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OZET

Lise 9. Sinif Ogrencilerinin Miizik Dersine Yonelik Tutumlarinin incelenmesi
(Giresun lli Ornegi)

Bu arastirmanin amaci; lise 9. sinif 6grencilerinin mizik dersine yonelik tutumlarinin
Giresun ili 6rneginde incelenerek, dgrencilerin tutum duzeyleri, bu tutumlarin olugmasinda
etkili olan unsurlar ve gesitli dediskenlerin bu tutumlarla olan iliskisini ortaya koymaktir.
2017 yilinda yenilenen “Miizik Dersi 9, 10, 11 ve 12. Siniflar Ogretim Program/” ile ilgili ilk
yapilan g¢alismalardan olan bu arastirma “Betimsel” bir aragtirmadir ve Tarama (Survey)
modeli ile yarataimastir. Arastirmanin ¢alisma gurubu; 2017-2018 egitim ogretim yilinda
Giresun ilindeki 5 farkl lise tarinin 9. siniflarinda 6grenim goérmekte olan toplam 315
ogrenciden olusturmaktadir. Arastirmadan baslica asagidaki sonuclar elde edilmigtir.

Lise 9. Sinif 6grencilerinin muzik dersine iligkin tutum puan duzeyleri Giresun ili
ornekleminde, hem slre¢ basinda hem de sure¢ sonunda yuksek olarak tespit edilmigtir.
Ogrenciler miizik dersine iliskin olumlu bir tutum géstermekte, bu tutumu belirli diizeyde
surdurmekte, sure¢c sonundaki fark anlamli olmasa da, muzik 6gretim programi tutum
olusturmada belli bir oranda etkili olmaktadir.

Lise 9. Sinif 8grencilerinin muzik dersine iligkin olumlu tutum puan dizeyleri daha
cok “Miizik Dersi Benim lIgin Olduk¢a Onemlidir’, “Miizik Ders Saatinin Arttirimasi
Gerektigini Diglintiyorum”, “Miizik Dersindeki Miizik Calismalarimi Sergilemekten Bliyiik
Keyif Alinm”, “Okulumuzda ve Okul Disinda Belirli Giin ve Haftalarla ligili Miizikal
Etkinliklere Zevkle Katilinm’, “Gelecekte Miizikle Iiliskili Bir Meslek Secmek isterim’,
“Miizik Ogretmenim Ne Zaman Konu lle llgili Gériislerimizi Sorsa Hemen S6z Alirm”
“Sevdigim Miiziklerden Kendime Ozel Arsiv (CD, Mp3) olustururum”, “Miizik Dersinde
Cekinmeden Calgimi Calanim”, “istiklal Marsimizi Cosku ve Heyecanla Séylemeye
Calisirim” ve “Istiklal Marsimizi Séylerken veya Dinlerken Ulkeme Olan Sevgimin Arttigini
Hissederim” seklindeki ve son uygulama lehine anlamli farkhlasan maddeler olmustur.

Lise 9. Sinif o6grencilerinin  muzik dersine iliskin tutum puan duzeyleri
ogrencilerin egitim goérdukleri lise turine gére Anadolu Lisesi lehine anlamli farklilik
gostermistir. Lise 9. Sinif dlizeyinde kadin égdrencilerin muzik dersine iliskin olumlu tutum
duzeyleri erkeklerden daha fazladir ve bir yillik egitim-6gretim sureci, erkek ve kadinlar

arasindaki muzik dersi tutumlarini dengelemede yeterince etkili olamamaktadir.

Anahtar Kelimeler: Mizik Egitimi, Muzik Ogretim Programi, Duyussal Alan, Tutum
Olgegi.
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ABSTRACT

Investigating The Attitudes of The 9th Grade High School Students Towards
Music Lessons (Giresun Province Sample)

The aim of this investigating is to shed light on attitude levels of learners, factors that
have effects on the attitudes and the relationship between different variables and attitude
by analysing the attitude of 9th grade high school students towards music lessons in the
sample of Giresun province. This investigating, which is one of the first investigations that
has been done about the renewed “Curriculum for 9th,10th,11th and 12th grade high
school students” in 2017, is a “Descriptive” investigating and has been conducted with
“Survey” model. The study group of this investigating is made up of 315 learners in total
who are 9th grade high school students in different types of high schools in 2017-2018
education year in Giresun province. The main outcomes are as followed.

The score levels of attitude of the 9th grade high school students towards music
lessons in Giresun has been detected as positive both at the beginning and the end of the
process; moreover, even if the difference at the end of the process isn’t significant, music
curriculum has positive impacts on creating a positive attitude to some point.

The positive attitude scores of the 9th grade high school students towards music
lessons has been specifically focused on the items such as “Music lessons mean a lot to
me”, “Music lessons’ hours should be increased”, “I really enjoy displaying my
performance in my music lessons”, “I really enjoy participating in musical activities inside

LT}

or outside of the school on special days and weeks”, “I would like to choose a job related
to music in the future”, “l take part in the lessons right after our music teacher asks us
about our ideas on the subject”, “l create special archives (cd, mp3) from the songs 1|
love”, “I willingly play my instrument in music lessons”, “l try to sing our national anthem

with great joy and excitement”, “I feel my love for my country gets bigger while I'm singing
or listening to our national anthem.”

The attitude scored of the 9th grade high school students towards music lessons
differ greatly in favour of anatolian high schools from different types. The attitude is more
positive for females than males among 9th grade high school students and one-year of
educating process doesn’t seem sufficient for balancing the attitude levels towards music

between females and males.

Keywords: Music Education, Music Curriculum, Affective Domain, Attitude Scale.
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1. GIRiS

Muizik egitimi, insanlarin bilissel boyutta gelisimine paralel olarak ayni zamanda

duyussal ve estetik boyutunun da gelisimi icin dnemli bir calisma alanidir.

Mizik duygu, dusince, izlenim ve tasarimlari ve baska gereclerin de katkisiyla
belli, durum, olgu ve olaylari, belirli bir amag ve ydntemle, belirli bir glzellik anlayisina
gore birlestirilerek bigimlendirilmis seslerle isleyip anlatan estetik bir butiindir (Ugan,
2005, s. 106).

“‘Muzik, bireyin toplumsallagmasinda, yaraticilik 6zelliginin gelismesinde, kendini
ifade etmesinde, anadilini 6grenmesinde, zeka gelisiminde 6nemli katkilar saglamaktadir”
(Canakay, 2006, s. 297). “Muzik dersi de &grencinin kendini ifade edebilmesi,
yeteneklerini fark edip gelistirebilmesi, kisisel ve sosyal beceriler edinebilmesine yardimci

olan temel derslerden biridir’ (Umuzdas ve Levent, 2012, s. 70).

Sirekli tuketici konumda bulunma olgusunu c¢ocuklarimiz agisindan ele
aldigimizda, durumu tersine cevirmek icin egitime ylkledigimiz gérevler de daha
hayati olmak durumundadir. Sirekli tuketici olma durumunun yozlastirdig,
bencillestirdigi, icine kapattigi ve yapay ihtiyaclar igin esir ettigi cocuklarimizi bu kaotik
ortamdan c¢ikarmak igin sanat egitimi ve 6zelde mizik egitimi ¢ok uygun bir ¢ikis
noktasi olabilir. CinklU muizik egitimi, cocuklarimiza paylasmayi, sabretmeyi,
hosgorill olmayi, duygusal ve estetik haz almayi, belli amaglar igin bir araya gelmeyi,
baskalarinin haklarina saygili olmay 6gretir. Sanatla yogrulan bdyle bir hamur daha
kolay sekillenir. Sanat egitimi, kuru bilginin determinist kaliplarini yikabilir (Aksu, 2013,
S. 6).

Muzik dersi ile hedeflenen kazanimlara ulagmada, muizik 6dretim programinda
ongorilen bilissel ve devinigsel alan kazanimlari ile paralel sekilde duyussal alan ile ilgili
kazaminlarin da olusmasi gerekmektedir. Bir 6grenme unitesi biligsel, devinigssel ve
duyussal boyutlari ile bir batinddr. Bu alanlardan herhangi birisindeki eksiklik o 6grenme
Unitesi kazanimlarinin tam olarak gerceklesmemesine sebep olur. Bir bagka deyisle bilgi
ve beceri kadar, ilgili 6grenme uUnitesine donuk olumlu tutumlarin da etkili oldugu gozden
kaciriimamalidir.

“Tutum bireyi davranigsa hazirlayici karmasik bir egilimdir, bireyin ¢cevresindeki cesitli
objelere karsi besledigi duygulari, objeler hakkindaki fikirleri, bilgileri ve onlara karsi
davraniglari devamlilik ve duzenlilik gostermektedir” (Kagit¢ibasi, 2003, s. 104).

Ortadgretim dénemindeki mizik egitimi, 6grencilere kendilerini gerceklestirmeleri ve
olumlu davranislar edinmeleri icin yardimci olan énemli bir disiplindir. ilkokul ve ortaokul
doénemlerinde “ilgi” dlzeyinde olan, fikir, dislince ve kanaatler, lise doneminde yavas

yavas tutum haline dénismektedir. Bu dénemde mizik adina saglanacak olumlu tutumlar;



ogrencilerin daha sonraki dénemde sanata ve muzige bakisini sekillendirecek ve tek
yonll gelisimden ziyade sanat ve estetik boyutu ile de gelismis ¢ok ydnllu bireylerin
yetistiriimesinde 6nemli bir fonksiyonu yerine getirmis olacaktir.

Tutumlarin  sekillendigi lise doneminde muzik dersine yonelik tutumlarin
geligtiriimesine ¢alismak; hem mizik dersi ile amaglanan bilgi, beceri, tutum ve degerlerin
olusmasina hem de bireyin daha sonraki hayatinda gerekli olan batincil ve ¢ok yonla

bakis acgisinin kazandirilmasina hizmet edecektir.

1. 1. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmada; Giresun ilinde bulunan 7 adet farkli lisenin 9. Sinifinda 6grenim
goren 315 6grencinin egitimini almakta olduklari mizik dersine iligskin tutumlarinin ortaya
konulmasi amaclanmistir. Tutumlarin olusmasinda farkli degiskenlerin etkili olup
olmadiginin tespiti ve tutum puanlarinin olusmasinda etkili olan unsurlarin, kullanilan
Olcek maddeleri agisindan analizi kapsaminda ¢alisma su alt amaclari kapsamistir.

1. Ogrencilerinin mizik dersine yonelik tutum dizeylerinin én uygulama ve son

uygulamalari arasinda anlamli bir farkliik var midir?

2. Ogrencilerinin mizik dersine yonelik tutumlarinin olusmasinda etken olan 6lgek

maddeleri Uzerinden belirleyici unsurlar nelerdir?

3. Ogrencilerinin mizik dersine yonelik tutumlarinin olusmasinda lise tiri

degiskeni acisindan anlaml bir farklilik var midir?

4. Ogrencilerinin  miizik dersine yonelik tutumlarinin olugmasinda cinsiyet

degiskeni acisindan anlaml bir farklilik var midir?

1. 2. Aragtirmanin Onemi

Tutumlarin gekillendigi bir ddnem olan ortadgretim, égrencilerin daha sonraki yasam
tercihlerinin sekillenmesinde olduk¢ca dnemli bir donemdir. Lise ¢aginda 6grenciler daha
¢cok mesleki tercihlerine donlik kararlar verirken, orgun temel egitim kapsamindaki bu
dénem, onlarin muzik turleri ve muzik zevkine donik tutumlarinin da sekillendigi bir
donem olarak goérulmektedir. Bu donemde muzik dersine yonelik olumlu veya olumsuz
tutumlarin hangi yénde gelistiginin saptanmasi, lise dénemi 6rgliin temel mizik egitimi ile

amagclanan kazanimlarin dogru ve yeterli sekilde olusturulmasina hizmet edecektir.

Ogretme-dgrenme siirecinde tutumlarin 8lgiilmesi, égrenenin belirli bir zaman
dilimindeki tutumlarini saptayarak gelecekteki davraniglarina iligkin kestirimde
bulunmak, tutumlarini degistirmek ya da yeni tutumlar olusturmak Uzere 6grenenlerin
var olan tercihlerini 6grenme agilarindan yararlidir (Nuhoglu, 2008, s. 628).



“Tutumlarin olugsmasi ya da geligtiriimesi agisindan 12-30 yas arasi dnemli bir
zaman dilimi olarak kabul edilmektedir” (Kocabas, 1997, s. 141). Lise doneminde
ogrencilerin gelecek meslek tercihlerini sekillendirirken bir ders olarak muzige nasil
baktiklari ve onu nasil konumlandirdiklarini tespit etmek agisindan bu ¢alisma énemlidir.

Calismanin bir bagka énemi; ilkokul ve ortaokul sureglerinde toplam 8 yil boyunca
zorunlu muazik egitimi alan 6grencilerin, bu 8 yil boyunca olugturduklari ilgi ve tutumlarinin
genel bir goruntisunu vermesi ve bu anlamda ilkogretim kademesindeki muzik egitiminin
lise ddnemine yansimalari hakkinda belli agilardan bilgi verebilme potansiyelidir.

Ayrica 2017 yilinda gelistirilip uygulamaya konulan yeni ortadgretim (Lise) muzik
ogretim programi ile ilgili ilk calismalardan olmasi nedeni ile bu arastirmanin ayrica dnemli

oldugu dusunulmektedir.

1. 3. Sinirliklar

1. Arastirma, calisma ekseninde hazirlanan ‘Tutum Olgeginden elde edilen
bulgularin yorumlanmasi ile sinirhdir.
2. Arastirma, 2017-2018 egitim 6gretim yilinda Giresun il Milli Egitim Midurligi’ne

bagh 7 farkli lisenin 9. siniflarinda 6grenim goren 315 6grenci ile sinirhdir.

1. 4. Varsayimlar

1. Lise 9. Sinif dgrencilerinin 6lgme aracina samimi ve dogru yanitlar verdikleri
varsayilmistir.

2. Calisma grubuna segilen liselerin Giresun ilini temsil ettigi varsayilmigtir.

1. 5. Tanimlar

Muzik Egitimi: “Yalin ve 6zIU anlamiyla muzik egditimi, bireye, kendi yasantisi yoluyla
amagcl olarak belirli muziksel davraniglar kazandirma ya da bireyin (muziksel)
davraniglarinda kendi yasantisi yoluyla amacli olarak belirli muiziksel dedisiklikler
olusturma surecidir. Bu slreg, birey ile mizik arasindaki temel iligkilere bagh bir agilim
gostermekle birlikte asil editimin temel amacina gére boyut kazanir” (Ugan, 2005, s. 106-
107).

Lise: “12 yilhk slUre U¢ kademeye ayriimigtir. Birinci kademe 4 yil sureli ilkokul (1. 2.
3. ve 4. sinif), ikinci kademe 4 yil sureli ortaokul (5. 6. 7. ve 8. sinif) ve Ugunclu kademe 4
yil sureli lise (9. 10. 11. ve 12. sinif) olarak diizenlenmistir. Lise (ortadgretim) dizeyinde
temel olarak iki farkh tlr bulunmaktadir. Genel ortadgretim kurumlari (liseler) ve mesleki

ve teknik ortadgretim kurumlari (liseler). Su anda sistemde bulunan genel ortadgretim



kurumlari genel liseler, Anadolu liseleri, fen liseleri, sosyal bilimler liseleri, Anadolu
ogretmen liseleri, guzel sanatlar ve spor liseleridir’ (URL-1, 2012).

Duyussal Alan: “Duyugsal hedefler, bireyin ilgilerini, tutumlarini, akademik
Ozguvenini, gudu dizeylerini; baska bir deyigle bu alan, sevgi, korku, begenme, takdir
etme, hayranlik duyma, deger verme gibi duygusal yonlerin baskin oldugu alandir’ (Celik,
2006, s. 12).

Kazanim: “Ogrenme siireci igerisinde planlanmis ve diizenlenmis yasantilar aracilig
ile 6grencide dngorulmesi beklenen bilgi, beceri, tutum ve degerlerdir’ (MEB, 2009, s. 24).

Tutum: “Bireyin kendine ya da c¢evresindeki herhangi bir nesne, toplumsal ya da
olaya karsi deneyim, bilgi, duygu ve gudilerine (motivation) dayanarak orgutledigi
zihinsel, duygusal ve davranissal bir tepki 6n egilimidir’ (inceoglu, 2010, s. 13).

Tutum Olgegi: “Tutum olgekleri; tutumlarin dlclilmesinde bugiine kadar izlenen en
populer yaklagsimdir. Bunlar bireyin, bir ya da birgok boyutta tutumunun yonund ve

yogunlugunu belirlemek icin uygulanan rapor etme aracidir” (Demirel, 2009, s. 179).



2. LITERATUR TARAMASI

2. 1. Arastirmanin Kuramsal Cergevesi

Bu bdélimde; arastirma konusu ile baglantili literattire dayali olarak, arastirma ile
ilgili kavramlar, ilkeler ve genellemeler agiklanmaya ve bu alanda yapilmis bazi

calismalar hakkinda bilgi verilmeye caligiimistir.

2. 1. 1. Egitim

Cok degisik egitim tanimlar icinde; egitim, bazen felsefi olarak, bazen de yerine
getirdigi fonksiyon acisindan tanimlanmistir. Bu tanimlar icinde en yaygin olarak
kullanilani Ertark’Gn tanimidir.

“Egitim; bireyin davraniglarinda kendi yasantisi yoluyla ve kasith olarak degisiklik
meydana getirme surecidir” (Ertlirk, 1998, s. 12).

“Egitim surekli bir olusumdur ve yasam boyu sirmektedir. Bu anlamda bireylerin
eristikleri higbir nokta egitiminin tamamlanmis oldugunu gdéstermemektedir’ (Ozcelik,
1992, s. 2).

Egitimin formal egitim ve informal egitim olmak Uzere iki ana turG vardir. Bunlar

asagidaki sekilde tanimlanmaktadir;

Formal egitim, belli bir amaca gbére O6nceden hazirlanmis bir program
cercevesinde planli ve &gretim vyoluyla gerceklestirilir. Egitim sireci 6gretmen
tarafindan planlanir, uygulanir ve izlenir. Sdrecin belli asamalarinda ve sonunda
degerlendirme islemi yer alir. Okullardaki egitim, formal egitimdir (Fidan, 2012, s. 4).

informal egitim, sistemli, planli ve amagch degildir. Herhangi bir zamanda,
herhangi bir yerde gerceklesen gelisiglizel ve tesadufi 6grenmeleri kapsar. Birey,
karsilastigi durum karsisinda farkinda olmadan gevreyle etkilesim sonucu yeni bilgiler
ogrenir. Aileden, sokaktan, televizyondan, is ve arkadas gevresinden ogrenilenler
informal egitim kapsaminda ele alinir (Sahan, 2017, s. 8).

1739 sayih Milli Egitim Temel Kanununa gére formal egitimin, érgin ve yaygin

olmak Uzere iki tirl vardir. Orgilin ve yaygin egitimin tanimlari asagidaki sekildedir;

Orgiin egitim: Belli bir yas grubundaki bireylere okul ya da okul 6zelligi tagiyan
ortamlarda, Tdrk milll egitiminin genel amaclari ve temel ilkelerine uygun olarak
hazirlanan belli plan ve programlar gercevesinde dizenli olarak yapilan egitimdir.
Orguin egitim belli bir program cergevesinde planli olarak yapilir, 6gretim yoluyla
gercgeklesir. Kontrolli olan bu silrecin belli agsamalarinda ve sonunda degerlendirme
islemi yer alir. Orgiin egitim, okuldncesi, ilkégretim, ortadgretim ve ylksekdgretim
kurumlarinda yasalara gore dizenlenen ve kendi i¢inde belli kademelerden olusan
egitimdir. Orgiin egitim kurumlari; Okul éncesi egitim, ilkégretim, Ortadgretim ve
Yiksekogretim (Sahan, 2017, s. 7).



Yaygin egitim: Orgin egitimden hi¢ yararlanmamig olanlara, érgiin egitim
kurumlarina devam edenlere veya 6rgun egitim kurumlarindan mezun olmus olanlara
yonelik olarak, kigilerin ilgi ve gereksinim duyduklari alanlarda yapilir. Kisi, yaygin
egitim surecine kendi ilgi ve ihtiyacina gore katilir. Yaygin egitim kurumlari; Halk
egitimi, Hizmet ici egitim (Sahan, 2017, s. 7).

Goriuldugu Uzere egitim kavrami fonksiyon olarak ¢ok boyutludur ve bu c¢ok
boyutluluk egitimin amaci, yapisi ve hitap ettigi kitleye gore sekillenmektedir. Bu durum
egitimin turleri ve fonksiyonlarini agiklamaya donuk bir literattirl de ister istemez zorunlu
kilmistir. Asagida bu c¢alismanin konusu baglaminda mizik egitiminin tanimi ve egitim

turlerinin mizik egitimine yansimasini aciklayan en genel bilgilere yer verilmistir.

2. 1. 2. Muzik Egitimi

Muizigin; bireyin entelektlel, fiziksel ve psikolojik gelisimine olan yadsinamaz
katkilarini ortaya koyan bilimsel c¢alismalar, onun bir egitim disiplini olarak egitim
sistemlerine dahil edilmesini tetiklemistir. Diger pek cok egitim disiplini gibi mizigin de
ogretim programlari gelistirilmis ve muzik dersi 6zellikle drgun temel egitim sureglerinin
vazgecilmez bir galisma alani olmustur. Mizigin egitiminin yapilmasi olgusu literatlrde
muzik egditimine donuk cesitli tanimlarin yapilmasini zorunlu kilmistir. Asagida bu

tanimlardan bazilari verilmistir.

Yalin ve 6zli anlamiyla mizik egitimi; bireye, kendi yasantisi yoluyla amagli
olarak belirli miziksel davraniglar kazandirma ya da bireyin (muziksel) davraniglarinda
kendi yasantisi yoluyla amagli olarak belirli miziksel degisiklikler olusturma surecidir.
Bu streg, birey ile mizik arasindaki temel iliskilere bagli bir agilim gdstermekle birlikte
asll egitimin temel amacina gore boyut kazanir (Ugan, 2005, s. 106-107).

Muzik egitimi, yasami algilama, yorumlama, yaraticilik, digiinme sistemlerini
gelistirme, iletisim becerilerini artirma konularinda bireylere yardimci olmaktadir. Ayni
zamanda muzik egitimi bireylerin kigilik gelisimini, dikkatlerini yodunlagtirmalarini ve
g6zlem yeteneklerini gelistirmelerine de olumlu etki etmektedir (Kéksal, 2000, s. 100).

Muzidin insan Uzerindeki olumlu etkilerine atif yapan yukaridaki agiklamalar, ayni
zamanda muzigin egitimle amaclanan istendik davranislari olusturma potansiyeline de
isaret etmektedir. Bu baglamdan hareketle bir egitim disiplini olarak muzik egitimini de alt

tlrlere ayirmak mumkuandur.



2. 1. 3. Muzik Egitiminin Turleri

Ucan mazik egitimini ¢ alt tirde siniflandirmigtir. Buna gore;

Genel muzik egditimi, is-meslek, okul, bolim, kol-dal ve program tirl ne olursa
olsun, ayrim gbdzetmeksizin, her dizeyde, her asamada, her yasta herkese yodnelik
olup, saglkh ve dengeli bir ‘insanca yasam’ i¢in gerekli asgari- ortak genel muzik
kiltirind kazandirmayr amaglar (Ugan, 2005, s. 31).

Ozengen miizik egitimi, mizige ya da mizigin belli bir dalinda amatérce ilgili,
istekli ve yatkin olanlara yoénelik olup, etkin bir muziksel katiim, zevk ve doyum
saglamak ve bunu olabildigince surdurlp gelistirmek igin gerekli miziksel davraniglar
kazandirmayi amaglar (Ugan, 2005, s. 31).

Mesleki mizik egitimi, mizik alaninin batinind, bir kolunu ya da dalini, o batin
kol ya da dal ile ilgili bir isi meslek olarak segen, segmek isteyen, se¢cme egilimi
gOsteren, segcme olasiligi bulunan ya da dyle goériinen, mizige belli dizeyde yetenekli
kisilere yonelik olup, dalin, isin ya da meslegin gerektirdigi muziksel davraniglar ve
birikimi kazandirmayi amaglar (Ugan, 2005, s. 32).

Goruldugu gibi bireyler mizikle farkli beklentiler, farkh ihtiyaglar ve farkl kariyer
planlamalari igin iligki kurabilmektedirler. Bireylerin muizikle kurduklari bu farkli iligkiler
onlari muzige goére konumlandirirken, muzigin egitim boyutunu da farkli dizenlemeler

ekseninde sekillendirmektedir.

2. 1. 4. Miizik Egitiminin insan Yasamindaki islevleri (Fonksiyonlari)

Muzigin insan igin 6nemi, insan ile muzik arasindaki etkilesim, kisinin kendini veya
duygularini ifade ederken kullandigi muzikal mesajlar ve muizigin birey ve toplumun
sekillenmesindeki rolt, onun énemli ve énemli oldugu kadar da fonksiyonel oldugunun
gostergesidir.

Muzigin islevleri ile ilgili Ugan (2005) sunlari séylemektedir.

Muzik egitiminin insan yasamindaki 6nemi ¢ok yonll, kapsamli ve karmasiktir.
Bu iglevler bireysel, toplumsal, kultirel, ekonomik ve egitimsel olmak Uzere bes ana
kimede toplanabilir. Bu islevlerin insan yasamindaki vazgecilmez yeri ve ©6nemi
nedeniyle mizik hem yararl- kullanigh bir egitim araci, hem etkili bir egitim yéntemi,
hem de 6nemli bir egitim alani haline gelmistir ( Ugan, 2005, s. 60).

Ucgan muzigin egitimsel islevini ise detaylandirarak asagidaki gibi incelemistir.

Muzik; biri egitim araci, digeri egitim yolu-yontemi, 6tekisi egitim alani niteliginde
olmak Uzere uU¢ 6nemli egitimsel isleve sahiptir. Muzik bir egitim aracidir, egitim
alaninda 6nem kazanan muzikli egitim, muzikle egitim kavram ve uygulamalari,
temelde muzigin etkili, verimli bir egitim araci olmasindan kaynaklanir. Muzidin
egitimin degisik alan ve dizeylerinde ddrenmeyi ve Agdretmeyi kolaylastiran ya da
saglamlastiran bir ara¢ oldugu o6teden beri bilinmektedir. Mizik bir egitim yoludur-
yontemidir, egitim alaninda 6énemli yer tutan mizik yoluyla egitim, muzik icinde egitim



kavram ve uygulamalari, temelde, muzik yapmanin etkili ve verimli bir egitim yolu veya
yontemi olmasindan kaynaklanir. Muzik yapmanin, belli 6grenme ve o6gretmeleri
saglayan, kolaylastiran, pekistiren bir yontem oldugu 6teden beri bilinmektedir. Mlzik
bir egitim alanidir, egitim dizenleme ve etkinliklerinde 6énemli bir yeri olan mizik i¢in
egitim, muizikte egitim kavram ve uygulamalari, temelde, mazigin dnemli bir egitim
alani olmasindan kaynaklanir. Mizigin insan yasamindaki 6teki islevlerinin dizenli,
etkili ve verimli olarak isleyebilmesi i¢in, insanlarin mizik yoluyla yetistiriimeleri yeterli
olmamig; bunun yaninda bazi insanlarin mizik alaninin belirli dallarinda yetistiriimeleri
de zorunlu olmustur. Bdylece, binlerce yil 6nce ilkel blylcinin kisiliginde toplandigi
kabul edilen baglica muziksel yetenekler ya da beceriler zamanla birbirlerinden
ayrilarak, ginimuize dogru ayri birer muziksel meslek ve uzmanhk dali durumuna
gelmigtir (Ucan, 2005, s. 13-14).

Goruldugu Uzere muzigin insan hayatindaki oldukga 6nemli islevlerinden birisi de
onun egitimsel islevidir. Muzik alani bir egitim araci olarak kullanilirken muazigin
hatirlamay! kolaylastirici, motive edici ve iligkilendirmelere misait yapisindan
yararlaniimasi anlatilir. Muzigi bir egitim yolu ve yontemi olarak digundugumuzde yine
etkili ve saglkh 63renme yasantilari araciligi ile kazanimlara daha kolay ulagsmayi
anlayabilmekteyiz. Ayni zamanda muazigi bir egitim alani olarak dislindigimuizde de tim
bu fonksiyonu yerine getirecek profesyonellerin yetistiriimesini amacglayan bir ugrasi

alanindan bahsediyoruzdur.

2. 1. 5. Ortaogretim Kurumlari-Liseler

Arastirma o6rgliin temel egitim kademelerinden “Lise” dénemine odaklandigi igin
oncelikle “Lise” kademesinin tanimi ve amaclarindan bahsetmek gerekmektedir. Milli

Egitim Bakanligi ortadgretim kurumlarini su sekilde tanimlamigtir.

MADDE 5- (1) Ortadgretim kurumlari iglevlerini Tark milli egitiminin genel ve
6zel amag ile temel ilkeleri dogrultusunda, evrensel hukuka, demokrasi ve insan
haklarina uygun; o6grenci merkezli, aktif 6grenme ve demokratik kurum kalturd
anlayisiyla yerine getirir. Ortadgretim kurumlarinin  kurulusu: MADDE 6- (1)
Ortadgretim kurumlari, ortaokul veya imam-hatip ortaokulu Gizerine 6grenim suresi dort
yil olan yatili ve/veya gunduzli olarak egitim ve 6gretim veren kurumlardir. MADDE 7-
(1) Ortadgretim kurumlari

a) Ogrencileri bedeni, zihni, ahlaki, manevi, sosyal ve Kkiltirel nitelikler
yonlinden gelistirmeyi, demokrasi ve insan haklarina saygili olmayi, g¢agimizin
gerektirdigi bilgi ve becerilerle donatarak gelecede hazirlamayi,

b) Ogrencileri ortadgretim diizeyinde ortak bir genel kiltir vererek
yuksekogretime, meslede, hayata ve is alanlarina hazirlamayi,

c) Egitim ve istihdam iligkilerinin Bakanlik ilke ve politikalarina uygun olarak
saglikli, dengeli ve dinamik bir yapiya kavusturulmasini,

¢) Ogrencilerin 6z giiven, 6z denetim ve sorumluluk duygularinin gelistirilmesini,

d) Ogrencilere galisma ve dayanisma aliskanh@i kazandirmayi,

e) (Degisik:RG-13/9/2014-29118) Anadolu imam hatip liselerinde; imamlik,
hatiplik ve Kur'an kursu 6greticiligi gibi dini hizmetlerin yerine getiriimesine kaynaklik
edecek gerekli bilgi ve becerilerin kazandiriimasini

f) Ogrencilerin diinyadaki gelisme ve degismeleri izleyebilecek diizeyde yabanci
dil 6grenebilmelerini,



g) Ogrencilerin bilgi ve becerilerini kullanarak proje gelistirerek bilgi
Uretebilmelerini,

d) Teknolojiden yararlanarak nitelikli egitim verilmesini,

h) Hayat boyu 6grenmenin bireylere benimsetilmesini,

1) Egitim, Uretim ve hizmette uluslararasi standartlara uyulmasini ve
belgelendirmenin 6zendiriimesini

amaglar.

(2) Ayrica:

a) Fen liseleri, fen ve matematik alanlarinda; sosyal bilimler liseleri, edebiyat ve
sosyal bilimler alanlarinda 6grencilerin bilim insani olarak yetistiriimelerine kaynaklik
etmeyi,

b) (Mllga:RG-21/6/2014-29037)

c) Guzel sanatlar liseleri, dgdrencilere glzel sanatlarla ilgili temel bilgi ve
beceriler kazandirmayl ve glzel sanatlar alaninda nitelikli insan vyetistiriimesine
kaynaklik etmeyi,

¢) Spor liseleri, 6grencilere beden egitimi ve spor alaninda temel bilgi ve
beceriler kazandirmayi, beden egitimi ve spor alaninda nitelikli insan yetigtiriimesine
kaynaklik etmeyi,

d) (Degisik:RG-26/3/2017-30019) Mesleki ve teknik ortadgretim kurumlarinda;

e) Anadolu imam-hatip liseleri ve imam-hatip liselerinde; imamlik, hatiplik ve
Kur'an kursu 6greticiligi gibi dini hizmetlerin yerine getirimesine kaynaklik edecek
gerekli bilgi ve becerilerin kazandiriimasini amaglar. (URL-2, 2017).

Yukarida goérildigu Gzere, llkemizde ortadgrenim kurumlarinin yapilanmasinda
farkli lise turleri organize edilmistir. Ozellikle mesleki liselerle ara istihdamin hedeflendigi
egitim kurgusunda, bu liselerin egitim programlari farklilagsmakta ve bunlar icinde de muizik
o6gretim programlari ¢esitlenebilmektedir.

Bu arastirmada calisma gurubuna segilen 7 adet lise 9. Sinif édrencisinin muzik
dersine iligkin tutumlari arastiriimis ve yukarida agiklanan lise tirlerinin, 6grencilerin muzik

dersi tutumlarinin olusmasinda bir etkisinin olup olmadigi da sorgulanmistir.

2. 1. 6. Egitim ve Ogretim Programi Kavramlari

Bu calisma kapsaminda sorgulamasi yapilan égrenci tutumlari, bu dizey 6grenciler
icin hazirlanan muazik 6gretim programi Ol¢ut alinarak tespit edilmigtir. Burada karsimiza
cikan “Egitim programi” ve “Ogretim programi” kavramlarinin kisaca agiklanmasi
gerekmektedir.

“Egitim programi; bir egitim kurumunun c¢ocuklar, gencler ve yetiskinler igin
sagladigi, milli egitim ve kurumun amaglarinin gergeklestiriimesine dénik tim faaliyetleri
kapsar” (Varig, 1978, s. 17).

“Egitim programi; 6drenene, okulda ve okul diginda planlanmis etkinlikler yoluyla
saglanan 6grenme yasantilari diizenegi olarak tanimlanabilir” (Demirel, 2002, s. 5).

Egitim programi planli ve 6rgutli 6grenme-6gretme faaliyetlerinin en kapsamlisi olup
o6gretim programi ve ders programlarini da kapsar. Asagida 6gretim programinin tanimlari

yapilmigtir.
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“Ogretim Programlari; okullarin davranis degistirme amaci ile gdsterecekleri
gabalarin bir planidir. Ogretmenler de bdyle bir planin ehliyetli uygulayicilaridir” (Ozgelik,
2011, s. 2-3).

“Ogretim programi okulda ve okul disinda bireye kazandirilimasi planlanan bir dersin
ogretimi ile ilgili tum etkinlikleri kapsayan yasantilar duzenegidir” (Demirel, 2013, s. 6).

Bu tanimlar toparlanacak olursa okullarda planlanmis oOrgutlad 6grenme-6gretme
faaliyetleri takip edilmesi gerekli belli bir yol haritasini gerektirmigtir. Bu yol haritasi egitim-
ogretim programlari kavramiyla aciklanmaktadir. Egitim programi belli bir okul
yapilanmasinda dersleri, bu derslerin okul i¢i ve okul disi tim etkinliklerini barindirdigi icin
en dista bulunan yol haritalaridir. Bunlarin iginde belli bir derse veya disipline odakli bir
programdan soz edildijinde o programin adi o dersin veya disiplinin dgretilmesinden

hareketle 6gretim programi seklinde zikredilmektedir.

2.1. 6. 1. Ogretim Programinin Unsurlari

Modern anlamda bir dersin 6gretim programi, o dersle planlanan hedeflere saglikli
bir sekilde ulasabilmek igin 4 temel unsuru barindirmasi gerekir. Bu unsurlardan herhangi
birinin bulunmamasi o 6gretim programinin amacladigi kazanimlari riske atar. Cunku
ogretim programi 6gretmenin en dnemli yardimcisi ve yol gostericisidir. Ayni zamanda
etkinliklerin istenilen kazanimlari olusturup olusturmadiginin en énemli gdstergesi ve
o6gretmenin faaliyetlerinin de mesru dayanagidir.

Bir 6gretim programinda bulunmasi gereken unsurlar; Hedefler, icerik, Ogrenme-
Ogretme Durumlari ve Sinama Durumlaridir. Asagida bu doért temel program unsuru
kisaca agiklanmigtir.

Hedef: “Egitimsel hedef, kiside gbzlenmesi kararlastirilan istendik 6zellikler olarak
ele alinabilir. Bu 6zellikler; bilgi, beceri, deger, ilgi, tutum, gadilenmislik, kisilik vb. olabilir.
istendik davranigin belirleyicileri, insanin 6zelliklerinden ¢ikarilabilir’ (Sénmez, 2001, s.
21).

icerik: “Programin icerik boyutunda belirlenen amaglara ulasmak icin ne égretelim
sorusuna yanit aranmaktadir. Bu baglamda icerik boyutu ile o6gretilecek konularin
dizenlenmesi s6z konusudur” (Demirel, 2013, s. 122).

Egitim Durumlar: “Ogretme durumlarinda &greticinin baglica gérevi, ‘hedef
davraniglara ve o davraniglarin kazandirilacagr ogrenciye gore cevreyi hazirlama-
dizenleme-ayarlama ve bdylece 06grenci ile c¢evresi arasinda gerekli etkilesimi
saglamadir’ (Ugan, 2005).

Sinama Durumlari: “Ogrencilerin hedeflere ulagsma dereceleri gesitli 6icme aragclari

ile saptanir. Sinama durumlari sonucunda elde edilen bulgular, 6grencilere hedeflere
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ulasma dereceleri, 6gretmenlere ise gergeklestirdikleri 6gretim faaliyetlerinin etkililigi
hakkinda doénut saglar” (Erden, 1998, s. 8).

Programin bu dort unsuru, egitim-6gretim faaliyetleri ile amacglanan uzak, genel ve
Ozel hedeflerin gergeklegsmesini saglamaya donuk olarak birbirleri ile dinamik bir etkilesim
halinde gbrev yaparlar. Herhangi birinde olusan bir degisiklik digerlerinin tamamini aninda

etkiler.

2. 1. 7. Miizik Egitim Programi ve Miizik Dersi Ogretim Programi

Muizik egitimini gerceklestirmeye dénuk mizik dersleri, tGlkemizde bakanliga bagli
TTKB’nin hazirlamis oldugu muzik égretim programlarinin rehberligi ile yuriGtilmektedir.
“‘Muzik egitim programi, 6grencilerde miuzikle ilgili beklenen &6grenmeleri veya
davranis degisikliklerini gerceklestirmeye yonelik tim duzenleme ve etkinlikleri igine
almaktadir’ (Ugan, 1997, s. 61).
Mazik egitimi programinda kapsanan baslica alt programlar sunlardir
. Mlzik 6gretim programi
. Mlzik ders programi
. Bireysel ve toplu dinleti vb. etkinlik programlari
. Muzikle ilgili ders digI ¢galisma, kurs ve egitsel kol programlari
. Muzikle ilgili danisma ve kilavuzlama programlari
. Mazikle ilgili ydbntem ve isleyis programlari

. Mazikle ilgili destekleyici hizmetler programi

0 N o 0o b~ W N P

. Mazikle ilgili ydnetmelik ve yonergeler (Ugan, 1997, s. 61).

Heneghan (2004) ve Kiligc (2009); “ortadgretim ddéneminin bireylerin ¢ok yonla
gelisiminde etkili oldugunu yani bireyi zenginlestirme, hazirlama ve yonlendirme islevine
sahip oldugunu, genel muzik egitiminin de bu sdrecgte; derste kullanilan yéntem ve
teknikler, degiskenler ve 6grencide olusturulmak istenen kazanimlar agisindan 6zel bir
yeri olan bir disiplin oldugunu, bu nedenle de egitimcilerin 6grenciler i¢in gerekli muzikal
yasantilari onlara yasatmalarinin temel gorevleri oldugunu séylerler” (akt., Varig ve Cesur,
2012, s. 362).

“Ogretim programi, égrencilerden beklenen égrenmeyi meydana getirebilmek igin

planlanmis faaliyetlerin tamami olarak tanimlanmaktadir” (Dogan, 1974, s. 361).

Muzik egitiminin niteliginin gelismesi, daha iyi bir diizeye gelebilmesi icin muzik
ogretim programlarinin slrekli olarak yenilenmesi, eksikliklerinin giderilmesi ve
ginimiz o6gretim ydntemlerine uygun sekillerde gerekli degisikliklerin yapilmasi
gerekmektedir. Degisikliklerin yapilmasi da programlarin uygulanmasi, uygulamadaki
gorinimunin ¢dézimlenerek degerlendiriimesi ve gerektiginde yapici elestiriler ortaya
konulmasi ile mimkuin gérinmektedir (Toraman, 2013, s. 5-6).
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Yukaridaki aciklamalardan da anlagilacagi uzere, planh ve 6rgutli muazik egitimi
faaliyetleri en genelde egitim programi ve onun altinda da belli bir ders, disiplin veya alan
icin planlamalari ifade eden 6gretim programi banyesinde yurutilmektedir.

Ulkemizde Cumhuriyetin ilanindan sonra girisilen egitim hamleleri iginde 6gretim
programlari ve bu programlar icinde de muzik 6gretim programlari farkli zamanlarda farkl
iceriklerle gelistiriimis ve uygulamaya sokulmustur. Aksu bu programlari kronolojik olarak

soyle belirtir:

Muzik dersleri ile ilgili olarak 1914 yilindaki ilk dizenlemeden sonra ilk muzik
dgretim programlari cumhuriyet déneminde cesitli tarihlerde olusturulmustur. ilkokul
Miizik Ogretim Programlari; 1924, 1926, 1936, 1948, 1968, 1994 ve 2006 ve 2017
yillarinda, Ortaokul muzik 6gretim programlari; 1927, 1930, 1931, 1938, 1949, 1971,
1986, 1994, 2006 ve 2017 yillarinda olusturulmustur. Bunlardan 1994, 2006 ve 2017
miizik égretim programlari “ilkégretim Miizik Ogretim Programi” olarak biitiinlestirilmis
sekilde hazirlanmigtir. 1952 yilindan itibaren “Genel Lise” programlarinda mizik
derslerine yer verilmeye baslandigini (Ugan, 1989, s. 12'den akt., Aksu, 2018, s. 19),
Bu programa ek olarak 1957, 1971, 1986, 1991, 2009 ve 2017 yillarinda da lise muzik
6gretim programlarinin gelistirildigini géruiyoruz (Aksu, 2018, s. 19-20).

Asagida, bu arastirmanin konusu olmasi sebebi ile Glkemizde lise egitim kademesi
icin gelistirilen muzik 6gretim programlarindan 2009 ve 2017 tarihli 6gretim programlari

ana hatlari ile tanitilmaya caligiimistir.

2. 1. 7. 1. Ortaogretim 9, 10, 11 ve 12. Siniflar Miizik Dersi Ogretim
Programi (2009)’nin Temel Ozellikleri
2009 tarihli Ortadgretim Mizik Dersi Ogretim Programi, miizik dersini soyle

tanimlamaktadir:

Muzik dersi, bireyin sGyleme ve ¢alma yoluyla muzik yapma slrecine girmesine
ve dinleme yoluyla muzidi anlamlandirip tasvir edebilmesine yardimci olan,
dogaclama ve besteler yapma yoluyla yaraticihdini geligtiren, muziksel algi ve
bilgilenme yoluyla disunen, ureten, kendine glvenen ve muziksel acidan okuma
yazma becerilerine sahip, ulusal ve uluslararasi muzik kiltirinid benimsemis bireyler
yetistirmeyi hedefleyen bir ortadgretim dersidir (MEB, 2009, s. 12).

Aksu (2018) 2009 Lise Muzik Ogretim programinin metninde; amaglar, igerik,
6grenme-6gretme durumlari ve élgme-degerlendirme unsurlari, tim detaylari ile gdsterilip
aciklandigi icin, 2009 lise muzik 6gretim programinin Cumhuriyet tarihimizin o zamana
kadarki en cagdas ve en sistematik lise muzik programi olma 6zelligini tagidigini soyler.

“2009 Muzik dersi 6gretim programi, 6grencinin muzigi bir ders olarak degil, bir
yasam bicimi haline dénustirmesi hedeflenerek hazirlanmistir. Ayrica 6grencilere muzigi

sevdirmek, yaparak yasayarak 6grenme yoluyla muzikten haz almalarini saglamak ve
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estetik bir bakis agisi olusturmak amaciyla 6grenciyi merkez alarak hazirlanmis bir
programdir” (MEB, 2009, s. 6).
Aksu (2018) program lzerinde yaptigi analizde sdyle demektedir:

Cumbhuriyet doénemi ogretim programlarinin dayandidi ilerlemecilik egitim
felsefesi ekseninde; 6grenci merkezli 6grenme yaklasimlarindan yapilandirma temelli
program anlayisina paralel olarak hazirlanan programda, 6nceki programdan daha
fazla ve daha farkli genel amag¢ maddeleri kapsanmistir. Programin igerik diizenleme
yaklasimi; ‘sarmal programlama yaklasimr’ dogrultusunda olusturulmustur (Aksu,
2018, s. 134).

2. 1. 7. 2. Muzik Dersi 9, 10, 11 ve 12. Siniflar Ogretim Programi
(2017)’nin Temel Ozellikleri

2017 yilinda 9. Siniflarda uygulamaya konulan muzik 6gretim programi, 2018 yilinda
revize edilerek 2018-2019 Egitim-Ogretim Yil'ndan itibaren tim lise kademelerinde
uygulanmaya konulmustur.

Bu arastirmanin konusu 6zellikle 9. Sinif muzik 6gretim programi oldugu igin bu
ogretim programi ile ilgili bilgilerin biraz daha ayrintili verilmesi gerektigi dustinulmuagtuar.
Asagida, daha ¢ok programin metnine bagl kalarak bazi alintilarla programin baglami ve

icerigi hakkinda bazi bilgiler sunulmustur.

Ogrencilerin yaparak ve yasayarak 6grenme yoluyla miizigi sevmesi, miizikten
haz almalarinin saglanmasi, muizik egitimi yoluyla kendilerini ve ¢evrelerini tanimalari
ve estetik bakis agilarinin olusturulmasinda Miizik Dersi Ogretim Programi énemli bir
yer tutmaktadir. Mizik Dersi Ogretim Programi ile &grencilerin milli ve manevi
degderlerini benimsemis, evrensel degerlere saygili, kendi muzik kdltirind ve dinya
mazik kultdrlerini tanityan, muzik teknolojisini kullanabilen, estetik bakis agisina sahip,
6zguven sahibi bireyler olarak yetismeleri amaclanmaktadir. Programin
yapilandiriimasi, 6zellikle nérobilim ve muzik psikolojisi bilim dallarinda yapilan giincel
calismalara dayanarak, muzikle ilgili olan muzik teorisi, besteleme, performans, sosyal
davranislar gibi alanlarda bilisim teknolojisi destegi ile gerceklestiriimistir (MEB, 2017,
s. 12).

Programin genel amag¢ maddeleri daha dnceki 2009 programinda 16 adet iken bu
programda 12’ye dusurtlmustir. Yeni mizik 6gretim programlarinda “Beceriler” énemli bir
yer tutmaktadir. Turk Dil Kurumu “Beceri” kavramini; “Kisinin yatkinhk ve 6grenime bagli
olarak bir isi bagarma ve bir islemi amaca uygun olarak sonuglandirma yetenegi, maharet”
(URL-3, 2019) seklinde tanimlamaktadir. Programin kapsadigi beceriler asagidaki gibidir.

“1. Desifre becerisi

2. Elestirel distinme

3. Estetik algi

4. icra ve yorumlama

5. Muzigi iletigsim dili olarak kullanma
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6. Katihmci muziksel ¢alisma (Koro vb.)

7. Makamsal ve tonal ayirt edicilik

8. Muzik terminolojisini dogru ve yerinde kullanma

9. Sahne ve performans becerisi

10. Muzik teknolojilerini kullanma” (MEB, 2017, s. 13).

2017 Muzik Dersi 9, 10, 11 ve 12. Siniflar Ogretim Programrnin temel 6zellikleri
agirhkh olarak programin uygulanmasinda dikkat edilecek hususlarin analizinden elde
edilmektedir. Bu boélimde programin temel felsefesi, baglami ve program unsurlarinin
saglikl sekilde uygulanmasi icin gerekli temel acgiklamalar yapilmistir. Bu agiklamalar
programin derse, 6grenciye ve 6grenme kavramina nasil baktigi ile ilgili énemli bilgiler
sunmaktadir.

Yeni Lise muzik o6gretim programindaki 6grenme alanlari “Dinleme-Soéyleme,
Muiziksel Algi ve Bilgilenme, Miziksel Yaraticilik ve Muizik Kiltird” olmak tzere 4 temel

6grenme alani Uzerine kurulmustur.

2. 1.7.3.2017 Muzik Dersi 9, 10, 11 ve 12. Siniflar Ogretim Programi 9.
Sinif Ogrenme Alani, Kazanim ve Agiklamalari

Yeni programin oncekinden en temel farki “Séyleme-Calma” 6drenme alaninin
degiserek “Dinleme-Soyleme” seklinde verilmesidir. Yeni programda calgl egitimi
kaldirilmis ve daha 6nce sOyleme-¢alma 6grenme alanindan bagimsiz bir sekilde verilen
“dinleme” 6grenme alani bu yeni programda sdyleme ile birlestirilerek “Dinleme-Sdyleme”
seklinde verilmistir.

Asagida, programin bu 6grenme alanlari ekseninde hazirlanmis kazanimlari oldugu

sekli ile gosterilmistir.

9.A. DINLEME - SOYLEME

9.A.1. Sesi teknigine uygun olarak kullanir.

a) Ses alistirmalarinin segiminde 6grencilerin bireysel yapi 6zellikleri ve ses
gelisim-degisim Ozellikleri g6z 6ninde bulundurulur. b) Ses sagligini (6r. ses tellerini
vb.) korumanin yollari ve gerekliligi vurgulanir. ¢) Ses agma g¢alismalarinda klavyeli
veya telli bir galgidan yararlanilir.

9.A.2. istiklal Marsi’'ni nefes yerlerine dikkat ederek sdyler.

a) istiklal Marsr'nin eslikli (piyano veya orkestrasyon) seslendiriimesi saglanir.
b) Ulke ve bayrak sevgisinin dnemi vurgulanir.

9.A.3. Dulzeyine uygun eserleri notalarina ve slre degerlerine uyarak
seslendirir.

9.A.4. Eserleri hiz ve gurlik terimlerine uygun olarak seslendirir.

Sinifta mevcut olan gesitli ¢algilar (flit, dilli kaval, baglama, gitar, ut, kanun,
keman, piyano vb.) kullanilir.

9.A.5. Turk mizigine ait makamsal eserleri seslendirir.

a) Ussak ve hicaz makamlarinda kuramsal ayrintiya giriimeden makamlarla ilgili
dinleme, séyleme ve makamsal etkiyi hissetme ¢alismalar yapilir.



b) Ussak ve hicaz makamlarinda bestelenmis seckin eserler dinletilir ve
eserlerin seslendiriimesine ydnelik calismalar yapiimasi saglanir.

c) Farkli bolgelere ait eserlere (tlrkd, sarki) yer verilir.

¢) llgili her makam Tirk halk mizigi ve Tirk sanat mizigi eserlerinden
orneklendirilir.

9.A.6. Turk muzigi tarlerinden ornek eserler seslendirir.

Tark halk mazigi, Turk sanat mizigi, mehter mizigi ve dinT muzik érneklerinden
olusan eserler seslendirilir.

9.A.7. Toplum hayatinda énemli yer tutan marslarimizi dogru sdyler.

Sdyleme 6zelliklerine uygun olarak seslendirmesi saglanir (MEB, 2017, s. 18).

9. B. MUZIKSEL ALGI VE BILGILENME

9.B.1. Temel muzik yazi ve dgelerini kullanir.

a) Sol, fa ve do anahtarlari ayrintiya giriimeden tanitilir. b) Notalarin dizekteki
yerleri, stre de@erleri ve ses degistirici isaretler (diyez, bemol, natirel) tanitiimalidir.

c) Sesin hiz ve gurlik 6zelliklerini iceren bilgiler Gizerinde durulur.

9.B.2. Basit élguleri tanir.

2/4°10k, 3/4°10k ve 4/4’'lik olgller tanitilir ve érnekler dinletilir.

9.B.3. Yatay ve dikey ikili, Ggll araliklari tanir.

a) Araliklarin 6zellikleri (bUyuk aralik, kiiglik aralik) tanitilir.

b) Araliklar ile ilgili isitme ve seslendirme ¢alismalari yapilir.

c) Araliklar ile ilgili etkinlikler sadece &dgrencilerin igitme duyularini
guglendirmeye (potansiyeline ulastirmaya) ve sesleri ayirt etme yetilerini gelistirmeye
yonelik olarak tasarlanmali ve oyunlastirilarak veriimelidir. Ogrenciler araliklarla ilgili
kuramsal olarak sorumlu tutulmamahdir.

9.B.4. Turk muzigi usullerinin vuruslarini tanir.

a) 2/4’luk, 3/4’lk ve 4/4°luk usullerin halk mizigi ve klasik Turk mizidgindeki
vurus sekilleri tanitilir.

b) 5/8lik, 6/8'lik, 7/8’lik, 8/8'lik ve 9/8’lik usullerin halk mizidi ve klasik Tirk
muzigindeki vurus sekilleri tanitilir.

9.B.5. Turk muziginin makamsal yapisini tanir.

a) Tiurk muizigi ses sistemi ve notasyonuna yonelik asagida istenilen tim
calismalar hem Turk halk mazidini hem de Turk sanat muzigini kapsamalidir.

b) Turk muziginde kullanilan perde ve araliklarin tanimi yapilir.

c) Ussak ve hicaz makamlarinda kullanilan ses degistirici isaretleri tanimaya
yonelik calismalar yapilr.

¢) Ussak ve hicaz makamlarini dizi, durak, gugll, seyir, donanim vb. dzellikler
bakimindan tanir (MEB, 2017, s. 19).

9. C. MUZIKSEL YARATICILIK

9.C.1. Yatay araliklardan ezgi olusturur.

Ogrencilerin yatay araliklar ve ritim kaliplarini kullanarak en az dért élgilik ezgi
olusturmalari saglanarak bu ezgileri seslendirmeye yonelik etkinlikler dizenlenir.

9.C.2. Dagarcigindaki basit olcllerde yazilmis eserlere uygun ritim egligi
olusturur.

Ritim kaliplari hatirlatilarak, 6grenilen eserlere uygun ritim esligi yazma-
uygulama etkinlikleri diizenlenir.

9.C.3. Mduzikle ilgili arastirma ve c¢alismalarinda bilisim teknolojilerinden
yararlanir.

a) Ogrencilerin kendi miizik galismalarini (beste, diizenleme vb.), bilgisayarli
mizik kayit teknolojilerini kullanarak kayit altina almalari saglanir. Ornegin égrenciler
bireysel olarak veya grup olusturarak, eser ve galismalarini, nota yazim programlari ile
notaya alma; muzik ve ses dizenleme programlari ile de kaydetme ve dizenleme
etkinlikleri yaparlar.

b) internet ortaminda miizik dinlerken siber giivenlige ve etk kurallara dikkat
edilmesi gerekliligi hatirlatilir.

9.C.4. Tirk halk miziginin yagsanmis dykulerini canlandirir.

15
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Tarkdlerin dykilleri hakkinda arastirma yapilmasi ve elde edilen bulgularin
gruplar halinde drama yoluyla canlandirilarak sunulmasi saglanir (MEB, 2017, s. 19-
20).

9. D. MUZIK KULTURU

9.D.1. 17. yuzyila kadar Tlark muzidi tarihinin genel 6zelliklerini agiklar.

a) 17. ylzyila kadar Turk mizik tarihi ile ilgili arastirma yapilarak elde edilen
bilgilerin sinifta paylasiimasi saglanir. b) Yunus Emre, Farabi, ibni Sina, Safiyuddin
Urmevi, Abdulkadir Meragi, Hizir bin Abdullah, Ladikli Mehmet Celebi, Il. Gazi Giray
Han, Pir Sultan Abdal, Karacaoglan, Asik Pasa, Abdal Musa, Kaygusuz Abdal,
Koéroglu, Kul Himmet, Hatayi gibi tarihsel kigiliklerin Tlrk muzik tarihindeki yeri ve
onemi Uzerinde durulur. ¢) 17. ylzyila kadar olan dénem bestecilerinin eserlerinden
ornekler tanir.

¢) 17. ylzyila kadar olan Tirk muizigi sesli ve gorintili kayitlardan (fotograf,
resim, video, ses kaydi vb.) yararlanilarak tanitilir.

9.D.2. ilk Cag uygarliklarinda miizigin genel ézelliklerini agiklar.

Mezopotamya, Misir, Grek ve Roma, Cin, Hint gibi uygarliklarda muzik hayati
ve calgilar ile ilgili arastirma yapilarak elde edilen bilgilerin sinifta paylasiimasi
saglanir.

9.D.3. Bati muziginde Orta Cag ve Roénesans donemlerinin genel 6zelliklerini
aciklar.

a) Bati muziginin sekillenmesinde Grek ve Roma déneminin etkisi vurgulanir.

b) Bati muziginde Orta Cag ve Rénesans donemlerindeki mizigin gelisimi, bilim
ve sanattaki gelismelerle iligskilendirilir.

c) Dénemlerin dnemli bestecileri tanitilarak eserlerinden érnekler dinletilir.

9.D.4. Turk halk mUzigi ve Turk sanat miziginin genel ézelliklerini agiklar.

a) Turk halk maziginin kaynaklari, isledigi konular ve galgilari tanitilir.
b) Turk halk muziginin tir ve bigimleri (uzun hava, kirik hava) tanitilir.

c) Turk sanat miziginin kaynaklari, isledigi konular ve calgilari tanitilir.

¢) Turk sanat miziginin tir ve bigimleri (pesrev, saz semai, sarki, fasil vb.)
tanitilir.

d) Kosullarin uygun olmasi durumunda mahalli sanatgilar davet edilir.

9.D.5. Ulkemizdeki mizikleri tirlerine gére siniflandirir.

Ulkemizdeki farkli mizik tirlerine iliskin (Turk halk mizigi, Tirk sanat mizigi,
dinT mizik, mehter muzigi, ¢oksesli Turk mizigi, Klasik Bati muzigi vb.) bilgiler
verilerek 6rnek eserler dinletilir.

9.D.6.DUnyanin farkh bélgelerindeki muzik eserlerinden érnekler dinler.

a) Dunyanin farkli bdlgelerindeki (Uzak Dodu, Afrika, Amerika, Akdeniz)
muziklerden o6rnekler dinletilir. b) Kulttrel cesitliliin mizige yansimalarina dikkat
cekilerek farkl kulturlere saygl gostermenin gerekliligi hatirlatilir.

9.D.7. Maj6r ve mindr tonalitelerden olusan eserleri tanir.

9.D.8. Ulkemizdeki ve diinyadaki popller mizik tirlerinden secgkin ornekler
dinler.

a) Guncel populer muzik tirlerinden (pop, caz, rock vb.) nitelikli érnekler
dinletilir.

b) Muzik endustrisinin mizik Uretimine etkilerini fark eder.

9.D.9. Sanat, sanatgl ve sanat eseri kavramlarini agiklar.

Ogrencinin sanat, sanatgi, sanat eseri, mizik ve estetik kavramlarini nitelikleri
acisindan elestirel dusinme slrecinden gecirerek degerlendirmesi ve tartismasi
hedeflenmelidir (MEB, 2017, s. 20-21).

Aksu yukaridaki verilen kazanimlarin yansittigi 6grenme Urunlerinden hareketle

programin igerigine donuk olarak yaptigi analizlerde soyle sOylemektedir.

2017 Ortadgretim (Lise) Mizik Ogretim Programi; daha ¢ok ‘Yapilandirmacr’
o6grenme yaklasimi ve onun &gretimsel uygulamalarini esas alan bir programi
yansitmasina ragmen 6zellikle icerik unsurunun ¢ok yogdun oldugu bir program olarak
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karsimiza ¢ikmaktadir. Bu igerik icerisinde her ne kadar ‘Dinleme-Sdyleme’ 6grenme
alanina daha ¢ok tahsis edilen bir is yuku yogunlugu gérilse de aslinda kazanimlarin
analizi sonucu ¢ok yogun bilgilerle dolu bir ‘Mlziksel Algi ve Bilgilenme’ 6grenme alani
ile cok yogun etkinliklerle dolu bir ‘Mizik Kultard’® 6grenme alaninin gbéze c¢arptigi bir
programdir (Aksu, 2018, s. 188).

Bu calismanin konusu olmasi nedeni ile lise 9. Sinif égrencilerinin tutumlarinin
olusmasinda o6ncelikli etkisi olan duyussal alan kazanimlarinin niceligine doénik bir

karsilastirma asagidaki gibi yapilabilir (Aksu, 2018, s. 175).

Tablo 1. 2009 ve 2017 Ortadgretim Muzik Programlari 9. Sinif Dizeyi Kazanim
Turleri Yizde Degerleri Tablosu

2009 Ortadgretim Mizik Programi 2017 Ortadgretim Mizik Programi
Sinif Bilissel (%) Duyussal (%)  Devinissel (%) Biligssel (%) Duyussal (%) Devinissel (%)
9. Sinif 59 6 35 60 8 32

2009 ve 2017 lise muzik ogretim programlarindaki kazanim turlerinin niceliklerine
bakildiginda, duyussal alana donuk kazanimlarin yeterince kapsanmadigi gorulmektedir.
Ozellikle son dgretim programlarinda énemle vurgulanan “degerler” konusu ve bu bashk
altinda sayillan de@erleri kazandirmaya donuk etkinliklerin, ozellikle duyussal alana
yansitilmasi gerekirdi. Duyussal alan kazanimlarinin programa olan katkisi ozellikle
tutumlarin sekillenmesinde kendini gosterecektir. Bu anlamda tez ¢calismasinin programin
bu boyutu hakkinda da bilgi verecedi dustunulmustar.

Bu arastirma kapsaminda lise 9. Sinif 6grencilerinin muzik dersine iligkin
tutumlarinin niceligine ve niteligine odaklanildigi igin, egitimle amaclanan bilgi (biligsel
alan), beceri (devinissel alan) ve tutuma (duyussal alan) dénik kazanimlarin sekillendigi
6grenme alanlari ve bu alanlar icinde de 6zellikle duyussal alanin ayrica agiklanmasi

gerekmigtir. Asagida bu konu ile ilgili temel bilgilere yer verilmistir.

2. 1. 8. Miiziksel Davraniglarin Siniflandirilmasi

Bireylerin fiziksel, psikolojik ve sosyal agilardan hem bireysel hem de toplumsal
olarak saglikh bir yasam surmeleri igin farkli 6zelliklere sahip olmalari gerekmektedir. Bu
Ozellikler bazen bir beceri olurken, bazen bir zihinsel slre¢ bazen de bir duslnce veya
goris seklinde kendini gosterebilir. iste egitim bu istendik &zellikleri kazandirmayi
amaglar. Bu ozelliklerin, yani egitimle kazandirilmasi amaglanan bu davraniglarin egitim-
ogretimin planlanmasi asamasinda planlamaya dahil edilmesi gerekir. Bir bagka deyigle

bu davranislar da belli 6zellikleri agisindan siniflandirilirlar.
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Bu konuda Dogan (2007) sdyle demektedir:

“Egitimle ilgili davraniglarin biligsel, duyussal ve devinissel olarak siniflama yaninda
asamali olarak siniflandinldigi da gdézlenmektedir. Biligssel, duyussal ve devinigsel
alandaki davraniglarin kendi icinde asamali olarak siralanmasina taksonomik yaklasim adi
verilmektedir’ (Dogan, 2007, s. 84).

Asagida bu davranig alanlari ile ilgili daha ayrintili bilgiler verilmigtir.

2. 1. 8.1. Biligsel Alan

“Biligsel alan Uzerinde en ¢ok galisma yapilan alanlardandir. En fazla bilgi sahibi
oldugumuz davranis alani olarak kabul edilmektedir’ (Dogan, 2007).

“Ogrenilmis davranislardan zihinsel yoéni agir basanlarin kodlandigi alandir”
(S6nmez, 2001, s. 46).

Asagida bilissel alanin taksonomik olarak nasil siniflandirildigina iliskin asamalar

verilmigtir.

1.BILGI

Terimlerin bilgisi

Olgularin bilgisi

Arag-gereclerin bilgisi

Aligilarin bilgisi

Ydnelimler ve agsamali dizilerin bilgisi
Siniflarin ve siniflamalarin bilgisi
Olgiitlerin bilgisi

Yontemlerin bilgisi

ilke ve genellemelerin bilgisi
Kuramlarin ve yapilarin bilgisi

2. KAVRAMA

Cevirme

Yorumlama

Oteleme (Kestirme)

3. UYGULAMA

4. ANALIiZ

Ogelerin analizi

iliskilerin analizi

Orgitleme ilkelerinin analizi

5. SENTEZ

Ozgiin bir iletisim muhtevasi olusturma
Bir plan ya da iglemler takimi olusturma
Soyut iligkiler takimi dnerme

6. DEGERLENDIRME

i¢ élglitlere gore degerlendirme

Dis Olgutlere gore degerlendirme (Demirel, 2013, s. 97).
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2. 1. 8. 2. Devinigsel Alan

“‘Devinigsel alan, dgrenilmis becerilerin kodlandigi alandir. Kisi kaslarini, vicut

organlarindan birini ya da birkagini kullanarak bazi davraniglar ortaya koyabilir’ (S6nmez,
2005, s. 86).

Asagida devinissel alanin taksonomik olarak nasil siniflandirildigina iliskin agsamalar

verilmigtir.

1. ALGILAMA

Duyussal uyariima

isaret segme (hangi isaretlere, ne yapacagina karar verme)
Cevirme (algiy! harekete baglama)

KURULMA

Zihinsel kurulma

Bedensel kurulma

Duygusal kurulma

KILAVUZLA YAPMA

Taklit

Deneme (davranisa erigsmeye ¢alisma)

MEKANIZMA (Hareketle ilgili davranimlari birlikte ve belli élglide uyum icinde

yapma)

KARMASIK FAALIYET (Beceri haline getirme)

Kararsizligi giderme

Otomatik icra (enerji ve zamandan ekonomi)

6. DURUMA UYMA (beceriyi yeni gereklere cevap verir hale getirme)

7. YARATMA (yeni devinigsel beceriler veya Uriinler ortaya koyma) (Ozgelik,

2011, s. 83).

2. 1. 8. 3. Duyussal Alan

Ozgelik duyussal alanin; “daha ¢ok ilgi, tutum, dzgliven gibi adlarla anilan duygu ve

egilimler seklindeki 6zellikleri kapsayan alan” oldugunu sdylemektedir (Ozgelik, 2011, s.

82).

“‘Duyussal alan (affective domain) sevgi, korku, nefret, ilgi, tutum ve gudilenmiglik

gibi duygusal yonlerin baskin oldugu alandir. Bu alanda bireyin 6zellikleri 6n plandadir”
(Demirel, 2013, s. 96).

Asagida duyussal alanin taksonomik olarak nasil siniflandiriidigina iliskin agsamalar

verilmistir.

1. ALMA

Farkinda olma

Almaya acik olma

Dikkatini yoneltme

2. KARSILIK VERME

Uysal davranma

Karsilik verme istegi gbsterme
Karsilik vermekten tatmin duyma
3. DEGER VERME

Kabullenme
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Taraftar olma

Adanma

4. BUTUNLESTIRME

Degerleriyle uyumlastirma

Deger sistemine katma

5. NITELEME

Davranig Olgutl haline getirme

Diinya gériisiinde yer verme (Ozgelik, 2011, s. 90).

2. 1. 9. Psikolojik Olarak ilgi ve Tutum

Tutum kavramina donik c¢ok cesitli tanimlar yapilmis olup genel anlamda Tutum
asagidaki gibi tanimlanabilir.

Smith (1968) tutumu; “bir bireye atfedilen ve onun bir psikolojik obje ile ilgili
distince, duygu ve davranislarini diizenli bir bicimde olusturan egilimdir” seklinde tanimlar
(akt., Kagitcibasi, 2003, s. 102).

inceoglu'na (2010, s. 13) gdre “bireyin kendine ya da cevresindeki herhangi bir
nesne, toplumsal ya da olaya karsi deneyim, bilgi, duygu ve gudilerine (motivation)

dayanarak 6rgutledigi zihinsel, duygusal ve davranigsal bir tepki 6n egilimidir.”

Tutum bireyin duygusal gelisiminin bir Grintdur. Bu nedenle kisinin herhangi bir
durumla ilgili kazandi§i keyif veya keyifsizlik yonindeki duygulari o durumla ilgili
tutumunu sekillendirmede etkili olurlar. Herhangi bir durumla karsi karsiya kalan birey
ya o duruma yaklasir ya da uzaklasir. Buradaki durum kavrami ogrenilecek ya da,
¢ozulecek bir olgu oldugu gibi, bir distince, olay ya da nesne de olabilir (Basaran,
1985, s. 45).

Muzik egitiminde tutumlarin, sirece dogrudan etki edebildigi bilinmektedir.
Dolayisiyla mizik egditiminde basarinin saglanmasinda tutumlarin varhgi, roli ve
gelistiriimesi gerekliligi g6z ardi edilemez (Kurtuldu, 2011, s. 44).

Bloom (1995, s. 123), 6grencilerin bir derse yonelik tutumlarini iki kutbu olan bir
nitelik olarak tanimlamakta ve kutuplardan birisinin dersi sevip, derse karsi olumlu
duyussal giris 6zellikleri gdsterme ve diger kutbun da dersi sevmeyip derse kargl olumsuz
duyussal giris Ozellikleri gosterme seklinde gelistigini belirtmektedir (akt., Kocaarslan,
2009, s. 17).

Tanimlar dogrultusunda tutumlarin bireyin duygu, disince ve bilgi-beceri
davraniglarina etki ettigini sdyleyebiliriz. Duygu ve disuncelerin degismesiyle
davraniglarda da degigiklik gozlenebilir. Tanimlardan yola c¢ikarak, olumsuz tutumun
olumlu, olumlu tutumun ise olumsuz tutuma donusme potansiyelinin oldugunu da
dusunebiliriz. Bu potansiyel egitimin hedefleri dogrultusunda islenirse olumlu tutumlar
ogrencilerin hem bilmeye donuk kazanimlarini hem de beceri olarak sergiledikleri
kazanimlari da olumlu olarak etkileyecektir. Cunkd bireylerin  olumlu tutum

geligtirdiklerinde basariya daha kolay ve ¢abuk ulastiklari gdézlemlenmektedir.
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2. 1. 10. Tutum Olgekleri

Tutumlarin niteligi ve niceliginin, egitim-6gretimi planlayanlarin kontrolu altinda
olabilmesi i¢in onlarin dlgtlmesi gerekmektedir. Bu durum tutumlari tespit etmeye dénuk
6lcme-degerlendirme galismalarini barindiran énemli bir ¢calisma alani olarak énemli bir
literatirin olugsmasina da sebep olmustur. Bu literatir daha ¢ok duyussal alan
davraniglarin olcliimesine donik tutum ve ilgi Olcegi gelistirme calismalari veya
gelistiriimis bir dlcegin alana uygulanmasi ile veri toplanmasi ¢alismalarini icerir.

Erden (1998) yapilan calismalarin, “6drencilerin derse yonelik tutumlarinin, dersle
ilgili akademik benlik tasarimlarinin, gudulerinin bir dersle ilgili basariyi etkileyen énemli
faktorler oldugunu” sdylemektedir (Bloom, 1976’'dan akt., Erden, 1998, s. 35).

Egitim hedeflerinde kapsanan duyussal oOzellikler de, bilissel yeterlikler gibi
dogrudan gozlenemeyen insan nitelikleridir. Bunlar hakkinda bilgi edinirken de isaretgi
niteligindeki belirtilerle yetinmek gerekmektedir. Ustelik duyugsal ézellikler sézkonusu
oldugunda, bdyle isaretcilerin ilgili duyussal 6zelligi gosterme dereceleri de azdir
(Ozgelik, 2011, s. 88).

Tutumlar kendileri gézlenemeyen fakat gézlenebilen bazi davraniglara yol agtigi
varsayilan bazi egilimlerdir. Béylece olaylari incelemede ara degisken olarak
kullanilabilirler. Tutumlarin her bir 6gesinin bazi gézlenebilen ve dlgllebilen tepkilere
yol agtigi ve bunlarin gézlemi sonucu bu 6gelerin de varsayildigini disinursek, 6geler
de ara degisken olarak ortaya gikmaktadir (Kagit¢ibasi, 2003, s. 104).

“Duyussal alan, o6grencilerin ilgi, tutum ve guduilenmislik gibi yonlerini ortaya
ctkardigi icin onlara dénuk ilgi envanterleri, tutum &lgekleri gelistirilerek dlgulebilmektedir”
(Demirel, 2009, s. 178).

Tutum Odlgekleri; tutumlarin dlgilmesinde bugine kadar izlenen en popller
yaklagimdir. Bunlar bireyin, bir ya da birgok boyutta tutumunun ydnind ve
yogunlugunu belirlemek i¢in uygulanan rapor etme aracidir (Demirel, 2009, s. 179).

Tutumlarin dlgilmesinde en yaygin kullanilan teknik “dereceleme toplamlariyla
6lcekleme” modeli olarak adlandirilan Likert tipi 6lcekleridir (Tezbasaran,1997).

Likert tipi 6lgekler, duyussal davranislarin élgtlmesinde karsilasilan sorunlardan
bagimsiz degillerdir. Ozneldir ve bireyin hem kendisini iyi tanimasi hem de kendisi
hakkindaki bilgileri eksiksiz ve garpitmadan belirtmesi beklenmektedir. Bu her kosulda
olanakli degildir fakat buna 6nlem olarak bireylerin kimliklerinin gizlenmesi, 6l¢egin
uygulanmasi icin yeterli sirenin verilmesi, igerigin titizlikle hazirlanmasi ve o6lgek
hakkinda yeterli diizeyde agiklama yapilmasi gerekmektedir (Demirhan & Altay, 2001,
s. 11).

Orgiin temel miizik egitimi agisindan bakildiginda da, mizik dersine iligkin olumlu

ilgi ve tutumlarin gelistiriimesi konusuna Ogretim programlarinda dikkat cekilmekte ve
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duyussal alana iliskin kazanimlarin ayrica gozetilmesi ve oOlclimesi gerektigine isaret

edilmektedir.

Muizik egitimi alaninda tutumlar, basariyr yordayici bir degisken olarak
incelenmektedir. Ogrencilerin miizikle ilgili yalnizca bilgi ve beceri sahibi olmalari bir
muzik egitimi programinin tek basari Ol¢itl olarak kabul ediimemektedir. Mizige
yonelik olumlu tutumlarin gelismesi mizik egitiminin en énemli hedeflerinden biridir.
Bu nedenle tutumlar mizik egditimi arastirmalarinda siklikla incelenen ve akademik
basariya yén verebilen en dnemli degiskenlerden biri olmaktadir (Ozmentes, 2006, s.
26).

Morgan (2000) ve Phillips (2003); tutumlarin bigimlendiriimesinde ortadgretim
doéneminin énemli bir periyot oldugunu vurgularlar (akt., Varis ve Cesur, 2012, s. 363).
Ayni sekilde Gulli (2007) ve Kocabas (1997); dgrencilerin mizik dersi tutumlarinin bu
sureglerde sekillenip kalici hale geldigini ve bu dénemden sonra da tutumlarda belirgin
degisikliklerin olmasinin zor oldugunu belirtirler (akt., Varis ve Cesur, 2012, s. 363).

Franzol (2003), Tekinarslan (2006) ve Stabley (2000); 6grencilerin muzik dersine
yonelik tutumlarinin, muzik dersi Uzerinde etkili olan tum degiskenlerle alakali
hafizalarinda barindirdiklari olumlu ya da olumsuz degerlendirmelerin Grind oldugunu
vurgularlar (akt., Varig ve Cesur, 2012, s. 363).

Goruldugu gibi, duyussal alan ve bu alanin igerigi olduk¢a fazla ¢alisma alanina
isaret etmektedir. Oncelikle bu alanin nasil tanimlanip, siniflandirilacagi, egitim boyutunda
yeri ve 6neminin ne oldugu, nasil dlgllecegi ve dederlendirilecegine iliskin oldukga
kapsamh calismalar yapilmis olmakla birlikte mizik editimi alaninda bu konuda yapilan
calismalar Ulkemiz 6zelinde yeterli degildir.

Yukaridaki agiklamalar, egitimde kazandirilmasi amaglanan istendik tutum, ilgi,
duygu ve dusuncelerin, 6gretim programinin ¢ok yonli olarak etki etmesinde ve
programin amagcladigi bireyin de buitlincil olarak yetismesindeki 6nemine atif
yapmaktadir. Bu dnemden hareketle bu alanda daha 6nce yapiimis olan bazi bilimsel

arastirmaya ve onlarin sonuglarina agagida kisaca yer verilmigtir.

2. 2. Literatiir Taramasinin Sonucu

Nacakci (2006) caligsmasinda; muzik dersi tutumlarinin ilkégretim o6grencilerinde
genellikle olumlu oldugunu, cinsiyet agisindan muzik dersi tutumlarinda kizlarin erkeklere
go6re daha olumlu bir tutum gelistirdiklerini, mizik dersi tutumlarinda aile egitim durumu ve
gelir duzeyi degigkenlerinin etkisiz oldugunu ve %10-15’lik bir 6grenci dizeyinin olumlu
tutumu gostermedigini vurgulamistir.

Otacioglu (2007), ilkégretim 5, 6 ve 7. Sinif 6grencileri ile yaptid1 galismasinda; kiz

ogrencilerin erkek dgdrencilere gére muzik dersine karsi daha olumlu tutum besledigini, 5.
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Sinif 6grencilerin derse kargi tutumlarinin daha yilksek oldugu ve derse kargi tutum
yukseldikge ders basarisinin da artmakta oldugunu tespit etmigtir.

Aksu (2007) calismasinda programin duyussal alan ile ilgili hedeflerin gerceklesme
duzeyi ile ilgili olarak; hazirlanan ilgi dlgeginin ontest-sontest uygulamalari sonucunda
ogrencilerin ilgi dlgeginde olumlu ve olumsuz dnermelerden olusan itemlere olumlu yénde
bir ilgiyi yansitan cevaplar verdiklerini, dntest uygulamasi sirasinda olusan 70,48’lik ilgi
puaninin, oOgrencilerin surece girerken, muzik dersine karsi olumlu bir ilgiye sahip
olduklarini gésterdigini, sontest uygulamasindaki ilgi dlgeginin 70,73’lik ilgi puaninin da;
ogrencilerin stre¢ sonunda da ayni ilgiyi koruduklarini hatta biraz daha arttirdiklarini
gosterdigini tespit etmistir. Aksu calismasinda; programin, duyussal alan hedeflerini
gerceklestirme anlaminda etkin ve yeterli oldugunu, ancak zaten sure¢ basinda yuksek
olan ve slre¢ sonunda da ¢ok fazla degisiklige ugramayan ilgi derecesinin olusmasinda,
8. sinif muzik programinin yani sira; égrencilerin daha énceki muzik egitimi yasantilarinin
veya okul disindaki muzik yasantilarinin etkili olabileceginin de dusunulduguna belirtmistir.

Saruhan ve Deniz (2011) “Temel egitim Il. kademe o6grencilerinin muzik dersine
kars! tutumlan” isimli calismalarinda; 6grencilerin mizik dersine yonelik tutumlarinda kiz
ogrencilerin erkeklere oranla daha olumlu tutuma sahip olduklarini ve sinif diizeyine gére
bakildiginda da 6.sinif dgrencilerinin diger siniflara goére derse karsi daha olumlu tutum
beslediklerini tespit etmislerdir.

Uluocak ve Tufan (2011); muzik dersi tutumlarinin ilkdgretim 6grencilerinde olumlu
oldugunu tespit etmiglerdir. Buna goére 6grenciler i¢in, mizik dersi 6énemsiz ve sikici bir
ders degildir. Derse severek, isteyerek katilmaktadirlar. Derse sadece sinif gegmek igin
calismamaktadirlar. Mizik dersi tutumlarinda kiz &égrencilerin lehine anlamlhi bir fark
bulunmustur.

Varis ve Cesur (2012); yaptiklar galismada muzik dersi alan 6grencilerin muzik
dersi tutumlarinin “orta” duzeyde, dersin igerigi ile ilgili akademik basarilarinin ise oldukga
“‘dUsuk” duzeyde oldugunu, tutum puanlari yikseldikge basari puanlarinin “kismen”
dustugunu ve tutum puanlan ile 6grencilerin akademik basari puanlarinda anlamh bir
farkhlagsma olmadigdini tespit etmiglerdir.

Koca (2013), “Ortadgretim oOgrencilerinin mizik dersine yonelik tutumlarinin
incelenmesi” isimli arastirmasinda; o6grencilerin muzik dersine yonelik tutumlarinin genel
olarak “olumlu” oldugunu, mizik dersine yonelik tutumlarda cinsiyete goére anlamli farkhhk
olmadigini, ailenin egitim dizeyi ve okuduklar alan tdrleri degiskenlerine gore ise

istatistiksel olarak farklilik gosterdigini saptamistir.
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Umuzdas ve Umuzdas, (2015); arastirmalarinda dgrencilerin mizik dersine iligkin
tutumlarinin genel olarak “olumlu” oldugunu ve muizik dersine iligkin tutumlarin
ogrencilerin cinsiyetlerine gére anlamli bir farklilik géstermediklerini tespit etmislerdir.

Aslantas (2016); yaptid1 arastirma sonucunda muzik dersine ydnelik tutumun genel
anlamda olumlu yénde oldugunu, cinsiyet degiskeninin, muzik dersine yonelik tutum
duzeylerinde farklilik yaratan degisken oldugunu ve kiz dgrencilerin erkek Ogrencilere
gbre muzik dersine daha olumlu tutumlar geligtirdiklerini, basari puani ile mazik dersi
tutumu arasinda anlamh bir iliski bulunmadigini, se¢meli muzik uygulamalari dersi
degiskeni ile mizik dersine iligkin tutum arasinda anlamh bir iliski oldugunu ve 5. Sinif
ogrencileri arasinda se¢meli mizik uygulamalari dersi alan o6grencilerin almayan
ogrencilere gore daha olumlu tutum gdsterdiklerini, sinif degiskeni ile muizik dersi tutumu
arasinda anlaml iligkiler oldugunu ve farklihk yaratan grubun 8. sinif 6grencilerinin
oldugunu ve 8. Sinif 6grencilerinin tutum puanlarinin diger siniflara goére daha disuk
oldugunu tespit etmisgtir.

Akarsu (2017), “Ortaokul(5-8) dgrencilerinin muzik dersine iliskin tutumlarinin cesitli
boyutlar acisindan degerlendiriimesi” isimli calismasinda; genel anlamda, ortaokul
ogrencilerinin mizik dersine yonelik tutumlarinin %80 oraninda olumlu oldugunu, ortaokul
besinci siniflarin muzik dersine yonelik tutumlari olumlu duzeyde iken, sekizinci siniflara
dogru bu tutumun azaldigini ve muzik dersi yonelik tutumlarda erkek ogrencilerin lehine

anlaml bir fark oldugunu tespit etmistir.



3. YONTEM

Bu bdlimde arastirmanin yuratiimesinde takip edilen yontemle ilgili teknik bilgilere

deginilmistir.

3. 1. Arastirma Modeli

Bu arastirma, ortadgretim 9. Sinif égrencilerinin mizik dersine iliskin tutumlarini
sergilemeyi, aciklamay! bir baska deyisle betimlemeyi amacladidi icin “Betimsel” bir

arastirmadir.

Betimsel Arastirmalar; olayr oldugu gibi arastirmaya ve var olan durumu
belirlemeye c¢alisan arastirmalardir. Bu tir arastirmalarda, ele alinan olaylar ve
durumlar ayrintili bir bigimde arastiriimakta, daha énceki olaylar ve durumlarla iligkisi
incelenerek ne olduklari betimlenmeye calisiimaktadir (Karakaya, 2009, s. 59).

Arastirma, betimsel arastirmalarin bir tiri olan “tarama (survey) modeli” ile

yarataimastar.

Tarama Modeli ise; gecmiste ya da halen var olan bir durumu, var oldugu
sekliyle betimlemeyi amaglayan arastirma yaklasimlaridir. Arastirmaya konu olan olay,
birey ya da nesne, kendi kosullari igcinde ve var oldugu gibi tanimlanmaya c¢alisilir
(Karasar, 2005, s. 77).

Bu arastrmada, hazirlanan tutum d&lgegi, c¢alisma grubundaki 6grencilere
uygulanmis ve bdylece o6grencilerin tutumlari ve bu tutumlar sekillendiren etkenler

betimlenmeye c¢alisiimistir.

3. 2. Galisma Grubu

Arastirmanin g¢alisma grubu, 2017-2018 egitim 6gretim yihinda Giresun ilindeki;
Dereli Anadolu Lisesi, Dereli Sehit Tuncay Zengin Cok Programli Anadolu lisesi, Giresun
Fen Lisesi, Mimar Sinan Anadolu lisesi, Hamdi Bozbag Anadolu lisesi, Giresun Kale
Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi ve Giresun Sosyal Bilimler Liselerinin 9. siniflarinda
ogrenim gormekte olan toplam 315 6grenciden olugmaktadir.

Calisma grubundaki 6grencilerin tanimlayici ézellikleri ise Tablo 2°de verilmistir.
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Tablo 2. Ogrencilerin Tanimlayici Ozellikleri

Gruplar Frekans (n) Yuzde (%)
Cinsiyet

Erkek 137 43,5
Kadin 178 56,5
Toplam 315 100
Lise Turd

Anadolu Lisesi 168 53,3
Cok Programli Anadolu Lisesi 17 5,4
Fen Lisesi 47 14,9
Sosyal Bilimler Lisesi 20 6,3
Mesleki Ve Teknik Anadolu Lisesi 63 20,0
Toplam 315 100

Ogrenciler cinsiyete gére; 137'si  (%43,5) erkek, 178 (%56,5) kadin olarak
dagilimaktadir.

Ogrenciler lise turiine gére; 168'i (%53,3) anadolu lisesi, 17'si (%5,4) ¢ok programli
anadolu lisesi, 47'si (%14,9) fen lisesi, 20'si (%6,3) sosyal bilimler lisesi, 63'0 (%20,0)

mesleki ve teknik anadolu lisesi olarak dagilmaktadir.

3. 3. Verilerin Toplanmasi
3. 3. 1. Veri Toplama Araglari / Teknikleri

Arastirmanin  oncelikli verileri; 0ogrencilerin  muzik dersine iligkin duygu ve
duslncelerini betimlemek amaciyla, ortadgretim muzik o6gretim programi 9. Sinif
kazanimlari da dikkate alinarak arastirmaci tarafindan geligtirilen “Lise 9. Sinif Mizik
Dersi Tutum Olgegi” ile toplanmistir.

Kullanilan bu 0l¢edin gecerlik ve guvenirlik calismalari kapsaminda sirasiyla
asagidaki islemler yapilmigtir.

Olgek gelistirme calismasi, gerekli izinler alindiktan sonra 2017-2018 egitim 6gretim
guz yariyihnda 245 6grenci ile gerceklestiriimistir. Pilot uygulamada 44 maddelik taslak
dlgek kullanilmistir. Pilot uygulamada kullanilan 6lgek Ek 1’de sunulmustur. Olgegin
guvenirligi icin pilot galismadan elde edilen veriler istatistik paket programinda analiz
edilmigtir.  Aciklayici (agimlayici) faktér analizi ile 6lgegin yapi gecgerliligi saglanmistir.
Yapilan Kaiser-Meyer-Olkin testinde (KMO=0.897>0,60) ornek buyukliginin faktor
analizi igin yeterli oldugu tespit edildi. Faktdr analizine alinan degdigkenler arasinda

Barlett'in kiresellik testinden elde edilen bulguya goére (p=0.000<0.05) iligkinin oldugu
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tespit edilmistir. Faktdrler arasindaki iliskinin ayni kalmasi icin faktor analizi esnasinda
varimax yontemi kullanildi. Faktdr analizi sonunda dlgekteki degiskenler toplam agiklanan
varyans! % 47.132 olan 3 faktor altinda toplanmistir. Scherer, Wiebe, Luther ve Adams
(1988) gore; sosyal bilimlerde yapilan analizlerde varyans degeri %40 ile %60 arasinda
degisen oranlar yeterli kabul edilmektedir (akt., Tavsancil, 2005, s. 48). Olgege ait (¢
faktor sirasiyla;

F1= Faktor 1: bu faktdérde bulunan maddeler “muzik dersine donik tutum” dizeyinde
dustinceler,

F2= Faktér 2: bu faktdérde yer alan maddeler “muzik dersine dénik 6zglven ve 6z
yeterlik” ifadeleri,

F3= Faktor 3: bu faktérde yer alan maddeler ise mizik dersine donuk “Milli degerler
ve milli biling” ifadeleri olarak isimlendirilmistir.

Mazik Dersi Tutum Olgegindeki 44 maddenin guvenirligini hesaplamak igin i¢
tutarlilik katsayisi olan “Cronbach Alpha” hesaplanmistir. Alpha katsayisina bagli olarak
Olcegin guvenirligi asagidaki gibi yorumlanir;

0.00<0<0.40 ise olgek guvenilir degildir,

0.40<0<0.60 ise Olgek dusuk guvenirliktedir,

0.60<0<0.80 ise Olgek oldukga guvenilir ve

0.80<a<1.00 ise dlcek yuksek derecede glvenilir bir dlgektir (Kayis, 2009, s. 405).

Olgegin genel guvenirligi alpha=0.942 olarak c¢ok yiiksek bulunmustur. Testin
guvenirligini dusdren 8, 13, 15, 18, 20, 37, 40, 44 numarali maddeler cikartiimistir.
Guvenirligine iligkin bulunan “Alpha” ve aciklanan varyans degerine gore Muzik Dersi
Tutum odlgeginin gegerli ve glivenilir bir arag oldugu anlasiimistir. Olgege ait olugan faktor
yapisi asagida gorilmektedir.

Olgek 36 maddeden olugan ve 5'li likert tipi 6lgme araci tarzindadir. Olgegin
degerlendirme asamasinda olumlu ifadeler igin “Kesinlikle katiliyorum” seceneg@i 5 puan,
“Katiliyorum” segenegi 4 puan, “Kararsizim” segenegdi 3 puan, “Katilmiyorum” segenegi 2
puan, “Kesinlikle katiimiyorum” segenegi 1 puan seklinde, olumsuz ifadeler igin “Kesinlikle
katihyorum” segeneg@i 1 puan, “Katiliyorum” segenegdi 2 puan, “Kararsizim” segenegdi 3
puan, “Katiimiyorum” segenegi 4 puan, “Kesinlikle katilmiyorum” segenegi 5 puan

seklinde puanlanmis ve verilen puanlarin toplamlari alinmistir.



Tablo 3. Miizik Dersi Tutum Olgegi Faktér Yapisi

Faktér  Madde Madde Silindiginde
Boyut

Yuku Analizi Alpha
F1 (Ozdeger=12,254; Aciklanan Varyans=23,049; Alpha=0,926)
s28 0,723 ,368 ,935
s24 0,713 ,561 ,923
s2 0,683 , 718 ,920
s10 0,671 , 793 ,918
s23 0,671 ,631 ,921
S26 0,661 ,461 ,924
s22 0,629 , 733 ,919
s35 0,612 137 ,919
s9 0,612 ,506 ,924
s5 0,612 ,663 ,921
s21 0,591 137 ,919
sl 0,578 ,619 ,922
s34 0,572 ,659 ,921
s36 0,563 ,673 ,921
s4 0,561 ,563 ,923
s29 0,522 ,623 ,921
s30 0,520 ,626 ,921
s33 0,513 ,552 ,923
s11 0,465 ,568 ,922
F1 (Ozdeger=12,254; Agiklanan Varyans=23,049; Alpha=0,926)
s3 0,454 ,545 ,923
s27 0,449 ,518 ,923
sl4 0,478 ,398 ,925
F2 (Ozdeger=2,550; Agiklanan Varyans=13,910; Alpha=0,836)
s43 0,711 ,550 ,819
s39 0,693 ,607 ,811
s41 0,681 ,615 ,811
s38 0,666 ,598 ,813
s42 0,589 ,499 ,828
s6 0,556 ,583 ,815
s19 0,507 577 ,816
s7 0,433 ,528 ,822
F3 (Ozdeger=2,164; Aciklanan Varyans=10,173; Alpha=0,782)
s25 0,785 ,645 ,719
s12 0,743 ,561 , 748
sl17 0,672 ,562 , 748
s32 0,611 ,512 , 755
s16 0,588 434 J71
s31 0,569 ,522 , 752

Toplam Varyans=%47.132; Genel Givenirlik (Alpha)=0.942
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Tutum puanlarinin  yorumu basari testlerinden elde edilen puanlarin
yorumundan farklidir. Bu Olgeklerde her madde en az “1” puan ile puanlandidi igin
tutumu ¢ok olumsuz olan bir kisi dlcekteki madde sayisina kadar puana sahip olur.
Ornegin 20 soruluk bir tutum dlgeginde objeye iliskin en olumsuz tutumu 20x1=20
puan gosterir. 20x2=40 puan civari olumsuz tutumu, 20x3=60 puan tutumun nétr
oldugunu, 20x4=80 puan tutumun olumlu oldugunu, 20x5=100 puan tutumun ¢ok
olumlu oldugunu gosterir (Erden, 1998, s. 94).

Tutum Olgeginden elde edilecek puanlari yorumlamanin bir diger yolu, bir
yanitlayici tarafindan isaretlenen cimlelerin madde puanlarinin toplamini isaretlenen
cumle sayisina bélmektir. Bu yolla elde edilecek istatistik 1 ile 5 arasinda bir say: verir.
Bunlardan 1 ile 3 arasinda olanlar olumsuz, 3 ile 5 arasinda olanlar da olumlu tutumu
gOsterir (Turgut ve Baykul, 1992, s. 166’dan akt., Erden 1998, s. 94).

Bu arastirmada kullanilan élgek 5’li likert tipi ve 36 maddeden olusmakta, dlgekten
en ¢ok 180 puan en az da 36 puan alinabilmektedir. Tutum puani yukarida agiklanan
hesaplama yontemleri ile dusdndldiginde noétr tutum puaninin 36 ve 180 puan
araligindaki “108” puan oldugu tespit edilmistir. Cinkl yukarida agiklanan forml
hesabina gore 1 ile 5 arasinda puanlanan likertin ortancasi olan 3’0 36 ile ¢arptigimizda,
36x3=108 cikmaktadir.

Yukarida verilen ikinci tutum puani hesaplama yontemine gore degerlendirdigimizde
de Olcekten en ¢cok 180 puan en az da 36 alinabildijine gore Olgcekten alinan puani
Olcekteki madde sayisina boldigumuzde her zaman 1 ile 5 arasinda bir sayi olusacaktir.
Bu araligin ortancasi olan 3 sayisina ulasabilmek icin dlgekten en az 108 puan alinmasi
gerekir ki 108'i, 36’ya boldigimuizde 3 ‘e ulasilsin.

Buradan hareketle dlgek degerlendirilirken “3” veya “108 puan” nétr tutumu, “3” veya
“108 puan”in Uzeri olumlu tutumu, “3” veya “108 puan”in alti da olumsuz tutumu ifade
etmektedir. Bu degerlendirmeyi 100’lUk sistem Uzerinden ifade ettigimizde de “3” ya da
“108 puan” 100 Uzerinden 60 puana denk gelmektedir. Yani 60 puanin Usti olumlu
tutumu, alti olumsuz tutumu, 60 puanin kendi de nétr tutumu ifade etmektedir.

Buyukozturk (2011, s. 171) ve Tavsancil (2002); “maddelere verilen yanitlarin
maddeler arasinda ve odlgek toplami ile pozitif korelasyona sahip olmasinin beklendigini,
bunun katilimcilarin énermeleri dogru anladiklarini ve objektif yanit verdiklerini gosterdigi
anlamina geldigini ve 6lgekteki bir maddenin, maddeler toplami ile korelasyon katsayisinin
0,3 ve Uzeri olmasinin ayirt ediciliginin yiksek oldugunu gdsterdigini” belirtirler.

Tablo incelendiginde madde toplam korelasyonu ve madde silindiginde Cronbach
Alpha degerleri incelendiginde i¢ tutarlihdi distren madde bulunmadigi saptanmistir.

Olgek puanlari yari test gruplarina ayrilarak aralarinda fark olup olmadigi

belirlenmigtir.
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Tablo 4. Derse Yonelik Tutum Puanlarinin Yari Test Gruplarina Gére Farklilagsma

Durumu
ik Yar ikinci Yari
Gruplar Ort Ss Ort Ss t sd P
F1 3,600 0,684 3,599 0,663 0,011 313 0,991
F2 3,563 0,794 3,571 0,804 -0,093 313 0,926
F3 4405 0,578 4,407 0,633 -0,022 313 0,982

Derse Yonelik Tutum 3,726 0,595 3,727 0,578 -0,024 313 0,981

Bagimsiz Gruplar t-Testi

Derse Yonelik Tutum ve alt boyut puanlarinin yari test gruplarina farkhlik
gostermemektedir(tz13=-0,024; p=0,981>0,05). Bu bulguya gore ilk yari verilerinin ikinci

yari verileri ile benzer 6lgim yaptigi goértlmektedir.

3. 3. 2. Veri Toplama Siireci / Uygulama Akisi

Arastirmada, “Lise 9. Simif Muzik Dersi Tutum Olgegi” kullaniimigtir. Olgek
geligtirilirken ilgili literatlr taramasi yapildiktan sonra uzman gérislerinden yararlaniimistir.
Pilot calisma Hamdi Bozbad Anadolu Lisesi, Giresun sosyal bilimler lisesi, Dereli $ehit
Tuncay Zengin Cok Programl Anadolu lisesi, Giresun Fen Lisesi, Dereli Anadolu
Liselerinin 9. siniflarinda 6grenim gérmekte olan toplam 245 6grenciden olusturmaktadir.
44 madde ile pilot uygulamasi yapilan 6lgcekten kullanilan 32, 33, 34, 35 ve 36. maddeler
olumsuz digerleri olumlu olarak belirlenmistir. Olumsuz soru koklerinde puanlama tersten
yapiimistir. Olgegin givenirligini belilemek amaciyla Cronbach Alfa givenilirlik katsayisi
hesaplanmis ve 0.942 olarak bulunmustur. Testin guvenirligini dusiren 8, 13, 15, 18, 20,
37, 40, 44 numaral maddeler cikartiimistir. Guvenirligine iliskin bulunan “Alpha” ve
aciklanan varyans (%47.132) degerine gbre Muzik Dersi Tutum olceginin gegerli ve
guvenilir bir arag oldugu anlasiimigtir. Gelistirilen 6lgek 5’li likert yapida ve toplamda 3
faktor, 36 maddeden olugsmaktadir.

Gerekli izinler alindiktan sonra 6grenci tutum Ol¢edi ¢alisma grubuna 2017- 2018
Egitim 6gretim yili sene basi ve sene sonu uygulanmigtir. Giresun ilindeki; Dereli Anadolu
Lisesi, Dereli Sehit Tuncay Zengin Cok Programh Anadolu lisesi, Giresun Fen Lisesi,
Mimar Sinan Anadolu lisesi, Hamdi Bozbag Anadolu lisesi, Giresun Kale Mesleki ve
Teknik Anadolu Lisesi ve Giresun Sosyal Bilimler Liselerinin 9. siniflarinda 6grenim
gbérmekte olan toplam 315 &grenciye uygulanan olgek gerekli aciklamalar yiz ylze

yapilarak uygulanmistir.
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3. 4. Verilerin istatistiksel Analizi

Arastirmada elde edilen veriler istatistik programi kullanilarak analiz edilmigtir.
Verilerin degerlendirimesinde; sayi, yiizde, ortalama, standart sapma kullaniimistir. On
uygulama ile son uygulama puanlari arasindaki farkin belirlenmesinde eslesmis gruplar t-
testi kullaniimistir.

Eslesmis gruplar t-testine ek olarak, niceliksel sirekli verilerin karsilastirilmasinda
Tek yonli (One way) Anova testi, sonrasinda farkliliklari belirlemede kullanilan
tamamlayici post-hoc, Scheffe testi kullaniimistir.

Calismada 6grenci tutumlarinin olusmasinda etkili olan tipik tutum maddeleri icerik
analizine tabi tutulmustur. “icerik analizi; yazili ve sdzlii materyallerin sistemli bir sekilde
analiz edilerek, s6zel olmayan dokimani nicel verilere donulstirmektir” (Balci, 1997, s.
230). Buradan hareketle 6lcme aracindaki tutum maddeleri analiz edilmis, en fazla
isaretlenen tutum maddeleri Uzerinden bazi yorumlar yapilarak tutum puanlarinin

olusmasinda etkili olan unsurlara vurgu yapilmistir.



4. BULGULAR

Bu bdélimde, arastirma ogrencilerin tutum oOlgegine verdikleri cevaplarin analizi ile

elde edilen bulgulara ve bulgularin yorumlarina yer verilmigtir.

4. 1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Caligmanin birinci alt problemi; “Ogrencilerinin mizik dersine yoénelik tutum
duzeylerinin 6n uygulama ve son uygulama uygulamalari arasinda anlamli bir farklilik var
midir?” seklinde olusturulmustur.

Buna gore;F1 (Faktér 1) 6n uygulama ile F1 (Faktdér 1) son uygulama, F2 (Faktor 2)
on uygulama ile F2 (Faktor 2) son uygulama, F3 (Faktor 3) 6n uygulama ile F3 (Faktor 3)
son uygulama ve derse ydnelik “Genel Tutum Dulzeyi” 6n uygulama ile derse yodnelik

“Genel Tutum Dulzeyi” son uygulama arasindaki iliskiye doniik bulgular asagidaki gibidir.

Tablo 5. Olgek Faktorlerinin ve Genel Tutum Diizeyi On Uygulama - Son Uygulama
Puanlarinin Farkhlasma Durumu

Son
Uygulama N t p
Ort Ss Ort Ss

3,599 0,672 3,680 0,702 315 -2,249 0,025

Olctimler On Uygulama

F1 On Uygulama - F1 Son

Uygulama

F2 On Uygulama - F2 Son 3567 0798 3629 0788 315 -1401 0,162
Uyg_ylama

F3 On Uygulama - F3 Son 4,406 0,605 4,363 0,673 315 1,052 0,293
Uygulama

Derse anelik Genel Tutum

Duzeyi On Uygulama - Son 3,726 0,586 3,783 0,597 315 -1,843 0,066
Uygulama

F= Faktdr, (p<0,05)

Tablo incelendiginde calisma gurubundaki dgrencilerin muzik dersine donuk
tutumlarinin hem 6n uygulamada (3,726-100’lUk sisteme goére 74,52) hem de son
uygulamada (3,783-100’lUk sisteme gore 75,66) yuksek oldugu goérilmektedir. Her ne
kadar slire¢ sonunda yapilan son uygulamada olusan tutum puan duzeyi 6n uygulamadan
fazla tespit edilmisse de yapilan t testinde bu farkin anlamli olmadigi belirlenmigtir.
(p=0,066, p<0,05). Bu durum 6gretim programinin, égrencilerin mizik dersine karsi zaten

yuksek olan tutumlarini anlamli diizeyde olmasa da belli oranda arttirdigini bu anlamda
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programin tutumlari korumada ve gelistrmede belli dizeyde etkili oldugu seklinde
yorumlanabilir.

Olgegin birinci faktori olan “F1= Tutum dlzeyindeki dusiinceler” faktori analiz
edildiginde 6n uygulama ile son uygulama arasinda anlaml bir farkhligin oldugu tespit
edilmistir (p=0,025, p<0,05).

Olgegin ikinci faktéri olan “F2= Ozgliven ve 6z yeterlik ifadeleri” (p=0,162, p<0,05)
ve Olgcegin Uglncl faktéri olan “F3= Milli degerler ve milli biling ifadeleri” (p=0,293,
p<0,05) ile ilgili dn uygulama ve son uygulama arasinda olusan tutum puanlarinda anlamli

bir farkllik gorilmemektedir.

4. 2. ikinci Alt Probleme iligkin Bulgular

Calismanin ikinci alt problemi, “Ogrencilerinin miizik dersine yénelik tutumlarinin
olusmasinda O&lgek maddeleri Uzerinden belirleyici unsurlar nelerdir?” seklinde
olusturulmustur. Buna gore:

Tablo 4'te de goérildigu Uzere, 6grencilerin mizik dersine iliskin tutumlari olumlu
dizeydedir ve egitim-6gretim sureci bu olumlu tutumu anlamli olmasa da biraz daha
arttirmaktadir. Ogrencilerin mizik dersine iliskin bu olumlu tutumun olugmasinda etkili
olan unsurlarin ne olduguna iligkin 6zellikle 6lcek maddeleri Gzerinden bir analizin yapilip,
sonuglarin yorumlanmasinin da bu alandaki bilgi birikimine ayrica katki saglayacagi

dustnulmagtar.

4. 2. 1. “F1(Faktor 1)= “Tutum Diizeyindeki Diisiinceler”” Faktoriine

Doniik Madde Analizleri

Buradan hareketle Tablo 4'te de goruldigu Gzere 6grencilerin tutum dizeylerinin
tayininde kullandigimiz dlgegin birinci faktortu olan “F1= Tutum Duzeyindeki Dugunceler”
analiz edildiginde, dlgegin bu faktérinin 6n uygulamasi ile son uygulamasi arasinda son
uygulama lehine anlamh bir farkliik olusmustur. (p=0,025, p<0,05). Bu sonug¢ &gretim
programinin, égrencilerin bu faktér eksenindeki tutumlarinin siire¢ sonuna dogru daha da
olumlu yénde olugsmasinda oldukga etkili oldugu seklinde yorumlanabilir. Olgegin bu

faktorine donuk madde analizleri agagidaki gibidir.
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Tablo 6. F1 On Uygulama - F1 Son Uygulama Madde Puanlarinin Farklilasma
Durumu

. On Uygulama Son Uygulama
Olgiimler N t p
Ort Ss Ort Ss

Miizik Dersi Benim igin Oldukga Onemlidir 3,832 0,934 3,952 1,023 315 -2,059 0,040

Okulumda Veya Sinifimdaki Miizikle ilgili
Etkinliklerde Bana Da Gorev Verilmesini 3,225 1,196 3,317 1,219 315 -1,321 0,187
isterim

Muzik Ders Saatinin Arttirimasi Gerektigini

e 3,511 1,324 3,692 1,273 315 -2,191 0,029
Dusunuyorum

Sanat, Sanatc¢i Ve Sanat Eseri Gibi Kavramlar

N . 3,921 0,946 3,997 0,986 315 -1,232 0,219
Benim Igin Onemli Kavramlardir

Mizik Dersi Odev Ve Etkinliklerini Severek

3,743 1,047 3,746 1,097 315 -0,045 0,964
Yaparim

Bos Zamanlarimda Siirekli Mizikle i¢ iceyim 3,867 1,083 3,937 1,042 315 -1,015 0,311

Muzik  Dersindeki Muizik  Calismalarimi

Sergilemekten Biyiik Keyif Aliim 3,378 1,100 3,552 1,181 315 -2,250 0,025

Okulumuzda ve Okul Disinda Belirli Gin ve
Haftalarla ilgili Mizikal Etkinliklere Zevkle 3,073 1,223 3,375 1,231 315 -3,827 0,000
Katilirm

Miizik Tirlerine On Yargili Bakmam 4,114 1,056 4,060 1,077 315 0,749 0,455

Mizik Dersi Aracih@ ile Duygularimi ifade

e 3,689 1,079 3,743 1,044 315 -0,797 0,426
Edebildigime Inaniyorum

Mizik Dersi Araciligi ile Distincelerimi ifade

oo 3,660 1,118 3,705 1,058 315 -0,613 0,540
Edebildigime Inaniyorum

Yazili Ve Gorsel Medyadaki (televizyon,
Gazete Vb) Miuzikle ligili Haberleri Takip 3,552 1,178 3,610 1,150 315 -0,731 0,466
Ederim

Sosyal Medyadaki (facebook, Youtube vb)

Miizik Etkinliklerini Takip Ederim 3,987 1,071 3838 1,149 315 2,074 0,039

Gelecekte Miizikle iligkili Bir Meslek Segmek

; i 2,584 1,245 2,933 1,313 315 -4,302 0,000
Isterim

Muzik Dinlerken Mduzigin Soézlerine Ve

Ezgisine Dikkat Ederim 4,057 0,966 3,962 1,046 315 1,343 0,180

Miizik Dersligimizin Dizeni Ve Temizligi ile

ligili Severek Gonilli Olurum 3,444 1,159 3,495 1,171 315 -0,683 0,495

Miizik Ogretmenimin Derslerde Bana Siurekli

Séz Hakki Vermesini isterim 3,359 1,160 3,441 1,170 315 -1,180 0,239

Miizik Ogretmenim Ne Zaman Konu ile llgili

Goruslerimizi Sorsa Hemen S6z Alirim 3273 1,127 3432 1,09 315 -2,255 0,025

Sevdigim Miziklerden Kendime Ozel Arsiv

(cd, Mp3)olustururum 3,940 1,213 4,089 1,085 315 -2,050 0,041

Sinifga Veya Okulca Yapilacak Bir Muzikal

Etkinlikte Bulunmaktan Mutlu Olurum 3429 1246 3,540 1221 315 -1,414 0,158

Muzik Derslerinde Rahatladigimi Ve Stresimi

Attigimi Hissetmek Beni Mutlu Ediyor 3,994 1,097 3949 1,110 315 0,595 0,552

Muzik Dersleri Sayesinde Arkadaslarimla Ve
Cevremle Sosyal lligkilerimin  Gelistigini 3,549 1,123 3,600 1,159 315 -0,653 0,514
Dusundyorum

(p<0,05)
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“Miizik Dersi Benim lIgin Olduk¢a Onemlidir’ én Uygulama ile son uygulama
ortalamalarinin anlamh bir farkllik gosterip gostermedigini belilemek amaciyla yapilan
eslestirilmis grup t-testi sonucunda, aritmetik ortalamalar arasindaki fark istatistiksel olarak
anlamh bulunmustur (t314=-2,059; p=0,040<0,05). Bu maddenin 6n uygulama ortalamasi
x=3,832, son uygulama ortalamasi x=3,952'dir.

“Muzik Ders Saatinin Arttirlmasi Gerektigini Disdndyorum” 6n uygulama ile son
uygulama ortalamalarina doénidk analizlerde aritmetik ortalamalar arasindaki fark
istatistiksel olarak anlamli bulunmustur (tz14=-2,191; p=0,029<0,05). Bu maddenin 6n
uygulama ortalamasi X=3,511, son uygulama ortalamasi Xx=3,692’d1r.

“Muzik Dersindeki Miizik Calismalarimi Sergilemekten Biiyiik Keyif Alinm” 6n
uygulama ile son uygulama ortalamalarina donik analizlerde aritmetik ortalamalar
arasindaki fark istatistiksel olarak anlamh bulunmustur (ts14=-2,250; p=0,025<0,05). Bu
maddenin 6n uygulama ortalamasi x=3,378, son uygulama ortalamasi x=3,552'dir.

“Okulumuzda ve Okul Disinda Belirli Giin ve Haftalarla ligili Miizikal Etkinliklere
Zevkle Katilirrm” 6n uygulama ile son uygulama ortalamalarina donuk analizlerde aritmetik
ortalamalar arasindaki fark istatistiksel olarak anlamh bulunmustur (ts14=-3,827;
p=0,000<0,05). Bu maddenin én uygulama ortalamasi X=3,073, son uygulama ortalamasi
x=3,375'dIr.

“Sosyal Medyadaki (facebook, Youtube vb) Miizik Etkinliklerini Takip Ederim” 6n
uygulama ile son uygulama ortalamalarina doénlk analizlerde aritmetik ortalamalar
arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmustur (tz14=2,074; p=0,039<0,05). Bu
maddenin 6n uygulama ortalamasi x=3,987, son uygulama ortalamasi x=3,838'dir.

“Gelecekte Miizikle lliskili Bir Meslek Se¢mek Isterim” én uygulama ile son
uygulama ortalamalarina doénidk analizlerde aritmetik ortalamalar arasindaki fark
istatistiksel olarak anlamli bulunmustur t:4=-4,302; p=0,000<0,05). Bu maddenin On
uygulama ortalamasi X=2,584, son uygulama ortalamasi x=2,933’t0r.

“Miizik Ogretmenim Ne Zaman Konu ile ilgili Gériislerimizi Sorsa Hemen Séz Alirrm”
on uygulama ile son uygulama ortalamalarina donuk analizlerde aritmetik ortalamalar
arasindaki fark istatistiksel olarak anlaml bulunmustur (ts14=-2,255; p=0,025<0,05). Bu
maddenin 6n uygulama ortalamasi x=3,273, son uygulama ortalamasi X=3,432'dir.

“Sevdigim Miiziklerden Kendime Ozel Arsiv (CD, Mp3) olugtururum” én uygulama
ile son uygulama ortalamalarina donuk analizlerde aritmetik ortalamalar arasindaki fark
istatistiksel olarak anlamli bulunmustur (tz14=-2,050; p=0,041<0,05). Bu maddenin 6n
uygulama ortalamasi X=3,940, son uygulama ortalamasi x=4,089’dur.

Olgegin bu faktériini olusturan diger maddelerinin 6n ve son uygulamalari arasinda

anlaml bir farklilik tespit edilmemistir.
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4. 2. 2. “F2 (Faktor 2)= “Ozgiiven ve Oz Yeterlik ifadeleri”” Faktoriine

Doniik Madde Analizleri

Olgegin bu faktéri ile ilgili madde analizleri agagidaki gibidir.

Tablo 7. F2 On Uygulama - F2 Son Uygulama Madde Puanlarinin Farklilasma

Durumu
On Son
Olgiimler Uygulama  Uygulama N t p
Ort Ss Ort Ss
Muzik ~Dersinde  Gekinmeden  Sarki 5 o4q 1309 3171 1,253 315 -1,766 0,078
Soylerim
Mizik Dersinde Cekinmeden Calgimi 3.251 1,291 3.451 1151 315 -2,620 0,009
Calarim
Muzikle ilgili Bir Konuda Fikir ~ ve
Duslncelerimi Cekinmeden Ifade 3,848 1,014 3,841 1,025 315 0,099 0,921
Edebilirim
Muzik Dersleri Liselerden Kaldiriimahdir 4,089 1,249 3,990 1,315 315 1,118 0,264
Universiteye  Giris Sinavlarinda Muzik
Dersinden Soru Bulunmadigi Igin Muzik 3,683 1,319 3,692 1,330 315 -0,108 0,914
Derslerini Gereksiz Buluyorum
Mizik Odevlerimi Dustk Not Almamak ;oo 4 400 3641 1,392 315 -0,965 0,335
Icin Yapiyorum
Mizik ~ Dersinde  Tlrkl ~ ve — Sarki 5,09 1 405 3905 1,395 315 -2,036 0,043
Soylemekten Cekiniyor ve Utaniyorum
Muzik Dersini Sikici Buluyorum 4,006 1,210 4,022 1,250 315 -0,186 0,852

(p<0,05)

Tabloya goére;

“Miizik Dersinde Cekinmeden Calgimi Calarim” 6n uygulama ile son uygulama

ortalamalarina donik analizlerde aritmetik ortalamalar arasindaki fark istatistiksel olarak

anlamh bulunmustur (t14=-2,620; p=0,009<0,05). Bu maddenin 6n uygulama ortalamasi

x=3,251, son uygulama ortalamasi x=3,451’dir.

“‘Mizik Dersinde Turka ve Sarki Soylemekten Cekiniyor ve Utaniyorum” 6n

uygulama ile son uygulama ortalamalarina donik analizlerde aritmetik ortalamalar

arasindaki fark istatistiksel olarak anlaml bulunmustur (t14=-2,036; p=0,043<0,05). Bu

maddenin on uygulama ortalamasi X=3,051, son uygulama ortalamasi x=3,225dir.

Olgegin bu faktorini olusturan diger maddelerinin én ve son uygulamalari arasinda

anlaml bir farklilik tespit edilmemistir.
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4. 2. 3. “F3 (Faktor 3)= “Milli Degerler ve Milli Biling ifadeleri””
Faktorine Donlik Madde Analizleri

Olgegin bu faktéri ile ilgili madde analizleri agagidaki gibidir.

Tablo 8. F3 On Uygulama - F3 Son Uygulama Madde Puanlarinin Farklilasma
Durumu

On Son
Olgiimler Uygulama  Uygulama N t p
Ort Ss Ort Ss

Atatirkiin  M0zige Verdigi Degeri Her
Zaman Onemli Bulurum

istiklal Margimizi Cosku ve Heyecanla
Soylemeye Calisirim

istiklal ~ Marsimizi  Soylerken  veya
Dinlerken Ulkeme Olan Sevgimin Arttigini 4,581 0,779 4,457 0,900 315 2,190 0,029
Hissederim

Cumbhuriyetimizin Kurucusu Ataturkle ilgili
Sarkilari Ogrenmekten Mutluluk Duyarim

Ulkemizin Milli Birlik Ve Bagmsizhgini
Simgeleyen Sarkl—tij_rku Ve Marslar 4,394 0,866 4,378 0,900 315 0,263 0,793
Bilmemiz Gerektigine Inaniyorum

Ulkemizin Geleneksel Miizik Kiltirini
Temsil Eden Turki Ve Sarkilarimizi 4,184 0,933 4,251 0,963 315 -1,000 0,318
Bilmemiz Gerektigine Inaniyorum

(p<0,05)

4,419 0,886 4,371 0,855 315 0,780 0,436

4,578 0,693 4,460 0,834 315 2,315 0,021

4,279 0,884 4,260 0,925 315 0,318 0,751

Tabloya gore;

“Istiklal Marsimizi Cosku ve Heyecanla Séylemeye Calisirim” én uygulama ile son
uygulama ortalamalarina donuk analizlerde aritmetik ortalamalar arasindaki fark
istatistiksel olarak anlamli bulunmustur (ts14=2,315; p=0,021<0,05). Bu maddenin 6n
uygulama ortalamasi X=4,578, son uygulama ortalamasi x=4,460'tir.

“Istiklal Marsimizi Séylerken veya Dinlerken Ulkeme Olan Sevgimin Arttigini
Hissederim” 6n uygulama ile son uygulama ortalamalarina donuk analizlerde aritmetik
ortalamalar arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmustur (ts14=2,190;
p=0,029<0,05). Bu maddenin dn uygulama ortalamasi x=4,581, son uygulama ortalamasi
Xx=4,457'dir.

Olgegin bu faktérini olusturan diger maddelerinin 6n ve son uygulamalari arasinda

anlaml bir farklilik tespit edilmemistir.
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4. 3. Ugiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Calismanin Uglinci alt problemi; “Ogrencilerinin miizik dersine yonelik tutumlarinin
olusmasinda lise tlrd degiskeni acisindan anlamli bir farklihk var midir?” seklinde

olusturulmustur. Buna gore:

Tablo 9. Derse Yénelik Tutum On Uygulama Puanlarinin Lise Turline Gore
Farklilasma Durumu

Grup N Ort Ss F p Fark

Anadolu Lisesi 168 3,595 0,709

Gok Programli  Anadolu

Lisesi 17 3,356 0,848 4>1
F1OnUygulama  Fen Lisesi 47 3517 0527 3,136 0,015 5 o

Sosyal Bilimler Lisesi 20 4,057 0,647 4>5

Mesleki Ve Teknik

Anadolu Lisesi 63 3,592 0,570

Anadolu Lisesi 168 3,603 0,822
Q_ok _Programll Anadolu 17 3,338 0,815 352
Lisesi 1o%
F2 On Uygulama Fen Lisesi 47 3,830 0,601 3,820 0,005 355
Sosyal Bilimler Lisesi 20 3,694 0,901 4>5
Mesleki ; VQ Teknik 63 3,294 0751
Anadolu Lisesi
Anadolu Lisesi 168 4,425 0,618 a1
Gok Programli - Anadolu 17 4,059 0,759 1>2
Lisesi 3>2
F3 On Uygulama Fen Lisesi 47 4,567 0,451 6,132 0,000 4>2
Sosyal Bilimler Lisesi 20 4,775 0,204 é>g
- - >
Mesleki Ve Teknik
Anadolu Lisesi 63 4,212 0,614 4>5
Anadolu Lisesi 168 3,735 0,625
o C}_ok _Programll Anadolu 17 3,469 0714 451
Derse Yonelik Lisesi 4o
Tutum On Fen Lisesi 47 3,762 0,442 3,396 0,010 4>3
Uygulama Sosyal Bilimler Lisesi 20 4,096 0,560 455

Mesleki Ve Teknik

Anadolu Lisesi 63 3,629 0,491

(p<0.05) Tek Yonli Varyans Analizi

Ogrencilerin lise tiriine gére F1 (Faktdr 1= “mizik dersine dénuk tutum” diizeyinde
dusunceler) 6n uygulama puanlari Sosyal Bilimler Lisesi lehine anlamli farkhhk
gostermektedir (F 4, 310=3,136; p=0,015<0.5).
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Ogrencilerin lise tirline gére F2 (Faktor 2= “mizik dersine dénik ézglven ve 6z
yeterlik” ifadeleri), ©n wuygulama puanlari Fen Lisesi lehine anlamh farklilk
gostermektedir(F 4, 310=3,820; p=0,005<0.05).

Ogrencilerin lise turiine gére F3 (Faktor 3= “Milli degerler ve milli biling” ifadeleri) 6n
uygulama puanlari Sosyal Bilimler Lisesi, Fen Lisesi ve Anadolu Lisesi lehine anlaml
farklilik gostermektedir(F, 310=6,132; p=0,000<0.05).

Olgegin geneline iligkin égrencilerin lise tiirine gére miizik dersine ydnelik tutum én
uygulama puanlari Sosyal Bilimler Lisesi lehine anlamh farklilik gostermektedir(F .
310=3,396; p=0,010<0.05).

Tablo 10. Derse Yonelik Tutum Son Uygulama Puanlarinin Lise Tirine Gore
Farklilasma Durumu

Grup N Ort Ss F p Fark

Anadolu Lisesi 168 3,752 0,721

SZESiProgramll Anadolu 17 3452 0,647 o
F1 Son Uygulama Fen Lisesi 47 3,694 0,495 2,932 0,021 1>5

Sosyal Bilimler Lisesi 20 3,907 0,852 4>5

Mesleki Ve Teknik

Anadolu Lisesi 63 3,468 0,702

Anadolu Lisesi 168 3,723 0,794
1>2
Q_ok _Programll Anadolu 17 3199 0,679 399
Lisesi e
F2 Son Uygulama Fen Lisesi 47 3,753 0,644 4,247 0,002 15
Sosyal Bilimler Lisesi 20 3,756 0,774 3>5
Mesleki _ Ve_ Teknik 63 3363 0823 4>5
Anadolu Lisesi
Anadolu Lisesi 168 4,473 0,600
Cok Programli Anadolu
Lisesi 17 4,137 0,737 1>§
F3 Son Uygulama Fen Lisesi 47 4,450 0,725 6,922 0,000 ?;5
Sosyal Bilimler Lisesi 20 4,533 0,403 4>5
Mesleki _ Ve_ Teknik 63 4011 0746
Anadolu Lisesi
Anadolu Lisesi 168 3,866 0,614
1>2
o Q_ok _Programll Anadolu 17 3510 0548 390
Derse Yonelik Lisesi e
Tutum Son Fen Lisesi 47 3,833 0,421 5,317 0,000 155
Uygulama Sosyal Bilimler Lisesi 20 3,978 0,660 355
Mesleki Ve Teknik 4>5

Anadolu Lisesi 63 3,535 0,576

(p<0.05)
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Ogrencilerin lise tiiriine gére F1 (Faktdr 1= “miizik dersine dénlk tutum” diizeyinde
diustnceler) son uygulama puanlari Sosyal Bilimler Lisesi ve Anadolu Lisesi lehine anlamli
farklilik gostermektedir (Fu, 310=2,932; p=0,021<0.05).

Ogrencilerin lise tirline gére F2 (Faktdr 2= “miizik dersine dénik dzglven ve 6z
yeterlik” ifadeleri) son uygulama puanlari Sosyal Bilimler Lisesi, Fen Lisesi ve Anadolu
Lisesi lehine anlamli farklilik gostermektedir(F 4, 310=4,247; p=0,002<0.05).

Ogrencilerin lise tirtine gore F3 (Faktér 3= “Milli degerler ve milli biling” ifadeleri)
son uygulama puanlari Anadolu lisesi, Fen Lisesi ve Sosyal Bilimler Lisesi lehine anlamli
farklilik gostermektedir(F 4, 310=6,922; p=0,000<0.05).

Olgegin geneline iliskin 6grencilerin lise tlriine gére derse yonelik tutum son
uygulama puanlari Sosyal Bilimler Lisesi, Fen Lisesi ve Anadolu Lisesi lehine anlamli
farklilik gostermektedir(F 4, 310=5,317; p=0,000<0.05).

Lise 6grencilerinin mizik dersi tutumlarinin okuduklari lise tirine goére farkhlasip
farkhlasmadigina iliskin 6n uygulama ve son uygulama arasindaki degisim dizeyleri

karsilastiriimasina iliskin sonuclar asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 11. Derse Yonelik Tutum Uygulama Degisim Puanlarinin Lise Tariine Gore

Farkhlasma Durumu

Grup N Ort Ss F p Fark
F1 Anadolu Lisesi 168 0,158 0,634 1>4
Uygulama Cok Programli Anadolu Lisesi 17 0,096 0,809 3,237 0,013 1>5
Degisim  Fen Lisesi 47 0,177 0,433 3>5
F1 Sosyal Bilimler Lisesi 20 -0,150 0,702
gg%%ﬁ;na Mesleki Ve Teknik Anadolu Lisesi 63 -0,125 0,670

Anadolu Lisesi 168 0,120 0,811
F2 Gok Programli Anadolu Lisesi 17 -0,140 0,951
Uygulama Fen Lisesi 47 -0,077 0,607 0,857 0,490
Degisim  Sosyal Bilimler Lisesi 20 0,063 0,900

Mesleki Ve Teknik Anadolu Lisesi 63 0,069 0,796

Anadolu Lisesi 168 0,049 0,671
F3 Cok Programli Anadolu Lisesi 17 0,078 0,967
Uygulama Fen Lisesi 47 -0,117 0,711 2,077 0,084
Degisim  Sosyal Bilimler Lisesi 20 -0,242 0,348

Mesleki Ve Teknik Anadolu Lisesi 63 -0,201 0,842
Derse Anadolu Lisesi 168 0,131 0,553
Yénelik Cok Programli Anadolu Lisesi 17 0,041 0,761
Tutum Fen Lisesi 47 0,072 0,332 2,590 0,037 1>5
Uygulama  Sosyal Bilimler Lisesi 20 -0,118 0,541
Degisim  Mesleki Ve Teknik Anadolu Lisesi 63 -0,094 0,547

(p<0.05) Tek Yonli Varyans Analizi
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Ogrencilerin lise tiiriine gére F1 (Faktér 1= “Miizik dersine déniik tutum” diizeyinde
distnceler) uygulama degisim puanlari basta Anadolu Lisesi ve sonrasinda Fen Lisesi
lehine anlamli farklilik gostermektedir(F 4, 310=3,237; p=0,013<0.05).

Ogrencilerin F2 (Faktér 2= “Mizik dersine dénik 6zgiiven ve 6z yeterlik” ifadeleri)
uygulama degisim, F3 (Faktér 3= “Milli degerler ve milli biling” ifadeleri) én uygulama ve
son uygulama degisim puanlari lise tlurd dediskenine goére anlamh farkhlik
gostermemektedir (p>0.05).

Ogrencilerin lise turine gére derse yoénelik tutum uygulama degisim puanlari
Anadolu Lisesi lehine anlamli farklilik gostermektedir(F 4 310=2,590; p=0,037<0.05).

Bu bulguya iliskin sunlar séylenebilir.  Tutum &lgedinin 6n uygulama ve son
uygulama tutum puanlarinda daha ¢ok Sosyal Bilimler Lisesinin 6ne c¢iktigini gérmekle
beraber, muzik egitim-6gretim sureci sonunda en ¢ok Anadolu Lisesi 6grencilerinin muzik
dersine iliskin tutumlarinin gelistigini tespit etmekteyiz. Bir baska deyisle muzik 6gretim
programinin, tutumlara iliskin kazanimlari olusturma ve gelistirme asamasinda Anadolu

Liseleri’nde daha etkili oldugu séylenebilir.

4. 4. Dordiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Calismanin dérdinct  alt problemi; “Ogrencilerinin - miizik dersine yonelik
tutumlarinin olusmasinda cinsiyet degiskeni agisindan anlamli bir farkhlik var midir?”

seklinde olusturulmustur. Buna gére:

Tablo 12. Derse Yoénelik Tutum On Uygulama Puanlarinin Cinsiyete Goére
Farklilasma Durumu

Grup N Ort Ss t sd p

N Erkek 137 3,461 0,701
F1 On Uygulama -3,244 313 0,001
Kadin 178 3,705 0,631

. Erkek 137 3,391 0,812
F2 On Uygulama -3,499 313 0,001
Kadin 178 3,702 0,762

N Erkek 137 4,246 0,672
F3 On Uygulama -4,227 313 0,000
Kadin 178 4,529 0,517

Derse Yonelik Tutum On Uygulama Erkek 137 3,576 0,588 4,089 313 0,000
¥ Kadn 178 3,842 0559 !

(p<0.05) Bagimsiz Gruplar t-Testi

Ogrencilerin cinsiyete gére F1 (Faktdr 1= “Mizik dersine donik tutum” diizeyinde

dugunceler) 6n uygulama puanlari kadinlar lehine anlamh farklilik gostermektedir(t(si3)=-
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3.244; p=0.001<0,05). Kadinlarin F1 6n uygulama puanlari (X=3,705), erkeklerin F1 6n
uygulama puanlarindan (x=3,461) yiksek bulunmustur.

Ogrencilerin cinsiyete gére F2 (Faktor 2= “Mizik dersine dénik 6zgiiven ve 6z
yeterlik” ifadeleri) ©6n uygulama puanlari kadinlar lehine anlamli farkllik géstermektedir
(tz13=-3.499; p=0.001<0,05). Kadinlarin F2 6n uygulama puanlari (x=3,702), erkeklerin F2
6n uygulama puanlarindan (x=3,391) yuksek bulunmustur.

Ogrencilerin cinsiyete gore F3 (Faktér 3= “Milli degerler ve milli biling” ifadeleri) 6n
uygulama puanlari kadinlar lehine anlamli farkliik gdstermektedir(tsi3=-4.227;
p=0.000<0,05). Kadinlarin F3 6n uygulama puanlari (x=4,529), erkeklerin F3 6n uygulama
puanlarindan (x=4,246) yiksek bulunmustur.

Olgegin genelinde dgrencilerin cinsiyete gore derse yénelik tutum 6én uygulama
puanlari kadinlar lehine anlamh farkliik gdstermektedir(tsi3=-4.089; p=0.000<0,05).
Kadinlarin derse yonelik tutum 6n uygulama puanlari (x=3,842), erkeklerin derse yonelik

tutum 6n uygulama puanlarindan (x=3,576) yluksek bulunmustur.

Tablo 13. Derse Yoénelik Tutum Son Uygulama Puanlarinin Cinsiyete Gore
Farkhlagsma Durumu

Grup N Ort Ss t sd p

Erkek 137 3,596 0,644
F1 Son Uygulama -1,871 313 0,062
Kadin 178 3,745 0,739

Erkek 137 3,447 0,799
F2 Son Uygulama -3,671 313 0,000
Kadin 178 3,770 0,752

Erkek 137 4,164 0,723
F3 Son Uygulama -4,751 313 0,000
Kadin 178 4,516 0,590

. Erkek 137 3,658 0,550
Derse Yonelik Tutum Son Uygulama -3,311 313 0,001
Kadin 178 3,879 0,615

(p<0.05) Bagimsiz Gruplar t-Testi

Ogrencilerin (Faktor 1= “Miizik dersine déniik tutum” diizeyinde digiinceler) son
uygulama puanlari cinsiyet degiskenine gore anlamli farklilik géstermemektedir (p>0,05).

Ogrencilerin cinsiyete gére (Faktér 2= “Miizik dersine déniik dzgliven ve 6z yeterlik”
ifadeleri) son uygulama puanlari kadinlar lehine anlamli farklilik gdstermektedir (t(z13)=-
3.671; p=0.000<0,05). Kadinlarin F2 son uygulama puanlari (x=3,770), erkeklerin F2 son
uygulama puanlarindan (x=3,447) yuksek bulunmusgtur.

Ogrencilerin cinsiyete gére F3 (Faktor 3= “Milli degerler ve milli biling” ifadeleri) son

uygulama puanlart kadinlar lehine anlamli farklilk gostermektedir (ts13=-4.751;
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p=0.000<0,05). Kadinlarin F3 son uygulama puanlari (Xx=4,516), erkeklerin F3 son
uygulama puanlarindan (x=4,164) yiksek bulunmustur.

Olgegin genelinde 6égrencilerin cinsiyete gére derse yonelik tutum son uygulama
puanlari kadinlar lehine anlamli farklilik gostermektedir (tzi3=-3.311; p=0.001<0,05).
Kadinlarin derse yonelik tutum son uygulama puanlari (x=3,879), erkeklerin derse yonelik
tutum son uygulama puanlarindan (x=3,658) yuksek bulunmustur.

Lise dgrencilerinin muzik dersi tutumlarinin “cinsiyet” degiskenine gore farkllasip
farkhlasmadigina iliskin 6n uygulama ve son uygulama arasindaki degisim dizeyleri

karsilastiriimasina iliskin sonuglar asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 14. Derse Yoénelik Tutum Uygulama Degisim Puanlarinin Cinsiyete Gore
Farklilasma Durumu

Grup N Ort Ss t sd p

o Erkek 137 0,135 0,660
F1 Uygulama Degisim Kadin 178 0040 0623 1,314 313 0,190

i Erkek 137 0,057 0,907
F2 Uygulama Degisim Kadin 178 0067 0.698 -0,120 313 0,908

. Erkek 137 -0,082 0,765
F3 Uygulama Degisim Kadin 178 -0,013 0.689 -0,832 313 0,406

. .. . Erkek 137 0,082 0,553
Derse Yonelik Tutum Uygulama Degisim Kadin 178 0037 0535 0,721 313 0,471

(p<0.05) Bagimsiz Gruplar t-Testi

Tabloya baktigimizda; o6grencilerin Faktor 1= “Muzik dersine donuk tutum”
dizeyinde dusinceler 6n uygulama son uygulama dedisimi, Faktdér 2= “Muizik dersine
donlik dzguven ve 6z yeterlik” ifadeleri 6n uygulama son uygulama degisimi, Faktér 3=
“Milli degerler ve milli biling” ifadeleri dn uygulama son uygulama degisimi ve Olgegin
genelinde muzik dersine yonelik tutum 6n uygulama son uygulama puanlari égrencilerin
cinsiyetlerine gére anlamli olarak farklilagsmamaktadir.

Bu bulgu; 6lgedin 6n uygulama ve son uygulamasinda daha ¢ok kadinlarin lehine
olan muazik dersi tutum dizeylerinin egitim sUreci sonunda da ayni kaldigini
gostermektedir. Bu bulgu; muizik 6gretim programinin egitim-6gretim sureci sonunda
kadinlarin lehine olan muzik dersi tutumlarini dengelemekte yeterince etkili olamadigi

seklinde de yorumlanabilir.



5. TARTISMA

5. 1. Ogrencilerinin Miizik Dersine Yoénelik Tutum Duzeylerinin On

Uygulama ve Son Uygulamalar Arasindaki Farka lligkin Tartisma

Arastirma sonucunda ¢alisma gurubundaki o6grencilerin muazik dersine donuk
tutumlarinin hem 6n uygulamada hem de son uygulamada yiksek oldugu tespit edilmigtir.

Son uygulamada olusan tutum puan dizeyi 6n uygulamadan fazla olsa da yapilan t
testinde bu farkin anlamh olmadigi belirlenmistir. (p=0,066, p<0,05). Bu durum o6gretim
programinin, 6grencilerin muzik dersine kargl zaten yuksek olan tutumlarini anlamh
dlzeyde olmasa da belli oranda arttirdigini ve bu anlamda programin tutumlari korumada
ve gelistirmede belli dizeyde etkili oldugunu gostermistir.

Benzer calismalarda 6n uygulama ve son uygulama sonunda yuksek tutum tespit
edilmesi Aksu (2007), calismasi ile benzerlik gostermektedir. Diger arastirmalar
incelendiginde muzik dersine yonelik tutumlarin olumlu olarak tespit edildigi ¢alismalar;
Aslantas, 2016; Koca, 2013; Nacakci, 2006; Saruhan ve Deniz, 2011; Sahin ve Toraman,
2014; Uluocak ve Tufan, 2011 seklindedir. Varig ve Cesur (2012), “kararsiz” sonuca
ulasmig, Umuzdas ve Umuzdas (2015), “orta dizeyde” tutuma sahip olunduguna iliskin

bulgulara erigmistir.

5. 2. ('5§|rencilerj_nin Muzik Dersine Yonelik Tutumlarinin Olugsmasinda

Belirleyici Olan Olgek Maddeleri ile llgili Tartigsma

Arastirmada lise 6grencilerinin mizik dersi tutumlari hem én uygulamada hem de
son uygulamada yiksek dizeyde tespit edilmigtir. Olusan bu tutum dizeylerinin 6lgek
maddeleri Uzerinden arastirilmasina donuk analizlerde, 6grencilerin 6lgcek maddelerine
verdikleri cevaplarin ortalamalarinin tutum puan sinirimiz olan 3 puanin tzerinde oldugu
ve bu durumun hem 6n hem de son uygulamada ayni sekilde gerceklestigi gértlmastr.
Her ne kadar iki uygulama arasindaki fark anlamli olarak tespit edilmemisse de
ogrencilerdeki bu yiksek tutum dizeyi, 6lcegi olusturan faktérler bazinda analiz edilmis ve
bu faktorlerdeki 6n ve son uygulama sonucunda anlaml sekilde farklilagsan maddelerin
nicelikleri ve nitelikleri ortaya konulmaya calisiimistir. Bdylece olusan olumlu tutumun
isaretcileri hakkinda bazi bilgilere ulagiimistir. Buna goére dlgegin U¢ faktorinu olusturan

Onermelerinden sure¢ sonunda olumluya déntsen bu maddeler asagidaki gibidir.
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“Miizik Dersi Benim igin Oldukg¢a Onemlidir”

Buna gore muzik dersi 6grenciler agisindan 6nemli bir derstir ve muzik dersi 6gretim
programi da mazik dersinin dgrencilerin gézindeki d6nemini anlamli sekilde arttirmaktadir.

“Miizik Ders Saatinin Arttirilmasi Gerektigini Dustintyorum”

Buna gore Ogrenciler muzik ders saatlerini yetersiz gormekte, arttiriimasini talep
etmekte ve sdre¢ sonuna gelindiginde de d&grencilerin bu goérisi daha da
keskinlesmektedir. Bir baska deyisle muzik 6gretim programi 6grencilerin mizik ders
saatlerinin arttiriimasi gerektigi yontindeki gorisini desteklemekte ve pekistirmektedir.

“Muzik Dersindeki Miizik Calismalarimi Sergilemekten Bliyiik Keyif Alirrm”

Buna goére dOgrencilerin muzik dersine iligkin olumlu tutumlarinin olusmasinda;
onlarin muzik ile ilgili g¢alismalarini sergileme isteklerinin ve bir baska anlamda da
kendilerini muzikle ifade etmeye dénuk olumlu motivasyonlarinin etkili oldugu sdylenebilir.

“Okulumuzda ve Okul Disinda Belirli Giin ve Haftalarla ligili Miizikal Etkinliklere
Zevkle Katilirrm”

Buradan hareketle, ogrencilerin okul ici ve okul disi muazikal etkinliklere olan
ilgilerinin aktif ve olumlu olmasinin, onlarin muzik dersine iliskin olumlu tutumlarinin
olusmasinda olduk¢a 6nemli oldugu sdylenebilir.

“Gelecekte Miizikle lliskili Bir Meslek Se¢cmek Isterim”

Bu madde &égrencilerin mizik dersine iliskin tutumlarinin olusmasinda etkili oldugu
kadar da tipik bir madde olarak gortlmustir. Clinkld mazige iliskin tutumu, onu bir meslek
olarak segebilmeyi diginme boyutunda olan 6grenciler, o Ulkenin mesleki muzik niceligi
ve niteligini de olusturacak olan d6grencilerdir. Bu anlamda bu &grencilerin tespiti ve
yoénlendiriimesi 6nem tagimaktadir.

“Miizik Ogretmenim Ne Zaman Konu lle ligili Gériislerimizi Sorsa Hemen Séz Alinm”

Buna goére dgrencilerin mizik dersine etkin bicimde katildiklari ve ders ile ilgili
dislincelerini paylasmada istekli ve 6zgivenli olduklari sdylenebilir. Ogrencilerin bu
tutumu derse karsi olusan olumlu tutumun da énemli bir sebebi olarak dusunulebilir.

“Sevdigim Miiziklerden Kendime Ozel Arsiv (CD, Mp3) olustururum”

Bu sonug ta 6grencilerin muzik dersine olan olumlu tutumlarinin, onlari muzikle ilgili
farkli etkinlik ve faaliyetlere yodnlendirdigi ve muizigi yasamlarinin bir pargasi veya
yasamlarinda etkili olan bir unsur olarak konumlandirdiklari seklinde yorumlanabilir.

“Miizik Dersinde Cekinmeden Calgimi Calarim”

Buna gore her ne kadar yeni muzik 6gretim programinda galgi ve galmaya donuk
kazanimlar kaldiriimigsa da, programda c¢algl ¢almanin énemine vurgu yapilmakta ve
calgl veya calmaya donlk etkinliklerin 6grencilerin talepleri, ilgileri ve &gretmenlerin

kararlari ile sekillenebilecedi belirtiimektedir. Buradan hareketle 6grencilerin mazik dersini
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¢algi boyutunda da benimsediklerini ve g¢algiya iligskin davraniglarini ¢ekinmeden
sergileyebileceklerine iligkin goruslerinin stre¢ sonunda da artarak kesinlesmekte ve
tutum haline gelmekte oldugunu soyleyebiliriz.

“Istiklal Margimizi Cosku ve Heyecanla Séylemeye Caligirim”

Bu bulgu, égrencilerimizin dzellikle istiklal Marsr'ni icra ederken dikkat edilmesi
gerekli hususlar konusunda hassas olduklarini ve istiklal Margrnin gerektirdigi duygusal
tavri benimsediklerini gostermektedir.

“Istiklal Marsimizi Séylerken veya Dinlerken Ulkeme Olan Sevgimin Arttigini
Hissederim” Bu bulgu; 6grencilerimizin istiklal Mars’mizin tasidigi anlami igsellestirdikleri
ve bunu muzikle iliskilendirdiklerinde de ayni hissiyati tasidiklari seklinde yorumlanabilir.

Nacakci (2006), tarafindan gelistirilen “muzik dersine yonelik tutum oOlgedi”’nde yer
alan maddeler incelendiginde benzer anlam iceren maddelere verilen sonuclar asagidaki
gibidir;

“‘Muzik dersinin 6nemsiz bir ders oldugunu distnidyorum” énermesinin sonugclarina
gore (Aslantas, 2016; Nacakcli, 2006; Uluocak ve Tufan, 2011) muzik dersini dnemsiz bir
ders olarak gormedikleri sonucu gorulmektedir.

“‘Muizik dersinin haftallk ders saatinin daha ¢ok olmasini isterim” &nermesinin
sonuglarina goére (Aslantas, 2016; Uluocak ve Tufan, 2011) blyuk olglide katilarak
arttirlmasini istedikleri, Nacakci (2006), verilerine gore artiriimasini kismen istedikleri
goriimektedir.

“Muzik dersinde 6grendiklerimle okul igi ve disi mizik etkinliklerine katiimak isterim”
onermesinin sonuglarina gore (Aslantas, 2016; Uluocak ve Tufan, 2011) buyik o6l¢lde
katildiklari, Nacakci (2006), verilerine gore kismen katildiklari géralmektedir.

“‘Muzik derslerinin bana muzik dinleme zevki ve secme aligkanhgdi kazandirdigini
dustintdyorum” énermesinin sonuglarina goére (Aslantas, 2016; Nacakcli, 2006; Uluocak ve
Tufan, 2011) muizik derslerinin kendilerine muizik dinleme zevki ve segcme aligkanhgi
kazandirdigini digundukleri sonucu gorulmektedir.

Bu bulgulardan hareketle lise 9. Sinif 6grencilerinin muzik dersine iligkin ylksek
dizeydeki olumlu tutumlarini ifade ettikleri maddeler, surekli kontrol altinda tutulur ve bu
maddelere iligkin tutum olusturma etkinliklerinin niteligi ve niceligi surekli desteklenirse,
olugan olumlu tutumun, programin diger 6grenme alanlari Gzerinde de (biligsel, devinissel)

olumlu rol oynayacagini soylememiz mumkun olmaktadir.
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5. 3. Ogrencilerinin Muzik Dersine Yonelik Tutumlarinin Olugmasinda

Lise Turu Degiskeni ile llgili Tartigma

Hazirlanan tutum oélgeginin 6n uygulamasinda faktérler bazinda Faktér 1= “muizik
dersine donuk tutum” dizeyinde dislnceler 6n uygulama puanlari Sosyal Bilimler Lisesi
lehine anlamli farkhlik géstermis, Faktér 2= “muzik dersine donlk 6zglven ve 6z yeterlik”
ifadeleri 6n uygulama puanlari Fen Lisesi lehine anlamli farklilik géstermis, Faktor 3= “Milli
degerler ve milli biling” ifadeleri 6n uygulama puanlari Sosyal Bilimler Lisesi, Fen Lisesi ve
Anadolu Lisesi lehine anlamli farklilik géstermistir.

Olgegin geneline iligkin égrencilerin lise tiiriine gére miizik dersine yonelik tutum én
uygulama puanlari Sosyal Bilimler Lisesi lehine anlamli farkhlik géstermigtir.

Hazirlanan tutum olgeginin son uygulamasinda faktorler bazinda Faktér 1= “muzik
dersine doénuk tutum” dizeyinde dislnceler 6n uygulama puanlari Sosyal Bilimler Lisesi
ve Anadolu Lisesi lehine anlamh farklihk gostermis, Faktor 2= “muzik dersine donuk
6zgiven ve 6z yeterlik” ifadeleri 6n uygulama puanlari Sosyal Bilimler Lisesi, Fen Lisesi
ve Anadolu Lisesi lehine anlamli farklilik gostermis, Faktor 3= “Milli degerler ve milli biling”
ifadeleri 6n uygulama puanlari Anadolu lisesi, Fen Lisesi ve Sosyal Bilimler Lisesi lehine
anlamli farkhlik gostermistir.

Olgegin geneline iliskin dgrencilerin lise tiirine gdre mizik dersine yonelik tutum 6n
uygulama puanlari Sosyal Bilimler Lisesi, Fen Lisesi ve Anadolu Lisesi lehine anlamli
farkhlik géstermistir.

Lise 6grencilerinin mizik dersi tutumlarinin okuduklari lise turine goére farklilasip
farklilasmadigina iliskin én uygulama ve son uygulama arasindaki degisim diizeyleri
faktorler bazinda asagidaki gibi sekillenmistir.

Hazirlanan tutum o&lgedinin 6n uygulama ve son uygulama arasindaki degdisim
diizeyleri faktorler bazinda Faktor 1= “muzik dersine donuk tutum” duzeyinde dusunceler
basta Anadolu Lisesi ve sonrasinda Fen Lisesi lehine anlamli farklilik gdstermig, Faktor 2=
“mizik dersine donik ézguven ve 6z yeterlik” ifadeleri ve Faktér 3= “Milli degerler ve milli
biling” ifadeleri 6n uygulama ve son uygulama degisim puanlari lise turt degiskenine gore
anlaml farkhhk géstermemistir.

Lise ogrencilerinin mizik dersi tutumlarinin okuduklari lise turine goére farklilasip
farklilasmadigina iliskin én uygulama ve son uygulama arasindaki degisim diizeyleri
Olcegin geneli bazinda ise Anadolu Lisesi lehine anlamli farkhlik gdéstermistir.

Bu bulguya iliskin sunlar sdylenebilir. Tutum &lgeginin 6n uygulama ve son
uygulama tutum puanlarinda daha ¢ok Sosyal Bilimler Lisesinin 6ne ¢iktigini gérmekle
beraber, muzik egitim-6gretim sureci sonunda en ¢ok Anadolu Lisesi 6grencilerinin mizik

dersine iliskin tutumlarinin gelistigini tespit etmekteyiz. Bir bagka deyigsle mizik 6gretim
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programinin, tutumlara iligkin kazanimlari olusturma ve gelistirme asamasinda Anadolu

Liseleri'nde daha etkili oldugu soylenebilir.

5. 4. Ogrencilerinin Miizik Dersine Yonelik Tutumlarinin Olugmasinda

“Cinsiyet” Degiskeninin Fonksiyonu ile llgili Tartisma

Hazirlanan tutum oélgeginin 6n uygulamasinda faktorler bazinda Faktér 1= “muizik
dersine donuk tutum” duzeyinde duslnceler 6n uygulama puanlari kadinlar lehine anlamli
farkhlik gostermis, Faktdr 2= “mizik dersine donuk 6zglven ve 6z yeterlik” ifadeleri 6n
uygulama puanlari kadinlar lehine anlamli farkhlik géstermig, Faktor 3= “Milli degerler ve
milli bilin¢” ifadeleri 6n uygulama puanlari kadinlar lehine anlaml farkhlik gostermigtir.

Olgegin geneline iligkin 6grencilerin cinsiyetine gore miizik dersine yonelik tutum én
uygulama puanlari kadinlar lehine anlamli farklilik géstermigtir.

Hazirlanan tutum o6lgeginin son uygulamasinda faktorler bazinda Faktér 1= “muzik
dersine donlk tutum” dizeyinde distnceler 6n uygulama puanlari cinsiyet degiskenine
goére anlamh farkhhk gdéstermemigtir. Faktor 2= “muzik dersine donuk 6zgluven ve 0z
yeterlik” ifadeleri 6n uygulama puanlari kadinlar lehine anlamli farkhilik géstermis, Faktor
3= “Milli degerler ve milli biling” ifadeleri 6n uygulama puanlari kadinlar lehine anlaml
farkhlik géstermistir.

Olgegin geneline iliskin dgrencilerin cinsiyetine gére miizik dersine yonelik tutum én
uygulama puanlari kadinlar lehine anlamli farklilik géstermigtir.

Hazirlanan tutum Olgedinin 6n uygulama ve son uygulama arasindaki degdisim
diizeyleri faktorler bazinda; Faktor 1= “muzik dersine dénuk tutum” diizeyinde dusunceler,
Faktor 2= “muizik dersine donuk 6zgiven ve 6z yeterlik” ifadeleri” ve Faktor 3= “Milli
degerler ve milli biling” ifadeleri 6n uygulama ve son uygulama degisim puanlari cinsiyet
degiskeni acisindan anlamli farklilik gbstermemisgtir.

Calismanin bu alt problemi ile ilgili olarak ulagilan bulguya benzer bulgular; farkli
yillarda yapilan (Aslantas, 2016; Atalay, 1998; Nacakci, 2006; Otacioglu, 2007;
Ozmentes, 2012; Saruhan ve Deniz, 2011; Uluocak ve Tufan, 2011; Varis ve Cesur,
2012) arastirma sonuglariyla benzerlik gésterirken, muizik dersine iliskin tutumlar
cinsiyetine gore anlamh farklilik bulunamayan c¢alismalar (Koca, 2013; Kocaarslan, 2009;
Ozmentes ve Ozmentes, 2009; Umuzdas ve umuzdas, 2015) seklindedir.

Babacan, Babacan ve Pirgon (2011); “ilkégretim 2. kademe &grencilerinin miizik
dersine yonelik tutumlarinin incelenmesi” isimli calismalarinda, erkek 6grencilerin kiz
ogrencilere oranla muzik dersine yonelik tutumlarinin daha olumlu oldugunu ortaya

cikarmistir.
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Genel olarak bu bulgu ile ilgili olarak “kadinlarin erkeklere oranla muizik dersine
iliskin tutumlari daha Ust dizeydedir ve 1 yillik egitim-Ogretim sureci bu seyri
degistirmemektedir” yorumu yapilabilir. Bu durum ayni zamanda mizik 6gretim
programinin egitim-6gretim sureci sonunda kadin ve erkek &grencilerin tutumlarini

dengeleme asamasinda yeterince etkin olamadigi seklinde de yorumlanabilir.



6. SONUGLAR VE ONERILER

6. 1. Sonuglar

1. Lise 9. Sinif 6grencilerinin muzik dersine iligkin tutum puan duzeyleri Giresun ili
ornekleminde hem sure¢ basinda (3,726-100’lUk sisteme gore 74,52) hem de
sire¢ sonunda (3,783-100°lUk sisteme gobre 75,66)ylksek olarak tespit
edilmigtir. Bu sonu¢ o6grencilerin muizik dersine iliskin olumlu bir tutum
gosterdikleri, bu tutumu slre¢ sonuna kadar barindirdiklar hatta anlamli bir
farki yansitmasa da slre¢ sonunda tutum dizeyinin bir nebze artmis oldugu bir
baska deyisle mizik dgretim programinin belli bir oranda etkili oldugu seklinde
yorumlanmistir.

Ug Faktérden olusan odlgek, faktdr bazinda incelendiginde de 6lgegin birinci faktor
olan “F1= Tutum dizeyindeki duslinceler’ faktoru analiz edildiginde, 6n uygulama ile son
uygulama arasinda anlaml bir farkhligin oldugu tespit edilmistir (p=0,025, p<0,05). Yani
ogrencilerin muizik dersine iligskin tutum dizeyindeki goris ve dustince ve fikirleri sireg
sonunda son uygulama lehine anlamli diizeyde farklilasmakta bir baska deyisle miizik
ogretim programi 6lgedin bu alt faktorine donik kazanimlarin olugsmasinda etkili
olmaktadir.

Olgegin diger faktorleri ile ilgili 6n uygulama ve son uygulama arasinda olusan tutum
puanlarinda anlamli bir farklilik gérilmemektedir.

2. Lise 9. Sinif 6grencilerinin olumlu ve olumsuz tutum duzeylerini yansitan ve 6n
uygulama ve son uygulama arasinda anlamh bir sekilde farklilasan 6lgek
maddeleri ile ilgili analizden su sonuglar elde edilmistir.

Oncelikle “Tutum Duzeyindeki Duslnceler” basligi altinda olan birinci faktérdeki;
“Miizik Dersi Benim igin Olduk¢a Onemlidir’ , “Miizik Ders Saatinin Arttirilmasi Gerektigini
Diigtindiyorum”,  “Miizik Dersindeki Miizik Calismalarimi Sergilemekten Blyiik Keyif
Alinm’, “Okulumuzda ve Okul Diginda Belirli Giin ve Haftalarla ilgili Miizikal Etkinliklere
Zevkle Katilinm”, “Gelecekte Miizikle lliskili Bir Meslek Secmek Isterim”, “Miizik
Ogretmenim Ne Zaman Konu lle llgili Gériislerimizi Sorsa Hemen Séz Alinm” ve
“Sevdigim Miiziklerden Kendime Ozel Arsiv (CD, Mp3) olustururum” maddeleri, dlgegin
ikinci faktori olan ve “Ozglven ve Oz Yeterlik ifadeleri” baghigi altinda; “Miizik Dersinde
Cekinmeden Calgimi Calarim” maddesi ve 6lgegin Uglincu faktort olan ve “Milli degerler
ve milli biling ifadeleri” bagh@i altindaki, “istiklal Marsimizi Cosku ve Heyecanla

Séylemeye Calisinm” ve “Istiklal Marsimizi Séylerken veya Dinlerken Ulkeme Olan
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Sevgimin Arttigini Hissederim” maddeleri 6lgekte anlamli sekilde ve son uygulama lehine

farkhlagmistir. Bu sonug, 6grencilerin yuksek tutum puan dizeylerini agiklayan disince

ve gorusleri hakkinda bilgi vermektedir.

Olgekte anlamli diizeyde farklilasan ancak siire¢ sonuna dogru olumsuz yéne dogru

gelisen dlgek maddeleri de; “Sosyal Medyadaki (facebook, Youtube vb) Mlizik Etkinliklerini

Takip Ederim (6n test lehine anlamh bulunmustur)” seklindedir. Bu sonuglar da;

ogrencilerin mizikal etkinlikleri sosyal medyadan takip etme davraniglarinin sire¢ sonuna

dogru azalarak baska boyutlara dogru degismekte oldugu ve 6grencilerin bireysel bazda

kendi muzikal bilgi ve becerilerini sergilemekte belli bir ¢cekinme ve utanma duygusunu

yasadiklari ve programin da bunu gidermekte etkili olamadigi seklinde yorumlanmistir.

3.

Lise 9. Sinif o6grencilerinin muzik dersine iliskin tutum puan dizeyleri
ogrencilerin egitim gordukleri lise tlrune gére Anadolu Lisesi lehine anlamli
farkhlik gostermektedir. Bir baska deyisle mizik 6gretim programinin, tutumlara
iliskin kazanimlari olusturma ve gelistrme asamasinda Anadolu Liseleri’nde
daha etkili oldugu tespit edilmigtir.

Lise 9. Sinif o6grencilerinin muzik dersine iliskin tutum puan dizeyleri
ogrencilerin cinsiyetlerine gére hem 6n uygulamada hem de son uygulamada
kadinlarin lehine anlaml bir farkllik géstermekle birlikte, 6n uygulama ile son
uygulama arasindaki degisim dizeylerine baktigimizda olusan degisimlerin

anlamli olmadigi tespit edilmistir.

Bir baska deyisle kadinlarin muizik dersine iligkin, erkeklerden daha fazla olan

olumlu tutum dizeyleri bir yillik egitim-6gretim slireci sonucunda dengelenememekte yani

6gretim programi bu konuda yeterince etkili olamamaktadir.

6. 2. Oneriler

6. 2. 1. Aragtirma Sonuglarina Dayali Oneriler

1.

Lise egitiminin baglangici olan 9. Sinif dizeyinde, égrencilerin muzik dersi
tutumlarinin  hemen sure¢ basinda tespit ediimesi ve muzik dersi
organizasyonunun bu sonuglara gore sekillendiriimesi gerekir.

Ogretim programlarinin uygulanmasinda sadece devinissel ve biligsel alanlara
donlik kazanimlar degil, duyussal alana doénik kazanimlarin da olusturulmasi
ve gelistiriimesi ydnunde tedbirler alinmalidir.

Ogrencilerin miizik dersine iligkin tutumlarini olumlu yénde etkileyen goérls,
duslnce ve Onerilerine kulak verilerek, 6gretim programinin bu goris ve dneriler

cercevesinde sekillendiriimesine dikkat edilmelidir.
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Turkiye’'de standart bir lise muzik 6gretim programi uygulanmaktadir. Programin
sonugclarinin tim lise turlerinde ayni sekilde olusmasina ¢aba sarf edilmeli, farkl
amagch lise turlerinde muzik dersinin farkli sekilde konumlandirilmasina izin
verilmemelidir.

Muizik 6gretim programina donik tutumlarin olusmasinda cinsiyet degiskenine

yonelik farklilagmalarin en aza indirgenmesine donuk tedbirler alinmalidir.

6. 2. 2. lleride Yapilabilecek Arastirmalara Dayali Oneriler

1.

Tarkiye’de 2017 yilinda yenilenen muzik ogretim programlari ve programlarin
uygulanma sartlar ile ilgili bilimsel calismalara hiz verilmelidir. Bu 6gretim
programlarinin etkililiine doniik sahadan bilgi toplamak amaciyla, farkh mizik
ogretim programlarinda (ilkokul, ortaokul, lise vd.) farkh orneklemlerde, farkl
sinif dizeylerinde ve farkli 6grenme alanlarinda (bilissel, duyussal, devinissel)

bu galisma benzeri galismalar yapiimalidir.
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Ek 1. Arastirma izin Belgesi
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Say1 :29409993-605.01-E.21018212 07.12.2017
Konu : Arastirma izni
[Cansu BAYRAM]

VALILIK MAKAMINA

Ilgi:  a) MEB Yenilik ve Egitim Teknolojileri Gen. Md. “niin 2017/25 nolu Genelgesi

b) Karadeniz Teknik Universitesinin 29/11/2017 tarih ve 20333773 numara ile DYS
kayit islemi gergeklestirilen yazist

Karadeniz Teknik Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Yiiksek Lisans ogrencisi
Cansu BAYRAM "Ortadgretim Ogrencilerinin Miizik Derslerine Iliskin Durumlarinin
Incelenmesi" konulu, Hamdi Bozbag Anadolu Lisesi, Giresun Fen Lisesi, Giresun Sosyal
Bilimler Lisesi, Nurettin Canikli ATHL, Dereli Cok Programli Anadolu Lisesi 9. Sinif
ogrencilerine yonelik ¢alisma yapmak istemektedir

Ilgi (b) yaz ile eklerinin ilgi (a) genelge kapsaminda incelenmesi sonucu bu calisma
talebiyle ilgili olusturulan "Arastirma Degerlendirme Komisyonu Raporu” ekte sunulmustur.

S6z konusu gahsmanin yukarida sézii edilen okullarda 04.12.2017 - 25.05.2018
tarihleri arasmnda, Miidiirligiimiizce miihiirlenmis ve ekte sunulan veri toplama araglarini
kullanarak; tiim ¢alismalarin okul yonetimlerinin sorumlulugunda/gézetiminde yiiriitiilmesi,
yapilacak calismalarin egitim Sgretim faaliyetlerini aksatmadan okul yonetimlerinin
planlayacag: calisma takvimine gére yapilmasi, ¢aligmalara katilimin goniilliilik esasma
dayali olarak saglanmasi, uygulama ile toplanacak verilerin sadece bu arastirma dahilinde
kullanilmasi ve arastirma sonucunun Miidiirliigiimiiz AR-GE Birimine basili veya elektronik
dokiiman olarak teslim edilmesi kosullar ile gergeklestirilmesinde herhangi bir sakincanin
olmadig: Miidiirliigiimiizce uygun degerlendirilmektedir.

Makamlarimizca da uygun gériildiigii takdirde, olurlarmiza arz ederim.

Ergin AYBAR
Miidiir a.
Miidiir Yardimeisi

OLUR
07.12.2017 S T, Y
Giivenil Elektronik imzah
fvnidir
Necati AKKURT
Vali a.
Milli Egitim Miidiirii
Hiikiimet Konag: A Blok Kat:1 28200 GIRSUN Ayrntils bilgi igin® SerptV/ZINI /Memur
Elektronik Ag : http://giresun.meb.gov.tr AR-GE
E-posta: stratejigelistirme28@meb.gov.tr Tel: (0454) 215 7525-137 Faks: (0454)2157522

Bu evrak giivenli elektronik imza ile imzal . https: meb.gov.tr adresi e8da-8462-353d-9ecf—323d kodu ile teyit edilebilir.




Ek 1’in devami
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D4 c@ % GIRESUN VALILIGi
Whe oS Il Milli Egitim Miidiirligi

Say1 :29409993-605.01-E.657217 09.01.2018
Konu : Arastirma izni
[Cansu BAYRAM]
VALILIK MAKAMINA

Ilgi: a) MEB Yenilik ve Egitim Teknolojileri Gen. Md. ‘niin 2017/25 nolu Genelgesi
b) Karadeniz Teknik Universitesinin 03/01/2018 tarih ve 01558571 sayili yazisi.

Karadeniz Teknik Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisti Yiiksek Lisans 6grencisi
Cansu BAYRAM "Ortadgretim Ogrencilerinin Miizik Derslerine iliskin Durumlarinimn
Incelenmesi" konulu, Mimar Sinan Anadolu Lisesi, Kale Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi,
Dereli Anadolu Lisesi 9. Simf 6grencilerine yonelik ¢alisma yapmak istemektedir

Ilgi (b) yaz1 ile eklerinin ilgi (a) genelge kapsaminda incelenmesi sonucu bu calisma
talebiyle ilgili olusturulan "Arastirma Degerlendirme Komisyonu Raporu" ekte sunulmustur.

S6z konusu caliymanmin yukarida soézii edilen okullarda 15.01.2018 - 25.05.2018
tarihleri arasinda, Miidiirliigiimiizce miihiirlenmis ve ekte sunulan veri toplama araglarini
kullanarak; tiim galismalarin okul ydnetimlerinin sorumlulugunda/gézetiminde yiiriitiilmesi,
yapilacak calismalann egitim ogretim faaliyetlerini aksatmadan okul yonetimlerinin
planlayacag: ¢alisma takvimine gore yapilmasi, galigmalara katihmin goniilliilik esasma
dayal olarak saglanmasi, uygulama ile toplanacak verilerin sadece bu arastirma dahilinde
kullanilmas: ve aragtirma sonucunun Miidiirliigiimiiz AR-GE Birimine basihi veya elektronik
dokiiman olarak teslim edilmesi kosullar ile gergeklestirilmesinde herhangi bir sakincanin
olmadig Miidiirliigiimiizce uygun degerlendirilmektedir.

Makamlarmizca da uygun goriildiigii takdirde, olurlaniniza arz ederim.

Ergin AYBAR
Miidiir a.
Miidiir Yardimcisi

OLUR
09.01.2018
Necati AKKURT
Vali a.
Milli Egitim Miidiirii

Adres: Hitkiimet Kona@ A Blok Kat:2 28200 Bilgi icin: AR-GE / Serpil ZINI. Memur
Elektronik Ag: hup: giresun.meb.gov.tr Tel: 0(454 2157525
e-posta: serpilzini@ gmail.com Faks 0 (454) 2157522

Bu evrak giivenli elektronik imza ile imzal ir. https://evraksorgu.meb.gov.r adresinden 32C2-b70f-3931-91d6-aeeb koduile teyit edilebilir.
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Ek 1’in devami

Lise 9. Smuf Miizik Dersi Tutum Olceai
Ad-Soyadi; ' Sinufi-Subesi:
Okulu: . Cinsiyetz

Not: Sevgili Ogrenciler. Bu glcek: miizik egitimine ve miizik derslerine donik olarak yiiriititlen bir bilimsel aragurma
kapsaminda. sizlerin mizik derslerine iliskin duveu ve diisiincelerini almak amaciyia. “2017 Oradaretim Miizik
Ogretim Programt 9. St kazarsmlan da dikkate alina:+k hazirlands, Adimz veya diger kimlik bilgileriniz kesinlikle
arasurmada  yavinlanmavacsk ve arastrmacida  sak? ¢ kalacakur. Verdiginiz cevaplar sizlerin  miizik dersi
degeriendinnesinde kesintikle kullamimayacakur. Liitfen konu hakkindaki samimi diisiincelerinizi temsil eden kutucugu
(X) e isaretleyiniz,

(

|
|
1

MADDELER

Kesinlikle
Katihyorum
Katihyorum
Kararsizim

Kesinlikle

Katilmwyorum

Katilmiyorum

1. Miizik dersi benim igin oldukca dnemlidir, | !
2. Okulumda veya suufimdaki miizikle ilgili etkinliklerde bana da o0ret verilmesing isterim,
3. Mitzik ders saatinin arttinlmas: gerektigini disiniivorum,

4. Sanat. sanatgy ve sanat eseri gibi kavramlar benim icin énemli kavramlardir,

3. Mizik dersi odev ve etkinliklerini severek yapanm.

6. Miizik dersinde ¢ekinmeden sarks sévlerim. -

7. Mizik dersinde ¢ekinmeden calguni galarim,

8. Bos zamanlanmda siirekh muizikle ic icevim. |
9. Miizik dersindeki miizik gal lanm: sergilemekien bitviik keyif alinm. [
10. Ok .. muzda ve okul disinda belirli giin ve haftalaria ilgili mizikal etkintiklere zevkle katlirum. ]
11, Atavrkin inizife verdigi degori her zamap Snemli bulurum. ] | |
112, Miix tirlerine 8a yaraih bakmam,

13, Istikial Mars:" iz cosku ve hevecanla séylemeye cahisinm.

14, Istiklal Marsi'nuzs sdvlerken veva dinlerken il <eme olan seveimin artugini hissederim. |
15. Miizikle ilgili bir konuda fikir ve dugiincelerimi cekinmeden ifade edebilirin:. | [ |
6. Miizik dersi aracili@ tic duvgularimm ifade edebildigime inan - omm, |
|17 Miizik derst araciliga ile diigincelerimi ifade edebildigime inz uyorum, | !

118, Yanh ve gorsel medvadaki (televizyon. gazete vb.) mizikle i1 haberlert takip ederim. i | ]
119. Sosval medyadaki (facebook, vouiube vb. ) miizik etkinlikler.ri takip ederim. | | |
. Cumhuriyetimizin kurucusu Atatiirk ‘le ilgili sarkilan Ggrennszkten mutluluk duyvanm. | ]
Gelecckte miizikle iligkili bir meslek seemek isterim. | ! |
. Miizik dinlerken miiziZin sozlerine ve ezgisine dikkat ederim. [ |
Miizik dersligimizin diizeni ve temizlizi ile ilg:li severek gonilli oluruni, |
Mitztk 6gretmenimin derslerde bana siirekli s67 hakka vermesini isterim. i
125 Mizik égretmenim ne zaman konu ile ilgili gniglerimizi sorsa hemen soz alirim, |
26. Ulkemizin milii birlik ve bagunsizhigini simgeleyen sarki-tirki ve marslan bilmemiz i { ]
|gerekngine inaniyorum, i | :
|27. Ulkemizin gelencksel miizik kitliining temsil eden tirki ve sarkilannmuiz bilmemiz gercktidine | | ! | |
linantyorum. { | i | | |
|28, Sevdigim miiziklerden kendime 6zel arsiv (cd. mp3) olustururum, | i | |

129. Simifca veya okulea vapilacak bir mizikal etkinlikte bulunmakian mutlu oluram, | | | [

130. Miizik derslerinde rahatladiginu ve stresiny attiinm hissctmek beni mutly edivor | | |
131. Mizik dersleri savesinde arkadaglanmla ve cevremle sosyal iliskilerimin gelisudini | !
(diigtiniyorum, i |
132. Muizik dersleri liselerden kaldinlmalidir, . - | | ¢
133. Universiteye giris smaviariada mizik dersinden sors bulunmad: &1 icin milzik derslerini
{gereksiz buluyorum, { |
134, Muik édevierimi dusik not almamak icin vaprvorum, | |
135, Miazk dersinde tiirkii ve sark soviemekien gekiniyor ve utamyorum, ] | | !
136, Muzik dersini sikict buluvorum. 3 - i ‘
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9. ©Z GEGMIS VE ILETiSIM BILGILERI

1990 yilinda Trabzon’da dogddu. ilkokul ve ortaokulu iskenderpasa ilkdgretim
okulunda, Liseyi Anadolu Gizel Sanatlar Lisesinde tamamladi. 2008 yilinda Karadeniz
Teknik Universitesi Fatih Egitim Fakiltesi Miizik Ogretmenligi bélimini kazandi. 2012
yilinda mezun oldu. 2012 yilinda Hakkari-Sermaye Piyasasi Kurulu Ortaokuluna Muizik
Ogretmeni olarak atandi. 2015 yilinda Giresun-Dereli Anadolu Lisesinde, 2018 yilinda
Trabzon-Yavuz Sultan Selim Anadolu Lisesi'nde Mizik Ogretmeni olarak géreve baslamis

ve halen devam etmektedir.
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