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OZET

Yiizey Yapi Degisiklikleri ile Ogrencilerin Okudugunu Anlama Becerileri

Arasindaki iliski Uzerine Bir inceleme

Bu galismanin amaci, ylzey yapi degigikligine ugramig bilgilendirici ve hikaye edici
metinler ile okudugunu anlama becerisi agisindan disuk, orta ve yiksek seviye olarak
gruplandirilan 7. sinif dgrencilerinin okudugunu anlama becerileri arasindaki iligkiyi
belirlemektir. Bu amag¢ dogrultusunda, Turkce ders kitaplarinda bulunan biri bilgilendirici
biri hikdye edici tirde olmak Uzere iki metin Gzerinde yapilan yuzey yapi degisiklikleri ile
o6grenci seviye gruplarinda okudugunu anlama becerileri arasindaki iliski tespit edilmistir.

Arastirma, nicel ve nitel verilerin bir arada toplandigi karma yéntem niteligi
tasimaktadir. Arastirmanin g¢alisma grubunu Samsun ili Atakum ve ilkadim ilgesinde
bulunan Milli Egitim Bakanligina bagl devlet okullarinda 7. sinifta 6grenim goren 525
ogrenci olusturmaktadir. 525 6gdrenci, okudugunu anlama becerileri seviyelerine goére
dislk, orta ve yuksek olarak gruplara ayrilmistir. Bu gruplar da kendi i¢inde basari
puanlarina gére “Dusuk 1, Duslk 2, Disuk 3; Orta 1, Orta 2, Orta 3; Yiksek 1, YUksek 2,
Yiksek 3” olmak lizere birbirine denk gruplara ayrilmiglardir.

Arastirmanin nicel verileri Okudugunu Anlama Basari Testi, Atesman Okunabilirlik
Formilli, Aksamla Gelen Metni Okudugunu Anlama Sorulari, Tac Mahal Metni
Okudugunu Anlama Sorulari ve Okuma Tutum Olgegdi ile; nitel verileri ise Metinler
Uzerinde Yapilan Degisimler icin Ogrenci Gériisme Formu ile toplanmistir. Nicel veriler
SPSS 21 programinda frekans, yizde, ANOVA, Friedman Testi analizleriyle; nitel veriler
ise icerik analizi ile degerlendirilmistir.

Arastirma sonunda, ylzey yapi degisiklikleri ile 6gdrencilerin okudugunu anlama
becerileri arasinda anlamli bir iligski oldugu; o6grencilerin metinler Gzerinde yapilan yluzey
yap! degisikliklerine karsi olumlu goérus belirttikleri sonuglarina ulasiimistir. Bu sonuglar
dogrultusunda metinlerin 6grencilerin okudugunu anlama becerileri Uzerine etkisini daha
etkili hale getirmek amaciyla ilerde vyapilabilecek arastirmalara yonelik 6nerilerde

bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Metin Dil Bilim, Yizey Yapi, Okudugunu Anlama, Anlam Kurma.
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ABSTRACT

An Investigation on the Effects of Surface Structure Changes on
Students' Reading Comprehension

The aim of the study is to determine the relationship between the informative and
narrative texts exposed surface structure and the reading comprehension skills of 7th
grade students assigned as low, medium and high levels. For this purpose, two texts from
Turkish textbooks including an informative and a narrative text were selected and the
changes in surface structure as well as their effects on the reading comprehension in the
different student level groups were determined.

The research is based on a mixed method and makes use of both quantitative and
gualitative data. The study group consists of 525 students attending the 7th grade in state
schools affiliated to the Ministry of National Education located in the districts Atakum and
ilkadim in Samsun. According to their level of reading comprehension, the 525 students
were divided into 3 level groups: low, medium and high. Based on their performance,
these groups were further subdivided into several equal groups: “Low 1, Low 2, Low 3;
Medium 1, Medium 2, Medium 3; High 1, High 2, High 3”.

The quantitative data of the study was collected by means of a reading
comprehension achievement test, the Atesman Readability Formula, Aksamla Gelen
Reading Comprehension Questions, Tac Mahal Reading Comprehension Questions and
a Reading Attitude Scale; the qualitative data was collected through a Student
Questionnaire Focusing on the Changes Made on the Texts. The quantitative data was
analysed with the SPSS 21 program using frequency, percentage, ANOVA and the
Friedman Test; qualitative data was evaluated by content analysis.

The study found that there is a significant correlation between the changes in the
surface structure and students' reading comprehension. Students responded positively to
the surface structure changes in texts. Based on these findings, suggestions for future
research to be carried out to further enhance the impact of texts on students' reading

comprehension are made.

Key words: Text Linguistics, Surface Structure, Reading Comprehension, Construction of

Meaning.
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1. GIRIS

insanin hayatina anlam verme ve kendisini ifade etme yollarinin en énemli iki araci
anlama ve anlatma becerileridir. Bu becerilerin iyi olmasi ise ana diline hakim olmak ile
ilgilidir. insan hayatini ¢epegevre saran ana dili, anlama ve anlatma imkanlarinin
geligtirilebilir olmasindan dolay1 6grenme ve 6gretme surecinde blylk dnem tasimaktadir.
Bu nedenle ana dili kavrami, ana dilinin énemi ve ana dili égretimi hususlarinda birgok
tanim ve agiklama yapiimistir.

Ana dili genel olarak “insanin icinde dogup blyudigu aile ya da toplum cevresinde
ilk 6grendigi dil” olarak tanimlanmaktadir (Vardar, 2002, s. 17). Turk Dil Kurumu
tarafindan hazirlanan Tlrkge Sézluk'te (2011, s. 119) Vardar'in tanimina benzer sekilde
ana dili, “cocugun ailesinden ve icinde yasadigi topluluktan edindigi dil” olarak
tanimlanmistir.

Aksan’in (2007, s. 81) ifadesiyle insanin bilingaltina kadar inen ana dili, ilk olarak
anneden ve yakin g¢evreden, daha sonralari ise igcinde bulunulan ¢evreden 6grenilen ve
bireylerin toplumla en gui¢li baglarini olusturan dildir.

insanin kiiltiirel ortami, cevresi, deyimsel ve terimsel zenginlesmenin kaynagi ana
dilidir. Ayni zamanda insanin kisiligine etki eden faktorlerin basinda ana dili gelir. Ana dili
insanin hem duygu hem de disiince dinyasini olusturur (Ozdemir, 1978, s. 97). Bu
nedenle insanin yasaminda ve Kisilik gelisiminde ana dilinin ¢cok énemli bir payi vardir.
Baskalariyla kurulan iligki ve iletisimde, alinan egitim boyunca ve 0Ogrenmenin
gerceklestiriimesinde blyiik oranda ana dilinin payi vardir. lyi bir ana dili égretimi ise
insanin ana dilini dogru ve etkili kullanmasina neden olmaktadir (Kavcar, 1996, s. 15). Bu
nedenle ana dilinin gelistiriimesi icin okulda yapilan 6gretime ihtiya¢ duyulmaktadir.

Dil edinimi ¢cocugun okula baslamasindan once gelismeye baslar. Bu, ¢ocugun
icinde bulundugu ailesi ve yakin cevresi ile iletisim halinde olmasiyla gergeklesir. Aile ve
yakin cevrede baslayan bu etkilesim ancak okullarda yapilan sistemli bir calisma ile
gelistirilir. Okullarda yapilan ana dli 6gretimi ile dilin dogru bir sekilde kullanimi ile okuma
ve yazma becerilerinin gelisimi saglanir. Bu durumun bir sonucu olarak dil egitimi dnemli
bir hale gelir (Alyilmaz, 2010, s. 729).

Bu nedenle okullarda yapilan dil egditiminin temel amaci insanlarin dusince ve
iletisim becerilerini gelistirmektir. Bir yonuyle anlatma bir yonuyle de anlama becerilerinin
temel amacg oldugu dil becerisinin 6gretiminde anlatma ile ilgili etkinlikler konugma ve
yazma gicunu; anlama ile ilgili etkinlikler ise okuma ve dinleme glcunu gelistirmeye
yoneliktir (Kavcar, 1996, s. 16; Ozdemir, 2018, s. 26).



Ana dili derslerinde kazandiriimak istenen amaglar incelendiginde ¢ok yonli bir
editim ve ogretim yonteminden bahsedildigi gorulmektedir. Baymur (1968, s. 8), ana dili
dersinin amaglarini: isitilen ve okunanlari anlayabilme; goértlmus, yasanmis, isitiimis,
okunmus veya disunilmus seyleri s6z ve yazi ile dogru ve iyi bir sekilde ifade edebilme,
Tark dilini severek iyi kitap ve yazilardan zevk alabilme ve Turk dilinin konusus ve yazilisi
ile ilgili kurallari sezebilme olarak tarif etmektedir.

Ana dili égretimi, kigilerin distinme glglerini gelistirmeyi, onlara etkili bir iletisim
gerceklestirebilecekleri dil becerilerini kazandirmayi ve onlarin sosyallesme sireclerine
katkida bulunmayl amag¢ edinir. Ana diline olan bakis acisinin ve dil bilincinin yeterince
gelistigi bireylerde yurt ve dinya gerceklerini ana dilleriyle kavrama ve degerlendirme
imkani taniyan bu amaglar, diger temel amaclarla birlesir (Sever, 2011, s. 5-6).

Gordluyor ki ana dili 6gretimi; “ayirma, ¢ézme, birlestirme, dizenleme gibi islemleri
gerektiren konusma, dinleme, yazma, okuma etkinlikleriyle gelisen duslinsel, duyumsal ve
bireye dzgli bir anlam evreni ‘olusturma-dislagtirma’ siirecidir” (Adali, 2018, s. 35). Oyle ki
ana dili dersi yalnizca dilin kurallarini iceren bir ders degil insanin zihin ve kisilik gelisimine
de katki saglayan bir derstir. Bu da ana dili dersinin bilgi dersi olmaktan 6te ayni zamanda
bir beceri dersi olmasindan kaynaklanir.

Ana dili égretiminin amaglari incelendiginde insan hayatina bircok yonden fayda
sagladigi goérilmektedir. Bu nedenle ana dili derslerinin énemi bir kat daha artmaktadir.
Ancak Turkiye’de ilkokul yillarindan ylksekoégretim yillarinin sonlarina kadar ana dili
olarak Turkgce egitimi yapiliyor olsa da ana dili kullanimlarinda sorunlar yasandigi
anlasiimaktadir. Ayni zamanda &grencilerin Tlrkceyi yazili ve so6zli olarak onlardan
istenilen dlcide etkili bir sekilde kullanamadigi gortlmektedir (Alyilmaz, 2010, s. 729). Bu
sorunlarin ortaya cikmasinin en 6nemli sebeplerinden biri de anlama becerisinin
gelistiriimesinde buylk payi olan okuma becerisine gerekli 6zenin gdsteriimemesidir.

Okullarda yapilan egitim-6gretim slrecinde 6grenmenin gergeklesmesi icin blyuk
Olcude dil ile ilgili kaynaklarin kullanildigi gortlmektedir. Bu kaynaklarin en dnemlilerden
biri okuma becerisidir. Yalnizca Turkce derslerinde degil, diger derslerde de etkili bir
okuma becerisinin gerektigi disunulir. Bu nedenle, okuma konusunda sikinti yagayan bir
ogrencinin derslerinde basarili olmasi beklenemez (Demirel, 1996, s. 246). Okuma
becerisinin geligtiriimesi ile yalnizca 6grencinin derslerinde basarili olmasi saglanmaz.
Okuma, ayni zamanda bireyin ruhsal ve dusunsel dinyasini da gelistiren bir etkinliktir. Bu
nedenle insanin tum hayati boyunca okuma etkinligi yoluyla gerek akademik hayatina
gerekse bireysel ve sosyal hayatina katki saglamasi beklenir. Anlama becerisinin

gelistiriimesinde okuma konusuna verilen 6nem de buradan kaynaklanmaktadir.



Gerek ulusal gerekse uluslararasi alanda yapilan arastirmalar ve c¢alismalar
(Yilmaz, 1989; Ozen, 2001; Arici, 2005; Cocuk Vakfi, 2006; Ungan, 2008; Odabas,
Odabas ve Polat, 2008; Yilmaz, Kése ve Korkut, 2009; Kultir ve Turizm Bakanhgi, 2011;
Duran ve Sezgin, 2012; Kurt ve Ungan, 2015; PISA, 2015), okuma becerisinde ilkokuldan
ylksekdgretime kadar olan durumu ortaya koymaktadir. Oyle ki okuma aliskanli§i, okuma
sevgisi ve tutumu, okuma ve anlam kurma istenilen dizeyde degildir.

Bu arastirmalardan hareketle okuma becerisinde istenilen dizeye gelinmemesinin
nedenleri su maddeler altinda siralanabilir:

e Toplumun blylk kesiminin sosyoekonomik ydnden okuma aligkanhgini

olusturacak yeterlikte olmamasi,

e Kitle iletisim araclarinin okuma aliskanligina olumsuz etki etmesi,

e Bireyin aile ve yakin ¢evresinin okuma aliskanhgina sahip olmamasi,

e Olgme araci olarak gogunlukla ¢coktan segmeli testlerin kullaniimasi,

e Ogrencilerin ve 6gretmenlerin kittiphaneleri kullanma aliskanliklari bakimindan

yetersiz olmalari,

e Bireyin okumaya karsi olan 6zyeterlik, tutum ve motivasyonunun az olmasi.

Goriluyor ki okuma kavramina ya da becerisine yuklenen anlamda bir eksiklik

mevcuttur. Okumanin yalnizca kagit Gzerindeki birtakim imleri birbirine catarak anlam
cikarma becerisi oldugu dogru degildir. Okuma ayni zamanda, bu beceriyi strekli canh
tutarak okuma aligkanhglr kazanmaktir. Metin seg¢iminin ve secilen metinlerin dilsel ve
dustnsel yapisinin bu aliskanhigi gelistirecek olan ydntem ve yaklagsimda dnemli bir payi
vardir. Secilen metinlerin icerik evreni ile 6grencilerin disiince ve duygu dinyasi
arasinda bir etkilesim kurulmazsa burada okuma aliskanligindan séz edilemez (Ozdemir,
2018, s. 29).

Gogus (1978, s. 4), ana dili egitiminin okuma becerisi kapsamindaki amacglarini;
ogrencinin farkli seviyelerde ve konularda yazilmis yazilari dogru ve eksiksiz bir sekilde
anlayabilmesi, okuma aliskanh§i kazanmasi yoluyla kuiltirinu, bilgisini, her konuya iligkin
ilgi ve merakini arttirabilmesi, yapitlar yoluyla ulusal ve evrensel deger vyargilarini
taniyabilmesi, Ulkenin ve dunya ulkelerinin yazin yapitlariyla ilgilenebilmesi ve bu
yapitlarin ne soylemek istedigini dusunup kigisel kanilara varabilmesi, yazin yapitlari
yoluyla gecmisi ve bugundn uygarligini degerlendirebilme yetenegdi kazanabilmesi olarak
belirtmistir.

Bu nedenle ders kitaplarina secilecek olan metinlerin -okuru ayni zamanda ¢ocuk
olan- o6grencilerin ilgisini gekebilecek, yazin dunyasini taniyabilecek, kigilik ve ruh

gelisimlerine katki saglayabilecek mahiyette olmasi dnem tagimaktadir. Ayni zamanda bu



metinlerin 6grencilerin seviyelerine uygun olmasi da beklenir. Ogrenciler seviyelerinin ne
cok altinda ne de ¢ok Ustliinde metinlerle kargilagmalidir.

Suphesiz, dgrencilerin s6z varligini geligtirmek, yeni kavramlari tanitmak amaciyla
metinlerde anlami bilinmeyen sdzcuklere yer verilmesi gerekir. Ancak, okunabilirligi zor
olan ya da c¢ok fazla anlami bilinmeyen s6zcuge yer verilmesi, okumaya karsi olumsuz bir
tavrin ortaya ¢ikmasina neden olacagindan metin seviyelerinin édrenci seviyelerine gore
dizenlenmesini gerekli kilmaktadir.

Ana dili 6gretimi ayni zamanda o&grencilerde rasyonel dusince ile sezgisel
distnceyi olusturmayi amag edinmektedir. Clnku ana dili 6gretimi sézciklerin ylzey yapi
anlamlarinin gizledigi derin anlamin dgrencilere kavratiimasina ¢ok fazla yardimci olur
(Marshall, 1974, s. 15). Bir metnin derin yapi ve ylzey yapi unsurlari ile ¢agrisimlar o
metnin anlamini olusturur. Soézcik, sbézclk Obekleri ve cimle 6beklerinin 6étesinde
cagrisimlarla kurulmus olan yorum zinciri mevcuttur. Bu sistemin dengeli bir dagilimi ile
metnin ¢dzUmlemesi tam ve dogru olarak yapilabilir. Bir metnin kurulugsunda derin yapi ve
ylzey yapi baglantilarini tamamlayan anlam baglantilari, metnin bir bitin olarak
algilanmasini saglamaktadir. Metni dogru anlasiimasi ve saglam metinler kurulmasi, bu
iliskilerin iyi bilinmesiyle daha kolay bir bicimde gerceklestirilebilir (Karpuz ve Akcgatas,
2001, s. 41-47). Bu nedenle okullarda yapilacak olan okuma alistirmalarinin ve
etkinliklerinin égrencilerin metni olusturan anlam bagintilarini kavramalarini gelistirecek
sekilde planlanmasi gerekmektedir.

Metinlerden anlam kurma, okuma esnasinda metnin ylizey yapisidan derin yapisina
dogru meydana gelmektedir. Metin okunurken gorsel islemlerin baslamasiyla birlikte
harfler sese donusturilmektedir. Bu seslerin meydana getirdigi isitim imgeleri araciligiyla
derin yapida bulunan anlam zincirine ulasiimaktadir. Okuma egitiminde, anlamin ylzey
yapidan derin yapiya tasinma surecinin bilinmesinde ve bu sureci etkileyen unsurlarin
ogrenilmesinde fayda goérilmektedir. “Kelime tanima, kelime ayirt etme, edinilmis bilgi, 6n
bilgi, burtn olgulari, akicilik, 6nvarsayim, sezdirim, alici kelime hazinesi, tutarllik,
bagdasiklik ve noktalama isaretleri” gibi kavramlarin okuma becerisinin gelistiriimesine
etki ettikleri gorilmektedir (Onan, 2015, s. 101-106). Bu nedenle, okuma becerisinin
geligtiriimesi icin okullarda yapilacak egitimde bu kavramlarin igerdigi noktalara dikkat
edilmesinde fayda gorulmektedir.

Dil derslerinin temel yapi taslarindan en basta gelenleri -ister ana dili ister yabanci
dil olsun- metinleri okuma, anlama ve metin Uretme suregleridir. (")grenciler metnin
kurgulanma agsamalarini, metnin ¢ok katmanli yapisinin metnin anlamina ve islevine olan
katkisini 6grenmelidir. Metnin yapisi ve dogasi Uzerine olan bu 6grenmeler metin dil

bilimsel ¢ézimlemelere dayali olarak gerceklesir. Bu ¢ézimlemeler araciligi ile égrenci,



yazarin cesitli dil kullanimlarina bagh olarak meydana c¢ikardidi anlamsal yapiyi
cOzebilecektir. Ayni zamanda bir okur olan 6grenci, metni yorumlayarak temel izlege
ulagabilecektir. Boylelikle yazarla dogrudan iletisime gecebilecek ve metnin dogru
yorumlarina ulasabilecektir. Bdyle okuyan bir 6grenci okudugundan zevk alabilecek, olay

orgusine yoénelik olusan merak duygusu ile okumaya yonelik olan tutum ve aliskanliginda

bir artis meydana gelecektir (Aydin ve Torusdag, 2014, s. 130).

Turkge Dersi Ogretim Programrnda (2018, s. 19) ders kitaplarina segilecek

metinlerin niteligi su sekilde belirlenmistir:

1.

No

10.

11.

12.

13.

14.

2018 Tirkge Dersi Ogretim Programi’nda metinlerin segilmesinde dikkat edilmesi
gereken bu ilkelerden ogrencilerin, Turk ve dunya edebiyatindan secilecek olan yazin
urtinlerinden beslenmesine verilen énem asikardir. Oyle ki, ana dilini her yénden igleyip

gelistiren ve ona yeni olanaklar kazandiran yazin Urinleridir. Ogrenci, okulda yazinsal

“Ders kitaplarina alanda yaygin olarak kabul gérmUs yazar ve eserlerden, edebi
ve kultirel deger tasiyan metinler alinmalidir. Turk cumhuriyetleri ve Balkan
Tarkleri edebiyatlarindan eserlere yer verilmelidir.

Secilen metinler ikincil aktarimlar yerine yazarin eserinden alinmalidir.

Ders kitaplarinda “Bu kitap i¢in yazilmigtir.” ifadesini iceren metinler
kullaniimamalidir.  Yalnizca 1. sinif ders kitaplarinda ders kitabinin
yazari/yazarlari tarafindan yazilan en fazla iki metne yer verilebilir.

Ayni yayinevine ait kitaplarda bir sinif dizeyi icin secilen metin, bagka bir sinif
dizeyinde kullaniimamalidir.

Ogrencilerin duygu ve disiince diinyasini zenginlestirmek amaciyla ayni yazar
velveya sairlerden (serbest okuma metinleri harig, ders kitabi yazari/yazarlari
tarafindan yazilan metinler dahil) en fazla iki metin secilmelidir.

Dinya edebiyatindan secilen metinler, dogru ve nitelikli cevirilerden alinmalidir.

Ders kitabinda temalari destekler nitelikte edebi ve estetik deger tasiyan
serbest okuma metinlerine yer verilmelidir.

Tamami ders kitabina alinamayacak uzunluktaki roman, hikaye, tiyatro, destan
gibi turlerdeki eserlerden yapilan alintilarda eserdeki baglamin yakalanabilmesi
icin metnin basinda eserin secilen bélimine kadar olan kismin kisa Ozeti
verilmelidir. Secilen metnin eserin hangi béliminden alindigina dair kisa bir
aciklama yapilmalidir.

Metinlerdeki egitsel yonden uygun olmayan ifadeler (argo ve kdfir, olumsuz
ornek olusturabilecek davraniglar, cinsellik, siddet vb. iceren unsurlar) metnin
bitinlGgini bozmamak kaydiyla ¢ikariimahdir.

Yazarin sOyleyisinden ya da Turkgenin dénemsel soylenis 6zelliklerinden
kaynakli yazim farkliliklari hata olarak nitelendirilip diizeltiimez. Metin igerisinde
yer alan dénemsel farkliliklara (yazim ve noktalama) yonelik agiklamalar dipnot
seklinde verilmelidir. Ayrica bu hususlardan &gretim amacgli olarak
yararlanilabilir.

Ders kitabinda gazete haberi, reklam, dilekge, tutanak, 6z gecmis, ag gunlugi
(blog), sosyal medya uygulamalarinda yer alan yazi turlerinde ders kitabinin
yazari/yazarlar tarafindan Uretilen metinler de kullanilabilir. Bu tirler 3 ve 5.
maddelerdeki aciklamalar kapsaminda degerlendiriimez.

Metinlerde tema ve kazanimlara uygun olarak metnin bitlnligu ve tutarllig
korunmak kaydiyla bazi boélimler c¢ikarilarak kisaltmaya gidilebilir. Cikarilan
bélimler parantez iginde U¢ nokta ile gosterilmelidir.

Cesitli metinler iginde yer alan kimi bagimsiz ve kendi i¢ butinligune sahip ani,
fikra, anekdot vb. bolimler metin olarak segilebilir.

Yazar ve sairlerin biyografilerinde yalnizca edebi yonleri 6n plana
cikariimahdir.”



Urtinlerle beslendiginde kiltirel ortama da yabanci kalmayacaktir. Bu nedenle okul
kitaplarinin yazinsal metinlerden yoksun birakilmamasi gerekir. Ancak ana dili kitaplarina
yazinsal her Grun giremeyecegi i¢in secilecek bu metinlere birtakim ol¢utler uygulanmasi
gerekir. Ogrenciyi ana dilinin begenisine ulastiran metinlerin birtakim 6zelliklere sahip
olmasi gerekir. Metinlerin, okur tarafindan begeni kazanabilmesi igin gergeklik,
inandiricilik, sorunsallik gibi yénlerden yetkin olmasi gereklidir (Binyazar, 2018, s. 61-63).
Bu nedenle Tirkge Dersi Ogretim Programi'nda ders kitaplarina segilecek metinler igin
birtakim ol¢utler getirilmigtir.

2018 Turkge Dersi Ogretim Programi'nda gegen “Segilen metinler ikincil aktarimlar
yerine yazarin eserinden alinmalidir” ifadesi ile metinler Gzerinde herhangi bir dizeltme
yapillamayacagd! vurgulanmigtir. Bu ilke ge¢mis yillarda uygulanmadigi igin ders
kitaplarinda diizenlenmis, sadelestiriimis, kisaltiimis metinler yer almistir. Ancak metinler
Uzerinde yapilacak dizenleme calismalarinda standart olgltler saglanmamistir. Bu
durum, &drenci seviyeleri arasinda bulunan farkhliklar nedeniyle metin dizenleme
calismalarina ihtiya¢ oldugu héalde nitelikli dizenlemelerin yapilamamasina sebebiyet
vermektedir.

2018 Tirkge Dersi Ogretim Programr’nda metin diizenlemesine gok kisitl bir sekilde
imkan taninmistir. Ancak bu durum metinlerin 6grenci seviyelerine gére dizenlenmesinin
onlnde bir engel olusturmaktadir. Ders kitaplarina secilecek metinlerin bir dlglide 6grenci
seviyesine goére dizenlenmesi gerekmektedir. Bunun nedeni okuma sirasinda kimi
O0grenci daha az seye ihtiyag duyarken kimi dgrenci daha fazla seye ihtiyac duyabilir
(Johnson, 2017, s. 17). Dolayisiyla 63rencilere seviyelerine gére dliizenlenmemis metinleri
okutmaya c¢alismak, bu ihtiyaclarin karsilanmasina bir engel olusturarak basarisizliga
neden olabilir.

Okuma ve anlama 6gretimine iliskin yapilan arastirmalar, son yillarda yazil bir metni
anlama becerisinin gelisimini etkileyen faktorler Gizerinde durmaktadir. Bu arastirmalarda,
okudugunu dogru bir sekilde anlama becerisinin gostergesi olarak, okurun metinle ilgili
sorulara cevap verme, metinde verilen gorisleri kendi ifadeleriyle dile getirme gibi
islemlere isaret edildigi gérulmektedir (Demirel, 1996, s. 246).

Turkge derslerinin de odak noktasini olusturan metinler, metinlerden anlam kurma,
metin turleri ve metinlerin niteligi gibi konular, ders kitaplarinin dnemli bir materyal olarak
kullaniimasi ile daha énemli bir hale gelmistir. Metin merkezli 6gretimin yapilmasinin bir
sonucu olarak dgdretmenler, égrencilerinin okuma, anlama ve yorumlama becerilerini de
degerlendirmek zorunda kalmislardir. Bu durumda da, dogru ve etkili bir sekilde okuma,
anlam kurma, g¢ikarim ve yorum yapabilme yetene@i ginimuiz dil ve zihin ¢aligsmalarinin

konusu haline gelmigtir (Bayraktar ve Durukan, 2016, s. 1358). Bu nedenle son yillarda



Onemi qittikge artan okuma becerisi ile metinlerin alimlanmasi arasindaki iliskinin
incelendigi gorulmektedir.

Gerek Turkge derslerinde gerekse diger derslerde en fazla kullanilan ders materyali
olmasi sebebiyle ders kitaplarinda yer alan metinler Uzerinde birgok ¢alisma yapildigi
gorulmektedir. Ancak metinler Gzerinde yapilan degisiklikler ile 6grencilerin okudugunu
anlama becerileri arasinda nasil bir iligki oldugu Uzerinde uygulamal bir calisma
yapilmamamasi énemli bir eksikliktir.

Bu nedenle ilgili literatirde metinler Gzerinde yapilan degisiklikler ile 6grencilerin
okudugunu anlama becerileri arasinda nasil bir iliski oldugunu ortaya koyan caligmalarin
eksikligi, arastirmanin gerekgesini olusturmaktadir. Ders kitaplarina segilen metinlerin
ogrencilerin anlam kurmalarina yardimci olacak mahiyette duzenlenmesi gerektigi

fikrinden hareketle bu ¢calismanin ilgili literatire katki saglayacagdi dusunulmektedir.

1. 1. Aragtirmanin Amaci

Bu calismanin amaci, ylzey yapi degisikligine ugramis bilgilendirici ve hikaye edici
metinler ile disuk, orta ve yilksek seviye olarak gruplandirilan 7. sinif égrencilerinin
okudugunu anlama becerileri arasindaki iliskinin belirlenmesidir. Ayni zamanda bu
calismada metinlerin ylzey yapi degisiklikleri yoluyla 6grenci seviyelerindeki okudugunu
anlama becerileri arasindaki farklarin degerlendiriimesi ve calismanin uygulama
boyutundaki islerliginin élctiimesi hedeflenmistir.

Bu dogrultuda “Ylizey yapisi degistiriimis metinler ile o6grencilerin okudugunu
anlama becerileri arasindaki iliski ne diuzeydedir?” probleminden yola ¢ikarak asagida
siralanan alt problemlere cevap aranmasi amaclanmigtir:

1. Arastirmaya katilan 6grencilerin “Okudugunu Anlama Testi’"nden elde ettikleri

puanlar ne dizeydedir?

2. Arastirmaya katilan &grencilerin “Okuma Tutum Olcegi’nden elde ettikleri
puanlar ne dizeydedir?

3. Ozgiin metinleri okuyan dgrenciler ile ylizey yapisi degistirilmis metinleri okuyan
ogrenci gruplarinin okudugunu anlama basari puanlari arasinda anlamh farklilik
var midir?

3.1. Ylzey yapisi degistiriimis metinler ile “dlsuk” seviyeli 6grenci gruplarinin
okudugunu anlamasi arasinda anlamli bir iligki var midir?
3.2. Yuzey yapisi degistirilmig metinler ile “orta” seviyeli 6grenci gruplarinin

okudugunu anlamasi arasinda anlamli bir iligki var midir?



3.3. Yuzey yapisi degistiriimis metinler ile “yUksek” seviyeli 6grenci gruplarinin
okudugunu anlamasi arasinda anlaml bir iligski var midir?
4. Metinler Uzerinde yapilan yuzey yapi degisimleri ile ilgili olarak 6grenci gorugleri

nelerdir?

1. 2. Aragtirmanin Gerekgesi ve Onemi

Turkge Dersi Ogretim Programi’nin (2018, s. 8) 6zel amaglari su sekilde ifade
edilmistir:

“Ogrencilerin hayat boyu kullanabilecekleri dinleme/izleme, konusma, okuma ve
yazma ile ilgili dil becerilerini ve zihinsel becerileri kazanmalari, bu becerileri
kullanarak kendilerini bireysel ve sosyal yonden gelistirmeleri, etkili iletisim kurmalari,
Turkge sevgisiyle, istek duyarak okuma ve yazma aliskanhgdi edinmelerini saglayacak
sekilde bilgi, beceri ve degerleri iceren bir butinlik anlayisi icinde yapilandiriimistir.
Turkge Dersi Ogretim Programi; dil becerilerinin ve yeterliliklerinin gelistiriimesini,
diger tim alanlarda 6grenme, kisisel ve sosyal gelisme ile mesleki becerileri
edinmenin 6n sarti olarak kabul etmektedir.”

Tematik bir yaklasimin benimsendigi 6gretim programinda okuma ve yazma
kazanimlari “metin ici, metin digi ve metinler arasi okuma” yoluyla anlam kurmayi
saglayacak sekilde yapilandiriimistir. Ayni zamanda Tirkge Dersi Ogretim Programr’nda
(2018, s. 8) okumanin amaglarina yer verilmistir;

“Dinlemelizleme, konusma, okuma ve yazma becerilerinin gelistiriimesi; ...okudugu,
dinledigi/izlediginden hareketle, s6z varligini zenginlestirerek dil zevki ve bilincine
ulagsmalarinin; duygu, distince ve hayal dinyalarini gelistirmelerinin saglanmasi,
okuma yazma sevgisi ve aliskanhdini kazanmalarinin saglanmasi, okuduklarini
anlayarak elestirel bir bakis acisiyla degerlendirmelerinin ve sorgulamalarinin
saglanmasi, Turk ve dinya kiltir ve sanatina ait eserler araciliiyla estetik ve
sanatsal degerleri fark etmelerinin ve benimsemelerinin saglanmasi amaclanmistir.”

Programda, Turkge derslerinde okuma becerisinin gelistiriimesi ile 6grencinin birgok
kazanima sahip olacagd! vurgulanmistir. Okumanin hayat boyu sulren bir beceri olmasi,
insanin bireysel sosyal gelisimine katki saglamasi, iletisim becerilerini arttirmasi, elestirel
dusinme becerisi kazandirmasi, Turk ve dinya sanatini tanimayi saglayacak imkanlara
ulasilmasinda bu becerinin payi oldugu ifade edilmistir.

2018 Turkge Dersi Ogretim Programrna gére, hazirlanan ders kitaplarinda da bu
becerinin en ¢ok gerceklestigi yer olan metinlerin secilmesinde dikkat edilmesi gereken
hususlar, okuma becerisinin bu 6neminden ileri gelmektedir. Ayni zamanda anlam kurma,
s6zcuk ve kavram o6gretimi, dil bilgisi ¢alismalari, dinleme ve konusma becerisi ile ilgili
bircok 6grenme etkinligi de metinler Gzerinden yapiimaktadir.

Ayrica Tirkge Dersi Ogretim Programi (2018, s. 8) o6grencilerin bireysel

farkliliklarina dikkat edilmesi gerektigine vurgu yapmistir:



“Dil o6grenimi dogrusal bir faaliyet olmadigindan dort temel dil becerisinin
kazandiriimasinda tek bir 6grenme 6gretme yaklasimi benimsenmemeli, farkli 6gretim
yéntem ve teknikleri bir arada ve dengeli sekilde kullaniimalidir. Ogrenme 6gretme
slreci planlanirken &grencilerin bireysel farkliliklari (hazir bulunusluk dizeyleri,
0grenme stilleri ve ihtiyaglari, sosyokultirel farkhliklari vb.) g6z &éninde
bulundurulmalidir. Kullanilan 8gretim yaklagimlari ve 6grenme etkinlikleri 6grencilerin
Onceki 6grenmelerini gelistirmeli, yanhs 6grenmeleri diizeltmeli, ilgilerini gekmeli, sinif
icinde ve disinda anlamli uygulamalar yapmalari igin tesvik etmelidir. Bu tarz etkinlik
ve calismalar 6grenmeyi daha anlamli ve kalici kilmakla birlikte &grencilerin
6grenmeye karsi olumlu tutum gelistirmelerine katki saglayacaktir.”

Ogrencilerin birgok yénden birbirlerinden farkli olmasi 6gretim siirecinde kullanilan
yontem ve tekniklerin de farklilagmasi anlamina gelmektedir. Ancak ayni sinifta farkh
seviyelerde olan 6grencilerin okuduklarini anlama becerilerinin esit olarak varsayiimasi
ogrenciler arasindaki mevcut farki daha ¢ok agmaktadir.

Tlrkge ders kitaplarinda bulunan metinlerin tirleri, okunabilirligi, niteligi, goérsel-
metin uyumu gibi bircok konuda arastirma yapilmistir. Ulkemizde okuma, okudugunu
anlama, metinler, metinlerin yapisi, tirleri, metinsellik o6l¢utleri gibi bircok calisma
olmasina ragmen, metinlerin dizenlenmesi sonucunda yapilan degisikliklerin, 6grencilerin
okudugunu anlamalari Gzerinde nasil bir etkisi oldugu tespit edilmemistir. Bu durum,
gecmis yillarda hazirlanan Tulrkge dersi kitaplarinda bulunan sadelestirilmis, dizenlenmis,
kisaltiimis metinlerin &grencilerin okuma becerilerine etkisini ortaya koymamasindan
dolayi bu metinlerin niteligi hakkinda bilgi sahibi olmayi engellemektedir.

2018 Tirkge Dersi Ogretim Programrnda ise, metinler (zerinde herhangi bir
dizeltme yapilmayacagi belirtiimistir. Ancak bu durum, metinlerin 6grenci seviyesine goére
secilmesinde zorluk meydana getirecektir. Ayni zamanda Turkgenin tarihi metinlerinin dil
ve anlatim yéninden o6grencilerin seviyesine uygun olmayacagi gerekgesiyle ders
kitaplarinda yer almasinin ve 6grencilerin bu metinler ve yazarlarini tanimalarinin éninde
engel olusturacaktir.

Bu nedenle, metinler Gzerinde belli dlgutler dogrultusunda yapilacak dizenleme
calismalarina ve bu dizenlemeler ile 6grencilerin okudugunu anlama becerileri arasindaki
iliskiyi tespit eden arastirmalara ihtiya¢ duyulmaktadir. Béylece, gerek ders kitaplarinda
gerekse ders kitaplarn digindaki okuma kitaplarinda 6grencilerin ve c¢ocuk yasta olan
okurlarin okuma engellerinin neler oldugu tespit edilerek onlarin okudugunu anlama
becerilerinin gelisgtiriimesi saglanabilir.

Bu calismada, ylzey yapi degisiklikleri yapilan hikadye edici ve bilgilendirici turde
olan metinler ile okuma becerileri arasinda farkliliklar bulunan 6grencilerin okudugunu
anlama becerileri arasinda bir iligki olup olmadigi arastiriimistir. Calismadan elde edilen
bulgulara gore, 6grenciler arasinda var oldugu dusunulen okudugunu anlama seviyeleri

arasindaki farklara ¢6zim bulunabilecedi beklenmektedir. Boylelikle, 6grencilerin metinler
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aracihgiyla anlam kurmalarina katki saglayacagdi, dizenlenen metinlerin 6grencilerin
okuma becerilerini geligtirebilecegi, seviyelerine gore hazirlanan metinlerin 6grencilerin
okuma tutumlarini olumlu yénde etkileyebilecegi ve bu nedenlerle daha verimli bir egitim-
Ogretim  ortami  olusturabilecegi gerekgesiyle bu calismanin  6énemli oldugu

dusinilmektedir.

1. 3. Aragtirmanin Sinirhhklar

Bu arastirma;

1. Temel dil becerilerinden anlama becerisi igerisinde yer alan “okuma” 6grenme
alani ile,
Calismaya katilan 525 ortaokul 7. sinif 6grencisi ile,
Calismada veri toplama araci olarak kullanilan élgme araglari ile,
Metinlerin ylzey yapi degisimlerinin uygulanmasinda dil bilimi ve dil bilgisi
konularindan elde edilen bilgiler ve kuramlar ile,

5. Ylzey yapisi degistirilen metinler ile 6grencilerin okudugunu anlama becerileri

arasindaki iliskiyi tespit eden arastirma sonuglari ile sinirlidir.

1. 4. Aragstirmanin Varsayimlari

Bu calismada,

1. Arastirma grubunun ortaokul 7. sinif 6grencilerini temsil edebildigi,

2. Arastirmanin veri toplama araglarindan olan metinlerin, arastirmaya konu olan
problem durumunu érnekleyebilecek yeterlikte oldugu,

3. Arastirmada kullanilan veri toplama araclarinin gecgerli ve guvenilir veriler
topladigi,

4. Ogrencilerin veri toplama araglarina dogru ve givenilir cevaplar verdigi

varsayllmistir.

1. 5. Tanimlar

Bu calismanin amaclar dogrultusunda incelenen konular kapsaminda sikga
karsilasilan ve kullanilan terimlerin tanimlarina asagida yer verilmistir.

Ana Dili: insanin ilk baslarda annesinden ve yakin aile gevresinden, daha sonralari
ise icinde bulundugu gevresinden 6grendigi ve toplumla en guglu baglarini olugturdugu dil
(Aksan, 2007, s. 81).
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Anlam: Bir gseyin gostermek ya da dile getirmek istedigi kavramlar ve duglnceler
batunu (Cevizci, 2010, s. 37).

Bilgilendirici Metin: Okuyucunun fikir sahibi oldugu ya olmadigi bir konu hakkinda
okuyucuya dogru ve yeni bir bilgi saglayan, okuyucuyu bilgilendirmeyi amaglayan metin
turd (Glanay, 2007, s. 341).

Derin Yapi: Chomsky’'nin ortaya attigi dil bilgisi kuramina gore, sz dizimsel
dizeyde meydana gelen, genelgecer nitelikte oldugu disindlen, bigimsel ve soyut timce
yapis! (Kiran ve Kiran, 2006, s. 165).

Ders Kitabi: Bir dersin egitim-6gretim sirecinde kullaniimasi igin hazirlanan ve belirli
Olcltler dogrultusunda incelendikten sonra segilen belli bir okul, sinif ve ders igin
ogretmen ve 6grencilere temel materyal olarak verilen kitap (Oguzkan, 1981, s. 51-52).

Hikaye Edici Metin: insan hayatinda gelisen olaylari farkli bir bicimde okuyucuya
sunmayi amaglayan metin tirt (Glnay, 2007, s. 231).

Egitim: 1) En temel anlamiyla bireyin davranislarini degistirme sureci. 2) Bireyin
davraniglarinda kendi 6grenmesi yoluyla ve bilingli bir sekilde istenilen yonde degismenin
meydana getirilmesi (Demirel, 2012, s. 44).

Metin: Bir ya da birden fazla kisi tarafindan belirli bir bildirisim baglaminda
olusturulan s6zli ya da yazili olarak uretilen bir dil dizgesi butlini (Glnay, 2007, s. 44).

Metin Dil Bilim: Metinleri meydana getiren baglantilari ve tutarhiliklari belirlemek
amaciyla dil bilimin ¢éziimleme yontemlerini kullanarak timce 6tesi birimlere uygulayan
inceleme alani (Rifat, 2013, s. 161).

Okuma: 1) Bir yaziyi olusturan harf ve isaretleri inceleyerek bunlari ¢éziimlemek
veya seslendirmek (TDK, 2011, s. 1793). 2) Bireyin énceki bilgileriyle metindeki bilgileri
birlestirerek yeni anlamlar urettigi aktif bir stire¢ (Glines, 2015, s. 2).

Okunabilirlik: iletisim kanalinda yer alan dil ile ilgili 6zelliklerin okurun metni anlama
surecine yaptigi olumlu veya olumsuz dogrusal etki durumu (Cetinkaya, 2010, s. 14).

Ogretim: 1) Belli bir amaca gére ihtiyac duyulan bilgileri 6gretme isi. 2) Bir egitim
kurumunda ayni dizeyde bulunan 6égrencilere belirli konularda bilgi verme (Oguzkan,
1981, s. 119).

Ogretim Programi: Ogrencilerde kazandiriimak istenen ders ya da konularin
amaglar, yonergeler ve ders aracg-gerecleri ile birlikte sirali bir sekilde duzenlenmesi
sonucunda ortaya ¢ikan kilavuz (Oguzkan, 1981, s. 120).

Yizey Yapi: Derin yapilara uygulanan donusumler sonucunda elde edilen ve

iletisime elverigli duruma gelen somut timce bigimi (Kiran ve Kiran, 2006, s. 165).
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Yuzey Yapi Degisiklikleri: Metnin bicimsel yapisinda kontrol edilip dizeltimesi
gereken ve metnin anlamini koruyan degisikliklerdir (Faigley ve Witte, 1981, s. 403-404;
Alamargot ve Chonquoy, 2001, s. 99).



2. LITERATUR TARAMASI

Bu bélumde, literatur taramasi sonucunda elde edilen bilgilere yer verilmigtir.

2. 1. Arastirmanin Kuramsal Cercgevesi

Arastirmanin kuramsal cercevesi metin, metin dil bilim, metinsellik dl¢Utleri, metin
turleri, okuma, okuma tirleri, ders kitaplari kapsaminda belirlenmistir. Bu baglamda

belirlenen konular ile ilgili kuramsal bilgilere bu bélimde deginilmistir.

2.1. 1. Metin

Uzun yillar metin kavrami ve metnin ne oldugu hakkinda birgok fikir ileri strtlmustir.
Metin ve ona benzeyen yapilarin (sdylem, tumce vb.) karsilastirimasinin yani sira,
yapllsalcilik sonrasi okurun da 6n plana c¢ikmasiyla birlikte metin kavramina tekrar
dénilmus ve kapall bir dizge olarak kabul edilen goris sorgulanmaya baglanmistir. Metin
Uzerine uzun yillar yapilan bu incelemeler ve metni sorgulayan gorusler neticesinde ilgili
literatlirde metinle ilgili birgcok tanima ve agiklamaya yer verildigi gortlmektedir.

Tlrkgcede ‘metin’ olarak kullanilan s6zcligin koékeni Latince kumas anlamina gelen
‘textus’ s6zcugunden gelmektedir. Latincedeki “texere, textus ve textum” sdzcikleri 6rgu,
ormek, dokumak, dokuma gibi anlamlara gelmektedir. Bu sozclikler, anlamsal olarak
soOylenen ve yazilan seylerdeki baglantilar icin kullanilmistir. Bu 6zdeslestirmede, dilin
seslerden oOruli yapisinin islenerek iletisim degeri olan metin Uretimine benzetildigi
gérilmektedir (Senéz, 2005, s. 19; Iseri, 2017, s. 74).

Metin s6zcugu Turkceye Arapca ‘mtn’ kdkinden metn soézciglnden gecmistir ve
“bir yaziyi bicim, anlatim ve noktalama 6zellikleriyle olusturan kelimelerin bitind, tekst”
olarak tanimlanmaktadir (Devellioglu, 2006, s. 633; TDK, 2011, s. 1667).

“Genel olarak betimleme ve g¢dziimleme amagcl dil bitiincesi” (imer, Kocaman ve
Ozsoy, 2013, s. 193) olarak ifade edilen metin, Askin Balci (2018, s. 18) tarafindan, “dilsel
acidan bakildiginda birbirini izleyen, sirali ve anlamh butinler olusturan timceler dizisi ve
bagdasik, belli yapili dil birimlerinden olusan kuralli, s6zlG ya da yazili olarak uretilen
iletisim araci” olarak tanimlanmaktadir.

Vardarin (2002, s. 38) ydnetiminde hazirlanan Agiklamali Dilbilim Terimleri

Sozlugu’nde ise metin sézcugu betik maddesi altinda: “1. Dilbilimde, inceleme konusu
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olan dizlemdeki sdzceler butinu. 2. Kimi kuramlarda F. de Saussure’dn s6zi ya da
sdylem; konusucunun edimli kildigi dil” olarak tanimlanmistir.

Gunay (2007, s. 44) ise metni, “belirli bir bildirisim baglaminda bir ya da birden ¢ok
kisi tarafindan sozll ya da yazili olarak Uretilen bir dil dizgesi buatind” olarak ifade etmistir.
Bu ifadeye gdre metin, basindan sonuna kadar kapali bir yap! olusturan dilsel
gOstergelerin art arda siralandigi anlamh bir batiin olusturan timceler dizisidir.

Aksan’a (2009, s. 149) gbére metin, “iletisim sirasinda gergeklesen bir s6zce ya da dil
disi etkenlerle baglantili bir sézceler butiind” olarak tanimlamaktadir. Bu tanima gére
metin, bazen kigUk yapilara indirgenerek bir s6zce, bazen de daha blylk yapilara
donustirilerek bir sézceler butlini olabilmektedir.

Gdsterge bilim kuramina gore metin, dilsel bir gésterge olarak tanimlanir ve insanlar
arasindaki iletisimi saglar. Buna goére resim, tablo, c¢izim gibi iletisimsel iglevleri olan
nesneler de metin olarak kabul edilmektedir. Dolayisiyla, okunan bir romandan ya da
trafikte karsilasilan bir isiga kadar iletisim kurulmasina aracilik eden her sey metin 6zelligi
gOstermektedir. Ayni zamanda dil, metinler aracihdi ile gerceklesir. Genellikle metinler,
dilsel bir gosterge olarak degerlendirilir ve kurgusu dilin sosyal-uzlasimsal kurallarina
baghdir. Kisaca metin, iletisim agisindan temel bir dilsel birim olarak mantiksal, anlamsal
ve dil bilgisel baginti gerektiren bir buttindur (Dilidizgln, 2017, s. 22).

Dil bilimde yapisalci yaklasim ise metni, Uretimi yazar tarafindan sonlandiriimig bir
urin olarak gérir. Oyle ki, sézIu kiltir, unutulma tehlikesinin karsisinda yaziya gegirilerek
metinlesir ve metinlesen folklorik yapi kapali bir dizge gibi algilanir. Yapisalcilar da her
metni bu bakis acisiyla ele alir. Ancak yapisalci gorise karsit arastirmacilar icin metin
“stire¢” kavrami etrafinda degerlendirilir. Bu silreg, “metin éncesi, metin, metin sonrasi ve
anlam Uretme devresi” kavramlari ile ifade edilir (Aktulum, 2013, s. 10; Rifat, 2014, s. 95-
96).

Buna gore metin, Uretimi yazar tarafindan bitmis, sona erdirilmis bir Grin degildir.
Aksine metin, Uretimi bittikten sonra bile olusumu devam eden, metinler arasi iliskilere
sahip olan ve toplumsal ve tarihsel gdndermeler iceren bir Gretim strecidir (Barthes, 2014,
s. 170).

Barthes'’in agiklamasinda oldugu gibi metnin kapali bir dizge olma dustncesi yerini
metnin tarihi sureg igerisinde canli bir varlik gibi algilanma disincesine ve metinler arasi
bir bakis acgisina birakmistir. Metinler arasilik, metinlesen folklorik degerlerin,
aligkanhklarin, yasama bicimlerinin vb. metinlestirilerek yeni baglamlarda yeniden
kullanima alinmalarinin ve yeni anlamlarla donatiimalarinin kapisini aralamigtir. Bu
nedenle sozlu kulturin onde gelen kuramcilarinca metin yaninda metinler arasihk

surecine vurgu yapillmasi bosuna degildir (Aktulum, 2013, s. 10-11).
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Metnin tanimi ve dogasi hakkinda yapilan agiklamalar incelendiginde, bilginin buyuk
bir kisminin énce metin olarak olustugu, sonra da yalnizca metinler araciligiyla sunuldugu
ve biriktirildigi gorilmektedir. Bu anlamda metinler tarihsel oldugu gibi dizgesel olarak da
bilginin dilsel olusturulus bicimleridir. Bunun igin de metin, ortak bilginin olugsmasini ve
dizenlenmesini saglayan en 6nemli toplumsal araglardan biridir (Sen6z, 2005, s. 13).

Metnin toplumsal yasam iginde 6nemli bir yere sahip olmasindan dolayi metin
Uzerine yapilan incelemelerin dodru kavramlara ulasma ¢abasi i¢inde oldugunu da ortaya
koymaktadir. Oyle ki 1990’1 yillarin basinda sdylem ve metin sdzciikleri arasinda kesin bir
ayrim yapilmamasi ve bu iki kavramin birlikte kullaniimasi dikkati gekmektedir (Sendz,
2005, s. 49). Literatlirde metin ve sdylem kavramlarina yonelik birgcok agiklamaya yer
verildigi gorulmektedir.

“‘Her sdylem bir metin midir?” ya da “metin ve sdylem birbirinin yerine kullanilabilir
mi?” sorularina Vitacollana, tarihsel acgidan ele aldigi tanimlarda U¢ degisik yo6nelim
olabilecegini ortaya koyuyor: “1) yalnizca metin terimini kullananlar 2) yalnizca sdylem
terimini kullananlar 3) metin ve sdylem terimlerini es anlamli ya da farkh kavramlar olarak
kullananlar’ (aktaran Aksan ve Aksan, 1991, s. 92). Akerson’a (2010, s. 31-32) goére her
metin hem genel edebiyat dizgesi icinde yer alir, hem de kendine 6zgu 6zelliklere sahiptir.
Metnin sadece kendine 6zgu 6zellikleri vurgulandiginda metinden degil de séylemden stz
edilmis olunur.

Séylem, genel kurallar vasitasiyla Uretilmis ancak esi olmayan ifadeler igerir. iste bir
metnin bir séylem olma niteligi, o metnin biricikligi demektir. Coulthard’in metin ve sdylem
tanimi ise soyledir: “TUmceler birleserek metinleri olusturur ve timceler arasi iligkiler
dilbilgisel baglantilarin  (cohesion) goérinumleridir; sézceler birleserek sdylemleri
olustururlar ve aralarindaki iligkiler séylem bagintisaliginin (coherence) gérinimleridir.”
Allerton’in 1979’da yaptigi tanim Coulthard’in tanimini 6zetler niteliktedir: “Soéylem terimi
s06zlU ortami, metin terimi ise yazili ortami anlatir.” Riley de sdylemin sozel ve karsilikli
etkilesime dayali oldugunu vurgulayarak bu 06zelliginden dolayl sdylemin metinden
ayrildigini belirtir (aktaran Aksan ve Aksan, 1991, s. 98-99).

Aktulum (2013, s. 10), sdylem ve metin Uzerine yaptigi tartismada sdylemin dil
bilimsel anlamda bireysel kullanimina karsilik gelen s6z duzlemine iliskin olduguna dikkat
ceker. Her sdylem “ben” kisi adilini 6ne ¢ikarir ve varligini surdirebilmesi “sen” e baghdir.
Dolayisiyla “ben”in anlam kazanmasi “sen”i zorunlu kilan baska soOylemlere bagh
olmasidir.

Metin ve sOylem uzerine yapilan tanimlara bakildiginda metnin somut, bildirigim
degeri tagiyan, dilsel olarak yapilandiriimig bir butin oldugu; soylemin ise kargilikh

iletisime acik, sdzel ortamlarda gerceklesen ve sdzcelerden olusan bir yapida oldugu
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sOylenebilir. Bu nedenle, metin kavraminin dil i¢ci &zelliklerle sinirli kaldigi ve metnin
iletisim baglaminda kullanimi s6z konusu oldugunda sdylem kavramini ortaya g¢ikardigi
dugtnulmektedir (Diliduzgun, 2017, s. 23).

Sdylem ve metin kavramlarinin birbirlerinden ayrildigi nokta tartisildigi gibi timce ile
metin arasinda nasil bir iligki oldugu da ortaya konmustur.

Metin, siral bir sekilde birbirini takip eden ve anlamli bir bitln teskil eden timceler
dizisidir. Ancak metni meydana getiren tumcelerin ayri ayri anlamlarindan farkl olarak
timcelerin tamaminin olusturdugu kendine 6zgl bir batinddr. Timcelerden meydana
gelmez, timceler toplaminda karsilik bulan anlamli bir yapiya sahiptir. TiUmce, bigimsel bir
dil bilgisinin yapi tasi olarak kullanilabilen kuramsal bir yapidir. Metin ise, timcelerin
anlamlarindan farkli olarak dilsel olmayan unsurlarla kavranabilen bir yapidir. Kisaca,
timce, dil bilgisinin bir birimi olarak ele alinirken; metin bildirisim islevinin géz dnlne
alinmasini gerektiren ve olusum halinde olan bir stre¢ olarak dusunalar (Ginay, 2007, s.
45).

Goraldugu gibi, her sézcenin dil bilgisel anlamda bir timce olmasi beklenemez.
Somut iletisim baglaminda meydana getiriimis her timce bir sézce olabilir. Timcenin
dogruluk kosulu belli kurallar gerektirir. Bunlar dil bilgisel, s6z dizimsel ve anlamsal agidan
uygunluk tasimalidir. Nasil ki bu uygunluk durumu gerekli gértldiyse, metin olusturmaya
ybnelen tiimce dizisinin dizilis bakimindan belli kurallara bagh olmasi gerekmektedir.
Diger taraftan, nasil bir sdézce timceyi olusturan kurallara bagh kalmak durumunda
degilse, sdylem de, ayni bicimde, metnin olusum kurallarina bagl kalmak zorunda degildir
(Onursal, 2003, s. 123-124).

Metnin dogasi Uzerinde yapilan acgiklamalar géz 6nine alindiginda metinle ilgili
birkac yargiya varilabilir:

1. Metnin gondergesi gercek dunya degildir. Ancak gercek dinyayla benzerlik

gOsterebilir.

2. Metinler yapisi geregi tamamlanmis olarak gorulebilirler; ancak metinler bir
sure¢ halinde var olurlar. Metin sonrasi okurun devreye girmesiyle bu sureg
uzun yillar devam eder.

3. Her metin kendisinden bagka metinlerle de baglanti kurabilir. Bu durum
kultarin ¢aglar boyunca varhgini sirdarmesiyle ilgilidir.

4. Kaltaran yazili metinler Gzerinde buyik bir etkisi vardir. Unutulma tehlikesi
sOzIU kulturan yaziya geciriimesine neden olmus ve bu da kulturin, metinler
aracihigiyla, yuzyillar boyunca aktariimasini saglamigtir.

Genel olarak metnin dogasi hakkinda ileri surilen bu goérigler zaman igerisinde

geliserek metinlerin incelenmesini de beraberinde getirmigtir. Metinlerin sistematik bir



17

sekilde incelenmeye baslanmasi ise bu alanda yeni bir bilim dalinin dogmasina neden
olmustur. inceleme alani olarak metinleri ele alan bu bilim dali metin dil bilim olarak

adlandiriimistir.

2. 1. 2. Metin Dil Bilim

Metin dil bilimin bir dil bilim alani olarak ortaya ¢ikisi, 1960’h yillarin sonuna denk
gelir. Metin dil bilimin amaci metinleri dil bilgisel ve igeriksel kurgulanis bigimlerini
¢6zimlemek, metinlestirme stratejilerini incelemek ve bildirisimsel islevlerini ortaya
cikarmaktir. Metinlerin insanlar arasi bildirisimde tasidiklari iglevler ile belli bir baglam
icerisinde kullaniilma durumlari, metin dil bilimin arastirma kapsamindadir. Metnin, insan
ve toplum; yazi ile okumak, konusmak, gizmek, resim ve film gibi alanlarda etkin olmasi
da metin dil bilimin gérevleri arasinda yer almaktadir. Metin dil bilimin gelismesine katkida
bulunan arastirmacilar arasinda E. Coseriu, M. Halliday ve R. Hasan, J. S. Petdfi, T. A.
Van Dijk, R. De Beaugrande ve W. Dressler sayilabilir (Sen6z, 2005, s. 22; Huber, 2008,
s. 278; Rifat, 2013, s. 161).

Dil bilimin kuramsal gelisimine bakildiginda temel olarak Chomsky ve takipgilerinin
timce merkezli yaklasimindan vazgecilerek, 1970’li yillar itibariyla asama asama “metni”
ya da “sdylemi” 6ne c¢ikaran merkeze alan yaklasimin 6n plana c¢iktigi gézlemlenir. Bu
degisimdeki baglica etmen, yalnizca timce temelli galismanin dil bilim ¢calismalarindaki
kapsami daraltmasidir. Oblr taraftan dil bilim calismalari, dilin dogal durumlarinda
meydana gelen butin gérinimlerinin agiklanmasi i¢in de cok islevsel bir teorik ve pratik
altyapi olusturabilir niteliktedir. Metin dil bilim, bu yaklagimdaki dil bilimcilerin ilk Grinlerini
sunduklari dil bilim alanlarindan biridir (Uzun, 2013, s. 153).

Metin dil bilim, bildirisim iglevi yerine getiren metinleri, “ylizeysel yapida yakinlk ve
uyumluluk, derin yapida dig dinya ya da gonderge duzlemiyle iliskileri bakimindan
tutarlilik vb. ilkeler uyarinca belirlemeye, bu alanda bigimsel bir tanimlamaya ulasmaya
calisan inceleme alani” olarak tanimlanabilir. Bu tanima gére metin dil bilimin dili bir
yandan iglevsel Ozellikleri bir yandan da bigimsel 6zellikleri ile agikladigi anlagiimaktadir.
Dili islevsel olrak agiklamak igin bicimsel inceleme 6n kosul olarak gérilmektedir (iseri,
2017, s. 81).

Metin dil biliminde de, diger bilim dallarinda oldugu gibi, birgok inceleme ydntemi
mevcuttur. Bazi ydntemlerde, metinler iletisimsel boyutuyla inceleme konusu yapilirken,
bazilar da metinlerin dil bilgisel baglarini odak noktasi yapar. Béyle farkli ydntemler olsa
da timUmun inceleme nesnesi metindir. Metin dil bilim, éykd, siir, gazete, dilekce ya da

bilimsel bir yaziyi, metin haline getiren 6lgit ve kurallar belirler. Bu sayede, farkli metin
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turleri arasindaki gesitli yapi ve iglev 6zelliklerini ortaya ¢ikarmaya caligir. Metin ve
gercegin iligkisini arastirirken, metindeki anlam yapilarini da tespit etmeye c¢aligir. Metin dil
bilimin tim bu verileri ve uygulamalari, metinlerin daha duzgun ve islevsel olmalarina ve
daha kolay anlasiimasina ve yorumlanmasina yardimci olur (Oralis ve Ozil, 1992, s. 37).

Dilin bir batin olusturan tim so6zli s6zceleri de metin olarak ele alindiginda
genisletilmis bir metin kavramina ulasilir. Ancak bir metnin ne zaman basladigini ve ne
zaman sona erdigini belirlemek ¢ok daha gugtir. Metnin temeldeki dilsel gosterge oldugu
disutnuldagande metin, dil bilimsel olarak én kosul olur. Buna gore, her dil bilim kurami, ilk
olarak gercek bildirisim durumlariyla bezenmis deneyimlere ve bu arada ortaya ¢ikan
sb6zce yapilarina dayanir. Bu nedenle dil bilimden dil kullaniminin bir kuramini olusturma
beklentisi vardir. Bu kuramda da inceleme konusunu metinlerin olusturdugu bir butiince
degil, insanlarin duruma uygun kuralli dilsel s6zceler Uretebilme, bu sdézceleri anlayabilme
ve bunlarla anlagsmayi saglayabilme yetisi olusturmasi saglanmahdir (Wunderlich, 1982, s.
205-206).

Bu ihtiya¢ dogrultusunda metin dil bilim gibi yeni bir inceleme alaninin dogdugu
gorilmektedir.

Metin dil bilimine gore, iletisim esnasinda bir konusan, bir dinleyen, bir de
soylenilmek istenen bildiri vardir. Konusan kisi dinleyene, belli bir dilde bir metin
olusturarak duygu ve dustncelerini iletir. Metin dil bilimi bu kavramlarin timini ve metin
disi etkenleri inceleyerek bildirisme isinin 6zellik ve inceliklerini ortaya koyar (Aksan, 2009,
s. 148).

Bu cercevede metin dil bilimin konulari arasinda sunlar bulunur: “a) Metni olusturan
Ogelerin yapisal ve iglevsel dizenleri b) Metin tarleri ve alt tirler c) Metinlerin
islemlenmesinde disiplinlerarasi calismalar ¢) Bigembilim ve sézbilim iligkileri” (imer,
Kocaman ve Ozsoy, 2013, s. 193).

Metin dil bilim alaninin bahsi gecen kuramsal tutumu ve gelisimindeki bu c¢ok
yonluligu, ana dili 6gretimi strecinde metin kavraminin detayh bir sekilde incelenmesine
sebebiyet vermistir. Clnki metin kavrami, tek bir so6zclkten baslayarak, karmasik
yazinsal metin olugsumlarina kadar genis bir alani kapsamaktadir (Cikrikgi, 2007, s. 56).

Gerek ana dili gerekse yabanci dildeki metinlerde 6nemli olan dogru okuma ve
anlamadir. Bu dogrultuda, metinlerin dizgun dretimi igin metin tlrlerine ait genel ve
karakteristik 6zelliklerin bulunmasi gereklidir. Buna gére, metin dil bilim kapsaminda bu tir
incelemelerden ve kulturlerarasi ¢alismalardan dil 6dreniminde faydalanilir. Metin dil
bilimsel galismalar, 6grencilerin ana dilindeki metin turG edinglerinin gelisimine katkida

bulunduklari gibi, ogretmenlerin metinlerle ilgili degerlendirmelerini bilimsel bir
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terminolojiye dayali olarak, dogru bir bicimde yapmalarina yardimci olur (Sendéz, 2005, s.
57-61).

Ogrenciler okullarda birgok metin tirlyle karsilasmaktadir. Bu metinler (izerinde
yapilan ¢alismalar sayesinde &grenciler, hem yazinsal hem de kitle iletisim araglarinda
kullanilan metinlere yaklagsimda neler yapabileceklerini 6grenirler. Bu 6grenme slrecinde
metin dil bilimden faydalanilmahdir. Zira yazin egitimi, bu alanda bilgilenmeye ilaveten
yazin Urunlerinin kurgulanma tarzi ve metin turleri Uzerine bilgilenmeyi gerekli kilar.
Bundan dolayi, birgok ders planinda metin dil bilimsel temele dayali metin ¢ézimlemeleri
yer alir (aktaran $Sendz, 2005, s. 60).

Bu nedenle dil 6gretmeninin metin dil bilim konusunda ¢ok iyi bilgilenmis ve
bilinglenmis olmasi gerekir. Cunkl bir dili bilmek demek o dilde metin tretmek ve Uretilmis
metinleri anlamak demektir. Dil 6gretmeni de dil derslerini 6grencilerinde bu edinci
gelistirmek amaciyla dizenlemelidir (Huber, 2008, s. 278).

Kisacasi, metin dil bilim, metin kavrami, metnin siniflandiriimasi, metin analizi, metin
uretme ve olusumundaki biligsel sorunlarini inceleyerek timcelerin anlamsal ve cizgisel
olarak bir bitin icinde nasil bir metin niteligi tasidigini bulmaya calismaktadir (Askin
Balci, 2018, s. 35).

Metin dil bilimin bulgulari ise daha ¢ok dil kitaplarinda, ders modellerinde, yéntemle
ilgili bilgi veren kaynaklarda kullanilir. Burada metinsellik Oolcltleri ile metin tird
¢6zimlemelerinden ortaya cikan veriler, metin dil bilimin 6grenme ortamina fayda
sundugu bulgularindandir (Sendz, 1999, s. 60).

Metin dil bilimin arastirma ve inceleme konularinin basinda gelen metinsellik

Olcltleri, bir yaziyr metin yapan unsurlari ortaya koyan inceleme alanidir.

2. 1. 3. Metinsellik Olgiitleri

Son yillarda iyi metin 6rneklerinin algilama ve Uretim islemlerindeki 6nemli roli g6z
ardi edilemez niteliktedir. Zihinsel 6zelliklerin yani sira metin kaynakh 6zelliklerin de bu
islemler Uzerindeki rolu arastiriimaktadir. S6zlu iletisimde oldugu gibi yazili iletisimde de
bir etkilesim s6z konusudur. Yazar, amaci dogrultusunda dinya bilgisinin de yardimiyla
iletisini dizene koyar ve metnini olusturur. Okur ise, dil dizenegi bilgisine dinya bilgisini
de katarak bu metni anlamlandirmaya caligir. Bu surecin basariyla tamamlanmasi
okuyucu ile metin arasinda esdeslijin saglanabilmesine baghdir. Bir baska deyisle,
yazarin amacladigi ileti ile okurun anlamlandirdigi arasinda bir Ortugsme olmasi
gerekmektedir (Kegik, 1990, s. 121).
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Metin, ug uca eklenmig tumceler dizisinden bagka bir seydir. Metnin uyumlulugunu
incelemek, timcelerin metin icinde gizgisel bir bi¢cimde birbirine eklemlenmelerini
incelemektir (Kiran ve Kiran, 2006, s. 291). Bu acgiklamadan her dizinin kendisini metin
olarak gostermeyecegdi anlagilmaktadir. Beaugrande ve Dresslere gére bir metni metin
yapan bazi Olcitler vardir. Bu élgutler temelindeki ¢alismalarda metinselligin belirlenmesi
icin metni metin yapan unsurlarin tespiti Gzerinde c¢alisiimistir. Metinleri metin yapan
Ozellikleri belirleyen olgutlerse metinsellik dlgitleri olarak adlandiriimaktadir (Uzun, 2013,
s. 153-156; Askin Balci, 2018, s. 22; Beaugrande ve Dressler, 1986, s. 11).

Baugrende ve Dressler (1986, s. 11), metinselligin yedi dl¢citinden bahsederler:
“badlasiklik (cohesion), tutarliik (coherence), amacllik (intentionality), kabuledilebilirlik
(acceptability), bilgisellik (informativity), durumsallik (situationality) ve metinler arasilik
(intertextuality).” Bu o6lgutler metinsel iletisimin temel ilkeleri olarak islev gbrir ve metinsel
iletisim olarak tanimlanabilecek bicimleri agiklar ve olustururlar.

Baglasiklik ve tutarlihk metin merkezli metinsellik dlgutleri ile agiklanirken; amaglilik,
kabuledilebilirlik, bilgisellik, durumsallik ve metinler arasilik kullanici merkezli 6élgitlerle
aciklanir. Dolayisiyla bir metnin metin olma 6zellikleri metin merkezli élcitler ve kullanici

merkezli él¢itler ile degerlendirilir (Uzun, 2013, s. 156).

2. 1. 3. 1. Metin Merkezli Metinsellik Olgutleri

2.1.3.1. 1. Baglasikhk

Metinsellik ol¢ltlerinden biri olan baglasiklik, bir metni olusturan yapilar arasindaki
anlam baglantisiyla birlikte dil bilgisel iliskilerin nasil bulundugunu goéstermektedir. Bir
metin yalnizca dil bilgisi kurallarina gére sekillenemeyecegi igin, 6gelerin acikladigi 6zellik
ve durumlar arasindaki anlam bagintilarini da gdstermek gerekir. Bu anlam bagintilarina
baglasiklik adi verilmektedir (Askin Balci, 2018, s. 54).

Aksan (2009, s. 150) baglasikligi, “bir metni olusturan sozceler arasinda anlam
bagintisiyla birlikte dilbilgisel iligskilerin bulunmasi durumu” olarak tanimlamaktadir.

Gulnay (2007, s. 71) ise baglasikhigi “bir yazinin metin olmasini saglayan metin igi
iliskileri kuran dille ilgili 6zelliklerin timu” olarak tanimlamistir. Baglasiklik, metinde farkli
bicimlerde gorlebilir: Bunlar yerine gore ortak bir gdnderge, yerine gore adilla yapilan bir
artgdénderim ya da eylem zamanlari arasindaki bir uyusmadir.

Bu tanimlardan anlasildig1 Uzere metnin ylzey yapisiyla ile ilgili olan ve metindeki
bir 6genin yorumunun bir bagka ogeye bagh olusunu aciklayan metinsellik olguti

baglasikliktir. Metin kavraminin igerdigi butinligu bigimsel olarak kanitlayisi agisindan
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baglasiklik metinselligin temel 6lgutl sayllmaktadir. Bir metindeki ylzey bilesenlerin dil
bilgisel bicim ve kosullara gére bir digerine bagll olusu yani yapi 6gelerinin birbirlerine
bagintill olmasi metinde baglasiklik 6lgitiiniin énemini ortaya koymaktadir (iseri, 2017, s.
116).

Bagska bir ifadeyle, bir metnin uyum icerisinde olmasi amaciyla, metnin bélimlerinin
birbirine bagli olmasi ve bu yolla dilsel bir batinlik saglamasi gereklidir. Metnin uyum
icerisinde olmasini saglayan dilsel 6geler, gerek bolimlerin kendi iglerinde, gerekse de
bolimler arasinda dil bilgisel, s6z dizimsel, anlamsal ve mantiksal baglantilar kurulmasina
olanak verirler. Baglasiklik saglayan dilsel dgeler, metnin bir anlam butinlugu olarak
algilanmasini, yani metin icinde bir yerdeslik olusturulmasini saglar (Onursal, 2003, s.
125).

Glnay’a (2007, s. 75) gore metnin baglasikhk bakimindan incelenmesinde su
maddeler dikkate alinir:

¢ Metinde bulunan temel dgeler metnin basindan sonuna kadar tekrar edilir.

e Metinde bir¢ok sey acik olarak anlatiimaz; bazi kisimlar bos biraklr, bazi kisimlar

da sezdirilir.

e Metinde bulunan eksikleri ve bosluklari okuyucu tamamlar.

e Her metnin temel bir izlegi vardir.

¢ Dil ve Usluba uygun olarak dil bilgisel zamanlarla olaylar anlatilir.

e Metindeki tlimceler arasi ve bolimler arasi iligkileri belirten yapilar s6z

konusudur.

Bu yonleriyle metinsellik olgutlerinden biri olarak kabul edilen baglasikhdin, dilin
dizge olma 6zelliginden kaynaklanan ve bu dizgeyi olusturan bir yapida anlamsal iligkileri
saglayan yuzey yapi iligkilerinin dogal bir sonucu oldugu goriulmektedir. Dilden dile
degisiklik gosteren ylzey yapidaki baglasiklik iliskileri, Turkcede genellikle eklerle
saglanmaktadir (Onan, 2013, s. 32).

Baglasiklik, dil bilgisel baglasiklik ve s6zcliksel baglasiklik olmak Uzere iki madde
altinda incelenmistir (Dilidlizglin, 2017, s. 51).

a. Dil Bilgisel Baglasiklik

Metin, iletisimsel amaca uygun olarak kurgulanan soyut nitelikteki dustncelerin
somutlastinlarak aliciya ulastiriimasi icin olusturulmaktadir. Metni yapilandirma sdrecinde
metnin anlamli bir yapiya sahip olabilmesi icin metinde gegen dusuncelerin birbirleriyle
baglantili olmalidir. Dil bilgisel baglasiklik, dusunce iligkilerinin sézcukler, s6zcik dbekleri,
tumceler ve eylem zamanlari arasinda gerceklegsen dil bilgisel baglarla kurulmasina
olanak verir. Metindeki genel anlam ya da en buyuk 6l¢ekli dnerme bu dil bilgisel baglarin

yorumunda gizlidir; bu disunce tersinden degerlendirildijinde ise metindeki dil bilgisel
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baglarin metnin genel anlami tarafindan yonlendirildigi sGylenebilir (Diliduzgun, 2017, s.
51).

Metindeki s6zcuk Obekleri ve timceler arasinda kurulan bu dil bilgisel baglar, metnin
baglasiklik dizeyinde dnemli bir role sahiptir. Bu dil bilgisel baglar su temel trler altinda
siniflandirnimaktadir: “Génderim, eksiltme ve degistirme, baglagh baglasiklik” (Uzun, 2013,
S. 156).

Gonderim

Dilin etkili bir sekilde kullaniimasini saglamak, metinde gegen konulari alicinin
zihninde canh tutmak ve metinde konu birligini saglamak amaciyla metinde gegen bazi
sb6zcuk, kavram ve dustnceler metin boyunca farkh dilsel dgelerle tekrarlanir. Bunlar,
gonderim o6geleri olarak ifade edilir. Génderim &geleri, genel olarak tek baslarina,
baglamdan kopuk olarak disinudldiklerinde sézliiksel bir anlam ifade etmezler. Ancak
gonderim yaptiklari isim ya da isim 6beklerine gére anlam kazanirlar. Ayni zamanda,
gbnderim o6gelerinin belirsizlie yol agmayacak ve kolayca anlasilabilecek sekilde agik
olmasi ve metnin hangi 6gelerine hangi génderimde bulunduklarinin agik¢a ortaya
konmasi gerekmektedir (Dilidlzgln, 2017, s. 51-52).

Metindeki gonderimlerin dil ile ilgili olan ya da olmayan birimlerden hangisine yénelik
oldugu, génderim dgesiyle gonderimde bulunulan birim arasindaki gizli baglantiya géredir.
Dahasi bahsi gegcen bu o&geler arasinda bulunan génderimsel anlam araciligi ile
anlasilabilmektedir (Karabag ve issever, 1995, s. 223).

Gosterme sifatlar, kisi adillari, dénuslilik adillarn ve gosterme adillari génderimin
oncitl égelerini olustururken; iyelik ekleri, ilgi eki, belirtme eki ve kisi ekleri génderimin ardil
ogelerini olusturur (Uzun, 1995, s. 38). Metinlerde gdnderimsel baglasilikhgin 6 ayri
bicimde kendini gosterdigi gorilmektedir: Artgénderim, dngdnderim, metinici, metindisi,
uzak ve yakin gonderim:

Artgonderim: Aglk ad adilindan 6nce kodlanmigsa artgonderim s6z konusudur.

Ahmet Bey gec¢ kalmisti. O hi¢ ge¢ kalmazdi.

Ongdénderim: Adil acik addan 6nce kodlanmigsa 6ngénderim sdz konusu
olmaktadir.

Karisi onu yolcu etti. Ali ise gitti.

Metindigi gdnderim: Gonderim durumsal ya da metindisi nitelik tasidigi gibi metinsel
ya da metinigi olma 6zelligi de gdsterebilir. Gonderilen 6ge dis baglamlidir. Yazih dil igin
elverigsizdir.

Metinici génderim: Génderen de génderilen de metnin iginde yer alir. Uzak ve yakin

gonderim olarak iki bicimde gorulebilir.
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Uzak gonderim: Gonderenle gonderenin birbirine uzak olmasi, ad ilk timcedeyken
adil 8-10-15 timce ilerde olabilir.

Yakin goénderim: Birbirini izleyen sézceler arasinda génderim kurulabilir.

Bursa'yl gok severim. Havasi, suyu, Uludag (iseri, 2017, s. 117-118).

Eksiltme ve Degistirme

Bir tUmceden bir ya da birden ¢ok unsurun silinmesi eksiltme iglemini belirtir. Bu
eksiltme yapildiktan sonra timcenin baglamsal anlami yitirilmez. Her dilin, kendine 6zgl
kullanim imkénlarindan vyararlandigi bilinir. Bu agidan diller, birden c¢ok tumceyi,
birbirlerine bagl olarak daha kisa séyleme bicimine sahiptir. Bunlar “eksiltili yap1” seklinde
adlandinlir (Gunay, 2007, s. 83).

A:*Yarin sinemaya gidecek misiniz?”

B: “(Yarin sinemaya) gidecegiz.”

Degistirme: “Dil bilgisel baglasiklik dizeneklerinden bir digeri de metin iginde
bulunan bir ad, eylem ya da tUmce gibi herhangi bir 6genin yerine bagka bir 6genin
kullaniimasi” olarak tanimlanan degistirimdir. Tlrkcede degistirim dgeleri olan “Gyle”,
“‘boyle” ve “sdyle” gibi islevsel metin oOgeleri ve “yapmak” eylemi tek baslarina
kullanildiklari zaman bir anlam ifade etmezler. Bu eylemler yerlerine gectikleri dgelerin
anlamini kazanirlar (Dilidlizgin, 2017, s. 55).

Arkadasim haksiz yere bana ¢ok kizdi. Boyle yaparak beni ¢ok tizda.

Ahmet sdylediklerine kizmis gibi...Oyle gériiniiyor.

Baglacl Baglasiklik

Bir metindeki dil bilgisel baglasikliklarin tipik araclarindan biri de baglaclardir.
Baglaclar metindeki sézciik dbeklerini, timceleri ya da timce 0Obeklerini birbirine dilsel
olarak eklemlerler. Ayni zamanda metinler icinde ayrintilandirma, genisletme ve
glglendirme islevlerine yoénelik olarak kullanilirlar. Baglamanin iki tird vardir: Yanina
ekleme (co-ordination) ve icine ekleme (subordination) (Uzun, 2013, s. 160; iseri, 2017, s.
119).

Yanina ekleme: Ali, sesimi duydu ve igeri girdi.

icine ekleme: Sesimi duyan Ali iceri girdi.

b. Sézciiksel Baglasiklik

Metnin baglasiklik yapisinin agiklanmasinda dil bilgisine ait diizenlemelere ilaveten
s6z varligina ilisikn dizenlemeler de 6nem kazanmaktadir. Metinde ayni sbzcigun
yinelenmesi durumuyla sik sik karsilasiimaktadir. Metinde sayica fazla yer tutan bu tir
yinelemeler farkh dizenlemeler icerir (Uzun, 1995, s. 64, 77). S6zclksel baglasiklik da bu

duzenlemelerle ilgilidir ve temelini yineleme olugturur. Bununla birlikte bir s6zcugun
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yeniden yinelenmesinin yaninda es anlamh ya da ayni sinifa mensup Ogelerinde
kullanilimasiyla es dizimlilik boyutu olusur (iseri, 2017, s. 121).

Bu paketi Ayse’ye vermelisin. Ayse birazdan gelecektir.

Zeytin agag¢lar ¢cok uzun yillar boyunca yasarlar. Cam, kestane, ceviz agag¢lan da
Oyle...

Bu aciklamalardan anlagilacagdi Uzere, bir okurun metni anlamlandirabilmesi igin
okudugu metnin, metin merkezli metinsellik dl¢utlerine iliskin yukarda belirtilen islemleri
yapabilmesi gerekir. Bunun igin de bir metnin baglasiklik yapisinin sorunsuz bir sekilde
kurulmus olmasi dnemlidir. Ogrencilerin ders kitaplarinda ya da diger okuma kitaplarinda
yer alan metinlerin baglasiklik yapisinda bir sorun olmasi durumunda &égrencilerin bu
metinlerdeki timcelerden metnin bitiinciil anlamina ulasabilmeleri zor olacaktir (Ulper,
2010, s. 109-110). Bu nedenle, 6grencilerin en ¢ok karsilastiklari materyal olan ders
kitaplarinda bulunan metinlerin, metin merkezli metinsellik o6l¢utleri dogrultusunda

degerlendirilerek secilmesinde fayda vardir.

2.1.3.1. 2. Tutarhlhik

Metinsellik dlgutlerinden bir digeri de baglasiklikla cogu kez karistirilan tutarhihk
Olchthduar. Tutarlilk, metin icinde yer alan kavramlar ve iligkiler arasindaki baglantiyi ve
mantiksal dizeni anlatir. Metindeki dilsel, dil bilgisel uyum, anlamsal-mantiksal uyumun
ortaya konmasinda metnin okuruna ipuglari vererek Onermeler arasindaki dislnce
iliskilerini aciga ¢ikarmaktadir (Aksan, 2009, s. 150; Askin Balci, 2018, s. 159).

Bu nedenle metin iginde birbirlerine baglh ve birbirlerini batinleyici olsalar da,
baglasiklik ve tutarlilik dizey olarak birbirinden farkhlik sunar. Baglasiklik metnin ylzey
yapisinda, dil ile ilgili 6geler vasitasiyla gorulebildigi halde, tutarlilik derin yapida olusan
anlamlar arasindaki mantiksal baglantidir. Bu durumda metnin ylzey yapisinda tutarhhgi
gosteren belirli dilsel 6geler bulunmamaktadir (Onursal, 2003, s. 129).

Boylece metin dunyasi ile gercek diunya arasinda her zaman bir uyusma
gerekmediginden, bazi durumlarda metnin anlami, ylzey yapiy! olusturan sozcik ve
s6zcuk dbeklerinin olusturdugu anlam alanindan daha buyuk bir anlam alanini ifade eder
(Uzun, 1995, s. 110).

Vardar (2002, s. 197) ise tutarlihgi, “birbirini izleyen timce ya da so6zcelerin
s6zdizim, anlam ve kullanim bakimindan, celismezlik ilkesine uygun bicimde bir arada
bulunusu” olarak tanimlamigtir. Metinlerin tutarli olmasinin temel ilkeleri sunlardir (Gunay,
2007, s. 117-121):
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“Metnin tutarli olmasi, 6delerin gizgisel gelisimi icinde izlek, kigi, yer ya da olay

bakimindan yinelenmesi ve temel bir izlek ¢ergevesinde gelismesi gerekmektedir.

Olgularin yeniden ele alinmasi, metnin tutarhligi agisindan yineleme kural ile

aciklanir....

e Bir metnin tutarli olmasi, her yeni bilginin ilintili, badintili olmasi ve dnceki bilgilere
katki yapmasi ile gerceklesir... Yani bi¢cim bakimindan belli bir sikliktan, doku
zenginliginden ve anlam bakimindan yogunluktan s6z edilse de, metin her
bakimdan tutarli olmak zorundadir....

e Metnin tutarli olmasi igin iyi bir dizenleme bigimi olmalidir. Verilen bilgi, belirli bir
dizenlemeyle aliciya aktariimalidir. Verilen bilgiler kadar aktarma ve dizenleme
bigimi de 6nemlidir. metne yerlestirilecek betimlemeler metinden ayri olmamaili,
tersine metinle dogrudan iligkili ve yerli yerinde olmalidir.

¢ Bir metnin tutarli olmasi, sGylenmek istenilen her seyi anlatabilmek icin gerekli olan
seylerin sdylenmesi ile olur. Kuskusuz eksiltili (fr. elliptique) yapiyla ya da sezdirim
yoluyla da anlatimlar yapilabilir. Okuyucuyu etkilemek icin kullanilan bu tir yapilar
¢ok iyi kurulmahdir.

e Bir metnin tutarl olmasi, anlamsal olarak da tutarli olmasini gerektirir. Basta

sOylenilen bir sey metnin sonunda tam karsiti bir duruma dénismuisse burada

anlamsal olarak tutarsizlik vardir.”...

Bir metnin metin olmasini sadlayan O&lgitlerden olan tutarlihkla ilgili yapilan
aciklamalar incelendiginde, tutarlihgin daha ¢cok metnin anlam boyutunda olusan ve bu
anlamin yapilanmasini saglayan 0Ogelerin birbiri icinde mantikli siralanigini saglayan
Ogeler oldugu sdylenebilir.

Bu baglamda, bir metnin tutarhlik &lgutlerinin isletilerek metnin derin yapisinda
bulunan anlama ulasiimasinda imkan saglayici bir nitelikte olmasi énemlidir. Okuma
suirecinde bir okur, metnin blyuk dlcekli yapisini kurabilmek i¢cin metinle etkilesime gecer.
Bu etkilesim sirasinda timcelerin anlamlari arasinda silme, genelleme ya da yapilandirma
islemleri gerceklestirilir. Bu durumda, egitim ortamlarinda &grencilerin karsilacaklari
metinlerin, égrencilerin bu islemleri yapabilecekleri nitelikte metinler olmasi da énemlidir.
Karsit bir durumda 6grenci, metni olusturan timceler arasinda bir bag kuramayacadi icin
metni bir btiin olarak algilayamacaktir (Ulper, 2010, s. 110).

Buna karsilik bir metnin tutarlih@i ait oldugu sdylem turtine gore, s6z konusu metnin
timunin duizenlenigini ilgilendiren kurallardan kaynaklanir. Bu iki dizlemi birbirinden
ayirmak kolay degildir. Ayrica anlama surecinde bu iki duzlem ic¢ icedir. Soylem
¢6zimlemesi ya da metin dil bilimi, buyldk 6lctiide, metnin ylzey yapisini incelemekle

yetinir; derin yapilara inmez (Kiran ve Kiran, 2006, s. 291).

2.1.3.1. 2. 1. Derin Yapi/Ylizey Yapl

Derin yapi, N. Chomsky’nin temellerini attigi dretici-dénusumsel dil bilgisinde, s6z
dizimsel duzeyde, genelgecer nitelikli, bicimsel ve soyut nitelikte olan tumce yapisidir. Bir
tumcede, donisime ugramadan 6nceki derin yapi, timcedeki anlami ortaya koyar. Yizey

yapidaki es sesli timcelerin anlam farkliliklari derin yapida aranir. Ylzey yapi ise, derin
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yap! bicimlerine uygulanan doénustmler sonucu gercgeklestirilen, bildirisime elverigli
duruma gelen somut timce bicimidir (Vardar, 2002, s. 70, 227).

Gosterenin  gdsterilene doénlsuminde bazi dil bilgisel veriler, ylzey vyapiya
ulagabilirken derin yapidaki bigimlerini korurlar. Bazi dil bilgisel veriler ise, ylzey yapiya
tasinirken sadece onlari gosteren dil birimleri aracilik eder. Cunku dilin zaman ve emek
acisindan tasarrufu ilkesi, bazi dil birimlerinin ylzey yapiya ¢ikmasina imkén tanimaz.
Dolayisiyla, bazi dil birimleri, onlari gdsteren yapilar ylzey yapida kalacak sekilde derin
yapida kalir (Ustiinova, 2010, s. 699).

Dilin g0stergelerden olusmasi itibariyla ylzey vyapi, “gdsteren”; derin yapi,
“gbsterilen” yonuyle degerlendirilir. YUzey yapi, dilin fiziksel olarak algilanabilen ve
isitilebilen somut yanini olustururken derin yapi, varsayilani isaret eder. Bu durumda
ylzey yapli, sdylenmis ve yazilmis bir yapidir. Derin yapi ise, bu yapinin okuma yoluyla
kavranmasi ve algilanmasidir. Kisaca derin yapi, dilin anlamini ifade eder. Bu nedenle
derin yapinin “temel anlami®’, ylzey yapinin ise “anlatisal anlami/séylemsel anlam/”
karsiladigi benimsenir (Ustiinova, 2010, s. 698).

Bir dilde ayni derin yapidan ortaya ¢ikan bir¢ok ylzeysel yapi mevcuttur. Anlama
herhangi bir katkisi olmayan “doénlistumler” derin yapi ile ylzeysel yapinin ayirt edilmesini
saglamaktadir. Bu acgidan sadece derin yapiyl organize eder ve onu ylzeysel yapiya
tasirlar (Rifat, 2008, s. 74). Bir timcenin anlami, s6z konusu kurallara dayanan iglemler
sonucu, etkenden edilgene, olumludan olumsuza, soru bicimine gecgebilen donlisumlerle
asagidaki bir dizi timce elde edilir:

Ayse bardagi kirdi.

Ayse bardagi kirmadi.

Ayse bardagi kirdi m1?

Bardak Ayse tarafindan kirildi.

Bu timceler, kurucu 6geleri ve yapilari acisindan farklilik gésterse de Ayse, bardak
ve kirmak eylemi Gzerine kurulduklan igin ayni anlama gelmektedirler. Ancak bunlarin
ylzey vyapilari ayri, derin yapilari aynidir. Bu bakis acisiyla, es anlaml olduklari
sOylenebilir. Chomsky’e gore, “Kardesim iyilesti.” timcesi derin yapisinda en az iki ileti
tasir: “Kardesim simdi iyi.” “Kardesim daha énce hastayd).” Ancak bunlar sdylenmis
anlamlardir. Oysa ayni sdzce, “ilaci keselim.” “Artik okula gidebilir.” “Arkadaslariyla
oynayabilir.” gibi gok sayida sdzceyi ima ederek ¢ogaltir. Derin yapida ifade edilmeyen
bdylesi s6zceler dustince boyutunda kalirlar (Kiran ve Kiran, 2006, s. 167).

Dilin ylzeysel yapi 6zellikleri, o dilin dil bilgisi kurallarini olugsturmaktadir. Tek bir
s6zcukten baglayan surecte karmasik metin yapisina kadar ortaya ¢ikan batun dzellikler

dile aittir. Bu nedenle, dili 3renme asamasinda tek basina ylzey yapi kurallarini bilmek



27

yeterli gelmez. Derin yapi ve ylzey yapi iligkilerinde de es gidim saglanmalidir. Bir dili
ogrenirken etkili olan etmenlerin degerlendiriimesi bu iligkiler baglaminda ortaya cikar.
Gordldugu gibi baglasiklik metnin ylzey yapisinda gortlebilen dilsel dgeler, tutarlilik ise
metnin derin yapisinda meydana gelen dilsel 6gelerin siralanisi ile agiklanmaktadir. Metin
dil bilim alaninda kullanilan tutarlilik ve baglasiklik kavramlari da dil 6gretimini dogrudan
ilgilendirmektedir. Metin olusturmada bu iki beceriyi kazanamayan o6grenciler s6zli ve
yazili dil dizeyinde anlasilabilir bir metin kurgusu olusturamazlar (Onan, 2015, s. 93;
2017, s. 154-155).

2. 1. 3. 2. Kullanici Merkezli Metinsellik Olgiitleri

Beaugrande ve Dressler (1986, s. 11), kullanici merkezli metinsellik &lgttlerini
“amaclilik, durumsallik, kabuledilebilirlik, bilgisellik, metinler arasi iliski” olarak 5 ayri dlgtt
seklinde belirlemiglerdir.

Amachhk: “Metnin iletisimsel amaclarina uygun bicimde baglagik ve tutarli

” “

kiinmasidir.” “Amaclilik, metnin yazimi slrecinde yazarini yodnlendiren izlektir ve
dogrudan metin Ureticisi ve onun niyetiyle ilgilidir.”

Durumsallik: “Metnin iletisimsel amaglarinin (6rnegin bilgi vermek ve bu yolla
uyarmak gibi) belli bir durum baglami icinde belirginlesmesidir.” “Bu bakimdan
durumsallik, metnin bulundugu cevre ve dili kullanan insanlarin ona yukledikleri anlamla
ilgilidir.”

Kabuledilebilirlik: “Bellekte yer alan duslnceler konusucu/yazar tarafindan
metinlestirilerek belirli bir amag¢ dogrultunda metin halinde s6zlli ve yazil iletisime sunulur.
Bu sunulan metnin igerdigi iletinin dinleyici/okur tarafindan kabul edilebilir olmasi gerekir.”

Bilgisellik: “Bilgisellik metnin alicisi i¢in yeni bilgi tasimasidir. Yeni bilgi degeri
tasimayan timce yiginlarinin metinsellik degerleri cok azalir ya da yoktur.”

Metinler Arasi iligki: “Bir metnin énceki diger metinlerle kurdugu iliskidir. Her metin,
onceki diger metinlerle iligkiye girer. Bu metnin anlamlandirilmasi sirasinda alicinin o
metni iligkili oldugu diger metinleri de disunerek kavramasini saglar” (Uzun, 2013, s. 164-
165; Askin Balcl, 2018, s. 165; iseri, 2017, s. 128; Karatay, 2018, s. 83-84).

Okudugunu anlama, 6grenme, konuyla ilgili yeni bilgiler iretme ve saklama, okunan
metinden anlam ¢ikarma ve gerektiginde yeniden anlama kurma okurun kullanici merkezli
metinsellik olgUtlerini dogru algilama ve kavrama becerisine baglidir. Bu becerileri
kazanan okur, metinler ile ilgili olan bu ozelliklere hakim olarak okuma aligkanlhgi ve
zevkini de edinecektir (Karatay, 2018, s. 86).
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Bu nedenle, dil bilimdeki bu yeni yonelimler ve kavramlar i1siginda ana dili olarak
Tarkgenin 6gretiminde kullanilacak metinlerin segiminde bilimsel dl¢itlerin kullaniimasi
kaciniimazdir. Metinsellik ol¢Utlerine gore, i¢ butinlidu olmayan, yeni bilgi sunmayan,
toplumda yerlesik metin geleneklerine uygun olmayan metinlerin secilmemesi gerekir.
Turkge Ogretimini bilimsel temellere dayandirmak amaciyla, dil bilimdeki bu yeni
yaklagsimlara ve kavramlara, &gretim izlencelerinde, 6gretmen yetistiren bdlimlerin
izlencelerinde ve genel olarak butin o6gretim etkinliklerinde yer verilmesi gereklidir
(Kocaman, 1998, s.103, 105).

2. 1. 4. Metin Tiirleri

Metin dil bilimin ortaya ¢ikmasiyla birlikte metin tirl incelemeleri yeni bir boyut
kazanmisgtir. Daha 6nceleri yazin bilim alaninda yapilan metin incelemeleri yalnizca
yazinsal metinlerle sinirl kalmistir. Buna karsin metin dil bilimin arastirma alanina genel
anlamda metin kavrami girmektedir. Bdylece metin dil bilimle birlikte, sadece belirli
kurallara uygun metinlerin kendileriyle sinirh yazinsal tlrler kavraminin digina tasarak,
yazinsal metinler disindaki diger metin tlrleri de incelenmeye baslanmistir (Goéktirk,
1980, s. 35-36; Sendz, 1999, s. 28).

Metin tirleri kavrami, yazin eserlerinin dil ve anlatim agisindan &ézgin 6zellikler
gOsteren ve edebi deg@er atfedilen yazilari ifade eder. Edebf turler, insanin duruma gore
duygu ve duslincesini ifade etme gereksiniminden dogmustur. Tarihsel slrecte ortaya
cikan gelisim ve degisimler, yeni gereksinimlerin dogmasini ve bunlarin yaziya dékilmesi
ile birlikte yeni anlatim tirlerinin ortaya ¢ikmasini saglamistir (Karatay, 2018, s. 87).

Metin turlerinin incelenmesine ve dil bilim olgltlerine gére sistematik bir bicimde
siniflandiriimasina iliskin ilk ¢alisma 1960l yillarin ortalarinda Hugo Steger tarafindan
yapilmistir. Bunu 1972 yiinin basinda Bielefeld Universitesindeki Disiplinlerarasi
Arastirma Merkezinin Rheda’da dizenledigi metin turleriyle ilgili bir seminer izlemistir.
Seminerin konusu, dil bilim ya da metinle ilgili diger bilimler araciligiyla metin tirlerini
birbirinden ayirt edici Olgutleri belirleme Uzerinedir. Bu seminerde sunulan bildirileri
derledikleri kitap dil bilim igerisinde yeni bir inceleme alaninin olustugunu gostermektedir.
1972’de yayimlanan bu kitaptan sonra gunimuize degin metin turlerine iliskin ¢ok sayida
arastirma yapilmistir (Sendz, 1999, s. 28-29).

Bir dilde bulunan metin tirleri ve bu tirlerin hangi dil bilimsel ilkelerle
aciklanabilecegi konusunda ortaya koyulan gorusler arasinda fikir ayriliklari vardir. Ancak
yine de bu fikirlerin Gzerinde birlestikleri noktalar da bulunmaktadir. Metnin birliginin

betimlenmesinde genellikle iki dnemli noktaya dikkat edildigi gorulir. Birincisi, metnin
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hangi metinler sinifina girebilecedi, ikincisi de metnin iletisim baglamidir. Metnin hangi
metinler sinifina girecegi okurun, metnin alimlayicisi olarak, nasil bir tutumla, hangi
beklentiyle metne yaklasacagini belirlerken metnin iletisim baglami ise metnin ne zaman,
hangi durumda, hangi sdéylem durumu icinde yazildigi, metinle kimin kime ve neyi nasll
ilettigidir (Goktirk, 1980, s. 36).

Metin turd gelenegi, dil ile kaltarin ozelliklerine goére, her dilin kendine 06zgl
yapisiyla olusur ve bununla birlikte, benzer iglevi yurtten geleneklere ayri ayri dillerde de
rastlanabilir. Bu acidan bakinca metin tirleri:

a. “Butun diller icin gegerli genel metin turleri

b. Tek dilden daha ¢ok dilde bulunan metin tirleri

c. Tekdile 6zgl metin tarleri”
olmak Uzere 3’e ayrilabilir. Birinci grupta, bir yazi kultiri olan her dilde bulunabilecek
destan, masal, mektup, siir, sdzlesme; ikinci grupta gazel, sone, balad; Gg¢lincl grupta ise
Turkgedeki mani gibi metinler yer alir. Buglin belli bir metin tirl kapsamina giren metin,
gegmiste bambaska bir tir kapsaminda yer almis olabilir (Goktirk, 2006, s. 34).

Metinlerin dil bilimsel yénden hangi Olgltlerle tanimlanabilecedi ve hangi metin
turleri sinifina girebilecedi konusunda tam bir uzlagsmaya varilamadigi gibi metin tlrlerinin
de heniz kesin sinirlarla birbirinden ayrilamadigi sdylenebilir. Ancak metinlerin iletisimsel
islevleri metin tirlinin belirginlestiriimesini ve bu tire 6zgl dilsel, dil bilgisel ve metinsel
yapi 6gelerinin kullanilmasini kosullamaktadir. Bu nedenle, bir metnin tlrinin saptanmasi
yalnizca yuzey yapisindaki dilsel ve dil bilgisel 6zelliklerinin dedil iletisimsel iglevinin
belirlenmesine de baglidir. Yalnizca metin yapisini ya da islevini temel alan yaklagimlar
metin siniflandiriimasinda eksikliklere yol agmaktadir. Dilidizgin (2017, s. 39-42; 98),
bahsi gegen gerekgelerle metinleri yapi ve iletisimsel iglev iligkisi bakimindan ele alarak
bes metin tlrd belirlemistir: Betimsel metin, anlatisal metin, kanitlayici, agiklayici/bilgi
iletici ve ¢agrisal metin.

Gunay, her metnin bir iglevi oldugu fikrini savunur. Bu iglevin de yazarin niyetine ve
metni yapilandirmasina bagl olarak bir metin tipi olusturabileceginden bahseder. islevi
bakimindan; “anlatisal, soOylesimsel, betimleyici sz bilimsel, kanitlayici, agiklayici,
onceden haber verici, buyrumsal (egitici, 6gretici), ustin metin” tiplerin s6z etmek
mumkundur. Ayni zamanda, alici Uzerinde yaratti§i etkiye gore on degisik metin tonundan
s6z edilebilir: “Ogretici, esenlikli, dokunakli, dislemsel, dramatik, i¢sel, aglatisal, destansi,
kalem kavgasina yatkin, gulmece.” Dil ve anlatim, s6zceleme durumu, dilin islevleri ya da
aliciyla olan etkilesim gibi bazi ayirt edici yanlara bagl olarak farkli tirde metinler vardir.
Bir metin grubu olarak tur, belli belli ornekgelerle, uzlasma ve genel kabul gormus

bigcimlere uyan metinleri belirtir. Bu bakimindan bir tariin genel kurallarindan s6z edilir.
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Metin tlrd, tonu ya da tipindeki belilemede, dedisik metin gruplarini farkh acilardan
degerlendirerek, ayni 6zellikte olan metinleri bir araya getirerek yapilan bir siniflamadir. 12
metin tlrinden sbéz edilebilir: “Destansi, romanesk, 6zyasamdykisel, dgretici, igsel,
polemik, mektup, aytamlikla ilgili, olaganistl ve duslemsel, aglatisal, gilmece, dramatik”
metin trd. Diger taraftan metin tarlerindeki bu 6zellik farklari her metinde c¢ok belirgin
olmayabilir. Ayni zamanda, bir metin iginde bir ya da birden fazla tir, tip ya da ton ile
karsilasilabilir (Glnay, 2007, s. 230-382).

Kiran ve Kiran bu konuyu ‘farkh sdylemler ya da ‘metin tirleri’ olarak ifade
etmiglerdir. Bunun nedeni insanin kendisini ifade etme bigiminde farkh tar sdylemleri
kullanmasidir. Betimlemek, anlatmak, kandirmak, ikna etmek ya da aciklamak gibi
sdylemeye calisilan her sey farkli s6z edimlerini olusturur. Bu nedenle metin ttrlerini
“betimsel, anlatisal, agiklayici ve kanitlayici metinler” olarak belirlemiglerdir (Kiran ve
Kiran, 2011, s. 21-52).

iseri (2017, s. 155) ise, “bilgilendirici ve anlatisal” olmak Uzere iki (st baslikla
metinleri siniflandirmigtir. Bilgilendirici metinler genellikle arastirma makaleleri, tezler ve
betimleyici durum raporlari, ders kitaplari gibi dilin bilgi amacina donik kullanimini iceren
metinler olarak degerlendirilebilir. Anlatisal metinler ise, dilin anlatma amacina yénelik
olarak kullanilabilecek metinlerdir. Anlatisal metinler kurgusu olan metinler ve kurgusu
olmayan metinler olmak Gzere ikiye ayrilabilir.

Kavcar, Oguzkan ve Aksoy (2007, s. 70) zaman iginde birtakim yeni metin tlrlerinin
olustugunu ancak bazi tirlerin de kullanilmaz oldugunu, bu nedenle insanin ihtiyaci
dogrultusunda anlatim tiirlerinin de gelistigine ve degistigine vurgu yapmislardir. insanin
duygu ve duslncelerini ifade etme gereksiniminden dodan baslica 12 anlatim tird
belirlemiglerdir: “Siir, tiyatro, hikdye, roman, mektup, gezi yazisi, ani, deneme, makale,
fikra, elestiri, réportaj.”

Tirkce Dersi Ogretim Programi'nda (2018, s. 18) metin tirleri, “bilgilendirici, hikaye
edici ve siir’” olmak lUzere 3 ana baslik seklinde belirlenmistir. Programda metin tlrlerinin
kapsadigi alt basliklar da ayrica belirtilmistir:

Bilgilendirici metinler: “Ani, biyografiler, otobiyografiler, blog, dilekce, efemera ve
brosur, e-posta, gunluk, haber metni, reklam, kartpostal, kilavuzlar, gezi yazisi, makale /
fikra / sOylesi / deneme, mektup, 6zli sbézler, sosyal medya mesajlari.”

Hikaye Edici Metinler: “Cizgi roman, fabl, hikaye, karikatur, masal / efsane / destan,
mizahi fikra, roman, tiyatro.”

Siir: “Mani / ninni, sarki / tarkd, siir, tekerleme / sayismaca / bilmece.”
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2018 Turkce Dersi Programi’nda belirlenen turler incelendiginde metin tarlerinin
zamanla degistigi ve gelistigi bahsinde oldugu gibi cagin degismesiyle birlikte yeni metin
turlerinin ortaya ¢iktigi ve bu tirlerin egitim-6gretim ortaminda kullanildigi gérulmektedir.

Metin tarlerinin literatirde farklilagsmasinin nedeni olarak metinleri birbirinden ayiran
Ozellikler igin henlz kesinlesen bir yontemin olmamasi gosterilebilir. Ancak yine de metin
turlerinin, metinlerin yapisinin ve iletisimsel islevlerinin goéz énune alinarak ortaya kondugu
soylenebilir.

Metin tdrleri, iletisimsel amaclarina uygun olarak dizenlenmeleri ve bu
dizenlemelerin okurun beklentileri ve anlamlandirma iglemini yonlendirmesi bakimindan
Onemli bir rol oynamaktadir. Metnin tard, okur icin metinle nasil bir etkilesime girecegini
belirleyerek alicinin zihninde uygun cerceveyi agmasini ve bu yolla ilgili metin dlinyasini
kurmasini saglar. Bdylece, metnin ylzey yapisi ve bu yuzey yapidaki dilsel kullanimlarla
belirlenen metin tirund ve iletisimsel islevini belirginlestirerek, metnin derin yapisina
ulasmada baslangi¢ noktasi olusturur (Yazici, 2004, s. 11-12).

Metin tlrlerinin bilinmesi ve taninmasi ile anlam kurma arasinda bir iliski oldugu
goriulmektedir. Bdylelikle metinlerin  tlrsel 6zelliklerinin  bilinmesi okura metnin
alimlanmasinda kolaylik saglayacaktir. Bu nedenle, okullarda yapilacak okuma egitimi
calismalarinda &grencilerin farkli metin tdrleri ile karsilasmasina, bu metin tdrlerini
tanimasina imkan saglayan calismalara yer verilmelidir. Yukarida bahsi gegcen metin
turlerinin okunmasininda da farkli okuma yontemleri kullanilir. Kisacasi her metin tiri
farkh okumalarla gergeklestirilir. Bu nedenle okuma konusunun ele alinmasinda fayda

vardir.

2.1.5. Okuma

Tirkce Sozlik'te (2011, s. 1793) “1. Bir yaziyl meydana getiren harf ve isaretlere
bakip bunlari ¢dzimlemek veya seslendirmek. 2. Yaziimis bir metnin iletmek istedigi
seyleri 6grenmek. 3. Bir konuyu 6grenmek icin okulda, bir dgretmenin yaninda veya yazil
seyler Uzerinde galismak, 6grenim gérmek. 4. Sesli olarak sdylemek. 5. Bir seyin anlamini
¢bzmek.” gibi agiklamalarla ifade edilen okumanin birgok yonu oldugu anlasilmaktadir.
Alanyazinda okuma ile ilgili birgok tanima ve agiklamaya yer verilmistir.

Onceleri “okuma” ile bir yazinin sifresini ¢dzme anlagilmistir. Bundan dolay! yiiksek
sesle okuma calismalarina oncelik verilmistir. Zaman igerisinde ise okuma kelimeleri bir
batin olarak gérme ve zihne yerlestirme sureci olarak aciklanmaya baslanmigtir. Bu sureg¢
g6z, ses ve beynin birgok islemine dayanmaktadir. Bunlar, anlama, zihinde yapilandirma,

gbérme ve seslendirme gibi islemlerdir. Bu yonlyle okuma kisaca, “bireyin 6n bilgileriyle
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metindeki bilgileri batlnlestirerek yeni anlamlar Urettigi aktif bir sGre¢” olarak tanimlanabilir
(Gunes, 2013, s. 127-128).

Okuma, ayni zamanda “bir yaziyi, sézcukleri, cimleleri, noktalama isaretleri ve oteki
Ogeleriyle gérme, algilama ve kavrama surecidir’ (Kavcar, Oguzkan ve Hasirci, 2016, s.
67). Okuma slrecinde Oncelikle algilama gergeklesir. Bu, c¢izgi, harf ve sembollerin
algilanmasidir. Daha sonra s6zcik ve cimleler anlasilir. Son olarak da okur tarafindan ilgi
alanina giren ve ihtiya¢ duyulan bilgiler secilir. Bu bilgiler, birtakim zihinsel iglemlerden
gecirildikten sonra 6n bilgilerle birlestirilir ve yeniden anlamlandirilir. Bu anlamlandirmada,
bireyin okuma amaci ve deneyimleri, ilgisi, motivasyonu ve dil bilgisi de etkilidir (Gunduz
ve Simsek, 2011, s. 14).

2006 ilkégretim Tirkge Dersi Ogretim Progamrnda okuma; “kelimeleri, climleleri
veya bir yaziy1 batin unsurlariyla gérme, algilama, kavrama ve anlamlandirma etkinligi”
olarak tanimlanmigtir. Derslerde yapilan okuma etkinlikleri ile égrencilere, “okudugunu
daha hizli ve dogru anlama, ¢ok yonllu ve yaratici disiinme, farkli duygu ve dislncelere
saygili olma, yapici elestirilerde bulunma gibi beceriler kazandirilabilir’ (MEB, 2006, s.
205).

Gokturk’in (1980, s. 168) ifadesiyle ‘okuma edimi’, “bastan sona, dnlimizdeki metni
okuma yasantimizin gecmisi, simdisi, gelecedi arasinda bir etkilesmedir.”

Gogus’e (1978, s. 60) gore okuma, “bir yazinin harflerini, sézciklerini, imlerini
tanimak ve bunlarin anlamlarini kavramaktir. Bu eylem, gérme ve seslendirme
yonlerinden fizyolojik; kavrama yoninden ruhsal bir slrectir. Duyu organlari ile zihin
arasinda etkili bir baglanti bulunmadan, okuma etkinligi gerceklesmez.” O halde okumada
Uc esas hadise gerceklesir:

1. “Yazi igaretinin algilanmasi,

2. Ses isaretinin meydana getirilmesi,

3. Mananin kavranmasi” (Baymur, 1954, s. 13).

Gorlldugu gibi okumanin metni so6zclik dizeyinde c¢cozimlemek ve séylenenleri
anlamak ilk asamadir. Bu asamada alt anlam, derin anlam ya da yorum s6z konusu
degildir. Ancak metnin tamamini ya da bir bolumund tam olarak anlamak igin s6zcuk
dizleminde anlamaktan daha fazlasini yapmak, daha ileri bir asamaya ge¢mek gerekir.
Bu da, okurun, beyninde soézcukleri ve dislnceleri bir araya getirmesiyle olur (Adal,
2010, s. 10-12).

Okuma ile ilgili tanimlardan ve aciklamalardan anlasilacagi Uzere okumanin son
asamasi anlam kurmaktir. Onan’a (2013, s. 20) gére yapilandirmaci egitim sistemiyle
birlikte okuma dgretiminde 6n plana ¢ikmig olan anlam kurmada iki temel unsur yazar ile

okuyucudur. Anlam kurma, bu iki unsur arasindaki etkilesim sonucunda meydana gelir. Bu



33

suregte, okuyucularin 6n bilgilerinin dizeyi ve niteligi metinden ¢ikarilan anlamin kalitesini
dogrudan dogruya etkileyebilmektedir.

Bu nedenle okuma sirasinda anlami yakalamak igin metni dogru kullanmak
gereklidir. Johnson’a (2017, s. 3) gbre okuma, anlam yakalamak i¢gin metni kullanma
etkinligidir. Eger bir metindeki anlam yakalanmamigsa okumanin tam olarak gergeklestigi
sOylenemez. Bir metin bircok anlam barindirabilir; ancak bunlar herhangi bir anlam
degildir. Okumak, bu anlamlar arasinda bir se¢gim yapmak anlamina da gelmez. “Metnin
tek bir anlami ve bu anlamin degisik ytzleri vardir. Okuma edimi ise, anlamin bu degisik
yuzlerinden, katmanlarindan birini ya da birkagini zihinsel olarak Uretmektir’ (Kiran ve
Kiran, 2011, s. 16).

Okumanin anlam kurmayla olan bu iligkisi neticesinde bireyin i¢inde bulundugu bilgi
¢agina uyum saglamasina ve yasam boyu 6grenmeyi sirdurebilmesine katki saglanir. Bu
yonidyle okuma ve anlama, tim disiplinlerin 6grenilmesinde anahtar konumundadir ve
bireysel gelismeye yardimci olmaktadir (Glines, 2000, s. 58).

Severe (2011, s. 13) gbére, okuma etkinliginde gérme, animsama, seslendirme ve
degerlendirme gibi i¢ ice gecmis eylemler s6z konusudur. Fizyolojik, zihinsel ve ruhsal
yonleri bulunan okuma etkinliginin genel nitelikleri kisaca su sekilde 6zetlenebilir:

1. “Okuma bir iletisim surecidir.

2. Okuma bir algilama strecidir.

3.  Okuma bir 6grenme surecidir.

4. Okuma bilissel, duyussal ve devinigsel boyutlu bir gelisim sirecidir.”

Bu sureg, sadece yazili metinden okura bir bilgi akisi olmayip okuyucunun daha
onceden edindigi bilgileri de aktif kilan ve okuru bu akisa dahil eden bir stregtir. Bu
nedenle, hem alicinin hem de goéndericinin sahip oldugu bilgiler okuma sirasinda surekli
bir etkilesim igerisindedir (Onan, 2013, s. 180).

Okuma ayni zamanda vyararli bir etkinliktir. insanin degisen giindelik yasam
gercegine uyum saglamasina yardimci olur. Okuma yoluyla yasamin her tlirden olgusuna
iliskin deneyimler ve kavrayislar artar. Ayni zamanda okuma ile insan bilincindeki soyut
cikarimlar araciligiyla, insanin kendi yasaminda karsilasmadigi deneyimlerle de tanistirir.
Bireye uyum baris ve hosgoru gibi Ozellikler katan okuma, insanoglunun en etkili
Ozglrlesme yollarindan biridir (Gokturk, 2012, s. 116-117). Ayni zamanda okuma, “kiginin
yazili ve s6zIU mesajlari, gorselleri ve bu mesajlarda yer alan acik anlamin yaninda 6rtuk
anlami da kavrayabilmesi, hayatinda kisiyi etkileyen tim biligsel ve psikolojik unsurlari
dogru anlamasini ve anlamlandirmasini” saglar (Duran ve Topbasoglu, 2018, s. 1).

Dusunme, dil becerilerimizi etkiledigi gibi dil becerilerimiz de dislinme bigimimizi
etkiler. Okumanin da bir dil becerisi oldugu g6z Onune alindiginda bu becerinin

dustinmeye de katki sagladigi sdylenebilir (Johnson, 2017, s. 8).
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Okumanin gergeklesmesi igin kimi ogelerin varligina ihtiya¢ duyulur. Sozgelimi,
okuma ediminin gergeklesmesi icin bir metnin somut varligi gereklidir. Metnin varligi ise
yazarl ve okuru beraberinde getirir (Ozdemir, ty., s. 31). Yazar, metninin amagcladigi,
ulagmak istedigi okuru bulmasini ve onun tarafindan algilanmasini ve alimlanmasini
bekler. Yalnizca kendisi igin yazdigini sdyleyen ve yazdiklarini kimseyle paylasmayan bir
yazar icin de bu gecerlidir. BOyle bir ornekte bile yazar, bir okuyucuyu, kendisini
amaglamigtir (Adali, 1990, s. 62).

Bu temel unsurlar ayni zamanda tarihsel slre¢ igerisinde yazar, metin, okur merkezli
olmak Uzere ¢ farkli okuma bicimine de ydn vermistir. Yazar merkezli okuma dogru
yorumun pesinde olmaktir. Yazar metne bir anlam yuklemigtir ve metnin tek bir dogru
yorumu yaplilabilir. Metin merkezli yaklasim yazari ve okuru gérmezden gelerek anlami,
metnin niyetinin temellendiriimesi olarak okuyan teorik bir yaklagimdir. Yavuz'un
Barthes’ten yaptigi alinti (2012, s. 23-24), okur merkezli kurami agiklayici niteliktedir:

“Bir metin, bircok kultirden alinan ve karsilikli diyalog, parodi, yarisma bagintisi igcine

giren ¢ogul yazilardan olusur. Ama bu ¢ogullugun odaklandigi bir yer vardir, bu da

bugline kadar sanildigi gibi yazar degil okurdur. ...Bir metnin tekligi onun nereden

geldiginde (kokeninde) degil, nereye gittigindedir. ...Okurun dogusu, yazarin 6limu
bahasina gergceklesmek zorundadir.”

Bu aciklamalardan anlasildigi Gzere okuma ediminde yazar, metin ve okurun
karsilikli iletisime girdigi anlasiimaktadir. Bu iletisim birtakim bilgi ve becerilere sahip
olmak gerekir. Bazi metinlerde okur sasirtilir ve okur bu karisikligi ¢ézmeye caligir. Bunu
yaparken de okurun caba sarf etmesi gerekir. Boylelikle, okurun énceden bildikleri ve
tecriibeleriyle de olusan kendine 6zgli yorumlar ve anlamlar ortaya cikar. lyi bir okur,
okuma esnasinda birka¢g dislinme stratejisi kullanir. Bunlar; “6nceki bilgilerle
iliskilendirme, metnin ana duslincesini ortaya ¢ikarma, sorgulama, yapilandirici zihinsel
semboller kullanma, 6zetleme” gibi stratejilerdir. Zihinsel bir ugras gerektiren okuma
ediminin gelistirimesi icin bu teknik ve stratejileri bilmek gerekir (iseri, 1998, s. 9; Epacan,
2009, s. 214).

Okuma ile ilgili aciklamalardan anlasildigi Gzere okumanin 6drenme, anlama,
dislinme, digsleme gibi becerilere bircok ydénden faydasi vardir. Dolayisiyla, okur, bu
faydayi sahsi egilim, ilgi ve ihtiyaglar dogrultusunda arttirabilir. Uzun yillardan bu yana
ogretim programlarinda okuma etkinliklerinin agirlikh olmasinin bir nedeni de okumanin
cok yonli faydasidir (Ozdemir, t.y., s. 25, 27). Okuma becerisini gelistirmek ise ancak

okullarda yapilacak olan etkili bir okuma 6gretimi ile gerceklestirilebilir.
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2. 1. 5. 1. Okuma Egitimi

Tldrkge dersi 6grenme alanlari okuma, yazma, dinleme, konusma ve dil bilgisi
becerilerinden meydana gelir. TUrkge derslerinin amaci, bu becerilerin gelistiriimesini
saglamaktir. Ogrencilerde gelistiriimesi istenen bu beceriler, birbirleri ile iligki
icersindedirler. Bir becerinin 6gretimi ayni zamanda diger becerilerin gelismesine de katki
saglar. Bu nedenle okuma &gretiminin 6nemi, insanin yasami boyunca batin dil
becerilerini  kullanacak olmasindan ve okumanin bu becerileri olumlu ybénde
etkilemesinden ileri gelir.

Okumayi 6grenme ve okuma becerilerini gelistirme, okul dncesinden baslayarak ilk
okuma ve yazmayla sirmekte ve Ust dizey okumaya kadar gitmektedir. Okumayi
0grenme, etkilesimsel ve gelisimsel bir sirectir. Bu slreg, okur-metin-yazar ve sosyal
ortam etkilesimi, okurun &6n bilgileriyle yeni bilgilerinin etkilesmesi, okuma amaci ile
ulasilan sonucun etkilesmesi, dil ile dislince arasindaki etkilesim, metinler arasi bilgilerin
distincelerin ve anlamin etkilesimi gibi birgok yonden acgiklanmaktadir (Glnes, 2007, s.
119).

Bu acgiklamadan anlasilacagi tGzere 6grenme ile okuma ve anlama arasinda yakin
bir iliski oldugu gérilmektedir. Okuma 6grenildikten sonra bu beceriye ait aliskanliklar ve
okunanlara iliskin anlam kurma artacagindan 6grenmenin de artacagi sdylenebilir. Kisaca
bdyle bir déngu icinde 6grenme, okuma ve anlama birbirini tamamlar (Okur, 2013, s. 4).

Gorlldugu gibi okuma, 6grenme ve bilgi sahibi olmanin en temel yollarindan biridir.
Okuma, sadece &drenciler icin degil, hemen herkes icindir. Bu agidan insanin bilgi
dinyasini genisletmesi, duygu ve dislncelerini gelistirmesi, toplumla daha iyi bir iletisim
halinde olmasi icin etkili bir 6grenme yolu olarak okumadan faydalanilir. Okullardaki
o6grenme-o6gretme slrecinde yazili kaynaklardan yararlanilir. Eger ki okuma, gézlem ve
distince ile birlesirse yazili ve sézlii ifade de gii¢ kazanir. Ogrencilerin, okuma ve dinleme
becerilerinin etkili bir sekilde gelistiriimesi; yazili ve sézli olarak kendisini ifade
edebilmesi, cogunlukla s6z varliginin zenginligine, s6z varliginin zenginligi de okuma
becerisinin gelismis olmasina baglidir (Sever, 2011, s. 15).

Okuma, oldukga genis alt alanlara, boyutlara ve islemlere sahiptir. Ayni zamanda
okuma beceri ve teknikleri de ¢cok sayida ve gelistiriimesi bakimindan uzun bir sirece
yayllmaktadir. Ancak bu uzun surecin temelleri ilkokulda ve ortaokulda atiimaktadir.
Gunku, égrenciler okula basladiginda okumanin temel becerileri kazandiriimaya caligilir.
Sinif seviyeleri ilerledikce okumayla ilgili kazanimlarda biligsel icerik artar (Gunes, 2013, s.
128).
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Bu nedenle ilkokulda okumayi 6drenme faaliyeti sona erdikten sonra, okumaya
iliskin becerilerin arttirlmasi ve okuma zevk ve aligkanligl kazandiriimasi amaciyla gesitli
calismalar yaptinlir. Bu iste en énemli rol, okuma derslerine diser. Fakat dteki derslerde
de sinif kitaplari ve baska yardimci kitap ve yazilarla okuma becerisi desteklenmeye
cahsilir. Bu nedenle bitin dersler, okuma becerisinin gelismesinde ve okuma
aliskanhginin yerlesmesinde rol oynar (Baymur, 1954, s. 52).

Okuma etkinligi, ses tanima, kelime tanima, akici okuma ve anlama gibi cesitli
zihinsel islemleri gerektirmektedir. Bu nedenle etkili bir okuma egitiminin, 6gdrencilerin
seviyeleri dikkate alinarak bu zihinsel islemleri de gelistirebilecek sekilde planlanmasi
gerekmektedir (Akyol, Yildirim, Ates, Cetinkaya ve Rasinski, 2014, On s6z). Bu nedenle
okuma 6ncesi, okuma sirasi ve okuma sonrasinda neler yapilacagi ile ilgili planlamalara
ihtiya¢ duyulmaktadir.

Gunes (2007, s. 149-152), okuma becerisinin gelistiriimesi igin ihtiya¢ duyulan bu
planlamaya 6neriler getirmistir. Ogrencilerin okuma becerilerini gelistirmek icin éncelikle
okumaya hazirlik yapiimalidir. Bunun igin 6n hazirlik, zihinsel hazirlik, 6n bilgileri harekete
gecirme, anahtar kelimelerle ¢alisma, tahmin gibi etkinliklere agirlik verilmelidir. Okuma
sirasinda sozclk, cimle, paragraf ve metni anlama, zihinde yapilandirma ve uygulama
calismalari yapilmalidir. Okuma sonrasinda ise metni dederlendirme, elestirme,
yorumlama, yazarin bakis acisini degerlendirme, okuma amacini kontrol etme gibi
calismalar yapilabilir.

Okuma becerisini gelistirmek icin yapilacak bu ¢alismalarin 6énceden belirlenmis
amaglar dogrultusunda istikrarli uygulamalarina ihtiya¢ duyulur (Glndiz ve Simsek, 2011,
s. 55). Egitim-6gretimde planlamaya duyulan bu ihtiyag, 6gretim programlariyla
giderilmistir. 2018 Tirkgce Dersi Ogretim Programi’'nda okuma becerisinin gelistirilmesi ile
ilgili olarak amaclar, etkinlikler ve kazanimlara yer verilmistir.

Tirkce Dersi Ogretim Programrnin (2018, s. 8) ézel amaglar icerisinde okuma
becerisinin gelistiriimesi ile;

¢ “Dinleme/izleme, konugsma, okuma ve yazma becerilerinin gelistirimesi,

e Okudugu, dinledigi/izlediginden hareketle, s6z varligini zenginlestirerek dil zevki ve
bilincine ulagmalarinin; duygu, distnce ve hayal dinyalarini gelistirmelerinin
saglanmasi, ...

¢ Okuma, yazma sevgisi ve aliskanligini kazanmalarinin saglanmasi, ...

o Basili materyaller ile goklu medya kaynaklarindan bilgiye erisme, bilgiyi dizenleme,
sorgulama, kullanma ve Uretme becerilerinin gelistiriimesi, okuduklarini anlayarak
elestirel bir bakis agisiyla degerlendirmelerinin ve sorgulamalarinin saglanmasi, ...

e Turk ve dinya kultir ve sanatina ait eserler araciligiyla estetik ve sanatsal
degerleri fark etmelerinin ve benimsemelerinin saglanmasi amaglanmistir.”

Programda ogrencilerin okuma becerisini gelistirmek icin belirlenen amaclar

incelendiginde, okumanin yalnizca yazili metinlerin sifresini gdzme olarak anlasiimamasi



37

gerektigi gorulmektedir. Programda, okuma becerisi ile dgrencilerin zihinsel gelisimlerine
katki saglanmasinin yani sira duygu ve hayal dinyalarinin gelismesinin de amaclandigi
gorilmektedir. Okumanin ayni zamanda bireyin disinsel dinyasinda etkili olmasi da
buradan ileri gelmektedir.

2018 Turkge Dersi Ogretim Programi tematik bir yaklasimla hazirlanmistir.
Programda yer alan kazanimlar her sinif dizeyi icin doért temel dil becerisi altinda
siniflandiriimistir. Programin okuma becerisi ile ilgili amagclar dogrultusunda hazirlanan
okuma kazanimlari ise; “akici okuma, s6z varligi ve anlama” alt basliklarina ayrilarak her
bir alt alan igin kazanimlar belirlenmistir.

Akici okuma ile ilgili kazanimlar:

1. “Noktalama isaretlerine dikkat ederek sesli ve sessiz okur.
2. Metni tlrian 6zelliklerine uygun bigimde okur.

3. Farkh yaz karakterleri ile yazilmis yazilar okur.

4. Okuma stratejilerini kullanir.”

Programda okuma stratejileri olarak égrencilerin “sesli, sessiz, tahmin ederek, grup
halinde, soru sorarak, s6z korosu, ezberleyerek ve hizli okuma” gibi okuma yéntem ve
tekniklerini kullanmalari saglanmak istenmistir. Okuma stratejileri, 6grencilerin konuya
karsi ilgi ve motivasyon eksikligi ya da anlam kurmada zorlandigi durumlarin &éniine
gecmek icin gelistiriimistir. Ogrenciler, bu okuma stratejilerini kullanarak iyi birer okuyucu

olma imkani yakalar (Temizkan, 2009, s. 132).

Akici okumai ile ilgili kazanimlar incelendiginde, okumanin amacina ve metnin tirtine
gore yapilacak okuma faaliyetlerine ve bu okumalarda dikkat edilmesi gereken hususlara
yer verildigi gortlmektedir.

So6z varligi ile ilgili kazanimlar:

=

“Baglamdan yararlanarak bilmedigi kelime ve kelime gruplarinin anlamini
tahmin eder.

2 Deyim ve atasozlerinin metne katkisini belirler.

3 Kelimelerin es anlamlilarini bulur.

4 Kelimelerin zit anlamhlarini bulur.

5. Es sesli kelimelerin anlamlarini ayirt eder.

6. Kokleri ve ekleri ayirt eder.

7 Yapim ekinin iglevlerini aciklar.

8 Cekim eklerinin iglevlerini ayirt eder.

9. isim ve sifatlarin metnin anlamina olan katkisini agiklar.

10. sim ve sifat tamlamalarinin metnin anlamina olan katkisini aciklar.
11. Edat, baglag ve tinlemlerin metnin anlamina olan katkisini agiklar.
12. Basit, tiremis ve birlesik kelimeleri ayirt eder.

13. Zamirlerin metnin anlamina olan katkisini agiklar.

14. Metindeki s6z sanatlarini tespit eder.

15.  Zarflarin metnin anlamina olan katkisini agiklar.

16. Fiillerin anlam &zelliklerini fark eder.

17.  Anlatim bozukluklarini tespit eder.

18. Fiilimsilerin cimledeki iglevlerini kavrar.

19. Metindeki anlatim bigimlerini belirler.”
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Turkge Dersi Ogretim Programrnda yer alan séz varh@ ile ilgili kazanimlar
incelendiginde, Tdrkgenin genis anlatim olanaklarini, sézclklerin yapi &ézelliklerini ve
s6zcuk turlerini tanima, farkinda olma ya da tahmin etme etkinlikleriyle okuma becerisinin
geligtiriimesinin amaclandigi gortlmektedir. Programda &grencilerin okuma esnasinda
ayni zamanda Turk¢enin anlatim imkanlarini da kesfederek daha anlamli okumalar
yapmalari amaclanmigtir. Bu kazanimlar ile dilin inceliklerini taniyan 6grencinin kendi

diline hakim olmasi beklenmektedir.

Anlama ile ilgili kazanimlar:

“Gorsel ve basliktan hareketle okuyacagi metnin konusunu tahmin eder.
Okuduklarini ézetler.

Metinle ilgili sorulari cevaplar.

Metinle ilgili sorular sorar.

Metnin konusunu belirler.

Metnin ana fikrini/ana duygusunu belirler.

Metni olusturan unsurlar arasindaki gegis ve baglanti ifadelerinin anlama olan
katkisini degerlendirir.

8. Metindeki yardimci fikirleri belirler.

9. Metnin icerigine uygun baslik/basliklar belirler.

10.  Okudugu metinlerdeki hikdye unsurlarini belirler.

11. Metnin igerigini yorumlar.

12. Metinde ele alinan sorunlara farkli ¢gézimler Uretir.

13. Metinler arasinda karsilastirma yapar.

14. Metindeki gergek ve kurgusal unsurlari ayirt eder.

15.  Okuduklari ile ilgili ¢cikarimlarda bulunur.

16.  Metin tirlerini ayirt eder.

17.  Gorsellerle ilgili sorulari cevaplar.

18. Metinde 6nemli noktalarin vurgulanis bigimlerini kavrar.

19. Medya metinlerini analiz eder.

20. Bilgi kaynaklarini etkili bir sekilde kullanir.

21. Bilgi kaynaklarinin guvenilirligini sorgular.

22. Grafik, tablo ve gizelgeyle sunulan bilgileri yorumlar.

23. Edebi eserin yazili metni ile medya sunumunu karsilastirir.

24.  Okuduklarinda kullanilan dustinceyi gelistirme yollarini belirler.

25. Metindeki is ve islem basamaklarini kavrar.

26. Metindeki anlatim bicimlerini belirler.

27.  Metinde kullanilan duslinceyi gelistirme yollarini belirler.

28. Metindeki s6z sanatlarini tespit eder.

29. Okudugu metindeki gercek, mecaz ve terim anlamli sézcukleri ayirt eder.”

Nog,rwdhE

Anlama ile ilgili kazanimlara programda ayrintili bir sekilde yer verildigi
goOrulmektedir. Bu da okumanin anlam ile siki bir bag kurmasindan ileri gelir. Anlama
olmadan okumanin tam olarak gerceklesmeyecegdi dusunulir. Bu nedenle Turkge Dersi
Programi’nda da bu konuya énem verildigi anlama ile ilgili kazanimlarin detayli olarak

ortaya konmasiyla anlagiimaktadir.

5. ve 6. siniflar igin hazirlanan Okuma Becerileri Dersi Ogretim Programi (2018) da
ogrencilerin okudugunu anlamlandirma sureclerinde, cevabl metinde acgikga bulunan

sorular, ¢ikarim sorular, fikirleri birlestirme ve yorumlama sorulari, metni dil, igerik ve
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anlatim yonunden degerlendirmeye yonelik sorularin dikkate alinmasi gerektigine isaret
etmektedir. Programda bahsi gecen bu anlayigin son yillarda okuma o6gretiminden
6grencinin yalnizca dil ve iletisim becerilerini gelistiriimesi degil; “ayni zamanda dusinme,
anlama, sorgulama, siniflama, analiz-sentez yapma gibi zihinsel becerilerine” de katki
saglamasi (Gunes, 2013, s. 141) gerektiginden ileri geldigi anlagiimaktadir. Turk¢e Dersi
Ogretim Programi ile Okuma Becerileri Dersi Ogretim Programrnda yer alan okuma
amaglari ve kazanimlari incelendiginde bu becerilerin gelistiriimesine verilen dnem dikkati
cekmektedir.

Ayni zamanda okumanin bagimsiz bir beceri olarak 6gretiimesinin yanhs oldugu
unutulmamalidir. Bu nedenle okuma programi farkli becerilerin bir araya getiriimesiyle
olusturulmalidir. Bu, butin c¢ocuklarin ihtiyaglarinin birbirlerinden farkli olmasindan ileri
gelir. Dengeli bir okuma programi ile mimkin oldugunca batin égrencilere hitap eden
calismalar uygulanmalidir. Dengeli bir okuma programi su 6zelliklere sahiptir:

e Okuma programi oncelikli olarak cocuklarin kitaplari sevmelerine yardimci

olmaldir.

e Ogrencilere kelimeleri tanimalari icin birkag yol 6gretilmelidir.

e Ogrencilere, okuma materyallerinin secimi igin izin verilmelidir.

e Calisma kagitlari yerine yaratici okuma etkinlikleri daha sik kullaniimalidir.

e  GONUIlG okuma tesvik edilmelidir.

e  Etkili bir okuryazarlik ortaminda, égrenciler zamanlarinin gogunu, okuma-yazma

etkinlikleri yaparak ve okuryazarlik hakkinda konusarak gegirmelidirler.

¢ Yarisma seklinde olan okuma yo6ntemlerinden kacginiimalidir (Johnson, 2017, s.

17-20).

Okullarda yapilacak okuma &gretimi calismalarinda c¢ok yonla bir disinme
ortaminin kurulmasina, degisik goruslerin dile getirilebildigi tartismali bir ders sistemine
yer veriimelidir. Ogrenci, yazarin kurmaca diinyasi ile dolaysiz bir iletisim kurabilmelidir.
Ayni yapit herkeste farkli cagrisimlar uyandirabilceginden égrenciler, dogru yorum ve not
kaygisi olmadan dusuncelerini serbestce dile getirebilmeli ve tartisabilmelidir. Bu nedenle
egitim-6gretim ortamlarinda 6grencilerin kitapla yasam arasinda baglanti kurabilecegi,
serbestge konusup tartisabilecegi dusunsel bir ortamin kurulabilmesi ¢ok &nemlidir
(ipsiroglu, 1990, s. 58-59).

Okumanin gerek ana dili derslerinde gerekse diger derslerde 6nemli bir yer
tutmasiyla birlikte okudugunu anlama ve 6grenme galismalarinda dlgme ve degerlendirme
yontemleri de 6nem kazanmistir. Okumanin ayni zamanda anlam ile olan iligkisi

okudugunu anlama duzeylerinin belilenmesine olan ihtiyaci ortaya c¢ikarmigtir. Bu
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nedenle okullarda yapilan okuma &gretimi ¢alismalarinda délgme ve degerlendirme sireci

de dnem kazanmigtir.

2.1. 5. 2. Okuma Becerisini Olgme ve Degerlendirme

Egitim-6gretim surecinde hedeflenen kazanimlari etkinlikler  yoluyla
gerceklestirebilmek icin dgrencilerin beceri olarak sergileyebilecekleri i¢in ortamlar
olusturulur. Bu egitim-6gretim surecinde etkinliklerin yuratulebilmesi ve 6grencilerin
seviyeleri dikkate alinarak strecin bigimlenmesini saglayacak temel unsur da dlgme ve
degerlendirmedir. Olgme ve degerlendirme uygulamalari &dgrencilerin  dzelliklerinin
belirlenmesinden stirecin planlanmasina, etkinliklere karar verilimesinden stirecin istenilen
icerikte ilerlemesine ve sirecgte yapilan calismalarin verimliliginin belirlenmesine kadar
bircok isleviyle slrecin btliin asamalarinda bulunan bir unsurdur (Gécger, 2014, s. 2).

Yapilandirmaci yaklasim 6lgme ve degerlendirme sulrecini de etkilemis ve dil
ogretiminde yeni anlayiglan getirmigtir. Bu anlayis 6grenme odakli ve &grencilerin
becerilerinin degerlendiriimesini amaglamaktadir (Glnes, 2013, s. 307).

Tirkge Dersi Ogretim Programrnda (2018, s. 6) 6grenciler arasinda bulunan
farkhliklari dikkate alarak “6lgme ve degerlendirme sirecinde azami gesitlilik ve esneklik
anlayisiyla hareket” edilmesinin sart olduguna vurgu yapilir. Ayni zamanda 06gretim
programlari 6lgme ve de@erlendirmenin tim unsurlarini icermez. Bu nedenle dlgme ve
degerlendirme uygulamalarinin etkililigini saglamak 6gretmen ve egitim uygulayicilarinin
0zgunlik ve yaraticilik becerilerine baghdir. Bu duslincelerden yola ¢ikilarak Tirkge Dersi
Ogretim Programrnda (2018, s. 6) élcme ve degerlendirmenin temel ilkeleri su sekilde
Ozetlenmistir:

1. “Olgme ve degerlendirme caligsmalari dgretim programinin tiim bilesenleri ile azami
uyum saglamali, kazanim ve acgiklamalarin sinirlari esas alinmalidir.

2. Ogretim programi, dlgme sirecinde kullanilabilecek 6lgme arag ve ydntemleri
acisindan uygulayicilara kesin sinirlar gizmez, sadece yol gdsterir. Ancak tercih
edilen 6lgme ve degerlendirme arag ve yonteminde, gereken teknik ve akademik
standartlara uyulmahdir.

3. Egitimde 6lgme ve degerlendirme uygulamalari egitimin ayrilmaz bir parcasidir ve
egitim stireci boyunca yapilir. Olgme sonuglari tek bagina degil izlenen sireglerle
birlikte batinllk iginde ele alinir.

4. Bireysel farkhliklar gergeginden dolayi bittin 6grencileri kapsayan, butin égrenciler
icin genel gecer, tek tip bir 6igme ve degerlendirme yonteminden s6z etmek uygun
degildir. Ogrencinin akademik gelisimi tek bir yéntemle veya teknikle 6lgulip
degerlendiriimez.

5. Egitim sadece “bilme (dustince)” i¢in degil, “hissetme (duygu)”’ ve “yapma (eylem)’
icin de verilir; dolayisiyla sadece bilissel dlcimler yeterli kabul edilemez.

6. Cok odakli dlgme degerlendirme esastir. Olgme ve degerlendirme uygulamalari
O0gretmen ve dgrencilerin aktif katiimiyla gergeklestirilir.

7. Bireylerin dlgme ve degerlendirmeye konu olan ilgi, tutum, deger ve bagar gibi
Ozellikleri zamanla degisebilir. Bu sebeple sz konusu 6zellikleri tek bir zamanda
Olgmek yerine streg icindeki degisimleri dikkate alan élgimler kullanmak esastir.”
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Temel dil becerilerinden olan okuma becerisinin orencilerin seviyelerine dikkat
edilerek yukarida bahsi gegen odlgcme ve degerlendirme ilkelerine gdre dizenlenmesi
gerekmektedir. Dolayisiyla, 6grencilerin okuma becerilerinin gelistiriimesine ydnelik
ogretim sirecinde degerlendirme calismalari dikkate alinmalidir. Ogretmenler tarafindan
yapilan degerlendirme surecinde ddrencinin okuma becerileri bakimindan bulundugu yer
ve hedefleri tespit edilmeli ve buna gdre yapilmasi gerekenler adeta bir yol haritasi gibi
sunulmalhdir. Ogrencinin baslangig noktasina gére kaydettigi ilerleme ve 6gretim iginin
niteligini goézler 6nine sermesi bakimindan degerlendirme faaliyetleri Gnemlidir (Akyol vd.,
2014, On s6z).

Okuma becerisini 6lgmek amaciyla kullanilan araglar genellikle goktan segmeli
testler, dogru/yanhs maddeleri, acik uclu sorular, eslestirme maddeleri, bosluk doldurma,
kisa cevaph sorulardir (Temizkan, 2009, s. 247-255; Ulper, 2010, s. 123-130):

Coktan secmeli testler: Metne dayali olarak hazirlanan her bir soru igin, dort ya da
bes yanit secenedi sunularak hazirlanan bu test tiriinde égdrenci, kendisine verilen soru
koklne gore dogru cevabi isaretler.

Dogru/yanlis maddeleri: Verilmis bir clmlenin, o6nceki bilgiler dogrultusunda
dogrulugunun ya da yanlish@inin tespitinin istendigi soru tiridur. Bu sorular, okudugunu
anlama durumunu belirlemede yaygin olarak kullanilir.

Acik uclu sorular: Bu sinavlarda o6grencilere duruma gbére sorular sorulur ve
o6grenciden buldugu cevabi yazili olarak ifade etmesi istenir.

Eslestirme maddeleri: Verilen iki ayri stitundaki kavram ya da ifadelerin birbiriyle
eslestiriimesi yoluyla olusturulan soru taradur.

Bosluk doldurma: Bu sorularda 6grenciden bir timcenin yargisinin tamamlanmasi
istenir. Bosluk doldurma sorulari bir timcenin bazi yerlerinin eksiltimesi yoluyla yapilacagi
gibi, bir metnin ya da bir paragrafin bazi yerlerinin eksiltiimesi yoluyla da yapilabilir.

Kisa cevapli sorular: Gazetecilik sorulari olarak da adlandirilan “6N 1K” (ne, nerede,
ne zaman, nasil, nerede ve kim) tlri sorular, genellikle kisa cevapli sorulardir. Bir dyku
metninde kahramanin kim oldudu ve nerelerde neler yasadidi izlenerek bu tur sorularin
cevabi aranir.

Bu Olcme de@erlendirme aracglarn ve yontemleri diginda o6grencilerin okumaya
yonelik tutumlarini 6lgmek tzere tutum Olgekleri kullanilabilir. Ayni zamanda 6gretmenler,
ogrencilerin sinif ici katilimlarini ve kazanimlarini dogrudan elde etmek icin gdzlem
teknigini; ogrencilerin kendileri hakkinda kararlar vermesi icin ise 0z degerlendirme
formunu kullanilabilir. S6z konusu becerileri dederlendirmek icin bir liste hazirlanarak
kontrol listeleri olusturulabilir (Temizkan, 2009, s. 258-262).
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Okuma Becerileri Dersi Ogretim Programr’nin (2018, s. 8) belirttigi Gzere, okuma
becerisinin dlcme ve degerlendirme uygulamalarn daha c¢ok slUre¢ ve performansa
dayahdir. Sure¢ odakli élgme araglari; “6z degerlendirme, akran degerlendirme, grup
degerlendirme, Urin dosyasi, performans gorevleri, projeler ile dereceli puanlama
anahtarlaridir.” Sonug¢ odakl dlgme aracglari ise “klasik sinavlar ve izleme testleridir.”

Turkge Dersi Ogretim Programi’nda (2018, s. 9) “4-8. siniflarda siirecin yani sira
sonu¢ odakh Olgme ve degerlendirme yaklasimi” benimsenmesi gerektigine isaret
edilmektedir. Programa gore;

“Yazili  sinavlar yapilandirilirken  kullanilan  maddelerin ~ 6gretim  programi
kazanimlarinin bilgi, beceri tir ve duzeyleri ile tutarli olmasina dikkat edilmelidir. Yazili
sinavlar yapilandirilirken 6grencilerin Ust dlzey biligsel becerilerin kullaniimasina
imkan saglayan cesitli madde turlerinden yararlaniimalidir. Hazirlanan maddeler,
mudmkin oldugunca yazili (kisa metin, siir, tablo, grafik vb.) ve goérsel unsurlar
(karikatur, fotograf, resim vb.), grafik dizenleyiciler (kavram haritalari, zihin haritalari
vb.) gibi Onclllere yer verilerek zenginlestiriimeli ve bunlarin aktif kullanimlarini
gerektirmelidir. Bu tarz maddeler 6grencilerin ¢ikarimda bulunma, elestirel distinme,
analiz etme, godrsel okuma, akil ylUrutme, uzamsal becerilerini kullanmalar ve
gelistirmelerine katki saglayacaktir. Sorular, eski ve yeni bilgilerin birlestirilmesini,
diger disiplinlerle ve gunlik hayatla iliskilendirme yapilmasini gerektirmelidir. Gergek
hayata ait durumlarin ve materyallerin kullanildigi énctllere dayali sorular, 6grencilerin
cikarim yapma becerisini yordarken edindikleri bilgileri nerede ve/veya hangi gercek
hayat durumlarinda kullanabileceklerine dair farkindalik gelistirmelerini  de
saglayacaktir. Dil becerilerinin ayri ayri veya butiincul bir sekilde dederlendirilebilmesi
icin egitim dgretim yili slirecinde 6grenci Uriin dosyalari ile elektronik portfolyolardan
da yararlanilabilir.”

Son yillarda degisen egitim-6gretim yaklasimlari ile birlikte 6lgme ve dederlendirme
yontemlerinin de degistigi gortlmektedir. Geleneksel yéntemler yerini dgrenci odakl
yaklasimlara birakmistir. 2018 Tirkce Dersi Ogretim Programi’'nda yer alan délgme ve
degerlendirme yodntemlerinin de &drenci merkezli bir anlayisla hazirlandi§i dikkati
cekmektedir.

Akyol ve arkadaslan (2014, s. 3-4), 6lcme ve degerlendirmenin fazla zaman
almasindan dolayl okuma becerileri ile ilgili pratik dederlendirme yontemleri sunmuslardir.
Buna gore kelime tanima, okuma akiciliyi ve anlama gibi ¢ énemli alanda performans
diizeyi belirlenebilir. Kelime tanima yiizdesi, okuma hizi, okuma prozodisi' ve okudugunu
anlama rubrigi ile 6grencilerin okumalarinin ne duzeyde oldugu belirlenebilir. Boyle bir
degerlendirme yoluyla 6drencinin zaman igerisindeki ilerlemesi izlenebilir.

Okuma becerisinin 6lgildugu testlerde butin égrencilerin ortalamanin Gstlinde notlar
almasi beklenemez. Bunun igin, okuma egitiminde guduleyici yontemlerin kulllaniimasi

gereklidir. Gunku o6lgme ve degerlendirme surecinin sonunda &6grencilerin aldiklar

! “Prozodi, metnin etkili bir sekilde okunmasina katki saglayan, vurgulama, tonlama, zamanlama ve
duraklama gibi 6zellikleri igermektedir” (Akyol vd., 2014, s. 12).
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puanlardan ziyade okuma etkinliginden beklenen faydalar bakimindan istekli olmasi
saglanmalidir (Sever, 2011, s. 18).

Bu nedenle Turkce dersi 6gretim programlarinda belirtildigi gibi Turkgenin etkili ve
verimli  6grenilmesi i¢in dersler etkinliklerle yuratulmelidir. Bu etkinliklerde beceri
ogretimine agirhk verilmelidir. Etkinliklerin niteligi ve duzeyi sinif seviyesine gore
ayarlanmahdir. Etkinliklerde soru cevap iliskisine énem verilmelidir. Dikkatle hazirlanmis
etkinlik sorular her asamada kullaniimalidir. Bu sorular, sézli, yazil, acik uglu, kisa
cevapli, gelistirme, ¢ikarim vb. seklinde olabilir. Sorular égrencinin yorum yapmasina
imkan taniyacak sekilde tasarlanmalidir (Gunes, 2012, s. 41).

Tirkge derslerinde kullanilan sorularin niteligine de dikkat etmek gerekir. Ozellikle
metne bagl gelistirilen etkinliklerde sorular, 6grencileri motive etmeye, onlarin dikkatini
cekmeye, calismaya isteklendirmeye, konunun daha iyi anlasiilmasinin saglanmasina, dil
ve zihinsel becerilerin geligtiriimesine ydnelik olmaldir. Hazirlanan bu sorularda 6grenciyi
degerlendirmek yerine gelistirmek hedeflenmelidir. Bu sorular, okuma oéncesi, okuma
esnasinda ya da okuma sonrasinda verilecek etkinliklere dengeli olarak dagitiimahdir
(Glnes, 2012, s. 40).

2.1.5. 3. Okuma Turleri

Okurun amacina, kullandigi yénteme, metnin tirtne kullanilan materyale, g6z
hareketlerine ve kisilere bagh olarak degisebilen ¢esitli okuma tlrleri bulunmaktadir. “Sesili
okuma, sessiz okuma, sorgulayici okuma, paylasarak okuma, bagimsiz okuma bu okuma
turlerinden bazilaridir. Okuma &gretim slirecinde en ¢ok sesli okuma ve sessiz okuma
Uzerinde durulmaktadir’ (Gunes, 2013, s. 149).

Gogus (1978, s. 64), okumada sesli ve sessiz okumanin énemine dikkat cekerek
ogrencilerde bu iki okuma yonteminin gelistiriimesi gerektigini vurgular. Gogus, sesli
okumayi, ‘géz ve zihin calismasiyla yazidan anlasilanin, baskalarina bildiriimesi ya da
okuyanin zevki icin sdylenmesi; sessiz okumayi ise, anlamin yalniz okur tarafindan
anlasiimasiyla yetinilmesi’ olarak tanimlamistir.

Sesli okumanin 6grencinin okuma dizeyini anlamanin en iyi yolu olmasi,
dinleyenleri fikir faaliyetine sevk etmesi, okuyucuda ve dinleyicide haz uyandirmasi, daha
iyi anlamaya imkan tanimasi gibi birgok yonden faydasi bulunmaktadir. Sessiz okuma ise,
hayat boyunca en ¢ok basvurulan okuma sekli olmasi sebebiyle 6nemlidir. Ayni zamanda
sessiz okuma anlami ¢ok hizli kavrama imkéani vererek zamandan ve enerjiden tasarruf

saglar. Bunun yani sira sessiz okuma ile sesli okumaya hazirlik yapilmasi ve 6grencinin
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anlami kendi kendisine kurmak mecburiyetinde kalmasi da kazanilir (Baymur, 1954, s. 75,
84; Gogus, 1978, s. 64, 68).

Baymur (1954, s. 91-116), okuma Ogretiminde amaglanan hedeflerin
gerceklesmesinde sesli okuma ve sessiz okuma c¢alismalarinin yani sira evde okuma,
okunanlarin anlatilmasi, okuma konularinin gesitli vasitalarla canlandiriimasi, ligatlerden
faydalaniimasi, manali okuma alistirmalari gibi bircok yontemden faydalanmanin mimkuan
olacagini ifade eder.

2018 Tirkge Dersi Ogretim Programi’nda 1. ve 2. sinifta yalnizca “sesli ve sessiz
okuma” galismalarina yer verilirken 3. siniftan itibaren “tahmin ederek okuma, soru
sorarak okuma, s6z korosu, ezberleyerek okuma, hizli okuma, géz atarak okuma,
Ozetleyerek okuma, not alarak okuma, isaretleyerek okuma ve tartisarak okuma” gibi
yontem ve tekniklere yer verildigi gérilmektedir.

Bahsi gecen bu okuma tirleri, sesli ve sessiz okumanin diginda, okuma etkinliginin
olusundaki zihinsel slrecglere gbre degisen okuma teknikleridir. Bu teknikler, fizyolojik ve
olarak ele alinan sesli ve sessiz okuma etkinliklerinin herhangi birisi kullanilarak
uygulanabilir. Okuma calismalari sirasinda égrencilere bu okuma teknikleriyle alistirma
yapmak yararli olacaktir (Asilioglu, 1993, s. 125). Bu okuma tekniklerinden basglicalar
sunlardir:

Tahmin ederek okuma: Okuma etkinliinde o6grencilerin aktif olmasi amaciyla
metinde bahsi geg¢en duygu, dislince ve olaylar ile ilgili 6grencide merak uyandirmayi
amaglayan okuma tartdur.

Soru sorarak okuma: Metnin icerigine yonelik tutarlilik, ¢eliski, yazma amaci, verilen
ornekler tzerine okuma esnasinda okuyucunun kendine sorular yonelterek okumasidir.

So6z korosu: Bir siir ya da diz yazinin parcgalara ayrilarak 6grenci gruplarinca
beraber okunmasidir.

Ezberleyerek okuma: Kiltirel ve edebi degere sahip clmle yapilarinin, so6z
varliginin, 6zl s6zlerin ya da siirlerin ezberlenmesidir. Bu metinler, sinif icinde ya da sinif
disi etkinliklerde ezberden okunur.

Hizli okuma: Gorme c¢abuklugu, anlama ve zihinde yapilandirma suregleri ile i¢ ice
yurutilmesiyle gerceklegtirilen okuma yontemidir.

GOz atarak okuma: Hizli bir okuma sureci yasanarak gergeklestirilen okuma
surecidir. Okuma surecinde g6z sigramalari hizli bir sekilde gergeklestirilir ve sézcukler
uzerinde yogunlagsma olmaz.

Ozetleyerek okuma: Yazarin dislncelerini 6grencinin kendi sézciikleri ile ifade

etmesini saglayan, okunan metnin ne kadar anlasildigi 6lgen okuma yontemidir.
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Not alarak okuma: Okuma sirasinda dnemli gdrulen bilgileri ayiklayarak bir kenara
kaydetmektir.

isaretleyerek okuma: Not alarak okuma yénteminden farklidir. Ogrenciler, konunun
anlasiimasi icin énemli gérdikleri anahtar kelime, kavram vb. bilesenleri metin Uzerinde
isaretlerler.

Tartisarak okuma: Ogrencilerin metnin konusuyla ilgili birbirleriyle gorislerini
paylasmasi ve baskalarinin bilgi ve deneyimlerinden yararlanmasi yoluyla gesitli gérisleri
degerlendirmelerine imké&n saglamak amaciyla uygulanan okuma tartdir (Gindiz ve
Simsek, 2011, s. 194, 198, 212, 235; Gunes, 2013, s. 152; 2015, s. 5; Temizkan, 2009, s.
100-102; Ulper, 2010, s. 18).

Bir bagka okuma yontemi olarak elestirel okuma, “metinle iletisimsel bir etkilesim
icine girme” olarak tanimlanir. Bir baska ifadeyle, yazarin olusturdugu metni yeniden
yorumlama etkinligidir. Bu da metni olusturan yapilarin degerlendiriimesini ve
kullaniimasini gerektirir. Bu yolla anlama, sezme, kestirme gucu kullanilir. Bu okuma
yontemi ile metinde sdylenenlerin gecerligi ya da ge¢cmezligi sorgulanir. Batin bunlar
okurda, elestirel bir tutum olusmasini saglar (Ozdemir, 2013, s. 19, 87).

Okuma Becerileri Dersi Ogretim Programrndaki (2018, s. 12) elestirel okuma
becerisi 6grencilerde, metinlerde gegen érnek, ayrinti ve agiklamalara atif yaparak metni
yorumlama, metinler arasinda karsilastirma ve degerlendirme yapma, konu ve olaylara
iliskin yazarin ve kendisinin bakis acisini karsilastirma, okudugu metni icerik, dil ve
anlatim bakimindan degerlendirme, okuduklariyla ilgili ¢ikarimlar yapma ve metindeki
celiskili ve tutarsiz ifadeleri belirleme kazanimlarini saglamayi amaglamaktadir.

Bu yonuyle elestirel okumanin amaci, kapsamli bir ¢alisma sonucunda Uretilmis
fikirleri, kavramlari ya da teorileri birbirinden ayirt etmektir. Bu nedenle elestirel bir okuma
yapabilmek icin, yazarin kullandigi kavram ve sembolleri tanimak, dogruluklarini
degerlendirebilmek gerekir. Bu yonlyle elestirel okuma, daha fazla dikkat ve
konsantrasyon gerektirir (Fry, 2000, s. 84). Ayni zamanda elestirel okuma igin yeterli
duzeyde sozcuk dagarcigina, konunun guvenirligini denetleyebilecek bazi tutumlara ve
gerceklerden gorusleri ayirt edebilme yetenegine gereksinim vardir (Asilioglu, 1993, s.
130).

Elestirel okuma ile okur, okuduklari ile kendi yasami arasinda ortaklik kurabilir ve bu
ortakliklar Gzerinde dusunebilirse kendi kisiligini olusturabilecektir. Boylece okur,
metinlerle iliskiye girerek zihinsel edimini olusturacaktir. Elestirel okuma bu bakimdan
okuyucuya sorma, sorgulama, aragtirma bilinci vermektedir (iseri, 1998, s. 6).

Bilim ve teknolojinin son yillarda hizli geligimi egitim sahasini da dogrudan

etkilemistir ve kullanilan materyallerde degismelere yol acmigtir. Buna godre basih
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materyallerin yerini artik teknolojik aracglar almaya baglamistir. Bu durum da artik bilgileri
ekrandan okuyarak 6grenmeyi beraberinde getirmistir. Bu nedenle son yillarda ekran
okuma-yazma gibi yeni kavramlar ortaya ¢ikmistir. Okul ¢aglarinda olan dégrencilerin her
ydénden gelisimlerini etkilemesiyle son yillarda daha 6nemli héale gelmektedir (Glnes,
2013, s. 357).

GUnUmuzde birey fark etmese de ekran okumay! siklikla gerceklestirir. Bu durum,
okumanin énemi géz o6nune alindiginda ekran okuma ilkelerinin de 6gretim surecinde
kazandiriimasini gerekli kilar. Bu bakimdan ilkokulda temel dil becerileri, ortaokulda dil ve
anlatim 6gretimi surecinde ekran okuma becerisi kazandiriimaya c¢alisiimalidir. Ekran
okumanin bireyin gunlik yasamindaki vazgecilmez pozisyonu dil 6gretimi alanina goérevler
yuklemigtir (Maden, 2012, s. 3, 15).

2.1.5. 4. Metin Tirlerine Gore Okuma

Her okur ne tir bir metin okursa okusun metne anlam verebilmek igin ¢aba sarf
etmelidir. Ancak gdsterilen bu ¢aba, okunan yazinin niteligine gére degisiklik gdsterir.
Dogrudan dogruya somut bilgiler veren bilimsel ve dgretici nitelikli yazilarda, dil ve anlatim
iletiimek istenen bilginin dlzeyine, okurun deneyim ve yasantisina gére dizenlenmistir.
Bu nedenle, bu metinlerle kurulan iletisim karmasik bir yapiya sahip degildir. Okunan
metin kurmaca ve yazinsal bir nitelikte ise bu caba ¢ok yonli ve karmasik bir 6zellik
g6sterir (Iseri, 1998, s. 10).

Kisaca, yazinsal bir metinle bilimsel bir metin ya da bir romanla bir siir ayni bicimde
okunamaz. Bu durumun nedeni, yapitlarin yazilma ve okunma amaci ile ilgilidir. “Nigin
okuruz?” sorusunun yaniti her zaman ayni degildir: Dinlenmek, avunmak, haz duymak,
haber almak, 6grenmek vb. sayacagimiz her neden okumayi ayri ayri yonlendirir (Adali,
2011, s. 34).

Dogrudan dogruya somut bilgi veren metinlerde okurun tepkisi, cogunlukla dustnsel
bir tepkidir. Oysa bir romani, siiri, oyunu okuyan kimsenin tepkisi i¢li disli bir yasanti,
varolugsal bir deneyimdir. Bu nedenle yazinsal metin ile okuru arasindaki iletisim oldukga
karmasik, aciklanmasi gug bir suregtir. Bu nedenle yazin okurlugu belli bir 6zveriyi,
sorumlulugu ve sabri gerektirir (Gokturk, 2012, s. 15, 18). Bu tur okumalarda her okurun
degisik okuma aligkanliina ve stratejisine bagli olarak, s6zcuklere yiklenen anlamda,
okurun vyasina, tecribesine, goérUgslerine, kiltlrel ve sosyal cevresine gore farklilik
gorilebilir (iseri, 1998, s. 12).

Amaci okuyucuya bilgi vermek olan kurmaca olmayan metinler, yasanmig

olaylardan, durumlardan, kisilerden ya da yerlerden sdz etmeleri dolayisiyla yazinsal bir
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dil kullanmig olsalar bile, bu metinleri okurken hem kurmaca hem de bilgilendirici metinleri
okuma tekniklerinden yararlanmak gerekir (Adali, 2010, s. 117). Bu metin tirinde okurun
yapmasi gereken metnin konusunu tespit etmektir. Metnin konusu tespit edildikten sonra
okur, yazarin bakis agisini ve metnin iletisini bulmali ve degerlendirmelidir (iseri, 1998, s.
12).

Tarkge derslerinin temel materyali olarak kullanilan ders kitaplari ¢ok sayida yazili
metinden olusmaktadir. Bu yazili metinler tirsel acidan cesitlilik gdstermektedir. Bir
ogrenci, karsilastigi metni okurken o metni anlamlandirabilmek igin metnin tlrsel
Ozelliklerine goére okuma ediminde farkl alt becerileri ise kosar. CUnki her yazili metin
tirindn kendine 6zgu dilsel bir 6rintist vardir. Her metinde kullanilan sézctk tirleri,
zaman ve kip kullanimi, timce yapilari, anlatim stratejileri gibi 6zellikler degisim gosterir.
Bu durum, metin tlrine bagh farkli okuma edimlerinin gerceklesmesi gerektigine isaret
eder (Ulper, 2010, s. 7-8).

Bu nedenle &grenciler, okunan metnin tirine gére okuma yapmayi 6grenmelidir.
ilkokul ¢aginda baslayan okuma, yasam boyunca siirdiigii icin ayni metinle birkac kez
karsilasilarak farkli yorumlara ulasilabilir. Ayni zamanda konu degismese de konunun
farkh yazarlar tarafindan kaleme alinisi bireyin yorumunu degistirebilir. Yazarin yazisi
gercegi dogrudan dogruya aktarmayabilir ya da var olan gergek izerine kurulmus olabilir.
Yazarin Uslubunu anlamak gercek ve kurmaca ayriminin okur tarafindan farkina
variimasiyla gerceklesebilir (Iiseri, 1998, s. 8-9).

Yazilis amaclarina gére birgcok metin tlrd; okunma amaclarina goére ise birgok
okuma tirl oldugu goérilmektedir. Bu durum, her metin tlrindn farkh tir okumalarla
gerceklesmesini gerektirir. Metin karsisinda okurun metnin tirine goére olusturacagi
anlamlandirma bicimi farkli olacaktir. Bu nedenle okullarda yapilacak olan okuma
calismalarinda metin tlrlerine gore nasil bir okuma yontemi belirlenecedi 6grencilere
ogretilmelidir.

Metinlerin genel bir siniflandirmasi yapilacak olursa anlatimin nasil gerceklestigine
gore “kurmaca metinler ya da kurmaca olmayan metinler” seklinde iki baslik altinda ele
alinabilir (Adali, 2010, s. 13).

Adali (2010, s. 13) kurmaca metinleri; “anlati (masal, 6yka, bilim kurgu), drama, siir”;
kurmaca olmayan metinleri; “kurmaca olmayan anlatisal metinler (yasamoykusu,
O0zyasamoykusl, ani, gezi yazisi, roportaj vb.), bilgilendirici metinler (kaynak metinler,
ders kitaplari, bilimsel makaleler vb.), ikna etmeye yonelik metinler; dergi ve gazete

makaleleri, kdse yazilari, denemeler, politik bildiriler vb.)” olarak siniflandirmigtir.
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Bu siniflandirmaya gére 2018 Tirkge Dersi Ogretim Programrnda bulunan metin
turlerinden hikaye edici ve siir metin tarleri kurmaca; bilgilendirici metin tlrleri ise kurmaca

olmayan metin sinifina dahildir.

2.1.5.4.1. Kurmaca Metinleri Okuma

Yazinsal metinler kurmaca metinlerdir ve gercek dunyadaki higbir seyin ya da bir
durumun karsiligi olmak zorunda degillerdir; ancak benzerleri bulunabilir. Dolayisiyla her
metnin gondergesi kendi Uzerinedir ve yazinsal bir metin gercek dinyayla génderge iligkisi
kurmaz (Rifat, 2014, s. 91; Gunay, 2007, s. 44; Adali, 2011, s. 221).

Yazinsal metinleri yazinsal yapan yizey yapidaki bicime bagh 6zellikler degil, derin
yapida ortaya c¢ikan anlam dinyasidir. Dolayisiyla, iletisimin niteligi ile konumu, daha
saglikh bir dayanak noktasi olabilir. Cogunlukla, yazinsal metinlerin baglami insanin
degerleri ve deneysel bilgileri ile tam bir értisme icerisinde olmayabilir. Dahasi kurmaca
metnin tutarlihdi ve iliskileri metnin kurmaca dinyasina 6zgudur. Dolayisiyla, her yazinsal
metin kurmaca Ozellikler tasir. En gercekgi sayilanlari bile, gergegin tam anlamiyla bir
saptanmasi olmadigini, gercek verilerin, sanatginin amagladigi anlamlar dogrultusunda bir
sekilde degisime ugradiktan sonra yazili metne yansididi bilinmektedir (Gokttrk, 1980, s.
54).

Masal, hikaye, tiyatro gibi anlatmanin esas oldugu metinlerdeki olayin en énemli
Ozelligi kurmaca olmasidir. Bu metinler, konularini gergek yasamdan alan ve yasanmis
olaylari anlatan ani, gezi, biyografi gibi metinlerden ayrilir. Buna gore hikaye ve roman gibi
eserler her ne kadar gercekci olarak gorinselerde hicbir zaman gergegdi anlatmaz. Bu
eserlerin konulari gergcek hayatla Ortlisse bile gergek, kurmaca bir dinya icinde
donusuturilerek sunulur (Temizkan, 2009, s.138).

Bir metnin tek 6zelligi dilsel bakimindan kisiler arasinda iletisimi saglamak degildir
kuskusuz. Ozellikle yazinsal bir metnin okunmasini saglayan, okuyucusuna haz veren dil
dis1 duygulandirici degerleri de vardir. Metnin kendi i¢inde bir olay dugumdu, kendine 6zgu
bir anlati teknigi, kigiler arasinda olay 6rgusu duzeyinde bir iletisim duzeni s6z konusudur.
Okuyucu metnin bildirisini dodru anlayabilmesi i¢in olay dugumda, kisiler arasi iligkileri ve
olayin gectigi yeri, zamani iyi tanimasi gerekir. Bu nedenle iki tur iletisimden s6z etmek
mumkundur. Birincisi, yazar-metin-okur dizeyindeki ilk karsilagilan eksen, ikincisi, metnin
kendi iginde, belli bir okuma, inceleme ile gorulebilecek i¢ iletisim eksenidir (Gunay, 1990,
s. 133-134).

Yazinsal okuma turunde okur, yazinsal metnin bu dilsel dizenlenisinin ayrimina

varma, metnin derin anlamina ulasabilmek icin sGylenenden sdylenmeyeni ¢ikarabilme,
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yazarin biraktigi bosluklari metnin yénlendirmelerine uygun olarak doldurabilme ve metnin
cok anlamhhgina katki saglayabilme gibi alimlama gergevesinde beliren sorumluluklar da
ylklenir (Ulper, 2010, s. 10-11). Bu nedenle kurmaca metinlerde, metnin iletisine ulasmak
icin farkh bir caba gerekir. Bu ¢aba, okurun bir tir kendi zihinsel faaliyeti ile yeniden
Uretimi veya dizenlemesidir. Séyle ki, s6z bilimsel semanin dizenlenisi ile anlamsal yapi
arasinda yazarin bilingli olarak bog biraktigi, muglaklastirdigi, dagittigi ya da degistirdigi
uyumun uzerinde gergeklestirilir (Yazici, 2004, s. 20).

Ancak, yazarin sOylemedigi bos anlam alanlarini doldurma etkinliginde okur,
gelisiglizel bir davranis iginde dedgildir. Yukarida bahsedildigi gibi metin, okurun bu
etkinligini yonlendirir. Okurun gorevi, metnin degisik duzeylerinden kaynaklanan
sezdirimlere, birbirine oruli goériglerin yonlendiriimesine uyarak, metinde dile getirilen
olaylarla durumlarin, kigilerin belirlenmemis 6zelliklerini kendi dus glcuyle, butliine uyacak
bir bicimde doldurmaktir. Dolayisiyla bir sanat yapitinin farkh okurlar tarafindan farkli
alimlanmasi gibi sonugclar ortaya cgikabilir. iste bunun nedeni sanat yapitinin sundugu
ikincil dinyanin, bu dunyayi olusturan yeni nesnellikler dizeyinin, kendisinde bulunan
belirlenmemigligidir (Gokturk, 2012, s. 35).

Bu nedenle eger bir okur, yazinsal yapitlarin kurmaca 6zelligini gdzden kagirirsa,
yanlis alimlamalar ortaya ¢ikabilir. Kurmaca bir metin okunurken sunlara dikkat edilmelidir:

e Okur, dogrudan dogruya metinden yola ¢ikmali, yazarin verdigi ipuglarini dikkate

almahdir.

¢ Metinde s6ylenmeyeni, metnin baglamindan ¢ikarmalidir.

e Yapitin dilsel ve yapisal 6zelliklerini; yapittaki kisileri ve olaylari ve onlarin yapit

icindeki islevlerini ve anlamlarini ortaya koymaya galismalidir.

e Metnin verilerine dayanmak kosuluyla yazarin distinmedigi yorum zenginliklerine

de agik oldugu unutulmamahdir (Adal, 2010, s. 19, 21).

Bu ilkelere dikkat eden okur, Eco’nun (2013, s. 20-21) ifadesiyle ‘6rnek okurdur.
Ornek okur, metinle is birligi halinde olan ve yazarin yaratmaya ¢alistigi bir okur tipidir.
Yazar ornek okura yol gostermek amaciyla turlt isaretlerden yararlanir ancak bu isaretler
acikca belirtiimek zorunda degildir. Ornek okur bu isaretlerden yararlanir ve bir oyun gibi
oyunun iginde kalmayi bilmelidir. Eco’nun érnek okuru Wolfgang Iser’'de ‘ortiik okur’ olarak
tarif edilir. Her metin dogasi geredi ve zorunlu olarak okuma edimini dogurur ve her
metnin diizenlenis bicimi igerisinde kendi alimlanmasinin kosullari yatar. Iserin aimlama
estetigi, okuru, yazinsal metnin sundugu alimlama kosullar iginde, metin igi
yonlendirmeler dizisinde arar. Yani her metin kendi icinde ortlk, belirsiz egilimler tasir ve
her metnin var olma kosulu bu belirsizliklerin okurlar tarafindan ortaya cikarilmasina

baghdir. Iserin okuru ortuk bigcimde metinde var olan, yazarin metnini kurarken
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olusturdugu bir okurdur. Ortiik okur okuma edimine basladiginda metnin sundugu degisik
glcul bakis acilarini gergeklestirirler ve okuma edimi devam ederken meydana gelen
birikim sayesinde metne ait yeni bir gerceklige ulagabilirler (aktaran Rifat, 2013, s. 125-
126).

Kurmaca metinlerden olan siirde de konu veya ana disince her zaman okura
dogrudan verilmek yerine sezdiriimek istenir. Siirde bazen kelimelere bazen de sdylemin
tamamina gercek anlamin diginda anlamlar yuklenir. Bu nedenle siirlerin okullarda
ogretiminde dikkat edilmesi gereken hususlar vardir. Siir ¢ézimlemeleri, icerik, dil ve
anlatim gibi siirin temel 6zellikleri dikkate alinarak yapiimalidir. igerik incelenirken ele
alinmasi gereken unsurlar konu, ana duygu ya da disuncenin ne oldugu Uzerinde
durmaya; dil ve anlatim 6zellikleri ele alinirken yazarin anlatim bigimi, igledigi konuyu, ana
distince veya duyguyu nasil gelistirdigi Uzerinde durmaya yer verilmelidir. Bdylelikle siirde
kurulan ahenk, benzetmeler, ses tekrarlari, konu ve plan gibi ¢cézUmlemeler yapilarak
ogrencilere siirsel anlatimla ilgili bilgiler verilir (Karatay, 2018, s.191, 194).

Bu ac¢iklamalardan hareketle, kurmaca metinlerin okunmasinda okurun belli bir caba
gOstermesi gerektigi distintlmektedir. Ayni zamanda okurdan istenen bu ¢aba okurun iyi
bir okuyucu olmasina da baghdir. Bu ¢aba, ancak okullarda yapilacak etkili bir 6gretimle
gelisebilir. Bu nedenle iyi bir okur olabilmek icin gerekli olan bu ¢abanin temelleri Tlrkcge
derslerinde atilir. Turkge derslerinde okuma becerisinin gelistiriimesi ile ayni zamanda
okuma ahlgkanhgi ve kilttrt de olusturulmasi amaglanir. Bu bilincin gelismesi icin okullara
blylk gérev diismektedir.

Yazinin varolan gergedin dogrudan aktarilmadidi, onun Uzerine kurulmus olan
kurmaca bir gercek oldugu bilinci okul yillarinda uyanabilir. Okul yillarinda dil ve anlatim
bigimlerini g6z 6ntinde tutan daha incelmis bir okuma duyarhdi gelisir. Yazarin ne anlattigi
ile birlikte nasil anlattiyi da 6nem kazanir. Her yazarin kendi anlatim tarzi olduguna gore,
ayni temanin degisik bicimlerde anlatiimasi da dogaldir. iste cocuk bu ayrimi anladigi
anda, her yazinsal yapitin kurmaca bir dinya yansittiginin bilincine varabilecektir. Bu
nedenle okul yillarinda ¢ocuga cesitli yazin bicimlerini tanitan genis bir kitaplar yelpazesi
sunulmalidir (ipsiroglu, 1990, s. 49). Béylelikle, bu yelpaze iginde kurmaca dinyanin farkl
anlam boyutlarini kesfeden 6grenci kendi dinyasiyla da bir etkilesim igine girerek

okumanin zevkine varabilecektir.

2.1.5.4. 2. Kurmaca Olmayan Metinleri Okuma

Kurmaca olmayan metinlerin en belirleyici 6zelligi, dilin ¢ok yonlu ya da duzenli bir

kullanimdan yoksun olusudur. Nesnelerle, bunlarin gdéstergelerinin anlam yoninden
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belirliligidir. Ote yandan iletisim konumu yéniinden de okura biyik bir yik yiklemez.
Okur, bu tur metinlerin kavramsal 6rgusunu, gondergelerinin somut ve nesnel karsiliklarini
gercek dinyada bulabilir. Bu metinlerin icerigi, okurun bilgi dagarcigina katki sunma ve
gercek yasamda ise yarar bilgileri aktarma amaciyla tasarlanmistir (Ozdemir, t.y., s. 35-
36).

Bu vyapilar araciliiyla metnin igerigi ve kavramlar arasindaki 6nemli iligkiler
sayesinde, bireyler daha dnce kazanmis olduklari bilgilerin yardimiyla biligsel olarak yeni
bilgileri birlestirebilmektedir (Askin Balci, 2018, s. 224).

Kisaca, kurmaca olmayan metinler gergek yasamla birebir iliski icinde olan
metinlerdir. Kurmaca olmayan metinlerin genel 6zellikleri su sekilde siralanabilir (Adall,
2010, s. 117):

e Bu metinlerde anlatilan olaylarin gergek hayatta karsihgi vardir.

e Bu metin tlru okura belli bir konuda bilgi vermek ve okuru aydinlatmak amaci ile

yazilmistir.

e Bu metnin dili, kendi amacini gergeklestirmeye yoneliktir.

Kurmaca olmayan metinleri okuma, metinlerin iletisini alimlamaya yénelik bir okuma
bicimidir. Karmasik bir yapiya sahip degildir. Ancak bununla birlikte, iletinin tam olarak
alimlanmasi ve bilgi yitimi olmamasi igin dislnsel bir ¢aba gerektirir. Bu da metinleri
okurken metnin icerigini anlamayi ve yorumlamayi, metnin yapisini ¢dzmeyi ve metni
elestirmeyi gerektiren bir stirectir (Ozdemir, t.y., s. 66-85).

Adali (2010, s. 143-144), kurmaca olmayan metinleri okurken kullanilacak teknikleri
su sekilde belirlemigtir:

e Okumanin amacinin belirlenmesi,

e Yazarin amacinin ve egiliminin géz éninde bulundurulmasi,

e Yazarin temel goraslerinin belirlenmesi,

¢ Olgularin goériglerden ayriimasi,

e Yazarin kullandigi destekleyici ayrintilarin saptanmasi,

e Metnin kurgusunun anlasiimasi,

e Metnin degerlendiriimesi.

Bu baglamda kurmaca olmayan metinleri okuyan okur, 6ncelikle metnin konusunu
ve yazilis amacini saptamaya cgaligir. Sonrasinda metinde konu gelisiminin nasil bir
yapilanigla oruntilendigine bakar. Neden-sonug Oruntlsu iginde yapilanan bir metnin
once nedenini ardindan da sonucunu kavramaya galisarak metinde gegen bilgilerin
gercekligini ya da inandiriciigini sorgular ve degerlendirir (Ulper, 2010, s. 12).

Kurmaca ve kurmaca olmayan metinler arasindaki sinirlar keskin ve asilamaz

degildir. Konularini gergek dinyadan alan deneme yazisi ya da gunlik, bilgilendirci bir
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metin gibi gorulse de dilin gok yonlu kullanimina bagli olarak kurmaca metinlere
yaklasirlar. Bu nedenle bu gegisleri g6z ardi etmeden yapilacak bu tir bir ayrim okuma
eylemi agisindan &6nemlidir. Bu metinler farkli okuma ydntemlerini de beraberinde
getireceginden 6gretmenin en basta bu ayrimin temel noktalarini géstermesi, sonra da bu
metinlerin okunmasinda ve alimlanmasinda 6grenciye kilavuzluk etmesi beklenir (Adall,
1990, s. 64-65).

Kurmaca olmayan metinler igerisinde bilgilendirici 6zellige sahip olan kitaplardan biri
ders kitaplandir. Gogus (1978, s. 154-155), ders kitaplarini okuma yollarini bilmenin
O6grencinin basarisini arttiracagini belirtir. Bu nedenle 63rencilere ilk siniflardan itibaren
ders kitaplarindan nasil faydalanmalari gerektigi dgretiimelidir. Ders kitaplarinin boltimleri,
konulari, ana basliklari, alt basliklari, resimleri, resimlere bagli olan ¢izimler, dipnotlar,
kisaltmalar, s6zlUk gibi ders kitaplarinda bulunan her sey 6grencilere tanitiimalidir.

Ders kitaplarn bilgilendirici metin tirleri sinifina dahil olsalar da Turkge ders kitaplari
icerisinde bulunan yazinsal nitelikli metinlerle diger ders kitaplarindan ayrilan bir yapiya
sahiptir. Kisacasi, Turkce ders kitaplari hem kurmaca hem de kurmaca olmayan metinleri
icerisinde barindirir. Bu nedenle Tirkge dersi kitaplari, bilgi verme amaci disinda
ogrencilerin yazinsal okuma becerilerini de gelistirme gayesi tasimalidir. Bu durumda,
ogrencilerin Turkce ders kitaplarinda bulunan her iki metin tiri okumasina hakim olmasi
gerekir.

Ders kitaplari, 6grenciler tarafindan en ¢cok okunan kitap olmasi nedeniyle énem
tasimaktadir. Egitim-6gretim sirecinde ders kitaplari, vazgecilmez bir ara¢ olarak
distnilmektedir. Bu nedenle ders kitaplarinin okuma becerisine katki saglamasi
acisindan 6nemi g6z onlne alindiginda ders kitaplarinin se¢iminde ve hazirlanmasinda

birtakim olgitlere ihtiya¢ duyulmaktadir.

2. 1. 6. Ders Kitaplan

Cagdas egitim anlayisinin bir geregi olarak, belli ogretim strateji, yontem ve
tekniklerinin kullaniimasinin yani sira belli ders materyallerinden de vyararlanilir. Bu
materyaller ile 6gretim calismalarinin etkisini ve verimini arttirmak hedeflenir. Bilim ve
teknolojideki gelismelere bagh olarak ders materyalleri gesitlenmis ve egitim dlnyasina
her gegcen gun yeni araglar katilmistir. Ancak modern araglara ragmen gazete, dergi,
ansiklopedi, roman, éyku gibi yazih materyaller halen gegerliligini korumaktadir (Demirel,
1996, s.1).

Ders kitabi da bu arac¢ gereglerden birisidir. Ders kitabi, “bir dersin 6gretimiyle ilgili

olarak hazirlanan ya da segilen ve belirli digutlere gore incelendikten sonra belli bir okul,
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sinif ve ders icin 6gretmen ve &grencilere temel kaynak olarak verilen kitap” olarak
tanimlanir (Oguzkan, 1981, s. 51-52).

Ders kitaplarinin égrencilere, 6gretmenlere ve velilere bireysel, egitimsel, sosyal ve
ekonomik ydnden bir¢cok fayda saglamaktadir. Glines’e (2002, s. 15-17) gore:

e Ders kitaplari, sunulan bilgiler bakimindan farkl disiplinleri kapsayabilir.

e Ders kitaplari, bilgiyi kusaktan kusaga tasiyarak zihinsel ve duygusal yasamin

temel taglarini olusturmaktadir.

e Ders kitaplarindaki metinler 6grencilerde okuma aliskanhgi olusturmada énemli
araclardir.

e Ders kitaplari, kendi kendine 6grenmeye ve istendigi zaman okunarak unutmayi
engelleyici olmakla faydalidir.

e Ders kitabi, 6gretmenin 6grencilerle iletisimini saglayarak sinifta islenen konunun
izlenmesini kolaylagtirir.

e Ders kitabinda sunulan metinler, alistirmalar, agiklamalar égretmenin sinif igi
etkinligini arttirrken kitaptaki sorular ve dlgme araglari 6grenciyi degerlendirme
imkani verir.

o Veliler ders kitaplar araciligiyla okuldaki egitim-6gretim sirecini takip edebilir ve
bu kitaplar ile gocugunun 6grenmesine katki saglayabilir.

Tlrkge ders kitaplarn da, 6grenme sirecinin dil becerileri ile iligkili kazanimlarini
farkindalik seviyesine cikarmada baska bir deyisle, dil farkindahd1 yaratmada islevseldir
(Onan, 2013, s. 74).

Bu yonuyle 6gretmenlere, ddrencilere ve velilere yardimci olan bu kitaplar, tnite ve
konularin icerdigi sirali bilgileri, 6grencilerin yardim almaksizin 6grenmelerine imkan
saglamak amaciyla hazirlanir. Ders Kitaplariyla o6grenci, 6drenme, calisma, gb6zden
gecirme, 6gretmenin anlattiklarini istedigi zaman tekrar etme imkani bulur. Bu nedenlerle,
hazirlanan ders kitaplarinin secimine ve niteligine dikkat edilmelidir (Duman ve Cakmak,
2004, s. 18).

Ders kitabi, yuzyillardir kullanilan bir 6gretim araci ve 6grenme kaynagidir. Ders
kitaplarinin tarihi Misirda MO 4000 yillarinda papiriis tizerine yazilmis ders kitaplarindan
sonra, MO 3000 yillarinda eski ders kitaplari kil tabletler seklinde Asurlar ve Babillerde
gorulmektedir. Ancak baski teknikleri heniz olmadigindan ders kitaplarinin dagitimi
miamkin olmamistir. Baski tekniklerinin 15. ylzyilldan sonra gelismesiyle birlikte ders
kitaplarini da c¢ogaltma imkani dogmustur. Turkiye'de ilk matbaanin 18. yulzyilda
kurulmasiyla birlikte dil, s6zllk, tarih, cografya, fen, matematik gibi konulari igeren birgok
kitap basilmistir. Bu kitaplardan bir tanesi Hafiz Refi tarafindan hazirlanan, énce resimsiz,

1874’te de resimli olarak basilan Resimli Elifba-yi Osmani'dir. Yapilan arastirmalar, bu
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esere, ilk Turkce alfabe ve okuma kitabi olarak isaret etmektedir (Tosunoglu, Arslan ve
Karakus, 2001, s. 9-11; Akyuz, 2000, s. 3-8).

Tanzimat ve Mesrutiyet Donemlerinde basilan kitap sayisi okuryazar sayisinin
artmasi nedeniyle daha ¢ok artmigtir. Osmanli Devleti Doneminde ders kitabi olarak
kullanilan kitap sayisi yaklasik 2600 civarindadir. Batiin bu eserler Arap alfabesiyle
yazilmistir. Cumhuriyetin ilk bes yilinda da Arap harfleri ile basilan ders kitaplari Harf
inkilabrndan sonra Tiirk alfabesiyle basilarak okullarda okutulmustur (Tosunoglu, Arslan
ve Karakus, 2001, s. 12).

Tevhid'i Tedrisat Kanunu’ndan sonra Maarif Vekaleti tarafindan okullarda
okutulmasi planlanan ders kitaplari icin iki genelge yayimlanmigtir. 28 Eylal 1340 (1924)
tarihinde yayimlanan “1340-1341 Seney-i Dersiyesi icim —istanbul Vilayeti de Danhil
Olmak Uzere Biitiin ilk Mekteplerin iptidai Kisimlarinda Tedrisi Kabul Edilen Kitaplar’ adi
altinda ilkokullarda okutulmasina izin verilen ders kitaplarinin listesi; 27 Eylil 1340 (1924)
tarinli genelge ile de “Turkiye Cumhuriyeti Dahilindeki Liselerde 1340-1341 Seney-i
Dersiyesi Esnasinda Okutulmasi Maarif Vekaletince Kabul Edilen Kitaplar” bashgdi altinda
da ortaokullarda okutulmasina izin verilen ders kitaplarinin listesi yayimlanarak il Milli
Egitim Mudurltkleri aracihdiyla tim okullara bildirilmistir. Bu iki liste, Turkiye
Cumbhuriyeti'nin okullarda okutulmasina izin verilen ilk ders kitaplari listeleridir. Ancak bu
ilk ders kitaplarinin listesi ginimize kadar higbir kaynakta yer almamaktadir (Aslan,
2010, s. 220-221).

Cumbhuriyetin ilk yillarinda Milli Egitim Bakanliginin, bir komisyon olusturarak
ogretmen ve o6grenciler tarafindan derslerde kullanilacak olan kitaplar tespit ettigi
bilinmektedir. Ancak Milli Egitim Bakanhgdi, okul kitabi olarak sectigi ve okullarda
okutulmasina izin verdigi eserlerin basimini serbest birakmistir. Basilan bu kitaplardan
birini secip okutma konusunda o6gretmenlere ve okul mudurliklerine yetki vermistir.
Bakanhgin denetiminden gecen kitaplar, cesitli yayinevleri tarafindan basilarak piyasaya
sunulmus ve Ogretmenler kendi dersleri icin bunlardan birini secerek sinifta
kullanmiglardir. Ancak bu durum birgok tartismayi beraberinde getirmistir (Aslan, 2010, s.
219).

Ders kitaplar ile ilgili olan bu tartismalar, Milli Egitim Bakanhdinin gindemini
devamh mesgul etmistir. 3.6.1933 ve 2259 sayil “Maarif Vekilligine Baglh Mekteplerde
Okutulacak Ders Kitaplarinin Basiimasi ve Dagitiimasi ile Bu Maksat icin Kurulacak
Mektep Kitaplar Sandigi Hakkinda Kanun” ile tek kitap esasi getirilmistir. Ancak tek kitap
konusuna getirilen elestiriler nedeniyle 6.6.1949 ve 5429 sayili “Milli Egitim Bakanligina
Bagli Okullarda Okutturulacak Ders Kitaplarinin Secilmesi, Basilmasi ve Dagitilmasi

Hakkinda Kanun” ile serbest basim yoluyla ilk ve orta dereceli okullarda her ders igin
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birden ¢ok ders kitabi uygulamasina gegcilmistir. Bu sistemde Talim ve Terbiye Dairesinin
inceleyerek kabul ettigi ders kitaplari listesi, her yil yayimlanarak 6gretmen ve 6grencilere
duyurulmustur. GUnUmuzde de ders kitaplari secimi benzer sekilde yapiimaktadir
(Tosunoglu, Arslan ve Karakus, 2001, s. 13).

GUnUmuzde Talim ve Terbiye Kurulu Baskanhgi tarafindan hazirlanan Ders Kitaplari
ve Egitim Araclar Yonetmeligi'ne gére okullarda okutulacak ders kitaplari, “(...) Bakanlik¢a
hazirlanacak, satin alinacak veya hibe yoluyla saglanacak diger egitim arag-gereclerinin
Tark millt egitiminin genel amag ve temel ilkelerine uygun olarak (...) aranacak kriterlerle
ilgili” usdl ve esaslar belirlenmigtir (MEB, 2011).

14/6/1973 tarihli ve 1739 sayili MillT Egitim Temel Kanunu’nun “52, 53, 54 ve 55” inci
maddeleri ile 25/8/2011 tarihli ve 652 sayili Milli Egitim Bakanlidinin Teskilat ve Gorevleri
Hakkinda Kanun Hikminde Kararnameye dayanilarak hazirlanan bu yénetmelikte ders
kitaplarinin igerik, dil, anlatim ve Uslup, 6grenme, 6dretme, 6lcme ve degerlendirme,
teknik, tasarim ve dizenleme konularinda dikkat edilmesi gereken maddelere yer

verilmistir:

“igerik, dersin egitim ve dgretim programini kapsayacak sekilde diizenlenir. Dersin
Ozelligine gore Unite, bolim, tema ve konular arasinda hacim bakimindan egitim ve
ogretim programinin igerigine uygun bir denge kurulur. Dil, anlatim ve Uslup yéniinden
yasayan Turkce dogru, gliizel ve etkili kullanilir; konularin islenisinde o6grencinin
seviyesine ve gelisim 6zelliklerine uygun olarak dogru, anlasilir, yalin bir dil ve anlatim
kullanilir; dilin kullaniminda, Tirk Dil Kurumunun glncel Turkge Soézlik ve Yazim
Kilavuzu esas alinir. Ogrenme, 6gretme, 6lgme ve degerlendirme asamasinda
O0grenme yontemleri ve stratejileri dikkate alinir ve st diizey disinme becerileri
geligtirilir; degerlendirmeye iliskin unsurlar, 6lgme ve degerlendirmenin ilke ve
teknikleri dikkate alinarak diizenlenir. Teknik, tasarim ve diizenleme agisindan gorsel
ve icerik tasarimi, OJrenmeyi destekleyecek nitelikte ve dOgrencilerin gelisim
Ozelliklerini dikkate alarak yapilir’ (MEB, 2011).

Bu aciklamalardan anlasiliyor ki, ders kitaplarinin hazirlanmasinda ve sec¢iminde
uzun vyillar nasil bir 6lgiut belirlenmesi gerektigi tartisilagelmistir. Ginimuizde ders
kitaplarinin hazirlanmasinda Talim ve Terbiye Kurulu Baskanhdinin belirledigi usul ve
esaslara gore bir dizenleme yapilmasi ve secilecek olan ders kitaplarinin Talim ve
Terbiye Kurulu tarafindan onaylanmasi gerekmektedir.

Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanliginin belirledidi olgitler diginda ilgili alanyazinda
yapilan ¢alismalarda da ders kitaplarinin bigim, icerik, dil ve anlatim, basim, resim ve sekil
Ozellikleri ile ilgili birgcok calisma yapildidi gorulmektedir. Bu ¢alismalarda ders kitaplarinin
bilgiyi sunus bigimine, ders kitaplarinin dizenlenigine, dil ve anlatim 6zelliklerine, ders
kitaplarinda yer alan metinlerin metinsellik Olclitlerine ve okunabilirligine, olgcme ve

degerlendirmeye, resimlerin 6grenme siirecinde énemine deginilmistir (Giineg, 2002; iseri,
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2014; Kuglikahmet, 2004; Demirel ve Kiroglu, 2006; Tosunoglu, Arslan ve Karakus,
2001).

Batin disiplin alanlarinda oldugu gibi Tdrkge derslerinin de temel materyali,
icerisinde cesitli metinleri barindiran ders kitaplandir. Ogretim etkinligi bu metinlere bagl
olarak surdurilir. Ogretim siirecinde 6gretmen ve dgrenciyi olumlu ya da tam tersine
olumsuz yonde etkileme giclne sahip ders kitaplarinda bulunan metinlerin segimi ve
dizenlenisi de bu nedenle dnem tasir. Turkce derslerinin édrencilerde ana dili bilincinin
geligtiriimesi ve ana dilini en etkili bir sekilde kullanmalari amaciyla ders kitaplari birer arag
gbrevi gorur. Bu nedenle, Turkge ders kitaplarinda yer alan metinler Tlrkge dersinin
amaglarina ulagsmasinda énemli bir yere sahiptir (Asihoglu, 1993, s. 180; Solak ve Yayli,
2009, s. 445). Bu nedenle, Turkce ders kitaplarina segilecek metinlerin birtakim dlgitlere

gore secilmesi ve bu olgltlere gore hazirlanmasi gerekmektedir.

2. 1. 6. 1. Ders Kitaplarina Secgilecek Metinlerin Nitelikleri

Ogrencinin temel dil becerilerinin gelistirilmesi ile farkli disiplinlere ait derslerdeki
basarisinin da gelistiriimesi saglanir. Bu nedenle ana dili 6gretiminde kullanilacak olan
tekniklerin ve materyallerin Tirkce derslerinin amacina uygun bir bicimde secilmesi ve
ogretim ilke ve yontemlerine uygun olarak sistemli bir bi¢cimde uygulanmasi
gerekmektedir. Tiirkge Dersi Ogretim Programr’nin amacina uygun olarak bireylerin dil
bilinci ve duyarliigi kazanabilmeleri icin egitim-6gretim ortamlarinda kullanilan ders
kitaplarindaki metinlerin dikkatle secilmesi, dikkatle resimlenmesi ve yine ayni dikkatle
islenmesi gerekmektedir. Ana dili 6gretimi, 6grencinin okuma kuiltirini olusturmasi ve
gelistirmesinde 6nemli bir yeri olan metinler yoluyla gergeklestiriimektedir. Bu nedenle,
dikkatle segilen metinlerin yer aldigi ders kitaplarinin niteligi de dnem kazanmaktadir
(iseri, 2007, s. 61).

Metin seciminde, metnin 6grenci seviyesine uygun olup olmadig! dikkatli bir sekilde
saptanmalidir. Yazilanlari anlayabilmek ilk olarak metnin, disunsel ve dilsel yapisinin,
okurun bilgi birikimi, yasanti ve dil deneyimiyle oOrtusmesine baghdir. Ancak segcilen
metinlerin 6grencinin sinirini zorlamasi da gerekir. Yavas yavas ve belli bir sistem iginde,
onlarin kavram dunyasini, bilgi birikimi, dil deneyimini gelistirmeli ve zenginlestirmelidir
(Adali, 1990, s. 68).

Ana dili 6gretiminde, okuma becerisi ile ilgili davranig oruntulerinin kazandiriimasi,
6grencilerde oncelikle okuma aligkanliginin yerlestiriimesine baghdir. Cunku Turkce
O0gretiminde kullanilan araclar ders kitaplart ve metinlerdir. Bunun icin derslerde,

ogrencilere okuma sevgisinin kazandiriimasi, onlarin okumaya karsi olan tutumlarinin ve
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ilgilerinin gelistiriimesi gibi duyussal boyutlu amaglarin yasama gegciriimesi; Tirkce
derslerinin 6zel ve genel amaclarinin gergeklestiriimesine 6nemli katki saglayacaktir
(Sever, 2011, s. 19-20).

Bu nedenle ders kitabinda yer alacak metinlerin seciminin ézenle yapilmasi gerekir.
Egitici bir metin 6grencinin zihninde sadece etki birakmak igin yer almamali, 6grenmeyi ve
anlamayi da kolaylastirici olmalidir. Okuma ve 6grenme arasindaki temel iligkilere dikkat
edilerek metnin mesaijlari 6grencinin kavrayabilecedi sekilde olmaldir (Glnes, 2002, s.
87).

Tirkge Dersi Ogretim Programrnda (2018, s. 19) ders kitaplarina segilecek
metinlerin niteligi su sekilde belirlenmistir:

1. “Ders kitaplarina alanda yaygin olarak kabul gérmis yazar ve eserlerden, edebi
ve kultirel deger tasiyan metinler alinmalidir. Turk cumhuriyetleri ve Balkan
Tarkleri edebiyatlarindan eserlere yer verilmelidir.

2. Secilen metinler ikincil aktarimlar yerine yazarin eserinden alinmalidir.

3. Ders kitaplarinda “Bu kitap icin yazilmigtir.” ifadesini iceren metinler
kullaniimamalidir.  Yalnizca 1. sinif ders kitaplarinda ders kitabinin
yazari/yazarlari tarafindan yazilan en fazla iki metne yer verilebilir.

4.  Ayni yayinevine ait kitaplarda bir sinif dizeyi icin secgilen metin, bagka bir sinif
dizeyinde kullanilmamalidir.

5. Ogrencilerin duygu ve diisiince diinyasini zenginlestirmek amaciyla ayni yazar

velveya sairlerden (serbest okuma metinleri hari¢, ders kitabi yazari/yazarlari

tarafindan yazilan metinler dahil) en fazla iki metin secilmelidir.

Dinya edebiyatindan secilen metinler, dogru ve nitelikli gevirilerden alinmalidir.

Ders kitabinda temalari destekler nitelikte edebi ve estetik deger tasiyan serbest

okuma metinlerine yer verilmelidir.

8. Tamami ders kitabina alinamayacak uzunluktaki roman, hikaye, tiyatro, destan
gibi turlerdeki eserlerden yapilan alintilarda eserdeki badlamin yakalanabilmesi
icin metnin basinda eserin secilen bolimine kadar olan kismin kisa 6zeti
verilmelidir. Secilen metnin eserin hangi boéliminden alindigina dair kisa bir
aciklama yapilmalidir.

9. Metinlerdeki egitsel yonden uygun olmayan ifadeler (argo ve kuflr, olumsuz
ornek olusturabilecek davraniglar, cinsellik, siddet vb. iceren unsurlar) metnin
bitlinltgunu bozmamak kaydiyla ¢ikarilmalidir.

10. Yazarin soyleyisinden ya da Tirkgenin donemsel soylenis 06zelliklerinden
kaynakli yazim farkliliklari hata olarak nitelendirilip dizeltimez. Metin igerisinde
yer alan donemsel farkliliklara (yazim ve noktalama) yonelik agiklamalar dipnot
seklinde verilmelidir. Ayrica bu hususlardan dgretim amagli olarak yararlanilabilir.

11. Ders kitabinda gazete haberi, reklam, dilekge, tutanak, 6z ge¢mis, ag gunliugu
(blog), sosyal medya uygulamalarinda yer alan yazi tirlerinde ders kitabinin
yazari/yazarlari tarafindan Uretilen metinler de kullanilabilir. Bu tirler 3 ve 5.
maddelerdeki aciklamalar kapsaminda degerlendiriimez.

12. Metinlerde tema ve kazanimlara uygun olarak metnin bGitunligu ve tutarhhdi
korunmak kaydiyla bazi boélimler cikarilarak kisaltmaya gidilebilir. Cikarilan
bélimler parantez iginde U¢ nokta ile gosterilmelidir.

13. Cesitli metinler icinde yer alan kimi bagimsiz ve kendi i¢ bitinligine sahip ani,
fikra, anekdot vb. bolimler metin olarak segilebilir.

14. Yazar ve sairlerin biyografilerinde yalnizca edebi yonleri 6n plana ¢ikariimalidir.”

No

Ders kitaplarinin Tirkge Dersi Ogretim Programi esas alinarak hazirlandigi géz
onune alindiginda programda ders kitaplarina secgilecek metinlerin nitelik ile ilgili belirli

Olcltler tagsimasi gerektigi detayll bir sekilde ortaya konmustur. Programda metinlerin,
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edebi ve Kkdlltirel degerler tasimasi, o6grencilerin duygu ve duslnce dlnyasini
zenginlestirecek estetik degerlere sahip olmasi gibi 6zellikler birka¢ maddede
vurgulanmistir. Ayni zamanda ders kitaplarinda yer alacak metinlerin 6grencilerin okuma
seviyelerine uygun olmasi beklenmektedir. 2018 Turkgce Dersi Programr’nda “bir sinif
dizeyi icin secilen metin, baska bir sinif dizeyinde kullanilmamalidir” ifadesi ile gegmis
yillarda bir metnin farkh sinif seviyelerinde okutulabiliyor olmasinin énuine gegilmigtir.

Ders kitaplarina segilecek metinlerin sahip olmasi gereken nitelikler incelendiginde
ders kitaplarinda, Turk yazininin disinda dunya Ulkelerinin de yazinina yer verilmesi
gerektigi vurgulanmistir. Bu da edebiyatin insanin estetik ydonden gelismesinin yaninda
moral yonden de gelismesine imkan veren yapisindan ileri gelmektedir. Boylelikle baska
Ulkelerin metinlerinin okutulmasi yoluyla 6grencilerde bagka kultirlerin anlasiimasi, o
Ulkelerin insanlarini ilgilendiren konularin ele alinmasiyla degisik bakis acilari
gelistiriimeleri saglanir (Marshall, 1974, s. 18-19).

Ders kitaplarinin bu yonuyle 6grencilerin kendi kdltirini tanimasinin yaninda bagka
kalturler hakkinda bildikleri ve digtndukleri seylere énemli katkilar sagladidi sdylenebilir
(Pingel, 2003, s. 2).

2018 Tirkge Dersi Ogretim Programi’nda gecen 10. ve 11. maddeler ile Kocaman’in
(1998, s. 103) isaret ettigi dil 6gretiminde dogal dilin kullaniminin secgimine ve degisik dil
kesitlerine uzanilmasina imkan taninmaktadir. Yazin metinlerinin okumayi sevdirme
Ozellikleri yadsinamaz; ancak dili buGtlnligi icinde kavramak ayni zamanda gunlik
gazete, haber metinleri, duyuru, reklam, glilmece gibi metin tlrlerinin de anlasiimasini
icerir. Bu metinlerde kullanilan resmi, kaba, incelikli anlatim gibi anlatim bigimlerinin de
anlasiilmasi énem tasir. Ayni zamanda yazin eserlerindeki yerel agizlara ve deyimlere
dikkat ¢ekilmesi Turkgenin glicinin anlasiimasina katkida bulunur. Bu tir metinlerin ve
degisik amacl dil kullanimlarinin sezdirilmesi dilin islevsel boyutunu agiga cikarmada
yararl olacaktir.

Programda metinlerin uzunlugu da s6z konusu edilmistir. “Tamami ders kitabina
alinamayacak uzunluktaki roman, hikaye, tiyatro, destan gibi tiirlerdeki eserlerden yapilan
alintilarda eserdeki baglamin yakalanabilmesi icin metnin basinda eserin segilen
béliimiine kadar olan kismin kisa 6zeti verilmelidir.” Ogrencilerin okuma becerilerinin
gelistirimesinde metin ve satir uzunlugu énemlidir. Satir uzunlugunun gerekenden fazla
olmasi, géz hareketlerinin okumayi zorlagstirmasina; gereginden fazla uzun metinler ise
metnin anlam zincirinde kayiplara neden olacaktir. Bu nedenle, her sinif seviyesine
yonelik olarak verilecek metinlerin ve satirlarin uzunlugu, arastirmalarla belirlenmis

Olgutlere gore duzenlenmelidir (Glines, 2002, s. 87; Binbasioglu, 1993, s. 19).
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2018 Turkge Dersi Ogretim Programrnda “segilen metinler ikincil aktarimlar yerine
yazarin eserinden alinmalidir ve ders kitaplarinda ‘bu kitap icin yazilmigtir’ ifadesini igeren
metinler kullaniimamalidir” maddeleri ile ders kitaplarinda bulunan sadelestirilmis,
dizenlenmis ya da ders kitabi icin yazilmis metinlerin kullanilmasina izin verilmemektedir.
“Metinlerde tema ve kazanimlara uygun olarak metnin butinligd ve tutarliligi korunmak
kaydiyla bazi béliimler ¢ikarilarak kisaltmaya” imkan taninmigtir.

Bu maddeler, metinlerin yalnizca 6zgun halinin kullaniimasi gerektigine igaret
etmektedir. Ge¢mis yillarda ‘bu kitap igcin yaziimistir ifadesi ile yer alan ders kitabi
yazarlarinca belirli amaglara goére olusturulan metinlerin kullaniimasinin ginimuaz égretim
ve yontemleriyle bagdasmadigi sdylenebilir. Ancak programda yer alan bu maddelerle
sadelestiriimis ya da dizenlenmis metinlerin kullanimina da izin verilmemektedir.

Metinlerin herhangi bir duzenleme yapilmadan ders kitaplarina alinmasi 2015
Turkge Dersi Ogretim Programr’ndan itibaren baglamistir.

2006 ilkdgretim Tirkce Dersi (6., 7. ve 8. Siniflar) Ogretim Programi’na gore;

e ... *YIl boyunca islenecek okuma metinlerinin 1/2’si butin halinde alinmalidir.
Siirlerin batdn halinde alinmasi esastir. Siir disinda bitiin halinde alinan metinlerde
egitsel yonden uygun olmayan ifadeler varsa -metnin butinligini bozmamak
kaydiyla en fazla bir cimle, ciimlelerin butinligint bozmamak kaydiyla en fazla
bes kelime- ¢ikariimalidir.

e Yil boyunca islenecek okuma metinlerinin 1/3’Unde metnin 6zini ve anlam
bitinligini bozmamak kaydiyla kisaltma ya da dizenlemeye gidilebilir.
Dizenleme sirasinda metne cimle ya da paragraf dliizeyinde ekleme yapilamaz.

e Her metin, 6grencinin s6z varligini zenginlestirecek yeni 6Jrenilecek s6z ve s6z
gruplarina yer vermeli; ancak bu oran metni olusturan kelimelerin ylzde besini
gecmemelidir.” ... (MEB, 2006, s. 56).

2006 ilkogretim Tirkgce Dersi (6., 7. ve 8. Siniflar) Ogretim Programrnin okuma
metinlerinde bulunmasi gereken o6zellikler ile ilgili maddelerine gére metinler Uzerinde
birtakim duzenlemelerin yapilmasina imkan tanindigi goértulmektedir. Ancak metinler
Uzerinde yapilacak bu duzenlemeler ile ilgili detayli bir dlgut belilenmemistir. 2015 ve
2018 Turkge Dersi Ogretim Programlari incelendiginde bu anlayistan vazgecildigi
gorulmektedir.

Gecmiste kaleme alinmis kimi metinleri, sozcuk kullanimi ve dilsel anlatim
bicimlerinin degismesi nedeniyle daha geng¢ nesiller anlamakta guglik ¢ekmektedir. Bu
gibi durumlarda belirli ilkeler dogrultusunda sadelestirmeye gitme bagsvurulabilecek bir
yoldur. Burada 6nemle ustinde durulmasi gereken nokta ise sadelestirmenin uzmanlik
gerektiren bir islem olmasidir. Yazarin yazinsal Uslubunu bozmadan yapilan sadelestirme
zor bir istir. Bu nedenle ders kitaplarinda yer alan metinlerin sadelestiriimesi, konunun

uzmanlarinca gercgeklestirilmis olmalidir (Polat, 1991, s. 24-25).
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Bu noktada, ders kitabi yazarlarina ve hazirlayicilarina blyutk gérev dismektedir.
Ders kitaplarina alinacak metinlerin 6grenci seviyesine gore dizenlenebilmesi igin ders
kitabi yazarlarinin ortak dlgltlere gore hareket etmesi gerekmektedir. Ancak ulkemizde
henuz sadelestirme, kisaltma, duzenleme ya da genel anlamiyla metin revizyonu igin
belirlenmis ol¢itler yoktur. Bu anlamda yapilacak ¢alismalar metinlerin daha nitelikli hale
getiriimesine imkan saglayacaktir (Bayraktar ve Durukan, 2016, s. 1368). Bdylelikle
Ogrenciler seviyelerine goére hazirlanan metinler yoluyla daha anlamh okumalar

yapabileceklerdir.

2. 1. 6. 2. Okunabilirlik Kavrami

Ders kitaplarinda yer alan metinler, ana dili deslerinin yani sira diger derslerde de
kullanildiklari icin  &grencinin anlam kurmasina katki saglayan onemli bir 6gretim
materyalidir. Ders ara¢ gereglerinin igerisinde en fazla kullanilan materyal olmasi
sebebiyle ders kitaplarinda yer alan metinlerin niteligi bir kat daha 6nem tasir. Ayni
zamanda ders kitaplarinda yer alan metinlerin égdrencilerin seviyelerine goére secilmesi
gerekmektedir. Bu durum, metinlerin zorluk seviyelerini tespit etmeyi ve metinlerin ne
dizeyde okunabilir oldugunu 6lgcmeyi beraberinde getirmistir.

Okurun bir metni anlamlandirma stirecini etkili bir sekilde strdirebilmesini o metni
meydana getiren dil ile ilgili dzellikler olusturur. Okunabilirlik ve okudugunu anlama
kavramlarinin birbirleri ile baglantii oldugu dustnulebilir. Alanyazindaki tanim ve
arastirmalara bakildiginda okunabilirligin taniminda s6z dizimsel ve anlamsal dizgelerin
bulundugu gériulmektedir. Bu nedenle okunabilirlik, iletisim kanalinda yer alan dilsel
Ozelliklerin okurun metni anlama surecine yaptigi olumlu veya olumsuz dogrusal etki
durumu olarak tanimlanabilir. Bu ac¢idan, bir metnin anlasilabilir olmasinin én kosulu, o
metnin yapisal agidan okunabilir olmasidir (Cetinkaya, 2010, s. 10-14).

Tarihte metin incelemesinin yapildidi ilk niceliksel calismalar MO 9. yiizyilda alimler
tarafindan yapilmistir. Kutsal metinlerdeki 6nemli sodzcikleri 6nemsiz olanlarindan
ayirmak igin siklik sayimlarina basgvurulmustur. 1840 yilinda ise bir metnin kolay ya da zor
anlasilir olusunun hangi etmenlere gore degistigi sorgulanmigtir. 1923 yilinda okunabilirlik
konusunda ilk galismalarin baslamasiyla arastirmacilar da bu konu Uzerinde galigsmaya
baslamigtir (Atesman, 1997, s. 72).

Metinlerin 6grenci grubuna gére secilmesi gerektiginde metinlerin zorluk derecelerini
tespit eden cesitli arastirmalarla objektif kriterler olusturulmustur. Bunlar okunabilirlik

Olgutleridir. Bu olgutler formiller haline getirilmistir. 50’den fazla formdl oldugu bilinse de
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bunlarin en yaygin olarak kullanilanlari Spache, Dale Chall ve Flesch ve Gunning
formulleridir (Gunes, 2002, s. 101).

Tarkge metinlerin okunabilirlik seviyelerinin tespit edilmesi i¢in yapilan ¢alismalar da
bulunmaktadir. Atesman’in (1997, s. 73) 1997 yilinda Flesch Okunabilirlik Formli’na
Tlrkgeye uyarlayarak yaptigi ¢calismada, degdisik zorluk ve dizeylerde ve farkl alanlardan
metinler secilerek okuma bakimindan zor olandan kolaya dogru bir siniflandirma
yapmistir. Calismada kullanilan metinlerde bulunan s6ézclik ve cumle uzunluklarinin
ortalamalari dikkate alinmak suretiyle Flesch Formili’ndeki katsayilar Tarkge igin
hesaplanmaya c¢alisiimistir.

Okunabilirlik formala ile ilgili bir diger calismada Cetinkaya’nin (2010) ortalama
s6zcuk uzunlugu, ortalama timce uzunludu, 4 ve daha fazla heceli sdzcik orani ve
tekrarlanan sdzcuk gbévde orani gibi dort dediskenin iligskisel esligini ortaya koydugu ve
okunabilirlik puaniyla anlamlh iligkilerinin saptandigi “Cetinkaya-Uzun Okunabilirlik
Formali”dar (Cetinkaya ve Uzun, 2014, s. 145).

Okunabilirlik formdlleri, metinlere iliskin bazi sayisal veriler icerir. Okunabilirlik
formullerinin uygulanmasi ile ulasilan s6z konusu veriler, metnin anlasiimasi husunda
kesinlik bildirmez. Ancak okunabilirlik formdllerini kullanarak metin hakkinda sayisal
birtakim fikirler edinmek mimkinddr. Yapilmasi gereken ayni zamanda metinlerin nitel
Ozelliklerini ortaya koyan kontrol listelerinin dizenlenmesidir. Dolayisiyla okunabilirlik
formillerinin kullanilmasi neticesinde ulasilan sayisal veriler, nitel verilerle birlestirilip daha
nesnellestiriimeye calisilir. Okunabilirlik formdlleri, 6grencilerin yazili anlatim &devlerinin
degerlendiriimesi, yazinsal eserlerin dil ve anlatim 6zelliklerinin ¢ézimlenmesi, Turkgeyi
yabanci dil olarak 6drenen o6grenicilerin dil seviyelerinin belirlenmesi ya da (yazma
calismalari olmak lizere) metin Uretimi gibi bircok amacla kullanilabilir (Atesman, 1997, s.
72).

Bu calismalardan hareketle Tlrkge ders kitaplar icinde bulunan metinlerdeki
okunabilirlik seviyelerini olgen arastirmalar yapilimistir (Zorbaz, 2007; Ciftgi, Cegen ve
Melanlioglu, 2007; Okur ve Ari, 2013; Bas ve Yildiz, 2015). Arastirmalardan elde edilen
sonugclara gore ders kitaplarina secilen metinlerin okunabilirlik dizeyleri agisindan dengeli
bir dagihm gdstermedigi, sinif dizeyleri arasinda metinlerin zorluk derecelerinde énemli
farklar oldugu dikkati cekmektedir.

Durukan’in (2014) Turkge ders kitaplarinda bulunan metinlerdeki okunabilirlik
seviyeleri ile ogrencilerin okuma hizi ve okudugunu anlama becerileri arasindaki iligkiyi
belirlemek amaciyla yaptigi arastirmaya gore, metinlerin 6grencilerin okudugunu anlama
seviyelerinin metinlerin okunabilirlik seviyelerine goére farklilastigi sonucuna ulasiimistir.

Metinlerin okunabilirlik seviyeleri kolaydan zora dogru dedismektedir. Bu degisime bagli
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olarak égrencilerin okudugunu anlama dizeyinde azalis gértlmektedir. Bu azalis anlamh
bir farkliliga isaret etmektedir. Buna gdre calismada, metinlerde kullanilan kelime ve
cumle uzunluklari 6grencilerin okuma hizini ve anlama duzeyini olumsuz etkilendigi ortaya
koyulmustur.

Okunabilirlik ile ilgili aragtirmalar, metinlerin zorluk derecelerinin 6grencilerin anlam
kurmalari Uzerinde etkili oldugunu gdstermektedir. Dolayisiyla 6grencilerin okuma ve
anlama becerilerini gelistirebilmek icin onlarin okuma seviyelerine uygun kitaplarin ya da
metinlerin secilmesine ihtiyag duyulur. Boylelikle seviyesine uygun okuma pargalar ile
kargilasan égrencinin daha kolay anlam kurmasina imkan taninir.

Egitimciler uzun yillardan beri okuma metinlerinin égrenci seviyesine goére nasil
belirlenecedi Uzerinde c¢alismaktadir. Her 6grenci icin 6n bilgiler ve okuma yeterliligi
farkhlasmaktadir ve bu sinif ortamini da etkiler. Kimi 6grenci okuma diizeyi bakimindan
ortalamanin Ustindeyken kimileri ise bu duzeyin altindadir. Metinler de okunabilirlik
acisindan farkl duzeylere sahiptir. Bazi metinler 6grenciler tarafindan kolay okunurken
bazi metinleri okumak daha zor gelebilmektedir. Son yillarda yapilan arastirmalar, metin
ile guglik dizeyi arasindaki uyumun, égrencilerin okuma yeterliliginde ¢ok dnemli roller
ustlendigini gdstermektedir (Akyol vd., 2014, s. 5).

Bu nedenle dil gelisimi ile anlama dizeyi farkh olan dgrencilerin okuyabilecegi ortak
bir ders kitabinda; ilgi ve soyutlama dizeyi ile metin glcliklerine dikkat edilmesiyle

(Gunes, 2002, s. 98) 6grenciler arasinda var olan bu farkhlik en aza indirgenebilir.

2. 1. 6. 3. Revize Edilmis/Yeniden Diizenlenmis Metin Kullanimi

Ogrencilerin okudugunu anlama dizeylerini olumsuz etkileyen nedenlerin basinda
Gogus’e gore (1978, s. 73) bilinmeyen sozcuklerin ¢oklugu, anlatimin s6z sanatlariyla
yukli olusu, metinde kullanilan kavramlarin bilinmiyor olusu gibi metinlerin okunabilirligini
etkileyen birgok etken vardir. Ayni zamanda metinlerde, gereksiz tekrarlarin, stslemelerin,
orneklerin ¢ok olmasi, égrencilerin dikkatini dagitarak verilmek istenen mesajin anlamini
bozmakta ve okumada zaman harcanmasina neden olmaktadir (Gunes, 2002, s. 97).

Okunabilirligi zor olan bdyle metinler karsisinda égrenciler, metinden anlam kurmak
icin daha c¢ok caba sarf ederler. Ogrencilerin bu metinleri okumalari yalnizca anlam
kurmalarini degil; okumaya kargi olan tutumlarini da olumsuz yonde etkilemektedir. Bu
durum gerek ders kitaplari i¢in gerekse okuma kitaplari igin 6grenci seviyeleri arasinda var
oldugu dusunilen seviye farklarindan dolayr metinler Uzerinde yapilacak dizenlemeleri

beraberinde getirmektedir.
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Yapilan arastirmalar, metinler gesitlendikge édrencilerin motive olmalarinin yani sira
okudugunu anlama duzeylerinin de daha kalici ve verimli oldugunu gdstermektedir.
Ancak, metinleri ¢esitlendirmek amaciyla materyaller gelisiglzel kullanilamaz. Bdyle bir
kullanim tarzi anlam kurmada kalicillk ve verim saglanacadi anlaminda degildir. Bu
durumda metinlerin organizasyonu dnemli hédle gelmekte ve organizasyon anlam kurmayi
zenginlestirecek sekilde yapilmalidir (Akyol, 2003, s. 53-54). Bu da metinlerin gdzden
gegirilip yeniden diizenlenmesini gerektirecek ¢alismalari berebarinde getirmektedir.

Akyol (2003, s. 49-51), metinlerden anlam kurmanin “metin ici, metin disi ve metinler
aras!” olmak Uzere Ug¢ farkl yolu oldugunu sdéyler. Metin i¢ci anlam kurma tanima ve
hatirlama gibi basit dlizeydeki zihinsel islemlerin kullanildigi sinirlari metin olan anlam
kurmadir. Metin digi anlam kurmada daha yuksek zihinsel islemler kullaniimaktadir. Bu
yoniyle okuyucunun 6n yasantilarini kullanmasini saglayan, metni yorumlamak igin
gerekirse digsaridan yardim alinan anlam kurma bicimidir. Metinler arasi anlam kurma ise,
elestirel okuma yapmayi ve Ust dlizey disiinme becerilerini kullanmayi gerektiren anlam
kurmadir. Bu nedenle, ilkokul birinci siniflarda metin i¢i anlam kurma ¢alismalarina éncelik
verilirken bu, ilerleyen sinif dizeylerinde metin digi ve metinler arasi anlam kurma
calismalari ile desteklenmelidir. Siniflar ilerledikgce metin digi ve metinler arasi anlam
kurma calismalarina daha fazla agirlik verilmelidir.

Yabanci ulkelerde 6grencilerin okuma dlzeyleri igin genel esaslari olusturmada bir
yontem olarak seviyelendirilmis okuma listeleri kullanilir. Seviyelendirilimis okuma kitaplari
ogrencilerin ortalama okuma seviyelerine goére belirlenir (Johnson, 2017, s. 27). Turkiye’'de
2005 yilinda Milli Egitim Bakanhgi tarafindan hazirlanan ilkégretim ve ortadgretim
dizeyinde okutulmasi planlanan 100 Temel Eser Listeleri bu listelere 6rnek olarak
gosterilebilir. Ancak bu listeler, 2018 yilinda yayimlanan bir genelge ile ydrirlikten
kaldinimistir. Ginimuzde Milli Egitim Bakanligi tarafindan dnerilen seviyelendirilmis kitap
listeleri bulunmamasina ragmen bazi uzmanlar ve yayinevleri tarafindan hazirlanan kitap
listeleri ile karsilasiimaktadir.

Bu listeler ayni zamanda bir kitabin farkli seviyelerde basiimasi anlamina da
gelmektedir. Ancak bu listelere gore bir kitabin bircok seviyede basiliyor olmasi, metinlerin
okur seviyesine gore duzenlenmesini de gerekli kilmaktadir. Bu noktada onemli olan
metnin yeniden dizenlenmesinde nitelikli dlgutlerin belirlenmemis olmasidir.

2018 Tirkge Dersi Ogretim Programrnda ders kitaplarinda bulunan metinlerin
0zgun halinin kullaniimasi gerektigine vurgu yapilmigtir. Ancak bu durum metinlerin 6zgun
halinin 6grenci seviyesine gore secgilmesinde birtakim zorluklari ortaya ¢ikaracaktir. Bu

nedenle, metinlerin sinif seviyelerine gore duzenlenmesi 6grencilerin daha anlamli
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okumalar yapmalarini saglayacagi icin metinler Gzerinde birtakim dizenlemelere ihtiyac
duyulmaktadir.

Gecmis yillarda ders kitaplarinda sadelestiriimis, kisaltiimig, dizenlenmis metinlerin
oldugu gorulmektedir. Ancak metin Uzerinde yapilan bu dizenlemeler ile ilgili herhangi bir
Olcit ortaya konmamistir. Dolayisiyla bu metinlerin diizenlenmesinde farkli uygulamalar
ortaya ¢ikmistir. Bayraktar ve Durukan’in (2016) yaptiklari arastirmaya gére metinler
Uzerinde yapillan sadelestirme c¢alismalari metnin  anlamini degistirmeye kadar
gitmektedir. Ancak sadelestirme ya da metni dlizenleme ¢alismalarinda metnin anlamini
degistirmek s6z konusu olmamalidir.

Sadelestirme islemlerinin, yetiskinler igin olan metinlerin ¢ocuklara ydénelik
degistiriminde ve Tlrkgenin eski ddnemlerinde yazilmis metinlerin gagdas okuyuculari igin
yapilan degistiiminde yapildigi  gorUlmektedir. Metin  degistiriminin  ilgili  alan
incelendiginde c¢ogunlukla yabanci dil égretimi alaninda tercih edildigi goériimektedir.
Dolayisiyla bu konuda calismak isteyenler, dil 6gretimi alaninda mevcut kuramsal
cerceveyi ve kullanilan terimleri arka plana atamayacaktir. Bir bagska deyigle, ana dili ve
yabanci dil 6gretimi alaninda olusan saha, metinleri revize etmek isteyen Kkisilere yol
goOsterecek en verimli alandir. Dil 6gretimi sahasinin ortaya c¢ikardigi bilgilere gore,
sadelestirme, metin degistiriminin  uygulamada ayrilan tirlerinden biridir. Metin
sadelestirmede, bazi uzun s6z dizimsel yaplilar kisaltilirken bazi sézclkler ¢ikarilir. Sonug
olarak metin degistiriminin sadelestirmeden farkli oldugu anlasiimaktir. Ancak ilgili
literatlirde bu iki kavramin birbirinin yerine kullanildigi gértlmektedir (Durmus, 2013a, s.
1303).

Metin sadelestirmesi (text simplification) kisaca, bir metnin dil bilimsel karmasikligini
azaltma ve ayni zamanda orijinal bilgi icerigini ve anlamini koruyan bir streci ifade eder.
Metin sadelestirmesinin ana hedefi, bilgiyi daha erigilebilir kilmaktir (Siddharthan, 2003, s.
3).

Bu amacla hazirlanan sadelestiriimis metinler, dil 6grenenlere materyal hazirlamak
icin cok yaygin bir sekilde kullanilir. Ancak geleneksel sadelestirmede iletisimsel yapiya
daha fazla 6nem vermek, s6z dizimi ve kelime kontrollinde daha sezgisel, daha az kati bir
yaklagim benimsemek gerekir (Honeyfield, 1977, s. 439).

Crosley, Allen ve Mcnamara (2012, s. 91, 106) tim sadelestiriimis metinlerin ayni
hedefi paylastigini savunurlar: Daha fazla anlasilabilirlik ve daha dusuk biligssel yik. Bu
anlagilabilirlige ulasmanin birincil yontemi, s6z diziminin degistiriimesidir. Crosley vd.’nin
“sezgisel metin sadelestirmesi” geleneksel yaklasimla elle yapilan sadelegtirmedir. Bu
nedenle, sezgisel yaklagimin dogasi, bir grup yazarin basitlestirme prosedurlerinin, baska

bir gruptan 6nemli o6lgtude farkhlik gosterebilmesine neden olmaktadir. Bu nedenle,
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yazarlarin sezgisel olarak metin sadelestirmenin olumlu ve olumsuz etkilerinden haberdar
olmalari ve sadelestirme prosedirlerini dikkatli bir sekilde degerlendirmeleri
gerekmektedir.

Sadelestiricilerin  dilsel 6ge ve yapilarin yani sira hedef kitleye yonelik
Oongorilerinden hareket ederek uyguladiklar islemleri de igeren "sezgisel sadelestirme”,
buglin dinyadaki en vyaygin sadelestirme yaklagimidir. Sezgisel sadelestirme
yaklasiminin gercekten de vazgegilemez bir tarafi oldugu kolay anlasilirdir, ¢inki bu
yaklagimda metinleri sadelestirenler genelde 6gretmen veya 6gdretmenlik deneyimi olan
kisilerdir ve onlarin, égrenicilerin hazir bulunusluk diizeylerinden kisisel dil ge¢cmislerine,
oradan, okuyacagi dili hangi amagla dgdrendigine kadar ¢ok yoénli bir artalan bilgisine
sahip olduklari, bdylece 6grenicilerin hangi metinler nasil sadelestirilirse onlari daha
sorunsuzca okuyabileceklerine dair deneyim ve birikimleri vardir (Uzun ve Ates, 2012, s.
3).

Bu alanda yapilan ¢alismalara daha ¢ok yabanci dil 6greniminde karsilasiimaktadir.
Yabanci bir dil 6grenen &greniciler icin hazirlanan metinlerin hangi olcitler kullanilarak
sadelestirilecegine yoénelik bircok calisma bulunmaktadir (Honeyfield, 1977; Crossley,
Allen ve Mcnamara, 2012; Young, 1999; Durmus, 2013a; Durmus, 2013b; Bakan, 2012).

Sadelestirme ¢alismalarinin dizeyin Ustlindeki s6z varliginin metinden cikariimasi,
gereksiz oldugu dastnilen timcelerin atilmasi veya uzun tiimcelerin pargalara ayriimasi
olarak goérulmesi, bilimsellikten ve 6gretimde profesyonellikten uzaklastirilarak elestirilere
maruz kalmaktadir. Oysaki dil bilim temelli bir yaklasimla, sadelestirme olgusu bilimsel bir
nitelik kazanabilir. Bir metni okunabilir ve anlasilabilir kilmak igin gerekli goérilen
sadelestirme teknigi, 6zgliin metnin tirt dikkate alinarak metin dil bilim baglaminda
gerceklestirildiginde, metinselligin saglandigi ve iletideki 6zgunligun belli o6lglide
korunabildigi bir metin ortaya cikabilir (Bakan, 2012, s. 22).

Yapilan calismalar da gdstermistir ki metin revizyonunun anlam kurmada bulyuk bir
etkisi vardir. 1980’li yillarda bu alanda bir¢ok revizyon Onerisi ortaya atilmistir: Sommers
metin revizyonu igin 4 islem belirlemistir: 1) “cikarma, 2) degistirme, 3) yer degistirme, 4)
yeniden dizenleme.” Bu islemler sdzcuk, sézcik grubu, cimle ve ana fikir Uzerinde
yapilabilecek olan revizyon iglemleridir. Monahan, Sommers’in kategorisine 4 boyut daha
eklemistir: 1) “metnin taslagi ya da son kopyasi gibi revizyonun yapildigi an”, 2)
“revizyonun dilsel dizeydeki agsamasi (kelime, kelime grubu, cimlecik, cimle, paragraf ya
da metnin tamaminda)”’, 3) “dizeltme asamasi (ekleme, silme, yeniden dizenleme,
yerlestirme”, 4) “revizyonun amaci (metnin gérsel sunumu, yazim, bi¢im, bilgi tamamlayici
unsurlar).” Monahan bu siniflandirmayla revizyonun islevsel tarafi ile amag iligkisini 6n

plana ¢ikararak revizyonun tanimini genigletmistir (Alamargot ve Chonquoy, 2001, s. 98).
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Goruldugu gibi revizyon calismalar hayli gesitlilik gostermistir. Ancak, Faigley ve
Witte’nin 1981 yilinda yaptiklari revizyon taksonomisi en ayrintili taksonomi olarak kabul
goérmastir. Gegmis yillarda yapilmis olmasina karsin revizyonun hem séz dizimsel hem
de anlamsal siniflandirmasini yaptigi igin héalen tek ayrintih revizyon caligmasi olarak
bilinmektedir. Bu taksonomi ayni zamanda revizyon igin birtakim alt kategoriler de
dnermistir.  Ornegin ylzey yapi degisiklikleri “bigimsel ya da anlami koruyan”
degisikliklerdir. Ayni sekilde anlamsal degisiklikler “kic¢lik yapi ya da blylik yap!”
degisiklikleridir (Alamargot ve Chanquoy, 2001, s. 99). Faigley ve Witte'nin (1981, s. 403)

gelistirdikleri revizyon taksonomisi sekilde gosterilmektedir:

Metin Revizyonu

Yuzey yapi Metne dayal
degisimleri degisimler

Bicimsel Anlami koruyan Kuguk yapi Buyik yapi

Bigimsel
imla
Zaman
Kip
Kisaltma
Noktalama
Bigcim

Ekleme Ekleme Ekleme
Cikarma Cikarma Cikarma
Degistirme Degistirme Degistirme
Yer degistirme Yer degistirme Yer degistirme
Bolme Bolme Bdlme
Birlestirme Birlestirme Birlestirme

Sekil 1. Metin revizyonu taksonomisi

“Yizey yapi degisimlerindeki bigcimsel degisimler metnin genel yapisindaki kontrol
edilip dizeltilmesi gereken degisimleri igerir. imla, zaman, kip, kisaltmalar, noktalama
ve sayfa dizeni gibi geleneksel olarak yapilan degisimlerdir. Anlami koruyan
degisimler metinde kavramlarin icerdigi anlamlari degistirmeden bagka kelimelerle
anlatmayi ifade eder. Metinde yapilacak olan ekleme iglemi anlami koruyarak yizey
yapinin zenginlesmesini saglar. Cikarma isleminde okuyucunun zorlandigi kelime ya
da kelime grubu metinden cikarilir. Degistirme, terim anlamli ya da anlasiimasi gug¢
kelimelerin yerine ayni anlami tasiyan kelimeler koymaktir. Yer degistirme, bir kelime
grubu ya da cimlenin yeniden dizenlenmesidir. Ornegin devrik yapidaki bir ciimle
kuralli hale getirilebilir. B&lme, uzun bir metin yapisinin anlami daha iyi saglamasi igin
birden fazla pargaya ayrilmasi, birlestirme ise bélmenin tam tersi olarak iki ya da daha
fazla parganin tek parga haline getiriimesidir. Yizey yapi degisimleri metnin
tamaminda c¢ok kiiglk degisimler ortaya cikarirken, metne dayali kiglk ve blylk
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yapidaki degisimler metinde kokli degisimlere neden olur. Anlami koruyan ve bigimsel

degisikliklerin aksine metne dayali degisimler metnin genel dustncesini de

degistirebilir’ (Faigley ve Witte, 1981, s. 403-404).2

Kisaca bu tabloya gore, ylzeysel dedisimler anlami korur; kiguk ve bulylk yapi
degisimleri ise anlami degistirir. Kliglk ve buyuk yapidaki dedisimler yapilirken islem
aynidir; sadece metin igcinde derin anlamda degdisim olur. Revizyon siniflandirmasi igin
hangi taksonomi secilirse segilsin, ylzeysel hata ile anlamsal hata arasindaki farki ayirt
etmek her zaman zordur. Ornegin: "Bot denizde gidiyordu.” cimlesi; “Bot mavi denizde
gidiyordu.” cimlesi ile dénlsime ugratilirsa yalnizca yizey yapida degisiklik meydana
gelir. Fakat bu cumle: “Bot éfkeli denizde gidiyordu.” olarak degistirilirse 0 zaman anlami
blylk dlglide degisir (Alamargot ve Chonquoy, 2001, s. 100).

Metinler Uzerinde yapilan revizyon iglemlerinden anlasilacagi Uzere, okumada
anlama kuglk ve blyuk yapilar olmak Uzere iki dizeyde gerceklesmektedir. Kigik
yapilari anlamak igin kelime, cimlecik ve cimleleri; blytk yapilar anlamak igin paragraf,
metnin bir bdlimd veya timinU anlama becerileri gerekli olmaktadir (Glines, 2007, s.
242). Bu nedenle metnin buyuk yapi duzleminde gerceklesen anlami kurabilmek igin
oncelikle metnin kiiglk yapisini ¢ézimlemek gereklidir.

Bir baska calismada (Specia, 2010, s. 32) metin sadelestirmede 10 kuralli islemden
bahsedilir. Bu islemler sdyle siralanmaktadir:

e Sadelestirme yapmamak,

e Alisiimadik ya da karmasik soézcukleri yerini alacak baska so6zclklerle

degistirmek,

e Basit bir sekilde yeniden yazmak (deyimler ve es dizimlilik gibi soylem

isaretleyicilerini veya s6zculk kiimelerini degistirmek),

e Cumleleri kuralli hale getirmek,

e Cumleleri etken catiya donustlirmek,

e Cumlelerin yerini degistirmek,

e Cumleleri bolmek,

e Cumleleri birlestirmek,

e Cumleleri ¢cikarmak,

e Cumlelerin bir bolumunu ¢ikarmak.

Metin revizyonu Uzerine yapilan bu galismalar, revizyon slrecini yaklasik olarak

betimleseler de henuz bu calismalarin nasil yapildginin acgiklamasi epey zordur. Bu

2 Alamargot ve Chanquoy (2001) ve Faigley ve Witte’nin (1981) yaptiklari ¢alismadan alinan bu
bolim Bayraktar, 1. ve Durukan, E. (2016) tarafindan hazirlanan “Tirkge Ders Kitaplarinda Metin
Sadelestirme Uzerine Bir Degerlendirme” makalesinde de yer almistir.
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nedenle sunulan bu modellerin gelecekte yapilacak revizyon calismalarina rehberlik
etmesi beklenmektedir (Alamargot ve Chonquoy, 2001, s. 100).

Alanyazin incelendiginde metin Uzerinde yapilan revizyon c¢alismalari igin birgok
terimle karsilasilmaktadir. Sadelestirme, kisaltma, dizenleme, 6zetleme gibi terimlerle
gecmis yillarda metin revizyonuna izin veren Tlrkge ders kitaplarinda da karsilagiimistir.
Ancak bu terimlerin ne anlama geldigi Gzerinde henlz bir birlik saglanamamistir. Bu
durum Tlrkgce ders kitaplarinda yer alan metinler ile okuma kitaplar incelendiginde
anlasiimaktadir.

Durmus (2013c, s. 392-393), 6zetleme, sadelestirme, kisaltma, bdlme, agimlama,
birlestirme, yerine koyma, dizenleme, disirme, eksiltme vb. islemlerin yapilmasiyla
birlikte ortaya 6zgin metinden farkli yeni bir metin ¢iktigina isaret etmektedir. Yazida,
0zgiin metnin hedef metne donlstiriimesi slrecinde ortaya konulan batin bu iglemleri
ifade etmek Uzere “metin degistirim” terimi dnerisinde bulunmustur. “Metin degistirim” (text
modification), 6zgun metin ile bu metin Uzerinde yapilan bir dizi dil bilimsel degisiklik
sonucunda ortaya ¢ikan hedef metin arasindaki iligkiyi karsilamaktadir. Hedef kitlenin
anlam kurmasini giglestirdigi dtisinulen, 6zgiin metinde bulunan sézclksel, s6z dizimsel
ve anlamsal unsurlar c¢esitli dil bilimsel islemler yoluyla daha kolay okunabilir ve daha
kolay anlasilabilir metinler haline doénustirilmektedir. Bu degistirim slrecinde, hedef
metin, 6zgin metne bazi sdzciiksel velveya sdz dizimsel eklemeler yapilarak, 6zgin
metinden belirtilen dizeylerde bazi dilsel yapilar ¢ikarilarak veya 6zgiin metindeki yapilar
hedef metnin okuyucusunun nitelik ve beklentilerine uygun olan es veya yakin degerli
dilsel yapilarla degistirilerek olusturulabilir.

Ogretim siirecinin sikintiya girmemesi i¢in ne sekilde ve ne élclide sadelestirme
yapilacagi cok énemlidir. Sadelestirme, sadece metni kisaltma olarak algilanirsa biylk
yanilgiya duismus olunur. Hesapsizca atllacak her tiumce, her sozcuk, metinselik
dokusuna zarar verecektir. Anlamin kayba ugratiimayacagi sekilde timcelerin bolinmesi,
baglaclar, zitlik, tekrar, gonderim ve degistirim gibi maddelerin dikkate alinmasiyla; sanatl
ve usluba donuk soyleyisleri yalinlastirarak yapilacak bir sadelestirme ile, anlama daha
kolay ulagiimasi mumkindur (Bakan, 2012, s. 26).

“‘Metin degistirim”, farkli amaglarla farkli hedef kitlelere yonelik olarak yapilan bir
islemdir. ik olarak, ikinci dil veya yabanci dil dégretiminde, bilhassa baslangic ve orta
seviyedeki 6grenicilere yonelik olarak yapilan degistirim islemleridir. ikinci olarak, tariht
metinleri okuma gugligu ¢eken ayni dilin gagdas okurlarn hedeflenir. Tarihsel suregte
yasanmigs olasi dil bilimsel degisiklikler neticesinde ayni dili konussalar da okunanin
anlasiimasinda gugclukler gozlemlenmistir. Bu bakimdan, uzmanlar s6z konusu bu kitleye

dilsel ve psikolojik engeller kargisinda yardimci olmak amaciyla metnin dilinde degistirim
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islemini gerceklestirmektedir. Yetiskinlere yonelik yazilan metinlerde de, ayni dili kullanan
cocuklar icin degistirim iglemleri yapilabilmektedir. Bu degistirim surecinde, Uzerinde
calisilan metnin buylUk ve kiglk Olcekli yapisinda uygulanan dil bilimsel islemlerde, diger
alanlarda da oldugu gibi deneysel ve uygulamali dil bilimin verilerinden yararlaniimaktadir
(Durmus, 2013c, s. 394-397).

2. 1. 6. 4. ligili Alanda Yapilan Arastirmalar

Literatiirde metin revizyonu calismalarinin okudugunu anlama becerileri Uzerine
etkisinin incelendigi calismalarin nicelik olarak az oldugu dikkati gekmektedir. Bu konuda
yapilan calismalarin daha ¢ok yabanci dil 6grenicileri icin yapildigi goéralmektedir. Ana dili
ogretiminde kullanilan metinler Uzerinde yapilan revizyon c¢alismalarinin etkililigini
arastiran calismalar ise oldukga azdr.

Calismanin bu béliminde, metin revizyonunun 6grencinin okudugunu anlama
basarisina etkisi Gzerine yapilan deneysel ¢alismalar ile metin revizyonuna iliskin tutum ve
gorusler Uzerine yapilan betimsel nitelikli arastirmalara yer verilmistir.

Mason ve Kendall (1978) “Facilitating Reading Comprehension Through Text
Structure Manipulation” adli calismalarinda 9-12 yas arasi okuyucularin yazili bir metinde
anlamh birimleri ayirt etme yeteneklerini tespit etmek ve zor clmlelerden nasil
etkilendiklerini belirlemek amaciyla bir ¢alisma yapmiglardir. Bu ¢alisma sonucunda metin
Uzerinde yapilan kisaltma ya da bdlimlere ayirmanin okumada hatayi azalttigi, metne
yapilan midahalelerin disuk seviyeli okuyucularin puanlarini gelistirdigi gorilmastir.
Metinlerde bulunan birlesik cUmlelerin  6grencilerin  hata oranlarini  yikselttigi
g6zlemlenmistir.

Long ve Ross (1993), “Modifications That Preserve Language and Content” adli
calismalarinda sadelestirilmis metinleri okuyan 13 ikinci dil 6grenicilerinin, 6zgtin metinleri
okuyan 13 o6drenciye goére, anlam kurmada daha basarili olduklari sonucunu elde
etmiglerdir. Bu sonugclar, 6gretmenlerin ve materyal yazarlarinin bu tlr bulgulari dikkate
almalarini ve yabanci ve ikinci dil dgrenenleri igin okudugunu anlama materyallerini
degistirmeye yoOnelik bir yaklasim olarak detaylandirmanin yapilmasi gerektigini
gOstermektedir.

Yano, Long ve Ross (1994), “The Effects Of Simplified And Elaborated Texts On
Foreign Language Reading Comprehension” adli galismada sadelestiriimis metinlerin,
0zgun metinlere kiyasla metin anlama yetenegini gelistirdigini benzer sekilde gosteren bir
takip calisgmasinda desteklemiglerdir. Bir metnin basitlestirimis halini okuyan ingilizce

ogrenen Japon ogrencilerin, hem ayrintili hem de degistiriimemis metinleri okuyanlardan
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daha iyi performans gésterdigi sonucuna ulagsmislardir. Bununla birlikte, metinlerin ayrintili
ve degistirilmemis versiyonlari arasinda anlamh bir farkhlik bulunamamistir.

Demirel (1996), “Bilgilendirici Metin Tiirtinin ve Okudugunu Kavrama Becerisinin
Altinci Sinif Ogrencilerinin Ogrenme Diizeyine Etkisi” adli tezinde bilgilendirici metin
tirdndn ve okudugunu kavrama dizeyinin (yiksek, orta, dlisik) altinci sinif 6grencilerinin
ogrenme duzeyine etkisini incelemistir. 166 altinci sinif 6grencisi Uzerinde yurutilen
arastirmada denk kontrol gruplu 6n test-son test desen kullaniimistir. Elde edilen
bulgulara goére, 6grencilerin 6grenme dlzeyleri metin tlrlerine gdre degismektedir.
Yiksek, orta ve dislk okudugunu kavrama dizeyine sahip olan &grencilerin 6grenme
dizeyleri arasinda anlamli bir fark bulunmustur. Ogrencilerin bilgilendirici bir metni
6grenme dizeyleri arttikga okudugunu kavrama dizeyleri de artmaktadir.

Oh (2001), “Two Types Of Input Modification And EFL Reading Comprehension:
Simplification Versus Elaboration” adli makalesinde yuksek yeterlilikteki 6gdrencilerin
basitlestiriimis metni okurken anlama testinde daha yuksek puan aldiklarini, ancak bu
sonuglara ayrintih versiyonunu okuyanlar tarafindan vyaklasildigini tespit etmistir.
Degistirilmemis metni okuyanlarin ise en dislik puana sahip olduklari gérilmustir.

Li, Xu S. ve Wang (2005)'in “The Effects Of Simplified And Elaborated Texts On
Second Language Reading Comprehension: An Exploratory Study” adli ¢alismalari, hem
yuksek yeterlilikteki 6grencilerin hem de disik yeterlilikteki 6grencilerin basitlestirilmis bir
metni okurken en vyuksek puani aldiklarini goésterdi. Ancak, ayrintii metin ve
degistiriimemis metin, ylksek vyeterlilikteki 6grenciler igin blylk bir fark ortaya
koymamistir. Yalnizca dusuk yeterlilikteki 6grenciler icin hafif bir fark gézlemlenmistir.

Arslan (2006), “Yazinsal Nitelikli Cocuk Kitaplarinin Cocugun Okudugunu Anlama
ve Yazili Anlatim Becerilerine Etkisi” adli doktora tezinde yazinsal nitelikli gocuk
kitaplarinin cocugun okudugunu anlama ve yazili anlatim becerilerine katkisinin olup
olmadigini arastirmistir. Bu arastirmadan elde edilen sonuglara gore yazinsal nitelikli
cocuk kitaplarina gore olusturulan Turkge 6gretimi programinin; 6grencilere, okudugunu
anlama becerisini olusturan davranislarin kazandirimasinda; dgrencilere, yazili anlatim
becerisini olusturan davraniglarin kazandiriimasinda; 6grencilere, okudugunu anlama ve
yazili anlatim becerisini olusturan davraniglarin kazandiriimasinda; &grencilere,
kompozisyon (yazili anlatim) becerisini kazandirmada, geleneksel yontemden daha etkili
oldugu daha etkili oldugu saptanmistir.

Yildirim, Yildiz, Ates ve Rasinski (2010), “ilko'gretim Beginci Sinif Tiirk Ogrencilerin
Metin Tirlerine Gére Okudugunu ve Dinledigini Anlama” adli makalelerinde ilkégretim
besinci sinif dgrencilerinin okuduklari metnin tiriine gére okuma ve dinleme becerilerinin

dizeylerini belirlemeyi amaclamiglardir. Arastirma, 2008-2009 egitim-6gretim yilinin ikinci
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doneminde Ankara ili Sincan ilgesinde bulunan bir ilkogretim okulunda beginci sinifta
okuyan 180 ogrenci ile gergeklegtiriimistir. Arastirma sonuclarina gore, “0grencilerin
dinledikleri dykuleyici metni okuduklarindan daha iyi anladiklari, 6grencilerin dinledikleri ve
okuduklari bilgi verici metni anlama duzeyleri arasinda anlamli bir farkliik olmadigi, hem
okumada hem de dinlemede dykuleyici metnin bilgi verici metinden daha iyi anlagildigi ve
Tlarkge dersi basari puani arttikga o6grencilerin okudugunu ve dinledigini anlama
basarilarinin da arttigi géralmustar.”

Maxvell (2011), “The Effects Of Two Types Of Text Modification On English
Language Learners’ Reading Comprehension: Simplification Versus Elaboration” adli
tezinde orijinal metin, sadelestiriimis metin, detaylandiriimis metinlerin ikinci dil olarak
ingilizce dgrenicileri tarafindan okudugunu anlamalar (izerinde deneysel bir arastirma
yapmistir. Bu arastirma sonucuna gore, dusik yeterlilikteki 6grenci grubu icin, metinlerin
basitlestirilmis versiyonlarini okuyanlar, degistiriimemis ve ayrintil metinleri okuyanlardan
¢cok daha vyiuksek puan aldiklari goéralmistir. Calisma sonucuna goére metin
modifikasyonu, ingilizce égrenenlerin okudugunu anlamada sahip olabilecegi énemli bir
etkiye sahiptir.

Mert (2011), “8. Sinif Tiirkge Ders Kitaplarindaki Metinlerin Metinsellik Olgitlerine
Uygunluklar” adli gcalismada 8. sinif Tlrkge ders kitabinda yer alan 6gretici ve kurgusal
metinlerin metinsellik 6l¢utlerine uygunlugunu degerlendirmistir. Bu c¢alisma tarama
modelindedir. Calismanin veri kaynagi, 2012-2013 6gretim yili Malatya ilinde bulunan 8.
sinif 6grencilerinin kullandigi Turkce ders kitaplarinda yer alan bilgilendirici ve hikaye edici
metinlerdir. Kitapta bulunan toplam 19 metnin 8'i kurgusal metin; 11’i 6gretici metindir.
incelenen metinlerin yalnizca bir tanesinde metinsellik 6lcltleriyle birebir uyum séz
konusudur. Diger 18 metnin tamaminda metinsellik dl¢itleriyle uyumsuzluk belirlenmistir.
Ayni zamanda arastirmada, metinlerin okunabilirlik dizeylerinin 5 metin disinda 6grenci
seviyesine uygun olmadigi; 14 metnin ise okunabilirlik dizeylerinin 6drenci seviyelerinin
altinda oldugu tespit edilmistir. Arastirmanin sonunda incelenen 8. sinif Tirkgce ders
kitabindaki metinlerin metinsellik olgUtleri ve okunabilirlik duzeyleri dikkate alinarak
olusturulmadiklari ve secgilmedikleri ortaya konmustur.

Bakan (2012), “Yabancilara Tiirkce Odretiminde Metindilbilimsel Olgiitler
Cercevesinde Bir Sadelestirme Denemesi: Sait Faik Abasiyanik, ‘Meserret Oteli” adli
tezinde “Meserret Oteli” adli 6zgin yazinsal metni, ylzey yapi ve derin yapidaki dogruluk
ve tutarlilik degistiriimeden, metin dil bilimin baglasiklik ve bagdasiklik Jlcitleri
cercevesinde B1 dizeyine uygun olacak bir sekilde sadelestirme calismasi yapmigtir. Bu
calisma, o6grenici gruplari Gzerinde uygulanmamis ve dolayisiyla uygunlugu ve verimliligi

Olgulmemigtir. Calismanin bu haliyle, bir ders kitabina eklenebilecegi veya yazinsal metin
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turlerinin sadelestiriimesi gibi daha kapsamli bir sadelestirme isinde yardimci olabilecegi
dusinUlmektedir.

Bastug ve Keskin (2013), “Ogrencilerin Hikaye Edici Metinlerdeki Problemi Belirleme
Becerilerinin Incelenmesi” adli galismada 3., 4. ve 5. sinifa giden 662 6grencinin
hikayelerin problemini belirleme becerilerini incelenmiglerdir. Betimsel tarama modelinde
gerceklestirilen arastirmada her sinif dizeyi icin birer hikdye edici metin kullaniimistir.
Ogrenciler hikaye edici metni okuduktan sonra onlara, “Okudugunuz hikayenin temel
problemi nedir?” sorusu yoneltilerek ve onlardan bu soruyu yazili olarak cevaplamalari
istenmigstir. Frekans ve ylzde hesaplari kullanilarak elde edilen analiz sonuglarina gore,
ogrencilerin hikayedeki problemi belirleme becerilerinin oldukg¢a disik dizeyde oldugu
go6rulmustur. Bu sonug ayni zamanda 6grencilerin hikdyeyi anlama basarilarinin da digstk
oldugunu géstermektedir.

Durmus (2013), “Metin Degistirimin Dilbilimsel Siiregleri Uzerine” baslikli makalede,
“‘metin degistirim” terimini agiklamaya calismistir. Bu calismaya goére, “metin degistirim”
terimi ile, 6zgin metin ve bu metnin Gzerinde yapilan birtakim degisiklikler sonucunda
elde edilen hedef metin ifade edilmistir. Okuyucunun daha kolay anlam kurmasi amaciyla
yapilan bu degisimler icin pek c¢ok dil bilimsel islemin kullanildi§i gértlmektedir. Bu
calismada, metin degistirim teriminin kapsamini genigleterek dil bilimsel asamalar ile s6z
varligi ve s6z dizimi dizeylerinde yapilabilecek dil bilimsel islemler ile ilgili tespitler ortaya
konulmustur. Terimin s6z konusu kapsami ile ele alinmasi ile ilgili literatlr igin bir éneri
niteligi tasimaktadir. Bu calisma ayni zamanda, konuyla ilgili diger terimlerin de
aciklamasina yer vermistir.

Durukan (2014), “Metinlerin Okunabilirlik Diizeyleri ile Ogrencilerin Okuma Becerileri
Arasindaki lliski” adli makalede, Tirkce ders kitaplarindaki metinlerin okunabilirlik
duzeyleri ile dgrencilerin bu metinleri okuma hizi ve anlama oranlari arasindaki iligkiyi
belirlemeyi amacglamistir. Bu amag¢ dogrultusunda Milli Egitim Bakanligi Yayinlari 7. sinif
Tirkgce ders kitabindan Ug¢ adet diizyazi metni secilerek bu metinlerin okunabilirlik
dizeyleri hesaplanmistir. Metinlerin okunabilirlik dizeyleri Atesman tarafindan Turkgeye
uyarlanan “Flesch Okunabilirlik Formali” ile hesaplanmistir. Bu metinlere yonelik
“Okudugunu Anlama Testi” hazirlanmis ve dgrencilere uygulanmigtir. Ayrica 6grencilerin
bu metinleri okuma hizlar tespit edilmistir. Arastirma sonuglarina goére, metinlerin
okunabilirlik duzeylerine gére 6grencilerin okuma hizlari ve anlama duzeyleri arasinda
anlamli farkhhk oldugu sonucuna varilmgtir.

iskender ve Yigit (2015), “Kiigiik Yapi Diizeyindeki Degisimlerin Ogrencilerin Metni
Anlamalarina lligkin Gériigleri Uzerine Etkisi” adli makalelerinde ortaokul 6. sinif

Ogrencilerinin 6zgun ve kucguk yapilar degistiriimis hali sunulan bir metni anlama
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dlzeylerine iligkin goruslerini degerlendirmeyi amaclamiglardir. Bu ¢aligmada, 6grencilerin
tamaminin kiguk yapi dizeyinde degisiklikler yapilan metni daha kolay anladiklari
gOrilmustir. Bu durum, metinsel gic¢ligl disirmek amaciyla anlam Uzerinde degisiklik
yapmadan kuiglk vyapi degisikliklerinin  metin dizenlemelerinde kullanilabilecedini
gOstermektedir.

Bayraktar ve Durukan (2016) “Tiirkge Ders Kitaplarinda Metin Sadelestirme Uzerine
Bir Degerlendirme” adli makalede Tlrkge ders kitaplarinda bulunan sadelestiriimis bir
metni 6zgin metniyle karsilastirmislardir. Bu yolla, Tirkce ders kitaplarinda sadelestirilmis
metinlerin nasil bir ydontemle sadelestirildigini ortaya koymayi amaclamiglardir. Bu amag
dogrultusunda, Evren Yayincilik’a ait 8. Sinif Tlrkge Ders Kitabr'ndan Caddeler metni
secilmigtir. Bu metnin hem 6zgin hem de ders kitabinda bulunan sadelestiriimis hali
karsilastirilarak okunabilirlik dizeyleri, cimle yapilari, kelime ve kelime grubu Uzerinde
yapilan degisimler tespit edilmistir. Arastirmanin sonuglarina goére, “6zgin metin ve
sadelestirilmis metin arasinda okunabilirlik duzeyleri, cumle yapilari ile kelime ve cumle
sayilar arasinda 6nemli farklar gorulmezken; kelime ve kelime grubu Uzerinde yapilan
sadelestirme calismalarinda ise anlam farklilasmasina neden olan degisimler oldugu
saptanmistir.”

Bicer ve Alan (2017) “Yabancilara Tiirkge Ogretiminde Kullanilan Yeni Hitit 3 ve
Istanbul C1+ Ders Kitaplarindaki Metinlerin Okunabilirlik Diizeylerinin Karsilastirimasi”
adli makalede yabancilara Tirkge 6gretimi kitaplarindan Yeni Hitit 3 ve istanbul C1+’daki
metinlerin okunabilirlik dizeylerini tespit etmislerdir. Calismada iki kitap arasinda s6zclk
uzunlugu, cimle uzunlugu ve okunabilirlik puanlari arasinda anlamh farkhlik oldugu
gérilmustir. Yeni Hitit 3 ders kitabinin istanbul C1+ ders kitabina gére daha zor diizeyde
metinlerden olustugu saptanmistir. Arastirmada her iki ders kitabinda da metinlerin
kolaydan zora dogru bir siralamaya gore yer almadidi sonucuna ulasiimistir.

Kokglu (2018) “Metnin Kiiglik Yapi Dlizeyinde Meydana Gelen Dedgisikliklerin
Ogrencilerin Okudugunu Anlama Becerisine Etkisi” baglikli makalesi, metnin kiiglik yapi
dizeyinde yapilan degisikliklerin 6grencilerin okudugunu anlama becerilerine olan etkisini
belilemek amaciyla yapilmigtir. Arastirmaya katilan 6grenciler, kugik yapilarinda
degisiklik meydana gelen metinleri daha kolay anladiklarini ifade etmiglerdir. Arastirmanin
sonuglarina goére, uzun ve devrik cimle yapilari, birbirinden ayriimasi gl¢ paragraf ve
cumleler, 6grencilerin metni anlamasini zorlastirmistir. Calismanin sonunda, égrencilerin
anlamakta zorlandiklari bir metnin okunabilirlik dizeyine mudahale etmeden kuguk yapi
diuzeyinde degisiklik yapilarak metnin anlagilabilirliginin arttirilabilecegi goralmustar.

Tirkben (2018), “Besinci Sinif Tiirkce Ders Kitabi Metinlerinin Metinsellik Olgiitleri

Acisindan incelenmesi” adli calismasinda 5. sinif Tiirkce ders kitabinda bulunan metinleri,
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metinsellik dl¢ltleri yonuyle incelemigstir. Arastirmada, metinlerin metinsellik 6lgttlerine
uygunluklarini tespit etmek amaciyla da Iserinin (2014) belirledigi metinsellik lgiitleri
kullanilmigtir. Metinlerin okunabilirlik duzeyleri iki metin hari¢g digerlerinin ¢ocuklarin
dizeyine uygun olmadig tespit edilmistir. Yapilan arastirma sonucuna gére, 5. Sinif
Tarkge ders kitabindaki bazi metinlerin metinsellik dlgttlerini tam olarak karsilamadiklari,
metinlerin  metinsellik Olgutleri dogrultusunda secgilmedikleri ve hazirlanmadiklari
gOralmustdr.

iigili alanda yapilan arastirmalar incelendiginde, metin (izerinde yapilan degisimlerin
daha ¢ok yabanci dil 6grenicilerine yonelik oldugu, ana dili Gzerinde yapilan galismalarin
kisitl bir dizeyde oldugu goérulmektedir. Yabanci dil dgrenicileri icin yapilan deneysel
calismalarda metin Uzerinde yapilan degisimlerin &égrenicilerin  okudugunu anlama
becerilerini gelistirdigi sonuglarina ulasiimistir.

Yapilan arastirmalar, ayni zamanda metinlerin okunabilirlik diizeylerinin, metinsellik
Olchtlerinin, metin tdrlerinin 6grencilerin okudugunu anlama becerileri lzerinde etkiye
sahip oldugunu géstermektedir.

Bu calismalardan hareketle Tlrkce derslerinde islenen metinlerin ya da ders kitabi
disinda okuma metinlerinin zorluk dereceleri ile 6grencilerin okudugunu anlama becerileri
arasindaki iligkinin yeteri kadar dl¢tlmedigi gortlmektedir.

Betimsel nitelikli arastirmalarda; 6grencilerin metin Gzerinde yapilan degisimlere
iliskin olumlu bir tutuma sahip olduklari gérilmektedir. Ancak metin Uzerinde yapilan
degisimlerin betimsel nitelikli arastirmalarda ¢ok az yer buldugu dikkati gekmektedir. Metin
Uzerinde vyapilan degisimlerin 6grencilerin okudugunu anlama becerilerine etkisini
inceleyen deneysel nitelikli yalnizca bir ¢alismaya rastlanmistir. Bu durum deneysel
arastirmalarin yok denecek kadar az oldugunu ve bu alanda yapilacak ¢alismalara ihtiyag
duyuldugunu gostermektedir.

Arastirma sonunda incelenen calismalarda, metinlerin 6grencilerin okudugunu
anlama becerisi Uzerine olan etkisini belilemek amaciyla yalnizca nitel ya da yalnizca
nicel verilerin kullanildigi goralmektedir. Bu eksikliklerden hareketle bu calismada, ylzey
yapisi degistiriimis metinler ile 6grencilerin okudugunu anlama becerileri arasindaki iligki,
hem nicel hem de nitel veri toplama araclarinin birlikte kullaniimasi ile belirlenmistir.
Boylece arastirmaya katilan 6grencilerin yuzey yapisi degistirilen metinlere yonelik tutum
ve gorusleri degerlendirilirken; zorluk derecelerine goére seviyelendiriimis metinlerden
aldiklari basari puanlanlarinin da hesaplanmasiyla butincul bir degerlendirme yapilmasi

saglanmigtir.
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2. 2. Literatiir Taramasinin Sonucu

Calisilan konu ile ilgili yapilan literatir taramasi sonucunda ana dilinin insan
hayatinda ne kadar énemli bir yer tuttugu bir kez daha anlasilmaktadir. Ana dili
derslerinde egitimin nitekli bir sekilde gerceklesmesiyle 6grencilerin gunlik yasamda
sosyal gereksinimlerini karsilayan, bireysel gelisimlerinin farkinda olan, gevreyi ve dinyayi
taniyan bireyler olarak yetistigi gortlmektedir. Ana dili derslerini bilgi dersi olmaktan
cikarip ayni zamanda beceri dersleri olmasini saglayan O6zellikler de buradan
kaynaklanmaktadir.

iigili literatiir incelendiginde, ana dili derslerinde égrencilerin ana dilinin kurallarini
o6grenmelerinin yaninda derslerde islenen temalar ve metinler araciigiyla duyussal ve
diustinsel becerilerinin de gelistigi sOylenebilir. Bu nedenle ana dili derslerinin ¢ok yonlu bir
egitimi kapsadigi gortlmektedir.

Ana dili 6gretimi, temel dil becerilerini 6grencilere kazandirma amaci tagir. Bu amag
dogrultusunda dinleme, yazma, konusma, okuma, dil bilgisi konularinda &grencilerin
gelismesi hedeflenir. Gelistiriimesi hedeflenen bu beceriler birbirleri ile iligki icindedir.
Turkge Dersi Ogretim Programlari da uzun yillar bu becerilerin bir bitiin halinde ele
alinmasi gerektigine isaret etmektedir. Bu nedenle ana dili derslerinde dil becerilerinin ayri
ayri kazanimlara sahip olmasinin yaninda bir becerinin diger becerilere etkisi géz ardi
edilememektedir.

Tlrkce dersleri yalnizca temel dil becerilerini gelistirmekle kalmaz; ayni zamanda
dgrencinin diger derslerde de basarili olmasina yardim eder. Oyle ki Tirkce dersleri
o6grencinin anlama ve anlatma becerilerini gelistirirerek dijer derslerde yer alan konularin
daha iyi 6grenilmesine imkan saglar. Bu yonuyle Tlrkce dersleri, bireyin gerek dusunsel
ve sosyal becerilerin gelismesine gerekse okul hayatindaki basarisina etki etmesi
nedeniyle 6nem tasir.

Bu calismada temel dil becerilerinden olan okuma becerisi ele alinmaktadir.
Okullarda okuma ve yazmanin o6gretilmesiyle baslayan siregte okuma becerisi, insanin
hayati boyunca kullanacagi bir ara¢ haline gelmektedir. Bu nedenle okuma ile yalnizca
harflerin ne ifade ettigini algilamak anlagiimamaktadir. Okumanin kisinin sosyal ve
bireysel gelisimine katki sagladigi yadsinamaz bir gercektir. Bu nedenle okullarda
yapilacak egitim-ogretim etkinliklerinde okuma becerisinin gelistiriimesine yonelik
calismalarin titizlikle yuratilmesi gerekmektedir.

Dil becerilerinin birbirini etkiledigi s6z konusu edilirse, okuma becerisinin ayni

zamanda bireyin dinleme, konusma ve yazma becerilerine de etki ettigi sdylenebilir. Oyle
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ki, okuma becerisi gelismis bir bireyin daha fazla s6z varligina sahip olarak guzel
konusmasi ya da glizel yazmasi beklenir.

ilgili literatiir incelendiginde okuma (izerine yapilan bircok calisma ve arastirma
oldugu gdrilmektedir. Okuma Uzerine yapilan bu calismalar genis bir yelpaze igerisinde
sunulmaktadir. Boylelikle gegmisten ginumize gelinceye kadar okumanin énemli bir yere
sahip oldugu goérilmektedir. Okuma konusu Uzerine literatirde kuramsal calismalarin
oldukga genis bir yere sahip oldugu gorilmektedir. Bu ¢aligmalarda okumanin ne oldugu,
nasil olmasi gerektigi, kisiye sagladigi faydalar, okumanin amaglari, okuma ydntemleri,
okuma ara¢ ve geregleri ve bu ara¢ gereclerede aranan nitelikler gibi okumanin farkl
yonlerine deginildigi gérulmektedir.

Ayni zamanda okumanin 6grenilebilir ve geligtirilebilir bir beceri olmasi nedeniyle
uygulamali ¢galismalara da ihtiya¢ duyulmustur. Okuma konusu ile ilgili yapilan uygulamal
arastirmalarin da literatlirde oldukga fazla yer buldugu gorilmektedir. Bu arastirmalarda
okudugunu anlama becerilerinin 6lciimesi, okumanin birey Uzerine olan etkisi, okuma
hizi, okuma tutum ve aligkanh@i gibi konularin cesitli 6lcme ve degerlendirme yontemleri
kullanilarak incelendigi goértlmektedir. Okuma Uzerine yapilan uygulamali c¢alismalar
incelendiginde bu ¢alismalarin gogunlukla égrenci, 6gretmen, 6gretmen adaylarini ve okul
ortamiyla ilgili degiskenleri kapsadigi dikkati ¢cekmektedir. Bu da okumanin daha ¢ok
bireyin kendisinden ya da c¢evresinden ziyade okullarda gelistirilebilen bir beceri
olmasindan kaynaklanmaktadir.

Tirkge Dersi Ogretim Programlari incelendiginde Tirkge derslerinde okutulacak
metinlerin secilmesinde belli birtakim olgltler ortaya kondugu goriimektedir. Bu da
cogunlukla ders kitaplarindaki metinlerle karsilan égrencilerin nitelikli metinler araciligiyla
okuma becerisini gelistirmeyi amaclayan bir anlayistan gelmektedir.

Bunun yani sira okumanin ayni zamanda metinleri gerekli kilmasindan otira
metinler Gzerine yapilan incelemelerin de epey fazla oldugu gorilmektedir. Bu durum
metin dil bilim gibi uygulamali bir dil bilim alaninin da gerekliligini ortaya g¢ikarmistir.
Boylelikle, metin dil bilim calismalari ile birlikte metinler Gzerinde yapilan incelemeler
nitelikli bir hal almistir.

Her okurun bir metni, her metnin de bir okuru vardir. Bu nedenle son yillarda yapilan
calismalarda bu bagin incelendigi gorulmektedir. Metinlerin onlari okuyan okurlar
tarafindan nasil anlasildidi, okunabilirlik dizeyinin ne oldugu, metnin yapisinin okuyucular
Uzerindeki etkisi bu aragtirmalarin konusu haline gelmistir. Bu durum, metinlerin okuma
ogretiminde onemli bir yere sahip olmasina ve Turkce derslerinde kullanilan metinlerin

daha ayrintili incelenmesine neden olmusgtur.
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iigili arastirmalar, metinlerin dgrencilerin okudugunu anlama becerileri lizerinde
olumlu ya da olumsuz bir etkiye sahip olduklarini gdstermektedir. Bu arastirmalar,
metinlerin okunabilirlik seviyeleri, metinsellik dl¢itleri, metinler Gzerinde yapilan revizyon
calismalari, metin tarleri ile 6grencilerin okudugunu anlama becerileri arasindaki iligkiyi
ortaya koymalari bakimindan énemlidir. Yabanci dil ve ana dili dgrencileri Gzerine yapilan
bu arastirmalar, nicel ve nitel arastirma yontemlerinin kullaniimasiyla metinler ve onlar
okuyan dgrenciler arasinda anlamli bir iligki oldugunu ortaya koymaktadir.

Literatlr taramasinin bir sonucu olarak uzun yillar boyunca okuma Uzerine yapilan
arastirmalar ve son yillarda yapilan metin dil bilim ¢alismalariyla birlikte &6grencilerin
okuma ve anlama becerilerini etkileyen metinlerin daha nitelikli veriler iIsiginda incelendigi

soylenebilir.



3. YONTEM

Calismanin bu bdéliminde arastirmanin modeli, arastirmanin ¢alisma grubu,
verilerin toplanmasi, arastirmada kullanilan veri toplama araclari ve verilerin analizi

islemleri hakkinda bilgi verilmistir.

3. 1. Arastirma Modeli

Bu arastirmada, ylzey yapi degisikligine ugramis bilgilendirici ve hikaye edici
metinler ile dusik, orta ve yuksek seviye olarak gruplandirilan 7. sinif égrencilerinin
okudugunu anlama becerileri arasindaki iliskinin belirlenmesi amaglanmistir. Bu amag
dogrultusunda yapilan arastirmada, karma yéntem deseni kullaniimistir.

Karma yontemli desen, bir calismada nitel ve nicel arastirmalarin ve bu
arastirmalardan elde edilen verilerin birlestiriimesini ya da butunlestiriimesini gerektiren bir
yontemdir. Karma yontemler alaninda sosyal bilimlerde baslica yakinsayan desen,
acimlayici sirali desen ve kesfedici sirali desen modellerinin kullanildigi gértlmektedir
(Creswell, 2016, s. 14-15).

Bu arastirmada veriler, nicel ve nitel veri toplama teknikleri ile toplanmistir.
Arastirmada o6grencilerin  okudugunu anlama genel basari dulzeylerini, metinlerin
okunabilirlik seviyelerini, 6grencilerin metinlerden okudugunu anlama basari diizeylerini ve
okumaya olan tutumlarini tespit etmek icin nicel veriler; metinler Uzerinde yapilan
degisimler icin 6grenci goruslerini tespit etmek icin nitel veriler kullaniimistir.

Bu dodgrultuda arastirmada, yakinsayan karma ybéntem deseni kullaniimistir. Bu
desen, nicel ve nitel verilerin ¢alisma suresince birlikte toplandidi, ayri ayri analiz edildigi
ve daha sonra birlestirildigi desen turudidr. Bu yaklasimdaki varsayim, nitel ve nicel
verilerin farkli tlrde bilgi saglamasi ve karsilastiriimasidir (Creswell, 2016, s. 133).
Arastirmada, nicel ve nitel verilerin birlikte toplanmasinin nedeni, her iki veri tabanindan
elde edilen bulgularin kargilastirilarak birbirlerini dogrulayip dogrulamadigini belirlemek ve
arastirma probleminin tam olarak anlagiimasini saglamaktir.

Arasgtirmanin nicel verileri Okudugunu Anlama Basari Testi, Atesman Okunabilirlik
Formili, Aksamla Gelen Metni Okudugunu Anlama Sorularn, Tac Mahal Metni
Okudugunu Anlama Sorulari ve Okuma Tutum Olgegi ile; arastirmanin nitel verileri ise
Metinler Uzerinde Yapilan Degisimler icin Ogrenci Gérigsme Formu ile toplanmistir.

Arastirmanin nicel ve nitel verileri, arastirma surecinde birlikte toplanmistir.
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Aragtirmanin veri toplama sureci 2016-2017 egitim-6gretim déneminin birinci ve
ikinci yariyillarini kapsamaktadir. Arastirma suresince arastirmaya dahil olan calisma
gruplari, nitel ve nicel veri toplama araclarina verdikleri cevaplar ile arastirmanin

yurutilmesini saglamiglardir. Arastirma streci asagidaki sekilde gdsterilmigtir:

ligili Literatirin Taranmasi

<

Metinlerin Secilmesi Weri Toplama Araclannin
Hazirlanmasi

L L

Metinlerin Yz ey Yapilannin Metinlerin Okunabilirlik
Degigtiriimesi Seviyelerinin Okunabilirlik
Formdld ile Hesaplanmasi

Okudugunu Anlama Basan

NE Testi Sorulanmin Hazirlanmasi

Uzman Incelemesi Metinler Uz%’rinﬂe Yapilan
Degisimler igin Odrenci
Gérdgme Formunun
Hazwl\ﬁnmam

Ckumaya Yonelik Tutum
OlgegininEelirlenmesi

Aksamla Gelen Metni
Okududunu Anlama Sorulannin
Hazirlanmasi

Tac Mahal Metni Okudugunu
v Anlama Sorulannin
Hazirlanmasi

Pilot Uygulamalann Yapilmasi

Okudugunu Anlama Basan
Testinin Uygulamasi

Akzamla Gelen Metni
Okududunu Anlama Sorulannin
Pilot Llygulamasi

Tac Mahal r»m‘!’ﬁi Okududunu
Anlama Saorulaninin Pilot
A Uygulamasi

Uzman incelemesi

Pilot Uygulamalann Analizi

L

Verilerin Toplanmasi

Verlerin Analizi ve Sunumu

Sekil 2. Arastirma sureci
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3. 2. Arastirma Grubu

Arastirma grubunu Samsun ili Atakum ve ilkadim ilgesinde bulunan Milll Egitim
Bakanlhigina bagh devlet okullarinda 7. sinifta 6grenim géren 525 6grenci olusturmaktadir.
Aragtirma grubu, kolay ulagilabilir Srnekleme yontemiyle secilmigtir.

Arastirma grubu, Tirkge Dersi Ogretim Programrna gore okudugunu anlama
alistirmalarini en fazla yapan dgrenciler olarak hedeflenmistir. Bunun nedeni ise 6zellikle
ortaokul yillarinda gelisen okuma becerisiyle Ogrencilerin ilerleyen yilllarda okuma ve
anlama seviyelerini tespit edebilmektir. Ortaokul dizeyinin en ileri sinifi 8. siniftir. Ancak
arastirmaya 8. sinif égrencilerinin dahil edilmeme nedeni bu égdrencilerin hazirlandiklar
sinavlar dolayisiyla vakitlerini alacak arastirmalara izin veriimemesidir. Bu nedenle
arastirma grubu olarak bir alt sinifta okuyan 7. sinif 6grencileri dahil edilmistir.

Arastirma grubunda bulunan &grenciler arasinda seviye gruplarini olusturmak
amaciyla 40 soruluk Okudugunu Anlama Bagari Testi’nin pilot uygulamasi 4 farkli okulda
(Denizevleri Ortaokulu, Ezgililer Ozel Egitim Kurumlari, Atatiirk Ortaokulu, Yunus Emre
Ortaokulu) 132 7. sinif égrencisine uygulanmistir. Bu pilot uygulama sonunda sorularin
madde gugclik analizi hesaplanmistir. Ayni zamanda bu test icin uygulamanin yapildigi
okullarda gorev yapan Turkce 6gretmenleri ve akademisyelerden uzman goérisi alinarak
Okudugunu Anlama Basari Testi'ne 19 soruluk son hali verilmistir.

Daha sonra 5 farkli okulda (Bayindir Ortaokulu, Fahrettin Ulusuoy Ortaokulu, Mimar
Sinan Ortaokulu, Ertugrul Gazi Ortaokulu, Seyfi Demirsoy Ortaokulu) 6grenim goren 525
dgrenci Okuma Tutum Olgedi ve Okudugunu Anlama Basari Testini yanitlamislardir.
Okuma Tutum Olgegi ve Okudugunu Anlama Basari Testinden elde edilen sonuclara
gore 6grenciler basari seviyelerine gore duslik, orta ve yuksek olarak gruplara ayrilmistir.
Bu gruplar da kendi icinde basari puanlarina gore “Dusuk 1, Disuk 2, Dustk 3; Orta 1,
Orta 2, Orta 3; Yiksek 1, Yuksek 2, Yuksek 3” olmak Uzere birbirine denk gruplara
ayrilmiglardir.

Arastirma grubunun cinsiyet dagilimi asagidaki tabloda gosterilmigtir:

Tablo 1. Ogrencilerin Cinsiyetlere Gére Dagilimi

Cinsiyet f %
Kiz 235 55,23
Erkek 290 44,77

Toplam 525 100
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3. 3. Verilerin Toplanmasi

Bu bélumde, arastirma verilerinin toplanmasi ile ilgili bilgilere yer verilmistir.

3. 3. 1. Veri Toplama Araglari/Teknikleri

Bu bdliimde arastirmada kullanilan veri toplama araglari ve veri toplama araglarinin

secilmesi ve hazirlanmasi ile ilgili 6zellikler hakkinda bilgi verilmigtir.

3. 3. 1. 1. Yuizey Yapisi Degistirilen Metinler

Yuzey yapisi dedistiriimis metinler ile 6grencilerin okudugunu anlama becerileri
arasindaki iligkiyi incelemek amaciyla Tirkge ders kitaplarindan biri bilgilendirici biri
hikdye edici olmak Uzere iki metin secilmistir. Bu arastirma, Samsun iline bagh
ortaokullarda okuyan 7. sinif 6grencileri ile yuratlldiginden bu ilde okutulan Tlrkge ders
kitaplari, 6grencilerin metinlerle daha dnce karsilagsma ihtimali g6z éninde bulundurularak
metin segiminde kapsam disi birakiimistir. Bu nedenle Samsun ilinde okutulmayan Tirkce
ders kitaplarinda bulunan bilgilendirici ve hikdye edici metinler bir havuzda toplanmistir.
Bu metinler icin uzman gortsu alinarak arastirmada kullanilan metinler secilmistir.

Bilgilendirici tirde Tac Mabhal; hikdye edici tirde ise Aksamla Gelen metni
secilmigtir. Tac Mahal, 8. Sinif Turk¢e Ders Kitabr’'nda (Evren Yayincilik, 2015-2016);
Aksamla Gelen metni ise 6. Sinif Tlirkge Ders Kitabr'nda (Ogin Yayinlari, 2015-2016) yer
almaktadir.

Tac Mahal ve Aksamla Gelen metinleri lGzerinde ylzey yapi degisimleri arastirmaci
tarafindan yapilmistir. Bu degisimler Faigley ve Witte (1981)'nin ortaya koydugu metin
revizyonu taksonomisi dikkate alinarak yapiimistir. Bu taksonomiye goére anlami koruyan
ylzey yapi degisimleri ekleme, ¢ikarma, dedistirme, yer degistirme, bdlme ve birlestirme
islemlerinden olusmaktadir. Aksamla Gelen ve Tac Mahal metinleri arastirmaci tarafindan
bu islemlere tabi tutularak metinlerin seviyelendirme calismalari yapiimistir. Metinlerin
6zgln halleri “zor” seviye; degisim yapildiktan sonra elde edilen halleri ise “orta” ve “kolay”
seviye olarak belirlenmigstir. Boylelikle her iki metin tlra igin kolay, orta ve zor seviye olmak
Uzere Ug¢ metin elde edilmistir.

Aksamla Gelen ve Tac Mahal metinlerinin okunabilirlik dizeylerini belilemek
amaciyla arastirmaci tarafindan  Okunabilirik  Formdli  kullanilarak  sonuglar
hesaplanmistir. Metin Uzerinde Yapilan Degisimler Igin Ogrenci Gériisme Formu
uygulamalarin yapildigi farkli okullarda arastirmaci tarafindan; Okudugunu Anlama Basari

Testi, Aksamla Gelen Metni Okudugunu Anlama Sorulari, Tac Mahal Metni Okudugunu
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Anlama Sorulari ve Okuma Tutum Olgegi ise uygulamalarin yapildigi farkl okullarda
goérev yapan Turkge 6gretmenleri tarafindan toplanmistir. Boylelikle ders égretmenlerinin
o6grenciler Uzerinde daha fazla s6z sahibi oldugu didsunuldiginde arastirmadan daha
gUvenilir sonuglar elde edilmesi amaglanmigtir. Arastirmanin streci, amaci, veri toplama
araclari ile ilgili bilgiler 63retmenlere sunularak arastirma boyunca d&gretmenler ile

arastirmacinin iletisim halinde olmasi saglanmistir.

3. 3. 1. 2. Okuma Tutum Olgegi

Arastirmada &grencilerin okumaya karsi olan tutumlarini belilemek amaciyla
Sallabag (2008) tarafindan gelistirilen Okuma Tutum Olgegdi kullanilmistir.

Olgek 20 maddeden olusmaktadir. Olgekteki maddeler “Kesinlikle Katilmiyorum’,
“‘Katilmiyorum”, “Kararsizim”, “Katiliyorum” ve “Kesinlikle Katilmiyorum” seklinde
puanlamakta olup olumlu maddeler 1-2-3-4-5, olumsuz maddeler ise 5-4-3-2-1 olmak
Uzere begli likert tipinde derecelendirilmistir. Likert tipi dlgeklerin gtvenirligini élgmek igin
kullanilan Cronbach Alfa katsayisi, Okuma Tutum Olgedinin i¢ tutariligini belirlemek igin
hesaplanmistir. Okuma Tutum Olgedinin maddelerine iliskin Cronbach Alfa katsayisi a=
0.86 olarak bulunmustur (Sallabas, 2008, s. 149).

3. 3. 1. 3. Okudugunu Anlama Basar Testi

Ogrencilerin okudugunu anlama becerilerini 6lcmek lzere Okudugunu Anlama
Bagari Testi kullaniimistir. Bu test, Milli EgJitim Bakanhgi tarafindan gecmis vyillarda
hazirlanan Orta Ogretim Kurumlari Ogrenci Segcme ve Yerlestirme Sinavi (1998-2008), 7.
Sinif Degerlendirme Sinavi ve kazanim kavrama testlerinin sézcukte anlam, climlede
anlam, paragrafta anlam konularindan secilen 40 sorudan olusmaktadir. Bu sorular pilot
uygulama i¢in dizenlenmistir.

Okudugunu Anlama Basari Testinin 40 sorudan olusan hali pilot olarak 132 7. sinif
o0grencisine uygulanmigtir. Uygulama esnasinda Turkge ogretmenlerinin sorular ile ilgili
gorugleri alinmistir. Ayni zamanda akademisyenlerden de bu sorular ile ilgili gorusler
alinmigtir. Alinan bu gorusler dogrultusunda sorulardan birinin hatali olmasi nedeni ile bu
soru testten cikarilmistir. Bu uygulama sonunda sorularin madde gugclik endeksleri
hesaplanmistir.

Bir test maddesinin guglugu (p), testin uygulandidi grupta o maddeye dogru cevap
veren ogrencilerin yuzdesidir. Madde guglugu, bir maddeye dogru cevaplayan o6grencilerin

sayisinin toplam 6grenci sayisina bolinmesiyle hesaplanir. Bir maddenin glglik endeksi
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(p), 0.00 ile +1.00 arasinda degisir. Higbir 6grencinin cevaplayamadigi bir maddenin
gUclik derecesi 0.00; butin dgdrencilerin cevapladidi bir maddenin giclik derecesi ise
+1.00°dir (Tekin, 1984, s. 246-247).

Bu dogrultuda madde guglik endeksi 0,30'un altinda ve 0,80’in Uzerinde olan
sorular testten cikarilmistir. Testte yer alan sorularin konu dagilimlar esit olarak
dagitiimigtir. Bu iglemlerin ardindan Okudugunu Anlama Basari Testinde 19 soru
kalmigtir. Bu soru sayisi 7. sinif 6grencilerinin girdikleri merkezi sinavlarda sorulan soru
sayisina yakin oldudu igin yeterli gortlmektedir. Testin konu dagilimi ve madde guglik

endeksi (p) asagidaki tabloda gésterilmigtir:

Tablo 2. Okudugunu Anlama Basari Testi'nin Konulari ve Madde Gui¢lik Endeksleri

Soru Konu P Soru Konu p
1 Parcada anlam 0,35 11 Cimlede anlam 0,57
2 Cumlede anlam 0,49 12 Sozcukte anlam 0,63
3 So6zclikte anlam 0,59 13 Parcada anlam 0,53
4 Parcada anlam 0,51 14 Cimlede anlam 0,61
5 Cumlede anlam 0,46 15 Parcada anlam 0,33
6 Sozclkte anlam 0,63 16 Cumlede anlam 0,60
7 Pargada anlam 0,65 17 Pargcada anlam 0,48
8 Clmlede anlam 0,62 18 Sozcukte anlam 0,72
9 Sozcikte anlam 0,67 19 Clmlede anlam 0,60
10 Parcada anlam 0,58 Toplam  Ortalama 0,56

Bu islemlerden elde edilen sonuglara gore Okudugunu Anlama Basari Testi'nin
ortalama madde gulglik endeksi (p) 0,56 olarak hesaplanmistir. Bu sonuca gore

Okudugunu Anlama Basari Testi 'nin uygulama icin kullanilabilir oldugu goérilmektedir.

3. 3. 1. 4. Metinler Uzerinde Yapilan Degisimler icin Ogrenci Gériisme
Formu

Arastirmada 6grencilerin metinler Uzerinde yapilan degisimler hakkinda goruslerini
tespit etmek amaciyla arastirmaci tarafindan hazirlanan Metinler Uzerinde Yapilan

Degisimler igin Ogrenci Gériisme Formu kullanilmigtir.



84

Gorusme formu, arastirmacinin 6nceden belirledigi sorular hakkinda ayrintili bilgi
alma amaciyla hazirlanan ve arastirma problemi ile ilgili tim boyutlarin ve sorularin
kapsanmasini glvence altina almak icin gelistiriimis bir yontemdir (Yildirm ve Simsek,
2011, s. 122).

Metinler Uzerinde Yapilan Dedisimler igin Ogrenci Gériisme Formu'nda dgrencilere,
Tac Mahal ve Aksamla Gelen metinlerinin yuzey yapilari degismeden 6nceki 6zgin halleri
ile ylzey yapisi dedistiriimis halleri sunularak hangisini tercih ettikleri ve nedeni
sorulmustur. Ogrenciler daha iyi anladiklarini dislndikleri segenekleri isaretleyip bu
secgenekleri tercih etme nedenlerini yazmiglardir.

Bu yonlyle arastirmada kullanilan gdérisme formu “yari yapilandiriimis gériisme
formu”dur. Bu goérisme formu hem sabit segcenekli hem de ilgili alanda derinlemesine
gidebilmeyi saglayabilir. Bu nedenle, bu tir goérisme formlari, analizlerin kolayhgi,
gorusulenlere kendini ifade etme imkéni ve gerektiginde derinlemesine bilgi saglama gibi
avantajlara sahiptir (Bluyukozturk, Kilig Cakmak, Akgln, Karadeniz ve Demirel, 2012, s.
152).

3. 3. 1. 5. Okunabilirlik Formiila

Arastirmada kullanilan metinlerin okunabilirlik dizeylerinin belirlenmesi amaciyla
Flesch tarafindan geligtirlen ve Atesman (1997) tarafindan Turk¢ceye uyarlanan
Okunabilirlik Formdilii kullaniimigtir. Metinlerin okunabilirlik dizeyleri asagidaki formule
go6re hesaplanmistir:

Okunabilirlik Sayis1 = 198,825 — 40,175.x1- 2,610.x2
x1= Hece olarak ortalama kelime uzunlugu
x2 = Kelime olarak ortalama cimle uzunlugu

Metinlerin okunabilirlik dizeyleri hesaplanirken metinlerin 100 kelimelik kesitleri
alinmistir. Ortalama kelime uzunlugunu hesaplamak icin heceler; ortalama climle
uzunlugunu hesaplamak icin kelimeler sayiimistir. Ancak 100 kelime sonunda son cumle
tamamlanmamissa toplam climle sayisini elde etmek igin yiz kelimede sayilan climlenin
kelime sayisi o cumlenin toplam kelime sayisina bolinmustur. Metinlerin okunabilirligi
hesaplandiktan sonra metinler, Atesman’in Turkge metinler igin ortaya koydugu
okunabilirlik siniflandirmasina gére dizenlenmistir.

Atesman’in (1997, s. 74) Turkge metinler igin hazirladigi okunabilirlik siniflandirmasi

asagidaki tabloda gosterilmigtir:
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Tablo 3. Atesman Okunabilirlik Duzeyleri

Okunabilirlik DUzeyi Okunabilirlik Sayisi
Cok Kolay 90-100
Kolay 70-89
Orta Glglukte 50-69
Zor 30-49
Cok Zor 1-29

3. 3. 1. 6. Aksamla Gelen Metni Okudugunu Anlama Sorulari

Aksamla Gelen Metni Okudugunu Anlama Sorulari 6grencilerin okudugunu anlama
becerilerini farkl tirden dlgen sorulardan meydana gelmigtir. Metni anlama sorulari agik
ucglu 3 soru, ¢oktan se¢meli 5 soru, dogru/yanlis 5 soru, eslestirme 1 soru, bosluk
doldurma 1 sorudan olugmaktadir. Sorular Tiirkge Dersi Ogretim Programrnin okuma ve
anlama kazanimlari dikkate alinarak hazirlanmistir. Sorular hazirlandiktan sonra 3 farkl
okulda (Bayindir Ortaokulu, Seyfi Demirsoy Ortaokulu, Fahrettin Ulusoy Ortaokulu) gérev
yapan Turkce dgretmenleri ve akademisyenler tarafindan uzman gérisi alinarak sorularin
son hali verilmistir.

Aksamla Gelen Metni Okudugunu Anlama Sorulari’nin puanlama anahtari; acgik uglu
sorular 45 puan, ¢coktan segmeli sorular 25 puan, dogru/yanlis sorusu 10 puan, eslestirme
sorusu 10 puan, bosluk doldurma sorusu 10 puan seklindedir. Ogrencilerin verdikleri
cevaplar bu puanlama anahtarina gére hesaplanmistir.

Acik uclu sorular, metni 6zetleme, metne uygun baslik koyma ve metne ait iki adet
soru olusturma; coktan secmeli sorular, anlatim bigimi, metnin konusu, sézclkte anlam,
metnin tlrd, nesnel/6znel yargi; dogru/yanhs sorulari, dislnceyi gelistirme yollari,
kisilestirme, s6z sanatlari, gercek/gercek disi unsurlar, yansima sozclkler; eslestirme
sorusu metnin zaman akigi igerisinde olaylarin gergeklesme sirasini yazma ve bosluk

doldurma sorusu metnin anahtar sézcuklerini bulma sorularindan olugsmaktadir.

3. 3. 1. 7. Tac Mahal Metni Okudugunu Anlama Sorulari

Tac Mahal Metni Okudugunu Anlama Sorulari 6grencilerin okudugunu anlama
becerilerini farkl tirden 6lgen sorulardan meydana gelmistir. Metni anlama sorulari agik
uglu 3 soru, coktan segmeli 5 soru, dogru/yanlis 5 soru, eslestirme 1 soru, bosluk
doldurma 1 sorudan olugsmaktadir. Sorular Tirkge Dersi Ogretim Programi'nin okuma ve
anlama kazanimlari dikkate alinarak hazirlanmigtir. Sorular hazirlandiktan sonra 3 farkh

okulda (Bayindir Ortaokulu, Seyfi Demirsoy Ortaokulu, Fahrettin Ulusoy Ortaokulu) gérev
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yapan Turkce dgretmenleri ve akademisyenler tarafindan uzman gértsu alinarak sorularin
son hali verilmistir.

Tac Mahal Metni Okudugunu Anlama Sorulari’nin puanlama anahtari; agik uglu
sorular 45 puan, ¢coktan se¢gmeli sorular 25 puan, dogru/yanlis sorusu 10 puan, eglestirme
sorusu 10 puan, bosluk doldurma sorusu 10 puan seklindedir. Ogrencilerin verdikleri
cevaplar bu puanlama anahtarina gére hesaplanmistir.

Acik uclu sorular, metni 6zetleme, metne uygun baslik koyma ve metne ait iki adet
soru olusturma; ¢oktan secmeli sorular, anlatim bigimi, metnin konusu, ciimlede anlam,
metnin tlrd, nesnel/dznel yargi; dogru/yanlis sorulari, metnin uyandirdigi izlenimler,
kisilestirme, s6z sanatlari, gergek/gercek disi unsurlar; eglestirme sorusu metinde gecen
cumlelerin tasidiklari anlamlari bulma ve bosluk doldurma sorusu metnin anahtar
s6zcuklerini bulma sorularindan olugsmaktadir.

Aksamla Gelen Metni Okudugunu Anlama Sorulari ve Tac Mahal Metni Okudugunu
Anlama Sorulari birbirine denk soru gruplarindan olugmaktadir. Bunun nedeni, iki veri
toplama aracindan elde edilen verilerin sorulan sorulara bagh olarak degisme faktérini

ortadan kaldirmaktir.

3. 4. Veri Toplama Sireci

Arastirmada ilk olarak 6grencilere bilgilendirici ve hikaye edici metinler verilerek bu
metinlerde anlamini bilmedikleri kelimeleri tespit etmeleri istenmistir. Bu uygulama 5 farkl
okulda (Omu Vakfi Koleji, Yunus Emre Ortaokulu, Gullsim Sami Kefeli Ortaokulu,
Kiligarslan Ortaokulu, 75. Yil Ortaokulu) 6grenim goéren toplam 100 7. sinif 6grencisi ile
yurutilmistir. Ogrenciler metinlerde anlamini bilmedikleri kelimeleri isaretlemiglerdir.
Daha sonra dgrencilerin tespit ettikleri bilinmeyen kelimeler arastirmaci tarafindan frekans
analizi ile hesaplanmistir. Boylelikle metinlerin ylzey yapilari degistirilirken 6grencilerin
bilmedikleri kelimelerin goz 6ninde bulundurulmasi saglanmistir. Aksamla Gelen ve Tac

Mahal metinlerinde en c¢ok bilinmeyen 10 kelime asagidaki tabloda gdsterilmistir:

Tablo 4. Aksamla Gelen Metni En Fazla Bilinmeyen 10 Kelime

Bilinmeyen sozclkler f
Tecessim 85
Huviyet 76
Yahut 64
Sukanet 54

Haz 43
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Tablo 4’Gn devami

Bilinmeyen sozcukler f
Pikap 42
Cemiyet 26
Ziyadelesmek 25
Hazmetmek 24
Teyp 19

*100 dgrenci

Tablo 5. Tac Mahal Metni En Fazla Bilinmeyen 10 Kelime

Bilinmeyen sozcikler f
Beyit® 86
Sanduka 72
Ketum 67
Agra 57
Sulus 52
Tezyinat 51
Musahede 48
Nefaset 48
Tac mahal 48
Mimtaz-1 mahal 48

*100 6grenci

Tac Mahal metni en fazla bilinmeyen 10 kelime icerisinde beyit ve 6zel isimler
oldugu i¢in onlarin yerine anlami bilinmeyen diger sézclkler tespit edilmistir. Bu sézcukler;
latif, yekpare, muntazam ve misyonerliktir. Latif 42; yekpare 39; muntazam 37, misyonerlik
37 6grenci tarafindan anlami bilinmeyen sozclkler olarak isaretlenmistir.

Ogrencilerin metinde bilinmeyen sézciikleri tespit ettikleri uygulamadan sonra
metinlerin kelime dizeyinde degisimleri yapiimistir. Kelime dizeyinde yapilan degisimler
icin kelimelerin yalnizca es anlaml ya da Turkge Sozlik'te yer alan birincil karsiliklari
kullaniimamistir. Kelimeler, cimle baglamindan hareketle o kelimenin ait oldugu anlamsal
alandan® segilen kelimelerle degistirilmistir. Bu islem yapildiktan sonra, Yunus Emre
Ortaokulu'nun 2 farkh subesinde okuyan 42 7. sinif dgrencisinden tekrar anlamini
bilmedikleri kelimeleri isaretlemeleri istenmistir. Bu uygulamanin amaci arastirmacinin

metnin kelime diuzeyinde degistirdigi kelimeleri 6grencilerin bilip bilmeme durumlarini

¥ “Merkad-i miinevver-i Erciimend Bani

Bigiim Muhatab be-mimtaz-1 Mahal”
* “Ayni gerceklik kesiminde yer alan olgular belirten, anlam agisindan ortak bir paydaya
indirgenebilir sozliiksel birimlerin icerik dizlemindeki bagintilarindan kurulu diizen” (Vardar, 2002,
s. 22).
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tespit etmektir. Yapilan bu ¢alisma sonucunda, arastirmacinin bilinmeyen kelimeler yerine
degistirdigi  kelimelerin  6grenciler tarafindan anlami bilinmeyen kelimeler igin
isaretlenmemis oldugudur. Bodylelikle o6grencilerin anlamini bilmedikleri kelimelerin
anlamini bildikleri kelimelerle degistirildiginin gtvenirligi saglanmistir.

Arastirmaci tarafindan daha sonra Aksamla Gelen ve Tac Mahal metinlerinin diger
yluzey yapi degisimleri yapilmistir. Bu degisimler Faigley ve Witte (1981)'nin ortaya
koydugu metin revizyonu taksonomisi dikkate alinarak yapiimistir. Bu taksonomiye gore
anlami koruyan ylzey yapi degisimleri ekleme, ¢gikarma, degistirme, yer degistirme, bolme
ve birlestirme islemlerinden olusmaktadir. Aksamla Gelen ve Tac Mahal metinleri
arastirmaci tarafindan bu islemlere tabi tutularak metinlerin seviyelendirme c¢alismalar
yapiimigtir. Bu iglemlerin belirli oranlarda gerceklesmesiyle kolay, orta ve zor metinlerin
elde edilmesi saglanmistir.

Bu islemler sonucunda elde edilen metinlerin okunabilirlik dizeyleri Atesman (1997)
tarafindan Tlrkgeye uyarlanan Okunabilirlik Formdiilii ile hesaplanmigtir. Béylece metin
seviyelendirmesinde metinlerin okunabilirlik duzeyleri de dikkate alinarak guvenilir
sonugclara ulasmak hedeflenmistir.

Arastirmaci tarafindan yapilan yizey yapi degisimlerinin her bir islemi (ekleme,
cikarma, degistirme, yer degistirme, bdlme, birlestirme), Metin Uzerinde Yapilan
Degisimler igin Ogrenci Gériisme Formu ile 2 farkh okulda (Yunus Emre Ortaokulu, Gazi
Ortaokulu) 40 ila 50 6grenci tarafindan degerlendirilmistir. Ogrencilere metinlerde bulunan
cumlelerin 6zgun ve degistiriimis halleri sunularak daha anlamli olani isaretlemeleri ve
nedenini yazmalari istenmigtir. Boylelikle ylzey yapi degisim islemlerinin &grenciler
tarafindan nasil anlamlandirildidi tespit edilmistir.

Ogrenci seviye gruplarini olusturmak amaciyla 40 soruluk Okudugunu Anlama
Basari Testinin pilot uygulamasi 4 farkh okulda (Denizevleri Ortaokulu, Ezgililer Ozel
Egitim Kurumlari, Atatlirk Ortaokulu, Yunus Emre Ortaokulu) 132 7. sinif 6grencisine
uygulanmistir. Bu pilot uygulama sonunda sorularin madde gl¢lik analizi hesaplanmistir.
Ayni zamanda bu test icin uygulamanin yapildigi okullarda gorev yapan Turkce
ogretmenleri ve akademisyelerden uzman gorusu alinarak Okudugunu Anlama Basari
Testine 19 soruluk son hali verilmigtir.

Daha sonra 5 farkli okulda (Bayindir Ortaokulu, Fahrettin Ulusuoy Ortaokulu, Mimar
Sinan Ortaokulu, Ertugrul Gazi Ortaokulu, Seyfi Demirsoy Ortaokulu) 6grenim gdéren 525
ogrenci Okuma Tutum Olgedi ve Okudugunu Anlama Bagari Testini yanitiamislardir.
Okuma Tutum Olgedi ve Okudugunu Anlama Basari Testinden elde edilen sonuglara
gore ogrenciler basari seviyelerine gore duguk, orta ve yuksek olarak gruplara ayriimigtir.

Bu gruplar da kendi iginde basari puanlarina gore “Duslk 1, Duslk 2, Duslk 3; Orta 1,
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Orta 2, Orta 3; Yiksek 1, YlUksek 2, Yiuksek 3” olmak Uzere birbirine denk gruplara
ayrilmiglardir.

Metin seviyeleri ve 6grenci gruplari belirlendikten sonra ylzey yapisi degistiriimis
bilgilendirici (Tac Mahal) ve hikdye edici (Aksamla Gelen) metinler 6grenci gruplarina
dagitiimistir. Yuzey yapisi degistiriimemis metnin 6zgun hali zor metin, ylzey yapisi belirli
Olcllerde degistiriimis metinler ise orta ve kolay metin olarak belirlenmistir. Zor metinleri
“‘Dusuk 1, Orta 1 ve Yilksek 1” grubundaki dégrenciler; orta metinleri “Dislk 2, Orta 2,
Yiksek 2” grubundaki 6grenciler; kolay metinleri “Dusik 3, Orta 3, Yliksek 3” grubundaki
ogrenciler okumusglardir. Verilen toplanmasina iliskin bahsi gegen bu yéntem asagidaki

tabloda gdsterilmigtir:

Tablo 6. Yiizey Yapisi Degistirilmis Metinleri Okuyan Ogrenci Gruplari

Metinler Ogrenci Gruplari

Zor metin Disuk 1 Orta 1 Yiksek 1
Orta Metin Dustk 2 Orta 2 Yiksek 2
Kolay Metin Dusuk 3 Orta 3 Yiksek 3

Ogrenciler daha sonra Aksamla Gelen metnini okuduktan sonra Aksamla Gelen
Metni Okudugunu Anlama Sorular’'na; Tac Mahal metnini okuduktan sonra Tac Mahal
Metni Okudugunu Anlama Sorulari’na cevap vermislerdir. Veri toplama slireci sonunda

elde edilen veriler daha sonra analize tabi tutulmustur.

3. 5. Verilerin Analizi

Arastirma verileri hem nicel hem nitel veri toplama teknikleri ile toplanmistir.
Arastirmanin nicel verileri Okudugunu Anlama Basari Testi, Atesman Okunabilirlik
Formilli, Aksamla Gelen Metni Okudugunu Anlama Sorulari, Tac Mahal Metni
Okudugunu Anlama Sorulari ve Okuma Tutum Olgegi ile; nitel verileri ise Metinler
Uzerinde Yapilan Degisimler igin Ogrenci Goérlisme Formu ile toplanmistir.

Metinlerin  okunabilirlik duzeyleri Atesman Okunabilirik Formlli’ne gbre
hesaplanmistir. Okunabilirlik Formuli’nden elde edilen hesaplamalar ve siniflandirmaya
gore metinlerin ders kitabinda yer alan hallerinin okunabilirlik duzeyleri asagidaki tabloda

gosterilmigtir:
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Tablo 7. Atesman Okunabilirlik Formili'ne Gore Metinlerin Okunabilirlik Dizeyleri

Metinler Okunabilirlik Sayisi Okunabilirlik DUzeyi
Aksamla Gelen 41,98 Zor
Tac Mahal 48,25 Zor

Yuzey yapisi degistirilen metinlerin okunabilirlik duzeyleri Okunabilirlik Formdilii ile
tekrar hesaplanmistir. Bdylece metin seviyelendirmesinde metinlerin okunabilirlik
dizeyleri de dikkate alinarak gulvenilir sonuglara ulasmak hedeflenmistir. Buna gore

metinlerin seviyelendirildikten sonra okunabilirlik duzeyleri asagidaki tabloda gosterilmistir:

Tablo 8. Seviyelendirilmis Metinlerin Okunabilirlik Dizeyleri

Metinler Okunabilirlik Sayisi Okunabilirlik DUzeyi
Aksamla Gelen Kolay 57,83 Orta
Aksamla Gelen Orta 53,12 Orta
Tac Mahal Kolay 64,19 Orta
Tac Mahal Orta 58,06 Orta

Metinlerin ylzey yapi degisiklikleri yapildiktan sonra Okunabilirlik Formuli’'nden elde
edilen hesaplamalara goére “zor” okunabilirlik dizeyinden “orta” okunabilirlik dizeyine
ulasildigr gorilmektedir.

Okumaya Yénelik Tutum Olgedinin yapi gecerligini belilemek amaciyla veri
yapisinin faktérlestirmeye uygunlugu ve toplanan verilerin evreni temsil glicti arastirmaci
tarafindan Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) ve Bartlett kiresellik testine tabii tutulmustur. KMO
degeri 0,92 ve Barlett Testi anlamli bulunmustur. Analizlere gére, KMO degerinin 0.60
blylk olmasi ve Barlett testinin anlamli olmasi dlgedin faktér analizi igin uygun oldugunu
gOstermektedir (Blyukoztirk vd., 2012, s. 126).

KMO testinden elde edilen veriler neticesinde yapilan faktér analizi sonuclarina
gore, 20 maddenin faktoér yuk degerleri 0.80 ila 0.41 arasinda degismektedir. Tek faktor
toplam varyansin %35,92’sini agiklamaktadir. Agiklanan varyans toplami ise %55,90’dir.
Aciklanan varyansin %30 ve daha fazla olmasi ilgili kavram ya da yapinin o denli iyi
Olguldigunin bir gostergesidir (Blyukozturk vd., 2012, s. 125). Bu sonuglar 6lgegin tek
faktorli oldugunu ortaya koyarken dlgekte bulunan 20 maddenin yeterli nitelikte oldugunu
gostermektedir. 20 maddeden olugan veri igin yapilan faktdr analizi sonucunda elde edilen
6zdegerlere iligkin 6zdeger grafiginde gorulen keskin disus (Sekil 4), testin tek boyutluluk

varsayimini karsiladigina ve maddelerin ilgili konuya uygun oldugunu da gostermektedir.
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Scree Plot - Okomaya Yaselik Tutuom Olcegi
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Sekil 3. Ozdeger grafigi

Ogrenci seviye gruplarini elde etmek icin 525 égrencinin Okuma Tutum Olgedi ile
Okudugunu Anlama Basari Testi'nden aldiklari puanlarin ortalamasi hesaplanmistir. Bu
hesaplamalar sonucunda en ylksek ortalamaya sahip 6grenciden baslamak lzere en
disik ortalamaya sahip 6grenciler siralanmistir. Buna gére Okuma Tutum Olgegi ile
Okudugunu Anlama Basari Testi'den alinan en ylksek ortalamaya sahip 6grencinin
ortalama puani 51; en dislik ortalamaya sahip d6grencinin ortalamasi ise 26,5’tir. Bu
sonuca gore yuksek seviyeli gruplar 51 ile 45,5; orta seviyeli gruplar 41,5 ile 40; disuk
seviyeli gruplar 37 ile 26,5 ortalamaya sahip 60’sar 6grenciden olusmaktadir. Her gruba
secilen 60 6grencinin ortalama puanlari dikkate alinarak 20’ser Kkisilik birbirine denk
gruplar olusturulmustur. DuslUk seviyeli gruplar kendi icinde D1-D2-D3; orta seviyeli
gruplar O1-02-03; yuksek seviyeli gruplar Y1-Y2-Y3 olarak gruplandiriimistir. Gruplarin

cinsiyet ve ortalama puan dagilimi asagidaki tabloda gosterilmistir:

Tablo 9. Tac Mahal ve Aksamla Gelen Metinlerini Okuyan Dusuk-Orta-Yuksek
Seviye Ogrenci Gruplarinin Cinsiyet ve Ortalama Puan Dagilimi

Cinsiyet

>l
A
m

Gruplar

D1 33,95 10 10
D2 34,00 11 9
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Tablo 9’un devami

Cinsiyet
Gruplar X K E
D3 34,12 9 11
O1 40,55 11 9
02 40,55 12 8
03 40,55 10 10
Y1 47,10 12 8
Y2 47,07 11 9
Y3 47,02 11 9

Metinler Uzerinde Yapilan Degisimler I¢in Ogrenci Gériisme Formu’nda égrencilerin
metinlerin degisimlerine yoénelik sorulan sorulara verdikleri cevaplar Gzerinde igerik analizi
ydntemi uygulanmistir. icerik analizi yoluyla veriler, tanimlanmaya ve verilerin icinde sakli
olabilecek gergekler ortaya cikarilimaya calisilmaktadir. icerik analizi, birbirine benzeyen
verileri belirli kavram ve temalar ¢cergcevesinde bir araya getirmek ve bunlari okuyucunun
anlayabilecegi bir sekilde dizenleyerek yorumlamaktir (Yildirnm ve Simsek, 2011, s. 227).

Metinler Uzerinde Yapilan Degisimler icin Ogrenci Gériisme Formu’nda ilk olarak
veriler kodlanarak kategoriler belirlenmistir. Kodlarin ve kategorilerin belirlenmesinden
sonra elde edilen bulgular dizenlenerek degerlendirilmistir.

Gruplar arasinda basari agisindan farki ortaya koyan istatistiksel yontemlere karar
vermek icin SPSS 21 programinda verilerin dagiliminin normalligi incelenmistir. Her bir
gruptaki kisi sayisi 50’den ki¢guk oldugu icin normallik varsayiminin testinde Shapiro-Wilk
testi kullaniimigtir. Bu test ile hesaplanan p degerinin ,05’ten bulylk olmasi durumunda
verilerin normal dagiimdan asiri sapma gostermedigi, klUg¢lik olmasi durumunda ise
normal dagihm varsayimini karsilamadigi sonucuna ulasilir (Blyukoztirk, 2013, s. 42).

Verilerin normal dagilimi parametrik istatistiksel islemleri; verilerin garpik dagilimi ise
parametrik olmayan istatistiksel islemleri gerekli kilar (Buyukozturk, 2013, s. 8). Bu
nedenle arastirmada normal dagilan veriler icin ANOVA; normal dagiimayan veriler icin
Friedman testi kullaniimigtir. Dislk, orta ve yuksek seviyeli gruplarin Aksamla Gelen ve
Tac Mahal Metni Okudugunu Anlama Sorular’na verdigi cevaplardan elde edilen

puanlarin normalligine iliskin test sonuclari asagidaki tablolarda sunulmustur:
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Tablo 10. Dusuk Seviyeli Gruplarin Aksamla Gelen ve Tac Mahal Metni Okudugunu
Anlama Sorularindan Elde Edilen Puanlarin Normalligine lligkin Test
Sonuglari

Shapiro-Wilk
istatistik sd P

Dusuk grup 1

Aksamla Gelen ,964 20 ,632
Tac Mahal ,946 20 ,306
Dusuk grup 2

Aksamla Gelen ,931 20 , 165
Tac Mahal ,892 20 ,029
Dusuk grup 3

Aksamla Gelen ,968 20 721
Tac Mahal ,979 20 ,917

Dusuk seviyeli gruplarin her gl icin de Aksamla Gelen Okudugunu Anlama
Sorularr’ndan elde edilen puanlar normal dagiimaktadir (d1 igin p = ,632; d2 icin p = ,165
ve d3 icin p = ,721) ve varyanslar homojendir (F = ,806; p = ,452). Varsayimlarin
saglanmasi ile bu U¢ grubun karsilastirimasinda parametrik istatistiklerden varyans
analizi (ANOVA) kullanilmistir.

Dusuk seviyeli gruplar icin Tac Mahal Metni Okudugunu Anlama Sorular’ndan elde
edilen puanlar incelendiginde puanlarin iki grupta normal dagildigi fakat bir grupta normal
dagilim gdstermedigi saptanmistir (d1 icin p = ,306; d2 icin p = ,029 ve d3 igin p = ,917).
Normallik varsayiminin batin gruplar i¢in saglanamamasi nedeniyle bu U¢ grubun

karsilastirlmasinda nonparametrik istatistiklerden Friedman testi kullanilimistir.

Tablo 11. Orta Seviyeli Gruplarin Aksamla Gelen ve Tac Mahal Metni Okudugunu
Anlama Sorularindan Elde Edilen Verilerin Normalligine lligkin Test
Sonuglari

Shapiro-Wilk

istatistik sd p

Ortagrup 1
Aksamla Gelen ,841 20 ,004




Tablo 11’in devami
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Shapiro-Wilk
istatistik sd P

Tac Mahal ,982 20 ,952
Orta grup 2

Aksamla Gelen ,926 20 ,128
Tac Mahal ,910 20 ,063
Ortagrup 3

Aksamla Gelen 917 20 ,087
Tac Mahal ,918 20 ,091

Orta seviyeli gruplar icin Aksamla Gelen Metni Okudugunu Anlama Sorulari’ndan

karsilastirlmasinda nonparametrik istatistiklerden Friedman testi kullaniimigtir.

elde edilen puanlar incelendiginde puanlarin iki grupta normal dagildigi fakat bir grupta
normal dagilim géstermedigi saptanmistir (o1 icin p = ,004; 02 igin p =,128 ve 03 igin p =

,087). Normallik varsayiminin bitin gruplar icin saglanamamasi nedeniyle bu ¢ grubun

Orta seviyeli gruplarin her gl icin de Tac Mahal Metni Okudugunu Anlama

Tablo 12. Yiksek Seviyeli

Gruplarin Aksamla Gelen ve Tac Mahal

Sorularr’ndan elde edilen puanlar normal dagiimaktadir (o1 i¢in p = ,952; 02 i¢in p = ,063
ve 03 icin p = ,091) ve varyanslar homojendir (F = ,353; p = ,704). Varsayimlarin
saglanmasi ile bu U¢ grubun karsilastirimasinda parametrik istatistiklerden varyans
analizi (ANOVA) kullanilmistir.

Metni

Okudugunu Anlama Sorularindan Elde Edilen Verilerin Normalligine iligkin

Test Sonuclari

Shapiro-Wilk
istatistik sd P

Yuksek grup 1

Aksamla Gelen ,947 20 ,325
Tac Mahal ,875 20 ,015
Yuksek grup 2

Aksamla Gelen ,913 20 ,073
Tac Mahal ,895 20 ,033
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Tablo 12’nin devami

Shapiro-Wilk
istatistik sd P
Yuksek grup 3
Aksamla Gelen ,948 20 ,343
Tac Mahal ,901 20 ,043

Yuksek seviyeli gruplarin her gl icin de Aksamla Gelen Okudugunu Anlama
Sorularr’ndan elde edilen puanlar normal dagilmaktadir (y1 i¢in p = ,325; y2 icin p = ,073
ve y3 icin p = ,343) ve varyanslar homojendir (F = 3,108; p = ,052). Varsayimlarin
saglanmasi ile bu U¢ grubun karsilastinimasinda parametrik istatistiklerden varyans
analizi ANOVA kullanilmigtir.

Yuksek seviyeli gruplar igin Tac Mahal Metni Okudugunu Anlama Sorular’ndan elde
edilen puanlar incelendiginde puanlarin her G¢ grupta normal dagihm godstermedigi
saptanmistir (y1 icin p = ,015; y2 igin p = ,033 ve y3 icin p =,043). Normallik varsayiminin
batin gruplar icin saglanamamasi nedeniyle bu ¢ grubun Kkarsilastinimasinda

nonparametrik istatistiklerden Friedman testi kullaniimistir.



4. BULGULAR

Bu bélimde, farkli veri toplama araclari ve analizlerinden elde edilen nicel ve nitel

veriler, arastirma problemini ortaya koyacak sekilde sunulmustur.

4. 1. Aragtirmanin Nicel Verilerinden Elde Edilen Bulgular

Arastirmada veri toplama aragclari olarak kullanilan Okudugunu Anlama Basari Testi
ve Okuma Tutum Olgeginden elde edilen puanlar ve yiizey yapisi degistirimis metinler
icin hazirlanan Aksamla Gelen Metni Okudugunu Anlama Sorulari ile Tac Mahal Metni
Okudugunu Anlama Sorulari’dan elde edilen puanlarin analiz sonuglarindan elde edilen

bulgulara yer verilmistir.

4. 1. 1. Okuma Tutum Olgeginden Elde Edilen Bulgular

Arastirmada ogrencilerin okumaya yoénelik tutumlari Okuma Tutum Olgegi ile
toplanmistir. 525 6grencinin okumaya yénelik tutumlarinin toplam puan ortalamalarini
Olcmek amaciyla betimsel istatistik analizi yapilmistir. Bu sonuglar Tablo 13’te

sunulmustur:

Tablo 13. Ogrencilerin Okuma Tutum Puanlarinin Betimsel istatistikleri

N Minumum Maximum X SS
Tutum 525 43,00 89,00 71,3029 7,77337

Tablo 13 incelendiginde 525 &grencinin toplam okuma tutum puanlarinin
ortalamasinin X=71,30 oldugu goriilmektedir. Bu sonug, dgrencilerin okumaya karsi
tutumlarinin ortalamanin dstiinde oldugunu gostermektedir.

Ogrencilerin okuma tutumlari ile cinsiyetleri arasinda anlamli bir fark olup olmadigini
Olcmek amaciyla iligkisiz 6rneklemler t-testi analizi yapiimigtir. Bu analizlerden alinan

sonuglar agsagidaki tabloda sunulmustur:
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Tablo 14. Ogrencilerin Okuma Tutum Puanlarinin Cinsiyete Gére t-Testi Puanlari

Cinsiyet N X S sd t p
Erkek 290 69,84 8,26 525 4,87

,000
Kiz 235 73,10 6,70 525 4,98

Tablo 14 incelendiginde, 6grencilerin okumaya karsi olan tutumlari ile cinsiyetleri
arasinda anlamh bir fark vardir (p<0,05). Buna goére kiz 6grencilerin okuma tutumlari

(X=73,10), erkek 6grencilerin okuma tutumlarina (X=69,84) gére daha yiiksektir.

4. 1. 2. Okudugunu Anlama Basari Testinden Elde Edilen Bulgular

Arastirmada 6grencilerin okudugunu anlama becerileri Okudugunu Anlama Bagari
Testinden aldiklari puanlar ile hesaplanmigtir. 525 6grencinin okudugunu anlama toplam
puan ortalamalarini élgmek amaciyla betimsel istatistik analizi yapilmistir. Bu sonuclar

Tablo 15’te sunulmustur:

Tablo 15. Ogrencilerin Okudugunu Anlama Puanlarinin Betimsel istatistikleri

N Minumum Maximum X SS

Okudugunu 525 ,00 18,00 10,13 3,76
Anlama

Tablo 15’e gore Okudugunu Anlama Basari Testi’nden alinacak minumum puan
0,00; maximum puan 18,00°dir. 525 o6grencinin okuma ve anlama toplam basari
puanlarinin ortalamasi ise X=10,13'tir. Bu bulgu, 6grencilerin okudugunu anlama
becerilerinin orta diizeyde oldugunu géstermektedir.

Ogrencilerin okudugunu anlamalari ile cinsiyetleri arasinda anlamli bir fark olup
olmadigini 6lgmek amaciyla iliskisiz 6rneklemler t-testi analizi yapilmigtir. Bu analizlerden

alinan sonugclar asagidaki tabloda sunulmustur:
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Tablo 16. Ogrencilerin  Okudugunu Anlama Puanlarinin Cinsiyete Goére t-Testi

Sonuglari
N X S sd t p
Erkek 290 9,01 3,66 525 5,43 000
Kiz 235 10,74 3,59 525 5,44 ’

Tablo 16 incelendiginde égrencilerin okudugunu anlama becerilerinin cinsiyete goére
anlamh bir fark goésterdigi gorilmektedir (p<0,05). Bu sonuca goére kiz &grencilerin
okudugunu anlama becerileri (X=10,74), erkek 6grencilerin okudugunu anlama
becerilerine (X=9,01) gore daha yiiksektir. Bu bulguya gére, okudugunu anlama becerileri

ile cinsiyet arasinda anlamli bir iliskinin oldugu gérulmektedir.

4. 1. 3. Yuzey Yapisi Degistirilmig Metinler ile “Dugiik” Seviyeli Ogrenci
Gruplarinin Okudugunu Anlamalar Arasindaki lligkiyle llgili Bulgular

Dusuk seviyeli gruplarin her Ugu icin de Aksamla Gelen Okudugunu Anlama
Sorular’ndan elde edilen normallik varsayimlarinin saglanmasi ile bu ¢ grubun
karsilastirilmasinda parametrik istatistiklerden varyans analizi (ANOVA) kullanilmigtir.

Hikaye edici tiirde olan Aksamla Gelen metninin ylzey yapisi degistiriimis zor, orta
ve kolay hali ile “disUk” seviyeli 6grenci gruplarnnin (D1-D2-D3) okudugunu anlamalari

arasindaki iliski Tablo 17 ve 18’de verilmistir:

Tablo 17. Aksamla Gelen Metninin Diistik 1-2-3 Grubu igin Betimsel istatistikleri

Metinler N X SS
Zor metin 20 9,40 4,10
Orta metin 20 12,00 4,60
Kolay metin 20 12,90 4,01
Toplam 60 11,43 4,43

Tablo 18. Aksamla Gelen Metninin Diisiik Seviyeli Gruplar icin ANOVA Sonugclari

Varyans Kareler sd Kareler F p
Kaynagi Toplami Ortalamasi

Gruplararasi 132,133 2 66,06

Gruplarigi 1028,600 57 18,04 3,66 ,032

Toplam 1160,733 59
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Tablo 17 ve 18 incelendiginde Aksamla Gelen metninin “Dislk 1-2-3” grubu igin
varyans analizi sonuglarina goére bu U¢ puan ortalamalari arasinda anlamli bir fark
bulunmustur (F(2, 57)= 3,66, p = ,032). Farkin hangi gruplardan kaynaklandigina iligkin
yapilan ikili karsilastirmalar, diisiik grubun zor metinden elde ettikleri puanlarin (X = 9,4),
kolay metinden elde ettikleri puanlardan (X = 12,9) anlamli olarak daha diisiik oldugunu
gOstermektedir.

Arastirmadan elde edilen bu bulgu, ylizey yapisi degistiriimis hikaye edici tirde olan
metinlerin, “disUk” okuma seviyesine sahip 6grencilerde metnin zor olan 6zgin héline
g6re daha anlasilir oldugunu géstermektedir.

Yuzey yapisi degistirilmis metinler ile “dusuk” seviyeli 6grenci gruplarinin (D1-D2-
D3) okudugunu anlamalari arasindaki iligkiyi belirlemek amaciyla Tac Mahal Okudugunu
Anlama Sorularrndan elde edilen normallik varsayiminin butin gruplar igin
saglanamamasi nedeniyle bu (G¢ grubun Kkarsilastirimasinda nonparametrik
istatistiklerden Friedman testi kullaniimistir.

Bilgilendirici tirde olan Tac Mahal metninin ylzey yapisi degistiriimis zor, orta ve
kolay hali ile “dlusuk” seviyeli 6grenci gruplarinin (D1-D2-D3) okudugunu anlamalari

arasindaki iliski Tablo 19’da verilmigtir:

Tablo 19. Tac Mahal Metninin Diisiik Seviyeli Gruplar icin Friedman Testi Sonuglari

Metinler n Sira ort. sd X P
Zor metin 20 1,45 2

Orta metin 20 2,25

Kolay metin 20 2,30 9,973 ,007
Toplam 60

Tablo 19 incelendiginde disilk seviyeli gruplar icin Tac Mahal metninin zor, orta ve
kolay degisimi ile elde edilen puanlar arasindaki farkin anlamli oldugu gértlmektedir
(x*(sd=2, n=20)= 9,973, p = ,007). Farkin hangi gruplardan kaynaklandigina iliskin yapilan
ikili kargilastirmalar, zor metinden elde edilen puanlara iligkin sira ortalamalarinin (sira
ort.: 1,45), kolay metinden elde edilen puanlardan (sira ort.: 2,30) anlamh olarak daha
dusuk oldugunu gdstermektedir.

Arastirmadan elde edilen bu bulgu, ylzey yapisi degistirilmig bilgilendirici tirde olan
metinlerin, “duglk” okuma seviyesine sahip ogrencilerde metnin zor olan 6zgun héline

gore daha anlasilir oldugunu gostermektedir.
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4. 1. 4. Yuzey Yapisi Degistirilmig Metinler ile “Orta” Seviyeli Ogrenci
Gruplarinin Okudugunu Anlamalan Arasindaki lligkiyle llgili Bulgular

Yuzey yapisi degistiriimis metinler ile “orta” seviyeli 6grenci gruplarinin (D1-D2-D3)
okudugunu anlamalari arasindaki iligkiyi belilemek amaciyla Aksamla Gelen Okudugunu
Anlama Sorularrndan elde edilen normallik varsayiminin butin gruplar igin
saglanamamasi nedeniyle bu G¢ grubun Kkarsilastirimasinda nonparametrik
istatistiklerden Friedman testi kullaniimigtir.

Hikaye edici tirde olan Aksamla Gelen metninin ylzey yapisi degistirilmis zor, orta
ve kolay hali ile “orta” seviyeli 6grenci gruplarinin (01-02-03) okudugunu anlamalari

arasindaki iliski Tablo 20’de verilmistir:

Tablo 20. Aksamla Gelen Metninin Orta Seviyeli Gruplar igin Friedman Testi

Sonuclari
Metinler n Sira ort. sd X p
Zor metin 20 1,50 2
Orta metin 20 1,98
Kolay metin 20 2,53 10,658 ,005
Toplam 60

Tablo 20’ye gore orta seviyeli gruplar igcin Aksamla Gelen metninin zor, orta ve kolay
degisimi ile elde edilen puanlar arasindaki farkin anlamli oldugu gériilmektedir (x*(sd=2,
n=20)= 10,658, p = ,005). Farkin hangi gruplardan kaynaklandigina iligskin yapilan ikili
karsilastirmalar, zor metinden elde edilen puanlara iligskin sira ortalamalarinin (sira ort.:
1,50), kolay metinden elde edilen puanlardan (sira ort.: 2,53) anlaml olarak daha dusuk
oldugunu gostermektedir.

Bu bulguya gore, ylzey yapisi degistiriimis hikaye edici tirde olan metinlerin, “orta”
okuma seviyesine sahip ogrencilerde metnin zor olan 6zgun haline gore daha anlasilir
oldugu goérulmektedir.

Orta seviyeli gruplarin her gl igin de Tac Mahal Okudugunu Anlama Sorular’ndan
elde edilen normallik varsayimlarinin saglanmasi ile bu G¢ grubun karsilastirimasinda
parametrik istatistiklerden varyans analizi (ANOVA) kullaniimigtir.

Bilgilendirici tirde olan Tac Mahal metninin ylzey yapisi degistiriimis zor, orta ve
kolay hali ile “orta” seviyeli 6grenci gruplarinin (O1-02-O3) okudugunu anlamalari

arasindaki iliski Tablo 21 ve 22’de verilmigtir:
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Tablo 21. Tac Mahal Metninin Orta 1-2-3 Grubu icin Betimsel istatistikleri

Metinler n X SS
Zor metin 20 15,55 79
Orta metin 20 15,75 79
Kolay metin 20 18,75 ,86
Toplam 60 16,68 ,50

Tablo 22. Tac Mahal Metninin Orta Seviyeli Gruplar icin ANOVA Sonuglari

Varyans Kareler sd Kareler F p
Kaynag! Toplami Ortalamasi

Gruplararasi 128,533 2 64,267

Gruplarici 766,450 57 13,446 4,779 012
Toplam 894,983 59

Tablo 21 ve 22’ye gore Tac Mahal metninin “Orta 1-2-3” grubu igin varyans analizi
sonugclarina goére bu ¢ puan ortalamalari arasinda anlamli bir fark bulunmustur (F(2, 57)=
4,779, p = ,012). Farkin hangi gruplardan kaynaklandigina iliskin yapilan ikili
karsilastirmalar, disiik grubun zor metinden elde ettikleri puanlarin (X = 15,5), kolay

metinden elde ettikleri puanlardan (X = 18,7) anlamli olarak daha disiik oldugunu
gOstermektedir.

Bu bulguya gore, ylzey yapisi degistiriimis bilgilendirici tirde olan metinlerin, “orta”
okuma seviyesine sahip 6grencilerde metnin zor olan 6zglin haline gére daha anlasilir

oldugu goérilmektedir.

4. 1. 5. Yuzey Yapisi Degistirilmisg Metinler ile “Yiiksek” Seviyeli Ogrenci
Gruplarinin Okudugunu Anlamalan Arasindaki lligkiyle llgili Bulgular

Yuksek seviyeli gruplarin her tgu icin de Aksamla Okudugunu Anlama Sorular’ndan
elde edilen normallik varsayimlarinin saglanmasi ile bu G¢ grubun karsilastirimasinda
parametrik istatistiklerden varyans analizi (ANOVA) kullaniimistir.

Hikaye Edici tirde olan Aksamla Gelen metninin ylzey yapisi degistiriimis zor, orta
ve kolay hali ile “yliksek” seviyeli 6grenci gruplarinin (Y1-Y2-Y3) okudugunu anlamalari

arasindaki iliski Tablo 23 ve 24’te verilmistir:
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Tablo 23. Aksamla Gelen Metninin Yiiksek 1-2-3 Grubu igin Betimsel Istatistikleri

Metinler N X SS
Zor metin 20 20,40 4,13
Orta metin 20 21,35 5,55
Kolay metin 20 22,85 3,49
Toplam 60 21,53 4,51

Tablo 24. Aksamla Gelen Metninin Orta Seviyeli Gruplar igin ANOVA Sonuglari

Varyans Kareler sd Kareler F p
Kaynagi Toplami Ortalamasi

Gruplararasi 61,033 2 30,517

Gruplarigi 1143,900 57 20,068 1,521 227
Toplam 1204,933 59

Tablo 23 ve 24 incelendiginde Aksamla Gelen metninin “YUlksek 1-2-3” grubu igin
varyans analizi sonuglarina goére bu (¢ puan ortalamalari arasinda anlamli bir fark
bulunmadigi gérilmektedir (F(2, 57)= 1,521, p =,227).

Bu bulgu, ylzey yapisi degistiriimis hikdye edici tirde olan metinlerin, “yliksek”
okuma seviyesine sahip 6grencilerde metnin zor olan 6zgin héaline goére anlasilirlik
dizeyinin degismedigini gdstermektedir.

Yuzey yapisi degistiriimis metinler ile “ylksek” seviyeli 6grenci gruplarinin (Y1-Y2-
Y3) okudugunu anlamalari arasindaki iliskiyi belilemek amaciyla Tac Mahal Okudugunu
Anlama Sorularrndan elde edilen normallik varsayiminin bitin gruplar igin
saglanamamasi nedeniyle bu UG¢ grubun Kkarsilastirimasinda nonparametrik
istatistiklerden Friedman testi kullaniimistir.

Bilgilendirici tirde olan Tac Mahal metninin ylzey yapisi degistiriimis zor, orta ve
kolay hali ile “yuksek” seviyeli 6grenci gruplarinin (Y1-Y2-Y3) okudugunu anlamalari

arasindaki iliski Tablo 25'te verilmistir:

Tablo 25. Tac Mahal Metninin Yiiksek Seviyeli Gruplar i¢cin Fridman Testi Sonuglari

Metinler n Sira ort. sd X p
Zor metin 20 1,30 2

Orta metin 20 2,15

Kolay metin 20 2,55 17,38 ,000

Toplam 60
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Tablo 25’e gbre ylksek seviyeli gruplar igin Tac Mahal metninin zor, orta ve kolay
degisimi ile elde edilen puanlar arasindaki farkin anlamli oldugu gériilmektedir (x*(sd=2,
n=20)= 17,387, p = ,000). Farkin hangi gruplardan kaynaklandigina iligkin yapilan ikili
kargilastirmalar, zor metinden elde edilen puanlara iligskin sira ortalamalarinin (sira ort.:
1,30), kolay metinden elde edilen puanlardan (sira ort.: 2,55) anlamli olarak daha disilk
oldugunu gostermektedir.

Bu bulguya goére, yluzey yapisi degistiriimis bilgilendirici tirde olan metinlerin,
“ylksek” okuma seviyesine sahip égrencilerde metnin zor olan 6zgin haline gore daha

anlasilir oldugu goérulmektedir.

4. 2. Aragtirmanin Nitel Verilerinden Elde Edilen Bulgular

Bu bélimde, arastirmaya katilan 6grencilerin metinler Gzerinde yapilan degisimler

icin gérugme formlarindan elde edilen verilere ait bulgulara yer verilmigtir.

4. 2. 1. Metinler Uzerinde Yapilan Degisimler icin Ogrenci Goériigme
Formuyla Elde Edilen Bulgular

Arastirmada dgrencilerin metinler lzerinde yapilan degisimler hakkinda gorislerini
tespit etmek amaciyla Metinler Uzerinde Yapilan Degisimler igin Ogrenci Gériisme Formu
kullanilmistir.

Metinler Uzerinde Yapilan Degisimler icin Ogrenci Gériisme Formu'nda égdrencilere,
Tac Mahal ve Aksamla Gelen metinlerinin yilzey yapilari degismeden dnceki 6zgun halleri
ile ylzey yapisi degistiriimis halleri sunularak hangisini tercih ettikleri ve nedeni
sorulmustur. Ogrenciler daha iyi anladiklarini disiindiikleri segenekleri isaretleyip bu
secenekleri tercih etme nedenlerini yazmiglardir.

Metinler (zerinde “ekleme, c¢ikarma, degistirme, yer degistirme, bdlme ve
birlestirme” islemleri yapiimistir. Arastirmanin bu bélimiinde Metinler Uzerinde Yapilan
Degisimler icin Odgrenci Gériisme Formu ile bu islemlere ait égrenci isaretlemelerine

yonelik bulgular sunulmustur.

4. 2. 2. Ekleme islemi icin Ogrenci Gériisme Formuyla Elde Edilen
Bulgular

Aksamla Gelen metni icin yapilan ekleme igleminin her climlesi igin 6grencilerin

yaptiklari isaretlemeler asagidaki tabloda gosterilmigtir:
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Tablo 26. Aksamla Gelen Metni Ekleme islemi icin Ogrenci Cevaplari

Ozgiin climle % Degisen cumle %
1. Cimle 13 26 37 74
2. Cumle 9 18 41 82
3. Cumle 4 8 46 92
4. Cumle 3 6 47 94
5. Cumle 17 34 33 66
6. Clmle 1 2 49 98
Toplam a7 15,66 253 84,33

*50 6grenci igin 300 isaretleme

Aksamla Gelen metni ekleme islemi icin 50 6grenci 300 isaretleme yapmistir. Tablo
26 incelendiginde 300 isaretlemenin 47’sinin 6zgun climle; 253’Unldn degisen cumleler icin
yapildigi gorilmektedir. Aksamla Gelen metni ekleme islemi igin dgrencilerin %15,66’sinin
O0zgin cumleleri; %84,33’Unin degisen cumleleri tercih etmek icin isaretledikleri
gOriulmektedir.

Tac Mahal metni icin yapilan ekleme igsleminin her ciimlesi icin égrencilerin yaptiklari

isaretlemeler asagidaki tabloda gdsterilmigtir:

Tablo 27. Tac Mahal Metni Ekleme islemi icin Ogrenci Cevaplari

Ozguin ciimle % Degisen ciimle %
1. Cumle 9 22,5 31 77,5
2. Cimle 4 10 36 90
3. Cimle 3 7,5 37 92,5
4, Cumle 3 10 37 90
5. Cimle 5 12,5 35 87,5
6. Cumle 0 0 40 100
7. Clamle 1 2.5 39 97,5
Toplam 25 8,92 255 91,07

*40 6grenci icin 280 isaretleme

Tablo 27'ye gére Tac Mahal metni ekleme islemi igin toplam 40 &grenci 280
isaretleme yapmistir. Tablo incelendiginde 280 isaretlemenin 25’i 6zgin clumle; 255’inin
degisen cumleler icin yapildid1 gorilmektedir. Tac Mahal metni ekleme iglemi igin
ogrencilerin %8,92’sinin 6zgun cumleleri; %91,07’sinin degisen cumleleri tercih etmek igin
isaretledikleri gorulmektedir.

Bu bulgulara gore, hikaye edici ve bilgilendirici tirde olan metinlerde ekleme iglemi
uygulanmasi sonucu elde edilen cumlelerin 6zgin cumlelere gore daha anlasilir oldugu

gOrulmektedir.
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4. 2. 3. Gikarma islemi igin Ogrenci Goriisme Formuyla Elde Edilen
Bulgular

Aksamla Gelen metni igin yapilan ¢ikarma igleminin her cumlesi igin égrencilerin

yaptiklari isaretlemeler asagidaki tabloda gdsterilmigtir:

Tablo 28. Aksamla Gelen Metni Cikarma islemi icin Ogrenci Cevaplari

Ozglin climle % Degisen cumle %
1. Cimle 0 0 43 100
2. Cumle 12 27,90 31 72,09
3. Cumle 3 6,97 40 93,02
4. Cumle 3 6,97 40 93,02
Toplam 18 10,46 154 89,53

*43 dgrenci igin 172 isaretleme

Aksamla Gelen metni ¢ikarma iglemi icin toplam 43 &grenci 172 isaretleme
yapmigtir. Tablo 28 incelendiginde 172 isaretlemenin 18’i 6zgin cumle; 154’Unln degdisen
cumleler icin yapildigi goértlmektedir. Aksamla Gelen metni ¢rtkarma islemi icin 6grencilerin
%10,46’sinin  6zgun cumleleri; %89,53’Unin degisen cumleleri tercih ettikleri
gorilmektedir.

Tac Mahal metni igin yapilan ¢ikarma isleminin her climlesi icin 6grencilerin

yaptiklari isaretlemeler asagidaki tabloda gdsterilmistir:

Tablo 29. Tac Mahal Metni Cikarma islemi icin Ogrenci Cevaplari

Ozguin cimle % Degisen ciimle %
1. Cumle 5 11,62 38 88,37
2. Cimle 1 2,32 42 97,67
Toplam 6 6,97 80 93,02

*43 6grenci icin 86 isaretleme

Tac Mahal metni ¢ikarma islemi igin toplam 43 &grenci 86 isaretleme yaptigi
gorulmektedir. Tablo 29 incelendiginde 86 isaretlemenin 6’s1 6zgin cimle; 80’i degisen
cumleler igin yapilmigtir. Tac Mahal metni ¢ikarma islemi igin 6grencilerin %10,46’sinin
6zgln cuimleleri; %89,53’Gnln degisen cimleleri tercih ettigi gérilmektedir.

Bu bulgular neticesinde, hikdye edici ve bilgilendirici tirde olan metinlerde ¢ikarma
islemi uygulanmasi sonucu elde edilen cumlelerin 6zgin climlelere gore daha anlasilr

oldugu gorulmektedir.
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4. 2. 4. Degistirme islemi igin Ogrenci Gériisme Formuyla Elde Edilen
Bulgular

Aksamla Gelen metni icin yapilan degistirme isleminin her ciimlesi igin égrencilerin

yaptiklari isaretlemeler asagidaki tabloda gosterilmistir:

Tablo 30. Aksamla Gelen Metni Degistirme islemi islemi icin Ogrenci Cevaplari

Ozguin ciimle % Degisen cimle %
1. Cumle 3 6,97 40 93,02
Toplam 3 6,97 40 93,02

*43 dgrenci icin 43 isaretleme

Aksamla Gelen metni degistirme islemi icin toplam 43 &grenci 43 isaretleme
yapmistir. Tablo 30 incelendiginde 43 isaretlemenin 3'U 6zglin cimle; 40’ inin degisen
cumleler icin yapildigi goértilmektedir. Aksamla Gelen metni degistirme islemi igin
ogrencilerin %6,97’sinin 6zglin cimleleri; %93,02’sinin degisen climleleri tercih etmek igin

isaretledikleri gértlmektedir.

Tac Mahal metni igcin yapilan degistirme isleminin her cimlesi icin 6grencilerin

yaptiklari isaretlemeler asagidaki tabloda gdsterilmistir:

Tablo 31. Tac Mahal Metni Degistirme Islemi icin Ogrenci Cevaplari

Ozguin cimle % Degisen climle %
1. Cumle 9 20,93 34 79,06
2. Cimle 2 4,65 41 95,34
3. Cimle 9 20,93 34 79,06
4, Cumle 4 9,30 39 90,69
5. Cimle 4 9,30 39 90,69
6. Cumle 1 2,32 42 97,67
Toplam 29 11,24 229 88,75

*43 6grenci icin 258 isaretleme

Tac Mahal metni degistirme islemi igin toplam 43 6grenci 258 isaretleme yapmistir.
Tablo incelendiginde 258 isaretlemenin 29’unun 6zglin cumle; 229'unun degisen cumleler
icin yapildigr gorulmektedir. Tac Mahal metni degigtirme islemi igin 06grencilerin

%11,24’Un0n 6zgun cumleleri; %88,75’inin degisen cumleleri tercih ettikleri gorilmektedir.
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Bu bulgular, hikdye edici ve bilgilendirici tirde olan metinlerde degistirme iglemi
uygulanmasi sonucu elde edilen cimlelerin 6zgiin cimlelere gére daha anlasilir oldugunu

gOstermektedir.

4. 2. 5. Yer Degistirme islemi igin Ogrenci Gériisme Formuyla Elde
Edilen Bulgular

Aksamla Gelen metni icin yapilan yer degistirme isleminin her cumlesi icin

ogrencilerin yaptiklari isaretlemeler asagidaki tabloda gésterilmistir:

Tablo 32. Aksamla Gelen Metni Yer Degistirme islemi icin Ogrenci Cevaplari

Ozglin climle % Degisen cimle %
1. Cimle 9 20,93 34 79,06
2. Cimle 3 6,7 40 93,02
3. Cimle 0 0 43 100
4. Cumle 6 13,95 37 86,04
5. Cimle 4 9,30 39 90,69
Toplam 22 10,23 193 89,76

*43 6grenci icin 215 isaretleme

Aksamla Gelen metni yer degistirme islemi icin toplam 43 6grenci 215 isaretleme
yapmistir. Tablo 32 incelendiginde 215 isaretlemenin 22’'si 6zglin cumle; 193’Gnin
degisen cuimleler icin yapildigi gértilmektedir. Aksamla Gelen metni yer degistirme iglemi
icin dgrencilerin %10,23’Gnin 6zgun cumleleri; %89,76’sinin degisen cumleleri tercih
etmislerdir.

Bu bulgu, hikdye edici tirde olan metinlerde yapilan yer degistirme islemi
sonucunda elde edilen clmlelerin 6zgin cimlelere goére daha anlasilir oldugunu
goOstermektedir.

Tac Mahal metni icin yer degistirme islemi yapilmamistir.

4. 2. 6. Bélme islemi icin Ogrenci Gériisme Formuyla Elde Edilen
Bulgular

Aksamla Gelen metni igin yapilan bdime isleminin her cimlesi icin 6gdrencilerin

yaptiklari isaretlemeler asagidaki tabloda gosterilmigtir:
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Ozguin cuimle

%

Degisen cumle

%

1. Camle 14 28,57 35 71,42
2. Cumle 11 22,44 38 77,55
3. Cumle 11 22,44 38 77,55
4. Cumle 12 24,48 37 75,51
5. Cumle 6 12,24 43 87,75
6. Cimle 8 16,32 41 83,67
7. Cimle 17 34,69 32 65,30
8. Cumle 21 42,85 28 57,14
9. Cumle 4 8,6 45 91,83
Toplam 104 23,58 337 76,41

*49 dgrenci icin 441 isaretleme

Aksamla Gelen metni b6éime iglemi icin toplam 49 6grenci 441 isaretleme yapmistir.

Tablo 33 incelendiginde 441 isaretlemenin 104’Gnin 6zgun cumle; 337’sinin degigen

cumleler igin yapildigi gértilmektedir. Aksamla Gelen metni bé/me islemi igin 6grencilerin

%23,58’sinin 6zgin cumleleri; %76,41’inin, degisen cumleleri tercih ettikleri gérilmektedir.

Tac Mahal metni igin yapilan bé/me isleminin her cimlesi igcin 6grencilerin yaptiklari

isaretlemeler asagidaki tabloda gdsterilmistir:

Tablo 34. Tac Mahal Metni Bélme igin Ogrenci Cevaplari

Ozguin cimle

%

Degisen cumle

%

1. Camle 6 14,63 35 85,36
2. Cumle 2 4,87 39 95,12
3. Cumle 2 4,87 39 95,12
4. Cumle 8 19,51 33 80,48
5. Camle 4 9,35 37 90,24
6. Cimle 11 26,82 30 73,17
7. Cimle 1 2,43 40 97,56
8. Cumle 3 7,31 38 92,68
9. Cumle 4 9,75 37 90,24
10. Cimle 7 17,07 34 82,92
Toplam 48 11,70 362 88,29

*41 6grenci icin 410 isaretleme

Tac Mahal metni béime islemi icin toplam 41 &grenci 410 isaretleme yapmistir.

Tablo 34 incelendiginde 410 isaretlemenin 48’inin 6zgun cumle; 362’sinin degigen

cumleler igin yapildigi gortulmektedir. Tac Mahal metni bélme iglemi igin 6grencilerin
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%11,70’inin  6zgln cumleleri; %88,29unun degisen cUmleleri tercih etmek igin
isaretledikleri gorulmektedir.

Bu bulgular, hikdye edici ve bilgilendirici tirde olan metinlerde bdime iglemi
uygulanmasi sonucunda elde edilen cumlelerin 6zgin cUmlelere gbére daha anlasilir

oldugunu gostermektedir.

4. 2. 7. Birlestirme iglemi igin Ogrenci Gériigme Formuyla Elde Edilen
Bulgular

Aksamla Gelen metni icin yapilan birlestirme isleminin her ciimlesi igin égrencilerin

yaptiklari isaretlemeler asagidaki tabloda goésterilmistir:

Tablo 35. Aksamla Gelen Metni Birlestirme islemi icin Ogrenci Cevaplari

Ozglin climle % Degisen cimle %
1. Cumle 2 4,44 43 95,55
2. Cumle 11 24,44 34 75,55
3. Cumle 8 17,77 37 82,22
4. Cumle 4 8,88 41 91,11
5. Cimle 1 2,22 44 97,77
6. Cumle 9 20 36 80
7. Cumle 3 6,66 42 93,33
Toplam 38 12,06 277 87,93

*45 6grenci icin 315 isaretleme

Aksamla Gelen metni birlestirme islemi igin toplam 45 6grenci 315 isaretleme
yapmistir. Tablo 35 incelendiginde 315 isaretlemenin 38’inin 6zgin climle; 277’sinin
degisen cumleler icin yapildigi gorulmektedir. Aksamla Gelen metni birlestirme islemi igin
ogrencilerin %12,06’sinin 6zgln cuimleleri; %87,93'Unln degisen cumleleri tercih ettikleri

goOrulmektedir.

Tac Mahal metni icin yapilan birlestirme isleminin her cumlesi i¢in 6grencilerin

yaptiklari isaretlemeler agagidaki tabloda gosterilmistir:

Tablo 36. Tac Mahal Metni Birlestirme islemi icin Ogrenci Cevaplari

Ozgiin climle % Degisen climle %
1. Cimle 16 35,55 29 64,44
Toplam 16 35,55 29 64,44

*45 dgrenci icin 45 isaretleme
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Tac Mahal metni birlegtirme islemi igin toplam 45 dgrenci 45 isaretleme yapmistir.
Tablo 36 incelendiginde 45 isaretlemenin 16’sinin 6zgun cumle; 29’unun degisen cumleler
icin yapildigi gorllmektedir. Tac Mahal metni birlestirme islemi igin 6grencilerin

%35,55’inin 6zglin cumleleri; %64,44°Unln degisen cumleleri tercih etmiglerdir.

Bu bulgular, hikdye edici ve bilgilendirici tirde olan metinlerde birlestirme iglemi
uygulanmasi sonucu elde edilen cimlelerin 6zgiin cimlelere gére daha anlasilir oldugunu

gOstermektedir.

4. 2. 8. Goriigme Formuyla Elde Edilen Ogrenci Cevaplariyla ilgili
Bulgular

Ogrencilerin ylizey yapi degisiklikleri ile ilgili goriisleri énce tercih ettikleri ciimleler
dizeyinde, sonra tercih ettikleri ciimlelerin nedenini ifade ettikleri agiklamalar dizeyinde
incelenmistir. Ogrencilerin ylzey yapi degiskilikleri ile ilgili gériugler kodlanip kategoriler
altinda toplanmistir. Ogrenci gorisleri aktarilirken birbirinin aynisi olan ifadelere yer
veriimemistir.

Ogrencilerin degisen cuimleler icin gorisleri asagidaki ifadelerle dile getirilmistir:

1. Ogrencilerin ylizey yap! degistirme islemlerinden ekleme islemine yonelik

gérigleri soyledir:

(O1): “Birlesik oldugu icin daha kisa anlasilir.”

(O2): “Tiirkge kelimeler kullanilmis.”

(O3): “Ciimlenin nasil bittigi belli oldugu icin daha anlamii.”

(O4): “Ug nokta kullaniimasi anlam bozuklugu yapiyor.”

(O5): “Yiiklem oldugu igin ciimle tamamlanmis ve bu nedenle daha anlasilir.”
(O6): “Diger ciimlede (6zgiin ciimle) anlam bozuklugu var.”

Ogrencilerin bu cumlelere iliskin géruslerinde “daha anlasilir olma, daha kolay
okunma, anlatim bozuklugunun anlam lzerindeki olumsuz etkisini ortadan kaldirma,
akicilik” kodlarina ulasilmistir.

2. Ogrencilerin ylizey yapi degistirme islemlerinden g¢ikarma iglemine yoénelik

gorugleri soyledir:
(O1): “Beyiti® anlamadigim igin bu ciimle (dedisen ciimle) daha uygun.”

(02): “Daha sadelestirilmis oldugu igin bu ciimle daha anlasilir.”

® Ogrencilerin bahsettigi beyit Tac Mahal metninde gegen su beyittir:
“Merkad-i minevver-i Ercimend Bana
Bigim Muhatab be-mimtaz-1 Mahal”
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(O3): “Bu beyit bize gére fazla oldugu igin bu ciimleyi (degisen cimle)
sec¢iyorum.”
(O4): “Diger ciimlede (6zgiin climle) anlagiimayan eski kelimeler var.”

Ogrencilerin bu ciimlelere iliskin gorislerinde “yabanci sézciiklerin anlam izerindeki
olumsuz etkisini ortadan kaldirma, Tiirkge sézcliklerle anlama olumlu katki saglama,
glnliik hayatta kullanilan ifadelerle anlama katki saglama” kodlarina ulasiimistir.

3. Ogrencilerin ylizey yapi degistirme islemlerinden degistirme islemine yonelik

gérigleri soyledir:

(O1): “Diger ciimlede yabanci kelime kullanildidi igin bu ciimle (degisen cimle)
daha anlasilir.”

(02): “Kelimeler bu ciimlede daha anlagilir kullaniimistir.”

(03): “Tiirkge kelimeler daha anlasilir.”

(04): “Lady yerine hanimefendi kullanilmasi daha anlamli.”

Ogrencilerin bu cumlelere iliskin goérislerinde “Bilinmeyen sézciiklerin anlam
tizerindeki olumsuz etkisini ortadan kaldirma, daha anlagsilir olmay1 saglama” kodlarina
ulasiimistir.

4. Ogrencilerin ylizey yapi degistirme islemlerinden yer degistirme islemine yonelik

gorugleri soyledir:

(01): “Kelimeler daha dogru kullaniimistir.”

(O2): Kurabiye soyup soyup yenecek bir yiyecek olmadigi igin birinci ciimle
(6zglin ciimle) hatalidir.®”

(O3): “Sehrin nerede oldugunu da agiklamis daha anlasilir.”

(O4): “Bilmedigimiz kelimeler anlamamizi zorlastiriyor.”

Ogrencilerin bu maddeye iliskin goruslerinde “daha kolay okunma, anlatim
bozuklugunun anlam lizerindeki olumsuz etkisini ortadan kaldirma, dedisen climlelerin
okuma tutumuna olumlu etkisini saglama” kodlarina ulasiimistir.

5. Ogrencilerin yiizey yapi degistirme islemlerinden bélme islemine yénelik

gorusleri soyledir:

(O1): “Bu ciimle (degisen cumle) 2’ye béliinmiis daha anlamii bu yiizden digerine
(6zguin cumle) gére daha anlamli.”

(O2): “Uzun ciimleler yorucu oldugu igin bu ciimle (degisen ciimle) daha iyi.”
(O3): “Noktalama isareti oldugu igin bu ciimle (degisen ciimle) daha kolay.”

(O4): “Daha gok ctimleden olustugu igin bu ciimleler daha anlasilir.”

¢ Ogrencinin bahsettigi climle Aksamla Gelen metninde gegen su ciimledir: “Mallari ya baklavadir
ya kadayiftir ya soyup soyup yenecek muzdur, kurabiyedir.”
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Ogrencilerin bu climlelere iligkin gérislerinde “noktalama isaretlerinin anlam
lizerindeki etkisini arttirma, uzun clmlelerin okuma tutumu Ulzerindeki olumsuz etkisini
ortadan kaldirma” kodlarina ulasiimistir.

6. Ogrencilerin ylzey yap! degistirme islemlerinden birlegtirme islemine ydnelik

gérigleri soyledir:

(O1): “Bir ctimle virgiil kullanarak tek ctimle yapilmis bu yiizden daha anlagilir.”
(O2): “Yiiklem oldugu igin daha anlamii geliyor.”

(O3): “Ug nokta yerine virgiil kullaniimasi daha iyi.”

(O4): “Diger (6zgiin cimle) ciimle farkli anlama yol agabilir.”

(O5): “Diger ctimle (6zgin cimle) bitmedigi igin anlagiimiyor.”

(O6): “Diger ciimle (6zguin ciimle) farkli anlama yol agabilir’

Ogrencilerin bu maddeye iliskin gérislerinde “eksiltili yapilarin anlam tizerine olumsuz
etkisini ortadan kaldirma, tamamlanmis/bitmis/sonlanmig ctimleler ile anlama olumlu katki
saglama” kodlarina ulagiimigtir.

Ogrencilerin 6zgln ctmleler igin gérisleri asagidaki ifadelerle dile getirilmigtir:
(O1): “Bu ciimle daha uzun ve agiklayic1.”
(02): “Béylesi daha ¢ok hosuma gittigi igin daha giizel.”
(O3):“Bilmedigimiz seyleri arastirirsak daha iyi olur.”
(O4): “Lady kelimesi daha havall.”
Ogrencilerin bu maddeye iliskin goruslerinde “bilinmeyen sézciikleri arastirmaya tesvik
etmesi, hosa gitmesi “kodlarina ulasilmistir.

Ogrencilerin Metinler Uzerinde Yapilan Degisimler icin Ogrenci Gériisme Formu’na

verdikleri cevaplarda 16 ayri kod tespit edilmistir. Elde edilen kodlarin genellenmesiyle

ulasilan kategoriler asagidaki sekilde sunulmustur:
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KATEGORILER

KODLAR

Okumaya karst ohumiu ftutum

Uzun cimielerin okuma tutumu
(zerindekd olumsuz etkisini ortadan
kaldwma
Degisen cumlelerin okuma
tutumuna olumiu etkisini saglama

Daha anlagilir olma
Daha kolay okunma
Anlatm bozuklugunun anlam
Uzerindeki olumsuz etkisini ortadan
kaldrma
Alaalik

DEGISEN COMLELER
ICIN OGRENCI
GORUSLERI

Yabano sozciklerin anlam
Uzerindeki olumsuz etkisini ortadan
kaldirma
Turkge sozcuklerle anlama olumiu
katk sadlama
Gunlik hayatta kullanilanifadelerie
anlama kath saglama

Noldalama igaretierinin anlam
Uzerindeki etkisini artirma
Eksiltili yapilann anlam Uzerine
olumsuz etidsini ortadan kaldirma
Tamamianmug/ditmis/sonlanmig
cumieler ile anlama olumiu kati
saglama

Bilinmeyen sdzcuklerin anlam
Uzerindeld olumsuz etkisini ortadan
kaldrma
Daha anlasilir olmay saglama

Ozgun cumieleri tercih etme nedenlen

OZGUN COMLELER
ICiN OGRENCI
GORUSLERI

Bilinmeyen sozcikderi araghrmaya
tesvik etmesi
Hosa gitmesi

Sekil 4. Yuzey yapisi degistirilmis climleler igin 6grenci goéruslerinden elde edilen

kategoriler ve kodlar
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4. 2. 9. Kelime Degistirme isleminden Elde Edilen Bulgular

Arastirmada o&grenciler, Aksamla Gelen ve Tac Mahal metinlerinde anlamini
bilmedikleri kelimeleri tespit etmislerdir. Ogrencilerin tespit ettikleri bu kelimeler
arastirmaci tarafindan degistiriimistir. Kelime duzeyinde yapilan bu degisimlerin yer aldigi
metinler toplam 42 7. sinif 6grencisine tekrar okutularak metinlerde anlamini bilmedikleri
kelimeleri igaretlemeleri istenmistir. Bu uygulama sonucunda o&grencilerin anlamini
bilmedikleri kelimeler yerine kullanilan kelimeleri tercih etme ytzdeleri hesaplanmistir. Bu

uygulamadan elde edilen bulgular asagidaki tablolarda sunulmustur.

Aksamla Gelen metni kelime degistirme islemi igin dgrenci cevaplari asagidaki

tabloda gdsterilmigtir:

Tablo 37. Aksamla Gelen Metni Kelime Degistirme islemi igin Ogrenci Cevaplari

Ozgiin kelime Degisen kelime Degisen kelime igin
isaretleme

Yahut Ya da 0
Pikap Muzikgalar 0
Sukdnet Huzur 0
Cemiyet Birlikte 0
Tecesslim Belirip 0
Haz Seving 0
Hazmetmek Sindirmek 0
Huviyet Kimlik 0
Teyp Radyo 0
Ziyadelesmek Cogalmak 0

Tablo 37 incelendiginde Aksamla Gelen metninde kullanilan 6zglin kelimeler yerine
degistirilen kelimelerin 42 6grenci tarafindan hig isaretlenmedigi gértlmektedir. Bu sonuca

gore, degistirilen kelimelerin anlamlarini 6grencilerin tamaminin bildigi géralmektedir.

Tablo 38. Tac Mahal Metni Kelime Degistirme islemi icin Ogrenci Cevaplar

Ozgiin kelime Degisen kelime Degisen kelime icin
isaretleme
Musahede Gozlem 0
Latif Hos 0
Muntazam Kusursuz 0
Nefaset Deger 0
Misyoner Din gorevlisi 0
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Tablo 38’in devami

Aksettirmek Yansitmak 0
Sanduka Mezar sandigi 0
Ketum Gizleyen 0
Sulis Ozel stslemeli 0
Yekpare Tek parca 0
Tezyinat Susleme 0

Tablo 38 incelendiginde Tac Mahal metninde kullanilan 6zgin kelimeler yerine
degistirilen kelimelerin 42 6grenci tarafindan hig isaretlenmedigi gértlmektedir. Bu sonug,

degistirilen kelimelerin anlamlarini 6grencilerin tamaminin bildigini gdstermektedir.



5. TARTISMA

Ana dili derslerinin amaci, ddrencilerin temel dil becerilerinin gelistiriimesidir. Temel
dil becerileri okuma, yazma, konusma ve dinlemel/izleme olarak belirlenmistir. Bu
becerilerin her birinin ayri bir 6neme sahip olmasinin yani sira okuma becerisinin bu
beceriler arasinda énemli bir yeri vardir. Okuma becerisi ile bireyin gerek okul gerekse
glnliik hayatina pek c¢ok agidan 6nemli katkilar saglanir. Bu nedenle bu becerinin
geligtiriimesine daha fazla énem verilmesi bu becerinin insan hayatinda kapladigi yer
dolayisiyladir.

Okuma becerisinin gelistirimesinde metinlerin énemli bir gérevi vardir. Clnki bu
beceri ancak metinler araciligiyla gergeklestirilebilir. Bu nedenle okuma becerisinin
geligtiriimesinde blylk dneme sahip olan metinlerin secilmesinde nitelik ile ilgili birtakim
Olcltlerin aranmasi gereklidir. Dolayisiyla gerek ders kitaplarinda gerekse okuma
kitaplarinda okurun okuma dizeyini dikkate alarak yapilacak dizenlemelere ihtiyag
duyulmaktadir. Bu noktada, okuma becerisinin gelistirimesi amaciyla literatiirde birgok
calisma yapilmis olsa da metinlerin metin dil bilimin verilerini kullanarak okudugunu
anlama becerisini gelistirmedeki etkisini konu alan arastirmalarin eksikligi dikkati
cekmektedir. Bu nedenle bu arastirmada, ylzey yapi degisikligine ugramis bilgilendirici ve
hikdye edici metinler ile dusuk, orta ve ylksek seviye olarak gruplandirilan 7. sinif
ogrencilerinin okudugunu anlama basarilari arasindaki iligkiyi belirlemek amaglanmistir.

Bu amag¢ dogrultusunda arastirmanin bulgulari neticesinde elde edilen sonuglar,
arastirmanin problemleri ¢ergevesinde ilgili literatlirdeki benzer ¢alismalarin sonuglari ile
karsilastirilarak bu bolimde tartigiimistir.

Arastirmadan elde edilen bulgularin sonuclarina goére, kiz 6grencilerin okuma tutum
puanlarinin (X=73,10), erkek 6grencilerin okuma tutum puanlarina (X =69,84) gére daha
yiksek oldugu gérilmektedir. Ogrencilerin okuma tutumlarinin cinsiyete gdére nasil bir
dagilim gosterdigi bircok arastirma tarafindan ortaya konmustur. Bu konuda yapilan diger
arastirmalar da, kiz 6grencilerin okumaya yoénelik tutum puanlarinin erkek 6grencilerin
okumaya yonelik tutum puanlarindan daha yliksek oldugunu ortaya koymaktadir (Can,
Deniz ve Cegen, 2016; Eylp ve Uzuner Yurt, 2016; Biger ve Durukan, 2014; Akkaya ve
Ozdemir, 2013; Mete, 2012; Balci, Uyar ve Buyukikiz, 2012; i§eri, 2010; Basaran ve Ates,
2009; Sallabag, 2008). Arastirmanin okumaya yonelik tutum puanlarindan elde edilen
sonugclar diger calismalarin sonuglari ile benzerlik gostermektedir.

Arastirmanin okudugunu anlama becerilerinin cinsiyet degiskenine gore belirlendigi

betimsel istatistik sonuglarina gore, kiz 6grencilerin okudugunu anlama beceri puanlarinin
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(X=10,74), erkek dgrencilerin okudugunu anlama beceri puanlarina (X =9,01) gére daha
yiuksek oldugu goérilmektedir. Bu sonug, literatirde okududunu anlama becerilerinin
cinsiyet degiskenine goére farklilasma durumunu tespit eden bir¢cok arastirma (Kokgd,
2018; Kurnaz, 2018; Semizoglu, 2013; Goéktas ve Gurbuztirk, 2012; Kdseoglu, 2011;
Sert, 2010; Sallabas, 2008; Cift¢ci ve Temizylrek, 2008; Ates, 2008) sonucu ile benzerlik
gOstermektedir.

Yuzey yapisi degistiriimis metinler ile “dlsuk” seviyeli 6grenci gruplarinin okudugunu
anlama becerisi arasindaki iligkiye ait bulgular incelendiginde Aksamla Gelen ve Tac
Mahal metinlerinin “Diaglk 1-2-3” grubu i¢in zor metinden elde edilen puanlarin kolay
metinden elde edilen puanlardan daha dusuk oldugunu gostermektedir.

Yuzey yapisi degistirilmis metinler ile “orta” seviyeli 6grenci gruplarinin okudugunu
anlama becerileri arasindaki iliskiye ait bulgular incelendiginde Aksamla Gelen ve Tac
Mahal metinlerinin “Orta 1-2-3” grubu icin zor metinden elde edilen puanlarin kolay
metinden elde edilen puanlardan daha dusuk oldugunu gdstermektedir.

Yizey vyapisi degistiriimis metinler ile “ylksek” seviyeli 6grenci gruplarinin
okudugunu anlama becerileri arasindaki iliskiye ait bulgular incelendiginde Aksamla Gelen
metninin “Yiksek 1-2-3” grubu icin anlamh bir fark bulunmadigi goérilmektedir. Yizey
yapisi degistiriimis metinlerin “yiksek” seviyeli 6grenci gruplarinin okudugunu anlamasi
Uzerine etkisiyle ilgili bulgular incelendiginde Tac Mahal metninin “Yiksek 1-2-3” grubu
icin zor metinden elde edilen puanlarin kolay metinden elde edilen puanlardan daha
distk oldugunu géstermektedir.

Arastirmadan elde edilen bu bulgulara gére, ylzey yapisi degistiriimis Tac Mahal
metinlerinin 6grenci seviye gruplarinin tamami tarafindan 6zgin metne gére daha kolay
anlasildigi tespit edilmistir. Ylzey yapisi degistiriimis Aksamla Gelen metinleri ise disuk
ve orta seviyeli 6grenci seviye gruplarinda anlamli bir fark olustururken yiksek seviyeli
ogrenci grubunda anlamh bir fark olusturmamistir. Yiksek seviyeli grupta anlaml farkin
olusmamasinin sebebi olarak bu 6grenci grubunun okudugunu anlama puanlarinin yuksek
seviyede olmasindan dolayr zor metinleri de anlama kabiliyetine sahip olmalarindan
kaynaklanabileceg@i dustunulmektedir.

Arastirmanin bulgularindan elde edilen bu sonuglara gore, bilgilendirici ve hikaye
edici turden metinlerin zorluk dereceleri ile 6grencilerin okudugunu anlama becerileri
arasinda anlaml bir iligki oldugu goérilmektedir. Bu sonuglar, égrencilerin anlamakta
zorluk gektikleri metinler Uzerinde yapilan yuzey yapi degigikliklerinin anlamin daha kolay
kurulmasina katki sagladigini gostermigtir.

Bu arastirmada, yuzey yapi degisiklikleri ile o6grencilerin okudugunu anlama

becerileri arasindaki iligki incelenmistir. Arastirmanin bu amacina iliskin sonuglari, ilgili
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literatirde, KékgU’'niin (2018) deneysel desende metnin kiglk yapi dizeyinde yapilan
degisikliklerin - 6grencilerin okudugunu anlama becerilerine olan etkisini belilemek
amaciyla yaptigi ¢alisma sonucuyla benzerlik gdstermektedir. Bu arastirmanin sonuglari
ile olan benzerlik, metnin ylzey yapi degisiklerinin 6grencilerin okudugunu anlama
becerilerine olumlu yonde katkisi oldugunu géstermektedir.

Metinler Uzerinde Yapilan Dedisimler icin Ogrenci Gériisme Formu’yla elde edilen
bulgular incelendiginde ekleme, ¢ikarma, bdlme, birlestirme, degistirme ve yer degistirme
islemleri icin 6grencilerin 6zgin cimleye oranla daha ¢ok degisen cumleyi tercih ettikleri
gorilmektedir. Bu sonug¢ dgrencilerin ylizey yapi degisliklerine karsi olumlu yénde goéris
bildirdiklerini gostermektedir. Arastirmanin 6grenci gorugleri ile ilgili bu sonucu konuyla
ilgili iskender ve Yigit (2015) tarafindan yapilan kiiglik yapi diizeyindeki degisimlerin
o6grencilerin metni anlamalarina iliskin goérusleri Gzerine etkisini tespit ettikleri arastirma
sonuglari ile benzerlik gdstermektedir. Bu aragtirma ve iskender ve Yigit (2015) tarafindan
yapilan arastirma sonuglarina goére, 6grenciler metinler Uzerinde yapilan ylzey yapi
degisikliklerine kargi olumlu yénde goéris bildirmiglerdir.

Ogrencilerin yiizey yapi degisikliklerine iliskin bu olumlu gériisleri, arastirmanin nicel
verileri ile elde edilen bulgulariyla da értismektedir. Ayni zamanda, farkh veri toplama
araclarindan elde edilen bu bulgular, yizey yapi degisiklikleri ile égrencilerin okudugunu
anlama becerileri arasinda anlamh bir iliski oldugu sonucunun givenilir oldugunu ortaya
koymaktadir. Ancak literatlirde yizey yapi degisiklikleri ile d3rencilerin okudugunu anlama
becerileri arasindaki iliskiyi tespit eden hem nitel hem de nicel verilerin birlikte kullanildigi
bir arastirmaya rastlanmamigtir.

ilgili literatiir incelendiginde metinlerin okunabilirlik diizeylerini dlgen arastirmalarin
yapildigi gortlmektedir (Zorbaz, 2007; Ciftgi, Cegen ve Melanlioglu, 2007; Okur ve Ari,
2013; Bas ve Yildiz, 2015). Bu arastirmalardan elde edilen sonuclara gére ders kitaplarina
secilen metinlerin okunabilirlik dizeyleri acisindan dengeli bir dagihm gostermedigi, sinif
dizeyleri arasinda metinlerin zorluk derecelerinde 6énemli farklar oldugu dikkati
cekmektedir. Bu calismada veri toplama araci olarak Turkge ders kitaplarindan secilen
hikaye edici ve bilgilendirici tirde olan metinlerin 6zgun hallerinin okunabilirlik seviyeleri
“zor’ olarak olgllmuUstir. Bu durum, metinlerin okunabilirlik seviyeleri ile 6grencilerin
okudugunu anlamalari arasinda nasil bir iliski oldugunu ortaya koyan c¢aligsmalarin
ihtiyacini ortaya koymaktadir.

Durukan’in (2014) yaptigi arastirmaya gore, Turkge ders kitaplarindaki metinlerin
okunabilirlik duzeyleri ile 6grencilerin bu metinleri okuma hizi ve anlama oranlari arasinda
anlamh bir iligki oldugu sonucuna ulasiimistir. Metinlerin okunabilirlikleri kolaydan zora

dogru degistikce ogrencilerin okudugunu anlama duzeyinde azalis gorilmektedir. Bu
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azalis istatistiksel olarak anlamh bir farkhlk olusturmaktadir. Buna gore, metinlerin kelime
ve cumle uzunluklarinin 6grencilerin okuma hizlarini ve okudugunu anlama duzeylerini
olumsuz etkiledigini gdstermektedir.

Durukan’in (2014) arastirma sonuglarina benzer bir sekilde bu calismada da
okunabilirlik seviyesi daha kolay olan metinler ile 6grencilerin okudugunu anlama
becerileri arasinda anlamli bir iligki oldugu sonucuna ulasiimistir. Dolayisiyla okunabilirlik
ile ilgili arastirmalar, metinlerin zorluk derecelerinin égrencilerin anlam kurmalari UGzerinde
etkili oldugunu goéstermektedir. Bu arastirmalardan elde edilen sonuclar, égrencilerin
okuma ve anlama becerilerini gelistirebilmek igin onlarin okuma seviyelerine uygun
kitaplarin ya da metinlerin secilmesine ihtiya¢ duyuldugunu géstermektedir.

Gecgmis vyillarda hazirlanan Tiarkge ders kitaplarina secgilen  metinlerin
dizenlenmesinde sadelestirme c¢alismalarinin yapildigi goérilmektedir. Bayraktar ve
Durukan’in (2016) yaptiklari arastirmada Turkge ders kitabinda yer alan ve Ahmet Hasim
tarafindan yazilan Caddeler metninin 6zgin ve ders kitabinda bulunan sadelestirilmis
halini karsilastirmiglardir. Bu arastirmanin sonugclarina gére 6zgin metin ve sadelestiriimis
metin arasinda okunabilirlik dlizeyleri, ciimle yapilari ile kelime ve climle sayilari arasinda
onemli farklar goérilmezken; kelime ve kelime grubu Uzerinde yapilan sadelestirme
calismalarinda ise anlam farklilasmasina neden olan degisimler oldugu saptanmistir.
Ancak metin dizenleme calismalarinda metinlerin anlaminda degisiklik olmasi istenen bir
durum degildir. Tlrkgenin tarihi dénemlerinde yazilmis metinlerin ¢agdas okurlar
tarafindan anlasiimasi igin anlami degistirmeden ylizey yapida degisimlerin yapilmasi
beklenir. Bu nedenle, eski dénemlerde yazilmis tarihi metinleri dizenlenme
calismalarinda uzmanlarin arastirmalari ve gorisleri dikkate alinmalidir.

ilgili literatlir incelendiginde ana dili derslerinde kullanilan metinler (izerinde yapilan
degistirme islemleri ile okudugunu anlama becerileri arasindaki iliskiyi 6lgen galismalarin
kisith bir dizeyde oldugu goérilmektedir. Literatirde yapilan arastirmalarin daha c¢ok
yabanci dil 6grenicilerine yonelik oldugu gorulmektedir. Yabanci dil 6grenicileri icin yapilan
betimsel calismalarda, metinler lGzerinde yapilacak degisimlerin yabanci dil 6grenicilerinin
okudugunu anlama becerilerini gelistirecedi 6ngortulmektedir (Bakan, 2012; Durmus,
2013a; 2013b).

Yabanci dil 6grenicilerinin okudugunu anlama becerilerinin gelistiriimesinde metinler
Uzerinde yapilan degisimleri ele alan ve betimsel galismalarin sonuglarini destekleyen
deneysel arastirmalar da yapilmistir. Yabanci dil 6grenicileri igin yapilan deneysel
calismalarda, bu arastirma sonuclarina benzer gsekilde, metin Uzerinde yapilan

degisimlerin yabanci dil 0Ogrenicilerinin  okudugunu anlama becerilerini gelistirdigi
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sonugclarina ulasilimistir (Maxvell, 2011; Li, Xu S. ve Wang, 2005; Oh, 2001; Yano, Long
ve Ross, 1994; Long ve Ross, 1993; Mason ve Kendall, 1978).

Betimsel ve deneysel arastirmalarin bu sonuglari, ayni zamanda metinlerin zorluk
derecelerinin dgrencilerin okuduklari metinlerde anlam olusturmada etkili oldugunu ve
metinler Uzerinde yapilan degisimlerin ana dili ve yabanci dil égrenicilerinin okudugunu

anlamalari Uzerinde olumlu bir etkiye sahip oldugunu gostermektedir.



6. SONUG VE ONERILER

Bu bdélimde, arastirma bulgularindan elde edilen sonuglara ve Onerilere yer

verilmistir.

6. 1. Sonuglar

Arastirmadan elde edilen bulgulara dayanilarak elde edilen sonuglar maddeler

halinde sunulmustur.

6. 1. 1. Aragstirmanin Nicel Bulgularindan Elde Edilen Sonuglar

1. Arastirmaya katilan 525 &grencinin @ toplam okuma tutum puanlarinin
ortalamasinin X=71,30 (min.: 43,00; max.: 89,00) oldugu goérilmektedir. Bu sonug,
ogrencilerin ortalamanin Ustinde okuma tutumlarina sahip olduklarini géstermektedir.

2. Arastirma sonuglarina goére &6grencilerin okumaya karsl olan tutumlar ile
cinsiyetleri arasinda anlamli bir fark oldugu gorilmektedir. Bu sonuca gére kiz 6grencilerin
okuma tutumlari, erkek égrencilerin okuma tutumlarina gére daha yuksektir.

3. Arastirmaya katilan 525 6grencinin okudugunu anlama toplam basari puanlarinin
ortalamasi X=10,13 (min.: ,00; max.: 18,00) olarak hesaplanmistir. Bu sonug, ddrencilerin
ortalama seviyede okudugunu anlama becerisine sahip olduklarini géstermektedir.

4. Arastirma sonuglarina goére okudugunu anlama becerilerinin cinsiyete goére
anlamh bir fark gosterdigi gorilmektedir. Bu sonuca gore kiz dgrencilerin okudugunu
anlama becerilerinin, erkek égrencilerin okudugunu anlama becerilerine gére daha yuksek
oldugu goérulmektedir.

5. Atesman Okunabilirlik Formuli’nden elde edilen hesaplamalara gére metinlerin
6zgln hallerinin “zor’ okunabilirlik dlizeyine, ylzey yapisi degistirilen metinlerin “orta”
okunabilirlik dizeyine sahip oldugu gorulmektedir. Arastirmadan elde edilen bulgular
neticesinde, yuzey yapisi degistiriimis metinlerin daha kolay okunabilirlik seviyelerine
getirilmeleri ile 6grencilerin okudugunu anlama becerileri arasinda olumlu ydnde bir
iliskinin oldugu tespit edilmigtir.

6. Hikaye edici tirde olan Aksamla Gelen metninin “Dusuk 1-2-3” grubu analiz
sonugclarina gére okudugunu anlama puan ortalamalari arasinda anlamli bir fark oldugu

goOrulmektedir. Bu sonuca goére, dusuk okuma basarisina sahip 6grenciler icin ylzey
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yapisi degistirilen kolay ve orta diizeyde olan metinlerin, metnin 6zgiin hali olan zor metne
g6re daha anlasilir oldugu tespit edilmigtir.

7. Hikdye edici turde olan Aksamla Gelen metninin “Orta 1-2-3” grubu analiz
sonuglarina gore okudugunu anlama puan ortalamalari arasinda anlaml bir fark oldugu
goriulmektedir. Bu sonuca gore, orta okuma basarisina sahip égrenciler icin ylzey yapisi
degistirilen kolay ve orta dlizeyde olan metinlerin, metnin 6zgin hali olan zor metne goére
daha anlasilir oldugu tespit edilmigtir.

8. Hikaye edici tirde olan Aksamla Gelen metninin “Yuksek 1-2-3” grubu analiz
sonuglarina gére okudugunu anlama puan ortalamalari arasinda anlamli bir fark olmadigi
goriulmektedir. Bu sonuca goére, yliksek okuma basarisina sahip égrenciler igin kolay, orta
ve zor diizeyde olan metinlerin anlasiima dizeyinin degismedigi tespit edilmigtir.

9. Bilgilendirici tirde olan Tac Mahal metninin “Dislk 1-2-3” grubu analiz
sonuglarina gbére okudugunu anlama puan ortalamalari arasinda anlamli bir fark oldugu
goériulmektedir. Bu sonuca goére, distk okuma basarisina sahip 6égrenciler icin ylzey
yapisi degistirilen kolay ve orta dlizeyde olan metinlerin, metnin 6zgln hali olan zor metne
g6re daha anlasilir oldugu tespit edilmistir.

10. Bilgilendirici tirde olan Tac Mahal metninin “Orta 1-2-3” grubu analiz
sonuglarina gére okudugunu anlama puan ortalamalari arasinda anlamli bir fark oldugu
goriulmektedir. Bu sonuca gore, orta okuma basarisina sahip égrenciler igin ylzey yapisi
degistirilen kolay ve orta dlizeyde olan metinlerin, metnin 6zgin hali olan zor metne goére
daha anlasilir oldugu tespit edilmistir.

11. Bilgilendirici tlirde olan Tac Mahal metninin “Yiksek 1-2-3” grubu analiz
sonuglarina gére okudugunu anlama puan ortalamalari arasinda anlamli bir fark oldugu
goriulmektedir. Bu sonuca gore, yiuksek okuma basarisina sahip 6grenciler icin ylzey
yapisi degistirilen kolay ve orta dliizeyde olan metinlerin, metnin 6zgun hali olan zor metne
gobre daha anlasllir oldugu tespit edilmistir.

12. Arastirmadan elde edilen bu sonuglara gore duslik ve orta okuma basarisina
sahip 6grencilerin hikdye edici metin tlirinde okuma basari puanlarinda anlamh bir fark
gorulirken; ylksek okuma basarisina sahip o6grencilerin okuma basari puanlarinda
anlamli bir fark goérdlmemigtir. Bilgilendirici metin tlrinde ise &6gdrenci seviyelerinin
tamaminin okuma basari puanlarinda anlamh bir fark oldugu tespit edilmistir. Bu sonug,
yuzey yapi degisikliklerinin bilgilendirici metin turinde daha islevsel oldugunu ortaya

koymaktadir.
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6. 1. 2. Aragstirmanin Nitel Bulgularindan Elde Edilen Sonuglar

1. Aksamla Gelen metni ekleme islemi igin dgrencilerin %84,33’Unln degisen
cumleleri; Tac Mahal metni ekleme iglemi igin 6grencilerin %91,07’sinin degisen cumleleri
tercih etmek icin isaretledikleri gorilmektedir.

2. Aksamla Gelen metni ¢ikarma islemi icin ogrencilerin %89,53’Unin degisen
cumleleri; Tac Mahal metni ¢ikarma iglemi icin &grencilerin %89,53’Unin degisen
cumleleri tercih ettigi géralmektedir.

3. Aksamla Gelen metni degigtirme iglemi i¢in 6grencilerin %93,02’sinin degisen
cumleleri; Tac Mahal metni degistirme islemi icin 6grencilerin %88,75’i degisen climleleri
tercih ettikleri gérulmektedir.

4. Aksamla Gelen metni yer degistirme islemi igin 6grencilerin %89,76’sinin degisen
cumleleri tercih etmiglerdir.

5. Aksamla Gelen metni béime islemi icin o6grencilerin %76,41’'inin degisen
cumleleri; Tac Mahal metni bé/me islemi icin dgrencilerin %88,29'u degisen cumleleri
tercih etmek icin isaretledikleri gorilmektedir.

6. Aksamla Gelen metni birlestirme iglemi icin dgdrencilerin %87,93’UnUn degisen
cumleleri; Tac Mahal metni birlestirme islemi icin 6grencilerin %64,44°G degisen cumleleri
tercih etmiglerdir.

7. Aksamla Gelen metni kelime degistirme islemi igin 6grenci cevaplari
incelendiginde metinde kullanilan 6zgin kelimeler yerine degistirilen kelimelerin égrenciler
tarafindan hig¢ isaretlenmedigi gorilmektedir. Tac Mahal metni kelime degistirme iglemi
icin 6grenci cevaplari incelendiginde metinde kullanilan 6zgtn kelimeler yerine degistirilen
kelimelerin 6grenciler tarafindan hig isaretlenmedigi gérilmektedir.

8. Arastirmaya katilan &égrencilerin Metinler Uzerinde Yapilan Dedisimler igin
Ogrenci Gériisme Formu'na verdikleri cevaplar degerlendirildiginde, dgrencilerin
cogunlugunun metinler Gzerinde yapilan degisimler i¢in olumlu yonde gorus belirttikleri
sonucuna ulasiimistir. Ogrenciler yiizey yapisi degistirimis metinlerde gecen kelimelerin
ve cUmlelerin daha iyi anlasildigini; yuzey yapisi degistiriimemis 6zgin metinlerde gegen
kelimelerin ve cimlelerin daha zor anlasildigini ifade etmiglerdir.

9. Arastirmanin nicel ve nitel verilerinden elde edilen sonuglara gore, metinlerde
anlami bilinmeyen s6zcuklerin sikhdi, yabanci sézcukler, anlatim bozukluklari, uzun camle
yapilar, eksiltili ifadeler gibi yapilar anlam kurmayi zorlagtirmaktadir. Arastirmaya gére, bu
yapilar dikkate alinarak yapilan degisimlerin 6grencilerin daha kolay anlam kurmalarina

yardimci oldugu sonucuna ulasiimistir.
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6. 2. Oneriler

Calisma suresince elde edilen veriler dogrultusunda arastirma sonuclarina dayal ve
ilerde yapilabilecek arastirmalara yonelik 6neriler maddeler halinde sunulmustur.

1. ligili literatir incelendiginde metinler (zerinde yapilan degisimler igin
sadelestirme, duzenleme, kisaltma, revizyon gibi farkli kavramlarin kullanildigi
goOrilmektedir. Bu kavramlarin her birinin tanimlanmasi ve acgiklanmasi icin gerekli
¢alismalarin yapilarak bu konuda kavram birligine variimasi saglanmalidir.

2. Bu arastirma sonuglarina gbére metinlerin 6gdrencilerin  okudugunu anlama
becerileri ile olan iligkisi g6z 6nunde bulunduruldugunda cimle uzunlugu, bilinmeyen
sozcuklerin varligi, eksiltili ifadeler, mantiksal siralamanin énemli bir yere sahip oldugu
go6riulmektedir. Bu nedenle ders kitaplarinda yer alacak metinlerin segilmesinde bu dlgitler
ele alinarak degerlendirmeler yapiimalidir.

3. Yapilan arastirmalara benzer sekilde bu arastirmada da metinlerin okunabilirlik
dizeylerinin égrencilerin okudugunu anlama becerilerini olumlu yénde etkiledigi sonucuna
ulasilmistir. Bu nedenle, ders kitaplarina secilecek metinlerin okunabilirlik dizeylerinin
hesaplanmasiyla égrencilerin sinif seviyelerine gére belirlenerek bu konuda belli birtakim
Olcltlerin gegerli olmasi saglanmalidir.

4. Ogrencilerin okuma seviyelerinde olan farklilik dolayisiyla metinler (izerinde
yapilacak degisimlere ihtiyac duyulmaktadir. Ancak metinler Uzerinde yapilacak olan
degisimlerin alanin uzmanlari tarafindan yapilan calismalar ve bu c¢alismanin ortaya
koydugu olcutler dogrultusunda degerlendirilerek yapilmasi gerekmektedir.

5. Ders kitaplarina secilecek metinler tzerinde yapilan degisimlerin, metin dil bilimin
sundugu bilgiler dogrultusunda, alaninda uzman Kkisiler tarafindan yapilmasina 6zen
gosterilmelidir.

6. Turk ve dunya edebiyatinin klasiklesmis tarihi metinlerinin klgik yasta olan
okurlar tarafindan anlasiimasi igin metinlerde birtakim dizenlemeler yapildigi
gorulmektedir. Ancak bu duzenlemelerin belli dlgUtler dogrultusunda yapiimadigi
gorulmektedir. Bu arastirma sonuglarindan hareketle bu metinlerin anlamini koruyan
yuzey yapi degisiklikleri yapilarak anlasilabilirlikleri tespit edilebilir.

7. Turkiye’'de seviyelendiriimis okuma listelerinin  bulunmamasi nedeniyle,
ogrencilerin seviyelerine uygun olan okuma kitaplarini tespit etmek zorlasmaktadir. Bu
nedenle, metinler Gzerinde yapilacak degisimlerin okuma kitaplarina da uygulanarak
ogrencilerin okuma dlzeylerine uygun olarak seviye kitaplarinin olusturulmasi

saglanabilir.
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8. Metinler Uzerinde vyapilan degisiklikler ile o6grencilerin okudugunu anlama
becerileri arasindaki anlaml iliski goéz 6nunde bulundurularak, diger derslere ait ders
kitaplarinda bulunan metinlere de degisim islemleri uygulanarak bu degisiklikler ile
ogrencilerin okudugunu anlama becerileri arasindaki iliski arastinlabilir.

9. Anlami degistirmeden ylzey yapida yapilan degisimlerin 6grencilerin okudugunu
anlama becerilerine etkisi nicel ve nitel desende daha ¢ok arastirmayla tespit edilmelidir.
Bu sekilde, yapilacak arastirmalarin sonuglari dogrultusunda metinler Gzerinde yapilan
degisimler icin belirlenecek dl¢ttlerin daha glvenilir bir sekilde tespit edilmesi saglanabilir.

10. Seviyelendiriimis metinlerin ddrencilerin okudugunu anlama becerileri Uzerine
olan etkisini 6lgen deneysel arastirmalar yapilarak metinlerin 6grencilerin okudugunu
anlama becerilerini gelistirmede ihtiyag duyulan dizenlemelerin tespit edilmesi

saglanabilir.
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8. EKLER

Ek 1. Okudugunu Anlama Basar Testi (40 Soru)

7. Smif Okuma ve Anlama Testi
1. Asagidaki ciimlelerin hangisinde karsilastirma yapilmamistir?
A) Antalya o zaman da bir iman gehnydi.
B) Oykiilerinde daha sade bir dil anlatims tercih etmis.
C) Gocuklann tiimi cihiz ve hastalikliyds.
D) Mimar Sinan'in en giizel eseni Selimiye Camisi'dir.

2. Hava tahmin raporlannn aksine bugiin gékytizii agik, hava sicakts.
Bu ciimleden kesin olarak cikarlabilecek yarg: asagidakilerden hangisidir?
A) Gokyuzi beyaz bulutlarla kapliyds.
B) Bir giin 6nce gokytzinde yagmur bulutlan vards.
C) Bugiin kapal: ve serin bir hava bekleniyordu.
D) Hava onceki giiniin aksine agik ve sakindi.

3. Asagidaki ciimlelerin hangisinde bir yarg, sebebiyle birlikte verilmemistir?
A) Simava gelirken yaninda mutlaka yedek kalem ve silgi getinrdi.
B) Yorgunluktan ayakta duracak hali kalmamus.
C) I5 verinde gok yoruldugundan bir an énce eve gitmek istiyordu.
D) Hava durumunu dinlediginden semsiyesini yvanunda getirmis.

4. “Isimnmak” sézciigd hangi ciimlede mecaz anlanayla kullamlmistir?
A) Hava isminca doga canland:.
B) Yeni gelen 6grenci simuifa ¢abuk 1sinds.
C) Sobadaki komiirler yaninca oda hemen 1sinda.

D) Biraz galiginca arabanin motoru 1sinds.

5. Asagidaki ciimlelerde alt cizili s6zciiklerden hangisi mecaz anlamda kullamlmamistar?
A) Kinilan digini az daha yutuvordu.
B) Gukurova topraklarindan bereket figkinvor.
C) Sizi hangi niizgar buraya atts?
D) Bog sozlerle beni oyalamayn.

6. Asagidaki ciimlelerde alti cizili s6zciiklerden hangisi terim anlamiyla kullamlmamistu?
A) Rakip takim centilmenlik vaparak topu taca atts.
B) Kurallanna dikkat edilmeden yazilan bir kompozisvon eksik kalir.
C) Mizikgilik yapan: ovunumuzdan mutlaka gikanrdik.
D) Képni hareketini 6grenmek, giiresgilere esneklik kazandmyor.
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7. Asagidakd ciimlelerin hangisinde “abartma® wvardw?
A) Arkadazim gok giicliydi
B) Ulasimda, ses hizim asan teknolojiler gelistinldi.
C) Bir fikra anlatts ki giile giile &ldiik.
D) Deniz sabah zaatleninde cok durgundu.

§.Asagrdaki cimlelerin hangisinde nesnellik séz konusudur?
A) Yazann veni kitabs éniimiizdeld ay satiza sunulacak.
B) Oturup saatlerce futbol izlemek bana zaman kayb gibi gelivor.
C) Giinliik vazamdaki soninlarin anlatildsg bu kitap herkeste merak uyandiracak.

D) Ommarin sessizlifi msana huzur ve giiven venyor.

0, Abuk subuk fikirleriyle sirekli bizi etkileme cabazindayds.
Bu cimledeldi alt cizili sézin verine asagidakilerden hangisi getirilirse ciimlenin anlam
degismez?

ADogm diimist B)3agma sapan  ClAcik segik  D)Yalan vanhs

10. Asagidakilerin hangisinden alt cizili sézeik cikarhrsa ciimlenin anlaminda daralma olmaz?
A) Ahmet ablasivla birlikte bize geldi.

B) Alp, vazili stnavdan vine ivi not alds.
C) Ailece giizel bir evde otuniyorlar.
D) Dogdugu kenti, Ankara’vi cok Szlemisti.

11. Asagidaki ciimlelerin hangisinde amac-sonug iliskisi séz konusudur?
A) Diizenli olma konusunda biraz daha hassas davranmaliviz.
B) Eendilenmi gelecege haznlayanlar dogm yoldadir.
C) Genglen kitapla bulugturmalk igin ¢caligmalar vapiliyor.

D) Insan, yaslanmavya karar verdigi giin vaglarnr.

12, Asagidalkd cimlelerin hangisinde deyim, ciimlenin anlamina uygun kullamlmamistr?
A) O kadar kizmiagts ki bumundan soluyordu.
B) Tatil haberini alinca sevingten eli ayag buz kesildi.
C) Ekonomik dumrnu &vle bozlmustu ki, ketmer sskmaktan bagka caresi kalmarnugts.
D Onu bulmal: igin akgama kadar dolagmg, ayvaklarna kara sular immisti.
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11 1-Her zaman gok konusurken simdi sesi cikmaz olmus; dut venus biilbille démmisti.
2-Dizgimi ele almuis, artik iglen vénetmeye baglanusts.
3- Gektig sikintilar yiiziinden vagamayi istemeyecek dunmma gelmis, canindan bezmist.
4- Sonunda dize gelmis, kendisinden giglid olan arkadagmen buymigunu kabul etme dunumuna
dilgmmiistii.
Yukaridald ciimlelerin hangilerinde, deyimlerden énce anlamlar verilmistir?

A)l-4 B)1-3 C)2-3D)2-4

14. 1-Karanlk basmadan vola ciktilar.
2- Cocuk yedi vasina basmadan okula bagladi.
3- Avag acidid icin rahat basamiyor.
4- Cimlere basmadan gigeklen sulamalisin,
Yukardalkd cimlelerin hangilerinde “basmak”™ sézeidgi aym anlamda kullamlmigtr?

Alve3 B)lved Cy2wvesl Dy3ved

15, Asagidaki ciimlelerin hangisinde “-lar /- ler” eld sézeiige “asag1 vukan™ anlam vermistir?
A) Anmemi gériince diinyalar benim oldu.
E) Beyefendi evdeler mi acaba?
C) Girak, yedi seliz yaglannda bir cocuktu.

I} Teyzem bize gelecellen m sévledi?

16. Kitabi ckumak gerelavor; voren is. Oysa filmini izlemek kolay.
Bu sizler, asagidald sorulardan hangisinin karsihg olarak sévlenmistir?
A) Kitabiry almavip neden filmine sidivorsun?
B) Sinema mu daha deyurucu, kitap mu?
C) Kitap tizennde mi voksa film fizennde nu didgiinmek daha zevkh?

Dy Sanat dali olarak edebivat mu yoksa sinema nu daha degerli?

17. 1-Madem gelmeyecektin, hic olmazsa bir haber verseydin.
2- Sabah sabah hi¢ voktan ige ge¢ kaldim.
3- Diizenli yiiriyils, en azsndan msans can sikmtssindan kartarr.
4- Cocuklar olsa olsa uyuyup kalmeglardir.
Yukardakd ciimlelerin hangilerinde, alt cizili sbzciller aym anlamda kullamlmistr?
A)l-2 B)1-3 C)24 D34




139

18. Asagidald ciimlelerle bir paragraf olusturuldugunda, hangisi son ciimle olur?
A) Harcadigimda aldigim tatsa bambagkaydi.

B) Bir yaz tatilinde, babamn bir dostunun vaninda ¢alisma denemesi vaprugtim.

C) Onu nasil harcayacagima karar vermem zor oldu.

D) Ilk kiigiik kazancim, benim géziimde milyarlardan daha degerlivdi.

19, 1.ne

=

. oldugur
3. degilim
4. senin
5. séylens
6. anlamig
Numaralanmis sizciiklerle anlamh ve kuralh bir cimle olusturulursa siralama nasil olur?

AN4-3-5-2-6 By14-6-3-3-2 Cy4-1-5-3-2-6 Dy 4-1-5-2-6-3

20, Yangmayi kazanabilmek igin - - -
Bu ciimle asagidakilerden hangisivle tamamlanamaz?

A) var giciiyle galisti.  B) kuk dereden su getrdi.  C) gok ugrast:. D) elinden gelem vapte

21. Icimden hep ivilik geliyor
Yasadifimuz diinyayi seviyonum
Ein tutmak benim harcim degl
Celktigim biitiin sitkantilarn unuttim
Parasiz pulsuzim ne ¢ikar
Gelecek giizel gimlere maniyonum
Necati CUMATLI
Bu dirthigin ana duygusu asagidalkilerden hangisidir?

A)Hasret E) Eorku ) Urnat D) Yabuzlik

[
[

1. Bu sebeple gimliik vazan, okuyucuya kendim anlatma kavgis tasimaz.

2 ¥azananlann giini giiniine yazildigs tire gimliik demnir.

3. Unlii sair ve yazarlanmizdan bircogunun giinhitkleri bulhmmalcta dir.

4. Ginliitk, bir bakima kiginin kendi kendisivle sohbet etmesidir.

Numaralanmis ciimlelerle anlamh bir metin olusturmak icin dogru siralama nasil olmahdir?

A)1324 B)2341  C)24-13  D)34-12



[
n

Sevmekten korkmavyin, sevdikge dilmyamniz - ---- valnizlik nedir- - - - - :

Bu ciimlede bos biralalan yerlere, asagidaki sézcilderden hangisi getirildiginde anlamh
hir ciimle olugur?

A) renklenecek - bilmeyeceksiniz

B} giizellegecek - Ggreneceksmiz

C) degizecek - anlayacaksimz

D) bityiiyecek - girecelksiniz

Asagidald ciimlelerin hangisinde “kisilestirme™ vardir?

A) Yonca ve mnesi, Sindirgs Onmmami'na vanmnca §gle vemegl vediler.
B} Tahta oluktan akan buz gibi sudan igtiler.

€ Dagin insana huzur veren senn havasini soludular.

D'Bulikte gambliklann altinda delasip giileg yiizli cigeklere baktilar.

Asagudaki ciimlelerin hangisinde, bir kavram ve aciklamas birlikte verilmistir?

(1} Uygar ve kiltinli bir insan olmak icin ¢ok olumal:, ders kitaplan ile yetinmemeliviz. (2)
Uygarhil, bizden éncekikusaklann birilctirdid bilgi ve anmilann bir toplamuder. (3) Biz, uygarliga
o kuzaklarn kitaplarmu okwmakla katidlabilinz. (4) Uygar bir insan obmnanmn biricik yolu
okumaktir.

A1 B)2 C) 3 DM

Tarh bilgisi, &grencilers lour, §zensiz diizenlenen kitaplarla sunubmamalidir. Tarhsel olaylar,
ezbere dayali bilgler iginde degl; belgelers, wyazinsal tarhsel we sanatsal vapitlara
dayandinlarak &gretimelidir. Tarhsel, yazinsal we sanatsal yapitlar sokaklarda, parklarda
sergilermelidir. ..

Asagudakilerden hangisi bu paragrafin son ciimlesi olabilir?

A) Tanh lataplan gok yetersizdir.

B) Yaluz tanh kitaplarnin sayfalannda degl, tophomun yvasaminda da olmaladr.

C) Tanh bilimi diger bilimlerden daha dnemlidir.

D) Tanh bilgisi ezber gerelitinr.

Diiziince hem tutucu, gelenekel, hem de ézgir olamaz. Digiincede Gzgiirlitk, eski dilziince
kaliplanini kimmanm ta kendisidir. Kaliplar disina gikeamayan, kendi akliu kullanamayan insan,
dzglir diigiinerriyor demelitir. Buna karsihk valiz kendi aklin: begenen de dzgir olamaz.
Paragrafin anlatm bicimi asagidakilerden hangisidir?

A) Oykiileyici B) Betimlevici C)Tartigmacs Dy Agiklayics

140



0.

1. Bukas yvam divafram diizlesirse gégiis kafesmmiz yukan ve disan dogm agihr.

2. Bu sikisma da havamn a@izdan ya da bunindan digan gikmasini saglar.

3. Diyafram, akeigerlenn ve gégiis kafesinn altinda duran genis, levhaya benzer bir kastir.

4 Ama divafram yukan dogm eglerek hareket ederse giiis kafesi daralir ve akeigerler buna
bagh olarak siksir.

3. Buagilmaya bagh olarak akeigerler de gemigler ve iglenne hava dolar.

Numaralanmis ciimleler olaylarn olus sirasina gore siralandiginda hangi ciimle bastan
ikinei sirada yer alir?

A1 B2 ©3 D)4

Sanayi toplumu dncesinde meyveye simdikinden ¢ok deger venlivordu. Ciinki beslenme
kaynaklan bukadar genis defldi, bunlann da baghicalanim meyve ve sebzeler olusturuyordu.
Asya, Avrupa ve Afika kitalannda hiikiim siinmis olan Osmanblar, farkl: ikhmlerde yetizen
meyvelen bilimsel olarak mcelediler ve bunlan Anadolu'da da vetistmmeyi basardilar.
Eédylece tanh boyunca birgok uygarhiga ev sahiplii vaprmig bir kiiltir zengini olan Anadolu,
meyve tiilen bakimindan da doruga ulast.
Yukardaki metnin bashg hangisi olabilir?

A) Meyve tiirlen

B) Anadolu’da meyvenn Tanh

C) Beslenme aligkanliklan

D) Meyveler ve sebzeler

Teknolojinin vanhs ve kétii kullanim dogal vasami kikiinden sarsmaktadir. Hizla birgok
canlinin soyu tikenmekte, birgok agac ve itk tiird yok olmakta, otlaklar ve meralar
konmmamaktadir. Insanogh nerede kiiciik bir canli gérse onu konmmak verine, yok etmeye
calismaktadir.
Parcada sizi edilen durumun, bu bicimde devam etmesi asagidaki sonuclardan
hangisine neden olur?

A) Bilimsel gehsmenin yavaslamasina

B) Dogal yasanun ortadan kalkmasima

C) Yazam ditzeyinin diigmesine

D) Insanlar aras: iligkilerin bozulmasina
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34.

Yabani hayvanlan cok severve vakindan tanmm. Cocuklufum daglik bir yérede gecti. Orada
biz gocuklara oyuncak verne, ayi vavrusy, kokarca, tavsan, tilki va da sincap getinlirdi. ... :
Parcadald diigiincenin alasina gire, son ciimle asagidakilerden hangisi olmaldir?
A) Oyuncak zevkini pek tadamadik.
B) Onlarla zevkle oynayip, eflenirdik.
C) Pahal: oyuncaklarla oynayamadik.

D) Biyiik kentlenn dzlemiyle vanardik.

Egtim gelismevi amaclar, bumm igin de bilimsel metotlardan faydalanir. Ancak kullandif
metotlar ne kadar akiler, ne kadar baganl olursa olsun insana deger venmeyen ve dziinde bu
kaygiyt tasmmayan hichir e@itim sistermi amacina ulasamaz.

Paragrafta anlatnlmak istenen disince asagidalkilerden hangisidir?

A) Egitim, bilimsel metotlardan varaanmalidir.

B) Emtimin amacy daha iyiye ulasmaktir.

C) Insana sayg egitimin temel ilkesi okmaladir.

D) Insankik, giniimiizdeki diizeyine egitimle ulasmustir.

Ezerlerini her ckuyusta ik kez gériyvonmugsunuz hissine kapihr, her okudugimuzda yeni seyler
anlarvenasilolup da daha dnce bu anlarmi vakalavamadi@miza sagar kalirsinez. Bu sasknlik hig
bitmez, siirer gider.

Paragrafta sizi edilen vazarin hangi dzelligi vurgulanmistir?

A) Kendini siirekli olarak venilemesi

B) Zengin ve denn bir anlatimimin olmass

C) Degsik konularn ele almas

D) Ezerlennin bilg yininden veterh olmnass

Tirk gelenegmde birey ve tophun vapisiun en belirgin dzelliklenmden olan algalkgdniilliiliik,
zavg, dzellikle hoggbni ve deferbilirlilik; kiricilik, kabalik ve nankénliigi énleyen en dneml
etkenlerdir. Tvilik gérdiigii ve tuzunu, ekmegini vedigi bir kimseyi unutmak, toplimumuzda
bagislanamarz tére eksikliklennden bird sayilr.

Parcada toplumumuzun asagidaki hangi zelliginden séz edilmemistir?

A) Tyilikbilir olma

B) Olgiikii davranma

C) Aciksdzli olma

D) Sevg baghilif olma
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35, 1.20261e 2060 yillar arasmnda diinyanmin
II. neshmin yok olmasima yol agacagm ortaya koydu
IIT. burnum kutuplarda yagayan bazi canh: tiilerinin
IV. yapilan son arastimmalar, énlem alinma di@s takdirde
V. ortalama sicakliginmn iki derece artacaFim: ve
Yukardalki stzler anlamh ve kuralh bir cimle olusturacak bicimde siralandiginda,
hangisi sondan dérdineid cimle olur?

AT B ©IV D)V

36. Bakiml kévy evinde kedilen, tavulklan ve eksik olmayan konuklarvla vasszyordu. Evin ging
katina yeregtivdif seramik firmu ise yagarumn rengl ve anlanuydi. Bin bir renkh tabaklar,
canaklar, vazolar, heylkelcikler iiretivordu camurdan. Bir ara, neden kenti barakip Ege’nin bu
kiigiik kdvine kactiFimi sordum. Bir an sustu, sonra: “Havats vavaglatmalk icin!™ dedi.

Bu parcadaki ala cizili sézle kisi, nevi anlatmalk istemistir?
A) Eentin vorucu kosullannda saghik sonunlan vasayacagim
BE) Galigmalarimin dogal bir gevrede daha venmb olaca g
C) Toprakla ufrasan insanlar arasmda daha mutln olaca Zims

D) Kdvyiin kargagadan uzak, sakin ortaminda hayat: duyumsayarak vagayacagum

37, “Ugunumu seveninkanatlar obnals. ™ séziiyle anlatlmakistenen diigiince asagidakilerden
hangisidir?

A) Hayatta basan kazanmak icin belli nsklen almale gerektigi

B) Insanlann, kaldsrabileceklerinden fazla sorumluluk altina girmelerinin dogr olmadsg

) Tehlikevi gize alaninbundan zarar génmermnesi igin yeterli donanmma sahip obmas gerektif

D) Onceden hesaplanamavan risklerin ortadan kaldmlmasmm miimkiin obmadig

38.[. — Bu benim son firsatumdi, ama ne yvazik K kagirdim.

II. — Umutsuzluga kapilma, gin do@madan neler dogar.

I. — Birak bu kaliplasnus sézlen.

IT. — Oyle séyleme, bu sézler nasil kaliplast: saniyorsun?

Bu konusmava dayanarak kahplasmis sézlerle ilgili asagidald sonuclardan hangisine
ulasilabilir?

A) Gereksiz vere kullanildigs

E) Yaganmus gergekderden dogdugn

C) Herkes tarafindan bilindisi

D) Dletisimi kolaylastirdigs
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kadar

D) verden gdge

C) giz alabildifine

1 UNUItmavine.

L)

daki deyimlerden hangisinin getirilmesi uygun olur?

31

a ben de naniyonnm.

w

(E0R FENT

E) mzliden

uvandinma

ygusu

duy
Cevaplanmnizi asafidalki forma izaretleme

Smnav siresi 30 dakikadir. Bagamlar

40. Bu konuda --— hakh oldu
Bu ciimlede bos hiralalan vere aza

A)bash basina

C) Ofretici clma
D) Giinecel olani yansitma

39, Onun kankatirlennde dondurlmug kareler birden harekete gecer, vansitilan kigiler canhlik
E) Gerceklik

Bu ciimlede, 56z konusu karikatirlerin hangi dzelligi belirtilmek istenmistir?

A) YTazananlan elestinne

kazanirds.
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G | (Gaid | Comay | (oo | Comid | oady | Comtn | Coeid | Goead | omt
= e = eS| S|
Gy |0 |G | G | G | O | G | O | O | D
Gy | (E | ey | (e | ey | CEay | (B0 | Cead | G | G
Oy | O | O | (=0 | Oy | (=2 | (=2 | O | (== | ==

G | Gy | Gad) | Qo) | Coand | Goatd | Gomi | Comtd | Canad | Conin
=0 | O Ol | ey | e | Oy | e | (a0 | O | e
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Gy | Gy | Coe | Cony | Cmecy | Concy | Concy | Coe | Cency | Coes
0 | D | G |0 | D | 5 [ | 5D | = | 0

G | e | G [ G | G | G [ G | G [ G | G
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o | Ceany | B0 | G | CE | Cea | e | G | Cea | G
_u...:._..u..m.......“.b_ (o | oy | Cmd | oy | (o | (o) | Qo | (=i

— Eatl wy - iy = [ e - =
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Ek 2. Okudugunu Anlama Basan Testi (19 Soru)

1. Asagidaki ciimlelerin hangisinde karsilastirma yapilmamistir?
A) Antalya o zaman da bir iman sehnydi.

B) Ovykiilerinde daha sade bir dil anlatimu tercih etmis.

C) Gocuklann tiimii ciliz ve hastalikliyds.

D) Mimar Sinan'in en giizel esen Selimiye Camisi'dir.

2. Asagidaki ciimlelerin hangisinde bir yarga, sebebiyle birlikte verilmemistir?
A) Stnava gelirken yaninda mutlaka yedek kalem ve silgi getirirdi.

B) Yorgunluktan ayakta duracak hali kalmamuss.

C) I5 yerinde gok yoruldugundan bir an énce eve gitmek istiyordu.

D) Hava durumunu dinlediginden semsivesini yaninda getinmis.

3. Asagidaki ciimlelerde alti cizili s6zciiklerden hangisi terim anlamnyla kullamlmamistir?
A) Rakip takim centilmenlik yaparak topu taca atts.

B) Kurallanna dikkat edilmeden yazilan bir kompozisvon eksik kalir.

C) Mizikgilik yapan: oyunumuzdan mutlaka gikanrdik.

D) Képni hareketini 6 grenmek, giiresgilere esneklik kazandmyor.

4. Asagidakilerin hangisinden alt: ¢izili sézciik cikarilirsa ciimlenin anlaminda daralma olmaz?
A) Ahmet ablasiyla birlikte bize geldi.

B) Alp, yazili stnavdan yine iyi not alds.

C) Allece giizel bir evde oturuyorlar.

D) Dogdugu kenti, Ankara'y: ¢ok 6zlemisti.

5. Asagidaki ciimlelerin hangisinde deyim, ciimlenin anlamina uygun kullamlmamistir?
A) O kadar kizmsst: ki bumundan soluyordu.

B) Tatil haberni alinca sevingten eli ayag: buz kesildi.

C) Ekonomik durumu &yle bozulmustu ki, kemer stkmaktan baska garesi kalmamasts.

D Onu bulmak i¢in aksama kadar dolagmss, ayaklanna kara sular inmigti.
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Kitaba okmmak gerekiyor; yorucu
iz Ovsa filminiizlem eklolay,

6. Bu sézler, asagrdalki sorulardan hangisinin karsihg olarak séylenmistir?

A) ﬂ% Fitabini almawvip neden filmine midivorsen’

m Sinema mi daha dovemes, kitap ma?
B) &2

Kitap tosrinds mi voksa film Goerinds md diginmek deha zevkli?
o €<

m Sanatdali olarak edebivat mi vol=a sinemami dahadegarli’
Iy) =it

degarli?

7. 1-Madem gelmeyecektin, hig olmazsa bir haber verseydin.
2- Sabah sabah hi¢ voktan ize gec¢ kaldim.
3- Dhizenh viirilyii, en azindan insam can stkintismdan kurtanr.
4- Cocuklar olsa olsa uyuyup kalmiglardir.
Yukarndald cimlelerin hangilerinde, alt ¢izili sézeikler aym anlamda kullamlmistir?

A)2 B) 1-3 C)24 D) 34

8. 1. Bu sebeple ginliik vazan, ckuyucuya kendini anlatma kaygis: tagnmaz.
2 Yazananlarnn giini giiniine yazildigs tiire giinliik denir.
3. Unlii sair ve vazarlanmizdan birgo funun giinkiikleri bulunmaktadar.
4. Gimliik, bir bakima kigimin kendi kendisivle sohbet etrmesidir.
MNurmnaralanrug ciinlelerle anlamb bir metin clugtunmak icin dofru siralama nasil obmalidir?
Ayl3-24  By2341 2413 Dy34-12
9. Asagidakd ciimlelerin hangisinde “kisilestirme™ vardur?
A) Yonca ve minest, Sindirgn Onmani'na vannea §8le vemed yediler.
E) Tahta oluktan akan buz gibi sudan igtiler.
) Dagn insana huzur veren sern havasim soludular.

D) Bulikte cambiklann altinda dolagip giileg viizhi cigeklere baktilar.
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10. Asagrdald ciimlelerin hangisinde, bir kavram ve agiklamasi birlikte verilmistir?

(1) Usygar ve kiiltiizlii bir insan elmak igin ¢ok okwmnals, derskitaplan ile yetimmemeliviz. (2) Uygarlik,
bizden éneeld kugaldann binktirdi@ bilg ve anidlann bir toplamider. (3) Biz, uygarliga o kusaklann
Eitaplarnm cloumalkla katdlabilinz. (4) Usgar bir msan olmanin birieik yvolu okumalktsr.

A1 B)2 ©3 DM

11. Dhisiince hem tutucu, gelenekel, hem de Szglir olamaz. Diigiincede dzglithiik, esk diiglince
kaliplarnimi kirmanm ta kendisidiv. Ealiplar disina citkamayan, kendi akling kullanamayan insan, dzgiir
dilzlinemiyor demektir. Buna karsihik valmiz kendi aklinu begenen de dzgiir olamaz.

Paragrafin anlattm bigimi asagidakilerden hangisidir?

A) Ovkiileyici B) Betimlevici C)Tartismact D) Agiklayicr

12, Asagrdald ciimlelerin hangisinde karsilastrma stz konusudur?
A) Kapinin agilmas: ortamdali sessizlif bozdu.

E) Caligkanligiyla hetliesin dikkatini gekiyor.

C) Bu igin nereye varacagm kestinmek gok zor.

D) Karacaoglan'dan giizel yvazan hallkk ozam varmu?

13 Yabanihayvanlar ¢ok severve yvakindan tammm. Cocuklugium daglik bir vérede gegti. Orada biz
gocuklara eoyuncak yemne, awyi  wavrusu, kokarca, tavsan, tilki wya da sincap

Parcadald disiincenin alasina gire, son ciimle asagidakilerden hangisi olmahdir?

A) Oyuncak zevkini pek tadamadik.

E) Onlatla zevkle oynayip, eglenirdik.

C) Pahal: oyuncalklarla oynayamadil:.

D) Biiyiik kentlerin dzlermivle vanardil:.

14.Egtim gelismeyi amaclar, bunun igin de bilimsel metotlardan faydalamr. Ancak kullandig

metotlarne kadar akder, ne kadar baganl olursa olsun insana deger vermeyen ve dziinde bu kaygyi

tazimayan hichir efitim sistemi amacina ulagamaz.

Paragrafta anlanlmak istenen diisiince asagidalkilerden hangisidir?
A) Egtirm, bilimsel metotlardan yararlanmalidar.

B) Egitimin amaci daha iyiye ulagmaktir.

C) Insana sayg egitimin temel ilkesi olmalidr.

D) Insanhk, giniimiizdeki diizeyine egitimle ulagmagtir



15, Eserlenru her okuyusta ik kez girilyommugsunuz hissme kapilir, her okudufmuzda veni geyler
anlar ve nazl olup da daha dnce bu anlamu yakalayvamadifimiza sasar kalirsinez. Bu saskinlik hig
bitmez, siirer gider.

Paragrafta sozi edilen vazarm hangi dzelligi vurgulanmistr?

A) Eendini siireldli olarak yerilemesi

B) Zengin ve dern bir anlatimumm olmas:

C) De@sik konularn ele almas

D} Eserlennin bilg voniinden yeterh olmasi

16.Tiitk geleneginde birey ve tophun vapisinm en belirgin §zelliklennden olan algakginiillaliik, savg,
dzellikle hosgori ve degerbilirhlik; kircalik, kabalik ve nankérigi énleven en énemli ethenlerdir.
Iyilik gérdiigii ve tuzunu, ekmegini yedig bir kimseyi unutmak, tophumurmuzda bagislanamaz tére
eksikliklennden biri sayilir.

Parcada toplumumuzun agagidald hangi dzelliginden sz edilmemistir?

A) Iyilikbilir olma

B) Olgiilii davranma
C) Aptksdzli olma

D} Sevg baglilif olma

| Bakimh kiy evinde kedileri, tavuklan ve eksik
olmayan konuklanyla yasiyordu. Evin giris katina
yerlestirdigi seramik finnl ise yasaminin rengi ve
anlamiydi. Bin bir renkli tabaklar, canaklar,
vazolar, heykelcikler Oretiyordu camurdan. Bir
ara, neden kenti irakip Ege'nin bu kiglk kiylne
kactigim sordum. Bir an sustu, sonra: “Hayat
yavaslatmak icin!” dedi.

Bu parcadald alt cizili sdzle kisi, nevi anlatmak istemistir?

A) Eentin vorucu kosullaninda saghik sorunlan vagayacagim

B) Calismalarimun dogal bir cevrede daha venmbi olacaZims
C) Toprakla ugrazan insanlar arasmda daha mutlu olaca gim
D Kéviin kargasadan uzak, sakin ortaminda hayati duyumsayarak vagayacagim
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18. “Upunurm sevenin kanatlar chmali.” séziiyle anlanlmak istenen diisiince asagidakilerden
hangisidir?

A) Havatta bagan kazanmalk igin belli nsklen almalk gerektim
B) Insanlann, kaldsrabileceklerinden fazla sorumluluk altina gimmelerinin dogn olma diy
)y Tehlikeyi géze alamun bundan zarar gérmmemesi igin yeterli donamima sahip clmas: gerektim

D) Onceden hesaplanamayan risklerin ortadan kaldirnlmasmim miimbkiin olmadig

Umptznzluga kapilma, giin
dogmadan neler dogar.

Oyle siyleme, bu sézler
nasil kalplast sanyorsun?

o
(=]
19. Bu konusmaya dayvanarak kahplagmiz sozlerle ilgili asagidald somuclardan hangisine
ulasilabilir?

A) Gereksiz yvere kullamildig

BE) Yaganrus gergeklerden dogdugn
) Herkes tarafindan bilindig

D) Netisimi kolavlastirdis

Smav siiresi 30 dakikadir. Baganlar. ..

0000 0000
0000 0000
0000 *0000
0000 *0000
0000 *0000
‘0000 *0000
0000 r0000
0000 *0000
0000 *0000
"0000 *0000




Ek 3. Okuma Tutum Olgegi
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Bu &lgek olmmava karsi olan tuumunuzu dlgmek amacivla hazirlanmostir. Her maddev
okuduktan sonra size en vakm olanim isaretleyiniz.

Cinsiyetiniz: Kiz D Et‘kekD

Okuma Tutum Olcedi

Maddeler Okuma E
E
=] = =]
= = =
R
EEEE
F| 4| E B
1 Okuma etlanlig g ceker
2 Iyl okuyamadifim igin okuwmayi sevimiyonum
3 Bos zamanlanmi en qok kitap okuyarak degerlendimnm
4 Okuma aliskanlig edimmis birevlerden oluzan bir milletin uygar
tophumlar arasindalki yenni alacagma mansyonum
5 Siirekli olmak ve arastinma yapmaktan hosglanimm
6 Iyi bir okuyucu olabilecefime maniyonum
7 Okuma etkinlifinin insanlara sevg, dosthuk, vardimlagma, doguluk
vh. erdemlen &gretimede ethali oldufima mansyonum
8 Okuma etkinhfginin, Tirkceyi daha dogmu ve bilinghi bir gekilde
kullanabibmeyi saglayacagm diisiniyonum
9 Foman, deneme, siir, gezi vb. tiirlere gére farkl okwma tekmiklenin
kullarnslmas: gerektifine mansyonum
10 Her giin belli bir siire kitap okumadan uyumak, beni rahatsiz eder
11 Okuma etkinlid vasam boyunca devam ettinlmelidir
12 Stkmtil: anlarmmda hethang bir sey okumalk, berni rahatlatir
13 Eitap okumarun sikict bir ethinlik olduin karmismndavem
14 Eitap okumaktan nefret edenm
15 Kitap oloumavyi gereksiz buluyonom
16 Okuma etlanli duygulan ifade etimede kisive kolayhk saglar
17 Okuma etkinlig, kisinin zhinzel kapasitesini gelistimmektedir
18 Okwrna etlainlif, kiginin hayal diinyasi zenginlestinr
19 Okwna  etkinlii, kigye ¢ok yonli  digliome  becens
kazandumaktadur
20 Okuma etkinlifinin anlama ve yvonunlama becersini gelistirdifine
INaniyonm
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Ek 4. Yiizey Yapisi Degistirilen Metinler igin Hazirlanan Gériigme
Formlar

Ekleme islemi igin Ogrenci Gériisme Formu

Asagidaki ciimlelerden hangisi size daha kelay anlasilir gelmektedir? Liitfen isaretleverek

nedenini de yazimz.

D 1. Bu saatlerde ajagida, karsida girinenin, benim digmmda, bana yabanc: bir dlem oldugunn
hizszedivonum. Een onu sanki bir bulut kenarmdan, oraya highir zaman ulagamavyacaloigim ve
orava hig memeyecekmizim gibi sevredivonumn.

D 2. Bu saatlerde &yle hissedivorum ki agagida, karsida géninen, benim disimda, bana vabanc: bir
dlemdir ve ben onu sanki bir bulut kenarndan, hichir zaman ulasamayacalmisim, oraya hig
inemeyecekimizim gibi seyrediyonunm.

D 1. Eavun kokulan... Ardindan caddeye iki saira boyu dizibig kavunculann cogkun seslen. ..

DI. Eavun kokulanni, ardindan caddeye iki sira boyu dizbmiz kavunculann cogkun seslerini
duyuyonum.

D 1. Sundi park, sinema, nusafirlik veya wvenilen vemeklenn sindinbmesi igin kiiglik gezintilenn
waktidir.

DI. Simdi park, sinema, miszafirlik vaktidir veya wenilen yemeklenn sindinbmesi igin kiigiik
gezmmtiler. ..

D 1. Gezgincl saticilann mesai saatidir.

D 2. Gezgimel saticilarnn mesai saati ..

D 1. Eomsu parklarn kargihkh saliverdiklen, golk kere birbinne benzeyen bu sarkilara, fiskiyelenn
sakirtilars da kamgryvor. Etrafa biraz ganp ama imsam hig rahatsiz etmeyen, kulag: hig
timmalamayan bir ses yayiliyor.

D 2. Eomsu parklann karslikh saliverdiklen, ¢olk kere birbirine benzeven bu sarkilara, fiskivelenn
sakirtilan da kansimcabiraz ganp ama imsam hig rahatsiz etimeven, kulag tirmalamayan bir ses
vayilivor.

D 1. Damakta lezzet barakan, gonilde bir sevlenn verri defistiren, bir kin vikawvan, bir agrivi
dindiren, bir susuzluiu mideren kosusma, bir telas var.

D Eir telag, damalcta lezzet barakan, géniilde bir gevlernn vermi degigtiren, bir kin yilcayan bir agriv:

dindiren, bir susuzlugu gideren kogugma. ..

[



. Hmt efeanesinin vakin tanhe ait nde gelen bir sevda destarns vardsr. Tac Mahaliste bu sevda

destaninm tastan oyulmus zanf ve degerli taglarla siislenmis bir abidesidir.

Efendim, Tac Mahal, yalintanhe ait Hint efsanesinin bagmda gelen bir sevda destanimm tastan

oyulmus zanf ve degerli bir taglarla siislenmig abidesidir.

I [T = s TP

. Yanlan diganda yitksek agaclarla ve daha igte bodur ve muntazam sra servilerle siislenrmis,

ortasinda yiizlerce fiskive bulunan dar, s1F ve uzun havuzum ik kenanndalki menmer yvoldan
tirtbeve dogm giderken buhavuzu, kapiile tiirbe arasinda daha yiiksek ve daha denn menmer bir
kiigiik havuz thaye biler ve dar havuz buradan tekrar aymi resumle tithe yakinma kadar devam
eder.

. Yanlan dizanda yilksek afaclarla ve daha igte bodur ve kusursuz sira servilerdle siislennus,

ortasinda yiizlerce fiskiye bulunan dar, 51 ve uzun havuz bulumur. Havuzim ik kenanndalki
mermer yoldantirtbeye dogm giderken bu havuzu, kaps ile tithe arasinda daha yiiksek ve daha
derin menmer bir kiigiik havuz ikiye béler. Dar havuz buradan tekrar aymi resimle tiirbe yakinina
kadar devam eder.

I [T = s RSP STRRP )

. Etrafi kimuzi Hint tazindan vapilmus viksek bir duvarla cevili olan bu baheernn ciimle

kapizsindan gimnee karsimiza biitiin zarafet ve sanativla dért mmarenin muhafazas altinda, bir
bityilk ve yvanlarda iki kiigiik beyaz mermer kubbesi ve biiyiik kubbenin altinda biitiin bina
boyunea yiikselen Tiirk stili kapisiyla “Tac Mahal” gikar.

. Bu bahge etraft kumuzs Hint tagmdan yapilmis yitksek bir duvarla gevnlidir. Bahgeye ciimle

kapisindan girince kargmiza biitim zarafet ve sanatiyla dért minarenin muhafazasi altinda, Tac
Mahal pikar. Bir bityiik ve yanlarda ki kiigiik beyaz memmer kubbesi ve bityiik kubbenin altmda
biitiin bina boyunca yiikselen Tiirk stib kapist vardir.

I [T = s R RTE )
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Asagidaka ciimlelerden hamgisi size daha kolay anlasihr gelmektedir? Liitfen
isaretleverek nedenini de vazimiz.

(]t

Hindistan'a her gidene sorarlar:

— Tac MMahal'i gérdiiniiz mi?

]

(]t

]

[

.

[

[

Hindistan'a her gidene “Tac MMahali gérdiiniiz mi?” dive sorarlar.
T = 4 SN

Cinlii Hint deninee her Hinthi ve Hint'i génmiis veva okumus her vabancs igin “Tac Mahal™
ginmek ve gistenmek; hig olmazsa masalim anlatmals bir tiryakaliktir.

Cunkii Hindistan denince her Hintli icin Tac MMahal’i génmnek ve géstenmek; hic olmazsza
masalini anlatmak bir tiryakiliktir. Bu dunun Hint'i gémmiis veya okwmug her vabanei icin de
gecerlidir.

Hindistan’mn Agra sehnnde bir giin kaldike. Bu sehirde Mogol imparatorlan adivla hiikiim
stirmiis olan Tiitk imparatordanmnm yvaptirdiklan nefis abidelen gezdik. Bu gezide Tac Mahal,
seref mevlam alds.

Agra“dakibir giinliik ikametimnizde bu sehirde Mogol imparateorlan adiyla hiitkizn stinmiis olan
Tiirk imparatorlarimn yvaptirdiklan nefis abidelen gezerken “Tac Mahal”, seref mevkiini aldi.

Ji T .

O giin bes ¢ayiu Agra’daki Ingliz sivasi komisen ile birlikte, konaginn ilik bahgesinde
Fransizeay: kekeleyerek konusan zanf birkag Ingiliz lady(leydi)sinin refakatinde igtik.

O giin bes caviu Agra’daki Ingiliz sivasi komiseri ile birlikte, konagmin ilik bahgesinde ictik.
Bize Fransizcavi kekeleverek konugan zarif birkag Ingiliz hanimefendisi refakat etti.

Tac Mahal’e 1632 tanhinde baglarmsgtir. Sah-1 Cihan o tanhte inga hilinde bulunan biitiin
Hindumahbetlennin durdumilmasing erretmistiv. Ayt zamanda Sah- Cihan imparatorufun
her tarafindali sanatlkaran Agra’va getirtnmstir.

Tac Mahale 1632 tanhinde baglanmugtir. Sah-s Cihan o tanhte inga halinde bulunan biitiin
Hindumabetlennin durdurnilmasini emmretmis ve imparatorlugun her tarafindaki sanatkirlan
Agra’va getirtmistir.

Ji T .
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Imparatorigenin mezar sandig: (ve sonradan gémiilen imparatorunki) fevkalade hiinerle
oyulmug paravana jeklinde sekiz késeli bir parmakligm ortasmda ve biitiin bu oyma mermer
nakiglardan siiziilen log ve her sevi gizleyen bir ala 15ik icindedir.

Imparatorigenin mezar sandig: (ve sonradan gémiilen imparatorunki) fevkalade hiinerle
oyulmusg paravana seklinde sekiz késeli bir parmakligm ortasmdadsr. Sandik, biitin bu oyma
mermer nakislardan siiziilen los ve her sevi gizleven bir ala 151k icindedir.

Hindistan’da senelerce din gérevliligi vapmis olan papaz Vith (V&t), Hint Tarihi adl eserinde
bu binanm planmi Venedikli Geromino-Veroneo (Ceromin-Verane) nin vapmig olmasi
ihtimalinden bahsemmektedir. Véth (Vot), fakat herhalde plam tatbik eden ustalardan birinin
Bordolu Augustin {Agust) oldugunda siiphe etmemektedir.

Cizvit cemiyeti fiyeleninden Hindistan’da senelerce din gérevliligi vapmig olan papaz Vith
(Vit), “Hint Tarhi® adli eserinde bu binanm planmi Venedikli Geromino-Veroneo
(Ceromin-Verane) nin yapmi§ olmasi ihtimalinden bahsetmekte fakat herhilde plani tathik
eden ustalardan birinin Bordolu Augustin (Agust) oldugunda siiphe ememektedir.
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Cikarma islemi igin Ogrenci Gériisme Formu

Asamidaki ciimlelerden hangisi size daha kolay anlasilir gelmektedir? Liitfen

isaretleyerek nedenini de yazinz.

L.

[ ]

[ ]

Mallart va baklava ya kadayif va kurabive va da sovup soyup venecek muzdur.

Mallart ya baklavadwr va kadayiftr ya soyup soyup venecek muzdur, kurabivedir.

Artik, giindtizden gok geceve vakisan, kalabaliktan zivade tenhalan seven kdpekler, biitiin bir
giiniin artiklarmm ilk kontroliinii vapmak fizere gelebilir.

Artik biitiin bir giinim artiklannm ilk kontroliinii vapmak {izere kpekler giindiizden cok geceve
vakigan, kalabaliktan zivade tenhalar seven kdpekler gelebilir.

. Kiigiik bir ehirde, bu telagli aksam vakitleri beraberligin, dostlugun, cemivet olmanm belinp

giize gorindiigi, elle tutuldugn, sevincini iliklere gecirdigi saatlerdir.

. Kiiciik bir sehirde, bu telasli aksam vakitlen, beraberligin, dostlugun, birlikteligin belirip gézle

gorildiiga, elle tutuldugu, bu sevinein iliklerde hissedildigi saatlerdir.

Dilcilenn dikkat nazarma sunarm.

. Dilcilerin dikkatine sunarm.

. Cizvit cemiveti tivelerinden Hindistan'da senelerce din gérevliligi vapmis olan papaz Vith

(Vt), “Hint Tarihi” adli eserinde bu binanm planimi Venedikli Geromino-Veroneo (Ceromin-
WVerane) nin vapmis olmasi ihtimalinden bahsetmekte fakat herhilde plani tathik eden ustalardan
birinin Bordolu Augustin (Agust) oldugunda siiphe etmemektedir.

. Hindistan’da senelerce din gérevliligi yapmis olan papaz Vith (V&t), “Hint Tarhi™ adl

eserinde bu binanm planmnt Venedikli Geromino-Veroneo (Ceromin-Verane)'nin vapmig
olmasi ihtimalinden bahsetmektedir. Voth (Vét), fakat herhilde plani tatbik eden ustalardan
birinin Bordolu Augustin (Agust) oldugunda siiphe etmemektedir.
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Imparatonm sandukas: kansmmlinden biraz daha biiyiiktiir fakat ayni resimde mermerden,
miistakil bir bloktur veiizerinde erkek alimeti olarak kiiciik varim bir silindir vardwr. Sah-1
Cihan’m sandukasi iizerinde valniz ismi vazili oldugu hilde “Miimtaz-1 Mahal"in sandukasi
fizerinde “esmayihiisna” vani Allah’in doksan doluzismi ve cephesinde de Arapea siiliis hat
ile;

“Merkad-1 miinevver-1 Erciimend Bini
Bigiim Muhatab be-miimtaz-1 Mahal™

vaziladir.
Iki sandukanm fizerindeki hashas cicekleri resimlerine bakarsamiz $ah-1 Cihan’dakd cigeklerin
ve vapraklarm soluk ve diigiik olarak resmedilmis oldugunu gériirsiiniiz.

. Imparatorun sandig: kansmmkinden biraz daha biiyiiktiir fakat ayni desenli mermerden,

miistakil bir bloktur. Uzerinde erkek alimeti olarak kiigiik yarm bir silindir vardr. ki
sandigm iizerindeki hashas cicekleri desenlerine bakarsaniz Sah-1 Cihan'm sandigndaki
ciceklerin ve vapraklarm soluk ve dékiik olarak resmedilmis oldugunu gériirsiiniiz.
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Yer Degistirme islemi igin Ogrenci Gériisme Formu

Asagudaki ciimlelerden hangisi size daha kolay anlasihr gelmektedir? Liitfen isaretleyerek

nedenini de yazimz.

N

)

Aksam vakitlen, sehn hemenhemen kusbalkis: géren balkonuwmda otunmay: adet edindim. Bir
zaman var ki gehir, vavag yavas kararan gigiin altinda telagh bir parlaklifa gémilivor.

Bir zaman varki aksam vakitlen, sehn hemen hemenkushakigs géren balkomumda otup vavag
vavag kararan gégin altinda telagh bir parlakliFa gémiilen sehn seyretineyi adet edindim.

Bugiin gehrin pazanydi. Su cadde, llerideki meydan, ara sokaklar bir iki saat &ncesine kadar
msanla kayniyordu. Pazar, ne senlikl oluyor!

Bugiin gehrin pazanydi. Pazar, ne senlikli oluyor! Su cadde, ilerideki mevydan, ara sokalklar bir
iki saat dncesine kadar insanla kaynsyordu.

MMallars va baklawva va kadayif va kurabive ya da soyup soyup yenecek muzdur.
Mallart va baklavadsr va kadaviftir va soyup soyup venecek muzdur, kurabiyedir.

Bir telas, damakta lezzet birakan, géniilde bir sevlenn verini degistiren, bir kin yikayan, bir
agryi dindiren, bir susuzlugu gideren kosugma...

Damakta lezzet birakan, géniilde bir seylenn yenm defistiren, bir kin yikavan, bir agry:
dindiren, bir susuzluu gideren kosusma, bir telag var.

Artik biitiin bir giiniin artiklarnmm ilk kontroliind vapmak fizere kdpekler gindiizden ok geceye
vakizan, kalabaliktan zivade tenthalan seven képekler gelebilir.

Atk giindiizden ¢ok geceve vakisan kalabaliktan zivade tenhalan seven kdpekler, biitiin bir
giintin artiklarmin ilk kontrolinii yapmak tizere gelebilir.

Agra®dakibir ginliik teametimizde bu sehirde Mozol imparatorlan adivla hiikiim stinmiis olan
Tiwk imparatorlarnmn yaptirdiklan nefis abidelen gezerken “Tac Mahal”™, seref mevlaim alds.

Hindistan'in Agra zehnnde bir giin kaldik. Bu sehirde MoZel imparatorlan adiyla hitkiim
stirmiiz olan Tirk imparatordanmmn vaptirdiklan nefis abidelen gezdik. Bu gezide Tac Mahal,
seref mevlkiim alds.
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O giin beg caym1 Agra’daki Ingiliz sivasi komiseri ile birlikte, konagmm tlik bahcesinde ictik
Bize Fransizcayi kekeleverek konusan zanf birkag Ingiliz hanmefendisi refakat ett.

. O giin bes caym: Agra’daki Ingiliz sivasi komisen ile birlikte, konagmm ilik bahgesinde

Fransizcayi kekeleyerek konusan zanif birkag Ingiliz ladv(leydi)sinin refakatinde igtik.

Tac Mahal, vakm tarihe ait Hint efsanesinin bagmda gelen bir sevda destanmm tagtan ovulmmug
zarif ve degerli taglarla siislenmig bir abidesidir.
Hint efsanesinin vakm tarihe ait énde gelen bir sevda destant vardir.

Imparatorun sandig1 kanismmkinden biraz daha biiviiktiir fakat ayni desenli mermerden,
miistakil bir bloktur.
Imparatorun sandig kanismmkinden biraz daha biiyiiktiir fakat ayni resimde mermerden,

miistakil bir bloktur.

Iki sandigm iizenindela hashas gigeklen resimlerine bakarsaniz $ah-1 Cihan®daki cigeklerin ve

vapraklarin soluk ve diisiik olarak resmedilmis oldugunu gériirsiiniiz.

. Iki sandigm fizerindeld hashas cigekleri desenlerine bakarsaniz $ah-1 Cihan’m sandigmdaki

rigeklerin ve yapraklarm soluk ve dékiik olarak resmedilmis oldugunu gériirsiiniiz.

Biiyiik kapmm dis kenarmda cepecevre ve dzel siislemeli sureler vazilidir.

Biiviik kapmm dig kenarmi cevreleven &ézel siislemeli sureler vazilidar.

Kiigiik bir gehirde, bu telagl aksam valatlen, beraberligin, dostlugun, birlikteligin belirip géze

goriildiigi, elle tutuldugu, bu sevincin iliklerde hissedildigi saatlerdir.

Kiigiik bir sehirde, bu telagli aksam vakitlen beraberligin, dostlufun, cemivet olmanmn belirip

goze goriindiigi, elle tutuldugu, sevincini iliklere gecirdigi saatlerdir.
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Bélme islemi igin Ogrenci Goériisme Formu

Asagidaki ciimlelerden hangisi size daha kolay anlasihr gelmektedir? Liitfen
isaretleverek nedenini de yazmiz.

M
Dz.

B

Cinkii Hint denince her Hinthi ve Hint'l gémmils veyva okwmus her vabanes igin “Tac Mahal™
gimmek ve gistermel; hic olmazsa masalim anlatmalk bir tiryakiliktir.

Cinkii Hmndistan demmnce her Himth icin Tac MMahali génmek we géstermek; hic obmazsa
masahm anlatmak bir tiryakiliktir. Bu dunim Hint™i gémmiis veva olkumus her yabanc: igin de
gecerlidir.

“Agra®dalkibir ginliik ikametimizde bu gehirde Mogol imparatorlar a dryla hitkiem stinmiiz olan
Tirk imparatorlarnnin vaptirdiklan nefis abidelen gezerken “Tac MMahal”, seref mevkimi alds.

Hindistanin Agra sehrinde bir giin kaldik. Bu jehirde MMogol imparatorlan adivla hiikiim
stinmiis olan Tirk mmparatordarmm vaptirdiklan nefis abidelen gezdik. Bu gezide Tac Mahal,
seref mevkiini alds.

O giin bes gayiu Agra’daki Ingiliz sivasi komiser ile bulikte, konagmn hik bahgesinde igtik.
Bize Fransizeayi kekeleyerek konugan zanf birkeag Ingiliz hansmefendisi refakat etti.

O giin bes ¢ayimu Agra’daki Ingiliz sivasi konusen ile balikte, konagimum ilik bahgesinde
Fransizeayi kekeleyerek konugan zanf birkag Ingiliz lady{leydijsinin refakatinde igtik.

Hint efsanesinin vakin tanhe ait énde gelen bir sevda destam vardir. Tac Mahal iste bu sevda
destansnin tagtan oyvulmug zanf ve degerli taglarla siislenmis bir abidesidir.

Efendim, TacMahal vakmntarhe ait Hnt efsanesinin bagmda gelen bir sevda destanimin tagtan
oyulmus zanf ve degZerli bir taglarla siislenris abidesidir.

Imparatonn sandif: kansmnkinden biraz daha biiyiiktiir fakat aym resimde menmerden,
miistakil bir bloktur ve lizennde erkek aldmeti olarak kiigiik yarim bir silindir vardir.

Imparatonn sandsg [kanzmnkinden biraz daha biyiktir fakat aym desenli menmerden,
miistakil bir bloktur. Uzernde erkek alamet olarak kiigiitk yarnm bir silindir vardir.

Sah+ Cihan o tanhte mga hilnde bulunan bitin Hmndu mabetlennin durdumibmasin:
emretrmistir. Ay zamanda $ah-: Cihan imparaterlugun her tarafindaki sanatkarlan Agra’va
Eetirtrigtir.

Zah-1 Cihan o tanhte inga hilinde bulunan biitiin Hndu mabetlermm durduribma sins emretrnis
wve imparatorugun her tarafindalkd sanatkaran Agra’va getirtmistir.
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Yanlan dizanda yiiksek agaglarla ve daha icte bodur ve mumtazam sira servilerle siislenmis,
ortasinda yiizlerce fiskive bulunan dar, s13 ve uzun havuzin ik kenarmdaki menmer yoldan
tiirbeve dogm giderken buhavuzu kapiile tithe arasinda daha yiiksek ve daha denn memmer
bir kiigiik havuz ikive biler ve dar havuz buradan tekrar ayni resimle tithe yaksnina kadar
devam eder.

Yanlan digarsda yilksek agaglarla ve daha icte bodur ve kusursuz sira servilerle siislenmis,
ortasinda yiizlerce fiskiye bulunan dar, 513 ve uzun havoz bulumr. Havuzun iki kenanndaki
metmet yoldan titheyve dofm gidetken bu havuezn, kapi ile tiithe arasinda daha wiikselk ve daha
derin menmer bir kilgilk havuz ikive béler. Dar havuz buradan tekrar aym resimle tiirbe
yvakinina kadar devarn eder.

Etrafi kimmuz: Hint tagindan vapilmug yiiksek bir duvara gevinli olan bu bahgenin ciimle
kapisindan girnee kargimiza biitin zarafet ve sanatiyla dért minarenin muhafazas altinda, bir
biiyilk ve yvanlarda iki kiigiik beyaz menmner kubbesi ve biiyiik kubbenin altinda biitiin bina
boyunca yitkselen Tinrk stili kapisiyla “Tac Mahal” ¢ikar.

Bu bahge etrafi kirnizs Hint tagindan vapalmas yiiksek bir duvarla gevnlidir. Bahgeye ciimle
kapisindan ginnee kargimiza biitin zarafet ve sanatryla dért minarenn muhafazass altinda, Tac
MMahal gikar. Bir biiyiik ve yanlarda il kiigiik beyaz menmer kubbesi ve bityiik kubbenin
altinda biitiin bina boyunca yiikselen Tirk stili kapass vardir.

Imparatorigenin mezar sandifs (ve somradan gémiilen imparatorunki) fevkalade hiinere
oyulmus paravana seklinde sekiz kégeli bir parmakhfm ortasmnda ve biitiin bu oyma menmner
nakislardan siiziilen log ve her sevi gizleven bir ala 151k icindedir.

Imparatoricenin mezar sandifn (ve sonradan gémiilen imparatornki) fevkalade hiinerle
oyubmus paravana seklinde sekiz készeli bir parmaklifin ortasindadir. Sandik, biitiin bu oyma
menmer nakislardan siiziilen los ve her sevi gizleven bir ala 151k igindedir.

Hindistan'da senelerce din gérevlilifi vaprnus olan papaz Vith (Vit), “Hint Tanhi® adh
eserinde bu binamm plamm: Venedikli Geromino-Veroneo (Ceromin-Verane)'nin vaprnus
olmasi thtimalinden bahsetmektedir. Viath (Vit), falat herhalde plam tatbile eden ustalardan
birnin Bordelu Angustin (Agnst) oldufunda giiphe etmemelctedir.

Hindistan’da senelerce din girevliiii yapnus olan papaz Vith (Vit), “Hmt Tankli® adh
esemnde bu binamm plamm: Venedikli Geromimo-Veroneo (Ceromin-Verane)nn vaprusg
olmasi thtimalinden bahsetmekte fakat herhalde plan tatbilk eden ustalardan binnin Bordelu
Angustin (Agust) oldufinda giiphe etmemektedir.
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Asagidaki ciimlelerden hangisi size daha kolay anlasihr gelmektedir? Liitfen

isaretleverek nedenini de vazimz.

[

[]=

B

B
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Akszam vakitlen, sehn hemen hemen kughalogs géren ballkomnmda oturmmays ddet edindim. Bir
zaman var ki sehir, vavas vavas kararan gégiin altinda telagh bir parlakhga gémiilityor.

Bir zaman var ki aksam vakitleni, gehn hemen hemen kugbalkis giren balkonwmnda oturup
yavas yavas kararan gégin altinda telagh bir parlaklifa gémiilen sehn seyretmeyi adet
edindirn.

J L

Damma feslegen, wasemin, hammel kokulanmm egliginde, nisan ve mavyista kiraz, cilek;
haziranda temmuzda seftali kayiss, domates, salatalil; agustosta meir, fiziim; béyle bir eylil
aksamu ize kavun kokulan duyuyonum.
Feslegen, yasemin, hammeli kokulan daima eslik ediyvor MNisan ve mavista kiraz, cilek;
haziranda, termmuzda, seftali, kayvisi, domates, salatalike; agustosta ineir, diziim; bévle bir eyliil
alezaru ise kavun kokulan duyuyonum.

Ji = =

Bu zaatlerde agzagida, karsida gérinenn, bemim digzmda, bana yabanes bir dlem oldugunm
hizzedivonun. Ben onu sanki bir bulut kenanndan, oraya hichir zaman ulasamavacakmusim ve
orava hi; inemeyecekmizim gibi seyrediyvonum.

Bu zaatlerde dyle hissedivonim la agagida_karsida gérimen, benim digzmda, bana vabanes bir
dlemdir ve ben onu sanki bir bulut kenanmdan, highir zaman ulagamayacakmigim, orava hig
memeyecekmmisim gibi seyredivonum.

Iste bu kokular, bu sesleri duydulktan sonraderki vabane: bir divara bir bulut kenanndan bakan
diinya digt bir varlik obmadifimmi anliver; bereketh memleketimde, sevgili evimde, balkomunda
oturmug, mahallemi seyrettigitn fark ederek bundan biiyiik bir memmnuniuk duyuyonum.

Iste bu kokular, bu sesleri duyduktan sonradr ki vabane: bir divara bir bulut kenanndan bakan
dimya dizt bir varlik olmadigmmu anliyvonmm. Bereketli memleleetimde, sevgili evimde,
balkonmumda otunmuig, mahallemi seyrettifimi fark ederek bundan biivilk bir menmunlulk
duyuyornum.

Belli geniz bir nefes ahyvomum ve bu evlill aksanminm shklifinda onlan biraz daha igime
celomek igin balkomn demirlenne yalklagvonum.

Belki derin bir nefes aliyvonum. Bu eylil aksamsun ihklifinda onlan biraz daha icime ¢ekmek
icin balkonun demirlerine vaklagivonum.
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Kizil ile sari arasmda gidip gelen gokviizii, bir ankanat seslerivle kanistyor. Sonra vine huzur
buluvor.

. Kuzil ile sar1 arasmda gidip gelen gokviizii, bir an kanat seslenivle kanisivor; sonra vine huzur

buluyor.

Komsu parklarm karsilikli saliverdiklen, ok kere birbirine benzeven bu sarkilara_ fiskivelerin
sakirtilan da karigtyor. Etrafa biraz ganp ama insami hig rahatsiz etmeven, kulag hic
trmalamayan bir ses yayilivor.

Komsu parklarm karsilikls saliverdiklen, ok kere birbirine benzeven bu sarkilara, fiskivelerin
sakirtilart da kariginca biraz garip ama insant hic rahatsiz etmeven, kulags trmalamayan bir
ses yayiliyor.

. Giines viiziini cekti, simdi sehirde baska tiirlii bir avdmltk var.

Giines vizini ¢ekti. Simdi sehirde bagka tirld bir aydmlik var.

Bir an insan kimligimi ajp asagrva inmek, bu sevimli insanlan bir bir kucaklamak,
almlarndan Gpmek, vine dpmek, “Sizleri cok sevivorum.”™ dive havkimak istivor, bulut
kenarmda oturan bir diinya disi varlik olmadigima o zaman tiziiliiyorum.
Bir an insan kimligimi asp asagrva inmek, bu sevimli insanlan bir bir kucaklamak,
almlarmdan dpmek, vine épmek, “Sizleri ok sevivorum.” diye havkimak istivorum. Bulut
kenarmda oturan dinvya dig bir varlik olmadigima o zaman dzilivorum.



Birlestirme islemi igin Ogrenci Gériisme Formu

Asagidaki ciimlelerden hangisi size daha kolay anlasithr gelmektedir? Liitfen
isaretleyerek nedenini de yazimiz.

I
[]=

b

Eavun kokularn. .. Ardindan caddeye iki sira boyu dizibmis kavunculann cogkun seslen. ..

Eavun kokularm, ardindan caddeye iki sira boyu dizbmiz kavuncularn cogkun seslenni
duyuryonm.

Evler, iste vemek kokulan. ..
Evler... Iste vemek kokulan. ..

. Radyo sesi, televizyon sesi, gocuk sesi... Hepsi birbirine karngmuig. Belki bir ugultu fakat giizel

zesler. ..

. Radyo sesi, televizyon sesi, gocuk sesi; belki bir ugultu fakat giizel sesler, hepsi birbinne karismsg.

Simdi park, sinema, misafirlik veva wenilen vemeklenn sindinbmesi igin kilgiik gezintilerin
vaktidir.

Simdi park, sinema, nusafirlilk vaktidir veya wyenilen wyemeklenn sindinbmesi igin kiigiik
gezintiler. ..

Isten dénenlerin kaps énlerinde, sokak baslanmda iki gift laf etmelen... Unutulmug dnemli bir ey
igin gabuk cabuk kaparmmadan- bakkala, manava gidip gelmeler... “Iyi aksamlar”, “Hog geldin.™
ler... Paketler, zil zeslen. ..

Isten dénenlerin kaps énlerinde, sokak baglanmdaiki cift laf etmelen, unutulnms snerli bir sev ivin

pabuk gabuk kapanmadan- bakkala, manava gidip gelmeler, “Iyi aksamlar. ™, “Hos geldin ” ler,
paketler, zil seslen. ..

Yol boyunca renkli 1ziklar, 1:1kh arabalar yirir.

Yol boyunca renkh sgeklar yiirir. Isikl: arabalar. ..

Azafda kol kola, van vana gecenler... Mizafirlige giden aileler, sinemaya giden gengler. ..
Azagda kol kola, van vana gegenler, mizafirlife giden aileler, sinemavya giden gengler...

Hindistan’a her gidene sorarlar:
— Tac Mahal'i gérdiiniiz mii?
Hindistan’a her gidene “Tac Mahal'i gérdiiniiz mii?” diye soratlar.
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Ek 5. Yuzey Yapisi Degistirilmis Seviye Metinleri

TAC MAHAL (Zor Diizeyde Metin)

Hindistan’a her gidene sorarlar:

— Tac Mahal’i gérdiniz mu?

Cunkd Hint denince her Hintli ve Hint'i gormus veya okumus her yabanci igin “Tac
Mahal”’i gérmek ve gdéstermek; hi¢c olmazsa masalini anlatmak bir tiryakiliktir.

“Agra”daki bir gunlik ikametimizde bu sehirde Mogol imparatorlari adiyla hikim
stirmls olan Tark imparatorlarinin yaptirdiklari nefis abideleri gezerken “Tac Mahal”, seref
mevKkiini ald1.

O giin bes cayini Agra’daki Ingiliz siyasi komiseri ile birlikte, konaginin ilik
bahcesinde Fransizcay! kekeleyerek konusan zarif birkag ingiliz lady(leydi)sinin
refakatinde ictik. Bu hanimlar, Fransizca konusurlarken dillerinin ucuna daima
“Hindustani” dedikleri ordu dilinden bir kelime geldigini yari 6zir, yari sikayet olarak
soylediler (isin tuhafi su ki biitin Hindistan’da Fransizcasi zayif olan ingilizler, sanki agiz
birligi yapmislar gibi, hep ayni hadiseden sikayet ettiler. Garip bir misahededir. Dilcilerin
dikkat nazarina sunarim.)

O giin aksam Uzeri altiya dogru “Tac Mahal”i gérmeye gittik.

Efendim, Tac Mahal, yakin tarihe ait Hint efsanesinin basinda gelen bir sevda
destaninin tastan oyulmus zarif ve degerli taslarla siislenmis bir abidesidir.

Bu tlirbe muazzam ve latif bir bahgenin ortasindadir. Etrafi kirmizi Hint tasindan
yapilmis ylksek bir duvarla c¢evrili olan bu bahgenin cimle kapisindan girince karsiniza
bitin zarafet ve sanatiyla dért minarenin muhafazasi altinda, bir buylk ve yanlarda iki
klGcUk beyaz mermer kubbesi ve buyluk kubbenin altinda batin bina boyunca yUkselen
Turk stili kapisiyla “Tac Mahal” ¢ikar.

Yanlari disarida yuksek agaclarla ve daha icte bodur ve muntazam sira servilerle
suslenmis, ortasinda yuzlerce fiskiye bulunan dar, si§g ve uzun havuzun iki kenarindaki
mermer yoldan turbeye dogru giderken bu havuzu, kapi ile tirbe arasinda daha yuksek ve
daha derin mermer bir kiigik havuz ikiye bdler ve dar havuz buradan tekrar ayni resimle
turbe yakinina kadar devam eder. Bu ince uzun havuz, sade bahceyi suslemek ve
tirbenin genel goérunusine nefaset ilave etmekle kalmaz; bu mimari inciyi ayna gibi
sularina aksettirerek seyredenlere peri masallarindaki gibi sudan binalar ¢ikiyormus tesiri
yapar. Cok, ama, ¢ok guzel bir seydir.

Bina, bahce zemininden bes alti metre kadar yiksekte busbutin mermer ddseli

genis bir teras Uzerine sekiz kdseli olarak yapilmigtir. Tlrbenin kapisi, i¢ ve dig duvarlar
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hep beyaz mermere kakilmig kiymetli ve renkli taglardan igslenmis ¢ok guzel gicekli
mozaiklerle susludur.

Uc serefeli minarelerin vazifesi sadece susleyicidir. imparatoricenin sandukasi (ve
sonradan gémulen imparatorunki) fevkalade hinerle oyulmus paravana seklinde sekiz
koseli bir parmakligin ortasinda ve biatin bu oyma mermer nakiglardan stzllen los ve
ketum bir ala i1sik icindedir.

BlyUk kapinin dis kenarinda ¢epecgevre ve sulls sureler yazilidir. Kapidan girene
gOre imparatorigenin sol tarafinda kocasi “Sah-1 Cihan”in sandukasi vardir.

Her iki sanduka yarim metre kadar yuksek, genis ve gicekli mozaiklerle yapiimis
mermer birer sedir (izerinde yekpare mermerdendir. imparatorun sandukasi
karisininkinden biraz daha buyuktir fakat ayni resimde mermerden, mustakil bir bloktur ve
Uzerinde erkek alédmeti olarak kiguk yarim bir silindir vardir. Sah-1 Cihan’in sandukasi
Uzerinde yalniz ismi yazili oldugu hélde “Mimtaz-1 Mahal’in sandukasi Uzerinde
“‘esmayihisna” yani Allah’in doksan dokuz ismi ve cephesinde de Arapga sulis hat ile;

“Merkad-i muinevver-i Erciimend Ban(

Bigim Muhatab be-mimtaz-1 Mahal”

yazihdir.

iki sandukanin lizerindeki hashas cicekleri resimlerine bakarsaniz Sah-i1 Cihan’daki
ciceklerin ve yapraklarin soluk ve disuk olarak resmedilmis oldugunu gérirsiiniz. Bu
elem alameti “Mimtaz-1 Mahal’in vefatindan sonra yapilmis olan butiin bina tezyinatinda
gbze carpar.

“Tac Mahal’e 1632 tarihinde baslanmistir. Sah-1 Cihan o tarihte insa héalinde
bulunan bitin Hindu mabetlerinin  durdurulmasini emretmis ve imparatorlugun her
tarafindaki sanatkarlari Agra’ya getirtmistir.

Cizvit cemiyeti Uyelerinden Hindistan’da senelerce misyonerlik etmis olan papaz
Vath (Vot), “Hint Tarihi” adli eserinde bu binanin planini Venedikli Geromino-Veroneo
(Ceromin-Verane)'nin yapmis olmasi ihtimalinden bahsetmekte fakat herhalde plani tatbik

eden ustalardan birinin Bordolu Augustin (Agust) oldugunda stiphe etmemektedir.
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TAC MAHAL (Orta Duzeyde Metin)

Hindistan’a her gidene “Tac Mahal’i gérdiunuz mu?” diye sorarlar. Clnkid Hindistan
denince her Hintli igin Tac Mahal'i gérmek ve gostermek; hi¢ olmazsa masalini anlatmak
bir tiryakiliktir. Bu durum Hint'i gérmus veya okumus her yabanci igin de gecerlidir.

Hindistan’in Agra sehrinde bir gin kaldik. Bu sehirde Mogol imparatorlari adiyla
hikim strmuds olan Turk imparatorlarinin yaptirdiklar nefis abideleri gezdik. Bu gezide
Tac Mahal, seref mevkiini aldi.

O giin bes cayini Agra’daki ingiliz siyasi komiseri ile birlikte, konaginin ilik
bahgesinde Fransizcayi kekeleyerek konusan zarif birkag ingiliz hanimefendisinin
refakatinde i¢tik. Bu hanimlar, Fransizca konusurlarken dillerinin ucuna daima
“Hindustani” dedikleri ordu dilinden bir kelime geldigini yar 6zir, yari sikayet olarak
soylediler (isin tuhafi su ki biitiin Hindistan’da Fransizcasi zayif olan ingilizler, sanki agiz
birligi yapmiglar gibi, hep ayni hadiseden sikayet ettiler. Garip bir gézlemdir. Dilcilerin
dikkat nazarina sunarim.)

O guin aksam Uzeri altiya dogru “Tac Mahal”i gérmeye gittik.

Efendim, Tac Mahal, yakin tarihe ait Hint efsanesinin basinda gelen bir sevda
destaninin tastan oyulmus zarif ve degerli taslarla siislenmis bir abidesidir.

Bu tlirbe muazzam ve latif bir bahgenin ortasindadir. Etrafi kirmizi Hint tasindan
yapilmis ylksek bir duvarla c¢evrili olan bu bahgenin cimle kapisindan girince karsiniza
bitin zarafet ve sanatiyla dért minarenin muhafazasi altinda, bir buylk ve yanlarda iki
kicuk beyaz mermer kubbesi ve blyulk kubbenin altinda bitin bina boyunca ylkselen
Tark stili kapisiyla “Tac Mahal” ¢ikar.

Yanlar disarida ylksek agaclarla ve daha icte bodur ve kusursuz sira servilerle
suslenmis, ortasinda yuzlerce fiskiye bulunan dar, si§ ve uzun bir havuz vardir. Havuzun
iki kenarindaki mermer yoldan tlirbeye dogru giderken bu havuzu, kapi ile tirbe arasinda
daha yuksek ve daha derin mermer bir klguk havuz ikiye boler. Dar havuz buradan tekrar
ayni resimle turbe yakinina kadar devam eder. Bu ince uzun havuz, sade bahgeyi
suslemek ve tlrbenin genel gérinustune deger katmakla kalmaz. Ayni zamanda bu mimari
inciyi ayna gibi sularina yansitarak seyredenlere peri masallarindaki gibi sudan binalar
cikiyormus tesiri yapar. Cok, ama, ¢ok guzel bir seydir.

Bina, bahce zemininden bes alti metre kadar ylksekte busbitin mermer doéseli
genis bir teras Uzerine sekiz kdseli olarak yapilmigtir. Tlrbenin kapisi, i¢ ve dig duvarlar
hep beyaz mermere kakilmig kiymetli ve renkli taglardan islenmis ¢ok guzel cicekli

mozaiklerle susludur.
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Ug serefeli minarelerin vazifesi sadece susleyicidir. imparatorigenin mezar sandigi
(ve sonradan gémiulen imparatorunki) fevkalade hiinerle oyulmus paravana seklinde sekiz
koseli bir parmakligin ortasindadir. Sandik, bitin bu oyma mermer nakiglardan stzilen
los ve her seyi gizleyen bir ala 1sik icindedir.

BlyUk kapinin dis kenarinda ¢epecgevre ve 6zel slslemeli sureler yazilidir. Kapidan
girene gore imparatori¢enin sol tarafinda kocasi “Sah-1 Cihan”in sandigi vardir.

Her iki sandik yarim metre kadar yiksek, genis ve cicekli mozaiklerle yapilmis
mermer birer sedir (izerinde yekpare mermerdendir. imparatorun sandigi karisininkinden
biraz daha buyUktir fakat ayni resimde mermerden, mustakil bir bloktur ve lzerinde erkek
alédmeti olarak klg¢uk yarim bir silindir vardir.

iki sandigin Uzerindeki hashas cicekleri resimlerine bakarsaniz Sah-1 Cihan’daki
ciceklerin ve yapraklarin soluk ve dokuik olarak resmedilmis oldugunu goérursiniz. Bu
elem alameti “Mimtaz-1 Mahal’in vefatindan sonra yapilmis olan bitliin bina siislemesinde
gbze carpar.

“Tac Mahal’e 1632 tarihinde baslanmistir. Sah-1 Cihan o tarihte insa héalinde
bulunan bitin Hindu mabetlerinin  durdurulmasini emretmis ve imparatorlugun her
tarafindaki sanatkarlari Agra’ya getirtmistir.

Hindistan’da senelerce din gorevliligi yapmis olan papaz Vath (Voét), “Hint Tarihi”
adli eserinde bu binanin planini Venedikli Geromino-Veroneo (Ceromin-Verane)nin
yapmis olmasi ihtimalinden bahsetmektedir. Voth (V6t), fakat herhalde plani tatbik eden

ustalardan birinin Bordolu Augustin (Agust) oldugunda siphe etmemektedir.



168

TAC MAHAL (Kolay Duzeyde Metin)

Hindistan’a her gidene “Tac Mahal’i gérdiunuz mu?” diye sorarlar. Cunku Hindistan
denince her Hintli igin Tac Mahal'i gérmek ve gostermek; hi¢ olmazsa masalini anlatmak
bir tiryakiliktir. Bu durum Hint'i gérmis veya okumus her yabanci i¢in de gecerlidir.

Hindistan’in Agra sehrinde bir gin kaldik. Bu sehirde Mogol imparatorlari adiyla
hikim strmuds olan Turk imparatorlarinin yaptirdiklar nefis abideleri gezdik. Bu gezide
Tac Mahal, seref mevkiini ald1.

O giin bes cayini Agra’daki Ingiliz siyasi komiseri ile birlikte, konaginin ik
bahgesinde igtik. Bize Fransizcayi kekeleyerek konusan zarif birkag ingiliz hanimefendisi
refakat etti. Bu hanimlar, Fransizca konusurlarken dillerinin ucuna daima “Hindustani”
dedikleri ordu dilinden bir kelime geldigini yari 6ziir, yari sikayet olarak sdylediler (isin
tuhafi su ki biitiin Hindistan’da Fransizcasi zayif olan ingilizler, sanki agiz birligi yapmislar
gibi, hep ayni hadiseden sikayet ettiler. Garip bir gézlemdir. Dilcilerin dikkatine sunarim.)

O giin aksam Uzeri altiya dogru Tac Mahal’'i gérmeye gittik.

Hint efsanesinin yakin tarihe ait dnde gelen bir sevda destani vardir. Tac Mahal iste
bu sevda destaninin tastan oyulmus zarif ve degerli taslarla stislenmis bir abidesidir.

Tac Mahal, muazzam ve hos bir bahgenin ortasindadir. Bu bahcge etrafi kirmizi Hint
tasindan yapilmis yuksek bir duvarla cevrilidir. Bahgeye clmle kapisindan girince
karsiniza bitin zarafet ve sanatiyla dért minarenin muhafazasi altinda Tac Mahal ¢ikar.
Tac Mahal’in bir blylk ve yanlarda iki kliciik beyaz mermer kubbesi ve blylk kubbenin
altinda butin bina boyunca yikselen Turk stili kapisi vardir.

Yanlar disarida ylksek agaclarla ve daha icte bodur ve kusursuz sira servilerle
suislenmis, ortasinda yuzlerce fiskiye bulunan dar, si§ ve uzun bir havuz vardir. Havuzun
iki kenarindaki mermer yoldan tlrbeye dogru giderken bu havuzu, kapi ile tirbe arasinda
daha yuksek ve daha derin mermer bir klguk havuz ikiye boler. Dar havuz buradan tekrar
ayni resimle turbe yakinina kadar devam eder. Bu ince uzun havuz, sade bahgeyi
suslemek ve turbenin genel gérinusune deger katmakla kalmaz. Ayni zamanda bu mimari
inciyi ayna gibi sularina yansitarak seyredenlere peri masallarindaki gibi sudan binalar
cikiyormus tesiri yapar. Cok, ama, ¢ok glzel bir seydir.

Bina, bahce zemininden bes alti metre kadar yiksekte busbutin mermer dosel
genis bir teras Uzerine sekiz kdseli olarak yapilmigtir. Tlrbenin kapisi, i¢ ve dig duvarlar
hep beyaz mermere kakilmis kiymetli ve renkli taslardan islenmis cok gizel cigekli
mozaiklerle susludur.

Uc serefeli minarelerin vazifesi sadece susleyicidir. imparatorigenin mezar sandig

(ve sonradan gémulen imparatorunki) fevkalade hiinerle oyulmus paravana seklinde sekiz
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koseli bir parmakhigin ortasindadir. Sandik, batin bu oyma mermer nakiglardan stzilen
los ve her seyi gizleyen bir ala i1sik i¢cindedir.

Blylk kapinin dis kenarini gevreleyen 6zel sislemeli sureler yazilidir. Kapidan
girene gore imparatori¢enin sol tarafinda kocasi Sah-1 Cihan’in mezar sandigi vardir.

Her iki sandik yarim metre kadar yiksek, genis ve cigekli mozaiklerle yapiimis
mermer birer sedir (izerinde tek parga mermerdendir. imparatorun sandi§i karisininkinden
biraz daha buyUktir fakat ayni desenli mermerden, mistakil bir bloktur. Uzerinde erkek
alédmeti olarak kig¢uk yarim bir silindir vardir.

iki sandigin (izerindeki hashas cicekleri desenlerine bakarsaniz Sah-i Cihan’in
sandigindaki cigceklerin ve yapraklarin soluk ve dokik olarak resmedilmis oldugunu
gorirsiniz. Bu elem alameti Mimtaz-1 Mahal'in vefatindan sonra yapilmis olan buttn
bina sislemesinde gdze carpar.

Tac Mahal’'e 1632 tarihinde baglanmistir. Sah-1 Cihan o tarihte inga halinde bulunan
batin Hindu mabetlerinin  durdurulmasini emretmistir. Ayni zamanda S$Sah-1 Cihan
imparatorlugun her tarafindaki sanatkarlari Agra’ya getirtmistir.

Hindistan’da senelerce din gorevliligi yapmis olan papaz Vath (Vét), “Hint Tarihi”
adli eserinde bu binanin planini Venedikli Geromino-Veroneo (Ceromin-Verane)nin
yapmis olmasi ihtimalinden bahsetmektedir. Véth (V6t), fakat herhalde plani tatbik eden

ustalardan birinin Bordolu Augustin (Agust) oldugunda stiphe etmemektedir.
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AKSAMLA GELEN (Zor Duzeyde Metin)

Yaz aksamlarinda agik pencerelerin dninde yahut balkonlarda oturmak ne gizel
olur! Bir zaman var ki aksam vakitleri, sehri hemen hemen kusbakisi géren balkonumda
oturup yavas yavas kararan gogun altinda telasli bir parlakliga gémilen sehri seyretmeyi
adet edindim. Bu saatlerde &yle hissediyorum ki asagida, karsida goérinen, benim
disimda, bana yabanci bir alemdir ve ben onu sanki bir bulut kenarindan, higbir zaman
ulagamayacakmigim, oraya hi¢ inemeyecekmisim gibi seyrediyorum. Daima feslegen,
yasemin, hanimeli kokularinin esliginde, mesela; nisan ve mayista kiraz, ¢ilek; haziranda,
temmuzda, seftali, kayisi, domates, salatalik; agustos’ta incir, Gzim; boéyle bir eylll
aksami ise kavun kokulari duyuyorum.

Kavun kokulari... Ardindan caddeye iki sira boyu dizilmis kavuncularin coskun
sesleri... Iste bu kokulari, bu sesleri duyduktan sonradir ki yabanci bir diyara bir bulut
kenarindan bakan dinya digi bir varlik olmadigimi anliyor; bereketli memleketimde, sevgili
evimde, balkonumda oturmus, mahallemi seyrettigimi fark ederek bundan bulylk bir
memnunluk duyuyorum. Belki genis bir nefes aliyorum ve bu eylil aksaminin ilikliginda
onlar biraz daha igcime ¢cekmek igin balkonun demirlerine yaklasiyorum. Yuksek binalarin
ardinda bir yerlerden bir alay kus havalaniyor. Kizll ile sari arasinda gidip gelen gokyuz,
bir an kanat sesleriyle karigiyor, sonra yine sik{net buluyor. Bu, ginin son ugusudur.
insana aligkin, yari evcil sehir kuslari, aksamla birlikte insanlar gibi evlerine cekiliyor.

Evler... iste yemek kokulari... Acik mutfak pencerelerinden, bir ev kadini telasini,
gundizin ayriigindan sonra bir araya gelen aile fertlerinin mutlulugunu, sofra basindaki
sevimli yuzleri disunduren kokular yayiliyor. Biliyorum ki su koésedeki evin Ust katinda
patates, alt katta balik kizariyor. Bitisigimizde taze fasulye pisti. Altimizdaki teyze sogan
kavuruyor. Sakine Hanim, az dénce oglunun kdseden aldigi kavunu kesti. ihtimal bir
yarimini buzluga koyuyor. Kokusuna bakilirsa kavun iyi ¢ikti. Kavuncular, finali oynayan
opera sanatgcilar gibi istahla bagiryorlar.

Cami acik, perdeleri ¢ekilmis salon pencerelerinden sicak bir 1sikla beraber
gOkylzune yayillan hos sesler duyuyorum. Radyo sesi, televizyon sesi, gocuk sesi...
Hepsi birbirine karismis. Belki bir ugultu fakat glizel sesler... O seslerin sahiplerine, o
Isikh odalara, kokulu mutfaklara dogru gonlim blyudikge buylyor. Yalniz olmadigini
hissetmek ne guzel sey! Kuguk bir sehirde, bu telagh aksam vakitleri beraberligin,
dostlugun, cemiyet olmanin tecessum edip goze gorundugu, elle tutuldugu, hazzini iliklere
gecirdigi saatlerdir.

Glnes ylzini gekti, simdi sehirde bagka tiirlii bir aydinlik var. isten dénenlerin kapi

Onlerinde, sokak baslarinda iki ¢ift laf etmeleri... Unutulmus énemli bir sey igin ¢abuk
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gabuk -kapanmadan- bakkala, manava gidip gelmeler... “lyi aksamlar.”, “Hos geldin.”ler...
Paketler, zil sesleri... Bir telag, damakta lezzet birakan, gonuilde bir bir seylerin yerini
degistiren, bir kiri yikayan, bir agriyi dindiren, bir susuzlugu gideren kosusma...

Bir an insan huviyetimi agip asagiya inmek, bu sevimli insanlari bir bir kucaklamak,
alinlarindan épmek, yine dpmek, “Sizleri ¢ok seviyorum.” diye haykirmak istiyor, bulut
kenarinda oturan bir dinya digi varlik olmadigima o zaman tzalGyorum.

Bugun sehrin pazariydi. Su cadde, ilerideki meydan, ara sokaklar bir iki saat
Oncesine kadar insanla kayniyordu. Pazar, ne senlikli oluyor! Bu aksam sakinliginde yollar
o hareketten, o kalabaliktan, o girultiden kurtulduguna memnun, genis genis nefes
aliyor.

Epeydir mahalle komsularimiz arasina katilan kavun- karpuzcular mesaiyi henlz
bitirmediler. Yalniz artik sesleri ¢gikmiyor. Aksamin sakinligine harmetle, beyaz bir 1sik
sagan luks lambalarinin basinda oturuyorlar. O kirmizi 6nlukll, geng¢ olani ne guzel
bagiriyor buatin gun! Ne cazip buluslari var! Bunlar karpuzu, kavunu kendi isimleriyle
satmazlar. Mallari ya baklavadir ya kadayiftir ya soyup soyup yenecek muzdur,
kurabiyedir. Onlarin rekabeti, 6yle goriyorum ki en ¢ok mal satmaktan o6te, en ilgi ¢ekici
sozlerle bagirmakta, cigirtkanliklarinda... “Bal bunlar, bal bunlar. Kesmece bunlar,
kesmece...” Alisveristen baska bir minasebetimiz olmadigi halde aramizda gériinmez bir
bag, bir dostluk bagi var. Uzaktan uzaga samimiyet kurduk. Aksam vakitleri bu dostluk
ziyadelesiyor.

Aksam, daglarin tzerindeki son kizilliginda da ortlip sehre tamamen hakim olunca
hava biraz daha serinliyor. Artik yemekler yenmistir, simdi mutfaklarda yeni bir telas
hissediyorum. Ardindan sokaklar tekrar canlaniyor. Simdi park, sinema, misafirlik vaktidir.
Veya yenilen yemeklerin hazmolunmasi icin kiicik gezintiler...

ilerideki havuzlu parktan sarkilar duyuluyor. Ona bir digerininki karisiyor. Pikap,
teyp, her ne ise sonuna kadar aciimis. Komsu parklarin karsilikli saliverdikleri, cok kere
birbirine benzeyen bu sarkilara, fiskiyelerin sakirtilari da karisinca biraz garip ama insani
hi¢ rahatsiz etmeyen, kulagi tirmalamayan bir ses yayiliyor.

Asagida kol kola, yan yana gegenler... Misafirlige giden aileler, sinemaya giden
gengler... Ardindan yazlik sinemalarin 6nce sarkilari, reklamlari, derken film bagliyor.
Parklarin sarkilarina, su seslerine bu defa filmin kimi acikli, kimi guiling konusmalari
karisiyor.

Simdi fistikgilarin, misircilarin, dondurmacilarin vaktidir. Ana caddenin Uzerini gorur
gibiyim. Yol boyunca renkli isiklar yurdr. Isikli arabalar... Gezginci saticilarin mesai
saati... Anne-babalarinin elinden tutmus kiglk c¢ocuklar seviniyor. Onlari sevindiren

buyukler de seviniyor. Cadde isil 1s1l. Bizim caddemiz sadece kavuncularin 1ambalariyla
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aydinlik. Sokak lambalar insana yakin insan sesiyle karigmadigi igin bana pek aydinlik
gelmez. Onlar, iki sira, agaglarin Gzerinden, kibirli, donuk 6ylece bakarlar. Fakat o kiguk
liks lambalari mahalle halkindandir. insana yakin, insana arkadas. Camlik Uzerinden
yukselmeye baslayan ayl da unutmamak lazim. Uzaktir ama o da bizdendir. Mahalle
halkindan.

Tdp gazi, televizyonu, Gtlyl kontrol ettikten sonra pencerelerden isiklar gekiliyor.
Kavuncular yavas yavas toplaniyor. Ay limon renkli elbisesiyle ilerliyor. Artik butin bir
gunan artiklarinin ilk kontrolinu yapmak uzere, kdpekler, gindizden ¢ok geceye yakigan,

kalabaliktan ziyade tenhalari seven kdpekler gelebilir.
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AKSAMLA GELEN (Orta Diizeyde Metin)

Yaz aksamlarinda acgik pencerelerin 6nlinde ya da balkonlarda oturmak ne gizel
oluyor. Aksam vakitleri, sehri hemen hemen kusbakisi géren balkonumda oturmayi adet
edindim. Bir zaman var ki sehir, yavas yavas kararan gogin altinda telash bir parlakliga
gomuluyor. Bu saatlerde asagida, karsida gorunenin, benim digimda, bana yabanci bir
alem oldugunu hissediyorum. Ben onu sanki bir bulut kenarindan, oraya hi¢bir zaman
ulagamayacakmigim ve oraya hi¢g inemeyecekmisim gibi seyrediyorum. Feslegen,
yasemin, hanimeli kokulari daima eglik ediyor. Nisan ve mayista kiraz, ¢ilek; haziranda,
temmuzda, seftali, kayisi, domates, salatalik; agustosta incir, Gzim; béyle bir eylll aksami
ise kavun kokulari duyuyorum.

Kavun kokulari... Ardindan caddeye iki sira boyu dizilmis kavuncularin coskun
sesleri... Iste bu kokulari, bu sesleri duyduktan sonradir ki yabanci bir diyara bir bulut
kenarindan bakan dunya digi bir varlik olmadigimi anliyor; bereketli memleketimde, sevgili
evimde, balkonumda oturmus, mahallemi seyrettigimi fark ederek bundan bulylk bir
memnunluk duyuyorum. Belki derin bir nefes aliyorum. Bu eylul aksaminin ilikhdinda
onlari biraz daha igime ¢cekmek icin balkonun demirlerine yaklasiyorum. Yiksek binalarin
ardinda bir yerlerden bir alay kus havalaniyor. Kizll ile sari arasinda gidip gelen gokyuz,
bir an kanat sesleriyle karisiyor, sonra yine huzur buluyor. Bu, ginin son ugusudur.
insana aligkin, yari evcil sehir kuslari, aksamla birlikte insanlar gibi evlerine gekiliyor.

Evler... iste yemek kokulari... Acik mutfak pencerelerinden, bir ev kadini telasini,
gundizuin ayriigindan sonra bir araya gelen aile fertlerinin mutlulugunu, sofra basindaki
sevimli yuzleri disunduren kokular yayiliyor. Biliyorum ki su kdsedeki evin Ust katinda
patates, alt katinda balik kizariyor. Bitisigimizde taze fasulye pisti. Altimizdaki teyze
sogan kavuruyor. Sakine Hanim, az énce oglunun késeden aldigi kavunu kesti. ihtimal bir
yarimini buzluga koyuyor. Kokusuna bakilirsa kavun iyi ¢iktl. Kavuncular, finali oynayan
opera sanatgcilar gibi istahla bagiryorlar.

Cami acik, perdeleri ¢ekilmis salon pencerelerinden sicak bir isikla beraber
gOkylzune yayilan hos sesler duyuyorum. Radyo sesi, televizyon sesi, ¢ocuk sesi; belki
bir ugultu fakat guzel sesler, hepsi birbirine karismis. O seslerin sahiplerine, o skl
odalara, kokulu mutfaklara dogru goénlim buyudikge buylyor. Yalniz olmadigini
hissetmek ne guzel sey! Kuguk bir sehirde, bu telagh aksam vakitleri, beraberligin,
dostlugun, birlikteligin belirip gobzle goruldugu, elle tutuldugu, bu sevincin iliklerde
hissedildigi saatlerdir.

Glnes ylzini gekti, simdi sehirde bagka tiirlii bir aydinlik var. isten dénenlerin kapi

Onlerinde, sokak baslarinda iki ¢ift laf etmeleri... Unutulmus énemli bir sey igin ¢abuk
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gabuk -kapanmadan- bakkala, manava gidip gelmeler... “lyi aksamlar.”, “Hos geldin.”ler...
Paketler, zil sesleri... Damakta lezzet birakan, gonulde bir seylerin yerini degistiren, bir Kiri
yikayan, bir agriyi dindiren, bir susuzlugu gideren kogsusma, bir telag var.

Bir an insan kimligimi asip asagiya inmek, bu sevimli insanlari bir bir kucaklamak,
alinlarindan 6pmek, yine épmek, “Sizleri ¢ok seviyorum.” diye haykirmak istiyorum. Bulut
kenarinda oturan dunya digi bir varlik olmadigima o zaman Gzaluyorum.

Bugun sehrin pazariydi. Su cadde, ilerideki meydan, ara sokaklar bir iki saat
Oncesine kadar insanla kayniyordu. Pazar, ne senlikli oluyor! Bu aksam sakinliginde yollar
o hareketten, o kalabaliktan, o guriltiden kurtulduguna memnun, genis genis nefes
aliyor.

Epeydir mahalle komsularimiz arasina katilan kavun- karpuzcular mesaiyi henlz
bitirmediler. Yalniz artik sesleri ¢ikmiyor. Aksamin sakinligine hurmetle, beyaz bir 1gik
sacan luks lambalarinin basinda oturuyorlar. O kirmizi 6nlukll, geng¢ olani ne guzel
bagiriyor buatin gun! Ne cazip buluslari var! Bunlar karpuzu, kavunu kendi isimleriyle
satmazlar. Mallari ya baklava ya kadayif ya kurabiye ya da soyup soyup yenecek muzdur.
Onlarin rekabeti, dyle goriyorum ki en ¢ok mal satmaktan 6te, en ilgi ¢ekici sézlerle
bagirmakta, c¢igirtkanhklarinda... “Bal bunlar, bal bunlar. Kesmece bunlar, kesmece...”
Aligveristen bagka bir minasebetimiz olmadigi halde aramizda gérinmez bir bag, bir
dostluk bagi var. Uzaktan uzaga samimiyet kurduk. Aksam vakitleri bu dostluk
ziyadelesiyor.

Aksam, daglarin tzerindeki son kizilliginda da ortlip sehre tamamen hakim olunca
hava biraz daha serinliyor. Artik yemekler yenmistir, simdi mutfaklarda yeni bir telas
hissediyorum. Ardindan sokaklar tekrar canlaniyor. Simdi park, sinema, misafirlik veya
yenilen yemeklerin sindirilmesi igin kiiglk gezintilerin vaktidir.

ilerideki havuzlu parktan sarkilar duyuluyor. Ona bir digerininki karisiyor. Pikap,
teyp, her ne ise sonuna kadar aciimis. Komsu parklarin karsilikli saliverdikleri, cok kere
birbirine benzeyen bu sarkilara, fiskiyelerin sakirtilari da karisiyor. Etrafa biraz garip ama
insani hi¢ rahatsiz etmeyen, kulagi hi¢ tirmalamayan bir ses yayiliyor.

Asagida kol kola, yan yana gegenler... Misafirlige giden aileler, sinemaya giden
gengler... Ardindan yazlik sinemalarin 6nce sarkilari, reklamlari, derken film bagliyor.
Parklarin sarkilarina, su seslerine bu defa filmin kimi acikli, kimi giling konusmalari
karisiyor.

Simdi fistikgilarin, misircilarin, dondurmacilarin vaktidir. Ana caddenin Gzerini gorur
gibiyim. Yol boyunca renkli isiklar yurdr. Isikli arabalar... Gezginci saticilarin mesai
saati... Anne-babalarinin elinden tutmus kiglk cocuklar seviniyor. Onlari sevindiren

buyukler de seviniyor. Cadde isil 1sil. Bizim caddemiz sadece kavuncularin lambalariyla
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aydinlik. Sokak lambalar insana yakin insan sesiyle karigmadigi igin bana pek aydinlik
gelmez. Onlar, iki sira, agaglarin Gzerinden, kibirli, donuk dylece bakarlar. Fakat o kuguk
liks lambalari mahalle halkindandir. insana yakin, insana arkadas. Camlik (zerinden
yukselmeye baslayan ayl da unutmamak lazim. Uzaktir ama o da bizdendir. Mahalle
halkindan.

Tlp gazi, televizyonu, Gtlyl kontrol ettikten sonra pencerelerden isiklar gekiliyor.
Kavuncular yavag yavas toplaniyor. Ay limon renkli elbisesiyle ilerliyor. Artik, gindizden
¢ok geceye yakisan, kalabaliktan ziyade tenhalari seven kdpekler, batin bir glndn

artiklarinin ilk kontrolinu yapmak Uzere gelebilir.
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AKSAMLA GELEN (Kolay Diizeyde Metin)

Yaz aksamlarinda acgik pencerelerin 6nlinde ya da balkonlarda oturmak ne guzel
oluyor. Aksam vakitleri, sehri hemen hemen kusbakisi géren balkonumda oturmayi adet
edindim. Bir zaman var ki sehir, yavas yavas kararan gogun altinda telagh bir parlakhga
gomuluyor. Bu saatlerde asagida, karsida gorunenin, benim digimda, bana yabanci bir
alem oldugunu hissediyorum. Ben onu sanki bir bulut kenarindan, oraya hi¢bir zaman
ulagamayacakmigim ve oraya hi¢ inemeyecekmisim gibi seyrediyorum. Feslegen,
yasemin, hanimeli kokulari daima eslik ediyor. Nisan ve mayista kiraz, ¢ilek; haziranda,
temmuzda, seftali, kayisi, domates, salatalik; agustosta incir, Gzim; béyle bir eylll aksami
ise kavun kokulari duyuyorum.

Kavun kokularini, ardindan caddeye iki sira boyu dizilmis kavuncularin cogkun
seslerini duyuyorum. Iste bu kokulari, bu sesleri duyduktan sonradir ki yabanci bir diyara
bir bulut kenarindan bakan dinya digi bir varlik olmadigimi anliyorum. Bereketli
memleketimde, sevgili evimde, balkonumda oturmus, mahallemi seyrettigimi fark ederek
bundan biylk bir memnunluk duyuyorum. Belki derin bir nefes aliyorum. Bu eylll
aksaminin ilikhginda onlari biraz daha igime g¢ekmek icin balkonun demirlerine
yaklasiyorum. Yiksek binalarin ardinda bir yerlerden bir alay kus havalaniyor. Kizil ile sari
arasinda gidip gelen gokytizu, bir an kanat sesleriyle karisiyor. Sonra yine huzur buluyor.
Bu, giiniin son ugusudur. insana aliskin, yari evcil sehir kuslari, aksamla birlikte insanlar
gibi evlerine gekiliyor.

Evler, iste yemek kokulari... Acik mutfak pencerelerinden, bir ev kadini telasini,
gundizuin ayrihigindan sonra bir araya gelen aile fertlerinin mutlulugunu, sofra basindaki
sevimli yuzleri disunduren kokular yayiliyor. Biliyorum ki su koésedeki evin Ust katinda
patates, alt katinda balik kizariyor. Bitisigimizde taze fasulye pisti. Altimizdaki teyze
sogan kavuruyor. Sakine Hanim, az énce oglunun késeden aldigi kavunu kesti. ihtimal bir
yarimini buzluga koyuyor. Kokusuna bakilirsa kavun iyi ¢ikti. Kavuncular, finali oynayan
opera sanatcilar gibi istahla bagiriyorlar.

Cami acik, perdeleri ¢ekilmis salon pencerelerinden sicak bir isikla beraber
gOkylzune yayilan hos sesler duyuyorum. Radyo sesi, televizyon sesi, ¢ocuk sesi; belki
bir ugultu fakat guzel sesler, hepsi birbirine karismis. O seslerin sahiplerine, o skl
odalara, kokulu mutfaklara dogru goénlim buyudikge buylyor. Yalniz olmadigini
hissetmek ne guzel sey! Kucuk bir sehirde, bu telagl aksam vakitleri, beraberligin,
dostlugun, birlikteligin belirip gozle goruldugu, elle tutuldugu, bu sevincin iliklerde

hissedildigi saatlerdir.
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Glnes ylzini gekti. Simdi sehirde bagka tuirlii bir aydinlik var. isten dénenlerin kapi
Onlerinde, sokak baslarinda iki ¢ift laf etmeleri, unutulmus dnemli bir sey i¢in ¢gabuk ¢abuk
-kapanmadan- bakkala, manava gidip gelmeler, “lyi aksamlar.”, “Hos geldin.” ler, paketler,
zil sesleri... Damakta lezzet birakan, génulde bir seylerin yerini degistiren, bir kiri yikayan,
bir agriyi dindiren, bir susuzlugu gideren kosusma, bir telas var.

Bir an insan kimligimi asip asagdiya inmek, bu sevimli insanlar bir bir kucaklamak,
alinlarindan 6pmek, yine épmek, “Sizleri ¢ok seviyorum.” diye haykirmak istiyorum. Bulut
kenarinda oturan dunya digi bir varlik olmadigima o zaman tzalGyorum.

Bugln sehrin pazariydi. Pazar, ne senlikli oluyor! Su cadde, ilerideki meydan, ara
sokaklar bir iki saat 6ncesine kadar insanla kayniyordu. Bu aksam sakinliginde ise yollar o
hareketten, o kalabaliktan, o guriltiden kurtulduguna memnun, derin derin nefes aliyor.

Epeydir mahalle komgularimiz arasina katilan kavun, karpuzcular mesaiyi henuz
bitirmediler. Yalniz artik sesleri ¢ikmiyor. Aksamin sakinligine hurmetle, beyaz bir 1gik
sagan luks lambalarinin basinda oturuyorlar. O kirmizi 6nlukll, geng¢ olani ne guzel
bagiriyor biatin gin! Ne cazip buluglan var! Bunlar karpuzu, kavunu kendi isimleriyle
satmazlar. Mallari ya baklava ya kadayif ya kurabiye ya da soyup soyup yenecek muzdur.
Onlarin rekabeti, dyle goriyorum ki en ¢ok mal satmaktan 6Ote, en ilgi cekici sbzlerle
bagdirmalarinda, ¢idirtkanliklarinda... “Bal bunlar, bal bunlar. Kesmece bunlar, kesmece...”
Aligveristen bagka bir minasebetimiz olmadigi halde aramizda gérinmez bir bag, bir
dostluk bagi var. Uzaktan uzaga samimiyet kurduk. Aksam vakitleri bu dostluk gogaliyor.

Aksam, daglarin tzerindeki son kizilhdini da 6rtip sehre tamamen hakim olunca
hava biraz daha serinliyor. Artik yemekler yenmistir. Simdi mutfaklarda yeni bir telas
hissediyorum. Ardindan sokaklar tekrar canlaniyor. Simdi park, sinema, misafirlik veya
yenilen yemeklerin sindirilmesi igin kiglk gezintilerin vaktidir.

ilerideki havuzlu parktan sarkilar duyuluyor. Ona bir digerininki karisiyor. Miizikgalar,
radyo her ne ise sonuna kadar acilmis. Komsu parklarin karsilikli saliverdikleri, ¢cok kere
birbirine benzeyen bu sarkilara, fiskiyelerin sakirtilari da karisiyor. Etrafa biraz garip ama
insani hi¢ rahatsiz etmeyen, kulagi hi¢ tirmalamayan bir ses yayiliyor.

Asagida kol kola, yan yana gegenler, misafirlige giden aileler, sinemaya giden
gengler... Ardindan yazlik sinemalarin 6nce sarkilari, reklamlari, derken film bashyor.
Parklarin sarkilarina, su seslerine bu defa filmin kimi acikli, kimi giling konusmalari
karisiyor.

Simdi fistikgilarin, misircilarin, dondurmacilarin vaktidir. Ana caddenin Uzerini gorur
gibiyim. Yol boyunca renkli isiklar, 1sikli arabalar ylrur. Gezginci saticilarin mesai saatidir.
Anne-babalarinin elinden tutmus kiiguk ¢ocuklar seviniyor. Onlari sevindiren buyukler de

seviniyor. Cadde 1gil 1gil. Bizim caddemiz sadece kavuncularin lambalariyla aydinlik.
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Sokak lambalari insana yakin olmadigi, insan sesiyle karismadidi i¢gin bana pek aydinlik
gelmez. Onlar, iki sira, agaglarin Gzerinden, kibirli, donuk dylece bakarlar. Fakat o kuguk
liks lambalari mahalle halkindandir. insana yakin, insana arkadas. Camlik lzerinden
yukselmeye baslayan ayl da unutmamak lazim. Uzaktir ama o da bizdendir. Mahalle
halkindan.

Tlp gazi, televizyonu, Gtlyl kontrol ettikten sonra pencerelerden isiklar gekiliyor.
Kavuncular yavas yavas toplaniyor. Ay, limon renkli elbisesiyle ilerliyor. Artik, gindizden
¢ok geceye yakisan, kalabaliktan ziyade tenhalari seven kdpekler, bitin bir glnin

artiklarinin ilk kontrolinu yapmak Uzere gelebilir.



Ek 6. Aksamla Gelen Metni Okudugunu Anlama Sorulari

Aksamla Gelen Memi Oludugunu Anlama Sorular:

1. Okudugunuz metni kasaca dzetleyiniz. (20 puan)

1. Bu memmi okuyan bir arkadasimza, okudugunu anlayip anlamadigim kontrol etmek amacivla
asagudaki bosluga ili adet soru yazimz. (10 puan)

Asagidalkd coktan secmeli sorular vamtlayimz. (25 puan)

1. Aksamla Gelen metni hangi anlatm bicimivle gelistirilmistir?

A) dmekleyici anlatim B) agiklayici anlatim
C) dykiileyici anlatim D) tartigimace anlatim

2. Metinde asagidakilerden hangisine deginilmemistir?
A) Yaz aksamlarnda genellikle hang saticilann oldugn
B) Yaz mevsimiile birlikte doZamn canlarmmasi

C) Yaz aksamlanndaneler yapildig

D) Yazann vaz aksanunda hissettifi duygular

3. Aligveristen baska bir miinasebetimiz olmadifi halde aranuzda gériimez birbag, bir dostluk bag
var.

Yukanrdaki ciimlede yver alan “miinasebet” sézciginin anlan asagidalki ciimlelerin hangisinde
vardir?

A)Eitaplara olanilgim giinden giine artryordu.

B)Ogretmenim derslerime daha cok calismam gerektifin styledi.
C) Kardesimle harchiklarimazi birlestinip veni bir oyuncak aldik
D) Yaz tatilinde Ayse ile Esra arkadaghliligkilerini giiglendirdiler.
4.0kudugunuz metnin tiri asagidakilerden hangisidir?

A) destan B) gezi vazisi C)ymektup D) évkil

179
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5. (1)Perdelen cekilmis salon pencerelerinden sicak bir 11kla beraber gékyiiziine vayilan hos sesler
duyuyorumn. (2) Bugiin sehin pazarsydi. (3) Pazar ne genlikh oluyor! (4 O kinruzs dnlitkli olam ne
giizel bafgmyor biitiin gin. (3)Epeydir mahalle komsularmsz arasma katilan kavin- karpuzeular
mesaiyi heniiz bitinmediler.

Yukandaki numarah ciimlelerden hangileri bir vargiyi bildirmektedir?

A)34 B)23 25 D)5

Asagida verilen ciimleler dogru ise parantez icine D, vanhsise Y vazimz. { 10 puan)

( JYazarbumetinde diigiinceyi gelistimme yollarndan karsilastema yéntemini kullanrmstir.
( hletinde birden fazla sayidaldgilestinne vapibmister.

([ WMetinde mecaz, abartma gibi sanatlara yer venlmernigtir.

[ Metinde gercek digs unsurlar fazlasivla yer almsstir.

([ Metinde vansima sdzeiikler kullanibmastar.

Asagidaki cimleleri okudugunuz metmin zaman alas icinde gerceklesme sirasim karsisindald
sayillarla eglestiriniz. (10 puan)

A Yemekler vendikten sonra artik digan gikmarun vakti gelivor. 1

E. Bivle aksamlarda mutfalklardan vemek kokulan pencerelerden dizan vayilivor. 2

C. Aksarun yice gékmesivle evlenn 1ziklan bir bir kapaniyor. 3

D. Simdi seyvarsaticalarm 151kl arabalanm gérebiline. 4

E. Yaz aksamlarnda sehirde telagh kosturmalars izlemevi cok sevivonmm. 5
Asagidaki bosluklar: deldurunuz. (10 puan)

Okudufum metnin anahtarsézeiiblen ... “dur.



Ek 7. Tac Mahal Metni Okudugunu Anlama Sorulari

Tac Mahal Memi Okudugunu Anlama Sorulan

1. Okudugunuz metni lasaca dzetleyiniz. (20 puan)

1. Bu metni okuyan bir arkadasimza, olmdugunu anlayip anlamadigim kontrol etmek amaciyla
asagidaki bosluga iki adet soru yazimz. (10 puan)

Aszagidald coktan secmeli sorular yvamtlayimez. (25 puan)

1.Tac Mahal metni hangi anlattm bicimiyle gelistirilmistir?

A) betirnlevici anlatim B) agiklayic: anlatim

Y dykilevici anlatim D) tartigmacs anlatim
2.0kudugunuz memin tiri asagidakilerden hangisidir?

A destan B)gez vaziss C) vl D) meltup
1. Asagidaki sorulardan hangisinin cevabi metinde ver almamaktadir?
A) Tac Mahal neden insa edibmistir?

B) Tac Mahal'in miman plan: nasil ortava gehmustar?

) Tac Mahal kimler tarafindan vapilmista?

D) Tac Mahal nerede bulmmmalita dir?

4. Ciinkii Hint denince her Hinth ve Hmt'i génmils veya okumns her vabanes igin “Tac Mahal™
gonmelk ve gistenmek; hic olmazsa masaline anlatmal bir tiryakililctir.

Yukandald alt ¢izili sézeigiin cimleye kathg: anlam asagidald ciimlelerin hangisinde vardir?
A) Tk duydugmm anda tabii sevindim ancak éte vandaniiziildiim

B) Ozellikle yazaylarnda sehrimiz dolup tagards

) Onun igin ik olarak ok caliskan oldufunu sévleyebilirim.

D) Hawa cok sofuk en azindan atkarm yamna al.

181



5. (1) Tiarbenin kapist, ig ve dig duvarlan hep beyvaz mermere kalkilnig kiymetli ve renkli taglardan
islenmis cok giizel cicekli mozaiklere siisliidiir. (2)Ug serefeli minarelerin vazifesi sadece siisleyicidir
(3Mmparatoricenin  sandukas: fevkalade himere oyulmus paravana seklinde sekiz késeli bir
pammakligin ortasmdadir (4)Ve biitiin bu oyma menmer nakislardan siiziilen log bir 151k igindedir (3)

Biiyiik kapiun dis kenannda gepegevre ve dzel siislemeli sureler vaziladir.

Yukandali numarah cimlelerden hangileri yazarm dznel bir ifadesini yvansitmaktadar?

A) 45 B)13  ©23 D)5

Asaguda verilen ciimleler dogru ise parantez icine D, yanhsise Y yazimz. ( 10 puan)

([ Metinde TacMahal'inmiman yapisitn nsanda uyandodi 51 izlenimlernine de ver verlnuistir.
([ O0kudufunuz metin hikaye edici metin tiirine aittir.

[ Metinde mecaz, abartima gibi sanatlara yer verlmerigtir.

() Metinde kisilestinme vapilmanusts.

( Metinde gecen sahislar ola ZaniistiiGzellikler tagsmmaktadir.

Asagudaki ciimleleri tasidig anlam iliskisine gire eslestiriniz. (10 puan)

A Imparatonm sandig kansminkinden biraz
daha biiyiktir ve iizennde erkek alimeti

olarak kiigiik varnm bir silindir vardir. 1-Amag-sonug
E. TacMahal'in yapilmas: igcin imparatorluiim
her tarafindaki  sanatkirar Agra’va 2-Olasilike

getirtilrmistir.

3-Sebep-sonug
C. Papaz Vit, “Hint Tarhi” adl esennde bu
binanin plan: Venedikli Cerommin-Verane nin

yaprus olmast thtimalinden bahsetmektedir. 4-Kargilagtimma

D. Vit, plam tatbik eden ustalardan binnn 3-Eesinlik
Bordolu Agnst oldugunda siiphe etmemelctedir.

E. Miimtaz- Mahal'in dlizniinden dolay: $ah-

Cihan'in sandifindaki cgigekler soluk we
daliiltiir

Asagudaki bosluklan doldurunuz. (10 puan)

Okudugum metnin anahtar sézeiiklen ... N “dur.
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Ek 8. Arastirma igin Alinan izinler

(eI TIN e, 4
o> R o
& % SAMSUN VALILIGI - a 7.04 ¥
¥ v K i1 Millf Egitim Mudarliga “ 3(99/’
Say1 :71852106-605.01-E.4772633 07.04.2017

Konu : Uygulama izni

ONDOKUZ MAYIS UNIVERSITESI REKTORLUGUNE
............................. KAYMAKAMLIGINA
(llge Milli Egitim Mudirltigi)

llgi : a) Milli Egitim Bakanhg Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Mudiirligi’niin
07/03/2012 tarihli ve 3616 sayih, 2012/13 nolu Genelgesi.
b) Ondokuz May1s Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisti Miidirliigii'niin 28/03/2017
tarihli ve 7566 sayil yazisi.

Ondokuz Mayis Universitesi Tiirkge ve Sosyal Bilimler Egitimi Bolimii &gretim
elemam Arg. Gor. irem BAYRAKTAR tarafindan, ilimiz Atakum ve Ilkadim figesinde
6grenim goren 7. simf OZrencilerine uygulanmak iizere, “Yiizey Yap: Degisikliklerinin
Ogrencilerin Okudugunu Anlama Uzerine Etkisi" konulu tez uygulama calismasi yapmak
istedigine iliskin ilgi (b) yazisi, ilgi (a) genelgeye gore incelenmistir.

S6z konusu ¢alismanin komisyon karart dogrultusunda tez ¢alisma sonuglarinin
Miudtrltgtimiiz Ar-Ge Birimine gonderilmesine dikkat edilerek, Tiirkiye Cumhuriyeti
Anayasasi, Milll Egitim Temel Kanunu ile Tirk Milli Egitiminin genel amaglarina uygun
olarak, ilgili yasal diizenlemelerde belirtilen ilke, esas ve amaglara aykirilik teskil etmeyecek
sekilde, duyurusu ve denetimi ilge milli egitim miudiirliikleri tarafindan gergeklestirilmek
lizere okul miidirliikleri sorumlulugunda, egitim-gretimi aksatmadan séz konusu galismanin
yapilmasinin saglanmas: hususunda; ‘

Bilgilerinizi ve geregini rica ederim.

Coskun ESEN
Vali a.
[1 Millf Egitim Miudiri

Ekler :
1- {lgi (b) yazi ve ekleri (11 sayfa)
2-31/03/2017 tarihli komisyon karari (1 sayfa)

Dagitim:

-Ondokuz Mayis Universitesi Rektorltigiine
(Egitim Bilimleri Enstitlisii Mudurliigii)
Atakum ve ilkadim Ilge Kaymakamligina
(lige Milli Egitim Miidurltigii)

;‘ SR oM AV
Atatlirk Blv.Yeni Hitkkiimet Konagi Kat:3 SAMSUN ; Irtibat: S. A. COMART Sef :
Elektronik Ag: htpp://samsun.meb.gov.tr Tel: (0 362) 4358063-4358064 (232)
e-posta: samsunmem@meb.gov.tr-meslekiteknikegitim55@meb.gov.tr Faks: (0 362)4324854-4319376

Bu evrak gavenli elektronik imza ile imzalanmigur. htp://evraksorgu.meb.gov.tr adresinden 720b-05¢9-38ab-87fb-42¢9 kodu ile teyit edilebilir.
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MILLI EGITIM BAKANLIGI

Egitimi Aragtirma ve Gelistirme Dairesi Bagkanhg
ARASTIRMA DEGERLENDIRME FORMU

ARASTIRMA SAHIBININ

Adi Soyadi

Irem BAYRAKTAR

Kurumu / Universitesi

Ondokuz Mayis Universitesi Rektorliigi Egitim Fakiiltesi Dekanligi

Arastirma Yapilacak /ilge

Samsun/Atakum ve Ilkadim

Aragtirma Yapilacak
Egitim Kurumu ve
Kademesi

Ortaokul Ogrencilerine

Arastirma Konusu

“Yiizey Yap1 Degisiklikleﬁnin Ogrencilerin Okudugunu Anlama Uzerine
Etkisi”

Universite / Kurum Onay1

28/03/2017 tarihli ve 98725097-044-E.7566 sayil1 yazis.

Arastirma/Proje/Odev/Tez
Onerisi

Doktora Tez Cah$ma51

Veri Toplama Araglar

Doktora Tez Calismasi
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Birim/Birimier
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9. 6Z GEGMIS VE ILETISIM BILGILERI

1988 yilinda Adana’da dogan irem Bayraktar; ilkokul, ortaokul ve lise 6grenimini bu
sehirde tamamlamistir. Lisans 6grenimini Nigde Omer Halisdemir Universitesi Egitim
Fakiltesi Turkge Egitimi Ana Bilim Dalinda 2006-2010 tarihleri arasinda; yiksek lisans
ogrenimini ayni Universiteye bagl Egitim Bilimleri Enstitusi Turkce Egitimi Ana Bilim
Dalinda 2010-2013 tarihleri arasinda tamamlamistir. Temmuz 2013'te Trabzon
Universitesi Lisanslsti Egitim Enstitisti Tirkge Egitimi Ana Bilim Dalinda doktora
dgrenimine baglamistir. 2012-2019 vyillar arasinda Ondokuz Mayis Universitesi Egitim
Bilimleri Enstitisine baglh olarak Egitim Fakultesi Turkgce Egitimi Ana Bilim Dalinda

arastirma gorevlisi olarak calismistir.

iletigim Bilgileri

E-Posta: urhanirem@qgmail.com
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