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OZET

ilkokul Dérdiincii Sinif (")grem_:ilerinin Okumaya Yonelik Tutumlari ile Okudugunu
Anlama Becerileri Arasindaki lligkinin Incelenmesi ve Bu Siirece lligkin Ogretmen
Gorisleri

2017-2018 Egitim-Ogretim yilinda ydritilen bu arastirma, ilkokul dérdinci sinif
ogrencilerinin okumaya ydnelik tutumlar ile okudugunu anlama becerileri arasindaki
iliskinin incelenmesi ve bu sirece iliskin 6gretmen goéruslerini belirlemeyi amaclamaktadir.
Arastirmada nicel ve nitel yontemlerin birlikte kullanildi§gi karma arastirma yoéntemi
kullanilmigtir. Arastirmanin 6rneklemi tesadifi kime 6rnekleme yoluyla belirlenmigtir.
Arastirmanin galisma grubunu Bolu ili Merkez ilgesindeki bes devlet ilkokulunun 16 farkl
sinifinda 6grenim géren 403 dordunci sinif 6grencisi ve 11 doérduncu sinif 6gretmeni
olusturmaktadir. Arastirmanin nicel boyutunda veri toplama araci olarak McKenna ve Kear
(1990) tarafindan gelistirilen, Kocaarslan (2015) tarafindan Tiirkgeye uyarlanan “ilkokul
Ogrencileri igin Okumaya Yénelik Tutum Olgegdi” ve 6ykiileyici metni anlamay! igeren
Kocaarslan (2015) tarafindan geligtirilen “Okudugunu Anlama Testi” kullaniimistir.
Arastirmanin nitel boyutunda veri toplama araci olarak yari yapilandiriimis gérisme formu
kullanilmistir. Arastirma envanter verileri Kolmogorov-Simirnov normallik testi, Mann-
Whitney U testi, yari yapilandiriimis gérisme verileri betimsel analiz ile elde edilmigtir.

Arastirmanin sonucunda okumaya yonelik tutum ile okudugunu anlama becerileri
arasinda anlaml fakat zayif iliski oldugu, okumaya yonelik tutum ve okudugunu anlama
becerisi agisindan kiz 6grenciler lehine farklilik oldugu belirlenmistir. Ogretmenlerin gogu
okumaya yonelik tutum ile okudugunu anlama becerisi arasinda yuksek duzeyde iligki
bulundugunu belirtmig, okul-aile igbirliginin dnemini vurgulamistir. Bu dogrultuda okul
oncesi donemden itibaren ailedeki okuma bilincinin gelistiriimesi amaciyla seminer, egitim
aktivitelerinin gerceklestiriimesi, 6gretmenlerin okuma tutumunun gelistiriimesi konusunda

edindigi deneyimlerin paylagilmasi yoniunde dnerilerde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Okuma, Okumaya Yoénelik Tutum, Okudugunu Anlama.



ABSTRACT

Investigation of the Relationship Between the Attitudes Towards Reading and
Reading Comprehension Skills of Fourth Grade Students in Primary Schools and
Teachers’ Opinions on This Process

This research carried out in 2017-2018 academic year aims to examine the
relationship between the attitudes towards reading and the reading comprehension skills
of fourth grade students in primary school and to determine the teachers’ views about this
process. In this study, mixed research method, which uses quantitative and qualitative
methods, was used. The sample of the study was determined by random cluster
sampling. The study group consists of 403 fourth grade students and 11 fourth grade
teachers studying in 16 different classes of five different state primary schools in the
central district of Bolu province. "Attitude Scale for Reading for Primary School Students®
which was developed by McKenna and Kear (1990) and adapted to Turkish by
Kocaarslan (2015) and “Reading Comprehension Test” which includes narrative text
comprehension developed by Kocaarslan (2015) were used as the data collection tools in
the quantitative dimension of the study. The semi-structured interview form was used as a
data collection tool in the qualitative dimension of the study. Research inventory data;
Kolmogorov-Smirnov normality test, Mann-Whitney U test, semi-structured interview data
were obtained by descriptive analysis.

As a result of the study, it was determined that there was a significant but weak
relationship between reading attitudes and reading comprehension skills, but difference in
reading attitude and reading comprehension skills in favor of female students. Most of the
teachers stated that there was high level of relationship between reading attitudes and
reading comprehension skills and emphasized the importance of school-family
cooperation. In this direction, suggestions were made to attend the seminars, carry out
training activities and share the experiences of improving the reading attitudes of teachers

in order to develop the awareness of reading in the family from the pre-school period.

Keywords: Reading, Attitude Towards Reading, Reading Comprehension.
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1. GIRIS

insan, olusturdugu karmasik ses dizenini zamanla organize ederek
bicimlendirmistir. Kurallari olan ses diizeni bir iletisim ¢esidi haline gelerek dil kavramini
olusturmustur. Dil, bireylerin dislnip duyduklarini acgiklamak igin sdzcik ve cesitli
isaretlerle yaptiklari anlagsmadir (Tark Dil Kurumu [TDK], 2011). Ayni zamanda dil, duygu
ve dusunceleri betimleyici bir bildirim aracidir (Corballis, 2013). Konusma bir dilin
kelimeleriyle disiinceyi sozli bigimde anlatmaktir (TDK, 2011). insanhigin ortaya
¢ikisindan itibaren konusmanin ortaya ¢ikmasi ile bilgi birikimi daha kolaylikla gelecege
aktarilabilmistir. Ancak sozlu iletisim araci olan konugsma kaliciligi olmadigi icin bilgi ve
deneyimlerin aktariimasini sekteye ugratmistir. Bu durum bilgileri aktarmak igin farkh
arayiglarin ortaya ¢ikmasini saglamistir (Dalkiran, 2013).

insanlik tarihinin en énemli buluslarindan biri olan yazinin bulunmasi ile bilgilerin
kalicihgr saglanabilmistir. Yazinin ortaya ¢ikmasinin ardindan okuma énem kazanmaya
baslamistir. Okuma, toplum yapisinda ortaya ¢ikan degisimle birlikte dogan bilgiyi yaziyla
aktarma ihtiyaci nedeniyle yayginlasmistir. Okuma, yazar ve okuyucunun iletisim kurarak
on bilgilerini kullanip anlam kurdugu bir siregtir (Akyol, 2007; Calp, 2010). “Okuma,
sozcuklerin  duyu organlari yoluyla algilanip adlandiriimasina, kavranmasina ve
yorumlanmasina dayanan zihinsel bir etkinliktir.” (Sever, 2004). Okuma dinamik gelisim
gOsteren bir sureci kapsayarak beceriye donusur. Okuma becerisi gegmis d6grenmeleri
yorumlayarak yeni 6grenmelere olanak saglar. Okuma becerisinin gelisebilmesi ise okuma
surecini etkileyen degiskenlerin bitinidne baghdir. Gegmis yasantilar, ¢gevrenin okumaya
yonelik ilgisi, sosyoekonomik olanaklar gibi bircok etmen okumaya yoénelik duygu ve
disuncelere yén verir. Tutum, egilim, duygu, ényargi gibi 6zel bir konudaki goérislerin
batind iken (Thurnstone, 1928), okumaya yonelik tutum ise okumayi arttiran veya azaltan
duygu ve distncelerin zihinde yorumlanmasidir (Smith, 1990).

Okumaya yodnelik tutum, kelimelere odaklanip yeniden yapilandirma, zihinde
canlandirma, ¢ikarimda bulunma, metnin bitliinine odaklanma gibi okudugunu anlama
suregleri ile yakindan ilgilidir. Okuma becerisi beraberinde anlama ¢abasini getirir. Okuma
ve anlama birbirini dogurur. Okudugumuzu anlamak isterken ayni zamanda anlamak igin
okuruz (Demirel, 1998). Okudugunu anlama, metin ile etkilesimin saglandidi karmagsik
distnme surecidir (Tierney, 2002'den akt., Tompkins, 2010, s. 258). Okudugunu anlama,
on bilgi ve okuyarak edinilen bilgilerin bilissel sureclerde yapilandiriimasidir (Glnes,
2000). Okudugunu anlama becerisi, metin ile etkilesimin saglandigi okuma becerisi surekli

hale geldiginde gelisebilir.



Bilgi toplumlara yon verir, bilgi ancak paylagima sunuldugunda degisim yaratir.
Kitap, dergi, gazete gibi yazili kitle iletisim araclari ile birlikte teknolojinin yayginlasip
gelismesiyle ortaya cikan elektronik kitle iletisim araglar da bilginin paylasiimasinda
onemli bir rol Ustlenir. Ancak teknolojik araglara artan ilgi, olanak ve zamanin okumaya
ayrilan olanak ve zamani azaltmasi nedeniyle bu konuda birgok sosyolojik sonu¢ ortaya
cikmistir (Kocaarslan, 2015). Bununla birlikte bilgi paylagimi énemini korurken 6zellikle
ulkemizde yapilan arastirmalar sonucunda ilkokul 6grencilerinin okumaya yonelik tutum ve
okudugunu anlama konusunda sorun yasadigi belirlenmistir (Yilmaz, 2008).

Okuma becerisi ¢ok yonlu bilissel beceriler butini olmasi nedeniyle tim
yasamimiza etki eder. ilk okuma becerileri, okuma becerisi, okudugunu anlama
becerisinin ve okumaya iliskin tutumun olumlu yénde gelistirimesinde 6dretmen faktori
oldukgca 6nemlidir. Okuma, okudugunu anlama becerisi ve okumaya iligkin tutum okul
oncesi ve ilkokul déneminde kazanilmaya baslar, bu sebeple ilkokul 1-4. sinif Turkce
Dersi Ogretim Programi okumaya hazirlik, akici okuma, sdz varlii ve anlama becerileri
tizerine hazirlanmistir. Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nin uygulayicilari dgretmenler ayni
zamanda uygulama sirasinda gézlem yapma, ¢ikarimda bulunma olanagi bulur.

Bu aragtirmada, ilkokul dérdunctu sinif égrencilerinin okumaya iligkin tutumlar ile
okudugunu anlama becerileri arasindaki iligkinin incelenmesine ve bu surece iligkin
o6gretmen gorislerine yer verilmistir. Arastirmanin ilk bdliminde, arastirmanin amacina,
gerekgesi ve énemine, sinirliliklarina, varsayimlarina ve tanimlara deginilmektedir. ikinci
béliminde arastirmanin kuramsal c¢ergevesi ve literatir taramasinin sonucu yer
almaktadir. Uglinci  bélimiinde arastrma modeli, arastirma grubu/evren ve
orneklem/denek-denekler, verilerin toplanmasi ve verilerin analizi ile ilgili bilgiler
bulunmaktadir. Dérdlinct bdliminde bulgular tablo, sekil, fotograf, resim, harita vb.
go6sterimi bigiminde ifade edilmektedir. Besinci béliminde tartisma, altinci béliminde
sonu¢ ve Oneriler bulunmaktadir. Arastirmanin son boéluminde ise arastirma boyunca

kullanilan kaynaklar listelenmektedir.

1. 1. Aragtirmanin Amaci

Okuma, modern toplumlarda bireyin dogumundan o&limine kadar bireysel ve
toplumsal alanda Onemli bir sireci kapsar. “Basili ya da yazili sozcikleri duyu
organlarimiz yoluyla algilama, bunlari anlamlandirip kavrama, yorumlamadir. Zihinsel ve
duslnsel bir edimdir.” (Ozdemir, 2011). Ozellikle ilkokul déneminde kazanilan okuma
becerisi, ddrencilerin ilerleyen yillarda okuma tutumu gelistirmelerinde rol oynayacag

dusunulebilir.



Bu tezin amaci, Milli Egitim Bakanhgr'na (MEB) bagli devlet ilkokullarindaki ilkokul
doérdinciu sinif égrencilerinin okumaya ydénelik tutumlari ile okudugunu anlama becerileri
arasindaki iligkiyi incelenmek ve bu sirece iliskin 6gretmen goéruslerini belirlemektir. Bu
amac kapsaminda ilkokul 4. sinif 6grencilerinin okumaya yonelik tutumlari ile okudugunu
anlama becerileri arasinda anlamh bir iligkinin olup olmadigi, okumaya yonelik tutum ile
okudugunu anlama becerilerine iligkin 6gretmen goérUsleri tespit edilmeye calisiimistir.
Bununla birlikte elde edilen veriler yurt ici ve yurt disi literatlr taranarak tartisiimistir.
Okudugunu anlama becerisi ve okumaya yoénelik tutum arasindaki iligkiyi ilkokul
dizeyinde inceleyen ¢ok az sayida ¢alismanin yapildidi, yapilan ¢calismalarin da yalnizca
okumaya yonelik olmadigi gértlmastur.

Bu calismanin alt problemleri su sekildedir:

1. ilkokul dérdiinct sinif dgrencilerinin okumaya ydnelik tutumlari ile okudugunu

anlama becerileri arasinda anlamli bir iligski var midir?

2. ilkokul dérdiinci sinif égrencilerinin okudugunu anlama becerileri ve okumaya

yonelik tutumlari cinsiyete goére farklilik gostermekte midir?

3. Okumaya yonelik tutum ve okudugunu anlama becerisine iliskin 6gretmen

gorigleri nelerdir?

1. 2. Arastirmanin Gerekgesi ve Onemi

Dunyadaki bilimsel, teknolojik, sosyal, kultirel gelismeler dogrultusunda “bilgi”
bireysel ve toplumsal bir gli¢ haline gelmistir. Bilgi edinme yéntemlerinden biri olan okuma
ile ilgili yapilan ¢alismalar ise son yillarda giderek artmaktadir. Okumaya yonelik tutumun
ve okudugunu anlama becerisinin okul éncesi dénemden itibaren gelistigi g6z onunde
bulunduruldugunda 6gretmenlerin bu konudaki yeterliligi ve uzmanhgi dnem tasimaktadir.

Okumaya yonelik tutum cesitli degiskenlere bagl bir kavramdir. Okumaya yoénelik
tutumun erken yaslarda olumlu yonde gelistiriimesi icin hangi degiskenlerin nasil etki
ettiginin belirlenmesi gerekmektedir. 4. sinif 6grencilerinin okuma ¢aligsmalarinda ilerleme
kat ettigi varsayildiginda incelenmeye deger gorulmektedir. Ginumuizde ulusal ve
uluslararasi sinavlardaki okuma, okudugunu anlama sonuglari degerlendirildiginde
okumaya yonelik tutumun degiskenlere goére incelenmesinin okuma tutumuna ydnelik
yapilacak ¢alismalara katki saglayacagi dusunulmektedir.

Okuma becerisi ilkokulun ilk yilindan itibaren kazanilan bir beceridir. Beceri
kazanilirken olusmaya baslayan okumaya yonelik tutum ise hayatin pek ¢ok alanina etki
eder. igsel, ailesel ve okul faktorlerinin etki ettigi okumaya yénelik tutum ilkokul
doéneminden ayri dusunulmemelidir (Black, 2006). Dolayisiyla okumaya yonelik olumlu bir

tutum gelistirmek icin ilkokulun ilk yilindan itibaren okuma tutumunu etkileyen faktoérler ele



alinmalhdir. Arastirmalara ortaokul, lise ve ilerleyen dénemlerdeki okumaya yonelik tutumu
etkileyen ilk dénemden -ilkokul- baglanmalidir. Ulkemizde son dénemlerde okumaya iliskin
tutum ile ilgili galismalar ¢ogalsa da bu ¢alismalarin buydk bir bdlimG ortaokul, lise ve
Universite égrencileri Gzerinde yapiimistir.

Bununla birlikte 2012 yihinda 65 Ulkenin yer aldigi Programme for International
Student Assessment (PISA) dlguimlerinde Tarkiye 42. siradadir (MEB, 2013). Turkiye'de
farkh sinif seviyelerinde yapilan arastirmalarin sonuglari (Baydik, 2011; Erdem, 2012;
Karatay, 2007; Karatay ve Okur, 2012; Yantir, 2011) okudugunu anlama dizeyinin ¢ok iyi
durumda olmadigini gostermektedir. PISA (2015) arastirmasina katilan 72 (lke arasinda
Tarkiye’nin okuma basari siralamasinda 50. sirada oldugu tespit edilmistir. Bu sonuclar
okumaya yonelik tutum ile okudugunu anlamanin sorgulanmasini, yaratici ve elestirel

bakis agilar gelistiriimesini zorunlu kilmaktadir.

1. 3. Arastirmanin Sinirliliklar

Yapilan arastirma Bolu ilindeki devlet ilkokullari, 403 ilkokul dérdinci sinif dgrencisi,

arastirmaya katilan 11 6gretmen ve dykuleyici okuma metni ile sinirhdir.

1. 4. Arastirmanin Varsayimlari

Bu arastirmanin varsayimlari sunlardir:

1. Kaynaklardan elde edilen bilgi, goris ve dusinceler dogru kabul edilmistir.

2. Okumaya yodnelik tutum odlgedi ve okudugunu anlama testine katilan 6grenciler
ve yari yapilandirilmig gorusme sorularini yanitlandiran 6gretmenler Olgek, test

ve gorisme sorularini samimi, ciddi ve objektif bir sekilde yanitlamislardir.

1. 5. Tanimlar

Okuma: Goérme, algilama, anlamlandirma, yorumlama gibi ¢ok yonli bilesenlerden
meydana gelen zihinsel bir slrectir (Coskun, 2002).

Okumaya Yénelik Tutum: Okuma eylemine ydnelik karsi takinilan davraniglar
butunududr (Alexander ve Filler, 1976).

Okumaya Yoénelik Tutum Puani: Arastirmaya katilan égdrencilerin okumaya yodnelik
tutum dlcegine verdikleri yanitlardan aldiklari puan.

Okudugunu Anlama Becerisi: Kisinin metinden anlam ¢ikarmak amaciyla aktif
kullandigi dusunme surecidir (Block, Gambrell ve Pressley, 2002).

Okudugunu Anlama Puani: Arastirmaya katilan o6grencilerin okuma metnini

okuyarak okudugunu anlama testinden aldiklari puan.



2. LITERATUR TARAMASI

2. 1. Arastirmanin Kuramsal Cergevesi
2.1.1. Okuma

Dil, insanlarin dusidndudklerini ve duyduklarini agiklamak igin kelimelerle veya
isaretlerle yaptiklari anlagsmadir (TDK, 2011). Ayni zamanda dil, duygu ve dusunceleri
betimleyici bir bildirim aracidir (Corballis, 2013). Dil, insanlarin kendini ifade etme
gereksinimleri igin bir aragtir.

insanlarin kendini ifade etme ihtiyacinin, yasama, neslini siirdiirme, gelecege iz
birakma, yasadigi ylzyili yansitma gibi farkli kaygilarindan kaynaklandigi séylenebilir.
insanlik, kiltirel, bilimsel, teknolojik gelismislik diizeyine asirlar siren bir déntsim ile
ulasabilmistir. Uygarlik, bilgi, deneyim birikimleri, ihtiyag ve problemlere yonelik
sorgulamalar sonucunda olusmustur (Dalkiran, 2013). Bilim sayesinde nesillere aktarilan
bilgi birikimi anlamh hale gelmistir. insanhgin ortaya c¢ikisindan itibaren konusmanin
ortaya cikmasi ile bilgi birikimi daha kolaylikla gelecede aktarilabilir hale gelmistir. Ancak
sozlu iletisim araci olan konusma kaliciligi olmadigi igin bilgi ve deneyimlerin aktariimasini
sekteye ugratmistir. Bu durum bilgileri aktarmak icin farkh arayiglarin ortaya ¢ikmasini
saglamistir. Bu arayislarin sonucu olarak yazinin ortaya ¢ikmasinin ardindan bilgi edinme
yontemlerinden biri olan okuma giderek 6nem kazanmistir.

Okuma, bir yaziyi olusturan harf ve isaretleri gbziimleme veya seslendirme, yaziimis
bir metnin iletmek istediklerini 6grenmek, degerlendirme isidir (TDK, 2011).

Harris ve Sipay (1990), okumayi yazi dilinin anlamli sekilde agiklanmasi seklinde
ifade etmistir. Oz (2001), gézun satirlar tizerinde sigramasiyla kelimeleri gériip anlamlarini
algilama ve seslendirmeyi okuma olarak tanimlamistir. Okuma, yaziyi s6z haline
getirmeden oOte yazili isaretleri zihinde anlamlandirmaktir (Binbasioglu, 2004). Glnes
(2007), okumayi g6z, ses ve beynin gesitli islevlerinden olusan karmasik bir stire¢ olarak
ifade etmektedir. Demirel (2007) ise bilissel davranislarla motor becerilerin birlikte hareket
etmesiyle yazili simgelerden anlam c¢ikarma etkinligini “okuma” olarak isimlendirmistir.
Ozdemir (2011) ise okumayi diisiinsel bir is seklinde tanimlar ve basili veya yazili
sozcuklerin duyu organlarimiz yoluyla algilamasi, bunlari anlamlandirip kavramasi,
yorumlanmasi seklinde belirtir. Okuma, biligsel bir stre¢ sonucunda ortaya g¢ikan bir
etkinliktir.



2.1.1.1. Okumanin Onemi

Okuma, metni anlamlandirma, yazarin ifade etmek istediklerini okuyucuya iletmesi,
bilgi edinme, farkli deneyimleri 6grenme, sorgulama, yaratici digunce geligtirme, dil
bilgisini zenginlestirme, farkli gelisim alanlarini destekleme, egitim-0gretim sulrecini
kapsama gibi konulari yakindan ilgilendirir. Okuma, yasam boyu surddrilen bir beceri
olmasi nedeniyle zihni harekete gegirerek dinamik bir kullanim alani saglar. Karmasik
bilissel bir stireci ifade eden okuma becerisinin ilerletiimesi icin bu becerinin bir aliskanlik,
ayni zamanda zevke donlserek ogrencilerin islevsel bir okur olmalari gerekmektedir
(Balci, Uyar ve Buyukikiz, 2012; Gomleksiz, 2004). Bu aliskanhgin kazanilmasi icin ise
ogrencilerin  okumaya iligkin olumlu tutuma sahip olmalari, ayni zamanda olumiu
tutumlarini devam ettirmeleri énemlidir (Akkaya ve Ozdemir, 2013; Cegen ve Deniz, 2015;
iseri, 2010; iseri ve Unal, 2010; Kurt, 2008).
Gunumuzde teknolojinin gelismesi ve yayginlagsmasi ile birlikte okumaya olan ilginin
farkh bir yéne dogru ilerledigine yonelik varsayimlar nedeniyle okumanin tasidigi dnem
irdelenmeye baslamistir. Coskun (2002), okumanin bir egitim araci olmasi nedeniyle
gelisim alanlarinda bu denli dnem tasidigini belirtmigtir.
Okuma su nedenlerle 6nemlidir:
1. Okuma ile bilgi edinme ve zevk alma ihtiyaci karsilanir (Bamberger, 1990).
2. Okuma, anlama becerilerini geligtirir (Gunes, 2011).
3. Okuma, egitimin tim kademelerinde egitim-6gretim araci olarak énemli bir
unsurdur (Coskun, 2002).

4. Okuma, yorumlama, sentezleme, elestirel ve yaratici bakis agisini gelistirmeye
yardimci olur.
Ozellikle sesli okuma, dil becerilerine etki eder (Giines, 2011).
Okuma, bireyin istedigi zaman ara verip devam edebilecegi, istedigi yerde,
diledigi zamanda gergeklestirebilecegi bir bilgi edinme aracidir (Bamberger,
1990).

7. Okuma, bireyin zihinsel ve sosyal gelisiminde rol oynar (Russel, 1949).

8. Okuma, bagimsiz ve aktif 6grenmeyi saglar (Gunes, 2011).

9. ligi gekici, ihtiyaca yanit veren metinler hem okudugunu anlama becerisini

gelistirir hem de okumaya yonelik tutumun olumlu olarak geligtiriimesini saglar.

10. Okuma bireyi sosyallestirir, bilgi birikimini paylagmasini saglar.

11. Okuma kdltlr aktarimi icin dnemlidir, geleneksel degerlerin kusaklar boyunca

hatirlanmasi ve yasatiimasini saglar.

12. Okuma tek bir asamada gergeklesmedidi igcin yasam boyu slrdirilen bir siireci

ifade eder, bu nedenle okuma becerisi yagsam boyu kullanilir.



2. 1. 1. 2. Okumanin ve Okuma Ogretiminin Amagclan

Okumanin kisiden kisiye, toplumdan topluma, nesilden nesile degisen amaglari

olmasina karsin okumanin bazi genel amaglari bulundugundan séz edilebilir. Okumanin

amaglari sunlardir (Grabe ve Stoller, 2002’den akt., Epgacan, 2009, s. 13):

1.

N o oA w N

Temel bilgileri incelemek,

Bilgileri butiinlestirmek ve tamamlamak,

Metinden bilgi 6grenmek,

Metinleri hizlica ylizeysel olarak gézden gegirmek,
Yazma gereksinimini karsilamak,

Okuma pargasini elestirmek ve degerlendirmek,

Anlamayi saglamak.

Okumaya yonelik amaclar cesitlendirilebilir.

1.

o M 0N

Hizli, dogru, anlamli okuma, okuduklarini dogru ve cabuk anlama becerisi
kazanmak,

Bos zamanlarini diizeyine gére okuma materyalleri okuyarak degerlendirmek,
Okuma zevkine ve duzeyine gore ilgi ¢ekici kitaplarl se¢gme yetenegi kazanmak,
Okumanin bilgi edinme yontemlerinden biri oldugunu anlamak,

Guzel ve dogru Turkce ile yazilmis metinler okuyup sdzcuk dagarcigini
gelistirmek,

Soézcikleri taniyarak sbézcik dagarcigini okuma aliskanhgi yoluyla gelistirmek

okumanin amaglari arasindadir (Celik, 2006).

Okuma 6gretiminin amaglari ise sdyle siralanabilir:

1.

Sodzcukleri taniyip anlamlarini 6grenme,

Zengin s6z varligina sahip olabilme,

Sadece okumakla kalmayip okuduklari Uzerinde yorumlama yaparak
okuduklarini degerlendirme,

Okunan metnin anlamina uygun okuma yapma,

Okunan metne ve okumanin amacina uygun hizda okuma yapma,

Sesli okuma yapabilme,

Gerektiginde uygun kaynaklardan dogru yerde yararlanmayi 6grenme,

Okumayi yagantisinin dnemli bir parcasi haline getirebilme,

Okumayi takdir etme, begeni ve aligkanlik haline getirme,

Okuduklari sayesinde genis bir hayal giclne sahip olma (Ko¢ ve Muftlioglu,
2000).



2. 1. 1. 3. Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda Okumanin Yeri

MEB tarafindan 2018'de yayimlanan Tirkge Dersi Ogretim Programr’ndaki sinif
diuzeylerine gore gruplandirilan kazanimlarda “okuma”ya goyle yer verilmistir:

1. sinif : Okumaya Hazirlk, Akici Okuma, Anlama

2. 3. ve 4. sinif : Akici Okuma, S6z Varhgi, Anlama

Okumaya hazirlik, okuma materyalindeki temel bélimleri tanima, harfi tanima ve
seslendirme, hece ve kelimeleri okuma, basit ve kisa cimleler okuma, kisa metinleri
okumadan olusur.

Akici okuma, noktalama isaretlerini dikkate alarak okuma, vurgu, tonlama ve
telaffuza dikkat ederek okuma, siir okuma, gorsellerden hareketle kelimeleri ve anlamlarini
tahmin etme, farkli yazi karakterleri ile yazilmis yazilari okuma, kelimelerin zit
anlamlilarini tahmin etme, okuma stratejilerini uygulamadan olusur.

Anlama, gorsellerle ilgili sorulari cevaplama, gorsellerden hareketle okuyacagi
metnin icerigini tahmin etme, metinle ilgili sorulari cevaplama, okuduklarini ana hatlariyla
anlatma, metnin konusunu belirleme, metnin icerigine goére basliklar disinme, sekil,
sembol ve isaretlerin anlamlarini kavramadan olusur.

S6z varhigi, gorsellerden yola gikarak tanimadigi kelimeleri ve anlamlarini tahmin
etme, kelimelerin zit anlamlilarini tahmin etme, kelimelerin es anlamlilarini tahmin
etmeden olusur.

Turkge Dersi Ogretim Programi’nin 6zel amaglari arasinda okumaya yonelik olarak
su amaglar belirlenmistir:

1. Dinleme, konusma, okuma ve yazma becerilerinin gelistiriimesi,

2.  Okudugunu, dinledigi/izlediginden yola ¢ikarak, s6z varligini zenginlestirerek dil
zevkine ulasmalarinin duygu, disunce ve hayal dunyalarini gelistirmelerinin
saglanmasi,

Okuma yazma sevgisi ve aliskanliginin saglanmasi
Okuduklarini elestirel bir bakis agisiyla sorgulamalarinin saglanmasi (MEB
Turkge Dersi Ogretim Programi, 2018).

2018 Turkge Dersi Ogretim Programi égrenme-6gretme yaklagimi olarak farkli
ogretim yontem ve tekniklerinin kullaniimasi, 6grencilerin bireysel farkliliklarinin g6z
Oonunde bulundurulmasi, aktif katilimin saglanmasi, bilgi ve iletisim teknolojilerinden
yararlaniimasi, bilgisayar, slayt, etkilesimli tahta, internet, televizyon gibi gorsel iletisim
araglarinin  kullaniimasi  gibi ¢ok yénli uygulamalari benimsemistir. Olgme ve
degerlendirme yaklasimi olarak 6zellikle 1-3. siniflarda slre¢ ve performans temelli bir
yaklasimin benimsenmesi ile alternatif degerlendirme yaklasimlarindan yararlanilmasi, 4-

8. siniflarda ise slre¢ temelli yaklasimin yani sira sonu¢ odakli yaklasimin da



benimsenmesi ile kisa metin, tablo, karikatlr, resim, zihin ve kavram haritalarin
kullanilarak biligsel becerilerin yazili sinavla élglilmesi benimsenmigtir.

Tiirkge Ogretim Programrnin zel amaglari arasinda dgrencilerin okuma ve yazma
sevgisi ve aligkanhgini kazanmalarinin saglanmasi, okuma ve yazma becerilerinin
gelistirimesi yer alirken her sinif dizeyinde islenmesi 6ngorilen temalardan Okuma
Kaltirad temasinda dil sevgisi, okuma aliskanhgi, okuma seriiveni, okur kimligi gibi konu
dnerileri bulunmaktadir. Bu anlamda 2018 Tiirkge Dersi Ogretim Programi, okudugunu
anlama becerisinin ve okumaya yoénelik tutumun gelistiriimesi icin 6gretmenlere ¢ok yonlu
uygulamalar yapma-yaptirma, bitlinlesik disinme, goézlem, gecmis ile baglanti kurarak

guincel bilgileri sentezleme gibi olanaklar sunmaktadir.

2.1.1. 4. Okumanin Unsurlari

Okuma, alfabetik bicimde iletilen mesajin anlamlandiriimasidir. Okuma streci
gercgeklesirken bireyde meydana gelen bir dizi tepki okumanin boyutlarini meydana getirir.
Okuma sureci fiziksel, zihinsel ve toplumsal unsurlardan meydana gelir (Kurudayioglu,
2011).

2.1.1. 4. 1. Okumanin Fiziksel Unsuru

GOz Kaslari: Okumayi baglatan go6zdir. Okuma metnindeki izlenimlerin goze
ulasmasi, bu izlenimlerin beynin gérme merkezine iletiimesi, gérme merkezinde zihinsel
anlamlandirma yapilmasi surecinde g6z kaslarinin islevi bulunmaktadir (Richaude ve
Gauouelin, 1990). Satirlar arasi sigrayiglar sirasinda géz ve beynin koordinasyon halinde
calismasi gerekir. GOz, sigrama ve geri donus yaptigi sirada duraklar, duraklama
esnasinda yazi anlamlandirilir. Duraklama suresi kisaldikga okuma hizlanir.

Gorme Alani ve Okuma Mesafesi: Gz, satir Uzerindeki sbézclkleri sigrama ile
algilar. Goérme alani genis okuyucular daha fazla harf gérebilirler (Gégus, 1978). Bu
nedenle okuyucu go6zinu okuma metnine ne kadar yaklastirirsa satir Uzerindeki
sigrayiglar yavaglamaktadir.

Ses Organlari: Okumanin anlamlandirildiktan sonra seslendiriimesi daha karmasik
bir surec icerdiginden okuma sirasinda ses organlarinin kullaniimasi sessiz okumayi

yavaglatarak etkiler.

2.1.1. 4. 2. Okumanin Zihinsel Unsuru

Okuma sirasinda goérme alani igindeki sodzcikler beynin cesitli merkezlerinde

algilanir. Bu merkezler su sekilde siralanabilir (Kurudayioglu, 2011):
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Goériintileme Merkezi: Isik ile goruntu sekline cevrilen bilgilerin gbz tarafindan
toplanip elektrige cevrilmesi, elektrie cevrilen bilgilerin beyne iletiimesi gorintileme
merkezinde gergeklesir (Gunes, 2009).

Gérinti Tanima Merkezi: Gérme alanindaki bilgilerin taninma islemi gorintt tanima
merkezinde gerceklesir (Kurudayioglu, 2011).

Goérinti Yorum Merkezi: Tanimlanan goruntl, eski bilgiler ile yorumlanir (Gunes,
2009). Dolayisiyla bilgi birikiminin kullanildigi en énemli merkez goruntl yorum merkezidir.

Okuma Merkezi: Beyindeki sessiz okumanin gerceklestigi yer okuma merkezidir
(Kurudayioglu, 2011).

2.1.1. 4. 3. Okumanin Toplumsal Unsuru

Okuma kultird, okumaya yoénelik becerilerin toplumsal bir yasam bigimine
doénusmesidir (Sever, Karagul ve Dogan-Guldenoglu, 2013). Okuma kultirt edinmis bir
toplum bireylerin okuma ile ilgili duygu, disunce, tutum, ilgi, aliskanhk gibi faktorlere
olumlu yénde katki saglar. Okul dncesi dénemden itibaren kitap, dergi, gazete vb. ile i¢ i¢e
blylyen bir birey okuma surecinde hevesli, kararli, ilgili, duyarli olur. Okuma bilincinin
olusturulmasi icin sehirdeki kutliphanelere ve kitapcilara ulasilabilirlik, evde tim aile
bireylerine ydnelik kitaplarin bulundugu dinamik bir kitiphanenin varhdi, aile bireylerinin
okuma kulturine sahip olmasi, okulda idare ve Ogretmenlerin okumaya tesviki,
kitiphaneden verimli bicimde yararlanma, arkadas ¢evresinin okuma aligkanhgr edinmis
bireylerden olugsmasi, zaman ydnetiminin dizenlenmesi, maddi olanaklarin saglanmasi
gibi faktorlerin bir arada bulunmasi gerekir. Okumanin fiziksel ve zihinsel boyutu ancak

toplumsal boyutuyla tamamlanirsa okuma buttinsel olarak gergeklesebilir.

2.1.1.5. Okuma Tiirleri

Okumanin gesitli sartlarda gereksinim duyulan turleri bulunmaktadir.

2.1.1.5. 1. Sesli Okuma

Sesli okuma gézle algilanan, zihinle kavranan sdzcik ve s6ézcik gruplarinin
konusma organlariyla seslendiriimesidir (Ozbay, 2009). Sesli okumada okuma iglemi
dudak-dil-ses telleri-kulak-g6z-beyin yoluyla gergeklestigi igin ¢cok yoénludir (MEB, 2007).
Sesli okuma, okumayi 6grenirken ve okuma duzeyi 6gretici tarafindan belirlenirken siklikla
kullaniimasi nedeniyle ilk okuma surecinde édnemli bir rol oynar. Sesli okumanin basarili

olabilmesi igin;
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Yazim kurallarina,

Anlatim dzelligine,

Uygun hizda olmasina,
Soézciklerin dogru telaffuzuna,

Clmle ve metin ozelliklerine,

o gk w NP

Sesin metinde dogru konumlandiriimasina dikkat edilmelidir (Demirel, 2006).
Sesli okuma bireyin;

1. Diksiyon,

2. Sozcik tanimlama,

3. Konusma,

4. Odaklanma becerilerini gelistirir (Glines, 2011).

2.1.1.5. 2. Sessiz Okuma

Sessiz okuma, fisildama, dudak kipirdatma, bas sallama olmadan, sadece gozle
takip ederek okumadir (Demirel, 2006). Dikkat sadece okunan yaziya yogunlastidi icin
sessiz okuma sesli okumaya goére daha hizli olmakta ve yasamda daha cok vyer
almaktadir (Demirel, 2006). Dolayisiyla sessiz okuma becerisi sesli okuma becerisinden
sonra kazanilir. Sessiz okuma anlamayi, bireysel okuma aliskanligi ve metin ile etkilesim
kurma becerisi kazandirmayi amaclar. Sessiz okumanin basarili olabilmesi igin;

Parmak, kalemle takip etmemeye,
Gereksiz bas ve dudak hareketi yapmamaya,

Mirildanarak ya da fisildayarak okumamaya,

w0 N PR

1. siniftan itibaren alistirma yapilmasina dikkat edilmelidir (Celik, 2006).
Sessiz okuma bireyin;

1. Okuma hizini,

2. Algilama becerisini,

3. Sdézcuk dagarcigini,

4. Metin ile etkilesimini gelistirir (GUnes, 2011).

2.1.1.5. 3. Tam Okuma

Tam okuma duygu, dislince ve igerik butinlGgundn not alarak, énemli bolimleri
vurgulayarak ayrintili bir sekilde analiz edilip degerlendirildigi okumadir (Fender, 1998’den
akt., Ozbay, 2009, s. 15).
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2.1.1.5. 4. Se¢meli Esnek Okuma

Secmeli esnek okuma, tim metni ayrintisiyla incelemek yerine metnin turune,

amaglara, ihtiyaglara gére okuma hizini ve tiiriinii ayarlayarak okumadir (Ozbay, 2009).

2.1.1.5.5. Hizlh Okuma

Hizli okuma cesitli gereksinimler dogrultusunda belirli bir stirede daha fazla kelime
okuma ve yorumlamadir (MEB, 2007). Hizli okumanin anlamli olabilmesi icin ise okunan

metnin anlasiimasi, degerlendiriimesi 6nemlidir.

2.1.1.5. 6. Goz Atarak Okuma

GOz atarak okuma paragrafin ilk ve son cumlesini, farkh yazi stili ile yazilan
bolumleri dikkate alarak metnin ana duslncesine ulagsmaktir (Ciftgi, 2007°den akt.,
Palavuzlar, 2009, s. 28).

2.1.1.5.7. Ozetleyerek Okuma

Ozetleyerek okuma ayrintilardan uzak, metnin dzini ortaya gikararak okumadir.
Ozet, metni yeniden yazma isi oldugu icin metnin iyi anlasiimasi, ana ve yardimci fikirlerin
gruplandiriimasi, 6znellikten uzak durulmasi, alintilarin sinirli olmasi gibi asamalara dikkat

edilmesi gerekir (Gunay, 2007).

2.1.1.5. 8. Not Alarak Okuma

Not alarak okuma okuyucuyu aktif kilmak, énemli gorulen bilgilerin hatirlanmasina
katki saglamak i¢in yapilan, okuma becerisinin yani sira yazma becerisini de uygulamaya

katan okumadir (Palavuzlar, 2009).

2.1.1.5.9. isaretleyerek Okuma

isaretleyerek okuma metnin dnemli gérilen bélimlerini vurgulamak amaciyla
anahtar kelime, renkli kalem ve isaretler kullanarak okumadir. Bu okumada isaretle
belirlenen kisimlar daha sonra anlamh bir metin ortaya c¢ikararak metni ana hatlariyla
aciklar (Palavuzlar, 2009).
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2.1.1.5.10. Tahmin Ederek Okuma

Tahmin ederek okuma okuyucunun merak duygusunu arttirmak amaciyla metindeki
bazi s6zcuk ve sdzcik Obeklerinin metnin devamu ile ilgili ipucu verebilecedi okumadir.
Metnin bir bolimd okunarak metnin nasil devam edebileceginin tahmin edilmesi beklenir
(Yildiz, 2006).

2.1.1.5.11. Tartisarak Okuma

Tartisarak okuma okuyucularin metin ile ilgili bilgi, dlisince ve duygularini
birbirleriyle paylasmalarini, birbirlerinin goérislerinden yararlanarak farkli bakis acilari

gelistirmelerini saglayan okumadir.

2.1.1.5.12. Elestirel Okuma

Elestirel okuma metnin her yénlyle yorumlanip degerlendirilerek sorgulamayi esas

alan okumadir. Soru sorma, sunulan bilgiyi irdeleme 6n plandadir.

2.1.1.5.13. Soru Sorarak Okuma

Okuyucunun okuma stireci dncesinde ve okuma sireci boyunca belirledigi sorular

hakkinda disliinmesi ve sorulara yanit bulmaya calisarak yapilan okumadir (Yildiz, 2006).

2.1.1.5.14. So6z Korosu

So6z korosu metni cesitli sekillerde birlikte okumadir. S6z korosu, hep beraber

okuma, grup seklinde okuma, karsilikli okuma vb. seklinde yapilabilir (Yildiz, 2006).

2.1.1.5.15. Okuma Tiyatrosu

Okuma tiyatrosu metnin yapisini, dilini, karakterlerini, ana fikrini anlamak igin yapilan
okumadir. Metin okunduktan sonra diyaloglar olusturulur ve tiyatro metni haline getirilerek
sunulur (Yildiz, 2006).

2.1.1.5.16. Ezberleyerek Okuma

Ezberleyerek okuma kdlturel, edebi, tarihi degeri bulunan metinlerin (siir, 6zIi s6z,

kisa metinler vb.) ezberlenerek okunmasidir (Yildiz, 2006).
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2. 1. 1. 5. 17. Metinlerle iliskilendirme

Metinlerle iliskilendirme okunan metnin daha énce okunan metinlerle benzerlik ve

farkliliklarinin belirlenerek yorumlanmasidir.

2.1.1.5.18. Gorsel Okuma

Gorsel okuma sekil, sembol, resim, grafik, tablo gibi gorselleri okuyarak yorumlama
ve deg@erlendirmedir. Okuma kapsadi§i alan nedeniyle cesitli tlrlere ayrilmis ve her bir
okumanin temeli kiiclik yaslara dayandiriimistir. Zaman gegtikge okuma ihtiyacglarina gére
artan okuma tdrlerinden goérsel okuma ise okul éncesi dénemdeki cocuklar igcin ayri bir
oneme sahiptir. Okuryazar olmayan okul oOncesi donemdeki cocuklar resim, sekil,
semboller ile gevresini yorumlamaya calisir. Ne kadar farkli gorsel simge ile karsilasirsa
gcevreyi daha iyi tanima firsati bulur, yasadigi farkh olaylara cesitli bakis acilariyla
yaklasma fikri geligtirir. Cocuklarla kitap, dergi ve gazetelerdeki gorselleri inceleme,

yorumlama gibi etkinlikler ayni zamanda erken okuryazarligin temellerini olusturur.

2.1.1. 6. Okuma Siregleri

Okuma, gelisim asamalari acgisindan birbirine bagl sureglerden olusur. Sever
(1997), okuma sureglerini su sekilde ifade etmistir:

“Okuma, iletisim, algilama, 6grenme ve bilissel, duyussal ve psikomotor boyutlu bir
gelisim surecidir.”

Okuma, yazili bir metnin yorumlanmasi olduguna gére Smith ve Dechant (1961)
yorumlama surecinde iki seye ihtiya¢ oldugunu belirtir.

1. Tanima (recognition): Duyussal olarak kelimelerin taninmasidir.

2. Algilama: Taninan kelimelerin anlamlandiriip geg¢mis bilgilerle baglanti
kurulmasidir (D6kmen, 1994).

Okur ile yazar metin araciligiyla iletisim kurar. Sever'e (1995) gbére yazar, zihin
birikimini yaziya aktarir, okur ise yazarin ifadelerini okuyarak anlamlandirir. Okur ve yazar
arasindaki iletisimin dinamik olabilmesi, yazarin mesajlarinin anlasilir olmasina ve okurun
bu mesaijlari anlamlandirmasi ile mimkun olabilir.

Yazarin metne aktardidi zihin birikiminin okur tarafindan yorumlanmasi algilama
surecini baslatir. Okur ile yazarin okuma esnasinda kurdugu iletisim okurun metni
algilamasi ile anlam bulur. Metin ancak algilandiginda okur ile yazar arasindaki
iletisimden s6z etmek mamkuin olabilir.

Ogrenme deneyimlerle oldugu kadar okuma yoluyla da gerceklesir. Okuyarak

6grenmenin gerceklesebilmesi ise okur ile yazar arasindaki iletisime, okurun yazilanlari
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dogru algilamasina, okudugunu anlama becerisine baglidir. EJitim-6gretim sirecinde yer
verilen metinler 6grencilerin 6grenmelerini kolaylastirmakta, okumaya yonelik olumlu
tutum gelistirmelerine destek olmaktadir.

Okuma esnasinda algilama, anlama, yorumlama, degerlendirme gibi zihinsel
becerilerin aktif kullanimi okur ile yazar arasindaki etkilesimi saglayarak disince evrenini
geligtirir. Gérme, anlama ve bellek iliskisi okuma stirecini ifade eder. Bu nedenle ¢ok yonli
O0grenme surecini kapsayan okuma, elestirel, yorumlama gucu yuksek bireyler

yetistiriimesine katki saglar.

2.1.1.7. Okuma Siirecine Etki Eden Faktorler

Okuma streci dinamik ve etkilesimli bir stre¢ oldugunu icin bu sirece birgok faktor
etki eder. Dil yetenegi, bireyin zihnindeki duslnceleri soézciklerle ifade edebilmesi,
s6zcuklerle anlatilanlari ise zihninde anlamlandirmasini ifade eder. Gorsel ve isitsel
keskinlik, okuduklarini dogru ve net bicimde algilama ve sézcukleri dogru ve net bicimde
duyma ve yorumlama becerisidir. Sesleri duyma ve kelimeleri ayirma yetenegi, sesleri
duyarak olusan seslerin birlesiminden olugan her kelimeyi ayri ayri anlama ve yorumlama
becerisidir. Yontem, okurun metni anlamak icin belirli okuma yontemleri gelistirmesidir.
Fiziksel ve psikolojik enerji dizeyi, okurun okumaya hazirbulunugluk duzeyini g6z
koordinasyonunun ve okumaya yonelik hislerinin etkilemesidir. Dikkat alani, okurun
dikkatini metne verdiginde okuma ve anlamanin birlikte gercekleserek gercek anlamda
okumanin meydana gelmesidir. Olgunluk, okur ve yazar arasindaki iletisimin, yazarin
vermek istedigi mesajlarin okura ulagsmasiyla mimkidn olmasidir. Akran gruplari, insanin
sosyal bir varlik olmasi nedeniyle okuma becerisini kazanirken etkilidir. Tutumlar ise
okuma becerisini etkiler. Okumaya yonelik olumsuz tutum gelistiren bir kisi okuma
becerisini gelistirmekte zorlanirken okumaya yonelik olumlu tutum gelistiren bir kisi okuma
becerisini kolaylikla gelistirir. Gegmis okuma tecribelerinin niteligi okuma becerisinin
gelisimini tetikler ya da yavaslatir. Zeka, bireyin kavrama, anlama yetenedi okuma
becerisini etkiler. Okumayla iligkili olan ve olmayan duyussal 6zellikler okumay etkiler.
Metnin ilgi duyulan konulardan olusmasi okumayi tesvik eder. Biligsel, duyussal,
sosyoekonomik, toplumsal faktorler okuma motivasyonuna etki eder (Aytas, 2005;
Heilman, 1967'den akt., Arslan, 2005, s. 251).
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2.1.1. 8. Okumanin Boyutlari
2.1.1. 8. 1. Akici Okuma

Huey (1968), okurun devamli ayni kelimelerle karsilasmasinin sonraki okumalarda o
kelimeyi daha az dikkatle ve daha hizli okumasini sagladigini belirtir. Akici okuma, hizli,
cabasiz ve anlamli bicimde gerceklesen okuma becerisidir (Rasinski, 2004). Akici okuma
otomatik ve dogru kelime tanima ile es zamanli olarak uygun tonlama ile metnin
okunmasidir (Rasinski, Homan ve Biggs, 2009). Kelime tanima, okuma hizi ve s6zel ifade
akici okumayi olusturur (Samuels, 2006). En genis tanima goére akici okuma, dogru, hizh
ve prozodik okuma becerilerini birlestirerek okurun anlami yapilandirmasidir (Akyol, Ates,
C. Cetinkaya ve K. Cetinkaya, 2013). Akici okuma, sozcik bilgisi, dogru hizda okuma,
vurgulama, cumlelerin anlam bilimsel ve s6z dizimsel bicimde dogru parcalara
ayrilmasiyla meydana gelir (Akyol vd., 2013). Akici okuma sesli ve sessiz okumada metni
anlamay! destekleyen ya da sinirlandiran bir faktordur (Kuhn, Schwanenflugel ve
Meisinger, 2010). Okur ile yazar arasindaki iletisime akici okuma becerisi katki saglar.
Metni dogru okumak, kelimeleri otomatik olarak algilamak ve tanimak akiciligin unsurlarini
olusturur.

Akici okumanin meydana gelmedigini gosteren bazi okur 6zellikleri bulunmaktadir.
Metni okuyan 6grenciler:

1. Kelimeleri tekrar eder ve kelimelere takilir.

2. Anlamli okuyamaz, vurgu ve tonlamalari kullanamazlar.

3. Noktalama isaretlerini ve cumle gecislerini yok sayarak metni biran 6nce

tamamlamak igin hizlica okurlar (Wilson, 1988'den akt., Richek, Caldwell,
Jennings ve Lerner, 2002, s. 161).

Akici okuma su sekilde gelistirilebilir (Gaskins, Satlow ve Pressley, 2007; Rasinski,
2008):

1. lyi model olma: Metni okurken noktalama igaretlerine gére vurgulama yapmak,
okuma hizini ve tonunu ayarlamak yani akici okuma konusunda iyi bir model
olmak bu becerinin gelisiminde rol oynar.

2. Tekrarli okuma: Ayni metni tekrar tekrar okumak okuma hizini arttiracagi gibi,
kelime ¢ézimlemeyi dedil metnin bitininl algilamayi saglar.

3. Esli okuma: lyi bir okur ile akici okumada zorlanan bir ddrencinin birlikte
okuyarak hatal s6zluklerin duzeltiimesi esasina dayanir.

4. Yankih okumak: Yetigkin bir metni okur ve yetiskinden sonra 6grenci ayni metni
tekrar okur. Bdylece yetigkinin tonlama, okuma hizi gibi unsurlarini gézlemleyen

6grenci ayni bicimde okumaya calisir.
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5. Koro okuma: Birden fazla 6grencinin ayni anda ayni metni okuyarak akici
okumay! engelleyen olasi stres durumunu ortadan kaldirmay1 amaglar.
6. Sesli kitap dinleme: S6zcuk dagarcigini arttirmak ve guglu dil bilgisi olugturmak
icin kullanilir.
7. Kelime analizi teknigi: Ogrencinin okumakta zorlandigi kelimeler saptanarak bu
kelimeler ¢éztmlenir.
8. Okuma 6ncesi ve sonrasi kayit: Ogrenci okudugu kisa metin ses kayit cihaziyla
kaydedilir ve birkag¢ giin sonra ayni metni vurgu ve tonlama ekleyerek okur.
Akici okuma, okuyucu tarafindan gercgeklestirilen bilissel sureclerin anlama ile iliskisi
nedeniyle dnemlidir (Bastug ve Akyol, 2012). Akici okuma, okudugunu anlama ile yakin
iliskisi nedeniyle dnemlidir. Kelimeleri tek tek ¢cozimlemek anlamayi zorlastirdigi icin akici
okuma saglanamadidi gibi anlama da eksik kalir. Bu anlamda akici okuma hem anlam
kurmaya katki saglar hem de anlamanin bir sonucu olarak ortaya c¢ikar. Akici okuma,
okurun metni anlamlandirmasini kolaylastiran dogruluk, otomatiklik ve prozodinin

birlesiminden meydana gelir.

2.1.1. 8. 2. Dogru Okuma

Dogru okunan kelimeler, bir dakikada okunan kelime sayisindan yanlis okunan
kelime sayisinin ¢ikariimasiyla bulunur. Dogru okumanin gergeklesebilmesi igin
kelimelerin taninmasi gerekir. Kelime tanima, bir ses, harf, hece veya kelimeyi dogru
bicimde seslendirip anlamlandirarak mimkin olur. Kelimeleri dogru tanimak igin
asagidaki unsurlar bir araya gelmelidir (Hudson, Lane ve Pullen, 2005):

1. Harf ve harf birlesimlerini tanimak,

2. Sesleri birlestirmek,

3. Heceleri okumak,

4. Kelimenin nasil okundugunu ve anlamini bilmek.

Kelimeleri dogru taniyan okur, yazarin iletmek istedigi mesaji anlamada bagarili
oldugu icin metni yorumlamakta zorluk yasamaz. Bununla birlikte dogru kelime tanima
becerisi, hizli okuma ve okudugunu anlama becerilerinin yani sira prozodik okuma igin de
gereklidir (Bastug ve Akyol, 2012). Kelimeleri dodru okumada yasanan sorunlar ise
okudugunu anlamayi ve dolayisiyla akici okumay! etkiler (Lane, Hudson, Leite,

Kosanovich, Strout ve Fenty, 2009).
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2.1.1. 8. 3. Hizlh Okuma

Akici okuma icin dogru okumanin yani sira okuma hizi da 6nemlidir. Okuma hizi,
kelimeyi gérme ve tanima ve sesli/sessiz olarak okuyana dek gegcen zamandir (Bastug ve
Akyol, 2012). Hizh okuma, “Kigilerin cabukluk, kavrama ve belleme yeteneklerini
geligtirerek daha énceki okuma siresine kiyasla, dakikada okuduklari kelime sayisini ve
anlama duzeylerini arttirmalari’dir (Rusen, 2006). Hizli okuma ile metin belirli bir hizla
okunur ve okunanlar parca parga degil, butlinsel bir uyumluluk seklinde zihinde
yapilandirihr (Ulper, 2010).

Okumaya yeni baslayan o6grenciler harfleri sodzciklere c¢evirebilme becerisini
gelistirmek icin yogun caba harcar. Okuma sirecinin ilerleyen dénemlerinde 6grenci
okuma becerisini gelistirmeye devam eder. Ancak bu slrecgte kelime tanima oncelikli
oldugu icin okuma duraksayarak ilerler. Okumanin hiz kazanmasi otomatiklesme ile
olanakh olur. Kelime tanima otomatiklestiginde zihinsel ugras anlamaya odaklanir.
Duraksayarak okuma anlam butininin olusmasina izin vermez (Rasinski, 2004). Okuma
hizinin artmasi ile 6grenci okudugunu anlamaya, metindeki anlam butunliguni

olusturmaya baslar.

2.1.1.8.4. Prozodik Okuma

Prozodi “vurgu, durak, ezgi gibi ses bilgisi 6gelerinin tamami” olarak tanimlanir
(TDK, 2016). Okumada gerceklesen ritim ve vurgulama ise “prozodik okuma” olarak
adlandirilir. Konusma esnasindaki tonlama ve ritim ile okuma anlamli pargalara ayrilir.
Boylece okudugunu anlama igin gerekli olan anlami yapilandirma sureci gergeklesebilir
(Kuhn, 2004; Kuhn vd., 2010; Scrauben, 2010). Prozodik olmayan okuma monotonlasir ve
gugsuzlesir.

Arastirmalarda prozodinin diger akici okuma becerilerine gore okudugunu anlama
becerisi ile daha yuUksek iliskiye sahip oldugu ifade edilmistir (Bastug ve Akyol, 2013;
Benjamin ve Schwanenflugel, 2010; Cetinkaya, Ates ve Yildirim, 2016; Kuhn vd., 2010;
Schwanenflugel, 2004; Veenedaal, Groen ve Verhoeven, 2014; Yildiz, Yildirim, Ates,
Fitzgerald ve Zimmerman, 2014). Noktalama isaretlerine, metin tdrine, Usluba uygun

vurgu ve tonlama yapma metnin ayni zamanda anlasildigi konusunda bize fikir verebilir.

2.1. 2. Okudugunu Anlama

Okuma, duyussal becerileri harekete geciren, alt faktérlerin karmasik bir hiyerarsi ile
olusturdugu gorsel, isitsel ve sdze dayall bir beceridir (Robeck, 1974’ten akt., Yilmaz,

1993, s. 22). Anlama, so6zcuklerin dodru okunarak dogru kavranmasidir. Okudugunu
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anlama, okuma ve anlama slreclerinin i¢ ice gectigi, etkilesim halinde bulundugu
karmasik bir sireci ifade eder. Okuma, anlama gergeklesmeden gercgek bir okuma olarak
tanimlanamaz, ancak mekaniklesen bir okuma olarak adlandirilabilir. Okuma, anlama ile
tamamlanirsa ancak o halde gercek bir okumadan s6z edilebilir. “Okuma hakkinda en
onemli sey anlamadir.” disincesi okuma ile anlama arasindaki iliskiyi net bigimde ortaya
koyar (Block, Gambrell ve Pressley, 2002).

Okur ile yazar arasindaki iletisim, bilgi edinme, yorumlama, sentezleme ancak
algilama ve anlama ile mimkdun olabilir. Anlayarak yapilan okumalar, okudugunu anlama
olarak sonuglanir. Okudugunu anlama becerisi okuma ve anlama becerisinin birlesip

bltinlesmesiyle meydana gelen bir siireci icerir.

Okudugunu

Anlama

Sekil 1. Okudugunu Anlama Ogeleri

Okunan metinden cikarimda bulunma, yasa ve duruma gore farklilik géstermektedir
(Barnes, Dennis ve Haefele-Kalvaitis, 1996). Okunan metnin okurlar tarafindan farkli
sekillerde anlagiimasinin dilsel yapi, anlamsal ¢éztimleme gibi birgok faktére bagh oldugu
sdylenebilir. Okuma ile anlama arasindaki nedensellik iliskisi su sekilde ortaya konabilir
(Aytan, 2016):

Cikarimda

Bulunma

Anlam Denetimi
Yapma

<:> Yapryi Anlama

Sekil 2. Metni Anlamlandirma Durumu (Aytan, 2016).
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Okudugunu anlama ogrencilerin metinle etkilesime girdigi yaratici ve ¢ok boyutlu bir
dusinme sureci olarak ifade edilmekte (Tierney, 2000'den akt., Tompkins, 2010, s. 258)
ve kisinin okudugu metinden anlam c¢ikarmak igin kullandigi dusinme sireci olarak
tanimlanmaktadir (Block, Gambrell ve Pressley, 2002). Glines’e (2000) gére okudugunu
anlama, okuma ile edinilen bilgilerin biligssel islemlerden geciriimesiyle meydana gelen
anlamlarin, okuyucunun on bilgileriyle harmanlanip zihinde yapilandiriimasidir. Kavcar,
Oguzkan ve Sever (1994), okudugunu anlamayi; yazili sembolleri algilama,
anlamlandirarak kavrama ve bilgi, duygu ve duslincelerin yani mesajlarin oldugu gibi
batin boyutlari ile kavranmasi olarak ifade etmektedir.

Okudugunu anlama sureci belirli asamalar neticesinde gerceklesmektedir. Bu
asamalar sunlardir (Guines, 2004):

1. Anlami Bulma: Kelimelerin, ciimle ve paragraflarin, mecaz kelimelerin anlamini
bularak dil bilgisi kurallarinin islevini bulma basamaklarindan olusur.

2. Anlami Kavrama: Anlami yorumlayarak farkli simgelerle ifade etme, sonug
¢lkararak 6zetleme basamaklarindan meydana gelir.

3. Anlami Degerlendirme: Anlami analiz ederek sentezleme ve Kkarsilastirma
yaparak sonuca ulasma basamaklarini igerir.

Okudugunu anlama becerisi okunan metinle baglantili ve nedensel etkilesimi gerekli
kilar (Kudret ve Baydik, 2016). Okudugunu anlama yapilandirmaci ve etkilesimli bir streci
kapsar. Okur, metin ve baglam olmak Uzere U¢ 6geden olusan bu slre¢te anlamanin
gerceklesmesi icin bu U¢ 6genin birbiriyle etkilesimi degerlendirilmelidir (Kocaarslan ve
Yamag, 2018). Okur, yasanti, bilgi, tutum olarak farkliliklar tasiyabilir. Metin, tir, konu,
Uslup, glglik seviyesi olarak farkhliklara sahip olabilir. Baglam ise metnin neden, nasil,
nerede, ne zaman okundugu yonunde farkhlik gdsterebilir (Gunning, 2013’ten akt.
Kocaarslan ve Yamag, 2018, s. 433). Metnin igerigi, tlrl, okuma surecleri hakkinda
okurun sahip oldugu semalar okudugunu anlamay: etkiler (Anderson ve Pearson, 1984).
Okudugunu anlamanin biligsel yonunu ele alan Bloom’a (1995) gére okudugunu anlama
su sekilde ifade edilebilir:

1. Yazarin gorus ve sozlerini anlayarak ana fikri kavramak,

2. Yazarin dolayli fikirlerini ve bu fikirlerin kapsamini kavramak,

3. Metne yonelik dogruluk, gegerlik, deger olgimleri yapmak,

4. Anladigini uygulayabilmek.

Arastirmacilarin ifade ettigi Uzere okudugunu anlama bir slire¢ boyunca meydana
gelir. Okudugunu anlama suregleri su sekilde acgiklanabilir (Irwin, 1979'dan akt.,
Tompkins, 2004, s. 35):
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1. Mikro Surecler: Okur her cimledeki anlam birimini gruplandirir. Gruplama ile bir
ifadeye ait kelime ya da cumlecikler bir araya getirilir.

2. Butlnlestirici Sarecler: Okur cumleler arasi iliski kurar. Bu iliski neden-sonug
iliskisi, edat, baglag, zamir, zarf bulma gibi stregleri igerir.

3. Makro Sirecler: Okur metindeki en énemli mesaji hatirlar ve metnin bitindne
dikkatini verir.

4. Ayrintilara inme Sireci: Okur gecmis 6grenmeleri ve okumalari ile metin arasinda
iliski kurarak metni i¢csellestirir.

5. Bilis Ustl Siirecler: Okur 6n bilgiyi kullanma, problem ¢ézme, tahminde bulunma,
yorumlama, sorgulama, sentezleme gibi stratejileri kullanir.

Cooter ve Flynt, okudugunu anlamanin tg¢ temel dizeyde gerceklestigini belirtmistir:

1. Acik metin dizeyinde bilgi hatirlamaya yonelik 6grenmeler gergeklesir.

2. Ortlli metin diizeyinde bilgi yorumlamaya yonelik 6grenmeler gerceklesir.

3. Sema temelli metin dizeyinde metni bilgi ve deneyimlerle karsilastirip

anlamlandirma gergeklesir (Pardo, 2004’ten akt., Ozaslan, 2006, s. 16).
McKenna ve Stahl (2003) okudugunu anlama sureglerinin Sekil 3’teki gibi

gerceklestigini ifade etmistir:

Fonalojik I Marnatik . .
[Far‘mndallk ] [ norama ] [Hﬂlime Bilgisi | [Eagmmmﬁﬂ"k

Comatik Kelima

//" “‘\.‘ Tarima

Bazeik

Dadgarcif )
§ Okuduguniu
Arka Plan } i Anlarma
Bilgisi Dili Anlama I

Yap .

Bilgisi

-

-/ —_———

Stratajik Bilgi

o —_

Ckurnanmn Okuma
' s | Ckumanin B —
Yazil Fikir | Genal | Stratajiler
[ ] [ Ammagian w ; [‘:""9' Amaglar ] [ Bilgisi ]

Sekil 3. Okudugunu Degerlendirmenin Bilissel Modeli (Mckenna ve Stahl, 2003).
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McKenna ve Stahl'in (2003) Sekil 3'te iligki kurdugu gibi fonolojik farkindaliktan
otomatik kelime tanimaya kadar uzanan slreg¢ ile yazil fikirden stratejik bilgiye dogru
gelisen sure¢ birleserek dil bilgisinden dili anlamaya ulasir ve okudugunu anlamayi
olusturur. Okudugunu anlama becerilerini gelistirirken okuyucunun aktif olmasina, ge¢gmis
o6grenmelerle iliski kurarak metni sorgulayip distinme stratejisi kullanmasina, okudugunu
anlama stratejisi kullanmasina, 6gretmenlerin bu stratejileri kullanabilmesine dikkat
edilmelidir (Epg¢agan, 2009).

Okunan metni anlamaya katki sunan, sézcukleri verimli okuma ve anlami inga etme
gibi alt ve Ust dizey becerilerin temeli daha c¢ok anaokulu ve ilkokul ¢aginda
sekillenmektedir (Paris, 2003). Ailedeki ve okuldaki okuma bilinci, dil bilgisi birikimi gibi
faktorler okudugunu anlama surecine olumlu etki eder. Bircok bilesenden olusan
okudugunu anlama becerisi okudukga gelisir, anlam kurdukg¢a derinlesir ve yasamsal tUm

faaliyetlere etki eder.

2. 1. 3. Okumaya Yonelik Tutum
2.1.3.1. Tutum

“Ogrenci gerek okulda ve gerekse iginde yasadigi sosyal cevrede karsilikli iletisime
dayal bicimde karsilastigi sorunlari sonu¢landirmak igin ¢esitli tepkiler verir. Bireyin ortam
ile etkilesimi devamli bicimde c¢evresi ile bir aligveriste bulunmasi demektir. Kisi,
cevresinden ulasan bilgileri degerlendirir ve bununla birlikte tepkilerde bulunur.” (Ozden,
1999).

Latince uyum anlamina gelen tutum, insanlar, olaylar ve cansiz varliklara karsi
takinilan davranig bicimidir (TDK, 2018). Tutum, tecribeler sonucu diuzenlenen, olay ve
duruma yonelik bireyin davraniglarina yol gdésteren bilissel ve duyussal hazirbulunugluktur
(Allport, 1967°den akt., Balci, Uyar ve Bulyulkikiz, 2012, s. 966). Thurnstone (1928) ise
tutumu istek ve egilim, 6zel bir konudaki goérlgslerin tamami olarak ifade etmektedir.
Tutum, bireyin bir sey hakkinda ne hissettigini anlatir (Robbins, 1994’ten akt., Ergul, 2005,
S. 68).

Doob (1947) ise tutumun bir bireyin nasil davranacag: uzerinde etkili olduguna
ancak davranisi oldugu gibi yansitmadigini belirtmistir. Tutum, bir durum, olay, kisiye
yonelik belirli bir tavir olusturmaktir (Bagci, 2007). Tutum, gegmis yasantilar sonucunda
meydana gelen, bireyin duygu ve davraniglarinda yonlendirici etkiye sahip biligsel ve
duyussal hazirliktir (Tavsancil, 2002). Demirel’e (2005) gore tutum, davranig gostermeye

iten gl¢ ve egilimdir. Tutum bu anlamda ¢ok yonli ve dinamik bir tavirdir.
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Tutum, biligsel, duyussal ve davranigsal U¢ &6genin birbiriyle uyumu ve
etkilesiminden olusan durustur (Temizkan ve Sallabag, 2009). Organize edilmis duygu ve
davranis egilimleri olan tutum (Ciceloglu, 2000), birbiriyle iligkili bilissel, duyussal ve
davranigsal u¢ temel 6geden olusur (Masarogullari ve Kogakgdl, 2011; McKenna, Kear,
ve Elisworth, 1995; Morgan, 2006). Tutumun Ogeleri okuma acgisindan yorumlanirsa;
okumayi ilgi ¢gekici veya gerekli bulmak “bilissel” 6geyi, okumaktan zevk almak “duyugsal”
Ogeyi, uygun sartlar meydana geldiginde okuma eylemini yapip yapmamak ise
“davranigsal” 6geyi ifade etmektedir (Ozbay, 2011).

Krathwohl, Bloom ve Masia (1964), tutumun duyussal, bilissel ve davranissal
ogelerini iceren bes basamakh bir duyussal alan siniflamasi gelistirmistir. Bu siniflama,
“alma, karsihk verme, deger verme, orgitlenme ve karakter haline getirme”
basamaklarindan meydana gelmistir. Bu asamalar genel farkindalik seviyesi ile
baslayarak duslnce ve inanglarin davranislari devamli yonlendirecegi noktaya kadar
devam eden bir gelisimi icerir (Warmack, 2007).

Tutum olusturulan durum hakkindaki fikirler, o durum ile ilgili duygular etkiler, o
duruma yonelik fikirler ve duygular ise davranislara yon verir. Aktif, stirekli, motive edici
tutumlar, bireyin birbiriyle etkilesim halindeki dusince, duygu ve davranislarini etkiler
(Iskender, 2007). Bunlarla birlikte tutum sdyle tanimlanabilir (Kagitgibagi, 1999; Sakall,
2001):

Bir bireye aittir.

N

Bireye yoneltilen bir egilimdir. Tutum dolayli olarak gdzlenen bir dzelliktir, bireyin
gOzlenebilen davranislari sonucunda varsayilan bir egilimdir.

Psikolojik bir nesnedir, bireyden bireye degisebilmektedir.

Tutumlar tepki vermeye hazirligi igerir.

Tutumlar gudileme glcunu icerir.

Tutumlar duragan olabilir.

N o o bk~ w

Tutumlar degerlendirme icerir.

Ralflinton ve Lambert (1994), tutumu, dogrudan gézlenemedigi icin Ortik bir tepki
olup her tarlG durum, olay, kisi ile ilgili tutarli disunce, duygu ve davranis bigimi olarak
tanimlamistir (Bagci, 2007). Tavsancil’a (2005) gére tutumlarin bazi 6zellikleri sunlardir:

1. Tutumlar dogustan gelmez, toplumsallagsan birey tarafindan yasayarak

kazanilir.
Tutumlar belirli bir sureklilik gosterirler.

3. Tutumlar, kisi ile nesne arasindaki etkilesimde uyum bulunmasini saglar.
Ogrenim sirecinde bigimlendigi igin bireyin cevresini anlamlandirmasina

yardimci olur.
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4. insan ile nesne etkilesiminde, tutumlarin ortaya ¢ikardigi yanlilik vardir. Bu
yanlilik bireyin o nesneye yansiz bakmasina engel olur.
5. Bir nesneye iliskin bir tutumun meydana gelmesi ancak o nesnenin baska
nesnelerle karsilastiriimasiyla mamkuan olur.
6. Toplumsal tutumlar, kiltur, topluluk ve nesnelere karsi olusur.
7. Tutumlar olumlu, olumsuz davraniglara neden olabilir.
Tutum bu 6zellikleri itibariyle bircok faktorun etkisine aciktir. Morgan (1995), tutumun
olusumuna etki eden faktorleri su sekilde siralamistir:
1. Ailenin etkisi
Akran gruplarinin etkisi
Teknolojik gereclerin etkisi
Okulun etkisi

U W N

Siyasi dustincelerin etkisi

2.1. 3. 2. Okumaya Yonelik Tutum

Okumaya yodnelik tutum ise okuma eylemine yoénelik karsi takinilan davranis
bicimidir. Okumaya yonelik tutum, okuma olasiigini arttiran veya azaltan duygu ve
duyularin zihinsel duruma olan etkisidir (Smith, 1990). McKenna ve digerleri (1995),
okumaya yonelik olumlu tutum gelistirmenin okuma etkinliklerine daha fazla katilimi
saglayacagini vurgulamaktadir. Okumaya yonelik tutum, 6grenim durumuna yoénelik
olusan duygu ve davraniglarin batunudur (Stanfield, 2006). Alexander ve Filler (1976),
okumaya yonelik tutumun dgrenciyi okumaya yakinlastiran ya da okumadan uzaklastiran
hisler oldugunu belirtmistir.

Okumaya yonelik tutum, Uretici becerilerin gelisiminde itici bir lokomotif gibi etki eder
(Kush, Marley ve Brookhart, 2005). Okumaya yo6nelik olumlu tutum gelistirmis 6grenciler,
merak ve ilgilerini ding tutarken bilgi edinme, arastirma gereksinimlerini yaratici ve
elestirel bakis agisiyla birlestirir. Sorgulayan, sentezleyen, durumlari farkli bakis agilariyla
degerlendiren 6grenciler, tum derslere yonelik basarilarini arttirdiklari gibi ayni zamanda
problem ¢dézme becerileri, dil bilgisi birikimleri, anlama, algilama, saglikli iletisim kurma,
kisiligine katki sunma gibi biligsel, duyussal ve devinigsel birgcok alanda gelisim gosterir.
Karmasik ve birgok faktorle etkilesimli olan okumaya yonelik tutum, bireysel ve toplumsal
Ozelliklere gore farklilik gdsterir.

Okumaya yodnelik tutumu etkileyen pek c¢ok faktér vardir. Garrett’e (2002) gére bu
faktorler; yetenek, basari, 6z benlik, ev ortami, ilgi, cinsiyet ve zekadir.

Black (2006) ise okumaya yodnelik tutumu etkileyen faktorleri Sekil 4’teki gibi

gruplandirmistir:



25

Ailesel
Faktorler Merak
Okuma r 3 r
Tutumunu ; . = .
Etkileyen I¢sel Faktorler Oz yeterlik
Faktorler
Okul Faktori Motivasyon

Sekil 4. Okuma Tutumunu Etkileyen Faktorler (Black, 2006'dan akt., Kocaarslan,
2016, s. 1219).

Okumaya yodnelik tutumu etkileyen faktorler arasindaki ailesel faktérler, eve alinan
dergi, gazete, kitap sayisi ve sikligi, aile bireylerinin tek basina ve birlikte dergi, gazete,
kitap okuma sikhgi, evde kitaplik bulunup bulunmadigi, anne babanin egitim dizeyi,
ailenin sosyo-ekonomik dizeyi gibi dediskenleri igcerir (Kocaarslan, 2016). Okul deneyimi
kazanmadan cocuklarin ailede okumaya yonelik tutumu kazanmalari, aile bireylerinin
okumaya ayirdiklari vakit, dergi, gazete, kitaplara ayirdiklari butce, kitaplarla ilgili
dugunceleri, hentiz okuma bilmeyen cocuklara okuduklari kitap sayisi gibi etmenlerin
olumlu ydnde gerceklesmesiyle saglanabilir. icsel faktérler ise merak, 6z yeterlik ve
motivasyon olarak ¢ ana baglikta incelenebilir. Okumaya yonelik merak, okumayi! daha
edlenceli hale getirdigi gibi okuma istegini arttiracaktir. Motivasyon ise okuma hedefi,
inanci, degeri ile tanimlanabilir ve okumaya yénelik tutuma etki eder. Oz yeterlik algisi ise
bireyin kendine dair inanglarinin okumaya yonelik tutumuna olan etkisini ifade eder (Cole,
2002; Schunk, 2003’ten akt., Yildirnm, Cetinkaya ve Ates, 2013, s. 811). Okul faktorl ise
okumaya yoOnelik 6gretmen tutumu, sinifta yer verilen metinlerin ilgi ¢ekici ve ddrencilere
uygun olmasi, okulda kutuphane bulunup bulunmamasi, kituphane varsa kitap sayisi gibi
etmenleri kapsar.

Cocuklara okumaya vyoénelik olumlu tutum kazandirmak amaciyla, g¢ocugun
dogumundan baslayarak oyuncaklari arasinda ilgi ¢ekici kitaplarin bulunmasi, ¢ocugun
inceleyebilecegi bir kitliphanenin bulunmasi, ailenin okuma materyalleri okuyup ¢ocuga
ornek olusturmasi, ¢ocukla kitliphaneye gitmeleri, evde okunan kitaplar ile ilgili sohbet
etmeleri ve g¢ocuga okudugu icin pekistirecler kullanmalari 6nerilmektedir (Cetin ve
Karaata, 2010; Yilmaz, 2000). Bununla birlikte gocugun ilgi cekici, yasina uygun dergi,
gazete ve kitaplara yonlendiriimesi, okula baglama sirecinde ailenin de katkisiyla idareci
ve Ogretmenlerin okumayi 6zendirici etkinliklere yer vermesi c¢ocugun igsel okuma

motivasyonunun saglanmasina yardimci olacaktir. Bdylece okumaya yonelik olumlu tutum
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bireyin ilerleyen dénemlerdeki okul basarisina, sosyal iligkilerine, bilgi birikimine katki
sunacaktir.

Amerika Birlesik Devletleri Ulusal Arastirma Konseyi de bireylerin okumaya yonelik
tutumlarinda etkili olmasi muhtemel birtakim etmenler bulundugunu belirtmigtir. Bu
etmenlerden bazilari: okuryazarliga verilen deger, basarinin vurgulanmasi, kitap, dergi vb.
ulasilabilirligi ve cocuklara okumadir (Temple, Ogle, Crawford ve Freppon, 2005). Bu
arastirmada bir Ulkedeki okuryazarlia verilen deger, okuryazarhdin 6nemine yapilan
vurgu, basarili olabilmek adina okumaya ydnelik tutumu gelistirmek icin yapilan
calismalar, gazete, dergi ve Kkitaplarin c¢ocuklarin kolayca ulasabilecedi sekilde
konumlandiriimasi, ailelerin ve 6gretmenlerin ¢cocuklara kitap okumaya ayirdiklari zaman
okumaya yonelik tutumu ciddi anlamda etkilemektedir.

Okuma, yazinin icadindan glnimize dek egitimciler tarafindan incelenirken,
okumaya yonelik tutum bilimsel, egitsel, toplumsal, kisisel agidan irdelenmistir. Okumaya
yonelik tutumu inceleyen birgok model bulunmaktadir. Yaygin olarak vurgulanan t¢ model

bulunmaktadir:

)

Okumaya Yonelik
Tutuma lliskin
Modelller

K

S =N

Mathewson Modeli RuddeII-Spu_eaker McKenna Modeli
Modeli

Sekil 5. Okumaya Yénelik Tutuma iliskin Modeller (Kocaarslan, 2016).

Mathewson (1994), okuma tutumunun ¢ boyutunun oldugunu belirtmistir. Bunlar,
bilissel, duyussal ve davranigsal boyutlardir. Digsal motivasyon kaynaklari ve bireyin
duygusal durumu okumaya karar verirken etki etmektedir. Mathewson’a (1994) gore
okuma materyalinin igerigi, okuma tirlerinden birkagina duyulan 6zel ilgi, okuma amaci
okumaya yonelik tutuma yén vermektedir (Kocaarslan, 2016). Ruddell-Speaker modeli ise
okumanin duyussal boyutuna odaklanmistir. Bu modele gbre okumaya yonelik
beklentileri, okuma materyali igeriginin ilgi uyandirmasi, ilging ve dnemli bulunmasi da
okumaya yoénelik tutumu etkilemektedir. McKenna modelinde okuma tutumunun gelisimini
etkileyen t¢ faktdrden bahseder. Bu faktorler: degerli bulunan insanlarin istekleri ile ilgili

dusunceler, okuma ile ilgili distinceler ve okurun kendi bilis durumu ile ilgili distinceleridir.
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Okuma becerisi ve okumaya iliskin tutumun olusmaya basladigi dénem ilkokulun ilk
yillaridir. Beceri kazanilirken olugsmaya basglayan okumaya ydénelik tutum ise hayatin pek
cok alanina etki eder. igsel, ailesel ve okul faktorlerinin etki ettigi okumaya yonelik tutum
ilkokul doneminden ayri dusunulmemelidir (Black, 2006). Dolayisiyla okumaya yonelik
olumlu bir tutum gelistirmek icin ilkokulun ilk yilindan itibaren okuma tutumunu etkileyen
faktorler ele alinmalidir. Bu konudaki arastirmalara ortaokul, lise ve ilerleyen donemlerdeki
okumaya yonelik tutumu etkileyen ilk dénem olan ilkokuldan baslanmalidir. Ulkemizde
okumaya iligskin tutum ile ilgili arastirmalarin blylk bolimi ortadgretim ve Universite

ogrencileri ile yapilmistir (Aydogan, 2008; Balci, 2008; Bozpolat, 2010).

2. 1. 4. Okumaya Yonelik Tutum ve Okudugunu Anlama Becerisi

Okudugunu anlama becerisi ilkokul déneminden itibaren gelismesi hedeflenen bir
beceridir (Mayasari, Pudjobroto ve Wahyuni, 2014). Okumaya yonelik tutum okul dncesi
dénemden itibaren gelismeye baslayan okuma ile ilgili davraniglar butinudar. Downing
(1982), okudugunu anlama becerisinde okumaya iligkin tutumun etkisi oldugunu
vurgulamistir. Okumaya yonelik tutum ile ilgili davraniglar okuma ve anlama ile ilgili
becerileri de etkiler (Karahan ve Tasdan, 2016). Seitz (2010), okumaya yo6nelik tutumun
okuma performansini etkileyen dnemli bir faktor oldugunu belirtmigtir. Okuma stratejileri
kullanmanin okudugunu anlama becerisi ve okumaya iligkin tutuma olumlu yonde etki
ettigi sdylenebilir (Glngor ve Acgikgdz, 2006’'dan akt., Bayraktar, 2017, s. 586).

Okudugunu Anlama Becerisi Okumaya Yonelik Tutum

Sekil 6. Okudugunu Anlama Becerisi-Okumaya Yénelik Tutum iligkisi

Ogrencilerin okudugunu anlama becerilerinin dlglik veya ylksek seviyede olma
nedeni okumaya iliskin olumlu veya olumsuz tutuma sahip olmalari olabilir. Dolayisiyla
okumaya iligkin tutum ve okudugunu anlama becerisi bir arada incelenmeye degerdir.
Ogrencilerin  okudugunu anlama becerileri PISA testiyle uluslararasi dizeyde
Olculmektedir. PISA arastirma sonuglarina gére 15 yas grubu d6grencilerin okudugunu
anlama becerileri puani tim ulkeler ortalamasinin altinda kalmigtir. PISA okudugunu
anlama becerileri alanindaki puanlar incelendiginde, Turkiye'deki 6grencilerin PISA 2015
okudugunu anlama becerileri puanlarinin, 2009 ve 2012’de alinan puanlardan daha diguk

oldugunu gdéstermektedir (MEB, 2016). Bu sonuglara goére okudugunu anlama becerisi
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puanlarini degerlendirirken okudugunu anlama becerisi ile okumaya yonelik tutum iligkisini

incelemek sonuglarin nedenleri ile ilgili fikir verebilir.

2. 2. Literattir Taramasi
2. 2. 1. Okumaya Yoénelik Tutuma iliskin Galismalar

Turkiye’de okumaya yonelik tutum ile ilgili yapilan ¢alismalar incelendiginde; 2014-
2015 TUIK Zaman Kullanim Arastirmasina gore son dért hafta icinde yapilan ve katilim
saglanan faaliyetler arasinda televizyon seyretmek ilk sirayi alirken, bunu akraba ve
arkadas ziyaretlerinde bulunmak, aligveris merkezini dolagsmak, radyo dinlemek izlemigtir.
Arastirmaya gore yapilan faaliyetlerden gazete ve dergi %39,35 oraninda okunurken kitap

okumaya %34,24 oraninda katilim saglanmistir (TUIK, 2015).

Televizyon seyretmek | d 93,9
Akraba ziyareti d 606
Arkadas ziyareti ] 582

Sosyal medyada zaman gegirmek ] 564
Kitap okumak D 473
Aligveris merkezi dolagmak 0 44,8

Gazete, dergi vb. okuma 1 38,0
Sinema _I= 19,6
Bulmaca ¢ézmek ] 17
internetkafede bulunmak [ 11,0
Kiitiphane -= 85
Yiirliyiis ve kosu = 7.9

Faaliyet

Eligi,6rgii,ahsap boyamavb. [ 7.8

Seyirciolarak sporizleme [ 6,2

Tiyatro @ 21 (%)
0 20 40 60 80 100

Faaliyeti gergeklestiren
gengniifus

Grafik 1. TUIK Zaman Kullanim Aragtirmasi (2014-2015).

TUIK'in Kltir istatistikleri 'ne gére 1990 yilinda 914 olan Halk Kiitiphanesi sayisi
2016 yiinda 1137’ye yukselmistir. Bu arastirmaya gére Halk Katuphanesi kullanici sayisi
1990’da 18 milyonken 2016’da 23 milyonu asmistir. Yine bu arastirmayla 2005’te basilan
gazete/dergi 4208 adet iken 2016’da 6265 adet gazete/dergi basiimistir (TUIK, Kiltir
istatistikleri, 1990-2016). Kdiltir ve Turizm Bakanhigrnin hazirladigi Tirkiye Okuma
Kaltarhd Haritasi 6212 kisi ile yurutilmasttr. Katihmcilarin en ¢ok tavsiye edilen kitaplari

okudugu ve duzenli olarak yazarlari takip edenlerin sadece %15,8 oraninda oldugu
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belilenmigtir.  Katihmcilarin ~ %90,16’s1  yayinevi tercihinde bulunmazken halk
kGtuphanelerinin  katihmcilarin = %77’si tarafindan bilindigi ancak genellikle halk
kGtuphanelerinden yararlanmanin tercih edilmedigi saptanmistir.

Proje kapsaminda anket ile elde edilen verilere gore katilimcilar okuduklari kitaplari
rastgele segip duzensiz okumakta, kitaplari duzenli okuyanlardan ilkokul grubundaki
bireyler % 35.4’luk kismi olusturmaktadir (Turkiye Okuma Kultarl Haritasi). Kitap Okuma
Haritasina gore kitap, en ¢ok okunan yazili materyal olup en ¢ok kitap okudugu belirlenen
7-14 yas grubundaki bireylerin %87,5’i kitap okumaktadir. Katiimcilarin yilda ortalama 7,2
kitap okudug@u belirlenirken 7-14 yas grubu kisilerin bir senede ortalama 12 kitap okudugu
saptanmistir.

Rains (1993), ortaokul ogrencilerinin akademik okumaya iliskin tutumlarinin ve
okumaya iligkin genel tutumlarinin ilkokul 6grencilerinden anlamli sekilde dusuk oldugunu
belirlemistir.

Brooks (1996), lise dgrencileri ile yaptigi arastirmasinda ortadgretim 6grencilerinin
okumaya iligkin tutumlarinin genel anlamda olumlu oldugunu belirlemistir.

Uluslararasi Egitim Basarilari Degerlendirme Kurulusu’nun 2001’de ydrattagu
“Uluslararasi Okuma Becerilerinde Gelisim Projesi” igin Turkiye’nin iginde oldugu 34
Ulkede evlerde bulunan kitap sayisina ydnelik bir arastirma yapildi. Turkiye’deki anket
uygulamasi MEB Egitimi Arastirma ve Gelistirme Dairesi Baskanhgi tarafindan yapildi. Bu
anketin sonuclarina gore Turkiye, evlerdeki kitap sayisini dlgen anket kapsamindaki tim
Ulkelerin ortalamasinin altinda kalmistir.

Dean ve Trent (2002), calismalarinda ortaokul ikinci ve tginci sinif 6grencilerinin
okumaya yonelik tutumlarinin geligtirilmesini incelemis ve &grencilerin, ailelerinin ve
ogretmenlerin  anketlere verdikleri yanitlardan 6grencilerin okumaya yonelik ilgi
yoksunlugu oldugunu ve dgretmenlerin yararli bir ydnlendirme ve ¢alisma yapilmadigini
belirlemistir.

Ghaith ve Bouzeineddine (2003), okumaya iligkin tutum ve okuma basarisi ile
ogrencilerin isbirlikli 6grenme algilari arasindaki iligkiyi inceledikleri arastirmalarinda,
okumaya iliskin tutumlar ile okuma basarilari arasinda olumlu bir iliski oldugunu ve okuma
basar dizeyi yluksek ve dusik ogrenciler ve cinsiyet acgisindan 6grencilerin okumaya
iliskin tutumlari ve okuma basarilari arasinda anlamli farklar bulundugunu tespit etmigtir.

Yalinkilic (2007), Turkge ogretmenlidi 6grencilerinin okumaya iliskin tutumlarini
degerlendirdigi calismasinda erkek ogrencilerin kiz 6grencilere gore daha dusik okuma
aligkanhgi ve ilgisine sahip olduklarini gormustur.

Arici (2008), okumaya yonelik arastirmasinda aile ile 6gretmenlerin kitaba ve

okumaya ilgisinin okumaya yonelik tutumu etkiledigini belirtmistir.
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Aydogan (2008), 6. sinif dgrencileri arasinda okumaya iliskin olumsuz tutuma sahip
ogrencilerin okuduklari metni anlayabilmek igin genellikle metni yiksek sesle okuduklarini
belirlemigtir.

Kurulgan ve Cekerol (2008), Universite 6grencilerinin buyidk ¢ogunlugunun American
Library Association (ALA) standartlarina gore olumlu okuma ve kutiphane kullanma
aliskanlhigina sahip oldugunu saptamistir.

Basaran ve Ates (2009), 5. sinif 6grencilerinin okumaya iligkin tutumlarina iligkin
calismalarinda 6grencilerin  okumaya iliskin yUksek seviyede olumlu tutumlarinin
bulundugunu saptamistir. Bu arastirmada il ve ilce merkezindeki &grencilerin,
kasabalardaki 6grencilere gére okumaya iliskin daha olumlu tutuma sahip oldugu, aileleri
tarafindan o6yki anlatilma sikliginin 6grencilerin okumaya yoénelik tutumlarinda etkili
oldugu ve okumaya yonelik olumlu tutum dizeyinin 6grencilerin akademik Tarkce dersi
basarilarini etkiledigi belirlenmistir.

Temizkan ve Sallabas (2009), 6gretmenlik bélimindeki 6grencilerin okumaya iligkin
tutumlari arastirmasinda okumaya karsi genellikle olumlu tutum gelistirdikleri, Turkce
ogretmenligi bolumundeki ogrencilerin okuma ile yazma calismalarina iligkin tutumlari
arasinda dusik dizeyde, Sosyal Bilgiler 6gretmenligi bolimundeki égrencilerin okuma ile
yazma c¢alismalarina iligkin tutumlari arasinda orta dizeyde, ilkégretim Matematik
o6gretmenligindeki égrencilerin okuma ile yazma galismalarina iliskin tutumlari arasinda
orta dizeyde, Fen Bilgisi 6gretmenligindeki 6grencilerin okuma ile yazma ¢alismalarina
yonelik tutumlari arastirmasinda orta diizeyde bir iliski bulundugunu belirlemigtir.

iseri (2010), ortaokul égrencilerinin okumaya iliskin tutumlarinin olumlu oldugu,
ortaokul 6grencilerinin okumaya iliskin tutumlarinin kiz 6grenciler lehine farkhlik gosterdigi
sonucuna ulagsmistir.

Yiimaz ve Benli (2010), sinif 6gretmeni adaylarina yonelik okuma tutumu
arastirmasinda Sinif  Ogretmenligi  6grencilerinin  okuma aligkanliklarina  yénelik
tutumlarinin kiz 6gretmen adaylari lehine oldugunu, égretim tiriine (1. ve 2. Ogretim) ve
sinif dizeyine gore degismedigini tespit etmistir.

Balci, Uyar ve Buyukikiz (2012), 6. sinif édrencilerinin okumaya iliskin tutumuna
yonelik 6grencilerin okumaya iligkin tutumlarinin ortalamanin Uzerinde bulundugu, erkek
dgrencilerin okumaya iligkin tutumlarinin kiz égrencilere gére daha dusuk oldugu, farkli
sosyoekonomik gevrelerden gelen o6grencilerin okumaya iligkin tutumlarinin birbirine yakin
diuzeyde oldugu sonucu elde edilmistir.

Bas ve Sahin (2012), calismasinda ilkokul ve ortaokul 6grencilerinin okuma
tutumlari ile Tarkge dersindeki basarilari ve ayni zamanda 6gdrencilerin okuma tutumlari ile

yazma egilimleri arasinda pozitif ve ylksek dizeyli bir iligski saptamistir.
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Kdse ve Yiimaz (2012), 6dretmen adaylarinin okuma tutumlari arastirmasinda kiz
ogrencilerin okumaya iligkin tutumlarinin erkek 6grencilere gore daha yuksek oldugunu,
ogrenim gordukleri bolimlere gbre okumaya iliskin tutumlarinin degisiklik gdsterdigini
saptamistir.

Tarkyllmaz (2012), bilgi iletisim teknolojilerinin okumaya iligkin etkisi arastirmasinda
televizyon sdresinin, internetin amag¢ disi kullanimi ile c¢ocuklarin biligsel streglerini
olumsuz yénde etkiledigi sonucunu elde etmistir.

Unal (2012), 6. sinif égrencilerinin okuma tutumlarina dair dgrencilerin okuma
tutumlarinin yiksek dizeyde, kiz 6grencilerin okuma tutum 6lgedi puanlarinin aritmetik
ortalamasinin erkek 6grencilerin okuma tutum &lgcegi puanlarinin aritmetik ortalamasindan
yuksek oldugu, égrencilerin evlerinde bulunan kitap sayisinin istenilen dizeyde olmadigi,
anne ve babalarin buylk oranda égrencileri kendi istekleri disinda okumaya yonlendirdigi,
ogrencilerin gazete okuma sikliklarinin istenilen oranda olmadigi, égrencilerin son bir yil
icerisinde okuduklari kitap sayisinin ve g¢ocuk dergisi takip etme oranlarinin istenilen
duzeyde oldugu sonucunu tez ¢alismasinda elde etmisgtir.

Akkaya ve Ozdemir (2013), ortadgretim Sgrencilerinin okumaya iliskin tutumlar
¢alismasinda ortadgretim 6grencilerinin okumaya iliskin tutumlari élgegin batinidnde ve
“yarar” boyutunda ylUksek, “aligkanhk” boyutunda genellikle orta ve ylksek dizeyde
bulunmustur. Bununla birlikte lise 6grencilerinin okumaya iligkin tutumlarinin sureli yayin
takip etmelerine, anne babalarin egditim duzeylerine, mesledine, sosyoekonomik
durumlarina gore farklilik olusturmadig! ortaya konmustur.

Dedeogdlu ve Ulusoy (2013) ise sinif 6gretmeni adaylarinin aligiimadik ortamlarda
kitap okumadigi, yakinlarina kitap hediye etmedidi, zaman sikintisi yasadigi, zorunlu
olmadikga kitap okumadigi, bir yere tasindiginda kitapgilari arastirmanin ilk arastirmalari
arasinda bulunmadigi sonucuna ulagmistir.

E. Durualp, E. Durualp ve GCigekoglu'nun (2013) okumaya yonelik tutum
arastirmasinda ailenin kitap okumasinin ¢ocuklarin okumaya iliskin tutumunun artmasinda
etkili oldugu belirlenmigtir. Ayni arastirmada kitap okumak i¢cin zaman buldugunu belirten
cocuklarin okumaya iligkin tutumlarinin yiksek oldugu saptanmistir. Halk katiphanesine
Uye olan ¢ocuklarin okumaya iligkin tutumlari yiksek olup katiphane kullanma sikliginin
ise gocuklarin okumaya yonelik tutumlarini olumlu olarak etkiledigi goralmugtar.

Ekici (2014), okul oncesi 06grencilerinin okuma aligkanligina yodnelik hazirlk
caligsmalari arastirmasinda o6gretmenlerin genellikle hi¢c okumayan veya zayif okuma
aliskanhigina sahip oldugu ve okuma aligkanhdi konusunda c¢ocuklara model olma
olasiliklarinin dusuk oldugu, arastirma yapilan bolgede yeterli halk ve ¢ocuk

kitiphanesinin bulunmadigi, ailelerin okuma aligkanligina ydnelik bilingsiz oldugu,
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bununla birlikte 6gretmenlerin okul dncesi donemde okuma yazmaya hazirlk hakkindaki
farkindaliklarinin yiksek oldugu sonucu elde edilmistir.

Karadag (2014), okuma ilgisi, tutumu ve aliskanligina yonelik yapilan arastirmalari
inceleyerek Ulkemizde okuma tutumlari konusundaki tezlerin 2009 ve 2010’da yapildigini
belirlemigtir.

Ogurlu (2014), ustin zekali dgrencilerin bir haftada 25 sayfa ve daha fazla
okudugunu, kitaplarin genellikle roman oldugunu, 6grencilerin okumaya kargi tutumlarinin
yuksek oldugunu, elestirel okuma duizeyi ile okuma tutumu arasindaki iligskinin yuksek
bulundugunu saptamistir.

Cecen ve Deniz (2015), okumaya iliskin tutumlarin okul tiriine gére Anadolu lisesi
ogrencileri lehine farkhlik gosterdigi, erkek ogrencilerin kiz 6grencilere gére okumaya
iliskin tutumlarinin disuk oldugu sonucuna ulasmistir.

Demir (2015), okumaya yoénelik tutum ve aligskanliklari ¢calismasinda Universitedeki
ogrencilerin metinlerdeki s6z sanatlarini anlamada yetersiz olduklarini, okuyacaklari
kitaplari planlamadan uzak olduklarini, gincel eserleri fazla takip etmediklerini, sureli
yayinlari takip etmediklerini, s6zIUk kullanim aligkanligina sahip olmadiklarini, kendine ait
kitaplk olusturma bilincinde olmadiklarini, kiitiphanelerden yeterince yararlanmadiklarini,
kiz ogrencilerin erkek Ogrencilerden daha olumlu okumaya iliskin tutum ve okuma
aliskanliklarina sahip olduklarini tespit etmigtir.

Yilmaz ve Darican (2015), ilkokul 4. sinif 6grencilerine yonelik arastirmalarinda
odrencilerin gogunlukla okuma ahigkanliklarinin olumlu oldugunu ve &grencilerin okul
oncesi egitimi almalarinin, bireysel kitapliklarinin varliginin, okul éncesi dénemde anne ve
babanin kitap okumasinin, ailelerinin okumay! sik sik gerceklestirme dizeylerinin, farkh
kitap, dergi vb. alinmasinin, 6gretmenlerinin okuma 6devi vermesinin okuma aliskanligini
olumlu anlamda destekledigini belirlemigtir.

Karahan ve Tasdan (2016), ortaokul 6grencilerinin okumaya iligkin tutumlarinin
yuksek derecede oldugunu saptamistir.

Gur-Erdogan ve Demir (2016), 4. sinif 6grencilerinin okumaya iligkin tutumuna
yonelik arastirmada 6grencilerin okumaya iliskin tutumlarinin orta oldugunu saptamistir.
Ayrica 6grencilerin evlerinde kitaplik olmasi ile okumaya iligkin tutum arasinda anlamli bir
iliski bulunmustur.

Kogak ve digerleri (2016), Universitedeki 6grencilerin kitap okuma tutumlarini
arastirdigi calismasinda Ogretmen adaylarinin okumaya iligkin tutumlarinin genel
bakimdan olumlu oldugu, okumaya yonelik tutumlarin sinif ve gelir dizeyine gére

farkhlasmadigi sonucunu elde etmistir.



33

Yildiz ve Kaman (2016), okuma tutumunun ilkogretimin ilk yillarinda yuksekken
ortaokulun ilk yillarinda azaldigini, edlence amacli okuma ile akademik okuma arasinda
anlaml bir iliski bulundugunu saptamiglardir.

Akbaba (2017), Tuarkce 6gretmen adaylari ile ilgili calismasinda Turk¢e dgretmenligi
ogrencilerinin okumaya iligkin olumlu tutum gelistirdigini ancak pek ¢ogunun kitiphane
kullanma ve okuma aligkanhgini edinememis oldugunu saptamistir. Ayrica bu ¢alismada
Tarkge 6gretmenligi 6grencilerinin en fazla romani okuduklari, okumalarina engel olan
durumlar arasinda ders fazlaligi, teknolojik ara¢ gerecler gibi gerekgeleri belirttikleri
go6ralmuistar.

Baki (2017), okumaya iliskin tutumlari inceledigi calismasinda geleneksel bicimde
okuyan o6grencilerin tutumlarinin teknolojik bicimde okuyan 6grencilerin tutumlarina goére
daha olumlu oldugunu saptamistir.

Isikk ve Demir (2017), Sinif 6gretmenligi birinci sinif 6grencilerinin  okuma
aliskanligina iliskin tutum puanlarinin birbirine yakin ve olumlu yonde oldugunu tespit
etmis, cinsiyete gore tutum ortalamalarinin birbirine yakin oldugu, égrencilerin az okuyan-
orta dizey okuyucu ve c¢ok okuyan dizeylerinde oldugu, o6grencilerin kitap okuma
aliskanh@ina iliskin tutumlarinin dizenli gazete, dergi takip etme aligkanliklarinin olup
olmamasina gore farklilasmadigi sonucu elde etmisgtir.

Sahin-Tagkin ve Esen-Aygun (2017), ilkokul Ogrencilerinin okuma tutumlarinin
incelenmesinde Ogrencilerin eglence ve akademik amacli okuma ile kendilerini mutlu
hissetmedikleri ve okumaktan zevk almadiklarini, genellikle dyku ve roman okuduklarini
fakat gazete, dergi okuma aliskanliklarinin zayif oldugunu, égrencilerin evlerinde kitaplik
bulunmasina ragmen kitiphaneye gitmeyi tercih etmediklerini, 6drencilerin okuma
tutumlari ile anne egitim dizeyleri ve kitap okuma aligkanlari arasinda anlamh farkllik
gorilmezken baba egitim dlzeylerinin ve kitap okuma aliskanliklarinin eglence i¢in okuma

tutumlarinda anlamli farkhlik yarattigi gézlemlenmisgtir.

2. 2. 2. Okudugunu Anlama Becerilerine Yonelik Caligsmalar

Roettger ve digerleri (1979), 3-6. siniflardaki &6grencilerin okudugunu anlama
becerileri ile okuma tutumlar iligkisinin pozitif yonde ancak dusuk dizeyde oldugunu
saptamistir.

Mustachio (1990), universitede 6grenim goéren Ogrencilerin okududunu anlama
basarilari ile okumaya iligkin tutumlari arasindaki iligskiyi incelemis ve bu arastirma
sonucunda okudugunu anlama becerisi ile okuma tutumu arasinda ¢ok disuik ve anlamsiz

bir iliski saptanmistir.
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Bray ve Baron (2003), 6grencilerin okuma metinlerine iliskin okudugunu anlama testi
madde algilari ile okudugunu anlama becerilerinde gosterdikleri performans arasindaki
iliskiyi inceledikleri arastirmalarinda 4. siniftan 8. sinifa kadar 20.000 6grenci ile
galismistir. Okudugunu anlama becerilerine dair madde algilari ve okududunu anlama
testi performanslari arasinda zayif ancak anlamli bir iligki ortaya ¢ikmistir. Bununla birlikte
okudugunu anlama testi madde algilari ile okudugunu anlama testi performansiari
arasindaki iligkinin kiz 6grenciler yonunde anlamli oldugu ortaya konmusgtur.

Unal (2006), ilkokul 5. sinif dgrencilerinin elestirel okuma becerileri ile okumaya
iliskin tutum ve okudugunu anlama duzeyleri arasindaki iliskiyi incelemis ve elestirel
okuma becerisi ile okumaya iliskin tutumlari arasinda ylksek diizeyde ve anlaml bir iligki
oldugunu saptamistir.

Annevirta, Laakkonen, Kinnunen ve Vauras (2007), ilkokul birinci sinif 6grencilerinin
dclincu sinifa kadar okudugunu anlama becerilerini incelemis ve her sinif diizeyi igin
okudugunu anlama becerisi ile bilissel farkindalik bilgisi arasinda anlamli bir iliski
oldugunu belirlemistir.

Ciftci (2007), 5. sinif dgrencilerinin ilkdgretim Tlrkce programindaki sosyoekonomik
durumlari ve cinsiyetlerine gére okudugunu anlamayla ilgili hedeflere ulasma basarilarini
ortaya koymustur. Erkek o6grencilerin kiz ogrencilere goére okudugunu anlama
becerilerinde daha basarisiz olduklari tespit edilmigtir.

Karatay (2007), Universite 4. sinif dgrencisi Turkge 6gretmen adaylarinin okudugunu
anlama becerilerinin bilgilendirici metin tari hari¢ olmak (zere kiz &drenciler lehine
anlaml dizeyde oldugunu saptamistir.

Temizkan (2007), ilkégretim 8. sinif 6grencileri ile yaptigi arastirmada okuma
stratejilerinin  égrencilerin bilgilendirici metinleri okudugunu anlama dizeyini artirma
konusunda geleneksel 6gretimden daha etkili oldugunu belirlemistir.

Ates (2008), ortaokul ogrencileri arasinda okudugunu anlama duzeyleri orta ve
yuksek olan 6grencilerin Turkge dersine olan tutum puan ortalamalari, okudugunu anlama
dizeyleri disuk olan 6grencilerinkinden anlamli dizeyde farkli dizeyde bulunmustur.

Sallabas (2008), arastirmasinda ortaokul égrencilerinin okumaya iligkin tutumlari ve
okudugunu anlama becerileri arasindaki iliskinin dusik duzeyde oldugunu ortaya
cikarmistir.

Kutlu ve digerleri (2011), okudugunu anlama becerisi ve iligkili oldugu degiskenler ile
ilgili arastirmasinda okudugunu anlama becerisi ile okumaya iligkin tutumun birbirini pozitif
ve anlamli duzeyde etkiledigi sonucuna varmistir.

Basaran (2013), ilkokul 4. sinif &grencilerinin okuma aliskanliklari, kosullari,

durumlari ile okudugunu anlama becerileri arasindaki iliskilerini incelemis ve akici okuma
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ile okudugunu anlama becerisi arasinda yilksek dizeyde bir iliski oldugunu ortaya
koymustur.

Arabaci (2017), 6grenme glgligu olan ve olmayan ilkokul 4. sinif édrencilerinin
okuma akiciligi ile okudugunu anlama becerileri arasindaki iligkiyi incelemistir. Ogrenme
gucligine sahip 6grencilerin ayni becerilerde elde ettikleri puanlarin, 6grenme guglagu
olmayan 6grencilerin okuma akiciligi ile okudugunu anlama testinde elde ettikleri puanlara
g6re anlamli diizeyde dusuk oldugunu belirlemigtir.

Bayraktar (2017), ortaokul 7. sinif 6grencilerinin okumaya iliskin tutumlari ile
okudugunu anlama becerileri arasindaki iliskiyi inceledigi arastirmasinda erkek
ogrencilerin okudugunu anlama becerilerinin kiz d6grencilere goére daha disuk oldugunu
saptamistir.

Literatlr taramasi sonuglarina gore okumaya iligkin tutum ile okudugunu anlama
becerisi arasindaki iliski ile ilgili yapilan ¢alismalarin sinirli sayida oldugu ve 6gretmen
goruslerinin calismalara dahil edilmedigi gorulmektedir. Bu arastirmalarda okumanin
cinsiyet boyutuna agirlik verilmistir. Bu kapsamda okumaya yonelik tutum ile okudugunu
anlama becerisi arasindaki iligskinin incelenerek ddretmen goruslerine yer verilmesi ile bu

alandaki arastirmalara katki saglanacagi dustnilmektedir.



3. YONTEM

Bu bdlimde arastirma modeli, arastirma grubu, evren ve drneklem, denek-denekler,
veri toplama aragclari, teknikleri, veri toplama sureci, deneysel islem, uygulama akisi ve

verilerin analizi yer alir.

3. 1. Arastirma Modeli

Elde edilen verilerin toplanmasi, analizi ve yorumlanmasinda karma arastirma
yontemi kullaniimistir. Karma arastirma yoéntemi, bir ¢alismada nitel ve nicel arastirma
verilerinin  toplanmasi, analizi ve yorumlanmasini olarak tanimlanir (Leech ve
Onwuegbuzie, 2009). Karma arastirma yénteminin temel ilkesi farkh strateji, yontem ve
tekniklerin kullanilarak verilerin toplanmasidir (Johnson ve Turner, 2003). Karma
arastirma yontemlerinin kullanildi§i ¢alismalar dediskenler arasindaki iligkileri ¢capraz
kontrol etme imkani saglar ve degiskenler arasindaki iliskiler daha agik bigcimde ortaya
cikarak derinlemesine aciklamalar yapmaya olanak tanir (Kocaarslan, 2015).

Karma arastirma yonteminde bir arada kullanilan nitel ve nicel arastirma
yontemlerinin birbirini desteklemesi saglanirken arastirma sonucunda yeni arastirma
konularinin ortaya ¢ikmasi mumkun olabilir (Rossman ve Wilson, 1994). Bununla birlikte
nitel ve nicel arastirma yontemlerini birlikte kullanmak maddi olanaklar, zaman ve
yontemin uygulanmasi esnasinda izlenmesi gereken asamalar agisindan zorlayabilir
(Johnson ve Onwuegbuzie, 2004).

Bu arastirmanin nicel boyutunda ilkokul 4. sinif 6grencilerinin okumaya yoénelik
tutumlari belirlemek igin “Garfield’ Goérselli 1-6. Siniflar igin Okumaya Yénelik Tutum
Olgegi”, okudugunu anlama becerilerini belirlemek igin ise Okududunu Anlama Testi
kullaniimistir. Arastirmanin nitel boyutunda ise okumaya ydnelik tutuma ve okudugunu
anlama becerilerine iligkin 6gretmen gorigleri alinmistir. Bu sayede hem arastirmanin ¢ok
yonlaliglu hem de bulgularin birbirini desteklemesi saglanmistir. Karma arastirma yontemi

kullanilarak yapilan bu ¢alismada izlenen asamalar Sekil 7°de ifade edilmigtir.
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Sekil 7. Karma Arastirma Yénteminde izlenecek Asamalar (Creswell, 2012’den akt.,
Kocaarslan, 2015, s. 72).

Karma arastirma yontemi ile ilgili arastirmacilar tarafindan birgok desen modeli
gelistiriimistir. Bu desenler isim yonunden farkhlagsmakla birlikte 6z anlaminda benzer
ifadeleri ortaya koymaktadir (Kocaarslan, 2015). Karma arastirma ydntemi ¢ ana desene
gbre yapilmaktadir. Bu ¢ temel desen es zamanli, acgiklayici ve kesfedici desendir
(Fraenkel, Wallen ve Huey, 2012’den akt., Kocaarslan, 2015, s. 69; Lodico, Spaulding ve
Voegtle, 2006). Karma arastirma yontemi kullanilarak yapilan son c¢alismalarda alti
desenden s6z edilir. Bu desenler es zamanl paralel, agiklayici sirali, kesfedici, i¢ ice
gecmis, ¢cok asamali ve donlsumsel desendir (Creswell ve Plano-Clark, 2011’den akt.,
Creswell, 2012, s. 540). Bu arastirmada es zamanli paralel desen kullaniimistir. Es
zamanl paralel desende nitel ve nicel veriler ayni anda toplanir, ardindan bu veriler
birlestirilir ve ortaya c¢ikan sonuglar kullanilir. Bu arastirmada verilerin analizi, analiz
sonuglarinin karsilastirilmasi, veri analizlerinin uyumlu ve uyumsuz yénlerinin géz énune
alinip yorumlanmasi gerekliliginden 6turd karma arastirma yontem desenlerinden biri olan

es zamanli paralel desen kullaniimistir.
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Nitel Veri
Toplama
ve Analizi

Verilerin
Karsilastirilmasi-

lliskilendirmesive
Yorumlanmasi

Nicel Veri
Toplama
ve Analizi

Sekil 8. Es Zamanh Paralel Desen

3. 1. 1. Karma Arastirma Yontemi

Johnson ve Turnera (2003) goére karma arastirma yonteminin temel ilkesi
arastirmacinin farkh yontem, teknik ve stratejilerle coklu veriler toplamasidir. Karma
arastirma yontemini gugclu  kilan o6zellik, nicel ve nitel yontemlerin sinirlilklarini
dengelemesidir (Firat, Yurdakul ve Ersoy, 2014).

Karma yontemin 6zellikleri agagidaki gibi siralanabilir (Creswell ve Plano-Clark,
2007):

1. Metodoloji olarak karma arastirma, arastirma slrecinde nitel ve nicel veriler

birlikte kullanilir.

2. Yontem olarak karma arastirma, tek bir arastirmada nitel ve nicel verilerin
toplanmasi, analizi ve birlikte kullanimini saglar.

3. Karma arastirmanin temel dayanak noktasi, nitel ve nicel verilerin her birinin tek
basina saglayacagindan daha fazla c¢ok yonlllik ve dengeleyici 06zellik
getirmesidir.

Karma aragtirma yontemi sagladigi c¢ok yonluluk, verilerin kargilastirilabilirligi,
desteklenebilirligi nedeniyle birgok arastirmada kullaniimaktadir. Kullanim amaglari ve
yerleri su sekilde ifade edilebilir:

Karma arastirma yontemi;

1. Olgek, anket ve diger veri toplama araglarinin gelistirimesinde,

2. Gelistirme, uygulama ve degerlendirme asamalarinda,

3. Verilerin desteklenmesi ve dogrulamasinda
4

Tek yontemle edinilen bulgularin arastiriimasinda,
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5. Karmasik olgularin kesfedilmesinde,

6. Ayni konularin farkh yonleriyle incelenmesinde kullanilir.

Karma arastirma yonteminin bircok yontem gibi bazi avantajlari ve sinirliliklari
bulunmaktadir. Karma aragtirma yonteminin avantajlari ve sinirhliklari Tablo1’deki gibi
ifade edilebilir (Johnson ve Onwuegbuzie, 2004’ten akt., Vitale, Armenakis ve Feild, 2008,
s. 92; Rossman ve Wilson, 1994):

Tablo 1. Karma Yontemin Avantajlari ve Sinirliliklari

Avantajlar Sinirliliklari
Uggenleme yoluyla yontemlerin  Arastirmanin = ¢ok  yonlUligi  nedeniyle
birbirini desteklemesi/onaylamasi arastirma takimi gerektirebilir.
saglanabilir.
Ayrintili ve gelismis analiz gelistrmek Yontem ve yaklasimlari bir arada kullanma
mumkun olabilir. becerisi edinmek gerektigi icin uzman yardimi
gerektirebilir.
Paradokslarla disinmeyi saglayarak Zaman daha ¢ok harcanir.
farkli problem sorulari Gretme imkani

saglayabilir.

Sayisal degerleri kelimelerle ve Maddiimkanlar daha ¢ok kullanilir.
acgliklamalarla kullanarak veri

analizinin anlagilabilirligi arttirilabilir.

Yorum ve anlayis gesitliligi olusturur. Yontem hakkindaki detaylandirma

yontembilimciler tarafindan ugrastirici ve
karmasik olarak nitelendirilmektedir.

3. 2. Arastirma Grubu

Arastirmanin c¢alisma evreninin genis olmasi sebebiyle 6rneklem alma yoluna
gidilmigtir. Arastirmanin evrenini 2017-2018 egitim-6gretim yili Bolu ili Merkez ilgesinde
o6grenim goren 4. sinif 6grencileri olusturmaktadir.

Arastirmanin 6rneklem grubunu 2017-2018 egitim-6gretim yilinda Bolu ili Merkez
ilgesindeki bes devlet ilkokulunun 16 farkli sinifinda 6grenim géren 403 dérdinci sinif
ogrencisi ve 11 dordincli sinif 6gretmeni olusturmaktadir. Arastirmanin 6rneklemini
olusturan okullarin il merkezinde olmasi nedeniyle mevcudun fazla olmasi ve arastirmanin
saglikli yuratulebilmesi icin tesadufi kime 6rnekleme ydntemi segilmistir. Tesadufi kime
ornekleme, her 6rnekleme birimine esit segme ihtimalinin verilmesidir (Bluyukozturk vd.,

2012). Tablo 2'de arastirmaya katilan égrencilerin cinsiyet dagilimlari agiklanmaktadir.

Tablo 2. Ogrencilerin Cinsiyete Gére Dagihmi

Cinsiyet N %
Kiz 206 51,1
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Tablo 2’nin devami

Cinsiyet N %
Erkek 197 48,9
Toplam 403 100,0

Tablo 2'ye gore arastirmaya 206 kiz, 197 erkek &gdrenci katilmistir. Buna gore
arastirmaya katilan toplam 403 o6grencinin %51,1'i kiz, %48,9’'u erkek &grencilerden
olusmaktadir.

Tablo 3’te arastirmanin érneklemini olusturan okullar ve bu okullarda arastirmaya

katilan 6grenci sayilari yer almaktadir.

Tablo 3. Arastirmanin YUrituldigi Okullar ve Ogrenci Sayilari

Arastirma Istatistiklerine Dahil

Aragtirmanin Yarutuldugu Okul Edilen Ogrenci Sayis|

Sakarya ilkokulu 109
100. Y1l ilkokulu 100
Gazipasa ilkokulu 99
Kltir ilkokulu 57

Milli Egemenlik ilkokulu 38

3. 3. Veri Toplama Araglar

Bu arastirmanin verileri Okumaya Yénelik Tutum Olgegi, Okudugunu Anlama Testi

ve yari yapilandiriimig gériisme formu ile elde edilmistir.

3. 3. 1. Okumaya Yonelik Tutum Olgegi

Ogrencilerin okumaya yénelik tutumunun belirlenebilmesi icin Kocaarslan tarafindan
McKenna ve Kear'dan (1990) uyarlanan Okumaya Yonelik Tutum Olgegi kullanilmistir.
Olgek toplam 20 maddeden olugsmaktadir. Kocaarslan’a (2015) gore bu tutum 6lgegini
diger tutum Olgekleri arasinda en farkli kilan 6zellik, 6grencilerin tutum maddelerine iligkin
tepkilerini bir ¢izgi film karakteri olan “Garfield”in dort farkli duygu durumunu gdésteren
resimlere gore olgmesidir. Bu duygu durumlari “gok mutlu”, “biraz mutlu”, “biraz 4zgun” ve
“‘cok Uzgun” Garfield resimleri ile ifade edilmis ve 4 puandan 1 puana dogru
derecelendirilmistir. Olgek iki alt boyuttan olusmaktadir. Olgegin ilk 10 maddesinde
edlenme amacgh okuma, ikinci 10 maddesinde akademik okumaya ydnelik puanlar
hesaplanmaktadir.

Gegerlik, 6lgme aracinin élgmek istedigi 6zelligi baska bir 6zellikle karistirmaksizin

dogru bigimde 6lgme becerisidir (Ercan ve Kan, 2004). Olgeklerin gegerlik diizeyi, gegerlik
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katsayisinin hesaplanmasiyla bulunur. Gegerlik katsayisi -1.00 ile +1.00 arasinda deger
alir ve iligki katsayisi ne kadar yiksekse 6lcek amaca o kadar iyi hizmet eder (Ercan ve
Kan, 2004).

Guvenirlik, bir 6lgme aracinin dlgmek istedigi 6zelligi ne tutarlilikla 6lgtugunin ve
dlgme sonuglarinin hatalardan arindiriimis olma derecesidir (Ozkanal ve Arikan, 2011;
Tavsancil, 2002). Kocaarslan (2015) tarafindan Tlrkgeye uyarlanmis “Okumaya Yonelik
Tutum Olgedi”, gecerlik ve givenirlik calismalari neticesinde gegerligi ve givenirligi

saglanmigtir.

3. 3. 1. 1. Yapi Gegerligi

Okumaya Yénelik Tutum Olgegi’nin yapi gecerligini belilemek amaciyla Dogrulayici
Faktor Analizi kullaniimistir. DFA’da elde edilen uyum indeksi degerlerine gére modelin

uyumlu oldugu belirlenmistir (Kocaarslan, 2015).
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Sekil 9. Okumaya Yénelik Tutum Olgedi DFA Degerleri (Kocaarslan, 2015).

3. 3. 1. 2. Gilivenirlik

Olgek maddelerinin ayirt ediciligini belirlemek amaciyla yapilan %27’ lik alt-tst grup
karsilastirmasi sonucunda madde ortalama puanlari arasindaki farkliliklarin tamaminin

anlamh ¢iktigr goridlmustir. Bu bulgu da maddelerin ayirt edicilik guglerinin yeterli
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olduguna isaret etmektedir. Elde edilen sonuglar Tablo 4’te sunulmustur (Kocaarslan,
2015).

Tablo 4. Madde Analizi Bulgulari (Kocaarslan, 2015).

Boyutlar M%ngeri Duze't"lz‘éfe'l\gzggﬁuTOD'am t (Alt %27-Ust %27)?
M1 ,538 10,386*
M2 ,453 8,857*
M3 411 7,384*
M4 414 7,108*
Eglenme M5 623 13,363*
Amach Okuma M6 486 7.049*
M7 581 11,225*
M8 627 13,939+
M9 442 7,623*
M10 557 8,745*
M11 501 9,339*
M12 497 9,151*
M13 A72 9,690*
M14 493 10,377*
Akademik M15 ,397 6,983*
Okuma M16 ,568 9,811*
M17 ,510 7,900*
M18 427 6,276*
M19 447 6,464*
M20 457 7,461*

'n= 254, ?n1, n2= 77, sd= 154, *p=.000

Tablo 5. Okumaya Yoénelik Tutum Olgeginin Glvenirlik Analizi  Sonuglari
(Kocaarslan, 2015).

oYTO Superman Brown Guttmann Split-Half Cronbach Alfa
Faktor 1 .88 .88 .88
Faktor 2 .80 .80 .78
Toplam .83 .83 .88

Tablo 5’te o6lgegin glvenirlik katsayilari verilmistir (Kocaarslan, 2015). Tablo 5te
Olcedin butiintne ve alt boyutlarina iligkin verilen glivenirlik katsayilarina gore bu degerler,
Olgegin i¢ tutarllik ve iki yar test guvenirligi agisindan guvenilir dlgimler yapabildigini

ifade etmektedir.
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3. 3. 2. Okudugunu Anlama Testi

Ogrencilerin okudugunu anlama becerilerinin belirlenebilmesi icin Kocaarslan (2015)
tarafindan geligtirilen ve acik ug¢lu sorularin yer aldigi Okududunu Anlama Testi
kullanilmistir. “Yeni Bir ilag Nasil Gelistirilir’ ve “lyilik” adli bilgilendirici ve o6ykiileyici
metinlerin yer aldi§i Okudugunu Anlama Testindeki “Yeni Bir ilag Nasil Gelistirilir’ metni
arastirmaya katilan ogrenciler tarafindan gerekli ilgi ile cevaplandiriimamis, olcegi

gelistiren Mustafa Kocaarslan’in dnerisiyle testten cikarilarak test bir metne indirgenmistir.

Tablo 6. Okudugunu Anlama Testinde Kullanilan Metinle ilgili Bilgiler

Metnin Metin . Metnin Bulundugu
Adl Tiirii Metnin Yazari Kaynak Kitap Kullanim Amaci
ivilik Oykileyici  Karasu, Girgin ve Formel Olmayan Okudugunu
y Metin Uzuner (2013) Okuma Envanteri Anlama Testi

3. 3. 2. 1. Kapsam Gegerligi

Testteki her bir madde icin Lawshe Teknigi ile kapsam gecerlik indeksleri
hesaplanmistir. Lawshe Teknidi alti asamadan olusur (Yurdugul, 2005):
1. Alan uzmanlarinin olusturulmasi,
Aday 6lgme araci formunun hazirlanmasi,
Uzman goruslerinin alinmasi,
Maddeler iligkin kapsam gecerlik oranlarinin elde edilmesi,

Olgme aracina iligkin kapsam gegerlik indekslerinin elde edilmesi,

o gk~ N

Kapsam gecerlik oranlari dlgitlerine gore nihai formun olusturulmasi.

Tablo 7. lyilk Metnine Yénelik Hazirlanan Maddelerin Kapsam Gegerlik Orani
Degerleri (Kocaarslan, 2015).

Uzman Goérigleri

No Uygun Gozden Gegir Uygun Degil KGO
1 8 0 0 1.00
2 7 1 0 0.75
3 8 0 0 1.00
4 8 0 0 1.00
5 7 1 0 0.75
6 8 0 0 1.00
7 8 0 0 1.00
No Uygun Gozden Gegir Uygun Degil KGO
8 8 0 0 1.00
9 8 0 0 1.00
10 8 0 0 1.00

KGi 0.95
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Tablo 7'de ifade edildigi gibi “lyilik” metnine yonelik olusturulan maddelerin KGO
degeri 0.75 ile 1.00 arasinda degistigi ve Kapsam Gegerlik indeksi'nin (KGi) 0.95 oldugu
saptanmistir. Bu deder Okudugunu Anlama Testindeki soru maddelerinin kapsam
gecerligini sagladigini gostermektedir (Kocaarslan, 2015).

Kocaarslan (2015) tarafindan hazirlanan Okudugunu Anlama Testinin yanit anahtari
bir Sinif ve bir Turkge 6gretmeninin katilimiyla hazirlanmistir. Yanitlarin standart puanlara
donustirilmesinde Akyol (2011) tarafindan gelistirilen Tablo 8’deki puanlama anahtari

kullaniimigtir.

Tablo 8. Okudugunu Anlama Testi Degerlendirme Rubrigi

Okudugunu Anlama Testi Puanlama Sistemi
0- Hi¢ Yanitlanmayan Sorular
1- Yar Yanitlanan Sorular
2-Tam Yanitlanan Sorular

3. 3. 3. Yan Yapilandiriimis Ogretmen Gériisme Formu

Bir arastirma tekni@i olan gériisme, arastirmacinin arastirma konusu hakkinda hedef
kisilere yonelttigi amacgh sorulardan olusan soézel iletisim bicimidir (Cohen ve Manion,
1994). Goérismenin amaci, arastirma ile ilgili katihmcilarin 6znel disince ve duygularini
anlamak ve tanimlamaktir (TUrndkll, 2000). Bdylece farkli arastirma yontemlerinin
yansitmakta zorlandidi bireysel bilgi, deneyim ve hisleri derinlemesine edinme olanagi
elde edilir. Gértiisme tekniginin g tiriinden bahsetmek mimkuindur (Turnakld, 2000):

1. Yapilandiriimig Gorisme

2. Yarn Yapilandirilimig Gériisme

3.  Yapilandirimamis Goérisme

Yapilandiriimig gériisme teknigi, arastirmacinin arastirmaya katilan katilimcilara
ayni sorulari, ayni bicimde, ayni ifadelerle sormasi seklinde tanimlanabilir. Bu gérisme
tekniginde soru kaliplarinin disina ¢ikilmaz. Yapilandiriimamig goriisme teknigi, spontane
gelisen, katihmcilarin yanitlarina gére duruma uygun yeni sorularin soruldugu bir tekniktir.
Yari yapilandiriimig goérigme teknigi, yapilandiriimig gorisme teknigine gore esnek
olmakla birlikte arastirmaci aragtirmaya katilan katihmcilarin yanitlarina gore yan sorular
uretebilir.

Bu arastirmada arastirmaciya sagladi§i sistematik, karsilastirilabilirlik, esneklik
nedeniyle nitel aragtirma verilerinin elde edilmesinde yari yapilandiriimig gorusme teknigi
kullaniimistir. Yari yapilandirilmisg gérisme formu sunlari igerebilir (Cohen vd., 2000;
Sencan, 2005).
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1. Ele alinacak konu,
Her bir konu igin sorulacak olasi belirli sorular,
3. Her bir konu iginde ele alinacak durumlar ve her bir durum igin sorulabilecek
olasi sorular,
4. Her bir konu, durum ve soru igin yénlendirici ifadeler
Yari yapilandiriimigs goérisme formu, literatlir incelemesi vyapildiktan sonra
arastirmanin amacina uygun gorugsme sorulari hazirlanarak olugturulmustur. Gorusme
sorularinin anlasilirhk, katilimcilara uygunluk acgisindan uygun olup olmadiginin
belirlenmesi icin Egitim Fakiltesinde goérevli alti uzmanin (2 dogent, 4 yardimci dogent) ve
iki sinif 6gretmeninin goértsua alinmistir. Uzmanlarin goérusleri dikkate alinarak 13 sorudan
olusan taslak form 5 o6grenciye uygulanmis ve eksik bélimlerin ortaya ¢ikmasi ve

tamamlanmasi saglanmistir.

3. 4. Veri Toplama Sureci

Bu arastirmanin veri toplama sireci, 2017-2018 Egitim-Ogretim yilinin ikinci
déneminde Mart, Nisan, Mayis olmak lUzere (¢ ayda tamamlanmigtir. Arastirmanin nicel
boyutunda ilkokul dérdinct sinif 6grencilerine “Okumaya Yonelik Tutum Olgegi” ve
“Okudugunu  Anlama Testi”; arastirmanin nitel boyutunda ilkokul doérdinci sinif
dgretmenlerine “Yari Yapilandirilmis Goérigsme Formu” uygulanmistir. Olgme araglarinin
uygulama slrecinde arastirmaci uygulama 6éncesinde ve uygulama esnasinda her sinifa
gerekli gorulen acgiklamaylr yapmistir. Yapilan agiklamanin ardindan 6grenciler farkl
guinlerde olmak Uzere Okumaya Yoénelik Tutum Olgegi ve Okudugunu Anlama Testini
cevaplamistir. Arastirmada yer alan nicel ve nitel veri toplama araglarinin uygulanma

takvimi Tablo 9'da verilmistir.

Tablo 9. Arastirma Veri Toplama Suireci Takvimi

2017-2018 Egitim Ogretim Yili Bahar Dénemi

Baslica islemler Mart Nisan Mayis Haziran Temmuz
Arac Gerec¢ Temini ve X
Destek

Uygulama Caligmalari ve
Veri Toplama

Sonuglarin

Degerlendirilmesi X X

X X X
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3. 4. 1. Verilerin Toplanmasi ve Analiz Sureci

Bu arastirma su sirayla gergeklestiriimigtir:

1. Literatlr taramasi ile bilimsel dokimanlarin toplanmasi,

2. Arastirma konusunun saptanmasi,

3. Okumaya Yénelik Tutum Olgegi ve Okudugunu Anlama Testi izinlerinin
alinmasi,
Yari yapilandiriimis gérisme formu taslaginin olusturulmasi,
Yari yapilandiriimis gérisme formunun uzman goéristine sunulmasi,
Egitim Fakdltesinde gorevli alti uzmanin (2 dogent, 4 yardimci dogent) ve iki
sinif 6gretmeninin sorulari incelemesi,

7. Yarn yapilandiriimis gérisme formuna son seklinin verilmesi,

8. Arastirmanin yapilacagi katilimci, 6gretmen ve okulun saptanmasi

9. Uygulama izninin Karadeniz Teknik Universitesi ve Bolu Milli Egitim
Mudurligi’nden alinmasi

10. Okul muddarleri ve 4. sinif égretmenleri ile uygulama izni g¢ikan arastirma
hakkinda géristlmesi

11. Uygulama tarih ve saatlerinin belirlenmesi

12. Ogrencilere uygulamalarin yapilmasi

13. Ogretmenlerle gériismelerin yapilmasi

14. Okumaya Yoénelik Tutum Olgedi, Okudugunu Anlama Testi ve yarl
yapilandiriimis gérisme verilerinin analiz edilmesi

15. Bilgilerin raporlastiriimasi

3.4.1.1. Verilerin Analizi

Bu bolum, arastirmada karma arastirma yontemi kullanildigi igin nicel ve nitel veri

analizi olmak Uzere iki baglikta aciklanacaktir.

3.4.1.1. 1. Nicel Verilerin Analizi

Aragtirmadan elde edilen nicel veriler SPSS programindan yararlanarak
¢dzimlenmistir. Okumaya yonelik tutum ile okudugunu anlama becerisi arasindaki iligki
puanlarinin normal dagihim goésterip gdstermedigi Kolmogorov-Simirnov normallik testi ile
test edilmistir. Puan dagilimi normallik gdstermedidi icin nonparametrik (parametrik
olmayan) testlerin kullanilmasi uygun goérilmustir. Bu anlamda Spearman sira farklari
(Spearman rank correlation) korelasyon katsayisi hesaplanmistir. Okudugunu anlama

becerisi ve okumaya yonelik tutum puanlarinin cinsiyet degiskeninin kategorilerine goére
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normalligi Kolmogorov-Simirnov normallik testi ile test edilmistir. Okudugunu anlama
becerileri ve okumaya yonelik tutumlari cinsiyete gore analiz edildiginde bagimsiz
orneklemler igin t testinin nonparametrik olani Mann-Whitney U testi cinsiyete gére puan

dagihmlarinin farkhliginin manidarliginin belirlenmesinde kullaniimigtir.

3.4.1.1. 2. Nitel Verilerin Analizi

Arastirmadan elde edilen nitel verilerin analizinde betimsel analiz kullaniimistir.
Betimsel analiz yaklasiminda temel amag elde edilmis bulgularin okura 6zetlenmis ve
yorumlanmis bicimde aktariimasidir (Yildinm ve Simsek, 2003). Betimsel analiz dort
asamada gerceklesir (Ozdemir, 2010):

1. Gorusmelerden hareketle veri analizi i¢in bir sinir olusturulmasi,

2. Olusturulan gerceveye dayanarak verilerin okunmasi ve diizenlenmesi,

3. Duzenlenen verilerin tanimlanmasi,

4. Bulgularin agiklanmasi, iligskilendiriimesi ve anlamlandiriimasi.

Yari yapilandiriimig gorugmeler oOgretmenlerden alinan yanitlara gore belirli
temalara ayrilmistir. Veriler 6gretmenlerden alintilar yapilarak desteklenmistir. Betimsel
analiz asamalarina uygun bicimde analiz edilen vyari yapilandiriimis goérismede
dgretmenlerin verdigi yanitlar 6gretmenlerin isimleri O1, 02, O3... seklinde kodlanarak

diz metin haline getirilmistir.



4. BULGULAR

ilkokul 4. sinif égrencilerinin okumaya ydnelik tutumlarinin cesitli degiskenler
acisindan incelenerek 6gretmen gorislerinin alindigi bu ¢calismada Gg¢ ayri veri toplama
araci ile elde edilen nitel ve nicel verilerin analizi ve bulgular tablolar halinde bu bélimde
sunulmaktadir. Bu bélumler sirasiyla;

1. ilkokul dérdinci sinif dgrencilerinin okumaya yénelik tutumlari ile okudugunu
anlama becerileri arasinda anlamli bir iligki olup olmadigina iliskin bulgular,

2. ilkokul dérdiinci sinif égrencilerinin okudugunu anlama becerileri ve okumaya
yonelik tutumlarinin cinsiyete goére farklilik gdsterip gdstermedigine iligkin
bulgular,

3. llkokul dérdiincii sinif égretmenlerinin okumaya yénelik tutum ve okudugunu
anlama becerilerine iligkin goruslerinden elde edilen bulgular sunulmaktadir.

Yari yapilandiriimig gérisme sonuclarindan elde edilen veriler, kategorilestirilerek

uygun béliimlere tablolar halinde eklenmistir. Ogretmenlerle yapilan yari yapilandirimis
gorusmelerdeki konusma alintilarina yer verilerek okumaya yonelik tutum ve okudugunu

anlama bulgulari ile yari yapilandiriimis gorisme bulgulari arasinda iliski kurulmustur.

4. 1. ilkokul Dérdiincii Sinif Ogrencilerinin Okumaya Yonelik Tutumlari

ile Okudugunu Anlama Becerileri Arasinda Anlamhli Bir lligki Olup

Olmadigina lligkin Bulgular

ilkokul 4. sinif 6grencilerinin okumaya yénelik tutumlarini belirlemek igin Okumaya
Yénelik Tutum Olgegdi, okudugunu anlama becerilerini belirlemek igin bir okuma metninden
olusan Okudugunu Anlama Testi kullaniimistir. Arastirmanin uygulamalari 2017-2018
egitim-6gretim yili ikinci dénem Mart, Nisan, Mayis aylari olmak Uzere ¢ ayda
tamamlanmistir. Ogrencilerin okumaya ydnelik tutum olgeginden ve okumaya yonelik
tutum testinden aldiklari puanlar hesaplanmigtir. Hesaplanan puanlar ile &égrencilerin
okumaya yonelik tutumlari ve okudugunu anlama becerileri belirlenmistir.

ilkokul dérdiincii sinif grencilerinin okumaya yonelik tutumlari (OYT) ile okudugunu
anlama becerileri (OAB) arasinda anlamli bir iligki olup olmadiginin tespitinde izlenecek
yol, Oncelikle parametrik testlerin varsayimlarinin (normal dagilim, varyanslarin
homojenligi, u¢ degerler vb.) karsilanip karsilanmadigina bakiimasidir. Bu varsayimlarin
karsilanmamasi durumunda iligkinin belirlenmesi i¢in uygun parametrik olmayan testler
kullaniimalidir. Bunun icin yapilmasi gereken ilk olarak puanlarin dagilimi belirlenmelidir.

Bu amagla betimsel istatistikler hesaplanmistir. ilkokul 4. sinif égrencilerinin okumaya
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yonelik tutumlar ile okudugunu anlama becerileri arasindaki iliskiye yodnelik sonuclar

Tablo 10’da verilmisgtir.

Tablo 10. Okudugunu Anlama Becerisi ve Okumaya Yonelik Tutum Puanlarinin
Betimsel istatistikleri

Metin tara N X S Medyan Mod Carpiklik  Basikhk
Okudugunu Anlama 13.83
Becerisi 403 0 3.095 14 14 -0.802 1.415
Okumaya Yonelk ;53 6918 7230 720 72 0758  0.123
Tutum 0

Tablo 10 incelendiginde; okudugunu anlama becerisi (OAB) puanlarinin ortalama
(X =13.830), medyan (14), ve mod (14) degerlerinin nerdeyse ayni oldugu gorilmiistir.
Normal dagilan bir veri setinde ortalama, mod ve medyan degerleri birbirine esit ya da ¢ok
yakin olmalidir. Ayrica normal dagilan veri setlerinde basiklik ve carpiklik katsayilari 1
araliginda olmalidir. OAB puanlarinin garpiklik katsayisi incelendiginde bu degerin 1’den
kiguk ve negatif oldugu goériimustir. Yani dagihim sola kayishdir. Basiklik katsayisi
incelendiginde ise bu degderin 1’den blyuk oldugu goérulmustur. Yani dagihim sivri, veriler
homojendir.

Ayni sekilde okumaya yonelik tutum (OYT) puanlar incelendiginde ortalama
(X =69.180), medyan (70), ve mod (72) degerlerinin birbirine ok yakin oldudu
gorulmustur. Normal dagilan bir veri setinde ortalama, mod ve medyan degerleri birbirine
esit ya da ¢ok yakin olmalidir. Ayrica normal dagilan veri setlerinde basiklik ve garpiklik
katsayillari 1 araliginda olmahdir. OYT puanlarinin ¢arpiklik ve basikhk katsayilari
incelendiginde bu degerlerin 1 araliginda oldugu saptanmistir.

Okudugunu anlama becerisi (OAB) ve okumaya yoOnelik tutum puanlarinin (OYT)
normalligi istatistiksel olarak da test edilmistir. Yapilan Kolmogorov-Simirnov normallik

testi sonuclari Tablo 11’de verilmistir.

Tablo 11. Okudugunu Anlama Becerisi ve Okumaya Yonelik Tutum Puanlarinin
Kolmogorov-Srnirnov Normallik Testi Sonuglari

Puan D Sd Sig.

OAB 0.118 403 0.000

oYT 0.091 403 0.000
* p<0.050

Hem okudugunu anlama becerisi hem de okumaya yonelik tutum puanlarinin

normallik testi sonuglarina bakildiginda manidarlik diuzeyinin 0.050’den kucuk oldugu



50

gorulmustur. Bu durumda normal dagihm hipotezi (Hy= Puanlarin dagilimi normal
dagilimdan farkhlik géstermemektedir) reddedilmistir. Yani hem okudugunu anlama beceri
puan dagilimi hem de okumaya yonelik tutum puan dagilimi normallik gostermemektedir.
Fakat Kolmogorov-Smirnov testi buylk érneklemlerde manidar olma egilimindedir (Field,
2009). Bu yuzden normallik varsayimi grafikler ile de incelenerek karar verilmelidir.

Normal dagilima karar verilebilmesi i¢in puanlarin betimsel istatistikleri, manidarlk
testleri ve dagihmin grafiksel olarak incelenip sentezlenmesi gerekmektedir.

Son olarak dagilimlara iliskin Grafik 2 ve Grafik 3’te verilen grafikler incelendiginde
okudugunu anlama becerisi puanlarinin normal dagihma yakin oldugu goéralurken,

okumaya yonelik tutum puanlarinin normalden sapmalarinin fazla oldugu gértlmastar.
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Normal dagilmayan veri setlerinde parametrik olmayan (nonparametrik) istatistiklerin
kullaniimasi uygundur. Bundan dolayi okudugunu anlama becerisi ve okumaya ydnelik
tutum puanlari arasindaki iligkinin diuzeyine ve manidarhgina Spearman sira farklar

(Spearman rank correlation) korelasyon katsayisi hesaplanarak karar verilmelidir.

Tablo 12. Okumaya Yoénelik Tutum ile Okudugunu Anlama Becerisi Arasindaki iligki

Puanlar 1. 2.

1.0AB 0.195*

2.0YT 0.195*
*p<0.05

Tablo 12’de verilen korelasyon degerleri incelendiginde, okudugunu anlama becerisi
puanlari ile okumaya yonelik tutum puanlari arasinda manidar bir iliski oldugu
gérilmustir. iliskinin diizeyi incelendiginde, iliskinin zayif diizeyde oldugu gorilmustir
(Field, 2009).

4. 2. ilkokul Dérdiincii Simif Ogrencilerinin Okudugunu Anlama
Becerileri ve Okumaya Yonelik Tutumlarinin Cinsiyete Gore Farklilik
Gosterip Gostermedigine lligkin Bulgular

Ogrencilerin okuma becerisi puanlari ile okumaya yonelik tutum puanlarini arasi
farkhhdin hangi istatistiksel testle belirlenecegine karar verilmesi igin 6ncelikle puanlarin
dagilimina karar verilmelidir. Bu amagla okudugunu anlama beceri puanlari ile tutum
puanlarinin gruplayici degiskenin (cinsiyet) her kategorisine (kiz ve erkek) gbére normal

dagilim goésterip gdstermediginin belirlenmesi gerekmektedir. Buna goére &ncelikle
betimsel istatistikler hesaplanmis ve Tablo 13’te verilmistir.

Tablo 13. Okumaya Yonelik Tutum ve Okudugunu Anlama Becerisi Puanlarinin
Cinsiyet Degiskenine Gore Betimsel Istatistikleri

T
c
Q
=
Q
=

Cinsiyet N X S Medyan Mod Carpiklik Basiklik

Kiz 206 14.305 3.000 14 14 -0.931 2.175

Anlama
Becerisi

Erkek 197 13.330 3.131 14 14 -0.706 1.005

Kiz 206 71.080 7.000 72 80 -0.968 1.153

Okumaya | Okudugunu

Yonelik
Tutum

Erkek 197 67.180 7.700 68 67 -0.565 -0.448
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Tablo 13 incelendiginde; kiz égrencilerin hem okudugunu anlama becerisi puanlari
hem de okumaya yoénelik tutum puanlar goéreceli olarak erkek &grencilerinkinden
yuksektir. Kiz 6grencilerin okududunu anlama beceri puanlarinin ortalama, mod ve
medyan degerlerinin birbirine oldukg¢a yakin oldugu goérulirken, okumaya yoénelik tutum
puanlarinin mod degeri (80) medyan (72) ve ortalamadan (71.08) oldukca yUksektir. Kiz
ogrencilerin okudugunu anlama becerisi ve okumaya yonelik tutum puanlarinin g¢arpiklik
ve basiklik degerleri incelendiginde ise, ¢arpiklik katsayilarinin -1’e ¢ok yakin oldugu yani
her iki dagihmin da sola kayigli, basiklik katsayilarinin 1°den blylk olmasindan dolayi da
sivri oldugu sdéylenebilir. Yani dagilim normalden uzaklagmistir.

Ayni sekilde erkek o6grencilerin okumaya yoénelik tutum ve okudugunu anlama
becerisi puanlari incelenecek olursa, erkek ogrencilerin okudugunu anlama becerisine
yonelik puanlarinin ortalama, mod ve medyan degerlerinin nerdeyse ayni oldugu
gorulmustir. Ayrica carpiklhk katsayisinin normal araliklarda oldugu fakat basiklik
katsayisinin 1’den blyluk olmasindan dolayir sivri dagihma sahip oldugu sdylenebilir.
Okumaya yonelik tutum puanlarinin ortalama, mod ve medyan degerlerinin nerdeyse ayni
degerlere sahip oldugu, basiklik ve garpiklik katsayilari incelendiginde de bu degerlerin
normal dagihm arahdinda oldugu gériimustar.

Okudugunu anlama becerisi ve okumaya yodnelik tutum puanlarinin cinsiyet
degiskeninin kategorilerine gére normalligi istatistiksel test ile de kontrol edilmistir. Yapilan

Kolmogorov-Simirnov normallik testi sonuglari Tablo 14’te verilmigtir.

Tablo 14. Her iki Metinden Alinan Puanlarin Cinsiyete Gére Normallik Testi

Puanlar Cinsiyet D Sd Sig.
N - Kiz 0.127 206 0.000*
Okudugunu Anlama Becerisi Erkek 0108 197 0.000%
. Kiz 0.101 206 0.000*
Okumaya Yonelik Tutum Erkek 0.095 197 0.000*

*p<0.050

Tablo 14’te verilen normallik testi sonuglarina bakildiginda hem okudugunu anlama
becerisi hem de okumaya yodnelik tutum puanlarinin cinsiyet degiskeninin kategorilerinde
manidarlik dizeylerinin 0.050’den kig¢uk oldugu goriimustir. Bu durumda normal dagilim
hipotezi (Hy= Puanlarin dagihmi normal dagilimdan farklihk g&stermemektedir)
reddedilmistir. Yani hem okudugunu anlama becerisi puanlari hem de okumaya yonelik
tutum puanlari cinsiyet degiskenine gére normal dagiim gdstermemektedir. Mevcut
verinin betimsel istatistikleri ile varilan sonug, normallik testi ile desteklenmistir. Son olarak

normallik grafikleri incelenmistir.
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Grafik 7. Kiz Ogrencilerin Okumaya Ydnelik Tutum Puanlarinin Dagilimi

Grafik 4, 5, 6 ve 7’de verilen grafikler incelendiginde dzellikle okumaya yénelik tutum
puanlarinda normalden ayrilmalarin oldugu goézlemlenmistir. Bundan dolayr bagdimsiz

orneklemler igin t testinin nonparametrik olani Mann-Whitney U testi cinsiyete gére puan
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dagihmlarinin farkhihginin manidarliginin belirlenmesinde kullaniimistir. Mann-Whitney U

testinin sonuglari Tablo 15’te verilmigtir.

Tablo 15. Okumaya Yonelik Tutum Puanlar ve Okudugunu Anlama Becerisi
Puanlari Icin Mann-Whitney U Testi Sonuglari

Puanlar Cinsiyet N Siralar Ortalamasi U
Okudugunu anlama becerisi Kiz 206 220.66 N
puanlari Erkek 197 182.48 16446.50
. Kiz 206 230.33 .
Okumaya yonelik tutum puanlari Erkek 197 17237 14454.50
*p<0.05

Mann-Whitney U testi sonuglari incelendiginde, hem okudugunu anlama becerisi
puanlari hem de okumaya yodnelik tutum puanlari arasinda manidar bir farklilik
gOzlenmistir. Bu manidar farkllik kizlarin lehinedir. Yani kiz 6grencilerin hem okudugunu
anlama beceri puanlari hem de okumaya ydnelik tutum puanlari erkek égrencilerinkinden

yuksektir.

4. 3. ilkokul 4. Sinif C')gretmenler_inin Okumaya Yonelik Tutum ve
Okudugunu Anlama Becerilerine lligkin Goruslerinden Elde Edilen
Bulgular

Bu arastirmada ilkokul 4. sinif 6gretmenleri ile 6grencilerinin okumaya yonelik tutum
ve okudugunu anlama becerilerine iliskin goruglerini almak Uzere yuz ylze yari
yapilandiriimis gérismeler yapilmistir. Gérismeler betimsel analiz teknigiyle incelenmistir.
Gérusme yapilan dgretmenler 01, 02, 03, 04, 05, 06, 07, 08, 09, 010, O11 seklinde
kodlanmistir.

Elde edilen bulgular; 6grencilerin okumaya yonelik tutumlari, okumaya yonelik
tutuma etki eden etmenler, okumaya yonelik tutumu gelistirmeye yonelik sinifta yapilan
uygulamalar, okumaya yoénelik olumlu tutum gelistirme sirecinde yasanan sorunlar ve
¢6zim ydntemleri, 6gretmenlerin okumaya yonelik olumlu tutum gelistirmede yeterlik
dizeyi, o6grencilerin okudugunu anlama duizeyleri, okudugunu anlama becerisini
gelistirmeye yonelik sinifta yapilan uygulamalar, okudugunu anlama becerisini gelistirme
surecinde yasanan sorunlar ve ¢6zim yoéntemleri, égretmenlerin okudugunu anlama
becerisi gelistirmede yeterlik dlizeyi, okumaya iligkin tutum ile okudugunu anlama becerisi

arasindaki iligki ve bu iligkinin sebepleri olmak zere 10 baslik altinda incelenmistir.
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4. 3. 1. Ogretmenlerin Ogrencilerinin Okumaya Yénelik Tutumlarina
lliskin Goruslerinden Elde Edilen Bulgular

Ogretmenlerin, dgrencilerin okumaya yénelik tutumlarina iliskin gérusleri Tablo
16’da ifade edilmistir:

Tablo 16. Ogretmenlerin Ogrencilerinin Okumaya Yénelik Tutumlarina iliskin
Gorugleri

01 02 03 04 O5 O6 O7 08 09 O10 OM
Cok olumlu X
Olumlu X
Olumsuz X X X X X X X X
Cok olumsuz X

Tablo 16’'ya goére Ogretmenlerin genel olarak o6grencilerin okumaya yoénelik
tutumlarini olumsuz olarak nitelendirdikleri gérilmektedir. Bu konuya iliskin O5 ve 06

goruslerini su sekilde ifade etmistir:

“Ogrencilerim ne yazik ki ailelerinden gelen aliskanliklarla okula basliyor.
Ailelerde okuma aligskanhgi olmadigi igin 6grenciler de okumaya ilgi duymuyor.
Biz okuma yazmaya bagslarken aslinda yenik basliyoruz, bu durumu tersine
cevirmeye calisiyoruz. Ogrenciler kolay olani segiyor. Televizyon da yok artik,
tablet ve telefon ile bliyiiyor ¢ocuklar. Dolayisiyla okumaya yénelik tutumlari
olumsuz. Okumanin amacina hakim degiller, neden okumalari gerektigini
bilmiyorlar.” (O5)

“Ogrencilere imkan sunuldugunda okumayi seviyorlar aslinda. Yeter ki
zorlayarak degil olumlu davranisini pekistirerek yaklasallm. Okumaya yénelik
tutuma cevre etki etse de bence i¢ motivasyonu saglayan ¢ocuklarin tutumlari
oldukga yiiksek.” (O6)

4. 3. 2. Ogretmenlerin Ogrencilerin Okumaya Yonelik Tutumlarina Etki
Eden Etmenlere lliskin Goruslerinden Elde Edilen Bulgular

“Ogrencilerinizin okumaya yonelik tutumlarina etki eden etmenler neler olabilir?”
sorusuna 6gretmenlerin gogunun aile, teknolojik araglar, ders yogunlugu yanitlarini verdigi
goérilmustir.  Ogretmenlerin, 6grencilerin  okumaya yonelik tutumlarina etki eden

etmenlere iliskin gérigsleri Tablo 17°de gosterilmistir:
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Tablo 17. Ogretmenlerin Okumaya Yénelik Tutuma Etki Eden Etmenlere iligkin

Goraigleri

01 02 O3 064 O5 O6 O7r 08 09 0O10 O11
Aile X X X X X X X X x X X
Teknolojik X X X X X X X X
araclar
Arkadag X X X X
cevresi
Kitap
eksikligi X X
Oyun X X
alanlari
ilgi
eksikligi X X X X X
Ders —  x X X X X X X X
yogunlugu

Tablo 17’ye gore okumaya yonelik tutuma etki eden etmenlere iliskin 6gretmenlerin

tamami aile, cogunlugu teknolojik araglar, ders yogunlugu ve kitap eksikligi ve 2 6gretmen

oyun alanlari yanitlarini vermistir.

Bu konuya iligkin O1, 06, O7 ve 011 gérislerini su sekilde dile getirmistir:

“Ogrencilerin aileleri kitap okumuyor, evinde kitabi olmayan aileler var.
Cocuklar bebeklikten itibaren tablet ve telefonla zaman geciriyor. Bu konuda
bilingli aile cok ¢cok az. Genellikle aileler sinav odakli diigtindlikleri igin kiiglik
yastan itibaren testlere yonelik hazirlyor égrencileri. Ogretmenlerden beklenti
de bu yénde maalesef.” (O1)

“Aileler okuyorsa gocuklari da okuyor. Aslinda okumayi sevdirmede bize
destek de oluyorlar fakat kendileri iyi 6rnek olmakta zorlaniyor. Aileler kitap
okuyarak degil telefonla zaman gecirerek ¢ocuklarina érnek oluyor. Cocuklar
da buna ybéneliyor. Arkadas cevresi de etken tabii ki. Arkadaslari ile bu konuda
okuma yarigi yapan égrencilerim de var ancak az sayida.” (06)

“Her sey ailede basliyor. Arkadas edinmeye baslayinca &grenci de
arkadaslarindan etkileniyor, arkadasi da ondan. Okulda durum béyle, herkes
ortaokula, liseye hazirliga 6nem vermek zorunda kaliyor, égrenci nasil ilgi
duysun? Ancak bir yandan da ders yogunlugu d&grencinin okumaya ilgi
duymasini engelliyor. Fen bilgisi, sosyal bilgiler, matematik gibi dersler de
olunca égrencilerin okumaya pek firsati olmuyor.” (O7)

“Aslinda her sey etkiler. Bazi 6grencilerin aileleri kitap alacak imkana
sahip degil ama kitliphaneden de yararlanmiyor o &grenciler. Okumanin

bilincinde degiller, 6nemini bilmiyorlar. Tablet gercegi var bir de. Bence en
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6nemli faktér bu. Bunun yani sira oyun alanlari farklilasti, bu nedenle okuma
geri plana itildi.” (011)

4. 3. 3. Okumaya Yonelik Tutumu Gelistirmeye Yonelik Sinifta Yapilan
Uygulamalara lligkin Elde Edilen Bulgular

Ogretmenlerin  okumaya yénelik tutumu gelistirmeye yonelik sinifta yapilan

uygulamalara iligkin verdikleri yanitlar Tablo 18’de verilmigtir:

Tablo 18. Okumaya Yonelik Tutumu Gelistirmeye Yonelik Sinifta Yapilan
Uygulamalar

01 02 03 04 O5 0O O7 08 09 0O10 O11

Kitap listesi X X X X X X X X X X
olusturma

Kitap degis X X X X X X
tokusu

Metni X X
canlandirma

Sinif

kutuphanesi X X X X X X
olusturma

Odllendirme X X X X X X X X X
Okuma saati X X X X
Allelerle X X X X X X X X X
isbirligi

Tablo 18’e gore 6gretmenlerin okumaya yonelik tutumu gelistirmeye yonelik sinifta
yapilan uygulamalar incelendiginde, &égretmenlerin buyidk g¢ogunlugunun Kkitap listesi
olusturma, édullendirme, ailelerle isbirligi, sinif kitiphanesi olusturma, kitap degis tokusu
uygulamalarina yer verirken okuma saati, metni canlandirma gibi uygulamalara daha az
o6gretmenin yer verdigi gorulmagtar.

Bu konuya iligkin O3, O7 ve O9 gérislerini su sekilde dile getirmigtir:

“Kitap listesi olusturuyorum. Tim aileler o kitaplari ediniyor ve béylece
tiim ogrenciler belli bagli kitaplari okuyor. Listedeki kitaplari en hizli bitiren
égrenciye 6diil veriyorum. llgilerine gére sinif kiitiiphanesindeki kitaplari da
okuyorlar, o kitaplari alanlarin da listesini tutuyorum. Sinif kiitiiphanesinden en
gok yararlanan égrenci igin de 6dtillendirme yapiyorum.” (03)

“...Sinifta okudugumuz metinleri canlandirmalarini sagliyorum. Bu
sekilde metni daha iyi benimsiyorlar, metni anlamaya calisiyorlar. Klasik

okumada genellikle sikiliyorlar. Canlandirma yapmak icin hepsi okuma istegi
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duyuyor. Ogrencilerin ilgilerine gére kitaplari belirliyorum ve bu listeyi velilerin

edinmesini sagliyorum. Her veli 1-2 kitap aliyor ve kitaplar sinif igcinde degis

tokus oluyor.” (07)

“Okuma saatimiz var. Her gin ilk ders saatimizde tim c¢ocuklar ilgi

duyduklari kitaplari okuyorlar. Bu okuma saatleri sonunda dénem sonu en ¢ok

kitap okuyan &grenciyi &dillendiriyorum. Ailelerin de bu okuma saatlerimize

katilmalarini sagliyorum.”(09)

4. 3. 4. Okumaya Yonelik Olumlu Tutum Geligtirme Surecinde Yasanan
Sorunlar ve Coziim Yontemlerine lliskin Elde Edilen Bulgular

Ogretmenlerin okumaya yonelik olumlu tutum gelistirme slrecinde yasanan sorunlar

ve ¢ozum yontemlerine iligkin verdikleri yanitlar Tablo 19’da gosterilmigtir:

Tablo 19. Okumaya Yoénelik Olumlu Tutum Gelistirme Sirecinde Yasanan Sorunlar

01

02

03 04 O5 06 O7 08 09 010 O11

isteksizlik

X X

X

X

Aile igbirligi
eksikligi

X X X X

Teknolojik
araclara
yonelim

X X X X X

Takip
eksikligi

Ornek model
bulunmamasi

Okumayi
cezalandirma
olarak
kullanma

Okuma
alanlarinin
eksik olmasi

Tablo 19'a gdére okumaya yonelik olumlu tutum gelistirirken yasanan sorunlar

hakkinda 6gretmenlerin

tamaminin

teknolojik araclara yoénelim yaniti

verdikleri

go6riulmustir. Bu soruya 6gretmenlerin ¢codu isteksizlik, aile igbirligi eksikligi yaniti verirken,

takip eksikligi, 6rnek model bulunmamasi, okumayi cezalandirma olarak kullanma ve

okuma alanlarinin eksik olmasi yanitlarini daha az vermigtir.

Bu konuya iligkin 02, 08 ve 010 géruslerini su sekilde dile getirmistir:



“..Ogrencilerde isteksizlik gézlemliyorum. Zaman ayirip okumak zor
geliyor. istemeyince de pek bir sey yapamiyorum. Daha ¢ok tablette oynadigi
oyunlardan bahsediyorlar, okuduklari kitaplardaki karakterlerden degil. Tabii ki
bu durumda ailenin okumanin énemini kavramadigindan ve biz 6gretmenlerin
mlfredat yogunlugundan &grencilerin okuduklari kitaplari yeterince takip
etmememiz gibi sebepler akla geliyor.” (02)

“Ogrenciler ne yazik ki 6gretmenlerinin ve annesinin, babasinin kitap
okudugunu gérmliyor. Herkes telefonuyla mesgul. Elinde kitapla gezen yok.
Ogrencilerin etrafinda olumiu érnek yok. Séyle bir durum var. Herkes
cocugunun okumasini istiyor ama kimse bir sey yapmiyor. Oturup ¢ocuguyla
kitap okuyan yok 6rnegin. Herkes 6gretmenden bir sey bekliyor. Biz ancak
ybnlendirebiliyoruz ama okuma isi bir biitiin. Yalnizca okulda yapilanlar yeterli
olmuyor. Ailelerin en bastan bilingli olmalari gerekiyor. Su atasézii bence her
seyi anlatiyor: Agaca ¢ikan kecinin dala bakan oglagi olur.” (O8)

“...Okulumuzdaki kiitliiphane islevsel degil, sinifimizda ¢ok iyi bir
kiitiiphanemiz var ancak 6grenciler farkliliklari seviyor. Bana gbére her yerde
okuma yerleri olmali. Ogrenci cani sikilinca ilk el atacagi sey kitaplar olmall.
Ogrenci kitap gérmedikce kitaba karsi isteksizlesiyor, ugrasmak istemiyor,
Ozetini okuyor. Evde zaten en bilingli denen aile bile, ki ben kendim bile
aslinda yorgunluktan, yogunluktan yle pek kitap okuyamiyorum, ancak tatilde
firsat bulabiliyorum.” (010)
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“Bu sorunlara yonelik ¢6zum oOnerileriniz nelerdir?” sorusuna yonelik 6gretmenlerin

verdikleri yanitlar Tablo 20’de g&sterilmistir:

Tablo 20. Okumaya Ydnelik Olumlu Tutum Gelistirme Siirecinde Yasanan Sorunlara

Yoénelik Céziim Onerileri

01 02 03 04 0O5 06 O7r 08 09 010 O11

Aileleri

" . X X X X X X
bilinclendirme
t(utuphane X X X X
dyesi yapma
Bireysel takip X X X X X
etme
Okuma X X X
oOdevleri verme
Odiillendirme X X X X X X
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Tablo 20’nin devami

| O1 | 62 | 63 | 04 | 65 | G6 | 67 | 68 | 9 | 610 | O11

Bireysel
farkliliklari g6z
oninde
bulundurma
Ornek olma X X
Okuma

alanlarini X
cogaltma

X X X X X X

Tablo 20’ye gbére okumaya yodnelik olumlu tutum geligtirirken yasanan sorunlara
yonelik ¢6zum Onerileri hakkinda o6gretmenlerin ¢ogu aileleri bilinglendirme, bireysel
farkliliklari g6z 6nunde bulundurma, édullendirme gibi yontemleri kullanirken bireysel takip
etme, kutiphane Uyesi yapma, okuma ddevleri verme, drnek olma ve okuma alanlarini
¢ogaltma uygulamalarina daha az yer vermistir.

Bu konuya iligkin O4 ve 010 goruslerini su sekilde dile getirmistir:

“Ogrenciler 6diil almayi seviyorlar. ik asamada édiillendirme yaparak
6zenmelerini sagliyorum. Odiil almak igin okuyor en basta. Ama sonra &dil
aldikca okumayi sevdigini fark ediyor. Tabii ki okunan kitaplarin herhangi bir
kitap olmamasi gerekiyor. Yani égrencinin yasina uygun, ilgisine hitap eden
kitaplar olmali. Aile takip ediyor, ben takip ediyorum. Verimli oldugunu
diistiniiyorum.” (O4)

“...Bana gére en 6nemlisi herkesin okuma zevki farklidir. Bazi 6grenciler
hikaye severken bazilari siirden hoslanir, bazilari romanlardan. Onemli olan
bireysel farkliliklari belirlemek. Herkes ayni kitabi okumak zorunda dedil.
Kendi hiziyla, kendi ilgisiyle okuyorsa édtillendiriyorum. Odiillendirmeyi maddi
olarak degil, érnegin 5 kez &diil almaya hak kazandi, yani 5 yildizi var, o 5
yildizla okumayi ¢ok istedigi bir kitabi alip hediye ediyorum. Bizim sinifimizda
okul kitliphanesinden kitap okumak zorunlu, hatta okuduklari kitaplari
arkadaslarina anlatmalarini sagliyorum ki baska &6grenciler de ilgi duysun.
Aileler kesinlikle okumali, ki ben ailelere ybnelik kitap tavsiyeleri de yapiyorum,

okudukga farkli éneriler isteyenler oluyor.” (O010)
4. 3. 5. bgretmer!lerin Okumaya Yonelik Olumlu Tutum Gelistirmede
Yeterlik Diizeyine lligkin Elde Edilen Bulgular

Ogretmenlerin okumaya yonelik olumlu tutum gelistirmede yeterlik dizeyine iligkin

verdikleri yanitlar Tablo 21°deki gibidir:
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Tablo 21. Ogretmenlerin Okumaya Yoénelik Olumlu Tutum Gelistirmede Yeterlik
Duzeyi

01 02 O3 04 O5 06 0O7 08 09 010 O11
Yeterym. X X X X X X X X X X X

Tablo 21’e gore 6gretmenlerin timi okumaya yonelik olumlu tutum gelistirmede
kendini yeterli gérmektedir.

Bu konuya iliskin O2 géruslerini su sekilde dile getirmistir:

“Tim imkanlari kullanarak okumayi sevdirmeye c¢alisiyorum. Dolayisiyla

kendimi bu konuda donanimli ve yeterli gériiyorum.” (02)

4. 3. 6. Ogretmenlerin Ogrencilerinin Okudugunu Anlama Diizeylerine
lligkin Goruslerinden Elde Edilen Bulgular

Ogretmenlerin 6grencilerinin okudugunu anlama dizeylerine iliskin verdikleri yanitiar

Tablo 22’de gosterilmistir:

Tablo 22. Ogretmenlerin Ogrencilerinin  Okudugunu Anlama Dizeyine iliskin
Gorugleri

O1 02 03 04 O5 06 O7 08 09 010 O11

Yuksek dizey X

Orta dizey X X X X X X X X X

Dusuk dizey X

Tablo 22'ye gére 6gretmenlerin ¢cogu o6grencilerinin okudugunu anlama duzeyini
“orta” olarak nitelendirirken 1 6gretmen “dusuk”, 1 6gretmen “yuksek” duzey olarak ifade
etmistir.

Bu konuya iligkin 03, O7 ve 010 géruslerini su sekilde dile getirmigtir:

“‘Ne c¢ok yiiksek ne de c¢ok dlisiik, orta diizeydeler. Bazilari beni
sagirtirken bazilari hicbir caba gdéstermiyor, o nedenle ortalama bir dlizeyleri
var.” (03)

“Ogrencilerim yaptigimiz ¢alismalar sayesinde okuma esnasinda
odaklandiklari ve sbzclik dagarciklari yeterli oldugu igin okuduklarini yiiksek
diizeyde anlayabiliyor.” (O7)

“Okumayi sevmedikleri igin okuduklarina yogunlasamiyorlar. Yani ifade

edilmek istenen kelimeleri kagiriyorlar. Diigiik olarak séyleyebilirim.” (010)
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4. 3. 7. Okudugunu Anlama Becerisini Gelistirmeye Yonelik Sinifta
Yapilan Uygulamalara lligkin Elde Edilen Bulgular

Ogretmenlerin okudugunu anlama becerisini gelistirmeye yonelik sinifta yapilan

uygulamalara iligkin verdikleri yanitlar Tablo 23’te gosterilmistir:

Tablo 23. Okudugunu Anlama Becerisini Gelistirmeye Yoénelik Sinifta Yapilan
Uygulamalar

01 02 03 04 O5 O6 O7r ©O8 09 O10 O11

Metin ile ilgili

sorular X X X X X X X
sormak

Silgi

kullanmayi X X X X X
engellemek

Okuma

amacini X X

belirlemek

Metni grup

calismasiyla X X X X

incelemek
Metinleri farkl
sekillerde
yeniden ifade
etmek (siir,
canlandirma,
resim vb.)
Metni kendi
cumleleriyle
yeniden
yazmak

Sik sik sozlik
kullanmak
Metni
arkadaslarina X X X
anlatmak

Metin tarlerini

cesitlendirmek

Tablo 23’e gbre okudugunu anlama becerisini gelistirmeye ydnelik sinifta yapilan
uygulamalara iligkin o6gretmenlerin ¢cogu metin ile ilgili soru sormak, metni kendi
cumleleriyle yeniden yazmak, metin turlerini gesitlendirmek yanitlarini verirken, silgi
kullanmayi engellemek, metinleri farkli sekillerde yeniden ifade etmek (siir, canlandirma,
resim vb.), sik sik so6zlik kullanmak, metni grup calismasiyla incelemek, metni
arkadaslarina anlatmak ve okuma amacini belirlemeye daha az 6gretmen tarafindan yer

vermistir.
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Bu konuya iligkin O4 ve O8 gérislerini su sekilde dile getirmistir:

“...Ogrencilerime bir giin éncesinde bir metin veriyorum. Metni iyice
okuyup anlamalari igin zaman taniyorum. Daha sonra ertesi giin o metinle ilgili
sorular hazirlayip 6grencilerime soruyorum. Boylece arkadaslarinin verdikleri
yanitlardan yanhslari varsa diizeltmelerini sagliyorum. Ornegin bir &ykii
okumusglarsa o O6yklyd siir seklinde ifade etmelerini sagliyorum. Benzer
sekilde o metni kendi climlelerinizle yazsaniz nasil olurdu diyorum. Sadece
Oykdleyici metinler kullanmiyorum, &grencilerim zorlansa da bilgilendirici
metinlere de yer vermeye c¢alisiyorum ki sézclk dagarciklari genislesin, daha
rahat anlasinlar.” (04)

“Bence soOzciik dagarcigi gelismeden okudugunu anlamak mimkiin
degil. O nedenle sézliik kullanimi ¢ok 6nemli. Yine bu dogrultuda metni
arkadaslarina anlatmak da c¢ok etkili, sik sik kullaniyoruz. Clinki anlatirken
kendi clumlelerini kullanmak zorunda, anlamadigi yerler varsa anlatirken
ortaya ¢ikiyor ve sonraki asamalarda okudugunu anlama becerisini gelistiriyor.

Daha dikkatli, yogunlasarak okumaya basliyor.” (08)

4. 3. 8. Okudugunu Anlama Becerisini Geligtirme Surecinde Yaganan
Sorunlar ve Coziim Yontemlerine lliskin Elde Edilen Bulgular

Ogretmenlerin okudugunu anlama becerisini gelistirme siirecinde yasanan sorunlar

ve ¢dzum yodntemlerine iligkin verdikleri yanitlar Tablo 24’te gdsterilmigstir.

Tablo 24. Okudugunu Anlama Becerisini Geligtirme Sirecinde Yasanan Sorunlar

01 02 03 04 O5 06 O7r 08 09 0O10 O11

isteksizlik X X X X X X X X
B_|I|n(;S|z X X

aile tutumu

Odaklanma X X X

eksikligi

Az okuma X X X X X X X X
Kaygi X X
durumu

Okuma hizi X

Yetersiz

so%cuk ) X X X
dagarcigi

Tablo 24’e goére okudugunu anlama becerisini gelistirme sirecinde yasanan

sorunlara iliskin 6gretmenler genellikle az okuma, isteksizlik, odaklanma eksikligi yanitlari
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verirken, U¢ 6gretmen yetersiz sézclk dagarcigi, iki 6gretmen kaygl durumu ve bilingsiz
aile tutumu, bir 6gretmen okuma hizi yanitlari vermigtir.

Bu konuya iligkin 02 ve O7 gérislerini su sekilde dile getirmistir:

“Aileler érnek olusturmadigi icin 6grenci okumaya yénelmiyor, yeterince
okumuyor, dolayisiyla bu becerisi gelismiyor. Kelimeleri tanimiyor, okumasi
yavagliyor, devamli tabletle zaman gecirdigi icin kelimelere odaklanamiyor,
hepsi bir biitiin.” (02)

“...Okudugunu anlamak igin énce okumayi istemek gerekiyor. Bu

konuda ilgisiz égrenciler az okuyor ve okuduklarina da odaklanamiyor.” (07)

“Bu sorunlara yonelik ¢6zim o6nerileriniz nelerdir?” sorusuna iliskin 6gretmenlerin

verdikleri yanitlar Tablo 25’te gdsterilmistir:

Tablo 25. Okudugunu Anlama Becerisini Gelistirme Surecinde Yasanan Sorunlara
Yonelik C6zim Onerileri

O1 02 O3 04 O5 0O6 O7 08 09 010 O11
Ozetleme X
Resimli
kitaplara X X
yonlendirme
Bolim
bélim X X
okuma
Sesliokuma X X X X
Bireysel
destek X X X
Aile isbirligi X X X
Okudugunu
anlama
stratejileri
gelistirme
Soézluk
kullanma
Okumaya
yonelik
olumlu X X X X X X X X X X X
tutumu
gelistirme
Dinleme ve
yazma
calismalari
yapma
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Tablo 25’e godre okudugunu anlama becerisini gelistirme sidrecinde yasanan
sorunlara yonelik ¢ozim yontemlerine iliskin 6gretmenlerin timd okumaya yonelik olumlu
tutumu gelistirme yaniti verirken 6 0gretmen okudugunu anlama stratejileri geligtirme,
ogretmenlerin bir kismi sesli okuma, aile isbirligi, bireysel destek, resimli kitaplara
yonlendirme, bolum bolim okuma, sézluk kullanma, 1 6gretmen 6zetleme, 1 6gretmen
dinleme ve yazma g¢aligmalari yapma yanitlarini vermistir.

Bu konuya iligkin O5 gériislerini su sekilde dile getirmistir:

“Ogrenciler metinleri uzun bulduklari i¢in okumak istemiyor, metinden
kopuyor, bu nedenle parcalar halinde okutuyorum. Okumaktan zevk alirsa
zaten okudugunu anlar. Okuma tutumu bu yizden olduk¢a &nemli.
Anlamadiklarr  kelimeler,  cimlelerle ilgili  ybnlendiriyorum.  Bireysel

farkliliklarina gére anlam yéntemleri gelistiriyoruz.” (O5)

4. 3. 9. (")gretmgnlerin Okudugunu Anlama Becerisi Geligtirmede
Yeterlik Diizeyine lligkin Elde Edilen Bulgular

Ogretmenlerin okudugunu anlama becerisi gelistirmede yeterlik diizeyine iligkin

verdikleri yanitlar Tablo 26’da gdsterilmistir:

Tablo 26. Ogretmenlerin Okudugunu Anlama Becerisi Gelistirmede Yeterlik Diizeyi

O1 02 03 04 O5 06 O7 08 09 010 O11
Yeterliyim. X X X X X X X X X X

Biraz
yeterliyim.

Tablo 26’ya gbére okudugunu anlama becerisi gelistirmede yeterlik dizeyine iliskin
10 6gretmen kendini yeterli gorurken, 1 6gretmen biraz yeterli gormektedir.

Bu konuya iligkin O7 gérislerini su sekilde dile getirmistir:

“Sinifta yaptiklarimiz yeterli gelmiyor bana gére. Aile, g¢evre, idare bu
konuda daha fazla destek olmali. Bu nedenle tam olarak yeterli oldugumu

séyleyemem.”
4. 3. 10. Okumaya Yonelik Tutum ile Okudugunu Anlama Becerisi
Arasindaki lligki ve Bu lligkinin Sebepleri

Ogretmenlerin okumaya yénelik tutum ile okudugunu anlama becerisi arasindaki

iliski ve bu iliskinin sebeplerine iligkin verdikleri yanitlar Tablo 27°de gdsterilmigtir.



67

Tablo 27. Okumaya Yoénelik Tutum ile Okudugunu Anlama Becerisi Arasindaki iligki

01 02 O3 04 O©O5 O6 O7 08 09 010 O11

YUksek
dizeyde
iligki

var.

X X X X X X X X X X X

Tablo 27’ye gore dgretmenlerin timi okumaya yonelik tutum ile okudugunu anlama
becerisi arasindaki iliskiyi “yiksek dizeyde iliski” olarak ifade etmistir.

Bu konuya iligkin O9 géruslerini su sekilde dile getirmistir:

“Ogrenci okumaktan hoslandiginda kitaba daha iyi odaklanabiliyor, ilgi
duyuyor. Bir kitaplhdi oldugunda o kitaplari daha ¢ok benimsiyor. Hem okuma
tutumu okudugunu anlama becerisini, hem de anlama becerisi okuma
tutumunu etkiliyor.”

“Bu iligkinin sebepleri neler olabilir?” sorusuna yoénelik 6dretmenlerin verdikleri
yanitlar Tablo 28’de gosterilmistir:

Tablo 28. Okumaya Yonelik Tutum ile Okudugunu Anlama Becerisi Arasindaki
lliskinin Sebepleri

01 02 O3 04 O5 O O7 O8 09 O10 O11
Yorumlama

. X X
becerisi
Zevk alma X X X X X X
Odiillendirme
sistemi
Sinifta ve evde

yapilan okuma X X X X X X X
etkinlikleri

Aile tutumu X X X X
Sozel zeka X X X

Tablo 28’e gbre okumaya ydnelik tutum ile okudugunu anlama becerisi arasindaki
iliskinin sebeplerine yonelik 6gretmenlerin ¢ogu 6dullendirme sistemi, sinifta ve evde
yapilan okuma etkinlikleri yanitlari verirken, zevk alma, aile tutumu, sdzel zeka ve
yorumlama becerisi yanitlarini daha az vermigtir.

Bu konuya iligkin 06, 010 ve O11 gorislerini su sekilde dile getirmistir:

“..Ogrenci éncelikle genetik bazi donanimlarla geliyor, biz ve aile bu

kapasiteyi gelistirmek ve kesfetmek igin ¢aba harcamaliyiz. Okuma 6devleri,



evde kitaplik bulunmasi, diizenli kitap, dergi alinmasi, ailenin ve 6gretmenler
olarak bizim okuma c¢abasini &dillendirmemiz  &grenciyi okumaya
yénlendiriyor. Ornek olarak aile g¢ocuguna karne hediyesi olarak tablet
aldiginda kimse o gocuktan kitap agip okumasini bekleyebilir mi?” (O6)

“Bu iliskinin sebebi &grenci okudukga glnlik yasamla bag kuruyor,
olaylar arasindaki iligkileri ¢éziimleyebiliyor, yorumlama kabiliyeti artiyor,
okudukga anliyor, anladikga okumak istiyor, birbirini besliyor. Biz de olumlu
tutum gelistirirken okuduklarini anlamalarini da sagliyoruz, bu sekilde ikisi de
gelismis oluyor. Ama istisnalar da bulunuyor. Okumayan bir 6grencim
okuduklarini ¢ok iyi yorumlayabiliyor.” (010)

“Bu iliski tam olarak tavuk mu yumurtadan c¢ikti, yumurta mi tavuktan
sorusu gibi. Iki sekilde de dogru yani. Okumayi seven, diizenli kitap edinen,
okuma bilincine sahip ailede yetisen, kiitiiphaneye gidip gelen, tegvik edilen
ogrenciler tabii ki okuduklarini dogru anlar. Anladiklari igcin de okumaktan

hoslanirlar ve aliskanlik gelistirip olumlu tutum sergilerler.” (O11)
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5. TARTISMA

Okuma becerisi okudugunu anlama becerileri ve okumaya iliskin tutum ile yakindan
iligkilidir. Bu arastirmada, ilkokul 4. sinif 6grencilerinin okumaya yodnelik tutumlari
belirlenirken okudugunu anlama becerileri ile iliskileri de ortaya c¢ikarilmaya
calisiimaktadir. Tartismada okumaya iligskin tutum ve okudugunu anlama becerilerine

yonelik bulgular daha énce yapilan arastirmalarla karsilastirilarak tartigilacaktir.

5. 1. Okumaya Yonelik Tutum ve Okudugunu Anlama Becerileri

Ogrenme igin kullanilan araglar okumayi gerekli kilmaktadir. Bundan dolayi
okudugunu anlama, 6grenmenin olusmasi igin bir 6n sarttir (Cakiroglu, 2006). Okuma
becerisi bircok etkene bagl olarak geligtirilebilir bir beceridir. Aile, okul yasantilari kadar
kisisel deneyim ve gozlemler de okuma becerisi Uzerinde etkilidir. Bireyin okuma
tutumunu ilk olarak ailedeki okuma bilinci, daha sonra 6gretmen, arkadas, okul gibi
faktorler etkiler. Okumaya yodnelik tutumun olumlu veya olumsuz olmasi okudugunu
anlama becerisini etkileyebilir. Okumaya yonelik olumlu tutuma sahip 6grencilerin
okumaya daha fazla zaman ayirdiklari séylenebilir (Arici, 2008; Ghaith ve Bouzeineddine,
2003; Gul, 2008).

Bu arastirmada okumaya yonelik tutum ile okudugunu anlama becerisi arasindaki
iligki incelenmistir. Arastirmanin bulgulari, okumaya yonelik tutum puanlari ile okudugunu
anlama becerisi puanlari arasinda zayif dizeyde olmakla birlikte manidar bir iligki
oldugunu gostermektedir. Arastirmadan elde edilen bu bulgu, okumaya yoénelik tutum ve
okudugunu anlama becerisine etki eden okumaya yoénelik duygu, inang, istek, okuma
suresi, ¢evre vb. gibi farkh faktérler oldugunu gdstermektedir (Kocaarslan, Akyol ve
Glnes, 2016). Arastirmanin bu bulgulari incelendiginde diger arastirmalarla tutarhlik
g6stermektedir. Bayraktar (2017), Karabay ve Kayiran (2008) ve Unal (2012) tarafindan
yapilan arastirma sonuglarina gore; égrencilerin okudugunu anlama becerileri ile okumaya
iligkin tutumlari arasinda anlamli diizeyde bir iliski oldugu belirlenmistir.

Okudugunu anlama becerisinde okumaya iliskin tutum etkilidir (Downing, 1982’den
akt., Ghaith ve Bouzeineddine, 2003, s. 105). Ogrencilerin okudugunu anlama
becerilerinin dusuk veya yuksek seviyede olma nedeni okumaya yonelik tutumlarinin
olumlu veya olumsuz olmasi olabilir (Kugdemir-Kayiran ve Karabay, 2010). Bu nedenle bu
arastirmada okumaya yonelik tutum Olcedi ve okudugunu anlama testine yer verilmistir.

Bu calismalar ile dgrencilerin okumaya iliskin tutumlari ile okudugunu anlama becerileri



70

arasindaki iliski ortaya cikariimistir. Ortaya c¢ikan zayif ancak manidar iliski, okumaya
yonelik tutum ile okudugunu anlama becerisi iligkisinde farkli degiskenlerin rol oynadigini
gOstermektedir. Bu anlamda 6gretmenlerin bu iligki ile ilgili verdikleri yanitlar ortaya ¢ikan
sonu¢ ile birbirini desteklememektedir. Konuya iligkin égretmenlerin tamami okumaya
yonelik tutum ile okudugunu anlama becerisi arasinda ylksek dizeyde iligki oldugunu
belirtmistir. Bu ylksek dizeyde iligkinin sebeplerini de 6édullendirme sistemi, sinifta ve
evde yapilan okuma etkinlikleri, zevk alma, aile tutumu, sézel zeka ve yorumlama becerisi
olarak siralamiglardir. Ogretmen ve ogrencilerden elde edilen bu bulgular okumaya
yonelik tutum ile okudugunu anlama becerisi arasinda bir iliski oldugunu ancak iliskinin
diizeyi konusunda farkli sonuglarin ortaya ¢iktigini ifade etmektedir. Ogrencilerin okumaya
yonelik tutumlari ile okudugunu anlama becerilerinin duslUk dizeyde iligkili ¢ikmasi,
tutumlarini yeterince davranisa donustliremedikleri seklinde yorumlanabilir. Arastirmadan
elde edilen sonuclar, konu ile ilgili bazi arastirma sonuglariyla benzerlik gostermektedir
(Basaran ve Ates, 2009; Bayraktar, 2017; Karabay ve Kayiran, 2009; Sallabas, 2008;
Seflek-Kovacioglu, 2006). Arastirmanin bu bulgulart bazi arastirmalarla benzerlik
gostermemektedir. Cakici (2005) ve Karahan ve Tasdan'in (2016) yaptiklan
arastirmalarda o6grencilerinin  okumaya yonelik tutumlarinin, okudugunu anlamayi
yordamadidi tespit edilmistir. Bunun nedeni orneklem farklihgi, uygulanan olcek ve

testlerin anlasilirlik veya yas dizeyine uygunluk agisindan farklilagmasi olabilir.

5. 2. Okumaya Yonelik Tutum, Okudugunu Anlama Becerisi ve Cinsiyet

Bu arastirmada okumaya ydnelik tutum ve okudugunu anlama becerisinin cinsiyet
faktoriinden etkilenip etkilenmedigi incelenmigtir. Arastirma bulgulari, kiz 6égrencilerin
okumaya yonelik tutum puanlart ve okudugunu anlama beceri puanlarinin erkek
ogrencilerinkinden daha yuksek oldugunu goéstermektedir. Arastirmanin bu bulgular
incelendiginde diger arastirmalarla tutarlilik gostermektedir. Literatirde kiz 6grencilerin
okumaya iligkin tutumlarinin erkek ogrencilerin okumaya iligkin tutumlarina gore daha
olumlu oldugunu gdsteren arastirmalar yer almaktadir (Akkaya ve Ozdemir, 2013; Balcl,
Uyar ve Bulyukikiz, 2012; Basaran ve Ates, 2009; Batur, Gullveren ve Bek, 2010;
Bayraktar, 2017; Black ve Young, 2005; Can, Tirkyimaz ve Karadeniz, 2010; Ceran,
2013; Erdogan ve Demir, 2016; Glngoér ve Agikgoz, 2005; Karasakaloglu, 2006; Kush ve
Watkins, 1996; Kuzu, 2013; Sainsbury, 2004; Sallabas, 2008; Sidekli ve Bulug, 2006;
Suna, 2006). Arastirmanin bu bulgulari incelendiginde diger arastirmalarla benzerlik
gbstermemektedir (Bastug, 2012; Demirci, 2008; Goktas ve Gurbuztiurk, 2012; Katirci-
Agackiran, 2016; Sabak, 2007; Yaden, 1982; Yilmaz, 2006). Ayni zamanda benzer

arastirmalar kiz 6grencilerin okudugunu anlama becerilerinin erkek 6grencilere gore
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yuksek oldugunu ortaya koymustur (Bayraktar, 2017; Ciftci ve Temizylrek, 2008; Kutlu
vd., 2011; Sallabas, 2008).

Bu anlamda Arslan (2013), bazi makalelerde kadinlarin daha ¢ok okumasinin
erkeklere nazaran evde daha fazla vakit gegirmelerine, kadinlarin bos zaman etkinliklerine
daha az katilabilmelerine, toplumsal aligkanliklara, ¢evresel faktorlerin kadinlar Uzerinde

daha cok etki etmesine, okuma tercih ve sikligina bagladigini belirlemistir.

3. 3. Okumaya Yonelik Tutum, Okudugunu Anlama Becerisi ve

Ogretmen Gorusleri

Aragtirmaya katilan oOgretmenler, o6grencilerinin okumaya yoOnelik tutumlarini
genellikle olumsuz olarak ifade etmistir. Ogrencilerin okumaya yoénelik tutum 6lgegine
verdikleri  yanitlar  incelendiginde  sinif  dgretmenlerinin  yanitlariyla  tutarhihk
gOstermemektedir. Bunun nedeni o6gretmenlerin o6grencilerinin  okumaya yonelik
tutumlarini degerlendirme yoéntemleri olabilir. Ogretmenlerin  6grencilerinin  okumaya
yonelik tutumlarini belirlemede farkli ydntem ve teknikleri benimsemeleri gerekmektedir.

Ogretmenlerin saglikli iletisim ve aile isbirligi yardimiyla okumaya yénelik tutumu
gelistirme sirasinda ortaya gikan sorunlari cdzmeye calistigi belirlenmistir. Ogretmenlerin
bu sorunlari ¢gozme amaciyla duyussal yontemlere odaklandigi sdylenebilir. Bu amagcla
sorunlarin ¢ozilmesi igin farkh branglardan 6gretmenlerle isbirligi yapilabilir, okul rehber
ogretmenlerinden yardim alinabilir, 6gretmenlere yoénelik MEB tarafindan seminer ve
egitimler diizenlenebilir.

Ogretmenler, &grencilerinin okudugunu anlama diizeyini “orta” dizey olarak
belirtmigtir. Ogrencilerin okudugunu anlama dizeyini arttirmak igin okumayi etkileyen
faktorlerin belirlenmesi, deneyim ve arastirmalardan ¢ikan sonuglar g6z 6nine alinarak
¢6zum alternatifleri Uretilmesi gerekmektedir. Ayrica 6gretmenlerin, metinle ilgili sorular
hazirlayip sorulari yanitlama esnasinda silgi kullanimini  engelleyerek o6grencilerin
okudugunu anlama dizeylerini metne odaklanmayl saglama yoluyla gelistirmeye
calistiklari tespit edilmistir. Ancak odaklanma okudugunu anlamanin yalnizca bir yonaidar,
bu agidan égretmenlerin okudugunu anlamaya ydnelik farkli arastirmalari takip etme,
farkli yontemler deneme, bu konudaki seminer ve egitimlere katilma gibi etkinliklerle
tecrlibelerini desteklemeleri gerekmektedir. Ogretmenlerin okuma glgliklerini gidermek
amaciyla édillendirme ve okuma saati uygulamasi yaptiklari sonucunun ortaya ciktigi
¢alisma sonuglari bu arastirmanin sonuglariyla értiismektedir (Altun, Ekiz ve Odabasi,
2011’den akt., Kocaarslan, 2015, s. 199). Kocaarslan (2015), doktora tez ¢alismasinda
ogretmenlerin okuma ve anlama gugcliklerinde aile ilgisizligi, yetersiz okuma, acelecilik,

dikkat eksikligi gibi sebepleri 6n planda tuttuklarini belirlemistir.
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Ogretmenler, okumaya ydnelik olumlu tutuma sahip olmanin okudugunu anlama
becerilerini de olumlu yénde etkiledigini diisiinmektedir. Ogrencilerin okudugunu anlama
testine ve okumaya yonelik tutum dlgegine verdikleri yanitlar incelendiginde 6gretmenlerin
yanitlariyla tutarhlik gostermektedir. Ancak ogrencilerin okumaya yonelik tutumlari ile
okudugunu anlama becerileri arasindaki iliskinin anlamli olmakla birlikte zayif dizeyde
cikmasi, bu iligkiye farkli faktorlerin de etki ettigi seklinde yorumlanabilir.

Ogretmenler resimli kitaplar, az sayfal kitaplar, parca parca okumak, édullendirmek,
zorlamamak, okumaya yonelik olumlu tutum gelistirmek gibi faktérlerin okudugunu anlama
becerisine etki ettigini distinmektedir. Bu durumun nedeni égretmenlerin okuma ile ilgili
inanclari, deneyimleri, egitim bilimlerinden edindikleri bilgiler vb. oldugu sdylenebilir.

Ogretmenler okumaya yoénelik tutum ile okudugunu anlama becerilerinin birbirini
yiksek diizeyde etkiledigini diisinmektedir. Ogretmenlerin bu yaniti arastirmamizin
bulgulaniyla tutarllik gostermemektedir ¢lnkl arastirmamizin bulgularina gére okumaya
yonelik tutum ile okudugunu anlama becerisi arasinda zayif diizeyde bir iligski saptanmistir.
Bu sonuclar okumaya farkh faktorlerin etki ettigini (okumaya yoénelik ilgi, inang, cevre,
duygu vb.) géstermektedir.

Ogretmenler okumaya yoénelik tutum ve okudugunu anlama becerisi gelistirme
acisindan kendilerini yeterli gormekle birlikte 6grencilerin okumaya yonelik tutumlarini
olumsuz, okudugunu anlama becerilerini orta diizey olarak tanimlamaktadirlar. Arastirma
bulgulari incelendiginde &gretmenlerin  yanitiyla arastirma  bulgulart  tutarhihk
gOstermemektedir. Bunun nedeni o6gretmenlerin  6grencilerinin  okumaya yonelik
tutumlarini degerlendirme yodntemlerinin yetersiz olmasi, 6grencilerin okumaya yonelik
tutumuna okuma ile ilgili istek, inang, cevresel faktorler, aile gibi etmenlerin etki etmesi

olabilir.



6. SONUCLAR VE ONERILER

6. 1. Sonuglar

Bu arastirmada elde edilen bulgular dogrultusunda su sonuglara ulagiimistir:

1.

ilkokul 4. sinif 6grencilerinin okumaya yonelik tutum ile okudugunu anlama
becerisi arasinda anlamli fakat zayif dizeyde iligki vardir.

ilkokul 4. sinif égrencilerinin okumaya yonelik tutum ile cinsiyet arasinda kiz
ogrenciler lehine bir iligki vardir.

Aragtirmaya katilan 4. sinif o6gretmenleri Ogrencilerinin  okumaya yonelik
tutumlarini zayif olarak tanimlarken okudugunu anlama becerilerini orta duzey
olarak tanimlamistir.

Ogretmenlerin okumaya yonelik tutum ile okudugunu anlama becerilerinin
birbirini ylksek duzeyde etkiledigini ancak istisnalarin oldugunu dusundukleri
ortaya ¢ikmistir. Bu yUksek iligkinin sebepleri arasinda okumaya yonelik olumlu
tutum gelistirmis bir 6grencinin okuduklarini yorumlama, elestirel ¢ozumleme,
gunlik yasamla baglanti kurma, odaklanma gibi becerileri de gelistigi icin

okuduklarini daha iyi anladiklarini distindikleri ortaya ¢cikmistir.

6. 2. Oneriler

6. 2. 1. Arastirma Sonuglarina Yénelik Oneriler

Arastirmada elde edilen sonuglar dogrultusunda su dneriler sunulabilir:

1.

Bu arastirma sonuglarina goére ilkokul 4. sinif égrencilerinin okumaya yonelik
tutum ile okudugunu anlama becerisi arasinda anlamli fakat zayif dizeyde iligki
vardir. Okumaya yoénelik tutumu etkileyen ilk faktér olan aileler ile isbirligi
yapilarak aileleri okuma konusunda bilinglendirici seminer, toplanti vb.
yapiimalidir. Ayrica okumaya etki eden i¢gsel motivasyon faktéri cesaretlendirici
aktivitelerle desteklenerek okuma eyleminin surekliligi saglanabilir. Okudugunu
anlama becerisi ile okumaya yonelik tutum iliskisi bakimindan anlama
becerisinin gelistiriimesi icin okuma amaci belirleyerek beklenti olusturma,
metinle ilgili resim ve grafikleri inceleyerek sema olusturma, metni canlandirma,
metni tamamlama gibi gok yonlu yontemler kullaniimahdir.

Bu arastirma sonuglarina gore ilkokul 4. sinif 6égrencilerinin okumaya yoénelik
tutum ile cinsiyet arasinda kiz &grenciler lehine bir iligki vardir. Erkek

ogrencilerinin  okumaya yoénelik tutum ve okudugunu anlama becerisini
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arttiracak, ilgi, beceri, yetenek ve ihtiyaclarina hitap edecek okuma
¢alismalarina yer verilmelidir.

Bu arastirma sonuglarina goére arastirmaya dahil olan 4. sinif 6gretmenleri
6grencilerinin okumaya yonelik tutumlarini zayif olarak tanimlarken okudugunu
anlama becerilerini orta duzey olarak tanimlamigtir. Bununla birlikte 6gretmenler
6grencilerinin okumaya yonelik tutum ile okudugunu anlama becerilerinin
birbirini yiiksek diizeyde etkiledigini diisinmektedir. Odretmenlerin okumanin
cok yonluliguni dikkate alacaklari etkinlikler planlamalari gerekmektedir. MEB
uluslararasi sinavlarda alinan sonuglari da géz 6ntinde bulundurarak bu konu

Uzerine egilmeli, 6gretmenleri glincel bilgilerle donatmalidir.

6. 2. 2. ileride Yapilacak Arastirmalara Yénelik Oneriler

1.

Bu arastirma ilkokul doérdincu sinif 6grencileriyle gergeklestirilmistir. Farkli
okullarda, farkh sinif diizeylerinde daha fazla 6grenci ve 6gretmen ile okumaya
yonelik tutum ile okudugunu anlama becerisi arasindaki iligkiyi ortaya koyan
benzer arastirmalar yurGtilebilir.

Okumaya yonelik tutum ile okudugunu anlama becerisi arasindaki iligki farkli
degiskenler (aile, i¢sel faktorler, okul) arastirmalara dahil edilerek incelenebilir.
Bu arastirmada 6grencilerin okudugunu anlama becerilerini saptamak amaciyla
Oykulleyici okudugunu anlama testi kullaniimigtir. Yapilacak arastirmalarda
bilgilendirici okudugunu anlama testi de kullanilarak okudugunu anlama becerisi

ayrintili bir sekilde incelenebilir.
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Konu : Aragtirma Izni
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28.02.2018 tarihli ve 25919855-044-E.20 sayili yazisi.
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KANLICALIOGLU' nun "flkokul 4. Smif Ogrencilerinin Okumaya Yonelik Tutumlarinin Cesitli
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belirtilen ilke, esas ve amaglara aykinlik teskil etmeyecek sekilde, denetimi ilgili okul
miidiirliikleri tarafindan gergeklestirilmek iizere, egitim-8gretimin aksatilmamas: kaydiyla ve ilgi
(b) genelge dogrultusunda uygulanmasi miidiirliigiimiizce uygun gorillmektedir.

Makamlarinizca da uygun goriilmesi halinde olurlariniza arz ederim.

Yusuf CENGIZ
Milli Egitim Miidiira
OLUR
16/03/2018
Mustafa OZSOY
Vali a.
Vali Yardimcist
Ek: llgi (a) yaz1 ve ekleri (38 sayfa)
Adres: Aklag Mah. $ehit Guven Keskin Cad. No:8/A Merkez/BOLU Bilgi igin: A. ZORLU - Bil. Iglet.
Elektronik Ag: www.bolu.meb.gov.tr Tel: 0 (374) 280 14 42
e-posta; stratejigelistirme 14@meb.gov.te Faks: 0 (374) 280 14 50

Bu evrak govenli elektronik imza ile imzalanmustir, https://cvraksorgu.meb.gov.tr adresinden 06b1-7203-38e2-a6a4-d47¢€ kodu ile teyit cdilebilir.

91




92

Ek 3. Okumaya Yénelik Tutum Olgegi ve Okudugunu Anlama Testi Kullanma

izni

Kimden: Mustafa Kocaarslan mustafakocaarslan@gmail.com
Konu: Re: Oigek izni
Tarlh: 27 Mayis 2017 1836
Kime: Ceren Deveci cerendeveci 09@gmail.com

Merhaba Ceren Olgedi tezinde kullanabilirsin. Giizel bir tez hazirlayacagin dmit ediyorum. lyi caligmalar diliyorum.

26 Mayis 2017 Cuma farihinde, Ceren Deveci <cerendeveci.09@gmail.com:> yazdi:

| Merhaba Hocam,

| Ben Karadeniz Teknik Universite Sinif Ogretmenligi Tezli Yilksek Lisans ogrencisiyim, telefonda gorigmistik. Olgek izni igin size
| yaziyorum. Tez Onerisini ekle gonderiyorum. Gorigmek iizere. iyi caligmalar.

| Trabzon'dan selamlar.

| Ceren DEVECI

Yrd Do¢.Dr. Mustafa KOCAARSLAN

Bartin Univesitesi Efitim Fakiiltesi, Smif Ofretmenlifi Egitimi ABD
mustafakocaarslan/@email com, 0378 223 5221

209 NOLU ODA

Mustafa KOCAARSLAN, PhD

Bartin Univessity

Education Faculty,

Prmary School Teacher Training Department
mkocaarslan@bartin edu.tr (378 223 52 21
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Ek 4. Okumaya Yonelik Tutum Olgegi

OKUMAYA YONELIK TUTUM (")L(,:Eéi
Sinif
Okul

isim

Sevgili ¢cocuklar, kitap okurken hissedebileceginiz bazi duygular verilmistir. Sizin

icin en uygun olan resmi asagidaki 6rnekte oldugu gibi daire icine aliniz.

Yolculuk sirasinda kitap okurken ne hissedersin?

Cok mutlu olurum. Hafif giliimserim. Biraz iizgiin olurum. Cok uzgiin

hissederim.
Eger yolculuk sirasinda kitap okurken kendini gok mutlu hissediyorsan yukaridaki
gibi gok mutlu olan kedi resmini daire icine al. Eger yolculuk sirasinda kitap okumak seni

¢ok Uzgun hissettiriyorsa bu kez de ¢ok Uzgun olan kedi resmini daire igine al.

1. Yagmurlu bir hafta sonunda kitap okurken kendini nasil hissedersin?
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Ek 4’Un devami

2. Okulda bos zamanlarinda kitap okurken kendini nasil hissedersin?

5. Okul disinda bos zamanlarini kitap okuyarak gecirdiginde kendini nasil

hissedersin?
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Ek 4’Un devami

6. Yeni bir kitaba baslarken kendini nasil hissedersin?
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Ek 4’Un devami

10. Farkh tiirlerde kitap (hikdye, masal, siir, vb.) okurken kendini nasil

hissedersin?

11. Ogretmenin sana okudugun kitapla ilgili soru sordugunda kendini nasil

hissedersin?




97

Ek 4’Un devami

14. Ders kitaplarini okurken kendini nasil hissedersin?
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Ek 4’Un devami

18. Sinifta sesli okuma vyaparken kendini nasil hissedersin?

20. Okudugun bir metinle ilgili sorulann cevaplarken kendini nasil

hissedersin?
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Ek 5. Okudugunu Anlama Testi

Adi-Soyadi: Sinifi:
OKUDUGUNU ANLAMA TESTI

lyilik

Cok eskiden bir balikgi ve ailesi deniz kenarinda kiguk bir kdyde yasarmis.
Balikginin  G¢ c¢ocugu varmis. Karinlarini sadece balikginin tuttugu baliklarla
doyuruyorlarmisg, ¢iinki onlar ¢gok yoksulmus.

Bir glin 6gdleden sonra balikgi buyuk baliklar tutmay! hayal ederek deniz kenarina
gitmis. Oltasini denize atarak saatlerce beklemis, ancak tek bir balik bile tutamamis. Hava
kararmaya baglayinca adamin bdtin umutlan sénmis: “Cocuklar bugin de ag
uyuyacaklar,” diyerek oltasini yavas yavas sudan ¢ekmeye baslamis. Tam o sirada olta
hafifce sallaninca balikgl heyecanlanmis. Sevingle oltayl ¢ekmis ve ucundaki kiguclk
baligi gérmus. Hayalleri yikilan balikgi i¢ gecirerek: “Kismet bu kadarmig,” demis ve baligi
almak icin uzanmis. O sirada kiglk balik yalvarmaya baglamis:

-Ben daha yavru bir baligim. Senin ve ¢ocuklarinin karnini doyuramam. Simdi birak
beni gideyim, canimi bagisla, demis. Balikgi baligin sdylediklerine Gzllmis, ama onu
evde bekleyen cocuklari aklina gelince:

-Yoo, demis. Seni birakamam. Cocuklarimin karni a¢. Eve ellerim bos ddénersem
onlara ne derim? Kuguk balik yalvarmaya devam etmis:

-Simdi beni birakarak bir iyilik yaparsan bende sana bir iyilik yaparim. Séz
veriyorum, haydi simdi beni birak.

Bu s6zleri duyan balik¢inin yuregi yumusamis. Yavru baligi yavasca suya birakmis.
Klaguk balik hizla yluzerek oradan uzaklagsmis. Eve yiyecek gotiremedidi icin sikilan
adam: “Bir balik insana nasil yardim edebilir ki! Bu kuguk baliga inanmakla hata ettim,
diye dusunerek evin yolunu tutmus.

Aradan glnler, aylar gegmis. Balikginin sansi her gin biraz daha agiimis. Oyle gok
balik tutuyormus ki hem karinlarini doyuruyor hem de kalan baliklari satarak para
kazaniyormus. Tarlasi, hayvanlari ve meyve bahgeleri olmus balik¢inin. Bdyle mutluluk
icinde yasarken bir gin yine balik tutmak i¢in deniz kenarina gitmis. Kayigina binmis,
kiyidan uzaklasarak agini denize atmis. Biraz zaman gectikten sonra siddetli bir firtina
cikmis. Giderek blylyen dalgalar kayiga carpiyor, balik¢i suya dismemek igin dua
ediyormus. Derken kliclk kayik dev dalgalara yenilmis ve paramparca olmus. Suya disen
balikg! tutunacak bir sey bulamamis. Olecegini disiindiigi sirada yani basinda bir ses

duymus:
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Ek 5’in devami

Haydi bin sirtima, ¢cabuk bin.

Hayretle suya bakan balikgl bacaklarinin arasinda kocaman bir balik durdugunu
gormus ve kendini onun Uzerine birakmig. Balik ylzerek kiylya geldiginde balikgr:

-Sen benim canimi kurtardin, borcumu sana nasil 6deyecegim? Diye baliga sormus.
Balik basini sudan c¢ikartarak:

-Simdi ben sana borcumu 6dedim. Aylar dnce beni yakaladiginda suya birakarak
canimi bagislamistin, demis ve ylizerek gézden kaybolmus.

Yapilan iyiliklerin her zaman bir karsihdi oldugunu anlayan balik¢i o glinden sonra
iyilik yapmaya devam etmis.

(Karasu, Girgin ve Uzuner, 2013, s.129-130’dan alinmistir)
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Ek 5’in devami

1’den 10’a kadar olan sorulari “lyilik” adli metni dikkate alarak asagida verilen

bosluklara yaziniz.

S-1. Balikgi ve ailesi nerede yasarmis?

S-2. Hava kararmaya baslayinca Balik¢l neden umutsuzluga kapilmig?

S-3. Klguk balik balikgiya nigin yalvarmig?

S-4. Balikgl ihtiyaci olmasina ragmen kuglk baligi neden denize geri birakmig

olabilir?
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Ek 5’in devami

S-5. Siz balik¢inin yerinde olsaydiniz ne yapardiniz? Nedeni acgiklayarak asagidaki

bosluga yaziniz.

Ben

OISAYAIM. . ...t

S-7- Balkgl kiguk baligi denize birakmasaydi ne olurdu? Bu konuda ne

disunuyorsun?
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Ek 5’in devami

S-8. Kuguk baligi denize biraktiktan sonra balikginin hayatinda neler degismis?.

S-10. Okudugunuz “Iyilik” adli metnin ana fikrini yani bizlere vermek istedigi mesaiji

asagidaki bogluga yaziniz.
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Ek 6. Ogretmen Gériisme Sorular

ILKOKUL DORDUNCU SINIF OGRENCILERININ OKUMAYA YONELIK
TUTUMLARININ GESITLI DEGISKENLER ACISINDAN iNCELENMESI
VE BU SURECE iLISKIN OGRETMEN GORUSLERI

OGRETMEN GORUSME SORULARI

Sevgili Ogretmen,

Bu sorular 4. sinif dgrencilerinin okumaya yonelik tutumuna iligkin goéris ve
gbzlemlerinizi 6grenmek amaciyla gelistirilmistir. Sorulara dair géruslerinizi ayrintih sekilde
yazarak okumaya yonelik tutuma dair yaptigimiz tez arastirmasina yapmis oldugunuz
katkidan dolayi tesekkir ederim.

Ceren KANLICALIOGLU
Karadeniz Teknik Universitesi

Sinif Ogretmenligi Tezli Yiksek Lisans Ogrencisi

SORULAR

1. Ogrencilerinizin okumaya yonelik tutumlari hakkinda ne diistiniiyorsunuz?
Tutumlarinin nasil oldugunu diasiniyorsunuz?

2. Ogrencilerinizin okumaya yénelik tutumlarina etki eden etmenler neler
olabilir?

3. Ogrencilerinizin okumaya yénelik tutumunu gelistirmek igin sinifta ne gibi
uygulamalar yapiyorsunuz?

4. Ogrencilerinizin okumaya yénelik tutumlarini olumlu yénde geligtirme
surecinde karsilastiginiz sorunlar var mi?

5. Bu sorunlara yonelik ¢6zim 6nerileriniz nelerdir?

6. Ogrencilerinizin okumaya yénelik tutumunun gelistirimesi konusunda
kendinizi ne derece yeterli gériyorsunuz?

7. Ogrencilerinizin okudugunu anlama diizeyleri hakkinda ne
disunuyorsunuz?

8. Ogrencilerinizin okudugunu anlama diizeyini gelistirmek igin sinifta ne gibi
uygulamalar yapmaktasiniz?

9. Ogrencilerinizin okudugunu anlama becerilerini geligtirme siirecinde
karsilastiginiz sorunlar var mi?

10. Bu sorunlara yénelik ¢6zim &nerileriniz nelerdir?

11. Ogrencilerinizin okudugunu anlama becerilerinin gelistiriimesi konusunda
kendinizi ne derece yeterli gérliyorsunuz?

12. Ogrencilerinizin okudugunu anlama diizeyi ile okumaya ydnelik tutumlari

arasinda nasil bir iligki oldugunu dusunutyorsunuz?
13. Bu iligkinin sebepleri neler olabilir?
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Ek 7. Okumaya Yonelik Tutum Olgegi Ornegi
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Ek 7’nin devami
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Ek 7’nin devami

Cud Qintviin L nniTe

e

————

T ._-_.tual e i G ‘5L

T

g

L




Ek 8. Okudugunu Anlama Testi Ornegi
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