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ON s0z

Toplumlarin gagin gereklerini yerine getirebilen, teknolojik ve sosyolojik degisimlere
uyum saglayabilen duyarli ve ¢agdas bireyler yetistirmelerinde dilin etkili kullaniimasi ¢ok
onemlidir. Bu durum, dilin anlama (dinleme ve okuma) ve anlatma (konusma ve yazma)
becerileri bakimindan dogru bir sekilde gelistiriimesini gerektirir. Bu amacla diizenlenen
Tlarkgce dersi o6gretim programlarinda s6z konusu hedefleri gergeklestirmek icin
kazanimlara ve etkinliklere yer verilmistir.

Turkge dersi 6gretim programlarinda yer alan becerilerden biri olan okuma, diger
ogrenmelere kaynak teskil etmesi bakimindan ©6ne ¢ikmaktadir. Programda diger
becerilerden daha fazla agirliga sahip olan okuma ve okudugunu anlama becerilerinin son
yillarda yapilan merkezi sinavlarda eskiye nazaran daha fazla énemsendigi gérilmektedir.
Bu baglamda okuyan ve okudugunu anlayabilen dolayisiyla kendini etkili ve gizel ifade
edebilen nesiller yetistirebilmek buyik énem tagimaktadir.

Cagdas egitim anlayisinda bireylerin 6grenme ortamlarinda aktif olarak, yaparak
yasayarak surece katilimlari énemlidir. Bu anlamda yeni égretim ydntemlerinin devreye
sokulmasi gerekmektedir. Nitekim cagdin gereklerine uygun olarak hazirlanan egitim
programlari, yine ¢agdas ogretim yontemlerinin kullaniimasini gerektirir. Ancak bu sayede
hedeflere ulasilabilir. Bu gereklilik dikkate alindiginda 6grencinin ilgi ve ihtiyaclar
dogrultusunda hazirlanan, 6grenme surecine aktif katiimini gerektiren ve iletisim
becerilerini gelistiren Ornek olaylarin okudugunu anlama becerisini gelistrmede ve
ogrencilerin derse karsi tutumlari Gzerinde ne derece etkili oldugu incelenmek istenmistir.
Bu amagla yiratulen galismamizin alanyazina katkida bulunacagi disunulmektedir.

Yuksek lisans calismalarim sdresince tez danismanligimi Ustlenen, tezin
planlanmasinda ve yurutilmesinde destegini benden higbir zaman esirgemeyen ve
akademik dinyada kendime model aldigim saygideger hocam Dog. Dr. Erhan Durukan’a
sonsuz tesekkurlerimi sunarim.

Tum hayatim boyunca maddi ve manevi her zaman yanimda olan sevgili aileme,
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OZET

Ornek Olay Yénteminin Okudugunu Anlama Becerisine ve Tiirkge Dersine Yonelik
Tutuma Etkisi

Bu arastirmanin amaci 6rnek olay yonteminin o6grencilerin okudugunu anlama
becerisine ve Turkce dersine yonelik tutumlarina etkisini degerlendirmektir. Uygulama igin
arastirmaci tarafindan okudugunu anlama ve ¢dzimleme slreci kazanimlarina yonelik
ornek olaylar hazirlanmistir.

Altr bélimden olusan arastirmanin birinci bdlimde ¢alismanin amaci, énemi,
problem durumu vb. (izerinde durularak genel bir giris yapiimistir. ikinci bélimde Tirkge
6gretimi, okuma, okudugunu anlama, Turkc¢e 6gretiminde kullanilan yontemler, érnek olay
yontemi ve Turkce dersine yonelik tutum hakkinda kavramsal cerceve ele alinmis olup
Uclncu bolimde ybontem ve veri toplama surecine deginilmistir. Dorduncu bdlimde
arastirmada elde edilen bulgular ve bulgularin analizi, besinci bolimde bulgulardan
hareketle tartisma bolimu ve son olarak altinci bélumde arastirma sonuglari ve bunlara
dayali olarak sunulan o6neriler bulunmaktadir.

On test son test kontrol gruplu deneysel desenin kullanildi§i ¢alisma, Trabzon ilinin
Arakli ilgesine bagl Hamit Ozdag imam Hatip Ortaokulunun Ug¢ farkli altinci sinif
subesinde (N: 57) yuratdlmastur. Subelerden biri kontrol grubu (n: 19), diger ikisi ise
deney grubu (n: 38) olarak rastgele belirlenmigtir. Sadece geleneksel &6gretim
yontemlerinin kullanildigi kontrol grubu ve ornek olay yonteminin uygulandigi deney
gruplari ile yaritilen ¢alisma, toplam yedi hafta strmuistir. Arastirmada nicel ve nitel
veriler toplanmistir. Nicel verilerin toplanmasinda Okududunu Anlama Testi ve Turkce
Dersine Yoénelik Tutum Olgegi kullanilmis olup nitel verilerin toplanmasinda Ogrenci
Gorusme Formu’ndan vyararlaniimistir.  Uygulama sonrasi toplanan nicel verilerin
analizinde bilgisayar destekli istatistiksel analiz programi (SPSS) kullaniimistir.
Arastirmada belirtilen hipotezleri test etmek icin Wilcoxon isaretli Siralar Testi ve Tek
Y&nli ANOVA analizi, nitel veriler icin ise icerik analizi kullaniimistir.

Arastirma sonunda, érnek olay yonteminin okudugunu anlama-¢ézimleme surecine

ve derse kargl tutumu Uzerinde anlamli bir farklihk yaratmadigi géralmustar.

Anahtar Kelimeler: Tirkge Ogretimi, Okudugunu Anlama ve Cdziimleme, Ornek Olay
Yontemi, Turkge Dersine Yonelik Tutum.
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ABSTRACT

The Effect of the Case Method on Reading Comprehension and Attitudes Towards
the Turkish Lesson

The purpose of the study is to evaluate the effect of the case method on students’
reading comprehension and attitudes towards the Turkish course. For the purpose of the
study, the researcher designed a number of cases aiming at the learning outcomes of
reading comprehension and analysis.

The study consists of six chapters. The first chapter presents a general overview,
introducing the purpose, significance, and problem of the study. The second chapter
discusses the theoretical background for Turkish teaching, reading, reading
comprehension, methods used in teaching Turkish, the case method, and attitudes
towards the Turkish course. The third chapter concentrates on the methods used and data
collection. The fourth chapter involves the analysis and assessment of the results. The
fifth chapter includes a discussion of the study. The final sixth chapter offers suggestions
based on the analysis results.

The study used a pre-test post-test control group design and was conducted in three
sixth-grade sections (N: 57) of Hamit Ozdag imam Hatip (Religious) Secondary School
located in the Arakli Province, Trabzon. One section (n: 19) was randomly selected as the
control group and the other two (n: 38) as the experimental group. The study took seven
weeks. The control group was taught using only traditional teaching methods, while the
experimental group taught using the case study method. Both qualitative and quantitative
data were collected. The quantitative data were collected using a Reading
Comprehension Test and the Turkish Lesson Attitude Scale. The qualitative data were
collected using a Student Interview Form. The data were analyzed using SSPP statistics
software. The study hypotheses were tested using the Wilcoxon signed-rank test and one-
way analysis of variance (ANOVA); the qualitative data were analyzed using content
analysis.

The analysis results showed that the case method did not lead to a significant
difference in reading comprehension and analysis and attitudes towards the Turkish

lesson.

Keywords: Turkish Teaching, Reading Comprehension and Analysis, Case Method,
Turkish Lesson Attitudes.
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1. GIRIS

Bilginin blylk bir hizla yayildigi bilgi toplumunda bilgiye ulasmak kadar bilgiyi
kullanmanin da 6énem tasidigi bilinen bir gercektir. Gines’e (2009) goére insanlarin hizla
gelisen dinyada yasamak, gelismeleri izlemek ve geleceje yon vermek igin bazi
becerileri gelistirmesi gerekmektedir. Bunlarin basinda dilsel ve zihinsel beceriler
gelmektedir. Dilsel ve zihinsel becerileri etkili kullanabilen bireylerin bilgiye daha kolay
ulasip bilgiyi guinlik yasantilarina dahil etmesi kolaylagmaktadir.

Bilgiye ulasmada ve bilgiyi kullanmada ana dil en 6nemli aractir. Ana diline bagli
becerilerinin bir kismi dogustan getirilse de gelistiriimeye ihtiya¢c duyulmaktadir. Bu agidan
bakildiginda ana dili egitiminin 6nemi ortaya ¢ikmaktadir (Durukan, 2012).

Etkili bir ana dili 6gretimiyle 6grendiklerini daha iyi kullanan, karsilastigi sorunlara
alternatif ¢ézUmler Ureten bireyler yetistiriimesine calisiimaktadir. Bu alanda bireylerin
daha iyi yetismeleri icin Turkge egitiminin cagin gereklerine cevap verecek nitelikte yani
¢agdas egitim anlayisina sahip olmasi gerekmektedir. Bu anlayis, 6grencinin 6grenme
surecinde aktif rol alarak 6gretmenin rehberliginde dogruya ulasmasini hedeflemektedir
(Maden, 2013).

Gagdas egitim anlayisinin bir ¢iktisi olan “Yapilandirici dil 6gretim yaklagimi, Tirkce
ogretiminde 6nemli gelismelere neden olmus, yeni 6grenme alanlari, beceriler, modeller,
yontemler, teknikler, degerlendirmeler vb. gindeme gelmistir’ (Gines, 2009, s. 3).
Bunlardan biri de 6rnek olay yontemidir.

Arastirmanin bu bolimunde; arastirmanin amaci ve kuramsal temelleri, yanit aranan
problem ve problemin dnemi, g¢alismanin sinirhlik ve varsayimlari Gzerinde durularak

arastirma igin dnemli olan tanimlara yer verilmistir.

1. 1. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin temel amaci Turkge dersinde okudugunu anlama becerisinin
gelistirimesinde 6rnek olay yonteminin kullaniminin etkisini arastirmak ve bu ydntemin
kullaniimasiyla 6grencilerin Turkce dersine yodnelik tutumlarinda degisiklik olup olmadigini
degerlendirmektir. Arastirmanin bir diger amacini ise geleneksel yontem ile anlatilan
derslerle 6rnek olay yontemi kullanilarak yapilan dersler arasinda 63drenme ve tutum
farkinin olup olmadigini belirlemektir.

Arastirmaci tarafindan hazirlanan érnek olay metinleri 6gretmene dersi daha verimli

héle getirebilmesi i¢in bir kaynak, 6grenciye konuyu farkli bir yontemle daha zevkle



ogrenebilecegi bir ders materyali olma 6zelligine sahiptir. Boylece egitim 6gretim surecinin

tekduzelikten kurtulup daha verimli hédle gelmesinin saglanabilecegi dustinulmektedir.

1. 2. Arastirmanin Gerekgesi ve Onemi

Hizl bir sekilde gelisen ve degisen toplum yapisi, insanlarin karsilastiklari herhangi
bir olayi elestirebilmelerini, tartisabilmelerini ve kendi bilgileriyle yorumlayabilmelerini
gerekli kilmaktadir.

Degdisen egitim anlayisi Ulkemizde de cagdas yaklasimlari on plana c¢ikarmistir.
“2004 Turkce Dersi Ogretim Programinda (TDOP) yapilandirmaci yaklasim merkeze
alinarak c¢oklu zeka, ogrenci merkezli 6grenme, beyin temelli 6drenme, bireysel
farkhliklara duyarllik, sarmal ve tematik yaklasim, beceri ve etkinlik yaklasimi gibi
yaklasim ve modellerden yararlaniimistir” (Glines, 2013, s. 175).

Cagdas egitim anlayisi benimsenerek olusturulan 6gretim programinin amaglari
incelendiginde temel dil becerilerinin yaninda dislinme becerilerinin de gelistiriimesi
gereken beceriler arasinda oldugu belirtilmistir:

Tirkge Dersi Ogretim Programi (2006) dgrencilerin yaratici ve elestirel disinme
becerilerine sahip olmalarini ve bu becerileri gunliuk hayatlarinda kullanma aliskanligi
kazanmalarini... beklemektedir.

Tirkge Dersi Ogretim Programr’nin amaglarindan biri de okuduklarini anlayarak
elestiri sizgecinden gecirebilen, sentezleyebilen, okumadan ve 6grenmeden zevk alan
bireyler yetistirmektir (MEB, 2015). Temelde okuma olarak belirlenen 6grenme alani
okudugunu anlama ve c¢b6zimlemeyi, Ust dizey bilissel becerileri kazanmayi
hedeflemektedir.

Okumanin tanimini yapan arastirmacilar, okumanin yaninda okudugunu anlamanin
da 6nemli oldugunu dile getirmiglerdir (Akyol, 2006; Cakici, 2005; Demirel, 2003; Kayalan,
1992; Yang, 2006). Ayrica Demirel’e (1995) gore ayri becerilermis gibi gérinen okuma ve
anlama sebep sonug iligkisiyle aslinda birbiriyle iligkilidir. insanlar hayati anlama igin okur,
okuduklarini da anlama ihtiyaci duyar.

Ogrencilerin okuma ile okudugunu anlayabilme, ¢oziimleyebilme yetisini daha iyi
kazanabilmeleri igin bircok farkh yontem vardir. Bu ydntemler temelde ayni sonuca
odaklansa da uygulama sirecinde farkli 6zellikler gosterir. Kog’'a (2007) gdre bazen tek
bazen de diger tekniklerle kullanilabilen o6gretim tekniklerinde 6nemli olan 6grenme
icerigine uygun 6grenme tekniginin ise kosulmasidir. Bu durumda dnemli olan amaca en
iyi hizmet edecek yontem ve teknigi segebilmektir.

Cagdas egitim anlayisiyla birlikte 6gretime yeni yéntem ve teknikler kazandiriimistir.

Egitim ogretim slirecinde 6grencilerin problem ¢ézme becerisi kazanarak gergek hayat



sartlarina benzer durumlari énceden yasamalarina olanak taniyan; dolayisiyla hayata
uyum saglayabilmelerini kolaylastiran ydntemlerden biri de “olaya dayali 63renme”
yontemidir (Durukan, 2012). Ogretimde bu yontem kullanilarak égrencilerin okuduklarini
anlama ve ¢b6zimleme konusunda tam dgrenme gergeklestirecekleri disinidimektedir.
Yapilan literatir taramasi sonucunda Tlrkge dersinde okudugunu anlama ve
¢d6zimleme slrecine yonelik olarak yapilan ¢alismalarda 6rnek olaya dayali 6gretimin
etkisini 6lgmeye yonelik bir calisma yapimadigi tespit edilmis olup c¢alismamizin

alanyazindaki bu boslugu giderecegi distnulmektedir.

1. 3. Arastirmanin Sinirhiliklar

Arastirmanin sinirliliklari su sekilde ifade edilebilir:

1. Arastirma, 2017-2018 egitim-6gretim yili ikinci ddSneminde Hamit Ozdag imam
Hatip Ortaokulu 6. sinifta 6grenim goren 57 kiz 6grenci ile sinirlandiriimistir.

2. Arastirma verileri, 6grencilerden elde edilen basari testi sonuglari, tutum dlgegi
puanlariyla ve 6grenci gérusme formuyla sinirlandiriimistir.

3. Arastirma, okudugunu anlama ve ¢6zimlemeye yodnelik kazanimlarla
sinirlandiriimistir.

4. Arasgtirma, uygulamanin surdagu 7 hafta ile sinirlandiriimigtir.

1. 4. Arastirmanin Varsayimlari

Bu ¢alismanin varsayimlari agagidaki sekilde ifade edilebilir:

1. Ogrencilerin okudugunu anlama becerilerinde ve derse karsi tutumlarinda érnek
olay yonteminin olumlu etki gosterecegi dusunulmektedir.

2. Kullanilacak veri toplama araglarinin 6grencilerin okudugunu anlama ve derse

karsi tutumlarina iligkin verileri yeterince toplayabilecedi disunulmektedir.

1. 5. Tanimlar

Okudugunu Anlama: Yazar ve okuyucu arasinda aktif iletisimi gerektiren, dinamik bir
anlam kurma sureci olan okuma; zihinsel bir siire¢ olmakla birlikte dogrudan élgllebilmesi
muamkin degildir. Okumada 6énemli olan okunani yapilandirmadir (Akyol, 2006).

Okuma: “insanin dil araciligiyla kullandigi anlama ve bilgi edinme araglarindan
biridir. Okuma ile alinan bilgiler zihinsel kavramlara ¢evrilmekte ve zihnimizde uzun sureli
depolanmaktadir’ (Glnes, 2014, s. 118).

Ornek Olay Yéntemi: Ornek olay yéntemi, gercek hayatta karsilasilan problemlerin

sinif ortaminda ¢o6zilmesi yoluyla 6grenmenin saglanmasidir (Demirel, 1999; Acikgdz,



2003). Bu yontemin farkli isimleri (olaya dayali 6gretim, 6rnek olay inceleme, ornek
problem ¢ézme, 6rnek olay, senaryo tabanli 6grenme, 6gdretimde problem kullanma)
bulunmasina ragmen calismamizda ornek olay yontemi ismi kullanilacaktir.

Tutum: “Bireyin kendine ya da ¢evresindeki herhangi bir nesne, toplumsal konu ya
da olaya karsi deneyim, bilgi, duygu ve gudilerine (motivasyon) dayanarak orgutledigi
zihinsel, duygusal ve davranigsal bir tepki 6n egilimidir’ (inceoglu, 2000, s. 5).

Tiirkce Ogretimi: “Turkce 6gretimi, anlama, yorumlama, iletisim kurma becerilerinin
gelismesine yonelik olan dinleme/izleme, konusma, okuma, yazma temel dil becerileri ile
dil bilgisinden olusur” (MEB, 2006, s. 2).



2. LITERATUR TARAMASI

2. 1. Arastirmanin Kuramsal Cergevesi

Bu boélimde arastirmanin kuramsal cercevesi olan Turkge &gretimi, okuma,
okudugunu anlama, Turkge 6gretiminde kullanilan yontemler, 6rnek olay yontemi ve tutum

ile ilgili bilgilere ayrintili bir sekilde yer verilmistir.

2. 1. 1. Tiirkge Ogretimi

Ana dilimiz olan Turkgeyi etkili ve dogru bir sekilde kullanabilmek igin sistemli bir
egitime ihtiyacimiz vardir. Sistemli bir egitim, devlet eliyle belirli bir program rehberliginde
okullarda verilmektedir. Bu egitimin oncelikli amaci, 6grencilerin kendilerini dogru bir
sekilde ifade edebilmelerini, okuma, yazma, dinleme, konusma, goérsel okuma ve gorsel
sunu gibi dil becerilerini kazanmalarini saglamaktir. “Tirkce dersinin baslica hedefi,
ogrencilerin okudugunu tam ve dogru olarak anlayabilmesi, duygu ve dusuncelerini acik
ve anlaglilir bir bigimde ifade edebilmesidir’ (Unalan, 2001, s. 5). Ana dilini dogru ve etkili
kullanabilmeyi amac¢ edinen Turkce dersinin basariya ulasmasinda o6gretimin sistemli
olmasi da oldukc¢a 6nemlidir.

Egitim faaliyetlerinin planli olmasi, tim &grencilerin ayni anda ayni beceriyi
kazanmalarina imkan tanimaktadir. “Tirkge Dersi (1-8. Siniflar) Ogretim Programi,
ogrencilerin hayat boyu kullanabilecekleri s6zIU iletisim, okuma ve yazma ile ilgili dil
becerilerini ve zihinsel becerileri kazanmalari, bu becerileri kullanarak kendilerini bireysel
ve sosyal yonden gelistirmeleri, etkili iletisim kurmalari, Turk¢e sevgisiyle, istek duyarak
okuma ve yazma aliskanligi edinmelerini saglayacak sekilde bilgi, beceri ve degerleri
iceren bir bitiinllk iginde yapilandirmistir. TDOP, dil becerilerinin ve vyeterliliklerinin
geligtiriimesini, diger tim alanlarda 6grenme, kisisel ve sosyal gelisme ile mesleki
becerileri edinmenin 6n garti olarak kabul etmektedir” (MEB, 2015, s. 3).

Okullarda uygulanan TDOP’nin etkili ve amaclara hizmet edecek sekilde
uygulanabilmesi icin gagdas yaklasimlarla desteklenmesi gerekmektedir. “Ogrenme ve
ogretmeye iliskin yeni yaklagimlar, 6grencinin 6grenme surecine ve bu surecte gecirdigi
zihinsel etkinliklere dikkat cekerek 6grencinin 6grenme sirecinde aktif oldugunu, bilgiyi
kendine 6zgu yollarla yapilandirdigini vurgulamaktadir” (Kog, 2011, s. 28). Egitimde yeni
yaklagimlarin igse kosulmasiyla 0ogrenci bilginin alicisi konumundan Ureticisi ve
uygulayicisi konumuna ulagmigtir. Ayrica o6grencinin edilgen konumda oldugu o6gretim

yontemleri yerine 6gretim surecine aktif olarak katildigi yontemler 6n plana gikmistir



(Ozbay, 2003). Bu anlayisla hazirlanan programlarda yapilandirmaci yaklasim én plana
clkmistir.

“Yapilandirmaci egditim ortamlari, bireylerin cevreleriyle daha fazla etkilesimde
bulunmalarina, dolayisiyla zengin 6grenme yasantilari gegirmelerine olanak saglayacak
bir bicimde dizenlenir. Bu tir egitsel ortamlar sayesinde bireyler, zihinlerinde daha énce
yapilandirdiklari bilgilerin dogrulugunu sinama, yanliglarini dizeltme ve hatta dnceki
bilgilerinden vazgecerek yerine yenilerini koyma firsati elde ederler” (Gultekin, Karadag ve
Yilmaz, 2007, s. 511). Yapilandirmaci yaklasim o&grendiklerini kendi yasamina
uyarlayabilen, kendisi igin ise yarar olanlari ayirt edebilen 6grenci modeli yetistirmeye
katkida bulunmayi hedeflemektedir. Yeni yaklasimlara uygun olarak egitim o6gretim
ortamlarinin dizenlenmesi, konuya uygun yontem ve tekniklerin kullaniimasi saglanarak
ogrencilerin bilgiyi zihinde yapilandirmalarina imkan tanimaktadir.

Ulkemizde tiim egitim kademelerinde uygulanmakta olan yapilandirmaci egitim
yaklasimi, 6gretim faaliyetlerinin gercek ortamla baglantili olmasina ve igerigin bir yigin
halinden cikip 6grenci tarafindan etkili bir sekilde kullaniimasina katkida bulunmaktadir.
“Bunlarin yani sira 6grenci denetimi, her égrencinin kendi gergedini kesfetmesi, sureg
degerlendirmesi ve tasarimin alana bagimli olmasi yapilandirmaciligin 6zellikleri arasinda
yer almaktadir” (Girol, 2002, s. 164). Bu yaklagimla hazirlanan ve uygulamaya konulan
egitim programlarinin temel amaci bireyin her yénden gelismelerine katkida bulunacak bir
yol haritasi olusturmaktir.

MEB blnyesinde hazirlanan TDOP’de yer alan hedefleri gerceklestirmek icin gesgitli
dil becerilerine ve bunlarla ilgili kazanimlara yer verilmistir. Bu becerilerden biri de

okumadir.

2.1. 2. Okuma

Dilin anlama boyutu i¢inde olan okuma, 6grenmenin en onemli araglarindan biridir.
Nitekim bilgi ve teknolojiyle i¢ ice yasadigimiz bu cagda g¢evremizdeki gelismeleri
yakindan takip edebilmek, sorgulayip ise yarar olanlari yagantimiza uyarlayabilmek bu
sayede yasam kalitemizi artirabilmek igin kazanmamiz gereken en temel beceri okuma ve
bunun neticesinde okudugunu anlamadir.

Okuma egitiminin temel amaci, okudugunu kavrayabilme, sorgulayabilme,
kavradigina dogru tepkide bulunabilme becerilerini bilingli ve etkin bir sekilde kullanabilen
bireyler yetistirmektir (Glzel ve Karatay, 2013). Okuma yoluyla edindigi bilgileri dogru bir
sekilde hayatina uyarlayabilen bireyler okumanin temel amaglarindan birini

gergeklestirmis olurlar.



Bir 6grenme alani olarak okumanin gesitli arastirmacilar tarafindan birgok tanimi
yapiimigtir. Tarkge sozlukte “Bir yaziyi meydana getiren harf ve isaretlere bakip bunlari
seslendirmek veya duslnceyi anlamak. Yaziimis bir metnin iletmek istedigi seyleri
dgrenmek” (TDK, 1998, s. 1675) olarak tanimlanan okuma, “insanin dil araciigiyla
kullandi§1 anlama ve bilgi edinme araclarindan biridir. Okuma ile alinan bilgiler zihinsel
kavramlara cevrilmekte ve zihnimizde uzun sireli depolanmaktadir” (Guines, 2014, s.
118); Kavcar, Oguzkan ve Severe (2004) gbére okuma bir yazinin batin olarak
gorilebilmesi ve kavranmasi surecidir; “okuma, basil kelimeleri kavrama ve yorumlamaya
dayanan zihinsel bir etkinliktir’ (Ozdemir, 1983, s. 13); yazili sembollerden anlam
¢lkarmaya dayanan ve psikomotor becerilerin i¢sel davranislarla es gudum iginde hareket
etmesiyle olusan (Demirel, 1999) okuma, “bir yazinin harflerini, kelimelerini, imlerini
tanimak ve bunlarin anlamlarini kavramaktir’ (Goégus, 1978, s. 60) ; “gdz ve ses organlari
kullanilarak yapilan yazili isaretlere anlam vermeyi amag edinen faaliyete okuma denir”
(Kantemir, 1995, s. 22).

Yukaridaki tanimlardan hareketle okumanin tek basina isleyen bir stire¢ olmadigi
anlagiimaktadir. “Okuma duyus, etkilesim, algilama, deneyim, disinme, 6grenme,
cagrisim, etkileme ve yapilandirma sireclerini kapsayan ¢ok yonli karmasik bir suregtir”
(Kent, 2002, s. 22). Ayni sekilde Kuzu (2003), okumanin bireyin edilgen rolden siyrilip
katilimci olarak rol aldigi etkin bir siire¢ olmasi nedeniyle tek bir taniminin yapilamayacak
kadar basit bir sire¢ olmadigini ifade etmigtir.

Okuma ile ilgili suregleri Demirel (2003, s. 77) fizyolojik, psikolojik ve sosyolojik

olarak Uge ayirmigtir:

2. 1. 2. 1. Okumanin Fizyolojisi

Okumanin gergeklesebilmesi icin her seyden dnce gérme eyleminin gergeklesmesi
gerekmektedir. “Okumanin fizyolojisi konusunda en 6nemli organ goézdur. Go6z satiri
okurken onun uzerinde seri sigramalarla hareket eder. Satirin Gzerindeki bir alani gérmek
icin durur. Daha sonraki alani gormek icin sigrama hareketi yapar ve okumayi boylece
surdurdr. Okuma esnasinda gozin sigramasi ne kadar goksa okuma da o kadar hizh olur”
(Temizkan, 2009, s. 11). Bu sebeple hizli okumanin gerceklesmesi icin dncelikle gdzin
sigrama sayisini arttiracak etkinliklere yer vermek gerekmektedir.

“Kelimelerin her birinin zihnimizde kendi gekliyle ilgili gorsel bir imgesi olmakla
birlikte gbz, kelimeyi gérdigl anda bu imge ile tanir ve gézin algiladigi kelime gérilen
yerin anlamina goére seslendirilir. Okuma esnasinda, géz, beyin ve konusma organlari is
birligi icinde calisir” (Demirel, 2003, s. 77). Bu yoniyle okuma bir¢gok organin esgudimle

calismasini gerektiren oldukg¢a karmasik bir sirectir.



Okumanin fizyolojisi ile ilgili bazi temel kavramlar asagidadir:

1. Netlik A¢isi: Gozun net olarak algilayabildigi alani kapsayan ve g6z sinirlerimizin
uyarmasiyla g6z kaslarimizin yaptigi 13 ile 19 derecelik agiya denir (Yalgin, 2002).

2. Netlik Alani (Aktif Gérme Alani): Herhangi bir metni 13 ile 19 derecelik agiyla
gbren g6z, bu ag¢l dahilinde kalan ve goérdugd buatin sekilleri anlama merkezine
gonderebildigi alana aktif gorme alani denir (Yalgin, 2002).

Okuyucu metni gérdiigi zaman genis bir alan gdérebiliyor, duraklamalarda oldukc¢a
az duruyor ve g6z sicramalarini genis bir alanda yapabiliyorsa iyi bir okuyucudur
(Binbasioglu, 1993).

Okullarda bu eyleminin daha iyi bir diizeye getiriimesi icin 6grencilerin aktif gérme
alanlarini artirici ¢galismalara yer verilmelidir. Bu sayede daha hizli ve anlamli okumalar
gercgeklestirilerek her 6grencinin iyi bir okur olarak yetistiriimesi kolaylasabilir.

3. G6z-Ses Genigligi: Gérme organinin kelimeyi gordigu an ile onu seslendirmesi
arasinda gecen slreye denen (Gunes, 1997) g6z ses genisligi, “yazida anlama
kimelerinin kavranmasini saglar. Bdylece okuyan Kisi, sesini anlama uydurmak, es sesli
kelimeleri anlamina goére vurgulamak icin olanak kazanir” (Gogus, 1978, s. 62). Goz ses
genisliginin fazla olmasi durumunda okuma ve anlama guglesir (Temizkan, 2009).

Sinifta yaptirilan okuma eylemi esnasinda gbz ses genisligini azaltici etkinliklerle
ogrencilerin metni gérdiigl anda dogru ve anlamli bir sekilde seslendirmesine yardimci
olunabilir. Béylelikle hizli ve anlamli okumalar gergeklestirilebilir.

4. Okuma Mesafesi: Goérme organiyla yazi arasindaki mesafe olan okuma mesafesi,
okuma esnasinda gdézin ¢ok fazla yorulup islevini yerine getirememesini dnlemek ve
uygun netlik alanini yakalayabilmek igin oda aydinliginda 30-40 santimetre kadar olmasi
gerekmektedir (Ozbay, 2006). Gérme bozuklugu yasanmamasi ve uygun netlik alaninin
yakalanabilmesi igin okuma eylemi esnasinda metinler bu mesafeye dikkat edilerek
okunmaldir.

Ogrencilerde hizli ve anlamli okuyabilme davraniginin yaninda okuma mesafesini iyi
ayarlayabilme davranigini da gelistirmek gerekmektedir. Bu mesafeyi ayarlayamayan
gocuk, bir zaman sonra gozleri yoruldugu igin okuma eylemini sonlandirmak isteyebilir. Bu
durum metnin okunmasi araciligiyla ulagiimasi istenen kazanimlarin 6nunde bir engel
olusturur.

“Okuma fizyolojisindeki temel kurallar herkes igin aynidir. Fakat gérme ve algilama
genigligi, gdbrme agisi, goz sigramalari ve saptamalari, bir alt satira inerken belli bir
noktada durmasi kigiden kisiye farkliik gésterir. Okuma bir aligkanlik, ayni zamanda bir
tekrar isidir. Okuma yazmayi 6grenen Kisi, daha sonra hic okuma yapmamissa bu Kisi

belki de okumay! unutmasa bile okuma becerisini gelistiremeyecek, okumasi bozuk ve



kétl okuyucu durumuna gelebilecektir” (Tazebay, 2005, s. 8). Bu durumun 6nline gegmek
icin gerek okulda gerekse ev ortaminda okuma faaliyetlerini 6zendirecek ¢alismalar
yapilarak bu eyleme sureklilik kazandirilabilir. Okuma eylemi surekli yapildiginda
odrenciler arasindaki okuma hizindan kaynaklanan farkhliklarin en aza indirilmesi
saglanabilir.

Ogrencilerde okuma becerisini gelistirebilmek amaciyla onlarin diizenli olarak
okuma faaliyetinde bulunmalarini saglayabilecek ve okumanin vazgegilmez bir aligkanlk

haline gelmesini 6zendirecek etkinliklerde bulunulmalidir.

2. 1. 2. 2. Okumanin Psikolojik Boyutu

Okumada her ne kadar fizyolojik boyut 6n plana ¢iksa da duygusal durumun da
etkisi inkar edilemez. Clnku birey énceki yasantilarini okuma esnasinda devreye sokarak
metinle arasinda bag kurup metni daha kolay anlamlandirabilir. Duygusal
hazirbulunuglugu vyeterli olan bireylerin okuma becerisini kazanmalarinin yeterli
olmayanlara gore daha kolay olacagi dusundlebilir.

insan psikolojisinin her eylemde oldugu gibi okuma (iizerinde de etkisi oldugu
gerceginden hareketle ddrencileri iyi bir okuma seviyesine ulastirmak i¢in onlarin duygusal
olgunluga ulastirimasi gerektigini de gdézden kagirmamak gerekir (Demirel, 2003).
Duygusal olgunluga geg¢ ulasan dgrencilerin okuma dizeylerinin istenilen seviyede olmasi
da daha geg olabilir.

“‘Okuma araba kullanma gibi karmasik bir faaliyettir. Ancak beyindeki okuma
merkezi bu isi otomatiklestirir. Okuma esnasinda okuyucu higbir zaman bir kelimeden
sonra neler gelecedini bilmedidi icin bilmece ¢6zme gibi olan okuma, vardama ve
aciklama sureglerini iceren bir sire¢ olmakla birlikte okumada bazi yargilara da varilir.
Baska bir ifadeyle okumanin psikolojisinde dort boyut vardir. Bunlar:

1. DUsunce ve anlamlarin 6nemi vardanir.

2. Kelime ve cumleler arasinda baglantilar kurulur.

3. Gergekgi kararlara ulagilir.

4. Kararlar test edilip son karara varilir’ (Hildreth, 1960‘tan akt. Sabak, 2007, s. 18).

Okumanin psikolojik boyutunu etkileyen en dnemli hususlardan biri de 6grenme
ortaminin hosgodriiye agik olup olmamasidir. Ogrenci hata yaptiginda nasil bir tepkiyle
karsilasacagini bildigi igin slreci yonlendiren olarak gérev yapan dégretmenin tutumu bu
asamada c¢ok onemlidir. Kati ve baskici bir anlayisa sahip olan égretmen dgdrencilerin
duygusal yéninia olumsuz etkileyebilir. Bu durumda kendi basina okurken hata yapmayan
bir 6grencinin sinif ortaminda hata yapma olasiligi artabilir. “Hata yapma korkusu ¢ocugun

derse katilimini engelleyecegi gibi okuma sirasinda korku ve heyecan sebebiyle
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vicudunda meydana gelen kontrol edemeyecegi degismeler ile okuma hizi disecek ve
okuma hatalari baglayacaktir’ (Unalan, 2001, s. 100). Okuma esnasinda dikkati istemsiz

bir sekilde dagilan 6grencinin verimli bir okuma slreci gegiremeyecegi distintlmektedir.

2. 1. 2. 3. Okumanin Sosyolojik Boyutu

insan sosyal bir varlik oldugu icin dogdugu andan itibaren gevresiyle etkilesim
halinde olup yasadigi toplumdan bagimsiz olmasi distnulemez. Nitekim yasadi§i cevre
onun kultar dizeyini, aliskanhklarini, hayata bakisini etkilemektedir. “Kisi belli bir kalttr
dizeyinde egitildigi icin, icinde bulundugu ¢evrenin varli§i cok 6nemlidir. Okuma egitiminin
gelismesinde aile bireylerinin etkisi cok 6nemlidir” (Demirel, 2003, s. 77). S6zi edilen
cevreyi Ozbay (2006, s. 163) aile, arkadas cevresi, kitap-kitiphane, okul-6gretmen olarak
belirlemistir.

Bireyin dogumundan d6limune kadar bedensel, zihinsel ve dilsel yonden gelisimini
etkileyen en 6nemli unsurlardan biri olan aile, okuma becerisinin gelismesinde de etkilidir.
Cocukta her seyde oldugu gibi okumanin ilk adimini da ailesi atar. “Okuma aligkanligi
olan aile ve ortamlarda yetisen bir ¢cocugun okuma edilimleri beceri ve aligkanliklari
okumaya yonelik ilgileri az olanlara gére olumlu olacaktir’ (Ates, 2008, s. 26). Okul ¢agina
gelmeden o6nce her durumda ailesini model alan &grencilerin okuma aliskanhgi
kazanmalari konusunda da bu kuralin degismeyecegi dugunulmektedir.

Avcioglu’'nun (2000, s. 10) yaptidi calismada, “6grencilerin sosyoekonomik
dizeylerine godre kelime bilgisi, okudugunu anlama ve etkili okumadan olusan okuma
becerileri dizeyleri arasinda anlamli farkhliklar oldugu” sonucuna varmistir. Okuma
becerisinin gelismesinde temel tasi ailenin koydugu dusinilirse ¢ocuklara dncelikle bu
konuda iyi bir model olmalari daha sonra ¢ocuklara seviyelerine ve ilgilerine gore kitaplar
alip bu becerinin gelismesine yonelik ¢alismalar yapmalari énem tasimaktadir. igerik
bakimindan zengin ve ¢ocugun ilgileri dogrultusunda olan kitaplarin tercih edilmesi okuma
aliskanhiginin yerlesmesine katkida bulunabilir.

Gelisim psikoloijisi ile ilgili yapilan arastirmalarda ¢ocuklarin 6zellikle ergenlik gagina
girdikleri zaman aileden ziyade arkadas cevrelerinin etkisi altinda kaldiklari gorulmektedir.
Bu dbénemde c¢ocuklar etrafindaki arkadaslarina goére tutum ve davraniglarini
degistirebilirler. “Eger ogrencinin dahil oldugu grupta okuma bir aliskanlik haline gelmigse
aralarinda kitap alis verigi, okuduklari kitaplari birbirine anlatma gergeklesiyorsa bu
durum, gruptaki her bir cocugun okuma becerisini olumlu yénde etkileyecektir” (Temizkan,
2009, s. 29).

Okumaya kars! tutumu etkileyen en dnemli faktorlerden biri de dogru kitabi se¢cmek

ve ihtiya¢ duyulan zamanda istenilen kitaplara ulasabilme imkanina sahip olmaktir. Bu
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nedenle kitapliklarin veya kuUtiphanelerin g¢ocuklarin ihtiyag duyduklari zaman kolayca
ulasabilecegi yerlerde bulunmasi ¢ocuklarda okuma etkinliginin aligkanlik haline
gelmesinde 6nemli rol oynayacagi disunulmektedir.

Cocugun ailesinden sonra en ¢ok vakit gecirdigi yer olan okul ve yeteneklerinin
gelismesinde kilit rol oynayan &3retmen, okuma becerisinin gelismesinde de etkilidir.
Nitekim c¢ocuk, okumaya planli olarak okul c¢aginda baslamaktadir. Bu asamada
ogretmenin yeterliligi, sinif yonetimi anlayisi, okulun ve sinifin fiziki imkanlari okumada
onemli faktorlerden birkacidir. Bu faktorler gininin blytk bir kismini okulda geciren

¢ocugun okuma aliskanligi edinmesi acisindan hem 6nemli hem de onceliklidir.

2. 1. 3. Okudugunu Anlama

Kisinin yasami boyunca iglevsel olarak gerceklestirdigi okumanin amacina ulasmasi
icin okunan metnin mutlaka anlasiimasi gerekmektedir. Anlamadan bagimsiz bir okuma
metni seslendirmekten 6teye gegmez. “Ogretme-siirecinde kullanilan 6grenme araclarinin
blaylk bir kisminin dile dayali kaynaklar olmasi, &zellikle anlama becerisini 6n plana
¢ikarmaktadir” (Yildirim, Yildiz, Ates, Rasinski, 2010, s. 5).

Aragtirmacilar okuma ile anlamanin birbirinden badimsiz olamayacagini dile
getirmektedirler. Ayrica “programda yer alan okuma o6grenme alaninda; metinlerin
anlasiimasi ve ¢dézimlenmesi, anlamlandiriimasi, okunan metinlerin degerlendiriimesi ve
okumanin bir aliskanlik haline dénusturtlmesine yonelik ¢esitli kazanimlara yer verilmistir.
Okuma 6grenme alanindaki kazanimlar anlama, akici okuma ve s6z varligi olmak uzere
Uc alt grupta yapilandiriimistir’ (MEB, 2015, s. 7).

Bir romani, bir gazete sayfasini veya herhangi bir ders kitabini okumak denilince
akla onu tam ve dogru anlamak gelir. Kimse yazili materyali seslendirmek igin onu
okumaz. Okumaktaki temel amag yazilani anlamaktir. Okumanin tanimlari incelendiginde
anlamanin 6n plana ¢iktigi gorulmektedir. “Okuma, yazili metinlerde verilmek istenen
mesajl, duygu ve dusunceleri anlamaktir. Bir metin anlasiimak igin okunur. Okuma
neticesinde mutlaka anlama gerceklesmelidir. Egder ¢6zimleme ve anlama
gerceklesmemisse okuma amacina ulasmamis demektir” (Ciftgci ve Temizyurek, 2008, s.
110). Okudugunu anlayamayan o6grenci metin igerigini sadece seslendirmis olur. Bu
durumda okumada asil 6nemli olan anlama gergeklesmeyecegi igin daha ust dizey
becerilerin gergeklesmesi beklenemez.

Bir yazidaki kelime veya kavramlari seslendirmekten ote kelime, kavram, cimle,
paragraf veya metinler gibi dil bilgisel yapilarin algisal birgok islemden gegirilip

islevsellestiriime islemi olan anlama, bir bakima metni yeniden anlamlandirma isidir



12

(Sengdl ve Yalgin, 2004). Okumanin bu ydnlyle de tek yonli bir sire¢ olmadigi
belirtilmistir.

“Okudugunu anlama, sadece okunan metindeki bilinmeyen kelimelerin anlamlarini
kavramak degildir. Anlamak, metni bir bitiin halinde kavramak demektir. Kavramanin
belirtisi ise metni degerlendirebilmek, ondaki bilgiyi kendine mal edebilmek ve onu
yorumlayabilmektir. Yorum ise metnin ruhunda herhangi bir degisiklige meydan vermeden
metni farkli bakis acilariyla yeniden ele almak, metnin 6ziine uygun c¢ikarimlarda
bulunmaktir” (Ciftci, 2007, s. 2). Okudugunu anlayabilen, farkh bakis acilariyla
okuduklarini degerlendirebilen ve yorumlayabilen bireylerin okumaya dair bircok hedefe
ulastigi soylenebilir.

Egitim o6gretim surecinde okudugunu anlama becerisinin gelismemis olmasi diger
ogrenmelerin gerceklesmesini blyldk oranda engellemektedir. Nitekim Egelioglu’nun
(1993, s. 229) arastirmasina goére, “bireyin bilgi dizeyindeki 6grenmelerinin okudugunu
anlama duzeyine bakarak yorumlanabildigi ve 6grenmeye ne kadar zaman ayrilirsa
ayrilsin, bireylerin okudugunu anlama beceri duzeyi yuksek degilse, bilgi dulzeyi

o ey

uzerindeki 6grenmelerin gerceklesemeyecegi” belirtiimistir. Butin derslerin temelinin
dayandigi ortak beceri olan okuma ve okudugunu anlama bireye, temelde bilgi ve daha
Ust dizey 6grenmelerin gerceklesmesinde yardimci olmaktadir. Okumada nihai amacin
okudugunu anlama ve yorumlayabilme becerisini kazandirmak oldugu dusunalUrse
okudugunu anlayabilen bireylerin bu beceriyi kazanmis oldugu ve Ust dlizey égrenmeleri
de gergeklestirebilecegi dustinilmektedir.

Okuma anlama sirecinin dogru bir sekilde yUratiimesi, édrencinin programda
belirtilen hedef ve davraniglari, kendisine yararli olabilecek bilgi ve becerileri kazanmasini
saglar. “Okuduklarindan anlam c¢ikarma, kendi icin ya da amacina yonelik degerli ve
degerli olmayan bilgiyi ayirt etme, okurun ne kadar anlamli bir okuma slreci gegirdigiyle
ilgili  bir durumdur” (C6gmen, 2008, s. 19). Okuma eyleminin sonunda birey
okuduklarindan anlam c¢ikarabiliyorsa ve kendine vyararli olabilecek bilgiyi ayirt
edebiliyorsa bireyin anlamli bir okuma yapmis oldugu soylenebilir. Boylelikle birey
okuduklarini kendine gore iglevsel héle getirebilir.

Alperen (1999), bir metni anlamanin metinde gecen bilinmeyen kelimelerin bilinir
duruma gelmesini, metinle ilgili sorulara cevap verilebilmesini, metnin ana ve yardimci
dusuncelerinin bulunmasini ve metinden bir sonug cikararak nihayetinde okunan metnin
yorumlanmasini kapsayan bir sire¢ oldugunu belirtmistir. Bu yénuyle okudugunu anlama
belli asamalardan gecilerek ulagilan karmasik bir stregtir.

Tlrkce derslerinde okudugunu anlama ve ¢ézimleme calismalari yapilirken okunan

metinle ilgili sorulara cevap verebilen, metnin baglamindan hareketle bilinmeyen kelimeleri
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tahmin edebilen ve metnin konusu ile ana fikrinin ayrimini yapabilen 6grencilerin
okuduklarini anlayabildikleri dugtnulmektedir.

2005 TDOP'de (5. sinif diizeyinde 43 tane), 2015 TDOP’de (5. sinif diizeyinde 13
tane) ve 2018 TDOPde (5. sinif diizeyinde 23 tane) okuma &drenme alanindaki
kazanimlarin cogunun okudugunu anlama ile ilgili olmasi okumanin anlamadan bagimsiz

olarak dusinilemeyeceginin dolayisiyla ¢ok fazla Gnemsendiginin isaretidir.

2. 1. 4. Tirkge Ogretiminde Kullanilan Yéntem ve Teknikler

Ogrencilerin 6grenme ortaminda hedeflenen becerileri kazanmasi icin dgrenme
ortaminin zenginlestiriimesi gerekmektedir. Derslerde kullanilan yontem ve tekniklerin
cesitlilik goéstermesi, her 6grencinin kendi 6grenme stiline uygun yolu bularak hedeflerine
ulasabilmesine olanak saglar. Bu nedenle 6grenme ortamlarini ¢esitlendiriimesi gerekliligi
on plana ¢ikmaktadir.

Okullarda o6gretilen diger derslerde oldugu gibi Tirkce dersi de kullanilan
yontem/teknikler acgisindan cesitlilige uygundur. Tirkce derslerinde sikga kullanilan ve
okudugunu anlama becerisinin gelistiriimesinde de kullanilabilecek yéntem/teknikler ve

bunlarin kullanim bigimleri sunlardir:

2.1.4.1. Anlatim Yontemi

Ogretmenden 6grenciye dogru bilgi aktariminin saglandi§i ve bitin derslerde
siklikla kullaniimaya elverigli olan anlatim yonteminin, c¢esitli dil becerilerine dayanan
Tarkce 6gretiminde de kullaniimasini zorunlu kilmaktadir.

“Bu yontem, derse giris yaparken, konuyu ozetlerken ya da bir konuyla ilgili bilgiyi
aktarirken kullanilir. Daha ¢ok sunus yoluyla 6grenme stratejisinin kullaniminda ve bilgi
duzeyindeki davraniglarin kazandiriimasinda kullanilan bu yéntemin &zellikleri su sekilde
siralanabilir:

1. 1.0gretmen merkezlidir,

Ayni anda c¢ok sayida kigiye bilgi aktarilr,
Dinleyenler konuyla ilgili organize bir goéris kazanir,

Ogrencilere kisa zamanda ¢ok bilgi verilir,

A A

Ogrencilere dinleme aliskanh@i kazandirir, not alma becerilerini gelistirir’
(Demirel, 2005, s. 73).

“‘Anlatim yoéntemi, diger bitin 6gretim yontem ve tekniklerinde az veya c¢ok yer
verilen bir yéntemdir” (SGgumli, 2009, s. 33). Nitekim diger yontem ve tekniklerin

6grenciye agiklanmasinda bile anlatim yéntemi kullaniimaktadir.
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Ornek olay yéntemi kullanilarak okudugunu anlama ve g¢éziimleme sirecindeki
kazanimlara ulasmada ilgili ydntemin birinci asamasinda yani drnek olayin kisaca

acgiklanmasinda 6gretmen tarafindan kullanilabilir.

2.1.4.2. Soru Cevap Yontemi

Turkce derslerinde sikga kullanilan yéntemlerden biri de soru cevap yéntemidir.
“Son yillarda egitim anlayisinda meydana gelen degismelere ragmen halen okullarimizda
kullandigimiz bu yontem, 6gretmenin bir konuyla ilgili soru sormasi yoluyla olusturulan
sozel etkilesim bicimidir’ (Ocak, 2011, s. 245). Ulkelerin benimsedigi egitim anlayisindaki
degisiklikler soru cevap yonteminin kullaniimasinin gerekliligi konusundaki dusunceleri
degistirmemistir.

Soru cevap yontemi tek basina kullanilabilecedi gibi diger yontem ve tekniklerle de
etkili kullanilabilme 06zelligine sahiptir. Bu yontemle &grencilerin  dusunduklerini
anlatabilmelerine imkan saglanmaktadir. Boylece o6grencilerin anlatma becerilerinden biri
olan konusma becerilerinin gelistirimesine de katkida bulunulur. “Soru cevap ydnteminin
kullanim amaclari sdyle siralanabilir:

1. Ogrencileri elestirel disiinmeye yoneltmek,

Dersin giris etkinliklerinde dikkati cekme amacli,
Ogrencileri aragtirmaya yéneltmek igin rehberlik amagl,

Toplum icinde konugma aligkanligi kazandirmaya yonelik,

o M 0N

Ogrencilerin 6grenme dlzeylerini ve 6grenme 6Jretme sirecini degerlendirme
icin,

Ogrencilerin de soru sorma aliskanhgi kazanmalarina yardimci olmak,

o

7. Bloom'un taksonomisine gore biligsel 0Ogrenmenin alt basamaklarinin
gerceklesip gerceklesmedigini belirlemek” (Ocak, 2011, s. 245).

Ogrenme ortamlarinda amag sadece soru sormak degil ayni zamanda gesitli soru
sekilleriyle 6grencilerin konu etrafinda dusunmelerini saglamak ve dusunduklerini ifade
edebilmesine zemin hazirlamaktir. “Ogrencilerin dil becerilerinin geligtirilmesinde bu
yontemin etkili olmasi icin 6gretmenlerin soru seciminde dikkat etmesi ve yaratici
cevaplarin verilebilecedi acik uglu sorulari tercih etmesi énemlidir” (Durukan, 2011, s. 70).
Dusunduklerini belirli kaliplara bagl kalmadan daha genis bir sekilde ifade etme olanagi
bulan 6grencinin yaratici disinmesine imkan taninmis olur. Bdylelikle 6grencilerin daha
Ust dlizey distinme becerilerinin gelismesine katkida bulunulur.

Ornek olaya dayali 6gretim ydnteminin kullanilmasinda problemin 6grenciler
tarafindan analiz edilmesine yardimci olmak amaciyla ve olayin istenilen ydnde

tartisiimasini saglayacak sorular sorarken bu yéntemden yararlanilabilir.
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2. 1. 4. 3. Tartigsma Yontemi

Ogrenci merkezli bir yéntem olan tartigma yéntemi,  herhangi bir konuyla ilgili
ogrencilerin  distnmelerini saglamak, konunun anlasiimadigi duistnulen kisimlarini
aciklamak ve verilen bilgilerin pekistiriimesini saglamak amaciyla kullanilan bir yontemdir
(Demirel, 2005).

Bilissel ve sosyal becerilerin kazandirimasinda en etkili yontemlerden biri olan
tartisma yontemi 6zellikle kavrama dizeyindeki davranislarin kazandirilmasinda oldukga
etkili olup bir taraftan o ders icin planlanan hedeflere ulasiimaya calisilirken, diger taraftan
da d&grencilerin kendilerini rahatca ifade edebilmeleri, dislncelerini savunmalari,
birbirlerine saygl duymalari, bilgilerini sinamalari ve kanitlar karsisinda onceki
dusuncelerinden vazgecebilmeleri gibi davraniglari kazanmalari saglanabilir (Vural, 2005).
Bu yontem kullanilarak iglenen derslerde o6grenciler iletisim becerilerini kullanarak
kendilerini hem sosyal hem de biligsel yonden gelistirme imkani bulurlar.

“Tartisma, 6grenci merkezli bir sinif ortaminin olustugu, 6grencilerin kendilerini
rahatca ifade edebildikleri, dislinme, elestirme, baskalarinin gorislerine saygl duyma
(demokratik tutum), iletisim kurma vb. becerilerini gelistiren bir yontemdir” (Taspinar,
2005, s. 27). Bu ydntemle 6nceden belirlenmis kurallar dahilinde, uygun ortam
hazirlanarak 6grencilerin kendilerini rahat¢a ifade edebilmeleri saglanarak konusma ve
dinleme becerileri gelistirilebilir. Ayrica bu ydntem, d6gdrendiklerini kendi yasantisinda
uygulayabilen dgrencilerin gunlik hayatlarinda da demokratik tutuma sahip olmalarina
katkida bulunabilir.

Tartisma yonteminin farkli sekilleri vardir. “Bunlar: BlyUk grup tartismasi, minazara,
panel, forum ve seminer, vizilti gruplari ve fikir taramasidir’ (isman ve Eskicumali, 2003,
s. 90).

Tartisma yontemi birgok derste kullanildigr gibi Turkce derslerinde de anlama
faaliyetlerine katkida bulunmasi amaciyla kullanilabilir. Ornek olay yéntemi kullanilarak
yurutilen derste 6grencilere 6érnek olay hakkinda dusunceleri sorularak fikirlerini tartisma

firsati verilebilir.

2. 1. 4. 4. Gosteri (Demonstrasyon) Teknigi

Daha ¢ok psiko-motor davraniglarin 6gretiminde 6n plana ¢ikan bu teknik, herhangi
bir konuyla ilgili bilgilerin agiklanmasinda ve bu bilgilerin beceri haline gelmesi icin gerekli
islemlerin yapilmasi durumunda kullanilir (Demirel, 2005). Bazi kaynaklarda ‘gdsterip
yaptirma yontemi’ olarak da yer alabilen bu yéntemin birden fazla duyu organina hitap

etmesi 6gretimin etkililigini arttirmakta ve 6grenmeyi daha kalici hale getirmektedir.
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“lyi bir gésterim, 6grencilerin bir isi yapilmasini ya da bir siirecin olusumunu gergek
durumu ile gérmelerini ve sozel olarak da duymalarini saglar. Becerilerin 6gretiminde ¢ok
etkili bir yéntemdir’ (Goziitok, 2006, s. 213). Ogrenme ortamlarinda ise kosulan duyu
organl ne kadar fazlaysa ogretimin etkililiginin ve kalicihginin o kadar fazla oldugu
bilgisinden hareketle géorme ve igitme duyusunun ayni anda aktif oldugu bu ydntemle
becerilerin daha kolay ve daha etkili dgretilebilecegi sdylenebilir.

Ders igleme sirecinde 6grencilerle ayni ortami paylasarak, onlarin gézi 6ninde
gercgeklestiriimesi 6grenmelerin kalici olmasini saglamakla birlikte 6grencinin ilgisini canl
tutmaktadir. “Ogretimde gésteri, hem gérme hem de isitme duyularini harekete gegcirerek
sinif ici etkilesimi arttirarak, birtakim teknik ve becerileri 6gretmek, olgu ve olaylar
arasindaki iligkilere yonelik ilkeleri acgiklamak amaciyla d6grencilerin 6ninde yapilan
etkinliktir’ (Ocak, 2011, s. 263). Birden cok duyu organiyla 6grenme slrecine katilan
ogrencide ogrenilenlerin de hatirlanma olasiliginin daha yuksek olacagi dustunulmektedir.

Gosteri yonteminin uygulayicisi olan 6gretmenlerin bu konuda iyi yetismis olmasi ve
derse hazirlik yapmasi gerekmektedir. Aksi halde 6drencide gelismesi beklenen istendik
davraniglarin inandiricihdi azalabilir. “Yapilacak gosteri dnceden bir defa tekrarlanarak not
edilmelidir. Buna ragmen uygulamada ortaya cikabilecek aksakliklar oOgrencilere
acgiklanmali, s6zi c¢evirme yoluna sapimamaldir. Mimkinse gdsteri tekrarlanmalidir’
(Ocak, 2011, s. 264). Bu durumun g6z ardi edildigi durumlarda davranislarin inandiricihgi
azaldigindan gdsteri ydntemiyle ulasiimak istenen amaglara ulasmak guclesebilir.

Gosteri  tekniginin kalabalik siniflarda uygulanmasinin  zor olmasi, hazirlik
suresinde ¢ok fazla zamana ihtiya¢ duyulmasi ve masraf gerektirmesi kullanimina sinirlihk
getirmektedir (Ocak, 2011).

lyi bir hazirlik siirecinden sonra diger derslerde oldugu gibi Tirkce derslerinde de
gosteri tekniginden etkili bir sekilde yararlanilabilir. Bu sayede 6grenmeler daha kalici

olmakla birlikte 6grenme ortaminin zenginlestiriimesi saglanabilir.

2.1.4.5. Drama Yontemi

En eski 6gretme tekniklerinden biri olarak bilinen ve 6grenme surecinde birden fazla
duyu organina hitap ettigi igin 6grenmelerin kalici olmasini saglayan drama yontemi, dil
becerilerinin kullaniimasini gerektiren Turkge derslerinde de kullaniimaya elveriglidir.
“Egitici drama; énceden belirlenmis agik ve net egitim amaglari olan, tim ¢ocuklarin kendi
o6gretmenleriyle birlikte, daha ¢ok buylk motor hareketlerle yaptiklari, ifade etmeye, rol
oynamaya, canlandirmaya ve tartismaya dayali grup etkinlikleridir’ (Onder, 2004, s. 31-
32). Ogrenciye kazandiriimasi istenen birgok beceri bu yéntem araciigiyla eglenceli bir

sekilde kazandirilabilir.
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“Ogrenciler, daha c¢ok bizzat katildiklari ve hoslandiklari eylemlerden yasant
edinirler. Hislerini ve tutumlarini agiklama imkanina sahip olurlar. Dramatizasyon, durumu
yalnizca kavrama yerine hissetme imkéanini da saglar” (Calp, 2010, s. 302). Bu yonuyle
drama yontemi, ogrencilerin empati yeteneginin gelismesine dolayisiyla da duyussal
yonden tamamlanmalarina yardimci olabilmektedir.

Bilissel, psiko-motor 6grenmelerin yani sira duyussal 6grenmelere imkan saglayan
drama ydnteminin Tdrk¢e &gretiminde kullaniimasinin yararli olacagi dusindimektedir.
Maden’in (2010, s. 191) yaptigi calisma sonuglari, drama yénteminin ve etkinliklerinin dil
ogretimi ve dil 6grenme alanlarinin butininde basariyi artirdigini gostermektedir.

Ornek olay yéntemi kullanilarak okuma anlama calismalari yapilirken verilen érnek
olaylarin canlandiriimasi, metinlerdeki kavramlarin kigilestirilerek konusturulmasi gibi

etkinliklerde drama yonteminden yararlanilabilir.

2.1. 4. 6. Problem C6zme Yontemi

John Dewey’in kuramindan 6zinU alan problem ¢dézme ydnteminin okudugunu
anlama ve ¢dzimleme slrecglerinde kullaniminin etkili olabilecedi dustnilmektedir.
“‘Problem ¢dzme yodntemiyle 6drenme yaklagimi, bilimsel arastirma yontemini temel
almaktadir. Bu ydntemde zihinsel analiz etme, genelleme ve sentez etme gibi en yiksek
bilissel fonksiyonlar kullaniimaktadir” (Kiglikahmet, 2004, s. 60).

icinde bulundugumuz ¢agdin gereklerinden biri olarak problem ¢ézebilen ve bunun
sonucunda buldugu c¢o6zimleri hayatina uyarlayabilen bireylerin  yetigtiriimesi
gerekmektedir. Bu amaca ydnelik olarak egitimde de bu yéntemden yararlaniimasi
gerekmektedir. “Problem ¢6zmenin insanlarin hayatindaki 6nemini g6z &6nunde
bulunduran birgok egitimci, okulda 6grencilerin problem ¢ozme yeteneklerinin artmasini
saglayacak bir Ogretim metoduna yer verilmesi gerektigini belirtmektedirler”
(Buyukkarag6z ve Civi, 1999, s. 75). Gundelik hayatinda birgok problemle karsi kargiya
kalan ogrenci i¢in bu yontem, hem ders isleme surecinde kalici Ogrenmelerin
saglanmasinda hem de gunluk hayatin igleyisinde ona yardimci olabilecek agsamalari
icerir. Bu sayede problem ¢Ozme becerisini kazanan ogrencilerin yasadiklarina uyum
saglayabilmelerinin ve sonucunda ¢6zim Uretebilmelerinin daha kolay olacagi
soylenebilir.

“Dewey bir problemin ¢ézimlnd 5 asamada formile etmistir:

1. Problem tanima

2.  Gegici ¢6zUm yollar (hipotezler) formile etme

3. Veritoplama, verileri organize etme ve degerlendirme
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4. Sonuglara ulagsma

5. Sonuglari test etme” (isman ve Eskicumali, 2003, s. 93).

Problem ¢bzme yonteminde 6grenciler surecte aktif olduklar igin kalici 6grenme
saglanmis olur. Yaparak ve yasayarak 6grenen, sonuca kendisi giden dgrencilerin
ogrenme ortamlarina daha istekli katiimalari saglanmis olur. Bdylece daha sonraki
ogrenmelere de motive olmus olurlar. Nitekim ©onceki 6grenmelerin daha sonraki
o6grenmeler igin oldukga énemli oldugu dusiundimektedir.

Okudugu metnin ana fikrini ve yardimci fikirlerini bulma, metne iliskin sorulara cevap
verme kazanimlari analiz etme, iliski kurma ve degerlendirme gibi zihinsel surecleri
gerektirir. Bahsi gegen suregler problem ¢6zme yonteminin asamalari oldugu igin
okudugunu anlama ve ¢6zUmleme sureclerinde dolayll da olsa bu ydntemden

yararlaniimaktadir.

2.1.4.7. Beyin Firtinasi Teknigi

“Beyin firtinasi sistemli bir yaklagim ortaya koymasi ve yaraticilik yontemleri icindeki
kullanimi gbéz énidnde alindiginda beyin firtinasi, disince olusturmaya ydnelik genis
kapsaml bir ydntemdir” (Rawlinson, 1995, s. 44). Bir grup igerisindeki égrencilerin aklina
ilk gelen fikirleri aciga ¢ikarma, birbirlerinin fikirlerine saygi gosterme gibi davraniglarin
kazandirimasinda oldukga etkili bir yontemdir. Ogrencilerin yaratici fikirlerinin ortaya
cikariimasi acisindan 6nemli olan bu ydntem, 6grencilerde bir konuda farkl fikirlerin
olabilecedi diistincesinin olusmasina da katkida bulunmaktadir. Ogrencilerin hem biligsel
hem de duygusal ydnden gelismelerine imkan taniyan bu yéntem bir dersin giris
bolumunde de etkili bir sekilde kullanilarak o6grencilerin derse kargi ilgisini cekmeye
yardimci olabilir. Bdylelikle 6grencinin gudilenmesi saglanarak dersin  hedef
davraniglarinin kazandirilmasi kolaylagabilir.

“Beyin firtinasi, bir probleme ¢6zUm aramak igin herhangi bir konu hakkinda,
ogrencilerin dusuncelerini dogru-yanlis ayrimi yapmadan, aklina ilk geldigi gibi soylemesi
esasina dayanan ve orijinal fikirler meydana getirmeyi amaglayan bir 6gretim teknigidir”
(Ocak, 2007, s. 255). Bu sayede 6grenme ortamlarinda aktif olan 6grencilerin daha kalici
6grenmeleri saglanmig olur. “Sundugu eglenceli ortam, elestirinin kapi disari edilmesi,
dgrencilerin akillarindan gegenleri rahatlkla ifade edebilmelerini saglayan samimi iklimiyle
beyin firtinasi, 6grenme ortamini ¢ekici kilmaktadir” (Karaarslan, 2010, s. 32). Fikirlerinin
elestiriimeyeceginden emin olan 6grencilerin derse karsi motivesinin artacagi bdylece
dersin amagclarina etkili bir sekilde ulasilacagi dusunudlmektedir. Bu slregte 6gretmenin

tutumu oldukga 6nem tasimaktadir. Sireci ydneten 6gretmen hem siniftaki 6grencilerin
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birbirlerine kargi tutumundan hem de ydntemin etkili bir sekilde uygulanmasindan
sorumludur.

Cagdas egitim anlayisina uygun olarak kullanilan beyin firtinasi teknigi sistemli
olmak zorundadir. Rastgele uygulanmasi durumunda derslerde istenilen hedeflere
ulasiilmasi mumkun olmayacaktir. Rawlinson’a (1995) goére basarili bir beyin firtinasi
sureci, alti agsamada gergeklesir:

1. Problemin belirtiimesi ve tartigsiimaya baglanmasi

2. Problemin tekrar taniminin yapilmasi

3. Tekrar tanimi yapilan problemin, ortaya ¢ikarilan yeni tanimlarindan biri temel

alinmak sartiyla kag farkh bicimde ¢6ziime kavusturulabileceginin sorulmasi

4. Isinma turu

5. Beyin firtinasi

6. Akla gelmesi en zor olan dusunce.

Bircok derste kullaniimaya elverigli olan beyin firtinasi teknigi Turkce derslerinde de
rahatlikla kullanilabilir. Ornek olay yéntemi kullanilarak islenilen derslerde 6grenci
katihminin daha Ust seviyeye c¢ikmasini saglamak igin beyin firtinasi tekniginden
yararlanilabilir. Nitekim “beyin firtinasi teknigi, 6grencilerde arastirma bilincini olusturmak,
gercekci problemleri ¢ézme, d6gdrencilerde girisimcilik ruhunu gelistirme, geleneksel
dusunme kalibini kirma, probleme ydnelik distince bigimini gelistirme, problem ¢ézmede
grupla is birligi gelistirme ve yaratici fikirleri ortaya ¢ikarmaya katki saglar’ (Beydogan,
2001, s. 86).

2. 1. 4. 8. Kavram Haritalar Teknigi

Yapilandirici egitim anlayigiyla birlikte egitim sistemimize giren kavram haritalari
teknigi, o6grencinin bilgiyi sistematik bir sekilde orgltlemesine imkan tanimaktadir. Bu
sayede oOgrencilerin ogrenmelerindeki karmasiklik gideriimis olup bilgilerin kalici olmasi
saglanmaktadir.

Bu teknigin etkili bir sekilde kullanildigi derslerde, dgrenciler kavramlar arasindaki
iliskiyi gorsel olarak somutlastirdiklari icin istenilen hedeflere ulasmada 6gretmen ve
ogrenciye kolaylik saglamaktadir. Bu teknik birgok derste oldugu gibi Turkge dersinde de
etkili bir gekilde kullaniirsa o6grencilerin kavramakta zorlandigi soyut Dbilgileri
somutlastirarak daha kolay ve kalici 6grenmeler saglanabilir.

Ornek olay ydntemi kullanilan egitim sirecinde konunun amacini ve kapsamini
belirleme, konuyu analiz etme asamalarinda kavram haritalarindan yararlanilabilir.
“Kavram haritalari soru sorma ve tartisma ortami olusturma acgisindan 6gretmen
tarafindan sinif ortaminda etkili bir bicimde kullanilabilir’ (Bahar, 2001, s. 34-35).
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“Kavram haritalari bir agacin koku, govdesi, dallari gibi konular iliskilendirmekte ve
ogrenci konunun alt bagliklari ile geneli arasindaki iligkiyi daha kolay kavrayabilmektedir.
Bir nevi 6gretilecek konunun haritalandiriimasi gibi dusunebiliriz” (SGgumla, 2009, s. 41).
Bu yonuyle o6grenci tarafindan bilginin birbiriyle iligkilendiriimesi kolaylasmis olup
ogrenmelerin daha kalici olmasi saglanabilir.

Bu teknik, dgrencilerin istenilen hedeflere ulasmasina katki saglamakla kalmayip
o6gretmene dersi planlamada ve 6dretmede fayda saglayabilir. Dersten 6nce hazirlanan
kavram haritalari ile bilgilerin dGnemli ve énemsiz olanlari birbirinden ayrilmis olup gocugun
dikkati onemli detaylara cekilmektedir (Akyol, 2014). Bdylelikle 6drencilerin belirlenen
hedeflere dogrudan varmasi kolaylasabilir.

Ogrencilerin okudugunu anlama ve ¢dziimleme siireclerinde metnin ana ve yardimci
dusuncelerini belirleme, metinle ilgili sorulara cevap bulma ve hikdye elementlerinin
kavranmasini saglama acisindan kavram haritalari tekniginden yararlanilabilir. Boylece
ogrenmeler daha kalici héle gelerek 6gretimin etkili hale gelmesi sagdlanabilir.

Bu yontem/tekniklerin yani sira Tirkce 6gretiminde alti sapkali disinme teknidi,
istasyon teknigi, bilgisayar destekli 6gretim vb. de kullaniimaktadir.

Geleneksel egitim yaklasimlarinin  terk edilip c¢agdas egitim anlayisinin

benimsenmesiyle tercih edilen yontemlerden birisi de drnek olay yontemi olmustur.

2. 1. 5. Ornek Olay Yontemi

Yasadigimiz ¢ag, her seyin hizli bir degisim icinde oldugu ve bu degisime bireylerin
uyum saglamasinin guglestigi bir ddnemdir. Bu anlayigla egitim programlari da yasanilan
déneme uygun olarak yenilenmektedir. GUnumuz egditim programlarinda bilgiye dogrudan
ulasmak yerine 6grencilere bilgiye ulasma yollarini kesfedebilme becerisini kazandirmak
onemli hale gelmistir. Bu baglamda Ust duzey bilissel becerilerin kullaniimasi onem
kazanmistir. Dolayisiyla 6grencilerin ezberden ¢ok kavrayarak ogrendigi, karsilagtigr yeni
durumlara uygun ¢O0zum Onerileri getirebildigi ve bilimsel yontem basamaklarini etkili
kullanabildigi bir sire¢ 6n plana ¢ikmistir. Bu sirecte, etkili bir sekilde kullanildiginda
muhatabini hedefe gétirecek yontemler ise kosulmalidir. Ogrencinin katihmcei kimligiyle
etkin oldugu yontemlerden biri de ornek olay yontemidir.

Asagida drnek olay yonteminin tanimi, icerik ve amaci, kisa tarihi, gesitleri, ydntemin
Ozellikleri, Ustln yonleri, sinirhiliklari, yéntemin kullaniimasinda dikkat edilecek noktalar,

yontemin planlanisi ve uygulanisi, ydntemle birlikte kullanilabilecek teknikler agiklanmigtir.
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2.1.5. 1. Tanim, igerik ve Amag

Konuyla ilgili alanyazin incelendiginde 6rnek olay yonteminin farkl isimlerle anildigi
gorilmektedir. “Case-work, case study, case-method da denilen bu metot, sik sik
simllasyon oyunu, karar veya plan oyunu gibi teknikleri kullandigi icin bu tekniklerin ismi
ile de anilmaktadir” (Vural, 2005, s. 97). “Bazi kaynaklarda ise 6rnek olay inceleme, 6rnek
problem c¢b6zme, 6rnek olay gibi isimlerle de anilmaktadir” (Bilen, 2002, s. 179).
Ogrencilerin problem ¢ézme becerilerinin gelismesini saglayan bu yontem “Ogretimde
Problem Kullanma” diye de adlandirilir (Kemertas, 1999).

“Ornek olay incelemesi ydntemi”’, “Senaryo tabanli dgrenme” (Demirel, 2005;
Sugumlid, 2009; Yaman, 2005) olarak da bilinen bu yontem, gercek hayatta
karsilasilabilecek problemlerin sinif ortamina getirilip 6grencilerin bu problemler lGzerinde
inceleme yaptiktan sonra probleme ¢dzUm onerileri getirebilmeleri ve bu ¢éztmleri gergek
hayatta karsilarina cikabilecek problemlere uyarlayabilme becerilerini gelistirmek igin
kullanilan bir yéntemdir. Bu yontemin cesitli arastirmacilar tarafindan degisik sekillerde
tanimi yapilmaktadir (Akgtin, 2001; Demirel, 2000; Stensmo, 1999).

Ogrencinin isin iginde oldugu bir yontem olan 6rnek olay incelemesi ydntemi, “bir
olayin ya da sorunun yazil veya sozlu anlatildiktan ya da bir film gosterildikten sonra konu
hakkinda 6grencilerin tartisarak ¢6zim ve Onerilerini ortaya koymalari temeline dayanan”
(Aydin, 2008, s. 85) ve “gercek hayatta karsilagilabilecek sorunlarin sinifta ¢6zilmesiyle
6grenmenin saglanmasina” (Demirel, 2002, s. 62) katkida bulunan bir 6gretme yoludur.
Bu sayede o6grencinin gelecek yasantillarinda da sorun ¢6zme becerisini kullanarak

karsisina ¢ikabilecek sorunlari kolaylikla ¢ézebilme becerisine kavusabilir.

“Ornek olay incelemesi ydonteminde sorunun gergek veya hayali olmasi 6nem arz
etmemekle birlikte esas amag sorunu anlatan kapsaml bir rapor tzerinde 6grencilerin
olayl 6grenmelerini, verileri analiz etmelerini ve sorunu degerlendirmeye galismalarini
saglamak ve tartisarak sorunun nedenlerine ya da ¢6zimine iligkin tavsiyelerde
bulunmalarina imkén tanimaktir’ (Kugukahmet, 2004, s. 71). Boylece o6grenciler
O0grenme ortaminda aktif olarak rol alirlar. Hesapgioglu’na (2008, s. 304) gére bu
yontem, “6grencilerin sorunlu bir olay hakkinda gercek ve gecerli bilgileri bir araya
getirmeleri, bizzat kendilerinin bu olay! anlatmalari, olay hakkinda verileri toplamalari,
bunlari 6grenip analiz etmeleri ve degerlendirmeleri yoluyla elde etmelerini saglayan
bir ydntemdir”.

“Ornek olay yontemi, gercek yasam sorunlariyla 6grencileri yiiz ylize getiren bir
yontemdir. Ornek olayin sagladigi en biylk yarar, 6grencilere bildiklerini, kavradiklarini
gercek durumda uygulama firsati saglamasidir. Bu yontem, dgrencileri edilgen halden
kurtarip etken hale yani kavramlari, ilkeleri uygulama durumuna getirebilir. Ogrenciler

gercek olayla ylz ylze kalmis gibi distncelerini ileri slrebilir ve sorunu ¢dzlcu oneriler
geligtirebilirler’ (S6nmez, 2001, s. 219-220).
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“Ornek olay yénteminde amag, kesin dogrulari bulmak degildir. Eldeki verileri
kullanarak ¢6zim onerileri gelistirebilmek, bunlari degisik dislincede olanlar karsisinda
savunabilmek, kargisindakini ikna edebilmek, gerektiginde bagkalarinin dusincelerinden
yararlanarak yeni dusunceler demeti olusturmaya c¢alismak olmaldir’ (Simsek, 2005, s.
18-19). Bu dogrultuda o&rnek olay yoéntemi kavrama dizeyindeki davranislarin
kazandiriimasinda etkili bir sekilde kullanilabilir (Demirel, 2004).

Ornek olay yoéntemi, zihinsel becerilerin gelistirilmesine énemli katki sagladigi gibi
duyussal hedeflerin gerceklestiriimesinde de etkili bir yontemdir. Nitekim “bu yontemin
amaci, farkh distnen ve farkli bakis agisina sahip bireylerin ortaklasa bir sonuca
varmalarini saglamaktir’ (Yavuz, 2005, s. 285). Ogrencilerin bu ydntemle kendini
baskalarinin yerine koyarak farkli bakis agilarina saygi duymayi égrenmelerine, kendi
dusunceleri ile baskalarininkileri karsilastirarak objektif bir bakis acisi kazanmalarina
imkan taninir. “Ornek olay incelemesi, 6grencinin sosyal olaylarda dogru ile yanlis
arasindaki farki anlamasina, dogru ile yanlis arasindaki farkhligin her zaman kesin olarak
belirlenemeyecegini kavramasina, bireyler, gruplar ve topluluklar arasindaki farkliliklar ve
benzerlikleri tanimasina, farkh yasam, inang, dudsince ve bakis acilarina saygi
duymasina, sosyal ve ahlaki konular ile ilgili bagimsiz dislnebilmesine katkida
bulunabilir’” (Kabapinar, 2009, s. 51-52). Bu sayede 6grencilerin kendi ahléki degerlerini

olusturmasina ve farkliliklari zenginlik olarak gérebilmesine katkida bulunulabilir.

2. 1. 5. 2. Ornek Olayin Kisa Tarihi

Ogrencinin egitim siirecinde birgok duyu organini ise kosmasini dolayisiyla siirece
aktif katihmini gerektiren yontemlerden biri olan 6rnek olay yonteminin tarihi ¢cok eskilere
dayanmaktadir. Bu yontem egitimde siklikla kullaniimaktaydi. “Sumerlerde tarih dersleri
ornek olay yontemi Uzerinden iglenirdi. Misirlilar yasanmig olaylari 6grencilerin bilmesini
ve onlardan ders gikarmasini isterdi, ayni sekilde ibraniler dgrencilere kisa oykuler
anlatarak ogrencilerin bu Oykulerden ders ¢ikarmalarini beklerdi, bu duruma “kissadan
hisse” denirdi. Bu yontem, Farslar, Araplar ve Osmanlilar tarafindan da kullaniimistir. Yine
ayni sekilde Eski Yunan'da yigitlerin kahramanliklari, masallar, destanlar oykuler s6zlu ve
yazili olarak genglere aktarilir ve bunlarda gecgen konular Uzerinde tartigmalar yapilird”
(Alacapinar, 2008, s. 1).

Ornek olay yéntemi bir egitsel arag olarak ilk kez isletme ve hukuk derslerinde
kullaniimis olup daha sonra farkl disiplinler igcerisinde kullaniimaya devam edilmigtir
(Herreid, 2005). “Hukukgular hakimlerin yargilamalari sirecinde kararlarini yazdiklari

birincil kaynaklarin UGzerinde 6rnek olay olarak calismiglardir ve dgrencilerinin pratik
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cesaretleri ile akademik bilgilerini artirmayi ve 0Ogrencilerine meslekleriyle ilgili gerekli
becerileri kazandirmay1 amagclamislardir” (Giordano, 2009'dan akt. Akgun, 2013, s. 49).
Tip okullarinda “buylk turlarda” uzun sire kullanilan 6rnek olay yaklasimi
Kanada’daki McMaster Universitesinde sorun temelli 6grenme olarak ortaya gikmis ve
oradan da tim didnyaya yayilmistir (Herreid, 1998).
Ornek olay ydntemi, giinimizde egitimin her alaninda kullaniimaya devam

etmektedir.

2. 1. 5. 3. Ornek Olay Yonteminin Cesitleri

Ornek olaylarin tek sekli yoktur. Sénmez’e (2001, s. 285-287) gore 6rnek olaylarin

cesitleri, genel bigim olarak drnek olay ve sunus bicimi olarak 6rnek olay olarak gruplanir:

2.1.5. 3. 1. Genel Bigim Olarak Ornek Olay

Genel olarak 6érnek olay cesitleri asagida siralanmigtir:

Tim Metin: Bu tur 6rnek olay, 6grencinin gereksinim duyacagi tum bilgileri icerir.
Ogrencilerin diger kaynaklara bagvurmasina gerek kalmaz. Ogrencilerden 6rnek olayi
okumalari, analiz etmeleri, bir karara varmalari ve vardiklari karari arkadaslariyla
tartismalari istenebilir. Bu durumda Ozellikle 63rencilerin 6rnek olayi analiz ediglerine ve
karar verme yeteneklerine bakmalidir.

Kisaltiimig Ornek Olay: Bu tiir érnek olaylarda metin bir paragrafla birka¢ sayfa
arasinda degisebilir. Bu durumda kapsam da daralabilir. Metnin daha kisa olmasi
nedeniyle dikkat tek bir nokta Gzerine kaydirilabilir; ¢cozim ya da bir grup sinirli segenegi
iceren bir senaryo uzerinde g¢alisilabilir.

Diizensiz Ornek Olay: Ogrencilere gereksinim duyduklari tim bilgiler bu tiir érnek
olaylarla verilebilir. Burada bilgiler belli bir sistematik ya da duzen icinde degildirler.
Ogrencilerden 6érnek olayi anlamli bir biitiin haline getirmeleri sonra da sorunu ¢dzmeleri
beklenir.

Eksik Metin: Burada &grencilere cok sinirl bilgi verilmelidir. Ogrenciler sorunun
¢6zumu i¢in gerekli bilgiyi 6gretmenden istemelidirler. EGer bilgiyi istemezlerse, 6gretmen
hicbir aciklama yapmamaldir. Olay sire¢ durumunda, 6dretmen kisa bir érnek olay
sunmali; &grencilerden bu durumda karar vermelerini ya da harekete gecmelerini
istemelidir. Ogretmen, &grenciler istedigi zaman bilgiyi vermeli; istemedikleri zaman
vermemelidir. Eksik metin tir(; égrencilerin analiz yapmalarini, sorunu ¢ézmelerini, dogru

soru sormalarini saglamak tzere dizenlenip kullaniimalidir.
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Etkilesim Durumu: Ogrencilere eksik bilgi verilir. Ogrenciler gereksinim duyduklari ek
bilgileri, gerekli kaynaklara basvurarak toplayabilirler.

Birbirini izleyen Ornek Olaylar: Odrencilere érnek olayla ilgili bilgi pargaciklari her
basamak islendikten sonra sunulmahldir. Sunulan her bilgi pargasindan sonra,
ogrencilerden ek bilgi isteyip istemedikleri sorulmali; istiyorlarsa, geregi kadar bilgi onlara
verilmelidir. Bu sayede d&grencilere aninda donut verilerek o6grencilerin  slregten

kopmalarinin énine gegilmis olacagdi distnulmektedir.

2. 1. 5. 3. 2. Sunus Bigimi Olarak Ornek Olay

Yazili olarak sunulan 6rnek olaylarinin disinda bir de s6zli oyunla, filmle, slaytla,
resimlerle sunulan érnek olaylar da vardir. Bunlar dersi daha ilging duruma getirebilirler.
Ornegin; trafikle ilgili karsilasilan sorunlardan biri renkli slaytlarla, ya da filmle sinifa
sunulduktan sonra, yine en ilging yerinden kesilip “ Bundan sonra neler olabilir? Nigin?”
sorulari sorularak tartisma acilabilir. Bu 6n tartismadan sonra filmin devami izletilerek
ikinci bir tartisma ile 6rnek olayin sunumu tamamlanabilir. Gunimudz &6grencilerinin
teknolojiyle yakindan ilgili olmasi bu sekilde sunulan 6rnek olaylarin égrencinin ilgisini

¢ekme konusunda daha elverigli duruma gelmesine neden olabilir.

2. 1. 5. 4. Ornek Olay Yonteminin Ozellikleri

Ornek olay ydéntemi kullanilarak etkili bir 6grenme ortami olusturmak igin éncelikle
ornek olayin gunluk hayatta karsilagilacak derecede gergekgci olmasi gerekir. Aksi takdirde
dgrenci agisindan yeterli giidiilenme gerceklesmis olamaz. Ogrencinin kendi yasaminda,
ornek olayda bahsi gecen benzer bir olayla kargilasacagina inanmasi gerekir
(Hesapgioglu, 2008). Ogrenci, inanmadi§i bir olayr ¢dzmek igin ugragmayacagi igin
onceden belirlenen amaclara da ulasilamayacagi digunilmektedir. Bir noktada ogrenci
acisindan inandiriciligini kaybeden érnek olayin beklenen hedeflere ulagsmasinin oldukga
zor oldugu soylenebilir.

Ogrenciler glnlik hayatta birgok yazili ve gérsel seye maruz kaldigindan ve
istediginde hepsine kolayca ulasabildiginden 6grenme surecinde o6grencilerin ilgilerini
konuya cekebilmek ve bu siiregte aktif olmalarini saglamak giiglesmektedir. ilkégretim
ogrencilerinin hem glnlik yasantilarinda birgok ilgi ¢ekici uyarana maruz kalmalari hem
de yaslari itibariyle dikkatlerini bir konuda canh tutmanin zor olmasi 6grenme ortaminda
kullanilacak érnek olaylarin titizlikle hazirlanmasini  gerektirmektedir.  “ilkégretim
basamagini olusturan &grencilerin ilgileri cabuk dagilabildigi icin 6grenme ortamlarinda

kullanilacak 6rnek olaylar kisa, anlasilir ve acik bir ifade ile hazirlanmis olmalidir. Bu
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bicimde hazirlanmis &rnek olaylar, 6gretmen ve d&grencilerin 6gretme-6grenme
sureglerinde daha yararli olabilir” (Simsek, 2005, s. 26). Yaslari itibariyle dikkatleri kolayca
dagilabilen &grencilerin suregten kopmalarinin 6niine gegmek ig¢in dérnek olaylarin
secgilmesinde ve hazirlanmasinda 6gretmene buyuk gorev dusmektedir. Sinif ortamina
getirilen érnek olayin dégrenci ilgi ve ihtiyaglari géz éninde bulundurularak hazirlanmis
oldugundan emin olunmalidir.

Herreid’e (1998) gore iyi bir 6rnek olayda olmasi gereken oOzellikler su sekilde
siralanmaktadir:

1. Bir hikaye anlatmalidir.
ilgi cekici bir konuya odakli olmalidir.
En ge¢ 5 yil 6ncesini anlatmalidir.
Ana karakterleri ile kisi arasinda empati yaratmalidir.
Alintilar igermelidir.
Okuyucu ile ilgili olmahdir.
Pedagojik bir yarar saglamalidir.

Catisma yaratmalidir.

© © N o g b~ N

Karar vermeye zorlamaldir.

10. Kisa olmalidir.

Demirel'e (1998) goére iyi bir drnek olay; 6grenci merkezli olmali, 6grencilerin
bildiklerini ve kavradiklarini gercek bir duruma uygulayabilmesine, kargilastigi bir problemi

¢dzebilmesine ve analiz edip sonuca ulasmasina katkida bulunabilmelidir.

2. 1.5. 5. Ornek Olay Yonteminin Ustiin Yonleri

“Ogretim ybntemleri arasinda glindelik yasama en yakin ydntem olarak
nitelendirilen” (Adali, 2005, s. 45) 6rnek olay incelemesi yonteminin 6grenme sirecinde
dgrenciyi hedefe géturecek ve ona problem durumlarinda ne yapmasi gerektigine dair
problem ¢ozme ve karar verme becerisi kazandirmada oOgretmenlere ve oOgrencilere
onemli katkilari vardir:
1. “Soézli iletisime ek olarak s6zsuz iletisim becerileri gelistirilir’ (Karaagagh, 2002,
s. 105).

2. “Ogrencilerin tamaminin herhangi bir olay Uzerinde tartigarak, ilgili olay
hakkinda bilgi ve deneyimlerini paylagsarak ¢ézim dnerileri sunmaya calismalari
bircok yeteneklerini kesfetme ve gelistirmelerine imkan tanir” (Adali, 2005, s.
45).
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“Ogrencilerin bagimsiz disiinme, yeni dislince lretme ve Urettiklerini ortaya
koyma ve tartisma yapma becerileri gelisir. Problemi ¢6zmeyi, analiz edip
sonuglandirmayi 6grenirler” (Vural, 2005, s. 99).

“Bu yontemde dgrenciler, farkli problemlerin ¢ézimuane iligkin bagkalarinin ya
da otorite figurlerinin agiklamalari yerine, kendileri gergcek yagsamin problemleri
ile karsi kargiya gelirler” (Ugur, 2007, s. 58). Bagka kisiler tarafindan dnerilen
¢dzumleri incelemek yerine ddrencinin kendi ¢ézlUmlerini sunmasi ve problemin
¢6zim asamasinda aktif olarak yer almasi derse karsi motivasyonuna katkida
bulunabilir.

“Ornek olay incelemesi ydntemi, olaylarin detayli incelenmesini saglar ve
bdylece kisilerin olaylara yluzeysel bir bakis acisiyla bakmasini engeller” (Bilen,
2002, s. 181). Ogrenciler, olaylarin gériinen kisminin disinda derinlemesine
incelendiginde farkh olaylarla karsilagilabilecedi disuncesini benimsemis
olurlar.

“Kisisel sorunlari, kisisel olmayan bir yaklasimla ¢cézme aliskanh§i kazandirir’
(Aydin, 2008, s. 87). Toplum iginde gerektiginde sorunlara tarafsiz yaklagabilme
becerisini kazanan 6grenciler sorunlarin Ustesinden daha kolay gelebilirler.
“Ogrenciler ders kitabi digindaki farkli materyallerden de yararlanma imkanina
kavusurlar’ (Klgtikahmet, 2006, s. 72). Teknoloji ¢aginda yasayan ginimuiz
ogrencileri icin bu durum olduk¢a dnem tagimaktadir.

“Ogretmene yaptigi ogretimin etkili olma derecesi ve 6grencilerin basari
dereceleri hakkinda bilgi sahibi olma ve degerlendirme firsati verir. Boylelikle
ogretmen, yaptigi 6gretimin etkililigi hakkinda geri donut saglamig olur. Bu, hem
sinifin tamamini hem de tek tek butln 6grencileri anlama olanagi saglar. Bunun
sonucunda 6gretmen, dgretimi 6grencilerin ilgi, ihtiyag ve bilissel dizeylerine
uygun olacak sekilde ayarlar ve eksik yonlerin tamamlanmasi igin gerekli bilgiye
sahip olur ve eksiklikleri giderebilir” (Aydin, 2008, s. 88). Boylelikle hem
ogrenme sureci icinde hem de bu surecin sonunda 6grenci ve 6gretmene donut
imkéani saglanmis olur.

“Ornek olay incelemesi yontemi kalici 6grenmeyi saglar. Yapilan aragtirmalar,
insanlarin  bagkalarindan  duyduklarindan ziyade kendi soylediklerini
hatirladiklarini  ve zaman gegmesine ragmen daha ge¢ unuttuklarini
goOstermektedir. Bu yontemin de amaci, 6grenciye bilgiyi kendisinin bulmasina
yardimci olmaktir. Ogrenci kendi buldugu bilgileri daha ge¢ unutur” (Aydin,
2007, s. 234). Yaparak yasayarak O6grenen bireylerin en kalici ve en efkili

o6grenmeleri gergeklestirdigi bilgisinden hareketle bu ydntemle édrencinin bilgiyi
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bulmasina, gerektiginde uygulayabilmesine yardimci olunarak o6grendiklerini
unutmasinin énine gegilebilecedi dustintlmektedir.

“Biligsel ve duyugsal 6grenme alanlarindaki dusuince ve eylem turlerinin egitimi
saglanir” (Hesapcioglu, 2008, s. 305). Bu ydntemle tek bir alana degil birden
fazla alana yonelik egitim verilmig olur.

“Gazete, dergi, televizyon, hikayelerden 6rnek olaylar elde edilebildiginden
Ogrenciler ders kitabi disindaki araglardan da faydalanma firsatini
yakalamiglardir. Hikayelerle karsilastirildiinda gazetelerdeki haberlerin, hayali
bir mizansenin otesinde, hayattan kopup gelen bir sahicilik cercevesinde bir
yasanmislik hissi olusturmasindan dolayi gérece daha kalici izler birakabilecegi
dusunudlmistir’ (Kabapinar ve Baysal, 2004, s. 388). Bu sayede 6grencilerin
olaylarin gercekliinden emin olmalari ve slrece gudulenmeleri saglanmis olur.
“‘“Bu yontem is birligi, yardimlasma, paylasma, demokratik davraniglar
kazandiricidir’ (Yesil ve Yesil, 2007, s. 272-273). Ogrencilerin sosyal hayatin
gereklerini yerine getirerek yasadigi toplumla iligkilerini daha Ust seviyeye
¢ikarmasina yardimci olacagi dugunulmektedir.

“Bu yontem, kavramlari, ilkeleri bilgi dizeyinden uygulama duzeyine getirebilir.
Ogrenciler gergek olayla yiz yize kalmis gibi, fikirlerini dile getirebilir ve
problemi ¢dzicu éneriler gelistirebilir’ (Kemertas, 1999, s. 270). Surecte edilgen
durumdan siyrilip etkin duruma gelen 6grenci daha Ust dizey becerileri
kazanmak igin gerekli donanima sahip olabilir.

“Ogrenilmesi somut olan bilgilere gére zor olan soyut ilke ve kavramlar igin
pratik bir temel saglar. Hayattan alinan gergek ya da hayali olay, 6grenmenin
gunlik yasam sorunlarina transferini kolaylasgtirir” (Tan vd., 2002, s. 52). Bu
sayede 6grencinin gergek hayat sorunlarina karsi tecribeli duruma gelecegi
dusunulmektedir.

“Ogrencilerin birbirleriyle iletisimi devam ettirmeleri onlarin farkli fikirlere saygi
gosterme aligkanlidi kazanmalarina yardimci olur” (Yilmaz ve Sunbil, 2000, s.
166). Boylelikle sosyal yonden desteklenmis olan 6grenci her topluma kolayca

ayak uydurabilir.

2. 1.5. 6. Ornek Olay Yonteminin Sinirliliklar

Egitim ve ogretim surecine birgok katki saglayan érnek olay yénteminin de diger

yontemler gibi uygulanma slreci 6ncesinde ve slre¢ esnasinda ortaya c¢ikan bazi

sinirhliklari vardir. Bunlardan bazilari asagida siralanmistir:
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1. “Ornek olay olarak sinif ortamina getirilmesi istenilen problemle ilgili bir 6rnek
olay yazmak veya bulmak bazen kolay olmayabilir’ (Saban, 2004, s. 268). Her
soruna uygun érnek olay bulmak zor olabilir.

2. “Ogretmenin 6nceden cok iyi hazirlanmasini gerektirir’ (Kiigiikahmet, 2004, s.
72). Onceden hazirlikl olmayan &gretmen uygulama sirecinde dersi iyi
ybnetemeyecedi icin hem zaman hem emek kaybi yasayabilir.

3. “Tartigmalar yonetmede ve degerlendirmede zorluklarla kargilasilabilir” (Vural,
2005, s. 100). Bu durumun yasanmamasi igin 6gretmenin yontem hakkinda
donanimli olmasi gerekmektedir.

4. “Ogretmenin grup liderligi yapamayacagdi durumlarda, olayin ayrintilarini bilen
bir lidere ihtiya¢ duyulur. Liderin her zaman bulunabilmesi mimkin olmayabilir’
(Kigukahmet, 2006, s. 72). Nitekim her sinifta her vasfi tasiyabilen 6grenci
bulmak oldukga gugtur.

5. “Ornek olaydaki roller abartiya egilimli olabilir. Bu durum gercegin benzerini
gbérme ve algilama yerine ya asiri edlenceye ya da Uzintiye neden olabilir’
(Karaagagh, 2002, s. 106). Bu durumun 6niine gegmek icin dégrencilerin gergek
hayatta karsilasilabilecekleri roller sinif ortamina getirilmelidir.

6. “Eger ¢ozumler, ddrenciler igin varilamayacak tirden ise katilanlarin bu sirecte
asirl derecede zorlanmalarina neden olabilir. Bu durum da 6égrencinin dersten
kopmasi s6z konusu olabilir’ (Hesapgioglu, 2008, s. 305) ve hedeflenen
davraniglara ulagsmak gugclesebilir.

7. “Ornek olayda bir butiinlik saglanamazsa 6grenci olay ile kigiler arasinda kolay
bir bag kurmayabilir, dolayisiyla 6grencinin derse olan dikkati azalabilir ve
katilim dusuk olabilir” (Adali, 2005, s. 46).

8. “Cogu ogrenci fikir belitmek istemeyebilir’ (Akgin, 2001, s. 144). Sireci
yonlendiren 6gretmenin sinif yonetiminin hosgériye acik olmasi ve 6grencide
her fikrin saygiyla karsilanacagdi hissi olusturabilmesi bu durumun 6nlne
gecebilir.

9. “Bazi durumlarda soru cevap kismi sadece birka¢ 6grenci ile devam edebilir. Bu
durumu 6nlemek icin 6gretmen dikkatli olmah ve batin sinifin derse katilimini
saglamaya calismahdir” (Aydin, 2008, s. 90). Derse katihmi pekistiren
davraniglar sergilenirse surecin hedeflere uygun bir sekilde ydritilmesi
saglanabilir.

10. “Uygulama surecinde sorulan sorulara cevap veremeyen 0Ogrencilerin,

kendilerine olan glvenleri azalabilir. Hatta 6gretmenlerine yonelik olumsuz bir
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tutum olusturmalar bile s6z konusu olabilir. Hoggorulu ve anlayisli 6gretmen
davraniglariyla bu durumun énlne gegilebilir” (Aydin, 2007, s. 237).

11. “Kalabalik siniflarda uygulanmasi zor olabilir ve istenilen dizeyde verim
alinamaz” (Aydin, 2008, s. 90).

2.1.5. 7. Ornek Olay Yonteminin Segiminde Dikkat Edilecek Noktalar

Belirlenen hedeflere etkili bir sekilde ulasabilmek icin 6grenme igerigine en uygun
olabilecek yontem ve teknigi secmek cok onemlidir. Butin yontemlerin kullaniminda
oldugu gibi 6rnek olay yontemi kullanilarak islenecek ders icin plan hazirlarken de bazi
noktalara dikkat etmek gerekir.

1. Konu: Ogrenme igeriginin o6zelligi yéntem secimini etkileyen en &nemli
hususlardan biridir. Konuya uygun secilmeyen yontemle hedeflere ulasmak giclesebilir.
Dolayisiyla her icerik érnek olay ydntemi kullanilarak islenemez. “Ogdrencinin cevresinde
g6rdiigl, duydugu veya karsilasabilecegi olaylar arasinda iliski kurabilmelidir. Onceden
bilmedigi, duymadig! konulari bu yontemle 6gretmek mumkun degildir. Konu gergek veya
gercege yakin ise bu yontem kullanilirsa etkili olur” (Adali, 2005, s. 38).

2. Ogrencinin Hazir Bulunuslugu ve Giris Davranislari: Ogrenci agisindan anlamli
ogrenmelerin gerceklesebilmesi icin onlarin hazir bulunusluk dizeylerinin géz 6ninde
bulundurulmasi gerekmektedir. Ayrica her 6grencinin hazir bulunusluk duzeyinin ayni
olmadigi gergedi gdz 6niinde bulundurulmalidir. “Ornek olay ydntemi ile isleyecegimiz
konu ile ilgili 6grenci hazir bulunusluk dizeyi ve giris davranislari istenilen dizeyde ise bu
yontemi rahatlkla uygulayabilir ve arzu edilen sonuca ulasabiliriz” (Aydin, 2008, s. 92).

3. Ogrenci Sayisi: Bitiin yontemlerin kullaniminda oldugu gibi érnek olay ydnteminin
kullaniminda da siniftaki 6grenci sayisini dikkate almak gerekir. “Ornek olay incelemesi
yontemini uygulamada ideal sayi 30 kisidir. Bununla beraber 40 kisilik siniflarda da
uygulanabilir. Ogretmen biraz daha fazla yorulmayi géze alabilirse 50-60 kisilik siniflarda
da uygulanabilecegi sodylenebilir” (Ugur, 2007, s. 51). Fakat kalabalk siniflarda
uygulanmasi yontemin etkililigini azaltabilir.

4. Zaman: Etkili ve verimli bir ders iglemek isteyen 6gretmenin her durumda
onceden sureci tahmin edebilmesi ve ders planini buna uygun yapmasi gerekmektedir.
“‘Bu yontemde tanimlar, ilkeler, genellemeler, hikumler &grencilere hazir olarak
verilmedigi igin 6grencilerden bulmalari/ulagmalari istenen bilgilere 6grencilerin ulasmasi
fazla zaman alici olabilir. Bu nedenle, bu yontem kullaniimaya karar veriimeden énce
zaman alici oldugu dikkate alinarak dersin plani ona goére yapilmalidir” (Aydin, 2008, s.
92). Ders isleme silrecinde 6gretmen karsilasabilece@i aksakliklari 6ngoérip ona goére plan

yapmalidir.
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5. Sinifin Diizenlenmesi: “Bu yontemin etkili ve dogru bir bigimde uygulanmasi igin
sinifta dgrencilerin “U” bigiminde oturmalar daha uygundur. CUnkl &grenciler grup
arkadaslarini veya 6gretmenlerini rahat gértip konusulanlari daha rahat duyabilirler. Sinif
ortaminda 6grencilerin ve 6gretmenin birbirlerini rahat bir sekilde gérmeleri iletisimin daha
glcli olmasina katki saglar’ (Adali, 2005, s. 39). Ogretmeniyle ve arkadaslariyla g6z
temasi kuramayan o6grenciler belli bir sireden sonra suregten kopabilirler. Bu durumun
onlne gegmek icin oturma dizeni konuya ve ydnteme uygun sekilde olusturulmalidir.

6. Ogretmenin Kisiligi: Ders islenis ve yéntemin kullanilma sirecinde en etkili
yonlendirici 6gretmen oldugu igin 6gretmenin kisiligi bu noktada 6nem tasimaktadir. Her
durumda ogretmenlerden beklenen hosgoru ve sabirli olma davranislari bu yontemin
kullaniima strecinde de beklenmektedir. “Clnki bu yéntemin uygulanisinda 6yle anlar
olabilir ki, 6grenci ¢ok basit bir iliskiyi kuramayip istenen bilgiye ulasamayabilir. Boylesi
durumlarda o6gretmen sabirla, ipuglari vererek konunun ilerlemesini saglamak
durumundadir’ (Aydin, 2008, s. 92). Uygulama slrecinde yapilan hatalarin hosgoérula bir

sekilde duzeltilmesini saglamalidir.

2. 1. 5. 8. Ornek Olay Yonteminin Planlanmasi

Egitim 6gretim slUrecinde 6grenme igeriginin daha kolay anlasiimasini saglayacak
her tirlG faaliyet icin énceden plan yapip bu plan dogrultusunda islenen ders, varilmak
istenen sonuca bizleri en kolay yoldan gétirecektir. Duruma goére hazirlik yapilmadan
gelisiglizel islenilen derste istenen basariya ulasmanin zor olacagi distnulmektedir. Bu
nedenle drnek olay yénteminin uygulanisinda da planlama énemli bir yer tutmaktadir. Bu
yéntemin planlanmasinda dikkat edilmesi gereken noktalari Aydin (2008, s. 93) su sekilde
aciklamigtir:

1. Ogrencinin neleri bilmesi, neleri yapabilir duruma gelmesi istenmektedir?

2. Belirlenen amaglari gerceklestirmek icin konu tespit edilmelidir.

3. Ogretilecek konuya uygun 6rnek olay olmalidir.

4. Bu yontemde derse baglarken 6grencinin hazir bulunugluk duzeyi veya girig

davraniglari belirlenmelidir.

5. lIstenen bilgiyi saglayici uyaricilar, kaynak, arag ve gereg belirlenmelidir.

6. Konunun islenis basamaklari belirlenmelidir.

Sureci iyi yonetebilmek isteyen ve verimli bir ders ortaminin olugmasini isteyen
6gretmenin sinif mevcudunu da dikkate almasi gerekmektedir. Nitekim kalabalik siniflarda
bu yéntemi uygulamak farkli hazirliklar gerektirmektedir. Ogretmen, uygulama dncesinde
bu durumu g6z o6ninde bulundurarak gereken Onlemleri almali ve slre¢ icinde ne

yapilmasi gerektigini iyi bilmelidir.
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2. 1.5.9. Ornek Olay Yonteminin Uygulanmasi

Ornek olay ydéntemi kullanilarak islenen bir derste, ydéntemin amaca hizmet
edebilmesi igin ybntemi planlama evresinden sonra yontemin etkili bir sekilde
uygulanabilmesi gerekmektedir. Aksi halde 63retim sireci iginde bosa giden ¢okga zaman
olacak ve o dersten verim alabilmek gulclesecektir. Bu gibi istenmeyen durumlari
yasamamak icin yontemi uygularken bazi noktalara dikkat etmek gerekmektedir.

Aydin’a (2003, s. 121) gbre 6rnek olay yonteminin uygulanisinda iki yol vardir:

2.1.5.9. 1. Ogretmenin Ornek Olay1 Hazirlayip Sunmasi

a) Ornek olayin hazirlanmasi: Ornek olay dersin konusuna, égrencinin ilgi ve
seviyesine uygun derse yonelik tutuma katkida bulunacak 6zellikte olmalidir.
Ogrencilerde hedeflenen davranis degisikligini gerceklestirebilmek ve dersin
amacina ulasabilmesi i¢in konuyu tartismaya acacak, o6grencilerin analiz
etmelerini saglayacak, érnek olayin hedeflenen yénde ilerlemesine yon verecek
kilit sorularin dnceden hazirlanmasi gerekir.

b) Ornek olayin sunulmasi: Derste kullaniimak tzere planlanip hazirlanan drnek
olaylar degisik sekillerde sinifta sunulabilir. Ogretmen 6grenciye yazili olarak
verebilir. Sinifa sézli okuyabilir veya anlatabilir. Ornek olay canlandirilabilir.
Ogretmen tepegdz, bilgisayar vb. yansitici ile oérnek olayl yansitarak,
ogrencilerin sessizce okumasini veya siniftan bir 6grencinin sesli okumasini
isteyebilir. Bunlarin yani sira bir 6gretim teknigi olan kart oyunlari teknigi ile de
ornek olayi sunabilir. Kart oyunlari tekniginde 6rnek olayin tamami veya bir
kismi kartlara yazilir ve sinifin mevcuduna goére butin 6grencilere ya da bir
kismina dagitilir. “Siz olsaydiniz ne yapardiniz?” sorusuyla ¢dézum Uretmeleri
istenir.

c) Ornek olayin tartisiimas;: Bu asamada 6rnek olaydaki esas problem
tanimlanarak ve bu problemle ilgili ¢6zim o&nerileri Uretilip sinif ortaminda
tartisilir. Sinif mevcudu kalabaliksa siniftaki 6grenciler gruplara bdlUnerek
gruplarin kendi iclerinde ¢6zim o&nerileri getirmelerinin ardindan grup baskani
tarafindan bu dnerilerin agiklanmasi saglanir. Bdylece her grup kendi gérugunu
acikladiktan sonra ortak bir gértisiin ortaya konulmasini saglamis olur. Ancak
ogrencilerin 6rnek olay konusunda tartisma yapabilmeleri icin 6grencilerde 6n
bilgilerin daha 6nceden verilmis olmasi gerekmektedir. Aksi halde tartisma

sonucunda olumlu sonuglar alinamaz.
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d) Tartismanin sonuglandiriimasi:  Ogrenci gruplarin goéris ve 6nerileri
toparlanarak &zetlenir. Toparlanan &neriler sonug¢ olarak ortaya konulur.
Tartisma sonucunda her grubun o6nerileri dikkate alinmali ve ortaya ¢ikan

sonugclar her grubun ortak sonucu olmalidir.

2.1.5.9. 2. Ogrencilerin Ornek Olayi Hazirlayip Sunmasi

a) Ozgiir yazim asamasi: Ogrenciler énce kendi yasantilari ile ilgili kaleme alacaklari
bir 6érnek olay icin kendi gruplarini olustururlar ve distncelerini not ederek bir taslak
olustururlar. Ogrencilerin grup arkadaslariyla is birligi yaparak taslagi olusturmalari daha
sonraki asamalar i¢in oldukga dnemlidir.

b) Ornek olayr kaleme alma asamasi: Ogrenciler dnceki asamada birlikte
belirledikleri bir olay ya da sorunla ilgili bir sayfalik bir yazi yazarlar.

c) Ornek olay! paylasma evresi: Bu asamaya gelindiginde égrenciler kendi yazdiklari
drnek olayi sunarlar ve yazilan olaylar hakkinda tartismayi baslatirlar. Ogretmen ve grup
Uyeleri bu sirada érnek olayla ilgili yonlendirici sorular sorabilir. Bu asamada ydnlendirici
sorularin sdrecin verimli olmasiyla dogrudan ilgisi oldugu icin sorularin nitelikli olmasina
6zen gosterilmesi gerekmektedir.

d) Grupla calisma stirecinin degerlendiriimesi ve sonug agsamasi: Grup igerisinde
olaylar degerlendirilerek &neriler gelistirilir. Daha sonra grup Uyeleri bu agsamada varilan

sonuglarla ilgili birbirlerine geribildirim saglarlar.

2.1.5.10. Ornek Olay Yénteminin Etkili Kullanimi igin Rehber ilkeler

Ornek olay yénteminin kullaniminda dikkat edilmesi gereken bazi rehber ilkeler
vardir. Ogretmenin bu ilkeleri bilmesi yéntemin kullaniimasini daha etkili hale getirerek
dersin belirlenen hedeflerine ulasiimasini kolaylastiracaktir.

“Ornek olaylar gergek olaylara uygun olarak hazirlanmali, bu alanla ilgili
calisacaklara kilavuzluk yapacak nitelikte, bireylerin duyussal &zelliklerini de
gelistirmelerine imkan taniyacak yapida olmasina dikkat edilmelidir’ (Bilen, 2002, s. 179).
Sinifta sunulan érnek olay 6grencinin gézinde ne ¢ok hayali ne de ¢ok basit olmalidir.
Ogrenci, kendine gergekgi gelmeyen olaylari ¢ézmek istemeyecedi gibi ona basit gelen
olaylari da ¢dézmek istemeyebilir. “Bu anlamda &gdrencinin olaydan yasanmislik ya da
yasanabilirlik duygusunu almasi, olaya nifuz edebilmesi adina ¢ok énemlidir” (Kabapinar,
20009, s. 46).
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“Ornek olay yoéntemini kullanmak isteyen ogretmen gergek bir olayr sinifta
tartismaya sunacaksa olaydaki yer, zaman ve kisi adlarini degistirmeyi ihmal etmemelidir”
(Ozyirek, 1983'ten akt. Ozkan, 2010, s. 40).

“Ornek olay konusu gorsel-isitsel egitim materyalleri ile desteklenerek olayin sadece
tiyatro konumundan kurtarilarak, temel amacin d&gretim-6grenme  slreglerinin
zenginlegtirilerek  6grenmeyi  kolaylastirmak ve etkinlestirmek oldugu g6z ardi
edilmemelidir’ (Taspinar, 2005, s. 161). Bu yontem kullanilirken 6rnek olaylarin sadece
ogrenme araci oldugu unutulmamali; o6grencilerin temel amactan uzaklasmasina,
eglenmenin 6grenmenin 6nune gegmesine yol agacak durumlar kontrol altina alinmalidir.

Doganay’a (2007, s. 171) goére yontemin etkili olmasinda sinif oturma dizeni de ¢ok
onemlidir. Bu yontemin stre¢ boyunca verimli bir sekilde ilerlemesi ve sinif iletisiminin
istenilen seviyede olabilmesi icin 6grencilerin “U” biciminde oturmalari uygundur. Béylesi
bir oturma duzeni ile 6grenciler daha nitelikli bir iletisim kurabilecek, g6z temasi kurarak
birbirlerinin s6zsliz ifadelerini daha rahat okuyabileceklerdir. Ancak U bigiminde oturma
dizeninin her sinif icin uygun olamayabilecedi de bilinmektedir. Bu nedenle 6gretmen, en
uygun oturma duzenini sinifinin 6zelligine gore kendi belirlemelidir.

“Olayin incelenmesi sirasinda en iyi ¢ézumu uretme yerine olayin olumlu ve
olumsuz yodnlerini ortaya cikaran bir yaklagimla gesitli ¢ézim vyollari bulunmasi, yani
secenekli ¢dzim yollarinin saptanmasi tercih konusu olmahdir” (Bilen, 2002, s. 180). Bu
sayede Ogrenciler birden fazla bakig agisiyla olaylari inceleyebilir ve en uygun yolu kendisi
bulabilir. Bu durum égrencinin kendi yasantisinda da problemlerin tek bir ¢6ziminin
oldugu yanilgisindan uzaklagsmasina yardimci olabilir.

Diger yontemlerin etkili ve amaca hizmet edecek sekilde kullaniimasindaki en
onemli etkenlerden biri olan 0&gretmen davraniglarinin 6rnek olay yonteminin
kullaniimasinda da énemli oldugu bir gergektir. “Ogrenciler sinif ortaminda 6zgur olmall,
“6gretmenim benden ne soylememi bekliyor” kaygisina kapilmadan, bireysel bakig agisini,
deger yargisini, kavramlandirmasini korku ve endiseye kapilmadan dile getirebilmelidir.
Bir diger deyigle 6gretmenin tutarli bir anlayis igerisinde demokratik bir kigilige sahip
olmasi, kargisindaki ogrencilerin birey oldugunu kavramasi Onem kazanmaktadir”
(Kabapinar, 2009, s. 46-47). Demokratik kisiligin iginde bulunulan sosyal g¢evreden
etkilendigi disundlduginde 6zglr sinif ortaminda fikirlerini rahatlikla dile getirebilecegini
bilen 6grencilerin bu sayede 6zglur duslinmeleri desteklenmis olacak ve baskalarinin
fikirlerine saygl duymanin énemini kavrayabilecekleri distinidlmektedir.

Her yontemin uygulaniginda oldugu gibi “6rnek olay yénteminin de uygulanisinda
hem ilgili olayda etkin rol alanlar hem de izleyen diger 6grenciler i¢in gergin olmayan rahat

bir ortam olusturuimaya &zen gdsteriimelidir. Bunun gerceklestiriimesindeki temel
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ogelerden birinin de 6gretmen oldugu ve 6gretmenin s6zli ve s6zsuz iletisim becerilerinin
anilan sirecte etkin oldugu goéz ardi ediimemelidir’ (Tagpinar, 2005, s. 161). Ogretmen
gerektigi yerde 6grenme ortamina midahale edecek konumda oldugu igin bu surecte
iletisim becerilerini etkili bir sekilde kullanmasinin d6gretimin etkililigini artiracagi
dusinUtlmektedir.

Ogrencilerin bireysel ya da grupla birlikte inceleme yapma firsati buldugu bu
yontemde &grenciler, arkadaslariyla is birligi icinde ¢alistiklari zaman &rnek olay
incelemelerinin daha verimli olabilecedi ve ogrencilerin sosyal becerilerinin gelismesine
imkan taninmis olabilecedi diusunulmektedir (Yavuz, 2005). Bu sayede &grencilere
kendilerini toplum 6nlinde rahatga ifade edebilecekleri ortam saglanmis olacak ve Turkce
dersinin amaglarindan biri de gercgeklestiriimis olacaktir.

Diger yontem ve tekniklerin kullanilmasinda oldugu gibi érnek olay yonteminin
kullaniimasinda da elde edilen sonuglardan ddrencilerin haberdar ediimesi gerekir. “Ornek
olayla ilgili strecin sonunda 6zet yapilarak sonuglar c¢ikariimahdir” (Taspinar, 2005, s.

161). Boylelikle 6grenci dersin sonunda variimasi istenen sonucu 6grenmis olur.

2. 1.5. 11. Ornek Olay Yonteminde Kullanilan Teknikler

Ornek olay yonteminde asagdidaki teknikler kullanilabilir

Beyin Firtinasi: “Beyin firtinasi bagimsiz fikirlerin hizla masaya serildigi ve en
mantikli uygulanabilir fikirlerin secildigi ¢6ziim sunma seanslaridir. Buna “bulus firtinasi”
da denilmektedir’ (Vural, 2005, s. 104). “Bu teknikte slreci ydneten d6gretmen égrencileri
yureklendirmeli, hepsinin ¢6zim sunmalarini istemeli ve onlara imkan tanimali, kendisi bu
siiregte higbir goris belitmemelidir” (Sénmez, 2001, s. 225). Ogretmenin gorls bildirmesi
durumunda ogrenciler bu goruslerden etkilenebilir ve o6grenciler kendi dusuncelerini
rahatca dile getirmeyebilir ve bu teknigin amaclarindan biri olan bagimsiz dusuncelerin
ifade edilmesi engellenmig olabilir.

Bagimsiz fikirleri ortaya ¢ikarmayi amagclayan “beyin firtinasi tekniginde elestiri,
yargilama ve degerlendirme disarida birakiimalidir” (Ozden, 1999, s. 166). Fikirlerinin
yargilanmadigini goren 6grenci 6grenme ortaminda kendini daha 6zgur hissedecegi igin
fikirlerini daha rahat bir sekilde dile getirebilir. Bu teknikte fikirlerin niteliginden ¢ok niceligi
dnemlidir. Ogrenci hangi fikri dile getirirse getirsin fikirlerinin degerli oldugu kendisine
hissettiriimeye ¢alisiimalidir.

Vural'a (2005, s. 105) goére beyin firtinasi tekniginin yararlari sunlardir:

1. Tum 6grenciler katilabilir.

2. Oldukga az zamanda ¢ok fikir, cok ¢ozim Uretilir.

3. Herhangi bir arag- gereg gerektirmez.
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Ogrenciler agisindan, 6grenme de motive edicidir.
Ogrencilerin farkli diisiincelere saygili olmalarini saglar.
Demokratik bir ortamdir. Farkli gorus ve dusunceler kabul gorur.

Sdylenenlerin kalitesinden ¢ok sayisi dnemlidir.

© N o 0 &

Karsilikl etkilesim hizli ve etkili oldugu i¢in 6grenme de etkili ve hizlidir.

Beyin firtinasi teknigi ile 6rnek olay yonteminin 6grenciye katkisi dugunulduginde
benzerliklerin oldugu gorulmektedir. Bu baglamda 6rnek olay yontemi ile birlikte beyin
firtinasi tekniginin kullaniimasi hedeflere daha kolay ulasiimasini saglayabilir.

Caligtay. Hedef davranislarin en az uygulama diizeyinde ve 6grenci sayisinin fazla
olmadigi durumlarda kullanilabilen bu teknikte 6grenciler, kendi gruplarindan bir yonetici
secmeli veya bu gorevi ogretmenin kendisi Ustlenmelidir. Konunun grup Uyelerine
sunulmasindan 6énce planlanmasi gerekmektedir. Daha sonra grubun diger Gyeleri konu
islenirken hangi yontem ve ilkelerin 6n plana alinmasi konusunda fikir aligverisinde
bulunabilirler. Onerilen ¢dziim 6zetlendikten sonra her bireye sunulmahdir. Ogretmen
bireye kilavuzluk yapmali, onlarin 6zgirce calisacaklari ortami olusturmalidir (Sénmez,
1994).

Kubasarak Ogrenme: Bu tir 6grenmede bilimsel yaklagimla birlikte demokratik
anlayis 6n plandadir. Sireci yonlendiren 6gretmen, bu yaklasimda égrencileri dnce iki ile
alti Kisilik gruplara ayirmali; bu ayrimi yaparken de gruplarda her dizeyden &grenci
bulunmasina dikkat etmelidir.

Bu tlr 6grenmede asagida yer alan agsamali siraya uyulmasina 6zen gosterilmelidir:
Konuyu belirleme,

Kubasarak planlama,
Calismaya baslama,
Analiz ve sentezleme,

Bilgiyi sinifa sunma,

o g h~ N ke

Degerlendirme (S6nmez, 2001, s. 26).

Karar Verme: Toplumsal sorunlarin ¢ézume kavusturulmasinda en ¢ok kullanilacak
asamalardan biridir. Sosyal bilimlerin hem hedef davraniglarina hem de icerigine en uygun
asamalardan biri de karar vermedir. Bu slregte asagidaki islem basamaklarina uyulabilir:

1. Problemin farkina varma,

2. Problemi tanimlama (Ne oldugunun, ne olmadiginin ve sinirlarinin

belirlenmesi),

3. Secenekleri belirleme (Hangi ¢dzimlerin nasil kullanilacaginin ve getirecedi
sonugclarin neler oldugunun teker teker saptanmasi),

4. Seceneklerin her birini degerlendirme,
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5. Bir plani uygulama (Verilen kararlardan birinin uygulanmaya konmasi),

6. Sonuglari degerlendirme (S6nmez, 2001, s. 226).

Ornek olay yéntemi kullanilirken bahsi gegen drnek olayin ne oldugu ve sonunda ne
gibi énerilerde bulunulacagi sorularina cevap bulurken bu stregten yararlanilabilir.

Problem Cbézme: “Problem; bireyin icinde bulundugu durumla olmasini istedigi
durum arasinda engelin olmasi ve bunun bireyde gerilim yaratmasi durumudur. Problem
¢dzme ise bireyin ulagsmak istedigi amacin énindeki engellerle basa ¢ikabilecedi bir yol
bulmasi sirecidir’ (Ulgen, 2001, s. 66-67). Bilimsel arastirma siirecini iceren problem
¢dzme yonteminde bireyin karsilastigi guclikler karsisinda baskalarinin karar vermesini
beklemek yerine kendi kararlarini verebilmesini ve buldugu ¢oézim yollariyla bilgilerini
kullanma firsati yakalamasini saglar (Erden ve Akman, 2001).

Ornek olay yéntemi kullanarak ders isleyen bir dgretmen ogrencilere problemi
sorduktan sonra Ogrencilerden ¢6zum yolari Uretmeleri asamasinda bu teknige

basvurabilir.

2.1.6. Tutum

Bireylerin herhangi bir durumda veya iste basarili olabilmesi igin Oncelikle o
davranigi yapmaya hazir olmasi gerekir. Davranisa hazirlayici etkenlerin basinda ise o ise
karsi gelistirdigi tutum gelmektedir. “Tutum, bireyin kendine ya da g¢evresindeki herhangi
bir nesne, toplumsal konu ya da olaya kargi deneyim, gidu ve bilgilerine dayanarak
drgitledigi zihinsel, duygusal ve davranigsal bir tepki 6n egilimidir’ (inceoglu, 2000, s. 5).

Morgan (1995), c¢ok genis bir kavram olan tutumlari, dogrudan dogruya
gOzleyemedigimizi; yalniz bireyin yaptiklarindan yola g¢ikarak anlayabilecegimizi ifade
etmektedir.

“Tutum, bireylerin belirli bir Kigiyi, bir grubu, kurumu veya bir digtnceyi kabul ya da
reddetme seklinde gbzlenen, duygusal bir hazir olug hali veya egilimidir’ (Ozgiiven, 1994,
s. 336).

Gerek egitimde gerekse diger alanlarda tutumlarin 6nemi inkér edilemez. Baysal ve
Tekarslan (1996) bu 6nemi su sekilde ifade etmigtir:

1. Bir taraftan tutumlarin islenerek bigimleri ortaya c¢ikarilabilecek, davraniglarin
onceden tahmin edilmesi imkani olusacaktir.

2. Ayni zamanda tutum degisme asamalari &grenilerek Kkisilerin davraniglarin,
tutumlarin etkilenmesiyle kontrol altina alinmasi saglanabilecektir.

“Tutum, kiside bir seye karsi ilgi uyanmasini saglayan, merak ve degerlendirme gibi
Ozellikleri de kapsadigi icin sadece 6grenmenin olup olmamasini degil ayni zamanda

6grenme tarzini da degistirir, yani kisinin bilissel stratejileri kullanmasini etkiler’ (Atasoy
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2002, s. 68). Olumlu tutuma sahip Kigilerin biligsel stratejileri daha etkili bir sekilde
kullanabilecegi disinilmektedir.

Tutumlar, egitim o6gretim slrecinde &6grencinin basarisini veya basarisizhigini
etkileyen en dnemli faktoérlerden biri olup dgrencinin derse karsi olumlu tutumlarinin onu
basarili; olumsuz tutumlarinin ise basarisiz kilabildigi gozlemlenmigtir. Nitekim Agikgoz'e
(1992, s. 93) gbre “Egitimde basariyi etkileyen degiskenlerden biri de ddrencinin konu,
okul, dgretmen vb. dgelere iliskin tutumudur. Ogrencinin egitimle ilgili tutumlarinin olumiu

olmasi onun basarisini arttiracaktir”.

2. 1. 7. ilgili Aragtirmalar

Bu boéliumde ornek olay yontemi kullanilarak yapilan galismalara yurt ici ve yurt digi
olmak Uzere iki baslik altinda tarihsel olarak eski olandan yeni olana dogru kisaca

deginilmis olup ¢alismalar, bu tezle ilgisi bakimindan degerlendirilmistir.

2.1.7.1. Yurt ici Arastirmalar

Camur (2008), Ornek Olay Yénteminin Miirettebat Koordinasyonu Dersinde Ogrenci
Basarisina Etkisi isimli calismasinda deneysel model tirlerinden, “son test kontrol gruplu”
arastirma deseni kullanmistir. Deney grubunu 24, kontrol grubunu ise 23 6grencinin
olusturdugu calismada 6grenciler, Kara Havacilik Okulunda, 2007-2008 Egitim/Ogretim
yihinda 43. Dénem Helikopter Pilot Subay Temel Kursunu takip eden égrenciler arasindan
belirlenmigtir. Nitel ve nicel veri toplama araclarinin birlikte kullanildigi arastirmada basari
testi nicel veri toplama araci olarak, gérisme formlari ise nitel veri toplama araci olarak
kullanilmigtir. Gérigme formlarinin degerlendirilmesi neticesinde elde edilen bulgularin da
destekledigi sonuca gore murettebat koordinasyonu dersinde oOrnek olay yontemi
uygulamasinin, geleneksel 6gretimle karsilastirildiginda 6grenci basarisi Uzerinde daha
etkili oldugu gorulmustar.

SGgumli (2009), Dil Bilgisi Ogretiminde Senaryo Tabanl Ogrenme Yaklagiminin
Etkililigi: Kelime Tiirleri Ornegi isimli galismasinda 6n test- son test gruplu deneysel
deneme modeli kullanmig, galismasini 6. sinif 6grencilerinden biri deney biri kontrol grubu
olarak secilen toplam 46 6grenci ile yUratmuastir. Calismasinda kelime tirleri konusu,
deney grubuna senaryo tabanli 6grenme yaklasimi, kontrol grubuna ise geleneksel
yontem kullanilarak iglenmistir. Arastirmanin basinda ve sonunda her iki gruba da bilgi
testi uygulanmis olup deney grubunda islenen dersler video kamerayla kayit altina
alinmistir. Deney grubuna verilen senaryolar arastirmaci tarafindan gelistiriimigtir.

Arastirmada nicel ve nitel ydntemler kullanilmis olup bilgi testi sonuclari nicel
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degerlendirme teknikleri; video kamera kayitlari nitel degerlendirme teknikleriyle
yorumlanarak sonuglar elde edilmistir. Senaryo tabanli 6grenme yaklasimi ile geleneksel
yontem kargilastirildiginda senaryo tabanli 6grenmenin Tarkce dil bilgisi dgretiminde
basariya katkisi oldugu, Turkce dil bilgisi 6gretimi ile dil bilgisine ait kavramlarin
karmasikhgini azalttigi, 6grencilerin derse gudilenmeyi sagladigi ve bunun sonucunda
derse katihmini artirdigi ve dil bilgisi kavramlarini 6gretmede daha basarili oldugu
sonucuna varildigi géralmagtar.

Ozkan (2010), Ornek Olay Yénteminin Hayat Bilgisi Dersi Ogrenme Ortamlarinda
Kullaniminin Etkililigi isimli calismasinda dokiman incelemesi yapmis ve 11 ayri ders
kitabi, ilgili 6grenci calisma kitaplari ve égretmen kilavuz kitaplarini incelemistir. inceleme
sonucunda hayat bilgisi 1. sinif ders kitaplarinda gorsel érnek olaylarin sayisinin, 2. ve 3.
sinif ders kitaplarinda ise yazili 6rnek olaylarin sayisinin fazla oldugu belirlenmistir. Ders
kitaplarinda yer alan soru tiplerinden dustnsel sorularin, empatik ve ahlaki sorulara gére
daha fazla oldugu tespit edilmis, 6grencilerde yazili 6rnek olaylarin farkh bakis acilari
olusturacagi ifade edilmistir. Gorsel érnek olaylarin olumlu ve olumsuz, dogru ve yanlis
durumlar bir arada sundugu, 6grencilerin bilgiyi kendilerinin yapilandirmasina imkan
tanidig1  belirlenmigtir. Uygulamada o6gretmenlere, 6nceden hazirlanan 15 soru
sorulmustur. Calismada gériisme yapilan égretmenlerden gonillik esasina gére segilen
15 sinif 6gretmeni arastirmanin gézlem bulgularinin elde edilecegi ¢alisma grubu olarak
belirlenmigtir. Bu 6gretmenler lcer ders saati gézlenmis ve elde edilen nitel verilerin
analizi sonucunda; dgretmenlerin drnek olay yéntemini ders sirecinde uygularken érnek
olay 6ncesi sorular sordugu, érnek olayi anlattigi ve drnek olayl sonuca bagladigi tespit
edilmigtir. Ogretmenlerin ders slrecinde drnek olay 6ncesi, drnek olayl uygularken ve
ornek olay sonrasi kullandigi soru tiplerinden distnsel sorularin agirhk kazandigi
gérilmustir. Ornek olayin dgrencilere bitlin veya kesilerek okundugu, anlatildigi ve drnek
olayin 6grencilere drama yoéntemiyle sundugu gériimustir. Ogretmenlerin 6grenme
ortaminda oOgrenci ders kitaplari, ilgili 6grenci calisma kitaplari ve ogretmen kilavuz
kitaplarindaki 6rnek olaylara ek olarak kendi ve 6grencilerin yagantilarindan ornek olaylar
sundugu belirlenmistir. Ornek olayin sonuca baglanmasinin ve gergek hayatla
iliskilendirilmesinin gogunlukla 6gretmen tarafindan yapildigi gériimastur. Ders surecinde
bazi 6gretmenin 6grenciyi sonuca yonlendirdigi ve birden fazla sonug olabilecegini ifade
ettigi belirlenmistir. Hayat Bilgisi 0drenme ortamlarinda 06grencilerin  ¢ogunlukla
6gretmenin disuncelerini 6n planda tuttugu tespit edilmigtir

Aydemir (2010), Sosyal Bilgiler Ogretiminde Ornek Olay Yénteminin Ogrencilerin
Cevre Bilincine ve Cevreye Yénelik Tutumlarina Etkisi isimli galismasinda ilkdgretim 6.

sinif sosyal bilgiler dersinin “Ulkemizin Kaynaklar” Gnitesinde dégrenci basarisi ve tutumu
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uzerinde anlamh bir farklihgin olup olmadigini ve 6rnek olay yonteminin kullanildigi
6grenme - 6gretme sureci ile ilgili 6grencilerin duygu ve dislncelerini tespit etmeyi
amaglamigtir. Deneysel modelin 6n test son test kontrol gruplu desen kullanilarak
gerceklestirilen arastirma, 30 Kkisilik deney grubu ve 30 Kkigilik kontrol grubu ile
surdurdimustdr. 6 hafta boyunca devam eden calismada 6grencilere arastirma surecinde
Oncelikle 6n basari testi ve 6n tutum 6lgedi uygulanmig, uygulamanin sonunda yapilan
son basari testi ve son tutum oélcegi ile sonuclar karsilastiriimistir. Uygulamanin bitiminden
6 hafta sonra da kalicilik testi yapilarak ulasilan veriler SPSS programi yardimiyla analiz
edilmigtir. Calisma sonucunda, deney grubu ile kontrol grubunun son test basari puan
ortalamalari, son tutum ve kalicilik testi puan ortalamalari karsilastirildiginda deney
grubunun daha basarili oldugu, bahsi gegen yontemin 6grencilerin derse katilimini ve
derse yonelik ilgisini artirdi§i, derse karsi olumlu tutum gelistirdiklerini, temel beceri ve
degerlerinin gelisimine katkida bulundugu sonuglarina ulasildigi géralmustar.

Sancar (2010), ilkégretim Birinci Kademede Fen ve Teknoloji Odretiminde Kullanilan
Ornek Olay Yénteminin Etkililigi isimli galismasinda ilkégretim birinci kademede 4. ve 5.
siniflarda okutulan fen ve teknoloji dersinin  “Kuvvet ve Hareket Unitesi’nin dgretiminde
kullanilan 6rnek olay yénteminin akademik basariya ve derse ydnelik tutuma etkisini
arastirmayl amaclamistir. 4. ve 5. siniflarin her birinden ikiser sube olmak Uzere 4 sinif
secilmis olup her iki sinif icin de bir sube kontrol diger sube ise deney grubu olarak
belirlenmigtir. 4 hafta slren uygulamada veri toplama araglari olarak 4. sinif fen ve
teknoloji dersi basari testi, 5. sinif fen ve teknoloji dersi basari testi, fen bilgisi tutum dlgegi
ve Kkisisel bilgiler formu kullaniimistir. Ulagilan veriler sonucunda deney grubu
odrencilerinin akademik basarilar ile kontrol grubunda bulunan 6égrencilerin akademik
basarilari karsilastirildiginda, deney grubunun daha basarih oldugu gordlmuistir. Ayni
¢alismanin sonucunda derse karsi tutumlarinda anlamli bir fark olmadigi gorilmustir.
Sonug olarak bahsi gecen ydntemin 6grencilerin akademik basarilarina olumlu yonde
etkisinin oldugu; fakat derse ydnelik tutumlarina etkisinin bulunmadigi tespit edilmistir.

Kocadad (2010), Senaryo Tabanli Ogrenme Yénteminin Genetik Konusundaki
Kavram Yanilgilarinin Giderilmesi Uzerindeki Etkisi isimli galismasini, ilkdgretim sekizinci
sinifta 6grenim goren toplam 40 6grenci ile yarutmustur. Calisma verileri, genetik bilgi testi
ve mulakat metodu yontemiyle elde edilmis olup genetik bilgi testi uygulamanin basinda
ve sonunda olmak Uzere iki kez kullanmimistir. Uygulama sonunda ulasilan bulgular,
senaryo tabanli 6gretim yonteminin sekizinci sinif 6grencilerinin kalitim, DNA ve genetik
kod konularindaki bilgi eksikliklerinin ve kavram yanilgilarinin gideriimesi Uzerindeki
etkisinin yorumlanmasi amaciyla kullaniimis olup son testten elde edilen bulgulara gére

bahsi gecen yontemin, dégrencilerin bilgi eksikliklerinin ve kavram yanilgilarinin giderilmesi



40

Uzerinde etkili oldugu sonucuna variimistir. Ogrencilere uygulanan milakat sonucunda
ulagilan veriler, 6grencilerin derse yonelik tutumlarinin ve bireysel gelisimlerinin olumlu
yonde gelistigini gostermistir.

Yiimaz (2011), Ornek Olay Yénteminin Lise 9. Sinif Ogrencilerinin Anlatim
Bozukluklari Konusundaki Basarilarina ve Derse Yoénelik Tutumlarina Etkisi isimli
¢alismasinda 6rnek olay yonteminin lise birinci sinif anlatim bozukluklari konusundaki
basarilarina, kavram 6gretimlerine ve elestirel diisinme becerilerine etkisini arastirmayi
amagclamistir. Arastirma, lise 1. sinifta 6grenim goéren 72 6grenci ile gerceklestiriimis olup
kazanimlar, kontrol grubuna geleneksel yontemlerden soru cevap ve duz anlatim yoluyla
deney grubuna ise belirlenen kazanimlara uygun 6rnek olaylar yazilarak iki hafta boyunca
verilmigtir. Deney ve kontrol grubuna uygulamanin basinda 6n test uygulanmis ve
uygulama sonrasinda da son test uygulanarak veriler elde edilmistir. Arastirma verileri
anlatim bozukluklari basari testi ve Turkge tutum dlgedi yardimiyla toplanmistir. Arastirma
sonucunda deney grubunun kontrol grubuna gére daha basarili oldugu tespit edilmigtir.

Akgiin (2013), Sekizinci Sinif Vatandagslik ve Demokrasi Egitimi Dersinde Ornek
Olay Yéntemiyle Ogretimin Ogrenme Diizeyine ve Kaliciliga Etkisi isimli galismasinda yari
deneysel desenin (quasiexperimental design) 6n test son test, bir deney ve bir kontrol
gruplu deneme modelini kullanmistir. Deney grubunda demokrasi kiltlrt temasinin her
kazanimi igin ayri bir érnek olay tespit edilerek “6rnek olay yontemi ile 6gretim”; kontrol
grubunda ise “yapilandirmaci 6gretim” yaklasimina uygun hazirlanan mevcut 6gretimin
uygulandigi calismada deneysel islemin sonrasinda her iki gruba da son test uygulanmis,
son test uygulamasindan 56 gin sonra ise 6grenilenlerin hatirlanma dizeyini belirlemek
icin kalicilik testi uygulanmistir. Nicel verilerin karsilastiriimasinda iki grup arasindaki farki
t-testi, grup ici tekrarli 6lcimlerin arasindaki farkin anlamliliginin testinde eglesmis grup t-
testi kullanilmis ve dokuz kazanimim ikisinde deney grubu 6grencilerin son test sonuglari
kontrol grubundan daha olumlu, ikisinde de kalicilik testi sonuglari daha olumlu oldugu
belirtiimistir. Aragtirma sonucunda 6rnek olay yontemi ile iglenen derslerin 6grencilerin
kazanim duzeylerine yapilandirmaci yaklagima gore islenen derslerden daha fazla olumlu
etkilerinin oldugu tespit edilmigtir.

Ceylan (2016), Hayat Bilgisi Dersinde Senaryo Tabanli Ogrenme Yéntemi lle
Kavram Ogretiminin Ogrencilerin Basari, Tutum ve Ogrenme Kaliciligina Etkisi adli
¢alismasinda, ¢alisma grubunun belirlenmesinde tipik durum o&rneklemesi kullaniimistir.
Arastirma, yari deneysel desende gergeklesmis olup ilkokul Ugtinci sinifta 6grenim goren
deney (21) ve kontrol (22) grubu toplam 43 6grenciyle yuritiimustir. Arastirma verilerini
toplamak amaciyla Kavram Yanilgilari Belirleme Formu, Kavram Basari Testi, Hayat

Bilgisi Tutum Olgegi ve Kavram Kalicilik Testi kullaniimistir. Elde edilen bulgular, senaryo
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tabanl 6grenme yonteminin meteoroloji, tahmin, grafik ve cumhuriyet kavramlari 6zelinde
kavram 6grenme basarisi ve kavram kalicilligina ve hayat bilgisi dersine yonelik tutuma
anlamli dizeyde etkisi oldugunu gostermistir.

Utkar (2016), Ornek Olay Yénteminin Hayat Bilgisi Dersinde Uygulanmasina Yénelik
Bir Eylem Aragtirmasi isimli doktora tezinde ilkokul 2. ve 3. sinif 6gretmenlerinin hayat
bilgisi derslerinde drnek olay yontemini sinif ortaminda nasil kullandiklarini belirlemek ve
o6gretmenlere verilen 6rnek olay temelli editimin ardindan bu yéntemin sinif igi kullanim
niteliginde ortaya cikan dedisimi tespit etmeyi amaclamistir. Nitel bir c¢alisma olan
arastirmada eylem arastirmasi deseni kullaniimistir. Arastirmanin calisma grubunu, 6zel
ve devlet okullarinda gérev yapan yedi tane sinif 6gretmeni ve onlarin 6grencileri
olusturmaktadir. Verilerin toplanmasinda acgik ug¢lu 6n algi ve son algi anketi, gézlem
formu, 6gretmen gunlikleri, 6grencilerle birebir yapilan yari yapilandirilmig goriismeler ve
ogretmenlerin olusturdugu ornek olay metinlerinden yararlanildigi gortulmas olup veriler
icerik analizi teknigiyle ¢ézumlenmistir. Elde edilen bulgular dogrultusunda 6gretmenlerin
verilen egitimden memnun Kkaldiklari ve bu egitimin dider meslektaslarina da
uygulanmasinin iyi olacagini ifade ettikleri géralmastar.

Taneri (2017), Sosyal Bilgiler Egitiminde Senaryo Tabanli Ornek Olay Yénteminin
Uretim ve Tiiketim Bilincinin Kazandirilmasina Etkisi isimli ¢alismasinda senaryo tabanli
ornek olay yénteminin Uretim ve tiketim bilincinin kazandiriimasina etkisini tespit etmeyi
amaglamistir. Bu amaci gercgeklestirebilmek igin dgdrencilerin kullanilan ydénteme iligkin
gorusleri alinmig, arastirmada kullanilan yontemin kullaniimasi ve gelistiriimesine yonelik
dnerilerde bulunulmustur. On test son test kontrol gruplu deneysel desenin kullanilarak
nicel verilerin elde edildigi arastirma, karma yontem kullanilarak yuratalmustar. Bu verileri
elde edebilmek icin Tuketim Bilinci Olgegi gelistirilmistir. Ayni calismada nicel verilerin
aciklanmasi igin ders planlari, etkinlikler ve sorular hazirlanmis; bdylece arastirmanin nitel
verileri toplanmigtir. 50 ilkokul Ogrencisinden olugan Orneklemin deney grubunun 28,
kontrol grubun ise 22 6grenciden olustugu gorulmustur. Arastirma sonucunda kullanilan
ogretim yonteminin tuketim bilinci Uzerinde olumlu etkisi oldugu goérulmds olup
arastirmanin  nitel verilerinden ulasilan bulgular o6grencilerin sorulara verdikleri
cevaplardan hareketle kullanilan yonteme iligkin goruslerinin - olumlu oldugunu
gOstermektedir.

Sari (2017), Tahmin-Gézlem-Agiklama ile Birlestirimis Ornek Olay Yénteminin
Genel Kimya Laboratuvar Deneylerinde Kullaniimasinin Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarinin
Akademik Basarisi ve Bilimsel Siire¢ Becerilerine Etkisinin incelenmesi isimli ylksek
lisans tezini 42 fen bilgisi 6gretmen adayiyla yurGitmuUstir. Arastirmasinda verileri

toplamak amaciyla kimya basari testi, TGA yontemiyle birlestiriimis 6rnek olay yéntemine
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dayal calisma yapraklari ve Okey, Wise ve Burns (1982) tarafindan gelistirilen ve
Tiirkgceye uyarlamasi Geban, Askar ve Ozkan (1992) tarafindan gergeklestirilen bilimsel
sure¢ beceri testi kullanmigtir. Yapilan analizler sonucunda TGA yontemi ile birlegtirilmis
ornek olay ydéntemine dayali laboratuvar yaklasiminin 6gretmen adaylarinin akademik
basarisina ve bilimsel slre¢ becerilerinin gelisimine anlamh bir katkida bulundugu ifade
edilmistir.

Temur (2018), Senaryo Tabanli Ogrenme Yaklasiminin llkokul 3. Sinif
Ogrencilerinin Dért islem Problemleri Cézme ve Kurma Becerilerine Etkisi isimli yiiksek
lisans arastirmasini Kocaeli’'nde 6zel bir ilkokulda okuyan 3. sinif 6grencilerinden olusan
bir calisma grubuyla yuratmastir. Arastirmanin modeli olarak yari deneysel desenin 6n
test son test eslestiriimis kontrol gruplu modeli olup deney grubu 6grencileriyle yaratilen
dersler senaryo tabanli 6grenme yaklasimi ile islenmigtir. Calismada arastirmaci
tarafindan gelistirilen ve rutin olmayan problem ¢ézme ve problem kurma testleri veri
toplama araci olarak kullanilmigtir. Arastirmanin sonucunda, bahsi gecen yaklasimla
islenen derslerin 6grencilerin dort islem problemlerini cdzme ve kurma becerilerine katkida
bulundugu ifade edilmistir.

Karci (2018), Stem Etkinliklerine Dayali Senaryo Tabanli Ogrenme Yaklasiminin
(STOY) Ogrencilerin Akademik Basarilar, Meslek Secimleri ve Motivasyonlari Uzerine
Etkisinin Incelenmesi isimli galismasini 50 tane 5. sinif &grencisiyle yiritmustir.
Calismada deney grubunda STEM etkinlikleri ile desteklenmis senaryo tabanli 6grenme
yaklagimi, kontrol grubunda ise akilli tahtalarin kullanildigi yapilandirmaci egitim
gerceklestiriimistir. Deneysel karsilastirma deseninin kullanildigi ¢alismada verilerin
toplanmasi arastirmaci tarafindan hazirlanan akademik basari testi, Kier, Blanchard,
Osborne ve Albert (2013) tarafindan hazirlanmis ve bazi arastirmacilar tarafindan
Turkgeye uyarlanmig fen, teknoloji, matematik ve muhendislik meslegine yonelik ilgi dlcegi
ve motivasyon Olgegi kullanilarak yapilmigtir. Arastirmadan elde edilen bulgular
neticesinde c¢alisma gruplarinin akademik basari testi puanlari arasinda deney grubu
lehine anlamli farklilk s6z konusu iken &grencilerin fen, teknoloji, matematik ve
muhendislik mesleklerini segmeye yonelik ilgileri ve fen 6grenmeye ydnelik motivasyonlari
uzerinde anlamh bir farklihgin bulunmadigi belirtilmigtir.

Karaosmanoglu (2018), Ornek Olay Yénteminin 7. Sinif Ortaokul Ogrencilerinin
Cevre Okuryazarligina Etkisi isimli galismasi, farkli iki ortaokuldan toplam 70 6grenci ile
yuratdlmastar. Verilerin toplanmasinda kisisel bilgi formu, ¢evre basar testi, gevreye
yonelik duyussal egilimler Olcedi, cevreye yonelik sorumlu davranis Olgegi, problem
belirleme ve problem ¢ézme becerileri testi kullanilmis olup verilerin dederlendiriimesinde

calisma gruplarinin 6n ve son test puanlari arasinda fark olup olmadigi bagimsiz gruplar t



43

testi ile her grubun 6n ve son test puanlari arasinda fark olup olmadidi ise eslestiriimis
gruplar t testi ile belilenmeye calisiimistir. Arastirma sonucunda c¢alisma gruplari
arasinda cevre basari testi puanlari agisindan deney grubunun anlaml derecede basarili
oldugu belirtilmigtir. Ornek olay yénteminin dgrencilerin gevre okuryazarlik tizerinde gevre
bilgisi durumlari agisindan etkisinin olumlu oldugu fakat ¢evreye olan davraniglar

uzerinde etkisinin bulunmadigi ifade edilmigtir.

2.1.7.2. Yurt Dig1 Arastirmalar

Adam (1992), The Response of Eleventh Graders to The Use of The Case Method
of Instruction in Social Studies (11. Sinif Ogrencilerinin Sosyal Bilimler Dersinde Ornek
Olay Yonteminin Kullaniimasina Yoénelik Tepkileri) isimli ylksek lisans tez ¢calismasinda
11. sinifta bulunan toplam 27 égrenci ile ¢calismistir. Orijinal érnek olaylar sosyal bilgiler
Ogretmenleri tarafindan konu icerigi o6grenilecek konuyu destekleyecek bicimde
programdaki hedeflere uygun olarak yazilmistir. Arastirmada (¢ temel kaynaktan veri elde
eden arastirmaci bunlari, 6grenci anketleri, 6gretmen miulakatlari ve &gdrenci grup
tartismalarinin ses kayitlari olarak siralamistir. Arastirmada elde edilen bulgularda
ogrencilerin elestirel diisinme yeteneklerinde, 6grenmeye ilgi ve merakta, baskalarinin
g6ris, duygu ve inanglarina saygl konusunda degisiklikler oldugu goériimustir. Bunun
yaninda 6grencilerin sorunlar hakkinda daha ¢ok okuma, konulari sinif disinda ailesiyle ve
arkadaglariyla tartisma ve bagskalariyla daha etkili iletisim kurma konusundaki
egilimlerinde artis oldugu belirtilmistir.

Dawson (1994), An Investigation of Student Participation and Student-Teacher
Interaction in The Case Method Classroom (Digitized Theses) (Ornek Olaya Dayali
Ogretim Siniflarinda Ogrenci Katiliminin ve Ogrenci-Ogretmen Etkilegiminin incelenmesi)
isimli calismasinda lisansistl 6grencilerinin drnek olaya dayali 6gretime aktif katihmini,
6grenme dlzeyleri ve problem ¢bzme becerileri Gzerindeki etkisini incelemistir.
Galismanin ilk amacinin, 6grenci 6zelliklerinin sinif katilimina etkisinin ve iki farkl is
kursunda 6grenmelerin duzeyini arastirmak, ikinci amacinin ise akademik yil boyunca
sinif katilimi sirasinda dgrencilerin problem ¢ézme becerilerinin gelisimini ve 6gretmen
sorulari seviyesiyle 6grenci tepki duzeyi arasindaki biligsel kanaati incelemek oldugu
belirtiimistir. Calismaya 58 lisansustu 6grencisi katilmigtir. Arastirma sonunda 6gretmen
sorularinin biligsel dizeyi ile 6grenci cevaplarinin bilissel duzeyi arasinda gugli bir
uyumun oldugu goértlmistir. Sonug olarak, érnek olay yénteminin ¢ok iyi bir aktif 6grenme
teknigi olabilecegi ve sinif tartismasinda problem ¢ézme ve elestirel dlsinceyi gelistirmek

icin cesitli dnerilerin sunuldugu ifade edilmistir.
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Li, (1996), Using Case Method to Improve Reading Comprehension of Elementary
Student (ilkégretim Ogrencilerinin  Okudugunu Anlamayi Gelistirmede Ornek Olay
Yonteminin Kullaniimasi) adh arastirmasinda 5. sinif dgrencilerinin 6rnek olay yontemini
kullanma olgunluguna erigip erigmedikleri ve 6rnek olay yonteminin 5. sinif 6grencilerinin
okudugunu anlama becerilerini gelistirmelerinde etkisinin olup olmadigini arastirmigtir.
Arastirmanin sonunda 6rnek olay yonteminin hukuk, tip ve ekonomi alanlarinda goérev
yapacak is adamlarinin egitiminin hazirlik programlarinda sik kullaniimasina ragmen
ilkdgretim 6grencileriyle nadiren kullanildigi ifade edilmistir. Calismaya 6rnek olay yontem
grubu, strateji grubu ve kontrol grubundan olusan 62 kisiden olusan 5. sinif 6grencileri
katimis olup ilk ve son haftalarn test uygulamasi olmak Uzere toplam sekiz hafta
strmustir. Ogrencilere her hafta (¢ saat ders veriimistir. Ogrencileri gdézlemleyebilmek
amaciyla alti hafta sonunda onlara son test sinavi yapilmistir. Ulasilan bulgulara gore, 5.
sinif 6grencilerinin  6rnek olay yontemini kullanmayi 6gdrenebilecekleri, 6rnek olay
yonteminin  ogrencilerin  okudugunu anlama becerilerinin  gelistiriimesinde strateji
yontemine oranla etkisinin daha fazla oldugu sonucuna variimistir. Elde edilen bulgularin
ayrica okuma stratejilerinin dogrudan ve acik 6gretim yontemlerini kullanarak 6grencilere
Ogretilebilecegi bilgisini destekledigini ifade etmistir.

Jones (1997), Use of a Classroom Jury Trial to Enhance Students’ Perception of
Science as Part of Their Lives (Ogrencilerde Bilimin Hayatlarinin Bir Pargasi Olarak
Algilanmasini Arttirmak igin Sinif Jirisi Davasinin Kullaniimasi) isimli galismasini 200
ogrenciyle yapmistir. Klglk tartisma gruplariyla haftada bir, daha genis ders kesitiyle
haftada doért defa bulugmak (izere bir araya gelmistir. Ogrenciler ilk haftada rastgele olmak
Uzere juri, yargi¢, avukat, sahit ve raportér gibi bazi roller Ustlendiler. RolG sahitlik veya
avukat olanlar konulariyla ilgili galisma yaptilar. Son hafta juri kurularak raportérler bir
araya gelerek elde edilen bilgilerin tartismasini yaptilar. En sonunda grup raporlarini
yazarak tum sinifa sundular. Calhsmanin sonunda &grencilerin Ustlendikleri rolleri ve
kullanilan yontemi zevkli bulduklar belirtilmigtir.

Gallucci (2007), The Case Method of Instruction, Conseptual Change, and Student
Attitude (Ornek Olay Yéntemi, Kavramsal Degisim ve Ogrenci Tutumu) adli doktora tez
calismasinin amaci 6grencilerin genler, biyolojik ¢esitlilik ve evrim konularinda kavramsal
degisim Uzerine olgu ogretim yonteminin ve bu yontem ile 6grenmenin disiplinle ilgili
Ogrenci tutumu Uzerindeki etkisini arastirmaktir. Calisma ayni zamanda &grencilerin
0grenme kazanglarinin yénteme dayali algilarini arastirmistir. Calisma 3 grupla
yuratdlmastar  (n1=20, n2=16, n3=30). Calisma sonunda, Ornek olay yonteminin

ogrencilerin bilim 63drenmede katilimini tesvik edebilecek ve &grencilerin kavramsal
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degisime dogru ilerleme kaydetmelerine yardimci olabilecek bir ydntem oldugu
belirtilmistir.

Srinivasan, Wilkes, Stevenson, Nguyen ve Slavin (2007), Comparing Problem-
Based Learning with Case-Based Learning: Effects of a Major Curricular Shift at Two
Institutions (Probleme Dayali Ogrenmeyi Vaka Temelli Ogrenme ile Karsilagtirma: iki
Kurumda Buyidk Bir Mifredat Dedisikliginin  Etkileri) adli makale c¢alismalarinda iki
kurumdaki mufredat degisiminden sonra, fakllte ve tip égrencilerinin geleneksel problem
tabanli 6grenmeyle 6rnek olay tabanli 6grenme algilari karsilastiriimistir. Calisma 286
ogrenci ve 31 fakilte ile yapilmig olup &grencilerin %11’lik kismi probleme dayal
dgrenmeyi tercih etmistir. Ogrencilerden 255'i ve fakiiltelerden 26’si érnek olay yontemini
tercih etmislerdir. Arastirma sonucunda yogun tibbi mufredatin olmasi ve 6gretim saatinin
verimli kullaniimasi ihtiyaci g6z 6nune alindiginda 6rnek olay yonteminin geleneksel

probleme dayali kliglik grup 6gretimine alternatif bir model sundugu tespit edilmistir.

2. 2. Literatiir Taramasinin Sonucu

iigili alanyazin incelendiginde 6rnek olay yénteminin bircok alanda kullanildigi ve
bununla ilgili galigmalarin bulundugu fakat Glkemizde 6rnek olay yonteminin okudugunu
anlama ve ¢6zumleme surecine etkisinin incelendigi herhangi bir galismanin bulunmadigi
gérilmustir. ilgili alanda yapilan incelemelerin sonucunda calismalarin;
1. 15 tanesi Tlrkge, 6 tanesi yabanci dildedir.
2. Yerli olanlarinin 3 tanesi doktora tezi olup 12 tanesi yuksek lisans tezidir.
3. Yabanci dilde olanlarinin 2 tanesi ylksek lisans, 2 tanesi makale ve 2’si doktora
tezidir.
4. Yerli olanlarinin 4’G fen bilimleri, 3'U hayat bilgisi, 2’si sosyal bilgiler, 2’si dil
bilgisi, 1'i vatandaglik ve demokrasi egitimi, 1’i matematik, 1’i egitim, 1’i de
STEM uygulamalari Gzerinden gerceklestirilmigtir.
5. Yabanci dilde olanlarinin 5’i egitim, 1i de kimya uygulamalarindan
olusmaktadir.
6. 4’0 ilkokul, 7’si ortaokul, 3’0 lise, 4’0 lisans, 1’i lisansUstu 6grencileriyle ve 2’si
de ogretmenlerle yuratulmagtar.
7. 19 tanesi deneysel desen, 1'i dokiman incelemesi ve 1'i de eylem arastirmasi
deseniyle yapilmistir.
Alanyazinin incelenmesi sonucunda Tlrkge egitiminin farkh alanlarinda drnek olay
yonteminin kullaniimasiyla ilgili calismalarin olduk¢a az oldugu gorilmis olup farkh

alanlarda yapilan g¢alismalar bu arastirma igin karsilastirma ve érnek evreni olusturmustur.



3. YONTEM

Calismanin bu béliminde arastirmanin modeli, arastirmanin yapildigi calisma
grubu, veri toplama araclari, verilerin toplanmasi ve verilerin analizi ile ilgili detayh bilgiler

yer almaktadir.

3. 1. Arastirmanin Modeli

Arastirmada, Ornek olay yonteminin okudugunu anlama- ¢ézimleme surecine ve
Tldrkgce dersine yonelik tutuma etkisinin geleneksel ydntemle karsilastiriimasi
amaclanmigtir. Arastirma iki farkh yontemin karsilagtirilmasi esasina dayandigindan
deneysel arastirma ydntemlerinden yari deneysel desenin (quasiexperimental design) én
test son test kontrol gruplu deneme modeli kullanilarak yuaratalmuastir. “Bilimsel deger
bakimindan gercek deneme modellerinden sonra gelen yari deneme modeli 6zellikle
toplum bilimlerinde sik sik yapilmakta olan alan arastirmalarinda uygulama gecerligi
yuksektir’ (Karasar, 2015, s. 99). Arastirmada elde edilecek verilerin istatistiksel anlamda
gucli olabilmesini saglayan 6n test son test kontrol gruplu deneysel desen, bagimsiz
degiskenin bagimli degisken uzerinde etkisini Olgcerek verilerin neden sonug iligkisi
icerisinde yorumlanabilmesine firsat verir (Buyukoztirk, 2001).

Davranis bilimlerinde sik¢a kullanilan deneysel modele ihtiyag duyulmasinin
gerekgesi “herhangi bir seyin (yeni bir 6grenme ydntemi, yeni bir program, yeni bir sinif
dizeni vb.) etkililigini dlgmek ve 6lgim sonucu olumlu ise bundan yararlanilarak 6nerilerde
bulunmaktir’ (Ekiz, 2009, s. 109).

Arastirmada Milli Egitim Bakanligina baglh bir ortaokulda 6grenim gérmekte olan 6.
siniflar arasindan rastgele (random) belirlenmis deney ve kontrol grubu kullaniimistir.
Siniflardan 6/A sinifi kontrol grubunu olustururken 6/B ve 6/C siniflari deney grubunu
olusturmustur. Siniflarin her birinde 19 6grenci olup toplamda 57 kiz 6grenci ile ¢calisma
yuratalmastar.

Okudugunu anlama ve ¢ézumleme sureci, kontrol grubunda geleneksel yontemle
deney grubunda ise &rnek olay ydntemiyle islenmistir. Calismanin 6ncesinde ve
sonrasinda her ug¢ gruba da Basari Testi uygulanmigtir. Ayrica 6grencilerin Turkge dersine
yonelik tutumlarini 6lgmek amaciyla deneysel islemin baginda ve sonunda Turkge Dersine
Yonelik Tutum Olgegi (TDYTO) uygulanmis ve sonuglar karsilastiriimistir. Bu durumda

ornek olay yontemi ve geleneksel ydntem arastirmanin bagimsiz degiskeni, égrencilerin
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okudugunu anlama duzeyleri ve Turkge dersine yonelik tutumlari ise bagimli degigkenidir.
Uygulama sonunda deney grubuna ydntemle ilgili gérisme formu uygulanmistir.
Arastirmada veriler nicel ve nitel tekniklerle toplanmigstir. Bu verilerden nicel olanlar,
dgrencilere uygulanan Basari Testi ve Derse Yonelik Tutum Olgegi (TDYTO) araciligiyla
elde edilmis olup nitel veriler ise deney grubuna uygulanan &3drenci gérisme formuyla
elde edilmistir. Deney ve kontrol gruplarinda yapilan uygulamalarin tamami arastirmacinin
kendisi tarafindan yuratalmastar.
Uygulama, Ogretmen Kilavuz Kitabinda yer alan ders planina uygun olarak toplam
7 hafta yapilimistir. Uygulama sirecinde kontrol ve deney gruplarina birtakim islemler

uygulanmistir. Bu islemler Tablo 1°de gosterilmistir.

Tablo 1. Arastirmanin Deneysel Deseni

Gruplar On Test Deneysel islem Son Test
Okudugunu Anlama
Basari Testi (OABT),

Okudugunu Anlama

Deney Basari Testi (OABT) ve %g%()%aié I\e( gin;eml Turkce Dersine Yonelik
Grubu (1)  Turkge Dersine Yonelik (Ornek Olay Yazma) Tutum Olgegi

Tutum Olgegi (TDYTO) (TDYTO), Ogrenci.
Gorusme Formu (OGF)
Okudugunu Anlama

Okudugunu Anlama Ornek Olay Yontemi Basari Testi (OABT),

Deney Bagari Testi (OABT) ve (OQY) ile islenis Tirkce Dersine Yonelik
Grubu (2)  Turkge Dersine Yonelik (Ornek Olayi Tutum Olgegi
Tutum Olgegi (TDYTO) Canlandirma) (TDYTO), Ogrenci
Goriisme Formu (OGF)
Okudugunu Anlama Okudugunu Anlama
Kontrol Bagari Testi (OABT) ve Geleneksel Ogretim Basari Testi (OABT) ve
Grubu Tiirkge Dersine Yoénelik  Yéntemi ile islenis Tlrkge Dersine Yonelik
Tutum Olgegi (TDYTO) Tutum Olgegi (TDYTO)

3.1. 1. Deney Grubuna Yénelik iglemler

Uygulama éncesinde 6grencilere, OABT ve TDYTO uygulanmigtir. Uygulanan én
testler araciligiyla dégrencilerin uygulama &éncesindeki basari dizeyleri ve derse karsi
tutumlari belirlenmeye calisiimigtir.

Arastirmaci tarafindan o6grenciler, uygulama hakkinda bilgilendirilerek uygulama
boyunca plana uygun olarak okudugunu anlama ve ¢ézimleme sureci, érnek olay yontemi
kullanilarak iglenmistir. Bu surecgte, ogdrenciler gruplara ayrilarak ogrencilerden kendi
aralarindan birini sézcu segmeleri ve gruplarina isim bulmalari istenmigtir. Arastirmaci
tarafindan 6nceden hazirlanan Ornek olay metinleri 6grencilere dagitiimadan &6nce
ogrencilerin dikkatini konuya ¢cekmek icin 6grencilerden dncelikle érnek olayi agiklayici

resmi incelemeleri ve &6rnek olay hakkindaki dusincelerini aciklamalari istenmigtir.
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Ogretmen bu siiregte soru-cevap ve tartisma ydntemini de etkili bir sekilde kullanmaya
6zen goOstermistir. Daha sonra érnek olaylarin okunmasi saglanmis ve sorulan sorulara
verilen yanitlar 6gretmen tarafindan geligtirilmigtir.

Ornek olay yéntemi, deney gruplarinin ikisinde farkli sekilde uygulanmigtir. 6/B
sinifindaki 6grencilerden (deney grubu 1) 6rnek olayin son kisminda yeni bir 6rnek olay
yazmalarn istenmis; 6/C sinifi 6grencilerinden (deney grubu 2) ise o6rnek olayi
canlandirmalari istenmistir. Boylelikle 6rnek olay yonteminin farkli uygulanisinin
ogrencilerin okudugunu anlama becerisine ve derse karsi tutuma katkisinin olup olmadigi
belirlenmek istenmigtir.

Uygulama tamamlandiktan bir hafta sonra égrencilere son test ve 6grenci gérisme
formu uygulanmistir. Son testlerde 6grenciler, OABTyi, TDYTOyi ve OGFYyi
doldurmusglardir. Bu testler araciigiyla deney grubundaki égrencilerin uygulama sonunda
basari ve tutum bakimindan nasil degisim izledikleri ve uygulanan yonteme iliskin

gorusleri belirlenmeye calisiimistir.

3. 1. 2. Kontrol Grubuna Yénelik islemler

Uygulama o6ncesinde 6grencilere, OABT ve TDYTO uygulanmigtir. On testler
yardimiyla égrencilerin uygulama oncesindeki basari dizeyleri ve derse karsi tutumlari
belirlenmeye c¢alisiimistir.

Uygulama siiresince dersler Ogretmen Kilavuz Kitabnda yer alan ders planina
uygun olarak geleneksel ydontemle islenmistir. Arastirmaci, ders iglenisi esnasinda arag
gereg olarak ders kitabini, 6grenci ¢alisma kitabini kullanmis; kazanimlari verirken soru-
cevap ve diz anlatim tekniginden yararlanmistir. Bunun yaninda okudugunu anlama ile
ilgili daha fazla soruya ulasarak 6grenilenleri pekistirmek amaciyla Milli Egitim Bakanhgi
tarafindan olusturulan ve derslerde de kullaniimasi 6nerilen Egitim Bilisim Agi (EBA)'ndan
yararlaniimigtir. Bu uygulamadaki amag, kontrol grubu ile deney grubunu ayni 6grenime
tabi tutmaya galismaktir.

Arastirmaci ders kitaplarinda yer alan metinleri Ogretmen Kilavuz Kitabrna uygun
olarak igledikten sonra Ogrenci Calisma Kitabr'ndaki etkinlikleri égrencilerle beraber
yapmis ve 6grenmelerin pekismesi i¢in 6grencilere EBA’dan soru ¢ézdurmasgtur.

Uygulama tamamlandiktan bir hafta sonra dégrencilere son testler dagitiimis olup bu
testlerde 6grenciler, OABT'yi ve TDYTQ'y(i doldurmuslardir. Uygulanan testler araciligiyla
kontrol grubundaki 6grencilerin uygulama sonunda basari ve tutum bakimindan nasil

degisim izledikleri belirlenmeye ¢aligiimistir.
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3. 2. Arastirma Grubu

Arastirmanin calisma grubunu, 2017-2018 egitim- 6gretim yilinda Trabzon ilinin
Arakli ilgesine bagli Hamit Ozdag imam Hatip Ortaokulunun 6. sinifinda égrenim géren 57
kiz 6grencisi olusturmaktadir. Calisma grubunu olusturan 57 6grenciden 19'u kontrol
grubunu (6/A subesi), geriye kalan 38 6grenciden 19’'u 1. deney grubunu ( 6/B), diger 19’u
ise 2. deney grubunu (6/C) olusturacak sekilde rastgele secilmistir.

Arastirmaya iliskin uygulamanin Hamit Ozdag imam Hatip Ortaokulunda
yapilimasinin nedeni, arastirmacinin uygulama icin gerekli kosullari daha iyi dizenleyerek
daha gulvenilir sonuglara ulasabilmek adina uygulamanin kendi okulunda kendisi

tarafindan yuratilmek istenmesidir.

3. 3. Verilerin Toplanmasi

Arastirmanin bu bdliminde amaca uygun veri toplama araglarina (Ek 1), bu

araglarin hazirlanma ve uygulama asamalarina, 6zelliklerine yer verilmistir.

3. 3. 1. Veri Toplama Araglari

Arastirmada deney ve kontrol grubuna okudugunu anlama duzeylerini dlgmek
amaciyla basari testi, Turkge dersine yonelik tutumlarini belirlemek amaciyla tutum oélgegdi

ve uygulama sonunda ise 6grenci goérusme formu uygulanmistir.

3. 3. 1. 1. Okudugunu Anlama Basar Testi (OABT)

Galisma grubunu olusturan 6. sinif d&grencilerinin  okuduklarini anlama ve
¢6zimleme dulzeylerini dlgmek amaciyla arastirmaci tarafindan 25 soruluk Okudugunu
Anlama Basari Testi olusturulmustur. OABT nin olusturulma asamasi su sekildedir:

1. Soru segimi: OABT’nin olusturulmasi igin 2005 ve 2015 TDOP’deki okudugunu
anlamaya yonelik kazanimlar dikkate alinarak énceki yillarda yapilan Devlet Parasiz ve
Yatihlik Sinavi (DPY), Seviye Belirleme Sinavi (SBS) gibi merkezi sinavlarda ¢ikan, ¢esitli
soru kitaplarindan ve arastirmacinin kendisinin hazirladigi sorulardan okudugunu
anlamaya yoénelik 49 soruluk ¢oktan segmeli test olusturulmustur. Alaninda uzman Turkce
ogretmenleri ve akademisyenlerden 3 kisinin goérisleri dogrultusunda gerekli diizeltmeler
yapilarak olusturulan sorularin pilot uygulamasi yapilmistir. 6. sinif égrencilerinin bilissel
gelisim dizeyi dikkate alinarak sorulari bir ders saatinde (40 dk.) cevaplandirabilmeleri
miamkin olmadigindan hazirlanan test ikiye bdllinerek bir hafta arayla uygulanmistir.

Uygulama sonrasinda her iki teste katiimayan, cevap anahtarinda bazi segenekleri bos
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birakan veya iki secenegi de isaretleyen &grencilerin cevaplari degerlendirmeye
alinmamistir. Bu nedenle baslangigta 83 06grenciye uygulanan test sonucunda 70
ogrencinin cevaplari degerlendirmeye alinmigtir.

2. Madde analizi (glgliik ve ayirt edicilik) islemleri: Sorularin pilot uygulamasi
yapildiktan sonra madde analizine gecilmistir. Gegerlilik ve glvenilirlik analizleri yapilan
sorularin madde gugclik (p) ve ayirt edicilik (r) endeksleri hesaplanmistir. Hesaplamalar
sonucunda madde gu¢lik degeri 0,20 alti ve 0,90 Ustl ile madde ayirt edicilik endeksi
0,20’nin altinda olan 24 tane madde testten c¢ikarilarak OABT’ ye son hali verilmigtir.

Yapilan analizler sonucunda, testin ortalama gugclik endeksi (p) 0,62; ortalama ayirt
edicilik endeksi (r) ise 0,37 olarak belirlenmistir. Elde edilen veriler i1siginda OABT' nin
uygulama icin kullanilabilir oldugu goéristine variimistir.

OABT’nin son hélinde yer alan 25 sorunun soru numaralari, guglik ve ayirt edicilik

degerleri Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. OABT Sorularinin Madde Giglik (p) ve Ayirt Edicilik (r) Degerleri

Soru numarasi Madde Gugluk Endeksi (p) Madde Ayirt Ediciligi (r)

1 0,78 0,31
2 0,72 0,31
3 0,51 0,31
4 0,74 0,34
5 0,70 0,37
6 0,75 0,41
7 0,58 0,34
8 0,82 0,34
9 0,75 0,37
10 0,54 0,27
11 0,67 0,31
12 0,72 0,41
13 0,47 0,34
14 0,67 0,34
15 0,41 0,41
16 0,54 0,37
17 0,70 0,37
18 0,55 0,37
19 0,50 0,34
20 0,65 0,55
21 0,55 0,44
22 0,58 0,48
23 0,52 0,44
24 0,74 0,44
25 0,51 0,34

Ortalama 0,62 0,37
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3. Gegerlik ve giivenirlik calismalari: Olgme aracinin amaca hizmet edebilme
derecesi anlamina gelen gegerligi etkileyen faktorler; “6lgek maddesinin acik ve anlasgilir
olmasi, hedef kitleye uygunlugu vb. 6nsel galismalarda elde edilen uzman goérusleri
arasindaki uyum/uyumsuzluk ayni zamanda kapsam ya da yapi gecerlidi igin birer kestirim
niteliginde kullaniimaktadir” (Yurdugdl, 2005, s. 2). Blyukdztirk’e (2006, s. 167) gbre de
“kapsam gecerligini test etmede kullanilan mantiksal yollardan biri, uzman gorusune
basvurmaktir’. Bu nedenle dl¢limek istenen kazanimlar dogrultusunda, alaninda uzman
ogretim elemanlar ile gesitli Turkge 6gretmenlerinden 3 kisinin gorlsu alinarak testin
kapsam gecerligi saglanmaya calisiimistir.

Uygulanacak basari testinin maddelerine son sekli verilirken sorularin uygulama
kapsamindaki okudugunu anlama-¢ézimleme kazanimlarina ve ilgili konularin 6. sinif
ogrencilerinin girdigi merkezi sinavlardaki soru sayisi oranina uygun olmasina dikkat
edilmigtir. Bu hususlar goz énunde bulundurularak 25 soruluk nihaf test olusturulmustur.

OABT’de yer alan okudugunu anlamaya yonelik kazanimlar ve konu dagihimi Tablo

3’te gosterilmistir.

Tablo 3. OABT nin ilgili Oldugu Konu ve Kazanimlar

oo KA. CA. PA. iigili Kazanim
umarasi
Okudugu metindeki s6zcuk ve sézcuk gruplarinin
1 X N h N
cumle icinde kazandigi anlami fark eder.
Kelimeler arasindaki anlam iligkilerini kavrayarak
2 X L e R :
birbiriyle anlamca iligkili kelimelere drnek verir.
Okuduklarindaki yénlendirici ifadelerin anlamda yaptigi
3 X i o
degisikligi fark eder.
Kelime ve kavramlarin farkli anlamlarini é6grenir ve
4 X o .
bunlari baglama uygun sekilde kullanir.
Okudugu metindeki s6zcik ve sézcuk gruplarinin
5 X . h N
cumle icinde kazandigi anlami fark eder.
Okudugu metindeki s6zcuk ve sézcuk gruplarinin
6 X N h o
cumle icinde kazandigi anlami fark eder.
Okudugu metindeki s6zcik ve sézcuk gruplarinin
7 X . h N
cumle icinde kazandigi anlami fark eder.
Okudugu metindeki s6zcuk ve sézcuk gruplarinin
8 X N h o
cumle icinde kazandigi anlami fark eder.
9 X Metindeki amag - sonug iligkilerini fark eder.
10 X Metindeki sebep - sonug ifadelerini fark eder.
11 X Okuduklarindaki ortalt anlamlari bulur.
12 X Okuduklarindaki 6znel ve nesnel yargilari ayirt eder.
Okudugu metindeki s6zclik ve sézclk gruplarinin
13 X . h o
cumle icinde kazandigi anlami fark eder.
14 X Okuduklarindaki 6rtalt anlamlari bulur.
15 X Okuduklarindaki 6rtalt anlamlari bulur.
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Tablo 3’GUn devami

o KA. CA. PA. ligili Kazanim
umarasil

16 X Metne iligkin sorulara cevap verir.

17 X Okuduklarinin konusunu ve ana fikrini/ana duygusunu
belirler.

18 X Metnin dncesi ve/veya sonrasina ait kurgular yapar.
Okudugu metindeki s6zcuk ve sézcuk gruplarinin

19 X . h o
cumle icinde kazandigi anlami fark eder.

20 X Metindeki sebep - sonug¢ ifadelerini fark eder.

21 X Okuduklarinin konusunu ve ana fikrini/fana duygusunu
belirler.
Okudugu metindeki s6zclik ve s6zclik gruplarinin

22 X . 2 o
cumle icinde kazandigi anlami fark eder.
Oykdleyici metinlerde bollimler ve sahneler ilerledikge
olaylarin nasil gelistigini ve olaylarin akisi iginde

23 X .
kahramanlarin davranislarinin/tepkilerinin nasil
degistigini belirler.

24 X Metindeki anahtar kelimeleri belirler.

o5 X Okuduklarinin konusunu ve ana fikrini/ana duygusunu
belirler.

3. 3. 1. 2. Tiirkge Dersine Yonelik Tutum Olgegi (TDYTO)

Arastirmada, o6grencilerin 6rnek olay ydntemi kullanilarak desteklenmis Tlrkge
dersine karsi tutumlarinin degisip degismedigini belirlemek amaciyla Milli Egitim Bakanligi
Egitimi Arastirma ve Gelistirme Dairesi Bagkanhdinin (MEB EARGED) hazirladigi ve
TDOP’de yayimlanan (2006, s. 233) Tirkge Dersine Yonelik Tutum Olgegi (TDYTO)
kullaniimistir.

TDYTO, 20 maddeden olusmakla birlikte her madde Hi¢ Katiimiyorum (1),
Katilmiyorum (2), Kararsizim (3), Katiliyorum (4) ve Tamamen Katiliyorum (5) seklinde
puanlanmaktadir. Olgekteki maddelerin 12’si olumlu, 8i olumsuz ifade icermektedir.
Olumlu ifadeler 1’den 5'e, olumsuz ifadeler 5'ten 1’e dogru puanlanmistir. Ogrencilerin

TDYTO'den alabilecedi en diisik puan 20, en yiiksek puan ise 100’dir.

3. 3. 1. 3. Ogrenci Goériisme Formu (OGF)

Calismada dgrencilerin 6rnek olay yontemi ile ilgili gérus ve Onerilerini tespit etmek
icin 6grenci gorisme formu olusturulmustur. Formun olusturulmasi asamasinda uzman
goriglerinden ve benzer ¢calismalardan yararlaniimigtir.

Nitel arastirmalarda siklikla kullanilan veri toplama ydntemlerinden biri olan
“gorisme formu yéntemi, benzer konulara yénelmek yoluyla degisik insanlardan ayni tir

bilgilerin alinmasi1 amaciyla hazirlanir” (Patton, 2002, s. 111).
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Standartlastinimis acgik ucglu goérisme formu kullanilan arastirmada sorular,
katilimcilarin géraslerini belirli ¢cercevede dile getirmelerine olanak tanir. “Bu yaklagim,
bazi insanlardan daha yogun ve ¢ok, bazi insanlardan ise daha az sistematik ve ylzeysel
bilgi ediniimesine yol acabilecek olan goérusmeci yanhhdini veya 06znelligini azaltir’
(Yildirnm ve Simsek, 2013, s. 151).

Ogrenci géruslerinin  alinmasinda s6zlii miilakat yerine yazili formun tercih
edilmesinin nedeni, 6grencilerin kendilerini yazili olarak daha rahat ifade edebileceklerini
bildirmeleridir.

6. sinif dgrencilerine uygulanan gérisme formunda, 6rnek olay yontemi kullanilarak
yapilan etkinliklerin dersi zevkli ve anlasilir hale getirip getirmedigi, yontemin olumlu ve
olumsuz yonlerinin olup olmadigi, etkinliklerin daha verimli olmasi icin onerilerinin neler
oldugu ve bundan sonra hem Turk¢ce hem de baska derslerde yontemin kullaniimasinin

istenip istenmedigi sorulari yer almaktadir.

3. 3. 2. Veri Toplama Sireci

Uygulama éncesinde TDOP’deki okudugunu anlama—g6zimleme ile ilgili kazanimlar
belirlenmis ve bu kazanimlari dlgebilmek i¢in hazirlanan sorularin gecgerlik ve givenirlik
analizlerini yapmak igin OABT’nin 83 &grenciyle pilot uygulamasi yapilmig, uygulama
sonunda 70 6grencinin testi degerlendirmeye alinmistir. Pilot uygulama sonrasi sorularin
gecerlik ve guvenirlik endeksleri hesaplanmis ve uzman goértsine basvurularak teste son
hali verilmistir.

Uygulama igin gerekli yasal izinleri almak amaciyla Karadeniz Teknik Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitusine uygulama yapilacak okul bildirilerek basvuru yapilimis ve
Trabzon ilinin Arakli ilgesinde bulunan Hamit Ozdag imam Hatip Ortaokulunda uygulama
yapilabilecegine dair yasal izinler alinmistir (Ek 3). Uygulama takvimi Tablo 4’te

gosterilmistir.

Tablo 4. Uygulama Takvimi

. Uygulama . . Kullanilan
Tarih Haftas! Sinif Ders Saati Tema Okuma Metni Materyal/Olgme Araci
12.02.2018 1 6/A 1 Ders Saati - - Basarn Testi
12.02.2018 1 %//?3 1 Ders Saati - - Basar Testi
- C e Arastirmaci
19.02.2018 2 6/C- 1 Ders Saati . M'”' " Ben .B.'r KUQUK Tarafindan Hazirlanan
6/B Kiltdrimuaz Kilimim - .
Qmek Olay Metni
19.02.2018 > 6/A 1 Ders Saati Milli Ben Bir Kigik Ogrenci Calisma

Kiltirimaz Kilimim Kitabi 5. Ve 6. Etkinlik
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. Uygulama . . Kullanilan
Tarih Haftasi Sinif Ders Saati Tema Okuma Metni Materyal/Olcme Araci
- Arastirmaci
26.02.2018 3 6/C- 1 Ders Saati . M'”' " Iqurta ve Tarafindan Hazirlanan
6/B Kaltirimiz Glller = .
Ornek Olay Metni
Ogrenci Calisma
26022018 3 6/A  1DersSaati . Ml lIspartave  Kitabi 1. Ve 2. Etkinlik
Kaltirimiz Glller /Ogrenci Calisma
Kitabi 3. Ve 4. Etkinlik
- - Arastirmaci
05.03.2018 4 6/C- 1 Ders Saati . M'”' . Turkdler Tarafindan Hazirlanan
6/B Kdiltdrimuaz Dolusu - .
Ornek Olay Metni
Ogrenci Calisma
05032018 4 6/A  1DersSaati . M Turkuler —— Kitabi 5. Ve 6. Etkinlik/
Kaltirimiz Dolusu Ogrenci Calisma
Kitabi 3. Ve 4. Etkinlik
- T Arastirmaci
12.03.2018 5 6/C- 1 Ders Saati . M'”' . Istikial Mars: Tarafindan Hazirlanan
6/B Kaltdrimaz ~ Nasil Yazildi? = .
Ornek Olay Metni
Ogrenci Calisma
. Milli istiklal Mars| Kitabi 1. Ve 2. Etkinlik/
12.03.2018 5 6/A  1DersSaall iiimiz  Nasil Yazildi?  Ogrenci Calisma
Kitabi 5. Etkinlik
A Arastirmaci
19.03.2018 6 Siks 1 Ders Saati Saarve fEPCRE0! ilo Tarafindan Hazirlanan
6/B Toplum Karinca - .
Ornek Olay Metni
i Sanat ve Ates Bocegi ile Ogrenci Calisma
19.03.2018 6 6/A 1DersSaall  rohm Karinca Kitabi 2. Etkinlik
26.03.2018 7 6/C- 1 Ders saati - ; Bagar Testi, Ogrenci
6/B Goriisme Formu
26.03.2018 7 6/A 1 Ders Saati - - Basari Testi

Deney grubuna d6rnek olay kontrol grubuna ise geleneksel dgdretim ydnteminin

uygulandigi ¢alismada &égrencilerin okuduklarini anlama beceri dizeyleri ve derse karsi
tutumlarini  belirlenmek amaciyla uygulamanin dncesinde ve sonrasinda gruplara

TDOP’den alinan ve arastirmacinin gelistirdigi dlgme araglari uygulanmistir.

3. 4. Verilerin Analizi

teknikler bir
kullaniimistir. OABT ve TDYTO ile toplanan veriler nicel tekniklerle; OGF ile toplanan

Arastirma verilerinin  ¢ézimlenmesinde nicel ve nitel arada
veriler ise nitel tekniklerle analiz edilmigtir.

Deney grubu o6grencilerine uygulanan Goérisme Formu’nda &grencilerin sorulara
verdikleri cevaplar Uzerinde kategorisel analiz uygulanmistir. “Kategorisel analiz, genel
olarak belirli bir mesajin énce birimlere bdlinmesi ve ardindan bu birimlerin énceden
saptanmis Olgltlere gore kategoriler halinde gruplandiriimasidir” (Tavsancil ve Aslan,
2001, s. 90).

Uygulanan yoéntem hakkinda &grenci goruslerini almak amaciyla 6grencilere

uygulanan Ogrenci Gérisme Formu’nda éncelikle 6grencilerin yazdiklari anlaml blimler
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(kelime, kelime grubu ve cumleler) kodlanmigtir. Kodlama islemi yapilirken arastirmanin
problemi ve 6grenci gorusleri géz 6nlnde bulundurulmus olup olusturulan kodlar belirli
kategoriler altinda toplanmistir.

Calismada; nitel bulgularin sunumunda deney grubu égrencileri (n: 26) 01-026
arasinda kodlanmigtir. Yapilan alintilar herhangi bir duzeltme yapilmadan 6grencilerin
yazdidi gibi aktarilmigtir.

Ogrencilere uygulama éncesinde ve uygulamadan sonra uygulanan OABT ile elde
edilen veriler SPSS 16.0 paket programina aktarilmistir.

OABT sonugclari degerlendirilirken her dogru cevaba 4 puan verilmis, test sonuglari
100 tam puan (izerinden hesaplanmistir. On test ve son test verileri, SPSS 16.0 paket
programina aktarilirken her dogru cevap 1, yanlis cevap 0 olacak sekilde puanlandiriimis
olup denencelerin sinanmasinda, anlamlilik diizeyi (p) 0,05 alinmistir.

Kontrol ve deney gruplarina uygulanan on ve son testlerden ulasilan puanlarinin
analizinde, aritmetik ortalama ve standart sapma degerlerine bakilmis, bu puanlarin
anlamh bir farklik olusturup olusturmadigini sinamak amaciyla da hangi istatistiklerin
kullanilacagini  belirlemek icin SPSS 16.0 programinda degiskenlerin dagiliminin
normalligi incelenmistir. Calisma gruplarindaki 6grenci sayisi (kontrol: 19; deney 1: 19;
deney 2: 19) az oldugu icin Shapiro-Wilk Testinden yararlaniimistir. Test sonucunda
degdigkenlerin normal dagihm goéstermediginin gorulmus olmasi ve gruplardaki 6grenci
sayisinin 30’un altinda olmasi parametrik olmayan (non-parametrik) testler kullanmayi
gerektirmistir. “Arastirmaci dagihmin normal olduguna yodnelik yeterli kanita ya da guglu
isaretlere sahip degilse, yani dagilim c¢arpiksa, parametrik olmayan istatistikler
kullaniimalidir” (Buyukoézturk, 2006, s. 8).

Kontrol grubunun 6n testi ve son testi arasindaki iliski ile deney gruplarinin on testi
ve son testi arasindaki iliski Wilcoxon testiyle analiz edilmistir. Gruplarin ortalamalari
arasinda anlamli fark olup olmadigini ortaya koyan iligkisiz érneklemler, tek yonli varyans

analizi (ANOVA Testi) ile analiz edilmigtir.



4. BULGULAR

Ornek olay yontemi ve geleneksel 6gretim ydntemi kullanilarak 6grencilerin
okudugunu anlama becerilerinin ve derse karsi tutumlarinin incelenmesini amaglayan bu
arastirmada kontrol ve deney gruplarinin uygulama oncesi sonuglarini gérmek icin 6n
testler, uygulamanin sonundaki erigilerini gérmek icin ise son testler uygulanmistir.
Yéntemin deney gruplarinda nasil karsilandigini belirlemek igin de ddrenci gérisme formu
kullaniimistir.

Bu boélimde calisma grubuna uygulanan dlgme araglarindan elde edilen 6n test,
son test ve 6grenci gérisme formundan elde edilen verilerin alt problemlere gére analizi

ve bu analizin sonucunda elde edilen bulgulara dair tablo ve grafikler yer almaktadir.

4. 1. Ornek Olay Yénteminin Basariya Etkisiyle ilgili Bulgular

Arastirmaci tarafindan hazirlanan 6rnek olay metinleri ve geleneksel 6gretim
yonteminin okudugunu anlama becerisine etkisini gérebilmek igin kontrol grubu ve deney
grubunun 6n test-son test sonuglarinin karsilastirmasi Non-parametrik tekniklerden olan
Wilcoxon igaretli Siralar Testi ile yapilmigtir.

Geleneksel 6gretim yonteminin uygulandigi kontrol grubunun OABT 6n test ve son

test karsilastirma sonuglari Tablo 5'te sunulmustur:

Tablo 5. Kontrol Grubunun OABT On Test-Son Test Kargilastirma Sonuglari

Son Test-On Test N Sira ortalamasi  Sira toplami Z p
Negatif sira 2 7,75 15,50
Posz.swa 16 9,72 155,50 3,088 002
Esit 1
Toplam 19

Kontrol grubu o6grencilerinin OABT 6n test son test sonuclari Uzerine yapilan
Wilcoxon test analizleri Tablo 5’te sunulmustur. Tablodaki verilere gore kontrol grubunun
On test-son test sonuclarinin karsilastirilmasi sonucunda son testin lehine anlamli bir
farkhhk oldugu gértlmastir (p< ,05). Geleneksel 6gretim yontemiyle ylratilen okudugunu
anlama ve ¢dézimleme c¢alismalarinin basariyi istatistiksel olarak anlamli dizeyde artirdigi
gorilmektedir. Son test verileri incelendiginde; kontrol grubundaki toplam 19 6grencinin

16’sinda puanin artmis (pozitif sira), 1’inde ise esit kalmis (esit), 2’sinde ise dismis
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(negatif sira) oldugu goérilmektedir. Bu sonug, geleneksel 6gretim yonteminin égrencilerin
tamaminin bagarisini artiramadigini gostermektedir.
Ornek olay yénteminin uygulandigi deney gruplarinin OABT 6n test ve son test

karsilastirma sonugclari Tablo 6 ve 7°de sunulmustur:

Tablo 6. Deney Grubu 1'in OABT On Test-Son Test Karsilastirma Sonuglari

Son Test-On Test N Sira ortalamasi  Sira toplami Z p
Negatif sira 1 2,50 2,50
P02|t|f.5|ra 13 7,88 102,50 3152 002
Esit 5
Toplam 19

Deney grubu 1 o6grencilerinin OABT 6n test son test sonuglari Uzerine yapilan
Wilcoxon test analizleri Tablo 6’da sunulmustur. Tabloda yer alan verilere gére deney
grubu 1’in 6n test-son test sonuglarinin karsilastirlmasi sonucunda son testin lehine
anlamli bir farklilk oldugu goértimustir (p< ,05). Ornek olay yontemi kullanilarak yiritilen
okudugunu anlama ve c¢ozimleme calismalarinin basariyi istatistiksel olarak anlamli
dizeyde artirdigi gorulmektedir. Son test verileri incelendiginde; deney grubu 1’deki
toplam 19 &6grencinin 13’Unde puanin artmisg (pozitif sira), 5’inde ise esit kalmig (esit),
1’'inde ise dusmus (negatif sira) oldugu gorulmektedir. Bu sonug, drnek olay yonteminin

ogrencilerin tamaminin bagarisini artiramadigini gostermektedir.

Tablo 7. Deney Grubu 2'nin OABT On Test-Son Test Karsilagtirma Sonuglari

Son Test-On Test N Sira ortalamasi  Sira toplami Z p
Negatif sira 2 3,00 6,00
Posz. sira 15 9,80 147,00 3.375 001
Esit 2
Toplam 19

Deney grubu 2 6grencilerinin OABT 6n test son test sonuclari Gzerine yapilan
Wilcoxon test analizleri Tablo 7°de sunulmustur. Tabloda yer alan verilere gore deney
grubu 2’'nin 6n test-son test sonuglarinin karsilastiriimasi sonucunda son testin lehine
anlamh bir farkhlik oldugu gorilmistir (p< ,05). Ornek olay yontemi kullanilarak yiritilen
okudugunu anlama ve ¢dzimleme calismalarinin basariyi istatistiksel olarak anlamli
dizeyde artirdi1 gortlmektedir. Son test verileri incelendiginde deney grubu 2’deki

toplam 19 &égrencinin 15’inde puanin artmis (pozitif sira), 2’sinde ise esit kalmis (esit),
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2’'sinde ise dismus (negatif sira) oldugu goériimektedir. Bu sonug, 6rnek olay ydnteminin
ogrencilerin tamaminin basarisini artiramadigini gostermektedir.

Tablo 5, 6 ve 7’deki verilere bakildiginda hem geleneksel dgretim yonteminin hem
de Ornek olay ydénteminin 6grencilerin okudugunu anlama ve c¢dzimleme basarisini
artirdigi goérilmektedir.

Kontrol ve deney gruplarinin OABT 06n test ve son test karsilastirmasi Tablo 8'de

sunulmustur:

Tablo 8. Kontrol ve Deney Gruplarinin OABT On Test-Son Test Karsilastirma

Sonuglari
Grup Kareler s Kareler o
Toplami Ortalamasi
OABT On Gruplar A_raS| 47,158 2 23,579 053 949
Test Gruplar Igi 24138,105 54 447,002 ’ '
OABT Son Gruplar A_raS| 60,632 2 30,316 109 897
Test Gruplar Igi 14972,632 54 277,271 ’ '

Kontrol ve deney grubunda bulunan 6grencilerin OABT 6n test son test sonuglari
uzerine yapilan tek faktorli ANOVA testi sonuglari Tablo 8’de gdsterilmistir. Tablo 8’de yer
alan verilerden hareketle kontrol ve deney grubunun 6n test-son test sonuglarinin
karsilastirlmasi sonucunda aralarinda anlamli bir farkliligin olmadigi géraimustar (p> ,05).
Elde edilen sonuca gore deney gruplarinda uygulanan 6rnek olay yonteminin kontrol
grubunda uygulanan geleneksel 0ogretim yontemine goére okudugunu anlama ve
¢ozumleme basarisi tzerinde Ustunligunin olmadigr gorulmektedir.

Tablo 5, Tablo 6, Tablo 7 ve Tablo 8'de yer alan bulgulara gére 6rnek olay yéontemi
ve geleneksel 6gretim yontemi ile gerceklestirilen okudugunu anlama ve ¢dzimleme
c¢alismalarinin 6grencilerin akademik basarilarina olumlu yénde anlamli etkisi bulundugu
fakat yontemlerin akademik bagariya etkisi ydnunden birbirine UstlnlUklerinin olmadigi

gOrdlmuastur.

4. 2, Ornek Olay Yénteminin Tiirkge Dersine Yénelik Tutuma Etkisi ile

llgili Bulgular

Geleneksel 6gretim yontemi ve drnek olay yontemiyle yapilan okudugunu anlama ve
¢d6zimleme calismalarinin 6grencilerin Tlrkge dersine yonelik tutumu Gzerindeki etkisini
incelemek igin kontrol grubu TDYTO 6n test-son test ve deney gruplart TDYTO 6n test -

son test verileri Wilcoxon testi ile karsilastiriimistir.
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Geleneksel dgretim ydénteminin uygulandigi kontrol grubunun TDYTO 6n test ve son

test karsilastirma sonuglari Tablo 9’da sunulmustur:

Tablo 9. Kontrol Grubunun TDYTO On Test-Son Test Karsilastirma Sonuglari

Son Test-On Test N Sira Ortalamasi Sira Toplami Z p
Negatif sira 8 7,44 59,50
P02|t|f.3|ra 10 11,15 111,50 1138 255
Esit 1
Toplam 19

Kontrol grubu &grencilerinin TDYTO 6n test son test verileri Uzerine yapilan
Wilcoxon test analizleri Tablo 9’da sunulmustur. Tabloda yer alan verilere gére kontrol
grubunun 6n test ve son test sonuglarinin karsilastiriimasi sonucunda aralarinda anlamh
bir farklihlgin olmadigi goérulmustir (p> ,05). Ortaya c¢ikan sonuca goére geleneksel
ogretimin Turkge dersine yonelik tutumu istatistiksel olarak anlamli duzeyde artirmadigi
gorilmektedir. Son test verileri incelendiginde; kontrol grubundaki toplam 19 6grencinin
8’inin tutumu azalmis (negatif sira), 10’unun tutumu artmis (pozitif sira) ve 1’inin tutumu
ise degismemis (esit) oldugu goriimektedir.

Ornek olay ydnteminin uygulandig§i deney gruplarinin TDYTO 6n test ve son test

karsilastirma sonugclari Tablo 10 ve 11’de sunulmustur:

Tablo 10. Deney Grubu 1'in TDYTO On Test-Son Test Karsilastirma Sonuglari

Son Test-On test N  Sira Ortalamasi  Sira Toplami Z p
Negatif sira 11 11,59 127,50
Posz_swa 8 7,81 62,50 1310 190
Esit 0
Toplam 19

Deney grubu 1 &grencilerinin TDYTO 6n test son test verileri (izerine yapilan
Wilcoxon test analizleri Tablo 10’da sunulmustur. Tabloda yer alan verilere gore deney
grubu 1’in 6n test ve son test sonuglarinin karsilastiriimasi sonucunda aralarinda anlamh
bir farkhhgin olmadigi goérulmektedir (p> ,05). Ortaya ¢ikan sonuca gore 6rnek olay
yonteminin Turkge dersine yonelik tutumu istatistiksel olarak anlamli duzeyde artirmadigi
gorilmektedir. Son test verileri incelendiginde; deney grubu 1’deki toplam 19 6grencinin
11’inin tutumu azalmis (negatif sira), 8inin tutumu artmis (pozitif sira) oldugu ve tutumu

degismeyen 6grencinin olmadigi goérilmektedir.
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Tablo 11. Deney Grubu 2'nin TDYTO On-Test Son Test Karsilastirma Sonuglari

Son Test-On Test N Sira Ortalamasi Sira Toplami Z p
Negatif sira 8 11,44 91,50
Posz.swa 10 7,95 79,50 262 703
Esit 1
Toplam 19

Deney grubu 2 égrencilerinin TDYTO 6n test son test verileri izerine yapilan
Wilcoxon test analizleri Tablo 11°’de sunulmustur. Tabloda yer alan verilere gére deney
grubu 2’nin 6n test-son test sonuglarinin karsilastirlmasi sonucunda aralarinda
istatistiksel olarak anlamli farklihk olmadidi sonucu ortaya ¢ikmigtir (p> ,05). Ortaya ¢ikan
sonuca gore ornek olay yonteminin Turkce dersine yonelik tutumu istatistiksel olarak
anlamli dizeyde artirmadigi gérulmektedir. Son test verileri incelendiginde; deney grubu
2’'deki toplam 19 6grencinin 8'inin tutumu azalmis (negatif sira), 10’'unun tutumu artmig
(pozitif sira) ve 1’inin tutumu ise degismemis (esit) oldugu goériimektedir.

Tablo 9,10 ve 11°’de yer alan bulgulara gore gerek geleneksel 6gretim yonteminin
gerekse ornek olay ydonteminin 6grencilerin Turkge dersine yonelik tutumlarina etkisinin
bulunmadigi géralmustur.

Kontrol ve deney gruplarinin TDYTO 6n test ve son test karsilagtirmasi Tablo

12’de gOsterilmistir:

Tablo 12. Kontrol ve Deney Gruplarinin TDYTO On Test-Son Test Karsilagtirma

Sonuglari
Grup Kareler sd Kareler D
Toplami Ortalamasi
TDYTO On  Gruplar A_ra3| 201,509 2 100,754 1092 343
Test Gruplar Igi 4980,632 54 92,234 ' ’
TDYTO Son GruplarA_raS| 578,667 2 289,333 3130 052
Test Gruplar Igi 4991,579 54 92,437 ' ’

Tablo 12'de kontrol ve deney grubunda bulunan égrencilerin TDYTO 6n test son test
verileri Uzerine yapilan tek faktorli ANOVA testi sonuglari gosterilmigtir. Tablo 12'de yer
alan verilere goére kontrol ve deney grubunun 6n test-son test sonuglari karsilastirildiginda
aralarinda anlamh bir farkliigin olmadigi gértlmektedir (p> ,05). Elde edilen sonug, érnek
olay yontemiyle yapilan okudugunu anlama ve ¢béztiimleme calismalarinin Tlrkge dersine
yonelik tutum artirmasi bakimindan geleneksel 6gretim yontemine goére herhangi bir

astlnligandn olmadigini gostermektedir.



4. 3. Goériisme Formuyla ilgili Bulgular

Deney grubu o6grencilerinden (n:
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38) gonullilik esasina gdre 26 tanesine

okudugunu anlama ve ¢dzimleme c¢alismalarinda dérnek olay yonteminin kullaniimasina

iliskin gorlslerini almak amaciyla 6 soruluk bir gdériisme formu (OGF) uygulanmigtir.

Ogrencilere formda:

1. OOY’nin dersi zevkli ve anlasilir hale getirip getirmedigi (2. soru);

Yéntemin olumlu ve olumsuz yoénleri (1 ve 3. sorular);

2
3.  OO0Y’de farkl nelerin olmasi gerektigi (4. soru);
4

Turkge derslerini bundan sonra ornek olay yontemiyle islemenin istenip

istenmedigi (5. soru);

5. Farkh derslerde de OOY’nin kullaniminin istenip istenmedigine (6. soru) iligkin

sorular sorulmustur.

Ogrencilerin goriisleri dnce soru bazinda incelenmis sonra bu veriler bir biitiin olarak

kodlanip kategoriler altinda toplanmistir. Gérusler aktarilirken ayni olan ifadelerden yalniz

birine yer verilmistir.

Ogrenci goérislerini su maddelerde degerlendirmek mimkuindur:

1. Ogrencilerin OOY’nin “dersi zevkli ve anlasilir duruma getirip getirmemesi’ne (2.

soru) iliskin gorisleri sdyledir:

(04):

(56):

(67):

(69):

(O11):

(017):
(020):

“Evet getiriyor. Clinki ders zevkli gectiginden derse katiim ve denemelerin
ylkselmesine katki sagliyor. ... Derslerin daha c¢ok aklimda kalmasini
sagliyor.”

“Evet. Tirkgce dersini 6rnek olaylarla islemek zevkli ve eglenceli oluyor. Hem
burda takim calismasi oldugu icin daha da zevkli oluyor.”

“Evet; ¢lnki 6rnek olaylarin okuma ve anlama sorulari sayesinde Tiirkge
dersinde paragraf sorularini daha Iyi anlayip sorulari daha iyi
cevaplayabiliyorum. Hem de bu yéntem sayesinde Tlirkge dersine karsi ilgi ve
yeteneklerim daha fazla artt.”

“Zevkli duruma getiriyor c¢linkii érnek olaylari canlandirmak ve sorulari
cevaplandirmak klasik ders islemekten daha zevkli.”

“Evet. Tiirkge dersi genellikle sikici bir ders olarak akillara kazinmig. Tiirkge
dersinde bu tir etkinlikler dersi daha anlagilir ve zevkli duruma getiriyor.
Bence Tiirkge dersinde &grencilerin  sikici bir gekilde ders dinlemesini
istemeyen &gretmenler bu tiir etkinlikler yapmalilar.”

“Evet getiriyor. Clinkd grup ¢alismalari bana gére eglenceli gegiyor.”

“Evet, c¢linkii derste hep konu islemek vb. degil de farkli seyler yapmak

hosumuza gidiyor. Ders daha c¢abuk gegiyor ve gegerken de ¢ok zevkli

gegiyor.”
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(024): “Getiriyor. Clinkii bir sey égrenmemize katkida bulunuyor, derse daha yogun

olmamizi saglhyor, dlsiince yéntemi veriyor.”

Ogrencilerin cogunlugunun (24 ddrenci) olumlu goéris bildirmesine karsin 2 6grenci

ise olumsuz goérus belirtmistir:

(023): “Hayir. Metinler ¢ok kisa ve zaman kisitl oldudu igin zevkli ama anlagilir
olmamaktadir.”

(025): “Hayir. Ayni seyleri tekrar yapmak sikici oluyor.”

Ogrencilerin OOY’nin “dersi zevkli ve anlasilir duruma getirip getirmemesi’ne iliskin
gorusleri incelendiginde 2 6grenci disinda diger o6grencilerin olumlu gorus bildirdikleri
gorulmektedir.

Ogrencilerin bu maddeye verdikleri cevaplar neticesinde “zevkli olma, eglenceli
olma, daha iyi anlama, canlandirma yapma, farkli olma, testte basarili olma” kodlarina
ulasiimistir.

2. Ogrencilerin OOY’nin “olumlu ve olumsuz yénleri’ne (1 ve 3. sorular) iligkin

gorigleri soyledir:

(010): “Begendigim yén ¢ok var. Bunlardan en basta gelen ise yaptigimiz
canlandirmalardir... Okudugumuz metinler hem okumamiza hem de
eglenmemiz agisindan ¢ok yararli oldu. Olumsuz tarafi grupta bulunan
arkadaglarimin oyunlarda biraz niteliksiz kaldiklarini disindyorum ve ayni
zamanda takimlar arasinda tartismalar da yaptigimiz ¢alismayi bozdu.”

(012): “Begendigim yénler var. Hikadye anlatma yani resmen sinemadayiz gibi 6rnek

olaylari canlandirmak benim hosuma gidiyor. Olumsuz tarafi bltiin dersler
Oyle olsaydi test ¢c6zemezdik, hep béyle olsa gittikge canimiz sikilirdl.”
(013):  “Yiriitilen etkinliklerde begendigim yénler vardir. Ciinkii etkinlikler
sayesinde konular daha basit ve eglenceli oluyordu, atasézleri konusunu bu
ybntemle daha iyi anladim. Olumsuz tarafi bazen gruplar arasi tartisma ve test
¢6zme aksaklgr yasanmisgtir.”

(O14): “Ben sira diizenini ¢ok begeniyorum. Arkadaslarimizla beraber hikaye
yazdigimizda ¢ok eglenceli oluyor. Olumsuz tarafi ben sorulardan ¢ok
Sikiliyorum. Bana sikici geliyorlar. Cilinkii ben onlarla vakit gecirmek
istemiyorum. Herkesin bagarisinin arttigini disinmdyorum.”

(016): “Okudugumuzu anlamamiz  gliigleniyor. Yeni atasézleri ve deyimler
ogreniyoruz. Hikaye yazmayi, hikaye yazarken diisiinmeyi égreniyoruz. ...
Olumsuz tarafi Bir derste ne kadar test ¢ézebiliriz ve ne kadar yeni bilgi
6greniriz. Diyelim 40 soru 40 bilgi. Bir érnek olay yonteminde ne kadar yeni
bilgi égreniriz 5 yeni bilgi.”
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(019): “Vardir. Grup olusturma olabilir. Olumsuz tarafi test g6zmemden geri kalirim.”

(021): “Evet var. Sira diizeni, gruplar, kigiler. Olumsuz tarafi test ¢ézmemizi
engelliyor.”

(022): “Gruplar halinde is birligi yapmamiz ve hikaye uydurmamiz. Olumsuz tarafi bu
yéntemi kullandigimizda Tiirkge'nin en gizel etkinligi olan Tiirkge testlerini
¢b6zemedik. Daha sonra benim igin her gseyim olan kitap okumadik.”

(024): “Evet var grup kurdujumuz zaman atasézleriyle hikaye yazma, konulari
tartisarak 6grenmemiz. Olumsuz tarafi zaman kaybina neden olur. Test
¢b6zmemeye neden olur.”

(026): “Grup ¢alismasini ve isbirligini seviyorum. Olumsuz tarafi var o da bazen ¢ok
Sikici olabiliyor.”

(O17): “Begendigim yénler grup ¢alismalari. Olumsuz tarafi bana gére yok.”

Ogrencilerin OOY’nin “olumlu ve olumsuz yoénleri’ne iliskin gérisleri incelendiginde,
1 6grenci disinda tim dgdrenciler olumsuz yénlerine iliskin de gérus belirtmiglerdir.
Ogrencilerin bu maddeye verdikleri cevaplar neticesinde “grup c¢alismasi, sira
dlizeni, canlandirma yapma, hikdye yazma, test c6zememe, gruplar arasi rekabete neden
olma, kitap okuyamama, sikici olma, yeni bilgi 6grenememe” kodlarina ulasiimistir.

3. Ogrencilerin O0Y’de “farkli nelerin olmasi gerektigi’ne (4. soru) iligkin gorisleri

soyledir:

(024): “Oyunla olabilir, bilgisayar kullanabiliriz, tablet kullanilabilir.”

(022): “Mesela atasézleri ve deyimleri buldugumuzda o ciimleleri sessiz sinema gibi
gruplardan birkag kisi gibi ¢ikip anlatsak daha iyi olur.”

(023): “Yarismalar halinde olursa puan alarak veya kaybederek oynadigimizda
herkes katilir. Gruptaki bireylerin slirekli degistiriimesini isterdim, farkli kisilerin
olmasi bizim igin daha iyi olur.”

(021): “Bence bunu béyle bilgisayar tablet gibi seylerle yapabiliriz. Projeksiyondan
tahtaya yansitabiliriz.”

(020): “Bu yéntem bir yarisma bigiminde olursa eder bize daha ¢ok ézgiiven verir.
Hikayelerin sadece kagitta verilmeyip projeksiyondan yansitilirsa bize daha
kolaylik olur.”

(O15): “Her gruptan en iyi birer kisi segip onlar arasinda bir etkinlik yapiimali. O ders
icin daha fazla saat ayrilmali bence.”

(O14): “Bence daha verimli olabilmesi igin sadece okudugunu anlama degil baska
konularda da kullanabiliriz. Ayrica internetten yararlanabiliriz. Projeksiyondan
yansitabiliriz.”

(08):  “Metinler daha uzun olmali ve herkes bireysel ¢alismall.”



(67):

(61):

(04):

(610):

(612):

(017):

“Bence daha acgik bir alanda yapilmasi daha iyi olurdu. Ogretmenimiz
oyunlarda bizimle daha fazla hagir nesir olabilirdi.”

“Canlandirdigimiz hikayeleri biitiin okulla yapilmasini isterim.”

“Etkinliklerin daha verimli olmasi igin pek bir énerim yok ama akilli tahta ve
projeksiyondan yansitma yapilmasinin dersler igcin daha verimli olacagini
dusdindyorum.”

“Herhangi bir farklilik olmasina gerek yok ama dramalarin disarida olmasini
isterdim ve yaptigimiz dramalari okul éniinde diger arkadaslarimiza
sunulmasini isterdim...”

“Bence zaten verimliydi ¢linkii béyle olunca daha verimli oluyor, glliiyoruz
edleniyoruz.”

“Ornek olaylarin kullaniminda daha farkli seylerin olmasini istemiyorum.”
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Ogrencilerin bu maddeye verdikleri cevaplar neticesinde “akilli tahta kullanimi,

yarisma seklinde olmama, bilgisayar kullanamama, projeksiyon kullanamama, grup

arkadaslarinin degigtiriimemesi, ac¢ik bir alanda yapiimama, yeterli olma” kodlarina

ulasilimigtir.

4. Ogrencilerin, “Turkge derslerini bundan sonra drnek olay ydntemiyle islemenin

istenip istenmedigi”’ne (6. soru) iligkin gorusleri sdyledir:

(04):

(610):

(623):

(620):

(619):
(616):

(626):

“Evet isterim. Clinkii 6rnek olaylarla islenmesinin bize daha fazla katki
saglayacagini digtiniiyorum. Dersler daha kolay ve eglenceli gececegdini
digtniyorum.”

“Evet bu ybntem sayesinde eglenceli dakikalar gecirip okuldaki derslerdeki
stresi atiyoruz. Eglenmek, 6grenmek, dinlenmek hepsi bir arada olunca harika
oluyor. ...”

“Siire fazla olursa eglenceli gegebilir.”

“Hayir istemem. Ciinkii 6rnek olay ybntemi ¢ok zevkli ge¢se de bir konu
islemekten daha zevkli olamaz.”

“Hayir ¢ok sikici olur.”

“Zevk olarak iglenmesini isterdim. ... Ama bir derste ¢b6zecegimiz testleri
¢bzemiyoruz.”

“Isterdim ama her zaman dedil bazi derslerde.”

Ogrencilerin “Tirkge derslerini bundan sonra 6rnek olay yontemiyle islemenin

istenip istenmedigi’ne iliskin gorisleri incelendiginde, tim &grenciler olumlu goris

bildirirken 4 6grenci olumsuz goéris bildirmistir.

Ogrencilerin bu maddeye verdikleri cevaplar neticesinde “isteklilik, eglenceli olma,

daha iyi kavrama, sikici olma, test g6zememe, siirekli olmama” kodlarina ulagiimistir.
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5. Ogrencilerin “farkli derslerde de OOY kullaniminin istenip istenmedigi’ne (7. soru)

iliskin gorisleri incelendiginde 1 égrenci (025) disinda diger égrenciler istedikleri yoniinde

géris belirtmiglerdir. Ogrenciler bu maddede “fen bilgisi, sosyal bilgiler, ingilizce, Arapga”

gibi dersleri siralamiglardir. Bu durum égrencilerin diger derslerde de OOY kullanimini

istedigini gdstermektedir.

sosyal bilgiler, ingilizce, Arapga) bir kod kabul edilmistir.

Ogrencilerin bu maddeye verdikleri cevaplar neticesinde her bir ders (fen bilgisi,

Ogrencilere uygulanan OGF’ye verdikleri cevaplar neticesinde 27 ayri kod tespit

edilmistir. Elde edilen kodlarin genellemesiyle ulasilan kategoriler frekanslariyla Tablo

13’'te sunulmustur.

Tablo 13. OGF’den Elde Edilen Kategoriler ve Kodlari

Kategoriler Kodlar f

Daha iyi kavrayabilme 8

Ogrenmeyi olumlu etkileme Testte basarili olma 4
Yeterli olma 3

x Eglenceli olma 9
L Yarisma seklinde olma 3
f:/)J" Derse karsi tutumu olumlu etkileme  Zevkli olma 8
x Farkli olma 5
:8 Farkli sira diizeni 2
3 Derse katilmi saglama Isteklilik 5
% Hikéye yazma 5
3 Yéntemin dzellikler Canlandirma yapma S
Grup calismasi 12

Sosyal Bilgiler 21

Sozel derslerde kullanim Arapca 3
Ingilizce 9

Sayisal derslerde kullanim Fen Bilgisi 21

Yeni bilgi 6grenememe 4

% Sikici olma 5
% Test ¢bzememe 15
Z  OOY'nin eksiklikleri Kitap okuyamama 2
’8 Gruplar arasi rekabete neden olma 10
§ Grup arkadaslarinin degistiriimemesi 5
0 Yarisma seklinde olmama 1
% Acik bir alanda yapilamama 3
5' Uygulama ortaminin eksiklikleri Bilgisayar veya akilli tahta 8

kullanilamama
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Tablo 13’'te 6grenci goriglerinden elde edilen kodlar ve bunlarin dahil oldugu
kategoriler bulunmaktadir. Tablo incelendiginde 6grencilerin OOY’ye iliskin gérisleri
olumlu ve olumsuz olarak iki ana kategoride ele alindigi gortimektedir.

Olumlu goragler; “6grenmeyi olumlu etkileme, derse kargi tutumu olumlu etkileme,
derse katihmi saglama, yontemin o&zellikleri, s6zel ve sayisal derslerinde kullanim/”
kategorilerinde toplanmigtir.

Ogrenciler OQY ile daha iyi kavrayabildiklerini, testte basarili olabildiklerini, bagka
derslerde de kullaniimasinin iyi olabilecedini, yontemin hikdye yazma, canlandirma
yapmaya ve grup calismasina elverigli oldugunu ifade etmislerdir. Bu gértsler OABT son
testte deney grubu 6grencilerinin basarilarinin anlaml dizeyde degismedigi sonucuyla
ortismemektedir.

Ogrenciler, Tirkge derslerinde OOY’nin kullaniimasinin dersi eglenceli hale
getirdigini, uygulama esnasinda olusturulan sira dizeninin farkl oldugu icin ilgi cekici
oldugunu ve kendilerini derse karsi giidiledigini ifade etmislerdir. Bu gérisler TDYTO son
testte deney grubu 6grencilerinin basarilarinin anlamh dizeyde degismedigi sonucuyla
ortismemektedir.

Tirkge derslerinde bundan sonra OOY’nin kullaniimasini isteyen égrenciler diger
sozel (Sosyal Bilgiler, ingilizce, Arapga), sayisal (Fen Bilgisi) derslerde de kullaniimasi
gerektigini belirtmislerdir. Ogrencilerin bu ydndeki istekleri OOY’ne olumlu yaklastiklarini
g6stermektedir.

OO0Y’ye ile ilgili 6grencilerin olumsuz gérugleri “O0Y’nin eksiklikleri ve uygulama
alaninin yetersizligi” kategorilerinde toplanmistir.

Ogrencilere uygulanan gérisme formu sonucunda OOY’nin olumsuz ve eksik
yonlerine iligkin 1 6grenci disinda tim dgdrencilerin gérus bildirdikleri gérilmustar.

Ogrenciler, uygulama siirecinde ¢ok fazla yeni bilgi 6grenemediklerini, ydntemin test
basarisina yonelik soru ¢6zumulne olanak tanimayisini, uygulama surecinde kitap
okuyamadiklarini, yontemin uygulanigi sirasinda gruplar arasi rekabetin olugtugunu, grup
arkadaglarinin degistiriimemesinin kendilerini olumsuz etkiledigini, yarisma seklinde
olmasinin daha iyi olabilecegini ve belirli bir sireden sonra sikildiklarini ifade etmiglerdir.
OGF'de yer alan gérusler, OABT son testte deney grubu 6grencilerinin bagarisini anlamii
diuzeyde arttirmadigini destekler niteliktedir.

Sinif ortaminda yapilan galismanin daha pekistirici olabilmesi igin sinifla sinirh
kalmayip okul bahgesinde diger dgrencilerin dninde yapilmasina yoénelik olumsuz goris
bildiren égdrencilerin yaninda, uygulama esnasinda bilgisayar, akilli tahta veya projeksiyon
cihazi kullanilmamasinin yéntemin belirli bir slireden sonra sikici olabildigini dile getiren

6grenciler de bulunmaktadir.
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Ogrencilerin OOY’ye iligkin olumlu ifadelerinin yaninda olumsuz ifadelerinin de fazla
olmasi TDYTO son testte deney grubu égrencilerinin tutumlarinda anlamli bir degisiklige
neden olmadigi sonucuyla értigsmektedir.

Ogrenci gorislerine genel olarak bakildiginda deney gruplarindaki 26 d3renciden
25’inin (%96,15) hem olumlu hem de olumsuz gériise sahip oldugu gorilmistir. OGF’den
elde edilen bu bulgu, OABT ve TDYTO son testlerinden elde edilen “deney gruplarinin

basari ve derse karsi olumlu tutumlarinda anlamh bir degisiklik olmadigi” sonucunu

desteklemektedir.



5. TARTISMA

Ornek olay yénteminin okudugunu anlama—coziimleme ve derse yonelik tutum
Uzerinde herhangi bir etkisinin olmamasi alanyazinda bulunan ve bu c¢alismanin 2.1.7.
llgili Arastirmalar bélimiinde incelenen énceki ¢alismalarin gogunlugunun varmis oldugu
sonug ile értiismedigi goérulmistir. Ornegin, Aydemir (2010) arastirmasinda drnek olay
yonteminin ogrencilerin temel beceri ve degerlerinin gelisimine katkida bulundugu
sonucuna ulagsmistir. SGgumld (2009) calismasinda senaryo metinlerinin dil bilgisine ait
kavramlarin karmagikhgini azalttigi, derse katilim konusunda &grencileri guduledigi ve dil
bilgisine ait kavramlari 6grenmede olumlu etkisinin oldugu sonucuna ulagmigtir. Kocadag
(2010) senaryo tabanlhi 6grenme yodnteminin dgrencilerin bilgi eksikliklerinin ve kavram
yanilgilarinin giderilmesi Uzerinde etkili oldugu sonucuna varmigtir. Akgun (2013) ornek
olay yontemi ile iglenen derslerin 6grencilerin kazanim duzeylerine yapilandirmaci
yaklagsima gore islenen derslerden daha fazla katkisinin oldugunu tespit etmistir. Gallucci
(2007) 6rnek olay yonteminin égrencileri bilim 6grenmeye daha istekli hale getirebilecegini
ve Ogrencilerin kavramsal degisim yonunde ilerleme saglamasina yardimci olabilecegini
tespit etmistir. Fakat Pehlivan’in (1997) arastirmasindan elde edilen érnek olayin bilgi ve
kavrama duzeyi erisisine etkisinin bulunmadigi; Sancar’in (2010) arastirmasinda 6rnek
olay yonteminin derse kargi tutuma herhangi bir etkisinin olmadigi; Cakir'in (2002) doktora
tez calismasinda 6rnek olay yonteminin ogrencilerin Ust dizey dusunme becerilerine,
derse yonelik tutumuna 6nemli bir etkisinin bulunmadigi yine Karcr’'nin (2018) senaryo
tabanli 6grenmenin oOgrencilerin fen, teknoloji, matematik ve muhendislik mesleklerini
secmeye yonelik ilgileri ve fen &grenmeye yobnelik motivasyonlarina katkisinin
bulunmadigi sonuclariyla értiismektedir.

Yapilan ¢alismanin énceki ¢alismalarin gogunda elde edilen sonuglar ile benzerlik
gOstermemesinin nedeni, O6rnek olaylarin uygulandigi 63renme ortaminin teknolojik
imkanlarinin yetersiz olmasi sebebiyle herhangi bir teknolojik aragla desteklenememesi ve
ogrencilerin belirli bir slireden sonra sikilip derse karsi ilgilerinin azalmis olabilmesinden
kaynaklanabilecegi gibi okuma anlama ve ¢6zimleme slrecinin uzun bir sure¢ olmasi ve
uygulamanin 7 hafta ile sinirh kalmasi da olabilir. “Senaryo tabanh 6grenme, 6grenciler
arasinda tartisma ortami olusturmakta ve igbirlik¢ci 6grenmeyi de gerceklestirmektedir”
(Sagumla, 2009, s. 79). Yapilan grup calismalarinda o&grencilerin belirledigi grup
liderlerinin sureci iyi ydnetememesi ve soru cevap bolimunin ayni 6grencilerin katilimiyla
kisir bir dénguye dénismesi 6grencilerin derse ilgilerinin azalmasina neden olmus olabilir.

“Bazi durumlarda ¢gogu 6grenciler goris bildirmek istemeyebilir” (Akgln, 2001, s. 144). Bu
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durumun grup iginde fazlaca tekrarlanmasi égrencilerin sikilmalarina yol acmis olabilir.
“‘GUunumuz dinyasi hipermetin denilen bilgi iletisim tekniklerinin ayni anda kullanildigi
metinler araciligiyla egitim—o6gretim ve okuma etkinliklerini surdirmektedir” (Can,
Tarkyllmaz, Karadeniz, 2010, s. 18). Uygulama sirecinde sadece basili materyallerin
kullaniimasi 6égrencilerin ilgisini uzun sireli cekmemis olabilir. Orneklemin akademik
basariyl ¢ok fazla énemseyen ve bu basarinin test ¢cézmeyle elde edilecegine inanan
ogrencilerden olugsmasi, uygulama surecinin ilgi c¢ekiciligini yitirmesine neden olmus
olabilir. Nitekim o6grenciler ders boyunca soru ¢dzmeyi derste yapilacak herhangi bir
etkinlige tercih etmektedirler. Bacanli ve Sirlct’nin (2006) yaptiklar arastirmada sinav
kaygisinin kiz 6grencilerde erkek ogrencilere oranla daha yuksek oldugu sonucu,
uygulama yapilan siniflarin sadece kiz 6grencilerden olusmasi ve dgrencilerin sinavlarda
basarili olabilme kaygisi yasamalarini ispatlar niteliktedir.

Derse yonelik tutumun degismemesinin nedeni olarak ogrencilerin yapilan
etkinliklerin asil hedefleri olan sinav basarisina katkida bulunmayacagina dair distinceleri

gosterilebilir.



6. SONUCLAR VE ONERILER

Bu bdélimde, arastirmanin problemi ¢gercevesinde elde edilen bulgulardan hareketle

arastirma sonuglarina ve bu sonuglar dogrultusunda onerilere yer verilmistir.

(=2}

. 1. Sonuglar

Ornek olay yontemi ve geleneksel 6gretim yontemi kullanilarak yaritilen
okudugunu anlama ve ¢6zimleme sirecinin dgrencilerin akademik basarilari
Uzerinde olumlu ydnde etkisi bulunmaktadir fakat yontemlerin akademik
basariya etkisi hususunda birbirine Gstlnlikleri yonunde anlamli bir farkhliklari
yoktur.

Gerek drnek olay yontemi gerekse geleneksel 6gretim yonteminin 6grencilerin
Turkge dersine yonelik tutumlarina etkisinin olmadigi ve her iki yontemin bu
hususta birbirine Ustlnlikleri yoninde anlamli bir farkliliklarinin olmadigi
gorulmustar.

Deney gruplarina uygulanan OGF’de yer alan ifadelerden hareketle 6grencilerin
cogunlugunun (%96,15) hem olumlu hem de olumsuz goérise sahip oldugu
sonucuna variimistir. Bu durum OABT ve TDYTO’den elde edilen sonuglarin

guvenirligini ortaya koymaktadir.

6. 2. Oneriler

Bu bdlimde arastirma sonuclarindan hareketle 6rnek olay yontemi ve bu yontemi

kullanarak daha farkli bir calisma yapmak isteyen arastirmacilar i¢in éneriler siralanmigtir.

6. 2. 1. Arastirma Sonuglarina Dayah Oneriler

Arastirmadan elde edilen verilerin yorumlanmasi sonucunda varilan sonuglara iligkin

su Onerilere yer verilebilir:

1.

Ornek olay ydntemi diger yontem ve tekniklerle desteklenerek dJrenme-
ogretme surecinde kullaniimalidir.

Ogrencilerin farkli 6grenme stillerine sahip oldugu géz éniinde bulundurularak
ornek olay metinleri onlarin gorsel, isitsel ve devinigsel ihtiyaclarina cevap

verecek sekilde hazirlanmalidir.



10.

11.
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Ornek olay yénteminin uygulanigi esnasinda 6grenciler is birlikli 6grenme
konusunda bilgilendirilmeli ve onlarin eglenirken dgrenebilecekleri bir sinif iklimi
olusturulmaya ¢alisiimalidir.

Ogrenme-6gretme siirecini ydneten 6Jretmen etkinliklere katiima konusunda
isteksiz olan veya yavas ilerleyen 6grencileri takip ederek onlari da surece dahil
etmeye calismalidir.

Ornek olay metinlerinin okudugunu anlama siirecinde 6lgme ve degderlendirme
amagcli kullanimina olanak taninmalidir.

Ornek olay metinleri ile ilgili sorularin mimkiin oldugunca bilgi basamagindan
degerlendirme basamadgina kadar butun bilissel alan basamaklarina yonelik
olmasi saglanabilir. Ozellikle analiz, sentez ve degerlendirme gibi Ust diizey
zihinsel becerilere yonelik sorulara daha fazla yer verilmelidir.

Senaryo tabanli metinler gelistirilirken daha dnce yayimlanmis problem durumu
iceren edebi eserlerden de yararlanilabilir.

Ornek olay ydntemi ile islenen dersin teknolojik araclarla zenginlestirimesi
ogrencilerin ilgilerinin azalmasina engel olabilir.

Drama uygulamalari yaptirma ve 6yku yazdirma acgisindan hem 6gretmen hem
6grencilerin hazir bulunusluklarinin artiriimasi yararli olabilir.

Egitim Fakultelerinin Turkce egitimi bolumlerinde 6gretmen adaylarina 6rnek
olay yéntemine uygun etkinlikler ve uygulamalar yaptirilabilir.

Halen gbrev yapmakta olan 6gretmenlerin de hizmet ici egitimlerle 6érnek olay

yontemi hakkinda bilgilendiriimesi saglanabilir.

6. 2. 2. ileride Yapilabilecek Arastirmalara Yonelik Oneriler

Aragtirmadan elde dilen verilerin yorumlanmasi neticesinde daha sonra yapiimasi

dusunulen gcalismalara iliskin su 6nerilerde bulunulabilir:

1.

Yapilan aragtirmanin érneklemi Trabzon ili Hamit Ozdag imam Hatip Ortaokulu
6. sinifta bulunan 57 kiz égrenci ile sinirli olup daha genis katihmin olabilecegi
baska bdlgelerde yapilacak ¢aligmalar ile farklilastirilabilir.

Uygulamanin yapildigi okul sadece kiz 0grencilerle sinirli olup erkek
ogrencilerin de surece dahil edilebilecegi okullar 6rneklem olarak segilebilir.
Farkh simif dizeyinde vyapilacak okudugunu anlama ve ¢o6zimleme
calismalarinda 6rnek olay yonteminin etkisi arastirilabilir.

Tlrkce dersinin diger 6grenme alanlarinda érnek olay yénteminin basariya ve

derse kars! tutuma etkisi ile ilgili arastirmalar yapilarak elde edilen sonuglarla
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okudugunu anlama ve c¢6zUumlemeye yoOnelik yapilan arastirmalar
kargilastirilabilir.

S6z konusu arastirmanin yUrataldigu égrencilerin uygulama slreci boyunca
yaptiklar etkinliklerin notla degerlendiriimeyecegini bilmeleri derse karsi
gudulenmelerini engelledigi sdylenebilir. Bu olumsuzlugun 6nine ge¢mek igin
uygulayici dersin bir b6liminU notla degerlendirebilir.

Yapilan galisma 2017-2018 egitim-6gretim yihinin 2. déneminde 7 haftalik bir
sure ile sinirli tutulmus olup konuyla ilgili daha uzun sureli ¢alismalar yapilip

sonuglar karsilastirilabilir.
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8. EKLER



Ek 1. Veri Toplama Araglari

TURKCE DERSINE YONELIK TUTUM OLCEGH

Sevgili Oprenciler,

Bu Olgek, sizlerin Tarkge dersine yonelik goctlerinizi almak amaci ile hazirtanmagt. Her
cUmley dikkatle okuduktan sonra DERECELER sttunundaki secencklerden size en yakin olanin
(X) ile igaretleyiniz.

DERECELER
Cinslyetiniz: ( Kiz  ( )Erkek l
TIOMM&MW

I | Torkge benim igin eglenceli bie derste.

1 [ Tiiekge dervinde genellikle gok sikilinm.

A [ Tirkge derslerine daha fucle zaman ayrioalide

4| Tarkge derst igin, ders depinda galigma zamans ayiwmays pereh yokiu,

§ | Turkge dersini diet goele bekliyorum

O] Tiekge tle Hgili Odevieri yapmaktan zevk ahyorum

T Virkgeyd, diger dorshere gove daha gok severek galgun

N[ Tlrkge dersinde geneliikle husursuz olurn

% | Tlrkge derni fle il konubarn tartigmakian muths ohayorum

10| T 0rkge bana g gerekais bir derstie

0| Furkge sinavharimda, diger derslerin simaviarng pore dahs hurorsu oluyorum

12| TOrkge dersinn gantik yagamds Onemi bir yerl v

1Y | T0rkge derst hig olmasa daba iyl olurdu

0 ke cherss kacdar siboer biv ders yokoue

I8 [ Fikrhge dersbarindeki okuma pargalan gok con sikscndy

Fo [ herube, Tarkge the Mgili bie bokhmde okumak isterim

17 [ Televizyon ve endyoda yayimlanan Tarkge konuly programia hagwmak isemen

I8 | Tarkge derstermde metin inceleme key il vericidi

19| Boy amantaremin goguau Thekge dersine aywmak ierim

20| Tlirkge derst the lghh kieap, dergi vb. yaynlans takip etmek sterim
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Ek 1’in devami

OGRENCi GORUSME FORMU
Sevgili Ogrenciler,
Bu go6risme formu Turkge dersinde okudugunu anlama ve ¢dzimleme
etkinliklerinde kullanmig oldugunuz 6rnek olay yontemi ile ilgili sizlerin goruslerini almak
amaciyla hazirlanmistir. Bu goriisme formu, bilimsel bir arastirma icin kullanilacak olup

ders notunuzu etkilemeyecektir.

Sizden asagidaki sorulara igtenlikle cevap vermeniz istenmektedir.

1. Yiriitiilen etkinliklerde begendigin yonler var mi? Varsa nelerdir?

2. Turkge derslerini 6rnek olaylarla islemek dersi zevkli ve anlasilir duruma

getiriyor mu? Neden?

3. Tiirkge derslerini 6rnek olay yontemi kullanarak iglemenin olumsuz

taraflari var mi? Neler?
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Ek 1’in devami

4. Turkge derslerinde ornek olaylarin kullaniminda daha farkli neler olmasini

istersiniz? Neden?

5. Bundan sonra Tiirk¢e derslerinin 6rnek olay yontemiyle islenmesini ister

misiniz? Neden?

6. Baska derslerin de 6rnek olaylarla igslenmesini ister misiniz? Hangilerini?



Ek 1’in devami

6 SINIFLAR OKUDUGUNU ANLAMA
Adi Soyad
St Numaras:
17 bk ™ whavlbpd manfide hiberden
hangeinde digerterinden far kb
anbamidn bublandmegio?

A) Hirdon bafuenda b ik belinds

W) Ondamadmb 1 gk veterh degildi

) Naat 1200 de 1pb s

D) Fhebard solbormde i gk puarihdi

1, 1 Binde b 1E-1n pryman olmak
L0 bt parn 1V e kaliba girmed

Hangt secenchiehl deyim b weus”
wnbaminduder

Al LIAN
v
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JM..J..M

[re-—
On Test - Son Test
PR T R ——
hubmak  Melimest  oemed
Gprminak amlaminds hallandmmter *
AL hers tarmn e hen Nk sy
W)Y gl s ane an ek acagim

) Owmda baane Dahan bor havhug v
1) S wruyn bur e wen okt mwan

C agudabi Chmicter e hangiinde
“defru” dhoctgh terim antamdade

A) Neranie Sy dus pan oemapemadih.
B) Dogrulan soyley e wane &omosh la
Milrvorun

€1 I nob tndan bi Sy u peyer
D) | ve Sapru pdom e anunls Larydaytom

A “Doameh”™ sbachpl ssadeiehi



Ek 1’in devami

A2 A fwns smvbiaman Awvast ve walfinuen

- - &:, .::'" vollarm dogrudan etk i
———— B) vy gabgmab oon L iuphasey
prdecegim
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1. Ornek Olay

O giin yazilidan yiizii asik bir sekilde ¢ikmisti. Daha 6nce yasamadigi, bilmedigi
duygular igindeydi. Kendisine hayret ediyordu. Ilkokuldaki halini hatirlayinca simdiki
durumu icin kendine daha c¢ok kiziyordu. Smiftan ¢iktiginda kimseyle konugmak
gelmiyordu i¢inden. Yalniz kalmaya ihtiyaci vardi. En yakin arkadasi Ayse’yi bile su an

gormek istemiyordu. Okuldan ¢ikis saatinin gelmesini iple ¢ekiyordu.

Asl’nin bekledigi zil ¢almisti sonunda. Hizlica ¢antasini sirasindan alip kimseyle
konusmadan evin yolunu tutmustu. Kapiyr acan annesi Zeynep Hanim, kizinin yiiziindeki

ifadeyi goriince okulda bir seylerin ters gittigini anlamisti. Kizina:

- Hos geldin kizim. Giiniin nasil gecti bakalim? diye sormus ama kizindan cevap
alamamusti. Asli eve gelir gelmez odasina gitmisti. Oysa okuldan eve geldiginde mutfaktan

gelen yemek kokularina kayitsiz kalamazdi. Hele bir de patates kizartmasi kokusu
geliyorsa cantasini yere koyar koymaz mutfaga yonelir, annesi yanina gelene kadar {ig- bes

tanesini agzina atmig olurdu.

Odasina gidip yatagina uzanan Asli, bulundugu durumdan nasil ¢ikacagini
diistiniirken aklina birden bir seyleri yanlis yaptig1 geldi. Bu sene bir¢ok seyi yapmayi

ihmal ettiginin farkina vardi. Aklin1 kullanmali ve bu gidise bir “Dur!” demeliydi. Bunlar

diisiiniirken uykuya yenik diistii.
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“Kizim, bu saatte de ne uykusu bu?”’ diyen babasinin sesiyle uyandi. Babasi
yaninda
oturarak soru soran gozlerle ona bakiyordu. Asli yar1 uykulu bir sekilde babasina bakti ve

ona ne diyecegini diisiindii. Babas1 o sirada:

“Kizim diin gece ¢ok ge¢ yattigin i¢in mi bu saatte uyudun? Annen hicbir sey

yemeyip
hemen odana gegctigini sdyledi. Ash i¢inden “Bu evde de hicbir sey gizli kalmiyor.” diye

gecirdi. Asli:
“Diin gece ¢ok gec yatmadim ki baba.” deyince babast:

“Ben yatarken 151g1n hala agikti. Ders ¢alistigini diisiindiigiim i¢in odana gelip seni
rahatsiz etmek istemedim. Ama annen gece kalkip sana baktiginda elinde tabletle

uyuyakaldigini goriip 151811 kapatmis.”

Babasimin soylediklerini duyunca Asli’nin basindan asagi kaynar sular dokiilmiistii
adeta. Demek ki annesi ve babasi ge¢ saatlere kadar tabletle oyun oynadigimin

farkindaydilar. Babasi bir de bugiin yazili olduklarini bilse yerin dibine gecerdi.

Asli 6. siifa gegince arkadaslariyla eskisi gibi vakit ge¢irmekten zevk almadigini
fark etmis, tabletle oyun oynamaya c¢ok fazla vakit harcar duruma gelmisti. O gece de

tabletle oynama stiresini fazla kacirmis ve yazilida olan olmus, boyunun 6l¢iisiinii almisti.

SORULAR

1. Asli’nin {iziilmesine neden olan olay nedir?

2. Olayin sonunda Asli neler yasamis olabilir?

3. Metinde gegen deyimler hangileridir?

4. Metinde ayn1 anlama gelen deyimler hangileridir?

5. Metinde yer alan “kayitsiz kalmak™ ve “iple ¢ekmek” s6z gruplarinin anlamlar1 nelerdir?

6. Bu hikayeye nasil bir baslik koyardiniz?
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2. Ornek Olay

MERT’IN HAYAL KIRIKLIGI

Giinesli giizel bir giiniin sabahinda Mert ve ailesi kahvaltilarini yapiyorlardi. Mert,
o sabah ¢ok neseliydi, adeta ici i¢ine sigmiyordu. Okulunda ¢ok basarili bir 6grenci oldugu
icin ailesi ona bir siirpriz yapmak istiyordu. Mert’in ¢ok istedigi ve begenecegi bir hediyeyi
ona alacaklarint sdylemislerdi. Ama bunun ne olacagini ona sdylemiyor, ser verip sir

vermiyorlardi.

Iste o giin, bugiindii. Aksam siirpriz hediyesine kavusacaktr. Mert’in bu neseli

halini goren ablast:

- Bugiin yiiziinde giiller aciyor, belli ki cok heyecanlisin. Ayaklarin yere
degmiyor.
Bakalim bizimkiler sana ne alacak? deyince Mert, daha da meraklanmigti.
Mert ablasini ¢ok seviyordu. Ablasi ona her zaman iyi davranir, derslerine yardim

ederdi.

- Bilmiyorum abla, hemen aksam olsun istiyorum, diyerek giildii.
Neseli gecen bir kahvaltidan sonra Mert, okulun yolunu tutmustu. Yolda

diistinmeye basladi. Acaba anne ve babasi ona ne alacakt1? Yeni bir bisiklet mi yoksa
gecgen giin begendigi mavi spor ayakkabiyr mi1? Ailesinin onun ig¢in her zaman en iyisini

diisiinecegini bildigi i¢cin hediye ne olursa olsun begenecegine emindi.

Okuluna giden Mert, o giin dersleri her zamanki gibi dikkatle dinlemis,
O0gretmeninin verdigi tiim gorevleri yerine getirmisti. Sira arkadasi Ali de Mert’in bu neseli
haline ortak oluyor, “Umarim ¢ok begenecegin bir hediye olur, ¢iinkii bunu hak ediyorsun
Mert.” diyordu. Genelde surati sirke satan arkadasindan bunlari duymak onu ¢ok mutlu
etmisti. Mert, her ne kadar agzinda bakla islanmayan Ali’nin bazi davranislarini
begenmese de onu seviyordu. Bazen Her insanda oldugu gibi Ali’nin de bazi hatalar1 vardi;

ama bunlar Mert i¢in ¢ok 6nemli degildi. Biliyordu ki ayipsiz dost arayan dostsuz kalir.



95

Ek 2’nin devami

Mert kitap okumayi ¢ok seven bir O6grenciydi. Armut dibine diiser misali bu
0zelligini babasindan almisti. Ne de olsa armut dibine diiserdi. Odasinda kendisine ait
kiigik bir kiitliphanesi bile vardi. Acaba ona bir kitap seti mi alacaklardi. Bu, onu

gercekten cok mutlu ederdi.

Son ders zili ¢aldiginda Mert’in heyecan artmisti. Bir an 6nce eve gitmek i¢in can
atiyordu. Okuldan eve gelen Mert, anne ve babasini salonda beklerken buldu. Ablasi ortada
yoktu. Ikisi de giilerek Mert’e bakiyorlardi. Mert merakli gozlerle ne oldugunu anlamaya
calisiyordu ki ¢ok gecmeden elinde iki tane hediye kutusuyla birlikte ablasi odaya girdi.

Annesi:

- Hadi oglum, a¢ bakalim begenecek misin hediyelerini? dedi. Mert, ailesinin
neseli
bakislar1 arasinda hediyelerini agt1. Ilk kutudan Mert’in ¢ok sevdigi bir masal kitab1 seti

cikmisti. Diger kutuyu aginca da yiiziinde giiller agmisti. Kutudan gordiigii glinden beri
stirekli giymeyi hayal ettigi mavi spor ayakkabilar ¢ikmisti. O sevingle ailesine sarilan
Mert, onlara tesekkiir edip hediyelerini daha detayli incelemek i¢in heyecanla odasina

kostu.
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SORULAR

1. Metinde gegen kahramanlarin kisilik 6zellikleri nelerdir? Kahramanlarin 6zelliklerini

karsilastirarak yaziniz.

2. Metinde anlamca birbiriyle ¢elisen deyimler hangileridir?
3. Metinde ayni kavram alanina giren deyimler hangileridir?
4. Metinde kullanilan atasdzleri hangileridir?

5. Metindeki yardimc fikirleri bulunuz.

6. Metnin bashgr ile icerigi arasinda uyum var mudir? Bashigr siz koysaydiniz ne

koyardiniz?

3. Ornek Olay

KIRMIZI BiSIiKLET

Herkesin uykuda oldugu bir sabah vakti ekmek parasi kazanmak i¢in yola
koyulmustu Halil. Evden ¢ikmadan once kahvaltisin1 yapmis, ¢ocuklart uyurken onlari
operek kapiyr kapatmisti. Esini kaybedeli dort sene olmasina ragmen o tarifsiz aciy1 ilk
giinkii gibi yiireginde hissediyordu. Yiiregini en ¢ok sizlatan sey ise ¢ocuklarina baktiginda
onlarin gozlerinde gordiigii hiiziindii. Cocuklariyla arasinda gizli bir anlasma varmis¢asina

bu konuyu hi¢ konusmuyorlardi.

Bu diisiincelerle fabrikaya gidip tezgahinin basina gecen Halil’in aklinda tek bir sey
vardi: Bu ayki maasmin da bir kismmi daha Onceden biriktirdigi paraya ekleyip
cocuklaria hayalini kurduklar1 kirmizi bisikleti almak. Kim bilir ¢ocuklar1 karsilarinda

bisikleti goriince ne kadar sevineceklerdi?
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Halil, zaman zaman maddi anlamda sikintiya diisse de dedesinden duydugu “Azicik

asim, kaygisiz basim.” soziinii aklindan ¢ikarmaz bu sayede kendine bir teselli bulurdu.
Ikindi vaktine kadar vardiyasin1 tamamlayan Halil, arkadasi Omer’e:

- “Ben hemen ¢ikiyorum kardesim, carsiya gitmem gerek.” deyince Omer,
onemli bir
durumun olup olmadigini sordu. Halil de maasimi g¢ekip cocuklara bisiklet alacagini

soyledi giilen gozlerle. Kardesi gibi sevdigi Omer de:

- “Ya Halil bilirsin seni kardesimden ayr1 tutmam. Yanlis anlamazsan sana bir

Sey
vermek istiyorum.” deyince Halil de verecegi seyin ne oldugunu soran merakli gozlerle

arkadasina bakti.
- “Gegen giin bizim teyze oglu adag1 yerine gelince bir ¢ocuk sevindirmek
istedigini
sOyledi. Bana da etrafimda boyle birinin olup olmadigini sordu. Benim de aklima senin
cocuklarin bisikleti ¢ok istedigini anlattigin giin geldi ve teyze ogluna bunu sdyledim. O da
sag olsun bana bisiklet alacak miktar1 verdi. Ben de onlara bisiklet aldim.” diyen Omer’in
sOzleri karsisinda ne yapacagini sasirmis daha da dogrusu kendini mahcup hissetmisti.

Bunun tizerine Halil:

- Omer, beni sevdiginden zerre kadar siiphem yok; ama ben zaten ¢ocuklara alacagim
bisikletin parasini ayirmigtim. Diisiindiigiin i¢in ¢ok tesekkiir ederim; fakat bunu kabul
etmem miimkiin degil, dedi.

“Halil, senin iki tane cocugun yok mu? Birine benim hediyem olmus olur iste, ne de
olsa fazla mal goz ¢ikarmaz demisgler.” Bu s6zlerden sonra daha bir ciddilesen Halil:
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- Olsun, simdi egri oturup dogru konusalim. Benimkilere bir tane bisiklet yeter
kardesim. Her seyin azi karar, ¢cogu zarar degil mi? Digerini daha ¢ok ihtiyaci olan
birine verirsin bdylelikle daha fazla ¢ocuk sevindirmis oluruz.” deyip Omer’le
vedalastiktan sonra c¢arsiya gitti.

Bisikleti alacagi magazaya gelen Halil, etraftaki bisikletleri inceledi ve biitgesine en

uygun olan bisikleti almak igin satiyla siki bir pazarhiga girdi. Sonunda umdugundan daha

uygun bir fiyatta anlastilar.

Satici, bisikletin aslinda daha pahali oldugunu ama arka tarafindaki boya kazindigi
icin daha ucuza verdigini sOyledi. Halil de saticiya, eger sdylemeseydi bu durumu fark
edemeyecegini, diinyada hald diiriist insanlarin bulundugunu goérmenin giizel oldugunu
sOyledi. Satict Halil’in s6zlerine hak vererek dogru sdyleyenin dokuz kdyden kovuldugu

bir zamanda yasadigimiz i¢in buna sasirmanin ¢ok dogal oldugunu dile getirdi.

Elinde bisikletle oradan ayrilan Halil, ¢ocuklarinin bisikleti goriince nasil tepki
vereceklerini merak ederek heyecanli bir sekilde eve gelmis, okuldan doniis saatlerini

beklemeye baslamisti.
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SORULAR

1. Metnin devaminda neler yasanmis olabilir?

2. Metinde ayn1 anlama gelen atasézlerini bulunuz.

3. Metinde anlamca ¢elisen atasdzlerini bulunuz.

4. Metinde diisiinceyi degistiren/ yonlendiren ifadeler hangileridir?
5. Metnin hikaye haritasini ¢ikariniz.

4. Ornek Olay

Iste yine aym seyi yapiyordu ablasi. Televizyon kumandasi onun hakimiyeti
altindaydi. Oysa bu aksam en sevdigi ve takip ettigi tek diziyi izleyecekti Zehra. Ne yazik
ki hayali suya diismiistii yine. Igten ice ablasina kizsa da bir seyi degistiremeyecegini

biliyordu. ne de olsa.

Hayal kirikligr ve kizginhigr yiiziinden okunan Zehra, ablasi Elif’in karsisindaki
kanepeye oturdu. Mecbur kalarak ablasmin sectigi programi izlemeye basladi. igcinden “Bu
ne zamana kadar boyle olacakti, yas1 benden biiyiik diye hep mi onun dedigi olacakti?”

diye diisiiniirken erkek kardesi Selim igeri giriverdi.

Selim’in yeri bagkaydi Zehra’nin goziinde. Ele avuca sigmayan bir ¢ocuk olan
kardesi onun bir dedigini iki etmez, ona asla kars1 gelmezdi. Bu yiizden Selim’le aras1 ¢ok
iyiydi.

Bir yandan sevdigi programi izleyen Elif, diger yandan da karsisinda mutlu bir
sekilde birbiriyle sakalasan iki kardesini izliyordu. Onlara bakinca aslinda ne kadar yalniz
oldugunu diisiindii bir an. Zehra ile Selim birbirlerine ¢ok yakindi hatta aralarindan su
sizmazdi. Ama Elif 6yle mi? Niyeyse iki kardesi de aralarinda anlasma yapmisgasina ona
kars1 cephe almis gibiydiler. O ne derse hemen ikisi birden itiraz ediyorlardi. Bu durum,
her ne kadar belli etmemeye caligsa da canini bir hayli sikiyordu Elif’in. Selim ona gore
kiigiik ama ¢ok yaramaz; Zehra ise ¢ok inatgiydi. Bir seyi yapmak istemesin, Nuh der
peygamber demezdi. Ne yaparsa yapsin Zehra’yr inadindan vazgegiremezdi. Annesine bu
durumu sikayet ettiginde ise: “Kizim sen onlarin biiyiigiisiin, onlar1 idare etmelisin.

Biliyorsun onun huyunu degistirmek imkéansiz, .” diyordu.
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Ug kardesin televizyon seyrettigi esnada anneleri salona girip Elif’e: “Kizim benim
programim bagladi, degistir cabuk bunu.” deyince istemeye istemeye degistirmek zorunda
kald1 Elif. Yine o sikict programin baslama saati gelmisti. Kardesleriyle uzlastiklar tek
konu, annesinin izledigi programin ¢ok sikici olduguydu galiba. Hep birlikte annelerinin

bu istegine boyun egmisler ve programi izlemeye baslamislardi.

/’
l}

Bugiinkii programda stiidyoda ¢ok fazla kisi yoktu nedense. Sadece bir kadin ve bir
erkek vardi sunucu kadmin yaninda. Yine kim bilir neyi aydinliga kavusturmaya
calistyorlard: birlikte? Kumanday1 annelerine verip li¢ kardes birlikte oyun oynamaya
baslamis, bir siire sonra televizyondan gelen aglama sesiyle dikkatlerini o sese

yogunlastirmiglardi. Piir dikkat televizyona bakip can kulagiyla stidyodakileri dinlemeye

baslayan kardesler, programda ne olup bittigini anlamaya calisiyorlardi.
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Televizyondaki kadinin soyledikleri Elif ile Zehra’y1 o kadar etkilemisti ki o giine

kadar birbirleriyle kavga ettikleri i¢in i¢ten ice kendilerine kiziyorlardi. Yarinin ne

getirecegi bilinmez, sevdiklerimizle gecirdigimiz son glinlimiizmiis gibi her giiniin

kiymetini bilelim.

SORULAR

1.

2.

Metinde gegen mecaz anlamli kelimeleri bulunuz.

Metinde aciklamasiyla birlikte verilen deyim ve atasozleri hangileridir?

. Metinde bos birakilan yerleri diigiincenin akisina gore tamamlayiniz.
. Metindeki kahramanlar1 kisilik 6zellikleri yoniinden karsilastiriniz.

. Metinde ayni anlama gelen atasozleri hangileridir? Anlamlar1 nedir?
. Metinde yakinma bildiren ciimle hangisidir?

. Metinden birer tane 6znel ve nesnel yargi igeren cliimle bulunuz.

. Metne uygun bir baglik bulunuz.
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5. Ornek Olay

1. Tekin dersin bitis zili ile toparlandi. Giinlerden cumayd: ve égrencilerin icini

tatil sevinci kaplamisti. Kalabalik icinde yiirlimek, okuldan c¢ikmak bazen c¢ok zor
oluyordu. Etrafta kosan c¢ocuklar, okulun oOniinde bekleyen servisler, hafta sonunun

habercisi gibiydi.

2. Pilotluk cok farkli bir meslekti. Belki de simifta baska kimse bu meslegi

tamtamayacakti. Ustelik Tekin de biiyiiyiince babas1 gibi pilot olmak, goklerde siiziilmek
istiyordu. Ne zaman bir ugak gorse hayranlikla izler, kendisini o ugakta hayal ederdi. Tam

da babasi eve gelemeyecek zamani bulmustu. Simdi ne yapacakti?
3. Ahmet:

- Arkadaglar ben roportaji dayimla yapacagim. Kendisi doktor ve {ist katimizda

oturuyor. Sorular simdiden aklima geliyor bile.
Zeynep:

- Ben de anneme soracagim o da dgretmen. Ogretmenlik meslegini smifa ben

tanitacagim.

Tekin bir sey sOyleyemedi ¢ilinkii kafasi biraz karisikti. O da babasiyla roportaj
yapmak istiyordu; fakat babasi bu hafta sonu evde olmayacakti. Pilot olan babasi bazen

giinlerce eve gelmiyordu. Tekin babasinin ¢ok yogun calistigini biliyordu.

Eve giren Tekin’in ilk isi annesine babasinin bu hafta sonu eve gelip gelmeyecegini

sormak oldu.
Annesi:

- Oglum bu hafta gelemeyecek baban ne oldu, niye bdyle endiselisin? deyince
Tekin, her seyi anlatti. Tekin sinifa farkli bir ¢calisma sunmak istiyor, farkli bir meslek

grubunu tanitip 6gretmenini ve sinifi etkilemek istiyordu.
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4, Tekin’in evi okula yakindi. Yiiriiyerek rahathikla gidilebiliyordu. Eve dogru

yola koyulan Tekin’in yaninda sinif arkadaslart Ahmet ve Zeynep de vardi. Bu {i¢ kafadar
6. sinifa gidiyorlardi. Ucii de ¢ok basarili 6grencilerdi. Aralarinda da tatli bir rekabet vardi.
Tekin o giin diisiinceliydi. Tiirkce 0gretmenleri sinifa bir gérev vermisti: Herhangi bir
meslek sahibine o meslekle ilgili sorular sorulacak, roportaj yapilacakti. Calismalar sinifta

sunulacakti. Herkes bunu diigiiniiyordu.

5. Anne ve babasi Tekin’i ¢ok sever

onun {Uziilmesine asla dayanamazlardi.
Annesi Tekin’i lizgilin goriince:
- Oglum bagka bir caresi bulunur

elbet, diyerek Tekin’i rahatlatmaya

— e

calistyordu.

6. Tekin yemekten sonra odasina gitti ve verilen gorev iizerine diisinmeye basladi.

Acaba bagka hangi meslegi tanitabilirdi? Komsulart Mehmet amca polisti acaba onunla m1
konussaydi ya da annesinin 6gretmen arkadasi Sevgi teyzeyle mi? Biitlin bunlar onu mutlu

etmiyordu. Keske babasi evde olsaydi.
7. Ertesi giin annesi Tekin’i kahvalt: i¢in uyandirdi. Annesi bugiin ¢ok neseliydi ve
Tekin’in en sevdigi seyleri hazirlamisti. Kahvaltisini bitiren Tekin annesine:

- Anne, Zeynep teyzelere gidebilir miyiz? Ama 6nce 6gretmenlik meslegi ile ilgili

sorular hazirlamaliyim. Sen de yardim eder misin?
8. Tekin bunlari soylerken ¢ok {izgiindii. Keske babasi evde olsaydi. Oysa pilotluk
ile ilgili onlarca soru vardi aklinda. Oglunun bu halini goren annesi:

- Tekin, iiziilme oglum eminim senin ¢alisman ¢ok iyi olacak. Ogretmenin de

arkadaslarin da ¢aligmani ¢ok begenecek, diyerek oglunu 6ptii.

O aksam Tekin odasinda kitap okuyordu. Kapi caldi...
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SORULAR

1. Metnin hikaye haritasini ¢ikariniz.
2. Diisiincenin akisina gore metnin devamini getiriniz.

3. Metnin anlamli bir biitiin haline gelebilmesi i¢in ka¢ numarali paragraflar birbiriyle yer
degistirmelidir?

4. Metne en uygun baslik ne olabilir?
5. Metinde diislincenin yoniinii degistiren ifadeler hangileridir?
6. Metinde kararsizlik bildiren ciimle hangisidir?

7. Metinde yer alan neden- sonug ciimlelerinden birini yaziniz.
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