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OZET

Ortaokul Matematik Ogretmenlerinden Olugan Bir Facebook Zumre Grubu ile
Ogretmenlere Sunulan Destegin Matematigi Ogretme Bilgisi Baglaminda
Incelenmesi

Bu calismanin amaci, mesledin baslangic vyillarindaki ortaokul matematik
ogretmenlerine gevrimici destek sunan bir uygulama grubunun olusturulmasi, uygulama
surecinde ogretmenlerin ders 0ncesinde ve sonrasinda tartistiklari konularin,
uygulamanin katilimci goruslerinde deginilen faydalarinin ve arastirmacinin matematigi
ogretme bilgisi kapsaminda mesleki gelisimine katkilarinin incelenmesidir. Bu amacg
dogrultusunda arastirmaci ve katihmcilarin katildigi Facebook uygulamasi tGzerinde kapali
bir 6gretmen grubu olan Facebook Zimre Grubu (FZG) olusturulmustur.

Calisma nitel arastirma yaklasimlarindan olan durum c¢alismasi deseninde
yuratalmastar. Katilimceilar, aragtirmacinin da iginde bulundugu mesleki deneyimi 5 yildan
az olan 22 ortaokul matematik égretmenidir. FZG'de yapilan paylasimlar Lightshot ekran
alintis1 araci kullanilarak kayit edilmis ve ayni gin arastirmaci gruptaki paylasimlari ve
kendi ders gozlemlerini dederlendirdigi gunluklerini olusturmustur. Ayrica 13 hafta
boyunca surddrdlen bu uygulamanin sonunda katilimcilara goéruslerini almak amaciyla
anket uygulanmistir. Elde edilen veriler igerik analizi ydntemi ile analiz edilmigtir.

Analiz sonucunda grubun ortak paylasimlarinin “Ogrenciyi tanima”, “Derse hazirlik

ve dersi planlama”, “Ders sureci ve ders sonrasi degerlendirmeler’ dogrultusunda oldugu
gorulmektedir. Arastirmaci gunluklerinin analizi sonucunda bu uygulama ile aragtirmacinin
kendini degerlendirme ve mesleki yeterliligini sorgulama imkani buldugu, gruptaki
tavsiyelerden yararlanarak ogretimsel kararlar aldigi, paylagimlari elegtirel bir gozle
degerlendirerek meslektaslarina 6neriler sundugu ve uygulama surecinin mesleki geligimi
uzerindeki etkilerini fark ettigi belirlenmigtir. Katihmci géruslerinin analizi sonucunda ise
O6gretmenlerin FZG uygulamasini; farkh goéris ve deneyimlerden faydalanilan, ders igci
etkinlik ve materyal 6nerilerine ulagsma imkani sunan, ders slrecinde kullanilabilecek farkli
Ogretim stratejilerinin 6grenildigi, égrenciyi tanimayi ve 6grenci hatalarindan haberdar

olmay saglayan, bir ortam olarak nitelendirdikleri gértlmustr.

Anahtar Kelimeler: _I_\/Iesleki Gelisim, Matematigi (")g”]retme Bilgisi, Facebook, Cevrimigi
Ogretmen Grubu
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ABSTRACT

Research of The Support Presented to The Teachers In The Context of Maths
Teaching Knowledge Through A Facebook Teacher Group Consisted of Secondary
School Maths Teachers

The purpose of this study is to make an application presenting online support for
secondary school maths teachers in the first years of profession, to analyze the topics that
are discussed by the teachers before and after lessons during the application process and
to determine the benefits of application that are mentioned in the views of participants and
its contributions to researcher’s professional development in terms of Maths teaching
knowledge. In accordance with this purpose, Facebook Teacher Group (FTG) which is a
closed teacher group on Facebook application, to which researcher and participants
attend is created.

The study is carried out in pattern of case study, one of qualitative research
approaches. The participants including researcher are 22 Secondary School Maths
Teachers who have a professional experience less than 5 years. The shares in FTG are
recorded by use of Lightshot snipping tool and in the same day, the researcher take notes
in which she evaluates group sharings and her own observations in lessons. In addition, a
questionnaire is conducted in order to take the participant’s opinions at this application
lasting for 13 weeks. Acquired data is analyzed with content analysis method.

At the and of the analysis, it is seen that common shares of the group are in
accordance with “Recognizing Student”, “Preperation and Planning for Lesson” and
“Evaluations during and after Lesson”. It is determined that the researcher finds
opportunity of self-assessment and examination of professional competence, takes
educational decisions benefitting from advices in the group, offers suggestions to her
colleagues evaluating the shares critically and realizes the effects of application process
on her career development at the end of the analysis of researcher’s notes. It is also seen
at the and of the analysis of participant’s views that teachers regard FTG application as a
platform in which different views and experiences can be benefitted and a platform which
provides opportunity of accessing to lesson activities and materials advices, teaches
different education strategies that can be used during lesson and provides to recognize
student and to be aware of student’s mistakes.

Keywords: Professional Development, Maths Teaching Knowledge, Facebook, Online
Teacher Group.
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1. GIRIS

Gunumuzde ortaya cikan blyuk teknolojik gelisim ve sosyolojik degisim bitin
toplumlarin bilgi caginin strekli degisen ve yenilenen sartlarina uyum saglamasini gerekli
kilmaktadir. Ulkemiz, 21. yizyil becerileri olarak sayilan; karmasik problem ¢oézme,
elestirel distnme, vyenilikgi Uretim, etkili iletisim, kulttrel farkliliklara saygi, yuksek
dizeyde is birligi gelistirebilme, uluslararasi &lgekte rekabet edebilme becerilerini
kazanmis ve kendi milli benlik ve bilincini koruyarak yuceltebilen nesiller yetigtirebilmeyi
amaglamaktadir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2017). Ogretmenler kendilerine, 6grencilere
ve uzun vadede bitin topluma yeni becerilerin ve degerlerin kazandiriimasinda anahtar
konumundadir. Egitim alaninda tasarlanan hedeflere ulasabilmek, bu slrece yén veren
ogretmenlerin nitelik ve yeterlilikleri ile yakindan iligkilidir. Bu yuzden hizla degisen
dunyada ogretmenlerin gelisimine yonelik calismalar yapmak, 6gretmenlerin yeterliliklerini
ve yeteneklerini artirmak hayati 6neme sahiptir.

MEB (2017), 6gretmen yeterliliklerini “Ogretmenlerin 6gretmenlik meslegini etkili ve
verimli bir bicimde yerine getirebilmek igin sahip olmalari gereken bilgi, beceri ve
tutumlar.” olarak tanimlamaktadir. Ulkemizde Ogretmen Yetistirme ve Gelistirme Genel
Mudarlaga (OYGM) tarafindan yeterlik guncelleme c¢alismalari yapilmis ve her bir
ogretmenlik alani i¢in ayri bir 6zel alan yeterligi belirlemek yerine, genel yeterliklere alan
bilgisi ve alan egitimi bilgisi yeterlikleri eklenerek, her 63retmenin kendi alanina iligkin
yeterliklerini de kapsayacak sekilde butinsel bir metin olusturulmustur. Bu kapsamda
glncellenen 6gretmenlik meslegi genel yeterlikleri; “mesleki bilgi”, “mesleki beceri”, “tutum
ve degerler” olmak Uzere birbiriyle iligkili 3 yeterlik alani ve 11 yeterlikten olugmaktadir
(MEB, 2017). Belirlenen bu yeterlik alanlari ve bu alanlar igerisindeki genel yeterlikler su
sekildedir;

1. Mesleki Bilgi; Alan bilgisi, alan egitimi bilgisi ve mevzuat bilgisi

2. Mesleki Beceri; Egitim o6gretimi planlama, 6grenme ortamlarini olusturma,

6grenme ve 6gretme slrecini yonetme, 6lgcme ve degerlendirme

3. Tutum ve Degerler; Milli, manevi ve evrensel degerler, égrenciye yaklasim,

iletisim ve is birligi, kisisel ve mesleki gelisim.

Bu kapsamda mesleki beceriler yeterlik alaninda égdretmenlerden egitim &gretim
surecini etkin bir sekilde planlamalari; buitin &grenciler icin etkili bir égrenmenin
gerceklesebilecegi saglikli ve glvenli 6grenme ortamlari ile uygun dgretim materyalleri
hazirlamalari; 6gretme ve 6grenme surecini etkili bir sekilde yuriatmeleri; 6lcme ve

degerlendirme yontem, teknik ve araclarini amacina uygun kullanmalari beklenmektedir.



Mesleki bilgi yeterlik alani ise, 6gretmenin 0gretmenlik meslegine iligkin sahip olmasi
gereken alan bilgisi, alan egitimi bilgisi ve mevzuat bilgisi yeterliklerini icermektedir (MEB,
2017).

Ogretmenin sahip olmasi gereken dgretme bilgisi lizerine yapilan ¢alismalar etkili bir
ogretim igin derin bir alan bilgisinin tek basina yeterli olmadigini vurgulamaktadir
(Grossman, 1988; Magnusson, 1999; Shulman, 1986). Etkili bir 6gretim icin 6gretmenin
alan bilgisinin yaninda matematigin 6grenilmesi ve ogretilmesiyle ilgili inaniglari,
ogrencilerin yanhs anladigi durumlari bilmesi ve matematik 6gretimi surecinde 6grenciyi
aktif tutacak, dgrencinin matematiksel fikirlerini olusturacak, 6grencilerin matematiksel
disinmesini artiracak uygulamalara yer vermesi gerekmektedir (An, Kulm ve Wu, 2004;
Ball, Thames ve Phelps, 2008). Ogretme, bilginin 6Jrenciye ulastiriima strecidir ve bu
surecin nitelikli bir sekilde gergeklesmesi icin 6gretmenin sahip oldugu matematik bilgisini
uygun ve etkili orneklerle, analojilerle, gdsterimlerle ve agiklamalarla &6grencilerin
anlayabilecegi bicime donustirmesi; ders surecinde dgrencilerden gelen siradisi sorulara,
yorumlara ve cevaplara uygun ve etkili donuatler verebilmesi, ders planinda yer verecegi
ornekleri ve agiklamalari farkl terminolojilerle, analojilerle ve problemlerle zenginlestirmesi
beklenmektedir (Rowland, Turner, Thwaites ve Huckstep, 2009’dan akt., Baki, 2018, s. 5).
Ogretmenin gesitli yonleri ile ortaya konan bu mesleki yeterliklere sahip olmasi igin hizmet
oncesinde ve hizmet sidrecinde nitelikli mesleki gelisim hizmetlerine ulasmasi
gerekmektedir.

Ogretmenler sahip olmalari gereken mesleki yeterlikleri kazanabilmek icin meslek
alani iginde baskalarinin destegini almaya ihtiya¢ duyarlar. Bu durum 6zellikle meslegin ilk
yillarindaki ve hizmet dncesindeki 6gretmenler icin gecerlidir (Ingersoll ve Strong, 2011;
Long vd., 2012; Mc Cormack, Gore ve Thomas, 2006). Mesleki gelisim ihtiyaci
ogretmenlerin meslege devam ettigi slrecte de 6nemli olmaya devam etmektedir.
Ogretmenlerin bu yeterlikleri kazanabilmeleri igin mesleki gelisim intiyaglarini kargilayacak
imkanlar sunulmalidir. Ozellikle 6gretmenlerin meslege basladiklari ilk yillar basarili bir
kariyerin anahtari konumundadir. Meslekteki ilk yillar 6gretmenlerin meslegin zorlu ve
karmasik yapisi ile ilk defa karsilastiklari ve bu zorluklar tek baslarina ¢dézimlemek
durumunda kaldiklari bir dénemdir. ilk yillarda yasanan tecriibeler 6gretmenlerin meslek
hayatlari boyunca etkinligini, mesleki gelisimlerini, kariyer hedeflerini ve &gretmenlige
kars tutumlarini etkiledigi icin bu dénemi verimli bir sekilde gecirmek oldukca énemlidir
(Gergin, 2010). Santagata (2010), 6gretmenlerden beklenen bilgi ve beceri igeriginin
surekli degisirken, 6gdretmenlerin bu bilgi ve beceriyi edinebilecedi mesleki gelisim
programlarinin veya 6gretmen egitimlerinin ayni oranda bir degisim go&stermedigini

vurgulamaktadir. Bimen, Ates, Cakar, Ural ve Acar (2012), Turkiye’de 6gretmenlerin



mesleki gelisimine ybnelik yapilan geleneksel kurs ve seminerlerin kuramsal agirlikli,
baglamdan kopariimig, izleme ve geribildirim sunmayan, didaktik bir tarzda
yurataldaginden etkisiz oldugunu, dolayisiyla 6gretmenlerin mesleki gelisimi konusunda
ciddi ve kokli bir dénlstime ihtiya¢ duyuldugunu belirtmektedir. MEB géreve baslamis
o6gretmenlerin bu yeterliklerini gelistirmeye yonelik; okullarda sene basi ve sene sonu
olmak Uzere seminerler vermekte ancak 6gretmenler bu seminerlerin verimli bir sekilde
yapilmadigini ve degerlendirilmedigini distinmektedir.

Durmus (2013), mevcut mesleki gelisim calismalarina katiimis 6gretmenlerin
mesleki gelisimine yonelik goruslerini inceledigi ¢calismanin sonucunda; uygulanmakta
olan mesleki gelisim faaliyetlerinin igerik olarak dgretmenlerin ihtiyaclarini kargsilamadigi,
bu nedenle igerigin planlanmasinda 6gretmenlerin goruslerinin alinmasi gerektigi, okul
merkezli cagdas mesleki gelisim faaliyetlerinin (okullarda yapilan seminerler) verimli bir
sekilde yapilmadigi ve bunlarin amaca uygun bir sekilde degerlendiriimedigi; uzaktan
egitim ile yapilan mesleki gelisim seminerlerinin yararli olmadigi; hizmetici egitimlerin
ogretmenlerin  entelektlel gelisimini ve liderlik yonlerinin gelisimini  saglamadigi
sonuglarina ulagmistir. Bu durum gorevdeki matematik ogretmenlerinin 6gretme bilgilerini
gelistirme  konusunda mesleki  gelisim  calismalarindan  vyeterli  dizeyde
faydalanamadiklarini diisindirmektedir. Benzer sekilde Elgicek (2016), yurt icinde yapilan
¢alismalarin ¢gogunda &gretmenlerin blylk bir ¢ogunlugunun mevcut mesleki gelisim
uygulamalarina iliskin olumsuz bir tutum igerisinde olduklarini gézlemlemistir. Mesleki
gelisime yonelik ¢dzim Ureten ve uygulamali olarak ¢ézumleri ortaya koyan arastirmalarin
sayisinin olduk¢a az oldugunu belirtmektedir. Elgicek (2016), aragtirma bulgularindan elde
ettigi sonuclarda, dgretmenlere yonelik mesleki gelisim ¢alismalarinda bazi hususlara
dikkat edilmesi gerektigini belirlemistir. 12 ilke olarak sunulan bu hususlar; ihtiya¢ odakli
olma, okul temelli olma, uzman destegi ve ybnlendirme, tesvik ve gudileme, yerellesme,
yeterli ve uygun zaman dilimi, tUcretlendirme, édullendirme, gonulluluk, sureklilik, planlilik
ve akademik destek seklindedir. Ulkemizin genis bir ylizélgimine sahip olmasi ve
O6gretmenlerimizin dogudan batiya farkli nitelikte okullarda gdrev yapmak zorunda
kalmasi, mesleki yeterlik kazanma anlaminda farkli sorunlarla karsi karsiya olan bu
ogretmenlerin mesleki gelisim ihtiyaglarini giderirken bu hususlara dikkat edilmesini
gerekli kilmaktadir. Zaman ve mekan sinirini ortadan kaldiracak, her 6gretmenin mesleki
yeterlik kazanmaya yonelik ihtiyac duydugu destegin planli bir sekilde, uygun sartlarda
sunulmasina imkan saglayacak uygulamali ¢bézimler gelistiriimelidir.

Yapilan aragtirmalar gosteriyor ki mesleki gelisim programlari matematik
ogretmenleri icin gerekli ancak yeterli degildir. Bu nedenle &dretmenlerin mesleki

gelisimine katkida bulunabilmek amaciyla égretmenlere sunulabilecek destek tirlerinin



belirlenmesi ve gerekli ¢ozumlerin gelistirimesi onem arz etmektedir. House (1981),
ogretmenlere sunulan sosyal destek turlerini 4 kategoride agiklamaktadir: (a) Duygusal
destek (saygl, glven, heyecan, ilgi ve dinlemeyi igerir), (b) Degerlendirme destegdi
(dogrulama, geribildirim ve sosyal kargilastirma seklindedir), (c) Bilgilendirme destegi
(tavsiye, 6neri, yonerge ve bilgi verme seklindedir), (d) Aragsal destek (ayni yardim, para,
isgucl ve zamani igerir). Bu dort cesit sosyal destek, 6gretmenler arasindaki olumlu
mesleki iliskiler ve ihtiya¢ duyduklari destek tirleri igin bir taslak sunmaktadir. Ginimuazde
teknolojinin blayuk bir hizla gelismesi ve sosyal aglarin yayginlasmasi ile zaman ve mekan
sorunu ortadan kalmig, 6gretmenlerin birbirlerine sosyal aglar vasitasiyla yardimci olmasi
gliindeme gelmistir. Sosyal aglar yoluyla 6gretmenlere sunulan destek de sosyal destegin
bir cesididir.

Sosyal aglar ilk zamanlarda sosyallesme ve kisisel amaclar icin kullanilirken
(Facebook, LinkedIn, MySpace, Instagram vb.) zamanla bilgiye hizli ve ucuz yollarla
ulasmaya olanak saglayan bir nitelik kazanmigstir. Facebook gibi sosyal aglarda bireyler
birbirleriyle is birligi yapabilmekte, farkli mekanlardan sosyal aglara baglanarak iletisim
kurabilmektedir (Cheung, Chiu ve Lee, 2011; Karal ve Kokog, 2010; Mazman ve Usluel,
2010). Bu nedenle sosyal aglar, zamanla mesleki amaglar ve 06grenme-6gretme
etkinliklerini desteklemek amaciyla da kullaniimaya basglanmistir (Alemdag, 2015; Ekici ve
Kiyici, 2012; Ellison, 2008; Keles, 2018). Sosyal aglar, igeriginde bulunan grup olusturma
ve ¢oklu sohbet gibi araglar sayesinde ¢ok yonli ve ¢ok katilimli olabilmektedir. Ayrica
iletisim ve is birliginde zaman ve mekan sinirlandirmasini ortadan kaldirmaktadir (Keskin,
2014). Sosyal yonl sayesinde bu aglar, 6zellikle 6grenme-6dretme baglaminda gruplar
kurmak, sinirlari kaldirarak dunya genelinde iletisime gecmek, is birligi yapmak, bilgi
havuzu olusturmak, anlik donut vermek acisindan gugli bir potansiyele sahiptir (Bexheti,
Ismaili ve Cico, 2014; Brady, Holcomb ve Smith, 2010; Ekici ve Kiyici, 2012; Gilbert ve
Karahalios, 2009; Kilis, Rapp ve Gulbahar, 2014). Tim bu 6zellikleri dikkate alindiginda
sosyal aglar, 6gretmenin mesleki yeterliklerini geligtirme konusunda engel teskil eden;
zaman, mekan, anlik donut verememe gibi sorunlari ortadan kaldirmaya yarayacak ¢ok
etkili bir ara¢ olma potansiyeline sahiptir.

Sosyal aglar yoluyla mesleki gelisimin 6gretmenlere etkisi, egitim alaninda énemli ve
gelismekte olan bir arastirma alanidir (Dede, Ketelhut, Whitehouse, Breit ve McCloskey,
2009). ABD’de meslegin ilk yilinda olan 12 oOgretmenle yapilan karma bir ¢alismada
o6gretmenlerin birbirleriyle kurduklari online iletisim aginda kurduklari bir online destek
toplulugu ile yeni baglayan dgretmenlere sosyal, duygusal, uygulamali ve mesleki destek
sagladigr yoninde anlamh sonuglar bulunmustur (DeWert, Babinski ve Jones, 2003).

Ozellikle bu calismada akranlar arasindaki online destedin 6gretmenlerin kendilerini



soyutlamalarini ve meslekte yalniz hissetmelerini (duygusal destek yoluyla) azalttigini ve
online forumlarin uygulamalar (zerinde ortak olarak distinmeyi kolaylastirdigini éne
surmektedir. ingiltere’deki ortaokul 6gretmenleriyle yapilan galismada akranlarin duygusal
destegiyle tikenmiglik ve meslek memnuniyetsizliginin azaldigi gorilmustar (Kinman,
Wray ve Strange, 2011). Hong Kong'daki ortaokul égretmenleriyle yapilan bir ¢alismada
online forumlarin destek sagladigi gorulmastir. Bu calismalarda 6gretmenlerin online
alanlarda duygusal destek bulduklari ve topluluklar igerisinde kaynagi belli olmayan
Onerilere ulagsmalarinin katihmcilarin destek talep ederken daha rahat hissetmelerine
olanak sagladigi belirtilmigtir. (Leung, Chiang, Chui, Lee ve Mak, 2011). Paulus ve
Scherff (2008) hizmet 6ncesi dgretmenlerinin uygulama deneyimleri sirasinda kullandigi
bilgisayar ortamli iletisime (online forum) erisim destegi ile ilgili bir nitel durum calismasi
yuritmuslerdir. ilk yillarinda olan égretmenler, birilerinin onlarin endiselerini dinlemek ve
yardim etmek icin orada olduklarini bildiklerinden bu durum onlara duygusal bir destekte
bulunmustur. Yurt disinda yapilan bu calismalar House (1981) tarafindan gelistirilen
ogretmenlerin birbirlerine sagladigi dort cesit sosyal destegin bulgularini sunmaktadir.
ister resmi iligkiler yoluyla (Danisman-yeni 6gretmen gibi) ister resmi olmayan iligkilerle
(online forumlar, sosyal medya ortami gibi) online ve gercek dunyanin her ikisinde de
akademik destegin saglanabildigi 6érneklerle agiklanmaktadir.

Ulkemizde ise sosyal aglarin egitim ve ogretim amagcl kullanimi Uzerine yapilan
¢alismalar incelendiginde daha c¢ok; o6grencilerin sosyal aglari kullanim amaglari,
odrencilerin sosyal aglari kullanim sikliklari, 6gdretmenlerin 6gretimde sosyal aglari
kullanmasi, dgretmen ve 6égrencilerin sosyal aglar hakkindaki gérlgsleri, sosyal aglarin
0grenme ortami olarak kullanilmasinin akademik bagariya etkisi gibi konulara
odaklanildigi géralmustir (Bexheti vd., 2014; Ekici ve Kiyici, 2012; Kabilan, Ahmad ve
Abidin, 2010; Madge, Meek, Wellens ve Hooley, 2009; Pempek, Yermolayeva ve Calvert,
2009). Sosyal aglarin 6gretmen ig birligi amaciyla kullanimina yonelik galismalarin yeterli
dizeyde bulunmadigi gézlemlenmistir. Ulkemizde ve diinyada meslegin ilk yillarinda
bulunan matematik 6gretmenlerinin sosyal aglar yoluyla ulastiklari destek tdrlerini
inceleyen caligmalarin sinirli sayida oldugu gorulmuagtir. Arastirmayi yuruten 6gretmen,
meslege bagladigi ilk yillarda goérev yaptigi koy okulunda bulunan tek matematik
ogretmeni olmasindan dolaylr, matematigi ogretme bilgisi agisindan acemilik yasadigi
durumlarda okul ortaminda ayni branga sahip égretmenlere danigsma imkani bulamamis,
ve yasadigi zorluklari deneme yaniima yoluyla ¢ézmeye calismistir. Farkli matematik
ogretmenlerinin fikirlerini merak eden ve kendini gelistirmek isteyen arastirmaci, Facebook
Uzerinden ulastigi matematik 06gretmen gruplarina Uye olarak burada paylasilan

tecrubelerden kendi mesleki deneyim surecinde faydalanmistir. Sosyal medya araciliiyla



kurulan 6gretmen gruplarinin meslegin baslangi¢ yillarinda bulunan 6gretmenlerin mesleki
gelisim ihtiyaclarini karsilama potansiyelini incelemeye yonelik arastirmalarin yetersiz
oldugunu fark etmistir. Aragtirmaci, Facebook araciligiyla kurulan bir Zumre Grubunun
kendisine ve kendisi gibi mesledin baslangi¢ yillarinda bulunan ortaokul matematik
ogretmenlerine mesleki gelisim ve matematigi 6gretme bilgisi adina ne gibi faydalar
saglayacagini arastirmistir.  Meslegin ilk vyillarinda bulunan ortaokul matematik
o6gretmenlerinin sosyal aglari is birligi amaciyla kullanmalarina ydnelik bu arastirmanin

alanyazina katki saglayacagi dustunulmektedir.

1. 1. Arastirmanin Amaci

Gunumuz teknoloji caginin sundugu kolayliklarin son yillarda 6grenme ve 6gretme
amaciyla kullaniminin siklasmasi, ogretmenlerin alani 6gretme bilgisini gelistirme
konusunda bizleri sosyal medyadan faydalanma yoluna itmistir. Meslegin baslangic
yillarinda olan matematik 6gretmenlerinin matematigi 6gretme bilgilerini gelistirmeyi
hedefleyen Facebook Zimre Grubu (FZG) ile 6gretmen is birligini saglamak, égretmenlere
destek sunmak ve bu sirecte meslegin ilk yillarinda bulunan 6gretmenlerin yaptigi
paylagimlarin hangi konular Uzerinde yogunlastigini belirlemek bu calismanin esas
amacidir. Bu calismada FZG ile kurulan is birligi ortaminin arastirmacinin mesleki
gelisimine katkisi ve grupta yapilan paylasimlar, matematigi 6gretme bilgisi bilesenleri ve
Ogretmenlere sunulan destek cesitleri dikkate alinarak arastiriimaktadir. Meslegin
baslangi¢ yillarinda bulunan ortaokul matematik 6gretmenlerinin FZG ortaminda yaptiklari
paylasimlar yoluyla matematik 06gretimi kapsaminda ihtiyaglarini ortaya koymayi
amaglamaktadir. Bu baglamda c¢alismanin alt problemleri su sekildedir;

1. Meslege baglangicinin ilk yillarinda bulunan ortaokul matematik ogretmenleri

FZG ortaminda ders 6ncesi ve sonrasinda hangi konulara odaklanmaktadirlar?
Bu paylasimlarda odaklandiklari konular onlarin matematik 6gretimine yonelik
ihtiyaclari hususunda neler sdylemektedir?

2. Bir ortaokul matematik 6gretmeninin FZG yoluyla elde ettigi destek, 6gretmenin

mesleki ve matematigi 6gretme bilgisinin gelisimine nasil yansimigtir?

3. FZG uygulamasina katilan ortaokul matematik 6gretmenleri bu uygulamanin

kendilerine ne gibi katkilar sundugunu dusunmektedir?

1. 2. Arastirmanin Gerekgesi ve Onemi

iigili literatiir incelendiginde 6gretmenlerin mesleki gelisimine yonelik Ulkemizde

yapilan uygulamalarin yeterli bulunmadigi gérilmektedir. Okullarda her yil sene basinda



ve sonunda yapilan seminerler ve iste§e bagh olarak sunulan hizmetici egitimler,
ogretmenlerin  mesleki gelisim ihtiyaglarini karsilama konusunda yetersiz kalmakta,
ogretmenler MEB tarafindan verilen bu hizmetlerin amacina uygun degerlendiriimedigini
dusunmektedirler (Bumen vd., 2012; Durmus, 2013; Elgicek, 2016). Bu durum
ogretmenlere ihtiyaglari olan mesleki gelisim hizmetlerini sunmada yeni projelerin
gelistiriimesini gerekli kilmaktadir. Son vyillarda teknolojinin hizla gelismesi ve herkes
tarafindan kullaniminin giderek daha fazla yayginlagmasi, zaman ve mekan sorunlarini
ortadan kaldirmak amaciyla 6gretmenlere sunulacak mesleki gelisim uygulamalarinda
sosyal aglarin kullanimini giindeme getirmistir.

Son vyillarda sosyal medyanin egitim-6gretim amaciyla kullanimina yénelik
calismalar buylk olgide artis gostermistir (Alemdag, 2015; Beach, 2017; Bexheti vd.,
2014; DeWert vd., 2003; Ekici ve Kiyici, 2012; Kabilan vd., 2010; Keles 2018; Kelly ve
Antonio, 2016; Kilis vd., 2010; Madge vd., 2009; Ozmen, Akizim, Sunkir ve Baysal
2011; Pempek vd., 2009; Surrette ve Johnson, 2015). Egitim-6gretimde sosyal medya
cesitli amaclarla kullaniimaktadir. ilgili literatiir incelendiginde cogunlukla; égrencilerin
sosyal aglari kullanim amaglari, 06grencilerin sosyal aglar kullanim sikliklari,
o6gretmenlerin 6gretimde sosyal aglari kullanmasi, 6gretmen ve égrencilerin sosyal aglar
hakkindaki goérusleri, sosyal aglarin 6grenme ortami olarak kullaniimasinin akademik
basariya etkisi gibi konularin arastirildigi gérilmastar.

Literatir gdsteriyor ki arastirmacinin dgretmenlik sidrecinde yasadigi sikintilari
birgok yeni 6gretmen yasamaktadir. Ogretmenler ilk yillarinda karsilastiklari zorluklarla
kendilerini yalniz ve bunalmis hissetmekte (Rogers ve Babinski, 2002), uygulamaya dayali
sorunlari anlamak ve ¢6zim Uretmek igin ihtiya¢c duyduklari kaynaklara ulasamamakta,
kisisel destek sistemi gelistirmek veya bunlara erismek igin engellerle karsilagsmaktadirlar
(Gold, 1996’dan akt., DeWert vd., 2003, s. 311). Bu calismay! yuriten arastirmaci,
ogretmenlik meslegine bagladigr ilk yillarda caligtigi okulda bulunan tek matematik
ogretmeni olmasindan dolayr matematigi ogretme konusunda acemilik yasamis, okul
ortaminda yasadigi sikintilara ¢6zim olacak bir destege ulasamamistir. Arastirmaci
yasadig! sikintilara ¢ozum bulabilmek ve destek saglamak amaciyla Facebook Uzerinden
ulastigr zumre gruplarina Uye olarak bu gruplardaki matematik Ogretimine yonelik
paylasimlardan faydalanmistir. Arastirmaci, meslege basladidi ilk yil matematigi 6gretme
surecinde; etkinlik ve materyal geligtirme, sinav hazirlama, diger 6gretmenlerin yaptigi
uygulamalardan faydalanma gibi gesitli konularda mesleki gelisim ihtiyaglarini sosyal
medya gruplarindan karsilamaya calismistir.

Son yillarda web tabanli 6grenme ortamlari, 6gretmenlerin bir¢cok agidan birincil bilgi

kaynaklaridir ve 6gretmenlerin mesleki bilgi ve 6gretim materyali repertuarini 6grenmek



ve katkida bulunmak igin erigilebilir olanaklar saglamaktadir (Demir, 2010; Stosic ve
Stosic, 2014; Wu ve Chen, 2008). Brans ve sinif dizeyindeki 6gretmenlerin mesleki
o6grenmeleri icin giderek sosyal aglara yénelmeleri (Charalambousa ve Loannou, 2011;
Delgado, Wardlow, McKnight ve O'Malley, 2015; Kao, Wu ve Tsai, 2011’den akt., Beach,
2017, s. 60) ogretmenlerin mesleki gelisimine katkida bulunmak ve akran destegi
saglamak igin sosyal aglar araciliiyla 6drenmelerini daha verimli hale getirecek
uygulamalarin yapiimasini ve incelenmesini dnemli kilmistir. Sosyal aglarin 6gretmenlerin
mesleki gelisim ihtiyaclarini karsilamaya yonelik potansiyelini fark eden arastirmaci bu
konuda yapilan calismalari incelemistir. incelenen galismalarda sosyal aglarin, medya
olanaklari ve is birligi aracihgiyla 6gretmenlerin bilgiyi bulma, olusturma, paylasma ve
ogrenmelerini etkiledigi ifade edilmektedir. Ayrica uzaktan iletisim kurmak ve tartisma
ortami olusturmak acisindan sosyal aglarin katihmcilar i¢in avantaji oldugu
belirtiimektedir (Bexheti vd., 2014).

Ortaokul matematik 6gretmenlerinin FZG vasitasiyla is birligi ortami olusturmasi ve
akran destegi firsati bulmasinin matematigi 6gretme bilgilerine ve mesleki gelisimlerine
olan katkisini ortaya koymayi amaglayan bu calismanin asagidaki acilardan alanyazina
katki saglayacagi ve ileride yapilacak ¢alismalara yol gdsterecegi duisunilmektedir.

1. Mesleginde ilk bes yili icerisinde bulunan ddretmenlerin ders planlarinin, ders
sonras! degerlendirmelerinin sunulmasi ve oneriler gelistiriimesi ile 6gretmen
adaylarina, mesleginde henlz yeni olan o6gretmenlere ve farkli fikirleri
incelemek adina deneyimli dgretmenlere katkida bulunabilecektir.

2. Uygulama grubunda tartisilan kazanimlara yonelik matematik o6gretimi ve
6grenimi acisindan énemli ipuclari sunulacak ve énerilerde bulunulacaktir.

3. Arastirmacinin kendisinin ve gruba Ulye diger &gretmenlerin uygulamalar
Uzerinde yansimalar yapmasi ve &gretimsel kararlar alma noktasinda

matematigi 6gretme bilgilerinin gelisimine katki saglayabilecektir.

N

. Turkiye'de sosyal aglarin 6gretmen akran destegi amaciyla kullanimina yonelik
calismalarin yok denecek kadar az olmasi ve boyle bir uygulama sonucunda
hem gruptaki Uyelerin hem de 6zellikle aragtirmacinin kendi mesleki geligimini
ortaya koyma caligmalarinin bulunmamasi yonuyle alana katkisi olacaktir.

5. Sosyal aglarin 6gretmen is birligine ve mesleki gelisimine yonelik kullanimi

konusunda yapilacak olan ¢alismalara isik tutacaktir.

1. 3. Arastirmanin Sinirhiliklan

Yapilan ¢calismanin sinirhliklari agsagida belirtimektedir:



1. Arastirma 2017-2018 egitim-0gretim yili giz doneminde MEB’e baglh devlet
okullarinda gérev yapan ve meslek hayatinin ilk 5 yili icerisinde bulunan
ortaokul matematik 6gretmenleri ile yaratalmusgtar.

2. Arastirma slrecinde sadece 6. Sinif 1. Dénem mufredatini iceren matematik
konularinin égretimi Gzerinde tartisiimigtir.

3. Uygulama suresi 13 hafta (3 ay) ile sinirhdir.

1. 4. Varsayimlar

Yuratalecek olan bu ¢alismanin varsayimlari asagidaki sekildedir;

1. Arastirmaya katillan ortaokul matematik 6gretmenleri paylasimlar esnasinda ve
anketlerde fikirlerini gercekgci olarak ifade etmislerdir.

2. Arastirmaci, gunliklerinde gergek duygu ve duslncelerine tarafsizca yer

vermistir.

1. 5. Tanimlar

Matematigi Ogretme Bilgisi (MOB): Ogretmenin bir bilgiyi 6grenciye aktarirken
kullanmasi gereken bilgi ve becerilerdir. Ogretmen bilgiyi 6§renciye ulastirma siirecinde
odrenciyi tanimal yani on bilgilerinden, olusabilecek kavram yanilgilarindan haberdar
olmali, aktaracagi konuyu 6grencilerin anlayabilecegi sekilde acgiklayabilmeli, 6zel 6gretim
yontem ve stratejilerinden uygun olanlari kullanabilmeli ve konunun diger konularla
iliskisini 6grencilere sezdirebilmelidir (Baki, 2018).

Ogretmen yeterlikleri: Ogretmenlerin dJretmenlik meslegini etkili ve verimli bir
bicimde yerine getirebilmek i¢in sahip olmalari gereken bilgi, beceri ve tutumlardir (MEB,
2017).



2. LITERATUR TARAMASI

2. 1. Arastirmanin Kuramsal Cergevesi

Arastirmanin kuramsal cergevesi bashgl altinda matematigi 6gretme bilgisi ve
sosyal medyanin egditim amagcli kullanimi konularina ve bu konularla ilgili yapilan

calismalara yer verilmistir.

2. 1. 1. Matematigi Ogretme Bilgisi

Ogretmenin sahip oldugu bilgi, ogretim ve ogrenmede ana faktér olarak
gérilmektedir (Fennema ve Franke,1992). Ogrencilerin daha iyi 6grenmesini saglayacak
bilgiler énemlidir ve dgdretmenler sahip olduklari alan bilgisini édrencilerin anlamasini
kolaylastiracak gosterimlere dénustirmeyi bilmelidir (Shulman,1986). Etkili bir matematik
ogretimi icin 6gretmenlerin sahip olduklari matematik bilgisini uygun ve etkili érneklerle,
analojilerle, gosterimlerle, aciklamalarla 6grencilerin anlayabilecegi bicime donusturmesi
beklenmektedir (Baki, 2018, s. 5).

Egitim arastirmalarinda 1980’li yillardan itibaren &gretmenlerin  6grencinin
ogrenmesine katki saglamak amaciyla sahip olmasi gereken bilgiler Gzerinde genis
kapsaml arastirmalar yapilmistir. Shulman (1986), yapilan c¢alismalarin 6greten
yoninden yeteri kadar ele alinmadigini belirtmis ve alandaki bu eksikligi bir kayip
paradigma olarak nitelendirmistir. Ogretmenlerin konu alan bilgisiyle pedagoji bilgisinin
kaynasmasi ile ortaya ¢ikan pedagojik alan bilgisi (PAB) kavrami ilk kez Shulman (1986)
tarafindan ortaya atiimis ve 06gretmen egitimi ¢alismalarina yeni bir yén verilmigtir.
Shulman (1986), 6gretmenin sahip olmasi gereken bilgiyi, alan bilgisi, pedagojik alan
bilgisi ve mufredat bilgisi olarak ¢ kategoride incelemistir. PAB, 6gretim icin gerekli olan
alan bilgisidir ve Shulman PAB’I 6gretmenlerin bir alana iliskin siklikla 6&gretilen
kavramlarin anlasilmasini saglamak amaciyla en kullanisli sunus sekillerini, en gugcli
analojileri, gbésterimleri, drnekleri, agiklamalari, konuyu sunma ve formillestirmeyi bilmesi
olarak tanimlamaktadir (Shulman,1986).

Grosmann (1990) ise Shulman’in égretmen bilgisi tanimini genisleterek 6gretmenin
sahip olmasi gereken bilgiyi 4 temel bagslikta toplamigtir. Bu bagliklar; konu alan bilgisi,
genel pedagojik bilgi, PAB ve baglam bilgisidir. Shulman’in modelinden farkl olarak bu
modeldeki en 6nemli nokta baglam bilgisine ayri kategoride yer verilmesidir. Baglam
bilgisi; 6gretmenin c¢alistigi bdlge ve bu bélgenin sundugu firsatlar, sinirhliklar, okul

sartlari, okul kaltira, 6grencilerin akademik seviyeleri, aileleri vb. hakkindaki bilgileri igerir.
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An, Kulm ve Wu (2004), ogretim bilgisini merkez bilesen alarak 6grencilerin
distinme bicimlerini anlama boyutuna agirlik vermigtir. Bu yonuyle etkili bir matematik
ogretimi igin alan bilgisinin yaninda matematigin dogasi, 6grenilmesi ve 6gretilmesi ile ilgili
inaniglar, 6grenci kavram yanilgilarini bilme, matematik 6gretiminde 6grenciyi aktif tutma,
o6grencinin  matematiksel fikirlerini olusturma, &grencinin matematiksel dusinmesini
artirma boyutlarinin da éneminden bahsetmigtir.

Ball ve digerleri (2008), Shulman’in herhangi bir alana yonelik 6gretmenlerin ne
bilmesi gerektigi tizerine genel bir liste olusturmadigini vurgulamis ve "Ogretmenlerin etkili
matematik 6gretimi icin sahip olmalari gereken bilgiler nelerdir?" sorusuna cevap arayarak
calismalarinda ozellikle matematige ait durumlari éne c¢ikarmiglardir. “Ogretmek icin
matematik bilgisi (OMB)” seklinde adlandirdiklari modelde kastedilen matematigi
dgretirken ihtiyag duyulan bilgidir. OMB modeli, Shulman’in kavramlari Uzerine insa
edilmis daha detayli bir model sunmaktadir. Bu modelde alan bilgisi ve pedagojik alan
bilgisi iki ayri yapi olarak degerlendirilmistir. Bu kategorilerin alt kategorileri Sekil 1’deki

gibi belirlenmistir.

ALAN BILGISI PEDAGOJIK ALAN BIGISi
//—\
Alan ve
Ortak Ogrenci
Alan Bilgisi
Bilgisi Ozellestirilmis AI‘:’_" E
Alan Bilgisi Miifredat
Yatay Bilgisi
Alan Alan ve
Bilgisi Ogretme
Bilgisi
\_/

Sekil 1. Matematigi 6gretme bilgisinin alanlari (Ball, Thames ve Phelps (2008)'den
uyarlanmistir).

Ortak Alan Bilgisi; 6gretmenin tahtayi kullanirken terimleri ve gosterimleri bilmesi ve
dodru kullanmasi, 6gretirken kullandigi materyalleri bilmesi, 6grenciler ve kitap yanhsg
cevap verdiginde anlamasi gibi konuyla ilgili genis ¢apli herkesin bildigi seylerin bilinmesi
gerekliligine isaret etmektedir.

Yatay Alan Bilgisi: Ogretim programi kapsamindaki matematik konularinin ne
dizeyde verileceginden ve mufredatta yer alan matematik alaniyla iliskisinden haberdar

olma durumunu igerir.
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Ozellestirilmis Alan Bilgisi; 6gretime 6zgli matematiksel bilgi ve becerilerdir. Nigin
kesirlerde bdlme isleminin kural ters gevir ¢garpma oldugunu agiklayabilme, matematik
dilini anlagilir kullanma, hangi gosterimlerin etkili oldugunu bilme gibi durumlari icerir.

Alan ve Ogrenci Bilgisi; 6grenciye ve matematige dair bilginin birlesimidir.
Ogretmenlerin ddrencinin hangi tiir hatalari daha ¢ok yapacagini belirlemesi, égrencilerin
hangi durumlari karmagik bulacagini 6ngdérmesi, segtigi 6rnekte 6grencinin ne kadar
ilgisini gekip motive olacagini tahmin etmesi gibi gorevleri icerir.

Alan ve Ogretme Bilgisi; matematik ve matematik 6gretimi hakkindaki bilgilerin
birlesimidir. Ogretmenlerin 6gretim icin kullandig temsillerin faydali veya faydasiz yéniinii
egitimsel olarak belirleyebilmesi, farkli yontem ve tekniklerden haberdar olmasi gibi
durumlari igerir.

Alan ve Miufredat Bilgisi; 6gretmenin sorumlu oldugu mifredata hakim olmasi,
mufredata uygun materyal secmesi, beklenenlerin farkinda olmasi ve derslerini
hazirlarken matematigin diger alanlarla olan iligkisini géz 6nunde bulundurmasi olarak
aciklamaktadirlar.

OMB Modeli ve alt bilesenlerine baktigimizda Ball ve meslektaslarinin matematik
ogretmeni yetistiriimesine ve onlarin mesleki gelisimlerinde gerekli olan bilgilere dikkat
cektikleri gorulmektedir. Bu model 6gretmen yeterliklerinin degerlendiriimesinde teorik ve
pratik dlgttler sunmaktadir. Bu model sayesinde matematik 6gretmenlerinin sadece alan
veya pedagojik bilgisinin degil matematik 6gretimine has bilgilerinin de él¢liimesi édnem
kazanmistir. Bunun yani sira OMB’nin 6gretmenlerin inang ve tutumlarini ve bunlarin
o6gretime yansimasini ele almamig olmasi elestiri konusudur.

Baki (2018) ise, Matematigi Ogretme Bilgisini (MOB); “Matematik bilgisinin
o6grenciye ulastiriima surecinde 6gretmenin ise kosmasi gereken bilgi ve becerilerin
meydana getirdigi bir ag” olarak tanimlamis ve Baki (2012)'nin ele aldigi bes bilesenin
karsilikli etkilesim icinde bir araya gelerek matematigi 6gretme bilgisini olugturdugunu

belirtmis ve matematigi 6gretme bilgisi (MOB) agini Sekil 2'deki gibi modellemistir.
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Matematigin dogasi
Ogrenme
Ogretmen
Ogrenci

e Okul

G e
“a v

Matematigi Ogretme
Bilgisi

Teknoloji Bilgisi Pedagoji Bilgisi

Sekil 2. Matematigi 6gretme bilgisi (MOB) agi, (Baki (2018)'den uyarlanmustir).

Baki (2018) tarafindan gelistirilen MOB agi incelendiginde 6gretmenlerin 6gretecegi
alani ihtiya¢ duyulan derinlikte bilmesi gerektigi ve bu bilgileri kullanacak olan matematik
ogretmenlerinin  6grencilerin kavram yanilgilarindan, 6grenme gugliklerinden ve 06n
bilgilerinden haberdar olarak gerekli 6nlemleri alabilmeleri ve 6drencinin bilgiyi kurmasina
rehberlik edebilmeleri, derste kullanacagi dil, érnekler ve teknolojilerle birlikte konuyu
ogrenciler icin anlasilir hale getirebilmeleri, uygun ydntemler kullanarak 6grenciyi
matematiksel etkinliklere katabilmeleri ve 6grencinin matematik disinmesinin gelisimini
destekleyebilmeleri vurgulanmigtir. Tez boyunca Matematigi Ogretme Bilgisi bu kapsamda

kullaniimistir.

2. 1. 2. Sosyal Medyanin Egitim Amacgh Kullanimi

Web teknolojileri kullanim sekilleri agisindan Web 1.0, Web 2.0 ve Web 3.0 seklinde
ele alinmaktadir. Facebook, Twitter, Instagram, Blog, Wiki, Podcast, RSS, Youtube
etiketleme vb. etkilesime dayali web temelli uygulamalar Web 2.0 uygulamalari olarak
adlandiriimaktadir (Oreilly, 2009°’dan akt., Keskin, 2014, s. 1). Web 2.0 uygulamalarini
o6ne cikaran en onemli 6zellikler; kullanicilarin gevrimigi ortamda birbirleri ile iletisim
kurabilmesi, sosyal iligkiler olugturabilmesi, isbirlikli olarak bilgiyi kesfedip paylasabilmesi,
icerik olusturabilmesi ve farkli kaynaklardan bilgiyi elde edip organize edebilmesidir
(McLoughlin ve Lee, 2007'den akt., Keskin, 2014, s. 1). Web 2.0 uygulamalarindan en
yaygin kullanilani sosyal aglardir. Sosyal ag hizmetleri ¢evrimigi ortamda ulasilan faydal

bilgileri toplayarak ve bu bilgileri bagkalari ile paylasarak, diger insanlarla iliski kurma
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firsati sunan kisisel web sayfalari olarak tanimlanmaktadir (Ozmen vd., 2011). Sosyal
aglar esnek yapisi ve yaygin kullanimi sayesinde tanitim, reklam, eglence, egitim vb.
bircok farklh amac¢ icin kullanilabilmektedir. Gunimizde milyonlarca kullanici gercek
kimlikleri ile sosyal aglar Uzerinde ¢evrimici olarak yer almaktadir. Sosyal ag kullanicilari,
birkac fare tiklamasi ile birbirlerine video, resim veya istedikleri diger icerikleri
gbnderebilmektedirler. Sosyal aglarda kurulan iletisim adi gruplar ve coklu sohbet gibi
araclar sayesinde ¢ok yonlu ve ¢ok katilimli olabilmektedir. Ayrica sosyal aglar iletisim ve
is birliginde zaman ve mekan sinirlandirmasini ortadan kaldirmaktadir. Bu gibi
Ozelliklerinden dolayi son yillarda sosyal aglarin egitim amagcli kullanimi konusu gindeme
gelmis ve egditsel baglamda uygun kosullarin hazirlanmasi ile sosyal aglardan daha etkili
bir sekilde faydalanmanin mimkun olacag belirtiimistir.

Sosyal aglar arasinda en c¢ok tercih edilenler; Facebook, Youtube, Twitter,
Instagram, LinkedIn... seklinde siralanmaktadir. Facebook 1,5 milyar aylik aktif kullanicisi
ile Ulkemizde ve dinyada en yaygin kullanilan sosyal agdir (URL-1, 2019). Cevrimici
sosyal ag yazilimi olan Facebook, kullanicilar tarafindan olusturulan aglarda 6zel veya
herkese acik belirlenebilen farkli izin seviyelerinde, kullanicilarin birbiri ile iletisim
kurmasini, gruplara katiimasini ve kaynaklari diger kullanicilarla paylagsmasini saglayan
bir yazihmdir (Boyd ve Ellison, 2007). Facebook; arkadas listesi, kisisel bilgilerin
paylasildig profil sayfasi, paylagsimlarin yapilacagi kisisel duvar, diger paylasimlarin takip
edilebilecedi haber kaynagi, fotograf, video, Chat, c¢evrimdigi mesajlasma, video
konferans, gruplar, uygulamalar ve oyunlar gibi Web 2.0 teknolojileri ile birlikte ortaya
cikan neredeyse butun yeniliklerin timdnu blnyesinde barindiran kapsamli bir web 2.0
uygulamasidir (Keskin, 2014). Facebook gibi sosyal aglarda kullanicilar arasi etkilesim en
Ust diuzeydedir. Bireyler bu aglar Gzerinden birbirleriyle is birligi yapabilmekte, farkli
mekanlardan sosyal aglara baglanarak iletisim kurabilmektedir (Cheung vd., 2011; Karal
ve Kokog, 2010; Keskin, 2014; Mazman ve Usluel, 2010). Facebook, katilimcilarin
arastirma, sorgulama, tartisma, elestirel disinme ve problem ¢bzme becerilerini
desteklemek icin uygun bir aractir. Facebook birgok materyali (video ve ses dosyalari,
resimler, tablolar, veritabani ve diger turdeki belgeleri iceren web siteleri) paylasma,
gundelik haber ve olaylari, kisileri veya gruplar takip etme, tartigma ortamlarina dahil
olarak isbirlik¢ci 6grenme amaciyla kullanilabilir (Gllbahar, Kalelioglu ve Madran, 2010).

Genel olarak Facebook ve diger sosyal aglar arkadaslik, akrabalk, ilgiler ve
aktiviteler Uzerine kurulmug olmasina ragmen bunun yani sira diger Uyelerle bilgi
paylasma, iletisim kurma ve gelistirme gibi farkli olanaklar sunmaktadir. Sosyal ag siteleri
topluluk icerisindeki uzmanlarin meslektaslari ile iletisim halinde bulunmalarini saglamakla

birlikte diger topluluklardaki meslektaslariyla da yeni iliskiler kurmalarina olanak saglar.
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Sosyal ag siteleri ve internet gibi teknolojik imkanlar, deneyimli ve yeni Gyeler arasindaki
is birligini gliclendirmede énemli bir yere sahiptir (Ozmen vd., 2011). Sosyal aglar, sadece
icerige erisim olgusunu ortadan kaldirarak, kigilerin paylasim yaptigi ortamlarda sosyal
uygulama deneyimlerini surekli olarak dizenleyebildigi sinirlandiriimamis bir 6grenme
ortami saglamaktadir. Bu gibi 6zellikleri sayesinde sosyal aglar, 6grenci veya 6gretmen is
birligi amaciyla kullaniima potansiyeline sahiptir.

Saunders (2008), sosyal aglarin, 6gretmen adaylarinin kigsisel kimlikleri ve mesleki
kimliklerini iliskilendirdikleri bir ortam oldugunu, bunun yani sira 6gretmen adaylarinin
Facebook gruplari vasitasiyla bir 6gretmen agi olusturarak bu ag yoluyla is birligi
yaptiklarini ortaya koymustur (akt., Ozmen vd., 2011, s. 45). Ayrica, yapilan ¢alismalar,
sosyal aglarin profesyonel gruplarin iletisim kurmalarina, is birligi yapmalarina ve kariyer
gelistirmelerine buyuk katkilar sundugunu da gostermektedir.

Genel olarak alanda vyapilan arastirmalarda sosyal medyanin 6grenme ve
ogretmede kullanimina yonelik cesitli tanimlamalar mevcuttur. Bexheti ve digerleri (2014),
sosyal medyanin 6grenme ve ogretmede yeniliklere neden olabilecek dort ana boyutunu
tanimlamislardir: (a) igerik, (b) Yaratilis, (c) Baglanti, (d) Is birligi.

a) lIgerik: Sosyal medya, d3retmenlerin ve égrencilerin cogunun licretsiz olarak ¢ok
cesitli  6gretim materyallerine erismelerini saglar. Hayat boyu &grenme
Olgeginde 6gretmeyi ve 6grenmeyi destekler; Adil bir katilima ortam saglar, ders
iceriginin kalitesini ve kullanilabilirligini artirmak icin 6gretim kurumlarindaki
standartlari arttirir.

b) Yaratilis: Sosyal medya, 6gretmenlerin ve 6grencilerin kendi baslarina dijital
icerik olusturmalarini ve c¢evrimigi olarak yayinlamalarini saglar. Boéylece
o6gretmenlerin ve 6grencilerin yararlanabilece@i ¢ok sayida kullanici tarafindan
olusturulan icerigin artmasina ve 6grenme hususunda daha aktif yaklagimlarin
tesvik edilmesine neden olur.

c) Baglanti: Sosyal medya, 6grencilere 6gretmenleriyle, 6gretmenleri de diger
ogretmenlerle baglanti imkani sunan, bilgiyi paylagsmalarina ve belirli bir ilgi
alanina giren hedefe yonelik bilgiye erisim imkani sunan bir agdir.

d) s birligi: Sosyal medya, belirli bir gérev, proje ya da ortak bir hedef izerinde
ogrenciler ve ogretmenler arasinda is birligini mumkun kilar, kaynaklari bir
araya getirir ve ortak bir hedef dogrultusunda calisan bir grup insanin
birbirlerinin uzmanligindan ve deneyimlerinden haberdar olmalarini saglar.

Bunun yani sira son yillarda égretmenlerin sosyal medyayl mesleki gelisim amaciyla
kullanimina yonelik galismalar ortaya konmustur. Beach (2017), yaptigi c¢alismada

mesleki gelisim web sitesi ortaminda dgretmenlerin kendi kendine 6grenme deneyimleri



16

icin teorik bir model olusturmay! ve ilkogretim o6gretmenlerinin mesleki okuryazarligini
gelistiren web sitelerinden neler o6grendiklerini ve nasil kullandiklarini anlamayi
amagclamigstir. Calisma sonucunda dokuz ana temayi dort bilesene dayali teorik bir modele
donastirmustir. Asagidaki tabloda Beach (2017) tarafindan olusturulan teorik model yer

almaktadir:

Temal:
Mesleki ogrenme algisi

1. Bilegen: Tema2:

Web Sitesinde Gezinmele rijpmma Orenci ihtiyaglarina ve dgretim
Etkileyen Durumlar hedeflerine odaklanma

2. Bilesen: Tema 4:
1.Kosullardan b  Mesleki gelisim web
Kaynaklanan Temel Qlgu sitesinde gezinme

Tema 7:
BBrenmeyi yansitmak
. ) Bilginin 4, Bilesen:

3. Bilesen: degerlendirilmesi 1.Web Sitesinde Gezinme Tema 8:
Mesleki Gelisim Web sonucunda Elde Edilen Olas Oz-yeterlik artislar
Sitesinde Gezinmeye Ciktillar

LG ERH
Uygulama planlan

Yanelik Stratejiler
Sekil 3. Ogretmenlerin kendi yénelimleri ile ¢evrimigi 6grenmeleri (zerine teorik bir
model

Tema3:
Motive edici faktorier

Tema 5:

Tema 6:

Gelecekteki kullanimi igin
bilgi depolama

Beach (2017) yaptigi bu ¢calismada, egitim amacli web sitesi gelistiricileri ile mesleki
cevrimici 6grenme ortami kullanicilarinin web tabanh davraniglari ve biligsel suregleri ile
ilgili gézlemlerini sunmustur. Mesleki gelisim ara¢ ve teknolojilerinin tasarimi ve gercevesi
konusunda bizlere rehberlik etmistir. Aragtirmacinin ortaokul matematik ogretmenlerinin
mesleki gelisimine katki saglamak amaciyla olusturdugu FZG’de grup uyelerinin katilimini
etkileyen durumlar, teorik modelde sunulan bilesenler kapsaminda dikkate alinmaya
calisiimistir. Bu ¢alisma ile 6gretmenlerin ¢evrimici 6grenme ortamlarindaki inanglarindan,
tutumlarindan, yonelimlerinden, FZG’deki paylasimlarin ve tartisma igeriginin incelenmesi
sonucunda elde edilebilecek olasi 6grenme c¢iktilarindan haberdar olunmus, uygulama
planlari bu ¢alismanin bulgulari dikkate alinarak diizenlenmistir.

Yapilan arastirmalarda &gretmenlerin  sosyal medya yoluyla birbirlerini
desteklemelerine ve is birligi ortami olusturmalarina yénelik calismalar da gézlemlenmistir.
Ogretmenlerin birbirlerine sosyal medya ortaminda yardimci olmasi sosyal destegin bir
cesidi olarak tanimlanmistir. Sosyal medya ortamindaki sosyal iligkilerin, mesleki agidan

ogretmenler igin olumlu sonuglar dogurdugu goériimistir. Sosyal medya ortaminda
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kurulan 6gretmen is birligi gruplar ile ilgili yapilan ¢aligmalarda gozlemlenen destek
cesitlerine iliskin ¢esitli siniflamalar mevcuttur. House (1981), 6gretmenlere sunulan
sosyal destek turlerini belirlemede; “kim, kime hangi konular hakkinda ne veriyor?”
sorusuna cevap aramis ve ogretmenlere sunulan sosyal destek turlerini asagidaki gibi 4
kategoride dizenlemistir: (a) Duygusal destek (saygl, given, heyecan, ilgi ve dinlemeyi
icerir), (b) Degerlendirme destedi (dogrulama, geribildiim ve sosyal karsilastirma
seklindedir), (c) Bilgilendirme destegi (tavsiye, Oneri, yonerge ve bilgi verme seklindedir),
(d) Aragsal destek (ayni yardim, para, isglici ve zamani igerir). House (1981), belirledigi
bu dort cesit sosyal destek cesidi ile 6gretmenler arasindaki olumlu mesleki is birligi ve
destek tarleri icin bir taslak olusturmustur.

Ogretmenlerin online 6gretmen topluluklari yoluyla ulastiklari sosyal destek
cesitlerine 6rnek sunabilecek birgok calisma bulunmaktadir. Kelly ve Antonio (2016),
online ogretmen destegine rehberlik etmek amaciyla Facebook gruplarinda goralen
ogretmen destegini incelemis ve yaptigi calisma sonucunda House (1981) ile benzer
sonuglara ulasmistir. Ogretmenlerin acik SIS gruplarini egitici yollarla birbirlerini
destekleme, kaynak paylasimi ve egitici tavsiyelerle birbirlerini yanitlama amaclariyla
kullandiklarini belirtmistir. Facebook tzerinde olusturulmus online égretmen toplulugunda,
o6gretmenlerin uygulamalari modelleme, paylasilan uygulama fikirlerini destekleme ve
yansimayl destekleme imkanina ulastiklarini (bilgilendirme destegi), paylagilan
uygulamalar ve fikirler hakkinda geribildirim saglandigi (degerlendirme destegi),
sosyallesme imkani sunuldugu (duygusal destek), ders plani hazirlarken yapilan
uygulamalardan faydalanarak zaman kazanildi§i (aragsal destek) tespit edilmistir. Beach
(2017), yaptigi calismada mesleki gelisim web sitesi ortaminda 6gretmenlerin kendi
kendine 6grenme deneyimlerini incelemis ve online 6gretmen topluluklarina dahil olan
Ogretmenlerin, bu gruplardaki paylasimlari inceleyerek diger o&gretmenlerin 6grenci
ihtiyaglarini karsilamaya yonelik bilgilerini alintilama ve mesleki amaclara yonelik
planlamalar yaparken online 06gretmen topluluklarinda paylasilan uygulamalardan
faydalanma egilimi gosterdiklerini(bilgilendirme destegi), online 6gretmen topluluklari ile
bilgiyi degerlendirme imkani bulduklarini (degerlendirme destegi) belirtmistir. Ayrica bu
topluluklara dahil olan 6gretmenlerde 6zguven ve 6z yeterlik duygusunda artis (duygusal
destek) goézlemlendigini tespit etmistir. Benzer sekilde DeWert ve digerleri (2003),
o6gretmenlerin katilimci olarak bulundugu bir ¢evrimicgi destek toplulugunun tasarimini,
uygulamasini ve sonuglarini incelemis; yaptiklari uygulama sayesinde meslege yeni
baslayan dgretmenlerde duygusal destegin artisi, yalnizlik duygusunun azalmasi, gtivenin
artmasi, is icin daha fazla heves, derinlemesine disliinmede artis, daha elestirici bir bakis

agisini benimseme yetenegdi ve problem ¢ézme becerisini gelistirme firsatlari saglandigini
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belirtmislerdir (duygusal destek). Surrette ve Johnson (2015), calismalarinda g¢evrimigi
ogrenme ortamlarinin  6gretmen mesleki gelisiminin kritik 6zelliklerini kolaylagtirma
yetenegini incelemisler ve online gruplara Uye olan 6gretmenlerin, bu ortamdaki diger
kisileri kavramaya odaklanan 6grenci merkezli etkinlikleri araciligiyla alanlari ile ilgili igerik
bilgilerini yapilandirip dizeltme firsati bulduklarini  belirtmislerdir (bilgilendirme ve
degerlendirme destegdi). Bu calismalar 6gretmenlerin birbirlerine sagladigi House (1981)
tarafindan tanimlanan dért cesit sosyal destedin bulgularini sunmaktadir. Bunun disinda
ogretmenlerin sosyal medyada kurduklari online destek topluluklari ile sosyal, duygusal,
uygulamali ve mesleki destek sagladigi yonunde anlamli sonuclara ulasilan bircok
calisma bulunmaktadir (DeWert vd., 2003; Greenglass, Fiksenbaum ve Burke, 1996;
Kinman, Wray ve Strange, 2011; Leung vd., 2011; Paulus ve Scherff, 2008’den akt., Kelly
ve Antonio, 2016, s. 139).

Clarke, Triggs ve Nielsen (2014), calismalarinda is birligi yapan ogretmenlerin
ogretmen egitimine katilma sekillerini incelemis ve bu katihm ile ilgili kavramlari
belirlemeye calismislardir. Calismalarinda uygulama slrecindeki aday 6gretmenler ile bu
ogretmenleri yoneten ve destekleyen danisman ogretmenlerin ortaklasa calismalarini
incelemiglerdir. Yaptiklari analizler sonucunda is birligi yapan édretmenlerin 6gretmen
editimine 11 farkli sekilde katildigini belitmiglerdir: (a) Geribildirim Saglayicilar, (b)
Meslegin Savunuculari, (¢) Uygulama Modelleyiciler, (d) Yansimayi Destekleyiciler, (e)
Bilgileri Derleyiciler, (f) Kaynaklari Derleyiciler, (g) iliski Diizenleyiciler, (h) Sosyallesmeye
Yardimcilar, (1) Uygulama Savunuculari, (i) Degisime Uyum Saglayicilar ve (j) Cocuk
Ogretmenleri.

Kelly ve Antonio (2016), Clarke ve digerlerinin (2014) 6gretmen is birligi icin cesgitli
rolleri tanimladig1 11 gorevi degerlendirerek sadece altisinin 6égretmenlerin birbirleriyle
online yardimlagmasinda uygulandigini tespit etmislerdir. Bunun sonucunda yaptiklari
calismada online oOgretmen destegi yontemlerini alti kategoride belirlemiglerdir. Bu
kategoriler: (a) Geribildirim Saglayicilar, (b) Uygulama Modelleyiciler, (c) Yansimayi
Destekleyiciler, (d) iligki Diizenleyiciler, () Sosyallesmeyi saglayicilar, (f) Uygulamalari
destekleyiciler seklindedir. Kelly ve Antonio’nun (2016) olusturdugu bu alti kategorinin
icerigi asagidaki sekilde agiklanmaktadir:

a. Ogretmenler akranlari igin geribildirim saglayicidirlar. Ogretmenler hangi
uygulamanin nasil uygulanacagi (teknik beceriler) ve segilen uygulamanin
nedeni (derinlemesine dusinme) hakkinda geribildirim verirler. Geribildirimin
her iki cesidi de Onemlidir; ancak literatirde 6gretmenlerin tesvik edici
yansimadan ziyade dgretimin teknik yonleri lizerine odaklanma egilimine sahip

olduklar belirtiimektedir (Grimmett ve Ratzlaff, 1986; Kahan, Sinclair, Saucier
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ve Nguyen Caiozzi, 2003’den akt., Kelly ve Antonio, 2016, s. 140). Secilen
uygulamalarin  derinlemesine dusunulmesi amaciyla online 0dgretmen
gruplarinin yoneticileri ve Uyeleri, diger grup Uyelerine paylasimlari bu yonde
derinlestirecek sorular yoneltebilir. Online sartlarda (okul i¢i kaynaklardan
ayrilmig) geribildirim saglanabilmesi igin ilk olarak uygulamanin bir 6gretmen
tarafindan paylasiimasi gerekir. Ogretmenler tarafindan paylasilacak bu
uygulamalar; égretici oyun ve etkinlikler, materyaller, analojiler ve derse giriste
kullanilabilecek ilk 6rnekleri icerebilir.

Ogretmenler akranlar icin uygulama modelleyicileridir. Ogretmenler nasil
Ogretecekleri konusunda birbirlerinin calismalarina bakarlar (Calderhead ve
Robson, 1991°'den akt., Kelly ve Antonio, 2016, s. 140). Online ortamda,
ogretmenlerin diger siniflara géz atmak ve bu gibi gbzlemlerden bir seyler
o6grenmek icin kendilerinin ve digerlerinin uygulamalarini inceleme firsatina
sahip olduklari agiklanmaktadir. Modelleyici 6gretmenin gérevlerinden biri, farkli
uygulamalarin taklit yoluyla (cgiraklik modeli) 6grenilmesini kolaylastirmaktir.
Ogretmenlerin uygulamaya koyduklari ydntemlerin diger 6gretmenler tarafindan
izlenmesi seklinde uygulanir. Online &égretmen gruplarinda o6gretmenler
tarafindan sinif icinde yapilan uygulamalarin paylasiimasi diger 6gretmenlerin
de begendikleri fikirleri taklit ederek benzer uygulamalara kendi ders planlarinda
yer vermelerine imkan sunmaktadir.

Literatirde ogretmenlerin yansima destekgileri olarak Ustlendikleri goérevin
o6nemi vurgulanmaktadir. Uygulama Uzerine dénudstlricli yansima, meslekte
aktif olan 6gretmenlerin gelisimi igin 6nemlidir (Griffiths, 2000’den akt., Kelly ve
Antonio, 2016, s. 140). Ogretmenler, diger 6gretmenlerdeki yansimalarini 5
sekilde gorebilir: (a) Kisisel deneyimlerinden gdzlemlerini ve 6nerilerini sunar,
(b) Destekleyici yorumlar saglar, (c) Sezgileri sonucu tavsiye saglar, (d)
Katimcilar stratejilerini ve egitici 6nerilerini sunar, (e) Uzerinde dustinilen ders
hazirhgini onaylar (Stegman, 2007°'den akt., Kelly ve Antonio, 2016, s. 140).
Yansimalar igin bunlarin her biri online 6gretmen topluluklarinda potansiyel
olarak olusabilir. Ancak, online yansimalarda olusabilecek ortak yansimalar igin
guvenlik ve gizliligin her ikisinin de bu baglantilarda olmasi gerekir ve bu
durumlara sosyal iletisim sitelerinde genellikle az rastlanir (Clara, Kelly, Mauri
ve Danaher, 2015’den akt., Kelly ve Antonio, 2016, s. 140). Ortak yansimalar
elde etmek icin online 6gretmen gruplarinin kapali gruplar olmasi, Uye sayisinin
¢ok fazla olmamasi ve grup Uyelerinin gercek kimlikleri ile gruba dahil olmasi

saglanabilir.
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d. Ogretmenler iliskileri diizenleyicidirler. OFretmenler sosyal medya gruplarindaki
diger 6gretmenlerle iligkilerini strdlrebilmektedirler. Bu iligkiler kiltlrel veya
toplumsal anlayislar saglayarak  o6gretmenlerin  yeni  bakis  acilar
geligtirebilmesine imkan saglayabilmektedir (Edwards, 2005). Edward iligki
kavramini; “Ogretmenler dgrenme yeterliliklerini gelistirmek istediklerinde ve
ogretimlerinin  bazi  yonlerini gelistrmeye ihtiyag duyduklarinda nasil
yararlanabilecegini bilen birisinden faydalanabilirler.” seklinde agiklamaktadir.

e. Ogretmenler gelenekleri, ideolojileri, niyetleri ve meslekteki aliskanliklari
korumaya katkida bulunarak sosyallesme aracilari gibi davranabilir (Clarke vd.,
2014). Ogretmenler akran iligkileri yoluyla meslegin kultiirel modellerini birlikte
olustururlar.

f. Son olarak, 6gretmenler birbirlerine uygulama konusunda destekgidirler. is
ortaminda olusabilecek gunlik problemlere yardimci olmak icin editici yollar
bulur ve olustururlar (Clarke vd., 2014). Ornegin uygulamalari destekleyen
olarak o6gretmenler kaynaklarin paylasimi yoluyla (Hew ve Hara, 2007) ve
gunlik uygulamalarini tanimlayici bir sekilde agiklayarak (Edwards ve
Protheroe, 2004) destek saglayabilirler (akt., Kelly ve Antonio, 2016, s. 140).
Uygulamalarin savunucusu olmak gunlik 6égretimde karsilasilan problemlere
verilen tepkileri kapsar.

Bu calismayi yuriten arastirmaci, online 6gretmen toplulugu olarak olusturdugu

FZG uygulamasinda godzlemlenen 6gretmen is birligi ve 6gretmenlere sunulan destek
cesitlerini House (1981) ile Kelly ve Antonio (2016)'nin ¢calismalarinda yer verdigi sekilde
ele almis ve arastirma sonuglarini bu kuramsal cergceveye dayanarak belirlemeye
calismistir. Yani Online 6gretmen topluluklarinda &gdretmenlere 4 cesit sosyal destek
imkani (bilgilendirme destegi, degerlendirme destegdi, duygusal destek ve aragsal destek)
sunulmaktadir ve bu sosyal destek tirleri 6 farkli yontemle (geribildirim sagdlama,
uygulamalari modelleme, yansimayi destekleme, iligkileri duzenleme, sosyallesmeyi
saglama, uygulamalari destekleme) online 6gretmen topluluklarinda 6gretmenlere destek
sunmaktadir. FZG uygulamasinda tespit edilen 6gretmen destek gesitleri bu kapsamda

ele alinmaya cgaligiimigtir.
2. 2. Ogretmenlerin Sosyal Medyayi Egitim Amagh Kullanimi ile ilgili
Yapilan Galismalar

Ogretmenlerin sosyal medyay egitim amaciyla kullanimina yénelik yurt ici ve yurt

disinda yapilan g¢alismalar mevcuttur. Bu calismalarin blyuk bir ¢cogunlugu yurt digi
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kaynakli olmakla beraber son yillarda Ulkemizde de bu alanda arastirmalara yer
verilmektedir.

Ekici ve Kiyici (2012), Facebook Uzerinde calisan bir uygulama gelistirerek sosyal
adlarin 6grenme Uzerindeki etkisini incelemiglerdir. Sosyal aglarin bunyesinde barindirdigi
is birligi araglari ve etkilesim olanaklari kullanilarak 6grenme etkinlikleri kapsaminda
kullaniminin etkililigini ortaya koymayi amaclamiglardir. Sosyal ve isbirlik¢i 6grenmeye
yeni bir boyut kazandirabilecek potansiyele sahip olan sosyal aglarin, bir dersin 6grenme
ortamini olusturacak sekilde kullaniimasi ile akademik basari Uzerindeki etkisini
incelemislerdir. Usak Universitesi Egitim Fakiiltesi Sosyal Bilgiler Ogretmenligi bolimii 2.
Sinif 6grencilerinden olusan 102 katilimci ile gerceklestirdikleri calismayi, éntest-sontest
kontrol gruplu desende modellemiglerdir. Deney ve kontrol grubu olarak katihmcilari iki
gruptan olusturmuslar, deney grubuna Ogretim ilke ve Yontemleri dersinde kullanmak
amacliyla gelistirdikleri Facebook uygulamasini kullandirmiglar, kontrol grubuna ise
geleneksel yontemlerle ders islemislerdir. Sosyal ag Uzerinde uygulanan bu calismayi
konu anlatimi, tartisma ve dosyalar seklinde 3 ana bodlimden olusturmuslardir.
Geleneksel yolla islenen derslere katilan deney grubu, ayni zamanda geligtirilen
Facebook uygulamasi Uzerinde 4 hafta slreyle is birligi ve tartisma sidrecini devam
ettirmistir. Kontrol grubunda ise sadece geleneksel yolla ylz ylze ders sireci
tamamlanmigtir. Arastirmaci, uygulama surecinde olusan sikintilara ¢6zim Uretmek
amaciyla bir Facebook sayfasi olusturmus ve katilimcilara Facebook Uzerinden yardimci
olup rehberlik etmistir. Ogrencilerin uygulama surreci sonunda akademik basarilarindaki
artisin analizini yapmak amaciyla arastirmacinin kendisi tarafindan geligtirilen 50
maddelik basar testini uygulamiglardir. Arastirmaci, 4 hafta sireyle gergeklestirilen bu
uygulama sonucunda sosyal ag tabanl geligtirilen bu uygulamayi kullanan deney
grubundaki 6grencilerin geleneksel yontemle ders isleyen kontrol grubundaki 6grencilere
gore akademik olarak daha basarili olduklarini gézlemlemislerdir.

Alemdag (2015) yaptidi ¢alismada, Bilisim Teknolojileri 6gretmenlerine ¢evrim ici
destek saglayacak bir e-mentorluk uygulamasini tasarlamig, uygulama surecindeki
etkilesimleri incelenmis ve katihmci memnuniyeti ile algilanan katkilari belirlemistir. Eylem
arastirmasi olarak planlanan bu c¢alismanin katilimcilari; mesleginin ilk yihinda olan 14
menti 0gretmen, en az bes yillik kideme sahip 14 mentor 6gretmen, 6gretim UGyeleri ve
calismay! ydriaten arastirmacidan olusturulmustur. Arastirmaci, BTE-Mentor olarak
adlandirdigi e-mentorluk uygulamasinin tasariminda Buddypress acik kaynak kodlu
sosyal ag yazilimini kullanmigtir. Bu ¢calismayi 9 hafta boyunca sirdirmis ve uygulamaya
ait verileri cevrim i¢i ortamda paylasilan katilimci mesajlarindan ve uygulama sonunda 15

gébnulli  katimciyla ¢evrim ici ortamda ve cep telefonuyla gergeklestirdigi yari-
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yapilandiriimis goriismelerden elde etmistir. igerik analizi ydntemi ile yaptigi veri analizi
sonucunda zamana ve Kkatilimci grubuna bagh olarak gruptaki etkilesim sikhiginin
degistigini belirlemistir. Ayrica destek arama, destek saglama ve destegi karsilama
basamaklarindan olusan bir destek surecinin olustugunu gézlemlemistir. Uygulamada
katilimcilar tarafindan biligssel, duyussal ve aragsal destek olmak Uzere ¢ tir destedin
saglandigi, destege karsillk vermeye yonelik mesajlarin az oldugu ve uygulama
ortamindan daha c¢ok problem tabanli égrenmelere deginildigi sonucuna ulagsmistir.
Arastirmaci grupta yapilan etkilesimin icerigini incelediginde ise aday 6gretmenlerin farkh
olumsuz kosullar ve problemlerle karsilastigini ve bu sorunlarin Ustesinden gelmek
amaciyla hem mentor hem de mentiler tarafindan farkh ¢ézim ve bilgilerin sunuldugunu
gormustur. Ayrica katilimcilarin yapilan uygulamayla ilgili memnuniyet durumlarini iceren
goruslerini degerlendirdiginde 06gretim tasarimina ve katihmcilara iliskin faktorlerin
memnuniyeti etkiledigini belirlemistir. Katilimcilarin memnuniyet durumlarina iliskin olumlu
goruslerin olumsuz goruslere kiyasla daha sik tekrarlandigini, olumlu goéris acgisindan
ogretim tasarimina ve katilimcilara iligkin faktorlerin esit agirlikta oldugunu, olumsuz goérus
acisindan ise katilimcilara iligkin faktorlerin daha agir bastigini tespit etmistir. Arastirmaci,
bu calismanin sonucunda mentor ve mentilerin e-mentorluk uygulamasindan memnun
kaldiklarini, e-mentorluk uygulamasinin hem menti hem de mentor 6gretmenlere mesleki
gelisim baglaminda farkli biligssel ve duyussal katkilar sagladigini ortaya koymustur. Boyle
bir uygulamanin Ulkenin farkli boélgelerinde bulunan &égretmenlere destek saglama ve
problemlerine ¢ézim bulma agisindan etkili olabilecegini belirtmistir.

Beach (2017), yaptid1 calismada mesleki gelisim web sitesi ortaminda 6gretmenlerin
kendi kendine 6grenme deneyimleri igin teorik bir model olusturmayi ve ilkégretim
ogretmenlerinin mesleki okuryazarligini gelistiren web sitelerinden neler 6grendiklerini ve
nasil kullandiklarini anlamayi amaglamistir. Mesleki gelisim web sitelerini kullanan 15
ogretmenin ekran kaydi teknolojisi ile ge¢gmise yonelik yansimalarini birlegtiren bir metot
yoluyla kavramsal suregleri belirlemeye ¢alismistir. Yansima tutanaklar ve iki ek veri
kaynag@ini nitel yontemler kullanarak analiz etmistir. Ug asamali kodlama (agik kodlama,
eksenel kodlama ve segici kodlama) ile 6gretmenlerin bir mesleki gelisim web sitesini
nasil kullandiklari ve neler o6grendiklerini tarif etmeye ¢alisan teorik bir model
olusturmustur. Beach (2017) yaptigi bu calisma ile bizlere egitim amacgh web sitesi
geligtiricileri ile mesleki ¢cevrimici 6grenme ortami kullanicilarinin web tabanli davraniglari
ve biligsel sirecleri ile ilgili gézlemlerini sunmustur. Mesleki gelisim ara¢ ve teknolojilerinin
tasarimi ve cgergevesi konusunda rehberlik etmistir. Buna ek olarak, cevrimici mesleki
6grenme egitimi, mesleki gelisimin buatinsel ve ¢ok yonli bir gorinimunu bizlere

sunmustur. Daha 6zel ve baglamsal katkilari, ilkégretim 6gretmenlerinin bir mesleki
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gelisim okuryazarligi web sitesini nasil ve nicin kullandiklariyla ilgilidir. Bu galismadan elde
edilen bulgular, okuryazarlik &gdretmen edgiticileri ve arastirmacilarina, ilkégretim
o6gretmenlerinin mesleki gelisim web sitelerini kullanma motivasyonlari, okuryazarlik
6grenme platformlarina yoénelik inanglari, tutumlari ve potansiyel 6grenme ciktilari
hakkinda bilgi sunmustur.

DeWert ve digerleri (2003), Deniz Feneri Projesi olarak adlandirdiklari,
o6gretmenlerin katilimci olarak bulundugu bir ¢evrimicgi destek toplulugunun tasarimini,
uygulamasini ve sonuglarini incelemiglerdir. Yaptiklari bu calismada meslege yeni
baslayan ogretmenlere sosyal, duygusal, uygulama ve mesleki destek saglama
konusunda ¢evrimigi danisma is birliginin etkilerini arastirmiglardir. Grup Uyeleri; meslege
yeni baslamis 12 6gretmen, 8 ogretmen egitimi 6gretim Uyesi ve 4 tecrlbe sahibi
o6gretmenden olusmaktadir. Grup Uyelerinin ¢evrimigi is birli§gi yaparak birbirlerine problem
¢ozme yardimi ve akran destedi vermelerini amaglamislardir. Uygulama surecinde
katihmcilar, bir e-posta listesi araciigiyla birbirlerine eszamansiz olarak bildiriler
gondermigler ve listeye gonderilen mesajlar, tim c¢alisma katilimcilarina otomatik olarak
dagitilmistir. Projenin son haftalarinda okuyucularin karmasik tartismalari daha kolay
takip edebilmelerini saglamak igin, sohbetleri konulara gére parcalanmis tartisma forumu
haline getirmiglerdir. Problem ¢dézme stirecini asagidaki gibi tanimlamislardir:

(A) 6gretmen bir uygulamaya dayali endise veya problemi ortaya koyar;

(B) grup katilimcilari, 6gretmenin problemini birden fazla perspektiften inceleyerek
tanimlamasina ve temsil etmesine yardimci olur, gerekirse problemi yeniden planlar ve
sorunun neden olustuguna dair hipotezler Uretir;

(C) grup uyeleri 6gretmenin soruna yonelik olasi stratejiler veya c¢ozimler
Uretmesine yardimci olur;

(D) grup uyeleri 6gretmenin bir eylem plani hazirlamasina yardimci olur; ve

(E) 6gretmen eylem planini uygular ve planin uygulanmasi hakkinda gruba izleme
raporlari saglar.

DeWert ve digerleri (2003), proje boyunca kullandiklari sorun ¢bzme sistemi ile
ogretmenlerin uygulama temelli kaygilarini agikliga kavusturmak ve ¢ozmek igin onlarin
problem ¢ézme becerilerini gelistirmelerine yardimci olmuslardir. Cevrimici is birligi ve
danisma amaciyla kurduklari grupta tartisilan konularin cesitlerini ve meslede yeni
baslayan ogretmenlere destek toplulugunun etkisini, uU¢ veri kaynagi kullanarak
incelemislerdir. Bu ¢alismanin verilerini; katihmcilar tarafindan paylasilan mesajlar,
Ogretmenlerle bireysel olarak yapilan miulakatlar ve katiimcilarin ¢evrimici destek
grubunun etkililigini siralamasi istenen bir anket olusturmustur. DeWert ve digerleri (2003),

katilimcilar tarafindan paylasilan cevrimici mesajlarin igerigini analiz etmek amaciyla
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baslatici mesajlari incelemigler ve bu mesajlari igeriklerine gbre sekiz kategoriye
ayirmiglardir.  Bu kategoriler; 6gretmen olma algilari, sinif yonetimi, 6zel gereksinimleri
olan o&grenciler, teknik konular, politika, 6gretim yasantilari, yetigkinlerle ¢alisma ve
ogretim programidir. Baglatici mesajlara verilen cevaplari analiz ettiklerinde ise; bilgileri
paylasma, tavsiye verme, topluluk hissini gelistirme, kisisel deneyimleri iligkilendirme ve
yansitmaya tesvik etme olmak iizere bes kategori olusturmuslardir. Ogretim Uyelerinin
cogunlukla bilgi paylastiklarini, acemi &6gretmenlerin ise kisisel deneyimlerini konuyla
iliskilendirdiklerini gozlemlemislerdir. Anket ve gorisme verilerini incelediklerinde ise bu
uygulama sonucunda meslege yeni baslayan ogretmenlerin yalnizlik duygularinin
azaldigini, duygusal destek hislerinde artis oldugunu, o6gretme konusunda ©z-
yeterliklerinin arttigini, yansitici ve elestirel disinme becerilerinin gelistigini, 6gretme
isteklerinin arttigini ve problem ¢6zme becerilerinin gelistigini tespit etmiglerdir.
Calismanin sonucunda meslegin baslangic yillarinda olan 6gretmenlerin 6gretme sireci
ile ilgili farkli soru ve endiselerinin oldugunu ve bunlari tartismaya istekli olduklarini
g6zlemlemislerdir. Ogretim Uyelerinin ve 6Jretmenlerin yansitmaya tesvik etmek yerine
tavsiye vermesi nedeniyle acemi 6gretmenlerin problem ¢ézme slrecine katilimlarinin
olumsuz etkilendigini belirtmiglerdir. Bu sebeple ortamda bir moderatériin olmasinin ve bu
sureci ydnetmesinin yararli olacagini belirtmislerdir. Bu projenin sonuglarinda; bir
cevrimigi destek toplulugunun meslege yeni baslayan &6gretmenlere sosyal, duygusal,
uygulama ve mesleki destek saglamanin etkili bir araci oldugunu belirtmigler ve bu
uygulamalarin yayginlastiriimasini énermislerdir. is birligine dayali danisma ortaminin
meslede yeni baslayan 6gdretmenlere 6gretim icin gerekli olan iligskisel, kisisel ve siyasi
konulardaki anlayiglarini gelistirmeleri igin bir 6grenme destedi sagladigini belirtmiglerdir.
Kelly ve Antonio (2016), yaptiklari galismada Sosyal iletisim Sitelerinde (SiS)
gerceklesen 6gretmen akran destegini incelemek amaciyla 6gretmenlere sosyal paylasim
ag! olan Facebook araciligiyla erisen destek gesitlerini aragtirmiglardir. Bu arastirmada,
online ogretmen desteginin ayirt edici Ozelliklerine deginmeyi ve sunulan destek
cesitlerinin  belirlenmesinde SIS igindeki acgik gruplarin calismalarini  gdzlemlemeyi
amagclamiglardir. SiS’deki yardimlasma konusunda popiilerligi ve 6gretmenler tarafindan
yaygin kullanimindan dolayi Facebook platformunu tercih etmislerdir. Kelly ve Antonio
(2016), online 6gretmen destegine rehberlik etmek amaciyla Facebook gruplarinda
gériilen dJretmen destegini iki agsamali olarak incelemiglerdir. ilk asamada bilyiik ve agik
bir Facebook grubunda 12 haftalik bir siire boyunca 6gretmenler arasindaki etkilesim ile
sunulan yardimi belirlemek icin incelemeler yapmiglar, ikinci asama olarak bir yil sonra
bircok grupta bir haftalik periyotlar ile incelemeleri tekrarlayarak calismanin bulgularini

olusturmuslardir. Analiz slrecinde 12 haftalik bir stre boyunca grup icindeki etkinlik
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turlerinin nitel bir 6zetini olusturmak icin iki bagimsiz degerlendirici tarafindan yapilan
yorumlari ve mesajlari saymis ve kodlamiglardir. Kullanicilarin grup igindeki yorumlari ve
yayinlariyla destegin gézlemlenmesini niteliksel tanimlamalar yoluyla gerceklestirmislerdir.
Hakemlerarasi guvenirlik analizini Kappa istatistigini kullanarak tum yayin ve yorumlar
uzerinde gerceklestirmigler ve degerlendiriciler arasindaki tutarliigi belirlemek icin yayin
ve yorumlari her iki dederlendirici tarafindan kodlamiglardir. Kappa istatistiginin 14 0,71
olarak bulunmasi énemli bir uyusma oldugunu goéstermistir (Landis ve Koch, 1977, akt.,
Kelly ve Antonio, 2016, s. 143). Yapilan kodlamalar ve nitel analizler sonucunda acik bir
Facebook grubunun o&gretmenlere sundugu destek c¢esitlerini 6 ayri kategoride
sunmuslardir. Kategorileri olustururken House’un (1981) sosyal destek kategorilerinden,
Clarke ve digerlerinin (2014) 6gretmen is birligi icin tanimladigi rollerden ve arastirma
bulgularindan faydalanmislardir. Kelly ve Antonio’'nun 6 kategoride tanimladiklari online
ogretmen destegi yontemleri; (a) Geribildirim saglama, (b) Uygulamalari modelleme, (c)
Yansima destegi sunma, (d) iliskileri diizenleme, (e) Sosyallesmeyi saglama, (f)
Uygulamalari destekleme seklindedir.

1. Geribildirim saglama yo6ntemi; 6gretmenlerin birbirlerine uygulamalarin “ne”,
“nigin” ve “nasil” oldugu hakkinda geribildirim vermeleri,

2. Uygulamalari modelleme ybntemi; 6gretmenlerin  bir konuyu nasll
Ogreteceklerini sekillendirmek icin kendilerinin ve bagkalarinin
uygulamalarindan sagladiklari agiklamalar yoluyla birbirlerinin fikirlerinden
faydalanmalari,

3. Yansima destegi sunma ybntemi; 6gretmenlerin fikirlerini paylasarak diger
ogretmenlerden donutler istemesi, fikirlerini sunan 6gretmenlere destekleyici
aciklamalar sunulmasi, dneriler gelistiriimesi, paylasilan strateji tavsiyelerinin ve
ders hazirliginin onaylanmasi,

4. |ligkileri diizenleme yéntemi; 6Jretmenlerin iletisimi  baglatmalar, diger
ogretmenlerle iligkilerini surdurmeleri ve yeni baglantilari kolaylastirmalart,

5. Sosyallesmeyi saglama yoéntemi; OgJretmenlerin gelenekleri, ideolojileri ve
meslek aliskanliklarini korumasi,

6. Uygulamalari destekleme ydbntemi; Ogretmenlerin gunlik sorunlarda ve
calismak icin faydah yollar bulmada birbirlerine yardimci olmasi, birbirlerinin
fikirlerini desteklemesi seklinde agiklanmaktadir.

Kelly ve Antonio (2016), bu galigmanin sonucunda; 6gretmenlerin agik SIS

gruplarini egitici yollarla birbirlerini destekleme, kaynak paylasimi ve egitici tavsiyelerle
birbirlerini yanitlama amaglariyla kullandiklarini belirtmislerdir. Fakat buna karsilik,

sonuglarda uygulama (zerinde yansimalar igin online destegin, uygulamalarin
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modellenmesi ve uygulamalar hakkindaki geribildirimin sinirli oldugunu gormuslerdir.
Ulastiklari bulgularda incelenen acik Facebook grubundaki 6gretmenlerin birbirlerine
destek istemekten c¢ekindiklerini gozlemlemiglerdir. Codu durumda, bir kullanici
topluluktan bir seyler istediginde toplugun destekleyici yanitlar verdigini fakat buna
ragmen incelenen gruplarda, Gyelerin tipik olarak &gretim uygulamasina iliskin sorular
sormadiklarini ve grubun sadece birka¢ Uyesinin tartismayi baglatma goérevi Ustlendiklerini
gbzlemlemiglerdir. Bu durumun buyuk, agik ve online gruplarda sirmekte olan iligkilerde
kararlilik, gizlilik ve guvenin eksikligi nedeniyle olabilecedini belirtmislerdir. Kelly ve
Antonio (2016), grup uyelerinin bu nitelikteki sorulari sormaya yonelmesi halinde 6gretim
uygulamalarina yonelik faydali bir destegin olusabilecegini 6nermektedirler. SiS’lerde "gizli
takipgi" olan grup Uyelerinin de bilgi degisiminden faydalanabildikleri icin destekleyici
paylagsimlardan faydalanabileceklerini  belirtmislerdir.  Ogretmenlere,  ddretmenlik
uygulamalarini gelistirmek icin diger 6gretmenlerden kaynak saglamak amaciyla nasil
iletisim kurabilecekleri konusunda becerilerin 6gretiimesini ve soru sorma isteginin tesvik
edilmesini dnermektedirler. Bulgular sonucunda sosyal paylasim sitelerindeki blyuk ve
acik gruplarin égretmenler igin egitici tavsiyelerin faydali bir kaynagi olabilecegini fakat bu
gruplarin nadiren 6gretmenlik uygulamalari hakkinda doénitler sunan ya da fikirlerin
paylasildig! bir yer oldugu fikrine ulasmislardir. Blylk ve agik Facebook grubunun kendi
dyeleri tarafindan kullaniimaya devam edilmesini, bu online gruplar igerisinde
o6gretmenlerin birbirlerinin ihtiyaglarini karsiladiklari seklinde yorumlamiglardir.

Keles (2018) yaptigi galismada, Karadeniz Teknik Universitesi Egitim Fakdltesi
Topluluk Hizmetleri Uygulamalari (THU) dersi igin Facebook'ta (FB) olusturulmus bir
¢evrimigi 6grenme toplulugunu incelemistir. THU dersinde gergeklesen 6gretim slrecinin
yansimalarini arastirmak igin galismanin analizinde FB grubu paylagimlarini ve 6gretmen
aday! géruglerini incelemistir. Calismasini, Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi
(BOTE) Ogretmenligi programina kayith 6gretmen adaylari ile yiritmistir. Caligmasini
92 ogretmen adayiyla yaptigr bir durum caligmasi olarak incelemis ve FB grubunu
dgrencilerin haftalik tartisma konularini, sosyal etkinliklerini ve toplum hizmeti projelerini
12 hafta boyunca paylastigi dersin ana 6gelerinden biri olarak kullanmistir. Haftalik
tartisma konularini, 6gretmen adaylarinin farkli toplumsal gruplart ve sorunlarini
diuslindirmeyi saglayacak sekilde secmistir. Ogretmen adaylari sadece sorulara cevap
vermekle kalmayip, ayni zamanda bu konulardaki gérislerini de belirtmislerdir.
Tartismalar sirasinda 6grencilerin metin, fotograf ve diger paylasimlari kullanmasina izin
vermigtir. FB grubunda paylasilan galisma verilerini FB grubunun 6grenme ortamindaki
ekran goruntdlerinin analizi yoluyla toplamistir. Calismada ayrica, 6gretmen adaylarinin

disunduklerinin 6zinli 6grenmek ve sonuglarla ilgili daha kapsamli bir tablo sunmak igin
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anketler kullanmigtir. Bu amagla arastirmanin basinda ve sonunda olmak Uzere iki ayri
anket uygulamigtir. Baslangi¢ anketini, calisma grubunun demografik dzelliklerini, grubun
genel olarak internet kullanimini ve dzellikle FB'yi dederlendirmek icin ¢goktan se¢meli ve
aclk uclu sorulardan olusacak sekilde uygulamistir. Bu ankette, 6gretmen adaylarinin
Internet'e nasil erigtikleri veya FB kullanicilarinin siteye ka¢ saat harcadiklar gibi genel
bilgileri sormustur. Donem sonunda, 6gretmen adaylarina THU dersinde FB kullanma
sureci hakkindaki goruslerini almak igin ¢oktan se¢meli ve acik uglu sorular igeren bir
bagka anket uygulamistir. ikinci anket, 6gretmen adaylarinin THU dersi icin olusturulan
FB grubunun kullanim sikhigini, kullanilma nedenlerini ve 6gretmen adaylarinin gruptaki
deneyimlerini arastirmistir. ilk anket yoluyla toplanan demografik veriler, internet'e erisim
ve FB'de harcanan saat gibi verileri frekans ve ylzdeler seklinde sunmustur. ikinci
anketten elde edilen bazi verileri frekanslar yoluyla, cogunu ise igerik analizi yontemi ile
olusturmustur. Arastirmanin nitel verilerini temalar, kodlar ve alintilar seklinde, coktan
secmeli ve acik uclu sorular araciligiyla topladigi nicel verileri ise frekanslarla ve
yuzdelerle sunmustur. Calisma, bulgularini 'Arastirma Toplulugu' (AT) cergevesinde
yorumlamaya calismistir. Keles (2018), yaptigi nitel ve nicel analiz sonuglarini 5 tema
altinda sunmustur; (a) Sosyal Konulara Bakis, (b) Ogrenme Ortami, (c) Bilgi, (d) Dersi
Takip Etme Kolayhgi ve (e) Etkilesim. Keles (2018), bu arastirmanin sonucunda FB grubu
ortaminda sosyal, bilissel ve 6grenme varliginin olustugunu goézlemlemistir. Arastirma
sonucunda FB'nin hem dgretmenler hem de 6grenciler igin 6gretim slrecini destekledigi
ve Ogretme slrecinde sorumluluklarin paylasiimasini sagladigi belirtiimistir. Bununla
birlikte FB'nin iletisim ve sosyallesme 06zellikleri sayesinde sosyal medya araciligiyla
olusturulan égrenme gruplarinin sosyal varlida katkida bulundugunu gézlemlemistir. FB
uzerinden uygulanan c¢alismalarin 63retmen adaylari arasinda sosyal duyarlihidin ve
farkindaligin artmasina katkida bulundugunu, bunun disinda disuk kalitedeki
paylagimlarin ve FB grubundaki ilgisiz tartismalarin 6grenme ortami Uzerinde olumsuz
etkiler yarattigini belirtmislerdir. THU dersi igin olusturulan FB grubunda yuksek sayida
katilimcinin bulunmasini arastirma sudrecini zorlastiran bir unsur olarak betimlemigtir.
Aragon (2003), cevrimici 6grenme topluluklari igin ideal katimci sayisinin 20-30 arasinda
oldugunu belirtmektedir (akt., Keles, 2018, s. 220). Katilimci sayisini fazla tutarak
arastirmanin zenginlestiriimesini amagclayan Keles (2018), sonug olarak uye sayisindaki
fazlahgin 6gretim surecine zarar verdigini belirtmistir. Bu ¢alismayi ylriten arastirmaci,
literatirde belirtlen bu hususlari dikkate alarak FZG uygulamasina katilacak
dJretmenlerin sayisini 20-25 arasi olarak planlamistir. Keles ayrica SIS gruplarindaki
dyeleri “pasif gézlemciler” ve “aktif katilimcilar” olarak siniflandirmak igin sirece katilan

dyelerin analiz edilmesi gerektigini 6énermistir. Bu 6nerileri degerlendiren arastirmaci, FZG
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uygulamasinin analiz slrecinde pasif gdzlemcileri belirleyerek analiz sirecine dabhil
etmemistir.

Bexheti ve digerleri (2014), 6gretmenlerin 6grenme ve 6gretme surecinde bir arag
olarak sosyal medya kullanimlarini incelemiglerdir. Giiney Dogu Avrupa Universitesinin
(South East European University) cesitli fakiltelerini alan yazina dayali olarak inceledikleri
calismada tum fakultelerdeki egditim kadrosunu temsil eden bir drneklem belirleyerek
sosyal medya kullaniminda farkindalik duzeylerini ve deneyimlerini incelemenin yani sira
sosyal medya uygulamalarinin 6gretim sdrecinin bir pargasi olarak eklenmesinin sunacagi
firsatlari ve 6nemini incelemiglerdir. Yaptiklari incelemeler sonucunda o6gretmenlerin
ogretim amaciyla sosyal medyayi bircok yonden kullandiklarini ortaya ¢ikarmistir. Sinif
icinde en fazla kullanilan sosyal medya 6gesinin online video oldugunu belirlemiglerdir.
Ogretmenlerin %23’Unln sosyal medyayi ders édevlerinin bir pargasi olarak gérdiigini ve
ogrencilerin okumasi i¢in paylagimlarda bulundugunu belirtmiglerdir. %18’inin 6grencilerin
sosyal medya uzerinden gonderilenler icin yorum yapmasini amagcladigini, toplamda
ogretmenlerin - %52’sinin dersin bazi yoOnlerinde o6gretim amagh sosyal medyayi
kullandiklari belirlemiglerdir. Ogretmenleri sinif iginde sosyal medya kullaniminda en ¢ok
endigelendiren dAgrencilerin goénderdiklerinin  dogrulugu ve gizliligi hususu olmustur.
Ogretimde sosyal medya kullanimini engelleyici bircok olumsuz yorum olsa da
o6gretmenlerin 6grenme ve 6gretme sirecinin gelistiriimesi icin sosyal medya kullanimini
dnemli ve degerli buldugu sonucuna ulasmiglardir. Ogretmenlere egitimde olumlu bir
degisim icin sosyal medyanin kullaniminin gicl soruldugunda %70’den fazlasinin
katihyorum ve kesinlikle katiliyorum cevaplarini verdiklerini, %68’inin isbirlik¢i 6grenme
icin sosyal medyanin faydali olabilecegini dugtnduklerini gézlemlemislerdir. Sonu¢ olarak
ogretmenlerin hemen hemen hepsinin sosyal medya kullaniminin farkinda oldugunu;
sosyal medyanin 6gretmenlere bilgiyi bulma, olusturma, paylasma ve dgrenme yollari
sundugunu ve oOgretmenleri geligtirdigini, 6gretmenlerin birbirleri ile is birligi igerisinde
galismalarini sagladigini belirtmiglerdir. Ogretmenlerin sosyal medya kullanimini egitim ve
ogretimin gelistiriimesi igin ¢ok buyUk bir ara¢c olarak gordukleri, sosyal medyanin
Ozellikleri hakkinda ve siniflarda nasil kullanilacagdi Uzerinde dusunmenin énemli oldugu
sonucuna ulagsmiglardir. Sosyal medyada kisisel kullanim igin en ¢ok kullanilan sitenin
Facebook oldugunu fakat Ogretim icin kullanilan sosyal medyanin %50’sini online
videolarin olusturdugunu belirtmiglerdir. Ogretmenlerin sosyal medya kullaniminda en
temel kaygilarinin gizlilik ve dirustlik oldugunu, %70’den fazlasinin 6grenci 6devlerinin
durustliginden, %60’dan fazlasinin da gizlilik konusunda endise duydugunu
belirlemiglerdir. Bu endiselere ragmen 6gretmenlerin sosyal medyanin yararli olduguna

inandiklari sonucuna ulagsmislardir.
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Surrette ve Johnson (2015), calismalarinda c¢evrimigi 6grenme ortamlarinin
ogretmen mesleki geligsiminin kritik 6zelliklerini kolaylastirma yetenegini incelemislerdir.
Desimone (2009) 6gretmen mesleki gelisiminin kritik 6zelliklerini; icerige odaklanma, aktif
6grenme, tutarlilik, stre ve toplu katilm olarak tanimlamistir (akt., Surette ve Johnson,
2015, s. 260) ve bu ¢alisma mesleki gelisimin kritik dzelliklerini bu kavramlar gergevesinde
incelemistir. Bu calismada online bir ortamda bulunan ve 6gretmen mesleki gelisim
programlarina odaklanan 20 deneysel calismayi inceleyerek bu g¢alismalarin bulgularini
sentezlemeyi amaclamiglardir. incelenen 20 adet ¢alismayi 2000 ve 2012 yillari arasinda
yayinlanmis hakemli bilimsel makalelerden se¢mislerdir. Bulgulari, icerige odaklanma,
aktif 6grenme, tutarhlik, stre ve toplu katihm olarak tanimlanan o6gretmen mesleki
gelisiminin kritik 6zelliklerini kolaylastiracak bir ¢evrimici ¢evrenin yetenegi Uzerinde
yodunlasan genis bir arastirma temasi ile olusturmuslardir. Bu ¢alismanin bulgularinda
cevrimigi mesleki gelisim programlarinin icerige odaklanmayi ve aktif 6grenmeyi anlamli
bir sekilde butunlestirdigini ortaya koymuslardir. Online gruplara lye olan 6gretmenlerin,
sanal ortamdaki diger Kigileri kavramaya odaklanan ogrenci merkezli etkinlikleri
aracihgiyla alanlan ile ilgili igerik bilgilerini yapilandirip duzeltme firsati bulduklarini
belirtmislerdir. Online ortamlar genellikle politikalardan, degerlendirmelerden ve
ihtiyaclardan kopuk oldugundan mesleki gelisimin ¢evrimici verilmesi son zamanlarda yeni
yeni gindeme gelen bir alandir. Bu nedenle tutarliigi 6zel veya dolayh olarak ele alan
higbir calismaya rastlamamislardir. Online mesleki gelisim sdresinin katiimcinin hizina
bagh oldugunu belirtmiglerdir. Toplu katilimin, ¢evrimici mesleki gelisim programlarinda
g6zlemlenen bir alan oldugunu c¢unku bircok programda bireysel katihm yerine topluluk
tarafindan kullanilan bir alan oldugunu gézlemlemislerdir. Cogunlukla topluluklarin benzer
icerik alanlarindaki égretmenlerle ¢evrimigi olarak olusturuldugu sonucuna ulagsmislardir.
Sonug olarak bircok calismada cevrimici ortamin 6gretmenlerin mesleki gelisim kritik
Ozelliklerinden aktif 6grenme, toplu katilm ve igerik odakh 6grenme faaliyetlerine katilma
acgisindan katki sagladigini gézlemlemislerdir. Buna ek olarak inceledikleri ¢alismalar
sonucunda gevrimici 6gretmen mesleki gelisimi i¢in tutarlihdin ve sirenin kritik 6zelliklerini
destekleme becerisini inceleyen deneysel galismalarin eksikligini ortaya koymusglardir.

Bicen ve Uzunboylu (2013), ilk ve ortadgretimde gorev yapmakta olan Facebook
kullanicis1 35 ogretmen ile yaptiklari ¢aligmada, ogretmenlerin online 6grenme ortamlari
hakkindaki dusincelerini ve Facebook’un egitsel baglamda kullaniimasinin 6gretmenlerin
sosyal aglar ile ilgili algilari Uzerindeki etkisini arastirmislardir. Deneysel desene gore
yaptiklari bu g¢aligmayl 6 hafta boyunca toplam 30 saat sureyle gergeklestirmislerdir.
Verileri, aragtirmacilar tarafindan gelistirilen, “Ogretmenlerin Egitimde Facebook

Hakkindaki Gorusleri” olarak adlandirdiklari besli likert tiriinde bir dlgek araciligi ile
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toplamiglardir. Arastirma verilerini topladiklari bu dlgegdi, calismanin basinda ve sonunda
olmak Uzere iki kere uygulamiglardir. Yapilan bu ¢alisma sonucunda Facebook’un egitsel
baglamda kullanilmasiyla 6gretmenlerin fikirlerinde olumlu ydnde bir degisim
gézlemlendigi sonucuna ulagmiglardir. Ogdretmenler, sanal bir ortam olan Facebook
ortaminin sinifta yapilmasi mimkin olmayan bazi aktiviteleri gergeklestirme konusunda
kendilerine yardimci oldugunu, sosyal aglarin egitimde kullaniimasiyla 6grencilerin
6grenme becerilerinde ve grup calisma yeteneklerinde gelisme yasandigini
distinmektedir. Ogretmenler ve dgrenciler, sosyal aglarin icerdigi farkli tiirden materyaller
sayesinde zengin ve birlikte 6drenme firsatlarina ulasmaktadir. Facebook ortami
ogretmenlerin ve o6grencilerin materyallere kolaylikla ulasabildigi, digerlerinin fikir ve
galismalarini gozlemleyebildigi, birlikte calisabildigi bir ortam olarak goérilmektedir.
Arastirma sturecinde Facebook'un egitsel baglamda kullanimi ile 6gretmenlerin bu adlara

yonelik tutumlarinin olumlu yonde degistigi tespit edilmistir.

2. 3. Literatiir Taramasinin Sonucu

Literatire bakildiginda egitim-6gretim amaciyla sosyal medya kullanimina yénelik
¢alismalarin biylk ¢ogunlugunda égretmenlerin ve dgrencilerin egitim slrecinde sosyal
medya kullanimina ydnelik gorusleri ve egditim slrecinde sosyal medya kullaniminin
sonuglari incelenmistir (Bexheti vd., 2014; Ekici ve Kiyici, 2012; Keles, 2018; Kilis vd.,
2014; Richit ve Muskilin, 2016; Sarsar, Bagbay ve Bagbay, 2015; Togay, Akdur, Yetisken
ve Bilici, 2013). Bazi calismalarda ise c¢evrimici ortamlarin 6gretmenlerin  mesleki
gelisimine katkilari arastirilmistir (Alemdag, 2015; Beach, 2017; Surrette ve Johnson,
2015). Birgok calismada c¢evrimici ortamin dgdretmenlerin  mesleki gelisim  kritik
Ozelliklerinden aktif 6grenme, toplu katihm ve icerik odakli 6grenme faaliyetlerine katilma
acisindan katki sagladigi, matematik oOgretmenlerinin bir arada bulundugu online
topluluklar araciligiyla bu topluluklara Gye olan ogretmenlerin alanlari ile ilgili igerik
bilgilerini yapilandirip duzeltme firsati bulduklari tespit edilmistir. Bunun yani sira yurt
digsinda yapilan bazi calismalarda 6gretmenlere online ortamlarda saglanan destek
cesitleri incelenmistir (DeWert vd., 2003; Kelly ve Antonio, 2016). Bu c¢alismalarda
ogretmenlerin online topluluklar sayesinde, uygulama ve ders plani hazirlama konusunda
bilgilendirme destegine ulastigi, bu gruplardan aldiklari anlik donudtler sayesinde
degerlendirme destegine ulastigi, zaman ve mekan siniri olmaksizin diger égretmenlerle
is birligi imkanina sahip olmanin duygusal destek sagladigi gézlemlenmistir.

Ulkemizde ve diinyada yapilan arastirmalara bakildiginda gérevdeki 6gretmenlerin
sosyal medyay! is birligi ve mesleki gelisim amaciyla kullanimina ydénelik calismalarin

sinirh sayida oldugu gérilmektedir. Ozellikle matematik 6gretimi adina yapilan
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¢alismalarin olduk¢a sinirli oldugu goérialmusttr. Meslegin ilk yillarinda bulunan matematik
ogretmenlerinin sosyal medya araciligiyla kurduklar ig birligi ortaminin  mesleki
gelisimlerine  katkilarini  inceleyen bu c¢aligmanin literatire katki saglayacagi

dusinUtlmektedir.



3. YONTEM

Yapilan ¢alismanin bu bdéliminde arastirma modeli, calisma grubu, veri toplama
araclari, pilot calisma, veri toplama slreci ve verilerin analizi ile ilgili bilgilere yer

verilmigtir.

3. 1. Arastirma Modeli

Uygulayicinin ayni zamanda arastirmaci olacadi bu c¢alismada bir ortaokul
matematik 6gretmeninin olusturdugu FZG uygulamasinin édretmenlere sundugu destek
cesitleri, kendisinin ve gruba katilan 6gretmenlerin matematigi 6gretme bilgisi ve mesleki
gelisimine olan katkisi incelenecektir. Arastirmaci yaptigi uygulama surecinde grupta
tartigsilan ve paylasilan konulari, kendi sinif ortamindaki gdézlemlerini ve kendisinde
gozlemledigi mesleki gelisimi analiz ederek arastirmaci gunliklerinde degerlendirmis ve
uygulama sulrecini bu degerlendirmeler yoluyla dizenlemeye ve daha yararli hale
getirmeye calismistir. Arastirmaci ortaokul matematik 6gretmenlerinin mesleki gelisimini
amagcladigi bu galisma 6rnegdi ile elde edecegi mesleki gelisim firsatlarini belirlemeyi
amaglamigtir. Bu nedenle arastirmanin dogasina uygun olmasi agisindan bu ¢alismada
nitel arastirma yaklagimlarindan olan durum (érnek olay) c¢alismasi deseninin
kullaniimasina karar verilmistir.

Durum calismasinda amag belirli bir duruma iligkin sonuclar ortaya koymaktir.
Durum c¢alismalarinda bir birey, bir grup, bir kurum veya bir ortam calisilacak durumlara
ornek olusturabilir. “Nitel durum c¢alismasinin en temel 6zelligi bir ya da birka¢c durumun
derinlemesine arastinimasidir. Bir duruma iliskin etkenler (ortam, bireyler, olaylar,
suregler, vb.) butincll bir yaklasimla arastirilir ve ilgili durumu nasil etkiledikleri ve ilgili
durumdan nasil etkilendikleri Gzerine odaklanilir” (Yildirrm ve Simsek, 2013, s. 83). Bu
c¢alismada arastirmacinin sosyal medya ortaminda olusturdugu FZG uygulamasinin hem
arastirmacinin  kendi mesleki yasantisina katkisi hem de meslektaglar ile yaptigi
paylagimlara dair sonuclar birden fazla veri toplama ydntemi ile derinlemesine
incelenmeye calisiimistir. Yildinm ve Simsek (2013, s. 83), nitel durum calismalarinda
genellikle birden fazla veri toplama yéntemi kullanilarak; bu sekilde zengin ve birbirini
destekleyebilecek veri gesitliligine ulasilmaya ¢alisiimasini; ayrica bir durumda meydana
gelen dedisimleri ve suregleri anlamak igin bu durumlarin uzun dénemli ¢alisiimasinin

gerekebilecegini belirtmislerdir.
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Bu calismada arastirmaci, arastirma problemini belirledikten sonra FZG
uygulamasini baslatarak uygulama sireci boyunca verilerini toplamigtir. FZG uygulamasi
surecteki verilere dayali daha anlamli sonuglar elde etmek amaciyla 2017-2018 egitim-
o6gretim yihnin glz doénemini kapsayacak sekilde 3 aylik uygulama sireci olarak
planlanmistir. Arastirma slrecinin baglatiimasindaki amag, meslegin baslangi¢ yillarinda
bulunan ortaokul matematik 6gretmenlerinin web 2.0 araglarindan olan Facebook
ortaminda kurduklari ig birligi ile ne tur destek gesitlerine ulastiklarini ve bu uygulamanin
arastirmacinin ve katilimcilarin mesleki gelisimine nasil yansidigini belirlemektir. Bunun
icin arastirmaci FZG’de yapilan paylasimlari Lightshot ekran alintisi aracini kullanarak
kaydedip, ayni gun gruptaki paylasimlari ve kendi ders gozlemlerini degerlendirdigi
gunlUklerini olusturmustur. Arastirmaci uygulama suresince yapilan paylasimlarin ve
tartismalarin 6zellikle matematigi 6gretme bilgilerini gelistirmeye yonelik icerige sahip
olmasini, bununla birlikte arastirmaci gunliklerinde sinif ici etkilesimlerini ve FZG
paylasimlarini bu kapsamda degerlendirmeyi planlamaktadir.

Uygulama sureci boyunca arastirmaci her giin diizenli olarak grupta fikir aligverisini
baslatmaya yonelik ilk gdnderiyi paylagsmistir. Arastirmaci, ilk gonderilerde 6ncelikle o gin
kendi dersindeki deneyimlerinden kisaca bahsetmis ve sonrasinda diger katilimci
o6gretmenlerin o glnkl derslerinde yaptiklari uygulamalari ve ders slrecindeki 6grenci
gOzlemlerini sorgulamigtir. Bunun disinda bir sonraki ders islenecek konu ile ilgili ders
planlari sorgulanmistir. FZG’ye Uye 6gretmenler firsat bulduklari zaman diliminde bu ilk
gbnderi altinda o glnkl ders gdzlemleri ve derste yapilan uygulamalar hakkinda
paylasimlarda bulunmuslardir. ilk génderiler katilimin daha fazla olmasi amaciyla hafta igi
mesai bitiminden sonra baslatiimistir. Hafta sonu ise o hafta uygulanmasi distntlen ders
planlari konusunda fikir aligverisi yapiimistir.

Uygulamanin ilk haftalarinda arastirmaci tarafindan paylasilan gonderiler tek bir
kazanimla ilgili iken (Sekil 4) ilerleyen haftalarda 6gretmenlerin konularda ilerleme hizinin
farkhhk gostermesi ayni haftada farkli kazanimlarin tartisiilmasini gerekli kilmig ve ilk
gonderiler tek bir kazanimin ogretimini sorgulamak yerine, her 6gretmenin o gunku

uygulamasi ve bir sonraki glin i¢in yapmis oldugu ders plani sorgulanmigstir (Sekli 5 ve 6).



Arastirmaci
Din, 11:48

"6.1.2.1.Dodal Sayilarin Carpanlarin ve Katlarin Belirler"

Kazanimin &gretimi, dersin sunulusu ile ilgili tecribelerinizi bu génderi
altinda paylasabilirsiniz.

Gunlik hayatla iligkilendirdiginiz bir rmek veya sinif iginde uyguladiginiz
edlenceli etkinlikler varsa mutlaka paylasiniz. Tavsiyelerinizi bekliyorum.

[[E: Begen D Yorum Yap

v 25 kisi gbrdl

Sekil 4. Kazanim Uzerinde tartisma

Bugln dersi olan arkadaslar, dersinizde bizimle paylagacagimz degisik bir
durum oldu mu? Odrencilerden beklemediginiz cevaplar aldiniz mi?
Dikkatinizi ceken kavram yanilgilan oldu mu ? Dersi zevkli hale getirecek
yeni kesfettiginiz bir ydntem var mi? Bize danigmak istediginiz ¢ézim
bulamadiginiz bir sorunla kargilagtimz mi ?

Uf) Begen O Yorum Yap

v 22 Kigl gbrd0

Sekil 5. Gunluk gézlemler Gzerinde tartisma

Arkadaglar buglnk( dersinizde neler yaptiniz gézlemleriniz énerileriniz
nelerdir? Danigmak istediginiz ya da bizi uyarmak istediginiz seyler var m?
Ben bugiink( dersimde kesirler konusuna giris yaptim. $Seyma hocamin
kartondan kesir kartlari materyalini ben de hazirladim ve hamur yapistirici ile
tahtaya yapistirdim. kesirlerin tekrarinda bu materyal gok faydal oldu.
paydanin anlami payin anlami izerinde konustuk. birim kesirleri
kargilagtirmada bu materyal ¢ok faydali oldu. 6rnegin 1/6 ile 1/3 G
kargilagtirmalarini istedigimde 1/6 blytk diyenler oldu ve kesir kartlarina
bakmasini istedim hangi gubugun daha uzun oldugunu gérdiginde hata
yaptigini anladi. payda blytdikge kesrin klgUldugint gézlemleme sanslan
oldu. yine kesir kartlari ile denk kesirleri tekrar ettik. kag tane 1/6 ile 1/2 yi
elde ederiz dedigimde baglangigta bilemediler kesir kartlarini birlestirerek
denkligi gézlemledik 3 tanesi ile elde ettik sonra iglem Gzerinden denk kesir
bulma érnekleri ¢dzdik. sonrasinda basit bilesik ve tam sayili kesrin tanimini
hatirladik. pay ve payda esit oldugunda ne olacak diye soranlar oldu bilegik
kesre dahil edildigini hatirlatmanizi tavsiye ederim. tanimlardan sonra bilegik
kesir tamsayilh kesir dénigtima yaptik. tamsayidan bilesige daha kolay
ogrenildi bilesikten tamsayiliya gegiste zorlananlar oldu. gogu bu
déntgUmleri unutmustu sizin de mutlaka hatirlatmanizi tavsiye ederim. oran
konusundan beri gérdigiim en biylk hata 2/4 e 2 tam denilmesi. 2/4 ile 4/2
nin farkini bilmeyen bir stirll 6grencim oldugunu fark ettim. basit kesirlerin bir
tamdan daha az oldugunu &zellikle vurguladim. 4/2 ise 2 tam demektir diye
acgikladim. bu noktaya siz de mutlaka deginin ayni hatayla kargilagmazsiniz
umarim. son olarak kesirlerle siralamaya girig yaptik oay ve paydasi esitlere
degindim ve stremiz bitti. Siz de gézlemlerinizi paylagir misiniz?

Sekil 6. Aragtirmacinin gunlik ders gézlemleri
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Uygulama surecinde paylasim igeriginin belirlenmesinde matematigi 6gretme bilgisi
bilesenleri dikkate alinmistir. Ogrenciyi tanima bileseni kapsaminda &gdrencilerde
gOzlemlenen kavram yanilgilari, dgrencilerin zorluk yasadigi durumlar ve zorluk yasama
sebepleri, dgrencilerin en sik yapti§i hatalar, 6grencilerden gelebilecek sorular ve
yorumlar sorgulanmig, arastirmaci tarafindan paylagsimlarin bu ydnde ilerletiimesine
gayret edilmigtir. Dersin planlanmasi ve konunun sunulusu kapsaminda dgretmenlerin
derslerinde kullanmayi planladiklari ilk érnekler, analojiler, acgiklamalar, materyaller,
etkinlikler ve ogretici oyunlar sorgulanmis ve bu yonde yapilan paylasimlar olumlu
yorumlarla desteklenerek tesvik edilmistir. Uygulama surecinde paylasilan 6neriler hem
arastirmaci tarafindan hem de gruptaki diger 6gretmenler tarafindan degerlendirilmis
olumlu ve olumsuz yonleri dikkate alinarak her 6gretmen kendi ders planinda bedendigi
uygulamalara yer vermistir. Bunun yani sira konunun 6gretimi sirasinda kullaniimis olan
veya kullaniimasi planlanan 6zel 6gretim yontem ve stratejileri FZG’ye lye 6Jretmenlerle
fikir aligverisi yapilarak degerlendirilmis, hangi yontemlerin 6grenciler tarafindan daha ¢ok
tercin edildigi, hangi yontemlerin ogretiminin daha kolay oldugu, hangi yontemin
kavramsal 6drenmeyi saglama noktasinda daha faydali olacadi gibi tartismalara yer
verilmigtir. Ornegin bir dogal sayinin asal garpanlarini bulma konusunda bazi 6gretmenler
algoritma ydnteminin bazilari ise g¢arpan agaci yonteminin dgrenciler tarafindan daha
kolay kavrandidini belirtmistir. Bunun yani sira tam sayili kesirlerle ¢ikarma isleminin
Ogretiminde bilesige c¢evirme ybntemi yerine bir tam bozma ydnteminin islemsel
6grenmeye daha fazla katki saglayacagini disinen ogretmenler fikirlerini sunmustur.
Ders sonrasinda ders sirecini degerlendirme amaciyla paylasilan gdnderilerde hangi
kazanimlarin  kazanildigi, hangi konularda eksikliklerin gbézlemlendigi, mufredat
siralamasinin nasil olmasi gerektigi, sinavlarda ve 6devlerde 6grencilerin eksik kaldigi
g6zlemlenen durumlar belirtiimis ve bir sonraki adimda neler yapilabilecegi konusunda
dgretmen is birligi yapilarak ¢dziim Uretilmeye galisilmistir. Ornegin birgok dgretmen bir
dogal sayinin garpanlarini bulurken ikili garpan yonteminin kullaniminda 6grencilerin
garpanlarin tamamini bulmada zorluk yasadigini belirtmig, bdlunebilme kurallarini
¢arpanlar konusundan sonra 6grenecek olan 6grencilerin ¢arpanlari tahmin etmede zorluk
yasadigi bu sebeple bdlinebilme kurallari konusunun mifredatta ¢arpan bulma
konusundan dénce 6gretilmesinin daha faydali olacagi dnerilmigtir. Siralamada degisiklik
yapan o6gretmenlerin olumlu sonuglar aldigi gézlemlenmistir. Farkh bir érnek verecek
olursak deneme sinavlari ve vyazililar sonrasinda birgok o6gretmen kat ve oran
problemlerinde o6grencilerin zorluk yasadigini bu konuda eksiklik gdzlemlendigini
belirtmislerdir. Bu c¢esit problemlerin ¢déziminde c¢ubuk, kutu gibi somut &rnekler

kullanilmasi fikri énerilmigtir.
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Arastirmaci FZG uygulamasini 13 hafta boyunca devam ettirmis ve uygulama sireci
boyunca 6. Sinif seviyesinde toplamda 91 saat ders vermigtir. Uygulamayla birlikte
yurattigu veri toplama ve ¢dézimleme slrecinde ise her ginin sonunda o gun yapilan tim
paylasimlari ekran alintisi araci ile kayit altina alarak hem gruptaki paylasimlar ve yapilan
fikir aligverigi sonucunda uygulamanin mesleki gelisimi Uzerindeki etkilerini hem de kendi
ders gdzlemlerinin analizini aragtirmaci giinliklerine not etmistir. Ornegdin grupta dersin
sunulusu ile ilgili begendigi analojileri (asal sayilar konusunda kug benzetmesi, dagiima ve
ortak carpan parantezine alma konusunda ev sahibi-misafir benzetmesi vb.), etkinlikleri
(bilgi yarismasi etkinligi, asal sayilar boyama etkinligi vb.), somut modelleme 6rneklerini
(Kesirlerle carpma islemini kagit katlama yaparak modelleme vb.), Ogretici oyunlari
(ondalik gésterim- kesir gbsterimi eglestirme oyunu, boéliinebilme kurallarini uygulamaya
ybnelik oyunlar, vb.), 6gretimde kullanilacak yontemleri (bir bltini kesir ile carpma
kuralini 6gretirken carpmanin tekrarli toplama anlamina vurgu yapmak, bélinebilme
kurallarini égretirken son rakamina bakilanlar, rakamlari toplamina bakilanlar seklinde
kurallar1 gruplayarak 6gretmek, vb.) arastirmaci gunliklerinde degerlendirerek kendi ders
planinda kullanabilecedi 6nerileri not etmistir. Bunun yani sira birden fazla o6nerinin
sunuldugu kazanimlarda her 6nerinin olumlu ve olumsuz durumlarini degerlendirerek
iclerinden en faydali olani gunluklerinde belirlemeye caligsmigtir. Oyun ve etkinlik 6nerileri
disinda matematiksel kavramlarin 6gretiminde ve ders kitabinda bulunan tanimlarin
yetersiz kaldigi durumlarda FZG 6gretmenleri fikir aligverisi yapmig, arastirmaci grupta
yapilan yorumlari gunluklerinde daha ayrintil degerlendirerek bazi 6gretimsel kararlar
almigtir.  Ornegin 6. Sinif matematik ders kitabinda yer alan agi tanimi: “Baslangi¢
noktalari ortak olan iki 1sin arasinda kalan boélgeye aci denir.” seklindedir. Arastirmaci, bir
o6grencisinden gelen “Dogru pargalari arasinda i1sin olusmaz mi?” sorusunu grupta
paylasmis ve baska bir 6gretmenin dogru pargalari ile olusturdugu aginin égrenciler
tarafindan “Isin  degil aci olmaz” seklinde degerlendirildigi goralmastar. FZG
uygulamasinda paylasilan bu gozlemleri aragtirmaci, gunliklerinde degerlendirmis ve agi
tanimini agiklarken isin, dogru ve dogru pargasi arasinda iliskilendirme yapmadigini fark
etmistir. Bir sonraki dersinde eksiklikleri gidermeye yonelik aciklamalar yapmigtir.

Veri toplama sureci 13 haftalik uygulama sonunda tamamlanmis ve daha sonra
katiimci 6gretmenlere FZG uygulamasi ile ilgili gorUslerini almak amaciyla anket
uygulanmistir. Durum calismasinda veri toplama yontemlerinin cesitlilik géstermesi dnem
arz etmektedir. Arastirmaci FZG uygulamasinda yapilan tartigmalarin ekran alintilarindan,
arastirmaci gunliklerinden ve katilimcilara uygulanan anketlerden toplanan verileri icerik
analizi yontemi ile ¢ézimlemistir. Veri toplama slirecinde ve sonrasinda elde edilen

bulgular gézden gecirilerek uygulamayi iyilestirme ve gelistirme hedeflerine ydnelik



atilacak adimlar belirlenmeye c¢alisiimistir.
gunliklerinde fark ettigi olumlu ve olumsuz durumlardan yola ¢ikarak, hem FZG’deki
paylagimlarin daha faydal olabilmesi adina grup yoneticisi olarak yonlendirici sorular

geligtirip tartisma ortamini daha iyi ybnetmeye calismis hem de ders planlarini

Arastirmaci, uygulama slreci

dizenleyerek derslerini daha verimli iglemesini saglayacak duzenlemeler yapmigtir.

Problemin fark edilmesi

!

Sosyal medyanin
ogretmen is birligi
amaciyla kullaniminin
incelenmesi

Pilot galigma ve alt
problemlerin belirlenmesi

|

Ogretmen
yeterliklerinin
incelenmesi

Literatdr taramasi

Ogretmenlerin mesleki
gelisim ihtiyaglarinin
incelenmesi

|

FZG uygulamasina karar
verilmesi

Matematigi Ogretme
Bilgisi (MOB) aginin
incelenmesi

6. sinif seviyesinde
derse giren matematik
ogretmenleri

!

Katilimeilarin belirlenmesi
ve uygulama hakkinda
bilgilendirilmesi

5 yildan daha az
slre gorev yapmig
ogretmenler

|

Facebook kullanan
ogretmenler

3 ay sUreyle FZG
uygulamasinin yapiimasi

'

Arastirmaci
gunliklerinin yazilmasi

Verilerin teplanmasi

!

Paylagimlarin ekran
goruntllerinin kaydedilmesi

Katilimcilara FZG
dederlendirme anketinin
uygulanmasi

!

Verilerin analizi

Sekil 7. Arastirmanin agamalari

boyunca




38

3. 2. Calisma Grubu

Calisma Grubunun belirlenmesinde amagh o6rnekleme yontemi kullaniimigtir.
Katiimclilar; iletisimde surekliligi daha kolay saglamak amaciyla aragtirmacinin arastirma
dncesinde sosyal gevresinde bulunan dgretmenlerden segilmistir. Ornek olayi olusturan
arastirmaci ve diger katilimci 6gretmenler galisma grubunun amacina uygun olarak
meslekte 5 yildan daha az sire gbrev yapmis olan acemi 6gretmenlerden secilmistir. Bu
calismada acemi 6gretmenlerin kurdugu is birligi ortami ile faydalandiklari durumlarin ve
ulastiklari destek cesitlerinin  belirlenmesi amaclanmistir. Deneyimli  6gretmenlerin
bulundugu calismalarda acemi 6gretmenlerin danisan, deneyimli 6gretmenlerin mentor
konumunda oldugu gérulmus (DeWert, 2003; Alemdag, 2015) ve acemi 6gretmenlerin is
birligi yoluyla birbirlerine sundugu katkilari belirlemeyi hedefleyen bu ¢alismaya deneyimli
ogretmenler dahil edilmemistir.

Calisma boyunca paylasimda bulunmayan 7 Ulye degerlendirmeye alinmamistir.
Katilimcilar, MEB’e bagli olarak gorev yapan 22 6gretmenden olusmaktadir. Calisma
grubu 19 bayan 3 erkek 6gretmenden olusmaktadir. Calisma igerisinde bu ddretmenlerin
gercek isimleri kullanilmamis olup takma adlara yer verilmistir. Tablo 1'de FZG

uygulamasina katilan égretmenlere ait bilgiler sunulmaktadir.

Tablo 1. Calisma Grubuna iligkin Kisisel Bilgiler

zZ

Secenekler

Kadin
Erkek
0,5 yil
2vyil
2,5yl

3 yil

3,5 yil
4,5 yil
Rize
Trabzon
Isparta
Gumishane
istanbul
Artvin
Sakarya
Giresun
Bayburt

[EnN
©

Cinsiyet

Mesleki Deneyim

Gérev Yapllan lller
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Tablo1’in devami

Secgenekler

Samsun
Gorev Yapllan lller Sivas
Gaziantep
Hacettepe Universitesi
Ondokuz Mayis Universitesi
Karadeniz Teknik Universitesi
Atatiirk Universitesi
Gazi Universitesi
Kocaeli Universitesi
istanbul Universitesi
Kastamonu Universitesi
Bagkent Universitesi
inéni Universitesi
Evet
Hayir

Mezun Olunan Universiteler

OlR|RIP|IR|[RINNIN|B NP R(R|Z

Yuksek Lisans Egitimi Alma Durumu

[N
w

Calisma grubundaki 6gretmenlerin farkli il ve ilgelerde gérev yapiyor olmasina, farkli
hizmet yillarinin bulunmasina, farkh Universitelerden mezun olmug olmalarina 6zen
gOsterilmistir. Katihmcilarin gérev yaptidi iller cogunlukla Karadeniz Bélgesinde olmakla

birlikte gesitlilik gdstermektedir.

3. 3. Arastirmacinin Rolu

Bu galismanin yuraticusu olan arastirmaci, uygulama surecine basladiginda 3,5
yillik 6gretmenlik deneyimi olan ve ayni zamanda matematik egitimi dalinda yluksek lisans
egitimi alan bir ortaokul matematik ogretmenidir. Uygulama siresince arastirmaci hem
katiimci hem de moderator rolinu Ustlenmistir. Her gin duzenli olarak grupta fikir
aligverisini baglatmaya yonelik ilk gonderiyi paylagsmigtir. Uygulamanin tim asamalarinda
aktif olarak rol almis ve tartisma ortamini ydnetmeye calismistir. Arastirmaci, ilk
haftalarda tartismayi baslatan ilk gdénderiyi tek bir kazanima yonelik paylasiyorken,
ilerleyen haftalarda 6gretmenlerin konularda ilerleme hizinin farkhlik géstermesi Uzerine
ayni haftada farkh kazanimlarin tartigsilmasinin gerekli oldugunu fark etmistir. Bunun
uzerine ilk gonderilerde tek bir kazanimin 6gretimini sorgulamak yerine, her 6gretmenin o
gln ders surecinde yapti§i uygulamalari, yansimalarini ve bir sonraki gln igin yapmis
oldugu ders planini sorgulama seklinde uygulama surecinin daha verimli gegmesini
saglayacak dizenlemeler yapmistir.

Arastirmaci, tartisma ortamini kendisinin ve diger ogretmenlerin mesleki geligsimine

ve matematigi 6gretme bilgilerine katki sunacak icerige ydneltmek amaciyla uygulama
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boyunca yonlendirici sorular sormus, ayrica kendi degerlendirmelerini de paylasarak
katilimcilardan beklenen yorum igerigi konusunda 6érnek sunmaya c¢alismistir. Arastirmaci,
ilk gonderilerde Oncelikle o gun kendi dersindeki deneyimlerinden kisaca bahsetmis ve
sonrasinda diger katilimci 6gretmenlerin o gunku derslerinde yaptiklari uygulamalari ve
ders surecindeki ddrenci gézlemlerini sorgulamistir. Grupta paylasilan etkinlik ve 6égretici
oyun Onerilerini derinlemesine sorgulayarak o6gretmenlerin sldreci daha ayrintili
aciklamalari, etkinlik stirecinde 6grencilerde gézlemledikleri olumlu ve olumsuz durumlari
paylasmalari konusunda yonlendirmeye calismistir. Bunun disinda, 6gdrenci hatalarini
paylasan 6gretmenlere, 6grencileri bu hatalari yapmaya iten sebeplerin neler oldugunu
sormus ve oOgrenci hatalari Uzerinde daha derinlemesine dusunulmesini, 6grenci
dusunmelerinin daha ayrintili irdelenmesini saglayan tartismalara ortam hazirlamistir.
Bunun yani sira o6grencilerden gelen sorulari paylasan ogretmenlerin bu sorulari nasil
cevaplandirdiklarini sormus ve dgrencilere yapilabilecek en iyi agciklamalari belirlemek igin
ogretmen is birligi ortami saglamaya calismistir.

Uygulama surecini bu sekilde yoneten arastirmaci, 3 ay boyunca her gun duzenli
olarak gruptaki paylagsimlarin ekran alintilarini kaydetmigtir. Paylagsimlarin kaydedilmesinin
ardindan her ginin sonunda o glin yapilan paylasimlarin icerigi konusunda yaptigi
degerlendirmeleri, 6. Sinif seviyesinde ders isledigi glnlerde ders sireci ve dgrenci
gOzlemleri ile ilgili ders sonrasi degerlendirmelerini gunlugine not etmigtir. Arastirmaci bu
gunliklerinde grupta yapilan paylasimlarin kendi mesleki gelisimine ve matematigi

o6gretme bilgisine katki sagladigi durumlara yer vermistir.

3. 4. Verilerin Toplanmasi

Bu kisimda arastirma verilerinin toplanmasi surecinde kullanilan veri toplama
araclari, pilot calisma, uygulanan model asamasinda yapilanlar ve veri analiz suregleri

ayrintili olarak agiklanmistir.

3. 4.1. Veri Toplama Aragclari

Arastirmada kullanilan veri toplama araglari asagidaki verilmistir:
1. FZG ekran alintilari,
2. Arastirmaci gunlUkleri,

3. FZG degerlendirme anketi.



41

3. 4.1.1. Facebook Ziimre Grubu Paylagimlarinin Ekran Alintilari

Aragtirmaci, verileri duzenli olarak toplamak ve incelemek amaciyla “Lightshot”
ekran yakalama ve kayit yazilimini kullanmistir. Lightshot programi, incelemenin basindan
sonuna kadar her gun dizenli olarak analizleri mimkin kilacak sekilde grup
paylasimlarinin ekran goérintisini almak amaciyla arastirmaci tarafindan kullaniimistir.
Arastirmaci buradaki paylasimlar ve yorumlardan faydalanarak uygulama sureci hakkinda

gunlik gozlem ve degerlendirmelerini yazmistir.

3. 4. 1. 2. Arastirmaci Gunlukleri

Arastirmaci  gunlukleri; arastirmacinin  uygulama esnasinda aldigi notlar,
arastirmanin amaci, yontemi, arastirmacinin arastirma esnasindaki uygulamalari
hakkinda goraslerinin belirtildigi énemli bir veri kaynagidir. Arastirmaci, 3 ay slren bu
uygulamada her gun duzenli olarak ders go6zlemlerini ve gruptaki paylasimlardan
etkilendigi durumlari arastirmaci gunluklerine yazmigtir. Arastirmaci gunliklerinde
6gretmenin o ginkl dersinde sinif igcinde gdzlemledigi dikkate deger durumlar, eksiklikler
ve faydall oldugu dusunulen uygulamalar not edilmistir. Bu durumlar ayni zamanda
FZG'de paylasilarak gruba Uye o6gretmenlerin tavsiyeleri alinmis ve ders slrecindeki
gbzlemlerle FZG’deki o6neriler arastirmaci gunliklerinde ortak bir degerlendirmeye
alinarak &grencilerdeki eksikligi giderecek yeni adimlar planlanmistir. Aragtirmaci

gunldklerinin nasil olusturuldugu asagida bir érnek ile agiklanmaktadir.

BoélUinebilme kurallarini égretirken ders kitabindaki gibi sayilarin sirasina goére
kurallari 6gretmistim. 2, 3, 4, 5, 6, 9 ve 10 ile bolinebilme seklinde. Fakat bu sekilde
ilerledigim zaman 3 ile bolinebilme kuralinda rakamlari toplamina bakmayi 6grenen
ogrenciler diger sayilarla bélinebilmede de ayni kurali denemeye calistilar. Kurallarin
Ogrencilere ¢ok karisik geldigini gézlemledim ve yasadigim bu sorunu gruptaki
Ogretmenlerle paylasarak onlardan fikir aldim. Gruptaki bazi 6dretmenler benzer
kurallari gruplandirarak kurallari grup grup 6gretmemi tavsiye ettiler ve bu fikir gok
hosuma gitti. Ben de bu o6neriyi dikkate alarak bir sonraki dersimde kullandim ve
Odrencilerin kavramasini kolaylastirdigini fark ettim. Ders goézlemlerimi ve FZG
uygulamasindan edindigim bilgileri asagidaki &rnekte oldudu gibi arastirmaci
gUnliklerimde not aldim.

Ogrencilerim  diin  bolinebilme  kurallarini  birbirine  karistirdiklarinda
anlamadiklarini disinip Gztlmastim. Ogrencilerimin yasadigi karmasaya ¢ozim
bulmak igin grup arkadaslarima danistim. Bolinebilme kurallarini 6gretirken son
basamagina bakilanlar, rakamlari toplamina bakilanlar seklinde kurallari 6zelliklerine
gbre gruplandirarak 6gretmemi tavsiye edenler oldu. Bugunkl dersimde ilk isim
bolinebilme kurallarini tekrar ederken bir kavram haritasi olusturup kurallari
Ozelliklerine goére gruplandirmak oldu. Tekrari yaptiktan sonra bolinebilme ile ilgili
ddevlerinde anlamadiklari sorulari ¢ozdik. Ozellikleri gruplandirma ile kurallari daha
iyi gordukleri ve ddev sayesinde kurallari uygulamaya alistiklari igin buginki dersimde
Odrencilerin ¢ogu sorulari rahatlikla ¢6zdi. En ¢ok sorun yasadigim kural ise 6 ile
bolinebilme kurali oldu. Gruptaki birgok o6gretmen de benimle ayni sikintiyi
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yasadiklarini belirttiler. iki farkhi kuralin birlesiminden olugmasi égrencilere karisik
geliyor. Ogrenciler sadece 6 ile alakal bir kural bekliyorlar. Diger kurallardan
faydalanmak onlara karisik geliyor. Carpanlar konusunu yeni 6grendikleri halde 6
sayisinin g¢arpanlari 2 ve 3 oldugundan bu iki sayl ile bdélinebilme kuralini
kullandigimizi kavrayacak seviyede degiller. Ben zorlanmalarini buna bagliyorum.
Ornegin hem 2 hem 5 ile bdliinen sayinin 10 ile kalansiz bélinebilmesi gerektigi
yorumunu yapamiyorlar. Sadece son basamag sifir olursa hem iki hem 5’e kalansiz
bolunur diyebiliyorlar. Aradaki iligkilendirmeyi iyi kavratamadigimizi dusiniyorum.
19.10.2017

Arastirmaci yukarida drneklendirdigi sekilde ders gézlemleri ve FZG paylasimlarini
bir arada degerlendirmis, gézlemlerinden ve 6nerilerden yola ¢ikarak bir sonraki dersin
planlamasini yapmistir. Bunun yani sira 6grencilerin bazi konulari kavramakta zorluk

yasama sebeplerini glnluklerinde derinlemesine irdelemistir.

3. 4.1. 3. Facebook Zimre Grubu Degerlendirme Anketi

Arastirmaci ve danisman tarafindan katiimcilarin uygulama slreci ve yapilan is
birligi calismasiyla ilgili goérislerini almak amaciyla Facebook Ziimre Grubu Degerlendirme
Anketi gelistiriimistir.  Anketteki sorular, FZG paylagsimlarindan ve arastirmaci
gunliklerinden elde edilen verilerin analizi sonrasinda ulasilan bulgular ve ilgili alanyazin
incelenerek belirlenmigtir. Daha sonra arastirmaci tarafindan gelistirilen bu anket formu bir
uzman tarafindan incelenerek veri toplama araci hakkindaki goérisleri alinmistir. Uzman
g6risl alindiktan sonra benzer icerige iliskin sorular birlestirilmis ve arastirmanin amacina
uygun olmayan sorular anketten ¢ikariimistir. Sorularin yaziminda anlasilabilirlie dikkat
edilse de olasi durumlara karsi ayrintiya ve aydinlatmaya yonelik agiklamalara yer
verilmistir. Anket sayesinde FZG uygulamasindaki eksikliklerin, katihmci memnuniyetinin,
faydali bulunan durumlarin ve katiimcilarin  sunacagi 6nerilerin  belirlenmesi
amaglanmistir. Arastirmada veri toplama araci olarak kullanilan Facebook Zimre Grubu

Degerlendirme Anketi ekte sunulmustur.

3. 4. 2. Pilot Galisma

Yapilacak olan asil uygulamada kullanilacak veri toplama araglarina 6n hazirhk
olmasi, uygulamaya yonelik aragtirmacinin deneyim kazanmasi ve galismanin gegerliligi
acgisindan 2016-2017 bahar ddnemi igerisinde pilot gcalisma yapilmistir. Arastirmaci,
meslekteki ilk yilinda yasadigi sikintilari ve acemilikleri azaltmak amaciyla sosyal
aglardaki zimre gruplarindan siklikla faydalandigini fark etmistir. Bu farkindalikla meslege
baslangicinin ilk yillarinda olan ortaokul matematik 6gretmenlerine Facebook Zimre
Grubu yoluyla is birligi ortami1 sunmanin mesleki gelisimlerine katki saglama potansiyelini

incelemeyi amaglayan arastirmaci, uygulama sirasinda olusabilecek aksakliklari 6nceden
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gbrebilmek ve uygulamay! daha verimli hale getirecek fikirler Gretebilmek igin bir pilot
¢alisma yapmaya karar vermigtir. Pilot ¢calisma sirasinda Milli Egitim Bakanligina bagl
olarak calisan ve meslege baslangicinin ilk yillarinda bulunan arastirmacinin da dahil
oldugu 10 o6gretmenin Uye oldugu bir Facebook Zimre Grubu (FZG) kurulmustur.
Arastirmaci grubun amacini ve sireg icinde Uyelerden nasil bir katihm beklenildigini her
bir Uyeyle birebir gortserek pilot uygulama o&ncesinde acgiklamistir. Pilot uygulamaya
agirhikh olarak istekli 6gretmenler dahil edilmistir. Hedeflenen saylya ulasabilmek igin ¢ok
istekli olmasa da merak edip denemek isteyen birkag 6gretmen de gruba dahil edilmistir.
Grup Uyeleri 2 erkek ve 8 bayan 6gretmenden olusmaktadir. Turkiye'deki bayan 6gretmen
sayisinin fazla olusu cinsiyet dagiliminin homojen olmasini engellemistir. Uyelerin mezun
oldugu Universitelerin c¢esitli olmasina dikkat edilmistir. Mezun olunan Universiteler;
Karadeniz Teknik Universitesi, On Dokuz Mayis Universitesi, Hacettepe Universitesi,
Marmara Universitesi ve Atatiirk Universitesidir. Uyelerin 6gretmen olarak gdrev yaptiklari
iller; Rize, Trabzon, Glimushane, Samsun ve Gaziantep'tir. Uyeler arastirmanin amacina
uygun olarak meslegin ilk 5 yilinda bulunan 6gretmenler arasindan secilmigstir. Pilot
calismaya katilan Uyelerin gorev sureleri; 4. yilinda olan 1 kigi, 3. yilinda olan 7 Kkigi,
2.yilinda olan 1 kisi, ilk yilinda olan 1 kisi seklindedir. Pilot calismada ilk 5 yilinda olan
ilkdgretim matematik 6gretmenlerinin 7. sinif seviyesinde isleyecekleri ders konusunda ig
birligi icinde c¢alismasi amaclanmistir. Verilerin incelenmesi ve uygulamanin
degerlendiriimesi asamasinda dizenli bir veri toplama ortami olusmasi amaciyla yalnizca
bir sinif seviyesine yer verilmistir. Pilot uygulamanin yapilacagi zaman diliminde
kazanimlardaki konu cesitliliginin daha fazla olmasi ve tartisma ortamina uygun igerikte
konularin bulunmasindan dolayi sinif seviyesi olarak 7. Sinif segilmistir. 10 glin sdren pilot
¢alisma sirecinde incelenen konular; Dértgenler ve 6zellikleri, Dortgenlerde alan, Alan
problemleri, Oteleme, yansima ve &telemeli yansima, Sisleme, 3 boyutlu yapilar ve
goranamleridir.

FZG pilot uygulamasinda katilimcilari belirlerken baslangigta bazi sorunlar
yasanmigtir. Uygulamaya davet edilen matematik 6gretmenlerinin 7. Sinif seviyesinde
derslere girmiyor olugu ulasiimasi planlanan o6gretmen sayisini sinirlandirmistir.
Uygulamaya davet edilen bazi 6gretmenlerin uygulama surecine onyarg! ile yaklastiklar
gorulmustur. Derslerinde siklikla duz anlatim yontemini kullanan 6gretmenlerin tavsiye
edecek farkli yontemleri olmayacagi dislincesi ile gruba katilmada isteksiz olduklari
gérulmistir. isteksiz 6gretmenlere grubun amacinin sadece gruptakilere faydali olmak
degil, ayni zamanda gruptan fayda saglamak oldugu belirtilerek mesleki gelisime katki
saglayacagi belirtiimistir. Grup davetini bir is ylkl olarak algilayan, yodun calisma

programindan dolayi bdyle bir uygulamaya ayiracak vakit bulamama distincesinde olan
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ogretmenler olmustur. Fakat bunun aksine grubun amacini 6grendiginde merak eden
istekli olarak katiimayi kabul eden é3retmenlere de rastlanmistir.

Katilimcilarin belirlenmesi ile grup olusturularak paylasimlara baglanmistir. Oncelikle
FZG'deki 6gretmenlerin 7. sinif seviyesinde hangi konuda olduklari sorulmustur. Pilot
calisma egitim o6gretimin son dénemi yapildigindan dolayl bazi 6gretmenlerin konulari
erken bitirdigi bazilarinin ise geride kaldiklari gozlemlenmigtir. Arastirmaci sorun
olusturabilecek bu durumdan olumlu sonuglar elde edebilmek igin konularda ileri olan
ogretmenlerin ders sonrasi degerlendirmelerde bulunarak olumlu ve olumsuz tecriibelerini
paylasmalarini istemistir. Konularda geri olan o6gretmenlerin ise ders planlarini
paylasmalari ve tecrlbelerini paylasan grup Uuyelerinin tavsiyelerinden faydalanmalari
saglanmigtir. Arastirmaci gruptaki paylasimlarin dizenli olmasi amaciyla her konu igin
farkh bir gonderi paylasmis ve ogretmenlerin bu goénderiler altinda kendi fikirlerini
paylasmalarini istemistir. Bu slirece dahil olan arastirmaci FZG paylasimlarinin kendi ders
plani hazirlama surecine ve mesleki gelisimine katkilarini pilot ¢alisma boyunca
arastirmaci gunluklerinde not etmigtir.

Pilot uygulama sonucunda esas uygulamaya ge¢meden once alinan kararlar
asagida belirtilmigtir:

1. Uygulamanin egitim-6gretim yilinin basglangicinda yapilmasina ve bu sayede
tum ogretmenlerin hemen hemen ayni konuyu islemesinin ve ayni konu
Uzerinde tartisma ihtiyaci duymasinin saglanmasina,

2. Egitim-6gretim yilinin baslangicinda kazanim igerigi olarak en fazla konu
cesitliligini ve etkinlik ve materyal kullanimina uygun kazanimlari iceren sinif
seviyesinin 6. Sinif konulari olmasi sebebiyle sinif seviyesi olarak 6. Sinif
konularinin égretiminin tartisilmasina,

3. Grubun amacinin ve hedeflenen igerigin pilot uygulamadaki Gyeler tarafindan
yeterince kavranmadiginin fark edilmesi Gzerine grup Uyelerinden beklenenlerin
aciklandigi yazih bir metnin FZG’de baslangic metni olarak grupta surekli
gorundr sekilde sunulmasina,

4. Grubun daha ilgi gekici ve amaca uygun gorinmesi icin grup profil ve kapak
fotografinin grubun amacina uygun olacak sekilde dizenlenmesine,

5. Pilot uygulamaya katilan Uyelerin tamaminin paylagimlara dahil olmadiginin
g6zlemlenmesi Uzerine esas uygulamada aktif katiimda hedeflenen sayidan
daha fazla sayida Uyenin bulunmasi gerektigine,

6. Pilot uygulamaya istekli bir sekilde katilan 6gretmenlerin daha fazla katihm
gOstermesi Uzerine esas uygulamanin gercekten bdyle bir uygulamaya dahil

olmaktan keyif alacak 6gretmenlerden olusmasina,
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7. Pilot uygulamada matematiksel kavramlar Uzerinde derinlemesine tartismalarin

bulunmamasi Uzerine, tartismalarin bu yénde olabilmesi i¢in ayni zamanda grup

yoneticisi olan arastirmacinin grup Uyelerine yonelteceg@i sorulari daha dikkatli

secmesine ve paylasimlari destekleyecek, matematiksel kavramlar Gzerinde

fikir aligverisi yapmaya ortam saglayacak yonlendirici sorular gelistirmesine

karar verilmistir.

3. 4. 3. Veri Toplama Siureci

Facebook Uizerinde kurulan Facebook Zimre Grubunun uygulama sureci 2017-2018

egitim ogretim yilinin 1. doneminde 2 Ekim-31 Arallk 2017 tarihleri arasinda

gerceklestiriimistir. Uygulama 3 ay (13 hafta) boyunca yaklasik 20 6gretmenin aktif

katihmi ile gergeklestiriimigtir.

Pilot uygulama sonucunda alinmasi gereken tedbirler belirlenerek uygulama

surecinin baslangicinda grubun amaglari ve paylasimlarda dikkat edilmesi gereken

hususlar grup Uyelerine belirtiimistir. FZG’nin duyurular bdlumunde yer alan grup

Uyelerinden beklenenlerin agiklandigi icerik asagida verilmistir:
“KATILIMCILARIN DIKKATINE!!

e  Grubumuzun Amaci: "Ogrencilerimizin  NASIL daha iyi 6g§renmesini

saglayabiliriz?" sorusuna égretmen ig birligi ile cevap aramaktir.

e Grup Uyelerinden Beklenenler:

v

Kazanimlarin 6gretimi hakkindaki fikirlerinizi ybnetici tarafindan paylasilan
kazanimin altina yorum olarak yaziniz

Yapilan yorumlar hakkindaki elestiri veya begeni ciimlelerinizi YANITLA
kismindan ilgili yorumun altinda paylasiniz.

Sizin paylasacaginiz fikirleri bagka bir liye paylagsmis olsa bile siz de ayni
fikirde oldugunuzu liitfen belirtiniz. (Paylasimi yapan kisinin diger lyelerle
ayni fikirde oldugunu gérmesi mesleki yeterlilik hissini artiracaktir.)
Begendiginiz ve sinifinizda uygulamaya karar verdiginiz fikirleri Iiitfen fikri
paylasan lyemize iletiniz (Olumlu tepkiler almak, paylasimlarin devamliligi
icin gereklidir.)

Her lyemizin yaptigi paylagsimlari siz de sorgulayici ve elestirel bir gbzle
degerlendiriniz. Paylasimlarda gérdigiiniiz olumlu veya olumsuz durumliari

belirtiniz (Amacimiz birbirimizin eksikliklerini ig birligi ile gidermektir.)

e Kazanimlarin Ogretimi ile llgili Uyelerden Beklenen Paylasimlar Nelerdir?
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v Ders éncesi planlarinizi ve ders sonrasi degerlendirmelerinizi paylasmaniz
beklenmektedir.

v' Konunun &gretiminde kullanilan arag-gere¢ ve materyallerin paylagimi;
(akilli tahta, ders kitabi, kaynak kitaplar, calisma kagditlari, matematik
materyalleri vb.)

v' Konuya giris ve dikkati ¢ekme amacli uygulamalarin paylasimi (Derse
baslarken konuyu giinliik hayattaki hangi konularla iliskilendirdiginiz, konu
ile ilgili vereceginiz ilk érnekler, konunun anlagiimasinda hangi én bilgileri
hatirlatacaginiz vb.)

v’ Kazanim sinifta islendikten sonra égrencilerde ve kendinizde gérdiigiiniiz
eksiklikleri  paylasmaniz ve diger Llyelerle birlikte ¢bziim (retmeniz
beklenmektedir.

e Kazanimlar disinda, 6. sinif seviyesinde ders icinde yasadiginiz her tirli

sorunu grupta paylagabilir, diger lyelerle birlikte ¢6ziim bulmaya c¢alisabilirsiniz.

e 6. sinif 6grencilerinin matematik dersine ve okul kiiltiiriine uyumunu saglayacak

her tiirlii sosyal aktivite ve etkinlik fikirlerinizi grupta paylasabilirsiniz.”

Uygulama sireci boyunca arastirmaci grup yoneticisi olarak paylasimlari ydnetmeye
¢alismistir. Yorumlarin igerigini 6gretmenlerin mesleki gelisimine ve matematigi 6gretme
bilgilerine katki sunacak igerige ydneltmek amaciyla arastirmaci tarafindan uygulama
boyunca yoénlendirici sorular sorulmustur. Ornedin dersinde gdézlemledigi dgrenci
hatalarini paylasan 6gretmenlere bu hatalarin neden kaynaklandidi, &grencileri hata
yapmaya iten sebeplerin neler oldugu sorulmus ve o6grenci hatalari Uzerinde daha
derinlemesine dugsunulmesini saglayan tartismalara ortam hazirlanmigtir. Arastirmaci bu
surecte kendi degerlendirmelerini de paylasarak katiimcilardan beklenen yorum igerigi
konusunda ornek sunmustur. Bunun yani sira ogrencilerden gelen sorulari paylagan
ogretmenlerin bu sorulari nasil cevaplandirdiklari sorulmus ve ogrencilere yapilabilecek
en iyi acgiklamalari belirlemek igin 6gretmen is birligi ortami saglanmaya c¢alisiimigtir.
Gruptaki her bir 6gretmenin verdigi cevaplar yoluyla 63renci sorularina verilebilecek ortak
bir cevap olusturulmaya c¢alsiimistir. Yapilacak olan 6gretmen acgiklamalarinin
ogrencilerde kavramsal 6grenmeyi saglayacak sekilde planlanmasina 6zen gosterilmistir.
Aragtirmaci, grupta paylasilan etkinlik ve 0ogretici oyun Onerilerini derinlemesine
sorgulayarak égretmenlerin etkinlik stirecini daha ayrintili agiklamalari, etkinlik stirecinde
ogrencilerde godzlemledikleri olumlu ve olumsuz durumlari paylasmalari konusunda
yonlendirmeye ¢alismistir.

FZG uygulamasi boyunca tartisilan konularin ve toplanan verilerin icerdigi

kazanimlarin haftalik dagilim cgizelgesi asagidaki tabloda verilmistir.
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Tablo 2. FZG Uygulamasinda Tartisilan Kazanimlar

Uygulama Tarihleri

FZG Uygulamasinda Tartisilan Kazanimlar

2-8 Ekim 2017

islem 6nceligini dikkate alarak dogal sayilarla dort islem
yapar.

Dogal sayillarda ortak carpan parantezine alma ve
dagilma 6zelligini uygulamaya yonelik islemler yapar.

9-15 Ekim 2017

Dogal sayilarla dort islem yapmayi gerektiren problemleri
cozer ve kurar. islemler yapilirken islem &zellikleri
kullanilir.

Dogal sayilarin ¢arpanlarini ve katlarini belirler.

2, 3,4, 5, 6,9 ve 10’a kalansiz bolinebilme kurallarini
aciklar ve kullanir.

16-22 Ekim 2017

2,3, 4,5, 6,9 ve 10’a kalansiz bolinebilme kurallarini
aciklar ve kullanir.

Asal sayilari 6zellikleriyle belirler.

Dogal sayilarin asal ¢arpanlarini belirler.

23-29 Ekim 2017

Dogal sayilarin asal garpanlarini belirler.

iki dogal sayinin ortak bélenleri ile ortak katlarini belirler,
ilgili problemleri ¢ézer.

Aclyl, baslangi¢ noktalari ayni olan iki isinin
olusturdugunu bilir ve sembolle gosterir.

30 Ekim-5 Kasim 2017

iki dogal sayinin ortak bélenleri ile ortak katlarini belirler,
ilgili problemleri ¢ézer.

Aclyl, baslangic noktalart ayni  olan ki 1sInin
olusturdugunu bilir ve sembolle gosterir.

6-12 Kasim 2017

Aclyl, baslangic noktalari ayni  olan iki 1sInin
olusturdugunu bilir ve sembolle gdsterir.

Bir aclya es bir aci gizer.

Komsu, tumler, butinler ve ters acilarin 6zelliklerini
kesfeder; ilgili problemleri ¢dzer.

13-19 Kasim 2017

Komsu, tlimler, butinler ve ters acilarin 6zelliklerini
kesfeder; ilgili problemleri ¢ozer.

Bir dogrunun Uzerindeki veya digindaki bir noktadan
dogruya dikme gizer.

Cokluklar karsilastirmada oran kullanir ve orani farkli
bicimlerde gdsterir.

20-26 Kasim 2017

Bir batanan iki parcaya ayrildigi durumlarda iki parganin
birbirine veya her bir parganin bitine oranini belirler,
problem durumlarinda oranlardan biri verildiginde
digerini bulur.

Ayni veya farkli birimlerdeki iki coklugun birbirine oranini
belirler.

Kesirleri karsilastirir, siralar ve sayl dogrusunda gdsterir.
Kesirlerle toplama ve ¢gikarma iglemlerini yapar.

27 Kasim- 3 Aralik 2017

Ayni veya farkli birimlerdeki iki coklugun birbirine oranini
belirler.

Kesirleri karsilastirir, siralar ve sayl dogrusunda gdsterir.
Kesirlerle toplama ve ¢ikarma igslemlerini yapar.
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Tablo 2’nin devami

Uygulama Tarihleri FZG Uygulamasinda Tartisilan Kazanimlar

o Kesirleri karsilastirir, siralar ve say1 dogrusunda gésterir.
o Kesirlerle toplama ve ¢ikarma iglemlerini yapar.
4-10 Aralik 2017 e Bir dogal say ile bir kesrin ¢carpma islemini yapar ve
anlamlandirir.
e ki kesrin carpma islemini yapar ve anlamlandirir.
o Kaesirlerle toplama ve ¢ikarma iglemlerini yapar.
e Bir dogal say ile bir kesrin ¢carpma islemini yapar ve
anlamlandirir.
11-17 Aralik 2017 e ki kesrin carpma islemini yapar ve anlamlandirir.
e Bir dogal sayiy! bir kesre ve bir kesri bir dogal sayiya
bdler, bu islemi anlamlandirir.
e ki kesrin bélme islemini yapar ve anlamlandirir.
e ki kesrin carpma islemini yapar ve anlamlandirir.
Bir dogal sayiyi bir kesre ve bir kesri bir dogal saylya
bdler, bu iglemi anlamlandirir.
iki kesrin bdlme islemini yapar ve anlamlandirir.
Kesirlerle yapilan islemlerin sonucunu tahmin eder.
Kesirlerle islem yapmayi gerektiren problemleri ¢ozer.
Bolme islemi ile kesir kavramini iligkilendirir.
Kesirlerle islem yapmayi gerektiren problemleri ¢ozer.
Bdlme islemi ile kesir kavramini iligkilendirir.
e Ondalik gbsterimleri verilen sayilari ¢bzimler.

18-24 Aralik 2017

25-31 Aralik 2017

13 haftalik uygulama streci boyunca arastirmaci her gin dizenli olarak gruptaki
paylagimlarin ekran alintilarini kaydetmigtir. Paylagimlarin kaydedilmesinin ardindan
arastirmaci her ginin sonunda o gin yapilan paylasimlarin igerigi konusunda yaptigi
degerlendirmeleri gUnligline not etmistir.  Arastirmaci gunliklerinde grupta yapilan
paylasimlarin arastirmacinin mesleki gelisimine ve matematigi dgretme bilgisine katki
sagladigi durumlara yer verilmigtir. Ayrica 6. sinif seviyesinde ders islenen glnlerde
arastirmaci, gunluklerinde ders sureci ve oOgrenci gozlemleri ile ilgili ders sonrasi

degerlendirmelerine yer verilmistir.

3. 5. Verilerin Analizi

Bu calismada Facebook ortaminda kurulan bir ortaokul matematik 6gretmenleri
grubunun 63renme suregleri belilenmeye ¢alisiimis ve bu amacla FZG uygulama stireci
boyunca yapilan ekran alintilarindan ve arastirmaci gunliklerinden olusan nitel verilerin
analizinde icerik analizi yontemi kullaniimistir. Blaylkoéztirk, Cakmak, Akgin, Karadeniz
ve Demirel (2017) igerik analizini, belirli kurallara dayali kodlamalarla bir metnin bazi
sdzclklerinin daha kuglk icerik kategorileri ile 6zetlendigi sistematik bir teknik olarak

tanimlamakta ve bir temanin belirli 6zelliklerinin objektif ve sistematik bir sekilde
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tanimlanmasina yonelik ¢ikarimlarin yapildigi bir teknik oldugunu belirtmektedirler. Henri
(1992) igerik analizi yontemini, bilgisayar yoluyla ulasilan iletisim ortamlarinda
ogrenenlerin biligsel sureglerini ve bilgiyi isleme yollarini ortaya koydugu igin 6grenme
sureclerinin daha iyi anlasilmasini saglayan bir ydontem olarak ifade etmektedir.

icerik analizi ydnteminin temel amaci, toplanan verileri agiklayabilecek kavramlara
ve iligkilere ulagmaktir. Bu amagla toplanan veriler énce kavramsallastirilip daha sonra
ortaya cikan kavramlar duzenlenerek, bu kavramlara gore veriyi agiklayan temalarin
olusturulmasi gerekmektedir. Yildirm ve Simsek (2013), icerik analizinin yapilisinda
izlenen asamalari; (1) verilerin kodlanmasi, (2) temalarin bulunmasi, (3) kodlarin ve
temalarin dizenlenmesi, (4) bulgularin tanimlanmasi ve yorumlanmasi seklinde sunmus
ve icerik analizinde yapilan islemin temel olarak birbirine benzeyen verileri belirli
kavramlar ve temalar kapsaminda bir araya getirmek ve bunlari okuyucunun
anlayabilecegi sekilde duzenleyerek yorumlamak seklinde agiklamiglardir.

icerik analizi yontemi ile verilerin analiz edildigi bu g¢alismada analiz sirecinde

izlenen asamalar asagidaki semada verilmistir:

Arastirmaci glinlGkleri ve

FZG ekran alintilarindan Dlzenlenen verilerin g
olusan verilerin — kitap haline getirilmesi — Verilerin kodlanmasi

dizenlenmesi ‘

\/
Taslak temalarin Taslak temalara gore Taslakzzli';’lnajl:;'in\'lf;ontrol
belirlenmesi kodlann dizenlenmesi . - .
‘ kesinlestirilmesi
v/

Kod ve tema kitapgiginin
olusturulmasi ve buna
gore verilerin organize

edilmesi

Temalarn arastirma
——=| sorularn cercevesinde ——=
organize edilmesi ‘

Temalar arasiiliskilerin
saptanmasi

Sekil 8. igerik analizi siirecinde izlenen agamalar

Arastirmaci veri analizi slrecine 13 haftallk uygulamanin sona ermesi ile
baslamistir. Uygulama sonucunda elde edilen FZG ekran alintilari ve arastirmaci

gunlikleri bir araya getirilerek dizenlenmis ve 220 sayfalik kitap haline getirilmistir. Daha
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sonra igcerik analizinin ilk asamasi olan verilerin kodlanmasi sureci tamamlanmistir.
Kodlama sireci, elde edilen verileri boliumlere ayirmayi, incelemeyi, karsilastirmayi,
kavramlastirmayi ve iliskilendirmeyi gerektirmektedir (Strauss ve Corbin,1990’dan akt.,
Yildinm ve Simsek, 2013, s. 259). Arastirmaci kodlama sureci boyunca elde ettigi bilgileri
inceleyerek anlamli bolimlere ayirmaya ve her bolumin kavramsal olarak ne anlama
geldigini ifade etmeye galismistir. Tum verileri bu sekilde kodladiktan sonra bir kod listesi
olusturmustur. Bir sonraki asamada ortaya ¢ikan kodlarin benzerlik ve farkliliklar tespit
edilerek buna gore iligkili olan kodlar bir araya getirilmis ve taslak temalar belirlenmeye
calisiimistir. Taslak temalar belirlendikten sonra kodlar yeniden dizenlenmistir. Taslak

temalar ve temalarla ilgili kavramlar kontrol edilerek asagidaki sekilde belirlenmistir.

Tablo 3. Taslak Temalar ve Kodlar

Temalar Kodlar

Ogrencileri anlama

Ogrencilerin zorluk yasadigi durumlar

Ogrenci hatalari

Ogrencilerden gelen érnekler, sorular ve yorumlar

Ogrencilerin kavram yanilgilari

Ogrenci énbilgileri ve eksiklikleri

Ogrencilerle ilgili sorunlar ve sikayetler

Ders plani- etkinlik- oyun- somut Ornekler ve materyal

Onerileri

Ornek sorular ve deginilmesi gereken bilgiler

Konu 6gretiminde kullanilacak yéntemler

Ogrenciye yapilacak agiklamalar

Tahta, pano ve sinif ortami érnekleri

Ders kitabi-mifredat- tanimlar ve kazanim igerigini

tartisma

Ders sureci ve gozlemler

Gozlemlerin ve paylasimlarin degerlendiriimesi

Sorunlar

Oneriler

Sorun ve 6nerilerin dederlendirilmesi

Paylasimi artirmaya yonelik sorgulama

Paylagimlari pekistirme

Katihmi artirmaya ydnelik paylagimlar

Yoénetici olarak kendimi degerlendirme

Diger 6gretmenlere danisma imkani bulma

Begenilen fikirlere ulasma ve fikir aligverisi yapma

Gruptaki paylasimlar yoluyla derse hazirlik slrecini

sekillendirme

e Kullanilan fikirler ve sonuglari

e Ozelestiri yapma- eksikliklerimi fark etme ve kendimi
gelistirme istegi duyma

e Ortak sorunlar yasandigini gérme ve mesleki yetersizlik
hissimin azalmasi

e Uretkenlik, 6neri sunma ve kendimi gelistirme konusunda

istegimin artmasi

Ogrenciyi tanima

Derse hazirlik ve dersi
planlama

Ders slreci ve ders sonrasi
degerlendirmeler

Yasanan sorunlar- ¢ézim
Onerileri ve Onerilerin
degerlendiriimesi

Grubu yénetme

Gruptan faydalanma

Grubun arastirmacinin
mesleki gelisimine katkilar
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Bir sonraki asamada yukaridaki taslak temalar arasindaki iliskiler saptanmaya
calisiimistir. Gruptan faydalanma temasi, grubun arastirmacinin mesleki gelisimine katkisi
ile iligkili bir tema oldugu igin bu iki temanin birlestirimesine karar verilmigtir. Grubu
ybnetme temasi uygulama sidrecinin amaca uygun ilerlemesi i¢in arastirmaci tarafindan
alinan tedbirleri icermektedir ve arastirma sorularina cevap niteligine olmadigi icin bu
temaya bulgularda yer verilmemistir. Yasanan sorunlar- ¢dzim Onerileri ve Onerilerin
degerlendirilmesi temasi icerik olarak derse hazirlik, dersi planlama temasi ve ders sireci-
ders sonrasi degerlendirmeler temasi ile iligkili oldugu igcin ayrica incelenmemesine
yasanan sorunlar ile ilgili kodlara diger iki tema altinda yer verilmesine karar verilmigtir.

“Toplanan verilerin ayrintili olarak rapor edilmesi ve arastirmacinin sonugclara nasil
ulastigini aciklamasi nitel arastirmalarda gecerligin 6nemli Olcutleri arasinda yer
almaktadir” (Yildinm ve Simsek, 2013, s. 291). Bu calismada gecerligin saglanmasi icin
bu hususlara dikkat edilmistir. Yildirnm ve Simsek (2013), i¢ gecerligin saglanmasi igin;
verilerin toplandidi ortama bagh olarak iyi tanimlanmasinin, bulgularin kendi iginde tutarli
ve anlamli olmasinin, bulgularin birden fazla veri toplama yontemi farkh analiz stratejileri
ile elde edilmesinin, elde edilen bulgularin daha dnceden olusturulan kuramsal gerceve ile
uyumlu olmasinin, bulgularin arastirmaya katilan katilimcilar tarafindan gergekgi
bulunmasinin gerekli oldugunu belirtmektedir. Bu ¢alismada gecerligin saglanmasi igin
bulgularla ulasilan sonugclari teyit etmek amaciyla katiimcilara FZG degerlendirme dlgcegi
uygulanmis ve Olcekten elde edilen katilimci cevaplarinin ulagilan sonuglarla tutarl oldugu
sunulmaya calisiimistir. Calismadan elde edilen bulgular, arastirmanin kuramsal
gergevesini olusturan 6gretmenlere sunulan online destek ¢esitleri ve matematigi 6gretme
bilgisi bilesenleri kapsaminda ele alinmis ve bu kuramsal ¢erceve ile uyumlu bulgulara
ulasilmistir. Verilerin toplanmasi ve analizi streci ayrintili olarak agiklanmis ve yapilan
nitel calismanin gecerlik dlgttlerine uygun olmasina dikkat edilmistir.

Nitel arastirmalarda dis gecerlik sonuclarin genellenebilirligine baghdir. Buyukozturk
ve digerleri (2017), dis gegerlilik ile iligkili olarak karsilastirilabilirlik ve dénusturulebilirlik
kavramlarindan bahsetmigtir. Bu amacla, calisma boyunca c¢alisma grubunun iyi
tanimlanmasi, uygulama surecinin agiklanmasi, analiz surecinin ayrintili olarak sunulmasi
yani uygulanan tGm agsamalar iyi tanimlanmaya calisiimis ve benzer ¢alismalari yapmak
isteyen arastirmacilarin sonuglari degerlendirmesine imkan sunulmustur.

Glvenirlik ise bir arastirma sonucunda elde edilen bulgularin gergcegdi yansitma
derecesi ve ayni arastirmanin farkli zamanda farkli kisiler tarafindan yudrutilmesi ile elde
edilen sonugclarin birbirine yakin olmasiyla ilgilidir (Ekiz, 2015). Ancak insan davranigi
hicbir zaman duradan olmayan, surekli dedisen, karmasik bir yapiya sahiptir. Bu nedenle

gerceklerin bireylere ve iginde bulunulan ortama gore surekli bir degisim gdstermesinden
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dolayr dig guvenirligin (tekrar edilebilirlik) nitel arastirmalarda arastirmanin benzer
gruplarda tekrarlanmasinin ayni sonuglara ulagsmayi mimkidn kilmadigi kabul edilmelidir.
(Yildirm ve Simsek, 2013, s. 293). Nitel bir arastirmanin aynen tekrar edilmesi ya da
yapilan analizlerin iki ayri arastirmada birbiri ile tutarli olmasi gigtlr. Ancak arastirmaci
arastirmada izledigi asamalari ayrintili ve acgik bir bicimde rapor ederek arastirmanin dis
guvenirligi konusunda 6nemli bir asama kaydetmis olacaktir (Yildirinm ve Simsek, 2013, s.
296). Bu nedenle dis guvenirligi saglamak amaciyla bu ¢aligmada izlenen tum agamalar
aclk bir sekilde sunulmaya calsiimistir. i¢ glvenirligin saglanmasi igin uygulama
sonrasinda elde edilen veriler matematik egitimi alaninda c¢alismalar yapan bir 6gretim
Uyesine sunulmus ve kodlama yapmasi saglanmistir. Kodlamada ortaya c¢ikan bazi
farkhliklar arastirmaci ve 6gretim Uyesi olan diger kodlayici arasinda tartisiimis ve fikir
birligine variimistir. Bunun haricinde glvenirligi artirmak amaciyla FZG uygulamasindaki
diyaloglara, ekran goruntilerine ve FZG degerlendirme olgceginde yer alan katilimci

cevaplarina yer verilmigtir.



4. BULGULAR

Bu calisma, meslegin ilk yillarinda bulunan arastirmacinin ve gruba Uye
ogretmenlerin FZG yoluyla kurduklari is birligi sonucunda ulastiklari destek cesitlerini
matematigi 6gretme bilgisi ve mesleki gelisime odaklanarak incelemeyi amaglamistir. Bu
amagla bulgular olusturulurken 13 haftalik uygulama sonucunda grupta tartisilan konularin
kaydedilmis ekran alintilari, arastirmaci gunlikleri ve uygulama sonunda katilimcilara
uygulanan anket verileri kullaniimistir. incelenen veriler icerik analizi yéntemi kullanilarak
kodlanmis ve daha sonra kodlardan temalar olusturulmustur. Olusturulan bu temalar;
“Ogrenciyi tanima”, “Derse hazirlik ve dersi planlama”, “Ders sireci ve ders sonrasi
degerlendirmeler”, “Arastirmacinin mesleki gelisimine katkilar’” ve “FZG uygulamasiyla
ilgili katihmci degerlendirmeleri” seklindedir. Katimci é6gretmenlerin uygulama siresince

yaptiklari paylasim sikliklari Tablo 4’te sunulmaktadir.

Tablo 4. Katilimcilarin Paylagim Sikhgi

Katilimeci Ogretmenler f
Arastirmaci 455
Merve Ogretmen 90
Berna Ogretmen 83
Ali Ogretmen 45
Filiz Ogretmen 42
Elif Ogretmen 36
Ozlem Ogretmen 36
Aylin Ogretmen 27
Ferda Ogretmen 25
Hatice Ogretmen 25
Beyza Ogretmen 24
Seyda Ogretmen 18
Yunus Ogretmen 16
Ezgi Ogretmen 9
Rana Ogretmen 9
Serife Ogretmen 9
Melek Ogretmen 7
Omer Ogretmen 5
Ece Ogretmen 5
Derya Ogretmen 4
Ayla Ogretmen 4
Hande Ogretmen 3
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Taslak temalarin iligskilendiriimesi ve arastirma sorulari g¢ergevesinde organize

edilmesinin ardindan kod ve temalarin son hali kesinlestiriimis, kodlarin sikliklari

belirlenmis ve ulasilan bulgular Tablo 5’'te sunulmustur.

Tablo 5. Nihai Temalar ve Kodlar

Temalar Kodlar f
Ogrencilerin zorluk yasadigi konular 72
Ogrenci hatalari 45
Ogrenciyi tanima Qgrencilere ¢6zum yollari 6gretimi 31
Ogrenci davranislarini gelistirmeye yonelik 6neriler 27
Ogrenci sorulari 10
Zorluk yasanan konularin 6gretimine yonelik kullanilan 58
yontemler
Derse hazirlik ve Vurgulllanma5| bngrilen bilgiler . 43
dersi planlama Analojiler, somut érnekler ve matematik sarkilari 32
Derse girig etkinlikleri 24
Ogretici oyun énerileri 23
Materyal Onerileri 17
Sinav ve ¢alisma kagidi érnekleri 12
Ders sulrecindeki gézlemlerin degerlendirilmesi 34
Etkinlik sureci ve etkinlik sonrasi degerlendirmeler 31
Ders slreci ve Sinav sonrasi dederlendirmeler 22
ders sonrasi Tanimlarin degerlendiriimesi 14
degerlendirmeler  Analojilerin 6grenmeye etkisinin degerlendiriimesi 13
Ogretmenlerin 6zelestiri yaptigi durumlar 12
Mufredat siralamasindaki degisikliklerin degerlendiriimesi 10
FzZG FZG’ deki paylagimlari elestirel gdzle degerlendirme 59
uygulamasinin Oneriler gelistirme 47
arastirmacinin Tavsiyelerden yararlanma ve sonug ¢ikarma 45
mesleki Kendini degerlendirme ve mesleki yeterliligini sorgulama 35
gelisimine Uygulama surecinin mesleki gelisimi Gzerindeki etkilerini fark 18
katkilari etme

4. 1. Ogrenciyi Tanima

FZG’de yapilan 6grenciyi tanima temasi altindaki paylagimlar ve arastirmaci

gunlikleri incelenerek 6 alt tema olusturulmustur. Ogrenciyi tanima temasi altindaki alt

temalar ayri basliklar altinda sunulmaya calisiimigtir. Alt tema bagsliklari Sekil 9'da

sunulmustur.
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Ogrencilere
céziim yollan
Ggretimi

- . Ogrenc
Qgrenci sarular
hatalar

OGRENCIYi

TANIMA

Otirenci
davraniglarini
gelistirmeye
yonelik Gneriler

Ogrencilerin
zorluk yasadig
konular

Aragtirmacinin
&grenciyi tanima
boyutunda
mesleki geligimi

Sekil 9. Ogrenciyi tanima temasina ait alt temalar

4. 1.1. Ogrenci Hatalar

Facebook grubunda yapilan paylagimlarda 6rnek sorular Uzerinden &6grencilerin
yaptigi hatalarin paylagildigi gértimastir.  Ogrenci  hatalarini  gidermeye  yonelik
aciklamalar Uzerinde fikir aligverisi yapilmistir. Ogrencilerin matematiksel diisiinmesini
gelistirmeye yonelik 6gretmen aciklamalarina yer verilmistir. Derste uygulanan etkinlikler
ve pano calismalari paylasiimis ve etkinlik surecindeki 6grenci goézlemleri ile ilgili
degerlendirmeler yapilmistir. Sinif ortaminda oynatilan 6gretici oyunlarla ilgili gézlemler ve
gorseller paylasilmistir.  Oyun sirasinda d6grencilerin  konu ile ilgili eksiklikleri
g6zlemlenmistir. Gdzlemlenen bilgi eksikliginin sebepleri dusunulerek hatayi azaltmaya
yonelik dneriler gelistiriimeye ¢alisiimistir.

Asagidaki paylasimda Serife Ogretmen ders kitabinda garpanlar katlar kazanimi ile
ilgili bir problemin ¢ézimunde o6grencilerin soruyu anlamadiklarini ve ¢ézUm sirasinda
yaptiklari hatay! paylagsmistir:

Problemde kiz 6grenci sayisi erkek ogrenci sayisinin iki katidir bilgisi verilmis, kiz
dgrenci sayisi belirtimis ve erkek dgrencilerin sayisi sorulmus. Serife Ogretmen birgok
6grencisinin erkek égrenci sayisini bulmak igin verilen kiz 6grenci sayisini 2 ile garpmak
gibi bir hata yaptiklarini gozlemlemis. Ben de gozlemlenen bu hatanin siklikla
gorilebilecegini ¢inkd dgrencilerin problemlerde kat kelimesi gectiginde verilen sayi ile
garpma iglemine yoneldiklerini belirttim ve Serife Ogretmene bu hatayi gidermek igin

dgrencileri nasil yénlendirdigini sordum. Serife Ogretmen somut bir drnekle agiklamak
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adina siniftaki 2 kiz 6grenciyi sagina ve 1 erkek égrenciyi soluna alarak kizlarin erkeklerin
2 kati oldugu durumu goéstermis ve sonrasinda yaninda 4 kiz 6grenci alarak erkek
sayisinin ka¢ olmasi gerektigini sormus ve bu sekilde 6rnekleri ¢ogaltarak kavratmaya
calistigini belirtmistir. Ben de kat problemlerinin 6gretiminde ¢arpma ve bdlme iligkisine
deginilmesinin faydali olabilecegini belirttim ve kendi dersimde bu durumu vurgulamam

gerektigini fark ettim. Bu durumu ortaya koyan ekran alintisina asagida yer verilmigtir.

Sekil 10. Ogrenci hatalari

Yukaridaki ekran alintisinda géruldugi gibi arastirmaci ile Serife Ogretmen arasinda
ddrencinin hatasi Uzerinde paylasim yapiimistir.

Asagida farkli bir giinde yapilan diger paylasimda ise Merve Ogretmen ders
kitabindaki bir problemin ¢ozUmuinde ogrencilerin soruyu yanhs yorumladiklarini ve bu
sebeple ¢cozuminde yaptiklari hatay! paylasmigtir:

Paylasilan soruda 1400 liranin Y i ile 1/5 inin toplami soruluyorken égrenciler 6nce
1400 Un %4 ini sonra ise bulduklari sayinin 1/5 ini bulmuslar. Bir butinin farkh iki kesir
kadarinin toplami soruluyorken ¢ocuklar soruyu kesrin kesir kadari olarak anlamiglar ve
bu sekilde ¢ozmeye calismislardir. Batin o6grencilerin bu sekilde ¢ézdugund belirten
Merve Ogretmen yapilan bu hatayr dgrencilerine fark ettirmek icin sdzel ifadeler
kullandigini belirtti. “Ali’nin kardesi ile arkadasi, Ali’'nin kardesinin arkadasi ayni kigilerden
mi bahsediyor?” seklinde s6zel érneklerle aradaki farki anlamalarini saglamaya galistigini
acikladi. Ogrenci hatalarina yapilabilecek farkli aciklamalari Facebook grubundaki

ogretmenlere danisti. Arastirmaci bu sekilde bir hatayla karsilastiinda soru Uzerinde
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ogrencilerin dusinmelerini saglamaya yonelik cumleler kurdugunu aciklamistir. “1400
liranin 4 i ile 1/5’i denildiginde bize neyin 1/5 ini soruyor, 1400 liranin 1/5’i mi yoksa 1400
liranin 4 inin 1/5’ini mi?” seklinde yonlendirici sorular segerek 6grencilerin soruyu dogru
anlamalarini ve dogru ¢6zume yonelmelerini saglamay! onermistir (Sekil 11). Bu durumu

ortaya koyan ekran alintisina asagida yer verilmigstir.

m Kitabin degerlendirme sorulannda ki 1400 tl nin 1/4

ile 1/5 i toplami sorusunda tim ogrenciler 1/4 ini buldugu sayinin 1/5
1 buldu.yani 1400 ti nin 1/4 inin 1/5 1 soru gibi. Bunun farkini
anlatmak i¢in s6zel ciimieler kurdum. Butun ogrencilerin oyle
cozmesi beni cok sasirtti &2 Bagka nasil ifade edilebilir di bilmiyorum
aklima sozel cimleler ile ifade etmek geldi

Beden - Yanitia

m&/m ayni hatayi ben de benzer bi soruda
gozlemledim. Dedigin gibi sorunun anlami Ozerine dikkat

cekmeye ¢alistim bagka nasil anlatabiliriz ki. 1400 TL nin 4
de biri ile 5 de biri deniliyor. Burada neyin beste birini
sormus 1400 TL nin 5 de biri mi yoksa 4 de 1 inin 5 de 1 ini
mi? Seklinde soruyorum biraz climle Gzerinde disiniince
dogru cevap veren ¢ikiyor ama kendileri soruyu okuyup
anlamak yerine her zaman yaptiklan iglemleri disiinmeden
yapmaya basliyoriar genelde

Evt o sekilde sorular yonelttim ¢gogu baktim
yine anlamadi dedim sézel cimle yaziyim. Ali nin kardesi ile

arkadsi , Ali nin kardesinin arkadsi ayni kisiler mi&s

Begen - Yanitla

JNERINEEN Verdigin 6rek gayet gizel zaten mesele
okudugunu anlamamalari

Sekil 11. Ogrenci hatalarina yapilacak 6gretmen aciklamalari

Paylagim grubunda aragtirmaci ve Merve Ogretmen arasinda 6grencilerin kesir
problemleri Gzerine yasadiklari zorluklar ile paylasima girmiglerdir.

Aragtirmaci bazi zamanlarda da kendi dersinde yasadigi Ogrenci zorluklarini
gruptaki 6gretmenlerle paylasmistir. Arastirmaci kesirlerle carpma ve bdlme kazaniminin
ogretim slrecinde bir 6grencinin ¢alisma kagidinda yer alan soruda 1/24= 24 sonucunu
buldugunu, 24/1 ile 1/24 arasindaki farki 6grencilerin kavrayamadigini fark etmistir.
Arasgtirmaci yapilan bu hatanin kesirlerde sadelegtirme kuralinin iyi anlagiimamasiyla ilgili
oldugunu digtnmustir. Kesrin bélme anlamini yanhs yorumlayan 6grenciler 3/9 kesrinde
3l 9’a tam boélemeyecekleri igin 9'u 3'e bdlmeyi tercih etmislerdir. Filiz Ogretmen, Berna
Ogretmen, Elif ve Ferda dgretmenler ayni hatayi kendi 6grencilerinde de gézlemlediklerini
hatta benzer hatalar 8. Sinif égrencilerinin bile yaptiklarini belirtmislerdir. Filiz Ogretmen
ayni hatayr oran konusunda yasadigini bu yuzden . ile 2/1 kesirlerinin farkliigini
aciklamak icin ekmek modelini kullandigini acgiklamistir. Ferda 6gretmen de benzer

hatalarda dégrencilere model ¢gizdirerek hatalarini fark ettirmeye calistigini anlatmistir.
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Arastirmacinin gruba ilettigi 6grencilerde gozlemledidi bir diger hatada, 6grencilerin
“5 + (1/2 - 3/8)" gibi ¢ok adimli bir islemde ¢ikarmanin sonucunu 5 bdlmeye
calismalaridir. Ogrenciler 5'i ters gevirip 1/5 ile gikarmanin sonucunu g¢arpmistir. Bélen ve
bolinenin yeri degistiriimistir.  Elif 6gretmen de benzer sekilde kesirlerde toplama,
ctkarma, carpma ve bolmeyi 6grendikleri halde bazi 6grencilerin V% + (1/3 + V4)” seklindeki
bir soruyu gérdiginde biz bunu 6grenmedik seklinde bir yorum yaptiklarini belirtmistir
(Sekil 10). Bu sekilde yorumlarin ve hatalarin gérilmesi, 6grencileri sorgulama ve gegmis
konularla iligkilendirme konusunda gelistiremedigimizi digiinmemize sebep olmustur. Elif
o6gretmenin paylastigi soruda islem dnceligini ve kesirlerde 4 islemi bilen bir 6grencinin biz
bunu islemedik demesi, 6grencilerin karsilastiklari yeni bir 6rnege gecmis bilgileri
kullanmadan sorgulamadan ve akil yuritme yapmadan o6n yargi ile yaklastiklarini

gostermigtir.

-

19 Aralik 2017, 17:14

Bugtin 1/24 = 24 gibi bir hatayla kargilagtim. Buglnki derste kesirlerde 4
iglem ile ilgili sorular gdzdik. 24/1 ile 1/24 arasindaki farki hala karigtiran
6grencilerim oldugunu fark ettim. Pay paydaya bélmemiz gerektigini strekli
vurguluyorum. Ama 3/9 gibi kesirleri de 3 gibi sayilarla sadelestirdikten sonra
sanki 3/9 kesrinde 9 u 3 e boliyoruz seklinde algilamaya bagladilar. Bu hata
bundan kaynaklanmis olabilir diye diigtindtm. Sizin fikriniz nedir. 24/1 ile
1/24 Gn karigtirimamasi igin nasil bir yol izleyebiliriz.

Bir de gok adimli iglemlerde érnegdin 5+(1/2 - 3/8) gibi iglemlerde gikarmanin
sonucunu 5 e bélen ve 5 1 ters gevirip 1/5 ile gtkarmanin sonucunu garpanlar
oldu. iglemdeki kesirlerin yeri yanlis yazildi.

Sizler bugiin hangi konuyu iglediniz neler gézlemdiniz. Gézlemlerinizi,
tavsiyelerinizi , 6neri beklediginiz durumlan bizimle paylagir misimiz

Sekil 12. Arastirmacinin gézlemledigi 6grenci hatalar

Sekil 13. Ogrenci defterinde yer alan hatalar
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Filiz Ben oranda yagamighm paylagmistim hatta 1/2 ile 2/1
kesirlerinin ayni olmadigini gostermek igin ekmek modeli
kullanmigtim. Hen(z toplama ¢ikarmada béyle bir seyle
kargilagmadim. Bakalim yann ¢arpmaya gegecegim. Ama bu
kangtirmayi 8. Sinif 6grencilerinde daha ¢ok gériryorum

Begen - Yaniia - 3h - Dize o

m Oran konusunda bunu kavramislardi ama

simdi sik sik sadelegtirme yapinca 2/4 5/15 gibi kesirlerde
15 5 in kat olunca sanki 15 i 5 e bol{iyo gibi bi yéne
kayanlar oldu

Bende de ayni sekilde yanlis yapanlar olmustu,
&grenciler nedense kesiri bolom olarak zihinde anlamlandiramiyoriar
mesela 20/5 kesirini okurken 20bdli Sdiye okuyoriar ama 20:5=4
olarak géremiyoriar. Bende bol bol dmek yapiyorum
anlamlandirmay! saglamak igin ama hala bi kac 6grenci cevabi 20/5
olarak veya 24/1 olarak birakiyor **

Sekil 14. Ortak gézlemlenen 6grenci hatalari

[ Elif  [eRtme yi toplamay ¢ikarmay verdigim halde bir
tane 6grencim bana bugin geldi ve $0yle dedi. Mesela 1/2:(1/3+1/4)
bir 6rnek olsun biz bunu dgrenmemisiz ilging Kismi bunu iyi
o6grencimin sormus olmasi. Cocuklar sorular zerinde sorgulama ya
da énceki konularla iligkilendirme konusunda zayiflar genelde
Aslinda bildikleri bir sey farkl sekilde karsilarina ¢iktiklaninda ama
biz bunu yazmadik ki gérmedikki diye yaftaliyorlar. Deftere yazilam
baz alma s6z konusu sadece. Yardimei kitap kullaniyorum baki yi
orda deginmig olmam unutuyorlar.buna deginmek istedim bugtin
yasadim ¢lnk( bir daha yasadim desem daha dogru olur tabi.
Ayrica tuba sana katiliyorum bende o kadar vurguladigim halde hala
1/2 ile 2/1 in ayni olmadi§ini kavramada sikinti yagiyoriar

Begen - Yanitia

IETE Evet 6/1 91 diye bende de birakan ¢ok. Bide carpma
islemini sadelestirerek garpmay: sevmiyor benim baz: égrencilerim.
Carpip en sonunda sadelestirmeyi yapmak istiyortar strekli.
Sadelestirerek carpmanin kolay oldugunu gdstermek adina Daha
blyUK sayilar veriyorum ama yine bildiklerini okuyorlar.

Sekil 15. Ogrencilerin énbilgileri kullanma yetersizligi

Yukardaki ekran alintilarinda goértldagu gibi 6dretmenler 6grencilerin kesirlerde
islemler yaparken benzer hatalar yaptigina ve 6grencilerin sinif icerisindeki davraniglarina
dair paylagimlarda bulunmustur.

Farkli bir ginde arastirmaci ve grup arkadaslari acgilar konusunda &grencilerin
hatalar (izerine paylasimda bulunmustur. Yunus Ogretmen 6grencilerin soru ¢dzimii
sirasinda komsu olmayan acilara da komsu ac¢i dediklerini gézlemlemis ve komsu agilarin
Ogretiminde i¢ bdlgelerin birbirinden badimsiz olacagini iyi vurgulamak gerektigini
sdylemistir. Arastirmaci komsu agilarda i¢ bolgelerin ortak olmamasi gerektigini evlerle
iliskilendirdigini acgiklamistir. “Komsumuzla bir duvarimiz ortaktir (ortak 1sin) fakat
komsumuzla ortak bir odamiz yoktur, ortak bdlgesi olan agilar komsu olamaz” seklinde
kullandid1 benzetmeyi agiklamistir. Ayrica gecmis yillarda Ogrencileri tahtaya kaldirip
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kollarini 1sin kabul ederek somut uygulamalarla konuyu kavratmaya calistigini ifade
etmigtir.

Grupta 6grenci hatalari ve bu konulardaki ¢6zim &nerileri Gzerine paylasimlardan
sonra ogretmenler kendi derslerinde bu Onerileri dikkate alarak uygulamalar yapmistir. Bu
uygulamalarin yansimasini da grupta paylagmiglardir. Ornegin Merve Ogretmen de Yunus
Ogretmenin bahsettigi hatayi 6grencilerde gdzlemledigini ve arastirmacinin bahsettigi her
iki benzetmeyi de kullanmak zorunda kaldigini séylemis, hata biraz daha azalsa da bazi
ogrencilerin hala zorluk yasadigini belirtmistir. Ayrica timler ve butunler agilarla ilgili kat
problemlerinde 6grencilerin zorlandigini gézlemlemistir. Arastirmaci ve grup arkadaslari
tarafindan dénem basinda zorlanildigi gézlemlenen kat problemlerinin timler, btinler aci

konusunda tekrar zorluk yasattigi tespit edilmigtir.

Dersmzde komsu acilari gorduk Komsu acilari genel olarak
anlasalarda soru cozerken bazi ogrencilerin komsu olmayan acilara da komsu
aci dedigini farkettim Komsu acilarda ic boigelerin birbirinden bagimsiz
oldugunu ryice vurgulamak gerekiyor.Bir de sekilli sorular kesinbkle 6grencilere
daha eglencel geliyor

Bedgen Yanitla

ILIEIIIRETN Ben onceki yillarda acilan evierle iliskilendiriyordum
Komsumuzia bir duvarimiz ortaktir yani acinin bir kolu ortak olmali
diyorduk. Ortak bolgesi olan acilar icinse ayni evin icindeler komsu
olmazlar diyorduk Bu benzetme biraz anlasilir olmasini saglamisti
Tahtaya 6grenci kaldinp kollan i1sin kabul ederek de somut uygulamalar
yapmistik

Bugun komsu aci igin her iki benzetmeyi yapmak
zorunda kaldim cunku hocam da dedigi gibi i€ ice olanlan komsu
olarak saydilar Hata biraz daha azaldi ama yine bazi ogdrencilerde tam
oturmadi gibi sekillerde acilan gormekte zorlaniyor lar sanki ayrica
batunler ve tamier acilara degindik her zmanki gibi en ¢ok bin digernin
2 kati olan timler acilan bulma da zorlanildi. Tam kutu benzetmesi
oturdu demistim ki bi baktim unutulmus. Ben hatirlattiktan sonra
yapildi. Ogrenciler de tekrar olay! yok agip bakma olay! yok buna
bagliyorum nedenini

Beden Yanitla

Benim odrencilerim de eski konulan tamamen unutmus
sinav oncesi mutiaka genel tekrara vakit ayirmam gerekecek Kat
problemler her turla sorun gikariyor kutu cizsek oimuyo 1 kat iki kat
desek yine olmuyo &

Begen - Yanitla

Sekil 16. Komsu agi kavraminin 6gretimine yonelik tartisma

Arastirmaci da agllar konusunda arkadaslarinin dnerileri dogrultusunda derslerini
gelistirmis ve uygulamistir. Arastirmaci Yunus Ogretmene énerdigi benzetmeleri dersinde
uygulamis ve Merve Ogretmenin gdzlemledigi gibi bu kadar somutlastirma 6érnegine
ragmen kendisinin de komsu acilar konusunda hatalar yapan &grencileri olmustur.
Arastirmaci bir égrencinin, bir dik aglyl ve bunun igindeki daha kiglk bir agclyl komsu

kabul ettigini goézlemlemistir. “Dik ac¢i, icindeki agiyr kapsadigi icin ortak bolgeleri



61

oldugundan komgu olamazlar’ yorumunu yaptiginda 6grencisi dik aginin i¢ bolgesini degil
dis bélgesindeki 270 derecelik agly! diisiinerek bu yorumu yaptigini sdylemistir. Ogrenci
acinin digindaki 270 derecelik kismi duslindiginde komsu ag¢i kuralina uygun olarak
ortak 1sin, ortak olmayan bdlge ve ortak baslangic noktasi kurallarini sagladigini
dusunmustir. Arastirmaci 6grencilerinden hi¢c beklemedigi bu yorum Uzerine acilar
incelenirken 1ginlarin  birbirine  yakin  olan bdlgesini dugtinmeleri  gerektigini
vurgulamadigini fark etmistir. Berna Ogretmen ise ortak 1sini bulunmayan agilara komsu
diyen 6grencileri oldugunu sdylemistir. Arastirmaci komsu agilar konusunda 3 farkli kosulu

birden incelemenin 6grencilere zor geldigini belirtmistir.

[ G

Arkadaglar bugUnky dersinizde neler yaptiniz. ders goziemiennizi paylagir
misinz

biz buglin ters ag1 ve komgu act kavramlanna degindik, ters ag1 kolay
kavrandi agi ¢izme etkinliklerinde de ters agiy kesfedenler olmugtu, komsu
agida birkag dgrenciyi tahtaya kaldirdim ve kollar ile a¢r olusturduk. kollan
(st Oste gelen o6grenciler komsu oldu. komsu agida en gok karigtinian
ornekler birbirini kapsayan acilara komgu denmesi. ortak bolge varsa komgu
olmaz vurgusunu defalarca yapmama ragmen yine karigtiranlar oldu. bir
dgrencim agagidaki gibi bir sekilde AOB ve AOD agilanna komgu dedi. ortak
bolge oldugu igin komsu olmaz dedigimde AOD yi 180 den blyllk ag olarak
disOndgina soyledi. grencimin sorusu (zerine agilarda kollanin yakin
oldufu araliktan bahsedildigini vurgulamam gerektiini fark ettim. sizler de
dersteki uygulamalarimizi ve direnci goziemierinizi bizimie paylagir misinz?

Sekil 17. Arastirmacinin ders gézlemleri

EIETREN Bende bu konuyu anlattigimda diiz mantik hemen AOB ile COD
agilanna komgu diyenler olmustu ortak kenar vurgusunu kagimuslardi. Ama
kapsayan agiiarda sikinti yagamamistik. Ogrenciler daha konuyu anlatirken
“"Aaa bu ¢ok kolay hocam biz yapanz hemen dmek yapalim® diye heyecana
kapilip, dikkat!l dinlemeyip ardindan sorularda hata yapabiilyoriar malesef &2

Begen - Yanita

msowemgm hatay! benim ogrenciler de yapti. 3 kogulu
defalarca tekrar ettik ama hala 3 kogutu birden saglamasi gerektigini
unutan &grenciler var

Begen - Yanitia

'EEEEI Birde benim dgrencilerden aginin ismini okumaya erinip
bu agiar komgu ama adini bilmiyorum diyenlerde olmugtu

Begen - Yanitia

mim.ni kolay oisun diye hepsine O agisi diyenier de
oluyor &

Begen Yanitta @1

._:mogrencner igin gok mantikli &
Begen - Yanitia 3 H

Sekil 18. Ortak gézlemler
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Sekil 19. Acgi gorseli

Ogretmenler ekran alintilarindan gérildigu gibi acilar konusundaki deneyimlerini
paylasmislardir.

Ogretmenlerin yaptigi bazi paylasimlarda dgrencilerin akil yiiriitmeleri belirlenmeye
calisilarak 6grencileri hata yapmaya iten sebepler degderlendiriimistir. Ornegin Hatice
Ogretmen asal sayilar konusunu pekistirmek amaciyla etkilesimli tahta araciigiyla
dersinde oynattigi 6gretici oyun videosunu Facebook grubunda paylasmis ve arastirmaci
bu videoda higcbir 6grencinin 49 asal degildir yorumunu yapmadigini gézlemlemigtir.
Arastirmaci 7’nin kati olan sayilarin asal olmadigini fark etmede o6grencilerin zorluk
yasadigini belirtmistir. Genellikle asallidi incelerken cift sayilari, 5’'in ve 3’Un katlarini kolay
elediklerini fakat 7’ye bolunmeyi incelemediklerini sdylemistir.  Arastirmaci, Hatice
Ogretmene oyun sirecindeki benzer gozlemlerini sordugunda Hatice Ogretmen de
arastirmacinin tespitine benzer sekilde 49,77,91 gibi 7’'nin kati olan sayilarin asal
olmadigini vurguladidi halde 6égrencilerin asal olmayan sayilari bolinebilme kurallarina
bakarak elediklerini, 7 ile boélinebilme kurali olmadigi icin 7’nin katlarini incelemediklerini

belirtmistir.

mf@ u sinifin gogu asal sanmig galiba. ben de

ogrencilerimde gozlemiedim. 7 nin kati oldugu akillarina geimiyor.
genelde ¢ift ve 3 (n ya da 5 In kati olan sayilan kolay eliyoriar 7 nin
katlan unutuluyor. oyun sirasinda asal olmayaniar elerken senin de
dikkatini ceken durumlar oldu mu

Begen - Yanitla

g EL{[=] Evet asiinda 7 nin katlarindan &zellikle bahsettim ama
49 77 ve 91 bizim anlattigimiz bdlinebilme Kurallarina gdre sanki
asalmis gibi geliyor gocukiara

Begen - Yanitla

IEEEINEE R asal sayilanin sonu goguniukla 1,3,7 veya 9 lie bittigi
i¢in galiba bu rakamiaria bitenler asaldir geklinde bir algi oluguyor

ogrencilerde. 51 e genellikle ilk bakigta asaldir diyorlar sonradan fark
ediyoriar rakamlan toplaminin 3 Gn kati oldugunu.

Begen - Yanitla

Sekil 20. Arastirmacinin paylasilan oyun sireci ile ilgili degerlendirmeleri

Ayni giin paylagimlara Ozlem Ogretmen de dahil olmustur. Ozlem Ogretmenin asal

sayllar konusunu 6gretme sirecindeki gézlemleri ise Eratosten Kalburu ile asal sayilari
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belirleme slrecinde bazi 6grencilerin kat bulmada dahi sikinti yasadigi yénindedir. Ayrica
kalbur sonrasi 6grencilerin asal sayilari yorumlamasi istendiginde “asal sayilar tektir”, “1
asal sayidir’ seklinde hatali yorumlar geldigini gdzlemlemistir. Ozlem Ogretmen asal
sayilarin yalnizca 2 tane ¢arpani olmasi gerektigini sdyleyen 6grencilerine “1’in ka¢ tane
garpani var’ sorusunu sorarak 1'in asal olmadigini fark etmelerini saglamistir. Ozlem
Ogretmenin gézlemlerine ek olarak arastirmaci, sayilarin katlarini bulmada 10. Kattan
sonrasini bulurken égrencilerin zorlandigini ve bunun sebebinin ritmik sayma yaptirirken
100’e kadar saydirmak yerine 10. kata kadar sayma yapilmasi ile iligkilendirmistir. Ornegin
7’nin katlarini 70’e kadar ritmik sayan 6grencilerin 77, 91 gibi sayilarin 7’nin kati oldugunu
ilk anda fark edemedigini belirtmistir. Ozlem Ogretmen bu hatalarin éniine gegmek adina

sinifinda sergiledigi pano érnegini Facebook grubunda paylasmistir (Sekil 21).

O Biz buglin asal sayiiar konusuma devam ettik. Eratosten
kalburunu yaptik. Cocuklarnn bazilan 2, 3,5 in katianni boyadikiannda alt ta
geliyor capraz oluyor diye sdylediler. Ancak bazi dgrenclierim mesef kat
bulmada biie sorun yasadilar. Daha sonra 1den 100 kadar olan asal sayilan
belirleylp yazdik. Dikkatinizi geken bir sey var mi dedigimde hepsinin tek oldugu
veya tek sayiar asaldir gibl yorumiar geidi.1'in asal oldugunu sdyleyen
dgrencim de oldu { Ozellikle vurgulamistim asal oimadigini) .Daha sonra
internetten buldugum asal sayilan boyama etkinligine gectik_100 den blylk
sayilarda bana sordular asal mi diye. 100 den blylkierde zortanditar. Panomuz
igin de agadudaki materyall yaptik

Sekil 21. Pano érnegi

Sayilarin katlarini bulurken 10. Kattan sonrasinda benim
6grencilerim de zorlanmisti. Ritmik sayma yaparken 10. Kattan
sonrasina gok deginilmemesine bagliyorum bunu. Aslinda her sayinin
katlarini 100 e kadar saydirmakta fayda var. 7 nin katlan da yine 70 den
sonra zorlaniyorlar. 91 gibi sayilarin asalligini belirlenirken sikinti
olabiliyor. 1 in asal olmadigini sonra nasil agikladi 6grenciler

Begen - Yanitia - 3 saat

Bu arada pano ¢ok giizel ellerinize saglik gok canli ve
ilgi gekici gortntyor €, §

Beden - Yanitia - 3 saat

Tl Asal sayilarin kag garpani var diye bir soru yonelttim. IKi

cevabini alinca peki 1'in kag garpani var dedim . 1 dediler. Bu sorular
neticesinde 1'in asal olmadigini soylediler.

Begen - Yanitla - @ 1 - 2 saat

Sekil 22. Ogrencileri hatalarini degerlendirmeye yonelik tartisma
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Yukardaki paylasimlarda goéruldagia gibi 6gretmenler asal sayilar konusundaki

ogrenci hatalari ve 6grencilerin yanhs akil yarutmelerindeki sebepler Gzerine tartismistir.

4.1. 2. Ogrencilerin Zorlandigi Konular

FZG’de paylagilan konulardan biri de 6grencilerin en ¢ok zorlandigi konular, yanlis
yorumladiklari  sorular, ders slrecinde 06grencilere yapilan agiklamalar ve
iliskilendirmelerdir. Ozellikle anlagilmayan sorularin basitlestirerek nasil agiklanacagi
paylasiimistir. Ogrencilerin diisiinme sekilleri ve 6grencileri hata yapmaya iten sebepler
belirlenmeye ve ogrencilerde gobzlemlenen eksikliklerin nasil giderilecedi konusunda
coziim uretilmeye calisiimistir. Ogretmenlerin ders siirecinde gdzlemledikleri égrenci
hatalarina Urettikleri ¢bzumleri gruptaki diger 6gretmenlerle paylasmalari, ayni sorunlarla
karsilasma durumunda fikir sahibi olmalarina yardimci olmustur. En ¢ok hata yapilan
kurallarin 6gretiminde 6zellikle hataya sebep olan durumlar vurgulanarak modelleme ve
somut orneklerle agiklanmasi gerektigi paylasimlarla ortaya konulmustur. Zorluk yasanan
konularin 6gretiminde 6ncelikle konunun anlagiimasini kolaylastiracak 6rnek sorularla
baslanmasi gerektigi dnerilmistir.

Sekil 23'teki 6rnekte Yunus Ogretmen, oran konusuyla ilgili 6grencilerin zorlandig
kavramlari paylagmistir:

Oranlardayim.Oranlarda ogrenciler genelde birimli ve birimsiz
oraniarda zorlandi.Ozellikle biri km digeri metre cinsinden olunca birimli oran
diyenler oldu.Birimli ve birimsiz oranin uzerinde lyi durmak gerekiyor.

Begen ' Yanitia - @

EIEETIERN Hakiisin dnceki yillarda benim de gozlemledigim bi
durumdu 6zellikle dl¢l birimine dikkat vurgusu yapmistim faydal
olmustu. Ayni birimse birimsiz seklinde digtnenler oluyor yani ikisi de
metre olmal gibi. Ama ayni 6l¢l birimi ise birimsiz vurgusu yapilinca
dikkat etmeye basliyorlar. Birbirine kolay ddntstirllen birimlerle ilgili
birkag 6rnek yapip ayni 6l¢ll birimi olunca benzer hale getirebiliriz
seklinde gdstermekte fayda var.

Begen - Yanitla - @

Sekil 23. Ogrencilerin zorluk yasadigi kazanimlara dair ekran alintisi

Yunus Ogretmen oran konusunu isledigini ve dgrencilerin genel olarak birimli ve
birimsiz oran konusunda zorlandigini gézlemlemistir. km ve m gibi ayni 6I¢l birimlerinden
olup farkli gokluklari temsil eden birimlerin oraninin birimli oran sanildigini ve bu durumun
derste vurgulanmasi gerektigini belirtmistir. Hatice Ogretmen, Yunus Ogretmenin bu
uyarisina katilarak birimli-birimsiz oranin zaman zaman &grenciler igin sorun oldugunu
ifade etmistir. Arastirmaci da Onceki yillarda benzer sorunlari 6grencilerinde

gbzlemledigini ve bu konuda sikinti yasamamak igin 6l¢ci birimlerine dikkati cektigini
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aciklamigtir. Arastirmaci grup arkadaslarina “km, m, cm gibi él¢llerin her biri uzunluk
Olclsu oldugu igin birbirine dénasturalebilir ve ayni 8lgu birimi kabul edildiginden oranlari
birimsiz olur” seklinde agiklama yapilmasi gerektigini vurgulamistir.

Farkl bir gunde kesirler konusu ile ilgili o6grencilerin zorlandigi soru cegitleri
paylasilarak o6gretmenler tarafindan konunun anlasiimasina yoénelik alinan tedbirler
sunulmustur. Sekil 24’te arastirmacinin bu konu ile ilgili paylagimina dair ekran alintisi yer

almaktadir.

-

Arkadaglar bu hafta uygulamada son haftamiz. son haftamizda
yorumlarinizi, gézlemlerinizi bekliyorum. Buglnk( dersinizde hangi konuyu
islediniz neler gbzlemlediniz, 6grenciler en ¢ok nerede zorlandi, sizler en gok
hangi kavrami &gretirken zorlandiniz.

Ben buglnki dersimde kesirler konusunu bitirdim anlamadikian noktalari
tekrar edecegdimi séyledim. en gok kesir problemlerinde ve ¢arpma iglemini
modellemede zorlandiklarin sbylediler. atblyemden birkag problem ¢6zip
tekrar ettik. problem ¢bzUmUnde Oncelikle okudugumuzu iyi anlayip igleme
karar vermemiz gerektigini sdyledim. érnegin 1/2 nin 4/5 kati dediginde bir
sayinin kati bulunurken carpma yapilir fakat 1/2 3/8 in kag¢ katidir dediginde
carpmada verilmeyen soruluyor bélme yapilir. bu iki soru arasindaki ayrimi
yapamayan 6grencilerim oldu, dogal sayilar (zerinden manti§ agiklamaya
caligtim. 16 nin 2 kat 16.2 den 32 yapar. fakat 16 2 nin kag katidir dediginde
2 ile neyi garparsak 16 olur diye soruyor bu nedenle 16:2 den 8 olur dedik
boyle aciklayinca dogru olan iglemi tahmin ediyorlar ama kesir geklinde soru
gelince kanstirmaya devam ediyorlar. bagka nasil agiklayabiliim?

sonraki dersimde ondalik gésterime girig yaptim. kesir ile bdlme iglemini
iligkilendirdik. basgta pay| paydaya bolecegdiz deyince bilesigi tam sayili kesre
donlstirme mantigi ile diglndiler. sonra dizelttik. virgll koyup devam
etmeyi 6grendiler. basit kesirleri bdime yaparak ondaliga gevirmek bilesigi
bdime yapip ¢cevirmekten daha zor geldi. basta sifin yazmay: unutanlar oldu.
Sizler de ders gdzlemlerinizi bizimle paylagir misiniz?

Sekil 24. Aragtirmacinin dgrencilerin zorluk yagsadigini gézlemledigi durumlar

Arastirmaci yukaridaki paylasimda kesirler konusunu bitirdikten sonra égrencilerinin
bu konuyla ilgili en ¢ok kesir problemlerinde ve kesirlerle ¢garpma islemini modellemede
zorlandiklarini séylemistir. Bu paylasimda o&grencilere problem ¢éziminde &ncelikle
sorudaki metni iyi anlayip yapilacak islemlere sirasi ile karar vermeleri gerektigini
belirtmistir. Arastirmaci Y2’'nin 4/5 kati denildiginde bir sayinin kati istendiginden ¢arpma
yapildigini fakat Y2, 3/8’in ka¢ katidir denildijinde carpmada verilmeyen soruldugu igin
bdlme yapilmasi gerektigi seklinde acgiklama yapmistir. Bu iki soru arasindaki ayrimi
yapmakta zorlanan o6grenciler icin 6rnegdi basitlestirerek 16’'nin 2 kati soruldugunda
16.2=32 deriz fakat 16 2’nin kag¢ katidir denildiginde verilmeyen c¢arpan soruldugu igin
16’y1 2'ye boleriz seklinde akil yirutme yapmalarini sagladigini belirtmigtir.

Arastirmaci ayni gunki paylasiminda kesirleri ondalik gbsterme konusunda bazi
6grencilerinin payl paydaya bdlerek ondaliga c¢evirme yontemini bilesik kesri tam sayili

kesre dondstirme ydntemi ile karistirdiklarini aciklamistir. Bu sekilde grup arkadaglarinin
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bu konu Uzerindeki fikirlerini de almak istemistir. Arastirmaci bu durumun énidne gegmek
icin ders aninda &grencilerine buradaki hatayr dizelterek virgll koyup bdlmeye devam
etmeleri gerektigini tekrar vurgulamistir. Benzer sekilde Seyda Ogretmen de dgrencilerinin
kesri ondaliga gevirirken zorlandiklarini belirtmistir. Bu durumu i¢ceren paylasimlarin ekran

gorintistne asagida yer verilmektedir.

IEE:EMBen bu hafta ondalik sayilara gegtim. Iki sinifim var
kesirleri cevirrken bi simifim genisleterek ondaliga cevirme daha
kolay dedi bir sinifim bdlme yéntemini sevdi. Birde ¢éziimlemelerde
biraz zorlandilar tam olarak yokludu ifade edem basamaklari
goremediler. Ama zamanla oturacagini dintiyorum gecgen yil bu
konuda iyi altyapisi olan ¢ocuklar daha iyi anladi ama iyi olmayanlar
yine ayni sekilde zorlandilar

Begen - Yanitia
IEE:EMBirde ondalik kesire gevirirken basit kesirlerin her zmn

tam kisminin sifir oldugunu soyledim o sekilde cevirmekte ¢cok
zorlanmadilar. Ama yinede kesri ondalida c¢evirirken zorlandilar.

Sekil 25. Seyda dgretmenin 6grencilerde gézlemledigi zorluklar

Seyda Ogretmen yukaridaki paylagimda gorildiga gibi basit kesirlerin tam kisminin
her zaman sifir oldugunu vurgulamanin faydali olacagini sdylemistir (Sekil 25). Bu
paylasimin Uzerine arastirmaci paydasi 10,100,1000 olan basit kesirleri ondaliga
cevirmede tamin sifir olmasi gerektigini kolay kavradiklarini fakat basit kesirleri payi
paydaya bdlerek ondalida gevirmeleri gerektiginde kuguk bir sayilyl kendinden buyuk bir
saylya bélmeyi anlamlandirmada zorlandiklarini belirtmistir (Sekil 27).

Ayni paylasim slrecinde Berna Ogretmen ise dgdrencilerinin kolay olan yoéntemi
tercih etmek yerine en son 6grendikleri yonteme yoneldiklerini gozlemledigini paylagmigtir.
Ogrencileri payl paydaya bolerek kesirleri ondalik géstermeyi 6grettikten sonra 7/10
kesrini ondalik gostermelerini istediginde 0,7 yazmay: bildikleri halde 7’yi 10’a bdlerek
bulmaya cahismiglar. Berna Ogretmen 6grencilerinin en son &6grendikleri yénteme
yonelmelerini disinmeden c¢b6zime gitmeye c¢alismalarina baglamistir. Bu durumu

yansitan paylasima dair ekran goruntist asagida yer verilmektedir.
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Bende ondalikli gésterimlerdeyim payi paydaya
bolerek yapmayi 6grendik ve ardindan 7/10 u verdigimde 6grenciler
gegen sene 6grenmelerine ragmen direk 0,7 yazmak yerine 7yi 10 a
bolerek bulmaya galistilar. Bunun kisa yolu vardi paydasi 10, 100,
1000 olanlarda ne yapiliyordu diye uyarida bulunmama ragmen bir
grup 6grenci hala 7yi 10 a bdlmeye devam etti. Yani 6grenciler
distinmeden direk en son ne yapildiysa ordan yapmaya calisiyorlar,
ogrencilere distinmek hep zor geliyor. Payi paydaya bélerek,
paydasini genisletip 10, 100, 1000 yaparak ondalik gdsterimde
bulunduk. Daha sonra ondalik gosterimi verilen sayilari kesire
cevirdik. Yarinda ondalik gésterimlerin ¢éziimlemesini igleyecegim.

Sekil 26. Berna 6gretmenin 6grenci gézlemleri

ben de mIzERIbI Snce payi paydaya bolerek ondalik
yapma yontemini 6grettim, paydas: 10 100 1000 olanlardan
basglarsam bu ydntemi kabul etmek yerine hep genisietmeye aligiriar
diye disindim. bazen payi paydaya bbéimek ¢ok daha kolay oluyor
bu yéntemi de kabul etmeleri i¢in burdan bagladim bu yil. ama bu
seferde genigletmeyi hi¢c yapmaziar diye dislinmemistim. burcu
senin dgrenciler dyle yaptiysa benimkiler de yapabilir &= ben bi
sonraki dersimde gecen yilin kisa bir tekrarini yapip paydas: 10 100
1000 olanlar ve genisletilenlerin ondalik gdsterimini anlatmayi
digintyorunliFIEERsenin dedigin gibi genisletme yapip ondahga
gecerken tam kisim yoksa sifir tam yazanz deyince anliyoriar ama
bdlme yaparak ondalik bulmada kig¢ik bi sayly! kendisinden blyOk
sayiya béimek anlamsiz geliyor baslangigta 0 yazmayi unutaniar
oluyor.

Sekil 27. Aragtirmacinin degerlendirmeleri

Arastirmaci bu paylagimlarin arkasindan ilerideki dersi icin tedbir gelistirme ihtiyaci
hissetmistir. Benzer bir durum yasamamak adina bir sonraki derste 5. sinifin tekrarini
yaparak her iki yonteme degindikten sonra soru ¢d6zimine geg¢mesi gerektigini
disunmastir.

Arastirmaci ve Ozlem Ogretmenin farkli bir giindeki paylasimi égrencilerin problem
¢6ziminde yasadiklari sorun ve ¢ézim onerileri Gzerinde olmustur. Asagida bu durumu

ortaya koyan ekran alintilarina yer verilmektedir.
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® Sinifimin dlizeyi olduk¢ diigUk oldugl igin ilerieyemeiyoruz.
Carpaniar ve katlara yeni girig yapacagim. Problemlerde biraz fazla zaman
harcadik

Begen - Yanitla

m Problemierde ben de dgrencilerimde istedigim yeterlilig
gbremedim baganh olanlar ¢6zdl ama okudugunu anlamakta zorluk
cekenlerde geligme saglayamadik.
Beden - Yanitia

XA Zamam zaman problem gdzmeyr zaman ayiracagim. En
blyOk eksiklik okudugunu anlayamama. Gocuklar sabirsiz kisa surede
sonuca ulagmak istiyor. Bu da istenilen sonuca ulagmay engelliyor
mslesef.

Begen - Yanitla

msmusnzhk konusunda haklisin ben dgrencilerde sunu
gbziemliyorum soruda neyin istenildigini anlamadan direk akillarina ilk
gelen iglemi deniyorlar. O islem sonucunda problemdeki hangi sonuca
ulastiklanni diginmeden yapiyorlar bunu. Sik sik her iglemin
dzelliginden bahsetmeye vurgulamaya galigiyorum. Islemlerin
ozelliklerini disiinmeyi dgrencilerde aligkanlik haline getirmemiz
gerektigini disUnlUyorum bu da tabi zaman alic siireg gerektiren bir
durum

Beden - Yanitia

Sekil 28. Ozlem d3retmenin dgrencilerde gdzlemledigi zorluklar

Ozlem Ogretmen problemlerde ¢ok fazla zaman harcamak zorunda kaldigini yine de
ogrencilerin istenilen yeterlilige ulagsamadigini belirtmistir. Arastirmaci okudugunu
anlamakta zorluk geken dgrencilerimde ayni durumu gozlemledigimi sdylemistir. Ozlem
Ogretmen bu durumu, “Ogrenciler okuduklarini anlamaya galismadan sabirsiz bir sekilde
sonuca ulagsmaya c¢alistiklari igin istenilen sonuca ulagamiyorlar.” seklinde yorumlamistir.
Aragtirmaci, Ozlem Ogretmenin tespitini onaylamig ve 6grencilerin soruda ne istenildigini
anlamadan akillarina ilk gelen islemi denemeye calistiklarini ifade etmistir. Ogrencilerin
problem ¢ézme becerisini gelistirmek amaciyla derslerinde sik sik her islemin ézelliginden
bahsetmeye c¢alistigini aciklamigtir. Hangi islemin hangi durumda yapilmasi gerektigini
vurgulayarak problem ¢ézmede uygun igleme karar vermenin dnemine dikkat cekmistir.

Farkli bir glnde &gretmenler arasinda kesirlerde siralama konusu ile ilgili
ogrencilerin zorluk yasadigi soru gesitleri paylasiimistir. Paylasim sirasinda dgrencilerin
matematiksel digtnme becerilerini gelistirmeye yonelik kullanilimasi gereken &rnekler
sorular tavsiye edilmistir. Ornegin arastirmaci égrencilerinin birden fazla kesrin pay veya
paydasini egitlemeleri gerektiginde zorluk yasadiklarini gézlemledigini sdylemis ve bu
dogrultuda grup arkadaslarindan fikir istemistir. Bu durumu yansitan ekran goérintisine

asagida yer verilmektedir.
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=

Bugln dersi olan arkadaglar ders gézlemlerinizi bizimle paylasir misiniz?
neler yaptiniz hangi konudasiniz?

Ben kesirlerde siralamayi isledim hen(z bilesik tam sayili kargilagtirmasina
¢ok girmedim. tam sayili kesir haricinde pay veya payda esitieyerek
karsilastirmayi gordik. birden fazla kesrin pay veya paydasini esitlemeye
caligirken zorlananlar oldu. tam sayili ve bilesik kesirleri siralarken
zorianmamalari i¢in hangi érneklerden baglamaliyim. Asama agama
kolaydan zora dmek ¢ozmeye c¢aligiyorum yine de siralamada zorlananlar
var. bltlne yakin yarima yakin yorumu ile siralamaya heniiz gegmedim.
yorumlama sorulaninda da pay veya paydasi zor esitlenenleri kullanmayi
dustniyorum. Sizler de gézlemlerinizi ve tavsiyelerini bizimle paylagir
misiniz?

Sekil 29. Aragtirmacinin kesirlerde siralama kazanimina yonelik onerileri

Bu paylasimin arkasindan Berna Ogretmen de benzer sekilde égrencilerinin payda
esitlemede zorlandiklarini sdylemis ve o6grencilerin kesri hangi sayi ile genisletmeleri
gerektigini fark edemediklerini belirtigi paylasima yer vermistir. Hatta bazi édrencilerin
genigletme yaparken paydayi carpip payi ¢arpmadiklarini gézlemlemigtir. Bu paylagsima

dair ekran goérintisine asagida yer verilmektedir.

Bende kesitlerde siralama ile ilgili sorular ¢b6zdiim, payda
esitleme noktasinda sikinti yagsayaniar oldu hangi sayi ile genigletmeleri
gerektigini bulamayaniar oldu. Bunun yaninda birkag dgrenci genisletme
yaparken sadece paydayi ¢arpip pay! garpmay! unuttu. Artik bol bol 6rmek
yaparak asacagiz bu durumu ¢lnki toplama gikarma igleminde de payda
esitleme durumu ortalig1 kangtiracak gibi duruyor&3
Begen - Yanitla 1:41

m&et tipatip ayni hatalan yapt benim dgrenciler de.
Ornek (zerinde uygulama yaptikga yeriesir ingallah. Ama zayif

ogrenciler bi tirlG genigletme yapacagi sayly| segemiyor

Begen - Yanitia

Sekil 30. Berna 6gretmenin 6grenci gozlemleri

Bu paylasimda o6grencilerin benzer hatalar yaptigi vurgusu ortaya c¢ikmistir. Her
o6gretmenin kesirler konusunda sik sik gézlemledigi bir hata oldugu gorisu belirtilmigtir.

Farkl bir paylasimda carpan bulma konusu ile ilgili 6grencilerin zorluk yasadigi
durumlar belirtilerek zorluk yasama sebepleri Uzerinde fikir aligverisi yapilmis ve ¢6zim
dnerileri geligtirimeye gahsiimistir. Ornegin, Merve Ogretmen, konu tekrari sirasinda
Ogrencilerin asal carpan bulmada zorluk yasamadigini fakat bir dogal sayinin tim
garpanlarini bulma konusunda eksik kaldiklarini gézlemlemistir. Beyza Ogretmen de
benzer sekilde ortak kat ve ortak bdlen konusunu iglerken kat bulmada zorlanmayan

ogrencilerin tim bolenleri bulma konusunda sikinti yasadiklarini belirtmistir. Arastirmaci
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da tum carpanlari bulmada kendi 6grencilerinin de sorun yasadigini belirterek bolunebilme
kurallarint  henlz &grenmedikleri igin tim bdlenleri bulma konusunda zorlanmig
olabileceklerini  sdylemigtir. Merve Ogretmen kendisi hatirlatmadan dgrencilerin
bollinebilme kurallarini kullanmadigini gézlemlemistir. Carpan bulmayi kolaylastirmak
adina carpanlari 1’den baslayarak ikili ¢carpim seklinde sirayla bulmalari ydninde
vurgulama yaptigini belirtmistir. Ornegin 48'in bélenlerini bulurken 1’den baslayip 1.48,
daha sonra 2 ‘ye bolintyor mu 2.24, 3’e bdlinlyor muydu seklinde sorup 3.16 seklinde
ilerletmeye calistigini aciklamistir. Bu sekilde ilerlemenin etkisi oldugunu ama yine de
boélunebilme kurallarini uygulamanin 6grencilere uzun geldigini belirtmistir. Asagida bu

paylasimlara iceren ekran alintilarina yer verilmektedir.

Uygulama dersim vardi bélinebilme asal ve carpanlar
konusuna yonelik tekrar amacli ders kitabindan ve atdlyeden aligtirmalar
¢ozdik 6zellikle tim garpani yazma noktasinda aligtirmalar yaptik artik sadece
asal olani ¢gok rahat cozebiliyoriar tUm carpani yazmada eksik kaliyoriar.Yarin
ortak bolen ve ortak kat konusunuda problemler Gzerinden baglayarak konuyu
sonlandirmayi planliyorum.

Begen - Yanitla - [

Tiim garpanlari bulmada benim Sgrencilerim de sikinti
yastyor. Henliz bélinebiimeyi bilmedikleri i¢in bazi ¢carpaniari tahmin
etmede zorlandiklarini gbzlemledim. TUm garpanlari tahmin etmede
bdllinebilme kurallarini uygulama becerisinin etkisi oldugunu
distnlyorum. Bolinebilmeden sonra tekrar garpan bulmaya
déndiginde 6grencilerde llerleme gézlemledin mi

Begdgen - Yanitia - [ 1

Sekil 31. Carpan bulma kazanimi ile ilgili gozlemler

ben demeden bunu kullanan olmad. ancak garpanlari
sirayla yazdirmaya caligtim ve bu durumu sirekli vurguladim. mesela
48 icin 1*48 den baslyoruz 2 ye bélinlyormuydu 2'24 3 e
bolintyormu 3*16 seklinde kurallar kullandik. etkisi oldu ama yinede
béliinebilme kurallarini uygulama uzun geliyor sanki onlara. kitapta
sOyle bir soru vardi; a>b>c olacak sekilde 3 e tam bolinebilen en
kiclik 3 bas. ¢ift abc dogal sayisi kagtir? hemen 300IU ve 600Ii
yanitiara gittiler bu onlar igin gok farkli bir soru oldu. demek istedigim
bu kurallan sorularda uygulama noktasinda zorluk gordim tek tek
sayilari incelerken hatasiz yapiyorlar

Sekil 32. Merve 6gretmenin ¢arpan bulmaya yonelik dnerileri

Ayni paylagsim slrecinde dgretmenler Merve Ogretmen’in 6nerdigi sekilde sirayla
¢arpan bulma yoéntemini kullandigini ancak yine de zorluk yasayan égrencilerin oldugunu
sdylemislerdir. Arastirmaci sirayla gidilse dahi bazi dgrencilerin 4 islem becerisindeki
yetersizliginden dolay ikili carpim seklinde yazmakta zorluk yasayabildigini belirtmistir.

Asagida bu paylasima dair ekran gorintisi yer almaktadir (Sekil 33).
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Ben bir de ¢arpan bulmada gunu géziemliyorum. Diyelim ki 3 e
balindGguni fark ettiler. 3 ile iKili carpim seklinde yazilacak sayly! buima
konusunda da sikinti yagiyorlar. Carpanlari aranan sayiyi 3 e bdlerek diger
¢arpani bulmak akillarina gelmiyor
Begen - Yanitla :

Benzer durumlari ben de yasiyorum. Sdyledigin sekilde
bulmay! da hemen hemen her érnekte dillendiriyorum ama eksik kaliyor
yine de. Daha mi ¢ok tekrar lazim zamanla mi oturur bilemedim,

Begen - Yanitla

. Bazi konularnn égrenilmesinde Islem tecriibesi
gerektigini diglinmeye basladim. Carpan buima da bunlardan biri. Ne
kadar gok garpan bulma etkinligi yaparlarsa o kadar iyl anlagihyor.
Belirli araliklaria galigma kagidi dagitilabilir. Meltem hocanin dedigi gibi

garpan bulmanin kullanilacagi farkh soru tarzlarina da yer verecek
sekilde

Sekil 33. Arastirmaci ve Berna 6gretmenin ortak 6grenci gézlemleri

Bu paylagimin sonunda 6gretmenlerin kendilerine bazi oneriler verdigi yukardaki
ekran gorintiisinde goriulmektedir. Ogretmenler carpan bulma konusunda yasanan
zorluga ¢6zum olarak oncelikle o6grencilere bol bol calisma kagidi dagitilarak islem
tecribesi kazanmalarina yardimci olmalari gerektigini dusunmuslerdir. Ayrica Merve
Ogretmenin grupta paylastigl érnek soruda oldugu gibi carpanlar konusu ile ilgili yorum
gerektiren farkh soru cesitlerine de derste yer vererek Ogrencilerin g¢arpan kavrami
lUzerinde daha fazla duslnmesini, c¢arpan kavramini  anlamlandirmalarini

sag@layabilecekleri sonucuna varmiglardir.

4. 1. 3. Ogrenci Davraniglarini Geligtirmeye Yoénelik Oneriler

Facebook grubunda paylasilan sorunlardan biri de 6grencilerle ilgili sikayetler ve
sorunlardir. Bu sorunlara ¢ézim olarak 6égrenci davraniglarini gelistirecek, égrencilerin
sorumluluk bilinci kazanmasini saglayacak oneriler sunulmustur. Ogrenci davraniglarini
gelistirmek amaciyla 6gretmenlerin uyguladigi pekistirme yollari ve bu yollarin égrenciler
Uzerinde go6zlemlenen etkileri paylasiimistir. Bu paylagsimlara dair ekran goéruntulerine

asagida yer verilmektedir.
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rmm

arkadaglar 6dev yapmayan 6grencilere 6dev yapma aligkanhgini
kazandirmak igin ne gibi tedbirler alabiliriz? tavsiyelerinizi bekliyorum

Odrencileri odev yapmaya iten en buyuk sey not.Arti eksi bircok
ogrencide ise yariyor.Ama aliskanlik mi kazandiriyor yoksa zorunda oldugu icin
mi yapiyor bilmiyorum.

Begen - Yanitla - @

ben bu sene her haftanin son dersinde aferin kart veriyorum.
aferin kart kazanma sartiari o haftanin tim ddevierinden arti aima, defter kitap
eksiksiz getirme, o hafta iginde davranis problemi gostermeme. birgok
ogrencide verimli oldu sorumiuluklarini yapma konusunda daha 6zenli
davraniyoriar. ama her kurall aksatan dgrenciler nasiisa alamayacagim diyerek
her zamanki sorumsuzluklarina devam ediyorlar. onlari nasil kazanabilirim?
Begen - Yanitla - @

Sekil 34. Ogrencilere 6dev yapma aliskanh@i kazandirmaya yonelik éneriler

Bu paylasimlarda Yunus ve Rana o6gretmen, ogrencileri ddev yapmaya iten en
onemli seyin not oldugunu disunmektedirler. Her ddev sonrasi arti, eksi verilerek donem
sonunda arti ve eksilerin nota yansitiimasini yararl bulduklarini sdylediler. Fakat bu
uygulamanin aligkanliktan degil zorunluluktan dolay! faydali sonu¢ vermis olabilecegini
belirttiler. Arastirmaci da kendi sinif ortamimda 6grenci davraniglarini gelistirmeye yonelik
haftalik bir uygulama yaptigini agiklamistir (Sekil 34). Bu uygulamalardan birisi aferin kart
oédaliudur. Bu sirecgte dgrenciler eder hafta boyunca &devlerini eksiksiz yapmissa; defter,
kitap, kalem gibi temel ders ara¢ gereclerini eksiksiz getirmisse ve o hafta igerisinde
rahatsiz edici davranis problemleri gbstermemisse haftanin son dersinde aferin karti
kazaniyorlar. Kazanilan her aferin kart donem sonunda 6grencilerin s6zli notuna puan
olarak ekleniyor. Arastirmaci yaptigi bu uygulamanin birgok 6grencide faydali oldugunu
fakat sorumluluk duygusu gelismeyen veya yaramazlik yapmadan duramayan
6grencilerde hig etkisi olmadigini paylagmistir.

FZG tartismalarinda 6gretmenler birbirlerinin 6nerilerine kargilik degerlendirmelerde
bulunmustur. Ogretmenler kendi deneyimlerine karsilik olumlu ve olumsuz dénitler verme
firsati yakalamistir. Ornegin, Merve Ogretmen Arastirmacinin yapti§gi aferin kart
uygulamasini elestirmistir. Bu uygulamanin 3 kosulu hafta boyunca eksiksiz
gergeklestirmenin ogrenciler igin ¢ok zor oldugunu bu yuzden basarisiz 6grencileri
harekete gecirmeyecegini belirtmistir. Onceki yillarda haftalik benzer bir uygulamayi
kendisinin de yaptigini fakat olumsuz sonu¢ aldigini ve 3 yildir memnun kalarak
uyguladigi fikri paylasmistir. Asagida bu paylasima dair ekran goérintisine vyer
verilmektedir.
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UQUnU birden bir hafta boyunca dizenll olarak yapmak
¢ok zor geliyor 6grencilere. Heleki tim ddevden arti aimak. O ylzden
basariz dgrencileri harekete gecirmiyor olabilir. Bende bir ara haftalik
benzer bir uygulama yapmistim olumiu sonug alamadim. Suan ¢ok ayr
bir uygulama yapiyorum hayvan ¢igek vs Ki¢ik yapiskanlarim var.
Bazen dersi lyi dinleyene bazen glizel soru sorana bazen 6devi gizel
yapana bazen soruyu dogru ¢dzene bazen arkadsina yardimci olana v.s
durumlarda veriyorum ve defterlerine yapistinyoriar. Dé6nem sonunda
sayiyoruz degerlendiriyorum. llk giinler sirekli hocam verecekmisiniz
hocam gigek verin seklinde rahatsiz edicl durumiar oluyor ancak
sonradan oturuyor 6gretmenin istedigi zaman verecegini 6greniyoriar. 3
yildir uyguluyorum glizel sonugiar aliyorum. En kétil égrencininde
olumlu bir davranisinda elde edebildigini gdrmesi onu mutiu ediyor. lyi
ogrencilerde farkli sorular veya ddevi glizel yapma gibi 6zen gdsteren
davraniglarda bulunuyor,

Begen - Yanitia - @ 1

Sekil 35. Merve 6gretmenin 6grenci davraniglarini gelistirmeye yonelik uygulama
Onerileri

Merve Ogretmen &6grencilerde gdzlemledigi farkh olumlu davraniglara 6dil olarak
cicek, hayvan, yildiz gibi yapiskanlari defterlerine yapistirdigini ve dénem sonunda
hepsini sayarak degerlendirdigini soOylemistir. Yapigkan o&dullerini bazen dersi iyi
dinleyene, bazen glizel soru sorana, bazen 6devini glizel yapana, bazen soruyu dogru
¢cbzene, bazen ise arkadasina yardimci olana verdigini ve en koétu 6grencilerin bile olumlu
bir davranista bu &6duli alabilecedini gérmenin onlari mutlu ettigini belirtmistir. Her
seviyeden 6grenciye hitap ettigi icin édrenci davraniglarini gelistirme konusunda faydali
bularak 3 senedir uyguladigini séylemistir. Grupta bu konuda paylagima dahil olan diger

bir 6gretmen Filiz Ogretmendir. Bu paylasimin ekran gériintiisii asagida yer almaktadir.

Ben de Harika édev mihrii var. Ogrenciler o mihri toparlamak
istiyorlar. Sene sonunda kontrol ederken sayiyorum. Basta o mihri her 6devde
verdim ama gok vakit aldigi I¢in ara ara agin ben bakacagim diyorum ddeviere
ogrenciler de yapmadikian zamana denk geimesin diye daha dikkatli
davraniyoriar.. dev yapma aligkanhiklanni olumliu ydnde etkiledigini
dlsintyorum
Begen ' Yanitia - @ 1 - 12 Ek

m miihrii nerden almistin ben de alayim en fyisi.
B K 1

eden - Yanitla - 12

. Filiz _ okul avm de var. Degisik mUhirler de var

en basit pekistire¢ hem de kalici %2
Begen ' Yanitia - @ 1

Sekil 36. Filiz 6gretmenin 6dev yapma aliskanligi kazandirmaya yénelik énerileri

Filiz Ogretmen 6dev yapma aliskanligi kazandirma amaciyla “HARIKA ODEV” yazili
bir muhdr kullandigini belirtmistir. Her gun 6devi kendisinin kontrol etmesi ve muhar
basmasi zaman alici ve zor olacagi i¢in degisken zamanh olarak 6deve kendisinin

baktigini ve muihir bastigini séylemistir. Ogrencilerin  kontrol zamanlarinda muhri
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kaybetmemek icin ddevlerini daha dizenli yapmaya gayret ettiklerini ve olumlu sonug
aldigini acgiklamistir. Omer Ogretmenin paylagiminin ekran goérintiisi asagida yer

almaktadir.

mOkulun ilk haftasi 6grencilerime derse kargt sorumiulukiannda
bahsediyorum. Odev hususunda ayn bir parantez agip ddevlerini yapmalarinin
kendileri i¢in faydasi oldugundan bahsediyorum. Amacim &devi ben kontrol
edlyorum diye yapmasi veya arti puan almak igin degil. Matematik dersinin
oneminden, matematik dersinde baganh olmanin édevierini yapmaktan
gectigini sezdirmeye ¢aligiyorum. Ve her dersimde bir 6grencimi sinif Iginde
takdir ediyorum. Ogrencilerim ddevi kendi bagansini arttirmak igin yapmast
gereken bir aktivite olarak gdrdiginde hocam onu kutladiniz beni niye
kutlamadiniz gibi durumlann daha az ortaya ¢ikacagini dasiniyorum. Ceza
vermlyorum sirekli olumiu davranmigian pekistirmeye c¢aligiyorum, Bunu
yaparken de sistematik bir dizenim yok bu da benim zaman konusunda sikinti
yasamami engelllyor.

Begen - Yanitla - @

mnk haftayl gegmis olsak da édevin éneminden zaman
zaman &grencilere bahsedebilirim. Odev yapmadan tam olarak
ogrenemeyeceklerini ben de sOyliyorum ama daha vurgulu sdylemekte

fayda var. Tavsiye icin tesekkirler

Bedgen ' Yamtia

Sekil 37. Omer 6gretmenin ddev yapma bilinci kazandirmaya yénelik dnerileri

Omer Ogretmen ddev yapma bilincini kazandirmak amaciyla 6dil-ceza sistemi
uygulamadigini, 6grencilere donem basinda 6dev yapmalarinin matematikteki basarilari
icin gerekli oldugunu bu dersteki basarinin 6dev ve sorumluluklari yerine getirmekten
gectigini anlatarak kavratmaya calistigini sdylemistir. Ders sirecinde 6devini duzgun
yapan 6grencileri sinif iginde takdir ederek onurlandirdigini belirtmistir. Ogrencilerin
Odevlerini 6gretmen kontrol edecegi icin dedil matematik basarilarinin artmasini istedikleri

icin yapmalari gerektigini fark etmelerini amacladigini sdylemistir

4.1. 4. Ogrenci Sorulari

FZG paylasimi sayesinde ogretmenler 6grencilerden gelen farkli sorulara karsi
bakis acilarini gelistirme ve bu konularda 6zelegtiri yapma firsati yakalamistirlar.
Paylasilan &grenci sorulari, égrencilerin dislinme seklinin daha iyi anlasiimasini ve
vurgulanmasi gereken bilgilerin fark edilmesini saglamistir. Farkli ¢dézimler deneyen
Ogrencilerin  standart vyollar disinda dogru ¢6zime ulasmasinin hata olarak
degerlendiriimemesi gerektigi paylasiimistir. Ogrenci ¢dziimlerine yapilacak 6gretmen
aciklamalarinin dikkatli bir sekilde secilmesi gerektigi belirtiimistir. Ayrica 6grencilere ilging
gelen durumlar ve 6grenciler tarafindan yoneltilen farkli sorular paylasiimigtir. Paylagilan
o6grenci sorulari diger dgretmenlerin ders surecinde dikkat etmeleri ve vurgulamalari

gereken durumlari fark etmesine olanak saglamistir. Ogrenci sorularina yonelik yapiimasi
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gereken &gretmen aciklamalari grup ortaminda belirlenmeye calisiimistir. Ayrica
ogrencilerden gelen tepkiler ve 6grencilere karmasik gelen durumlar paylasiimigtir. Bunun
yani sira ogrencilerin kural uygulama sirasinda yaptiklari hatalar paylasiimigtir.
Ogrencileri kurali uygulama sirasinda 6n bilgilerin etkiledigi tartisilmistir. Bundan dolayi
ogrencilerin kuraldisi stratejiler gelistirmeye calistiklari agiklanmistir. Asagidaki drnekte
kesirlerde carpma ve bolme konusu ile ilgili 63rencilerden gelen sorular ve tepkiler
paylasilmistir. Ogrenci sorularina yapilan dgretmen agiklamalarina drnekler verilmistir.
Asagida bu durumu d6rnekleyen ekran alintilarina yer verilmistir.

Berna Ogretmen, dgrencilerinin sonucu tam ¢ikan bilesik kesirleri gérdigiinde cok
sasirdigini 35:7=5 sonucunu goérduklerinde “35/7 kesirdi nasil tam say! oldu” seklinde
tepkiler verdiklerini goézlemlemistir. Arastirmaci oran konusunda benzer tepkilerle
karsilastigini ve bu cesit 6rneklere ¢ok fazla deginmeye calistigini belirtmistir. Ayrica
Berna Ogretmen 5 tam sayisini kesir olarak gdstermek icin paydasina 1 yazilmasi
gerektigini acikladiginda bazi 6grenciler “neden paydaya 2 degil de 1 yaziyoruz” seklinde
sorular sormuslar. Arastirmaci 6neri olarak bu soruyu yonelten 6grencilere 6/2 ve 6/1
kesirlerinin sonugclarini karsilastiripp sonucu kendilerinin bulmasini saglatabilecegini
soylemistir. Berna Ogretmen arastirmacinin tavsiye ettigi agiklamayi kendisinin de
yaptigini ve dégrencilerin paydaya neden 2 degil de 1 yazilmasi gerektigini fark ettiklerini

aciklamistir. Bu tartismayi ortaya koyan ekran alintisina asagida yer verilmektedir.

MEEITRE MG ende kesitierde carpma isleminde Srnekler cdzdtm, bir kesrin
kesir kadanni bulduk. Tamsayil kesirlerde carpma yaparken bazi &grenclier
bilesik kesire ¢evirmeden carpmaya galisti o kisimda biraz sikinti yasadik daha
sonra émek ¢dzdikten bilesik hale getirip sonuca ulagtilar.

Begen  Yanitia

malles;ge gevirmeyl beceremeyen dgrenciler genelde dyle
yapiyor & bllesige gevirmeyi gizeice hatirlatip tamsayili kesirlerle
carpmaya oyle gegeyim dyleyse =2

Begen - Yanitla

._:Em Evet &grenciler hic ugrasmak istemiyor, sadelestirme

noktasinda da once garpip sonra en sade hale getirmenin daha zor
oldugunu gordiler artik hemen sadelesen sayi varsa sadelestiriyoriar
&5 Birde tam cikan sonuglarda bazi égrenciler gok oluyor adeta
mesela 35/7 oluyor sonucu 35:7=5 olarak buldugumuzda ama hocam o
kesirdi neden 5oldu diye kalakaliyoriar. Veya 5 in paydasinda
gdrinmez 1var dedigimizde neden 2yokda 1 var diyen bile oluyor &

Beden - Yanitia

Sekil 38. Kesirler konusuyla ilgili 6grenci sorulari

Berna Ogretmen ayrica kesirlerle carpma isleminde bazi dgrencilerin tam sayili
kesirleri bilesik kesre cevirmeden carpmaya calistiklarini gézlemlemistir. Bol 6rnek
¢6zimda ile bu hatayi gidermeye calistigini ifade etmistir. Arastirmaci, tam sayili kesirleri

bilesik kesre donustirirken zorluk yasayan dgrencilerin genellikle bu hataya yoneldiklerini
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belirtmis ve bunun 6nlne gecgebilmek icin 5. sinifta égrenilen bilesige ¢evirme kuralini
carpma ve bolme islemi dncesinde mutlaka hatirlatmak gerektigini vurgulamistir.

Farkli bir giinde yapilan paylasimda Filiz Ogretmen carpan bulurken kullanilan
carpan agaci yonteminin ogretimi sirasinda 6grencilerinden gelen sorulari ve yorumlari
paylagsmistir. Ogrenci sorularindan ve yorumlarindan yola cikarak égretmenler kural
dgretimi konusunda 6zelestiri yapma firsati bulmuslardir. Ornegin, Filiz Ogretmen asal
garpanlara ayirma konusunu igledigi sirada 24’0 c¢arpan agacinda asal c¢arpanlarina
ayirirken bir 6grencisinin  “neden 4x6 demiyoruz da 2x12 diyoruz” sorusuyla
karsilasmistir. Benzer bir soruyla Arastirmaci da karsilastigini belirterek 6drenciye nasil
bir aciklama yaptigini sorgulamistir. Arastirmaci 6grencilerine yapti§i aciklamada asal
carpanlara ayirmaya c¢alisildigi icin her defasinda sol tarafa asal garpanin, sag tarafa
diger carpanin yazildigini ve tamami asal carpan olana kadar bu isleme devam
edildiginde asal carpanlara ayirma isleminin tamamlandi§i seklinde ifade ettigini
belirtmistir. Filiz Ogretmen, benzer aciklamay kendisinin de yaptigini ve bunun (zerine
ogrencisinin “neden kuglk olani hep sol tarafa yaziyoruz” sorusuyla karsilastigini
soylemigtir. Kligikten baslamanin kolay oldugunu fakat carpma igleminde degdisme 6zelligi
oldugu icin sola veya saga yazilmasinda sorun olmayacagini agiklamistir. Bu

paylagimlara dair ekran alintis1 Sekil 38'de yer almaktadir.

(173l Asal carpanlari anlatirken deginmistim sayinin Asal
garpanliari deyince ayni saylyi bir kez kullanmalari gerektigini

biliyorlar.Ben ortak bdlen ve ortak katlara yarin gegecegim bugiin Asal
carpanlara ayirmayi isledim. Ogrencilerde Farkli olarak neden 24
carpan agacinda 4x6 demiyoruz da 2x12 diyoruz sorusuyla
karsilagtim.agiklayinca problem yagsamadim zaten dgrencilerin
zorlanmadigi bir konu...

Begen - Yanitia

IEEREE ormalde garpanlar nedir dedigimizde kendisiyle
carpilan sayilar 1 defa yaziyoriardi fakat soruda g¢arpanlarin toplami
denilince nedense Iki defa yazma geregi duydular. carpan agacinda
ayni soru benim 6grencilerden de geldi. sen nasil agikladin bu soruyu.
ben asal ¢arpanlara ayirmaya ¢alistigimiz igin her defasinda sol tarafa
asal garpani sag tarafa diger garpani yazdigimizi sdyledim. en
sonunda tamami asal oldugunda asal ¢arpanlara ayirma igleminin
bittigini syledim.

Begen - Yanitia

Sekil 39. Ogrenci sorularinin  Filiz 6gretmen ve arastirmaci tarafindan
degerlendirilmesi

Grupca paylasimlarda &6gretmenler 6grenci sorularina verdikleri dénit ve sinif
icerisinde uyguladiklari yollari irdelemiglerdir. Ornegin Filiz Ogretmen égrencisinden gelen

yorumlar ve sorular Uzerine yontemin uygulanisi ile ilgili 6grencileri kisitlamamak
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gerektigini belirtmistir. Ogrencinin sordugu soruda oldudu gibi 4x6 diye parcalayip
sonrasinda tekrar pargalayarak ayni sonuca ulagilabildigini, dégrencisine “bu sekilde
olmaz” demek yerine kabul etmesi gerektigini disinmustur. Tekrar bu sekilde sorularla
karsilasirsa bir dahaki sefere dgrenciyi daha 6zgur birakmayi disindigina séylemigtir.
Arastirmaci yorum olarak, kiguk sayilardan baglamanin, sola yazarak ilerlemenin dizenli
¢6zUm igin gerekli oldugunu ve 6grenciler farkli ¢6zim denediginde bu ¢dzimlerin yanlig
olmadigini vurgulayarak hatayr azaltmak amaciyla duizenli gitmelerini dnerdigini
aciklamistir. Ayrica tahtadaki ¢ézimlerde duzenli gidilmesinin zayif 6grencilerin kurali
kavramasi agisindan iyi olacagini ancak 6grencilerin kendi defterlerinde 6zgirce kendi
yontemlerini  kullanabilecegini 6nermistir. Filiz Ogretmen arastirmacinin bu fikrine
katildigini belirtmistir (Sekil 40). Bu durumu ortaya koyan ekran alintisina asagida yer

verilmektedir.

Ben de ayni agiklamayi yaptim béliinen en kigik asal
sayidan baglanz dedim. Sonra bir Ogrencim neden hep kiigik olani
sola yazdigimi sordu, bende kiiglikten baslamak kolaydir dedim
Carpma igleminin degisme 6zelligi oldugu igin problem olmayacagini
sOyledim.. sonra aligtirma yaptigimiz Kitapta ¢arpan agacinda
verlimeyeni bulmada kiglklerin saga yazildigi 6rnegi gorlince hemen
farketti iki trli de yazilabilecegini.

Begen - Yanitla

Aslinda bu konuda &grenciyi kisitlamamak gerektigini
disgtniyorum sonugta 4x6 diye pargalayip sonra 4 ve 6 yi tekrar
pargalasa da ayni sonuca ulagir. Ogrencinin fikri dogru &3 o anlik o
sekilde olmaz dedim ama dislinlince kabul etmem gerekiyor dedim.
Oniimiizdeki sene béyle bir soru gelirse dgrenciyi daha 6zgur
birakmayi disinlyorum

Begen - Yanitla - 22 saat

Sekil 40. Filiz 6gretmenin 6zelestiri yaptigi durumlar

aslinda asalin sola yazilmas: kigik olan asal sayidan
baglanmasi dizenli gidilmesi agisindan gerekli. dedigin gibi 6grenciye
mildahale etmesem mi diye ben de dlisintiyorum midahale edince
kendimi yanhs seyler séylemis gibi hissediyorum. ama diizenli gitme
konusunda hassas olmazsak Iyl 6grenciierde sikinti olmayacaktir ama
seviyesi diglk olan dgrencilerin kafalari daha ¢ok karngacaktir diye
disinlyorum. o ylzden dgrenciyi 6zglr birakmak iyi bir fikir gibi
gelmiyor bana. ben dizenii gitmelerini dneriyorum, dedigin gibi farki
¢ozUm yapan 6grencilerime de aslinda bu ¢6zimiin de dogru oldugunu
fakat d(izenli gitmesinin daha lyl olacagini s8yllyorum.
Begen - Yanitla - Z 3at - DOzenler

1Al ce 6yle 6neririm tabiki de ama gocuga senin dedigin
yanhis dememem gerekiyor, Eger dgrenci o sekilde sonuca
ulagabiliyorsa kendi buldugu ydntem oldugunu disiindigo i¢in konu da
daha kalici olacaktir aklinda diye disiinlyorum . Yoksa Ikilemde
kalabilir...

Begen - Yanitia - Q 1 - 22 saal

Sekil 41. Arastirmacinin paylasimla ilgili degerlendirmeleri
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Gruptaki ogretmenler ayrica 6grencilerin saskinlikla kargiladiklari soru orneklerini
paylagsmistir. Ornegin Berna Ogretmen kesirlerde bdélme islemi ile ilgili problem ¢ézimii
sirasinda “24 kg'lik un guvali 2/3 kg’'lik posetlere esit paylastirilirsa ka¢ poset gerekir?”
seklindeki sorularda bazi égrencilerin sonucun 24 ten blylk c¢ikmasina ¢ok sasirdigini
gbzlemlemis (Sekil 42). Dogal sayilarda bdlme iglemi yaparken bélimdn boélinen sayidan
kiguk olmasina alistiklari icin saskinlikla karsilamis olabileceklerini sdylemistir. Berna
Ogretmen égrencilerine basit kesirler 1 biitiinden kiigiik oldudu igin olusan poset sayisinin
daha fazla cikti§i seklinde aciklamada bulunmustur. Benzer sekilde Ali Ogretmen de
kesirlerde bolmenin sonucunun boélinen sayidan blyuk ¢cikmasini égrencilerin saskinlikla
karsiladigini gézlemlemistir (Sekil 43). Bélmenin anlamina vurgu yaparak “igerisinde kacg
tane var” sorusu ile dgrencilerin kavramasina yardimci olmaya calistigini ifade etmistir.

Asagida bu paylasimlara dair ekran alintilarina yer verilmektedir.

h_:m Benim kesirlerde bdlme iglemi bitti kesirlerde problem

cbzmeye basladim. Problem ¢dzerken veya bdime yaparken mesela
24kg luk cuvaldan 2/3 kg lik posetlere paylastirilirsa kac poget
gerekir tarz) sorularda bazi 6grenciler cevabin 24den blyik
oimasina sasirdi. Dogal sayilarda béime yaparken bdlimin kigdk
olmasina alitiklari icin bi kac dgrenciye bu durum garip geldi ama
basit kesirin zaten 1 blitinden kiiglk oldudunu hatirlatarak bu
durumu dizelttik &

Bunu séyledigin iyi oldu kazanimdaki
aciklamada bir dogal sayiyr 1 den ki¢lk kesre bdlince
bly(d0gin0 1 den blylk kesre bolince ki¢lidugund fark
ettirmemiz isteniyor. Ozellikle vurgulasak iyi olacak
Carpmada bunu vurguladim ama béimede unutmustum

Beden - Yanitla

BEETEREN Aynen bunu vurgulamakta fayda var gergekten

Beden - Yanitia

Sekil 42. Berna 6gretmenin 6grenci gozlemleri
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Kesir problemlerinde tahmin konusundayim tama
veya sifira yakinlikta zorlanmadilar ama kesirlerde boigenin sonucu
bélinen kesirden bllylk oldugu duruma degisik geldi sonra boigenin
anlamina tekrar vurgu yaparak icinde kag tane var ifadesini
tekrarladik gelecek derste bakacam ne kadar oturmus

Begen ' Yanitla

. ben de kesirlerde béimeyi bitirmigtim ama
basit kesre bollince sonucun blyld(gl bilesige béllince

sonucun kiglldigand vurgulamayr unutmustum. bugin
buna yonelik soru sordum. 6: 2/5 in anlamini bir de 2/5:6
nin anlamini kim sdyleyecek dedim. ilkine 6 nin iginde kag
tane 2/5 vardir diyenleri dogruladim. ikincisine de 2/5 in
icinde kag tane 6 vardir diyenler oldu. 2/5 in i¢inde 6 tam
olur mu hi¢ dedim. olmaz dediler o zaman bu iglemin
anlami ne olacak dedim. 2/5 i 6 ya boimek 6 parcaya
ayirmak demektir dediler. bu gekilde béime igleminin farkli
sorularda farkli anlama geldigine dikkati gektik. ayrica basit
kesre bollindglnde neden biiylr sorusunu sordum zeki bir
6g@rencim ters gevirip carpinca bilesik kesre dénisir bilesik
kesirle garpilan say biiylr cevabini dogru bi sekilde verdi.

Sekil 43. Ali 6gretmenin 6grenci gozlemleri

Berna ve Aylin Ogretmenin goézlemledigi bu durum mifredattaki kazanimlarin
aciklamasinda Ozellikle belirtiimis ve derste vurgulanmasi dnerilmigtir. Bir dogal sayi 1'den
klguk bir kesre bdélinduginde buyadagand, 1°'den blUylk bir kesre bélindiuginde
kiguldugini 6grencilere fark ettirilmesi istenmisti.  Berna ve Aylin Ogretmenin
paylagimlari arastirmacinin bu gibi 6rneklerle gerekli vurgulamalari yapmasi gerektigini

fark etmesini saglamistir.

4. 2. Derse Hazirlik ve Dersi Planlama

FZG’ de yapilan derse hazirlik ve dersi planlama temasi altindaki paylagimlar
incelenerek 7 alt tema olusturulmustur. Derse hazirlik ve dersi planlamaya yonelik

paylagimlara dair olusturulan alt temalar Sekil 44’te sunulmustur.



80

Materyal

onerileri

Analojiler, Dersi yasanan
somut Planlama konularin
ornekler ve ogretimine

matematik yonelik
sarkilar kullanilan

Vurgulanmasi

onerilen
bilgiler

Derse giris

etkinlikleri

Derse
Hazirlik ve

Zorluk

yontemler

Sinav ve
calisma
kagidi
ornekleri

Ogretici
oyun

onerileri

Sekil 44. Derse hazirlik ve dersi planlama temasina ait alt temalar

4. 2. 1. Derse Girig Etkinlikleri

FZG toplantilarinda ders planina dahil edilen giris etkinlikleri paylasiimistir. Etkinlik

Uzerinden konuya girigs ve etkinlik slrecinde deginiimesi planlanan bilgiler ve
iliskilendirmeler belirtiimigtir. Paylasilan etkinlik planlarinin ayrintilari  sorgulanmistir.
Ogrencilerin zorluk yasayabilecedi noktalar tahmin edilmeye calsildi. Ornegin Meltem
acilar konusu ile ilgili dersinde kullanmayi planladidi giris etkinligini aciklamistir. Bu

durumu yansitan ekran alintisina agagida yer verilmektedir.

o=

Bugin dersi olan arkadaslar sinif igi gdzlemlerinizi bizimle paylagir misiniz?
hangi konuyu iglediniz, 63retiminde nelere dikkat ettiniz, 6grencilerin konuyla
ilgili gUglok gektikleri noktalar oldu mu?

yarin dersi olan arkadaglar planladiginiz ders ve yapacaginiz uygulamalar
hakkinda fikirlerinizi paylagir misimz?

Ymm agilara bir etkinlik lie baglamay dGsinlyorum gegen yil
yaptirdim ve keyif alinarak yapiimigti. Her 6grencl kendl ismini A4 kagidina
yaziyor. Harfleri cetvel kullanarak yaziyoriar yani egri veya oval olmuyor. Sonra
harfler Gzerinde olugan agilan gorliyoriar ve agidicer ile digUyoriar. Burada
birden fazia bliglyl gdrme ganslan oluyor mesela v harfi i¢in ortada dar ve genis
aciyr aynca toplamiarinin 360 oldugunu eger toplami yanhigsa tekrar digim
yaptinyorum. Komsu bitinler v.s bir cok sey gorliiGyor. Acilan renkli kalem
kullanarak yapiliyor ve gorsel olarak glzel duruyor sonra panoya asiyorum
Beden - Yanitla - € 1 f

Sekil 45. Merve 6gretmenin etkinlik onerisi
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Sekil 46. Merve 6gretmenin pano gorseli

Merve Ogretmen gecen yil dgrencilerinin keyif alarak uyguladigi etkinlikte her
dgrencinin kendi ismini A4 kagidina yazdi§ini acikladi. isimlerindeki harfleri cetvel
kullanarak egri ve oval olmayacak sekilde yazdiklarini belirtti. Ogrencilerin harfler tizerinde
olusan agcilari gérerek acidlcer yardimi ile dlgtiklerini agiklamistir. Bu etkinlik strecinde
Ogrencilerin  birden fazla bilgiyi gérme sansina sahip olduklarini  belirterek
drneklendirmistir. Ornegin V harfinde dar ve genis aglyr gézlemlediklerini, toplamlarinin
360 olmasi gerektigini sdylemistir. Komsu agi, butunler agi, dar agi, genis agi, toplamlarin
360 olmasi, komsu butinler olmasi gibi bircok 6zelligi gézlemleme firsati bulduklarini
anlatmistir.  Ayni zamanda agilari renkli kalem kullanarak vyaptiklarinda panoda
sergilenmek igin gorsel olarak guzel bir etkinlik oldugunu belirtmistir (Sekil 46).

Arastirmaci V harfi 6rneginde 6grencilerin dar aginin disinda kalan agiyr 180
dereceden fazla oldugu icin Olgmede =zorlanabileceklerini dislinmuis ve sureci
sorgulamistir. Girig etkinligi olarak sectigi icin O6grencilerin komsu butinler kavramini
henlz bilmediklerini ve bu kavrama etkinlik Uzerinden nasil degindigini sormustur. Merve
Ogretmen arastirmacinin bu sorusu Uzerine etkinlik (zerinden timler ve batinler gibi
kavramlara degindigini fakat komsu aci, ters agi gibi kavramlara deginmedigini, konuya
giris yaptiktan sonra isimleri Gzerinden dedinme firsati buldugunu acgiklamistir. Bu

paylasimlara dair ekran alintilarina asagida yer verilmektedir.

Konuya giriste ¢ok glizel bi etkinlik birka¢ noktada
sorum olacak. V harfi érneginde dar aginin dig agisini agidliger ile
bulmada zorlanmadilar mi 180 dereceden fazla oldugu igin. Bir de
komsu bltlinler kavramini hendz bilmiyo oluyorlar. Komsu bitinler
kavramina bu etkinlik (izerinde mi deginiyorsun?

Begen - Yanitla - DUn, 19:00

V harfini suan i¢in drnek olarak verdim dedigin gibi
mutlaka zorlanir égrenci illaki yardimci oimam gerekecek. TUmler ve

bltlnler aciya deginiyorum ama komsu ters gibi yeni kavramiara
deginmedim ancak konuya giris yaptiktan sonra isimierinde gosterme
firsatim oluyir veya konuya giris olarak herhangi birinin harfini drnek
olarak ele alabiliyorum

Begden - Yanitla - Din, 19:06

Sekil 47. Arastirmaci ve Merve 6gretmenin etkinlik sureci ile ilgili tartismalari
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Ogrenciler ders sirasinda kendilerinden bir pargca bulduklarinda derse ilgileri gok
daha fazla artmaktadir. Arastirmaci kendi isimlerinin yazili oldugu bir kagidi konuyu
ogrenme surecinde kullanmanin gergekten faydal bir fikir oldugunu dusunmusgtur. Fikir
olarak guzel olan bu etkinligin geligtirilerek kullaniimasini olumlu bulmustur. Etkinlik
sadece giriste degil slre¢ boyunca 6rneklendirme amach kullanildiginda daha faydali
olabilir diye disUinmustar.

Benzer sekilde Hatice Ogretmen asal sayilar konusuna giriste kullanmayi planladigi
etkinligi grupta paylasmistir. Hatice Ogretmen, bir keseye sayilari yazip atmis ve her
ogrenciye bir sayi ¢ektirerek bolinebilme kurallarindan yararlanarak elindeki sayinin hangi
sayllara bollnebildigini kontrol etmesini istemistir. 100’e kadar olan asal sayilari 6grenciler
bu etkinlik sayesinde kendileri kesfetmiglerdir. Asal sayi1 6gretiminde 6gretim programinda
Onerilen Eratosten kalburu yerine bdyle bir etkinligi tercih etmesi arastirmacinin dikkatini
¢ekmis ve kiyaslama yapma gere@i duymustur. Bu etkinligin daha eglenceli gorindugunu
fakat 100’e kadar olan asal sayilarin kesfi icin zaman alici olabilecegini ifade etmistir.
Keseden kagit cekme fikrinin glizel ve dikkat cekici oldugunu ancak asal sayilar ve
bélinebilme kurallari égrenildikten sonra ikisini de tekrar etmek amaciyla oyun olarak
uygulanabilecegini sdylemistir. Hatice Ogretmen etkinlikte 100’e kadar olan bitlin sayilari
yazmadigini asal sayilarin tamamini ve asal olmayan sayilardan sadece bir kismini
keseye attigini bu ylzden ¢ok fazla zaman alici olmadigini agiklamistir. Kagit ¢cekme
etkinligi ile asal sayilar belirledikten sonra kitaptaki Eratosten kalburundan tekrar
ettiklerini sdylemis ve bolinebilme kurallarini tekrar agisindan da etkinligin verimli
oldugunu ifade etmistir. Bu paylagimlara dair ekran alintisina Sekil 48 ve Sekil 49°'da yer

verilmektedir.

Benim bi sinifim daha lyi orada asal sayilara baglayacagim bir
keseye sayilari yazip attim icinden her 6grenci bir say! ¢ekip bolinebilme
kurallarindan yararlanarak elindeki sayinin hangi sayilara bélind(glni kontrol
edip asal olup olmadigina karar veriyo bdylece 100 e kadar olan asal sayilari
kendileri buldu
Begen - Yanitla

mratosten kalburunu kullanmay! diiginmiiyor musun?

Kalbur kullanmaktan daha eglenceli gériinilyor fakat 100 e kadar olan
asal sayilarin kesfi icin fazla zaman alici olabilir. Ama keseden kagit
cekme fikri glizel bence asal sayilar ve bélinebilme kurallari
dgrenildikten sonra ikisini de tekrar etmek amagli oyun olarak
uygulanabilir.

Beden - Yanitia

Sekil 48. Hatice 6gretmenin giris etkinligi onerisi
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|2 EYd[o/=3 Birlin sayilan yazmadim asallarin hepsini yazdim

birazda asal olmayan yazdim sinif 40 Kisiye yakin herkese bi sayi
cikacak sekilde
Begen - Yanitla - 13 saat

[REY(«= Sayilari bulduk daha sonra kitapta kalburda vardi ordan
da tekrar ettik
Begen - Yanitla - 13 saal
IERRESNHepsi yazilmadiysa gok zaman almaz dedigin gibi.
Bdlinebilmeyi tekrar agisindan da iyi bir etkinlik olur.
Begen - Yanitla

3 E{[(=lll Evet bolinebilmeyi de tekrar etmis olduk

Begen - Yanitla - 12 saat

Sekil 49. Arastirmacinin etkinlik ile ilgili degerlendirmeleri

Farkli bir glinde yapilan paylagimda ise Elif Ogretmen oran konusuna giriste yaptigi
etkinlikleri ve somut 6érnekleri grupta paylagmigtir. Elif Ogretmen oran konusuna giriste
merak uyandirici olmasi igin renkli pipetleri kullanmig ve 6grenciler tarafindan sevildigini
belirtmistir. Elif Ogretmen, dgrencilerin dikkatini gekmek amaciyla tahtayi somut érneklerle
renklendirmis. Tahtayla ilgili gorseli FZG’de paylasmistir (Sekil 51 ve Sekil 52). Tahtadaki
rengarenk ve dikkat ¢ekici érnekler Gizerinden parga-parga veya parca-bitin oranlarina ve
bunlar arasindaki gecislere dedinmeye calistigini belirtmistir. Birimli ve birimiz oran
kavramini da yine tahtada ilgili ¢ekici ve gunluk hayatla iligkili gorsellerle Agrettigini

aciklamistir. Sekil 50’de bu paylasima dair ekran alintisina yer verilmektedir.

N 5ende oran konusuna gegtim bugiin. Renkli pipetlerle merak
uyandirici girig yapmaya c¢aligtim. Sevdiler 6grenciler. Birimli oran ve birimsiz
oranada degindim yalniz dikkatlerini cekmek ve zinde tutmak igin tahtay!
renklendirdim. Hatta bununia ilgili karton édevi verdim herkes en sevdigi
geylerin resimlerini rengarenk gizerek oranlarini bulsunlar geklinde. Kimin en
ok ne sevdigini azbuguk bildigimden sen bunu ¢iz sen bunu yap diye
sbylemem ekstra sevindirdi dgrenciyi bunu farkettim. istenilen miktarin tim
miktara orani sorularina dikkat etmelerini saglamaya galigtim mesela 2 san 3
mavi bilyede mavi bilye nin tim bilyeye oranini yaparken direk 3/2 diyoriar.
Once tim bilye sayilarini buldurtup renklerinde ayn ayr sayilarini yazdinp neyi
sorduguna dikkat etmelerini sdyledim

Sekil 50. Elif 6gretmenin giris etkinligi dnerisi
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Sekil 51. Oran konusu ile ilgili tahta gorseli
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Sekil 52. Oran konusu ile ilgili tahta gorseli

4. 2. 2. Ogretici Oyun Onerileri

FZG ortaminda konu &gretimi sonrasinda oOgretimi derinlestirme amacli oyun
Onerileri paylasiimistir. Geligtirilen oyunlar arastirmaci tarafindan sorgulanarak oyun
surecinin ve égrenci gézlemlerinin daha ayrintili agiklanmasi saglanmistir. Oyunun icerigi
ve sinif icinde uygulanisiyla ilgili bilgiler verilmistir. Paylasilan oyun ve etkinlik 6nerilerinin
olumlu &zellikleri ve eksik kaldigi noktalar arastirmaci tarafindan sorgulanmistir.
Arastirmaci paylasilan égretici oyun onerilerinin konu égretimindeki etkisini diger énerilerle
karsilastiriimis ve oOnerilen oyunlarin igerigini konuyu kavramaya katkisi bakimindan
degerlendirmeye calismistir.

Merve Ogretmen bdliinebilme kurallariyla ilgili kendi gelistirdigi ve konu anlatimi
sonrasinda kazanima etkisinin ¢ok fazla oldugunu belirttigi bir oyun Onerisi paylasmistir.
Merve Ogretmen, 15-20 tane plastik tabak igerisine 3,4,5,... basamakl sayilar yapistirmis
ve sinifin igine daginik halde ters gevirerek tabaklari dagitmigtir. Ogrenciler tabaklarin
etrafinda dolanmaya baglamislar ve Merve Ogretmen &grencilerine farkli sorular
yoneltmistir. Ornegin 3’e bolindiginde 2 kalanini veren veya 5e tam bélinebilen
seklinde sorular sormus ve o6grenciler etrafindaki tabaklari agip inceleyerek dogru
oldugunu dusundukleri tabaklari ogretmenlerine getirmelerini istemigtir. Yanhg sayilari
getirenler oyundan elenmig ve bu sekilde oyun birincisini belirlemislerdir. Farkl sorularla
tekrar tekrar bu oyunu devam ettirmislerdir. Ogrencilerin durumuna gére sorulari kolay
veya zor olarak degistirdigini bu oyunu matematik uygulamalari dersinde 17 Kigilik
mevcudu az olan bir sinifta uyguladigini belirtmistir. Aragtirmaci Merve Ogretmene oyunla
ilgili aklina takilan bazi noktalari sormustur. Kisa slrede ¢ok fazla 6rnedi 6gdrencilerin
istekli bir sekilde gérmesini saglayacak bir oyun oldugunu fakat oyun sirasinda karmasa
ve ugultunun sorun yaratabilecegini séylemistir. Uygulama stireci ile ilgili biraz daha
ayrinti vermesini ve karmasa olmadan nasil oynatabilecegini anlatmasini istemistir. Oyun
surecinin biraz gUrdltdlid oldugunu fakat 6grencilerin asiriya kactiklari takdirde bu gibi

oyunlardan mahrum kalacaklari i¢in uyarilara dikkat ettiklerini belirtmistir. Oyun sirasinda
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soruyu tim o&grencilerine yonelttigini ve hepsinin ayni soruya yanit aradiklarini
aciklamistir. Sinif mevcudu ¢ok fazla olmadigi igin hizh bir sekilde eleme yapabildigini,
bolinebilme kurallarini  hatirlattigint ve mutlaka dogrusuna yoneltmeye calistigini
aciklamistir. Bazen kendisine ihtiya¢ duymadan égrencilerin kendi aralarinda dizeltmeler
yaptiklarini gézlemlemistir. Kolay sorulara da yer vererek basarisiz égrencilerin de gruba
dahil olmasinin saglayabilecegini énermistir. Merve Ogretmenin oyun 6nerisini eglenceli
ve dJretici bulan arastirmaci bu fikri kendi dersinde uygulamayi diisinmustiir. Onerilen bu
oyunda aragtirmaciyi en ¢ok dustndiren sinif icinde karmasa olusmadan oyun surecini iyi
yonetebilme kaygisi olmustur. Asagidaki ekran alintilarinda Arastirmaci ve Meltem

Ogretmen tarafindan FZG’de kurulan bu diyaloga yer veriimektedir.

konu anlatim sonrasinda bir oyun oynattim bende. dgrenciler
¢ok keyif alarak oynadilar ve oyunun kazanima etkisi ¢ok fazla oldu. en zayif
ogrencilerim bile oyun igin elinden geleni yapmaya galigti. oyunu kendim
tasarladim anlatmas! biraz gli¢ olacak ama daha sonra gorsel paylagiminda
bulunabilirim. oyun sdyle; 15-20 adet plastik tabak igine 3,4,5,.. basamakli
sayllar yapistirdim. sinifin icine daginik halde ters gevirerek tabaklari dagittik.
cocuklar etrafinda dolanmaya basliyorlar, geziniyorlar. sonra ben farkl sorular
yoneltiyorum. mesela 3'e bél. 2 kalanini veren ve ya 5 e tam bdllinebilen
sayilar seklinde. dgrenciler etrafindaki tabaklan agip sayilar inceliyoriar ve
dogru oldugunu diislindigli tabaklari bana getiriyoriar ve ben yanlig sayilan
getirenleri eliyorum. bazen 10 a bdl. 7 kalan veren sayi seklinde kisith
soruyorum ve oyun birincisi hemen ortaya gikabiliyor, tekrar baga aliyorum.
tamamen 6grencilerin durumuna gére sorulanmi kolay veya zor soruyorum.
Bunu uygulama dersimde gergeklestiriyorum ve sinifimda 17 6grencim var.
Begen - Yanitla - @ 1 - 2 saat - Dizenlend

Sekil 53. Bolunebilme kurallariyla ilgili oyun dnerisi

m kisa sirede ok fazia dmegi istekli bir sekilde gdrme

firsati saglayacak bir oyun. peki oyun sirasinda karmasa ve uguitu
olmadi mi? sorulan tek tek mi sordun yoksa hepsine birden mi? oyun
¢ok eglenceli ve dgretici gorinlyor uygulama kismini biraz daha
aynintili anlatir misin? sinifta karmasa olmadan nasil oynatabiliriz? oyun
sirasinda yagadigin bl sorun varsa paylagir misin dnlem olarak neler
yapabiliriz? 6lanm ¢ok konugkan ve yaramaz o ylizden oyunu amacina
uygun bi sekilde uygulamak isterim.
Begen - Yanitla - O 7

m tabiki giiriitd oluyor ama gok agin boyutta degil.

asinya kagma durumianinda bunlardan mahrum kalacaklarini biliyoriar
0 ylzden sdyledikierimi dikkate aliyortar. daha 6nce daha sakin
uygulamalarda bulunmadan ilk bu oyun ile dgrenci kargilastinimamali
tavsiyem:) onlar geziniyor ben herkese yonelik soruyu soruyorum ayni
sorunun yanitini anyorlar. sayilan ¢ok fazia olmadigi igin ben hizh bir
sekilde eleme yapabiliyorum hatta dogrusunu mutiaka yoneltiyorum ya
da bditnebilme kurallarini tekrarliyorum, bazen bana gerek kalmadan
kendi aralannda dlzeltmeler yapiyoriar.
Begen - Yanitla

Sekil 54. Oyun sureci ile ilgili paylagimlar
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m saninm dogru cevaptan birden fazla tabakta
butunuyordur. dogru tabagi getirenler yeni soruyu bekleyecek yanlis
tabak getirenler elenecek. oyun fikri cok hoguma gitti sinif mevcudum
da ok degil ama oyunu amacina uygun gekilde yuritme kismi gézimi

korkuttu. deneyecegim ingallah glzel ve verimii geger &
Beden - Yanitla

m evel aynen birden fazla dogru yanit oluyor kigl sayisina
gdre ayarlanabilir. mesela 2,5 ve 10 ile tam bélUnebilen deyince
hepsinin gelebilecegi sayiya da yer vermek gerekiyor en kotiller de
dogru yapan gruba dahil olabiliyor. aginya kaganlari oyundan ¢ikann
ancak kdsede izlemelerini de saglayin hoglanna gitmeyeceklir,
simdiden kolay gelsin %2 sonucu merakla bekliyorum.

Begen - Yanitla - €@ 1 niend

Sekil 55. Arastirmaci ve Merve 6gretmenin oyun ile ilgili paylasimlari

Ayni giin yapilan farkli bir paylasimda ise yine béliinebilme kurallari ile ilgili Ozlem
Ogretmen, Merve Ogretmenin oyun énerisine alternatif olarak gecmis yillarda uyguladig

bir oyun 6nerisini paylagsmistir. Asagida bu paylasima dair ekran alintisina yer verilmistir.

Ben heniz bu konuya gegmedim. Ancak gegen yil bdlinebiime
kurallanni anlattiktan sonra 20 -30 tane 4-5-6 basamakl sayilar yazan kartlar
ve 2-3-4-5-6-9 yazan kartlar hazirladim. Her bir 6grencl rastgele ikl kart secti.
Sectigi sayinin diger sectigi sayrya (2-3-4-5-6-9 dan biri) boilinip
bdlinemedigini agtklamalanni istedigim bir etkinlik yaptirmistim. Bu yil da
uygulamay diginiyorum,

Begen Yanitla @ 1

m Ben de hen(z bu konuya gegmedim. Gok glizel fikirler
paylagtliyor hepsini uygulayacak kadar vaktim olmayacak hangisi daha
verimli olur diye diglinmeye bagladim. Segilen kartlar tam
bélinmiyorsa kalani da yorumiatun mi? Meltemin oyununu ydnetmek
zor gibi ama kalanh érmekierin de boica soruimasi hoguma gitti. Gegen
yil bu etkinligi uyguladiginda zorluk yasadiqin durumiar oldu mu? Ya da
$u agidan ¢ok faydal oldu dedigin bi yon( var mi bu etkinligin

Begen - Yantla - ¢ t

Fmaoé(mememgn durumiarda kalan nedir diye sordum her
defasinda. Bu etkinlikte her &grenci istemese de etkinligin icinde yer
alds. Ayrica her bir 6grenci bolinOp bdlinemedigini agikiarken kurall da

tekrar etmis oldular.
Begen - Yanitla - 22

mégrencuer keylf aldi mi? Basanisiz 6grencilerdeki
katihm istegini artirdi mi?

Begen - Yanitla - 22 5

Fm Cogunlugun keyif aldigin, tekrar tekrar oynamak
istedigini s&yleyebilirim. Ancak bir iki dgrencl ben amuda da kalksam
ters takla da atsam 5= derse istekli degil. Onlan da ben midahale

ederek derse-etkinlige dahll eduyorum
Begen - Yanitla - 2

Sekil 56. Ozlem 6gretmenin oyun 6nerisi

Ozlem Ogretmen 6ncelikle 20-30 tane 4,5,6 basamakli sayilar yazan kartlar ve
kurall bilinmesi gereken 2-3-4-5-6-9 yazan kartlar hazirlamistir. Her bir 6grenciye bu iki
grup karttan birer tane olmak Uzere 2 kart sectirmistir. Sectigi sayinin diger sectigi sayiya
(2-3-4-5-6-9) bélunip boélinmedigini agiklamalarini istemistir. Ozlem Ogretmenin bu
Onerisi Uzerine aragtirmaci secgilen kart tam boluinmediginde kalani yorumlatip

yorumlatmadigini, gecen yil bu etkinligin uygulanigi sirasinda herhangi bir sorun yasayip
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yasamadigini, basarisiz 6grencileri derse dahil etme konusundaki etkililigini ve etkinligin
faydali oldugu dusinilen yonlerini sorgulamistir. Ozlem Ogdretmen cogunlugun keyif
aldigini ve tekrar tekrar oynamak istediklerini ifade etmistir (Sekil 56). Bolinemeyen
eslesmelerde kalanin ne oldugunu her defasinda sordugunu, o6grencilerin bdlunup
bolinmedigini aciklarken kural her defasinda tekrar etme firsati bulduklarini aciklamigtir.

Merve Ogretmen ve Ozlem Ogretmenin bélinebilme kurallari ile ilgili ayni gin
icerisinde paylastiklari etkinlik dnerileri arastirmacinin bu kazanimla ilgili farkli etkinlik
Onerilerinden haberdar olmasini saglamistir. Arastirmaci bu 6nerileri olumlu ve olumsuz
yonleri ile degerlendirerek uygun buldugu onerileri kendi ders planina dahil etmigtir.

Farkl bir giinde Ferda Ogretmen denk olan kesir ve ondalik gdsterimleri birbirine
donustirme ve eslestirmeye yonelik sinifinda uygulamayi disindigid oyun Onerisini

paylasmistir. Etkinlik Onerisi sunan bu paylasima dair ekran alintisina asagida yer
verilmektedir.

Ferda Biz de bu hafta ondalik gosterim konusuna

gectik. Codu kigi gegen yildan kesirleri ondalik gosterime gevirmeyi
hatirladi. Hatirlamayaniar icin gerekii hatirlatmayi yaptik. Gelecek
hafta ise denk olan kesir ve ondalik gosterimleri eslestirme oyunu
oynayacagiz

Begen Yanita

Tuba Erguney Gegen sene ylzdelerle
beraber oynatmistim. Bu sefer ylizdesiz yapacagim. Tarifi &2
Renkli kartonlara 30 tane kesir ve 30 tane de bunlara denk
ondalik gosterim yazilir. Sayisini sinif mevcuduna gore
degistirebilirsiniz. Bu kartonlar tabi orta boy olsun. Sakiz
yapistirici ile bu 60 karton ders tahtasina yapistirilir. Sinif
gruplara ayrilir. Omegin 10 kisilik gruplar, Her gruptan sirayla
bir eleman gelir denk olan iki kartonu bulmaya calisir. Yanlis
yaparsa bu iki karton tekrar geri yapistirilir. Gruplar dogru
yaptikca arti alirlar. Tahtadaki kartiar bitene kadar devam
odilir,

Sekil 57. Ferda 6gretmenin oyun onerisi

Sekil 58. Etkinlik slirecindeki sinif ortami
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Ferda Ogretmen, renkli kartonlara 30 tane kesir ve 30 tane de bunlara denk ondalik
gbsterim yazmis ve karton sayisini sinif mevcuduna gére ayarlamistir. Hamur yapistirici
ile bu 60 kartonu tahtaya yapistirmig. Sinifi gruplara ayirmis (6rnegin 10 kisilik 3 grup
gibi). Her gruptan sirayla 1 kisi gelerek denk olan iki kartonu bulmaya calismistir.
Ogrenciler yanhs yaparsa bu iki karton tekrardan tahtaya geri yapistiriimis. Gruplar dogru
yaptikga + almiglardir. Tahtadaki kartlar bitene kadar oyuna devam edilmis ve + sayisina
gbre birinci olan grup belirlenmistir. Ferda Ogretmen bu etkinligi hemen hemen her yil
kullandigini ifade etmistir. Arastirmaci bu etkinlik fikrini begenmis ve kullanmaya karar

vermistir.

4. 2. 3. Analojiler, Matematik Sarkilari ve Somut Ornekler

FZG ortamindaki paylasimlar incelendiginde ders 6ncesinde kazanimin 6gretimi ile
ilgili fikir aligverisi yapildigi gorilmustir. Matematik sarkilari, analojiler, somut 6rneklerle
ogrenciye yapilacak agiklamalar paylasiimistir. Konu ogretimini kolaylastirmak amaciyla
kullanilabilecek gunluk hayatla iligkili 6rnekler sunulmustur. Konu ogretimi sirasinda
kuralin akilda kalicihgini saglamak amaciyla kullanilabilecek iliskilendirme Onerileri
paylasiimistir. Bu baslik altinda bu paylasimlari igeren alintilara yer verilmektedir.

Arastirmaci, daha oénceden Aylin Ogretmenin asal sayl 6gretiminde kullandig
matematik sarkisini gruptaki diger 6gretmenlerle paylasmasini istemigtir. Aylin Ogretmen
asal sayilarla ilgili ders planinda her yil dncelikle asal sayi tanimini verdigini, sonrasinda
Eratosten kalburundan asal sayilari bulduklarini, bunun ardindan asal sayilar sarkisini
cocuklarla birlikte sdylediklerini ve égrencilerin cok eglendigini ifade etmistir (Sekil 59 ve
Sekil 60). Senden bagka sarkisinin melodisini kullanarak asal sayi tanimini 6greten sarki
sozlerini grupta paylasmistir: “En kuguk asal sayl 2'dir. Hani 1 asal degil vya.
3,5,7,11,13,17 asal sayilar diyor ki; Birden bagka benden baska bdlinemem hig kimseye,
Birden baska benden baska bdlinemem hi¢ kimseye Heyyy!”. Bu paylasimlari igceren

ekran alintisina agagida yer verilmektedir.
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kazamim geregi eratosten kalburunu hepimiz kullanmay
planhiyoruz saninm, ben henliz bu konuya gelmedim ama dnceki yillarda
arkada$lmasal sayinin taniminin akilda kalmasi igin "senden
bagka" sarkisini uyarladikiarini sdylemisti. 1'den bagka benden bagka
bdlinemem hig kimseye, benden bagka 1'den bagka bdlinemem hig bir
saylyaaa & galiba boyle bir uyarlamayd: [ESAIISNN uyarianmis sozler
hala sende varsa bizimle paylagir misin?
Begen - Yanitla - 2 saat zenle
. Aylin  ReRTUES

En kOgUk asal sayi 2 dir
Hani 1 asal degil ya
3,5,7,11,13,17
Asal sayilar diyor ki;
Birden baska benden basgka bdliinemez hig kimseye
Birden bagka benden bagka bdllinmem ben hig kimseye heyy !
Begen - Yanitia - @ 1

Sekil 59. Aylin 6gretmenin matematik sarkisi onerisi

Ben gelenegi bozmadim bu sene de asal sayilann
tanimi Erastotanes kalburundan sayilarin bulunasi ve ardindan da asal
sayilarin sarkisini gocuklara verdim.Hep beraber soyledik, cok da
edlendik

Begden - Yanitla

IR narikasin bu sene bu sarkiyi ben de kullanicam
mutiaka umarim diger arkadaslar da faydalanir

Beden - Yanitla - @ 1 - 2 saat

Bu arada senden bagka sevemem ben hig kimseyi
sarkisinin melodisine gore soyllyoruz yazmay! unutmugum
Begen - Yanitla - 2 s

Sekil 60. Aylin 6gretmenin derse giris etkinligi

Yukaridaki ekran altisinda goruldugu gibi 6gretmenler tanimlarin akilda kaliciligini
saglayacak matematik sarkilarini gruptaki diger o6gretmenlerle paylasmaktadir. Aylin
Ogretmen tarafindan 6nerilen matematik sarkisi fikrinin diger 6gretmenler tarafindan
begenildigi goralmastar (Sekil 61).

Ayni gun icerisinde asal sayilar kazaniminin 6gretimi ile ilgili farkli Oneriler
sunuldugu gérilmistir. Beyza Ogretmen asal sayilarla ilgili dersinde kullandigi bir analoji
ornegini paylasmistir. Asal sayilari kusun kanatlari ile iligkilendirdigini aciklamistir.
Kuslarin gdvdesine karigik olarak asal olan veya olmayan sayilar yazmislar. Kugun
kanatlarina ise égrencilerle birlikte verilen sayinin carpanlarini yazmislar. iki kanath olan
kuslarin ortak ozellikleri hakkinda fikir yuriitmisler. Beyza Ogretmen dgrencilerine iki
kanath olan kuslarin yani sadece iki tane carpani olan sayilarin asal sayl oldugunu
aciklamistir. Kus 6rnegi ile yaptigi iliskilendirmede 1 sayisi tek kanatl oldugu igin, diger

sayllarin ise ikiden fazla kanadi oldugu igin asal sayi olmadigini belirtmistir. Arastirmaci
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Beyza Ogretmenin kullandigi analojinin dgrencilerin derse olan ilgisi Gzerindeki etkisini
sorgulamigtir. Beyza Ogretmen etkinligin siniftaki 6grencilerin cogunun dikkatini cektigini
ancak carpanlari yazip yorumlarken bilen 6grencilerin daha ¢ok katildigini belirtmigtir.
Ozlem Ogretmen de Beyza Ogretmenin bahsettigi kus etkinligini farkli bir online égretmen
grubunda go6rdiguni belirterek kus etkinligi ile ilgili érnek tahta goérselini grupta

paylasmistir. Bu paylasimlara dair ekran alintilarina asagida yer verilmektedir.

IEEEEN paylasimda asal sayilar kuglara benzetiimisti ben de bu sene
bunu kullandim. Kuslarin Ozerine kangik sayilar yazdim, kanatianna ise
&grencilerimle carpanlanini yazdik. iki kanatli olanlann ortak dzelligini konugtuk.
Bdyle sayilara asal sayilar denir diye belirttim. 1 sayisi tek kanatli oldugu Igin,
digerlerinin de 2 den fazia kanadi oldugu igin asal sayi olmadigini séyledim.
Kalici olmusgtur umanm.
Begen - Yanitia - @ 1 - 1 saat
fotograf veya etkinlik kagidi drnegi varsa bizimle
paylasir misin? panoda sergilemek icin de glizel olabilir. bu sekilde
uygulamak 6grencilerin ilgisini artirdi mi, dzellikle ilgisiz olan dgrencileri
derse gekme konusunda yardimct oldu mu
Begen - Yanitla - 1 saat
Kaglda yazip fotografini atanm buraya. Garpanlar
yazarken, yorumiarken bilenler daha ¢ok katildi tabi ama simifin
cogdunun dikkatini gektigini sdyleyebilirim.
Beden - Yanitla - 1 saat
Kus benzetmesini ben de gormiistim ve

kullaniyorum.Bence akilda kalici gibl.Sarki da lyi fikir.
Begen - Yanitia - @ 1 - 10 Ekim, 22:51

Sekil 61. Beyza 6gretmenin analoji 6nerisi

Bir grupta paylasiimisti. Bu konuya heniiz gegmedim.
Sarki glzel! fikir. Uygulamayi diigliniyorum ben de.

Begen - Yanitla - @ 2 - 11 Ekim, 13:51

benim bahsettigim de bu Tuba.

Begden - Yanitla - 11 Ekim, 14:33

IEESIINEE Gizel Srnekmis biraz resim yetenedi istiyor &
Begen - Yanitla - 11 Ekim, 14:48

Sekil 62. Asal sayi-kus benzetmesi tahta goérseli
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Yukaridaki ekran alintisinda matematik ogretimi ile ilgili analojilerin grupta
paylasildigi, Arastirmaci ve diger 6gretmenler tarafindan paylagilan fikirlerin begenildigi ve
derste uygulanmasi planlandig1 gorialmuastur.

Farkli bir gunde yapilan paylasimlarda acilar konusu ile ilgili kazanimlarin
6gretiminde kullanilabilecek somut drnekler, benzetmeler ve akilda kalici iliskilendirmeler
sunulmustur. Arastirmaci komsu agilarin é6gretiminde geg¢mis yillarda ev benzetmesini
kullandigini gruptaki o6gretmenlerle paylasmistir. Evin duvarlarini aginin iginlari ile
iliskilendirerek “Komsumuzun eviyle bir duvarimiz ortak oldugu icin komsu acilarda da bir
isinin ortak olmalidir’ seklinde gunlik hayatla iliskilendirmeler yaptigini aciklamistir.
Komsu acgilarda birbirini kapsayan ortak bdlgenin bulunmamasi gerektigini ise
“Komsumuzun eviyle ortak bir odamiz bulunmaz” seklinde iligkilendirdigini belirtmistir.
Faydal buldugu bu benzetmeyi FZG'de paylasarak agilar konusuyla ilgili farkli tavsiyeleri
sorgulamistir. Aylin Ogretmen arastirmacinin  énerdidi benzetmeyi kendisinin de
kullandigini ve faydali buldugunu belirtmistir. Aylin Ogretmen ayrica timler ve bitiinler
acilarin  siklikla karnistirlan agi  olculerini  hatirlatmak amaciyla bas harfleri ile
iliskilendirdiklerini bir gorsel ile agiklamistir (Sekil 64). T harfi Uzerinde dik agi, B harfi
Uzerinde dogru agi olusturarak toplamlari 90 derece olan agilarin toplaminin timler, 180
derece olan agilarin ise bitlnler agi oldugunu akilda kalici hale getirecek bir éneri

sunmustur. Asagida bu paylasimlari iceren ekran alintilarina yer verilmigtir.

rmm

6.3.1.1. Agly! baglangig noktalan ayni olan iki iginin olugturdugu sekil olarak
tanir ve sembolle gosterir.

6.3.1.2. Komsgu, timler, batlnler ve ters agilanin 6zelliklerini kegfeder: ilgili
problemleri g6zer.

Agcilar konusuna baglamig ya da baglayacak olan arkadaslar. bu
kazanmimlarin 6gretimi ile ilgili fikirlerimizi bu génderi altinda tartigalim. gtnltk
hayatla iligkilendirebilecegimiz érneklerinizi bekliyoruz. geometride sembol
kullanimi égrenciler tarafindan bazen karigtinliyor. sembol 6gretiminde
nelere dikkat ediyorsunuz? komsu, timler, butiinler ve ters agilarin
ogretiminde kullandiginiz 6zel bir yéntem var mi? ben komsgu agilan
6gretirken énceki yillarda ev benzetmesini kullaniyordum. evin duvariarini
acinin iginlan ile iligkilendiriyordum. komsumuzla bir duvanimiz ortaktir
diyerek komsu agilarda bir 1ginin ortak olmasi gerektigine dikkati cekiyorum.
birbirini kapsayan, ortak bdlgesi olan agilarin komsu olmadigint ayni evin
i¢inde ortak duvanimiz olsa da ortak bélgede yagadigimiz igin komsu
olmayiz diyordum. konunun anlagiimasinda faydasi olan bir benzetme.
sizlerin de tavsiye ettiginiz fikirler, benzetmeler, etkinlikler, geometri
uygulamalari varsa paylagir misimz?

Sekil 63. Arastirmacinin agilar konusu ders plani
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Komsu agilarda senin drnegindeki gibl yanimizdaki
sinifia komsu oldugumuzu bir duvanmizin ortak oldugunu vurgulayarak

anlatiyorum, anlasilir oluyor. Ters agilarda sikinti yasamadilar ama
bazen ters agilann Slgllerinin esit oldugunu unutabiliyoriar. TUmler ve
bUtlnleri de bag harflerindeki agilardan hatirliyoruz (T harfinde 90
derecelik agi var,B harfinde 180 derecelik ag! var seklinde)Bunlann
disinda agilar konusunda ¢ok soru gdzmenin faydall oldugunu gordim.
Begen - Yanitla - 1 saal

EIERIIREEN Tavsiye icin tesekkirler bas harfle lligkilendirmeyi bu
konuya geldlgimde ben de kullanacagum akilda kalici olacaktr
Begen - Yanitla

Sekil 64. Aylin 6gretmenin acilar konusu ile ilgili énerileri

Yukaridaki ekran alintilarinda arastirmacinin hem kendi somut érneklerini grupta
paylastigi hem de paylagilan fikirleri bedenerek dersinde kullanmayi planladigi

gOralmistar.

4. 2. 4. Materyal Onerileri

FZG ortaminda 6gretmenler tarafindan Uretilen materyal Ornekleri ve 6grenciler
Uzerindeki olumlu etkileri paylasiimistir. Uretilen materyallerin diger 6gretmenler
tarafindan begenildigi ve bircok 6gretmenin benzer materyaller Uretme konusunda
isteginin arttig1 goraimustur.

Seyda Ogretmen kesirler konusuna giriste kullanmak amaciyla tabaklardan ve renkli
kartonlardan hazirladigi materyal o&rneklerini sunmustur (Sekil 65). Materyallerle
renklendirdigi ders sirasinda en arka siradaki ogrencilerin bile materyalleri gok sevdigini
ve derse katiimak igin gayret ettiklerini gézlemlemigtir. Berna, Elif, Merve Ogretmenler ve
Arastirmaci, Seyda Ogretmenin Urettigi materyalleri ilgi cekici bulmuslar ve derslerinde
kullanmayi planlamiglardir. Seyda Ogretmen &grencilerinin kartondan kesir gubuklari
materyali sayesinde denk kesirleri ¢ok iyi anladiklarini aciklamigtir. Bu paylagimlara dair
ekran goruntulerine agagida yer verilmektedir.
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Bugin kesirleri eglenceli bir sekilde 6grendik ve gordim ki materyal
matematigin demirbagiymig. Derse katiimayan en arka siradaki gocuklar bile]
derse katildi ve ben agin mutiu oldum &

00¢
CIL
0%

Sekil 65. Kesirlerle ilgili materyal gorseli

[YERIRERE Cok ghzel goriniyor benim de dersine katilasim geidi &
Begen - Yanitia

EEEEN Cok guzel oimus Tabaklari bende kullanicam yarnn bu sene
tabak moda oldu &2

Begen - Yanitia

Ara;tlrmam Hepimiz igin ghzel fikir oldu aslinda bilinen materyaller ama
tabak fikri dikkat gekici 22

materyaide gocuklar denk kesirlerl gok lyi anladilar

ranitia
Bende ¢ok begendim = kullanadabllirim hatta
wtia

kesirlere giriste ben de hazirlayacagim bu materyalden. eski
okulumda &grenciler igin kesir gubuklan oluyodu kendi dnlerine verip
inceletiyodum. simdi hic matematik materyali yok okulda. i basa distl
mecburen biz hazirlayacagiz seninki gibi gizel materyaller &

Begen - Yanitla - ©

glzel bir etkinlik olmug hocam. 5 incl sinifiarda kesirlere bu
tabak boyama ile giris yapabilirim
Begen - Yanitla - @ -

Sekil 66. Materyal dnerisine yonelik 6gretmen yorumlari

Yukaridaki paylasimlarda égretmenlerin FZG ortaminda materyal 6nerileri sundugu
ve sunulan bu énerilerin diger 6gretmenler tarafindan begenildigi goérilmustir (Sekil 66).
FZG ortaminda o6rnek materyal paylasimlarinin olmasi Arastirmacinin ve diger
o6gretmenlerin benzer materyaller tretme isteklerini artirmistir.

Farkli bir ginde yapilan paylasimlarda Elif Ogretmen 6grencilerine ddev olarak
hazirlatti§gi materyalleri ve ilgili gorselleri paylasmistir (Sekil 68). Elif Ogretmen ders
surecinde acidlger materyali ile agi ¢izme calismalari yaptiklarini 6grencilerin agidlcer
kullanmaktan ¢ok hoslandiklarini belirtmistir. Ayrica édev olarak dgrencilerin evlerinde
renkli kartonlara genis, dik veya dar acilar ¢izip kestiklerini ve olusturduklari acilari sinifa
getirdiklerini paylasmistir. Sonra herkes sinifta kendi acilarini 6lcmis ve vyapilan
calismalar panoya asiimis. Elif, eserlerin panoya asilmasinin 6égrencileri gok mutlu ettigini

bu cesit 6devleri sik sik vermeye caligtigini belirtti.
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Agillar konusuyla basladim. Derse baglamadan dnce letki
istemigtim. lletki kullanmak gocukiarin gok hosuna gittigi igin herkesin defterine
verdigim agilan yapmasini istedim.ocuklardan yine istedikleri agiyr renkli
kartonlara yapmalarini istemistim 3 boyutlu getirenierde vardi. getirdikleri
agilan beraber dictlk kag derece oldugunu bulduk. Timier ve bltlinlere de
gectim ama tanim olarak verdim bir dahaki dersimde devam edicem
Begen - Yanitia - 7 Kasim, 1 enle
Evde kendileri renkli kartonlar genis agi ve dar agi
gizdiler onlan kesip sinifa getirdiler. Sonra herkes kendi agisini Oigttl
ve sinif panomuza astik hatta koridordaki panolara da astik. Panoya
eserlerini asmak gocuklann hoguna ¢ok gidiyor diye bu tarz materyalier
yaptirmaya caligiyorum. Yarin fotografini gekip koyabilirim istersen
Begen - Yanitia 19:54

IEESIRERNF otograf da paylagirsan gok glizel olur 22 fikir cok
gizel ama okulumuzda 6gretmen igin acgidiger yok blyGk kartonlan
Oigerken sorun olabilir, Ben de uygulamak isterdim bu ¢aligmani

Begen - Yanitla - @ 1

Sekil 67. Agllar konusuna yonelik materyal 6nerileri

Sekil 68. Elif 6gretmenin agilarla ilgili pano gorseli

Yukaridaki ekran alintilarinda 6grenciler ve &gdretmenler tarafindan olusturulan

materyaller paylasiimistir.

4. 2. 5. Vurgulanmasi Onerilen Bilgiler

FZG ortaminda ders surecinde deginiimesi gereken bilgiler ve sinif ortaminda
tartisilmasi gereken konular paylasiimistir. En sik gozlemlenen kavram vyanilgilarini
gidermeye yonelik dgdrencilere yonlendirilecek sorular ve tartisiimasi gereken kavramlar
uzerinde durulmustur. Kavramlarin anlagilmasinda gunluk hayatla iligkili ornekler
sunulmustur. Derse girig ve konunun sunulugu sirasinda uygulanan etkinlikler, 6grencileri
derste aktif tutmayi saglayacak fikirler paylasilmistir. Gegmis yillarda yasanan sorunlar

dikkate alinarak ders planlarinin sekillendirildigi géralmustir.
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Grupta yapilan bir paylagsimda Merve Ogretmen oran konusu ile ilgili tartisiimasi
gereken kavramlari Facebook grubundaki &gretmenlere hatirlatmistir. Asagida bu

paylasima dair ekran alintisina yer verilmistir.

m Ben bugiin orana gegtim evde kucuk kagitlari farkli renkler ile
boyuyarak geldiler onlar uzerinden giris yaptim .basit geldi onlara ilk sonradan
anlamina yonelik biraz daha orani derinlestirdim. Mesela Kizlarin erkeklere
sayisina orani 3/4 denince sadece 3 Kiz var algisi oluguyor. Orani 1 olunca ne
anlama geliyor onlar konustuk veya sonuglardan yarisli, 2 kati vb olma
durumilarini da.ayrica 4/5 ile 5/4 esit oranlar mi seklinde baya tartigsmal bir ders
oldu

Begen - Yanitla

m Cok énemli noktalara deginmigsiniz. Tartigmalari iyi
yonetmek konunun 6zinl kavramak ag¢isindan ¢ok dnemli. Oranin 1
olmasinin esit olduklan anlamina geldigini fark ettiler mi ? Ders
sirasinda hangl ydnlendirici sorulan kullandin? 3/4 oranina 3 kiz 4
erkek yorumu &grencilerde gordigiimiz genel bir kavram yanilgisi.
Glzel 6rneklere deginmigsin verimli bir ders olmus. Tartigmalarda
kesitler paylagirsan bizim igin de faydali olur. Ogrencilerin dogru
diusunmesini saglayacak gizel sorular yoneltmek égretmenler igin
onemli

Begen - Yanitla

Sekil 69. Merve 6gretmenin vurgulanmasini dnerdigi 6rnekler

Merve Ogretmen farkli renklerde boyanmis kiigik kagitlar ile oran konusuna giris
yaptiklarini belirtmistir. Basit drneklerden sonra oranin anlamina yonelik sinif i¢i tartisma
ortami olusturdugunu agiklamistir. Kizlarin erkeklere orani % denildiginde birgok
ogrencide 3 kiz var algisi olustugunu ve bu gibi kavram yanilgilarini gidermek amaciyla
oranla ilgili kavramlari derinlestirmek gerektigini vurgulamistir. Tartisilan konular arasinda
oranin 1 olmasi, “4/5 ile 5/4 esit midir?” sorusu, sonuglardan yarisi, iki kati gibi durumlarin
ne anlama geldigini sorgulayarak oran kavramini derinlestirmeye calistigini paylasmistir.

Farkli bir giinde yapilan paylasimlarda Ali Ogretmenin oran konusu ile ilgili ders
surecinde ogrencilerde gozlemledigi kavram vyanilgilarini paylasmis ve vurgulanmasi
gereken bilgileri hatirlatmistir. Ali Ogretmen dersinde dncelikle oran kelimesinin anlami
uzerinde 6grencilere sorular sorarak gunluk hayatta nerede nasil kullanildigini sorgulamig
ve ogrencilerle birlikte tanima ulagsmiglardir. Daha sonra 4 farkh 6gdrenciyi tahtaya
kaldirarak her birine farkli sayilarda renkli pipetler vermis. Hem renklerine goére pipetleri
oranlamiglar. Hem de farkli gocuklarin elindeki pipet sayilarini oranlamiglardir. Ornegin
Ali'nin elindeki pipet sayisinin Ayse’nin elindeki pipet sayisina orani veya mavi pipet
sayisinin sari pipet sayisina orani gibi. Ali Ogretmen oran cimlesinde ilk soylenen
ifadenin paya yazilmasi gerektigini bazi égrencilerinin gecmis yillarda ¢ok karistirdigini
belirterek bu yil % ve 4/3 seklindeki oranlarin ayni anlami ifade edip etmedigini dersinde
vurgulamistir. Oran kavrami Uzerinde bu gibi durumlari dgrencilerle tartismanin ise
yaradigini belirtmistir. Arastirmaci, Ali Ogretmenin oran konusunda yaptiklari sinif ici

tartismalari biraz daha ayrintili paylasmasini istemistir. Ali Ogretmen oran kelimesinin
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bazi c¢ocuklar tarafindan dogrudan c¢oklugun kendisidir seklinde algilandigini
gOzlemlemistir. Karsilastigi bu kavram yanilgisini gidermek amaciyla gilek regeli ornegi ile
iliskilendirerek cilek ve seker miktarini degil birbirlerine gére durumlarini karsilastirmalari
gerektigini vurgulamistir (Sekil 71). Ali Ogretmen oran konusunu kavratirken giinlik
hayatla iligkili 6rnekleri kullanmanin faydali olacagini belirterek 1 bardak pirince 2 bardak
su, 4 bardak pirince 8 bardak su gibi pilav érnedini gruptaki 6gretmenlerin de kullanmasi
gerektigini hatirlatmigtir.  Arastirmaci ve Ali Ogretmen arasinda gegen bu diyaloga ait

ekran alintilarina asagida yer verilmigtir.

Oran konusuna gectim bu hafta dnce oran kelimesinin ne
anlama geldigini toplumda nerde nasit kullanildigini konugarak tanimini bulduk
sonra renkli gubuklardan istenilen kadar alarak tahtaya dért 6grenci kaldirdim
ondan sonrasi klasik iste sunun elindeki gubuk sayisinin bunun elindeki gubuk
sayisina mavilerin sayisinin sarilarin sayisina vb oran soru tarzlarina degindik
kolay geldi gocuklara sevdiler konuyu ilk s6ylenenin paydanin tist kismina
yaziimasinda problem ¢ekerdim bu sene oranlarin yerlerini degistirerek ayni
degerler midir Uzerinde daha gok durdum Ise yaradigi kanisindayim

Girig etkinligin cok glizel olmus dgrencileri aktif tuttugumuz
etkinlikler yapmak derse ligi gekmek agisindan ok faydali oluyor. Oran
kavram (zerinde yaptiginiz sinif igi tartismalarda 6grencilerden gelen farkli
yorumlar oldu mu. Farkli digiinenler oldu mu. Yénlendirici sorular olarak neler
sectin, Cocuklann dogru dislinmesini saglayacak sorular segmek Gnemli bu
konuda tavsiyelerinizi alabiliim &

Begen - Yanitla - 13 Kasim, 19:43

Sekil 70. Ali 6gretmenin 6gretimsel agiklama Onerileri

- O = kelimesi bazi gocuklarda dogrudan goklugun kendisidir
seklinde bir yargiyla kargilagtim onu da gilek regell érnegini vererek agikladim
cliek ve gsekerin miktar degll birbirine gére durumian Gzerinde durmamiz
gerektigl vurgulandim

Begen - Yanitia

. Arastirmaci FoTeIH mantiginin denk kesir lle benzer oldugunu

kavratacak dogru sorular bulmak gerek. 1kl goklugun da ayni oranda
artmasini toplama olarak algllayanlar olabiliyor. Bu hatay! yapan
dgrenciler oldu mu

Begen - Yanitia

O kadr llerleyemedim ilk dersim daha bakacagiz nasil
olacak ama kitaptaki érnegi begendim pilav icin 1 bardak piring 2
bardak su kullanihyor 8bardak piring Igin kag bardak su kullanilir
seklinde bigeydi bu gekilde glnilik hayat problemieri lle baglarsak
muhtemelen &grenciler daha kolay yapilandiracaktir
Begen - Yanitia (
Haklisin en anlamlisi ginlOk hayattaki drnekler pasta
tarifleri yemek tarihlerl falan. llerleyen derslerde tartismalara devam
dyleyse &
Begen - Yanitla - @ 1

Sekil 71. Vurgulanmasi gereken bilgilere dair ekran alintisi

Yukaridaki paylasimlarda Merve ve Ali Ogretmen oran konusunun &gretiminde
vurgulanmasi gereken bilgileri paylastiklari goértlmustir. Arastirmaci, Merve ve Al

Ogretmenin paylastigi bu gézlemler lizerine kendi dersinde oran mantiginin denk kesirle
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benzer oldugunu kavratacak dogru sorular sormasi gerektigini ve 6grencilerini dogru akil
yuritme yapacaklari sekilde yonlendirmesi gerektigini disinmastar.

Baska bir gunde farkh bir konu ile ilgili yapilan paylasimlarda kesirler konusuna yeni
giris yapacak olan Merve Ogretmen planladigi dersi, yapacadi uygulamalar ve
vurgulanmasini énerdigi bilgileri aciklamistir. Merve Ogdretmen kesirler konusuna giriste
oncelikle denk kesir kavrami, bilesik kesir-tam sayili kesir donisimu gibi 6nceki yila ait
bilinmesi gereken on bilgileri tekrar etmigtir. Ardindan bu yilki kazanima ait kesirleri sayi
dogrusunda gosterme konusunu ogrencilerin dikkatini cekmek amaciyla ip ve mandal
kullanilan bir etkinlikle ogrettigini paylasmistir. Gecgmis vyillarda kesirlerin  sayi
dogrusundaki yerini belirlerken hep “hangi tam sayilar arasindadir” seklinde vurguladigi
icin 6grencilerin 20/5 gibi sonucu tam sayili ¢ikan kesirleri 4’lin Uzerine degil de sadina
veya soluna yerlestirdiklerini gézlemledigini, bu sebeple bu yil “ka¢ tam veya hangi tam
sayllar arasinda” seklinde vurguladigini belirtmistir. ip etkinligi (izerinden kesirlerde
siralamaya da degindigini aciklamistir. Merve Ogretmenin yapti§i bu hatirlatma,
arastirmacinin da sonucu tam sayi cikan kesirleri derste vurgulamasi gerektigini fark
etmesini saglamistir. Son olarak etkinlik Uzerinden basit kesirlerin sayir dogrusundaki
yerine vurgu yapilabilecegini hatirlatan Merve Ogretmen, bir de yarimdan az yarimdan
fazla gibi karsilagtirma sorularinda kesir gubuklarina yer verilmesinin faydali olacagini

belirtmistir. Bu paylasimlari iceren ekran alintilarina asagida yer verilmektedir.

YA kesirlere giris yaptim bende bugiin. nce gegen yila ait 6n
bilgileri yokladim denk kesir, tam sayili bilesik kesir donigimleri filan. sonra
sayl dogrusu ile devam ettim. bunu da dikkat ¢ekme adina bir etkinlik Gzerinde
yaptim (ipin Gzerine gegirilmis sayilanin oldugu kartiar ve aralik belirlemeleri igin
mandallar). gegen yil $0yle bir eksikligim olmustu kesirlerin yerini belirlerken
hep hangi tamlar arasinda vurgusunu yapmistim ve bazi dgrencilerim 20/5 gibi
kesirlerin yerini 4 in hemen sagina veya soluna yerlestiriyordu. bu yil 6zellikle
kag tam veya hangi tamlar arasinda vurgusunu yaptim ve tam ¢lkan kesiriere
dedindim bu etkinlik Uzerinde. sonra siralamadan bahsettim sayi dogrusu
Uizerinde. yarinda karsilagtirmalarda diger yontemlere devam edecegim.

Begen - Yanitia - @ 1 - 21

Sekil 72. Kesirlerde yer verilmesi 6nerilen sorular
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IEESTINERE Gegen yili dgrencilerin gogu unutmus oluyor bence de
mutiaka donugumlier tekrar edilmedi ben de oranda bol bol denk kesir
ne demek sadelestirme ne demek tekrar ettim.sanki ilk defa
duyuyormus gibi davranan égrencliler de vardi & Ip etkinligini onceki
yillar ben de uygulamistim égrencilerin dikkatini ¢gekiyor katilhimi
artinyor.tam sayilara vurgu yapma konusunda haklisin ben de dikkat
edeyim onu vurgulamak aklimizdan ¢ikabiliyor.

Beden - Yanitla

mkavranmasu gli¢ o ylizden dedigin gibl gabuk
unutuluyor. en basitinden 8/16 diyim aklinda yanm canlanmayan ¢ok
6grenci var. Kesinlikie farkh 6grencilerden farklh seyler lle
Karsilagacagiz paylasallm 22 aklima gelmisken buglinki derstten
basit kesirlerin sayi dogrusundaki yerine vurgu yapitiabllir, simif
mevcudu az ise bitinden yarimdan az fazla gibi karsilastirma
sorularinda kesir gubuklarina yer vermek daha etkill

Begen - Yanitla

Sekil 73. Kesirlerle ilgili vurgulanmasi gereken durumlar

Yukaridaki paylasimlarda kesirler konusu ile ilgili vurgulanmasi ve hatirlatiimasi
gereken bilgiler paylasiimistir. Arastirmaci vurgulanmasi énerilen bu bilgilere kendi ders

planinda yer vermeyi dusunmustar.

4. 2. 6. Zorluk Yaganan Konularin Ogretimine Yonelik Onerilen Fikirler

Facebook ortaminda 6gretmenler 6grencilerin zorluk yasadigi belirtilen konularda
ders 6ncesinde konunun anlatimi ile ilgili fikir aligverigi yaparak kullanilabilecek somut
drnekler ve ginlik hayatla iliskilendirmeler paylagiimistir. Ogretiminde zorlanilan konularla
ilgili 6gretmenlerin gelistirdigi fikirler sorgulanmis ve kullanilan yollarin etkililigi ile ilgili
gbzlemler paylagilmistir. Ogrenci gézlemleri sonucunda sorunu gidermek amaciyla
kullanilan ¢6zim yollari gruptaki 6gretmenler tarafindan degerlendirilmistir. Konu
dgretimini kolaylastirdigi diistintlen fikirler sunulmustur. Ogrencilerin zorlandi§i soru
cesitleri belirtilerek dnlem alinmasi ve ¢ézim gelistiriimesi icin fikir aligverisi yapiimistir.
Gecmis yillara ait kural tekrarinin énemi vurgulanmigtir. Kuralin 6gretiminde kavramsal
o6grenmeyi saglatacak oneriler sunulmustur. Kavramlarin anlasiilmasini saglayacak érnek
sorular, 6gretmen agiklamalari, yapilmasi gereken iligkilendirmeler somut &rnekler
Uzerinden agiklanmistir. Asagida bu paylasim o6rneklerini iceren ekran alintilarina yer
verilmektedir.

Arastirmaci grupta yapilan paylasimlarda birgok o6gretmenin ondalik kesirlerde
¢bzumleme ve vyuvarlama konularinda o0Ogrencilerin zorluk yasadigini belirttigini
gézlemlemis ve égrencilerin zorluk yagsama sebeplerini grupta tartigmaya agmigtir. ilk
olarak kendi degerlendirmesini paylasan arastirmaci bu konuda ondalik kesirlerin
basamak isimlerini iyi bilmeyen Oogrencilerin daha c¢ok zorlanacagini dusundugunu
belirtmistir. Ozellikle ondalik gésterimin kesir kismindaki onda birler, yiizde birler gibi

basamak isimlerinin iyice &gretiimesi gerektigini hatirlatmistir.  Farkh  fikirleri
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sorguladiginda, Berna Ogretmen arastirmacinin fikirlerine katildigini paylasmig, ayrica
7,004 gibi 6nlnde sifir olan sayilarda da dgrencilerin siklikla hata yaptiklarini belirtmigtir.
Berna Ogretmen yuvarlama konusunu 6gretirken sayi dogrusunu kullandigini, iki tam
sayinin oldugu noktalara ev ve okul gizerek hangisine daha yakin oldugunu gormelerini
sagladigini belirtmistir. Arastirmaci ise somut érnek olmasi adina parayla iliskilendirdigini
aciklamistir. Eger 1,5 liradan fazla para olursa 2 liraya yakin 1,5 liradan az olursa 1 liraya
yakin seklinde 6rnek verdigini aciklamistir. Verdigi érneklerde yarim olan durumlara
dikkati ¢ekemedigi icin yarimin da bir Ust sayiya yuvarlanacaginin vurgulanmasi

gerektigini ifade etmistir.

m ¢oziimlemede ve yuvarlamada birkag kisi

6grencilerin zorlandigini sGyledi. bunlar nasil daha anlasilir
anlatabiliriz tavsiyesi olan varsa alalim. her ikisinde de basamak
adlarnnin bilinmemesi 6grencilerin anlamasini zorlastinr diye
dastniyorum. bu sebeple 6zellikle kesir kismindaki ondabirler bas.
ylzde birler bas. gibi basamak isimleri iyice dgretiimeli diye
dastniyorum. bunlari vurgularsak bence faydasi olacaktir. sizin
fikriniz nedir?

Begen - Yanitla

IL:ISEER Bende okunusunu sdylerken dikkat etmelerini
sOyleyecegdim Gyle oldugunda ¢dzimleme yapmasi kolay oluyor
fakat 7,004 gibi 6nlinde sifir olan sayilarda hatalar yapilabiliyor.
Yuvarlama konusuda nedense 6grencilerin zorlandiklar bir konu
ben hep sayi dogrusunu ¢izip iki tam sayinin oldugu noktalar ev ve
okul olarak gdsterip hangisine daha yakinsin diye distindUruyorum
bdylece bugugu gegtiklerinde diger sayiya yuvarlandigini
benimsiyorlar ardindan da basamaklardan siradan yuvalayarak
gidiyoruz. Tabi her sene yapayan anlamakta zorlanan birkac égrenci
oluyor.

ben de bozuk para ile iligkilendiriyorum
paradan iyi anliyorlar & 1,5 liradan fazla olunca 2 liraya
yakin 1,5 liradan az olunca 1 liraya yakin gibi &

Begen - Yanitia

Sekil 74. Ogretimsel agiklamalari iceren ekran alintisi

Yukaridaki paylasimda ogretmenler ondalik gdsterimleri istenilen basamaga
yuvarlama kazanimi ile ilgili zorluk yasanilan sorulara yonelik 6grencilere yaptiklar
aciklamalara yer vermistir.

Farkli bir giinde Aylin Ogretmen ondalik gésterim konusu ile ilgili ders siirecinde
gbzlemledigi sorunlari paylasmis ve ders surecindeki tecribelerinden yola c¢ikarak
gelistirdigi 6nerileri grupta paylasmistir. Aylin Ogretmen ondalik gdsterim konusunu
bitirdigini ve bununla ilgili 6grencilerinin en ¢ok yuvarlama konusunda zorlandigini
belirtmistir. Arastirmaci paylasilan bu gézlemle alakali degerlendirmede bulunarak ondalik
go6sterimin kesir kismindaki basamak isimlerinin iyi bilinmedigi takdirde &grenciler igin
zorluk yaratacagini disindagund séylemis ve basamak isimlerinin vurgulanmasini
dnermistir. Ayrica Aylin Ogretmen ondalik gdsterim konusuna bagslangigta mutlaka 6n

bilgilerin ayrintih bir sekilde tekrar edilmesini énermistir. Birgok &gdrencinin 5. Sinif
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dizeyindeki bilgileri unuttugunu kiglk bir hatirlatmanin faydali oldugunu belirtmistir.
Ogrencilerin carpma konusunda c¢ok fazla sikinti yasamadiklarini fakat bélmede zorluk
yasadiklarini gézlemlemistir. Ondalik gdsterim ile verilen bdlme islemini kesir gizgisi ile
yazip kesirlerle islem olarak ¢dzmenin 6grenciler igin daha anlasilir oldugunu belirtmistir.
Uyari olarak ondalik kesirlerle bélme islemini yapabilmek igin bélen sayinin da mutlaka
virgllden kurtarilimasi gerektiginin vurgulanmasini énermistir (Sekil 75). Aylin Ogretmenin
Onerilerine karsilik Arastirmaci da bdlme isleminde 6grencilerin kesre gevirmeyi virgul
kaydirma yonteminden daha anlasilir bulduklarini fakat pratik ¢o6zim yollarini
ogrenmelerinin de faydali olacagini belirtmistir. Arastirmaci, virgul kaydirma yéntemini
daha anlasilir hale getirmek igin gecmis yillarda 6grencilerine pay ve paydadaki ondalik
sayilarin virgulden sonraki basamak sayilari esit ise virguli yok edebileceklerini, esit
degilse virgulden sonra sifir ekleme yaparak esitleyip virglli yok etmelerini soyledigini
aciklamigtir. Bu sekilde yontemin daha kolay anlasilabilecedi dnermistir. Bu 6neri Aylin
Ogretmen tarafindan begenilerek uygulanmasi planlanmigtir. Asadida Arasgtirmacinin ve
Aylin Ogretmenin ondalik gésterim konusu ile ilgili sundugu onerilere dair ekran

alintilarina yer verilmektedir.

Ben ondalik kesirleri bitirdim.Ama konu olarak en
¢ok yuvarlamada zorlandi benim Ogrencilerim Kavramakta gOgiik
cektiler.Ondalik kesirlerin ardindan MEB'in kazarim testlerini
verecegim ingaliah

Begden - Yanitla

Avylin Ben 5. siniflara nasil en bastan anlattiysam
6 lara da ayni sekilde aynintili bir sekilde hatirlatmalar
yaparak anlatmaya ¢alistim ondalik sayilar
konusunu.Basamak degerini,¢cozimiemeyi ,ondalik
kesirlerde toplama ve gikarmay tekrar anlatim fazlasiyla
soru ¢6zmeye calistm.Clnki édrenciler gercekten
unutuyoriar ve kicik bi hatirlatma faydali oluyor.Ondalik
kesirlerde carpma konusunda sikinli yagsamadilar ama
bbimeyi biraz daha zor kavradilar.Bence bdimede ondalik
verilen boime iglemini kesir ¢izgisi ile yazip hem pay! hem
payday virgllden kurtarmaya c¢aligsarak ¢c6zmek daha
anlasilir oluyor.Ayrica bélen sayinin da boime iglemini
yapabilmek igin mutlaka virgilden kurtulmasi gerektigini
belirtmek ve not olarak yazdirmakta fayda var.Nacizane
Gnerim bunlar.Bir de fazlasiyla soru pdzmeye caligtik.

Sekil 75. Aylin 6gretmenin énerilerini iceren ekran alintisi
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ST Onceki seneyi hatirlatma konusunda
kesinlikle haklisin yazin biitin bilgileri unutup geliyorlar.
Kisaca hatirlatmak her zaman iyi oluyor. Béime isleminde
virgil kaydirma hi¢ anfasiimiyor kesre gevirme uzun yontem
olsa da dedigin gibi daha anlagilir. Ama yine de kisa yolu da
vermeyi mantikh buluyorum. Ben virgll kaydirma olarak
anlatmiyorum ama gey diyorum. Virgllden sonraki basamak
sayilar esitse iki saylyi da virgllsiz yazip bélebiliriz. Once
virgtilden sonraki basamak sayisini sonuna sifir ekleyerek
esitleyip sonra virgalil yok ederek bolmelerini séyliyorum.
Basarili 6§rencilerin pratik yol daha ¢ok hoglanna gidiyor.

Beden - Yanitia - 2h
Aslinda mantik olarak aynilar.Haklisin

basarili olan d§renciler hep bir pratik yol kisa ¢6z(m ariyoriar
daha ¢ok hoslarina gidiyor

Sekil 76. Aragtirmaci ve Aylin 6gretmenin tartismalari

IEXESSIRETN VirgUl kaydirma kelimesi 6grencilerin
kulagina hos gelmiyor galiba zor biseymis gibi algiliyoriar.
Ama basamak sayisini ayni yap virgli yok et deyince kolay
anliyorlar ben de gegen sene bdyle anlatmay kesfettim daha
etkili oldugunu fark ettim &

Begen - Yanitia - 2h
ST 2n bunu da soyleyeyim belki digerini

anlamayaniar varsa daha net anlayabilirler. Tesekkir ederim
Zimrem

Beden - Yanitla - 2h

IEXERSIIREN Ne demek ben tesekkr ederim uyanlar igin
konuyu islerken dikkat edecedim 2=

Sekil 77. Arastirmaci ve Aylin 6gretmenin tartismalar

Yukaridaki paylasimlarda Arastirmacinin ve Aylin Ogretmenin ondalik gdsterim
konusunda &grencilerin zorluk yasadigi durumlara ¢6zim gelistirdikleri 6nerilere ve
uyguladiklari ¢bézim yollarina yer verilmistir.

FZG ortaminda tartigilan bir diger paylasimda ise Merve Ogretmen bir bitiiniin kesir
kadarini bulma kuralini anlamli bir sekilde 6grencilere kavratmak amaciyla kullandigi
matematiksel iligkilendirmeleri agiklamigtir. Merve Ogretmen, bir dogal sayi ile bir kesrin
carpimi konusunda o&grencilerin bir bUtinin kesir kadarini bulurken neden carpma

yapildigini anlayamadiklarini belirtmigtir. Buna ¢6zim olarak o6grencilerin daha iyi
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anlamasi icin ¢carpmanin tekrarli toplama anlami ile iligkilendirmeye calistigini érnek
vererek aciklamistir. Ornegin 6 kg unun 2/3’si hesaplanirken 6 tane ayri biitin ve her
birinin 2/3’sini ilk drnekte sekil gizerek gostermistir. Bunun Uzerine 6gdrenciler 6 tane 2/3
kesrini toplamak yerine garpma yapilir yorumunu yapmiglardir. Tekrarli toplama anlami ile
ilk defa bu yil anlattigini belirterek 6gdrencilerin bir butinun kesir kadarini bulurken
paydaya bollp pay ile gcarpmaya yoneldiklerini bunu énlemeye cgalistigini ifade etmigtir.
Hedefledigi ¢6zim yolunun anlasiimasi igin ilk érnekleri hep modelledigini sonrasinda
blylk sayilara gelince égrencilerin direk isleme gectiklerini belirtmistir. Arastirmaci, Merve
Ogretmen’in  sundugu bu fikri ¢ok bedenmis ve benzer sorunlari 6grencilerinde

g6zlemledigi igin dnerilen bu fikri kullanmaya karar vermistir.

Bende bir dogal say! bir kesrin ¢arpimina gegtim. Bu sene
farkli bir yol izledim. Carpmanin iki anlami vardiya tekrarian toplam ve bir
butiintin kesir kadarini bulma.bunlardan nasil ¢arpma iglemi yapildigini
dgrenciye fark ettirmeye calisiyordum. Tekrarli toplam ¢ok iyi anlagiliyordu
ancak bir bltiinn kesir kadarini bulurken neden ¢arpma yapildigi
anlasilmiyordu.cocuklar hep unutuyor du. Bu yil onuda tekrarli toplam anlamina
getirerek verdim.mesela 6kg unun 2/3 si hesaplanirken 6 tane ayr bitin ve her
birinin 2/3 {1. Uzun toplamak yerine ¢arpma yapilir diyebiliyor 6grencim.biraz
daha zaman gegince daha iyi anlayacam bu yontem ige yaradi mi diye. Gegen
yil bu glcligu fark ettim.en sonda dahi cocuklar payda ya bélip paya ¢arpma
yolunu segtiler bitiiniin kesir kadarini bulmada neden ¢arpma oldugu
kavranmadi.

Sekil 78. Merve 6gretmenin 6gretimsel agiklamalari

Merve Anlagiimasi igin Ik drnekleri hep modelleme yaparak
verdim.sonradan blyOk sayilar gelince o kadar ayn bUtin cizelim mi

diyorum &grenci yok diyor ve iglem yapiyor
Beden - Yanitia Aralik, 22:3 D

mlﬂenem cok glzel bi fikir. Benim de hosuma gitti bak
bakalim Ise yaradiysa ben de dyle anlatayim. Gergeklen niye
carptigimizi bi tarl0 kavrayamiyoriar, Ben de su modellemeyl carpma
bdimede anlatirken zorlaniyorum. Modelleme Srmeklerini de bizimie
paylasirsan gizel olur =

Begen - Yanitia 1

Merve Tamam suan igin dogal say: lle kesrin garpimi oldugu
Icin modellemesi kolay dogal sayt kadar ayn ayn bugln cizp kesir
kadann boyama yapiyoruz. 4 Gn 2/3 sini modelieme sorusu vardi
Kitapta sanirim onun icinde lyi olacak.lki kesrin carpiminda
zorlanacaklar onuda kagit katlama lie gosterecem. Bakalim
goziemierimi paylasinm umanm daha anlagihir olur
Begen - Yanitla !

Sekil 79. Arastirmaci ve Merve 6dretmenin tartismalari

Yukaridaki paylasimda o6gretmenlerin pratik ¢6zim vyollarini kavratmaya ydnelik
gelistirdigi fikrileri FZG ortaminda paylastigi goériimustar.
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4. 2. 7. Sinav Ornekleri

FZG ortaminda o&gretmenler hazirladiklari sinav orneklerini gruptaki diger
Oogretmenlerle  paylasmistir.  Sinav  sorulari  Uzerinde arastirmaci tarafindan
degerlendirmeler yapilmistir. Ogrencilerin anlamakta zorlanacadi veya kazanimin
amacina ulasmadan cevaplayabilecekleri sorular belirtilerek paylasimda bulunan
o6gretmenlere sinavda dizeltmeler yapilmasi onerilmigtir.

Arastirmaci sinav haftasinin yaklastigi bir slrecte grupta sinav o6rneklerinin
paylasilimasina ve de@erlendiriimesine yonelik tartismayi baslatmigtir (Sekil 80). Ali
hazirlamis oldugu sinav 6rnegini FZG’'de paylasmis ve Arastirmaci tarafindan paylasilan
sinava yonelik degerlendirmeler yapilmistir. Asagida bu paylasimlari igeren ekran
alintilarina yer verilmektedir.

Arkadaslar 1. Yazililar ne zaman yapmayi planliyorsunuz. Bu hafta sinav
yapacak olan var mi? Hazirladigimiz sinav érneklerini grupta paylagir
misiniz? Birbirimizin sinavlari hakkinda elestirilerimizi ve tavsiyelerimizi
paylasarak ideal bir 6igme sinavi hazirlayabiliriz. Ben konular yetigirse
haftaya son gunler sinav yapmayi planliyorum.

Sekil 80. Aragtirmacinin ilk gonderisini iceren ekran alintisi
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Sekil 81. Ornek sinavin ekran alintisi

(fr+ 15) =812 + 815 r
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Ali Ogretmenin hazirladigi sinav dogru-yanls, bosluk doldurma, klasik bolim ve test
béliminden olugsmustur. Arastirmaci bu sinav 6rnegindeki Dogru-Yanlis ve bosluk
doldurma bolumlerinde secilen sorulari begenmis ve hazirlayacagr sinavda
kullanabilecegini belirtmistir. Usli sayilar kazanimini élgen sorularin ideal oldugunu ancak
bir soruda “Uslu sayilari hesaplayiniz’ cimlesi yerine “Uslu sayilarin degerini hesaplayiniz”
seklinde soru kokunin duzenlenmesini dnermigtir. Asal sayilar konusu ile ilgili sadece bir
soru se¢cmis olmasini elestirmis ve sectigi sorunun kazanim igerigini dlcmede yeterli
olmayacagini distindigunu belirtmistir. Coktan se¢cmeli bir soruda ¢ogunlukla blytk olan
ve ¢ok kullaniimayan 4 asal sayinin oldugu bir soru yerine en ¢ok bilinmesi gereken asal
sayilari 6lgmeye yonelik bir sorunun bulunmasi gerektigini belirtmistir ve segenek olarak
Merve Ogretmenin hazirladigi sinavda bulunan “1’den 30’a kadar olan asal sayilari
yaziniz.” sorusuna sinavinda yer vermesini 6nermistir. Kalici 6grenmede sinav sorularinin
etkili oldugunu dustnen Arastirmaci bu sebeple ilerleyen yillarda da siklikla kullanilan
Ozellikle 1°den 20’ye kadar olan asal sayilarin sinavda sorulmasi gerektigini belirtmistir. 6.
Sinif seviyesine uygun olarak gunlik hayatla iligkili test sorulari segmis olmasini olumlu
bulan arastirmaci, yeterli sayida problem sorusunun bulunmadigini belirterek bir tane
daha kat problemi veya ortak kat-ortak bdlen ile alakali problem eklemesini énermistir.
Arastirmacinin bu 6nerileri lizerine Ali Ogretmen onerileri dikkate alacagini ve sinavini bir
kere daha gbzden gecirip tekrar dizenleyecedini belirtmistir. Asagdida bu paylasimlari

iceren ekran alintisina yer verilmektedir.

Arastlrmam bosluk doldurma ve dogru yanlis bolumunde guzel

sorular secmissin ben de bu bolumlerde gruptaki omeklerden alinti yapmayi
dusuntyorum &5 UslU sayi sorutarnn da ideal yalniz 6. soruda usid sayilan
hesaplayiniz yerine degenni hesaplayiniz seklinde belirtmen daha iyi olur diye
dustnuyorum. asal sayilaria iigili sadece bir soru var bu soru icernik olarak
yeterl gelmedi bana. sayilann biraz buyuk olmasi da soruyu zorlastirmis. bu
sofu yerine ya da bu soruya ek olarak meltemin kullandigi 1 den 30 a kadar
olan asal sayilan bulma sorusunu ekleyebilirsin bence. 6zellikle 1 den 20 ye
kadar olan asal sayilan ilerleyen yillarda da ¢ok kullanacaklar kalici ogrenmede
sinav sorulannin da yardimci oldugunu dusuntyorum. kucik olan asal sayilara
sorulannda yer vermeni tavsiye edenm. gunlok hayatla iliskili test sorulan
sorman ¢ok guzel oimus 6. sinif duzeyi i¢in uygun_ bir de sinavina bir tane
daha problem sorusu ekleyebilirsin bence. ortak bolen ortak katia ilgili olabilir
ya da kat problemlenne yer verebilirsin

Begen Yanitla

ﬂ_Kahllyorum genel olarak hazirladim sinavi bir daha gozden
gecirecekttim 1yl oldu tesekkdr ediyorum tavsiyelerin igin

nica edenm ben de yann hazirlayacagim aym sekilde sizin de
elestinnizi bekliyorum:)

Sekil 82. Arastirmacinin sinav 6rnedi ile ilgili degerlendirmeleri

Yukaridaki 6érnekte Arastirmacinin sinav érneklerini elestirel bir gézle degerlendirdigi

ve dneriler sundugu goérilmustar.
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Birinci ddnemin ilk sinavina yénelik paylasimda bulunan Merve Ogretmen de Ali gibi

hazirlamigtir. Asagidaki ekran alintisinda bu sinav drnegine yer verilmistir.

2016-2017 EGITIM DERETIM YiLl
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Sekil 83. Ornek sinavin ekran alintisi

Yukaridaki sinav 6rneginde bosluk doldurma sorularindan biri “Rakamlari
toplami.......... olan sayilar 3 ile kalansiz bolinur.” seklinde sorulmustur. Arastirmaci bu

soruda bosluga yazilabilecek birgok dogru cevabin olmasinin &grencileri kararsizliga
dusurebilecegini disinmis ve tek cevapli, bilgiyi dlgen sorulardan segmesini énermistir.
Merve Ogretmen de Arastirmaciya hak vermis ve tek cevapli olanlarin ideal olacag: fikrini
onaylamigtir. Arastirmaci, farkl bir soruda Merve Ogretmenin bir problem ciimlesinde yer
verdigi “ayligi 900 TL” ifadesinin bazi 6grenciler tarafindan tam anlasiimayabilecegini
“aylik” kelimesi yerine “aylik maas” seklinde dizenlemesini dnermigtir. Arastirmaci Merve
Ogretmenin bazi soru koklerinde kullanilacak yoéntemi ipucu olarak verdigini
go6zlemlemistir. Soru ¢ézimunde kullanilacak yontemi égrencilerin bulmasi mi yoksa bu
sekilde ipucu vermek mi daha dogru olur seklinde sorgulamis ve bu durumu tartismaya
acmistir. Merve Ogretmen ipucu vermedigi takdirde sinav aninda 6égrenciler tarafindan
cok fazla soru yoneltildigini ve bu sebeple yontemi soruda hatirlatma ihtiyaci duydugunu
belirtmistir. Arastirmaci eksik noktalarini belirttigi bu sinavi genel olarak begenmis ve

sinavda yer alan birgok soruyu kendi hazirlayacadl sinava dahil etmeyi planlamistir.
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Asagida Arastirmaci ve Merve Ogretmen arasinda gegen bu diyaloda ait ekran alintilarina
yer verilmektedir.

meltem bosluk doldurma sorulan ogrenciyken de sevmedigim
soru tarzlanyd: simdi de kullanirken gekimser davraniyorum. omegin
Rakamlan toplami olan sayilar 3 ile kalansiz bolinir sorusunda ogrencl
bosluga 3 un kati olan yazmali ama diyelim ki 3 yazdi veya 9 yazdi ya da 3 un
kati olan baska bir say: cevap yine dogru olmaz mi. bu cevaplarnin hepsini
dogru kabul ediyor musun? diger bosiul doldurma sorularini gok begendim tek
cevapl bilgiy! ol¢en sorular ama buna biraz takildim

Begen Yanitla © 1 6 saat

ya 3 ya da 9 yazilir diye tahmin ediyorum_ hig bilmeyen
bir ogrenci diyelim 6 yazd: olur ya denk geldi mecbur kabul etmek
zorundayim &2 bosluk doldurmay: bu sene sinaviarima dahil etmeyi

dasunOyorum gecen yil cok kullanmadim. ddigin gibi tek yanit olaniar
ideal

Begen Yanitla

ben de kullanmadim ama sinavda farkl soru tarzlarina
deginmek dogru buldugum birsey. guzel sinav ornekleri paylasiliyor
begendigim dogru yanhs ve bosluk doldurma sorularina ben de
sinavimda yer verebilirim. birden fazla cevaph bu soru yerine farkh bir
soru da secebilirsin bence. bir de son soruda problemde ayhg: 900 tl
deyince belki anlamayan ogrenci olabilir aylik maas seklinde belirtmen
daha 1yi olabilir

Begen Yanitla €@ 1

evet kesinlikle tesekkar ederim dozeltme yapiyim
hemen =2

Begen Yanitla

Sekil 84. Aragtirmacinin degerlendirmeleri

1 den 30 a kadar olan asal sayilar sormussun en ¢ok bilinmesi
gereken asal sayilar oldudu icin boyle bir soru segmek faydali olacaktir bu
soruyu ben de kullanmallyim & asal carpan bulmada yontemleri hatiriatmak
bir de bolen buima sorusunun test olmasi ogrenciler icin ipucu olmus. buniar
odrencilerin gercekten karistiracagi soru tarzlari. acaba ipucu vermek mi daha
iyl yoksa hangi ¢cozimu yapacaklarini kendilerinin bulmasi gereken sorular mi
soruimali bu konuda kararsiz kaldim

Begen - Yanitia - @ 1 - 16 saal

bolen bulma klasik sorulardaki en son soru icerisinde de var
testten ipucu alip o soruyu cozebilecekse tyi, ipucunu yakalamada bile
sikintilar. asal carpan konusunda bir sey yazmasam sinav aninda onla ilgili
yliz soru gelir diye dustnayorum &2
Beden - Yanitla

. dogru ortak bolen bulurken de bolen bulacaklar. dogal

say! carpanlan bulma bir turlo yerlesmiyor. test sorularinda bu konuya
yer vermek daha iyi olabilir dedigin gibi. en iyi 6drenciler bile carpanlarin
tamamini bulmada sikinti yasayabiliyor hele ki carpanlar coksa

Beden - Yanitla @ 1

Sekil 85. Arastirmacinin paylasilan sinava yonelik 6nerileri

Bu ornekte Arastirmacinin paylasilan sinavlari 6grenci bakig agisiyla degerlendirdigi
ve ayrica bazi sorularin 6lgme amacina uygunlugunu saglamaya yonelik tartisma ortami
olusturdugu goérulmustar.

Farkli bir érnekte ise Arastirmaci, Berna Ogretmenin paylastigi sinav 6rnegini
degerlendirmistir. Arastirmaci, Berna Ogretmenin hazirladigi sinavda her soru cesidine
yer vererek guzel bir sinav hazirladigini disiinmustir. Sinavda ilgili kazanimi élgmede
yetersiz kalacagdini disundigu sorulari tespit ederek oneriler sunmustur. Hangi sayinin

6’ya kalansiz bélindigl sorulan ¢goktan segmeli bir soruda segceneklerdeki sayilarin kiiglik
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olmasi bolinebilme kurali uygulamadan, bdlme yaparak kalani kontrol edebilecekleri
yonunde Arastirmaci tarafindan elestirilmistir. Kurali uygulamadan dogru cevaba
kolaylikla ulasabilecek olmalarinin sorunun amacina uygun olmamasina sebep
olabilecegini belirtmistir. Hem 2 ile bélinen hem de rakamlari farkli olan sayinin soruldugu
farkh bir soruda, sadece rakamlari farkli olan se¢genek bulundugunda 2 ile bélinebilmeyi
kontrol etmeden dogru cevabin tespit ediliyor olmasini yine sorunun ilgili kazanimi
Olcmede yetersiz kalacag! yonunde elestirmistir. Bu paylasimlari iceren ekran alintilarina

asagida yer verilmektedir.
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Sekil 86. Sinav 6rnegi

mgml bir sinav olmug her soru gesidine yer vermen iy olmus.

13 ve 14, sorularina takildim. 13. soruda sayinin 6 ya kalansiz blinlp
bolinmedigini sormugsun. dgrenciler bu soruda bolinebilme kurali uygulamak
yerine direk altiya bdlerek kalanli olup olmadigini yorumlayabilir. kural
uygulamamalari verecekleri cevabi yanlis yapmayacag! i¢in soru amacina
ulasmamig olur. 14. soruda da 2 ile boliinebiime kuralindan ziyade rakamlarinin
farkli olmasina bakmalar yeterli olacak cevabi bulmalari iin. bu soru da yine
amacina uygun olmayabilir. onun haricinde segtigin sorular ve soru tarzi
cesitliligi ook glizel ben de sorulanndan sinavimda faydalanabifirim !

Beden ' Yanitla

Sekil 87. Arastirmacinin degerlendirmeleri

Yukaridaki paylasimlarda Arastirmaci sinav o6rneklerinde yer alan sorularin

kazanimi 6lgcmede yetersiz kalacagi durumlari tespit etmeye calismistir.
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4. 3. Ders Sireci ve Ders Sonrasi Degerlendirmeler

Arastirmaci FZG'de ders slrecine ve ders sonrasindaki degerlendirmelere iligkin 7
alt temaya ulagsmistir. Ders slreci ve ders sonrasi degerlendirmeler temasi altindaki alt
temalar ayr basliklar altinda sunulmaya calisilmistir. Alt tema baslhklar Sekil 88’de

sunulmustur.

Tanimiarin
= degerendinimesi —
Ders sirecindeki e il [ Etkinlik siireci ve
gdzlemlerin ‘ etkinlik sonrasi
degeriendiriimesi | \ degeriendimeler

Ders Surecive —
Ders Sonrasi :
Degerlendirmeler
Mufredat
siralamasinin
degerlendiriimesi

Sinav sonrasi
degeriendimeler

Ogdretmenlerin Analojilerin
Ozelestin ! ( ogrenmeye
yapt|§| etkisinin

durumlar y degerlendirimesi  /

Sekil 88. Ders sureci ve ders sonrasi degerlendirmeler temasina ait alt temalar

4. 3. 1. Tanimlarin Degerlendirilmesi

FZG ortaminda ders kitabindaki tanimlarin kazanima uygunlugu ile ilgili fikir
alisverisi yapilmistir. Tanimdaki ¢eliskili ifadeler Gzerinde 6gretmenler diizeltme yapilacak
fikirler Uretmeye calismistir. Ogrencilerden gelen sorular paylasilarak bu sorular
araciligiyla tanimlar Uzerinde &6gretmenlerin daha fazla duginmesi ve fikir aligverisi
yapmasi saglanmistir. Ogrenci sorulari ile 6Jretmenlerin ders kitabindaki tanimlarda
yetersiz gorilen noktalar fark ettigi gérulmuistir. Tanimlara yonelik 6égrenci sorularina
verilebilecek cevaplar ve yapiimasi gereken 6gretmen agiklamalari gruptaki 6gretmenler
arasinda tartigilarak tespit edilmistir. Kazanima en uygun tanim Facebook grubu Uzerinde
ogretmen is birligi ile belirlenmeye calisiimistir. Bu durumlara o6rnek teskil eden

paylasimlar bu baslik altinda sunulmaya ¢alisiimistir.
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Arastirmaci kendi ders surecinde bir édrencisinin ¢arpanlar katlar konusu ile ilgili
sordugu soruyu grup arkadaglari ile paylasmis ve 6grencisine yaptigi agiklamayi gruptaki
o6gretmen arkadaslarina danismistir. Arastirmaci, katlar konusunda ders kitabindaki
tanimin; “Bir dogal sayinin a dogal sayisi ile ¢garpimi o sayinin katidir.” seklinde verildigini
belirtmigtir. Tanimi bu sekilde o6grettikten sonra 6grencilerinden 7’nin katlarina 6rnek
vermelerini istediginde bir 6grencisinin 6rnek olarak sifiri verdigini gézlemlemistir. O an
tanima uygun geldigi icin &drencisini onaylayan arastirmaci, ders sonrasinda birgok
kaynakta kat bulurken sayinin 1. katindan baslandigi icin yanlis bir aciklama yaptigini
dusuinerek FZG’de bu durumu grup arkadaslari ile paylasarak 6grencilere yapilacak
aciklamalar konusunda grup arkadaslarinin fikirlerini sorgulamistir. Bu paylasima dair

ekran alintis| asagidaki gibidir.

ﬂm

Arkadaglar katlar konusunda sifin kat olarak verdiniz mi? Ben birinci kattan
baslayarak verdim sonra dgrencilere 7 nin katlanim bulalim dedigimde bir
Ggrenci drnek olarak sifin verdi. Tamm clarak kitapta bir dogal sayinin a
dofjal sayisi ile carpimi o sayinin Katidir demis. Ben de dgrenciyi onayladim
evet o da katidir dedim. Ama genellikle bircok kaynakta 1. Katindan bagliyor.
Sizee sifinneci kat verilmeli mi

_[2) Begen [:J Yorum Yap

Sekil 89. Arastirmacinin danistigi durumlara dair ekran alintisi

Aragtirmacinin baslattigi bu tartismada fikrini paylasan Filiz Ogretmen sifiri kat
olarak vermedigini, eger sifir kat olarak kabul edilirse en kuglk ortak katin sifir olmak
zorunda olacagini sdylemistir. Arastirmaci ise tanimda dogal sayi kati deniliyorsa sifiri
dahil etmemenin c¢eligkili olacagini dyleyse kitaptaki tanimda hata oldugunu ve dizeltme
yapilmasi gerektigini belirtmistir. Filiz Ogretmen, kitaptaki tanima gore hareket etmenin
celigkili olacagini soyleyerek asil sorunun sifirt dogal sayi kabul edip etmeyenlerin
olmasina baglamigtir. Arastirmaci ise lisans egitiminde sifirt dogal sayi kabul etmediklerini
ama ortaokul mifredatinda dogal sayi kabul edildigini hatirlatmistir. Bu diyaloga iligkin

ekran alintilari agagida verilmektedir.
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Filiz Eger sifin kat alirsak iki sayinin en kii¢ik ortak kat: sifir oimak
zorunda degil midir? Ben sifirl vermiyorum

Begen - Yanitla
Kitaptaki tanimda hata var dyleyse. Dogal sayi kati dedigimizde
ogrenci sifin da dahil ediyor. Sifinn hari¢ oldugunu tammda belirtmek gerekir.
Begen - Yanitla

[S1IFA Yani eger kitaptaki tanima gére hareket edersek geligki
oluyor.bence asil sorun sifin dogal say! sayip saymayaniarnn olmasi..
Begen - Yanitia

IRESIRER] Universitede saymadik ama ortaokul mifredatinda sayiliyor.
Kitaptaki tamimi kullanip 6grenciye sifin alma demek de celigkl yaratacakt. O
an evet o da sifinnci kat dedim ama simdi bunu nasil agikiayacagiz diye de
kafamda soru igareti olugtu. Tamimi daha farkh nasil verebilirdik? Sifir harig
dogal say! kati diyerek mi

Begen - Yanitla

Sekil 90. Arastirmaci ve Filiz 6gretmenin tartismalarina dair ekran alintisi

Tanimdaki celiskili durum (izerinde Berna Ogretmen de fikrini paylasmistir. Kat
bulurken 1. kattan basladigini ve tanim olarak a sayisi dogal sayl demek yerine “a sayisi
sifir haric dogal sayl”” veya “a sayisi sayma sayisli” olacak sekilde tanimin
dizenlenebilecegi fikrini sunmustur. Berna Ogretmenin sundugu bu 6neri Filiz Ogretmen
ve arastirmaci tarafindan mantikh bulunmus, tanimda “a sayma sayisi” veya “0 hari¢ a
dogal sayis”” demenin daha uygun olacagina fikir birligi ile karar vermiglerdir. Bu

paylasimlari iceren ekran alintilari asagidaki gibidir.

=TITEEN Ben Kat alirken 1.katdan basliyorum. Tanim olarak a sayisi
sayma sayis! olacak denilebilir veya tanim aynen verilip 0 hari¢ denilebilir

Beden - Yanitla

Filiz Sayma sayisi demek daha mantikli saninm. Tanimda dogal sayi
1 den basliyordur blyidk ihtimal..
Begen - Yanitia ¢

Sayma sayisi katlar kulaga pek sevimii gelmiyor ama amaca
uygun tanim bu olur & ya da sifir hari¢ vurgusu yapilir
Begen - Yanitla 1

Sekil 91. Fikir aligverisi iceren ekran alintisi

FZG'de paylasilan tanimlarda yer alan celigkili ifadelerin 6gretmen is birligi ile
belirlendigi ve o6gretmenlerin fikir aligverisi yaparak tanimlarda duzeltmeler yaptiklari
go6rulmustir. Facebook grubu ders slrecinde yasananlarin paylasiimasina ve ders
sonrasinda 6gretmen is birligi ile stirecin degerlendiriimesine ortam olusturmustur.

Farkli bir glinde yine Arastirmaci tarafindan ders sirecinde 6grencilerden gelen bir
soru Uzerine agl tanimi lzerinde dgretmenler dederlendirmeler yapmistir. Ders kitabindaki
tanima gore; “Baslangi¢ noktalari ortak olan iki 1sin arasinda kalan boélgeye ac¢i denir.”
Tanim olarak dersinde aginin isinlardan olustugunu belirten arastirmaciya bir 6grencisi

acllarin dogru parcasindan olusup olusmayacagini sormustur. Arastirmaci Uggenlerin
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dogru parcgalarindan olustugunu ve Uggenlerin kenarlari arasinda da acilarin kullandigini
hatirlatarak 6grenci sorusuna cevap vermeye calismig, ancak tanimla iligkilendirme
konusunda verdigi cevabin yetersiz kaldigini diisinmistiir. Ogrencisine bagka ne gibi
aciklamalar yapabilecegini gruptaki arkadaslarina danigsmistir. Asagida bu paylasima ait

ekran alintisina yer verilmistir.

rmm

Baslangi¢ noktalar ortak olan iki 1sinin arasinda kalan bélgeye agi denir
tanimini yapmistik, bugiin bir 6grencim agilarin dogru pargasindan olugup
olugmayacagini sordu. tanim olarak 1gindan olugmall diyoruz ¢linkl agilarin
kollarini uzatarak i¢ bdlge dig bdige kavramlarina dediniyoruz. Ama aklima
takilan bir nokta var. 6rnegin gokgenler dogru pargalarindan olugur ve dogru
pargalan arasinda da agilar vardir. ben bu ylzden 6grencime “evet dogru
parcalan arasinda da aci olusgturabilirsin Gggenler dogru pargalarindan
olugur ve Ug¢genlerin kenarlari arasinda da agilari kullaninz" seklinde
agikladim. sizce 6grencimin bu sorusuna nasil cevap vermeliydim? agi
tanimi yetersiz mi yoksa ben a¢i kavramina aykir bir cevap mi verdim?

Sekil 92. Arastirmacinin grupta danistigi durumlar

W} Z\—«'.Bilgi Kutusu

Baslangi¢c noktalan ortak

olan iki 1sin arasinda kalan
bdlgeye ag¢i denir.

C

[AB ve [AC ise aginin kollari
olarak adlandirilir.

Sekil 93. Kitap tanimina ait gorsel

Merve Ogretmen Arastirmacinin yapti§i agiklamada bir hata olmadigini séylemis ve
buna ek olarak 1gindan bir kesit alininca dogru par¢asi oldugunu veya dogru par¢asinin
uzatilarak 1sin yapilabilecegini, her iki durumda da ag¢i olusabilecegini, dogru pargasi ve
ISInin benzer seyler oldugunun 6grenciye sezdiriimesini énermistir. Arastirmaci Merve
Ogretmen’in 6nerdigi fikri agiklayici bulmustur. Sadece kitaptaki tanim verildiginde birgok
o6grencinin bahsi gegen genellemeyi yapamayacagini distinmustir. Arastirmaci, tanimi
verirken 1sin ve dogru pargasi arasindaki iliski Uzerinde 6grencilerin disundurilmesi

gerektigine karar vermistir. Asagida bu paylasimlara dair ekran alintilari sunulmustur.
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m Yo aykin bir yanit degil ayrica dogru pargasininda uzatilarak

Isin yapilabilecegi veya igindan bir kesit alinca zaten dogru pargasi oldugu her
iki durumda agi olusabilecegine de deginilebilir yani aym seyler oldugunu
sezdimek onemii

Begen - Yanitia - Q

dog!u pargasi igimin bir kesitidir yaniti daha agiklayici olurmus
yeri geldiginde bu agikiamayi da yapsam glzel olur. tanimi verirken bu biigiyi
de paylasgabiliriz aslinda. agilar baglangi¢ noktalan ortak olan iki iIgindan olugur
dedigimizde her ogrenci genelleme yapamayabilir

Begen - Yanitla

Sekil 94. Merve 6gretmenin 6gretimsel aciklama Onerisi

Tanimla ilgili tartismaya dahil olan Ali Ogretmen de ayni problemi kendi dersinde
gbzlemledigini paylasmistir. Ters agllarla ilgili tahtaya birka¢ dogru ¢izdigini, unutkanliktan
dogrulardan birinin ucuna ok koymadigini ve o&grencilerden birkacinin “Hocam isin
olmadigi i¢in ac¢i olusmaz.” seklinde yorum yaptiklarini gézlemlemistir. Birkag 6gretmenin
ogrencilerden gelen bu ¢esit yorumlarla karsilasmis olmasi, tanimi verdikten sonra dogru
parcasi ya da dogrularin arasinda da ag¢i oldugunu ve aradaki iligkilendirmenin iyi
yapilmasi gerektigini arastirmaci ve diger 6gretmenlerin fark etmesini saglamistir. Bu

yorumlara dair ekran alintis1 agagidaki gibidir.

Ayni problem bugiin bende de oldu ters agilarla ilgili bikag 1510
¢izdim tahtaya unutkanliktan birinin sonuna ok koymadim &grencilerden birkagi
hocam i1sin oimadidi i¢in arada agi olugsmaz seklinde yorum yaptilar,ben de
sizin yorumiara benzer agiklamalar yaptim

Begen - Yanitla

Demek ki tanimi verdikten sonra dogru parcasi ya da
dogrulann arasinda da ag¢! oldugunu ve aradaki iligkilendirmeyi
yapmamiz gerekiyor. Ogrencilerden bdyle sorular gelmesi iyi oldu

Begen - Yanitla

Sekil 95. Ortak 6grenci gdzlemlerine dair ekran alintisi

Yukaridaki paylasimlarda FZG ortaminda tanimlarin igerigini daha agiklayici sekilde
ogrencilere sunabilmek amaciyla yapilmasi gereken 6gretmen agiklamalari belirlenmeye

calisiimistir.

4. 3. 2. Etkinlik Siireci ve Etkinlik Sonrasi Degerlendirmeler

FZG uygulamasinda ders surecinde uygulanan etkinlikler ve sinif ortamindan
gorseller paylagiimistir. Kullanilan etkinliklerle ilgili 6grenci gozlemleri ve etkinligin
uygulanig sudreci ayrintilh olarak acgiklanmigtir. Arastirmaci tarafindan etkinlik sireci
sorgulanarak égrencilerin oyun ve etkinlige yonelik tepkileri degerlendiriimeye ¢aligiimigstir.

Ozlem Ogretmen bdliinebilme kurallarini isleyip konu ile ilgili kavram haritasi

yaptiktan sonra oynattigi oyunu gruptaki 6gretmenlerle paylasmistir. Oyun slrecinde
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tahtaya 2,3,4,5,6,9,10 yazmis ve her bir sayinin altina birer 63renci yerlestirmistir. Daha
sonra rastgele bir sayl soyleyip sdyledigi sayilya tam bdlinenlerin elini kaldirmasini
istemigstir. Yanlis cevaplayan 63drenciler elenmis ve tek kisi kalana kadar oyuna bu sekilde
devam edilmistir. Daha sonra yeni 6grencilerle oyun tekrar edilmistir. Arastirmaci benzer
bir oyunu internette paylasilan bir videoda goérdiguni ancak égrencilerin sadece 6nlnde
durdugu saylya odaklandidi icin tim bdlinebilme kurallarini pekistirme konusunda bu
oyunun eksik kalabilecegini belirtmistir. Ozlem Ogretmen, oyun siiresince 6grencilerin
yerini surekli degistirdigi icin oyunun c¢ok verimli ve eglenceli gegctigini belirtmistir. Ayrica
oturan Ogrencilerin de hangi sayilya boluntp boélinmedigini incelediklerini, ilgisiz
ogrencilerin bile oyuna dahil olduklarini gézlemlemistir. Arastirmaci bu tavsiye Uzerine
oyunu ilerleyen yillarda kullanabilecegini diusinmustir. Bu diyaloga ait ekran alintilarina

asagida yer verilmektedir.

‘m Bugun bolunebiime kurallanni bitirdik. Daha sonra ogrencilerie
birlikte bolinebiime kurallanyla ilgili kavram harntasini yaptik. Ikinci ders
bolunebiime kurallanyla ilgi oyun oynadik Tahtaya 23,456,910 yazdim
Herbir sayinin altina birer 6grenci yerlestirdim. Daha sonra bir say! soyledim
Tam bolanenler elini kaldirdi. Yanlis cevaplayaniar elendi. Tek kisi kalana kadar
devam ettik. Daha sonra yeni 6grencilerle tekrar oyunu oynadik

1 Yanitia ©

m Bu tarz bi oyunu bugin face de bi videoda gordam
Oyun eglenceli ve ogretici fakat her odrenci sadece kendi sayisina

odaklaniyor 3 an onundeki ogrenc: sadece 3 e bolunme Kismina dikkat
ediyor. Ayni 0drencinin farkli sayilar onunde durma imkani oldu mu

Yanitia

m Ben yerlerini dedistirdim surekli. Digerlen hakkinda da

yorum yapabilsin diye
E Yanitla

Arastlrmacv O zaman oyun gayet veriml gecmistir

Begen Yanitia

Kesinhkle. Ayrica oturan ogrenciler de hangi sayiya tam
bolunup bolunemedigini incelediler Heyecanh ve eglenceli oidu
ogrenciler iCin_ ligisiz ogrencilenm bile oyuna dahil olmak istedi
Beden Yanitia
Tuba Erguney Oncedeon bilsem ben de oynatirdim firsat olursa tekrar
amach oynatabilirim =2

Yanitia

Sekil 96. Arastirmaci ve Ozlem 6gretmenin etkinlik siirecini iceren tartigmalari

Farkl bir glinde ise Serife Ogretmen asal sayilar ve asal ¢arpanlar kazanimlari ile
ilgili dersinde uyguladigi boyama etkinligini ve o6gretici oyunu paylasmistir. Boyama
etkinliginde Tulrkiye haritasi Uzerinde sehirlerin plakalarinin bulundugunu ve plakasi asal
say! olan sehirleri boyadiklarini acgiklamigtir. Etkinlik slrecinde kontrol amaciyla tek tek
sayllarin neden asal olup olmadigini yorumlamiglar ve hepsinin ¢arpanlarini belirlemeye
calismiglardir. Daha sonra asal sayillar bom oyununu oynamiglar. Bom oyununda
ogrenciler sirayla sayilari séylemis, kendi sirasindaki say! asal olanlar say1 yerine bom

demiglerdir. Serife  Ogretmen, Bom oyununda &grencilerin dikkatli davranmaya
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calistiklarini ve ¢ok eglendiklerini belirtmistir. Konu tekrari amaciyla zaman zaman derse
baglamadan énce oynatmayi planladigini sdylemistir. Serife Ogretmen ayrica asal
carpanlari bulma konusunun 6gretiminde algoritma veya ¢arpan agaci yontemi yerine bir
ornek Uzerinden verilen sayinin éncelikle tim carpanlarini bulup sonrasinda asal olanlari
bu carpanlar igerisinden belirlediklerini acgiklamistir. Carpan agaci ve bdlen listesi
yontemini de 6gretecegini fakat genel olarak ¢arpanlari bulup asallari belirleme yéntemini
tavsiye ettigini soylemigtir (Sekil 97). Facebook grubunda birgok 6gretmen tarafindan
gozlemlenen asal garpan, dogal sayi ¢carpani ayrimini yapamayan ogrencilerin cogunlukta
olmasi, Arastirmaciya Serife Ogretmen tarafindan paylasilan bu fikrin faydali olabilecegini
dusundurmustur. Arastirmaci, diger yontemlere ek olarak bu sekilde orneklere de yer

vermesi gerektigine karar vermigtir. Bu paylasimlara dair ekran alintis1 asagidaki gibidir.

Tarkiye haritas izerinde sehirlerin plakalan verilmisti asal olan
plakanin sehirlenini boyamalan istenmisti . Onlari kontrol ederken tek tek neden
asal neden asal dedil Uzennde durduk hepsinin carpaniarini belirledik sonra
asal sayilar bom oyuni oynadik. Sonraki ders asal carpanianni belirleme
konusuna gectik. Bir ornek Gzerinden sayinin ¢carpaniarini bulmaiarini istedim
sinra asal carpanian hangiler diyince ¢ocuklar kolayca konuyu kavradi

Begen Yanitia @1

Fm Bom oyununu ben de bi grupta gormustum konuyu

bitirdigim icin tekrar donmedim. Oyun verimli oldu mu ogrenciler
dusunerek oynamayi basardilar mi? Asal carpan bulmada carpanlari
bulduktan sonra asal olaniar sorman guzel olmus. Asal carpanian
ogrettikten sonra carpan bulmayi kanstiranlar oimustu bu sekilde
konuya baslaman iyi olmus. Carpan adaci ve boien listesini sonraki
derste verecek misin

Beden Yanitia

'ma Bom oyununda dikkat etmeye calistilar edlenceli de
oldu arada derse baslamadan oynatinim hatirlasiniar diye. Carpan
agacini ve bolen listesini de vermeyi disindyorum. Ama onlara

tavsiyem carpaniarnini bulup sonra asallanni belirlemelen olacak
Begen Yanitia r

m Bugiin ben de ebob ekok konusuna giris yaptim bolen
bulmayi unutmuslar tamamen. Konuyu bu sekilde islemen tum
carpanlari ve asal carpanlar aynmimi da saglayacaktir Grupta herkes

bu konudan bahsediyo 6grenciler bu aynmi yapamiyor genellikle
Begen Yanitla @ 1

Sekil 97. Arastirmaci ve Serife 6gretmenin etkinlik stirecini iceren tartismalari

Yukaridaki ekran alintilarinda goérildigu gibi 6gretmenler FZG’de &gretici oyun

Onerilerini ve oyun slrecindeki 6grenci gdzlemlerini paylagsmistir.

4. 3. 3. Miifredat Siralamasinin Degerlendirilmesi

FZG ortaminda mifredat siralamasinda degisiklik yapan o6gretmenler dedisiklik
sonucundaki gézlemlerini paylasmiglardir. Asagida bu paylasimlara dair ekran alintisina

yer verilmektedir.
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1A 5en de bugin garpaniar ve katlan igiedim.. bdlineblime
kurallanni dnceden iglemem isime yaradi gocuklann geneli zorlanmadilar.
Sevdiler konuyu.. Yarin asal sayilara gegecegim bir ders saatinde igleyip diger
derste boyama etkinligini yaptinnm.

Begen - Yanitia

m&x sonucu merak ediyordum. Siralama degisikiigi
olumiu olmugsa seneye ben de o sekilde yapanm
Begen - Yanitla

|1 PRI bence oidu.. konuyu normalden gok daha

hizl igledim aligtirmalan yaptilar, .ufak tefek kanstiraniar oldu ama
hemen akillanna geldi kurallar. Kurala gbre ¢arpani olup olmadigini
kendileri buldu.Seneye de bu sekilde islemeyi disiinGyorum =

Begen - Yanitia

IESSIRERN Ben de bu sene garpan bulma islerken 3 ile b8lonir mu
sorusuna bi tlrll cevap geimeyince bolinebilme verilmeli dnce diye
Icimden gegirdim. Seneye tavsiyene kulak verecegim 22

Begen - Yanitia

[S1IFAl 8en bu sene karar verdim 8, Sinifta garpanian bulurken
bdlinebilme kurallanni hatirlattim. Sonra 6. Siniflarda da dnce bu
konuyu iglemeliyim dedim, &

BaAar fantln

Sekil 98. Mifredat degisikligine dair degerlendirmeler

Filiz Ogretmen, miifredatta “Béliinebilme kurallar” konusu “carpanlar ve katlar’
konusundan ©Once veriimesine ragmen ogrencilerin bolinebilme kurallarini bilmeden
carpan bulmada zorlanacagi dislncesi ile siralamayi degistirdigini belirtmistir. Siralama
degisikliginden sonra g¢arpan bulma konusunun 6gretiminde 6nceki yillara gére daha az
zorlandigini  gézlemlemistir. Ogrencilerin garpan bulurken 6grendikleri bdliinebilme
kurallarini kullanma egilimi gdsterdiklerini ifade etmistir. Filiz Ogretmenin mifredat
siralamasinda yaptigi degisikligin olumlu sonug¢ vermis olmasi, Arastirmacin zihninde
konu Ogretiminde vyasanan sorunlarin  kazanim sirasinda degisiklik yapilarak
cozilebilecegi fikrini olusturmustur. Arastirmaci da Filiz Ogretmenin yapti§i gibi bir sonraki
yil bélinebilme kurallarini ¢garpanlar ve katlar konusunda énce islemeye karar vermistir.

Yukaridaki paylagsimlarda ogretmenlerin FZG’de miufredat siralamasi ile ilgili

deneyimlerini paylasarak siregle alakali degerlendirmelerde bulunduklari géraimustar.

4. 3. 4. Analojilerin Ogrenmeye Etkisinin Degerlendirilmesi

Grupta konu o6gretiminde kullanilan benzetmelerin 6grenciler Uzerindeki etkisi
degerlendirilmistir. Ogrencilerin analoji yoluyla kavramlari anlamlandirma siirecinin saglikli
olabilmesi igin derste vurgulanan bilgiler ve iligskilendirmeler belirtilmigtir. Kullanilan
analojilerin égrencilerde gbézlemlenen etkileri paylagiimistir. Asagidaki ekran alintilarinda
FZG'de onerilen asal sayilar-kus benzetmesinin 6grencilerde goézlemlenen etkilerine

yoénelik degerlendirmelere yer veriimektedir.
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Ozlem Bugin bolonebiime kurallanyla iigih Kitaptaki aligtirma sorulannmi
¢ozduk. Daha sonra asal sayilar konusuna girisg yaptik

ne guzel gizmigsin benimkiler kustan bagka her seye benzemisti
& kus ornegi gercekten ogrencilenn asal sayillarda sadece iki carpan olmasi
durumunu daha kolay kavramasini sagliyor

Kus ormedi etkili oldu elbette ki ama cocuklann bazilar cizime

cok odaklandi. Bazi ogrenciler icin asal sayidan ziyade kus daha onemli oldu

Begen Yanitla 28 Ekim, 13.31

. IEXESIINERN Aradaki kanat carpan iliskisini iyl anlamalari onemii
Bunu kavradilar mi. |ki kanat derken sadece iki carpan aradigimizi fark
etmelerini amaghyoruz. Bu agidan ok vurgulamaya ¢aligtim ama
dedigin gibi anlamak istemeyen 6grenci yine isimizi zorlastiryor
Beden - Yanitia - 28 Ekin

Sekil 99. Analojilerin etkisine dair degerlendirmeler

Yukaridaki ekran alintisinda asal sayilar konusuna giriste kullanilan kus 6rneginin
etkililigi gruptaki 6gretmenlerce degerlendirilmigtir. Ozlem Ogretmen bazi 6grencilerin
cizime ¢ok odaklandigini asal sayidan ziyade kus ¢izimine édnem verdiklerini belirtmistir.
Fakat konu &gretiminde genel olarak kug o6rneginin etkili oldugunu godzlemlemistir.
Arastirmaci da ders surecinde kanatlar ile c¢arpan iligkisini ¢ok fazla vurgulamaya
calistigini belirtmigtir. Ayrica sinavda sordugu asal sayi tanimina verilen cevaplarda birgok
dgrencinin kus ornegini esinlenerek cevap verdigini gézlemlemistir. Ogrenciler sinav
sorusuna genel olarak asal sayi taniminda “sadece iki tane ¢arpani olan sayilar asaldir’
aciklamasi yapmistir. “Sadece 1’e ve kendisine boélinebilen sayilar asaldir” tanimi yerine
“sadece iki garpani olan” ifadesinin tercih edilmesi, Arastirmaciya derste kullandigi
tanimin degil kus etkinligindeki iliskilendirmenin daha kalici oldugunu distndirmustr.
Arastirmaci, seviyesi dusik bir 6grencisinin asal sayilari “kus iki kanath olursa ona asal
say! denir” seklinde tanimlamasi Uzerine etkinligin akilda kalici oldugunu disliinmus fakat
her &grencinin gereken iligkilendirmeyi sorularda uygulayamadigini fark etmistir. Bu

paylasimlari iceren ekran alintilarina asagida yer verilmistir.
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[ e

Ogrencinin aklinda kalan tek sey kug olmusg &3

JSds M Cok hos olmus gergekten ama keske drnekleride dogru

verseymis &5
Begen - Yanitia - 20 Kasim, 11:56

Ferda Akilda kalici bir etkinlik oimus &5
Begen - Yanitfa - 20 Kasim, 13:49

Kus dregli akilda kalict olmus diger ddrencilerde de tanim
olarak sunu gordim. Sadece 1 ve kendisine bdlinen sayilar seklinde degil de.
Iki tane garpani olan sayiya asal say! denir geklinde tamimiayaniar olmus
Begen - Yanitia - @ 1 - 20 Kasim, 17:26

Sekil 100. Ogrencinin sinav kagid

Yukaridaki paylagimlarda derste kullanilan analojilerin 6grenme Uzerindeki etkileri
degerlendirilmistir.

4. 3. 5. Ogretmenlerin Ozelestiri Yaptigi Durumlar

FZG uygulamasinda ders slrecinde yapilan o6grenci gdézlemleri 6gretmenler
tarafindan degerlendirilmistir. Ogrencilerin yetersiz kaldigi bazi soru gesitlerinde
ogretmenlerin 6zelestiri yaptiklari ve kendi eksikliklerini fark ettikleri goralmuUstir. Bu

paylasimlara dair ekran gorintisine asagida yer verilmektedir.

Unite degerlendirme sorularini cozduk.Genel bir tekrar
oldu.Ogrencilerin bastaki konulari hatirlamasi beni sevindirdi.En cok sayilari
verip problemi siz olusturunuz sorusunda égrenciler zorlandi.Nasil yani ,soru
yok, simdi napcaz dediler.Belki de ogrencilere konuyla ilgili problem
olusturmalarini saglamak lazim.Bugin bu konuda eksigim oldugunu hissettim.
Begen - Yanitla - 1 saat

Fm problem kurdurma konusunda ben de kendimi eksik

hissediyorum. problem ¢dzmeye ayrilan ders saati bile yeterli gelmedigi
icin problem kurmaya ders kitabindaki sorular diginda ¢ok fazla
deginmedim. ders kitabindaki 6rnegi ¢bzerken bile bir 6grencinin
sorusunu begendigimde digerleri hep o dgrencinin drnegini taklit ettiler.
ogrencilerimizin hayal glicinl gelistirmek ve Uretkenligini artirmak
agisindan problem kurmaya daha fazla vakit ayirmamiz faydal olurdu.
¢ok dnemli bir noktaya degindin.
Begen - Yanitia - @ 1 - 1 saat

Sekil 101. Yunus 6gretmenin dzelestirisini iceren ekran alintisi
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Yunus Ogretmen, kitaptaki tGnite degerlendirme sorularinda yer alan problem kurma
sorularinda sinifinin yetersiz kaldigini, 6grencilerin “nasil yani, soru yok, biz ne yapacagiz”
seklinde tepkiler verdigini gézlemlemistir. Ogrencilerin bu tepkileri sonrasinda problem
kurma becerisi kazandirmaya yonelik ¢calismalar yapmadidini fark ederek bu konuda eksik
hissettigini paylagsmistir. Yunus Ogretmenin bu 6ézelestirisi sonucunda arastirmaci da ayni
eksikligi kendisinde hissettigini belirtmigtir. Aragtirmaci, mufredattan geri kalma kaygisi ile
problem ¢bzmeye ve problem kurmaya yeterli zaman ayirmadidini digunmuis ve
ogrencilerin hayal gucind, uretkenligini gelistirmek amaciyla problem kurmaya daha fazla
zaman ayirmasi gerektigini fark etmistir.

Farkh bir giinde Arastirmacinin Merve Ogretmen ile kesir problemleri ile ilgili
yaptiklari paylasimlarda Merve Ogretmen soru ¢dziimiinde égrencilerin yanhs genelleme
yaparak hatali ¢ézim yaptigini gézlemlemistir. Kesirlerle bdlme isleminde 8/3: 5/3
isleminin sonucunu ters gevirip carpmadan 8/5 bulduklarini, sonrasinda 3/4:3/5 gibi bir
ornekle karsilastiklarinda 4/5 cevabini verdiklerini tespit etmistir. Bunun Uzerine Merve
ogretmen ozelestiride bulunmus ve ilk 6rnegi ifade ederken eksik kaldigini bu sebeple
ikinci 6rnekte ogrencilerin hatali genelleme yapmig olabileceklerini belirtmistir. Bu hata
sonrasinda 6grencilere yaptigi aciklamada ilk durumda paydada 1 ¢iktigi icin gérmezden
gelinebilecegini, ikinci durumda ise pay 1 ciktigi icin ihmal edemeyeceklerini agiklamis
fakat bu aciklamanin vyeterli olmadigini gdézlemlemistir. Arastirmaci yapilan bu
agiklamanin  &grencilerin  kapasitesini asabilecedini sdylemigtir. Kesirlerle bdélme
islemindeki bu kurali kafa karnstiracagi dusuncesi ile 6. Sinif dizeyinde yer vermedigini

ifade etmistir. Bu paylasimlara dair ekran gérintisine asagida yer verilmektedir.

Bakalim nasil yapacaklar sende. Bende
tekrar deginecedim problemiere yarn tahmin problemieri
¢Ozeriz. Birde bugin bSdime yaparken 8/3 :5/3 iglemini ters
cevirmeden yaptik 8/5 diye sonra 3/4:3/5 gibi soru geldi
bunada islem yapmadan 4/5 dediler f: bunu ifade ederken
eksik kalmis olabilirim. llk durumda payda da 1 ¢iktid igin
gobrmezden gelebilecegimizi ikinci durumda ise pay 1 ¢ikli
bunu ihmal edemeyecegimizden bahsettim ters gevirerek
yapmalarini sdyledim ama yeterli olmadi gibi

Arastirmaci Yaptigin agiklama 6grencilerin kapasitesini

asar & ben boimedeki diger kurali vermedim. Payda
esitleyip paylann oranini yazmayi. Birden fazia kural olunca
kafalan kansgir diye dUsOndim. Yanlis mi yaptim bilmiyorum

Bedgen - Yanitia

Payda esitlemeye gitmedik problemde
sayilar 6yle denk geldi. Gecen yil esitleme yoluna gidenler
olmustu kullanmislardi bu yil oimadi bende vermedim
Karistirirlar diye.

Begen  Yanitia

AfastlfmaCl Vermemekle iyi yapmisiz bak hemen

Kanstirmisglar &

Sekil 102. Merve 6gretmenin 6zelestirisini iceren ekran alintisi
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Yukaridaki ekran alintilarinda yapilan degerlendirmelerle ogretmen
aciklamalarindaki eksiklikten kaynaklandidi digtnulen 6grenci hatalarina yer verilmis ve

ogretmenlerin 6zelegtiride bulunduklari goraimugtar.

4. 3. 6. Sinav Sonrasi Degerlendirmeler

Grupta sinav sonrasi ddrenci degerlendirmeleri paylasiimistir. Ogrencilerin ders
surecinde 6n yargili yaklastiklari, sinav éncesinde ise korktuklari konular belirtilmistir.
Ogrencilerin korkularini ve dnyargilarini azaltmak adina égretmenler tarafindan Uretilen
¢ozimler sunulmustur. Ayrica oOgrenciler tarafindan sevilen, kolay kavranan, sinav
sonrasinda basari gosterildigi gozlemlenen konular 6gretmenlerin birbirleri ile paylasimlari
sonucu belirlenmeye calisiimistir. Sinav sonrasi degerlendirmelerde ise 6égrencilerin tekrar
etmedikleri igin unuttuklari, birgok o6grencinin genel olarak zorlandigi soru ornekleri
paylasilarak bu sorulari iceren konularla ilgili konu tekrarinin gerekliligi tespit edilmistir.
Kitap okumanin problemi anlama ve ¢dzme becerisine olumlu etki ettigi belirtiimistir. En
¢ok hata yapilan konular paylasiimistir. Bu paylasimlara dair ekran gortntulerine asagida

yer verilmektedir.

Fzzm

Bugin dersi olan arkadaslar, hangi konuyu iglediniz, ders g6zlemleriniz
nelerdir? Ogrencilerin en gok hata yaptigi kavramlar neler oldu? konularin
Sgretimi igin tavsiyeleriniz var mi?

Ben bugln 2. sinavimi yaptim. ilk sinava gére biraz zorladim. sinavdan 6nce
en ¢ok korktuklarini sdyledikleri soru gesitleri kat sorulan ve birim
dondstirme oldu. sinavdan sonra oran sorularinda bi gogunun zorlandigini
qordum. &zellikle orandan ¢okluklara gegme sorularinda zorlandilar. kaynak
kitaplarda bu soru tarzlarina yer verilmemis derste bolca soru ¢ézdik ama
tekrar etmedikleri igin sikinti yagadikiarini digtindyorum. sinavda 13.
sorunun paydalarini degistirdim ve ¢ift say yazdim bu sekilde sorsaydim zor
gelecekti. hentz kagitlara géz atmadim. en ¢ok hata yapilan konular
inceledigimde paylagacagim.

Sekil 103. Arastirmacinin sinav degerlendirmesi

Arastirmaci yukaridaki paylasiminda &grencilerin sinav dncesinde en ¢ok
korktuklarini soyledikleri konularin kat problemleri ve birim doéndstirme oldugunu
belirtmigtir. Sinav sonrasinda bir¢ok 6grencinin oran sorularinda zorluk yasadigini
paylagsmistir. Orandan c¢okluklara geg¢me tarzindaki sorularda 6grencilerin  zorluk
yasadigini tespit etmistir. Ali Ogretmen de sinav sonrasi tespit ettigi durumlari paylasarak

bu tartismaya dahil olmustur. ilgili ekran gériintiisii agagida sunulmustur.
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Ben sinav yaptim sinavda yapar dedigim dgrenciler beni
sasitmadi ama dagiima ozelligi ve ortak paranteze alma unutulmus ayrica
gbzlemledigim kadanyia islem dnceligi sorulannda ¢ok basit gbrdikieri
sorularda kurallar uygulanmiyor asal sayilar ve bdlinebilme kuraliara sinif
genelinde anlagiimig

islem dnceligi sorulaninda iglem dnceligine dikkat ediniz diye
belitmedikce dgrencilerin gogu soldan baglayarak islem yapiyor. konu ik
ogretildiginde dikkat ediyoriar ama kisa bir sUre sonra yine siraya dikkat
etmeden soldan baglayarak islem yapryoriar. ben de yarin sinav yapacagim
bakalim sonuglar nasil olacak.

Sekil 104. Ali 6gretmenin sinav degerlendirmesi

Ali Ogretmen, sinav sonrasi yaptiyi degerlendirmede dagiima &zelligi ve ortak
carpan parantezine alma konularinin unutuldugunu belirtmistir. islem 6nceligi ile ilgili
soruda bir 6grencinin sinav kagidindaki cevap 6rnegini paylasarak islem énceligindeki gok
basit goérilen sorularda dahi 6grencilerin kurali uygulamadiklarini gdézlemlemistir.
Arastirmaci tespit edilen bu durumu onaylamis ve islem o6ncelidi sorularinda “islem
onceligine dikkat ediniz” uyarisi yapilmadid: takdirde 6grencilerin soldan saga islem
yapma egilimi gosterdiklerini ifade etmistir.

Farkl bir glinde Arastirmaci ve Berna Ogretmen sinav sonrasi 6grenci hatalari ve
zorluk yasanan soru cesitleri konusunda degerlendirmelerde bulunmustur. Bu diyaloga

iliskin ekran alintis1 asagida verilmistir.

IS4 W O tarz sorularda benim dgrencllerde zorlanmigt yine orana gore
belll miktar paray! paylagtirma veya kiz erkek oranini verip sinif sayisini
verdikleri sorulardan bol bol gdzmeye ¢alistm ama sinavda sordugumda sinifin
bir kismi yapmamigti ama dgrenen basanl égrencllerim hemen ¢ézdaler. Bu
tarz sorularda iglemden gok diglinlp ne yapacagini bilmesi gerekiyor
Sgrencilerde genelde okudugunu yorumlama konusunda eksiklik yagiyoruz
malesef.

Begen - Yanitla - 8 Aralik, 18:54

m Evet kitap okumama problem ¢ozmeyi olumsuz etkiliyo.

Sinifin en basanl Kizi gok fazla kitap okuyan biri hepsi ona derslerdeki
bagansindan dolay: profesdr diyo. Problem gézemiyoruz diyen
gocuklara ¢Unkd kitap okumuyorsunuz dedigimde direk o arkadaglanni
soylediler o gok okudugu igin her soruyu ¢ézlyo demek Ki diye &
Begen - Yanitia - @ 1+ 8 Arahk, 19:27

'EMAynen kitap okumak, okudugunu anlamak cok énemli

ama nedense ogrenciler pek kitap okuma taraftan degil okul Gikig!
hemen eve gidip tabletlerine telefonlarini kavugma pesindeler
Begen - Yanitia - 9 Aralik, 12:38

Sekil 105. Arastirmaci ve Berna 6gretmenin sinav sonrasi ortak degerlendirmeleri
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Arastirmaci deneme sinavi sonrasi oran konusu ile ilgili 6grencilerinin cogunun ayni
soruda zorluk yasadigini goézlemlemistir. Soruda “120 cm uzunlugunda bir gubuk 2:3
oraninda iki parcaya ayrilacaktir biylk pargca ka¢ cm’dir?” bulmalari istenmistir.
Arastirmaci basarili égrencilerinin bile ¢okluk ve oran arasindaki geciste zorlandiklarini
belirtmistir. Benzer sekilde Berna Ogretmen de belirli bir paranin kiz ve erkek dégrencilere
paylagsimi ile alakal bir soruyu sinavda sordugunu ve &grencilerinin zorlandigini
soylemistir. Berna Ogretmen, ogrencilerde ortak olarak gozlemlenen zorluk yasama
sebepleriyle ilgili yaptidi dederlendirmede 6grencilerin islem yapmaya baslamadan 6nce
dusuinerek ne yapacagini bilmesi gerektigini fakat ogrencilerin genelde okudugunu
yorumlama konusunda eksiklik yasadigini ifade etmistir. Bu fikri destekleyen arastirmaci
kitap okumanin problem ¢dzme becerisini etkiledigini soylemistir.

Yukaridaki  Orneklerde sinav sonrasi de@erlendirmelerle ilgili FZG’deki
paylasimlardan 6érnekler sunulmustur. Bu 6rneklerde gorildigu lzere FZG ortaminda
hem o6grencilerin eksik kaldigi konular fark edilmis hem de bu eksikliklerin sebepleri ve

giderilmesi amaciyla atilacak adimlar tartisiimistir.

4. 4. FZG Uygulamasinin Arastirmacinin Mesleki Gelisimine Katkilar

Aragtirmaci, 6gretim surecini ve FZG'deki paylasimlari degerlendirdigi
gunliklerinden elde ettigi verilerin analizi sonucunda mesleki gelisimine yonelik 5 alt

temaya ulagsmistir. Bu alt temalar asagidaki sekilde belirlenmisgtir.

Kendini
degeriendirme
ve mesleki
yeteriligini
sorgulama
~Uygulama ™ = '
surecinin \ - FZG’ deki
Teslekl S S paylagimian
. / / \ degeriendimme
\ etkilerni fark Aragtirmacinin ’ /
R ?_‘"‘f . ‘ esleki S
‘ Geligimine
Katkilan
= Tavsiyelerden
O{:set?r‘r?‘»re yararianma ve
9 sonu¢ ¢ctkama

Sekil 106. Arastirmacinin mesleki gelisimine katkilari temasina ait alt temalar
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4. 4. 1. Kendini Degerlendirme ve Mesleki Yeterliligini Sorgulama

Arastirmaci FZG'de yapilan paylasimlari ve ders sonrasini degerlendirdigi
gunliklerinde 6gretmenlik becerisi ile ilgili kendini degerlendirdigi ve mesleki yeterliligini
sorguladigi durumlara yer vermistir. Bu baslik altinda bu tir durumlara érnekler verilmistir.

FZG’'de yapilan paylasimlar; Arastirmacinin ders sidrecinde kullandigi érnekler ve
ogrencilerine ogrettigi stratejiler konusunda kendisini elestirel bir gozle degerlendirme
imkani olusturmustur. Arastirmaci, 6grencilerin distinme sekillerini anlamada diger
ogretmenlerin gozlemlerini ve kendi ders tecribelerini degerlendirerek “Daha iyi nasil
Ogretebilirim?” sorusunu kendisine yodneltmis ve eksik oldugu durumlari fark etmisgtir.
Asagida bu tir durumlara ornek olabilecek arastirmaci gunltklerinden alintilara yer

verilmektedir.

Problem ¢6zimunde bilinmeyenler icin gogunlukla somut olmasi amaciyla kutu,
cubuk gibi gosterimler kullaniimis. Cok katli sorularda ¢ok fazla kutuyu cizmek
zahmetli ve fazla kutu cizildijinde ¢6zim sirecinde kafa karistirici olabilir diye
distniyordum. Ama c¢ogunlugun kutu cizmenin 6. sinif seviyesine daha uygun
oldugunu sdylemesi benim de kendi ydntemimi sorgulamama sebep oldu. Kat
yontemini dersine girmedigim bir 6. sinif dgrencisinin kullandigini gérmuastim. Sorulari
¢ok daha sistemli ve hatasiz ¢6zmesine yardimci olmustu. O an kutu gizmekten daha
iyi bir yontem olduguna karar verip bu seneki dersimde 1 kat 5 kat gibi ifadeleri
kullanmalarini istedim. Ancak diger arkadaslarin da dedigi gibi ¢odu 6grenci bu
yéntemi anlamakta zorlandi. ki giin sonraki dersimde bir saati daha problem
¢6zUmune ayiracagim 6grencilerin algilamalarini daha iyi gézlemleyip kat yonteminin
verimli olup olmadidina karar verecegim (09.10.2017).

Yukaridaki alintida 6.sinif seviyesinde kat mantiginin 6gretimi  konusunda
arastirmaci kendi yontemini sorgulamistir. Gruptaki birgok égretmenin ortak olarak tercih
ettigi kutu ydnteminin daha ¢ok kabul gordiginid ve faydali bulundugunu gézlemlemigtir.
Kullandigi kat ybénteminin vasat ve altt &grenciler igin konunun anlasiimasini
zorlastiracagini fark etmistir.

Arastirmaci farkli bir ginde yazdigi gunliginde ortak bdlen ve ortak kat bulma
konusu Uzerinde 6gretmen arkadaslar ile paylasimlarindan ne kadar faydalandigindan

bahsetmektedir.

Ortak boélen ortak kat kazaniminda Ebob-Ekok kavramlarina, problemlerine ve
bu problemlerin ¢éziminde bdlen listesine yer verip vermeyecekleri konusunda
gruptaki 6gretmenlerden fikir aldim. Kazanim hakkinda fikir aldigimda yorum yapan
oOgretmenlerin  gogunlugu bdlen listesine yer vermeyeceklerini, bdlen listesinin
ogrencilerin problemi anlayarak c¢6zmesini engelledigini belirttiler. Hatta bazi
ogretmenler 8. Sinif seviyesinde bile bdlen listesine gerek olmadigini disinduiklerini
soylediler. Benim gibi bdlen listesini verip vermeme konusunda kararsiz olan
Ogretmenler de vardi. Bu kazanim Uizerinde tartismak benim gibi onlar i¢cin de dogru
karar verme noktasinda faydali oldu. Bélen listesi kullanildiginda 6grenciler problemin
Ebob ya da Ekok ile ilgili olup olmadigini tespit edip sadece kurali uyguluyorlar. Kural
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sonucunda bulduklari sayinin o problem igin ne anlama geldigini disinmeden bu
islemi yapiyorlar ve ¢6zimun devaminda akil yiritme yapmadiklari igin zorlaniyorlar.
8. Sinif 6grencilerinde bu durumu hepimiz gézlemliyoruz. O yiizden arkadaslarimin
tavsiyesi ¢cok mantikh geldi. Ortak kat ve ortak bdélenin anlaminin kavranmasi ve
problemlerin anlasilarak ve akil ylriterek ¢ozulmesine ortam saglamak igin katlari ya
da bolenleri tek tek yazarak ortak olanlari tespit etmek daha faydali bir yontem
olacaktir. Ayrica bu yontemi kullanmak carpanlar ve katlar konusunu tekrar etme
ortami saglayacak ve bu konudaki eksiklikleri gidermeye firsat sunacaktir. Ben heniiz
konuyu islemedim fakat bu kazanim Uzerinde tartismamiz bélen listesi verme
distincemin yanlis oldugunu fark etmemi sagladi, Ali de benim gibi bu konuda
kararsizlik yasadigini belirtmisti, diger &gretmenlerin bdlen listesi vermeme
konusundaki tavsiyeleri lGzerine o da sonraki yorumlarinda tek tek bdélen veya kat
bulmanin daha iyi olacagina karar verdi (25.10.2017).

Yukaridaki 6rnek, dersi planlarken ve kullanacagdi yonteme karar verirken gruptaki
yorumlarin arastirmaci icin yol gdsterici oldugunu goéstermektedir. Arastirmaci grupta
yapilan paylasimlarda 6gretmeyi planladigi ¢éziam yollarinin égrenciler Gzerinde olumsuz
etki yaratabilecedi durumlari fark etmesini saglayan yorumlar almistir. FZG’deki
tartismalar, Arastirmacinin ¢6zim yolu 6gretimini ¢ok yonli disinmesini ve 6gretmeyi
planladigi ¢6zim yollarinin olumlu ve olumsuz taraflarini fark etmesini saglamistir.

Arastirmaci farkli bir tarihte yazdigi gunlugunde tahtaya duzenli sekil gizmedigi
yéninde aldigi uyari sonrasi kendini elestirel bir gézle degerlendirmistir. Asagida bu

duruma drnek olabilecek arastirmaci gunliklerinden bir alintiya yer verilmektedir.

Berna Ogretmen oranla ilgili tahtaya gizdigim 6rnekte sekilleri aceleci ve
Ozensiz ¢izmis olmamin 6grencilerde kavram yanilgisina sebep olabilecegdi uyarisinda
bulundu. Cizdigim karelerin egri bigri olmasi kare tanimina aykiri gizim yapmamin
yanlis oldugunu belirtti. Ona kesinlikle hak verdim. Tahtayi kullanmada iyi olmadigimi
disunuyorum. Dersimde daha ¢ok sey vermek igin slreyle yarig halindeymisim gibi
hissediyorum. Bu da tahtayr hizli kullanmama ve ¢irkin yazmama sebep oluyor. Bu
yanlisimi aklimdan gikarmayip tahta kullanma konusunda daha 6zenli olmalyim.
Arkadasimin bu uyarisi hatami fark etmemi sagladi (16.11.2017).

Sekil 107. Arastirmacinin tahta gorseli
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Arastirmaci Sekil 107'de yapti§i paylasim sonrasinda grupta Berna Ogretmen
tarafindan tahta kullanimi konusunda uyariimistir. Yapilan bu yorum, Arastirmacinin
tahtayr daha 6zenli ve duzenli kullanmasi gerektigi konusunda 6zelestiri yapmasini ve bu
yondeki eksikligini fark etmesini saglamistir.

Bagka bir ginde gruptaki o&gretmenlerin ders surecinde internet baglantili
uygulamalardan faydalandigini goren Arastirmacinin bu gibi 6gretim araglarina yer

vermedidi i¢in kendini elestirdigi gorulmustur.

Elif Morpa Kampisten ve EBA dan oyun actigini, bu sayede o6grencilerin
edlenerek oran konusunu pekigtirdiklerini soyledi. Bu konuda kendimi yetersiz
hissediyorum. Morpa ve EBA gibi internet Uzerinden baglanilan etkinlikler sirasinda
gecmis yillarda genellikle aksilik ¢ikmasi, baglanti sorunu yasamis olmam sire
kaybina neden olur kaygisi ile bu gesit etkinliklere yer verme fikrinden uzaklagsmama
sebep oldu. Aslinda dersi sevdiren ve zaman zaman g¢ocuklarin ihtiyag duydugu
etkinlikler var. Bu konudaki 6ényargimi yikip bu cesit etkinliklere ben de yer verebilirim
(16.11.2017).

Yukaridaki alintida Arastirmaci ogretime destek amaciyla gelistirilen EBA gibi
internet baglantii  uygulamalari teknik aksaklik yasama korkusuyla derslerinde
kullanmadigini  fark etmigtir. Gruptaki 0Ogretmenlerin bu gibi internet baglantih
uygulamalarin dgrencileri derse motive ettigini paylasmasi, Arastirmacinin da derste
kullanilacak égretim araglarini planlama konusunda 6zelestiri yapmasini saglamistir.

Arastirmaci, farkli bir giinde yazdigi gunliginde oran kavraminin égretimi ile ilgili
kendi ders gbézlemlerini ve grupta paylasilan 6gretmen yorumlarini degerlendirmis,

yetersiz oldugu durumlari tespit etmeye calismistir.

Merve ve Ali derslerinde oran kavrami ile ilgili tartismalar yaptiklarini ve verimli
oldugunu ifade etmislerdi. Bu 6neriden yola ¢ikarak ben de dersimde tartigma ortami
olusturmaya calistim. Oranin 1 olmasi Y2 olmasi ve Y. olmasi yarim ve ceyregi
bildikleri i¢in kolay tahmin edildi ama oranin 2 olmasi, 3 olmasi gibi durumlar tahmin
edilemedi. Kat mantigi hala tam oturmadi bunu fark ettim. Bir sayinin kati dedigimde
ritmik sayma akillarina geliyor oradan yola ¢ikip katlari buluyorlar ama esas olarak kat
ne demek bunun tam anlasiimadigini bu konuyu 6gretmede eksikligim oldugunu
distndim. Kat kavraminin garpma islemi ile iligskisinin iyi kavratilmasi gerekiyor. Bu
konudaki eksiklige tekrar deginecegim. Merve oran konusundaki tartismalari drnek
¢6zimunden sonra yapmami Onerdi. Kendisinin bu sekilde uyguladigini ve daha
verimli oldugunu soéyledi. Ben de tartisma ile fazla ayrintili durumlari ¢ézmeye
calismakla hata ettigimi fark ettim. Dersimde soru ¢6zdiik¢e 6grencilerim umarim daha
iyi anlayacaklardir (17.11.2017).

Yukaridaki alinti 6rneginde ise Arastirmacinin oran konusunu anlamlandirma
amaciyla uyguladigi ders planindaki eksikligi ve vyetersizligi gruptaki 6gretmenlerin
tavsiyeleri ile fark ettigi gorilmustar. Sinifta yerine goére tartisma ortami olusturarak

ogrencilerin kavramlari dugunmesini ve anlamlandirmasini saglamasi gerektigini, yerine
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gbreyse once konuyu anlamalarini saglayacak o6rnek c¢ézimlerine o6ncelik vermesi
gerektigini fark etmistir. Aragtirmaci ayrica ders goézlemleri sonrasinda Ogrencilerde

gbzlemledigi eksiklikleri degerlendirerek vurgulamasi gereken kavramlari tespit etmistir.

4. 4. 2. FZG’deki Paylagimlari Elestirel Gozle Degerlendirme

Arastirmaci, uygulama grubunda yapilan paylasimlari gunliklerinde elestirel bir
g6zle degerlendirmistir. Paylasimlarda yer alan fikirlerin olumlu ve olumsuz taraflarini
tespit etmeye calismistir. Bu baslik altinda bu tlr durumlara érnek olabilecek arastirmaci

gunlUklerinden alintilara yer verilmektedir.

Carpim tablosunu bilmeyen 6grenciler hepimizin ortak problemiydi. Yapilan
paylasimlara baktigimda akilli tahta olmayan okullar igin Ozlem’in paylastigi ben
kimim oyunu eglenceli ve Ogretici olacaktir. Ancak Filiz’in deneyimine bakildiginda
bazi 6grenciler cevap elinde olmasina ragmen fark edemeyebilir ve oyunun amacina
ulasmasini engeller. Bagarili ve orta duzey 6grencilerle daha iyi oynanabilir. Gegen yil
gorev yaptigim okulda akilli tahta yoktu. Sebahattin Soylu’'nun akilli tahtada oynanan
¢arpma islemi oyununu birgok 6gretmenin kullandigini biliyordum. Gdnderiye yapilan
yorumlar da en etkili yontemin bu oyun oldugunu gésteriyor. Ben de sinifimda
kullanacagim. Ancak Elifin belirttigi gibi kafadan atarak yapmaya ¢alisan 6grencilere
ulasamayabiliriz. Buna 6nlem olarak Hande ve Filiz'in tavsiye ettigi gibi puanlama
sistemi ile her o6grenciyi kendi puanini ge¢mesi konusunda yonlendirirsek tim
dgrencilere ulagabiliriz. (Oyunda bir carpma islemi soruluyor ve ekranda 4 farkli sonu¢
geziniyor, 6grenci dogru olan sonuca dokundugunda puan kazaniyor ve bir sonraki
soruya gegciyor. Oyunun suresi bitene kadar bu stre¢ devam ediyor ve oyun sonunda
O6dgrenci puani yaziliyor.) Ayrica Ferda’nin dnerdigi turnuva yapma fikri de ¢ok
eglenceli ve 6gretici (Ogrenciler ikiserli siraya giriyor sorulan garpma islemini ilk bilen
siranin arkasina gegiyor bilemeyen elenip yerine oturuyor. Bu sekilde 1 kisi kalana
kadar turnuva devam ediyor ve 1. olan turnuvanin galibi oluyor) (01.10.2017).

Yukaridaki alintida, Arastirmaci ¢garpim tablosunda eksigi olan égrenciler igin neler
yapilabilecegini gruptaki 6gretmenlere danismig ve bircok farkli Oneriye ulasmistir.
Arastirmaci gunliklerinde grupta sunulan o6nerilerin olumlu ve olumsuz yonlerini
degerlendirerek en etkili olabilecek yonteme karar vermeye calismistir. Sadece basarili
Ogrencilere degil her seviyedeki 6grenciye hitap edecek olan fikirleri tespit etmeyi
amaclamistir.

Arastirmaci farkh bir glinde yazdigi ginligunde gruptaki 6gretmenlerin asal ¢arpan
bulma kazaniminin dgretimi ile ilgili kullandigi farkli ¢ézum yollarini elestirel bir gozle

degerlendirmigtir.

Serife buglnkl dersinde asal ¢carpan bulma konusuna giris yaptidini soyledi.
Ornek olarak verdigi sayinin tim carpanlarini buldurduktan sonra bunlardan
hangilerinin asal oldugunu sormus ve asal carpanlari bu yéntemle bulmalarini
saglamis. Bolen listesi ve carpan agacini verip vermeyecegini sordum. Bunlari da
Ogretecegini fakat asal ¢arpan bulma sorularinda 6grencilere ¢arpanlari bulup sonra
asal olanlari belirlemelerini tavsiye edecegini soyledi. Serife’nin bu fikri benim de
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akhma yatti. CunklU grupta ¢ogumuz 6grencilerimizin ¢arpan bulma sorulari ile asal
¢arpan bulma sorularini  karistirdigindan yakiniyorduk. Serife’'nin  bu tavsiyesi
Ogrencilerin carpan ve asal garpan arasindaki farki anlamalarini saglayacak bir
yontem. Ama bir sayinin asal ¢arpanlarin garpimi seklinde ifade edilebilmesi igin bu
yéntem uygun degildir. Bolen listesi ve garpan agacina da mutlaka deginilmesi ve iyi
ogretilmesi gerektigini disiiniyorum (26. 10.2017).

Arastirmaci bu alinti érneginde asal carpan bulma kazaniminin égretimi ile ilgili
Serife Ogretmen’in tercih ettigi ydntemi degerlendirmistir. Cogunlukla herkesin kullandigi
bolen listesi ve carpan adaci ydnteminin yerine Serife Ogretmen 6grencilerinin tiim
carpanlari bulduktan sonra asal olanlari se¢gmelerini istemistir. Arastirmaci, Serife
Ogretmenin alternatif olarak kullandi§i bu ¢dzim yolunun olumlu ve eksik kalan
durumlarini ginligunde degerlendirmistir.

Farkl bir gunde yazilan gunligunde, Arastirmacinin bir dogal sayinin tim
¢arpanlarini ve asal ¢arpanlarini bulmaya yonelik planlanan ders streciyle ilgili grupta fikir
aligverisi yaptigi ve gruptaki tartismalari gunliginde elestirel bir gdzle degerlendirdigi

go6rilmustar. Bu degerlendirmelere iliskin alinti asagida verilmigtir.

Ozlem Ogretmen konu siralamasinda degisiklik yaptigini carpan agacini
bélinebilme ve asal sayilardan sonraya biraktigini séyledi. Carpan agaci ile ¢arpan
bulma, asal carpan bulma ve sayiyl asal carpanlarin carpimi seklinde yazma
uygulamalari yapmislar. Asal sayilari 6gretmeden c¢arpan bulmada c¢arpan agaci
Ogretmek bana da yanhs gelmisti. Siralamanin hatali oldugunu dustinmustim.
Ozlemin bu degisikligi yapmasini dogru buldum. Carpan agacini kullanirken ilk basta
hep cift sayilarla ilgili érnekler verdigini 75 gibi bir sayida ikiye bdélemeyince ne
yapacaklarini baslangicta sasirdiklarini sdyledi. Bdlme isleminde iyi olmayan
Odrencilerin ¢arpan agacinda zorlandigini belirtti. TUm c¢arpanlari yazarken sorun
yasaylp yasamadigini sordum. Cunkd ben g¢arpan agaci ile ¢arpan bulma 6gretirken
klguk sayillarda sorun olmadi ama mesela 60 sayisinda yani 3 farkli asal ¢arpanl
sayilarda tim c¢arpanlari bulma konusunda sorun yasamistim. Bunu gorsel (izerinden
de gosterdim. Ben basta kurali agiklarken sagdaki sayi ile soldakilerin hepsinin
¢arpimini garpmalarini sdylemistim. Sonra fark ettim ki 2'den fazla asal ¢arpani olanlar
bu sekilde garpanlarin tamamini vermiyor. Bu durumu Ozlem’e de sordum. Ozlem
Ogretmen benimle ayni sorunu kendisinin de yasadigini belirtti. Alt dallara indiklerinde
baska carpan var mi seklinde uyararak tim ¢arpanlari bulmalarn konusunda
yonlendirdigini sdyledi. Asal ¢arpan bulurken de algoritmanin &grencilere daha kolay
geldigini carpan agacina aslinda hi¢ gerek olmadidini disindigund sdéyledi. Ben bu
fikrine katilmadim. Cunkd bazi égrencilerim asal ¢arpan bulmada bélen listesi yerine
¢arpan agacini kullanmayi tercih ediyor. Bu tespiti Yunus da yapmisti grupta. Carpan
agacinin daha kolay oldugunu sdylemisti. Benim ¢arpan agaci ile ilgili son tespitim su
sekilde. Asal sayilar verilmeden carpan agaci ile garpan bulma verilmemeli. Carpan
bulma yapilirken de 2den fazla asal carpanli sayilar 6rnek verilmemeli ve
sorulmamali. Asal ¢arpan bulmada g¢arpan agaci verilmeli ¢linkli bazi 6grencilere bu
yontem daha kolay geliyor (02.11.2017).

Yukaridaki alintida Arastirmaci 6gretmenlerin  mifredat siralamasinda yaptigi
degisikligi ve yontem tercihi konusundaki fikirlerini degerlendirmistir. Carpanlar konusunda
¢arpan agaci yonteminin olumlu ve olumsuz durumlarini gruptaki égretmenlerle tartismis

ve gunliklerinde bu tartismalari degerlendirmistir. Arastirmaci FZG sayesinde hem kendi
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deneyimlerini hem de gruptaki 6gretmenlerin fikirlerini ve deneyimlerini elestirel bir gozle
degerlendirerek konu 6gretimi strecinde nasil bir yol izlemesi gerektigi konusunda bir yol
haritasi olusturma firsati bulmustur.

Arastirmaci farkh bir ginde yazdigi ginliginde 6gretmenlerin 6érnek soru secgimi ile

ilgili gruptaki paylagimlarini degerlendirmistir.

Aylin kesirleri karsilastirma konusunu o6gretirken bir 6rnek Uzerinden butin
yontemleri dgrettidini belirtti. Tek bir 6rnek Uzerinde hem payda esitleyerek hem pay
esitleyerek hem yarima ve bitine yakinlikla hem de sekil Uzerinden nasil
karsilastirarak siralamayi 6grettigini belirtti. Tim kurallarin kavranmasi agisindan bir
drnek Uzerinden vermenin daha verimli ve anlasilir oldugunu disinduguni séyledi.
Ogrencilerini gézlemlediginde sinifin gogunluguna payda esitlemenin daha kolay
geldigini ve 6grencilerin butiin sorulari béyle ¢ézmek istediklerini belirtti. Aylin’in bu
paylasimi ve 6grenci gézlemi tavsiyesinin olumlu ve olumsuz yonlerini distinmemi
sagladi. Tek o6rnek Uzerinden tim kurallari vermek hepsinde dogru sonuca
ulasabildigimizi goéstermek adina mantikh bir tercih olmus. Fakat kural secimini
ogrenciye birakmak tek kurala alismasina izin vermek bazi siralama sorularinda
Ogrencilerin zorlanmasina sebep olabilir. Tek bir 6rnek Uzerinden kurallar 6gretildikten
sonra hangi soru gesitlerinde hangi kurali kullanmanin daha verimli oldugunu
gOzlemleyecekleri sorulari sinifta ¢ézmek gerektigini disinidyorum. Paylar kiglik ve
esitlenebilir ise paydayi esitlemek yerine paylari esitlemenin daha kolay oldugunu fark
etmeliler. Buna uygun 6rnekler verilmeli ve kural segimindeki kolayliklar vurgulanmali.
Bitine yakinhk yarima yakinlik belirgin bir sekilde gézlemlenebiliyorsa uzun payda
esitleme islemleri yerine bu ydntemin segilmesi gerektigini fark etmeliler. Ogrencilerin
tek bir ydnteme bagdimhlik gbstermelerinin éniine gegilmeli ve uygun soruda uygun
siralama ydntemini tercih edecekleri drneklere yer verilmelidir diye dusuntyorum
(16.11.2017).

Yukaridaki gunlugunde Arastirmaci, grupta paylasilan tek bir 6rnek soru Uzerinden
butiin yontemlerin uygulanigini gésterme onerisinin olumlu ve olumsuz taraflarini elestirel
bir gézle degerlendirmeye calismigtir. Aragtirmaci, bir drnek Uzerinden bitlin yontemleri
tanitmanin  her ¢6zUim yolunun dogru sonuca ulasiimasini sagladigini 6grenciye
gostermek adina faydali olabilecegini, ancak 6grencilerin tek yonteme ydnelme egilimi
goéstermemesi igin farkh ¢d6zidm yollarini uygun soru ¢esidine gére tercih etme aliskanhgi
kazandiriimasi gerektigini diustinmustir. Bunun da farkli érnek sorulara deginmekle
mamkin oldugunu disinmektedir.

Baska bir gunluginde Arastirmacinin égrencilerin zorluk yasama sebepleri ile ilgili

degerlendirmelerde bulundugu gérulmastir.

Filiz, okullarinda deneme sinavi yapildigini ve dgrencilerinin oran konusunda
orandan ¢okluga geciste hata yaptiklarini belirtti. Ayni gdzlemi ben de kendi
ogrencilerimde yaptim. Orandan orana gegiste sorun yokken oran ile c¢okluklarin
gercek miktarini iligkilendirme konusunda sikinti yasayan c¢ok oldu. Hatta en iyi
Odrencilerimin denemede ve yazilida tek yanhlsi bu sorulardan kaynaklandi. Bu
konuda 6. Sinif 8gdrencilerinin zorlanmalarinin sebebi orandan c¢okluga geciste kat
iliskisi kurmalarinin gerekmesi ve bunun da cebirsel ifade ile ¢6zimuUnin daha kolay
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olmasi diye disundyorum. Bu sinif dizeyinde cebirsel islemleri bilmedikleri igin
aradaki kat iligkisini anlamlandirmada zorlaniyorlar (14.12.2017).

Bu alintida goériuldigu gibi Arastirmaci, gunliklerinde paylasilan 6édrenci hatalarina
yonelik degerlendirmelere yer vermistir. Arastirmaci, sadece kendisinin degil gruptaki
diger Ogretmenlerin de oOgrencilerin zorluk yasadigi, siklikla hata yaptigini belirttigi
konularda temel sorunun neden kaynaklandidini anlamaya ve degerlendirmeye

calismistir.

4. 4. 3. Oneriler Gelistirme

Arastirmaci, FZG'de paylasilan 6grenci hatalari, 6gretiminde zorlanilan konular,
ogrencilerde gozlemlenen kavram yanilgilari gibi durumlara oneriler sunmaya calismistir.
Asagida arastirmacinin gruptaki diger ogretmenlere oneriler gelistirdigi ve bu onerilerle

ilgili gunluklerinde aldigi notlari iceren alintilara yer verilmistir.

Yunus Ogretmen bugiinkii dersinde komsu agcilari gérdiiklerini, bazi égrencilerin
ic bdlgeleri ortak olan agilari da komsu aci kabul etmek gibi bir yanlisa dustiklerini
belirtti. Yunus’'un bu paylasimi Uzerine 6nceki yillarda kullandidim bir benzetmeyi
kendisine acikladim. Ben o6nceki yillarda acilari evlerle iligkilendiriyordum.
Komsumuzla bir duvarimiz ortaktir yani aginin bir kolu ortak olmal diyorduk. Ortak
bdlgesi olan agilar igcinse ayni evin igindeler komsu olmazlar diyorduk. Bu benzetme
biraz anlasilir olmasini saglamisti. Tahtaya 6grenci kaldirip kollari 1sin kabul ederek
de somut uygulamalar yapmistik. Bu benzetmelerin 6nceki yillarda 6grencilerin
anlamasina yardimci oldugunu belirttim. Merve de bana hak verdi. Ogrencilerinin ig
ice olan agilari komsu agi kabul etme yanilgisina distiklerini ve benim bahsettigim iki
ornegi de dersinde uyguladigini séyledi. Bu 6rneklerle hatalarin biraz daha azaldigini
ama bazi dgrencilerde yine de tam oturmadigini sdyledi. i¢ ice sekillerde dgrenciler
acilari gérmekte zorlandiklari i¢in komsu olup olmama durumunu incelerken sikinti
yasadiklarini s@yledi. Ben bu konuyu heniiz islemedim ama Yunus ve Merve’'nin bu
gOzlemleri i¢ ice acilarla ilgili sorularda acilari olusturan 1gsinlari daha fazla
vurgulamam gerektigini distindirdi bana (26.10.2017).

Yukaridaki alintida Arastirmaci, Yunus Ogretmenin dersinde gézlemledigi égrenci
hatalarini gidermeye yonelik somut érnek dnerileri sunmustur. Sundugu 6nerilerin gruptaki
farkh bir 6gretmen tarafindan da kullanildiginin aciklanmasi ve faydali oldugunun
belirtimesi gelistirdigi 6nerilerin gruptaki diger 6gretmenlere fayda saglayabilecegini
dusundurmus ve arastirmacinin mesleki yeterlik hissini artirmistir.

Asagidaki alintida ise Arastirmaci, Merve Ogretmen ile tiimler ve butiinler acilar
konusunda 6grencilerde gbézlemlenen hatalari grupta tartistigi paylagsimlari ginliginde

degerlendirmis ve gruptaki 6gretmenlere sundugu dnerileri not almistir.

Merve Ogretmen bugiinkii dersinde acilarla ilgili soru ¢dzimii sirasinda
g6zlemledigi 6gdrenci hatalarini paylasti. Bir sayinin timlerini ve buatunlerini bulma
konusunda hatalar gézlemlemis. 35’in timlerine 90 derece diyen 6grencileri oldugunu
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soyledi. Bu tarz hatalarla énceki yillarda ben de karsilagsmistim. Timler 90 buttnler
180 derece olmali diyoruz 6grenciler 35i 90 a tamamlayan agiyi bulmak yerine hi¢
diisiinmeden tiimler ise 90 cevabi verebiliyor. Merve Ogretmenin bu paylasimi bu hata
neden kaynaklaniyor diye diusinmemi sagladi. Acaba timleri 90 buatunleri 180 ile
iliskilendirmeyi o6gretmeye calisirken iki sayinin toplami ile alakali olduklarini
vurgulamayi mi atliyoruz? Onceki yillarda da bu sorunla kargilasmistim ama (zerinde
bu kadar uzun disinmemistim. Bu sene iki sayinin toplami noktasini daha fazla
vurgulamam gerektigini disuniiyorum. Merve Ogretmen de defalarca vurguladig
halde iyi 6grenciler haricinde orta ve alti dizeydeki ¢ocuklarin bu hatayi yaptiklarini
belirtti. Tavsiye olarak daha c¢ok goérsel kullanabilecegimizi séyledim ve Kkitapta
gordugum etkinligi begendigimi ve uygulamanin faydali olacagini soéyledim.
Dikdortgen bir kagidi dik kenari Uzerinden katlayip katlama sonucu olusan acilar
tizerinden tiimler biitinler kavramlarina deginilen bir etkinlik. Merve Ogretmen bu
etkinligi dersinde kullanmadigini ama yaptirmakta fayda olacagini belirtti (01.11.2017).

Arastirmaci yukaridaki alintida, paylasilan 6grenci hatalarini gidermeye yonelik
Oneriler gelistirmeye c¢alismistir. Yapilan paylasimlar Arastirmacinin 6grenci hatalarinin
sebepleri Uzerine daha fazla dusunmesini, derste vurgulamasi gereken bilgileri fark

etmesini saglamistir.

“ﬂ! Etkinlik
1

a

Bir tane dikdértgen biciminde kagit, sekildeki gibi katlanip
geri acildiginda olusan izde meydana gelen mavi ve siyah
renkli agilar arasinda sizce bir baglanti var midir?

Sekil 108. Arastirmacinin etkinlik 6nerisi

Ayrica somut 6rnekler sunmanin 6gdrenci hatalarini gidermeye yardimci oldugunu
distnen Arastirmaci diger o6gretmenlere fikir vermek adina etkinlik Onerisinde
bulunmustur (Sekil 108).

Arastirmaci farkh bir giinde not aldigi guinluginde gruptaki 6gretmenlere derste yer
vermesini dnerdigi 6rnek sorulardan bahsetmistir. Buna iliskin arastirmaci gunlagu alintisi

ve ekran goruntulerine asagida yer verilmektedir.

Paylasilan ders 6zetlerini degerlendirilerek 6rnek soru tavsiyeleri sunmaya
galistim. Grupta begendigim ve kullandidim fikirleri diger 6gretmenlere de hatirlatilarak
kullanmalarini tavsiye ettim (04.12.2017).
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Ben kesirlere giris yaptim. Once kesir, kesir esitleri ,
sadelestirme ve genigletmeyi hatirladik. Sonra siralamaya gegtim , paylari ve
paydalan esit, yarim ve bitine yakinlik durumiarini inceledik. Cok fazla drmek
cozemedim yann ¢dzecegiz.

Begden - Yanitla - @Q 1 - 4 Aralik, 20:39

Bence bu tarz érmeklere de degin. Anlatmasi beni gok
zortadi ama yarnimdan bir pay fazla eksik biitinden bir pay fazla ya da
eksik olanlarin kargilagtinimasi soru tarzi testlerde ¢ok gikiyor. Kesir
mantigina hakim olmalarini saglayan gizel dmekler

hig dikkat etmemistim olabilir aslinda yarin bi drnek
¢ozeyim. Tegekkirler &
Beden - Yanitla - 4 Aralik, 21:24

Sekil 109. Arastirmacinin 6rnek soru onerisi

Sekil 110. Arastirmacinin tahta gorseli

Yukaridaki alintilarda Filiz Ogretmen kesirlerde siralama konusuna yeni giris
yaptigini ve siralama yoéntemlerini égrettigini aciklamistir. Cok fazla drnek ¢ézemedigini
belitmesi (zerine, Arastirmaci bir sonraki dersinde kullanabilecegi 06rnek soru
tavsiyesinde bulunmustur. Filiz Ogretmen Arastirmacinin bu tavsiyesini begenerek bir
sonraki dersinde kullanmaya karar vermistir. FZG 6gretmenlere derslerinde yer vermeleri
gereken ornek sorular konusunda ig birligi yapma firsati sunmustur.

Arastirmacinin farkli gunlerde yazdigi gunliklerinde tam sayilarda ¢ikarma islemi ile
ilgili hem gruptaki ogretmenlere Oneriler sundugu hem de kendi ders godzlemlerinden
notlar aldigi gorulmustur.

Ali tam sayili kesirlerle c¢ikarma isleminde goézlemledigi kavram yanilgisi
konusunda grupta fikir almak istedi. Hepimizin siklikla gdzlemledigi hata aslinda
Ogrencilerimizin  kurali uygulamaya Usenmelerinden dolayr kural degistirme
egiliminden kaynaklaniyor diye distiniyorum. Kesirler birbirinden ¢gikmadiginda tam
bozmak yerine g¢ikan sayinin kesrinden eksilen sayinin kesrini ¢ikarmayi tercih
ediyorlar. Bu her yil gozlemledigim bir hata. Ali kesirleri bilesige donUstlrip islem
yapmaya agirhk vermek gerektigini distinmeye basladigini sdyledi. Ben bilesige
gcevirmenin ezbere dayali oldugunu dustniyorum. Bu kurali 6gretmek tabi ki bir
¢6zum fakat kesir mantigini 6gretmede yetersiz buluyorum. Bu sebeple eksilen kesrin
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tamindan birini bozup paya ekleme yoéntemini énerdim. Once bir tam bozup paya
ekleme uygulamasini bolca 6érnekle 6grencilere kavratip sonra ¢ikarma isleminde
uygulamaya gecmesinin konuyu Ogretmede kolayllk saglayacagini Onerdim
(27.11.2017)

Kesirlerle ¢ikarma iglemine gegtim. Tam sayil kesirlerde bilesige ¢evirmeye hig
deginmedim. Once bir tam bozmayi kavratmaya calistim. ilk érnek olarak kesir kismi
ve tam kismi sorunsuz gikabilen iki kesir sectim. Ikinci dérnekte kesir kismi gikmayan
bir 6rnek se¢tim ve ne yapacagimizi sordum. Bir 6grencim bilesik kesre gevirelim dedi
bir 6grencimse 1 tam bozmayi kendisi kesfedip kullandi. Ben ikisinin de dogru
oldugunu ama 1 tam bozmanin daha pratik oldugunu séyledim. Cikarma islemine
gegmeden tam sayili kesirde 1 tam bozmayla ilgili her 6grenciye tek tek soru sordum.
Mesela 3 tam 2/7 kesrinde 1 tam bozunca ne olur? 2 tam 9/7. Ya da 5 tam 1/5
kesrinde 1 tam bozunca ne olur 4 tam 6/5 seklinde uygulamalar yaptirdiktan sonra
¢ikarmaya gectim ve sinifin ¢cogu rahatlikla ¢ikarma yapti. Kurali tam oturtamayanlar
da oldu ama bol uygulama ile hepsinin 6grenebilecegini dusinlyorum. Kesirlerle
¢lkarma konusunda yaptigim bu uygulamalari grupta paylastim ve bilesige ¢evirme
yontemi yerine bir tam bozma yéntemini kullanmalarini 6nerdim (06.12.2017).

Bu alintilarda ise tam sayili kesirlerde c¢ikarma iglemi ile ilgili 6grencilerde siklikla
gbzlemlenen “Eksilen sayinin kesrinden c¢ikan sayinin kesir kismi c¢ikmiyorsa, ¢ikan
sayidan eksilen sayinin kesrini ¢ikarma” hatasinin nasil azaltabilecegi konusunda
arastirmacinin  gelistirdigi  6neriler sunulmustur. Arastirmaci, gunliklerinde hatayi
azaltmaya yoOnelik sundugu onerilerde hangi asamalarda nelerin vurgulamasi gerektigini
ve bolca drnekle pekistirimesi gereken durumlar agiklamistir. FZG uygulamasi,
Aragtirmacinin  kendi 6gretmenlik deneyimleriyle gelistirdigi fikirleri gruptaki diger
o6gretmenlerin faydalanacagdi sekilde sunmasina ve tecribelerini baska &dretmenlerle
paylasmasina olanak saglamistir. Bu sayede baskalarina faydali olmanin yasattigi
mesleki yeterlilik hissini tatmigtir.

Farkh bir alintida Arastirmacinin FZG’deki paylagimlardan yola c¢ikarak uyguladigi

bazi etkinlikleri gelistirerek gruptaki diger 6gretmenlere de éneriler sundugu goérulmustur.

Ben buginki 2 saatlik dersimin ilkinde bilgi yarismasi yaptim. Yarin sinav
yapacagim igin her sinav oncesinde 4 erli 4 grup olusturup galismalarini soylliyorum
ve bilgi yarismasi yapiyorum. Kazanan gruptaki her kisiye matematik canavari rozeti
takiyorum 1 hafta tUzerlerinde kaliyor. Yarismayi ¢cok énemsiyorlar yarisma havasinda
oldugu icin sorulari ¢ozmek igin gayret gosteriyorlar. Her grubu basari konusunda
dengeli olacak sekilde ben ayarliyorum. Amacim sinif ortaminda akran destegi
saglamak. Basarili olanlar kendi grubundaki vasat arkadaslarina yarisma sayesinde
bir seyler dgretmeye calisiyor. Sorulari sinav éncesi tekrar amagli sinavda ¢ikacak
tim konulardan karisik se¢cmeye calisiyorum. Yaptigim bu uygulamalari gruptaki
arkadaglarla da paylastim. Aslinda bilgi yarigsmasi fikri gruptaki yorumlarin birinde
okuyup uygulama karari aldigim bir fikir. Ama herkes birbirinin yorumunu takip
edemeyebiliyor. Bu sebeple kullanip memnun kaldigim ve ikinci defa yaptigim bu
uygulamayi grupta da paylasip tavsiye ettim (06.12.2017).

Daha dénceden sinavlardan 6nce bilgi yarismasi yaptigimi hem o6grencilerin
eglendigini hem de sinav oncesi tekrar firsati bulduklarini paylagmistim. Merve
Ogretmen de uygulama dersinde bilgi yarismasi yaptigini séyledi. Ogrencilerin ¢ok
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keyif aldigini fakat sadece iyi dgrencilerin aktif oldugunu soyledi. Geride kalan ya da
¢ok caba harcamayan gruptaki caliskan o6grencilerden faydalanmaya c¢alisan
ogrenciler olmus. Bunun 6niine gegmek icin soruyu dogru bilen gruplardan herhangi
bir 6grenciyi tahtaya kaldirip dogru ¢6zUmu yapmasini istiyorum yapabilirse grup arti
aliyor. Bu sayede grupta soruyu ¢bzen kisi ben tahtaya kaldirana kadar diger
arkadaslarina da 6gretmeye caligiyor. Zayif 6grenciler igin de verim saglanabiliyor. Bu
dnerimi Merve Ogretmenle de paylastim. Bilgi yarismasi fikrinden memnun kaldigini
arada boyle seyler yapmanin dgrencilerin hosuna gittigini belirtti. Akran destedi igin 6.
Sinif seviyesinde faydali olabilecegini belirttim (07.12.2017).

Yukaridaki alintilarda ise Arastirmaci daha o©nceden grupta Rana Ogretmen
tarafindan paylasilan bilgi yarismasi yapma fikrini, 6grencilerin sinav oncesi tekrar
yapmasina olanak saglayacak ve ayni zamanda Ogrenci akran destegine ortam
hazirlayacak sekilde dizenleyerek dersinde uygulamis ve gruptaki diger 6gretmenlere de
onermistir. Yarisma surecinde bazi 6grencilerin aktif katihm goéstermedigini soyleyen
Merve Ogretmen ile benzer sorunlari gdzlemlemis olan arastirmaci, bu soruna ¢dzim
olarak gelistirdigi onerileri Merve Ogretmenle de paylasmistir. FZG uygulamasi
Arastirmacinin dersinde uygulayabilecegi onerilere ulasmasina ve bu onerileri gelistirerek

gruptaki diger 6gretmenlere faydali olacak oneriler gelistirmesine ortam hazirlamistir.

4. 4. 4. Tavsiyelerden Yararlanma ve Sonu¢ Cikarma

Aragtirmaci, FZG’deki paylasimlarda yer alan tavsiyeleri gunlUklerinde
degerlendirerek kendisi igin faydali olacagini disindigl o&nerileri tespit etmeye
calismistir. Paylasilan oéneriler iginden begendigi fikirleri kendi 6gretmenlik slrecinde
kullanmaya karar vermigstir. Bu baslik altinda arastirmacinin yararlandiJi tavsiyelere ve bu

tavsiyelerden ¢ikardigi sonuglara érnek olabilecek alintilara yer verilmistir.

Dizenli 6dev yapma aligkanliyi kazandirmanin 6gdrencilerin 6grenmeleri
acisindan ¢ok onemli oldugunu disiniyorum. Yeni 6grendikleri konuyu pekistirmeleri
icin 6dev gerekli. Bu konuda fikirlerini almak icin gruptaki arkadaslara danistim. Rana
ve Yunus Ogretmen + -vermemi tavsiye etti. Basarili dgrenciler zaten 6devlerini
duzenli olarak yapiyor. + - uygulamasi not kaygisi olan g¢ocuklar igin ¢ok etkili ve ise
yarar bir ydntem. Esas sikinti basarisiz 6grencileri kazanmak. Birgogu basarisizligini
kabul etmis + - almak bile onlar i¢in bir sey ifade etmiyor. + - verme haricinde Filiz'in
bahsettigi harika éddev muhri fikri cok hosuma gitti hemen ben de siparis verdim o
muUhdrden. Farkli uygulamalar basarisiz dgrencilerin de dikkatini ¢ekip 6devlerine
dikkat etmelerini saglayacaktir diye disuntyorum. Merve’nin yapistirmalarla yaptigi
6dual uygulamasi da iyi fikir. Ama ¢ok yorucu, sabir gerektiren bir uygulama. Yapmaya
karar verilen bir uygulamanin sene boyunca surdirtlmesi taraftariyim. Merve'nin
uygulamasi sene boyunca uygulamakta zorlanacadim bir uygulama oldugu igin
dncelikle Filiz'in tavsiyesini denemeye karar verdim. Omer’in dedigi gibi zaman zaman
ogrencilere 6devin 6neminden bahsetmek de faydali olacaktir. Somut bir pekistire¢
olmasa da zaman zaman duygusal olarak motive etmek de gerekir (11.10.2017).
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Yukaridaki alintida Aragtirmaci 6grencilere duzenli 6dev ve tekrar yapma aligkanlhgi
kazandirmak amaciyla grupta vyapilmasi Onerilen uygulamalari gunliklerinde
degerlendirmistir. Paylasilan dnerilerin etkili olma durumunu tek tek degerlendirerek kendi
uygulayabilecedi ve faydali olacagini disindugua énerileri se¢gmeye galismistir.

Arastirmacinin farkli bir tarihte yazdigr gunlugunde gruptan faydalanarak dersinde
uyguladigi tavsiyeler sonrasinda 6grencilerde gbézlemledigi olumlu sonuglari not aldigi
gOralmustar.

Ogrencilerim  diin  béliinebilme  kurallarini  birbirine  karistirdiklarinda
anlamadiklarini  diasinidp Gzdlmastim. Karmasaya ¢6zim bulmak igin  grup
arkadaglarima danistim. Kurallar 6zelliklerine gdre gruplandirmami tavsiye edenler
oldu. Son basamagina bakilanlar, rakamlari toplamina bakilanlar seklinde
gruplandirmalar yapmam onerildi. Buglnku dersimde ilk isim bolinebilme kurallarini
tekrar ederken bir kavram haritasi cizerek o6zelliklerine gére gruplandirmak oldu.
Tekrar yaptiktan sonra bélinebilme ile ilgili 6devlerinde anlamadiklari sorulari ¢ézdik.
Ozellikleri gruplandirma ile kurallari daha iyi gérdiikleri ve édev sayesinde kurallari
uygulamaya alistiklari igin buginki dersimde &grencilerin gogu sorulari rahatlikla
¢6zdi. Bugin bir de asal sayilar konusuna son 20 dk giris yaptim. Gruptaki tavsiyeler
Uzerine kus iki kanatl olur benzetmesi Uzerinden ikiden fazla ya da az carpani
olanlarin asal olmadigini soéyledik. Kus gorselleri ¢izdik. Asal sayl kuralinin
anlasiimasinda kus kanadi benzetmesi kolaylik sagladi. 1’in neden asal olmayacagini
Ozellikle sordum ve 6grencilerden sadece 1 tane béleni var cevabi geldi. Yani tavsiye
edilen kus benzetmesi ise yaradi (19.10.2017).

Yukaridaki alintida arastirmaci 6grencilerin zorluk yasadigi konularla ilgili paylagilan
¢6zim oOnerilerinin dersinde sagladigi faydalara yer vermigtir. Bollinebilme kurallarini
sayillarin sirasina gore oOgrettiginde ve &grencilerin kurallar birbirine karigtirdigini
gbzlemlemis ve sonrasinda gruptaki 6gretmenlerin tavsiyeleri ile kurallari &zelliklerine
gore gruplandirarak tekrar ettiginde faydali oldugunu goézlemlemistir. Ayrica asal sayi
kavraminin 6gretiminde grupta onerilen kus benzetmesinin de 6zellikle 1’in asal oldugunu
sOyleyen 6grenci sayisini azalttigini fark etmistir. Grupta paylagilan fikirler Arastirmacinin
ogrencilerin zorluk yasadigi konularin anlagiimasini daha kolay hale getirecek ¢ozum
Onerilerine ulagsmasini saglamistir.

Farkli bir ginde Arastirmaci gunligundeki ifadelerde ders dncesinde gruptaki ders
deneyimlerini inceleyerek kendi ders planini paylasilan deneyimler 1siginda geligtirdigine

yer vermistir. Bu duruma iligkin alinti asagidaki gibidir.

Berna Ogretmen oran konusuna giris yaptigini, bazi égrencilerin oranladiklar
¢okluklari sadelestirmede sorun vyasadiklarini belirtti. Bu wuyari Uzerine orana
gectigimde kesirleri sadelestirme konusunda tekrar yapmam gerektigini fark etmis
oldum. Elif ise renkli pipetlerle oran konusuna giris yaptigini derse dikkati cekmede
faydali oldugunu belirtti. Resim yetenegini tahtada sergileyerek farkli renklerde ev
araba, kamyon, bisiklet, kalem gibi sekiller gizerek oran bulma ile ilgili ¢cahismalar
yapmis. Tahtadaki calismasini bizimle paylasti ve ¢ok begendim. Dikkat cekici
gorintyor. Ben de dersimde kullanmayi planliyorum fikir hosuma gitti. Elif verilen
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pargalardan pargca butlin oranina gecis sorularina agirlik verdigini sekil Gzerinden
kavratmaya calistigini belirtti. Ali de orandaki sayilar ile ¢okluklarin miktari arasindaki
ayrimi kavratacak problemlere degindigini belirtti. 5/10 7/14 gibi farkh c¢okluklarin
oraninin %2 yani yarim oldugunun zerinde durup oranin ¢okluklarin kendi miktari degil
de birbirine gére durumlari oldugunu kavratmaya calistigini sdyledi. Oran konusunda
bu iligkiyi kavratirken ben de denk kesir mantigini kullanmayi dogru buluyorum.
Ozellikle yarim g¢eyrek gibi kesirleri se¢mesi daha mantikl olmus ben de
kullanacagim. Oran ile cokluk arasindaki iliskinin anlasiimasi icin kesirlerde
sadelestirme konusunun iyice tekrar edilmesi ve sadelestirme ve genisletme ile elde
edilen kesirlerin baglangigtakine esit oldugunun hatirlatiimasi gerektigini digtniyorum
(14.11.2017).

Yukaridaki alintida Arastirmaci oran konusunun égretim sdrecine baslamadan dnce
grupta paylasilan tecrubelerin kendi ders planini olusturmada katki sagladigini
vurgulamaktadir.

Farkli bir ginde yazilmis olan ginlikte ise Arastirmacinin grupta tavsiye edilen
benzetmeleri dersinde uyguladigi ve olumlu sonuglar gézlemledigine deginilmistir. ilgili

alintiya asagida yer verilmektedir.

.

Gegen haftaki paylagimlarda ortak ¢arpan parantezine alma ve dagiima
ozelligi ile ilgili "ev sahibi -misafir" benzetmesini ben de dersimde kullandim
tavsiyeyi veren arkadaglara ¢ok tesekkir ederim konunun pekistiriimesine
yardimci oldu.

Tahtaya dagiima ile ilgili bir soru yazdim( 5.(6+7-4) ) tahtaya 3 6grenci
kaldirdim. ben ev sahibi, 6grenciler de misafirim oldu. kapinin yani
parantezin 6nlinde bekleyen sayi (ev sahibi) sirayla her misafiri ile tokalagir
yani ¢arpigir dedim. ilk 6grenci ile tokalagtim ve 5.6 oldu. diger misafire
gegmeden once aradaki iglemi yazdik. sonra diger 6grenci ile tokalagtim 5.7
oldu seklinde dagiimay: tamamladik. hem eglenip hem &grendiler.

Ortak garpan parantezine alirken ise 4.7- 4.9 érneginde ev sahibi kim diye
sordugumda ortak olan 4 ¢arpanina kolayca ulagtilar. ev sahibi misafirlerini
salonun iginde bir araya getirir dedik.parantez ici salonun ici oldu 4.( 7-9 )
bu édmegin sonunda yapilan uygulamalarda égrencilerin tamami kurallar
dizgln bir sekilde uygulad: diyebilirim.

Bu gibi guzel fikirlerin devamini bekliyoruz.

Sekil 111. Arastirmacinin gruptan faydalandigi 6nerilere dair ekran alintisi

Yukaridaki ekran alintisinda Arastirmaci grupta paylagilan o6nerileri dersinde
uygulayisina ve ders surecindeki goézlemlerine yer vermistir. Uyguladigi oOnerilerin
ogrenciler Uzerindeki etkisini degerlendirmistir. Grupta dagilma ve ortak ¢arpan
parantezine alma konusuyla ilgili paylasilan bircok Oneri arasindan Aylin ve Ferda
Ogretmenin énerdigi ev sahibi-misafir benzetmesini dersinde kullanan Arastirmaci, tavsiye
edilen bu benzetmenin faydal oldugunu gézlemlemisgtir.

Farkli bir gunde Arastirmaci gunlugunde grupta Onerilen Ornek sorulardan

faydalandigini ifade etmistir. ilgili alintiya asagida yer veriimektedir.
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Rana buginkl dersinde yarima veya tama yakinlik durumuna gére siralama
drnekleri ¢dzduklerini belirtti. Butine yakinlikta payi paydasindan 1 fazla 1 eksik olan
orneklere degindigini sdyledi. Bu uyarisi bu soru g¢esidini es gegmemem gerektigini
bana hatirlatmis oldu. Birim kesirleri siralama bilgisinin kullaniimasi gereken guzel bir
soru cgesidi. Ben de mutlaka dersimde yer vermeliyim. Zor kavranan fakat kesir
kavramini iyi yorumlamayi amaglayan bir soru ¢esidi (29.11.2017).

Yukaridaki alintida géruldigia gibi FZG sayesinde Arastirmaci kendi dersinde
kullanabilecegi, 6gretimi kolaylastiran 6rnek sorulara ulagsma firsati yakalamistir.

Asagidaki arastirmaci gunligu ve ekran alintilarinda ise Arastirmacinin konu olarak
kendisinden daha ileride olan 6gretmenlerin paylastigi ders gozlemlerinden yararlanarak
kendi dersinde hangi érneklere yer vermesi gerektigini, vurgulamasi gereken kavramiari,
tekrar etmesi gereken onbilgileri fark ettigi goriimustar. Arastirmaci FZG sayesinde
bilesik kesir-tam sayili kesir dénisimini bilmeyen égrenciler icin 5. Sinif konularinin kisa
bir tekrarini yapmasi gerektigini, sonucu tam sayi ¢ikan bilesik kesir érneklerine yer
vermesi gerektigini, tam sayilari kesre donusturirken paydanin neden 1 oldugunu
vurgulamasi gerektigini fark etmistir. Bu durumlari iceren arastirmaci gunliga ve ekran

alintilarina asagida yer verilmektedir.

Merve'nin de yiksek lisans yapiyor olusu ve tez konusunun 6zellikle kesirler ile
ilgili olugu bu konudaki paylagimlarinin ve onerilerinin daha kaliteli olmasini saghyor.
Merve’nin kesirler konusunda sundugu Oneriler ve yaptigi tespitler ¢ok dikkatimi
cekiyor ve énemsiyorum. Ornegin bir bitlnin belirli kesir kadarini bulurken 6grenciler
5. Sinifta paydaya bélup pay ile carpma yapiyorlardi. Ama artik kesirlerde carpmayi
bu yil égdreniyorlar ve bitinin kesir kadarini bulurken butin ile kesrin ¢arpilmasini
o6grenmeleri gerekiyor. 6. Sinifta hala paydaya bdl pay ile ¢arp isleminin devam etmesi
diger yontemin kabul gérmemesi konusunda 6nlem olarak neler yapabilecegimizi
konugsmustuk. Merve kesirle bltind c¢arpmak gerektigini 6dretmek icin model
Uzerinden carpmanin tekrarli toplama anlami Uzerinde durmamizi 6nermisti. Ben de
yarin bu Oneriden yola ¢ikarak bir butinin kesir kadarini bulmayi 6gretmeyi
planliyorum. Merve iki kesrin garpimini 6gretirken de yine model Uzerinden gittigini
soyledi. Kagit katlama ile modelleme yaptiklarini ¢ocuklarin sonucu hemen fark
ettiklerini sdyledi. Modellemeden yol c¢ikarak kurali égrencilere kesfettirdigini belirtti.
Bu fikir hosuma gitti ben de modellemeden yola ¢ikarak kurali 6grencilerin bulmasini
isteyecegim. Butunin kesir kadarini bulmada materyal mi yoksa tahta uzerinde
modellemenin mi daha etkili olacagini Merve’ye danistim. Merve de materyal tzerinde
tekrarl toplamayi disinemeyebileceklerini bu nedenle tahtada yapmami 6énerdi ben
de ona hak verdim (12.12.2017).
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Say! dogrusu {izerinde gok durmadim ama
verdim.hic yapilamamisti. Bugiin iki kesrin carpimina gegtik. 6kg 1
2/3 sini bulurken 6 ayn bitiin cizdirdigim i¢in(bundan sonra
kesinlikle béyle vermeyi distiniyorum artik carpma islemi var
deniyor kesinlille) burdada 3/4 kg in 1/2 i kag tr seklinde soruyla
bagsladim dnce kagit katiama ile bir biitin Uzerinde 3/4 Ui olusturduk
boyadik sonra tersi yonden 1/2 yi derken sonucun bu kaditta gizli
oldugunu sdyledim hemen hepsi 8de 3 yanitini verdi.carpma
islemini de kendileri fark etmis oldu payda icin yatay da 4 dikey de 2
toplam 8 parca yapiyir seklinde. Sonra atdlyemden modellemeleri
yaptik carpma islemleri yapildi ve en son sadelestirmeyi verdim.

Sekil 112. Merve 6gretmenin ilk 6rnek onerisi

Yarin ben de bir bitiintn kesir kadarini
bulurken senin gibi tekrarli toplam Gzerinden vermeyi
distntyorum. Model (izerinden anlattim demistin. Sence
tahtada model ¢izerek mi vermek daha etkili olur yoksa
yuvarlak kesir dilimleri materyalim var ordan 6 tam getirsem
her birinin 2/3 Un( ayinp toplatsam mi. Tahtada daha net
gorinir ama elle tutulur materyal de daha dikkat gekici **

Begen - Yanitla - 1h

ilk materyal verebilirsin ama orada tekrarli
toplami fark edip carpma yapilacagini géremezler belki
tahtada ¢izim yapilinca 2/3+2/3+2/3+ olayini net gdrirler
bence. Ik 2 yada 3 6érnedi modelleme yaparak bulsunlar
sonra blyQk say! verince ¢izim istemiyecekler ve carpma
yapmak isteyecekler. Sonra sadelestirme (zerinde durman
gerekebilir sadelestirmede yine payda ya béllip paya carpma
olay! olsada onu sadelestirme olarak gorecekler ve bu tarz
sorularda carpma oldugu daha akilda kalacak

Sekil 113. Arastirmacinin faydalandigi 6neriler

Yukaridaki alintilarda ise Arastirmacinin ylksek lisans yapan ve tez calismasi
kesirler konusu ile ilgili olan Merve Ogretmenin o&zellikle kesirler konusu ile ilgili
deneyimlerinden oldukga faydalandi§i goérilmistir. Arastirmaci, Merve Ogretmenin
kesirlerle ilgili kazanimlarin 6gretiminde daha ayrintili digindugunu gozlemlemis ve
kendisi ile grupta yaptidi fikir aligverisi sonrasinda kavramsal 6grenmeyi saglayacak
Onerilerinden kendi dersinde faydalanmigtir.

Yukarida sunulan alinti érnekleri FZG sayesinde Arastirmacinin tavsiyelerden ve
deneyimlerden faydalanarak dersini planlama firsati buldugunu géstermektedir.

4. 4.5. Uygulama Siirecinin Mesleki Gelisimi Uzerindeki Etkileri

Arastirmaci, FZG uygulamasinin matematigi 6gretme bilgisine ve mesleki gelisimine

olan katkilarini FZG’de yaptigi paylasimlardan ve arastirmaci gunliklerinden elde ettigi
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verilerle tespit etmeye calismigtir. Bu baslik altinda arastirmacinin mesleki gelisiminde

fark ettigi durumlari iceren alintilara yer verilmigtir.

Filiz, Ali ve Seyda Ogretmenin yorumlari gruptaki paylagimlardan
faydalandiklarini gdsteriyor. Bazi 6gretmenlerle konularin 6gretimi Uzerinde guzel
tartismalar yapiyoruz. Konularin kavranmasi Uzerinde tartismalar yaptikga onceki
yillar dersimi ylzeysel anlattigimi uzun uzun kafa yormadigimi fark ettim. Kendimi bu
yonde eksik hissettim. Gruptaki tartismalari verimli hale getirme disiincesi de benim
dersimi daha ayrintil gézlemleyip édrencilerimi daha iyi anlamaya ¢alismami sagladi.
Artik 6grenci distinmeleri ve kavramalari tizerinde daha ¢ok disiiniyorum. Gruptaki
arkadaslarin da gin gectikge bu konular Uzerinde daha fazla dislindidind ve
tartismalara katilldigini gézlemliyorum (10.11.2017).

Yukaridaki alintida Arastirmaci FZG'deki paylasimlar sayesinde 6nceden daha
yuzeysel planladidi dersleri artik daha ayrintili planladigini ve konularin 6gretimi Gzerinde
daha ayrintili distindigina fark etmistir.

Arastirmaci farkli bir ginde yazdidi gunliginde o&grencilerin zorluk yasama
sebeplerini ve ogrencileri hata yapmaya iten durumlari daha kapsamli dislinmeye

basladigini fark ettigini aciklamistir. ilgili alintiya asagida yer verilmistir.

Berna Ogretmen paylastigi 6grenci gézleminde payda esitleme ve genigletme
yaparken hata yapan d6grencilerin oldugunu belirtti. Genigletme yaparken genellikle
Odrenciler sadece paydayl c¢arpip payl unutuyor. Bu hatanin kaynaginin bizim
agzimizdan gikan kelimeler oldugunu distniyorum. Ogrencilere paydalar esitlenmeli
deyince sadece payda dedgistiriimeli payin bir 6nemi yok algisi olusuyor sanirim. Bu
yuzden kesirlerin degerini degistirmeden paydalari esitlemeye calismasi gerektigini
distinemeyen Ogrenciler sadece paydayl genisletip birakiyor. Bunun 6nline
gecebilmek icin pay veya payda esitlemeye calisirken kesrin degerini degistirmemek
icin hem payl hem de paydayi ayni sayi ile garpmamiz gerektigini vurgulamamiz
gerekir diye dustiniyorum. Berna Ogretmen, 6grencilerde gdzlemlenen eksiklik olarak
genisletme yapilmasi gereken sayilarin tespit edilemedigini soyledi. Ben de ayni
durumu gdzlemliyorum. Bunun sebebinin de c¢arpma islemini iyi bilmeyen, ritmik
saymada zayif olan, carpan ve bdlen bulma becerisi gelismemis &grencilerin,
genisletme yapacagi saylyl tahmin etmede yetersiz kalmasina baghiyorum. Ozlem
Ogretmen konularda geri oldugundan yakindi ve agilarla ilgili soru ¢ézimi yaptigini
belirtti. Gruptaki diger dgretmenlerin de gbézlemledigi gibi timler ve butlnler agilar ile
ilgili kat sorularinda &grencilerin zorluk yasadigini séyledi. Kat mantiginin 6. Sinif
seviyesinde zor kavrandigini dusunuyorum. Kat iliskisi kurmalari gereken konularda
genellikle bitin 6gretmenler zorlanildigini gézlemliyor (29.11.2017).

Yukaridaki alintida Arastrmaci FZG’de yapilan paylasimlari ginliklerinde
degerlendirirken uygulamanin ilk zamanlarina goére artik 6égrencileri hataya iten sebepler
Uzerinde daha fazla dusunduguna fark etmistir. Farkli 6gretmenlerin  derslerinde
gOzlemledikleri 6grenci hatalarinin sebeplerini anlamaya ve ¢6zim Onerileri gelistirmeye
calismistir. Arastirmaci, bu grubun 63drenciyi tanima anlaminda mesleki gelisimine katkida

bulundugunu gézlemlemistir.
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Farkli bir tarinte yazilmis olan ginlige ait alintida Arastirmacinin gruptaki
tartismalardan ve diger 6gretmenler tarafindan yapilan akil yuritmelerden esinlendigi,
sorgulayici ve geligtirici bir dislince yapisina yoneldigi goérilimustir. Buna dair alintiya

asagida yer verilmistir.

Merve Ogretmen kesirlerde garpma isleminde oldugunu ve bu konunun dgretimi
ile ilgili fikirlerini bizimle paylasti. Kesirlerde ¢arpma igleminin iki anlami tekrarli
toplama ve bir butlindn kesir kadarini bulma, bu iki anlam uzerinden dnceki yillar
kesirlerde garpmayi dgrettigini, tekrarli toplamanin anlagildigini fakat bir butindn kesir
kadarini bulmada ¢arpma islemine gidilmedigini belirtti. Buna 6énlem olarak bir bitlinin
kesir kadarini bulmada da tekrarli toplama anlami (zerinde durmayi planladigini
soyledi. Yani 6 kilo unun 2/3 U hesaplanirken 6 tane ayri bitin ve her birinin 2/3 Un(
modelleme ile toplattigini bu sekilde 6’dan ¢ok daha blylk olan buttnlerde her birini
tek tek modellemek yerine carpma islemi yapmaya yoéneldiklerini gézlemledigini
soyledi. Bu fikir cok hosuma gitti. Kesirlerde carpma konusuna geldigimde kesinlikle
ben de c¢arpmanin tekrarli toplama anlami Uzerinden mantigi kavratmaya
calismaliyim. Bu surecte modelleme dnemli 6grenciler gézlem yapamadiklarinda ¢ok
daha zor kavriyorlar. Grupta bu gibi 6nerilerle karsilasmak mesleki gelisimim adina
cok faydali oluyor. Bu konuda Merve Ogretmenin kullandigi akil ylriitmeleri ben bagka
konularda da geligtirebilirim. Bu tartismada anladim ki 6gretmekte zorlandigimiz
konularin hangi anlamlari tzerinde durmamiz gerektigini daha ayrintih distinmeliyiz.
Farkh dusunerek farkh 6gretim yontemleri gelistirebiliriz. Zimrelerimle yaptigim fikir
aligverisi sorgulayici ve geligtirici bir dusince yapisina yonelmemi saghyor
(05.12.2017)

Yukaridaki alintida FZG'de Ogretmenlerle vyapilan fikir aligverisi sonrasi
Arastirmacinin yeni yontemler gelistirme, kavramlarin farkli anlamlari Gzerinde égrencileri
distindurmeye calisma gibi hedefler edindigi tespit edilmisti. FZG’deki tartismalar
sayesinde sorgulayici ve gelistirici bir digtince yapisina yoneldigini fark etmistir.

Arastirmaci farkh bir ginde yazdigi gunliginde matematiksel kavramlarin anlami
Uzerinde ders surecinde &grencilerini daha fazla duslindirmeye c¢alistigindan

bahsetmistir. Buna yonelik alintiya agagida yer verilmektedir.

Buglinklii dersimde kesirlerle bélme islemine gectim. Kesirlerde bélme kuralini
uygulatmaktan ¢ok bélme isleminin anlamini kavratmayi amacladim. ilk érnek olarak
4:1/2'yi sordum. Soruyu yazdiktan sonra yanina 4 tamin iginde kag yarim vardir
seklinde agiklamalar yaptim. Bu agiklamalari her 6rnek igin tekrar ettim amacim
kesirlerle bélmedeki anlami fark etmeleri oldu. Modelde ilk érneklerde 4 tami 2 ser
pargalayip 1 er taramaya ¢alisanlar oldu. 2’de 1’i taramamizi degil her 1 tamda kacar
tane 1/2 oldugunu bulmamizi istedigini séyledim. Modelde 8 tane yarim olustugunu
fark ettiler. Sonra 4:1/2 islemini kurali uygulayarak (Birinci aynen kalir, ikinci ters
cevrilip carpilir) gésterdim ayni sonucu bulduk. Neden ikinci kesrin paydasi ile ters
cevirip carptiklarini anlamalarini saglamaya calistim. Bu ornekte kafalari ¢ok karisti
ama ikinci érnekle daha iyi anlasildi. Uglinciide ¢ogu anlayip uyguladi. Kesrin kesir
kadari bulunurken de her islemi hem model gizerek hem de islem yaparak ¢ozmelerini
istedim. Ornek ¢dzdilkge kesrin anlamini daha iyi kavradiklarini gdzlemledim. Her
islemi modellemeyi 6gretmek, kurali 6gretmekten ¢ok daha zor oldu benim igin. Ama
anladiklari zaman daha anlamli ve kalici bir 8grenme olmasini umut ediyorum. Grupta
2 buguk aydir paylasimlar yapiyoruz ve ben bu siregte kendimdeki degisimi de
g6zlemleyebiliyorum. Artik dersimde kavramlarin 6gretimi Uzerinde daha fazla kafa
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yordugumu hissediyorum. Yaptigimiz islemlerin, égrettigim konularin anlami tzerine
dikkati cekebilmek adina daha fazla ¢abalamaya bagladigimi gérebiliyorum. Onceki
yillar kesirlerin anlami Uzerine bu kadar ayrintili distinmiyordum ama bu yil 6zellikle
kavramlar Gzerine dikkati cekmeye calisiyorum ve bunu nasil yapacagim konusunda
gruptaki tartismalarin katkisi oldugunu gérebiliyorum (14.12.2017)

Sekil 114. Arastirmacinin tahta gorseli

Yukaridaki alintida ve Sekil 114’te Arastirmaci kesirlerde bdlme konusunun 6gretimi
ile ilgili dersi igleyis surecini agiklamistir. Arastirmaci, énceden kurali 6gretip gectigi
konulari FZG’deki tartismalarin katkisi ile artik kavramlarin anlami Gzerinde daha fazla
yogunlasarak anlatmaya bagsladigini fark etmistir. Yapilan islemlerin anlamini daha fazla
vurgulayarak hangi iglemin ne anlama geldigini ve hangi durumlarda kullaniimasi
gerektigini dgrencilerine daha iyi kavratmaya calistigini fark etmistir. Onceki senelerde
kesirlerdeki islemlerin anlami Uzerinde ayrintili disunmedigini ve &grencilerinin de
kavramsal 6grenmelerini gelistirecek yonlendirici sorulara c¢ok fazla deginmedigini
distinen Arastirmaci, FZG ile bu ydndeki eksikligini fark ederek kendini bu agidan

geligtirme firsati bulmustur.

4. 5. FZG Uygulamasiyla ilgili Katiimci Degerlendirmeleri

FZG uygulamasina katillan égretmenlerin uygulama ile ilgili gorisleri analiz edilmis
ve dgretmenlerin FZG uygulamasini; farkli goérts ve deneyimlerden faydalanilan, ders igi
etkinlik ve materyal 6nerilerine ulagsma imkani sunan, ders slrecinde kullanilabilecek farkli
Ogretim stratejilerinin 6grenildigi, 6drenciyi tanimayi ve 6grenci hatalarindan haberdar
olmayi saglayan bir ortam olarak nitelendirdikleri goértulmustir. Bu ydnuyle FZG
uygulamasi, 6gretmenler tarafindan derse hazirlik ve dersi planlama agisindan fikir sunan
bir ortam olarak gérilmektedir. Bunun haricinde FZG uygulamasinin 6gretmenlerin
mesleki gelisimlerine katki sagladigina yonelik gorisleri tespit edilmistir. Ogretmenler bu
grup sayesinde meslektaglar ile bir arada olma ve fikir aligverisi yapma imkanina
ulastiklarini, eksikliklerini fark ederek kendilerini gelistirme istedi duyduklarini, matematik
ve matematik egitimi hakkinda konusma firsati bulduklarini ve ortak sorunlari fark ederek

birlikte ¢6ziim arayabildiklerini ifade etmiglerdir.
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FZG’'ye Uye olan 6gretmenlere yapilan anket sonuglarinin analizine goére, ankete
katilan 17 o6gretmenin tamami bu gruba dahil olmaktan hoslandiklarini belirtmigtir.
Katilimcilar FZG ortamini hangi acilardan begendiklerine dair goéruslerini bildirmigtir.
Ogretmenlerin FZG’den hoslanma sebeplerine iligkin gorislerine asagidaki alintilarda yer

verilmektedir.

Aylin Ogretmen: Hem dahil olmak hem de paylagimlarda bulunmak g¢ok
keyifliydi. Matematik konusunda ve matematik egitimi konusunda her turlii paylasim
hosuma gidiyor aslinda. Cunki alanimiz, meslegimiz ve farkl bir dinya matematik.
Grupta da diger 6gretmen arkadaslarla gerek bilgi gerek tecriibe yoninden olsun
olduk¢a verimli paylasimlarda bulunduk. Grupta hosuma gitmeyen herhangi bir
paylasim olmadi.

Beyza Ogretmen: Tabi ki hosuma gitti. Bu grupta olmak, meslektaslarimla fikir
aligverisinde bulunmak guzel bir deneyim oldu benim igin. Ders sulrecinde
yapabilecegimiz etkinlikler, dikkat etmemiz gereken noktalar konusunda birbirimizin
goris ve deneyimlerinden faydalandik. Bu agidan grubun gayet faydal oldugunu
distniyorum. Grupta daha aktif olmayi, daha fazla katkida bulunmayi isterdim; bu da
kendi agimdan hoguma gitmeyen tarafiydi.

Yukaridaki 6gretmen gorigslerinde yer alan agiklamalara bakildiginda 6gretmenlerin
meslektaslariyla bir arada olma ve fikir aligverisi yapma imkani sagladigi igin bu gruba
dahil olmaktan hoslandiklarini ifade ettikleri gértimektedir. Ogretmenler FZG ile kendi
alanlariyla ilgili fikir aligverisi yapmaktan, matematik ve matematik egitimi Gzerine yapilan
paylasimlari takip etmekten hoglandiklarina deginmiglerdir.

FZG Uyeleri 6gretmenlik surecinde yasanan sorunlari farkli bakis acilariyla ele
alarak birlikte ¢6zim Uretmeye calismaktan keyif aldiklarini belirtmistir. Buna dair alintiya

asagida yer verilmistir.

Elif Ogretmen: Hosuma gitti. Degisik fikirlerden yararlandim. Ortak sorunlarimiz
oldugunu gérdim. Bu sorunlara beraber ¢é6ziim aramak, konusmak ¢ok faydali oldu.
Tecrubelerden yararlandim. Ve en dnemlisi bilmedigim kavram yanilgilarini 6grenmis
oldum. Cocuklarin olasi soracak sorularina karsi hazir bulunmami sagladi grup.

Ogretmenler, 6grenciyi tanimaya yonelik yapilan her turlii paylasimdan, égrenci
kavram yanilgilarindan ve 6grencilerden gelebilecek sorulardan haberdar olarak derse
hazirhkli gidilmesine katki sagladigi icin FZG’den memnun kaldiklarini aciklamistir.

Asagida 6gretmenlerin bu agcidan memnuniyetini ifade ettigi alintilara yer verilmigtir.

Ferda Ogretmen: Hosuma gitti. Clinkii yapilan paylasimlar sayesinde ders igi
etkinliklerimiz gesitlendi. Ayrica Ogrencilerin kavram yanilgilari hakkinda fikir aligverigi
yaptigimiz i¢in ders éncesinde hazirlikh oldum. Konu esnasinda ¢ocuklarda belki de
olustugunu fark edemeyecegim kavram yanilgilari konusunda tedbir almis oldum.

Serife Ogretmen: Cok paylasim yapamasam da yapilan paylasimlar hosuma
gitti. Kazanim olarak gruptan geriydim bu ylzden &énden yapilan paylasimlar
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sayesinde arkadaslarin zorlukla karsilastigr durumlar ve bunlara ¢dézimlerini okuyup
daha hazirlikli oldugumu distniyorum.

Ogretmenler, FZG’de paylasilan deneyimler sayesinde, égrencilerden gelebilecek
sorulara ve &grencilerin zorluk yasayacaklari durumlara karsi daha hazirlikli olmalarini
sagladidi igin bu gruba dahil olmaktan hoslandiklarina yénelik gorts bildirmiglerdir.

Bunun yani sira ders sirecinde kullanilabilecek etkinlik ve materyaller ¢esitliligine
ulasma agisindan FZG ortaminin 6gretmenler tarafindan begenildigi goruimuagstir. Buna

yonelik 6gretmen gorigsleri asagdidaki gibidir.

Berna Ogretmen: Evet hosuma gitti. Degisik etkinlikler paylasanlar oldu mesela
birim kesirler konusunda tabaklarla basit ama kullanigli bir materyal paylasiimisti bir
¢ogumuz onu dersimizde kullanmis olduk. Sinavlarimizi da érnek olmasi agisindan
paylastik ve zimreler arasinda elestirilerde bulunduk, bdylece farkh yerlerde calisan
zumrelerimizin neler yaptigini 6grencilerin hangi seviyede olduklarini gérmus olduk bu
yuzden paylasimlarda bulunmak ve paylasimlari incelemek hosuma gitti.

Filiz Ogretmen: Ayni kazanimlari isledigimiz halde her &gdretmenin teknigi
farklidir. Her kazanimda farkl teknikler ve etkinlikler gérerek 6grenciler icin en faydali
olani bulmama yardimci oldugu i¢in hoguma gitti.

Yukaridaki alintilarda ogretmenlerin  degisik etkinlik ve materyal ornekleri
gormelerine firsat sundugu icin FZG'yi begendikleri ydoninde goruslerine yer verilmistir.
Bunun yani sira égretmenler uygulanan etkinlik ve uygulamalarla ilgili olumlu ve olumsuz
donutlerin  paylasiimasindan hoslandiklarini belirtmiglerdir. Buna yonelik o6gretmen

goriglerine asagida yer verilmektedir.

Ali Ogretmen: Evet, hoguma gitti. Matematik dersi yeterliligi konusunda gruptaki
diger meslektaslarim ve kendi adima yetersiz oldugumuzu distinmuyorum, fakat
matematik formasyonu agisindan her meslektasim farkli bir yéntem, bir kisa yol, dikkat
¢ekici bir materyal hazirlayip sunmasi sonuglarini eksik ve fazla ydnlerini paylagmasi
bireysel gelisim ac¢isindan ¢ok iyi oldu birgcok deneyim kazanmis oldum. Bu calisma
sayesinde 6grendigim yeni bilgi ve tecribeleri 6grencilere aktarmam, uyguladigim
yontemlerin eksikliklerini gérmem kaliteli bir egitim ortami igin gayet yararh oldu.

Omer Ogretmen: Evet, hosuma gitti. Farkli bakis agilarini fark etmemde
yardimci oldu. Sikintt duydugum noktalarda benzer deneyimleri olan diger
arkadaslardan faydalanma firsati buldum.

Yukaridaki alintilarda &gretmenlerin farkli géris ve deneyimlere ulasma firsati
sundugundan dolayi grubu begendiklerine yoénelik aciklamalarda bulunduklar
go6ralmistar.

Bunun yani sira anket verilerinde dgretmenlerin bdyle bir gruba dahil olmalarinin
mesleki yeterlik hislerini nasil etkiledigi hususunda gorisleri alinmistir. Meslegin ilk

yillarinda bulunan égretmenlerin bir arada bulundugu bir grupta paylasim yapmanin bazi
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ogretmenlerin bagkalarina faydal oldugunu gorerek mesleki yeterlilik hissini artirdigi bazi
ogretmenlere ise eksikliklerini fark etme imkani sundugu goérulmustar. FZG'nin
ogretmenlere 6zelestiri yapma firsati sundugu ve kendilerini mesleki anlamda gelistirme
istegi olusturdugu belirtilmistir. Asagida bu 6gretmen goérUslerini iceren alintilara yer

verilmektedir.

Ozlem Ogretmen: Meslegin ilk yillarinda olan 6gretmenler olarak benzer
durumlarda zorlandigimizi gérdim. Bu konuda paylasimlarda bulunarak birbirimize
yardimci olmak grubun katkilarindandir. Ogretmen arkadaslarimin uygulamalarina
bakarak kendi eksik yonlerimi gérdim ve eksiklerimi tamamlama imkanina sahip
oldum.

Beyza Ogretmen: Diger arkadaslarin etkinlik énerileri ve disiinceleri 6z elestiri
yapmami sagladi. ‘Evet, buna ben de dikkat ediyorum’ dedigim noktalar oldugu gibi;
‘bunu dusinememistim ben de bu noktaya dikkat ¢ekeyim’ dedigim yerler de oldu.
Etkinliklere biraz daha yer vermem gerektigini dustindim.

Melek Ogretmen: Ben meslegimle ilgili ik tecriibemi yasadigim igin mesleki
yeterlilik konusunda ¢okga eksiklerimin oldugunu disindyorum. Meslege adimini yeni
atmis biri olarak, bu gruba dahil olmak ve yapilan paylasimlari takip edebilmek benim
icin buylk bir sans oldu. CuUnkl gruptaki ogretmenlerin konu o6gretimine dair
sunduklari fikirlerden, tecriibelerinden, yaptiklari g¢alismalardan yararlanma firsati
buldum. Kendi eksikliklerimi gérdum.

Seyda Ogretmen: Ogrencilerin sikintilarini  farkli  sekilde gériip onlarin
isteklerine gruptaki 6gretmenlerle birlikte bagka bakis acilariyla cevap vermeye
calistim. Gruptaki her 6gretmen arkadasim farkli yollarla anlatimini gérdikge kendimi
bu alanda bende gelistirmeyelim o alanda anlatsam daha iyi olur dusincesi yerlesti.

Yukaridaki alintilarda égretmenlerin FZG’de yapilan paylagimlar sayesinde 6zelestiri
yapma imkani bulduklari, kendi eksikliklerini gérme firsati yakaladiklari gézlemlenmistir.
Ogretmenlerin mesleki yeterlilikleri konusunda eksik yonlerini fark ederek eksikliklerini
gidermek amaciyla paylasilan fikirlerden yararlandiklari gértlmustir. Bunun yani sira bazi
O6gretmenlerin yeterliklerinin farkina vardidi, olumlu yonlerini kesfettikleri ve mesleki
yeterlik hissinde artis oldugu tespit edilmistir. Asagida bu durumlara érnek olacak katilimci

degerlendirmeleri yer almaktadir:

Aylin Ogretmen: Ogrenmenin yeri, zamani ve yagl olmadigini bir kez daha
gOérmus oldum, konuya veya kazanima farkl bakis agilarinin nasil oldugunu farkli
anlatim bigimlerinin neler olabilecegini gérmis ve 06gdrenmis oldum. Ayrica
bulundugum paylasimlarin sevilmesi, kabul gérmesi de insanin mesleki acidan
kendine giiveninin artmasini saghyor. insanin ¢éziim Uretme, farkli yontemler ortaya
koyma istegini kamgiliyor. Ornegin grupta asal sayilarla ilgili yaptigim sarki paylagimi
ya da tumler ve bdatinler acilarin karistirimasinin 6nine gegebilmek icin bas
harflerinde bulunan agilardan yararlanmak gibi yaptigim paylasimlarin kabul gérmesi
ve begenilmesi oldukga hosuma gitti. Diger konularda neler yapabilirim, gruptaki
arkadaslarin ve benim isimi kolaylastiracak daha farkli ne gibi paylasimlarda
bulunabilirim diye dislinmeye baglamami sagladi bu durum.
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Filiz Ogretmen: Meslegin ilk yillarinda olmamiza ragmen bir seyler (retip olumlu
sonu¢ almak ve bunu diger meslektaslarimizla paylasmak bana 6ézgiven verdi. Bu
grup sayesinde acemiligimi atmak daha kolaylasti. Mesela bu yil birka¢ kazanimda
ufak yer degisikligi yaptim ve gordim ki degisiklik yapinca siire¢ daha kolay ilerledi.
Bu sekilde yaptigim degisikligin olumlu sonuglanmasi ve bunu diger meslektaslarimla
paylasip onlara da katkida bulunmak beni gururlandirdi.

Merve Ogretmen: Mesleki deneyimlerin paylasiimasi yeterliliklerimiz agisindan
firsatti benim icin ancak yeteri kadar faydalandigimi disinmiyorum. Daha fazla
eksikliklerimi géruyor olmayi bekliyordum.

Yukaridaki 6gretmen gorusleri FZG’de yapilan paylasimlarin diger Gyeler tarafindan
begenilmesinin ve uygulanmasinin mesleki yeterlilik hissini artirdigi yénindedir. Gruptaki
diger 6gretmenlere faydali oldugunu géren 6gretmenlerin “baska ne gibi paylasimlarla
faydali olabilirim” seklinde dislinmeye ve kendini gelistirmeye calistigi goéralmustar. Aldigi
kararlarin ve Urettigi fikirlerin begenildigini gérmek 6gretmenlerin ézglvenlerinde artisa
neden olmustur. Bazi 6gretmenlerin ise ¢cogunlukla fikir veren tarafta olmaktan rahatsiz
oldugu gruptan cok fazla faydalanamadigi goériimustir. Bu da gosteriyor ki gruptaki
ogretmenlerin bazilari cogunlukla fikir veren konumunda iken bazilari ise grubu sadece
fikir alma amaciyla kullanmistir.

FZG’deki 6gretmenler ayrica gruptaki diger 6gretmenlerin yasadiklari sikintilardan
haberdar olduklarinda ortak sorunlar yasandidini gorerek yalniz olmadiklarini

hissettiklerini ifade etmiglerdir. Buna dair 6gretmen goéruslerine asagida yer verilmistir.

Berna Ogretmen: Bazen okullarin yapti§i denemeler veya farkli galismalardan
dolayi derslerimiz gittiginde geride kaldigimiz zamanlar oluyor ve kendimizi rahat
hissedemiyoruz. Ama gruba baktigimizda yalniz olmadigimizi gérdik. Bazende bazi
konularda 6grenciler neden anlamiyor acaba bir sikinti mi var diye disindagumuzde
gruptaki yorumlardan farkettik ki bazi konularin anlasiimasi zor oldugu ve birgok
ogrencide sikintilar oldugunuda goérduik ve birbirimize tavsiyelerde bulunduk.

Yunus Ogretmen: Ogretmenlerin zorlandi§i noktalar aslinda genelde ortak,
bunlari baskasindan duymak beni rahatlatti. Farkh ve yaratici fikirleri olan 6gretmen
arkadaslar yaratici ¢6zim bulmuslar.

Ezgi Ogretmen: Diger 6gretmen arkadaslarla beraber benzer sorunlar yasiyor
olmak mesleki yeterlilik konusunda eksik olmadigimi kanitlar nitelikte ki bu konuda
yetersiz oldugumu da disinmuiyorum fakat meslegin ¢ok basinda oldugumuz igin ve
6grenmenin sonu olmayaca@i i¢in her zaman meslektaglarimizla is birligi icinde
olmamiz gerektigini disuntyorum.

Ferda Ogretmen: Kendimi yalniz hissetmeme engel oldu. Bazen kendimi
digerlerine gore daha tecriibeli bazen de acemi hissettim. Ayrica bir gruba ait olmak
ve o0 gruptaki elemanlarla fikir aligverisinde bulunmak bana akademik anlamda
zenginlik katti.

Buradaki alintilarda géruldigla Gzere bazi 6dretmenler “Herkes benimle ayni
sorunlari yasiyormus, sorun bende degilmis.” seklinde duslnerek aslinda yalniz

olmadiklarini distinmeye basladiklarini ifade etmistir. Ortak sorunlar yasandiginin fark
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edilmesi 6gretmenlerin icini rahatlatan bir durum olmustur. FZG ile 6gretmenlerin “yalniz
degilim” hissini yasadiklari, yetersizlik hislerinin azaldigi ve sorunlara is birligi iginde
¢6zim bulmaktan memnun kaldiklari gézlemlenmistir.

Katiimcilarin FZG uygulamasindan faydalanma durumlarina yonelik gorusleri ayrica
incelenerek elde edilen anket verileri analiz edilmistir. Ogretmen géruslerinden elde edilen
verilerle 6gretmenlerin FZG'den faydalandigini belirttigi durumlar kategorilendirilmistir.

Sekil 115’te bu kategorilere yer verilmektedir.

Dersi plam
hazirlama
Ogrenci \
hatalan ve .
glclikler Sinav sorusu
Gzerinde ortak hazirlama

. cikanmlzarda
N, bulunma

Ogretmenlerin

FZG'den
Faydalanadig Etkinlik,
Zaman ‘. Durumlar T materyal ve
tasarrufu N egitici oyun
\ sagtlama . \ onerilerine
\ \ ulasma
\\.\ / \ \\
Yasanan ortak Farkl 'c‘)éretim
| sorunlara [ stratejileri
\ cizum bulma \ Lelideme
S \

Sekil 115. Ogretmenlerin FZG’den faydalandigi durumlar

FZG katilimcilarina uygulanan anket verilerine gore 6gretmenler ¢ogunlukla égrenci
hatalarindan, &grencilerin zorlandi§i konulardan ve ders ici etkinlik, materyal
orneklerinden bahsedilen paylasimlari faydal bulmustur. FZG birgok &gdretmenin
deneyimini, gézlemledikleri olumlu ve olumsuz sonugclari degerlendirme ve buna goére en
verimli olacak ders planini olusturma imkani sundugundan dolayi gruba lye birgok
o6gretmen tarafindan faydali bulunmustur. Ayrica égrencilerin zorluk yasadigi durumlarin
paylasiimasi ile konuyu hentz islememis olan bircok 6gretmen dikkat etmeleri ve derste
vurgulamalari gereken bilgileri fark etmelerine imkan sagladigi icin FZG’den
faydalandidini belirtmistir. Bunun disinda sinav sorusu hazirlama agisindan o6lgcme
degerlendirmede yer verilmesi gereken sorulara ulasma amaciyla FZG’'den faydalanildigi

ogretmen goruslerinde agiklanmistir. Sekil 115°te 6gretmenlerin FZG’den faydalandiklari
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durumlar igeren kategorilerin ankete katilan 17 6gretmenin goruglerine gore frekans
dagilimi olusturulmus ve asagidaki Tablo 5’te sunulmustur. Bu tabloda yer alan 6gretmen

goriglerini iceren alintilar bu bélimde sunulmaya ¢ahligiimistir.

Tablo 6. Ogretmenlerin FZG’ den Faydalandigi Durumlar

Ogretmenlerin FZG’ den Faydalandigi Durumlar f
Farkli 6gretim stratejileri belirleme 17
Etkinlik, oyun ve materyal dnerilerine ulagsma 16
Ogrenci hatalar ve guglikler tizerinde ortak ¢ikarimlarda bulunma 15
Yasanan ortak sorunlara ¢6zim bulma 15
Derse hazirlik ve dersi planlama 13
Sinav sorusu hazirlama 7
Zaman tasarrufu saglama 3

Ogretmenler FZG ortaminda meslektaglari ile fikir aligverisi yapmanin ve farkli
deneyimlerden haberdar olmanin derse hazirlik ve dersi planlama acgisindan zamandan
tasarruf sagladigini belirtmis ve bu yoéniyle FZG'yi faydali bulmuslardir. Ogretmenler,
ders plani hazirlarken grupta paylasilan tecriibeleri degerlendirmektedir. Ogretmenlerin
grupta paylasilan olumlu durumlari planlarina ekledikleri ve olumsuzluklara yonelik tedbirli
davrandiklari anket bulgularinda yer almaktadir. Bu yorumlari iceren 6gretmen gorugleri

asagidaki alintilarda sunulmaktadir.

Berna Ogretmen: Mesleginin basinda bulunan 6gretmenler icin faydal
olabilecek bir uygulama ¢inku 6gretmen deneyim kazandikga hakimiyeti gugleniyor.
Ogrencilerin bir konuda nereye takilacagini, nerelerde hata yapacagini, nerelerin daha
zor anlasilacagini bildigimiz i¢cin o noktalarda daha ¢ok zaman harciyoruz, materyaller
ile konuyu anlamlandirmaya calisiyoruz. Her konu igin bireysel materyal veya etkinlik
distinmek zaman alabiliyor veya bazen hi¢ aklimiza gelmeyen birseyi paylasimlardan
sonra kullanmaya basliyoruz. Yani paylasilan materyal, etkinlik ve sinavlar hem
zamandan tasarruf kazandiriyor hemde kendimizinkiyle karsilastirma yapmamiza
olanak veriyor.

Filiz Ogretmen: Meslegin ilk yillarinda dgretmenler olarak 6grencilere faydali
olacak yontemi bulmak icin bircok degisik yontem ve etkinlikler diizenliyoruz. Olumliu
sonu¢ aldiklarimizin yaninda olumsuz sonug¢ aldiklarimizi da belirleyip bir sonraki
donemde daha farkh ydntemlerle anlatiyoruz. Bu ister istemez bizim igin zaman
kaybina neden oluyor ve en dogruyu bulana kadar deneme yanilma yapiyoruz. Bu
nedenle bu grup 6zellikle meslegdin ilk yillarindaki 6gretmenler i¢in tam bir ilham kapisi
oldu. ClUnku diger meslektaslarimizin yaptigi ve olumlu sonug¢lanan etkinlikleri
belirleyip planlama ve etkinlikleri ona gbére hazirlamak hem zaman kaybinin dnine
gecti hem de daha kalici 6grenmeler saglamamiza yardimci oldu. Kazanimlarda
benden biraz ilerde olan arkadaslarin karsilastiklari guclikleri sdylemeleri, hangi
kazanimlarda hangi soru tiplerinin 6grenciye mutlaka verilmesi gerektigini bildirmeleri
benim de ayni soru tiplerine yer vermem ve ayni gugliklerle kargilasmadan 6nce
planlamami ona gbére yapmama yardimci oldu.
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Ezgi Ogretmen: Etkinlik olusturma, sinav sorusu hazirlama, materyal gelistirme
gibi Uzerinde zaman ve emek harcanilmasi gereken konularda 6gretmen arkadaslarla
beraber ortak ¢alismak kazanca dénusecektir.

Yukaridaki alintilar, 6gretmenlerin farkli deneyimlerden haberdar olarak dersi
planlamada zamandan tasarruf sagladiklarini ve FZG’den bu ydnde faydalandiklarini
g6stermektedir.  Ogretmenler, FZG ortaminin  birgok &gdretmenin  deneyiminden
faydalanarak ideal 6gretim stratejilerine karar verme, dersi planlama noktasinda katki
saglayacak deneyimlere ulasma imkani sundugu igin faydali oldugunu ifade etmiglerdir.

Bunun yani sira 6gretmenler FZG'de paylasilan farkh o6gretim stratejilerinden
faydalandiklarini ve derslerinde kullandiklari tavsiyelerle 6grencilerde olumlu sonuclar
gbzlemlediklerini aciklamigtir. Bu agiklamalari iceren 6gretmen goérlslerine dair alintilar

asagida verilmigtir.

Aylin Ogretmen: Mesela ondalik kesirlerde bélme islemi yaparken ben
dgrencilerime virgul kaydirip sonra bdlme iglemi yapariz diye anlatiyordum. Grup
sayesinde 6grencilere basamak sayisini ayni yap virguli yok et deyince daha anlasilir
olabilecegine dair 6éneride bulunuldu. Ben de 6grencilerime bir de bdyle ifade ettim.
Gergekten daha anlasilir ve daha pratik oldu. Yani birbirimizin deneyimlerinden
faydalanmaniz gergekten verimli oldu.

Melek Ogretmen: Kesinlikle evet. Grupta bélinebiime kurallari ile ilgili
paylasilan afigleri kullandim. Afigleri dgrencilere dagittim ve boyamalarini istedim.
Daha sonra bu afisleri kullanarak kazanima iliskin oyun oynadik. Konu 6gretimi
tamamlandiktan sonra da afisleri sinif panosuna astik. Bu afisler ¢ocuklarin konuya
ilgisini cekmede bana yardimci oldu. Asal sayilarla ilgili verilen kus érnegi 6grencilerin
asal sayilarda iki garpan olmasi durumunu daha kolay kavramalarini sagladi. Agilar
konusunda timler ve bitiinler agi ile ilgili kodlamayi kullandim. Ogrenciler bu
kodlamayi sevdi ve timler ve bitlnler aglyr karistirma problemi ortadan kakti. Kat
problemlerinde yasanilan sorunlari gidermek i¢in yine grupta sunulan kutu yéntemi
¢6zUmunu kullandim. Bu yontem sorunu gidermede etkili oldu.

Gruba dahil olan dgretmenler, etkinlik olusturma, materyal geligtirme, 6gretici oyun
Onerilerine ulagma imkani sunan FZG ortamini bu yonleriyle faydali bulduklarini
aciklamistir. Bazi 6gretmenler, gruptaki diger égretmenlerin bu yondeki ¢alismalarindan
ilham alarak etkinlik ve materyal gelistirme isteklerinin arttigini da belirtmiglerdir. Bu

aciklamalara dair 6gretmen goéruslerine asagida yer verilmektedir.

Omer Ogretmen: Etkinlik olusturma ve materyal gelistirme agilarindan grubu
oldukga faydali buluyorum. Kendi agimdan bu konularda yeteri kadar ilgili oldugumu
distinmiyorum. Gruptaki glzel ornekler bu agilara olan ilgimi arttirdi ve ilerleyen
mesleki hayatimda bunlari kullanacagima eminim.

Seyda Ogretmen: ...Mesela kesir konularini anlatirken kesir tabaklar yapip
resmini arkadaslarimla paylastim. Bu durum onlarinda fikir Gretmelerine fayda sagladi.
Baska konulari da onlar paylasti ve bana fikir verdiler. Bu yiizden grup benim igin ¢ok
faydali oldu.
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Ozlem Ogretmen: Meslektaglarimin hazirlamis oldugu etkinlik ve materyalleri
takip etme amagcl kullandim.

Ferda Ogretmen: Ornegin oyun kurma konusunda arkadaslarimdan yeni bilgiler
edindim. Kendi oyunlarimi da onlara anlatarak paylagsimda bulundum. Daha eglenceli
oyunlar hakkinda fikir sahibi oldum bu ylzden &gretmenlik becerilerime yenileri
eklenmis oldu.

Merve Ogretmen: Etkinlik olusturma noktasinda faydalandigimi sdyleyebilirim.
Plastik tabak icerisinde birim kesirleri boyayarak olusturma, asal sayilar i¢in kusun iki
kanat benzetmesini ders uygulamalarimda kullandim.

Yukaridaki alintilarda 6gretmenler; etkinlik, dgretici oyun ve materyal gelistirme
konusunda FZG’den faydalandiklari yéninde géris bildirmiglerdir.

Bunun yani sira gruptaki 6gretmenlerin FZG ortamini sinav sorusu hazirlama,
hazirlanan sorulari 6gretmen is birligi ile inceleme ve dizenleme agisindan grubu faydall
bulduklari gortlmastir. Bu yorumlara dair 6gretmen goéruslerini iceren alintilara asagida

yer verilmektedir.

Ali Ogretmen: ...Ayrica sinav degerlendirmesi icin sinavlari paylasmamiz
eksiklerimizi tamamlamamiz daha Kkaliteli bir degerlendirme igin ¢ok iyi oldu. Bu
sayede ogrencilerin eksikliklerini daha dogru 6lglip ona goére geri dontler olusturduk.

Aylin Ogretmen: ...Arkadaslarin paylastiklari sinav sorularindan da ayrica
faydalandim. Bu sorularin igerdigi kazanimlara uygun sorular hazirlamaya galigtim.

Elif Ogretmen: Etkinlik olusturma, sinav sorusu hazirlama ve materyal gelistirme
konusunda faydal oldugunu disundyorum.

Ezgi Ogretmen: ...Hazirlanmis sinav kagitlarindan faydalanarak (izerinde
dizenleme yapabilir ya da kendi sinav sorularimizla derleme yapabiliriz ya da
yapllmis ve olumsuz sonuglar olusturmus sinav kagitlarindaki benzer hatalar
yapmamizin énine geger.

Yukaridaki 6gretmen gorisleri ise FZG'deki paylagsimlarin 6gretmenlere calisma
kagidi ve sinav hazirlama konusunda fayda sagladigi yoniindedir. Ogretmenler ayrica
ders planlarini olusturmadan énce grupta yapilan tartismalara ve paylasilan deneyimlere
g6z attiklarini, derslerini buradaki paylasimlari dikkate alarak planlamaya c¢alistiklarini

ifade etmislerdir. Bu ifadeleri igeren alintilara asagida yer verilmigtir.

Beyza Ogretmen: Paylagimlarin en ¢ok etkinlik olusturma ve dersi planlama
acisindan faydali oldugunu dasUndyorum. Bir sonraki isleyecegim ders igin
meslektaslarimin  goériglerini okumam kendi planimda gordugum  eksiklikleri
tamamlamami sagladi. Yine yapilan/yapilacak etkinliklerin paylasilmasi da bana
dersimde kullanmam igin fikir olusturdu. Ders deneyimlerimizi arkadaslarimizla
paylastigimiz i¢in derslerde &grencilerimi daha ayrintii gbézlemlemeye basladim.
Hatalarina, zorlandiklari/zorlanmadiklari noktalara daha fazla dikkat ettim.

Yunus Ogretmen: Grup, dersin akisini nasil planlayayim sorusuna cevap
vermemi sagladi.
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Ali Ogretmen: Yeni gegecegdimiz veya bulundugumuz kazanimi aktarirken
acaba daha verimli nasil olunur diye hafta basi planlama yaparken gayet yardimci
oldu.

Aylin Ogretmen: Etkinlik olusturmada, dersi planlamada, sinav sorusu
hazirlamada ve mesleki yeterlilik hissi kazanma konusunda oldukg¢a faydali oldu.
Bazen etkinlik hazirlama konusunda yetersiz ve pasif kalabiliyoruz. Onun igin grupta
konuya iliskin paylasilan etkinlikler benim icin kurtarici ve faydal oldu gergekten. Dersi
planlarken nasil bir yol izlemem gerektidi konusunda da arkadaslarin deneyimleri
benim igin yol gdsterici oldu.

Filiz Ogretmen: Matematigi bilmeyen yok aramizda fakat bildigimizi 6grencilere
iletmede bazi eksikliklerimiz mutlaka vardir. Bu ylzden kesinlikle faydali oldugunu
dUsundyorum. Bu grup sayesinde derse girmeden planlama yaparken hangi kazanimi
nasil anlatmaliyim, temel kavram yanilgilarini gidermek igin ne gibi &énlemler
bakmaliyim, hangi kazanimda hangi yéntemi ve etkinligi uygulamaliyim sorularina
kolaylikla cevap buldum.

Yukaridaki alintilarda 6gretmenler, derse hazirlik ve dersi planlama ydénunde
FZG’den faydalandiklarina dair goris bildirmiglerdir. Ders planlarini olustururken gruptaki
paylasimlar yoluyla etkinlik ve materyal cesitliligine ulastiklarini, ayrica ders planlarindaki
eksikleri fark ederek tamamlamaya calistiklarini ifade etmiglerdir.

Bunun haricinde o6gretmenler o6grenci Onbilgilerinden ve ogrencilerin  zorluk
yasayabilecegdi durumlardan haberdar olma ve gerekli tedbirleri almalarina firsati sundugu
icin FZG'yi faydali bulduklarini agiklamiglardir. Bu agiklamalara dair alintilara asagdida yer

verilmistir.

Ozlem Ogretmen: Elbette, faydali oldu. Ogrencilerin zorlanacadi durumlar
hakkinda dnceden tespitte bulunarak derslerimi bu dogrultuda igledim....

Serife Ogretmen: Kendi dersimi planlarken énden karsilagilan zorluklar ve
onlara getirilen ¢6zim yollarina baktim.

Melek Ogretmen: Yasadigim sorunlara ¢oézim yollari bulmak amaciyla
kullandim.

Omer Ogretmen: Konuyu daha iyi nasil 6gretebiliim amaciyla kullandim.
Yasadigim sikintilarin  benzerlerini diger meslektaslarimda yasadigr igin fikir
paylasiminda bulunmak, paylasilan tecriibeleri kendim uygulamaya calismak benim
acimdan 6nemli bir deneyim oldu.

Yukaridaki alintilarda 6gretmenlerin yasadiklari sorunlara ¢6zim bulmak amaciyla
FZG’'den faydalandiklari gorilmastir. Zorluk yasanan durumlarin ve ¢6zim o6nerilerinin
paylasiimasi ile dgretmenler FZG’den ders slrecinde karsilasilabilecek olasi sorunlara
karsl hazirlikl olma bakimindan faydalandiklarini ifade etmislerdir.

Son olarak dgretmenlerin  6grenci hatalari ve guglikler konusunda ortak

¢ikarimlarda bulunma imkani sundugu icin FZG'yi faydali bulduklari gérilmustar.
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Merve Ogretmen: Paylagimlarin yeterli olmadigini digiiniyorum. Ancak ortak
Ogrenci hatalarini daha net gérme ve birkag farkh etkinlik gérme firsati yakaladim.
Ogrenci hatalar veya glgcliikler tizerine ortak c¢ikarimlarda bulundugumuz zamanlar
oldu. Mesela kesirlerde siralama yaparken bitline ve yarima yakinlik noktasi
ogrencilerimiz igin ortak glcliktli. Bu noktada segilecek drneklerin dnemi Uzerinde
konustuk ve ortak karara varilan érnekleri ders igi uygulamalarimda kullandim. Ayrica
bir coklugun belirli bir kesir kadarini bulmada gecen yil 6grencilerim neden g¢arpma
islemi uygulandigini anlamakta ¢ok zorlanmiglardi. Bu yil onu tekrarli toplama
cevirerek anlatmaya karar verdim ve bunu grupta paylastim. Benzer bir durumu bir
ogretmenimizde fark ederek uygulayabilecegini sdyledi. Bu nokta Uzerinde
ogrencilerde karsilastigimiz durumlar tartistik ve anlamh olabilmesi i¢in ¢ikarimlarda
bulunduk. Bu noktada ortaya koydugumuz her durum matematigi dgretme bilgisi
agisindan olumlu bir nokta.

Yukaridaki alintida ise 6gretmen ig birliginin matematigi 6gretme bilgisi Uzerindeki
olumlu sonuglarina yonelik 6gretmen gorasleri sunulmustur. Ders strecindeki gbézlemler
ders sonrasinda tartisilarak c¢ikarimlarda bulunulmaya caligiimistir. Ders sonrasinda
yansima yapan 6gretmen sayisinin az olusu aktif katihm gésteren 6gretmenler tarafindan
elestirilmigtir. Anket bulgularina goére 06grenci 6grenmeleri, kavram yanilgilari ve
ogrencilerin zorluk yasadigr durumlar hakkinda konusmak, 6gretmenlerin matematigi
o6gretme bilgilerinin gelismesine firsat sunmustur. Fakat bu tartismalarin istenen derinlikte
olmadi§i bazi 6Jretmenlerin anket verilerinde saptanmistir. Ogrenci diisiinmelerinin ve
odrenci hatalarinin irdelendigi tartismalara daha fazla 6gretmenin katilmasi gerektigi
dusunulmektedir.

Anket verileri ile 6gretmenlerin uygulamaya duizenli katilma durumlari ile ilgili
gorigleri alinmistir. Katimcilarin gogunlugu uygulamadaki paylagimlari dizenli olarak
takip ettigini belitmis ancak yodunluk sebebiyle zaman zaman aksaklik yasadiklarini
belirtmistir. Grupta paylasim yapma hususunda bazi 6gretmenlerin ¢ekimser davrandiklari
goérulmustur. Asagidaki alintilarda 6gretmenlerin gekimser davranma sebeplerine iligkin

goruslerine yer verilmektedir.

Seyda Ogretmen: Dizenli olarak takip ettim. Baz konularda gekimser
davrandigim oldu c¢lnkiu benim girdigim siniflar ¢ok kalabalik diger 6gdretmen
arkadaslar gibi konulara giremiyorum bu konuda goérus bildirmeye bazen gekindim.
Kullandigim ydntemler belki yeterli degildir diye bunun da ¢ekimserligi oldu.

Yukaridaki alintida bazi ogretmenlerin kullandigi yontemler diger ogretmenler
tarafindan yetersiz bulunabilir disincesi ile paylasim yapmada c¢ekimser davrandidi
gOralmustar.

Asagidaki ogretmen goruslerinde bazi oOgretmenlerin tanimadigi insanlardan
cekindikleri icin paylasimlara donit verme konusunda cekimser davrandigl, bazi
o6gretmenlerin ise paylagsimlarina yeterli dénat alamadigi igin gekimser kaldigi belirtiimigtir.

Bu gorusleri iceren alintilara agagida yer verilmistir.
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Yunus Ogretmen: Diizenli olarak takip etmedim aktif olarak katildigim 4-5
haftadir. Paylasim olarak dedil ama sadece arkadaslarin paylasimlarini elestirme
konusunda ¢ekimser kaldm. Bu da tanimadigin insanlar ve yanlis anlasiima
dusuncesi.

Merve Ogretmen: Evet bir iki giin diginda sirekli takip ettigimi diistiiniiyorum.
Yaptigim yorumlara yoneticim disinda kimsenin yorum yapmamasi faydalaniimadigini
diistindlrdi. Bu durum bazen ¢ekimser kalmama neden oldu.

FZG'deki paylagsimlarda cogunlukla arastirmaci ve diger Uyeler arasinda ikili
paylasimlarda bulunuldugu, Uyelerin kendi arasinda c¢ok fazla ikili diyaloga girmedigi
gorulmustir. Yukarida bu duruma sebep olan 6gretmen gorislerine yer verilmistir.
Ogretmenlerin tanimadi§i insanlara déniit verme ve tartisma konusunda cekimserlik
gostermesi uygulama surecini olumsuz etkilemigtir.

Gruptaki bazi 6gretmenler ise kazanimlarda geri kaldiklari igin paylasim yapmada
¢ekimser davrandiklarina yonelik goruslerini sunmustur. Asagida bu duruma 6rnek olacak

alintilara yer verilmistir.

Ozlem Ogretmen: ik basta diizenli paylasim yaptim. Ancak daha sonra
konularda geri olmam sebebiyle paylasimda bulunmaktan ¢ekindim.

Serife Ogretmen: Dizenli takip edemedim maalesef. Kazanimlarda da geri
kaldigim icin paylasim yapamadim.

Bazi dgretmenler ise tartigma anini kagirdiktan sonra yorum yapmada cekimser

davrandiklarini belirtmiglerdir. Bu duruma yonelik alintilar agagidaki gibidir.

Melek Ogretmen: Yapilan paylasimlari takip edemedigim zamanlar oldu.
Kagirdigim paylagimlar sonradan inceledim. Ancak herhangi bir yorumlamada
bulunamadim. Uzerinden zaman gegtigi icin yorum yapmaya ¢ekindim.

Beyza Ogretmen: Evet, dizenli takip ettigimi séyleyebilirim. Telefon lzerinden
takip ettigim icin yazilanlardan kisa sirede haberim oldu. O an yeterince zamanimin
olmadidi durumlarda paylasimlara katkida bulunamayip daha sonrasinda da
unuttugum zamanlar oldu. Bir de benzer durumlar yazilmigsa bu paylasimlara
katilmadigim zamanlar oldu.

Yukaridaki alintilarda bazi 6gretmenlerin tartisma anini kagirdiklari i¢in sonrasinda
paylasim yapmaya cekindikleri gorulmustur. Bazi ogretmenler ise yogunluk sebebiyle
dénem doénem grubu takip edemedigini ancak paylasim yapmada c¢ekimser
davranmalarina sebep olacak bir durum olmadigini belirtmiglerdir. Asagidaki alintilarda bu

duruma yonelik 6gretmen gorusleri yer almaktadir.

Aylin Ogretmen: Diizenli olarak takip etmeye calistim ancak bazen yogun is
temposu nedeniyle takip etmek isteyip de edemedigim zamanlar oldu. Paylagim
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yapmada c¢ekimser davranmama neden olan herhangi bir durum olmadi, aksine
olduk¢a samimi anlayisli ve herkesin goérusune fikrine oldukg¢a saygi duyulan bir
gruptu.

Filiz Ogretmen: Diizenli olarak takip ettim. Gruptaki tim meslektaglarim kusur
ya da hata bulmaya yonelik degil eksikleri tamamlamaya ve 6grencilere daha faydali
olabilmek igin yeni seyler Uretmeye odakli oldugu icin gekimser davranmami
gerektirecek bir durum olmamistir.

Ali Ogretmen: Okul ve bazi ézel nedenlerden dolayi ara ara kopmalar oldu ama
blylik ¢cogunlukla takip ettim. Paylasimlarda herhangi boyutta agir elestiriler, rahatsiz
edici cevaplar veya polemikler olusmadi. Bu ylzden génul rahathgiyla katilabildigim
kadariyla yorum yaptim.

Yukaridaki 6gretmen goéruglerinde katilimcilar FZG’nin samimi, saygili ve igbirlikgi bir
ortam olmasindan dolay! paylasim yapmada ¢ekimser davranmadiklarini ancak yogdun is
temposunun grubu takip etme ve paylasim yapma hususunda aksakliklara sebep
oldugunu aciklamiglardir.

FZG'ye Uye 6gretmenlere yapilan anketler incelenmis ve bdéyle bir grubun daha
faydali olabilmesi icin dgretmenlerin farkli gérig ve onerileri belirlenmigtir. Bu 6gretmen

goruslerini iceren alintilara agagida yer verilmektedir.

AyIin__Ogretmen: Grupta yapilan uygulama her sinif seviyesi igin ayri ayri
yapilabilir. Ozellikle sinava hazirlanan 8. siniflar icin de béyle bir uygulama yapilirsa
oldukga verimli olabilecegini distnuyorum.

Ozlem Ogretmen: Tek bir sinif diizeyi igin degil tim siniflar bazinda yapilabilir.
Ayrica ortak bir sinav veya deneme hazirlayarak siniflarimizda uygulayip sonuglari
degerlendirebiliriz. Bu sekilde dgrencilerin 6grenemedikleri kazanimlari tespit ederek
bu dogrultuda ders plani geligtirebiliriz.

Filiz Ogretmen: Bu tur gruplarin bitin sinif diizeylerinde ayri ayri olmasi
gerektigini distiniyorum. Bu tarz birgok grup var ama onlar sinif sinif ayirmadiklari
icin her paylasimi takip edemiyoruz ve aradigimizi bulmakta zorlaniyoruz. Bu grup
sadece 6. Sinif oldugu igin tikladigimizda 6. Sinifla ilgili butun paylasimlar
gorebiliyoruz. Kesinlikle her sinif dlizeyi igin ayri ayri gruplar olmal.

Yukaridaki 6gretmen goéruglerinde sadece 6. Sinif seviyesinde tartismalara yer
verilen bu uygulamanin tim sinif seviyeleri icin yapilmasi énerilmigtir. Bunun haricinde
gruptaki Gye sayisinin artirilmasini yénelik 6neriler sunulmustur. Buna yénelik 6gretmen

goruslerini iceren alintilara agagida yer verilmektedir.

Berna Ogretmen: Grubun daha faydali olmasi igin gruptaki Uye sayisi
arttirilabilir ciinkl ne kadar ¢ok paylagim olursa bizim igin o kadar iyi olur....

Omer Ogretmen: Gruptaki Uye sayisinin daha da artmasi gerektigi
kanaatindeyim.

Seyda Ogretmen: Materyal paylasimi daha ¢ok olursa daha faydali olur diye
distniyorum. Grup daha kalabaliklasirsa daha ¢ok fikir birligi olur.
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Yukaridaki alintilarda aktif paylasim yapan Uye sayisinin azhgi elestiriimis ve bu
sebeple Uye sayisinin artirilmasi énerilmigstir.
Anket verilerinden elde edilen 6gretmen goérlUslerinde ayrica FZG uygulamasinda
paylagsimlarin haftalik olarak planlanmasi ve gunlik tartisiimasi bazi 6gretmenler
tarafindan elestiriimis ve farkli dneriler gelistiriimistir. Asagida katihmcilarin 6nerdigi farkli

uygulama planlarina dair 6gretmen goérasleri sunulmustur:

Ali Ogretmen: Belki siireg tatil kisminda baglasaydi éniimiizdeki yilin genel ve
sure¢ planlamasini daha iyi yapardik. Yaptigimiz bu ¢alisma hafta hafta ilerledigimiz
icin zimreler olarak kimi bir hafta dnden kimi bir hafta geriden geldik. Grupta ¢ok glizel
paylasimlar ve fikirler geldiginde kazanimi vermis oldugum haftalar oldu. Bu ylizden
bu yeni bilgiyi yapacak bir sey yok seneye artik deyip gegmek zorunda kaldim.

Serife Ogretmen: Giinlik paylasimlar giiniin  yogunlugundan cevapsiz
kalabiliyor. Unite Unite galismalar yapilsa ve iiniteye geciimeden en az 1 hafta énce
tartisilsa en azindan herkes derse gitmeden hazirlikli olur. Daha sonra da dersin
ciktilari alinip bunlara ¢ézim getirilebilir. Yani mifredattan 6énce 6n hazirhk daha
sonra uygulama ve hemen pesine ¢iktilar. Sonra yeni bir plan.

Beyza Ogretmen: Planlarin isleyisi acisindan farkli yerlerde olabilecegimiz igin
kazanimlar Uzerinde islenecedi haftadan daha Oncesinde fikir aligverisinde
bulunabiliriz. Konu/kazanim paylasimi yaparak c¢alisma kagitlan, etkinlikler vb.
hazirlayip paylasimda bulunulabiliriz. Haftanin her dersi igin yazmak bazen mimkin
olmadigindan hafta boyunca grup paylasimlari adina notlar alarak haftalik
paylagsimlarda bulunabilir, bu paylasimlara goére de isleyisimizde degisiklikler
yapabiliriz.

Uygulamanin son haftalarinda paylasim yapanlarin sayisinda gézlemlenen azalma
ve yukaridaki alintilarda yer alan elestiriler gosteriyor ki dgretmenlerin zaman gectikce
mufredatta farkli konulari isliyor olmasi FZG ortamindaki ortak tartismalara dahil olanlarin
sayisinda azalmaya sebep olmustur. Bu sorunun 6nune gecgebilmek icin katilimcilar ilgili
unitelerle ilgili ¢alismalarin haftalar 6ncesinden grupta tartisiimasi ve fikir aligverisi
yapilmasini énermistir. Konu konu basliklar agilarak planlanan dersler islendikten sonra
degerlendirmelere de bu basliklar altinda devam edilmesi fikri sunulmustur. Arastirmaci
bu uygulamanin ilk haftalarinda kazanim kazanim tartisma ortami olusturmaya calismis
ancak birkag¢ hafta sonra égretmenlerin isledikleri kazanimlar arasinda fark olusmasindan
dolayi ortak bir tartisma ortami olusturmak amaciyla herkesin ders degerlendirmesini ve
bir sonraki ders planini paylasacagi bir ortama dénismustir. Konu konu tartisma ortami
saglamak icin daha kapsamli bir planlama yapilmasi ve islenecek konularin en az 2-3
hafta dncesinden tartismaya agilmasi 6nerilebilir.

Gruptaki 6gretmenler tarafindan sunulan farkli bir éneride bdyle bir uygulamaya
tecrubeli 6gretmenlerin de dahil edilmesidir. Buna dair 6gretmen goértsini iceren alinti

asagidaki gibidir.
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Filiz Ogretmen: ...Diger bir énerim ise sadece meslede yeni baslayan degil
tecribeli 6gretmenlerin de gruba eklenmesiyle daha guzel etkinliklerin ve yeni fikirlerin
dogacagini disundyorum.

Ogretmenler paylasimlarda goérmeyi talep ettikleri icerige iliskin goérislerini ifade

etmistir. Bu gorusler asagidaki alintilarda sunulmaktadir.

Ferda Ogretmen: Grubun yeterince aktif oldugunu disiinlyorum. Katilimin
artmasi igin daha ¢ok reklam yapilabilir. Ayrica video, etkilesimli tahta tGzerinde sinif¢a
yapilabilecek uygulamalar gibi sinif ortamindan goérseller daha fazla paylasilabilir.

Merve Ogretmen: Hepimizin 6gretme noktasina daha ¢ok odaklanarak daha
aktif bir katihm gergeklestirmemiz gerekiyor.

Berna Ogretmen: Grubun daha faydali olmasi igin gruptaki (ye sayisi
arttinlabilir ginkli ne kadar ¢ok paylasim olursa bizim igcin o kadar iyi olur. Bunun
yaninda birka¢ kisi sinav paylasmistik eder paylasilan sinav sayilari daha fazla
olsaydi yani herkes aktif olsaydi o sinavlardan sentez yaparak ortak bir sinavda
uygulayabilirdik....

Elif Ogretmen: Grup Uyelerinin gogunlugunun fikirlerini paylasmasi ve (izerinde
daha ¢ok konusulmasi daha faydali olacaktir diye distiniyorum. Hepimizin kullandigi
kaynaklar, etkinlikler, materyallerin paylasilmasi daha fazla ufuk gelistirebilir, yeni
fikirler Grettirebilir.

Yukaridaki alintilarda yer alan 6gretmen gorUsleri gosteriyor ki; FZG katilimcilari
alanlari ile ilgili gelisimlerini saglayacak paylagimlarin artmasini talep etmektedir.
Matematigi 6gretme noktasinda daha kapsamli ve 6gretime odaklanan, 6grenci hatalarini
ve kavram yanilgilarini daha ¢ok irdeleyen ve oneriler sunan paylagimlari begendikleri
fakat sayica yetersiz bulduklari gériimustir. Bazi Uyelerin tartigmalara yeterince dahil
olmamasi, paylasilan fikirlere dénut vermemesi grupta aktif olan diger Uyeler tarafindan
elestirilmis ve grubun daha aktif Uyelerden olusturulmasi veya paylasimlarda gesitlilik

saglanmasi icin tye sayisinin artirilmasi dnerilmistir.



5. TARTISMA

Bu arastirma, meslegin baslangic yillarinda bulunan ortaokul matematik
o6gretmenlerinin FZG ortaminda kurduklari akran destegi ile ¢cevrimici ortamda matematik
ogretimi adina neler paylastiklari ve bu paylasimlarin arastirmaciya katkisini ortaya
koymay1 amaclamaktadir.

Son yillarda web tabanli 6grenme ortamlarinin égretmenlerin bir¢ok agidan birincil
bilgi kaynadi olmasi ve 6gretmenlerin mesleki bilgi ve 6gretim materyali repertuarini
ogrenmek ve katkida bulunmak icin erigilebilir olanaklar saglamasi (Demir, 2010; Stosic
ve Stosic, 2014; Wu ve Chen, 2008), brans ve sinif dizeyindeki 6gretmenlerin mesleki
o6grenmeleri icin giderek sosyal aglara yonelmeleri (Charalambousa ve loannou, 2011;
Delgado vd., 2015; Kao vd., 2011°den akt., Beach, 2017, s. 60) 6gretmenlerin mesleki
gelisimine katkida bulunmak ve akran is birligi ortami olusturmak amaciyla g¢evrimigi
uygulamalarin yapilmasini ve incelenmesini énemli kilmigtir. Cevrimici ortamlarin mesleki
gelisim uygulamalari i¢cin uygun bir ara¢ oldugunu dusinen arastirmaci, oncelikle
Facebook Zimre Grubu olarak adlandirdidi akran is birligine dayali, ve Glkenin farkli il ve
ilcelerinde gorev yapan ortaokul matematik 6gretmenlerine destek saglamayi hedefleyen
cevrimigi bir Facebook grubu olusturmustur.

Gevrimici ortamda katihmcilarin matematigi 6gretme adina ne tir paylasimlarda
bulundugunu ve arastirmacinin mesleki gelisimine katki saglayan durumlari belirlemeyi
hedefleyen bu arastirmanin uygulama surecinde, arastirmaci grupta tartigilan ve
paylasilan konulari ekran alintisi araci kullanarak her gin kaydetmis ve ayni gin gruptaki
paylasimlari, kendi sinif ortamindaki gézlemlerini ve kendisinde gézlemledigi mesleki
gelisimi analiz ederek arastirmaci gunliklerinde degerlendirmis ve uygulama sirecini bu
degerlendirmeler yoluyla dizenlemeye ve daha yararli hale getirmeye calismistir.
Uygulama surecinde paylasim igeriginin belilenmesinde matematigi 6gretme bilgisi
bilesenleri dikkate alinmistir. Calisma sonucunda elde edilen bulgular, arastirmanin alt

problemleri kapsaminda bu bdlimde ilgili literattir dikkate alinarak tartisiimigtir.

5. 1. Ortaokul Matematik Ogretmenlerinin Ders Oncesinde FZG

Ortaminda Paylastigi Konulari Tartisma

Arastirma problemi kapsaminda ortaokul matematik 6gretmenlerinin ders éncesinde
FZG ortaminda tartistigi konulari belirlemek amaciyla 13 haftalik uygulama sonunda
gruptaki tim paylasimlarin kaydedilmis ekran alintilarindan ve arastirmaci ginliklerinden

elde edilen veriler icerik analizi yontemi ile kodlanmis ve daha sonra temalar
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olusturulmustur. FZG’ de yapilan derse hazirlik ve dersi planlamaya ydnelik paylagimlar
incelendiginde; derse giris etkinlikleri, dégretici oyun 6nerileri, analojiler, somut 6rnekler,
matematik sarkilari, materyal Onerileri, vurgulanmasi Onerilen bilgiler, olasi Agrenci
hatalari, kavram vyanilgilari, zorluk yasanan konularin 6gretimine yonelik kullanilan
yontemler, son olarak sinav ve g¢alisma kagidi érneklerinin yer aldig1 géralmastir.

Beach (2017), yaptid1 calismada mesleki gelisim web sitesi ortaminda 6gretmenlerin
kendi kendine ddrenme deneyimlerini incelemis ve online ddretmen topluluklarina dahil
olan ogretmenlerin, bu gruplardaki paylasimlari inceleyerek diger 6gretmenlerin 6grenci
ihtiyaclarini  karsilamaya yonelik bilgilerini alintlama ve mesleki amaclara yodnelik
planlamalar yaparken online 0gretmen topluluklarinda paylasilan uygulamalardan
faydalanma egilimi gosterdiklerini, online 6dretmen topluluklari ile bilgiyi degerlendirme
imkani bulduklarini belirtmigtir. Bu c¢alismanin sonuglarina benzer sekilde cevrimici
mesleki gelisim platformu olan FZG uygulamasinda ders oOncesinde paylasilan
gonderilerin igerigi incelendiginde 6gretmenlerin FZG’yi en ¢ok ogretici oyun, etkinlik ve
materyalleri paylasmak veya yapilan paylasimlari incelemek amaciyla kullandigi
gorulmustir. FZG’'de en sik goérilen paylagimlarin bu nitelikte olmasi 6gretmenlerin
derslerinde eglenceli, dgretici ve 6grencilerin aktif olmasini sadlayacak nitelikte etkinlik,
materyal ve &gretici oyun O&nerilerine ihtiyagc duyduklarini gdstermektedir. Meslegin
baslangi¢ yillarinda bulunan ortaokul matematik 6gretmenlerinin dersi planlama ve
konunun sunulusu ile ilgili paylasimlara daha ilgili yaklasmasi, matematigi ogretme
bilgilerini bu kapsamda gelistirmeye ihtiyag duyduklari ve farkh sinif i¢ci uygulamalardan
haberdar olmak istedikleri seklinde yorumlanabilir.

FZG'de ders oncesindeki paylasimlarin igerigine bakildiginda; etkinlik Uzerinden
konuya girig, etkinlik slirecinde deginilmesi planlanan bilgiler, yapilan iliskilendirmeler,
konu o6gretimi sonrasinda Ogretimi derinlestirme amaciyla gelistirilen oyun 6nerilerinin
paylasildigi ve begenildigi gordlmustir. Kelly ve Antonio (2016), calismalarinda
dgretmenlerin agik SIS gruplarini egitici yollarla birbirlerini destekleme, kaynak paylasimi
ve egitici tavsiyelerle birbirlerini yanitlama amaglariyla kullandiklarini fakat buna karsilik,
sonuglarda uygulama Uzerinde yansimalar igin sunulan online destegin, uygulamalarin
modellenmesi ve uygulamalar hakkindaki geribildirimin sinirli oldugunu tespit etmiglerdir.
FZG'den elde edilen sonuglar bu galismanin sonuglariyla benzerlik gostermektedir.
FZG’de oyunlarin igerigi, sinif igcinde uygulanisi, uygulama silrecinde ve sonrasinda
ogrencilerde gozlemlenen olumlu ve olumsuz durumlarla ilgili bilgiler verilerek diger
ogretmenlerin  bu tecribelerden faydalanip kendi ders planlarini sekillendirdikleri
goérilmustir. Ancak ders oOncesinde yapilan bu planlamalarda bazi 6gretmenlerin

ogrencilerin matematiksel dislinmelerine yeterince odaklanmadigi, paylastiklari dgretici
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oyun ve etkinliklerin sadece uygulanisini aciklamakla vyetindikleri goraimugtar.
Arastirmacinin moderatérligia Ustlendigi bu calismada yansimalara yonelik tartisma
ortami olusturmaya calisiimis ve bazi 6gretmenlerin bu tir tartismalara daha fazla
katildigi, bazi 6gretmenlerle ise sinirli dlcide bu amacin gergeklestirildigi gérulmistar.
Kelly ve Antonio’nun (2016) agik 6gretmen grubuyla yaptiklari galismaya kiyasla, FZG’nin
kapal bir grup olmasinin tartisma igerigini istenen sekilde gelistirmeye katki sagladigi
sdylenebilir.

FZG uyelerinin etkinlik ve oyun planlari yapilirken daha ¢ok 6grencilerin dersten
keyif almasina ve bu uygulamalarin her seviyedeki 6grenciye hitap etmesine odaklandigi,
paylasilan uygulama planlarinda o6grencilerin  matematiksel dusunmelerinin  bazi
ogretmenler tarafindan derinlemesine irdelenmedigi tespit edilmistir. Yapilan cesitli
arastirmalarin sonuclari da 6gretmen ve 6gretmen adaylarinin 6grencilerin matematiksel
dusinmelerine odaklanmada eksikliklerinin oldugunu géstermektedir (Sherin ve Han,
2004; Sherin ve van Es, 2009; van Es, 2011; van Es ve Sherin, 2008’den akt., Glner ve
Akylz, 2017, s. 447). FZG uygulamasinin acemi égretmenlerin bu eksikligini 6gretmen is
birligi ile giderebilecek bir ara¢ oldugu soylenebilir.

Ogretici oyun ve etkinliklerin uygulanisi sirasinda égrenci diisiinmelerine yeterince
odaklaniimamistir ancak, ders surecinde deginilmesi gereken bilgiler ve sinif ortaminda
tartisiimasi gereken konularin paylasildigr ve bu paylasimlarda 6grenci distnmelerine
sikhkla yer verildigi gorulmuagtir. Paylasilan gonderilerde, en sik gdzlemlenen kavram
yanilgilarini gidermeye yonelik 6grencilere yénlendirilecek sorular ve tartisilmasi gereken
kavramlar Uzerinde duruldugu, kavramlarin anlasiimasini saglayacak o6rnek sorular,
o6gretmen acgiklamalari ve yapilmasi gereken iligkilendirmelerin somut érnekler ve gunlik
hayatla iligskilendirmeler Uzerinden acgiklandigi tespit edilmistir. Ball ve digerleri (2008),
Ogretmenin derse baslarken hangi 6rnegi sec¢mesi gerektigi, hangi 6gretimsel
aciklamalarin 6grencinin daha iyi anlamasini saglayacagi, ogretmenin o6gretim icin
kullandigi gosterimlerin, materyallerin, etkinliklerin iglevsel yonunu fark edebilmesinin
pedagojik alan bilgisi ile iligkili oldugunu vurgulamaktadir. Uygulama surecinde arastirmaci
ders oncesinde ogretimsel kararlar alma ve ders sureci ile ilgili nitelikli planlama yapma
amaciyla tartigmalari yonlendirmis ve bu sayede ogretmenler pedagojik alan bilgilerini
gelistirecek nitelikteki paylagimlardan haberdar olma firsati yakalamistir. Konu olarak
ileride olan o6gretmenlerin gozlemlerini ve yaptiklari uygulamalari paylasmasi, sorun
olabilecek durumlari belirterek vurgulanmasi gereken bilgileri gruptaki diger 6gretmenlere
hatirlatmasi, olasi 6grenci hatalarina ve 6gretiminde zorlanilacak konulara yonelik fikir
alisverisi yapilmasina ve is birligi ile ¢6zim Onerileri gelistiriimesine imkan sunmustur.

Ogretmenlerin  FZG ortaminda konu o6gretimi sirasinda kuralin akilda kalicihgini
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saglayacak iligkilendirme, analoji ve somut materyal dnerileri gelistirdigi gordimustir. Bu
durumda, c¢alismanin kuramsal c¢ercevesinde deginilen online &gdretmen destegi
cesitlerinden uygulamalari modelleme desteginin (Kelly ve Antonio, 2016) benzer sekilde
bu calismada da gdzlemlendigi séylenebilir. Ote yandan ddretmenler tarafindan Gretilen
materyal Orneklerinin ve bu materyallerin 6grenciler Uzerindeki olumlu etkilerinin
paylasildigl, ayrica Uretilen materyallerin diger 6gretmenler tarafindan begdenildigi ve
bircok 6gretmenin benzer materyaller Uretme konusunda isteginin arttigi géralmastir. Bu
durumda FZG’nin &gretici materyal gelistirme konusunda o6gretmenleri guduledigi
soylenebilir. Sosyal aglar Uzerinde 6gdretmen is birlijine dayal olarak yapilan benzer
galismalarda da 6gretmenlerin materyal tasarimi ve kullanimina iligskin alan bilgilerinde
mesleki gelisim sagladiklar ifade edilmistir (Alemdag, 2015; Beach, 2017; DeWert vd.,
2003).

FZG’ye Uye ogretmenlerin ders 6ncesinde ayrica 6lcme degerlendirme konusunda
da fikir ahgverisi yaptiklari belirlenmistir. Bazi 6gretmenler hazirladiklari sinavi siniflarinda
uygulamadan once grupta paylasarak diger 6gretmenlerin degerlendirmesine sunmustur.
Ozellikle arastirmaci ve birkag 6gretmen tarafindan sorular tzerinde degerlendirmeler
yapilmig, &grencilerin anlamakta zorlanacagi veya kazanimin amacina ulagsmadan
cevaplayabilecekleri sorular belirtilerek sinavda dizeltmeler yapilmasi 6nerilmistir.
Paylagilan sinav orneklerinde begenilen sorularin diger 6gretmenlere sinav hazirlarken
fayda sagladigi anket verileri ile belirlenmistir. Bunun disinda konu tekrari amaciyla
kullanilan ve 6gretmenler tarafindan hazirlanan érnek calisma kagitlarinin paylasildigi,
O0devlendirme ve o&devin degerlendiriimesi amaciyla yapilan uygulamalar hakkinda
gruptaki 6gretmenlerin fikir aligverisinde bulunduklari gérilmustir. FZG’de ders ve sinav
oncesinde yapilan paylasimlarin  6gretmenlerin  6lgme degerlendirme boyutunda

matematigi 6gretme bilgilerini gelistirmeye katkida bulundugu sdylenebilir.

5. 2. Ortaokul Matematik Ogretmenlerinin Ders Sonrasinda FZG

Ortaminda Paylastigi Konular Tartigsma

Arastirmaci gunlikleri ve FZG paylasimlarinin ekran alintilari ile elde edilen verilerin
analizi sonucunda ulasilan bulgular incelendiginde FZG’ye Uye &gretmenlerin ders
surecinde ve sonrasinda degerlendirme amaciyla yaptig1 paylasimlarin gesitlilik gosterdigi
gorulmustur. Ogretmenlerin FZG uygulamasi ile; tanimlari, etkinlik siirecini ve sonrasini,
mufredat siralamasini, analoji ve benzetmelerin 6grenmeye etkisini, égrenci hatalari,
kavram yanilgilari, zorluk yasanilan konular gibi 6grenciyi tanimaya ydnelik durumlari

degerlendiren igerikte gdnderiler paylastigi ve ayni zamanda bu paylagimlarda ve
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arastirmaci gunluklerinde o6gretmenlerin 6gretim surecleri ile ilgili 6zelestiri yaparak
kendilerini degerlendirdikleri tespit edilmistir.

FZG ortaminda ders kitabindaki tanimlarin kazanima uygunlugu ile ilgili fikir
aligverisi yapildigi, tanimdaki geligkili ifadeler tGzerinde égretmenlerin is birligi ile dizeltme
yapilacak fikirler trettigi gérulmustir. Ogrencilerden gelen sorular paylagilarak bu sorular
aracihigiyla 6gretmenlerin ders kitabindaki tanimlarda yetersiz gorulen noktalar fark ettigi
ve online 6gretmen is birligi ile tanimlar Gzerinde daha fazla distnip kazanima en uygun
tanimi belirlemeye calistiklari gbézlemlenmigtir. FZG uygulamasinin ders sirecinde
yasananlarin paylasiimasina ve ders sonrasinda oOgretmen is birligi ile surecin
deg@erlendirilip ¢6zim vyollari geligtirimesine katkida bulunan bir ortam oldugu
dusundlebilir.  Arastirmacinin ulastigi bu sonuglarin, Alemdag’'in (2015) uygulama
sonuglari ile benzer oldugu goézlemlenmistir. Alemdad, E-mentorluk uygulamasinin
mesleki gelisim baglaminda algilanan katkilarini incelemis ve biligssel katkilar kapsaminda
en fazla tekrarlanan iki temay! yasanilan problemlerden haberdar olma ve farkh bakis
acllarini goérerek ¢ézum gelistirme olarak belirlemigtir.

Bu ¢alismada ayrica muifredat siralamasinda degisiklik yapan 6gretmenler degisiklik
sonucundaki gézlemlerini paylasmislardir. Yapilan degisikligin olumlu olmasi durumunda
diger 6gretmenlere de konu 6gretiminde yasanan sorunlarin kazanim sirasinda degisiklik
yapilarak ¢dzllebilecegi fikrini sunmuslardir. Ornegin 6. Sinif seviyesinde garpan bulma
konusunun mufredatta bolinebilme kurallarinin 6gretiminden énce olmasi, bdlinebilme
kurallarini bilmeyen o6grencilerin g¢arpan bulurken zorlanmasina sebep olmustur. FZG
Ogretmenlerinin  ortak olarak sorun yasadigi c¢arpan bulma konusunda miufredat
siralamasini degistiren bir 6gretmenin bu sayede 6nceki yillar kadar sorun yasamadigini
belitmesi arastirmaciyr ve diger o&gretmenleri miufredat siralamasini  dizenleme
konusunda gudulemistir. FZG ile kurulan is birligi ortaminin acemi 6dretmenlere yeni
deneyimlerden haberdar olma ve farkh bakis agilarindan 6grenme imkani sundugu, ayrica
Ogretmenlerin  kendi uygulamalarini sorgulayarak yeni fikirler deneme konusunda
cesaretlendirdigi sOylenebilir. Benzer sekilde Keleg'in (2018) egitim fakiltesi dégrencileri
ile THU dersi icin Facebook’ta olusturdugu c¢evrimici 6grenme toplulugu ortaminda
O6gretmen adaylariyla farkh toplumsal gruplari ve sorunlarini disundirmeyi saglayacak
konular tartigilmis ve yapilan tartigmalarin 6gretmen adaylari arasinda sosyal duyarliligin
ve farkindaldin artmasina katkida bulundugu gézlemlenmistir. Birgok 6gretmenin toplum
hizmetleri hususunda yeni 6neriler sundugu farkindaliklarinin arttigi belirtilmistir.

Bunun yani sira FZG ortaminda konu 6gretiminde kullanilan analojilerin ve gunlik
hayatla iliskili somut &rneklerin &grenciler Uzerindeki etkisinin degerlendirildigi

gérilmustir. Ogrencilerin analoji yoluyla kavramlari anlamlandirma sirecinin saglkli
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olabilmesi igin derste vurgulanan bilgiler ve iligkilendirmeler belirtilmistir. Kullanilan
analojilerin ders sonrasinda degerlendirilmeleri yapilmis ve olumlu yonde 6gretime katki
sagladigi gozlemlenmistir. Ornegin asal sayilar konusunda 1’in asalligi siklikla karigtirilan
bir durumdur. FZG’de kusun iki kanatli olmasi ile asal sayilarin iki carpandan olusmasinin
iliskilendirilmesi 6nerilmistir. Bu analoji sayesinde d6grencilerin kus tek kanatl olmaz, asal
sayllar tek ¢carpandan olusmaz seklinde iliskilendirme yaparak 1 tek ¢arpanh oldugu igin
asal sayl olamayacagini daha kolay akilda tutmaya basladiklar gdzlemlenmistir.
Analojilerin yani sira sinif ortaminda oynatilan o6gretici oyunlarla ilgili goézlemler ve
gorseller de paylasiimistir. Etkinlikler ve ogretici oyunlar sirasinda 6grencilerin konu ile
ilgili eksiklikleri gozlemlenmistir. Etkinlik stirecinde goézlemlenen eksik iliskilendirmeler ve
ogrencilerde gozlemlenen bilgi eksikliginin sebepleri dusunullerek hatay1 azaltmaya yonelik
FZG is birligi ile dneriler gelistiriimeye calisiimistir.

FZG'de ayrica sinav sonrasi 6grenci degerlendirmeleri paylasiimistir. Ogrencilerin
ders surecinde 6n yargil yaklastiklari, sinav 6ncesinde ise korktuklari konular belirtilmistir.
Ogrencilerin korkularini ve ényargilarini azaltmak adina 6gretmenler tarafindan Uretilen
¢bzumler sunulmustur. Ayrica 6grenciler tarafindan sevilen, kolay kavranan, sinav
sonrasinda basari gosterildigi gézlemlenen konular 6gretmenlerin birbirleri ile paylasimlari
sonucu belirlenmeye c¢alisiimistir. Sinav sonrasi degerlendirmelerde ise égrencilerin tekrar
etmedikleri icin unuttuklari, birgok 6grencinin genel olarak zorlandigi soru &rnekleri
paylagilarak bu sorulari iceren konularla ilgili konu tekrarinin gerekliligi FZG’'de kurulan ig
birligi ortami sayesinde tespit edilmistir. Ogretmenlerin ortak degerlendirmeleri arasinda
kitap okumanin problemi anlama ve ¢dzme becerisine olumlu etki ettigi belirtiimistir.
Bunun yaninda sinav sonrasi en ¢ok hata yapilan konularin neler oldugu belirlenerek,
gbzlemlenen eksiklikleri tamamlamaya yonelik fikir aligverisi ile ¢6zim &nerileri
gelistiriimistir. Facebook ortaminda sosyal ve isbirlik¢i 6grenmeye yonelik Ekici ve Kiyici
(2012) tarafindan egitim fakultesi 6grencileri ile yapilan galismanin sonuglari da eksiklikleri
tamamlamaya yonelik fikir aligverisi yapma ve ¢6zim Onerilerine ulasma hususunda bu
calismanin sonuglari ile benzerlik gostermektedir. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin
karsilastirildigr bu calismada deney grubunun geleneksel ders sonrasinda sorunlari
gidermek ve sorularina cevap bulmak icin Facebook ortamindan faydalandidi, bu ortamda
ulastigi yardim ve fikirler sayesinde kontrol grubundan daha basaril oldugu sonucuna
ulagilimigtir.

FZG uygulamasinda ders slrecindeki 6grenci goézlemleri paylasilarak, gruba lye
O6gretmenler tarafindan bu gdzlemlerle ilgili degerlendirmeler yapilmistir. FZG’ de yapilan
Ogrenciyi tanimaya yonelik degerlendirmelerin igerigi incelendiginde; 6drenci hatalari,

ogrencilerin zorluk yasadigi konular, 6grenci davranislarini gelistirmeye yoénelik dneriler,
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ogrencilere yontem 0Ogretimi ve 6grencilerden gelen sorularin paylasildigr ve tartigildigi
gorulmustur. Baki, Celik, Guler ve Soénmez (2018), 6gretmen adaylari ile ders analizi
becerisinin gelisimine ydnelik yaptiklari ¢alismada &grencilerin 6grenme gugcliklerinin
nedenini yorumlama ve bu guglikler tGzerinden dneri gelistirme kapsaminda yapilanlarin
6grenciyi tanima bilgisinin gelisimini destekleme potansiyeline sahip oldugunu belirtmistir.
Benzer sekilde bu calismada da &grencilerin konuyu 6gdrenme surecindeki distiinme
sekilleri, yoneligleri, yorumlari, yontem tercihleri, yontemin uygulanigi sirasinda siklkla
yapillan hatalar ve seviyesi dusuk ogrencilerin zorluk yasadigi durumlarin belirtildigi,
paylasilan 6grenci gozlemlerinin gruptaki o©gretmenlerce fikir alisverisi yapilarak
degerlendirildigi ve 0Ogrenci hatalarini azaltacak Oneriler gelistiriimeye calisildigi
goérulmustir. FZG'de bu kapsamda yapilan tartismalarin 6gretmenlerin ders analizi
becerisini gelistirdigi ve 6grenciyi tanima bilgilerinin gelisimini destekledigi sdylenebilir.

FZG dgretmenlerinin dgrencilerde fark ettigi benzer durumlar olmustur. Ogrencilerin
¢0zUmU uzun olsa da kolay anladiklari yontemleri kullanma egiliminde olduklari
gozlemlenmigtir. Pratik yontemlerin 6grenciye benimsetilmesi konusunda 6gretmenlerin
sorun yasadigi ve grupta bu konuda fikir istedikleri gorulmustir. FZG’de ders sonrasi
yapilan degerlendirmelerde &gretmenlerin ydntem tercihinde 6grenciyi yoénlendirecek
ornek soru secimleri yapmalari Onerilmigtir. Bazi pratik ydntemlerin, seviyesi disilk
ogrenciler tarafindan uygulanamamasi sebebiyle 6grenci seviyesine gbére ydntem
tercihinin degisebilecedi, her 6égrencinin dogru ¢bézime ulasabilecedi ydntemi tercih
etmesine imkan sunulmasi gerektigi dugunulmugtar.

Ogrencilerin yetersiz kaldi§1 bazi soru gesitlerinde dégretmenlerin 6zelestiri yaptiklari
ve kendi eksikliklerini fark ettikleri gérilmustir. Yapilan degerlendirmelerde 6gretmen
aciklamalarindaki eksiklikten kaynaklandidi digtnulen 6grenci hatalarina yer verilmis ve
ogretmenlerin Ozelestiri yaptigi tespit edilmigtir. Farkh ¢ézUmler deneyen &6grencilerin
standart yontemler diginda dogru ¢6zume ulagsmasini hata olarak degerlendirmemek
gerektigi fark edilmis ve 6drenci ¢ézumlerine yapilacak 6gretmen agiklamalarinin dikkatli
bir sekilde secilmesi gerektigi belirtiimistir. FZG’'de paylasilan 6grenci sorulari, 6grencilerin
disunme seklinin daha iyi anlagilmasini ve vurgulanmasi gereken bilgilerin fark edilmesini
saglamistir. Ogrencilerden gelen farkli sorularin, 6gretmenlerin 6zelestiri yapmasina
imkan sagladigi gorulmustuar.

An ve digerleri (2004), etkili bir matematik 6gretimi icin alan bilgisinin yaninda
matematigin dogasi, ogrenilmesi ve ogretiimesi ile ilgili inaniglar, 6grenci kavram
yanilgilarini bilme, matematik 6dretiminde 6grenciyi aktif tutma, 6grencinin matematiksel
fikirlerini olusturma, édrencinin matematiksel distinmesini artirma boyutlarinin éneminden

bahsetmistir. Grupta 6grencilerin zorluk yasadi§i soru gesitleri ve soru ¢ézimi sirasinda
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gézlemlenen égrenci hatalari paylasiimistir. Ogrencilerden gelen yorumlarin ve hatalarin
gérilmesi, arastirmacinin ve diger o6gretmenlerin 6grencileri sorgulama ve gec¢mis
konularla iliskilendirme konusunda gelistiremediklerini disinmelerine sebep olmustur. Bu
paylagsimlar sonrasinda grupta 6grenci hatalari konusunda fikir aligverisi yapilarak
ogrencileri hata yapmaya iten sebepler Uzerinde disinidimus ve 6grencilerin soru ¢bézme
surecindeki akil yurutmeleri anlasilmaya cahgiimigtir. Baki ve digerleri (2018), 6gretmen
adaylarinin 6grenciyi tanima bilgilerini inceledikleri ¢alismalarinda, kendi ders surecini
degerlendiren oOgretmen adaylarinin 6grencilerin  zorluk yasadigi noktalari goérup
anlamlandirabilme ve buna bagl olarak ¢6zum onerileri gelistrme konusunda daha
basarili olduklarini tespit etmislerdir. FZG ortami 6gretmenlere kendi ders sureglerini
degerlendirme ve ogretmen is birligi ile ¢ozim O&nerileri gelistirme firsatt sunmustur.
Ogrenci hatalarina yénelik yapilan édretmen acgiklamalari ve somut érnekler, diger
ogretmenlerin de ayni hata ile karsilasmalari durumunda neler yapilabilecegi konusunda
katilimcilara fikir vermistir.  Farkh sinif ortamlarinda ayni hatalarin gézlemlenmesi,
ogrencilerin  dusunme sekillerinin  benzer oldugunu ve konuyu henuz islememis
Oogretmenlerin ders surecinde benzer hatalara kargi hazirlikli  olmasi gerektigini
go6stermistir. Gézlemlenen 6grenci hatalari ile diger 6gretmenlerin ders plani hazirlama
surecinde vurgulamasi gereken bilgileri fark etmesi kolaylasmistir. En ¢ok hata yapilan
kurallarin 6gretiminde 6zellikle hataya sebep olan durumlar vurgulanarak modelleme ve
somut drneklerle aciklanmasi gerektigi belirtiimistir. Zorluk yasanan konularin 6gretiminde
oncelikle konunun anlasiimasini kolaylastiracak Ornek sorularla baslanmasi gerektigi
Onerilmigtir. FZG is birligi ile acemi 6gretmenlerin sinif ortamlarinda etkili matematik
ogretimini saglayacak fikirlere ve tecribelere ulastigi sdylenebilir.

Ders sonrasi degerlendirmeler yapilarak 6grencilerin en ¢ok zorlandigini belirttigi
konular, yanlis yorumladiklari sorular, ders sirecinde dgrencilere yapilan agiklamalar ve
iliskilendirmeler paylasiimistir. Anlagiimayan sorularin basitlestirilerek nasil agiklanacagi
Uzerinde fikir aligverisi yapiimistir. Ogrencilerin en son &égrendikleri ¢dziim yolunu
kullanma egilimi gdsterdigi, sorudaki kolayhiga goére farkli ¢g6zim yollari segme konusunda
eksik olduklari belirtiimistir. Ya da ¢6zum igin bir yol 6grendikten sonra ikinci bir yolu
ihtiyac olarak gormedikleri ve kullanma egilimi gdéstermedikleri gézlemlenmigtir. FZG
ortaminda bu Ornekte goruldigu gibi ogrencilerin dustinme sekilleri, yonelimleri ve
ogrencileri hata yapmaya iten sebepler 6gretmen is birligi ile belilenmeye calisiimigtir.
Bexheti ve digerleri (2014), 6gretmenlerin 6grenme ve 6dretme sirecinde bir arac olarak
sosyal medya kullanimlarini inceledikleri ¢calismada bu c¢alismanin sonuglarina benzer
sekilde sosyal medyanin is birligi boyutuna deginmistir. Sosyal medyanin, belirli bir gorev,

proje ya da ortak bir hedef Uzerinde 6grenciler ve 6gretmenler arasinda is birligini
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muamkun kildigini, kaynaklari bir araya getirdigini ve ortak bir hedef dogrultusunda ¢alisan
bir grup insanin birbirlerinin uzmanhgindan ve deneyimlerinden haberdar olmalarini
sagladigini ifade etmiglerdir.

FZG'de bunun diginda 0Ogrencilerle ilgili gsikayetlerin ve sorunlarin paylasildigi
gérulmistir.  Ogrenci  davraniglarini  gelistirmek, 6grencilere  sorumluluk  bilinci
kazandirmak, davranig problemlerinin 6nliine gegmek birgok dgretmenin arzuladigi ve
¢aba harcadigi bir durumdur. Grupta bu sorunlara ¢ézim olarak égrenci davraniglarini
gelistirmek amaciyla 6gretmenlerin uyguladi§i pekistirme yontemleri ve bu yontemlerin
ogrenciler Uzerinde gbzlemlenen etkileri paylasiimistir. Sinif ortaminda 6grencilere
sorumluluk bilinci kazandirmaya yoénelik farkli uygulamalarin ve bu uygulamalara yonelik
ogrencilerde gozlemlenen davranis degisikliklerinin paylasilmasi, gruba Uye olan
ogretmenlerin kendi sinif ortaminda deneyebilecedi yeni fikirlere ulasmasina imkan
saglamistir. Ornegin 6grencilerin 6dev yapma aliskanli§i kazanmasi ve verilen
sorumlulugu vaktinde yerine getirmesi igin “Aferin”, “Harika Odev” seklinde kaseler ile
ogrencilerin  motive edilmesi onerilmistir. Arastirmaci bu &neriyi uyguladiginda
sorumluluklarini yerine getiren 6grenci sayisinda gozle gorulur bir artis oldugunu tespit
etmistir. FZG, o6gretmenlerin ortak olarak yasanan sorunlara getirilen farkli ¢6zim

Onerilerine ulastigi bir ortam olusturmustur.

5. 3. Arastirmacinin FZG Uygulamasi ile Elde Ettigi Destegin Mesleki

Geligsimine ve Matematigi Ogretme Bilgisine Katkilarini Tartigma

Meslegin ilk yillarinda bulunan matematik 6gretmenlerinin zimre ig birligi yoluyla
mesleki gelisimini saglamayr amaglayan FZG uygulamasi 3 ay (13 hafta) boyunca
yaklasik 20 6gretmenin aktif katihmi ile gergeklesmistir. Arastirmacinin uygulama sureci
boyunca gruptan faydalandigi noktalar gesitlilik gdstermistir. Uygulamanin ilk haftalarinda
cogunlukla dersleri ilgi ¢ekici ve keyifli hale getirecek etkinlikler paylasilmistir. Matematik
konulari ile ilgili boyama etkinlikleri, akilli tahtadan veya el ile Uretiimis materyaller
kullanilarak uygulanabilen matematik oyunlari, kurallarin akilda kaliciligini saglayacak
analojilere yapilan paylasimlarda agirhkh olarak yer verilmigtir. Arastirmacinin ilk
haftalarda yapilan bu paylasimlari derslerinde kullanmasi dénemin basinda dégrencilerinin
matematik dersine karsl olumlu tutum gelistirmesine katkida bulunmus ve 6gdrencilerinin
konuyla ilgili bilgileri yapilandirmasinda faydali olmustur. Onceki vyillarda materyal
gelistirme, oyun oynatma, farkh etkinlikler Uretme konusunda c¢ekimser davranan
arastirmaci, gruptaki 6gretmenlerin derslerinde uyguladidi bu gibi calismalari paylagmasi
ile bu konuda daha aktif olmasi gerektigini fark etmis ve yeni uygulamalar kullanma

konusunda motivasyonu artmistir. Ogretmen is birligine dayali bu gibi topluluklarin
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uygulama modellerine ulagsma firsati sundugu benzer calismalarda da belirtiimektedir
(Alemdag, 2015; Clarke vd., 2014; Kelly ve Antonio, 2014).

Aragtirmaci uygulama boyunca paylasilan etkinliklerin bircogunu dersinde
uygulamis ve &grencilerinin ¢ok keyif alarak &gdrendiklerini gdzlemlemistir. FZG
uygulamasi ile etkinlik ve materyal Uretme konusunda yetersizligini gérerek matematigin
gunlik hayatla iligkilendiriimesini saglayan analojiler kullanma ve etkinlik yapma
konusunda gruptan siklikla faydalanmistir. Ornegin asal sayilar- kus benzetmesi, dagiima
Ozelligini 6gretirken ev sahibi-misafir benzetmesi, bollinebilme kurallarini pekistirmek
amaciyla gelistirilen ogretici oyunlar, bircok konu ile ilgili eglenceli etkinlikler iceren
paylasimlara derslerinde yer vermis ve o6grencilerinin matematik dersine karsi olumlu
tutum gelistirdigini, matematiksel bilgileri kavramsallastirmaya basladiklarini ve 6grenme
isteklerinde artis oldugunu gézlemlemistir. Grupta siklikla yapilan etkinlik paylasimi
arastirmaclyl da kavramsal 6grenmeyi pekistirecek materyaller hazirlama konusunda
gudulemigtir. Ball (1990) ve Marks (1989), 6gretmenlerin uygun ornekleri, modelleri,
ogrencilerin matematiksel gelisimini artiran problemleri segmeleri ve 06grencilerin
matematiksel anlayiglarini gelistirmeleri gerektigini vurgulamiglardir. FZG ortaminda
yapilan bilgi paylasimi uygun ©6rnek ve modelleme seciminde mesleki acidan
arastirmacinin gelisimine katkida bulunmustur. Kisacasi yukarida saglanan nedenlerden
dolayr FZG uygulamasinin dersin organizasyonu ve konunun sunulugsu bakimindan
arastirmacinin eksikliklerini fark etmesine ve bu agidan matematidi 6gretme bilgisini
gelistirmesine buyuk dlgude katkida bulundugu sdylenebilir.

Arastirmaci, FZG'de 6gretmenlerle yaptigi fikir aligverisi sonrasi yeni yontemler
gelistirme, kavramlarin farkli anlamlari Gzerinde 6grencileri dugundirmeye galisma gibi
hedefler edinmistir. FZG uygulamasi ile kavramlar Gzerinde daha ayrintili diisinmeye
basladigini ve ders sunumunda matematiksel ifadelerin kavramsal boyutuna daha fazla
odaklandigini gérmistir. Ogrenci digtinmeleri konusunda yapilan tartismalarin kendisini
sorgulayici ve geligtirici bir digunce yapisina yonelttigini fark etmistir. Benzer sekilde
DeWert ve digerlerinin (2003) calismalarinda acemi Ogretmenlerin grupta paylasilan
deneyimler sayesinde sorgulayici ve gelistirici dusunce yapisina yoneldigini gosteren
ogretmen gorusleri sunulmustur. Arastirmaci gecmis yillarda kurali Ogretip gectigi
konulari, FZG'deki tartismalarin ve gunluklerindeki degerlendirmelerin katkisi ile artik
kavramlarin anlami Uzerinde daha fazla yogunlasarak anlatmaya basladigini fark etmistir.
Ornegin gruptaki bir 6gretmenin tavsiyesi tizerine, bir tam sayinin belirli bir kesir kadarin
bulma ile alakali problemlerde 6grencilerini islem olarak c¢arpmayi tercih etmeye
yonlendirmek i¢in g¢arpma isleminin kavramsal anlamina dikkati ¢cekmis ve carpmanin

tekrarh toplama anlami ile iliskilendirmelerini saglayacak aciklamalarda bulunmustur.
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Ogrencilerinin yapmalari gereken islemi kavramsal olarak anlamlandirdiklari igin dogru
zamanda dogru islemi tercih etme konusunda ilerleme kaydettiklerini gozlemlemigtir.
Aldig1 bu sonug¢ neticesinde farkli konularda da yapilan iglemlerin anlamini daha fazla
vurgulayarak hangi iglemin ne anlama geldigini ve hangi durumlarda kullaniimasi
gerektigini uygun modellemelerle 6grencilerine daha iyi kavratmaya g¢alistigini, dgretimsel
aciklamalarini daha dikkatli sectigini fark etmistir. Ornegin 6nceki senelerde kesirlerdeki
islemlerin anlami (zerinde bu kadar ayrintili distinmeyen ve o6grencilerinin kavramsal
ogrenmelerini gelistirecek yénlendirici sorulara ¢ok fazla deginmeyen arastirmaci, FZG ile
bu yondeki eksikligini fark ederek kendisini bu agidan gelistirme firsati bulmustur.

FZG’'de paylasilan ders gozlemleri, 6grenci hatalari, 6gretiminde zorlanilan konular,
ogretimi  kolaylastiracak fikirler ve &grencilerle ilgili degerlendirmeler, arastirmacinin
paylasilan tim bu deneyimleri dederlendirerek isleyecegi dersi planlarken dikkat etmesi
gereken durumlari ve olasi 6gdrenci hatalarina karsi vurgulamasi gereken bilgileri daha
derinlemesine dusiinmesini saglamistir. Onceden ylizeysel planladi§i dersleri daha
ayrintili planlamis, konularin 6gretimi Gzerinde ayrintili distnerek 6grencilerine yapacagi
aciklamalari ve yonlendirici sorulari daha dikkatli segmeye calismistir. Tanigh (2013),
ilkdgretim matematik 6gretmen adaylarinin pedagojik alan bilgisi kapsaminda sorgulama
becerilerini ve d6grenci bilgilerini belilemek amaciyla yaptigi c¢alismada, etkili
sorgulamanin pedagojik alan bilgisi bakimindan ¢ok dnemli olduguna deginmis ve etkili
sorgulama yapan 6gretmen adaylarinin égrenci duslnceleri hakkinda daha kapsamli
bilgiler edindikleri, &grencilerin dlisinme sekilleri ve bilgilerini daha dogru
degerlendirebildikleri sonucuna ulagsmigtir. FZG uygulamasi ile 6grencilerin 6grenme
surecini daha fazla sorgulayan veya gelistirmeye ¢alisan arastirmacinin online égretmen
is birligi ile pedagojik alan bilgisi agisindan mesleki gelisimine katkida bulundugu
sdylenebilir.

Uygulama slreci boyunca arastirmaci FZG’deki paylagimlarda yer alan tavsiyeleri
ve deneyimleri gunliklerinde degerlendirerek mesleki gelisimi icin faydali olacagini
dusunduga onerileri tespit etmeye calismistir. Yapilan paylagsimlari ve o gun isledigi
dersteki gozlemlerini gunliklerinde degerlendirirken dersteki kendi tutumu ve ogrenci
gOzlemlerini daha fazla irdelemeye baglamistir. Benzer galismalarda gevrimigi 6gretmen
gruplarinin yansimayi destekleme 6zelligine sahip oldugu belirtimektedir (Clarke vd.,
2014; Kelly ve Antonio, 2016; Surette ve Johnson, 2015). Bu uygulama ile arastirmaci
o6grenci sorularina ve hatalarina yapmis oldugu aciklamalardaki eksiklikleri belirleme
firsati bulmustur. Leinhardt, Putnam, Stein ve Baxter (1991) 6gretimsel agiklamayi
Ogretilecek konuyla 6grenci arasinda uygun bir iletisimin olusturulmasini saglayan bir

etkinlik olarak tanimlamiglardir. FZG’'de paylasilan ders deneyimleri, arastirmacinin
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ogrencileri hataya iten sebepler Uzerinde ders dncesinde daha fazla digslinmesini, 6n
hazirlik yaparken dikkat edilmesi gereken hususlari daha ayrintilh irdelemesini, ders
surecinde yapacagi 6gretimsel agiklamalari, kavramlarin &gretiimesini kolaylastiracak
etkinlikleri ve iliskilendirmeleri daha saglikli belirlemesini saglamigtir. Ogrencilerin
kavramakta zorluk yasadigl konulari daha kolay anlamasi igin kullanilan etkili 6gretimsel
aciklamalar, iyi bir matematiksel bilginin yaninda dogru ve kapsamli matematiksel
aciklamalarin geligtiriimesini, uygun 6gretimsel gosterimlerin kullaniimasini ve iglemlerin
temelinde yer alan anlamlarin aciklanmasini icermektedir (Ball ve Bass, 2003;
Charalambous, 2011). FZG uygulamasinin arastirmacinin matematigi 6gretme bilgisini bu
kapsamda gelistirmeye katki sagladigi sdylenebilir.

Arastirmaci FZG’de vyapilan tartismalari degerlendirerek farkli 6gretmenlerin
derslerinde gozlemledikleri 6grenci hatalarinin sebeplerini anlamaya ve ¢6zim Onerileri
gelistirmeye calismistir. Ogrenci hatalarini énlemek icin vurgulanmasi gerektigini
disundigud durumlarin ya da hatalarin 6grenciler tarafindan fark edilmesini saglayacak
ornekleri gruptaki 6gretmenlerle paylasmistir. Zaman zaman sorunlara ¢ézim uretme
konusunda grupta kendisinden fikir almak isteyenler olmustur. Kendisi gibi meslegin
baslangi¢ yillarinda bulunan 6gretmenlere Oneriler sunmak, paylastigi fikirlerin begenilip
uygulanmasi ve sundugu oOnerilerin diger égretmenler tarafindan faydali bulunmasi,
arastirmacinin mesleki yeterlik hissini ve kendine olan giivenini artirmistir. is birligine
dayali ¢evrimici 6gretmen topluluklarinin 6zguveni ve mesleki yeterlik hissini artirdigina
yonelik anlamli sonuglar benzer ¢alismalarda da gérilmustir (Beach, 2017; Dewert vd.,
2003)

Arastirmaci, uygulama sureci boyunca yapilan paylasimlari bir égrenci goziyle
inceleyip sebebi Uzerinde dislinmeye baslamis ve diger 6gdretmenlerin yorumlarini
ogrenci bakis acisiyla degerlendirdikge kendi derslerini de bu sekilde degerlendirmesi
gerektiginin farkina varmigtir. Ogretmeye calistigi her konunun égrenciler tarafindan nasil
algilandid1r Uzerinde daha fazla dusunurse derslerini daha &gretici bir sekilde
isleyebilecegini gérmustir. FZG'de yapilan paylagsimlar; arastirmacinin ders surecinde
kullandig1 Ornekler ve ogrettigi ¢ozum yollari konusunda kendisini elegtirel bir gozle
degerlendirmesini  saglamigtir.  Ogrencilerin  dlsiinme sekillerini anlamada diger
ogretmenlerin gozlemlerini ve kendi ders tecrubelerini degerlendirerek “Daha iyi nasil
Ogretebilirim?” sorusunu kendisine ydneltmis ve bu sayede eksik oldugu durumlari
belirleme firsati yakalamigtir.

FZG sadece derse hazirlik konusunda degil, ders sonrasinda yapilmasi gereken
degerlendirmeler hususunda da arastirmacinin mesleki gelisimine katkida bulunmustur.

Bu grubu kurmadan dénce isledigi bir dersin sonrasinda ders sulreciyle alakal yeterince
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yansima yapmayan arastirmaci, grupta ders gozlemlerini paylastikca gecmigteki dersleri
Uzerinde daha ayrintili diisinmeye ve hatalarini fark etmeye baslamistir. Ogretmen
adaylarinin ve ogretmenlerin sinif iginde yaptiklari uygulamalar Uzerinde yansima
yapmalari, uygulamalarinda ilerlemelerini olumlu yénde etkileyen dnemli bir etken olarak
gorilmektedir (Artzt ve Armour-Thomas, 2002; Loughran, 2002). Arastirmaci, bu
uygulamadan 6nceki 3 yillik 6gretmenlik deneyiminde geriye donuk degerlendirme yapma
ve eksiklikleri belirleme konusunda yeterince kendini sorgulayip gelistirmedigini
gormustlr. Uygulama sirasinda dersinde go6zlemledigi eksiklikler ya da diger
ogretmenlerin paylasimlarindan edindigi faydah bilgiler, arastirmaciyi bir sonraki yilini
planlama konusunda gudulemistir. Yeni bilgiler edinmeye yonelik ilgisinin artmasini ve
ileriye donuk ogretimsel kararlar almasini saglamistir.

FZG uygulamasi arastirmaciya zaman ve mekan siniri olmaksizin herhangi bir
konuda fikir almak istediginde ya da bir sorun yasadiginda diger ogretmenlere
danisabilecegi ve fikir aligverisi yapabilecedi bir ortam sunmustur. Ornegin bazen
ogrencilerden gelen farkli sorulara verilecek en dogru cevabin ne olacagini danigsmistir.
Bu gibi durumlar grupta danigsmasi, diger 6gretmenlerin de 6grencilerinden gelen farkl
sorulari ya da gdzlemledikleri hatalari paylasmalarini saglamistir. Ogrenci sorularina
modelleme ve somut o6rneklerle verilebilecek en dogru 6gretmen aciklamalarn fikir
alisverisi ile belirlenmeye calisiimistir. Bu gibi tartismalar gruptaki her égretmenin ayni
durum ile karsilastiklarinda en iyi cevabi verebilmesi adina etkili olmustur. Arastirmaci bu
gibi paylagimlar sayesinde dgrencilerinden gelen benzer sorulara hazirlikli olarak cevap
verme firsati yakalamistir. Her bireyin farkli yeteneklere sahip oldugu géz &éninde
bulunduruldugunda, arastirmaci yaklasik 20 6gretmenin bir arada bulundugu FZG
grubunda danistigi sorularla ilgili cok farkli fikirlere ve onerilere ulasma imkani bulmustur.
Sunulan bir¢cok oneriyi dersinde kullanmistir. Her 6gretmen 6gretim slreci boyunca bazi
sorunlar goézlemlemektedir. Goézlemlenen bu sorunlarin FZG ortaminda tartisiimasi
arastirmacinin diger Ogretmenlerle ortak sorunlar yasadigini gormesini saglamigtir.
Arastirmaci, sorun yasayanin sadece kendisi olmadigini gérmus, yalniz olmadigini fark
etmig ve bu durum yetersizlik hissinin azalmasini saglamistir. Ortak problemlerin
yasandigini goren ogretmenlerin kendilerini yalniz hissetmedigi ve problemlere birlikte
¢6zUum aramaktan memnun oldugu yonunde sonuglar, online 6gretmen topluluklar ile
yapilan benzer galigmalarda da rapor edilmistir (Alemdag, 2015; Brintnall, 2002; DeWert
vd., 2003; McDiarmid, 2006). Ortak sorunlar yasandidini gérmek, ortak ¢dzimler
Uretmek icin 6gretmenleri gudulemistir ve FZG bu hususta fikir aligverisi yapilabilecek

ideal bir ortam sunmustur.
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Sosyal medya ortaminda kurulan FZG, sadece yazili 6nerilerin degil; fotograf, belge,
dokuman, incelenmesi Onerilen herhangi bir sitenin linkinin paylasilabilecegi cok
fonksiyonlu bir is birligi ortami sunmustur. Gulbahar ve digerleri (2010) Facebook’ta yer
alan materyallerin (video dosyalari, ses dosyalari, resimler, sunu, veritabani ve diger
tirdeki belgeleri igceren web siteleri) isbirlikgi 6grenme, arastirma, sorgulama, tartisma
becerileri, elestirel disinme ve problem ¢6zme becerilerini desteklemek igin
kullanilabilecegine deginmektedir. Bu ¢alisma sonucunda aragtirmacinin FZG ortaminda
Facebook’un deginilen 6zelliklerinden faydalandigi gértulmustar.

Grupta zaman zaman mufredat siralamasi konusunda fikir aligverisi yapiimistir. Bazi
konularin sirasinin degismesinin daha verimli olabilecegi tartisiimistir. Mdufredati
sorgulamak, kazanimlar arasindaki iliskiyi daha iyi kurabilmek adina gruptaki diger
Ogretmenlere danismak, arastirmacinin  matematigi 6gretme bilgisine katkida
bulunmustur.

Sinav déneminde FZG ortaminda sinav drnekleri paylasiimis ve 6gretmenlerin sinav
sorulari de@erlendiriimigtir. Paylasilan sinav orneklerini tek tek inceleyen arastirmaci,
ogrencilerin  anlamakta gulcgluk cekebilecegi noktalar tespit ederek yaptigi
degerlendirmeleri ve gelistirdigi 6nerileri sunmustur. Bunu yaparken paylasilan sinav
orneklerini bir 6grenci goziyle incelemeye calismistir. Arastirmaci, grupta yaptiklari bu
uygulama ile kendi hazirladigi sinav kagitlarini da bir 6grencinin bakis agisi ile incelemesi
gerektigini disunmastir.

Arastirmaci gruptaki yorumlari incelediginde 6gretmenlerin égrencilerde cogunlukla
ayni kavram yanilgilarini ve hatalari gézlemledigini tespit etmigstir. Bu sebeple konu olarak
ileride olan dgretmenlerin gbézlemledigi 6grenci hatalarindan bahsetmesi arastirmacinin
konuyu isledigi sirada vurgulamasi gereken durumlari énceden gérmesini saglamistir.
Bazen paylasilan ve etkili oldugu disunilen yéntemleri kendisi de uygulama karari almis,
bazen de ogrencilerde gézlemlenen eksikleri onceden goérmus olmasi kendi 6grencilerinin
ayni hatalari yapmamasi igin onlem almasina imkan saglamistir. Fenname ve Franke
(1992), ogretmenlerin  mesleki deneyimlerinin, o6grencilerin dusunme sekillerini,
yanilgilarini ve yagadiklari guglukleri bilme ve bunlari g6z onunde bulundurarak ogretimi
sekillendirme becerisi ile dogru orantili olarak gelismekte oldugunu vurgulamigtir. FZG
ortaminda yasanan farkli deneyimlerden haberdar olmak, grupta elde edilen zimre is
birligi sayesinde aragtirmaciya ve diger Ogretmenlere Ogrencilerin nerede nasil
dislnecegini hep birlikte anlama ve fikir aligverisi yaparak igbirlikgi yansima yapma
imkani sunmusgtur. Clara, Kelly, Mauri ve Danaher (2015) igbirlikgi yansimanin, acemi
ogretmenlerin meslekte ilk yillarinda ihtiya¢c duyduklari destegin ¢ok dnemli bir pargasi

oldugunu ve uygulamalarin tartisiimasi i¢in grup iginde glven, kararlilik ve meslektaslgin
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gerekli oldugunu belirtmektedir. Blylk 6gretmen topluluklarinin igbirlik¢i yansimayi
kolaylastirma durumunu inceledikleri calismada bu 3 kriterin yetersiz bulunmasi sebebiyle
isbirlikci yansimaya ydénelik tartismalarin sinirli sayida oldugunu gézlemlemislerdir. FZG
ise bahsedilen 3 kriteri (glven, kararlihk, meslektaslik) acik gruplara kiyasla daha fazla
sagladigi icin arastirmacinin diger ogretmenlerle isbirlikgi yansima yapmasina imkan
sunmustur. Bu imkana sahip olmak o6grenciyi tanima ve derse hazirlik konusunda
arastirmacinin mesleki deneyim kazanmasina ve matematigi 6gretme bilgisine katki
saglamistir.

FZG uygulamasinin arastirmaciya kazandirdiklarini genel olarak ifade etmek
gerekirse; arastirmaci bu uygulama ile sorunlari bir ¢ok farkh bakis agisiyla gorme;
karsilastigi problemleri veya ikilemleri disinme, danisma ve elestirel bir bicimde analiz
etme; yalnizlik ve cgaresizlik hissinde azalma, ihtiyaci olan duygusal destegi elde etme;
gelecekte benzer sorunlari gozme becerilerini gelistirme; 6gretim ve 6grenmeyle ilgili daha
genis bakis acilari gelistirme, karsilastigi problemlere alternatif c¢cozimler Uretme,
ogretmen olma yeteneklerinden daha fazla emin olma, daha az sikintili hissetme ve
karsilastiklar sorunlari ¢ézme becerilerini gelistirme firsatina ulasmistir. Bu sonuglarin,
ogretmenlerin  problem ¢dzme becerilerini  gelistirmeleri icin  online ortamlarda
o6gretmenlerle grup igi isbirlikgi danigsma imkani bulduklari diger ¢alismalarla tutarh oldugu
tespit edilmistir (Alemdag, 2015; DeWert vd., 2003).

5. 4. Ortaokul Matematik Ogretmenlerinin FZG Uygulamasi ile ilgili

Degerlendirmelerini Tartisma

Bu calismada FZG ortaminda katihmcilar arasinda gergeklesen etkilesimin igerigi,
mesleki gelisim ve matematigi 6gretme bilgisi kapsaminda incelenmis ve bunun yaninda
katilimcilarin  uygulamaya yonelik memnuniyet degerlendirmesi de yapiimistir.
Katilimcilarin de@erlendirmeleri, bir uzman gérisi alinarak arastirmaci tarafindan
geligtirilen FZG ile ilgili géris alma anketi ile elde edilmistir.

Anket sonuglarina gére FZG'ye U(ye ortaokul matematik d6gdretmenlerinin
uygulamanin mesleki gelisimlerine etkisi ile ilgili degerlendirmeleri incelenmis ve meslegin
ilk yillarinda bulunan ortaokul matematik égretmenlerinin bir arada bulundugu bir grupta
paylasim yapmanin bazi égretmenlerin bagkalarina faydali oldugunu gdrerek mesleki
yeterlilik hissini artirdi§i bazi 6gretmenlerin ise eksik yonlerini fark ederek eksikliklerini
gidermek amaciyla paylasilan fikirlerden vyararlandiklari goértlmastir. Konu olarak
mufredattan ileride giden 6gretmenlerin, gcogunlukla diger Uyelere faydal olmak amaciyla
grubu kullandiklari gézlemlenmistir. Olumlu sonuglar arasinda 6gretmenlerin FZG’de

yaptid1 paylasimlarin diger Uyeler tarafindan begenilmesi ve uygulanmasinin paylasimi



169

yapan kisinin mesleki yeterlilik hissini artirdigi belirlenmigtir. Bunun yani sira gruptaki diger
o6gretmenlere faydali oldugunu géren dgretmenlerin “baska ne gibi paylasimlarla faydali
olabiliim” seklinde duginmeye ve kendini gelistirmeye calistigi gorulmustur. Aldigi
kararlarin ve Urettigi fikirlerin begenildigini gormek 6gretmenlerin 6zguvenlerinde de artisa
neden olmustur. Beach (2017), mesleki gelisim web sitesi ortaminda é3retmenlerin kendi
kendine 6grenme deneyimlerini inceledigi ¢calismada, bu ¢alismanin sonuglarina benzer
sekilde online 6gretmen topluluklarina dahil olan 6gretmenlerde 6zguven ve 6z yeterlik
duygusunda artis gozlemlendigini tespit etmigtir.

FZG'nin 6gretmenlere ozelestiri yapma firsatt sundugu ve kendilerini mesleki
anlamda gelistirme iste@i olusturdugu belirtiimistir. Olumsuz degerlendirme olarak bazi
ogretmenlerin ise ¢gogunlukla fikir veren tarafta olmaktan rahatsiz oldugu gruptan ¢ok fazla
faydalanamadigi gorulmastir. Bu da gosteriyor ki gruptaki acemi 6gretmenlerin bazilari
cogunlukla fikir veren konumunda iken bazilari ise grubu genellikle fikir alma amaciyla
kullanmistir. Hizmet yili ayni olan 6gretmenlerin farkli yeterlik diizeylerinde olabilecegi
goérulmustir.  Krauss, Baumert ve Blum (2008) o6gretmenlerin matematigi ogretme
bilgilerinin gelisimini incelemek amaciyla yuruttikleri c¢alismalarinda hizmet yili ile
matematigi 6gretme bilgileri arasinda dogrudan bir iliski olmadigini bulmuslardir.
Arastirmacilar uzmanlagmanin veya mesleki gelisimin her giin yapilan igle artmayacagina,
yapilan isin bilingli olarak planlama, uygulama ve yansima asamalariyla gerceklesmesi
halinde mesleki gelisime katkisi olabilecegine dikkat ¢ekmislerdir. Dolayisiyla bu ¢alisma
acemi 6gretmenlere kendi 6gretimlerini dederlendirme firsati olusturdugu igin dnemlidir.

FZG uygulamasinin gruptaki her Uyeye ayni nitelikte mesleki gelisim imkani
sunamadigini, bazi Uyelerin mentor rolind Gstlendigini ve bazilarinin ¢ogunlukla
paylasilan fikirleri degerlendirmekle yetindigini séyleyebiliriz. Bu sonuglara benzer sekilde
Fernandez, Llinares ve Valls (2012), cevrimici ortamda kurulan is birligi ile é3retmen
adaylarinin 6grencilerin matematiksel dustnmelerini fark etme becerisini tanimlamayi
amagladiklari ¢galismalarinda, dusik seviyede olan katilimcilarin daha ylksek seviyedeki
biriyle etkilesime girdiklerinde, 6gretmen adaylarinin karsilikli olarak birbirlerini anlamak
icin yorumlamalarini degistirdikleri ve bu suregte de diusik seviyede olanlarin gelisim
gosterdiklerini tespit etmistir. Her ne kadar FZG ortami tamami meslegin ilk 5 yilinda
bulunan acemi ogretmenlerden olussa da ogretmenlerin mesleki yeterlilik duzeylerinin
farkhhk gosterdigi ve bazi 6dretmenlerin genellikte fayda saglayici rolu Ustlenirken
bazilarininsa ¢ogunlukla faydalanan tarafta yer aldiklari goérilmustar. Ayrica bazi
Ogretmenlerin sadece grupta paylasilan fikirleri degerlendirdigi, fikir alma ve danisma
acgisindan c¢ekimser davrandigi goértlmastir. Benzer sekilde Rutherford (2010) ve Staudt,

Clair ve Martinez (2013) tarafindan yapilan her iki ¢alisma da c¢evrimigi gruplarda
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ogretmenlerin seve seve yorum ve duyuru yayinladiklarini fakat mesleki ihtiyaclarina
iliskin sorularini yayinlamada isteksiz olduklarini bulmuslardir.

Katiimcilar tarafindan yapilan degerlendirmelerde bazi 6gretmenlerin “Herkes
benimle ayni sorunlari yasiyormus, sorun bende degilmis.” seklinde dislnerek sadece
kendilerinde bir yetersizlik olmadigini dusunmeye bagladiklari gdzlemlenmistir. Ortak
sorunlar yasandiginin fark edilmesi meslegin baslangi¢ yillarinda bulunan 6gretmenlerin
icini rahatlatan bir durum olmustur. DeWert ve digerleri (2003), meslede yeni baglayan
ogretmenlerin cevrimigi destek grubuna katilmakla yalnizlik ve caresizlik duygularinin
azaldigini, sorunlarla micadele eden tek yeni 6gretmen olmadiklarini bilmenin kendilerine
guven verici oldugunu, duygusal destek ve tesvik imkanina ulastiklarini tespit etmistir.
Benzer sekilde FZG ile 6gretmenlerin “yalniz degilim” hissini yasadiklari ve sorunlara is
birligi icinde ¢6zim bulmaktan memnun kaldiklari gézlemlenmistir. Alemdag (2015) e-
mentorluk ile ilgili calismasinin sonuglarinda hem mentor hem de mentilerin, yasadiklari
problemlerin diger ogretmenler tarafindan da yasandigini goérerek kendilerini yalniz
hissetmediklerini ifade ettiklerini belirtmistir. Ogretmenlere destek sunmak amaciyla
yapilan diger calismalarda da 6gretmen adaylarinin ve meslegin baslangi¢ yillarinda
bulunan 6gretmenlerin yalnizlik duygularinda azalma oldugu; Brintnall (2002) ile
McDiarmid (2006) tarafindan rapor edilmistir. Bu agiklamalar bu ¢alismanin sonuglarini
destekleyici niteliktedir.

Surrette ve Johnson (2015), calismalarinda c¢evrimi¢gi 6grenme ortamlarinin
o6gretmen mesleki gelisiminin kritik 6zelliklerini kolaylastirma yetenegini incelemisler ve
online gruplara Uye olan 6gretmenlerin, bu ortamdaki diger kisilerin paylastigi kavramaya
odaklanan 6grenci merkezli etkinlikleri inceleyerek alanlari ile ilgili icerik bilgilerini
yapilandirip dizeltme firsati bulduklarini belirtmislerdir. Belirtilen bu durum FZG
katilimcilarinin degerlendirmeleri ile benzerlik gostermektedir. Gruba Uye ortaokul
matematik ogretmenlerinin yaptigi degerlendirmeler matematigi 6gretme bilgilerine katkisi
acisindan incelendiginde; FZG’nin o6gretmenlere en ¢ok dersi planlama, dersin
organizasyonu ve konunun sunulusu bakimindan fayda sagladigi gértlmastiur. Grupta
paylasilan etkinlikler, oyunlar, analojiler begenilerek ders planlarina eklenmis, ayrica bu
gibi etkinlik ve oyunlar dretme konusunda 6gretmenleri gudulemigtir. Derslerin daha ilgi
cekici ve merak uyandirici olmasini amaglayan oOgretmen sayisinda artis olmustur.
Ogrencilerin konuyu daha kolay kavramalari amaciyla gelistirilen farkl fikirlerin gruba ye
diger o6gretmenler tarafindan kullanildigi ve olumlu sonuglar alindigi gériimuastir. Baki
(2018, s.5) etkili bir matematik 6gretimi icin 6gretmenlerin sahip olduklari matematik
bilgisini uygun ve etkili 6rneklerle, analojilerle, gosterimlerle, agiklamalarla 6grencilerin

anlayabilecegi bicime donUstirmesi gerektigini vurgulamaktadir. Bu bakimdan FZG
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uygulamasi ile égretmenlerin etkili matematik dgretimi konusunda kendilerini gelistirme
firsatina ulastiklari sdylenebilir.

FZG ile 6gretmenler, Ozellikle etkinlik, egitsel oyun, materyal geligtirme onerilerinden
faydalanmayi amagcladiklarini ve bu grubu farkh yéntem ve teknikleri takip etmek, kavram
yanilgilarini ders dncesinde belirleyerek gerekli tedbirleri almak amaciyla kullandiklarini
belirttiler. Protheroe (2008) bu sonugclara benzer sekilde, 6gretmen gruplarinda paylasilan
ornek deneyimlerin katilimcilarin kendi etkinliklerini planlamasina katkida bulundugunu,
katihmcilarin diger 6gretmenlerin sundugu verimli bir 6gretim metodunu kullandiklarinda
fikri paylasan 6gretmenin gozlemledigi gibi 6érnek tecribeler yasadigini ve sonug olarak,
katilimcilarin guvendigi diger katihmci 6gretmenlerin fikirlerini  alintilayarak ders
planlarinda bu stratejileri basariyla kullanabileceklerine inandiklarini tespit etmistir.

Anket verilerinden elde edilen bir diger degerlendirme sonucuna goére; katilmci
ogretmenlerin matematigi 6gretme bilgisinin 6grenciyi tanima alt dalinda da gelistigini
soyleyebiliriz. Ogretmenler ders siirecindeki gozlemlerini ders sonrasinda tartisarak
ogrenciler ve ogretim suregleri hakkinda c¢ikarimlarda bulunmaya calismistir. Katilimci
degerlendirmelerinde &gretmenler, FZG’de paylasilan 6grenci hatalarindan, &grenci
ogrenmelerinden, Ogrencilerde gbézlemlenen kavram yanilgilarindan ve o6grencilerin
zorlandigi konulardan bahsedilen gdénderileri faydali bulmuslardir. Baki (2018),
ogretmenlerin 6gretecedi alani ihtiyag duyulan derinlikte bilmesi gerektigini ve bu bilgileri
kullanacak olan matematik égretmenlerinin édrencilerin kavram yanilgilarindan, égrenme
gugcliklerinden ve 6n bilgilerinden haberdar olarak gerekli dnlemleri alabilmelerini ve
6grencinin bilgiyi kurmasina rehberlik edebilmelerini, derste kullanacadi dil, érnekler ve
teknoloijilerle birlikte konuyu 6grenciler igin anlasilir hale getirebilmelerini, uygun yéntemler
kullanarak 6grenciyi matematiksel etkinliklere katabilmelerini ve 6grencinin matematik
distnmesinin gelisimini destekleyebilmelerini vurgulamistir. FZG ortaminin vurgulanan bu
hususlarin geligtiriimesine katki saglayan bir arag oldugu ve acemi Ogretmenlerin
matematigi 6gretme bilgilerini gelistirme imkani sundugu soylenebilir.

Katiimeci 6gretmenler deneyimlerini ve gozlemlerini grupta paylasacaklari igin
Ogrencileri daha iyi gdzlemlemeye ve zorlandiklari noktalara daha fazla dikkat etmeye
basladiklarini belirtmiglerdir. Baki ve digerleri (2018), matematik 6dretmen adaylarinin
ogrenciyi tanima bilgilerini inceledikleri calismada, kendi uygulamalari Uzerine ders analizi
yapan 6gretmen adaylarinin dgdrencilerin 6grenme gulgliklerinin nedenini yorumlama ve
ogrencileri bu guglikten kurtarmak igin éneri sunma bakimindan daha iyi performans
sergilediklerini tespit etmiglerdir. Bu acidan degerlendirildiginde online 6gretmen
gruplarinda paylasilan égrenci gézlemlerinin ve ders analizlerinin 6grencilerin anlamasini

kolaylastiracak fikirler gelistirme konusunda 6gretmenlere destek sundugu sdylenebilir.
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FZG uygulamasinda 6grencilerin zorluk yasadigi durumlarin paylasiimasi, konuyu henlz
islememis olan ogretmenlerin vurgulamasi gereken bilgileri fark etmesine imkan
saglamigtir. Birgcok 6gretmen derse hazirlik yaparken dikkat etmeleri gereken bilgilerden
haberdar olmak ve yapilan uygulamalar takip etmek amaciyla FZG'den faydalandigini
belirtmigtir.

FZG'ye uye oOgretmenlerin anket sonugclari degerlendirildiginde grubun faydalar
arasinda en cok dikkati ¢cekenler dersi planlamaya katkida bulunmasi ve zamandan
tasarruf saglamasi oldu. Meslegin ilk yillarinda bulunan &égretmenler yeterli tecribeye
sahip olmadiklari icin her yil farkh bir plan denemekte hangi planin daha verimli olduguna
karar vermede glcluk cekmektedirler. FZG katilimcilara birgok 6gretmenin deneyimini,
gozlemledikleri olumlu ve olumsuz sonuglari degerlendirme ve buna gore en verimli
olacak ders planini olusturma imkani sundugundan dolayl gruba Uye birgok 6gretmen
tarafindan zamandan tasarruf saglama agisindan faydali bulunmaktadir. Bu acidan
degerlendirildiginde FZG’'nin zaman tasarrufu saglama konusunda dgretmenlere aragsal
destek sundugu soylenebilir. Bunun yani sira bazi 6gretmenlerin sinav haftalarinda élgme
degerlendirmede yer verilmesi gereken sorulara ulasma imkani sundugu igin FZG'yi
faydali bulduklari gérilmustir. Bu yorumu yapan égretmenlerin sayica az olusu FZG’nin
O0lgme degerlendirme amaciyla kullaniminin yeterli dizeyde olmadigini géstermektedir.
Bazi o6gretmenler sinavlarini yaptiktan sonra grupta sinav o6rneklerinin tartigiimasi,
FZG’nin dlgme degerlendirme amaciyla kullaniminin az olmasina sebep olmus olabilir.

FZG ulyelerinin gruptaki paylasimlari takip etme ve paylasimda bulunma ile ilgili
degerlendirmeleri incelendiginde gruptaki ¢ogu Uyenin paylasimlari dizenli olarak takip
etmeye calistigi goriimustir. Fakat paylasim yapma konusunda ¢ekimser davrananlar
oldugu gdzlemlenmistir. Paylasim yapmada c¢ekimser davranmalarina sebep olan
durumlar arasinda; kendisiyle benzer fikrilerin paylasiimig olmasi ve ayni cumleleri
paylasmaya gerek duyulmamasi, kazanimlarda mifredattan geri kalma ve tartigilan
konulari geriden takip etme, tanimadigi insanlar ve yanls anlasiima duguncesi ile diger
dyelerin paylasimlarini elestiren yorumlar yapmaya c¢ekinme ve bir de bunun aksine ¢ok
fazla paylasim yaptid1 halde yaptigi paylasimlara yeterince yorum yapilmamasindan
dolayi fikirlerinden faydalaniimadigi dustncesiyle g¢ekimser davranma gibi durumlar,
paylasim yapmaktan kaginma sebepleri olarak agiklanmigtir. Katilimi olumsuz etkileyen
benzer sonuglarin Alemdag (2015) tarafindan e-mentorluk uygulamasi ile ilgili yapilan
calismada da goézlemlendigi tespit edilmistir. Bu calismada tartisma anini kagirip
sonradan inceleyen dyelerin tartisma bittikten sonra yorum yapmaya c¢ekindikleri
g6zlemlenmistir. Kullandigi yontemlerin yetersiz oldugunu distinerek paylasim yapmaya

¢ekinenler de olmustur. Bunun haricinde diger tGyeler dizenli takip etmelerine ve dizenli
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paylagimda bulunmalarina engel olan bir durum olmadigini belirtmislerdir. Birkag uUye ise
dénem dénem yogunluktan dolayl kopmalar yasasa da ¢odunlukla grubu takip ettiklerini
ve paylasim yapmaya calistiklarini ifade etmistir. Gruptaki katihmin, paylagsimlari takip
etme acgisindan gogunluk tarafindan amacina uygun bir sekilde gerceklestigini ancak
paylasim yapma ve tartismayi baglatma konusunda beklenilenin altinda katilim oldugunu
soyleyebiliriz. Benzer sekilde Kelly ve Antonio’nun (2016) SiS’lerde gergeklesen 6gretmen
akran destegdini inceledikleri calismada da ¢ogu durumda, bir kullanicinin topluluktan bir
seyler istediginde toplulugun destekleyici yanitlar verdigini fakat buna ragmen Uyelerin
genel olarak 6gretim uygulamasina iliskin sorular sormadiklarini ve grubun sadece birkag
dyesinin tartismayi baglatma gorevi Ustlendiklerini gdézlemlemiglerdir. Yine de "qgizli takipgi"
olarak adlandirdiklari bu grup tyelerinin de paylasilan bilgileri inceledikleri i¢in destekleyici
paylasimlardan faydalandiklarini belirtmislerdir.

Katilimcilarin FZG ile ilgili degerlendirmeleri incelendiginde 6gretmenler, FZG'de
yaptiklari paylasimlarin diger 6gretmenler tarafindan degerlendirimesinden ve kendi
drettikleri  fikirler hakkinda doénit alma firsati sunmasindan memnun kaldiklarini
aciklamiglardir. Kelly ve Antonio (2016), online dgretmen gruplarinda kurulan is birligi
ortaminin O6gretmenlere yansima destedi sundugunu belirtmislerdir. Bunun yaninda,
House‘un (1981) calismasina benzer sekilde 6gretmenlerin online is birligi ortaminda
degerlendirme destegine ulastigini sdyleyebiliriz.

Katilimci 6gretmenlerin FZG ile ilgili memnuniyeti incelendiginde ankete katilan 17
6gretmenin tamaminin bu gruba dahil olmaktan memnun oldugu gértlmastir. Grubun en
¢ok begenilen tarafi; acemi 6gretmenlerin kendileri gibi meslegin baslangi¢ yillarinda
bulunan matematik 6gretmenleri ile fikir aligverisi yapma imkani sunmasi olmustur.
Lohman (2006, s.144), 6gretmenlerin resmi olmayan 6grenmeye daha elverigli olduklarini,
bdylece mesleki problemleri ¢dzme ve badimsiz 6grenme kabiliyetlerini daha da
gelistirdiklerini belirtmistir. FZG Uyeleri 6gretmenlik slrecinde yasanan sorunlari farkli
bakis acilariyla ele alarak birlikte ¢6zim Uretmeye c¢alismaktan keyif aldiklarini
belirtmiglerdir. Bazi Uyelerin FZG uygulamasi ile birgok dgretmenin deneyimine ulasma
firsati bulduklan icin kendilerini gelistirme istegi duymaya basladiklar, yeni fikirler ve
yontemler deneme istedi duyduklari tespit edilmistir. Zorluk yasanan durumlarin
paylasilmasi ders Oncesinde 6gretmenlerin fikir aligverisi ile ¢bézim Uretmesine imkan
saglamistir. Paylasim yapmada g¢ekimser davranan, ¢ok fazla paylasimda bulunmayan
ogretmenlerin ise birgok 6gretmenin tecribelerinden faydalanarak dersi planlama firsati
bulduklari, bir konu ile ilgili farkl etkinlik ve materyal dnerisine ulagsma imkani bulmaktan
memnun kaldiklari goérilmustir. Ayrica grupta paylasilan sorunlarin ortak olarak

gbzlemlenmesi birgok 6gretmenin sorunlara 6gretmen is birligi ile ¢dzim UGretmek
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amaciyla FZG'yi kullanmalarini saglamistir. Bu bulgular Hart ve Steinbrecher'in (2011)
ogretmenlerin  Facebook kullaniminin 3 amaca hizmet ettigi yonundeki bulgularini
desteklemektedir: is birligi ve égretim igin fikirler Gretme; iletisim kurma ve giincellesme;
birbirlerine destek olma ve mesleki tavsiyeler isteme.

Katihimcilarin FZG hakkindaki gorugleri genel olarak degerlendirildiginde 6grenciyi
tanima, ders plani hazirlama, sinav hazirlama, etkinlik ve oyun tasarlama, yasanan
sorunlara ¢6zum uretme, mesleki yeterlilik hissi kazanma vb. birgok yonde 6gretmenlerin

grubu faydali bulduklari gorilmustir.



6. SONUCLAR VE ONERILER

Bu boélimde cevrimici 6dretmen gruplariyla olusturulan is birligi ortaminin
arastirmaciya ve katihmci 6gretmenlere sundugu destek cesitleri, mesleki gelisimlerine
olan katkisli, ders dncesinde ve sonrasinda tartisilan konularin icerigi ile ilgili sonuclara ve

uygulama deneyimleriyle gelistirilen 6nerilere yer verilmistir.

6. 1. Sonuglar

Bu arastirma ile Turkiye’nin farklh illerinde gérev yapmakta olan ortaokul matematik
o6gretmenleri ¢evrimigi ortamda zaman ve mekan sorun olmaksizin is birligi ve fikir
aligverisi yapma imkani bulmustur. Ogretmenler mesai sonrasinda evlerinde veya
istedikleri herhangi bir ortamda bulunurken, ayni zamanda kilometrelerce uzaktaki birgok
ogretmenin sosyal medya grubunda yaptigi paylasimlar araciliiyla égretim surecleri ile
ilgili deneyimlerinden faydalanma firsati yakalamistir. Sosyal medya araci olarak
Facebook uygulamasinin segilmesi, hem bilgisayar hem de cep telefonlarinda
kullanilabilen bir uygulama olmasindan dolayr katilimcilarin gruptaki paylagimlar
kolaylikla takip etmesini saglamistir. Bu agidan degerlendirildiginde Facebook gruplarinin
ogretmen is birligi amaciyla kullanilabilecek ideal bir ortam oldugu sdylenebilir.

Ogretmenler FZG ortaminda ders dncesinde ders planlari ile ilgili fikir aligverisinde
bulunmusglardir. Ders Oncesinde yapilan paylasimlarin icerigi ile ilgili bulgular
incelendiginde; derste uygulanmasi planlanan etkinliklerin, gelistirilen materyallerin,
Ogretici oyunlarin, 6grencilerin hata yapacadi ve zorlanacadi disltnilen konularin,
kurallarin akilda kalmasini saglayacak kavram haritalarinin, matematik sarkilarinin, analoji
ve benzetmelerin, bazi égretimsel agiklamalarin ve kullaniimasi planlanan érnek sorularin
paylasildigi géralmustar.

Gruptaki paylasimlarin analizi ile elde edilen sonuglarin, anketlerde yer alan
dgretmen gérisleri ile benzer oldugu gorulmistir. Ogretmenler derse hazirlik yaparken
dersi planlama surecinde gruptaki etkinlik, materyal ve oyun &énerilerinden, farkli 6gretim
stratejilerinden faydalandiklarina, 6grenci hatalari ve guUglikler Uzerinde gruptaki
ogretmenlerle ortak c¢ikarimlarda bulunarak derse hazirlandiklarina yonelik gorug
bildirmiglerdir. Grupta yapilan paylasimlar ve anketlerden elde edilen 6gretmen gorusleri
bu acgidan degerlendirildiginde FZG’de kurulan is birliginin katihmci 6gdretmenlere
bilgilendirme destedi sundugu sdylenebilir. Ayrica bu sonuglar gdsteriyor ki; acemi

Odgretmenlerin is birligi yapmasina ortam sunan FZG uygulamasi, 6gretmenlere dersin
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organizasyonu ve konunun sunulusu ile ilgili paylasimlarda bulunma ve matematigi
o6gretme adina farkli deneyimlerden haberdar olma firsati sunmustur.

Ders sureci ve sonrasi ile ilgili yapilan degerlendirmelerin igerigi incelendiginde ise
en ¢ok ddrenciyi tanimaya yonelik paylasimlarin yapildigi goralmustir. Ders sonrasinda
tartisilan konular arasinda en fazla gbzlemlenen igerik; 6grenci hatalari, 6grenci kavram
yanilgilari, 6grenci 6n bilgilerindeki eksiklik, 6grencilerin zorluk yasadigi konular ve
ogrencileri hata yapmaya iten sebeplerin degerlendiriimesi olmustur.

Uygulama slrecinde konu olarak ileride olan &gretmenler &grencilerde
gozlemledikleri hatalari, kavram yanilgilarini ve 6gretiminde zorlanilan kavramlarla ilgili
degerlendirmelerini paylasmistir. Konuyu hendz iglememis olan o6gretmenlerin ise
sorunlarin ¢ézimiine yonelik yapilan paylasimlardan faydalandiklari, kendi derslerinde bu
Onerileri dikkate alarak uygulamalar yaptiklari ve bu uygulamalarin yansimasini da grupta
paylastiklari belirlenmistir. Bu acidan degerlendirildiinde FZG uygulamasina katilan
ogretmenlerin 6grenciyi tanima konusunda gruptan faydalandiklari ve matematigi 6gretme
bilgilerine bu yonde katkisi oldugu sdylenebilir.

Bu calisma ile online ortamda dgretmenlere 6grenci dusinmeleri Uzerinde tartisma
ortami olusturulmasi, 6gretmenleri ders sirecinde daha dikkatli gézlem yapmaya ve ders
sonrasinda slre¢ hakkinda daha fazla degerlendirme ve Ozelestiri yapmaya tesvik
etmistir.

Ogretmenlerin FZG ortamina dair goérigleri incelendiginde; kendileri gibi matematik
o6gretmeni olan meslektaslari ile mesleki deneyimlerini ve o&nerilerini paylasarak fikir
aligverisi yapmaktan keyif aldiklarini, mesleki motivasyonlarinin ve &zgivenlerinin
arttigini, benzer sorunlar yasandigina sahit olduklarinda alana karsi olan
karamsarliklarinin azaldigini belirtmiglerdir. FZG uygulamasi ile katihmci égretmenlerin
psikolojik kazanimlar elde ettigi ve duygusal destege ulastigi séylenebilir.

Bunun yani sira katilimcilarin grubu kullanim amaglari ve memnuniyet sebeplerinin
farklilik gosterdigi gorulmustur. Konu olarak grubun genelinden ileride olan 6gretmenlerin
fikir veren, deneyimlerini paylagan ve 6neri sunan konumda, konu olarak geride olan ya
da c¢ogunlukla ogretmen merkezli anlayigla derslerini planlayan ogretmenlerin ise
fikilerden faydalanan konumda olduklar goézlemlenmistir. Fikir veren Ogdretmenler
bagkalarina faydali olmaktan ve O&nerilerinin begenilmesinden dolayr mesleki yeterlik
hislerinde artig oldugunu ve gruba dahil olmaktan memnun olduklarini belirtmislerdir.
CGogdunlukla fikir alan konumda bulunan 6gretmenler ise birgok 6gretmenin deneyiminden
faydalanma firsati bularak mesleki gelisim ihtiyaclarini gidermelerine destek olan FZG

grubuna dahil olmaktan memnun olduklari belirtmislerdir.



177

Grupta vyaklagik 10 dyenin deneyimlerini ve fikirlerini dizenli paylastigi ve
tartismalara katildigi gordimustar. Geri kalan Uyelerin ise ylzeysel paylasimlarda
bulundugu, tartismalara ¢ok fazla dahil olmadidi, 6grenci disinmeleri Gzerinde ¢ok fazla
fikir sunmadigi ve 0ogretim surecleri hakkinda ayrintili agiklamalarda bulunmadigi
gérulmustir. Ogretim silireci ve yapilan uygulamalarla ilgili yansima icerikli paylasimda
bulunan Gye sayisinin ise daha sinirh oldugu gérilmastir. Gruptaki Uyelerden yaklasik
olarak 5-6 kisinin grubun amacina uygun sekilde 6gretim pratikleri konusunda yansitmaya
dayal icerikler paylastigi ve arastirmaci ile karsilikli olarak bu hususta fikir aligverisi
yaptigi tespit edilmistir. Her tyenin hedeflenen seviyede katilim goéstermemesi ve grubu
amacina uygun sekilde aktif kullananlarin yari yariya olmasi baslangicta belirlenen Uye
sayisinin daha fazla olmasi gerektigini ya da bdyle bir grupta sadece aktif katihim
gosterme hususunda istekli olanlarin dahil edilmesi gerektigini dustundurmustur.

FZG uygulamasi arastirmacinin hem moderatér konumunda oldugu hem de kendi
mesleki gelisimine katki saglamayi amacladigi bir is birligi ortami olmustur. Ug ay siren
uygulama surecinde bazi 6gretmenlerin konularda hizli ilerlemesi, bazi 6gretmenlerin ise
mufredatin ¢ok gerisinde kalmis olmasi, arastirmacinin ortak tartisma ortami olustururken
sorun yasamasina sebep olmustur. Konu olarak ¢ok ileride olan veya ¢ok geride kalan
o6gretmenlerin zamanla grubun geneli tarafindan tartigilan konulara dahil olma konusunda
¢ekimser davranmaya bagsladigi goértlmastir. Ayni kazanimlari anlatmayi planlayan
ogretmenlerin dersi planlarken daha nitelikli fikir aligverisi yaptigi veya ayni kazanimlari
sinifinda iglemis olan &gdretmenlerin ders sonrasinda d6gretim pratiklerini yansitma
boyutunda daha kapsamli degerlendirmelerde bulunduklari tespit edilmistir.

Bu calismanin bir diger sonucu FZG uygulamasinin aragtirmacinin mesleki
gelisimine ve matematigi 6gretme bilgisine katkilaridir. Arastirmaci uygulamanin ilk
haftalarinda grubu daha c¢ok ders planlarindan haberdar olma, etkinlik, materyal ve
Ogretici  oyun Onerilerine ulasma amaciyla kullanmigtir.  Arastirmacinin  FZG
katilimcilarindan edindigi etkinlik, materyal ve o6gretici oyun Onerileri, 6grenciyi aktif
tutacak uygulamalar gelistirme konusunda arastirmacinin kendi eksikligini fark etmesini
saglamistir. Bu galisma arastirmaciyi farkli sinif i¢i uygulamalar gelistirme konusunda
motive etmigtir.

Uygulama surecinin ilerleyen haftalarinda agirlikh olarak édrenci hatalarinin, kavram
yanilgilarinin, o6nbilgi eksikliginin, ogrencilerin zorlanacad! konularin tartigildigr ve
ogretmen ig birligi ile ¢ozUm Onerileri gelistirildigi goraimugtar.

Arastirmaci hem FZG ortaminda 6gdrenci dusunmelerini irdelemeye ydnelik
tartismalar baslatmis hem de gin sonunda kendi ders gdzlemlerini ve gruptaki tartismalari

arastirmaci gunliklerinde degerlendirerek 6grencilerin 6grenme slreglerini daha iyi
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anlamaya cgalismigtir. Bu uygulama ile arastirmaci 6grenci 6grenmeleri Uzerinde daha
fazla dugunmeye ve Ogretim pratiklerini yansitmaya baglamistir. Ders iglerken yaptigi
Ogretimsel acgiklamalarda kavramsal iliskilere daha fazla dikkat ¢cekmeye calismistir.
Arastirmacinin gunliklerinde 6grencileri hata yapmaya iten sebepler Uzerinde daha fazla
dusunduga ve ¢ézum onerileri gelistirmeye calistigl, en ¢ok hata gézlemlenen konulari
derslerinde daha fazla vurgulamaya basladidi gozlemlenmistir. FZG uygulamasi ile
arastirmacinin  matematigi o6gretme bilgisinin 6grenciyi tanima boyutunda gelistigi
soylenebilir.

Arastirmaci FZG ortaminda ulastigi zimre is birligi ile yeni bilgiler edinmeye yoénelik
ilgisinin arttigini, yasanan sorunlarin bircok 6gretmen tarafindan ortak olarak
g6zlemlendigini bu sayede yalnizlik hissinin azaldigini, baskalarina faydali olan éneriler
sundugunu goérerek yetersizlik hissinin azaldigini ve 6zguveninde artis oldugunu tespit
etmigtir.

Arastirmaci bu uygulama ile danismaya ihtiya¢ duydugu anlarda kendisine yardimci
olacak meslektaslarina zaman ve mekan sorun olmaksizin ulasma firsati yakalamis ve
farkli bakis acilarindan yeni fikirler 6grenmistir. FZG is birligi ile arastirmacinin

bilgilendirme ve degerlendirme destegine ulastigi sdylenebilir.

6. 2. Oneriler
6. 2. 1. Arastirma Sonuglarina Dair Oneriler

FZG uygulamasina katilan 6gretmenlerin anket sonuclari ve arastirmacinin ulastigi
sonuglar goz 6nune alinarak o6gretmen is birligine yonelik gevrimigi bir toplulugun daha
faydal olabilmesi amaciyla gelistirilen dneriler su sekilde sunulabilir;

1. Bu uygulama esnasinda grubu gunluk takip etmekte zorlandigini belirten Gyeler
olmustur. GUnlik takipte zorluk yasayan 6gretmenler igin konularin haftalik
tartisiimasi veya Unite (inite galismalar yapilmasi énerilebilir. Unite dncesi derse
hazirhkla ilgili tartismalar, Gnite sureci ve Unite sonrasi c¢iktilarin
degerlendiriimesi geklinde ilerlenebilir.

2. Uygulama sureci tatil surecinde baglatilip bir onceki yilin genel olarak
degerlendiriimesi ve slrecin yeni donem baglamadan tartisilarak planlanmasi
saglanabilir.

3. Moderatér ogretmenlerin paylastigi etkinlik streclerini sinif ortamiyla ilgili
gorseller ve videolarla sunarak daha fazla Uyenin aktif katiimi igin reklam

yapilmasi ve uyelerin ilgisinin ¢ekilmesi dnerilebilir.



179

Ogrencilerin sahip oldugu kavram yanilgilarina yonelik daha fazla paylagim
yapilmasi, matematigi 6gretme amaciyla yapilan tartismalara daha fazla yer
verilmesi ve kavram 6gretimi ile ilgili yorumlarin fazlalastiriimasi onerilebilir.

Gruptaki o6gretmenlerle ortak sinav ve denemeler hazirlanip uygulanarak
sonuglarin birlikte degerlendiriimesi, ortak olarak gozlemlenen eksikliklere

ogretmen ig birligi ile ¢ozimler Uretilmesi onerilebilir.

6. 2. 2. ileride Yapilabilecek Arastirmalara Yonelik Oneriler

Matematik 6gretmenlerine, bu alanda calisma yapan arastirmacilara ve program

gelistiricilere sunulan oneriler;

1.

Sadece meslege yeni baslayan 6gretmenlerin olusturdugu akran destegi ile
zUmre is birligini amaclayan bu ¢alismanin kapsami genigletilerek hem tecribeli
ogretmenlerin hem de acemi 6gretmenlerin bir arada olmasi saglanabilir.

6. Sinif seviyesinde islenen derslerin planlandidi ve tartisildigi bu calismanin
kapsami genisletilerek her sinif seviyesinde ayri ayri gruplar olusturulabilir.
Grup Gyelerinin tamaminin aktif katilim géstermeme durumu g6z éntine alinarak
Uye sayisi daha fazla tutulabilir.

Birbirini taniyan grup Uyelerinin paylasim yapmada daha rahat davranmasi,
birbirini tanimayan ddretmenlerin ise paylasim yapmada ve diger égretmenlerin
paylasimlarini degerlendirmede c¢ekimser davranmasi géz 6énine alindiginda
acemi 6gretmenlerin akran is birligi kurmasini amaglayan arastirmalarda grup
Gyelerinin gunlik hayatta birbirini taniyan kisilerden olusturulmasi énerilebilir.
Ornegin ayni Universiteden ayni anda mezun olan ve géreve yeni baslayan
ogretmenlerin akran isg birligini saglayacak cevrimigi O6gretmen gruplar
olusturulabilir.

Yeni mezun olan acemi ogretmenlerin 6zellikle mesleki deneyim kazanmaya
calistiklari ilk yillarda farkh deneyimlerden haberdar olmak, fikir aligverisi ve is
birligi yapmak, meslektaglara danisma firsati yakalamak, akranlariyla bir arada
bulunarak yalnizlik hissini azaltmak amaciyla Universitelerin 6gretim Uyeleri
tarafindan desteklenen gevrimigi 6gretmen topluluklari olusturulabilir.

MEB tarafindan hazirlanan, 6dretmenlerin mesleki gelisim programlari online
ortamlarin kolaylastirici 6zelliklerinden faydalanilabilecek sekilde is birligine
yonelik olarak yapilandirilabilir.

Sadece matematik 6gretmenleri ile yapilan bu uygulama farkli brangstaki

o6gretmenlerle de uygulanabilir.
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3 ay sureyle egitim 6gretim yilinin yaklasik olarak birinci dénemini kapsayacak
sekilde uygulanmis olan bu calisma her iki dénemi kapsayacak sekilde daha
uzun sure uygulanabilir.

Arastirma sonuglarina gére 6gretmenlerin dersin organizasyonu ve konunun
sunulusunu planlarken farkli etkinlik, materyal ve egitici oyun 6nerilerine yogun
ilgi gosterdigi ve bu konuda mesleki gelisime ihtiyag duyduklari gérilmustar. I
ve ilce Milli Egitim MudurlUklerinin seminer doneminde zumre 6gretmenlerinin
etkinlik ve materyal gelistrme amaciyla bir araya gelecedi calistaylar
duzenlenmesi 6nerilebilir.

Meslegin ilk yillarinda bulunan matematik 6gretmenlerinin zaman ve mekan
engeli olmaksizin hem sosyal hem de bilissel destede ulasmasina, is birligi ile
sorunlara ¢6zim Uretmesine ve mesleki gelisimini artirmasina imkan sunan
cevrimigi 6gretmen gruplarinin yayginlasmasi ve daha faydali olacak sekilde

gelistiriimesi 6nerilmektedir.
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8. EKLER
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Ek 1. Anket

FACEBOOK ZUMRE GRUBU DEGERLENDIRME ANKETI

X3

AS

Hangi sehirde 6gretmenlik yapiyorsunuz (ilge / i1)?

.0

Hangi Universiteden mezun oldunuz?

L)

X3

%

Yuksek lisans yapiyor musunuz?

s Kag senelik 6gretmenlik deneyiminiz var (yarim dénem c¢alistiginiz sureci 0,5 kabul
ediniz)?

Facebook Zimre Grubuna dahil olmak ve paylasimlarda bulunmak hosunuza gitti mi?
Hangi agilardan hosunuza gittigini ya da gitmedigini agiklar misiniz?

Sizin gibi meslegin ilk yillarinda olan matematik 6gretmenleri ile bir arada olmak ve
paylagsimlarda bulunmak, mesleki yeterlilik konusunda kendinizi nasil hissettirdi?
Aciklayiniz ve gruptaki deneyimleriniz Uzerinden érnekler veriniz.

. Yapilan paylasimlarin matematigi 6gretme bilginize faydali oldugunu dusunuyor
musunuz? Faydali buluyorsaniz, size sagladi§i katkilari gruptaki deneyimlerinizden
orneklerle acgiklar misiniz?

Sizin gibi meslegin ilk vyillarinda olan &gdretmenlerle dersleriniz hakkinda
paylagimlarda bulunmanin hangi agilardan faydal oldugunu dusunuyorsunuz (Etkinlik
olusturma, dersi planlama, sinav sorusu hazirlama, materyal gelistirme, mesleki
yeterlik hissi kazanma vb.)?

Grubu en ¢ok hangi amagla kullandiniz? Acgiklayiniz.

13 haftalik uygulama surecinde gruptaki paylasimlari duzenli olarak takip ettiniz mi?
Paylagsim yapmada ¢ekimser davranmaniza sebep olan durumlar oldu mu? Olduysa
bu sebepleri aciklayiniz.

Bdyle bir grubun bizler igin daha faydali olmasini saglayacak énerileriniz nelerdir?
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