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OZET

Ortaokul 6. Sinif “Yurdumuzdaki Baglica Muzik Turlerini Ayirt Eder” Kazaniminin
Isbirlikli Ogrenme Yaklagimi ile Ogretilmesine Doniik Bir Calisma

Bu calismada igbirlikli 6grenme yaklagiminin mizik dersindeki kullanimina yonelik
bir uygulama yapilmistir. Calismanin temel amaci, érgin temel muzik egitimi 6gretim
programindaki belirli bir kazanimi olusturmada isbirlikli 6grenme yaklasiminin etkinligini
test etmektir. Bu amagctan hareketle “Ortaokul 6. Sinif muzik 6gretim programindaki
‘Yurdumuzdaki Baslica Muzik Turlerini Ayirt Eder’ kazanimi ¢alismanin odagina alinmistir.

Arastirmanin modeli; nicel veriler igin “Ontest-sontest kontrol gruplu deneysel
desen” ve nitel veriler igin de “igerik analizi” olarak desenlenmistir.

Belirlenen kazanim igin arastirmaci tarafindan duzey belirleme testi olusturulmustur.
Gruplar belirlendikten sonra 6n test, 6 hafta g¢alisildiktan sonra da son test uygulanarak
suregler kayit altina alinmistir. Kontrol grubu ile yuratilen c¢alismalar esnasinda igerik,
ogretmen tarafindan diz anlatim, soru-cevap, dinleme-sdyleme gibi klasik 6gretim
yontemleri ile sunulmustur. Deney grubu ile yurutulen galismada ise icerik igbirlikli 6gretim
yaklagiminin tekniklerinden biri olan jigsaw 1 (ayriip birlesme) teknigi kullanilarak
gercgeklestirilmigtir. Son test tamamlandiktan sonra bir géris alma formu ile deney
grubundaki 6grencilerin igbirlikli 6grenme yaklagimina ve yapilan uygulamaya yonelik
gorigleri elde edilmistir.

Yapilan uygulamalar ve olgumler neticesinde ortaya ¢ikan sonug, igbirlikli 6grenme
yaklasimi ile ¢alisma yapilan deney grubunun kontrol grubuna gére daha basarili oldugu
yonundedir. Deney grubundaki égrencilerin basari puanlari kontrol grubu égrencilerinden
daha ylUksek dizeyde olusmustur. Buna gore isbirlikli 6grenme uygulamasinin, ¢alisma
grubu ve secilen kazanim kapsaminda etkili oldugu sdylenilebilir. Deney grubundaki
ogrencilerin calisma sonrasinda yapilan uygulamaya ydnelik gérisleri ve buna bagh
olarak muzik dersine yonelik goérisleri de biylk ¢apta olumlu gorislerdir. Bu baglamda
calismada, igbirlikli 6grenme yaklasiminin muzik egitiminde daha yaygin olarak

kullanilabilmesine dénuk bir bakis agisinin olusmasi yoninde 6neriler getirilmistir.

Anahtar Kelimeler: _Qrgl'jn Temel Mizik Egitimi, Ogrenme Yaklasimlari, isbirlikli
Ogrenme, Jigsaw (Ayrilip birlesme).
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ABSTRACT

A Study About Teaching a Gain Named as “Distinguish Primary Music Kinds in Our
Country” Stated in Secondary School Curriculum by Using Cooperative Learning

In this study, an application has been made for the use of cooperative learning
approach in music course. The main objective of the study is to test the effectiveness of a
cooperative learning approach in creating a specific achievement in the formal basic
music education curriculum. Based on this aim, “the discovery of the main music genres in
our country” which in the 6th grade music education program has been the focus of the
study. The model of the study is designed as a pre-test posttest control group
experimental design for quantitative data and content analysis for the qualitative data.

A level determination test was established by the researcher for the determined
gain. After the groups were determined, the pre-test and after the 6-week study, the final
test was applied and the processes were recorded. During the studies carried out with the
control group, the content is presented by the teacher with the classical teaching methods
such as lecture, question-answer and listening-singing. In the study carried out with the
experimental group, the content was carried out using jigsaw 1 technique which is one of
the techniques of cooperative teaching approach. After the final test was completed, the
opinions of the students in the experimental group about the cooperative learning
approach and the practice were obtained through an interview form.

The result of the applications and measurements is that the experimental group
working with cooperative learning approach is more successful than the control group.
The achievement scores of the students in the experimental group were higher than the
control group students. Accordingly, it can be said that cooperative learning practice is
effective within the scope of the study group and the selected acquisition. The opinions of
the students in the experimental group regarding the practice after the study and the
opinions related to the music lesson are also positive opinions. In this context, in the
study, suggestions have been made for the formation of a cooperative learning approach

to be used more widely in music education.

Keywords: Formal Basic Music Education, Learning Approaches, Cooperative Learning,
Jigsaw.
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1. GIRIS

insanoglu egitimin en dnemli konusudur. insanlar bir birey olarak belli bir toplum ve
kiltdrel yapi icine dogmakta ve bu toplumda cesitli 6zelliklerle donanarak birey haline
gelmektedir. Dolayisiyla gelismis toplumlar yeni kusaklari yetistirme ve onlari toplumun bir
uyesi haline donustirme igini rastlantiya birakmazlar ve bu ihtiyaglarini saglamak igin
kendilerine 6zgu egitim sistemlerini olustururlar (Gal, 2004).

Egitime yonelik planh tum faaliyetler, 6nceden belirlenmis amaclara ulagsmak ve bu
amaglar gergevesinde ortaya ¢ikmis belirli iglevleri gerceklestirmek hedefine odaklanir.
Dunyada gelistiriimis olan egitim sistemlerinin timUnin dayandigi belirli bir egitim felsefesi
vardir. Sistemin sahip oldugu felsefe, teorik olarak yetistiriimesi tasarlanan insan tipini ve
bu tipe goére olusturulmak istenen toplum modelini gergeklestirmeye calisir. Birbirinden
farkli bu egitim felsefeleri, egitim tanimlari ve egitimle ilgili metinlerde surekli ifade edilen
amag, igerik, sureg, yontem, ortam gibi konularda da farkli bakis acgilarina sahiptirler.
Suardurdlen bu tip bir egitimin amag ve islevleri de s6z konusu egitim felsefesinin igindedir
(Sisman, 2007).

GUnUimuz insaninin hayatin her safhasinda iginde yasadigi c¢adin gerektirdigi
niteliklere sahip olmasi degisen sartlarin geregidir. Gelisimin odak noktasinda insanin yer
aldigi ve insanlarin da degisen ihtiyac ve beklentileri kargilayabilmesi icin 6grenmeye
ihtiyag duydugu bilinmektedir. Ogrenme ihtiyacini karsilayabilmek icin, igbirlikli ¢alisma,
elestirel ve yaratici dusinme ve teknolojik bilgi kaynaklarindan yararlanma gibi beceriler
insanlarin en énemli gereksinimleridir. GUnimuz bilim dinyasinda bilimsel dogrunun tek
ve mutlak olmadigini, ayni zamanda uretildigi ortamdan da bagimsiz olmadigini soyleyen
yeni anlayislar, bilginin tek ve bagimsiz oldugunu savunan yaklasimlardan daha ¢ok kabul
gormektedir. Bu yaklagsimlardan biri olan ve ayni zamanda bilgiye ve yapisina farkh bir
bakis getiren yapilandirmaci yaklasim, ginimizde kendisine bagh farkli 6gretim
modellerini ve stratejilerini ortaya ¢ikartmaktadir (Celebi, 2006).

Egitim programlarinda dgrencilere bilgiyi edinmenin yaninda bilgiyi kullanmayi ve
Uretmeyi saglayacak beceriler kazandiriimasi amaglanir. Okullarda bu durumun
gerceklesmesi daha ziyade 6grencilerin etkili 6grenme yeterliliklerine sahip olmalar ile
mumkindur (Ozer, 2002). Tim egitim dgretim faaliyetlerinde istenilen amaglara ulasmak
icin 6ne cikan kavramlar 6grencilerin etkili 6grenmesi ve 6grendiklerini yasantilarina
transfer etmeleri gibi kavramlardir. Bu ylizden egitim alaninda yapilan bilimsel galismalar
araciligi ile daha iyi ve daha etkili 6grenmelerin nasil saglanabilecedi sorusu, surekli

sorgulanan bir kavram olarak karsimiza gikmaktadir (Yilar ve Simsek, 2016).



Ogrenme kavramini; bireylerin karsilastiklari yeni bir bilgi karsisinda zihinlerini
calistirmalarina ve bilgiyi kendi yontemleri ile igleyerek daha kalici hale getirmesi surecine
dayandirmak mumkudndar. Bu sureg, bireyler tarafindan kullanilan ydntemler, biligsel
ogrenme kapasiteleri, konuya yonelik tutumlarn ve kendilerine 06zgu 06grenme
yaklasimlariyla dogrudan ilgilidir (Kurtuldu, 2012). Ogrenme kavrami ve 6grenmeyi
gelistirici  yaklagim ve stratejilerin genel olarak ulastigi nokta basari kavrami ile
birlesmektedir. Ogrenme siiregleri, basariyi arttirma odakli olarak organize edilmektedir.

Basarinin farkli disiplinler icin farkh tanimlarina literatirde rastlanmaktadir. Fakat
genel tanim itibariyle basarinin; belirlenen bir noktaya, amaca, kazanima ulasma duzeyi
olarak aglklanmasi mumkunddr. Bu acidan bakilirsa insanlarin basari duzeylerinin de
farkhlasmasi olasidir (Bulus, Duru, Balkis, Duru, 2011). Basarinin bireyden bireye
farklilagsmasi, bireyin basariy etkileyen unsurlari nasil dogru anladi§i veya uyguladigi ile
de dogru orantilidir. Ogrenen bireyin kendi 6grenmesinden sorumlu oldugu, égrenmesini
yonetebilecedi ve kendi 6grenme yasantisini olusturabilecegi anlayisi, gunimuz egitim
Ogretim sureclerinde birey adina en ¢ok dile getirilen hususlar arasindadir.

Ogrenme sorumlulugunu kendi (stlenen, kendi dgrenme siireglerini kendisi kontrol
edebilen bireyler yetistirmek egitim 6gretim strecindeki en énemli hedeflerden biri olarak
gosterilmektedir. Ogrenme slrecinde aktif rol alan, mevcut yeteneklerine glivenen ve
bunlari en iyi sekilde kullanan bireyler yetistirmek de bu hedefin bir parcasidir (Gémleksiz
ve Demiralp, 2012). Gunimuz egitim sistemlerinin en 6nemli amaclarindan biri ise
ogrencilere bilgiye nasil ulasgilabileceginin dgretilmesi olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Gok,
vd. 2009). Bu sulrecgte bilgilerin zihinsel slreclerde sekillendiriimesi ve kazaniimasi
onemlidir. Sure¢ icindeki dnemli etken ise bireyin kendi 6grenmesindeki sorumlulugu ve
etkin katilimi olarak kargimiza ¢ikar (Hamurcu, 2002).

Ogrenmenin gerceklesmesinde dJretmenin gosterecedi caba tek basina yeterli
degildir. Ogrencinin 6grenme isine bizzat katlmasi 6grenmenin saglkli  bicimde
gergeklesmesi icin énemli olabilir. Ogrencinin ddrenme siirecinin iginde bulunmasi,
ogrenme stratejilerini bilip bilmedigi ile veya bu stratejileri ne kadar etkili kullanip
kullanamadigi ile iligkilidir. Ogrenme stratejilerinin  dogru kullanilimasi, 6grenmenin
gerceklegsmesinde, 6gretim yontemlerinin dogru kullaniimasi kadar onemli bir husustur
(Tay ve Yangin, 2008).

Egitim, birey davraniglarinda istenilen ve planlanan bigcimde degisiklik olusturma
sureci olarak tanimlanirken (S6nmez, 2003), bu sirrecin merkezinde égrencinin oldugunun
bilinmesi, davraniglarinda dedisiklik planlanan Kigilerin bireyler yani surecgteki égrenciler
oldugu bilinmesi gereken bir husustur. Ogrencilerin davraniglarinda istenilen ve planlanan

bu degisiklikleri yapabilmek igin bircok 6gretme stratejisinin aktif olarak kullaniimasi



saglanmalidir (Tay, 2005). Bacanli da (2003) 6grenmeyi etkileyen faktorleri ¢ grupta
toplarken (O6grenen, 6grenme malzemesi, strateji) Ogretim stratejilerinin etkisine ve

6nemine génderme yapmistir.

Ogrenme stratejilerine olan ilgi, davranisgi teorilerden biligsel teorilere gegisin
ya da ydnelimin bir sonucu olarak ortaya ¢ikmistir. Bu iki teori arasindaki belirleyici
farklihk ilkinin 6gretme-6grenme slirecini uyari ve tepki modeliyle tanimlamasi,
digerinin ise bu iki eylem arasinda yasanan surecin, ya da bilginin nasil islendiginin ve
hafizada yapilandirildiginin altini gizmesidir. Dolayisiyla, davranis¢i modelde 6n plana
¢ilkan 6grenmenin, uyarici niteligindeki cevreyi degistirmenin dogrudan davranissal
sonucu oldugu anlayigi bilissel modelde yerini, égrencinin bilissel yetkinligini ve
donanimini artirarak degistirme anlayigina birakir. Bu anlamda, 6grenme stratejileri,
bilissel 6grenme modelinde sunulan bilgi isleme ve sifreleme prensiplerine dayali
olarak bilissel islemleri kolaylastiracak ya da etkin hale getirecek araglar ve teknikler
olarak ortaya ¢ikmistir (Somuncuoglu ve Yildirnm, 1998, s. 32).

Ogrenme stratejileri, bireylerin 6grenmesi sirasinda kullandigi ve 6grenmeyi artiran
faaliyetler olarak ifade edilebilir. Bu stratejiler 6grenilen bilgiyi tekrarlama, kendine goére
anlamli gruplar halinde duzenleme ve gorsel imajlar yoluyla somutlastirma gibi etkinlikler
biciminde genellenebilir (Mayer, 1987°den akt., Tagdemir ve Tay, 2007, s.174).

Ogrenme stratejileri dgrenmede kalici ve kolay algilamayi saglarken, 6grencilere
bagka beceriler kazandirma islevini de yerine getirir. Bunlar sirasiyla sdyledir (Ozer,
2002);

Ogrencileri 5grenme sirecinde daha bilingli hale getirir
Ogrenme surecindeki verimliligi arttirir
Ogrenen bireye bagimsiz 6grenmeyi agllar

Ogrencinin isteyerek ve zevk alarak 6grenmesine yardimci olur
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Okul sonrasindaki 6grenme surecine de katki saglar.

Ogrenmeyi 6grenmek, bilgiyi Ureten ve kendi Urettigi bilgiyi kullanan bireylerin iyi
yetismesi icin olmasi gereken 6nemli bir kavramdir. Ogrenmeyi 6grenmek igin 6grenme
stratejilerini 6grenmek ve kullanmak gereklidir (Tasdemir ve Tay, 2007). Bu acidan
bakilirsa 6grenme ve 6gretme ortamlarinda dgdrencilerin etkin katihmi ve basari igin farkh
Ogretim yodntem ve tekniklerinin kullaniimasi énemlidir (Hevedanl ve Akbayin, 2006).
GUunUimuz modern egitim 6gretim yaklasimlari ¢ok gesitli yontem ve yaklagimlara atifta
bulunmakta ve basari i¢in ¢oklu strateji kullanimi ve yéntem kullanimina isaret etmektedir.
Bilhassa 6grencinin 6grenme surecindeki aktif rolii de géz éninde tutuldugunda bu strateji
ve yontemlerin temel dayanagi olarak karsimiza c¢ikan yaklasim yapilandirmaci
yaklagimdir.

Yapilandirmaci yaklasimin aktif bir yapiya sahip olmasi, 6grenme ortaminda
ogrencilerin bilgiyi kendi zihninde kendi sahip oldugu kazanimlara gére yapilandirmasi ile

ilgilidir. Bu nedenle gunimizde geleneksel 6gretim yontemlerinin kullanimi azalmis,



bunlara gére daha aktif olan 6grenme yaklasimlari 6n plana ¢ikmistir. Bunlarin iginde en
¢ok 6ne cikan ve glinimizde de arastirmalara en ¢ok konu olanlarindan biri igbirlikli
6grenmedir (Yilar ve Simsek, 2016).

isbirlikli 6grenme 6grencilerin gérev paylasimi yaptigi ve kiigiik gruplar halinde
birlikte ¢alisarak birbirlerinin 6grenmelerine yardimci olduklari bir strectir (Agikgoz, 2004).
Bu suregte 6drenci ve 6gretmen isbirligi de dne ¢ikmakta ve 6zellikle vurgulanmaktadir.
Dort ya da alti kisilik 6grenci gruplari, sosyal ve biligsel becerilerini gelistirmek amaci ile
bir problemin ¢d6zUmu, bir konuda karar verme gibi aktiviteleri gugclerini birlestirerek
gerceklestirirler (Cornacchio, 2008).

isbirlikli 6grenme dgrencilerin aktif olarak isbirligi icinde kendilerine verilen akademik
goérevleri tamamlamak icin fikir aligverisi ve is paylasimi yapti§i ve slre¢ icinde
ogrenmenin etkili oldugu inancina dayanmaktadir. Bu yapisi ile igbirlikli 6grenme hem
egitimin cesitli dizeylerinde ve alanlarinda 6grenme araci olarak kullaniimis, hem de bir
ogretim yontemi olarak faydalaniimis bir yaklasimdir (Zakaria ve lksan, 2007).

isbirlikli 6grenmede énemli olan husus coklu bir égrenme ortaminda édrencilerin
kendi 6grenme durumlarini yapilandirmasidir. Ogrenciler bireysel farkliliklarina karsilik
bulabilirken, bu farkliliklari olumlu yénde katkiya dénudstirebilir. Bildiklerini pekistirmek,
eksik bilgilerini tamamlamak, arkadaslarina anlatirken 6grenmek gibi faydalar da saglarlar.
Grup Uyeleri konuyu tartistiklari, mevcut probleme ¢6zim aradiklari, yeni ¢dézimler
bulduklari ve Ust dlizey biligsel becerilerini gelistirdikleri bir stireci yasarlar (Ekinci, 2007).

Mevcut bazi arastirmalara gore, isbirlikli 6grenmede dgdrencilerin etkin olarak derse
katildiklari, 6grendigi bilgileri diger 6grencilerle paylastiklari ve bilgilerin kalicihginin arttigi
ileri strtimektedir. Ogrenmek kadar 6gretme etkinliklerinin de yaklagsik %90 oraninda
6grenme ve hatirlama sagladigi bu calismalarda ifade edilmektedir. Bu durum igbirlikli
6grenmenin dnemini ve etkisini agiklamaktadir (Celebi, 2006).

isbirlikli 6grenmenin ilk farkli yapisi daha en basta siniflarin ve 6grenme ortaminin
gOrinimd ile baglamaktadir. Bu yapida 6grenciler toplanarak gruplar halinde fikir aligverigi
yaparak etkilesimde bulunurken 6gretmen de aralarda gezinerek ve gereksinim duyanlara
yardim ederek sureci takip eder (A¢ikgdz, 2004; Celebi, 2006).

isbirlikli 6grenme bir 6gretim yéntemi olarak kabul edilmistir. Ogrenme ve 6gretme
ile ilgili kuramlarin uygulama araci olan yontem ve teknikler, sadece egitim saglamada
kullanilan araclar degildirler. Bu bakis agisiyla igbirlikli 6grenme de icinde bulundugu
kuramsal yaklagsimin bir temsilcisidir (Kog, 2015).

Egitimin gunimiz modern toplumunda kisisel ve toplumsal gelisim igin 6nemli
oldugu gercegi, bu kavram icerisinde hem bireyi, hem sistemi, hem égrenme ortamlarini,

hem &dreticileri, hem de 6gretim yaklasimlarini igine alarak blylumektedir. Bu blylime



icerisinde etkili bir 6gretim ve basarn icin geleneksel yaklagimlara gore daha avantajh
gorunen ve bireyler Uzerindeki kalici etkisinin daha fazla oldugu bilinen aktif 6grenme ve
o6gretme yaklasimlari, etkili 6gretim ve basari icin vazgecilmez olarak gérulmektedir. Bu
bakis agisiyla bu calismada temel mizik egitimi siUreclerindeki égrencilerin planlanan
kazanimlara ulagsmalarinda igbirlikli 6grenmenin etkisi ve olasi katkisi arastiriimak

istenmisgtir.

1.1. Amag

Bu arastirmanin amaci; Ortaokul 6. Sinif “Yurdumuzdaki Baslica Muzik Turlerini
Ayirt Eder” kazaniminin igbirlikli 6grenme yaklasimi ile égretiimesine dénuk bir calisma

yapmaktir.

1. 1. 1. Alt Amaglar

e Ortaokul 6. Sinif égrencilerinin “Yurdumuzdaki Baslica Muzik Turlerini Ayirt
Eder” kazanimina y6nelik 6n ve son uygulama sonuglari arasinda anlamli bir
farklilik var midir?

e Ortaokul 6. Sinif égrencilerinin “Yurdumuzdaki Baslica Muzik Turlerini Ayirt
Eder” kazanimina yonelik igbirlikli 6grenme c¢aligmasina yoénelik goérugleri

nelerdir?

1. 2. Arastirmanin Gerekgesi ve Onemi

GUnUmuzde 6gdrenmenin ¢ok boyutlu oldugu, egitim dgretim ortamlarinin da bu ¢ok
boyutluluk igerisinde farkli ama aktif 6dretim yaklasimlari ile strece katki sagladigina
iliskin genis bir literatir vardir. Agikgéz’e gore (2004) aktif 6grenme 6grencinin 6grenme
sorumlugunu aldid1, suregle ilgili kararlar verebildidi, duzenlemeler yapabildidi ve zihinsel
yeterliliklerini kullanabildigi bir 6drenme surecidir. Yine Agikgdz'e gobre (2004) aktif
6grenmenin kullanisli olmasi, ekonomik olmasi ve 6grenme Urtnleri Uzerinde etkili olmasi
gibi avantajlari da vardir.

Aktif 6grenme veya 6grenmenin aktifligi, egitim ddretimin tum alanlarinda oldugu gibi
mizik egitimi strecinde de etkin bir yaklasim olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Brans olarak
mizigin uygulamadaki aktif gérinimi bu anlamda aktif 6grenme kavrami ile de
ortismektedir. Bu durum cesitli 6gretim yontem ve tekniklerini de muzik egitimi strecinde
kullanilabilir kilmaktadir. isbirlikli 6grenme yoéntemi de diger pek cok alan gibi dogru
planlandiginda muzik egitimi sureglerinde de etkin olarak kullanilabilmektedir. Johnson,

Johnson ve Holubec (1994) isbirlikli 6grenmenin diger tim sinif dizeylerinde oldugu gibi



mizik derslerinde de basariyi arttiracagini, 6grenci ve dgretmen arasi iligkilerde olumlu
gelisme yaratacagini, 6grencilere daha saglikli sosyal ve psikolojik gelisim olanaklari
sunacagini ileri sirmasglerdir (akt., Kocabas ve Uysal, 20086, s. 2).

isbirlikli dgrenme yéntemine yoénelik mizik dersi ve 6rgin 6gretimde yapiimis
c¢alismalar dizeyinde bakildiginda Cornacchio (2008) tarafindan yapilan bir igbirlikli ve
bireysel 6grenme karsilastirmasinda ilkogretim 4. Sinif 6grencileri ile 5 haftalik bir galisma
yapilmigtir. Calisma sonucunda her iki grubun 6n test ve son test sonuglari arasinda
onemli Olcide anlamh fark bulunmus ve isbirlikli 6grenmenin miziksel becerilerin
geligtiriimesinde 6nemli oldugu vurgusu vyapimistir. Harrington ise (2016) lise
ogrencilerinin katihmiyla gercgeklestirdigi arastirmasinda isbirlikli 6grenme yaklasiminin
muzik dersi Uzerindeki etkisini incelemistir. Arastirma sonunda isbirlikli 6grenmenin
ogrencilerin  6grenme ortamlarina katildiginda 6grenmeyi ilerletebilecedi sonucu
bulunmustur. Glven (2011) tarafindan kaynastirma siniflarindaki muzik derslerine yonelik
diger bir igbirlikli calismada ise 8. sinif mizik mifredatindan secilmis bir kazanim Uzerinde
deneme yapilmistir. Bu galismada da igbirlikli 6grenmenin muzik dersi basarisi, derse
yonelik tutum, ilgi ve katim gibi degerlendirme basamaklarinda basarli oldugu
go6zlenmigtir.

Bu acgidan bakildiinda muzik egitimi ve muizik 6gretimi sidreclerinde igbirlikli
d3renmenin dnemi ve etkisi anlagilmaktadir. isbirligine dayali bir yapi igerisinde sunulacak
konularin ilgi cekmesi, 6grenmeye gudilemesi ve kaliciigindan s6z etmek mumkindur.
Bilhassa 6rgun muizik egitimi derslerinde 6grencilerin mizik dersine ve anlatilan konuya
yonelik yaklasimlari Gzerinde etkili olabilecek bir yontem olan isbirlikli égrenmenin,
secilecek uygun bir konu ile denenmesi ve sonuglarin degerlendiriimesi onemli
gorulmustur. Konu edilen galismalarda da goruldugu gibi igbirlikli 6grenmenin aktif katilim
ve isteklilik gibi hususlardaki etkisi, muzik dersi ¢ergevesindeki uygulamalar ve miizik
dersinin kendine 6zgu yapisi ile de 6zdeglesmistir.

Genel olarak bakildiginda calismanin muzik dersi ve igbirlikli 6grenme yontemini bir
arada degerlendiren bir desene sahip olmasi ve isbirlikli 6grenmenin temel muzik egitimi
alaninda kullanimina iligkin olusturulacak bilgi birikimi arastirmayi dnemli kilmaktadir.

Arastirmayi 6nemli kilan bir diger unsur da; bu calismanin 2017 yilinda yeniden
gelistirilen ortaokul muzik o6gretim programi sonrasinda hem eski hem de yeni programda
var olan ortak bir kazanimi islemis olmasi ve bu yolla yeni programa yonelik bir uygulama

ornegi verebilecek kapasitede olmasidir.



1. 3.Sinirhliklar

Arastirma Ortaokul 6. sinif muzik dersi alan 6grencilerle sinirlidir.
Arastirma igbirlikli Ogrenmenin temel miizik egitiminde denenmesi ile sinirldir
3. Arastirma “Yurdumuzdaki Baslica Muzik Turlerini Ayirt Eder” kazaniminin

ogretiimesine dénuk bir deneme ile sinirhidir.

1. 4. Varsayimlar

1. Arastirmada g¢alisma gurubunun igbirlikli 6grenmeye dayali etkinliklere isteyerek
ve igtenlikle katildiklari varsayilmistir.
2. Calisma gurubunun o6lgcme araglarina samimi ve dogru cevaplar verdikleri

varsayllmistir.

1. 5. Tanimlar

Miizik Egitimi: “Muzik egitimi, bireylere genel anlamda muziksel davraniglari
kazandirmak igin, belirlenmis muiziksel davranis ya da davraniglari degistirmek, yeniden
kurmak veya gelistirmek sureci olarak isimlendirilebilir” (Ugan, 1997, s. 14).

isbirlikli Ogrenme: “Ogrencilerin kiiglik gruplar olusturmak suretiyle calismasi ve
birbirlerinin 6grenmelerine yardimci olmalari sayesinde 6grenmeyi gerceklestirdikleri bir
yontem olarak tanimlanabilir” (A¢ikgdz, 2004, s. 172).

Kazanim: “Ogdrenme-6gretme sireci igerisinde planlanmis ve dlzenlenmig
yasantilar araciligi ile 6grencilerde gorilmesi beklenen bilgi, beceri, tutum ve degerlerdir”’
(MEB, 2006: s. 7).

Akademik Basari: Egitim ve ogretimin herhangi bir kademesinde egitim devam
ederken ogretilen dersin ya da derslerin belirlenmis olan amaglara ulasip ulasmadiginin
denetlenmesine dayanir. Bu kapsamda egitimi verilen ders ya da konunun ol¢iimesine
(yazili, s6zlu ve uygulamali sinavlar) ve degerlendirmesine dayali olup, 6grencinin o

surecten aldigi notlari da kapsar (Onuk, 2007).



2. LITERATUR TARAMASI

2. 1. Arastirmanin Kuramsal Cergevesi
2. 1. 1. Egitim

Baykul (1992) egitimi en genel tanimi ile agiklarken insan davranislarinda degisiklik
yapmak, degisiklik meydana getirmek olarak tanimlamigtir. Buna ilaveten bu davranis
degisikliklerinde gevremizdeki pek cok etkenin etkili oldugu, bunlarin kimi zaman planl,
kimi zaman ise plansiz bicimde gercgeklestigi hususunu vurgulamistir. Fidan (2012) ise
benzer bicimde egitimi insanlarin davraniglarinda belli amaglar dahilinde degisiklikler
yaratmak olarak tanimlamistir. Bu davranis degisikligi paradigmasini ise egitim
programlarinin ve egitim faaliyetlerinin sirekli bir yasantilar bitini olmasina baglamistir.

Egitim kavraminin acgiklanmasi gu¢ ve tartismaya acgik bir durumdur. Bu durum
egitimin farkh tanimlari veya kavramlari ile birlikte kullaniimasi daha zor bir iletisim akisina
ve anlagsmazliklara yol acabilmektedir. Fakat yine de farkh kullanim tdrleri (disiplin,
kazanim, égrenim, sosyal hizmet vb.) olmasina karsin egitimi kiltirlenme sirecinin kasith
bir araci olarak tanimlamak mumkundur. Tum tanimlardaki ortak payda esasen kasitli
kultirlenmeye dayalidir. Kasitli kdltirlenmenin yollari, ona olanak saglanmasi, ondan
alinan pay ve kuramsal gercevesi tUm tanimlardaki ana bagliklardir. Bu kapsamda ise
egitimin tanimini bireylerin davranislarinda yine bireylerin yasantilarindan yola c¢ikilarak
kasith ve planli dedisiklikler yaratma slreci olarak Ozetleyip toparlamak mumkdndar
(Ertark, 1988).

Celikkaya (2006) ise egitimin kelime olarak ele alindiginda terbiye, yonlendirme,
yetistirme, gelistirme, sartlandirma, uygulama, alistirma, pedagoji, egitimbilim, egitilmislik
ve kultirlenme gibi kavramlarla da genisletiimesi ve agiklanmasi gerektigini vurgulamis ve
bunlari agiklamistir. Bunlara ilaveten Celikkaya (2006) egitimle ilgili tanimlara yer verirken
kendi taniminda belirli amagclar dogrultusunda nesillere yén verme ve yetistirme ¢alismasi
veya bu yetistirme ve yonlendirme igini 6gretme aktarma bilimi bigiminde bir genigletme
yapmigtir.

Bu ve benzeri tanimlar dikkate alindiginda esasen konunun dort ayri odak noktasi
oldugu anlagiimaktadir. Bunlari kisaca aciklamak gerekirse (Ayas, 2013);

Egitim bir sdregtir: Bir baslangi¢ noktasindan hareketle zaman igerisinde degisim
gosterebilir, dolayisiyla dinamik bir durumdur ve o egitimi alan kigilerin durumu ileriki

asamada farklilasabilir.



Egitim planli ise kasithidir: Onceden belirlenmis bir amag s6z konusu ise kasitli
oldugu da anlasilir ve hedeflenen seyin gergceklesmesi istenir.

Egitim sonucunda bireyde davranis degisikligi meydana gelir: EQitim sirecinin
baslangicindan bu yana egitim alan bireyin basglangica gdére bilgi, beceri ve tutumlari
farkhlagir.

Davranis degisimi bireyin yasantilari ile olur: EGitim alan bireyin dogrudan o egitim
ortaminda olmasi gereklidir, diger bir deyisle o egitimi bizzat yasamalidir. Bizzat yasamak,

0 egitimi bizzat izlemek, katilmak, uygulamak gibi dusunulebilir.

Egitim, insanin iginde var olan yatkinliklari biyime ve olgunlasma sirasinda
uyarmak ve olumlu yonde desteklemektir. Bunun igin yetigkinlerin gok yonlu yar-
dimlarinin yani sira, kisinin gelisimine uygun bir de “cevre” veya 6drenme ortami
gerekmektedir. Eger bu g¢evre iyi dizenlenirse, 6grenci, fazla bir yabanci yardima
intiyag duymadan kendi biyolojik ve sosyal varligini ortaya koyabilir. Bir kisinin kendini
sekillendirmesinde, kendi sahsiyetini ortaya koymasinda iginde yasadigi toplum ve
kiltir cok 6nemlidir (Erglin, 2015, s. 2).

Egitim, bir insanin insanca yasamasini saglayan ve olmazsa olmaz bir kosuldur.
Egitimin insanlarin hem bedensel, hem de ruhsal yonden gelisimi igin dnemli olmasi, bu
kosulun gerekgesidir, hatta bu kosulu saglayan islevi uUstlenmigtir. Egitim araciligiyla
insan, kendi yasantisi, toplumsal iligkileri, ulusal ve uluslararasi munasebetlerine kadar
karsisina ¢gikan hemen her ortamda kendince kisisellestirdigi bir dinya kurar. Bu noktada
egitim tim bunlarn dizene sokarken, bireyin diger insanlarla olan iligkilerini de duzene
sokar (Bakir, 2006).

Egitime dair planli batan faaliyetler, calismalar, isler, belirli amaclara ulasmak ve bu
amaglara bagl islevleri yerine getirmek amacina dayalidir. Butin egitim sistemleri
temelde dayandigi belirli bir egitim felsefesi ile kendini gosterir. Sistemin sahip oldugu bu
felsefeye uygun bicimde yetistiriimesi tasarlanan bir insan modeli ve buna bagli olarak bir
toplum modeli vardir. Farkl egitim felsefeleri, yapilari geregince farkh amaclara, farkh
iceriklere, slreglere ve ydntem, ortam gibi konulara vurgu yaparlar. Tim bu egitim
felsefesi ve ona badli kavramlar, kendi egitim slrecinde tim amag ve islevleri kapsar
(Sisman, 2007).

Egitim, toplumun sosyal kurumlarindan bir tanesidir. Her ¢ocuk belirli bir aile
icinde dogar, belirli bir sosyal tabakanin dilini ve goérgu kurallarini 6grenir, bir kdy veya
sehir ortaminda buydr, ilkokulda ve 6gretim sisteminin diger okullarinda okur. Kiguk
¢ocukluk yaslarindan itibaren cgesitli arkadas cevredeki icine girerek oyunlarini bu
cevreler icinde oynar, sohbet eder, bu gruplarla buttnlesir. Kitap, gazete, dergi okur;
sinemaya, tiyatroya gider, radyo dinler, televizyon seyreder. Butln bunlar insanlarin ve
Ozellikle yeni yetisen nesillerin icinde yasadiklar toplumdan etkilenme yollarindan
bazilandir (Ergtin, 1994, s. 6).
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2. 1. 2. Mizik Egitimi

Muzik egitimi, egitimin kendine 6zgu en 6zel alanlarindan biridir ve bu kendine 6zgu
durumu yine kendine 6zgu 6zellikler ile ¢cevrelenmistir.

Ugan (1997) muazik egitimi icin muziksel davranis kazandirma, degistirme veya
gelistirme sureci biciminde kisa bir tanim yaparken bunu, ayni zamanda egitimin bir
kiltirlenme olmasina dayandirarak bilingli, amagli ve istenilen dogrultuda miziksel
kiltdrlenme ve kiltirlesme biciminde genisletmektedir. Bunlardan hareketle genel muzik
egitimi taniminda ise Ugan (1997) bu slreci bireylere kendi yasantilari araciligi ile amaclar
dahilinde belirli miziksel davraniglari kazandirma, bireyin bu muziksel davranislarini yine
kendi yasantisindan hareketle ve yine amach olarak degistirmek veya degisiklikler
olusturmak biciminde tanimlamaktadir.

Muzik egitimi sureci bireylerde kritik dusinme, problem ¢6zme ve buna benzer
amaglar icin nasil calisiimasi gerektigini 6gretirken 6grenme gibi akademik ve Kisisel
becerilerin gelismesini de destekleyen bir egitim surecidir. Muzik egitimi sureci bilginin
analiz edilmesi, sentezlenmesi ve degerlendirmesi gibi becerilerinin gelisimini guc¢lendiren
bir yapi ile karsimiza ¢cikmaktadir (Sendurur ve Akgul-Baris, 2002).

Muzik egitimi, estetik bir egitim surecidir ve bu surecte nicelikten daha ¢ok nitelige
onem verilir. Genel anlamda bu sure¢ bireylerin yasadiklari hayata verdikleri olumlu
olumsuz tim tepkiler, yasadiklari ya da yasayacaklari tim gugclUkler ve problemler gibi
tutumlari yénetmeyi ve en dnemlisi bu basaridan zevk alabilmeyi tesvik etmektedir. Bu
noktada yukarida bahsedilen estetik tutumlarin ne &lgide o6grenilebilecegi ve nasll

odrenilebilecedi 6nem kazanmaktadir (Swanwick, 1997).

Muzik egitimi, bir toplumun egitimle bireylerine kazandirmak istedigi uzak, genel
ve 6zel hedeflere hizmet eden 6zel bir egitim disiplinidir. Dogasi geregi muzik; bireyin
entelektiiel, fiziksel, ruhsal ve estetik gelisimine ¢abuk ve direkt olarak etki eder ve bu
etkilesim, bireyde oldukga olumlu izler birakir (Aksu, 2018, s. vii).

Toplumsal yapi igerisinde rastlana gelen muzikal yapilar ile okullardaki formal muzik
egitimi surecleri arasindaki temel fark esasen bicimsel yapisinin da bir geregi olarak
degerlendirmeye, duzenlemeye ve elestiriye odakh bir yapiya sahip olabilmesidir. Bu
anlamda Ozellikle sanat ile ilgili kaygl da g6z dnunde tutulursa derin anlamda yuratilecek
dogdru bir muzik egitiminin okullardaki yeri ve 6nemi buyuktur (Swanwick, 1997).

Muzik egitimi, insanin mazigin farkina vardigi ve mizige duyarl oldugu, islevini ve
anlamini anladigi ve ayrintili bir sekilde onunla ilgilenmekten hoslandi§i bir sirectir. Bu
duygularin yani sira muzik egitimi bireylerin hayal gutclinin gelisimini tesvik eden ve

cesaretlendiren bir slrectir. Bu kapsami daha iyi modellemek icin muizik egitimini G¢
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kategoride agiklamak miumkinddr. Bunlar mizik egitimi, muzikal egitim, egitim suresince
muzik olarak aciklanabilir (Hoskyns, 1998). Bunlari sGyle agiklamak mimkuinddar;

a) Muzik Egitimi: Bu Ugluntun énemli bir Gyesidir ve bireyin mizigi edinme ve anlama
seklidir. Ayni zamanda bireyin muzigin dogasini ve mekanizmasini anlamada bigimsel,
egitime dayali bir siregtir ve kimi zaman resmi, kimi zaman gayri resmi bigimde
gerceklesir.

b) Mizikal Egitim: Mazikal egitim bireylerde yogun ve profesyonel bir mizik anlayigi
olusturmaktadir. Bu egitim sonucunda bir galg! ile aktif performans sergilemek hatta
besteler yapmak mumkin hale gelir. Bu tip bir egitiminin sonucu oldukca gelismis bir
muzikal farkindalik ve bir mizisyen olma potansiyeli olarak karsimiza cikar.

¢) Mizik Yoluyla Egitim: Muzik yoluyla egitim, mizigin egitim icin bir ara¢ olarak
kullanildigi sureci ifade eder, ancak bunun sonuglari mizikal egitim tanimindaki gibi
belirgin c¢ikti olmayabilir. Bireyler bu tip muizik egitimi slreci icinde iken kisisel bir refah
duygusu hissedebilir veya muzik yoluyla egitim almanin bir sonucu olarak kuiguk veya
yerel dizeyde faaliyetlere ilgi gosterebilir. Bu tip bireyler yasam boyu mizikle yasamaya
istekli olabilirler, ancak bdyle bir egitimin temel amaci, bireyin bir profesyonel muizisyen
olarak degil, toplumun sosyallesmis, iyi yetismis bir Gyesi olarak gelismesi olacaktir
(Hoskyns, 1998).

Burada verilmis olan muzik egitimi siniflandirmasi esasen Ugan (1997) tarafindan
verilmis olan muizik egitiminin G¢ tarG ile (genel, 6zengen, mesleki) ve ayni zamanda
tanimlari ile de 6rtigmektedir. Ugan (1997) bu tanimlari sdyle yapmigtir.

a) Genel Mizik Egitimi: Bu tir mazik egitimi isi, meslegi, okulu ne olursa olsun
herkesin, her yasta, her asamada alabildigi ve genel asgari mizik kaltirind verebilmek
amagch egitimdir. Genellikle 6rgin 6gretimde ilkokul, ortaokul, lise gibi alinmaya baslanan,
kimi zaman Universitede de devam eden ve genel bilgi ve becerileri kazandiran bir muzik
egitimi taraduar.

b) Ozengen Mizik Egitimi: Bu tip bir mizik egitiminde ise miiziJe ya da mizigin
herhangi bir tirine amatdrce (6zengen) ilgi duyan, istekli veya yatkin olan Kigilerin,
muziksel anlamda doyum elde etmek, katilim saglamak gibi duglncelerle aldigi ve bu
sureci mumkun olabildigince surdurmek isteyen bireylerin istekli olduklari muiziksel
davraniglari kazandiran bir surectir.

¢) Mesleki Muzik Egitimi: Bu muzik egitimi tlrt ise mlzik sanatinin timune yonelik,
bu sanatin bir tlrG ya da brangina ydnelik istedini bir is veya meslek olarak segmis olan ya
da secmek Uzere egitim alan Kigilerin aldigi bir muzik egitimi turadur. Bu konuda belirgin
yetenegi olan kisilere mesledin gerekleri dogrultusunda gereken miziksel davraniglar,

bilgiler ve birikim kazandirmak en énemli amacidir.
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Muzik egitimi sUreci gegmisten ginumuze ilging ama bir o kadar da zor bir sureg
sonunda sekillenmistir. Bu anlamda 6zellikle son on yilda birbirinden ilging ve 6nemli
calismalar yapilmig, fikirler de 6ne sdrilmistir (Swanwick, 1996). Muzik egitimi sireci
son yillarda énemli gelismeler ve dedisimler gdstermistir. Baslangigta daha ¢ok pasif
dinleme ve bilginin didaktik bir yapi ile aktarilmasina dayal iken glinimuizde o&grenci
merkezli bir yapi ile dinleme, sdyleme, besteleme, ¢calma gibi etkinlikler ile zenginlesmistir
(Spruce, 1998).

Muzik egitiminin ne oldugu ve degeri ile ilgili tartismalar, dérdincu yuzyila kadar
uzanmaktadir. Muzik editimi kavrami bu slrecte izole bir yapi icinde degil, zamanin
sosyal, dini ve ekonomik baglaminda gelismistir. Bu gelisiminin tarihsel akisini ve
dogasini anlamak, muizik egitiminin ve muzik mesleginin su anki pozisyonuna nasil
ulastigini daha iyi anlamamiza yardimci olur (Abeles, Hoffer, Klotman, 1994). Mizik
egitiminin genel yapisi, tanimi ve temel 6zeliklerinin sekillenmesi ve gunimuze kadar
kokleserek ulasmasinin uzun zamanlar aldigi ve bu zaman zarfinda gelisen durumlarin
egitim surecindeki tim unsurlari da etkiledigi ve sekillendirdigi aciktir. Bu baglamda muzik
egitimin genel muzik egitiminden mesleki mizik egitimine kadar tum kollari, genel ve 6zel
anlamda egitimin ve egitim slrecindeki tim yodntem ve yaklasimlarin da paydasi
konumundadir. Mizik egitimi strecinde son donemlerde en ¢ok irdelenen ve incelenen
konular arasinda muzik 6gretimi sirecinde yontem ve yaklasim kullanimi Gzerine oldugu

g6rilmektedir.

2. 1. 3. isbirlikli Ogrenme

Egitim 6gretim sureclerinde bireylerin bilgiyi sadece biligsel agidan ele almasi ve bu
yolla donanimli hale gelmesi yeterli gorulmemektedir. Bu durumda kiginin bilginin altinda
ezilecegine inaniimaktadir. Bireylerin hem bilissel, hem de duyussal acgidan donanimli
hale gelmesi bu konumda sunulacak en 6onemli ¢ézumduir. Dolayisiyla sadece biligsel
Ozelikler ile kalmayip duyussal agidan da ele alinan bir egitim modeli dnemlidir. Biligsel
hedeflere yonelmis bir egitim slirecinde basari icin duyussal 6zelliklerin de 6nem gdérmesi
islevselligi arttirir (Kdsterelioglu, 2014). Bu dugince 1siginda degerlendirme yapilirsa
gunumuz egitim 6gretim ortamlarinda hem biligsel, hem de duyussal unsurlari en nitelikli
bicimde bir arada barindiran yaklasimlardan biri igbirlikli 6grenme olarak karsimiza
gikmaktadir. igbirlikli 6grenme ile egitim dJretim ortamlarinda birden fazla amaca hizmet
etmek, birden fazla 6zelligi aktiflestirmek, birden fazla amaca ulagsmak ve buna bagl pek
¢ok olumlu nitelikleri 6grencilere kazandirmak mimkundr.

Merkezinde 6gretmen olan ve buna uygun bir 6grenme sireci takip eden davranisgi

yaklasim, genellikle dgretmen denetimindeki 6gretim stratejileri ve buna bagh 6gretim
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yontem ve tekniklerini tercih eder. Buna alternatif olan yapilandirmaci yaklasim ise sahip
oldugu felsefe geregince ddrenciyi merkez kabul ederek hareket etmekte ve buna uyumlu
yontem ve teknikleri kullanmay! tavsiye etmektedir. Bu baglamda karsimiza g¢ikan
dgrenme yaklasimlarindan biri de ingilizcedeki adi ile “cooperative learning” olan
isbirligine dayali 6grenme yaklagsimidir (GUmuUs ve Bulug, 2007).

Gunumuzde derslerde kullanilan klasik 6grenme ve 6gretme yaklagimlarinin pek
yeterli olmadigi 6ne surilmektedir. Bunun nedeni olarak da 6gretmenin aktif oldugu,
o6grencinin timunin ya da bir kisminin pasif kaldigi 6gretim yontemleri gosterilmektedir.
Bunlarin yerine 6grenciyi merkeze alan, yaparak ve yasayarak ogrenmeyi uygulayan,
kalici 6grenmeler icin ogretmenin rehberlik ettigi yaklasimlar ortaya atiimaktadir. Bu
yontemlerden biri ise igbirlikli 6grenme (diger bir adi ile kubasik 6grenme) yéntemidir
(Aydin, 2013). isbirlikli 6grenme kapsaminda pek c¢ok brans icin uygulamalar yapilmis ve
tim bu uygulamalarda da igbirlikli drenmenin hem bilissel, hem de duyussal 6grenme
tizerindeki olumlu etkisine atiflar yapilmistir (Glingér ve Ozkan, 2011).

isbirlikli 6grenme basit bir tanimla aciklanirsa 6grencilerin kiiciik gruplar olusturmak
suretiyle calismasi ve birbirlerinin 6grenmelerine yardimci olmalari sayesinde 6grenmeyi
gerceklestirdikleri bir ydntem olarak tanimlanabilir (Agikgdz, 2004). isbirlikli 6grenmenin
bir bagka taniminda ise Slavin (1988) bir kavram bigiminde igbirlikli 6grenmeyi tanimlarken
ogrencilerin genellikle 2 veya 6 Kisilik kiglk gruplar halinde c¢alisma yaptiklari, grup
yeterliliginin farkli yollar kullanilarak &dillendirildigi 6gretme ydntemlerini igeren bir yapi
olarak aktarmaktadir. (akt., Bayrak¢ceken, Doymus, Dogan, 2013, s. 2). Maden ise (2011)
isbirlikli 6grenmeyi 6grenme faaliyeti igcinde olan bireyin yaparak ve uygulayarak ¢6zim
Onerileri sunmasina, bunlari degerlendirmesine ve cesitli etkinlikler yardimiyla
somutlastirmasina olanak saglayan bir 6gretim yontemi biciminde tarif etmistir.

isbirlikli siniflarda konular calisilirken bir takim toplumsal beceriler gelistirmek (grup
olusturmak, grupta s6z alabilmek, gorisuni ifade edebilmek, farkli roller Ustlenip geregini
yapmak, tartismak ve karar almak, 6duli paylasmak) muimkin hale gelir. Esasen
dgrenciler dogrudan isbirligi yapmayi 6grenirler. Benzesik olmayan (heterojen) gruplarin
icinde galisan ogrenciler farkliliklardan fayda elde edebilmeyi ve arkadaslarina hos gori
gostermeyi 0grenmektedirler. Dolayisiyla hem baskalarina, hem kendilerine olan saygilari
O6nemli dlctde guclenmektedir (Ekinci, 2007).

isbirlikli dgrenme yontemi, égrencilerin birlikte galisarak Uriinler ortaya koymasi
eshasinda onlari sosyal bir kazanim igerisinde de tutar. Bu ydntem, iki 6grenci veya daha
fazla 6grencinin, hem kendisi ile ayni anda arkadasinin 6grenmesine yardim etmek igin
birlikte dgrenmeyi 6gutlemektedir (Slavin, 1995°'den akt., Glrbiz, Simsek, Berber, 2015, s.
20). Benzer bicimde Cayci, Demir, Basaran ve Demir (2007) isbirlikli 6grenmeyi kiguk
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gruplar, birlikte calisma, sinif ortami, ortak amag, birbirine yardimci olmak gibi anahtar

kavramlarla anlatmis ve elde edilen bagarinin ddullendirildigine vurgu yapmistir.

Sosyal etkilesim, 6grenme ve disinmeyi 6grenmek icin ayrica bireylerin yeni
bilgiler edinip anlamasina yardimci olur. Sosyal etkilesimi gerektiren isbirlikli grenme,
daha az beceriklilerin; bu isi bilenlerle birlikte 6grenmesidir. Bu insanlarin bir araya
getirilip, birbirine yardim etmesiyle isbirlikli 6grenme gerceklestirilir. Sinif ortaminda da
ogrenciler ortak bir amacg igin birlikte c¢alisirlar ve bunu kiglk gruplar kurarak
gerceklestirirler (Uyanik, 2016, s. 122).

isbirlikli 6grenme ydntemi sayesinde 6grencilerin gelisimlerinin ve degisimlerinin
izlenerek degerlendirilebilecegi bir ortam olusur. Bu ortamin o6grencilerin problem
¢ozmeye yatkin bireyler olarak gelistirebilecegi aciktir. Bilgiyi dogrudan almak yerine
bilgiye nasil ulasabilecegini dustinen ve bunu bilen bireyler yetistirmek isbirlikli yaklagsimin
amaglarindan biridir. Bu noktada geleneksel ve/veya yarismaci bazi yaklasimlarin
egitimde istenilen basari hususunda bu tip aktif ydntemler kadar etkin olamadigi
gorulmektedir (Geng ve Sahin, 2013).
isbirligine dayali égrenmeye ait uygulama dizeninde &grenciler, birden fazla
o6grenme ortami igerisinde kendi 6grenme tecrubeleri ile 6grenmelerini sekillendirirler.
Ogrenciler bu uygulama deseni ile bireysel farkliliklarina karsilik bulabilmektedirler.
Eksiklerini tamamlayan &grenciler, bildiklerini daha iyi pekistirmekte ve slreg iginde
Ogretirken 6grenmektedirler. Grup Uyeleri ile yaptiklari tartismalar, problemleri ¢ézmek ve
yeni ¢ozumler ortaya koymak icin dnemlidir. Bu yolla yanlislari saptayan 6grenciler, onlari
diizelterek iist diizey diisiinme becerilerini de gelistirirler (Ekinci, 2007). isbirlikli 6grenme,
isbirligine dayali 6grenme veya kubasik 6grenme, hangi ismi ile anilirsa anilsin bu yontem
yapilandirmaci yaklagsima dayali yéntemler icerisinde en ¢ok ragbet goren yéntemlerden
biridir. Grupga ¢alisma igermesi, konuyu ortaklasa arastirmak, arkadaslik, problem ¢ézme
ya da diger pek cok keyifli ve uygulamadaki faydali yanlari bir arada dusindlirse bu
yontemin dne ¢ikmasindaki hususlar biraz daha anlasilir.
isbirlikli 6grenmenin diger yontemlere nazaran daha fazlaca ilgi gérmesinin baglica
nedenleri sunlardir (Agikg6z, 2004):
1. Bu yontemin biligsel 6grenme Urunleri ve 6grenme suregleri Uzerindeki etkisi
diger yontemlere gore daha olumludur.
2. Bireylerin motivasyonu, kaygilari ve tutumlar gibi duyussal 6zellikler Uzerinde
de olumlu etkiler tasir.
Bireyin 6grenme g¢evresini olumlu bir yapiya burindadrtr.
Liderlik, paylasma, elestirme gibi destekleyici 6grenme Urlnlerinin olusmasinda
onemli katkilar saglar.

5. YoOntemi uygulamak icin 6zel dlizenlemeler veya harcamalara gerek olmaz.
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6. Bu yodntem Ogretimin bireysellesmesini de kolay hale getirir.
isbirligine dayali dé3renmenin temel amacinin yapisinda 6grenme igin igbirligi
yatmakta oldugu icin, bireylerin basarilari da birbirleri icin gosterdigi ¢abaya baghdir.
Gruptaki bir kisinin 6grenmesi digerlerini ilgilendirir, zira digerlerinin 6grenmesi gruptaki o
bir kisiye de katki saglar. Diger bir deyisle herkesin 6grenmesi diger dgrencileri de
ilgilendirirken esasen herkes birbirinin 6grenmesi icin ¢abalar. Grupga gdsterilen ¢aba
basariy! arttirirken bir kiginin bireysel sorumlulugu da grup icin 6nemlidir. Ayni sekilde o
bireyin basarisinin artmasinin da diger arkadaslari ile baglantili oldugu bilinir (Uysal,
2004).
isbirlikli 6grenme siirecini diger 6gretim ydntem ve tekniklerine gére daha farkli bir
uygulama alani haline getiren baslica 6zellikler su sekilde listelenebilir (Erden, 1988):
1. Bu yontemde 6grenme icin 4 ya da 5 kKisilik ki¢uk takimlar kurulmasi gerekir.
2. Bu yontemde 6gretmenin rolu rehberlie dayali bir yonlendirme ve 6gretim
materyali hazirlama dizeyindedir.
3. Bu yontemde 6grenme sureci esnasinda ogrenciler arasi etkilesim dnemli bir
goreve sahiptir.
4. Bu teknikte 6grenciler arasinda yarisma yapmak yerine takimlar arasi bir
rekabet vardir.
5. Bu teknikte basari ya da basarisizlik kavrami bireylerden ¢ok takimlara gore

sekillenir.

isbirligine dayali 6gretim teknikleriyle &dgrenciler bir yandan egitim
programlarinda yer alan biligssel davranislari kazanirken diger yandan akran gruplari
ile igbirligi yapma, kendini ifade etme, sorumluluk paylasma gibi dnemli sosyal
davranislari da kazanabilmektedir. Ayrica bu tekniklerde égdrenciler 6grenme-6gretme
sirecine etkin olarak katildiklari ve kendi akranlari ile surekli etkilesim icinde olduklari
icin 6grenme sikici bir is olmaktan ¢ikip eglence haline déntusmektedir (Erden, 1988,
s. 60).

Ogrenciler okullarini tamamlayip hayata atildiktan sonra, topluma en iyi sekilde
katilmalari ve uyum saglamalari énemlidir. Bu 6grencilerin diger insanlarla dogru, anlamli
ve bagimsiz bir iligki yolu ile iletisim kurabilmeleri ancak saglikh bir psikolojik digunceye
ve zihin yapisina sahip olmaya baghdir. igbirlikli 6grenme dedigimiz yéntem, duyussal
anlamda olgunluk, kigilerle iyi sosyal iligkiler olusturmak ve surece uyum gostermek gibi
hususlara olumlu etki yapmaktadir. Diger yandan guclu birer kisisel kimlik
olusturmalarinda, diger insanlara dair olumlu fikirler gelistirmelerinde 6grencilere yardimci
olacaktir. Bu anlamda yontemin bireylerin psikolojik sagligina ve kuracagi sosyal iligkilere

de olumlu yonde etki eder. Bu yontem yardimiyla 6gretmenler, yardim bekleyen
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ogrencilerle hem kendisi ilgilenmekte, hem de bu tip dgrencilere arkadaslarinin da yardim
etmesini tesvik etmektedir (Cayci, vd. 2007).

Bu yontemin en dnemli 6zelligi olarak ortak bir amag igin 6grencilerin kiguk gruplar
halinde ¢alismasi sikga vurgulanmaktadir. Grup Gyeleri bunu birbirine é3reterek veya her
biri yapilacak igin bir kismini yardimlagarak saglarlar. Bu duruma "i¢ bagimhhgi" ya da
"amag¢ bagimlihgi" gibi isimler verilmektedir. Dolayisiyla gruptaki bir 6grencinin 6grenme
duzeyi, gruptaki diger 6grencilerin 6grenme diuzeyinden ve ¢abasindan etkilenir (Topal ve
Kirbas, 2014). Grup icinde olusacak olan bagimllik, uygulanacak yontemin basarisinin,
kurulacak grubun uyumunun ve sonucta elde edilecek verimin 6nemli bir dayanagidir.
Dolayisiyla bagimlilik gibi diger igbirlikli 6grenme &zelliklerinin de dikkatle incelenmesi ve
anlasiimasi onemlidir. Bir yontemi dogru uygulamada en onemli hususlardan biri o
yontemin yapisini ve ilkelerini iyi kavramaktir.

isbirlikli 6grenme yaklasiminin temel bazi 6zelliklerini ve ilkelerini cesitli kaynaklara
dayanarak (Acikgdz, 2004; Bayrakgeken, vd. 2013; Doymus ve Dogan, 2013; Ekinci,
2007; Senemoglu, 2005) asagidaki bicimde aciklanabilir;

Olumlu Bagimlilik: Olumlu bagimlilik 6zelligi, grubun tim Uyelerinin 6grenme igin
butin sorumluluklari yerine getirmeleri Uzerine kuruludur. Verilen gérevler grup tyelerini
sadece konu ile iligkili tutmakla kalmaz pratik beceriler kazanmalarina ve kendini
gelistirmelerine de firsat verir. Bu slre¢ grup Uyelerinin ortak amacg ve 6dll ¢gergevesinde
glclerini ve gayretlerini birlestirecekleri bir ortam saglar. Olumlu baglilik sayesinde isbirlikli
uygulama yapilan siniflarin gogunda grup Uyeleri ortak amag ve ortak Uretin igin ¢alisirlar.

Bireysel Sorumluluk/Degerlendirilebilirlik: igbirlikli 6égrenme yaklasiminda bireyin
kendisinin sinavlardan aldigi puanlar, o 6grencinin kendisine ait basarinin sadece bir
kismini olusturur. Basarida asil kalan kisim genellikle grup etkinliklerinden elde edilir.
isbirlikli 6grenmede &nem verilen hususlardan biri olan bireysel degerlendirime, grup
basarisinin esasen bireylerin ferdi basarisi ile de ilgili olmasi durumudur. Grup
calismasinda bireysel anlamda degerlendiriimek kadar sorumluluk da 6nemlidir ve herkes
gruptaki sorumlulugunu bilmelidir. isbirlikli 6grenmenin bu 6zelligi gruptaki bireylerin
birlikte glclenmesini saglayan bir unsurdur.

Gruplarin ve Grup Ruhunun Olugturulmasi-Grup Siregleri ve Degerlendirilmesi:
isbirlikli 6grenmede grup olustururken grup ruhu kazandirmak énemli bir husustur ve bunu
kazandirmak icin 6grencilerin bir stre bir arada olmalari énemli bir hazirhk olabilir.
Bdylece Uyelerin kendi gruplarina bir isim bulmalari, gruba uygun bir amblem
olusturmalari, grup rengi hatta slogani gibi tespitleri yapabilmelerine olanak verilmis olur.
Bu islemler kendiliginden ve farkinda olmadan gruplardaki égrenciler arasinda grup ruhu

yaratir. Olusan ruh ile grup streclerinin belirlenmesi ve sirdurilmesi de olanakl olur. Bu
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tip bir uygulamada grup strecini dederlendirmek de kolaylasir. Grupta hangi islerin
yapilacagi, hangi eylemlerin yurGtulecegi ya da bunlarin nasil degistirilecegi gibi kararlar
vermek grubun durumunu da tanimlayacaktir. Ayni zamanda o6gretmenin de sureci
izleyerek ve sistematik olarak gdzlemleyerek gruplari izlemek ve hangi 6grencilerin iyi
ogrenip 6grenmedigini gérmek gibi sansi olur.

Ogretmenin Roli: Ogretmen isbirlikli 6grenmeyi uyguladigi siniflarda liderlik,
baskalari ile paylasim, iletisim, olaylara empati ile yaklasabilmek, uzlasabilmek gibi 6nemli
kisisel beceri ve Ozellikleri de 6gdrencilerine 6gretebilecek sorumluluga sahip olmalidir.
Ogretmen dogrudan siirece hilkmetmek vyerine 6grencilere yol gdsterici olmali ve
calismalari kolaylastirici, hizlandirici bir rol Gstlenmelidir. Gruplardaki bireylerin arasindaki
sosyal iletisimin de iyi olmasi icin faaliyetler gostermesi gereken 6gretmenin roll, slrece
katki saglayan énemli bir husustur.

Sosyal Beceriler: Siniflarin hemen hemen hepsinde 6grencilere fikirlere elestirel
yaklasma, 6zguven, empati kurmak, arkadaslarina guven, diger arkadaslari ile iyi iligkiler
kurabilme gibi sosyal beceriler kazandirmaya calisilir. Bu surecte dgrencilere bu becerileri
nasil kurabilecegi o6gretilmelidir. Ogretmenlerin bu sosyal iligkileri slrdirmesinde
gOsterecedi hassasiyet dnemlidir. Kisiler arasi ve grup igi sosyal becerileri teskil etmek,
karsilikli amaglari da gergeklestirecektir. Ogrencilerin birbirini dinlemesi ve aktif dinleme
becerileri kazandirmak da bir diger sosyal beceridir.

Yiiz Yiize Etkilesim: YUz ylze etkilesim birlikte calisilan konunun daha etkili ve
verimli bir sekilde 6grenilmesi igin grup Uyelerinin birbirine cesaret vermesi, birbirini
desteklemesi ve bunun igin birbirine yardim etmesini icerir. Kisaca grup Uyelerinin
karsilikl olarak c¢abalarini 6zendirmesi ve kolaylastirmasi olarak ifade edilebilir. Bu
suregten en ¢ok fayda saglayanlar akademik basarisi distk olan égrencilerdir ve bu
ogrenciler diger grup uyelerinden bu konuda yardim alirlar. Bu slregte yardimlasma
surecinin ardindan 6grenme gergeklesir ve edinilen bilgiler kalici olur. Olumlu bagimhilik
gibi bu basamakta da ogrenilecek konuya katki saglamak amaclanirken, ayni zamanda
psikolojik uyum ve sosyal yetenekler de geligir. Etkilesim kapsamindaki en 6nemli vurgu
bilgiyi daha etkili isleyen ve performansi gelistirmek suretiyle birbirine dénut saglayan grup
uyelerinin var olmasidir.

Odiiller: Oduiller, grup kendilerine verilen konuyu &grendigi, isi bagardigi zaman
veya bir kazanimi gergeklestirdigi durumda devreye girer. Odiil, grup elemanlarini konuyu
kavramak veya grubun ortak amacini basarmak igin tesvik eden bir unsurdur. Her bir
bireyin hem kendi konusu, hem de diger grup Uyelerinin konularini daha iyi 6grenmeleri ve

arastirmalari icin birbirlerine yardim etmelerini destekleyen énemli bir husustur.
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Esit Bagari Firsati: Bagimsiz bir puanlama ile degerlendirme yapilmasi ile bireysel
degerlendirilebilirlik mumkundir ama burada esasen ogrencilerin kendi edinimleri ile
gruplarina katki vermesi 6nemlidir. Basari icin esit sansa sahip olmayl da éngdéren bu
ilkede aslinda ogrencilerin kendi bireysel performanslarini geligtirmesi ve gruba esit
oranda katki vererek basariyi esitlemeleri yatmaktadir. Herkes gruptaki sirece ayni
katkiy1 vererek basariya katki verme sansi bulursa, tim o6grenciler elinden gelenin en
iyisini yapmak icin motive olurlar. Bu suregte her 6grencinin katkisinin esit dizeyde
degerlendirilmesi de dnemlidir.

isbirligi yapmak ve bu sireci en iyi sekilde yonetebilmek dgretmenlerin en énemle
dikkat etmesi gereken hususlarin arasindadir. Gerek grup basarisi, gerek bireysel
sorumluluklar, gerekse diger ilkeler dluzeyinde yapilacak dogru uygulamalar ile istenilen
basariya ve grup icinde arzulanan olumlu kazanimlara ulasiimasi kolaylasir. Bu noktada
etkili kullanim icin dikkat ve 6zen gostermek dnem kazanir.

isbirligine dayali 6grenme yoénteminin etkili olarak kullanilabilmesi icin sunlara dikkat
edilmelidir (Tok, 2008).

1. Yontemin etkili olabilmesi icin iyi bir sekilde planlanmasi gerekir.

2. Yontem 6grencilere iyi bir bicimde dgretilmelidir.

3. Yontemin uygulanmasi 6ncesinde 6grencilerin sosyal becerilerinin gelistiriimesi

icin bazi 6n ¢alismalar yapilmalidir.

4. Ogretmen yas, cinsiyet, akademik basari gibi hususlari dusiinerek heterojen
gruplar olusturmalidir.

5. Ogretmen ydntemin uygulanmasi esnasinda 6grenciler arasinda igbirliginin ne
dizeyde seyrettigi, gelisip gelismedigini gibi hususlari sirekli kontrol etmelidir
ve bu slreg yurlrken onlari birlikte ¢calismaya tesvik etmelidir.

6. Ogrencilere konularina uygun ve isbirligine dayali bicimde calismaya yardimci
materyaller hazirlamalidir.

7. Yontemin ogrencilere sikici gelmemesi igin ¢cok kullanilmamasi uygun olur.

isbirlikli 6grenme yontemi 6grencilerin farkl yeteneklerini, ihtiyaglarini, bireysel
farkhhklarini dikkate alan ve farkli 6grenme yaklasima sahip 6grencilere gore gruplar
olusturulabilmesi gibi bir 6zellige sahiptir. Ogrencilerin bu tip gruplarda calisma imkani
elde edebilmesi gibi 6nemli bir hususiyeti de bulunan igbirlikli 6grenme tim bu unsurlara
da imkan tanidigindan, ogrenciler i¢in oldukga 6nemli bir yontemdir (Akgoltekin, 2013).
Yukarida da gokga dile getirilen 6zellikleri ile isbirlikli yaklagimin énemli faydalari oldugu,
bu faydalari ile alanda farklilik yarattigi bilinmektedir. Ogrenme hizi ve kalitesinden
sosyallesmeye kadar ¢ok basamak Uzerinde faydasi dile getirilen bu yontemin ginimuz

egitim 6gretim ortamlarinda da iglerligi artmaktadir.
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isbirligine dayali 6grenmenin bazi faydalari ise Senemoglu (2005) tarafindan su

sekilde siralanarak agiklanmigtir.

1.

5.

isbirligine dayali 6grenme 6grencilerin  égrenmeye gldilenmelerine ve
dikkatlerini surdurmelerine yardim etmektedir.

Ogrenciler, baskalarinin fikirlerine saygili olmayi, hosgérili olmayr ve
tartismayr  6grenmektedirler. Kisaca demokratik yasama aligkanligi
kazanmaktadirlar.

isbirligine dayali dégrenme gruptaki her bireyin katkisini gerektirdiginden,
Ogrencilerin 6z saygl ve 0z yeterlik duygularini gelistirmelerine yardim
etmektedir.

Ogrencilerin hata yapma korkusu ve kaygi diizeyini en aza indirerek 6grenme-
ogretme surecine etkin katilimlarini saglamaktadir.

Ogrencilerin ait olma gereksinimlerini karsilamalarina yardim etmektedir.

isbirlikli 6grenmenin gerek uygulanmasi sirecine yénelik, gerek denetimine yonelik,

gerek hazirligina yonelik, gerekse icerik ve degerlendirme olgutlerine yonelik bazi

hususlar da dikkat ¢ekmektedir. Yukarida da bahsi gegtigi Uzere yalnizca bu yéntemin

degil diger tum ydntemlerin uygulanmasinin eksiksiz olmasi iyi anlasiimasi ve ilkelere

dikkat edilmesi ile dogru orantilidir. Bu kapsamda Yildiz (1999), yéntemin uygulanmasi,

degerlendiriimesi ve planlanmasi slreclerine iligkin farkliliklar ve énemli bilgileri sirasiyla

su sekilde paylasmistir;

1.

Yéntem uygulanmaya baslamadan evvel akademik ve sosyal becerilerin
kazandiriimasina dénidk amaglarin belirlenmesi gereklidir. Yapilacak olan is ve
kazandirilacak sosyal davranisin ne olacagi, bunlar i¢in ara¢ gere¢ hazirlamak
ve sosyal beceriler icin 6n hazirliklar yaparak 6grencilerin pratik yapmalarini
saglamak 6énemlidir.

Bu surecte igbirligi uygulanirken 8 asama dikkati ¢eker. Bunlar sirasiyla
gruplarin tegkili, gorevin secilerek analiz edilmesi, akis semasi yapilmasi,
surece katihm, konu ile ilgili bilgilerin elde edilmesi ve analizi, surece ve bilgiye
yonelik gelistirme c¢aligmalari, planin uygulamaya gegirilmesi, varsa son
duzeltmelerin tamamlanmasi bigiminde siralanabilir.

Bu yontem esasen tek bir teknigi icermediginden, dersin amacina, konunun
Ozelligine, ogrencilerin duzeyine ve yetenegine goére uygun teknik ya da
teknikler segcilir. Devaminda bu tekniklerin dersin hangi asamasinda nasil
kullanilacagi not edilir.

Yéntemin uygulanacagi ortamin ya da sinifin 6grenci konsantrasyonu da goz

onlnde tutularak secilmesi ve dizenlenmesi gereklidir. Bu slregte dgdrenciler
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birbirini gorecek sekilde otururlar ve gerektiginde konuyla ya da grupla ilgili bazi
gorsel sekiller ¢cikartmalar kullanilmasina izin verilir.

Olusturulacak heterojen gruplar esnasinda eger 6grenciler belli bir olgunluk
dizeyinde degilse bazi hususlari da dikkate alarak segim ve atama 6gretmen
tarafinda dogrudan yapilmalidir. Se¢cim esnasinda benzer kiyafet, ayni kurayi
ceken dgrenciler, oturdugu yer, yas gibi hususlar dikkate alinabilir.
Olusturulacak gruplarin buyukligi mevcut ara¢ gerecler, yapilacak isin niteligi,
ayrilacak zaman, 6grencilerin sosyal ozellikleri gibi konular dikkate alinarak
belirlenmelidir. Bu kosullar olgunlasincaya kadar gerektiginde 2 ya da 3 Kisilik
gruplar da olusturulabilir.

ilkeler arasinda énemli bir yeri olan olumlu bagimlilik ilkesini tam anlamiyla
saglamak icin ogrencilere yazici, malzeme tedarikgisi, sdzcu, gobzcu, Ozet
¢lkaran, slre¢ sonunda toparlayan gibi roller verilebilir. Bu atamalar yapilirken
ogrencilerin ilgisini ¢gekecek yollar secilebilir. En uzun boylu olan gbzcl, en
duzgln yazan yazici gibi hususlar dagitimi da adaletli kilar.

Ogrenme ortaminda olasi bir daginikligi ya da girtiltily(i engellemek igin farkli
yaklagimlar, isaretler veya uyaranlar tercih edilebilir. Sessizlik i¢in ayri, az sesle
konusma izni vermek igin ayri isaretler gibi gorseller ya da el igaretleri iyi olabilir.
Uygulamaya baglamadan evvel yapilacak ig, varilacak akademik basari seviye,
amag, gorev ve sorumluluklar, kavramlar ve kullanilacak teknikleri, surecin
isleyisi ve grup c¢alismasinin amacinin ne oldugu gibi konularda 6grenciler
bilgilendirilmelidir.

Uygulama slreci devam ederken &gretmenlerin fikirleri paylasma, grup
Uyelerinin esit gug ile katihm saglamasi, duslncelerini ve bulduklarinin birbirileri
ile karsilastirip eslestirmeleri ve grup raporunun hazirlanmasi konularinda
yapacag! rehberlik nemlidir. Bu noktada sadece rehberlik yetmez, 6gretmenler
geri bildirimler vererek, ogrencilerin unuttugu bazi noktalari hatirlatarak, igin
dogru ilerleyip ilerlemedigini ve konunun grupca iyi anlasilip anlasiimadigini
kontrol ederek ve ulasilan noktada bilissel ve duyugsal anlamdaki kazanimlari
gOzleyerek destek olmali ve sureg icinde kalmalidir.

Gruplardan birinin ya da bir kaginin diger gruplardan evvel gorevlerini veya
sureci tamamlamasi durumunda onlara ek gorevler zamanlamaya da dikkat
edilerek verilebilir. Bunun yaninda bu gruplarin isini henlz bitirmemis olan diger
gruplara yardim etmek Uzere gorevilendirilmesi de yapilabilir.

Calismalar sonuglandiginda rapor haline getirilir ve sunulur. Gerektiginde

degerlendirme islemine Ogrenciler de katilir ve tecribeler paylasilir.
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Gerektiginde diger bagka isbirlikli uygulama gruplarinda kullanmak Uzere bazi
baska materyaller (fotograf, rapor, gorsel resim vb.) hazirlanabilir.

Egitim Ogretim surecinde zaman ilerledikge 6gretmenler isbirlikli 6grenmenin ne
oldugunu daha iyi kavramaya baslamiglardir. Hemen hemen pek c¢cok dgretmen kendi
derslerinde bu yontemi aktif bir gsekilde kullanarak gelistirmektedir. Bu yaygin kullanim
egitim 6gretimde blyUk bir devrim olmasa da kullanigli bir 6gretim araci olarak énemli ilgi
bir gérmektedir. Bu ilgi ve akademik basari Uzerindeki etkisi gelecekte de yapilacak
arastirmalar yardimiyla artacaktir. Bu artis da isbirlikli 6grenme yaklagsimina ait teknikleri
ve onlarin 6nemini 6ne ¢ikartmaktadir (Watson, 1992).

isbirlikli dgrenme yaklasiminda kullanilan bazi 6gretim teknikleri ise asagidaki gibi
siralanabilir (Doymus ve Dogan, 2013; Senemoglu, 2005).

1. Birlikte 6grenme
Ogrenme takimlari — basari bélimleri
Takim oyun turnuva
Takim destekli bireysellestirme
isbirligine dayali birlestirilmis okuma ve kompozisyon
Grup arastirmasi
isbirligi — igbirligi

Birlikte soralim birlikte 6grenelim (Karsilikli sorgulama)

© © N o g bk~ N

Jigsaw (birlegtirme) teknigi

2. 1. 4. Aynhip Birlesme (Jigsaw) Teknigi

isbirlikli 6grenme kapsaminda konu edinilen tekniklerden biri olan “Birlestirme I”
tekniginin, bilhassa kendi icinde bolumlere ayrilabilen Unitelere uygulanmasinda oldukga
basarili sonuclar elde edilebildigi ve basarili bir sekilde kullanilabildigine yonelik gorusler
vardir (Kus ve Karatekin, 2009). Bu teknikte 6grencilerin birbirlerine duyacagi given
onemlidir. Kuglk gruplar olusturmak suretiyle birlikte calisan 6gdrencilerin her biri bir
konuda uzmanlasir ve bu uzmanhg ile hem grup arkadaslarina, hem de sinif
arkadaslarina katki verecek bilgilere sahip olur. Bu teknikte akademik basariyi teskil i¢in
isbirligi ve karsilikli giiven en énemli, deg@erli ve gerekli olan kavramlardir (Tok, 2008).

isbirlikli 6grenme silirecinde odaklaniimasi gereken husus, ydntemin calisip
calismadigi degildir. Bu slregte amaglanan etkiye sahip olmak igin sirecin 6zenle
tasarlanmis ve titizlikle yapilandiriimis olmasi dnemlidir. Bu noktada dne cikan ve otuz
yillik bir gecmise sahip énemli bir yaklasim birlesip ayrilma (jigsaw) yaklasimidir. Jigsaw
yaklasimi her 6grencinin bireysel anlamda hedeflerine ulasmak icin arkadaslariyla isbirligi

icinde olmasini gerektiren bir grup 6grenme deneyimidir. Bir yapbozda oldugu gibi jigsaw
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surecinde de her bir parga, her 6grencinin kendi ddevi ve bolimd, istenilen bilginin Gretimi
ve tam olarak anlagiimasi igin énemlidir. Her 6grencinin kendi ¢ahlistigr bolima gereklidir,
dolayisiyla her 6grenci 6nemlidir ve bu durum jigsaw yaklasimini bu kadar etkili hale
getiren unsurdur. Jigsaw ydntemi igler bir sistemdir ve en Onemlisi diger o6gretim
yontemleriyle de uyumlu bir yapidadir (Aronson, 2002).

Jigsaw yaklagsiminin uygulandigi ortamlar her seyin rastgele uygulanabilecegi
ortamlar da degildir, yapilandiriimis sireglerdir. Grup Gyelerinde karsilikli bagimlilik dnem
arz etmektedir. Bu yaklasimi énemli kilan bir bagka unsur da 6grencileri 6grenmelerinde
aktif rol almaya tesvik eden "zorunlu" bagimhlik unsurudur. Bir 6gretmen gibi her 6grenci
digerleri icin degerli bir kaynak haline gelir. Ogrenciler birbirinden 6grendigi ve bdylece
ogrencilerin performansini da arttirdidi icin birbirini destekleme de artar. Bu isbirlikgi
degerler dizisi igerisinde 6gretmen, kolaylastirici bir kaynak kisi olmayi 6grenir ve tek bir
kaynak olmak yerine, ddrencilerle 6grenme ve 6gretme slrecini paylasir. Ogretmen,
ogrencilere ders vermek yerine, karsilikli 6grenmelerini kolaylastirir, cinkt her 6grencinin
aktif bir katilimci olmasi ve 6grendiklerinden sorumlu olmasi gerekir (Aronson, URL1).

Jigsaw 6grenme yaklagsimi ¢aligilan konuyu 6grenmek icin oldukga etkili bir yoldur.
Ancak daha da énemlisi bu slireg, grubun her Gyesine akademik aktivitede oynamak igin
onemli bir rol vermek suretiyle dinlemeyi, katihhm ve empati gibi unsurlari tesvik eder. Grup
Uyeleri ortak bir hedefe ulasmak igin ekip olarak birlikte ¢aligir. Bu yaklagimda herkes bir
takimin Gyesi gibi c¢alisirsa tum &grenciler basarili olur. Bu durum o siniftaki tim
dgrencilerin iletisimini ve etkilesimini kolaylastirir. Ogrenciler ortak hedeflerine katki veren
bireyler olarak birbirlerine deger vermeye baslar (Aronson, URL1).

Bu kapsamda Jigsaw tekniginin yaraticisi olan Elliot Aronson (URL1), teknigin
uygulanmasi stirecinde 10 tane basamak belirlemistir Bunlar;

1. Ogrencilerin 5-6 kisilik gruplara ayrilmasi
Her gruptan bir 6grencinin grup lideri olarak belirlenmesi
Anlatilacak konuyu en az 5 ya da 6 alt bagliga ayirmak
Gruptaki her 6grenciyi bir konuya gére atamak

Ogrencilerin kendi konularini birkag kez okumalarini saglamak

o g bk~ w N

Her gruptan ayni konuya atanmig olan ogrencilerden bir “uzman grubu”
olusturmak

7. Ogrencileri tekrar kendi jigsaw grubuna geri gagirmak

8. Her 6grencinin kendi konusunu gruba sunmasini saglamak

9. Siurece dikkat ederek gerektiginde gruplar arasi kaydirma yapmak

10. Sireg¢ sonunda konuya iligkin bir degerlendirme, sinav yapmak.
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Jigsaw yaklagiminin kurucusu olan Elliot Aronson’nun yukarida siralamis oldugu
ilkeleri Doymus ve Dogan (2013) ile Acikgdz (2004) daha genisleterek acgiklamaya
calismis, igbirligini ilerletmek igin iki farkli uygulama igeren bir teknik ve grup dinamigi ile
sosyal etkilesime odakl saf bir igbirlikli teknik biciminde de tanimlar yapmiglardir. Doymus
ve Dogan (2013) ile Agikgdz (2004) tarafindan yapilan agiklamalar sdyle sekillenmistir;

Giris ve Grup ile Malzeme Olusturma Asamasi: Ogretmen ilk olarak heterojen bir
grup yapisi ile temel gruplarn olusturur. Daha sonra 6égrencilerin galisacaklari materyali
hazirlayip tanitir ve o materyalin nasil kullanilacagini aciklar. Bunlari takiben temel
gruplardaki ogrencilere Uzerinde galisilacak materyal verilir ya da secim yaptirilir. Boylece
her gruptaki 6grencinin Gzerinde calisacagi bir konusu olur. Secim sonrasinda ortalama 5
ile 6 Kisi sinir olarak da 3 ile 7 kisiye kadar buyuklugu degisen gruplar olusturulur ve bu
gruplarin kosullara gore ¢ok kuglk ya da buyuk olmamasina dikkat edilir.

Uzman Aragtirmasi-Uzman Gruplari: Teknigin bu asamasinda ogretmen temel
gruplarda secilen konunun ayni bélimind galisan 6grencileri farkli bir alt gruba toplar ve
bdylece uzman gruplari adi verilen yeni gruplar meydana gelmis olur. Bu uzman grup
ogrencileri daha sonra kendi temel gruplarina geri donduklerinde kendi galistigi konuyu
diger arkadaslarina anlatir ve asil konunun pargalari birlestirilir. Birbirlerine égretecekleri
konularin basgliklarini beraberce arastirip c¢alisir, bunu diger arkadaslarina nasil
anlatacagini pratik yaparlar hazirlarlar. Bu agamada 6gretmenin gocuklara yol gostermesi
ve cesaret vermesi gerekir.

Grup i¢i Ogretim ve Rapor Hazirlama: Yeniden kendi temel grubunda bir araya
gelen Uyeler hazirladiklart konulari birbirlerine o6gretirler. Bunun igin belli bir sire
taninmasi gerekir ve bu sure bitince bireysel anlamda degerlendirilebilecekleri sdylenir. Bu
teknik kapsaminda konunun tumundn égrenilebilmesi icin grup uyeleri birbirine gereksinim
duyar ki bu durum da olumlu bagdimlilik ilkesini ¢gagristirmaktadir. Bu zaman zarfinda her
ogrenci hem ogreten hem de 6grenen durumundadir. Dolayisiyla bazi 6grencilerin baskin
olmasi yerine herkesin katkisi 6ne gikar. Ogrenciler birbirinden 6grenecedi igin 6ne
gecmek ya da herkesten Ustin olmak gibi bir hisse kapilmalari zayif bir ihtimaldir. Kendi
gruplarina dénerek konularini anlatan égrenciler, etraflica konularini tartigtiktan sonra bir
rapor hazirlayarak paylagimlarini tamamlarlar.

Tamamlama ve Degerlendirme: Bu son asamada Ogretmen, gruplara verilen
konularin égrenilip 6grenilmedigini sinamak icin ve bu kapsamda 6grencilerin 6grendigi
tim bilgileri sinif iginde batlnlestirmek igin bireysel, kiglk gruplu ya da tim sinifa
uygulanabilecek etkinlikler gerceklestirebilir. Ogrencilerin  degerlendiriimesine sira
geldiginde ise isbirlikli 6grenme ydntemi icin uygun gorilen degerlendirme uygulamalari

yapilarak ¢alisma tamamlanir.
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isbirlikli 6grenmenin bu calismaya da konu olan teknigi jigsaw'in ilerleyen
zamanlarda baska bazi turleri de gelistiriimistir. Bunlar sirasiyla jigsaw Il, jigsaw lll, jigsaw
IV, ters jigsaw ve konu jigsaw! olarak ifade edilebilir. Bunlardan jigsaw Il Slavin tarafindan
1970’li yillarin sonlarinda geligtirilirken, jigsaw Il Stahl tarafindan 1990’ yillarin basinda
geligtiriimistir. 1990’ yillarin diger yarisinda ise jigsaw IV Holliday tarafindan ortaya
atilmigtir. Diger iki tur olan ters jigsaw 2000’li yillarin baginda Heeden tarafindan, konu
jigsaw! ise ulkemizde 2007 yihnda Doymusg tarafindan literatire kazandiriimistir.

Aronson’dan etkilenerek jigsaw Il teknigini 6ne siiren Slavin, bu teknikte iki Gnemli
farkhlik ortaya koymustur. Bu farklar olumlu bagimhlik ve stirece yonelik ¢iktilarda kendini
g6stermektedir. ilk farklilik konunun daha iyi anlasimasi icin grupca 6zetlenmesi ile
ilgilidir. Diger fark ise gruplarin yaninda bireysel 6dullendirmeye de yer vermesidir.
Belirlenen heterojen gruplarda o6grencilerin basari gruplarina ayrilmasi ve buna goére
bireysel de degerlendiriimesi saglanir (Simsek, 2007).

Bu kapsamda Simsek (2007) birbirlerine benzerlikler de iceren jigsaw ll, jigsaw Il ve

jigsaw IV tekniklerini karsilastiran bir sekil de yapmistir. Sekil asagidaki gibidir.

Asama | Jigsaw II Jigsaw IIT Jigsaw IV
1 Girig
2 Uzman gruplara Jigsaw IT ile aym Jigsaw IT ile aym
galisma tinitelerini
verme
3 Uzman gruplar asil Jigsaw IT ile ayvm Jigsaw IT ile ayvm

gruplarina dénmeden
gnce vzmanhlk
iinitelerini aragtirirlar.

4 Uzman gruplarin
dgrenmelerinin
dogrulugunu kontrol
etmek icin
quiz vapilir.

5 Uzman gruplardaki Jigsaw IT ile aym Jigsaw IT ile aym

dgrenciler
dgrenmelerini

pavlasmak 1¢1n asal
gruplara dénerler.
6 Azl gruplardaka
dgrenmelerinin
dogrulugunu kontrol
etmek 1gin ikinei bar
quiz vapilir.

7 Biitiin gruplarin Jigsaw ITI ile ayni
siiregler: veniden
incelemek 1cin formlar

kullamlir.
8 Bireysel degerlendirme | Jigsaw II ile aym Jigsaw IT ile avm
ve puanlama
9 Unitenin eksik kalan
kisimlarinmin tekrar
Sgretilmesi.

Sekil 1. Jigsaw tlrlerine yonelik karsilastirma (Simsek, 2007).
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Bu tlrlerin yaninda éne surdimis bir diger tlr olan ters jigsawi ise U¢ asamada
dzetlemek mimkiindir. ilk asamada 4 kisilik karsilikli gruplar olusturulur, her égrenciye
sorular sorulara karsilastirma yaptirilir, bu tartismadan ¢ikan sonuglar not edilir. ikinci
asamada konu bagliklarini alan 6grencilerden baslik gruplari olusturulur, ortak rapor
hazirlanir, sunulur, tartismalar sonucunda rapor yazilir. Uglincii asamada ekip yeniden
gruplandirilir, her bir konu bashgindan sbézcu segilir, konu bagliklarinda hazirlanan
raporlar paylasilir ve incelenir, 6gretmen tarafindan bu sonugclar tzerinden degerlendirme
yapilir (Simsek, 2007).

Konu Jigsaw'l ise yapisi geregince diger Jigsaw tekniklerine nazaran farkhdir.
Teknigin uygulanmasinda o6grenciler konu basliklarina odakl gruplara dagitihr ve
sonrasinda her grup farkh bir konu bashgl hazirlamak amaciyla kendi gruplarinda bir
arada calisma yapar. Asil gruplara yerlesen ogrenciler 6gretmen tarafindan seckisiz
bicimde gruplara atanir. Bu asil gruplara giden dgrencilerin her biri kendi konusundan
farkh bir konu basligini alir ve onu arastirir, 6grenir ve sunar. Asil grup sunumlari bitince
bu gruplardan grubun buyukligune gore birer veya ikiser ogrenci alinarak yeni bir grup
olusturulur. Bu grup butin konu bagliklarini bir arada kapsayan yeni Jigsaw gruplari
olusturulur. Yeni olusturulan Jigsaw gruplari kendi konusunu kapsayan calismalari
yeniden duzenler ve sunum hazirlarlar. Tium bu hazirliklar bittikten sonra ilgili grup
konusunu iceren 6zet sunumlar ile sunus yapar ve konunun tamami Gzerinde tartismalar
yurataltr. Calismalar sonuglandiginda égrenciler bireysel olarak dederlendirmeye alinir ve
performanslari sonucunda basarilari belirlenir (Doymus ve Simsek, 2007’den akt.,
Ozdilek, Erkol, Dogan, Doymus, Karagoép, 2010, s. 213).

2. 1. 5. igbirlikli Ogrenme ve Miizik Egitimi

Cok cesitli yonleri ile aktif bir 6gretim yéntemi olan isbirlikli 6grenme, yine aktif bir
uygulama alani olan muzik egitimi ve oOgretimi suregleri ile de eslestirilebilmektedir.
Yaparak ve yasayarak 6grenmeyi de iginde barindiran bir brang olan muzik egitiminde
kimi konular, igbirlikli 6grenmenin dogasi ve yapisi ile de uygulama acgisindan uyumiu
oldugu igin igbirlikli 6grenme muzik egitimi alaninda da ilgi gormektedir.

isbirlikli 6grenmenin farkli tekniklere agik olmasi, mizik egitimi alaninin alandaki
kazanimlarin/performanslarin c¢esitliligi agisindan zengin olmasi ve farkli yaglardaki ve
ogretim basamaklarindaki oOgrencilere donik uygulamalara duyulan ihtiyag, isbirlikli
d3renmenin miizik egitimi alaninda da uygulanmasi kavramini éne ¢ikartmaktadir. isbirlikli
6grenmenin muizik egitiminde ve calgi egitiminde kullaniimasi ve uygulamalarin hayata

geciriimesi  yénidndeki uygulamalar ve arastirmalar, bu konudaki sonuclarinin
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anlasilabilmesi ve ileriki arastirmalarin niteliklerinin geligtirilebilmesi agisindan énemli
gorulmektedir (Deniz, 2015).

isbirlikli 6grenme yaklasimi kapsaminda tasarlanan bir mizik egitimi sirecinin
degerlendiriimesi ve bu degerlendirme asamasinda d&grencilerin  sire¢ basi
incelemelerinin dogru yapilmasi énemlidir. Bu yolla sire¢ sonunda yapilan degerlendirme
sonuglari ile slire¢ sonunda yapilacak karsilastirmalarda muzik ddretimi stirecinde olusan
eksikler tespit edilebilir. Diger yandan igbirlikli 6grenme yaklagimi i¢in yeni uygulama
sonuglari de elde edilecektir. TUum bu veriler 6gretmen ve 6grencilere belirgin avantajlar
saglamakla kalmaz. Bu veriler ayni zamanda orgun temel muzik egitimi uygulamalarinin
ve alanin bilgi birikiminin ciddi katkilar elde etmesini saglar (Aksu, 2018).

Maziksel aktiviteler ile igbirlikli 6grenme uygulamalarinin birbirine olan yakinhgi,
muzik ogretim modeli dizeyinde sik¢a ele alinan ve Uzerinde dusunulen konulardan
biridir. isbirlikli 5renme ortamlarinin timiinde oldugu gibi oda orkestrasi ya da cesitli grup
galismalari gibi muzikal birliktelikler de o6grencilere kendi muziksel 6drenmelerinin
sorumlulugunu alma sansini tanir. Diger yandan bu tip isbirlikli calismalar 6grencilere
sosyal beceriler kazandirabilecegi gibi dayanismayi da 6gretmektedir. Bu nedenle isbirlikli
uygulamaya doénuk modelleri miziksel ortamlar ya da performans uygulamalari ile birlikte

distnmenin birden ¢ok faydasi oldugu agiktir (Di Natale ve Russell, 1995).

2. 2. Literatiir Taramasinin Sonucu

Gerek egitim ile ilgili, gerek muzik egitimi ile ilgili literatire bakildiginda bireyin
davraniglarina ve bu davraniglari belirli amaglar igin sekillendirmeye yonelik atiflar géze
¢arpmaktadir. Muzik egitimi sirecinde de durum bu sekildedir. Miziksel bazi davraniglara
odaklanildigr, bu davraniglari gelistirmek amach c¢alisildigi ve bu davraniglar
sekillendirirken nasil bir yol izlenmesi gerektigi literatirde vurgulanmaktadir. Bu hali ile
gerek egitim tanimlari ve aciklamalari, gerekse muzik egitimi tanim ve aciklamalari aktif
sureclere yakinlik gostermektedir. Dinamizmi, yaparak ve yasayarak ogrenmeyi odagina
alan kavramlara literatlrde sik¢a rastlayabiliriz.

Diger yandan bu uygulamalarin onemli bir temsilcisi olan igbirlikli 6grenme
yonteminde ise genel ve Ozel tanimlar, gruplara, gruplar arasi ve gruplar ici iletisime ve
sosyallige gondermeler yapmaktadir. Kiguk gruplar halinde galismak tanimlariyla
baslayan ydéntemde, genel uygulama basamaklari, ilkeleri birer rehber gibi sunulmustur.
Bu durum da isbirlikli 6grenmeyi keyifli hale getiren ve ona ilgi duyulmasini saglayan
hususlardan biridir. Benzer durum mizik egitiminde isbirlikli 6grenmeyi uygulamaya sira
geldiginde de karsimiza ¢cikmaktadir. Her iki alanda da aktif bir 6grenme stireci var oldugu

icin mazik egitimi ve igbirlikli 6grenmenin uyumlu oldugu dile getiriimektedir.
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2. 3. Konu ile ilgili Arastirmalar
2. 3. 1.Yurt iginde Yapilan ilgili Arastirmalar

Demirtas (2008), ilkokul 5. sinif 6grencileriyle Fen ve Teknoloji dersi kapsaminda
yaptig! “Dinya Guines ve Ay Unitesini, isbirlikli Ogrenme Yénteminin Birlestirme 1 Teknigi
ile islenmesinin Ogrenci Tutumuna Etkisi” adli galismasinda, izmir ili Foga ilgesinde yer
alan orta sosyo-ekonomik dizeydeki bir devlet ilkégretim okulunda okuyan toplam 39
ogrenci Uzerinde ¢alismistir. Arastirma, 6n test son test kontrol gruplu deneme modelinde
tasarlanmistir. Uygulama 10 hafta stUrmistir ve arastirmanin sonucunda istatistiksel
olarak anlaml bir fark bulunmustur. Bulunan fark uygulama sonucunda tutumlar tzerinde
olumlu etki olusturdugunu gdostermistir. Ayrica 6grenciler ile yapilan gorismelerden elde
edilen sonuclara gore 18 6grenciden 17’si fen ve teknolojiye ilgi duydugunu; ancak ders
saatlerinin yetersiz oldugunu ve laboratuvar ortaminda ders islemek istediklerini ifade
etmiglerdir.

Yuksel (2017), Bilisim Teknolojileri ve Yazilim dersi Scratch Unitesinin 6gretiminde
ayrilip birlesme teknigi kullaniminin égrencilerin derse ydnelik tutumuna, basarisina ve
kalicihga etkisini incelemistir. Calismay1 6. sinifta 6grenim goérmekte olan 30 6grenci
deney grubunda ve 30 6drenci de kontrol grubunda olmak Uzere toplam 60 &grenciyle
gerceklestirmistir. Calismada 6n test son test kontrol gruplu yari deneysel desen
kullaniimigtir. Ayrilip birlesme teknigi ile yapilan 6gretimin, bilisim teknolojileri ve yazilim
ders basarisini, derse yonelik tutumu ve &grenilen bilgilerin kalicihgini olumlu yénde
etkiledigi sonuglarina ulasiimigtir.

Yilmaz (2017), igbirlikli 3grenme jigsaw yontemi ile yapilan laboratuvar etkinliklerinin
ortaokul Ogrencilerinin  yasamimizdaki elektrik Unitesindeki basarilarina etkisini
incelemistir. Calismayi bir devlet ortaokulunun iki tane 7. siniftan 50 o&grenci ile
gercgeklestirmistir. Arastirma deneysel desenlerden on-test son-test kontrol gruplu desene
gore yurutiimastir. Arastirmadan elde edilen sonuclara gore, jigsaw yonteminin fen
bilimleri dersinin iglenen degigik konularinda uzun sureli uygulamalarinin yapilarak
ogrencilerin akademik basarilari ile birlikte duyussal ozelliklerinin gelisimine de katki
saglanabilecegdi onerilmigtir.

Yavuz (2016), Fizik dersinde 10. sinif 6grencilerine optik Unitesinin dgretiimesinde
jigsaw tekniginin akademik basariya etkisini inceleme adli ¢alismasini Ankara Mamak’'da
bir Meslek Teknik Lisesinin 10. siniflarindan toplam 40 &grenci ile gergeklestirmistir. Bu
calismayi ontest-sontest kontrol gruplu deneysel desen modeli ile gergeklestirmistir.
Arastirma toplam 6 hafta stirmustir. Yapilan arastirmanin sonucunda optik Unitesinde,

Jigsaw tekniginin 6gretmen merkezli anlatim teknigine gére akademik basariyi artirmada
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daha etkili oldugu, o6grencilerin bu teknikle ilgili olumlu goérugler belirttigi sonucuna
ulasilimigtir.

Baydar (2015), Jigsaw ve ogrenci takimlari basari bdlimlerinin karsilastirdigi
calismasinda, bu iki yontemin sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin epistemolojik
inanglarina ve akademik basarilarina etkisini dlgmustir. Calismasini Artvin  Coruh
Universitesi 2. sinif 6grencilerinden toplam 40 dgrenci ile gergeklestirmistir. Nitel ve nicel
arastirma yodntemlerini birlikte kullanmigtir. Nicel bélum igin veri toplama araci olarak
ogretmen adaylarinin akademik basarilarini élgmek de arastirmaci tarafindan gelistirilen
Akademik Basari Testi ve epistemolojik inanclarini 8lgmek icin Epistemolojik inang Olgegi
(EiO); nitel bdliimde de yari yapilandirilmis sorulardan bir araya getirilmis gériisme formu
kullanilmisgtir. Arastirmalarin sonucunda elde edilen nicel veriler bagimsiz gruplar t testi ve
tek yonlu varyans analizi (ANOVA) kullaniimig, nitel verilerde de tematik kodlama ile
ayristirilip tablolastirilarak degerlendirilmistir. Calismanin sonucunda, OTBB’nin égretmen
adaylarinin akademik basarilari Ustinde jigsaw teknigine gore daha etkili oldugu tespit
edilmigtir.

Ugar (2014), Fen ve Teknoloji Dersi, Yer Kabugu Nelerden Olusur Unitesinin
ogretiminde, Jigsaw tekniginin 6grencinin basarisi tUzerine etkisini incelemistir. Arastirmayi
Konya’'nin Kulu ilgesinde bir ortaokuldaki 6. siniflardan 34 kiz ve 36 erkek dgrenci ile
gerceklestirmistir. Calisma 5 hafta stirmustiir. Ogrenciler yansiz atama ydntemiyle deney
ve kontrol gurubu olarak belirlenmistir. Bu calismada (ABT) ve Jigsaw goéris Oolgegi
kullanilmistir. Calismalar sonucunda deney gurubunun akademik basarisinin daha etkili
oldugu ortaya ¢ikmistir. Diger yandan dgrencilerin bu ¢alismayla ilgili olumlu gérislerinin
oldugu da tespit edilmistir.

Kihing (2014), Jigsaw tekniginin 8. sinif Fen dersi Asitler ve Bazlar konusunun
Ogrenci basarisindaki etkisini ve dgrenci gérislerini incelemistir. Calismasinda Agiklayici
Karma Yontem Deseni kullanmigtir. Arastirmasini Ankara Kegidéren’de bir ortaokulun
8.siniflarindan 55 6grenci ile yapmistir ve galisma 4 hafta sirmustir. Calismada 6ntest-
sontest ve Jigsaw Gorlg Olgegi kullaniimigtir. Arastirmanin sonucunda Jigsaw tekniginin
akademik basariyi arttirdigini tespit etmiglerdir.

Kilig (2013), Jigsaw tekniginin 6. sinif fen ve teknoloji dersi Maddenin Tanecikli
Yapisi unitesinin ogretiminde ogrenci basarisi ve bilginin kaliciligina etkisini incelemistir.
Galisma Konya Kulu da bir ortaokulda 6. siniflardan 34 kiz ve 36 erkek ogrenci ile
yapilmis olup ¢alisma 5 hafta siirmustiir. Ogrenciler belirlenirken seckisiz (random) atama
yontemiyle deney ve kontrol gurubu olarak olusturulmustur. Deney gurubunda jigsaw
teknigi, kontrol gurubunda da geleneksel 6gretim yéntemleri uygulanmistir. Arastirma

sonucunda jigsaw tekniginin geleneksel 6gretim ydntemlerine gére daha etkili ve kalici
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oldugu ortaya cikmistir. Ogrencilerin Jigsaw yéntemiyle 6grenme ile ilgili gorislerinin
genellikle olumlu oldugu belirlenmistir.

Yazman (2013), Fen ve teknoloji dersinin Yayalari Taniyalim ile is ve Enerji
konusunda Jigsaw tekniginin akademik basari ve kalicilik Gzerine etkisini incelemigtir.
Calismasini Kars ilinde yatili bir ortaokuldaki 7. siniflardan olusmus toplam 55 dgrenci ile
yapmistir. Calismasinda kontrol gruplu éntest-sontest deney deseni kullanmistir. Yapilan
istatistiksel veriler sonucunda deney ve kontrol gruplarinin arasinda Ontest-sontest
basarilar1 arasinda énemli fark gorilmemistir ve ayrica 6grenilenlerin kaliciligi agisindan
da iki gurup arasinda anlamli fark tespit edilmemistir.

Akcoltekin (2013), Biyoloji dersi insanlarin ¢evreye zararlari konusunun jigsaw
teknigi ile 6gretimini incelemistir. Arastirmasini Ardahan’da bir lisenin 9. siniflarindan
toplam 103 6grenci ile gergeklestirmistir. Arastirmasini deneysel modellerden olan yari
deneysel modeli kullanarak uygulamistir. Arastirmalarinin analizinde Anova ve t testi
kullanmistir. Veri sonucunda deney gurubunun akademik, basari ve cevresel son
testlerinde anlamli fark gorilirken biyoloji tutum son testinde anlamh bir sonug
goriulememistir.

Bektas (2012), Fen ve teknoloji dersinde maddenin tanecikli yapisi tinitesi Ogretmen
merkezli, Birlikte Ogrenme ve Jigsaw yéntemiyle 6grenmenin égrencilerin bagarisi tizerine
etkisini incelemistir. incelemesini Erzurum’un iki farkli ilkégretim okulundan 6.siniflardan
80 o6grenci ile gergeklestirmistir. Arastirmasini OBT, ABT, FTTO kisaltmali 6lgek ve
aracglar kullanarak yapmistir. Yapilan arastirmanin sonuglarina gére Maddenin tanecikli
yapisi Unitesi 6gretmen merkezli 6gretimin jigsav teknigine gére daha etkili oldugu buna
karsin Anova analizlerine gore Jigsaw teknidinin birlikte 6drenme ve geleneksel
6grenmeye goére daha etkili oldugu tespit edilmistir.

Dellalbagi (2012), Matematik dersi Uggenler Unitesi konusunun Gurup Arastirmasi
ile Jigsaw tekniginin kullanilmasinin ogrenci basarisi Uzerine etkisini incelemigtir.
incelemesini Erzurum’da bir ortaokulda 8. siniflardan olusan toplam 48 &grenci ile
gerceklestirmigtir. Arastirmasini dntest-sontest kontrol gruplu deneysel arastirma modelini
kullanmigtir. Grup arastirmasi gorus anketi, G¢genler akademik basari testi ile Jigsaw
gorus anketini de kullanmigtir. Elde edilen sonuglara goére jigsaw teknigi ve gurup
arastirmasinin geleneksel yonteme gore daha etkili oldugu ayni zamanda jigsaw teknigin
grup arastirmasina gdre daha etkili oldugu tespit edilmistir.

Yildirim Dogru (2012), Matematik dersi Kesirler Her yerde ve Sayilardan Olasilida
Yansimalar Unitesinde Kesirler ve Ondalik Kesirler konusunu Jigsaw yénteminin
kullanilarak islenmesinin 6grencilerin kaygi, kalicihk ve 6z vyeterlilik Gzerine etkisini

incelemistir. Arastirmasini Antalya Konyaalt’'nda bir ilkdégretim okulunun 6.siniflarindan
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toplam 64 dgrenci ile gerceklestirmistir. Calisma 7 hafta siirmistir ve ¢alismada Ontest-
sontest kontrol gruplu deneysel desen kullaniimistir. Siniflardan birine jigsaw 4 digerine
geleneksel d6gretim ydntemini uygulamigtir. Arastirmasinin sonucunda Jigsaw ydnteminin
Geleneksel 6gretim yontemine goére daha olumlu etkisi oldugu tespit edilmigtir.

Demiral (2012), Soyut Matematik dersi Onermeler ve Kimeler konusunu Jigsaw
yontemi ile geleneksel 6gretimin etkisini tespit etmistir. Calismasini Atatiirk Universitesi
Kazim Karabekir Egitim Fakdiltesi ilkdgretim Matematik Ogretmenligi 1. sinif
ogrencilerinden toplam 116 o6grenci ile yapmistir. Calismasinda esit olmayan kontrol
grubu deseni modelini kullanmistir. Arastirma sonucunda Jigsaw tekniginin geleneksel
yonteme gore basariy! arttirma ve ogrenilenleri hatirda tutmada daha etkili oldugu tespit
etmigtir. Jigsaw gorus olgeginde de 6grencilerden olumlu sonug elde edilmistir.

Sanci (2011), 4. sinif Fen ve Teknoloji dersinde isbirlikli 6grenmenin tekniklerinden
ikisi olan Jigsaw ve grup arastirmasi yontemleri ile geleneksel ogretimin etkisini ve
bununla ilgili 6grenci gorislerini incelemistir. Calismasini bir ilkkogretim okulundaki 4. sinif
ogrencilerinden toplam 45 dogrenci ile gergeklestirmistir. Arastirmasinda ontest-sontest
kontrol gruplu deneysel deseni kullanana arastirmaci, konu ile ilgili bagari testlerinin yani
sira gorlis anketleri de kullanmustir. iki farkli deney grubu ile bir kontrol grubunun
kullanildigi calismada cesitli istatistiksel testler de uygulanmis ve sonugclar elde edilmigtir.
Arastirma sonucunda jigsaw ile grup arastirmasinin geleneksel ydnteme goére daha etkili
oldugu, grup arastirmasinin ise jigsaw teknigine goére daha etkili oldugu sonucuna
ulasilimigtir.

Karakoyun (2010), 5. sinif Turkgce dersinde jigsaw teknigini kullanarak noktalama
isaretlerinin 6gretiminde ydntemin etkisini incelemigtir. Caligmasini Erzurum da bir
ilkdgretim okulunda 5. sinif dgrencilerinden toplam 48 &grenci ile gerceklestirmigtir.
Calismasini deneysel modellerden dntest-sontest kontrol gruplu desen ile gergeklestirmis,
veri toplamak icin ayrica Jigsaw gorug Olcedi de uygulamigtir. Arastirma sonucunda
jigsaw uygulamasinin noktalama isaretlerini 6gretiminde geleneksel 6gretime gore daha
etkili oldugu tespit edilmigtir.

Buzludagd'in (2010) yaptigi calismada, Fen ve Teknoloji dersinde jigsaw yonteminin
geleneksel yonteme gore etkisi incelenmistir. Bunun igin kontrol gruplu 6n test-son test
deney deseni ile galisiimistir. Sanliurfa’nin Siverek ilgesinde bir ilkégretim okulunun 6.sinif
ogrencilerinden toplam 72 6grenci ile ¢alsiimistir. Calisma toplam 8 hafta sturmustur.
Calismanin sonunda jigsaw yonteminin geleneksel yontemine gore daha etkili oldugu ve
ayrica kalicl 6grenmede de etkili oldugu tespit edilmigtir.

Ayna (2009), Fen ve teknoloji dersinde maddenin tanecikli yapisi Gnitesinin jigsaw 2

yontemini kullanarak islenmesini ele almis ve bu yontemin égrencilerdeki tutum, akademik
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basari ve motivasyon dizeyi gibi dediskenlere ydnelik etkisi incelenmistir. Calismasini
Aydin ilinde yer alan farkh ilkégretim okullarinda 6grenim goren 6. sinif 6grencilerinden
toplam 144 6grenci ile gerceklestirmistir. Calismasinda 6n test-son test kontrol gruplu yari
deneysel desenden faydalanmigtir. Calismanin sonucunda Maddenin Tanecikli Yapisi
konusunun jigsaw yonteminin geleneksel 6gretime goére daha etkili oldugu, yaklasimin
basari, motivasyon ve tutum gibi degiskenlere de etki ettigi tespit edilmistir.

Kizilkaya (2017), Fen bilimleri dersi maddenin tanecikli yapisi Unitesini PDO
(Probleme Dayali Ogrenme) ve Jigsaw 1 teknigi ile islemis ve bu siirecin Bloom
taksonomisinin bilissel alanin tum basamaklarina yonelik akademik ve kalicilik etkisini ile
iliskisini ortaya koymaya calismistir. Arastirmasinda yari deneysel desen kullanmistir.
Calismasini i¢ Anadolu’da bir ortaokula ait tg¢ farkh 6. Sinif 6grencilerinden rastgele
secilmis toplam 82 &grenci ile gerceklestirmistir. Gruplardan birinde PDO uygulanmis,
digerinde jigsaw yontemi uygulanmis, diger kontrol grubunda ise mifredata gore klasik
egitim ydritilmastir. Calisma 5 hafta stUrmistir ve calismada uygulama yapilan
ogrencilere milakat da uygulanmistir. Calisma sonucunda her (¢ grupta da basarinin
yukseldigi, bilginin kalicihgi agisindan Bloom taksonomisindeki analiz basamagi hari¢
kalicihgin gerceklestigi, diger basamaklardan uygulama, sentez, degerlendirme
basamaklarinda jigsaw grubunun basarili oldugu, kontrol grubuna gére diger gruplarin
daha basarih bir grafik sergiledigi ve bu iki grubun ilgi ve motivasyonlarinin daha iyi
dizeyde sonuclandigi gibi sonuclar elde edilmistir.

Seyhan (2017), Tarih dersi 11-13 yUzyillar Unitesini Jigsaw yontemiyle 6gretiminin
etkisi incelemigtir. Ayrica deney grubunun jigsaw yonteminin uygulanmasiyla ilgili gérusleri
de alinmistir. Arastirmasinda karma yoéntem kullanmistir. Arastirmasini Trabzon’un Of
ilcesinde bir lisede 9. sinif 6grencilerinden toplam 88 kisiyle gerceklestirmistir. Veri
toplama araglari olarak akademik basari testi ile tarih dersi igin gelistirilmis bir tutum dlgegi
tercih edilmigtir. Calisma sonucunda jigsaw yonteminin tarih dersi 11-13 yy ile ilgili Gniteyi
ogrenmede etkisinin olumlu oldugu tespit edilmistir. Diger yandan deney grubundaki
ogrencilerin tarih dersine yonelik tutumlari da calisma sonucunda diger grubuna gore
farkhhk gostermigtir.

Sénmez (2005), bilgisayar okuryazarhgi &6gretiminde igbirligine dayali 6gretimin
akademik basari ve kalicilik Uzerindeki etkisi incelenmigtir. Arastirmayi bir ilkdgretim
okulunun 6. siniflarindan 33 tanesi deney grubu digerleri kontrol grubu olmak Uzere
toplam 55 &grenci ile gerceklestirmistir. Arastirmanin sonunda deney grubunun akademik
basari duzeyinde kontrol grubuna gore daha etkili oldugu, bunun yani sira 6grenilenlerin

kalicihgr agisindan gruplar arasinda anlamli bir fark bulunmadigi vurgulanmaktadir.
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Karacop (2010), Kimya dersi elektrokimya ve kimyasal baglar Unitesinin 6gretimine
Jigsaw teknigi ile bilgisayar animasyonlari teknigi ve geleneksel yontemin etkisini
incelemistir. Calismasini Atatiirk Universitesi Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi Fen Bilgisi
Egitimi Anabilim Dalinda 6grenim goren 1.sinif 6grencilerinden toplam 230 &grenci ile
gerceklestirmistir. Arastirmanin sonucunda jigsaw teknigdi ile bilgisayar animasyonlari
tekniginin, geleneksel yonteme goére daha etkili oldugu tespit edilmistir.

Simgek (2007), Genel kimya dersi cozeltiler ve kimyasal denge Unitelerinin
islenmesinde Jigsaw teknigi ve birlikte 06grenme tekniklerinin basariya etkisini
incelemislerdir. Calismalarini Atatiirk Universitesi Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi ve
Bayburt Universitesi Egitim Fakiiltesi Fen Bilgisi Egitimi Anabilim Dali 1. Sinif
dgrencilerinden toplam 182 égrenci ile gerceklestirmistir. Olgme araci olarak konuya iliskin
birden fazla basari testinin yani sira, distiinme testi ve birlikte 6grenme goéris olgcegi de
kullaniimigtir. Calismanin sonucunda jigsaw ve birlikte 6grenme tekniklerinin geleneksel
Ogretime gore daha etkili oldu tespit edilmigtir.

Yilar (2015), Sosyal bilgiler dersinde isbirlikli 6grenmenin yontemleri olan Jigsaw,
grup arastirmasi ve oyun yontemlerinin basari tutum ve kalicilik Gzerindeki etkisini
incelemistir. Ayrica yontemle ilgili 6grenci gorugleri de alinmistir. Calismasini yaparken
kontrol grubu tercih etmeyen arastirmaci, ontest-sontest deneysel desenini uygulamistir.
Ug farkli deney grubu teskil edilen calismada gruplarin birinde jigsaw, birinde grup
arastirmasi, digerinde ise oyun ydntemi denenmistir. Calismayr Erzurum’un Yakutiye
ilcesindeki bir ortaokulda 6. siniflardan 92 &grenci ile gergeklestirmistir. Arastirma
sonunda akademik bagari ve kalicilik dizeyinde oyun gruplarinin etkili oldugu, demokratik
tutum dizeyinde ise jigsaw ydntemi ile ¢alisma yapan grubun daha etkili oldugu tespit
edilmistir.

Calhan (2012), S6zli anlatim dersinde jigsaw 2 yontemi ve geleneksel yontemin
dgrencilerin bagarilari ve tutumlari ile iligkisini incelenmistir. Calisma Agri ibrahim Cegen
Universitesi okul 6ncesi 6gretmenligi anabilim dalindaki 1.sinif égrencilerinden toplam 70
ogrenci ile gergeklegtiriimigtir. Deney ve kontrol gruplarinin kullanildigi calismada deney
grubu ile jigsaw yéntemi, kontrol grubu ile klasik 6gretim uygulanmigtir. Ogrenme stilleri
Olcedi, basari testleri, tutum dlgedi gibi dlgme araclarinin kullanildigi ¢alismada 6grenciler
ile malakat da yapilmigtir. Arastirma sonucunda jigsaw yonteminin ogrencilerin sozli
anlatim dersindeki basarisini, konugsma becerilerini ve tutumlarini olumlu yénde ve deney
grubu lehinde etkiledigi tespit edilmistir.

Arslan (2008), igbirligine dayali yontemlerden jigsaw 4 ve jigsaw 2 ile geleneksel
ogretim yontemlerinin égrencilerin erisine, kalicilik, 6z yeterlilik ve 6z dlizen gibi unsurlara

yonelik etkisi incelenmistir. Calismasini Ankara Etimesgut’ta bir ilkdgretim okulunda 7.sinif
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ogrencileriyle gerceklestirmistir. 10 hafta stren bu ¢alismada denk olmayan kontrol gruplu
model kullanilmistir. Ug deney grubu ve bir kontrol grubu olan ¢alismada ilk grupla jigsaw
2, ikinci grupla jigsaw 4, Gg¢lncu grupla takim oyunlari, son grupla ise kontrol grubu gibi
klasik yontem kullaniimistir. Calisma sonunda jigsaw 4 tekniginin erigi duzeyi etkisin
geleneksel yonteme gore daha etkili oldugu, bunun yani sira jigsaw 2 yonteminin etkili
olmadigi gozlemlenirken, 6z yeterliliklerin tespitinde ise jigsaw ydntemlerinin daha etkili
oldugu ancak 6z dizenleme diizeyinde etkili olmadigi tespit edilmistir

Sozen (2012), toplu baglama 6gretiminde jigsaw 1 ydnteminin baglama calmaya
yonelik tutum ve performansa etkisini incelemistir. Calismasini Bolu Abant izzet Baysal
Universitesi Miizik Egitimi Anabilim Dalinda 2. sinifta 8grenim géren toplam 22 égrenci ile
gerceklestirmistir. On test ve son test deneysel desenin kullanildigi bu calisma, 5 hafta
surmustir. Calisma sonunda jigsaw yontemi ile yapilan toplu badlama 6gretimin basari
dizeyi acisindan anlamli fark olusturmadigi, bunun yani sira deney grubunda ders
tutumuna yonelik anlamli fark tespit edildigi gordlmustur.

Arslan (2012), Sozclk tirleri 6gretimine yoénelik ¢alismasinda dilbilgisi zarf, zamir,
sifat ve isim oOrneklemi konularina yodnelik jigsaw tekniginin etkisini incelenmistir.
Calismayi Agri ilinde bir ilkdgretim okulunda gergeklestirmistir. Arastirmasinda deneysel
¢alisma olan 6n test-son test kontrol gruplu model kullanmigtir. Yapilan deneysel
uygulama surecinde verileri toplamak igin sézcik turleri 6gretiminde jigsaw tekniginin
etkisini belirlemeye yodnelik bir dlcekten faydalanmigtir. Cesitli istatistik islemlerden de
faydalanan aragtirmaci ¢alismasi sonucunda 6gretmen merkezli anlatim ile jigsaw teknigi
arasinda belirgin bir fark tespit etmemistir. Diger bir deyisle hem jigsaw teknigi kullanan
grubun basarisi, hem de dgretmen merkezli egitim géren grubun basarilari birbiri ile denk
dizeyde gerceklesmistir.

Dogru ve Unli (2012) ise fen dersinde ders kaygisi, basari ve motivasyon
duzeylerini Jigsaw 4 teknigi ile incelemistir. Calisma Antalya Konyaalti ilgesinde bir
ilkdgretim okulunun 7. sinif 6grencilerinden toplam 64 6grenci ile gerceklestiriimistir. 4
hafta suren galismada kontrol gruplu yari deneysel desen kullanmig ve fen dersi
kapsaminda yasamimizdaki elektrik Unitesinden faydalaniimistir. Calisma igin veriler
kaygi 6lcegi, motivasyon olcegi ve basar testleri gibi dlgme araclari ile toplanmig ve cesitli
istatistik islemler ile karsilastiriimistir. Calisma sonucunda jigsaw teknigi ile 6grenim goren
ogrencilerin akademik basarilarinin arttigi ve kaygilarinin azaldigi tespit edilmistir. Kontrol
grubunda ise sadece akademik basarida bir artis géraimustar.

Maden (2011), Turkce 6gretmen adaylarinin yazih anlatimdaki basarisi ve hatirda
tutmaya yonelik arastirmasini jigsaw 1 teknigi ile incelemistir. Calismasini Atatirk

Universitesi Turkge Ogretmenliginden 70 égrenci ile gerceklestirmistir. Arastirmada esit
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olmayan 6n 6ntest-sontest kontrol gruplu desen kullaniimigtir. Calismada Kolb égrenme
stili envanteri, Yazili anlatim basar testi ve jigsaw 6grenci gorus formu kullaniimistir.
Calisma sonucunda jigsaw 1 yonteminin yazili anlatim becerilerini kullanmada olumlu
etkiledigi tespit edilmigtir.

Bolikbas (2014), yabanci dil olarak Tirkce 6drenen dgdrencilerin, temel zamanlari
6grenme sirecinde Jigsaw 4 teknidinin etkisi incelenmistir. 16 hafta siren bu ¢alismayi
istanbul Universitesi Dil Merkezinde Tirkge 6Jrenen toplam 32 yabanci égrenci ile
gerceklestirmistir.  Son test kontrol gruplu deneysel model kullaniimistir. Ayrica
arastirmanin verisi icin kendi gelistirdigi Basari testleri de kullanmistir. Arastirmanin
sonunda jigsaw 4 tekniginin uygulandigi deney grubunun ortalamalarinin daha yuksek
clktigl tespit edilmigtir.

Dénmez ve Gilndogdu (2018), Turkce dersinde ogrencilerin erisisi, 6z dizenleme
becerisi, derse tutum ve kaliciigi incelemek icin Jigsaw teknigini kullanmistir. Calisma
Aydin ilinde bir ortaokulda 36 6grenci ile yapmistir. 6 hafta stren ¢alismada 6ntest-sontest
kontrol gruplu yari deneysel desen kullaniimistir. Calisma stirecinde basari testleri, beceri
Olgegi, t testleri, Anova gibi 6lgim ve olgeklerden yararlaniimigtir. Calisma sonucunda
jigsaw (Ayrihp Birlegtirme) tekniginin erigi, tutum, 6z dizen becerisi ve kaliciliga 6nemli bir
etkisi oldugu tespit edilmistir.

Avci ve Fer (2004), jigsaw (birlestirme 2) tekniginin dgrencilerdeki etkisini dlgmek
icin bir saglik egditim programinin kanamali ilkyardim kursundaki 6grencilerle galisma
yapilmistir. 34 égrenci ile dogal ortamda gergeklestirilen bu ¢alismada nicel ve nitel (6rnek
olay teori testi) arastirma teknigi kullaniimigtir. Nitel kismi goérisme ve gdzlem
¢alismasiyla alinan veriler, yapilandiriimis raporlama yoéntemiyle yorumlanmigtir. Nicel
veriler toplanirken én test-son test ¢alismasi bagimh gruplar t testi ile yorumlanmistir. Bu
calismalarin sonucunda jigsaw tekniginin 6grenciler Uzerinde olumlu etkilerinin oldugu
tespit edilmistir.

Kus ve Karatekin (2009), Sosyal Bilgiler dersi “Turk Dunyas!” konusunun jigsaw 1
(Birlestirme1) teknidi ile 6gretiminin bagariya etkisi incelenmigtir. Calismayi Ankara ili
Mamak ilgesinde bir ilkdégretim okulunda 6. siniflardan égrencilerle gergeklestirmistir. On
test-son test kontrol gruplu desen kullanilan bu g¢aligma 7 hafta sirmustir. Calisma da
bilgi kavrama ve uygulama ile ilgili bagari testleri uygulanmigtir. Bunlarin sonucunda “Turk
Dunyasi” konusunun o6gretiminde Jigsaw tekniginin bilgi, kavrama, uygulama ve genel
basari agisindan deney grubu ydninde etkili oldugu tespit edilmistir.

Tekdal ve Sénmez (2018), Bilgisayar okuryazarligi dersinin dgretiminde jigsaw
(birlestirme) teknigi ile ders yapmanin 6grenci basarisina etki edip etmedigini incelemistir.

Bu calisma icin bir ortaokulun 6. sinif 6grencileri deney ve kontrol grubu 6grencisi olarak
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secilmigtir. Yari deneysel 6n test—son test desenli bu ¢calismada 55 6grenci kullaniimigtir.
Calismanin analizleri icin t testi, dntest-sontest ve kalicilik testi icin kullaniimigtir.
Calismanin sonucunda anlamli farkliik oldugu tespit edilmis, jigsaw yoéntemi ile ders
yapilan ortamlarda deney grubu lehinde egilim gergeklestigi saptanmistir. Kalicilik igin
yapilan testlerde ise gruplar arasinda fark bulunmamig oldugu ifade edilmektedir.

Aksoy ve Gurblz (2012), Fen ve Teknoloji dersi yasamimizdaki Elektrik Gnitesini
iglerken, iki farkl igbirlikli 6grenme teknigini uygulayarak deneme yapmak istemis, bu
kapsamda da o6grenci takimlari basari bolumleri teknigi ve jigsaw tekniginin basaridaki
etkisi incelenmistir. Arastirma Erzurum ilinde faaliyet veren bir ilkogretim okulundaki 7.
sinif dgrencilerinden 62 6grenci ile gerceklestiriimistir. Kullanilan basari testinden elde
edilmis verilerin t testi, eslestiriimis gruplar testi, etki boyutlari ve puan ortalamalari ile
analizleri gergeklestiriimistir. Calisma sonucunda 6grenci takimlari basari tekniginin
Jigsaw teknigine gore daha etkili oldugu tespit edilmigtir.

Tldrkmen ve Atasayar Yamik (2015), 5. sinif Fen ve Teknoloji dersinde Jigsaw 2
tekniginin basariya etkisini incelenmistir. Arastirmacilar calismayi izmir Bornova’da bir
ortaokulun 5. siniflarindan toplam 40 &grenci ile gerceklestirmistir. Calismada deney ve
kontrol grubu olusturulmustur. Nicel ve nitel analiz yéntemi ve 12 soruluk akademik basari
testi uygulanmistir. Gruplardan elde edilmis olan deneysel veriler t testi ile analiz edilmis,
buna ilaveten dersin iglenisi hakkinda bilgi edinmek igin 3 tane acik uglu soru da
sorulmustur. Bu ¢alismanin sonucunda fen dersinde jigsaw 2 yoénteminin etkili oldugu,
deney grubunun kontrol grubuna goére daha basarili sonuglar verdigi tespit edilmistir.

Yilar ve Simsek (2016), Sosyal bilgiler dersinde farkli igbirlikli yontemlerinin 6grenci
uzerindeki etkisini incelemigtir. Arastirma odak grup goérusme yodntemi kullanilarak
yapilmistir. Calisma Erzurum ilinde bir ortaokulun 6. siniflarindan toplam 30 dgrenci ile
gerceklestirmistir. 5 hafta slren calismada grup arastirmasi, jigsaw ve okuma yazma
uygulama yontemleri ile galisilmistir. Odak goérisme formuyla 6grencilerin gorugleri
belirlenmig, ayrica veriler igin igerik analizi kullanilmistir. Odil almak igin gruplar arasi
rekabetin arkadaslik iligkilerini olumsuz etkileyebilme durumu disinda, diger tum yonlerden
jigsaw uygulamasinin 6grenciler Uzerinde olumlu etki biraktigi tespit edilmigtir.

Cayci, vd. (2007), Sosyal Bilgiler dersi “Adim Adim Turkiye” Unitesinin 6gretiminde
isbirlikli ydntemin etkisini jigsaw deseni ile incelemistir. Calismada 6n test- son test kontrol
gruplu model ile galisiimistir. Arastirma bir ilkogretim okulunda 5. sinif égrencilerinden
toplam 62 o6grenci ile yapilmistir. 15 hafta suren galismada deney grubu ile jigsaw
uygulamasi yapilmigstir. Arastirmada veri toplama araci olarak kavram basar testi,
istatistik analiz igin t testi kullaniimistir. Arastirmanin sonucunda igbirlikli calisma (jigsaw)

uygulanan sinifin kavram basarilari kontrol grubuna gére daha yiksek ¢ikmistir.
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Meral ve Simsek (2014), Jigsaw ve grup arastirmasi tekniklerinin ortaokul
ogrencilerinin akademik basarisi Uzerindeki etkisini incelemistir. Calismada 6n test —
sontest kontrol gruplu deneysel desen ile ¢alisiimigtir. Calisma Erzurum ilinin bir ilgesinde
faaliyet gosteren bir ortaokulda 6. siniflardan toplam 61 6grenci ile ve 2013-2014 6gretim
yilinda gergeklestiriimistir. 5 hafta siren ¢alismada akademik basari testi, 6n test-son test
surecinde veri toplamak i¢in uygulanmistir. Calisma igin iki tane deney grubu, bir tane de
kontrol grubu tespiti yapilmistir. Arastirma sonucunda jigsaw ve grup arastirmasi
yontemlerinin uygulandi§i gruplar arasinda anlamli farkin olmadigi, ancak kontrol grubu
ile diger 2 deney grubu arasinda anlamli fark oldugu tespit edilmistir.

Gurblz, vd. (2015), Jigsaw, grup arastirmasi ve okuma-yazma-sunma tekniklerinin
sosyal bilgiler dersinde ortaokul 6grencileri tGzerindeki etkisi incelenmistir. Calisma kontrol
gruplu deneysel desen ile yapilmistir. 6 hafta stren arastirmada Agri ilinde bir ortaokulun
6. Sinif ogrencilerinden toplam 88 o6grenci ile ¢alisilmistir. Gruplardan verilerin
toplanmasinda akademik basari testi, istatistik sure¢ icin Anova testi kullaniimistir.
Calisma sonucunda deney ve kontrol grubunda uygulanan jigsaw, grup arastirmasi ve
okuma-yazma-sunma gruplari arasinda anlamli fark olmadigi tespit edilmistir.

Uyanik (2016) tarafindan yapilan c¢alismada, fen dersinde Jigsaw (birlestirme)
yénteminin dgdrencilerdeki basari tutum ve kaliciliga etkisi incelenmistir. Arastirma yari
deneysel desen Ontest ve sontest kontrol gruplu desen ile uygulanmistir. Gruplardan veri
toplamak icin basari testi ile tutum dlgegi kullaniimistir. Calisma Kastamonu ili merkezinde
bir ilkokulda 4. sinif ddrencilerinden toplam 62 6grenci ile gerceklestirmistir. Arastirma
sonunda fen bilimleri dersine yonelik tutum degerlendirildiginde deney grubunun lehine
anlamh bir fark c¢iktigi tespit edilmistir. Calismadan 6 hafta sonra yapilan kalicilik
denemesinde de deney grubu daha basarili olmustur.

Yabanci dil olarak ingilizce’nin égrenilimesinde miihendislik égrencilerinin igbirlikli
6grenme ve jigsaw teknidi kapsamindaki basarisini inceleyen Gomleksiz (2007), jigsaw |l
teknigi ile galisirken konu olarak aktif pasif cimleler konusunu tercih etmistir. Toplam 66
muhendislik 6grencisi ile 6n test son test kontrol gruplu bir desen ile ¢alisma yapmistir.
Kontrol grubunun klasik galisma, deney grubunun ise jigsaw Il teknigi ile ayrilip birlegerek
konuyu birbirleri ile paylastiklari uygulamalar bigiminde yarutilen ¢alismada veri toplamak
icin basari testi uygulanmistir. Calismada ayrica bir tutum 6lgedi de uygulanmis ve sonug
olarak deney grubunun hem tutumlar, hem de aktif pasif konusunu 6grenmede daha
basarili oldugu gézlenmisgtir.

Edebi tirlerin 6grenilmesine yonelik ¢alismasinda Goger (2010) jigsaw teknigi ile
calisma yapmistir. Toplam 60 6grenci ile yarutilen ¢calismada hem nitel, hem de nicel

veriler elde edilmistir. Nicel bélimde deneysel ¢alisma ile elde edilen veriler, nitel bolimde
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gbrisme formlari ile toplanmistir. 30’ar kisilik deney ve kontrol gruplari Kayseri’de bir
lisenin &grencilerinden olusturulmustur. Calisma sonunda ve baslangicinda cesitli
kavramlari yordayan (seyahat yazilari, siirler, hikayeler, oyunlar ve milakatlar) bir edebi
turler testi her grupla da uygulanmistir. Calisma sonucunda edebi tlrlere yonelik basari ve
gérigler duzeyinde deney grubunun daha basarili oldudu, jigsaw tekniginin bu konuda
etkili olabilecegi ifade edilmistir.

Kocabas (2013) ise isbirlikli 6grenme ile mizik 6gretiminde kaygl ve basarinin
degisimini inceledigi g¢alismasinda bir grupla isbirlikli 6grenme yurutirken diger grupla
dgretmen merkezli bir anlatim izlenmistir. Dokuz Eylil Universitesi Buca Egitim Fakdiltesi
Sinif Ogretmenligi programi 6grencileri ile yirittigu calismasinda kontrol gruplu deneysel
desen uygulamistir. Toplam 104 6grenci ile yapilan uygulamada basar testi yani sira
Spielberger tarafindan gelistiriimis ve Tiirkceye Oner ve Le Comte tarafindan uyarlanmis
durumluluk kaygi dlcegi tercih edilmistir. istatistiksel dlgciimlerde t testinin tercih edildigi
karsilastirma sonuclarina gore kontrol grubunun kayglr durumu yuksek cikarken deney
grubunun kaygi duzeyi daha dusuk bulunmustur.

Orff-Schulwerk  uygulamalarinin =~ muizik  6gretmeni  adaylari  tarafindan
uygulanmasinda igbirlikli 6grenmenin etkisi Bilen (2010) tarafindan incelenmigtir.
Calismada Dokuz Eylil Universitesi Buca Egitim Fakiltesi Muzik Ogretmenligi
programinda égrenim géren 26 égdrenci ile kontrol gruplu deneysel bir desen ¢ergevesinde
¢alisma yapilmistir. Son sinifta 6grenim gdéren muzik 6gretmeni adaylari ile 4 hafta
boyunca uygulanan c¢alismada hem jigsaw teknidinden, hem de birlikte d3renme
yaklagimindan faydalaniimigtir. Orff yontemi etkinlikleri icin gézem formu yardimiyla
toplanan veriler Mann Whitney U testi ile sinanmistir. Calisma sonucunda deney grubu
ogrencilerinin  Orff uygulamalarini basarmada kontrol grubuna goére daha iyi oldugu

saptanmistir.

2. 3. 2. Yurt Diginda Yapilan ilgili Aragtirmalar

Cangro (2013), isbirlikli 6grenme yaklagsiminin calgiya yeni baslayan 6grencilerin
basarilarindaki etkisini incelendigi calismasinda deneysel bir calisma ile 6grencilerin
akademik basarilarindaki degisimi goOzlemistir. 20 hafta sliren c¢alismada c¢esitli
dizeylerdeki ogrenciler ile galisilmistir. Calismalarda kontrol grubu ile normal ders igi
yonlendirmeler ile calisiirken deney grubu ile igbirlikli 6grenme kapsamindaki
yonlendirmeler kullaniimistir. Ug farkli etiit ile tg farkli performans Uzerinden puanlama
yapilan ¢alismada sadece bir etut ile iligkili bir basari degisimi oldugu gézlenmistir.

Fisher (2006) ise isbirlikli 5grenme ydntemini grupla piyano égretimi kapsaminda ele

almistir. Calismasinda Slavin’in 6grenci basari takimlari ile takim oyun turnuva
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yaklagimlarini ele almig ve deneysel bir uygulama yuritmustir. isbirlikli uygulamanin
ogrencilerin desifre becerilerini arttirma, muizigi anlama becerilerini gelistirme ve
armonizasyon bilgilerini arttirma amaciyla denemeye alindi§i uygulamada Ohio
Universitesi miizik okulunda calisma ydritiimistir. Sinif mevcutlari 6 ile 12 arasinda
degisen grup piyano derslerinde yapilan uygulamalar sonucunda, &grencilerin piyano
performanslari agisindan gelisim gdsterdikleri gdzlenmistir. Calismada elde edilen dnemli
bir sonu¢ ise igbirlikli calisma esnasinda akran destedinin basarisi disik &grenciler
Uzerinde etkili oldugu sonucudur.

Holloway (2004), aktif isbirlikli 6grenme yaklasimi ile mizik 6grencilerinin dinleme ve
tanilama becerilerini arttirmaya yonelik bir gcalisma yuratmustur. Toplam 88 iyi duzeydeki
muzik 6grencisi ile yapilan uygulamada 3 6gretmenden de destek alinmig, bu 88 dgrenci
iki gruba ayrilarak deney ve kontrol gruplari teskil edilmistir. ilk olarak 88 dgrenciye 6n test
duzeyinde bir muzikal bilgi anketi uygulanmistir. Mizik literatirinden segilmis bazi eserler
doku, sozler, ritim, tini, ton, armonik yapi ozellikleri bakimindan gruplara inceletilmistir.
isbirlikli gruplarda ise ilaveten benzer yapilarda ve 6zelliklerde birer beste yapmalari ve
birlikte icra etmeleri de istenmigtir. Calisma sonucunda bilhassa Olgu sayisi, 6lgim
basamagl olmak Uzere deney grubunun daha basarih oldugu, verilen dinleme
Ozelliklerinde daha dogru bir farkindalik iginde olduklari anlagiimistir.

lyi secilmis mizik 6grencilerinin oldugu mizik siniflarinda dinleme becerilerine
yonelik bir baska igbirlikli calismada ise Simialek ve Boburka (2006), deneysel bir ¢alisma
yapmiglardir. Batt muzigi egitimi alan birinci ve ikinci sinif 6grencilerinden olusan gruplar
ile yapilan deneysel uygulamada kontrol grubu klasik bicimde muzik dinleme etkinligi
yaparken deney grubu 50 dakikalik igbirlikli dinleme c¢alismalari yapmistir. Deney
grubunda secilen parcalar grup analizi uygulamalari ve bilinen ve bilinmeyen tarzlarin
karsilastiriimasi bigiminde yuratiimustir. Calisma sonucunda degerlendirme okulun final
sinavlarinda ilgili ders kapsaminda yapilmis ve deney grubunun belirgin bicimde anlaml
fark olusturdugu, grubun ilgili eserlerdeki dokuyu, kompozisyon yapisini ve eserlerin
tarzini algilamada daha iyi oldugu sonucuna ulasiimistir.

Cornacchio (2008) tarafindan yapilan bir bagka muzik temali uygulamada ise ilkokul
ogrencilerinin muzigi benimsemeleri gercevesinde muziksel besteleme ve muziksel
etkilesimlerinin gelisimi igin isbirlikli 6grenmenin etkisi incelenmistir. Calismada klasik bir
desen olan n test son test kontrol gruplu desen tercih edilmistir. isbirlikli 6grenme yapilan
deney grubu 26 ddrenciden olusurken, klasik dgretim yapilan kontrol grubu 27 6grenciden
olusmustur. Toplam 7 uygulama ile 5 hafta kadar slren ¢aligmada arastirmacinin
gelistirdigi bir kompozisyon testi ve Yager, Johnson, Johnson ve Snider (1985) tarafindan

geligtiriimis bir benimseme 6lgcegdi kullaniimistir. Calisma sonucunda gruplar arasinda
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muzigi benimseme acgisindan fark bulunmazken diger beceriler agisindan deney grubu
lehinde fark bulunmustur.

Mengduo ve Xiaoling (2010), igbirlikli 6grenme kapsaminda jigsaw teknigi ile
yurattikleri ve dil 8grenme becerilerini refere eden galismalarinda bir kolejdeki yabanci dil
derslerini denemeye almiglardir. Calismada dil égrenme becerileri ders kapsaminda
toplamda 95 &grenci ile 8 farkh sinif olusturularak ve 10 hafta boyunca caligiimigtir.
Kendilerine verilen metni ayrildiklari gruplara gore okuyup galisan, inceleyen, tekrar yazan
ve yenileyen 6grenciler ile sure¢ sonunda bir anket uygulanmis ve durumlari belirlenmeye
calisiimistir. Calisma sonucunda deney grubundaki 6grencilerin heveslerinin ve derse
katihm isteklerinin arttigi ve basarilarinin yikseldigi gozlenmistir.

Farkl bir egitim alaninda yapilmis bir baska jigsaw uygulamasi ise Mbacho (2013)
tarafindan ortaokul o6grencilerinin matematik basarisi (zerine yapilmistir. Ortaokul
ogrencilerinin Usli sayilar ve logaritma konularindaki basarilarinin jigsaw teknigi ile
sinandigi uygulamada iki deney, iki kontrol grubu belirlenmis, gruplar toplam 160 Kisilik bir
genis calisma grubunu olusturmustur. Veriler ilgili konulara yonelik matematik basari testi
ile toplanmigtir. Guven duzeyi olarak 0,70 duzeyinde glvenilir bulunan testten elde edilen
veriler t testi ile karsilastirlmistir. Olglimler sonucunda deney grubu yéninde daha
basarili bir sonug gerceklesirken ilgili konulara yoénelik 6grenmenin daha iyi oldugu
vurgulanmistir.

Gambari ve Yusuf (2017) tarafindan yapilan ve ortaokul égrencilerinin fizik dersi
basarilari, tutumlari ve kaliciliklari kapsaminda isbirlikli dgrenmenin ¢esitli tdrlerinin
uygulandigi calismada, Niyerya Minner sehrindeki bir ortaokuldan 167 égrenci ile deneme
yapilmigtir. Dért farkli gruba ayrilan 6grenciler ile bireysel bilgisayar uygulamasi, égrenci
takimlari basari gruplari, takim destekli bireysel calisma ve jigsaw Il teknikleri ile calisma
yuratalmastar. Calismada veri toplamak icin bilgisayar destekli 6grenme paketinden, fizik
dersine yonelik bir bagari testinden ve fizik dersi tutum olceginden faydalaniimigtir.
Calisma sonucunda bilgisayar destegi ile ylrutilen tum igbirlikli uygulamalarin 6zellikle
dusuk basarili 6grenciler Gzerinde etkili oldugu anlagiimigtir.

Souvignier ve Kronenberger (2007), jigsaw gruplu bir igbirlikli uygulamayi matematik
ve fen derslerinde sorgulayici olan ve olmayan egitim kapsaminda denemiglerdir. Ug farkli
ortaokuldan dokuz farkli subenin belirlendigi ¢alismada toplam 208 6grenci yer almistir.
ilgili dgrenciler ile matematik dersi kapsaminda geometri basligi altidan Gi¢ kazanim, fen
dersi kapsaminda ise astronomi bashgi altindan bir kazanim denemeye alinmistir. Her
ana Unite bashgi icin alti haftalik bir uygulamanin yapildigi calismada basar testi yoluyla

veri toplanmistir. Calisma sonucunda matematik dersi kapsaminda anlamli bir fark
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olusmazken fen dersinde islenen astronomi konusunda deney grubu yonunde farkhlik
gerceklesmigtir.

Egitim bilimleri kapsamindaki Egitim Bilimine Girigs dersi igin uygulanan bir
calismada ise Stockdale ve Wiliams (2004), Ogrenci Takimlari Bagari Bélumleri ile
Jigsaw Il (Ayrilip Birlesme Il) tekniginin etkisini olgmustir. Arastirmacilar igbirligi
kapsamindaki bu uygulamalarin &grencilerin tercihlerine bagl olarak uygulanmasini
denemis, bu uygulamalarin 6grencilerin basarilari Gzerindeki etkisini incelemistir. Toplam
378 Universite 6grencisi ile yapilan calismada isbirligine dayali 6grenmenin 6grencilerin
akademik basarilari zerinde olumlu etkiye sahip oldugu sonucuna ulasiimistir. Sonugclar
incelendiginde basar diizeyi agisinda disuk veya orta diizeyde olan égrencilerin, calisma
tamamlandiginda 6nemli élglide bir 6grenme dizeyi artisi yasadigi, fakat buna mukabil
basarili 6grenciler olarak gruplandirilan 6grenci grubunun 6grenme dizeyinde ¢alismanin
baslangicina gore az oranda bir dusus gerceklestigi gozlenmigtir.

ingilizce okuma becerilerine yénelik Meng (2010) tarafindan yapilan bir ¢alismada
da igbirlikli 6drenme kapsaminda jigsaw tekniginden faydalaniimistir. Qingdao
universitesinde sanat egitimi alan 146 birinci sinif dgrencisi ile yurutilen galismada
dgrenciler yaklasik 6 ila 7 yillik bir ingilizce gegmisine sahip olanlar arasindan segcilmistir.
On test siirecinde her iki gruba da bir okuma testi verilmis, son test sirecinde de benzer
bicimde 40 soruluk bir okudugunu anlama testi tercih edilmistir. Ornek okuma pargalarinin
ayni ve farkh boélimlerine gére gruplara ayrilarak tekrar geri birlesen deney grubunun
¢alismasi 2010 yilinin bahar yariyillinda tamamlanmistir. Kontrol grubunun klasik egitim
aldigi bu calismanin sonucunda jigsaw yaklasiminin okudugunu anlama becerileri

acisindan etkili oldugu gézenmistir.



3. YONTEM

Bu bélimde arastirmanin yuritilmesi esnasinda tercih edilen arastirma modelleri
aciklanmis ve anlatimaya calisiimistir. Arastirma igin kullanilan c¢alisma grubu ve
Ozellikleri ile verilerin toplanmasi sulrecinde yapilan uygulamalar (konu belirleme, test
hazirlama, uygulama sureci vb.) ve verilerin ¢6zimlenmesi surecinde tercih edilen
yontemler (madde istatistikleri, c¢alisma sonuglarinin analizi, karsilagtirmalar vb.)

acgiklanmaya calisiimistir.

3. 1. Arastirmanin Modeli

Arastirmada nem nitel, hem de nicel arastirma yaklasimlari bir arada kullaniimistir.
Arastirmalardaki bu nicel ve nitel ayrimi daha c¢ok arastirmada elde edilen verilerin
Ozelliklerinden kaynaklanan bir siniflandirma bigimidir. Yani arastirma; miktar, tutar,
derece, vb. gibi sayisal verilere dayali ise bu arastirmalara nicel, deneyim, 6znellik,
katilimcilik, yorumlama gibi Ozelliklere odakl ise bu arastirmalara da nitel arastirmalar
denmektedir.

Bu calismada veri toplamak icin geligtirilen duzey belirleme testinin gelistiriimesi
asamasi, testin uygulanmasi agsamasi ve bu uygulama oOncesindeki deneysel isbirlikli
6grenme uygulamasi ¢alismanin nicel bolimunu temsil etmektedir.

Arastirmanin nicel 6zelliklerine odaklh bolumu ile ilgili suregte, ontest — sontest

kontrol gruplu deneysel desenden faydalaniimistir.

Ontest-sontest kontrol gruplu modelde modelin ilk asamasinda deney ve kontrol
gruplarindaki elemanlar birbirlerine esit olacak sekilde yansiz olarak olusturulur. Daha
sonra her iki grup ta Ontest islemine tabi tutulur ve uygulama o6ncesi baslangi¢
durumlari belirlenir. Bir sonraki agamada ise deney grubuna uygulama yapilirken,
kontrol grubuna herhangi bir uygulama yapilmaz. Deney ve kontrol grubu igin butiin
degiskenler ayni tutulup sadece iki grup arasinda uygulama farki yaratilir. Son agsama
olarak ta her iki gruptan bagimsiz degisken ile ilgili (sontest) dlgiimler elde edilir
(Basturk, 2009, s. 38-39).

Balci (1997) dntest — sontest kontrol gruplu deneysel deseni sdyle tanimlamaktadir:

Deney grubu igin dntest ve sontest arasinda, kontrol grubu icin de ayni sekilde
Ontest ve sontest ortalamasi arasinda t testi yapilmasi... Bu desende tercih edilen
istatistiki 6lct kovaryans analizi olmalidir. Kovaryans analizi ile dntest puanlari birlikte
dedisen (covariate) olarak kullanilarak sontest puan ortalamasi karsilastirilir.
Kovaryans analizinin sayiltilari karsilanamiyorsa sontest ortalamalarinin varyans
analizi distnulebilir. Bu 6zde t-testine esittir (Balci, 1997, s. 265).
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Arastirmanin nitel boyutu ise galisma sonrasinda deney grubu 6grencileri ile yapilan
ve yari yapilandiriimis goris alma formuna dayali bilgi toplama galismasidir.

“Nitel arastirmalarda kullanilan gérisme teknigi; Uzerinde arastirma yapilan kigilerin
bakis acilarini, anlam dinyalarini ortaya koyma, dinyayi onlarin gdzinden gérme
amacina hizmet edecek sekilde kullaniimaktadir” (Cemaloglu, 2009, s.152).

Goérisme formu ile toplanan bilgiler Uzerinde igerik analizleri yapilmistir. icerik
Analizi; “yazili ve sOzlu materyallerin sistemli bir sekilde analiz edilerek, s6zel olmayan
dokidmani nicel verilere donustiurmektir’ (Balci, 1997, s. 230).

Buradan hareketle goérisme formundaki maddelere verilen cevaplar analiz edilmis,
Uzerinde tipik yigilmalar olan goérusler Uzerinden bazi yorumlar yapilarak 6grencilerin

isbirlikli 6grenme yaklasimina donuk fikirleri analiz edilmigtir.

3. 2. Caligma Grubu

Ydurutllen arastirma icin tercih edilen ¢alisma grubu Trabzon ili Ortahisar ilcesinde
faaliyet gosteren bir ortaokulda 6grenimlerini surdiren altinci sinif dgrencileri igerisinden
secilmistir. Arastirmacinin gérev yaptigi okul olan ilgili okulda altinci sinif égrencileri iki
farkli subeden secilmis, subelerin biri kontrol grubu, digeri ise deney grubu olarak
atanmistir. Gruplarin atamasinda ve hangi subelerin calismaya dahil edileceginin
belirlenmesinde 6grencilerin mizik dersi basari puanlari dikkate alinmistir. Mizik dersi
basari puanlarina gére denk olduklari belirlenen iki farkli altinci sinif subesine ayrica bir
Ontest uygulamasi da yapilmigtir. Uygulamalar sonrasinda denk olduklari belirlenen iki
sube ile uygulamalar yapilmaya baglanmistir.

Calisma igin altinci siniflarin segilmesinde ise 2017 tarihli yeni ilkokul-ortaokul mizik
Ogretim programi ve calisma grubuna secilen siniflarin dizenli 6grenim gérmis olmalari
gibi hususlar dikkate alinmistir. Calisma igin igbirlikli uygulamanin ve goéris alma
uygulamasinin yapildigi dénem olan 2017-2018 déneminde besinci siniflardan itibaren
yeni 6gretim programina gecilmis olmasi, yedinci ve sekizinci siniflarda ise daha d6nce
kismen eksik, kismen ise bagka 6gretmen ile muzik dersi yapilmis olmasi sebebiyle altinci
siniflar secilmistir. Caligmanin yapildigi altinci siniflar ortaokula bagladiklari dénemden
itibaren arastirmaci ile ders yapmis ve bu sure zarfinda arastirmaci, ilgili mizik dersi
ogretim programinin aksatiimadan uygulanmasina dikkat etmistir. Deney ve kontrol grubu
olarak segilen altinci siniflardaki iki subenin sinif mevcutlari deney grubu igin 20 Kisi,
kontrol grubu igin 21 kisi bicimindedir. Calisma sonrasinda deney grubu 6égrencileri ile
yapilan nitel goéris alma uygulamasinda ise bir 6grenci ilgili glinlerde devamsizlik yaptigi

icin 19 kisiden gorus alinmistir.
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Tablo 1. Caligma Grubu Demografik Bilgiler

Deney Grubu Kontrol Grubu
Cinsiyet f % Cinsiyet f %
Kiz 11 55 Kiz 10 47
Erkek 9 45 Erkek 11 53

3. 3. Verilerin Toplanmasi

Arastirma verilerin toplanmasi i¢in yapilan kapsamli ¢alismalar; sdrecin
hazirlanmasi ve pilot uygulamanin yapilmasi ve ardindan da &6grenme yaklagiminin

uygulanmasi ekseninde gelismistir. Asagida bu asamalar hakkinda 6z bilgiler verilmigtir.

3. 3. 1. Hazirlik Siireci ve Pilot Uygulama

Veri toplama sureci oncesinde ilk olarak igbirlikli 6grenme, isbirlikli 6grenmenin bir
tiri olan ayrihp birlesme (jigsaw) teknigi ve miuzik egitimi konulari UGzerine literatir
taramasi yapilmistir. Literatir taramasi sonucunda isbirlikli 6grenme uygulamasinda
izlenecek yol ve uygulanmasi planlanan arastirma deseni Uzerinde genel degerlendirme
yapilarak uygulama yapilacak sinif dizeyi belirlenmistir. Sinif diizeyinin belirlenmesinde
yukarida belirtilen hususlar dikkate alinmis, belirlenen kriterlere gore altinci siniflardan iki
farkli sube secilmistir. Calisma yapilacak subeler segildikten sonra altinci sinif mazik dersi
ogretim programindan, secilen arastirma desenine ve igbirlikli uygulama yaklagimina
uygun bir kazanim olarak 6gretim programinin; “muizik kulturld” 6grenme alaninda yer alan
“Yurdumuzdaki baglica mizik turlerini ayirt eder” kazanimi secilmis ve buna yonelik dizey
belirleme testi olusturulmustur. Bu kapsamda Ulkemiz sinirlari igerisinde gelismis ya da
dis kaynakli olup udlkemizde de icra edilmekte olan muzik tlrlerine ve bu mizik ttrlerini
icra eden, besteleyen kisilere, bu muzik tirlerine ait bazi temel kavramlara ve bu muizik
turlerinin temel o6zellikleri ya da tanimlarina atifta bulunan sorular olusturulmustur.
Olusturulan soru havuzu ve buna yoénelik dizey belirleme testinin formunda her soru igin
bes adet cevap secenedi yazilmig, son soru acgik uglu olmak kaydi ile toplamda 21 soru
olusturulmustur. Olusturulan testin kapsam gecerligi igin, 21 soruluk ilk dizey belirleme
testi formu biri dil, digeri 6lgme, bir digeri ise mizik egitimi alaninda uzman Ug¢ Kigiye
incelemesi igin verilmigtir.

Kan (2007) kapsam gecerligini; bir butln olarak 6lgme aracinin ve dlgme aracinda
yer alan her bir maddenin testin amacina hizmet etme derecesi olarak tanimlamakta ve
basari testlerinde kapsam gecerliginin, hazirlanan testin bir alana donuk programi ya da

kapsami ne derece temsil ettigini degerlendirmek icin belirlendigini sdylemektedir.
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Kapsam gecerliginin tespiti icin uzmanlardan alinan doénutler neticesinde formun ilk
halinin uygun oldugu ve ilgili duzey belirleme testi icin kapsam gecerligi mevcut oldugu
kanaatine variimigtir.

Duzey belirleme testinin gdvenirlik c¢alismalar igin ise asagidaki islemler

gerceklestirilmigtir. Balci (1997) guvenirligi soyle aciklamaktadir:

Guvenirlik gecerlik icin 6nkosul niteligindedir. Guvenirlik bir dlgegin tutarliigini
gOsterir, onun her zaman ayni sonuglari verecegini belirtir. Bir ara¢ glivenilirse 6lgmek
istedigi ozellik (leri) tutarl bicimde olger. Guvenirlik bir 6lgii aracinin devamlilik
Olglsudur. Yani bir 6lgl aracinin her délgmede birbirine yakin sonuglar verebilme
niteligidir (Balci, 1997, s.118-119).

Olusturulan 21 soruluk dizey belirleme testi daha 6nceden bu kazanimi altinci
sinifta iken derslerinde islemis olan yedinci sinif dgrencilerinden toplam 70 Kkisiye
uygulanmis ve pilot uygulama vyapilarak ilgili sorulara yonelik madde istatistikleri
yapiimistir. Olclimler sonucunda bir maddenin ifade olarak diizeltiimesi, bir maddenin ise
¢lkariimasina karar verilmis, test son hali ile 20 maddeden ibaret hale gelmistir.

Veri ¢ozumleme surecinde ilk olarak ele alinan husus, uzman gorusleri
dogrultusunda kapsam gecerligi saglanan dizey belirleme testinin pilot uygulamasi ile
elde edilen ilk verilerinin analiz edilmesi olmustur. Bu kapsamda pilot uygulama igin
toplanan test evraklari degerlendirilip puanlanmis ve bilgisayara aktarildiktan sonra
madde analizlerine tabi tutulmustur. Yapilan madde analizleri ve ayrintili bilgileri ile Tablo

2’de agiklanmaktadir.

Tablo 2. Bilissel Alan Testine Yonelik Madde istatistikleri

P D

Madde No D Dat  (giigiiiky Ayt Ed) P a
1 11 5 0,44 0,33 046 0,89
2 11 0 0,30 0,61 000 0,88
3 15 3 0,50 0,66 000 0,88
4 10 4 0,38 0,33 041 0,89
5 12 1 0,36 0,61 000 0,88
6 15 3 0,50 0,66 000 0,88
7 15 6 0,58 0,50 002 0,88
8 10 2 0,33 0,44 004 0,89
9 12 1 0,36 0,61 000 0,88
10 9 3 0,33 0,33 034 0,89
11 18 8 0,72 0,55 000 0,88
12 8 3 0,30 0,27 074 0,89
13 4 1 0,13 0,16 157 0,89
14 11 5 0,44 0,33 046 0,89
15 11 3 0,38 0,44 005 0,89
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Tablo 2’nin devami

P D
Madde No D Dat  (gigiik) Ayt Ed) P a

16 12 2 0,38 0,55 1000 0,88
17 16 2 0,50 0,77 000 0,88
18 16 7 0,63 0,50 001 0,89
19 11 1 0,33 0,55 000 0,88
20 18 3 0,58 0,83 000 0,88

P(Ort) 0,42

D(Ort) 0,50

a (Tum Test) 0,89

Tablo 2'de uygulama icin gelistiriimis olan bilissel alan testine iliskin madde analizleri
yer almaktadir. Tabloda ilk testte yer alan 20 maddenin analizleri verilmigtir. 21 ve son
madde agik uclu bir goris alma sorusu oldugu icin ayrit edicilik ve guclik dlgimune tabi
tutulmamistir. Madde analizlerinde ilk olarak pilot uygulamada testi cevaplayan 70 6grenci
%27’lik alt ve Ust gruplara ayrilarak basari sirasina gore siralanmis ve bu iki gruba yonelik
madde guglugu (P) ve madde ayirt ediciligi (D) 6lgimu yapilmistir. Diger yandan alt ve Ust
gruplar arasindaki farkin élciminde badimsiz érneklem t testi de uygulanmis (p) ve
maddelere yonelik Alpha (a) guvenirlik katsayisi olcimu gergeklestiriimisti. Madde
gucligl ve ayirt ediciligi icin literatiirde ¢esitli kaynaklarda (Akbulut ve Cepni, 2013;
Ayvaci ve Durmus; Demir, Kizilay, Bektas. 2016; Ulper, Cetinkaya, Bayat, 2017) sinirlar
su sekilde sunulmaktadir; madde glglik indeksi ilgili deger 0’a yaklastikga artmakta, 1’e
yaklastik¢a glgclik azalmaktadir. Deger 1’e yaklastikgca maddenin kolay bir madde oldugu
0’a yaklastikgca zor bir madde oldudu, 0,50 dizeylerinde ise orta glgclikte oldugu
anlagiimaktadir. Ayirt edicilik indeksinde ise degerin 0,40 ve Uzerinde olmasi o maddenin
ayirt edicilik gicltnin oldukca iyi olduguna, 0,30 ile 0,39 arasinda ise ayirt ediciligin iyi
dizeyde olduguna, 0,20 ile 0,29 arasinda ise ayirt ediciligin orta olduguna ve gerekirse
dizeltme gerektirdigine 0,19 ve altinda olmasi durumunda ise ayirt ediciligin zayif
olduguna ve duzeltilemiyorsa maddenin gikartiimasi gerektigine isaret etmektedir. Diger
yandan guvenirlik katsayisinin (Alpha) 1’e yakin olmasi guvenirligin yuksek olduguna
isaret etmektedir. Alpha i¢ tutarlilik katsayisi 0 ile 0,40 arasinda ise Olgek guvenilir degil,
0,40 ile 0,59 arasinda ise guvenilir, 0,60 ile 0,79 arasinda ise oldukg¢a guvenilir, 0,80 ile
1,00 arasinda ise yilksek derecede giivenilir olarak ifade edilmektedir (Ozdamar,
2004’den akt., Gurdogan ve Alpar, 2014, s. 235; Kayis, 2009).

Bu aciklamalar cercevesinde ilgili degerler incelendijinde genel olarak tim
maddelerin iyi dlizeyde ve kabul edilebilir sinirlar icinde oldugu yalnizca iki madde ile ilgili

sorun oldugu gorulmektedir. Testin ortalama gugligu 0,42 olarak bulunmustur ve testin
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genel olarak orta gugclikte bir test oldugunu éne sirmektedir. Testin ortalama ayirt edicilik
dizeyi ise 0,50 olarak gerceklesmis ve buna goére genel anlamda iyi dizeyde ayirici
Ozellikli bir test oldugu ortaya cikmistir. Testte yer alan 12. madde ayirt edicilik agisindan
kabul edilebilir sinirlarda gergeklesmis olmasina karsin alt ve Ust gruplar arasi fark
Olciminde p<0,05 dizeyinde anlamli bulunmamistir. Bu sebeple ilgili madde gézden
gegciriimis ve cevap seceneklerinde dizeltmeler yapiimistir. Testte yer alan 13. madde ise
hem gugclik agisindan zor dizeyli bulunmus (0,13), hem de ayirt edicilik agisindan
oldukca zayif olarak (0,16) gozlenmistir. Alt Gst grup lehinde de p<0,05 diizeyinde anlamli
olmamasi da g6z onunde tutularak ilgili maddenin gelistirimesi dusunulmemis ve testten
atilmistir. ilgili maddenin atilmasi sonrasinda test yeniden numaralandirilarak nihai hali
elde edilmistir. Alt ve Ust gruplarin ayirt ediciligine iliskin farkin incelendigi bagimsiz
orneklem t testinde ise bu iki madde haricinde diger tUm maddeler p<0,05 dizeyinde
anlamli bulunmustur. Bu sonu¢ da anlamli bulunan maddelerin alt ve Ust basari gruplari

arasinda ayirt ediciligini desteklemektedir.

3. 3. 2. igbirlikli (Jigsaw) Uygulama Siireci

Calisma deseninin ve planinin belirlenmesi, ¢alisma grubunun tespit edilmesi ve
Ontest ile sontest sureclerinde kullanilacak diuzey belirleme testinin nihai halinin pilot
uygulama sonucunda ortaya c¢ikmis olmasi sonrasinda gruplar ile isbirlikli édgrenme
calismasina baglanmistir. Deney ve kontrol gruplari ile uygulamalar yapiimaya
baslamadan evvel geligtirilen ilgili duzey belirleme testi her iki gruba da uygulanarak
Ontest icin veri toplama asamasi gergeklestirilmistir.

Kontrol grubu ile ydrttilen siregte kontrol grubunu olusturan ilgili 6. sinif subesinde
konu 6gretmen tarafindan 4 hafta boyunca anlatiimistir. Geleneksel, klasik 6gdretim
yontemi ile yurutulen derslerde 6gretmen, kimi zaman ogrencilere konu ile ilgili sorular
sormus, kimi zaman ise 6Ornek bazi eserler dinletmis ve kazanima iligkin sureci
tamamlamigtir. ilgili kazanim dort haftalik zaman dilimi icerisine yayilarak anlatimis ve
deney grubu ile ayni sure kadar kazanimi iglemis olmalari saglanmistir. Ders anlatimi
surecinde akilli tahtadan da 6rnek eser dinletme ve ilgili muzik turtine yonelik bazi ¢algilari
tanitma amaciyla faydalaniimistir. Dért haftalik zaman zarfinin tamamlanmasi ile birlikte
pilot uygulamasi yapilarak madde analizleri ile gegerligi tamamlanmig nihai basari testi,
gruba uygulanmistir. Uygulama sonrasinda kontrol grubundan elde edilmis olan veriler
ilgili yazih kagitlari (basari testi) okunarak puana doéndstlriimis ve bilgisayara
aktariimistir. Dizey belirleme testinin dntest ve sontest sureglerindeki uygulamalari da
ilgili 4 haftanin 6éncesi ve sonrasina ilave edildiginde kontrol grubu icin toplamda 6 haftalik

bir zaman dilimi ortaya ¢cikmaktadir.
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Deney grubu ile yurutilen galismada ise konu igbirlikli 6gretim yaklagiminin
tekniklerinden biri olan jigsaw 1 (ayriip birlesme) teknigi kullanilarak yapilmistir. Bu
uygulamaya baslamadan evvel hangi konunun ne kadar sure ile islenecedi ve nasil bir
yaklagimla anlatilacagi hakkinda ilgili sube (sinif) bilgilendirilmistir. Bilgilendirme sonrasi
deney grubunu olusturan 6. siniftaki ilgili sube, isbirlikli 6grenmenin ilgili aktivitesi igin
gruplara ayrilmigtir. 20 kisilik sinif mevcudu 4’er kisiden olusan 5 farkli gruba ayriimistir.
Konunun agiklanmasi, gruplarin olusturulmasi ve herkese konularinin verilerek
odevlendiriimesi slreci bir ders saatinde tamamlanmistir. Gruplardaki kisi sayilarinin 4 kisi
olmasi gerekliligi sebebiyle 20 kisilik sinifta 5 grup olusmustur. Gruplarda 4 kisilik ekiplerin
olusmasi gerekliligi ise ilgili kazanim olan “Yurdumuzdaki Baslica Muzik Turlerini Ayirt
Eder” kazaniminin 4 alt bashda ayrilarak islenmis olmasindan kaynaklanmaktadir.
Yurdumuzdaki baslica muzik turleri konusunda asagidaki gibi 4 alt baslik belirlenmis ve
hem gruplardaki uygulamalar, hem de basar testi bu kapsam dahilinde planlanarak
uygulanmustir. ilgili alt basliklar su sekilde belirlenmistir;

1. Geleneksel Turk Halk Muzigi

2. Geleneksel Turk Sanat Muzigi

3. Turk Populer Muzigi

4. Bati MUzigi ve Diger Tarleri

Belirlenen bu dért alt baslk gruplarda da 4’er kisinin olmasini ve toplamda deney
grubunda 5 grubun olugsmasini saglamistir. Her gruptaki 4 &égrencinin her birine bir alt
baslktaki mazik turl konu olarak verilmistir. Ayrilip birlesme, diger adiyla jigsaw tekniginin
uygun bigimde gerceklesmesi icin gruplardaki 6grenciler ve grup olusumu da alt bagsliklar
¢ercevesinde gercgeklestiriimistir. Gruplar olusturulduktan sonra her 5 grup kendi igerisinde
bir lider se¢mis ve bu lider ayni zamanda grup adina slirecin sonunda sunum yapmak
Uzere de gorevlendirilmistir. Jigsaw uygulama slreci i¢in gruplardaki her dért édrenci
yukaridaki konu basliklarini ddev olarak almis ve arastirmaya baglamistir. Her gruptaki
dort 6grenci alt basliklara gore konusunu aldiktan sonra kendi grubu igerisinde yaptigi
arastirmayi arkadaslari ile paylagsmaktadir. Diger yandan jigsaw uygulamasi kapsaminda
her grupta konu bashgini alan 6grenci, diger grupta kendisi ile ayni konu bashgini almig
olan ogrenciler ile birlikte de bir araya gelerek, asil grubundan ayri olarak ayni konu
bashgd! altinda galisma yapmaktadir. Uygulamada hem asil gruplar, hem de konu
bashdina gére olusan gruplar meydana gelmis, bu uygulama ise birlesip ayrilma (jigsaw)
deseni kapsaminda planlanmistir.

Ayni konu bagligini 6dev olarak alan Ogrencilerin bir araya geldikleri diger alt
gruplarda ise 6grenciler, elde ettikleri bilgileri ve bulduklari dnemli ayrintilari birbirleri ile

paylasmiglardir. Bdylece birbirlerinin  6grenmelerine, muhtemel eksiklerine ve
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motivasyonlarina da katki yapmis olan 6égrenciler, daha sonra kendi gruplarina geri
donerek kendilerine ait konulari sirayla birbirine anlatmaktadir. Dort hafta boyunca suren
uygulamada (6ntest ve sontest de ilave edildiginde deney grubu icin kontrol grubundaki
gibi toplam 6 hafta) ilk hafta yukarida da bahsedildigi gibi gruplar belirlenmis, kazanim
hakkinda bilgiler verilmis ve gruplardaki 6grencilere konulari ile 6devleri verilerek, ayni
zamanda igbirlikli 6grenme slrecinde grup i¢i sorumluluklari da hatirlatilarak ders
tamamlanmigtir. ikinci hafta tim 6grenciler kendisi ile ayni mizik tiriini 6dev alan
arkadaglari ile alt gruplara ayrilarak galismig, bir dnceki dersten bu yana, elde ettikleri
bilgileri paylasmislardir. Ayni 6égrenciler bir sonraki hafta kendi gruplarina geri donerek
elde ettikleri bilgileri diger muzik turlerini arastiran arkadaslarina anlatmig, herkes konusu
ile alt grupta calistigi bilgileri arkadaslari ile degerlendirmistir. Takip eden hafta daha
onceden secilmis olan grup liderleri gruplari adina sunumlarini yapmis ve bu haftada ders
tamamlanmistir. Devam eden son haftada ise (6. Hafta) dntest slrecinde uygulanmis olan
dizey belirleme testi sontest basligi altinda tekrar uygulanarak 6 haftalik uygulama
tamamlanmistir.

Bu zaman zarfinda deney ve kontrol gruplari arasinda konu odakli olasi iletisim

ihtimali, deney grubundaki 6grencilerin hafta icinde devamsizlik yapabilmeleri, hastalk

gibi durumlar o6nceden o&ngorllerek engellenemeyecedi icin kontrol edilemeyen
degiskenler olarak ifade edilebilir.
HAFTALAR DENEY KONTROL

1 BILISSEL ALAN TESTIILE BILISSEL ALAN TESTIILE
ON TEST ON TEST

2 GRUPLARIN KAZANIM HAKKINDA
BELIRLENMESI, SURECIN BILGILER VERILEREK
ANLATILMASI VE KLASIK ANLATIMA
KONULARIN DAGITILMASI | BASLANMASI

3 JIGSAW UYGULAMASI KLASIK ANLATIM ILE DERS
(AYNI KONUYU ALAN ALT | ISLENMESI
GRUPLARIN CALISMASI)

4 JIGSAW UYGULAMASI KLASIK ANLATIM ILE DERS
(KONULARIN ANA ISLENMEST
GRUPLARDA CALISILMASI)

5 JIGSAW UYGULAMASI KLASIK ANLATIM ILE DERS
(GRUP SOZCULERI ISLENMESI
TARAFINDAN SUNULARIN
YAPILMASI)

6 BILISSEL ALAN TESTI ILE BILISSEL ALAN TESTI ILE
SON TEST SON TEST

Sekil 2. Igbirlikli (Jigsaw) uygulama stireci




Ana Gruplar

No | Gorevler

GTHM
TPM
BIVIveDT\

1. Grup

GTSM
GTHM
TPM \
BMve DT\

2. Grup

GTSM
GTHM
TPM -

BMveDT.
veDT

3. Grup

GTSM
GTHM 4
TPM
BMveDT-J

4. Grup

GTSM
GTHM /
TPM A
BMveDT |

5. Grup

Alt Gruplar

Gorevler

No

GTSM ——u

GTSM

GTSM

GTSM

GTSM

GTSM

1. Grup

GTHM

GTHM

GTHM
GTHM
GTHM

2. Grup

* TPM

TPM

TPM
TPM

TPM

3. Grup

“BMveDT

BMveDT
BMveDT
BMveDT
BMveDT

4. Grup

Sekil 3. Ana gruplar ile alt gruplar jigsaw plani

GTSM : Geleneksel Turk Halk Mizigi
GTHM : Geleneksel Turk Sanat Mizigi
TPM : Tark Populer Muzigi

BM ve DT : Bati Muzigi ve Diger Turleri
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3. 4. Verilerin Coziimlenmesi

Yurutllen arastirmanin nicel verilerinin ¢bzimlenmesi ve islenmesinde bilinen bir
istatistik paket programindan faydalaniimistir.

Duzey belirleme testi icin yapilan madde analizleri sonrasinda nicel verilerin
islenmesi ve ¢ézimlenmesi slrecinde yapilan diger uygulamalar ise ortalama ve frekans
dagilimlari ile karsilastirmal élgiimler olmustur. Calisma grubunun demografik bilgileri ile
deney ve kontrol gruplarindan diizey belirleme testi yoluyla elde edilmis olan puanlarin
ortalamalari ile sapma degerlerinin belirlenmesinde betimleyici istatistik islemler olan
frekans ve ylzde dagihimlar ile ortalama ve standart sapma hesaplamalari yapilmistir.
Deney ve kontrol gruplarinin ontest ve sontest sureclerinde aldiklari puanlarin gruplar
arasindaki  karsilastinlmasinda ise karsilastirmali  dlgimlere  basvurulmustur.
Karsilagtirmal olgumlerin gruplar arasindaki uygulamasinda badimsiz drneklem t testi
tercih edilmistir. Yapilan t testi igin manidarlik kabul siniri p<,05 olarak kabul edilmistir.

“Farkli iki grup Uzerinden ayni dlgme araciyla él¢im alindiginda ve grup ortalamalari
arasinda manidar bir fark olup olmadidi karsilastiriimak istendiginde kullanilabilecek
istatistiksel analizlerden biri bagimsiz gruplar icin t testidir” (Turgut, 2009, s. 210).

Bagimsiz érneklem t testinin tercih edilmesinde verilerin normal dagihm varsayimini
kargilamis olmasi etkili olmustur. Olgiimlerde t testi gibi parametrik bir élgimin tercih
edilmesi O6ncesinde Ontest ve sontest verileri igin normallik 6lgimleri yapilmigtir. Bu
kapsamda ilgili veriler igin hem basikhk c¢arpiklik katsayilari incelenmis, hem de

Kolmogorov-Smirnov testinden faydalaniimistir.

Tablo 3. Normallik Varsayimina iliskin Olgiim Sonuglari

Olgiimler ] Basiklik ] Carpiklik Kolmogorov Smirnov
Olgiim SS Olgiim SS Z p

On test ,022 ,365 -,379 717 1,03 ,232

Son test -,694 ,365 -,199 717 1,01 , 257

Normallik varsayimina yoénelik inceleme yaparken betimsel ydntemlerin diger
yontemlerle birlikte kullaniimasi ve elde edilen sonuglarin birlikte degerlendiriimesi
Onerilmektedir (Abbott, 2011; Gnanadesikan, 1997; McKillup, 2012’den akt., Demir, Saatgi
ve imrol, 2016, s. 133). Bu sebeple arastirma icin elde edilen deneysel verilerin normal
dagihm varsayimini karsilayip kargilamadigi hususunda birden fazla 6lgim kullaniimasi
uygun goralmastur.

Kolmogorov-Smirnov testi genelde oranlama ya da esit aralik dizeyinde olgilen

degiskenler icin gelistirilmis uyum iyiligi testlerinden biridir (Yildinm, 2013). Tek degiskenli
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normal dagihmin testinde genel olarak Kolmogorov-Smirnov testi kullanilsa da bu test
ancak ve ancak drneklemden tahmin edilmesi gereken bilinmeyen parametreler olmadigi
durumlarda gegerlilik tagimaktadir (Conover, 1980’den akt., Turkoglu, 2009, s. 4). Demir,
vd. (2016)'a gore Kolmogorov-Smirnov testinin katihmci sayisinin genellikle 35 kisi ve
yukarisi durumlarda kullanilabilecegini ve bu dlgcimde hesaplanan p degerinin a=.05’den
buyuk ¢ikmasi, puanlarin normal dagilimdan geldiginin kaniti olarak degerlendiriimektedir.
Cokluk vd. (2014) ise bu durumu test sonucunun manidar ¢ikmasinin, dagilimin normal
dagilimdan manidar sekilde farklh olacagi, yani dagihmin normal dagilima uygun olacagi
hipotezinin gecerli olmayacagi yonunde acgiklamislardir.

Belirli bir dagihima sahip veriler i¢in normallikten sapma ol¢gimlerinde en sik
kullanilan olgutlerden ikisi, basiklik ve carpiklik katsayilaridir ve bu odlgutler bir rasgele
degiskenin momentlerinin 6zel durumlandir (Larsen ve Marx, 2001; Sokal ve Rolf,
2003'den akt., Turkoglu, 2009, s. 2). Bu katsayilarin referans sinirlari icin cesitli
kullanimlara literatirde rastlanmaktadir. Basiklik ve carpiklik katsayilari igin referans
sinirlarinin gesitli calismalarda (Arslan, 2015; Vural, 2013; Yildiz ve Cevik, 2016) +1 ile -1
arasinda, bazi calismalarda (Sager, vd. 2013; Serinkan ve Bardakgi, 2007; Unal ve
Gursoy, 2014; Vural, 2013) +2 ile -2 arasinda olmasi gerektigi vurgulanmis, Albayrak
(2009) ise basikhk dederinin +3 ile -3 aralijinda olabilecedini belirtmistir. Bunlara ilaveten
Tabachnick ve Fidell'in (2013) de carpiklik ve basiklik degerleri i¢cin +1,5 ve -1,5 dederleri
arasinda bir aralik 6nerdigi (akt., Sevin ve Klgik, 2016, s. 20) gézlenmistir.

Olgim sonuglarinda ortaya ¢ikan veriler incelendiginde Kolmogorov-Smirnov
testinde p<,05 dizeyine gdre anlaml bir fark olusmadigi gdzlenmistir. Bu durum verilerin
normal dagiimdan geldigine yonelik bir bulgu olarak gorulebilir. Diger yandan basiklik-
carpiklik katsayilarinin da yukarida belirtilen muhtelif referans sinirlari igcerisinde oldugu,
bu kapsamda sunulan en dar referans araligi ile de uyumlu oldugu ve sinirlar iginde
kaldig1 gozlenmigtir. Basiklik carpiklik degerleri de verilerin normal dagilim varsayimini
karsilayabilecegine isaret etmektedir. Ortaya ¢ikan bu durum deneysel ¢aligma verilerinin
analizinde parametrik Ol¢cimlerin yapilmasi gerektigini 6ne sirmektedir. Bu sebeple
degerlendirmeler igin, veri analizinde agiklanan ve karsilagtirmali élgimler sinifinda tercih
edilen bagimsiz orneklem t testi tercih edilmigtir.

Nicel verilerin analizi iglemlerinin tamamlanmasi sonrasinda deney grubu
ogrencilerinden elde edilmis olan goéruslerin analizi igin nitel veri analizi islemleri
baslatiimistir. Deneysel surecin tamamlanmasi sonrasinda ilgili gruptaki 6grencilerin,
yapilan uygulamaya yonelik gorusleri, arastirmaci tarafindan gelistiriimis olan gorus alma
formu ile elde edilmistir. Elde edilen verilere yonelik igerik analizleri yapilmistir. igerik

analizinin temel amaci s6zel olmayan dokimani nicel verilere doénustirmektir (Balcli,
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1997). Yaplilan igerik analizleri formdaki madde bagliklarina ybnelik cevaplarin listelendigi
bir bitiin bigiminde planlanmistir. igerik analizi islemlerinde zaruri bir durum olmadikga
dizeltme ya da gruplama yolu ile genel ifadeler kullaniimamig, gérusler oldugu gibi
yazilmaya calisiimistir. Yalnizca her goérisme sorusunun cevaplari listelendikten sonra

devaminda kisa bir degerlendirme yapilmigtir.



4. BULGULAR

Bu boélimde c¢alisma grubunu olusturan deney ve kontrol gruplarindan elde edilen
veriler tablolar halinde sunulmustur. Diger yandan c¢alisma sonrasinda deney grubu
ogrencileri ile yapilan miulakata yonelik bilgiler de 6n test ve son test bulgularindan sonra
aciklanmaya calisiimistir. Milakat bilgilerinde ilk olarak &grencilerin verdikleri cevaplar
maddeler halinde ve oldugu gibi yansitiimig, sonra yorumlanarak toparlanmigtir. Verilerin
analizi sonrasinda elde edilen sonuclarin sunulmasinda ilk olarak, 6n test ve son test
uygulamasindan elde edilen sonuglara yonelik karsilastirmali élgcim sonugclari (t testi)
tablolastirimistir. Daha sonra deney ve kontrol gruplarini olugturan 6grencilerin 6n test ve
son test surecinden elde ettikleri basari puanlarinin ortalamasi, soru dizeyinde
belirlenerek tablo haline getirilmis ve hangi sorularda ne gibi farkliliklarin olustugu, diger
bir deyisle olusan veya olusmayan manidar farkhligin yéninin nasil gergeklestigi

acgiklanmaya calisiimistir.

4. 1. Birinci Alt Amaca iligkin Bulgular

Arastirmanin birinci alt amaci; “Ortaokul 6. sinif 6grencilerinin “Yurdumuzdaki
Baslica Muzik Turlerini Ayirt Eder” kazanimina yonelik 6n ve son uygulama sonuglari
arasinda anlamli bir farklilik olup olmadiginin incelenmesi” seklinde olusturulmustur. Buna

gore sonuglar asagidaki gibi agiklanmaya calisiimistir

Tablo 4. On Test Uygulamasina Yénelik t Testi Sonuglari

Gruplar N Ort. SS sd t D
Deney 22 5,22 3.10
Kontrol 20 5,65 181 40 -,532 598

Tablo incelendiginde her iki grup arasinda on test uygulamasinda p<,05 duzeyinde
anlamli bir farka rastlanmamigtir. Gruplar arasindaki ortalama puan dagihiminin da
birbirine yakin dizeyde gerceklestigi goézlenmisti. Bu sonuglara gére 06n test
uygulamasinda her iki grup arasinda fark olmadigi ve gruplarin galisma icin segilen

kazanim dizeyinde birbirine denk oldugu soéylenilebilir.
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Gruplar Ort. SS t
Deney 10,95 2,60
Kontrol 8,15 3,68 2,86 ,007

Son test verilerine yonelik t testi sonuglarina gére her iki grup dizeyinde p<,05

dizeyine goére anlamli bir fark gézlenmigtir. Ortalama degerleri g6z 6niinde tutuldugunda

olusan anlaml farkin deney grubu yéniinde gerceklestigi anlasiimaktadir. On test

uygulamasinin aksine son test uygulamasinda puanlar deney grubu lehinde degismistir.

Bu durum da yapilan deneysel uygulamanin son test uygulamasi béliminde deney grubu

dgrencilerinin kontrol grubu dgrencilerine gére daha basarili oldugu séylenilebilir. On test

uygulamasina gore U¢ soruda az miktarda puan artigi gésteren kontrol grubunun elde

ettigi puanlara gbére, deney grubundaki artis daha blylk oranda ve daha efkili

gorulmektedir. Bu durum olugan anlamli farki yaratan unsur olarak adlandirilabilir.

Tablo 6. On Test Cevaplarina Yénelik Puan Dagilim Tablosu

Sorular Deney Grubu Kontrol Grubu

Ort. SS Ort. SS
SORU1 0,31 0,47 0,25 0,44
SORU2 0,13 0,35 0,15 0,36
SORU3 0,50 0,51 0,35 0,48
SORU4 0,18 0,39 0,10 0,30
SORU5 0,18 0,39 0,10 0,30
SORUG6 0,13 0,35 0,40 0,50
SORU7 0,40 0,50 0,45 0,51
SORUS8 0,09 0,29 0,05 0,22
SORU9 0,36 0,49 0,20 0,41
SORU10 0,27 0,45 0,15 0,36
SORU11 0,68 0,47 0,70 0,47
SORU12 0,04 0,21 0,20 0,41
SORU13 0,13 0,35 0,15 0,36
SORU14 0,18 0,39 0,45 0,51
SORU15 0,31 0,47 0,25 0,44
SORU16 0,13 0,35 0,25 0,44
SORU17 0,36 0,49 0,55 0,51
SORU18 0,22 0,42 0,25 0,44
SORU19 0,54 0,50 0,65 0,48

Calisma grubuna deneysel uygulama éncesindeki 6n test verileri igin sorulan sorular

ve bu sorulara yonelik gruplarin ortalama puanlari tablo 6’da karsilastirimistir. Genel

olarak bakildiginda her iki gruptaki 6grencilerin 6n test sirecinde her sorudan aldigi
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ortalama puanlar birbirine yakin gériinmektedir. On test siirecinde gruplar arasinda olugan
yakin puan dagihmi, Gzerinde calisilan kazanim ve bu kazanima yoénelik basari testi
cercevesinde ogrencilerin aldiklari puanlarin da yakin oldugunu ve tablo 4’deki (6n test
tablosu) gibi bir denklik durumunun olustugunu géstermektedir.

Elde edilen puanlar ayrintili olarak incelendiginde ilk soruda iki grup arasinda deney
grubu i¢in 0,06 puanlik bir farklilik olustugu, ikinci soruda ise kontrol grubu yoninde 0,02
puanlik bir fark olustugu gézlenmistir. Diger tUm sorular kapsaminda da kimi zaman ¢ok
yakin, kimi zaman ise manidar olmayacak bi¢cimde kisa puan acikliklari meydana geldigi
g6zlenmistir. Soru dagiliminda uglinct soruda 0,15 puanlk bir aciklik ve altinci soruda
0,27 puanlik bir aciklik goézlenmistir. Benzer bicimde 0,27 puanlk ve 0,16 puanhk
acikliklar on ikinci ve on dordincu sorularda da gézlenmistir. Fakat bu sorularda goértlen
kismi farkhlik diger sorulardaki yakin dagilim sebebiyle genel anlamda manidar bir
degisim gergeklestirmemistir. Zira bu farkhlagsmalar kimi zaman deney, kimi zaman kontrol
grubu yonunde olusmus, diger puan dagilimlarindaki yakinlik dengeyi saglamistir. Tum
Olcimlerde gerceklesen standart sapma degerleri de 1'in altinda ve disuk dizeyli

gerceklesmis olup, dagihmin homojenligi agisindan dnemlidir.

Tablo 7. Son Test Cevaplarina Yénelik Puan Dagilim Tablosu

Sorular Deney Grubu Kontrol Grubu
Ort. SS Ort. SS
SORU1 0,68 0,47 0,30 0,47
SORU2 0,81 0,39 0,25 0,44
SORU3 0,59 0,50 0,40 0,50
SORU4 0,54 0,50 0,45 0,51
SORU5 0,31 0,47 0,35 0,48
SORUG6 0,72 0,45 0,50 0,51
SORU7 0,90 0,29 0,70 0,47
SORUS 0,50 0,51 0,25 0,44
SORU9 0,22 0,42 0,20 0,41
SORU10 0,22 0,42 0,40 0,50
SORU11 0,77 0,42 0,65 0,48
SORU12 0,72 0,45 0,40 0,50
SORU13 0,50 0,51 0,30 0,47
SORU14 0,54 0,50 0,30 0,47
SORU15 0,59 0,50 0,20 0,41
SORU16 0,54 0,50 0,35 0,48
SORU17 0,80 0,41 0,63 0,49
SORU18 0,36 0,49 0,60 0,50

SORU19 0,72 0,45 0,75 0,44
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Tablo 7 incelendiginde deneysel uygulama slreci sonrasinda uygulanan sorulardan
elde edilen puanlarin deney grubu yéniinde artis gdsterdigi gdzlenmistir. On test
Olcimuinde birbirine olduk¢a yakin gerceklesen ve en fazla 0,07 puanlik bir agiklik
gb6steren puan dagilimlari, bu dlgiimde blyuk 6lcide deney grubu yéntinde daha farkl bir
aciklik ile gdstermistir. Toplamda doért soru haricinde blyuk oranda deney grubu lehinde
gerceklesen puan artiglari, uygulanan yoéntemin sorulan sorular gergevesinde olumlu
sonu¢ verebildigine isaret etmektedir. Bu kapsamda deney grubu énemli dl¢clide kontrol
grubuna gore secilen kazanimi kavramada daha basarili olmustur.

Sonuglar ayrintili olarak incelendiginde toplamda dért soruda kontrol grubundaki
ogrencilerin kismen daha basarili oldugu goézlenmistir. Besinci soruda 0,04 puanlik ¢ok
dusuk bir acgiklik ile on dokuzuncu soruda ise 0,03 puanlk disuk bir fark ile kontrol
grubunun fark gosterdigi gézlenmistir. Kontrol grubu yonindeki en buylk puan acikliklari
onuncu soruda 0,18 ve on sekizinci soruda 0,24 puan ile gerceklesmistir. Fakat bu puan
farklari sadece doért soruda gerceklesmis, bunlardan ikisinde ¢ok az fark varken ikisinde
net fark olusmus, bu farklar da diger sorulardaki 6nemli puan farklari icinde etkili
olamamistir.

Deney grubunun manidar bigimde ve dnemli dl¢ide farkllastigi sorularda ise ikinci
soru ¢ok buyik oranda puan agikhgr géstermis, bu soruda deney grubu lehinde 0,56 puan
fark olusmustur. Dikkat ¢ceken bir diger soru ise ilk sorudur. Bu soruda da deney grubu
lehinde 0,38 puanlik bir fark gerceklesirken, bu soruyu takiben énemli bir puan farki
acikhigr ise 0,39 puan farkla on besinci soruda kendini gdstermektedir. Bunlari takiben on
ikinci ve on Ug¢lncl sorularda 0,32 ve 0,20 puanlik farklar timiyle deney grubu ybéniinde
gerceklesmistir. Deney grubunun puan farki acgikhdr agisindan en zayif fark olusturdugu
soru ise 0,02 puan farkla dokuzuncu soru olmustur.

Tdm bu puanlar son test slrecine yonelik t testi tablosu olan tablo 5 de g6z éniinde
tutuldugunda, deney grubunun 6nemli 6lcude basarili oldugu sonucuna isaret etmektedir.
Yapilan uygulama sonucunda deney grubunun segilen kazanima ve bu kazanima iligkin
teste yonelik gosterdigi basari, gerek istatistiksel, gerekse ortalama puanlar agisindan
kendini gostermektedir. Tum Olgimler ici gerceklesen standart sapma degerlerinin de 1’in
altinda ve dusuk duzeyli gerceklesmis olmasi, dagihmin homojenligi acisindan onemli

gorulmektedir.

4. 2. ikinci Alt Amaca iliskin Bulgular

Calismanin ikinci alt amaci; “Ortaokul 6. sinif 6grencilerinin “Yurdumuzdaki Baslica
Muzik Tarlerini Ayirt Eder” kazanimina yonelik isbirlikli 6grenme calismasina yodnelik

gérislerinin incelenmesi” seklinde olusturulmustur. Burada deney grubu &grencilerine
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uygulamaya doéndk bazi sorular sorulmus ve d&grencilerin verdikleri cevaplar
yorumlanmistir. Buna gdre 6grencilerin cevaplari asagidaki gibi listelenerek sunulmustur.
1. Okuldaki dersleriniz icinde muzik dersi sizin igin ne ifade ediyor, muzik dersini
seviyor musunuz?
a. Evet, seviyorum, clnkld muzik dersinde notalari égreniyoruz, egleniyoruz,
flut caliyoruz o yuzden ¢ok seviyorum.
b. Evet, mizik dersi duygularimizi ifade ediyor.
c. Evet, seviyorum c¢lnkd muzik yapilyoruz, soOylUyoruz, muzik dersi bana
mutlulugu ifade eder.
d. Mdazik dersi benim icin hayati ifade ediyor, bazen de sevmiyorum, bana

gore bir sey dedgil.

e. Evet seviyorum.

f.  Muzik dersini seviyorum.

g. Muzik dersini seviyorum.

h. Benim icin muzik dersi higbir sey ifade etmiyor, dersi sevmiyorum.

Muzik dersi benim igin hi¢bir sey ifade etmiyor, dersi sevmiyorum.

j-  Muzik dersini ¢cok seviyorum.

k. Muzik dersini seviyorum, mizik dersi sarkilarin huzur ritmi seviyorum.
I.  Evet, seviyorum ama arkadaglarim konusunca gizel olmuyor.

Evet.

Evet, hem de ne kadar.

Evet.

Muzik dersini gok seviyorum.
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Muizik dersini seviyorum. Mizik dersi benim igin eglence ifade ediyor.

-

Muzik dersini seviyorum.
s. Muazik dersini seviyorum. Muzik dersi benim igin sadece ses ile degil nota
veya cgalgilari galmaktir.

Dersi sevip sevmedikleri ya da dersin kendileri i¢in ne ifade ettigi gibi bir soruya 19
ogrenciden sadece 2 tanesi olumsuz cevap verirken diger 16 ogrencinin olumlu bir egilim
icinde olduklari go6zlenmigtir. Bir 6grenci ise olumlu ve olumsuz yaklagsimi bir arada
barindiran bir ifade yazmistir. Olumsuz goérus belirtenler kendileri igin bir sey ifade
etmedigini ileri strerken, olumlu gdrusler ileri siren dégrencilerin bir kismi sadece “evet”
ifadesi yaninda gerekgelerini de eklemislerdir. Kimi 6grenciler galgi caldiklari igin, kimi
o6grenciler derste rahatladiklari ve huzur bulduklari igin, kimi &gdrenciler icin bu ders

mutluluk ifade ettigi veya eglendigi icin olumlu gorisler dne strmuglerdir.
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Muzik derslerinin daha zevkli ge¢mesi igin neler dnerirsiniz?
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Fllt calarak eglenerek 6grenmek ve glzelce ders isleyince daha iyi oluyor.
Flltle hep beraber sarki calmamiz daha zevkli oluyor.

Derslerin son bes dakikasi arkadagslarimla sarki sdylemek.

Daha sessiz bir sinif olmamizi éneririm.

Muizik dersi zaten zevkli gegiyor.

Muzik dersi zaten eglenceli geciyor ama muzik odasi olsa daha iyi olur.
Mazik dersi zaten eglenceli gegctidi igin bir sey dnermiyorum.

Tahtadan muizikler nota gubuklari eglenceli etkinlikler yapmaliyiz.

Her yontemi bulsak bile bu ders zevkli olmaz.

Tahtadan muzik agsa biz de oradan flitle ¢calissak.

Ders sessiz ortamda olmasi herkesin zevkle guzel ¢almasi.

Arkadaslarimin konusmamasi ve herkesin tam malzeme getirmesi.

Mazik dersi benim icin glizel ama 2 saat olsa daha iyi olur.

Hicbir sey, zaten zevkli geciyor.

Bir miuzik odasi olmasi ¢unkl orda daha iyi seyler olur ve dersi dinleriz.
Daha ¢ok sarki.

Herkes dersi daha iyi dinlemeli ve her konuya katiimal.

Bizleri gruplara ayirsaniz daha iyi olur, yani flit, melodika calabilenler, iyi
calabilen, orta ¢alabilen ve hi¢ calamayan diye ayirsaniz iyi olur.

Haftada 4 kez mizik dersi olsa daha zevkli olur ve muzik odamiz olsa daha

glzel ders galisiriz.

Dersin daha keyifli olmasi igin verilen dnerilerin énemli bir bélimi ders ortaminin
diizeni ve sinif yapisi, galgilar gibi altyapi destegine yonelik énerilerdir. Ug 6grenci zaten
keyifli gectigi igin bir dneride bulunmazken iki égrencinin ders saati artinmina ydnelik
dnerisi goze carpmaktadir. Ozel bir derslik énerisinin yaninda gesitli galgilar ile donanimin
zenginlestirimesi de dikkat ceken Onerilerdir. Diger oneriler ise daha c¢ok ders igi
aktivitelerin galma soyleme dogrultusunda etkinlige dayali yurutulmesi ve buna bagl
olarak eglenceli olabilmesi Uzerinedir. Bu kapsamda 6grencilerin bazilarinin ders saatinin
artmasi, 6zel muzik dersligi gibi onemli Oneriler verebilmis olmasi, bazi 6grencilerdeki

mevcut farkindaligi da 6ne ¢ikarmaktadir.

Muzik dersini tek basiniza galisinca mi yoksa arkadaslarinizla birlikte etkinlik

yapinca mi daha zevkli iglersiniz?

a.

b.

Arkadaglarimla tercih ederim. CuUnku tek basima hem sikiliyorum hem de
eglenemeyiz.

Arkadaslarla daha zevkli islerdik.
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Arkadasimla, ¢unkl tek basima olunca canim sikilir o yizden arkadasimla
tercih ederim.

Arkadasliklarimla birlikte ¢aligirken.

Arkadaslarimizla yapinca daha zevkli.

Arkadaslarimizla birlikte etkinlik yapinca daha zevkli igleriz.

Arkadaslarimla birlikte etkinlik yapinca daha zevkli oluyor.

Arkadaslarimla yapinca ama tek basima daha iyi odaklaniyorum.

ikisini de yapsak dersi zevkli islemem.

Arkadasimla birlikte daha iyi.

Arkadaslarimla isterim, birbirimizi destekleyince daha gayretli oluruz ders
daha iyi gecger.

Arkadaslarimla beraber isterim, ¢unkiu birlikte yanlislarimiz duzeliyor ve

daha ¢ok egleniyoruz.

. Arkadaslarla ¢alismak daha iyi oluyor yani grupg¢a daha iyi.

Grup calismasi yapsak daha iyi.

Arkadaslarimla.

Arkadasglarimla yapinca daha guzel.

Muzik dersini grup halinde arkadaslarla ¢alisinca daha zevkli olur.
Muzik dersini birlikte yapsak daha iyi olur.

Tek basimiza daha iyi.

Muzik dersinin bireysel ya da grupla olmasina yonelik maddede ise bir égrenci

bireysel ¢alismaya ydnelik goris belirtirken diger égrenciler birlikte galismanin daha dogru

oldugunu ileri sirmuslerdir. Bir bagka 6grenci ise birlikte galismaktan bahsederken tek

basina daha iyi odaklandigini ileri sirmis, bir baska deyisle iki yaklasimi bir arada

dusunmustir. Birlikte ¢alismaya gerekge olarak birkag égrencinin 6éne surdigu goérusler

ise birlikte galismanin eglenceli olusu yaninda daha gayretli olmak ve yanliglari daha iyi

fark edebilmek bigiminde sekillenmigtir.

4. Muzik dersinde daha onceden size bir konuyu anlatirken yaptigimiz grup

calismasi (isbirlikli 6grenme) uygulamasi hakkinda genel olarak dustinceniz

nedir?

a
b
C.
d
e
f.

Cok egleniyorduk ama anlagsmazliklar olunca kavga edebiliyorduk.
isbirlikli olmasi daha iyi oluyor.

Cok egleniyordum ve ders daha glizel oluyordu.

Bence ¢ok guzel bir uygulamaydi.

Bence cok glizel bir uygulamaydi.

Bence ¢ok zevkli uygulamaydi.
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g. Bence gereksiz olmug bizim sinifta higbir ise yaramadi 6gretmenimizin
emegine yazik.

h. Bdyle olmasi daha iyi.

i.  Birlikte olup da beraber ¢ikardigimiz ses ve gayret bizim igcin 6nemliydi.

j-  Grup caligmasi daha iyi daha iyi anliyorum ve daha eglenceli.

k. Grup calismasi daha iyi oluyor daha iyi anliyorum ¢ok iyi oldu.

[.  Daha iyi oldu.

m. lyi oldu ve zevkli oldu.

n. Bence ¢ok guzel bir grup ¢alismasi olustu.

0. Grup calismasi daha iyi olur ¢linki hem birbirimizden yardim aliyoruz hem
de daha eglenceli oluyor.

p. Bu uygulama iyi bir uygulamaydi bizim birbirimize gtvenimizi arttirdi.

g. Genel olarak guzel bir calisma oldu ve duygularimizla yorumlarimizla grup
calismasina katkimiz oldu.

Sinifta yaplilan isbirlikli 6grenmeye yoénelik gorisler incelendiginde, bir 6grencinin
calismanin ise yaramadigi ve oOgretmenin emeginin bosa harcandigi biciminde bir
degerlendirmesinin  oldugu, diger degerlendirmelerin ise olumlu ybénde oldugu
gbzlenmistir. Bir bagka 6grenci ise olumlu goris belirtirken slre¢ igindeki bir sikintiya da
gbndermede bulunmus, muhtelif sorunlardan birine (anlasmazlik ve tartisma) deginmistir.
Diger o6grencilerin olumlu goruslerine dayanak olarak yazdiklari ilave bilgilerde ise
hissedilen etkinin grup c¢alismasina katkisi, birbirine olan glveni arttirmis olmasi,
yardimlasmanin énemi gibi hususlara deginildigi dikkat cekmektedir. Calisma slrecinde
gosterilen gayret ve 6grenilen bilgiler de ifade edilmeye ¢aligilan bir diger husus olmustur.

5. Bu igbirlikli uygulamanin baska zaman miuzik dersinde yine yapilmasini ister

misiniz?
istemezdim.
Evet, bizim icin daha iyi olur.
istemem ¢linkii ders konularindan geri kalmak istemem.
Hayir, istemem ¢unki igbirlikli uygulama bizim sinifla yapiimaz.
isterim.
Evet.
Evet.
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Hayir, istemem arkadaglarim tartisiyor 6gretmenimin emegine yazik.

Hayir, olmasin gizel bir sey degil derste dyle.
j- Bazi derslerde yapilsin.

k. Evet, ¢ok isterim.
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[.  Evet, isterim hatta mimkinse her zaman grup g¢alismasi yaplilsin.

m. Evet isterim.

n. Evet.

o. lsterim.

p. lsterim.

g. Evet, isterim daha eglenceli oluyor.

-

Bazi arkadaslarimiz gorevlerini iyi yapmadigi igin istemem.
s. istemiyorum.
isbirlikli uygulamanin miizik dersinde tekrar uygulanmasina yonelik gérisleri
acisindan 7 tane ogrencinin olumsuz gorus belirttigi gdzlenmistir. Bu yedi 6gdrencinin
bazilari sadece istemem ya da hayir gibi tek ifade yazdiklari, digerlerinin ise gerekce
sunduklari gérulmustir. Goérevlerin yerine tam getiriimedigi, arkadaslarinin tartismasinin
ogretmenin emegine zarar vermesi, o sinifta yapilamayacak olmasi ve diger derslerinden
geri kalmak gibi gerekgelerin var oldugu anlasiimaktadir. Bir 6grencinin bazi derslerde
yapilimasini dnerdigi grupta kalan 11 6grencinin kendileri igin iyi oldugu, mimkuinse her
derste yapilmasi gerektigi ve genellikle eglenceli oldugu gibi gerekgelerle olumlu gorus
beyan ettikleri gbzlenmistir.
6. Isbirlikli grup calismalarinda sizi olumlu yénde etkileyen seyler nelerdir?
a. Egleniyoruz, anlamadigimiz konulari birbirimize anlatip 6greniyoruz.
b. Daha eglenceli daha etkili caligsma dersi hep beraber iyi dinleyebilmemiz.
c. Baska arkadaglarimdan bilmedigim seyleri 6greniyordum.
d. Yaptigimiz galismanin daha kolay bitmesini sagladi. Birimizin bildigi

digerlerinin bilmedigi seyleri birbirimize anlatmak hepimizin o seyi bilmesini

saglar.
e. Hepimizin buldugu bilgileri 6grenince daha ¢ok sey 6grenmis oluyoruz.
f.  Daha cok bilgiler 6grenmisg oluruz.
g. Hicbir sekilde olumlu etkilenmedim.
h. Olumlu sey yok olumsuz ¢ok var.

Bu sekilde daha iyi anladim.
j-  Hepimizin gayretli olmasi.
k. Her sey benim bilmedigim seyi gruptaki kisiden 6grendim eglendim.

[.  Daha iyi anlayabildim dersi.

3

Hepimizin fikrinin alinmasi onlarin birlestirilip yeni bir seyler ¢gikmasi.

>

Daha eglenceli.
Daha iyi anladim konuyu, eglenceli gegmisti.

Dersi daha iyi anliyoruz ve arkadaslarimizla iyi grup ¢alismasi yapariz.

T 0o
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Birbirimize glvenimizi arttirdi.

Herkesin azimli yorum yapmasi beni etkiledi.

isbirlikli ¢alismada olumlu yénde etkilendiginiz seyler nelerdir? Sorusuna verilen

yanitlarda o&grencilerden iki tanesinin etkilendigi seyleri yazmak yerine dogrudan

“etkilenmedim” veya “olumsuz sey ¢ok” bigciminde cevaplar verdigi goralmustar. Diger

ogrencilerin olumlu bir etkilesim icinde olduklarini ifade ettikleri ve bu olumlu seylere iligskin

g6ris belirttikleri goralmastir. Olumlu etki yaratan unsurlari arkadaslarinin azmi, karsilikli

guven, birlikte calisma hevesi, eglenceli ortam, yeni fikirler ortaya c¢ikartma, dersi

anlayabilme, bilmediklerini arkadaslarindan 6grenme, daha ¢ok bilgiye ulasma, birbirinden

daha c¢ok bilgi alma, etkili galisma yapabilme biciminde siralayan 6grencilerin en g¢ok

birlikte 6grenme kavramina vurgu yaptiklari séylenilebilir.

7. lsbirlikli grup ¢alismalarinda sizi olumsuz yénde etkileyen seyler oldu mu? Oldu

ise yaziniz.

a.
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Oldu, grupta kavga etmemiz, tartismalarimiz vb. seyler.

Olmadi.

Olmadi.

Olmadi.

Olmadi.

Olmadi.

Olmadi.

Oldu, basim agndi derslerimden dustim arkadaglarimla kavga edince
ogretmen kizdi.

Bana verilen goérevleri yapmiyorum, ¢unkl sikici sonra 6gretmenden azar
isitiyorum.

Olmadi.

Bazi kisiler daha gayretli olsaydi daha iyi seyler gikardi.

Olmadi sadece bazi arkadaslarim ¢gok konustu.

Yok.

Yok.

Olmadi.

Daha fazla ses oluyor aklimiz karigiyor.

Evet, oldu bazilarimiz Gzerlerine verilen gérevi yapmadi.

Olmadi.

Olumlu yonde etkileyen unsurlar kadar olumsuz yonde igbirlikli uygulamadan

etkilenip etkilenmedikleri sorusuna ise 12 dAgrenci “hayir” ya da “olmadi” bigiminde

cevaplar vermistir. Soruya olmadi biciminde cevap veren bir égrenci haricinde digerleri
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aciklama yapmadan olmadi ya da hayir derken, olumsuz etkilendigini 6ne siren tum
ogrenciler goruslerine ilave de yapmistir. Olumsuz etkilendigini ifade eden 6grenciler bu
olumsuzlugu bazilarinin verilen gorevi yeterince yapmamasi, sinif i¢i gurdltl, verilen
gorevleri sikicl bulma, bas agrisi ve diger derslerden basarisizlik ve grup igi kavgalar gibi
hususlara baglamistir. Bir 6grenci ise kismen tarafsiz ama esasen olumsuz gériinen bir
yorum ile bazilarinin iyi galismadigi konusuna génderme yapmistir.

8. Belirtmek istediginiz baska goérugler varsa ya da sorularin altindaki bosluklar
goruslerinizi yazmaya yeterli olmadi ise (soru no belirterek) arka sayfayi
kullaniniz.

Dersimize iki 6gretmen girse daha iyi piyanomuz vb. de olsa daha iyi olur.
Okulumuzda bir tane muzik sinifi olsun.

Mazik odamiz olup orda derslerimizi isleseydik daha iyi olurdu.

Bir daha boyle bir calisma yapsak iyi olur.

Bu calisma sayesinde dayanisma saygi ve sevgi artiyor.
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Mazik ve resim dersini isteyenlere versinler.

Muzik ve resim dersi bitsin.

Z @

Okulda mizik odasi olsa o odada daha iyi ders yapsak.

Muzik odamiz olsa her enstriiman olsa.

j- Okullarda resim atélyesi var ama muzik atdlyesi yok bence olmali.
k. Muzik odasI ve muzik aletleri.

. Muizik odamiz olsa daha iyi olur.

m. Muzik ¢alisma odamiz olsa daha iyi olur.

n. Aslinda mizik odasi olsaydi orda ders c¢aligsaydik.

Son soruda ilave eklemek istenilen bilgiler incelendiginde esasen ikinci soruda dile
getirilen istek ve talepler cercevesinde 6neriler verildigi gdzlenmektedir. Bagimsiz bir
muzik odasi ve dersligi ile bu derslikte yer alacak muzik aletleri en cok ifade edilen
dugunceler olmustur. Kimi ogrenciler bu iki gorusu ayri sunarken, kimileri bir arada
sunmustur. Ogrencilerden biri bu fikirden bagimsiz olarak yapilan galigmanin tekrarini dile
getirmisken, iki 6grenci ise olumsuz bir bakis agisi ile mizik ve resim derslerinin olmamasi

ve isteyen kisilerin bu dersi almasi gibi iki fikir 6ne stirmustur.



5. TARTISMA

5. 1. Ortaokul 6. Sinif Ogrencilerinin “Yurdumuzdaki Baslica Muzik
Tirlerini Ayirt Eder” Kazanimina Yonelik On ve Son Uygulama
Sonuglari Arasindaki Anlamli Farka Yonelik Tartisma

Asagida bu arastirmadan elde edilen bulgularin, bu konuda yapilmis diger
calismalarla yorumlanmasina ve benzer, ortak veya farkli boyutlarina deginilmistir.

Kocabas (1998) tarafindan yapilmis bir uygulama dogrudan ortaokul égrencileri ile
yapilmis olmasi bakiminda bu tez ¢alismasi ile benzerlik tasimaktadir. Secilen ¢alisma
grubu ve hedef konular agisindan ortaokul diizeyini dikkate almasi yaninda deney grubu
yéniinde anlamh fark elde edilmis olmasi da bir diger benzerlik olarak sunulabilir. iki
¢alisma arasindaki 6nemli bir benzerlik ise isbirlikli 6grenme kapsaminda jigsaw
tekniginden faydalaniimig olmasidir. Kocabas’'in (1998) yurattugu uygulama ile bu tez
calismasi arasindaki temel farkhhk ise ilgili uygulamanin tutumlar Gzerindeki etkiyi
incelemesi, bu tez galismasinin ise bilgi ve basari dizeyini hedef almis olmasidir.

Bu tez kapsaminda yapilan galismada sinif igi bir isbirlikli uygulama yapilmistir ve
Bilen (2010) tarafindan yapilan sinif ile 6gretim kapsamindaki bir baska uygulama ile bu
yonu ile benzerlik tasimaktadir. Bu tez galismasinda muzik turleri kapsaminda elde edilen
basari durumunun bir benzeri Bilen’in (2010) makalesinde Orff Ogretisinde basari
bigciminde elde edilmigtir.

Uysal (2004) tarafindan yapilan ve igbirlikli 6grenme kapsaminda sinif atmosferine
ve sarki sOyleme becerilerine yonelik deneysel uygulama bu tez g¢alismasi ile dogrudan
bazi benzerlikler tagimaktadir. Uysal (2004) bu tez ¢alismasindaki gibi érgin 6gretimde
muzik egitimi alan 6grencileri tercih etmis ve yine bu tez ¢calismasindaki gibi jigsaw teknigi
ile deneme yapmistir. Bu tez calismasindan farkli olarak Uysal (2004) uygulama
surecinde ikiser deney ve kontrol grubu tercih etmistir. Calismada verilerin 6zel
geligtiriimis bir basari testi ile elde edilmesi ve becerilerin deney grubu ydninde
farkhlasmis olmasi da bu tez calismasi ile benzer dnemli ézellikler olarak karsimiza
¢cikmaktadir.

Uygulama yapilan hedef kitle acisindan bu tez calismasi ile benzerlik tasiyan bir
baska makalede ise Glven ve Turan (2010) kaynastirma o6grencileri ile faaliyette
bulunmusglardir. Bu tez calismasi ve Glven ve Turan (2010) tarafindan yuirdtalen
uygulamanin ortaokul 6grencileri (o donem itibariyle ilkdgretim) yapilmis olmasi énemli bir
benzerliktir. Calisma grubunun tercihindeki farkhlik ise Guven ve Turan’in (2010)

makalesinde 6zel gereksinimli 6grencilerin tercih edilmis olmasidir. Bu tez caligmasindan
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farkli olarak ilgili makalede g6zlenen bir diger durum ise kontrol grubu olmaksizin tek grup
ile calisiimis olmasidir. Yaptiklari uygulama sonucunda bu tez calismasindaki gibi
6grencilerin mizik dersi basarilarinda artis bulunmustur.

Cangro (2013) igbirlikli 6grenme yaklagiminin galgiya yeni baglayan 6grencilerin
basarilarindaki etkisini incelendigi ¢alismasinda g farkli etit ile G¢ farkl performans
Uzerinden puanlama yapmis ve galismada sadece bir ettt ile iligkili basari degisimi oldugu
gbzlenmistir. Bu tez ¢alismasinda ise ele alinan tim basamaklarda basari gézlenmistir ve
bu hali ile Cangro (2013) ile kismi benzerlikler tagsimaktadir.

Kocabas (2013) ise isbirlikli 6grenme ile mizik 6gretiminde kaygi ve basarinin
degisimini inceledigi arastirmasinda hem basari, hem de kaygi duzeyi agisindan deney
grubu yéninde fark bulmustur ki bu durum bu tezdeki basari degiskeninden daha fazla
bulguya etki etmis olduguna isarettir. Bu tez calismasindan farkl olarak Kocabas (2013)
kaygl agisindan da basari elde edilebilecegini ortaya koymustur.

Bir baska sinif ile uygulama ¢alismasinda Holloway (2004) aktif igbirlikli 6grenme
yaklasimi ile muzik 6grencilerinin dinleme ve tanilama becerilerini arttirmaya yonelik bir
uygulama yuarutmuastir. Calisma sonucunda igbirlikli ydntem bu tez ¢aligmasindaki gibi
deney grubunun basarisi ve beceri artigi Uzerinde etkili olmustur. Dinleme ve tanimlama
becerileri kapsamindaki bir bagka makalede ise Simialek ve Boburka (2006), bu tez
c¢alismasindaki gibi 6n test ve son test kontrol gruplu desen tercihi ile uygulama
yapmiglardir. Makalelerinde deney grubu ydéninde anlamli fark bulan Simialek ve
Boburka’nin (2006) bulgulari bu tez ¢alismasi ile értiismektedir.

Bu tez calismasindaki gibi 6érgin muzik egitimi alan bireylerle yapilmis olan bir
baska uygulamada Cornacchio (2008) tarafindan ilkokul &grencilerinin  muazigi
benimsemeleri ¢ercevesinde miziksel besteleme ve muziksel etkilesimlerinin gelisimi igin
isbirlikli dgrenmenin etkisi incelenmistir. Yapilan ¢alismanin bu tez c¢alismasindaki gibi
O6rgln muizik egitimi alan 6grencileri kapsamasi (ilkokul — ortaokul) iki galisma arasindaki
onemli benzerlik olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu benzerlik yaninda bulgular agisindan
ortaya ¢ikan bir farklilik ise Cornacchio’nun (2008) makalesinde bu tez calismasindaki gibi
ana 6lgim kavraminda ortaya ¢ikan farkin elde edilememis olmasidir. Cornacchio (2008)
calismasinda sadece diger bazi degiskenler agisindan fark bulmustur.

Muizik egitimi ve 6gretimi alanindaki ilk ¢alismalardan biri olan Kocabas’in (1994)
doktora tezinde blokflit 6gretimi kapsaminda isbirlikli 6grenme denemesi yapilmistir.
Arastirma diger bazi sinif ortami uygulamalari gibi ortaokul 6grencileri ile ve jigsaw teknigi
ile yapiimistir ve bu tez galismasindaki ¢alisma grubu ve 6gretim teknigi ile érttismektedir.
Bu tez calismasindan farkli olarak Kocabas’in (1994) doktora tezinde jigsaw teknigi

yaninda baska 6gretim teknikleri de denemeye alinmis ve iki farkli deney ve kontrol grubu
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tercih edilmigtir. Uygulama sonucunda bu tez calismasinda oldudu gibi deney grubu
yoninde anlamli fark bulunmustur.

Muzik egitimi surecinde igbirlikli 6grenme ve onun alt tekniklerinden faydalanmak
mizik editimi alaninda yapilabilecek pek c¢ok c¢alismaya fayda saglayacak niteliktedir.
Muzik ile ilgili yukarida acgiklanan ve gerek benzerlikleri, gerekse farkliliklari ile bu galisma
ile karsilastirilan uygulamalarda da géruldugu gibi, igbirlikli 6grenmenin muzik 6gretimi ve
mizik egitiminin hemen tim basamaklarinda basarili etki yapabilecek bir yaklagim olmasi
onemlidir. Bu durum vydrutalen bu tez calismasinda elde edilen basari artisinin dnemli
nedenlerinden biridir. Birlikte is yapmak, birlikte 6grenme gibi uygulamalar hem yapilan
isten zevk almayi, hem de bu yolla 6grenmeyi daha iyi etkiledidi icin bu calismada basari
elde edilmis oldugundan bahsedilebilir.

Cagimizda, toplumsallasmanin gelismesi ile ortaya ¢ikan isbirligi ihtiyaci, isbirligine
dayali 6grenme yontemlerinin ve bu kapsamdaki diger alt uygulamalarin sanat
egitimindeki yerinin ve éneminin arastiriimasi énemli kilmaktadir (Kurtulus, 2001). Sanat
egitiminin en onemli boyutlarindan biri olan muzik egitimi surecinde ise igbirlikli
ogrenmenin etkisi literatirde kendine yer bulmaktadir. Luce (2001) isbirlikli 6grenme
uygulamalarinin  muazik egditimi slrecinde muzigi 6grenmeye, bireysel performansa,
dogaglamaya ve bilhassa muzik dgretmeni yetistirme strecine etki edebilecedini 6ne
surmektedir. Diger yandan Luce (2001) isbirlikli 6grenmenin bir yontem olarak muzik
mifredatinda da yer alabilecedine dikkat ¢cekmektedir ve bu yolla igbirlikli 6grenmenin
6grenci basarisini daha dogru etkileyebilecegini 6ne stirmektedir.

Cornacchio (2008) bu konuda literatirde c¢ok fazla calisma olmamasina karsin
muzik 6gretimi surecinde igbirlikli 8grenmenin etkili bir yaklagim oldugunun vurgulandigini
One surmustur. Bilen (2010) ise igbirlikli 6grenmenin diger pek ¢ok alanda oldugu gibi
muzik egitimi alaninda da cesitli tarleri ile (takim oyunlari, yap-boz, ayrilip birlesme, kesif,
birlikte sorup 6grenme vb.) etkili bir 6gretim araci oldugunu savunmustur.

Tum bu yaklagimlar igbirlikli 6grenme ve onun alt turlerinden biri olan jigsaw teknigi
ile secilmis olan konuda elde edilen basari artisina destek verecek yaklagimlardir. Jigsaw
teknigi ile birlikte is yapan, birlikte emek sarf eden, birlikte konuyu pekistirerek 6drenen
ogrenciler, caligma slrecinden de keyif almiglardir. Calismada elde edilen anlaml farkin
olusmasindaki en Onemli etken esasen ogrencilerin 6grenme surecinde dersten ve
konudan keyif alabilmis olmalaridir.

Cayci ve digerleri (2007) isbirlikli 6grenmenin; akademik basari saglama,
ogrenilenleri hatirda tutma, bilgiyi transfer edebilme, Ust dlizey bilissel stratejiler kazanma,
derslere aktif katihm saglama gibi hususlarda énemli etkiye sahip bir yaklasim oldugunu

vurgulamaktadir. Garrison ve Cleveland-Innes’e (2005) gore ise isbirligine dayali 6grenme
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derinlemesine bir 6grenme yaklasimidir ve 6grencilerin basarilarini arttirmada etkili bir
6grenme yontemi olarak kabul edilmelidir (akt., Camnalbur, Bayraktar, 2018, s. 1150).

isbirlikli 6grenme ve basari iligkisinin irdelendigi calismalarin yani sira igbirlikli
ogrenme yontemlerinden biri olan “Birlestirme I” (jigsaw |) tekniginin de etkin bir role sahip
oldugu ve 6zellikle bélimlere ayrilabilen Gnitelerde oldukga basarih bir basar ylizdesi elde
edilmesini saglayarak kullanilabildigi vurgulanmaktadir (Kus ve Karatekin, 2009). Diger
yandan jigsaw teknidi, égrencilerin sinif etkinliklerine katilma konusundaki motivasyon
kaybini da énemli dlclide azaltabilir ve aktif, 6grenci merkezli, 6grenci basarisina odakl
bir atmosfer yaratiimasina yardimci olabilir (Mengduo ve Xiaoling, 2010). Bu noktada
isbirlikli 6grenmenin basarisini saglayan énemli faktorlerden ikisi ise 6grenciler arasinda
olumlu bagimhlik ve pozitif etkilesim saglamasidir ve bu durum igbirlikli 6grenmenin en
ciddi kazanimidir ki 6grenciler bu silrecgte basarili olmak icin istekli olurlar (Zbikowski ve
Long, 1994; Gomleksiz, 2007).

Kosterelioglu (2014) literatirde genellikle igbirlikli 6grenme yonteminin 6grenci
basarisina ve bu yontemin kullanildigi ortama, derse veya konuya yonelik tutuma
odaklandigini ileri surerken, yaptidi calismanin sonuglarinda da birlikte c¢alistig
odrencilerin grupla calisma ve akranlariyla bilgi aligverisi saglarken yaptiklari isten keyif
aldiklarini, isbirlikli cahismanin 6grencilerde keyif duygusu olusturdugunu vurgulamigtir.
Benzer bigcimde Erden (1988) isbirliginde basariyi etkileyen faktdrlerin arastirildigini ve en
¢ok takim Uyeleri arasindaki yardimlasmanin etken olarak tespit edildiginin altini
gizmektedir. Diger yandan Erden (1988) bu sire¢ igin “6grenciler 6grenme-6gretme
surecine etkin olarak katildiklari ve kendi akranlari ile sirekli etkilesim iginde olduklari igin
6grenme sikici bir is olmaktan ¢ikip edlence haline déntsmektedir” demektedir.

Gerek bu galisma ile cgesitli yonleri ile benzerlikler tagiyan ¢alismalar, gerek farkhlik
gbsteren calismalar, gerekse basari, 6drenme, isbirlikli kavramlarina atifta bulunan
yaklagimlar, 6grenme surecinde basarinin ve basariyr artirmada farkh yaklasimlar
kullanmanin dnemine gdénderme yapmuistir. isbirlikli dgrenme sireci de egitim 6gretimin
tim kademelerinde ¢okga tercih edilen ve basar ile iliskilendirilebilen farkh bir 6gretim
yaklagimidir. Bu kapsamda isbirlikli 6grenme tium alanlarda oldugu gibi muzik egitimi

alaninda da olumlu etkiler olusturabilecek ve 6grenmeyi kolaylastirabilecek bir yapidadir.

5. 2. Ogrencilerin isbirlikli Ogrenme Calismasina Doéniik Goriisleri ile

llgili Tartisma

Calisma kapsaminda &grencilerle yapilan isbirlikli grenme etkinlikleri, 6grencilerin
genelde aligik olduklar 6grenme yontem ve tekniklerinden biraz daha farkl bir anlayisi,

farkli calismayi ve farkli bir iglenisi ifade etmektedir. Bu nedenle 6grencilerin bu surece
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olan yaklasimlari da sirecin basarili ya da basarisiz olarak gergceklesmesinde énemli bir
etkiye sahiptir. Bu amagla dégrencilerin isbirlikli 6grenme sirecine iligkin gérusleri alinmig
ve agirlikh olarak o6grencilerin bu yaklasimi ve yaklasimin gerektirdigi sdrecleri
benimsedikleri yoninde tespitler yapiimistir.

Sanat egitiminin en dnemli boyutlarindan biri olan muzik egitimi sirecinde igbirlikli
6grenmenin etkisi literatiirde kendine yer bulmaktadir. Asadida bu konudaki literatire atif
yapilmis ve bu calisma kapsaminda elde edilen &grenci goérigleri ile paralellikler
kurulmaya calisiimigtir.

Cayci ve digerleri (2007) isbirlikli 6grenmenin; akademik basari saglama,
ogrenilenleri hatirda tutma, bilgiyi transfer edebilme, Ust diizey bilissel stratejiler kazanma,
derslere aktif katihm saglama gibi hususlarda énemli etkiye sahip bir yaklasim oldugunu
vurgulamaktadir. Garrison ve Cleveland-Innes,e (2005) gore ise igbirligine dayali 6grenme
derinlemesine bir 6grenme yaklasimidir ve ogrencilerin basarilarini arttirmada etkili bir
o6grenme yontemi olarak kabul edilmelidir (akt: Camnalbur ve Bayraktar, 2018, s.1150).

isbirlikli dgrenme ve basari iliskisinin irdelendigi calismalarin yani sira isbirlikli
6grenme yontemlerinden biri olan “Birlestirme I” (jigsaw |) tekniginin de etkin bir role sahip
oldugu ve dzellikle bélimlere ayrilabilen Unitelerde oldukga basarili bir basar ylzdesi elde
edilmesini saglayarak kullanilabildigi vurgulanmaktadir (Kus ve Karatekin, 2009). Diger
yandan jigsaw teknigi, égdrencilerin sinif etkinliklerine katilma konusundaki motivasyon
kaybini da énemli dlcide azaltabilir ve aktif, dgrenci merkezli, 6grenci basarisina odakli
bir atmosfer yaratilmasina yardimci olabilir (Mengduo ve Xiaoling, 2010). Bu noktada
isbirlikli 6grenmenin basarisini saglayan dnemli faktorlerden ikisi ise 6grenciler arasinda
olumlu bagimlilik ve pozitif etkilesim saglamasidir ve bu durum igbirlikli 6grenmenin en
ciddi kazanimidir ki 6grenciler bu slrecte basarili olmak igin istekli olurlar (Zbikowski ve
Long, 1994; Gémleksiz, 2007).

Kosterelioglu (2014) literatirde genellikle igbirlikli 6grenme ydnteminin dgdrenci
basarisina ve bu yontemin kullanildigi ortama, derse veya konuya yonelik tutuma
odaklandigini ileri surerken, yaptidi calismanin sonuglarinda da birlikte c¢alistig
dgrencilerin grupla ¢alisma ve akranlariyla bilgi aligverisi saglarken yaptiklari isten keyif
aldiklarini, igbirlikli caligmanin 6grencilerde keyif duygusu olusturdugunu vurgulamistir.

Benzer bicimde Erden (1988) isbirliginde basariyi etkileyen faktorlerin arastinildigini
ve en ¢ok takim UOyeleri arasindaki yardimlasmanin etken olarak tespit edildiginin altini
cizmektedir. Diger yandan Erden (1988) bu surec¢ icin “6grenciler 6grenme-6gretme
surecine etkin olarak katildiklari ve kendi akranlari ile surekli etkilesim iginde olduklari i¢in

6grenme sikici bir is olmaktan ¢ikip eglence haline déntismektedir” demektedir.
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Luce (2001) isbirlikli 6grenme uygulamalarinin muizik egitimi surecinde muzigi
6grenmeye, bireysel performansa, dogdacglamaya ve bilhassa mizik 6gretmeni yetistirme
surecine etki edebilecegini One surmektedir. Diger yandan Luce (2001) igbirlikli
ogrenmenin bir yontem olarak muizik muifredatinda da yer alabilecegine dikkat
cekmektedir ve bu vyolla igbirlikli 6grenmenin &3drenci basarisini daha dogru
etkileyebilecedini 6ne sirmektedir.

Cornacchio (2008) bu konuda literatirde c¢ok fazla calisma olmamasina karsin
muzik égretimi surecinde igbirlikli 6grenmenin etkili bir yaklasim oldugunun vurgulandigini
One surmustir. Bilen (2010) ise igbirlikli 6grenmenin diger pek ¢ok alanda oldugu gibi
muzik egitimi alaninda da cesitli turleri ile (takim oyunlari, yap-boz, ayrilip birlesme, kesif,
birlikte sorup 6grenme vb.) etkili bir 6gretim araci oldugunu savunmustur.

TUm bu yaklasimlar isgbirlikli 6grenme ve onun alt tlrlerinden biri olan jigsaw teknigi
ile secilmis olan konuda elde edilen basari artisina destek verecek yaklasimlardir. Jigsaw
teknigi ile birlikte is yapan, birlikte emek sarf eden, birlikte konuyu pekistirerek 6grenen
ogrenciler, calisma slrecinden de keyif almiglardir. Calismada elde edilen anlaml farkin
olusmasindaki en o6nemli etken esasen dgrencilerin 6grenme slrecinde dersten ve
konudan keyif alabilmis olmalaridir.

Nitekim bu konudaki 6grenci gorusleri; karsilikh gliven, birlikte galisma hevesi, azim,
eglenceli ortam, yeni fikirler ortaya c¢ikartma, dersi anlayabilme, bilmediklerini
arkadaslarindan 6grenebilme imkani, daha ¢ok bilgiye ulasma, birbirinden daha ¢ok bilgi
alma, birlikte ¢calisma kaltirindn gelismesi, etkili calisma yapabilme seklinde olusmustur.

Ogrenciler en gok birlikte 6grenme kavramina vurgu yapmislardir.



6. SONUCLAR VE ONERILER

6. 1. Sonuglar

1. Ortaokul 6. sinif 6grencilerinin “Yurdumuzdaki Baglica Muzik Turlerini Ayirt
Eder” kazanimina yonelik 6n ve son test uygulama sonuglari arasindaki iligkiye
odakl analizlerde, calismanin odagindaki isbirlikli 6grenme yaklasiminin 6n
uygulamasinda deney ve kontrol grubu égrencileri arasinda anlamh bir farklilik
olusmamistir. Bu durum ayni zamanda c¢alisma grubunu olusturan deney ve
kontrol grubunun c¢alisma icin segilen kazanim dizeyinde birbirine denk
oldugunun da bir géstergesi olmustur.

Calismanin Son test uygulama sonuglari tzerinde yapilan analizlerde deney grubu
lehine anlamli bir fark gézlenmistir. Bu durum yapilan deneysel uygulamanin son test
uygulamasi boliumunde deney grubu dgrencilerinin kontrol grubu 6égrencilerine gore daha
basarili oldugunu ve bu basarinin da buyuk olgide uygulanan isbirlikli 6grenme
yaklasimindan kaynaklandigi sonucuna variimistir.

Ogrencilerin  6lgme aracindan aldiklari 6n ve son test uygulama puanlari
karsilastiriildiginda 6n uygulamada birbirine yakin seyreden puanlarin, son uygulamada
deney grubu lehine artmasi, son uygulamada olugan anlamli farkin bir goéstergesi
olmustur.

Ayrica galismanin 6n ve son test uygulamaya donuk tim olgumler icin gerceklesen
standart sapma degerlerinin 1’in altinda ve disuk dizeyli gergceklesmis olmasi, dagihmin
homojen olduguna isaret etmistir.

Bu sonug isbirlikli 6grenme yaklasiminin bir teknigi olan “Jigsaw” tekniginin miizik
egitimine iliskin 6grenmelerde etkili oldugunun en dnemli gostergesi olarak dusunilebilir.

2. Ortaokul 6. sinif dgrencilerinin “Yurdumuzdaki Baslica Muzik Turlerini Ayirt
Eder” kazanimina yonelik olarak ydritilen igbirlikli 6grenme calismasi
hakkindaki égrenci géruslerinden elde edilen sonuglarin, bu yaklasimin etkili ve
etkin uygulanmasinda 6énemli oldugu disinilmistir. Isbirlikli  égrenme
yaklagiminin bir teknidi olan “Jigsaw Teknigi” birlikte is yapmayi, birlikte emek
sarf etmeyi, konuyu birlikte pekistirmeyi gerektirmektedir. Bu da g¢alismalari
benimsemis ve bunlardan zevk alan bir 8grenci profilini zorunlu kilar. Oncelikle
ogrenciler yaklasimi ¢ok buyik oranda benimsemis, etkinliklere istekle katiimis
ve galisma surecinden keyif almiglardir. Calismada elde edilen anlamh farkin

olusmasindaki en dnemli etken esasen 6grencilerin 6grenme surecinde dersten
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ve konudan keyif alabilmig olmalaridir. Bu konudaki olumlu 6grenci goruslerinin
odak noktasini; en c¢ok birlikte 6grenme kavramina yaptiklari vurgu
olusturmustur. Ogrenciler isbirlikli 6grenme yaklagimi ile ilgili olarak; karsilikli
guven, birlikte ¢alisma hevesi, azim, eglenceli ortam, yeni fikirler ortaya
¢ikartma, dersi anlayabilme, bilmediklerini arkadaslarindan 6grenebilme imkani,
daha c¢ok bilgiye ulasma, birbirinden daha c¢ok bilgi alma, birlikte calisma
kultdrinin gelismesi, etkili ¢alisma yapabilme davraniglarini ve imkanlarini

pekistirip gelistirdigi yonunde gorus bildirmislerdir.

6. 2. Oneriler

6. 2. 1. Arastirma Sonuglarina Dayal Oneriler

1.

isbirlikli 6grenme yaklasimi denendigi diger tim alanlarda oldugu gibi muzik
egitimi alaninda da olumlu etkiler olugturabilen ve 6grenmeyi kolaylastirabilen
bir yaklagsimdir. Bu nedenle 6zellikle muzik 6gretmenlerinin bu yaklasimi etkin
bicimde kullanmaya doénlk bakis acilarinin gelistiriimesi ve desteklenmesi
gerekir.

Muzik 6gretmenleri isbirlikli 6grenme yaklasiminin etkili olabilecegi kazanimlarin
tespitine donuk olarak muzik 6gretim programlarini daha detayl analiz etmeli ve
ogretim planlarini ona gére yapmalidirlar.

Muzik o6gretmenleri 6gretim programlarindaki kazanimlarin isbirlikli 6grenme
yaklasimi ile yuritilmesine donuk olarak daha yansitmaci olmall ve
ogrencilerini bu tarz yaklasimlarla daha fazla etkilesime sokmalidirlar.

Muizik 6gretmenleri daha fazla 6grenci iligkisi, dayanigsmasi, birlikteligi gerektiren
bir bagka deyigle daha c¢ok o6grenci etkinligine dayali olan igbirlikli 6grenme
yaklagimi ile ilgili 6grenci gorus ve tutumlarini takip etmeli, bu gorus ve tutumlari

destekleyici ve gelistirici onlemler almalidir.

. 2. 2. lleride Yapilabilecek Arastirmalara Yonelik Oneriler

Program hazirlayicilar mizik egitiminde igbirlikli 6drenme yaklasimini
ongorecek ve destekleyecek direktif ve kazanimlara hazirlanan muzik égretim
programlarinda daha ¢ok yer vermelidirler.

isbirlikli 6grenme yaklasimi sadece ortaokul asamasinda degil ilkokul ve lise
asamasindaki kazanimlara da uyarlanmalidir.

isbirlikli 6grenme yaklasiminin miizik egitiminde uygulanma bigimlerine ve

uygulanma sonuglarina odakli daha fazla bilimsel ¢alisma yapilmalidir.
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Saglikl bir muzik egitimi igin 6rgun temel muizik egitimi sireglerinde sadece
isbirlikli 8grenme dedgil, sorgulama temelli 6grenme, probleme dayali 6grenme
vd. gibi yapilandirmaciligin diger 6gretimsel uygulamalarina da siklikla yer
verilmeli ve bunlarin uygulama bicimlerine ve sonuclarina odakli bilimsel

cgalismalar arttinimaldir.
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Ek 1. Ogrenci Miilakat Formu

OGRENCi MULAKAT FORMU
Sevgili 6grenciler bu mulakat (goris) formu daha 6nce sizlerle yapmis oldugumuz
ve igbirlikli 6grenmeye dayali ders hakkinda ve genel olarak muzik dersimiz hakkinda
gérislerinizi almak icin hazirlanmistir. Genel olarak muizik dersine yonelik ve igbirlikli
o6grenme ile daha 6nce yaptigimiz gruplar ve bu gruplarla calistiginiz konulara yénelik
neler dislindiginizu asagidaki sorularin altina yazin.
Gulsah KURTULDU
Miizik Ogretmeni

1-Okuldaki dersleriniz igcinde muizik dersi sizin icin ne ifade ediyor, mizik dersini seviyor
musunuz?

2-Muzik derslerinin daha zevkli ge¢mesi igin neler dnerirsiniz?

3-Muzik dersini tek baginiza ¢alisinca mi yoksa arkadaslarinizla birlikte etkinlik yapinca mi
daha zevkli islersiniz?

4-Muzik dersinde daha énceden size bir konuyu anlatirken yaptigimiz grup calismasi
(isbirlikli 6grenme) uygulamasi hakkinda genel olarak disinceniz nedir?

5-Bu igbirlikli uygulamanin baska zaman muzik dersinde yine yapilmasini ister misiniz?

6-isbirlikli grup ¢alismalarinda sizi olumlu yénde etkileyen seyler nelerdir?

7-isbirlikli grup calismalarinda sizi olumsuz yénde etkileyen seyler oldu mu? Oldu ise
yaziniz.

Belirtmek istediginiz baska gorisler varsa ya da sorularin altindaki bosluklar géruslerinizi
yazmaya yeterli olmadi ise (soru no belirterek) arka sayfayi kullaniniz.
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Ek 2. Biligsel Alan Testi

6. Sinif Miizik Dersi — Miizik Kiiltiirii Ogrenme Alani
Kazanim: Yurdumuzdaki Baglica Muzik Turlerini Ayirt Eder
Biligsel Alan Testi Sorulari

Soru 1. Agagidaki sanat¢ilarimizdan hangisi Turk Beslerinden biri degildir?
A) Ulvi Cemal ERKIN B) Necil Kazim AKSES C) Cemal Resit REY
D) Fazil SAY E) Ahmet Adnan SAYGUN

Soru 2. Asagidakilerden hangisi bir ‘Geleneksel Tiirk Sanat Mizigi’ ¢algisidir?
A) Baglama B) Trompet C)YanFlit D) Klasik GitarE) Kanun

Soru 3. Kirik hava ve uzun hava gibi ana tiirleri olan muzik tiri hangisidir?
A) Geleneksel Turk Sanat Muzigi  B)Klasik Bati Mizigi  C) Geleneksel Turk Halk
Mizigi D) Fasil Mizigi E)Populer Mizik

Soru 4. Olgiisii belli olmayan, serbest sekilde galinip séylenen ve her zaman sozlii
olan Turk Halk Miizigi bicimi agsagidakilerden hangisidir?
A) Fasil B) Sirto C) Uzun hava D) Zeybek E) Oyun havasi

Soru 5. Dini ve dindigi olmak uzere iki ana bicimi bulunan ve fasil muzigi, tasavvuf
miizigi ve mehter miizigi gibi alt gruplara ayrilabilen miizik tlirimiiz hangisidir?

A) Geleneksel Turk Halk Muzigi B) Turk Pop Muzigi C) Gagdas Turk Mazigi
D) Senfonik Muzik E) Geleneksel Turk Sanat Muzigi

Soru 6. “Ud ve Kanun” en ¢ok hangi miizik turiinde kullanilir?
A) Turk Sanat Muzigi B) Rock MuzikC)Pop Muzik
D) Turk Halk Muzigi E) Bati Muzigi

Soru 7. “Tath Dillim” veya “Neredesin Sen” isimleri ile kulaklarimizda kalan tiirki
hangi sanatgimiza aittir?

A) Fecri Ebcioglu B) Munir Nurettin Selguk C) Neset Ertas

D) Haci Arif Bey E) Saip Eguz

Soru 8. Asagidakilerden hangisi Tiirk Halk Muzigi sanatgisidir?
A) Cem KARACA B) Tanburi Cemil Bey C) Baris MANCO
D) Sadettin KAYNAK E) Musa EROGLU

Soru 9. Asagidakilerden hangi sanat¢inin urettigi muzik tiiri digerlerinden farkhdir?
A) Ahmet Adnan SAYGUN B) Baris MANCO C) Tarkan
D) Sezen AKSU E) Kayahan

Soru 10. “Bozlak” daha ¢ok hangi cografi bolgemizin bir halk miizigi Grtintidiir?
A)Ege BolgesiB) Karadeniz Bolgesi C) Ig Anadolu Bdlgesi
D) Akdeniz Bolgesi E) Dogu Anadolu Bdlgesi

Soru 11. Asagidakilerden hangisi ‘Tiirk Pop Muzigi’ sanatgisidir?
A) Ahmet OZHAN B) Zeki MUREN C) Neset ERTAS
D) Fazil SAY E) Ajda PEKKAN

Soru 12. Asagidakilerden hangisi ‘Geleneksel Tirk Mizikleri’ne ait formlardan biri
degildir? _
A) Pesrev  B) Saz Semaisi C) Taksim D) Sonat E) llahi
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Ek 2’nin devami

Soru 13. Asagidakilerden hangisi bir makam ismidir?
A) UdB) Tambur  C) Hicaz D) Bozlak E) Ney

Soru 14. “Toplumlarin duygu, diisiince ve yasayis bicimlerini dile getiren, ait
olduklari toplumlarin kiiltiiriinii yansitan sézlii ve sézsiiz eserlerdir”
Yukarida tanimi yapilan miizik tiirii hangisidir?

A) Tiark Sanat Mizigi B) Turk Pop Mizigi C) Coksesli Turk Muzigi
D) Turk Halk Muzigi E) Rock Mizik

Soru 15. Asagidakilerden hangisi ‘Geleneksel Turk Sanat Muzigi’ sanatcisidir?
A) Asik VEYSEL B) Karacaoglan C) Zeki MUREN
D) Sezen AKSU E) Cem KARACA

Soru 16. Asagidakilerden hangisi ‘Geleneksel Tiirk Mizikleri’ne ait ¢algilardan biri
degildir?
A) Trompet B) Kanun C) Darbuka D) Baglama E) Ney

Soru 17. ‘Daglar Daglar’, ‘Giilpembe’, ‘Halil ibrahim Sofrasi’ gibi sevilen eserleri
bulunan pop miizik sanatgisi agsagidakilerden hangisidir?
A) Mehmet ERDEM B) Baris MANCO C) Tarkan D) Murat BOZ E) Sila

Soru 18. Asagidaki enstrimanlardan hangisi hem ‘Geleneksel Tirk Sanat
Mizigi’nde hem de ‘Cagdas Coksesli Turk Mizigi’nde kullanilmaktadir?
A) Fagot B) Darbuka C) Trombon D) Klasik Kemenge E) Keman

Soru 19. Asagidaki miizik tiirlerinden hangisi lilkemizde de seslendiriimesine karsin
yabanci kdkenlidir?

A) Jazz muzik B) Mehter mizigi C) Turk Halk mazigi

D) Turk Sanat Mizigi E) Okul mazigi

Not: Asagidaki sorunun cevabini alt taraftaki bosluklara yaziniz.
Soru 20. Geleneksel miziklerimiz ile popller muziklerimiz arasindaki temel farkhliklar
nelerdir? Kisaca aciklayin.
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Ek 3. Veli Onam Formu

VELi ONAM FORMU

Asagida adi ve soyadi yazili olan ve velisi bulundugum 6grencinin Ata
Ortaokulu Mizik Ogretmeni Gullsah KURTULDU tarafindan yuritiilecek yiiksek
lisans tezi arastirmasinda bulunmasina ve uygulamada ¢alismanin ispatlanabilirligi

acisindan kimi zaman fotograf cekimi yapilmasina muvafakat ederim.

Ogrenci Adi Soyadi:
Numarasi:

Sinifi:

Veli Ad1 Soyadi

imza
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Ek 4. Uygulama Siirecinden Goriintiiler




91

Ek 4’Gn devami

b O R RE R TR TR TR




Ek 5. Uygulama Siireci izin Yazilari

92

Karadeniz Teknik Universitesi

01505242

Personel Dalre Baskanligs - Akademik Personel Diger islemlerl
15/11/2017 09:32 - 44710342 929-E.14604

YOO O O A

T.C.
KARADENIZ TEKNIK UNIVERSITESI REKTORLUGU
GENEL SEKRETERLIK
Personel Daire Bagkanhg

Say1  : 44710342-929- 15/11/2017

Bilimsel Cahisma izni Hk. (Giilsah
KURTULDU)

EGITIM BILIMLERI ENSTITUSU MUDURLUGUNE

Trabzon Valiligi 1l Milli Egitim Miidiirliigiiniin 09.11.2017 giin ve 18910715 sayih

yaz1 6rnegi ve ckleri ilisikte gonderilmigtir.

Bilgilerinizi ve geregini rica ederim.

Prof. Dr. Emin ASIKKUTLU
Rektor a.
Rektdr Yardimcist

EKLER Yaz1 6regi ve ekleri.

Sx et menoss Ayrimtili Bilgi Igin Irtibat
61080 — Trabzon / TURKIYE Hasan KARKA

Tel: Faks: www.ktu.edu.tr
Bu belge 5070 say1h elektronik imza k gore giivenli elektronik imza ile imzalanmistir.

Evrak teyidine hiip://e-belge. ktu.edu.ir adresinden Belge Num.:44710342-929-E.14604 ve Barkod Num.:1505242 bilgileriyle erisebilirsiniz.

Sayta
1/1

Wa-immlldlr




Ek 5’in devami

SN T.C. o
& “ TRABZON VALILIGI
{I Milli Egitim Midiirligi

~
¥ %

Say1 : 82438636-604.02-E.18910715
Konu :Bilimsel Calisma izni
(GULSAH KURTULDU)

09.11.2017

KARADENIZ TEKNIK UNIVERSITESI REKTORLUGUNE
(Egitim Bilimleri Enstitiisli)

Universiteniz Egitim Bilimleri Enstitisii Guizel Sanatlar Egitimi /Miizik Egitimi
Bolumi  lisansistil Oprencisi Gilsah KURTULDU'nun “jlkdgretim  6.simf
Yurdumuzdaki Baslica Miizik Tirlerini Aywrt Eder Kazammnin ishirlikei Ogrenme
Yaklasimi ile Olusturulmasina Déniik Bir Cahgma" isimli galismasi  ve ckleri
Miidirligimizee uygun gorilmis olup miihiirll rnegi ve Valilik olur yazilan ekte
ghnderilmistir.

Bahsi gegen olur yazisi ve lgeklerin tarafinizdan aragtirmactya verilmesi hususunda,

Bilgilerinizi ve geregini rica ederim.

Fatma Zehra AYDIN
Vali a.
Milli Egitim Miidir V.

Ek: 1-Valilik Oluru
2-Mihirli Omeg Giivenli Elektronik
imzal As)i ile Aynidrr.

091 AL 1203

Trabzon il Milli Egitim Madarligi
Stratcji Geligtinne Subesi (Ar-Ge Birimi)
e-posta : argetrabzon@gmail.com

Faks  : (0462)2304374

int. Adresi : Trabzon.meb.gov.tr

Bilgi Tgin:

Mesut KAS (Sube Mudiiri)
Mirag KUCUK (Ogretmen)
Telefon : (0462) 223 55 52-12

Bu evrak gliven!i elektronik imza ile imzalanmiguir. hups:ifevraksergu.meb. gov.ir adres

sinden C0b4‘36b4‘373b'9526'29 14 kodu ile 1eyu cdibetniir

93



Ek 5’in devami

v@tﬁ“‘” M(fﬁ‘a T.C.
& ‘9((, o ST
i e ' TRABZON VALILIGI
! ”m‘yi 11 Milli Egitim Mudiirligi
Sayr : 82438636-604.02-E. 18597498 06/11/2017
Konu : Bilimsel Caligma izni
(Giilsah KURTULDU)
VALILIK MAKAMINA

Karadeniz Teknik Universitesi Egitim Bilimieri Enstitiisi Giize! Sanatlar Egitimi
/Muzik Egitimi BSlimii lisanstisti 8grencisi Giilsah KURTULDU'nun  “ilkégretim 6.sumf
Yurdumuzdaki Baglica Miizik Tiirlerini Aywrt Eder Kazammnin isbirlikci Osrenme
Yaklasimm ile Qlusturulmasina Déniik Bir Calyma" isimli ¢aligmasi kapsaminda ilimiz
Ortahisar ilgesi Ata Ortaokulunda arastirma yapma istegi Midurligiimiiz Arastirma izinleri
Degerlendirme Komisyonu tarafindan incelenmistir.

Bahsi gecen galismanin  egitim 6gretimi aksatmayacak sekilde; 2017-2018 egitim
Ggretim yillinda, Ortahisar ilgesi Ata Ortackulunda yapilmas: gerekmektedir,

Aragtirmacinin 2017/25 sayih genelge gercevesinde hareket etmesi, izinsiz herhangi
bir ses ve goriintii kayd: yapilmasina kesinlikle izin verilmemesi, e¢lde edilen verilerin
¢ahgma kapsami diginda kullanilmamasi ve sonuglarm bir orneginin Ar-Ge birimine teslim
edilmesi kaydiyla, ¢alismanin okul midirlerinin de uygun gorecegi zamanlarda ve
kontroliinde uygulanmas: Miidiirltigiimiizce uygun gériilmektedir.

Makamlannizea da uygun goriildigi takdirde olurlariniza arz ederim.

Hizir AKTAS
Milli Egitim Miidiirii

OLUR
06/11/2017
Nusret SAHIN o .
ronik
Vali 2. Glvenli Elektronik

Imza Ash Hie Aymigw
Vali Yardimcisi [

\'\
Hasan CELEB]
Tekniker
Trabzon {1 Millf Egitim Miiditrliijiii Bilgi lgin;
Serateji Geligtirme Subesi (Ar-Ge Birimi) Mesut K_.:\SutSubf Ml )
e-posia :argetrabzon(@gmail.com Mirag KUQUK (Ogretnwen;
Faks 1 (0462) 230 43 74 Telefon : ((0362) 223 53 52,2

int.Adresi : Trabzon.meb.gov.tr

Bu cvrak yivenli elekionik imea ile imzatanauztr, hutps:rievraksorgumeb.gav.ie wdresinden 04d3-70ed-368¢-82a0-5346 kodu il 1eyit cdilehilir,

94



9. 6Z GEGMIS VE ILETISIM BILGILERI

1974'te Adana’da dogdu. ilk, Orta ve Lise tahsilini de Adana’da tamamladi. Mizikle
ilkokul yillarinda blok flit korosuna katilarak tanisti ve mandolin dersleri almaya basladi.
ilkokul yillarinda Faik KASAPOGLU yénetimindeki Tiirk Sanat Miizigi cocuk korosunda
gérev aldi. Bunun yaninda Ortaokul yillarinda Burhan HUSEYIN yénetimindeki ¢ocuk
korosunda da gorev aldi. Lise yillarinda gitar dersi alarak mizik ¢calismalarina devam etti.
1994-1995 egitim dgretim yilinda Karadeniz Teknik Universitesi Fatih Egitim Fakdiltesi
Mizik Egitimi Bélimiine girmeye hak kazandi. Ogrenciligi boyunca piyano ve keman
egitimi aldi ve bolum orkestrasi ve korosunun degismez elemani oldu. 1999 yilinda Muzik
Ogretmeni unvani ile mezun olduktan sonra 6gretmenlik meslegine atildi. 1999-2000
egitim 6gretim yilinda Adana Sakip Sabanci ilkégretim Okulunda mizik égretmeni olarak
calistiktan sonra 2001-2002 egitim dgretim yilinda Trabzon Salpazari ilkégretim Okulunda
2 yil gorev yaptl. 2003-2007 yillari arasinda sirasiyla Ankara Ayas Sadullah Pasa
ilkdgretim Okulu ve Ankara Sincan Semiha isen ilkdgretim Okullarinda gérev yapti.
Ankara’da goérev yaptidi yillar igerisinde 6grencileriyle ¢ok sayida cgalisma yapti ve
Siireyya CAGLAR yonetimindeki Ankara il Milli Egitim Midurliigi Coksesli Ogretmenler
Korosunda gorev aldi. 2007-2008 egitim o6gretim yilinda Trabzon Akgaabat Acisu
ilkdgretim Okulunda gérev almaya bagladi. Gérevi siresince dgdrencileriyle pek ¢ok
faaliyet yapmaya devam etti ve Akgaabat ilge Milli Egitim Midurliigi blnyesinde kurulan
Coksesli ve Tirk Halk Mizigi Ogretmenler Korolarinda yer aldi. 2011 yilinda yapilan
populer gocuk sarkilari yarismasinda birinci olan Elele isimli sarkinin da sézlerini yazan ve
Halen Trabzon Ata Ortaokulunda gorevini sirduren Gulsah Kurtuldu evli ve iki ¢ocuk

annesidir.

ILETiISIM BILGILERI

Adres : Ata Ortaokulu Degirmendere/Trabzon

E-Posta: gulsahkurtuldu@gmail.com
Telefon : 0505 757 28 74



