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OZET

Ortaokul Ogrencilerine Yonelik Elektronik Gérsel Sézliik Geligtirme:
Tasarim Tabanli Bir Arastirma (5.Sinif Ornegi)

Arastirmanin amaci, ortaokul 5. sinif 6grencilerine yénelik elektronik gorsel sézlik
tasariminin geligtiriimesidir. Bu amac¢ dogrultusunda, Tirkce ders kitabindan secilen
sozcukleri iceren bir gorsel sodzlugun tasarlanmasi, 6grenci ve o6gretmen gorusleri
dogrultusunda gelistiriimesi ve s6zcuk 6gretimi basarisina etkisi belirlenmeye calisiimistir.
Arastirmada, s6zluk tasarimi icin 5. sinif Turkge dersi Dinya ve Cevre ile Okuma Kultiri
temalarindaki metinlerin s6z varligi temele alinmigtir. Ayrica s6zlik tasariminda isimler
arasindaki gergcek anlam, es anlam, zit anlam, es seslilik, mecaz anlam, terim anlam
seklindeki anlam iligkileri agisindan bir sinirlilik s6z konusudur.

Arastirmada, genellikle bir Grtin, hizmet ya da sistemin gelistiriimesi igin kullanilan ve
ilke, kuram ya da egitim uygulamasi seklinde trin ortaya koymaya firsat taniyan tasarim
tabanl arastirma yontemi temel alinmistir. Tasarim tabanl arastirma slrecinin yaninda
sdzclk 6grenme basarisi ve kullanici goériglerinin tespiti icin arastirmada karma (¢oklu)
metoda da basvurulmustur. Arastirma, Giresun il merkezindeki Aksu Sehit Hakan Gemici
Ortaokulu 5. siniflarinda gerceklestirilmistir. 5. sinif subelerinden ikisi deney (n=69) diger
iki sube ise kontrol grubu (n=75) olarak hem tasarim hem de iyilestiriimis sozluk
uygulamasinda rastgele (random) belirlenmistir. Bu ydnilyle arastirma klasik deneysel
desendedir. Elektronik Gdrsel S6zlik uygulamasi i¢in énce sézlik tasarimi 2016-2017
egitim-6gretim yilinda arastirma grubu Uzerinde uygulanmis, iyilestirilmis sézlik ise ayni
ortaokulun 5. siniflarinda 2017-2018 egitim-6gretim yilinda tekrar uygulanmgtir.
Arastirmanin birinci evresini olusturan tasarim (I. Uygulama) asamasi belirtilen kosullarda,
2016-2017 egitim-6gretim yilinda 5. siniflarda Dunya ve Cevre temasi islenirken (Nisan ve
Mayis ayi igerisinde) 5 haftada gergeklestiriimigtir. Arastirmanin ikinci evresi olan
iyilestirme (Il. Uygulama) asamasi ise, 2017-2018 egitim-6gretim yihinda Okuma Kultiru
temasi islenirken (Subat ve Nisan ay icerisinde) 6 hafta boyunca surmustir. Deney
gruplarinda sézcuk ogretimi calismalari Elektronik Gorsel Soézlik kullanilarak, kontrol
gruplarinda ise geleneksel 6gretim ile surdurtlmuastar. Her iki grupta (kontrol ve deney) da
dersler Turkce 6gretmeni tarafindan yarutiimastar.

Arastirmanin verileri, tasarim ve iyilestirme asamasinda belirlenen temalara uygun
olarak iki kez toplanmistir. Bu dogrultuda iki ayri tema ve uygulama igin S6zclikte Anlam

Basari Testi gelistirimis ve uygulanmistir. Ogrenci ve 6gretmenlerin sdzlik tasarimina
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iliskin gorlgleri ise, her iki uygulama sirecinde de ayni sekilde uygulanan goériisme
formlari ile toplanmistir. Arastirmada ulasgilan verilerin analizinde, kontrol ve deney
gruplarinin SABT 6n ve son testleri arasindaki iliski Mann Whitney U testi ile; 6n test — son
test karsilastirmalari Wilcoxon Z testi ile analiz edilmigtir. Elektronik Gorsel Sézluk ile ilgili
goérisme formlarindan elde edilen veriler icerik analizi ile ¢dzUmlenmigtir.

Arastirma sonunda, Elektronik Gérsel Sézliik tasariminin hem tasarim (taslak) hem
de iyilestiriimis halinin sdézcukte anlam konusundaki akademik basari tzerinde geleneksel
ogretimine gore daha etkili oldugu belirlenmistir. Bununla birlikte sézllik tasarimini, 5. sinif
ogrencilerinin ve Turkce 6gretmenlerinin bedendigi ve Tirkce derslerinde kullaniimasini
istedigi tespit edilmistir. Ulasilan sonugclar, Elektronik Gérsel Sézliik tasariminin bu haliyle

sozcuk égretiminde etkili bir 6gretim teknolojisi olarak kullanilabilecegini ortaya koymustur.

Anahtar Kelimeler: Sézcik Ogretimi, Elektronik Gérsel Soézllk, Bilgisayar Destekli
Ogretim.



ABSTRACT

Development Electronic Visual Dictionary for Secondary School Students:
A Design Based Research (5th Grade Sample)

The aim of the study is to develop electronic visual dictionary design for secondary
school 5th grade students. For this purpose, a visual dictionary containing the words
selected from the Turkish textbook has been designed and developed in accordance with
the learner's and teacher's views. In addition, it has been tried to determine the effect of
vocabulary on teaching success. In the research, the dictionary design has been prepared
according to the vocabulary of the texts in the themes of World and Environment and
Reading Culture from the 5th grade Turkish course. Furthermore, in dictionary design
there is a limitation of the meaning relations between words in the form of real, peer,
opposite, synonyms, metaphor and term.

The research has been based on the design based research method which is
generally used for developing a product, service or system. Beside the design based
research method, mixed method has been used to determine the success of word
learning process and user opinions. The study has been carried out on the 5th grade
students of Aksu Sehit Hakan Gemici Secondary School in the city center of Giresun. In
the implementation process, two of the 5th grade classes were randomly selected as the
experiment group (n=69) and the other two as the control group (n=75). In this respect,
the research is in experimental model. Electronic Visual Dictionary design was first
applied to the research group in 2016-2017 academic year. The improved version of the
dictionary was re-implemented in the 5th grade of the same secondary school in the 2017-
2018 academic year. The design (I. application) phase of the research was carried out
within 5 weeks in April and May (2016-2017 academic year). Improvement of the research
(Il. application) phase lasted for 6 weeks during the 2017-2018 academic year (in
February and April) in the context of Reading Culture. In the experimental groups,
vocabulary teaching studies were carried out by using Electronic Visual Dictionary and in
the control groups by traditional teaching. In both groups (control and experimental
groups), the lessons were conducted by the Turkish teacher.

The data of the study was collected twice in accordance with the themes determined
during the design and improvement phase. In this direction, for two different themes and
applications, the Word Meaning Success Test was developed and implemented twice.
The views of the dictionary design were collected through interview forms which were

applied in the same way in both implementation processes. In the analysis of the data
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obtained in the study, the relationship between the pre and posttest success of the control
and experimental groups was performed by the Mann Whitney U test; pre - test - post -
test comparisons were analyzed by Wilcoxon Z test. The data obtained from the interview
forms related to the Electronic Visual Dictionary were analyzed by content analysis.

As a result of the research, it was determined that Electronic Visual Dictionary
design was more effective on academic achievement in meaning than in traditional
teaching. However, it was determined that the 5th grade students and Turkish teachers
liked the dictionary design and wanted to use them in Turkish lessons. The results
showed that the design of the Electronic Visual Dictionary could be used as an effective

instructional technology in the teaching of words.

Keywords: Teaching Word, Electronic Visual Dictionary, Computer Assisted
Instruction.
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1. GIRIS

insan dil becerileri araciliiyla gevresiyle iletisim kurarak yasamini sirdirir. Dil
becerileri, insanin anlama ve anlatma ihtiyaclarini kargilarken, bireyin zihinsel, psikolojik
ve sosyal gelisimini de destekler. Hacieminoglu'na (2011, s. 14) gére; “insanin bilgi, kiltir
ve dusinme kabiliyetinin hududu, bildigi sézcuk miktari ile gizilmistir’. Bu nedenle dil
becerileri insan yasaminda blyuk dnem tasir.

insan dil araciligiyla dinleyerek ve okuyarak gevresindeki uyaricilara anlam verirken,
duygu ve duaslncelerini ¢evresinden gelen uyaricilara tepki vererek konusup yazarak
anlatir. Bu eylemlerin istenilen sekilde gerceklesmesi icin bazi gereklilikler bulunmaktadir.
Fiziksel ve zihinsel yeterliliklere sahip bir insan ancak yeterli s6z varligina sahip ise
anlama ve anlatma eylemini etkili bir sekilde gergeklestirebilir.

Sozcuk, diger bir kullanimla kelime, dilin anlamli en kiguk birimidir. Tlrkge Sozlik’te
(2011, s. 1381) sozclk, kelime karsihgi ile, “Anlami olan ses veya ses birligi, s6z” olarak
tanimlanirken sozcuk hazinesi, s6z varligi karsilhigi ile, “Bir dildeki s6zlerin butinu, s6z
hazinesi, s6z dagarcigi, sdzclk hazinesi, kelime hazinesi, kelime kadrosu, vokabuler”
(2011, s. 2158) olarak tanimlanmigtir. Bununla birlikte literatirde sézcik ve sozcuk
hazinesi igin birgok tanim da yer almaktadir. Ornegin Korkmaz (2010, s. 144) sézcugu “Bir
veya birden ¢ok heceli ses dbeklerinden olusan, ayni dili konusanlar arasinda zihinde tek
basina kullanildiginda belli bir kavrama karsilik olan somut veya belli bir duygu veya
dusunceyi yansitan soyut yahut da somut ve soyut kavramlar arasinda gegici iligkiler
kuran dil birimi” olarak tanimlamaktadir. Yine Korkmaz’a (2010, s. 144) gére s6zcuk diger
deyisle kelime hazinesi; “Bir dilin butun kelimeleri; bir kiginin veya bir toplulugun s6z
dagarciginda yer alan kelimeler toplami”dir.

Soézcik 6grenme ve dgrenilen sdzciklerle sdézclk hazinesinin olusumu dogumdan
sonra gergeklesir. Cocugun dogumundan sonra gergeklesen iletisim etkinlikleri ile s6z
varligi olusmaya baslar (Yildiz ve Okur, 2010). Cocugun gelisim slrecine bagl olarak,
“aile ve sosyal ortamlarda ihtiyaca donuk olarak sliren bu edinim slreci okul ortaminda
planh ve sistemli bir hal alir. Cocuklarin sézcik hazinelerinin zenginlestiriimesi butun
dersler igin 6nem tasir. Clinku cocuklarin okuduklarini veya dinlediklerini tam ve dogru
olarak anlamasi; anladiklarini, dusinup tasarladiklarini s6z ve yaziyla etkili bicimde
anlatmasi s6zcik hazinesinin zenginligine” (Sever, 2000, s. 13) baghdir.

Dil becerilerinin gelisimi ve kullanimi butlnlik arz eder. Bu dogrultuda, s6zcuk
hazinesinin gelisimi nasil anlama becerilerini olumlu etkiliyor ise, anlamanin kolaylagmasi

da anlatmanin gugcli héle gelmesini saglayacaktir. S6zcik hazinesinin dil becerileri ile



olan iligkisini Karatay (2007), “Dil becerilerinin bireye kazandiriimasi ve bireyin bu
becerileri aktif olarak kullanabilmesi, edinilmis zengin kelime hazinesine baglidir.” seklinde
vurgulamaktadir. Dil 6gretiminde bu nedenle, sdzcik O6gretimi calismalarina 6nem
verilimektedir. Bugln ana dili olarak Turk¢e derslerinde o6grencilerin s6z varliginin
zenginlestiriimesi  6gretim  programinin  belirledigi  kazanimlar  dogrultusunda
gerceklestiriimektedir. Tlrkge derslerinde s6zcik dgretimi ¢alismalari, ders kitaplarindaki
metinler ve ¢alisma kitaplarindaki etkinlikler kullanilarak yapilmaktadir.

Turkge 6gretimi ile ilgili literatlirde, sdzcuk 6gretimi ve s6z varligini zenginlestirmeye
yonelik cgesitli arastirmalar mevcuttur. Bu arastirmalar incelendiginde, s6zcuk ogretimine
yonelik 6gretim bigimleri, ortam 0Ozellikleri, arag-gere¢ ve materyal kullanimi ile var olan
problemlere ¢6zim Uretmeyi hedefleyen calismalara rastlanmaktadir. S6z gelimi, Karatay
(2004) tarafindan yapilan arastirmada, ilkogretim ikinci kademedeki ders kitaplari ortak
sozciik hazinesi kazandirma agisindan incelenmistir. ipekgi (2005) ise, 7. sinif égrencileri
Uzerine yaptig1 arastirmada, ogrencilerin s6zcUk hazinelerini tespit etmeye ¢alismis ve
sosyoekonomik ozelliklerin sdzcik hazinesi lzerinde etkili oldugunu belirlemistir. ince
(2006) de arastirmasinda, Turkge sOzcuk o6gretiminde kullanilan yéntemleri incelemis,
s6zclk hazinesinin gelisiminde etkili olan unsurlar ortaya koymaya c¢alismistir. Temur
(2006) tarafindan yapilan aragtirmada, ilkogretim 4 ve 5. sinif 6grencilerinin yazil
¢alismalarindan hareketle sbézcik hazineleri belirlenmeye calisiimis; sosyoekonomik
durum, kardes sayisi, kitap ve gazete okuma aligkanhgi gibi degiskenlerin olumlu etkiye
sahip oldugu goértlmistir. Bas'in  (2006) konuyla ilgili arastirmasinda, g¢ocuk
edebiyatimizin degisik turlerindeki érneklerden secilen sézclklerle bir havuz olusturulmus
ve bu sdzcuikler baska bir arastirmada belirlenmis sézclk hazinesi ile kargilastiriimistir.
Okur (2007) tarafindan yapilan arastirmada ise, serbest okuma etkinliginin s6zcik
hazinesi ve kavram gelisimine etkisi tespit edilmeye calisiimis, serbest okuma etkinliginin
sO6zcuk hazinesini gelistirici etkisinin oldugu belirlenmigtir. Bas ve Karadag (2012)
tarafindan yapilan diger bir arastirmada, s6z varhdi ile ilgili yurt icinde ve diginda yapiimis
c¢alismalar hakkinda da kapsamli agiklamalarda bulunulmustur.

Kogkaya (2014) tarafindan yapilan bir diger arastirmada, ilkdgretim duzeyinde
ogrencilere klasik yontemle kelime oOgretiminin etkisi belilenmeye caligiimis ve kelime
Ogretiminde klasik ydntemlerin yetersiz kaldigi, alternatif ydntemlerden yararlaniimasi
gerektigi belirtiimistir. Bu sonug, toplumsal ve teknolojik degisimlerin, egitim bilimlerindeki
gelismelerin sdzcuk 6gretiminde dikkate alinmasi gerektigini ortaya koymaktadir. Bu
dogrultuda, Turkge sdzclk 6gretiminde teknoloji ve alternatif yontemlerin kullanimina dair
arastirmalar da literatirde yer almaktadir. Ornegin; Kang (2015) tarafindan yapilan

arastirmada, vyabancilara Turkge so6zclk o6gretiminde egitim teknolojilerinden



yararlaniimasi ile ilgili 6rnek uygulamalar ve éneriler sunulmustur. Aslan ve Coskun (2016)
tarafindan vyapilan arastrmada da, yabancilara Turkge sdzcik &6gretiminde oyun
yazilimlarindan yararlanma uzerinde durulmusg, oyun yazilimlarinin kullanimina yonelik
6grencilerin olumlu gdruse sahip oldugu gértlmastar.

So6zcuk hazinesi ve sdzcuk ogretimi ile ilgili Gogen ve Okur (2016, s.1, 75)'un
ortaokula yonelik s6z varlidi galismalarini inceledikleri arastirmada, konuyla ilgili tezler
incelenmis sonug olarak;

“Tez calismalarinin sayisinin giderek azaldigi, 6zellikle doktora calismalarinin az
sayida oldugu, calismalarin veri toplama yoOntemlerinde karsilastirma yapmayi
zorlayacak farkliliklarin oldugu ortaya konulmustur. Arastirma kapsaminda incelenen
lisanslstu tezlerinin buylk oranda yliksek lisans tezlerinden olustugu goériimektedir.
Arastirma kapsaminda 2 adet doktora tezine rastlaniimistir. Buna gore, ilgili alanda
doktora seviyesinde hazirlanan tezlerin sayisinin yetersiz oldugunu sdylemek
mumkudnddr. Bununla beraber, 2007 yilindan sonra yapilan galismalarda ise doktora
tezinin olmadigi ve yiksek lisans tezlerinin sayisinda da bir azalma oldugu
belirtiimigtir.”

Dil o&gretiminin  6nemli konularindan biri sdzclik ogretimi ve so6z varligini

zenginlestirmedir. Okuma, yazma, konusma ve dinleme becerilerinin etkili ve dogru
bicimde gerceklestiriimesi yeterli ve uygun s6zclk dagarcigi ile mumkundur. Bu nedenle
sbzcuk ogretimine yonelik ogretim bicimleri, ortam Ozellikleri ve ¢agdin teknolojik
gelismelerine bagl arag-gere¢ kullanimini her zaman o6nem arz etmigtir. Dolayisiyla
sdzclk o6gretimi ile ilgili var olan durumdan hareketle dl¢ltleri ortaya koyacak, alternatif ve
etkili yontem ve materyallerin énerilmesinde katki sunacak arastirmalarin yapiimasinin

gerektigi yapilan tespitlere dayali olarak sdylenebilmektedir.

1. Arastirmanin Amaci

Arastirmada, ortaokul 5. sinif &égrencilerine ydnelik Elektronik Goérsel Sézlik’ln
geligtiriimesi amaglanmaktadir. Bu amag¢ dogrultusunda su sorulara cevap aranmistir.
1. Elektronik Goérsel Sozluk tasarimi nasil hazirlanmistir?
1.1. e-GS tasarimi ile ilgili 6grenci gorugleri nelerdir?
1.2. e-GS tasarimi ile ilgili 6dretmen gorusleri nelerdir?
1.3. e-GS’nin tasari halinin s6zclikte anlam konusundaki basari Uzerinde etkisi
var midir?
2. Elektronik Goérsel Sozluk’un iyilestiriimesi ne sekilde gergeklestiriimigtir?
2.1. e-GS’nin iyilegtiriimis hali ile ilgili 6grenci gorusleri nelerdir?
2.2. e-GS’nin iyilegtiriimis hali ile ilgili 6gretmen goérusleri nelerdir?
2.3. e-GS'nin iyilestiriimis halinin sdézclkte anlam konusundaki bagari tizerinde

etkisi var midir?



Bu amag ve alt sorular dogrultusunda, Turkce ders kitabindan segilen sézcukleri
iceren bir gobrsel s6zIigun tasarlanmasi, dgrenci ve ddretmen gorusleri dogrultusunda
geligtiriimesi ve sbézcuk ogretimi basarisina etkisi belirlenmeye c¢alisiimistir. Ayrica
arastirma kapsaminda gelistirilecek gorsel sozluk tasarimi ile 6grencilerin s6z varhginin
zenginlestiriimesi, s6zllk kullanma aliskanhdinin ¢cagin kosullarina gére guncellenmesi ve
sozluk kullanmanin kolaylagtirilmasi gibi agilardan dil 6gretimi alanina fayda saglanmasi

ongorilmektedir.

1.2. Arastirmanin Gerekgesi ve Onemi

Dil becerilerinin bitlinlinde oldugu gibi s6zcik 6gretimi de zorlu bir surectir. Bilimsel
arastirmalarda ulasiimis sonuclar ve yapimis tespitler dogrultusunda hazirlanmis bir
sdzcuk ogretimi programi uygulanmadiginda, derslerde karsilasilan 6rnek kullanimlara
bagli olarak rastgele bir 6grenme ve kultirlenme yoluyla zengin ve yeterli bir s6zcuk
hazinesine sahip olunamayacagi aciktir.

Zira “Ozellikle metin incelemesi, dil bilgisi ve yazma g¢alismalari sirasinda gergek ve
mecaz anlamh soézclkler, esanlaml ve karsit anlaml soézcikler, yazihigi ayni ve
anlami farkli sdzcikler (sestes s6zcukler) ile deyim ve terimlerin kullanislarinin edinimi
/ 63renimi-dgretimi de ayri bir ugras gerektirmektedir” (Apaydin, 2007, s.3).

Sdrecin zorlugunu ortaya koyan bir diger énemli husus ise; “s6zcuk 6gretiminin
yalnizca sézcuklerin anlamlarini 6gretmeyi hedefleyen bir kavram olmamasi, asil amacin
tanimsal anlamiyla birlikte baglamsal anlamin da yani baglamdan baglama sézcuklerin
anlamlarinin nasil degistiginin de 6égretildigi bir siire¢ olmasidir” (Ulper ve Karagiil, 2011,
S. 263). Sozcuk 6gretimi surecinde buglin pek ¢ok etkinlik ve uygulamadan s6z etmek
mumkundir. Fakat sdézcuk ogretiminde kullanilacak etkinliklerde bazi noktalara dikkat
edilmesi gerekmektedir. Budak’a gore;

“Gergek anlamda bir sdzcuk Ogretimi, disinme stratejileri, bilissel yapiyr ve kendi
kendine 6grenme yaklasimini g6z dninde bulunduran yol ve araglarla yapilmalidir. Bu
nedenle, gunlik yasam kosullarina, teknolojik aliskanliklara ve &3drenci 6zelliklerine
uygun ydntem ve araclarla sézcuk dgretimi yapilmasi énemli ve fayda saglayicidir”
(Budak, 2000’den akt. Aslan ve Coskun, 2016, s. 225).

Ancak, soOzcuk ogretimi ile ilgili halihazirda gergeklegtirilen uygulamalar yeterli
gorilmemektedir (Yalgin, 1996; Ozbay ve Melanlioglu, 2008). Tirkge o6gretmenlerinin
derslerde farkli yontem ve materyallerden ziyade ¢ogunlukla ders kitaplarindan ders
islemeye devam ettigine dair arastirmalar (Basaran, 2005; Coskun vd., 1996; Sahin vd.,
2015) bunun 6nemli bir gostergesidir.

Ogrenme ve 6gretme siirecinde, ne kadar c¢ok duyu organi ise kosulursa
6grenmenin o denli yuksek dizeyde olacagi bilinmektedir. Bu konuyu Yalin (2010, s. 20)
“Ogrenme islemine katilan duyu organlarimizin sayisi ne kadar fazla ise o kadar iyi

ogrenir ve o kadar ge¢ unuturuz.” seklinde ifade ederek duyu organlarini derste harekete



gecirecek etkinlik ve araclarin gerekliligine dikkat gekmektedir. Bu nedenlerden dolayi
sbzcuk Ogretiminde gercek yasam kosullarina uygun, farkl bireysel ozellikleri (yas,
cinsiyet, zeka, 6grenme stili vb.) destekleyen, birden fazla duyu organini hareket gegiren,
odrenciyi aktiflegtiren ve kalici 6drenme saglayan bilgisayar ve internet destekli
materyallerden yararlanmak teknoloji kusaginin gereksinimlerine de cevap verecektir.

Bilgisayar ve internet teknolojileri dil becerilerinin 6grenilmesi ve geligtiriimesinde
etkili birer ara¢ ve ayni zamanda yontem olarak gorulebilir.

Bilgisayar destekli 6gretim yazilimlari araciligiyla “6grencilerin  dinlediklerini /
izlediklerini daha iyi anlamalarini, okudugu metinlere gére hizini, vurgu ve tonlamasini
ayarlamasini, yeni sozcikler 6grenmesini, telaffuz, yazim ve noktalama hatalarini
dizeltmesini, dil bilgisi kurallarini kavramasini saglamak muimkindudr. Bilgisayarin
dogru bigcimde, zamanda ve etkili igerikle 6gretim ortaminda kullaniimasi Turkge
derslerinin batin 6grenme alanlari igin faydal gorilebilir’ (Durukan, 2011, s. 69).

Sozcuk ogretiminde bilgisayar ve internet destekli materyallerin kullanilmasi 6gretim
surecine kazandiracagi katkinin yaninda bireyin gunlik yagamindaki sozlik kullanma
ihtiyacina da cevap verebilecek ve kolaylik saglayacaktir. ilgili literatiir incelendiginde, ana
dili olarak Turkge s6zcik dgretimine yonelik bilgisayar ve internet destekli ¢calismalarinin
sinirll oldugu goérilmektedir. Yapilan az sayidaki ¢alismanin da daha ¢ok yabancilara
Turkge 6gretimi alaninda oldugu ve etkinlik temelli uygulamalara, animasyonlarla metin ve
sdzclk 6gretimine ydnelik olmasi dikkat gcekmektedir. Buna karsin, yabanci dil olarak
ingilizce dgretiminde bilgisayar ve internet destekli uygulamalara siklikla rastlanmaktadir.
Buna ek olarak, ingilizce &gretiminde internet lzerinden erisimli olan gérsel sdzlik
uygulamalarina énem verildigi (Hamdi, 2015; Sharpe, 1995; Stirling, 2005; Nesi, 1999,
2002; Peters, 2007), birden fazla internet sitesi Gzerinden bu tir internet tabanh sézlige
erigilerek yararlanildi§i gorilmektedir. ingilizce igin hazirlanmis olan bu tir internet tabanli
sozluklerin ¢codu kavram harita / aglari ile gorsellestiriimekte ve sdzcukleri gesitli anlam ve
gorev filigkileri icinde birbirine baglamaktadir. ingilizce icin hazirlanmis goérsel sdzliklere
Visual Word, Visual Dictionary, Visuword ve Snappy Word gibi adlarla internet (zerinden
erigilmektedir. Ayrica, gorsel sOzluklerde sozclkler harita Uzerinde aralarindaki iligki ile
beraber, sozlik anlami ve o6rnek kullanimlariyla verilerek s6zcugunun iletisim surecine
kolay aktarimi saglanmaktadir.

Turkge soOzcuk oOgretiminde ise bu sekilde bilgisayar destekli gorsel sozluk
uygulamalari bulunmamaktadir. internet {zerinden erisilen sézlik calismalari basili
sozliklere birtakim c¢alisma vyapraklari ve ©o6lgme aracglari eklemekten o&teye
gidememektedir. Bu nedenle Turkge sozcik 6gretiminde bilgisayar destekli gorsel s6zllk
hazirlanmasinin, sdézcik 6gretimi surecine basari ve kalicilik agisindan faydali olacagi
dusunulmektedir. Buglnin yasam kosullari disuinildiginde gerek bilgisayarlardan gerek

ise cep telefonu ve mobil cihazlardan internete girmek gunlik eylemlerden biridir. Bu



nedenle, bilgisayar destekli bir gérsel sézlik ile 6grencilerin sézlik kullanma aligkanliginin
da gelisebilecegi distnulmektedir.

Bu arastirmada, Turkce sozcuk ogretimine yonelik 6grenme ortamlarini teknoloji ile
desteklemek, bireyin gunlik yasamdaki teknoloji kullanma aligkanliklarindan ve
araglardan yararlanarak s6z varhgini zenginlestirmek amaciyla, ortaokul duzeyinde
kullanilabilecek bilgisayar destekli gorsel bir sozluk geligtiriimesi planlanmistir. Ortaokul
dizeyine uygun olarak hazirlanacak bilgisayar destekli gbrsel sézlik uygulamasi, Turkge
sozcuk ogretimi alaninda 6rnegi olmayan bir g¢alismadir. Bu bakimdan arastirmanin
sozcuk 6gretimi ve s6zluk kullanma aliskanhgi agisindan énemli bir boslugu dolduracag
ongorilmektedir. Arastirma kapsaminda hazirlanan gorsel sézlik, ortaokul 6grencilerine,
seviyeye uygun olarak secilecek sézcukleri kavram aglari Uzerinden ¢esitli anlam ve gorev
iliskileri icinde gérme, anlamlarini 6grenme ve cumle icerisinde nasil kullanilacagina dair
bilgi edinme imkani sunacaktir. Arastirma kapsaminda hazirlanan goérsel so6zlUk
yaziliminin, belirtilen 6zelliklerinden dolayi Turkce s6zcuk 6gretimi alanina katki saglayici,

konuyla ilgili yeni arastirmalara yol gosterici olacagi dusunulmektedir.

1.3. Arastirmanin Sinirliliklan

1. Arastirma, 2016 ve 2017 yihinda yayimlanan 5. sinif Turkce ders kitabindaki
Dinya ve Cevre ile Okuma Kdalttra temalari metinlerinin s6z varligi ile sinirlidir.

2. Arastirma, isimler arasindaki gergek anlam, es anlam, zit anlam, es seslilik,
mecaz anlam, terim anlam seklindeki anlam iligkileri ile sinirhdir.

3. Arastirma, 2016-2018 egitim-6gretim yilinda, Giresun ili Aksu Sehit Hakan Gemici
Ortaokulu’nda égrenim géren (n=144) 5.sinif 6grencileri ve Tlrkge dersine giren Turkge
o6gretmenleri (n=4) ile sinirhdir.

4. Arastirmanin verileri, basari testi, 6gretmen ve 6grenci gorisme formlari ile

sinirhdir.

1.4. Arastirmanin Varsayimlari

1. Ornekleme secilen sozciklerin 5.sinif ders kitaplarindaki metinlere ait séz
varligini yeterli dizeyde yansitacagi varsayilmistir.

2. Arastirmada, 6grencilere uygulanan sézcukte anlam basari testinin dgrencilerin
sdzclk 6grenme dlzeylerini dlgebilecedi varsayiimistir.

3. Arastirmada, 6gretmen ve 6gdrenci goérisme formlari ile ulasilan bulgularin e-GS

yazilimi ile ilgili ve faydali olacagi varsayilmistir.



1.5. Tanimlar

Dil: Dil, “bir anda duslinemeyecedimiz kadar ¢ok yonll, degisik acilardan bakinca
baska bagka nitelikleri beliren, kimi sirlarini bugin de ¢ézemedigimiz buyulu bir varhktir. O
gerek insan, gerek toplum, gerekse insandan ve toplumdan ayri distintlemeyecek olan
bilim, sanat ve teknik gibi batln alanlarla ilgili bulunan, ayni zamanda onlari olusturan bir
kurumdur” (Aksan, 2007, s. 11).

Gorsel Sozliik: Sézclklerin anlamlarini ve aralarindaki anlam iligkilerini bir kavram
agl bigcimde gorsellestiren bilgisayar destekli s6zlik olarak arastirma kapsaminda
gelistirilmistir.

Soézciuk: Sozcik “bir veya birden ¢ok heceli ses dbeklerinden olusan, ayni dili
konusanlar arasinda zihinde tek basina kullanildiginda belli bir kavrama karsilik olan
somut veya belli bir duygu veya dusunceyi yansitan soyut yahut da somut ve soyut
kavramlar arasinda gegici iliskiler kuran dil birimi"dir (Korkmaz, 2010, s. 144).

Soézluk: Soézluk, “bir dilin butiin veya belirli bir dénemdeki sézciklerini yaziliglari,
tarleri, soylenigleri, temel ve yan anlamlari, kullanis 6zellikleri bakimindan kayit altina
alan, aglklayan, edebi metinlerden secilen cumlelerle 6rneklendiren, alinti sdzcuklerin
hangi dilden gectigini bildiren basvuru kaynagi”dir (Turk Dil Kurumu, 2011, s. XI).

So6z Varhgi: “Filoloji ve dil bilimi galigmalarinda bir dilin sézclkleri, terimleri, yabanci
dillerden gelme d&geleri, atasézleri, deyimleri, insanlar arasindaki iliskilerde kullaniimasi
gelenek olmus kalip sdzleri ve kaliplasmis birtakim 6zdeyisleri bir batin olarak séz varligi
adi altinda ele alinir. Bu sdzler, o dili konusan ulusun maddi manevi kaltlrind, dinya

goOrusunu, yasam kosullarini ve deneyimlerini de yansitir” (Aksan, 2006, s. 13).



2. LITERATUR TARAMASI

2.1. Aragstirmanin Kuramsal Cergevesi

Bu boélimde sbézcuk o6gretiminin temel kavramlarindan, sézcuk o6gretimi ilke ve
yontemlerinden, Turkge 6gretimindeki yerinden, sdzlik tdrlerinden ve sézlik kullanma
aliskanhigindan ve teknolojik gelismelerin sézlikgllik ve sdézlik kullanimi Gzerindeki
etkisinden bahsedilmis, s6zcuk 6gretimi ve sozluk kullanimi ile ilgili yapilan galismalar

degerlendirilmistir.

2.1.1. Sézciik Ogretimi ve Onemi

Sézcik, insana mahsus iletisim araci olan dilin anlamli en kiigiik birimidir. insan,
dinyaya ait anlamlarin ¢ogunu sozcliklerle sembollestirir, diger bir ifade ile cevresini
genellikle sdézcuklerle anlamlandirir. Bu nedenle anlam dunyasinin genisligi kisinin sahip

oldugu soézcuklerle ifade edilir.

“Dilde anlamli birer birim olan sézclkler, seslerden olusur. Canli ve cansiz butin
varliklar, kavramlar, hareketler, duslnceler, bu ses ve anlam yodnu olan big¢imlerle
gOsterilir. S6zclk gruplari ve cimleler, sézcuklerden olusur, yani sézcukler, anlamli en
kiguk dil gostergeleridir;, ama bu durum butin soézclkleri igine almaz. Cunku
sozculklerin blylk bir bélima anlamli olmakla beraber tek baslarina anlamlari yoktur.
Bunlar, baska sozciklerle kullanildiginda anlam tasirlar” (Ergin, 1993, s. 91'den akt.
Kocgkaya, 2014, s. 27).

Soézcikler, insan ve dinyasina anlam kazandirma bakimindan dilin en &nemli
unsurudur. Sézcuk kavrami ile ilgili ¢esitli tanimlar yapiimistir: Soézcik, diger bir kullanimla
kelime, dilin en kiguk anlamh birimidir. Tlrkce So6zlik’te sbézcik, kelime karsiligi ile,
“Anlami olan ses veya ses birligi, s6z” (2011, s.1381). Korkmaz’'a (2010, s. 144) gore ise
sdzclk, “Bir veya birden ¢ok heceli ses 6beklerinden olusan, ayni dili konusanlar arasinda
zihinde tek basina kullanildiginda belli bir kavrama karsilik olan somut veya belli bir duygu
veya disunceyi yansitan soyut yahut da somut ve soyut kavramlar arasinda gecici iligkiler
kuran dil birimi"dir. Diger taraftan Kantemir (1997, s. 178) s6zcugu; “Anlam tasiyan ve
cumlenin kurulmasinda etken rol oynayan ses ya da sesler toplulugu.” olarak tanimlar.

“Duyu organlari araciligiyla zihnin algiladigi nesne ve imgeleri dille ifade etme ihtiyaci,
ses, s6zclk ve kavramlari dogurmustur. Sézcik ile kavram arasinda siki bir iligki
vardir. Sézcik, sdylendiginde onu karsilayan kavram akla gelir. Bunlarin olusmasi igin
de nesnenin beyinde tasavvurunun bulunmasi ve bunu ifade eden bir s6ziin olmasi
gerekir” (Alperen, 2001, s. 39).



“Boylece beyindeki imge, nesne ve kavramlar, sdzcukler yoluyla dile getirilmis olur.
Soézcikler, duslnsel veya simgesel olan varlik ve kavramlarin ses ve yazi olarak
karsihgidir” (Karatay, 2007, s. 142).

insan alici (dinleme ve okuma) dil becerilerini kullanarak gevresinden gelen
uyaricilara anlam verirken, yine dil becerileri ile -bu kez ifade etmeye yonelik (konugma ve
yazma) becerilerle- duygu ve dusuncelerini ¢evresine anlatir. Bu eylemlerin istenilen
sekilde gerceklesmesi icin bazi gereklilikler bulunmaktadir. Fiziksel ve zihinsel
yeterliliklere sahip bir insan gerekli sozcukleri biliyor ise ancak anlama ve anlatma
eylemini gerceklestirebilir. Sézciikler ayni zamanda iletisimin de anahtardir. insanin
cevresi ile kolay ve etkili anlasabilmesi icin s6zclklere ihtiyaci vardir. Dogru anlami ifade
eden soOzclklerle anlama ve anlatimlar insan zihninde karsilik bulabilir. Soézcik,
“tecribelerimizin hafizada depolanmis halidir. Bu depolanan tecribeler kendi duslince ve
hareketlerimizin sonucu olugsmaktadir’ (Karatay, 2007, s. 142). Harris ve Spay sozcukleri
“ifade edici ve alinan olmak Uzere iki grup altinda toplamaktadir” (Akyol, 1997, s. 46-47).
Nitekim birey sozcukleri okuma ve dinleme yoluyla alir; konusma ve yazma becerileri ile
anlatim yaparken kullanir. Diger bir deyisle, okuma ve dinleme yoluyla sbzclkler elde

edilir, alinir; konugsma ve yazma yoluyla sézcuklerle anlam ifade edilir.

Soézcikler, kultirel varhigin ve yasama dair tim kazanimlarin devamliligi igin biyik
dénem arz eder. “insan neslinin devami igin sdzciikler vazgecilimez birer unsurdur’
(Bagkan, 2003, s. 92). Her toplumda, yeni nesillerin ¢evrelerinden nesneleri ve canlilari
anlamlandirabilmek icin adlari; farkhhklarini gérebilmek igin sifatlari, birinin ya da bir seyin
adinin yerini tutmak igin zamirleri ve es gorevli olanlari birbirine baglamak icin baglaclari;
ayrica insanin is ve davraniglarini anlamlandirabilmek igin fiilleri; zaman, yer, dl¢u, nitelik
ve soru yonund fark edebilmek icin zarflari anlam ve islev 6zellikleri ile égrenmeleri

gerekir.

Bir dile ait adlar, fiiller, sifatlar, zarflar, baglaglar, zamirler, edatlarin dogru bigimde
kullanilabilmesi igin bu s6zcuklerin birbirinden farkh islevlerine dair anlamlarin kullanicinin
zihninde depolanmasi gerekir. Zira bir seyi anlamak veya bir fikri beyan etmek igin farkli

islevde ve anlamda sozcuklere ihtiyag duyulabilir.

Bir dilin s6zclkleri, terimleri, atas6zleri, deyimleri, yabanci dillerden gelme ogeleri,
insanlar arasindaki iligkilerde kullaniimasi gelenek olmus kalip sézleri ve kaliplasmis
birtakim 6zdeyigleri bir butin olarak s6z varhgi kavrami ile kargilanir. Tark Dil Kurumu,
s6z varligini “Bir dildeki sdzlerin butlind, séz hazinesi, s6z dagarcigi, sézcuk hazinesi,

kelime hazinesi, kelime kadrosu, vokabuler” (TDK, 2011) ifadeleriyle tanimlamaktadir.
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S6z varligl, toplumun yasam sekli ile beraber hangi toplumlarla ne dizeyde iliskide

bulundugunu ve deger yargilarina dair fikir verir.

“Bir anlamda dilin s6z varhdi, dinyay! o dilin penceresinden gérmeye olanak saglar.
Dahasi, o dilin tarihine genis Olgide 1sik tutar, ylzyillar boyunca ortaya ¢ikan ses,
bicim, sdzdizimi ve anlam degisikliklerini yansitir, hangi dillerin, hangi kulturlerin
etkisiyle, ne tirden degisimlerin gergeklestigini gosterir” (Aksan, 2004, s.11,16).

“Bir dilin s6z varligini meydana getiren unsurlar, o dili konusan toplumun maddi ve
manevi kiltird, hayati algilayis bicimi, tarihi akis icindeki yeri ve o topluma 6zgu
birgok degerin izlerini tasir. Ait oldugu toplumun maddi ve manevi kultarind iyi
taniyan, onu daha yukarilara tasima becerisine erigsmis nesiller diisiince dinyasini ve
iletisim becerilerini gelistirmis bireylerden meydana gelecektir. Bu baglamda hem
toplumsal hem de bireysel boyutta sahip olunan s6z varhiginin gelisimi g6z ardi
edilmemelidir’” (Maden, Maden ve Demir, 2017, s. 238).

Kaplan (1986), bir dilde yer alan kelimelerin o dili kullanan milletin dinya gértsindn
sinirlarini gizdigini ve hayata bakisini yansittigi soyler. Zira insanoglu bildigi, tanidigi ve
onemsedidi varliklari adlandirir; duygu ve dusuncelere ad koyar; bilmediklerinin dilde
karsihgi bulunmaz. Kultir ve medeniyetler de dillerindeki kelime hazinesi agisindan
farkhlasir ve birbirinden uzaklasir. Kaplan, kiltlr ve kelime kadrosu arasindaki bu iligkiyi
bir drnekle acgiklar: “Arapgada devenin renk nlanslarini anlatan ytize yakin kelime varmis.
Bunun sebebi, devenin Araplarin hayatlarinda énemli bir yer tutmasidir. Biz devenin rengi
ile ilgili tek bir kelime biliriz: Devetuyu rengi. Bu gosterir ki, biz deve ile hasir nesir olmamis
bir milletiz.” (Kaplan, 1986, s. 140).

Bir toplumun maddi ve manevi zenginlikleri iginde varligi ve degeri ile diger unsurlari
en fazla etkileyen dge dildir. Bu sebeple toplumlarin dillerinin sahip oldugu sézcuk, isleyis
ve anlatim Ustunlukleri bilim, sanat ve diger alanlarda gelismelerini destekler. S6z
varliginin gucuna fark eden ve zenginlestiren toplumlar, sahip olduklari bu mirasla kendi
gelecegini de koruyacaktir.

“Bir toplumun kavramlar diinyasi onun dinyaya bakis agisinin da bir élgitidir. Bu
bakimdan s6z varliginin millette olusturdugu var olma gucl, binlerce yillik kultdr
birikimini de pesinde getirir. Bir millete ait her fert bu birikimle yogrulur ancak bununla
yetinmez. Birikimine birikim katar, varlidini zaman zaman bu degerler yoéninde
farkhlagtirir” (Bas, 2010, s. 138).

Bir dilin tim sézcukleri igin sdz varligi ifadesi kullanilirken kisisel sézcik bitlnG igin
de sozcuk hazinesi ve s6zcuk dagarcigi gibi kavramlar kullaniimaktadir. Beyreli, Cetindag
ve Celepoglu (2005, s.148) s6z varligini Ust kavram olarak ele alma yoluna giderek
sbzcuk dagarcigini onun alt kimelerinden biri olarak kabul etmektedir. Bunu “Genel bir
bakisla dillerin sahip oldugu sdzcuklerin timune soz varhigi diyoruz. Bu baglamda s6zcuk
dagarcigina da bir tir kisisel s6z varhgi demek yanlig olmayacaktir” ifadesiyle
belirtmektedirler. Kisinin sdzcuk hazinesinin zenginligi, kavram dunyasinin zenginliginin ve
bilgi birikiminin gdstergelerinden biridir. “Cesitli konulari 6grenmeye ilgisi olanlarin sézcuk

6grenmeye de ilgi duyduklari belirlenmistir. Bilgi edinmenin temel yollarindan olan dinleme
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ve okuma eylemlerinin sonunda hedef icerigin anlasiimasi sézclkleri ses, yazim ve anlam
yonlerinden iyi tanimakla gerceklesir’ (Gégus, 1978, s. 360). Bilgi edinmenin yaninda
duygu ve duslnceleri anlatabilmek icin de sozciklerin dogru anlamda kullaniimasi
zorunludur. Diger bir deyisle duygu, hayaller ve diisiinceler sézciklere dayalidir. insan
bildigi ve tanidigi sdézcik oraninda duygu, hayal ve dislnce ile iletisim kurar. Bu

baglamda kolay ve etkili anlasabilmek i¢in sdzclk hazinesi zenginlestirilmelidir.

So6zcuk hazinesinin zenginligi bireyin diginme becerisi ile de yakindan ilgilidir. Zira
“Dil duslince ile i¢ icedir. Duslnceler dil yardimiyla ortaya konarak baskalarina iletilir.
Dusuncelerin gelismesini saglayan temel unsur, sdzcuklerdir. S6zclk ve kavram zenginligi
dusinme surecinde akilciiga ve disunce zenginligine isaret eder” (Budak, 2000, s.19).
Psikolojik ve sosyolojik anlamda kendi ve cgevresi ile barisik, saglikli zihinsel gelisime
sahip bir ¢ocuk ailesinden ana dilini edinirken s6zcUk hazinesinin ilk Urlnlerini de elde
eder. Cocugun ilk sézcik 6grenimi, okuldncesi donemde aile tarafindan “yetigkin-cocuk
konusmas!” araciliiyla saglanirken okul déneminde (okumayi 6grendikten sonra) ise
daha c¢ok okuma araciligiyla saglanir (Ellay, 1989; Burns & Griffin, 1998’den akt. Okur,
2007, s. 42). Bu temel hazine okul yasantisi ile gelisir ve sonraki yasantilarla
zenginleserek ilerler.

“Cocuk, ana dilini, ailesi ve yakin gevresinden belli varliklarin adlari ve bunlarla ilgili
eylemleri, nitelikleri g6steren sdzcukleri taniyarak, sdyleyerek 6grenmeye bagslar. Bu
bilgi ve beceri zihinsel gelisimi ile birlikte, okulda 6grendigi bilgilerden gelen sdzcukler
ve terimlerle artar. Ogrenimi, yasantilari ve disiinme yetenegi ilerledikge gelisir’
(Gogus, 1983, s. 41).

Dolayisiyla bireyin s6zcuk hazinesinin zengin olmasi dusincelerinde de ayni
zenginliginin ortaya ¢ikacagini gostermektedir.

Dil 6gretimi surecinde, ilkokuma ve yazma agsamasindan itibaren sézcuk hazinesinin
geligtiriimesi de 6n planda tutulmahdir.

“Sdzcukler dilin yapi taglardir. Dogru kullanildiginda yasami kolaylastiran ve basariyi
saglayan bir anahtardir. Toplumsal yasamin temelinde dogru iletisim, iletisimin
temelinde ise dili dogru kullanma becerisi dolayisiyla da dilin yap! taglari olan
s6zclkleri dogru kullanabilme yatmaktadir” (Kolag, 2009, s. 50-51).

ilkokul ve ortaokul dénemini igine alan ilkdgretim agamasi; sézli ve yazih dil
becerilerinin etkili kullaniimasina dair kazanimlarin &gretiimesinde, aile iginde edinilen
gelisiguzel dil kullanimini kurallarla saglam temellere kavusturmasi bakimindan, énemli bir
basamaktadir. Bu asamada okuma, dinleme, konusma ve yazma becerileri ile birlikte
ogrencilerin s6zclklere dair anlam ve kurallarla ilgili bilgileri artiriimahdir. Ancak bu
donemde seslendirme ve yazma becerisi ile ilgili yagsanan ve giderilemeyen zorluklarin
daha sonra asiimasi zahmetli olabilir. Bu nedenle ilkégretim asamasinda Turkge
derslerinde ¢ocuklarin sézcuklerin anlam 6zelliklerine ve yaziliglarina dair kurallari teorik

ve pratik duzeyde kazanmalari beklenmektedir.
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Zira “insanin duydugunu, okudugunu anlayabilmesi; gérdiklerini, dusunduklerini,
hayallerini ve duygularini tam ve dogru olarak ifade edilebilmesi i¢in zengin bir kelime
kadrosuna ihtiyaci vardir. Okullarimizda egitim ve 6gretim géren 6grenciler, tahsil
hayati icinde giinbegiin gelisen bir kelime dagarcigina sahip olmaldirlar. insanlar
bildikleri kelime sayisi kadar akilli, o oranda ifade glicline sahip ve bilgilidir’ (Karakus,
2000, s. 127).

Cocugun sb6z dagarcigini zenginlestirirken yeni soézcukleri tanimasini ve ayirt
edebilmesini saglamak hedeflenir. Sézclkler bir kisi ile s6zli iletisim kuruldugunda veya
bir metin okundugunda veya yazildiginda 6grenilebilir. Fakat yeni sdzciklerin taninmasi
ve ayirt edilebilmesinde en etkili yol okumadir. Anderson ve Nagy (1992) ile Stahl (1998)
da ayni sekilde okumayi s6zcik hazinesinin gelismesinde tek basina énemli bir gl¢ olarak
gormektedir. Ancak Graves (2006) okumayi s6zclk 6grenimini gelistiren tek beceri olarak

gormemektedir.

Cunkl “dinleme, okuma, konusma ve yazma olarak belirtilen dort dilsel becerinin
kazandiriimasi ile sdzcik dagarcigi arasinda siki bir iliski vardir. Ogrencilerin
okuduklarini ve dinlediklerini anlamalari, kelimeleri dogru anlamlandirmalarina
baglidir. Kelime dagarciklari zengin Kigilerin konugsma ve yazma becerilerini daha etkili
isletmeleri dogaldir. Ayrica kelime dagarciginin zenginligi 6grencilerin  diger
derslerdeki basarisina da etki eder. Dolayisiyla 6zellikle ana dili ders kitaplarinda
Ogrencilerin kelime dagarciklarini gelistrmeye yonelik galisma ve alistirmalarin
Uzerinde durulmali, bu galismalara 6énem verilmelidir. Tlrk¢e egitimin amaglarindan
birinin turla etkinlikler yoluyla 6grencilerin s6zcik dagarciklarini gelistirmek olmasi da
ders kitaplarinda kelime dagarcigini gelistirme c¢alismalarina 6nem verilmesi
gerektiginin bir baska boyutudur” (Kogkaya, 2014, s. 29).

So6zcuk dagarciginin yeterli olup olmamasi ya da zenginligi anlama ve anlatma

yetenegini belirlemektedir.

Buradan hareketle insanlarin birbirlerini anlamasinda sdézcuklerin énemli bir igleve
sahip oldugu sonucuna varilabilmektedir. Bu durumda, ayni dili kullanan insanlarin
s6zclk dagarciklarinin da ayni veya birbirine yakin seviyede olmasi gerekir. S6zcuk
dagarcigini olusturan unsurlar, sadece sdzcuklerden olusmaz, bunlara 63drenme
ortamlarinda 6grencilerin karsilastigi sézcik grubu seklindeki atasézlerini, deyim ve
deyisleri de eklemek gerekir. insanin diisiince diinyasini saran simgeler ve onlarin
yerini tutan sézcikler, s6zli ve yazil iletisim slUrecinde dustnme, kavrama, karar
verme ve tepkide bulunma gibi slrecleri harekete gecgirmektedir (Karatay, 2007,
s.143).

Ana dili anne karninda temelleri atilan bir slire¢ olsa da dizenli ve kuralli bicimde
geligtiriimesi okulda saglanabilmektedir. Bu nedenle dil égretiminde sézclk hazinesinin
zenginlestiriimesi, dilin inceliklerini ve guzelliklerini yansitan diger s6z varlid1 unsurlarinin

yeni kusaklara edindirilmesi hayati deger tagsimaktadir.
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2.1.2. Sdzciik Ogretiminin ilkeleri

Sozcukler anlam ve iglevleri bakimindan dilin kullaniminda belirleyici 6zellik tasirlar.
Bireyin yeni sdzcukleri kullanabilmesi igin ginlik yasaminda ve Ogretim ortamindaki
uygun baglamlarda ornek kullanimi gérmesi ve sozclk etkinlikleri ile s6zlU ve yazil ifade
surecinde ise kogabilmek icin deneyim kazanmasi gerekir. S6zcuk dagarciginin okul
Oncesi evreden baslamak suretiyle olusmaya basladidi ve okul déneminde gelistigi
bilinmektedir. Ogretim siirecinde 6grencinin kigisel ve sosyal yasami icin gerekli olan
sdzclkleri 6grenmesi icin de gerekli egitsel dzellikleri tasiyan ortamlar hazirlanmalidir.
Okul 6ncesi, okul ve okul sonrasi dénemde devam eden sbézclk 6grenme igin belirleyici
olan, kurallari kavratan ve 6grenilen soézcuklerin nasil kullanilacagina dair aligkanliklari
kazandiran asama suphesiz okul dénemi ve bilhassa Turkge 6gretimi surecidir. Bu
asamada soOzcUk ogretiminin beklenen duzeyde gerceklesmesi igin dikkat edilmesi

gereken birtakim temel ilkeler bulunmaktadir:

a) Amag

S6zcuk ogretiminde tim slrecin planlanmasinda yegéne unsur, belirlenmis
amaclardir. Amaca uygun bigimde sOzcukler 6grenciye ogretilir. S6zcuk 6gretiminin dil
Ogretimi  slrecinde amag degil ara¢ 6zelligi tasidigi da unutulmamahdir. Sézclk
ogretiminde 6gretmen oncelikle amaci ortaya koymali (Wallace, 1988, s. 27) ve 6grenciye

de bunu etkinliklerde géstermelidir.

b) Yas ve Gereksinim

Sozcuk Ogretiminde yas énemlidir. Cunku yasa bagli olarak dgrenilecek s6zcugin
somut ve soyut, basit veya birlesik olmasi, tiri dikkate alinmalidir. “Ogrencinin gelisimine
bagl olarak bilinenler yardimiyla bilinmeyen &6gretilmeli, 6dretime soyut yerine somut
kavramlardan baslanmalidir. Daha sonra soyut kavramlar égretiimelidir.” (Oz6n, 1967’den
akt. Ozbay ve Melanlioglu, 2008, s. 39; Girses, 2003, s. 516). “Temel dizeydeki
Ogrencilere Ust dlzey so6zcikleri, ileri dizeydeki 6grencilere ise temel dizeydeki
sdzclkleri 6grenmek zor gelir ve bu durum dgrenciler igin sikici ve zamanla 6grenmeden
uzaklastirici bir hal alabilir’ (Gairns & Redman, 1996, s. 60). Bu nedenle s6zcik 6gretimi
ile ilgili ama¢ ve kazanimlar 6grencinin yasina, ilgi ve isteklerine gore, dlizeyine uygun
gereksinimler dikkate alinarak belirlenmelidir. Diger taraftan sdzcik o6gretimi icin cok

onemli bir gereklilik ise dgrencilerin sdzciik hazinelerinin tespit edilmesidir. Yas ve sinif
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dizeylerine go6re &drencilerin sdzcuk hazineleri tespit edilerek 6gdretim surecinde
ogrenciler bildikleri ile iligkili ve diger yeni sdézcuklerle karsilastiriimalidir.

“Ogrenilen yeni sozciklerin bellekte depolanmasi ve geri gagrilarak Uretilmesi
bakimindan dogru anlam iligkilerinin kurulmasi biyik 6nem tagir. Ogrenciler,
ogrendikleri her yeni s6zcugu belleklerine kaydederken dogru anlam iliskilerini
kuramayabilirler. Ogretim sirecinde, ogdrencilere sdzciik anlamlarini  hatirlamayi
kolaylastiracak anlam iligkilerinin nasil kurulacagi da 6gretilmelidir” (Karadag, 2013, s.
78).

c) Sikhk

“Sozcuk o6gretiminde dilin en sik kullanilan sdzciklerine 6ncelik verilmelidir. Sik
kullanilan sozcuklerin iletisimsel degerinin yuksek oldugu, bu bakimdan kullanim sikhgi
yuksek olan soézciklere ana dili egitiminde oncelik verilmesi gerektigi aciktir” (Karadag,
2013, s. 75). Bu sekilde ogretim yapildiginda, 6grencinin gunlik hayatinda ihtiyac

duyacagi sozcuklerin kolayca 6gretilmesi saglanabilir.

d) Geligtirme

Soézcik oOgretiminde sdzcik hazinesinin ¢esitli yonlerden gelistiriimesi gerekir.
“Ogrencinin cesitli konularda sézclik bilmesi (genislik), sézciklerinin gesitli anlamlarini
bilmesi (derinlik) ve bir konuda ¢ok s6zcuk bilmesine (agirlik)” (Karadag, 2013, s. 79)
denilmektedir. Sézcuk o6gretimi etkinliklerinde bu yoénler (Gzerinde caligilarak sézcik

hazinesinin gelistiriimesi saglanmalidir.

e) Sosyal Etkenler

Ogrencinin icinde bulundugu sosyokiiltirel dzellikler ve ailesine iliskin farkliliklar
sdzclk hazinesini etkiler. Sozclik o6gretiminde bahsedilen kosullara dikkat edilmeli,
o6grencinin yakin g¢evresinde var olan, kullanabilecegi sézciklere oncelik verilmelidir.

Toplumsal ve evrensel degerler s6zclk 6gretiminde 6nemsenmelidir.

f) Ahgtirma ve Tekrar

Sdzcuklerin sézlU ve yazili iletisim surecinde kullanilabilmesi 6nemlidir. Aksi takdirde
sOzcukler bellekte uzun sure tutulamaz ve dogru bicimde kullanilamaz. Sézcik hazinesine
kazandirilan her yeni sozcuk “belli aralarla mutlaka tekrar edilmelidir. BOylece s6zcuklerin
unutulmasi ve baska soOzcuklerle karistirimasi engellenmis olur. Ayrica o6grencilerin

derslerde daha fazla yazmalari, fazla konusmalari, fazla okumalari saglanmalidir. Clnku
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dil 6gretiminde uygulama ve alistirma yapmanin énemi bayuktar.” (Gurses, 2003, s.516).
So6zcuk o6gretimi igin hazirlanan aligtirmalar, 6grencinin dizeyine goére planlanmalidir. Bu
dogrultuda Wallace (1988, s. 29) de yeni karsilasilan bir sézcidun “bir defa duyuldugunda
hatirlanma oraninin diguk olacagini ve yeni 6grenilen kavramlarin hafizaya kalici olarak
yerlesebilmesi i¢cin de aktif bicimde kullaniimasinin ve bu islemin tekrarlanmasinin”

gerektigini vurgulamaktadir.

g) Baglam

Baglam, “dilsel bir 6genin (sdzcuk, cimle, paragraf, metin) kendisinden daha buylk
bir anlam bUutunlGgu igerisinde dederlendiriimesini saglayan ve parga-butun iliskisi Gzerine
kurulan dil bilimsel veri” (Yaman ve Akkaya, 2012, s. 2602) seklinde tanimlanabilmektedir.
Soézcik o6gretiminde sbzcik anlamini baglamdan hareketle tahmin ettirme g¢alismalari

yapilmalidir.

Sozcikler kisi ve durumlara gore farkli anlamlara gelebilecek sekilde kullanilabilir.
“Ornegin, bir arkadas ile daha samimi bir dilde konusulurken isverenle daha resmi bir
dilde konusuldugu bilinmektedir. Ogrenciler bu konuda bilinglendirilerek hangi s6zcigun,
hangi durumda kullanilabilecegi sbézcik 6gretimi sirasinda ifade edilmelidir’” (Apaydin,
2007, s. 77).

h) Soylenis

Yeni bir sézcigun 6grenilmesinde dinleme ve okuma becerisi dnemlidir. Bununla
birlikte, 6grenilen sdzcuklerin konusma ve yazma surecinde kullaniimasi hem kalicilik
hem dilin glnlik yasamda kullanilmasina hizmet eder. “Gerek yeni dgrenilen kelimelerin
gerekse anlami bilinen; ancak telaffuzu yanlis olan kelimelerin Uzerinde durularak,
soyleyis caligmalarinin yapilmasi kelime 6gretiminin 6nemli basamaklarindan biridir”
(Karadag, 2013, s.81). Bu nedenle 6grenilen soézclklerin soylenisleri Uzerinde de

durulmalidir. Yeni bir s6zcuk 6grenilirken mutlaka sdylenisi ile dgretilmelidir.

1) Yazim

Soézcik dgretiminde yeni d6grenilen sézcuklerin yazim 6zelliklerinin kesinlestiriimesi
gerekir. Ogrencilere sdzciklerin dogru yazimi ve yazimina dair temel nitelikleri
ogretilmelidir. Bu sekilde, sdzcuklerin anlami ve bigimsel 6zelliklerinin es gidim icerisinde

zihinde ingasi saglanmis olur.
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i) Yontem ve Materyaller

Ogrencilerin dgrenme siirecini kolay ve etkili hale getirebilecek 6gretim bigimleri
sozclk 6gretiminde kullaniimahdir. Ogrencilerin yas, cinsiyet, 6grenme stilleri ve diger
bireysel farkliliklarina uygun olarak, o6grenci merkezli ve uygulama imkani sunan

yontemler ve arag-gereclerden yararlaniimalidir.

So6zcuk Ogretimi sureci bu sekilde eglenceli ve aktif bir hal alabilir. Ayni zamanda
soyut kavramlarin somutlastiriimasi ile 6grenme kolaylasabilir. Bunun igin sézctk 6gretimi
etkinliklerinde basta s6zllik, kitap, ¢alisma yapraklari, televizyon, bilgisayar ve diger
gorsel-isitsel araclar ile kavram agi, haritalama ve canlandirma gibi 6gretim bigimleri fayda

saglayabilir.

2.1.3. Sézciik Ogretimi Yontemleri

2.1.3.1. Cagrisim

Bir duslnce, goruntl veya sézcugin kendisine karsilik gelen sézcik diginda bagka

bir s6zcigu hatirlatmasina ¢agrisim denir.

“Cagrisim yoluyla yapilan sdzcuk calismalari daha fazla s6zciuk 6grenebilmek, pasif
kelime hazinesinde bulunan sézculkleri aktif sézciik hazinesine aktarabilmek igin etkili
bir yoldur. Bu ydntemde, 6grencilere herhangi bir varligin resmi veya bir kelime
verilerek, bunlarin kendilerinde yaptigi ¢agrisimi ilgili yerlere yazmalari istenilir. Ders
ve calisma kitaplarinda genellikle 6grencilerin kendilerinde olusan ¢agrisimlari daha
¢ok “kelime” seklinde yazmalari hedeflenmistir. Bu yontemi kullanmadan 6nce cesitli
on bilgilere sahip olmak gereklidir. Ornegin limon kelimesi ylzin eksimesini, morg
kelimesi 6lumu ve sogugu cagristirir.” (Kockaya, 2014, s. 43).

S6z gelimi, derste 6grencilere resim, fotograf veya bir nesne gdsterilir ve bunlarin
Ogrencilere cagristirdigi sézclkleri yazmalari istenilir. Cagrisim yontemi kullanilarak
sozcuklerin somutlagtiriimasi, eski ve yeni anlamlar arasinda iliski kurulmasi ile kolay ve

hafizaya kalici olarak yerlestirilmesi suretiyle yeni sézcukler 6gretilebilir.

2.1.3.2. Gorsel ve isitsel ipucu

So6zcuk odgretiminde yeni ve anlami bilinmeyen bir s6zcige anlam yuklemek igin

cesitli ipuclarindan yararlanilabilir.

Soézcukle ilgili “6nceden bilinen anlamlardan yararlanarak ciimle ya da metin gézden
gegcirili. Okumayi anlamlandirmak ve tahminler yapmak igin konu hakkinda 6n
bilgilerden yararlanilir. Baslik, resimler, metnin yapisi vb. ipuglari incelenir. Ayrica,
s6zclgun ses ve sekil 6zellikleri de birer ipucudur. S6zcigin anlamini tahmin etmede
ve onu tanimada fayda saglar. Soézcigin yapisindaki ek alma gibi degisiklikler de
anlamina dair ipuglaridir.” (Gines, 2013, s. 10).
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Her dgrencinin 6grenme bicimi ve hazirlidi birbirinden farkhdir. Nitekim birbirinden
farkli 6grenme 6zelliklerine sahip 6grenciler ayni siniflarda 6grenim gorebilmektedir. “Kimi
odrenciler sozlu anlatimlari takip etmekte zorlanabilir. Harita, poster, sema, grafik gibi
goérsel araglarla kolay O6grenebilirler ve bu araclarla 6grendiklerini kolay hatirlarlar.
Gorsellerle yapilan etkinlikler bdyle 6grenen ¢ocuklara da hitap edecektir” (Ugar, 2012, s.
32). Dolayisiyla resim, baslik, sekil ve diger objeler gibi gorseller; sarkilar, ses kayitlari,
mazik dinletileri gibi isitsel unsurlar sézcuklerin anlam &zelliklerini belirlemede ipucu

verebilir.

2.1.3.3. Drama

Drama, bir olay, duygu veya distinceyi cesitli canlandirma teknikleri ile ifade etmeye
yonelik bir yontemdir. Bir 6gretim yolu olarak drama surecinde birey birgok agidan kendini

tanir ve gelistirir.

“Drama, c¢ocugun psikomotor (kas gelisimi, koordinasyonu vb.), sosyal ve psikolojik
yonlerden gelisimini destekler. Drama oynayarak-uygulayarak, cocuklara fiziksel ve
biligssel faydalar saglarken onlara kendilerini taniyarak 6z guven kazanmalarina da
yardimci olur. Drama insanin kendini ifadesi igin dnemli bir aractir. insana lazim olan
tim so6zll, yazii ve bedensel iletisim becerileri drama etkinlikleri ile bireye
kazandirilabilir.” (Maden, 2017, s. 119).

So6zel olmayan dili harekete geciren drama hem yaratici hem eglenceli hem de
mantikli etkinlikleri igerir. ilkégretim égrencileri bakimindan drama (st diizey becerileri
icermez. Ust diizey becerileri igeren dramalar tiyatrolarda gérilebilir (Akyol, 2006, s. 26).
Tarkce derslerinde etkili bir 6gretim yolu olan drama yaratici veya bir metne bagli olarak

okuma, dinleme, konusma ve yazma 6gretiminde bir¢ok agidan fayda saglamaktadir.

Soézcuk 6gretimi galismalarinda da “6zellikle isimlerin, sifatlarin, fiillerin 6gretiminde
drama cgaligmalarindan yararlanilabilir’ (Kogkaya, 2014, s. 49). S6zlu ve yazih iletisim
etkinliklerinin bir arada kullanildigi canlandirma surecleri ile kelimelerin daha kalic
bicimde 6grenilmesi saglanabilir. Zira “drama c¢alismalari boyunca karsilikh konusmalar,
yardimlasmalar ve belli bir amag icin ortak hareket etme gibi dil 6grenimini destekleyici

ortamlar olugsmaktadir’ (Kogkaya, 2014, s. 49).

Drama yontemi ile gerceklesen Ogretim slrecinde, “s6zclkler o6grencilere
baktirilarak degil yaptirilarak 6gretilir. Bu ylzden 6grenciler canlandirdiklari metinlerde
gecen soOzcikleri rahatlikla ogrenebilmektedir. Ogrencileri metinlerin  anlamlarini
dgrenmeye sevk etmeli ve bunun yollari gésterimedir” (Ugar, 2012, s. 27). Ogretim
etkinlikleri ve ortam 6grencilerin ilgi, istek ve gereksinimlerine uygun olmalidir. Bu sekilde

ogrenci aktif katilim saglayarak yeni deneyim ve bilgiler edinebilir. “Bunlar da s6zcik
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hazinelerinin zenginlesmesine yardimci olacaktir. Ogrenciler yeni sézciikler dégrendikge
duygu ve dusuncelerini daha anlamli ve kapsamli bir sekilde ifade edeceklerdir.

Ogrenciler 6grendikleri ve hoslandiklari s6zcuk ve cumleleri sik sik tekrarlarlar” (Génen ve
Dalkilig, 2003, s. 35).

Drama ile okunan bir metin veya gunluk bir olay canlandirilir, canlandirma sirecinde
odrenci bildigi ve olayin akigina gore kullanmasi gereken yeni sozcukleri 6grenme ve
kullanma gereksinimi duyar. Bdylece yasamin provasini yaparken baglam iginde yeni

sozcukleri 6grenebilir.

2.1.3.4. Baglam Analizi

Sozcukler, bir kavrami karsilar, ancak birden ¢ok sozclkle cumle icinde
kullanildiginda hangi amag ve islevde kullanildigi tam olarak anlasilabilir. “Bir ciimle iginde
bir araya gelen kelimeler bircok kavramin yan yana gelmesiyle gergek bir anlam birligine
ulasiimasini saglarlar” (ince, 2006, s. 80). Dolayisiyla sézciiklerin hangi anlamda
kullanildigini baglam belirlemektedir. Baglam, “bir kelimenin veya pasajin ne manada
kullanildigini tayin eden gercevedir. Yani metinde bir kelime ve pasajdan énce ve sonra
gelen ve o kelime veya pasajin anlamini anlatan kelimelerdir. Baglam kelime 63renmek
igin psikolojik ve tabii bir yoldur” (Ozdogru, 1958, s. 33). Diger bir ifade ile, metinde gegen
anlami bilinmeyen ve yabanci sozcikleri cumle gelisinden, baglamdan hareketle
¢ikartabilmek s6z varligini zenginlestirme slrecinde etkili bir ydontemdir. Bu ydntemde,
“clmlelerde bos birakilan yerlerin verilen sézclklerden uygun olanlarla doldurulmasi veya
siir, paragraf gibi metinlerde bos birakilan bdélimlere dodru sdzcuklerin yerlestiriimesi
etkinliklerinden yararlanilabilir” (Yildirim, 2006, s. 18).

SoOzcuk ogretiminde “baglamin etkili kullaniimasi igin metnin dili iyi kullanan usta
yazarlarin kaleminden ¢ilkmis olmasi, sozcuklere yuklenen anlam bakimindan oldukga
dnemlidir. Ogrencinin, herhangi birinin galakalem yazdidi bir metnin igindeki bir sdzciigi
climlenin geliginden tahmin etmesi oldukga zordur” (ince, 2006, s. 80). Bu nedenle
ogrencinin sdzcuk ogretimi surecindeki temel kaynak olan ders kitaplarinda seckin ve

edebi yonden zengin metinlere yer verilmelidir.
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2.1.3.5. Zihinsel imaj

Ogrenme ve 6grendiklerini ise kosmada zihinsel beceriler dnemli bir etkendir.
Zihinsel beceriler bakimindan 6grenciler arasinda farkhliklar vardir. Ayni nesne, sekil ve

olayla ilgili her bir 6grenci farkli zihinsel ¢ikarimlarda bulunabilir.

“Her bireyin bir kavrami karsilayan kelimeyi tek bir gekliyle hatilamasinda ona
yardimci olan zihinsel faaliyetleri vardir. Kimi dgrenciler kelimeyi 6grendidi yer ile
yahut Kkisiyle birlikte hatirlayabilir. Adana-kebap, Tirkge 6gretmeni Mert Bey
drneklerinde oldudu gibi. Kimi dgrenciler resmiyle, kimi 6grenciler bir sarki yahut
marsin icinde gectigi haliyle o kelimeyi hatirlarlar’ (ince, 2006, s. 81).

Dolayisiyla zihinsel imaj calismalari, sdzcugun zihinde kayitlanmis imajiyla
hatirlanmasina dayanir. imaj etkinliklerinde 6grencinin dgrenilecek sézcugiin zihindeki
imajindan ve cagristirdidi diger sézcuklerden faydalanmasina calisilir. Bu sekilde imajlarla
ilgili cumleler kurularak, hedeflenen s6zcugun anlami kavratilir ve cumleler icinde

kullaniimasi ile de s6zcuk hazinesine kazandirilir.

2.1.3.6. Oyunla Ogretim

Oyun, “dzellikle ¢ocukluk yillarinda insanin bedensel ve zihinsel gelisimine katkida
bulunan, duygu ve dusuncelerini ifade edebildigi bir etkinliktir” (Dirim, 2000, s. 3). Nitekim
oyun g¢ocukluk yillarindan baslayarak ileriki yaslarda da insanlara eglenme, zevk alma ve
kendini ispatlama hissini yasatarak birlikte galisma, kurallara uyma, problem ¢bzme,
yaraticilik ve ifade gucu kazandirir. “Oyun toplumsallasmada oldugu kadar nesnelere
verilen isimlerin, nesnel olmayan deger Olcutlerinin kavratiimasinda da etkili olur. Bu
nedenle dil gelisiminde, kelime kazaniminda, dizgin cimle kurmada, kendini ifade
etmede etkilidir’ (ince, 2006, s. 83). Oyun, gocugun geligsimine birgok agidan fayda saglar.
Okul 6ncesinde ¢ocugun zamaninin dnemli bir kismini oyuna ayirdig1 okul déneminde ise
oyun oynama surelerinde azalma oldugu gorulmektedir. Bu nedenle okulda derslerde
oyuna dayal etkinliklerle 6gretim yapilmasi ¢cocugun ilgi ve isteklerini karsilayarak basariyi
artirabilir. “Konularin oyunlarla kavratilmaya c¢alisiimasiyla ¢cocuk en can alici noktasindan
yakalanmig olacaktir. Oyunlar eglenceli bir 6gretim ortami saglamanin yaninda girigsimcilik,
isbirligi ve basari duygusu da yaratir.” (Kockaya, 2014, s. 53). Tirkce 06gretiminde
bahsedilen 6zelliklerinden dolayr oyunlardan yararlanilarak ¢ocuklarin dil becerilerini
sosyal yasamin gereklerine uygun bicimde eglenerek kullanmalari saglanabilir. S6zclk
Ogretimi slrecinde, yeni sdzciklerin oyunlastirilarak verilmesi 6grencinin somutlastirarak,
én bilgilerini harekete gecirerek ve eglenerek 6égrenmelerine hizmet edecektir. Ornegin;

6grencinin bir dnceki 6grencinin sdyledigi kelimenin son harfiyle baslayan bir s6zcik
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soylemesi, ilk 6grencinin A harfi ile baglayan bir yere gittigini sdylemesi ve qittigi yere dair
sorular sorulmasi, sorulara A harfi ile baglayan cevaplar verilmesi, belirlenen harfle
baslayan isim-gehir-bitki bulunmasi ve sessiz sinema ile yeni sdzciklerin tahmin
ettirimesi, sézcigin zittinin séyletilmesi (izgoéren, 2003) gibi oyunlarla égrencilere yeni

sozcukler ogretilebilir.

2.1.3.7. Sozclik Defteri

Ana dili ve yabanci dil 6gretiminde, yeni 6grenilen sézclklerin defterlere not alinarak

tekrar ve takibinin yapilmasi yaygin bir uygulamadir.

Sozcik defteri yonteminde, “6grencinin sadece derste degil okul diginda 6grendigi
kelimeleri de isimler, fiiller, edatlar ve baglaglar gibi basliklar altinda siralamasi
istenmelidir. Kelime defterinde en ¢ok kelimeye yer veren 6grenciye dénem sonunda
kendi defterinden birka¢ kelimenin anlaminin sorulmasi kaydiyla kuguk bir sinav
yapilir. Dogru cevaplar veren 6grenci édullendirilir. Kelimelerin yanina televizyondan,
sahislardan, gazeteden, dergiden, kitaptan 6grendigine dair bilgiyi de yazmasi istenir.
Donem sonunda 6gretmen tarafindan incelenen defter vasitasiyla 6grencinin en gok
hangi yolla kelime égrendigini belirlenmis olunur” (ince, 2006, s. 96).

Bu sekilde &grencinin okul icinde ve diginda yeni sodzcukler 6grenmesi,
ogrendiklerini ve ilgili olan diger so6zclkleri takip etmesi konusunda farkindalik
kazanmasina imkan sunulabilir. Diger taraftan bu ydntem ile, karsilagilan ve sinifta
Ogrenilen yeni sdzcukleri 6grencinin hafizasina kolayca yerlestirmesine de yardimci

olunur.

2.1.3.8. Gozlem

S6zcuk hazinesini zenginlestirmenin etkili yollarindan biri de gergek yasanti

durumlarindan yararlanma ve g6zlem yapmadir.

“Ogrencilerin iginde yasadiklari ortam, muhatap olduklari gevre onlarin gézlemleri ve
yasantilariyla birlestiginde zengin bir sézclik 6grenme ortami dogurmaktadir. Herhangi
bir tasvir cumlesinde yahut hareket, is, olus, niteleme bildiren sdzcuklerin
Odretilmesinde cevresini gdzlemleyen, yasantilarindan ve gec¢mis bilgilerinden
yararlanan dgdrenciler daha bagarili olacaklardir.” (ince, 2006, s. 97).

Kaldi ki gozlem c¢evremizde olup bitenleri dogal seyrinde gormemize ve

ogrenmemize hizmet eder.

Gozlemden yararlanma yonteminde “resim verilip altina isim yazilmasi, metin iginde
kelime yerine resminin verilmesi gibi caligmalar da yapilmaktadir. Géze hitap etmesi
yonuyle dgrencilerin zevk alarak yaptiklari bu teknik sayesinde 63drenciler 6grendiklerini
unutmamakta veya hatirlamakta zorlanmamaktadirlar’ (Kockaya, 2014, s. 62). Somut

olarak géremedigimiz veya dokunamadigimiz bazi varliklarin “kendisini veya resmini
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gobrerek ne oldugunu &grenebiliriz; televizyon, video veya sinemada film seyrederken,
seyahat ederken gérdigumiz degisik yer ve varlik adlarini 6grenip sézclik dagdarcigina
katariz (Karakus, 2005, s. 139). S6z gelimi, Erzurum’da yasayan bir ¢ocuk denizi
gbrmedigi igin “Dalgalar, sahil yolundaki ulasimi engelledi.” cUmlesine anlam
veremeyebilir. Ancak fotografta, televizyonda veya internet sitelerinde dalga gordukten

sonra bu s6zcigun ne anlama geldigini kolaylikla anlayabilir.

2.1.3.9. Sozciik Listesi

Sozcuk listesi, 6grenilecek sozclkleri planlamayl ve bdylece sdzcik 6gretiminde
hedeflenen noktanin ortaya konulmasini saglar.

“Sozcik listeleri, 6gretmenin yapacagi etkinlikleri planli kilacak, belirsizli§i ortadan
kaldirarak 6gretmenin belli bir hedefe odaklanmasini saglayacaktir. Bu liste 6gretmen
tarafindan dénem basinda, programla da iligkilendirilerek, ders kitabinin sozliik
bolimi esas alinarak hazirlanabilir. Boylece yapilacak tim etkinlikler bu sdzculkler
etrafinda toplanacaktir’ (Kogkaya, 2014, s. 64).

Diger taraftan “sbézcik ¢dézimleme calismalari déneminde de hangi sézcikleri
hecelere ayirdigimizi ve hangilerini ayiracagimizi bilmek icin bir sézcik listesine
ihtiyacimiz olacaktir” (Unalan, 2001, s. 41). Genel olarak 6grencilere kazandirilacak
s6zclk hazinesi icin hedeflenen soézciklere ait bir listenin olusturulmasi ve Tirkce

derslerindeki s6z varligi etkinliklerinin de bunlara gore dizenlenmesi yerinde olacaktir.

2.1.3.10. Jestler, Mimikler, Taklit ve Tasvirler

Soézcuk 6gretiminde gergek iletisim durumlarinin olusturulmasi ve s6zli iletisimin
dogal yasantilarina uygunluk o©Onemlidir. Bu baglamda gercek yasamdaki sesler,
davraniglar ve beden dili unsurlarinin sézciklerin anlamini tahmin etmede ve tanimada
etkili olacagi gérilmektedir.

Ayrica “bilinmeyen soézcikleri jestler, mimikler, tasvirler ve taklitler yoluyla buldurmaya
calismak etkili bir yoldur. Ogretilecek sézciiklerin anlamlari sozle ifade edilemiyorsa,
bu kelimeler jest ve mimiklerle anlatiimaya ¢alisiimalidir. Sayet dgretilecek kelime bir
is, bir hareket veya olusu Kkarsiliyorsa, bu eylem bizzat uygulanmali veya
aciklanmahdir. S6z gelimi; ‘aglamak’ fiili ogretilirken agliyormus gibi yapiimahdir”
(Tasdemis vd., 2003’'ten akt. Kockaya, 2005, s. 64).

Bu uygulamalar ogretilecek sozcuklerin yer aldigi metin islenmeden o6nce de
yapilabilecegi gibi sonrasinda da yapilabilir. Ayrica beden dili ve taklit igeren bir gorsel
aracihigiyla o6grencilerin sozcugu tanimalari saglanabilecegi gibi 63retmen ve 6grencilerin

jest ve mimikleri ile anlatimi sayesinde s6zcuk fark ettirilebilir.
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2.1.3.11. Tekrar

Sozcuk o6gretiminde, yeni sozciklerin dgrenilmesinde basariyi etkileyen 6nemli
hususlardan birisi alistirma ve tekrarlarla sézclklerin kullaniimasidir. S6zclk hazinesine
sdzcugun yerlestirilebilmesi ve kalicihginin saglanmasi igin tekrar tekrar kullaniimasina

ihtiyag vardir.

“Bir s6zcigun suurlu olarak kelime dagarcigina yerlestiriimesi ancak aralikli ve uygun
zamanlarda yapilacak tekrarlarla mUmkun olur. Bunun igin sonraki derslerde daha
Once Ogretilen kelimeleri hatirlatma, tekrar etme ¢alismalari yapilmakla birlikte tekrar
sorularina dogru cevaplar veren o6grencilere pekistire¢ verilmelidir. Bu tekrarlar
yapilirken kelime &gretiminde uygulanan oyunlara yer verilmesi, tekrari zevkli hale
getirecektir.” (Tagdemir ve digerleri, 2003, s. 8).

2.1.3.12. Anlam Analizi

Soézciklerin anlami ile ilgili karsilastirma yapma, siniflandirma, iligkilendirme ve

degerlendirme imkani sunan bir yontemdir.

“Anlam analizi farkh sézciklerin veya varliklarin dzelliklerini karsilastirmali olarak
kavratmak icin kullanilir. Ogrencilerin 6n bilgilerini 6grenme ortaminda kullanmalarina
imkan verir. Sozcik ve kavramlari karsilastirmali olarak kazandirirken, birden fazla
ddrencinin aktif olarak derse katilimina firsat saglar. Sézcik hazinesi ve anlamayi
gelistirmektedir. Ozellikle zayif okuyucular ve 6grenme gucligu c¢eken 6grenciler
acisindan etkili bir tekniktir (Akyol, 2005, s. 172).

Ogrencilere gunliik yasamlarinda kargilasacaklari yeni soézcikleri, én bilgilerinden
hareketle tanima ve anlamina ulagsma konusunda kolaylik saglar. Sézciklerin anlam
Ozelliklerine gore siniflandirilmasi anlamin kavranmasini kolaylagtirir.

“Ayrica bu yontemde cocuklarda siniflama ve analiz etme becerileri de gelisir.
Siniflama yapilacak sézclkler 6ncelikle somut olanlardan secilmeli, islenen konudan
cikarilan bu sdzciklerle metin arasinda iliski de kurulmahdir. Sézciikler belirlendikten
sonra Ozellikleri belirlenmelidir. Her s6zclk Uzerinde tartisarak, beraberce karar
verilmelidir. Siniflarin seviyesine ve yas gruplarina gdre soyut ve daha karmasik
sozciiklerle de galismak mumkindir” (ince, 2006, s. 99).

2.1.3.13. Bulmaca

Bulmacalar, yediden yetmise her yastan insanin eglenmek, vakit gecirmek ve
bilgilerini test etmek igin basvurdugu aracglardir. Bulmacalar, daha oOnceden ¢izilmis
numaralandiriimig, isaretlenmis kutucuklarin igerisine agiklama ve sorulara uygun olan
dogru s6zclkler yazilarak ¢oézullrler. Bu nedenle sdzcik 6gretimine dogal olarak hizmet
ederler.

“Sozciklerin soldan sada ve yukaridan asagiya numaralandirilarak ve birbirleriyle
uyumlu olacak sekilde yazilmasi i¢in bulmaca kutucuklari gizilir. Kutucuklarin hemen
altinda da, bu kutucuklarin igine yazilmasi gereken sozcuklerin tanimlari yer alir.
Ogrenciler bu tanimlari okuyarak, dogru sozciikleri dogru situnlara yerlestirmeye
calisir ve sdzcukleri bulup yazdik¢a ipucu edinirler. Bulmacalar, seviyeye gore, bazi
harfler ipucu olarak verilerek de hazirlanabilir’(Hasekioglu, 2009, s. 69).
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2.1.3.14. Es Anlamlilik ve Zit Anlamlilik

Sozcukler arasindaki anlamsal iligkileri belilemede es anlamhlik ve zit (karsit)
anlamhlik ilk akla gelen durumlardir (Ginay, 2007, s. 165). Es anlam (anlamdaslik),
yazilis ve okunus bakimindan farkl fakat anlamca ayni olan s6zclkler arasindaki anlam
iliskisidir. “Bu tiir sézcikler birbirlerinin yerini tutabilir. Ogretimi yapilacak ya da
pekistirilecek olan s6zciglun es anlamhlari kullanilarak sézcuklerin 6gretimi yaptirilabilir’
(Ugar, 2012, s. 32). Zit anlam ise, anlamca birbirinin zitti olan s6zclkler arasindaki anlam
iliskisidir. “Tum sézciklerin zit anlamlisi yoktur. Ogretimi yapilacak ya da pekistirilecek
olan sb6zcugun zit anlamhlari kullanilarak yeni soézcukler ile ilgili zihinde bir anlam iligki
kurulur. Bu sekilde 6grenci es ve zit anlam iligkisi olan sdzcukleri daha kolay dgrenilebilir”
(Ugar, 2012, s. 59). Cimle igerisinde hem 6gretilecek sdzciik hem de es veya zit anlamlisi
kullanilarak sozclklerin hem birbiri ile ayni hem de zit bicimde nasil anlam kazandigdi

gosterilmis olur.

2.1.3.15. Kavram Haritasi

Kavram haritalari, “bir kavrami, onu olusturan parcalari ve bunlarin birbirleriyle
baglantilarini goésteren bir gorsellestirme teknigidir’ (Gunes, 2007, s. 210). “Sdzcukler ve
kavramlar arasinda kurulan anlam iligkilerinin gorsellestirilerek verilmesi sozclk
ogretiminde kolaylik saglamaktadir” (Ulugay, 2016, s. 21). Bu nedenle kavram haritalar
s6zcuk oOgretiminde etkili bir tekniktir. Sézclk hazinesinin gelistiriimesinde islevsel bir
teknik olarak kullanilan haritalar, sézcukler arasindaki genel ve 6zel anlam iligkilerini
ortaya koyma bakimindan ogrenmeyi kolaylastirmaktadir. “Kavram haritasi teknigi
uygulanirken 6grenciler dusinmeye sevk edilmekte, hedeflenen anlam alaninin unsurlari
belirlenip kaydedilerek harita olusturulmaktadir. Daha sonra buatincul bir okuma
gerceklestirimektedir” (Karadag, 2013, s. 98). Sézcuk 6gretiminde kullanilacak haritalar
olusturulurken sdzciklerin segimine, aralarindaki anlam iligkilerine, agiklama ve érneklere
dikkat edilmelidir.

2.1.3.16. Sozciik Agi

Sozcuk agi, merkeze bir kavram alinip daha sonra ilgili olan diger kavramlarin bu
merkeze aglarla baglanmasina dayanir. Dolayisiyla merkeze bir gekirdek kavram alinir.
“Bu cekirdegin etrafina, konuyla ilgili akla gelen cagrigsimlarin, akisi izlenir. Birden bire

olusan disunceler hemen yazilir. Bu dusincelerin her biri bir gerceve igine alinir. Her yeni



24

sdzclk ya da deyim daha dnceki gembere bir okla ya da gizgiyle baglanir” (Anilan, 2005,
s. 40). Ogretim etkinliklerinde kullanilan sézcik aglari ile, dgrencilerin hem bir sézclk ve
kavram ile ilgili bakis a¢isi kazanmalari hem de o kavrama yonelik s6zcik hazinelerinin

geligtiriimesi hedeflenir.
Soézcik aglari uygulamasina érnek olarak;

“Ogretmen tahtaya sdzcikler yazar. Ogrencilerden, bu sézciikleri not etmesini ve
yanina da bu soézciklerin cagristirdigi l¢ soézcigiu yazmasini ister. Ogrenciler
yazdiklari tGger s6zcugl okur, diger 6grenciler de yazilan t¢ sézcugun hangi s6zcugin
¢agristirmalari oldugunu bulmaya c¢alisir. Ayni calisma, tahtada sbézcuk agdlari
olusturularak da yapilabilir. Bir 6grenci tarafindan ortaya bir daire gizilir. icine sézciik
yazilmaz, oklarla o s6zcugun cagristirdigi sézclkler yazilarak, daire igine yazilmasi
gereken sozclk diger 6grenciler tarafindan bulunabilir’” (Hasekioglu, 2009, s. 60).

Sozclklerin aglar yardimiyla gérsellestiriimesi, yeni sézcuklerin iliskili oldugu diger
sozcuklerle bir butin halinde goérulebilmesini ve 6grencinin sahip oldugu on bilgileri
kolayca devreye sokmasini saglamakta, bdylelikle s6zclik hazinesine yeni sozcuklerin

yerlestiriimesi daha etkili olmaktadir.

2.1.4. Tiirkge Ogretimi Siirecinde S6zciik Ogretimi

Okul 6ncesi evrede aile iginde baslayan ve ilk 6geleri edinilen sézcuk hazinesinin
olusumu, okul doneminde tir, islev ve anlam ozellikleri ile bUtlnlesir ve drnek metinler
araciligiyla zenginlesir. ilkokul ve ortaokul déneminde sdzciik 6gretimi caligsmalari, Tirkge
derslerinde ders kitaplarina bagh olarak yarutulmektedir. Dil becerileri ile batunlik iginde
yuratllen s6z varligini zenginlestirme etkinlikleri; 2005 yilindan itibaren yapilandirmaci
yaklagimi temele alan aktif ve is birlikli 6grenmeyi hedefleyen, bireysel farkliliklara duyarli
ve dgrenci merkezli bir 6grenme-6gretme surecini benimseyen Turkge ddretiminin énemli
konulari arasinda yer almaktadir. Tlrkge 6gretimi stirecinde sézcik 6gretiminin ilkeleri ve
nasil yuritlldagind anlamak icin égretim programlari ve ders kitaplarinin bu bakimindan

incelenmesi dogru olacaktir.

2.1.4.1. Tiirkge Dersi Ogretim Programlari

Dogru ve yerinde kullanilabilecek sdzciklerin yer aldigi bir dagarciga sahip olmadan
dil becerilerinin amacina uygun bicimde sergilenmesi mimkin degildir. Bu nedenle
sbzclUk hazinesi ya da dagarcigi dinleme, okuma, konusma ve yazma becerilerinin
gerceklesmesinde 6nemlidir. “Dért temel dil becerisi olan okuma, yazma, konusma ve
dinlemenin bireye kazandirilmasi ile bireyin bu becerileri aktif olarak kullanabilmesi,

edinilmis zengin s6zcuk dagarcigi ile yakindan iligkilidir” (Karatay, 2007, s. 144). Okunan
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ve dinlenilenlerin anlasiimasinda oldugu kadar konusarak ve yazarak da kendimizi ifade
etmede de s6zclk hazinesinin yeterli ve zengin olmasina ihtiya¢ duyariz. Dil becerilerinin
dogru bicimde kazandiriimasi ve gelistiriimesi icin cagdas egitim yaklagimlarina uygun
olarak hazirlanan Tarkce 6gretim programlarinda da sdzcik hazinesi ve s6z varligi dnemili
bir konu alanidir. Okuma dgrenme alani icinde yogun olarak cgesitli 6gretim etkinlikleri ile
geligtiriimeye calisilan s6zcik hazinesi konusu, diger becerilerle ilgili ¢calismalarda da
dikkate alinan bir 6zellik tasir. Zira “sézcik hazinesi dért temel dil becerisinin amacina
ulasacak sekilde kullanilabilmesi icin temel olusturmakta, yeterli dizeyde so6zclk
hazinesine sahip olan bireyler okuma, yazma, konugsma ve dinleme alanlarinda nitelikli bir
yapiya sahip olabilmektedirler’ (Kurudayioglu ve Soysal, 2016, s. 561). Diger taraftan dil
becerilerinin etkili kullaniminda da sbézcik hazinesi ayrilmaz bir dge 06zelli§i gosterir.
“Turkce egitiminde temel dil becerilerinin kazandiriimasi hedeflenmektedir. Ancak bu
becerilerin kazandirilabilmesi icin dncelikle bazi 6n kosul edinim ve 6grenmelere ihtiyag

vardir. Bunlardan birisi de kelime bilgisinin gelistiriimesidir’ (Budak, 2000, s. 19).

Sozcuk hazinesi s6zli ve yazili iletisimi gerceklestirmek icin hayati bir degere sahip
olmakla birlikte, ayni zamanda zihinsel gelisim iginde bir lokomotiftir. Clnkl “insan
kavramlarla yani sézciklerle distinir’ (Ozkirimli, 1994, s.111). insan diisiindiiklerini sézle
ya da yaziyla anlatirken veyahut kendisine baska birinin distnceleri ayni yollarla
aktariirken de so6zcuklere ihtiyac duyar. Dolayisiyla okunanlari ya da dinlenenleri
anlamak, konugarak ya da yazarak merami anlatabilmek ile s6zcuk hazinesi arasinda
guclu bir iligki vardir. Diger bir ifade ile, sézclk hazinesinin zenginligi ya da fakirligi kisinin
anlama ve anlatma dizeyini de belirler. “Buradan hareketle insanlarin birbirlerini
anlamasinda soézclklerin dnemli bir isleve sahip oldugu sonucuna varilir. Bu durumda,
ayni dili kullanan insanlarin sézcuk dagarciklarinin da birbirine yakin seviyede olmasi
beklenir.” (Karatay, 2007a, s.143). Bu noktada, Turkce derslerini planlayan ve gerceve
Ozelligi tasiyan oOgretim programlarinin bu temel gereklilikleri icermesi hususu One

¢lkmaktadir.
“Turkce dersi programlari 6grencilerde tum dil becerilerinin gelisimine sunacagi
katkilarin yani sira, anlama ve anlatma becerilerinin daha verimli kullaniimasi
bakimindan énem tasir. Ogrencilerin okuduklari bir metni ya da dinlediklerini diizgin
bir sekilde anlayabilmeleri, bunun yaninda kendi dusuncelerini karsi tarafa saglikh bir

sekilde aktarabilmeleri agisindan s6z varligi biytk bir &neme sahiptir’ (Kurudayioglu
ve Soysal, 2016, s. 562).

Dolayisiyla égretim programlarinin da bu biling ile hazirlanmasi gerekmektedir.
Cumbhuriyetin ilanindan bugine Turkge dersi icin ilkokul (1924, 1926, 1930, 1936, 1948,
1968, 1981, 2004, 2015, 2017) ve ortaokul (1924, 1929, 1931-1932, 1938, 1949, 1962,
1981, 2005, 2015, 2017) dizeyinde 10 farkh program dizenlenmesi yapilmistir. 2018
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yihinda da 2017 yilinda uygulamaya konulan programla blyuk oOl¢iide benzerlik gosteren
yeni bir o6gretim programi hazirlanmig, 2018-2019 egitim-6gretim yilindan itibaren
uygulamaya konulacagi agiklanmigtir. Tlrkce dgretimine dair gelismeleri takip edebilmek
icin yakin gegcmiste uygulanmig olan 1981, 2006 ve 2018 ortaokul Turkce ogretim
programlari sozcuk ogretimi agisindan degerlendirildiginde agagidaki tablo ile

karsilasiimaktadir:

1981 Turkce dersi 6gretim programi kendisinden énceki programlara gére daha
ayrintii  ve 6grenme alanlari bakimindan nispeten daha kapsamli agiklamalar

icermektedir. 1981 Turkge dersi programini sdzcuk 6gretimi agisindan incelendiginde;
Genel Amaclar bash@i altinda yer alan 5. maddede;

“Turlu etkinliklerle 6grencilerin kelime dagarcigini zenginlestirmek.” (MEB, 1982, s.
3) ifadesinin yer aldi§i ve bu ifade ile programin 6grencilerin s6z varligini zenginlestirmeyi

genel hedefleri arasina yerlestirdigi gorilmektedir.

Aciklamalar boluminde ise 5.maddede so6z varliginin zenginlestirimesine dair su

ifadeler dikkat gcekmektedir:

“insan, kelimelerle duisiinlr. Biz, en énemsiz bir ihtiyacimizdan en gaprasik duygu ve
dusincelerimize kadar bagskalarina aciklamak istediklerimizi ancak kelimelerle
anlatabiliriz. Cocugun, baslangicta annesinden 6drendigi dil, ailesinin, yakin ¢cevresinin
sosyal ve kulturel dizeyine gére degismekle birlikte, dogal olarak ancak en ilkel yalin
ihtiyaclarini karsilayacak durumdadir. Yasi ilerleyip cevresi genisleyerek ihtiyaclari
cesitlendikce, ¢ogaldik¢ca ¢cocugun kelime dagarcidi da genisler, zenginlesir. Yalniz bu
gelisme, sistemsizdir ve ¢evre imkanlari ile sinirlidir. Cocugun kelime dagarcigi, asil
okulda zenginlegir. Ozellikle, Tirkge dersinin tirl(i etkinlikleri, okuma, dinleme,
anlama, anlatma c¢alismalari, bu zenginlesmeyi hem bir sisteme baglar, hem de
hizlandinr’ (MEB, 1982, s. 7).

Yukaridaki ifadeler s6z varliginin gelistiriimesinde okulun ve Tirkge derslerinin
onemini vurgulamaktadir.

Anlama bélimindeki Ozel Amaglar kisminda yer alan “Kelime dagarcigini, Turk Dil
inkildbi ve ¢agdas gelisimi dogrultusunda zenginlestirmek” ifadesi programa goére Turkce

derslerinde s6z varhi@i ile ilgili calismalarin amacina dair ipucu vermektedir.

Anlama boélimunde égrencilere kazandiriimak istenen davraniglar 6, 7 ve 8. siniflar
icin ayri ayri olmak tUzere Dinleme ve izleme, Okuma, Anlama basliklar altinda maddeler
hélinde siralanmigtir. Maddelerin siniflara dagihmina iliskin net bir ayrim olmadidi da
gorilmektedir. Bu nedenle 6. siniflar icin programda yer alan “Bir yazidaki kelimelerin
gercek ve mecaz anlamlarini kavrayabilmek, kelime gruplarini, benzetmeleri, atasézlerini
cozumleyebilmek” ve “Duzeyine uygun anlama etkinliklerini gerceklestirirken kelime
dagarcigini Turk Dil inkildbi dogrultusunda gelistirebilmek” ifadeleri 7 ve 8. siniflarda da

tekrar verilmistir. Bununla birlikte ilkokul icin hazirlanmis kisimda; ik Okuma — Yazma
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bashgi altinda yer alan ¢ maddesinde okuma hazirhgina dair “Cocuklarda, ilk okuma ve
yazma c¢alismalarina gegebilmek igin kelime dagarciklari da gerekli dlgtide gelistiriimelidir.
Bunun icin yeterli stire ayrilmahdir. Cevre 6zellikleri gdz 6nunde tutularak bu sure ihtiyaca
gore ayarlanmahdir.” agiklamasi ile program, okuma ve yazma becerilerini kazanmada

sz varliginin yerini isaret etmektedir.

Anlatim béliminde Ozel Amaglar bagh@ altindaki maddelerden birinde “Kelime
gruplari, atasézl, 6zdeyis, deyim vb.ni acgiklayabilme” ifadesi bir baska s6z varligi unsuru
olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Yine ayni sekilde, Ogrencilerin Kazanacaklari Davranislar
6, 7 ve 8. siniflar icin ayri ayri verilmistir. Fakat burada da daha 6nce belirtildigi Gzere
siniflar arasinda net bir ayrima gidilmemis ve 6. sinif S6zlii Olarak bashi altinda gecen
“Duzeyine uygun kelime gruplari, atasézu, 6zdeyis ve deyimleri aciklayabilmek” ve Yazili
Olarak bashgi altinda gecen “Dlzeylerine uygun kelime gruplari, atasézl, 6zdeyis ve
deyimleri acgiklayabilmek” seklindeki s6z varligi davranislarinin 7 ve 8. sinifta 6. siniflara

yonelik ifadelere benzer bicimde kullanildigi gértlmektedir.

Dil Bilgisi boliimine bagh Ozel Amagclar bashiginin on iki ayri maddesi vardir. S6z
konusu maddeler 6grencilere belirli dil bilgisi kurallarini 6gretmek suretiyle s6z varligina

katki saglayacak 6zellige sahiptir. Maddelerin bazilari su sekilde gegmektedir:
Anlamlarina gére ciimleleri, ciimle iginde kelimeleri dogru vurgulayabilme

Kelimelerin gergek, mecaz ve terim anlamlarini kavrayabilme, deyimleri anlayabilme
Kelimeleri gercek, mecaz, terim anlamlarinda ve sestes, anlamdag, kargit anlamli

kelimeleri, deyimleri anlatma etkinlikleri icinde dogal olarak kullanabilme

Kelime tiirlerini ciimle igindeki anlamlarina ve gérevierine gére taniyabilme ve dogal

olarak kullanabilme
Kelimelerin yapisi ve dilimizin 6zelligi olan kelime tiiretme yollarini kavrayabilme
Kelimeleri, takilari dogru anlayabilme ve yazabilme
Noktalama isaretlerini tam ve dogru olarak kullanabilme (MEB, 1982, s.41,42).

Yéntem boluminde metin incelemesindeki kelime calismalari ile ilgili agiklamalar
verilmistir. “Tarkce dersinin geregleri olan konusmalar ve okuma pargalari, kelimelerden
olusur. Bir konugsmay! ya da bir okuma parcasini tim olarak anlamak, metni olusturan
kelimelerin anlamini, cimle igindeki iglevini bilmek ve kavramakla olabilir.” (MEB, 1982,
s.70) seklinde gecen ifadelerle 6grencilerin s6z varliginin gelistirimesinin sebebi ve
onemine deginilmistir. Bununla birlikte yontem bolumunde, sb6z varligini gelistirme

surecinde izlenecek yol da izah edilmeye c¢alisiimistir. Ayrica s6zlik, ansiklopedi, dipnot,
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dizin, atif gibi kaynak eserlerden yararlanmanin bir aliskanliga ddndsturdimesi ile
guncelligini yitirmis sOzcuklerin 6gretimi Uzerinde durulmamasi, gunlik hayata yonelik
kullanimin dikkate alinmasi vurgulanmistir (Kurudayioglu ve Soysal, 2016). 1981 Tirkce
programinda so6z varligini zenginlestirmeye dair yukarida bahsedilen 6zelliklerin yaninda
aracg ve gerecler, 6lcme ve degerlendirme boélimlerinde de ilkeler, kullanilacak materyaller

ve izlenecek yollara dair 6nemli noktalara deginilmistir.

2006 yilinda Turkge Dersi Ogretim Programi uzun sire temele alinmig olan
davranisgi anlayisi terk etmis, yapilandirmaciligi merkeze alarak, 6grenci merkezliligi ve
¢agdas egitim gereklerini 6ziUmseyerek yenilenmistir. 2006 Turkge programi soézcuk

ogretimi agisindan incelendiginde;

Genel Amaclar basligi altinda gegen “Okudugu, dinledigi ve izlediginden hareketle,
s6z varhgini zenginlestirerek dil zevki ve bilincine ulasmalari; duygu, disince ve hayal
dinyalarini gelistirmeleri” (Milli Egitim Bakanhgi, 2006, s. 4) ifadesi programin s6z
varhigini gelistirme konusunda genel bir hedefinin oldugunu géstermektedir. Bu amag, s6z
varliginin zenginlestiriimesinde okuma ve dinleme becerilerinden hareket edilecegini, dil
zevki ve bilincinin olugturulacagini ve s6z varlidi ile birlikte 6grencilerin duygu dusunce ve
hayal dinyalarinin da gelistirilecegini isaret etmektedir. Diger taraftan bu amacla program

s6z varligini zenginlestirmenin 6nemi ve yararlari ortaya koyulmaktadir.

Programda dinleme / izleme, okuma, konusma ve yazma 6drenme alanlarina
yonelik kazanimlar 6, 7 ve 8. siniflar icin ortak, dil bilgisi alanina yénelik kazanimlar ise

ayri verilmigtir.

Dinleme / izleme &grenme alanina yonelik amaclardan “S6z varligini
zenginlestirme” dogrudan s6z varliginin gelistiriimesine yoneliktir. Bu amaca bagh
kazanimlar ise soyledir (MEB, 2006, s. 17):

Kelimeler arasindaki anlam iligkilerini kavrayarak birbiriyle anlamca iliskili kelimelere
Ornek verir.

Ayni kavram alanina giren kelimeleri, anlam farkliliklarini dikkate alarak kullanir.

Tekerleme, sayismaca, bilmece ve yaniltmacalari ezberler/kullanir.

Siir, tirkd, sarki tiirlerinde metinler ezberler.

Dinlediklerinde/izlediklerinde gecen kelime, deyim ve atasézlerini ciimle iginde

kullanir.

Dinlediklerinden/izlediklerinden hareketle yeni &grendigi kelimelerden sézliik

olusturur.
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Dinleme 6grenme alanindaki sézcuk ogretimine hizmet eden diger kazanimlar ise;
“Dinlenenin/izlenenin baglamindan hareketle kelime ve kelime gruplarinin anlamlarini

cikarir.” ve “Dinlediklerindeki/izlediklerindeki anahtar kelimeleri fark eder.” seklindedir.

Konusma 6grenme alaninda da dinlemede oldugu gibi s6z varligini gelistirmeye
yonelik amag ve kazanimlarin yer aldigi goérulmektedir. Konugsma alanindaki s6z varhgini

gelistirmeye iligskin kazanimlar su sekildedir (MEB, 2006, s. 19):

Konugmaya uygun ifadelerle baslar.

Konusma sirasinda uygun hitap ifadeleri kullanir.

Yabanci dillerden alinmis, dilimize heniiz yerlesmemis kelimelerin yerine
Tlirkgelerini kullanir.

Konusmayi uygun ifadelerle bitirir.

Kelimeleri dogru telaffuz eder.

Atasézi, deyim ve s6z sanatlarini uygun durumlarda kullanarak anlatimini
zenginlestirir.

Yeni 6grendigi kelime, kavram, atasézii ve deyimleri kullanir.

Okuma o6grenme alaninda yer alan amaglardan biri “S6z varhgini
zenginlestirme”dir. S6z varligini zenginlestirme amacina yonelik kazanimlar ise su
sekildedir (MEB, 2006, s. 28):

Kelimeler arasindaki anlam iligkilerini kavrayarak birbiriyle anlamca iligkili kelimelere
Ornek verir.

Ayni kavram alanina giren kelimeleri, anlam farkliliklarini dikkate alarak kullanir.

Okudugu metinde gegen kelime, deyim ve atasézlerini ciimle iginde kullanir.

Okuduklarindan hareketle 6grendigi kelimelerden sézliik olusturur.

Okuma alanindaki sézcik 6gretimi ile ilgili bir diger kazanim ise, “Okudugu metni
anlama ve ¢6zimleme” amacina yonelik “Metnin baglamindan hareketle kelime ve kelime

gruplarinin anlamlarini ¢ikarir.” kazanimidir.

Yazma 6grenme alaninda ise soz varligini zenginlestirmeye ve sozcuk ogretimine

yonelik agagidaki kazanimlara yer verilmistir (MEB, 2006, s. 35):

Yabanci dillerden alinmig, dilimize heniliz yerlesmemis kelimelerin  yerine
Tlirkgelerini kullanir.

Atasézii, deyim ve sbz sanatlarini uygun durumlarda kullanarak anlatimini
zenginlegtirir.

Yeni 6grendigi kelime, kavram, atasézii ve deyimleri kullanir.
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Dil bilgisi 6grenme alani her bir sinif icinde ayri ayri amag¢ ve kazanimlar
icermektedir. Dil bilgisi kurallari sézciklerin taninmasi, anlam &6zelliklerine uygun bigimde
kullanilabilmesi ve so6zcuk turetme bakimindan 6nemlidir. Bu dogrultuda 6.siniflar igin
belirlenmis amac ve kazanimlar su sekildedir (MEB, 2006, s. 42):

“Kelimenin yap1 o6zellikleriyle ilgili bilgi ve kurallari kavrama ve uygulama” amacina
bagl kazanimlar:

Kok ve eki kavrar. Isim kékii ile fiil kékiindi ayirt eder.

Yapim eki ile cekim ekini ayirt eder.

Govdeyi kavrar.

Yapim eklerinin iglevierini ve kelimeye kazandirdigi anlam ézelliklerini kavrar.

Birlesik kelimeyi kavrar.

Basit, tiiremis ve birlesik kelimeleri ayirt eder.

“Kelime turleriyle ilgili bilgi ve kurallari kavrama ve uygulama” amacina bagli

kazanimlar:

Isimlerin ciimledeki islevierini kavrar, isimleri islevierine uygun olarak kullanir.

Zamirlerin cimledeki islevierini fark eder, zamirleri islevierine uygun olarak kullanir.

Hal eklerinin iglevlerini kavrar.

Iyelik eklerinin islevlerini kavrar.

Isim tamlamalarinin kurulus ve anlam &zelliklerini kavrar.

Sifatlarin ciimledeki islevlerini fark eder, sifatlari islevlerine uygun olarak kullanir.

Sifat tamlamalarinin kurulug ve anlam 6zelliklerini kavrar.

Edat, bagdlag, lnlemlerin islevierini ve ciimleye kazandirdiklari anlam O&zelliklerini
kavrar; bu kelimeleri islevierine uygun olarak kullanir.

Kelimeleri ciimlede farkli gérevlerde kullanir.
7.siniflar igin belirlenmis amag ve kazanimlar su sekildedir (MEB, 2006, s. 43):

“Kelime turleriyle ilgili bilgi ve kurallari kavrama ve uygulama” amacina bagli

kazanimlar:

Fiillerin anlam &zelliklerini kavrar.

Kip ve gcekimili fiili kavrar.

Bildirme kipleriyle dilek kiplerini ayirt eder.

Bildirme kiplerinin kullanim 6zelliklerini kavrar.

Dilek kiplerinin kullanim &zelliklerini kavrar.

Fiillerin olumlu, olumsuz, soru ve olumsuz soru ¢ekimleriyle ilgili uygulamalar yapar.

Zarflarin ciimledeki iglevierini fark eder, zarflari islevierine uygun olarak kullanir.
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Kelimeleri ciimlede farkli gérevlerde kullanir.

“Fiillerin yap1 ozellikleriyle ilgili bilgi ve kurallari kavrama ve uygulama” amacina

bagl kazanimlar:

Basit, tliremis ve birlesik fiillerin kurulus ve anlam &ézelliklerini kavrar.
Farkli yapi ézelliklerinde fiilleri anlam &zelliklerini dikkate alarak kullanir.

“Fiil kiplerinde zaman ve anlam kaymasiyla ilgili bilgi ve kurallari kavrama ve

uygulama”amacina bagl kazanimlar:

Cimlede zaman kavramini belirleyen / destekleyen zarflari fark eder.
Fiil kiplerinde zaman ve anlam kaymasinin nasil gergeklestigini kavrar.

Fiil kiplerini farkli zaman ve anlamlari ifade edecek sekilde kullanir.
“Ek fiille ilgili bilgi ve kurallari kavrama ve uygulama” amacina bagh kazanimlar:

isim tiriinden kelimelerin kip ve kisi agisindan bicimlenerek cekimlenebildigini
kavrar.
isimlerin kip eki almasinda ek fiilin roliinii kavrar.

Isimlerin ek fiil araciligiyla hangi kiplerde ¢ekimlenebildigini kavrar.

EKk fiili islevine uygun olarak kullanir.

“Zaman ve kip ¢cekimlerindeki birlesik yapilarin 6zellikleriyle ilgili bilgi ve kurallari

kavrama ve uygulama” amacina bagli kazanimlar:

Zaman ve kip ¢ekimlerindeki birlegik yapilarin olusumunda ek fiilin islevini kavrar.
Zaman ve kip c¢ekimlerindeki birlesik yapilarin iglevlerini ve kullanim oézelliklerini
kavrar.

Zaman ve kip ¢ekimlerindeki birlegik yapilari 6zelliklerine uygun bigcimde kullanir.
8.siniflar igin belirlenmis amag ve kazanimlar su sekildedir (MEB, 2006, s. 48) :
“Fiilimsiler ile ilgili bilgi ve kurallari kavrama ve uygulama”amacina bagl kazanimlar:

Fiilimsiyle, fiil ve isim soylu kelimeler arasindaki farklari kavrar
Fiilimsilerin iglevierini ve kullanim ézelliklerini kavrar.
Fiilimsileri 6zelliklerine uygun bigimde kullanir.

Ciimlede, fiilimsiye bagli kelime veya kelime gruplarini bulur.

Dil bilgisi kazanimlarinin sinif dizeylerine gére tasnif edilmis olmasi ve her sinif
dizeyinde yer alan kazanimlarin sézcik &gretimini desteklemesi dnemli bir 6zelliktir.
Bununla birlikte s6zclk 6gretiminde dnemli bir dil bilgisi konusu olan sekil bilgisinin 6 ve 7.
siniflarda agirlikta olmasi olumlu bir 6zellik olmasina ragmen s6z varligini zenginlestirme

yonine temas edilmemesi de bir eksiklik olarak goérulebilir.
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2006 yilinda uygulamaya konulan Tiirkge Dersi Ogretim Programrni takiben 2015,
2017 ve 2018 yillarinda da yeni programlar hazirlanmis ve uygulamaya konulmustur.
Temel yaklagim olarak, yenilenen programlar 6grenci merkezli anlayigi surdurmektedir.
2006 yilinda Tirkce 6gretiminde uygulanmaya baslanan tema destekli, etkinlik temelli

6gretim ve sarmallik halihazirda uygulamada olan programlarda da surdirtlmektedir.
2018 Tirkge Dersi Ogretim Programi sézciik égretimi agisindan incelendiginde;

Ozel Amaglar baghg@ altinda gegen “okudugu, dinledigi / izlediginden hareketle, sdz
varligini zenginlestirerek dil zevki ve bilincine ulagsmalarinin; duygu, duslunce ve hayal
diunyalarini gelistirmelerinin saglanmasi” (MEB, 2018, s. 8) ifadesi programin s6z varhigini
gelistirme konusunda 6zel bir hedefinin oldugunu gdstermektedir. 2006, 2015, 2017 ve
2018 programlarinda bu hedefin ayni sekilde yer almasi Turkce derslerinde sézcik
ogretiminin ve so6z varligini zenginlestirme meselesinin oncelikli konumunu ortaya
koymaktadir. Bu amag ile, s6z varligini zenginlestirme surecinin okuma ve dinlemeden
beslendigi ve bireyin duygu ve dusunceleri ile birlikte yaraticiligina da etki ettigi belirtilerek
¢ok boyutlu bir 6zelliginin oldugu da gosterilmektedir.

Uygulamada olan programda dinleme / izleme, okuma, konugma ve yazma 6grenme
alanlarina yoénelik kazanimlar birbiri ile iligkili bicimde verilmistir. Kazanimlar her bir
6grenme alani icin sinif dizeylerine goére tasnif edilerek hazirlanmigtir. Tlrkge dersine
yonelik kazanimlar 6grencilerin gelisim Ozelliklerine uygun bicimde artan bir yogunluk
icinde ve asamali olarak yapilandiriimistir. Dil bilgisi bu programda bir 6grenme alani
olmaktan ¢ikmig, okuma ve yazma alanlari igerisinde gecmistir. Programdaki kazanimlar
5. siniftan itibaren incelendiginde, dinleme / izleme ve okuma o&grenme alanlar ile
konusma ve yazma alanlarinda s6z varligini gelistirmeye yonelik gesitli kazanimlarin yer

aldigi gérulmektedir.

Dinleme/izleme 6grenme alanina yonelik kazanimlar s6z varlidini zenginlestirme

acisindan incelediginde su kazanimlar dikkat cekmektedir (MEB, 2018, s. 52):
Dinlediklerinde/izlediklerinde gecen, bilmedigi kelimelerin anlamini tahmin eder.

Konugsma oOgrenme alanina yonelik kazanimlar s6z varligini zenginlestirme
acisindan incelediginde su kazanimlar dikkat cekmektedir (MEB, 2018, s. 54):

Kelimeleri anlamlarina uygun kullanir.
Konusmalarinda uygun gecis ve baglanti ifadelerini kullanir.
Konusmalarinda yabanci dillerden alinmisg, dilimize heniiz yerlesmemis kelimelerin

Tlirkgelerini kullanir.
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Okuma dgrenme alanina yonelik kazanimlar séz varligini zenginlestirme agisindan

incelediginde, s6zcuk ogretimi ile ilgili kapsamli bir surecin oldugu anlasiimaktadir. Zira

okuma 6grenme alaninda her sinif diuzeyinde Séz Varligi alt bagligina bagli olarak s6z

varligini zenginlestirmeye yonelik kazanimlar siralanmistir.

5. sinif dizeyine yonelik s6z varligi basligi altinda verilen kazanimlar su sekildedir

(MEB, 2018, s. 56):

eder.

Baglamdan yararlanarak bilmedigi kelime ve kelime gruplarinin anlamini tahmin

Deyim ve atasézlerinin metne katkisini belirler.
Kelimelerin es anlamlilarini bulur.

Kelimelerin zit anlamlilarini bulur.

Es sesli kelimelerin anlamlarini ayirt eder.
Kékleri ve ekleri ayirt eder.

Yapim ekinin iglevlerini agiklar.

6. sinif diizeyinde yonelik s6z varligi bashgi altinda verilen kazanimlar su sekildedir

(MEB, 2018, s. 56);

eder.

Baglamdan yararlanarak bilmedigi kelime ve kelime gruplarinin anlamini tahmin

Deyim ve atasézlerinin metne katkisini belirler.

Cekim eklerinin islevlerini ayirt eder.

isim ve sifatlarin metnin anlamina olan katkisini agiklar.

Isim ve sifat tamlamalarinin metnin anlamina olan katkisini agiklar.
Edat, baglag ve (inlemlerin metnin anlamina olan katkisini agiklar.
Basit, tiiremis ve birlesik kelimeleri ayirt eder.

Zamirlerin metnin anlamina olan katkisini agiklar.

Metni olusturan unsurlar arasindaki gecis ve baglanti ifadelerinin anlama olan

katkisini degerlendirir.

7. sinif diizeyinde yonelik sdz varhigi bashgi altinda verilen kazanimlar su sekildedir

(MEB, 2018, s. 56):

Baglamdan hareketle bilmedigi kelime ve kelime gruplarinin anlamini tahmin eder.
Deyim ve atasé6zlerinin metne katkisini belirler.

Metni olusturan unsurlar arasindaki gegis ve baglanti ifadelerinin anlama olan

katkisini degerlendirir.
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Metindeki s6z sanatlarini tespit eder.

Cekim eklerinin iglevlerini ayirt eder.

Basit, tliremis ve birlesik fiilleri ayirt eder.
Zarflarin metnin anlamina olan katkisini agiklar.
Fiillerin anlam &zelliklerini fark eder.

Anlatim bozukluklarini tespit eder.

8. sinif dizeyinde yonelik sdz varlig1 bashgi altinda verilen kazanimlar su sekildedir
(MEB, 2018, s. 56):

Baglamdan yararlanarak bilmedigi kelime ve kelime gruplarinin anlamini tahmin
eder.

Deyim, atasézii ve 6zdeyislerin metne katkisini belirler.

Metindeki s6z sanatlarini tespit eder.

Metindeki anlatim bozukluklarini belirler.

Fiilimsilerin ctiimledeki islevlerini kavrar.

Gegis ve badlanti ifadelerinin metnin anlamina olan katkisini degerlendirir.

Metindeki anlatim bigimlerini belirler.

Okuma Ogrenme alanindaki s6z varligi kazanimlarinin sinif dizeyine gore
yogunlastigi ve daha ayrintili bir hal aldi§i goérilmektedir. Ozellikle sdzcik ve sdzcik
gruplarinin anlamini baglamdan tahmin etme ile deyim ve atasozlerinin 6zelliklerine dair
kazanimlar diginda sinif seviyesi yukseldikge bir degisimin oldugu géze ¢carpmaktadir.

Yazma 6grenme alanina yonelik kazanimlar s6z varligini zenginlestirme agisindan
incelediginde, su kazanimlar dikkat cekmektedir (MEB, 2018, s. 63):

Yazilarini zenginlestirmek icin atasézleri, deyimler ve 6zdeyigler kullanir.
Yazdiklarinda yabanci dillerden alinmig, dilimize heniiz yerlesmemis kelimelerin
Tiirkgelerini kullanir.

Yazilarinda uygun gecis ve baglanti ifadelerini kullanir.

Yazilarinda anlatim bigimlerini kullanir.

Yazilarinda mizahi 6geler kullanir.

Yazdiklarinin icerigine uygun baglik belirler.

Yazma o6grenme alaninda yer alan kazanimlardan &grencilerin s6z varhgini
zenginlestirmeye katkida bulunacak olan atasézli, deyim ve &zdeyislerin kullanimi,
yabanci sézcuklerin kullanimina dikkat edilmesi, uygun gecis ve baglanti ifadelerinin
kullaniimasi ve anlatim bicimlerine dair sdzcuklerin kullaniimasinin okuma ve konusma
alanlarinda olmasi 6grenme alanlari arasinda bir butunlugun ve sarmalligin oldugunu

gOstermektedir.
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Genel olarak Tirkge Dersi Ogretim Programlari, yukaridaki belirlenmis kazanimlar
dogrultusunda ders kitabindaki érnek metinlerle iligkilendiriimis etkinliklerle 6grencilere
yeni sOzcikleri 6gretmesi 6grenciye yaparak yasayarak ve ¢ok yonli bicimde sirece

katilma imkani sunmaktadir.

2.1.4.2. Turkge Ders Kitaplari

Tarkce derslerinde surecin batinidnde etkin bigimde kullanilan materyallerin basinda
ders kitaplari gelir. Ders kitaplari, Turkc¢e derslerinin en temel aracidir. Ders kitaplarinda
yer alan secgkin edebi metinler ve metinlerle iliskili etkinlikler 6grencinin belirlenmis
kazanimlara erismesi icin bilgi, kavrama ve uygulama dizeyinde 6grenmesini saglarlar.

Ayrica “ders kitaplarinda yer alan metinler, Tlrkge 6gretiminde énemli yer tutar.
Turkgenin akiciligi, sadeligi, guzelligi, zenginligi ve gelismisligi; metinlerde yer alan
atasozleri, deyimler, mecazli ifadelerle yerini bulmaktadir. Metinler UGzerinden
gerceklestirilen Tiirkce 6gretiminde, 6grenciler hayatin gergekleri ile yiizlesir. Ogrenci
ders kitaplar aracihigiyla bazen atalarinin kahramanliklarini anlatan bir hikayeyle,
bazen duygu yogunlugunu en iyi ifade eden bir siirle, bazen gegmis yiz yillarda
yasamis bir blyugin sozleriyle karsilasir. Bu metinlerde kimi zaman kendi hayatindan
izler bulur, kimi zaman onu yetistiren anne ve babasinin anlattiklarini okurken, kimi
zamansa hi¢ tanimadidi insanlarla tanigir.” (Karakus, 2012, s.1).

Turkge ders kitaplarina secilen metinler de bahsedilen 6zellikleri tagsiyan ve 6gretim
programinin yaklagsim ve ilkelerine gore secilmis eserlerdir. Bunlarla birlikte ders kitaplari
ogrencilere henuz karsilasmadiklari yazar ve sairleri, onlarin eserlerinden kesitleri de
sunarak okuma aligkanliklarina katkida bulunur.

Turkge ders kitaplari, 6rnek okuma ve dinleme metinlerine bagli olarak 6grencilerin
konusma ve yazma becerilerini de aktif bicimde kullanabilecekleri uygulama surecleri
barindirmaktadir. Yine kitaplar, 6grenme 6gretme surecinin degerlendiriimesi icin dlgcme
ve degerlendirme arag ve ydontemlerine iligskin unsurlari da igererek dersin butlnlik ve bir
dizen iginde yurutlilmesini saglamaktadir. Bu nedenle ders kitaplari, Turkge derslerinde
en fazla yararlanilan 6gretim materyalleri olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Tlrkge derslerinde okuma basta olmak Uzere tim 6drenme alanlarinda 6énemle
Uzerinde durulmasi gereken sbéz varliini gelistirme calismalari igin de ders kitaplari
haliyle en ¢ok kullanilan ara¢ konumundadir. Ders kitaplarinda 6grenciye ogretilmesi
hedeflenen ve dJrencinin bilmedigi varsayilan sdzciikler metin icinde verilir. Ogrencinin bu
sozcuklerin ornek kullanimini gorup, kendisinin de anlamina uygun bi¢cimde cumle iginde
kullanabilmesi icin gesitli uygulamalar yaptirilir. Bu baglamda her ders kitabinin icerdigi
metinlere baglh olarak bir s6z varhigi bulunmaktadir. Ancak, bugin Tulrkce ders
kitaplarinda yer alacak s6z varlidina dair dl¢itlerin tam olarak belirlenemedigini sdylemek

yerinde olacaktir. Demir'e (2006, s. 220) gore de, Turkce ders kitaplarinda bulunmasi
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gereken kelime ve kavram sayisinin alt ve Ust sinirlari ne ders kitaplari ydnetmeliginde ne
mifredat ne de program kilavuzlarinda belirtiimigtir. Karatay’in (2004, s. 131-136) konuyla
ilgili calismasinda, Turkce ders kitaplarinda s6zcuklerin yazimi, anlam 6zelligine (esneklik,
derinlik gibi) bagl olarak kullanimina dair higbir etkinlige yer verilmedigi tespit edilmistir.
Dahasi bu etkinlikleri, ayni metinde vermenin gugligunu azaltmak veya s6zcuklerin anlam
esnekligi ve derinligini kavratmak icin onlarin tekrari ve pekistiriimesi amaciyla tekrar
calismalarina da s6z konusu c¢alismada incelenen ders kitaplarinin higbirinde
rastlanamamistir. Karatay’a gore konunun daha da capici bir yoni de Tlrkge dersi
kitaplarinin 6grencilere kelime edindirmeye dair ortak &lg¢Utlerinin olmayisidir. Bunun
sonucunda, Turkge ders kitaplarina bagli olarak yapilan sézcik 6gretimi calismalari ile,
Ogrencilerin  zengin  sdzcuk servetine sahip olmasina yeteri kadar Kkatki
saglanamamaktadir. Ders kitaplarinin hazirlanmasina yon verecek kelime varligi halen
tespit edilememistir. Oysa yabanci Ulkelerde, ana dili ders kitaplarinin hazirlanmasinda,
onceden belirlenen kelime dagarciklarinin dikkate alindigi bilinmektedir. Tirkiye’'de kelime
tespiti calismalarinin, yetkili bir kurum tarafindan bir program dahilinde ve sistemli bir
sekilde yapilmadigi da ortadadir (Karatay, 2007, s. 52).

2006 yilindan 6nce kullanilan Turkge ders kitaplarinda; sézciugun anlamini ders
kitabinin arkasindaki s6zlikten ya da herhangi bir sézlikten bulma ve sézcliglu cimle
icinde kullanmaya dayanan bir ydntem kullaniimaktaydi. Ancak 2006 yilinda &grenci
merkezli bir anlayigla ve yapilandirmaci bir yaklagimla yenilenen Tirkge Dersi Ogretim
Programi, ders kitaplarinin bigim ve igerik agisindan degdismesini beraberinde getirmistir.
2006 yilinda uygulamaya konulan Tlrkge dersi 6gretim programi ile birlikte ders kitaplari
o6gretmen kilavuz kitabi, 6grenci ders kitabi ve édrenci ¢alisma kitabi seklinde 3’lt takim
halinde hazirlanip kullanilmaya baslanmistir. Ders kitabinda islenecek metinler ve ilgili
gorseller, calisma kitabinda metinle iligkili etkinlikler ve kilavuz kitapta derse hazirlik,
metnin iglenisi ve etkinliklerin ¢ézUmune dair 6gretmenlere yobnelik aciklamalar yer
almistir. Dolayisiyla gunumuzde sdzcik dgretimi ¢calismalarn ¢alisma kitabindaki etkinlik
yapraklari Uzerinden Ogretmenlere yonelik sunulmug yonergeler ile surdurulmektedir.
Ayrica soz varligini zenginlestirmeye dair etkinliklerle birlikte programdaki kazanimlara
bagll olarak Turkgce Soézlik ile atas6zi ve deyimler sdzligunden de 6grencilerin
yararlanmasi beklenmektedir.

Turkge ders kitaplarinda 2017-2018 egitim-6gretim doneminde degisiklige gidilmisg,
kilavuz kitaplar 5. siniflardan kaldirilmis ve 6grenci ders kitabi ve galigma kitabi tek kitapta
toplanmistir. Ancak, ders kitaplarindaki sézcik 6gretimi ile ilgili etkinlik ¢alismalari dnceki

dénemlerde oldugu gibi devam etmektedir.
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Ders kitaplari sézcik 6gretimi konusunda da ¢ok yonll bir bakis getirmistir. S6z
varhigini gelistirme kapsaminda galisma kitabinda farkli tekniklerle hazirlanan etkinlikler
ogrencilere sunulmustur. Ders kitaplarindaki “sézcuk ¢alismalar1” bdlimu incelendiginde
karsimiza asagidaki etkinlik ¢esitleri gikmaktadir:

a) Sozciklerin anlamlarini tahmin etme ve bu tahminleri sdzlikten dogrulama,

b) Bir sézcugun cagristirdigi diger sézcikleri bulma,

c) Sozcukleri, s6zclk dbekleri, deyimleri ya da atasdzlerini resimle anlatma,

d) Sozcuklerin dogru yazimini 6gretme,

€) Anahtar sdzcukleri belirleme,

f) Bulmaca cesitleri (kare, cengel bulmaca vs.),

g) Sozcuklerin gercek, mecaz, yan anlamlarini ve sézcukler arasi anlam iligkileri (es
anlam, zit anlam, es seslilik vs.),

h) Ogrenilen sézciikleri ctimlede kullanma,

1) Sézcukler ile anlamlarini eslestirme,

i) Harfleri karisik olarak verilmis s6zclklerin harflerini siraya koyma ve anlamlari ile
ilgili calismalar yapma,

j) Anlami bilinmeyen sdzcuklerin 6grenci tarafindan tespit edilmesi ve sozlukten
arastiriimasi,

K) Yeni 6grenilen sézcukleri kullanarak metin olugturma,

I) Sdzcuklerin anlamlari ile ilgili dogru-yanhs bulma,

m) Verilen s6zcuk ya da sdzcik 6begdine iligkini zihin ve kavram haritasi olugturma,

n) Ayni kavram alanina giren sézcukleri bulma,

0) Bosluk doldurma,

p) Sozclklerle ilgili ipucu verip sézcugun anlamini tahmin ettirme, sézcik hakkinda
konusturma etkinlikleri vs. (Nurlu ve Sarica, 2015, s. 25). Turkge ders kitaplarindaki
etkinlikler genel olarak 6grencilere aktif katilimla uygulama yaptirarak yeni bir s6zcugu
farkh baglamlarda kullandirma 6zelligi tasimaktadir. S6z gelimi, 6grencilerin anlami
bilinmeyen bir sozcugu 6grenirken on bilgilerini kullanmalarini saglayan tahmin calismalari
ve deneme yaptirarak anlam 6zelligini kesfetmelerini saglayan bulmaca ve dogru-yanlis
tipi etkinlikler zihinsel becerilerin ise kosulmasina da imkan tanimaktadir. Genel olarak
sozcuk ogretimine yonelik etkinliklerde, metinde gecen anlami bilinmeyen sozculklerin
anlamina iligkin tahminler, baglamdan analiz ve sdzlukten anlamin kontroll, sonrasinda
cumle icinde kullanma gibi ¢alismalar yapilmaktadir.

Ders kitaplarindaki s6zcuk ogretimi ¢galismalarinin nitelikli bigimde, 6grenci ilgi ve
ihtiyaclari gozetilerek hazirlanmasi gerekir. Ayrica, ders kitabindaki uygun so6zclk

calismalari ile birlikte 6gretmenin de bu slreci dogru ve etkin bicimde uygulamaya
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aktarmasi énemlidir. Ogrenci 6zellikleri dnemsenerek belirlenmis sdzciikleri iceren
metinlere ve sdzcuk &6gretimi etkinliklerine sahip ders kitaplari ile gergeklesen ders
sonucunda 6grencilere;

“Okuduklarini kolay ve dogru anlamaya baslama,

Sézcikleri dogru sdylemeye alisma,

Konusma ve yazmalarinda sdzcukleri yerinde kullanma,

Soézciklerin es anlamhilarini, yakin anlamlilarini ve kargitlarini tanima,

Soézcukleri dogru yazma,

Sozcuklerin yapilislarini bilme,

Sozluk ve yazim kilavuzu gibi basvuru kitaplarini kullanmaya baslama,

Arkadaslarinin ya da baskalarinin konusmalarinda s6zcuklerin anlamlarina da dikkat
etme” (Gogus, 1978, s. 369-370) gibi tutum ve aliskanliklar kazandirilabilir. Burada
zikredilen tutum ve aligkanliklarin etkili ve kalici bicimde kazandirilabilmesi icin ders
kitaplarindaki metinlere ve d6grencilere yaptirilan etkinliklere 6zen gosterilmelidir.

Cunkla “ogrenciler, zorunlu egitim ve Ogretim hayati boyunca pek c¢ok metinle
karsilasmaktadir. Her giin, haftada, ayda, yilda veya birka¢ yilda bir rastladiklari
metinler vardir. Fakat ne yazik ki 6grenciler ilkdgretimden mezun olduklarinda bile her
gln okuduklari yahut dinledikleri bu metinlerde gecen kelimeleri 6grenmis
olmamaktadir” (Cecen, 2002, s. 22).

Dolayisiyla ders kitaplarina secgilen metinlerin s6z varlidina ve alistirma imkéni
sunan sdzclk etkinliklerine dikkat edilmelidir. Ayrica s6zcuk 6gretimi igin anlamli ve kalici
ogrenmeler sunacak, baglam iginde sdzcikleri kullandirarak Ogretecek yoéntem ve
araglara basvurulmalidir.

Tarkce derslerinde 0grencilerin kazanacadi s6z varliyi sadece ders Kkitabi
yazarlarina birakilmamali, 6gretim slrecinin hedeflerine ve 6drenci seviyesine uygun
olarak planh bicimde takip edilmelidir. Zira ders kitaplarina alinan metinlerin s6z varhiginin
seviyeye ve ihtiyaca ne oranda cevap verdigi, sozcuk etkinlikleri i¢cin metinlerden s6zcuk
segiminde ne tur Olgutlere uyuldugu da uzerinde durulmasi gereken konulardandir.
Nitekim Bagdamar (2010) konuyla ilgili arastirmasinda, Turk¢e ders kitaplarindaki
etkinliklerin  “6grencilerin kelime dagarcidini gelistirme konusunda vyeterli ve etkili
olmadigini tespit etmis ve kelime dagarcigi gelisimi igin bu konuya ayriimig bir ders
saatinin olmasi ile birlikte Ogretilecek kelimelerin sadece metinlerden degil, dnceden

planlanmis bir galisma sonucunda” belirlenmesinin gerektigini vurgulamaktadir.

2.1.5. Sézliikler Aracihgiyla Sé6zciik Ogretimi

Sozlukler, bir dile ait sézclkleri bir arada sunan eserlerdir. Bir dilin s6z varligini

iceren sozlikler gecmisten bugline cesitli amaclarla farkli adlarla ve &zelliklerle
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hazirlanagelmistir. So6zlik “bir veya birden fazla dilin kelimelerinin butununi veya bir
bdlimUnl, genel amagli veya 6zel amagcli olarak igceren, anlam, agiklama ve &rnekleriyle
ortaya koyan ve daha cok alfabetik olarak diizenlenmis eserlerin genel adidir’ (ilhan,
2009, s. 535). Bu nitelikleri ile birlikte sézllkler icin “sézcikler hakkinda bilgi veren
koleksiyonlar” (Uzun, 2003, s. 281) ve milletlerin bellegini gugli ve zinde kilan eserler”
(Karadiiz, 2009, s. 643) seklinde degerlendirmeler de mevcuttur. Dolayisiyla, sézllkler
sdzclk oOgretimi sUrecinde yararlanilmasi ve basvurulmasi zorunlu olan kaynaklardir.
Ogrencilere yeni sdzclkleri dgretirken anlam, kullanim ve kdken bilgisini gdstermek icin
Ogretim surecinin farkli asamalarinda ve okul disinda sozliklere basvurmalari gerektigi

gosterilmelidir. Hatta bunun bir aliskanhda donismesi hedeflenmelidir.

Sozluk kullanimi, sézcik 6gretiminin etkili ydntemlerindendir. Sézllkler, sézciklerin
anlamina ve diger ozelliklerine dair basvurulabilecek kaynak ve énemli bir yardimcidir. Dil
Ogretimi  sUrecinde okuma calismalari ile birlikte dinleme, konusma ve yazma
etkinliklerinde de so6zluklerden vyararlaniimali, anlami bilinmeyen yeni soézciklerin
o6grencinin s6z dagarcigina yerlestiriimesi saglanmalidir. “Okuma aninda ¢ocuklar sézlik
kullanmasalar bile, sézcuk dagarcigini gelistirmede bagvurulabilecek etkin kaynaklardan
birisi de sézlUklerdir” (Akyol, 2005, s. 174). Sézcuklerin sadece anlamini 6grenmek igin
degil, 6rnek kullanimlari gdstermek icin de so6zIik kullanimi etkili bir yontem o&zelligi
gOsterir. Bu 6gretim yolu, sézliklerin dogru yerde ve tekrarlanarak kullanimi ile basariya
ulasabilir. Ogrenciler ilkokuldaki Tirkge derslerinden itibaren sdzligin o6zelliklerini
gorerek, kullanarak daha sonraki asamalara gecger ise bu 6gretim yontemi ile kalici
o6grenmeler saglanacaktir. Buna karsin sdzcuk oOgretiminde sadece so6zlik kullanimi
yontemi ile yetinildiginde s6z varligi yeterince zenginlestirilemeyebilir. Cinkl “sdzlikten
genellikle sézcugun verilen ilk anlami hatirda kalmakta, sézcigun dedisik baglamlarda
geldigi diger anlamlari ise ya hi¢ 6gdrenilmemekte ya da kisa slrede unutulmaktadir’
(Aygun, 1999, s. 13). Bu nedenle so6zlik disinda da s6zcugin farkli baglamlarda

kullanimini saglayan yontemlere basvurulmalidir.

Okunana ve dinlenene anlam vermek igin konusulan ve yazilani ise anlamli bigimde

sunabilmek i¢in s6zllk bir bagvuru kitabidir. Karadag’a (2011, s. 195) gore so6zlik;

“Bir bagvuru kitabi olarak, 6zellikle anlama becerilerinin kullaniimasinda karsiliklh
anlasmaya dayanan bir egitim ortami olusturur. Ogrenciler igin dinleme ve okuma
sirasinda karsilasilan ve anlami ¢ézilemeyen soézler igin s6zlige basvurmak, gecerli
ve guvenilir bir yoldur. Anlatma becerilerinin kullanilmasinda ise sozlikler 6égrenciye,
aktarilacak anlamin karsihginin dogrulanmasi, dogru yazim ve sdyleyise dair bilgi
kaynagi olarak rehberlik etmektedir.”

Sozlukler, hem 6gretim ortaminda hem de glnlik yasamda éneme sahiptir. Bununla

birlikte sozlikler bir dersin ana materyali olan kitaplarla farkl islev gérmektedir. Ders
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kitabinin yerine kullanilamayacak ancak ders kitabindaki konunun dogru anlasiimasini
saglayacak bir igsleve sahip olan soézlikler amag¢ ve kazanimlar dogrultusunda farkh
turlerde hazirlanabilmektedir. Ancak dikkat edilecek husus “hedef kitlenin beklentilerine
cevap veremeyen sozluklerin basarili olma ihtimalinin” yiksek olmamasidir” (Boz, 2006, s.
31).

Turkge Odretiminde dil becerilerini gelistiren 6grencinin kendi seviyesine ve
ihtiyaglarina gore s6zcuk kapasitesini yukseltmek igin s6zluk kullanmasi zorunludur. Ana
dili egitimi g¢ercevesinde ogrencilerin sézluk kullanma aliskanhigi gelistiriimelidir. Bunun
icin “sozlik kullanma konusundaki temel bilgiler 6grencilere verildikten sonra aranan
sdzcugun sozlikten nasil bulunabilecedi 6gretilmeli ve o6grencilerin derslere sdzlukle
gelmeleri saglanmahdir.” (Goger, 2009, s. 1039). Tirkce o6gretmenleri, ddrencilerine
sozluk kullanimi ile ilgili asagidaki ilkeleri Ozenle ve tekrar eden alistirmalarla

kavratmalidir:

a) Sozliiklerde, madde baslarinin alfabe sirasiyla dizildigi; sézcliklerin yalniz bas

harfleriyle degil bundan sonraki harfleriyle de siraya konuldugu,

b) Sézcugdn tdrd (isim, fiil vb.), yapisi (basit, birlesik, tliremig) ve kbken bilgisini

(s6zcdigiin hangi dilden gectigi) gbsteren kisaltmalardan nasil yararlanilacagi,
c) Sézclikler cekim eki aldiginda gerceklesen ses degismelerinin gosterimi,

¢) Sézcligiin anlaminin agiklaniginda tanimlarin, es ve zit anlamlilari yardimiyla
6rneklendirildigi,

d) Cok anlamli s6zcliklerin bitiin anlamlarinin agiklandigi; en ¢ok kullanilan anlamin
en 6ne alinarak her anlama ayri bir sira numarasi verildigi,

e) Madde basgiyla ilgili deyimlerin ve terimlerin agiklandigi,

f) Terimlerin ait oldugu alanlarin kisaltmalarla gésterildigi,

g) Soézciiklerin sesletim ézelliklerinin nasil verildigi,

h) Sézliikte kullanilan kisaltmalar ve 6zel isaretlerin (oklar, renkler vb.) ne anlama
geldigi (Gogus, 1978, s. 368-369) dgrencilere kavratiimahdir. Sézluk kullanimina dair bu
ilkeler s6zlugun ne olduguna ve nasil kullanilacagina dair temel bilgilerin 6grencilere

kazandiriimasinin dnemini ortaya koymaktadir.

Turkge dersi 6gretim programi incelendiginde ogretim surecinde so6zluk kullanimi
acisindan belirlenen hedefler agikga gortlmektedir: Uygulamada olan 2018 Tirkge dersi

Ogretim programi incelendiginde (MEB, 2018);
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“Dinlediklerinde/izlediklerinde gecen, bilmedigi kelimelerin anlamini tahmin eder.”
kazaniminin agiklamasinda “Ogrencilerin kelime anlamlarina yénelik tahminleri ile s6zliik
anlamlarini karsilastirmalari saglanir.” ifadesine yer verilmigtir.

“Okuma materyallerindeki temel bdélimleri tanir.” kazaniminin agiklamasinda
“Okuma materyallerindeki icindekiler, s6zlik ve kaynakc¢a boélimleri tanitilarak islevlerine
deginilir.” ifadesine yer verilmistir.

“‘Gorselden / gorsellerden hareketle bilmedigi kelimeleri ve anlamlarini tahmin
eder.” kazaniminin acgiklamasinda “a) Resimli sézliik, sézliik, kelime haritasi, kelime
kartlari ve benzer araglardan yararlanilir. ve b) Ogrencilerin yeni 6grendikleri kelime ve
kelime gruplarindan sézliik olusturmalari saglanir.” ifadelerine yer verilmistir.

“Baglamdan yararlanarak bilmedigi kelime ve kelime gruplarinin anlamini tahmin
eder.” kazaniminin aciklamasinda “a) Ogrencilerin tahmin ettikleri kelime ve kelime
gruplarini 6grenmek icin gorseller, sézliik, atasézleri ve deyimler s6zlligi vb. araglar
kullanmalar saglanir. ve b) Odrencinin égrendidi kelime ve kelime gruplarindan sézliik
olusturmasi tesvik edilir.” ifadelerine yer verilmistir.

“Bilgi kaynaklarini etkili bir sekilde kullanir.” kazaniminin agiklamasinda “Bilgiye
erismek icin basili ve dijital iceriklerdeki icindekiler ve sézlik béliiminden nasil
yararlanilacagina iliskin bilgi verilir.” ifadelerine yer verilmistir.

Tldrkge programinda yer alan, ders kitaplarinin hazirlanmasinda ve derslerdeki
ogretim etkinliklerinin yapiimasinda temele alinan yukaridaki kazanim ifadeleri 6grenciye
anlama ve s6z varligini zenginlestirme becerilerini kazandirmada s6zlik kullanimina ne
oranda deger verildigini gdstermektedir. Bu kazanim ifadeleri Tlrkge 06gretmeninin
ogrenciyi s6zlik kullanma konusunda bilgilendirme ve ydnlendirme sorumlulugunun
oldugunu da gdstermektedir. Kazanimlarin yaninda programda temalar igerisinde Okuma
Kaltiri’'ne bagh bir alt tema olarak Soézlik Kultiri’'ne yer verilmesi dikkat ¢ekicidir (MEB,
2018, s. 16). S6z yerindeyse, basili ve elektronik araclar Uzerinden sézluk kullanma
aligkanhidinin bir kultir haline getirilme hedefi, sézlUk kullanmanin ginimuz insani igin ne
kadar onemli ve gerekli oldugunun bir gostergesidir.

Dikkat ceken bir diger onemli nokta ise, Turkce dersi 6gretim programinin hem basili
hem de c¢agin teknolojik gelismelerine uyumlu bigcimde dijital / elektronik sozlUklerin de

kullanimini tavsiye etmesidir.

2.1.6. Sozliik Kavrami ve Sozlikgiilik

Sozluk, bir dilin s6z varligini koruyan, anlam dinyasinin ve tarihsel gelisiminin

izlenebildigi bir kaynak olmasinin yaninda dilin anlama ve anlatma amaciyla kullaniminda
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insanlara yardimci olmasi sebebiyle dil bilim, egitim ve iletisim alanlari igin 6nem tagiyan

bir kavramdir.

2.1.6.1. Sozlik Turleri

Sézlukler, kullanim amacina bagdli olarak ¢esitli tirlerde hazirlanmaktadir. Bu durum
s6zItgun dilini, icerigini, kullanicisini, hazirlanma bicimini ve adini da belirlemektedir.
Sozlukler farkl yontem / stillere gore dizenlenmektedir.

“Sozliklerin tertibinde uygulanan stiller arasinda en yaygin olarak kullanilani alfabetik
siralama (abc sirasi bakimindan)'dir. Bir de kelimelerin yaziminin ters ceuvrilip son
harflerine gére A' dan Z'ye siralanarak hazirlanmis ters dizim soézlik stilleri vardir.
Bundan baska Unliler ve Unsuzler seklinde tasnif edilenler (UnlG ile baslayanlar -
unsiz ile baslayanlar), hece sayisina gore tertip edilenler; kdkenine gore kelimeleri ele
alip tertip edenler; sézcuk turine goére (dil bilgisel dizin sirasi) tertip edilenler de
mevcuttur. Bir baska stil de igerigi yani konusu bakimindan hareket ederek tertip
etmedir. Konu soézlikleri; genel sézlikler, argo sozlikleri, lehge bilimi sozlikleri, es
anlamli-zit anlaml sézllkler, terimler s6zlUgu, deyim ve atasdzi soézlUkleri, tersine
sozluk, tarama ve derleme sdzlUkleri, bilim dallarina ait sézlikler vb. seklinde ayirima
tabi tutularak hazirlanmis sozliklerdir’ (Goger, 2001, s. 390).

Konuyla ilgili kaynaklardan hareketle, birbirinden farkli sézlik tiri siniflandirmasi
oldugu sdylenebilir. S6z konusu kaynaklara uygun olarak soézluk tirleri asagidaki sekilde
siralanabilmektedir (Aksan, 2007, s. 76-83; ilhan, 2009, s. 537-551):

2.1.6.1.1. Bir ya da Birden Cok Dilin S6z Varligini isleme Bakimindan
Sozliikler

Bir ya da birden c¢ok dilin s6z varhdini isleme bakimindan soézlikler ikiye

ayrilmaktadir:

2.1.6.1.1.1. Tek Dilli Sézlukler

Tek dilli s6zlukler, bir dilin s6z varligini ortaya koyan kaynaklardir. Bu tur sozluklerde

aciklamalar da ayni dilde yapilir. Ornegin; Tirkge SozIuk.

2.1.6.1.1.2. Cok Dilli Sozliikler

Cok dilli soézlikler birden c¢ok dilin s6z varligini isleyen kaynaklardir. Bu tir
sozllklerde daha cok bir dili temele alip onu baska bir dildeki karsiliklari ile agiklamak
hedeflenir. Ornegin; Tiirkce ingilizce — ingilizce Tiirkge Sézliik.

2.1.6.1.2. Alfabe Sirasinin Esas Alinmasi Bakimindan Sozliukler

Alfabe sirasinin esas alinmasi bakimindan sézlikler ikiye ayrilmaktadir:
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2.1.6.1.2.1. Abecesel Sozliikler

Sézluklerin tertibinde en ¢ok tercih edilen yontem ve bigim abece esasidir. Abecesel
sodzllkler, abece esasina goére dizenlenen, en yaygin ve en ¢ok Ornegi olan soézluk

tarudar.

2.1.6.1.2.2. Kavram Sozlukleri

Bir dilin ya da karsilastirmali olarak ¢esitli dillerin s6z varliklarinin kavram alanlarina
gore siralandidi sozllklerdir. Ayrica bu tur sozluklere ad bilimsel s6zlUk, dlizensel sozlik,
sistematik sozlik, tematik so6zlik, konusal s6zlik ve konu sozlikleri de denilmektedir. Bu
tar soézlUkler, ya bir dilin i¢ yapisinin, anlatim yollarinin, inceliklerinin belirlenmesi, gercegi
yansitmadaki ayricaliklarinin ortaya konmasi amaciyla hazirlanir ya da dil akrabaliklarinin,

adbilim sorunlarinin arastiriimasi ve aydinlatiimasina yardimci olacak bicimde duzenlenir.

2.1.6.1.3. Ele Alinan S6z Varliginin Niteligi Bakimindan Sézlukler

Bir dilin degisik lehge ve agizlari, bunlardan birine dayanan ortak bir dili, ayni dil
icinde ayri ayri toplum kesimlerinin 6zel dilleri ve uzmanlk alanlarinin terimleri vardir.
S6zluk hazirlanirken kullanim amacina goére dilin degisik dilimlerinden bir ya da birkaci ele
alinabilir ve bdylece sézllkler degisik ad ve nitelik kazanir.

Sozlukler malzemesi, kapsami veya ele alinan s6z varligi bakimindan farkl turlerde

hazirlanir:

2.1.6.1.3.1. Genel Soézlukler (Ortak dil, yazi dili sézlukleri)

Genel sozlikler, bir dilin belli bir dilimine degil, ortak dile (yazi diline) yonelik
hazirlanan kaynaklardir. Bu tir sdzliklerde lehge ve agizlardan gelme, eskimis, seyrek
kullanilan sdzciiklere, ancak genellesmis oldugu ve ortak dilde tanindigi dl¢ide yer verilir.

Ornegin; Tark Dil Kurumunun Tirkge So6zIUk’G.

2.1.6.1.3.2. Lehge Bilim Sozllikleri

Belli bir lehgeyi, agzI ya da karsilastirmali olarak degisik lehge ve agizlari, yazi
dilindeki kargiliklariyla aciklayarak ele alip bunlarin s6z varliklarini sunan kaynaklardir.

Ornegin; Turk Dil Kurumu'nun Derleme SézIig, Turk Lehgeleri SézIGJu.
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2.1.6.1.3.3. Es Anlaml, Es Adhlar Sozliikleri

Bir kavrami es anlamlilariyla karsilayan s6zliklerdir. Bu kaynaklardan ana dilinin ve

Ozellikle bir yabanci dilin anlam inceliklerini ortaya koymak igin yararlanilir.

2.1.6.1.3.4. Yabanci Ogeler Sozliikleri

Bir dilde kullanilan yerlesmis ve yerlesmemis yabanci Ogeleri bir araya getiren,
bunlarin alindiklar1 dilleri, gectikleri kaynaklari, dilde gegirdikleri degigsmeleri saptayan

sozluklerdir. Ornegin; Bati Kokenli Kelimeler S6zIGgu.

2.1.6.1.3.5. Tarihsel Sozliikler

Tarihsel sozlukler, bir dilin s6z varhigini tarih boyunca izleyerek her sézcigun en
eski bicimini, degisik anlam ve kullanimlariyla gectigi kaynaklari saptamaya yonelen genis

cerceveli kaynaklardir. Ornegin; Tiirk Dil Kurumu'nun Tarama SézIGgu.

2.1.6.1.3.6. Koken Bilgisi (Etimoloji) Sozlukleri

Dildeki ogelerin kokenlerini aydinlatmaya yonelen, ayni zamanda so6z varligi
araciligiyla bir dil birliginin kalttrind ve onun bagska kulturlerle olan iligkilerini ortaya koyan

sozluklerdir.

2.1.6.1.3.7. Uzmanlik Alani (Terim) Sozliikleri

Uzmanlik alani sozlikleri denilince akla terim sozlikleri gelir. Belirli meslek ve
kesimin dilini yansitan, belirli bir alanin terimlerini bir araya getiren, egitimde ve bilimsel
calismalarda yardimci olan sézluklerdir. Terim soézlukleri, yalnizca terim nitelidi tagiyan
Ogeleri icermekte ve bunlarin bagka dillerdeki karsiliklarini, tanimlarini ve gerekili

aciklamalarini vermektedir.

2.1.6.1.3.8. Argo Sozlukleri
Argo, her dilin icinde bulunan 6zel dillerdir (denizci, sofér, 6grenci argosu gibi). Argo,
surekli degisen bir 6zellige sahiptir. Argo sozlukleri, toplumun belli kesimlerince kullanilan

bu 6zel dilin s6z varligini bir araya getirmektedir.

2.1.6.1.3.9. Deyim ve Atasozleri Sozlukleri
Deyimler gercek anlamindan uzaklasarak kaliplasmis s6z ébekleridir. Deyimler dile

iyice egemen olabilmek ve tam manasiyla kullanabilmek icin &grenilmesi gereken
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sozlerdir. Deyim sozlUkleri, bu s6zleri bir araya getiren kaynaklardir. Deyim sozlUkleri tek
dilli dizenlenebilecegi gibi ¢ok dilli olarak da dizenlenebilir.

Atasdzleri, gbzlem ve tecribelere dayanan halka gt veren ifadelerdir. Atasézlerini
bir araya getiren sézliklere de atasdzleri sdzltigu denilmektedir. Genellikle bu tlr sézlikler
deyimleri ve atasozlerini birlikte ele alir. Atasézlerini de bir araya getiren sozlukler yine s6z
varliginin iyice bilinebilmesi ve bir dil birliginin dinya goérigtinin, deger yargilarinin
belirlenebilmesi igin gerekli ve deger tasiyan kaynaklardir. Ornegin; Omer Asim Aksoy’un

Atasozi ve Deyimler SozIGgu.

2.1.6.1.3.10. Anlatim Bilim (Stilistik) Sozllikleri

Anlatimbilim dilde duslUnce ile bigim arasindaki iligskiyi incelemektedir. Anlatim
sozllkleri, dildeki genel kullanimin disina cikan, o6zellikle kimi yazar ve sairlerin

anlatimlarini temel alarak bu 6zel anlatim bigimlerini bir araya getiren kaynaklardir.

2.1.6.1.3.11. Sanatgi ve Metin Sozllikleri

Sanatgi soézllkleri bir sanat¢inin, sair veya disundrin eserlerinde gegen dgeleri bir
araya toplayan sozliklerdir. Ali Paskdllioglu'nun Yasar Kemal Sézligi gibi. Metin
sozlukleri ise belli bir eserin (roman, siir kitabi gibi) veya énemli metnin s6z varligini, bu
alanda caliganlara yardimci olmak (zere bir derleyen kaynaklardir. Ornegin; Anayasa

SHzIugi.

2.1.6.1.3.12 Yanhs Yerlesmis Oge Sozliikleri

Bir dile yanlis bigimi ile yerlesmis ve yanlis bicimi ile kullanilan dgeleri bir araya

getiren sozluklerdir. Ornegin; Galatat Ligati.

2.1.6.1.3.13 Tersine Sozliikler

Tersine so6zlUkler, sesbilim ve bicimbilim calismalarina yardimci olmak amaciyla
sozclkleri sonseslerine gére, abece dizeni ile veren kaynaklardir. Ornegin; Efrasiyab

Gemalmaz'in Turkge S6zIluk’in Ters Dizimi.

2.1.6.1.4. isledikleri Uriinler Bakimindan Sézliikler

isledikleri Griin ve malzeme bakimindan sézliikler ikiye ayriimaktadir:
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2.1.6.1.4.1. Yaz Dili Sozlukleri

Yaz dili, dilin kitaplarda kullanilan bigimidir. Ayrica “yazi dili her kelimeyi, her heceyi
ya da kelimenin her sesini birer isaretle gosteren ve gérme duyumuza seslenen isaretler
sistemidir” (Ediskun, 2003, s. 19). Yazi dili sozlUkleri, yazi dillerine ve onlarin yazili
Uriinlerine dayali olarak ortaya konulan sézliklerdir (inal, 2007, s. 30). Ornegin; Ahmet

Caferoglu’nun Eski Uygur Tarkgesi S6zI0g0.

2.1.6.1.4.2. Agiz Sozlikleri

Bir dil veya lehgenin daha az konusma farklari gdsteren ve bdlgeden bdlgeye veya
sehirden gsehire degisebilen kugik kollarina agiz adi verilir (Korkmaz, 1992, s. 31). Agiz
sozlukleri, bir dilin agiz 6zelliklerine dair 6geleri igerir.

“Yazi dili sézluklerinde oldugu gibi agiz s6zllklerini de isledigi malzeme, s6zlige giren
kelimelerin siralanisi sekilleri ve malzemenin derlendigi alan agilarindan da cesitli
sekillerde siniflandirmak mudmkindar. Agiz sézliklerinin siniflandiriimasi konusunda
cografi élgitler ve igindeki malzeme esas alinmaktadir” (ilhan, 2007, s. 34).

Ornegin; Esat A. Bozyigit'in Ankara ili Agz1 SézIug.

2.1.6.1.5. Yazihs Bigimleri Bakimindan Sozliikler

Sozlukler yazihg bigimlerine gore ikiye ayriimaktadir:

2.1.6.1.5.1. Manzum sozliikler

Sozclklerin anlamlarini siir bigiminde veren soézliklerdir. Bu tir sézlikler “6zellikle
sairler tarafindan kaleme alinmiglardir. Siir ezberlenmenin daha kolay olmasi
diglncesinden  hareketle  sdzcuklerin daha  kolay kavratimasi  amaciyla
olusturulmuslardir. Manzum sdézllklerde so6zclklerin kolay ezberlenmesi duslncesi
yaninda sanatl séyleyisler de esas olmustur” (ilhan, 2009, s. 547). Bu sézliikler “bilhassa
¢ocuklarin hem aruz egitimine katkida bulunmak hem de Arapg¢a veya Farscga s6zclklerin
Turkge karsiliklarini ezberde tutabilecekleri hacimdeki bir eser vasitasiyla 6grenmelerini
saglamak bakimindan bir hayli dikkat cekicidir’ (Kilig, 2006, s. 66). Ornegin; Remzi
Akyurek’in Tuhfe-i Remzi adl s6zlugu.

2.1.6.1.5.2. Mensur Sozlikler

Mensur sozlikler, dunya dillerinin butininde gorulen sozluk turadar. Bu sozlukler

sozcuklerin anlamlarini herhangi bir sanat dugtincesi gutmeden duz yazili metinlerle veren
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sozluk cesididir. Bu tlr sozllkler her toplumda, her devirde kullaniimistir (ilhan, 2009, s.
551).

2.1.6.1.6. Malzemenin Kaydedildigi Ortam Bakimindan Soézliikler

insanlar edindikleri bilgi, gbzlem ve tecribelerini tag tstii, ajac kabugu, deri ve kagit
uzerine yazih ve cizili olarak kaydetmiglerdir. K&gidin icadi insanin yazil iletisim
aligkanhklarina buyik katki sundugu gibi edebiyat, sanat ve bilimin gelismesine de bagka
bir deyisle medeniyetin gelismesinde de 6nemli rol oynamistir. Ancak ginimuizin
teknolojik gelismeleri ile birlikte insanin bilgiyi kaydetme yollari ve araclari da degismistir.
So6z konusu degisiklikle birlikte artik bilgi sadece kagit Gzerinde degil elektronik araclar
Uzerinde de kaydedilip saklanabilmektedir. S6z gelimi artik kitaplari sadece kagit hali ile
degil ekranlar Uzerinden dijital olarak da okuyabilmekteyiz. Bu dogrultuda yasanan
degisiklikler sdzliiklerin kaydedildigi ortam ve araclari da degistirmistir. icerdigi bilgilerin
kaydedildigi ortama bagli olarak soézlukler basili / kitabi ve elektronik sézllk olarak ikiye

ayrilmaktadir:

2.1.6.1.6.1. Basili / Kitabi Sozliikler

Basili soOzlukler, kitap seklinde hazirlanmis olan, malzemesi, sekli ve icerigi
degisebilecek ve gesitli sosyal amagclarla dizenlenen kaynaklardir.

“Bu tir eserler gegmiste el yazisi ile hazirlanirken matbaanin icadiyla makinalarla
basiimiglardir. Matbaanin olmadigi dénemlerde el yazisiyla hazirlanan sézliklerin
birka¢c nushasi ancak cikarilabilirken, ginimizde matbaayla bir eserin binlerce
nishasi birden basilabilmektedir. S6z gelimi, Tlrkgenin en eski s6zIiglu Divanu
Lugati’'t-Tirk'in tek yazmasi varken, Tiirkge Sézliik'in 10. baskisi 100.000 adet
basilmigtir’ (ilhan, 2009, s. 544).

2.1.6.1.6.2. Elektronik Sozlikler

Teknoloji ile harmanlanmig olan ginimuzde, bireyler haber almak, arastirmak,
edlenmek, bilgi edinmek, kendini gelistirmek, yasam boyu 63renmeyi surdirmek icin
bilgisayar ekranlarina ve internete ydnelmektedir. Bu durum basili kaynaklari basta
kitaplari, ardindan gazeteleri, dergileri elektronik ortama aktarma ihtiyacini beraberinde
getirmektedir. Bu ihtiyac dogrultusunda, soézciklerin anlamini, iglevini ve kokenini
o6grenmek icin 6nemli bir basvuru kaynadi olan soézlikler de elektronik ortamlara
aktariimistir. Basili haldeki soézllkler elektronik ortama aktarilabildigi gibi bilgisayar
yazilimlari ve internet siteleri lzerinde de cgesitli amag ve icerikte elektronik sézllkler
olusturulabilmektedir. Ornegin; Turk Dil Kurumunun Gincel Tirkge So6zIUk'l

(http://tdk.gov.triindex.php?option=com_gts&view=gts).
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Elektronik sdzlikler temelde kolay erisim ve kontrol etme, gorsel ve igitsel agidan
zengin uyaricilarla 6grenmeyi destekleme gibi yonleri ile s6zcuklerin anlam ve diger
dzelliklerini dgretmek igin olugturulmaktadir. internet baglantisi ile birlikte bilgisayar
kullanim oraninin her gegen gin arttigi ginimuzde elektronik sézllklerin olusturulmasinin
ve kullaniimasinin dogal bir gereklilik oldugu soylenebilir.

“Internette basit bir taramayla yiizlerce sitede elektronik sézliiklere (e-sézliklere)
ulasilabilmektedir. Ancak bunlar igerisinde Turk Dil Kurumunun, ¢esitli Gniversitelerin
ve bilim adamlarinin hazirladiklari ilmi, akademik ve egitim amach elektronik sézlukler
yaninda, baz kisi ve kuruluslarca hazirlanan bir kisim eksiklik ve hatalari olabilen
elektronik sozlikler de yer almaktadir. Turk Dil Kurumu son yillarda bazi dnemli
kaynaklari, dijital ortama aktararak yogun disk ve internet araciligiyla arastiricilarin
kullanimina sunmas!” (ilhan, 2009, s. 546) bu agidan énemli gelismelerdendir.

2.1.6.2. S6zliik Hazirlama ilkeleri

Sozlik hazirlamada eserde yer verilecek sozcikler ve anlamlari ile birlikte
malzemenin kaynaklari, uyulmasi gereken dil bilgisi kurallari, hazirlanma amaci
sozlukgllerin goz 6nunde bulundurmasi gereken niteliklerdir. Buna bagli olarak sdzlik

hazirlama surecinde asagidaki ilkeler dikkate alinmaktadir:

2.1.6.2.1. Madde Baslarinin Diizenlenmesi

Soézlik hazirlamada en dnemli agsama sdzclklerin secgilmesidir. “Bir dilde kullanilan
sdzclklerin timine yer vermek neredeyse imkénsizdir. Glndelik hayatta kullanilan
sdzclklerin sayisi farkl nedenlerle ginden gtine degismekte, bu ylizden bunlarin hepsini
kapsayan bir s6zIigin yapilmasi mimkdn gérinmemektedir’ (Kahraman, 2016, s. 3301).
Bu nedenle farkli amag, kapsam ve hedef kitlelere yonelik sézliikler hazirlanmakta ve bu
Ozellikler dogrultusunda secilen sézcukler madde basi olarak belirlenmektedir. “Madde
basi olacak o6geler, ev, glines, ben, cam, su gibi degisik nitelikteki bagimsiz
bicimbirimlerdir. Bunlarin dilde kesinlesmis yazim bicimlerine uygun olarak sozcuik turleri
agisindan dildeki yerleri (isim, fiil, Ginlem gibi) g6sterilerek sozlikte yer almalidir” (ilhan,
2009, s. 536). Ayrica okul sozluklerinin hazirlanmasinda da bu ilkeye uyulmasi blylk
onem tasir.

Gunkl “s6zlik maddelerinin  belirlenmesinde izlenen vyol, sézligin &grenci
basvurusunu karsilamasi bakimindan énemlidir. Mevcut sézlUklerin blylk bir b&lima
genel Turkge sozllklerden kisaltma yoluyla hazirlanmaktadir. S6zlik yazari, tamamen
kendi 6ngoéristiine bagh olarak, o&grencilerin sdzlikte arama ihtimali oldugunu
disindidu maddeleri sézlige almakta, yine 6ngoérusu dogrultusunda &égrencilerin
intiyag duymayacagini disundiugid maddeleri disarida birakmaktadir. Nesnel olmayan
bu yaklagsimin dogal bir sonucu olarak da ilkdgretim sozlUkleri ddrenci basvurularini
karsilayabilir olmaktan uzaklasmaktadir. ilkdgretim soézliikleri genel bir sézliikten
kisaltma yoluyla degil, bu ¢ag 6égrencilerinin ilgi, ihtiyac ve 6zelliklerinden hareketle
yazilmalidir” (Karadag, 2011, s. 202).
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2.1.6.2.2. Kaynaga Baglilik

Sozlukler dilin tarihi gelisimini ve halkin dili nasil yasattigina dair bilgiler veren
kaynaklardir. Bu nedenle sézlik hazirlanirken tarihi kaynaklara ve halkin soyleyis

Ozelliklerine bagh kalinmahdir.

“Dilin kelimelerinin tarihi gelisimlerini ve halk agzindaki yasayis sekillerini verebilmek
icin bu iki kaynaga bagli kalmak gerekmektedir. Bir dilin kelimelerinin yasama glcu ve
intiyaglara gore kendisini yenileyerek devamliligi tarihi eserler ve halk sdyleyislerinden
takip ve tespit edilebilmektedir. Bu sebeple sdzlikler hazirlanirken bu iki kaynaktan
mutlaka faydalaniimaldir” (ilhan, 2009, s. 536).

2.1.6.2.3. Dil Bilgisi Kurallari

Sozcuklerin dogru anlam ve islevde kullanilmasinda dilin gramer kurallarina
uyulmalidir. Bu sekilde dilin sahip oldugu sistem korunur ve somut bicimde sézcik ve
cumleler araciligiyla ortaya ¢ikabilir. “Dilin devamlildi icerisinde meydana gelen gramer
farkhlagsmalari ve ses farklliklarinin sistemli bir sekilde gdsteriimesi meydana getirilecek
sozliklerin daha saglam ve kullanigli olmasini saglayacaktir” (ilhan, 2007, s. 24). Bu
sebeple, sdzcugun yapi 6zelliklerini, anlam 6zelliklerini ve iligkilerini dogru sunabilmek igin

s6zIuk hazirlanirken dil bilgisi kurallarina dikkat edilmelidir.

2.1.6.2.4. Amaca Uygunluk

SozlUklerin igerigini ve turinu belirleyen hususlardan biri de olugturulma amacidir.
Sozllklerin amaca uygun olarak madde baslarinin, anlam ve tanimlarinin olusturulmasi
gerekir. S6z gelimi “bir dil s6zltgu ortaya konurken o dilin buttn lehge, sive ve agizlari g6z
oniinde bulundurularak dilin bitiin kelimelerinin tespit edilmesi saglanmalidir” (ilhan,
2009, s. 536).

2.1.6.2.5. Anlamin Dogru Verilmesi

Sozlukte verilecek maddelerde sdzcuklerin dncelikle gercek / temel anlamlari daha
sonra yan anlamlarinin dogru, kaynaga bagli olarak siralanmasi sarttir. Sézcuklerin
anlamlar verilirken tanim veya agiklama seklinde ifadelerin kullaniimasi gerekir.

“Soézcuklerin anlamlari siralanirken madde basi iligkisi ve kullanim sikhgi dikkate
alinmalidir. Deyim ve atas6zl icinde kullanimi, edebi ve gunlik sdyleyisten de
ornekler verilmelidir. Es ve zit anlamhlik &zelliginden de anlam verilirken
yararlanilmalidir. Bunlarla birlikte yabanci kelimelerin Turkge karsiliklarinin
ogrenilmesi ve kullaniimasi dil duyarlih@i acisindan énem tasir. Bu agidan madde basi
olan yabanci kokenli kelimelerin éncelikle Tiirkge karsiliklari verilmelidir. ihtiyag
duyulmasi durumunda tanim ya da agiklama yapilmalidir’ (Karadag, 2011, s. 205).
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Sézcugun temel anlami ile birlikte diger anlamlari verilirken &nem sirasi,

karsilasiima ihtimali, kolay kullanim, sekil 6zelligi gibi 6zellikleri 5Gnemsenmelidir.

2.1.7. Okul Soézliiklerinin Ozellikleri

Sozlukler dil 6grenme strecinde énemli bir basvuru kaynagi ve temel bir 6gretim
aracidir. Dil 6gretiminde, ana dili veya yabanci dil 6drenme strecinde, o6zellikle
okudugunu anlamada, ayrica dustnceleri s6zli veya yazili bicimde dogru soézcuklerle
ifade edebilmede s6zclk hazinesi etkin rol oynar. S6zcik hazinesinin gelistiriimesi icin
basvurulacak temel arag ise sozluklerdir.

“Fiziksel, zihinsel ve sosyal bakimdan gelisme ¢aginda olan 6égrenciler, gerek gunlik
yasamlarinda gerekse derslerde bilmedikleri sdzlerle karsilagirlar. Bu karsilasmalar
dogru bicimde deg@erlendirilirse, 6gdrencilerin s6z varli§i gelisimi acisindan bir firsat
olusturur. Anlami bilinmeyen ve/veya kullanildi§i bagdlam yardimiyla ¢oéziilemeyen
sbzlerin s6zlik yardimiyla kavranmasi, 6grencilerin anlamlar diinyasini zenginlestirir.
iikégretimde, 6grencilere bilinmeyen soézler igin  sdzlik kullanma aligkanligi
kazandirmak, onlarin akademik basarilarini olumlu etkileyecektir’ (Karadag, 2011, s.
195).

Bu denli buyldk degere sahip olan soézllikler, okulda kullanim amaciyla
olusturuldugunda birtakim &zel nitelikler tasimalidir. Okul sdézllklerinde bulunmasi

gereken Ozellikler asagidaki sekilde 6zetlenebilmektedir:

2.1.7.1. Bigim Ozellikleri

S6zlik  kullanma ahgkanligi  g¢ocuklara ilkokul ve ortaokul evresinde
kazandiriimalidir. Bu bakimdan okul sézliklerinin ¢ocuklarin hazirbulunusluklari ve ilgisi,
meraki, tutumu gibi bilissel ve duyussal etkenler agisindan yeterli olmasi gerekir. Okul

sozlUkleri bu gerekge ile gesitli bicimsel 6zelliklere sahip olmalidir.

a) Tasinabilir Olma

Okul soézlUkleri, her seviye icin gecerli olmak Uzere, Ogrencilerin kolaylikla
tasiyabilecekleri agirlikta / blyukllkte hazirlanmalidir. Sézltgin tasinabilirligini; boyutlari
ve sayfa sayilari ile kullanilan ka&gidin cinsi belirlemektedir. Okul soézllklerinin
hazirlanmasinda sinirlayici temel etken budur. Bagvuru ihtiyaci duyan o6grencilerin
yanlarinda sozlUklerinin bulunmasi, sozluk kullanma aligkanhigini da olumlu yonde
etkileyecektir (Karadag, 2011, s. 198). Bundan dolay! égrencilerin ihtiya¢c duyduklarinda
yanlarinda olabilecek ve kolayca sézciugun anlamina erismelerini saglayacak nitelikte
sozluklerin hazirlanmasi gerekir. Basili okul soézlukleri hazirlanirken ebadi, agirhigr ve
kapaginin malzemesi gibi 6zelliklere dikkat edilmelidir. Bu asamada, elektronik ortamda

erisilen e-sozluklerin tasinabilirlik 6zelligini karsilamada fayda saglayacagi soylenebilir.
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Ozellikle son doénemlerde okullarda akilli tahta, tablet ve 6grencilerin mobil cihaz

kullanimlari da dikkate alindiginda e-s6zlUklerin taginabilir bir ara¢ oldugu agiktir.

b) Kapak ve Cilt

Ogrencilerin kullanacagi sézliklerin kapaginin ve cildinin kaliteli ve dayanikli
malzemeden secilmesi zorunludur. Clnku “cildi dagiimis bir s6zIUgun sayfalarini bir arada
tutarak korumak ve bu soézlikten hizli bir sekilde faydalanmak, dgrenciler i¢in oldukca
guctdr. Bu durum, s6zluk kullanma aliskanhdini olumsuz yonde etkiler” (Karadag, 2011, s.
199).

c) Baski

Ogrencilerin  okul sdzIGgunin sayfalarindaki yazilari kolayca algilamasi ve
aciklamalari takip edebilmesi icin baski kalitesine ve kullanilan renklere dikkat edilmelidir.

“S6zlik maddelerinin tanim ya da agiklamalardan kolayca ayrilabilmesi i¢in koyu ya
da farkli bir renkle yazilmasi, s6zIigin kullanimini kolaylastirmakta, bu da sézligun
islevselligini arttirmaktadir. S6zlik maddelerinin yaziminda tercih edilen farkh renkler,
genellikle kirmizi ve mavidir. S6zlik hazirlanirken madde yazimi igin bu renkler tercih
ediliyorsa, mutlaka koyu tonda kullaniimahldir. Clnki soluk ya da belirsiz baskil
sozliklerin okunmasinda duyu alimi sireci gecikmekte ya da yanlis algilamaya sebep
olmaktadir” (Karadag, 2011, s. 201).

d) Albeniye Sahip Olma

Okul sozlukleri, 6grencilerin gelisim 6zelliklerine uygun olarak renkli ve ¢ekici bir
gérsellige sahip olmalidir. “ilkégretim déneminde gocuklarin diinyasi son derece renklidir
ve bu yastaki 6grenciler her tirll arag ve gerecte kendi dinyalarinin yansimalarini ararlar”
(Karadag, 2011, s. 200). Ortadgretimden itibaren bu durum soyut kavramlara karsilik
bulma ve gercekgci vasiflar arama yonunde degisiklige ugrar. Bu nedenle okul sdzltklerinin
kapagina (renk, goérsel), kdgit ve yazi rengine ve i¢ sayfalarindaki yazi ve gorsellerin

yerlesimine dikkat edilmelidir.

e) Yazi

Okul sozluklerindeki yazi tipi ve buyukligu (puntosu) 6grencinin fiziksel ve zihinsel
gelisimine gore uygun olmalidir. Sozlukler bilgi kaynaklaridir. S6zcuklerin bi¢cim ve anlam
Ozellikleri, kullanim orneklerine dair kullanicisini bilgilendirirler. “Bilgilendirici igerigin
aktarilmasinda digunulmesi gereken ilk sey, tam ve dogru olarak algilanabilecek sekilde
dizenlenmesidir. Bu sebeple, yazinin hedeflenen yas dizeyindeki 6grenciler tarafindan
kolay algilanabilecek tipte ve buyuklikte olmasi gerekir’ (Karadag, 2011, s. 200). Yazinin

kolay algilanmasi ve taninmasi okunabilirligi de yukseltecektir.
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f) Yonergeler

Okul s6zlugunin baginda kaynagin nasil kullanilacagini gosteren, agiklamalara ve

isaret / sembollere yer verilmelidir.

2.1.7.2. igerik Ozellikleri

Sozlukler bir basvuru kaynagidir. Bu nedenle s6zlige basvuruldugunda aranan
bilgiye tam ve yeterli diizeyde ulasabilmek gerekir. S6zlGgun basvurulan bilgiyi tam olarak
verebilmesi icerigine yonelik bir durumdur. Basvurulari karsilayamayan, dogru ya da
yeterli agiklama icermeyen veya okuyucunun anlayabilecedi dizeyde agiklayamayan
sozllkler 6grencilerin sozlik kullanma aliskanhdini olumsuz etkiler. Bu nedenle, okul

sozlukleri icerige dair asagidaki 6zellikler goz 6nunde tutularak hazirlanmalidir:

a) Basvuruyu Karsilama

Anlami bilinmeyen veya karistirilan sézctkler igin sdzliklere bagvurulur. Bunun igin
sodzllklerin hedef kitlenin bu ihtiyacglarinin karsilasmasi beklenir. Okul sézllkleri s6z
konusu oldugunda, 6grencilerin derslerinde ve gunlik yasamlarinda karsilastiklar bir
sdzcligun anlamini égrenmek icin sézlige basvurduklarinda yeterli icerige ulasmalari
gerekir.

Bunun saglanabilmesi icin “okul soézlikleri hazirlanirken genel bir s6zligun
kisaltimasindan degil, ginimuz &grencilerinin ilgi, ihtiyag ve gereksinimlerinden
hareket edilmelidir. Ayrica s6zlik hazirlanirken sz varligina yoénelik siklk
¢alismalarindan yararlaniimalidir. Diger taraftan okul sézliklerinin ihtiyaca ylksek
seviyede cevap verebilmesi igin ders kitaplarinin séz varligi da taranmali ve s6zluk
hazirlanirken bunlardan yararlaniimalidir” (Karadag, 2011, s. 202-203).

Tum bunlarla birlikte okul sozlUklerinin hazirlanmasinda 6gretim programlarinin

kazanimlari da yol gosterici olacaktir.

b) Seviyeye Uygunluk

Okul sézliklerinin madde baslari, tanim ve agiklamalari 6grenci seviyesi dikkate
alinarak hazirlanmalidir.

“Tanimlarin ve aciklamalarin seviyeye uygun ve net olmasi, ilgili anlami 6grencinin
zihninde canlandirmasini kolaylastirir. S6zlik hazirlanirken 6grencilerin s6z varlig
birikimlerinden, kelime sayisi bakimindan ve cumle uzunluklarinin ortalama
degerlerinden hareket edilmelidir’ (Karadag, 2011, s. 203).

Bunun igin s6zlikte tanim ve agiklamalarda 6grencilerin bildigi sézcliklerden hareket
edilmeli, cimle uzunluklari seviyeye gore dizenlenmelidir.
Okul soézllklerinde, sdzcuklerin gectigi atasézi ve deyimlere de anlam iligkisi

dogrultusunda ve &grenci seviyesine gobre yer verilmelidir. Atas6zi ve deyimlerin
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belilenmesinde ders kitaplarinda karsilasilan ve gunluk yagsamda sik kullanilan érnekler
tercih edilmelidir.

c) Sozciiklerin Anlami

Okul soézlugunde sozcuklere iligkin anlamlar verilirken 6nem sirasi ve gunluk
yasamda karsilasiilma durumu gdzetilmelidir.

Okul soézlikleri hazirlanirken “hacim sorunu yizinden, madde baglarinin butin
anlamlari alinmayabilir. Bu sebeple, maddeler agiklanirken temel anlam mutlaka ilk
sirada verilmelidir. Diger anlamlarin secilmesi ve siralanmasinda, gerek gunlik
hayattaki sikhdi gerekse 6grencilerin derslerde karsilagsma ihtimali dikkate alinmalidir.
Bunlarla birlikte yabanci kokenli kelimelerin éncelikle Tirkge karsiligr verilmeli, sonra
tanim ya da agiklamasi yapilmali; Tlrkge kelimelerin ise 6ncelikle tanim ya da
aciklamasi yapilmali, sonra es ve zit anlamlari verilmelidir.” (Karadag, 2011, s. 204).

Es ve zit anlamli sbézcuklerin verilmesi, basvurulan sbézcluge dair anlamin kalici

olarak 6grenilmesini kolaylastirir.

d) Dil Bilgisi Kurallari

Okul sozluklerinde madde baslari belirlenirken sézcuklerin kdk, gévde ve birlesik
yaplilari dikkate alinmalidir.

“Ayni kdk ya da gbvdeden turemis sozciklerin ilkdgretim sdézliklerinde yer almasi
dgrencilerin sekil bilgisi farkindalgini artirarak sézcigin anlamini ¢ézmelerinde fayda
saglayacaktir. Ayni  kdkten tlreyen sozclikler alfabetik dizimde bir arada
bulunacagindan, yapim eklerinin sézcik turetme islevi &grenciler tarafindan
kavranabilir ve ayni eklere baska sdzcuklerde rastlayan 6gdrenci sézcugun anlamini
¢ozebilir’ (Karadag, 2011, s. 204).

Bu nedenle okul soézliklerinde ayni kokten gelen, farkli tur ve islevdeki s6zcuklere
yer verilmeli, hatta bu sodzcUkler belirlenirken ders kitaplarinda gecen soézcuklerden
yararlaniimaldir.
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2.1.8. Yeni Teknolojiler ve Degisen Sozliikler

Dil 6gretiminde, “1980’lerden itibaren bilgisayar ve iletisim teknolojilerinin etkin bir
sekilde kullanildigi gortilmektedir. ilk defa ses kayit cihazlarinin kullaniimasiyla baslayan
bu sureg, fonograf, radyo ve televizyon araclarinin sinif ortamina tasinmasiyla devam
etmistir” (Chinnery, 2006'den akt. Celik, 2012, s. 67). Teknolojideki akil almaz hizdaki
degisimle beraber bilgisayarlar ve sonrasinda internetin kullanimi ile yeni 6grenme ve
ogretim ortamlari ortaya c¢ikmigtir. Bilgisayar ve internet araciliiyla 6grenmeye imkan
sunan kaynaklar okul icinde ve disinda bu sirecin devam ettiriimesine de olanak
saglamistir. Elektronik araclarla dijitallestiriimis (sayisallastiriimig) ortamlarda insanlara
yazili, cizili metinlerle, isitsel ve gorsel dokimanlarla, kategorik arama motorlariyla, ana
dili ve yabanci dil s6zllkleri ile birlikte insanlarin basili ve yuz yize 6grenme aligkanliklari
degisime ugramigtir. Teknolojik gelismelerden etkilenen ve yenilenen alanlardan biri de
sozluklerdir.

“Genelde kitap halinde bulunan sézlikler, son zamanlarda veri isleme ve saklama
teknolojilerinin gelismesiyle basili bicimlerinden farkli halde kullanima sunulmustur.
Yogdun disk (CD), tasinabilir bellek gibi araclara yiklenerek bunlari okuyabilecek
bilgisayar, tablet gibi cihazlarla kullanilabilir bicime dénustirilmustir. Ayrica, genel ag
(internet) araciligiyla ulasilabilecek elektronik soézlukler ile basili sdzliklerin elektronik
surdmleri de kullanima sunulmus, bu sézliklerin cep telefonlarina indirilerek onlardan
yararlanilmasi mumkun hale getirilmistir’ (Gékdayi, 2016, s. 194).

Elektronik soézlikler teknolojik gelismelere baglh olarak her gegen gln
yenilenmektedir. GUnumuzde basili sdzliklerle beraber bilgisayar ve internet tabanli
birgok farkl 6zelligi olan elektronik sézlukler kullaniimaya baglanmigtir.

Elektronik soézlikler “dnceleri hesap makinesi gibi aygitlar bicimindeyken, sonralari
bilgisayarlara yUklenerek kullanilabilen programlar, ardindan da internette bir adresten
ulagilabilen ag sayfasi bicimine ddénusmustir. Bilgi ve iletisim teknolojisindeki
gelismeler sonucunda, tagimasi zor, hacimli ve ¢ok ciltli sézlukler artik ktigticik hafiza
kartlarina sigdirilabilmekte veya genel aga erisilebildigi siirece bir ag sayfasindan
hemen ulasilabilmektedir. Teknolojik yeniliklere bagh olarak veri isleme ve saklama
yontemlerinin gelismesi, sozliklerin kullanimini  oldugu gibi hazirlanmasini da
etkilemistir. Sozluklerin olusturulma surecinde veri toplama, bu veriyi siniflandirma,
isleme ve so6zligu kullanima sunma, onceki yontemlere gore daha ¢abuk ve kolay
gerceklestirilebilir bir 6zellige kavusmustur. Ayrica basili kitapla ilgili maliyet ve sayfa
sinirhliklari  elektronik ortamda asiimis, binlerce sayfaya ve ylzlerce cilde
sigdirilabilecek veriyi sayfa sinirlamasi olmaksizin ve daha az maliyetle kullanicilarin
hizmetine sunmak mimkin hale gelmistir” (Gokdayi, 2016, s. 194).

Bu bakimdan elektronik s6ézlikler hem kullanicilarina hem de sézlik hazirlayanlara
birgok kolaylik sunmaktadir.
Elektronik araclar arasinda bilgisayar ve onun tamamlayicisi olan internet

glnimuzde 6zel bir yere sahiptir. Bugln gunlik yasamin her aninda isyerinde, evde,
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resmi ve Ozel kurumlarda hatta okullarda o6gretim surecinde bilgisayar ve internet
olmaksizin bircok temel islemin yapilamayacagdi acik bir gercektir. Bilgi ve iletigsim
teknolojisi olarak da tanimlayabilecegimiz bu araglarla bilgiye ulasma, Gretme, paylasma,
dizenleme ve aktarma; eglenme ve sanatsal etkinlikler ile sosyal paylasimlar kolayca
gerceklestirilebilmektedir. Bilgisayar teknolojisi ve internet ortaminda insanlar bir bilgiye
kolayca erisebilmekte, basvurusunu kolaylikla yapabilmekte, film izleyip sarki
dinleyebilmekte, diger sanat urlnlerini gorebilmekte ve dil becerilerini geligtirmek amaciyla
dijitallesmis kitaplari, dergileri okuyabilmektedir. TUm bunlarla birlikte gerek ana dilinde
gerekse yabanci bir dilde ihtiyag duydugu bir sdézctugun anlamini da bilgisayar Uzerinde
programlanmis bir sozlukten veyahut internet sitesi Uzerinde tasarlanmis bir baska
sozlukten hizli ve rahat bigimde dgrenebilmektedir. Hatta bu ortamlarda kullanici sadece
sdzcugun anlamini 6grenmekle kalmamakta, es ve zit anlamlisini, kullanimina yonelik
ornekleri, yabanci dillerdeki karsiliklarini da gorebilmekte ve ayrica etkilesimli olarak
sozluge yorum, Oneri ve gorlus de sunabilmektedir. Bu sekilde, basili s6zlik tasima ve
so6zlik sayfalari arasinda arama icgin caba sarf etmeyerek ciddi kolayliklara da sahip
olmaktadir.

Gunumuzde akilli telefonlarin ve diger mobil cihazlarin yaygin bicimde kullanimi
elektronik ortamlardaki sézlik kullanimina da yeni bir gehre kazandirmigtir. Mobil cihazlar
Uzerinden internet baglantili veya baglantisiz bicimde erigilebilen s6zlik uygulamalari ile
kullanicilar gundn her saatinde ve her yerde anlamini bilmedikleri veya karistirdiklar
sdzcukleri arastirabilmektedir.

So6zcuk hazinesi, insanin iletisimdeki bagarisinin dnemli belirleyicilerindendir. Etkili
ve dogru bigcimde dinleme ve okumada, tam ve dogru bigcimde disincesini s6zlG ve yazili
anlatmada soOzcuklerin anlamini  bilmek hayati deger tasir. Sozcik hazinesinin
geligtiriimesi ve bunun icin okul déneminde iyi bir sézcik 6gretimi slrecinin yasanmasi
gerekmektedir. Bilgisayar ve internet teknolojisinin gunlik hayattaki etkisi ve kullanima
yonelik sagladigi ustunlikler ogretim surecinde de dikkate alinmalidir. Bu baglamda,
Turkge sozcuk Ogretimi surecinde bilgisayar ve internet sozluklerinden yararlaniimasi
yerinde olacaktir.

Sozlukler, sdzclklerin anlamini 6grenmek icin kullanilan bir bagvuru kaynagi ve her
daim kullaniimasi gereken bir bas ucu kitabidir. Bu nedenle sdzliklerin ¢agin kosullarina
ve (6grenciler ve yetigkin) kullanicilarin 6grenme gereksinimlerine uygun olarak
yenilenmesi de dogal bir durumdur. Dolayisiyla gerek ginlik yasamda kullanilan genel
sozluklerin gerekse okul doneminde kullanilan okul so6zluklerinin bilgisayar ve internet

ortaminda kullanilabilecek bicimlerinin hazirlanmasi, bdylece dijital ortamin sundugu
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gorsel, igitsel, goklu ortam 6zelliklerinden yararlanarak daha etkili bir s6zluk olugturmaya
calisiimalidir.

“Yeni iletisim teknolojileri ve internet, yasama dair tim alanlara niifuz ederek, kavram
ve degerlerin degisimine aracilik etmektedir. Bu noktada geleneksel s6zlik anlayisinin
da yeni iletisim teknolojileri ile uyumlasarak degisime ayak uydurdugu ve sanal
ortamda mevcudiyetini ilan ederek e-s6zlik anlayisina donlstigl gorilebilmektedir”
(Yildirrm ve Baser, 2016, s. 189).

Elektronik sozlikler, oncelikle bir terim olarak kelimelerin kullanimi, anlami ve
yazimi hakkinda bilgi veren elektronik bir ortamda depolanan bir referans materyali (Nesi
ve Uk, 2000) olarak tanimlanabilmektedir. Bunun yaninda elektronik s6zlik, aranan
bilgilere aninda erisim ile acik ve dogrudan bir donus yolu saglayan elektronik bir yardim
(Aust, Kelley ve Roby, 1993'ten akt. Dagtas, 2014, s. 543) araci olarak da tarif

edilebilmektedir.

Bilgi ve iletisim teknolojilerinin yonlendirdigi bilisim ¢aginda elektronik soézlukler,
bilgisayar ve bilgisayar 6zelli§i gosteren diger cihazlar tGzerinden, internet erisimli ya da
erisimsiz bicimde sdzcuk ve s6zcik gruplarinin anlamlarini alfabetik bir dizende sunan,
ornek kullanimlarini veren dijital ortamlar olarak tanimlanabilir. Elektronik sdézlUklerin
olusturulduklari ve sunulduklari ortam ve kaynaklara bagli olarak cesitli Ustun ve sinirh
yanlari bulunmaktadir:

Elektronik sozluklerin Gstin yanlarini;

ayrint/l arama yapma

aramalar arasinda iligkiler kurabilme

basili sézliiklere gbre daha fazla bilgi icerme

maddebaslarm: alfabetik ve tercihe bagl gesitli diizenlerde sunulabilme

yer sorunu ve sbézclik siniri bulunmama seklinde siralamak mimkundur.

Elektronik sdzllklerde surekli olmayan ancak yer yer karsilasilabilen hazirlayici ve
kullanicilardan kaynaklanan birtakim sinirliliklar da bulunmaktadir:

Bilgiler arasinda uyumsuzluk

tanim ve agiklama yerine sadece es anlam verme

sistematik olmayan bagliklandirma

basili sézliigin aynen aktariimasi ile eksikliklerin dijital ortama taginmasi

ekran ve klavyeden kaynakli sorunlar

kaynak belirsizligi gibi engeller e-sozliklerin faydasini ve kullanimini
sinirlandirmaktadir (Aydin, 2017: Celik, 2012).

Elektronik araglar Uzerinden ulasilabilen sézllkleri bilgisayar destekli, internet ve

mobil sézlikler seklinde siniflandirmak mimkdnduir:
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2.1.8.1. Bilgisayar Destekli Sozliikler

Elektronik sdzllkler, basili bir sézligin dijital ortama aktarilarak bilgisayar
ekranindan okunabilmesi veya sdzlik igeriginin bir yazihm aracihidiyla bilgisayar tUzerinde
kullaniimasi ile olusturulabilir. Bilgisayarlar basili bir s6zIigun elektronik halini veya dijital
ortamda olusturulmus bir sézlik yazilimini kullanicilarin hizmetine sunabilir. Bu sekilde
bilgisayarlarin destekledigi soézlikler, bugin elektronik sézlik denilince akla gelen ilk
drneklerdir. Burada yabanci dil olarak ingilizce ©drenmek amaciyla Redhouse
S6zIGgidnin bilgisayara aktarilmis hali ve Tiirkge Soézliik'in yogun diske kaydedilerek
bilgisayarlar Gzerinden okunabilen hali 6érnek olarak gosterilebilir. Arastirmada ise ders
kitabindan hareketle hazirlanmis bir sézcik havuzu bilgisayar Uzerinde gelistirilmis
Elektronik Gorsel Sézliik adli yaziima aktariimis ve bilgisayar Uzerinden kullanima

sunulmustur.

2.1.8.2. Internet Sozliikleri

Elektronik sozlikler, internet (genel ag) siteleri Uzerinden c¢evrimici ulagilabilir
bicimde de olusturulabilmektedir. internetteki sozliik siteleri, kullanim amacina bagh olarak
sozlik icerigini site lizerinden erisime agmaktadir. internet sdzliikleri s6z yerindeyse
internet Uzerinde faaliyet gosteren ve sézcuk ya da deyimleri alfabetik bir duzenle sunan,
arama motoru ile kolayca arama yapilabilen siteler olarak tanimlanabilmektedir. Bu tir
sozllkler gorsel, isitsel ogeler ve diger internet kaynaklarina erisim icin baglantilar
barindirmakla birlikte hazirlayicilari ve kullanicilari tarafindan gelistiriimeye de imkan tanir.

Bu tlr internet sézluklerine su drnekler verilebilir:

URL-1 http://www.tdk.gov.tr/index.php?option=com_gts&view=gts
URL-2 http://www.seslisozluk.com/

URL-3 http://www.osmanlicaturkce.com/

URL-4 http://tureng.com/tr/turkce-ingilizce

URL-5 http://www.freetranslation.com/

URL-6 http://www.worldlanguage.com/

URL-7 http://www.langtolang.com/

GulnUmuzde internet Uzerinden sadece birka¢g tuslama ile bircok sdzlige
ulasilabilmektedir. internet sézliiklerinden bahsedilirken internet (zerinden erisilen
sozliklerin hazirlayicilarina da deginmek yerinde olacaktir. internet (zerinde cesitli
kurumlarca ve bilimsel heyetlerce olusturulan sézllklerin yaninda 6zel girisimlerle bilimsel

niteligi olmayan érneklere rastlamak da mimkundur. Nitekim Turk Dil Kurumu son yillarda
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bazi onemli caligmalar sayisal ortama aktararak yogun disk ve internet araciligiyla
arastiricilarin kullanimina sunmaktadir. Bu ¢alismalarin énemli bir bélimund de sézltkler
Uzerine yapilan calismalar olusturmaktadir. Bilimsel verilerle hazirlanan bu sézllkler,
elektronik ortamda erisim kolayligi dolayisiyla ¢ok kigi tarafindan kullaniimakta dilin
kelimelerinin dolayisiyla dilin dogru kullanimina katki saglamaktadir” (ilhan, 2009, s. 546).
Cevrimici internet teknolgjisi ile olusturulan sézlikler ve diger e-kaynaklar basili olanlara
kiyasla diger kaynaklara baglanma, ses, video klip ve goérsel dgeler agisindan blyuk bir
zenginlik saglamaktadir (Keskin ve Saykili, 2017). Bu durum internet sézliklerinin basili

kaynaklara oranla daha ¢ok tercih edilmesini de saglamaktadir.

2.1.8.3. Mobil Sozliukler

Cep telefonu ve tablet bilgisayar gibi mobil teknolojilerinin kullanimi her gegen gin
artmaktadir. Bu artis mobil cihazlarin sesli ve goruntuli gérisme, mesajlasma, video ve
film gibi gorsel-isitsel materyalleri izleme islevlerinin diginda 6zelliklerle donatiimasini da
beraberinde getirmektedir. Ozellikle akilli cep telefonu kullaniminin hizla artmasi ve bu
cihazlarin bilgisayar 6zelligi ile internete baglanmasi insanoglunun bilgi edinme ve iletisim
aliskanliklarinda c¢igir agcmistir. “Bugin mobil cihazlarda en sik kullanilan &zellikler
arasinda mesajlasma ve uygulama kullaniminin hemen ardindan internete erisebilme
Ozelligi gelmektedir. Bu durum, dil 6dretiminde kullanilan ¢evrimici 6grenme ortamlarina
erisimde mobil araclari 6ne c¢ikarmaktadir” (Celik, 2012, s. 9). Dil 6gretiminde basili
materyallerle (ders kitabi, s6zlik, ansiklopedi gibi) birlikte bugin bilgisayar destekli
materyaller (slayt, video, oyun, animasyon, internet kaynaklari gibi) de kullaniimaktadir.
Teknolojinin 6gretim ortamlarinda kullanimi bugin artik mobil cihazlarin kullanimi ile
surmektedir. Nitekim taginabilirlik, zengin igerik ve ilgi ¢ekicilik gibi Ustunluklerinden dolayi
ulkemizde etkilesimli tahtalarla birlikte tablet bilgisayarlar Gzerinden 6gretim faaliyetlerinin
takibinin yapilmaya baglanmasi bunun bir gostergesidir.

Gunumuzde ozellikle akilli cep telefonlarinin iletisim disinda internet Uzerinden
bilgiye erigme, eglenme ve sosyal medya paylagimlari i¢in sikga kullanimi bu araclarin
6grenme icin de ideal bir ortam oldugunun kanitidir. Akilli cep telefonu ve tabletlerin
ogrenme ve ogretim acisindan her yerden ulasilma, Ogrenci yasamina uyum,
istenildiginde bagvurma, geri bildirim alma ve zengin kaynak sunma gibi Ustunltklerinin
oldugu arastirmalarda ortaya konulmustur (Prensky, 2005; Seibu ve Biju, 2008). Bu
nedenle cep telefonu gibi mobil cihazlar Gzerinden de kullanicilarin bilgiye erismeleri, bu
cihazlar icin gesitli uygulamalar gelistiriimektedir.

“Tabletleri ve akilli telefonlari diger mobil teknolojilere goére farkh kilan, daha
fonksiyonel, kullanish ve kisiye 6zel olmasini saglayan en 6nemli 6zellik bu cihazlar
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icin geligtirilen mobil uygulamalardir. Tablet ve akill telefonlara e-magazalar
aracihgiyla birgok mobil uygulama indirilebilir. internet agi ve mobil teknolojilerin
gelismesi ile ortaya ¢lkan e-magaza veya diger ismiyle web magazalar, ginimuz
bilgisayar diinyasinda ticaretin ana temasi olan genis Kkitlelere gincel Urinleri
pazarlama eylemini Ustlenmektedir (Barwise vd., 2002; Tractinsky ve Lowengart,
2007’den akt. akt. Ugur ve Turan, 2015, s. 64). Mobil uygulamalarin gesitliligi, akill
telefonlarin kullanici gereksinimlerine gore 6zellik kazanabiliyor olmasi kullanicilarin
akill telefonlara yoénelimlerini ve mobil uygulamalardan beklentilerini arttirmistir.
Kullanicilarin ihtiyaglarina uygun milyonlarca mobil uygulama secgenegdi barindiran
mobil uygulama magdazalar akilli telefonlarin isletim sistemine goére gesitlenmekle
beraber marka ayrimi gézetmeksizin hizmet vermektedir” (Namli, 2010°dan akt. Ugur
ve Turan, 2015, s. 64).

Ayrica, mobil cihazlar Uzerinde bilgi edinme, haberlesme ve eglenme amagli
kullanilabilen yazilimlarin / uygulamalarin ayni zamanda bilgisayar Ozellikli (internet
erigimli ya da erisimsiz) araclar Uzerinden de kullanilabilmesi yayginhgini artirmaktadir.

Bahsedilen mobil cihaz yazilim / uygulamalari arasinda sézlikler de yer almaktadir.
Buglin o&zellikle yabanci dil 6gretimi icin yogun bigimde vyararlanilan mobil sézlik

uygulamalarina Oxford mobil sézluk uygulamalari 6rnek olarak goésterilebilir:

OXFORD

Oxford
LAW

Solutios

.
Pre-Int

Solutions 2nd OUP LawReader Solutions 2nd English File Solutions 2nd

edition... Book edition Upper-... Pronundiation edition Pre-...

Education [\ reoe=n 1 Education Education Education
o _543TL | v Ed1099TL | v 543TL | ~

OXFORD OXFORD

BOOKWORMS BOOKWORMS

Advanced :

AMERICAN

DICTIONARY
Oxford Advanced Oxford Picture Oxford
American... Prejudice: Oxfor... Dictionary.... Wordpower... and Imaginatio...
Reference Education Education Reference Education
Bazeom |~ Sl Bazsom |~ Basoom ||~ LU

OXFORD
BOOKWORMS

OXFORD
BOOKWORMS

OXFORD
BOOKWORMS

OXFORD
BOOKWORMS

OXFORD
BOOKWORMS

i NP

The Prisoner of Sherlock Holmes The Wizard of 0z:

Dracula: Oxford
Zenda: Oxford... and the Duke's... Oxford... Oxford... Bookworms...
Education Education Education Education Education
G0 b i B BE0 T SR RS

Oxford daha sonra Cambridge, Longman, Google’in mobil sézlikleri ile birlikte ¢ok
sayida mobil uygulamaya internet Uzerinden erisilebilmektedir. Bunlarla birlikte TDK
Tiirkge Sézliik (URL- 8, 9, 10) adi ile internet Uzerinden erigilen mobil bir uygulama ile de,
Glincel Tiirkge Soézliik, Atasézii ve Deyimler So6zligd, Terimler Sézligl gibi iceriklere
ulasilabilmektedir.
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2.1.9. Sozliik Kullanma Alhskanhgi

Okul ¢agindan itibaren ¢gocuga okudugunu ve dinledigini anlayabilmesi ve duygu ve
duguncelerini konusarak ve yazarak anlatirken sézclklerin dogru anlamda ve yerli yerinde
kullanilabilmesi igin yegane basvuru kaynaginin sozlik oldugu ogretilmelidir. Sozluk
kullanma becerisi, 6grenciye okul yasamindan sonra da yararlanabilecedi bir hayat boyu

6grenme aligkanligi olarak yerlesik halde kazandiriimalidir.

Sozlukler “birer basucu eseridir, temel eserdir. Bu anlamda ¢ok énemli kaynaklardir.
Hangi alanda cgalisilirsa galisilsin bir sekilde s6zlige muhakkak bagvurulmaktadir.
Egitim-6gretim hayatinda, bilimsel hayatta soézlik kullanmak &adeta zorunlu bir
ihtiyagtir. Ozelikle dil ve anlatim calismalarinda galisanin eli, ayagi gibidir sozliikler.
Bunun yani sira gunluk hayatta da siklkla soézliklere basvurulmaktadir ya da
basvurma ihtiyaci hissedilmektedir. Bu ihtiyaca badli olarak da sézllkler her zaman
talep edilen kaynak eserler durumundadir. S6zlik bir kiltir tasiyicisi da oldugu igin
ozellikle bunun farkinda olan milletler tarafindan cok etkili kullaniimistir. Bu beyanda
sozllkler bir kultirel emperyalizm araci olarak da kullaniimistir. Bu nedenle 6zellikle
bazi sézliklerin hazirlanmasinda 6zel kurullar olusturulmus ya da o dili ¢ok etkili
kullananlara bu yénde imkanlar sunulmus; bu, ayni zamanda, bir devlet politikasi
haline de getirilmistir’ (Dursunoglu, 2012, s. 256).

Sozluk kullanma becerisinin ilkogretim cadinda 6grencilere kazandiriimasi ve
aligkanhk haline getirilmesinde Turkce 6gretmenlerinin sorumlulugu ¢ok buyudktiur. Turkge
ogretmenleri ders iginde sézlige hangi durumlarda ve ne sekilde basvurulacagini érnek
kullanimlarla gostermeli, ayni zamanda nasil kullaniimasi gerektigine dair alistirma ve
tekrarlarla dgrencilerin bu kaynaklari etkili kullanmasini saglamalidir. Ogretmenlerin ders
icinde ve diginda 6rnek davraniglari ile s6zlik kullanimina yonelik yasantilar olusturmasi
ogrencilerin s6zlik kullanimlarinda tesvik kaynagi olacaktir. Zira aliskanliga donugsecek
bilgi ve beceriler icin 6grenciler dncelikle 6gretmeninde bu 6zelligi arayacaktir. Dolayisiyla
bir aliskanlik halinde 6drenciye kazandiriimasi gereken s6zcugun anlamini 6grenmek igin

sozluge basvurma oncelikle 6gretmenlerin de sahip olmasi gereken bir beceridir.

Sozcuk o6gretiminde zikredilen niteliklerinden dolay! sézlik kullanmaya dair temel
bilgilerin 6grenciye kazandirilmasi oncelik tasir.

Cunkl “s6zlik kullanmayi bilmeyen o&grenciler icin s6zlik kullanimi, metnin
anlasiimasi éniinde bir engeldir. Metinde karsilastigi her yeni kelime igin ¢ikarimda
bulunmadan hemen sb6zlige bakma egilimi, metinden uzaklasma ve metni
anlamamaya neden olmaktadir” (Koyama ve Takeuchi, 2004; Knight, 1994’ten akt.
Melanhoglu, 2013, s. 269).

Bunun igin ogretmenlerin so6zluk kullanimina dair becerileri 6grenciye gostererek
kavratmasi ve kendisinin de s6zlige bagvurarak 6rnek olmasi gereklidir.

Sozllklerin degeri, 6grenciye ve ihtiyaci olana sagladigi faydalarin bilinmesine
karsin sozllklerden yeterince yararlanilamamaktadir.

Cunkd, “ilk ve orta o©gretim sdrecinde &grencilerin sdzlikleri zorunlu basvuru
kaynaklari olarak gérmeleri bu tir kaynaklara karsi olumsuz tutumlarinda gelismesine
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neden olmaktadir. Bu nedenle soézliklerin 6grenciler tarafindan basvuru kaynagi
olmasi yaninda bir okuma kitabi gibi de algilanmasinin saglanmasi gerekmektedir.
Ogrencilerin sézlikleri kullanmamalari, bu konuda yetkinliklerini olusturamamalarina
neden olmaktadir’ (Erdem, 2017, s. 132).

Bundan dolay! égrencilere sozliklerin sadece ihtiya¢c duyuldugunda, 6édev yaparken
ve derste basvurulacak bir kaynak kitap olmadigi kavratiimalidir. Ogrencilere sézliikten
nasil yararlanilacagini somut adimlar ve beceriler halinde gdsteriimesi ve uygulamalarin
yapilmasi zorunludur. Bu noktada Haris ve Sipay’in sézllik kullanimina dair belirledikleri
beceriler yol gdsterici olabilir:

“1) Kelimelerin yerini bulma ile ilgili beceriler

a. Alfabetik siralamayi ve amacini anlama
b. Alfabetik siralamay! kullanma becerisi
Verilen harften dnce ve sonra gelen harfleri hizli bir sekilde belirlemek
Birinci, ikinci vb. harflere gore kelimeyi bulabilmek
Hedeflenen kelimeye en yakin sayfayi agabilmek
Sayfa baglarinda verilen kilavuz kelimeleri kullanabilmek
Soézluklerde harflere gore diizenlenmis parmak indekslerini kullanabilmek
c. Hecelenmesi tam olarak bilinemeyen bir kelimeyi bulabilmek
2) Kelimelerin telaffuz edilislerini belirleyebilme ile ilgili beceriler
a. So6zluk girislerini anlamak
b. Kisaltmalarin anlamlarini bilmek
c. Sozlukteki telaffuz kilavuzunu bulma, anlama ve kullanma
Verilen Heceleri
Seslendirme sekillerini
Ses degeri ile ilgili isaretleri
Vurgu igaretlerini anlama ve kullanma
d. Alternatif telaffuz sekillerini anlama
3) Kelimenin anlamini ve kullanilisini belirleyebilme ile ilgili beceriler
a. Kisaltmalari anlama
b. Anlami olusturmada, ctimlede kelimelerin kullanilisinin énemini anlama.
c. Tipik s6zltk tanimlarini yorumlayabilme
d. Kelimenin uygun anlamini sec¢ebilme
e. Uretilmis kelimelerin kéklerini belirleyebilme
f. Kelimenin kabul edilen gunluk, eski, argo ve kabul edilemeyen
kullanimlarini birbirinden ayirt etme
g. Kelimenin kaynagini belirleme” (akt. Akyol, 2005, s. 175-176).
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Soézliukler, sb6z yerindeyse bir kiltar haritasidir. Zira dil kdltdrin aynasi ve
koruyucusudur. Soézlliklerde dilin canli UrGnleri olan sdézciklerle kultdrin bir haritasini

cikarirlar.

“Sozlukler, bir dilin sézcik doékimind yaparken o dille yaratilan, o dille aktarilan
kultirin de bir tir haritasini verir. Soézlikleri dikkatli okuyan bir kimse, soézlukler
araciligiyla o cemiyetin kultarQ, sanati, yasama bi¢imi hakkinda da ortalama bir bilgiye
sahip olabilir. iletisimin tam ve dogru olarak gerceklesmesi igin, dilin yapitaslari
sayllabilecek olan sozclklerin anlam boyutlarinin iyi bilinmesi kadar, yerli yerinde
kullaniimasi da ¢gok ama g¢ok énemlidir. Dilin gicl, onun yapisini, anlatim imkanlarini
iyi bilmek ve yeni imkéanlar yaratmakla gergeklesir. Bunun yolu da yazarlar igin dil
ariinleri (bilgilendirici ve nazari Urunler) ortaya koymak, okurlar icin bu Grinleri
okumak, ayrica da hem yazar hem okur icin ¢esitli tirlerde sdzlikler karistirmaktan
gecer” (Cotuksoken, 2002, s. 181-184).

Ogrenci igin disunildiginde; sodzlikler égrenciye anlamini bilmedigini 6greterek
glven verir, zevkli bir ugrastir, kontrol ve karsilastirma imkani sunar, s6z varligini
zenginlestirir, kendi kendine o6gretir, 6grenmeye canlilik ve aktiflik katar (Budak, 2000;
Gogus, 1978). Bunlarin yaninda 6grencilerin kullanacagi soézlukler, sézcuk kokeni, dodru
yazim, dogru sesletim, sozcik siniflamasi, s6z dizimine bagl islevsel degismeler,
anlamsal ayrintilar ve farkhliklar, kullanim 6rnekleri ve baglamlar, es ve karsit anlamlar,
anlam katmanlari, iliskili gonderimler, stilistik bilgiler, anlamsal bilgiler ve ekler bakimindan
da bilgi verebilmektedir (Budak, 2000, s. 22).

So6zluk, 6grenmek ve bir konuda dogru ifadeyi sunabilmek igin gereklidir ve
kullanicisina birgok fayda saglar. S6zlik kullanmay: yerlesik bir aliskanlik halinde edinmis
olan birey okulda ve gunluk yasaminda gesitli agilardan kolayliklar yasar. S6zluk kullanma

aliskanhigini 6grencilere kazandirmanin gesitli gerekgeleri bulunmaktadir:

1) Ogrencilerin ve Tirk halkinin Tirkgeyi daha iyi 6grenmesi, ginlik hayatinda
dogru kullanmasina katkida bulunmak,

2) Ozellikle ilkdgretimin ilk yillarinda égrencilerin sozlik kullanmagi 6grenerek bir is
basarmis olmanin sevincini yagsamalarini saglamak; daha bagka isler basarabilecedi 6z
glvenini olusturmak,

3) Sozluk kullanma yeteneginin bilgi kazanmaga etkisini sezdirerek oOgrencileri
yardimci ders kitaplarini kullanmaga alistirmak ve 6zendirmek; yardimci kaynaklarin
yararina inandirmak,

4) Turkcenin 6grenilmesinde karsilasilan zorluklarin kolayca asilmasini saglamak;
dogru 6grenme ve ogrenilenlerin yerinde kullanimini saglamak,

5) Sozliklerin bas kismina temel ve pratik bilgilerin konulmasiyla her Turk ferdinin

Turkgeyle ilgili 6nemli bilgi ve kurallari 6grenmesini saglamak,
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6) Kelimelerin kullanimini bir yapi igcinde gdstermek icin verilen érnekler vasitasiyla
ogrencinin ve halkin siir, hikdye, roman... gibi turlerle Turk dilinin inceligini ve etkileyici
guzelligini tanimalarini saglamak,

7) Bilmedigi bir seyi nereden ve nasil 6grenecegini (kaynak eser kullanimini)
6grenen dgrencinin problem ¢dzme yetenegini gelistirmek. Karsilastiklari problemleri
¢ozebilecek anlayisa eristirmek (Budak, 2000, s. 19-21) icin temel egitimden baglamak
kosuluyla Turkce dersi basta olmak Gzere tim derslerde dgrencilerin sézlik kullanmaya
alistirlilmasina calisiimalidir.

Sozluk kullaniminin gerekliligi ve kullanim ilkeleri kavratilarak aliskanlik haline

getiriimesi Turkge derslerinde 6grenciye kazandirilacak énemli konulardandir.

“Bu nedenle ders digi sozlik kullaniminin tesvik edilmesi muahim bir meseledir.
Ogrencilerin sdzliige ulagimlarinin kolaylastiriimasi sézliiklere yonelik olumlu tutum
gelistirmelerine katki saglayabilir. Teknolojinin gelismesi ve hizla yayillmasiyla akilh
telefon ve tabletlerin dgrencilerin hayatinda genis bir yer tutmaktadir. Ogrencilerin
blylk bir kisminda tablet veya akilli cep telefonu bulunmaktadir. Bu ylizden derslerde
sadece matbu soézlik kullanma yerine o6grencilerin ilgilerini ¢ekecek bilgisayar
ortamindaki s6zluk uygulamalari kullanilabilir” (Can ve Deniz, 2016, s. 333).

Ogrencinin sdz varhgini zenginlestirmenin 6tesinde bilgiye ulagsma ve 6grenme
aligkanlhklarini da belirleyen bir beceri olan sézlik kullanmanin 6grencinin ilgi, ihtiyac ve
dizeyine uygun etkinliklerle Turkgce derslerinde kazandiriimasi mahim bir meseledir. Bu
baglamda, ginimuiz ¢ocuk ve genglerinin ilgi ve ihtiyaglarini etkileyen, aligkin olduklari
elektronik araclardan ve dijital ortamlardan da sbézcik o6gretiminde yararlaniimahdir.
So6zlik kullanmanin aliskanhiga doénustirilmesinde elektronik ve dijital sézllklerden

yararlanmanin bugun igin bir zorunluluk oldugu da g6z énunde tutulmalidir.



64

2.1.10. ilgili Aragtirmalar

SoOzcuk Ogretiminde soOzluk kullanimi  ve teknolojiden yararlanma ile ilgili
arastirmalarin  Ozellikleri ve konu alanina yonelik katkilari 6zetlenerek asagida

sunulmustur.

Taylor ve Chan’in (1994) universite 6grencilerinin elektronik sdzliklere iligkin
goriglerini tespit etmeyi amaglayan arastirmasinda, Hong Kong’da bir egitim enstitisinde
6grenim goéren 494 universite ogrencinin elektronik sdézliklerin kullanimi hakkindaki
gérigleri tarama modeli ile belirlenmigtir. Arastirma sonucunda &égrencilerin elektronik
sozluklerin eksiklik ve sinirhliklarini bilmekle birlikte taginabilirlik, hiz ve kullanim kolayligi,

hatta ses 6zelliginden dolayi bu araglari tercih ettigi tespit edilmistir.

Gocger (2009)in Turkge egitiminde 6grencilerin s6z varligini gelistirme etkinlikleri ve
sozluk kullanimlarina yonelik arastirmasinda, s6z varlidinin 6nemi, 6grencilere yeni
kelime kazandirilmasinda takip edilecek teknik ve 06gretim sirecinde vyararlanilacak
etkinlikler degerlendirilmistir. Bu dogrultuda arastirmada, Turkce dersi 6gretim programi
ve ders kitabi s6zclk 6gretimi acisindan irdelenmistir. Ayrica aragtirmada s6zIik kullanma
konusu Uzerinde durulmus, sozluklerin s6zcuk 6gretimindeki yeri ve etkili kullanimina dair

Oneriler sunulmustur.

Jian ve arkadaslar’nin (2009) arastirmasinda, 6grencileri sézciuk 6grenmek igin
elektronik s6zlik kullanmaya yonelten motivasyon kaynaklari belirlenmeye c¢alisiimistir.
Arastirma Universite 6grencileri Uzerinde yurutilmastir. Arastirma sonucunda, elektronik
mobil sozluklerin bilgiye hizli ulasma 6zelliginin temel motivasyon unsuru oldugu tespit

edilmistir.

Joseph, Watanabe, Shiung, Choi ve Robbins’in (2009) g¢alismasinda, yabanci dil
ogretiminde iTango ve iKnow adli medya iletisim yazilimlarinin sézcuk 6grenmeye katkisi
belirlenmeye c¢alisiimistir. Arastirma, 18-25 yas arasi 36 Japon o&grenci Uzerinde
yuratilmustir. Arastirma sonunda; seslendirme ve kisa test kullanan, égrencinin kendi
senaryosunu olusturmasina imkan veren iKnow yaziliminin sézcuk 6grenimi ve kalicilik
Uzerinde daha etkili oldugu sonucuna variimistir.

Kwon, Lim, Lee, Kim, Jung, Suh ve Nam’in (2010) ¢alismasinda, bilgisayar destekli
dil 6gretiminin yabanci dilde soézcik o6grenme becerilerine etkisi degerlendirilmigtir.
Arastirma kapsaminda zihinsel islem basamaklarina (giris, kodlama, tekrar gibi) gore
dizenlenmis bir yazihm kullaniimistir. Deneysel bir slire¢ iceren arastirmada, calisma
grubu 21 — 29 vyaslar arasindaki 52 lisans o6grencisinden olugturulmustur. Deney

grubunda bilgisayar destekli sézcik 6égretimi, kontrol gruplarinda ise geleneksel dgretim
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ve tekrar sayisi artiriimig sézcuk 6gretim yontemi kullaniimigtir. Uygulama Gg¢ gun sureyle
yapilmis ve katilimcilara ginde 40 sdzcik olmak Uzere toplam 120 sbzcik dgretilmigtir.
Uygulama bitiminden bir ve iki hafta sonra kalicilik testleri yapilmistir. Aragtirma sonunda,
bilgisayar destekli dil 6gretiminin sézcuklerin akilda kaliciigi Uzerinde daha etkili oldugu
sonucuna ulasgilmigtir.

Boz ve Demirtag'in (2011) Tuarkge ogretmenlerinin okul so6zlugu kullanma
konusundaki tutum ve davraniglarini tespit etmeye ydnelik arastirmasinda, Afyonkarahisar
ilinde goérev yapan 80 Turkgce oOgretmeni orneklem olarak alinmistir. Arastirmada
ogretmenlerin okul s6zlUgu kullanmaya yonelik tutum ve davranislari bir anket vasitasiyla
toplanmistir. Arastirma sonucunda, Turkgce ogretmenlerinin s6zlik kullanma konusunda

olumlu goruslere sahip oldugu ancak 6rnek davranislara sahip olmadiklari tespit edilmigtir.

Alhaysony’nin (2011) yabanci dil olarak ingilizce dgrenen kiz égrencilerin sdzlik
kullanma aligkanliklarini tespit etmeyi amaclayan arastirmasinda, Suudi Arabistan’da
Universite dizeyinde ingilizce dgrenen 132 kiz 6grenci drneklem olarak alinmistir.
Arastirmanin amacina bagh olarak sozlik kullanirken Suudi kiz 6grencilerin kullandigi
s0zIUk turleri, s6zluk kullanim sikligl ve sdzcuk bilgisi incelenmigtir. Arastirma sonucunda,
dgrencilerin ingilizce-Arapga iki dilli sézlikleri sik kullandigi, ayrica elektronik sdzliikleri
basili olanlara gére daha ¢ok kullandiklari tespit edilmistir. S6zlik kullanirken asil amacin

s6zcuklerin anlamina bakmak oldugu da gorulmastar.

Celik’in (2012) yabanci dil 6gretiminde mobil 6grenme ortamlarinin sézcuk 6grenimi
Uzerindeki etkisini ve Ogrenci goruslerini belirlemeyi amacglayan arastirmasinda, cep
telefonu ve karekod kullanilarak sunulan mobil ¢evrimici bir s6zlik yazilimi tasarlanmistir.
Arastirma, Gazi Universitesi Yabanci Diller Yiiksekokulunda ddrenim gdéren 50 6grenci
uzerinde yurutilmustur. Mobil sozluk yazilminin sozcuk o6gretimine yonelik etkisi ile
birlikte 6grenci goruslerini de tespit etmeyi amaclayan arastirmada karigik metot ilkelerine
gore hareket edilmigtir. Arastirma sonucunda; mobil s6zlUgun 6grenme materyali olarak
yabanci dil 6grenen hazirlik sinifi 6grencilerinin aktif sézcuk bilgi seviyelerini arttirmada
verimli ve etkili bicimde kullanilabilecegi tespit edilmistir. Mobil sozluk uygulamasi
sdzclklere ait farkl ydénleri bir arada sundugu igin égrenenler, sézcugin farkl ydnlerini
aramakla vakit kaybetmemisler ve sinif icindeki sézcuk 6drenmeye ayirdiklari sureg
kisalmistir. Ogrenci gorislerine gére, sozlige erisimde mobil araglarin kullaniimasi
6grenme hizinin artmasina ve ogretmene bagimli kalmadan istedikleri anda s6zcik

o6grenebilmelerine katki saglamistir.

Amirian ve Heshmatifar'in (2013) gercgeklestirdigi elektronik sézllklerin kalici kelime

o6grenme Uzerindeki etkisi ile ilgili arastirmasinda, lise dgrencilerinin elektronik s6zlik
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araciliglyla sb6zcik 6grenme duzeyleri incelenmigtir. Arastirma sonucunda, kelime
o6grenimi ve &grenilen kelimelerin akilda kalmasinda, elektronik sézllklerin basih
sozllklere nazaran daha faydali oldugu tespit edilmistir. Ayrica arastirmada, her iki s6zlUk
tarindn farkh fayda ve sinirliliklara sahip oldugu, tasarim &zelliklerinin sonucu oldugu
dusundlen farkh kullanim sekillerinin bulundugu, elektronik sézllklerin basili s6zlUklerden
daha hizli oldugu, eglence 6zelligine sahip olmanin bir elektronik sdzligu kullanmanin

temel etkeni oldugu ulasilan diger sonuclardandir.

Melanlioglu'nun (2013) ortaokul 6grencilerinin sozlik kullanma aliskanliklarini tespit
etmeye yonelik arastirmasinda, Kirikkale il merkezindeki bir ortaokulda 6grenim goren 32
dgrenci 6rneklem olarak alinmistir. Ogrencilerin sézlik kullanma aliskanliklarina iliskin
veriler gorisme formu vasitasiyla toplanmistir. Arastirma sonucunda, sinif seviyesine
bagli olarak 6grencilerin s6zlUk kullanma aliskanliklarinin da yikseldigi belirlenmistir.
Ayrica, ogrencilerin sézlugun niteliginden kaynaklanan birtakim problemler yasadigi bu

nedenle sozlukten istenilen dlzeyde yararlanamadiklari da ulasilan sonuglar arasindadir.

Elbir ve Yildiz'in (2013) Tlrkce 6gretiminde sézlik kullanimi ve sézlukgulik ile ilgili
arastirmasinda, so6zluk kavrami, tlrleri ve kullanimina dair 6nemli noktalar 6zetlenmis,
Tlrkge 6gretiminde kullanilan soézlikler gesitli yonlerden degerlendirilmistir. Arastirmada,
okul sozlukleri Uzerine yeterli calismanin yapiimadigi da vurgulanmistir. Bununla birlikte
okul sdzluklerinin sinif seviyesine ve 6gretim programina uygun olarak resimli ve gorsel

ogelerle hazirlanmasinin 6grencilerin bagvurma oranlarini artiracagina deginilmigtir.

Ozbay ve Melanlioglu'nun (2013) Tirkge 6grenen yabancilarin sézlik kullanma
becerilerini belirlemeyi amaglayan arastirmasinda, Gazi Universitesi TOMER’de 6grenim
gbren 114 yabanci uyruklu 6grenci 6rneklem olarak alinmistir. Arastirmada, yabanci
uyruklu 6grencilerin sézllk kullanma becerileri bir anket vasitasiyla toplanmistir. Arastirma
sonucunda, yabanci dgrencilerin ¢ogunlugunun bir sdézlige sahip oldugu, sézcuk
ogrenmek icin s6zluge basvurdugu tespit edilmigtir. Ayrica 6grencilerin 6nemli bir kisminin
Turkce soOzcukleri 6grenmek ve alistirma yapmak amaciyla sozlik defteri tuttugu ve

elektronik sozllklerden yararlandigi da ulagilan sonuglar arasindadir.

Dagtas’in (2014) ortaokul 7. sinif 6grencilerinin elektronik sdzlliklere yonelik
goriglerini tespit etmeyi amaclayan arastirmasinda, gérisme formu vasitasiyla Kocaeli
Kandira ilgesinde 6grenim goren 17 0Ogrencinin konu ile ilgili gorusleri belirlenmigtir.
Ulagilan gorus verileri Gzerinde icerik analizi teknidi uygulanmistir. Goérisme verileri
uzerinde vyapilan igerik analizi neticesinde goruglerin dort kategoride toplandigi
gorulmustur: Elektronik sézliiklerin avantajlari, elektronik sézliiklerin dezavantajlari, basili

sOzliiklerin avantajlari ve basili sézliiklerin  dezavantajlari. Arastirma sonucunda,
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ogrencilerin  bircogunun elektronik soézliklerin  kullaniminin = kolay, hizli ve kelime
potansiyelinin daha fazla oldugu; basili sézliklerin ise zaman alici, kelime potansiyelinin
daha az ve bu soézliklerde kelime aramanin zor oldugu goérisiine sahip oldugu ortaya

konulmustur.

Kang (2015) tarafindan yapilan yabanci dil olarak Turkge kelime dgretiminde egitim
teknolojilerini kullanmaya iligkin arastirmada, yabanci dil olarak Turkge kelime 6gretiminde
katki saglayabilecek ve uygulanabilecek teknolojik materyaller ve yéntemler tanitiimistir.
Bilgisayar, internet, etkilesimli ders CD’leri, elektronik soézlukler, projeksiyon-multimedya
gibi materyallerin kelime oOgretiminde bir ydntem olarak kullanimi aciklanmigtir.
Bilgisayarlarin egitim etkinliklerini ¢esitlendirdigi, etkili ve eglenceli 6grenmeyi sagladigi
ayrica diger teknolojilerin kullaniminda (internet, etkilesimli CD, projeksiyon, akilli tahta
vb.) etkin rol oynadidi icin kelime ogretiminde ¢cok onemli bir ara¢g ve yontem oldugu
vurgulanmistir. internetin ise ses, video ve oyun igeren siteler ile yabanci dil 6gretiminde
ve kelime ogretiminde etkisinin olduguna deginilmistir. Teknolojik gelismelerle birlikte
sozluklerinde dijital hale geldigi, elektronik sozllklerin istenilen dile geviri yapabilen birer
cihaz olarak tasarlandigi agiklanmistir. Ayrica elektronik sézliklerin CD’ler yardimiyla
bilgisayarlara yuklenebildigi gibi programlar ile bilgisayar, tablet ve cep telefonlar
araciligiyla da kullanilabildigi ifade edilmisti. Bunun yanin sira akilli tahtalar, akilh
telefonlar-tabletler gibi dokunarak 6grenmeyi saglayan materyaller de tanitilmigtir.
Arastirmada kelime 6gretimine yonelik aciklanan egitim teknolojileri igin somut drneklere

de yer verilmigtir.

Aslan ve Coskun (2016) tarafindan gercgeklestirilen yabancilara Tirkge 6gretiminde
oyun yazilimlari ile sézcuk 6gretimi adli arastirmada, s6zclk 6gretimine yoénelik oyun
yazilimlari ile ilgili kuramsal bilgiler derlenmis, 6érnek oyun yazilimlarinin cesitli agilardan
siniflandirmasi (s6zcik tlretme, sdzcuk eslestirme, sézclk tamamlama, bosluk doldurma
oyunlari) yapilmistir. Ayrica arastirmada, oyun yazilimlari ile sézcuk 6gretiminin yararlari
ve sinirhliklari Gzerinde de durulmustur. Diger taraftan oyunlari yazilimlarinin tirleri igin
birer érnek verilmistir. Bunlarla birlikte arastirmada, Marmara Universitesi Yabanci Diller
Yuksekokulunda 6grenim goéren farkh uyruklardan 40 Ogrenciye sozcuk o6gretimi igin
yurutulen etkinliklerle ilgili bir anket uygulanmistir. Anket sonuclarina gore yabanci
ogrencilerin sézcuk 6grenirken daha ¢ok ders kitabini daha sonra cep telefonu, internet,
televizyon, muzik dinleme ve bilgisayar programlarini kullandigi tespit edilmistir. Ulagilan
sonuglar, teknoloji ve ¢ok yonlU araglarin sézcik 6gretiminde kullaniminin daha etkili ve

verimli oldugunu gostermektedir.
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Kargiga'nin (2016) gorsel sozluk ve kelime agi ile ilgili aragtirmasinda, so6zluklerin
turleri, gorsel sozluklerin 6zellikleri ve kelime agi tekniginin gorsel sozluklerde kullaniminin
faydalari kuramsal agidan degerlendirilmistir. Arastirmada gorsel sézlUklerin elektronik
sozluklerle birlikte yayginlastigi, bu tur soézluklerin kavram aglar ile gorsellegtirildigi
vurgulanmistir. Bu dogrultuda arastirmada, Turkge icin de kavram aglari ile desteklenmis

elektronik gorsel sézliklerin gelistiriimesine dair 6nerilerde bulunulmustur.

Can ve Deniz'in (2016) ortadgretim ogrencilerinin s6zluk kullanmaya yonelik
tutumlarini  tespit etmeyi amaclayan arastirmasinda, Diyarbakir il merkezindeki
ortadgretim kurumlarinda o6grenim géren 404 Ogrenci 6rneklem olarak alinmigtir.
Arastirmada o6grencilerin sozlik kullanmaya yonelik tutumlari alanyazindan ulasiimis bir
Olcek vasitasiyla tespit edilmigtir. Arastirma sonucunda, 6grencilerin sézluk kullanmaya
yonelik tutumlarinin yiksek dizeyde oldugu goérulmustir. Ayrica sozlik kullanmaya
yonelik tutumlarinin cinsiyet, anne-baba egitim durumu, aile aylik gelir dizeyi ve ana dili
degiskenlerine gore istatistiksel olarak anlamli dizeyde farklilasmadigi; sinif dizeyine

gore istatistiksel olarak anlamhlik gosterdigi de ortaya konulmustur.

Keskin ve Saykili (2017) tarafindan gergeklestirilen ¢evrimi¢i video s6zlik
uygulamasinin tasarlanmasi ve kullanimina dair arastirmada, internet ve diger ¢okluortam
Ogeleri ile zenginlestiriimis s6zlik tasariminin ozellikleri ve sdzciuk 6gretimi agisindan
faydalari kuramsal bir bakis agisiyla sunulmustur. Arastirmada dijital sézlUklerin tarihi
gelisimi, tasarim Ozellikleri ve uzaktan 6grenme surecinde etkili bir 6gretim materyali
olmasi ile ilgili degerlendirmeler yer almaktadir. Ayrica sézlik olusturmaya yonelik tasarim
tabanli arastirmalar hakkinda agiklamalara da c¢alismada yer verilmistir. Arastirma
kapsaminda hazirlanan g¢evrimigi dijital video sézlik yurt disindaki Agikdgretim Fakiltesi
odrencilerine yonelik Sosyal Bilimler S6zIUgl hazirlama projesi kapsaminda
tasarlanmistir. S6zIUk ile kullanicilar edindikleri kavramsal ve kuramsal bilgiler sayesinde,
ogrenme ortamlarinda siklikla kargilagilmakta olan bir sorun olan ogrenci-ogretim elemani
iletisimindeki akademik jargon probleminin asgari diuzeye indirilmesini ve Ozellikle
Azerbaycan ve Balkanlarda konugulan farkl Tarkge sivelerinden kaynaklanabilecek yanlig
anlasiimalarin da 6nune gegilebilmesini hedeflemektedir. Akademik terimleri kapsayan

sozlikte maddelerin ingilizce karsiliklari ile Tirkge agiklamalarina da yer verilmistir.

Baskin (2017) tarafindan yapilan 5. sinif 6grencilerinin sézlik ihtiyaclar ve okul
sodzllklerinin degerlendiriimesine yodnelik arastirmada, okul sdzliklerinin dgrencilerin
ihtiyaclarina cevap verip vermedidi analiz edilmigtir. Bu amagla, Turkgce dersi 6gretim
programi ve 5. sinif 6grenci ¢alisma kitabindaki etkinliklerinden hareketle 6grencilerin

so6zllik ihtiyaglari dokiman analizi ile ortaya konulmustur. Tespit edilen ihtiyaglar
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listelenmis ve 6grencilerin kullanimina sunulan sdzluklerin bu ihtiyaclara cevap verebilirligi
belirlenmeye c¢alisiimistir. Arastirma sonucunda, 5. sinif 6grencilerinin alfabetik bigimde ve
es seslileri ayri maddeler halinde dizenleyen, kelimenin anlamini, tlrdnd, es ve zit
anlamlisini, birden ¢ok anlami varsa yan, mecaz ve terim anlamlarini, ¢cagristirdigi diger
kelimeleri ve 6rnek kullanimini gosteren bir s6zluge ihtiya¢c duyduklari géralmastur. Ancak
halihazirda onlarin kullanimina sunulan ortaokul sézliklerin ¢cogunun bu sézlliksel

unsurlari icermedigi belirlenmistir.

Kaplan ve Yildizin (2018) ortaokul 6grencilerinin elektronik sézlik kullanmaya
yonelik goruslerini belirlemeyi amaglayan arastirmasinda, 8. sinifta 6grenim goéren 35
dgrenciden yari yapilandiriimis gériisme formu ile veriler toplanmistir. icerik analizine tabi
tutulan gérisme formu verilerinden hareketle, ortaokul 6grencilerinin elektronik soézlik
kullanimini basili s6zlik kullanimina gore hizli ve kullanish buldugu; ayrica elektronik
sozllklerin daha ¢ok kelimeye sahip oldugunu disindukleri tespit edilmistir. Diger taraftan
basili sozlukleri ucuz, pratik ve kolay tasinma gibi 6zelliklerinden dolayl elektronik
sozluklere tercih eden katilimcilarin da bulundugu gorulmustir. Elektronik sozIGgu
kullanmak bir yana ismini bile duymamis olan &grencilerin varliginin tespiti ise

arastirmanin dikkat ceken sonuglari arasindadir.

2. 2. Literatiir Taramasinin Sonucu

letisim siirecinde anlama ve anlatma becerilerinin etkili kullaniminda, séz varliginin
zenginligi birgok Ustlinligl beraberinde getirmektedir.

Bu nedenle “ilkégretimin ilk yilindan itibaren baslayarak amagli ve sistemli s6zcik
Ogretimi calismalari yapiimali ve 6grencilerin s6zcik dagarciklari zenginlestiriimeye
calisiimahdir. Ogretmenlerin dzellikle zaman ayirarak gergeklestirdigi sdzciik 6gretme
calismalariyla 6grenciler sadece o etkinliklerle islenen sozcikleri dagdarciklarina
katmakla kalmamakta ayni zamanda sbézcik O6grenmenin, anlam kurma, zihin ve
distnce gelisimi, dagarciga yeni katilan sdzcukleri s6zli ve yazili olarak kullanmanin
Onemini de kavramakta, i¢sellestirmektedir” (Géger, 2009, s. 1029).

Nitekim ogrencilerin  6grendikleri so6zcukleri dogru bicimde kavramlarinda,
icsellestirmelerinde ve dogru kullanabilmelerinde so6zlik kullanma aligkanliginin
kazandiriimasi  gereklidir.  S6zlik  kullanma alisgkanhigi ilkégretim  déneminde
kazandiriimasi gereken bir aligkanlik olmakla birlikte dil 6gretiminde s6zcuk o6gretirken
kullanilacak etkin bir yéntem olarak da literattirde kabul edilmektedir. S6zIUk kullaniminin
aliskanlik halinde kazandirilabilmesi i¢in ddrencinin bagvuracagi soézliklerin belirlenmis
ilkelere gore hazirlanmasinin gerektigi ilgili arastirmalarda vurgulanmaktadir. Sézclk
ogretiminde basvurulacak sézlikler, malzemenin kaynagina baghlik, dil bilgisi kurallarina,

amaca uygunluk, anlam ve tanimlarin dogrulugu ve madde baslarinin dizenlenmesi gibi
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ilkeler acisindan vyeterli olmali, ayrica hedef kitlenin gereksinimlerini karsilayabilecek
Ozellikleri tagimalidir.

Okul icinde ve diginda sdzlik énemli bir bagvuru kayna@idir. insanoglunun
kullandig1 diger basili kaynaklar gibi s6zlukler de ginumuzde elektronik cihazlar tzerinden
erigilebilir hale gelmistir.

Bilgisayar ve internet teknolojisindeki gelismeler, bu teknolojilerin bir 6gretim
materyali olarak da kullanimi ile birlikte sézllikler de dedisim yasamistir. Bugln bilgisayar
ortaminda, internet sitelerinde ve cep telefonlari Uzerinde basvurulabilen elektronik
sozlukler yaygin kullanima sahiptir. Elektronik soézlUkler ayrintili arama yapma, iligkili
aramalar yapma, daha fazla bilgi sunma, alfabetik madde diizeninin disinda da listeler
sunma gibi kullanim GstunlUkleri ile birlikte hiz ve kolay erisimi kullanicilarina sunmaktadir.
Yapilan arastirmalar elektronik soézlUklerin hizli ve kolay erisim imka&ni sunmasinin tercih
edilmelerinde etkili olduguna isaret etmektedir.

Yasanan degdisim elektronik sozlUklerin s6zclk o6gretimi surecinde de eglenceli ve
verimli bir ara¢ olarak kullanimini beraberinde getirmistir. Bu dogal sUre¢ ana dili ve
yabanci dil olarak Turkge sozcik oOgretiminde elektronik so6zluk kullanimina dair
uygulamalarin yapiimasi sonucunu dogurmaktadir. Zira ilgili arastirma sonuclari ile birlikte
yapilan ulaslararasi o6lcimler (PISA gibi) de &grencilerimizin aktif sdézcik hazinesi
bakimindan dunya ulkelerine ait ortalamalarin altinda oldugunu ve yeni 6gretim yollarinin
denenmesi gerektigini gostermektedir. Dolayisiyla sézcuk Ogretiminde 6grenci
gereksinimlerine, ilgi ve isteklerine cevap verebilecek, birden ¢ok duyuya hitap edebilecek,
dijital ortamda kullanilabilecek materyallerin, 6zel olarak da sdzliklerin, ise kosulmasi
yerinde olacaktir. Ancak ilgili literatlr incelendiginde, Turkge sdzcik ogretimine yodnelik
gorsellerle desteklenmis elektronik bir sézlUk gelistirmeye ve 6grenme Uzerindeki etkilerini
tespit etmeye dair arastirmalarin henliz yapilmadigi gérilmektedir.

Bahsedilen gerekgelerle gunluk yasamda kullanilan genel sozlikler ve okul
doneminde kullanilan okul sozluklerinin bilgisayar ve internet ortaminda kullanilabilecek
gorsel, igitsel ve c¢oklu ortam kaynaklari bakimindan zengin bigimlerinin hazirlanmasi
onem kazanmaktadir. Fakat konuyla ilgili literatur tarandiginda, Turkge s6zcuk ogretimine
yonelik gorsel ve isitsel oOgelerle zenginlestiriimis, elektronik ortamda hazirlanmig

sozluklerin ve elektronik sozllkleri konu alan arastirmalarin sinirli oldugu gorulmustur.



3. YONTEM

Bu boélimde arastirmanin modeli, galisma grubu, katihmcilar, yararlanilan veri
toplama araglari, deneysel islemin uygulanmasi, nitel verilerin toplanmasi, ulasilan
verilerin ¢ézUmlenmesi, arastirma kapsaminda tasarlanan elektronik goérsel soézlik

yaziiminin gelistiriimesi ile ilgili bilgiler verilmigtir.

3.1. Arastirma Modeli

Arastirmada, ortaokul 5. sinif &grencilerine yobnelik e-GS’nin  gelistiriimesi
amaglanmaktadir. Bununla birlikte gelistirilen s6zligin sézclik o6gretimindeki basariya
etkisinin ve sozluk ile ilgili kullanici goruslerinin tespit edilmesi hedeflenmektedir. Bu
amaca ulasmak icin, genellikle bir Grtin, hizmet ya da sistemin gelistiriimesi icin kullanilan
ve ilke, kuram ya da egitim uygulamasi seklinde Urin ortaya koymaya firsat taniyan
tasarim tabanl arastirma (TTA) yontemi temel alinmistir.

Tasarim arastirmalari, deneysel ve teori temelli tasarimlarin entegrasyonu olarak
gorilebilir. Bu arastirmalarda teorik bilginin uygulama ortaminda nasil kullaniimasi
gerektigi belirlenmektedir. Ayrica tasarim — uygulama - gelistirme ve degerlendirme
asamalarinin yer aldig1 ve surecin ayrintili raporlastirildigi ¢alismalardir. Bu grupta yer
alan arastirmalar tasarimina, ¢alisma esnasindaki veri toplama ve dizeltme sayisina gore
farklilik gOsterebilmektedir. Ayrica ortaya ¢ikan urinudn niteligine (ilke, kuram, egitim
uygulamasi vb.) ve raporlastirma slrecine gére de degisiklik gbsteren tasarim odakl
arastirma yontemlerinden bazilari asagidaki gibidir (Cobb, Confrey, DiSessa, Lehrer ve
Schauble, 2003; Wang ve Hannafin, 2005 akt. Kuzu ve dig., 2011, s. 23):

Tasarim Tabanli Aragtirma

Tasarim Deneyleri

Tasarim Aragtirmasi

Gelistirme Aragtirmasi

Gelisimsel Arastirma

Bicimlendirici Arastirma

Tasarim tabanli arastirma tarafindan “analiz, tasarim, gelistirme ve uygulama
sureglerinin, arastirmacilarin katihimcilar ile igbirligi iginde ve gergcek uygulama
ortaminda ardisik ve slrekli olarak uygulandigdi, baglama duyarl tasarim ilkelerinin ve
kuramlarinin gelistiriimesine yonelik egitim uygulamalarini iyilestirme amaciyla yapilan
sistematik ve esnek bir arastirma yontemi” (Wang ve Hannafin, 2005) seklinde
tanimlanmistir.
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TTA yontemi diger yontemlerden; tasarim - analiz - yeniden tasarim asamalarinin
dinamik bir sure¢ icermesi (Kuzu ve dig., 2011; Herrington ve dig., 2007) ve katihmcilarla
arastirmacilarin sirecin butinidnde etkilesim icinde olmasi ydnidyle farklilasmaktadir.
Bunun yani sira TTA’larda tasarimin geligtirildigi ortam ve katilimcilar Gzerinde uzun sure
caligilarak  sure¢ icinde gergeklestirlen tim  duzenlemeler ayrintih  olarak
raporlastiriimaktadir (Reeves, 2000).

Tasarim tabanl arastirma yonteminin en 6nemli hedefi egitim ortamlar ile gercek
dunyada karsilasilan karmasik problemler arasinda daha kuvvetli baglantilarin olugsmasini
saglamaktir (Amiel ve Reeves, 2008; Sari ve Lim, 2012). Tasarim arastirmalari amaca
bagli olarak; bir Grlin, ortam veya sistemin tasarlandigi, igerisinde gelistirme sirecinin yer
aldigi ve sonug olarak bir ilke, kuram veya egitim uygulamasinin gelistirildigi calismalardir
(Barab ve Squire, 2004; Herrington, Mckenney, Reeves ve Oliver, 2007).

Teorik tasarimi pratije aktararak test eden TTA’larin alanyazindan hareketle genel
Ozellikleri asagida 6zetlenmistir (Cakir, 2013; Wang ve Hannafin, 2005):

v" TTA hem teorik hem de pratik bir alt yapiya sahiptir. Teori ile pratigi
birbirinden ayirarak teorinin pratige aktarimini saglar. Uygulamaya katkisini
olabilecek tasarimlar Gzerine odaklanir.

v' TTA belirli bir teoriye dayanan tasarimin uygulama ortamindaki durumu
degerlendirilir. Sadece basariya ya da basarisizliga degil, 6grenme ortamina olan
katkilara da odaklanir.

v' TTA statik degil dinamik bir tasarim sirecidir. Tasarim, degerlendirme ve
tekrar tasarim-dizeltme/gelistirme sureci i¢ icedir. Ayrica arastirmaci surekli
surecin icinde katimcilarla birlikte uygulamada aktif rol alir.

v" TTA arastirmacilara tasarim slirecinde esneklik sunar. Bu ozellik,
tasarim Uzerinde dogal ortamda arastirmaci tarafindan ihtiya¢ duyulan
dizenlemelerin yapilabilmesini saglar.

v TTA'da arastirma sonuglari ile tasarim sireci bitlunlik arz eder. Bu

nedenle tasarim surecine iligkin tum degisiklik ve ayrintilar raporlastirihir.

TTA elektronik 6grenme materyallerinin hazirlanmasi igin de uygun bir aragtirma
yontemidir (Anderson ve Shattuck, 2012; Lagemann ve Shulman, 1999; Levin ve
O’Donnell, 1999; Reeves, 2000; Wang ve Hannafin, 2005).

Levin ve O’Donnell’a (1999) gbre 63drenme-O6gretme ortamlarinin gelistiriimesi ile
ilgili arastirmalarin ¢codgu yaygin olarak ikna edici deneysel kanit Uretmekte yetersiz
kalmakta ve bu durum glven kaybina sebep olmaktadir. Egitim arastirmalarindaki given

kaybinin temelinde arastirmalarin gergcek yasamdan uzaklasmasinin oldugu kabul
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edilmektedir (Lagemann ve Shulman, 1999). Tasarim tabanl arastirma yontemi deneysel
arastirmalardaki bu eksikligi giderebilecek yonler ile egitim arastirmalarindaki guven
kaybinin ortadan kaldiriimasina katkida bulunabilecektir (akt. Kuzu ve dig. 2011, s. 24).
TTA’daki arastirma sirecinin kontrol altinda tutulmasi, uygulama surecinde ihtiyacglar ve
gercek yasam uygulamalari dogrultusunda degisikliklere gidilebilmesi ve sonuca
ulasildiginda tekrar tasarim yapilarak slrecin yenilenebilmesi egitim arastirmalarinda
yasanan problemleri gidermede glgli yanlar olarak goérulebilir. Diger taraftan, 6grenme
surecine dair dlgimlerdeki salt basariya odakli yaklasimin otesine gecilerek ortamdaki
tim paydaslarin (arastirmaci-katiimci) strece etki etmeleri (goéris, algi, tutum vb.) de
elektronik 6grenme materyalleri / ortamlarinin gelistiriimesinde bu yéntemin tercih
edilebilirligini artirmaktadir. Tasarim tabanli arastirmalarda; Urin tasarimi, gelistirme /
iyilestirme ve degerlendirme ile model gelistirme ve degerlendirme seklinde iki farkl
uygulama sureci izlenebilmektedir (Richey ve Klein, 2005). Bu arastirmanin e-6grenme
materyali olarak e-GS Uzerine yogunlastigi dusundldugunde; Grun tasarimi, gelistirme ve

degerlendirme / raporlastirma asamalarinin izlenmesinin dogru olacagi kabul edilmistir.

Raporlama

Sekil 1. TTA slire¢c dongUst

Nitekim TTA ile ilgili arastirmalarda, ¢esitli modeller ve asamalar belirlenmis olsa
da, dinamik bir sidre¢ icinde tasarimin uygulanmasi ve gelistiriimesi hedeflendiginden,
arastirmaci ve katihmcilarin rollerinde amaca, tasarima ve ortama bagl olarak
degisikliklerin olabileceginden hareketle kesin bir asama plani / sire¢ déngustinden s6z
edilemeyecegdi de aciktir. Yontemin esneklik iceren dogasi da buna izin vermemektedir.
Fakat tasarim tabanli arastirmalara ydnelik Kuzu ve arkadaslari (2011) tarafindan

hazirlanmig genel bir uygulama plani asagidaki sekilde sunulabilir:



Tablo 1. Tasarim tabanh aragtirma surecine iliskin uygulama plani

°E’ Problemin  tanimlanmasi ve  kuramsal olarak
= 1. Asama  jncelenmesi
@
5 Var olan kuramsal prensiplere gore tasarimin taslak
= 2. Asama halinin gelistiriimesi
§ Tasarimin taslak halinin ¢alisma grubuna uygulanmasi
- 3. Asama (l. Uygulama)
Arastirmaci tarafindan veri toplama slrecine iligkin
4. Asama Planlamanin yapilmasi ve grubun tasarimin taslak
o haline iliskin goruslerinin alinmasi
.g Calisma grubunun gérugleri dogrultusunda tasarimin
4 5. Asama gelistiriimesi
> Gelistirilmig/iyilestiriimis tasarimin calisma grubuna
6. Asama yeniden uygulanmasi (ll. Uygulama) ve verilerin
toplanmasi
7. Asama Arastirma raporunun hazirlanmasi

Degerlendirme
Raporlama
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Tasarim tabanli arastirma yontemi, yeni uygulamalarin ya da yeni kuramlarin

tasarlanabilmesi icin yurutulen asamali bir arastirma surecidir. Tasarlanan uygulamalar

tekrar edilerek ve yeniden gdzden gegirilerek iyilestiriimekte, degerlendiriimektedir (Kuzu

ve dig., 2011; Kahraman, 2015). Arastirmada tasarim tabanl arastirma ydnteminin

ilkelerine uygun olarak bir e-6grenme materyali gelistiriimesi hedeflenmigtir.

Bu

dogrultuda, arastirmada kapsaminda geligtirilen e-GS ile ilgili tasarim tabanli arastirma

surecine iligskin sire¢ déngusi asagidaki sekilde gergeklesmistir:
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*Elektronik Sézllk kullanimina iligkin problem durumunun
belirlenmesi

*e-GS ile ilgili tasarim ¢alismalari

*e-GS taslaginin gelistiriimesi

*S6zIUk tasariminin uygulanmasi (I.Uygulama)

*Veri toplama iglemleri

+Ogrenci ve 6gretmen gorusleri dogrultusunda iyilestirme
calismalari

*e-GS'nin iyilegtirilmig halinin uygulanmasi
(I.Uygulama)

*Veri toplama islemleri

3.Asama Basari ve Gorlis Verilerinin analizi
RAPORLASTIRMA *Arastirma Raporunun Hazirlanmasi

Sekil 2. Elektronik gorsel sozluk gelistirme sireci

Sekil 2’de de gorildiga Uzere, e-GS’nin gelistiriime slrecinde tasarim ve iyilestirme
asamalarinda tasarim gelistiriimis, raporlastirma kisminda ise olusturulan goérsel s6zIUk

gelistirme senaryolari, sézcuk 6gretimine etkisi ve katilimci gérisleri sunulmustur.
1. Agsama: Tasarim

U¢ temel asamadan olusan arastirma silirecinin tasarirm asamasinda; elektronik
sozluk kullanimina iligkin alanyazin taranmig, e-sozluk kullaniminin sézcuk ogretimi
agisindan problem durumu ortaya konulmustur. Elektronik so6zlik kullanimina dair
ornekler uygulamalar incelenmis, dijital ve internet ortamlarindaki kullanimlara iliskin temel
gereklilikler belirlenmistir.

e-GS’nin tasariminda oOncelikle hedef kitle ve amag belirlenmigtir. Bu dogrultuda,
s6zIugin hedef kitlesi ortaokul 5. sinif 6grencileri ile sinirlandiriimigtir. S6zluk taslaginin
gelistiriimesine kaynaklik edecek s6z varhgi 5. sinif Turkge dersi Dinya ve Cevre temasi
ile sinirlandiriimigtir.

e-GS taslag! bilgisayar ve o6gretim teknolojileri alaninda uzman kigilerden destek
alinarak hazirlanmistir  (EK-3). Gelistirilen taslak so6zlik igin Turkgce egitimi
akademisyenlerinden ve Turkge 6gretmenlerinden bigim ve igerik agisindan fikir alinmigtir.
Ortaokul o6grencilerine Turkge derslerinde yardimci e-6grenme materyali olarak

uygulanacak olan taslak s6zIigun akilli tahta Gzerinde kullanimi test edilmistir.
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Soézluk hedef kitlesi dogrultusunda, calisma grubu Giresun Sehit Hakan Gemici
Ortaokulu'ndaki 5. sinif 6grencileri olarak belirlenmistir. Taslak s6zlikte yer alacak
sdzcukler Turkce dersi Dinya ve Cevre temasina ait s6z varli§i unsurlarindan; séz varligi
etkinliklerinde gecen ve daha onceki temalarda yer almayan sézcuklerden segilmigtir.
S6zIugun sOzcuk havuzu olusturulurken tasarim surecini kolaylagtirmak amaciyla s6z
varligi unsurlari isimlerle sinirlandinimigtir. Dinya ve Cevre temasindaki s6z varligini
zenginlestirme etkinliklerindeki ve Oncelikle Ogretiimesi hedeflenen soézcuk listeleri
cikartilmistir. Bu kapsamda, Diinya ve Cevre temasindaki 6 metinde 1582 toplam s6zclk
ve 1077 farkh madde basi Ozelligi gosteren sozcik oldugu tespit edilmistir. Yapilan
incelemeler neticesinde, temanin s6z varlidi igerisinde yer alan 6gretilmesi hedeflenen
farkh ve temaya 6zgl 183 sozcuk belirlenmis ve sdzlige madde basi olarak girilmistir.
Daha once planladi§i tzere, Turkge dersi 6gretim programindan hareketle belirlenen
gercek anlam, es anlam, zit anlam ve es seslilik anlam 6zelliklerine uygun olarak (584
s6zclk) sozcuk havuzu sozlige girilmistir. Soézlik taslaginin uygulanmasi igin gerekli
arastirma izni alinmistir (EK 1).

e-GS tasarimi hakkinda c¢alisma grubunda yer alan ortaokuldaki Turkce
ogretmenleri ile bilgilendirme toplantisi yapilmistir. Sézlik taslagi ortaokuldaki akilli
tahtalara yuklenmistir (EK 3). Calisma grubuna Diinya ve Cevre temasina ydnelik sézcuk
Ogretimi 6n testleri yapiimistir. e-GS tasarimi ¢alisma grubundaki deneye grubu olarak
belirlenen siniflara Dinya ve Cevre temasi islenirken —sbz varligini zenginlestirme
calismalarinda- Turkgce Ogretmenleri tarafindan uygulanmistir. Soézlik taslaginin
uygulamasindan sonra so6zcik o6gretimine yonelik son test yapilmigtir. Calisma
grubundaki égrencilerin ve derslerine giren Tlrkge 6gretmenlerinin sézllk taslagina iliskin

gorigleri alinmigtir.

2. Asama: lyilestirme

lyilestirme asamasinda, e-GS'nin tasarim halinin uygulamasindan elde edilen
sbzcuk Ogretimi basari testi verileri, 6grenci ve Ogretmen gorusleri analiz edilmistir.
Ogrencilerin ve 6gretmenlerin sozIik ile ilgili gbrigleri ve sdzcik dgretimi bagari bulgulari
dogrultusunda bazi iyilestirmelere gidilmistir (EK 4).

e-GS’nin iyilegtirilmis  halinin ayni seviyedeki (okul-sinif) ¢alisma grubuna
uygulanabilmesi icin gerekli (asil uygulama) arastirma izni alinmistir (EK 2). iyilestirilmis e-
GS’de yer alacak sozcukler Tirkge dersi Okuma Kiltliri temasina ait s6z varligi
unsurlarindan; s6z varhdi etkinliklerinde gecen ve daha 6nceki temalarda yer almayan
sdzclklerden secilmistir. S6zlGgan iyilestirilmis halinin galisma grubuna uygulanmasindan

once sozcik 6gretimi 6n testi yapilmistir.
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Soézlagan iyilestiriimis hali, calisma grubundaki deney grubu olarak belirlenmis 5.
sinif 6grencilerine Okuma Kdaltirl temasi iglenirken —sdz varligini zenginlestirme
¢alismalarinda- Turkge 6gretmenleri tarafindan uygulanmigtir. Daha sonra Okuma Kualttra
temasina yonelik sdézcuk dgretimi son testi yapiimistir. Calisma grubundaki 6grencilerin ve
derslerine giren Turkge ogretmenlerinin s6zlige iliskin gorusleri alinmigtir. Veri analizi
sonucunda, s6zlik ile ilgili olumsuzluk veya eksiklik bildirilmedigi icin raporlastirma

asamasina gegilmistir.

3. Asama: Raporlastirma

Uclincli asama olan Raporlastirma’da, e-GS uygulamasina iliskin basari testi
sonuglari, 6grenci ve égretmen goérisleri analiz edilmigtir.

Tasarim tabanli arastirma sirecinin yaninda sézcik 6grenme basarisi ve kullanici
gériglerinin tespiti icin arastirmada karma (¢oklu) metoda da bagvurulmustur. Diger bir
deyigsle arastirmada veriler hem nicel hem nitel tekniklerle toplanmistir. Coklu metotlar,
“‘egitimde arastiriimaya gerek duyulan konularin c¢esitli yénlerden degerlendiriimesine
elveriglidir. Coklu metotlar bir olayin pek cok farkli yoninu ortaya cikardigindan egitim
arastirmalarinda siklikla kullaniimaktadir’ (Louis ve Lawrence, 1997, s. 240; Silverman,
2000, s. 50; Durukan, 2011, s. 114).

Karigsik metot, hem nitel hem de nicel arastirma sureglerinde yararlanilan veri
toplama ve analiz yontemlerinin, tek bir arastirmada genisletilerek kullanildigi karma bir
yontemdir (Buyukoztirk ve dig., 2010; Franken ve Wallen, 2006). Konuyla ilgili
arastirmalarda (Altunisik ve dig., 2004; Buyukoézturk, 2009), nitel ve nicel ydontemlerin
farkli sureglere sahip olmasina ragmen birlikte kullanildiginda arastirma agisindan daha
faydali oldugu belirtiimistir. Arastirmada c¢oklu metot desenlerinden aciklayici desen
kullaniimistir. Agiklayici desende Cresswell’e gore, “arastirmacilar éncelikle nicel verileri
toplarlar ve analiz ederler ve ardindan bu verileri tamamlamak ve rafine edebilmek igin
nitel verileri toplarlar” (akt. Buyukozturk vd., 2010, s. 266).

Arastirmada Milli Egitim Bakanligina bagli bir ortaokulun 5. sinif subelerinde
6grenim goéren dgrenciler deney ve kontrol gruplarini olusturmustur.

5. sinif subelerinden ikisi deney diger iki sube ise kontrol grubu olarak hem tasarim
asamasi hem de iyilestrme asamasina yonelik uygulamada rastgele (random)
belirlenmigstir. Bu yéniyle arastirma klasik deneysel niteliktedir. “Klasik ve yari deneysel
yontemler arasindaki en 6nemli fark klasik deneysel yontemde gruplarin rastgele
olusturulmasidir” (Cohen, Manion ve Morrison, 2000'den aktaran Ekiz, 2009, s. 112). Bu
dogrultuda so6zclik o6gretimi konulari kontrol grubunda geleneksel 6gretim ile, deney

grubunda ise e-GS ile igslenmistir. Calismada; e-GS ile s6zclk 6gretimi ve geleneksel
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yontem “bagimsiz degisken”, &grencilerin sbézclik o6gretimi basarilari ise “bagdimli
degisken” durumundadir.
Aragtirmada, nitel verilerin toplanmasinda - dgrenci ve 6gretmenlerin e-GS ile ilgili

goruslerinin belirlenmesi igin- ise gorusme tekniginden yararlaniimigtir.

3.2. Arastirma Grubu

Arastirma, Giresun il merkezindeki Aksu Sehit Hakan Gemici Ortaokulu 5.
siniflarinda gergeklestirilmistir. Arastirmanin katilimcilari bu ortaokulda 2016-2017 egitim-
o6gretim yilinda 5. siniflarda (A, B, C, D subelerinde) 63renim gdren 74 ve 2017-2018
egitim-6gretim yilinda (B, D, E, F subelerinde) 6grenim gbéren 70 6grenci ile 2 Turkce
6gretmeninden olusmaktadir. E-GS uygulamasi igin 6nce taslak sézlik 2016-2017 egitim-
O6gretim yiinda arastirma grubu (zerinde uygulanmis, iyilestiriimis sézlik ise ayni
ortaokulun 5. siniflarinda 2017-2018 egitim-6gretim yilinda tekrar uygulanmigtir.

Arastirmanin gercgeklestirildigi okulun ve katilimcilarin segiminde su faktorler etkili

olmustur:

Tarkce dersinde sdzcuk ogretimine yonelik bir e-6grenme materyali olan e-GS igin,
uygulanabilirlik ilkesi geregince bir sinirlama yapilarak sdézciuk havuzu ortaokul 5. sinif
Turkge ders kitabindaki uygulama takvimine denk gelen temanin (Dunya ve Cevre ile
Okuma Kultiru) s6ézcuk hazinesi ile sinirlandiriimistir. 5. sinifta 6grenciler, dil becerilerini
kullanabilme yeterliligini kazanmiglar ve gelistirebilmek i¢in ortaokulda zengin ve seckin
edebi 6rneklerle karsilagmaktadirlar. Ogrenciler, ilkokul diizeyinden getirdikleri temel s6z
varlid1 unsurlari Uzerine bu siniftan itibaren edebi metinlerden hareketle yeni s6z varligi
unsurlari eklemeye baslamaktadirlar. Ayrica 5. sinif 6gretim sureci, ilkokul evresinin
tamamlanip ortaokul slrecine gecis sinift olarak da o6grencilerin temel egitim
etkinliklerinden sonra farkli derslerde branglasma ile birlikte daha sistemli bir hal almakta

ve var olan becerilerini geligtirecekleri bir 6zellik tagimaktadir.

Aragtirmada yeni bir ogretim teknolojisinin kullanilmasina bagli olarak uygulama
yapilacak okulun alt yapi Ozelliklerinin yeterli olmasina 6nem verilmigtir. Belirlenen
ortaokulda 5. siniflarda akilli tahta kullaniminin yapilmasi ve 6gretmenlerin akilli tahta ve
e-o0grenme yazilimlarini kullanmaya yonelik yeterlilikleri okulun segiminde etkili olan diger
bir faktordir. Bu faktdrlere bagh olarak arastirmanin g¢alisma grubu, Giresun il
merkezindeki ortaokullar arasindan amagli érneklem tirlerinden uygun durum 6rneklem
tirine godre secilmistir. Uygun durum o6rneklemi zaman, maliyet ve is glcu
sinirhliklarindan dolayl kolayca arastirma yapilabilecek kisi ve gruplarin segilmesine

dayanir. Arastirmaci da verileri kolayca toplayacadi birey ve gruplar tercih eder
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(Buyukozturk ve dig., 2010, s. 91; S6nmez ve Alacapinar, 2011, s. 98). Arastirmanin
¢alisma grubundaki 5. siniflar, deney ve kontrol grubu olarak atanirken Turkge derslerine
ayni oOgretmenin girmesine ve sinif mevcutlarinin ayni veya yakin olmasina dikkat
edilmistir. Bunlara bagh olarak arastirmanin veri toplama sireci dogrultusunda deneysel

islemler igin 5. sinif subeleri arasindan;

Tasarim (I. Uygulama) asamasinda; A (Deney I), C (Deney Il) subeleri deney grubu

ve B (Kontrol 1), D (Kontrol 1) subeleri ise kontrol grubu olarak rastgele atanmistir.

lyilestirme (Il. Uygulama) asamasinda; D (Deney 1), F (Deney Il) subeleri deney
grubu ve B (Kontrol 1), E (Kontrol 1) subeleri kontrol grubu olarak rastgele atanmistir. Bu
Olcltlere uygun olarak Deney | ve Kontrol | ile Deney Il ve Kontrol Il gruplarinin derslerine
ayni Turkge 6gretmeni girmis, bu sekilde é3retmenden kaynaklanan farkliliklar ortadan
kaldirimaya cahsilmistir. iki grupla ve ayni Tirkge 6gretmenleri ile deneysel siirecin
yurdtilmesinde yontemin (e-GS ile s6zclk 6gretimi) basari Uzerindeki etkisini daha net

bicimde gérmek hedeflenmistir.

Tasarim tabanlhi arastirmanin  surdurilecedi ortaokulda, vyapilacak e-GS
uygulamasina dair ¢alisma plani, Turkge ogretmenleri ile birlikte ders ve vyillik plani
aksatmayacak bicimde hazirlanmistir. Hazirlanan galisma planina uygun olarak Giresun il
Milli Egitim Madurluginden hem taslak s6ézluk yaziliminin uygulamasi hem de iyilestirilmis
e-GS yaziliminin uygulamasi igin iki kez arastirma izni alinmistir (EK-1,2). Arastirma

grubundaki katilimcilara dair bilgiler asagida tabloda sunulmustur:

Tablo 2. Arastirma grubuna iligkin bilgiler

Cinsiyet
Grup
I. Uygulama / Tasarim . Uygulama / lyilestirme
Kiz Erkek Toplam Kiz Erkek Toplama
Deney | 5 11 16 6 12 18
Deney I 10 8 18 10 7 17
Kontrol | 6 14 20 10 8 18
Kontrol 11 8 12 20 7 10 17

74 70
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3.3. Verilerin Toplanmasi

3.3.1. Veri Toplama Araglari

e-GS’nin geligtiriimesine ydnelik tasarim tabanl arastirma sdrecinde, s6zllik
tasariminin 6grencilerin sdézclkte anlam konusundaki basarilari, deneysel modele bagh
olarak, 6n test ve son test olarak hazirlanan Soézcikte Anlam Basari Testleri ile
ogretmenlerin ve oOgrencilerin sozluk tasarimina iliskin duslUnceleri ve Onerileri ise
Goruisme Formlari ile toplanmistir. Arastirmanin verileri, tasarim (pilot) ve iyilestirme (asil)
uygulama asamasinda belirlenen temalara uygun olarak iki kez toplanmistir. Bu
dogrultuda iki ayri tema ve uygulama icin Sozcliikte Anlam Basari Testi gelistirilmistir.
Ancak gorisme formu her iki uygulama sirecinde de ayni sekilde calisma grubuna

uygulanmistir.

3.3.1.1. Sozciikte Anlam Basar Testi (SABT)

Arastirma grubundaki 5. sinif édrencilerinin uygulama kapsamina alinan sdzcikte
anlam konulariyla (gergek anlam, es anlam, zit anlam, es seslilik, mecaz ve terim anlam)
ilgili bilgilerini 6lgmek amaciyla arastirmaci tarafindan Sézcukte Anlam Bagari Testi
olusturulmustur. e-GS’nin gelistiriimesine dayanan tasarim tabanli arastirma déngtsinde
ogrencilere iki ayrt SABT uygulanmistir.

SABT | (Dunya ve Cevre temasi Tasarim Asamasi) ve Il (Okuma Kultarl temasi

lyilestirme Asamasi)’nin olusturulma siirecinde su asamalar izlenmistir:

1. Soru seg¢imi: Testin olusturulmasinda, sézcikte anlam konusu ile ilgili gegmis
ylllarda yapilan ulusal sinavlarda (SBS, DPY, TEOG vb.) c¢ikmis ve alanyazinda
uygulanmis olan basari testlerinde yer alan sorular belirlenmistir. Soru sekilleri ve
konulara dagihmi i¢in ¢ikmig sorular 6rnek alinarak |. uygulamanin (tasarim agsamasi)
yUrutlldigu Dinya ve Cevre temasinin séz varligina yonelik sorular olusturulmustur.
Sorular hazirlanirken tasarim surecinde belirlenen temaya ait s6z varligi unsurlari yani
s6zlugun soézcik havuzu temele alinmistir. Sorular havuzda yer alan -6zellikle galisma
kitabindaki etkinliklerde gegen- ve temaya 0zgu olan soOzcuklere yonelik olarak

hazirlanmigtir. Bahsedilen iglemler sonucunda, 27 soruluk bir taslak test olusturulmustur.

2. Madde analizi (gligliik ve ayirt edicilik) islemleri: SABT |, uygulama 6ncesinde

pilot olarak 70 5. sinif 6grencisi Uzerinde uygulanmis; givenirlik ve gecerlilik analizleri
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yapilmig, madde glglik (p) ve ayirt edicilik (r) endeksleri hesaplanmigtir. Testte yer alan
sorularin / maddelerin dogru yanitlanma orani madde guglugu hesaplanarak belirlenir.

“Madde gucligl testte yer alan her bir maddenin dogru yanitlanma ylzdesini
gostermektedir. Bu ylzde bir maddeyi dogru yanitlayan sayisinin, toplam yanitlayici
sayisina bolinmesiyle elde edilir ve 0.00 ile 1.00 arasinda degisen degerler alabilir.
Bir madde igin bu degerin 1’e yaklasmasi maddeyi test uygulanan kisilerin cogunun
dogru yanitladigi ve kolay bir madde oldugu; O’a yaklasmasi da o maddeyi test
uygulanan kigilerin az bir kisminin dogru yanitladigi ve gii¢ bir madde oldugu seklinde
yorumlanir” (Tekin, 2000).

Testteki soru / maddeleri dodru ve yanhs cevaplayanlarin belirlenmesinde ayirt
edicilik endeksine bagvurulur.

“Ayirt edicilik endeksi -1.00 ile +1.00 arasinda degisen degerler alir. indeksin negatif
deger almasi, o maddeyi disuk puanh kigilerin yanitladigi, sifira yakin degerler almasi
yuksek ve disik puanh es sayida kisinin maddeyi yanitladigi, pozitif deger almasi ise
0 maddeyi yuksek puanh kisilerin yanitladigi anlamina gelir. Bu nedenle ayirt ediciligi
negatif ve sifir civarinda olan maddelerin testte hi¢ kullaniimamasi gerekir’ (Kutlu,
2004; Ozcelik, 1989).

Madde guclik endeksi 0,20’nin altinda ve 0,90’In Ustinde olanlar ile ayirt edicilik
endeksi 0,20’nin altinda olan 3 adet soru SABT I'den ¢ikariimistir.

3. Gegerlik ve giivenirlik ¢alismalari: SABT I'in s6zclkte anlam kazanimlari ile
ilgili konulari (ger¢cek anlam, es anlam, zit anlam, esseslilik) 6lgmek icin yeterli olup
olmadigini belirlemek icin gecerlik ve guvenirlik analizleri yapilmigtir.

“Testi olusturan maddelerin, dlgiimek istenen davranigi (6zelligi) 6lgmede nicelik ve
nitelik olarak yeterli olup olmadiginin gostergesi, kapsam gecerliligidir. Kapsam gecerligini
test etmede kullanilan mantiksal yollardan biri, uzman goérusune bagvurmaktir’
(Buyukozturk, 2006, s. 168). Bu amagla, sorularla ilgili Turk¢e egitimi akademisyenlerinin
(3) ve Turkce &gretmenlerinin (5) gorUsleri alinarak testin gecgerligi saglanmaya
calisiimistir. Turkge egditimi akademisyenlerinin ve Turkge o6gretmenlerinin goérigleri
dogrultusunda, soru kokunun anlagilabilirligi ve segeneklerinin agikhginin yeterli
olmamasindan dolayi 2 soru SABT I'den gikariimistir.

“Gulvenirlik, bireylerin test maddelerine verdikleri cevaplar arasindaki tutarlilik olarak

tanimlanabilir. Givenirlik, testin dlgmek istedigi 6zelligi ne derece dogru 6lgtigu ile

ilgilidir. ... Bir test i¢cin hesaplanan guvenirlik katsayisinin 0,70 ve daha yiksek olmasi

test puanlarinin glivenirligi icin genel olarak yeterli gértilmektedir” (Buyukoztirk, 2006,
s. 169).

Yapilan guvenirlik analizi sonunda SABT I'in KR-20 katsayisi 0,83 bulunmustur.
Guvenirlik analizinde, SABT I'in guvenirlik katsayisini dusuren (Kuder Richardson formulu
katsayisi 0,83'Uin altinda olan) 2 soru SABT I'den ¢ikariimistir.

SABT I'e alinan sorularin hangi konulara yénelik oldugu, madde guglik (p) ve ayirt

edicilik (r) endeksleri Tablo 3'te dikkatlere sunulmustur:
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Tablo 3. SABT | sorularinin konulari, madde gugluk (p) ve ayirt edicilik (r) endeksleri

Soru Konu Pj r Soru Konu Pj r
1 Karsit/Zit anlam 0,66 0,64 11 Esanlam 0,43 0,28
2 Es anlam 0,81 0,30 12  Es-Zitanlam 0,72 0,64
3 Es anlam 0,62 0,32 13  Gergek anlam 0,48 0,58
4 Gergek anlam 0,56 0,72 14 Es anlam 0,55 0,56
Es anlam 0,83 0,36 15 Karsit/zit 0,59 0,47
anlam
6 Es anlam 0,60 0,40 16 Es Sesli- 0,53 0,60
Sesteslik

7 Gergek anlam 0,76 0,28 17  Gergek anlam 0,38 0,46
8 Karsit/Zit anlam 0,35 0,48 18 Gergek anlam 0,36 0,29

Es anlam 0,48 0,34 19 Esanlam 0,74 0,40
10 Karsit/Zit anlam 0,43 0,38 20 Esanlam 0,43 0,62

Bu iglemlerin ardindan SABT I'de 20 soru kalmigtir. 5. sinif 6grencilerinin tabi
tutuldugu merkezi sinavdaki Turkge soru sayisi géz onunde bulunduruldugunda 20
soruluk basari testi yeterli goralmuastir. SABT I'in ortalama guglik endeksi (p) 0,56;
ortalama ayirt edicilik endeksi (r) ise 0,45 olarak hesaplanmistir. Testte ikiden fazla ayni
sikkin art arda gelmemesine 6zen gosterilmistir. Elde edilen madde analizi degerleri,
SABT I'nin uygulama igin kullanilabilir oldugunu gdstermektedir (EK 5). On ve son test
uygulamalarinda Sézciikte Anlam Basari Testi I'deki her bir soru 5 puan Uzerinden
degerlendirilmistir.

SABT Il (Okuma Kuiltir(i temasi lyilestirme Asamasi)'nin olusturulma siirecinde su
asamalar izlenmigtir:

1. Soru seg¢imi: Testin olusturulmasinda, sdzcukte anlam konusu ile ilgili gegmis
yilllarda yapilan ulusal sinavlarda (SBS, DPY, TEOG vb.) cikmig ve alanyazinda
uygulanmis olan basari testlerinde yer alan sorular belirlenmistir. Soru sekilleri ve
konulara dagihmi igin ¢ikmis sorular 6rnek alinarak asil (iyilestirme asamasi) uygulamanin
yUrutdldigu Okuma Kultird temasinin s6z varligina yodnelik sorular olusturulmustur.
Sorular hazirlanirken temaya ait s6z varlig1 unsurlari yani sézligun sézcuk havuzu temele
alinmigtir. Sorular havuzda yer alan -6zellikle galisma kitabindaki etkinliklerde gegen- ve
temaya 0Ozgu olan soOzcuklere yoOnelik olarak hazirlanmigtir. Bahsedilen islemler

sonucunda, 29 soruluk bir taslak test olusturulmustur.
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2. Madde analizi (glicliikk ve ayirt edicilik) islemleri: SABT Il, veri toplamasi
surecinde kullanilmadan o6nce pilot olarak 50 5. sinif 6grencisi Uzerinde uygulanmis;
guvenirlik ve gecerlilik analizleri yapilmig, madde guglik (p) ve ayirt edicilik (r) endeksleri
hesaplanmistir.

Madde gugclik endeksi 0,20’nin altinda ve 0,90’in Ustiinde olanlar ile ayirt edicilik

endeksi 0,20’nin altinda olan 2 adet soru SABT II'den ¢ikariimigtir.

3. Gegerlik ve giivenirlik ¢calismalari: SABT II'in s6zclkte anlam kazanimlari ile
ilgili konulari (gergek, es, zit, es seslilik, mecaz, terim anlam) dlgmek icin yeterli olup
olmadigini belirlemek icin gecerlik ve guvenirlik analizleri yapiimigtir. Bu amagla, sorularla
ilgili TUrkce egitimi akademisyenlerinin (4) ve Turkge 6gretmenlerinin (4) gorusleri alinarak
testin gegerligi saglanmaya caligilmistir. Turkge egitimi akademisyenlerinin ve Turkge
o6gretmenlerinin gorusleri dogrultusunda, konu / kazanimlara dagiliminin saglanmasi, soru
kok ve segeneklerinin agik olmamasindan dolayi 1 soru SABT II'den ¢ikariimistir.

“Gulvenirlik, bireylerin test maddelerine verdikleri cevaplar arasindaki tutarlilik olarak
tanimlanabilir. Glvenirlik, testin élgcmek istedigi 6zelligi ne derece dogru 6lgtigu ile
ilgilidir. ... Bir test icin hesaplanan guvenirlik katsayisinin 0,70 ve daha yuksek olmasi
test puanlarinin guvenirligi icin genel olarak yeterli gorilmektedir” (Buyukozturk,
2006:169).

Yapilan glvenirlik analizi sonunda SABT II'nin KR-20 katsayisi 0,80 bulunmustur.
Guvenirlik analizinde, SABT II'nin guvenirlik katsayisini dusuren (Kuder Richardson
formUlu katsayisi 0,80in altinda olan) 1 soru SABT II'den ¢ikariimistir.

SABT Il'ye alinan sorularin hangi konulara yénelik oldugu, madde gugluk (p) ve ayirt

edicilik (r) endeksleri Tablo 4’te dikkatlere sunulmustur:

Tablo 4. SABT Il sorularinin konulari, madde gugluk (p) ve ayirt edicilik (r)

endeksleri
Soru Konu Pj r Soru Konu Pj r
Zit anlam- .
1 _ 052 034 14 Terim anlam 052 0,65
Sesteslik ' '
Mecaz anlam-
2 Es anlam oes 042 15 _ 072 037
' Sesteslik '
Es anlam 056 037 16 Es anlam 053 072

Gergek anlam o055 044 17 Gergek anlam 3> 0,28

Gergek ve Es
5 Gergek anlam os55 0,29 18 032 054
’ anlam '

6 Es anlam 051 047 19 Es anlam 057 060

7 Es anlam 084 035 20 Es anlam 045 031
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Tablo 4’Gn devami

Gergek anlam 03 049 21 Terim anlam 064 030

Karsit/Zitanlam g7 038 22 Gergek anlam 43 0,47

10 Es anlam 040 041 23 Gergek anlam g5 0,53

11 Karsit/Zitanlam 54 0,62 24 Mecaz anlam 052 039

12 Es anlam o060 065 25 Karsit/Zitanlam 55 0,40

13 EsveZitanlam g1 0,70

Bu islemlerin ardindan SABT I'de 25 soru kalmistir. Tasarim uygulamasi
sonrasinda elde edilen 6gretmen gorusleri dogrultusunda mecaz ve terim anlam iligkileri
de so6zluk tasarimina dahil edilmigtir. Bu degisikligi hesaba katarak basar testinin — I.
uygulamadaki 20 soru olan- soru sayisinda artisa gidilmistir. SABT II'nin ortalama guglik
endeksi (p) 0,54; ortalama ayirt edicilik endeksi (r) ise 0,48 olarak hesaplanmistir. Testte
ikiden fazla ayni sikkin art arda gelmemesine 6zen gosterilmistir. Elde edilen madde
analizi degerleri, SABT II'nin uygulama igin kullanilabilir oldugunu gdéstermektedir (EK 6).
On ve son test uygulamalarinda, Sézciikte Anlam Bagari Testi |l testindeki her bir soru 4

puan Uzerinden degerlendirilmigstir.

3.3.1.2. Gorlisme Formlari

Arastirmada, e-GS tasarimi ile ilgili 6grenci ve 6gretmenlerin gorugsleri dnemli yer
tutmaktadir. Katihmci olarak 6grenci ve 6gretmenlerin sozlik tasarimi ile ilgili gorusleri
dogrultusunda iyilestirmeler ve gelistirmeler yapilmistir. Bu nedenle arastirma surecinde
tasarim asamasi (I. Uygulama) ve iyilestirme asamasi (ll. Uygulama) asamalarinda e-
GS’nin deneysel islem sirecinde kullaniimasindan sonra deney grubundaki 6grencilerin
ve Turkce dersine giren ogretmenlerin sozluk ile ilgili dugunceleri, onerileri ve begenileri
gorusme formlari ile toplanmistir. Veri toplama surecinde arastirmaci tarafindan ilgili
alanyazindan hareketle hazirlanan iki ayri yari yapilandirimis goérusme formu

kullaniimistir.

Ogrenci Goriigme Formu: e-GS tasarimina ydnelik arastirma grubundaki 5. sinif
ogrencilerinin goruslerini tespit etmek amaciyla yari yapilandiriimis gérisme formu
kullaniimistir. Gorisme formu olusturulmadan 6nce literatir taranmis, benzer 6lgme

araglari incelenerek 4 soruluk bir form taslak halde olusturulmustur.
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Taslak form, Turkge egitimi akademisyenleri (2) tarafindan dil ve anlatim, kapsam
gecerligi acisindan incelenmigtir. Ardindan form, bir egitim bilimleri uzmaninca gézden
gegciriimigtir. Kapsam ve uygulama agisindan hazirlanan goérisme formu 20 6grenci
Uzerinde On uygulamasi yapilimistir. Kapsam ve uygulama acisindan hazirlanan
“Elektronik Goérsel Sézlik ile ilgili Ogrenci Gériisme Formu” 4 acgik uglu soru ile
yapilandiriimigtir (EK 7). Gériisme formu e-GS tasariminin kullanildigi deney grubundaki
siniflarda 6grenim goren 5.sinif dgrencilerine tasarim ve iyilestirme uygulama sonrasinda

elden ulastiriimig ve gorusleri alinmistir.

Ogretmen Goériisme Formu: e-GS tasarimina ydnelik Tirkce 6gretmenlerinin
goruslerini tespit etmek amaciyla yari yapilandirilmig gorisme formu kullaniimistir.
Gorisme formu olusturulmadan 6nce literatlr taranmig, benzer 6lgme araclari incelenerek

4 soruluk bir form taslak halde olusturulmustur.

Taslak form, Tlrkge egditimi akademisyenleri (2) tarafindan dil ve anlatim, kapsam
gecerligi agisindan incelenmis birtakim duizenlemelere gidilmistir. Ardindan, bir egitim
bilimleri uzmaninca gbézden gecirilmistir. Kapsam ve uygulama agisindan hazirlanan
gorisme formunun 4 Tirkge ogretmeni Uzerinde ©On uygulamasi yapilmistir.
Ogretmenlerin sorulara iligkin cevaplari ve énerileri alinmig, soru ifadelerinde kisaltmaya
gidilmesine karar verilmistir. Uygulama igin son sekli verilen “Elektronik Gérsel Sézliik lle
iigili Ogretmen Gériisme Formu” 4 agik uclu soru ile yapilandiriimistir (EK 8). Gériisme
formu, e-GS tasarimini dersinde kullanan ve deney grubunda derse giren Turkge
ogretmenlerine tasarim ve iyilestirme uygulama sonrasinda elden ulastiriimis ve gorusleri

alinmistir.

3.3.2. Veri Toplama Siireci

Arastirmanin nicel verileri, Sézcikte Anlam Basari Testi I-ll ile, nitel verileri ise
Ogretmen ve Ogrenci Gériigme formlari ile toplanmistir. Nicel ve nitel verilerin bir arada
kullaniimasi ile elde edilen verilerin guvenilirligini artirma ve bilginin derinlemesine
incelenmesi amacglanmistir. Bu arastirmada, nicel verilerle birlikte nitel verilere
basvurulmasinin sebebi tasarim tabanli aragtirma sirecinin dogasinda yer alan elektronik
materyalin tasarim surecine kullanicilarin deneyim, beklenti ve Onerilerini dahil etmektir.
Bu sayede, s6zluk tasariminin geligtiriimesinde kullanicilarin kullanim tecrubeleri dikkate

alinmis, iyilestirme slrecinde pratik bilgiler temele alinmistir.

Arastirmada e-GS tasarimi ile birlikte, tasarimin 5. sinif 6grencilerinin sdzcikte

anlam konusundaki basarilarina etkisini belilemek de amacglanmistir. Bu amag
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dogrultusunda calisma grubu deney ve kontrol grubu olarak rastgele gruplandiriimistir.
Yukarida izah edildigi Uzere deney gruplarinda sozcuk ogretimi calismalan e-GS
kullanilarak, kontrol gruplarinda ise geleneksel dgretim ile sturdirdlmuasttr. Her iki grupta

(kontrol ve deney) da dersler dersin Turkge 6gretmeni tarafindan yuratulmustar.

Kontrol ve deney gruplarinda Turkge dersi icin dersin 6gretmeni tarafindan izlenen
yillik planlar esas alinmigtir. Bdylece gruplarin basarilari tGzerinde, kullanilan ydntem
(geleneksel ve e-GS ile 6gretim) disinda farkh degiskenlerin etkili olmasi engellenmeye

calisiimistir.

e-GS hakkinda deney grubunda derse giren Turkgce ogretmenlerine bilgi verilmis,
uygulama surecinde Kkarsilastiklari durumlar igin de haberlesme araglan ile bilgi
aligverisinde bulunulmustur. Deney grubunda, e-GS s6z varligini zenginlestirme
etkinlikleri islenirken ve ayrica derste ihtiya¢ duyuldugunda akilli tahta Uzerinden
kullaniimistir. Sézllk, ders planina uygun bicimde metin isleme, etkinlik ¢6zimU ve diger
calismalarda 6gretmen tarafindan bir 6gretim materyali olarak slirece sokulmustur. Bu
sekilde uygulama surecinin belli bir program dahilinde ve sorunsuz vyurutulmesi

amaclanmigtir.

5. sinif &grencilerine yodnelik bir elektronik sézlik gelistirmeyi amaclayan
arastirmada veri toplama slreci, tasarim ve iyilestirme uygulamasi seklinde iki asamada
gerceklestiriimistir. Arastirmanin birinci evresini olusturan tasarim asamasi belirtilen
kosullarda, 2016-2017 egitim-6gretim yilinda 5. siniflarda Dinya ve Cevre temasi
islenirken (Nisan ve Mayis ayi igerisinde) 5 haftada gerceklestirilmistir. Aragtirmanin ikinci
evresi olan iyilestirme asamasi ise, 2017-2018 egitim-6gretim yilinda Okuma KultlrG
temasi islenirken (Subat ve Nisan ayi icerisinde) 6 hafta boyunca surmustir. Arastirmanin

veri toplama surecine iligkin islemler Tablo 5'te gdsterilmigtir:
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Tablo 5. Aragtirmanin veri toplama sureci

Grup On Test Siireg Son Test
E
o 1.S6zcikte Anlam Basari § 1.S6zcikte Anlam Basari Testi I-lI
O
% Testi I-1I ‘2 2.0gretmen Goriisme Formu
Q 7 3.0grenci Goriisme Formu
Q
()]
_ 1.S6zclikte Anlam Basari @ £ o _
o _ x .= 1.S6zcikte Anlam Basari Testi I-II
= Testi I-1I 29
o HD
X ©:0
)

Kontrol gruplarinda; uygulama éncesinde Sézcikte Anlama Bagari Testi 6n test
olarak uygulanmistir. Uygulama surecinde, s6z varlidini zenginlestirme c¢alismalari ve
sbzcukte anlam konusu dersin 6gretmeni tarafindan yillik plana uygun bicimde geleneksel
ogretim ile gergeklestiriimistir. Geleneksel 6gretim “6gretmen merkezli, 6gretmenin bilgiyi
ogdrenenlere aktarma surecini iceren ve sozlu anlatima agirhk veren yontem” olarak
tanimlanmaktadir (Demirel, 2004, s. 72). Bu dogrultuda, kontrol grubunda 6gretmen
sdzclk 6gretimi calismalarini ve sézcikte anlam konusunu ders kitabindan yararlanarak,
anlatim, soru-cevap yontemi ile 6grencilere aktarmistir. Ayrica, ders kitabindaki etkinlikler
de o6grencilere ¢oézdurilmastir. Uygulama sonunda, Sdézcikte Anlam Basari Testi
ogrencilere uygulanmig ve oOgrencilerin sozcukte anlam konusuna dair bagarilari
belirlenmeye calisiimistir.

Deney gruplarinda uygulama dncesinde; e-GS hakkinda deney grubunda derse
girecek Turkce 6gretmenlerine bilgi verilmigtir. S6zcukte Anlam Basari Testi 6grencilere
uygulanmigtir. Uygulama surecinde; soOzcukte anlam konulari ve s6z varligini
zenginlestirme calismalari islenirken e-GS akilli tahta aracihdiyla kullaniimigtir. Tarkce
ders kitabindaki okuma metinlerine ve soz varligini zenginlegtirme etkinliklerine yonelik
calismalarda s6zIlUk bir 6gretim materyali olarak devreye sokulmustur. e-GS Uzerinde her
bir sézcugun sbézlik anlami ile birlikte es, zit, mecaz, terim anlamlisi ve egseslisi bir

kavram agi seklinde gorsel olarak sunulmustur. Ayrica her bir sézcik icin aciklama ve
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ornek kullanimlara da yer verilmigtir. S6zlik UGzerinde aranan sozcikler anlam iligkileri ile
gorulmekte oldugundan 6gretmenler s6zcukte anlam konusuna dair bilgileri ve uygulama
ilkelerini sezdirerek o6grencilere sunabilmistir. Elektronik s6zlGgin kullaniimasinda,
o6gretmenler bizzat anlami bilinmeyen sézcikleri arama kutucugundan bulup 6grencilere
gOsterebildigi gibi, égrenciler de s6zlik Gzerinde bulunan arama kutucugundan veya
s6zclk havuzundan aradiklari sézciikleri bulabilmislerdir. Ogrenciler sdzliik ile sdzciiklerin
gercek, es, zit, terim, mecaz, sestes kullanimlarini ayni anda gérmusler bdylece yeni
sozcukleri kolay, somut ve anlam iligkilerini kurarak s6zclk hazinelerine yerlestirmislerdir.
Uygulama sonunda; Soézclkte Anlam basari Testi 6grencilere uygulanmis, 6grencilerin
sdzcukte anlam konusundaki basarilarina dair degisim belirlenmeye calisiimistir. Bununla
beraber, deney grubundaki 6grencilere ve ddretmenlere e-GS ile ilgili gérisme formlari
doldurtulmustur. Goriisme formu araciligiyla soézluk ile ilgili dgrenci ve 6gretmenlerin gorus
ve oOnerilerinin belirlenmesi, bu sekilde s6zlik tasariminin iyilestiriimesi icin verilere

ulasiimasi hedeflenmistir.

3.4. Verilerin Analizi

Aragtirmada hem nicel hem de nitel veriler toplandidindan verilerin
¢d6zimlenmesinde nicel ve nitel teknikler bir arada kullaniimistir. Sézctikte Anlam Basari
Testi ile toplanan veriler nicel tekniklerle; Ogretmen Gérigsme Formu ve Ogrenci Gérisme

Formu ile toplanan veriler ise nitel tekniklerle analiz edilmigtir.

Kontrol ve deney gruplari arasinda sézcik ogretimi basarisi agisindan fark olup
olmadigini ortaya koymak amaciyla hangi istatistiklerin kullanilacagini belirlemek igin
SPSS 16 programinda elde edilen verilerin dagiiminin normalligi incelenmistir. “Grup
blaylklGginin 50°den kiglk olmasi durumunda Shapiro-Wilks, buylk olmasi durumunda
Kolmogorov-Smirnov testleri veri dagiliminin normalligi icin kullanilir. ... Analizde p
degerinin 0,05’ten kiguk olmasi verilerin normal dagihm sergilemedigini gostermektedir”
(Buyukoztark, 2006: 42). Cahsma gruplarindaki 6grenci sayisi tasarim asamasinda
(Kontrol: 40; Deney: 34) iyilestrme asamasinda (Kontrol: 35; Deney: 35) bu sinirin
ustinde oldugu icin Kolmogorov-Smirnov testi kullanilmistir. Verilerin normalligine iligkin

test sonucu Tablo 6’da sunulmustur:
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Tablo 6. Normallik test verileri

Kolmogorov-Smirnov

Grup Deger sd p
SABT | On Test 0,162 74 0,004
SABT Il On Test 0,112 70 0,029

Tablo 6’daki Kolmogorov-Smirnov testi sonuglarina gore verilerin normal dagilim
go6stermedigi gorilmektedir (p<0,05). Verilerin normal dagihm géstermemesi nedeniyle
arastirmada parametrik olmayan (non-parametrik) istatistikler kullaniimigstir.

Arastirmada, kontrol ve deney gruplarinin SABT 6n ve son testleri arasindaki iliski
Mann Whitney U testi ile; 6n test — son test karsilastirmalari Wilcoxon Z testi ile analiz
edilmistir. Verilerin analizinde, anlamlilik diizeyi (p) 0,05 olarak belirlenmistir.

e-GS ile ilgili goérisme formlarindan elde edilen veriler icerik analizi ile
coziimlenmistir. “icerik analizinde temel amag, toplanan verileri aciklayabilecek
kavramlara ve iligkilere ulagmaktir” (Yildirm ve Simsek, 2005, s. 227). Gorusme formu
verileri, arastirmaci ile birlikte bir akademisyen, uzman ve o6grencilerin dersine giren
Turkge Ogretmenleri tarafindan degerlendiriimis ve siniflandiriimistir.  Yapilan
siniflandirmalar karsilastirilarak benzerlik ve farkliliklari belirlenmigtir. Goérisme verileri
analiz edilirken, arastirmacilar ve diger uzmanlar arasinda goérus birliginin saglanmasina
dikkat edilmistir.

Arastirmanin nitel bulgularinin sunumunda deney grubu 6grencileri D1, D2, D3...;
Tirkge dgretmenleri ise O1 ve O2 seklinde kodlanmistir. Ogrencilerden yapilan alintilarda
yazim, noktalama ve anlatim bozuklugu yonlerinden herhangi bir dizeltme yapiimamis,

odrenci ifadeleri oldugu gibi aktariimistir.



4. BULGULAR

Elektronik Goérsel Sézluk’in tasarim ve iyilestirme dénglisine dair islemler asagdida
aciklanmigtir. Arastirma slrecinde ulasilan nicel ve nitel veriler de “Yéntem” kisminda
aciklanan tekniklerle analiz edilmistir. Analiz sonucunda ulasgilan bulgular alt problemler

g6z 6niunde bulundurularak asagida sunulmustur.

4.1. Elektronik Gorsel Sézliik’iin Tasarim Asamasina iliskin Bulgular
4.1.1. Elektronik Gorsel Sozliik Tasarimi

e-GS’nin tasarimi stirecinde temel alinan ilkeler ve 6zellikler;

1) Sézlik maddelerinin (TOP dogrultusunda) sézclikte anlam konusuna (gergek
anlam, es anlam, zit anlam, es seslilik) gore dizenlenmesi

2) Sozcukler arasi anlam iligkilerinin kavram agi teknigiyle gorsellestiriimesi

3) isimlerin madde basi olarak alinmasi

4) S6zIGgun akill tahta Gzerinden kullanilabilmesi

5) Sozcuklerin anlami ve yaziminda TDK Turkge So6zlik ve Yazim Kilavuzunun esas
alinmasi

6) Sozculklerin cumle iginde kullaniminin érneklendirilmesi

7) Sozcuklerin anlami ve agiklamalari igin baloncuklarinin olugturulmasi

8) 183 madde basi ve anlam iligkisi bulunan sdézcuklerin (toplam 584) sézlige
girilmesi

9) e-GS icin Tdrkge egitimi uzmanlarindan ve 6gretmenlerden goris alinarak

senaryo olusturulmasi seklinde belirlenmistir.

e-GS tasarimi i¢in belirlenen ilkelere gore once bir gorsel senaryo hazirlanmigtir:
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Anlam
iliskileri

Arama Satin Arama Tusu
Gercek Sembol

Anlam
Zit Anlam
Es Anlam Sembol

Zit Anlam Sembol

Madde Basi

/ \

Sekil 3. S6zlUk tasarim senaryosu

Sesteg Sembol

Soézluk tasarimi igin hazirlanan senaryoda anlam iliskileri ile renk eslestirmelerinde,
renklerin psikolojik etkileri ve glnlik yasamda cagristirdigi anlamlar (trafik lambalari) da
dikkate alinmigtir. Buna gére madde basi olan sézcik énem ve ciddiyeti temsil eden mavi
renk ile; es ve yakin anlam maviye yakin renklerle; zit anlam tehlike ve durma bildiren

kirmizi ile; es seslilik ise denge-esitlik anlami veren yesil renk ile gérsellestiriimistir.

e-GS igin hazirlanan senaryo Uzerinden bilgisayar ve 6gretim teknolojileri alaninda
uzman kisilerden destek alinmistir. Sézlik yaziliminin gelistiriimesinde Visual Studio
programi kullaniimig, programlama dili ise c#dir. Bu dogrultuda e-GS asagidaki sekilde

tasarlanmigtir:



sl Gorsel Sezluk L i S— S S S—— — -
Agiklama Alani ,

1 it Anlam
'Es Anlam

Yakin Anlam

. Gergek Anlam

- Essesli

0 zAnlam
Es Anlam
Yakin Anlam

Sekil 4. SézlUk taslagi goéruntisi

& Gorsel Sezlik =)
Agiklama Alani

L e
T\ zeroiem

Es Anlam

Yakin Anlam

@D cecekanam

Duygular ayni olanlardan her biri, candan
“Gonaldaglanmla birlikte olmay: severim.”

- Egsesli

9 zrAnlam
Es Anlam
ﬁkmhnllm

Sekil 5. S6zlik tasarim asamasi goruntusu
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Gergele Anlam

Yalan Anlam

Es Anlam

2t Anlam

Eszseslilik

Sekil 6.S6zIUk tasarimi veri giris sayfasi goruntisi

e-GS tasarimi, drneklemde yer alan 6grencilere Turkge 6gretmenleri tarafindan
uygulanmistir. S6zlik tasariminin sézcik 6grenme basarisi Uzerindeki etkisi dlgulmustar.
Ayrica, ¢calisma grubundaki 6grencilerin ve derslerine giren Turkge 6gretmenlerinin sozlik
taslagina iligkin gorugleri alinmigtir.

Ogrenci ve 6gretmenlerin e-GS tasarimina iligkin gérusleri icerik analizi ile; sézclkte
anlam konusundaki basari verileri ise non-parametrik istatistik tekniklere dayanan veri

analizi ile ¢ozUmlenerek asagida gosterilmigstir:

4.1.2. Sozliigiin Tasarim Haline Yoénelik Goriislerle ilgili Bulgular

4.1.2.1.0grenci Goriisleri ile ilgili Bulgular

E-GS taslaginin tasarim halinin uygulamasina katilan deney grubundaki 6grencilerin
gorisglerini tespit edebilmek amaciyla son test asamasinda, 6grencilere dort agik uglu soru
iceren bir gbrisme formu sunulmustur. Bu bélimde; ac¢ik uglu sorulardan elde edilen

veriler, sorular géz énlinde bulundurularak temalandiriimistir:

4.1.2.1.1. Birinci Soruya iligkin Bulgular

Birinci soruda; 6grencilerin sézlik taslagi ile yeni sézcikler 6grenmeye dair gorisleri
belirlenmeye calisiimistir. Bu amacla édrencilere “Elektronik Gérsel Sézliik yeni sbzclikleri
6grenmenizi sagladi mi?” sorusu yoOneltimis, elde edilen cevaplar Tablo 7’de

gosterilmistir:



Tablo 7. Birinci soruya 6grencilerin verdigi cevaplar

Katilimcilar f ifade edilen goéris

D1, D2, D3, D4, D5, D6, D7, D8,
D9, D10, D11, D12, D13, D15, -
D16, D17, D18, D19, D20, D21, Evet, saglad..

94

(%94,1)
D22, D23, D24, D25, D26, D27,
D28, D29, D31, D32, D33, D34
2
D14, D30 Hayir, saglamadi.
(%5,9)
34

Tablo 7’deki birinci soru ile ilgili 6grenci cevaplari incelendiginde, deney grubundaki

odrencilerin tamamina yakininin (% 94,1) e-GS tasariminin yeni sézcukler 6grenmelerini

sagladigina inandigi gorulmektedir. Buna karsin deney grubundaki 2 6grencinin bu soruya

Hayir cevabini verdigi belirlenmistir. Hayir cevabini veren dgrencilerden D14’ln s6zcuk

sayisini az buldugu; D30’'un ise derste karsilastigi anlamini bilmedigi bazi sézcukleri

bulamadidi igin bu ydnde gorus bildirdigine gérisme formlarindan ulasilmigtir.

4.1.2.1.2. ikinci Soruya iligkin Bulgular

ikinci soruda; égrencilerin sozliik tasariminin hangi 6zelliklerini begendiklerine dair

gorusleri belirlenmeye cahsiimistir. Bu amagla égrencilere “Elektronik Goérsel S6zlik’Gn

hangi O6zelliklerini begendiniz?” sorusu yoneltiimis, elde edilen cevaplar Tablo 8'de

gOsterilmistir:

Tablo 8. Ikinci soruya égrencilerin verdigi cevaplar

Katilimcilar

Tema ifade edilen gérus / kod

D1, D9, D12, D19,
D25

(D1) Es ve zit anlami bir arada
gostermesi

(D9) Kelimenin es ve zit
anlamlisini  gosterdi  6zelligini
bedendim.

(D12) So6zcigun diger
anlamlarini bulma

(D19) Soézcugln esanlamlisini,
zit anlamlisini gostermesi

(D25) Sobzcuklerin es ve zit
olanlarini géstermesi

Anlam
iliskileri




Tablo 8’in devami

(D5) Elektronik olarak sozcukleri
goOstermesi
(D15) Akilh tahtadan

D15, D5, D22,024, Etzfrtgl’gj'ﬁ(/ kullanilabilmesini
D34 olma (D22) Elektronik olmasi
(D24) Direk yanip gelmesini ve
arka planini
(D34) Bilgisayarli olmasi
(D3) Gorsel cumleler yaziyoruz
kendimizi de geligtiriyoruz.
D3, D10, D13, D16 4 Gérsellik (?10) S('jzc.;ij.kleri renkli sekillerle
gostermesini
(D13) Resimli olmasini.
(D16) Farkli renklerin kullanimi
(D2) Bilmedigimiz sbézcukleri
bize acikladi.
(D7) Bilmedigimiz kelimelerin
anlamini 6grenmesini
Bilinmeyen (D11) Bilmedigimiz sozcukleri
D2, D21, D7, D11, 5 / yeni 6grenmemizi sagladi.
D14, D20 sozcukleri  (D14) Yeni sOzcukler
icerme ogrenmemizi sagladigi yéonunu
(D20) Bilgili olmasini  bize
yardim etmesini.
(D21)Bize yeni kelimeler
ogretmesini
(D26) Kelimeleri gosterip
Aciklama anlamini da gostermesi
D26, D28, D33 3 ve 6rnek  (D28) Anlami da gostermesi
icerme (D33) Sozcuklerin anlami ve
cumleleri beraber gostermesi
(D6) Hizli bigimde sodzcukleri
gbrme
D6, D30, D32 Hiz ve (D30) Hemen  aradigimizi
kolaylik bulmamiz.
(D32) Kolayca  sdzcuklere
bakmak
(D4) Evet begendim
(D8) Cok guzel
D4, D8, D17, D18, Evet (D17) Evet, Tirkge dersinde
D23, D27, D29, begend,im glzel sézclkler 6grendim.
D31, (D18) Evet, Turkge sdzclklerin

Ozelliklerini 6grendim.
(D23) Evet, begendim.
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Tablo 8’in devami

(D27)Begendim ¢ok glizel oldu.
(D29) Begendim.
(D31) Evet, hoguma gitti.

34

Tablo 8'deki ikinci soru ile ilgili 6grenci cevaplari incelendiginde, deney grubundaki
ogrencilerin 8 (%23,5)’inin e-GS tasarimini bir 6zellik belirtmeksizin bedendigini ifade ettigi
goOrulmektedir. Bununla birlikte, 5 (%14,7)inin tasarimin soézcukleri anlam iligkileri ile
birlikte vermesini; 6 (%17,6)'sinin ise yeni ve bilmedikleri sézcukleri égretmesini; 3 (%
8,8)’Unun sozcuklerin anlam ve 6rnek kullanimlarini géstermesini ve diger 3 (% 8,8)’Unun
aradiklar s6zcuklere kolay ve hizli ulasmalarini saglamasini begendikleri tespit edilmistir.
Ayrica, 6grencilerin 5 (%14,7)’inin elektronik-bilgisayar destekli olmasini; 4 (%11,8)’Gndn

gorsel, resim ve sekil icermesini bedendigi de ulasilan bulgular arasindadir.

4.1.2.1.3. Ugiincii Soruya iligkin Bulgular

Uclincii soruda; dgrencilerin sdzliik tasariminin Tirkce dersinde kullaniimasina dair
gorusleri belilenmeye calisiimistir. Bu amagla 6grencilere “Elektronik Goérsel Sézliik’in
Tiirkge derslerinde kullaniimasini ister misiniz?” sorusu ydneltilmis, elde edilen cevaplar

Tablo 9’da gosterilmistir:

Tablo 9. Uglincii soruya égrencilerin verdigi cevaplar

Katilimcilar f ifade edilen gériis
D1, D2, D3, D4, D5, D6, D8,

D9, D10, D11, D12, D13, D15,

D16, D17, D18, D19, D20, 28 Evet

D22, D23, D24, D26, D27,

D29, D30, D31, D32, D34

D7, D14, D21, D33 4 Hayir

(D25) isterim ama gelismis olsa
daha glzel olur.

D25, D28 2 (D28) Daha renkli  olarak
kullanilsin.

34
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Tablo 9'daki Uguncu soru ile ilgili 6grenci cevaplari incelendiginde, deney
grubundaki dgrencilerin 28 (%82,4)inin  e-GS tasariminin Tidrkgce derslerinde
kullaniimasini istedigi gorulmektedir. Bununla birlikte, 6grencilerin 2 (% 5,9)’sinin s6zIugun
kullaniimasini  gelistirimesi  koguluyla istedigi ve 4 (%11,8)Unun ise sO6zIugun

kullaniimasini istemedigi ulagilan bulgular arasindadir.

4.1.2.1.4. Dérdiincii Soruya iligkin Bulgular

Dérdincu soruda; 6grencilerin s6zIUk tasariminin degismesini istedikleri 6zelliklerin
belirlenmesine c¢alisiimistir. Bu amacgla d6grencilere “Elektronik Gérsel Soézliik'te
degismesini istediginiz 6zellikler var mi? Varsa nelerdir?” sorusu yoneltiimis, elde edilen

cevaplar Tablo 10’da gosterilmistir:

Tablo 10. Dérdincl soruya 6grencilerin verdigi cevaplar

Katilimcilar f ifade edilen gériis
(D1) Var. Daha fazla sézcuk olmasi.
(D7) Sozcuklerin bir listesi konulsa kolay
olur
(D9) Tum kelimelerin olmasini isterdim
ama bdyle de guzel.
(D13) Tiklayinca sézclkler seslendirilebilir
(D14) Adi gibi her s6zcugun resminin
olmasini isterim.

D1, D7, D9, D13, D14, D15, (D15) Var, sesli gorintali olsa sevinirim.

D21, D22, D24, D25, D27, 12 (D21) Klavye ile s6zclkler aransin

D30 (D22) Kus yerine insan eklenebilir ve
elinde kitap olabilir.
(D24) Var. Baykusun bizim istedigimiz
cumleyi gidip bulup kendi okumasini
isterim.
(D25) Artik secip de degil bir aradigimizda
hepsi ¢iksin.
(D27) iginde resim olsun ama sayfa karisik
olmasin.
(D30) Buyuttlmeli

D2, D3, D4, D5, D6, D8,

Big BE B;g B;g g;; 29 Hayir, Yok, Gayet glizel, Boyle iyi.

D27, D29, D31, D32, D33,

D34

34
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Tablo 10’daki dorduncu soru ile ilgili 6gdrenci cevaplari incelendiginde, deney
grubundaki égrencilerin 22 (%64,7)’sinin e-GS tasarimini bu sekliyle kullanilabilir buldugu
ve degisiklik istemedigi gorilmektedir. Buna karsin, égdrencilerin 12 (%35,3)’'sinin ise
sozluk tasariminda bazi degisikliklerin yapilmasini istedigi belirlenmistir. Degisiklik isteyen
6grencilerden D1 ve D9 daha fazla sézcik olmasini; D13, D14, D15, D22, D27’nin s6zIik
tasariminda gorsel ve igitsel acidan degisiklikler (seslendirme, resim ekleme gibi)
olmasini; D7, D24, D25’in sdzcuklerin daha kolay bulunmasini (s6zcluk havuzu, listesi ile);
D30’un tasarimin ebatlarinin buyitilmesini istedigi tespit edilmistir. Deney grubundaki
ogrencilerin  gorusleri, e-GS tasarimina yoénelik slrecin 6nemli bir bolumunu
olusturmaktadir. Zira o6grencilerin taslak soézlik tasarimi ile ilgili sundugu Oneriler,
iyilestirme asamasinda uygulanabilirik agisindan degerlendirilmis, soézlUkte cesitli

degisikliklere gidilmistir.

4.1.2.2. Ogretmen Goriigleri ile ilgili Bulgular

e-GS’nin tasarim halinin uygulamasinda deney grubunun Tirkce dersine giren 2
ogretmenin tasarima iliskin goruglerini tespit edebilmek amaciyla son test asamasinda,
ogretmenlere doért acik uclu soru igeren bir gérisme formu sunulmustur. Bu bélimde; agik

uclu sorulardan elde edilen veriler, sorular g6z 6ntuinde bulundurularak temalandiriimigtir:

4.1.2.2.1. Birinci Soruya iligkin Bulgular

Birinci soruda; Turkge dgretmenlerinin sézlugun dgrencilere yeni sézcukler 6gretme
yonine dair gorugleri belirlenmeye calisiimigtir. Bu amagla égretmenlere “Elektronik
Gérsel Sozliik 6grencilerinizin yeni sézclikleri égrenmelerini kolaylastirdi mi?” sorusu
yoneltiimis, elde edilen cevaplar asagdida sunulmustur:

Deney gruplarinda derse giren 6gretmenlerden O1 birinci soru ile ilgili olarak; “Evet,
dgrencilerin yeni sézcikleri dgrenmesine katki sagladi.”, O2 ise “Evet, uygulama daha

uzun surebilirdi” cevabini vermistir.

4.1.2.2.2. ikinci Soruya iligkin Bulgular

ikinci soruda; Tirkce ogretmenlerinin sdzIigin dgrencilerce hangi acilardan
begenildigine dair gorusleri belirlenmeye calisiimistir. Bu amagla 6gretmenlere “Elektronik
Goérsel Sézliik hangi acilardan égrenciler tarafindan begenildi?” sorusu yoneltilmis, elde

edilen cevaplar asagida sunulmustur:
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ikinci soru ile ilgili olarak; O1 “Sézciigiin anlamiiyla birlikte es ve zit anlamlarina ayni
anda ulasmasi, sézcligin kavram alanini gérmesi égrencilerin hoguna gitti. S6zcigin
ekrana girdikten sonra es ve zit anlamlarinin belli bir siire ve sirayla ¢ikmasi 6grenciye
tahmin imkani da sunmaktadir.” cevabini vermistir. 02 ise “Ogrenci kendi yaparak sonuca
ulagtigi icin daha verimli oldu.” seklinde cevap vermistir. Turkge 06gretmenlerinin
gériglerinden hareketle; e-GS tasariminda s6zcigin es ve zit anlam iligkileri ile birlikte
belirli bir dizen ve sira igerisinde sunulmasinin ve o6grencilerin aktif katiiminda etkili

oldugu sdylenebilir.

4.1.2.2.3. Ugiincii Soruya iliskin Bulgular

Uglincli soruda; Tirkge dgretmenlerinin s6zIugin Gstin ve faydal yanlarina dair
gorusleri belirlenmeye calisiimistir. Bu amacgla égretmenlere “Elektronik Gérsel Sézliik’iin
ustiin ve faydali Ozellikleri sizce nelerdir?” sorusu yoneltiimis, elde edilen cevaplar

asagida sunulmustur:

Uglincti soru ile ilgili olarak; O1 “Ogrencinin az bir ¢abayla sézciigin es ve zit
anlamini 6grenmesi, érnek ciimlelerle baglam iginde sézclgl gbérmesi, ilgili sézcliklerin
farkina varmasi gibi.”, O2 ise “Evet” cevabini vermistir. Tirkge Ogretmenlerinin
gériglerinden hareketle, s6zIigin ogrencilerin sdzcik hazinelerini gelistirmeye yonelik

olumlu dzellikler tagidigi sdylenebilir.

4.1.2.2.4. Dérdiincii Soruya iliskin Bulgular

Dorduncu soruda; Turkge ogretmenlerinin sdzlikte degdismesini istedigi 6zelliklere
dair gorugleri belirlenmeye calisiimistir. Bu amacgla ogretmenlere “Elektronik Gérsel
Sézliik'te degismesini istediginiz ézellikler var mi? Varsa nelerdir?” sorusu yoneltiimis,

elde edilen cevaplar asagida sunulmustur:

Deney gruplarinda derse giren Tlrkge 6gretmenlerinden O1 dérdiinci soru ile ilgili
olarak;

“Gorsel S6zliik’iin boyutunun ekrana gére ayarlanmasi gerekiyor.

Arama béliimiinde otomatik doldurma ve sézclik havuzu 6zellikleri eklenmelidir.

Sézciiklerin es ve zit anlamlarinin da ciimle icinde kullaniimasi etkiyi artiracaktir.

Sozciiklerin es, zit, sestes olanlari ile mecaz ve terim anlamlari da eklenebilir.

Gorsel Sézliik’iin her tema igin hazirlanmasi égretime renk katacaktir.

Gorsel Sézliik programinin dogrudan acgilmasi égrencilerin kullanimini artiracaktir.”

seklinde cevaplar vermistir. O2 ise “Sézliikteki sézciik dagarciginin zenginlestiriimesi ve
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goérsel anlamda eklemeler yapiimasr’ seklinde bu soruyla ilgili gbéristni ifade etmigtir.
Turkge dgretmenlerinin onerilerinden hareketle, sozlik taslaginda dgrencilerin kullanimini
kolaylastirmak igin sdzcuklerin bir arada gorulebilecegdi bir listenin yer almasi, mecaz ve
terim anlam 6zelliginin de eklenmesi, s6zclklerin 6rnek cimlelerinin artirilmasi ve kontrol
edilmesi, s6zIigun bilgisayar ve akilli tahta ekranina gore ayarlanabilme 6zelliginin
eklenmesinin  dnemli oldugu goralmastir. Tasarim tabanli arastirma surecinde,
teknolojinin gelistirimesinde katihmci ve kullanicilarin deneyimlerinin ve buna iligkin
goruslerinin alinmasi gerekmektedir. Bu nedenle e-GS tasariminin gelistiriimesinde
ogrenciler gibi 6gretmelerin de goériusleri 6nem tasimaktadir. S6zlik tasariminin iyilestirme
asamasinda Turkgce oOgretmenlerinin  gorUsleri dikkate alinmig, sozlUkte gerekli
duzenlemeler yapilmistir. Bu surecte Turkge ogretmenleri ile bilgi aligverisinde de

bulunulmustur.

4.1.3. Sézliigiin Tasarim Halinin Basariya Etkisine iligkin Bulgular

Geleneksel 6gretim ve E-GS ile 6gretimin sézclk 6gretimi Uzerinde ne kadar etkili
oldugunu goérebilmek igin kontrol grubu ve deney grubu SABT | 6n test - son test verileri
Wilcoxon testi ile karsilastinimigtir. Yontemde de agiklandigi Uzere, SABT | gorsel
s6zIigun tasarim asamasindaki I. uygulamasina iligskin basari verilerini kapsamaktadir.

Geleneksel 6gretimin uygulandigi kontrol grubunun SABT | 6n test ve son test

karsilastirma sonugclari Tablo 11, 12 ve 13’te verilmistir:

Tablo 11. Kontrol | grubunun SABT | 6n test-son test karsilastirma sonuglari

Sira

Son-On Test N Onalamas, 5@ Toplam z P
Negatif sira 3 550 16,50

Pozitif sira 12 8,62 103,50 2.563 0,010
Esit 5 | |
Toplam 20

Tablo 11'de Kontrol | grubundaki o&grencilerin SABT | 6n test ve son test
ortalamalari (izerinde yapilan Wilcoxon testi sonuclari gosterilmistir. Buna gore 6n test ve
son test sonuglari arasinda anlamh bir farkhhk vardir (Z=2,563; p< ,05). Geleneksel
ogretimin s6zclk dgretimi basarisi Gzerinde istatistiksel olarak anlamli diizeyde etkisinin

oldugu goérulmektedir.
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Son testte; Kontrol | grubundaki 12 6grencinin (pozitif sira) puani artmigtir. Yine
tabloya goére, 3 6grencinin puaninin dastigu, 5 égrencinin ise esit kaldigi anlasilmaktadir.

Bu durumda, geleneksel dgretiminin dgrencilerin gogunun basarisini artirdigi séylenebilir.

Tablo 12. Kontrol Il grubunun SABT | 6n test-son test karsilastirma sonuglari

Sira

Son-On Test N Onalamas,  S'r@ Toplam z P
Negatif sira 2 7 00 14.00
Pozitif sira
12 7,58 91,00 2 441 0,015
Esit 6
Toplam 20
Tablo 12'de Kontrol Il grubundaki 6grencilerin SABT | 6n test ve son test

ortalamalari lizerinde yapilan Wilcoxon testi sonuglari gosterilmistir. Buna gore 6n test ve
son test sonuglari arasinda anlamh bir farklihk vardir (Z=2,441; p< ,05). Geleneksel
ogretimin s6zclk dgretimi basarisi Gzerinde istatistiksel olarak anlamli diizeyde etkisinin
oldugu goérilmektedir.

Son testte; Kontrol Il grubundaki 12 égrencinin (pozitif sira) puani artmistir. Yine
tabloya goére, 2 6grencinin puaninin distigu, 6 égrencinin ise esit kaldigi anlasilmaktadir.

Bu durumda, geleneksel dgretiminin dgrencilerin gogunun basarisini artirdigi sdylenebilir.

Tablo 13. Kontrol (I-1l) grubunun SABT | 6n test-son test karsilastirma sonuglari

B Sira
Son-On Test N Onalamas)  S'@ Toplami Z P
Negatif sira 5 11,90 59,50
Pozitif sira

. 24 15,65 375,50 3,493 0,000
Esit 11
Toplam 40

Tablo 13’'te kontrol gruplarindaki &6grencilerin SABT | 6n test ve son test
ortalamalari tzerinde yapilan Wilcoxon testi sonuglari gésterilmigtir. Buna gore 6n test ve
son test sonuglari arasinda anlaml bir farklilk vardir (Z=3,493; p< ,05). Geleneksel
ogretimin s6zclk dgretimi basarisi Gzerinde istatistiksel olarak anlamli diizeyde etkisinin
oldugu goérilmektedir.

Son testte; kontrol gruplarindaki 40 6grencinin 24’Unln (pozitif sira) puani artmistir.

Yine tabloya goére, 5 6grencinin puaninin dustigd, 11 &égrencinin ise esit kaldigi
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anlagiimaktadir. Bu durumda, geleneksel ogretiminin 6grencilerin yaridan fazlasinin

basarisini artirdigi sdylenebilir.

Elektronik Goérsel Sozlik ile 6gretimin yapildi§i deney grubunun SABT | 6n test ve

son test karsilastirma sonuglari Tablo 14, 15 ve 16’da verilmistir:

Tablo 14. Deney | grubunun SABT | 6n test-son test karsilastirma sonuglari

Sira

Son-On Test N Onalamas  S'r@ Toplam Z P
Negatif sira 7 5.07 35.50

Pozitif sira 8 10,56 84 50 1308 0.162
Esit ’ ’
Toplam 16

Tablo 14'te Deney | grubundaki ogrencilerin SABT | 6n test ve son test
ortalamalari Gzerinde yapilan Wilcoxon testi sonuglari gosterilmistir. Buna gore 6n test ve
son test sonuglari arasinda anlamli bir farkhlik yoktur (Z=2,563; p> ,05). e-GS ile 6gretimin
sbzcuk ogretimi basarisi Uzerinde istatistiksel olarak anlamh dizeyde etkisinin olmadigi
g6rilmektedir.

Son testte; Deney | grubundaki 8 6grencinin (pozitif sira) puani artmistir. Yine
tabloya goére, 7 6grencinin puaninin diastligu, 1 6grencinin ise esit kaldigi anlasiimaktadir.
Bu durumda, e-GS ile o6gretiminin 6drencilerin ancak yarisinin basarisini  artirdigi

soylenebilir.

Tablo 15. Deney Il grubunun SABT | 6n test-son test karsilastirma sonuglari

Sira

Son-On Test N Oralamas S'ra Toplam yA p
Negatif sira 0 00 00

Pozitif sira 18 9,50 171,00 3739 0.000
Esit 0 ’ ’
Toplam 18

Tablo 15te Deney Il grubundaki &grencilerin SABT | 6n test ve son test
ortalamalari (izerinde yapilan Wilcoxon testi sonuglari gosterilmistir. Buna gore 6n test ve
son test sonugclari arasinda anlaml bir farklihk vardir (Z=3,739; p< ,05). e-GS ile 6gretimin
sbzclk 6gretimi basarisi Uzerinde istatistiksel olarak anlamli dizeyde etkisinin oldugu

gorilmektedir.
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Son testte; Deney Il grubundaki 18 ogrencinin (pozitif sira) tamaminin puani
artmigtir. Bu durumda, e-GS ile 6gretiminin 6grencilerin tamaminin basarisini artirdigi
sdylenebilir.

Tablo 16. Deney (I-1I) grubunun SABT | 6n test-son test karsilastirma sonuglari

Sira

Son-On Test N Onalamas, '@ Toplami z P
Negatif sira 7 8,43 59,00
Pozitif sira

. 26 19,31 502,00 3,974 0,000
Esit 1
Toplam 34

Tablo 16’da deney gruplarindaki tim o&grencilerin SABT | 6n test ve son test
ortalamalari Gzerinde yapilan Wilcoxon testi sonuglari gosterilmistir. Buna gore 6n test ve
son test sonuglari arasinda anlamh bir farklihk vardir (Z=3,974; p< ,05). e-GS ile 6gretimin
sdzcuk Ogretimi basarisi Uzerinde istatistiksel olarak anlamli dizeyde etkisinin oldugu
gorulmektedir.

Son testte; deney gruplarindaki 34 6grencinin 26’sinin (pozitif sira) puani artmistir.
Yine tabloya gore, 7 Ogrencinin puaninin dustidu, 1 6grencinin ise esit kaldigi
anlasiimaktadir. Bu durumda, e-GS ile o6gretiminin 6grencilerin ¢ogunun basarisini
artirdigi sdylenebilir.

SABT | 6n test ve son test sonuglarina gére hem geleneksel dgretimin hem de e-GS
ile &gretimin sbzcik o6gretimi basarisini artirdigi  goérilmektedir. Kontrol ve deney

gruplarinin SABT | 6n test ve son test karsilastirma sonuglari Tablo 17’te verilmistir:

Tablo 17. Kontrol ve deney gruplarinin SABT | 6n test ve son test karsilagtirma

sonuglari
Sira Sira
Sy N Ortalamasi  Toplami = P
Dene
SABT | 6n test Y 34 40,03 136100 594000 0,345
Kontrol 4 35 35 1414.00
Dene
SABT | son test Y 34 45,68 155300 402000 0,003
Kontrol 4 30,55 1222.00

Tablo 17°de kontrol ve deney gruplarindaki 6grencilerinin SABT | 6n test ve son test
ortalamalari Gzerinde yapilan Mann Whitney U testi sonuglari gosteriimistir. On testte

kontrol grubu &grencilerinin sira ortalamasi 35,35; deney grubu o&grencilerinin sira



104

ortalamasi 40,03'tir. On testte kontrol ve deney gruplari arasinda istatistiksel olarak
anlaml dizeyde farkllik olmadigi gérilmektedir (U=594,000; p> ,05).

Son testte kontrol grubu o6grencilerinin sira ortalamasi 30,55; deney grubu
ogrencilerinin sira ortalamasi ise 45,68'tir. Son testte kontrol ve deney gruplari arasinda
deney grubu lehine istatistiksel olarak anlaml bir farkliligin oldugu goérulmektedir
(U=402,000; p< ,05). Bu sonug, e-GS ile 6gretiminin geleneksel 6gretime gobre daha
basarili oldugunu ortaya koymaktadir.

Kontrol ve deney gruplarinin SABT | 6n test ve son test puan ortalamalari arasindaki

iliski Sekil 7’de daha acik gértlmektedir:

SABT | Ortalamalari

70
60

50

40
30
20
10

0

Deney | Kontrol | Deney Il Kontrol Il

mOn Test © Son Test

Sekil 7. Kontrol ve deney gruplarinin SABT 1 6n test ve son test ortalamalari

Sekil 7’de de goruldugu Uzere; 6n testte Kontrol | grubu 6grencilerinin aritmetik
ortalamasi 40,00 iken Kontrol Il grubundaki o6grencilerin 45,50; Deney | grubu
ogrencilerinin 55,31 iken Deney Il grubundaki 6grencilerin 37,50 olarak tespit edilmistir.
Ayrica kontrol grubunun 6n test ortalamasinin 42,75 deney gruplarinin ise 45,88 oldugu
belirlenmisgtir.

Son testte Kontrol | grubu 6grencilerinin aritmetik ortalamasi 43,75 iken Kontrol I
grubundaki 6grencilerin 52,50; Deney | grubu &grencilerinin 61,56 iken Deney I
grubundaki 6grencilerin 56,94 olarak tespit edilmistir. Ayrica kontrol grubunun son test
ortalamasinin 48,12 deney gruplarinin ise 59,11 oldugu belirlenmistir.

Son testteki bu artis, geleneksel 6gretimin de sézcik 6gretiminde etkili oldugunu

ancak e-GS ile 6gretimin daha fazla etkisinin oldugunu géstermektedir.
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4.2. Elektronik Gorsel Sézliik’iin lyilestirme Asamasina iliskin Bulgular

4.2.1. Elektronik Gorsel Sézliik’iin iyilestiriimesi

Tasarim asamasinda elde edilen basari testi verileri, 6grenci ve 6gretmen goérusleri
dogrultusunda, sozlik Uzerinde birtakim iyilestirme islemleri yapiimistir. Bunlar asagidaki
sekilde gerceklestirilmistir:

Ogrenci gorislerinden hareketle;

Sézcliklerin daha bliylik yazilmasi

Sézligidn agilan penceresinin biyttliimesi

Soézcliklerin okunusuna dair ses &gesinin eklenmesi seklinde sdzlikte cesitli
iyilestirmelere gidilmistir. Sozlukteki soézcuklerin seslendirmeleri igin Tark Dil Kurumu
internet sitesindeki Sesli Turkge Sozluk’'teki (URL-11) ses kayitlarindan yararlaniimistir.

Tarkge 6gretmenlerinin sézluk ile ilgili gdrusleri dogrultusunda ise;

Sozciiklerin mecaz ve terim anlam iliskilerine de sézliikte yer verilmesi,

Sézclik havuzunun gelistirilmesi,

Renklendirmelerde bazi degisikliklerin yapilmasi,

Sozliik penceresinin bliylitilmesi,

Sézclik havuzunun acilan pencerede sunulmasi,

Akilli tahtada kullanimin kolaylastiriimasi icin sbézciik havuzu lizerinden madde
arama 6zelliginin olusturulmasi seklinde bazi iyilestirmelere gidilmistir.

Yapilan iyilestirmeler neticesinde e-GS asagidaki sekilde 6rneklemdeki dgrencilere
uygulanmistir:
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r& Gorsel Sozlik . e

Agiklama Alani

1 E;sesli
Zit Anlam

-\E;Anlam y :

-\ Terim Anlam ( SR Anlam

Sevilen, giivenilen, yakin arkadas, iyi gérdsilen kimse. Dostlar
beni hatirlasin, Asik Veysel,

| Stizciik Havuzu [ Aciklama Alant

Mecaz Anlam

Gergek Anlai

- Essesli

Zit Anlam
- Es Anlam
- Terim Anlam

Mecaz Anlam

Sekil 8. lyilestiriimis sézliik gériintiisi
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‘ beni hatirlasin, Agik Veysel.

Elem
Eski
Evrensel
Format
Gaye
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Hal
Hayal
Helal
lade
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Ihtiyar
ilahiyat
lleti
Iletigim

l Sizcuk Havuzu  Aciklama Alam

Sekil 9. lyilestiriimis s6zclik havuzu gérintisi
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& Gorsel Sozlik )

Gergek Anlam

Terim Anlam

Es Anlam
Es Anlam2

Es Anlam3

Il Zt Anlam

Zit Anlam2

Zit Anlam3

Esseslilik

Mecaz Anlam

(o= ] [ ]

Sekil 10.lyilestirilmis veri giris sayfasi gérintiisi

[I. Uygulama doéngusunde, Okuma Kultiru temasindan secilen sézcik havuzu ile
s6zIUk hazirlanmigtir. Bu donguden sonra da 6grenci ve ogretmen gorusleri alinmis,
sdzcukte anlam konusuna yonelik basari verileri toplanmistir.

e-GS’nin iyilestiriimis haline iliskin 6grenci ve 6gretmenlerin gorusleri igerik analizi
ile; s6zclkte anlam konusundaki basari verileri ise non-parametrik istatistik tekniklere

dayanan veri analizi ile gozUmlenerek asagida gosterilmigtir:

4.2.2. Sézlugiin lyilestirilmis Haline Yoénelik Goriiglerle ilgili Bulgular

4.2.2.1. Ogrenci Gériigleri ile ilgili Bulgular

e-GS’nin iyilestirilmis halinin uygulamasina katilan deney grubundaki 6grencilerin
gorisglerini tespit edebilmek amaciyla son test agsamasinda, 6grencilere dort agik uglu soru
iceren bir gorisme formu sunulmustur. Bu bolimde; agik uglu sorulardan elde edilen

veriler, sorular g6z énlnde bulundurularak temalandiriimigtir:

4.2.2.1.1. Birinci Soruya iligkin Bulgular

Birinci soruda; 6grencilerin iyilestiriimis e-GS ile yeni sbzclkler 6grenmeye dair

gorusleri belirlenmeye c¢alisiimistir. Bu amagcla 6grencilere “Elektronik Gérsel Sézliik yeni
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sbzclikleri 6grenmenizi sagladi mi?” sorusu yoneltilmig, elde edilen cevaplar Tablo 18’de

gosterilmistir:

Tablo 18. Birinci soruya dégrencilerin verdigi cevaplar

Katilimcilar f ifade edilen gériis

Evet, saglad..

(D1,D7,D16) Evet. Es anlam, zit

35 anlam, sestes, mecaz anlam, gercek

Hepsi (%100) anlami égrendim.

(D2,D4,D8,D09,D11,D26,D35) Evet.
Birgok sézciik 6grendik.

Tablo 18'deki birinci soru ile ilgili cevaplar incelendiginde; deney grubundaki
o6grencilerin  tamaminin (% 100) e-GS tasariminin yeni so6zclkler &grenmelerini
sagladigina inandigi gortlmektedir. Ayrica, Evet cevabi ile birlikte 7 (%20)’sinin birgok
sdzclk ogrendiklerini ve 3 (%8,6)’Unln da sdzcikte anlam konularini da égdrendiklerini

belirtmesi dikkat cekmektedir.

4.2.2.1.2. ikinci Soruya iligkin Bulgular

ikinci soruda; égrencilerin iyilestirilmis e-GS’'nin hangi 6zelliklerini begendiklerine
dair gorusleri belirlenmeye c¢ahsiimistir. Bu amagla o6grencilere “Elektronik Gérsel
Sézlik'an hangi 6zelliklerini begendiniz?” sorusu yoneltiimis, elde edilen cevaplar Tablo

19’da gosterilmistir:

Tablo 19. ikinci soruya égrencilerin verdigi cevaplar

Katilimcilar f  Kategori ifade edilen gériis / kod
(D1)Renkli  olasl, anlamlarin
¢ikmasi, clmlelerin  ¢ikmasini
bedendim.

D1, D2, D4, D6, DS, (D2)Sesli olmasini begendim.

D9, D12, D13, D14, 17 _ Gorsel (D4)Bir surl sozcuk vardi sesli

D15, D18, D16, D22, Isitsel Olma olmasini begendim.

D24, D28, D30, D35 (D6)Sesli olmasini, harita
olmasini, clUmlelerin  olmasini
begendim.

(D8)Ses cikarmasini begendim.
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(D9)Sesli  sdzcuklerin - olmasini,
baglantili olmasini begendim
(D12)Sesli  olmasi,  baglantih
olmasi ¢ok guzel.

(D13)Haritay1 cok begendim.
(D14)Detayl sekilde
gorsellestirilmis, cizgi film gibi.
(D15)Videolar da olabilir.
(D18)Sesli olmasini, 6rneklerin
olmasini.

(D16)So6zlugun sesli olmasi, cimle
orneklerinin  olmasi, kelimenin
detaylh ve dizgin  sekilde
gosterilmesi.

(D22)Eglenceli olmasini. Renkli ve
degisikti.

(D24)Renklerin anlamini yazmasi,
bir s6zclgun neyi varsa yazmasini
sevdim.

(D28)Renklere gbre hangi anlam
oldugunu.

(D30)Sesli olmasini, soézcuklerin
badlantili  olmasini, anlamlarin,
cumlelerin olmasini sevdim.
(D35)Renkli olmasini, sesli
olmasini, haritali olmasini, her
anlamin olmasini begendim.

D3, D5, D21, D11,
D17, D29, D31,

Anlam
iligkileri ve
Gorsel-
isitsellik

(D21)Harita olmasini, zit anlaml,
es anlamh olmasi ve sesli oldugu
icin guzel.

(D11)Birden fazla es ve zit anlam
ogrendim. Rengarenk olmasini
bedendim.

(D5)Sesli olmasi, es ve zit anlamli
sozcuklerin olmasini begendim.
(D3)Sbézcuk havuzu, zit anlam ve
es anlami begendim.

(D29)Bilinmeyen sozcukleri
bulmasini, mecaz anlami
6grendim.

(D31)Zit anlam, mecaz anlam gibi
kelimeleri 6grenmek ve her
kelimenin farkli renkte olmasi
guzel.
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Tablo 19’'un devami

(D17)Es anlamli, zit anlamli, terim
anlamli batin kelimelerin olmasi
beni mutlu ediyor.
(D7)Evet. Kelimenin anlamlarini
ve climleleri begendim.
(D10)Birgok faaliyet var. Clnku o
sozcuklerin farkh farkh anlamlari
var.

Yeni ve (D19)Yeni kelimeler 6grenmegi

6 bilinmeyen (D20)En cok bilmedigimiz

sozcukler  kelimeleri 6grendim.
(D27)Metinde bilmedigin
s6zcuklerin anlaminin olmasi.
(D33)Yeni kelimeler 6grendim,
cumleler kurdum.

D7, D10, D19, D20,
D27, D33

(D23)Arka planini ve kelimelerin
aciklanmasini. Cabucak kelime
ogreniyoruz.
(D26)Aradigimiz seyi hemen
buluyoruz, farkh kelimeler
6grendim.

D23, D25, D26, D32, 5 Hiz ve (D25)Birbirine bagl olmasini ve

D34 kolayhk kolay olmasini begendim.
(D32)Her o6zelligi guzel.
istedigimizde hemen kelimeleri
buluyoruz, kolay.
(D34)Kelimeleri bulmak kolay ve
renkli olmasini.

35

Tablo 19'daki ikinci soru ile ilgili cevaplar incelendiginde, deney grubundaki
dgrencilerin 17 (%23,5)'sinin s6zluk tasariminin gérsel ve igitsel dzelliklerini bedendigini
ifade ettigi gorulmektedir. Bununla birlikte, 7 (%20)’sinin sézcuklerin anlam iligkileri ile
verilmesini ve gorsel-igitsel olmasini begendidi; 6 (%17,1)’sinin ise yeni ve bilmedikleri
sOzcukleri icermesini; 5 (% 14,3)inin sdzcliklere kolay ve hizli ulagma &zelligini

begendikleri tespit edilmigtir.
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4.2.2.1.3. Uglincii soruya iligkin bulgular

Uclincli soruda; 6grencilerin iyilestiriimis e-GS’nin Tirkce dersinde kullaniimasina
dair gorusleri belirlenmeye c¢alisiimistir. Bu amacla &3rencilere “Elektronik Gérsel
Sézliik’iin Tiirkge derslerinde kullaniimasini ister misiniz?” sorusu yoneltilmis, elde edilen

cevaplar Tablo 20’de gosterilmistir:

Tablo 20. Uciincii soruya dgrencilerin verdigi cevaplar

Katilimcilar f ifade edilen géris

Hepsi 35 Evet, isterim. / Hem de c¢ok/
epsi
P (%100) Kullanilsin. / Clnki ¢ok eglenceli.

Tablo 20’deki Gglncu soru ile ilgili 6grenci cevaplari incelendiginde, deney
grubundaki 6grencilerin tamaminin e-GS tasariminin TUrkge derslerinde kullaniimasini

istedigi goriimektedir.

4.2.2.1.4. Doérdiincii Soruya iliskin Bulgular

Dérdinct soruda; o6grencilerin iyilestiriimis e-GS’de degismesini istedikleri
Ozelliklerin belirlenmesine galisiimistir. Bu amagla égrencilere “Elektronik Gérsel Sézliik te
degismesini istediginiz 6zellikler var mi? Varsa nelerdir?” sorusu yoneltiimis, elde edilen

cevaplar Tablo 21’de gosterilmistir:

Tablo 21. Dordlncl soruya 6grencilerin verdigi cevaplar

Katilimcilar f Kategori ifade edilen géris / kod
(D13) Bence ¢oKk iyi
(D9) Hayir
(D5) Bu sekilde guzel

D13, D9, D5, D6, D7, (D6) Hayir

D10, D12, D14, D17, (D7) Gayet iyi

D18, D19, D21, (D10) Hayir

D22, D24, D25, D26, 22 Yok (D12) Guzel

D27, D28, D30, (D14) Hayir.

D32,D33, D34 (D17) Hayir yok.
(D18) Yok.
(D19) Hayir yok.
(D21) Yok.

(D22) Hayir, yok.
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(D24) Yok.
(D25) Yok.
(D26) hayir.
(D27) Yok.
(D28) Hayrr.
(D30) Hayrr.
(D32) Hayrr.
(D33) Hayrr.
(D34) Yok.

D3,D8,D20
D23,D029,D31

Diger konular
igin kullanimi

(D3)Evet, icinde her seyin
olmasini isterdim.

(D8)Diger konular icinde olsun.
(D20)Evet, daha da fazla kelime
olsun isterim.

(D23)Bitin konulardaki
kelimeler olsun.

(D29)Her kelimeyi bulmaliyiz.
(D31)Daha ¢ok kelime
eklenmesini isterim.

D2,D015,D16,D35

4

Daha cok
gorsel-isitsel
icerik

(D2) Daha sesli olmasini
isterdim.

(D15) Cizgi film gibi olsun
istiyorum.

(D16)Video olabilir. Karikatur,
cizgi film olur bence.

(D35) Evet. Karikatlr eklensin,
diger konulardaki kelimeler de
olsun.

D1, D11, D4

3

Ebat

(D1) Buyumesini ve kugulmesini
isterim.

(D11) Daha da biyik olsun
yakinlastirihp uzaklastirilsin.
(D4) Hem buylstn hem
kicdlsin.

Tablo 21’deki dérdinci soru ile ilgili 6grenci cevaplari incelendiginde, deney

grubundaki 6grencilerin 22 (%62,9)'sinin e-GS tasarimini bu sekliyle kullanilabilir buldugu

ve degisiklik istemedigi gorilmektedir. Degisiklik isteyen 6grencilerden 6 (%17,1)'sinin

sozluk tasariminin diger konu / dersler i¢in de hazirlanmasi yoninde; 4 (%11,4)'Gndn

daha c¢ok gorsel ve igitsel icerik eklenmesi yonunde gorusg bildirdigi gorulmektedir. Ayrica,
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ogrencilerden 3 (%8,6)'UnUn ise s6zlik tasariminin ebadinin degismesini, blyimesini
istedigi belirlenmistir. Deney grubundaki 6grencilerin gogunlugunun sozlugun bu halini
yeterli buldugu, degisiklik isteyenlerden bazilarinin ise s6zlik de degisiklikten ziyade yeni

konularda kullaniimasini istedigi dikkat cekmektedir.

4.2.2.2. Ogretmen Goriisleri ile ilgili Bulgular

e-GS’nin tasarim héline yonelik belirtilen gorusler dogrultusunda iyilestiriimis halinin
uygulamasinda, deney grubunda derse giren 2 Tlrkge 6gretmeninin sozIik tasarimina
iliskin goéruslerini tespit edebilmek amaciyla son test asamasinda doért agik uc¢lu soru
iceren bir gbrisme formu sunulmustur. Bu bélimde; ac¢ik ucglu sorulardan elde edilen

veriler, sorular géz éninde bulundurularak temalandiriimistir:

4.2.2.2.1. Birinci Soruya iliskin Bulgular

Birinci soruda; Tirkce dgretmenlerinin soézligun 6grencilere yeni sézclkler 6gretme
yonine dair gorugleri belirlenmeye c¢alisiimistir. Bu amagla égdretmenlere “Elektronik
Gorsel Sozliik bgrencilerinizin yeni s6zclkleri 6grenmelerini kolaylastirdi mi?” sorusu
yoneltiimig, elde edilen cevaplar asagida sunulmustur:

Deney gruplarinda derse giren Tirkge dgretmenlerinden O1 birinci soru ile ilgili
olarak; “Ogrenciler temada yer alan sézciiklerin ger¢ek anlam, es ve zit anlamlarina
aninda ulastilar. Ogrenciler igin biiyiik kolaylik sagladl.” cevabini vermistir.

02 ise “Evet. Ogrenciler igin faydali oldu.” seklinde soruyla ilgili gérisini ifade

etmistir.

4.2.2.2.2. ikinci Soruya iligkin Bulgular

ikinci soruda; Tirkge 6gretmenlerinin sdzIigiin hangi yénlerinin  dJrencilerce
begenildigine dair gorusleri belirlenmeye ¢alisiimistir. Bu amagla 6gretmenlere “Elektronik
Gérsel Sézliik hangi acilardan égrenciler tarafindan begenildi?” sorusu yoneltiimis, elde

edilen cevaplar asagida sunulmustur:

Turkge 6gretmenlerinden O1 ikinci soru ile ilgili olarak; “Sézciiklerin sesli bir sekilde
telaffuz edilmesi hoslarina giderken, sbézcliikler arasindaki anlam iligkilerini gérmeleri
Zihinsel sema olusturmalarina yardimci oldu. Kelimelerin anlam &zelliklerinin farkli renkler

ile gésterilmesi de etkileyiciydi.” cevabini vermistir.

O2 ise “Kelimelerin anlam &zelliklerinin farkli renkler ile gésteriimesi ve sézciik

bulma isleminin &grenciler tarafindan yapilmasi égrenciler tarafindan begenildi.” seklinde
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soruyla ilgili goéristnu ifade etmistir. TUrkge 6gretmenlerinin goruslerinden hareketle; e-
GS tasariminda sézclklerin anlam iligkileri ile birlikte gorsellestirilerek veriimesinin hem
ogretim surecini etkili kildigi hem de sozcuklerin 6grenciler tarafindan 6grenilmesini
kolaylastirdigi anlasiimaktadir. Bununla birlikte sézlik tasariminin derste kullanimi ile
6grenme slrecinin gorsel, isitsel ve Kkinestetik acgidan desteklenmis oldugu da

gorilebilmektedir.

4.2.2.2.3. Uglincii Soruya iligkin Bulgular

Uclincli soruda; Tirkge dgretmenlerinin sézligun Ustin ve faydali yanlarina dair
gérigleri belirlenmeye calisiimistir. Bu amagla égretmenlere “Elektronik Goérsel Sézliik’iin
ustiin ve faydali Ozellikleri sizce nelerdir?” sorusu yoneltiimis, elde edilen cevaplar

asagida sunulmustur:

Tirkge 6gretmenlerinden O1 Uglincl soru ile ilgili olarak; “Sézciikler arasi anlam
iliskilerini aninda ve istedikleri zaman gérmeleri égrenciler agisindan énemliydi. Ornek
ctimlelerin edebi zevki olugturacak eserlerden segilmesi, sair ve yazarlara ybnelik merak
uyandirdi. Ortaya ¢ikan kavram haritasi sayesinde sézciikler gérsel hafizaya kolayca
kaydedilebiliyor. Kaliciigi 6grenme saglamasi ve Ogrenilenleri pekigtirmesi énemliydi.”

cevabini vermistir.

02 ise bu soruyla ilgili olarak “Derslerde 6grencilerin sikilmalarini énlemesi ile
6grenmeyi  pekigtirmesi  6nemliydi.” seklinde goérusunu ifade etmigtir. Turkge
ogretmenlerinin goruslerinden hareketle, soézlugun o6grencilerin sdézcuk hazinelerini
gelistirmeyle birlikte 6gretimi eglenceli hale getirme, kalicihdi saglama ve edebi zevk

uyandirma gibi olumlu &zellikler tasidigi da anlagiimaktadir.

4.2.2.2.4. Dordiincii Soruya iliskin Bulgular

Dorduncu soruda; Turkge ogretmenlerinin sozlikte degismesini istedigi ozelliklere
dair gorugleri belirlenmeye calisilmistir. Bu amacgla ogretmenlere “Elektronik Gérsel
Sézliik'te degismesini istediginiz ézellikler var mi? Varsa nelerdir?” sorusu yoneltiimis,

elde edilen cevaplar asagida sunulmustur:

Tirkge ogretmenlerinden O1 dordinci soru ile ilgili olarak; “Ekran ve yazi
boyutunun istenilen sekilde diizenlenecek ayarlamalarinin yapiimasi. Biitiin temalari
icerecek sekilde sézliiklerin hazirlanmasi. Kelimeler (resim, karikatiir vb.) gorsellerle

zenginlestirilebilir.” seklinde cevap vermistir.
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02 ise “Kelime havuzundaki kelimeler daha da zenginlestirilebilir. Ekran boyutu

buydtilebilir.” seklinde bu soruya cevap vermistir.

Tarkge 6gretmenlerinin sézlige yonelik gorUsleri uygulama sdrecinde de alinmis,
ebada dair bir dizenleme uygulama sirecinde yapiimistir. Béylece uygulama surecinde
s6zIugun bilgisayar ve akill tahta boyutlarina uyarlanabilen strima kullaniimigtir. Tarkce
o6gretmenlerinin égrencilerle ayni sekilde e-GS’nin diger dersler icin de hazirlanmasini
istemesi, tasarimin s6zclik 6gretiminde, eglenceli ve aktif katihml bir 6grenme 6gretme
surecini saglamada basarili oldugunun kanitidir. Diger taraftan 6gretmen ve 6grenciler
tarafindan sunulan soézcuklerin goérsellerle desteklenmesi 6nerisi; telif haklari, resim
secimi-cizimi, grafik 6zellikler ve farkli disiplinlerle is birligi gerektirme gibi gerekliliklerden
dolayi gorsel s6zlugun yaygin kullanima kazandirilmasi icin yapilabilecek daha sonraki

gelistirme sureclerinde dikkate alinacaktir.

4.2.3. lyilestirilmis Sozliigiin Basariya Etkisine iliskin Bulgular

Geleneksel o6gretim ve e-GS ile 6gretimin sdzcik o6gretimi Uzerindeki etkisini
g6rebilmek igin kontrol grubu ve deney grubu SABT Il 6n test - son test verileri Wilcoxon
testi ile karsilastinimistir. Yontemde de acgiklandigi Gzere, SABT Il elektronik gorsel
sozlugun (iyilestirilmis halinin) asil uygulamasina iliskin basari verilerini kapsamaktadir.

Geleneksel 6gretimin uygulandidi kontrol grubunun SABT Il 6n test ve son test

karsilastirma sonuglari Tablo 22, 23 ve 24’te verilmistir:

Tablo 22. Kontrol | grubunun SABT Il 6n test-son test karsilastirma sonuclari

Sira

Son-On Test N Onalamas  S'ra@ Toplam z P
Negatif sira 6 8.08 48.50

Pozitif sira 10 8,75 87.50 Lo12 0.312
Esit 5 ’ ’
Toplam 18

Tablo 22'de Kontrol | grubundaki d6grencilerin SABT Il 6n test ve son test
ortalamalari (izerinde yapilan Wilcoxon testi sonuglari gosterilmistir. Buna gore 6n test ve
son test sonuglari arasinda anlamh bir farkhlk yoktur (Z=-0,737; p>0,05). Geleneksel
Ogretimin s6zcik ogretimi basarisi (zerinde istatistiksel olarak anlamli bir etkisinin
olmadigi gérulmektedir.

Son testte; Kontrol | grubundaki 10 dgrencinin (negatif sira) puani dismustir. Yine

tabloya gore, 7 6grencinin puani artmig, 1 6grencinin ise esit kaldigi anlagiimaktadir. Bu
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durumda, geleneksel dgretiminin dgdrencilerin sinirh diizeyde basarisini artirdigi, ancak

kismen bir disisin de oldugu sdylenebilir.

Tablo 23. Kontrol Il grubunun SABT Il 6n test-son test karsilastirma sonuglari

Sira

Son-On Test N Onalamas) S'r@ Toplami Z P
Negatif sira 4 512 20,50

Pozitif sira 9 7,83 70,50 -1.756 0.079
Esit 4 | |
Toplam 17

Tablo 23'te Kontrol Il grubundaki o6grencilerin SABT Il 6n test ve son test
ortalamalari Gzerinde yapilan Wilcoxon testi sonuglari gosterilmistir. Buna gore 6n test ve
son test sonuclar arasinda anlaml bir farkhlik yoktur (Z=2,441; p>0,05). Geleneksel
Ogretimin sdzcik o6gretimi basarisi Uzerindeki etkisinin anlamlh farkhlik olusturmadigi
gorilmektedir.

Son testte; Kontrol Il grubundaki 9 égrencinin (pozitif sira) puani artmistir. Yine
tabloya goére, 4 6grencinin puaninin distigu, 4 égrencinin ise esit kaldigi anlasiimaktadir.

Bu durumda, geleneksel dgretiminin 6grencilerin gogunun basarisini artirdigi sdylenebilir.

Tablo 24. Kontrol (I-1I) grubunun SABT Il 6n test-son test karsilastirma sonuglari

Son-On Test N Ortjgrar‘133| Sira Toplami Z P
Negatif sira 10 12,55 125,50

Pozitif sira 19 16,29 309,50 -1,097 0,046
Esit 6

Toplam 35

Tablo 24’te kontrol gruplarindaki &grencilerin SABT I 6n test ve son test
ortalamalari (izerinde yapilan Wilcoxon testi sonuglari gosterilmistir. Buna gore 6n test ve
son test sonuglarl arasinda anlamli bir farkhlik bulunmaktadir (Z=-0,651; p< 0,05).
Geleneksel 6gretimin kontrol grubundaki 6grencilerin sézcik égretimi basarisi Uzerindeki
etkisinin anlamh farklilik olusturdugu goérilmektedir.

Son testte; kontrol gruplarindaki 35 6grencinin 19’unun (pozitif sira) puani artmistir.
Yine tabloya goére, 10 &gdrencinin puaninin dustigd, 6 o6grencinin ise esit kaldigi
anlagiimaktadir. Bu durumda, geleneksel ogretiminin o6grencilerin énemli bir kisminin

basarisini artirdigi sdylenebilir.



117

e-GS ile &gretimin yapildigi deney grubunun SABT Il 6n test ve son test
karsilastirma sonuglari Tablo 25, 26 ve 27°de verilmigtir:

Tablo 25. Deney | grubunun SABT Il 6n test-son test karsilastirma sonuglari

Son-On Test N5 rtaSIIarrerl1a5| Sira Toplami z P
Negatif sira 1 1.00 1.00

Pozitif sira 17 10,00 170,00 3691 0.000
Esit 0 ' ’
Toplam 18

Tablo 25’te Deney | grubundaki égrencilerin SABT Il 6n test ve son test ortalamalari
Uzerinde yapilan Wilcoxon testi sonuglari gdsterilmigtir. Buna gdére 6n test ve son test
sonuglari arasinda anlamh bir farkhlik vardir (Z=-3,691; p< 0,05). E-GS ile 6gretimin
sbzcuk ogretimi basarisi Uzerinde istatistiksel olarak anlamli duzeyde etkisinin oldugu
gorilmektedir.

Son testte; Deney | grubundaki 17 &grencinin (pozitif sira) puani artmistir. Yine
tabloya gore, 1 édrencinin puaninin distigu anlasiimaktadir. Bu durumda, gorsel sézlik

ile 6gretiminin 6grencilerin tamamina yakininin basarisini artirdigi sdylenebilir.

Tablo 26. Deney Il grubunun SABT Il 6n test-son test karsilastirma sonuglari

Son-On Test N 5 ﬂas;grar‘133| Sira Toplami Z P
Negatif sira 0 00 00

Pozitif sira 16 8,50 136,00 3509 0.000
Esit 1 ’ ’
Toplam 17

Tablo 26'da Deney Il grubundaki 6grencilerin SABT Il 6n test ve son test
ortalamalari tzerinde yapilan Wilcoxon testi sonuglari gésterilmigtir. Buna gore 6n test ve
son test sonuglari arasinda anlamlh bir farkhhk vardir (Z=-3,529; p< 0,05). E-GS Iile
Ogretimin s6zclk dgretimi basarisi Gzerinde istatistiksel olarak anlamli diizeyde etkisinin
oldugu goérilmektedir.

Son testte; Deney Il grubundaki 16 6grencinin (pozitif sira) tamaminin puani
artmistir. 1 6grencinin ise esit durumda kalmistir. Bu durumda, e-GS ile 6gretiminin

6grencilerin tamamina yakininin basarisini artirdigi séylenebilir.
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Tablo 27. Deney (I-11) grubunun SABT Il dn test-son test karsilastirma sonugclari

Son-On Test N rtaslgrar1133| Sira Toplami z P
Negatif sira 1 1.50 1.50

Poziif sira 33 17,98 593,50 5072 0.000
Esit 1 ’ ’
Toplam 35

Tablo 27'de deney gruplarindaki 6grencilerin SABT Il 6n test ve son test
ortalamalari (izerinde yapilan Wilcoxon testi sonuglari gosterilmistir. Buna gore 6n test ve
son test sonuclari arasinda anlamh bir farkhlik vardir (Z=-5,072; p< 0,05). e-GS Iile
ogretimin s6zclk dgretimi basarisi Gzerinde istatistiksel olarak anlamli diizeyde etkisinin
oldugu goérulmektedir.

Son testte; deney gruplarindaki 35 6grencinin 33’Unln (pozitif sira) puani artmigtir.
Yine tabloya goére, 1 &6grencinin puaninin dastigl, 1 6gdrencinin ise esit kaldigi
anlagiimaktadir. Bu durumda, e-GS ile o6gretimin o6grencilerin tamamina yakininin
basarisini artirdig1 sdylenebilir.

SABT Il 6n test ve son test sonuglarina gore geleneksel 6gdretimin aksine e-GS ile
ogretimin s6zcuk 6gretimi basarisini artirdigi goértlmektedir. Bunun yaninda Deney | ve
Deney Il gruplarinda farkli 6gretmenlerin dersi yuritmesine kargin basarinin anlamlh artisi
ve Kontrol | ve Kontrol II'de de ayni durum s6z konusu iken basarida anlaml artisin
saglanamamis olmasi yontemin (e-GS ile 6gretim) sdzcik 6gretiminde etkili oldugunu
daha da belirgin hale getirmektedir.

Kontrol ve deney gruplarinin SABT Il 6n test ve son test karsilastirma sonuglari

Tablo 28'de verilmistir:

Tablo 28. Kontrol ve deney gruplarinin SABT Il 6n test ve son test karsilastirma

sonuglari
Sira Sira
Sy N Ortalamasi  Toplami = P
Deney
SABT Il 6n test g5 — 0:84 107950 449500 0,055
Kontrol 40,16 140550
Dene
SABT Il son test Y g5 — 1,16 144050 414500 0,020
Kontrol 29 84 1044,50

Tablo 28'de kontrol ve deney gruplarindaki 6grencilerinin SABT |l 6n test ve son test

ortalamalari Gzerinde yapilan Mann Whitney U testi sonuglari gosteriimistir. On testte
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kontrol grubu &grencilerinin sira ortalamasi 40,16; deney grubu d&grencilerinin sira
ortalamasi 30,84'tir. On testte kontrol ve deney gruplar arasinda istatistiksel olarak
anlamlh dizeyde farkhlik olmadigi gérilmektedir (U=456,500; p> 0,05).

Son testte kontrol grubu O6grencilerinin sira ortalamasi 29,84; deney grubu
ogrencilerinin sira ortalamasi ise 41,16’dir. Son testte kontrol ve deney gruplari arasinda
deney grubu lehine istatistiksel olarak anlaml bir farkliligin oldugu goérulmektedir
(U=414,500; p< 0,05). Bu bulgu, e-GS ile 6gretiminin geleneksel 6gretime gore daha
basaril oldugunu ortaya koymaktadir.

Kontrol ve deney gruplarinin SABT Il 6n test ve son test puan ortalamalari

arasindaki iliski Sekil 11'de daha agik gorulmektedir:

SABT Il Ortalamalari
80
70
60

50

40
30
20
10

0

Deney | Kontrol | Deney Il Kontrol Il

mOn Test © Son Test

Sekil 11. Kontrol ve deney gruplarinin SABT Il 6n test ve son test ortalamalari

Sekil 11’de de goéruldugu Uzere; 6n testte Kontrol | grubu égrencilerinin aritmetik
ortalamasi 58,6 iken Kontrol || grubundaki 6grencilerin 40,94; Deney | grubu 6grencilerinin
45,12 iken Deney Il grubundaki 6grencilerin 43,1 olarak tespit edilmistir. Ayrica kontrol
grubunun on test ortalamasinin 50,05 deney gruplarinin ise 44,62 oldugu belirlenmigtir.

Son testte Kontrol | grubu 6grencilerinin aritmetik ortalamasi 62 iken Kontrol I
grubundaki 6grencilerin 47,1; Deney | grubu 6grencilerinin 64,35 iken Deney Il grubundaki
ogrencilerin 67,1 olarak tespit edilmistir. Ayrica kontrol grubunun son test ortalamasinin
55,40 deney gruplarinin ise 66,65 oldugu belirlenmigtir.

Son testteki bu artis, geleneksel 6gretimin sézcuk 6gretiminde sinirh bir etkisinin

oldugunu ancak e-GS ile 6gretimin belirgin bicimde etkisinin oldugunu gdstermektedir.



5. TARTISMA

5. sinif 6grencilerine yonelik Elektronik Gorsel Sozluk gelistiriimesi ve sozclkte
anlam konusundaki basariya etkisinin incelenmesini konu alan arastirmada ulasilan

sonuglar, literatlirdeki benzer ¢alismalarin sonuglariyla tartigilarak sunulmustur:

e-GS tasarimini geligtirmek-iyilestirmek icin deney grubundaki o6grencilerin
goriglerine bagvurulmus, bunun icin dgrencilere agik uglu sorular igeren gérisme formu
uygulanmistir. Tasarim asamasinda (l. Uygulama), s6zlugun tasarim héaline iliskin deney
grubundaki 6grencilerin tamamina yakininin (% 94,1) e-GS tasariminin yeni sdzcukler
ogrenmelerini sagladigina inandigi tespit edilmigtir. Buna karsin 2 égrencinin bu soruya
Hayir cevabini verdigi gorulmuastir. Bu bulgu, sézlik taslaginin dgrenciler tarafindan
begenildigini gostermektedir. Bununla birlikte, deney grubundaki o6grencilerden 5
(%14,7)'inin s6zIGgun sézcukleri anlam iligkileri ile birlikte vermesini; 6 (%17,6)’sinin yeni
ve bilmedikleri sdzcukleri 6gretmesini; 3 (% 8,8)'Unln soézcuklerin anlam ve Ornek
kullanimlarini géstermesini ve 3 (% 8,8)'Unln ise aradiklari sézclklere kolay ve hizl
ulasmalarini saglamasini begendikleri tespit edilmistir. Ayrica, 6grencilerin 5 (%14,7)’inin
elektronik-bilgisayar destekli olmasini; 4 (%11,8)'Gnun gorsel, resim ve sekil icermesini ve
8 (%23,5)'inin sdzluk tasarimini bir 6zellik belirtmeksizin begendidi belirlenmistir. Bu
bulgu, sézlik taslaginin farkli yonlerinin 6grenciler tarafindan begenildigini gdstermektedir.
Yine deney grubundaki o6grencilerden 28 (%82,4)inin e-GS tasariminin Turkce
derslerinde kullaniimasini istedigi tespit edilmistir. Bununla birlikte, égrencilerin 2 (%
5,9)’'sinin sozlugun kullaniimasini, gelistirimesi kosuluyla istedigi ve 4 (%11,8)'Unun ise
s6zItgun kullaniimasini istemedigi belirlenmistir. Bu bulgu, sézlik tasariminin égrencilerin
ilgisini ¢ektigini, 6grenmelerine yardimci oldugunu ancak halen birtakim eksikliklerinin
oldugunu gdstermektedir. Ayrica deney grubundaki 6grencilerden 22 (%64,7)sinin e-GS
tasarimini bu sekliyle kullanilabilir buldugu ve degisiklik istemedigi tespit edilmistir. Buna
karsin, 6grencilerden 12 (%35,3)’sinin ise s6zlik tasariminda daha fazla sézcik olmasi,
gorsel-isitsel agidan eklemeler yapilmasi ve ebadinin blyitiimesi yéninde degisiklikler
yapilmasini istedigi belirlenmistir. Bu bulgu, s6zlik taslaginin bu haliyle kullanilabilecegini,

ancak bazi iyilestirmelerle etkisinin daha fazla olacagini géstermektedir.

e-GS tasariminin uygulamasinda, o©grencilerin sozlik taslagini genel olarak
bedendigi, Turkce derslerinde kullanilimasini istedigi ayrica iyilestiriimesi icin bazi
onerilerinin oldugu gérilmistir. Ogrencilerin  belirttigi iyilestirmeler sézlik Uzerinde

yapilmis, iyilestirilmis hali Gzerinden ikinci uygulamaya gidilmistir.
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lyilestirme (Il. Uygulama) asamasinda, e-GS’nin iyilestiriimis haline iliskin deney
grubundaki oOgrencilerin tamaminin (% 100) e-GS’nin yeni soézcukler 6grenmelerini
sagladigina inandigi gérulmektedir. Deney grubundaki 6grencilerin s6zllk tasarimi ile yeni
sdzcukler 6grendigini ifade etmesi, SABT II'deki basari verilerini desteklemektedir. S6zcik
ogretiminde, Ozellikle yabanci dil 6gretiminde elektronik sozluklerin siklikla kullandigi
gérilmektedir (ibe Akcan, 2015). Melanlioglu’nun (2013) arastirmasinda ise, Tirkge
ogretiminde de ogrencilerin elektronik sozluk kullanmak istedigine dair sonuclara
ulasiimigtir. Bununla birlikte deney grubundaki 6gdrencilerden 17 (%23,5)’sinin sozluk
tasariminin gorsel ve isitsel Ozelliklerini; 7 (%20)’sinin sézclklerin anlam iligkileri ile
verilmesini ve gorsel-isitsel olmasini; 6 (%17,1)’sinin ise yeni ve bilmedikleri sdézcukleri
icermesini ve 5 (% 14,3)'inin s6zcuklere kolay ve hizli ulagsma 6zelligini begendigi tespit
edilmistir. Bu bulgu, s6zlik tasariminin bircok yonden 6grenciler tarafindan begenildigini
gostermektedir. Elektronik ya da dijital 6zellikli sdzliklerin sdzciuk ogretiminde sézcuge
iliskin farkli yonleri (es, zit, mecaz anlam ve érnekleme vb.) icermesi ve sdzciugun form,
anlam ve kullanim olmak Uzere U¢ farkh yoni oldugunu ve aktif ogrenilebilmesi icin
bunlarin birlikte 6grenilmesinin énemi Nation (2011) tarafindan vurgulanmaktadir. Ayni
sekilde, Zimmerman (1997) ve Turgut (2006) tarafindan yapilan arastirmalarin sonucunda
da dOgrenenlere sozcugun farkh yoénlerinin bir arada sunulmasinin gerektigi ortaya
konulmustur. ilkégretim diizeyinde sézciigiin 6grenilmesinde farkli yénlerin de dikkate
alinmasi gerektigine gesitli arastirmalarda deginilmistir (Géger, 2009; Gllseren ve Batur,
2009; Karadag, 2013). Diger taraftan e-GS’nin begenilen 6zelliklerinden biri sézcuklere
hizl ve kolay ulagma olarak gériilmektedir. Cavus ve Ibrahim’in (2009) ingilizce sézciik
o6gretiminde mobil teknolojileri kullandiklari arastirmanin sonucunda da &grencilerin
edlenceli bulma ve kolaylik etkenlerinden dolayr bu materyali tercih ettikleri tespit
edilmistir. Bunlarla birlikte, Kaplan ve Yildiz’in (2018) 8.sinif égrencilerinin elektronik
s6zIUk kullanmaya iligkin goruslerini  belirledikleri c¢alisma sonucunda; 6grencilerin,
elektronik sozluk kullanimini basili sozluk kullanimina goére hizli ve kullanigh buldugu
ortaya konmustur. Yine ayni sekilde Dagtas’in (2014) 7. sinif égrencilerinin elektronik
sozluklere iliskin gorlglerini belirledigi ¢calismasinda ise, 6grencilerin ¢cogunun elektronik
sozluklerin kullanimini kolay ve hizli buldugu; basili s6zliklere gore s6zcuk potansiyelinin
ise daha fazla oldugunu dusundigu belirlenmistir. Saran, Cagiltay ve Seferoglu’nun

(2008) arastirmasinda da benzer sonuglara ulasiimistir.

Deney grubundaki 6grencilerin tamaminin e-GS tasariminin Turkge derslerinde
kullaniimasini istedigi goérilmektedir. Bu bulgu, sézlik tasariminin 6égrencilerin ilgi ve
ihtiyacglarina cevap verdigini, bu nedenle diger konularda da kullaniimasinin istenildigini

gOstermektedir. Arastirmada tasarlanan ve gelistirilen e-GS, Tlrkge ders kitabindaki
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temalara ait sdzcuk havuzunu esas almistir. Dolayisiyla ders kitabi ile butunlesik bicimde
hazirlanmigtir. Bu durum o6grenci ve 6gretmenlerde sozluk tasariminin diger derslerde
kullanilmasina yonelik bir istegin olusmasinda etkili olmugtur. Ayni sekilde Chao ve
Chen’in (2009) yaptigi calismada da, dijital araglarin basili ders materyalleriyle
butunlestirilerek kullaniimasinin, 6grenenlerin bireysel 6grenme hizini arttirdigi ortaya
konulmustur. Yine deney grubundaki 6grencilerden 22 (%62,9)’sinin e-GS tasarimini bu
sekliyle kullanilabilir buldugu ve degisiklik istemedigi goérdimektedir. Ayrica 6grencilerden
6 (%17,1)sinin soézluk tasariminin diger konu / dersler icin de hazirlanmasi; 4
(%11,4)'Gn0n s6zlige daha ¢ok gorsel ve isitsel igerik eklenmesi ve 3 (%8,6)’Gnun sozluk
tasariminin ebadinin degismesini, blyimesini istedigi belirlenmistir. Bu bulgu, deney
grubundaki 6grencilerin ¢gogunlugunun s6zligin bu halini yeterli buldugunu, degisiklik
isteyenlerden bazilarinin ise s6zlik de degisiklikten ziyade yeni konularda da

kullaniimasini istedigini gostermektedir.

e-GS’nin iyilestirilmis  halinin uygulamasinda, o6grencilerin tamaminin  sozluk
tasarimini begendigi ve Tlrkge derslerinde kullaniimasini istedigi goértlmastir. Ayrica
tasarim halinin uygulanmasi sonrasinda, s6zIigun gelistiriimesi i¢in s6zclk havuzu, yazili
ifadeler, renk duzeni gibi teknik kisimlara dair degisikliklerden ziyade diger konular igin
hazirlanma ve video-resim ekleme gibi gelistirme ydninde taleplerin olmasi 6grencilerin
beklentilerini daha fazla kargiladigini da gostermektedir. Bununla ilgili olarak, elektronik
o6grenme ortamlarinin s6zclik 6drenme basarisina olan etkisinin yaninda o6grenciler
tarafindan tercih edildigine dair arastirma sonuglari da mevcuttur. Celik'in (2012) ilgili
calismasinda, ders ici aktivitelerde kullanilan mobil destekli s6zlUgin derse yonelik
motivasyonu artirdigi, bunun yaninda farkli derslerde de mobil 6drenme aracinin

kullaniimasinin istendigi 6grenci gorusleri ile ortaya konulmusgtur.

e-GS’nin tasarim sirecinde deney grubunda derse giren Tlrkge égretmenlerinin de
gériglerine basvurulmus, bunun igin dgretmenlere acik ucglu soru iceren bir gérisme
formu uygulanmigtir.

Tasarim agamasinda (I. Uygulama), s6zligun tasarim haline iliskin deney
gruplarinda derse giren Ogretmenlerden O1 “Evet, &grencilerin yeni  sézciikleri
égrenmesine katki sagladi.”, O2 ise “Evet, uygulama daha uzun siirebilirdi” seklinde goris
bildirmigtir. Bu bulgu, sozlik taslaginin 0Ogrencilerin s6zcik o6grenmelerine katkida
bulundugunu gbstermekte ve SABT I'deki basari ortalamalarini desteklemektedir. Buna ek
olarak, deney gruplarinda derse giren égretmenlerden O1 “Sézciigiin anlamiiyla birlikte es
ve zit anlamlarina ayni anda ulagsmasi, sézclgiin kavram alanini gérmesi égrencilerin

hosuna gitti. Sézcigin ekrana girdikten sonra es ve zit anlamlarinin belli bir siire ve
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sirayla ¢ikmasi 6grenciye tahmin imkani da sunmaktadir.” seklinde s6zIlUk tasariminin
begendigi yanlarini ifade etmistir. 02 ise “Ogrenci kendi yaparak sonuca ulastigi i¢in daha
verimli oldu.” seklinde goérus bildirmistir. Bu bulgu, e-GS tasariminda sézcugun es ve zit
anlam iligkileri ile birlikte belirli bir dizen ve sira igerisinde sunulmasinin ve 6égrencilerin
aktif katilimina imkan saglanmasinin etkili olduguna isaret etmektedir. Yine deney
gruplarinda derse giren dgretmenlerden O1 “Ogrencinin az bir cabayla sézciigiin es ve zit
anlamini 6grenmesi, érnek ciimlelerle baglam iginde sézcligl gbérmesi, ilgili s6zciiklerin

farkina varmasi gibi.” ifadeleri ile s6zlugun faydali 6zelliklerine dair gorus bildirmigtir.

Bunlarin yaninda e-GS’nin tasarim haline ydnelik ogretmenlerden O1 “Gérsel
Sozliik’iin boyutunun ekrana gbére ayarlanmasi gerekiyor. Arama bdéliimiinde otomatik
doldurma ve sézciik havuzu 6zellikleri eklenmelidir. Sézcliklerin eg ve zit anlamlarinin da
ctimle iginde kullaniimasi etkiyi artiracaktir. Sézcliklerin es, zit, sesteg olanlari ile mecaz
ve terim anlamlari da eklenebilir. Gérsel S6zliik’iin her tema igin hazirlanmasi égretime
renk katacaktir. Goérsel Sézliik programinin dogrudan acilimasi 6grencilerin Kullanimini
artiracaktir.” seklinde, O2 ise “Sézliikteki sézciik dagdarciginin zenginlestiriimesi ve gérsel
anlamda eklemeler yapilmasi” ifadeleri ile geligtiriimesine dair &énerilerini sunmustur.
Soézlukle ilgili anlam iligkilerinin artirllmasina dair 6nerinin elektronik sézllklere iligkin
yaygin kabule uygun oldugu da goérulmektedir. Soyle ki “Elektronik sozliklerin iglevleri
sadece kelimenin anlamini vermekten ibaret degildir. Turk dilinde 6rnegi olmayan ve Bati
dillerinde hizla yayginlagan gorsel sozlukler sayesinde kelimeler dahil oldugu kavram
grubunda verilmektedir. Kavram alanina bagl bicimde alt anlamlarin kelime agi yontemine
gore” (Karciga, 2016, s.18) hazirlanan elektronik soézliklerde sdzciklerin cesitli

iliskilendirmelerle, gorsel ve isitsel unsurlarla verilmesi beklenmektedir.

Tasarim tabanl arastirma slrecinde, teknolojinin geligtiriimesinde katilimci ve
kullanicilarin deneyimlerinin ve buna iliskin goérUslerinin alinmasi gerekmektedir. Bu
nedenle e-GS tasariminin gelistiriimesinde d6grenciler gibi 6dretmenlerin de goérugleri
onem tasimaktadir. Hem deney grubundaki 6grencilerin hem de Tirkce 6gretmenlerinin
Onerilerinden hareketle, soézlik taslaginda o6grencilerin kullanimini kolaylastirmak igin
sdzclklerin bir arada gorilebilecegi bir listenin yer almasi, mecaz ve terim anlam
Ozelliginin de eklenmesi, sézculklerin érnek cuimlelerinin artiriimasi ve kontrol edilmesi,
s6zIugun bilgisayar ve akilli tahta ekranina goére ayarlanabilme 6zelliginin eklenmesine
dair iyilestirmelerde bulunulmustur. Bundan sonra iyilestirme uygulamasi asamasina
gecilmigtir.

lyilestirme asamasinda (ll. Uygulama), s6zIGdin iyilestiriimis haline iliskin deney

gruplarinda derse giren 6gretmenlerden O1 “Ogrenciler temada yer alan sézciiklerin
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gercek anlam, es ve zit anlamlarina aninda ulastilar. Ogrenciler igin biiyiik kolaylik
sagladi.” seklinde; O2 ise “Evet. Ogrenciler igin faydali oldu.” seklinde sézligiin sagladig
kolaylikla ilgili gorusunu bildirmistir. Bu sonug, dgretmenlere gore sozlugun hem tasarim
hem de iyilestirilmis halinin s6zcik o6gretiminde ektili oldugunu gostermektedir. Ayrica
deney gruplarinda derse giren égretmenlerden O1 “Sézciiklerin sesli bir sekilde telaffuz
edilmesi hoglarina giderken, sbzclikler arasindaki anlam iligkilerini gérmeleri zihinsel sema
olusturmalarina yardimci oldu. Kelimelerin anlam &zelliklerinin  farkli  renkler ile
gésterilmesi de etkileyiciydi.” seklinde; 02 ise “Kelimelerin anlam &zelliklerinin farkli
renkler ile gdsterilmesi ve sézciik bulma isleminin Ogrenciler tarafindan yapilmasi
ogrenciler tarafindan begenildi.” ifadeleri ile s6zIigun iyilestirilmis halinin begenildigini
belirtmistir. Bu bulgu, e-GS tasariminda soézcuklerin anlam iligkileri ile birlikte
gorsellestirilerek verilmesi, soézclklerin okunuslarina dair seslendirmeler icermesi ve
ogrencilerin sézlik Uzerinde aktif bicimde uygulama yapabilmelerinden dolayr 6gretim
surecinin gorsel, isitsel ve kinestetik agidan desteklendigini gostermektedir. Soézcik
Ogretiminde gorsel ve isitsel materyallerin etkili olduguna dair arastirma sonuglari
literatirde mevcuttur. Ornek olarak Saran, Seferoglu ve Cagiltay (2009) yaptiklari
arastirmada, &grencilerin goérsel ve isitsel olarak gérdidl soézclkleri daha kolay
hatirlayabildikleri ortaya konulmustur. Ayrica bu arastirma kapsaminda gelistirilen e-
GS’nin sdzcuklerin kavram alanini yani iligkili oldugu sdzcukleri bir arada ve harita bigimde
elektronik ortamda vermesi de 6grenme sirecine katkida bulunmustur. Nitekim “Bati
dlkdlerine ait gorsel sozluklerin ¢cogu elektronik ortamda bulunmaktadir. Bu sézltklerin
¢ogu kavram alani kuramina gore hazirlanmigtir. Kavramlar zihinde gruplanirken,
genellenirken, farkli Ozellikleriyle diger kavramlardan ayrilirken ve tanimlanirken kendi
icinde yatay ve dikey bir alan olusturur. Dil biliminde bu alana kavram alani (veyahut
Filizok’a (2005) gore kelime alani) denir. Kavram alani, o kavrama yakin, komsu
kelimelerle kendisini olusturan alt anlamli kelimelerin toplamindan olusur” (Kargiga 2015,
S. 2516). Kargiga’'nin tanim ve degerlendirmesine gore gelistirilen s6zlik tasarimi da ders
kitabindan secilen sozcuklerin anlam bakimindan iligkili oldugu alandaki diger sézcukleri
bir arada sunmaktadir. Dolayisiyla gorsel sozlugun hem 6grenciler hem de 6gretmenler
tarafindan begenilen iligkili sdzcukleri bir kavram haritasi araciligiyla bir arada sunmasi

yurt disindaki uygulamalara ve dil bilimsel esaslara uygundur.

Deney gruplarinda derse giren égretmenlerden O1 “Sézciikler arasi anlam iligkilerini
aninda ve istedikleri zaman gérmeleri égrenciler agisindan 6nemliydi. Ornek ciimlelerin
edebi zevki olugturacak eserlerden secilmesi, sair ve yazarlara ybnelik merak uyandirdi.
Ortaya c¢ikan kavram haritasi sayesinde sézclikler goérsel hafizaya kolayca

kaydedilebiliyor. Kaliciigi 6grenme saglamasi ve égrenilenleri pekistirmesi énemliydi.”
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seklinde; O2 ise “Derslerde dgrencilerin sikilmalarini énlemesi ile 6grenmeyi pekistirmesi
onemliydi.” ifadeleri ile s6zIugun iyilestiriimis halinin Ustin ve faydali 6zelliklerine dair
gorusunu sunmustur. Benzer sekilde Maden ve arkadaglarinin (2016) konuyla ilgili
arastirmasinda da, kavram haritalar ile s6zcuk 6gretiminin sdzcikler arasindaki anlam
iligkilerini kavramada, ayni anda birden ¢ok sdzcik dgretmede ve goérsel hafizaya hitap
edildigi icin hatirlamayi kolaylastirmada etkili olacagdi belirtiimistir. Bu bulgu, sézlik
tasariminin sézclk 6gretimi surecini eglenceli hale getirme, sézcik 6grenmede kaliciligi
saglama ve edebi zevk uyandirma gibi olumlu 6zelliklere sahip oldugunu gostermektedir.
Bunlarla birlikte deney gruplarinda derse giren 6gretmenlerden O1 “Ekran ve yazi
boyutunun istenilen gekilde dlizenlenecek ayarlamalarinin yapilmasi. Bltin temalari
icerecek sekilde sézliiklerin hazirlanmasi. Kelimeler (resim, karikatiir vb.) gorsellerle
zenginlestirilebilir.”  seklinde; 02 ise “Kelime havuzundaki kelimeler daha da
zenginlestirilebilir. Ekran boyutu blyditilebilir.” seklinde sozluk ile ilgili degisiklik

Onerilerinde bulunmustur.

Turkge ogretmenlerinin s6zliUge yonelik gorusleri uygulama surecinde de alinarak
s6zIlUk tasariminin ebadina dair duzenlemeye gidilmistir. Boylece uygulama surecinde
s6zIUgun bilgisayar ve akilli tahta boyutlarina uyarlanabilen sirim kullaniimistir. Turkce
o6gretmenlerinin égrencilerle ayni sekilde e-GS’nin diger dersler icin de hazirlanmasini
istemesi, tasarimin sézcik 6gretiminde, eglenceli ve aktif katiimli bir 6grenme 6gretme

sureci saglamada basaril oldugunu gostermektedir.

e-GS ile 6gretimin basariya etkisi ile ilgili bulgular incelendiginde, kontrol (geleneksel
ogretim) ve deney (elektronik gbrsel sézliik ile égretim) gruplarinin SABT | (tasarim
asamasi) On test verileri arasinda istatistiksel olarak anlamli farkhhigin olmadigi ve her iki
grubun basari ortalamalarinin ortalamaya yakin ve benzer oldugu gérulmustir (Kontrol:
42,75; Deney: 45,88). Bununla birlikte, kontrol ve deney gruplarinin SABT | 6n test
ortalamalari ayri ayri degerlendirildiginde de basarilarinin benzerlik gosterdigi
belirlenmisgtir.

Kontrol ve deney gruplarinin SABT Il (iyilestirme agsamasi) 6n test verileri arasinda
istatistiksel olarak anlamli farkliligin olmadigi, ancak kontrol grubu lehine anlaml fark
olusturmayacak oranda bir degisikligin oldugu da goériimustir (Kontrol: 50,05; Deney:
44,62). Bununla birlikte, kontrol ve deney gruplarinin SABT Il 6n test ortalamalari ayri ayri

degerlendirildiginde de basarilarinin benzerlik gésterdigi belirlenmistir.

Kontrol (geleneksel 6gretim) ve deney (e-GS ile &gretim) gruplarinin SABT |
(tasarim asamasi) son test verileri arasinda deney grubu lehine istatistiksel olarak anlamli

farkhhgin oldugu tespit edilmistir (Kontrol: 48,12; Deney: 59,11). Bu bulgu, hem kontrol
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hem de deney grubunda basarinin arttigini ancak e-GS kullanilan deney grubunda

anlamh farklilik olusturacak dizeyde bir basari artisinin oldugunu géstermektedir.

Kontrol ve deney gruplarinin SABT Il (iyilegtirme agamasi) son test verileri arasinda
deney grubu lehine istatistiksel olarak anlamh farklihgin oldugu tespit edilmistir (Kontrol:
55,40; Deney: 66,65). Bu bulgu, e-GS’nin iyilestiriimis héalinin deney grubundaki
ogrencilerin s6zcuk ogretimi basarilarinda anlamli bir artig sagladigini géstermektedir.
Dolayisiyla ulagilan sonug, sdzcuk 6gretimi basarisinda e-GS’nin geleneksel 6gretim gore

daha etkili bir ydontem ve arag oldugunu ortaya koymaktadir.

Sozcuk 6gretiminde bilgisayar ve diger elektronik araclarinin kullaniminin 6grenme
basarisina etki ettijine dair literatlirde benzer sonuclara da ulasilmistir. S6z gelimi, Celik
(2012)'in arastirmasinda, cep telefonu Uzerinden sunulan mobil c¢evrimici s6zIik
kullaniminin yabanci dil 6grenen 6grencilerin aktif sézcik 6grenme basarilari lzerinde
olumlu etkisinin oldugu tespit edilmistir. E-GS tasarimi, metin, gorsel ve isitsel dgeleri ile
¢oklu ortam ozelligi tasimaktadir ve ¢oklu ortam materyallerinin s6zclik ogretiminde
basariy! artiracagi cesitli arastirmalarda (Dlaska, 2002; Chun ve Plass, 1996; Carpenter
ve Olson, 2011) da vurgulanmaktadir. Bununla birlikte bilgisayar ve mobil teknolojilerin
kullaniminin sézclik o6gretiminde etkili oldugunu ortaya koyan arastirma sonuglarina
alanyazinda rastlanabilmektedir (Amer 2010; Basoglu, 2010; Kwon ve dig., 2010;
Stockwell, 2008; Ozdener ve Satar, 2009; Saran, 2009). Bu dogrultuda, Amirian ve
Heshmatifar'in (2013) elektronik sézllklerin sézclk 6gretiminde kalicilik Uzerine etkisini
inceledigi arastirmada, s6zcik 6grenme ve akilda kalmasinda e-sdzliklerin basili

sdzllklere gore, bu arastirmada oldugu gibi, daha etkili oldugu tespit edilmistir.

Okur ve Dagtag’in (2014) kelime 6gretimi ile ilgili arastirmalara dair yaptiklari i¢erik
analizi sonucunda, bilgisayar yani elektronik ortamin kelime dgretimi Uzerindeki etkisini
inceleyen arastirmalarin olduk¢a az oldugu tespit edilmistir. Bu tespit arastirmada, e-GS
tasarlanarak sOzcuk oOgretimindeki basariya etkisinin ortaya konmasinin gerekliligini ve

ulagilan sonuglarin 6nemini bir kez daha ortaya koymaktadir.

e-GS’e yonelik ogrenci ve Ogretmenlerin gorusleri ile ayni dogrultuda sozcuk
ogretimi basarisinda da geligtirilen teknolojik materyalin olumlu etkisinin oldugu
belirlenmigtir. Bu acidan teknoloji kullaniminin dil 6gretiminde ve 6zel olarak da sb6zcuk
6grenme surecinde etkili olduguna dair yukarida anilan arastirma sonuclari

desteklenmektedir.



6. SONUG VE ONERILER

6. 1. Sonug

Anlama ve anlatimin guigli olabilmesi igin yeterli s6zcik hazinesine sahip olunmasi
zorunludur. Sézclk hazinesinin gelistiriimesi, dinleme, okuma, konusma ve yazma gibi
tum dil becerilerin dogru ve etkili kullaniminda 6nem tasir. Bu nedenle okul d6ncesi
evreden itibaren bireyin yeni sozcukler 6grenmeye ve yerinde kullanma aligskanligi
edinmeye ihtiyaci vardir. S6zcuk 6gretimine yonelik calismalarda, sozcuklerin gercek, es,
zit, mecaz, terim gibi anlam iligkileri ile birlikte verilmesi ve baglam-metin icinde
ogrenilmesi bunun icinde alistirma — uygulamalarin yapilmasi hususu Uzerinde 1srarla
durulmaktadir. Gégus (1978, s. 361) de ayni sekilde, kelime calismalarinin amaclari
arasinda hem anlam iligkilerinin tanitilmasi ve kavratilmasi hem de bunlarin anlatimda
yerinde ve dogru kullaniimasina yer vermektedir. Diger taraftan égrenme strecinde ne
kadar ¢ok duyu organi devreye girerse basarinin ve kaliciigin o oranda artacagi da
bilinmektedir. Nitekim arastirmalar, égrenilenlerin % 83’Unin gérme duyusu ile dgrenildigi
ve yaparak ogrenilenlerin de kolay kolay unutulmadidini ortaya koymaktadir (Sahin ve
Sahin, 2010). Bu baglamda, 6grenme slrecinde farkli duyu organlarini devreye sokmada
o6gretim materyallerinin ve teknolojik unsurlarin dederi gézler énline serilmektedir. S6zcik
ogretiminde de dgrencilerin goérerek, isiterek ve yaparak, anlami bilinmeyen sézciklerin
anlam ve 6rnek kullanimlarini 6grenme firsati yakalayabilecegi teknolojik tasarimlarin
etkili olabilece@i anlasiimaktadir. Bunlara ek olarak, yapilandirici yaklasim esas alinarak
hazirlanan Turkce dersi 0gretim programlarinda “Ogrenci ilgi ve ihtiyaglari ve bireysel
Ozellikleri vurgulanmakta, 6gretim surecinde onlarin ilgisine yénelik yontem / teknik ve
arac geregclerin kullanilmasi istenmektedir’ (Durukan, 2011, s. 175). Programin 6grenme
ogretme surecine yonelik bu beklentisi, bilgisayar ve internet teknolojisinin Turkge
derslerinde kullaniimasini beraberinde getirmekte ayrica bu araglarin kullanimina uygun
bir zemin olugturmaktadir. Tlrk¢e 6gretiminde bilgisayar ve internet kullanimina dayanan
cesitli arastirmalar yapilmigsa da elektronik sozlikler ile sézcik 6gretimini konu alan
tasarim ve uygulama igeren calismalarin sinirli oldugu gértlmastir. Bu gerekgelerden
yola cikarak arastirmada; 5. sinif &grencilerine yonelik elektronik goérsel sézligin
geligtiriimesi ve sbzcikte anlam konusundaki basariya etkisinin belirlenmesi
amaglanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda, ortaokul 5. sinif dgdrencilerine yonelik e-GS

gelistirmeye ve sbézciik 6gretimindeki etkisini gérmeye yonelik tasarim ve iyilestirme olmak
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Uzere iki agsamali 6n test — son test kontrol gruplu deneysel desenle tasarim tabanl bir

arastirma yuratalmuistur. Arastirma sonucunda su sonugclara ulasiimistir:

1. Arastirmanin s6zlik tasarim asamasinda; sézlik maddelerinin TUrkge dersi
ogretim programindan hareketle gercek, es, zit, es sesli ve yakin anlam iliskileri ile
olusturulmasina, kavram agi tekniginden yararlaniimasina, isimlerin madde basi
olmasina, sozlik tasariminin akilli tahtaya uyumlu olmasina, anlam ve yazim kurallarinda
Tlrkge Sozlik ve Yazim Kilavuzunun temel alinmasina, her bir sdzcuk igin 6érnek cimle
verilmesine dair ilkeler belirlenmistir. Bu ilkeler dogrultusunda olusturulmus e-GS
senaryosu bilgisayar ve ogretim teknolojileri alanindan uzmanlara sunularak bir taslak
tasarim gelistiriimistir. iyilestirme asamasinda ise; sézciiklerin daha biiyiik yazilmasi,
sézligin acgilan penceresinin blydtilmesi ve sézciklerin okunusuna dair ses 6gesinin
eklenmesi seklindeki ddrenci goruslerine ek olarak sézciiklerin mecaz ve terim anlam
iliskilerine de yer verilmesi, sézciik havuzunun gelistiriimesi, renklendirmelerde bazi
degisikliklerin yapilmasi, soézliik penceresinin blyldtilmesi, sbézclik havuzunun agilan
pencerede sunulmasi, akilli tahtada kullanimin kolaylastiriimasi igin sbzcik havuzu
lizerinden madde arama Ozelliginin olugturulmasi seklindeki 6gretmen goérigslerine gore
sozlilk tasariminda iyilestirmelere gidilmistir. lyilestirilmis sdzlik ile ilgili égrencilerin
tamaminin soézlik tasarimini begenmesi ve Turkce derslerinde kullaniimasini istemesine

dayanarak e-GS’nin uygulanabilir oldugu kanaatine variimigtir.

2. e-GS tasariminin hem tasarim (taslak) hem de iyilestiriimis halinin sézclkte
anlam konusundaki akademik basarida geleneksel dgretimine gbre daha etkili oldugu
belirlenmigtir. Bu sonug, sézcuk 6gdretimi basarisinda e-GS’nin geleneksel 6gretime gore

daha eftkili bir ydntem ve arag¢ oldugunu kanitlamaktadir.

3. Arastirma sonucunda gelistiriimis olan e-GS tasarimini, 5. sinif 6grencilerinin
begendigi ve Turkge derslerinde kullaniimasini istedigi tespit edilmistir. Nitekim
ogrencilerin sézlugin diger konular icin de hazirlanmasini istemesi tasarimin etkili

oldugunun bir baska gostergesidir.

4. Arastirma sonucunda gelistiriimis olan e-GS’nin sézclkleri anlam iliskileri ile
birlikte gorsellestirerek vermesi, sdzcuklerin okunuslarina dair seslendirmeler icermesi ve
ogrencilerin sozlik Uzerinde aktif bicimde uygulama yapabilmesi, goérsel, isitsel ve
kinestetik agidan 6drenme strecinin desteklenmesi gibi 6zelliklerinden dolayi Tirkce
Ogretmenleri tarafindan da begenildigi ve derslerde kullaniimasinin istendigi tespit
edilmistir. Turkge ogretmenleri ogrencilerle ayni sekilde s6zlugun diger dersler icin de
hazirlanmasini istemistir. Bu da tasarimin 6grenme-6gretme surecinde basarili oldugunu

daha acik bicimde aciklamaktadir.
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Sonug olarak s6zcikte anlam konusundaki basari ortalamalari ve s6zlik tasarimina
iliskin gorugler birlikte degerlendirildiginde; e-GS tasariminin bu héliyle so6zcik
ogretiminde etkili bir ogretim teknolojisi olarak kullanilabilecegini ortaya koymustur.
Ulasilan sonuglardan hareketle, tasarim tabanh arastirma slrecinin arastirma amacina
uygun olarak gergeklestirildigi, diger bir deyisle s6zIik tasariminin amaca uygun bir

Ozellige kavusturuldugu ifade edilebilir.

6.2. Oneriler

So6zcuk oOgretimi ile ilgili calismalar incelendiginde, bilgisayar, internet ve diger
teknolojik ortamlarin etkilerini konu alan g¢alismalarin daha ¢ok yabanci dil 6gretiminde
yogunlastigi goériimektedir. Buna karsin arastirmada ulasilan sonuglar, e-GS gibi dijital

ortamdan yararlanan araclarin s6zcuk 6gretiminde etkili olacagini géstermektedir.

6.2.1. Arastirma Sonuglarina Dayali Oneriler

Arastirmadan elde edilen sonuglar dogrultusunda &gretmenlere, yoneticilere,
program gelistirme uzmanlarina, 6gretim yazilimi hazirlayicilarina ve arastirmacilara

sunulabilecek éneriler su sekilde siralanabilir:

1. Sodzcuk hazinesinin geligtiriimesinde sézlik kullanma aligkanhgi ¢cok énemli bir
konuma sahiptir. Bu bilingle 6grencilerin hem basili hem de elektronik s6zlik
kullanmayi aligkanhk haline getirmeleri icin Turkce ders kitaplarinda ve 6gretim
programlarinda; soézluklerin tanitimi, kullanma ilkeleri ve gesitlerinden de
bahsedilebilir.

2. Ortaokul 6grencilerinin ve Tlrkge 6gretmenlerinin gorUgleri dikkate alinarak
Tlrkge ders kitabindaki diger temalar igin de elektronik sézlikler hazirlanabilir.

3. Ortaokul 6grencilerinin ve Tirkce 6dretmenlerinin gorisleri dogrultusunda, 5.
sinif disindaki diger seviyelere yonelik elektronik sézlikler hazirlanabilir.

4. SoOzcuk oOgretiminde etkili bir materyal oldugu gorilen elektronik s6zIGgun
Tlrkge derslerinde etkin bicimde kullanilabilmesi igin ders kitaplarinda
ybnergelere ve internet tabanli sozlikler icin baglanti bilgilerine yer verilebilir.

5. Elektronik Bilisim Agi (EBA) Uzerinden 6gretmenlerin kullanimina sunulacak

ilkokul ve ortaokul seviyelerine uygun elektronik sézlikler olusturulabilir.

6. Ortaokul 6grencilerinin gelisim 6zelliklerine ve gereksinimlerine uygun olarak

Turkge derslerinde so6zluk kullanimi ile birlikte okudugunu ve dinledigini
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anlama, s6zlu ve yazili anlatim etkinliklerinde bilgisayar ve diger teknoloji
ortamlarindan yararlaniimasi saglanabilir. Bu konuda akilli tahta 6nemli bir
firsat sunmaktadir. Ancak &gretmenlerin  bu teknolojiyi etkin bigimde
kullanabilmeleri i¢in belirli araliklarla igerikler glincellenebilir, 6gretmenler de bu
konuda bilgilendirilebilir.

Akilli tahtalar araciyla internet Uzerinden erigilebilen elektronik sozliklerin
Tarkge derslerinde kullaniimasi i¢in ders kitabindaki etkinliklere agiklama veya
cesitli isaretler konulabilir.

Tablet ve cep telefonlarinin son donemlerde yaygin kullanimi, bu teknolojilerin
o6grenme surecinde de kullanimini beraberinde getirmistir. Bu nedenle e-
GS’den 6grencilerin yararlanmasini kolaylastirmak icin s6zIigin mobil strimu
geligtirilebilir.

Arastirmalarda geligtirilen elektronik sozllklere 6grencilerin erisimini saglamak
icin Turkce ogretimine yonelik yazihmlarin yer aldigi, belirli araliklarla
denetlenen bir genel ag sitesi kurulmali, varsa burada e-sézlikler paylasilabilir.
Tarkce ogretmenlerine bilgisayar teknolojisi kullanma yeterliligi kazandirmak
sadece elektronik sézllklerin etkili kullaniminda degil, bilgisayar destekli diger
dil 6grenme ara¢ ve ortamlarindan yararlanmada da 6énemlidir. Bu nedenle,
Tlarkge o6gretmenlerine hizmet o6ncesi / lisans déneminde ve hizmet igi
dénemde dijital yetkinliklerini artirmaya donuk egitim verilebilir.

E-sozluklerin ve diger teknolojik araglarin Tuarkge derslerinde kullanimi
artirlarak égrencilerin gelisim 6zelliklerine ve gereksinimlerine uygun 6grenme
ortamlari olusturulabilir. Bu sekilde, akademik basari artiriimali ve derse /
beceriye / konuya yonelik motivasyon, tutum ve kaygi gibi olumsuz etkenler

ortadan kaldirilabilir.

6.2.2. ileride Yapilabilecek Arastirmalara Yénelik Oneriler

1.

So6zlik kullanma ile ilgili 6grencilerin yasadidi problemler arastirilabilir,
elektronik soézliklerin bu konudaki etkisi ortaya konulabilir.

Elektronik Gorsel Soézlik tasariminin sézcuk 6égretiminde basarinin yaninda
kavram yanilgilari gibi diger ilgili konulardaki etkisi de arastirilabilir.
Haritalamaya dayali 6gretim tekniklerinin (kavram agi, zihin haritasi gibi)

s6zclik dgretimi Uzerindeki etkisini ortaya koyan c¢alismalar artirilabilir.
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4. Elektronik soézlik kullanimi ile birlikte sb6zclk d6gretiminde bilgisayar
teknolojilerinin basari, tutum ve gdrts Uzerine olan etkilerini ortaya koyacak

nicel ve nitel arastirmalar yapilabilir.
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EK 1. Pilot Uygulama izin Belgesi

il
\‘\l‘" “',’ TC.

¥ "2. GIRESUN VALILIGi

= i1 Milli Egitim Mudurligi
L

Say1 :29409993-605.01-E.6568249 09.05.2017
Konu : Aragtirma izni.
[Okt. Ash MADEN]

VALILIK MAKAMINA

flgi: a) MEB Yenilik ve Egitim Teknolojileri Gen. Md.'niin 2012/13 nolu Genelgesi.
b) Giresun U. 05.04.2017 tarih 1809-3051 say1li yazis

Giresun Universitesi 6gretim elemani Okt. Ash MADEN, "ilkégretim Ogrencilerine
Yonelik Gorsel Sozliik Gelistirme: Tasarim Tabanh Bir Arastirma" konulu bir akademik
¢aliyma yapmak istemektedir. S6z konusu ¢alisma; Merkez Aksu Sehit Hakan Gemici
Ortaokulunda gergeklestirilecektir. ilgi (b) yazi ile eklerinin ilgi (a) genelge kapsaminda
incelenmesi sonucu olusturulan "Arastirma Degerlendirme Komisyonu Raporu" ekte
sunulmustur.

S6z konusu ¢aligmanin yukarida sézii edilen okulda 10.05.2017 - 02.06.2017 tarihleri
arasinda, Miidiirliigiimiizce miihiirlenmis ve ekte sunulan veri toplama araglarin1 kullanarak;
tiim caligmalarin okul yo6netiminin sorumlulugunda/gézetiminde yiiriitiilmesi, yapilacak
caligmalarin egitim dgretim faaliyetlerini aksatmadan okul yonetiminin planlayacag: ¢aligma
takvimine gore yapilmasi, ¢aligmalara katilimin goniilliiliik esasina dayali olarak saglanmasi,
uygulama ile toplanacak verilerin sadece bu arastirma dahilinde kullanilmasi ve arastirma
sonucunun Miidiirligiimiiz AR-GE Birimine basili veya elektronik dokiiman olarak teslim
edilmesi kosullar1 ile gergeklestirilmesinde herhangi bir sakincanin olmadig:
Miidiirliigtimiizce uygun degerlendirilmektedir.

Makamlarinizca da uygun gériildigii takdirde, olurlariniza arz ederim.

Ergin AYBAR

Miidiir a.
Miidiir Yardimcisi

OLUR

09.05.2017 Givenli Eiektronik imzal
Aslt lle Ayn.qu
1Q8. 3
Tuncer TURAN ©3/05.20.1.2
Vali a. C—M»M
Milli Egitim Miidiirii V. MNre Nalgaar
Adres: Hitkiimet Konagi A Blok Kat | Ayrintili bilgi i¢in: AR-GE
Elcktronik Ag: http:/giresun.meb.gov.tr Tel: 454 215 7525 (184)
E-posta: arge28@meb.gov.tr Faks: 454215 7522

Bu evrak giivenli elektronik imza ile imzalanmustir. http://evraksorgu.meb.gov.tr adresinden 888d-f64a-3¢c5-9422-2113 kodu ile teyit edilebilir.
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EK 2. Asil Uygulama izin Belgesi

T.C.
GIRESUN VALILIGI
il Milli Egitim Miidiirliigii

Say1 :29409993-605.01-E.2539407 06.02.2018
Konu : Arastirma izni.
[Asli MADEN]

VALILIK MAKAMINA

flgi: a) MEB Yenilik ve Egitim Teknolojileri Gen. Md.'niin 2017/25 nolu Genelgesi.
b) Karadeniz Teknik Universitesi Rektorliigii Egitim Bilimleri Enstitiisti Miidiirliigiiniin
15.01.2018 tarih ve 7 sayili yazisi.

Karadeniz Teknik Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Tiirkge ve Sosyal Bilimler
Egitimi ABD doktora ogrencisi Asli MADEN, "Ortaokul 6grencilerine yonelik gorsel
sozliik gelistirme; Tasarim tabanh bir aragtirma" konulu arastirma yapmak istemektedir.
Calisma; Aksu Sehit Hakan Gemici Ortaokulu 5. Sinif 6grencileri ile gergeklestirilecektir. ilgi
(b) yazi ile eklerinin ilgi (a) genelge kapsaminda incelenmesi sonucu olusturulan "Arastirma
Degerlendirme Komisyonu Raporu" ekte sunulmustur.

S6z konusu ¢aligmanin yukarida s6zii edilen okullarda 01.03.2018-13.04.2018 tarihleri
arasinda, Miidirliigiimiizce miihiirlenmis ve ekte sunulan veri toplama araglarini kullanarak;
tim ¢aligmalarin okul yonetiminin sorumlulugunda/gézetiminde yiiriitiilmesi, yapilacak
caligmalarin egitim 6gretim faaliyetlerini aksatmadan okul yonetiminin planlayacag: ¢aligma
takvimine gore yapilmasi, ¢aligmalara katilimin goniilliiliik esasina dayali olarak saglanmas,
uygulama ile toplanacak verilerin sadece bu arastirma dahilinde kullanilmasi ve arastirma
sonucunun Midiirliigiimiiz AR-GE Birimine basili veya elektronik dokiiman olarak teslim
edilmesi kosullar1 ile gergeklestirilmesinde herhangi bir sakincanin olmadig
Miidirligtimiizce uygun degerlendirilmektedir.

Makamlarinizca da uygun goriildiigii takdirde, olurlariniza arz ederim.

Ergin AYBAR
Miidiir a.
Miidiir Yardimcisi

OLUR
06.02.2018

Necati AKKURT
Vali a.
Milli Egitim Miidiirii

Adres: Hitkiimet Kona@ A Blok Kat:2 28200 Bilgi icin: AR-GE / Serpil ZIN1 / Memur
Elektronik Ag: http:/giresun.meb.gov.tr Tel: 0(454) 2157525
e-posta: arge28(@meb.gov.tr Faks: 0 (454) 21575 22

Bu evrak giivenli elek ik imza ile i I . https://evraksorgu.meb.gov.tr adresinden 21ea-ffa9-36f3-8814-f3d6 koduile teyit edilebilir.
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& Gorsel Sozliik

Agiklama Alani

Es Anlam

Yakin Anlam

. Gergek Anlam

o Essesl

(0 ztAnlam
Es Anlam
Yakin Anlam

Anlam
Duygulari ayni olanlardan her biri, candan

“Gondldaslanmla birlikte olmayi severim,”

& Gorsel Sezliik

Agiklama Alani

Es Anlam

Yakin Anlam

@ o

-~ Egsesli
(0 ztAnlam

Es Anlam
Yakin Anlam
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EK 4. Elektronik Gorsel Sozliik’iin lyilestirilmis Haline iliskin Gériintiiler

N

Latfen kullanmak istediginiz platformu seciniz!!!

| Bigisayar |

Akl Tahta |

|

& Gorsel Sozlitk

Afis
Ahenk
An
Astronomi
Bahtiyar
Basing
Benzetme
Bilgi
Canl
Cevap 3
Dal : A Anlam

B:Ee for . ' Sevilen, guvenilen, yakin arkadas, iyi gorigulen kimse. Dostlar
o b g beni hatirlasin, Agik Veysel.

:

Elem
Eski
Evrensel
Format
Gaye
Hafiza
Hal
Hayal
Helal
lade
lcat
Ihtiyar
ilahiyat
[leti
Iletigim

[ Sdzcuk Havuzu  Aciklama Alam
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EK 5. Sozciikte Anlam Basan Testi |

SOZCUKTE ANLAM BASARI TESTI
(Doga ve Cevre Temasi)
Soru 1) Sisman-Zayif sozcikleri arasindaki anlam iligkisi asagidakilerden hangisinde
vardir? .

A) Cesur-Korkak

B) Al-Kirmizi

C) Ad- isim

D) Anit-Abide
Soru 2) Asagidaki cumlelerin hangisinde “acayip” sézcugu ile ayni anlama gelen bff N
kullaniimistir?

A) Cocuk gocuga benzer.

B) Meyvelerin en lezzetlisi elmadir.

C) Eski komsumuz garip bir adamdi.

D) Tarih kitaplari okumaktan zevk alirim.

Soru 3) “Mahirin boyama konusunda bdyle bir hineri oldugunu tahmin etmemistim.”
ciimlesindeki alti gizili sézciigiin yerine asagidakilerden hangisi getirilebilir?

A)ustaligi B) hatirasi C) eksigi D) zevki
Soru 4) Gemi kazasindan sonra deniz altindaki .......................... arama kurtarma
I
galigmalari ile yolcu yakinlarinin ................. bekleyisleri strtyordu.

I
Bu pargadaki bosluklara getirilebilecek en wuygun sézciikler asagidakilerden
hangisinde yer almaktadir?
A)insanlarin-merakli

B)dalgiglarin-tizgiin

C)vatandaslarin-ilgili

D)balik adamlarin-tuhaf
Soru 5) “Eski komsumuz Hakan'in tasinmasindaki sirri anlayamadim.” ciimlesindeki alti
cizili s6zciigiin yerine asagidakilerin hangisi getirilebilir?

A)acayipligi B)esrari C)heyecani D) telasi

Soru 6) Asagidaki alt1 gizili sézciiklerin hangisi “Osmanli Sarayinda tatlilarin ézelligini
kontrol etmek igin gorevliler varmis.” cimlesindeki alti ¢izili sézciikle ayni anlama

gelmektedir?

A)Anadolu’nun yemeklerindeki gesni essizdir.

B) Bekledigimden kuru bir tath olmus.

C) Turk lokumu renklerinden dolayi ¢ok Gnludur.
D) Yemekte tuz yerine baharati tercih ederim.

Soru 7) “Tuketilen gidalara ait ambalajlarin aynistiriidiktan sonra ............................ ile
yeniden kullanilabilmesi gevre kirliligini azaltacaktir.”
Bu ciimledeki bos birakilan yere agagidaki sézciiklerden hangisi getirilebilir?

A) ¢cop tesisleri C) az tuketim

B) geri dénusim D) besin zinciri



Soru 8)Asadidakilerin hangisinde “tutumlu” s6zcuglu karsit anlamlisiyla  birlikte
kullaniimistir?

A)Ona tutumlu ol derken kendimin idareli olmadigini unutmustum.
B) Gegmiste tutumlu olacagim diye yok yere cimrilik yapmisim.
C)Kendim igin tutumlu ailem icin ise savurgan olmayi seviyorum.
D)Erdem yeni kitap alabilmek igin harghgini tutumlu harciyordu.

Soru 9) Asagidaki cimlelerin hangisinde “seving” sézctgu ile ayni anlama gelen bir sdzcuk
kullaniimistir?

A) Gunesi igcime ¢ektikge rahatliyorum.
B) Duydugum haberle nesem katlandi.
C) Eski gunleri anarak tasalanma.

D) Bugun yetistiremezsem kaygilanirim.

Soru 10)Asagidakilerin hangisinde “taze” sézcugi karsit anlamlisiyla birlikte kullanimistir?

A)Balikciya taze balik almaya gidip de bayatini alan ne yapsin?
B) Yaylada kérpe kuzularin taze gimende yayilislarini izledim.

C) Ramazanda firindan susamli taze pide almayi ¢ok severim.
D)Asc! taze sebze yemegini karistirirken oldukga ding duruyordu.

Soru 11) “Asagiya dogru hizla gelen yabanciy isaret etti.” climlesindeki alti ¢izili ifadenin
yerine asagidakilerin hangisi getirilebilir?

A)acikladi C)tahmin etti

B)gosterdi D)fark etti
Soru 12) Asagidakilerin hangisinde ‘arinma” sézcugunun hem es anlamlisi hem karsit
anlamlisi olan sézcukler bir arada kullaniimigtir?

A)Baharin gelisini etraftaki kus sesleri haber veriyordu.

B) Arabanin camlari temizlense de surekli kirleniyordu.
C)Yarin neler olacagini tahmin etmek istemiyorum.

D) Mahallemizdeki oyun sahasinin agiimasini bekliyorum.

Soru 13) Asagidakilerinden hangisinde “soy” sézcugu farkli bir anlamda kullaniimistir?
A)Ailesinin soyu Osmanli saraylarina kadar dayanir.
B)Soylu bir aileden geldigi belli oluyor.

C)Meyveler soyuldugunda da glzeldir.
D)Tohumlari ekmeden soyu arastiriimalidir.

Soru 14) Asagidakilerin hangisinde “baskaldirma” sézcugu ile ayni anlama gelen bir sézcuk

yer almaktadir? oo

A)Zorbaligin karsisinda boyun egmek olmaz.
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B)Kuslar hava kirliligine karsi ayaklanip gég etti. E &(rzfy’.f‘,

C)Soylediklerimi kabul etmeyip itiraz etti. 8=z A\, ;f

D)Hosgoru ile yagsamak igin anlastilar. ‘ ™~ }xﬁl&;‘ .
R RS ey

'
Soru 15) Asagidakilerin hangisinde karsit anlamli sézcikler bir arada verilmigtir? " petrh

A)Kardesine hirgin davranmasi huysuzlugunu gésteriyor.
B)irice baglanmis olan demeti ufak bir kurdele tutuyordu.
C)Eve gelirken karsilastigim adamin esrarini ¢gézemedim.
D)Babamin bir bilgin gibi davranacagini beklemiyordum.



Soru 16) Asagidaki climlelerin hangisinde yazilislari ayni fakat anlamlari farkli olan sozcukler bir arada
kullanilmamistir?

A)Elbisesini eski bezle yamamaktan artik bezmisti.
B)Cikarina gore hareket etmek onu insanliktan ¢ikardi.
C)Cayevine gidip de demli bir gay icmeden olur mu?
D)Soydugu evin sahibinin soylu biri oldugunu esyalar anlad.

Soru 17) Asagidakilerin hangisinde bir sézcik agiklamasiyla birlikte kullaniimistir?

A)Findik bahgelerine zararli hayvanlar dadanmisti.

B) Agaclar riizgarla yumak halinde yapraklarini dékuyordu.
C) Bugday hasadinda triin kaldirmanin mutlulugunu tattik.
D) Yaslandikga zamanin degerini daha iyi fark ediyorum.

Soru 18) Asagidakilerin hangisinde bir sézciik agiklamasiyla birlikte kullaniimistir?

A) Afetler doga olaylarinin yikima yol agabileceginin kanitidir.
B) Televizyondaki bomba haberi sohbetimizi tumden kesti.
C) Aldigim haberle ne kadar mutlu oldugumu anlatamam.

D) Tatili bitirmek isterken bencillik yaptigimi disinemedim.

Soru 19) Asagidakilerin hangisinde “kriz‘ sozcugu ile ayni anlama gelen bir sézclk
kullaniimigtir?

A)Ogrencilerin sinav heyecani giderek artiyor.

B)Babam gurbete gittiginden beri bunalimdayim.

C) Hayatin telas iginde gectigini distntyorum.

D) Dolmus geg kalinca sikilmaya bagladim.
Soru 20) Asagidakilerin hangisinde “Yeryluzunin derinliklerine inildikce katmanlarin
ozellikleri farklilasir.” ciimlesindeki alt gizili sézciigiin yerine kullanilabilecek bir sézcik
kullaniimigtir?

A) Basarili olmak igin basamaklar sirayla gikiimalidir.
B) Yazin ilk gtinlerinde sicaklik birkag derece artti.

C) Bitkilerin gévdesinde birden gok tabaka mevcuttur.
D) Girecegimiz sinav benim igin 6nemli bir agamadir.

e CEVAP ANAHTARI (Dogru secenek igin X koyunuz)

A ;‘;"'.{r Soru [A [B |C |D [Soru|/A |[B |[C |D
7 'A°—.~—'ﬂ__ ra. 5 1) 11)
¢ 2 12
Y ({ N S 3) 13)
e A7 eitd 4) 14)
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10) 20)
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EK 6. So6zciikte Anlam Basan Testi Il (Okuma Kiiltiirii Temasi)

SOZCUKTE ANLAM BASARI TESTI
(Okuma Kiiltiiril Temasi)
Asagdaki sorulan okuyup dogru cevabinz arka sayladaki cevap anahtanna isaretleyiniz
Soru 1) “Dost-diigman " sézciikleri arasindaki anlam iligkisi agajndakilerden hangisinde vardir?

A) lj:skx-Yeni C) El-Yabanc:
B) Oykii-Hikiye D) Mektep-Okul

Soru 2) Asafrdaki climlelerin hangisinde “rivzgir” sozciigii ile ayni anlama gelen bir sdzciik kallaniiomgtar?
A) Kdyiin bu cephesi sitrekli yel alir. C) Agaclann dallan birbirine garpiyordu.
B) Yemiglerin rengi olgunlastigina isaretti. D) Tarih kitaplar: okumaktan zevk ahnm.

Soru 3) “Okudugum kitabin adi ile anlatlanlar arasindaki uyum ok hesuma gitti.” ciimlesindeki alt gizili sdzciigiin yerine
agagidaizilerden hangisi getirilebilir? ’

A) ustabign ~ B)hatrasi C) ahenk D) zevki
Soru 4) Kiiciik yagtan itibaren oknmaya ve ogrenmeyeolan ............... yasamu boyunca da
1
devam etmis ve hayatimin ... ... hiline gelmistir.
11 o
Bu pargadaki bogluklara getirilebilecek en uygun sdzciikler aspindakilerden hangisinde yer almaktadir?
A) meraki-gayesi C) ilgisi-esriri
B) siiphesi-kaynag: D) nefreti-tercihi
Soru 5) Suufimuzin camlanm ............... yagmurlu kig riizgarlary sarstyordu,
I
Béyleyken ben. kitaplardaki o resimlere bakukea yaz tatilinin ... ...._.......... kapilmaktan kendimi alamazdun.
; n
Bu parcadaki bogluklara getirilebilecek en uygun sizciikler asapidakilerden hangisinde yer almaktadir?
A) agin-canlihgina C) kangik-istegine
B) hafif-diigiincesine D) sert-hayallerine

Soru 6) “Elektrigin icadi insanlann yasanunda biyiik degisikliklere yol agty” ciimlesindeki alt: ¢izili sbzciigiin yerine
asafdakilerin hangisi getirilebilir?

A) giicii B)etkisi C)bulunusu D) dzelligi
Soru 7) Asafndaki altx gizili szciiklerin hangisi “Ogretmenimin teklifi ile bu kitabi okudum.” ciimlesindeki alts ¢izili sbzciikle
aym anlama gelmektedir?

A) Izin almadan meyve agaglarma turmanmistik.

B) Alunet’in dersteki 6nerisi herkesi mutlu etti.

C) Agabeyimin tahmin etigi sekilde olay gergeklesti. :

D) Keske goreviinin ikazina gére yapsaydim. J

Soru 8) “O resimler boylelikle, bizlere de fatilin yaklasmakta oldugum ... ... oluriards” Bu ciimledeki bog birakilan yere
agagidaki sozciiklerden hangisi getirilebilir?
A) gizlemis C) miijdelemis
" B) yaymug D) aydinlatnug

Soru 9)Asagidakilerin hangisinde “tepe” sdzciigiiniin kargit anlamlisi yer almaktadir?
" A) Kitaplanmu koydugum masann altna duigen notu fark ettiim.
B) Karadeniz'de hamsi suyun dip bélgesinde yagamaktadir.
C) Bastmun fistuinden aniden ve sessizce bir kirlangic gegti.
D) Hikdyenin bag: ile sonu arasmnda bir bag kurmak zor.
Soru 10) Agafndaki ciimlelerin hangisinde “rehber” sfzciigii ile ayni anlama gelen bir sizciik kullamlnmigtir?
A) Yeni bir kilavuza ihtiyacinuz var. ) Hepimiz onu lider olarak gérityorduk.
B) Soylediklerini bir sirdag gibi saklanm, ) Bu tarngmaya hakemlik yapmalisin,
Soru 11} Agafdakilerin hangisinde “cevap™ sdzciigii kargit anlzmbsiyla birlikte kullaniimigtir?
A) Dersten sonra cevaplariu kimse 6énemsemedi.
B) Sessizce verdigi cevaplar yeterli olmad.
C) Cevabim bildigi hilde yine de sorguluyordu.
D) Oyle bir soru sordu ki kimsc cevap veremedi.
Soru 12) “Kis lastigi taktirmak kar yafis icin bir onlem idi.” ciimlesindeki alti ¢izili ifadenin yerine agagidakilerin
hangisi getirilebilir?
A) uyan C) amag
B) tedbir D) sorun
Soru 13) Asafidakilerin hangisinde “fayda” szciigiiniin hem ¢y anlamhist hem kargit anlambisi olan sézciikler bir arada
kullamilnugtir?
A) Cikanina gére is yapandan zarar gelic,
B) Isin kolayina kagan zarardan kagamaz.
C)Hayatta hep bir seyin fazlas: zarar verir
D) Azt yarar gogu zarar getirir, demigler. :
Soru 14) Asagidakilerin hangisinde terim anlamh bir sézciik kullanilmistir?
A) Pencere agilinca siifin agir havas: degisti.
B) Yaylada hava basincimin azaldigim soylerler.
) Soguk hava éniimiizdeki giinlerde etkili olur.
[2) Agik havada piknik yapmay: ¢ok severim. ;

Evrak teyidine http:/e-belge.ktu.edu.tr adresinden Belge Num.:78384642-106.08-E.72 ve Barkod Num.:1569442 bilgileriyle erigebilirsiniz.
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Soru 15) Asagidakilerin hangisinde “yiiz” sézciigii farkh bir anlamda kullanilmistir?
A) Dostlarini goriince yiiziinde giiller agt1.
B) Deniz yiizen insanlarla dolup tagmigti.
C) Dere boyunca yapraklar yiiziiyordu.
D) Yiizmek igin havuzu tercih ederim. -
Soru 16) Asagidakilerin hangisinde “Hayata dair bir amacin olmal1.” ciimlesindeki alt ¢izili s6zciigiin yerine kullamlabilecek
bir sézciik kullamlmigtir?
A) Her kahramanin gayesi iyilik ve giizellik olmalidir.
B) Bugiinlerde herkes ge¢misi dzledigini soylityor.
C) Kag senedir s8yle ailece birlikte tatil yapamadik.
D) San ve gohret igin yasayanlar mutlu olamazlar.
Soru 17) Asagidakilerin hangisinde bir sozciik agiklamasiyla birlikte kullamlmistir?
A) Arkadaglarimin her birine mektup yazip postalayacagim.
B) Vatandaslar yeni agilan magazanin dniinde toplanmaktaydi.
C) Gegen hafta baglayan yolculugun bu kismi pek keyifli gegmedi.
D) Anlatilanlara gore kerameti, saskinlik uyandirici bir davranisti.
Soru 18) Asagidakilerin hangisinde bir sdzciik es anlamhisiyla birlikte kullamlmistir?
A) Cogu gezgin macera pesinde nice seriivenlere girigmistir.
B) Diinyanin her bir kosesi birbirinden ¢ok farklidir.
C) Kalkis saatini karigtiran yolcular otobiise son anda yetisti.
D) Bilmedigim bir cografyay trenle gezmeyi ¢ok isterim.
Soru 19) Asagidakilerin hangisinde “Sonunda talih yiiziime giildii.” cimlesindeki alt gizili sozciigiin yerine kullamlabilecek
bir sozciik kullamlmigtir?
A) Yillar sonra yiiziiniin giilmeyecegini diigiiniiyordu.
B) Bunca yil gormedigi kizin1 kader yanina getirdi.
C) Karg1 takimin bizimkine karsi hi¢ sansi yoktu.
D) Sinav giris yerlerini tercih etmek igin son giindii.
Soru 20) Asagidakilerin hangisinde “6gretmen‘ sbzciigii ile ayn1 anlama gelen bir sézciik kullamilmigtir?
A) Sahaf Kagif, kitap i¢in insanin en iyi dostudur, der.
B) Her padisah vezirini dinler, ancak dogru olani yapar.
C) Mahallenin en bilge sakini firinc1 Ali Osman Usta’dir. e
D) Dedem, muallim tiirkiisiinii dinleyip zevkle soylerdi.
Soru 21) Asagidakilerin hangisinde “kiiltiir” sozciigii terim anlamiyla kullamimistir?
A) Kiiltiir mantar en ¢ok bilinen mantar tiiriidiir.
B) Televizyon, kiiltiriimiizii giderek unutturmaktadir.
C) Bayramlar, kiiltiiriimiizde 6nemli bir yere sahiptir. SR
D)Bir toplum kiltiiriinii yeni kusaklara aktarmalidir.
Soru 22) Asagidakilerin hangisinde bir sdzciik agiklamasiyla birlikte kullanilmistir? e
A) Reklamda gegen karikatiirler hi¢ aklimdan ¢ikmryor.
B) Okuduklarim Tiirk¢enin kadim bir dil oldugunun kanitidir.
C) Aralarindaki muhabbet, sevgi bag dikkat gekmekteydi.
D) Astronomi ilmi uzayda hayat olabilecegini isaret ediyor.
Soru 23) Asagidakilerin hangisinde bir sozciik agiklamasiyla birlikte kullaniimigtir?
A) Bu dize, siirdeki satirlarin hepsinin bir 6zeti gibiydi.
B) Yazar bu metinde agik ve anlagilir bir dil kullanmug.
C) Ogretmenimin siis okumast bizi hayallere siiriiklityordu. N
D) Sevdigim siirlerin sarki olarak sdylenmesini isterim.
Soru 24) Asagidakilerin hangisinde “sert sozciigii mecaz anlamiyla kullanilmistir?
A) Sert ve eksi elma yemekten hoslanirim.
B) Yaz sicaginda toprak sert bir hal almigti.
C) Yeni 6gretmenimiz sert bir mizaca sahipti.
D) Uyumak igin yastigin sert olmasini isterim.
Soru 25) Asagidakilerin hangisinde karsit anlamh sozciikler bir arada verilmistir?
A) Tarihi olaylar igeren hikdyemi bitirdigim igin bahtiyarim.
B) insan elemle gegen giinlerinde neselendigi amlarin 6zler.
C) Tiirkgeyi dogru bigimde kullanma bir vatandashk gorevidir.
D) Kitaplardan grendigimiz bilgiler bir giin isimize yarar.

1]2]3[4]5]6]7[8]910]11]12[13|14[15[16]|17|18[19]20|21|22|23|24]25
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EK 7. Ogrenci Gériisme Formu

ELEKTRONIK GORSEL SOZLUK i+ iLGiLi OERENCI GORUS FORMU

Asagidaki sorular, Tirkce dersinde kufianiimak iizere hazirlanmis olan Elektronik
Gorsel Sdzlitk uygulamasina iliskin goriis ve dnerilerinizi belirlemeye yoneliktir. Sorulara agik,
samimi ve dzenle cevap verdiginiz igin tesekkiir ederiz.

Soru 1) Elektronik Gérsel Sézliik ile yeni sozciikler 8grenebildiniz mi?

Soru 2) Elektronik Gérsel SézIik' in hangi ozellikletini begendiniz?

Soru 3) Elektronik Gorsel S6zliik’iin Tiirkge dersicrinde kullaniimasini ister misiniz?

Soru 4) Elektronik Gdrsel Séziiik'te degismesini istediginiz dzellikler var mi? Varsa nelerdir?

Eklemel Istedikleriniz:

tab

Bu belge 5070 sayih elektronik imza kanununa gére giivenli elektr ik imza ile

Evrak teyidine http://e-belge.keu.edu.tr adresinden Belge Num.:78384642-106.08-E.72 ve Barkod Num.:1569442 bilgileriyle erigebilirsiniz.
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Ek 8. Ogretmen Goriigme Formu

ELEKTRONIK GORSEL $OZLUK ile iLGILI BERETMEN GORUS FORMU

Asagidaki sorular, s6z varhigini zenginlestirmek igin elektro: ortam ve kavram aglarini
kuilanarak hazirlanmis olan Elektronik Gorsel S6zliik uygulamasina iliskin goriis ve onerilerinizi
belirlemeye ydneliktir. Sorulara agik, samimi ve 6zenle cevap verdiginiz igin tesekkiir ederiz.

Soru 1) Elektronik Gorsel S6zliik 8grencilerinizin yoni sézciikleri 5renmelerini kolaylastirdi mi?

Soru 2) Elektronik Gdrsel Sézliik hangi agilardan Ggrenciler tarafindan begenildi?

Soru 3) Elektronik Garsel Sézliik’iin iistiin ve faydali &zellikleri sizce nelerdir?

Soru 4) Elektronik Gorsel Sézliik’te degismesini is ediginiz 6zellikler var mi? Varsa nelerdir?

Ekiemek istedikleriniz:

Bu belge 5070 sayih elektronik imza kanununa gére giivenli elektronik imza ile imzs « 1migtir,
Evrak teyidine http:/s-belge.ktu.edu.tr adresinden Belge Num.:78384642-106.08-E.” . ve Barkod Num.:1569442 bilgileriyle erigebilirsiniz.
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EK 9. Uygulama Siirecine iligkin Gériintiiler
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