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ON sOz

Davranis kazandirma sureci, davranisin hangi vyollarla, nasil bir ydntemle
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uygulayicilar 6grenmeyi kolaylastirma, verimli ve etkili 6grenme ortamlari hazirlama
amacini gutmektedirler. Her kazanimin dogasina uygun yontem ve teknigin segilmesi ve
uygulanmasinin 6grenme sdreglerindeki énemi dusundldiginde, kazanimlara uygun
yontemlerin secgilmesi anlaminda rehberlik edecek fen bilimleri dersi i¢cin hazirlanmis
gunlik planlardan olusan kaynagin olmasinin 6grenme sireglerini kolaylastiracagi
disunulmektedir. Bu galismada bes alti ve yedinci sinif dlizeyinde fen bilimleri dersinin
biyoloji konu kapsamindaki kazanimlari ile ilgili olarak olusturulan her kazanimin dogasina
uygun yontem ve teknigi kapsayan, her kazanim ile ilgili ginluk ders planlarindan olusan
Biyo-Modul adl kaynak gelistirilerek uygulanmistir.
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OZET

Ortaokul Ogrencileri icin Gelistirilen Biyo-Modiul Adli Rehber Kaynagin Akademik
Basari ve Disiinme Becerileri Uzerindeki Etkisinin Belirlenmesi

Yasanilan yluzyilda slrekli ve dinamik bir degisim surecinin varhdi s6z konusudur.
Bu degisim sosyal, siyasal, kilturel, ekonomik anlamda kendini géstermektedir. Toplumda
yasanilan degisimlerden etkilenen bir alan da egitim slrecleridir. Egitim suregleri
acisindan degerlendirildiginde bilimsel bilginin sirekli yenilenerek artmasi gelecek igin fen
egitimini énemli kilmaktadir. Bu nedenle tim dinyada fen egitimin niteligini artirabilmek
icin ¢aba gosterilmektedir. Fen egitimi, glnlik hayatin her aninda, yemek yerken, su
icerken nefes alip-verirken, bir yerden baska bir yere giderken, aksamlari elektrik
kullanirken, 1sinirken, &grencilerin karsi karsiya kaldigi bir suregtir. Bu baglamda fen
egiminin guncel yonu o6grenme sureglerinde kullanilabilecek ve 6grenme sureglerini
somutlastirarak anlamli kilacak énemli bir degiskendir. Bu galismada bes, alti ve yedinci
sinif diizeyinde fen bilimleri dersinin biyoloji konu kapsamindaki kazanimlari ile ilgili olarak
olusturulan her kazanimin dogasina uygun yéntem ve teknigi kapsayan, her kazanim ile
ilgili gunliuk ders planlarindan olusan Biyo-modul adl rehber kaynagin ogrencilerin
akademik basarilarina, distinme becerilerine olan etkisinin belirlenmesi amaclanmistir.

Arastirmada karma yaklasim temel olarak alinmistir. Bu amagla kullanilan deneysel
yontem ile arastirmada; 6grenme sureglerinde alternatif yaklagimlarin kullaniimasini
saglayan, fen bilimleri dersinin biyoloji konulari kazanimlarini kapsayan ders planlarindan
olusan Biyo-Modiil adli kaynak gelistirilerek Trabzon ili Siirmene ilgesinde bulunan bir
ortaokulda &gdrenim gdren &Ogrenciler ile uygulamasi yuaratilmustdr. Veri toplama
araglarinin ve hazirlanan materyallerin pilot uygulamasi 2015-2016 egitim ogretim yili
boyunca yapilarak, gerekli dizeltmelerin yapilmasi gerceklestiriimistir. Arastirmanin asil
uygulamasi 2016-2017 egitim-6gretim yili slrecinde gerceklestiriimistir. Arastirmada
5.sinif seviyesinde calisma grubunda deney (n=12) kontrol (n=12), 6.sinif seviyesinde
calisma grubunda deney (n=18) kontrol (n=20), 7.sinif seviyesinde calisma grubunda
deney (n=11) kontrol (n=12) olmak lzere uygulama toplam 85 &6grenci ile yapilmistir.
Arastirmada veri toplama araci olarak 5, 6 ve 7.sinif sinif basari testi, disinme becerileri
Olcedi, yari yapilandiriimig gorisme formu, arastirmaci etkinlik degerlendirme formu,
ogrenci etkinlik degerlendirme formu kullaniimistir. Basari testleri ve disinme becerileri
Olcedi arastirma 6ncesinde ve sonrasinda iki kez uygulanmistir. Aragtirmanin nicel verileri

SPSS paket programi ile, nitel verileri ise betimsel analiz yolu ile analiz edilmistir.
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Biyo-modulin 5., 6. ve 7. sinif seviyelerinde uygulandigi deney grubu ile kontrol
grubundaki 6grencilerin, birinci ve ikinci ddnem akademik basarilari arasinda anlamli bir
fark belirlenmistir. Biyo-Moddl ile 6grencilerin duglncelerini 6zgurce ifade etmeleri, aktif
olarak ders sirecinde rol almalari, 6drenme sorumlulugunu Ustlenmeleri, igbirlikli
calismanin motivasyonlarini artirmasi gibi avantajlar ortaya c¢iktigindan, 6grencilerin
akademik basarilarinin artmasinda mevcut 6gretim programinda bulunan faaliyetlere
oranla daha etkili oldugu saptanmistir. Ogrenme siirecinin basinda ve sonunda her iki
gruba da arastirmaci tarafindan gelistirilen diisinme becerileri dlgedi uygulanmistir, s6z
konusu materyalin 6grencilerin yaratici dusinme becerilerinde deney grubu lehine anlamli
bir fark ortaya ¢ikmasini sagladigi belirlenmistir. Ogrenci ve arastirmaci gériglerinin
analizi sonucunda biyo-tabu, biyo ¢are, biyo-alblim, biyo-serit, biyo-imaj, biyo-¢izgi roman,
biyo-film, biyo-karikattr gibi etkinliklerin orijinal bir trlin ortaya ¢ikarma, hayal etme ve fikir
Uretmeyi destekleme gibi yonleri ile 6grencilerin yaratici distinme becerilerine olumlu
katkisi oldugu sonucuna ulasiimistir. Biyo-tabu, biyo ¢are, biyo-sessiz sinema, biyo-gizgi
roman, biyo-imaj, biyo-seyret-oku-seyret, biyo-hipotez, biyo-albim, biyo-film,  biyo-
karikatur, biyo-gerit adl etkinlikler 6grencilerin 6grendiklerini slrece yansitmasindan,
gecmis deneyimlerinden yola ¢ikarak konu kazanimlarina dair sorgulama yapabilme, sinif
icinde tartisabilme, karsilastiklari aksakliklara ¢6zim bulabilme konusunda beceriler
gerektirme gibi yonleri ile 6grencilerin elestirel ve yansitici dislinme becerilerine olumlu
katkisi oldugu sonucuna ulasiimistir. Biyo-¢are ve biyo-hipotez etkinlikleri problem ¢ézme
adimlarini kullanmayi gerektirmesi yoénu ile 6grencilerin problem ¢6zme becerilerine
olumlu katkisi oldugu sonucuna ulasiimistir. Biyo-Modul adl rehber kaynak icinde bulunan
etkinlikler 6grencilerin etkilesim kurmasini ve hareketli bir sinif ortaminda 6gdrenim
gormesini gerektirmektedir. Biyo-Modul’ Gn etkilesimi saglamasi ile verimligin artmasindan

dolayi haraketli sinif ortamlarinin diger derslerde de olusturulmasi 6nerilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Alternatif (")grenme__ Yontemleri, Akademik Basari, Disinme
Becerileri, Ortaokul Ogrencileri, Biyoloji Egitimi
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ABSTRACT

Bio-Module Developed for Secondary School Students Determination of the
Effect of Guidance Resources on Academic Achievement and Thinking Skills

Constant and dynamic change is a part of modern life in the modern age. This
change is seen socially, politically, culturally and economically. The process of education
is an area that is influenced by changes happening in the society. When scientific
information is considered in terms of the process of education, the fact that scientific
information is renewed and increased constantly makes scientific information important.
Therefore, efforts are made to increase the quality of science education in the whole
world. Science education is a process that students come across in every second of daily
life while eating, drinking water, inhaling and exhaling, going from one place to another
and using electricity at nights, and it is a fact that students are inclined to this area by their
nature. In this regard, the up-to-date aspect of science education is an important variable
that can be used in learning processes and makes these processes meaningful by
objectifying them. Related to the learning outcomes of science course at the level of fifth
and seventh grade, this study aims to examine the effect of the source called bio-module
which is composed of daily lesson plans concerned with each learning outcome that
includes the method and technique appropriate for the nature of each learning outcome.

In this study, where mixed approach and experimental method is used, bio-module
source that ensured the use of alternative approaches during learning processes, included
the biology subjects of science lesson and composed of lesson plans was developed and
the research was carried out with elementary school students in the district of Surmene,
Trabzon. The main implementation of the study was carried out in the 2016-2017
academic year. There are three grade in this study. The first study group was consisted of
5th grade students. There are (n=12) experiment and (n=12)control group in this group.
The second study group was consisted of 6th grade students. There are (n=18)
experiment and (n=20) control group in this group. The last study group was consisted of
7th grade students. There are (n=11) experiment and (n=12) control group In this group.
Totally there are 85 students in this study. Achievement test for 5", 6™and 7" grade
students, thinking skill scale, semi-structured interview, student activity assessment form
and researcher assessment form were used as a data collection tool in the study.

Achievement tests and thinking skill scale were applied two times before and after the
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research. The quantitative data of the study was analyzed with SPSS package program
and the qualitative data was analyzed with descriptive analysis.

Bio-module is applied in 5. 6. 7. levels on the students in experimental group and
control group and a meaningful difference was identified between first and second term
academic success of these students. It is detected that with bio-module advantages such
as students’ expressing thoughts freely, taking part in the course of the lesson actively,
taking the responsibility to learn, rising of the motivation with cooperative work are more
effective in the rise of the students’ success than the activities in the current curriculum.
At the beginning and the end of the learning process thinking skills scale is develop by
the researcher and it is applied to both groups. It is identified that the material provided a
meaningful differencein creative skills of the students in favour of the experimental group.
As a result of the analysis of students’ and researcher’s views; it is determined that the
activities such as bio-taboo, bio-remedy, bio-albume, bio-tape, bio-image, bio-cartoon,
bio-film, bio-caricature have positive contribution to students’ creative skills in terms of
creating an original product, dreaming and to support creating ideas. It is understood that
activities such as bio-taboo, bio-rremedy, bio-silent film, bio-cartoon, bio-image, bio-
watch-read-watch, bio- hypothesis, bio-albume, bio-film, bio-caricature, bio-tape have
positive effect on students’ critical and reflective skills. They need some skills such as
reflecting the knowledge to the course of the lesson, questioning the acqusitions of the
lesson with the help of past experiences, to be able to debate in the class, finding
solutions to the problems. It is determined that bio-remedy and bio- hypothesis activities
have positive affects on students’ problem solving skills because they need using the
steps of problem solving. The bio-module is a guide resource. Activities within this
resource require students to interact and study in a mobile classroom environment. Due to
the interaction of Bio-Module, it is suggested to create mobile classroom environments in

other courses.

Keywords: Alternative Learning Methods, Academic success, Thinking skills, Middle
school students, Biology Education,
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1. GIRIS

Yasanilan yuzyilda sirekli ve dinamik bir dedisim sirecinin varligi s6z konusudur.
Bu degisim sosyal, siyasal, kilturel, ekonomik anlamda kendini géstermektedir. Toplumda
yasanilan degisimlerden etkilenen bir alan da egitim sirecleridir (Gen¢ ve Eryaman,
2007). Egitimsel sureclerin temel hedefi bireylerde istendik ve gaga uygun olacak sekilde
yeni davranigslar kazandirmaktir. Davranis kazandirma slreci, davranisin hangi yollarla,
nasil bir yéntemle kazandirilacagi temalarini kapsamaktadir. Bu baglamda davranis
kazandirma slrecinin dogrudan &grenme-6gretme sireci ile birlikte distniimesi
gerekliligi ortaya cikmaktadir. Egitim sisteminin bGtlinligu icinde, yapilan uygulamalar
araciligi ile uygulayicilar 6grenmeyi kolaylastirma, verimli ve etkili 6grenme ortamlari
hazirlama amacini gutmektedirler. Bu durumda o6grenme-6gretme surecinin nitelidi,
egitimsel sureclerin merkezi konumundadir. Egitimsel surecler yalnizca egitimcilerin degil
tum toplumun odak noktasi durumuna gelmis bulunmaktadir. Egitimin niteligini artirmaya
yonelik calismalar gliin gectikce hizlanmaktadir (Fidan, 2012). Toplumlarin yasadigi
problemlerin ¢6zimuU egditim sisteminin isleyisi ile paralellik gostermekte, yasanilan ¢aga
uygun olarak islemekte olan egitim sistemlerinin varligi problem ¢ézum surecine olumlu
olarak etki etmektedir (Altan, 2018). Milli Egitim Bakanhgdrnin temel amaci egitim
politikalarini saglikli bir sekilde olusturmak ve ydritmektir. “Bilimsellik”  Tark Milli

Egitiminin temel ilkeleri arasinda bulunmaktadir. Bu baglamda bu ilke,

Madde 13: “Her derece ve tlirdeki ders programlari ve egitim metotlariyla ders arag ve
geregleri, bilimsel ve teknolojik esaslara ve yeniliklere, ¢cevre ve Ulke ihtiyaclarina gore
surekli olarak geligtirilir. Egitimde verimliligin artirlmasi ve surekli olarak gelisme ve
yenilesmenin saglanmasi bilimsel arastirma ve degerlendirmelere dayali olarak yapilir.
Bilgi ve teknoloji Uretmek ve kultirim0zi gelistirmekle gdrevli egitim kurumlari
geregince donatilip guglendirilir, bu yondeki ¢alismalar maddi ve manevi bakimdan
tesvik edilir ve desteklenir” (Milli Egitim Bakanhdi [MEB], 2013).

Modern toplumlarin en ©6nemli gulgclerinden birisi bilimdir. Dunyada yasanan
gelismeler géz o6nidnde bulunduruldugunda sosyal ve ekonomik gelismenin bilimsel
anlamda gelisme ile paralellik gosterdigi gorilmektedir. Yeni gelismeler 1siginda sosyal ve
ekonomik gelismelere uyum saglayan Ulkelerin bilimsel gelismelere daha ¢ok 6nem
verdigi soOylenebilmektedir. Bu baglamda bilimsel gelismeleri takip edebilmek igin
arastirma yapabilen, bilimsel ydntemleri kullanarak distinebilen ve problem ¢ézebilen bir
kitleye ihtiya¢c duyulmaktadir (Strmeli ve Ongun, 2017). Toplumsal olarak yol alabilmek,
dinya gapinda bir glce sahip olabilmek ve dinyayi anlayip yorumlayabilmek icin bilimin

temel yol gosterici oldugunu kabul etmek ve bilimsel gelismelerin artarak devam etmesi



icin de bilim farkindahgi olan bireyler yetistirmek gerekmektedir (Cepni, 2011). GUnimuz
sartlarinda Ulkelerin yalnizca var olmasi yeterli degildir, Ulkelerin varhdini strdurebilmesi
icin bilimsel gelismelere hizla ayak uydurup, bu gelismeleri yakindan takip ederek bilim ve
teknoloji yarisina katilmalari gerekmektedir. Bu yarista 6n sirlarda olabilmek ise nitelikli
fen egitimi ile mimkdn goérulmektedir (Ayas, 1995; Kincal, Ergiin ve Timur 2007). Bilimsel
bilginin surekli yenilenerek arttigi dustnuldiginde gelecek icin fen egitiminin dnemi
tartisiimazdir. Bu nedenle tim dinyada fen egitimin niteligini artirabilmek icin ¢aba
gosterilmektedir (Surmeli ve Ongun, 2017).Fen Bilimleri egitimi gunlik yasantinin
merkezinde yer alarak doganin ve dogadaki iligkilerin farkindaliginin gelismesinde rol
oynamaktadir (Unal, Costu ve Ayas, 2007). Bu baglamda fen egitimi ile ilgili calismalarin
artinlmasi ve fen egitiminin niteligi konusuna 6nem verilmesi gerekliligi 6n plana
cikmaktadir (Karamustafaoglu, 2009).

Egitim faaliyetleri denilince amaclanan davraniglarin kazandiriimasi icin gerekli
dizenlemeler akla gelmektedir. Bu etkinliklerin dizenlenmesi siregleri ise 6gretim sureci
olarak kabul edilmektedir. Bu baglamda fen egitim ve 6gretim sureci dgrencilere egitim
suregleri boyunca 6grenme ortamlari olusturma durumu ile ilgilidir (Balbag, Leblebiciler,
Karaer, Sarikahya ve Erkan, 2016). Ogrenme ortamlarinin olusturulmasi okul igi ve okul
digl 6grenme sureclerini kapsayan kapsamli bir alandir (Ersoy, 2013). Fen egitiminin
kalitesini artirmak ve hedeflenen 6grenme ciktilarina ulasmak icin 6grenme 6gretme
sureclerine rehberlik edecek bir ara¢ gerekmektedir S6z konusu aracin yenilenen
gelismeler 1s1dinda nesillerin yeni dinyaya ayak uydurabilme ve daima glncel olabilme
gerekliligini yerine getirebilmek gibi bir vizyonu olmalidir. Fen Bilimleri dersi adina guncel
gelismelerin takip edilebilmesi anlaminda dersin isminin son on bes yil icinde degisiklige
ugradigi, bu isimlerin ise sirasiyla fen bilgisi, fen ve teknoloji, fen bilimleri oldugu
gorulmektedir (Taber ve Akpan, 2017).

Okul icinde ve okul diginda 6grenme yasantilari diizenlenirken amaca ulasabilmenin
kriteri; eg@itime dair yapilan planlamalari ve bu planlamalar isijinda ortaya c¢ikan 6gretim
programlari olarak goérilmektedir. Ogretim programlarinin temel olmasinin nedeni, llkede
yetistiriimek istenen insan tipine uygun olarak hazirlanmis olmasidir (Cepni ve Cil, 2009).
Ogretim programi 6grenme yasantilarini tanimlamakta ve yazili olarak birgok plani iginde
barindirmaktadir. Ogrenme siireglerinin bir plan dahilinde yGritildigi esas alinirsa iyi
hazirlanmig dgretim programlarinin  egitim sidrecinde istenen basariya ulasmayi
kolaylastiracagi dugunilmektedir (Demirel, 2004; Oliva, 2005). Fen bilimleri alaninda
meydana gelen yenilikler dogrultusunda Ulkede gegmisten beri ilkokul, ortaokul ve lise
kademelerinde 6gretim programlari yapilandirilarak gelistiriimekte ve yenilenmektedir. Bu
programlar 1924, 1926, 1936, 1948, 1968, 1982, 1992 2000, 2005, 2013 ve 2017 fen



bilgisi/bilimleri dJretim programlari olarak bilinmektedir. Ogretim programinin egitimin
temel tasi oldugu ve dogrudan 6grenci Uzerine odaklandigi ve 6gretmenlerin de ayni
sekilde nitelik ve donanim anlaminda 6gretim programindan etkilendigi gergeginden
hareketle, o6gretim programlarinin surekli olarak gtincellenmesi gerekliligi ortaya
¢cikmaktadir. MEB on bes yil icinde 2005, 2013 ve 2017 olmak Uzere fen alaninda ¢ kez
ogretim programi degisikligi gerceklestirmistir. 2017 yilinda yayinlanan 6gretim programi
5. Sinif dlizeyinde pilot olarak uygulanirken, 2017 yilinin bitiminde guincellenerekrevize
edilmis ve 2018 yili Ocak ayinda glincel hali ile yayinlanmistir (Bahar, Emen, Yener,
Yilmaz, ve Girer, 2018; Bozdak, Ozdemir ve Seraslan, 2016). Teknoloji ve fen bilimlerinin
birbiri ile olan girisik iliskisinden dolay! dersin adi 2004 yilinda Fen ve Teknoloji olarak
degistirmistir (Dindar ve Yangin, 2007). Oncelikle fen ve teknoloji dersi adi ile olusturulan
ogretim programi deneme surecine tabi tutulmus ve ardindan 2005-2006 6gretim yilinda
resmi olarak butlin okullarda uygulanmasi saglanmistir (Kirikkaya, 2009). 2005 yilinda
hazirlanan Fen ve Teknoloji 6gretim programi Yapilandirmaci 6grenme teorisini baz alan,
alternatif olcme ve degerlendirme tekniklerini kapsamaktadir.2012 yilinda egitim
sisteminde bir yapilandirma gergeklestiriimis ve 4+4+4 olarak adlandirilan kanun
degisikligi yapimistir. Bu degisiklik bir sonraki égretim déneminden itibaren kademeli
olarak uygulanmaya baglamistir (MEB, 2012). Yenilenen program ise 2013 yilinda
yayinlanmistir (MEB, 2013). 2013 Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programinin temeli
arastirma ve sorgulama yapma amacina yoneliktir (idin ve Kaptan, 2017). 2017 yilinda fen
bilimleri dersi icin MEB tarafindan taslak bir program hazirlanmistir. Bu &gretim
programinda cesitli dizenlemeler gerceklestiriimistir.  Son vyillarda uluslararasi olarak
uygulanan fen ve matematik egitimi alaninda yapilan karsilastirmali sinavlarda (PISA,
TIMMS, PIRLS) Turkiye'deki 6grencilerin basarisizhigi 6gretim programlari ve 6gretim
yaklasimlarinin basarisizligina dayandiriimis ve var olan fen bilgisi 6gretim programinin
icerik olarak ogrencilere uluslararasi alanda rekabet edebilecek becerileri kazandirmada
yetersiz oldugu sonucuna varilmistir (Ersoy, 2013). Bu gerekge ile 2017 fen bilimleri dersi
ogretim programi ise STEM (bilim-teknoloji-muhendislik-matematik) kavramini igerigine
almis bulunmaktadir (idin ve Kaptan, 2017). 2017 Ogretim programina gore; fen bilimleri
fiziksel, kimyasal ve biyolojik suregleri icinde barindiran bir bilim daldir. Tim bu alanlarda
yapillan ve vyapilmakta olan c¢aligmalar sonucunda organizasyonu saglanmisg,
dogrulanabilir, objektif ve birbiri ile tutarh bilgi butini olusturulmaya c¢aligiimaktadir.
Bilimsel yéntemlerin hipotez kurma, hipotezleri test etmek icin gézlem ve deney yapma,
ulasilan verileri yorumlama ve anlamli bir bitin olusturma gibi slrecleri kapsadigi
disunuldiginde bireylerde hayal glictine sahip olma, yenilikgilik anlaminda disa dénuk

olma, zihinsel olarak sorgulama yeteneginin gelistirimesi 6nem arz etmektedir. Bu



baglamda fen bilimleri 6grenme ve &gdretme streglerinde bireylerin bilginin ezbere
6grenmesi yerine bilgiye ulasmayi 6grenmesi, ulastigi bilgileri zihinsel becerilerini
kullanarak yapilandirabilmesi beklenmektedir. Sonug¢ olarak 6grencinin kendi 6grenme
sorumlulugunu Uzerine almasini, 6grenme slreglerine etkin ve aktif katilim géstermesini
hedefleyen 6grenme stratejisi fen egitiminin temelini olusturmaktadir (MEB, 2017).

Fen bilgisi egitimi, glinlik hayatin her aninda, yemek yerken, su igcerken nefes alip-
verirken, bir yerden baska bir yere giderken aksamlari elektrik kullanirken, isinirken,
ogrencilerin karsi karsiya kaldigl bir sure¢ olmakla beraber 6grencilerin dogasinin bu
alana yatkin oldudu bir gercektir. Bu baglamda fen egiminin gincel yoni 6grenme
sureglerinde kullanilabilecek ve &drenme stlreglerini somutlastirarak anlamli kilacak
onemli bir degiskendir (Gurdal, 1988). Buna ragmen fen dersleri bitin o6gretim
kademelerinde 6grencilerin zorlandidi derslerden biridir (Semerci, 2001). Fen bilimlerinin
hayatin tam icinden bir alan olmasina ragmen zorlanilan ve basarilmasi zor olarak gérilen
bir ders olmasi 6grenme sureclerinin etkililigi ile ilgili disinmeyi gerektirmektedir.
Ogrenme 6gretme slreglerinde diiz anlatim yéntemi kullaniimasindansa, 6grencilerin
derse karsi hazir bulunusluluk seviyesinin dikkate alindigi, 6grenci merkezli uygulamalar
temel alinarak surecin planlandigi ders sureci, kalici ve aktif 6grenmelerin
gerceklesmesine katki saglayacagi dusundlmektedir. Aksi taktirde anlamli 6grenme
gerceklesmesinin zorlanilan bir sure¢ oldugu soylenebilmektedir. Anlamli 6grenmenin
gerceklesmemesi de Ogrencilerin basari seviyelerinde istenilen diizeye ulasilamamasi
seklinde kendini gosterebilmektedir. Ogrencilerin  aktif oldugu ders siireglerinin
planlanabilmesi icin de ¢ok sayida 6gretim yontem ve teknik kullaniimasi énerilmektedir
(Hanger, Sensoy ve Yildirim, 2003). Bu baglamda 6gretme ve 6grenme acgisindan fen
egitimin gincel bir alan olmasi hem 6grenci icin hem de 6gretmen icin bir avantajdir. Fen
egitiminde sorumlu egitimciler konunun gunlik yasamla iligskisinden yola ¢ikarak birgok
faaliyet gerceklestirebilirler. Konunun amacina yonelik gezi dizenleme, laboratuvar
ortaminda deney yapma, projelere hazirlama bu faaliyetlere 6rnek olarak verilebilir (Mutlu
ve Aydogdu, 2003). Farkli yontem teknikler 6grencilerin derse karsi tutumunu olumlu
olarak etkiler ve 6grenciyi pasif olmaktan c¢ikarip aktif konuma getirir (Sagirl ve Gurdal,
2002). Ogrenciyi aktif konuma gegirirken 6grenciye hangi bilginin nasil 6gretilecegi
planlanmalidir (Korkmaz ve Kaptan, 2002). Bu planlama ile édrencilerin farkli kosullarda
ogrenme gerceklestirebilmeleri s6z konusudur. Cunku 6grencinin ne yapabildiginden ¢ok
var olan potansiyellerini nasil kullanacaginin belilenmesinin 6grenmeyi kolaylagtiracagi
disunulmastir. Bu disince ile ortaya 6grenme sitilinin baz alindigi 6gretme fikri gikmistir.
Ogrencilerin 6grenme sitillerine karar verildigi taktirde, 6gretimi tasarlamak kolaylasacak

ve boylelikle 6gretmen slreci duzenlerken kendisi ve o6grencisi icin uygun ortamlar



olusturabilecektir (Babadogan, 2000). Ogrenme stillerinin dikkate alindigi dgretim
sureglerinde 6grencilerin  basarii olmasi ve belirlenen amaglara ulasmasinin
kolaylasacagi beklenmektedir (Mutlu ve Aydogddu, 2003).

Ogrenme stillerinin dikkate alinabilecedi ortamlardan biri de; egitsel oyunlarin
kullaniimasidir. Ogretim sireglerinde oynanan ve ogretim hedeflerine gére planlanmig
oyun ise egitsel oyundur (Tural, 2005). Kullanilan bir 6gretim yonteminin tim 6grencilere
hitap etmesi ve her konunun karakteristigine uyum saglamasi beklenemez (Coskun,
Akarsu ve Kariper, 2012). Ogretmen dersin igerigini ve égrenci durumunu degerlendirerek
egitsel oyunlar ile ders surecini yapilandirabilir (Hazar, 2005). Egitsel oyunlar 6gretim
sureglerinde, yaratici dislinme, baskalari ile isbirligi icinde c¢alisabilme, paylasma
yardimlasma gibi degerleri barindirma, karsisindakine saygi duyma gibi bilissel ve sosyal
anlamda oOgretimin tamamlayicisi olarak goérilmektedir (Aykutlu ve Sen, 2004). Ayni
zamanda egitsel oyunlarin bilgiyi pekistirme, etkin katilima heveslendirme, her 6grenci igin
esnek sartlar olusturma gibi avantajlari bulunmaktadir (Demirel, 2002).

Ogrenme stillerinin dikkate alindi§i 6grenme sireglerinde bilimsel siireglerin
ogrenciler tarafindan kullanilmasi mumkun olabilmektedir. Bu baglamda bilimsel
sureclerin 6grenciler tarafindan kullanilabilmesi igin 6grenme stillerinin g6z ardi
edilmemesi gerekmektedir. Bu gereklilik dogrultusunda ogrencilerin aktif rol aldiklari
ogrenme  ortamlarinin  bilimsel  slreglerin  kullaniimasina  katki  saglayacag
distnilmektedir. Ogrencilerin aktif rol aldiklari 6grenme ortamlarinda, 6grenciler kendi
dislncelerinden hareketle dersin kazanimina yonelik ¢ikarimlarda bulunarak aktif bir
sure¢ gecirebilir (Demircioglu, Demircioglu ve Ayas, 2004). Bilimsel slre¢ becerilerini
gelistirmek icin 6grencinin zengin 6grenme yasantisina sahip olmasi gerekmektedir
(Erdem, 2001). Zengin 06grenme yasantilarinin  mimari ise bilginin zihinde
yapilandirilmasini saglayacak égretmenlerdir (Yurdakul 2007). Zengin 6grenme ortamlari
farkh farkli strateji, yontem ve teknikler kullanilarak olusturulabilmektedir. Bunlara problem
¢dzme, bilgisayar destekli 6gretim, kavram karikatUrleri, oyun temelli 6grenme beyin
firtinasi, tahmin-gézlem agiklama Ornek olarak verilebilir (Senturk, 2010). Bahsi gegen
zengin 6grenme ortamlari 6grencinin aktif olmasini gerektirmektedir.

Ogrencinin aktif olmasini gerektiren, cagdas 6grenme Ogretme ydntemlerinin
oneminin arastirmacilar tarafindan vurgulanmasi sonucunda o6grencilerin 6grenme
surecini ydnetebildigi, kendi 6grenmesini ydnlendirebildigi ve tartisarak dgrenmelerine
firsat veren 6gretim ydntemlerinin kullanimi giderek yayginlasmaktadir (Seckin ve Yilmaz,
2014). Ogrenme siireglerinde 6grencinin kendi 6grenmesini yonlendirebilecedi bir ydntem
de ornek olay yontemidir (Sénmez, 2008). Ornek olay ydntemi, ddrencilerin dgrenme

sureglerinin merkezinde bulundugu, dédrencilerde arastirma sorgulama ve objektif olarak



distnebilme yeteneklerini gelistiren bir yéntem olmakla birlikte bilimsel slire¢ becerilerinin
gelisimine de olumlu etkisi bulunmaktadir (Adali, 2005; Gézitok 2007; Sénmez, 2008).
Bilimsel sire¢ becerilerine sahip olan bir 6grenci ise bilimsel arastirmanin dogasi
konusunda donanimhdir, yani bir problem durumu ile karsi karsiya kaldiginda bilimsel
yontemeler 1siginda problemi ¢6zebilir (Cepni ve Cil, 2009). Ornek olay ydnteminin
kazanimlarindan birisi de birbirinden goris ve deger anlaminda farkh olan 6drencilerin
tartisarak ortak bir noktada bulusmasini saglamak igin etkili bir sekilde problem ¢ézmede
kullanabilecekleri becerileri kazanabilecek olmalaridir (A¢ikgéz, 2009).

Ogrencilerin  glnliik yasama dair problem ¢dzme becerilerinin gelistiriimesini
saglayan, ayni zamanda derslere aktif katiima tesvik ederek goérsel zenginlik saglayan bir
yontem de kavram karikaturleridir (Balim vd., 2008). Kavram karikattrleri sembol ve
resimlerin kullanilarak, aktarilmasi amagclanan icerigin bir gbrsel vasitasi ile aktariimasi
esasina dayanan bir formdur (Dalacosta, Kamariotaki-Papparrigopoulou, Palyvos ve
Spyrellis, 2009). Fen bilimleri dersi igin kavram karikattrleri kullaniminin, 6grencilerin
derse kargi ilgilerini yogunlastirma eglenceli bir 6grenme ortami yaratma ve gorsel
zenginlik ile disuncelerini tartisabilecekleri zemin hazirlama gibi olumlu etkileri
bulunmaktadir (Balim, inel ve Evrekli, 2008). Dersin kazanimina uygun olarak bazen
problem ¢ézme amagli, bazen bilimsel kavramlara ulasma amacgl bazen de motivasyonu
artirmak amagli kavram karikattrleri kullanilabilmektedir (Kirisgioglu ve Basdas, 2007).

Ogrencilerin 6grenme siireglerinde karsi kargiya kaldiklari zenginlestiriimis yéntem
ve teknikler, 6grencilerde islevsel bilgi birikimi olusturma anlaminda olduk¢a &nemlidir.
islevsel bilgi birikiminin 6grencilerin bilissel sureglerinde etkili olup 6grenciyi hayata
hazirlamak gibi énemli bir amaci bulunmaktadir. Bu amaca hizmet eden ve 6gdrencinin
kendi 6grenme sirecini aktif olarak yonetebildigi Tahmin Et—-Gézle—Acikla (TGA) yontemi
de bu yaklasimlardan biridir (Snkdr, Aribas, ilhan ve Suinkir 2013). TGA yéntemi ders
surecinde kullanilirken U¢ asama s6z konusundur. Birinci asama konunun kazanimina
yonelik olarak, bir deney, problem durumu ya da bir durum karsisinda tahminlerde
bulunulmasi, ikinci asama s6z konusu durumlara yonelik gbézlem yapilmasi, Gglncu
asama ise yapilan tahmin ile gdzlemin karsilastirilarak konuya uygun bir agiklama
getirilmesi sdreclerinden olusmaktadir (Atasoy, 2004; Kése, Costu ve Keser, 2003). Bu
surecler 6grencinin dersin kazanimlarinda var olan kavram ya da ilkeleri dusunerek,
sorgulayarak 6grenmesini saglama anlaminda 6nem arz etmektedir (Tekin, 2008). Ayni
zamanda TGA yontemi bilimsel bir anlatim vasitasi ile, dgdrencilerin saghkli iletigsim
kurmasini, isbirligi icinde c¢aligsabilmesini, arastirma, gdézlem ve deney sonuglarini
yorumlayabilmesi ve bilimsel bir dil kullanabilmesini saglayan énemli bir aractir (Akgun,
Tokur ve Ozkara, 2013).



Ogrenme ortamlarinda ne kadar ¢ok duyu organi aktiflestirilirse o oranda kalici ve
kolay 6grenmelerin saglanabilecegi bilinmektedir (Cepni, ve Akyildiz, 2010). Ayni
zamanda 6grenme ile ilgili yapilan arastirmalar goérsel zenginligin 6grenme surecinde
oldukca etkili oldugunu ortaya koymaktadir. Bu baglamda bilgisayarlarin ve dijital
teknolojilerin gorsellige getirdikleri katkilarin 6grenme 6gretme sirc¢lerinde 6nemli bir
etken oldugu gorulmektedir (Seferoglu, 2010). Fen bilimleri dersi teknoloji ile birebir iligki
icindedir. Ders icerigi geregi fazla sayida soyut, karmasik yapili konular bulunmaktadir. Bu
konularda hem o6grenciler hem de &gretmenler zorlanmaktadirlar. Bu baglamda
teknolojinin imkanlari olarak surece dahil edilen ses, resim, video, animasyon, simulasyon
gibi cesitli materyaller 6grencilerin birden fazla duyu organinin aktif hale gelmesini
saglamaktadir (Kahyaoglu, 2011). Bu durumda bilisim teknolojilerinin kullaniimasinin
kalici ve aktif 6grenmeyi saglayacagr disunilmektedir (Seferoglu, 2007). Bilisim
teknolojileri 6grencilerin biligsel yeteneklerini gelistiren, bilimsel kavramlarin 6grenilmesini
kolaylastiran bir ara¢c olmakla beraber derslerde kullanilabilir egitim araclar olusturma
anlaminda 6gretmene destek saglamaktadir (Dasdemir, Cengiz, Uzoglu ve Bozdogan,
2012). Gunku tehlikeli olmasi nedeni ile gerceklestirimeyen deneyler ve kazanimlara
ayrilan zamanin sinirli olmasi bilgisayar destekli gorsellerin 6nemini artirmaktadir.
Bdylelikle bilgisayar similasyonlu deneylerin  kullanilmasi soyut fen kavramlarinin
ogrenilmesi igin etkili bir ara¢ olarak gorilmektedir (Glvercin, 2010). S6z konusu
iceriklerin bulundugu ortamlara Egitim Bilisim Ag1 (EBA) érnek olarak verilebilir. EBA’ nin
amaci 6grenciler ve égretmenler i¢in sinif seviyelerine uygun olarak igerik saglamaktir. Bu
icerikler farkli 6grenme yollari ile 6grenebilen (sézel, gorsel, sayisal, isitsel) 6grenciler igin
alternatifler barindirmaktadir (EBA, 2017).

Yasanilan c¢agin gereklerini yerine getirebilmek igin problem c¢cézmede bilimsel
metodu kullanabilen, bilim adami goziyle problemlerdeki degiskenlerin farkina varan Ust
dizey donanimlara sahip bireyler yetistirmek fen egitiminin temel amaclarindan biridir.
Bilimsel sireg¢ becerileri bilimsel yontemleri kullanabilme, bilimsel bilgiye ulasabilme ve
bilgi tGretebilme gibi siireglerden olugsmaktadir (Tan ve Temiz, 2003). Ogrencilerin biligsel
alandaki 6grenmelerinin kalici ve kullanilir olmasi bilimsel sure¢ becerilerini kazandiracak
ortamlarin sunulmasina bagh bulunmaktadir (Aydogdu, 2009). Bilimsel sure¢ becerilerine
sahip olan Agrencinin sorgulama, Uretme, bilimsel paylagimda bulunma gibi yeteneklere
sahip olacagi dusundlmektedir. Bilimsel slre¢ becerileri temel beceriler, nedensel,
beceriler ve deneysel beceriler olarak siniflandiriimaktadir. Akdeniz (2011) ¢alismasinda
“temel becerileri gézlem yapma, 6lgcme, siniflama, veri kaydetme, sayi-uzay iliskisi kurma;
nedensel becerileri ise 6nceden kestirme, degisken belirleme, sonug ¢ikarma; deneysel

beceriler kapsaminda ise hipotez kurma, model olusturma, deney yapma, degisken



degistirme ve kontrol etme, karar verme olarak agiklamistir’. Hipotez kurma stlireci soyut
kavramlari algilamak ve yorumlamak ile ilgilidir (Taskin ve Koray, 2006). Bu sire¢ dogru
oldugu varsayilan, dislince ve tecriibeye dayali ve test edilme gerekliligi olan ifadeler
olusturmaktir (Arthur, 1993). Bu baglamda hipotez kurma sireci varsayimlardan yola
cikmis olmasi geregdi, dogru olmak zorunda degildir, hipotezler olusturulduktan sonra
dogrulugu test edilebilir (Anagiin ve Yasar, 2009). Ogretmenin kullanacagi yéntem ve
tekniklerin 6grencilerin bilimsel sure¢ becerilerinin gelismesinde etkili olacagi soylenir.
Ayni zamanda yontem ve tekniklerin dgrencilerin dusinme becerilerini gelistirme gibi
avantajlar saglamasi da s6z konusudur (Sahbaz, 2010).

Anlamli 6grenme sunus ve arastirma yolu ile 6grenme slreclerini kapsamaktadir.
Ogrencilerin dnceki dgrenmelerini yeni 6grenme siireclerine transfer ettigi 6gretmenin ise
kavram ve ilkeleri aktardigi sdrecler anlamli 6drenmenin temelini olusturmaktadir
(Dumanli, 2001). Ausebel’e gore bir bilginin égrenilebilmesi igin, 6grenilmis olan bilgi ile
ogrenilecek olan bilginin biutlnleserek anlamlandirilmasi gerekmektedir (Vural, 2004). Bu
baglamda anlamli 6gdrenmenin gerceklesebilmesi &gretim strateji ve araglarinin
performansi ile yakindan ilgilidir. Bu strateji ve araglar, kavrama, uygulama, analiz ve
sentez basamaklarindaki hedeflere ulagmanin bir yolu olarak kullanilabilir (Kalayci, 2001).
Sinbdl (2011) calismasinda, sunus yoluyla 6gretim stratejisinin bazi durumlarda diger
yaklagimlara gére daha pozitif sonuglar verdiginibelirtmektedir. Bu baglamda, 6gretim
surecinde g¢agdas 6gretim yontem ve tekniklerinin kullaniimasi ile sunus yoluyla 6gretim
stratejisi etkili hale getirilebilir ve 6grencinin aktifligi her zaman 6n planda tutulabilir (Aksoy
2010).

Fen Bilimleri kapsaminda 6grenilen bilgiler bircok degisik alanda kullaniimaktadir.
Egitim ogretim sureglerinde edinilen kazanimlarin ginlik yasamla baglanti kurulmasi ile
bilgilerin kaliciligi arasinda glclii oranti bulunmaktadir (Costu, Unal ve Ayas, 2007). Bu
guclt oranti hem yapisalci goriastiin hem de anlamli 6grenmenin temelini olusturmaktadir.
Yapisalci anlayista o6grencilerin glnlik yasamdan sahip oldugu bilgiler 6grenme
ortamlarinin temelini olugturmaktadir (Andrée, 2003). Anlamli 6grenmenin saglanabilmesi
icin dn bilgilerini 6grenme ortamlarina aktarmalari ve ginlik yasantilarindaki olaylarla én
bilgilerini iliskilendirilebilmeleri gerekmektedir (Costu ve Ayas, 2005). Anlaml 6grenme ve
yapilandirmaci yaklasimin esaslarindaki bu benzerlikten yola ¢ikilarak etkili 6grenmenin
gerceklesebilmesi igin kullanilan 6gretim yontem ve tekniklerin gesitlendiriimesi gerekliligi
ortaya ¢ikmaktadir (Hanger, Sensoy ve Yildirm, 2003).

Fen egitiminin kazanimlari arasinda fen ve teknoloji ile ilgili yeniliklerden haberdar
olma, feni glnlik hayatin bir parcasi olarak kabul etme ve hayatin icine sokma, karar

verirken dislinme becerilerini etkin olarak kullanma gibi durumlar bulunmaktadir (Ulu ve



Bayram, 2015). Dusunme becerilerini etkin olarak kullanabilen bireyler dugunme,
arastirma, sorgulama yeniliklere ayak uydurabilme gibi donanimlara sahip olabilmektedir
(Akpinar, Aktamis ve Ergin, 2005). Digtinme becerileri egitimi, bireylerin gelisimine dnemli
katkilarda bulunmaktadir. Bireyler, diisinme becerilerini gelistirerek etkili problem ¢dézme
ve karar verme slreclerini yasamlarina uygulayip yasam Kkalitelerini énemli dlgide
arttirmaktadirlar (Tok, 2008). Bu becerileri kullanarak sorgulama yapamayan, bilimsel
dayanagi olan ve olmayan bilgileri karsilastiramayan bireylere oranla ¢aga daha iyi uyum
saglayabilir, cagin gerektirdigi gelismeleri yakindan takip edebilirler (Kirbagd- Zengin,
Kececi ve Kirilmazkaya, 2011). Bireylerin dislinme becerilerine sahip olmasinin
gostergesi, zihinsel becerilere ek olarak, arastirma, risk alma ve alternatif yollar
duslUnebilme, 6zgun Urln olusturma, elestirel bakis acgisina sahip olma gibi nitelikler
olarak bilinmektedir (Seferoglu ve Akbiyik, 2006). Elestirel distinmenin amaci ise nitelikli
distnmeyi en Ust seviyeye ulastirmaktir (Al-Mubaid, 2014). Nitelikli disinme s6z konusu
oldugunda hipotez kurabilme, gbzlemlerle test edebilme, sonu¢ ¢ikarabilme gibi zihinsel
suregler, 6zgln bir Griin ya da durum olusturmayi saglayan yaratici distinme, bireyin
6grenme sireglerine dair olumlu ve olumsuz etkenleri belileme ve sorun ¢dzmeye
odaklanan yansitici ve elestirel disinme, problem ¢ézme adimlarini kullanarak problem
durulmalarini ¢ézme becerileri ile karsilagsilmaktadir. Bir bireyin yaratici disinmesi igin
yeni fikirler ve ¢6zimler 6ne surebilmesi gerekmektedir. Bilim ve teknoloji dersleri
ogrencilerin farkh durumlarda problem ¢ézme becerilerini gelistirmesi agisindan énemlidir
(Akcam, 2007). Ogrencilerin bilime kars! tutumlari yaratici diisinme becerilerini
kullanabilmekle yakindan ilgilidir (Oppenheim, 1992).

Literatirde alternatif 6gretim yontem ve tekniklerinin kullanildigi bir ¢ok ¢alisma
bulunmaktadir (Akamca ve Hamurcu, 2009; Akarsu, Kariper, 2012; Akcay, Aydogdu,
Yildirrm ve Sensoy, 2005; Balim, inel ve Evrekli 2008; Coskun, Kaya ve Elgiin,2015;
Kose, Costu ve Keser, 2003; Sahin ve Hacioglu,2010; Yaman ve Yal¢in 2005). Bu
calismalar; oyunla fen egitimi, bilisim teknolojilerinin ders sireglerine aktariimasi, TGA
yontemi, kavram karikatdrleri, érnek olaylar ve problem ¢ézme sireglerini kapsayan ve
ornekleyen calismalardir. Alternatif 6grenme yontemlerinin uygulanisi ile ilgili konu
bazinda literatirde birgok 6rnek bulunmaktadir. Her kazanimin dodasina uygun ydntem
ve teknigin segilmesi ve uygulanmasinin 6grenme sureglerindeki 6nemi dusunuldugunde,
kazanimlara uygun yontemlerin segilmesi anlaminda rehberlik edecek fen bilimleri dersi
icin hazirlanmis glnlik planlardan olusan kaynagin olmasinin 6grenme slreglerini
kolaylastiracagi dusunidlmektedir. Bu baglamda literatirde her kazanima uygun yéntem
ve teknigin denenerek uygulamaya konulup, sonuglarinin alindidi gunlik ders

planlarindan olusan rehber bir materyal gorilmemis olmasi bu c¢alismanin ortaya
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¢ikmasina neden olmustur. Bu calismanin temel problemi, bes alti ve yedinci sinif
dizeyinde fen bilimleri dersinin biyoloji konu kapsamindaki kazanimlari ile ilgili olarak
olusturulan her kazanimin dogasina uygun yéntem ve teknigi kapsayan, her kazanim ile
ilgili ginlik ders planlarindan olugsan Biyo-Modul adli kaynagdin 6grenciler Gzerine etkileri
nasildir? Seklinde ifade edilebilir. Bu probleme dayali alt problemler ise;
1. Biyo-Modil adh kaynagin bes, alti ve yedinci sinif diizeyinde 6grenim géren
ogrencilerin akademik basarisina etkisi nedir?
2. Biyo-Modiul adli kaynagin icindeki her bir etkinligin uygulanigi ile ilgili
arastirmaci distinceleri nedir?
3. Biyo-Modul adli kaynagdin uygulanisi ile ilgili bes alti ve yedinci sinif diizeyinde
o6grenim goren ogrencilerin dusunceleri nedir?
4. Biyo-Modil adli kaynagin bes alti ve yedinci sinif dizeyinde 6grenim goéren

oégrencilerin distinme becerilerine etkisi nedir?

1. 1. Aragstirmanin Amaci

Bu arastirmanin temel amaci her kazanimin dogasina uygun yontem ve teknigi
kapsayan fen bilimleri dersi beg alti ve yedinci sinif biyoloji konu kazanimlari ile ilgili olarak
olusturulan ve her kazanim ile ilgili glnlik ders planlarindan olusan Biyo-modil adh
kaynagin etkisini arastirmaktir. Bu gergevede arastirmanin alt amaglari;

1. Biyo-Modil adli kaynagin bes alti ve yedinci sinif dizeyinde 6grenim géren

ogrencilerin akademik basarisina etkisini arastirmak,

2. Biyo-Modiul adli kaynagin icindeki her bir etkinligin uygulanisi ile ilgili

arastirmaci distncelerini belirlemek,

3. Biyo-Modil adh kaynagin uygulanisi ile ilgili bes alti ve yedinci sinif diizeyinde

o6grenim goren 6grencilerin dlsuncelerini tespit etmek,

4. Biyo-Modul adli kaynagin altt ve yedinci sinif dizeyinde 06grenim goéren

ogrencilerin disiinme becerilerine etkisini arastirmak.

1. 2. Arastirmanin Gerekgesi ve Onemi

Fen egitiminin etkili olabilmesi i¢in sidrekli olarak c¢alismalar yurGtiimesi
gerekmektedir. Bu baglamda fen egitimi alaninda 6égretim programlari yenilenmekte,
alternatif 6grenme ydntem ve teknikleri ile fen egitiminin kalitesinin artiriimasi
amaclanmaktadir (Kabatas ve Memis, 2014; Yasar ve Sozbilir, 2017). Fen egitiminin
niteliginin artinimasi ile arastiran, bilgiyi kesfetmek icin ¢aba harcayan sorgulayan,

bilimsel bakis agisina sahip bireylerin yetistiriimesi hedeflenmektedir (Harman ve Seker,
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2017). Bu baglamda, 6grenme siregleri énem kazanmaktadir. Ogrenme sirecleri
dizenlenirken her bireyin ayni sartlarda, ayni sekilde 6grenemeyecedi g6z oninde
bulundurularak &grencilerin bireysel 6zelliklerini dikkate alan ortamlar yaratiimasi
gerekmektedir. Butin égrencilere uyan standart bir 6grenme stili yoktur. Bazi égrenciler
gorsel, bazi égrenciler isitsel bazilari ise dokunsal olarak 6grenmeye yatkindir (Stnbdl,
2004). Gorsel olarak 6grenen ogrenciler icgin harita, poster, sema, grafik gibi gorsel araglar
kullanmak gerekirken, isitsel olarak 6grenen o6grenciler igin, ses tonu, dil, melodi, birbirine
yakin ama farkh sesler, siir gibi uyaranlari 6grenme sireglerine adapte etmek
gerekmektedir. Dokunsal olarak 6grenen 6grenciler icin ise yaparak-yasayarak 6grenme
sureglerine ihtiyag vardir (Boydak, 2001).

Kullanilan yéntem ve tekniklerin 6grenme sireglerinin vazgegilmez unsuru oldugu
bilinmektedir. Ders surecinin dogasina uygun olmayan, 6grencilerin 6grenmesi Uzerinde
olumlu bir etki yaratmayan yontem ve teknikler anlamli 6grenmenin gerceklesememesinin
sebeplerindendir (Nakiboglu, 2001). Arastirma sonuglarina bakildiginda 6gretmenlerin
genellikle gdsterip yaptirma, soru-cevap gibi teknikleri gelisigiizel kullandiklari, alternatif
yéntem, teknikleri kullanmadiklari gérilmektedir (Usta, 2006; Aktepe ve Aktepe, 2009).
Karamustafaoglu (2006), c¢alismasinda benzer bir sonuca ulasarak fen bilimleri
derslerinde &gdretmenlerin etkili 6grenme suregleri icin materyal kullaniminin dnemli
oldugunu disinmelerine ragmen materyal kullanma konusunda yetersiz olduklari
sonucuna ulasmistir. Alandaki calismalar alternatif yontem ve tekniklerin kullanimini
Onermektedir. Fakat kazanimlarin gunlik ders planlar ile sunuldugu ve her planda
alternatif ydntem-tekniklerden birinin kullanildigi modul seklinde bir kaynak alanda
bulunmamaktadir. Bu c¢alisma 6grenme slreclerini zenginlestirmek amacgh alternatif
yontem ve tekniklerin kullanildigi ders planlarindan olusmaktadir. Her ders planinda
kazanimin dodasina uygun olacagi disunulen ydntem ve teknigin segilerek, 6grencilerin
o6grenme sureclerine olumlu katida bulunmak ve dislinme becerilerini kullanabilmelerini
saglamak amaclanmistir. Arastirmaci kendi gdzlemlerinden yola c¢ikarak o6grencilerin
ogrenme sureclerinde dusinme becerilerini  kullanamadiklari, kalici  6grenmenin
gerceklesemedigi, 6gretmenlerin de ayni sekilde, dusunerek &6grenme yasantilari
olusturmak yerine daha sig ortamlar olusturdugu sonucuna ulagmistir. Bu gerekge ile de
ogrencilerin 6grenme sureclerinde etkin olarak dusinme becerilerini kullanabilmesi
amaciyla gelistirilen rehber kaynakta alternatif 6grenme yaklasimlari ile dgrencilerin
distinme becerilerine yénelik etkinliklerin gergeklestiriimesi hedeflenmistir. Ayni zamanda
6grenme sireglerini gesitlendirmek anlaminda égretmenlere rehberlik etmeyi ve alandaki
eksikligin giderilmesine ydnelik katki saglamayi hedeflemektedir. Bu hedeflerin

gerceklestirlimesi anlaminda s6z konusu ¢alisma dnem arz etmektedir.
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. 3. Arastirmanin Sinirhiliklan

Arastirmanin drneklemini Trabzon Surmene ilgesinde bulunan bir orta okulda
O6grenim goren, bes alti ve yedinci sinif diizeyindeki 6grenciler olusturmaktadir.
Arastirma sonuglari  bu o6rneklemle sinirflidir ve genelleme amaci
tasimamaktadir.

Arastirmanin  uygulama sdreci 2016-2017  egitim  ogretim  yili ile
sinirlandiniimistir.

Calismada kullanilan 6gretim materyalleri 2013 yilinda uygulamaya konulan fen
bilimleri 6gretim programindan yola ¢ikilarak hazirlanmistir.

Calismada olusturulan Biyo-Modul adli rehber kaynak fen bilimleri dersi biyoloiji

kazanimlari ile sinirhdir.

. 4. Arastirmanin Varsayimlari

Ogrencilerin 6lgme araglarindaki sorulara kendi bilgilerini yansitarak samimi bir
sekilde cevap verdikleri varsayilmigtir.
Ogrencilerin sorulara yanit verirken birbirlerinden olumlu veya olumsuz olarak

etkilenmedikleri varsaylimistir.



2. LITERATUR TARAMASI

2. 1. Arastirmanin Kuramsal Cergevesi

Toplumun ihtiyaglari her gegen gin artmaktadir, bu duruma paralel olarak 6grenme
sorumlulugunu Ustlenen, kendi 6drenme surecini yOnlendirebilen, yaratici, elestirel
disinme ve problem ¢dzme becerilerine sahip 6grenciler yetistiriimesi esastir. S6z
konusu donanimlara sahip 6grencilerin yetistirilebilmesi i¢cin de kendi alanina hakim,
6grenme 6gretme slreglerinde kullanilan 6grenme ve 6gretme teorileri 1s1ginda 6grenme
ortamlarini diizenleyebilen &gretmenlere ihtiyac duyulmaktadir. Ogretmenlere rehber
olabilecek bircok 6grenme teorisi bulunmaktadir (Bardak ve Karamustafaogu, 2016). Bu
ogrenme teorileri kapsaminda hazirlanan ders planlarindaki etkinlikler ile ayni zamanda
ogrencilerin  bilimsel slUre¢ becerilerinin  ve dlsunme becerilerinin  gelistiriimesi
amaclanmaktadir. Hedeflenen bireylerin yetistirilebilmesi icinse etkili bir egitimin varligi
esastir. Etkili egitim ortamlari olusturmak adina son yillarda gesitli degisiklikler yapilmakta,
Ozellikle 6grencinin aktif oldugu c¢agdas Ogrenme vyaklagimlarina vurgu yapildigi
gorilmektedir. Ogrenme siireclerinin temelini olusturan yaparak yasayarak, tartisarak ve
problem ¢ozerek gergeklestiriimek istenen 6grenme ortamlari icin oyunla 6grenme, tga,
kavram karikaturleri, 6érnek olaylar, bilisim teknolojileri, deneysel sureglerin kullanildigi
6grenme durumlari gibi alternatif yéntem ve tekniklerin stirece dahil edildigi gérilmektedir
(Seckin ve Yilmaz, 2014).

2. 1. 1. Biyo-Modul Adl Rehber Kaynakta Bulunan Etkinliklerin Temel
Aldigi Ogrenme Teorileri

2.1.1. 1. Anlamh Ogrenme Teorisi

Anlamli 6grenme yaklagiminin temsilcisi Ausubel’dir. Anlamli 6grenme yaklagimi
bilgininin birey tarafindan yapilandirimasi esasina dayanmaktadir. Bilginin birey
tarafindan yapilandirilmasi kalici ve bagska alanlara aktariminin kolay olmasini
saglamaktadir (Kara ve Ozgiin-Koca, 2004). Fardanesh’e (2002) gére dersin hedef
davraniglarini olusturan igerik ve bu igerikteki bilgi birimleri arasindaki iligkilerin
anlamlandiriimasini kapsayan sire¢ anlamli 6grenmeyi aciklamaktadir. Ogrencilerin
anlamh 6grenme surecleri ayni zamanda ogrendikleri kavramlari transfer streclerinde
kullanabilmeleri ile ilgilidir. (MEB, 2005). Anlamh 6grenmenin gercgeklesebilmesi igin
kullanilan 6grenme ydéntem ve tekniklerinin ortak yonl, kavramlarin-ilkelerin ve

anlamlarinin 6grenme sulreglerine aktariimasidir (Doganay, 2007). Anlamli 6grenme
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surecinde 6grencinin aktif konumda bulunmasi dgrenilen bilgilerin transfer edilebilmesi icin
oldukga 6nemlidir.

Ausubelin anlamli  6grenme kuraminda igerigin sunus vyolu ile &grenciye
kazandiriimasi esastir. Sunus yolu ile 6gretme slreci 6grencinin dikkatini ¢ekebilecek
sekilde dizayn edilmis bir siregtir. Bu slregte kavram, ilke ve genellemeler 63retmen
tarafindan kazandirilir (Kiling, 2008). Anlamli 6grenme sureglerinde 6n bilgiler énemli bir
yer tutmaktadir. Bireyin 6n bilgileri bilginin kavranmasi ve anlamlandirilmasinda Kkilit rol
oynamaktadir (Dikici, Tirker ve Ozdemir, 2010). Anlamli égrenme yaklasiminda kalici
o6grenmenin gerceklesebilmesi icin, bilgilerin ilgili kavramla dogru bir sekilde
iliskilendirilmesi ve yeni 6grenilen bilginin hatirlanabilirligi dnemlidir (Ausubel, 1963).

Sunus yolu ile 6gretme stratejisinin az zamanda ¢ok bilginin aktarilabilmesi gibi
onemli bir avantaji bulunmaktadir (Erden ve Akman, 1997). Fakat aktarim sirasinda
ogrencilerin slrece katilmasi konusunda dikkat edilmez ise 6grenme slreci 6grenci
merkezli olmaktan c¢ikar ve 6gretmen merkezli hale doéndsebilir (Aydin, 2001). Bu
baglamda anlamh 6grenme stratejisi kullanilirken dikkat edilmesi gereken noktalar
bulunmaktadir.

1. Hedef davraniglar ve dersin igerigi buttinlik icinde olmahdir,

2. Ogretmen, kavramlarin 6gretiminden sonra, &grettiklerine yonelik ginlik

hayattan 6rnekler vermelidir,

3. Ogrencilerin anlamadi§i noktalar denetlenerek, aninda donit-dizeltme
verilmelidir,

Ogretmen dogru yanitlari pekistirerek égrencileri motive etmelidir,
Ogretmen sirekli konusmamali, konusma slresi 7—8 dakikayr gegmemelidir,
Ogrenci katilimi en Ust diizeyde saglanmalidir,

Her bir 6drenci ile goz temasi kurulmalidir,

© N o g &

Ayni 6grenciye birden fazla s6z hakki verilmesi icin tim 6grencilerin s6z hakki
aldigindan emin olunmalidir, seklinde 6zetlenebilmektedir (S6nmez,1995).
Arasgtirmaci anlamli 6§renme kuramini baz aldidi ders planlarini giris-gelisme-sonug

olarak kurgulamistir.

2. 1. 1. 2. Yapilandirmaci Ogrenme Teorisi

Bireylerin 6grenme sureglerini aragtiran kuramlarin vardig ortak sonu¢ 6grenmeye
etki eden en onemli etkenin zihinsel ve sosyal surecler oldugudur (Tsai, 2002). Bu
durumda fen bilimleri 6grenme sureclerinde 6grencilerin 6n bilgilerinin varligi oldukca
onem arz etmektedir (Kdseoglu ve Kavak, 2001). Piaget'in bilissel gelisim kuraminin temel

alindigi yapilandirmaci yaklasimda 6grencilerin dnceki bilgilerinin kullanilarak yeni bilgileri
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kendilerinin olugturmasini gerektiren bir sure¢ 6ngoérulmektedir (Késeodlu ve Kavak,
2001). Yapilandirmaci yaklasimda o6grenci 6grenme sureglerinin merkezinde yer
almaktadir. Ogrencinin merkezde olmasi, dégrencinin bilginin hazir alicisi olmadigdi, bilgiyi
O6zumleyen ve kendi kendine yapilandiran birey oldugu ve ayni zamanda surecin aktif
elemani oldugu yargisini kapsamaktadir. Bu baglamda insan zihninin bos bir depo oldugu,
bilginin insan zihnine tasinarak depolanacagi yargilari yapilandirmaci yaklasim mantigi ile
ters dusmektedir (Saban, 2002). Bilginin yapilandirilmasi slrecleri 6grencilerin ne
bildiklerini dnemseyen sureglerdense neyi nasil 6grendiklerini ve o6grendiklerini nasil
uyguladiklarini kapsayan suregleri dnemsemektedir (Akinoglu, 2011). Yapilandirmaci
yaklasimin temel &6zellikleri; 6gretme degil 6grenme sureglerinin dnemli oldugu, bilginin
6grencinin yapilandirma surecine bagl oldugu, gercek yasamla 6grenme srglerinin i¢ ige
oldugu, isbirlikli 6grenmenin temelde oldugu, 6grencilerin bilgiyi kesfetmelerinin 6nemli
oldugu seklinde 6zetlenebilmektedir (Ciftgi, Stnbll ve Koksal, 2013).

Yapilandirmaci yaklasimla ile ilgili iki géris bulunmaktadir. Bu gorusler bilginin nasil
yapilandirildigi ile ilgilidir. Bu gorislerden birincisi bilissel yapilandirmadir. Bilssel
yapilandirmacilara gére bilginin olusumunda Piaget’nin zihinsel gelisim kurami dnemlidir.
Piaget tarafindan ortaya atilan 6zumleme, dizenleme ve bilissel denge ilkeleri biligsel
yapilandirmacilar tarafindan 6zimsenmistir. Bu yaklasimin c¢ikis noktasi égrencilerin
sahip oldugu bilgiler ve bu bilgilerin nasil olusturuldugudur. Ogrenci var olan bilgileri ile
dengededir, yeni bilgi ile karsilastiginda bu denge bozulur ve o6grenci bilissel bir
dizenleme yaparak dengeyi tekrar saglamak durumunda kalir. Dengeyi saglama
surecinde yeni 6grenilen bilgi, 6grencinin bilissel yapisina 6zimsenir. Yapilandirmaci
yaklasim ile ilgili ikinci goruste ise Lev Vygotsky’nin teorileri temel alinmistir. Vygotsky,
o6grenme surecleri icin kultar ve dilin etkisine vurgu yaparken bilginin sosyal etkilesimlerle
olustuguna vurgu yapmistir (Kilig, 2001).

Yapilandirmaci yaklasim ile ilgili 6grenme halkasi, 4E, 5E ve 7E gibi gesitli modeller
kullaniimaktadir (Ayas ve dig., 2007). Bu modellerden en c¢ok kullanilan model 5E
modelidir (Nas, 2008). 5E modeli bes asamadan olugsmaktadir. Bu asamalar girme,
kesfetme, aciklama, derinlestirme ve degerlendirme olarak siralanabilmektedir. Girme
asamasinda; Ogrencilerin ilgisini gekme, konuya kargi merak duymasini saglama ve
gecmis bilgilerini ortaya ¢ikarma gibi sUreclere odaklaniimaktadir. Kesfetme asamasinda;
ogrenciler bireysel veya grupla galisarak bilgiyi kendi ¢abalari ile kesfetmeye c¢alisarak
problemlere ¢ézim Uretmek igin gaba harcar. Agiklama asamasinda; 6gretmen rehberlik
yaparak, égrencilerin giris ve kesfetme asamasinda bulmaya galistiklari secilen durumun,
olayin ya da kavramin agiklanmasi gercgeklestirilir. Derinlestirme asamasinda; 6grencilerin

ogrendikleri bilgilerin  farkli durumlara uygulanmasi séz konusudur. Degerlendirme
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asamasinda; égrencilerin 6grendiklerini ne derece kazandigi ve kendi gelisimlerini kendi
kendilerine degerlendirmeleri s6z konusudur (Akpinar ve Ergin, 2004; Metin ve Ozmen,
2009; Ozmen, 2004). Arastirmaci yapilandirmaci 6grenme teorisini baz aldigi ders

planlarini 5E modeline goére yapilandirmigtir.

2. 1. 2. Dugstinme Becerileri

Dastnme kavrami ile ilgili birgok tanim yapilmistir. Bu tanimlar irdelendiginde bilgiye
ulasabilmek icin analiz ve sentez yapabilme, karsilastirma yapabilme, farkliliklari ortaya
cikarabilme gibi sureglerden s6z edildigi gérilmektedir (Baysal, Carikgi ve Yasar, 2018).
Ust diizey diisinme kavrami ise, daha karmasik siirecleri kapsamaktadir. Bu kapsamda
karmasik zihinsel faaliyetlere gereksinim duyan, tutarli ve mantiksal olarak dizenlenmis,
arastirma ve sorgulamaya dayanan, sonugclarl titizlikle elde edilmis bulgulara
dayandiriimis distnme bigimidir (Paul, 1995). Disunme ile ilgili bircok c¢alisma
yapilmistir. Bu ¢alismalarda insanin kendisini ve ¢evresini daha etkili olarak algilamasi,
bdylece yasaminin daha anlamli hale gelmesi igin dislinme becerilerinin etkin bir sekilde
kullaniimasi amaglanmistir (Tok ve Seving, 2010).

Dusinme kavrami son yillarda egitim ogretim ortamlarinda 6nemli bir degisken
olarak rol almis bulunmaktadir. Disinme kavraminin égrenme sureglerinde énemli rol
almasi, butin egitim calismalarinin odak noktasi olmasini gerektirmistir (Gelen, 2002;
Pithers ve Soden, 2000).

Egitim slreci gézden gegcirildiginde, insanoglunun ihtiyaglarinin her gegcen gun arttigi
gorulmektedir. Bu ihtiyaglar da bireylerin sahip olmasi gereken becerileri daha da
karmasik hale getirmektedir. Dolayisiyla 6grenme 0Ogretme ortamlarinda, 6grencilere
zengin beceri gelistirme imkanlari saglanmalidir. Bu slre¢ de yasam boyu 6grenmenin
gerekliligini ortaya c¢ikarmaktadir. Bu gereklilik egitim kurumlarinin misyonunun ve
vizyonunun degismesine neden olmustur. Geleneksel anlayigin kapsadigi ezberci
6grenmenin yerini, dislinmeyi 6n plana gikaran 6grenme siregleri almistir. Ogrencilerin
ezberleme faaliyetinden uzaklasmasi ile elestirel bakis acisinin kazandirabilecegi
mumkun gorulmektedir (Cokluk, Bokeoglu ve Yilmaz, 2005).

Dusunme becerilerinin  6grenme sureglerinde kullaniimasi ile bilgiye nasil
ulasilacagini bilen ve bilgiyi kullanabilen ve var olan durumlar oldugu gibi kabul
etmektense sorgulayan bireyler yetistiriimesi gindeme gelmistir. Bu amagla 6grencileri
distnmeye sevk edecek faaliyetleri kapsayan 6gretim programlari hazirlama girisimleri
baslamistir. Bu programlarla 6grencilerin yasam boyu 06grenme yetenekleri de
yonlendiriimeye calisiimistir. Gines (2012) egitimsel amaglardan birinin 6grencilerin

yaratici, elestirel, problem ¢6zme ve yansitici disinme gibi UGst dizey disinme
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becerilerini gelistirmek olduguna vurgu yapmistir. Duban ve Yanpar-Yelken’e (2010) gore
Ust dizey dusunme becerilerine sahip bir 6gdrenci bilgiyi kullanabilmekte, kendince
anlamlandirabilmekte,  agiklama, sentez, genelleme  yapabilmekte, hipotez
gelistirebilmekte ve fikirleri degisik durumlara uyarlayabilmektedir. Lipman’a (2003) gore
distnme becerileri gok yonlidur ve her bir kisi i¢in farkli anlamlar tagimaktadir. Bu durum
da her bir kisinin farkli zeka alanlarinin bulunmasi ve dolayisi ile herkesin disinme
becerilerinin farkli sekillerde ortaya ¢ikmasi ile agiklanmaktadir.

Duslinme becerilerinin kazandirilabilmesi surecini etkileyen faktérlerden biri de
ogretmenlerdir. Distinme becerilerinin sinif icinde kullanilabilmesi icin 6gretmeninde bu
becerilere odaklanmasi, gelistirmek icin cabalamasi ve kullanmasi beklenmektedir.
(Duban ve Yanpar-Yelken, 2010). Duslinme becerilerinin kazandirilabilmesi surecini
etkileyen bir diger faktér de égrencilerdir. Ogrenme 6gretme sireclerinde aktif rol alan
ogrencilerin  disinme becerilerini  daha etkin kullanabildigi  sdylenebilmektedir
(Duman,2008). Ozden (2008), st diizey disiinebilmenin gdstergesi olarak, égrencilerin
odgrendiklerini yorumlayarak anlam c¢ikarmasi, karilastidi durumlari irdeleyip, problem
durumlarinda ¢6zim odakh dislnebilmesi sureglerini belirtmistir. Ayni zamanda her sinif
seviyesinde dgretmelerin dislinme becerilerine ydnelik gerceklestirebilecekleri faaliyetler
olduguna deginmistir. Bu c¢alismada (st dizey disinme becerilerinden; elestirel
disunme, yaratici disinme, yansitici disinme ve problem ¢ézme becerilerini iceren

etkinliklere yer verilmistir.

2.1. 2. 1. Elestirel Diisinme

Elestirel distinme uzun yillardir var olan bir konu olmakla beraber elestirel disinme
ile ilgili calismalarin kdkeni Sokrates’e kadar uzanmaktadir. Ulkemizde ise bilimsel olarak
yapilan calismalar 1980Q’li yillarda baslamistir. Son yillarda ise bu konu ile ilgili calismalar
siklasmis ve 6nemi artmistir (Kettler, 2014). Elestirel disinme ile ilgili literatirde birgok
tanim bulunmasina ragmen ortak bir tanimi yapilamamistir (Besoluk ve Onder, 2010).
Halpern (2003) elestirel disinme tanimini biligssel becerilerin istenilen amaca ydnelik
olarak kullaniimasi seklinde yapmistir. Ozdemir (2003) elestirel diisiinmeyi, bireyin bilgi ile
karsilastigi zaman bilgiye sorgulanabilir bir bakis agisi gelistirme, bir bilginin ya da
savunulan bir gérisin dogrulugunu kanitlayabilmek icin cesitli degiskenleri kullanma,
tutarlihk konusuna odaklanma suregleri ile agiklamigtir. Gelder (2005) elestirel digunmeyi
bir Ust dizey beceri olarak nitelendirmis ve disinmenin dnemime vurgu yapmistir.
Yildirrm ve Yalgin (2008) elestirel dislinmeyi; analiz sentez ve degerlendirme gibi biligsel
sureclerle agiklamis ve bireyin yasami igin vazgecilemez bir beceri, 6grenme stireglerinde

Ozgurligu saglayan bir etken oldugunu vurgulamistir. Doganay, Akbulut-Tas, Erden
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(2007) elestirel distinmeyi; problem odakli diisiinme, olaylar ve durumlari degerlendirme
surecinde ¢ikarimlarda bulunma, riskleri distinebilme gibi zihinsel suregler ile agciklamistir.
Riddell (2007) elestirel distinmeyi olasiliklari gbzden gegirme, bir durumu ya da konuyu
derinlemesine irdeleme, arastirma becerilerine sahip olma, yorum yapabilme suregcleri ile
aciklamistir. Giaven ve Kiriam, (2006) elestirel disinmeyi akademik becerilerin gunlik
yasamda kullanilabilmesi surecleri ve karmasik bilgi birikimini anlamli  olarak
dizenleyebilme becerileri ile agiklamistir. Reinstein ve Lander (2008) elestirel dislinmeyi;
var olan ya da olasi durumlarin amacini algilamak ve bu amacin altinda yatan nedenlere
odaklanmak olarak aciklamistir. Kog, Erdamar-Bangir, Alpan (2017) elestirel distinmeyi;
birden fazla degiskene odaklanan, biitiinsel ve aktif zihinsel siregler ile agiklayarak,
elestirel disinmenin karsi tarafin goérislerine yaklagsimda bilimselligin ve objektifligin
6nemine vurgu yapmaktadir.

Bireylerin disinme becerilerine sahip olmasi yalnizca biligsel beceriler ile
aciklanamaz. Bireylerin kritik zamanlarda risk alabilmesi ve nitelik anlaminda sorgulama
yapabilmesi de duslince becerileninin kullanilabilmesi ile agiklanabilir (Seferoglu ve
Akbiyik, 2006). Elestirel disinmenin amaci ise nitelikli disinmeyi en Ust seviyeye
ulagtirmaktir (Al-mubaid, 2014).

2. 1. 2. 2. Yaratici Duislinme

Egitim insanlarin var olusu ile baglayan ve hayatlari boyunca devamliligini strdtren
bir slrectir. Egitim slreclerinde formal egitimin hedefleri; olgulari ve olaylari
kavramsallastirma becerisine sahip, verilere yorum yapan, degerlendiren, problemleri
tanimlayan, analiz eden, kanitlara ve arastirmalara dayal ¢dzimler teklif eden dinamik
bireyler yetistirmektir. Ogrenme ve disiinme becerileri desteklenmeyen égrenciler zihinsel
surecglerde tikanmaktadir. Buna karsilik, diUsinme becerilerini 6grenen ve kendilerini
gelistirmede desteklenen 6grenciler hizli zihinsel strece sahiptirler (Hakan Hancger, 2013).
Erglven (2011)’e gore “yaraticilik insanoglunun yeryuzinde var oldugu ilk glinden itibaren
hayatimizda yer almistir. ihtiyaglarimiz ve iginde bulundugumuz durum bizi yeni seyler
Uretmeye yoneltmistir’. Yaraticilik, var olan imkanlarin alisiimisin disinda olan yanlarini
gormek ve yeni seyler Uretmektir. Tok ve Seving (2012) yaratici dusunmeyi yaganilan
gezegenin ortamina uyum saglama ve degisim konusunda hevesli olma yargilar ile
aciklayarak vyaratici dusinen kigilerin 6grenme sulreglerinin niteligini olumlu ydnde
etkileyecegine vurgu yapmistir. Duman, Gdgcen ve Yakara (2014) gore “yaraticilik
hipotezler igin fikir Gretme, hipotezleri test etme ve sonuglarla baglanti kurma surecidir.”
Yaratici disiinme becerileri, gelismis Ulkelerde anaokulundan Universiteye kadar bitin

egitim duzeylerinde o6nemli bir hedef olarak dusunulmektedir. Bir bireyin yaratici



19

distnmesi icin yeni fikirler ve ¢ézimler 6ne surebilmesi gerekmektedir. Bilim ve teknoloji
dersleri 6grencilerin farkli durumlarda problem ¢ézme becerilerini gelistirmesi agisindan

onemlidir (Akcam, 2007). Ogrencilerin bilime kars! tutumlari yaratici disinme becerilerini

kullanabilmekle yakindan ilgilidir (Oppenheim, 1992).

2. 1. 2. 3. Yansitici Dugiinme

Ogrenme 6gretme siireclerinde son vyillardaki yapilanmalara bakildiginda, aktif
olarak surece katihmin 6grenme Uzerindeki olumlu etkileri gérilmektedir. Aktif 6grenmenin
gerceklesmesi ile 6grencilerin diisinme becerilerini kullanmasi arasinda dogru bir oranti
bulunmaktadir (Ozden, 2003). Yansitici digiinme (st diizey disiinme becerilerinden
biridir. John Dewey (1933) yansitici dusinmeyi; var olan bilginin belirli temellere
dayandirilarak, sonuca ulasabilmek icin aktif ve tutarli olarak sirekli sinanmasi olarak
tanimlamis ve iki 6nemli boyutundan bahsetmistir. Bu boyutlardan biri dislinmeyi
meydana getiren ikilem, zihinsel bulaniklik ve kusku, digeri ise problemi ¢ézmek igin
arastirma ve sorgulamadir (Phan, 2007; Bas, 2013). Tripp (2003) yansitici digstinmenin bir
olay ya da duruma yoénelik bir tanimlama ile baglayan ve bu tanimlamalardan yola
cikilarak durum ya da olaya yonelik olarak yapilabilecek faaliyetler ile devam eden bir
yansitma sireci olarak agiklamistir. Unver (2003) yansitici disinmeyi kisilerin 6grenme
ve ogretme sureglerinde yontem ile ilgili lehte ve aleyhte olan durumlari tanimlamaya ve
ortaya ¢ikan sorunlari ¢dzmeye iliskin suregler ile agiklamistir. Kizilkaya ve Askar, (2009)
yansitici dasinmeyi, bir durum ya da olayl anlamlandirarak, ortaya c¢ikan problem
durumlarina ¢6zim bulma sdreci olarak tanimlamistir.

Bu baglamda yansitici disiinme becerilerinin problem ¢dézme becerileri ile i¢ ige
gecmis oldugu soylenebilmektedir. Gur (2008) yansitici bireyin problem ¢ézme konusunda
donanimli oldugu, yansitici 6grenmenin degerlendirmeye, 6grenme tecribelerine
dayanarak dersler cikarmaya, sorun ¢ozmeye ve sonraki 6grenmeler icin alt yapi
olusturmaya odaklandigina vurgu yapmistir. Epstein (2003) yansitici digtinme ile problem
¢bzme  sureglerini iligkilendirmig, yansitici  disinmenin  6grencilerin  6grenme
sureclerindeki ilgilerinin surdurdlebilir olmasini sagladigina ve planlama ve planlari
uygulama sirasinda yorumlama yapabilmeyi, analitik distnebilmeyi, 6grenmenin
yukamlalaguna Gzerine alabilmeyi gerektirdigine vurgu yapmistir.

Ogrenme streglerinde, 6grencilerin karsilastiklari problemlere kargi disiinme bigimi
onlarin sonuca gidigini etkilemektedir. Dolayisiyla dgrenci bir problemle kargi kargiya
kaldiginda, &6grencinin sistematik ve tutarli dislnebilmesi o problemin ¢dzimin(
kolaylastiracaktir. Yansitici distinme becerileri, 6drencilerin sosyallesmesinde, isbirlikli

calismalarinda farkli diistinme becerilerinin kazaniimasinda énemli bir faktérdir. isbirlikli
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¢alismanin 6énemli bir kazanimi, 6grencilerin birbirlerinin varligina yonelik kabull ve
birbirlerine saygili ve esnek olmasinin saglanmasidir. Bu kazanim da o6grenciyi
demokratik yasama gotlirmektedir (Ersdzli ve Kazu, 2011). Ayni zamanda 6grencilerin
cesitli engellerle karsilagsmasini saglayarak ogrencinin biligssel alt yapisini glglendirme
olanagi tanimaktadir (Toprak, 2005). Kuhn (1990) egitim surglerinde tim sinif
seviyelerinde o&grencilerin karar verme durumlarinin gelistirilebilmesi igin yansitici
dusuinme becerilerinin kullaniimasini bir gereklilik olarak gormektedir. Yansitici disinme
becerileri okulda gelistirilebilen bir disinme big¢imidir. Bu durumda o6gretmenlerin uygun
ortamlar yaratarak ogrencilere yansitici  dlisunme becerilerini kazandirmasi
beklenmektedir (Ustiin, 2011).

2.1. 2. 4. Problem C6zme Becerileri

Problem, ginliik yasamda ve egitim 6gretim ortamlarinda sik¢a kullanilan, bireylerin
karsilastigi ve asilmasi gereken bir glg¢lik durumudur. Gunlik yasamda asilmasi gig¢
goruinen sorunlar problem kelimesi ile anlatilir. Ogrencilerin 6grenme yasantilarinda ise
fen bilimleri alanlarinda gerek sayisal olarak gerekse deneysel ortamlarda problem ¢ézme
becerilerine odaklaniimistir (Dede ve Yaman, 2006). Cuceloglu (2003) problem ¢dzme
surecini; kisilerin amacina ulasmasina engelleyecek durumlar olarak tanimlamistir. Altun
(2000) problem kavramini; sonucu bilinmeyen ve belirli olmayan bir soru olarak, problemin
¢bzum surecini ise; arastirma yapmak gerekliligi ile aciklamistir. Problem ¢bézme ise;
karsilasilmis bir guclugin Ustesinden gelme, iginde bulunulan durumla ilgili dtizenli veri
toplama, ¢ézUmler Gretme, Uretilen ¢ézumleri dederlendirme ve sonuca ulasma sureglerini
kapsamaktadir (Seferoglu ve Akbiyik, 2006). Korkut (2002) problem ¢ézme durumlarinda
zihinsel ve duyussal sireglerin bir arada kullanilmasi gerektigine vurgu yapmistir. Soylu
ve Soylu (2006) problem ¢ézme becerilerinin yansitici, yaratici ve elestirel distinme ile i¢
ice gectigine vurgu yapmistir.

Bilgi toplumuna gegilen bu yuzyilda, insanlar buyuk sehirlerde, kalabaliklar iginde
yasamaktadir. Dolayisiyla hayatin akisi daha dnceki toplumlara oranla daha farkhdir. Bilgi
toplumunda insanlar sayica fazla ve farkli bircok degiskenle karsi karsiya kalmaktadir.
Yani insanin gin iginde karsilastigi problem sayisi artmistir. Bireylerin bu problemlerle
basa c¢ikabilmesi i¢in, problem ¢6zme becerileri gelistirmesi gerekir (Gen¢ ve Kalafat,
2007). Unsal ve Ergin (2011) her bireyin karsilastiyi problemleri tanimlamasi ve probleme
¢6zUm bulabilmesinin bir gereklilik olduguna, problem ¢ézme asamalarinda bilimsel
sureglerin kullaniimasinin dnemine vurgu yapmistir. Yasanilan ylzyilda problem ¢ézmek
oldukga 6nemli bir kazanim olarak goérilmektedir. Bu durum yasanilan cagdaki bilim,

endustri, enformasyon ve teknoloji alanlarindaki gelismeleri takip edebilmek ve yasanilan
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gelismelere ayak uydurabilmek gerekliligi ile aciklanabilir. Bu sebeple égrencilere problem
¢cbzme becerisi kazandirmak gerekmektedir. Bu sayede bilgiyi kullanabilen, Uretebilen,
bireyler bilgi ve teknolojideki hizli artisla basa ¢ikabilecektir (Glzel, 2004). Siphesiz ki
problem ¢ézme becerilerinin égrencilere kazandirilabilmesi igin 6gretmenlerin 6grencileri
problem durumlari ile karsi karsiya birakmasi ve anlamli 6grenme stregleri hazirlamasi
gerekmektedir (Koray ve Azar, 2008). Ogrenciler bilginin niteligine problem c¢dzerken

yasadiklari kolaylik ve zorluk vasitasiyla ulasirlar (Gog ve Kester, 2012).

2. 1. 3. Bilimsel Siirec Becerileri

Bilimsel sure¢ becerileri; 6grenme sureclerinde 6grenmenin kolaylastiriimasinda rol
alan, o6grencilerin aktif olarak kendi 6grenmelerinin yakimlGliginia Ustlendigi, kalici
davranis degisikliklerinin olusmasini saglayan arastirma becerilerini kazandiran esas
beceriler olarak tanimlanmaktadir (Tagsar, Temiz ve Tan, 2006; Temiz, 2004). Ayni
zamanda bilimsel slre¢ becerileri; 6grencilerin kesfetme duygularini 6n planda tutan,
laboratuvar galismalarinda etkili olabilmeyi de gerektirmektedir (Sahin-Pekmez, 2000). Bu
yaklagsim bilgiye ulasma cabasinda olan &grencilerin bazi becerilere sahip olmasi
gerektigini savunmaktadir. Bu beceriler ayni zamanda glnlik hayatta problem ¢ézerken
ogrencilerin kullanmasi gereken becerilerdir (Tasar vd., 2006). Martin (2003) bilimsel
sure¢ becerileri icin, “fen alanlarinda uygulama alani olan, transfer edilebilme 6zelligine
sahip, bilim adamlarinin digunme stilini esas alan becerilerdir” tanimini yapmis,
“6grencilerin bilgiyi anlamlandirma sdrecinde bilim adamlari gibi davranip, problem
¢bzme, deney yapma ve uygulama esnasinda kullandiklari zihinsel beceriler” seklinde
Ozetlemistir. Bilimsel slire¢ becerilerinin, bilimsel bilgiyi kullanma ve anlamlandirma
islevinin yaninda, fen egitimi icin temel olusturmasi 6zelligi bulunmaktadir (Anagin ve
Yasar, 2009). Cepni ve Cil'e, (2009) gore bilimsel stre¢ becerilerini kazanmis bir 6grenci
bilimsel arastirma yontemlerini kullanabilir. Yagsam boyu 6grenme ilkeleri g6z 6ninde
bulunduruldugunda, problem c¢dzmeyi bilme ve arastirma ydntemlerini uygulayabilme
gerekliligi bilimsel sure¢ becerilerinin Gnemine vurgu yapmaktadir (Bilgin, 2006).

Bilimsel sure¢ becerileri konusunun literatril incelendiginde bilim adamlarinin farkli

kategoriler olusturdugu goériulmektedir. Akdeniz (2011) bu siniflandirmayi;

Temel beceriler, nedensel beceriler ve deneysel becerilerolarak siniflandirmis ve
kendi icilerinde temel becerileri; gdzlem yapma, élgme, siniflama, veri kaydetme, sayi-
uzay iligskisi kurma olarak, nedensel becerileri dnceden kestirme, degisken belirleme,
sonug¢ ¢clkarma, deneysel becerileri ise hipotez kurma, model olusturma, deney
yapma, degisken degistirme ve kontrol etme, karar verme becerileri olarak
gruplamistir (s. 133).
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Bagka bir yaklasim olan SAPA (Science-A Process Approach), bilimsel streg
becerilerini; temel ve birlestiriimis stregler olarak siniflandirmistir. Bu siniflandirmaya gére
temel sire¢ becerileri gunlik hayatta var olan, zihinsel gelisim igcin olmasi gereken
becerilerdir. Bu beceriler gézlem (duyu organlari veya farkli objelerin kullanilarak bir
durum ya da nesneye ait Ozelliklerin belirlenmesi), dlcme (gbzlenen o6zelligin sayisal
olarak ifade edilmesidir), siniflandirma (elde edilen verilerin diizenlenmesi), verileri
kaydetme (gézlem ve deney sonuglarinin grafik, tablo ve rapor gibi aracglarla aktariimasi),
say1 ve uzay iliskileri kurma (olaylar ve objelere ait blyuklik, hiz ve uzaklik gibi 6zelliklerin
tespiti), Onceden kestirme (bir olayin sonucunun eldeki verilerden yola cikilarak
ongorilmesi), sonug ¢lkarma (gézlemlerden ve deneyimlerden sonug ¢ikarak
genellemeye varma), bilimsel iletisim kurma (distncelerin s6zli ve yazili olarak ifade
edilmesi) olarak ifade edilmektedir. Birlestiriimis surec¢ becerileri ise Ust diizey disinme
becerisi gerektiren suregleri kapsamaktadir. Hipotez kurma ve sinama (gézlem yaparak
ve bilimsel tecribelerden yola c¢ikarak, dogrulugu kanitlanmamis Onermelerde
bulunmaktir), degigkenleri belirleme (kontrol edilecek ve sinanmasi amaclanan
degiskenlerin belirlenmesi), verileri kullanma ve model olusturma (verilerin grafik, sekil
veya tablolarla sunulmasi), karar verme (bilimsel slire¢ becerilerini kullanarak, arastirma
sonucunda yargi olusturma), verileri yorumlama (deneylerden yola ¢ikarak, degiskenler
arasindaki iligkileri anlamlandirma), degiskenleri degistirme ve kontrol etme (bir olay veya
durum ile ilgili, etkenlerden birini sabit tutup, digerini degistirerek, etkenlerin etkisini
inceleme), deney yapma (bagimh ve bagimsiz degiskenleri belirleyerek, bagimsiz
degigkenin etkisini belirleyerek, hipotezlerin dogrulugunun sinanmasi) olarak ifade
edilebilmektedir (Bozkurt ve Olgun, 2005; Ercan-Ozaydin, 2010).

Deneysel suregler, bilimsel sureglerin temel bir basamagi olmakla birlikte, bu iki
sure¢ ic ice gecmis slregler olarak dusunutlmektedir. Fen Bilimleri egitimi anlaminda
dusunuldigunde, laboratuvar etkinlikleri bilimsel sureglerin ana temasini olusturmaktadir
(Duru, Demir, Onen ve Benzer, 2011).Laboratuvarlar zengin ve ¢oklu ortamlar saglayarak
ogrencilere bilim adami zihniyeti kazandirir (Atasoy, 2004; Hulfstein ve Lunetta, 2004).
Deneysel etkinliklerin biligsel, devinissel ve duyussal alanda etkililigi bulunmaktadir (Ergin
Sahin-Pekmez, (")ngeI-ErdaI, 2005). Laboratuvar etkinlikleri bilissel anlamda; 6grencilerin
teorik olarak gerceklestirilen calismalarin gorsellestiriimesini saglayarak fen bilimlerinin
anlamlandiriimasina katki saglar. Duyugsal anlamda, motivasyon ve derse karsi ilginin
artmasini saglayarak 6grenmeye katki saglar. Devinigsel anlamda, el becerisi saglayarak
ogrenci gelisimine katki saglar (Wellington 1998).

Deneysel slrecler hipotez gelistirme ile baslar. Hipotez, bir duruma ya da 6zellige ait

aciklamalardan olusur. Bu acgiklamalar igin kriter bilimselliktir. Agiklamalarin dogrulugu
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ancak deneysel slrecglerden sonra tartigilabilirken bilimsel kavram ve ilkelerle uyumlu
olmasi gerekmektedir (Harlen, 1998 ). Hipotez kurabilen édrenci, karsilastigi bir durum ya
da problemi herhangi bir gézlem, tahmin veya ¢ikarimi deneyle test edebilmelidir (Martin,
1997).

2. 1. 4. Alternatif Ogretme-Ogrenme Yaklasimlari

Bu calismaya egitsel oyunlar, kavram karikatlrleri, 6rnek olaylar, tahmin-gézlem-

aciklama ydntem ve teknikleri ile bilgisayar destekli 6grenme sirecleri entegre edilmistir.

2.1. 4. 1. Egitsel Oyunlar

Bilimsel bilgi artarak, her gegen gun yeni sosyo-kulturel, ekonomik ve teknolojik
gelismelere 151k olmaktadir. Bu gelismeler editimsel sureglerden de yenilikler beklenmesini
saglamigtir. Bu beklentinin karsilanabilmesi igin egitimin bireyin lehine degismesi bir
gereklilik olmustur (Yesilyaprak, 2003). Egitimsel streclerin degismesi, beraberinde
dgrencilerin aktif oldugu ortamlari getirmektedir. Ogrenci aktifligi, yaparak ve yasayarak
6grenme ortamlarinin hazirlanmasi, derse karsi olumlu tutum gelistiriimesi ve bilginin
kalici 6grenilmesinin saglanmasi yargilarini kapsamaktadir. Bu kapsamda egitsel
oyunlarin iyi bir arag oldugu gérilmektedir (Cavus, Kulak, Berk ve Oztuna-Kaplan, 2011).
Egitsel oyun 6grenme ortamlarinda kazandiriimasi amaglanan hedef davraniglar igin
olumlu bir pekistire¢g ve 6grencilerin esnek bir ortamda 6grenmesini saglayan 6gretim
teknikleri olarak tanimlanabilmektedir (Demirel, 2005).

Cocuklar icin mutlu olabilmenin en 6nemli kriterlerinden birisi oyundur. Oyunlar
cocuklarin karakteristik dzelliklerinin ortaya c¢ikariimasi igin bir ara¢ gérevi Ustlenmektedir.
Cocuklarin hoslanip hoglanmadiklari durumlar da oyun sirecine yansimaktadir. Oyun
cocuk icin yasamin i¢inden bir pargadir, oyun oynamayan ¢ocugun hayatla olan bagi eksik
kalmaktadir (Ciftgi, 2005). Oyunun ¢ocuk geligsimine olan katkilar digunuldigunde egitim
ogretim ortamlarinda kullaniimasinin faydali olacagi dusunulmektedir (Lester, Spires,
Nietfeld, Minogue, Mott, Lobene, 2014). Cocuk igin ¢ok dnemli olan oyun, egitimsel
sureglerde kullanilirsa egitimin  amagclarina ulagsmak kolaylasabilirken, daha hizli
o6grenmenin gergeklesmesi saglanabilir (Hanbaba ve Bektas, 2007). Oyunun egitim
sureclerinde islevsel olarak kullaniimasi ile soyut kavramlarin somutlagtiriimasi (Gangir,
2008), égrenilenlerin pekistiriimesi ¢gocuklarin sosyal kurallar konusunda farkindaliklarinin
artmasi, yaratici disinme becerileri ve problem ¢dzme becerilerinin gelistiriimesi,
psikolojik, zihinsel potansiyellerinin ortaya cikarilmasi ve gelistiriimesi, cocugun dogustan

var olan vyetenekleri, becerileri, ilgileri hakkinda fikir sahibi olunmasi mumkin
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olabilmektedir (Aslan-Akin ve Atici, 2015; Ozbey, 2004; Pehlivan, 2012). Oyun oynama
esnasinda c¢ocuklar kendi 6zgun fikirlerini Uretip uygulayabilir, olaylara farkl bakig
acilarindan bakabilir, 6zgtin bir Griin ya da disince Uretebilir. Bu yargilar irdelendiginde
oyunun yaratici dusinme ile ilgisi aciklanabilmektedir (Pehlivan, 2012). Oyunun egitimsel
sureclere bir baska katkisi da, 6zellikle ilkokul ve ortaokul ¢agindaki fazla hareketli
cocuklarin enerjilerini bosaltmasina olanak tanimasidir (Tural, 2005; Yavuzer, 1984).
Oyun tabanli 6grenme ortamlarinin ayni zamanda, égrencilerin gunlik hayatta karsilarina
clkabilecek durumlarin simulasyonunu yasama olanagl tanimasi gibi bir katkisi
bulunmaktadir. Bu sayede hayatta karsilasabilecekleri sonuglara olumsuz bir etki
yasamadan ulasabilirler (Ebner ve Holzinger, 2007). Oyun ile 6drenme slrecinin
dJretmen agisindan da faydal oldugu séylenebilmektedir. Ogretmen égrenilmesini istedigi
kavramlari oyun ile harmanlayarak 6grenciye aktarabilir (Yildiz, 2001). Ayni zamanda
oyun araciligi ile 6gretmen 6grencilerin bireysel farkliliklari konusunda fikir sahibi olarak,
ders surecini 6grencilerin bireysel farklilklarini baz alarak planlayabilir, motivasyonu
yuksek olan dgrencilerin disiplin konusunda problem yaratmadigi bir 6grenme ortamina
sahip olabilir (Ogulmus, 2009).

Egditsel oyunlarin ders slreclerinde beklenen etkiyi yaratabilmesi icin dikkat edilmesi
gereken noktalar vardir. Egitsel oyunlarin kullanilabilmesi i¢in en énemli kriterlerden birisi
amaca yonelik olmasi iken, digerleri &grencilerin ilgisini ¢ekebilecek nitelikte olmasi,
anlagilabilirlik ve uygulanabilirik manasinda net olmasi ve siure¢ esnasinda kargasa
yaratacak kurallari barindirmamasi, tim 6égrencilerin etkin katilimina olanak vermesi gibi
kriterlerdir (Karabacak, 1996). Egitsel oyunlarin amaca yodnelik olmasinin kriteri ise
hazirlik ve planlama ile ilgilidir. Egitsel oyunlarin suregte aksaklik yasanmadan

uygulanabilmesi i¢cin 6nceden hazirlanmasi ve planlanmasi 6nemlidir (Demirel, 2002).

2.1. 4. 2. Ornek Olay Yontemi

Egitim 6gretim sureclerinde basarili bir yol izlemek ile toplumun geligsmigligi arasinda
glclad ve dogru bir oranti bulunmaktadir. Basarili bir egitim &gdretim sdreci icin etkili bir
bilim egitimi yapilmasi gerekliligi bulunmaktadir. Bu baglamda toplumlarin gelecegine yon
veriimesi ve toplumlarin varliginin saglkl bir sekilde surdurdlebilirliginin olmasi igin,
bilimsel tartismalarda var olan iddialari ve gerceklerin degerlendiriimesi icin Ust dizey
dusunebilme becerilerinin kazandirildigi, bilimsel anlamda okur-yazar olan 6grencilerin
yetistiriimesi gerekmektedir (Sahin, 2010). Fen egitimi bireylere yaratici, elestirel, yansitici
disinme ve problem ¢ézme gibi Ust dizey becerilerin kazandiriimasini saglamanin
yaninda dlnyayi ve gevreyi tanima firsati sunmaktadir. Ayni zamanda c¢evreyi tanima

cabasina giren 6grenci 6gretmeni, ailesi ve arkadaslari ile yakin iliskiler kurarak etkilesim
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alanini genisletir. Boylece dgrencilerin fen becerileri gelisirken, ginlik hayattaki becerileri
de gelismis olur. Bir baska acidan degerlendirildiginde fen egitiminin bir doga bilimi
oldugu, mevcut bilgi birikimine anlam verme, yeni bilgi Uretme gibi bir misyonu
bulunmaktadir (Segkin ve Yilmaz, 2014). Ogrencilerin yasamlarini surdirdikleri gevreyi
anlamaya ve yorumlamaya c¢alismalari fen egitiminin dnemli bir bilesenidir (Hanger vd.,
2003). Fen egitiminde bahsi gegen bu becerileri 6grencilerin kazanabilmesi anlaminda
etkili yéntemlerden birisi de 6érnek olay ydntemidir. Ornek olay mesajlar iceren, ginlik
hayatla ilgili durumlari barindiran bir yontemdir. Bu yontemde gunlik hayatta karsilasilan
problemlerin sinif ortamina getirilerek, problemlere ¢6zim aranmasi suregleri
bulunmaktadir. Son yillarda 6&zellikle 6grencilerin 6nceki 6drenmelerinin  egitimsel
sureclerdeki 6nemine vurgu yapilmaktadir, c¢inkld o6nceki deneyimler, 6grencilerin
karsilastiklari  yeni durumlarin icsellestirimesi ve anlamlandiriimasi igin esas
olusturmaktadir (Horzum ve Alper, 2006). Ornek olay yéntemi konu ya da beceriyi
6grencinin kazanmasini saglamak, konu ile ilgili uygulama yapmak gibi amaclar icin
kullanilabilmektedir (Ayyildiz ve Tarhan, 2012). Yéntemin uygulanisi bakimindan farliliklar
vardir. Bireysel ddevler, konusma seklinde sinifta aktarma, tartisma ve kigik grup
etkinlikleri 6rnek olay yonteminin uygulamalarindandir (Herreid, 1994). Ornek olay
yéntemi 6drencilere gergek problemlere uzman bakis agisiyla bakilmasini saglama,
problemin ¢6zim yollarini digunirken diger bireylerin goruslerini dikkate alma ve
degerlendirme sansi vermektedir (Boyce, 1992). Bu baglamda &grencilerin problemin
¢6zUmul ile karar verme sureglerinde sorumlulugu uUstlenmesine imkan vermektedir
(Ayylldiz ve Tarhan, 2012). Bu yontem ile soyut konularin somutlastiriimasi
saglanabilirken, soyut konular ile gercek yasam arasindaki bagin glglenmesi
saglanabilmektedir (Horzum ve Alper, 2006). Ornek olay ydnetiminin basariyla
uygulanabilmesi i¢in secilen olayin karmasa yaratmamasi, 6grencilerin ilgisini ¢ekebilecek

nitelikte olmasi gerekmektedir (Seckin ve Yiimaz, 2014).

2.1. 4. 3. Kavram Karikatirleri

Karikaturlerin gorsel tarafi, hatirlamayi ve algilamay: kolaylagtirarak 6grencilerin
anlamlandirmasini kolaylastirir (Ozalp, 2006). Ogrencilerin ogrendiklerini
anlamlandirmasinin  egitim sdreclerindeki 6nemli roli dusindldiglinde, 6grenme
ortamlarinda aktif katilimin, 6zgurce diginme ve fikirlerin ifade edilmesinin saglandigi
birgcok dgretim ydntemi bulunmaktadir. Bu ydntemlerden birisi de kavram karikatUrleridir
(Erdogan ve Ozsevgeg, 2012). Kavram Karikaturleri giinlik hayatta karsilagilan bir
probleme iliskin ¢d6zim yollari Ureten karakterler ve bu karakterlerin gortslerinden

olusmaktadir (inel ve Balim, 2011; Keogh, Naylor ve Wilson, 1998). Kavram
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karikattrlerinin kullanildigi 6grenme sureclerinde konularin ne dizeyde 6grenildigi ortaya
¢ikarilabilmektedir. Bu yontem ile daha &nce fark edilmemis farkli bakis agilari
belirlenirken, ayrintili bilgilerle 6grencileri karmasik bir sirece dahil etmektense basit
metinlerle anlasilir bir siirece dahil etmeyi saglar (inel, 2012;Yavuz ve Bilyiikeksi, 2011).
Anlasilmasi kolay bir slire¢ bilimsel ve teknik konulara oranla daha ¢ok ilgi gérerek
verilmek istenen mesajin yerine kolaylikla ulasmasini ve kalici olmasini saglar (Arikan,
2003). Ogrencilerin sunulan gérislerden birini secerek nedeni ile aciklamaya calistiklari
sureg, kavram karikaturlerinin kullanildigi 6grenme surecinin temelini olusturmaktadir. Bu
baglamda kavram karikaturlerinin problem ¢6zme sirecleri anlaminda etkili olabilecegi
disiinilmektedir (inel ve Balim, 2011). Karikatirlerin égrenciler tarafindan igsellestiriimesi
surecinde ogrenciler karikatlrdeki gizgiler Gzerinde dikkatini toplar, ayrintilar konusunda
disinlr ve yorum yapar. Bu slrecte zihinsel olarak olaylar ya da durumlar arasinda
farkliliklar ve benzerliklerden yola gikarak yeni kurgular olusturma gabasi s6z konusudur.
Bdylece kavram karikatirlerinin yaratici ve elestirel disinme baglaminda etkisi ortaya
cikmaktadir (Ozalp, 2006). Ayni zamanda kavram karikatirlerinin 6grencilerde bulunan
kavram yanilgilarini ortaya c¢ikarma, yanilgi nedenlerinin sinif iginde tartigsiimasini
saglama, birgok alternatif fikir olabildigini bu fikirlerin de Uzerinde digunulebilir oldugunun
fark edilmesini saglama ve aktif katilimh sinif ortami yaratma anlaminda &6grenme
sureglerine olumlu etkisi bulunmaktadir (Dabell, 2006; Demirel ve Aslan, 2014;
Kabapinar, 2005; Saka, Akdeniz, Bayrak, Asilsoy, 2006; Topgubasi ve Polat, 2014).
Kavram karikaturlerinin egitim 6gretim ortamlarina bir diger énemli katkisi ise dgrencileri
arastirmaya sevk etmesidir (Ugurel ve Morali, 2006).

Ogrenme sireclerinde kavram karikatiirlerinin  kullanilmasi esnasinda dikkat
edilmesi gereken hususlar bulunmaktadir. Bunlar; 6grenme surecine dair kavramlar
gunlik olaylarla iligkilendiriimeli, karikattrlerde balonlar igindeki fikirler o6grenciler
tarafindan anlasilir ve bilimsel olmali ve ifadeler mimkiin oldugunca okunakl olmalidir
(Keogh, Naylor ve Wilson, 1998). Kavram karikaturleri dersin giris gelisme ve sonug
boélumlerinde kullanilabilmektedir. Girig bolumunde 6grencilerin motivasyonun artirma ve
konuya dikkat cekme amaciyla, ders esnasinda konu ile ilgili tartisma, alternatif fikirler
Uretme, doéndt verme, dersin sonug¢ béliminde ise degerlendirme yapmak amaci ile
kullanilabilmektedir (Golgeli ve Saragoglu, 2011). Kavram karikaturlerinin hazir olarak
kullaniimasinin yanisira 6grencilerin kendilerine 6zgu kavram karikaturleri olusturmalari
saglanabilir. Bu durum &drencilerin bakis agilarinin ve mizah duygularinin 6grenme
ortamlarina aktarilmasini saglayarak 6grenme ortamlarindaki uyaranlarin zenginlesmesini

saglayacaktir (Ersoy ve Tiurkan, 2010).
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2.1. 4. 4. TGA (Tahmin-Gozlem-Acgiklama) Yontemi

Ogrencilerin  gegmisten  getirdikleri  deneyimleri, gelecekte  6grenecekleri
deneyimlerin alt yapisini olusturmakta, on bilgiler ile yeni 6grenilecek olan bilgiler arasinda
transfer yapilmasi édrenmenin temeli olarak gérilmektedir (Cepni, 2011). Ogrenme
sureclerinin transfer sirecini kolaylastiran, yabanci literatiirde Prediction- Observation-
Explanation olarak adlandirilan, TGA yontemi dikkat gekmektedir (Kdse, Costu ve Keser,
2003). TGA her asamasinda farkli sorumluluklar igeren bir yéntemdir. Bu i asamanin
birincisi tahmin asamasi olup, bu asamada 6grencilerden ders sireci ile ilgili tahminde
bulunmalari ve tahminlerinin nedenlerini aciklamalari beklenmektedir. Bdylece
ogrencilerin tahminde bulunurken 6n bilgilerini kullanmasi gerekmekte ve &grencilerin
surece odaklanmalari sadlanarak motivasyonlari artmaktadir. Gézlem asamasi yéntemin
ikinci asamasidir. Bu asamada dersin kazanimlari esas alinarak gergeklestirilen deney ya
da uygulama sureci sdz konusudur. Ogrenciler gézlemlerini yaparak kaydederler.
Gozlemlerin yapilmasi esnasinda bir édnceki asamadaki tahmin streci ile uyumsuzluk
yasanirsa, dislncelerini yeniden yapilandirirlar. Uglincli asama olan agiklama asamasi
tahmin ve gbzlem arasindaki iliskinin sorgulandidi agsamadir. Son olarak 6gretmenin
rehberliginde sinif i¢i tartisma ortami yaratilarak 6grenciler agiklama yaparlar (Driver ve
Bell, 1986). Ozetle bu yéntem tahminde bulunma, tahminlerini dogrulama amagli gdzlem
yapma, tahmin ve gozlemler arasindaki iliskiyi degerlendirme sureglerini kapsamaktadir
(Cepni, 2011).

TGA yonteminin kullanisli bir yontem olmasinin birgok nedeni bulunmaktadir.
Ogrencilerin 6n bilgilerini geri cagirmalarini, zihinlerinde tahmin ve gézlem arasinda iligki
kurmak icin bilgiyi yapilandirmalarini saglama, Ust dizey dusinme becerilerinin
kullanilmasini gerektirme anlaminda 6grenme sureglerinde kullaniimasi uygun bir yontem
olarak gorilmektedir. TGA'nin tahmin ve gézlemlerin ve ikisi arasindaki iligkinin
aciklanmasi sirasinda aktif katilimi gerektirdigi dustnualdigiunde 6grenme surecleri icin
oldukga verimli bir ydntem oldugu sdylenebilmektedir. Aktif katilm ile égrenciler 6grenme
surecinin kazanilmasini dngoérdugu bilgileri dusinmeden tekrar etmektense, bilgiyi kendi
zihinlerinde yapilandirmis olurlar. Kitaptaki problem durumlariyla gergcek yasamda
karsilasarak teorik olan yorum ve aciklamalari denemis olurlar (White ve Gunstone,
1992). TGA ile dgrenciler tahmin ve gdzlem sureglerini batlnlestirirken bilimsel ¢eligki
yasar ve bu celiskyi anlamlandirmak i¢in ¢aba harcar, bdylece bilimsel slre¢ becerileri
kullanmak durumunda kalirlar (Akgun ve Deryakulu, 2007). Bu baglamda TGA’nin bilimsel
sure¢ becerilerini gelistirmede etkili bir yontem oldugu sdylenebilmektedir (Cakir, Glven
ve Ozdemir, 2017). TGA &grencilerin bireysel olarak ya da grup iginde sorumluluk

almasina, kendilerini ifade etmelerine ve 6z gliven gelistirmelerine olanak saglayarak
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ogrencilerin sosyal gelisimine de katkida bulunmaktadir (Tao ve Gunstone 1999). Ayni
zamanda 6gretmen acisindan irdelendiginde kavram yanilgilarinin belirlenmesi, slrecin
degerlendirilmesinin kolayligi, 6grencilerin motivasyonunun artmasina ve fen dersine karsi
olumlu tutum gelistirmesine neden olmasi anlaminda birgok yarardan bahsedilmemektedir
(Bilen ve Aydogdu, 2010; Tekin, 2008).

TGA yonteminin kullanilmasi esnasinda dikkat edilmesi gereken noktalar
bulunmaktadir. Bu noktalardan oncelikli olani 6grencilerin sunulan olayr ya da
gerceklestirilecek olan deneyi net bir sekilde algilamasidir. Ogrencilerin én bilgilerini
¢agiramayacaklari, tahmin surecinde sikintt yasayacaklari konularin secgilmemesi,
ogrencilerin c¢alisma baslamadan oOnce kafalarina takilan hususlar konusunda soru
sormalarina firsat verilmesi, tahmin ve gozlemlerin 6grencilerin kendi climleleri ile ifade
edilmesinin saglanmasi, égretmenin etkili bir rehberlik yapmasi, diger énemli noktalari

olusturmaktadir (Hanimoglu, 2015).

2. 1. 4. 5. Bilgisayar Destekli Ogretim

Gelisen ve degisen yuzyilda égrencilere kazandiriimasi hedeflenen beceriler olan
elestirel, yaratici ve yansitici diisinebilme, problem ¢dzebilme becerileri yaninda, teknoloji
alanindaki medya okuryazarligi ve teknoloji okuryazarligi gibi becerilerin de
kazandiriimasi gereklilik olarak goérilmektedir (Glnlg, Odabasi ve Kuzu, 2013).
Teknolojinin 6nem kazanmasi ile 6grenme sureclerine en ¢ok mudahil olan bilgisayar
teknolojisi 6grenme sureclerinin tUm asamalarinda kullanilabilir niteliktedir. Bilgisayar
yazihmlarinin egitimdeki etkisi ile ilgili arastirmalar sirekli artmaktadir (Ozerbas ve Can,
2018).

Bilisim teknolojilerinin 6grenme sulreclerine hizli bir sekilde katimasi, egitim
sisteminde ¢esitli degisikliklerin yapilmasini gerektirmistir. Bilisim teknolojilerinin 6grenme
ortamlarinda kullaniimasi gérsel ve isitsel birgcok degiskenin 6grencilere sunulmasini
saglayarak, 6grenmeyi olumlu bir gekilde etkilemigtir. Fen bilimleri dersinin 6grenme
sureclerinde en g¢ok kullanilan bilgi teknolojisinin bilgisayarlar oldugu sdylenebilir (Betz,
2000). Bilgisayar destekli egitimin 6grenme sureglerine olumlu etkileri arasinda;
bilgisayarla etkilesim kurmak ve o6grencinin aktif olmasini ve didslinme becerilerini
kullanmasini saglamak, aninda doénut duzeltme vermek ve &grenilen bilginin
pekistiriimesini sadlamak, ¢izim, sayl, renk, ses gibi birgok uyaranin kullaniimasini
kolaylastirmak, yazilimlar igerisindeki degdisik aktivitelerle dersi ilgi ¢ekici ve zevkli hale
getirmek, 6grencilerin bireysel farklliklarini g6z 6ninde bulundurmak sayilabilir (Gulcu,
Solak, Aydin ve Kogak, 2013; Pekdag, 2005). Fen bilimleri dersi suregleri icin

disunuldiginde beklentilerin diger disiplinlere oranla daha da arttigi séylenebilmektedir.
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CuUnkl dersin iceriginde soyut ve karmasik konular bulunmaktadir. Bu 6zelligi nedeni ile
odrenciler tarafindan zorlanilan bir ders olmakta ve 6dretmenler de konunun dgretiminde
problem yasamaktadirlar. Bu baglamda bilisim teknolojileri ses, resim, grafik, animasyon,
benzetim gibi uyaranlarin egitim 6gretim surecine sokulmasinda aktif rol oynamaktadir.
Boylelikle soyut ve anlagiimasi zor konularin 6gretimi igin bilisim teknolojilerinin
kolaylastirici bir gérev Ustlendigi sdylenebilmektedir (Ayas, Karatas, Unal ve Calik, 2001;
Kahyaoglu,2011). Ogretmenler dersin kazanimlarina uygun olarak, bilgi teknolojilerini
kullanmalidirlar. Ogretmenlerin bu siirecleri etkin olarak uygulayabilmeleri icin gerekli bilgi
ve beceriye sahip olmalari gerekmektedir (Kahyaoglu, 2011). Ogretmenler bilgi
teknolojilerini kullanirken tim sinifi strece katabilir veya kiiglk gruplar halinde de sureci
yonetebilirler (Meadows, 2004). Bilgisayarlarin 6grenme sureglerinde kullaniimasinda
dikkat edilmesi gereken bazi hususlar bulunmaktadir. Bu noktalari su maddelerle
Ozetleyebiliriz;

1. Ogrenci basarisini gergekten etkileyip etkilemedigi 6gretmen tarafindan iyice
degerlendirilmeli, yararl ve 6grencinin bagarisini etkiliyor ise 6grenme slrecine
dahil edilmelidir (Ruzgar, 2002).

2. Egitim teknolojisinin  kuram ve uygulama butinligune aykiri olmamasi
gerekmektedir. Cunkld &gretme-6grenme slrecgleri sistematik bir yapi
gerektirmektedir (Aktepe, 2011).

3. Ogrenme slreglerinde bilgi teknolojilerinin kullanilabilmesi icin 6n hazirlik
yapilmali, dersin her asamasi planlanmalidir (Gulnar 2003).

4. Sinif ydnetimi etkili bir bicimde yapilmalidir (Gulnar 2003).

Kullanilacak teknoloji dersin kazanimlarinin hedefine hizmet etmelidir (Gulnar
2003).

2. 1. 5. Ogrenme Teorileri ile ilgili Yapilan Galismalar

Bu boélimde anlamli 6grenme ve yapilandirmaci yaklagim ile ilgili yapilan ¢alismalar

incelenerek Tablo 1’de sunulmistur.
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Tablo 1'de gérildigu gibi yapilandirmaci yaklagim ile ilgili on yedi calisma
incelenmistir. Bu calismalarin akademik basari, tutum, bilimsel okuryazarlik, 6grenme
artnlerinin kalicih@ini aragtirmaya yoénelik amaclari oldugu belirlenmistir.

Yapilandirmaci yaklagimin; akademik basgariyi artirdigi, bilginin kaliciigini sagladig,
benlik algisini olumlu ydnde etkiledigi, fene karsi olumlu tutum gelistirmeyi sagladigi,
konuyu derinlemesine 6grenmeyi sagladigi, 6grencilerin Ust dizey bilissel becerileri

Uzerinde daha etkili oldugu ¢alismalardan elde edilen sonuglar olarak gortlmektedir.

2. 1. 6. Diisiinme Becerileri ile ilgili Yapilan Calismalar

Bu bélimde dusinme becerileri ile ilgili yapilan ¢alismalar incelenerek Tablo 2'de

sunulmustur.
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Tablo 2’de goérGldigu gibi dislinme becerileri ile ilgili yirmi yedi calisma
incelenmistir. Bu galismalardan ¢odunlugunun disinme becerileri ile akademik basari,
disinme becerileri ile tutum, distinme becerileri ile bilimsel slrec¢ becerileri arasindaki
iliskiyi betimlemek ve dusinme becerilerinin akademik basari, tutum ve bilimsel slre¢
becerilerine  etkisini degerlendirmek amaci ile gergeklestirildigi  goriimustar.
Arastirmalarda veri toplama araci olarakgocuklar icin problem ¢ézmeenvanteri, bilimsel
sure¢ beceri Olgedi, gorismeler, 6grenme ve ders calisma strateji envanteri, problem
¢codzmeanketi, kisa semptom envanteri, sosyal duygusal 6grenme becerileri 6lgegi,yaratici
disunme testi, elestirel distinme 6lgegi, bilissel basari testi, proje degerlendirme 6lgegi,
Rosenberg 6zsaygi &lgedi, Torrance yaratici diginme testi, Piers-Harris 6zkavrami
Olgegi, akademik basari testleri, fen ve teknoloji dersi tutum o6lgegdi ve Cornell elestirel

disinme testi kullaniimigtir.

2. 1. 7. Bilimsel Siireg Becerileri ile ilgili Yapilan Galismalar

Bu bdélimde bilimsel sire¢ becerileri ile ilgili yapilan calismalar incelenerek Tablo

3’te sunulmustur.



42

Siwi$e|n eundnuos
LIB]IPUS|I® NJWN|O BPUNSNUOY UOASBAIIOW

awsniob
SiwjnpuejideA-ieA ‘16ad)9

1s1ouaibo

Yeuwunsele uiBipua|iye
|ISEU BPUNSNUOY UOASBAIOW YI|9UQA

NIjUQA ahswualBo us) oA wniny [Bswijiq (INAOL) UOASEATOWISUOA Jluis'/ aue) ¢y [9sAauag akawuaiBo usy an wnny jaswijlqg  (STOZ ‘NN
ulIa|1ouaIBo PBpuUIAazZNp LIS’/ [NYOBUO ¥ : e ulB|IouUBIBO PBpUIASZNP JIUIS / INYOBUO  BA Zewlunq)
akawuaibo usy ‘16a3|0
‘uspuioains wnaibo us|unseadiab (19) NN 19SLNg ‘uspuioains wnaibo usjunssyadiab
Jeleuepepo auus|Iiadaq jains |aswijig 1d by 'd Jeleuepepo auus|adaq jains |aswijig
“Yowlipualiebap 1ug|$niob 1pualbg 1116)!
m$iwjise|n eunonuos 16Ipa|}I8 NjwN|o WozoB ‘owsniob 8|l IWIUB(NY ULIBYIJUI{}® NSNUOY ZQS BA
epulwe|ue Lieseq ylwapeye aA 1wisab _ - Zy=u ewujSele UISPIe Iyapuliazn 49|1oualbo (sToC
dnub yepo ‘nsa) ueseq
ululI9|II829q Hains [aswi|iq uajioualIbo wenexe 198, sos ol uaIoualbo wauoA Bpunsnuoy 1ieseq yiwapeye aA 11829q ‘aunoq
uuBpjIluU{}® ueuelIZzeyY epulwesdey |[spow _v_. PEXE ISaJILIn A Jiuis'g euwey Hains |oswi|iq uaPI|UBf}d ueueizey ETNIEIETS)
11$9) 118|828 Jains [aswi|ig
3G Mele|o YI|suoA auisajun sas oA YI§|  ° " - -+ epuiwesdey I[opow 3G YeJe[o YI|duQA -mzQ)
BUISa)IUN SBS 9A YISI BPUISBAINSS JIUIS'Q
-m$iwjiSe|n eunonuos 16ip|eze uluiuelo
ew|iSe|i1SiexapIa|aAinas 1sn oA IBIp|iSe|iSiey
OPUIASZNP JIUIS'G 405 US 3 1SL899G “Yewjunsejisiey luusjfaznp
BULINISN|O [SPOW A BULIUE|INY| LISJLIOA SETNTIVINIE] 0zI=u ljopow ewue||ny _c:m_:wo.mn 50108 (970z'UBIAZ
‘IBIp|iISe|iSiey a1 L19]11929( SWIBA Jeley aA . =~ : U - NIpao
A uajunsiebuepuljeley a|ioualbo ewele) [@swijiq apJapjijunfia epulwesdey .
ewe|wnioA LajlIaA epuelo ze ‘1Bipjiseisiey . . (€ ue|Bolies
JejioewunsSele ‘uejueid sl HUIS '@ OA /1 ‘9 ‘G [oss| ISS}IUN 18)8Jey aA JoAANY ULIB|IoUaIBO
3|1 UB[I828Qq BWIISSY UBPaIUQ aA ewdeA : U610B WILBIBO SDUIASZND INYOR — ueisog)
wa|zQb epyip|is apuLis|aAIASsS Jiuls unng Qb WiuaIbo apulAsznp NYOEUO
‘IBipjiSe|iSiey o)1 LajLIe0aqg dalins |aswijiq
eP|IPfIS IpHe) apulIa|aAIASS JIUIS I]jied
Ansiwpsern “YewunSele uibipewjo dnjo ijye
BUNONUOS NBNp|O 1|13 BpUNSNUO epullejwiuezey L9|la9aq
ewe|wiue} [puoAselado an wajzQb 9G=u L9|IouaIbo A (910z19%e
161gnJ ewejuend : |asAauag Hauns |aswi|iq apJajoualbo uluisizab
aP1|19ZQ apuls|IIe2ag Jains [aswi|iq Jiuis'g UB[E I|UBGE) [M0 US|NSopedab o) A uaug)
9pJ8|10ua.I0Q IZS UB|LINES]Y3Ie0 J19[19Ua160 YBpuIkaznp »,.:.:m.m _:v_omto.
3|l Jo|1oualBo apulAaznp JIuIs'G [NYoRLO : i ST
‘Ippsen .
eunonuos 16a%9|1qefe|Bes 16)1q 101Ae|1ue} 1S5 oL 6 Q:\Mmemm_U@mw (8102
I Ipusjiabap iuisewjuiipuejdeA uuedele
uid1 yowie aydepe aoauns 118[96IBUQA an h g8zT=u ) ewsaNnyas
luipuay $ijigisn 189510 ISawa|aoul I8y epuiwelBeq (Sigisn ‘swunsnp
awumsieb 1uvains sawualho alsjuawialbo a1oualbo . pue Blag
. awlipusjiabap suewlopad : ) Aejo yauip Iepo uay) 1sainas 11adaq }e 3n apuldl ;
oA ‘IBa08)1g8INd|Q ap|Nes Jiq IjusAnb . JUVISIEeRCT e .. wepisoo
jse) wajey yibey nbuop Jiq |asAauap uidl Isaw|igalnd|Q .
Malo|uipus|iiobaley auISaAIneS wipe LILLIBILIB95a 55NS oSl nny)
3N 18[11823( 1| UlullgjappeW LIg|LIadaq uaH e qo8Ins| 'd
Jejdnuog/dnuos lejdely eweldo| UBA wapyauIQ WIBJUO A Sewy ewsied

Jejewsied uejideA 1116]] 8|1 us|usdeg d8Ing [aswilig '€ o|qel



43

nsiwpsen
eunonuos 1613ue 3od eyep ululiejuend

SoT=U REIETERIT]]
winjn} aA a|I82aq SalIns |aswijiq 1699]0 (zTOZ
. a|ioualbo [9sAauag IUISIY}® BpuUIlE|UR YI|IDI|EY 8A Wn}n} .
e|uRIO BUNgNIB |01UOY wnn I1siBjiq uay ‘(19s9) : . ueidey| an
Jjuisy 119|1182aq Hains [aswi|iq apJajioualbo
ua10b wiualbo epuiwesdey lweiboid  13s9) LI9|LIGDAQ Hains [asuwl|ig LILIBINS SULIDUSLSBSD SUBLLIOLS ueysied-leuQ)
wnaibo unungnib Asuap 16ipuenbAn A IpuseRep Had
uluIDaINs awlipusjiebap suewlopad
BIZEl BUE _c_ ww&ﬁ__wmn_w: mmmn_uh%oﬂw%ww_ﬁ_mm 0g=u “iprewdnSele juisie uluiwisepeA
c [ze} eyep 1N} SpULIB|IdUSIRO Nq Jovue uaousIBo |osAauaq@ ewenblIos 1118qyal apuLIs|SIap .
auap oA IB1j)e ejze} eyep ejuelo eungnib . . (z102
169510 winyny 151eY Bus) luis'g ua} 2106 eunepalnw ifojouysl
[onuoy uiuewejible YI|suQA euliejweIARY nBolaqiag
. 118} B|II82aq Hains [aswi|iq ua} JnoAsw apawlsiab 1ulejwniny
ua} epungnub Asuap ‘IBIpajyie yelejo ) . BN [BSYOY)
119} Leseq yiwapeyy 10Ua1B0Q apuISaAINGS JIUIS g Bp
lesnBAnp ar esejo |eséiS)q uejious.fg aAjn] oA luusedaq Hains |aswi|iq
uiuiwiSepeA ewelnbuos 11aquay Bl TR - o
0SIWISe|n BundNUOS IBIP3]YS NILUIN|O €GT=Uu “yewuns$ele juisie euisueseq (v102
isiesSeq papuisiop eAwny uus|oualbo - P ‘ebueyoepn
sa] Leseg eAwry a|ioualbo |asAauag apuisiap eAwnp| uus|iouaibo
uiwisepeA Lejua2aq Sains [pswijiq EVEIENTe)
|noeuO uluiwisepieA uajuasaqg Sauns jaswijig )
epuibisi Jeinbjng uajipa ap|e epewliSely nbunqgy)
JnsSiwpiseln
eunonuos nBnpjo diyes aAnya jyizod eyep
epunsnuoy 1wisiab ulus|edaq Sains yewdnsele
[oswijiq oA 1Bi1paije 3od eyep 1AlieSeq 150} LB|LI908G 58INS [OSWIIG 79=N uibipuayie |iseu uluuejieseq  ($T0Z'4agiag
ejuelo aslap uajuidab Ipepo wesbosd - o - - uaoualbo iwapexe 9A Ue|SY
11S9) LIeSeq ylwapeyy |ashauag
uislap uajudab a1 Japfiune 18Isep : : Juis'g 8A ululs|Ieoeg dauns |aswijig ‘P ‘uepzQ
fojoussy ‘1Bipuaid NjWN|O BpUIWe|UE apuroains wiaibo IyeIsep ifojouysy ‘unby)
iwiseb uluusedag Sains [aswi|iq ‘uluisIouaIbo JluIs'g
aA 11eseq ylwapeye ‘usapuldains wnaibo
IIM91sap Ifojoua) uluua[IouaIBo JIuIs'g
JiSiwjiée|n eundonuos yewdsele
1BIpuUs|dIe 9puA Jyizod epuiwe|ue wnn 19ed10 =u IuIBIpuaIBe [ISBU BPUNSNUOY ( ‘Jepun
RIPUSIAS SPUQA ! P _ i ¢wnioAnunsnp au uapjadiab 0c= wnjny 1518y Bus} A 1B|Bdaq SaIns vi0ciepuna
1§1e) U8} BA 11911808 Halns |aswi|iq A a|1oualbo [9sAauag an
epubpiey usy oA wijiq™ nsa) ) [swijig uspuLBpiIuBIe (WS 194) .
uapuuapuBie (INWS184) Yewaye jluis’g ning “yewe,)
l8|l1e08q HaIns |aswiig Mrewsiely aA yiisipusyniy-tfojouxa L
A MISIPUBYDN-H0]0UNS 1 -US 4 UKB|IOUSIBG -ua-4 ulula|IoualIBo JIUIS "G [N}OBUO
Jejdnuog/dnuos lejdely eweldo| UBA wapyauIQ WIBJUO A Sewy ewsied

lweAsp un.g ojge]



44

nsiwpsen Yewunseleiuibme
eunonuos IBipjebes Iuisewye uluusjkaznp 60510 09=u 10 |iseu auisawsiob _Nmﬁow
awljigeue||ny 1ULIBJIIS998Q S8Ins [aswi|iq fee0IQ a|IouaIbo |9sAsua@  ululBUB99q S8Ins [9swijiq apJajioualbo Hed
LIs|ie0aq Sauns |aswi|ig . . -uiyes
uua|ioualfbo uluuspjiiu}e 1Isebop ulwijiq Juis'y uluuapjiiupe 1sebop uiwijig ueuenbAn oA UED)
ueue[nBAn apuikaznp jiuis 1ouUIpaA |NYoBUO apuifaznp Jiuis 1DUIpak |NYoeuO
nuoy g uefe
J19A apuisajun
“iSiwpiseln eunonuos 161118 |ISWa) epulueIo Mg uspilieze eA  Aejo yaulQ Yawlipuaabap uepuiside
6/.%IulI8|u828q SaIns [aswi|ig uluISauUnN iijeue aiq ualddi N30 gL IsideA ulusppew a|I8%aq Sains [aswijiq uigey znaejy (1 1L0z ‘uidjeA
LaP1|[9ZQ aA I1sideA ulusppewepuigey uiuigey uawialfo 1fojouxay oA uay Jiuis g 11161 -|In6By)
ZnAe|y uawialbo Ifojouya) aA udy Jiuis'g ZNAB|1Y Ud 9|1 ISa)uUN L/PI|[9ZQ aA IsideA ulusppely
wiaibQllojoure |
A ua- Jluis ‘g
Jejdnuog/dnuos lejdely eweldo| UBA wapyauIQ WIBJUO A Sewy ewsied

lweAsp un.g ojge]



45

Tablo 3'te goriuldigu gibi bilimsel slireg¢ becerileri ile ilgili oniki ¢alisma incelenmistir.
Calismalarda bilimsel sureg¢ becerilerinin dlgilebilmesi igin farkli araglarin yapilandiriimasi,
okul disi alan gezisinin ortaokul 6grencilerinin bilimsel sire¢ becerilerini kazanimina
etkisinin arastirimasi, ortaokul &grencilerinin gelistirilen etkinliklerde bilimsel slreg
becerilerini kullanma dizeylerinin karsilastiriimasi, 5E &grenme modeline dayall
etkinliklerin  6grencilerin  bilimsel sure¢ becerileri ve akademik basarilarini nasil
etkilediginin arastirimasi ve bu etkinliklerin ders iginde uygulanisina yonelik 6grenci
goruslerinin tespit edilmesi, bilimsel slre¢ becerilerini vurgulayarak gercgeklestirilen
Ogretimsel uygulamalarin dgrencilerin  bilimsel tutumlari ve fen o6grenmeye yoénelik
motivasyonlari Gzerine etkisinin arastirilmasi, Fen-Teknoloji-MUhendislik ve Matematik
(FeTeMM) etkinliklerinin 6grencilerin bilimsel siire¢ becerilerini ve fene karsi tutumlarini
nasil etkilediginin arastirilmasi, teknoloji destekli 6gretimin 8. sinif 6grencilerinin bilimsel
sure¢ becerilerini ve akademik basarilarini nasil etkilediginin arastiriimasi, bilimsel sire¢
becerilerini ve 6grenci tutumlarini gelistirmede mevcut fen teknoloji mufredatina gore fen
derslerinde rehberli sorgulama yaklagsiminin etkisinin arastirimasi, performans
degerlendirmenin &grencilerin bilimsel sure¢ becerileri, tutum ve kalicilik degiskenleri
acisindan etkisinin incelenmesi, ilkdgretim 8. sinif duzeyinde maddenin yapisi ve
Ozellikleri Unitesi kapsaminda fen ve teknoloji 6gretmen kilavuzunun bilimsel sureg
becerilerini icerme duzeyinin arastiriimasi ve bilimin dogasi etkinliklerinin ilkdgretim
yedinci sinif dgrencilerinin bilimsel slire¢ becerilerini nasil etkilediginin arastiriimasi
amaclanmistir. Calismalarda deneysel, 6rnek olay, karma yéntem, iliskisel tarama modeli
kullanilmigtir. Calismalarda veri toplama araci olarak bilimsel sure¢ becerileri 6lgegi, 10
Olclt iceren bir analitik rubrik, fen 6grenmeye yonelik motivasyon dlg¢egi, kadit kalem testi,
performans degerlendirme &lgegdi, Ustbilis kendini dederlendirme testi yari-yapilandiriimis
gorusme, bilimsel slire¢c becerileri testi, Akademik basari testi, bilim ve fen hakkinda

gercekten ne duslunliyorum? élgegi, fen bilgisi tutum 6lgegi kullaniimistir.
2. 1. 8. Alternatif Ogrenme-Ogretme Yaklagimlarn ile ilgili Yapilan
Caligsmalar

Bu bdélimde alternatif 6grenme-6gretme yaklasimlari ile ilgili literatirde yapilmis

olan calismalar incelenmis ve Tablo 4’te sunulmustur.



46

Jnsiwse|n eunanuos

1B1p3|133d Njwinjo 18J1PUBIB0 IABjOp UBpUISEW|O
1190us|Ba uluBlINEY By WeIARY ‘IBIpewe)isuek
uIs}e uluswunsnp [24n$sje uus|ouaIbQ

1iejnios swsniob

owpus|ieBap 1uIsie

1Aejop UepuISBWIO JOZ UluBdWIIpUaIabap Sijuipueided 62E=U wisep e BUISUELLI0LISd BUIUIBQ SA (102
_E_E_w_mm.v._v_muc:.o_woc:w:v LeA ‘nsa) a|louaibo _:v_omt|o euwey awunSNp (2138919 ULIB|oUBIHY ‘Prelabziy
CR TR : mo awunsnp Uy puloy " = uluiwisepeA swuaibo A UIA UIA
ULBIIoUBIBQ ‘IBIPSINS NILIN|O IUISUEWLIOLSd 11S9] SUBWIOND IMIIGS! 81 ajnIeyLIeY WelA.
aWUaIBo ‘NBNPIo IS B 1USYSIBaP 19AISUID nsel Had IDUIGS] 31 L3jINjeXlIe) M
uisuewlopad oA swunsnp |a4so)d uluiwisepel
awua.BolI|UIgS! 8|1 uBNIENHEY WelAeY
“JIpjewenbAn
apuidl ewenbAn Jiq usjiusp
) ‘naxue AumAumg uidl sswsisoul .
AipepauLgIseb nunBnpjo wisepie Jiq sieud uil Ja[8bi91s0b [9ssIIq €8T=U iBiunye uluisewlnsie (zT0Z"ES 1
yowie aAnow akawalbo 1e|oualbo ululepow . i |osAauaq@ aAe]
: 119xue awualbo wijiq 118]1oua1B0 JiuIs'G awuaibo luisewlnsele .
VOL “feseue|iny ihowusifg wiig SiweiSiusb ‘18] UOS -}s8} UQ wijig uLia|Ioualbo oA yewe|lese)} Buem “BuoH)
9|l Ilojouya ‘Lednuos uluewsied ng ¥ L ?O._.v,_._.mnoE owUsIBo
ewny$nios wijig Jiq ewsijed ng
Jnsiupsen
BUNONUOS nBNp|o IjepAe; uluisew|ideA
ulBsIlUDf}d 1.} yedelo 1jeAep auisifelens
Vo1 epuiwnalfo ununuoy Jiq InAos 1q16 - IewAos| eAeo
isideA |j1oaue) uiusppew epewsiies) “ansiw|ips LISIYI® BULISZN LIE[BWE|UE
udsay 1BIpjesyNA ehaznp ye08)Igalipe [ngey Th=u wisideX Iy18U.) UIUSPPEW
yeJe|o |[aswi|iq uiulieideaads 1oualfbo epuiseluos Jejnios ndn y1dy - [aswnag o : (8102 ‘ZIBUDD)
a|oualbo Jiuis g uluauaJBo JIuIs 1DUl)e
ISewue|wewe} uisiap uaug|si ajAisifelens yo 1 ULBPIUIN® 1[BAED BUILBIUOK
‘uaduaA rejdenad ezn uapjijjaswijiq aA ueAew|o ﬁ : ] DBWE UILBWSIES N
S ejAideA 1pj1osaue) Jajioualbo ‘epulseq Vol _ d
uluisiferens yo L aputoains Ja|iuiye 1916
¢NPIO ©N 8J8X8S dny ‘¢NpIO 8N epoA| ‘nexaleH
uiuebuLig uejideA yeuejo 1jeAep auisifeiens yo |
Jejewsijed )
. 129.1NS aWa[aoul JpjwsjapJl epuiwesdey Iside
msiwpsen eunanuos iBipedewe SNBWISIS LBk uejideA epjiA wisepyeA $ieq oA a3 josybe ulwiig ‘
1Aewyie uisieseq 1ouaifQ uusabo Ijjpws) jeyJiq uosepuejuee . (8TOZ ‘seusaid)
3|l Isewele} Injelayl| 1109} $I unAo ‘epuiwe|Beq iwesdey
unfo e/ ew.nSejunio ep.ejewsijed usuajaou| Siuab 191Ae|poy Yo | Ew_cioC_Mcw_wMM wjLipuajdwa | 19ounb uluejewsied wnyibg
Jeidnuog/dnuog 1ejdely eweldo| UBA weeuIQ WIBJUQ A Sewy ewsied

lejewsied uejide 1116]] o)1 LBPIUYSL A WBJUQA SWUBIBQ Jeulsy ¥ ojgeL



a7

~msiwjiSe|n eunanuos I1BIpJaA %8)sep
euisible ueseq apwi|ig 8A awijiq ‘suisaw|iuaibo
uliejwelAey Yeleyid ejoA uepunsnbing

qG=u

ipjauwn$ieb an yawuipusuabap
uajnieyey 1onbs ueledewe

nBnpunénp uiBipueul eulBipiiéelfe|oy Jejnios . ewsied yuoa | 1IAewuning epiyey aAswuaibo (2102
. aoualbo Jiuis .
IUISBW|N}N} BP|IYE Ullejuo oA Ui ndn yide ‘wajzeo 1iejweAey 1161 91 nsnuoy JlwepzQ)
wipJeA akawualbo yalainsapiseq iuLejweiney sos ‘i1oewe uluewsied ng
wiig udspimesuey ununBnjunbod uusioualbQ
ENNEINETERDT
JJnsiw|iSen eunanuos nBnpjo Ispe njwjo ‘LIB|NIOS 1S8] UaJadl IUISII® epuNsnNUOoY awua|saq . (1102
1iejnios nidn yide Te=U SpUISIap U} [NYOBUO unnpow J010ads
OPOWS|NB]ISAP UB|WISS|IIS UIDI JoP{I|WIy IDILIASS Isewsied
] JISeq uld| 18} UoS aA ua1oualbo J1q auljuo ueAiue) yeue|o aA felis
oA Jo|dauns |9s$IIq ‘opawnsieb ueIpId " wnunp |8zQ . ;
1s9) uo ‘49PWSNIOH [n}oeuo ¥ al9|5ains |9ssl|Iq oA |eASOS  ‘selly ‘NMIMaQ)
awualBo uninpow nsnuoy zos epewsijed ;
J9|WIS9|{I8 BuIuUO A ueueAep aulpws) (awzod
wa|qoud ¥euo) sdo ewsied ng
JiSiwi$e|n eundnuos
nBnpjo Suezey Jiq ljwaug epulie(pid sawuaibo
aA 1§1e BPININJWINIOS ULIB[ZIY Y03 uspiapiaxie JIpjawie ndsal luus|1e
A nBnpjo zisia1eA epewse|n euleIpf1d swuaibo apunBnnwnynA 1vuaibo
1seawsnigb dnib yepo \
uluisiap uay 91 1ejewe|nbAn 199 uusjoualbo ‘LBILBIZOB Z/=u askaus uluisewe|nbAn swualbo dwa)  (LTOZMNIBIN oA
uswBel eung “aSiwusI©g NBNPJO IS}8 JIq s e es _ mm_ e a|1oualbo Jiuis'g _ a unAo yeJseue|ny lULBJIOjOUYS]  pewyY ‘Uey)
lJwauQ apunbnjwnynA uusjuasuaibo ‘IBIpa|Ie 4 159} 1S91UQ TeAesiB|iq apulig|sIap ua)
apuoA njwnjo nunBnNWNYNA |esSiueiABp ep|nyoeLo 1oewe uiuewsiesd
aA [esnBAnp pjapulIs|sIap Ud) ULBIDUBIBQ
uluisewenbAn (7g9)eswualbo Ijjpwa} unkQ
“IpjewiSele U8 1apulazn
ISua2aqg awunsnp (21899
Jnsiweweun|ng Yijipies Jiq jwejue epullejue nsa) swunsnp 8G=U ULB|IoUB.IBQ UluBWILE||n (2102
: : e - |9sAsuag 1JajINIENIBY WBIABY SpUISa)UN “YaInkzQ
awuns$np |aJss|e uepuisese L8|UaIBO ngnib [aamsala |pwo)  u8jualbo [INYoeuO v
1S9]0 oA 1wd)sIS $auno), 3N 1211WaQ)
[013u0y 8A ngnub Asuap epunonuos ewsijesd -
uele JaA apulisiap LLjwijig usy
JHuis /7 ‘1oewe uiuewsijed ng
Jeidnuog/dnuog 1ejdely eweldo| UBA weeuIQ WIBJUQ A Sewy ewsied

IweAsp un .y ojge]



48

“msiwips

JiSiwuedewe yewdnsele
uispie euibijezeAinyo

udsa} nbnpjo I1eeyep epuibipgezelinyo nsaubjiq 9e=u oskaus 1l1sua uua|ouaIbo ( ‘uyes
1l1sua 2106 alspyiupfld Pepwelbold JnoAsw 1B1j)ezeAinyo 1lisug a|1oualbo JuIs'g _ a apuikaznp juis g uluiwisSepeA Mr\,omsooc )
uluiweughk Qad ueuenbAnepungnib Asusqg (0ad) swuaibQ 1leAeq AN0eO
aw|qoid epewsisesd
iswisjiiieq
nsiwjise|n eunonuos ue|$nJob uusjoualbo
IBipe|Bes 1ulejewuny 1jue|beq epuisele jedey 116]1 8] BWENBAN A YewenBANn
A0junb a1 (udisip eAwry ‘1BIpaneb sjey 10183 16)1 6T=U wauoAk LapUBIe “Yownsieb (9
1UISIap ud} ulejewelnbAn ‘nBnpjo IS8 NjWNjO Lepniunb 1ousIBQ LeliousiBo _c_wu. ewunsele Jspjijunpa 1Bipulje sese  |Loz‘nBosasen
epewny wisna|l epuisele UaIglIq uiuewenbAn Ll Q4 8 [9UN uluIWBUOA ewepide wajzob A WUIP[IA)
‘IBy@znp 1uejewejue Sijuek uejo Jea ‘IBipus|be uiwye) ejAioewe Isewuny
epuiselis Jspjiunyie ueuenbAn uus|ousiBO 1jue|beq epuisele jehey ynjunb
aA 1uldisip eAwiy uus|iouaIBQ
msiwpsen (9T0Z ‘Prem
euNnoNUos nbnpjo Iqib IBipuspag uluLeId oh koises
awualbo 1exe; Lepipe|ible yelejo aous|Be _com_gm d
908pES 1UI0aINS UNAO ‘LiepjIpJep e 80ains . . d
awsniob Zvz=u JipfewdniSnio yijepunyey by einobas
luLBjaUILRIBQ ise uaxieuko unfo utisousIbg Js91 UOS -}s8} UQ  LBjPuUalbo [NYoeuO loshauaq 3l ISHf}@ BIEYNO0I BA BUIWLS)SIS ‘Joulad
epuibisi Je|nbing uajipa ap|e uspuldEWSNIQH - A T : : .
. YifojoAiq uesul uiuaIns nysayag
1oua1B0 ‘nBnpjo (jpous|Ba urd! Lajwalsis YifojoAig .
. Isewueufo unko auluQ uasuaIsuyd
uesul ‘1Bipe|Bes 1Aswsa|iAl epuliejwin] [@swi|iq eas ‘a0liq)
ulen203 uluaIns Iseweueuko unfo auluQ O #dMd
‘Ip|1Se|n eunonuos nBnpjo ljwaug uiuaw.nsieb 101oWSNIOB OA
nINYNY SWuaIBQ 84)SOP 10UIPUBIUQA DA _ d suiuns ) 6
ejAlejwepno awualbo 1y81sap ilojouyal yele|iyid H9]|0%101010 SLUNSNP AIPfOLLIIpUBLISRSP (2T0Z ®BARYEZ
s - 1|S8s ‘lLIejw.oy 0£9=u Isewsied uwisieb uluiweuo
e|0A uepunsnbing NBNPJO YIS)e UIULIB|II829q p i NS ‘ensays
A : : NG awuipuajiabap a|oualbo Jiuis wnunp [9zQ awuaiBbQ I[lpWIIpUB|UQA .
8znp 1sn Ipeseb uid) ewede 16]1q speuIBIUl . .. -leg ‘ife1)
ZQ ‘lua|A8IQb 29 1ye)s9p Ilojouxa
aA 1BipeweuelJeleA yele|o We) uepuliejjestiy
awuipuajabaq
391S8p 19LIPUBJUQA uluIoUBaJIBQ Jodug
Jeidnuog/dnuog 1ejdely eweldo| UBA weeuIQ WIBJUQ A Sewy ewsied

IweAsp un .y ojge]



49

ansSiwpsen

BuNnonuos nBnp|o 1jS1aAje uidl uajpwunsiieb
J9|wnzod uid! yawajug b y1$1 an 16ipe|bes
uadWLIRSIB6 Yijlepunjie) epupey lednuos
YIWOUOX® 8A Yiwouo.se Hifojoxe uiuiBiip

Jajpwséniob

6T=U

Yawaiaq 1uua|sniob 1pualbo
1161 ejrerewe|nbAN aA yew|o
1oDWwipJeA suusjdwiain wnzod
“YewjeleA yijepuiyie} EpUNSNUOY

WIS1 ugoualbo ‘JejewenbAn usjunsspedieb W_E_:_Ucm_ag LeA 1191oualIbQ JiuIs loshauag 161111 1§1 DuLB|IDUBIBQ JIUlS (G510 ‘uphv)
. 1e|nios nidn yi1dy
Yese|yid ejoA uepunsnbing 161129 $NJIQH 1oUIPaA 8|1 IB{IUBIS US) ueNaW
njwnjo 1)16]1 ellejewenbAn nq uuajoUBIBQ WN) SIp aA Liejewe|nBAN nunjeyLey
uejideA swsniob ‘nBnpjo Sije Jiq epuliejdersd welney| Ipja1sap Jehesifjig
niBop 116]1 a1 18111141 Y181 uus|oUBIBY
ewusele uISpIe
msiwpsen 'UNWNIN 8A ISLIESEQ YlWwapeye
BUNONUOS 1B1P3|1Y}8 NjWN|O NUNWININ} 8A BpUNSNUOY" IWBISISAY an .
1ieSeq yiwapeye uug|iouaibo uluIwaluQA wiaibo 1S81 UOS- 188} UQ vmn.c [9sAauag Sauno ‘eAunq, 1s1ap 1lojouxa | (9102 __ED on
¥ a|1oualbo JuIs'g ua|ig ‘ueds)
ljuege} gam xeJe[11d ejoA uepjijipie} [jwejue A U4 ulL|IoUBIBO epulIuIS
uey1d eAepo aulys| nqnib Asusp epeuwujsely 1ouUISaq Wnalboy|l UluIWaluQA
wya.B Jiq 1lueqe) gop
‘Ip|ISe|n BundnNUOS NBNP|O ISBI8 NjwN|O 1s3) JIpjeuwdnsele uIse aulwniba
epewlile 1AleSeq yiwapee uleeyel ljjiye lueseq v_:_Eo.w oz G/=u |9sAsuag uaj uluiwiue(ny eyey e (910z UIpAY
3|l nsnbBing nBnpjo 1jueseq 2106 auus|ouaibio 1a1oualbo JuIs /. Bpunsnuoy JuUpa|e apuikaznp aA Sejeyy)

nqgnJb josuoy ululgioualbo ngnib Asuaq

Jluis'/ 1oewe uluewsied ng

“SIwIe)sob 1uLepIpaisSenwos

SpULBIUIYIZ 1UIDUISE] BABY YISB UEJO WEIABY
g InAos ‘uajawiante|denad 3a29)iga|ipe [ngey
yeJe|o |aswi|iq eiejnios pepulepesdel ewsied
‘ulie|ioualbo epuiseluosewenbAn uejide A

Lepeldel

ewsied aA Jopylju1e
|[osAauap IjeAep
auisiferens vo L

gc=u
o|1oualbo Jiuls

NENTE N ERENREE NI E)
[esAauap IjeAep auisifeiens v I
Ye08|ige|iue|iny spuiwnaifbo
uNuUNSNUOY 1oUISEq BARY

yi1de epuiwesdey ISiap Lajwi|iq
uaj [mjoeno 1oewe uluewsijes

ewsied yuos |

(9T0Z ‘d1pES)

ansSiwpsen
BUNONUOS IBIpeW|O IS1e auLlg|ib|iq 1116)1 ejweseA
ynjunb uusjioualfo uluswualfo Ijjpwa) wajqoid
‘IBipewun|ng Jey Jiq ljwejue uepuiside ejuend

Jejnios ndn yide
1611 ejweseA ynjun

BINETIEIERIN]
lups|ye suusihaznp 1B)1g 1NSI!

161 uusoualBo epiejnios 1161 ejweseA ynjunb e6G=u ejuesefniunb on euueyibje . GSW
. i |asAauaq@ 119220 awuaibo ewejnblios ueszQ ‘1913
1IB1pa|y1@ Njwn|o luUdjaWUBIBQ Ijjowd) ewelnbios 169310 16e a1oualbQ JuIs g ULIBIBUBIBO LIUAWUSIBO Nows -jou| ‘wijeg)

ulupualfbo uluswualfo jjewa) wajqosd 119|11929q awuaibQ ; _.Em oud on c_c:mu..:._m :mu |ou] “wijed
BA UluBlNIBYLIEY WeIARY 1B1pJa1sob Jepjijipie; Ijowsa) ewenbios E%@ IoEWE .c:_hm..“_wx_. mw
Ijwejue aulya| Liejdnib Asuap ‘ululiejuend 16je A _
11328q swuaifQ Ijlswa) ewelnbios uus|ousIBO
Jeidnuog/dnuog uedely ewe|do] LA weeuIQ WIBJUQ A Sewy ewsied

IweAsp un .y ojge]



50

‘Ippisen
eunonuos 1618186 Yewue|ny wajuoA ejzey
eyep uspulwaluoA ajeyepnuw 3a} uidl yawyaznp

awsnob a|I nios nidn
yide G {(10g0) nsal

Gy=u

JipewunsSele
[UISPf}S uLIBuNeLey
WeJABY BPUNSNUOY aW)dznp

ap|ias 1iq |18 LejwelAey Jneulalje aA IBipew|o wreiney| a|1oualBo Jiuis'g loshauaq :m_EEMMMNWWENH__HL.%MM_%MM (S10z “Aewn)
IS1e Jig nisnueBe|o uidl yawyaznp liejwelAey ewue|beq |eseAwry __c_w . w ISt _c"._wm ok
jjeuls]fe ‘uluusInNIeyLeY WEeIARY epewljSely w E:Smmc _“_ucmn.mu Em__m_mm_
“Siwjise|n eunonuos I61pa|Iy1e
303 eyep 2106 epow [ashaliq 1A8wzod wa|qoud IpewInsese
JII8I0Y A luWiABUBP BuILBIBQ UB.NAE aAdhines JojpwsnIoh 1UIS)I® BUNUNUOASEAIOW
DEJUOS 11g 1ABLUBIHQ ‘UIUBWLBIBE DXIIGS! ‘noxue OA BUILLIUBIBO UB} ULIB|IDUBIBO
‘eoliAe ‘161331oUQA ahaweisay IuLiejwelARy .H_ A 0G=u 1IUSIRO Usj Ulsl! == (gTOZ ‘U] oA
uoAseanow‘sal . [9sAauag uLI||opoW NSNUOY ZQS .
wijiq uajIvuaIBQ uluswuaibQ Ijueqge} unAo 191oualbQ Juis Buepn ‘usyd)
’ suew.ojad aA Isew|unSe|ISiey yalaus|aoul
IBipe|Bes 1y1ey 3od eyep auusdwUNSNp 2413888
awualfbo us4 ulupd|jepow unko 131141981
uaIouLIBe  ulBpow IIIS] 1exey) 1BIpew|o o [oskauq “IoeWe uluBWSIES
3Jej Jig ljwejue epuisele Lg||epow unAo IyiIgs! :
8A |oshallq uepuiside nuoAseajow swusiBQ
P — JipjewanSele
SIS nunBnpjo 1|}e Jepey
BUNONUOS LBPNPUNSNP 1ULIBPINS 8p|d AU EPUNSNLOY ISAWN[EZNP
Isues aw}ajznp 1ulie|SijueA epuISelIS YIuld nq 169d|0 O 1SBULBLISA ULIBILUBIAE
oA 1B1pe|Bes IuLe[ew|o Jpe 9)siap UlwajuQA nq wnn uaferens BipUsIBo w__ .F_hmm c:m__ocmhmu
‘IBIpa)sI IUISBW(IUB|INY UIWSIUQA Ng ap apiajsiap wiSiBap jeswelney] G=u __.m,_.Lme )_..o:m__mo o _c_mm“__um (ST
J18BIp aA 181p|e ¥A8zZ uapuisawua)Si uisiap 85= |asAauag ! RQ Hfepulsajiun 0c
= ol : L a1oualbo Huis LaI|I9Z0 aA I1side A uluappe ‘niBowiuey)
8|l wauoA ng uusjpualbo epunonuos 168d]0 nse) Leseq IS ) 106 BUIGBINS HULILBIBO
wnn} uajifelens wisibap |eswelAey ueuenbAn 4 cm__hwco..cmuqcmhmﬂ _m__cmv_mm_
auua|pualbo ngnib Asusp ‘nBnp|o IS8 NjWN|o [1S8] WeJIAey wWiB3 A UILIoBINS SWUBIBo
apuisaw|iyj@znp ulejwelaey usjiualbo Sijuel .W._Pm_cw_.r_h\u_ﬁ%.v_m‘_wc__m seseo
‘IBipaiye uisieseq 1oualBQ ulUIWBUOA o) | _EoE.o> VoL oBWE UILEWSIes
Jeidnuog/dnuog uedely eweldo] USA wapfauIQ WIBJUQA Sewy ewsied

IweAsp un .y ojge]



51

-msiwpsen eunonuos nBnpjo IS8 NjNjo
euliejew.nisnio wisiBap |eswelaey ul|ioualbo

lexenu
SiwuipuejideA

JnSiwuedewe yewdjsele
uIsy1e uluiwisepeA swualbo
IleAep awsa|goid uejiue|ny

A NBNP|O ISPf}d NJWN|O BPUNSNUOY ISaw|apIb LeA mvc_w_v_mc NHn.c [9sAauag Yele|o YISUQA euidewE (7107 lIsiey
Jejwelney ‘nsal a|1oualbo Juis g Isaw|uapIb ululebjiuek aA uehe))
ululieibjiueA welaey apiajioualbo uluiwisepeA
weliney Jojuisibap welney 1161 91 nsnuoy wisibap
awuaibo 1jeAep aws|qolid ueulje sesa epewsijes) .
[eseAwy an [asy1zi4 [eseAwy aA [9sy1zl} ‘ueunng
apJajioualbo 9l ewsie)
ansSiwpseln JnSiwuedewe yewdnsele
BUNONUOS NBNP|O ISIY}8 NjWN|O BuiSBWE nsa} ueseg ubipuaiyle |Iseu ueplejunko (CaXer4
ulule(ueSeq ylwapeye uusjioualbo ulejunio 08=U loshauaq |[osuba ueiue|ny apuisiop  “YNuUas aA ug)
: o = ua|oualbo Jiuis -= : y )
|osuba uejiueny apuisiap 1fojouyal an uaH ilojouxal aA uay ululejueSeq  siediyieleq)
Yiwapye uusjoualbo uaigb
wiualbo eyiuis'/ 9|l ewsije)d
JnSiwjise|n eundnuos
1B1pa|fid Njwinjo uajpualbo uluewue|ny .
I_BwWsIRq
ninjexey WeIAey apulia|siap ifojouys) aA us4
i ; uIspie eutseibie uuajioualbo
SiwpiSen eunanuos KapNpunsnp nunbnpjo uaIbiap wifig ‘nwioy . (yTOZ
k Z2T=u ewsied y uluiwiue(|ny uluspnieyey .
awualBo 118.1ns unzn aA ulBp 8A nunbnp|o Iy ‘owsniob . Sus\ an
uaoualbo yiuis,  Jeibouswous welney apuisiap 1fojouys |
11J1A8) ulB|SIap us|aIBQ a1 LUBNIEYLIEY WRIARY SiwjpuejideA Leg OA US4 ‘ODUIASZND LIS uslQ-zewses)
ungIoualfo 16186 Isew|iue|ny apuisiap . < 9puifaznp 4
. / wnaiboy| 1oewe uiuewsiesd
fojoussy e wipig uiBiuye} nq ‘1BSe)SIey
Blop Y|I 8|1 UalINEy ey WelAey ulelioualbo
“1SiwjeA eunaonuos 1Bipe|bes “Jpjewunsele uIbipa|fe
IuLejewny wisa|fle uuajioualbo an 1B1a8d nw.oy awsniob |ISBU IUlIB[BWE|UR [BSWEBIARY
1uIsIB)1 uuaoualBo uusunby Ipjual ‘1B1pJISejAe|oy SiwjuipuejideA aA 1uLe|lIeSEeq Yiwapeye
Is1ap ‘1BIpanab eley A8z eyep Isiep 11eh ‘nsay TE=u uus|oualbo uluspmesey  (¥T0g ‘Uelsy
‘IBipaine 1wijizey asiop ‘16ipewanisSnjo isibjiuel euwe|ue [esweiney 1191oualbQ Jiuis |osAauaq@ WweJAey uejiue(|ny epuiwesdey EINESNETe))
welney Jiq exseq ‘I6ipe|bes luisawjuapib ‘§soy ueseq Isejun 1seoswiig Aezn 1s81Q
unuieibiueA weliaey 116]1 8|1 lwouo.sse ilojouxal an uaH aA 1WaISIS §auno apulsakinas
ueun|ng apJa|iouabQ uluBNIEYEY WEIABY Jiuis /2 1oewe uiuewsijesd
Jeidnuog/dnuog uedely ewe|do] LA weeuIQ WIBJUQ A Sewy ewsied

IweAsp un i ojge]



52

ansSiwpsen
BUNONUOS NBNPJO IS8 NjWN|O 3pUISBAINSS ewin)

1Badj0

og=u

JipyewanSere
SIS BUISBWINN} pliXe uluib)iq
SA WININ] UR|O BUISIBP UB)

(zTOZ ‘19%8S

epaijey 1eey IBIpawa|iie IuLejwnny 1§y aug; Y IS13 SUB) 'NS3) 11a1oualbo Huls leshauaq UluIWaIUQA WiIBs alsep qam aA nuboQq)
PA13EY Jexey IDIPSWS|I |Wmny 15183 Sus) LIeSeq YiWapeyy HOIIOUSIRO SIS, uidt 1sejun , IBII|9ZQ dA Isidek =ed
upe[oUBIB0 ulUIWSBUEA wBIB 1eISep ga
ulusppe, apulaisap ifojouxsy
9A Ud} I0BWE UIUIUBWSIES Ng
mSiwpsen 1iejey ngel —u Jipisawjipa yidsa) ululebjiuek (z102
BUNONUOS LBPJIP|Igapa udsa) lulieibjiued weiaey  ueuelizey uepuijele)l LelioUalB0 N %mwu [oswneg  weJAey uud[ouaIbo yelejiue|ny ‘enznA oA
Medee wuip|ig uab uusjuawialbo 9|1 1981Ns UNAQ JejioewlnSely I 2Q IMIOBHO nunAo ngej IDewe uluewsied  Susn ‘Susn)
~msiwisen eunonuos nBnpniob Sipe ipewnsele (zT0Z ‘491597
R uIspIe abljilue1aA zo epuiwejue .
J1q (111199 epuiuee Njie1eAzQ oA swusiBQ 1SS! 169510 Mil1e10AZQ 00T=u an‘saunds
. ; i [9skauag ua} oA akswualBo IuLeewelA.y .
uaj apuibipjnausa unAo yeoeue ‘iBipewieleh yiey uaj ‘1s9} UOS 1S9} UQ 119[10uUalIBQ JIuIS'G s £ < Buayz
uluisewueuAo ununAo yele|o [asAaliq an IpfIaIgS] ) U8} UIULIE|INSOX UNAO [9s7alIq ‘osniaN)
: AT aA IIpjIgS! 1Dewe uluewsSiesd
1ie[nJos awsniob
~iSiwpiseln eunanuos i16ipe|bes SiwipuejideA ek .
" JSiwuedewe yawusiaq
jusjdwunsnp njwnjo 1116)1 ap1 $auns uusjpualbo 11S9) ewe|ue
, IuiBipa|iy}e |Iseu uus|oua1B0
aA 1B1pa|If18 MeJejo njwN|o Iulie|uOASEAJOW [esweliney ‘16ad|0
’ TE=U wiaJBoy|I uluisew|iue|ny .
uug|ioualbo ‘nBnpjo apauwnsIeb uoAseAiow y1juoA . (z10Z ‘131))
uajoualbo Jiuis g |osAsuag epeJe Jiq uluLsneyey
e[ze} eyep e|seAny a%ains pepulwelboud akawuaiBbo uay
4 . WeJARY A IWBJUQA swuaibo
wnaibo ifojouya] aA uaH ‘IAIBje yijpuoA akewzod 16a3)0 16e |eAep ows|qoid epewsiesd
wa|qoid apJsjioualfo uluvains awualbo Ijekep NI[UQA BuLIB|I80a(q |eAep 19 P _
awa|qoid usjunsaliq 8|1 UalINIE)UEY WEIABY] awzod wa|qoid
~SiwjiSe|n eundonuos NBnpjo yJe} Jiq ljwejue JnSiwuedewe yewdnsele
aulys| ngnib Asuap epuisele Lie§iueirep ewje 16930 uisy}e 8106 auoains awualbo
3SU YlWwapeye ‘usjuadag dans [aswi|iq ‘Lejwning BWIR XS Ylwapeye ua|uauQ uepuljelel 1B1jueyeqg
NIjuUoA eulueje swuaiBo wisSiBap aA appew- EENIETIERE| LaliousBo wb3 A ultejewenbAn
‘IBijio1ey uueibjiq usualbo ‘uajkaznp ueseq-  Jauns jeswiq ‘1693|0 s r oeLIn |osAauaqg 1leAep aAawunsnp onisuek  (g£L0z Anjuns)
‘epuiBipjunsejisiey ngnib josyuoy 1IBIpLIdab  wininy yiIouQA euluee ) L IN4OBUO SiwuapaIsap 9l IWduoA
uIoaInNs uvjuIBUQ uepulyese} g3\ ajl nqnub awualbo wisiBap an V91 epuiwesdey Isayun
Aauap nBnpuning uuBIURf8 IjjBWa} awunsnp appew ‘isa} lieseq « HappI8zQ A 1sideA ulusppep,
121)ISUBA SiwuejuewIRY 31 IWBUOA YO | apusaAings JIulg -/ ‘epewsiied
Jeidnuog/dnuog uedely ewe|do] LA weeuIQ WIBJUQ A Sewy ewsied

IweAsp un i ojge]



53

JSiwuedewe yewdnsele

“nSiwpSe|n eunonuos BIpnSiep uIsIye uejo aulwisieb |assi|iq

9puQA njwn|o 1uIsIde Siyeq euliele}liey WeIAeY on BULEILIESEq UG} ULIBIIOUBIBO
[auab upa|oUBIBE UlULIElRlEY WEIARY |[}3)Sap 18510 W IYopuIASZNp JIUIS */ WijoIBoNI

-gaMm Bpuisusa [0ains awualbo ‘IBipewieseh 00T=u (1102

. ISEJlIEY WEIABY SA i |osAsuag uluaInNs siap usudab s
MijIpie) Jig Bpunsnuoy nwnyny ujupualfbo ‘nBnpjo a|1oualbo Juis /. luda?) an sej)
169310 wnyny 1lojouxa) wnaibo [asyaus|ab aA uuains
1118 epunsnuoy ewJiye 1uisueseq 1oualbo ejuelo .
aA us} ‘jse) Lieseq awuaibo usuidab )l IreAlsrew

auroalins awualbo [asyaualab uualns sawualbo

IBIplIUE|INy UlUIfeAIaiew WiaiBo I15e1Sap-Gamm ~ lforowy on Uy 1 Ijuinesey

gam uajunsieb ‘epewsiesd

“Jipisew|uiye

uluLIB[UOASEAROW ‘(TTOZ ‘ueldey

Jni$nwinuns eulwiue(ny ulajuaw;}albo

yesejo [eAiarew aA SiwuepeAn ahifojouyal mEm_n_Mo oA 1)1 ulgiouaibo %>c:wwo
aA ud} JejunAo pepeiey ynunb epewsiied ng AHoaL yeleuepeAn eulenuoy UsjwIlgq v_ d
Meny ‘Snaed))
ud} ullejunAo epeAey ynjung
-msiwjise|n eunanuos 1Bipe|Bes nsa1 “msSiwuedewe
11ey euisewye uluisueseq 1vualbo aA nBnpjo ueseq nuoy ‘nayue Yawa|aoul 1uIspy1e akledaq
awsiab 1iq njwnjo epuliejide Sijeq suluawalbo  JayI19zQ Yieibowsp ZyT=u askaus nsnsijig oA eAueseq yiwapese  (TT0Z ‘unbjo
1S16]1q ua} ‘nBnpjo IS}y BpunuoA Isawsieb ‘16930 Jojl1a09q 119[10uUBlBQ JIuIs g _ d ‘ewn)ny ISJey aua} apJa|oualbio aA 10BQEZQ)
ununwinyny 1SJey auislap IsIB|Iq us} uudjouaIbo nsnsig ‘16930 ‘uluiwibs usy ueuejueld yeleo
ulunaIns awualbio Ipeysap Jehesibig wnn IsiBjiq ua4 Ip@1s9p Jehesif|iq epewunsely
REE N IENIENET]
16110 .1E JeARSIf|Iq BJUOS B)jIGRY
. 80uQ aA Isewue|do} ulusAeiy
Ip|iSe|n BUNONUOS (zTOZ
1saznw wifig 9|l 1I0BWE Yewdihue b
1BipJie juisajiey ulejuiAeA 18ipuejepiey . Buny)D ‘00A
wijiq 8paloy| an ewsied yuoa | luejewsied wijiq ‘epuisese . "
unundnAnyo epuided eAunp uusjnieyley 6 6 wry ‘uiys
ue|nin}$njo epuisele Liejuesul wijiq ipJe4 LB|IBISP Wil SUUO HB[IDUSIRQ SUESI| A Jejunzow ‘Buer ‘wiy

s ‘J9|jouoAsajold oA 1oua1bQ :
‘UluLISHNIBM)LEY WG USJUSA
Ipe unyog "Ig Ioewe uluewsijesd

Jeidnuog/dnuog uedely ewe|do] LA weeuIQ WIBJUQ A Sewy ewsied

IweAsp un .y ojge]



54

JnsSiwunsele
IS8 aul”|lladsgewe|ue

néiwLea nsa) (0102
TOT=U BWINYO SA BULIBBWUBIBQ WeIARY .
BUNDONUOS NBNP|O 1]M}8 Byep apawualifo  Ladagewr|ue ewnyo : |osAauaqg n|BoioeH
uajoualfo Jiuis'g BpuUNSNUOY ,Wiijey, uluua|ioualbo
weliney ulejfe|o yaulQ 1pjeisap ewsiye) [pswiig BN 1S8) WeIARY . aA ulyes)
Jiuis 'g ulejAe|o
Jaulg Ijye)sep ewsipe; jaswijig
-msSiwpise|n eunonuos . 6
16299|1qe|Iue|INY aXIldIg el ejwIeyeA I]yle} ewsied Ansiwuedewe sewe|ges (1102
e : e IM1BY 8uI0ains waualbo yeleAeebes
YeJeulje sjexIp Lapl||9zQ uluua|deins awuaifio 03 L 10143 9 1913
: uisewljiue|ny uiuLajifojous)l
uliejuoAsewiue 1151996 Seaeh ‘o)l ewsie)
wisljiq spulaldains awualbo
Jiep aulwniba uay a|l ewsIed
Jipjewuansele
IUISY}® BUIIBJWININ} YI|SUQA BuISIap
$iwjise|n eunonuos llojouxa oA ua4 ,wc:m_:momn
dauns |aswi|iq ‘eulsejlieseq
16iSejipe) apiyas Jiq ljwejue 2406 aigoualbQ  11s9) LieSeq yiwapeye .
; Miwapeye uusjoualbo ‘ulwelboid
ueun|ng epunqnub joauoy epunsnuoy wnnl  ‘16a5)0 wniny ifojouys) (oT0Z
. . |9shauaqg ueue|nbAn Llag uepuljiA goog al .
NI|OUQA Buislap 1[0jouXd] OA UB) 9A LI9|1I9230  9A UdJ ‘I1Sa] LI9|LI82a( 11a1oualbQ JuIs /. uipAezQ)
‘ LU} 1IB|l4e08q HaIns [eswi|iq "
dalns |Joswi|iq ‘Leseq yiwapeye uua|oualbo dauns |Jeswig
. aA JapyI|un}e ueuepizey 2106
ueun|ng epungnib Asuap ‘epewlsely
aulepow awualbo 3G uidi Isayun
Jajwalsig epznwnpnony, aulkaznp
Jiuis *7 winalboy|i 1oewe uluewsijed
“msiwse|n eunonuos nbnySnjo
ewse|ipJe} ljwejue epuisele ew|o diyes euiSepo . Jnsiwuedewe isew|unsele
S8 U8[11823(q
ewsied aa JeAesib|iq a1 19|11923q HaIns |aswi|iq Aouns uluIsyIa uluIBbijeA uluisepo (
‘epuisele IsiAes 1Sy apaj|ie 9|l i3|uadaq jains - ewsied an JekesiB|iq ‘uluisalines ) Y
: [aswijig 419 njnios vez=u (ewere]) . Loz nifodeles
[aswi|iq ‘epuisele 1S8AInas Jijob aA wnibs ulugje @b uugjie ‘uluisakines wnibo
. L€ llowdas uepos  Wajoualbo (nyoelO [aswnag . . an
3|1 U8|II823Q JaIns |9swil|iq epuISEle ISBAINSS uluajie ‘uluiAaznp juis ‘unaisuld e, sinkog)
Juis a1 wdI8daq Hains jvswiiq (89°25% y aulB|8%a(q JaIns [aswi|iq AlUeL HnAed
_ nwuoy 16119
Iuelo 11eseq) nBnpjo apAaznp Bl UIUISBAINSS ululgIoUalBQ INyoeo epewsijed)
ululs|IBoaq Sains [aswi|iq uleliouslbo
Jeidnuog/dnuog uedely ewe|do] LA weeuIQ WIBJUO A Sewy ewsied

IweAsp un .y ojge]



55

Jnsiwuedewe 1sew|uisele

nwJoj sawsnigb
L0 uluisfis auus|uadaq

-msiwpse|n vunanuos nbnpjo SiwjuipuejideA 5510 [9SWIIG ULISIOUBIEO
ISP NJWIN|O BPUNSNUOY IWISIISB uluLIB|UB3q oA LEE0eDIA 1191oualIBQ JIuIS'G Isewlnsely 106 WiuaIbo .ouc_>mNmm (6007 ‘1eSEA
dains |aswi|ig uLjiouaIBo uloaIns uajninInA ‘Lo njunb 1oua1BbQ = o WSIA luIS 1DuUISad uluewelnBbAn an unBeuy)
2106 suljopow 3G epuiwesdey wisepeA  ‘nbBnunb 1vewunsele A3 4 P :.E%\A o c_Em_wqm nbeuy
1oewlipue|ideA 1jleAep euisewlnsele wajkg ‘s8] 119]118290 IMInA ep 3

Ilapow 3G uiwisepeA

dains jeswig 1oewsipue|ideA epewsijed

‘Ip|iSe|n eunonuos 161S16ap ululie|ibje “JIpjewnSele 1UISI8 ununjoA
IBUQA Buld|wWI|Ig Ud} Yelejo NdNUOS uludawW}aIBo nayue awualbo epejuoAsewiue
oA awualbo epejuoAsewiue aibajus uldOUBIBO WLIP[IgZo Npod 8ly=u Snwijo aib6ajus Mele|o auluo .
. ua1oualbo |9shauaq (6002 ‘uasoy)
aA NBNPJO ISBY}8 NJWIN|O BPULISZN NUOASEAIIOW 1S8] UoS : ) auuazn usjsuel) ululbliq aa
awuaiBbQ aA uaysuel) uluIb|ig ulUIWENO -1s9] UQ JuIsTLon"g nuoAseaijow awualbo 1Alfojouya)
awuaibQ aujjuo Ijjwa} UuoAsewiue epewliSely aA ua} 1oewe uluewsijed
Jligaus|}ezQ
apulyes isewe|bes [ejuee uld| yowiaisay
1UIBIBIAS) B43[1oualBQ 8A nSnjo 1D118)SOb 1BugnJ unko yowunsiab 16iyezelinyo
|0A uusjAauap dpuldaInNs siap asgownibe  |[aswiibe _vv__o_:wv_cm I8=U Wweuok ewwe] Nilojoxa elejunfo elerey (0102 “eno4)
A uswjaIBQ ullejunAo [aswiyifa 1ppIo Janpow owdas |0J 1S81 UOS  LIBJIdUAIBY [NYoRUO eUIWELIO swualbg [ewlojul 9ji
JejepAe; ng ~msSiwpise|n eunonuos nbnpjo 18] uQ Iwepo eAunp [eBop us|iouaIbQ

IlepAey uid| LsjeIAed WilBa [ewloul op way
[ew.o} way uliejunko [eswiibs IppIo J8|NPON

Jeidnuog/dnuog uedely eweldo] UBSA wapfauIQ WIBJUQA Sewy ewsied

IweAsp un .y ojge]



56

Tablo 4’te goruldugu gibi alternatif 6grenme yaklagimlari ile ilgili 39 calisma
incelenmistir. incelenen calismalar egitsel oyunlar, érnek olaylar, kavram Kkarikatiirleri,
TGA yontemlerinin ve bilisim teknolojilerinin 6grenme sureclerinde kullanimi ile ilgilidir.
incelenen arastirmalar deneysel yéntemi, aksiyon arastirmasini, betimsel arastirmalari ve
teorik calismalari kapsamaktadir. Bu calismalarda basari testi, goériisme formu, bilimsel
surec becerileri testi, fen ve teknoloji tutum 6lgegi, hipotez ve degdisken belirleme rubrigi,
arastirmaci gunlagu, o6grenci gunlukleri, video kayitlari, yari yapilandiriimis goérisme
formu, bilimsel bilgi dlgegi, fen laboratuvarlarina yonelik tutum o&lgegi, feni 6grenme
yaklasimlari olgegi, bilimsel streg¢ becerilerinin kullanimina yénelik gézlem formu, bilimsel
bilgiye yonelik goéris belirleme formu ve feni 6grenme yaklasimlarina yonelik goris
belirleme anketi, fene ve bilgisayara yonelik tutum o&lgegi, tabu kartlari, kimya dersine

yonelik tutum o6lgegi veri toplama araglari olarak kullaniimigtir.

2. 2. Literatiir Taramasinin Sonucu

Yapilandirmaci yaklasim ile ilgili incelenen calismalar akademik basari, tutum,
bilimsel okuryazarlik, 6grenme Urunlerinin kalicihgini arastirmaya yonelik amaclar
tasimaktadir. Yapilandirmaci yaklagimin;

1. Akademik bagaryi artirdigi, bilginin kalicihgini sagladigi, benlik algisini olumlu
yonde etkiledigi, fene karsi olumlu tutum gelistirmeyi sagaldidi, konuyu
derinlemesine 6grenmeyi sagladigi, 6grencilerin Ust dizey bilissel becerileri
Uzerinde daha etkili oldugu calismalardan elde edilen sonuglar olarak
go6rulmektedir.

Dusinme becerileri ile ilgili incelenen c¢alismalarin distinme becerileri ile akademik
basari, disunme becerileri ile tutum, dusinme becerileri ile bilimsel slre¢ becerileri
arasindaki iliskiyi betimlemek ve disinme becerilerinin akademik basari, tutum ve bilimsel
sure¢ Dbecerilerine etkisini degerlendirmek amaci ile gergeklestirildigi gorldimugtar.
Dislinme becerilerine odaklanan calismalar ile;

1. Yaratici digsinme teknikleri ile yapilan 6égretimin, dgrenci basarisi ve tutumu
Uzerine olumlu etkisinin oldugu, iletisim becerilerinde problem ¢ézme becerileri
egitiminin énemli etkisinin oldugu, zenginlestiriimis yaratici bilisim teknolojileri
egitiminin yaratici disiinme, bilissel basari ve ddrencilerin proje gelistirmeleri
Uzerine olumlu etkisi oldugu sonucuna variimistir.

2. Fen ve teknoloji dersi icin gelistiriimis olan materyallerin 6grencilerin akademik
basarilarina olumlu yénde etki ettigi, yaraticiigin alt boyutlari olan esneklik
boyutunda da pozitif yonde etkileri oldugu, elestirel distiinmenin akademik

basariyl olumlu etkiledigi, kizlarin elestirel dislinebilme konusunda daha
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donanimli oldugu, yansitici dusinmeye dayali etkinliklerin basariyr olumlu
yonde etkiledigi, yansitici distinme etkinlikleri ile ilgili olarak 6gretmen ve
ogrenciler genellikle olumlu goérus bildirdigi, bilimsel sure¢ becerilerinin ve
arastirma temelli fen programinin fen basarisina belirgin bir katki sagladigi
sonucuna varimistir.

Probleme dayali 6grenme yaklasiminin yaratici disinmenin gelistirimesinde
etkin bir 6grenme modeli oldugu, dijital oyun temelli 6grenmeortaminda gorev
yerine getirmeye dahil edildiginde vyaraticihdinin ve el becerileri
performanslarinin  olumlu bir gelisme gosterdigi, o6grencilerin fendeki
yaraticihdini gelistirmek icin gerekli olan 6zellikle sentez ve dederlendirme
dizeyinde Ust dizey dusunme becerilerini gelistirmeleri gerektigi, projelerin
ogrencilerin fen dersine karsi olan tutumlarinin ve yaratici dusinme
becerilerinin artmasinda etkili oldugu sonucuna variimistir.

Sorgulama temelli yaklasim ile uyumlu sekilde gelistiriimis kilavuzlu etkinliklerin
destekledigi fen ve teknoloji 6greniminin, 6grencilerin fen ve teknoloji dersindeki
elestirel dugunme becerileri Uzerinde 6nemli etkileri oldugu, cizgi filmlerini
kullanmanin elestirel disinmeye olumlu etkisi oldugu, farkli modellerde elestirel
dusinmede farkli beceriler oldugu sonucuna varilmigtir.

Dijital hikayeleme etkinliklerinin yansitici disinmenin gelisimi konusunda pozitif
bir etkisi oldugu, ¢evrim-i¢ci 6grenme ortamlarinda katilimcilarin gergeklestirmis
oldugu faaliyetlerin sltrece katki sagladigi, deneysel 6drenmenin elestirel
distinmeyi destekledigine dair kesin bir kanit bulunamadigi, ¢evresel degisiklik
modulinin problem temelli 6grenme Urinlndeki arastirma ve gelistirmenin
ogrencilerin yaratici duslinme becerileri Uzerinde olumlu etkisi oldugu,
ogrencilere elestirel disunme 6gretiminin problem ¢ézme ve 6zsaygl Uzerinde

olumlu etkisi oldugu sonucuna varilmistir.

Bilimsel sureg¢ becerileri ile ilgili incelenen galismalarda; bilimsel sure¢ becerilerinin

Olcllebilmesi icin farkl aracglarin yapilandiriimasi, okul tabanli alan gezisinin ortaokul

ogrencilerinin bilimsel sureg becerileri ile ilgili kazanimlarina etkisinin arastiriimasi,

ogrencilerinin gelistirilen etkinliklerde bilimsel slreg¢ becerilerini kullanma

dizeylerinin karsilastirimasi, S5E 6grenme modeline dayall etkinliklerin 6grencilerin

bilimsel sire¢ becerileri ve akademik basarilari Uzerindeki etkisini belilemek ve bu

etkinliklerin derste kullanimina yénelik égrenci goruslerinin tespit edilmesi amacglanmistir.

Bilimsel slire¢ becerilerine odaklanan calismalar ile;

Bilimin dogasi etkinliklerinin égrencilerin bilimsel stre¢ becerilerini kullanabilme

dizeylerini arttirdidi, 8. sinif fen ve teknoloji 6gretmen kilavuz kitabinin
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maddenin yapisi ve Ozellikleri Unitesinin %79 oraninda bilimsel sureg
becerilerini kazandiracak sekilde hazirlandigi, performans degerlendirmenin
ogrencilerin bilimsel siUre¢ becerileri ve tutumunu olumlu yonde etkiledigi
sonucuna varimistir.

Rehberli sorgulama yaklasiminin égrencileri biligsel olarak ve duygusal olarak
etkiledigi, bilimsel sure¢ becerileri yaklasimin 6grencilerin kimya dersindeki
basarisini olumlu etkiledigi,teknoloji destekli 6gretimin 8. Sinif 6grencilerinin fen
dersindeki akademik basari ve bilimsel sure¢ becerilerinin gelisimi Uzerinde
olumlu etkilerinin oldugu, FeTeMM (Fen-Teknoloji-Miihendislik ve Matematik)
etkinliklerinin 6grencilerin bilimsel slire¢ becerilerini ve fene karsi tutumlarini
pozitif ydnde gelistirdikleri sonucuna variimistir.

Bilimsel sureg¢ becerilerinin baz alindigi fen egitimi igerisinde gergeklestirilen
ogretimin 7. sinif 6grencilerinin bilimsel tutum ve fen 6grenmeye yodnelik
motivasyonlari Uzerine olumlu etkisi oldugu, 5E &3renme modeline uygun
hazirlanan rehber etkinlikleri ile desteklenen dersin, égrencilerin bilimsel streg
becerileri ve akademik basarilar Gzerinde anlamh ve olumlu etkisi oldugu, okul
digi 6grenme ortamlarinin, bilimsel slUre¢ becerilerini 6zellikle gdzlem ve
operasyonel tanimlama becerilerini gelistirdigi sonucuna variimistir.

Bilimsel sure¢ becerilerine kapsaminda bulunan kazanimlarin maddelerinin alt
beceriler ve adim seviyesine kategorilendirilerek guvenli bir sekilde
Olcllebilecegi, ve 0Ogretmenlere 6grenme surecini gelistirme ve ydnergeleri

suirece adapte etmek igin rehberlik edebilecegi sonucuna varilmistir.

Alternatif 6grenme yaklagimlarinin kullanildigi, disinme becerilerini kapsayan

yontemin dogasina uygun olarak yapilandirmaci yaklasim veya anlamli 6grenme ilkleri

baz alinarak gecirilen ders sureclerinde;

1.

Ogrencilerin var olan fen kavramlarini gelistirmeye katki sagladigi ve egitsel
oyunlarin korku ve kaygiy azalttigi, 6zgurlesmeyi sagladidi, eglenceli bir ortam
olusturdugu ve oyun sureci ile 63retmenlerin geri bildirim alarak kavram
yanilgilarini  tespit edebildikleri, deney yapma surecinde &grencilerin
degisiklikleri gbzlemleyip duslinmeye bagladigli ayni zamanda konular arasinda
baglanti kurduklar, bilimsel tartisma destekli 6rnek olaylarin kavram 6grenmede
daha etkili oldugu, &gretim yonteminin fen bilgisi dersindeki basariya olan
anlaml etkisinin olaya dayali 6grenme yonteminden kaynaklandigi ve 6rnek
olay yodnteminin &grencilerin tutumunu olumlu yonde etkiledidi sonucuna

varimistir.



59

2. Kavram karikaturlerinin 6grencilerin 6grenme surecinde aktif katilimina olanak
verdigi, kavram karikatlrlerinin 6grenme sureglerini siradan olmaktan c¢ikarip,
zevkli kildigi, soyut kavramlarin somutlasmasi ile &grenme slrecinin
anlasilirh@ini artirdigi, égrenciler arasi etkilesimi sagladigi, akademik basarinin
artmasini sagladigi, bilimsel sire¢ becerilerinin gelisimine katkida bulundugu
motivasyonun artmasini sagladigi, o6grencilerin sahip olduklari kavram
yanilgilarini belirlemede ve diezeltmede olumlu etkisi oldugu sonucuna
varilmistir.

3. TGA stratejisinin akademik basari ve bilimsel sureg¢ becerilerinin gelisimine katki
sagladigi, o6grencilerin kalici 6grenmeyi ve yanliglarinin farkina varmalarini
sagladigini disundukleri, soyut kavramlarin somutlasmasinda olumlu rol aldigi
ogrenciler tarafindan bilginin yapilandiriimasini, anlamlhi  6grenmeyi ve
laboratuvara karsi daha pozitif tutumlar gelistiriimesini saglayan ve diger
yéntemlere gore etkili bir dgretim yontemi oldugu sonucuna variimigtir.

4. Bilgisayarla ders isleyen 6grencilerin sorulara cevap verme dizeyinin yuksek
oldugu, bilgisayarin dahil oldugu 6grenme sireglerinde akademik basarinin ve
ders karsi tutumun olumlu yénde arttigi sonucuna varilmigtir.

Bu sonuglar g6z 6nunde bulunduruldugunda alternatif yaklagimlarin olumlu
etkilerinden s6z edilmekte iken Saygili (2010)'un yaptidi ¢alisma sonucunda ulastigi
“‘uygulanan programin (6gretim teknolojileri ve materyal destekli fen ve teknoloji
ogretiminin  dgrencilerin) problem ¢bzme becerilerini, 6grenme ve ders c¢alisma
stratejilerini, bilimsel slire¢ becerilerini erisi ve tutumlarini anlamh diizeyde arttirmada etkili
olmadigr sonucuna ulasmasi dikkati gekmektedir. Arastirma sonuclarina gore alternatif
ogrenme yaklasimlarinin ayri ayri arastirildigi ve uygulandigi géralirken yalniz bir

calismada (Ozyllmaz-Akmaca 2008) {i¢c ydntemin bir arada arastirildigi gériiimektedir.



3. YONTEM

Bu galismada bes alti ve yedinci sinif diizeyinde biyoloji disiplini kazanimlari ile ilgili
olarak ders planlarini kapsayan Biyo-Modul adli bir rehber kaynak olusturulmustur. Biyo-
Modul adli rehber kaynak arastirmaci tarafindan tasarlanmis ve 5, 6 ve 7.sinif diizeyinde
ogrenim goren ogrencilere uygulanmistir. Uygulama surecinin ardindan ilgili kaynagin
ogrencilerin  akademik basarilarina - disinme becerilerine etkisini arastirmak,
odrencilerin ve arastirmacinin Biyo-Modul adli rehber kaynagin kullanildigi ders sureci ile

ilgili géruslerini belirlemek amaci ile yapilan galismalar bagliklar halinde sunulmustur.

3. 1. Arastirmanin Tasarlanmasi

Bilgi toplumunda yasanan gelismeler isiginda bilgiye ulasma yollari degismekte ve
bu degisiklikler egitimsel gereklilikleri etkilemektedir (Alkan, 2005). Bu gereklilikler egitime
yapilan yatinmlarin artirlmasini ve egitim politikalarinin yeniliklere gore sekillenmesini
saglamaktadir (Balay, 2004). Fen Bilimleri dersi 6drenme slrecinin basari ile
gerceklestirilebilmesi ve yasanan gelismelere ayak uydurabilmesi icin dgretmenlerin,
yenilikgi o6gretim yontemleri, teknikleri, arag ve materyalleri aktif bir sekilde kullanmalari
gerekmektedir (Ozsevgeg, 2006). Ogrenme ortamlarinda alternatif yaklasimlarin
kullanildigr bircok ¢alisma mevcuttur. Bu ¢alismalara érnek olarak egitsel oyunlar, érnek
olaylar, kavram karikaturleri, TGA, bilisim teknolojileri destekli, gorsel ve isitsel 6gelerin
kullanildigi surecglerden sdz edilebilmektedir. Bu 6drenme yaklagimlarinin kullanildigi
6grenme slreclerinde 6grenci tutum ve basarisinin olumlu yénde etkilendigi gérilmagstir
(Ayyildiz ve Tarhan, 2012; Demirel ve Aslan 2014). Ogretmenlerin bu yaklasimlari
kullanabilmesi igin geligtirilen Biyo-Modul adli rehber kaynagin literatire katkisi olacagi
disunulmektedir. Arastirma tasarlanirken;

Birinci asamada; arastirmacinin derinlemesine arastirma yapabilmesi i¢in nitel ve
nicel verilerin bir arada kullanmasi gerekgesi ile karma yaklagsim esas alinmistir.Karma
yaklasimin esas alindi§i arastirmalarda nitel ve nicel olarak ¢oklu veri elde etme imkani
olmasi arastirmayi zengin ve anlamh kilmaktadir (Johnson ve Turner, 2003).Karma
yaklasimin ¢oklu veri elde etme imkani sunmasi, yontemin kullanislihgini artirmaktadir.
Arastirmanin sadece nitel ya da nicel yontemlerle yUrGtilmesindense nicel ve nitel
yontemlerin bir arada kullaniimasi ve O6gretmenin kendi &grencileri ile g¢alismasi
arastirmanin genis kapsamli olarak yudratulmesini saglamaktadir (Yildirrm ve Simsek,

2005). Sonugc olarak nicel ve nitel veri toplamaya imkén vermesi, 6gretmenin égrenciler ile
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iletisiminin kolay olmasi bu arastirma ydénteminin belirlenmesinde rol oynamistir. Bu
yaklagsim temel alinarak planlanan galismanin deneysel yéntem ile yurGtiimesi, deneysel
sonuglarin ise nitel veriler ile desteklenmesi karari alinmistir.

ikinci asamada; 6grenme siireclerindealternatif yaklagimlarin kullaniimasini saglayan, fen
bilimleri dersinin biyoloji konulari kazanimlarini kapsayan ders planlarindan olusan Biyo-
Modiil adli kaynak gelistirilmistir. Bu baglamda Fen Bilimleri Ogretim Programi (2013)
incelenerek her kazanimin dogasina uygun yontem ve teknik secilmis ve her kazanima ait
ders planlari Biyo-Modul adi altinda birlestiriimistir.

Uglincli asamada; uyulama siirecine ait veri toplama araclari belirlenerek, veri
toplama araclarinin ve hazirlanan materyallerin gtvenirlik-gecerlik ¢calismalari yapiimistir.
Veri toplama araclarinin ve hazirlanan materyallerin pilot uygulamasi 2015-2016 egitim
ogretim yih boyunca vyapilarak, gerekli duzeltmeler yapilmigtir. Calismanin asil
uygulamasi 2016-2017 egitim-6gretim yil slrecinde gerceklestiriimigtir.

Aragtirmanin tasarlanma ve uygulama asamalari asagida maddeler halinde
sunulmustur:

1. Arastirma probleminin belirlenmesi,

2. ligili literatiir taramasi,

3. Biyo-Modul adli ders materyalinin ve veri toplama araclarinin gelistiriimesi,

4. Uzman ve 6gretmen gorusi alinmasi,

5. Biyo-Modil adli rehber kaynak ve veri toplama araglari ile ilgili pilot uygulama
yapilmasi,

6. Biyo-Modul adli rehber kaynagin ve veri toplama araclarinin diizeltiimesi,

7. On testlerin uygulanmasi,

8. Biyo-Modiul adli rehber kaynak ile ders planlarinin uygulamaya konulmasi,

9. Son testlerin uygulanmasi,

10. Verilerin analizi,

11. Arastirma sonuglarinin raporlastiriimasi.

3. 2. Arastirmanin Yontemi

Literatir taramasi sonucunda alternatif yaklagsimlarin uygulandigi 6drenme
ortamlarinda, materyalin etkisinin degerlendiriimesi amaci ile deneysel arastirmalar
yapildigr gérilmistir (Hanimoglu, 2015; inel, 2012; Sahin ve Hacioglu, 2010).
Arastirmada deneysel yontem kullaniimistir. Deneysel c¢alismalarda arastirilan
degiskenler arasindaki sebep-sonug ilskisi ile arastirma bulgularini etkileyen etkenlerin
belirlenmesi s6z konusudur. Bu nedenle eger arastirmacinin amaci neden sonug ilskisini

irdelemekse deneysel arastirmalar uygun bir yéntem olarak gortlmektedir (Cepni, 2009).
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Arastirma, gercek deneysel modellerden 6ntest-sontest kontrol gruplu seckisiz modele

uygun olarak yartttlmastir. Gruplardan biri deney, digeri kontrol grubu olarak seckisiz bir

sekilde belirlenir.

Arastirmaci asagidaki agsamalari takip ederek arastirmasia yon vermistir.

1.

Arastirmaci  kendi gdzlemlerinden ve uygulamalarindan vyola ¢ikarak
arastirmanin problemini belirlemistir. Buna gore arastirmanin problemi; Ortaokul
ogrencileri i¢in gelistirilen Biyo-Modul adli rehber kaynak dgrencilerin basarisini,
ders ile ilgili dislncelerini ve dustinme becerilerini nasil etkiler? olarak
belirlenmigtir.

Arastirmanin planlama sirecinde literatlir taramasi yapiimigtir. Literatlr verileri
g6z onlnde bulundurularak Biyo-Modul adli rehber kaynak ve veri toplama
araclari geligtirilerek drneklem sec¢imi yapiimistir.

Hazirlanan eylem plani fen bilimleri derslerinde biyoloji kazanimlarinin
bulundugu haftalarda arastirmaci tarafindan uygulanmigtir. Her bir ders
planindaki kazanimlar alternatif yéntem teknikleri kapsamaktadir. Kazanimlar
5., 6. ve 7.sinif seviyelerini kapsamaktadir. Dolayisiyla planin uygulanmasi bir
yil boyunca devam etmis bulunmaktadir. Caligmada veriler; fen bilimleri basari
testi, disiinme becerileri dlgegi, yari yapilandiriimis gérisme formu, arastirmaci
etkinlik degerlendirme formlari ve 6grenci etkinlik degerlendirme formlari ile

toplanmistir.

Uygulamaya yonelik olarak deneysel islem basamaklari asagidaki gibidir;

1.

Arastirmaci tarafindan hazirlanan her bir sinif seviyesine ait kazanimlari
kapsayan Biyo-Modul isimli rehber kaynak bir ortaokulda 6grenim géren 5., 6.
ve 7.sinif seviyesindeki 6grencilere iki donem boyunca uygulanmistir.

Deney ve kontrol grubunda dersler arastirmaci tarafindan ydritilmastir.
Arastirmaci ayni zamanda uygulama yapan kisidir.

Uygulamanin ilk asamasinda arastirmaci tarafindan hazirlanan basari testleri
on test olarak deney ve kontrol gruplarina uygulanmistir.

Deney grubunda A siniflari (5-A, 6-A, 7-A) kontrol grubunda ise B siniflari (5-B,
6-B, 7-B) yer almistir.

Deney grubundaki siniflara Biyo-Modll kapsamindaki ders planlari uygulanirken,

kontrol grubundaki siniflara ise 6gretim programindaki kazanimlar dogrultusunda dersler

anlatilmigtir.

1.

Calismada hem nicel hem de nitel verilerin analizi yapiimistir. Nicel verilerin

analizi SPSS paket programi ile nitel verilerin analizi ise betimsel analiz yolu ile
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analiz edilmistir. Analiz edilen veriler raporalastirilarak sunulmus ve sunulan

bilgiler tartisiimistir.

3. 2. 1. Arastirmanin Orneklemi

Calismanin pilot uygulamasi icin 6rneklem ayni ilgede bulunan Ug¢ ortaokulda 5., 6.
ve 7.sinif dizeyindeki 6grencilerden secilmistir. Calismada kullanilan bitin veri toplama
araclari icin pilot uygulama gergeklestirilerek, gerekli dizeltmeler yapiimistir.

Aragtirmanin asil ¢alisma grubunu, 2016-2017 egitim-6gretim yili boyunca Trabzon
ili Strmene ilgesinde bulunan bir ortaokulda égrenim goren dgrenciler olusturmaktadir.
Arastirma 5, 6. ve 7.sinif seviyesinde uygulanmis bulunmaktadir. Ortaokulda 6grenim
goren 8.sinif 6grencileri arastirma slrecine dahil edilmemistir. Bu durumun nedeni 8.sinif
seviyesindeki dgrencilerin TEOG sinavina hazirlanmasidir. Biyo-Modul adli rehber kaynak
ortaokul fen bilimleri 6gretim programindaki biyoloji konularini kapsamaktadir.
Arastirmada 5.sinif seviyesinde deney (n=12) kontrol (n=12), 6.sinif seviyesinde deney
(n=18) kontrol (n=20), 7.sinif seviyesinde deney (n=11) kontrol (n=12) olmak Uzere
uygulama toplam 85 6grenci ile yapiimistir. Deney gruplarini, A siniflari, kontrol gruplarini
B siniflan olusturmaktadir. Uygulamanin gergeklestigi okulda siniflar A ve B olarak
gruplandirilirken not ortalamalari baz alinmistir, bdylelikle her iki grubun da akademik

basari anlaminda denk olduklari sGylenebilmektedir.

3. 2. 2. Veri Toplama Araglari

Akademik basariya ulasma seviyelerini belirlemek amaciyla basari testleri, biyo-
modul adli kaynagin dugunme becerilerine etkisini belirlemek amaci ile dusunme
becerileri 06lgegi, yar yapilandinimis gérisme formu, arastirmaci gunligu, 6grenci
gunlagu ve gozlem formlari gelistiriimistir. Veri toplama araglari ve veri toplama araglarinin

kullanim amaci Tablo 5’te verilmigtir.

Tablo 5. Veri Toplama Araglari ve Kullanim Amaci

Veri Toplama Veri Toplama Aracinin On Test Son test Sureg Iginde
Araci Amaci Kontrol Deney Kontrol Deney Kontrol Deney

Grubu Grubu Grubu Grubu Grubu Grubu

5.sinif basari testi  Uygulamadan énce ve

6.sinif basari testi  sonra 6grenci + + + +
7.sinif bagari testi  basarisini belirlemek

Uygulamadan 6nce ve

sonra dislinme

becerilerinde anlamli bir + + + +
farklilhk olup-olmadigini

arastirmak.

Dlsunme
Becerileri Olgegi
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Tablo 5’in devami

ver ;rgillama Ver Top'i\ar;naacﬁracmln On Test Son test Siireg Iiginde
Yari Uygulamadan sonra
yapilandiriimig ogrencilerin sireg ile +
gbrisme formu ilgili goruglerini belirmek
/:trlzflﬂlr(mam iein Uygulama silirecinde
degerlendirme aragtirmacinin +
formu goruslerini belirlemek
Stgkirr?lri]lfl ein Uygulama slrecinde
< . dgrencinin goruslerini
gi?;ﬂend'rme belirlemek *

Tablo 5’te géruldugu gibi veri toplama araglarindan doért tanesi uygulama éncesi ve
sonrasinda 6n test ve son test olarak, bir tanesi uygulama sonunda, iki tanesi ise
uygulama surecinde veri toplamak amaci ile kullaniimistir. Calismada kullanilan veri

toplama araglari ile ilgili agiklamalar alt bagliklar halinde verilmigtir.

3. 2. 3. 1. Akademik Basar Testleri (ABT)

Akademik basari testleri uygulamanin 6grenci basarisina etkisini degerlendirmek
amaci ile arastirmaci tarafindan gelistiriimistir. Arastirmada 5., 6. ve 7.sinif seviyesinde
1.dénem biyoloji konularin kapsayan birinci basar testi ve 2. dénem biyoloji konularini
kapsayan ikinci basari testi 6grenim yil icerisinde uygulanmistir. Basari testleri birinci
yariyll ve ikinci yariyll deney ve kontrol gruplarina 6n test ve son test olarak uygulanmistir.
Akademik basari testinde bir soru 1 puan olup, degerlendirme yapilirken yanls olan ya da
bos birakilan sorulara 0 puan verilmistir. 8 hafta arayla uygulanan 6n test ve son testteki
sorular aynen sorularak degerlendirme gercgeklestiriimigtir. Arastirmaci 5., 6. ve 7.sinif
seviyesinde birinci donem ve ikinci donem biyoloji kazanimlarina yonelik olarak her
seviyede basan testi hazirlayarak, pilot uygulamayi gergeklestirmistir. Pilot uyguma
sonucunda bagari testlerinin guclik- ayiricilik degerleri ile guvenirlik katsayisini

hesaplayarak testlere son hali verilmistir.

Tablo 6. Uygulamada Kullanilan Basari Testlerinin Deseni

Gruplar On testler Uygulama Son Testler
Ogretim programindaki
kazanimlar dogrultusunda
gecirilen ders sureci
Arastirmaci tarafindan
hazirlanan Biyo-Modul ile
gecirilen ders sureci

1. D6nem basari testi
2. D6nem basari testi

Kontrol Grubu  1.Dénem basari testi
(5-B, 6-B, 7-B) 2. Dénem bagari testi

1.D6nem basar! testi
2. D6nem basari testi

Deney Grubu 1.Ddnem basari testi
(5-A, 6-A, 7-A) 2. Dénem basari testi




65

3. 2. 2. 1. 1. Birinci ve ikinci D6nem Basari Testlerinin Pilot Calismalari

Arastirma 2015-2016 egitim-6gretim yilinin bahar doneminde, Trabzon ili Surmene
ilcesine bagli 3 devlet okulunda 6grenim goéren 5, 6. ve 7.sinif 6grencilerinin katilimiyla
gerceklesmistir. Katiimcilarin siniflara goére dagilimi Tablo 7 ve 8 de belirtiimistir.
Okullarin seciminde, okullarin bulundugu boélgelerin sosyoekonomik dizeyleri dikkate
alinmigtir. Bu dogrultuda, sosyoekonomik dlzeyi dusuk, orta ve ylksek olan bolgelerdeki
okullar arastirmaya dahil edilmistir. Bolgeler dahilinde okullarin sec¢imi ise, seckisiz

ornekleme yoluyla yapilmistir.

Tablo 7. Birinci ddnem Basari Testii Katilimcilarinin Siniflara Gére Dagilimi

Sinif Seviyesi Kiz Ogrenci Sayisi Erkek Ogrenci Sayisi Toplam Ogrenci Sayisi
5.sinif 55 41 96
6.sinif 51 48 99
7.sinif 70 65 135

Tablo 7’ de goruldagi gibi birinci dbnem basari testleri pilot uygulamasi 330 kisi ile
yuratdlmustar. Tablo 8de ikinci dénem basari testleri pilot uygulamasina katilan

ogrencilerin dagilimi verilmistir.

Tablo 8. ikinci Dénem Bagari Testi Katilimcilarinin Siniflara Gére Dagilimi

Sinif Seviyesi Kiz Ogrenci Sayisi Erkek Ogrenci Sayisi Toplam Ogrenci Sayisi
5.sinif 69 65 134
6.sinif 36 42 78
7.sinif 60 55 115

Tablo 8 de goéruldugu gibi ikinci donem basari testleri pilot uygulamasi 327 kisi ile
yuratdimustar.

Basar testlerinin geligtiriimesi ve analizi: Basari testleri gelistirilirken ve analiz
edilirken arastirmaci tarafindan sirasiyla belli islem basamaklari dikkate alinmistir.

Basari testi gelistirilirken asagida belirtilen test gelistirme asamalari takip edilmistir.
Test amacinin belirlenmesi,
Olglilecek 6zelliklerin belirlenmesi,
Maddelerin yazilmasi,
Madde redaksiyonu (gézden geciriimesi),

Deneme formunun hazirlanmasi,

o g s~ w N PE

Deneme formunun uygulanmasi,
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7. Uygulama sonuglarinin puanlanmasi, madde analizi ve madde segimi,

8. Nihai testin olusturulmasi ve istatistikleri (Turgut ve Baykul, 2010).

1. Test amacinin belirlenmesi: Basari testi gelistiriimesinin amaci, égrencilerin biyo-
modul ile gegirdikleri ders surecinin etkisini belirlemektir. Bu sirecin etkisinin
degerlendirilebilmesi icin ¢oktan se¢meli soru tipi tercih edilmistir. Gelbal'a (2013) gore
coktan segmeli testler, dzellikle buyUk gruplarda uygulanmasinin getirdigi avantajlardan
dolayi, Uzerinde c¢okga calisilan bir dlgme aracidir. Bu sinav tlirinde soru sayisi ¢ok,
uygulama ve puanlama kolay ve puanlama objektiftir.

2. Olgiilecek ézelliklerin belirlenmesi: Basar! testi gelistirimeden énce besinci, altinci
ve yedinci sinif 6gretim programindaki birinci ve ikinci dénem biyoloji disiplininde bulunan
Uniteler dikkate alinmigtir.

3. Maddelerin yazilmasi: Birinci dbnem biyoloji Uniteleri kapsamindaki
Vicudumuzdaki sistemlerkonusu ile ilgili hedef ve davranislar dikkate alinarak 42
maddeden olusan bir soru havuzu olusturulmustur. Havuzda yer alan bu sorular alaninda
uzman 2 fen egitimcisi ve alaninda deneyimli 2 fen bilimleri 6gretmeni ile beraber
incelenerek kullanilacak olan taslak basari testlerindeki madde sayisi 5.sinif seviyesinde
24, 6.sinif seviyesinde 29, 7.sinif seviyesinde 27 olarak belirlendi. ikinci dénem biyoloji
konular kapsamindaki Canlilar dinyasini gezelim ve taniyalim, Bitki ve hayvanlarda
treme, blylme ve gelisme, insan ve cevre uniteleri ile ilgili 36 maddelik soru havuzlari
olusturulmustur. Havuzda yer alan bu sorular alaninda uzman 2 fen egitimcisi ve alaninda
deneyimli 2 fen bilimleri 6gretmeni ile beraber incelenerek kullanilacak olan taslak basari
testlerindeki madde sayisi 5.sinif seviyesinde 27, 6.sinif seviyesinde 27, 7.sinif
seviyesinde 25 olarak belirlenmisgtir.

4. Madde redaksiyonu (gbézden gecgirilmesi): Alan uzmanlarinin incelemesinin
ardindan taslak basari testleri yazim ve imla, bilimsel agidan dogruluk, sorunun ifade ettigi
yargilarin anlasilirhigi gibi kriterler géz 6nunde bulundurularak konu uzmani Tulrkge
ogretmeni ve arastirmaci tarafindan kontrol edilmistir. Ayni zamanda testler hazirlandiktan
sonra, her bir maddenin olgtlmek istenen amaca hizmet edip etmedigini degerlendirmek
amaciyla uzman goriglerinden faydalaniimistir. Basari testlerinin yapi ve kapsam
gecerligi icin 3 uzman ve 2 dgretmen goéristne bagvurulmustur. Uzman goéragleri dikkate
alinarak bazi maddelerde gerekli duzeltmeler yapilmigtir. Karasar'a (2006) gore gecerlik,
bir 6lcme aracinin dlgmek lzere hazirlandigi amaci dlgme derecesi olarak ifade edilebilir.
Basari testinin guvenirligi icin KR-20 glvenirlik katsayisi hesaplanmistir. Turgut ve
Baykul’'a (2010) goére guvenirlik, Olgme sonuglarinin tesadufi hatalardan ariniklik

derecesidir.
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5. Deneme formunun hazirlanmasi: Deneme formunun hazirlanmasi slrecinde
birbirine yakin olan kazanimlarin birbiri ardina gelmemesi konusunda gerekli dizeltmeler
yapiimigtir. Test maddeleri yazilirken harflerin net olarak anlasilabildigi yazi puntosu
kullaniimistir. Sonug olarak taslak basari testleri uygulamaya hazir hale getirilmistir.

6. Deneme formunun uygulanmasi: Coktan se¢meli maddelerden olusan birinci
doéneme ait basari testleri, Trabzon ili Sirmene ilge merkezinde egitim-6gretim faaliyeti
gOsteren 3 ortaokulda 6grenim géren farkl seviyelerde toplam 330 &grenciye
uygulanmustir. ikinci déneme ait basar testleri ise 3 ortaokulda &drenim géren farkli
seviyelerde toplam 327 d4grenciye uygulanmistir. Testin uygulanmasindan &nce,
ogrencilere testin amacini anlatan agiklamalarda bulunulmustur. Uygulama esnasinda
ogrencilere 40 dakika slre verilmigtir.

7. Uygulama sonuglarinin puanlanmasi, madde analizi ve madde sec¢imi: Uygulama
sonrasinda elde edilen verilerin puanlamasi igin soruyu dogru cevaplamis olanlara 1
puan, soruyu yanhs cevaplamis olanlara maddeyi cevaplamamis (bos birakmis) olanlara
ve ayni maddede birden fazla segenek isaretlemis olanlara ise 0 puan verilmistir. Ogrenci
kagitlarinin puanlanmasinin ardindan test kagitlari en yiksekten en disige dogru
siralanmistir. Kagitlarin siralanmasinin ardindan % 27’lik (n=36) alt ve Ust gruplar
olusturulmustur. Her bir madde igin madde ayiricilik indeksi (D) ve madde gugluk indeksi
(P) hesaplanmistir. Madde analizi sonucunda elde edilen veriler yorumlanmistir. Turgut
(1992)’e gore ayirt edicilik indeksi sifir veya negatif olan maddeler teste dahil edilemez;
ayirt edicilik indeksi (0,40) veya daha yuksek bir degerde ise madde cok iyi, dizeltiimesi
gerekmez; (0,30)-(0,40) arasinda ise iyi, dizeltiimesi gerekmez; (0,20)-(0,30) arasinda ise
madde zorunlu hallerde aynen kullanilabilir veya degistirilebilir; (0,20)'den daha kiguk bir
degerde ise madde kullaniimamalidir veya yeniden didzenlenmelidir. Madde guglugu ise
0” ile “1” arasindadir. Madde gugcligu degeri 0 ‘a dogru yaklastiinda o madde igin
zorlasmakta, 1'e yaklastikca da maddenin kolaylastigi sdylenebilmektedir (Goénen,
Kocakaya ve Kocakaya, 2011; Ozgelik 2010). Sézbilir (2010)' a gére madde giigliik
indeksi (P) degeri icin, 0,00 — 0,19 arahidinin ¢ok zor bir maddeyi, 0,20 — 0,34 araliginin
zor bir maddeyi, 0,35 — 0,64 araliginin ortalama guglikte bir maddeyi, 0,65 — 0,79
araliginin kolay bir maddeyi, 0,80 — 1,00 araliginin ¢cok kolay bir maddeyi temsil ettigi
sdylenebilmektedir.

8. Nihai testin olugturulmasi ve istatistikleri: Nihai testler olusturulurken madde ayirt
edicilik indeksleri géz 6ninde bulundurulurak ayirt ediciciligi uygun olmayan maddeler
tessten atilarak, testin glvenirlik katsayisi hesaplanarak basari testlerine son hali

verilmistir.



68

Birinci D6nem Basari Testleri Analizleri

5. sinif basari testinin gecerlik ¢alismalari yapilirken her maddenin ayirt edicilik
indeksleri ve guglik dereceleri hesaplanmistir. 24 maddeden olusan basari testinde
kullanilan her bir madde i¢in bulunan “P” ve “D” degerleri ek 1’de verilmistir.

Madde analizi g6z 6nlne alindiginda; 5.sinif seviyesinde 3., 5. ve 10. maddeler
ayiricilik katsayilarinin 0,20 den dusuk oldugu gerekgesi ile ¢ikariimistir. 15. soru ise
ancak dizeltilmesi sarti ile kullanilabilecedi sonucuna ulasiimistir. Testteki madde sayisi
yeterli oldugundan 15. soru duzeltimemis testten gikariimistir. Diger maddeler Uzerinde
ise herhangi bir degisiklik yapilmamistir. Madde gucligu acgisindan degerlendirildiginde
maddelerin orta glg¢likte maddelerden olustugu sdylenebilmektedir. 20 maddeden olusan
nihai testin ortalama guglik indeksi (P) 0,55 ve ortalama ayirt edicilik indeksi (D) ise 0,52
olarak bulunmustur. Nihai basari testi ek 2’ de verilmistir.

6. sinif basari testinin gegerlik gcalismalari yapilirken her maddenin ayirt edicilik
indeksleri ve guclik dereceleri hesaplanmistir. 29 maddeden olusan basari testinde
kullanilan her bir madde i¢in bulunan “P” ve “D” degerleri ek 3’ de verilmistir.

Madde analizi gz 6nune alindiginda 6.sinif seviyesinde 11.,15.,17.,21. ve 28.
maddeler ayiricilik katsayilarinin 0,20 den diguk oldugu gerekgesi ile, 16. ve 24. sorular
ise ancak duzeltiimesi sarti ile kullanilabilecegi sonucuna ulasiimigtir. Testteki madde
sayisi kapsam agisindan vyeterli oldugundan bu maddeler dizeltimemis testten
cikanimistir. Yapilan analizler sonucunda testten 7 madde cikarilmistir. Diger maddeler
Uzerinde ise herhangi bir degisiklik yapilmamigtir. Madde gugligu acgisindan
degerlendirildiginde maddelerin orta glglikte maddelerden olustugu séylenebilmektedir.
22 maddeden olusan nihai testin ortalama gugclik indeksi (P) 0,43 ve ortalama ayirt
edicilik indeksi (D) ise 0,45 olarak bulunmustur. Nihai basar testi Ek 4’ de verilmistir.

7. sinif basari testinin gecerlik calismalari yapilirken her maddenin ayirt edicilik
indeksleri ve glclik dereceleri hesaplanmistir. 7.sinif seviyesindeki hesaplamalara ait
tablo ek 5’ de verilmistir.

Madde analizi go6z onune alindiginda 7.sinif seviyesinde 2.,16. ve 26. maddeler
ayiricihik katsayilarinin 0,20 de dusuk oldugu gerekgesi ile, 20. sorunun ise ancak
dizeltiimesi sarti ile kullanilabilmesinin uygun olacagi sonucuna ulagilmistir. Testteki
madde sayisi yeterli oldugundan 20. madde duzeltimemis testten cikarilmistir. Madde
glcligu agisindan degerlendirildiginde maddelerin orta guclikte maddelerden olustugu
sOylenebilmektedir. 23 maddeden olusan nihai testin ortalama guglik indeksi(P) 0,52 ve
ortalama ayirt edicilik indeksi (D) ise 0,44 olarak bulunmustur. Nihai basari testi ek 6’da

verilmistir.
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Maddelerin ayirt edicilik indeksi sonuglarina bakildiginda, 7.sinif seviyesinde bu
degerin 0,30 ile 0,75 arahginda, 6.sinif seviyesinde 0,33 ile 0,70 aralidinda, 5.sinif
seviyesinde 0,30 ile 0,73 araliginda oldugu gortlmektedir. Bir testte maddelerin iyi bir ayirt
edici olarak kabul edilebilmesi igin 0,30’'un Uzerinde deger almasi gerekmektedir (Gonen,
Kocakaya ve Kocakaya, 2011).

Madde analizi yapildiktan sonra, her sinif seviyesinde teste uygun olmayan sorular
¢lkarildiktan sonra kalan tiUm sorular i¢in guvenirlik katsayisi hesaplanmistir. Testlerde
madde analizinin tamamlanmasinin ardindan Kuder- Richardson 20 ve 21 formdlleri
kullanilarak gulvenirlik katsayisi hesaplanmaktadir (Demircioglu, 2008). Arastirmalar igin
hazirlanmig olan élgme araglarinda guvenirlik katsayisi igin alt sinir 0,70 dir (BuyUkozturk,
2010; Ozgelik, 2010). Bu calismada 7.sinif bagari testi igin hesaplanan KR-20 giivenirlik
katsayisi olan 0,79, 6.sinif seviyesinde 0,81 ve 5.sinif seviyesinde 0,76 olarak

bulunmustur.

Ikinci D6nem Bagari Testleri Analizleri

5. sinif ikinci dénem basari testinin gecerlik ¢alismalari yapilirken her maddenin
ayirt edicilik indeksleri ve guglik dereceleri hesaplanmistir. 27 maddeden olusan basari
testinde kullanilan her bir madde igin bulunan “P” ve “D” degerleri ek 7°de gdsterilmistir.

Madde analizi géz 6nline alindiginda 2.dénem basari testlerinin uygulanmasi
sonucu 5.sinif seviyesinde 16. ve 21. maddeler ayiricilik katsayilarinin 0,20 den dusuk
oldugu gerekgesi ile ¢ikarilmistir. 11., 20. ve 23. soru ise ancak dizeltiimesi sarti ile
kullanilabilecegi sonucuna ulasiimistir. Testteki madde sayisi yeterli oldugundan 11., 20.
ve 23. soru duzeltiimemis testten cikariimistir. Yapilan analizler sonucunda testten 5
madde cikarilmistir. Diger maddeler Uzerinde ise herhangi bir degisiklik yapilmamistir.
Madde gucligu acisindan degerlendirildiginde maddelerin orta guglikte maddelerden
olustugu sdylenebilmektedir. 22 maddeden olusan nihai testin ortalama guclik indeksi (P)
0,52 ve ortalama ayirt edicilik indeksi (D) ise 0,57 olarak bulunmustur. Nihai basari testi ek
8'de verilmistir.

6. sinif 2. dénem basari testinin gecerlik calismalari yapilirken her maddenin ayirt
edicilik indeksleri ve guglik dereceleri hesaplanmistir. 27 maddeden olusan basari
testinde kullanilan her bir madde i¢in bulunan “P” ve “D” de@erleri ek 9’da gdsterilmistir.

Madde analizi g6z énlne alindiginda 6.sinif seviyesinde 11., 16., 18., 26. ve 27.
maddeler ayiricilik katsayllarinin 0,20 den dusuk oldugu gerekgesi ile, testten
cikarihrmigtir. 22. ve 24. sorunun ise ancak dlzeltimesi sarti ile kullanilabilecegi
belirlenmistr. Testteki madde sayisi kapsam agisindan yeterli oldugundan bu maddeler

dizeltiimemis testten cikarilmistir. Yapilan analizler sonucunda testten 7 madde
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cikarilmigtir. Diger maddeler Uzerinde ise herhangi bir degisiklik yapiimamistir. Madde
glcligl agisindan degerlendirildiginde maddelerin orta gliclikte maddelerden olustugu
soylenebilmektedir. 20 maddeden olusan nihai testin ortalama gugluk indeksi (P) 0,41 ve
ortalama ayirt edicilik indeksi (D) ise 0,48 olarak bulunmustur. Nihai basari testi ek 10'da
verilmigtir.

7. sinif seviyesinde basari testinin gecerlik calismalari yapilirken her maddenin ayirt
edicilik indeksleri ve gulclik dereceleri hesaplanmistir. 25 maddeden olusan 7.sinif
2.Do6nem basari testinde kullanilan her bir madde icin bulunan “P” ve “D” degerleri ek
11’de verilmigtir.

Madde analizi g6z 6nlne alindiginda 2.dénem basari testlerinin uygulanmasi
sonucunda 7. sinif seviyesinde 1., 4., 18., 19., ve 22. maddeler ayiricilik katsayilarinin
0,20 den dusuk oldugu gerekgesi ile testten cikariimistir. Madde gugliugu agisindan
degerlendirildiginde maddelerin orta glglikte maddelerden olustugu séylenebilmektedir.
23 maddeden olusan nihai testin ortalama guglik indeksi (P) 0,53 ve ortalama ayirt

edicilik indeksi (D) ise 0,50 olarak bulunmustur. Nihai basar testi ek 12’de verilmigtir.

3. 2. 2. 2. Diisiinme Becerileri Olcegi

Arastirmaci tarafindan Biyo-Modul adli rehber kaynadin &grencilerin distiinme
becerilerine etkisi olup-olmadiginin arastirimasi amaci ile ‘Disiinme Becerileri Olgegi’
gelistiriimistir. Olcekte elestirel diisiinme, yaratici disiinme, yansitici diisiinme ve problem
cdzme becerilerini sorgulayan maddeler bulunmaktadir. Olgek kullanilarak elde edilen
veriler 2015-2016 dgretim yilinda, Trabzon ili Stirmene Ilgesinde yer alan resmi ortaokullar
arasinda rastlantisal olarak secilen 3 ortaokulun bes, alti, yedi ve sekizinci sinif
ogrencilerinden toplanmistir. Arastirmaya katilan okullar ve katilimci sayilari Tablo 9’da

verilmigtir.

Tablo 9. Arastirma Kapsamindaki Ogrencilerin Okullara Gére Dagilimi

Sira Okul Adi Katilimci Sayisi Yuzde
5. sinif: 20

6. sinif: 25 % 32.37
1. A ortaokulu 7. simif: 30
8. sinif: 25
Toplam: 90
5. sinif: 25
6. sinif: 20

2. B Ortaokulu 7. sinif: 27 2034.53
8. sinif: 25
Toplam: 92
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Tablo 9’un devami

Sira Okul Adi Katilimci Sayisi Yizde
5. sinif: 19
6. sinif: 25

3. C Ortaokulu 7.sinif: 25 % 33.09
8. sinif: 20
Toplam: 89

Arastirmaya katilan 278 &6grenciden 7’sinin doldurdugu formlar eksik doldurma,
birden cok secenegdi isaretleme gibi nedenlerden 6tlrl degerlendirmeye alinmamistir.
Degerlendirmeye alinmayan &grenciler arastirma kapsamindan ¢ikartilarak 271
6grencinin yanitlari degerlendirilmistir.

Dusinme Becerileri Olgeginin gelistiriimesi slrecinde asagidaki asamalar takip
edilmistir (Tezbasaran, 2008).

a. Tutum Maddelerini Olusturma Asamasi:

Bu asamada oncelikle Ust dlzey dusunme becerileri ile ilgili olarak genis ¢apl bir
literatlir arastirmasi yapilarak mevcut olan olgekler incelenmistir (Tezbasaran, 1997;
Kocakoglu ve Turkmen, 2010). Bu inceleme sonucunda 56 6ncll madde olusturulmustur.
Olgekte yer alacak olan maddeler olusturulurken maddelerin olumlu ve olumsuz ifadeleri
kapsamasi saglanarak, élgcek maddelerinin anlagilir ve net ifadelerden olusmasina ve bir
maddenin birden fazlayargi/dusunce/duyu kapsamamasina dikkat edilmistir. (Cildir-
Pelitoglu ve Ozglr, 2013). Maddelerin yarisi olumlu yarisi olumsuz olacak sekilde
dizenlenmesi saglanarak cevaplayan kisinin yénlendiriimesi engellenmeye c¢alisiimigtir.
Olgekte kullanilan olumlu maddeler igin “katihyorum”, olumsuz maddeler iginse
“katilmiyorum” ifadeleri kullaniimistir. Olumlu ve olumsuz bir fikir icermeyen maddeler igin
ise ‘kararsizim’ ifadesi kullaniimistir.

b. Uzman Gériigiine Bagsvurma Asamasi

Geligtirilen taslak o6lgek, ortaokullarda calisan bes fen bilimleri 6gretmeni dort
dgretim Uyesi tarafindan incelendi. Ogretmenler ve uzmanlar genellikle tutum
maddelerinin, Ust duzey dusinme becerilerine ydnelik tutumlarini dlgip o6lgmedigi
noktasinda goris bildirdiler. Bu asamada konu ile ilgili maddeler uzmanlar tarafindan
incelenerek nitelik ve nicelik agsamasinin yeterliligi belirlenmis oldu. Ayrica iki dil uzmani
tarafindan da olcek maddeleri, dilbilgisi ve anlasilabilirligi yoninden incelendi. Uzman
goruslerinin alinmasinin ardindan 56 maddelik Olgekten 48 maddelik bir taslak dlgek elde

edilmigtir.
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c. On Deneme Asamasi

On deneme asamasinda 6lgek, cevaplanabilme siresi ile anlagilirhidinin tespiti igin 9
ortaokul 6grencisi Uzerinde degerlendirildi. Uygulama sonunda 48 maddenin yaklasik 35
dakikada cevaplandirilabildigi tespit edildi.

d. Gegerlik ve Glvenirlik Asamasi

Geligtirilen o6lcegin gecerlik calismasi iki asamali olarak gergeklestirilmistir. Birinci
asamada icerik gecerliligi calismasi yapilarak élgme aracinda bulunan maddelerin dlgme
aracina uygun olup olmadigi, dlctlmek istenen alani temsil edip etmedigi durumuna bagl
olarak uzman goristine basvurulmustur. Gelistirilen taslak olgek, icerik gecerligi agisindan
uygun sekilde analiz edildi: Ortaokullarda galisan bes fen bilimleri 6gretmeni, dlgegin
icerdigi maddelerin dlisinme becerilerini temsil edip etmedigdini, dort egitim bilimleri
uzmani 6lgek maddelerini ortaokul 6grencilerinin disinme becerilerine ydnelik tutumlarini
dlclip dlgmedigini degerlendirdiler. iki dil uzmani tarafindan da dilbilgisi ve anlasilabilirligi
yénlnden incelendi.

Yap! gegerligi, sonuglar ve sonuglarin ne ile baglantili oldugunu agiklar. Olgme
aracinin ne derece amaca hizmet ettigini ve dlgme aracinin ne kadar dogru bir dlgme
gerceklestirebildigini gosterir (Tavsancil, 2002). Yapi gecerliligini Ol¢ebilmek icin faktor
analizinden yararlanilr.

Acimlayici Faktér Analizi: Olgeklerin yapi gecerligini istatistiksel olarak belirlemek
amaci ile agimlayici faktor analizi teknigi kullanilmaktadir. Olgek ilk asamada istatistiksel
olarak faktdr analizine uygunlugunun belirlenmesi icin Kaiser-Meyer-Olkin Measure of
Sampling Adequacy (KMO) ve Bartlett testine tabi tutulmaktadir. KMO katsayisi
arastirmadaki Orneklemin buydklugu ile ilgili bilgi vermektedir. KMO degeri icin 1'e
yaklastikga iyi, 50’nin altinda ise o6lgce@in uygun oérneklem blyukligine sahip olmadigi
sdylenmektedir. Faktor analizinde Bartlett testi dagilimin normal olup-olmadigi belirlenir.
Bir olgegin factor analizine uygunlugundan s6z edebilmek igin ayni zamanda Bartlett
kiresellik testi sonucunun da anlamli olmasi gerekmektedir (Tavsancil, 2005).

Olgegin faktér analizine uygunlugunun belirlenmesinden 6zdgeri 1den biyik olan
maddeler dikkate alinarak, faktor sayisinin belirlenmesi igin faktorlerin 6zdedeger saciima
diyagrami olarak isimlendirilen Scree Plot grafigi kullanilir. Olgektem madde ¢ikariimasi
konusunda ise faktor yuku degerleri esas alinir. Faktor yuk degeri bir katsayidir, bu
katsayi 6lgek maddesi ile faktor arasindaki baglantiyi ortaya koyar. Olgek maddelerinin
yap! gecerliginin saglanabilmesi icin faktor ylk degerinin yiksek olmasi gerekmektedir.
Faktdér yik degerinin pozitif veya negatif olmasi énemsenmez. 0.60 ve Ustu faktor yik
degerinin ylksek oldugu, 0.30-0.59 araliginda bulunan faktér yik degerinin ortalama bir

deger oldugu sdylenebilir. Faktor yik dederinin 0,40’dan kiglk oldugu ya da iki farkl
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faktordeki degerlerinin farkinin 0,10°’dan kigik oldugu zaman madde igin binisiklik s6z

konusudur, bu durumda madde 6l¢cekten madde cikarilir (Buyukozturk, 2010).

Acimlayici Faktér Analizi Sonuglari

Tablo 10. KMO ve Bartlett's Test

Kaiser-Meyer-Olkin Measure of Sampling Adequacy ,836

Ki Kare 3478,645
Bartlett's Test of Sphericity sd 1128
p ,000

Faktér analizinde KMO degeri 0,500'den buyuk (0,836) ve Bartlett's Testi anlamli

bulunmustur. Buna gore o6lcek faktor analizi igin uygundur.

Bu iglemin ardindan o6lgegdin faktor yapisinin belirlenmesi amaciyla Scree Plot grafigi

olusturulmustur. Scree plot grafigi faktorlerin 6z deger sagilimini gostermektedir.

Eigenvalue

107

Scree Plot

1 1 T 1 T T T T T T T T T T T T T T 1
1 3 5 ¥ 9 11 13 15 17 19 21 23 25 27 29 31 33 35 37 39 41 43 45 47

Component Number

Sekil 1. Ozdeger sagilim grafigi

Boyutlarin 6z deger sagihmi incelendiginde; birinci boyutta ani disus goésterdigi,

daha sonrasinda ise yatay bir seyir izledigi gérilmektedir ilk 6zdegerden ikinci 6zdegere

keskin bir distisiin olmasi ve diger faktorlerin 6zdegerlerinin birbirlerine yakin olmasi tek

boyutlulugun bir kaniti olarak gérilmektedir (Cokluk, Sekercioglu ve Blyukoztirk, 2010).

Buna goére acimlayici faktér analizinden elde edilen bulgulardan ve alanyazindaki
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bilgilerden hareketle 6lgcegdin tek boyutlu olduguna karar verilmistir. Calismada analizi
gerceklestirilen taslak élgegin faktdr yik degerinin alt siniri 0.40 olarak belirlenmis ve S2,
S5, S6, S13, S15, S18, S19,S20, S22, S23,S24, S25,527, S29,530,S32, S35, S36, S39,
S42,545, S47 ve S48, maddeleri faktdér yukinin 0,400°den kigik olmasi nedeni ile
Olcekten gikariimigtir.

Tablo 11'de tek boyutlu o6lgcegin faktér yik degerleri, aciklanan varyans ve

Cronbach’s Alfa degerleri verilmigtir.

Tablo 11. Tek Boyutlu Olgegin Faktor Yikleri

Boyut Maddeler Faktor YUku Aciklanan Varyans Cronbach's Alfa
S37 ,705
S26 ,651
Boyut 1 2;; :23? %30,063 0,842
S38 ,607
S9 ,601
S8 ,587
S12 ,579
S44 ,567
S33 ,564
S17 ,553
S16 ,522
S3 ,515
S34 ,508
S1 ,483
Boyut 1 S41 ,483 %30,063 0,842
S4 ,481
S46 ,458
S14 ,452
S7 ,439
S40 437
S43 -,432
S31 ,430
S10 -,414
S11 ,403

Tablo 11°'de goéruldigi gibi tek boyutlu olgek faktor yukleri 0,403 ile 0,705 arasinda
degisen 25 maddeden olusmaktadir. Olgegin aciklanan varyans orani % 30,063'tir. 25
maddeden olusan oOlcege dondurilmemis temel bilesenler analizi uygulanmistir. 25
maddelik 6lgedin bu analizi sonucunda genel bir faktorde birlestigi goértlmustir. Askar

(1986) a gore dondiurilmemis temel bilesenler analizi sonucu tek faktérde birlesen
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Olgeklerde dondurulmus temel bilegenler analizine ihtiyag yoktur. Aragtirmacinin dlgegi tek
faktérde toplandidi icin dondartlmis temel bilesenler analizi uygulanmamistir. Bu islemler
sonucunda birinci faktoriin agikladigi toplam varyans % 30,063 olarak bulunmustur. Tek
faktorde birlesen o6lgeklerde agiklanan varyansin % 30 ve daha fazla olmasinin dlgek igin
yeterli oldugu dusunidlmektedir (Blyukoztirk, 2010). Maddelerin 1. faktérdeki faktor yuk
degerleri 0,403 ile 0,705 arasinda degismektedir. Olgekte kalan 25 maddeye uygulanan
faktor analizi sonucunda elde edilen KMO degeri 0,891 ve Bartlett testi anlamlilik degeri
ise 0,00°dir. D6ndiriimemis temel bilesenler analizi sonuglari ise ek 13’'de verilmistir.

Gluvenirlik  Analizi: Cronbach’s alfa katsayisinin 0-1 arasinda degistigi,

degerlendirme kriterlerine goére “0.00 < 0.40 ise blgek gtivenilir degil, 0.40 < 0.60 ise blgek
dislk glivenirlikte, 0.60 < 0.80 ise blgek oldukga glivenilir ve 0.80 < 1.00 ise blgek yliksek
derecede giivenilir bir 6lgek” olarak degerlendirildigi ifade edilmektedir (Tavsancil, 2005).

48 maddelik 6lgegin guvenilirligi, ,745 iken, faktér ylk degerleri g6z Oninde

bulundurularak olusturulmus 25 maddelik 6l¢cegin guvenilirligi ,842 olarak hesaplanmigtir.

Madde toplam test korelasyonlari incelendiginde madde korelasyon degerini ,331 ve

,652 arasinda degistigi gorulmektedir. Buyukozturk (2007) madde toplam korelasyon
degerleri i¢in,30 ve daha Usti dedere sahip maddelerin iyi ayirt ettigini, 20 - ,30
araligindaki degere sahip maddelerin zorunlu hallerde kullanilabilecegini ya da
dizeltilmesi gerektigini, ,20 degerinden disik maddelerin dlgek icin uygun olamdigini dile
getirmistir. Bu baglamda nihai Olgekte c¢ikariimasi veya dizeltimesi gereken madde
bulunmamaktadir.

Yapilan analizler 1s1§inda;

1. Analizler sonucunda o6lgekte kalan 25 maddeye uygulanan faktér analizinden
elde edilen KMO degeri 0,890 ve Bartlett testi anlamlilik degeri ise 0,00 dir.

2. Maddelerin 1. faktordeki faktor yik degerleri 0,403 ile 0,705 arasinda
degismektedir. 1. faktérin acgikladigi toplam varyans % 30,063. Tek faktorlu
Olceklerde acgiklanan varyansin % 30 ve daha fazla olmasi yeterli
goraldiginden dlgedin tek faktdrlh bir yapiya sahip oldugu sdylenebilir.

3. Olgegin Cronbach Alpha guvenirlik katsayisi ise 0,842 olarak bulunmustur.
Buna gore 0Olgegin guvenirliginin oldukca yuksek oldugu soylenebilir.

4. Nihai 6lcek 25 maddeden olugsmaktadir ve bu maddelerden 19'u olumlu, 6’si

olumsuzdur. Nihai dlcek ek 14’ de verilmistir.

3. 2. 2. 3. Yan Yapilandiriimig Goriugsme Formu

Calismada o6grencilerin Biyo-Modulin uygulandigi ders streci ile ilgili gérislerinin

degerlendiriimesi amaci ile arastirmaci tarafindan gelistirilen yari yapilandiriimis gériisme
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formu kullanilmistir. llgili literatiirde séz konusu teknigin derinlemesine bilgi edinme,
cevaplarin anlasilamamasi durumunda tekrar bilgi edinme sansi vermesi gibi
avantajlarindan bahsedilmektedir (Cepni, 2007). Diger gorisme teknikleri ile
kiyaslandiginda vyari yapilandinimig goérisme tekniginin daha esnek oldugu
sdylenmektedir. Bu teknik ile arastirmaci, sormayi amagladigi sorulari dnceden hazirlar,
fakat gorismenin akisina bagh olarak sorularda daha ayrintiya inebilir (TGrnikli, 2009).
Yari yapilandiriimis gorisme yapilandiriimis bolium ve kisinin 6zgur cevap vermesine
olanak taniyan bélimlerden olusmaktadir (Erkus, 2012). ilk olarak 15 tane yapilandiriimis
malakat sorusu hazirlanmistir. Hazirlanan sorular Uc¢ 6gretmene incelettirilerek bazi
sorular elenmistir. Boylelikle soru sayisi 12 olarak belirlenmigtir. Gorlisme sorularinin
geligtiiilme asamasinda konu uzmanlari goérUgleri 6nemlidir. Arastirmaci, uzman
goriglerini dikkate alarak 6lgcme aracinin kullanilacagi amag i¢in uygun olup olmadigini
degerlendirir (Ozgiiven, 1998). Bu baglamda arastirmaci tarafindan hazirlanan yari
yapilandiriimis gérisme formunda bulunan sorularin igerik-kapsam gecerliligini saglamak
icin uzman gorusine bagvurulmustur. Dizenlenen on iki soru, iki alan uzmanina
incelettiriimigtir. Alan uzmanlarinin incelemesi sonucu benzerlik gésteren iki soru gériisme
formundan c¢ikarilmig, bazi sorular ise birlestiriimistir. Sonu¢ olarak gérisme formu yedi
sorudan olusturulmustur. Uzmanlarin gdrusleri dogrultusunda vyari yapilandiriimis
gériusme formunda bulunan sorularda gerekli dizenlemeler yapilmis ve goérisme
yapilacak gruptaki 6grencilerle ayni yasta olan bes 6grenciye sorular okunarak, sorularin
anlasilirigr konusunda donat alinmistir. Uzman incelemesi, 6gretmen gorisu ve dgrenci
donutleri 1s1ginda gorisme sorularina son sekli verilmigtir. Gérlisme Formu ek 15de

verilmigtir.

3. 2. 2. 4. Arastirmaci igin Etkinlik Degerlendirme Formu

Biyo-Modul adli kaynagin uygulanmasi surecinde arastirmaci tarafindan etkinlik
degerlendirme formu tutularak ders surecinin degerlendiriimesi yapilmigtir. Form dort
bdélimden olusmaktadir. Birinci bélimde Biyo-Moduldeki ders plani ile ilgili hafta no, konu,
etkinligin adi, sinif ve sube, kazanim gibi verilerin toplanmasi amacina ydnelik bosluklar
iki, U¢ ve dordincl boélimlerde ise Biyo-Modulin etkisi ile ilgili bosluklar bulunmaktadir.
Her uygulamanin sonunda arastirmaci etkinlik degerlendirme formlarini doldurmustur.

Arastirmaci etkinlik degerlendirme formu ek 16’da verilmigtir.
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3. 2. 2. 5. Ogrenci igin Etkinlik Degerlendirme Formu

Biyo-Modll adh kaynagin uygulanmasi slrecinde &grenciler tarafindan etkinlik
degerlendirme formu tutularak ders sirecinin degerlendiriimesi yapilmistir. Form dort
bélimden olusmaktadir. Birinci bolimde Biyo-Modildeki ders plani ile ilgili hafta no, konu,
etkinligin adi, sinif ve sube, kazanim gibi verilerin toplanmasi amaci ile sorular, iki, t¢ ve
dordincl bdlimlerde ise Biyo-Modullin etkisi ile ilgili sorular bulunmaktadir. Her
uygulamanin sonunda &grenciler etkinlik degerlendirme formu doldurmustur. Ogrenci

etkinlik degerlendirme formu Ek 17’de verilmistir.

3. 3. Gegerlik ve Gilvenirlik

Geligtirilen tim veri toplama araglari i¢in ayri ayri gegerlik ve guvenirlik ¢calismasi
yapilarak pilot galismalar ydrutilimustir. Calismada kullanilan akademik basari testleri igin
madde guglik indeksi - madde ayiricilik indeksi ve cronbach alfa degerleri hesaplanarak,
gecerlik ve guvenilirligi olctilimustir. Distinme becerileri 6lgegi icin faktdér analizi ve
cronbach alfa katsayisi hesaplanarak gecerlik ve guvenilirligi dlgilmuastir. Arastirmaci
tarafindan hazirlanan yari yapilandiriimis goérisme formunda bulunan sorularin igerik-
kapsam gecerliligini saglamak icin uzman goértsine bagvurulmustur. Arastirmaci ve
ogrenci icin etkinlik degerlendirme formlarinin pilot uygulamasi gergeklestiriimis ve
uygulama sonucunda 6grenciler tarafindan anlasilmayan ifadeler formlardan c¢ikariimis,

icerik-kapsam gecerliligini saglamak icin uzman gorustine basvurulmustur.

3. 4. Biyo-Modil Adli Rehber Kaynagin Hazirlanmasi

Biyo-Modul adli rehber kaynak 5., 6. ve 7.sinif diizeyinde biyoloji kazanimlarini
kapsayan ders planlarindan ousmaktadir. Ders planlar olusturulurken yapilandirmaci
kuramin 5E modeli ve anlamli 6grenme kurami baz alinmigtir. Kazanimlarin dogasina
uygun olarak ders planlarinin asamalari belirlenmigtir. Biyo-Modul adl rehber kaynakta
ders planlari kullanilan etkinlikler dogrultusunda ismlendirilmistir. Ders planlari Biyo-tabu,
Biyo-gcare, Biyo-seyret-oku-seyret, Biyo-film, Biyo-¢izgi roman, Biyo-hipotez, Biyo-imaj,
Biyo-karikatlr, Biyo-sessiz sinema, Biyo-serit, Biyo-albim olarak isimlendirilmistir. Ders
planlarinda uygulanan etkinlikler oyunla 6grenme, kavram katikattrlerinin kullanimi, TGA
yénteminin slrece dahil edilmesi, hipotez kurma, bilgisayarlarin égrenme streglerinde
kullaniimasi, gorsel ve istsel 6gelerin zenginlestirilmesi kapsaminda kurgulanmigtir. Ders
planlarinin kurgulanmasi sonucunda hangi sinif seviyesinde hangi isimli ders planinin

uygulanma sureci tablo 12’de sunulmustur.
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Tablo 12. Biyo-Modul Adli Rehber Kaynaktaki Ders Planlarinda Bulunan Etkinlikler

ve Kazanimlari

Sinif Kazanim Etkinlik Adi
5. sinif e Besin igeriklerinin, canlilarin yagsamsal faaliyetleri icin gerekli oldugunu
fark eder.
6. sinif e Hayvan ve bitki hicrelerini, temel kisimlari ve goérevleri ag¢isindan Biyo-tabu
karsilastirir.
7. sinif . S.i'ndirim sistemini olugturan yap! ve organlart model Uzerinde
gbstererek aciklar.
¢ Dengeli beslenmenin insan sagligina etkilerini aragtirir ve sunar.
5. sinif e Insan faaliyetleri sonucunda olusan gevre sorunlarini arastirir ve bu
sorunun ¢6ziumine iliskin proje tasarlar ve sunar.
6. sinif e Destek ve hareket sisteminin saghdini korumak igin yapilmasi
gerekenleri arastirir ve sunar.
e Sindirim sisteminin sagliginin korunmasi igin yapilmasi gerekenleri Biyo-care
arastirma verilerine dayali olarak tartigir.
7 sinif . Biyo-ge§itliligi"tehfiit e_de_n"falftérleri, arastirma verilerine dayal olarak
tartisir ve ¢6zim onerileri Uretir.
¢ Denetleyici ve diizenleyici sistemlerin viicudumuzdaki diger sistemlerin
dizenli ve esglidumli calismasina olan etkisini tartigir
5. sinif ¢ Dis cesitlerini model Gizerinde gostererek gorevlerini agiklar. Biyo-seyret-
) e Canlilara érnekler vererek benzerlik ve farkliliklarina gére gruplandirir. oku-seyret
e Destek ve hareket sistemine ait yapilari agiklar ve gorevlerini belirterek
ornekler verir.
6. sinif . Doll3§|m sistemini olusturan yapi ve organlari gorevleri ile birlikte
aciklar.
o Bitki ve hayvanlardaki buylime ve gelisme sureglerini érnekler vererek
aciklar.
7. sinif . ig__ salgll _bezlerinin viucuttaki yerlerini model Uzerinde gosterir ve
gOrevlerini aciklar.
6. sinif Kan bagisinin toplum agisindan énemini arastirarak fark eder. Biyo-film
7. sinif Organ bagisinin toplum agisindan énemini arastirarak fark eder.
6. sinif Des.tek ve hareket 'sistemine ait yapilar aciklar ve gorevlerini .
) belirterek érnekler verir. Biyo-gizgi
7 sinif BP§aItlm siﬁtemini. .olu§turan yapl ve organlari model uzerinde roman
) gOstererek gorevlerini agiklar.
5. sinif Su ve minerallerin bitiin besinlerde bulundugu ¢ikarimini yapar. Biyo-hipotez
6. sinif Bitkilerdeki buyume ve gelisme sireclerini 6rnekler vererek aciklar.
7 sinif Koku almfa ve tat alma duyulan arasindaki iligkiyi, tasarladigi bir Biyo-hipotez
deneyle gosterir.
5. sinif . S_i_ndirim sistemini olusturan yapi ve organlari model Uzerinde Biyo-imaj
gobstererek aciklar.
o Destek ve hareket sistemine ait yapilari agiklar ve gérevlerini belirterek
ornekler verir.
6. sinif o Bitki ve hayvanlardaki dreme gesitlerini karsilastirir.
¢ Bitki ve hayvanlardaki biyliime ve gelisme sureclerini érnekler vererek Lo
aciklar. Biyo-imaj
e Sinir sistemini, merkezi ve gevresel sinir sistemi olarak siniflandirarak
7 simif model Uzerinde gOsterir ve gorevlerini aciklar.
o Biyo-cgesitliligin dogal yasam icin 6nemini sorgular.
6. sinif . aD;ISzlrm sistemini olusturan yapi ve organlari gorevleri ile birlikte Biyo-karikatir
e Dolagim sisteminin saghigini korumak igin yapilmasi gerekenleri
6. sinif arastirma verilerine dayali olarak tartigir.
e Solunum sisteminin sagligini korumak igin yapilmasi gerekenleri
arasgtirma verilerine dayali olarak tartisir. Biyo-sessiz
e Duyu organlarinin saghgini korumak igin alinmasi gereken tedbirleri sinema
7. sinif tartigir.

e ¢ salgi bezlerinin saghg icin yapilmasi gerekenleri arastirma
verilerine dayali olarak tartigir.
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Tablo 12’nin devami

Sinif Kazanim Etkinlik Adi

¢ Vitamin gesitlerinin en fazla hangi besinlerde bulundugunu arastirir ve
sunar.

e Gecmisten gunimuze, hicrenin yapisi ile ilgili olarak ileri sirllen
gorusleri teknolojik gelismelerle iligkilendirerek tartigir.

5. sinif

6. sinif e Biuyuk ve kiguk kan dolagimini sema Uzerinde gdsterir. Biyo-gserit

' e Bitki ve hayvanlardaki biyiime ve gelisme sureclerini érnekler vererek

aciklar.

7 sinif o Ekosistem, tiir, habitat ve poptilasyon kavramlarini tanimlar ve drnekler

) verir.

¢ Bosaltimda gorevli yapi ve organlari tanir.

5. sinif e Canlilara érnekler vererek benzerlik ve farkliliklarina gére gruplandirir ) )
6. sinif ¢ Solunum sistemini olusturan yapi ve organlari model uzerinde gdsterir. Biyo-albim
7. sinif ¢ Duyu organlarina ait yapilari model lizerinde gosterir ve agiklar.

Tablo 12’de gdéruldagu gibi kazanimlara 6zgu etkinlikler tasarlanmis ve ardindan bir
plan dahilinde uygulanmistir.

Tablo 12'de goérilen ders planlari ile ayni zamanda &grencilerin disinme
becerilerini kullanmalari amaclanmistir. Kazanimlarin dogasina uygun olarak hazirlanan

ders panlarinda égrencilerin kullanmasi amaglana beceriler tablo 13’ de sunulmustur.

Tablo 13. Ders Planlarinda Kullaniimasi Beklenen Duslinme Becerilerinin
Siniflandiriimasi

Etkinlik adi Geligsmesi beklenen disiinme becerisi
Biyo-tabu Elestirel disinme ve yansitici digslinme, yaratici disinme
Biyo-care Elestirel disinme, vyansitici disinme, problem ¢ézme ve yaratici

disinme

Biyo-sessiz sinema Elestirel diisiinme ve yansitici disiinme
Biyo-¢izgi roman Elestirel disinme, yansitici disinme ve yaratici disinme
Biyo-imaj Elestirel disinme, yansitici disinme ve yaratici disinme
Biyo-seyret-oku-seyret  Elestirel disiinme ve yansitici diginme
Biyo-hipotez Elestirel disinme, yansitici disinme ve yaratici disinme
Biyo-album Elestirel disinme, yansitici disinme, yaratici digiinme
Biyo-film Elestirel disinme, yansitici disinme yaratici disiinme
Biyo-karikattr Elestirel diisiinme, yansitici disinme ve yaratici disinme
Biyo-serit Elestirel disinme yansitici disinme ve yaratici disinme

Tablo 13’te goéruldugu gibi her bir ders planinda kullaniimasi beklenen diasunme
becerileri bulunmaktadir. Tablo 12 ve tablo 13’te yer alan etkinlikler asagida detayli olarak
aciklanmistir.

Biyo-tabu olarak isimlendirilen ders plani 5., 6. ve 7.sinif dlizeylerinde s6z konusu
ders plani yapilandirmaci yaklagimin 5E modeline gére kurgulanmistir. 5.sinif seviyesinde

giris asamasinda 6gretmenin sinifa getirdigi sindirim sistemi ile ilgili etkinlik malzemeleri
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hakkinda &grencilerin tartismasi saglanmis, kesfetme asamasinda sindirim sistemi
organlarinin gérevi ile ilgili dgrencilerin etkinlik yapmasi saglanmis, agiklama asamasinda
ogretmen 6grencilere konu kazanimi ile ilgili aktarim yapmis, derinlestirme asamasinda
ise Ogrencilerin konu kazanimlari kapsaminda biyo-tabu adli oyunu tasarlamasi
saglanmig, degerlendirme asamasinda ise her bir grubun hazirladigi oyunun baska bir
grup tarafindan oynanmasi saglanmistir. 6.sinif seviyesinde konu kazaniminin
laboratuvarda gozlem yapilmasini gerektirmesinden dolayr TGA yéntemi 5E modelinin
icine yerlestirilmistir. Giris asamsinda 6gretmen ogrencilere bitki ve hayvan hiicresi resmi
gostererek TGA yoOntemine goére dizenlenmis olan dersin giris slrecini baslatmis,
kesfetme asamasinda bitki ve hayvan hucrelerinin mikroskopta her bir 6grenci tarfindan
g6zlemlenerek, o6grencilerin tahminde bulunmalar saglanmis, aciklama asamasinda
ogretmen aciklamalarda bulunarak TGA’nin agiklama basamagini gergeklestirmis,
derinlestirme asamasinda ise 6grencilerin konu kazanimlari kapsaminda biyo-tabu adh
oyunu tasarlamasi saglanmig, dederlendirme asamasinda ise her bir grubun hazirladigi
oyunun baska bir grup tarafindan oynanmasi saglanmistir. 7.sinif seviyesinde girig
asamasinda 6grencilere Sindirim sistemi ile ilgili bir ka¢ organ resmi ve bir sindirim sistemi
modeli gosterilerek tartismalari saglanmis, kesfetme asamasinda sindirim sistemi
organlarinin gorevi ile ilgili dgrencilerin etkinlik yapmasi saglanmis, agiklama asamasinda
ogretmen 6grencilere konu kazanimi ile ilgili aktarim yapmis, derinlestirme asamasinda
ise Ogrencilerin konu kazanimlari kapsaminda biyo-tabu adli oyunu tasarlamasi
saglanmig, degerlendirme asamasinda ise her bir grubun hazirladigi oyunun baska bir
grup tarafindan oynanmasi saglanmistir. Biyo-Tabu etkinliginin kurgulanmasi sirecinde
oyunla 6grenme slrecinin avantajlari kullaniimaya calisilmistir. Biyo-Tabu etkinliginin
kullanildigi ders planlarinda 6grencilerin 6grendiklerini pekistrmeleri ve hatirda tutmalari
saglanmaya calisiimistir. Etkinligin uygulandigi kazanimlar 6grencilerin kolay unutabildigi
siklikla tekrar edilmesi gereken kazanimlari kapsamaktadir. Bu baglamda Biyo-Tabu
oyunla ogretimin surece sagladigi katkilardan faydalanmak adina Onemli olarak
gorulmekte ve ayni zamanda oyunun oynanmasi ve hazirlanmasi esnasinda 6grencilerin
elestirel, yansitici ve yaratici diginme becreilerini kullanmasi beklenmektedir.

Biyo-Care olarak isimlendirilen ders plani 5., 6. ve 7.sinif duzeylerinde
uygulanmistir. Biiyo-care isimli ders planlari yapilandirmaci yaklasim, 5E modeli
kapsaminda 6rnek olay yontemi kullaniimasi surecini kapsamaktadir. Biyo-gare isimli ders
planlarinda giris asamasinda 6grencilerin tartismalarina olanak verilen sorular sorularak
tartismalari saglanmis, kesfetme asamasinda konu kazanimlar ilgili érnek olaylarin
ogrenciler tarafindan okunarak problem ¢ézme basamaklari kapsaminda tartismalari ve

kendilerinin bir sonuca ulasmasi saglanmis, agiklama asamasinda her bir grup diger
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gruplarin Biyo-Care adl 6rnek olay konusundaki cevaplarini incelemis, 6gretmen de dahil
olarak 6rnek olay konusundaki cevaplari irdelemis-yanlis varsa dizeltmis, derinlestirme
asamasinda ogrencilerin kendi drnek olaylarini olusturmalari saglanmis, degerlendirme
asamasinda EBA’ daki 6gretmene 6zel tarama testlerinin 6grenciler tarafindan ¢ézilmesi
saglanmistir. Biyo-gare etkinliginin kurgulanmasi slrecinde arastirmaci tarafindan érnek
olaylarin slrece aktarilmasi ve ogrencilerin kendilerine ait 6érnek olay olusturmalari s6z
konusudur. Etkinligin uygulandigi kazanimlar 6grencilerin ginlik hayattaki problemlere
¢6zim bulmasi ile ilgilidir. Biyo-care etkinliginde de 6grencilerin arstirmaci tarafindan
kurgulanan oOrnek olaylari degerlendirmeleri ve kendi o6rnek olaylarini olusturmalari
surecini tamamlamalari gerekmektedir. Ayni zamanda o6grencilerin elestirel, yansitici,
yaratici diisinme ve problem ¢dézme becerilerini kullanmalari beklenmektedir.

Biyo-seyret-oku-seyret-oku olarak isimlendirilen ders plani 5., 6. ve 7.sinif
dizeylerinde uygulanmigtir. S6z konusu ders planlari anlamli 6drenme kurami
kapsaminda, giris gelisme ve sonug olarak kurgulanmistir. Giris bolumlerinde 6grencilerin
dikkatini ¢cekmeye yodenelik sorular, bulmacalar planlanmig, gelisme bdéliminde Biyo-
seyret-oku-seyret-oku adl etkinlik, sonu¢ béliminde ise dederlendirme etkinliklerine yer
verilmistir. Biyo-seyret-oku-seyret-oku adli ders planlari kazanima ayrilan zamanin kisitli
oldugu ve etkinlik yapmak i¢in uygun olmayan konularda kurgulanmistir. Biyo-seyret-oku-
seyret-oku etkinliginin kurgulanmasi surecinde gorsel ve isitsel 6grelerin ayni anda
o6grenme surecinde kullaniimasi s6z konusudur. Bu etkinlik ile 6grencilerin deney ve aktif
bir etkinlik yapmasinin zor oldugu, kazanimin suresinin sinirli oldugu durumlarda birden
fazla(gorsel-igitsel) 6genin surece dahil edilmesi amaclanmigtir. Bu ders plani dahilinde
ogrencilerin elestirel ve yansitici diisinme becerilerini kullanmalari beklenmektedir.

Biyo-film olarak isimlendirilen ders plani 6. ve 7.sinif diizeylerinde uygulanmistir.
S0z konusu ders planlari anlamli 6grenme kurami kapsaminda, giris gelisme ve sonug
olarak kurgulanmistir. Giris bolimlerinde 6grencilerin dikkatini cekmeye yénelik sorular,
bulmacalar planlanmiig, gelisme bdélimuinde o6grencilerin gruplar halinde kendi kisa
filmlerini olusturmalari saglanmig, sonug¢ boliminde ise degerlendirme etkinliklerine yer
verilmistir. Biyo-film etkinliginin kurgulanmasi sirecinde bilgisayarlarin 6grenme sirecine
dahil edilmesi s6z konusudur. Bu etkinlik ile 6grencilerin toplumsal bir olay ile ilgili bir film
hazirlanmasi saglanmigtir. Bu ders plani 5.sinif dizeyinde kurgulanmamistir. Bu durumun
nedeni 5.sinif 6grencilerinin soyut diguinme konusunda zorlanmalari ve toplumsal olaylari
degerlendrmede guc¢lik yasamalaridir. Ayni zamanda o6grencilerin elestirel, yansitici,
yaratici diisinme becerilerini kullanmalari beklenmektedir.

Biyo-¢gizgi roman olarak isimlendiriien ders plani 6. ve 7.sinif dizeylerinde

uygulanmistir. S6z konusu ders plani yapilandirmaci é6grenme yaklasiminin 5E modeli
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kapsaminda kurgulanmistir. 6.sinif seviyesinde giris asamasinda dgrencilerin daha énceki
yil hazirlanmig olan uzun kemik modelini incelemeleri istenerek sure¢ sonunda
odrencilerin dusuncelerini tartismalari, kesfetme agsamasinda kemidin yapisi ile ilgili
ogrencilerin etkinlik yapmalari, agiklama asamasinda EBA’ daki uzun kemigin yapisini
anlatan video-animasyonlar ile konunun &grencilere aktarilmasi, derinlestirme
asamasinda oOgrencilerin kurguladiklari bir senaryo ile ¢izgi-roman hazirlamalari,
degerlendirme asamasinda EBA’daki 6gretmene 0zel tarama testlerinin 6grenciler
tarafindan ¢oziilmesi saglanmistir. 7.sinif seviyesinde giris asamasinda diyalize baglanan
bir kisinin resmi, konusma balonunda soyledikleri gdsterilerek 6gdrencilerin bu konuda
tartismasi, kesfetme asamsinda ogrencilerin grupca bosaltim sistemi modeli yapmasi,
aciklama asamasinda EBA’'daki bosaltim sistemi adli videonun o6grenciler tarafindan
izlenmesi, derinlestirme asamasinda 6grencilerin kurguladiklari bir senaryo ile gizgi-roman
hazirlamalari, dederlendirme asamasinda EBA’ daki dgretmene 6zel tarama testlerinin
ogrenciler tarafindan ¢ézilmesi saglanmistir. Biyo- ¢izgi roman etkinliginin kurgulanmasi
surecinde bilgisyarlarin 6grenme surecine dahil edilmesi s6z konusudur. Bu etkinlik ile
bilgisayar yazilimi olan comic-life programi ile 6grencilerin kendi kurguladiklari ¢izgi
romanlari olusturmalari amaglanarak 6grencilerin konuyu pekistirerek anlaml 6grenme
gerceklestirmeleri amaclanmistir. S6z konusu etkinlik 5.sinif dizeyinde uygulanmamistir.
Bu dizeydeki o6grenciler bilgisayardaki bu programi kullanma konusunda problem
yasamakta ve kazanimin suresinde bu etkinligi gerceklestirememektedir. Ayni zamanda
bu etkinlik ile 6grencilerin elestirel, yansitici, yaratici diisinme becerilerini kullanmalari
beklenmektedir.

Biyo-hipotez olarak isimlendirilen ders plani 5., 6. ve 7.sinif duzeyinde
uygulanmistir. S6z konusu ders plani yapilandirmaci 6grenme yaklasiminin 5E modeli
kapsaminda kurgulanmistir. 5.sinif seviyesinde 6gretmenin sinifa getirdigi malzemelerle
(mandalina, limon, elma, domates, tabak) ilgili 6grencilerin tartismalari, kesfetme
asamasinda ogrencilerin belirli etkinlikler yaparak yaptiklari etkinlik ile ilgili hipotez
kurmalari, hipotez kurarken tahminde bulunup, tahminlerini test etmeleri ve hipotezlerini
test-edip sonuglarini not almalari, aciklama asamasinda EBA’ daki videolar ve
animasyonlarin 6grenciler tarafindan izlenmesi, derinlestirme asamasinda 6grencilerin
mineraller ve su konusu ile ilgili bir akrostij calismasi yapmalari ve bagka bir deney
dlzenegi tasarlamalari, degerlendirme asamasinda EBA’da bulunan o6gretmene Ozel
tarama testlerinn yapilmasi saglanmistir. 6.sinif seviyesinde giris asmasinda 6gretmen
sinifa getirdigi bir paket pamuk, fasulye tohumu ve su gibi malzmeler ile ne
yapilabilecegini sorarak égdrencilerin tartismalari, kesfetme asamasinda 6grencilerin belirli

etkinlikler yaparak (¢cimlenme konusunda) yaptiklari etkinlik ile ilgili hipotez kurmalari,


https://www.lokmanbas.net/deney-malzemeleri/limon
https://www.lokmanbas.net/deney-malzemeleri/elma
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hipotez kurarken tahminde bulunup, tahminlerini test etmeleri ve hipotezlerini test-edip
sonuglarini not almalari agiklama asamasinda EBA’ daki videolar ve animasyonlarin
ogrenciler tarafindan izlenmesi, derinlestirme asamasinda &grencilerin ulastiklari
sonuglari 6gretmen rehberliginde tartismalari, degerlendirme asamasinda EBA’da
bulunan 6dretmene 6zel tarama testlerinn yapilmasi saglanmistir.7.sinif seviyesinde giris
asamasinda 6gretmenin sinifa getirdigi malzemelerle (¢i§g patates, elma, sogan, bicak, ve
Uc adet bicak) ilgili 6grencilerin tartismalari, kesftme asamasinda o6grencilerin belirli
etkinlikler yaparak (kokuve tat alma) yaptiklari etkinlik ile ilgili hipotez kurmalari, hipotez
kurarken tahminde bulunup, tahminlerini test etmeleri ve hipotezlerini test-edip sonuglarini
not almalari, aciklama asamasinda EBA’daki videolar ve animasyonlarin &grenciler
tarafindan izlenmesi, derinlestirme asamasinda égrencilerin ulastiklari sonuglari 6gretmen
rehberliginde tartismalari, dederlendirme asamasinda EBA’da bulunan 6gretmene 6zel
tarama testlerinn yapilmasi saglanmistir.Bu ders plani ile &drencilerin laboratuvar
ortaminda hipotez kurarak deney yapmasi séz konusudur. Ogrencilerin loboratuvar
ortaminda gegirdikleri surecgte eglenerek 6drenmeleri ve deney yaparak bilimsel sireg
becerilerini kullanmalarini saglamak amaci ile ders plani tasarlanmistir. Ayni zamanda bu
etkinlik ile 6grencilerin elestirel, yansitici, yaratici duguinme becerilerini be problem ¢dézme
becerilerini kullanmalari beklenmektedir.

Biyo-imaj olarak isimlendirilen ders plani 5., 6. ve 7.sinif duzeyinde uygulanmigtir.
S6z konusu ders plani yapilandirmaci 6grenme yaklasiminin 5E modeli kapsaminda
kurgulanmigtir. 5. sinif seviyesinde giris asamasinda 6grencilerin 6grtmenin gdsterdigi
sindirim sistemi organlari hakkinda tartismalari, kesfetme asamasinda sindirim sistemi
organlarinin gorevleri ile ilgilli grupca etkinlik yapilmasi, agiklama asamasinda EBA
vasitasi ile asagidaki icerigin 6grencilere aktariimasi, derinlestirme asamasinda biyo-imaj
isimli etkinlik formunun o6grenciler tarafindan doldurulmasi, dederlendirme asamasinda
EBA’ daki degerlendirme etkinliklerinin yapilmasi saglanmistir. Biyo-imaj formu, 4
bélimden olugsmaktadir. Bu bolimler ifade et, ayrintiya gir, orneklendir ve resmet
bolimleridir. Ogrencilerin konunun kazanimlarina yénelik olarak bu bélimleri doldurmalari
beklenmektedir. 6.sinif seviyesinde 3 kazanim i¢in s6z konusu plan uygulanmistir. Girig
asamasinda Ogrencilerin dikkatini cekmeye yonelik soru ve resimler gdsterilmesi,
kesfetme samasinda &grencilerin gruplar halinde etkinlik yapmasi (cicegin boélimlerini
inceleme, toprak solucani ve sogan filizinin incelenmesi, zit galisan kaslar, eklem
cesitleri), derinlestirme asamasinda biyo-imaj formlarinin doldurulmasi, degerlendirma
asamasinda EBA’daki degerlendirme etkinliklerinin  yapilmasi saglanmistir.7.sinif
seviyesinde iki kazanim igin s6z konusu plan uygulanmistir.7.sinif seviyesinde giris

asamasinda &grencilere model, goésteriimesi ve o6grencilerin yanlarinda telefon veya
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fotograf makinasi getirmesi, kesfetme asamasinda doga yuruylisine ¢ikilmasi ve beynin
incelenmesi etkinliginin yapilamasi, aciklama asamasinda EBA vasiyasi ile konunun
aktarilmasi, derinlestirme asamasinda biyo-imaj formunun doldurulmasi ve degerlendirme
asamasinda EBA’daki degerlendirme etkinliklerinin yapilmasi saglanmigtir. Bu etkinligin
kurgulanmasi slrecinde 6grencilerin égrendiklerini 6énce ifade etmeleri, sonra ayrintiya
girererk aciklamalari, ardindan érneklendirmeleri ve son olarak da resmederek anlatmalari
beklenmektedir. Bu planin uygulandi§gi kazanimlarda &grencilerin ressi ile ifade
eedebilecegi kavrmlar bulunmakta ve &grencilerin 6grendikleri ile ilgili orneklendirme
yapabilmeleri s6z konusudur. Bu etkinlik ile 6grencilerin 6grencilerin elestirel, yansitici,
yaratici disinme becerilerini kullanmalari beklenmektedir.

Biyo-karikatur olarak isimlendirlen ders plani 6.sinif diizeyinde uygulanmistir. 6.sinif
seviyesinde sistemler ile ilgili kazanimlar ard arda gelmekte ve dgrencilerin soyut bilgileri
hatirlamakta zorlandiklari gérilmektedir. 7.sinif seviyesinde ard arda gelen sistemler
kazanimi ile ilgili biyo-gizgi roman etkinligi kullaniimis, 6.sinif seviyesindeki art arda gelen
kazanimlara ayrilan sure dah kisith oldugu igin ¢izgi roman olusturmak yerine 6.sinif
seviyesinde biyo-karikatlr etkinligi olarak uygulanmistir. 6.sinif seviyesinde kalbin yapisi
ile ilgili kazanim, vyapilandirmaci 6grenme yaklasiminin 5E modeli kapsaminda kanin
yapisi ile ilgili kazanim analmli 6grenme kapsaminda giris-gelisme ve sonug¢ seklinde
kurgulanmigtir. Bu farkin nedeni kazanimlara ayrilan surenin farkli olmasindan dolayi
kanin yapisi konusunda etkinlik yapilmasi icin zaman ayriimasinin gu¢ olusudur. 5E
modeli kapsaminda kurgulanan planin giris asamsinda konu ile ilgili beyin firtinasi
yapilmasi, kesfetme asamasinda gruplar halinde sinifa getirilen koyun kalbinin
incelenmesi, aciklama asamasinda EBA vasitasi ile konunun &grencilere aktariimasi,
derinlestirme asamasinda ogrencilerin kendilerine ait kavram karikatlrl olusturmasi,
degerlendirme asamasinda EBA’daki dederlendirme etkinliklerinin yapilmasi saglanmistir.
Anlamli 6grenme kapsaminda kurgulanan ders planinda ise giris asamasinda konu ile ilgili
beyin firtinasi etkinligi, gelisme bdliminde EBA vasitasi ile konunun &grencilere
aktariimasi ve o6grencilerin kendilerine ait kavram karikatlrd olusturmasi, sonug¢
asamasinda ise EBA’daki de@erlendirme etkinliklerinin yapilmasi saglanmistir. Biyo-
Karikattr adli ders planinda arastirmacinin érnek olarak verdigi kavram karikattrlerinden
hareketle 6gencilerin kendi kavram karikaturlerini olusturmasi s6z konusudur. Kavram
kaikaturlerinin en énemli &zelliklerinden biri 6grencilerde var olan kavram yanilgilarini
ortaya c¢ikarmasi durumundan hareketle 6.sinifta 6grencilerin yanilgr yasadiklari
konularda bu ders plani kurgulanmistir. Ayni zamandan bu ders plani ile 6grencilerin

elestirel, yansitici, yaratici dislinme becerilerini kullanmalari beklenmektedir.
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Biyo-sessiz sinema olarak isimlendirilen ders plani 6., ve 7.sinif dizeylerinde
uygulanmistir. Bu etkinlik 5.sinif dizeyinde kurgulnmamistir. Bu durumun nedeni 5.sinif
dizeyinde 6grencilerin haeketli oyun ortaminda organizasyonu saglayamamalaridir. S6z
konusu ders planlari anlamli 6grenme kurami kapsaminda, giris gelisme ve sonug olarak
kurgulanmigtir. 6 ve 7.sinif dizeyinde sistemlerin saghgi ile ilgili kazanimlarda s6z konusu
ders planlari hazirlanmistir.  6.sinif seviyesinde uygulanan ders planlarinin giris
asamasinda dolasim sistemi rahatsizligi yasayan Kigilerin resimleri ile ilgili grencilerin
tartismasi ve solunum sistemi hastaliklari ile ilgili dnceden vyaptiklari arastirmalari
anlatmalari, gelisme boélimuinde konunun égrencilere akatarilarak égrencilerin konun ile
ilgili sessiz sinema oyununu oynamasi, sonu¢ asamasinda ise EBA’daki 6gretmene 6zel
tarama testlerinin yapilmasi saglanmistir. 7. Sinif seviyesinde giris asamasinda i¢ salgi
bezleri hastaliklar ilgili yaptiklarn arastirmalarda konusmalari ve duyu organlarina ait
hastalik resimleri hakkinda tartismalari, gelisme bdlimuinde konunun &grencilere
akatarilarak &6grencilerin  konun ile ilgili sessiz sinema oyununu oynamasi, sonug
asamasinda ise EBA’'daki 6gretmene 6zel tarama testlerinin yapilimasi saglanmigtir.
Etkinligin kurgulanmasi surecinde oyunla 6grenme surecinin avantajlari kullaniimaya
calisilmigtir. Bu etkinlik sistemlerin saghgi konusunda kurgulanmistir, ¢inkd kazanimin
dogasinda sistemlerin sagligi icin yapilmasi ve yapilmamamsi gerekenler séz konusudur
ve zaman kisithdir. Ogrencilerin dinlediklerini uygulamaya déniik yapabilmesinin kolay
yolu olarak sessiz sinema etkinligi uygun gorilmuistir. Bu ders plani ile 6gdrencilerin
yansitici ve elestirel distinme becerilerini kullanmalari beklenmektedir.

Biyo-serit olarak isimlendirilen ders plani 5., 6. ve 7.sinif duzeyinde uygulanmigtir.
5.sinif seviyesinde s6z konusu etkinlik anlamli 6grenme kurami kapsaminda giris, gelisme
ve sonu¢ olarak kurgulanmistir. 5.sinif seviyesinde giris asamasinda o6grencilerin
vitaminlerle ilgili yaptiklari arastirmalari tartismalari, gelisme asamsinda konunun EBA
vasitas! ile aktarilmasi ve 6grencilerin biyo-serit hazirlamalari, sonu¢ asamasinda ise
EBA’'daki 6gretmene 6zel tarama testlerinin yapiimasi saglanmistir. 6.sinif seviyesinde
biylk ve kuglk kan dolagimi ile ilgili kazanim anlamli 6grenme kapsaminda giris, gelisme
sonu¢ olarak; bitkilerdeki buyime ve gelisme suregleri ile ilgili kazanim yapilandirmaci
yaklasim kapsaminda 5E modeli baz alinarak kurgulanmistir. Blaylk ve kugik kan
dolasimi kazanimi ile ilgili planda giris asamasinda buyik ve kiguk kan dolasiminin
gosterildigi bir afis ile ilgili 6grencilerin tartismasi, gelisme asamasinda konunun EBA’ dan
izlenmesi ve kanin dolastigi bélimlerin bir akis biciminde biyo-serit'e aktarilmasi, sonug
asamasinda ise EBA’'daki 6gretmene 6zel tarama testlerinin yapilmasi saglanmistir.
6.sinif seviyesinde bitkilerdeki buyime ve gelisme surecleri ile ilgili kazanima ait ders

planinin giris asamasinda égrencilerin getirdikleri malzemeler (elma, erik, taze fasulye,
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domates vs, birka¢ adet gozlenebilen Cicek (Zambak gibi), oyun hamuru, gicek sulama
araci(Agzi genis ve delikli), genis bir kap, beyaz kagit) ile ilgili tartismalari, kesfetme
asamasinda meyve ve tohum, tozlasma ile ilgili etkinligin &grenciler tarafindan
gerceklestiriimesi, aciklama asamasinda EBA’daki videolar ile konunun 6grencilere
aktarilmasi, derinlestirme asamasinda bitkilerde blyime sireglerinin sirasi ile biyo-serit'e
aktariimasi, degerlendirme asamasinda ise EBA’ daki 6gretmene 6zel tarama testlerinin
yapilmasi saglanmistir.7.sinif seviyesinde yapilandirmaci yaklasim kapsaminda 5E
modeli baz alinarak kurgulanmistir. Giris asamasinda ogrencilerin ekosistem, tur, habitat
ve popllasyon kavramlari ile ilgili sorularla ilgili tartismasi, kesfetme asamasinda
ogrencilerin gruplar halinde yapay gol adl etkinligi gerceklestirmesi, aciklama agsamasinda
EBA’'daki videolar ile konunun &6grencilere aktariimasi, derinlestirme asamasinda ise
ekosistem, tlr, habitat ve popllasyon kavramlarinin biyo-serite aktariimasi,
degerlendirme asamasinda ise EBA’daki 6gretmene Ozel tarama testlerinin yapiimasi
saglanmigtir. Biyo-serit etkinligi genellikle ilkokullarda kullanilan mevsim ve tarih
seritlerinden esinlenerek kurgulanmigtir. Etkinlik ile gorsel ddelerin surece sokulmasi ayni
zamanda belli bir akis ya da siralama ile gorsellerin yan yana konularak bir serit
olusturulmasi esas alinmistir. Boylece gorsellerle dizenlenen bir akis, 6grenme surecine
aktariimis ve goérsel 6gelerin avantajlarinin kullaniimasi amaglanmistir. Bu etkinlik ile ayni
zamanda 6grencilerin elestirel, yaratici ve yansitici disinme becerilerini kullanmalari
beklenmisgtir.

Biyo-album olarak isimlendirilen ders plani 5., 6 ve 7.sinif dizeyinde uygulanmigtir.
5.sinif seviyeinde s6z konusu ders plani yapilandirmaci 6grenme yaklagsiminin SE modeli
kapsaminda bosaltim sistemi ve canlilarin siniflandiriimasi konusu kazanimlari ile ilgili
kurgulanmigtir. Bosaltim sistemi ile ilgili ders planininda giris asamasinda 6grencilerin
bosaltim sistemi posterini incelemesi, kesfetme asamsinda gruplar halindeki 6grencilerin
bosaltim sistemi modeli olusturmasi, agiklama asamasinda EBA’daki videolar ile konunun
Ogrencilere aktarilmasi, derinlestirme asamasinda ise 0O6rencilerin bosaltim sisitemi
organlarini gdsteren bir albim olusturmalar, degerlendirme asamasinda EBA’daki
ogretmene Ozel tarama testlerinin yapiimasi saglanmigtir. Canlilarin siniflandiriimasi ile
ilgili ders planininda giris asamasinda o6grencilerin canlilar ile ilgili getirdikleri resimler
hakkinda konusmalari, kesfetme asamasinda o6grencilerin okul c¢evresinde bir gezi
gerceklestirmeleri ve fotograf gcekmeleri, grup olarak hamur mayalamalari, ¢ép alanina
yakin bir dereden 6érnek alinarak mikroskopta incelemeleri, agiklam asamasinda EBA’daki
videolar ile konunun 6grencilere aktariimasi, derinlestirme asamasinda ise 6grencilerin
canlilar ile ilgili bir album olusturmalari, dederlendirme asamasinda EBA’daki 6gretmene

Ozel tarama testlerinin yapilmasi saglanmistir. 6.sinif seviyesinde 6.sinif seviyesinde konu
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kazaniminin solunum sistemine ait bir model olusturmayi ve modelde solunum sistemi ile
ilgili yargilari test etmeyi gerektirmesinden dolayr TGA yontemi 5E modelinin icine
yerlestirilmistir. Giris asamasinda solunum sistemi afisi Uzerinde dgrencilerin tahmin
yuritmesi, kesfetme asamasinda TGA yonteminin gbzlem asamasi gere@i dgrencilein
gruplar halinde yaptiklari modelin incelenmesi, agikllama asamasinda TGA ydnteminin
aciklama asamasl geregi tahminler ve godzlemler arasindaki benzerlikler gbézden
gecirilmesi, derinlestirme asamasinda ogrencilerin gruplar ile alblim hazirlamasi,
degerlendirme asamasinda EBA’'daki 6gretmene 6zel tarama testlerinin yapilmasi
saglanmistir.  7.sinif seviyesinde s6z konusu ders plani yapilandirmaci 6grenme
yaklagsiminin 5E modeli kapsaminda kurgulanmistir. Ders planinin giris asamasinda sinifa
getirdikleri duyu organlari ile ilgili gérseller konusunda konusmalari, kesfetme asamasinda
duyu organlari ile ilgili gruplar halinde 6grencilerin etkinlik yapmalari, aciklama
asamasinda EBA’daki videolar ile konunun 0&grencilere aktariimasi, derinlestirme
asamasinda ise 06d6rencilerin duyu organlarini ve bdlimlerini gdsteren bir alblim
olusturmalari, degerlendirme asamasinda EBA’daki 6gretmene &zel tarama testlerinin
yapiimasi saglanmistir. Bu etkinligin kurgulanmasi surecinde 6grencilerin kazanimlarla
ilgili gergeklestirdikleri etkinliklerin ardindan konu ile ilgii kendi albGmlerini olugturmalari
beklenmektedir. Kazanim sistemleri olusturan organlarin tanitimini kapsadigindan
ogrencilerin gorseller kullanarak konuyu pekistirmeleri ve hatirda tutmayi saaglamalari
amagclanmistir. Bu etkinlik ile ayni zamanda 6grencilerin elestirel, yaratici ve yansitic
disunme becerilerini kullanmalari beklenmistir.

ilkokul 3.sinifta baglayan fen bilimleri kapsamindaki biyoloji kazanimlari ortaokul ve
lise seviyesinde devam etmektedir. Sarmal olarak hazirlanan 6gretim programlari geregi
s6z konusu s6z konusu kazanimlar 3.siniftan lise sonuncu sinifa kadar devam etmektedir.
Bu baglamda ders planlari diger sinif seviyelerinde icerik ve etkinliklerde dizenlemeler

yapllarak kullanilabilecek formatta hazirlanmigtir.

3. 5. Biyo-Modil Adh Kaynagin Asil Uygulamasi

Bu bélimde modiil igerisinde yer alan ders planlari égretim programinda bulunan
kazanim-hafta iliskisi g6z éninde bulundurularak uygulanmistir. Deney grubunda Biyo-
Modil adh rehber kaynak kullanilirken, kontrol grubunda ders kitaplari kullaniimistir.
Yuritllen slrecgte, 6grencilere uygulama dncesinde hedefler agikga anlatiimis, calisma
sonucunda eglenerek, gobrerek, isiterek Ogrenecekleri, ©6grenme ortamlarinin
dizenlenmesinde aktif olacaklari, sonugta ortaya kendilerine ait 6grenme Urunleri gikacagi

aciklanmis, 6grencilerin surece yonelik motivasyonlarinin artiriimasi saglanmistir.
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3. 6. idari Diizenlemeler

Arastirmacinin 6gretmen oldugu okulda ydritilen galismada, idareci galismanin
detaylari ile ilgili bilgilendirilerek gerekli izinle alinmig olup, égrenciler ve veliler ¢calisma
hakkinda bilgilendirilerek  gerekli  dlzenlemeler gergeklestiriimistir.  Ogrencilerle

gerceklestirlen gérismelerde gonuillulik esas alinmistir.

3. 7. Verilerin Analizi

Bu boélimde veri toplama araglari ile toplanan bilgilerin analiz slregleri anlatiimistir.

3. 7. 1. Akademik Basari Testlerinden Elde Edilen Verilerin Analizi

Calismanin akademik basari testleri ile elde veriler, 6n test ve son testlerin
uygulanmasi ile bilgisayar ortamina aktarilarak SPSS programi yardimiyla analiz
edilmistir. Deney ve kontrol gruplarinin én ve son test testlerinin sonuglarinda anlamli bir
farhlik olup-olmadigi degerlendirilmistir. Verilerin analizinde non parametrik olan Mann-

Whitney U testi kullaniimigtir.

3. 7. 2. Diigiinme Becerileri Olgeginden Elde Edilen Verilerin analizi

Calismanin distinme becerileri 6lcegi ile elde verileri, 6n test ve son testlerin
uygulanmasi ile bilgisayar ortamina aktarilarak SPSS programi yardimiyla analiz
edilmigtir. Deney ve Kkontrol gruplarinin 6n ve son test testlerinin sonuglarini
degerlendirmek igin Mann-Whitney U testi analizleri kullanilarak bulgular ortaya
konmustur. Mann-Whitney U testi iliskisiz dl¢imler igin kullaniimakta olup, denek sayisinin
az oldugu deneysel calismalarda kullaniimaktadir. Arastirmada denek sayisi az oldugu

icin Mann-Whitney U testi kullaniimisir.

3. 7. 3. Yan Yapilandiriimig Goriigme Formu ile Elde edilen Verilerin

Analizi

Bes, alti ve yedinci siniftan rastgele secilen toplam on alti dgrenci ile yari
yapilandiriimis mulakatlar yuratulmastar Her bir 6grenci ile yapilan mulakat 15-20 dakika
surmustur. Mulakatlar katihmcilarin onaylari alinarak ses kayit cihazi ile kayit edilmigtir.
Gorusmelerden sonra kaydedilen veriler metne dénustiralmuastar. Elde dilen verilerin teyit
edilmesi icin katihmcilar tarafindan okunmasi ile verilerin guvenirligi saglanmistir.
Katihmcilar tarafindan kayitlarin dogrulugu onaylanmigtir. Mulakatlardan elde edilen

verilere icerik analizi yapiimistir. Elde edilen veriler tablolar halinde sunulmustur. Analiz
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surecinde veriler sinirlandiriimig, betimsel analiz siUrecinde ise arastirmaci analizleri
sonucunda belirli temalar gelistirerek bilgi setini sunmus bulunmaktadir. Betimsel
arastirmalarda betimleme slrecini verilerin belirli temalar halinde siniflandiriimasi takip
etmektedir. Bu slre¢ arastirmacinin veriler arasinda karsilastirma yapabilmesini
saglamaktadir. Betimsel analiz surecinde gelistirilen temalar birbiri ile iliskilendirilerek veri
seti icindeki iligkiler ve farkliliklar incelenir ve degiskenler arasinda baglanti kurulur (Dey,
1993). Verilerin kodlanmasinda eldeki verilerden c¢ikarilan kavramlara gére bir kodlama
yapiimistir. Millakata katilan édrenciler arastirma etigi cercevesinde O1, 02, 03, 04,
05,....... , 016 kodlari ile kodlanmistir. 5.sinif seviyesinde 5 6grenci(01,07,09,011,014),
6.sinif seviyesinde 5 ogrenci (02,05,010,013,015), 7.sinif seviyesinde 6 6grenci
(03,04,06,08,012,016) gérismeye katimistir. Ogrenciler gonlillilik esasina dayanarak

secilmistir bu nedenle 7.sinif seviyesindeki katilimci sayisi diger sevielerden farklidir.

3. 7. 4. Arastirmaci igin Etkinlik Degerlendirme Formu ile Elde edilen

Verilerin Analizi

Arastirmaci icin etkinlik degerlendirme formunda bulunan sorular her uygulama
surecinden sonra arastirmaci tarafindan yanitlanmistir. Arastirmaci cevaplari betimsel

analize tabi tutularak verilerin analizi gerceklestirilmistir.

3. 7. 5. Ogrenci icin Etkinlik Degerlendirme Formu ile Elde edilen

Verilerin Analizi

Ogrenci igin etkinlik degerlendirme formunda bulunan sorular her uygulama
surecinden sonra &grenciler tarafindan yanitlanmistir. Bes, alti ve vyedinci sinif
seviyesinde deney grubunda bulunan o6grenciler (5.sinifta 12 6grenci, 6. Sinifta 18
ogrenci, 7.sinifta 11 6grenci) etkinlik degerlendirme formunda bulunan sorulara cevap
vermistir. Arastirmaci betimsel analize baslamadan 6nce etkinlik dederlendirme
formlarinin genelini okuyarak, dizenli ve ciddi olarak formu dolduran &grencilerin
formlarini segmis ve sectigi formlarin betimsel analizini yapmistir. Arastirmaci her sinif
seviyesinden sectigi 6grencilere kod vererek betimsel analizine baslamistir. Arastirmaci
5.sinif seviyesinde 6 6grenci, 6.sinif seviyesinde 10 6drenci ve 7.sinif seviyesind 7
o6grencinin formlarini analiz etmistir. 5.sinif 6grencileri K1...... K6, 6.sinif ogrencileri
L1.....L10, 7.sinif 6grencileri M1.......... M7, ile kodlanmistir. Ogenci etkinlik degerlendirme
formlarinin analizi icin sinif seviyesinde 6grenci mevcutlarinin orani ve formlari ciddiyetle
dolduran 6grenci sayisi esas alinmistir. Bu nedenle her sinif seviyesinde farkli sayida

6grenci etkinlik degerlendirme formu analiz edilmistir.



4. BULGULAR

Bu bdélimde Biyo-Modul adh kaynagin uygulanmasi surecinde toplanan verilerin

analizinden elde edilen bulgulara yer verilmigtir.

4. 1. Arastirmanin Birinci Alt Problemine Yonelik Bulgular

Arastirmanin birinci alt problemi “Biyo-Modul adli kaynagin bes alti ve yedinci sinif
dizeyinde 0Ogrenim goren oOgrencilerin akademik basarisina etkisini arastirmak”
seklindedir. Bu amagcla arastirmada bulunan deney ve kontrol gruplarina uygulamadan
dnce 6n test, uygulamadan sonra son test uygulanmistir. On test ve son test arastirmaci
tarafindan hazirlanan, ayni sorulardan olusan akademik basari testidir. On test ve son test

sonugclari SPSS programinda Mann-Whitney U testi ile analiz edilmistir.

4. 1. 1. 5. Sinif Seviyesinde 1. Donem Basar Testine Ait Mann-Whitney

U Testi Analizi

Bu boélimde Biyo-Modul kapsaminda gegirilen ders sirecinde deney grubundan
toplanan veriler ile mevcut 6gretim programi dahilinde herhangi bir etkinlik kullanmadan
gegcirilen ders surecine tabi olan kontrol grubundan toplanan veriler dizenlenmistir. Tablo
14’ de deney ve kontrol grubunun 1. dénem basari testindeki 6n test sonuglarinin Mann-

Whitney U (MWU) testi kargilagtirmalari verilmigtir.

Tablo 14. 5. Sinif Seviyesinde Deney ve Kontrol Gruplarinin On Test Sonuglarina
iliskin MWU Test Sonuglari

Grup N Sira Ortalamasi Sira Toplami U p
Deney 12 12,42 149,00
71 ,954
Kontrol 12 12,58 151,00

Tablo 14’te goéruldugu gibi deney ve kontrol gruplarina uygulanan On test
sonuglarindan yola c¢ikilarak gruplar arasinda anlamli bir fark bulunmadigi
soylenebilmektedir (U:71; p>0.05). Tablo 15’te deney ve kontrol grubunun basari testi son

test sonuglarinin MWU karsilastirmalari verilmistir.
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Tablo 15. 5. Sinif Seviyesinde Deney ve Kontrol Gruplarinin Son Test Sonuglarina
lliskin MWU Test Sonuglari

Grup N Sira Ortalamasi Sira Toplami U p
Deney 12 16,92 203,00
19,00 ,002
Kontrol 12 8,08 97,00

Tablo 15’ de gorildigu gibi deney ve kontrol gruplarina uygulanan son test
sonuglarindan yola ¢ikilarak gruplar arasinda anlamh bir fark bulundugu (U:19; p<0.05)

sdylenebilmektedir.
4. 1. 2. 6. Sinif Seviyesinde 1. Donem Basari Testine Ait Mann-Whitney
U Testi Analizi

Tablo 16’da 6. sinif seviyesinde deney ve kontrol grubunun basari testindeki 6n test

sonuclarinin MWU testi karsilastirmalari verilmistir.

Tablo 16. 6. Sinif Seviyesinde Deney ve Kontrol Gruplarinin On Test Sonuglarina
lliskin MWU Test Sonuglari

Grup N Sira Ortalamasi Sira Toplami U p
Deney 18 18,33 330,00
159,00 ,536
Kontrol 20 20,55 411,00

Tablo 16’da goruldaga gibi 6.sinif seviyesinde deney ve kontrol gruplarina
uygulanan on test sonuglarindan yola c¢ikilarak gruplar arasinda anlamh bir fark
bulunmadigi sdylenebilmektedir (U:159,50; p>0.05). Tablo 17° de 6. sinif seviyesinde
deney ve kontrol gruplarinin basari testi son test sonuglarinin MWU testi karsilastirmalari

verilmistir.

Tablo 17. 6. Sinif Seviyesinde Deney ve Kontrol Gruplarinin Son Test Sonuglarina
lliskin MWU Test Sonuglari

Grup N Sira Ortalamasi Sira Toplami U p
Deney 18 25,11 452,00
79,00 ,003
Kontrol 20 14,45 289,00

Tablo 17'da gérildigu gibi uygulama sonrasinda deney ve kontrol gruplarina
yapilan son test puanlarinin karsilastirmasi sonucunda aralarinda anlamali bir fark oldugu
(U:79; p< 0.05) gorulmektedir.
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4. 1. 3. 7. Sinif Seviyesinde 1. Donem Basari Testine Ait Mann-Whitney
U Testi Analizi

Tablo 18’de 7. sinif seviyesinde deney ve kontrol grubunun basari testindeki 6n test

sonuglarinin MWU testi karsilastirmalari verilmistir.

Tablo 18. 7. Sinif Seviyesinde Deney ve Kontrol Gruplarinin On Test Sonuglarina
lliskin MWU Test Sonuglari

Grup N Sira Ortalamasi Sira Toplami U p
Deney 11 12,32 135,50
Kontrol 12 11,71 140,50

62,500 0,829

Tablo 18 de gorildugu gibi 7.sinif seviyesinde deney ve kontrol gruplarina
uygulanan on test sonuglarindan yola c¢ikilarak gruplar arasinda anlamh bir fark
bulunmadidi séylenebilmektedir (U:62,50; p>0.05). Tablo 19’da 7.sinif seviyesinde deney
ve kontrol gruplarinin basari testi son test sonuclarinin MWU testi karsilagtirmalar

verilmistir.

Tablo 19. 7. Sinif Seviyesinde Deney ve Kontrol Gruplarinin Son Test Sonuglarina
lliskin MWU Test Sonuglari

Grup N Sira Ortalamasi Sira Toplami U p
Deney 11 15,77 173,50
Kontrol 12 8,54 102,50

24,500 0,01

Tablo 19'da gérildigu gibi uygulama sonrasinda deney ve kontrol gruplarina
yapilan son test puanlarinin karsilastirmasi sonucuna aralarinda anlamali bir fark oldugu
(U:24,50; p< 0.05) gorulmektedir

4. 1. 4. 5. Sinif Seviyesinde 2. Donem Basar Testine Ait Mann-Whitney

U Testi Analizi

Bu bélimde Biyo-Modul kapsaminda gegirilen ders stirecinde deney grubundan
toplanan veriler ile mevcut 6gretim programi dahilinde herhangi bir etkinlik kullanmadan
gecirilen ders sirecine tabi olan kontrol grubundan toplanan 2. déneme ait veriler
dizenlenmistir Tablo 20’ de deney ve kontrol gruplarinin 2.dénem basari testindeki 6n test

sonuglarinin MWU testi karsilastirmalari verilmigtir.
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Tablo 20. 5. Sinif Seviyesinde Deney ve Kontrol Gruplarinin On Test Sonuglarina
lliskin MWU Test Sonuglari

Grup N Sira Ortalamasi Sira Toplami U p
Deney 12 12,54 150,50
71,500 ,977
Kontrol 12 12,46 149,50

Tablo 20°de go6rdldigu gibi deney ve kontrol gruplarina uygulanan 6n test
sonuglarindan yola c¢ikilarak gruplar arasinda anlamh bir fark bulunmadigi
sOylenebilmektedir. (U:71,500; p>0.05). Tablo 21 'de deney ve kontrol gruplarinin basari

testi son test sonuclarinin MWU testi karsilastirmalar verilmistir.

Tablo 21. 5. Sinif Seviyesinde Deney ve Kontrol Gruplarinin Son Test Sonuglarina
lliskin MWU Test Sonuglari

Grup N Sira Ortalamasi Sira Toplami ] p
Deney 12 15,58 187,00 35.00 002
Kontrol 12 9,42 113,00 ’ '

Tablo 21'de gérildigu gibi uygulama sonrasinda deney ve kontrol gruplarina
yapilan son test puanlarinin karsilastirmasi sonucunda aralarinda anlamali bir fark oldugu
(U:35,00; p< 0.05) gorulmektedir.

4. 1. 5. 6. Sinif Seviyesinde 2. Donem Basari Testine Ait Mann-Whitney
U Testi Analizi

Tablo 22'de 6.sinif seviyesinde deney ve kontrol grubunun ikinci dénem basari

testindeki 6n test sonuclarinin MWU testi karsilastirmalari verilmistir.

Tablo 22. 6. Sinif Seviyesinde Deney ve Kontrol Gruplarinin On Test Sonuglarina
lliskin MWU Test Sonuglari

Grup N Sira Ortalamasi Sira Toplami U p
Deney 18 20,64 371,50
159,500 ,547
Kontrol 20 18,48 369,50

Tablo 22’de gorildigi gibi 6.sinif seviyesinde ikinci donem basari testlerinden
deney ve kontrol gruplarina uygulanan 6n test sonuglarindan yola cikilarak gruplar
arasinda anlamli bir fark bulunmadigi sdylenebilmektedir (U:159,500; p>0.05). Tablo
23'de 6. sinif seviyesinde deney ve kontrol grubunun basari testi son test sonuglarinin

MWU testi karsilastirmalari verilmistir.
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Tablo 23. 6. Sinif Seviyesinde Deney ve Kontrol Gruplarinin Son Test Sonuglarina
lliskin MWU Test Sonuglari

Grup N Sira Ortalamasi Sira Toplami U p
Deney 18 25,25 454,50
76,500 ,002
Kontrol 20 14,32 286,50

Tablo 23'de goérildugu gibi uygulama sonrasinda deney ve kontrol gruplarina
yapilan son test puanlarinin kargilastirmasi sonucunda aralarinda anlamh bir fark oldugu
(U:76,500; p< 0.05) gorulmektedir.

4. 1. 6. 7. Sinif Seviyesinde 2. Donem Basarn Testine Ait Mann-Whitney
U Testi Analizi

Tablo 24’de 7.sinif seviyesinde deney ve kontrol grubunun basari testindeki 6n test

sonuclarinin MWU testi karsilastirmalari verilmistir.

Tablo 24. 7. Sinif Seviyesinde Deney ve Kontrol Gruplarinin On Test Sonuglarina
lliskin MWU Test Sonuglari

Grup N Sira Ortalamasi Sira Toplami U p
Deney 11 12,50 137,50
60,50 ,730
Kontrol 12 11,54 138,50

Tablo 24'te goruldagu gibi 7.sinif seviyesinde deney ve kontrol gruplarina uygulanan
on test sonuclarindan yola cikilarak gruplar arasinda anlamh bir fark bulunmadigi
soylenebilmektedir (U:60, 500; p>0.05). Tablo 25’de 7. sinif seviyesinde deney ve kontrol

gruplarinin son test sonuglarina iliskin MWU testi karsilastirmalari verilmistir

Tablo 25. 7. Sinif Seviyesinde Deney ve Kontrol Gruplarinin Son Test Sonuglarina
lliskin MWU Test Sonuglari

Grup N Sira Ortalamasi Sira Toplami U p
Deney 11 17,50 192,50
5,500 ,000
Kontrol 12 6,96 83,50

Tablo 25te goruldugu gibi uygulama sonrasinda deney ve kontrol gruplarina yapilan
son test puanlarinin karsilastirmasi sonucuna goére aralarinda anlamali bir fark oldugu
(U:5,500; p< 0.05) goérulmektedir.
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4. 2. Arastirmanin ikinci Alt Problemine Yonelik Bulgular

Arastirmanin ikinci alt problemi “Biyo-Modul adli kaynagin i¢indeki her bir etkinligin
uygulanisi ile ilgili arastirmaci dusincelerini arastirmak” seklindedir. Bu amaca yonelik
olarak arastirmaci her bir ders planinin uygulanisi esnasinda etkinlik degerlendirme formu

doldurmustur.

4. 2. 1. Biyo-Modiil Kapsaminda Biyo-Tabu Etkinliginin Uygulandigi

Sirece Yonelik Bulgular

Biyo-tabu etkinligi gunlik hayatta var olan tabu oyununun biyoloji konularina
uyarlanmasini gerektiren bir etkinliktir. Ders plani hazirlanirken 5., 6. ve 7.sinif
seviyesinde 5E modeline goére bir planlama yapilmis olup, giris asamasinda dgrencilerin
dikkatini cekmeye yonelik etkinlikler, kesfetme asamasinda bir deney ya da dgrencilerin
kendi yasantilari yolu ile gergeklestirdikleri bir etkinlik, aciklama asamasinda
arastirmacinin  aciklamalari ve katkisi, derinlestirme asamasinda tabu oyunun
hazirlanmasi, degerlendirme asamsinda ise degderlendirmeye ydnelik birer etkinlik
bulunmaktadir.5E modelinin derinlestirme asamasinda uygulanmak icin planlanmig olan
tabu etkinligi, égrencilerin ders boyunca o6grendikleri kavramlar ile biyo-tabu oyunu
hazirlayip-oynamasi s6z konusudur. Tabu oyununda var olan kurallarin aynisi kullanabilir
veya ogrenciler oyun kurallarinda degisiklikler yapabilirler. Ogrencilerin gruplar halinde
oyun hazirlamasi seklinde planlanan suregte, 6gretmen sinifi (¢ gruba ayirir ve oyunu
hazirlama surecinde dgrencilere rehberlik eder.

Ders planinin uygulanmasinin ardindan arastirmaci degerlendirme formundan elde
edilen veriler, temalar altinda derlenerek sunulmustur Aragtirmaci gunluginin betimsel
analizi sonucunda anlamli 6grenme, paylasim ve yardimlasma, aktif katilim ve olumlu
transfer gibi temalar ortaya ¢ikmis bulunmaktadir.

Anlamli Ogrenme

Arastirmaci etkinlik degerlendirme formunun analizi sonucunda; ders silrecinde
ogrencilerin gruplar halinde aktif bir sekilde calistiklari, oyun hazirlarken ve deney
yaparken arastirmaci ve birbirleri ile etkilesim i¢inde olduklari, duyduklarini
anlamlandirmaya calistiklari belirlenmistir. Arastirmaci goértsa ile ilgili érnek asagida
verilmigtir.

“Deney yapma siirecinde deneyi dikkatlice yapmaya caligtilar, arastirmaciya sorular

sorarak daha iyi anlamaya calistilar. Oyun hazirlarken ve oynarken etkin olarak ders

katildilar, eksikliklerini fark edip tamamlamaya calistilar”.
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Paylagim ve Yardimlasma

Arastirmaci etkinlik degerlendirme formunun analizi sonucunda; ders boyunca
ogrencilerin birbirleri ile ve arastirmaci ile paylagimlarinin arttigi belirlenmistir. Arastirmaci
gorasu ile ilgili drnek asagida verilmistir.

“Ogrenciler deney yaparken arastirmaci ile siirekli 6énceki yillardan getirdikleri

bilgileri kullanarak paylasimda bulunmaya caligtilar, birbirleri ile siirekli olarak deney

sdrecinin gidigsatina yénelik paylasimda bulundular, oyunu oynarken yasantilarindan
yola ¢iktilar ve ortak paylagimlari ile oyunu oynamaya caligtilar”,

Aktif Katilm:

Arastirmaci etkinlik degerlendirme formunun analizi sonucunda; 6grencilerin ders
surecine aktif olarak katildiklari sonucuna ulasiimistir. Fakat 5.sinif seviyesinde iki 6 ve
7.sinif seviyesinde birer 6grencinin ders surecine aktif olarak katiimadigi kaydedilmistir.
Arastirmaci gorugsu ile ilgili 6rnek agsagida verilmistir.

5. sinif seviyesi;

“Oyunun kurgulanmasi esnasinda grup olarak ¢alisan égrencilerin stire¢ boyunca

aktif oldugu ve fikirlerini bagimsizca beyan ettigi, giris bélimiinde fikir beyan

etmeyen iki Ogrencinin ise deneyin kurgulanmasi siirecine de katiimadigi
gbzlemlenmistir”.

6 ve 7.sinif seviyesi;

“Ogrenciler siirece aktif olarak katildilar fakat bir 6grenci hicbir asamada siirece

katiimad”.

Olumlu Transfer

Arastirmaci etkinlik degerlendirme formunun analizi sonucunda; 6grencilerin bir
kisminin 6nceki 6grenmelerini slirece transfer edebildigi kaydedilmistir. Arastirmaci
gorusu ile ilgili 6rnek asagida verilmigtir.

“6. sinif seviyesinde; on iki égrenciden beg tanesi, 6.sinif seviyesinde on sekiz

6grenciden on bir tanesi, 7.sinif seviyesinde on bir &égrenciden alfisi 6n

o6grenmelerini transfer edebildi, geri kalan égrenciler transfer konusunda problem
yasadi. Oyunun oynanmasi esnasinda diger sinif seviyelerine oranla daha bliylik
olan 6grenciler organizasyonu saglayabildiler ve oldukga eglendiler.

“6.sinif seviyesinde mikroskop ile bitki ve hayvan hiicresini inceledikten sonra,

ogrenciler énceki égrenmelerini stirece daha iyi transfer etti.Oyunu oynarken de

onceki 6grenmelerini kulandiklari gordildd’”.
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4. 2. 2. Biyo-Modul Kapsaminda Biyo-Care Etkinliginin Uygulandigi
Surece Yonelik Bulgular

Biyo-care etkinligi, 6grencilerin kazanimin icerigi geregi bir probleme dayali olarak

verilen drnek olaylarin dégrenciler tarafindan okunarak, var olan problemi ortaya koyma ve

¢6zUm Uretebilme sireglerini kapsamaktadir. Sirasiyla asagidaki sureg takip edilir.

r w DD P

5.
6.

Sinif iki gruba ayrilir.

Ogretmen “Doktor Derdime Care” adli érnek olayi 6grenci gruplarina dagitir.
Her iki grup 6rnek olayi okuyarak, kendi aralarinda istisare eder.

Ogretmen gruplardan sirasiyla ornek olayr okuyup asagidaki bosluklari
doldurmalarini ister.

e Problemi tanimlayiniz:

e Problemle ilgili bilgi toplama:

e Toplanan bilgiler 1si1ginda muhtemel ¢6ztm yolunu belirlemek:

Her iki grup son olarak problemin ¢ézimu i¢in dnerilerini sunar.

Her grup orijinal bir 6rnek olay hazirlar.

Biyo-care etkinligi 5, 6 ve 7.sinif seviyelerinde farkl kazanimlara uyarlanarak, her

sinif seviyesinde ders plani olarak uygulanmistir. Arastirmaci etkinlik degderlendirme

formundan elde edilen veriler temalar altinda derlenerek sunulmustur. Arastirmaci etkinlik

degerlendirme formunun analizi sonucunda; aktif tartisma ortami, etkili grup ¢alismasi,

problemlere ¢bézum Uretebilme, 6zgin Urlin olusturma cabasi, s6zel ifadelerin yaziya

dokilmesinde problem yasama, farkh fikir Uretme cabasi, 6gretmene katki sureci gibi

temalar ortaya ¢ikmis bulunmaktadir.
Aktif Tartisma Ortami:

Arastirmaci U¢ sinif seviyesinde de tartisma ortamina katilimin yiksek dizeyde

oldugunu gézlemlemigtir. Arastirmaci notlarina érnekler asagidaki gibidir:

“Beyin firtinasi etkinligi boyunca aktif tartisma ortami gbzlenmis olup, konunun

hayatin tam igcinde olmasi sebebiyle tartismanin giinlik yagsamdan bir¢cok &rnekle

zenginlestigi gorilmdgtlir”.

“Ogrencilerin siire¢ boyunca ilgili oldugu, arastirmaci ile siirekli etkilesim iginde

konuya dair fikir tretmiglerdir”.

“Etkinlik stresince konuya ilgi gbsterdikleri, konu ile ilgili distincelerini sik sik dile

getirdikleri, kendi yagantilarindan O&rnekler vererek aktif bir 6grenci olduklar

gorilmustir’.
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Arastirmaci gunldklerinin analizi sonucunda grup c¢alismalarinda égrencilerin etkin

olarak calistigi yoéninde arastirmaci kaydi bulunmaktadir. Bu duruma &6rnek notlar

asagida verilmigtir:

“Problemin ¢b6ziimiine ybdnelik, 6dgrencilerin birbiri ile tartisarak, danisarak cesitli

Oneriler gelistirdikleri ¢evrelerindeki bliyiiklerinin deneyimlerinden faydalanmaya

calistiklari belirlenmigtir”.

Ornek olaylarin incelenmesi siirecinde grup olarak ¢alisan égrencilerin kendi i¢lerinde

organizasyonu saglayabildikleri, birbirleri ile etkilesim icinde bagimsizca fikir beyan

ettikleri gbzlenmisgtir”.

Problemlere Céziim Uretebilme

Problemin ¢6zim slrecinde 6grencilerin motivasyonunun yiksek oldugu, heyecanla

surece katildiklari kaydedilmistir. Ornek arastirmaci notu asagida verilmistir:

“Problemin ¢bziimii siirecinde sdrekli birbirleri ve arastirmaci ile etkilesim iginde olan
6grencilerin heyecanli olarak stirecin sonuna kadar disiplinli bir sekilde calistiklari
gbzlenmistir”.

Ozgiin Uriin Olusturma Cabasi

Ogrencilerin yeni ve 6zgln bir érnek olay olusturmak igin diistindikleri, grup igi fikir

alig-verisi yaptiklari yéniinde arastirmaci kayitlar vardir. Ornek arastirmaci notu asagida

verilmigtir:

“Her bir grubun kendi érnek olayini hazirlama asamasinda, orijinal olaylar bulmaya
calistigi, 7.sinif seviyesinde li¢c gruptan iki grubun daha orijinal olaylar yazdidi, bir
grubun ise arastirmacinin dadittigina benzer olay yazdigi gézlendi. 6. sinif ve 5.
sinif seviyelerinde bir grubun orijinal fikir drettigi, diger gruplarin arastirmacinin
ornek olayindan etkilendigi géraldii .

Sézel ifadelerin Yaziya dokilmesinde Problem Yasama:

Ogrencilerin siirecte konusarak iletisim kurmada problem yasamadi§i, fakat sézel

ifadelerin yaziya dokulmesinde butin sinif seviyelerinde problem yagsandigi kaydedilmigtir.

Arastirmaci gorustu ile ilgili 6rnek asagida verilmigtir

“Tdm sinif seviyelerinde 6. ve 7.siniftan birer grup diginda diger gruplar problemi
tanimlayip ¢6zim O&nerileri liretebilirken sbézel olarak problem yasamadilar fakat
yazarak ifade etmede sorun yasadilar. Yani Ogrenciler sézel ifade de daha
glcliydiler”.

Farkli Fikir Uretme Cabasi:

Ogrencilerin farkl fikir Gretebilmek igin ¢caba harcadiklari, diistincelerini ifade ettikleri

arastirmaci tarafindan kaydedilmistir. Aragtirmaci goéruslerine érnek asagidaki gibidir.
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“b.sInif seviyesinde, tartisma siirecinde arkadaslarinin disiincelerinden yola cikarak

yeni fikirler (retmeye calistilar. iki égrencinin bagimsiz olarak fikrini séylemeden

arkadaslarinin disiincelerini ifade ettigi gézlenmistir”.

“6.sinif seviyesinde &grencilerden (li¢ tanesi disinda, diger 6grenciler birbirlerini

dinleyerek yeni fikirler lretmeye calisti, fakat fikir (retmeye ¢alisan iki 6grenci kendi

aralarindaki rekabetten kaynaklanan olumsuz iletisimden dolayi ders siirecinden

olumsuz etkilendi”.

“7.sinif seviyesinde Ogrencilerden bir tanesi disinda diger 6grencilerin birbirlerini

dinleyerek yeni fikirler (retmeye calistigi, bir 6grencinin tiim slireglerde aktif iken ve

oldukca dogru bilgiler ileri siirmesine ragmen arkadaslarinin disiincelerini dikkate

almadigi gézlendi”.

Ogretmene Katki

Arastirmaci gunligindn analizi sonucunda bu ders planinin uygulanigi esnasinda
o6gretmenin de problem ¢ézme konusunda farkindaliginin arttigi ve bu sirecin égrencilerin
6grenme slrecinde motivasyonun artmasini sagladigi sonucuna ulasiimistir. Arastirmaci
gorisu ile ilgili drnek asagida verilmistir

“8, 6 ve 7.sinif seviyelerinde 6grencilerin problem ¢ézme asamalarinda kullandiklari

ctimleler arastirmacinin dikkatini cekmis ve daha 6nce dlsinemedigi ayrintilar fark

etmesini sagladigi kaydedilmistir. Ayni zamanda &grencilerin siire¢ icindeki aktif

durumlar, derse karsi yiksek motivasyonlari ve ilgileri aragtirmacinin da

motivasyonunu artirmigtir’.

4. 2. 3. Biyo-Modul Kapsaminda Biyo-Seyret-Oku-Seyret-Oku

Etkinliginin Uygulandigi Surece Yonelik Bulgular

Biyo-seyret-oku-seyretetkinligi 5., 6. ve 7.sinif seviyelerinde farkli kazanimlara
uyarlanarak, her sinif seviyesinde ders plani olarak uygulanmigtir. S6z konusu etkinlik
ogrencilerin belirlenen zaman diliminde okuma ve izleme streglerini birlikte gecirmesini
gerektirmektedir. Etkinligin akigi asagidaki gibidir:

1. Arastirmaci, dersin kazanimini kapsayan konu ile ilgili gorsel bir imaj
olusturacak kisa filmi izleyerek derste kullanmak uzere belirler,
Ardindan arastirmaci 6grencilere etkinlikte kullanilacak olan metni dagitir,
Arastirmaci stratejiyi 6grencilere tanitir,

Etkinlik 6grencilerin filmin bir b&lGminl izlemeleri ile baslar(1-2 dakika),

a > wn

Ogrenciler filmden kisa bir boliim seyrettikten sonra ellerinde bulunan metnin ilk

paragrafini okur,
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6. Ardindan tekrar 6grencilere videonun ikinci bélumunden 1-2 dakika daha

izlettirilir ve ardindan metnin ikinci paragrafi okutulur,

7. Ardindan tekrar 6grencilere videonun ikinci béliminden 1-2 dakika daha

izlettirilir ve ardindan metnin Gglinci. paragrafi okutulur,

8. Ardindan tekrar &6grencilere videonun ikinci béluminden 1-2 dakika daha

izlettirilir ve ardindan metnin dérdiincu paragrafi okutulur.

Ders surecinin ardindanarastirmaci etkinlik degerlendirme formundan elde edilen
veriler temalar altinda derlenerek sunulmustur Arastirmaci etkinlik degerlendirme
formunun betimsel analizi sonucunda aktif katilm, izleme ve okuma etkinliginin ayni anda
kullaniimasinin daha faydali olmasi, disiplin problemlerinin azalmasi, degerlendirme
etkinliklerine ylksek katilim gibi temalar ortaya ¢cikmis bulunmaktadir.

Aktif Katilm

Arastirmaci notlarinin analizi sonucunda 5, 6 ve 7.sinif seviyelerinde okuma ve
izleme etkinliklerinin ayni anda olmasinin 6grencilerin aktif olarak sirece katilmasini
sagladigi ortaya cikmistir. Ozellikle 5.sinif seviyesinde 6grencilerin normal ders
sureglerinde okuma etkinliklerine aktif olarak katilmazken okuma ve dinlemenin art arda
olmasinin derse motivasyonu 6nemli duzeyde artirdigi ve degerlendirme etkinliklerinde
daha aktif olarak surekli gérev almak istedikleri arastirmaci notlarina kaydedilmistir. 6. ve
7.sinif seviyelerinde etkinlik boyunca aktif olan 6grencilerin 5.sinif égrencilerine oranla
okuma dinleme asamalari ilerledikge ayrintiya girebildikleri arastirmaci tarafindan
kaydedilmistir. Ayni zamanda tim sinif seviyelerinde 6grencilerin arastirmaciya sorular
sorarak yanliglarini duzeltmeye calistiklari belirlenmistir. 6. ve 7.sinif seviyesinde
ogrencilerin etkinlik stresince dnceki 6grenmeleri ile baglam kurarak transfer yaptiklar
tespit edilmistir. Tum o6grenciler icinden 6. ve 7. sinif seviyelerinden birer 6grencinin
surece katilmadidi, arastirmaci soru sordugunda isteksiz davrandidi not alinmigtir.
Arastirmaci bu durumun nedenini bu iki 6grencinin okuma konusunda problem yasamasi
olarak not almis bulunmaktadir. Arastirmaci notlarina érnek asagidaki gibidir.

“Ogrencilerden bir tanesi hari¢ hepsi aktif olarak okuma ve dinleme etkinligine

katildi. Strekli olarak déniit almaya ¢alistilar. Siirece katilmayan 6grencinin okuma

konusunda problemi var”.

Izleme ve Okuma Etkinliginin Ayni Anda Kullanilmasinin Daha Faydali Olmasi

5, 6 ve 7. sinif seviyelerinde, degerlendirme etkinliklerinde diger ders sureclerine
oranla daha fazla édrencilerden doénit alindigi ve dogdru cevap sayisinin daha fazla oldugu
arastirmaci tarafindan not alinmigtir. Yalnizca okuma ya da yalnizca dinleme
etkinliklerinin dgrenciler Gzerindeki etkisinin daha az oldugu belirlenmistir. Arastirmaci

notlarina érnek asagidaki gibidir.
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“Ogrenciler hem okuma hem de dinlemeyi ayni anda yaptiklarinda dinamik ve daha
faydali bir ders oldu. Ogrenciler dederlendirme amagli sorularin ¢ogunluguna dogru
cevaplar verd”.

Disiplin Problemlerinin Azalmasi

Tdm sinif seviyelerinde 6grencilerin derse karsi motivasyonlarinin ders sonuna
kadar devam ettigi, okuma ve izleme suresince disiplin problemi yasanmadigi
kaydedilmistir. Arastirmaci notlarina érnek asagidaki gibidir.

“Ogrenciler dikkati okuma ve izlemeye yodgunlasti, sinif icinde konusma ve kargasa

yasanmadi’”,

Degerlendirme Etkinliklerine Yiiksek Katilm:

Degerlendirme etkinlikleri boyunca tiim sinif seviyelerinde yiksek katiim oldugu,
ogrencilerin dogru cevaplarla sorulan sorulara yanit verdigi, arastirmaciya surekli sorular
sorarak derinlemesine bilgi edinmeye calistiklari arastirmaci etkinlik degderlendirme
formunun analizi sonucu ortaya ¢ikmistir. Arastirmaci notlarina drnek asagidaki gibidir.

“Ogrencilerin hepsi degerlendirme sorularina cevap vermek igin istekliydi ve genel

olarak dogru cevaplar verdiler”.

4. 2. 4. Biyo-Modill Kapsaminda Biyo-Film Etkinliginin Uygulandigi

Surece Yonelik Bulgular

Biyo-filmetkinligi, 6. ve 7.sinif seviyelerinde farkli kazanimlara uyarlanarak, her sinif

seviyesinde ders plani olarak uygulanmistir. Etkinlik ogrencilerin kan bagisi ve organ
bagisi konusunda farkindalik yaratmak amagli kisa film hazirlamalarini temele almaktadir.
Etkinlik akigi asagidaki gibidir:

Arastirmaci yapilacak etkinlik ile ilgili 6grencilerin kisa videolar, sevdikleri sessiz

miziklerden, kan bagisi yapan kisiler ile ilgili fotograflar getirmelerini ister.

Arastirmaci ders surecinin baslangicinda égrencilerin iki gruba ayrilmasini saglar ve

yapilacak etkinligin yénergelerini soyler.

1. Arastirmaci 6grencilere dersin amacinin konu ile ilgili kisa bir film hazirlamalari
oldugunu ifade eder,

2. Kisa filmi hazirlayabilmek i¢in kullanilacak olan movie-maker programi
ogrencilere tanitilir ve her bir gruba okul iginde kullanabilecekleri bir bilgisayar
temin edilir,

3. Ogrenciler iki ders saati iginde getirdikleri materyaller (kisa videolar, sevdikleri
sessiz muziklerden, kan bagisi yapan kisiler ile ilgili fotograflar) ile kisa bir film
hazirlarlar,

4. Aragtirmaci 6grencilere film hazirlama sirecinde rehberlik eder.
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S6z konusu ders planinin  uygulanmasinin ardindan arastirmaci etkinlik
degerlendirme formundan elde edilen veriler temalar altinda derlenerek sunulmustur
Arastirmaci goéruslerinin betimsel analizi sonucunda etkili odaklanma, merak ve heyecan
uyandirma, empati yapma, sorumluluk, dinamik bir ders slireci, 6zgiin Grtn, glgla iletisim
ve guclu sorgulama gibi temalar ortaya ¢ikmistir.

Etkili Odaklanma

6. ve 7.sinif seviyelerinde gruplarla g¢alisan 6grencilerin film hazirlama ve filimden
sonra slogan hazirlarken birbirlerinin fikirlerini dikkatlice dinledikleri, arastirmaciya
danisarak slrece dahil olduklari arastirmaci notlarina kaydedilmigtir. Arastirmaci
gorislerine 6rnek asagidaki gibidir.

“6. ve 7.sinif seviyelerinde 6grencilerin dikkatlice derse yogunlagtigi, ilgilerinin baska

degiskenlere kaymadigi gbzlendi”.

Merak ve Heyecan Uyandirma:

Bir film hazirlama fikrinin 6grencilerde merak ve heyecan uyandirdidi, 6grencilerin
heyecanla arastirma yaptiklari ve motivasyonlarinin oldukga ylksek oldugu arastirmaci
notlarinin analizi sonucu ortaya ¢ikmistir. Arastirmaci gérislerine drnek asagidaki gibidir.

“Film hazirlayacagini duyan &grenciler ¢ok sevindi, her biri sorumluluk almaya

calistr”.

Empati Yapma

6. ve 7. sinif seviyelerinde 6grencilerin film hazirladiklari konular (kan bagigi ve
organ bagisi) ile ilgili empati yapmaya c¢alistiklari kaydedilmistir. Arastirmaci goériglerine
ornek asagidaki gibidir.

“Ogrencilerin filme koyacaklari sahneleri tasarlarken; kendi aralarinda ‘bizim de

basimiza gelebilirdi’, ‘bizim yakinlarimizda da ihtiya¢ olabilir’ gibi ciimleler kurdugu

gézlendi”.

Sorumluluk

6. ve 7. sinif seviyelerinde 6grencilerin bilgisayar ile ¢alisirken cesitli teknik sorunlar
ve zamani ayarlayamama problemi yasadiklari ve birbirleri ile hangi resimleri dnce ve
sonra kullanma gibi aksakliklarla kargilastiklar kaydedilmistir. Ogrencilerin bu aksakliklari
¢6zmek icin oldukca istekli ve kararli oldugu, problemlerin sorumlulugunu aldigi
arastirmaci notlarina kaydedilmigstir. Arastirmaci gérislerine érnek asagidaki gibidir.

“Ogrencilerin teknik aksakliklarda bilgisayar &gretmenine, diger sorunlarinda

ogretmene ve arkadaglarina danisti§i ve aksakliklarin giderilmesi icin ¢aba sarf

ettikleri gériildii. Gruplarda arkadaslar ile yasanan sorunlarin kisa siirede ¢6zildiigii

gézlendi”.
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Dinamik Bir Ders Stireci

Arastirma etkinlik degerlendirme formlarinin analizi sonucunda s6z konusu ders
planin uygulanmasi stresi boyunca dinamik bir ders gegcirildigi sonucuna ulasiimistir.
Ornek arastirmaci notlari asagidaki gibidir:

“6. sinif seviyesinde 6grencilerin tamaminin resimlerin yorumlanmasi sirecinde aktif

bir sekilde ders siirecine katildiklari, bagimsiz olarak fikir (retebildikleri, birbirleri ve

arastirmaci ile etkilesim icinde davranabildikleri film hazirlama sliresince normal

ders sirecine hi¢ katilamayan (¢ O6grencinin bilgisayarin baginda ilgiyle ders

boyunca stireci takip ettigi gbzlendi”.

“7. sinif seviyesinde 6grencilerin tamaminin aktif bir gekilde ders siirecine

katildiklari, bagimsiz olarak fikir lretebildikleri, birbirleri ve aragtirmaci ile etkilesim

icinde davranabildikleri, tartisma esnasinda yakin gevrelerinden edindikleri dogru

olmaya bilgilerle siirece katildiklari, arastirmacinin yénlendirmesi ile kafa karigikligi

yagadiklari, arastirmaciya sorular sorarak edindikleri yanlis bilgileri (organ bagisinin

glinah olmasi) diizeltmeye calistiklari, normal ders sirecine hi¢ katilamayan bir

ogrencinin bilgisayarin baginda ilgiyle ders boyunca stireci takip ettigi, 6grencilerin

bir kisminin film olustururken, konu ile ilgili farkli etkinlikler (kendi okullari ve diger

okullardaki tiim égrencilere filmin izlettirilmesinin saglanmasi, bu sayede 6grencilerin

de yakin cevrelerine organ badisi konusunda dogru bilgiler iletmesini saglama) igin

fikir Grettikleri, yeni diisiincelere agik olarak davranabilmekte olduklari gézlendi”.

Ozgiin Uriin

Arastirmaci etkinlik degerlendirme formlarinin analizi sonucunda 6grencilerin 6zgln
Urin olusturduklari sonucuna variimistir. Ornek arastirmaci notlari agagidaki gibidir.

“6. sinif seviyesinde tim gruplarin organizasyonu saglayabildigi, (¢ grubun

kendilerine 6zglin bir (riin olusturdugu, diger grubun ise arastirmacinin destedi ve

arkadasglarinin etkisi ile triin olusturabildigi gézlendi”.

“7. Sinif seviyesinde organizasyonu saglayabilen iki grubun da kendilerine 6zgtin bir

tirdcin olusturdugu gézlendi”.

Giiglii lletisim

Aragtirmaci notlarinin analizi sonucunda 6. ve 7. sinif seviyelerinde s6z konusu
etkinligin sinif ici etkilesimi artirdigi sonucuna ulagilmistir. Ornek arastirmaci notlari
asagidaki gibidir:

“6. sinif seviyesinde iki 6grencinin izleme etkinligine katiimasina ragmen okuma

etkinligine katilmadigi, diger 6grencilerin ise stire¢ boyunca birbirleri ve arastirmaci

ile etkilesim iginde olduklari gbzlend;”.
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“7. sinif seviyesinde bir o6grencinin hem izleme hem de okuma etkinligine

katilmadigi, diger 6grencilerin ise stire¢ boyunca birbirleri ve arastirmaci ile etkilesim

icinde olduklari gbzlend,”.

Glglii Sorgulama

Arastirmaci etkinlik degerlendirme formunun analizi sonucunda 6grencilerin etkinlik
boyunca dersin kazanimina yénelik sorgulama yaptiklari gézlenmistir. Onek arastirmaci
notlari asagidaki gibidir:

“6. sinif seviyesinde &grencilerden dért tanesi disinda kalan Gdgrencilerin dersin

amacina ybnelik sorgulama yaptigi, video ve metin arasinda iligski kurarak dersin

sonucuna yobnelik sorgulama yapmaya ¢alistiklari gézlendr”.

“7. sinif seviyesinde O&grencilerin alti tanesinin video ve metnin ayni anda

kullanilmasinin siirece faydasina ybnelik sorgulama yaptigi ve dersin sonucunda

kazanim ile ilgili neden-sonug iligkisi kurmaya ¢aligtiklari gbzlendj”.

4. 2. 5. Biyo-Modil Kapsaminda Biyo-Cizgi Roman Etkinliginin

Uygulandigi Surece Yonelik Bulgular

Biyo-cizgi romanetkinligi, 6. ve 7. sinif seviyelerinde farkl kazanimlara uyarlanarak,

her sinif seviyesinde ders plani olarak uygulanmistir. S6z konusu etkinlik 5E modeline
uygun islenen dersin derinlestirme basamaginda 6grencilerin bilgisayardaki bir program
vasitasl ile gizgi-roman olusturmalarini temel almaktadir. Etkinligin 7.sinif seviyesinde
akisi asagida verilmistir:

1. Arastirmaci 6grencilerin Ug gruba ayrilmasini saglar ve her bir grubun gorevinin
bir ¢izgi roman hazirlamak oldugunu sdyler ve yonergeleri aciklar.

2. Arastirmaci 6grencilerden bosaltim sistemini olusturan yapi ve organlar ile ilgili
bir ¢izgi roman hazirlamalarini ister.

3. Cizgi romani hazirlayabilmek igin kullanilacak comic life programi dersten 6nce
ogrencilere tanitilir ve bu programla hazirlanmis bir fotoroman 6érnegi gosterilir
ve ogrencilere ¢izgi romanin igeriginin dersin konusu ile ilgili akademik bilgileri
kapsamasi gerektigi hatirlatilir.

4. Ogrencilerin ¢izgi romanin igerigini olusturacak senaryo yazmalar ve
kahramanlari secgcmeleri istenir. Senaryo yazarken arastirmaci o6grencilere
yardim eder.

Not: Senaryo konu ile ilgili 6rnegin; bosaltim sistemini olusturan yapi ve organlarinin

konusturulmasi ya da bu organlara insani &zelliklerin aktariimasi gibi suregleri

kapsayacaktir.
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5. Etkinligin son agsamasinda 6grenciler, comic- life programini kullanarak, konu ile
ilgili  bulduklari resimleri-segtikleri kahramanlar ile yazdiklari senaryoyu
birlestirerek ¢izgi romani olusturur.

Not: Ogretmen comic-life programinin temin edilmesini ve okulda 6grencilerin

kullanabilecekleri bilgisayarlarin kullanabilmesini saglar.

Arastirmaci, her bir grubun hazirladidi biyo-gizgi romanin diger gruplar tarafindan
incelenmesini saglar. Boylece 6grenciler ve ddretmen hata varsa fark edip duzeltebilir
ayni zamanda bilgilerin derinlestiriimesi saglanmis olur.

Arastirmaci etkinlik degerlendirme formunun analizielde edilen veriler temalar
altinda derlenerek sunulmustur Arastirmaci etkinlik degerlendirme formunun betimsel
analizi sonucunda bilgisayarla gerceklesen ders surecinin olumlu etkisi, orijinal senaryo
Uretme gabasi, derse katilimgibi temalar ortaya ¢ikmis bulunmaktadir.

Bilgisayarla Gergeklesen Ders Siirecinin Olumlu Etkisi

6. ve 7. sinif seviyelerinde gruplarin ¢galigsma sirecinde bilgisayarin kullaniimasinin
ogrencilerin istek ve ilgilerini olumlu olarak etkiledigi, igbirligi icinde gorevlerini yerine
getirdikleri, comic-life programini kullanirken oldukg¢a aktif olduklari, programi kesfedip,
akademik bilgilerinden olusan senaryolarini programa aktarirken olduk¢a heyecanl
goriindlkleri arastirmaci notlarinin analizi sonucu ortaya gikmistir. Ornek arastirmaci
notlar asagidaki gibidir.

“Ogrenciler icin her iki seviyede comic life bilgisayar programi oldukga etkili oldu,

begenerek kullanmak istediler”.

Orijinal Senaryo Uretme Cabasi

6. ve 7.sinif seviyelerinde gruplarin ¢izgi roman olugturmak igin orijinal kurgular
Uretmeye calistiklari, bu slrecgte arastirmaciyla ve grup iginde olumlu bir etkilesim
kurduklari, arastirmaci notlarinin analizi sonucu ortaya ¢ikmis bulunmaktadir. Orijinal
senaryo yazabilmek icin tim gruplarin gcevrelerinden de fikir aldigi ve arastirmaci ile bu
fikirleri paylastiklari kaydedilmistir. 7.sinif seviyesinde bir grubun senaryo olustururken
hatali bilgiler kullandigi, bu nedenle arastirmacinin sirece mudahale ettigi arastirmaci
tarafindan kaydedilmistir. Ornek aragtirmaci notlari asagidaki gibidir.

“6. ve 7.sInif seviyelerinde 6grenciler kurgularini yazarken kendileri (rettiler, oldukga

ilging olsun diye uzun uzun disiindiler. Sonra aragtirmaci ile etkilesime gegerek fikir

aligverisinde bulundular’.

“6.sinif seviyesinde doért gruptan (gliniin badimsiz olarak senaryo kurgulayip,

bilgisayar ortaminda ¢izgi roman hazirlama slrecinde oldukg¢a basarili olduklari, bir

grubun ise kendi kendilerine organizasyonu saglamakta glicliik ¢ektikleri gézlendi”.
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“7.sinif seviyesinde (¢ grubun da ¢izgi roman hazirlama stirecinde oldukga basarili

olduklari gézlendi”.

Derse Katilim

Cizgi roman olusturan o6grencilerin, arastirmaciya ve arkadaslarina Grunlerin
tanitmak icin oldukca hevesli olduklari, tim gruplarin ilk dnce sunmak igin izin istedigi
arastirmaci tarafindan kaydedilmistir. Ornek arastirmaci notlari asagidaki gibidir.

“6. sinif seviyesinde gruplarin arastirmaciya sunum yapmada éncelik konusunda

baski yaptiklari, kendilerine oldukga glivenli bir sekilde (riinlerini tanitmak istedikleri

gbzlendi. Yalnizca bir grupta drtinlerine glivenmedikleri icin katiim konusunda sorun

yasandigi gézlendi”.

“7.sinif seviyesinde her Ug¢ grubun da driinlerini tanitmak igin istekli olduklar

gézlendy’.

4. 2. 6. Biyo-Modiil Kapsaminda Biyo-Hipotez Etkinliginin Uygulandigi
Surece Yonelik Bulgular
Biyo-hipotezetkinligi, 5, 6 ve 7.sinif seviyelerinde farkl kazanimlara uyarlanarak, her
sinif seviyesinde ders plani olarak uygulanmistir. S6z konusu etkinlik 6grencilerin
deneysel surecgleri kullanarak hipotez kurmasini gerektirmektedir. Etkinligin akigi
asagidaki gibidir:
e Ogrenciler iki gruba ayrilir ve her grup égretmen tarafindan géreviendirilir.
Birinci grup:
1. Grup arkadaglarindan birinin burnu kapatilir,
2. Ardindan égretmenin sinifa getirdigi yiyeceklerin tadina bakmasi saglanir,
Ikinci Grup:
1. Bu grupta ise Ogrencilerden biri burnu kapatiimadan yiyeceklerin tadina
bakmasi saglanir.
e Ogretmen her bir grubun yapmasi gerekenleri agikladiktan sonra, her bir gruba
bir hipotez gelistirmeleri gerektigini anlatir ve hipotez gelistirme slrecini yansi

ile gosterir.
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GOZLEMLER

\ 4

DENEY TUTARLI DEGILSE HIPOTEZ TUTARLI KURAM

HIiPOTEZi DEGISTIR (TEORI)

U

TAHMINLER

Sekil 2. Hipotez kurma slirecinin semasi

e Ogretmenin gdsterdigi hipotez gelistirme siirecine uygun her bir grup kendi

hipotezini gelistirir,

e Ogrenciler hipotezlerini test-edip sonuglarini sinifta 6gretmen rehberliginde

tartisir.

Aragstirmaci etkinlik degerlendirme formundan elde edilen veriler temalar altinda
derlenerek sunulmustur. Arastirmaci etkinlik degerlendirme formunun betimsel analizi
sonucunda; grup ig¢i organizasyon, bagimsizca fikir UGretme, disinme becerilerini
kullanabilme, aktif katilim gibi temalar ortaya ¢ikmis bulunmaktadir.

Grup Igi Organizasyon

Ogrencilerin grup ile galistiklari sure iginde birbirleri ile uyumlu calistiklari, bitin
gruplarda gorev dagilimlarinin yapiimaya c¢alisildidi, bir 6grenci disinda gruplarda problem
yasayan ogrenci olmadigi, arastirmaci notlarina kaydedilmistir. 7. sinif seviyesinde iki
grupta hipotez kurarken, gruplarda fikir birligi saglanamadigi, bu durumda tim fikirleri not
ederek degerlendirmeye aldiklari arastirmaci tarafindan kaydedilmistir. Hipotez kurma
surecinin anlatilmasindan sonra o6grencilerin hipotez kurabilmek icin ¢aba harcadigi,
eksikliklerini arastirmaciya aktardiklari goézlenmistir. 6.sinif seviyesinde doért grubun
hipotezleri incelendiginde iki grubun dogru iki grubun ise yanlis hipotez kurdugu
gérulmastur. Yanlis hipotez kuran &grencilere arastirmaci hatalari konusunda soru
sorarak yanilgilarini kaydetmis, bu yanilgilarin 6grencilerin izledigi ¢izgi filmlerden
kaynaklandigini not almigtir. 7.sinif seviyesinde 6grenciler hipotez kurarken birbirleri ile

isbirligi icinde calistigi, organizasyonu saglayabildikleri, bagimsiz olarak fikir Gretebildikleri
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arastirmaci tarafindan belirlenmigtir. Ogrencilerin deney siirecinde oldukga keyifli olduklari
arastirmaci tarafindan gézlenmistir. Ornek arastirmaci goriisi agagidaki gibidir.

“Ogrenciler gruplar iginde birbirlerinin fikirlerini 56nemseyerek c¢alistilar, gruplar iginde

anlasmazlik olmadi. Fakat bir 6grenci grup icinde higbir rol almadi ve arkadaslarini

rahatsiz etmeye caligt!’.

Bagimsizca Fikir Uretme

Ogrenciler hipotez kurmaya calisirken her birinin fikir Gretmeye calistig, fikirlerini
test etmek icin deney yapma konusunda hevesli olduklari arastirmaci notlarina
kaydedilmistir. Biyo-Modul adli kaynagin kullaniimadidi derslerde, kendine glven
konusunda problem yasayan 6grencilerin hipotez kurma konusunda istekli oldugu, birden
fazla fikir Uretmeye calistigi arastirmaci tarafindan not alinmistir. Ornek arastirmaci
gOrist asagidaki gibidir.

“Ogrenciler kendi, kendilerine fikirler tireterek grupga bu fikirlerin hepsini tartismaya

calisiyor, kendine giiven sorunu yagayan birka¢ égrenci de kendi kendilerine fikir

tiretti”.

Diisiinme Becerilerini Kullanabilme

Ogrencilerin soru sorarken daha fazla disinmeye caligtiklari, mantikli soru
sorabilmek adina grup arkadaslar ile etkilesimde bulunduklari, hipotez kurarken
sorgulama yaptiklari, ginlik hayatla baglam kurmaya c¢alistiklari, arastirmaci notlarinin
analizi sonucu ortaya ¢cikmistir. Ornek arastirmaci gérusi asagidaki gibidir.

“Ogrenciler mantikli diisiinmeye c¢alisti, arkadaslarinin konu ile ilgisi olmayan

fikirlerini elestirdiler, glinllik hayattan 6rnekler vermeye calistilar’.

Aktif Katim

Arastirmaci etkinlik degerlendirme formlarinin analizi sonucunda o6grencilerin
dgrenme siirecine aktif olarak katildiklari sonucuna ulasiimistir. Ornek arastirmaci notlar
asagida verilmigtir:

“6. sinif seviyesinde; on sekiz 6grenciden on dért tanesinin égretmenin elindeki

malzemeleri gérdiikten sonra birgok fikir drettikleri, 6grencilerin  ¢ogunlugunun

fikirlerini bagimsiz olarak ifade edebildikleri, 6gretmen rehberliginde yeni fikirlere

aclk olarak davranabildikleri, deneyin kurgulanmasi esnasinda grup olarak c¢aligsan

6grencilerin siire¢ boyunca aktif oldugu ve fikirlerini tartismaya calistiklari gézlendi.

Stirece katilmayan dért égrenciden ikisinin deney yapilmasi esnasinda aktif olmaya

calistigi, iki 6grencinin ise dersin hi¢ bir asamasina katilmadigi gézlend;”.

“7.sinif seviyesinde tim ogrencilerin deney yapma konusunda heyecanli ve istekli

oldugu, tiim égrencilerin dogru ya da yanlis olsa da fikirlerini dile getirdigi, 6gretmen

rehberliginde yeni fikirlere agik olarak davranabildikleri g6zlendi”.
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“b.sinif seviyesinde d&grencilerin deney ile ilgilendigi, hipotez kurabilmek igin

aragtirmacidan yardim istedigi ve fikir (iretmeye calistiklari gézlendi”.

4. 2. 7. Biyo-Modiil Kapsaminda Biyo-imaj Etkinliginin Uygulandig

Siurece Yonelik Bulgular

Biyo imaj etkinligi dersin derinlestirme asamasina yodnelik olarak hazirlanan Biyo
imaj isimli bir formun o6grenciler tarafindan doldurulmasi esasina dayanmaktadir. Bu
formda d&drencilerin gesitli yonergeleri gerceklestirmesi beklenir. Bu ydnergelerle
Ogrencilerin  daha o6nceki asamalarda karsilastigi  deneyimleri i¢sellestirmeleri
amagclanmistir. Bu form dort bolimden olusmaktadir.

1. Ifade Et: Bu bélimde o6grencilerin izledikleri videolardan ve sunudan yola

cikarak konuyu kendi ctiimleleri ile ifade etmesi beklenmektedir,

2. Ayrintiya Gir: Ogrencilerin kendi cuimleleri ile ifade ettigi kavramlari ayrintili

olarak anlatmasi beklenmektedir,
Orneklendir: Ogrencilerin konuyu bir érnek ile aciklamalari beklenmektedir,

4. Resmet: Ogrencilerin konuyu kendi hayal ettikleri gibi resimlendirmeleri

beklenmektedir.

Arastirmaci etkinlik degerlendirme formunun betimsel analizi sonucunda fikirlerin ve
disuncelerin ortaya c¢ikmasli, analojik diusinme, iletisim, sézel ifadelerin resmedilmesi
surecinde problem, etkili odaklanma gibi temalar ortaya ¢ikmis bulunmaktadir.

Fikirlerin ve Digtincelerin Ortaya Cikmasi

Biyo-imaj formunun 6grenciler Gzerinde olumlu etkisi oldugu arastirmaci tarafindan
kaydedilmigtir. Ogrencilerin formlarin doldurulmasi slrecine 6nceki derslere gére daha
¢ok derse katildiklari, 6grencilerde var olan fikirlerin ve duslUncelerin ortaya c¢iktigi
arastirmaci tarafindan gézlemlenmistir. Ornek arastirmaci notu asagidaki gibidir.

“6, 6 ve 7.sinif seviyesinde 6grenciler soru cevap etkinliklerine daha az katiliyor

iken, biyo-imaj etkinligi ile fikirlerini ve diisiincelerini net olarak ortaya déktiiler”,

Analojik Disiinme

Ogrencilerden bir kismi biyo-imaj formunun resmetme bdlimiinde, analojilerden
faydalandi. Ornek arastirmaci notu asagida verilmistir.

“6. sinif seviyesinde resmetme boélimiinde bir grup &grencinin karaciger ve

pankreasi sindirim sistemine yardimci organ olmasindan dolayi yakin arkadaslarina

benzettigi, bir grubun ise yemek borusunu tagima gbrevi nedeni otoblise benzettigi
g6zlend;”.

“6. sinif seviyesinde resmetme béliimiinde doért gruptan bir tanesinin gicegin tag

yapraklari renkli oldugu igin bir ailedeki ¢ocuklara benzedigi, ¢icek tablasinin gigcegin
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diger boliimlerini tasididi igin, ailede anneye benzedigi gibi bir benzetme yaptigi, bir

grubun ise gicegin renkli yapraklarini 6grencilere, cicek tablasini ise 6gretmene

benzettigi gbzlend;’.

lletisim

Ogrencilerin agiklamalar ve resimlerle bir gesit iletisim kurdugu, arastirmaci ile sézel
olarak kurduklari iletisimi yaziya ve resme basarili bir sekilde doktukleri arastirmaci
notlarina kaydedilmistir. Ornek arastirmaci notu asagidaki gibidir.
“6 ve 6.sinif seviyelerinde égrenciler, aciklamalar ve ¢izimler yolu ile arastirmaci ile
iletisim kurmaya calistilar. Farkli ¢izimlerle konuya degisik bakig agilari getirmeye
calistilar. 7.sinif seviyesinde 6grencilerin hayal giiciinii daha az kullandigi gézlendi”.
Sézel Ifadelerin Resmedilmesi Siirecinde Problem
Arastirmaci gunlUklerinin analizi sonucu, Biyo-imaj formunun resmet bolimuinde
bazi égrencilerin problem yasadigi gorulmustur. Arastirmaci, resmet boliminde problem
yasayan ogrencilerin gogunlugunun formun agiklama béliminu dogru olarak ifade ettigini
kaydetmistir. Ornek arastirmaci notu agsagidaki gibidir:

5. sinif seviyesinde iki, 6.sinif seviyesinde dért ve 7.sinif seviyesinde alti 6grencinim

dogru bildiklerini resimle ifade edemedikleri gézlendi

Etkili Odaklanma

Arastirmaci gunluklerinin analizi sonucu ders surecinde dgrencilerin derse etkili bir
sekilde odaklandigi sonucuna ulasiimistir. Ornek arastirmaci notlari agagidaki gibidir:

“b. sinif seviyesinde on iki 6grenciden sadece ikisinin siire¢ boyunca organizasyonu
saglayamadigi, dolayisiyla derse gerektigi kadar odaklanmadigi, &grencilerinin
cogunlugunun kesfetme asamasinda sindirim sistemi ile ilgili  etkinligi
gerceklestirrken, derinlestirme basamaginda biyo-imaj formunu doldururken gereken
béliimlerde arastirmaci destedi, gereken boéliimlerde arkadaslarinin destegi ile
organizasyonu sadglayabildigi ve dikkatlerini derse verdikleri gorilmustir’.

“6. Sinif seviyesinde, on sekiz 6grenciden bir tanesi diginda tiim 6grencilerin stirece
aktif olarak katildiklari, bilmeceye cevap vermek igin aragtirmaci ile etkilesime girdigi
ve bagimsizca fikir Uretebildikleri goriilmiisken, biyo-imaj formunun doldurulmasi
esnasinda dersin bainda aktif olan iki 6grencinin dikkatinin dagildigi, kalan
ogrencilerin formun doldurulmasina odaklandigi gérdliirmUistiir’.

7. sinif seviyesinde sinifta bir égrenci diginda, tim &grencilerin bagimsiz olarak
diustlinebildigi, diislncelerini aragtirmaciya aktararak dikkatlice ders slirecinin
gidisatina uyum sagladigi, strekli olarak arastirmaci ile etkilesim iginde olarak, konu

kazanimi ile ilgili olarak neden-sonug iliskisi kurduklari gézlendi.
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4. 2. 8. Biyo-Modiil Kapsaminda Biyo-Karikatur Etkinliginin Uygulandigi

Surece Yonelik Bulgular
Biyo-karikatlr etkinligi 6grencilerin  konunun kazanimi ile ilgili 6rnek bir kavram
karikattrinden yola c¢ikarak kendi kavram karikatirlerini olusturmasi esasina dayanir.
6.sinif seviyesinde sistemler ile ilgili kazanimlar ard arda gelmekte ve dgrencilerin soyut
bilgileri hatirlamakta zorlandiklari gorulmektedir. 7.sinif seviyesinde ard arda gelen
sistemler kazanimi ile ilgili biyo-¢izgi roman etkinligi kullaniimig, 6.sinif seviyesindeki art
arda gelen kazanimlara ayrilan stre daha kisith oldugu i¢in ¢izgi roman olusturmak yerine
6.sinif seviyesinde biyo-karikatir etkinligi olarak uygulanmigtir.

Etkinlik 5SE modeline uygun islenen dersin derinlestirme basamaginda planlanmistir.
Etkinligin ders icindeki akisi asagidaki gibidir:

1. Ogretmen, sinifi Gic gruba ayirir ve bu siirecte biyo-karikatiir olugturacaklarini

soyler,

2. Ogretmen bir 6rnek gostererek 6grencilere rehberlik eder,

Solunum sisteminin temel organi

akcigerlerdir. Akcigerler gogiis boslugunda

bulunur ve gevresindekikemik kafes

tarafindan korunur. Soluk alma esnasinda

g6giis boslugu genisler.

Solunum sisteminin temel organi akcigerlerdir.

Akcigerler iki bobrek arasinda bulunur ve ¢evresindeki

kemik kafes tarafindan korunur. Soluk verme esnasinda;

akcigerler daralarak, kiigiiliirler.

Cizgi kahramanlarinin goruslerine katihp katiimadiginizi belirterek gérigtnizin

nedenini agiklayiniz.

a-) Goruslerinde Sirine’ye katiliyorum ¢linku:

3. Ogretmen, 6grencilere kendi kahramanlarini segerek kalbin yapisi ile ilgili biyo-

karikaturlerini hazirlama strecinde rehberlik eder,
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4. Ogrenciler, kendi kahramanlarini cizerek kagit Gzerinde Grinlerini
hazirlayabilirken, o6gretmenin sagladigi bilisim ortaminda bilgisayarda da
hazirlayabilirler.

Arastirmaci etkinlik degerlendirme formunun betimsel analizi sonucunda kavram
yanilgisi, fikir alig-verigi, problem ¢6zme, aktif katihm, amag-sonug iliskisigibi temalar
ortaya ¢ikmis bulunmaktadir

Kavram Yanilgisi

Ogrencilerin fikir tretirken var olan kavram yanilgilarinin ortaya ciktigi gériimustr.
Ayni zamanda izledikleri c¢izgi filmlerden yola ciktiklari, bazi filmlerin de 6grencilerde
kavram yanilgisi olusturdugu, arastirmaci notlarina kaydedilmistir. Ornek arastirmaci notu
asagidaki gibidir.

“Ogrencilerde var olan kavram yanilgilari tartisma ve karikatiir hazirlama esnasinda

ortaya c¢ikti. Fikir lretirken ve karikatlir hazirlarken ¢izgi filmlerin etkisinde kalmisg,

kavram yanilgilari iceren érneklerle tartistilar”.

Fikir Alis-Verisi

Ogrencilerin  tartismadan sonra etkinlik yaparken grupga etkili bir sekilde
cahsabildikleri arastirmaci tarafindan kaydedilmistir. Bir grup disinda tim asamalarda
aksaklik yaganmadan slrecin devam ettigi, bir grupta liderlik 6zelligi baskin iki 6grencinin
siiregte problem yasadig tespit edilmistir. Ogrencilerin birbirleri ile fikir alis verisinde
bulunduklari, tartistiklari belirlenmistir. Ornek arastirmaci notu asagidaki gibidir.

“Gruplar karikatiirlerini olusturmak icin aralarinda gérev dagilimi yapti, isbirligi icinde
calisarak aralarinda organizasyonu sadladilar. Birlikte fikir alis-verisinde bulunarak
tartistilar. Bir grupta iki 6grencinin baskin olmasindan dolayi bir aksaklik yasandi,
arastirmaci midahale etti. Karikatiir olustururken 6grencilerin inceledikleri kalpten
yola c¢ikarak fikir Urettiler, karsi fikirleri dinlediler, anlasilir climlelerle net olarak
kalbin 6zelliklerini karikatiirlere aktarabildiler”.

Problem Cézme:

Ders boyunca 6grencilerin ginlik hayattaki problemlerle baglanti kurmaya c¢alistigi,
problemlerin ¢6zUma igin fikir ortaya attiklari ve bu fikirleri arastirmaciyl da sirece dahil
ederek tartigtiklar aragtirmaci tarafindan kaydedilmistir. Ornek aragtirmaci notu agagidaki
gibidir.

“Bu stiregte égrenciler dersin kegsfetme asamasinda gecgeklegtirilen koyun kalbini

inceleme esnasinda merakla kalbi incelediler, bizzat yasadiklari deneyimlerden yola

¢clkarak kalbin yapisi ile ilgili ¢itkarimda bulundular. Kalbin yapisindan yola ¢ikarak
kalp hastaliklari ile ilgili yorum yaptilar. Hastaliklara sebep olan etmenleri tartistilar”.

Aktif Katilm:
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Arastirmaci etkinlik degerlendirme formlarinin analizi sonucu biyo-karikatir
etkinliginin uygulandidi ders surecinde dgrencilerin ders aktif olarak katildiklari sonucuna
ulasiimistir. Ornek arastirmaci notlari agagidaki gibidir.

“Ogrencilerin tamaminin, kesfetme asamasindaki koyun kalbinin incelenmesi ve
karikatiir hazirlanmasi slireci boyunca aragtirmaci ve birbirleri ile etkilesim iginde
olduklari, karikatiir hazirlama sdrecinde bir 6grenci diginda tiim &6grencilerin
bagimsiz olarak fikir lretmeye calistidi,arastirmacinin yénlendirmesi ile farkli
distincelere agik olarak davranabilmekte olduklari, ayni zamanda arkadaslarinin
fikirlerini dikkate alarak stirecte aktif olduklari gbzlend,”.

Amag-Sonug lligkisi

Arastirmaci etkinlik degerlendirme formlarinin analizi sonucu biyo-karikatlr
etkinliginin uygulandid1 ders silrecinde &6grencilerin amag-sonug iliskisi kurabildikleri
sonucuna ulagilmistir. Ornek arastirmaci notu asagidaki gibidir:

“On sekiz 6grenciden on iki tanesinin biyo-karikatlir etkinliginin amacina ydnelik soru

sorduklari ve dersin sonucunda amaclari ile edindikleri bilgileri kargilagtirdiklari ve

bu karsilastirma sonucunda etkinligin ders igin faydali olduguna dair yorum

yaptiklari gbzlendy’.

4. 2. 9. Biyo-Modul Kapsaminda Biyo-Sessiz Sinema Etkinliginin

Uygulandigi Stuirece Yonelik Bulgular

Biyo-Modll kapsaminda biyo-sessiz sinema etkinliginin uygulandigi siregte,
arastirmaci tarafindandoldurulan etkinlik degerlendirme formlarinin analizi ile elde edilen
veriler temalar altinda derlenerek sunulmustur. Biyo-sessiz sinema etkinligi dersin gelisme
bdélimine ybnelik olarak tasarlanmistir. Etkinligin akisi asagidaki gibidir:

1-) Sinif iki gruba ayrilr,

1-) Gruplar konu kazanimi ile ilgili ydnergeyi drnegin; solunum sistemin saghgi igin
yapilmamasi gerekenleri, klglk kagitlara yazar,

2-) Iki gruptan birisinin anlatmasi digerinin ne anlatilacagini belirlemesi ile etkinlik
baslar,

3-) Bu yuzden hangi grubun anlatacaginin belirlenmesi igin kura gekilir,

3-) Anlatacak olan grup, kimin anlatacagini belirleyerek, diger gruptan ne
anlatacagini kacuk kagitlara yazilan yénergeler ile 6grenir ve kendi grubuna anlatir.

Arastirmaci etkinlik degerlendirme formunun betimsel analizi sonucunda hareketli
ders sirecinin olumlu etkisi, igbirligi ve paylasim-yardimlasma, aktif katihmgibi temalar

belirlenmigtir.
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Hareketli Ders Sdrecinin Olumlu Etkisi

Ogrencilerin hareketli ders sirecinde kendilerini daha ba@imsiz hissettikleri,
ogrendiklerini ifade ederken ¢ekinmedikleri, normal ders sureclerinde konuyu bildigi halde
s6z hakki almak istemeyen o6grencilerin bile sessiz sinema boyunca heyecanli olarak
surece katildigi arastirmaci notlarina kaydedilmistir. Ornek arastirmaci notu asagidaki
gibidir:

“6. ve 7. sinif seviyesinde 6grenciler hareket halindeyken bildiklerini rahatca ifade

ettiler, herkes bagimsizca égrendiklerini séyledi’.

Isbirligi:

Tam 6grencilerin ders slreci boyunca yapilan etkinliklerde isbirligi iginde calistiklar
arastirmaci notlarina kaydedilmistir. Ornek arastirmaci notu asagidaki gibidir.

“6. sinif seviyesinde giris asamasinda, dolagim sistemi ile ilgili aragtirmacinin

gosterdigi resimleri dikkatlice izleyen 6grencilerin ¢ogunlugu bu hastaliklarla ilgili

yorum yapip grup arkadaslari ile ddglincelerini paylagtilar, ardindan yakin

cevrelerinden yola ¢ikarak dolagim sistemi hastaliklari ile ilgili 6rnekler verdiler ve

oynayacaklari oyun ile ilgili grupg¢a planlamalar yaptilar, hepsi birbirini dinledi. Grup

calismalarinda kendi aralarinda organize olup birlikte karar aldilar. Solunum sistemi

hastaliklari konusunda ise égrencilerin gogunlugu arastirma yaparak derse geldi”.

“7. sinif seviyesinde; i¢ salgi bezlerinin saghdi konusunda on iki 6grenciden dokuz

tanesi i¢c salgi bezleri hastaliklari ile ilgili arastirma yaparak derse geldi ve aktif bir

sekilde ders katildr’.

Paylagim ve Yardimlasma

Ogrencilerin grup icinde olumlu ve etkili paylagimlarda bulundugu, birbirlerine
eksiklikleri konusunda bilgi verdikleri ve dizeltmeye calistiklari arastirmaci notlarina
kaydedilmistir. Ayni zamanda gruplar arasinda da bilgi paylasimi yapildigi, disiplin
probleminin olmadigi belirlenmistir. Ornek arastirmaci notu asagidaki gibidir:

“6 ve 7.sinif seviyelerinde &grencilerin oyunda basarili olabilmek igin grup

arkadaslari ile bilgilerini paylastigi ve zaman zaman grup arkadaslarina yardim ettigi

gb6zlendi. 6.sinif seviyesinde isbirligi konusunda problem yasayan iki 6grenicinin de

bildiklerini paylasip, grup arkadaslarina yardim etmeye c¢alistigr gbzlendy’.

Aktif Katilm

Tum 6grencilerin ders sureci boyunca yapilan etkinliklerde aktif oldugu kayddilmistir.
Ornek arastirmaci notu asag@idaki gibidir:

“6 ve 7. sinif seviyelerinde, dersin giris asamasinda, aktif bir tartisma oldu,

ogrenciler ders hazirlikli gelmisti. Gelisme asamasinda &grenciler sessiz sinema

etkinligine bir an 6nce gecgebilmek icin aragtirmaci ile sirekli etkilesim halinde
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bulundular. Bir sonraki oyun asamasi égrencilere gliclii bir ilham kaynagi oldu, bu
nedenle dersin konusunu anlatan video ve animasyonlar dikkatlice &grenciler
tarafindan izlendi. Sessiz sinema etkinligine tiim &grencilerin aktif bir sekilde katildi
ve oldukga verimli, aktif ve dinamik bir siire¢ oldu, tiim égrenciler siireci ciddiye aldl,
fikirlerini rahatlikla ifade etti. Sonu¢ asamasinda EBA’daki testlerin yapilmasi ve
etkinliklerin  yiiriitilmesinde 7.sinif seviyesinde d&grencilerin  tamami, 6.sinif

seviyesinde iki 6grenci disinda tiim égrencilerin aktif bir seklide katildigi gézlendi”.

4. 2. 10. Biyo-Modiil Kapsaminda Biyo-Serit Etkinliginin Uygulandigi

Sirece Yonelik

Biyo-serit etkinligi 6grencilerin konu ile ilgili, tarih seridi benzeri gdrsel bir Urin
olusturmalari esasina dayanir. Ders surecinde etkinlik 5E modelinin derinlestirme
basamagi icin tasarlanmigtir. Etkinligin akisi asagidaki gibidir:

1. Ogretmen dgrencilerin gruplara (5. ve 7.sinif seviyesinde 3, 6. sinif seviyesinde

4) ayrilmasini saglayarak biyo-serit adl etkinligin gerceklestirilecegini séyler,

2. Bu etkinlikte 6grenciler, 6grendikleri dort kavrama ait bir serit hazirlayacaklardir.
Her bélimde bir kavrama ait resim ve bilgi bulunacaktir,

3. Ogrenciler biyo-gerit etkinligini hazirlarken, resimleri 6gretmenin getirdigi
resimler arasindan segerek hazirlayacaklardir. Ogretmen; materyalin
hazirlanma surecinde dgrencilere rehberlik eder.

Arastirmaci etkinlik degerlendirme formunun betimsel analizi sonucunda; hazirlikli
derse gelmenin etkisi, aktif katim, aksakliklarin paylasiimasi ve ¢6zimdigibi temalar
ortaya ¢gikmistir.

Hazirlikli Derse Gelmenin Etkisi

Ders dncesinde gergeklestirilecek etkinliklerle ilgili malzeme getirmenin dgrencilerde
merak uyandirdigi, 6gdrencilerin surece dair olduk¢ga heyecanh olduklari, yasanan
aksakliklara ¢ézium bulabilmek i¢in hizlica fikir Urettikleri, arastirmaci ile birlikte bu fikirleri
tartismalarinin derse kargi motivasyonlarini artirdidi, ders ile ilgili dusunmelerini ve
tartisarak fikir Uretmelerini sagdladigi arastirmaci tarafindan kaydedilmistir. Ornek
arastirmaci notu agagidaki gibidir.

“6. sinif seviyesinde O6grenciler getirmis olduklari malzemeler ile ilgili sorular

sordular. Ders baslamadan tenefflis aralarinda arastirmaciyi sinifa ¢agirarak etkinlik

ile ilgili merakla ve heyecanla ders stirecine dair yorum yaptilar’.

“6. sinif seviyesinde tozlagsma ile ilgili etkinlikte O&grencilerden bir kisminin

getirdikleri gicekler bagska siniflardaki égrenciler tarafindan zarar gérdd, sinifgca bu

durumun ¢éziilmesi igin dgrencilerden bazilari getirdikleri gicekleri arkadasglari ile
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paylasti, bir grup da arastirmacidan mdidiir odasindaki giceklerden kullanabilmek

icin izin istedi”.

“7. sinif seviyesinde solucanlarin bir kisminin élmesi lizerine, 6grenciler okulun

yakinindan solucan alabileceklerini sGyledi”.

Aktif Katilm

Arastirmaci gunligundn analizi sonucunda 6grencilerin slrece her asamada etkin

bir bir sekilde katildiklari ortaya ¢cikmistir. Ornek arastirmaci notu asagidaki gibidir.

“6. sinif seviyesinde giris asamasinda &grenciler sinifa getirdikleri malzemeler ile

ilgili olarak bir énceki cicekli bitkilerde lireme konusundan transfer yapmaya calisti,

bu konuda fikirlerini arastirmaci ile paylastilar. Biyo-gerit hazirlarken grupga etkinlige

yogunlasgtilar. Tiim égrencilerin aktif olarak bir gbrev Ustlendigi gbézlendi”.

“7. sinif seviyesinde, tim sinifin ilgisinin etkinlik tzerinde yogunlagstigi, orijinal {riin

olusturmak igin ¢abaladiklari gézlendy”.

Aksakliklarin Paylagiimasi ve C6zimli

Arastirmaci notlarinin analizi sonucunda 6grencilerin sure¢ iginde yasadiklari

aksakliklari paylastigi sonucuna ulagilmistir. Ornek arastirmaci notu asagidaki gibidir:

“6. Sinif seviyesinde Ogrencilerin  ¢ogunlugunun ilk ©6nce ne yapacaklarini
anlayamadiklari gerekgesi ile arastirmacinin rehberligine ihtiyag duyduklari, biyo-serit
triiniinde kullanacaklari resimlerin boyutu, sézel ifade ile desteklenmesi gibi konularda
yasadiklari aksakliklari arastirmaciya aktardiklari ve arastirmacidan bu konuda destek
istedikleri gézlendi’.
“7. sinif seviyesinde bir grupta isbirliginin saglanamamasi nedeni ile problem yasayan
ogrencilerin, yasadiklari problemi dile getirdikleri, bu problemi ¢bézmek igin grup
icinden yeniden bir gérev dagilimi igin arastirmacidan yardim istedikleri, bir 6grencinin

bireysel ¢alismak istedigi gbzlendi”.

4. 2. 11. Biyo-Modiil Kapsaminda Biyo-Albim Etkinliginin Uygulandigi

Sirece Yonelik Bulgular

Biyo-Modll Kapsaminda biyo-albim etkinligi égrencilerin konu ile ilgili bir alblim
olusturmalari esasina dayanir. Ders slrecinin kesfetme asamasinda dOgrencilerin inek
g6zu ve gdz modelleri incelemeleri saglanir. Albim olusturma 5e modeline uygun dersin
derinlestirme basamaginda gerceklestiriimek Uzere tasarlanmistir. Bir ders 6ncesinden
ogrencilerin konu ile ilgili resim getirmeleri istenir. Etkinligin akisi agagidaki gibidir:

1. Ogretmen dgrencilerin gruplara (5. ve 7.sinif seviyesinde 3, 6. sinif seviyesinde

4) ayrilmasini sadlar,
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2. Ogrenciler d6gretmenin konu ile ilgili dagitigi ve kendilerinin evden getirmis

oldugu resimleri kullanarak albim olusturma stirecine baslarlar,

3. Ogrenciler albimlerin olustururken 6gretmen siirece midahele etmez, sirecin

isleyisini takip eder.

Arastirmaci etkinlik degerlendirme formunun betimsel analizi sonucunda gérsel
etkinliklerin olumlu etkisi, aksakliklarin giderilme ¢abasi, aktif katilim, olumlu iletisim gibi
temalar ortaya ¢cikmis bulunmaktadir.

Goérsel Etkinliklerin Olumlu Etkisi

Arastirmaci gunlugunin analizi sonucunda gorsel etkinliklerin ogrencilerin ders
siirecindeki durumunu olumlu etkiledigi sonucuna ulasiimistir. Ornek arastirmaci notu
asagidaki gibidir.

“Ogrencilerin  gogunlugu resimleri, kesip isimlendirmeye ¢alisirken grupga

organizasyonu sagladi, birbirleri ile ve aragtirmaci ile etkilesim icinde olarak aktif bir

sekilde streci ybnettiler. Gegmis yillarda &grendiklerini transfer etmeye c¢aligtilar,
sadece 7.sinif seviyesinde iki 6grenci alblim olusturma siirecine katiimadi. Derste
alblim olugturma siirecinin égrencileri olumlu etkiledigi gérildii’.

Aksakliklarin Giderilme Cabasi

Arastirmaci  ginligunin analizi sonucunda; o6grencilerin ders sirecinde
karsilastiklar aksakliklari ¢ézmek igin fazlasiyla gayretli olduklari sonucuna ulasiimistir.
Ornek arastirmaci notu asagidaki gibidir:

“6. ve 7. sinif seviyesinde d&grencilerden bazilari albiim olustururken malzeme

problemi yasarken, bazilari da zaman problemi yasadi. Malzeme problemi yasayan

ogrenciler alblim igin yeterli resim getirmemigti, aragtirmaci ile is birligi yaparak eksik
resimleri diger kitaplardan, bilgisayar sinifindan temin etmeye caligtilar. Zaman
problemi yagsayan égrenciler ise teneffiis arasini kullanmak istediler”.

Aktif Katilm

Arastirmaci gunliginin analizi sonucunda 6grencilerin ders slirecine aktif bir katilim
gergeklestirdikleri ortaya gikmistir. Ornek arastirmaci notu agagidaki gibidir.

“6. sinif seviyesinde; aragtirmaci ders sireci boyunca yapilacak etkinligin

ybnergelerini  séylerken, &grenciler merak icinde dinlediler, siregle ilgili

aragtirmaciya sorular sordular, getirdikleri resimleri ne amacla kullanacaklarini
sorguladilar. Aragtirmacinin gésterdigi resimler égrencilerin oldukga ilgisini ¢ekti,
aktif bir sekilde resimlerle ilgili yorum yaparak arastirmaci ve arkadaslari ile siirekli
etkilesimde bulundular, neredeyse tim 6grenciler dogru ya da yanlis resimlerle ilgili
fikir ydrdttiler, ders sirecinin kesfetme asamasinda bosaltim sistemi modeli

yapmaya calisan tim gruplarin aktif bir sekilde slireci izledikleri goriildi, heyecanli
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ve motivasyonlari ylksekti, degerlendirme slirecinde &grencilerin tamami akilli
tahtada yapilan etkinliklere katilim gdésterd,”.
“6. sinif seviyesinde; tahmin agamasinda &grencilerin  gogunlugu ilkokuldan
getirdikleri  bilgileri kullanarak yorumlar yapti. Kegfetme agsamasinda; TGA
ybnteminin gézlem asamasi igin 6grenciler yaptigi etkinlik siiresince bagimsizca fikir
dretti, (iki 6dgrenci harig), gruplarda c¢alisan &6grencilerin  kendi aralarinda
organizasyonu sadlayabildi. G6zlem asamasinda; gruplarin tahmin stireci ile baglam
kurmaya caligtilar, TGA ybénteminin acgiklama asamasinda (¢ grup da tahmin ve
gbzlemlerini acgikladilar. Albim olusturma stirecinde ©6grenciler igbirligi icinde
calistilar, iki 6grenci diginda tiim 6grenciler albdm olusturulmasi ile ilgili gérev aldl,
degerlendirme sirecinde &grencilerin tamami akilli tahtada yapilan etkinliklere
katilim g6sterdi”.
“7. sinif seviyesinde, arastirmacinin sinifa getirdigi géz ve kulak modellerini tim
ogrenciler dikkatlice gbézlemledi. Modelleri inceleyen &grencilerin 6zellikle géz ile ilgili
hastaliklardan yola ¢ikarak aragtirmaciya slrekli soru sordugu, derste 6grenecekleri
bilgiler ile ilgili etkilesim kurarak dersin amacini sorguladiklari gbzlendi. Modellerin
incelenme slirecinde &grenciler aktif tartisma slrecine katildilar. Kesfetme
asamasinda yapilan etkinliklerin her ikisine de katilimi tam idi, 6grenciler gercek g6z
ile gecirdikleri deneyimde her bir 6grencinin merak icinde somut olarak géze temas
etmek istedi, model ile gergcek gbz arasinda iliski kurmaya c¢alisarak arastirmaciya
géziin bélimleri ile ilgili soru ybénelttiler. Albiim olugturma sirecinde iki gruptaki
Ogrenciler de slirece katildi, albiimleri olustururken g6z ile ilgili somut
deneyimlerinden, kulak ile ilgili etkinlikten yola cikarak glnliik hayatla baglanti
kurdular. Degerlendirme siirecinde &grencilerin tamami akilli tahtada yapilan
etkinliklere katilm gésterdi.
Olumlu iletigim
Arastirmaci ginliklerinin analizi sonucunda biyo-albim etkinliginin sinif ortaminda
olumlu iletisimi sagladigi sonucuna ulasildi. Ornek arastirmaci notu asagidaki gibidir:
“6. sinif seviyesinde, (¢ grubun da, isbirligi icinde organizasyonu saglayabildigi,
problem yasayan bir gruba diger gruplarin destek olmaya calistigi, ayni grup iginde
diizenli bi igleyis oldugu, sinif diginda birbiri ile anlagsamayan iki égrencinin de
etkinlik siiresince etkili bir iletisim icinde oldugu gbzlendi”.
“6. sinif seviyesinde grup iginde isbirliginin iyi oldugu yalnizca bir grupta liderlik
ozelligi baskin olan bir 6grencinin iletisim problemi yasadigi gézlendi’”.
“7. sinif seviyesinde grup i¢i iletisimin problemsiz oldugu, ayni zamanda gruplarin

arastirmaci ile de sirekli lletisim halinde olduklari, arastirmaci ile giiclii iletisim
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kuran bir grubun farkli etkinlikler (6rnek; hikaye kitabi hazirlama, siir kitabi

hazirlama) icin fikir Grettikleri gézlendi”.

4. 3. Arastirmanin Ugiincii Alt Problemine Yénelik Bulgular

Arastirmanin tgincl alt amaci; “Biyo-Modul adli kaynagin uygulanigsi ile ilgili bes alti
ve yedinci sinif dizeyinde 6grenim goéren oOgrencilerin dislncelerini arastirmak”. Bu
amaca yonelik olarak 5, 6 ve 7.sinif diizeyinde deney grubunda tim &grencilerin ders
surecinden sonra ogrenciler icin hazirlanmis olan etkinlik degerlendirme formunu
doldurmalari saglanmis ve tim sinif seviyelerinde deney grubunda bulunan égdrencilerden

rasgele secilen on alti 8grenci ile yari yapilandiriimis gériasmeler yurataimustar

4. 3. 1. Yan Yapilandiniimig Gorusmelerden Elde Edilen Bulgular

2016-2017 egitim ogretim yil boyunca Biyo-Modul adli kaynak ile ders sureci
yapilandiriimistir. Biyo-Modul adli kaynak alternatif 6grenme ydntemlerini iceren ders
planlarini kapsamaktadir. Sire¢ sonunda 6grencilerin gorislerinin belilenmesi amaciyla
acik uglu sorular gérusme yoluyla yoneltilmistir. Arastirmacilar tarafindan hazirlanan yari
yapilandiriimis gériisme formundaki sorularin yoneltildigi 6grenciler, uygulamada yer alan
farkl seviyelerdeki dgrencilerden rasgele segilerek (n=16) belirlenmistir. Milakata katilan
dgrenciler arastirma etigi cercevesinde 01, 02, O3, 04, 05,....... . 016 kodlar ile

kodlanmistir.

Tablo 26. Ogrencilerin Sinif Seviyelerine Dagilimi

Sinif Seviyesi Ogrenci Kodlari
5.sinif seviyesi 01, 07, 09, 011, 014
6.sinif seviyesi 02, 05, 010, 013, 015
7.sinif seviyesi 03, 04, 06, 08, 012, 016

Bu bélimde arastirmaci tarafindan hazirlanan yari yapilandiriimis gérisme sorulari
ve ogrencilerin verdikleri yanitlar ve bu yanitlara iligkin ylzde-frekans degerlerine yer
verilerek betimsel analiz yapilmistir.

Aragtirmanin birinci sorusu olarak katilimcilara “Biyo-modul adli kaynagin
kullanildigi ders surecinin olumlu yonleri oldugunu dusunuyor musunuz”? Varsa nelerdir?

“acik uclu sorusu sorulmus 6grenci cevaplarinin ayrintili analizi Tablo 27°de sunulmustur.
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- ; Cevabin Frekans Yizde
Temalar Ornek Ifadeler Niteligi ® %
Biz bu etkinlikler ile sirekli ders katilmis olduk.
Béylece dersi daha iyi anlans olduk (02).
Ogretmen bu derslerde isleri bize yaptirdi, biz de
Aktif katihm derste hep calistik (08).
Ben hep fikrimi s6yledim, égretmen dinledi, her
asamada ders katildim, dersler de hizli ge¢cmis
oldu (016).
“Biyo-mod(il derslerle daha iyi uyum kurmami
sagladi bu sayede derslerde eglendim” (03).
Eglenceli dersler :(Bci_)ystj-modi]l sayesinde ders edlenceli hale geldi
“Hem edlenerek hem de dgrenerek dersin akilda
kalici hale geldigini diigiiniiyorum” (O14).
“Mesela yaptigimiz  uygulamalar ¢ok ilgimi
cekiyordu, derslerden énce icimde kipirti oluyordu”
Derse karg! (05). Evet 14 87.50
yuk§ek llgi ve “Biyo-Modiil  ile  olan  derslere  gelirken
motivasyon

heyecanlanip, acaba etkinlikler nasil gececek diye
disiiniyordum “(O1).

Kalici 6grenme

‘Ders hem gilizel gecgiyordu hem de bugiin
6grendiklerimi diger  haftada hafizamda
tutabiliyordum” (05).

“Dersi daha etkileyici kiliyor ve daha ¢ok aklimizda
kaliyor, her tirlii aklimizda kalabilirdi lakin bu
etkinlikleri yaparak daha kalici olmasini sagliyor”
(013).

Uygulamaya
donuk ders
slreci

“Gorsel olarak deneylerle yaptigimiz etkinlikler
daha iyi 6grenmemi saghyor “(O1).

“Mesela eger bir seyi yaparsak yani uygularsak
kolay 6dgrenmis oluruz. Biz de bu uygulama ile
bunu sagladik” (08).

Tablo 27'de goruldugu gibi 6grenci goruslerinin analizi sonucunda bazi temalar

ortaya c¢ikmistir. Biyo-modulin kullanildigi ders sureci ile ilgili olumlu goéris bildiren

odrenci goéruglerinin analizi sonucunda ders surecinin sagladigi avantajlar; aktif katilim

eglenceli dersler, derse karsl ylksek ilgi ve motivasyon, kalici 6grenme, uygulamaya

donuk ders slreci olarak belirlenmistir

Sonug olarak dgrenciler uygulama ile ilgili olumlu gériis bildirmislerdir. Ogrencilere

neden olumlu donit verdikleri soruldugunda cevaplari; derse katiim saglayabilmeleri,

motivasyonlarinin artmasi, derste egdlenmeleri, 6grendiklerinin kalici olmasi, ve derste

uygulama yapmalari olmustur.

Arastirmanin ikinci sorusu olarak katilimcilara “Biyo-Modul adli kaynagin kullanildigi

ders surecinin olumsuz yonleri oldugunu dugunuyor musunuz? Varsa nelerdir?agik uglu

sorusu sorulmus 6grenci cevaplarinin ayrintili analizi Tablo 28’de sunulmustur.
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Tablo 28. ikinci Soruya iligkin Ogrenci Gérigleri

Cevabin Frekans Yizde

Temalar Ornek Ifadeler Niteligi (U] %

“Bu biyo-modiil ile olan derslerde gruplarda
bazen kavga gikti, anlasamadik “(06).
“Derslerde siirekli hareket halindeydik ve
ben de derslerde epeyce yoruldum” (07).

Grupla galisma

Evet 2 12.50
Hareketli ders slreci

Tablo 28'de goéruldugu gibi 6grenci goéruslerinin analizi sonucunda bazi temalar
ortaya cikmistir. Biyo-modulin kullanildidi ders sureci ile ilgili olumsuz géris bildiren
6grenci goruslerinin analizi sonucunda grupla ¢alisma, hareketli ders sireci adi altinda iki
tema ortaya ¢ikmistir.

Sonug olarak Biyo-Modulin kullanildigi ders sireci ile ilgili 6grencilerin olumsuz
g6ris bildirmelerinin sebebi grupla ¢alismanin etkisi ve hareketli ders sireci oldugu
gOrulmektedir.

Aragtirmanin Gg¢lncu sorusu olarak katilimcilara: “Biyo-modul adlhi  kaynagin
kullanildigi ders surecinin yaraticiiginiza katkisi oldugunu digtiniyor musunuz?” sorusu
sorulmus ve ogrenciler % 87.50 oraninda evet derken, % 6.25 oranda hayir, % 6.25
oranda kismen cevabini vermiglerdir. Ogrenci cevaplarinin analizi sonucunda olusan

temalar Tablo 29'da sunulmustur

Tablo 29. Ugiincli Soruya lliskin Ogrenci Gériisleri

Evet/Hayir/ Yuzde

Temalar Ornek Ifadeler Kismen Frekans (f) (%)

“Ben dlsgtlinliyorum ¢ilink(i normalde
tabu diye bir oyun var fakat fen dersi
konularindan kelimelerin oldugu bir oyun

Yeni Urdn yoktu, biz yaptik” (O5).

olusturabilmek “Evet, biz ¢ok glizel serit hazirladik,
mevsimlerle ilgili vardi, tarihi olaylarla
ilgili vardi ama tiir, habitat popiilasyonla
ilgili yoktu” (011).
“Ogretmen bizi dinledi sonuna kadar, biz
grupca istedigimiz gibi etkinlik yaptik,
istedigimiz gibi diisiindiik. Hatta bir oyun
hazirlarken kurallarinda degisiklik

Ozgir diislince yapabildik” (3).
“Ders iginde istedigim gibi Evet 14 87.50
dustindiiklerimi s6yledim, kendimi ¢ok
Ozgtlir hissettim, konugabildikgce aklima
yeni fikirler iiretmek geldi” (013).
“Ogretmen soru sordukca meraklandim,
¢linkli sorular sadece ders degildi, ben
de hayalimde slirekli bu sorularla
dersleri birlestirdim, daha ¢ok hayal

Daha ¢ok hayal kurmaya calistim” (02).

kurma “Bu derslerdeki farklilik ¢ok zevkliydi,
evde bile daha farkli nasil bir yol
deneyebilirim diye hayaller kurdum,
hayaller kurdukgca O6grendiklerimi daha
¢ok hatirladim” (O4).
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Tablo 29'un devami

Temalar Ornek ifadeler Evet/Hayir/ Frekans (f) Ylzde
Kismen (%)

Derslerde ne “Distinmiyorum ¢lnki dersler ¢ok hizli
yapilacaginin gecti, ben bazi bdlimlerinde ne

. iy Hayir 1 6.25
anlasilamamasi yapacadimi anlamadim” (06)
Bazi faaliyetlerde “Bazen birbirimizin aynisi gibi faaliyet
yaratici yaptik, bazen de kendimiz kimseninkine Kismen 1 6.95
olunamamasi benzemeyen faaliyet yaptik” (014). )

Tablo 29’'da goéruldigi gibi Biyo-modulin kullanildigi ders slrecinin yaraticiliga
etkisi ile ilgili olumlu gorus bildiren &grenci goruslerinin analizi sonucunda; 6grenci
gOraslerinin yeni urln olusturabilmek, 6zglr dislince, daha ¢ok hayal kurma temalari
altinda toplandigi gérulmustur. Biyo-modulun kullanildigi ders surecinin yaraticiliga etkisi
ile ilgili olumsuz gobrius bildiren &grenci cevaplari derslerde ne vyapilacaginin
anlasilamamasi temasinda toplanirken, modulin kullanildigi ders sirecinin yaraticiliga
etkisi ile ilgili kismen cevabini veren 6grenci goruslerinin analizi sonucu 6drenci cevaplari
bazi faaliyetlerde yaratici olunamamasi temasi altinda toplanmistir.

Sonug olarak s6z konusu rehber kaynagin yaraticiliga katkisi oldugunu disinen
ogrenciler, yeni bir Gran olusturabilmek, daha ¢ok hayal kurmak, 6zgur disunebilmek gibi
sebeplerden bahsederken, aksini dustinen égrenciler ise bazi faaliyetlerin yaratici olmayi
engellemesi ve bazen ne yapilacaginin anlagilamamasi gibi sebeplerden bahsetmislerdir.

Arastirmanin doérdinci sorusu olarak katilimcilara: “Biyo-modil adh kaynagin
kullanildigi ders surecinde aksakliklar yagadiniz mi? Bu aksakliklari gidermek igin ne gibi
Onlemler aldiniz?” acik uglu sorusu sorulmus ve dgrenciler 43.75 oranda evet derken,
56.25 oranda hayir cevabini vermigleridir. Ogrenci cevaplarinin analizi sonucunda olusan

temalar Tablo 30’da sunulmustur.

Tablo 30. Dérdiinci Soruya lligkin Ogrenci Gorsleri

Temalar Arnek Ifadeler Evet/Hayir/ Frekans Yizde

Kismen (U} (%)

internet “Evet, bazen internet yavas oluyordu ya da hig
baglantisi olmuyordu, bizim de yapacaklarimiz geg kaliyordu” (02).
ve bilgisayar “Evet bazen bilgisayarda sorun ¢ikti, dosyalarm
konusundaki  agilmadi, bunun igin bilisim 6gretmeninden yardim aldik”
problemler (012).

“Evet, grup icinde anlasmazliklar oldu, bazi

arkadaslarimiz her seyi kendisi yapmak istedi bize firsat Evet 7 43.75
Grupla vermediler. Arkadaslarimla ve &gretmenimle konusarak
galisma sorunu ¢ézmeye calistim” (09).

konusundaki “Evet, bazi arkadaslarimiz yapmasi gerekenleri
problemler yapmayinca grup olarak eksik olmus olduk Bu durumu
¢6zmek icin onlarin yapmasi gereken bazi seyleri biz
yaptik” (016).
Faydali ders  “Hayir, ¢cok faydali bu Biyo-Modiil ile iyi dersler gegirdik” H
AR % ayir
sureci (02).

9 56.25
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Tablo 30’da géruldaga gibi Biyo-Modul adli kaynagin kullanildigi ders sirecinde
aksakliklar yasandigini dile getiren 6grenci goruslerinin analizi sonucunda; internet
baglantisi ve bilgisayar konusundaki problemler, grupla ¢alisma konusundaki problemler
adi altinda iki tema olugmustur. Ders surecinde aksakliklar yasamadigini dile getiren
o6grenci gorlslerinin  analizi sonucunda, faydali ders sireci adi altinda bir tema
olusmustur.

Sonug olarak égrenciler s6z konusu kaynagdin kullanimi sirasinda internet baglantisi
ve bilgisayar konusundaki problemler, grupla ¢alisma konusundaki aksakliklar yasadigini
belirtmistir.

Arastirmanin besinci sorusu olarak katihmcilara: “Biyo-modidl adli kaynagin
kullanildigi ders surecinde daha énce 6grendiginiz bilgileri kullanabildiniz mi?” agik uglu
sorusu sorulmus ve 6grenciler % 81.25 oraninda evet derken, % 12.50 oranda hayir, %
6.25 oranda kismen cevabini vermiglerdir. Ogrenci cevaplarinin analizi sonucunda olusan

temalar Tablo 31'de sunulmustur.

Tablo 31. Besinci Soruya iliskin Ogrenci Goriisleri

Evet/Hayir/ Frekans Yizde

Temalar Ornek Ifadeler Kismen 0) (%)

‘Daha énce &grendiklerimle bu dersler
birbirine  benzerdi, bu sayede Onceki
ogrendiklerim sayesinde yenilerini
6grenmek kolay oldu, énceki 6grendiklerimi
de pekistirmis oldum yani &ncekileri de Evet 13 81.25
unutmamig oldum” (01).
“Onceden bildiklerimi de tekrar ettigim igin
tim  bilgileri  pekistirmemi  sagladi  bu
dersler” (011).
“Daha Onceki 6grendigim konulari  bu
dersler ile hatirlayarak kullandim yani biyo-
modlildeki dersler diger derslerden daha
kolay 6grenmemi sagladi” (O4).
“llkokulda ogrendiklerimi  hatirladigim Evet 13 81.25
zaman mutlu oldum, &gretmenin biyo
mod(lilden sordugu sorularla 6grendiklerimi
hatirladim ve yeni konuyu &grenirken hig
zorlanmadim” (09).
“‘Ben énceden ogrendiklerimi
hatirlayamadim,  6gretmen  sordugunda
unuttugum igin  cevaplayamadim ama
arkadaslarim hatirlattiginda biraz aklima
geldi” (012).
“Kullanamadim ¢iinkii bilmiyordum” (06).
“Ben énceden 6grendiklerimi
hatirlayamadim,  6gretmen  sordugunda
Destege ihtiyag unuttugum igin  cevaplayamadim ama Kismen 1 6.25

arkadaslarim hatirlattiginda biraz aklima

geldi” (012).

Ogrenilenlerin
pekistiriimesi

Daha kolay
6grenme

Unutma Hayir 2 12.50
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Tablo 31'de géruldaga gibi Biyo-Modul adli kaynagin kullanildigi ders sirecinde
daha 6nce 6grendiklerini kullanabildigini ifade eden 6grenci goruglerinin analizi sonucu
odrenilenlerin pekistiriimesi ve daha kolay 6drenme seklinde iki tema ortaya ciktig
gorulmustir. Biyo-Modul adhi  kaynagin  kullanildigi  ders sirecinde daha Once
o6grendiklerini kullanamadigini ifade eden 6grenci goruslerinin analiz sonucunda unutma
isimli tema, kismen kullandigini ifade eden 6grenci géruslerinin analiz sonucunda destege
ihtiyag isimli tema olusmustur.

Sonug olarak s6z konusu kaynagin kullanimi slirecinde 6grencilerin daha énce
ogrendiklerini kullanabildigini dusinmekte ve o6grendiklerini pekistirme ve daha kolay
6grenme gibi avantajlara sahip olduklarini disiunmektedirler. Daha 6nce 6grendiklerini
kullanamadigini ifade eden az sayida 6grenci ise bu durumu unutma ve destege ihtiyag
duyma ile agiklamaktadir.

Arastirmanin altinci sorusu olarak katilimcilara: “Biyo-Modul adli rehber kaynagin
kullanildigi ders surecinde fikirlerinizi rahathkla sdyleyebildiniz mi?” agik uglu sorusu
sorulmus ve ogrenciler; % 81.25 oraninda evet derken, % 12.50 oranda hayir, % 6.25
oranda kismen cevabini vermigleridir. Ogrenci cevaplarinin analizi sonucunda olusan

temalar Tablo 32'de sunulmustur

Tablo 32. Altinci Soruya iliskin Ogrenci Gériislerinin Analizi

Temalar Armek Ifadeler Evet/Hayir/ Frekans Yizde

Kismen (H (%)
“Her fikrimi  6gretmenime  sdyledim, bazi
fikirlerimi ogretmen ¢cok begendi,
bedgenmediginde (zilmedim ¢lnkil yanlis da
Rahat sinif }'/alpgvblllrdl_m.” Fikirlerimi rahat¢a soyledikge daha Evet 13 8125
ortami iyi 6grendim” (O8).

“Sinifta gibi degil de arkadaslarimla sohbette

gibiydim, her seferinde fikrimi séyledim, bdylece

daha iyi 6grendim” (03).

“Ogretmenim  sordugunda  her  seferinde

fikirlerimi  séyleyebildim, bdylece yanlislarimi

hem 6gretmenim hem de arkadaslarim fark etti

ve dogrusunu égrenmemi sagladi” (O1). Evet 13 81.25

Aninda donat

dizeltme “Fikirlerimi s6yledikce yanliglarimi ve dogrularimi
gérdiim, béylece daha iyi 6dgrendim ve
égrendiklerimi pekistirdim” (014).
Kendine “Hayir ¢linkii kendime giivenemedim” (O6).
N “Aslinda daha c¢ok fikrim vardi ama higbirini Hayir 2 12.50
glvenememek =
séyleyemedim ¢linkli yanls olabilirdi” (013).
Arkadas “ . . o
yorumlarinin Bazen sdéyleyebildim g¢linkii bazi arkadaglarim Kismen 1 6.25

olumsuz etkisi ¢ok gereksiz yorumlar yapti” (010).

Tablo 32’'de géruldaga gibi Biyo-Modul adli kaynagin kullanildigi ders sirecinde
fikirlerini rahatlikla soyleyebilme yéninde goris bildiren 6drenci cevaplarinin analizi

sonucunda; rahat sinif ortami ve aninda donit dizeltme adinda iki tema, fikirlerini
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rahatlikla sdyleyemedigini bildiren &grenci cevaplarinin analizi sonucunda; kendine
glivenememek, kismen sdyleyebildigini ifade eden dgrenci cevaplarinin analiz sonucunda;
arkadas yorumlarinin olumsuz etkisi isimli temalarin ortaya ¢iktigi géralmuagtar.

Sonug olarak fikirlerini rahatga ifade edebildigini disinen &grenciler gogunlugu
olusturmakta ve dusulncelerini sinif ortaminin rahat olmasi ve aninda dénit dizeltme
alabilmeleri ile agiklamaktadir. Fikirlerini rahatca ifade edemeyen 6grenci sayisi azinhgi
olusturmakta ve bu durumun nedenini kendilerine givenememek ve rkadas yorumlarinin
olumsuz etkisi ile agiklamaktadir.
kaynagin

sorusu olarak katilimcilara “Biyo-Modul adli

kullanildigi ders slrecinin sorunlara bakis aginizda ve sorunlarin ¢ézimi konusunda

Arastirmanin yedinci

sizde degisiklik yarattigini disiniyor musunuz? Bu degisikligi anlatabilir misiniz” agik uglu
% 87.50 oraninda evet derken % 12.50 oranda hayir,

cevabini vermisleridir. Ogrenci cevaplarinin analizi sonucunda olusan temalar Tablo 33'te

sorusu sorulmus ve dégrenciler

sunulmustur

Tablo 33. Yedinci Soruya lligkin Ogrenci Géruslerinin Analizi

Temalar Ornek Ifadeler E\}/(eltS/:?r/]lr/ Fre(l]ff ns Yz;)c)ie
“Evet, bu dersler sayesinde karsilastigim sorunlarda
daha g¢ok sorguluyorum, gok y6nli distiniyorum”
Daha cok (010).
sorgulama “Onceden her anlatilana inaniyordum, §imdi
digtintiyorum firsatim olunca da arastiriyorum” (012).
“Evet, énceden bazi olaylara én yargili bakiyordum”
(013).
“Ogretmen sinifa gelip konuyu anlatip ¢ikarsa Evet 15 87.50
ogrencilerin ¢ogu ders dinlemiyordu, ama bu
Daha iyi etkinlikler sayesinde derse dikkatimiz artti, ekinlikler
odaklanma ders boyunca dikkatimi ¢ekti” (O16).
“Eskiden sikilinca ders dinlemeyi birakirdim, simdi hi¢
oyle olmadi, hep dinleyebildim dikkatimi dagiimadi”
(O1).
“Evet, mesela grupta olan bazi sikintilari hemen
Sorun oégretmen sdéylemek yerine &énce kendim ¢bézmek
6zerken istedim, ¢6zebildim de, anladim ki kendi kendime de
g - sorun ¢ézebilirim” (09).
dg\%;;nnsrlr?a “Evet, c¢linki bircok problemimiz oluyor derslerde hep
ogretmen séyleyemiyoruz, bu etkinliklerden sonra
kendi igimizde ¢ézebilmeye basladik” (016).
“Evet, kendimi etkinliklere &yle kaptiriyordum ki artik
Gelecege sqsya/ medyada gérdugl.'im her etkinlige acgba isime Evet 15 87.50
déniik bir gin yarar mi diye bakiyor, sirekli gelecek
dilsiinme etkinlikler igin plan yapryordum” (0O15).
“Sorunlara bakig ag¢im farkl oldu, derslerle ilgili
gelecekte nasil glizel etkinlikler yapabiliim diye
diistindiim ve kendimi daha iyi hissettim” (7).
Farkli ¢ézim “Evet bu etkinlikler_de.n. sonra sorunlara fgrkll bakis
ollari agilarindan  bakabildigim icin aklima birden ¢ok,
Y birbirinden farkli ¢éziim yollari geldi” (O9).
Etkili olmama Dastinmiyorum ¢linkli  ben &nceden de sorun Hayir 1 6.25

¢6ézebiliyordum” (05).
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Tablo 33'te goruldiga gibi Biyo-Modul adli kaynagin kullanildidi ders slrecinin bakis
acisinda ve sorunlarin ¢6zumu konusunda degisiklik olugturdugu yoninde goérus belirten
o6grenci gorusleri analiz edildiginde; daha ¢ok sorgulama, daha iyi odaklanma, sorun
cbzerken bagimsiz davranma, gelecege donuk dusunme, farkli ¢ézum yollari gibi temalar
olustugu, degisiklik olusturmadigini disinen &égrenci gorislerinin analizi sonucu; etkili
olmama adh temanin olustugu goértlmustur.

Sonug olarak bir 6grenci disiindaki tim 6égrenciler s6z konusu kaynagin sorunlara
bakis acgisinda ve sorunlarin ¢ézimu konusunda degisiklik yarattigini diisinmekte ve bu
durumun nedeninin daha ¢ok sorgulama yapabilme, daha iyi odaklanma, badimsiz
davranma, gelecege yonelik dusinme, baska ¢6zim vyollari disinme seklinde
aciklmaktadir. Olumsuz duslinen bir 6grenci ise bu durumun nedenini kaynagdin boéyle bir

etkisi olmadigi ile agiklamaktadir.

4. 3. 2. Ogrenci Etkinlik Degerlendirme Formlarindan Elde Edilen

Bulgular

Biyo-Modull adli rehber kaynagin kullanildigi her bir ders slirecinden sonra
ogrencilerin  etkinlik degerlendirme formlarini  doldurmasi saglanmistir.  Etkinlik
degerlendirme formlari her dersin sonunda arastirmaci tarafindan toplanarak betimsel
analizine tabi tutulmustur. 5. sinif seviyesinde on iki, 6. sinif seviyesinde on sekiz ve 7.
sinif seviyesinde on bir 6grencinin etkinlik degderlendirme formlarini doldurmasi
saglanmistir. Arastirmaci betimsel analize baglamadan 6nce etkinlik degderlendirme
formlarinin genelini okuyarak, dizenli ve ciddi olarak formu dolduran &grencilerin
formlarini segmis ve sectigi formlarin betimsel analizini yapmistir. Arastirmaci her sinif
seviyesinden sectigi 6grencilere kod vererek betimsel analizine baglamistir.

Ogrenci kodlari ve seviyesi agsadidaki tabloda sunulmustur.

Tablo 34. Ogrencilerin Sinif Seviyelerine Gére Dagilimi

Ogrenci Seviyesi Ogrenci Kodlari
5.sinif K1, K2, K3, K4, K5, K6
6.sinif L1, L2, L3, L4,L5L6,07,.8,L9,L10
7.sinif M1, M2, M3, M4, M5, M6, M7

Tablo 34’te géruldigu gibi toplam bes alti ve yedinci sinif seviyesinde yirmi U¢
ogrenci etkinlik degerlendirme formu analiz edilmistir. K harfi ile 5. sinif 6grencileri, L harfi

ile 6. sinif 6grencileri, M harfi ile 7.sinif 6grencileri kodlanmistir. Her bir etkinlik igin her
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sinif seviyesinde dgrenci etkinlik degerlendirme formlari ayri ayri analiz edilerek agsagidaki

basliklar halinde aktariimigtir.

4. 3. 2. 1. Biyo-Modil Kapsaminda Biyo-Tabu Etkinliginin Uygulandigi

Siurece Yonelik Bulgular

Ogrenci etkinlik degerlendirme formlarinin betimsel analizi sonucunda; sorumluluk,
O0zgln Urun elde etme heyecani gibi temalar belirlenmigtir.

Sorumluluk

Ogrenci etkinlik degerlendirme formlarindan elde edilen veriler 1s1§inda égrencilerin
¢ogunlugunun biyo-tabu ders plani slresince daha ¢ok sorumluluk aldiklarini, grup
basarisi igin ¢aba sarf ettiklerini beyan ettikleri belirlenmistir. Sorumluluk temasi ile ilgili
5.sinif seviyesinde bes, 6.sinif seviyesinde yedi ve 7.sinif seviyesinde dort kisi olmak

lizere toplam on alti dgrenci fikir beyan etmistir. Ornek égrenci ifadeleri asagidaki gibidir:

L8 . “Arkadaglarim ve benim ortak bir oyunumuz oldugu igin cok ézendim”.
K2 . “Ben arkadaslarimdan da sorumluydum’.
M4 : “Ben eksik bir sey yapsam hepimizin oyunu eksik olacaktl.. Bunun igin

gbrevimi yapmam gerekirdi, zaten cok da eglenceli oldugu icin severek

yaptim”,

Ozgiin Uriin Elde Etme Heyecani

Ogrenci etkinlik degerlendirme formlarindan elde edilen veriler i1si§inda biyo-tabu
ders plani kapsaminda her grubun, kendine ait bir tabu oyunu hazirlamada heyecanl
olduklarini ifade ettikleri tespit edilmigtir. Ozgiin Urlin elde etme heyecani temasi ile ilgili
5.sinif seviyesinde dort, 6.sinif seviyesinde yedi ve 7.sinif seviyesinde dort kisi olmak

lizere toplam on bes égrenci fikir beyan etmistir. Ornek dgrenci ifadeleri asagidaki gibidir:

M6 . “Cok heyecanliydi, cok glizel bir oyun hazirlandi grupta. Kendimize ait yani
orijinal’.
L9 : “Dersin sonunda konumuzla ilgili tabu oyunu hazirladik. Ben grupca

hazirladigim oyunu bedgendim. Bazi hatalar da olsa dlizelttik ve oynarken ¢ok
zevk aldim ¢linki kendi dretimimdi”,
K3 . “Keske her konu ile ilgili kendimize ait bir tasarim yapsak. Mesela bu oyun

bizim ciimlelerimizle kuruldu”,
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4. 3. 2. 2. Biyo-Modul Kapsaminda Biyo-Care Etkinliginin Uygulandigi

Surece Yonelik Bulgular

Ogrenci etkinlik degerlendirme formlarinin betimsel analizi sonucunda; eglenceli
dersler, etkili 6grenme, grup calismasinin olumsuz etkisi temalari ortaya ¢ikmis
bulunmaktadir.

Eglenceli Dersler

Ogrenci gunliklerinin analizi sonucunda 6grencilerin gogunlugunun ders siirecinden
zevk aldiklari, dersin nasil gegtigini anlamadiklari, dersin olduk¢a hareketli ve dinamik
oldugunu belirten ifadeler kullandiklari gérilmustir. Eglenceli derslertemasi ile ilgili 5.sinif
seviyesinde alti, 6. sinif seviyesinde dokuz ve 7. sinif seviyesinde alti kisi olmak Uzere

toplam yirmi bir dgrenci fikir beyan etmistir. Ornek 6grenci ifadeleri asagidaki gibidir:

K3 . “Derste yapacak o kadar glizel seyler vardi ki sikilmaya vaktim kalmad.”.

L2 : “Ders ne zaman bitecek diye saate hi¢ bakmadim yani ¢ok eglendim.
Ozellikle 6gretmen de arkadas gibi oldu, gok yardim etti”.

M1 . “Ben eglenerek égrendigim icin bu 6grendiklerimi unutmayacagim”.

Etkili Ogrenme

Ogrencilerin cogunlugunun ddrendiklerinin daha kalici oldugunu disiindikleri, yeni
bir hikaye yazma surecinin eglenceli oldugu, birbirilerine danisarak grupga 6zgun bir tGrin
olusturmanin &grendiklerini kalici hale getirdigini, dérnek olay yazarken eksikliklerini
gorduklerini ve tamamladiklarin ifade ettikleri belirlenmistir. Etkili 6grenme temasi ile ilgili
5.sinif seviyesinde ¢, 6.sinif seviyesinde yedi ve 7.sinif seviyesinde alti kigi olmak Uzere

toplam onyedi 6grenci fikir beyan etmistir. Ornek 6grenci ifadeleri asagidaki gibidir:

M7 : “Yeni hikaye yazarken &grendiklerimiz pekistirmis olduk ve ayni zamanda
daha kalici 6grenmis olduk’.

K4 : “Onceden kitaptan okuyorduk, bazen tahtadan izliyorduk égreniyordum ama
sonra unutuyordum Bu derste hikaye yazdigimda daha iyi 6grendim
unutacagimi sanmiyorum”.

L8 . “Ogretmen iyiki béyle bir ders hazirlamig, hem farkli ham de iyi égretti bize.
Ben konuyu hikayelerle daha kolay hatirlarim. Bu hikayeleri unutmam hem de
kendim yazarken ¢ok distindiim béylece iyi 6grendim”.

L2 . “Boyle degisik dersler benim kolay &Jrenmemi sagliyor, kendim de bir

etkinlik yapinca unutmuyorum?”.
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Grup Calismasinin Olumsuz Etkisi

Ogrencilerin  bir béliminin grup calismalarinda birlikte hareket edilmesi
gerektiginden bazi 6grencilerin Uzerlerine disen goérevleri yapmadigini ifade cumleler
kullandidi, performanslarinin tim arkadaslarini etkilemesinden dolayi normalden daha ¢ok
calistiklarini ifade eden cumleler kullandigr goéraimugstur. Sureg ile ilgili bazi égrencilerin
olumsuz gorus beyan ettigi, olumsuz gorus belitmesinin nedenini ise grupla galisirken
kargasa olmasi, bireysel ¢alismanin daha faydali olacagi ile acikladiklari belirlenmistir.
Grupla calismasinin olumsuz etkisi temasi ile ilgili 5.sinif seviyesinde bir, 6. sinif
seviyesinde iki ve 7.sinif seviyesinde iki kisi olmak Uzere toplam bes 6grenci fikir beyan

etmistir. Ornek dgrenci ifadeleri agsagidaki gibidir:

K3 . “Ben ¢ok sikildim, ¢linkli cok ses vardi, grupta kimse beni dinlemedi”.

L7 . “Bence faydali olamadi, ¢linkii 6gretmenin séylediklerini sadece ben yaptim,
digerleri ise sadece gdrlilti yapt”.

M2 : “Ben tek basima daha iyi seyeler yazardim grupta anlagmazlik oldu, herkes

gérevini yapmadi. Bizim grupta sadece ben ve arkadasim igini yapti”.

4. 3. 2. 3. Biyo-Modil Kapsaminda Biyo-Seyret-Oku-Seyret-Oku

Etkinliginin Uygulandigi Siirece Yonelik Bulgular

Ogrenci etkinlik degerlendirme formlarinin betimsel analizi sonucunda; yogun dikkat,
hizli distinme gibi temalar ortaya ¢ikmistir.

Yogun Dikkat

Ogrenci etkinlik degerlendirme formlarinin analizi sonucu, 6grencilerin okuma ve
izlemenin art arda olmasinin dikkatlerinin devamli olmasini sagladigi ve ders boyunca
ilgilerinin ders disina kaymamasini sagladigi yéniunde goris belirttikleri goéraimustar.
Yogun dikkat temasi ile ilgili 5.sinif seviyesinde dort, 6. sinif seviyesinde sekiz ve 7.sinif
seviyesinde bes kisi olmak Uzere toplam on dokuz 6grenci fikir beyan etmistir. Ornek

odrenci ifadeleri asagidaki gibidir:

K5 . “Dikkatli bir sekilde dersin sonuna kadar dersle ilgilendim, arkadaslarimla
konugmadim”,
L9 . “Ders boyunca yapmam gereken isleri yaptim, saate bile bakmadim, ¢link(i

bagka bir seyle ilgilenirsem dersi kagirirdim”.

M1 . “Baska derslerde ders bagladiktan biraz sonra canim sikilirdi, dersin sonuna
dogru dinlemezdim. Bu dersi aklima baska seyler gelmeden sonuna kadar
dinledim”.

L5 : “llk defa bir derste sonuna kadar aklim baska diigiincelere kaymad.”.
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Hizli Disiinme

Ogrenci etkinlik degerlendirme formlarinin analizi sonucu;6grencilerin art arda
yapilan okuma ve izleme etkinliklerinin hizli dlisinmelerini sagladigi yoninde gorus
belirttikleri gérulmustur. Hizlh dusinme temasi ile ilgili 5.sinif seviyesinde Ug, 6. sinif
seviyesinde yedi ve 7.sinif seviyesinde doért kisi olmak Uzere toplam on dort égrenci fikir

beyan etmistir. Ornek dgrenci ifadeleri asagidaki gibidir:

M4 . “Ben 6nce okudum sonra izledim ve olaylari seri bir sekilde égrendim, sinifta
hi¢ ses olmadr”.

L10 : “Hizli hizl diisiinmek zorunda kaldim, herkes de 6yleydi, gliriiltii de yoktu”.

K5 » “Cok hizli digindim okudum ve izledim ¢lnki etkinlige yetismek

durumundaydim. Sanki daha iyi diigtinddm hizli hizli olunca”.

4. 3. 2. 4. Biyo-Modill Kapsaminda Biyo-Film Etkinliginin Uygulandigi

Surece Yonelik Bulgular

Ogrenci etkinlik degerlendirme formlarinin betimsel analizi sonucunda; merhamet,
paylasma, monoton olmayan dersler gibi temalar ortaya ¢ikmig bulunmaktadir.

Merhamet

Ogrenci etkinlik degerlendirme formlarinin analizi sonucunda; 6grencilerin film
hazirlama surecinde insanlarin duygularini anlama ve insanlarin hissettiklerine duyarh
olmanin gerekliligini daha iyi anladiklarini belirten goéris beyan ettikleri gértlmistir.
Merhamet temasi ile ilgili 6. sinif seviyesinde yedi ve 7. sinif seviyesinde doért kisi olmak

tizere toplam on bir dgrenci fikir beyan etmistir. Ornek 6grenci ifadeleri asagidaki gibidir:

M3 : “Organlari ile sorun yagayan insanlara kargi daha dikkatli olmam gerektigini
bu filmi hazirlarken bir daha hatirladim”.

L9 . “Kan ihtiyaclar1 oldugunda kosturan, belediyelerden anons yaptiran
insanlarin durumunu daha iyi anladim film hazirlarken’.

L1 . “Kan bagisi ¢ok duygusal ve insani bir konu bunu biliyor gibiydim ama

bilmiyormugum. Simdi acil kan arayanlar igin ¢ok lizglinti duyuyorum”.

Paylasma

Ogrenci etkinlik degerlendirme formlarinin analizi sonucunda; 6grencilerin film
hazirlama surecinde birbirleri ile duygularini paylastiklari ve bdylece daha samimi
olduklarini ifade ettikleri gérulmustur. Paylasma temasi ile ilgili 6. sinif seviyesinde sekiz
ve 7.sinif seviyesinde bes kisi olmak Uzere toplam on (¢ 6grenci fikir beyan etmistir.

Ornek 6grenci ifadeleri asagidaki gibidir:
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M4 . “Ben organ bekleyen hastalarla ilgili gruptakilerin fikirlerini égrendim, onlar
da benim gibi lizglindu”.

L5 : “Kan bekleyen, hayati o verilecek kana bagli olan hastalar i¢in duygulandim
ve gruptakilere anlattim’.

L4 . “Acil kan bekleyen birinin hikayesini sinifta anlattim benim gibi arkadaslarim

da acly hissetti”.

Monoton Olmayan Dersler

Ogrenci etkinlik degerlendirme formlarinin analizi sonucunda; 6grencilerin film
hazirlama slrecinin dersi sikiciliktan kurtardidi, farkli bir ders sireci gecirmelerini
sagladigi, diger zamanlar gibi konuyu anlat, soruyu sor gibi ayni etkinliklerin
yapilmamasinin dersi eglenceli hale getirdigi yoninde goéris belirttikleri gértlmistir.
Monoton olmayan dersler temasi ile ilgili 6. sinif seviyesinde on iki ve 7.sinif seviyesinde
bes kisi olmak (izere toplam on yedi dégrenci fikir beyan etmistir. Ornek égrenci ifadeleri

asagidaki gibidir:

L1 . “Her zaman &gretmen anlatiyordu, biz dinliyorduk. Bu konuda film

hazirlayinca hem farkli oldu hem de sikilmadim”.

L7 . “Arkadaglarimla birlikte ¢ok degisik bir sey yaptik, film hazirladik, ders hig
Sikici degildi.”
M4 . “Derste bilgisayar kullanarak fen ile ilgili bir film yaptik, ders g¢ok hizli ve

eglenceli gecti. Hig¢ sikilmadim”.

M7 . “Bu ders efsane gibiydi, bilgisayar kullanmak ve dersi anlamak c¢ok iyi,
normalde ¢ok sikilirdim ama ¢ok farkli oldu bu ders”.

M2 . “Ben fen derslerinde sikilinm, Tiirkgce'yi severim ama bdyle sikici olmayan

derslerde feni de severim”.

4. 3. 2. 5. Biyo-Modiul Kapsaminda Biyo-Cizgi Roman Etkinliginin

Uygulandigi Stuirece Yonelik Bulgular

Ogrenci etkinlik degerlendirme formlarinin betimsel analizi sonucunda; kendi
ardnunu olusturma sevinci, eglenceli ve anlamli okuma, kalici 6grenme gibi temalar ortaya
cilkmistir.

Kendi Uriiniinii Olusturma Sevinci

Ogrenci etkinlik degerlendirme formlarinin analizi sonucunda; gruplarla galisan
ogrencilerin kendilerine ait ¢izgi roman olusturduklari icin mutlu olduklari, dersin zevkle
gectigi, Urln olusturmanin eglenceli ve 6gretici oldugu yoninde goris beyan ettikleri tespit

edilmistir. Orijinal Grin cabasi temasi ile ilgili 6. sinif seviyesinde dokuz ve 7.sinif
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seviyesinde bes kisi olmak Uzere toplam on Ug 6grenci fikir beyan etmigtir. Ornek 6grenci

ifadeleri asagidaki gibidir:

L3 : “Cok renkli oldu galismamiz, anneme ve abime gésterdigimde onlar da
benim gibi sevinecekler”.
L8 : “Resim yaptigimda benim resmim oldugu gibi, bu giizel ¢izgi roman da bizim

grubumuzun oldu, biz ¢ok ugrastik ama istedigimiz gibi kendimize ait bir eser

gibi sanki”.

M2 . “llk defa kendimin imzasi olan bir ders etkinligim oldu, ¢ok eglenceliydi beni
mutlu etti”.

M6 . “insanlarin kendine ait bir (iriin yapmasi ¢ok iyi bir sey bence, biz de bu (iriin

farkli olsun diye ve bakildiginda grubun adi akla gelsin diye degisik bir seyler
yaptik, ¢cok calistik’.

Eglenceli ve Anlamli Okuma

Ogrenci etkinlik degerlendirme formlarinin analizi sonucunda gruplarla galisan
Ogrencilerin ¢izgi roman olusturma surecinde okuma etkinliginin daha eglenceli hale
geldigi, gorsellerin okumay1 olumlu yonde etkiledigi, kisa surede okuduklarindan daha ¢ok
bilgi edindikleri ve okuduklarinin anlamli hale geldigi gibi ifadeler kullandiklari gériimustar.
Eglenceli ve anlamli okuma temasi ile ilgili 6. sinif seviyesinde on ve 7.sinif seviyesinde
alt kigi olmak Uzere toplam on alti égrenci fikir beyan etmistir. Ornek 6grenci ifadeleri

asagidaki gibidir:

L3 . “Cizgi romani olugtururken &grendim ama okumasi da edlenceli oldu, az
zamanda ¢ok bilgi edindim”.

M1 . “Okumak ilk defa zevkli oldu, ders bilgisi okumak gibi degildi. Okurken
eglendim ve 6grendim’.

Kalici Ogrenme

Ogrenci etkinlik degerlendirme formlarinin analizi sonucunda gruplarla galisan
ogrencilerin gizgi roman olusturma silrecinde dersin basindan beri 6grendiklerini tekrar
ettiklerini boylece kalici 6grenme olanagdi elde ettiklerini dile getirdikleri gérilmustir. Kalici
o6grenme temasi ile ilgili 6. sinif seviyesinde dokuz ve 7.sinif seviyesinde bes kisi olmak

lizere toplam on dort dgrenci fikir beyan etmistir. Ornek égrenci ifadeleri asagidaki gibidir:

L7 . “Cizgi romana senaryo yazarken konuyu bastan sona bilmemiz gerektigi icin
grupga tekrar yaptik ve unutmayi énledik’.

L10 : “Dogru bilgilerle ¢izgi roman yapmak icin bilgileri yeniden okuduk, iyice
ogrendik boylece égrendiklerimizi unutmayi engelledik”.
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M5 . “Cizgi roman hazirlarken &grendiklerimi dogrulugunu yanhshgini gérmis
oldum. Resimlerle birlikte 6grendiklerim aklima geliyor, unutmuyorum’.

M6 . “Cizgi romani yaparken 6gretmen arada bir bize bakiyordu bazi bilgilerin
eksik oldugunu hatirlatti, konuyu bir daha gbézden gegirdik ve tekrar ¢alismig

6grenmig olduk’.

4. 3. 2. 6. Biyo-Modul Kapsaminda Biyo-Hipotez Etkinliginin Uygulandigi

Sirece Yonelik Bulgular

Ogrenci etkinlik degerlendirme formlarinin elde edilen veriler temalar altinda
derlenerek sunulmustur. Ogrenci etkinlik degerlendirme formlarinin betimsel analizi
sonucunda; eglenceli ders, pekistirme, deney yapmanin olumlu etkisi, laboratuvar
malzemeleri gibi temalar ortaya ¢ikmistir.

Eglenceli Ders

Ders sireci ile ilgili etkinlik degerlendirme formlarinin analizi sonucunda; égrencilerin
zamanin ¢ok hizli gectigi, yaptiklari deney ile dersin daha zevkli hale geldigi yoninde
gorus belirttikleri gortimustir. Eglenceli ders temasi ile ilgili 5.sinif seviyesinde dort, 6.
sinif seviyesinde sekiz ve 7.sinif seviyesinde dort kisi olmak Gzere toplam on alti 6grenci
fikir beyan etmistir. Ornek dgrenci ifadeleri agsagidaki gibidir:

K2 : “Benim igin degisik ve glizel gegcen bir dersti, ben zevk aldim”.

L6 . “Ders o6yle bir gecti ki, grup arkadaslarim da ben de sagsirdik. Hem eglendik

hem &grendik, bltiin dersler béyle olsa”.

M2 . “Fen dersleri 6nceden ¢ok uzundu, birden kisaldi sanki. Onceden sikilirdim,
simdi zevkle dinledim, zevkle etkinlik yaptim”.

Pekistirme

Ogrencilerin ders slreci ile ilgili etkinlik degerlendirme formlarinin analizi
sonucunda; égrencilerin tahminde bulunma, hipotez kurma ve deney yapma sureglerinde
grupca 6grendiklerini, pekistirdiklerini ifade ettikleri gérilmistir. Pekistirme temasi ile ilgili
5. sinif seviyesinde Ug, 6. sinif seviyesinde dokuz ve 7.sinif seviyesinde U¢ kisi olmak

tizere toplam on bes 6grenci fikir beyan etmistir. Ornek dgrenci ifadeleri agagidaki gibidir:

K3 . “Ogretmenin yaptigi dedisik seyler, konuyu iyice tekrar etmemi sagladi”,
L2 . “Ogretmen sadece sorularimizi yanitliyordu, biz hipotez kurduk ve test ettik
ogrendiklerimizi tekrar ettik”.

M6 . “Ogrendiklerimi unutmayacagim ¢iinkii test etme sirasinda hep tekrar ettik’.



134

Deney Yapmanin Olumlu Etkisi

Ogrencilerin ders slreci ile ilgili etkinlik degerlendirme formlarinin analizi
sonucunda; deneysel surecin derse =zenginlik katti§i yonunde gorus belirttikleri
gérilmustir. Ogrenciler bu zenginligi ifade ederken motivasyonu artirma, derse karsi
merak uyandirma, gunlik hayattaki problemlere ¢6zum bulma, kalici 6grenmeyi saglama
gibi noktalara vurgu yapmislardir. Deney yapmanin olumlu etkisi temasi ile ilgili 5.sinif
seviyesinde bes, 6. sinif seviyesinde sekiz, ve 7.sinif seviyesinde bes kisi olmak lzere

toplam on sekiz dgrenci fikir beyan etmistir. Ornek dgrenci ifadeleri agagidaki gibidir:

K6 . “Deney yapmak bence sinifin bagarisini artirdi’.

L9 . “Deney yapinca dersi daha iyi 6grendik bir de deney sayesinde derste bir
sdrd etkinlik oldu, ders aktiviteleri artt”.

M3 : “Ben deney yapmayi ¢ok severim, Ogretmen deste deney oldugunu

séyleyince ders hemen baglasin diye dua eftim”.

Laboratuvar Malzemeleri

Ogrencilerin laboratuvar malzemelerini gordiikleri fakat nasil kullanacaklarini
bilmedikleri, deney yaparken bu malzemelerle etkilesim iginde olmanin kendilerini mutlu
ettigi yonunde gorus bildirdikleri gorulmustir. Laboratuvar malzemeleri temasi ile ilgili 6.
sinif seviyesinde alti, ve 7.sinif seviyesinde Ug¢ kisi olmak Uzere toplam dokuz égrenci fikir

beyan etmistir. Ornek dgrenci ifadeleri asagidaki gibidir:

L1 . “Laboratuvarda deney yaparken deney malzemelerini nasil kullanacagimizi
ogretmen anlattl. Malzemelere dokunmak ¢ok zevkliydi”.

M3 : “Hep gérdigimiiz ama dokunamadigimiz seylerle deney yapmak ¢ok

iyiydi”.

4. 3. 2. 7. Biyo-Modiil Kapsaminda Biyo-imaj Etkinliginin Uygulandigi

Surece Yonelik Bulgular

Ogrenci etkinlik degerlendirme formlarinin betimsel analizi sonucunda; sézel
ifadelerin resmedilmesi strecinde problem, resmederek anlatmanin olumlu etkisi, kendini
ifade etme 6zgurligu gibi temalar ortaya ¢ikmis bulunmaktadir.

Sézel Ifadelerin Resmedilmesi Siirecinde Problem

Ogrenci etkinlik degerlendirme formlarinin analizi sonucunda; &grencilerin  bir
bolumunin 6grendiklerini resmederek anlatma konusunda problem yasadigi, biyo-imaj
formuna bu bélimin olmamasi yoninde goérius belirttikleri tespit edilmistir. S6zel ifadelerin

resmedilmesi suUrecinde problem temasi ile ilgili 6. sinif seviyesinde Ug, ve 7.sinif
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seviyesinde iki kisi olmak (zere toplam bes 6grenci fikir beyan etmistir. Ornek 6grenci

ifadeleri asagidaki gibidir:

K2 :Resim yapmak zor.

L4 . “Ben formdaki sorulari cevapladim, ama resim yapamadim. Resim boélimii
olmasayd!”.

M1 . “Ogretmen sordugunda cevapladim, agiklama bélimlerini yapabiliyorum

o6gretmen de 6yle séyledi. Ama resim yapmak zordu bence”.

Resmederek Anlatmanin Olumlu Etkisi

Ogrenci etkinlik degerlendirme formlarinin analizi sonucunda; &grencilerin bir
béliminin 6grendiklerini resmederek anlatmanin ¢ok faydal oldugu ve eglenceli bir
etkinlik oldugu, hatta bazi 6grencilerin agiklama boélimlerinin hi¢ olmamasi, yalnizca resim
yapma boélimdnin olmasi yoninde goris belirttikleri tespit edilmistir. Resmederek
anlatmanin olumlu etkisi temasi ile ilgili 6. sinif seviyesinde bes, ve 7.sinif seviyesinde l¢
kisi olmak (izere toplam sekiz 6grenci fikir beyan etmistir. Ornek 6grenci ifadeleri

asagidaki gibidir:

L7 . “Bence sadece resim yap boéliimli olsa daha eglenceli olurdu’.,

M6 . “Bos biraktigim béliimler oldu, ama resim yapma kismi tam bana gére”.

Kendini ifade Etme Ozgiirliigii

Ogrencilerin, giris asamasinda tartisma etkinligi, ardindan kesfetme asamasinda
deneysel bir etkinlik ve derinlestirme agsamasinda biyo-imaj formu etkinligi ile art arda aktif
olduklar ders sirecinde eglendikleri, 6grendikleri, 6grendiklerini agiklamalarla resimlerle
ifade ettikleri, resim cizerken hayal guclini kullanabilmenin ve istediklerini cizebilecek
olabilmenin dersi daha etkili hale getirdigi yoninde goéris belirttikleri tespit edilmistir.
Kendini ifade etme 6zgurlugutemasi ile ilgili 6. sinif seviyesinde bes ve 7.sinif seviyesinde
dért kisi olmak Uzere toplam dokuz dgrenci fikir beyan etmistir. Ornek 6grenci ifadeleri

asagidaki gibidir:

L2 . “Pes pese etkinlik yaptik, hi¢ sikilmadim, resim yaparken icimden geleni ders
konusuna uydurdum g¢izdim”.
M7 . “Stirekli bir seyler yapiyordum derste hi¢ bos kalmadim. igimden geldigi gibi

yazdim, ¢izdim. Hem de 6grendiklerimi unutmam artik”.
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4. 3. 2. 8. Biyo-Modul Kapsaminda Biyo-Karikatur Etkinliginin

Uygulandigi Surece Yonelik Bulgular

Ogrenci etkinlik degerlendirme formlarinin betimsel analizi sonucunda; karmasik
bilgilerin anlasilir hale gelmesi, aktif katilm gibi temalar ortaya ¢ikmistir.

Karmagik Bilgilerin Anlasilir Hale Gelmesi

Ogrencilerin  gogunlugunun, Kkarikatirlerin karmagik bilgilerin anlagilir olmasina
yardim ettigi ydoninde gorus belirttigi, kitabi bilgilerdense eglenerek Uretmenin dersin kalici
olarak 6grenilmesini, karikaturlerin hatirlamada olumlu etkisi oldugunu dile getirdikleri
tespit edilmigtir. Karmasik bilgilerin anlasilir hale gelmesi temasi ile ilgili 6. sinif

seviyesinde alti 6grenci fikir beyan etmistir. Ornek dgrenci ifadeleri agagidaki gibidir:

L1 : “Kalp ile ilgili bilgiler ¢ok uzun ve zor, ama karikatirlerle daha kolay
anladim’.

L8 : “Ben bu dersin ¢ok faydali oldugunu gérdiim, ¢linkii ben uzun bilgileri
ezberleyemiyorum”.

Aktif Katim

Ogrenci etkinlik degerlendirme formlarinin analizi sonucunda; 6grencilerin ders
surecinde hi¢ sikilmadiklarini, dikkatlerinin dagiimadigini ve diger derslere oranla daha
mutlu olduklarini ifade ettikleri gorulmugtur. Aktif katilim temasi ile ilgili 6. sinif seviyesinde

yedi 6grenci fikir beyan etmistir. Ornek 6grenci ifadeleri asagidaki gibidir:

L4 . “Karikatlir hazirlamak ¢ok eglenceliydi, hep derste konustum dinledim”.
L9 . “Ders o kadar hizli gegti ki, bir baktim derste ¢ok eglenmisiz”.

4. 3. 2. 9. Biyo-Modul Kapsaminda Biyo-Sessiz Sinema Etkinliginin

Uygulandigi Suirece Yonelik Bulgular

Ogrenci etkinlik degerlendirme formlarinin betimsel analizi sonucunda; paylasim ve
yardimlasma, anlamli 6grenme gibi temalar ortaya ¢cikmistir.

Paylagim ve Yardimlasma

Ogrencilerin ders siireci sonucunda doldurdugu etkinlik degerlendirme formlari
Isiginda, o&grencilerin hem o6grendiklerini hem de eksik malzemelerini paylagsmanin
kendilerini mutlu ettigi, ayni zamanda eksik noktalarinda birbirlerine yardim etmenin énemi
konusunda ifadeler belirttikleri gorilmustir.Paylasim ve yardimlasma temasi ile ilgili 6.
sinif seviyesinde dokuz ve 7.sinif seviyesinde bes kisi olmak lzere toplam on (¢ 6grenci

fikir beyan etmistir. Ornek dgrenci ifadeleri asagidaki gibidir:
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L4 : “Ben biitiin derslerin bdyle olmasini isterdim ¢lnki arkadaslarimla

eksikliklerimizi paylastik, hem de birbirimize yardim ettik”.

M7 . “lyi anlasmadigim bazi arkadaslarimin aslinda ¢ok yardimsever oldugunu
goérdim”.

M2 . “Anlamadigim zaman arkadasim yardim etti, aslinda normalde hi¢
anlasamayiz’.

Anlamli Ogrenme

Ogrencilerin ders siireci sonunda doldurduklari etkinlik degerlendirme formlari
IsIginda 6grendiklerini  hatirlayacaklarini, bu etkinliklerin unutmay! engelleyecegini
disundukleri, normalde daha zor olan konularin oyunlarla daha kolay égrenildigi yéninde
gorus beyan ettikleri gorulmustir. Anlamali 6grenme temasi ile ilgili 6. sinif seviyesinde
sekiz ve 7. sinif seviyesinde dort kisi olmak tzere toplam on iki 6grenci fikir beyan etmistir.

Ornek égrenci ifadeleri asagidaki gibidir:

L1 . “Ben bu dersi bir daha unutmam, aklimda hareketlerle birlikte égrendiklerim
kalacak’.

M1 . “Ders zevkli gegince, 6grendiklerim de daha kalici oldu bence”.

M7 . “Sessiz sinema boyunca arkadaslarimin anlattiklari ile dersteki bilgiler daha

kolay 6grenmemi saglad!’.

4. 3. 2. 10. Biyo-Modil Kapsaminda Biyo-Serit Etkinliginin Uygulandigi

Surece Yonelik Bulgular

Ogrenci etkinlik degerlendirme formlarinin betimsel analizi sonucu; kolaylagan ders,
grupla ¢alismanin olumsuz etkisi gibi temalar ortaya ¢ikmistir.

Kolaylasan Ders

Ogrenci etkinlik degerlendirme formlarindan elde edilen veriler 1g1§inda; 6grencilerin
biyo-serit etkinligi ile o6grendiklerinin kolaylastigi ydénunde goéris beyan ettikleri
gorulmastur. Ogrencilerin kendilerine ait bir ders materyali Gretme konusunda heyecanli
olduklari, Urettikleri materyalin konunun hem dgrenilmesinde hem de pekistiriimesinde
etkili oldugu yoninde goéris belirttikleri tespit edilmistir. Kolaylagsan derstemasi ile ilgili
5.sinif seviyesinde dort, 6. sinif seviyesinde sekiz ve 7.sinif seviyesinde dort kisi olmak

lizere toplam on alti dgrenci fikir beyan etmistir. Ornek égrenci ifadeleri asagidaki gibidir:

K2 . “Bu ders ¢ok kolay oldu, biyo-serit 6grenmemi kolaylastirdi”.
L3 . “Ben bu derste daha zor 6greniyordum, bu etkinlik ile dersi daha kolay

sgrendim”.
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M6 . “Duvarlarda ilkokulda gérdiigiimiz mevsim geridini dersteki konuya gére
grupga biz yaptik, bizim geridimiz oldu. Cok iyi bir ders gegirdik. Dersin aslinda

kolay oldugunu anladim”.

Grupla Calismanin Olumsuz Etkisi

Ogrenci etkinlik degerlendirme formlarindan elde edilen veriler 1s1§inda égrencilerin
grup calismasinin faydal olamadigi, bireysel calismak istedikleri yoniinde goéris beyan
ettikleri ortaya cikmistir. Grupla calismanin olumsuz etkisi derstemasi ile ilgili 5. sinif
seviyesinde bir, 6. sinif seviyesinde Ug¢ ve 7. sinif seviyesinde iki kisi olmak tzere toplam

alti dgrenci fikir beyan etmistir. Ornek dgrenci ifadeleri agsagidaki gibidir:

K5 . “Ben yalniz yapmak isterdim c¢iinkii grup olunca herkes yaptiklarima
karigiyor”.

L1 . “Grupla ¢calismak zor. Her kafadan bir ses ¢ikiyor”.

M1 . “Grupta arkadaglarim gérevini yapmadigi igin ¢ok yoruldum ben tek basima

yapsam daha glizel olurdu”.

4. 3. 2. 11. Biyo-Modiil Kapsaminda Biyo-Albiim Etkinliginin Uygulandigi

Surece Yonelik Bulgular

Ogrenci etkinlik degerlendirme formlarininbetimsel analizi sonucunda; gérsel
etkinliklerin olumlu etkisi, etkilesimli ortam gibi temalar tespit edilmistir.

Gérsel Etkinliklerin Olumlu Etkisi

Ogrenci etkinlik degerlendirme formlarindan elde edilen veriler 1g1§inda; 6grencilerin
cogunlugunun biyo-album ders plani suresince gorsel materyallerin ders surecine olumlu
etkisi olduguna dair fikir beyan ettikleri gortimugstir.Gorsel etkinliklerin olumlu etkisi
temasi ile ilgili 5.sinif seviyesinde dort, 6. sinif seviyesinde sekiz ve 7.sinif seviyesinde
bes kisi olmak (izere toplam on yedi 6grenci fikir beyan etmistir. Ornek 6grenci ifadeleri

asagidaki gibidir:

K5 . “Resimler ¢ok glizeldi, derse sevgim artti”.
L6 . “Dersin eglenceli ve degigik olmasini sagladi resimler”.
M5 . “Resimli 6grenmek zevkli idi ve 6grendiklerimi pekistirmemi sagladi’.

Etkilesimli Ortam

Ogrenci etkinlik degerlendirme formlarindan elde edilen veriler 1s1§inda égrencilerin
cogunlugunun biyo-albim ders plani slrecinin  6gretmen-6grenci, 6grenci-6grenci
arasindaki iletisimin artmasini sagladigi yéninde fikir beyan ettigi gortlmuastir.Etkilesimli

ortam temasi ile ilgili 5.sinif seviyesinde Ug¢, 6. sinif seviyesinde dokuz ve 7.sinif
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seviyesinde bes kisi olmak lzere toplam on yedi 6grenci fikir beyan etmistir. Ornek

odrenci ifadeleri asagidaki gibidir:

K1 . “Istedigimiz gibi birbirimizle konustuk yapacadimiz igle ilgili, evde gibiydik,
ogretmen de serbest birakt!’.

L3 . “Ogretmenime rahatga soru sordum, albiim yaparken bize fikir verdi, grup
arkadaglarimizla birbirimize danistik. Bence ¢ok iyi oldu bu’.

M7 . “Ogretmenle istedigimiz gibi konustuk, normalde ders iginde égretmen ile bu

kadar fikirlerimiz hakkinda konusmuyoruz’.

4. 4. Aragstirmanin Dordiinci Alt Problemine Yonelik Bulgular

Arastirmanin dordidncu alt amaci “Biyo-Modul adli rehber kaynagin bes alti ve
yedinci sinif dizeyinde 6grenim goéren o6grencilerin distinme becerilerine etkisini
arastirmak” seklindedir. Bu amagla arastirmaci tarafindan gelistirilen dlgek uygulamadan
once ve sonra deney ve kontrol gruplarina uygulanmistir. Verilerin analizinde, gruptaki
deney ve kontrol grubundaki dgrencilerin 15 kisiden az olmasi nedeniyle Mann Whitney U

testi kullaniimigtir
4. 4. 1. 5. Sinif Seviyesinde Diigsiinme Becerileri Diizeyine iligkin On
Test Bulgulari

5. sinif seviyesinde dugunme becerileri dlgeginin 6n test olarak uygulanmasi ile elde

edilen verilerin analizi Tablo 35’te verilmistir.

Tablo 35. 5. Sinif Seviyesinde Deney ve Kontrol Gruplarinin On Test Sonuglarina
lliskin MWU Test Sonuglari

Gruplar N Sira Ortalamasi Sira Toplami U p
Deney 12 12,56 186,50

94,50 ,762
Kontrol 12 13,64 212,50

Tablo 35teki verilere bakildijinda 6grencilerin distinme becerileri diizeyi 6n test
sonuglarina goére aralarinda anlaml bir fark olmadigi (U:94,500: p>0.05) gorulmektedir.
Deney ve kontrol gruplarinin 6n test puanlari sonucunda, dusunme becerileri duzeyleri
arasinda anlaml fark olmamasi, arastirma oncesinde deney ve kontrol gruplari

degigkeninin benzer oldugunu gostermektedir.
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4. 4. 2. 5. Sinif Seviyesinde Diisiinme Becerileri Diizeyine iligkin Son
Test Bulgulan

5. sinif seviyesinde duslinme becerileri dlgeginin son test olarak uygulanmasi ile

elde edilen verilerin analizi Tablo 36’da verilmigtir.

Tablo 36. 5. Sinif Seviyesinde Deney ve Kontrol Gruplarinin Son Test Sonuglarina
lliskin MWU Test Sonuglari

Gruplar N Sira Ortalamasi Sira Toplami ] p
Deney 12 11,54 164,50 68.50 0000
Kontrol 12 12,48 184,50 ' '

Tablo 36’daki verilere bakildiginda (U:68,50: p<0.05) deney grubu o6grencilerin
dusunme becerileri son test puanlari, kontrol grubu 6grencilerin distinme becerileri son

test puanlarindan anlamli dizeyde farkhlik géstermektedir.

4. 4. 3. 6. Sinif Seviyesinde Diisiinme Becerileri Diizeyine iligskin On Test
Bulgulari

6. sinif seviyesinde disinme becerileri dlgeginin 6n test olarak uygulanmasi ile elde

edilen verilerin analizi Tablo 37°de verilmistir.

Tablo 37. 6. Sinif Seviyesinde Deney ve Kontrol Gruplarinin On Test Sonuglarina
lliskin MWU Test Sonuglari

Gruplar N Sira Ortalamasi Sira Toplami U p
Deney 18 19,56 325,50

71,50 212
Kontrol 20 18,24 282,50

Tablo 37’deki verilere bakildiginda égrencilerin disinme becerileri dlizeyi 6n test
sonuglarina goére aralarinda anlamh bir fark olmadigi (U: 71,50: p>0.05) gérulmektedir.
Deney ve kontrol gruplarinin 6n test puanlari sonucunda, distinme becerileri dizeyleri
arasinda anlamh fark olmamasi, arastirma oncesinde deney ve kontrol gruplari

degiskeninin esdeger oldugunu goéstermektedir.
4. 4. 4. 7. Sinif Seviyesinde Diigiinme Becerileri Diizeyine iligkin Son
Test Bulgulan

6. sinif seviyesinde duslinme becerileri dlgedinin son test olarak uygulanmasi ile

elde edilen verilerin analizi Tablo 38’de verilmistir.
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Tablo 38. 6. Sinif Seviyesinde Deney ve Kontrol Gruplarinin Son Test Sonuglarina
lliskin MWU Test Sonuglari

Gruplar N Sira Ortalamasi Sira Toplami U p
Deney 18 19,25 463,50

56,50 ,003
Kontrol 20 22,79 385,50

Tablo 38'deki verilere bakildijinda égrencilerin disinme becerileri dizeyi 6n test
sonuglarina goére aralarinda anlamli bir fark bulundugu (U:56,500: p<0,005) gorulmektedir.
Bu bulgulara gére, deney grubu o6grencilerinin disliinme becerileri dizeyi son test
puanlari, kontrol grubu &grencilerin son test puanlarindan anlamh dizeyde farklilik

gostermektedir. Bu farklilk, deney grubundaki 6grenciler lehine olarak ortaya ¢ikmigtir.
4. 4. 5. 7. Sinif Seviyesinde Diisiinme Becerileri Diizeyine iliskin On Test
Bulgulari

7. sinif seviyesinde dustnme becerileri 6lgeginin 6n test olarak uygulanmasi ile elde

edilen verilerin analizi Tablo 39'da verilmigtir.

Tablo 39. 7. Sinif Seviyesinde Deney ve Kontrol Gruplarinin On Test Sonuglarina
lliskin MWU Test Sonuglari

Gruplar N Sira Ortalamasi Sira Toplami U p
Deney 11 12,46 163,50

92,50 ,643
Kontrol 12 13,74 244,50

Tablo 39'daki verilere bakildiginda égrencilerin disinme becerileri dliizeyi 6n test
sonuglarina goére aralarinda anlamh bir fark olmadigi (U:94,500: p>0.05) goériimektedir.
Deney ve kontrol gruplarinin 6n test puanlari sonucunda, disiunme becerileri diuzeyleri
arasinda anlamh fark olmamasi, arastirma oncesinde deney ve kontrol gruplari

degigkeninin esdeger oldugunu gostermektedir.
4. 4. 6. 7. Sinif Seviyesinde Diisiinme Becerileri Diizeyine iliskin Son
Test Bulgulan

7. sinif seviyesinde dusiinme becerileri dlgeginin son test olarak uygulanmasi ile

elde edilen verilerin analizi Tablo 40’da verilmistir
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Tablo 40. 7. Sinif Seviyesinde Deney ve Kontrol Gruplarinin Son Test Sonuglarina
lliskin MWU Test Sonuglari

Gruplar N Sira Ortalamasi Sira Toplami U p
Deney 11 10,56 112,50

65,50 ,000
Kontrol 12 14,44 146,50

Tablo 40’daki verilere bakildijinda égrencilerin disinme becerileri dizeyi 6n test
sonuglarina goére aralarinda anlamli bir fark bulundugu (U:65,500: p<0,005) gértulmektedir.
Bu bulgulara gére, deney grubu o6grencilerinin digsiinme becerileri dizeyi son test
puanlari, kontrol grubu &grencilerin son test puanlarindan anlamh dizeyde farklilik

gostermektedir. Bu farklilik, deney grubundaki 6grenciler lehine olarak ortaya ¢ikmigtir.



5. TARTISMA

Bu bdlimde Biyo-Modul kapsamasinda yer alan ders planlarinin egitim-6gretim yili
boyunca uygulanmasi sonucu elde edilen bulgular dért ana baslk altinda tartisiimistir.
Birinci alt baslikta; ‘Biyo-Modul adli rehber kaynagin bes alti ve yedinci sinif diizeyinde
6grenim godren dgrencilerin basarisina etkisine yonelik elde edilen bulgular tartigiimistir.
ikinci alt baslikta; Biyo-Modiil'lin igindeki her bir etkinligin uygulanigi ile ilgili arastirmaci
etkinlik degerlendirme formlarinin analizi sonucu elde edilen bulgular tartisiimistir. Uglincii
alt baglikta; Biyo-Modul'in icindeki her bir etkinligin bes alti ve yedinci sinif dizeyinde
o6grenim goéren 6grenci etkinlik degerlendirme formlarinin analizi elde edilen veriler ve
deney grubundan rastgele segilen O6grencilerle yiratilen yari  yapilandiriimis
gOriasmelerden elde edilen veriler tartisiimigtir. Dérdincu baslkta; Biyo-Modil'in alt
ve yedinci sinif dizeyinde 6grenim goéren o6grencilerin disinme becerilerine etkisine

yonelik bulgularla ilgili tartismalara yer verilmigtir.

5. 1. Arastirmanin Birinci Alt Problemine Yonelik Tartisma

Bu bélumde; “Biyo-Modul'un 5., 6. ve 7. sinif seviyelerinde 6grenim goren
6grencilerin basarisina etkisi nedir?” alt probleminin ¢6ziimine yoénelik elde edilen
bulgular literatir ile bagdastirilarak tartisiimistir. ABT ler Biyo-modil uygulanmadan dnce
on test, uygulandiktan sonra son test olarak 6grencilere uygulanmigtir. Birinci ve ikinci
dénem kazanimlarina ait ABT ler birinci ddnemde ve ikinci ddnemde ayri ayri 6n test ve

son test olarak uygulanmig, sonuglari analiz edilmistir.

5. 1. 1. 5., 6. ve 7.sinif Akademik Basari Testlerinden Elde Edilen

Bulgulara Yonelik Tartigsma

Cagdas egitim yaklagimlari, bilgiye ulasma konusunda donanimli yaratici-elestirel
disunebilen, problem c¢ézme vyeterliligine sahip bireyler yetistiriimesini éngérmektedir.
Bahsi gegen yetenekler, &grencilerin dgdrendiklerini glnlik hayata aktarabilmesini
saglamaktadir. Ogrenme etkinliklerinin bu becerileri kazandirmadaki etkisi farkli yontem
ve tekniklerin kullaniimasi ile artmaktadir (Obut, 2005). Etkinliklerin verimli olabilmesi igin,
grup calismalari, tartismalar, sunum yapma, arastirma yapma gibi etkinlikleri kapsamasi
gerekmektedir (Acikgdz, 2003). 5.sinif seviyesinde; biyo-tabu, biyo-care, biyo-imaj, biyo-
seyret-oku-seyret, biyo-albim, biyo-hipotez, biyo-serit, biyo-sessiz sinema etkinlikleri,

6.sinif seviyesinde; egitsel oyunlarin, érnek olaylarin, akademik basariya etkisi, imaj
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olusturma-agiklama yapmanin, oku-seyret-oku-seyret etkinlikleri, 7.sinif seviyesinde; biyo-
tabu, biyo-serit, biyo-seyert-oku-seyret, biyo-gizgiroman, biyo-imaj, biyo-gare, biyo-alblim,
biyo-sessiz sinema, biyo-hipotez ve biyo-film etkinlikleri uygulanmistir. Uygulama
oncesinde ve sonrasinda arastirmaci tarafindan hazirlanan akademik basari testleri 5., 6.
ve 7.sinif dizeyinde uygulanarak elde edilen veriler tartisiimistir. S6z konusu etkinlikler
yapilandirmaci yaklasim ve anlamli 6grenme kapsaminda 6grenci merkezli bir anlayigla
hazirlanmigtir.

Son yillarda ortaya cikan egitim-6gretim uygulamalarinda sinifin geneline yonelik bir
Ogretme yaklasimindansa ogrencilerin kendi 6grenme surglerini yonettigi ve 6grenme
sorumluluklarini ylklendigi yaklagsimlar 6n plana ¢ikmaktadir. S6z konu yeni yaklagsimlar
ogrenci merkezli sinif ortamlarinda 6grencilerin  sosyal iliski kurmasini, kendi
arastirmalarini yapmasini, yaratici ve elestirel digstinmelerini saglamasini gerektirmektedir
(Aytag, 2003). Bu durum, arastirmada deney ve kontrol gruplarina uygulanan 6n test
sonuglarindan yola ¢ikilarak gruplar arasinda anlamli bir fark bulunmadi§i uygulama
sonrasinda deney ve kontrol gruplarina yapilan son test puanlarinin karsilastirmasi
sonucunda deney grubu lehine anlamh bir fark oldugu, yani uygulanan yéntem ve
tekniklerin akademik basariy1 artirmada etkili oldugunu gdstermektedir. Arastirmanin
uygulama surecinde kullanilan rehber kaynak yapilandirmaci ve anlamali égrenme
kapsaminda 6grenci merkezli yéntem ve tekniklere dayali sureci kapsamaktadir. Ogrenci
merkezli 6gretim ydntem ve tekniklere dayali slirecin égrencilerin 6grenmelerinde oldukca
etkili oldugu goérulmustir. Bu anlamli etkinin ise 6grencilerin daha aktif, katilimci, sosyal ve
arastirmaci olmalarini saglamasi olarak ortaya c¢iktigi gértlmastir. Buna benzer sonuglar
ilgili literatirde yer almaktadir (Cetin ve Glnay, 2007; Dasdemir ve Doymus,2013;Simsir,
Dasdemir ve Yelikaya, 2018).

5., 6. ve 7. sinif seviyelerinde, biyo-care adli ders plani érnek olaylara dayali
senaryolarin 6grenme siireglerinde kullaniimasini kapsamaktadir. Ornek olaylarda yer
alan senaryolar gergek yasamdan ya da gergcek yasama yakin olaylardan olugsmaktadir.
Bu yéntemde verilen 6érnek olaylarin problem ¢6zme adimlari kullanilarak &gdrenciler
tarafindan ¢oézimlenmesi ve ardindan 6grencilerin kendilerine 6zgi yeni bir érnek olay
uretmesi beklenmektedir. Ayni zamanda o6grencilerin 6rnek olaylar Gzerinde tartigmasi
beklenmektedir. Akademik basari testlerinin uygulanmasinin ardindan toplanan veriler
Isiginda deney grubu dgrencilerinde basari dizeyinin etkinliklerin uygulanmasindan sonra
anlaml dizeyde arttigi gdézlenmistir. Bu durum 6grencilerin glinliik yasamda karsilastiklari
problemleri ders kazanimlari ile bagdastirmasi ile anlamli 6grenme yasgantisi gegirmesi ile
de agiklanabilir. Clnku 6rnek olaya dayali 6grenme slrecinde, 6drenciler glinlik yasamda

karsilastiklari problemleri ders kazanimlari ile iligkilendirir, arastirici, sorgulayici ve objektif
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disiinme sureglerini kullanir (Adali, 2005). Ornek olay yénteminin kullaniimasindaki amag
ogrencilerin aktif bir sekilde konu ile ilgili tartisma yapabilmeleri, yeni fikirleri Gretebilmeleri
ve eski odgrendiklerini siirece transfer edebilmeleridir (Agikgdz, 2003). Ornek olay
yonteminin égrenme slreglerine 6grencilerin birlikte dislinme ve karar alma becerilerini
gelistirme (Goézltok 2007), derse katilim, elestirel ve 6znel disiinme becerisini gelistirme,
bilimsel slre¢ becerilerinin gelisimine katki saglama (Sénmez 2008) gibi avantajlar
bulunmaktadir. Bunlara ilave olarak érnek olaylarin; problemi ¢ézme sirasinda gerekli olan
analiz, sentez ve degerlendirme gibi ylksek dizey bilissel ve disinme becerileri
gelistirilebilmesi, o6grencilerin 6grenme icin ilgili ve merakh olmasinin saglanmasi,
ogrenciler arasinda etkilesimi artirmasi, karmasik bir konu ya da olayin &3drenilmesini
kolaylastirmasi (Kiling, 2007) gibi avantajlari disunildiginde, deney grubunun kontrol
grubuna goére daha basarili olmasi ve aralarinda anlamali bir fark olmasi beklenen bir
sonug olarak dusunulebilir. Benzer sonuglar literatirde bulunmaktadir: $Sahin ve Hacioglu
(2010) 6rnek olaylarin kullanildigi calismalarinda; bilimsel tartisma destekli 6rnek olaylarin
geleneksel ogretimden, kavram ogrenmede basarly! arttirmada daha etkili oldugu
sonucuna ulagmigtir. Benzer sekilde Bolek (2012), genel kimya dersi alan 6grencilerin
“Asitler ve Bazlar’ konusundaki akademik basarilari ve goéruslerine 6rnek olaya dayali
6grenme yonteminin etkisinin incelenmek amaciyla yaptigi ¢calismada deney ve kontrol
grubu 6grencilerinin son test basari puanlari arasinda, deney grubu 6grencilerinin Iehine
anlamh bir farklilik oldugu sonucuna ulagmistir.

5., 6. ve 7. sinif seviyelerinde, biyo-tabu ve biyo-sessiz sinema adli ders plani
egitsel oyunlarla 6grenme kapsaminda uygulanmis bulunmaktadir. Bu yontemle
ogrencilerin 6grenme slreglerine aktif katihimlarinin saglanmasi, elestirel ve yaratici
dusinme becerilerini kazanmalari ve 6grenme motivasyonlarinin artmasi amaglanmistir.
Elde edilen veriler her U¢ seviyede de deney grubu dgrencilerinde basari dizeyinin
etkinliklerin uygulanmasindan sonra anlamli dizeyde arttigini géstermistir. Bu baglamda
ogrencilerin oyun ortamlarinda esnek olmasi, aktif katiliminin saglanmasi ve oyun
oynarken dusunme becerilerini etkin olarak kullanmasi bu anlamh farklihgin nedeni
olabilir. Ogrenme ortamlari diizenlenirken bireysel farkliliklara odaklanan, aktif katilimi
gerektiren, Uzerinde hassas bir sekilde calisiimig, yeri geldiginde esnetiime 6zelligine
sahip egitsel oyunlarin, surece dahil edilmesi 6grencilerin yaratici duguinme, dzguven,
elestirel ve problem ¢dézme gibi becerilere sahip olmasi anlaminda énem arz etmektedir
(Savas ve Gulim, 2014). Ayni zamanda dersin ilgi ¢ekici hale gelmesi, 6grencilerde
olumlu tutum gelistirmesi de egitsel oyunlarin ders strecinde uygulanmasinin kazanimlari
olarak ifade edilmektedir (Onen, Demir ve Sahin, 2012). Ortaokul diizeyindeki 6grencilerin

enerjilerini bosaltabilmek ve motivasyonlarini saglayabilmek icin egitsel oyunlarin iyi birer
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ara¢ oldugu vurgulanmaktadir (Coban ve Nacar, 2008; Yavuzer, 2012). Ortaokul
ogrencileri zihinsel gelisimleri boyutunda irdelendiginde somut islemler ddneminden soyut
islemler dénemine gegis evresinde bulunmaktadir (Atasoy ve Ertirk, 2008). Bu nedenle
henliz soyut disinemeyen &grencilerin 6grenme slreglerini kolaylastirmak adina
6grenme ortamlari yaratiimasi gerekmektedir (Genger ve Karamustafaoglu, 2014).
Karamustafaoglu ve Kaya (2013), yaptiklari calismalarinda egitsel oyunla &gretimin
uygulandigi etkinlige tim o6grencilerin aktif olarak katildigini, sureg¢ icinde 6grencilerin
eglendigini, sinif disiplini konusunda herhangi bir sorun yasanmadigini belirtmektedirler.
Bayat, Kilicaslan ve Sentlrk (2014), Kaya ve Elgin (2015) yaptiklari arastirmalarda
egitsel oyunlar ile ders sireci ve programa dayali ders surecini karsilastirmis ve egitsel
oyun ydnteminin akademik basariy! artirmada programa dayali 6gretime gore daha etkili
oldugu sonucuna ulasmislardir. Girbuz, Ceker ve Téman (2017), yaptiklar arastirmada
“‘Maddeyi Taniyalim” Unitesinde egitsel sarki ve oyunlarla islenen derslerin édrencilerin
akademik basarilarina ve kaliciigina etkisini incelemis ve s6z konusu derslerin
dgrencilerin akademik basarilarini artirdid1 ve basarilarinda kalicilik sagladigi sonucuna
ulagsmistir.

5., 6. ve 7. sinif seviyelerinde uygulanan biyo-imaj etkinligi; 6grencilerin konuya ait
kazanim kapsaminda agiklamalar yapmalarini ve kendilerinin hayal Grlinlerini gizmelerini
iceren bir etkinliktir. Bu kapsamda 6grencilerin yaratici ve yansitici disinme becerilerini
kullanarak kazanimlarin 6grenilmesi beklenmektedir. Arastirmada elde edilen veriler
deney grubu égrencilerinin basari dizeylerinde etkinliklerden sonra anlamli bir farklilk
oldugunu gdstermektedir. Ogrencilerin diistincelerinin gelisiminde zihinsel modellerin etkili
oldugu ve yaratici distncelerini ortaya koymak adina bir firsat olarak distnuldiginde bu
durumun basar testlerinde deney grubu lehine gorilen anlamh farklihdin nedeni oldugu
disunulmektedir. Benzer sekilde Atasoy, Kadayifci ve Akkus (2007); imaj olusturma ve
aciklama yapma kapsaminda yaptiklari arastirma sonucunda zihinsel imaj olusturarak
yaratici disinmeyi destekleyen ogretimin, &grencilerin gazlar konusuyla ilgili glnlik
hayattan bazi problemlere sayica fazla ¢6zim Uretebilmesini, farkli bakis acisi ile
problemlere bakabilmsini ve 0zgin agciklamalar yapabilmesini sagladigi sonucuna
ulasmislardir.

5., 6. ve 7. sinif seviyelerinde uygulanan biyo-album ve biyo-serit adli ders planlari
gorsel 6grenme ortamini destekler niteliktedir. Bu etkinlilerde gorsel 6grenme ortamlarinin
avantajlarindan yararlanilarak kavramalarin somutlastiriimasi amaclanmistir. Arastirmada
elde edilen verilerin, deney grubu 6grencilerinin basari dizeylerinde etkinliklerden sonra
anlamh bir farklilik olusturdugu g6z ©Onlnde bulunduruldugunda goérsel 6grenme

ortamlarinin olumlu etkisinin slrece yansidigi sdylenebilmektedir. Gorsel materyallerin
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gorsel 6drenme ortami yaratma, sdzel 63renmeyi destekleme gibi olumlu etkileri
bulunmaktadir (Alpan, 2008). Ogrenciler zihinlerinde imaj olusturabiliyorlarsa, égrendikleri
kavrama yoOnelik agiklamalarda bulunabilirler. Bu baglamda o6grencilerin kavramlar
hakkindaki imajlarini ortaya c¢ikarabilmek igin gizimlerin etkili olabilecegi belirtiimektedir
(Kavak, 2007). Cizimler ayni zamanda soyut kavramlarin somutlastiriimasinda ve yanls
o6grenmelerin ortaya c¢ikarilmasinda kullanilabilir (Devetak ve Glazar, 2009; Ormanci ve
Balim, 2014). Algilama surecinde gorsel algilama kilit 6Gneme sahiptir. Gérsel algilama ile
Ogrenciler gorsel uyaranlari tanir, ayirt eder ve onceki tecribeleri ile harmanlayarak
yorumlar (Kog, 2002). Fen egitiminde soyut kavramlarin fazlahd: dikkati ¢ekmektedir.
Anlamli 6grenmenin gergeklestirilebilmesi igin égrencilerin gbrsel ve dusinsel yapilarini
harekete gecirebilecek 6gretim suregleri bir gereklilik olarak goérilmektedir (Gilen ve
Demirkus, 2014; Kése, Ayas, Tas, 2003).

6. sinif seviyesinde biyo-album ve biyo-tabu adli ders planlari icinde TGA ydntemi
kullanilmig bulunmaktadir. Hazirlanan ders planlarinda dgdrencilerin 6n bilgileri ile yeni
ogrenecekleri bilimsel bilgileri bagdastirmasi ve eger varsa kavram yanilgilarinin ortaya
cikariimasi hedeflenmigtir. Toplanan veriler 1siIginda deney grubu &grencilerinde basari
dizeyinin etkinliklerin uygulanmasindan sonra anlamli bir dizeyde arttiyi gézlenmistir. Bu
durum o6grencilerin 6n bilgileri ve vyeni bilgilerini iyi dizeyde iligkilendirmesinden,
ogrencilerin 6grenmesinde cevresindeki olaylara ve olgulara elestirel ve yorumlayici bir
bakig acisiyla bakabilmeleri igin var olan bilgilerinin nasil kullanilacagina dair bir donanim
olusturmasindan, o&grencilerin bilimsel sire. Becerilerini kullanmasi yoéninde o&nemli
katkisindan kaynaklanabilmektedir.  Literatirde benzer c¢alismalar bu verileri
desteklemektedir (Ayvaci ve Durmus, 2016; Cepni 2011; Glngdr ve Ozkan, 2017;
Kirilmazkaya ve Kirbag-Zengin, 2015). Kirilmazkaya ve Kirbag-Zengin (2015); TGA
yonteminin, elektrik konusunu 6grenme ve fen bilgisine karsi tutuma etkisini belirleme
amaciyla yaptiklari arastirmada deney grubu o6grencilerinin kontrol grubu 6grencilerine
gobre basari duzeyinin anlamli bir sekilde arttigini tespit etmiglerdir. Elde edilen anlamli
farkliigin  TGA yontemi ile gerceklestirilen etkinliklerden kaynaklandigi sonucuna
ulasmislardir.

6. ve 7. sinif seviyelerinde uygulanan; biyo-gcizgiroman adli ders plani, bilisim
teknolojileri kapsaminda hazirlanan ¢izgi romanlarin, biyo-film adli ders plani, biligsim
teknolojileri kapsaminda hazirlanan kisa filmlerin 6grenme sureclerine uyarlanmasi
amaciyla kurgulanmistir. Bu etkinliklerle; bilgisayarlarin  6grenme  sureclerindeki
avantajlarini kullanmak, égrencilerin motivasyonlarini artirmak, birden fazla duyu organini
kullanarak etkili 6grenme deneyimleri olusturmak ve o6grencilerin disliinme becerilerini

etkin bir sekilde kullanmasini saglamak amaglanmistir. 6. ve 7. sinif seviyelerinde basari
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testlerinin 6n test ve son test olarak uygulanasi sonucu elde edilen veriler, deney
grubunun son test puanlarinda anlamli bir fark olusturdugunu géstermektedir. Bu farkin
¢izgi roman hazirlama ve kisa film yaptirma etkinliklerinin 6grencilerde motivasyonu
artirmasindan, onlara sira disi gelmesinden, 6zgun eserler ortaya koyduklari igin mutlu
olmasindan kaynaklanmis olabilir. Bilgisayarli 6grenme suregleri, ileri seviyede etkilesim
saglama, birden fazla duyunun ayni anda kullanilabilmesi gibi avantajlarinin kullaniimasi
ile 6grencilerin aktif katilimini ve derse karsi motivasyonunu artirmaktadir (Demirci, 2003).
Cizgi romanlarin; 6grencilerin dikkatini ¢cekme, onlari motive etme (Haugaard, 1973),
akademik basariyr olumlu etkileme, merak duygusu olusturma, okumayi artirma, hayal
dinyasi iginde bir ortam yaratirken aslinda gercek diinyaya yakin bir ortam olusturmayi
saglama (Organ, Kandil-ingeg, 2016) gibi avantajlari disinildiigiinde, ders sirecine
uyarlandiginda 6grenci basarisinin olumlu yoénde etkilenecegi arastirmaci tarafindan
distnaldigu icin 6zellikle secildigi sOylenebilir. Benzer sekilde egitici karikatur, gizgi film
ve animasyonlarin farkh derslerdeki etkililigini inceleyen bircok calismada basarinin
olumlu olarak etkilendigi sonucuna ulasiimistir. (Akengin ve ibrahimoglu, 2010; Akkaya,
2011; Alkan, 2010; Cicek, 2012; inel, Balim ve Evrekli, 2009; Karakus, Palaz, Kilcan ve
Cepni, 2012; Ozdemir, 2010; Palaz, 2010; Tokcan ve Alkan, 2013; Topkaya ve Yilar,
2015; Topkaya, 2016). Bilgisayar destekli ortamlarda hazirlanan materyallerde, kisa film
olarak 6grenme surecinde biyo-film adli ders planin uygulanmistir. Kisa filmler beynin iki
tarafini da calistirmaktadir. Beynin sol tarafi diyalog, tema, ritim ve sozll ifadelerle
ilgiliyken, sag tarafi gorsel imgeler, iligkiler, ses, melodi ve uyumlu iligkilerle ilgilidir (Hébert
and Peretz, 1997). Egitsel videolarin 6grenme slreclerini zenginlestiren (Bruner, 2008),
karmasik bilgileri kolay anlasilir kilan, hem dinamik hem gérsel hem de isitsel olarak
dinamik bir siure¢ saglayan avantajlari g6z 6ninde bulunduruldugunda (Birkdk, 2008),
biyo-flm adli ders planinin  6grenci basarisini  olumlu olarak etkilemesi
aciklanabilmektedir. Akbas, Canoglu ve Ceylan (2015) yaptiklari arastirma ile 6gretmen
adaylarinin  hazirlamis oldudu filmlerin ve videolarin, 6gretmen adayalarina kendi
ogrenme suregclerini planlama, 6grenme ortamlarinda uygulama yapma, kendi deneyimleri
ile slre¢ icinde yansitici digsiinmeye firsat tanima, anlamh 6grenme ortaminda bulunma
gibi avantajlar sagladigi sonucuna ulasmiglardir.

5., 6. ve 7. sinif seviyelerinde biyo-seyret-oku-seyret adli ders plani hem gorsel hem
de isitsel ortamlarin 6grenme surecine dahil edilmesi ile anlamli 6grenme sureci temel
alinarak olusturulmustur. Bu ydntem ile; birden fazla duyunun 6grenme slrecinde
kullaniimasi ve 6grencilerin dikkatinin derse yodunlagsmasi, bilginin organizasyonunun
saglanmasi, yeni bilginin mevcut bilgilerle iligkilendiriimesi amacglanmistir. Elde edilen

veriler g6z 6ntinde bulunduruldugunda etkinliklerin uygulanmasindan sonra deney grubu
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lehine goéritlen anlamli farklihdgin nedeni; 6grencilerin dersin gelisme asamasinda belli bir
sure icinde okuma, belli bir sure icinde dinlemeleri gerekliliginden dikkatlerini dogrudan
surece yogunlastirmalari, izleme ve okuma esnhasinda karsilastiklari bilgileri organize
etmeleri, izleyerek ve okuyarak gerceklesen slregte birden fazla duyuyu kullanmalari ve
ve vyeni bilgi ile eski bilgiyi iliskilendirme sudreclerini aktif olarak kullanmasini
gerektirmesinden kaynaklanabilir. Yildiz (2009)'a goére; zengin 6grenme ortamlarinin
Ogrencilerde basariyl artirma, basarinin kalicihgini saglama, onceki 6grenmelerin
tarnsferini saglama gibi avantajlari bulunmaktadir. Anlamli 6grenme streci 6grencilerin
tecribelerinden olusmakta, dgrencilerin aktif olarak bilgiyi kullanmasini ve yeni bilgiye
dikkatini yogunlastirma, yeni bilgiyi tutarli bicimde zihinsel olarak organize etme, yeni
bilgiyi mevcut bilgilerle iligkilendirme sureglerinden gegmesini gerektirmektedir (Mayer,
2002). Benzer sekilde agilar ve tggenler konusunun 6gretiminde anlamli 6grenme ve zihin
haritalarinin kullanildigi bir arastirmada (Butiner ve Gur, 2008) deney grubu ile kontrol
grubunun basarilari karsilastirimis ve deney grubu lehine anlamli farkhlik oldugu
sonucuna ulagiimistir. Emekgioglu (2007) kimya egitiminde kavram haritasi kullanmanin
ve anlamli 6grenmenin akademik basariya, tutuma etkisini arastirmis ve deney grubu
ogrencilerinin daha basarili olugu ve erisi dizeylerinin daha yilksek oldugu sonucuna
ulasmistir. Gllen ve Demirkus (2014) calismalarinda; kavramlarin &grenilmesi igin
yalnizca gorsel ya da yalnizca isitsel 6gelerin ise kosulmasinin yetersiz olusuna, tek bir
uyaranla kavram 6gdreniminin kopukluk yaratacadina ve kavramlarin 6grenilmesini kalic
hale getirmede eksiklik ortaya cikaracagina vurgu yapmislardir. Literatlirde benzer
c¢alismalar bu bulguyu desteklemektedir (Akkoyunlu ve Yilmaz, 2005; Smith, 2002).

6. ve 7. sinif seviyelerinde biyo-hipotez adli ders plani deneysel surecler
kapsaminda ogrencilerin hipotez kurmasini gerektiren 6grenme silrecini kapsamaktadir.
Biyo-hipotez etkinliginde &grencilerin hipotez kurarak laboratuvar ortaminda kurduklari
hipotezleri test etmeleri beklenmektedir. Bu etkinligin 6grencilere karsilastiklari
problemlere ¢6zim bulma, bilimsel disunebilme, anlamli 6drenme gergeklestirme
anlaminda katki saglamasi beklenmektedir. Toplanan veriler dogrultusunda son test
puanlarinda deney grubu lehine anlaml bir farkliigin olusmasi hipotez kurma etkinliginin
deney yapma asamasinda problem ¢dézmeye, etkin 6grenmeye ve bilimsel disinebilmeye
sagladigi katkidan kaynaklanabilir. Ayni zamanda &égrencilerin hipotez kurma, test etme
ve tartisma surecinde kendi edindikleri deneyimlerden yola ¢ikarak kurduklari hipotezleri
test etmeleri, elde ettikleri verileri yorumlamalari ve sonuca ulasma c¢abalari da bu
farklihdin olusmasina katkida bulunmus olabilir. Hipotez kurma slreci; gézlem yapma ve
¢ikarimda bulunma ile ilgili bir stregtir (Abruscato, 2000). Hipotez kurma sireci bilimsel

sure¢ becerilerindendir. Bilimsel sire¢ becerilerine sahip olan ddrenci; glinlik hayatta
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karsilastiklari problemlere ¢6zUm bulabilir, etkili kararlar alabilir, bilimsel digslinme
anlaminda guclu olabilir, kendilerini taniyabilir ve en 6nemlisi de etkili 6grenme
gerceklestirebilir (Celik, 2009; Zorlu, Zorlu ve Sezek, 2013). Bilimsel slre¢ becerilerinin
Odrencilere kazandiriimasi ile 6grenmenin kalicihdi artar, etkili bir 6grenme sureci
olusturulur, égrencilerin birden fazla duyusuna hitap edilir (Flower, 1987).

6. sinif seviyesinde biyo-karikatlir adli ders plani kavram karikatlrlerinin 6grenme
sureclerinde kullaniimasini kapsamaktadir. Bu etkinlikte ddrencilerin kendilerinin kavram
karikatlrl olusturdugu bir stre¢ s6z konusudur. Bu etkinligin amaci; 6grencilerin yansitici
ve yaratici disinme becerilerini kullanmasini, kavram yanilgilarinin ortaya ¢ikariimasini
saglamaktir. Fen bilimleri soyut dogasindan kayanakl birgok kavram yanilgisi icermekte
ve Ogrenilenlerin  6grencilerin  zihinlerinde kalmasini  zorlastirmaktadir. Kavram
karikaturlerinin kavram yanilgilarini belirleme ve 6grenilenlerin 6grencilerin zihininde
kalmasini saglalam anlamindaki katkisi distinuldiginde deney grubu dgrencilerinde son
test puanlarinda gorilen anlamli farkhligin nedeni agiklanabilmektedir. Literatir bu

bulguyu desteklemektedir (Demirel ve Aslan, 2014; Aydin ve Ozyirek, 2014).

5. 2. Arastirmanin ikinci Alt Problemine Yonelik Tartisma

Arastirmanin ikinci alt problemi ‘Biyo-Modul adli kaynagin igindeki her bir etkinligin
uygulanigi ile ilgili arastirmaci disincelerini arastirmak’ seklindedir. Bu probleme yoénelik
olarak arastirmaci her bir ders planinin uygulanigi esnasinda gdézlemlerini gunlige

aktararak verilerin analizi sonucu elde edilen bulgulari tartismistir.

5. 2. 1. Biyo-Tabu ve Biyo-Sessiz Sinema Etkinliginin Uygulanmasina

Yonelik Tartisma

Biyo-Tabu etkinligi gunluk hayatta var olan tabu oyunun, biyoloji konularina
uyarlanmasi ile elde edilmig bir etkinliktir. Bu etkinlik, 5SE modeline uygun hazirlanan ders
planinin  derinlestirme asamasinda uygulanmak i¢in planlanmistir.  Biyo-Modul
kapsaminda biyo-sessiz sinema etkinligi gunlik hayatta var olan sesiz sinema oyununun
biyoloji konularina uyarlanmasi ile olusturulmus bir etkinliktir. S6z konusu iki etkinlik de
egitsel oyunlarin ders surecine dahil edilmesi kapsaminda ortaya ¢ikmistir.

Biyo-sessiz sinema adli ders plani 6 ve 7. sinif seviyesinde biyo-tabu adli ders plani
5, 6. ve 7.sinif seviyelerinde uygulanmasinin ardindan arastirmaci etkinlik degerlendirme
formu ile elde edilen veriler betimsel analize tabi tutularak; biyo-tabu adli ders planinin
uygulanmasinin ardindan anlamh 6grenme, aktif katilim, olumlu transfer temalarina

ulagiimigken, biyo-sessiz sinema adli ders planinin uygulanmasinin ardindan hareketli
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ders slrecinin olumlu etkisi, isbirligi, paylasim ve yardimlasma ve aktif katilm temalarina
ulasilimistir. Egitsel oyun maddi ¢ikar olmadan dgrencilerin bilissel, duyussal, psikomotor,
fiziksel ve sosyal agilardan gelismesini saglayan belli bir amaca y6nelik olarak kuralli veya
kuralsiz oynanabilen, 6grencilerin etkin olarak yer aldigi sireglerdir (Yildiz, Simsek ve
Aras, 2017). Oyunun 6grenciler igin anlami oldukga dnemlidir. Ozellikle ortaokul cagindaki
ogrencilerin yuksek miktarda olan enerjilerinin bosaltilmasi icin egitsel oyunlar etkili bir
aractir (Yavuzer, 1994). Calisma verilerinin analizleri sonucunda, hareketli ders sirecinin
olumlu etkisinden bahseden “hareketli ders sureci” isimli temaya ulasilmistir.

Egitsel oyun yonteminin kazanimlari arasinda bulunan; égrencilere aktif 6grenme
ortamlari  yaratilarak, soyut Kkonularin somutlastirimasi bdylelikle kavramlarin
anlasilabilirliginin artinimasi ile ilgili kazanim dnem arz etmektedir. Arastirmaci etkinlik
degerlendirme formunun analizi sonucunda anlamli 6grenme temasi ortaya cikmistir.
Ortaokul 6grencilerinin gelisimsel olarak somut islemler dénemi ve somut islemler
déneminden soyut islemler dénemine gecis dénemindedirler ve bu durum da ezber
yapmaya yoénlendirmeden zevkli, eglenceli, ilgi cekici, anlamli ve kalici édgrenmeler
gerceklestirmeleri icin gerekli sartlar olusturmayi gerektirmektedir (Yildiz vd., 2017).
Egitsel oyunlarin soyut konulari somutlagtirmadaki etkisi dusunuldigunde anlamli ve
kalici 6grenme saglayacagi dusundlmektedir (Altunay, 2004; Karamustafaoglu ve Kaya,
2013; Yildiz vd., 2017).

Egitsel oyunlarin kullaniimasinin amaci 6grencilerin mutlu olmasini saglamak ve
ayni zamanda isbirligini Ogrenerek bazi degerlerin kazandiriimasini saglamaktir.
Arastirmaci etkinlik degerlendirme formunun analizi sonucunda: paylasma, yardimlasma,
sorumluluk ve igbirligi temalarina ulasiimistir. Ogrencilerin mutlu olmasinin yaninda egitsel
oyunlarin 6grenme sireclerinde kullaniimasinin baska kazanimlari da s6z konusudur
(Aykutlu ve Sen, 2004). Egitsel oyunlarin 6grenme ortamlarina dahil edilmesinin
ogrencilerde bazi degerlerin gelisimine katki sadladi§i sdylenebilmektedir. Bu degerlere
paylasma, yardimlasma ve baskalarinin dislncelerine deger verme davraniglari ve
sorumluluk duygusu o6rnek olarak verilebilmektedir (Savas ve Gulum, 2014). Egitsel
oyunlarin bir baska 6nemli katkisi ise 6grencilerin igbirligi icinde calismasina imkan
vermesidir isbirligi iginde calismak ise, beraberinde kendine giiven ve o&grencilerin
kisiliklerinin gelisimine katki, bagkalarinin distincelerine saygi duyma, kurallara uyma gibi

onemli durumlari getirmektedir (Karamustafaoglu ve Kaya, 2013).

5. 2. 2. Biyo-Gare Etkinliginin Uygulanmasina Yonelik Tartisma

Biyo-care adli ders plani, icerisinde dersin kazanimina yonelik gunlik hayattan bir

problemi barindirmaktadir. Suregte 6grencilerin bu problemin kaynagina ve ¢ézim yoluna
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yonelik tartismasi beklenmektedir. Biyo-gare adli etkinligin yer aldigi ders planinin 5., 6.
ve 7.sinif seviyelerinde uygulanmasinin ardindan arastirmaci etkinlik degerlendirme formu
ile elde edilen veriler betimsel analize tabi tutularak; aktif tartisma ortami, etkili grup
¢alismasi, problemlere ¢ézim Uretebilme, 6zgln drin olusturma g¢abasi, degerlendirme
etkinliklerine aktif katihm, s6zel ifadelerin yaziya dokulmesinde problem yagsama, farkl fikir
Uretme gabasi, 6gretmene katki gibi temalar ortaya ¢ikmis bulunmaktadir.

Biyo-care etkinligi 5., 6. ve 7. sinif seviyelerinde dersin kazanimina yénelik bir érnek
olayl barindirmaktadir. S6z konusu 6rnek olay bir problem durumunu igermektedir.
Ogrencilerin bu érnek olayi, problem ¢ézme adimlarini kullanarak tanimlamasi ve ¢dziim
Uretmesi beklenmektedir. Arastirmaci etkinlik degerlendirme formlarinin analizi sonucunda
problem ¢ézme konusunda ylksek motivasyon temasi ortaya ¢ikmistir. Bu durum o6rnek
olaylarin problem ¢ézme ve problemi anlama sureglerini desteklemesinden kaynaklanmis
olabilir. Fen 6gretiminde yaygin olarak probleme dayali 6grenme, olaya dayali 6grenme,
projeye dayali 6grenme vb. gibi ¢esitli ydntemler kullaniimaktadir. Bu yontemlerin kesin bir
sinirla birbirinden ayrilmasi s6z konusu degildir. Bu ydntemlerin hepsinde bir problemi
anlama ve ¢6zim Uretme sureci vardir. Bu baglamda gercek hayattan bir problemi érnek
olaylarla buttnlestiren olaya dayali 6grenme 6n plana ¢ikmaktadir. Ayni zamanda 6rnek
olaylara dayali 6grenme surecinde o6grencilerin sahip oldugu yetki, 6zglr bir ortam,
ogrencilerin motivasyonlarini artirarak problem ¢ézme slrecinde karmasik konulara
¢6zim Onerisi getirebilmelerini saglamaktadir (Horzum ve Alper, 2006). Arastirmaci
etkinlik degrlendirme formu ile toplanan veriler isiginda arastirmacinin ulastigi motivasyon
ile ilgili temanin etkinligin dogasi ile 6rtustugu goérulmektedir. Biyo-care etkinliginin baska
bir amaci ise; 6drencilerin problemi anlama ve ¢ézme asamalarinda aktif olarak ders
sureclerine katilmasini saglamaktir. Arastirmaci etkinlik dederlendirme formunun analizi
sonucunda arastirmaci, degerlendirme etkinliklerine aktif katim ve aktif tartisma ortami
adi altinda iki temaya ulagsmistir. Glunlik hayattan 6grenci karsisina getirilen problemlerin
ogrencilerin  sikilmasini engelledigi, derslerin monotonluktan kurtulup, zevkli hale
gelmesinde etkili oldugu belirtiimektedir (Ayyildiz ve Tarhan, 2012).

Ogrenme sirgleri igin igbirligine dayal grup calismalari dnemlidir. Biyo-gare
etkinliginde &grencilerin 6rnek olaylar Uzerinde grupg¢a calismasi s6z konusudur.
Ogrencilerin grup calismalarinda fikirlerini ortaya koyma, diger fikirleri tartigma gibi
olanaklara sahip olmasi, anlamh 6grenmeler gerceklestirilebilmesi, 6gretmenin daha etkili
rehberlik yapabilmesi arastirmacinin grup ¢alismasini stirece sokmasinin nedenidir. Ayni
zamanda grup calismalarinda o6grencilerin 6grenme sorumlulugunu Ustlenerek grup
basarisina katki saglamalari beklenmektedir. Arastirmaci etkinlik degerlendirme formunun

analizi sonucunda etkili grup ¢alismasi ve anlamli 6grenme isimli temalara ulagiimistir.
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isbirligine dayali sireclerin dgretmen ve 6grenci agisindan énemi vardir. Ogretmen
acisindan diasunuldaginde égrenciler ile bireysel olarak ilgilenebilme firsati yakaladiklari
ve Ogrencilere daha fazla zaman ve ayirabildikleri sdylenebilir. Ogrenciler agisindan
dusunaldigunde fikirlerini tartisabilme ve bildiklerinin dogrulugu ile ilgili hizlica geri bildirim
alma imkanlari oldugu sdylenebilir. Ayni zamanda 6grencilerin daha ¢ok konusma firsati
elde etmesi, girisimci davranabilmesi, hayat boyu 6grenme aligkanli§i kazanabilmesi gibi
avantajlari s6z konusu oldugundan, daha etkili 6grenme deneyimi gecirdikleri
bilinmektedir (Saban, 2000). Ogrenmenin anlamli olabilmesi icin baska bir énemli etken
ise ogrencilerin 6grenme sorumlulugunu Ustlenmeleri olarak ifade edilmektedir. Grup
calismalarinda o6grencilere ait bir gbérev olmasi, sorumluluk duygusunu gelistirmekle
birlikte 6grencilere basarma konusunda motivasyon saglamaktadir. Bu baglamda basari
dizeyi dusuk égrenciler de grup basarisini Ustlenerek olumlu yénde tutum gelistirirler
(Aytan, 2011; Geng ve Sahin, 2013).

Biyo-care etkinligi ile 6grencilerin kendilerine 6zgl bir 6rnek olay olusturmasi
beklenmektedir. Bdylelikle édrencilerin farkl fikirler Greterek 6zgin bir Grdn olusturmasi
amagclanmigtir. Ogrencilerin 6zgiin Griin elde etme gabasinin, problem ¢dzme ve yaraticl
diistinme becerilerine etki edecegi dustinilmektedir. Ogrencilerin etkinlik siirecinde drnek
olay yazarken kendilerine &6zgl bir Grin olusturmalari, bir problem durumunu ifade
etmeleri ve c¢ozim getirmeleri s6z konusudur. Ogrencilerin kendi 6rnek olaylarini
yazmasinin ardindan yazdiklarini arakadaslari ile paylagsamalari s6z konusudur.
Ogrencilerin sahip olmasi hedeflenen dig dinyayi gézlemleme ve yorumlama, elegtirel
dislinme, yaratici disuinme, problem ¢dzme gibi becerilere sahip olabilmesi i¢in bilginin
etkilesimli ortamlarda butunsel olarak yapilandirildigi géz 6ntnde bulundurulmahdir
(Yurdakul, 2004). Yeni bir Grin olusturmak ya da var olan bir Grinu gelistirmek igin
problem ¢cézme basamaklarini bilmek ve problemin nasil fark edildigini ortaya koymak
gerekmektedir (Aktamis ve Ergin, 2007). Ayni zamanda o6grenci kendi Urettigini
arkadasglariyla paylasirken heyecan duygusunu yasar ve kendi urlinine karsl geri gelen
geri bildirimleri merakla dinler (Aytan, 2011). Arastirmaci etkinlik degerlendirme
formlarinin analizi sonunda, elde edilen 6zglin Uriin olusturma ¢abasi ve farkl fikir Gretme
adl temalar litertdr ile érttismektedir.

Ogrenme sireglerinde yazma aktivitelerinin bilimsel kavramlarin 6grenilmesinde
etkili oldugu sdylenebilmektedir (Yore ve Treagust, 2006). Fakat dinyada pek ¢ok Ulkede
ogretim programlarinda agirlikl olarak var olan yazma aktivitelerinin Glkemizde egitim
programlarinin dnemli bir parcasi olamadigi gérulmektedir (Glnel, 2009). Bu baglamda
arastirmaci etkinlik degelendirme formlarinin analizi sonucu ortaya c¢ikan, égrencilerin

sozel ifadelerinin yaziya dékilmesinde sorun yasamasi ile ilgili tema agiklanabilmektedir.
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Biyo-care etkinligi ile 6grencilerin 6grenme sureclerinde aktifliginin, motivasyonunun
ve heyecaninin artmasinin yaninda, arastirmacinin da &grenme slrecine Kkarsi
motivasyonunun artmasinin saglanmasi beklenmistir. Arastirmaci etkinlik degelendirme
formlarinin analizi sonucunda; égretmene katki isimli bir temaya ulasiimistir. Bu durum
ogrencilerin - motivasyon artisinin  6gretmeni de olumlu olarak etkilemesinden
kaynaklamamis olabilir. Probleme dayali senaryolar hem 6dretmen hem de 6grenci icin

onemli bir motivasyon kaynagidir (Kaptan ve Korkaz, 2002).

5. 2. 3. Biyo-Seyret-Oku-Seyret Etkinliginin Uygulanmasina Yonelik

Tartigma

Biyo-seyret-oku-seyretadli etkinligin yer aldigi ders planinin 5., 6. ve 7.sinif
seviyelerinde uygulanmasinin ardindan arastirmaci etkinlik degelendirme formlari ile elde
edilen veriler betimsel analize tabi tutularak; aktif katilim, izleme ve dinleme etkinliginin
ayni anda kullaniimasinin daha faydali olmasi, disiplin problemlerinin azalmasi,
degerlendirme etkinliklerine ylksek katilim, guglu iletisim, glgli sorgulama gibi temalara
ulasiimistir.

Biyo-seyret-oku-seyret etkinligi ile, okuma ve izleme etkinliginin bir arada ve belirli
bir siire zarfinda gergeklestiriimesinin saglanmasi ile dinamik bir ders sureci olusturmak
amaclanmigtir. Dinamik bir ders sureci, 6grenciyi derste aktif tutmada, derse ilgi gekmede
ve ogrencilerin derse motive olmalarini saglamada etkisi olmus olabilir. Aktif katilmin s6z
konusu oldugu sureclerde, derse katihm dersin giris bolima ile baslar, degerlendirme
bolimiin sonuna kadar devam eder. Ogrenci yalnizca 6gretmen konuyu aktarirken degil,
kendisi yapilandirirken de aktiftir (Lubbers ve Gorcyca, 1997). Aktif katilim aktif 6grenmeyi
saglamaktadir. Ogrencilerin aktif olmasi igin 6gretmenin de etkili bir sekilde yénlendirmesi
gerektirmektedir (Aytan, 2011). Aktif 6grenme surecinde dersin gidisatini etkileyen dnemli
bir durum is disiplin problemleridir. Sinif igerisinde ders basarisinin dnindeki engel olarak
disiplin problemleri gérulmektedir (Simsek, 2004) .Disiplin problemlerinin dersin islenisine
zarar vermemesi icin ogrencilerin derse katiiminin artirilmasi gerekmektedir (Kubat,
2016). Boylelikle 6gretmene disen goérev ders kazanimlari kapsaminda farkh etkinlikler
yaptirmak, etkinlikleri anlagilir bir sekilde aktarmak, 6grencilerin 6grenme sorumlulugunu
kendilerinin almalarini ve birbirlerini degerlendirmelerini saglamaktir (Tan, 2001).

Biyo-seyret-oku-seyretetkinligi ile amaglanan baska bir kazanim da; 6grencilerin
birden fazla duyusunu ders siireclerinde kullanmasini saglamaktir. Bu amagla 6grencilerin
ayni sure zarfinda hem okumalari hem de izlemeleri saglanmistir. Arastirmaci arastirmaci
etkinlik degelendirme formlarinin analizi sonucunda arastirmaci izleme ve dinleme

etkinliginin ayni anda kullanilmasinin daha faydali olmasi adi altinda bir temaya
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ulasmistir. Bu durum; égrencilerin birden fazla duyusunun harekete gegirilmesi ile, soyut
kavramlarin somutlagtirimasindan kaynaklanmis olabilir. Ogretim sirecinin niteligi,
dgrenme sireglerinin temelini olusturmaktadir. Ogretmenin alana hakim olmasi etkili bir
ogretim icin yeterli degildir. Suregte kullanilacak degiskelerin belirlenmesi, 6grencilerde
hitap edilecek 6zellikler ve hangi aragla hangi duyu organina hitap edilecegini belirlemek
etkili 6grenme siirecini tamamlamaktadir. Ogrencilerin birden fazla duyu organi ile ders
surecine katilmasinin 6nemine (Bayraktar ve Cinar, 2001) yapilan vurgu distnuldiginde
arastirmacinin ulastigi izleme ve dinleme etkinliginin ayni anda kullaniimasinin daha
faydali olmasi adh tema aciklanabilmektedir. Dursun (2006)ya gore; teknoloji ile
blatinlesen 63drenme ortamlarinda goérsel ve isitsel araglarin olduk¢a 6nemli oldugu
goérulmekte ve kalici 6grenmenin saglanabilmesi icin daha c¢ok duyu organina ulasan
gorsel ve isitsel araglarla olusturulacak 6grenme ortamlarina bagvurmak gerekmektedir.
Cunki  soyut kavramlarin somutlastirimasinda, oOgrencilerin  konuya ilgi ile

odaklanmasinda gorsel-isitsel araglar etkin rol oynamaktadir (Segkin-Kapucu, 2014).

5. 2. 4. Biyo-Film Etkinliginin Uygulanmasina Yonelik Tartisma

Biyo-film adh etkinligin yer aldigi ders planinin 6. ve 7.sinif seviyelerinde
uygulanmasinin ardindan arastirmaci etkinlik degelendirme formlari ve 6grenci etkinlik
degrlendirme formlari ile elde edilen veriler betimsel analize tabi tutularak; etkili
odaklanma, merak ve heyecan uyandirma, empati yapma, sorumluluk, dinamik bir ders
sdreci, 6zgun arun, gucla iletisim ve gugli sorgulama gibi temalara ulasiimistir.

Biyo-film adli etkinlik ile; 6grencilerin ilgilerini ve motivasyonlarini artirmak, derse
etkili bir sekilde odaklanmalarini saglamak hedeflenmistir. Merak ve heyecan uyandirma
ve etkili odaklanma temalari; filmlerin 6grenme sireglerinde kullaniimasinin 6grencilerin
heyecanini artirmasi ve dersle ilgili olma slresini uzatmasi ile aciklanabilir. Egitim
sureclerinde 6gretim faaliyetlerinin zenginlestiriimesi amaci ile kullanilan egitsel filmler,
gorme ve isitme duylarinin kullaniimasini gerektirmektedir (Aliciguzel, 1998). Birkok
(2008)'de galismasinda; filmlerin 6gretim surecinde kullaniimasinin, karmagik bilgilerin
ogrenilmesine yardim etme ve bilginin gorsel ve igitsel bir batunlik ile dinamik bir sekilde
sunulmasini saglama konusundaki avantajina vurgu yapmaktadir. Egitsel videolarin
ogrenme slreglerinde kullaniimasinin  égrencilerin  ders gudulenmesini  saglama,
ogrencilerin ilgisini ¢ekme, &grencilerin ders karsi merakli olmasini saglama gibi
avantajlari bulunmaktadir. Ayni zamanda egitsel kisa filmlerin 6grenme ortamlarinda
kullaniimasi égrencilerin ders odaklanmalarini saglayarak dikkat sdrelerini artirmaktadir

(Aladag ve Karaman, 2018).
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Ogrenme slreci egitim sireglerinin énemli bir parcasi olmakla birlikte dgrencilerin
kazanmasi hedeflenen toplumsal dederlerden ayri olarak dusunulemez. Biyo-film etkinligi
ile 6grencilerde bazi degerlerin gelismesi beklenmektedir. Ayni zamanda o6glencilerin
cevresi ve arkadaslar ile glglu iligkiler kurarak glincel bir problem olan kan bagisi ve
organ bagisi konusunda sorgulama yapmalari beklenmektedir. Arastirmaci etkinlik
degelendirme formlarinin analizi sonucunda kisa film sirecinde o6grencilerin empati
yapma ve sorumluluk gibi degerleri barindirdigi ve gugcll iletisim-glcli sorgulama
temalarina ulasildigi goridlmuastir. Bu durumun nedeni; film hazirlama slrecinde
ogrencilerin sorumluluk almalari ve hazirladiklari filmin konusu geregi organ ve kan
bekleyen insanlarin durumu hakkinda bilgi edinmis olmalari olabilir. Degerler egitiminin
amaci 6grencilerin topluma ve kendilerine faydali olarak yetismesidir. Ogrencinin
dogasinda bulunan iyi bir birey olmasini saglayacak 6zellikleri, degerler egitimi ile disa
vurularak, dinyaya olumlu bakan bireyler yetistiriimesi gerekmektedir (Aydin ve Akyol
Gdrler, 2014). Bu anlamda bireyin gevresinden bagdimsiz olmayacagi, gevresine kargi
olumlu bir algi gelistirmesi icin etkili bir deder egitimi gerekliligi s6z konusudur (Aladag,
Karaman, 2018). Kisa filmlerin, 6grencilerde gbzlem yapma yeteneginin gelismesi, insan
iliskilerinde objektif olabilme, farkli gorusleri anlayabilme ve saygl duyma, kargidaki
insanin duygu durumlarini anlayabilme gibi avantajlari bulunmaktadir (Akbag, Canoglu ve
Ceylan, 2015). Ogrencilerin kendi kisa filmlerini olusturma siireclerinin ise sorumluluk
alma, sorumluluklarini yerine getirme ve grup ¢alismalari ile deneyim kazanma, ortak bir
paylasim sureci ve merhametli olma gibi degerleri kazandirabilecegi distnulmektedir
(Kabaday1, 2012).

5. 2. 5. Biyo-Cizgi Roman Etkinliginin Uygulanmasina Yonelik Tartigma

Biyo-cizgi roman adh etkinligin yer aldigi ders planinin 6 ve 7.sinif seviyelerinde
uygulanmasinin ardindan arastirmaci etkinlik degelendirme formlar ile elde edilen veriler
betimsel analize tabi tutularak; bilgisayarla gergeklesen ders surecinin olumlu etkisi,
orijinal senaryo Uretme g¢abasi, derse katilim gibi temalara ulagiimistir.

Biyo-cizgi roman etkinligi kapsamindaki ders plani stresince 6grencilerin kendi gizgi
romanlarini olusturmalari s6z konusudur. Bu kapsamda 6grencilerin kendi kahramanlarini
secmeleri ve 6zgln bir senaryo olusturarak kendilerine ait bir ¢izgi roman olusturmalari
gerekmektedir. Ur(in elde etme siireci bilgisayarin 6grenme sirecine dahil edilmesini
gerektirmistir. CUnku ¢izgi romanin bilgisayardaki comic life programi ile gerceklestiriimesi
s6z konusudur. Bilgisayarin da surece dahil edilmesi ile egitim ortamlarinda bilgisayarlarin
avantajlarindan faydalanmak amaclanmistir. Arastirmaci etkinlik degelendirme formlarinin

analiz sonucunda bilgisayar ve ¢izgi roman ile birlestirilen ders sirecinin 6grencileri
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olumlu etkiledigi sonucuna ulagiimistir. Bu durum o6grencilerin bilgisayarlari kullanirken
motivasyonlarinin ve ilgilerinin daha yogun olmasi ile aciklanabilir. Son ylzyilda medya
kaltdrinin yayginlasmasi ile gérsel unsurlarin 6grenme Uzerinde etkili oldugu, kalici
dgrenmeyi sagladigi  goriuimektedir. Ogrencilerin  6grenmelerinde bireysel dJrenme
stillerinin etkili oldugu gerekgesi ile birden fazla duyunun kullanildigi ¢oklu egitim ortamlari
bir gereklilik olarak goérulmektedir. Bu baglamda egitsel arag ve gerecler, 6grenme
ortamindaki bireysel farkhliklari g6z ©onlinde bulundurulmasini saglamakla birlikte
o0grenmenin daha zevkli ve daha anlamli hale gelmesini saglamaktadir. Ders kitaplarinin
tek degisken olarak devreye qirdigi ders sureclerinde tek dize bir 6grenme ortami
olusmakta ve motivasyon konusunda problemler yaganmaktadir (Dogan, 2014). Ogrenme
ortamlarinin gesitli materyallerle zenginlestiriimesini saglayan bir materyal de c¢izgi
romanlardir. Cizgi romanlar resim ve metinlerden olugmaktadir (Uslu-Ustten ve Pilav,
2016). Ayni zamanda hayal glciini de kullanmayi gerektirmektedirler (Ozyigit, 2010).
Bilgisayar destekli editimin avantajlari olarak; motivasyonu saglama, bilimsel diglinme
yetenegine katki saglama, igbirligi ile galisabilme, bireysel 6grenme yetenegini gelistirme
sayllabilir (Kuzu, 2007). S6z konusu ¢alismada bilgisayar destekli egitim ile ¢oklu ortam
saglama prensibi birlestiriimistir. Altinisik ve Orhan (2002) yaptiklari ¢alisma sonucunda;
akademik bagari uzerinde ¢oklu ortamin olumlu bir etki yarattigini gérmuslerdir.

Biyo-gizgi roman etkinligi kapsaminda o6grencilerin 6ncelikle kendi kurgulari ile
senaryo olusturmasi s6z konusudur. Bu baglamda égrencilerin hayal glcini kullanmasi
gerekmektedir. Yaratici yazma etkinlikleri: hikaye, masal, siir, bilmece, fikra, bilim kurgu
ornekleri gibi farkh turlerde olabilir. Bu tir calismalar égrencileri 6grenme slireglerinde
etkin kilar ve égrencilerin kendi duygu ve distncelerini yazili bicimde ifade edebilmelerini
saglar. Ayni zamanda &grencilerin eglenmesini saglayarak disunme, soyutlama,
sentezleme ve yaraticilik gibi Ust diizey zihinsel becerilerini gelistirir (Guneyli, 2003). Fen
egitimi anlaminda ddsundldiagande, hayal glcini kullanabilme 6nemli olarak
gériilmektedir (Coll ve Treagust, 2001). Orcan ve Kandil-inge¢ (2016) yaptiklari calisma
ile bilim kurgu hikayelerinin ¢izgi roman teknigi ile birlestirilerek ders i¢cinde kullaniimasinin
ogrencilerin yaraticihiginin geligsimine olumlu katkisi oldugu sonucuna ulagmiglardir. Sonug
olarak c¢izgi roman teknidi ile geligtirilen senaryolarin 6zgin bir Urin oldudu ve
ogrencilerde ¢aba harcanmasini sagladigi ile ilgili ulasilan tema dusunudldigunde s6z
konusu etkinligin amacina ulastigi sdylenebilmektedir.

Arastirmacinin ¢izgi romani dikkat ¢ekici bir unsur olarak kullanmak ve bdylece
ogrencilerin derste etkin olmasini ve 6grencilerin eglenmesini saglamak gibi bir amaci da
bulunmaktadir. Bu amacla drnek bir ¢izgi romani 6grencilere gdstererek &égrencilerin

dersin kazanimi ile ilgili ¢izgi roman olusturmasini saglamak istemigtir. Arastirmaci
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gunltklerinin analizi sonucu aktif katihm adli bir temaya ulasiimasinin nedeni ¢izgi
romanin 6grencileri heyecanlandirarak ders boyu aktif olmalarini saglamasi olabilir. Cizgi
romanlarin egitim sureclerinde bir cazibe araci olmak ve ilgi cekerek aktif 6gretim slrecine
katihmi saglamak gibi katkisi vardir (Yang, 2007). Topkaya ve Yilar (2015) tarafindan
yapilan ¢alismada, égrencilerin editici ¢izgi romanlarla yuritilen derslerde 6grencilerin

derse yonelik daha istekli ve aktif olduklari sonucuna ulasiimistir.

5. 2. 6. Biyo-Hipotez Etkinliginin Uygulanmasina Yonelik Tartisma

Biyo-hipotez adli etkinligin yer aldigi ders planinin 5, 6. ve 7.sinif seviyelerinde
uygulanmasinin ardindan arastirmaci etkinlik degelendirme formlari ile elde edilen veriler
betimsel analize tabi tutularak; grup igi organizasyon, bagimsizca fikir Gretme, distinme
becerilerini kullanabilme, aktif katihm gibi temalar ortaya ¢cikmis bulunmaktadir.

Biyo-hipotez etkinligi kapsaminda 6grencilerin hipotez kurmasi ve hipotezlerini test
etmek igcin deney yapmasi s6z konusudur. Arastirmaci etkinlik degelendirme formlarinin
analizi sonucunda deneylerin olumlu etkisi, grup ici basarili organizasyon temalarina
ulagiimistir. Bu durumun nedeni hipotez kurma surecinde grupga deney yapma gerekliligi
dolayisiyla igbirligi igcinde g¢alismalari ve égrencilerin laboratuvar galismalarina karsi ilgili
olusu ile agiklanabilir. Hipotez kurma gézlem ve ¢ikarimlar ile ilgili olmaktadir (Abruscato,
2000). Hipotez dogrulugu kanitlanmamis o6nermeler olarak kabul edilmektedir. Hipotez
kurma slreci yaratici ve mantiksal bir sirectir (Jinks, 2008). Hipotezlerin dogrulugu
deneylerle test edilmektedir. Deneysel ders sureglerinin 6grenciler agisindan avantajlari
bulunmaktadir. Bu avantajlar ginlik hayat ve fen iliskisini kurma, anlamli 6grenmeyi
saglama, motivasyon ve gudilenmeyi saglama seklinde siralanabilmektedir (Ergin,
Pekmez ve Erdal, 2005). S6z konusu avantajlar ise o6grencilerin anlamli 6grenme
yasantilari gegirmeleri anlaminda olduk¢ga 6nem arz etmektedir (Abrahams ve Millar,
2008). Ayni zamanda laboratuvarlar ogrencilerin igbirlikli olarak caligabilecekleri
ortamlardir (Hofstein ve Lunetta, 2003).

Hipotez kurma surecinde 6grencilerin bildiklerinden yola ¢ikarak fikir Gretmeleri ve
dusunme becerilerini kullanabilmeleri beklenmektedir. Arastirmaci etkinlik degelendirme
formlarinin analizi sonucunda; fikir Uretme ve dislinme becerilerini kullanabilme adi
altinda iki temaya ulasiimistir. Bu bulgu laboratuvar ¢alismalarinin égrencilerin sorgulama
ve dusinme kapasitelerini kullanmasini saglamasi ile iligkilendirilebilir. Hipotez kurma
surecinin 6grencilerde fikir Gretme ve yorum yapma gibi yeteneklerin gelismesine katkida
bulundugu bilinmektedir. Bu yetenekler égdrencilerin sorular sormasi, ¢dézlimler Gretmesi
yolu ile gelismektedir (Kanli ve Yagbasan, 2008). Laboratuvar egitiminin amaglari

arasinda kavramlari pekistirme, sorular tretme, fen dersini sevilir ve ilgin¢g hale getirme,
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laboratuvar malzemelerini kullanma becerisini kazandirma gibi hedefler oldugu
disundldiginde arastirmacinin  ulastigi  6grencilerin  ders sircinde eglendikleri,
laboratuvar malzemelerini kullanmaya karsi hevesli olduklari temalarinin literatir ile
bagdastigi gorilmektedir. Ogrenciler bir arastirma ortaminda mantikh disiinme, uygun
sorular sorma, gunlik hayatta karsilastiklari problemleri ¢ézme gibi stregleri kullanirlar
(Erdogan, 2010). Ayni zamanda bilimsel bir sekilde diisinme (Koray, Bahadir ve Geggin,
2006), bagimsiz ve elestirel disinme (Yildiz-Feyzioglu ve Tatar, 2012) d6grencilerin

arastirma sUreclerindeki kazanimlari olarak gorulmektedir.

5. 2. 7. Biyo-imaj Etkinliginin Uygulanmasina Yénelik Tartisma

Biyo-imaj adh etkinligin yer aldigi ders planinin 5, 6. ve 7.sinif seviyelerinde
uygulanmasinin ardindan arastirmaci etkinlik degelendirme formlari ile elde edilen veriler
betimsel analize tabi tutularak; fikirlerin ve diigtincelerin ortaya ¢gikmasi, analojik distinme,
iletisim, s6zel ifadelerin resmedilmesi slrecinde problem, etkili odaklanma gibi temalar
ortaya ¢gikmistir.

Biyo-imaj etkinligi kapsaminda ogrenciler, dgrendiklerini agsamall olarak biyo-imaj
adli bir forma yansitmaktadirlar. Bu formada égrencilerin agiklamalar ve gizimler yapmasi
beklenmektedir. Arastirmaci analizleri sonucunda; fikirlerin ve distincelerin ortaya ¢ikmasi
adi altinda bir temaya ulasmistir. Bu temanin ortaya cikisi 6grencilerin disuncelerini farkl
yontemlerle ifade edebilime esnekliginden kaynaklanmis olabilir. imajlar gergek
nesnelerden yola cikilarak olaylarin ve durumlarin igsel olarak gosterilmesi slrecini
kapsamaktadir (Limont, 2003). Cizimler araciigi ile o6grencilerin igsel dinyasi
kesfedilebilir, gizli olan fikirleri ve inancglari ortaya cikarilabilir (Novick ve Nussbaum,
1978). Bu baglamda o6grenciler tarafindan cizilen resimler arastirmaciya sozli ve yazil
aciklamalardan daha fazla bilgi vermektedir (Ozsoy, 2012). Ormanci ve Balim, (2014)
yaptiklari ¢alisma sonucunda; 6grenci fikirlerini belirlemek amaci ile édrenci gizimlerini
kullanmig ve gizimlerin 6grenci fikirlerini ortaya ¢ikarmak adina énemli bir misyonu oldugu
sonucuna ulasiimiglardir. Ogrencilerin imaj formunda ¢izim yapmalarinin &grencileri
analojik digsinmeye sevk edecegi dusunulmuastir. Aragtirmaci etkinlik degelendirme
formlarinin analizi sonucunda analojik disinme adh temaya ulasiimistir. Bu durumun
nedeni Ogrencilerin gunluk hayattaki yasantilarinin analojik dusinme konusunda
ogrencileri desteklemesi olabilir. Atasoy ve digerleri (2007) tarafindan yapilan ¢alismada;
ogrencilerin imajlarini yapilandirirken ginlik deneyimlerinden yola giktiklari ve benzer bir
imajla analojik iligki kurduklari yargisina vurgu yapilmistir. Arastirmaci ayni zamanda biyo-
imaj etkinligi aracihdi ile 6grencilerle farkli bir iletisim kurmak istemistir. Arastirmaci

etkinlik degelendirme formlarininanalizi sonucunda; iletisim ve resmederek anlatmanin
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olumlu etkisi ve kendini ifade etme 6zgurligu adh temalar ortaya ¢ikmistir. Bu durumun
nedeni bazi dgrencilerin sézel olarak iletisim kuramazken kendisini farkli yollarla ifade
edebilmesi olabilir. Ogrencilerin bazilari igin ise cizimler bir iletisim cesididir. Sézel olarak
kendini ifade edemeyen dgrencilerin ¢izimle iletisim kurabilmesi s6z konusudur (Kitahara
ve Matsuishi, 2006). Her égrencinin i¢ dinyasi farklidir. Bu duruma bagli olarak da her
dgrencinin farkli imajalar olusturmasi séz konusudur. Ogrencilerin i¢ dinyasinin disari
Ozgurce yansimasinin sonucu olarak 6zgurce kendini ifade etme kavrami ile karsi karsiya
gelinmistir (Norman, 1983). Biyo-imaj etkinligi ile ilgili baska bir beklenti 6grencilerin ders
surecinde etkili bir sekilde surece odaklanmalarini saglamaktir. Arastirmaci etkinlik
degelendirme formlar ile etkili odaklanma isimli bir temaya ulagiimigtir. Bireyin nasil
o0grendigini arastiran calismalarda, her bireye yonelik olarak farkh yollar ve stratejileri
uygulanmasi gerektigine vurgu yapilmistir (Karatas ve Unli, 2016). Ogrencilerdeki
bireysel farkliliklar 6grenme stratejilerinin farklilagsmasina neden olmakta, her 6grencinin
o6grenme sureci birbirinden degdisik olmaktadir. Bu nedenle 6gdrencilerin farkli yontemler ile
6grenme deneyimleri yasamalarinin 6grenmeyi kolaylastiracagi ve dégrencilerin sirece

dikkatlerini vermelerini saglayacagi dusunulmektedir.

5. 2. 8. Biyo-Karikatiir Etkinliginin Uygulanmasina Yonelik Tartisma

Biyo-karikatur adli etkinligin yer aldigi ders planinin 6.sinif seviyesinde
uygulanmasinin ardindan Arastirmaci etkinlik degelendirme formlari ile elde edilen veriler
betimsel analize tabi tutularak; kavram yanilgisi, fikir alis-verisi, problem ¢6zme, aktif
katihm, amag-sonug iliskisigibi temalar ortaya ¢ikmistir.

Biyo-karikatur etkinligi ile arastirmaci 6grencilerde var olan kavram yanilgilarini
ortaya ¢ikarmayi amaclamistir. Ogrencilerin kisisel deneyimleri, 6gretmenden kaynakili,
medya gibi etkenler ddrencilerde kavram yanilgisi olusturabilir. Fen bilimleri dersinin soyut
bir ders oldugu bilinmektedir. Gerek soyut konular igermesi gerekse 0n bilgilerin eksikligi,
medya etkisi, gunlik hayat dili farklihgi, kigisel deneyimler gibi faktorlerin etkisi ile
o6grencilerde kavram yanilgilari olusmakta ve bu yanilgilarin ortadan kaldirilabilmesi igin
farkli yontem-tekniklere ihtiya¢c duyulmaktadir (Kabapinar,2005). Bu yodntem ve
tekniklerden biri de kavram karikaturleridir. Kavram karikatirleri gorsel imajlarin yogun,
yazili ifadelerin az oldugu bir 6gretim teknigidir (Baysari, 2007). S6z konusu yéntemde
fikirler karikatir karakterler vasitasiyla ortaya atilir ve bilimsel olarak dogru olan fikre
ulasmak amaglanir (Aydin ve Ozylrek, 2014). Kavram karikatdrlerinin kavram yanilgilarini
fark ettirme ve giderilmesini saglamak gibi bir misyonu vardir. (Atasoy ve Akdeniz, 2009).
Dabel (2004)e gore kavram karikattrleri 6drencilerin zihnindeki belirsizliklerin ve yanli

kavramalarin ortaya ¢ikarilmasinda etkilidir.
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Biyo-karikatur etkinliginin uygulanmasi sirecinde arastirmaci, 6grencilerin 6grenme
ortaminin  merkezinde olarak tartismalara katilabilmesini hedeflemigtir. Kavram
karikattrleri yonteminin 6grencilere fikirlerini sunma ve tartisma imkani verdigi
bilinmektedir. Arastirmaci analizleri sonucunda problem ¢ézme adli bir temaya ulagmistir.
Bu durumun nedeni biyo-karikatur etkinliginin 6grencilerin birden fazla bakis acisi ile
konuya bakabilmelerini saglamasi ve fikir alis verisinde bulunmalarina olanak tanimasi
olabilir. Kavram karikatlirleri  6grencilerin  fikirlerini  sorgulamalarini,  ufuklarini
genisletmelerini ve olaylara farkli baki acilari ile bakabilmelerini saglar (Dabell, 2004).
Kavram karikaturlerinin 6nemli bir misyonu da dgrencilerin goruslerini tartisabilecekleri bir
ortam yaratmasidir (Balim, inel ve Evrekli, 2008). Bu baglamda égrencilerin kendilerinde
var olan semalarini arkadaslarinin semalari ile karsilastirarak sorgulama yapma ve fikir
alig-veriginde bulunmalari s6z konusudur (Kaptan ve izgi, 2014). Ayni zamanda kavram
karikaturleri, alternatif fikirlerin dinlenebilirligini ve kabul edilebilirligini gdsterme anlaminda
dnem arz etmektedir (Demirel ve Aslan, 2014). Ogrencilerin tartismasi siirecinde ginliik
hayatta karsilastiklari problemleri konusabilmesi ve bu problemlerin ¢ézimi igin éneride
bulunabilmesi s6z konusudur. Bu baglamda kavram karikatlrlerinin problem odakl bir
sureci kapsadigi ve ogrencilerin gunlik hayatta kargilattiklari sorunlari ¢dézmelerinde
onlara yol gdstermesi gibi bir katkisi da bulunmaktadir (Dabel, 2004; Ozcan, 2016).

Ogrenme ortamlarinda kullanilan yéntem ve tekniklerden en &énemli beklenti
odrencilerin derse kargi istekli olmasini saglamaktir. (Kabapinar, 2005). Arastirmacinin
biyo-karikatur etkinligi ile ilgili bagka bir hedefi de égrencilerin derse katilimini artirmaktir.
Arastirmaci etkinlik degelendirme formlarinin analizi sonucunda aktif katim temasina
ulasilmigtir. Bu durumun nedeni kavram karikattrlerinin 6grencinin ilgisini ¢cekmesinde
dolayi ders katihmini artirmasi olabilir. Kavram karikatirlerinin 6grenme isteksizligi olan
ogrenciler icin de motivasyon kaynagi oldugu, égrencilerin daha istekli bir sekilde derse

katiimalarinda etkili oldugu bilinmektedir (Ozcan,2016).

5. 2. 9. Biyo-Serit ve Biyo-Albim Etkinliginin Uygulanmasina Yonelik

Tartisma

Biyo-serit ve biyo-albim etkinliklerinin yer aldigi ders planlarinin 5., 6. ve 7.sinif
seviyelerinde uygulanmasinin ardindan arastirmaci etkinlik degelendirme formlari ile elde
edilen veriler betimsel analize tabi tutularak; hareketli ders strecinin olumlu etkisi, isbirligi
ve paylasim-yardimlasma,aktif katiimgibi temalar belirlenmistir.

Biyo-serit ve biyo-albim etkinlikleri, 6grencilerin evlerinden getirdikleri malzemeler
ile gorsel bir materyal olusturma slrecini kapsamaktadir. Arastirmaci bu etkinliklerle

ogrencilerin 6nceden hazirlik yaparak derste etkin olmalarini saglamayi amacglamistir. Bu
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durum o&grencilerin ders hazirhgi yaptiginda zihinsel olarak daha aktif olmalarindan
kaynaklanabilir. Egitim programlari planlanirken okul igi ve okul disi yasantilar géz dnlinde
bulundurulmaktadir. Okul digi yasantilarin égretim sirecini destekledigi distnutlmektedir
(Demirel, 2000). Onceden hazirlik yapilarak gelinen dersler aktif katilimi saglamaktadir
(Kutlu ve Bozkurt, 2003). Ayni zamanda derse hazirlikl gelmenin &grenciler igin
ogrenilenlerin  kalicihdinin arttirlmasi icin dnemeli bir faaliyet oldugu bilinmektedir
(Albayrak, 2004). Bu baglamda arastirmacinin analizleri sonucu ulastigi aktif katilim,
hazirlikli derse gelmenin olumlu etkisi olarak agiklanabilmektedir. Derse hazirlik yapma,
ogrencilerin derse karsi daha istekli olmalarini ve kalici 6grenme yasantilari gegirmelerini
saglamaktadir (Aladag ve Dogu, 2009).

Arastirmaci biyo-gerit ve biyo-albim etkinlikleri ile goérsel materyallerin 6grenme
sureclerindeki  avantajlarindan faydalanmayir hedeflemistir.  Arastirmaci  etkinlik
degelendirme formlarinin analizi sonucu gorsel etkinliklerin olumlu etkisi adli temaya
ulasiimigtir. Bu durumun nedeni goérsel materyallerin 6grenciler Gzerinde motivasyonu
saglama, verimli 6grenme ortami olusturma gibi avantajlarinin olmasi olabilir. Etkili
dgrenme yasantilari organize etmenin bir yolu da materyal kullanimidir. Ozellikle fen
bilimleri dégretim programi acisindan disunuldiginde materyal kullaniminin kilit dnemi
vardir (Karamustafaoglu, 2006). Gérme ve isitme duyularinin, 6grenme sur¢lerindeki etkisi
disunuldiginde gorsel materyallerin tasarimi énemli hale gelmektedir (Gimus, Demir,
Kocak, Kaya ve Kirici, 2008). Gorsel 6gretim materyalleri 6gretim materyallerinin dnemli
bir boélumdnd olusturmaktadir. Bu materyallere fotograflar resimler 6rnek olarak
verilebilmektedir. Biyo-serit ve biyo-albim etkinlikleri sirecinde o6grenciler evlerinden
getirdikleri materyaller ile goérsel bir Grin olusturmuslardir. S6z konusu materyallerin
dikkati toplama, bireysel farkhliklari géz 6éninde bulundurma, 6gretim sirecinin verimli
gecmesini saglama gibi avantajlari vardir (Ozabaci ve Olgun, 2011). Yalgin, Yigit, Stlin,
Bastug ve Aktas (2003) calismalarinda; 6gretmenlerin gorsel materyalleri kullanmalarinin
dersin verimliligini artiracagina vuru yapmiglardir.

Ogrencilerin fen kavramlarini algilama konusunda problem yasadiklari bilinmektedir
(Turan ve Kog, 2018). Fen kavramlarinin soyut olmasi, bilimsel anlam ve gunluk hayatta
kullanim arasinda fark bulunmasi bu problemlerin kaynagidir. Fen bilimleri dersi
gorsellestirildigi oranda somutlagsmaktadir (Aktas ve Bilgin, 2014). Nitekim arastirmaci
kolaylasan ders adl bir temaya ulagmistir.

Biyo-serit ve biyo-album etkinlikleri, ayni zamanda grup calismasini
gerektirmektedir. Arastirma etkinlik degerlendirme formlarinin analizi sonucunda grupla
¢alismanin olumsuz etkisi adli bir temaya ulasmistir. Bu durum, bireysel ¢alismayi seven

ogrenciler icin grup galismalarinin uygun olmamasi ve bazi égrencilerin liderlik 6zelligini
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olumsuz kullanmasindan kaynaklanabilir. Arastirmaci ayni zamanda etkilesimli ortam adi
altinda bir temaya ulagsmistir. Bu durumun nedeni de grup ¢alismalarinin sosyal etkilesimi
ve ogrencilerin akranlarindan égrenmelerini tesvik etmesi olabilir. Bu baglamda isbirlikgi
grup calismasinin olumlu ve olumsuz sonuglari oldugu séylenebilmektedir. Literatiirde
grup galismalari ile ilgili olumlu ve olmusuz bulgulara rastlanmaktadir. Ogrencilerin isbirligi
icinde galismasi birbirlerinin 6grenmelerine yardimci olma ve sosyal etkilesime girme gibi
avantajlarin egitim sdrecine dahil edilmesini saglarken, bireysel galismayi seven, grup
galismasinda kendini gosteremeyen o6grenciler icin olumsuz bir durum olusturmaktadir
(Glveng ve Acikgoz, 2007).

5. 3. Aragtirmanin Uglincii Alt Problemine Yénelik Tartisma

Bu bdélimde “Biyo-modll adli rehber kaynagin, 5., 6. ve 7. sinif dizeylerinde
6grenim gdren dgrencilerin disincelerine etkisi nedir?” alt probleminin ¢ézimiine yénelik
elde edilen bulgular literatur ile bagdastirilarak tartisiimigtir. Biyo-modul adli kaynagin iki
6grenim dénemi boyunca uygulanmasinin ardindan deney grubundan rastgele segilen on
alti dgrenci ile gerceklestirilen yari yapilandiriimis goérismelerden ve o6grenci

glnltklerinden elde edilen bulgular ayri basliklar altinda tartigiimistir.

5. 3. 1. Yan Yapilandiriimig Gorusmelerden Elde Edilen Bulgulara

Yonelik Tartigma

Arastirmacinin hedefleri arasinda; Biyo-modul adli rehber kaynagi gelistirirken
ogrencilerin 6grenme slreclerine karsi olumlu bir bakis agisi gelistirmesi ve dgrenme
sureglerinin édrenci bazinda etkili olmasi bulunmaktadir. Yari yapilandiriimis gériisme
formunun birinci sorusu olarak 6grencilere: “Biyo-modul adli rehber kaynagin kullanildigi
ders surecinin olumlu yonleri oldugunu disiniyor musunuz?” acik uglu sorusu yéneltilmis
ve ogrencilerin ¢cogunlugunun evet cevabini verdigi gortlmuastir. Evet cevabini veren
ogrencilerin gorusleri betimsel analize tabi tutuldugunda aktif katilim, eglenceli dersler,
derse kargi ylksek ilgi ve motivasyon, kalici ve 6grenme, uygulamaya donuik ders slreci
temalarinin ortaya ciktigi goértlmustir. Biyo-modul adli kaynagin ders sureglerinde
kazanimlar baz alinarak cesitli etkinliklerden olusan bir rehber materyal oldugu ve s6z
konusu rehber materyalin igeriginin 6grencilerin motivasyonunu artirma, ders sirecini
anlasilir hale getirme, dislinme becerilerini kullanma gibi durumlari barindirmasi oldugu
disunildiginde, arastirmacinin  ulasti§i  bulgu anlam kazanmaktadir. Ogrenme
ortamlarinda égretim programlarinin uygulanmasi sirecinde anlaml ve etkili 8grenmenin

saglanabilmesi icin materyal kullanimi énem arz etmektedir (Kablan, Topan ve Erkan,
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2013). Materyal kullaniminin égrenci agisindan birgok faydasindan s6z edilebilmektedir.
Bu faydalari 6drenmeyi kolaylagtirma, ilgi ve motivasyonu artirma, kalici égrenme
saglama, bireysel farkhliklari dikkate alarak bireysel 6grenmeyi destekleme, gercek
hayattan deneyimler saglama, elestirel distinme, problem ¢ézme ve yaraticilik becerilerini
gelistirme seklinde siralanabilir (Akgay, Tlysuz, Feyzioglu ve Oguz, 2008). Sinif igerisinde
o6gretmenin aktif olarak konuyu aktardigi, 6grencinin ise pasif oldugu ders sureclerinde tek
yonli bir iletisim séz konusudur. Ogrenci bilgiyi sahiplenemez, bodylece 6grenme
sorumlulugunu alamaz. Bu baglamda 6grencilerin bilgiyi kullanmasi ve 6grenme surecinin
sorumlulugunu Ustlenmesinin, sureci olumlu etkileyecegi disunulmektedir. Bu disincenin
uygulamasi olarak égrencinin ilgisini artiracak, cift yonli iletisimi saglayacak yéntemlerin
kullaniimasi gerekmektedir (Hanger vd., 2003). Ozellikle deney yénteminin kullanildigi fen
dersleri, 6grencilerin motivasyonunu artirarak 6grenmede kararl olmalarini ve égrencilerin
soru sormasini, problem ¢ézmesini ve diger kisilerle ortak calisarak ¢dzim aramasini
saglar.

Biyo-modil adli rehber kaynakta oOgrencilerin igbirlikli calismasini gerektiren
etkinlikler bulunmaktadir. Kaynagin kullanimi konusunda olumsuz gérus bildiren 6grenci
goriglerinin betimsel analize tabi tutulmasi sonucu; grupla ¢alismanin ve hareketli ders
surecinin olumsuz etkileri gibi iki temaya ulasiimigtir. S6z konusu kaynagin kullanimina
yonelik olumsuz goéris bildiren égrencilerin sayilari azinhgi olusturmakla birlikte, olumsuz
goérus belirtmelerinin  nedenleri arasinda; derslerin  hareketli ge¢mesi ve grup
galismalarinin kendilerini olumuz etkilemesi oldugu belirlenmistir. Bu durumun ortaya
¢ikmasinda, grup ¢alismalarina bazi 6grencilerin uyum saglayamamasi, bazi siniflarda ise
grup calismalarinda karisiklik c¢ikmasi, bireysel farkhliklarin &grenme streglerine
yansimasl olarak bazi &6grencilerin hareketli derslerden hogslanmamasi olabilir.
Ogrencilerin etkili bir 6grenme yasantisi gegcirebilmesi igin, dgretmenler dgrencilerin
ogrenme stillerini dikkate almahdir. ClUnki her 6grencinin bireysel yetenekleri ve
deneyimleri birbirinden frakhdir. Bir 6grenci icin uygulanan o6grenme sureci diger
ogrenciler i¢in anlamli olmayabilir (Romberg, 2000; Simsek, 2007). Biyo-modul adli rehber
kaynakta Ogrenciler icin hareketli ders sureclerini kapsayan bir takim etkinlikler
bulunmaktadir. Bu baglamda bazi 6grencilerin hareketli ders surecinin kendilerini olumsuz
etkiledigini distinmesi literatiir ile 6rtiismektedir. isbirlikgi 6gretim siirecinin égrencilerde
bireysel yetenekleri gelistirme, etkilesimli ortam yaratma, canli ve renkli 6gretim etkinlikleri
ortaya koyma gibi avantajlarinin yaninda (Ozden, 2005), 6gretim esnasinda glriltl ve
kargasa olusmasi, olusan kargasanin o6grencilerin ¢alismasini engelleyebilmesi, bazi
ogrencilerin bu slrece adapte olamamasi gibi dez avantajlari bulunmaktadir (Akbuga,
2009; Ozdilek, Erkol, Dogan, Doymus ve Karagép, 2010).
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Biyo-modil adli rehber kaynakta bulunan etkinlikler, dgdrencilerin 6zgin Urin
olusturmasini saglamaya yoneliktir. Rehber kaynagin yaratici diusinmeye etkisine yonelik
verilen cevaplarin betimsel analize tabi tutulmasi sonucu 6grencilerin ¢gogunlugunun
olumlu yanit verdigi gorilmustir. Bu durum biyo-modul adli rehber kaynakta bulunan
etkinliklerin 6grencilere 6zgur disinme ve kendi 6zgin duaslncelerini ifade edebilme
ortami saglamasindan kaynaklanabilir. Ogrenme sireclerinde yaraticiigin gelismesi,
egitimde bireysellesmeyi saglamakta ve ezberci editim sisteminden uzaklastirmaktadir.
Yaratici distinme surecinde 6zgin ve yeni bir fikir ortaya atmak ilk basamaktir, daha
sonraki basamaklarda Uuretilen duslncelerin ise yarar sekilde kullaniimasi sUregleri
bulunmaktadir (Ozden, 2005). Bu nedenle 6gretim siireci planlanirken kullanilacak
yontem ve teknikler yaraticiligin gelismesine hizmet eder nitelikte olmalidir. Fen bilimleri
egitiminde bilimsel yéntem kullanilarak soru sorma, arastirma yapma, problem tanimlama
ve ¢bzme, hipotez kurma, deney yapma surgleri temel olusturmakta ve yaratici dliisiinme
sureclerini desteklemektedir (Sayan,2010). Biyo-modul adh rehber kaynagin yaratici
disinmeye etkisi oldugu yoninde o6grencilerin ¢ogunlugunun olumlu yanit verdigi
disunuldiginde, suregte kullanilan kaynagin amacina ulastigi séylenebilir. Olumlu yanit
veren 6grenci cevaplarinin analizi sonucunda: yeni Griin olusturabilmek, 6zgur dislnce,
daha c¢ok hayal kurma temalari ortaya ¢ikmistir. Bu durum 6grencilerin 6zgun bir materyal
tasarlama surecinde yeni duslinceler Uretmeye calismasi, farkli ddslnceler arasinda
baglanti kurmaya ¢alismasi, hayal kurmasi gibi siirecleri yasamasindan kaynaklanabilir.
Yaratici dusunen bireyler kaliplara karsi, diger yasantilar konusunda acik fikirli, belirli bir
problem igin degisik alternatif ¢ozimler Uretebilen, duslnceler arasinda iliski kurabilen,
yeni bir distince ortaya koyabilen, hayal edebilen, hayata farkli perspektiflerden bakabilen
bireylerdir (Enger ve Yager, 1998; Ozerbas, 2011). Cekmecelioglu (2002), yaratici
bireylerin 6zelliklerini esnek ve uyum saglayici bir disinme yetenedine sahip olma, guglu
bir espri yetenegine sahip olm, guglu bir bellek ve merak sahibi olma, dus kurma ve hayal
etme 6zelligine sahip olma seklinde siralamistir.

Biyo-modul adli rehber kaynagin kullanildigi ders sureclerinde gerek o6grencilerin
bireysel farkliliklarindan (6rnegin grup c¢alismalarinda bazi &grencilerin  problem
yasamasi), teknik problemlerden (6rnegin bilgisayar ve internetin gerekli oldugu
zamanlarda yaganan problemler), gerekse velilerin surece bakis agisindan(bazi velilerin
farkli bir kaynagin uygulanmasindan rahatsiz olmasi) gibi aksakliklar yaganmistir.
Gorusmeye katilan 6grencilerden bir kismi grup g¢alismalarindan kaynakl aksakligi, bir
kismi da teknik aksakliklardan bahsetmigtir. Biyo-modul adli rehber kaynagdin kullanildigi
ders siurecinde bazi aksakliklar yasandigi halde yasadiklari aksakhdi dile getirmeyen

ogrencilerin ylzdesinin % 54.67 oldudu didsunulddginde yansitici disiinme anlaminda



166

kaynagin  desteklenmesinin  uygun oldugu dislUndlmektedir.  Ogrenme-6gretme
sureglerinde slrecin isleyisi ile ilgili donitler gerekmektedir. Bu donuUtlerin saglanabilmesi
icin 6gretmenlerin ve dgrencilerin kendi geligsimleri Uzerinde dusinmeleri gerekmektedir.
Bu baglamda yansitici dislinmenin énemi ortaya ¢ikmaktadir (Keskinkilig, 2010; Pollard
vd., 2008). Yansitici editim sisteminde 6grenenler 6grenme silrecinin sorumlulugunu
Ustlenirler, problemleri ¢ok yonlu degerlendirirler, olumlu ve olumsuz davraniglarin
ayrimina varabilirler, goruslerini 6zglrce soyleyebilirler, karsilastiklari sorunlari ¢ézebilirler
(Guar, 2008). Biyo-modul adh rehber kaynagin kullanildigi ders slirecinde aksaklk
yasadigini beliten o6grenci goérlslerinin  analize tabi tutulmasi sonucunda internet
baglantisi ve bilgisayar konusundaki problemler ve grupla calisma konusundaki
problemler adli temalara ulasiimistir. Bu durumun nedeni bazi dgrencilerin grup
galismasinda uyum sorunu yasamasi, okuldaki internet erisim problemleri yasanmasi ve
ogrencilerin bilgisayar kullanirken farkli programlari ilk defa kullaniyor olmasi, okul
bilgisayarlarinda bulunan yazilimsal ve donanimsal eksiklikler olabilir. Cagimizda yasanan
degisimler egitim alanina okullarin ve 6gretim programlarinin degisimi ile yansimistir. Bu
degisim MEB tarafindan cesitli projelerin uygulamaya konulmasi ile kendini gostermistir.
Degisimin iceriginde bilgisayarlarin ve internet baglantisinin devlet okullarina getiriimesi,
odgretmenlerin teknolojiyi kullanmalarina yonelik egitiimesi ve bilgi teknolojilerinin egitim
sistemiyle bitinlesmesi bulunmaktadir (Keles, Oksiiz ve Bahgekapili, 2013). Bilgi
teknolojilerinin  birgok avantaji bulunmasina ragmen uygun kosullar saglanmamasi
durumunda bahsi gecen avantajlar dez avantaja donugebilmektedir. Bilgi teknolojilerinin
kullaniminin etkili ve verimli olabilmesi igin okullardaki alt yapi sorunlari ¢oézulmelidir
(Seferoglu, 2007).

Biyo-modul adl rehber kaynak icerisindeki etkinlikler yapilandirilirken arastirmaci,
ogrencilerin  6nceki 6grenmelerini  kullanmalarini  hedeflemigtir. “Rehber kaynagin
kullanildigi ders sturecinde 6grendiginiz bilgileri kullanabildiniz mi?” sorusuna verilen
Ogrenci cevaplari analiz edildiginde, soruya &grencilerin ¢odunlugunun olumlu yanit
verdikleri goérUlmustir. Bu durumun nedeni s6z konusun kaynaktaki etkinliklerin
ogrencilerin deneyimlerini ve dnceki 6grenmelerini dikkate alarak, yeni bilgiyi eski bilgi ile
iliskilendirmeyi gerektirmesinden kaynaklanabilir. Ogrenmenin kaliciigi ve etkililigi ancak
ezbere 6grenme yerine anlamh 6grenmenin gerceklesmesi ile mumkuan olabilmektedir. Bu
durumun nedeni, ezberlenen bilginin zihinde uzun sire tutulamamasi, anlamh 6grenilen
bilginin zihinde uzun slre yer tutmasi ile acgiklanabilmektedir. Anlamli égrenmenin
gerceklesebilmesi icin ise yeni Odrenilen bilgilerin 6nceden o6grenilen Dbilgilerle
iligkilendirilmesi gerekmektedir (Dykstra, Boyle ve Monarch, 1992; Efendioglu ve Yanpar-
Yelken, 2010). Bu baglamda Biyo-modul adli rehber kaynadin kullanildidi ders slrecinde
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daha o6nce &grendikleri bilgileri kullandiklarini ifade eden d&grencilerin  ¢ogunlugu
olusturulduklarindan, rehber kaynagin bilgilerin transferi konusunda yardimci bir kaynak
oldugu soylenebilir. Onceki d6grenmelerle yeni 6grenmelerin entegre edilmesi anlamli
o6grenmenin gergeklesmesini, 6grencilerin kendi kisisel anlayiglarini olusturmasi ile
saglayarak 6grenme sulreclerini kolaylastirmaktadir (Huang, Chiu, Liu, ve Chen, 2011).
Ayni zamanda ©On bilgi ve deneyimler arasindaki baglanti &grencilerin pekistirme
sureclerini desteklemektedir (Novak, 2002). Biyo-modil adl rehber kaynakta bulunan
etkinliklerin dnceki 6grenilenlerin siirece transferini saglamasi ile hedeflenen kazanimlar
16grencilerin  6grenmesinin  kolaylastirmasi s6z konusudur. Biyo-modull icerisindeki
etkinlikler, dgrencilerin dusincelerini dile getirmelerini ve dile getirdikleri digtncelerini
tartisabilmelerini saglamak gibi bir amaci da tagimaktadir. Arastirmaci gérisme formunun
besinci sorusu olarak: “Biyo-modul adli rehber kaynagdin kullanildigi ders sirecinde
fikirlerinizi rahathkla séyleyebildiniz mi?” acgik ucglu sorusuna verilen 6grenci cevaplarinin
analizi sonucunda 6grencilerin gogunlugunun fikirlerini rahatga ifade edebildikleri ortaya
¢cikmistir. Bu durumun nedeni, s6z konusu rehber kaynagin 6grencileri ders sureglerinde
gunlik hayattan ve gec¢misteki deneyimlerinden vyola c¢ikarak kazanimlar ile ilgili
disinmeye ve konusmaya maruz birakmasi olabilir. Ulasilan bulgu g6z &ninde
bulunduruldugunda rehber materyalin slregteki olumlu etkisinden s6z edilebilmektedir.
Ogrenme siireclerinde etkilesim énemli bir bilesen olarak gérilmektedir. Saglikli ve dodru
bir etkilesim yasanan sinif ortamlari, 6grencilere kendi aralarinda ve égretmenleri ile fikir
alis-verisinde bulunma olanagi sunmakta ve ortak bir deneyim sureci olusmasina yardim
etmektedir (Ozden, 2011). Ogrenciler hem akranlari ile hem de 6égretmen ile iletigim
kurduklarinda problemlerin ¢éziminde cesitli tanimlamalar ve cesaretli agiklamalar
yaparlar (Stamovlasis, Dimos ve Tsaparlis, 2006). Bu baglamda 06grenme igin
dgrencilerin, sirece fikirleri ile dahil olmasi ve fikirlerinin uygulanmasi gerekir (Ozer,
2003). Fikirlerini rahathkla soyleyebilme vyininde olumlu goéris bildiren 6grenci
cevaplarinin analiz sonucunda: rahat sinif ortami ve aninda donit dizeltme adinda iki
tema tespit edilmistir. Ogrencilerin fikirlerini acgikga ifade edebildigi ve tartisabildigi
ortamlar, dgrenciler icin daha esnek olmakta, fikirlerin tartisildigl ortamlarda ise var olan
yanlis deneyimlere aninda dénit dizeltme verilebilmektedir. Ogrenmenin gergeklesmesi
icin odgrencilerin  dgdrenmelerini konusarak yazarak ifade etmeleri beklenmektedir
(Chickering ve Gamson, 1987). Ogrenmenin sosyal bir sire¢ oldugu distinilduginde
ogrencilerin  birbirleriyle ve &6gdretmen ile yasadigi etkilesim ile ortak bir anlayis
olusturmalari 6grenme surecinde olumlu etki yaratmasinin yaninda, 6grencilerin bilgi
paylagiminda bulunmalarini, birbirlerine donut ve 6neri vermelerini saglamaktadir (Aytan,

2011). Fikirlerini rahatlikla sd@yleyebilme ylininde olumsuz géris bildren édrenci cevaplari
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azinligr olugturmaktadir. Bu yonde gorus bildiren 6grenci cevaplarinin analizi sonucunda:
kendine glvenememek ve arkadas yorumlarinin olumsuz etkisi adli iki tema ortaya
¢ikmigtir. Bu durumun nedeni bazi égrencilerin dzyeterlik konusunda problem yasamasi
ve fikrini sdyleyen bazi &grencilerin kendilerine kargi yapilan olumsuz elestirilere
tahammiuillerinin olmamasi olabilir. Aydin, Demir-Atalay ve Gdksu (2017) galismalarinda,
kendilerine glivenen 6grencilerin 6grenme sureglerinde daha basarili ve mutlu olduklarina
vurgu yapmiglardir. Ennis (1993)'e goére o&grencilerin acgik fikirli olmasi 6grenme
sureglerinde 6grencilerin akil yuritme, derinlemesine duisunme, yorum yapabilme, tutarli
ve objektif bir bicimde karar verme gibi zihinsel ve duyussal sireclerine katkida
bulunmaktadir. Bu baglamada kendine glvenemeyen ve arkadaslarinin olumsuz
yorumlarina karsi esnek davranamayan o6grencilerin elestirel dislinme becerileri
anlaminda desteklenmesi gerekmektedir.

Biyo-modul adli rehber kaynaktaki etkinliklerle, &grencilerin problemlere bakis
acisilarinda ve problemlerin ¢6zim( konusunda bir farkindalik olusturmasi hedeflenmistir.
Arastirmaci gbérisme formunun altinci sorusu olarak sorulan “Biyo-modul adli kaynagin
kullanildigl ders surecinin sorunlara bakis aginizda ve sorunlarin ¢6zimi konusunda
sizde degisiklik yarattigini distniyor musunuz?” sorusuna verilen cevaplarin analizi
sonucunda &égrencilerin cogunlugunun (% 87.50) olumlu goéris bildirdigi belirlenmistir. Bu
durumda s6z konusu materyalin kapsadigi etkinliklerde égrencilerin problem durumlari ile
karsi karsiya birakiimasi ve &grenci tepkilerinin belirlenmeye calisiimasi sonucu
hedeflenen yonlerinin gelismesi saglanmis olabilir. S6z konusu rehber kaynagin ders
surecinin bakis agisinda ve sorunlarin ¢6zimu konusunda degisiklik olusturdugu yoninde
olumlu goérius belirten 6grenci goérisleri analiz edildiginde daha ¢ok sorgulama, daha iyi
odaklanma, sorun ¢bzerken bagimsiz davranma gibi temalarin ortaya c¢iktigi géralmastur.
Bu durumun nedenleri; rehber materyalde bulunan ders planlinin giris asamalarinda
ogrencilerin dikkatini cekmek amagli kullanilan alternatif yontemlerin 6grencileri aktif hale
getirmesi ve bazi etkinliklerde kullanilan problem senaryolari olabilir. Problem ¢6zme
uygulamamalarinin ~ fen  egitimindeki  énemi tartisilmazdir.  Problem ¢bézme
uygulamamalarinin sorunlarin ¢ézimine iliskin bakis acgisinda farkhliklar olusturmasi,
ogrencilerin anlamh 6grenmeler gerceklestirmesini saglamaktadir (Tatar, 2007). Problem
¢6zme slrecinde oOgrenciler, karmagsik bir konu ya da olayl 6grenebilmek igin normal
surecglerden daha fazla c¢aba harcamak durumundadir, bdylece daha fazla sireg¢
odaklanmasi gerekmektedir. Ayni zamanda karmasik problem senaryolari édrencilerin
sorular sorarak daha fazla sorgulama yapmalarini gerektirirken, disincelerini ifade

etmede cesur davranarak bagimsiz davranabilmektedirler (Kiling, 2007).
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5. 3. 2. Ogrenci Etkinlik degerlendirme Formlarindan Elde Edilen

Bulgulara Yonelik Tartisma

Bu boélimde “Biyo-Modul adl rehber kaynagin 5., 6. ve 7. sinif diizeylerinde
o6grenim goren Ogrencilerin diguncelerine etkisi nedir?” alt problemine yonelik olarak
ogrenci etkinlik degerlendirme formlari ile toplanan verilerden elde edilen bulgular literatir

ile bagdastirilarak tartisiimistir.

5. 3. 2. 1. Biyo-Tabu ve Biyo-Sessiz Sinema Etkinliginin Uygulanmasina

Yonelik Tartigma

Biyo-modul kapsaminda biyo-sessiz sinema ve biyo-tabu etkinlikleri glnlik hayatta
bilinen ve oynanan oyunlarin ders kazanimlari ile iligskilendiriimesine yodnelik olarak
hazirlanmigtir. Ders planlari kapsaminda etkinliklerin uygulanisinin ardindan biyo-tabu
adli ders planinin uygulanmasi ile elde edilen verilerin analizi sonucu sorumluluk ve 6zgin
ariin elde etme heyecani, biyo-sessiz sinema adli ders planinin uygulanmasi ile elde
edilen verilerin analizi sonucu paylagim ve yardimlagsma, anlamli 6grenme temalarina
ulasiimigtir. Sorumluluk, paylagsim ve yardimlasma temalarina ulagiimasinin nedeni;
oyunlarin oynanmasi esnasinda oyun basarisinin saglanabilmesi icin her &grencinin
sorumlulugunu vyerine getirmesi, paylasim ve yardimlagsmanin gerekliligi olabilir.
Karamustafaoglu ve Kaya (2013) yansima ve aynalar konusunun &gretimine yonelik
olarak gerceklestirdikleri galismada bir oyun tasarlamiglardir ve g¢alismanin sonucunda
tasarladiklari oyunun &grencilerde dayanisma, igbirligi, yardimlasma, kurallara saygi
duyma kazanma ve kaybetme karsisinda ilimli davranabilme gibi degerleri kazandirdigi
sonucuna ulasmislardir. 5,6 ve 7.sinif seviyelerindeki 6grencilerin oyun konusunda hevesli
oldugu bilinmektedir. Ogrencilerin en cok zevk aldigi bir uyarinin 8grenme siirecine dahil
edilmesinin  dgrencilerin anlamh 6grenmesine katki saglayacagi dusunuldaginde
arastirmacinin ulastigi anlamh égrenme temasi anlam kazanmaktadir. Yildiz, Simsek ve
Agdas, (2017) galismalarinda, 6grenme ortamlarinda egitsel oyunlarin, soyut konulari
somutlastirma, kavramlari anlasilir hale getirme, dAgrencilerin aktif olarak katilimini
saglama konusunda avantajlari bulunduguna vurgu yapmiglardir.

Biyo-sessiz sinema adl ders planinin uygulanmasinin ardindan &grenci ve
arastirmaci goruslerinde ortaya c¢ikan igbirligi ve yardimlasma temalari 6rtismektedir.
Korucu ve Kurtlu (2016), gocuklarin dinyaya geldigi andan itibaren 63drenmeye ve
kesfetmeye egilimli olduguna, ¢ocuklari mutlu eden, kendilerini ifade etmelerini saglayan,
basari i¢in gldlleyen, sosyallesmelerine, zihinsel ve ahlaki gelisimlerine katki saglayan
oyun ve oyuncaklarin egitim agisindan dnemine vurgu yapmistir. Baleghizadeh (2012),

ogrencilerin grup halinde oyun oynarken ortak bir amag icin c¢alisma, distncelerini
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paylagsma, fikirlerini ortaya koyma, arakadas iligkilerini saglamlastirma gibi kazanimlara
sahip olacagdina vurgu yapmistir. Bayirtepe ve Tuzin (2007), egitsel oyunlarin ortak bir
amaca hizmet etmeyi, paylasmayi, yardimlagsmayi, farkli disincelere saygi gdstermeyi
saglamaya doénidk avantajlarina vurgu yapmistir. Egitsel oyunlarin sosyal bir ortam
olusturmasi, oyunda yeralan diger bireylerin duygularini dikkate alma, arkadaslk kurmayi
kolaylastirma ve yardimlagsma gibi avantajlari bu 6rtiismenin nedeni olabilir (Coskun,

Akarsu ve Karaiper, 2012).

5. 3. 2. 2. Biyo-Gare Etkinliginin Uygulanmasina Yonelik Tartisma

Ogrenci etkinlik degerlendirme formlarinin analizi sonucunda eglenceli dersler adi
altinda bir temaya ulasiimistir. Ogrencilerin derslerde eglendiklerini belirtmesinin nedeni
gunlik yasantilarinda bir problem ile karsi karsiya kalmalari, aktif olarak sirecin icinde yer
almalari ve fen bilimleri dersinin gunlik yasamin icinde oldugunu gormeleri olabilir.
BlyUkalan (2013)de yayimlanan calismasinda; ger¢cek yasamdan senaryolarin
kulllanildigi 6grenme sureglerinin dgrencileri problem ¢ézmeye motive etme, aktif olarak
problemi ¢dézmeye c¢alisma, bilginin gunlik yasam ile ilskisini gérme ve bilgiyi
kullanabilmeyi saglama gibi avantajlari olduguna vurgu yapilmistir. Biyo-care etkinliginin
uygulanmasinin ardinda 6grenci etkinlik degerlendirme formlarininanaliz sonucu ulasilan
bir diger tema ise etkili 6grenme temasidir. Bu temaya ulasiimasi, gunlik hayattan
problemlerin 6grenme sureglerinde kullaniimasi, 6grencilerin eski bilgilerini yoklamalarini
ve yeni konuya iliskin ¢cikarim yapmalarini gerektirmesi olabilir. Ogrenme ortamlarinin
etkili olabilmesi icin yeni yaklasim ve yodntemler isiginda c¢esitli etkinliklerin
gerceklestiriimesi 6nem arz etmektedir (Karamustafaoglu, 2009). Bu yontemlerden biri
olan 6rnek olay yonteminde dgrencilerin problem ¢6zme becerilerini kullanirken eski
bilgileri ile yeni bilgilerini karsilastirmasi, eski bilgilerini kullanirken transfer yapmalari,
dusunmeleri ve akil yartutmeleri s6z konusudur. (Glnel, Kabatag-Memis ve Buylkkasap,
2010). Ogrenme ortamlarinda 6grencilere sunulan problemlerin tanimlanmasi, ¢6zimii
gibi sirecler bilgi isleme kuramini baz almaktadir. Bu baglamda &grencilerin bilgiyi
anlama, kullanma ve vyaratma esnasinda aktif oldugu, yeni ve eski bilgilerini
iliskilendirmesi gerekliligi gindeme gelmektedir (Tootle ve McGeorge, 1998’den akt.,
Boran ve Aslaner, 2008). Biyo-care etkinliginin uygulanmasinin ardindan sonucu ulasilan
bir diger tema ise grup ¢alismalarinin olumsuz etkisidir. Bu durum bazi égrencilerin
isbirlikli grup c¢alismalarinda gerekli motivasyonu saglayamamasindan, bireysel
¢alismanin bazi 6grenciler icin daha c¢ekici olmasindan kaynaklanabilir. Yilar ve Simsek
(2017) isbirlikli 6grenme yontemlerinin etkisini arastirmak amaci ile yaptiklari ¢alisma

sonucunda; bazi 6grencilerin grup calismasindan ziyade bireysel ¢alismayi tercih ettigi,
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bazi dégrencilerin ise grup basarisinin dismesi kaygisi yasadigi, bu kaygiyi ise konusuna
iyi calismayan grup arkadaslari olabilmesinden ya da calistigi halde iyi aktaramayan
arkadaslardan kaynakli sorunlar olarak dile getirdikleri bulgusuna ulagsmislardir. Benzer
sekilde isbirlikli yéntemlere ait olumsuz goérislere Aksoy (2011)’'un ¢alismasi érnek olarak
verilebilir. Bu baglamda &grenme stillerinin 6nemi ortaya c¢ikmaktadir. Ogretmenlerin

ogrencilerini taniyarak dgrencisine uygun stile karar vermesi gerekmektedir.

5. 3. 2. 3. Biyo-Seyret-Oku-Seyret Etkinliginin Uygulanmasina Yonelik

Tartisma

Biyo-seyret-oku-seyretadli ders planinin 5., 6. ve 7.sinif seviyelerinde uygulanmasi
ile arastirmaci izleme ve okuma sireclerini art arada yasayarak dinamik bir sekilde ders
odaklanmalarini hedeflemigtir. Etkinligin uygulanmasinin ardindan 6grenci etkinlik
degerlendirme formlarininanalizi ile arastirmaci yogun dikkat ve hizli disiinme adi altinda
iki temaya ulagsmistir. Arastirmacinin s6z konusu temalara ulagsmasi, 6grencinin izleme ve
dinleme etkinligini ayni anda gergeklestirmesinin birden fazla duyu organi ile ders
surecine katilmasinin avantajlarini kullanmasindan kaynaklanabilir. Usta (2015) 6grenme
ortamlarinda 6grencilerin birden fazla duyuyu aktif olarak kullandiklarinda anlamli ve kalici
6grenmeden bahsedilebilecegine, 6grenmeyi anlamli hale getirmek icin her dersin konu
ve kazanimlarina uygun olarak renkli, gorsel ve isitsel materyal kullaniminin gerekliligine
vurgu yaptigi gorulmektedir. Telli, Yildinm, Sensoy ve Yalgin (2015) ogrencilerin,
dinleyerek 6grenme surecine katildiklarinda, konu ne kadar c¢ekici olursa olsun, dikkat
sureleri sinirh olduguna, surekli dinleme etkinliginin 6grenciler icin sikilma ve dikkat
dagilma nedeni olduguna vurgu yapmistir. Bu baglamda 6grenme silreclerine farkli
degigkenler iceren 6rnegin izlemeye, yazmaya, ¢izmeye yonelik alternatif durumlar dahil
edilmelidir. Ogrenme ortamlarina farkli duyulara hitap eden sureglerin dahil olmasinin
ogrencilerin dikkat surelerini degistirdigi distnildiginde, arastirmacinin ulastigi yogun
dikkat temasi agiklanabilmektedir. Gilen (2016) ¢calismasinda soyut ve anlamlandiriimasi
zor olan konularin égrenilmesi i¢cin materyal, arag-gere¢ kullaniminin énemine deginmistir.
Biyo-seyret-oku-seyret etkinliginde 6grencilerin art arda okuma- izleme etkinligini yapmasi
ve bu etkinlikler ile bilgi butininin parga parga aktariimasi o6grencilerin hizh
distnmesinin nedeni olabilir. Keles ve Cepni (2006)'ya gore 6gretim ortamlarinin, etkili
olabilmesi icin ogrencilerin dikkatini dagitmayacak sekilde ve bir anda c¢ok fazla bilgi
yUklemesine maruz birakmayacak sekilde dizenlenmesi gerekmektedir.

Biyo-seyret-oku-seyret-oku adli ders planinin uygulanmasinin ardindan 6grenci ve
arastirmaci goruslerinde ortaya ¢ikan hizli diUsinme ve izleme-okuma etkinliginin ayni

anda olmasi ortusmektedir. Allesi and Trollip (2001) hem izlemeye hem okumaya dayali
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¢oklu ortamin 6grencilere zengin bir ortam sunmasi, biren ¢ok duyunun ise kosulmasi ile
dinamik bir 6grenme slreci olusmasina vurgu yapmistir. Demirel (1999) 6grenme
ortaminda ne kadar ¢ok uyaran bulunursa 6drenmenin o kada anlamli olacagina,
ogrencilerin dinemik bir slire¢ gegirecegine ve gudilenme diizeylerinin aratacagina vurgu
yapmistir. Hayran (2010) kavram o&gretimin gerceklestirimesinin kolaylasabilmesi ve
ogrencilerin 6grendiklerini hatirda tutmalarinin kolaylasabilmesi icin birden fazla duyu
organina hitap eden sireglerin hazirlanmasina vurgu yapmistir. Coklu uyaranlarin
o0grenme suregelerindeki 6nemine yapilan vurgular géz o6nunde bulunduruldugunda
arastirmacinin ulastig hizli disinme okuma etkinliginin ayni anda olmasinin anlami

aciklanabilmektedir.

5. 3. 2. 4. Biyo-Film Etkinliginin Uygulanmasina Yonelik Tartisma

Biyo-film adh etkinligin yer aldigi ders planinin 6. ve 7.sinif seviyelerinde
uygulanmasi ile arastirmaci, etkinligin uygulanacagi konular geregi (kan bagisi ve organ
bagisi) ogrencilerin merhamet, paylasma gibi bazi degerlere karsi farkindaliklarini
artirmak ve dersi 6grencilerin zevk alacagi sekilde organize etmeyi hedeflemistir. Biyo-film
ekinliginin uygulanmasi sonucunda o6grenci etkinlik degerlendirme formlarindan elde
edilen veriler 1s1ginda arastirmaci merhamet, paylasma ve monoton olmayan dersler adi
altinda ¢ temaya ulagsmistir. Arastirmacinin ulastigi monoton olmayan dersler adli tema,
odrencilerin gdrsel materyaller ile zenginlegtirilirmis bir ortamda c¢alismasinin ve
bilgisayarin 6grenme sureglerinde kullanilmasinin sonucu olarak ortaya ¢ikmis olabilir. Bu
tespit yen nesil 6grencilerin gbrsel medya araclari ile i¢ ice olmasindan ve sdz konusu
araclarin 6grencilerin olduk¢ca hoslandi§i bir ara¢ olmasindan kaynaklanabilir. Ayni
zamanda kisa filmlerin 6grencilerin farkli 6grenme deneyimlerini yasamasini saglamasi ve
ortami zenginlestiren bir ara¢g olmasi o6grencilerin dersin monoton olmadigini
dastnmelerinin bir bagka sebebi olabilir. Segkin-Kapucu (2014)’e gore “gorsel materyaller
kullanilarak yapilan 6gretimde 6grenciler eglenerek égrenirler. Bu materyaller 6grencinin
konuya odaklanmasinda ve gergek dunya problemleriyle baglanti kurmasinda uUstunluk
saglamaktadir”. Egitsel filmler ve videolarin, 6grenciler i¢cin dogrudan edinemedikleri
yasantilari dolayli olarak edinmesini saglamak gibi bir avantaji vardir (Bruner, 2008). Ayni
zamanda arastirmaci, o6grencilerin duygusal olarak farkli bir 6drenme deneyimi
yasamasini amaglamig, 6grencilerin konu kazanimina uygun olarak duygusal anlamda
bazi degerler ile muhatap olmasina olanak tanimak istemistir. Ogrenci etkinlik
degerlendirme formlarininanalizi sonucunda ortaya c¢ikan merhamet ve paylasma

temalari, arastirmadaki kisa filmlerin &grencilerin farkli degerlerine hitap etmesinden
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kaynaklanmis olabilir. Sorenson ve Dieter (2005)'e gbére gorsel uyaranlarin duygusal tepki
vermeyi saglamak gibi bir avantaji da bulunmaktadir.

Biyo-film adl ders planinin uygulanmasinin ardindan &grenci ve arastirmaci
gorislerinde ortaya ¢cikanmonoton olmayan dersler ve merak-heyecan uyandirma temalari
benzerlik gdstermektedir. Biyo-Film kapsaminda 6grencilerin bilgisayar programi vasitasi
ile kendilerine ait kisa film hazirlamalari s6z konusudur. Somut islemler dénemini yeni
bitirmeye baslamis soyut islemler donemine yeni ge¢gmis ya da gegcmekte olan ortaokul
ogrencileri icin fen bilimleri dersinde bulunan konularin yeni teknolojiler ile birlestiriimesi
o6grenme silirecine avantajlar sokmaktadir. Ses, gorintd, gibi uyaranlarin kullaniimasi ile
ogrencide birgok duyu organi aktiflesmekte ve 6grencinin ilgisinin siirece yogunlagmasi
saglanabilmektedir(Kahyaoglu, 2011). Son yillarda 6gretim ortamlari teknolojik ve bilimsel
gelismelere uyumlu olarak donatilmaktadir. Bu donatimin nedenlerinden biri de
ogrencilerin 6grenme surcine ilgi ve merak duymasi, desrlerin gekiciliginin artirilmasidir
(Ayvaci, Ozbek ve Sevim, 2018). Biyo-film adli ders planinin uygulanmasinin ardindan
o6grenci ve arastirmaci goruslerinde ortaya c¢ikan baska bir benzerlik ise empati ve
merhamet temalarinda kendini géstermektedir. Biyo-Film adh ders planinda 6grencilerin
hazirlamakla yukimli oldugu kisa filmlerin konusu toplumsal olayllar kapsamakatadir.
(Kan Bagisl, Organ Bagisi). Akademik olarak donanimli bireyler yetistirmenin Ulkenin
gelecegdi icin ne kadar 6nemli oldugu bilinmektedir. Akademik donanim kadar dnemli
baska bir degisken ise toplumsal degerlerin strdurtlebilir bir sekilde, Ulkenin gelecegi olan
ogrencilere kazandiriimasidir. Bu kazanim hizla degisen dinya sartlarinda insan denen
varligin gugli bir sermaye olmasini saglayacaktir (Karagdéz, 2015). Bu nedenle toplum
olarak empati ve merhamet gibi énemli degerlere sahip bireyler yetistirmek 6nem arz
etmektedir. Bu baglamda biyo-film adli ders planinin uygulanmasi neticesinde ortaya
cikan temalar acilanabilmektedir. Hayes (2003) yaptigi calismada, video olusturma

surecinde isbirliginin ve paylasimin arttigi sonucuna ulasmistir.

5. 3. 2. 5. Biyo-Qizgi Roman Etkinliginin Uygulanmasina Yonelik

Tartisma

Biyo-gizgi roman adli etkinligin yer aldigi ders planinin 6. ve 7.sinif seviyelerinde
uygulanmasi ile arastirmaci, normal sartlarda okuma aliskanhgl kazanamamis égrenciler
icin okumay! zevkli hale getirmeyi, ders slreglerinde dgrencilerin eglenecedini dustindugu
degiskeni (gizgi-roman) ders sirecine dahil ederek, etkili 6grenmeyi ve oOgrencilerin
konunun kazanimlari kapsaminda kendine o6zgln bir Grin Gretmelerini saglamayi
hedeflemistir. Ogrenci glnliklerinin analizi sonucunda kendi Griiniinii olusturma sevinci,

eglenceli ve anlamh okuma, kalici 6grenme adi altinda U¢ temaya ulasiimigtir. Cizgi
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romanlarin gorsellerle desteklenmis bir glici olmasi, okuma baglaminda goérsellerle etkili
okumay! saglamasi ve eglenceli bir ortam yaratmasi gibi bir misyonu oldugu
disundldiginde arastirmacinin  ulastigi  eglenceli ve anlamli  okuma temasi
aciklanabilmektedir. Khoii ve Forouzesh (2010) yaptiklarn calisma ile; edgitici ¢izgi
romanlarin 6grencilerin okuma ve okuduklarini algilama konusunda etkili bir materyal
oldugu sonucuna ulagsmiglardir. Arastirmacinin bir diger amaci olan anlamli 6grenmeye
yonelik olarak dgrenci etkinlik degerlendirme formlarininanalizi sonucunda kalici 6grenme
temasina ulasiimistir. Bu durum ¢izgi romanlarin 6grencilerin ilgisini ¢ekme ve etkili
disinmeye olanak tanimasindan kaynaklanmis olabilir. Olson (2008) cizgi romanlarin
derse ilgiyi artirma, motivasyonu saglama gibi énemli bir avantajlari olduguna vurgu
yapmistir.  Ayni  zamanda &grencilerin  gizgi romanlar ile aktif dusunmeleri
saglanabilmektedir (Rota ve lzquierdo, 2003). Guindiiz (2004)’e gbre gizgi-romanin yazili
ve gorsel metinlerin olusturdugu simgeler arasinda baglanti kurulmasini saglamasi 6zelligi
ile 6grencilere distnmeye ve aktif 6grenmeye sevk etmesi gibi 6nemli bir avantaji vardir.
Cizgi romanlarin kullanildigi ders sireglerinde dgrencilerin konu kazanimlari kapsaminda
kendilerine ait bit gizgi roman olusturmalari s6z konusudur. Bu faaliyet ile 6grencilerin
yaratici distinme becerilerini kullanmalari hedeflenmigstir. Arastirmaci, égdrenci etkinlik
degerlendirme formlarininanalizi sonucunda kendi Urindnd olusturma sevinci adli bir
temaya ulagmigtir. Bu durumun nedeni c¢izgi roman gibi bir Grin ortaya koymanin
ogrencilerde derse karsi heyecan ve merak duygusunu 6n plana ¢ikarmasi olabilir. S6z
konusu etkinligin konu kazanimlarindan yola ¢ikarak farkli ve orijinal bir Grun gelistirmek
ile ilgili oldugu disunuldiginde o&grencilerin surecgte yasadiklarini séyledikleri Grln
olusturma sevinici temasi literatiir ile ortigmektedir. Ozerbas (2011) bireylerin bir durum
hakkinda heyecanlandiginda ya da bir durum ya da olaya karsi merek duydugunda
yaratici 6zelliklerinin gelistigine deginmistir. Karatas ve Ozcan (2010)a gdre yaratici
etkinlikler 6grencilerin bilissel ve duyussal 6zellikleri Uzerinde olumlu etkiye sahiptir.
Biyo-cizgi roman adli ders planinin uygulanmasinin ardindan égrenci ve arastirmaci
goruglerinde ortaya c¢ikan orjinal senaryo uretme gabasi ve kendi UrUnunu olugturma
sevinci isimli temalar benzerlik goéstermektedir. Biyo-¢izgi roman adli ders planinda
ogrencilerin giris ve kesfetme asamasinda gergeklestirdikleri etkinlikten sonra kendilerine
ait bir ¢izgi roman olusturmalari s6z konusudur. Kendi ¢izgi romanlarini olustururken
ogrencilerin dersin kazanimi ile ilgili bir senaryo olusturmalari gerekmektedir. Senaryoyu
yazarken 6grencilerden yaratici disiinme becerilerini kullanmalari beklenmektedir. 21.
yuzyilda bireylerden beklenen bilginin sosyal ve ekonomik yasamda pratik olarak
kullanilabilmesidir (Wagner, 2008).Bilginin sosyal ve ekonik yasamda kullanilabilmsi igin

ise esnek, yenilikgi, isbirligi icinde calisabilen ve yaraticici disinen bireyler yetistirmek
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gerekmektedir (Schoen ve Fusarelli, 2008).0grenme stireglerinde isbirligi icinde esnek ve
yenilikgi ortamlar olusturabilmenin bir yolu bilgisayar yazilimlari ile hazirlanan ders
materyalleridir (Arvanitis ve digerleri, 2007). Edwards (2006) yaratici 6grenme ortami
hazirlamak icin 6grencilerin grup calismalarinin desteklenemesi, kendi deneyimleri ile
yasantilar olusturabilmesinin saglanmasi gerektigine vurgu yapmistir. Rota and lzquierdo
(2003) egitsel sureclerde kulanilan ¢izgi romanlarin 6grencilerin yaraticililarinin gelisimine
katki saglayacagini vurgu yapmistir. Kruger ve Watson (2001) c¢izgi roman teknigi ile
kurgulanan senaryolarin égrencilerin ilgisine c¢ektigine ve kendi kavramlarini kullanarak
alternatif dustinceler Urettigine boylelikle yarticiliklari Gzerinde etkili olduguna vurgu
yapmistir. Bu baglamda arastirmaci ve 6grenci etkinlik degerlendirme formlarinin analizi
sonucunda ortaya cikan orjinal senaryo Uretme c¢abasi ve kendi GrindnU olusturma

sevinci isimli temalar agiklanabilmektedir.

5. 3. 2. 6. Biyo-Hipotez Etkinliginin Uygulanmasina Yonelik Tartigma

Biyo-hipotezadli etkinligin yer aldigi ders planinin 5., 6. ve 7. sinif seviyelerinde
uygulanmasi ile arastirmaci, 6grencilerin laboratuvar ortamda deneyler yapmalarini,
laboratuvar malzemeleri ile etkilesim kurmalarini, 6grenilen bilgilerin pekistiriimesini
saglamayi hedeflemistir. Ogrenci etkinlik degerlendirme formlarininanalizi sonucunda;
eglenceli ders pekistirme, deney yapmanin olumlu etkisi ve laboratuvar malzemeleri adi
altinda U¢ temaya ulasiimistir. Laboratuvar etkinliklerinin fen bilimleri dersini ilging ve
zevkli hale getirme, anlamli 6grenmeyi saglama, kavramlarin pekistiriimesini saglama gibi
avantajlari dusundldigande arastirmacin ulastigi temalar anlam kazanmaktadir. Bu
durumun nedeni deney sureglerinin 6grenciler icin farkh sinif disinda gergeklestirilen,
hoslandiklari ve ilgilerini ceken bir stire¢ olmasi, 6grencinin ilgisini cekerek aktif katilimini
saglamasi ve oOgrencilerin 6grenme sureglerindeki yasantilarini  pekistirmelerini
saglamasindan kaynaklanabilir. Literatirde benzer bulgulara ulasiimistir. Kocakulah ve
Savas (2011) yaptiklari ¢alisma ile soyut ve karmasik kavramlarin 6gretimi sirasinda,
cesitli yontem ve teknikler kullaniimasinin kavramsal anlamaya katki saglayacagi
sonucuna ulagmislardir. Deney yonteminin kullanildigi fen bilimleri derslerinin, dgrencinin
motivasyonunu artirdigi, égrencilerin derse katilim konusunda istekli olmasini sagladigi
sdylenmektedir (Singer, Hilton ve Schweingruber, 2005; Telli, Yildirrm, Sensoy ve Yalgin,
2004). Fen bilimleri dersi dodasi geregi, 6grencilerin kendi 6grenmelerinden sorumlu
oldugu ve anlamh o6grenmeler gergeklestirebilmesi igin etkin bir sinif ortami
gerektirmektedir (MEB, 2013). Bu baglamda deneysel sireglerin kavramlarin anlamli ve
kalici 6grenilmesini sagladigi soylenebilir (Boytik, Demir ve Erol, 2010). Yenice (2005)'de

yayimlanan calismasinda; laboratuvarlarin 6grenme ortamalarina, kazanimin amacina
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yonelik olarak birinci elden yasantilar saglamasi, 6grencilerin siregte aktif katiliminin
olmasi, 6grendiklerini gunlik hayata aktarabilmesi gibi avantajlarinin bulunmasi nedeniyle
fen egitiminde laboratuvarlarin énemli olduguna deginilmigtir.

Biyo-hipotez adli ders planinin uygulanmasinin ardindan 6grenci ve arastirmaci
goruslerinde ortaya c¢ikan aktif katilim ve edlenceli ders isimli temalar birbirini
tamamlamaktadir. Biyo-hipotez adli ders planinda &6grencilerin laboratuvarda hipotez
kurarak, gercgeklestirdikleri deney ile hipotezlerini test etmeleri s6z konusudur.
Laboratuvarlarin fen egitimindeki yeri irdelendiginde laboratuvar etkinliklerinin 6grencileri
olumlu yénde etkiledigi goértilmektedir (Yavuz ve Akcgay, 2017). Bu olumlu etkiyi
ogrenmenin 6grenci merkezli olarak kalici olmasi, 6grencilerin aktif olarak 6grenme
surecine katilmasi ve dgrencilerin 6grenme sureclerinden zevk almasi olarak 6zetlemek
mumkundlr (Tiberghien, Veillard, Maréchal, Buty ve Millar 2001; Kugukdner, 2010;
Ballantine ve Larres 2007). Bu baglamda analizler sonucu birbirini tamamalayan aktif

katilim ve eglenceli dersler temasi literatlr ile bagdasmaktadir.

5. 3. 2. 7. Biyo-imaj Etkinliginin Uygulanmasina Yonelik Tartisma

Biyo-imajadh etkinligin yer aldigi ders planinin 5., 6. ve 7.sinif seviyelerinde
uygulanmasi ile aragtirmaci; o&grencilerin dersin kazanimlarina yoénelik 6grenme
deneyimlerini yazarak ve resmederek 6grenme sureglerine aktarmasini amaclamistir.
Ogrencilerin gizimlerine sinirlama getirilmedigi, 6grencinin kendi hayal dinyasindaki gibi
cizim yaptigi, bazi 6grencilerin yazarak anlatamadiklarin resimle ifade edebildigi, bazi
ogrencilerin ise resim ¢izme konusunda problem yasadigi ve égrencilerin kendilerini ifade
etme bigimlerinin birbirinden farkh oldugu distnuldiginde arastirmacinin ulastigi sozel
ifadelerin resmedilmesi slrecinde problem, resmederek anlatmanin olumlu etkisi, gibi
temalar agiklanabilmektedir. Biyo-imaj etkinligi ile 6grencilere kendilerini ifade edebilmek
icin alternatifler sunulmus olmasi, kendilerini ifade etme 6zgurligi temasina ulagiimasinin
nedeni olabilir. Ogrenme ortamlarinda her dgrencinin kendine 6zgl bir égrenme stili
bulunmaktadir. Gorsel 6grenme stiline sahip 6grenciler harita, poster, sema, grafik gibi
gérsel aracglarla 6grenebilir ve okuduklarini ya da duyduklarini  zihinlerinde
canlandirabilirler. Resim, ¢izim, harita, ¢izgi, renk, yon, plan bu égrenciler icin motivasyon
kaynagidir (Boydak, 2001). Bazi Ogrenciler ise yazarak ogrenirler. Yazarak 6grenme
aktiviteleri 6grencilerin  6grenmesini  kolaylastinr ve bilimsel bilgilere ulagmada
cesaretlendirir (Yore, Bisanz ve Hand, 2003).

Biyo-imaj adli ders planinin uygulanmasinin ardindan &égrenci ve arastirmaci
goruslerinde ortaya cikan fikirlerin ve duslncelerin ortaya ¢cikmasi ve kendini ifade etme

dzgurliigl isimli temalar benzerlik gdstermektedir. Ogrencilerin s6z konusu etkinlikte
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o6grendikleri kavramlar sézel olarak ve resimle ifade etmesi s6z konusudur. Resim ile
odrenci arasinda iligki, iletisim kurmada 6nemli bir etken olarak goérulmekte, d6grencinin
cevresindeki olaylari algilamasinda ve tanimlamasinda remin énemi bilinmektedir (Artut,
2007). Bu durumdan hareketle kavramlarin égrencilerin algilarinin géstergesi olan imgeler
oldugu ve duslncelerin bu imgelerle sekillendigi sdylenbilmektedir (Arnheim, 2009;Erzen,
2006). Erzen (2006) cocuklarin duygularinin en dogal yansimasinin resim oldugunu
disunmekte, cocuklarin duygu ve duslincelerini yaptiklari resimlere atfederek disariya
vurdukalarina vurgu yapmistir. Duygu ve disuncelerini 6zglirce ifade edebilen
ogrencilerin fikirleri ortaya cikar. Bir kavram ile ilgili olarak her bir 6grencinin imaiji farkl
olabilir, bu farkhlik bireyin i¢ diinyasinin yansimasi olarak gérilmektedir (Norman, 1983).
Boylece o6grenme siireclerinde seffaf bir ortam saglanmis olur. Ogrencilerin imaj
olusturmasi ile kendini fade edebilmesi, duygu ve dusincelerinin ortaya ¢ikmasi literatur
ile drtusmektedir. Biyo-imaj adli ders planinin uygulanmasinin ardindan bazi 6grenci ve
arastirmaci goérislerinde ortaya ¢ikan ortak bir tema ise s6zel ifadelerin resmedilmesinde
zorluk yasanmasidir. Ogrencilerin bireysel farkhliklari géz 6nlinde bulunduruldugunda
ogrencilerin geneli igin kullanilabilecek bir 6gretim yaklagimi bulunmadigi, 6gretim
etkinliklerinde farkli 6grenme yontemlerinin tercih edilmesi gerektigi sdylenebilmektedir
(Seker ve Yilmaz, 2011). Tomlinson (2003) 6drenme ortamlarinin vazgegilmez
unsurlarindan birinin bireysel farkhliklar olduguna vurgu yapmaktadir. Bu baglamda
6grenme ortamlarinda bireysel farkhliklarin dikkate alinmasi ile egitim ortami tek
dizelikten kurtulabilmektedir (Finegold ve Notabartolo, 2010). Atalay ve Ay (2016)
6grenme surecinin kazanimlarina hakim olabilmek i¢in 6grencinin 6znel yasantilarinin,
duslncelerinin ve deneyimlerinin dikkate alinmasi gerektigine vurgu yapmigtir. Arstirmaci
ve ogrenci etkinlik degrlendirme formlarinin analizi sonucunda bazi 6grencilerin sozel
olarak ifade ettigi kavramlari resmederken =zorlandiklari ile ilgili tema literatlr ile

ortismektedir.

5. 3. 2. 8. Biyo-Karikatiir Etkinliginin Uygulanmasina Yoénelik Tartisma

Biyo-karikatur adli etkinligin yer aldigi ders planinin 6. sinif seviyesinde uygulanmasi
ile arastirmaci égrencilerin anlamakta guglik ¢ektigi soyut kavramlari somutlastirmayi ve
dgrencilerin derse aktif katilimini saglamayi amaglamistir. Ogrenci gunliklerinin analizi
sonucunda karmasik bilgilerin anlasilir hale gelmesi ve aktif katihm adh iki temaya
ulasilmistir.  Biyo-karikatir etkinligi kavram karikaturlerinden olusmaktadir. Kavram
karikattrlerinin dgrencilerin disuncelerini yansitabilmesi ve tartisabilmesini sagladigi ve
soyut olan konularin somutlastiriimasini sagladigi dasutnildidginde, 6grenci  etkinlik

degerlendirme formlarindan elde edilen temalar agiklanabilmektedir. Fen bilimleri dersinin
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icerigi geredi bazi konular 6grencilerde karmasa yaratmakta ve 6grenciler bu konularda
anlamlandirma konusunda problem yasamaktadir (Kabapinar, 2005). Balim ve digerleri
(2008)e gore kavram karikatirlerinin, o6grencileri derse yogunlastirarak, bilgiyi
yapilandirabilme imkani tanimasi, derse aktif katilimlarini saglamasi ve ayni zamanda
gunlik hayatta karsilastiklari problemleri gdzmelerini saglamasi s6z konusudur. Atasoy ve
Akdeniz (2009)'a gore; kavram karikatirlerinin kavramsal yapilanmayi saglamasi stz
konusudur. Bu baglamda arastirmacinin ulastigi karmasik bilgilerin anlasilir hale gelmesi
adli tema anlam kazanmaktadir.

Biyo-Karikatur adli ders planinin uygulanmasinin ardindan 6grenci ve arastirmaci
goruslerinde ortaya ¢ikan aktif katilim isimli tema 6rtismektedir. Kavram karikatirlerinin
o0grenme sureglerine katkilarindan biri 6grenclerin aktif olmasini saglamasidir (Altun,
2009; Roesky ve Kennepohl, 2008). Long ve Marson (2003)’'a gore kavram karikaturleri
o6grencilerde 6grenmenin 6nemli bir bileseni olan merak duygusunu harekete gecirerek
sorgulama yapmayi, tartismaya katiimayi bdylelikle aktif bir ders sureci gegirmeyi
saglamaktadir. Topbas ve Yucel Toy (2007) yaptiklar arastirmada kavram karikaturlerinin
ders Urecinde aktifligi sagalyarak derse karsi motivasyonun artmasini sagladigina vurgu
yapmislardir. Arastirmaci ve 6grenci etkinlik degerlendirme formlarinin anlizi sonucunda

ortak olarak ortaya ¢ikan aktif katilim temasi literattir ile agiklanabilmetedir.

5. 3. 2. 9. Biyo-Serit ve Biyo-Album Etkinliginin Uygulanmasina Yonelik

Tartigsma Etkinliginin Uygulanmasina Yonelik Tartisma

Biyo-serit ve biyo-albim etkinliklerinin yer aldigi ders planlarinin 5., 6. ve 7.sinif
seviyelerinde uygulanmasinin ardindan 6grenci etkinlik degerlendirme formlar ile elde
edilen verilerin analizi sonucu; kolaylasan ders, grupla ¢alismanin olumsuz etkisi, gorsel
etkinliklerin olumlu etkisi ve etkilesimli ortam adli temalara ulasilmistir. Arastirmaci goérsel
ariin olusturmaya dayall biyo-serit ve biyo-albim etkinliklerinin karmasik konularin
anlasilir hele gelmesini saglamasi avantajindan faydalanmayi hedeflemistir. 6grenci
etkinlik degerlendirme formlarininanalizi sonucunda kolaylasan ders adli bir temaya
ulagiimistir. Bu durum gorsel materyallerin sinif ortaminda dogrudan gdzlenmeyen,
odrenciler icin soyut kalan kavramlarin 6gretimin kolaylastirmasindan kaynaklanabilir.
Aydemir-Ozyurt (2016)a gére gdrsel materyaller, ulasilmasi zor ve soyut konularin
ogreniminde Ogrenciye avantaj saglayan, yani 6grenilecek kavrami somutlastiran
materyallerdir. Bu baglamada gorsel materyallerin somutlastirma ve kolaylastirma
misyonuna ek olarak derste uzun siirede anlatilacak bir konu i¢in zaman tasarrufu yapma
imkani vermesi ve O&grenilenlerin tekrar edilmesini saglama gibi avantajlari oldugu

disunulddginde arastirmacinin ulastigi goérsel materyallerin olumlu etkisi adli tema
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aciklanabilmektedir. Sahin (2016) calismasinda; goérsel materyallerin sinif ortamini
canlandirdigina, 6gretimde gecen zamani kisalttigina, bilgiyi pekistirdigine ve kalici hale
getirdigine vurgu yaparak, gérsel materyallerin 6grenmeyi kolaylastirdigina deginmistir.
Biyo-serit ve biyo-albim etkinliklerinin uygulandigi sureclerde 6grencilerin igbirlikli olarak
c¢alismasi esastir. Arastirmaci, igbirlikli galisma ile égrencilerin birbirleri ile iletisim kurarak
calismalarini hedeflemistir. Ogrenci etkinlik degerlendirme formlarininanalizi sonucunda
etkilesimli ortam adl bir temaya ulasiimistir. Bu durumun nedeni 6grencilerin birbiri ile
etkilesimli olarak galismasi sonucu arkadaslarina ve ders karsi olumlu bakis agisina sahip
olmalari, 6grenme sorumlulugunu birlikte paylasmalari ve ortak bir Grin olusturmak adina
birlikte hareket etmeleri olabilir. Atalay ve Ay (2016)’a gore; isbirlikli 6grenme kapsaminda
o6grenebilen 6grenciler, yarismaci kimlie sahip 6grencilere oranla daha basarilidirlar.
isbirlikli 6grenmenin farkli yetenek, sosyal beceri, 6grenme stili ve ilgiye ihtiyaci olan
ogrencilerin ayni hedef dogrultusunda calismasina yonelik oldugu dusunuldiginde,
ogrencilerin motivasyon duzeylerini artirma, kendileri ve arkadaslari hakkinda olumlu
tutum gelistirme, s6zIU iletisim becerilerini gelistirme ve ortama uyum saglayarak ¢alisma
gibi avantajlarindan bahsedilebilmektedir (Kog, 2014; Gen¢ ve $Sahin, 2015). Fakat bazi
ogrenciler i¢in igbirlikgi ¢alisma ortamlarin ilgi ¢ekici olmadigi disunildiginde,
arastirmaci tarafindan ulasilan grupla c¢alismanin olumsuz etkisi adli tema
aciklanabilmektedir. Bu durumda bu o&grencilerin farkli 6grenme yasantilari gegirmesi
ogretmenler tarafindan saglanmalidir. Saracaloglu ve Aldan-Karademir (2009)'a gore
“dgrencilerin derse olan ilgisini artiracak, 6grenmeyi kolaylastiracak, dersleri zevkli ve ilgi
cekici hale getirecek, fen egitimindeki temel becerileri kazandiracak, kisisel gelisimlerini
saglikh bir sekilde surdurmelerine yardimci olacak aktif 6grenme stratejileri tercih
edilmelidir”.

Biyo-albim adli ders planinin uygulanmasinin ardindan o6grenci ve arastirmaci
goruslerinde ortaya cikan gorsel etkinliklerin olumlu etkisi adli tema 6rtiismektedir. Biyo-
albim slirecinde 6grencilerin kendilerine ait gorsel bir materyal tUretmeleri s6z konusudur.
Ogrenme slreglerinde kullanilan materyaller soyut olan kavrmalarin somutlastiriimasinda
onmeli bir etkiye sahiptir (Patricia, 2001). Gal ve Linchevski (2010) goérsel 6gelerin
duyussal ve zihinsel sureclerin birlikte kullaniimasina imkan sagladigina boylelikle anlaml
bir 6grenme sureci olugturduguna vurgu yapmistir. Pekmezci (1996) ortaokul ¢agindaki
ogrencilerin ilgilerinin ve motivasyonlarinin artirlmasi konusunda imgesel, gorsel 6gelerin
bicimlendirici katkisina vurgu yapmistir. Kaya (2000) gorsel égerlerin 6grencilerde kavram
olusumunu olumlu yénde etkiledigine vurgu yapmistir. Bu baglamda 6grenme ortamlari ile
bilginin zihinde sematize edilmesin slrecinin birbiri ile kuvvetli bir iliski icinde oldugu

durumundan yola gikilirsa gérsel materyallerin zengin bir ortam yaratmak, ilgi gekmek ve
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o6grenmeyi zevkli hale getirme gibi misyonu oldugu séylenebilmektedir (Graham 2008;
Kog-Uysal ve Bager, 2011). Bu durumda arastirmaci ve 6grenci etkinlik dederlendirme
formlarinda ortak olarak ortaya ¢ikan gorsel etkinliklerin olumlu etkisi adli temanin literetir
ile 6rtistligu sdylenebilmektedir.

Biyo-Albim adh ders planinin uygulanmasinin ardindan o6grenci ve arastirmaci
gorUglerinde ortaya cikan olumlu iletisim ve etkilesimli ortam temalari benzerlik
goOstermektedir. S6z konusu ders planinda 6grencilerin gérsel materyali hazirlarken is
birligi halinde ¢alistmalri s6z konudur. Webb (1985) ve Quinn ve Jannasch-Pennell (1995)
isbirlikli calismada o6grencilerin etkilesim icinde olduklarina ve bu etkilesimin 6grenme
suregklerinde énemli bir bilesen olduguna vurgu yapmistir. igbirligine dayali 6grenme
surecinde 6grencilerin ders katihmi, kendi aralarinda tartisabilmesi, sorumluluk alabilmesi
gibi avantajlara sahip olmasi (Aslan-Efe, Oral, Efe ve Oner-Siinkiir, 2011) arastirmacinin

ulastigi olumlu iletisim ve etkilesimli ortam temalari ile 6rtismektedir.

5. 4. Arastirmanin Dordiincu Alt Problemine Yonelik Tartisma

Bu bolimde;“Biyo-modilin 5., 6. ve 7. sinif seviyelerinde 6grenim gdren
ogrencilerin disliinme becerilerine etkisi nasildir?” alt probleminin ¢dézimine yonelik elde
edilen bulgular literatlr ile bagdastirilarak tartisiimistir. Arastirmaci tarafindan gelistirilen
disunme becerileri 6lgegi, biyo-modul uygulanmadan dnce 6n test, uygulandiktan sonra
son test olarak dgrencilere uygulanmigtir.

Biyo-modilde bulunan ders planlarinin bir cogunda 6grencilerin yaratici diistinme
becerilerini kullanmalari beklenmektedir. Biyo-modullin uygulanmasi dncesi ve sonrasi
uygulanan disinme becerileri dlgedinin analizleri sonucunda 6n test sonuglarinda 5., 6.
ve 7.sinif seviyelerinde deney ve kontrol gruplarinda anlamh bir fark olmadigi, son test
sonuglarinda ise deney grubu lehine anlamli bir fark oldugu sonucuna ulasiimisti. Bu
durum biyo-gare etkinliginde, 6grencilerin yeni bir érnek olay olusturmalari, biyo-gizgi
roman etkinliginde, 6grencilerin kendilerine ait bir ¢izgi roman olusturmalari, biyo-imaj
etkinliginde, konunun kazanimina ydnelik hayal ettiklerini c¢izmeleri, biyo-hipotez
etkinliginde, hipotez, biyo-albim etkinliginde, kendilerine 6zgl bir albim, biyo-karikattr
etkinliginde, kendi kavram karikaturlerini, biyo-serit etkinliginde, konunun kazanimina
yoénelik bir biyolojik serit olusturmalari slreci ile aciklanabilir. Literatir incelendiginde
yaratici dusinme becerilerinin gelistiriimesi amaciyla kullanilan yontem ve teknikler ile
karsilasiimaktadir. Beyin firtinasi teknigi (Kaptan ve Kusakgi, 2002), gérsel okuma yazma
etkinlikleri ile zenginlestiriimis dersler (Balun, 2008), problem ¢ézme etkinlikleri (Stephens,
2010), kavram karikatlrlerinin kullanildigi ders surecleri (Keogh ve Naylor, 1999), isbirlikli

grup calismalari (Yelken, 2009), bir konunun aktarilmasinda kullaniimak (zere
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hazirlanmig ¢izgi-romanlar (Olson 2008), sunu, resim, video gibi hipermedya gibi araglarin
kullanildigi ders siregleri (Onen-Oztiirk, 2017), bu yodntem tekniklere 6rnek olarak
verilebilir. Isbirlikli grup calismalarinda etkilesimli bir ortam séz konusudur. Bu ortamalar
dgrencilerin yaratici ve 6zgin Urinler olusturmasini saglamaktadir (Karatag ve Ozcan,
2010). Tezci ve Gurol (2003)e gore; egitim ortamlari 6gdrencilerin yarati disinme
becerilerinin gelismesine olanak taniyacak nitelikte olup, aktif 6grenme etkinliklerini
kapsamalidir. Birisci ve Karal (2011)’e gore; dégrencilerin disincelerini bagimsizca ifade
edebilip tartisacaklari ortamlar yaratici dusinme becerilerinin gelismesinde 6nemli bir
faktordir. Orcan ve Kandil-ilge¢c (2016)a gére yaratici disiinme becerilerinin gelismesi
icin birden fazla yontem ve teknik kullaniimasi gerekmektedir.

Biyo-modulde bulunan ders planlarinda dgrencilerin problem ¢ézme becerilerini
kullanmasi beklenen disinme becerileri arasindadir. Problem ¢dézme becerileri biyo-
modulde biyo-¢are ve biyo-hipotez adl ders planlari kapsaminda yer almaktadir. S6z
konusu planlarda 6grencilerin problem ¢ézme adimlarini kullanarak problemin ¢dézimuine
iliskin yorum yapmalari gerektigi disindldiginde 5., 6. ve 7. sinif seviyelerinde dislinme
becerileri 6lgeginin 6n test ve son test analizleri sonucunda deney grubu lehine anlamh bir
fark oldugu sonucu agiklanabilmektedir. Problem ¢6zme becerilerinin  kullanildigi
probleme dayali 6grenme ortamlarinda &grenciler gergcek yasamda karsilastiklari
problemleri ¢dzmek i¢in gcaba harcamaktadir. Bu slregte dgrencilerin zihinleri aktif duruma
gecer ve onlari yaratici diisinmeye de sevk eder (Yaman ve Yalgin, 2005). Sinif igindeki
6grenme  ortamlarinin  organize  edilebilmesi, problem ¢6zme  becerilerinin
kazandiriimasinda 6nemli bir rol Ustlenmektedir. Sinif ici uygulamalarin; égrencileri igbirligi
icinde galismaya sevk etme, dgrencilere problem ¢ézme ve sonuglar hakkinda tartismak
icin olanak tanima, belirli bir probleme uygun stratejiyi segcme gibi fonksiyonlara sahip
olmasi gerekmektedir (Sahin, 2007). Problem c¢6zme sireglerine katki saglayan
ortamlara; biri de bilgisayar ve bilgi teknolojilerinin kullanildigi 6gretim ortamlarn (Pazar,
Parildar, Karamustafaoglu ve Cakir, 2018), gercekte yasanan problemlerle olusturulan
ogrenme ortamlari (Yaman ve Yalgin, 2005), deneysel sure¢ becerilerinin kullanildigi
ortamlar drnek olarak verilebilmektedir. Problem ¢6zme becerisi, yaratici ve elestirel
dustinme suregleri ile dogrudan baglantilidir (Kanbay, Aslan, Isik ve Kilig, 2013) ve ayni
zamanda problem ¢6zme becerisine sahip bir 6grencinin ¢evresine uyumu
kolaylasmaktadir (Baggeci ve Kinay, 2013).

Biyo-modulde bulunan ders planlarinda, 6égrencilerin yansitici dislinme becerilerini
kullanmasi beklenen etkinlikler, arastirmaci tarafindan planlanmistir. Tablo 39'da
goéruldigi gibi biyo-modil kapsamindaki tim etkinlikler yansitici disiinme becerilerine

vurgu yapmaktadir. 5., 6. ve 7.sinif seviyelerinde diusinme becerileri dlgeginin 6n test ve
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son test analizleri sonucunda deney grubu lehine anlamli bir fark oldugu sonucuna
ulasiimistir. Bu baglamda s6z konusu kaynaktaki etkinliklerin problem ¢ézme, arastirma
yapma, bilgi Uretme, degerlendirme yapma, 6grendiklerini yasama aktarma, bagimsiz
davranma, bilingli olma ve 6grenme-6gretme sureci Gzerine disinme gibi bilesenlerden
olusmasi deney grubu lehine olusan anlamh farkhligi aciklayabilir. Fen bilimleri dersinin
sevilen bir ders olmasi icin 6grencilerin anlaml ve eglenerek o6grendikleri 6grenme
ortamlarina ihtiyaglari vardir (Elgiin ve Kaya, 2015). Bu durumda 6grenme streglerinde
yeni yontem ve tekniklere ihtiyagc duyulmaktadir. CulnkU &grencilerin  6grenme
ortamlarinda aktif olmasi ve surece dair duslinmesi gerekmektedir (Boyraz ve Serin,
2016). Fen bilimleri egitiminde &grencilerin gegcirdikleri ders slregleri ile ilgili
farkindaliklarinin olmasi yani neyi neden ve nasil yaptiklari konusunda fikir sahibi olmalari
onemli bir noktadir. Bu 6nemli nokta yansitici distinme becerilerinin kullaniimasini
gerektirmektedir (Kizilkaya ve Askar, 2009). Yansitma bir bireyin deneyimlerinden
faydalanarak var olan bir durum hakkinda disinmesi degerlendirme yapmasi ve kendi
bakis acisini kullanmasidir (Basol ve Evin-Gencel, 2013). Bu diurumda yansitici distinme
ogrencilerin 6grenme slrecine dair distnmesi, ¢ikarimlarda bulunmasi ve bir sonuca
ulasabilmesi olarak tanimlanabilmektedir (Kazu ve Demiralp, 2012). Bu baglamda
yansitici disinme ile 6grenme sureglerini zenginlestiren ¢oklu zeka, problem temelli
o6grenme, isbirligine dayali 6grenme, hayat boyu 6grenme gibi yaklagimlar arasinda siki
bir bag oldugu sdylenebilmektedir (Sahan ve Kalkay, 2014).

Biyo-modilde bulunan ders planlari igerisinde, ayni zamanda &dgrencilerin elegtirel
disinme becerilerini kullanmalari beklenen etkinlikler bulunmaktadir. Tablo 1’de
goruldigu gibi biyo-moduil kapsamindaki tim etkinlikler elestirel disliinme becerilerine
vurgu yapmaktadir. Elestirel disinme ve yansitici disinme becerilerinin i¢ ice oldugu
dusunildiginde vyansitici dislinme becerilerinin  kullaniimasini gerektiren problem
¢dzme, arastirma yapma, bilgi Uretme, dederlendirme yapma, 6grendiklerini yasama
aktarma, bagimsiz davranma, bilingli olma gibi davranislarin elestirel disiinme becerilerini
kapsadigi séylenebilmektedir. Fen bilimleri egitiminin dnemli parcalarindan biri de elestirel
disunebilen égrenciler yetistirmektir. Elestirel dislnebilen bir 6grenci duydugdu, gérdugu,
okudugu bilgiyi ya da fikirleri oldugu gibi kabul etmektense sorgulayarak analiz eder ve
kendi fikrini olusturur (Doganay ve Unal, 2006). Ayni zamanda elestirel dislinebilen
o6grenciler problemleri fark eder, problemi ¢bézmeye calisir (Sevgi ve Sahin, 2017).
Elestirel dislinebilen bireyler karsilastiklari bitiin durumlarda degerlendirme yapabilirken,
yansitici dustnebilen bireyler kendi deneyimlerini degerlendirirler. Bu baglamda iki
distinme becerisinin birbirine bagl oldugu, yansitici disinebilmek igin elestirel disinme

becerisine sahip olmanin gerekli oldugu sodylenebilir. Bu durumda elestirel distinme
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becerisini gelistirme amagh uygulanan etkinliklerin yansitici duguinme becerisini de
gelistirecegi ifade edilmektedir (Egmir ve Ocak, 2018). Kizilkaya ve Agkar (2009)a gore
yansitici disinme becerileri; bireyin elestirel dislinmesini, problemlerin ¢ézimine strateji
gelistirmesini saglamaktadir. Genel c¢ergeveden bakildiginda bahsi gegen vyaratici
distinme, elestirel distinme, yansitici distinme ve problem ¢dézme becerilerinin i¢ igce
gectigi soylenebilir. Nitekim arastirmacinin hazirladigi dlgek bu doért disince becerisine

odaklanmig ve sonugta deney grubu lehine anlamli bir farkhliga ulagiimistir.



6. SONUGLAR VE ONERILER

6. 1. Sonuglar

Bu arastirmanin amaci; arastirmaci tarafindan hazirlanan biyo-modil adli rehber
kaynagin 5., 6. ve 7.sinif duzeylerinde etkisini incelemektir. Bu bélumde sure¢ boyunca
gecirilen yasantilar ve arastirmanin alt problemlerinin tartisiimasi ile ulagilan sonugclar yer
almaktadir.

Biyo-Modll kapsamindaki ders planlarinin diger sinif sevyelerinde ve farkli
disiplinlerde de uygulanabileceg@i sonucuna ulasiimistir. Bu baglamda her ders plani igin
bir akis olusturularak asagida sunulmustur.

Biyo-tabu adli ders plani igin;

Giris asamasinda; Ogrencilere resim, model, afis gosterilmesi, konu kazanimina
yonelik olarak derste yapilacak etkinlik ve deney malzemelerinin sinifa getiriimesi, ya da
Ogrencilere sorulan sorularla 6grencilerin tahmin ylrutmesi sagalanarak ders slrecine
dikkat cekilir.

Kesfetme asamasinda; Deney yapmaya uygun kazanimlarda konu kazanimina
yonelik olarak deney yapilmasi, 6grencilerin birinci dereceden yaparak yasayarak
ogrenme yasantisi gecirebilecegi etkinlikler planlanmasi veya oOgrencilerin kendilerinin
konu kazanimi ile ilgili bir Grin olusturmasi saglanir.

Agiklama asamasinda; Ogretmenin konu kazanimina yénelik olarak EBA’dan
aktarim yapmasi saglanir.

Derinlestirme asamasinda; Ogrencilerin gruplar halinde calisarak, gunliik hayatta
oynadiklari tabu oyununu konu kazaniminin igerigine uyarlamalari saglanir.

Degerlendirme asamasinda; Her bir grubun hazirladigi oyunun baska bir grup
tarafindan oynanmasi ile konunun degerlendirmesi saglanir.

Biyo-Care adli ders plani icin;

Giris agsamsinda; Ogrencilerin konu kazanimina yénelik olarak tartismalarina olanak
verilen sorular sorularak tartismalari saglanir.

Kesfetme asamasinda; Konu kazanimlari ile ilgili ornek olaylarin 6grenciler
tarafindan okunarak problem ¢ézme basamaklari kapsaminda tartismalari ve kendilerinin
ornek olaylardaki problemlere yonelik bir sonuca ulasmasi saglanir.

Aciklama asamasinda; Ogretmenin konu kazanimina yénelik olarak EBA’dan

aktarim yapmasi saglanir.
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Derinlestirme agsamasinda; Ogrencilerin gruplar halinde galisarak 6zgiin bir érnek
olay tasarlamalari saglanir.

Degerlendirme asamasinda; EBA’ daki degerlendirme etkinliklerinin 6grenciler
tarafindan yapilmasi saglanir.

Biyo-seyret-oku-seyret-oku adli ders plani igin;

Giris asamasinda; Konu kazanimina yoénelik olarak égrencilerin dikkatini cekmeye
yonelik sorular, bulmacalar sorarak 6grencilerin konu ile ilgili tartismasi saglanir.

Gelisme asamasinda; Biyo-seyret-oku-seyret-oku adli etkinlik gergeklestirilir.

Sonu¢ asamasinda; EBA’ daki degerlendirme etkinliklerinin égrenciler tarafindan
yapilmasi saglanir.

Biyo-film adli ders plani igin;

Giris agsamasinda; Konu kazanimina yonelik olarak égrencilerin dikkatini gekmeye
yonelik sorular, bulmacalar sorarak 6grencilerin tartismasi saglanir.

Gelisme asamasinda; Ogrencilerin gruplar halinde kendi kisa filmlerini olugturmalari
saglanir.

Sonu¢ asamasinda; EBA’ daki degerlendirme etkinliklerinin égrenciler tarafindan
yapillmasi saglanir.

Biyo-¢izgi roman adli ders plani igin;

Giris asamsinda; Ogrencilere resim, model, afis gosterilmesi, konu kazanimina
yonelik olarak derste yapilacak etkinlik ve deney malzemelerinin sinifa getirilmesi, ya da
ogrencilere sorulan sorularla 6grencilerin tahmin ylritmesi sagalanarak ders surecine
dikkat cekilir.

Kesfetme asamasinda; Deney yapmaya uygun kazanimlarda konu kazanimina
yonelik olarak deney vyapilmasi, 6grencilerin birinci dereceden yaparak yasayarak
o6grenme yasantisi gegirebilecedi etkinlikler planlanmasi veya 6grencilerin kendilerinin
konu kazanimi ile ilgili bir Gran olusturmasi saglanir.

Aciklama asamasinda; Ogretmenin konu kazanimina yénelik olarak EBA’dan
aktarim yapmasi saglanir.

Derinlegtirme asamasinda; Ogrencilerin gruplar halinde galisarak 6zgin senaryo
uretmesi ve bir bilgisayar yazimi vasitasi ile bu seneryoyu cizgi roman seklinde
tasarlamasi saglanir.

Degerlendirme asamasinda; EBA’ daki degerlendirme etkinliklerinin &grenciler
tarafindan yapilmasi saglanir.

Biyo-hipotez adli ders plani igin;

Giris asamasinda; Sinifa getirilen malzemeler ile tartisma ortami olusturulur.
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Kesfetme asamasinda; Etkinlik yaptirilir, hipotez kurmalari ve hipotezi test etmeleri
saglanir.

Aciklama asamasinda; EBA’dan video ve animasyonlar izlemeleri saglanir.

Derinlestirme asamasinda; Akrostis galismasi yaptiriirmasi ve deney tasarlanmasi
saglanir.

Degerlendirme asamasinda; EBA’ daki degerlendirme etkinliklerinin 6grenciler
tarafindan yapilmasi saglanir.

Biyo-imaj adli ders plani igin;

Giris asamasinda; Ogrencilere resim, model, afis gosteriimesi, konu kazanimina
yonelik olarak derste yapilacak etkinlik ve deney malzemelerinin sinifa getirilmesi, ya da
ogrencilere sorulan sorularla 6grencilerin tahmin ylUritmesi sagalanarak ders surecine
dikkat cekilir.

Kesfetme asamasinda; Deney yapmaya uygun kazanimlarda konu kazanimina
ybnelik olarak deney yapilmasi, dgrencilerin birinci dereceden yaparak yasayarak
6grenme yasantisi gegirebilecedi etkinlikler planlanmasi veya o&grencilerin kendilerinin
konu kazanimi ile ilgili bir Grun olusturmasi saglanir.

Agiklama asamasinda; Ogretmenin konu kazanimina yénelik olarak EBA’dan
aktarim yapmasi saglanir.

Derinlestirme asamasinda; Biyo-imaj isimli etkinlik formunun 6égrenciler tarafindan
doldurulmasi saglanir.

Degerlendirme asamasinda; EBA’daki degerlendirme etkinliklerinin yapilmasi
saglanir.

Biyo-karikatur adli ders plani igin iki gesit uygulama plani yapilmigtir. Birinci
uygulama (Anlamli 6grenme kapsaminda);

Giris asamasinda; Konu kazanimina yonelik olarak égrencilerin dikkatini cekmek igin
beyin firtinasi etkinligi yapilmasi saglanir.

Gelisme asamasinda; Ogrencilerin konu kazanimina yénelik olarak kendilerine ait
kavram karikaturu olusturmasi saglanir.

Sonu¢ asamasinda; EBA’ daki degerlendirme etkinliklerinin 6grenciler tarafindan
yapilmasi saglanir.

Biyo-karikatur adl ders plani ikinci uygulama (Yapilandirmaci kuram SE modeli
kapsaminda);

Giris asamasinda; Konu kazanimina yonelik olarak 6grencilerin dikkatini cekmek igin
beyin firtinasi etkinligi yapiimasi saglanir.

Kesfetme asamasinda; Deney yapmaya uygun kazanimlarda konu kazanimina

yonelik olarak deney yapilmasi, d6grencilerin birinci dereceden yaparak yasayarak
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6grenme yasantisi gegirebilecedi etkinlikler planlanmasi veya o6grencilerin kendilerinin
konu kazanimi ile ilgili bir Grin olusturmasi saglanir.

Aciklama asamasinda; Ogretmenin konu kazanimina yonelik EBA’dan kazanimi
icereigine dair aktarim yapmasi saglanir.

Derinlestirme asamasinda; Ogrencilerin konu kazanimina yénelik olarak kendilerine
ait kavram karikatlru olusturmasi saglanir.

Degerlendirme asamasinda; EBA’daki degerlendirme etkinliklerinin yapilmasi
saglanir.

Biyo-sessiz sinema adli ders plani;

Giris asamasinda; (")Qrencilere resim, model, afis gOsteriimesi, konu kazanimina
yonelik olarak derste yapilacak etkinlik ve deney malzemelerinin sinifa getirilmesi, ya da
ogrencilere sorulan sorularla égrencilerin tahmin ylritmesi sagalanarak ders slrecine
dikkat cekilir.

Gelisme asamasinda; Ogretmen EBA’dan kazanimin igereigine dair aktarim yapar
ve Ogrecilerin konu ile ilgili sessiz sinema oyununu oynamasi saglanir.

Sonu¢ asamasinda; EBA’ daki degerlendirme etkinliklerinin égrenciler tarafindan
yapilmasi saglanir.

Biyo-serit adli ders plani igin iki ¢esit uygulama plani yapilmistir. Birinci uygulama
(Anlamli 6grenme kapsaminda);

Giris asamasinda; Ogrencilere resim, model, afis gdsterilmesi, konu kazanimina
derste yapilacak etkinlik ya da deney malzemelerinin sinifa getiriimesi, ya da konu
kazanimina yonelik sorularla 6gdrencilerin tahmin yudritmesi sadalanarak ders slrecine
dikkat cekilir.

Gelisme asamasinda; Konunun EBA’ dan izlenmesi ve kanin dolastigi bolimlerin
ogrenciler tarafindan bir akis bigiminde biyo-serit'e aktarilmasi saglanir.

Sonu¢ asamasinda; EBA’ daki degerlendirme etkinliklerinin 6grenciler tarafindan
yapilmasi saglanir.

Biyo-serit adli ders plani ikinci uygulama (Yapilandirmaci kuram 5E modeli
kapsaminda);

Giris asamasinda; (")Qrencilere resim, model, afig gdsterilmesi, konu kazanimina
yonelik olarak derste yapilacak etkinlik ve deney malzemelerinin sinifa getirilmesi, ya da
ogrencilere sorulan sorularla 6grencilerin tahmin ylrutmesi sagalanarak ders surecine
dikkat cekilir.

Kesfetme asamasinda; Deney yapmaya uygun kazanimlarda konu kazanimina

yonelik olarak deney yapilmasi, &grencilerin birinci dereceden yaparak yasayarak
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6grenme yasantisi gegirebilecedi etkinlikler planlanmasi veya 6grencilerin kendilerinin
konu kazanimi ile ilgili bir Griin olusturmasi saglanir.

Acgiklama asamasinda; Ogretmenin konu kazanimina yénelik olarak EBA’dan
aktarim yapmasi saglanir.

Derinlestirme asamasinda; Konunun kazanimina yoénelik bir akis olusturularak
ogrencilerin biyo-serit adh bir Grin tasarlamalari saglanir.

Degerlendirme asamasinda; EBA’daki degerlendirme etkinliklerinin yapilmasi
saglanir.

Biyo-albim adl ders plani;

Giris asamasinda; (")Qrencilere resim, model, afis gOsteriimesi, konu kazanimina
yonelik olarak derste yapilacak etkinlik ve deney malzemelerinin sinifa getirilmesi, ya da
ogrencilere sorulan sorularla 6grencilerin tahmin ylUritmesi sagalanarak ders surecine
dikkat cekilir.

Kesfetme asamasinda; Deney yapmaya uygun kazanimlarda konu kazanimina
ybnelik olarak deney yapilmasi, dgrencilerin birinci dereceden yaparak yasayarak
6grenme yasantisi gegirebilecedi etkinlikler planlanmasi veya o&grencilerin kendilerinin
konu kazanimi ile ilgili bir Grun olugturmasi saglanir.

Agiklama asamasinda; Ogretmenin konu kazanimina yonelik olarak EBA’dan
aktarim yapmasi saglanir.

Derinlestirme asamasinda; Ogrencilerin gruplar halinde calisarak, konunun
kazanimina yonelik bir alblm olusturmasi saglanir.

Degerlendirme asamasinda; EBA’daki degerlendirme etkinliklerinin yapilmasi
saglanir.

Biyo-modulin 5., 6. ve 7. sinif seviyelerinde uygulandigi deney grubu ile kontrol
grubundaki dégrencilerin, birinci ve ikinci donem akademik basarilari arasinda anlamli bir
fark belirlenmistir. Biyo-moddl ile; 6grencilerin distincelerini 6zglrce ifade etmeleri, aktif
olarak ders slrecinde rol almalari, 6grenme sorumlulugunu Ustlenmeleri, isbirlikli
c¢alismanin motivasyonlarini artirmasi gibi avantajlar ortaya c¢iktigindan, d&grencilerin
akademik basarilarinin artmasinda mevcut 6gretim programinda bulunan faaliyetlere
oranla daha etkili oldugu saptanmistir.

Biyo-modulin 5., 6. ve 7. sinif seviyelerinde uygulandigr deney grubu
ogrencilerinden secilen on alti 6grenci ile yurutilen goérugmelerde 06grencilerin biyo-
modulin, ders surecini olumlu etkiledigini ifade ettikleri belirlenmistir. Biyo-moddl,
ogrencilerin aktif katilimini, derslerin eglenceli gegmesini, derse karsi ilgi ve motivasyonun
artmasini, kalici 6grenmeyi ve uygulamaya dénuk ders slreci gergeklesmesini sagladigi

icin bu sonuca ulasiimistir. Bununla birlikte ¢ok az sayida égrenci grupla ¢alismanin ve
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hareketli ders surecinin olumsuz etkisinden bahsetmigtir. Bireysel farkliliklarin varhgi
disunuldiginde benzer uygulamalarda da az sayida buna benzer dislnen égrenci ile
karsilasilacagi unutulmamalidir.

Biyo-modilde yer alan biyo-¢gizgi roman, biyo-albim biyo-film, biyo-karikattr, biyo-
serit gibi etkinliklerde 6grencilerin grupca orijinal bir Griin tasarlamalari, biyo imaj
etkinliginde ogrencilerin hayal ederek c¢izmeleri, biyo-hipotez etkinliginde ise vyine
ogrencilerin kendilerine ait bir hipotez gelistirmeleri beklenmistir. S6z konusu ¢alismalarda
ogrencilerin orijinal bir Grin ortaya c¢ikarmalari, 6zglUrce dusUnebilmeleri ve daha c¢ok
hayal kurmalarinin saglanmasi her seviyede yaraticiliklarinin artmasina neden olmustur.

Ogrencilerin tahminde bulunma sireclerinde, dnceki 6égrenme yasantilarini ders
esnasinda aktarabilmeleri ve 6grenciler icin, dersin anlamli bir deneyim olmasini
saglamaya donuk avantajinin olmasi s6z konusu olmustur. Bu bulgu arastirmaciy1 énceki
ogrenmelerin  ders  slrecglerinde  kullanilmasinin,  6grencilerin ~ égrendiklerinin
pekistiriimesini ve daha kalici 6grenmelerini sagladigi sonucuna gotirmastar.

Biyo-modilin uygulanmasi  surecinde fikirlerini rahatlikla sdyleyebilmenin
ogrencilere rahat sinif ortami ve aninda donut dizeltme gibi avantajlar saglayarak
ogrencilerin aktif ve basarili olmalarini ve yansitici disinme becerilerinin gelisimine
olumlu katki sagladigi sonucun ulasiimistir.

Biyo-modulin biyo-gare ve biyo-hipotez etkinliklerinde, édrencilerin problem ¢ézme
adimlarini kullaniimalari esastir. S6z konusu kaynagin kullaniimasinin problem ¢ézmeye
yonlendirmesi ile, 6grencilerin sorunlara bakis agisinda ve sorunlarin ¢6zimi konusunda
degisiklik yarattigi, bu degisikligin daha iyi odaklanma, sorun c¢ozerken bagdimsiz
davranma, gelecege donuk dustinme, farkh ¢6zim yollari disinme gibi avantajlar
sagladi§i sonucuna ulasiimistir.

Biyo-modil kapsaminda biyo-care etkinliginin uygulandi§i ders slrecinde; giris
asamasindaki tartisma ortaminin ve problem ¢bzerken grupga problemi tanimlama ve
probleme c¢o6zim Uretme slrecinde, oOgrencilerin aktif olarak sinif ici tartismaya
katiimalarini tesvik ederek, etkili grup calismasi sergileyebilmelerini, problem ¢dzme
konusunda yuksek motivasyona sahip olmalarini, 6zgun Urin elde etme gabasi icine
girmelerini sagladigi sonucuna ulagiimistir. Problemin tanimlanmasi ve ¢ozulmesi
surecinde Ogrencilerin s6zel olarak ifade ettikleri yargilar yaziya dokmesi beklenmektedir.
Bazi 6grencilerin sdylemlerini yaziya dokerken problem yasadigi sonucuna ulasiimistir.
Ogrencilerin grupga ortak bir konuda caligip, yeni bir érnek olay yaratmak igin fikir
aligverisinde bulunmalari ve aktif olmalari, dersin eglenceli olmasini, etkili 6grenmenin
gerceklesmesini ve dgrenmede sorumluluk alinmasi gerektigi distincesinin olusmasini

sagladigi sonucuna ulasiimigtir.
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Biyo-modil kapsaminda biyo-seyret-oku-seyret-okuetkinliginin uygulandigi ders
surecinde; etkinlikte birden ¢ok duyuya hitap eden bir slire¢ yasanmasinin, (izleme ve
okuma) o&grencilerin derse aktif katihmini, disiplin problemlerinin azalmasini ve
degerlendirme etkinliklerine yliksek katilimin olmasini sagladigi sonucuna ulasiimistir. Bu
etkinliginin uygulandi§i ders sirecinde art arda izleme ve okuma faaliyetlerinin
yapilmasinin, izlenenlerin okuyarak tekrar edilmesinin, 0&grencilerin dikkatlerini
yogdunlastirmalarini ve hizli distinmelerini sagladigi sonucuna ulasiimistir.

Biyo-modil kapsaminda biyo-filmetkinliginin  uygulandi§i  ders sirecinde;
bilgisayarlarin 6grenme sureglerindeki avantajlarinin sureci olumlu etkileyerek 6grencilerin
etkili odaklanmalarini, merek ve heyecan duymalarini sagladigi tespit edilmistir. Biyo-film
etkinliginde toplumsal olaylarin kullanilmasi s6z konusudur. Bu etkinlikle dgrencilerin
organ bagisi ve kan bagisi konusunda arastirma yapmalarinin empati yapma ve
sorumluluk gibi davraniglarin gosterilmesini sagladigi sonucuna ulagiimistir. Organ
bekleyen ve kana ihtiyaci olan bireyler hakkinda fikir sahibi olmalarinin, merhamet ve
paylasma duygularini én plana ¢ikardigi ve dersi monotonluktan uzaklastirdigi sonucuna
ulasilmistir. Ancak biyo-film ve biyo-gizgi roman gibi etkinliklerinin bilgisayar ortaminda
yapilimasi durumundan kaynaklanan dez avantajlar sz konusudur. Bilgisayar ve internet
baglantisi sorunu yasanan okullarda etkinligin basarili bir sekilde uygulanmasini
zorlastiracagi sonucu ortaya ¢ikmaktadir.

Biyo-modul kapsaminda biyo-gizgi roman etkinliginin uygulandi§i ders surecinde;
bilgisayar ile o6grencilerin hoslandiklari bir materyal olan ¢izgi roman Uretilmesinin,
ogrencilerin bilgisayarla aktif bir sekilde ¢alismasini saglama, orijinal senaryo yazabilmek
icin caba goOsterme, derse aktif katiimi saglama gibi avantajlari oldugu sonucuna
ulasiimistir. Ogrencilerin gérmekten zevk aldiklari bir materyali, kendilerinin retmesinin,
dersi edlenceli hale getirdigi, okumanin zevkli olmasini sagladigi ve kalici 6grenme
sagladigi belirlenmigtir.

Biyo-modil kapsaminda biyo-hipotez etkinliginin uygulandigi ders slrecinde;
dgrencilerin  igbirlikli olarak laboratuvarda c¢alismasi s6z konusudur. Ogrencilerin
laboratuvar malzemeleri ile i¢ ige bilimsel bir problem Gzerinde ¢alismalarinin bagimsizca
fikir Uretmeyi saglama ve distunme becerilerini kullanabilmegibi avantajlari oldugu
sonucuna ulagiimigtir. Ayni zamanda ogrencilerin laboratuvar ortamini sevmeleri ve
igbirligi icinde bu malzemelerle etkinlik yapmalarinin grup i¢i organizasyonu saglama gibi
avantaji oldugu belirlenmistir. Laboratuvar ortaminin olumlu etkisi olarak s6z konusu
etkinligin dersin eglenceli olmasini sagladidi, pekistirmeyi sagladigi, deney yapmanin ve
laboratuvar malzemelerinin kullanildigi derslerin diger derslere gére daha anlamh oldugu

tespit edilmistir.
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Biyo-modil kapsaminda biyo-imaj etkinligi; 6grencinin kendine ait cizimlerini ve
aciklamalarini icermektedir. EKkinligin 6grencilerin aciklama yaparken ve cizimlerini
olustururken disinme becerilerini etkin olarak kullanmalarina olanak tanidigi, kendilerini
ifade etme 0&zgurligu sagladigi, analojik dusUnebilmeyi ve iletisimin glclenmesini
sagladigi sonuglarina ulasiimigtir. Bireysel farkliliklardan dolayi az sayida égrencinin ¢gizim
yapmayl sevmemesi ve yazmaktan hoglanmamasi dolayisiyla bu dgrenciler igin surecin
olumsuz gectigi sdylenebilir.

Biyo-modll kapsaminda biyo-karikatir etkinliginin uygulandigi ders sirecinde;
dglencilerin kendilerine ait kavram karikatiirli olusturmalar beklenmektedir. Ogrencilerin
bu karikaturleri olustururken, bildiklerini karikatlrlere aktarmasi sonucu, kendilerinde
bulunan kavram vyanilgilarinin ortaya c¢iktigi, karikatir olustururken isbirligi icinde
calismalarini, fikir alis-verisinde bulunmalarini ve problem ¢dézmeyi sagladigi sonuglarina
ulasiimistir. Kavram karikatUrlerinin soyut konulari somutlastirmasi ile karmasik bilgilerin
anlasilir hale geldigi ve dustunme-tartigma sureglerinin 6grencilerinin aktif katilimlarini
sagladidi belirlenmisgtir.

Biyo-moduil kapsaminda biyo-sessiz sinema etkinligi ile; gunluk hayatta 6grencilerin
hoslandiklari bir oyunun ders surecine aktariimasi s6z konusudur. Oyunun dgrenciler igin
ilgi cekici ve anlamli olmasi, hareket halinde olmak gerekliligi ayni zamanda oyunun
isbirligi icinde oynanmasindan dolayi ders slrecinin 6grencileri olumlu etkiledigi, etkinligin
odrencileri isbirligi konusunda destekledigi ve &drencilerin yardimlasma-paylasim
degerlerini 6n plana ¢ikardigi sonuglarina ulasiimistir.

Biyo-modll kapsaminda biyo-gerit etkinligi ile; dgrencilerin kendilerine ait konu
kazanimi ile ilgili tarih seridine benzer bir serit yapmalari beklenmektedir. Ogrencilerin
etkinligi gerceklestirirken 6nceden hazirlik yapmalarinin dersi olumlu etkiledigi, isbirligi
icinde ortak ve daha 6nce yapmadiklari bir Grin olusturmanin derse aktif katilimi
sagladigi, etkinligin goérseller barindirmasinin  6grenmeyi kolaylastirdigi sonuglarina
ulasiimistir.

Biyo-modil kapsaminda biyo-tabu etkinliginin uygulandigi ders sulrecinde, tabu
oyununun konu kazanimlari kapsaminda yapilandirilarak egitsel bir oyuna donusgturalmesi
s6z konusudur. Oyun hazirlama sirasinda igbirlikli calisma slrecinin 6grencilerde
paylagsimi ve yardimlasmayi, sorumluluk almalarini sagladigi, oyunu hazirlarken
6grencilerin konunun tamamina ydénelik tekrar yapmalari, 6zgin bir Grin ortaya koymalari
ve oyunu kazanma konusunda istegin 6grencilerde anlaml 6grenmeyi sagladigl sonucuna
ulasilmigtir.

Biyo-modll kapsaminda biyo-albim etkinliginde, 6grencilerin konu kazanimlarini

temel alarak album olugturmalari beklenmektedir. Albim olugturma sirecinin goérsellerle
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zenginlesmis bir materyal olup soyut olan konulari somutlastirmasi ile égrencilerin olumiu
etkilenmesini sagladigi, 6grencilerin Grin ortaya koymak igin ugrasirken yasanan
aksakliklarin giderilmesi konusunda ¢aba harcadiklari sonucuna ulasiimigtir.

Ogrenme siirecinin basinda ve sonunda her iki gruba da arastirmaci tarafindan
geligtirilen dlisinme becerileri dlgegi uygulanmistir, s6z konusu materyalin égrencilerin
yaratici duslinme becerilerinde deney grubu lehine anlamli bir fark ortaya ¢ikmasini
sagladigi belirlenmistir. Biyo-tabu, biyo ¢are, biyo-alblim, biyo-serit, biyo-imaj, biyo-gizgi
roman, biyo-film, biyo-karikatir gibi etkinliklerin orijinal bir Griin ortaya ¢ikarma, hayal etme
ve fikir Uretmeyi destekleme gibi yonleri ile 6grencilerin yaratici distinme becerilerine
olumlu katkisi oldugu sonucuna ulasiimistir. Biyo-tabu, biyo care, biyo-sessiz sinema,
biyo-cizgi roman, biyo-imaj, biyo-seyret-oku-seyret, biyo-hipotez, biyo-albim, biyo-film,
biyo-karikatur, biyo-serit adli etkinlikler 6grencilerin 6grendiklerini stirece yansitmasindan,
gecmis deneyimlerinden yola ¢ikarak konu kazanimlarina dair sorgulama yapabilme, sinif
icinde tartisabilme, karsilastiklari aksakliklara ¢6zUm bulabilme konusunda beceriler
gerektirme gibi yonleri ile 6grencilerin elestirel ve yansitici disiinme becerilerine olumlu
katkisi oldugu sonucuna ulasiimistir. Biyo-gare ve biyo-hipotez etkinlikleri problem ¢ézme
adimlarini kullanmayi gerektirmesi yoéniu ile 6grencilerin problem ¢ézme becerilerine

olumlu katkisi oldugu sonucuna ulasiimistir.

6. 2. Oneriler

Arastirmanin bu bdélimunde arastirmanin sonuglarina dayali éneriler ve ileride

yapilabilecek arastirmalara yonelik dneriler yer almaktadir.

6. 2. 1. Arastirmanin Sonuglarina Dayali Oneriler

Fen Bilimleri egitimi ile ilgili yapilan c¢alismalar gostermektedir ki 6grenme
sureclerinin anlamh ve etkili hale getirilebilmesi icin 6grenciyi surecin merkezine alan
yontem ve teknikler oldukgca 6nem arz etmektedir. Bu baglamda &grencinin bilgiyi
kullanmasini saglayacak ortamlar olusturmak gerekmektedir. Bununla birlikte 6grenme
ortamlarinda kazanilan yasantilarin gunluk hayatta uygulamaya dokulmesi igin,
6grenmenin okul ile sinirh olmayacagi, hayat boyu devam eden, karsisina ¢ikan
problemleri ¢dzebilen, sorgulayabilen, arastirma yapabilen bireylere ihtiya¢g duyulmaktadir.
Biyo-modul adli rehber kaynagin elestirel diisiinme, yansitici distiinme, yaratici dislinme
ve problem ¢dézme becerilerine odaklanan etkinlikleri kapsamasindan dolayl s6z konusu

rehber kaynagin farkh Unitelerde, siniflarda, o6gretim kademelerinde uygulanarak
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ogrencilerin daha c¢ok (st dizey duslinme becerilerinin gelismeleri ve akademik
basarilarinin artirilmasi saglanabilir.

Biyo-modul iginde bulunan etkinlikler, égrencilerin etkilesim kurmasini ve hareketli
bir sinif ortaminda 6grenim gérmesini gerektirmektedir. Biyo-modulin etkilesimi saglamasi
ile verimligin artmasindan dolay!r haraketli sinif ortamlarinin diger derslerde de
olusturulmasi 6nerilmektedir.

Biyo-modulin kapsadigi birgcok etkinlik, &grencilerin isbirlikli gruplar halinde
calismasini gerektirmektedir. Ogrenmede bireysel farkliliklar, bazi ddrencilerin igbirlikli
gruplar halinde calismaktan hogslanmamasini ortaya ¢ikarabilmektedir. Bu baglamda
isbirlilkli 6grenme ortamlarinda problem yasayan 6grenciler igin 6gretmenler tedbir alabilir.
Ornegin grup icinde calisamayan ogrenciye 6gretmen tarafindan bireysel bir gérev
verilebilir. Ogrenmede bireysel farkliliklarin ortaya cikti§i bagka bir durum ise bazi
ogrencilerin hareketli ders surecinden olumsuz etkilenmesidir, hareketli ders slrecinden
olumsuz etkilenen &grenciler icin 6gretmenler hareket icermeyen bir 6grenme oratmi
olusturabilir.

Biyo-modul adli rehber kaynagin kapsadigi surecler laboratuvar kullanimina olanak
saglamaktadir. Ogrenciler icin laboratuvarlar motivasyon, ilgi gekme dersi etkili ve anlamli
hale getirme anlaminda 6nemli bir degiskendir. Ogrenciler laboratuvar malzemelerini
incelemek ve kullanmak icin oldukga heyecanli davranmaktadirlar. Ayni zamanda
disiinme becerilerini  kullanmaya yénelimlerinin  arttigi  gortlmustir.  Ogrencilerin
motivasyonunu artirmak, ddsliinme becerilenini  kullanabilmesini  saglamak igin
laboratuvarlarin  zenginlestirilerek 6grencilerin daha fazla kullanimina sunulmasi
Onerilmektedir.

Biyo-modl yaratici diisinme becerilerine yonelik 6zgln bir Grln tasarlama ile ilgili
etkinlikler, o6grencilerin problem c¢b6zme sureglerini kullanmasini gerektiren etkinlikler,
sorgulamaya dayali etkinlikler ve 6grencilerin 6grendiklerini sunabilecekleri etkinlikler
icermektedir. Yaratici dustinme, elestirel disiinme, problem ¢ézme ve yansitici disinme
ile etkili 6grenme arasindaki olumlu iligki g6z ©ninde bulundurulursa, s6z konusu
disunme becerilerini gelistirmek icin 6grenme ortamlari olusturmak adina égretmenlerin
editim almasi saglanabilir. Ayni zamanda bu etkinlikler igin bilisim teknoljilerinin (gizgi
roman hazirlama programi, film ahaziralma programi gibi) kullaniimasi gerektiginden

ogretmenlerin bu konuda egitim almasi onerilmektedir.

6. 2. 2. lleride Yapilabilecek Arastirmalara Yonelik Oneriler

Yasanilan gelismeler 1siginda 6grenme ydntemlerine her gegcen gun yenileri

eklenmektedir. Ogretmenler ve arastirmacilar bu yéntem ve tekniklerin uygulanisi
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konusunda fikir sahibi olmalidir ki yenilik¢i yaklagimlar sinif ortamlarina aktarilabilsin. Bu

baglamda Biyo-modiil arastirmacilar tarafindan gelistirilebilir:

1.

Gergeklestirilen bu arastirmada; 5.,6. ve 7. sinif biyoloji konulari kapsaminda
etkinlikler gercgeklestiriimistir. Bundan sonraki c¢alismalarda farkli Gniteler
kapsaminda biyo-modll kapsaminda uygulanan etkinliklerin gerceklestiriimesi
saglanabilir.

Biyo-modul ile gergeklestirilen egitimin, cesitli 6grenme Urlnlerinin (izerine
etkisinin  belirlenmesi icin  bu dogrultuda 06zel durum arastirmalari
gerceklestirilebilir.

Arastirma kapsaminda ortaya konulan ortaokul dizeyi biyo-modil adli rehber
kaynagin gelistiriimesi ve farkli seviyelerde &6grencilere hitap edebilmesi igin
arastirmalar gerceklestirilebilir.

Gergeklestirilen arastirmada bilgisayar ve akilli tahta kullanimini gerektiren
uygulamalarda internet erigsiminde problem yasanmistir. Arastirmacinin intenet
erigsimi ile igili 6nhceden dnlem almasi dnerilmektedir.

Gergeklestirilen arastirmada bazi &grencilerin grup c¢alismalarina katilmak
istemedigi gorulmustir. Grup calismalarina katiimak istemeyen 6égenciler igin
arastirmaci ogrencilerin ders sirecine katilimini saglamaya yonelik planlama
yapabilir.

Gergeklestirilen arastirmada bazi uygulamalarda ©énceden kestirilemeyen
durumlar nedeniyle zaman problemi yasanmistir. Arastirmaci zaman problemi
yasanmasi durumunda alternatif bir zaman ayarlayarak bir planlama yapabilir.
Her 6gretmen kendine o6zgudur farkh fikirleri ve yontemleri bulunmaktadir
gorusiinden hareketle Biyo-Modul adli reheber kaynak 6gretmenler tarafindan
incelenerek, ogretmenlerin s6z konusu kaynagin gelistiriimesine Kkatki
saglamasi, kendilerinine 6zglin bir kaynak hazirlamasi MEB tarafindan

oraganize edilebilir.

Arastirmada arastirmaci uygulamayi kendisi yontmis, 6égrenci ve arastirmaci etkinlik

degerlendirme formlari danigsman tarafindan incelnmigtir. Arastirmanin guvenirligini

artirmak adina yapilacak olan bagka arastirmalarda ikincil bir arastirmacinin uygulamayi

takip etmesi saglanabilir.
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