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OZET

Ortaokul 5. Sinif Ogrencilerinin Miizik Dersine Yonelik Tutumlarinin incelenmesi
(Giresun Il Ornegi)

Aragtirma, 2017 yilinda yenilenen ilkokul-ortaokul muzik 6gretim programinin
duyussal alan kazanimlarina donlk olarak ortaokul 5. sinif dgrencilerinin muzik dersine
iliskin tutumlarini “Giresun ili Ornegi” lzerinden belirlemek, égrencilerin mevcut mizik
derslerine yonelik tutumlarini ortaya koymak ve etkili bir mizik dersi igin 6neriler
gelistirmek amaciyla yapilmistir. Arastirma betimsel arastirmalardan tarama (survey)
modelinde olup; calisma grubunu ise Giresun il merkezi ve Bulancak ilgesindeki 8
ortaokulun 5. sinifinda &6grenim gérmekte olan 426 &grenci c¢alisma gurubunu
olusturmaktadir.

Calismadan baslica su sonuglar elde edilmistir.

Ogrencilerin miizik dersine doniik tutumlarinin 6n uygulama ve son uygulama
boyunca “olumsuz” oldugu ancak bu tutum dizeylerinin hem &lgegin genelinde hem de
ayri ayr faktorler bazinda son uygulama lehine anlamli sekilde farklilastigi ve buradan
hareketle, uygulanan ortaokul muzik 6gretim programinin dgrencilerin duyussal alana
donuk kazanimlarini olugturmada etkili oldugu fakat etki derecesinin yetersiz oldugu
sonucuna variimistir.

Calismadan c¢ikan bir diger sonug; olusan olumsuz tutumun isaretgilerinin Olgek
maddeleri Uzerinden analizi ile elde edilmistir. Bu kapsamda 0lgegin pek ¢cok maddesine
verilen cevaplar olusan olumsuz tutumun gerekgesini agiklar niteliktedir.

Calisma grubundaki 6grencilerin mizik dersine iliskin olumsuz tutumlarinin cinsiyet
degigskeni acisindan farklilasmadigi tespit edilmigtir. Yani mizik 6gretim programinin
uygulanmasi sonucunda hem kiz hem de erkek &grencilerin muizik dersine donik
tutumlari ayni oranda olumsuz olarak sekillenmektedir.

Calismada; o6zellikle il merkezinde 63drenim goéren oOgrencilerin ilgelerde 6drenim
gobren ogrencilere gére muzik dersine iliskin tutumlarinin daha olumlu oldugu sonucuna

varimistir.

Anahtar Kelimeler: Mizik Egitimi, Duyussal Alan, Tutum, Tutum Olgegi.
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ABSTRACT

Examination on the Attitudes of the 5th Grade Mid-School Students towards the
Music Lesson (Giresun Province Sample)

The study of facing the affective gains elementary-secondary school music
education programs Renovated in 2017, the middle school 5th grade students' attitudes
toward music lessons "Giresun Province Case" to set out, students demonstrate their
attitude towards the current music lessons and develop recommendations for an effective
music lessons. The research was carried out with a survey group consisting of 426
students studying in the 5th grade of 8 secondary schools in Giresun city center and
district with a survey model.

The following main results were obtained.

Students of music lessons on the Attitudes of pre-application and during the last
practice "negative" is but the attitude level of both the general of the scale separately
factors that changed significantly in the last application in favor of some and here in mind,
students of applied secondary school music education program is effective in creating
oriented achievements in the affective domain but the effect is insufficient.

Another result of the study; the negative point of the attitude of the markers were
obtained through the analysis of the scale items. In this context, the answers given to
many items of the scale explain the reason of negative attitude.

It was determined that the negative attitudes of the students in the study group did
not differ in terms of gender variable. In other words, as a result of the application of the
music education program, both female and male students' attitudes towards music lesson
are shaped as negative.

In this study; It is concluded that the attitudes of the students studying in the city

center are more positive than the students studying in the districts.

Keywords: Music Education, Affective Domain, Attitude, Attitude Scale.
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1. GIRIS

Muizik insanin duyup hissettiklerini seslerle anlatan bir anlatim big¢imidir. Miziksel
anlatim insanin seslerle duygu ve duslncelerini ifade etmesidir. Mlzigin anlami, insanin
kendini ifade edis bicimidir.

“*Muizik egditimi, temelde, bir muziksel davranis kazandirma, bir muziksel davranis
degistirme veya bir muiziksel davranis degisikligi olusturma, bir muziksel davranis
gelistirme sdrecidir’ (Ugan, 1997, s. 10).

Muizik egitiminin amacina ulasmasi icin; bireyi fizyolojik, psikolojik, sosyal bir olgu
olarak kabul edip muzik derslerinin sistemli bir yaklagsimla tasarlanip, belirlenen hedefler
dogrultusunda uygulanip, kazandiriimasi gereken davraniglarin kazandirilmasi beklenir.

“‘Mizik yeteneginin dogru anlasip dogru tanimlanmasi, muzik egitiminin iyi
planlanmasi ve saptanan hedefler dogrultusunda saghkl yurGtilebilmesi gerekir’ (Ucan,
1997, s. 10).

Toplumdaki her bireye yonelik olan genel muzik egitiminin, bireylerde beklenilen
muziksel bilgilerin, bilincin ve duyarhligin olusmasinda blylk 6nemi vardir. Bunun
yaninda istenilen niteliklerde bireyler yetistiriimesi icin genel muzik egitimi
kaciniimazdir. Aksi takdirde bu beklentileri bireylerin gerceklestirmesi ve toplumun
gelisimine katki saglamasi s6z konusu degildir. Bu nedenledir ki genel mizik egitimi
ilkdgretim dlzeyinde zorunlu bir egitimdir ve muzik dersi de zorunlu bir derstir (Aktas
ve Bulut, 2012, s. 419).

Muzik dersi; 6grencilerin ve toplumun muzik ihtiyacini kargilamayi, égrencilerin
yeteneklerini ortaya c¢ikarmada, daha zevkli ve verimli 6grenmelerini saglar. Ayrica
yetenekleri dogrultusunda gelecekteki meslek segimine, daha bilingli muzik
dinlemesine ve miizik yapmasina yardimci olur. Ogrencilerin sosyal yanlarini daha
¢cok gelistirecek toplum iginde paylasimci, sorumluluk sahibi, yaratici gibi 6delerin
gelismesine yardimci olur (Kirmizibayrak, 2012, s. 92).

ikdgretimdeki miizik dersinin amaci gocuklarin bilissel, duyussal, devinissel ve
sosyal alanlarda geligimini saglayarak bir mizik kiltiri olusturmalarini saglamaktir
(Ugan, 1997, s. 10).

Duyussal alanin, insanda var olan olumlu ve olumsuz duygulari; duygularin
yansimasi olan tutumlari, deerleri, ilgileri, ahlaki, karakteri, kisisel ve sosyal
degerlendirme yapabilme hakimiyetini igine alir (Malmivuori, 2001; Gémleksiz ve Kan,
2012, s. 1161).

Ogrencilerin bir dersle ilgili duyugsal ézelliklerinin en dnemli géstergelerinden
biri tutumlandir. Tutum bireyin bir psikolojik objeye ydnelik olumlu ya da olumsuz
genel duygulari olarak tanimlanabilir (Erden, 1995, s. 99).



Tutum bireyi insanlar nesneler ve durumlar karsisinda belirli davraniglar géstermeye
iten 6grenilmis egilim olarak ifade edilmektedir. insanlarin giinliik hayatlarinin yan trinleri
olan tutumlar dgrenilirler. Ogrenildikten sonra tutumlari degistirmek zor olsa da sistemli bir
yaklasimla degistirmek de mimkiindir (Ozcan, 2007).

Belli bir olguya veya nesneye karsi gosterilen tutumlar daha 6nceki yasamimizda
edinmig oldugumuz éJrenmelerimizin yansimasidir. Ogrencilerin miizik dersine géstermis
oldugu tutumu dénceki yasamina dair aile, ¢evre, sosyal ortamlarda edindikleri pek ¢ok
durum etkilemektedir. Ogrencilerin miizik dersine karsi olumlu tutuma sahip olmalari igin
sadece ogretmen, 6grenci ve muziksel 6grenme yasantilari da yeterli olmaz. Kontrol
edilebilen ya da edilemeyen fizyolojik, psikolojik, cevresel pek c¢ok faktor tutumlari
etkileyebilir. Bireyin derse yonelik olumlu ya da olumsuz bir tutuma sahip olmasi, dersle
ilgili her durumu etkilemektedir. Bundan dolayi 6grencilerin tutumlarinin belirlenmesi
dnemlidir. istenmeyen tutumlarin degistirilmesi ancak planli ve programli bir egitim ve
ogretimle mimkindir. Bu baglamda tutum olcekleri 6gretmen tarafindan kullanilabilecek

onemli araclardir.

1. 1. Aragtirmanin Amaci

Bu arastirmayla, gelisme c¢aginda ve tutumlarin sekillendigi bir dénemde olan
Ortaokul 6grencilerin muzik dersine karsi tutumlarinin hangi yonde gelistigini belirlemek
amagclanmistir. Arastirmada ayrica cinsiyet degiskeninin gelisen bu tutumlardaki etkinligini
saptanmasi da amaclanmistir. Bu amaglar cercevesinde asagidaki problemlere yanit
aranmigtir.

1. Ogrencilerinin mizik dersine yonelik tutum diizeylerinin én uygulama ve son

uygulamalari arasinda anlamh bir farklik var midir?

2. Ogrencilerinin mizik dersine yonelik tutumlarinin olugmasinda hangi 6lgek

maddeleri etkili olmustur?

3. Ogrencilerinin mizik dersine yoénelik tutumlarinin olugsmasinda cinsiyet

degiskeni agisindan anlamli bir farkhlik var midir?

4. Ogrencilerinin miizik dersine yonelik tutumlarinin olusmasinda ortaokullarin

ilcede veya merkezde bulunma durumuna gore anlamli bir farkhihk var midir?

1. 2. Arastirmanin Gerekgesi ve Onemi

Asagidaki tespitler mizik programlarinin istenilen amaca ulasmasi igin tutumlarin

neden incelenmesi gerektigini desteklemektedir.



Ogretme-d6grenme siirecinde tutumlarin élgliimesi, 6grenenin belirli bir zaman
dilimindeki tutumlarini saptayarak gelecekteki davraniglarina iliskin kestirimde
bulunmak, tutumlarini degistirmek ya da yeni tutumlar olusturmak Gzere 6drenenlerin
var olan tercihlerini 6grenme agilarindan yararhdir (Nuhoglu, 2008, s. 628).

“‘Muizik dersinin amacina ulasmasinda tutumlar muzik egitimi arastirmalarinda
siklikla incelenen ve akademik basariya yon verebilen en énemli degiskenlerden biri
olmustur’ (Ozmentes, 2006, s. 26).

ilgili literatiir incelendiginde, miizik dersine ydénelik tutum arastirmalarinin (Aksu,
2007; Babacan, Babacan ve Pirgon, 2011; Kocaarslan, 2009; Kocabas, 1997; Nacakcl,
2006; Otacioglu, 2007; Ozmentes, 2006; Saruhan ve Deniz, 2011, Uluocak ve Tufan,
2011) o6grencilerin muzik dersine kargi tutumlarinin incelenerek muzik dersinin amacina
ulagsmasi konusunda 6ngoérude bulunduklari gérilmektedir.

Muzik dersinin amaca ulagiimasinda, 6grencilerin muzik bilgi ve becerilerinin
geligtiriimesinde muizik dersine karsi olan ilgileri ve tutumlari gok dnemlidir. Bir 6grenme
Unitesinin tam anlamiyla gergeklesebilmesi icin bu alanin bilissel, devinigsel ve duyussal
kazanimlarinin bir arada olusmasi gerekir. Bu alanlardan birindeki eksiklik kazanimlara
ulasmada belli bir basarisizligi getirecektir. Asagida da anlatilacagi gibi bu alanlar i¢inde
duyussal alanin yeri ve onemi diger alanlardan bagimsiz dusunulemez. Bu anlamda
Ozellikle muzik egitimi gibi insanin duyugsal ve estetik boyutunu gelistirmeyi amaclayan bir
disiplin agisindan, dersin duyugsal alana donuk kazanimlarinin ne dizeyde oldugunun ve
varsa buradaki sorunlarini ne olduguna donuk tespitler bu ¢alismay1 anlamli kilmaktadir.
Ayrica galismanin 2017°de uygulamaya koyulan Mizik Ogretim Programinin ilk tutum
calismasi olmasi, ona ayri bir énem yuklerken bu durum ayni zamanda arastirmanin

6zgun yonunu de olusturmaktadir.

1. 3. Arastirmanin Sinirhiliklari

1. Arastirma bu galisma ekseninde hazirlanan Tutum Olgeginden elde edilen
bulgularin yorumlanmasi ile sinirhdir.
2. Arastirma 2017-2018 egitim 6gretim yillinda Giresun il Milli Egitim MidurlGgi'ne

bagh 8 ortaokulun 5. siniflarinda 6grenim gdren 426 6grenci ile sinirlidir.

1. 4. Aragtirmanin Varsayimlari

1. Calisma grubuna secilen ortaokullarin Giresun ilini temsil ettigi varsayillmigtir.
2. Calisma grubunda yer alan &6grencilerin 6lgedi samimi olarak cevapladiklari

varsayimistir.



1. 5. Tanimlar

Muzik Egitimi:

Muizik egitimi, temelde, bir miziksel davranis kazandirma, bir miziksel davranig
degistirme veya bir muiziksel davranis dedisikligi olusturma, bir miziksel davranis
gelistirme sdrecidir (Ugan, 2005, s. 14).

Ortaokul:

12 yillik suire U¢ kademeye ayrilmistir. Birinci kademe 4 yil sureli ilkokul (1. 2. 3. ve
4. sinif), ikinci kademe 4 yil sureli ortaokul (5. 6. 7. ve 8. sinif) ve lglincl kademe 4 yil
sureli lise (9. 10. 11. ve 12. sinif) olarak diizenlenmistir. Ozellikle ikinci kademe, yani
ortaokullar, 6grencilerin daha 6zgur bir birey olarak sivil toplum ve demokratik devlet
anlayisi geregince egitim sureclerinde 6zgur ve karar degistirme hakkina sahip olmalarina
firsat vermektedir (URL-1, 2012).

Duyussal Alan:

Bir duygu veya egilimin, Kisiligin bir yona olarak, bireyin olay veya durumlara bakis
acisini ve dinya gorusini olusturarak, bu davranislari kontrol edebilme gucui ile ilgili
edinimleri ifade eder (Ozgelik, 1998, s. 53).

Kazanim:

Ogrenme slreci igerisinde planlanmis ve dizenlenmis yasantilar sayesinde
o6grencide dngorilmesi beklenen bilgi, beceri, tutum ve degerlerdir (MEB, 2009, s. 24).

Tutum:

Tutum, belirli nesne, durum, kurum, kavram ya da diger insanlara kargi 6grenilmis,
olumlu ya da olumsuz tepkide bulunma egilimidir (Tezbasaran, 2008, s. 1).

Tutum Olgegi:

Bireyin duygusal, duslinsel ve davranigsal edgilimlerini Olgmek agamasinda

karsilastigi uyum sorunlarini gézmek amaciyla hazirlanmis araglar (Glnes, 2015, s. 344).



2. LITERATUR TARAMASI

2. 1. Arastirmanin Kuramsal Cergevesi

Bu boélimde arastirmanin kuramsal g¢ergevesini ortaya koymaya donuk literatlirden

yola ¢ikilarak bazi temel bilgilere yer verilmistir.

2.1. 1. Muzik Egitimi

Muzik, duygu, disince, tasarim ve izlenimleri veya baska gerekgelerin de
katkisiyla belli durum, olgu ve olaylari, belli bir amag ve ydntemle, belli bir glzellik
anlayisiyla birlestirilip dizenlenmis uyusumlu seslerle, estetik bir yapida isleyip
anlatan bir batindir (Ugan, 2005, s. 29).

Muzik egitimi, temelde, bir miziksel davranis kazandirma, bir miziksel davranig
degistirme veya bir miziksel davranis degisikligi olusturma, bir miziksel davranis
gelistirme sdrecidir. Bu slrecte daha c¢ok, egitim goéren bireyin kendi muziksel
yasantisi temel alinir, bu temelden yola gikarak belirli amaglar dogrultusunda planli,
dizenli ve yontemli bir yol izlenir ve bu yolla belirli hedeflere erisilir (Ucan, 2005, s.14).

Yalin ve 6zIU anlamiyla muzik egitimi, bireye kendi yasantisi yoluyla amacl
olarak belirli muziksel davranislar kazandirma, bireyin davranislarina kendi yasantisi
yoluyla amagcl olarak belirli muziksel degisiklikler olusturma ya da bireyin muziksel
davranislarini kendi yasantisi yoluyla amagh olarak degistirme veya gelistirme sireci
diye tanimlanabilir (Ucan 2005, s. 8).

Muizigi olusturan temel bilesenler incelendiginde ezgi, ritim, ve nlans olarak ortaya
U¢ ana 6ge ¢ikmaktadir. Bu tanimlardan yola ¢ikarak ve muizigin temel bilesenlerini de
tanima ekleyerek muzik egitiminin taniminin; “Muzigi olusturan temel bilesenlerin de
yardimiyla, bireyin kendi yasantisi yoluyla muziksel davraniglarinda istendik davraniglar
gelistirme surecidir” geklinde yapilmasinin uygun olacagi dugunulebilir.

‘Muzigi egitimle iligkilendirdigimizde, onun, egitim yagantisinda kesinlikle
kullaniimasi gerektigini, bireyin biligsel, duyugsal ve devinigsel gelisiminde yadsinamaz bir

zorunluluk oldugunu sdyleyebiliriz” (Aksu, 2007, s. 21-22).

Muzigi, editim boyutuna tasirken, egditimli bir insanin dogup gelistigi toplumda
¢ok yonlu bir bitin olarak ele alindigini ve mizik egitiminin de bu bitinin bir halkasi
olabildigini gorebilmekteyiz. Muzik, bireyden topluma uzanan bir yasam siirecinde, bu
sireci besleyen, destekleyen, gelistiren bir fonksiyonu yerine getirmekte ve miuzik
egitimi ile bu amaca hizmet edilmektedir (Aksu, 2007, s. 22).

“‘Muizik egitiminin amaci, g¢ocuklarimizin sanatin bu &énemli boyutunu vyeterli
derecede algilayarak davranislarinda olumlu degisiklikler yaratmalarini saglamaktir”
(Cilden, 2001, s. 1).



2. 1. 2. Muzik Egitiminin Turleri

Muizik egitimi Ugan tarafindan asagidaki gibi siniflandiriimistir.

1. Genel Mlzik Egitimi, 2. Amatdr (6zengen) Muizik Egitimi, 3. Profesyonel
(mesleki) Mizik Egitimi. Bunlardan Genel Mizik Egitimi, herkese zorunludur ya da
olmalidir. Amator Muzik Egitimi, ilgili-isteklilere ve belirli 6lgiide yatkinliga bagh olarak
ve ortam da g6z 6ninde bulundurularak 6zgirce secmelidir. Profesyonel Miizik
Egitimi ise mazige ilgili olmanin 6tesinde belli dizeyde yetenekli, kapasiteli olanlar igin
belli sinavlar yoluyla, secilmeli yerlestiriimelidir. (Yani se¢gmek yetmez, secilmek ve
yerlestiriimek gerekir). Mizik Egitimi, Genel Mizik Egitimi ile zemine oturur, Amator
Muzik Egitimi ile dogrulur, ayaga kalkar, Profesyonel Miuzik Egitimi ile de doruga
uzanir, derinlere ulasir. Genelden Profesyonele dogru gittikge daralir, yogunlasir,
derinlesir; Profesyonelden Genele dogru ise gittikce genisler, seyrelir ve siglasir
(Ugan, 1997, s. 10-11).

“‘Genel muzik egitiminde amag; sanatla, muzikle cocugu egitmektir’ (Yildiz, 2002, s.

21). “Muzik egitimi “6rgin (okul i¢gi) “ ve “6rgin olmayan” ya da yaygin (okul digi) olarak

dizenlenmekte, “genel” ve” mesleki “olmak Uzere iki ana c¢ergcevede planlanip
uygulanmaktadir’ (Ugan, 2005, s. 176).

2. 1. 3. Miizik Egitiminin Fonksiyonlari

insanoglu bir birey olarak tek olmakla birlikte toplumda yasayan bir toplum Uyesidir.
Kendisi bireysel olarak kendini geligtirirken bir yandan da toplumun kultiri ve degerlerini
de ogrenir. Tum bu suregte diger pek c¢ok disiplinin fonksiyonunun yaninda muzik

egitiminin de ayni paralelde gelisen fonksiyonlari s6z konusudur.

Muzigin bireysel islevleri, Bireyin dengeli ve doyumlu, saglikli ve basaril, duyarli
ve mutlu olmasi igin biligsel, duyussal ve devinissel yapilari Uzerinde olumlu izler
birakan miuziksel uyarilma ve tepkide bulunma bigimlerini kapsar. Mizigin toplumsal
islevleri, birey ile toplum, toplumsal kesimler ve toplumlar arasinda tanigma, anlasma,
kaynasma, isbirligi saglanmasinda muzigin oynadidi rolleri kapsar. Mizigin kulturel
islevleri, kiltrd artirici, kusaklararasi aktarici, kiltlrler arasi iligkileri pekistirici,
zenginlestirici muziksel birikim ve etkinlikleri kapsar. Mizigin ekonomik islevleri, muzik
alaninda sanatsal deder korunmakla birlikte belirginlesen arz- talep iligkilerinin 6n
plana ¢iktig1 etkinlik ve duzenlemeleri kapsar. Mizigin egitimsel islevleri, bireysel,
toplumsal, kultirel ve ekonomik islevlerin sistemli, verimli ve saglikli olmasini
saglamaya yonelik muziksel 6grenme ve &gretme etkinliklerini, bunlarla iligkili
dizenlemeleri kapsar (Ugan, 2005, s. 30).

*Muzigin iglevlerinin etkili ve verimli olabilmesi icin insani kasith kultirlenme
dedigimiz egitim slreci i¢cinde olumlu tutumlarin, bilgilerin ve davraniglarin kazandiriimasi
gerekmektedir’ (Kocabas, 1997, s. 141).



2. 1. 4. Egitim ve Ogretim Programi

Demirel Egitim programini; “Ogrenene, okulda ve okul diginda planlanmig etkinlikler
yoluyla saglanan dgrenme yasantilari dizenegi” olarak tanimlamaktadir (Demirel, 2013, s.
4).

“Egitim programi; bir egitim kurumunun c¢ocuklar, gencler ve yetiskinler igin
sagladigi, milli egitim ve kurumun amagclarinin gerceklestiriimesine donik tim faaliyetleri
kapsar” (Varis, 1978, s. 17).

“Ogretim programi okulda ve okul disinda bireye kazandiriimasi planlanan bir dersin
ogretimi ile ilgili tim etkinlikleri kapsayan yasantilar diizenegidir’ (Demirel, 2013, s. 6).

Bir dgretim programinda temel olarak “Hedefler” (Genel ve Ozel Hedefler), “icerik”,
“Ogrenme-Ogretme Durumlar” ve “Olgme ve Degerlendirme” olmak lzere dért ana unsur

bulunur (Demirel, 2013).

2.1.4.1. Hedefler

Tdm egitim sistemlerinin en temel amaci mutlu bireyler ve ferah bir toplum
olusturmaktir. Buradan hareketle egitim sistemleri genelden 6zele dogru gesitli hedef ve
amaglari siniflandirirlar.

“Hedef, bir 6grencinin, planlanmis ve tertiplenmis yasantilar sayesinde kazanmasi
kararlastirilan ve davranis degisikligi veya davranis olarak ifade edilmeye elverigli olan bir
Ozelliktir’ (Ertlrk, 1972, s. 26).

2.1.4. 2. igerik

Bir dgretim programinin ikinci unsuru igerik unsurudur. igerik, belirlenen hedefler
ekseninde 6grenilecek konularin niceligi ve niteligini temsil eder. Sénmez; icerikle ilgili

sunlari soyler:

Ogretim programinin diger bir unsuru olan igerigin hedef davranislarla tutarli,
cagdas, bilimsel, sanatsal ve felsefi bilgiyle donanik, 6grencinin hazirbulunusluk
diizeyine uygun, somuttan soyuta, basitten karmasiga, kolaydan zora ve birbirinin 6n
kosulu, bilinenden bilinmeyene, kendi icinde mantikli bir tutarlihgi olacak sekilde
dizenlenmelidir (2001, s. 108).

2. 1. 4. 3. Ogrenme-Ogretme (Egitim) Durumlari

Bir dgretim programinin glincii unsuru Ogrenme-Ogretme Durumlari unsurudur. Bu
asama, hedefler dogrultusunda belirlenen igerigin kazandiriimasinda roli olan tim

unsurlarin duzenlenip uygulamaya koyuldugu agsamadir.



“Egitim Durumlari; o6grencilerin hedeflere ulasmalari igin gecirmeleri gereken
6grenme yasantilarini saglayacak dis kosullarin dizenlenmesidir’ (Erden,1998, s. 8).

Ucan (2005), “6gretme durumlarinda &greticinin baglica gorevinin, hedef
davraniglara ve o davraniglarin kazandirilacagi &égdrenciye goére cevreyi hazirlama-
dizenleme-ayarlama ve boylece égrenci ile ¢evresi arasinda gerekli iletisimi saglamaktir”
demektedir.

Demirel; “bu asamanin program gelistirmenin sire¢ boyutu oldugunu, 6grencilere
istenilen davraniglarin kazandirilmasini saglayan 6grenme yasantilarinin dizenlenmesinin

bu asamada ele alindigini belirtmektedir” (Demirel, 2013, s. 135).

2. 1. 4. 4. Olgme-Degerlendirme (Sinama) Durumlari

Egitim sureci icinde yapilan dederlendirmeler, 6grenme-6gretme etkinliklerine geri
bildirim saglayarak, 6grenme eksiklerinin ya da 6gretimde aksayan noktalarin belirlenmesi

ile egitimin verimliliginin artmasini saglamaktir.

Egitim programi tasarisinin en son 6gesi sinama durumudur. Bu asamada,
ogrencilerin hedeflere ulasma dereceleri cesitli 6lcme araclari ile saptanir. Sinama
durumlari sonucu elde edilen bulgular, 6grencilere hedeflere ulasma dereceleri,
Ogretmenlere ise gergeklestirdikleri 6gretim faaliyetlerinin etkililigi hakkinda doénat
saglar (Erden, 1998, s. 8).

Egitim programlarinin istenen basariyi gosterip gostermedigi, 6drencilerden
beklenen bilgilerin, becerilerin ve tutumlarin gelisip gelismedigi, o6lcme ve
degerlendirme yoluyla tespit edilir. Olgme ve degerlendirme ile egitim ve 6gretim
surecinin surekli izlenmesi, her asamada ortaya ¢ikan sorunlari tespit ve diizenleme
imkani verir (MEB, 2009, s. 94).

2. 1. 5. Mizik Dersi Ogretim Programi ve Ulkemizde Mizik Ogretim
Programlarinin Geligimi

Ucan (2005), muzik egitim programinin; “6grencilerde mduzikle ilgili beklenen
ogrenmeleri veya davranig degigikliklerini gergeklestirmeye donuk tim duzenlemeleri ve
etkinlikleri igine aldigini, bu agidan ¢ok yonlu ve ¢ok boyutlu ve ¢ok kapsamli bir butin

oldugunu” belirtir.

Muzik o6gretimi, 6grenciyi, kendisi i¢in hazirlanmis olan cevrenin &geleriyle
etkilestirerek, davranisinda muzikle ilgili istendik degismeyi gerceklestirmeye yodnelik
“‘6grenme yasantisi olusturma sdreci diye tanimlanabilir. Bu tanima goére, muzik
ogretim programi, muzik 6gretiminin dnceden tasarlanan ayrintili plani ve bu planin
uygulamadaki goérinimudir (Ugan, 2005, s. 62).



Egitimin her alaninda oldugu gibi mizik egitiminin de belirli bir plan ve program
dahilinde tasarlanmasi 6nemli ve gereklidir. Demirci (2009), 6zel bir planlamayla iyi
hazirlanmig bir mazik egitim ve 6gretim programinin 6nemli ve gerekli oldugunu sdyler.

Tarkiye’de Cumhuriyet Dénemi meydana gelen degisme ve gelismeler muzik egitim
programlarina da yansimaktadir. Turkiye’de Cumhuriyet donemi egitim girisimi ve bu
cercevede program gelistirme calismalari temel olarak Atatirk’in bu konudaki disince ve
ongorulerine dayanir. Cumhuriyet donemi yapilan muzik 6gretim programlarini Aksu;

asagidaki gibi incelemigtir.

1914 yilinda muzik dersleri ile ilgili yapilan ilk dizenlemeden sonra ilk muzik
Ogretim programlari Cumhuriyet Déneminde yapilmaya baslanmistir. Muzik 6gretim
programlari (izerinde ilk calismalar 1924-1930 yillari arasinda yapilmigtir. ilkokul
muzik 6gretim programlari; 1924, 1926, 1936, 1948, 1968, 1994, 2006 ve 2017
yillarinda, ortaokul mizik 6gretim programlari; 1927, 1930, 1931, 1938, 1949, 1971,
1986, 1994, 2006 ve 2017 yillarinda yapilmistir. Bunlardan 1994, 2006 &gretim
programlari “ilkégretim Mizik Ogretim Programi” olarak bitiin bir sekilde, 2017 Miizik
Ogretim Programi ise ilkokul ve ortaokul ayriminda fakat tek bir programda
sunulmustur (Aksu, 2018, s. 19-20).

Turkiye'de ‘ilkokul’ ve ‘Ortaokul’ yapilanmasinin birlestirilerek  ‘ilkdgretim
Programlar’ gergevesinde hazirlanmis olan 1994, 2006 ve 2017 Mizik Ogretim
Programlari ile ‘Lise’ yapilanmasi igin hazirlanan 2009 ve 2017 Mizik Ogretim
Programi, ¢gagdas program gelistirme ilke ve yontemleri agisindan en kapsaml ve en
sistematik programlar olarak kabul edilir (Aksu, 2018, s. 20).

2. 1.5. 1. Bazi Miizik Ogretim Programlari

Bu baslik altinda, Ulkemizde hem cagdas 6gretim programi gelistirme sudreclerini
barindirmasi hem de ¢agdas bir programda bulunmasi gereken unsurlar ve bunlarin
aciklamalarinin verilmis olmasi bakimindan 6nemli mizik 6gretim programlari asagida

kisaca tanitiimistir.

2. 1.5. 2. 1994 Ortaokul Miizik Ogretim Programi

Ulkemizde 6rgiin temel mizik egitimi alaninda dgretim programi olarak ilk modern

programin 1994 programi oldugu sdéylenebilir.

1994 programi ¢agdas program gelistirme ilkeleri dogrultusunda gelistirilen ilk
mizik 6gretim programi olma &zelligini tagimaktadir. ‘ilkdgretim Kurumlari Miizik
Dersi Ogretim Programr’ bagh@i ve kesintisiz 8 yillik temel egitim siirecine dénik
olarak yapilmis oldugundan 1. siniftan 8. sinifa kadar belli bir batunlik icinde ve 3
devre halinde verilmistir. 1. devre (1, 2, 3. Siniflar), 2. devre (4, 5. siniflar) ve 3. devre
(6, 7, 8. Siniflar) seklinde olusturulmustur. 1994 programinda “hedefler’, “icerik”,
“6grenme-0gretme durumlan” ve “de@erlendirme” agikga yer almaktadir. Programda
programin Uniteleri, her Gnitenin konulari, her sinif igin amaclar ve hedef davranislar
belirgin bir agiklikla verilmistir (Aksu, 2018, s. 98).
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iIkégretim kurumlarinda her égrenci igin gerekli-zorunlu olan mizik dersi hem
mihver (ana) derslere bagli hem de diger derslerle iligkilidir. Bunun dogal bir geregi
olarak bir anlatim, beceri ve icerik dersidir. Batlin bunlarin dogal bir sonucu olarak ta
ayni zamanda da bir kiltir dersi niteligi tasimaktadir. Unitelerden sonra ilkin konular
yer almakta, diger 6geler sirasi ile onu izlemektedir. izlenen siralamada konulara
oncelik verilmis olmasi, fakat hemen ardindan amaglarin getiriimesi ve onu sirasiyla
diger ogelerin izlemesi, konu agirlikh geleneksel yaklasim ile hedef agirhkli modern
yaklasimi uzlastirma/baddastirma ¢abasinin bir Grind ve yansimasidir (Ugan vd.,
1999, s. 6-7).

Bu program 2006 yilinda yurtrlige giren ve asagida kisaca 6zellikleri verilmeye

¢alisilan muzik égretim programinin uygulanmasina kadar kullaniimistir.

2. 1. 5. 3. 2006 Ortaokul Miizik Ogretim Programi

2006 tarihli muzik 6gretim programi, donemindeki program gelistirme c¢alismalarinda
temele alinan “Yapilandirmacilik” yaklasimi ile hazirlanmis ilk mizik 06gretim
programimizdir. Bu programin devami niteligindeki Liseler icin muzik 6gretim programi da

2009 yilinda uygulanmaya baglamistir.

2006 tarihli yapilandirmaci, etkinlik-kazanim temelli ilkdgretim Mizik Programi
gunimizan ¢agdas program gelistirme ilkelerini temele alan daha geligkin bir program
olma 6zelligindedir. Oncelikle programda ‘Girig’ bolimiinde verilen; ‘program égdrenci
merkezli olmalidir, égrenciler edilgen degil aktif olmalidir, bilgi ve beceriler yagsam
icinde kullanilabilir olmahdir, mizik dersi yaparak yasayarak islenmelidir vb.' ilkeler,
bire bir ilerlemeci egitim felsefesinin ilkeleridir. Programda felsefe agikga belirtimemis
olmakla birlikte hem yukaridaki baglam hem de programin yapilandirmaciligi temele
almasi, Cumhuriyet dénemi egitim programlarinin tamaminda temele alinan ilerlemeci
egitim felsefesinin bu programda da benimsendigini géstermistir. 1994 programi igin
ayri bir kullanma kilavuzu hazirlanmigken, bu program igin ayri bir kullanma kilavuzu
hazirlanmamis, aciklamalar, etkinlikler ve direktifler programin igine ve program
paralelinde hazirlanan &gretmen kilavuz kitabina ve &grenci calisma kitabina
yansitilmigtir (Aksu, 2018, s. 55-56).

2006 programi, ‘ilkégretim mizik dersi 6gretim programi (1-8. siniflar)’ baghginda ve
kesintisiz 8 yillik temel egitim sirecine dénuk olarak yapilmis oldugundan birinci siniftan
sekizinci sinifa kadar bir bdtin halinde verilmistir. Program c¢oklu zekd kurami
benimsenerek yapisalci yaklagim goz 6nune alinarak gelistiriimistir.

2006 programi hem muzik ogretmenleri, hem de okullardaki muzik etkinliklerinin
organizasyonu agcisindan oldukga farkli yaklasimlar gerektiren bir programdir. Bu
programinin giris bolumunde, yapisalci program modelinin gerektirdigi ilkeler agiklanmig
ve programda nelerin temele alinmasi gerektigi ile ilgili agciklamalara yer verilmigtir. 2006
programi buna goére genellediginde; programin 6grenci merkezli olmasi, nota egitiminin
amagc degil ara¢ olmasi, égrencilerin etkinliklere aktif olarak katilmasi, 6égrenilen bilgilerin
yasam iginde pratik kullanima donik olmasi, 6drencinin yetenek ve vyaraticiiginin

geligtiriimesinin esas alinmasi, muizik egitiminin kavramlar ve kurallar butini olarak
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algilanmasi yerine, muzigin tum boyutlarinin hissettiriimesi ve eyleme geciriimesi ve
bunun icin de mizigin yasayarak ve yasatilarak igsellestiriimesi gerektigi yénindedir
(MEB, 2006).

2006 Miuzik dersi 6gretim programinda g6z oninde bulundurulan temel ilkeler

sunlardir;

2006 tarihli yapilandirmaci, etkinlik-kazanim temelli ilkégretim Mizik Programi
gunimizin ¢agdas program gelistirme ilkelerini temele alan daha geliskin bir program
olma ézelligindedir. Oncelikle programda ‘Giris’ bdliimiinde verilen; ‘program égrenci
merkezli olmalidir, 6drenciler edilgen degil aktif olmaldir, bilgi ve beceriler yasam
icinde kullanilabilir olmalidir, mizik dersi yaparak yasayarak islenmelidir vb.’ ilkeler,
bire bir ilerlemeci egitim felsefesinin ilkeleridir (Aksu, 2018, s. 63).

iIkégretim diizeyi miizik dersi, genel miizik egitimi kapsaminda yer alan ve farkli
yontem ve tekniklerle bireylerin 6zellikle duyugsal yonden dengeli, tutarli ve saglikh
olarak yetismelerini saglamaya yénelik bir anlayis ve igerikle diizenlenmistir. ilkégretim
Miizik Dersi Ogretim Programi 1968, 1984 ve 1994 yili miizik dersi 6gretim programi
icerik ve yaklagimlari da g6z éniinde bulundurularak hazirlanmistir. ilkégretim Mizik
Dersi Ogretim Programi, MEB ilkégretim Genel Midirligiince olusturulan Mizik Ozel
intisas Komisyonu tarafindan gelistiriimistir. Programinin Program Ogeleri: Tiirk Milli
Egitiminin Genel Amaglari, Programin Vizyonu, Programin Temel Yaklasimi (hedefler,
6grenme yasantilari, sinama durumlari, 6gretmen ve 6grencinin roli), Mizik Dersi
Ogretim Programinin Temel yapisi (Genel amaglar, temel beceriler ve degerler,
6grenme alanlari, kazanimlar, etkinlikler, aciklamalar, muzik dersi 6grenme-6gretme
sureci, 6lgme ve dederlendirme) seklindedir (MEB, 2006, s. 4).

Programa genel olarak bakildiginda programi olusturan 06gelerden, genel
yapisindan, kapsamindan ve igeriginden anlasildigina gore, 6grenci merkezli bir egitim
anlayigi ile o6grencilerin bilgiye ulagsmada aktif rol oynayarak ve bilgiyi kendileri
yapilandirarak 6zumseyip islevsel hale getirdikleri program yapisalci bir yaklagimla
kazanimlar ve dort temel Gst 6grenme alani Uzerine teskil edilmistir.

2006 programi kendinden Onceki programa gore ogrenci merkezli bir anlayigla
yapilandirmaci yaklasimi temel almakla birlikte, 6grencinin yeni bir bilgiyi ve beceriyi,
daha once edindigi bilgi ve beceriler ile birlestirmesi, yorumlamasi ve yasamina katmasi
ilkesine dayanir.

Erdem ve Demirel (2002), Yapilandirmacilik ile ilgili bilginin gercek dinyaya ait
oldugunu bireyin etkin katilimi ile bireyin zihninde anlamlanip yapilandirildigini ifade
etmistir.

Kazanim ve 0Ogrenme alani temelli olan programin igleyisinden bahsetmek
gerekirse;

Mizik Dersi Ogretim Programi, “Dinleme-Séyleme-Calma”, “Miziksel Algi ve
Bilgilenme”, “Muziksel Yaraticilik”, “Mizik Kultari” adi altinda doért temel Gst 6grenme

alani tzerine oturtulmustur. Kazanimlar, 6grenme-6gretme slireci icerisinde planlanmis ve
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dizenlenmis yasantilar araciligi ile 6grencilerde gérilmesi beklenen bilgi, beceri, tutum ve
degerlerdir (MEB, 2006).

Kazanimlar dort temel 6grenme alani araciligi ile verilebilmektedir. Bu 6grenme
alanlarinin yapisalci anlayigla kazanimlarla i¢ ice olusturulmus dgdrencilerde gortlmesi
beklenen bilgi, beceri ve tutumlari 6grencilere kazandirmasi beklenmektedir. Kazanimlar
ogrencilerin gelisim asamasi gbz Oonune alinarak birinci siniftan sekizinci sinifa kadar
programda yer almistir.

Programda biligsel gelisimin yaninda devinissel ve duyussal kazanimlarin da surekli
olarak yaparak yasayarak o6grenciye kazandiriimak istendigi, 6zellikle 1. ve 2. devrede;
muzik egitimi dans, hareket ve oyun unsurlari géz 6ninde bulundurularak verildigi

gorulmustar.

2. 1. 6. 2017 Miizik Dersi Ogretim Programi ve Programin Temel Yapisi

2017 ogretim programi kendinden oOnceki 2006 muizik ogretim programinin
ogrenmeye bakigi acgisindan bir benzeri olup, 6grenci merkezliligi, 6grencilerin bireysel
farkhliklarini, yapilandirmaci yaklasimin 6gretimsel uygulamalarini  tim program
unsurlarinda barindiran bir programdir. Programin hedefler, igerik, dgrenme-6gretme
durumlari, degerlendirme asamalarinin her birinde 6grenci merkezliligin géz 6nunde
bulundurulmasi gerektigi vurgulanmaktadir.

Muzik Dersi Ogretim Programrnda égrenme alani temelli yaklagim esas alinmistir.
Programda her sinif dizeyinde “Dinleme-Sdyleme”, “Muziksel Algi ve Bilgilenme”,
“Muziksel Yaraticilk” ve “Mizik Kultard” olmak tzere doért 6grenme alani mevcuttur.

Programin “2017 Miizik Dersi Ogretim Programi’nin Uygulanmasinda Dikkat

Edilecek Hususlar” bagh@i altinda su hususlara vurgu yapiimistir:

Ogretmen, o6grencilerin etkinliklere aktif olarak katilmasini saglamak igin
anlatim, oyun, drama, yaparak-yasayarak, soru-cevap, minazara, arastirma-
inceleme, uretme, godrev paylasimi, sergileme gibi cesitli 6gretim yoOntemlerini
kullanmalidir. Dinleme, ritimleme, dogaclama yapma ve toplu sGyleme gibi 6zel muzik
ogretim yontemleri, 6grencilerin Muzik dersini sevmeleri ve dersin etkili bir sekilde
islenmesi igin ayri bir 6neme sahiptir. Ogretmen, bu dgretim yontemleri ve dgrenme
alanlarini esas alarak uygulamada asagidaki hususlara dikkat etmelidir:

e Ogrencilerin hazir bulunusluklarini géz éniinde bulundurarak bireysel ilgi
ve becerilerini 6n plana c¢ikaracak, 6gdrencileri aktiflestirecek etkinlikler
planlanmalidir. Cevre sartlari da géz énine alinarak 6grenme ortamlarinin
motive edici, ilgi ve merak uyandirici olmasina 6zen gosterilmelidir.

e Ogrencilerin arastirma-inceleme ve bilgiye ulasmasinda bilisim
teknolojisinden faydalanmalari hususuna dikkat edilmelidir. Ayrica EBA gibi
kaynaklar takip edilerek alana iligkin materyaller ve 6nerilen muzik
yazilimlari egitim 6gretim sirecine dahil edilmelidir.



13

e Kazanimlar, sarmal bir yapiya sahip olup islenis sirasi, sinif dizeyi ve
ogrencilerin  bireysel farkliliklari dogrultusunda &gretmen tarafindan
belirlenmelidir.

o Bireylerin dlgme degerlendirmeye konu olan ilgi, tutum, deger ve basari
gibi 6zellikleri zamanla degisebilir. Bu sebeple s6z konusu 6zellikleri tek bir
zamanda Olgmek yerine sureg¢ icindeki degisimleri dikkate alan dlgimler
kullanmak esastir (MEB, 2018, s. 9).

Bu derste teori amag¢ degil aragtir. Temel muzik egitiminde hedeflenen,
Odrencilere muzik zevki kazandirmak, o6grencilerin sanat ve estetik algilarini
gelistirmektir. Bu husus tim siireglerde dikkate alinmalidir. Ogrenme alanlari igerikleri
bakimindan birbirleriyle tamamen kenetli olup sadece gerekli hallerde ayrilabilirler.
Konularin iglenigsinde birbiri ile iligkili olan farkli 6grenme alanlari ve kazanimlari
ogrencilerin gelisim dizeyleri ve bireysel farkhliklari géz éniinde bulundurularak bir
arada islenmelidir. Kazanimlar yeri geldikge farkli kazanimlarla iligskilendirme yapilarak
tekrar verilebilir. Ayrica ayni sinif seviyesindeki diger derslerle de uygun kazanimlarda
disiplinler arasi iligkilendirmeler yapilmalidir. Ogrencilerin her sinif diizeyinde okul
sarkilari, turk(, sarki vb. sdyleme etkinliklerinden dengeli olarak sekiz eser
seslendirmeleri beklenir. Ogrencilere, 6z miiziginden hareketle yakin gevreden uzaga
dogru miizik bilgisi kazandiriimaya odaklaniimahdir. Ogrenciler estetik bir bakis agisi
gelistirebilmeleri igin nitelikli eser ve 6rneklerle tanistirnimalidir. Nérobilim ve miuzik
psikolojisi bilim dallarinda yapilan glincel ¢alismalar ¢algi egitiminin beynin farkl islev
goren bolgelerini gelistirdigini ortaya ¢ikarmistir. Calgi egitimi ile ilgili kurs, egzersiz vb.
calismalara yoénelik dizenlemeler mlzik dersi ziimre toplantilarinda alinan kararlar ile
belirlenmelidir. Dolayisiyla ders kitaplarinda calgi egitimi ile ilgili icerik beklenmemekle
birlikte calg: editimi her sinif dizeyinde 6gdrencilerin talep ve yetenekleri dogrultusunda
dikkate alinmali ve 6grencilere bu yonde uygun rehberlik yapiimaldir (MEB, 2018,
s.9).

Programin diger aciklamalari ve &zellikle kazanimlari incelendiginde milli, dini,
manevi ve evrensel dederler vurgusunun sik sik yapildi§i gortulmektedir. Programda,
onceki programlardan sayica fazla, Ozellik olarak da daha kapsamli degerler
ongorulmustur (Aksu, 2018). Bu degerler sunlardir: adalet, dostluk, durustlik, 6z denetim,

saygl, sabir, sevgi, vatanseverlik, yardimseverlik, sorumluluk.

Degerler egitimi, bir gocuktaki en iyi tarafi ortaya ¢ikarmayi ve onun kisiligini
gelistirerek insani muikemmellige ulasabilmesini saglamayi amagclar. Hedef,
cocuklarda dogustan var olan nitelikleri, insani miikemmellige erismeleri ve insanin var
olusunun anlamini tamamlayabilmek amaciyla ortaya c¢ikarabilmektir (Dilmag, 2012, s.
5).

Program uygulanirken o6grencilerin degerleri kazanmasina 6zen gosterilmeli,
tim kazanimlar ilgili degerlerle eslestiriimeli ve 6rtik program anlayisindan hareketle
dersler islenmelidir” seklindeki direktifler de programin yansittigi daha 6gretmen
merkezli uygulamalara isaret etmektedir (Aksu, 2018, s. 142).

2017 &gretim programina genel olarak bakildiginda sade bilgiyi aktaran bir yapidan
cok bireysel farkhliklar dikkate alan, deger ve beceri kazandirma hedefli, sade ve anlasilir
bir yapida hazirlanmis 6grenci merkezli bir programdir. Programda 6grencilerin degerleri

kazanmasina 6zen go6sterilmeli, tim kazanimlar ilgili degerlerle eslestiriimeli ve o6rtlk
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program anlayisindan hareketle dersler islenmelidir. Ginimizde muzik egitiminden
beklenen gocuklarin ruhsal, duygusal ve estetik geligsimlerine katki anlaminda daha ¢ok
onem kazanan ‘Duyussal Alan’dir. 2017 muzik 6gretim programinda 6nceki programlara
gobre daha fazla kazandirilmasi gereken degerler 6ngérulmistir buna ragmen programin
duyussal alan kazanimlariyla iligkili olan degerlerin kazandiriimasi igin daha fazla
duyussal alan kazanimi olmasi gerekirken biligsel ve devinigsel alan kazanimlarina gore
daha az oldugunu gdérmekteyiz. 2017 programinin igerigine yodnelik genel bir
degerlendirme yapildiginda kazanimlarda verilen muzik tarlerinin daha c¢ok geleneksel
Turk muzigi oldugu, Turk muziginin makamsal yapisi ile ilgili kazanimlarin oldugu, pop
mizik, klasik mizik tirlerine rastlanmadigi goériimektedir. Onceki programlardaki
‘Dinleme-Soyleme-Calma’ 6grenme alani, 2017°’de ‘Dinleme-Sdyleme’ olarak verilmistir.
Bu baglamda programda calmanin geri planda kaldigini goérilmektedir. Programda

bireysel farkliliklara vurgu yapilarak 6lgme degerlendirmede de buna yer verilmistir.

2. 1. 6. 1. 2017 Mizik Ogretim Programi 5. Sinif Miizik Dersi Kazanim ve

Aciklamalan

Asag@idaki tabloda, 2017 ilkokul-Ortaokul Mizik Ogretim Programrnin kazanim
sayllari, kazanimlara ayrilmasi dngorilen sureler ve bu ders surelerinin yuzdelik dilimleri

ile ilgili bilgiler verilmistir. Buna gore:

Tablo 1. 5. Sinif Miizik Ogretim Programindaki Dért Temel Ogrenme Alanina Gére
Kazanim Sayi ve Sureleri

Dinleme- Muziksel Algi  Muziksel  Muzik

Sdéyleme ve Bilgilenme Yaraticilik  Kulturd Toplam
= Kazanim Sayisi 6 7 6 4 23
»  Onerilen Sirre (Saat) 17 7 7 5 36
> Onerilen Surenin Orani %47 %19 %20 %14 %100
(MEB, 2018)

Tablo incelendiginde programda ‘Dinleme-Sdyleme’ 6grenme alanina daha fazla yer
verildigi onu ‘Muziksel Yaraticihk’, 'Mizik Kualtird® ve ‘Miziksel Algi ve Bilgilenme’

o6grenme alanlarinin takip ettigi gérilmektedir.

Asagida ilgili programin 5. sinif ile ilgili kazanimlari verilmigtir.

Mu.5.A. Di_NLEME — CALMA - SOYLEME
Mi.5.A.1. Istiklal Marsi’'ni anlamina uygun sodylemeye 6zen gosterir.
M{.5.A.2. Farkli ritmik yapidaki ezgileri seslendirir.
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Mu.5.A.3. Belirli glin ve haftalarla ilgili muzik etkinliklerine katilir.

Mu.5.A.4. Seslendirdigi muziklerde gurlik ve hiz degisikliklerini uygular.

Mi.5.A.5. Tark miziginin makamsal yapisini fark eder.

Mi.5.A.6. Mizik calismalarini sergiler (T.C. MEB, 2018).

Mii.5.B. MUZIKSEL ALGI VE BILGILENME

Mi{.5.B.1. Temel mizik yazi ve égelerini kullanir.

Mii.5.B.2. Ogrendigi seslerin uzunluk ve kisalik dzelliklerini ayirt eder.

Mii.5.B.3. Ogrendigi seslerin incelik ve kalinlik zelliklerini ayirt eder.

Mu.5.B.4. Muzikteki ses yuksekliklerini dizek Gzerinde gosterir.

Mu.5.B.5. Miziklerde farkh bolimleri ritim ¢algilariyla ayirt eder.

Mu.5.B.6. Muziklerde temel hiz ve girlik basamaklarini ayirt eder.

Mu.5.B.7. Sesin olusumunu agiklar (T.C. MEB, 2018).

Mii.5.C. MUZIKSEL YARATICILIK

Mi.5.C.1. Dinledigi muziklerle ilgili duygu ve disglincelerini ifade eder.

Mi.5.C.2. Kendi olusturdugu ritim kalibini seslendirir.

M.5.C.3. Muziklerdeki farkh boélimleri dansa dénustirir.

Mi.5.C.4. Miziklere kendi olusturdug@u ritim kalibi ile eslik eder.

M.5.C.5. Farkli ritmik yapidaki muziklere uygun hareket eder.

Mi.5.C.6. Muzikle ilgili arastirma ve calismalarinda bilisim teknolojilerinden
yararlanir (T.C. MEB, 2018).

Mii.5.D. MUZIK KULTURU

Mii.5.D.1. istiklal Marsr’nin tarihsel sirecini milli ve manevi degerlerle
iligkilendirir.

Mi.5.D.2. Bireysel muzik arsivini olusturur.

Mu.5.D.3. Farkh tirdeki muzikleri dinleyerek begeni ve mizik kdltiranu gelistirir.

Mu.5.D.4. Atatirk’dn muzige verdigi 6nemi arastirir (MEB, 2018, s. 25-27).

Goruldugu gibi 2017 ilkokul-ortaokul 5. sinif muizik 6gretim programinin dort

6grenme alaninda toplam 23 adet kazanim ongoérulmustar.

2. 1. 6. 2. 2017 Miizik Ogretim Programi 5. Sinif Duyussal Alan
Kazanimlan

Bu arastirmanin konusu 5. sinif 6grencilerinin muzik dersine iligkin genel manada
ilgi, dusunce, gorus ve tutumlarini tespit oldugundan programin duyussal alanla ilgili

kazanimlarina ayrica vurgu yapmak gerekmektedir. Buna gore:

Tablo 2. 2017 Miizik Ogretim Programi 5. Sinif Duyussal Alan Kazanimlari

Kazanim
No ve Kod

Mi.5.A.1. Istiklal Marsi’'ni anlamina uygun sdylemeye 6zen gdsterir.

Mi.5.D.1. stiklal Marsrnin tarihsel siirecini milli ve manevi degerlerle iligkilendirir.
Mi.5.D.2. Bireysel mizik arsivini olusturur.

Mi.5.D.3.  Farkli tirdeki mizikleri dinleyerek begeni ve muzik kiltirini geligtirir.
Mi.5.D.4. Atatirk’in mizige verdigi 6nemi arastirir.

Mi.5.C.1. Dinledigi maziklerle ilgili duygu ve distncelerini ifade eder.

Mi.5.A.6. Muizik calismalarini sergiler.

Mi.5.A.3.  Belirli giin ve haftalarla ilgili muzik etkinliklerine katilir.

(MEB, 2018).

Kazanimlar




16

Tabloda; 5. sinif mizik 6gretim programinin diger 6grenme alanlari ile de iligkili
olmakla birlikte daha ¢ok duyussal alanda siniflandirabilecegimiz sekiz adet kazanim
tespit edilmistir. Asagida bu kazanimlarin diger 6grenme alanlari ile olan karsilagtirmasi

yapilmigtir.

Tablo 3. 2017 Muzik Ogretim Programi Ogrenme Alanina Gére 5. Sinif Kazanim
Tarleri ve Yuzdeleri (%) Tablosu.

2017 ilkokul-Ortaokul Miizik Ogretim Programi 5. Sinif Kazanimlari
Bilissel Alan (%) Duyussal Alan (%) Devinigsel Alan (%)
5. Sinif 43 35 22

Sinif

5. sinif kazanim tirleri ve ylzdeleri (%) tablosuna bakildiginda; ’'Bilissel Alan’
kazanimlarinin yogunlukta yer aldigini, onu ‘Duyussal Alan’ ve en sonda da ‘Devinigsel
Alan’ kazanimlarinin izledigini goérmekteyiz. Gunimuz muzik egitiminden istenen
cocuklarin ruhsal, duygusal ve estetik gelisimlerine katki saglamaktir. Bununla beraber
onem kazanmaya baglayan &6grenme alani ‘Duyussal Alan’dir. GuUnimiz mizik
egitiminden beklenen ve programda 6ngorilen degerlerin kazandiriimasi igin &zellikle
degerleri olusturmaya yonelik etkinliklerle daha c¢ok iligkili olan alan ‘Duyussal Alan’

kazanimlarina daha fazla 6nem verilmelidir.

2. 1. 7. Miiziksel Davraniglarin Siniflandirilmasi

Egitim slreci bireyin ve toplumun ihtiyag duydugu niteliklerin veya ozelliklerin
belirlenmesi ile baslar. Egitim sdreciyle kazandiriimak istenen davraniglar toplumun
bireylerinde veya bireylerin kendilerinde gormek istedigi ozelliklerdir. Toplumun bireylerde
bulunmasini istedigi Ozellikler egitim programlarinin hedeflerini olusturmaktadir.
Okullardaki 6grenme slreg veya urtnleri genellikle davranis adi altinda toplanir. Birgok
bilim insani davraniglarimizi (dolayisiyla hedefleri) belli dlgutlere gore siniflandirmaktadir
(Dogan, 2007).

2.1.7.1. Biligsel Alan

Sénmez (2001) bilissel alanin; &6gdrenilmis davranislardan zihinsel yénd agir
basanlarin kodlandigi alan oldugunu ve &grenilmis higbir davranisin tek bir alana
giremeyecegini fakat hangi 6zellik baskinsa o alana kodlandigini belirtir. Buna gore

Demirel (2000), bilissel alan siniflandirmasini asagidaki gibi géstermektedir.
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1.BILGI

Terimlerin bilgisi

Olgularin bilgisi

Arag-gereglerin bilgisi

Aligilarin bilgisi

Ydnelimler ve asamali dizilerin bilgisi
Siniflarin ve siniflamalarin bilgisi
Olgitlerin bilgisi

Yontemlerin bilgisi

ilke ve genellemelerin bilgisi
Kuramlarin ve yapilarin bilgisi

2. KAVRAMA
Cevirme
Yorumlama
Oteleme (Kestirme)

3. UYGULAMA

4. ANALIZ

Ogelerin analizi

iliskilerin analizi

Orgiitleme ilkelerinin analizi

5. SENTEZ

Ozgiin bir iletisim muhtevasi olusturma
Bir plan ya da iglemler takimi olusturma
Soyut iligkiler takimi 6nerme

6. DEGERLENDIRME
I¢ blgltlere gore degerlendirme
Dis Olgutlere gbre degerlendirme (s. 114).

istenilen yeterlikler, bilgi birikimleri veya bu birikimlerle ugrasma, yol ve
araglarini bilme ve aynen geri verme, anlamini degistirmeden baska bir ifadeyle
sunma, onu kendi ifadesi ile verebilme, verilen kavram, genelleme, ilke, siniflama,
Olcut, yontem vb. bilgi birikimini, yeni durumlari kavramada ve yeni problemleri
¢6zmede kullanma, batiinin dgelerini, bu butinin égeleri arasindaki iligkileri anlama,
6zgln bir bilgi Uretebilme, islemler takimi gelistirme ve soyut iligskiler butinu
olusturabilme ve son olarak, bir bilgi batininin, hizmet etmek lzere ortaya konulmus
olan amaglara hizmet etmesini belirleyebilme anlamindaki yeterliklerdir (Ozgelik, 1998,
S. 48).

2.1.7. 2. Devinigsel (Psikomotor) Alan

Sénmez (2001, s. 92) “devinigsel alanin 6grenilmis becerilerin kodlandigi alan
oldugunu, bu tdr davraniglarin asamali ve g¢esitli dizeylerde oldugunu ancak bu
davraniglarin gegici veya dogustan gelen davranislardan ziyade &grenilmis davraniglar

oldugunu belirtir’. Ozgelik (1998) bu alani agagdidaki gibi gdstermistir.
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1. ALGILAMA

Duyussal uyariima

isaret secme (hangi isaretlere, ne yapacagina karar verme)
Cevirme (algiyi harekete baglama)

2. KURULMA
Zihinsel kurulma
Bedensel kurulma
Duygusal kurulma

3. KILAVUZLA YAPMA
Taklit
Deneme (davranisa erismeye ¢alisma)

4. MEKANIZMA (Hareketle ilgili davranimlari birlikte ve belli dicide uyum iginde
yapma)

5. KARMASIK FAALIYET (Beceri haline getirme)
Kararsizligi giderme
Otomatik icra (enerji ve zamandan ekonomi)

6. DURUMA UYMA (beceriyi yeni gereklere cevap verir hale getirme)
7. YARATMA (yeni devinigsel beceriler veya Urtnler ortaya koyma) (s. 50).

Devinigsel becerilerin, karmasiklik ve zorluk dereceleri bakimindan standart bir
bicimi yoktur. Hedef alinan beceri, zihin ve kas koordinasyonu bakimindan kolay
olabilecegi gibi zor da olabilir. Belli hareketlerin yapilmasini gerektirdigi gibi bu
hareketlerin belli bir sira veya uyum iginde yapilmasini da gerektirebilir. istenen beceri
bir kez icra edilebilecedi gibi surekli icra edilmesi de gerekebilir. Bu standart
uyusmazliginin sebebi devinigsel becerilerin dgretilmesinin zor olmasi degil, bilissel
dgrenmeler kadar lzerinde ugrasiimamasidir (Ozgelik, 1998, s. 50).

2.1.7. 3. Duyussal Alan

Otluoglu (2002), “ilginin olugsmasi icin merak ve hoslanma gibi duygularin
derecesinin 6nemli oldugunu” ifade etmistir.
“Tutum, belirli nesne, durum, kurum, kavram ya da diger insanlara kargi 6grenilmis,

olumlu ya da olumsuz tepkide bulunma egilimidir’ (Tezbasaran, 2008, s. 1).

Krathwohl ve digerleri (1964), duyussal alani soyle kodlamigtir.

1. ALMA

Farkinda Olma
Almaya Agiklik
Kontrolli-Segici Dikkat
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2. TEPKIDE BULUNMA
Uysallik
isteklilik
Doyum

3. DEGER VERME
Degeri Kabullenme
Degeri Yegleme

Degere Adanmiglik

4. ORGUTLEME
Degeri Kavramsallastirma
Degeri Orgutleme

5. BIR DEGER YA DA DEGERLER BUTUNUYLE NITELENMISLIK
Genellenmis Oriintii

Niteleme

(Krathwohl vd., 1964’ten akt., Sénmez, 2001, s. 81-82).

Duyussal alanla ilgili yeterlikler, duyussal 6zellige konu olan duygu ve egilimin
6zimsenmesindeki belli bash yeterliklerdir. Bir duygu veya egilimin, kisiligin bir yona
olarak, bireyin olay veya durumlara bakis agisini ve dinya goérisund olusturarak, bu
davraniglari kontrol edebilme giicti ile ilgili edinimleri ifade eder (Ozgelik, 1998, s. 53).

Duyussal egditim acisindan 6grenmenin girdilerinden duyussal giris davraniglari,
dnemli bir yere sahiptir. insanlara kazandiriimak istenen duygular, tercihler, degerler,
ahlaki kurallar, arzular, guduler, ydnelimler duyussal giris davranislari kapsamina girer
(Bacanli, 2005, s. 71).

Duyussal alanin, insanin sahip oldugu olumlu ve olumsuz duygulari; duygularin
sekillendirdigi tutumlari, degerleri, ilgileri, ahlaki, karakteri, kisisel ve sosyal
muhakeme yapabilme gicinu icinde barindirdigini belirtmistir. Toplumsal degerlerle
¢ok siki iliskisi bulunan ve aslinda onlarin 6zimsenmesiyle olusan duyussal alan
hedeflerinin 6grenciye belirli bir dozda ve hem birbiriyle hem de toplumun degerleriyle
celismeyecek bigimde kazandiriimasi arzulanmaktadir (Ozgelik, 1998, s. 53).

“Egitim-6gretimde duyussal alan kazanimlarinin gerceklestiriimesi 6grencilerin i¢
yasantisinin farkinda olmasiyla kolaylastirilabilir” (Yakar, 2012, s. 32).

Celik (2006), duyussal 6grenmenin degerler kazanimini i¢in gok dnemli oldugunu ve
ayni zamanda bir degerler kazanimi oldugunu, duyussal yeterliklerin okul ortaminda,
ailede ve toplumsal yasam iginde edinilen kazanimlar oldugunu ifade etmistir.

Duyussal egitimin; dégrencinin duygu ve ihtiyaglarini rahatca anlatmasini, kendisine
ve baskalarina saygili davranmasini ve kendini tanimasini, kendini degerlendirmesini,

kendini denetleme mekanizmasini gelistirdigi sGylenebilir.
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2. 1. 8. Psikolojik Olarak ilgi ve Tutum
Hidi (2008) ilgiyi:

Bir tercih, bir duygu, tutum, anlk odaklanma, konsantrasyon, artan dikkat ya da
o6grenme istegi olup olmadigini incelemis ve ilgi kavramini bireyin ¢evresiyle etkilesimi
sonucunda ortaya c¢ikan odaklanma ve isteklilikle karakterize bir psikolojik durum
olarak tanimlamistir (akt., Akin vd., 2015, s. 1472).

Yavuz (2008, s. 118) tutumu “bireyin bir olay, olgu, obje vs. ile ilgili distince, duygu
ve davraniglarinin yonuanu, bir bakima bireyin s6z konusu tutum objesi ile ilgili egilimini
anlatir” seklinde ifade etmistir.

ilgi bireyin kendi etkinliklerine iliskin duygu ve tercihlerinden ibarettir. Tutumun ilgi,
gorus ve inan¢ kavramlari ile olan yakinhgi bu kavramlarin tutum kavrami ile ayni
kullaniimasina ve yanlis ifade edilmesine neden olmaktadir. Bir seyle ilgilenen birey
zamanin buydk bir bolimuni ilgilendigi sey ile veya onunla alakasi bulunan seylerle
ugrasmakla veya bunlari disinmekle gegirir (Nartgin, 2008).

ilgi, bireyin kendini zorlamadan gézlemledigi, lzerinde disindigu, zevkle yaptig
seyler olarak dusundlebilir.

ilgi, tutum, gudilenmiglik, kaygi, benlik gibi psikolojik yapilar duyussal alanin
boyutlaridir. Duyusal alanin dnemli bir boyutu olan tutumu her hangi bir uyariciya iligkin
sevip sevmeme, hoslanip hoslanmama, haz, keyif, zevk alip almama gibi olumlu ve
olumsuz duygular, duyussal alanin diger bir boyutu olan ilgiyi ise her hangi bir uyariciya
iliskin sevme, hoslanma, haz, keyif, zevk alma gibi olumlu duygular olarak digtnebiliriz.

Bir objeye, nesneye, olguya, duruma, karsi olumlu tutumlarin olusmasinda ilgilerin
on kosul oldugu dusuncesine ulagilabilir.

“Tutum bireyin kendine veya gevresindeki herhangi bir nesne, toplumsal konu ya da
olaya kargi deneyim, bilgi, duygu ve motivasyonuna dayanarak orgutledigi zihinsel,
duygusal ve davranigsal bir tepki 6n egilimidir” (inceoglu, 2004, s. 42).

Tezbasaran (1997), tutumlarin gorusler, degerler ve inanglarla ayni olmadigini,
goruslerin kigisel tepki duzeyinde, tutumlarin ise daha blyuk olaylar grubu ve insan
topluluklarina kargi olan daha genel bireysel tepkilerden olustugunu ve insanlarin gorus
olarak daha gorunlr ancak tutum olarak daha igte olusan tepkiler oldugunu sdyler (akt.,
Nartglin, 2008, s. 185).

Tutum bireyin duygusal gelisiminin bir Grindddr. Bu nedenle kisinin herhangi bir
durumla ilgili kazandigi keyif veya keyifsizlik yonindeki duygulari o durumla ilgili
tutumunu sekillendirmede etkili olurlar. Herhangi bir durumla karsi karsiya kalan birey
ya o duruma yaklasir ya da uzaklagir. Buradaki durum kavrami &grenilecek ya da,
¢Ozllecek bir olgu oldudu gibi, bir distince, olay ya da nesne de olabilir (Basaran,
1985, s. 45).
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Bloom (1995), 6grencinin belli bir disiplindeki basarisinin veya basarisiziginin
ogrencinin bu disipline iliskin duygu ve dugunceleri ile yakindan iligkili oldugunu,
6grencinin tutumunun égrenme istegini de sekillendirdigini ve ayni zamanda dersin stireci

ve ders basarisi tizerinde etkili oldugunu belirtir (akt., Oztiirk ve Kalyoncu, 2018, s. 5-6).

Bireylerin bir olay ya da durum karsisinda gdsterdigi tutumlar, muzik egitiminde
de kendini gostermektedir. Tutumlar mizik egitiminde bireylerin aldiklar egitime ya da
Ozel olarak muizik egitiminin herhangi yonine yodnelik olumlu ya da olumsuz yénde
gelisebilir. Tutumlar bu ézellikleriyle genellikle mizik egitiminde basari ya da muzikal
gelisim gibi degiskenlerle iliskilendiriimektedir. Mlzik egitiminde tutumlarin, sirece
dogrudan etki edebildigi bilinmektedir. Dolayisiyla muizik egitiminde basarinin
saglanmasinda tutumlarin varligi, roli ve gelistiriimesi gereklili§i géz ardi edilemez.
Tutumlar mizik egitiminin tim boyutlarinda basari ya da basarisizligi saglayan
unsurlar i¢erisinde degerlendirilmelidir (Kurtuldu, 2011, s. 44).

Ugan ve digerleri (1999), “Ogrencilerin mizik dersine karsi tutumlari diger mizikal
gelisimleri ile dogru orantiidir. Mizik dersine ydnelik tutumlari olumlu olan égrenci derste
de basarili olacaktir’ seklinde ifade etmektedir.

Kagitgibasi (1999) ve Sakalli (2001); tutumlarin psikolojik bir nesneyle iligkili, tepki
vermeye hazir, gudileme gucune sahip, duragan olabilen, degerlendirme iceren,
dogrudan goriunen bir 6zellik olmayan, bireyin gozlenebilen davraniglarindan cikarim
yapilabilen ve o bireye dzgii bir egilim oldugunu belirtir (akt., Ustlner, 2006, s. 111).

Diger taraftan Cuceloglu (2005) tutumun tanimlari dogrultusunda “tutumlarin uzun

sureli ve biligsel, duyussal ve davranigsal bigimleri icerdiklerini” vurgulamigtir.

2. 1. 8. 1. Tutum Davranis iligkisi

Bir insanin birgok durum ve uyarana karsi birgok tutumu olabilir. insanlar yasam
sureci icerisinde yakin ve uzak gevrelerinde tutum objesi olabilecek her seye karsi
yasamsal deneyimleriyle, anne-baba, arkadas cevresi, kitle iletisim araclari, diger
bireylerin etkisi ve kosullanma yoluyla birgok tutum 6grenebilirler. Bir bireyin bir obje
ya da uyarana kars! tutumunun ne oldugunu bilmemiz, o bireyin ilgili uyarana karsi
davranisinin da ne olacagini tahmin edebilmemizi saglayacaktir. Bu durum
uygulamada son derece énemli olmaktadir (Ustliner, 2006, s. 112).

Bireylerin davraniglarinin incelenmesinde davranisin belirleyicilerinden birisi
olarak tutumlar arastirmaya ve incelenmeye deger goriulmektedir. Tutumlar hem
sosyal algimizi hem de davranislarimizi etkilemektedir. Tutum, bir bireye atfedilen ve
onun bir psikolojik obje ile ilgili distince, duygu ve davraniglarini dizenli bigimde
olusturan bir egilimdir (Kagit¢ibasi, 1999, s. 67).

Bir egilimin tutum olarak kabul edilebilmesi icin asgari sart, bir zihinsel
degerlendirmedir. Ancak Kkisilerin zaman iginde gelistirdigi yerlesik tutumlarin ¢ogu
duygusal ve davranisa yonelik 6deleri de igerir. Tutum objesi hakkinda sahip olunan
bilgiler bilissel 6geyi, tutum objesine karsi gdzlenebilen duygusal tepkiler, duygusal
6deyi, tutum objesine karsl gézlenebilen tim davraniglar davranigsal 6deyi olugturur
(Kagitgibasi, 1999, s. 68).
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Kagitgibasgi (1999); tutum ile davranig iligkisini etkileyen faktorlerin; zaman faktori

tutumun gug derecesi, tutumun ulasilabilirligi ve farkindalik oldugunu sdylemektedir.

2. 1. 8. 2. Tutumlarin Ogrenilmesi

Kagitgibasi (1999, s. 67), “insanlarin tutumlarinin sonradan égrenildigini dogustan
gelmedigini, zaman iginde gelisme ve dedisme goésterdigi bilinmektedir” der.

Tutumlarin olusmasinda, daha onceki yasantilar da 6nemlidir. Bir olgu ile ilgili
olumlu tutum, olguyla ilgili 6grenmeleri kolaylastirirken, olumsuz tutum ise 6grenmeleri
zorlastirabilir.

Morgan (1995), tutumlarin da diger davranislar gibi 6grenme yoluyla kazanildigini,
tutumlarin bireylerin karakteristik 6zellikleri haline geldigini ve tutumlarin bilgi, beceri ve
duygu boyutunun oldugunu vurgular (akt., Tufan ve Gudek, 2008, s. 80).

Tutum bireyin duygu ve dusunceleri, davraniglarini etkilemektedir. Boylece duygu ve
dustinceler farklilastiginda, davranislar da farklilasacaktir. Tutum ifadelerine gére; tutum

Uc 6ge ile acgiklanabilir. Bunlar; bilissel 6ge, duyussal 6ge, devinigsel 6ge’dir.

Biligsel Oge; bireyin tutum nesnesine iliskin inanglar, bilgi yapilar ve
dugtnceleri biligsel 6ge olarak adlandiriimaktadir. Bir tutum nesnesiyle ilgili edinilen
bilgi, duygulari ve ardindan davraniglari etkilemektedir. Bu nedenle tutumun
olusumunda ilk basamak sayilabilir (Canakay, 2006, s. 299).

Duyussal 6de; hoslanma, sevme gibi duygusal tepkileri ifade etmektedir.
Duyussal 6gesi agir basan bir tutumun degismesi daha zor olmaktadir (Canakay,
2006, s. 299).

Devinissel 6ge; bireyin dislince ve duygulari dogrultusunda bir tutum nesnesine
iliskin davranis egilimini ifade etmektedir. Bazi durumlarda disiince ve duygulara goére
davranis gosteriimese de, her bireyde bu dislnce ve duygulara gore davranis
gosterme egilimi bulunmaktadir (Canakay, 2006, s. 299).

Bu U¢ 6genin karsilikli etkilesim icinde oldugu ve birbirini nasil etkiledigi su sekilde
ifade edilebilir; 6gretmenine karsi olumlu tutum gelistirmis bir ¢cocuk, 6gretmeninin
haksizlik yaptigini gérince (bilissel 6ge), onu eskisi gibi sevmez (duyussal 6ge) ve onunla
olan iletisiminde guvensizlik yasar (devinissel 6ge). Gugcli tutumlarda bu Uig¢ 6genin
bulundugunu gérebilmekteyiz. Zayif tutumlarin ise davranisa yansimasi (devinissel 6ge)
zayIf olabilmektedir. Bunu su sekilde ifade edebiliriz; birey yasadiklarina bagh olarak,
duygu ve dulslincelerinden farkli yonde davranis gdsterebilmektedir. Bunu su sekilde
ornekleyebiliriz; 6gretmeninin haksizlik yaptigini géren ¢ocuk, onunla eskisi gibi iletisim

kurmak istemese de 6gretmeninden cekindiginden onunla iyi yonde iletisimine devam
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edebilmektedir. Burada zayif tutumun davranisa yansimasi da =zayif olmaktadir

olumsuzluklara ragmen davranisini olumlu yonde devam ettirmektedir.

2. 1. 8. 3. Tutumlar Neden, Nasil Olguliir?

Franzoi (1996); 1960°’li yillarda, tutumla ilgili olarak yapilan galismalarin yogunluk
kazandigini, tutumlarla ilgili yeni kuram ve yaklasimlarin olusturuldugunu, tutumlarla ilgili
ilke, kavram ve genellemelerin bu yeni vyaklasimlarla acgiklanmaya basladigini
vurgulayarak bu anlamda tutumlarin bilissel, duyussal ve devinigsel bilesenlerin ayri ayri
ele alinmasi gerektigi anlayisinin hakim oldugunu ancak ilerleyen yillarda bu bilesenlerin
ayri ayri disunulemeyecegdi ve bunlarin bir batin olarak ele alinmasi gerektigi gértsunin
hakim oldugunu soéyler (akt., Nartglin, 2008, s. 184-185).

Turgut (1977); tutumlarin insan davraniglarinin olusmasinda ¢ok 6nemli bir etken
oldugunu, ozellikle egitim-ogretim sureclerinde planlanan belli kazanimlarin direkt olarak
tutum olusturma ekseninde dusunuldugunu, dolayisi ile basari Uzerinde tutumlarin
etkisinin yiksek olmasi nedeni ile de onlarin dizenli sekilde oél¢cliimesinin sart oldugunu
soyler (akt., Nartglin, 2008, s. 185).

“Tutum olgekleri genellikle bireyin bir ya da birgok boyutta tutumunun 6nini ve
yeginligini belirlemek icin k&git kalemle uygulanan kendini rapor etme araglaridir. Bir
tutum Olgegi, Olgulmek istenen tutum konusu ile ilgili bir dizi ifadeyi igerir” (Tezbagaran,
2008, s. 5).

2. 1. 9. Miizik Egitiminde Miizige iliskin Tutumlarin Onemi

Bir derse yonelik olumlu tutumlari olugsmasi; dgrencinin derse ilgilenmesi, sevmesi,
derse katilma istegi bununla beraber dersin 6grencide 6n gordugu bilgi beceri ve tutumlari
olusturmasinda énemli oldugu disunebilir.

“‘Muzik egitiminde tutumlarin, surece dogrudan etki edebildigi bilinmektedir.
Dolayisiyla muzik egitiminde basarinin saglanmasinda tutumlarin varhgi, rolu ve

gelistiriimesi gerekliligi géz ardi edilemez” (Kurtuldu, 2011, s. 44).

Muizige ve mizik derslerine karsi ¢ocuklarin tutumlari ailelerin muzige ve muzik
derslerine karsi tutumlariyla ¢cok yakindan iligkili oldugu kadar, ¢ocuklari ge¢cmisteki
okul mizik yasantilariyla da iligkilidir. Ailelerin muzik ugrasilarinin gereksizligine olan
inanclari, cocuklarin fen ve sosyal alan derslerine 6ncelik vermelerinden yana
olmalari, ¢ocuklarin tutumlarinda olumsuz etkenler arasinda yer almaktadir. Ancak
nedeni ne olursa olsun, ¢ocuklarin mizige ve muzik derslerine karsi gelistirdikleri
olumsuz tutumlar degistirmek sistemli bir yaklasimla olanaklidir. Cocuklarin mizige
olan ilgilerini yodunlastirmak, muzige ve muzik derslerine karsi olumlu tutumlar
geligtirmek, miizik 6grenme yagantilarinin niteligi arttirilarak gelistirilebilir. Ogrencileri
basarili kilmak, bir bakima soyut bir sanat dali olan muzidi, somut temellere oturtmak,
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6grenme kolayligr saglayarak ¢agdas muzik 6grenme yontemlerini gerektirmektedir
(Ozcan, 2007, s. 2-3).

2. 1. 10. Olgekler ve Ozellikleri

Olgek hazirlama islemi iki ydntemle yapilabilir. Bunlardan biri kendi kiltirimiize
6zgu bir dlgcek gelistirmek bir digeri ise farkh kultirde gelistirilmis bir dlgegi Tiurkce'ye
uyarlamaktir. Olgek gelistirme, bireyin élgiiimesi amaglanan sadece ilgili dzelligini
uyaracak uyaricilar takimini ve bu uyaricilara uygun tepki kategorilerini olugturma
sureci ve igleminin adidir (Erkus, 2012, s. 15).

Erkus (2012), psikolojik olcek geligtirirken temel hedefin insanlarda direkt 6lgimu
mdmkin olamayan &zelliklerin nicelik ve niteligini tespit edip agiklamak oldugunu sdyler
(akt., Givendir ve Ozkan, 2015, s. 6).

Tekin (1977), élgeklerin, nesnelere sayisal degerler verme ve bu sayisal degerlerin
kullaniimasinda dikkat edilmesi gereken ilkeler ve kistaslari belirtmek igin kullanildigini
fakat ayni zamanda da ¢esitli 6zelliklere goére olusturulmus bir dlgme aracini ifade etmek
icin de kullanilabildiklerini séyler (akt., Karaca, 2008, s. 16).

Magnusson (1967), bir dlgme aracinda iki teknik 6zelligin 6zellikle saglanmis olmasi
gerektigini belirterek, dncelikle dlgme aracinin dlgllmek istenen 6zelligi farkh &zelliklerle
karistirmadan Olgcmesi ve d6lcme aracindan alinan sonuglarin benzer kosullarda benzer
Ozellikler igin yeniden kullaniimasi ile olusan sonuglara benzer degerler vermesi
gerektigini bunun da 6lgme aracinin guvenirligini ifade ettigini séyler (akt., Kan, 2007b, s.
24).

Asagida bir dlgcme aracinda bulunmasi gereken guvenirlik, gecerlik ve kullaniglihk

gibi kavramlar kisaca agiklanmaya calisiimistir.

2.1.10. 1. Glvenilirlik

Gomleksiz ve Kan (2012), bu durumu “bir dlgme araci, O&lgulen 6zellikle

ortlsebilecek duyarlikta 6lgme sonuglari veriyorsa gavenilirdir seklinde bildirmiglerdir.

Guvenilirlikte diger bir bakis acisi ise 6zelligin benzer kosullar altinda ayni
aragla birden fazla dlgulmesi sonucu elde edilen élgme sonuglarinin birbiriyle tutarh
olmasidir. Bu o6lgme aracinin ayni sonuglari benzer kosullar altinda yeniden
Uretebilmesiyle ilgilidir. Bu durum o6lgme aracinin élgtlen 6zelligi kararh bir sekilde
Olctigunun gostergesidir ve kararllik anlaminda glvenilirligi ifade eder (Kan, 2007b, s.
35).

Olgme bir nesneye, olguya, tutuma ait 6zelligi sayisallastirmak veya sayilabilir
simgelerle gostermektir. Olgliimde nesnenin, olgunun veya belli bir tutumun boyutlari,
miktari, derecesi, sayisi rakamlarla gdsterilir. Bu rakamlara bakarak yorum yapariz.
Bilimsel o6lcimlerde, belirli bir olguyla ilgili olarak ya kriter, norm, ipsatif degerleri
olusturmaya veya 6nceden norm ve kriter degerlerle karsilastirma yapmaya yoneliktir.
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Bu tur kriter degerlerin olmadigi hallerde ise &6lgim verilerinin guvenilirlik sorunu
gindeme gelir (Sencan, 2005, s. 7).

Turgut (1995), guvenirlik kavraminin gesitli digmelerde kullanilan dlgme araglarinin
ve bu d6lgme araglarindan saglanan 6lgumlerin niteligi ile alakali oldugunu belirtir (akt.,
Yurdabakan, 2008, s. 38).

“Guvenirlik kavrami egitimde 6lgme ve degerlendirme alan yazininda, daha ¢ok
Olgumlerimizin duyarliigi, tutarliigi veya tekrar edilebilirligi ile ilgili olan bir kavramdir”
(Yurdabakan, 2008, s. 38).

2.1.10. 2. Gegerlilik

Bir arastirmanin gucli olmasini saglayan ikinci faktor gecerliliktir. Tezbasaran

(2008) “her o6lgme sonucunda en azindan iki temel psikometrik 6zellige iligkin bilgi

o ey

aranmasi gerektigi’ni ifade ederek bunlarin givenirlik ve gecerlik oldugunu vurgulayarak

soyle tanimlamistir;

Guvenirlik bir 6lgme aracinin duyarli, birbiriyle tutarli ve kararl élgme sonuglari
verebilmesi glcudir. Gegerlik ise bir 6lgme aracinin, bu aragla 6lglilmek istenen
Ozelligin olgulerini baska 6zellik ya da 6zelliklerin olglleriyle karistirmadan verebilme
glcudur. Bir baska deyisle Olgllmek istenen 6zeligin butlinlyle élgllebilme derecesidir
(Tezbasaran, 2008, s. 47).

Bilimsel 6lgim ve arastirmalarda glvenilirlik ve gegerlilik kavramlari birlikte
kullanilmistir. Guvenilirlik ve gegerlilik bize bir seyin uygun ve saglam oldugu hakkinda
bilgi verir. Uygunluk, gecerlilik; saglamlik ise glvenirliliktir. Guvenilirlik, ayni zamanda
yapisal gecerlili§in bir yonina olusturur (Sencan, 2005, s. 1).

McGartland ve digerleri (2003), dlgme aracinin gegerligini olusturan bagintinin
Olcliimesi amaclanan 6zellik ile dlgekteki maddeler arasindaki baginti oldugunu, kapsam
gecerliginin Olgcegin dlgmeyi amacladigi kapsami, 6lcek maddesinin 6zelligin yapisini
tahmin etme gucunin de yapi gegerligini ifade ettigini sdyler (akt., Yurdugil 2005, s. 771).

Tavsancil (2005), yapi gecerliligini; “bir 6lgme aracinin soyut bir olguyu ne derece

dogru dlgebildigini gosterir” seklinde ifade etmistir.

2.1.10. 3. Kullanighhk

Olgme aracinin niteligi ile ilgili olan diger bir kavram kullanigliik kavramidir.
Kullanighlik, 6lgme arag¢ ve yontemlerinin glvenirlik ve gegerlik gibi o&zelliklerini
tamamlayici nitelikte olmasi bakimindan dnemlidir. Bir élgme aracinin kullanigliigini
artirmak icin tartisilan bir 6nlem guvenirlik ve gecerlik gibi daha énemli 6zellikleri
etkileyecekse bundan vazgecilmesi daha uygun olur (Yurdabakan, 2008, s. 64).
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Buradan hareketle olgcegin guvenilir ve gegerli olmasi kullanigli olmasindan daha
onemlidir. Bir dlgedin uygulanabilir olmasi, ekonomik olmasi, geligtirilebilir olmasi,
puanlanabilir olmasi gibi niteliklere sahip olmasi o dl¢edin kullanisli oldugu anlamina gelir.
Tekin (1982), bir dlgedin kullanighihdini onun gelistiriimesi, ¢ogaltiimasi, uygulanmasi ve

puanlanmasinin kolay ve ekonomik olmasi seklinde tanimlamigtir.

2. 1.11. Tutum Olgekleri

“Tutum, bireyin bir psikolojik objeye yénelik olumlu ya da olumsuz genel duygulari
olarak tanimlanabilir’ (Erden, 1995, s. 99).

Blyukoztirk (2005); gelistiriimis veri toplama araglarina uygulamada c¢ok farkli
isimler verildigini, bireylerin duyussal 6zelliklerini 6lgmeye yonelik pek ¢ok sorudan olusan
araclara "anket” veya “Olgek” denildigine de rastlandigini soyler.

Aiken (1997), hazirlanan o6lgeklerdeki sorularin, birbirleri ile iligkili olmayan bagimsiz
sorular olarak dustnilebilecedini ancak arastrmanin hedefine goére Olgeklerin alt
bélimlerindeki tipki tutum Olgeklerinde duyussal alana iligkin bir 6zelligin dl¢ilmek
istenmesi gibi sorular arasinda iligkilerin olmasi gerektigini soyler (akt., Buyukozturk,
2005, s. 134).

Turgut (1977), tutumlarin Olgliimesinde farkh yaklagsimlar oldugunu, bireylerin
tutumlarini yansitabilecekleri uygun ortamlarda dolaysiz olarak gézlemlemek mimkin
oldugu gibi, kisiye dolaysiz sorular yonelterek ve ilgili 6zellige donik tutum &lgegi
uygulayarak ta tutumlarin tespit edilebilecegini sdyler (akt. Nartgin, 2008, s. 186).

Tutum dlgeklerinde en ¢ok kullanilan élgek Likert dlcedidir.

Toplamal tutum Olgedi grubunda degerlendirilen bu ara¢ Rensist Likert
tarafindan gelistiriimistir ve bu nedenle onun ismiyle anilir. Bir indeks olmasina karsin,
daha ¢ok “Olgek” sdzcliguyle birlikte kullanilir (Sencan, 2005, s. 81).

Tutum olgeklerinde en ¢ok kullanilan teknik Likert'in “dereceleme toplamlariyla
Olcekleme® teknigidir. Belirtilen teknige gore gelistirilen Olgekler literatirde Likert tipi
Olcekler olarak tanimlanmaktadir. Likertin dereceleme toplamlariyla Ol¢ekleme
tekniginde bireylerin tutum ifadelerine verdikleri tepkilerden yararlaniimaktadir. Likert
tipi tutum olceklerinde bireylerin tutum dblcekleri dlgcekte yer alan ifadelere verdikleri
tepki derecelerinin toplamindan olugur (Nartgtin, 2008, s. 187).

Tablo 4. Likert Tutum Olgeginde Kullanilabilecek Etiket Ornekleri

Miktar Seviye Katilma Derece Puan
Cok Fazla Cok Yuksek Tamamen Katiliyorum Cok lyi 5
Fazla Yiiksek Katiliyorum lyi 4
Gerektigi Kadar Ayni Kararsizim Vasat 3
Az Dusuk Katilmiyorum Kot 2
Cok Az Cok Dusuk Kesinlikle Katilmiyorum Cok Kétu 1
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Likert tipi tutum &lgceginde, bireylerin ifadeleri genellikle bes kategori tGizerinden
derecelendirmesi istenmektedir. Clinkl kategori sayisi besten asagdi distikge Olgek
dizeyi acisindan bilgi kaybi olusmakta, yilkseldikge kategoriler arasinda belirgin
farklhihklar saglanamamaktadir (Erkus, 2003, s. 167).

Arastirmaci Likert olgeklerinin guavenilirligini, yansitici veya olusturucu dlgek
olusturma streciyle birlikte ele alip dederlendirmelidir. Bu ¢ergcevede 6lgcek maddelerinin
kag dereceli olarak olusturulacagi, hangi ifadelerin secilecegi, dl¢cegin uzunlugunun ne
olacagi, olgedin dilinin uygun olmasi, Olcedin dengeli veya dengesiz olusturulmasi, tek
boyutlu veya birden fazla boyutlu/faktérli/bilesenli olma durumu incelemeye alinmalidir
(Sencan, 2005, s. 81).

Tutumlar dlgmek amaciyla farkli élgekler gelistirilmis ve farkli ydntemlerden

yararlaniimistir. Bu yontemler ve ydntemlere gore gelistirilen dlgekler sunlardir:

Bogardus tarafindan, yanitlayicilarin cesitli irka, milliyete ve dine mensup
gruplan kabul etme derecelerini belirlemeye ydnelik olarak gelistirilen “toplumsal
uzakhk 6élgegi” tutumlarin dlgtlmesine yonelik olarak gelistirilen 6lgeklerin ilki olarak
kabul edilir (Nartgiin, 2008, s. 186).

Thurstone’'un “esit gorinumld araliklar” teknidi tutumlarin  dlgilmesinde
kullanilan bir bagka tekniktir. Esit gérunimlu araliklar tekniginde Olgekte yer alan
olumlu ve olumsuz ifadeler bilirkigilerin ifadelere verdikleri tepkilere dayali olarak
Olceklenir ve nihai form olusturulur (Nartgiin, 2008, s. 186).

Bunlarin disinda, 1940 vyillarda Louis Guttman tarafindan Guttman dlgekleri
geligtiriimigtir.  Guttman  (1944), yilinda Likert Odlgeklerindeki ham  puanin
O0zgun/drnek/standart bir cevaplama sekli olmadigi slirece anlamsiz olacagini ileri
surmustar. Guttman olgeklerinin guvenilirliginde “birikimli 6lgeklenme” kavrami Gzerinne
vurgu yapilimistir. Olgegin bir ydniini belirlemek igin yeniden (retilebilirlik (test-yeniden
test uygulamalarinda ayni puanlarin elde edilebilmesi) dlgutleri temel alinir (akt., Sencan,
2005, s. 87).

Bireylerin duyugsal Ozelliklerini arastirmaya yonelik gelistirilen veri toplama
araglarindan en yaygin kullanilanlar anket, envanter, olgek, tarama oldugu gorulmektedir.
Bireylerin duyugsal Ozelliklerinden biri olan tutumlari Olgulurken kullanilan tutum
Olgeklerinde yer alan maddeler arasinda iligki bulunmasi gerekir eger maddeler arasindaki
bu iliski bulunmazsa o&lgilmek istenen 6zellik dlgllemez. Tutumlari élgmek igin degisik
Olcekler gelistirip farkli yontemlerden yararlaniimistir fakat bunlarin iginde tutumlarin

olclimesinde en ¢ok kullanilan toplamali tutum 6lcegi Likert dlgegidir.
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2. 2. Literatiir Taramasinin Sonucu

Duatepe ve Cilesiz (1999), “6grencilerin belli derslere yonelik tutumlarini dlgmek
Uzere yapilan gcalismalarin ginimuzde buyuk 6nem kazandigini vurgulamaktadir”.

Mullins (1984); “6@rencilerin muzige iligkin tutumlarinin gelistiriimesi gerektigini, aksi
takdirde olumsuz tutumlarin bir muazik egitimi programini hizla ve derinden hasara
ugratabilecegini belirterek, tutumlarin mizik egitimindeki yerini énemle vurgulamistir”
(akt., Ozmentes ve Ozmentes, 2009, s. 354).

Nacakci (2006), “ilkogretim 6grencilerinin muzik dersine karsi tutumlarinin hangi
yonde gelistigini belirlemeyi, cinsiyet, aile egitim durumu ve gelir diizeyi gibi degiskenlerin
gelisen bu tutumlardaki etkinligini saptamayl amacladigi calismasinda d6grencilerinin
muzik dersine karsi genel olarak olumlu bir tutum sergilediklerini saptamistir. Olumlu bir
tutum icinde bulunmakla beraber, sayisal ve sdzel derslere daha ¢ok zaman ayirmayi
istedikleri tespit edilmistir”.

Uluocak ve Tufan (2011) arastirmalarinda, “ilkégretim altinci sinif 6grencilerinin
muzik dersine yonelik tutumlarini ve bu tutumlari etkileyen bazi degiskenleri incelemek
amaciyla yaptiklari galismalari séyledir: Bu amaca ydnelik olarak asagidaki sorulara yanit
aranmistir:  ilkdgretim altinci sinif égrencilerinin - miizik dersine iliskin tutumlar ne
diizeydedir? Ogrencilerin mizik dersine iligkin tutumlarinda, cinsiyete, anne ve babanin
egitim dlzeyine, meslegine, ailesinde veya yakin ¢evresinde bir mizik aleti ¢alan kisilerin
olma durumuna, 6grencilerin bir mizik aleti ¢alip ¢almama durumuna, mizik kursuna
gitmis ya da gidiyor olma durumuna goére anlamh bir farklik var midir? Arastirma
sonucunda, ilkégretim altinci sinif 6grencilerinin mizik dersine karsi olumlu bir tutum
icinde olduklari saptanmistir. Ogrenciler, miizik dersini dnemsiz ve sikici bir ders olarak
goérmemekte; derse severek, isteyerek katiimakta ve derse sadece sinif gegcmek igin
calismamaktalar; ancak yine de sayisal ya da sozel derslere daha ¢ok zaman ayirmayi
istemektedirler. Arastirmadan elde edilen sonuglar dogrultusunda, ogrencilerin muzik
dersine yonelik olumlu bir tutum iginde bulunmalarinin, ders basarilarini da olumlu yonde
etkileyecegdi dusunulmektedir. Arastirma sonucunda, ailesinde veya yakin ¢evresinde bir
muzik aleti c¢alan kisiler bulunan oOgrencilerle, bulunmayan 0Ogrencilerin muzik dersine
yonelik gelistirdikleri tutumlarda bir fark olmadig1 sonucuna varilmistir”.

Umuzdas ve Umuzdas (2015), arastirma sonuglari dogrultusunda 6grencilerin mizik
dersine iligkin tutumlarinin “orta duzeyde” oldugunu gdstermektedir. Olumlu tutum
sonucuna ulasan baska arastirma sonuglariyla (Aslantas, 2016; Koca, 2013; Nacakcl,
2006; Uluocak ve Tufan, 2011) benzerlik géstermektedir.
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Umuzdas ve Umuzdas (2015) ve Uluocak ve Tufan (2011), ortadgretim
ogrencilerinin muzik dersini sinavlardaki puan getirisi agisindan degerlendirirken ayni

yénde gorus bildirmiglerdir.

Mizik dersine iliskin 6grenci tutumlarn farkh boélge ve gruplar igeren
calismalarda degisik duzeylerde gorulebilmektedir. Bu ve diger calismalarda genel
olarak olumlu bir tutum izlenmekle beraber, literatirdeki ¢alisma sonuglarinda,
ortadgretime gegis sinavlarinda daha ¢ok puan elde etmeye yoOnelik 6grenci
calismalari slrecinde muazigin blyuk yeri olmadigi géristu hakimdir. Bu sinav sistemi
icinde bulunan 6grencilerin mizik dersine bakis agilari degisebilmektedir (Umuzdas ve
Umuzdas, 2015, s. 279).

Ogrenciler, miizik dersini ne kadar sevseler de, sinavlarda puan getirecek olan
derslere daha ¢ok zaman ayirmayi tercih etmektedirler (Uluocak ve Tufan 2011; Umuzdas
ve Umuzdas, 2015).

ilkégretimin bitin siniflar Gzerinde ylrittigu arastirmada da égrencilerin, muzik
dersine kars! olumlu bir tutuma sahip olmalari ile birlikte, sayisal ve sozel derslere daha
fazla zaman ayirmay istedikleri tespit edilmistir. Bu durumun, lise giris sinavlarinda
sayisal ve sdOzel derslerin not ve sinavlara yonelik olarak yuratilen ilkdgretim sisteminin
bir yansimasi oldugu disunilmektedir (Nacakci, 2006; Uluocak ve Tufan 2011, s. 1001).

Aksu (2007); ilkogretim 8. sinif mizik programindaki hedeflerin 6grencilere hangi
dizeyde kazandirildidinin belirlenip, eksikliklerin neler oldugunun ortaya konulmasi ve bu
eksikliklerin veya eksik &grenmelerin gideriimesine doénuk ¢6zUm Onerilerinin
olusturulabilmesi amaciyla yapti§i calismasinda ilkdégretim 8. sinif miizik programindaki
duyussal alan hedeflerinin gerceklesme dizeylerini yansitan &6grenci ilgilerini de
degerlendirmistir. Bu amaca yonelik duyussal alanla ilgili hedeflerin gergeklesme
dizeyinin dederlendiriimesine esas olarak hazirlanan 33 maddelik ilgi élgedi bir sireg
basinda ve bir de slre¢ sonunda 6n test ve son test olmak Uzere ayni 6grencilere
uygulanmistir. Bu iki uygulamanin sonucunda; 6grencilerin ilgi dlgegindeki dnermelere
verdikleri yanitlarin 6grencilerde muzik dersine karsi olumlu sayilabilecek bir ilgiyi
gOsterdikleri sonucuna ulagmigtir. Ancak égrencilerin surece giristeki ilgi puan seviyesinin
yuksek olmasi ve silrecgten ¢iktiklarinda bu puanlarinda ¢ok dnemli bir degisikligin
olmamasi, muzik dersine kargi olan ilginin, bir egitim yili surecinin yani sira, ya onceki
egitim yillarindan kaynaklandigi ya da diger dissal faktorlerin etkisi altinda belirlenmekte
oldugu seklinde izah etmistir. Ozellikle bu ¢alisma esnasinda, gelistirilen test araglarinin
yuz ylze uygulanmasi agamasinda, 6grencilerin daha gok populer muzikleri yagantilarina
kattiklari ve muzigi eglence ve hos vakit gecirme araci olarak ele aldiklari gz 6nune
alinirsa égrencilerin mizik ilgilerinde okul disindaki mizik yasantilarinin daha fazla rol

aldigini séylemisgtir.
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Aslantas (2016); yaptigi arastirmada Yatih Bolge Ortaokullarindaki 6grencilerin
mazik dersine iligkin tutumlari ve bu tutumlari etkileyen degiskenleri incelemistir. Yapilan
arastirma sonucunda mizik dersine ydnelik tutumun genel olarak olumlu yénde oldugu
sonucuna ulasiimistir. Yapilan diger arastirmalarda da benzer sonuglara ulasiimigtir
(Nacakci, 2006; Uluocak ve Tufan, 2011). Arastirmada cinsiyet degiskeninin, muzik
dersine yonelik tutum dizeylerinde farkllik yaratan degisken oldugu tespit edilmistir. Bu
sonuca gore, kiz égrencilerin erkek dgrencilere gére muzik dersine daha olumlu tutumlar
icinde olduklari sonucuna ulagiimigtir.

Koca (2013); arastirmasinda ortadgretim o6grencilerinin muzik dersine yonelik
tutumlarini incelemeyi amaclanmistir. Arastirma sonuglari dogrultusunda o6grencilerin
muzik dersine yonelik tutumlarinin olumlu oldugu saptanmistir. Arastirmada elde edilen
bulgular baska calisma sonugclari ile benzerlik géstermektedir (Aslantas 2016; Nacakcl,
2006; Uluocak ve Tufan, 2011). Ogrencilerin cinsiyet degiskenine gére miizik dersine
yonelik tutumlari arasinda anlamli bir farkliik var midir? Sorusuna yanit aramak igin
yapilan arastirmada ogrencilerin muzik dersine yonelik tutumlarinin cinsiyetlerine goére
farklilasmadigi saptanmistir. Ulagilan sonuglarin yapilan diger arastirmalarla (Kocaarslan,
2009; Ozmentes ve Ozmentes, 2009) ayni dogrultuda oldugu gérilmektedir.

Varis ve Cesur (2012); yaptiklari ¢calismada ortaégretimde genel mizik egitimi alan
ogrencilerin mizik dersi ile ilgili tutum ve akademik basari durumlari arasindaki iligkiyi
irdelemislerdir. Calismada; dgdrencilerin mizik dersine iligkin tutumlari “Kararsiz” olarak
tespit edilmistir.

Saruhan ve Deniz (2011); Temel egitim Il. kademe &6grencilerinin mizik dersine
yonelik tutumlarini  ve bu tutumlarin ¢esitli dediskenler acgisindan farkhlasip
farklilasmadigini belirlemeye yonelik yapilan ¢alismada muzik dersine yonelik tutumlar
ogrencilerin  bagli bulunduklari okul tirGne, cinsiyetlerine, 6zel muizik dersi alma
durumlarina ve sinif dizeylerine gére anlamli bir farklilik gosterdiklerini tespit etmiglerdir.

Bu galismalar, cinsiyet, yas, basari duzeyi, sosyo-ekonomik dizey, aile, okul tird,
sinif dlzeyi gibi cesitli degiskenlere goére ele alinmig ve cgalisma sonuglarinda bu
degiskenlere gore dgrencilerin muzik dersi tutumlarinin anlamli farkhliklar gosterdigi tespit
edilmistir. Bu aragtirmada o6grencilerin, ortaokula baslarken tutumlarinin ne oldugu ve yeni

programin bu tutumlarin sekillenmesinde etkili olup olmadigi amacglanmistir.



3. YONTEM

Bu bdlimde arastirmanin desenlendigi yontem bilgilerine; arastirma modeline, evren

ve ornekleme, veri toplama araglarina, veri ¢éziimleme tekniklerine yer verilmistir.

3. 1. Arastirma Modeli

Bu tez calismasi gelistirilen “5. Sinif Mizik Dersi Tutum Olgegi” ile ortaokul 5. sinif
ogrencilerinin mizik egitimine ve muzik derslerine yonelik olarak duygu, duslince, tutum

ve psikometrik 6zelliklerinin belirlenmesinin amaclandigi betimsel bir calismadir.

Betimsel Arastirmalar; olayl oldugu gibi arasgtiran ve ele alinan olaylarin ve
durumlarin ayrintih  bir bicimde arastinldi§i ve onlarin daha o6nceki olaylar ve
durumlarla iligkilerinin incelenerek, ‘Ne’ olduklarinin betimlenmeye c¢alisildidi
arastirmalardir (Karakaya, 2009, s. 59).

Betimsel arastirmalarin bir tirli olan Tarama Modeli ise; gecmiste ya da halen
var olan bir durumu, var oldugu sekliyle betimlemeyi amaclayan arastirma
yaklagimlaridir. Arastirmaya konu olan olay, birey ya da nesne, kendi kosullari i¢cinde
ve var oldugu gibi tanimlanmaya ¢alisilir (Karasar, 2005, s. 77).

3. 2. Galisma Grubu

Aragtirmanin galisma gurubunu 2017/2018 egitim dgretim yillinda Giresun il Milli
Egitim Mudurligid’ne bagli ortaokullardaki 6grenciler arasindan tesadifi olarak segilen ve
Cumbhuriyet Ortaokulu, Mithatpasa Ortaokulu, Kanuni Ortaokulu, Teyyarediizi Ortaokulu,
Gilre Ortaokulu, Gedikkaya Ortaokulu, Bulancak Atatiirk Ortaokulu, Bulancak imamhatip
Ortaokulu 5. sinifinda 6grenim goren dgrenciler olugturmaktadir. Calisma Grubu Giresun
ili Merkezinden ve Bulancak ilgesinden secilmis Merkez Ortaokullaridr.

Calisma kapsaminda iki 6grenci grubu kullaniimigtir. Bunlardan ilki, élgcek gelistirme
amaciyla kullaniimis olup (pilot uygulama), bu gruptan elde edilen bulgular agimlayici
faktér analizi ile degerlendirilmistir. ikinci gruptan ise egitim-dgretim yili basinda ve
sonunda olmak Uzere iki kez veri toplanmis (On Uygulama ve Son Uygulama) ve toplanan
6n uygulama veri bulgulari dogrulayici faktor analizi igin kullaniimakla birlikte, hem 6n hem
de son uygulama sonucunda elde edilen tiim bulgular ortaokul 5. sinif 6grencilerinin muzik
egitimine ve muzik derslerine ybnelik olarak duygu, dislnce, tutum ve psikometrik
Ozelliklerinin belirlenmesi kapsaminda istatistiksel olarak ele alinmistir. Uygulamalara

iliskin bazi betimsel istatistikler Tablo 5'te 6zetlenmistir.



32

Tablo 5. Pilot Uygulamaya iligkin Demografik Bilgiler

Frekans (f) Yuzde (%)
Cinsiyet Kiz 115 52.00
Erkek 106 48.00
Toplam 221 100.00

Tablo 5 incelendiginde, birinci ¢alisma grubunu olusturan 221 &grenci icin kiz
(%52.00) ve erkek (%48.00) oranlarinin yaklasik olarak esit oldugu gorilmektedir.

Tablo 6 incelendiginde, dn-son uygulama grubunu olusturan 426 6grenci icin de kiz
(%51.20) ve erkek (%48.80) oranlarinin yaklasik olarak esit oldugu gorilmektedir.
Bununla birlikte, arastirmaya dahil edilen 6grencilerin 263’0 (%61.70) il merkezinde
bulunan ortaokullarda, 163’0 (%38.30) ise Bulancak ilgesinde bulunan ortaokullarda
dgrenim gérmektedirler. Ikinci gruba iliskin bazi betimsel istatistikler ise Tablo 6 ile

verilmistir.

Tablo 6. On-Son Uygulamaya iliskin Demografik Bilgiler

Frekans (f) Yuzde (%)

Cinsiyet Kiz 218 51.20
Erkek 208 48.80
Toplam 426 100.00
. I 263 61.70
Okul yeri iice 163 38.30
Toplam 426 100.00
Cumbhuriyet Ortaokulu 97 22.77
Gedikkaya Ortaokulu 14 3.29
Gure Ortaokulu 41 9.62
Okul Kanuni Ortaokulu 51 11.97
Mithatpasa Ortaokulu 22 5.16
Teyyaredizi Ortaokulu 38 8.92
Bulancak Atatlrk Ortaokulu 63 14.79
Bulancak imam Hatip Ortaokulu 100 23.47
Toplam 426 100.00

3. 3. Veri Toplama Sureci / Uygulama Akisi

Tutum ifadeleri tasarlanirken tutum konusunda genis capli bir alan yazin arastirmasi
yapilarak olcek gelistirmeye iligskin kaynaklar ve Mizik alanina yonelik gelistiriimis tutum
dlgekleri incelenmistir (Aksu, 2007; Cim ve Kog, 2013; Erkus ve Sanli 2000; Ozmentes,
2006; Tezbasaran, 1997; Varis ve Cesur, 2012). incelenen alan yazin ve dlgekler araciligi

ile tutum dlgeginin hazirlanma asamalarina iliskin bilgi toplanmistir. Oncelikle ortaokul 5.
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sinif ve bu sinifa kadar olan mizik 6gretim programinin duyussal alan kazanimlarindan
hareketle ¢ok sayida tutum maddesi olusturulmustur. Buna ek olarak dogrudan ya da
dolayli olarak tutum konusu ile ilgili oldugu kabul edilen literatur de taranarak buradan
taslak dlgege son sekli verilmistir.

Tez calismasi kapsaminda “5. Sinif Miizik Dersi Tutum Olgegi” gelistirilmesi adina
gergeklestirilen literatlr taramasinin yaninda basta bu tez ¢alismasinin danigsmani olmak
Uzere, alandaki diger uzman kigilere de sunularak tutum maddelerinin, ortaokul 5. sinif
ogrencilerinin duzeyine uygunlugu ve onlarin muzik dersindeki duygu, dustnce ve
davranislarina yonelik tutumlarini dlgip dlgmedigi boyutlarindaki dizeltme ve dOnerileri ile
ilgili 40 maddeden olusan bir 6n-form olusturulmustur. Olusturulan bu 6n-form, bir pilot
calisma kapsaminda, 221 o6grenciden olusan bir 6n deneme grubuna uygulanmistir.
Olusturulan 5. Sinif Miizik Dersi Tutum Olgedi “5’li Likert” tipi bir 6lcektir. Olcek dereceleri;
“Tamamen Katiliyorum”, “Katiliyorum”, “Kararsizim”, “Katimiyorum” ve “Kesinlikle
Katilmiyorum” seklinde belirlenmistir. Olgekte bazi maddelerin  yapisi geregi ters
kodlanmasi gergeklestirilmistir. Olumlu ve olumsuz maddeler bakimindan gerceklestirilen
kodlamalar Tablo 7 ile verilmektedir. Gergeklestirilen kodlamalar dikkate alindiginda 3
puan “nétr tutum”, daha dislk bir puan “olumsuz tutum”, 3 puanin tzeri ise “olumlu tutum”

gostergesi olarak sayilabilir.

Tablo 7. Madde Kodlamalari

Tutum Tutum Puani

Olumlu Maddeler Olumsuz Maddeler
Kesinlikle Katilmiyorum 1 5
Katilmiyorum 2 4
Kararsizim 3 3
Katiliyorum 4 2
Tamamen Katiliyorum 5 1

Geligtirilen “5. Sinif Mlzik Dersi Tutum Olgegi” icin faktér analizi yénteminin
uygulanmasinin uygun olup olmadigi Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) ve Bartlett'in Kuresellik

Testi ile incelenmigtir. Bu testlere iligkin elde edilen sonuclar Tablo 8'de 6zetlenmektedir.

Tablo 8. KMO ve Bartlett'in Kiresellik Testi Sonuglari

Test
KMO 0.880
Bartlett'in Kiresellik Testi Ki-Kare 3164.304

Serbestlik Derecesi 780

(p<0.001)
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Tablo 8 incelendiginde 221 kisilik pilot 6grenci grubu icin KMO degerinin 0.880
oldugu ve 0.880>0.500 oldugundan veri setinin faktér analizi i¢cin olduk¢a uygun oldugu
gorilmektedir. Bunun yaninda Bartlett'in Kiresellik Testi sonucu da anlamh ¢ikmigtir
(p<0.001). Bu demektir ki; maddeler arasinda ylksek korelasyonlar mevcuttur ve bu
nedenle veri seti faktor analizi igin uygundur.

AFA uygulamasinda, Temel Bilegenler Analizi faktorlesme yontemi olarak tercih
edilmigtir.

Maddeler arasindaki iliskiyi aciklayabilecek faktor sayisini belirleyebilmek icin
yamag birikinti grafigi, 6zdeger ve varyans ylzdelerinden faydalaniimistir (Cokluk vd.,
2012). Ozdeger ve varyans yiizdelerine iliskin tablo ve yamac birikinti grafigi asagida
verilmistir. Ayrica, faktor sayisina karar vermede faktorlerin varyansa olan katkilari dikkate
alinmis ve ilk 3 bilesenin varyansin %40’indan daha fazlasini agikladigi tespit edilerek
uygun faktor sayisi 3 olarak belirlenmistir. Sekil 1°de Yamag-Birikinti grafigi de bu bulgulari

desteklemektedir.
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5,0

2,57

0,05 S-5-0-0-0

T T T 1T T T T 1T T T T T T T T 1T T T T T 1T 1T T 11T 717
A0 213 415161 T8 92021 222324 25262728 203031 3233 34353637383940

=
=
L) =4
&=
-
71 =
-
o=
[

Sekil 1. Yamacg-birikinti grafigi bilesen numarasi

Ayrica 3 faktor icin gergeklestiriien AFA sonuglarina gére her bir maddenin faktor
yukleri dikkate alindiginda, 7. madde (1. Faktor Yuki=0.399; 2. Faktor YUki=0.470), 27.
madde (1. Faktoér YUku=0.427; 2. Faktoér YUkiu=0.468), 32. madde (1. Faktér YUku=0.416;
2. Faktor YUki=0.452) ve 37. madde (1. Faktoér YUk(=0.477; 2. Faktér YUk(=0.408) icin
faktor yUkleri arasinda 0.100 birimden fazla bir fark olmadigindan hangi faktére dastikleri

belirlenememis ve ilgili maddeler élgekten cikariimistir.
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36 maddeden olusan 6lgek igin gergeklestirilien AFA sonucunda elde edilen; olasi
tum faktorlere ve belirlenen sayidaki faktore iligkin 6zdeger ve aciklanan varyans yuzdeleri
Tablo 9’da verilmigtir.

Scherer, Wiebe, Luther ve Adams (1988); sosyal bilimlerde yapilan istatistiklerde
olusan varyans degerinin %40 ile %60 arasinda bir oranda olmasinin yeterli kabul
edildigini belirtmektedirler (akt., Tavsancil, 2005, s. 48).

Aclklanan varyans ¢ok sayida faktérin toplam varyans acgiklamasi bir anlamda ona
yaptiklari katki olarak dusunuldr. Agiklanan varyans oraninin % 40’ dan daha fazlasini
aciklamasi ya da ylksek olmasi geligtirilen 6lgegin faktor yapisinin guicini goésterir
(Cokluk vd., 2012).

Tablo 9 incelendiginde, ilk Ug¢ faktoérin toplam varyansa yaptidi katkinin %46.302
oldugu goérilmekte olup Ug faktorli yapinin uygun goéruldigu bu olgegin faktér desenine

iliskin 0.300 den blyuk olmak tzere faktor ylik degerleri Tablo 10’da gosterilmektedir.

Tablo 9. Faktorlere iliskin Degerler

Olasi Tiim Faktérlere lliskin Degerler Belirlenen Sayida Faktore lliskin Degerler
Aciklanan Birikimli Agiklanan

Bilesen Ozdeger Agll:)ﬁ;c?gs\i/g’%ans Vzlr;zgh\(?ggtleas??g}o) Ozdeger Varyan(%/o\)(i]zdesi Varyan(s%\)(iizdesi
1 12.192 33.867 33.867 8.717 24.214 24.214
2 2.428 6.745 40.612 5.723 15.898 40.112
3 2.049 5.691 46.302 2.228 6.190 46.302
4 1.577 4.381 50.683
5 1.417 3.935 54.618
6 1.252 3.478 58.096
7 1.177 3.270 61.366
8 1.133 3.148 64.514
9 1.028 2.855 67.368
10 .873 2.424 69.793
11 .845 2.348 72.141
12 .789 2.192 74.333
13 .755 2.096 76.428
14 .681 1.892 78.321
15 .662 1.838 80.159
16 .583 1.618 81.777
17 .545 1.513 83.289
18 536 1.489 84.778
19 514 1.427 86.205
20 478 1.329 87.534
21 454 1.260 88.794
22 423 1.176 89.970

N
w

404 1121 91.091
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Tablo 9’un devami

Olasi Tiim Faktérlere lliskin Degerler Belirlenen Sayida Faktére lliskin Degerler
BISSEN. rzceger ASHEnn Vanyans. Birkimi Agiinan e, Varﬁiégjfﬁz”desi Eﬂlﬂﬁﬂ(s; fhkz'i'éi?
24 .346 961 92.052
25 .340 .943 92.995
26 .328 912 93.907
27 .308 .856 94.763
28 .282 .784 95.547
29 .269 .748 96.294
30 .258 716 97.011
31 .242 671 97.682
32 212 .590 98.272
33 .200 .556 98.828
34 .152 423 99.251
35 139 .386 99.637
36 31 .363 100.000
Tablo 10. Olgek Faktdr Deseni
Madde Faktor Yikleri
1. Faktor 2. Faktor 3. Faktor
M34 0.692
M2 0.658 0.336
M11 0.649
M36 0.648 0.318
M29 0.638 0.347
M33 0.624
M1 0.622
M22 0.618 0.399
M28 0.614 0.360
M30 0.608 0.367
M21 0.604 0.325
M23 0.579
M10 0.574 0.424
M26 0.572
M20 0.561 0.404
M8 0.548
M5 0.542 0.391
M35 0.528 0.313
M3 0.527
M19 0.523 0.352
M24 0.513 0.351
M6 0.490 0.323
M4 0.487 0.312
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Tablo 10’'un devami

Madde Faktor Yukleri
1. Faktor 2. Faktor 3. Faktor
M9 0.474
M15 0.433
M16 0.823
M12 0.764
M25
M17
M18
M31
M13 0.315
M14
M38
M40
M39

o
~
~
(62}

o
\l
N
o

o
[S)
iy
»

Tablo 10 incelendiginde, birinci faktér 25 maddeden (M34, M2, M11, M36, M29,
M33, M1, M22, M28, M30, M21, M23, M10, M26, M20, M8, M5, M35, M3, M19, M24, M6,
M4, M9, M15), ikinci faktér 8 maddeden (M16, M12, M25, M17, M18, M31, M13, M14) ve
uclincu faktér 3 maddeden (M38, M40, M39) olusmaktadir.

Tablo 10 ile verilmis olan ve her bir faktérde yer alan maddelerin kapsamlari ele
alindi§inda; birinci faktérin; “Tutum ve ligi’, ikinci faktdriin “Duygusal Yaklasim” ve
Uguincl faktériin “Olumsuz ifadeler” olarak adlandiriimasi uygun bulunmustur.

Dickey (1996), Stapleton (1997) ve Byrne (1998); uyum iyiligi indeks deger ve
duzeyleri hakkinda; indekslerin degeri 1’e ne kadar yakin olursa modelin verisinin o
derece uyumlu oldugunu, uyum iyiligi indeksleri igin 0,90-0,95 kabul edilebilir ve 0,95
Uzerinde olmasinin da yiksek bir uyumu ifade ettigini séylerler (akt., Dogan ve Basokgu,
2010, s. 69).

Olgege ait bazi alternatif uyum indeks deger ve dizeyleri Tablo 11’de sunulmustur.

Tablo 11. Olgek Uyum indeks Deger ve Diizeyleri

2
Uyum )(/
indeksi sd
Deger 2.85 0.066 0.064 0.96 0.95 0.96

Uyum Mikemmel lyiUyum lyiUyum Mikemmel Mikemmel Mikemmel

RMSEA SRMR IFI NNFI CFlI

Tablo 11 incelendiginde, tum uyum indeksleri bakimindan 6lgegin mukemmel ya da

iyi bir uyuma sahip oldu géraimustar.
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Geligtirilen olcege iliskin yapi gegerliliginin ek bir kanitini elde edebilmek amaciyla,
Olgegin uygulandigi ikinci gruba ait puanlara Dogrulayici Faktor Analizi gerceklestirilmistir.
DFA sonucunda elde edilen t degerlerin gdsteren path (yol) diyagrami Sekil 2 ve faktor
yukleri ve hata varyanslarini gésteren path diyagrami ise Sekil 3'de verilmistir.

Sekil 2 incelendiginde, gbzlenen degiskenlerin acgiklanma durumlarina iligkin t-
degerlerinin tum maddeler igin istatistiksel olarak anlamli oldugu gérulmektedir. Sekil 3 ele
alindiginda, Olcekte yer alan maddelere iligkin standardize edilmemis faktér yik
degerlerinin 0.52 ile 0.94 arasinda, standardize edilmis faktor yik degerlerinin ise 0.41 ile
0.90 arasinda degistigi gorulmektedir. Ayrica, varyansin ne kadarinin gézlenen degisken
tarafindan aciklandigi ifade eden R? degerleri ise 0.11 ile 0.82 arasinda degismekte olup,

tim go6zlenen degiskenlerin hata varyanslarinin da disuk oldugu goériimektedir.
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Chi-Square=1€87.37, df=551, P-wvalue=0._00000, BM3EA=0.0EE

Ki-Kare=1687.37 Serbestlik Derecesi=591 P Degeri<0.00001 RMSEA=0.066

Sekil 3. Faktor yukleri path diyagrami
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ic tutarlihgin bir élgiiti olan Cronbach Alfa glvenilirlik katsayi degerleri hem birinci
(AFA) hem de ikinci (DFA) grup icin hesaplanarak, Tablo 12’de verilmektedir. Tablo 12'de
verilen bu guvenilirlik katsay! degerlerinin degerlendiriimesi icin literatirde kabul gérmusg

Cronbach Alfa referans araliklari Tablo 13 ile verilmistir.

Tablo 12. Olgegin Cronbach Alfa Guvenilirlik Katsay1 Degerleri

Madde Cronbacha
Faktorler Sayisi Grup 1 ~ Grup2 Grup 2
(AFA)  (ON UYGULAMA)  (SON UYGULAMA)

Faktor 1-Tutum ve ilgi 25 0.919 0.921 0.931
Faktor 2- Duyussal 8 0.826 0.801 0.836
Yaklasim

Faktor 3- Olumsuz 3 0616 0.611 0.601
Ifadeler

Tum (")Igek 36 0.909 0.905 0.917

Tablo 13. Cronbach Alfa Referans Araliklari Tablosu

Cronbacha Guvenilirlik
0.00<a <040 Olgek Giivenilir Degil
0.40 < a < 0.60 Olgegin Glvenilirligi Dislk
0.60 < a < 0.80 Olgek Oldukga Giivenilir
0.80 < a <1.00 Olgek Yiiksek Derecede Guvenilir

“5. Sinif Miizik Dersi Tutum Olgegi”nin alt boyutlarinin Cronbach Alfa glvenilirlik
katsay degerleri incelendiginde; her iki grup icin (AFA ve DFA), 1. ve 2. Faktérin “Yiksek
Derecede Glvenilir’ oldugu ve 3. Faktorin ise “Oldukga Guvenilir’ oldugu Tablo 12'de
verilen bulgulardan goérulebilir. Ayrica, tim 6lgegin de “Yiksek Derecede Guvenilir” oldugu
sOylenebilir.

Tablo 14 ile ikinci (DFA) gruptan elde edilen verilere dayal olarak maddelerin,

Olgekle arasindaki Pearson Korelasyon Katsayi degerleri verilmigtir.

Tablo 14. Maddelerin Olgekle Korelasyonlari

Madde-Olgek Korelasyonu

Madde ve Faktorler On Son
Uygulama Uygulama

LLFAKTOR: Tutum ve ligi

M1: Miizik dersi benim igin olduk¢a 6nemlidir 0.632 0.693

M2: Okulumda veya sinifimdaki muizikle ilgili etkinliklerde bana da gérev

: o 0.593 0.671
verilmesini isterim

M3: Miizik dersi saatinin arttirilmasi gerektigini diistindiyorum 0.480 0.569




Tablo 14’Gn devami
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Madde-Olgek Korelasyonu

Madde ve Faktorler On Son
Uygulama Uygulama
M4: Ortaokuldan sonra Glizel Sanatlar Lisesi Miizik béliimiinii tercih edebilirim 0.514 0.493
M5: Miizik dersindeki 6dev ve etkinliklerini severek yaparim 0.572 0.613
M6: Miizik dersinde cekinmeden gsarki séylerim 0.509 0.460
M7: Sadece okulda degil okul disinda da miizikle ugragiyorum 0.509 0.588
M8: Bos zamanlarimda siirekli miizikle i¢ iceyim 0.546 0.500
M9: Miizik dersinde miizik ¢alismalarimi sergilemekten bliyiik keyif alirrm 0.632 0.674
M10: Okulumuzda ve okul disinda belirli giin ve haftalarla ilgili (23 Nisan gibi) 0.534 0.580
miizikal etkinliklere zevkle katilirnm ) )
M14: Her tiirlii miizigi keyifle dinleyebilirim 0.324 0.491
M18: Miizikle ilgili bir konuda fikir ve diisiincelerimi rahatlikla ifade edebilirim 0.527 0.561
M19: Atatiirk’iin miizige verdigi degeri 6nemli bulurum 0.439 0.428
M20: Miizik dersi araciligi ile duygularimi ifade edebildigime inaniyorum 0.607 0.664
M21: Miizik dersi araciligi ile diistincelerimi ifade edebildigime inaniyorum 0.612 0.662
M?Z: Gérsel ve yazili medyadaki (televizyon, dergi) miizikle ilgili haberleri 0.512 0.591
ilgiyle okurum
M23: Televizyondaki miizik etkinliklerini takip ederim 0.511 0.548
M25: Gelecekte miizikle iliskili bir meslek se¢cmek istiyorum 0.497 0.498
M26: Miizik dersligimizin diizeni ve temizligi ile ilgili severek génillti olurum 0.658 0.625
M27: Miizik 6gretmenimin derslerde bana siirekli s6z hakki vermesini isterim 0.565 0.540
M"28: Miizik 6gretmenim ne zaman konu ile ilgili diigiincelerimizi sorsa hemen 0.604 0.585
séz alirm
M30: Sevdigim miiziklerden kendime ézel arsiv (cd, mp3) olustururum 0.402 0.377
M31: Sinifca veya okulca yapilacak bir miizik etkinliginde bulunmaktan
0.643 0.709
mutluluk duyarim
2/53'50 rI\/IuZIk derslerinde rahatladigimi ve stresimi attigimi hissetmek beni mutlu 0.618 0.667
M33: Miizik dersleri sayesinde arkadaslarimla ve gevremle sosyal iligkilerimin
i s e e 0.593 0.572
gelistigini diisiintiyorum
I.LFAKTOR: Duyussal Yaklagim
M11: Cumhuriyetimizin kurucusu Atatlirk’le ilgili sarkilar séylemekten 0.490 0.542
hoglanirm
M12: Miizik enstriimanimi dikkatli ve temiz kullanmaya 6zen gésteririm 0.517 0.569
M13: Miizik tiirlerine karsi olumsuz diigtincelerim yoktur 0.423 0.394
M15: Istiklal Marsi’mizi cosku ve heyecanla sdylemeye calisinm 0.599 0.615
M"16: I:'st'lklal Marsr’'mizin sézlerini muzigine uygun olarak s6ylemeye 6zen 0.581 0.640
goste/:mm
M17: Istl_klal Marsi’'mizi séylerken veya dinlerken lilkeme olan sevgimin arttigini 0.573 0.553
hissederim
M24: Cumhuriyetimizin kurucusu Atattirk’le ilgili sarkilari 6grenmekten mutluluk
duyarim 0.484 0.651
M29: Ulkemizin biitiinliigiinii ve bagimsizhidi ile ilgili sarki-tirkii ve marslari
. . S 0.484 0.605
bilmemiz gerektigine inaniyorum
I.FAKTOR: Olumsuz Ifadeler
M34: Miizik dersleri ortaokullardan kaldiriimalidir 0.491 0.508
M35: Miizik dersinde tiirkii ve sarki sGylemekten ¢ekiniyor ve utaniyorum 0.323 0.325
M36: Mlizik dersini sikici buluyorum 0.499 0.534
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Bir dlgekte Pearson Kolerasyon Katsayisi degerleri igin; 0.20 Ustl deger alan
maddeler kabul edilebilir, 0.30 Ustu degerler ise iyi olarak degerlendirilir. Ancak net bir
kural olmamakla birlikte, élgegin toplanabilirlik 6zelligi icin madde toplam kolerasyonlarinin
negatif olmamasi beklenir (Fer, 2005; Ozgiiven, 1994; Tekin, 1996; Turgut, 1997).

Yukarida belirtilen referanslar dogrultusunda; tablo 14 incelendiginde, 1. Faktore ait
maddelerin Olgekle arasindaki Pearson Korelasyon Katsayi degerleri; egitim-dgretim
donem basi igin 0.324 ile 0.658 ve egitim 6gretim donemi sonu igin ise 0.377 ile 0.709
degerleri arasinda degismektedir ki bu degerlerin tamami 0.250 referans degerinden
blylk ve kabul edilebilir bir iliski oldugunun bir isareti olarak goértlebilir. ikinci faktore ait
maddeler incelendiginde ise; maddelerin Olgekle arasindaki Pearson Korelasyon Katsayi
degerlerinin; egitim o6gretim dénemi basi icin 0.423 ile 0.599 ve egitim dgretim donemi
sonu icin ise 0.394 ile 0.651 degerleri arasinda degistigi gortulmektedir. Son faktoru
olusturan maddelerin Olcekle arasindaki Pearson Korelasyon Katsayi degerler; egitim
oOgretim donemi basi icin 0.323 ile 0.499 ve egitim 6gretim donemi sonu igin ise 0.325 ile
0.534 degerleri arasinda degerler almaktadir.

Tdm bu bulgular 1s1§inda gerek guvenilirlik kanitlari ve gerekse de gegerlilik kanitlar
birlikte degerlendirildiginde, bu tez kapsaminda geligtirilen “5. Sinif Muzik Dersi Tutum
Olgegi” sonraki bilimsel arastirmalarda kullanilabilecek gecerli ve glvenilir bir dlgek olarak
degerlendirilebilir.

Gelistirilen “5. Sinif Mizik Dersi Tutum Olgegi” Giresun il merkezinde 6 ve Bulancak
ilcesinde 2 olmak Uzere 8 farkh ilkdgretim okulunda 5. Sinif 6grencilerinin muzik egitimine
ve muizik derslerine yonelik olarak duygu, duisince, tutum ve psikometrik 6zelliklerinin
belirlenmesi amaciyla ilgili egitim-6gretim yih basinda ve sonunda 426 o6grenciye
uygulanarak bazi istatistiksel analizler ile egitim-6gretim dénemi basinda ve sonunda ilgili
tutum bakimindan &grencilerin farkli 6zellikler gdsterip gdstermedikleri incelenmistir.
Faktor puanlari; faktérdeki maddelerin degerlerinin aritmetik ortalamasi olarak elde

edilmigtir.

Tutum puanlarinin  yorumu basari testlerinden elde edilen puanlarin
yorumundan farkhdir. Bu 6lgekle her madde en az “1” puan ile puanlandidi igin tutumu
cok olumsuz olan bir kisi 6lgekteki madde sayisi kadar puana sahip olur. Ornegin 20
soruluk bir tutum Olgeginde objeye iligkin en olumsuz tutumu 20x1=20 puan gosterir.
20x2=40 puan civari olumsuz tutumu, 20x3=60 puan tutumun nétr oldugunu, 20x4=80
puan tutumun olumlu oldugunu, 20x5=100 puan tutumun ¢ok olumlu oldugunu gdsterir
(Erden, 1998, s. 94).

Tutum Olgeginden ulasilacak puanlari elde etmenin diger bir yolu, bir yanitlayici
tarafindan isaretlenen ciimlelerin madde puanlarinin toplamini isaretlenen cimle sayisina

bélmektir. Bu yontemle elde edilecek analizle 1 ile 5 arasinda bir sayi elde edilir. Sayi 1 ile
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3 arasinda ise olumsuz tutumu, 3 ile 5 arasinda ise olumlu tutumu isaret eder. Bu
durumda 3 puan nétr tutumu igsaret eder (Erden 1998; Turgut ve Baykul, 1992).

Tez calismasi kapsaminda gelistirilen 6lgek® 5'li Likert” tipi bir 6lgektir. Olgek
dereceleri; “Tamamen Katiliyorum”, “Katiliyorum”, “Kararsizim”, “Katilmiyorum” ve
“Kesinlikle Katilmiyorum” seklinde belirlenmistir. Olgekte yer alan 36 maddeden 3'U yapisi
geredi ters kodlanmasi gergeklestirilen olumsuz maddelerdir. Bu noktadan hareketle,
Olcekten en ¢ok 180 en disuk ise 36 tutum puanina erisilebilir. Ayrica 5'li likert dlgeginde
geligtiriimis bir 6lcek icin ortanca 3 oldugundan, bu puan araligindaki “108” puan notr
tutumu temsil etmektedir. Bununla birlikte bireylerin tutum puanlarinin madde sayisina
bolinmesi ile yine 1 ile 5 arasinda bir deger elde edilir ki bu da yine 3 degerinin notr tutum

puanini temsil ettiginin bir kanitidir.

3. 4. Verilerin Analizi

Tez kapsaminda gelistirimesi amaclanan 5. Sinif Miizik Dersi Tutum Olgegi icin
yap! gecerliligi, birinci gruba uygulanan Ac¢imlayici Faktor Analizi (AFA) ve ikinci gruba
uygulanan Dogrulayici Faktér Analizi (DFA) yontemleri ile ortaya konmustur. Bunun
yaninda, yapi gegerliligi ortaya konulan 6lgedin bu iki farkli gruba uygulanmasindan elde
edilen puanlarinin giavenilirligi Cronbach Alfa i¢ tutarlilik katsayilari ile belirlenmisgtir.

Geligtirilen Tutum Olgeginin Giresun il merkezinde alti ve Bulancak ilgesinde iki
olmak Uzere sekiz farkl ilkdgretim okulunda 5. sinif égrencilerinin muzik egitimine ve
muzik derslerine yonelik olarak duygu, disince, tutum ve psikometrik 6zelliklerinin
belirlenmesi amaciyla ilgili egitim 6gretim yih basinda ve sonunda 426 &grenciye
uygulanmasli soncunda elde edilen veri setlerine dayali olarak; ortalama tutum puanlari
bakimindan istatistiksel farkhliklarin bulunmadidi incelenmistir. Bu amagla parametrik
testlerin temel varsayimlarindan olan Normal Dagilim varsayimi, her bir durum igin
Shapiro-Wilk testi ile test edilmig ve ilgili varsayim saglanmadigindan parametrik olmayan
istatistiksel testler gergeklestiriimistir. ilk olarak; ilgili egitim 6gretim yili basinda ve
sonunda ilgili tutum bakimindan égrencilerin farkh 6zellikler gosterip gostermedikleri hem
maddeler hem faktérler hem de tim o&lgek igin, iki bagimh (eslestiriimis) grubun
ortalamalar bakimindan farkli olup olmadigini ortaya koyacak isaretli siralar testi
(Wilcoxon Signed Rank) ile incelenmigtir. Ayrica, ilgili egitim 6gretim yili basinda ve
sonunda ortalama tutum puanlari bakimindan kiz ve erkek 6grenciler yine “Wilcoxon
Signed Rank” testi ile incelenmistir. Bunun diginda, egitim 6gretim dénemi basinda ve
sonunda ayri ayri elde edilen verilere dayali olarak, ortalama tutum puanlarinin ve ayrica
ortalama tutum puanlarinin egitim 6gretim dénemi sonunda, egitim 6gretim donemi basina

gore, gosterdigi degisimin “cinsiyet” ve “okul yeri” degiskenleri icin farkli olup olamadigu, iki
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bagimsiz grubun ortalamalar bakimindan farkli olup olmadigini ortaya koyacak, “Mann
Whitney-U” testi ile incelenmistir.

Arastirma kapsaminda olgekteki 6nermeler igin verilen cevaplarin niceligi ve niteligi
icin de igerik analizine bagsvurulmustur. Ozellikle 6égrenci tutumlarinin hangi maddelerde
yogunlastigi ve tipik olarak hangi noktalara isaret ettigine dénik analizler icerik analizi

yontemi ile gerceklestiriimigtir.



4. BULGULAR

Bu tez calismasi kapsaminda hazirlanan “5. Sinif Mizik Dersi Tutum Olcegi’
Giresun il merkezinde 6 ve Bulancak ilgesinde 2 olmak izere 8 farkl ortaokulda 426
besinci sinif dgrencisine uygulanmistir. Bu bélimde uygulama sonucu elde edilen bulgular

¢alismanin alt problemleri paralelinde belirtilerek yorumlanmistir.

4. 1. Birinci Alt Probleme iligkin Bulgular

Calismanin birinci alt problemi; “Ogrencilerinin mizik dersine yo6nelik tutum
dizeylerinin 6n uygulama ve son uygulamalari arasinda anlamli bir farkliik var midir?”
seklinde olusturulmustur. Buna gére analizler kapsaminda ilk olarak, muzik egitimine ve
muzik derslerine yonelik olarak egitim 6gretim donemi basinda ve egitim 6gretim donemi
sonundaki tutum puanlari incelenmistir. Bu dogrultuda, iki bagimli (eslestirilmis) grubun
(egitim-6gretim dénem basi 6n uygulama ve dénem sonu son uygulama) ortalamalar
bakimindan farkli olup olmadigi, normal dagilim varsayimi saglanmadigindan (her bir
p < 0.001), parametrik olmayan “Wilcoxon Signed Rank” ile @ = 0.05 6nem duzeyinde test
edilmistir. Normallik varsayimi ve isaretli siralar testi (Wilcoxon Signed Rank) testi

sonuglarina iligkin bulgular Tablo 15 ile 6zetlenmistir.

Tablo 15. On Uygulama-Son Uygulama Tutum Puanlari Degerlendirmesi

Normallik Testi Wilcoxon Signed
Faktérler Uygulama  Ortalama Standart Shapiro-Wilk Rank Test
Sapma  Test Durum Durum
istatistigi P P
Faktor 1- ON 2.3404  0.70441  0.972  <0.001 Normal Degil Farkliliklar
Tutum ve —— 0.006
ligi SON 2.4367 079031  0.861  <0.001 Normal Degil Anlamli
gil;goursi-l ON 1.6395  0.61222  0.933  <0.001 Normal Degil oot Farkiiikiar
Yaklasim SON 1.7229  0.74411  0.976  <0.001 Normal Degil Anlamli
Faktor 3- ON 3.6807  1.01466  0.961  <0.001 Normal Degil Farkliliklar
Olumsuz —— 0.019
ifadeler SON 3.8073 103659  0.841  <0.001 Normal Degil Anlamli
Tim ON 2.2964 0.55918 0.915 <0.001 Normal Degil <0.001 Farkliliklar
Olgek SON 2.3923  0.63578  0.957  <0.001 Normal Degil Anlamii

(p<0,05)

Tablo 15’ten goruldigu tzere, Olgegin genelinde ve ayri ayri faktorleri bazinda 6n
uygulama ve son uygulama arasinda anlamli farkliliklar mevcuttur. Calisma kapsaminda

geligtirilen 5’li likert tipi 6lcegimizde tutum ndtr puanimiz likert ortalamalari bazinda 3
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puan, dlcekten alinan genel puan bazinda da 108 puan olarak tespit edilmistir. Bu orantiyi
100’'l0k sistem bazinda kurdugumuzda da ndétr tutum puanimiz 60 puan olmak
durumundadir. Tabloda likert bazinda ortaya cikan ortalama puanlar egitim 0Ogretim
doénemi basinda 2.29, 6gretim doénemi sonunda 2.39 seklindedir. Yani notr tutum puan
sinirnmiz, ortalamamiz olan 3 puanin altindadir. Bu, olumsuz tutum puanina isaret
etmektedir. Olgekten alinan genel puan bazinda da én uygulama; 82,44, son uygulama
ise 86,04 puandir. Bu puanlari 100’lik sistem Gzerinden ifade ettigimizde de; 6n uygulama
45,8, son uygulama da 47,8 puandir.

Bu puanlar 6grencilerin muzik dersine donuk tutumlarinin hem slre¢ basinda hem
de slre¢ sonunda olumsuz oldugunu gostermektedir.

Ancak o6grencilerdeki olumsuz tutum puanlarinin yansidigi tutum &lgeginin faktoérleri
ve geneli bazinda, 6n uygulama ve son uygulama arasinda son uygulama lehine anlamli
farkhliklar tespit edilmistir. Nitekim Tablo 16’daki bulgular detayh olarak incelendiginde,
her bir faktor ve dlgek ortalamalari bakimindan, son uygulama ortalama tutum puanlarinin
On uygulama ortalama tutum puanlarindan daha ylksek oldugu gorulebilir.

Bu bulgu uygulanan muzik 6gretim programinin égrencilerin duyussal alan donuk;
tutum, ilgi, dislince, duygu vb. unsurlara iliskin kazanimlari olusturmada etkili oldugu
ancak bu etkinin yeterli olmadi§i seklinde yorumlanabilir. Clnkli ddénem basindaki
olumsuz tutum dizeyi, dénem sonunda anlamli bir sekilde olumluya yénelmekle birlikte bu

yoénelim, olumlu tutum diizeyine ulasamamaktadir.

4. 2. ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Calismanin ikinci alt problemi; “Ogrencilerinin mizik dersine yoénelik tutumlarinin
olusmasinda hangi 6lgek maddeleri etkili olmustur?” seklinde olusturulmustur. Buna goére;
muzik egitimine ve muzik derslerine yonelik olarak egitim o6gretim donemi basinda ve
egitim 6gretim dénemi sonundaki tutum puanlari her bir faktére dusen maddeler icin ayri
ayri olarak incelenmistir. Bu dogrultuda, her bir madde igin, iki bagimli (eslestiriimis)
grubun (egitim &gretim dénem basi 6n uygulama ve dénem sonu son uygulama)
ortalamalar bakimindan farkl olup olmadidi, normal dagilim varsayimi saglanmadigindan
(her bir p <0.001), parametrik olmayan “Wilcoxon Signed Rank” ile « = 0.05 6nem
dizeyinde test edilmigtir. Hem normallik testine hem de parametrik olmayan teste iliskin

bulgular her bir faktér maddeleri igin sirasiyla Tablo 16, 17 ve 18 ile 6zetlenmistir.
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Tablo 16. On-Son Uygulama Faktdr 1 (Tutum-ilgi) Maddelerinin Degerlendirmesi

Normallik Testi Wilcoxon Signed
Faktorler Uygulama  Ortalama Standart Shapiro-Wilk Rank Test
Sapma _ Test Durum Durum
istatistigi P P
Miizik dersi benim igin oldukga énemlidir
ON 1.9104  1.06561  0.789  <0.001 Nggﬁi?' Farkiiliklar
Madde 1 Norr%al 0.104 Anlamsiz
SON 1.9953 1.12091 0.804 <0.001 Degil
Okulumda veya sinifimdaki miizikle ilgili etkinliklerde bana da gérev verilmesini isterim
ON 21135  1.14435  0.838  <0.001 NS;'T‘i?' Farkiiliklar
Madde 2 Non%al 0.020 Anlamli
SON 2.2706 1.33186 0.830 <0.001 Degil
Miizik dersi saatinin arttirilmasi gerektigini diigiiniyorum
ON 21773 120769 0816  <0.001 o Earkllklar
Meglde 3 Nong]al 0.589 Anlamsiz
SON 2.1493 1.40386 0.773 <0.001 Degil
Ortaokuldan sonra Glizel Sanatlar Lisesi Miizik béliimUini tercih edebilirim
ON 3.2506  1.16688  0.892  <0.001 Nggf‘i?' Farklilikiar
Madde 4 Norr%al 0.234 Anlamsiz
SON 3.3412 1.19962 0.894 <0.001 Degil
Miizik dersindeki 6dev ve etkinliklerini severek yaparim
A Normal
ON 1.7088 1.00174 0.721 <0.001 Degil <0.00  Farkliliklar
Madde 5 Normal 1 Anlamli
SON 1.9269 1.17692 0.760 <0.001 Degil
Miizik dersinde ¢cekinmeden sarki séylerim
ON 2.7559 133007 0.894 <0.001 Nggﬁi?' Farkiiiklar
Madde 6 Norr%al 0.054 Anlamsiz
SON 2.8900 1.38134 0.897 <0.001 Degil
Sadece okulda degil okul disinda da miizikle ugrasiyorum
ON 2.7530  1.35087  0.893  <0.001 N[‘)’gf‘i?' Farkiiiklar
Madde 7 Norrglal 0.163 Anlamsiz
SON 2.8537 1.40426 0.893 <0.001 Degil
Bog zamanlarimda stirekli miizikle i¢ iceyim
ON 26043 130313 0891 <0001 ornd .
Madde 8 Norr%al 0451 Anlamsiz
SON 2.6988 1.61416 0.749 <0.001 Degil
Miizik dersinde mlizik ¢alismalarimi sergilemekten blylik keyif alirm
ON 2.2597 120705  0.860  <0.001 N[‘)’gf‘i?' Earkliiklar
Madde 9 Norr%al 0296 Anlamsiz
SON 2.3486 1.27460 0.858 <0.001 Degil
Okulumuzda ve okul diginda belirli glin ve haftalarla ilgili (23 Nisan gibi) miizikal etkinliklere zevkle katilirrm
ON 2.3744 124885 0.868  <0.001 Nggﬁi?' Farkiiiklar
Madde 10 Norr%al 0389 Anlamsiz
SON 2.4421 1.37399 0.852 <0.001

Degil
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Normallik Testi Wilcoxon Signed
Faktorler Uygulama  Ortalama Standart Shapiro-Wilk Rank Test
Sapma _ Test Durum Durum
istatistigi P P
Her tirlii mizigi keyifle dinleyebilirim
ON 22554  1.31568  0.833  <0.001 Nggﬁi?' Farkiiliklar
Madde 14 Norr%al 0.011 Anlamli
SON 2.4856 1.46361 0.837 <0.001 Degil
Miizikle ilgili bir konuda fikir ve diisiincelerimi rahatlikla ifade edebilirim
ON 22043 110233  0.859  <0.001 NS;'I‘i?' Farkiiliklar
Madde 18 Non%al 0.185 Anlamsiz
SON 2.2820 1.19749 0.856 <0.001 Degil
Atatiirk’iin miizige verdigi degeri 6nemli bulurum
ON 16722 098311 0707 <0001 \orne Earkllklar
Magde 19 Nong]al 0.326 Anlamsiz
SON 1.7322 1.09624 0.698 <0.001 Degil
Miizik dersi araciligi ile duygularimi ifade edebildigime inaniyorum
ON 22919 114418 0.867  <0.001 Ng;'?i?' Earkliiklar
Madde 20 Norr%al 0.022 anelirlnlf=l
SON 2.4595 1.23509 0.878 <0.001 Degil
Miizik dersi aracilidi ile diisiincelerimi ifade edebildigime inaniyorum
ON 22976 113521  0.875 <0.001 Nggf‘i?' Farkiiliklar
Madde 21 Norr%al R0 Anlamsiz
SON 23711 1.25637 0.862 <0.001 Degil
Goérsel ve yazil medyadaki (televizyon, dergi) miizikle ilgili haberleri ilgiyle okurum
ON 2.6105  1.28897  0.893  <0.001 Nggﬁi?' Farkiiiklar
Madde 22 Norr%al 0.889 Anlamsiz
SON 2.6372 1.30055 0.894 <0.001 Degil
Televizyondaki miizik etkinliklerini takip ederim
ON 25574  1.27337  0.892  <0.001 N[‘)’gf‘i?' Farkliiklar
Madde 23 Norrglal 0.357 Anlamsiz
SON 2.6383 1.34874 0.884 <0.001 Degil
Gelecekte miizikle iligkili bir meslek segmek istiyorum
ON 33380 126231 0888 <0001 'O .
Madde 25 Norr%al 0.752 Anlamsiz
SON 3.3024 1.31471 0.888 <0.001 Degil
Miizik dersligimizin diizeni ve temizligi ile ilgili severek géndillii olurum
ON 21614 1.17442  0.840  <0.001 N[‘)’gf‘i?' Earkliiklar
Madde 26 Norr%al 0.499 Anlamsiz
SON 22167  1.22837 0.839 <0.001 Degil
Miizik 6gretmenimin derslerde bana siirekli s6z hakki vermesini isterim
ON 2.1663 1.18853  0.840  <0.001 Nggﬁi?' Farkiiiklar
Madde 27 Norr%al 0.769 Anlamsiz
SON 2.1924  1.19550 0.840 <0.001

Degil
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Tablo 16’'nin devami

Normallik Testi Wilcoxon Signed
Faktorler Uygulama  Ortalama Standart Shapiro-Wilk Rank Test
Sapma _ Test Durum Durum
istatistigi P P
Miizik 6gretmenim ne zaman konu ile ilgili diigiincelerimizi sorsa hemen séz alirrm
ON 22959 110964  0.874  <0.001 Nggf‘if" Farkiiiklar
Madde 28 Norr?wal 0.020 Anlamli
SON 2.4561 1.17066 0.882 <0.001 Degil
Sevdigim miiziklerden kendime 6zel arsiv (cd, mp3) olustururum
ON 24109 124230 0875  <0.001 Nggf‘i?' Earkiiiklar
Madde 30 Norr%al 0.635 Anlamsiz
SON 2.4552 1.34352 0.860 <0.001 Degil
Sinifga veya okulca yapilacak bir miizik etkinliginde bulunmaktan mutluluk duyarim
ON 20821 120509 0816 <0001 \orne Earkilkiar
MRSl Norr%al 0.162 Anlamsiz
SON 2.1952 1.33195 0.806 <0.001 Degil
Miizik derslerinde rahatladigimi ve stresimi attigimi hissetmek beni mutlu ediyor
ON 1.9928 119507  0.760  <0.001 Nggf‘i?' Farkliikiar
Madde 32 Norr?wal 0.124 Anlamsiz
SON 2.0604 1.22666 0.797 <0.001 Degil
Miizik dersleri sayesinde arkadaglarimla ve cevremle sosyal iliskilerimin gelistigini ddisiintiyorum
ON 2.2649  1.17583  0.860  <0.001 N[‘)’gl’if" Earkiiliklar
Madde 33 Norr%al RIR0S Anlamli
SON 2.5167 1.71970 0.651 <0.001 Degil
(p<0,05)

Tablo 16'dan gorllebilecegi gibi, test sonucunda birinci faktéri olusturan 25
maddeden 2, 5, 14, 20, 28 ve 33. maddelerin olusturdugu 6 madde igin, egitim dgretim
dénemi basi ve sonunda tutum puanlari anlaml farkliliklar gdstermekte, diger 17 madde
icin egitim o6gretim dénemi basi ve sonunda tutum puanlari anlamli farkhliklar
gOstermemektedir.

Tablo 17. On-Son Uygulama Faktér 2 (Duyussal Yaklagim) Maddelerinin
Degerlendirmesi

Normallik Testi Wilcoxon Signed
Faktorler Uygulama  Ortalama Sstandart Shapiro-Wilk Rank Test
apma  Test Durum Durum
istatistigi P P
Cumbhuriyetimizin kurucusu Atattirk’le ilgili sarkilari s6ylemekten hoslanirim
ON 17727 1.02373 0752  <0.001 Nggl“if" Earkliiklar
Madde 11 Norr?wal 0.209 Anlamsiz
SON 1.9151 1.56351 0.549 <0.001

Degil




51

Tablo 17’nin devami

Normallik Testi Wilcoxon Signed
Faktorler Uygulama  Ortalama Standart Shapiro-Wilk Rank Test
Sapma Test
o i p Durum p Durum
Istatistigi
Miizik enstriimanimi dikkatli ve temiz kullanmaya 6zen gésteririm
ON 1.4724  0.84844 0617  <0.001 Nggf‘if" Farkiiliklar
Madde 12 Norr?wal 0.005 Anlamli
SON 1.6379 1.03164 0.657 <0.001 Degil
Miizik tiirlerine karsi olumsuz diistincelerim yoktur
ON 20570 111105 0.830  <0.001 Nggf‘i?' Farkiiliklar
Madde 13 Norr%al 0.589 Anlamsiz
SON 2.0355 1.21797 0.790 <0.001 Degil
Istiklal Marsi’mizi cogku ve heyecanla séylemeye caligirim
ON 14757 095641 0550  <0.001 pornc! Earkllklar
Madde 15 Nong]al 0.641 Anlamsiz
SON 1.4867 0.96732 0.566 <0.001 Degil
istiklal Margi’'mizin sézlerini miizigine uygun olarak séylemeye 6zen gésteririm
ON 1.4678 081214 0628  <0.001 Ng;’f‘i?' Earkliiklar
Madde 16 Norr%al 0.631 :nlaln;sg
SON 1.5012 0.94340 0.594 <0.001 Degil
Istiklal Marsi’mizi s6ylerken veya dinlerken (ilkeme olan sevgimin arttigini hissederim
ON 15036  0.90845 0615  <0.001 Nggf‘i‘li' Farkiiliklar
Madde 17 Norr%al e Anlamsiz
SON 1.6010 1.02551 0.638 <0.001 Degil
Cumbhuriyetimizin kurucusu Atattirk’le ilgili sarkilar 6grenmekten mutluluk duyarim
ON 16211  0.95318  0.688  <0.001 Nggﬁi?' Farkiiiklar
Madde 24 Noooa~ 0008 Anlamii
SON 1.7919 1.11976 0.723 <0.001 Degil
Ulkemizin biitinliigiinii ve bagimsizhidi ile ilgili sarki-tirkii ve marslari bilmemiz gerektigine inaniyorum
ON 1.7452  1.00468 0741  <0.001 N[‘)’gf‘i?' Farkliiklar
Madde 29 Norrglal 0213 Anlamsiz
SON 1.8137 1.09789 0.737 <0.001 Degil
(p<0,05)

Tablo 17’den de gorulebilecegdi gibi, test sonucunda ikinci faktéri olusturan 8
maddeden 12. ve 24. maddeler igin, egitim ogretim donemi basi ve sonunda tutum
puanlari anlaml farkliliklar géstermekte, diger 6 madde icin egitim-6gretim dénemi basi ve

sonundaki uygulamalarda tutum puanlari anlamli farkhliklar géstermemektedir.
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Tablo 18. On-Son Uygulama Faktér 3 (Olumsuz ifadeler) Maddelerinin
Degerlendirmesi

Normallik Testi Wilcoxon Signed Rank
Faktorler Uygulama  Ortalama Standart Shapiro-Wilk Test
Sapma Test
s p Durum p Durum
Istatistigi
Miizik dersleri ortaokullardan kaldirilmalidir
ON 3.9976  1.35733  0.734  <0.001 Nggf‘if" Farkiiliklar
Madde 34 Norr%al 0.155 Anlamsiz
SON 3.9606 1.34750 0.695 <0.001 Degil
Miizik dersinde tiirkii ve sarki séylemekten cekiniyor ve utaniyorum
ON 29763 173712 0877  <0.001 Nggl“if" Earkllklar
Madde 35 Norr%al 0.003 Anlamli
SON 3.2214 1.47481 0.865 <0.001 Degil
Miizik dersini sikici buluyorum
ON 4.0681  1.32140 0714  <0.001 Nggf‘i?' Farklilikiar
Maddeggs Norr?wal 0.714 Anlamsiz
SON 41111 1.34407 0.685 <0.001 Degil
(p<0,05)

Tablo 18'den de gdrllebilecedi gibi, test sonucunda Uglinci faktdérl olusturan 3
maddeden yalnizca 35. madde igin, egitim 6gdretim dénemi basi ve sonunda tutum
puanlari anlamli farkhliklar gostermekte, diger 2 madde igin egitim-6gretim dénemi bagi ve
sonundaki uygulamalarda tutum puanlari anlamli farkhliklar géstermemektedir.

Tablo 16, 17 ve 18 genel olarak yorumlandiginda, dlgegin olumlu énermelerden
olusan ilk iki faktdériindeki 33 maddeden sadece 8 maddesinde anlamli farklilk tespit
edilmekte ve bu maddelerdeki ortalama tutum puanlarinin da olumsuz dizeyi yansittiklari
gorulmektedir. Hatta “Mizik dersi saatinin arttirilmasi gerektigini digtiniyorum” ve
“Gelecekte muizikle iliskili bir meslek se¢cmek istivorum” gibi maddelerde 6n uygulama
puan dlzeylerinin daha ylksek oldugu gorilmektedir. Olgegin Uglinci faktoriindeki
olumsuz ifadelerden de sadece 1 tanesi “Miizik dersinde tiirkii ve garki sdylemekten
cekiniyor ve utaniyorum” anlamli farkhlik gdstermekte ve o da son uygulama lehine
olmaktadir.

Tum bu analizler 6grencilerin 6lgekteki hangi maddeler i¢in ne dusundugu hakkinda
bilgi vermekte ve olgegin geneline hakim olan olumsuz tutumun nedenini belli bir duzeyde
aciklamaktadir.

Bu bulgu ortaokul muizik 6gretim programinin 6grencilerde olumlu tutum
olusturmada etkisiz kaldigina iligkin tespit edilen birinci bulguyu da destekler ve aciklar

niteliktedir.
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4. 3. Uglincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Calismanin (guincl alt problemi; “Ogrencilerinin miizik dersine yonelik tutumlarinin
olusmasinda cinsiyet degiskeni acisindan anlamli bir farklihk var midir?” seklinde
olusturulmustur. Buna goére; egitim ogretim dénemi basinda ve sonunda elde edilen
verilere dayali olarak 5. sinif égrencilerinin muzik egitimine ve muzik derslerine yénelik
olarak duygu, diusunce, tutum ve psikometrik 6zelliklerinin “cinsiyet” degiskeni icin farkl
olup olmadigi da incelenmistir.

Bu amagcla her bir faktér ve ortalama degerler bakimindan parametrik testlerin temel
varsayimlarindan olan “normal dagilim” varsayimi a« = 0.05 énem dizeyinde test edilmis
ve bu varsayimin bazi alt gruplar icin saglanmadigi (p<0.05) gbézlenmistir. Bu durumda, iki
bagimsiz grubun ortalamalar bakimindan farkli olup olmadigi parametrik olmayan “Mann
Whitney-U” testi ile yine a = 0.05 6nem dlizeyinde test edilmistir.

Test sonucunda 6n ve son uygulamalar igin elde edilen bulgular sirasiyla Tablo 19

ve 20 ile 6zetlenmistir.

Tablo 19. On Uygulama Tutum Puanlari Degerlendirmesi / Cinsiyet

Normallik Testi Mann Whitney-U
Faktorler Cinsiyet Ortalama sendart Shapiro-Wilk Test
Sapma Test
s Durum p Durum
Istatistigi
Normal
Faktor 1- Kiz 2.1449 0.59387 0.971 <0.001 Degil 0001 FarkliliKlar
Tutumvellgh ¢y 25453 075274 0981 0.007 NSLE?' Anlamli
Faktor 2- Kiz 14828 050022 0843 <0001 ormal
Degil Farkhhklar
Duyugsal Normal <0.001 Anlamli
Yaklagim Erkek 1.8037 0.67401 0.887 <0.001 Degil
Faktdr 3- Kiz 38507 091708 0919 <0001 orma
Degil Farkhliklar
Olumsuz Normal 0.001 Anlamli
Ifadeler Erkek 3.5025 1.08156 0.947 <0.001 Degil
Kiz 21400 046828 0975 0001 Nomal
L Degil Farkhliklar
Tim Olgek Normal <0.001 Anlamli
Erkek 2.4603 0.59946 0.986 0.042 Degil

(p<0,05)
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Tablo 20. Son Uygulama Tutum Puanlar Degerlendirmesi / Cinsiyet

Normallik Testi Mann Whitney-U
Faktorler Cinsiyet  Ortalama Standart Shapiro-Wilk Test
Sapma ; Test Durum Durum
istatistigi P P
Normal
Faktor 1- Kiz 2.2312 0.67570 0.950 <0.001 Degil 0001 FarkliliKlar
Tuwmvellgh — cneo 26521 084419 0974  0.001 Ngggif" Anlaml
Faktor 2- Kiz 15433 068653 0739 <0001 ormal
Degil Farkhhklar
Duyussal Normal <0.001 Anlamli
Yaklasim Erkek 1.9111 0.75709 0.908 <0.001 Degil
.. Normal
Faktor 3- Kiz 4.0539 0.89758 0.885 <0.001 Degil Farkliliklar
O_Iumsuz Normal <0.001 Anlamli
Ifadeler Erkek 3.5488 1.10921 0.940 <0.001 Degil
Kiz 22302 055031 0923 <0001 Normal
. Degil Farkhhklar
Tgpicek Normal erool Anlamli
Erkek 2.5622 0.67512 0.981 0.007 Degil

(p<0,05)

Tablo 19 ve 20 incelendiginde, tim faktorler icin hem egitim 6gretim dénemi basinda
hem de egitim 6gretim donemi sonunda kiz ve erkek 6grencilerin muzik egitimine ve
muzik derslerine yonelik olarak tutum puanlari bakimindan 0.05 6nem dizeyinde
istatistiksel olarak farkhhklar gosterdigi (p < 0.001) sdylenebilir. Hem egitim 6gretim
doénemi basinda hem de egitim 6gretim dénemi sonunda; birinci ve ikinci faktor igin, erkek
ogrencilerin mazik egitimine ve mizik derslerine yonelik olarak tutum puanlarinin anlamh
bir sekilde daha ylksek, tg¢lncl faktér icin ise daha disik oldugu sdylenebilir. Ortalama
tutum puanlari bakimindan da erkek 6grencilerin daha yiksek puanlara sahip olduklar
goralebilir.

Bunun diginda, 5. sinif 6grencilerinin muzik egitimine ve muzik derslerine yénelik
olarak duygu, duslnce, tutum ve psikometrik 6zelliklerinin egitim 6gretim donemi sonunda
ve egitim 6gretim dénemi basina goére gosterdigi degisimin “cinsiyet” degiskeni icin farkh
olup olamadigi da incelenmigtir. Bu amagla her bir faktér ve tim olgek igin, 5. Sinif
ogrencilerinin muzik egitimine ve muzik derslerine yonelik egitim 6gretim donemi sonu
tutum puanlari ile egitim 6gretim donemi bagi tutum puanlari hesaplanmistir. Hesaplanan
bu tutum puani farklarinin erkek ve kiz 6grencilerde istatistiksel olarak farkli olup
olmadiginin incelenmesi amaciyla parametrik testlerin temel varsayimlarindan olan
“normal dagiim” varsayimi a = 0.05 énem dizeyinde test edilmis ve bu varsayimin alt
gruplar icin saglanmadigi (p<0.05) goézlenmistir. Bu durumda, iki badimsiz grubun

ortalamalar bakimindan farkli olup olmadigi parametrik olmayan “Mann Whitney-U” testi
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ile yine a = 0.05 énem duzeyinde test edilmistir. Test sonucunda elde edilen bulgular

Tablo 21 ile 6zetlenmistir.

Tablo 21. Tutum Puanlari Degisiminin (On Uyg.-Son Uyg.) Degerlendirmesi /

Cinsiyet
Normallik Testi Mann Whitney-U
Faktorler Cinsiyet  Ortalama Standart Shapiro-Wilk Test
Sapma ; Test Durum Durum
istatistigi P P
Faktor 1- Kiz 00863 063517 0904 <0001 'Normal
Degil Farkliliklar
Uygulama Normal 0890 Anlamsiz
Degisim Erkek 0.1068 0.69569 0.973 <0.001 Degil
Faktdr 2- Kiz 0.0662 064675 0842 <0001 Normal
Degil Farkliliklar
Uygulama Normal 0.616 Anlamsiz
Degisim Erkek 0.1074 0.75654 0.953 <0.001 Degil
Faktor 3- Kiz 02031 113358 0976 0001 Normal
Degil Farkhhklar
Uygulama Normal 0320 Anlamsiz
Degisim Erkek 0.0462 1.32001 0.986 0.044 Degil
Tim Olgek Kiz 00916 053960 0853 <0001 'Normal
Degil Farkliliklar
Uygulama, Normal 0.980 Anlamsiz
Degisim Erkek 0.1019 0.57460 0.970 <0.001 Degil
(p<0,05)

Tablo 21 incelendiginde, tim faktérler ve tim dlgek igin kizlar ve erkek égrencilerin
muzik egitimine ve muzik derslerine yonelik editim-6dretim dénemi basi tutum puanlari ile
egitim-6gretim donemi sonu tutum puanlari degisiminin 0.05 6nem duizeyinde istatistiksel
olarak farkliliklar go6sterdigi sdylenemez. Bir baska deyisle c¢alisma grubundaki
ogrencilerin mazik dersine iliskin olumsuz tutumlar cinsiyet agisindan farklilasmamakta
hem kiz hem de erkek 6grencilerin mizik dersi tutumlari ayni oranda olumsuz olarak

sekillenmektedir.

4. 4. Dérdiincii Alt Probleme iligkin Bulgular

Arastirmanin  bir diger alt problemi; “Ogrencilerinin miizik dersine yonelik
tutumlarinin olusmasinda ortaokullarin ilcede veya merkezde bulunma durumuna gore
anlamli bir farklilik var midir?” seklinde olugturulmustur. Buna gore; egitim 6gretim donemi
basinda ve sonunda elde edilen verilere dayal olarak 5. sinif 6grencilerinin muzik
egitimine ve muzik derslerine ydnelik olarak duygu, dusince, tutum ve psikometrik
Ozelliklerinin “okulun merkezde veya ilgede bulunmasr’ degiskeni igin farkh olup olamadigi
incelenmistir. Bu amagla her bir faktér ve ortalama degerler bakimindan parametrik

testlerin temel varsayimlarindan olan “normal dagiim” varsayimi a = 0.05 0Onem
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dizeyinde test edilmis ve bu varsayimin tim alt gruplar igin saglanmadigi (p<0.05)
g6zlenmistir. Bu durumda, iki bagimsiz grubun ortalamalar bakimindan farkli olup
olmadigi1 parametrik olmayan “Mann Whitney-U” testi ile yine @ = 0.05 6nem duzeyinde
test edilmistir. Test sonucunda 6n ve son uygulamalar icin elde edilen bulgular sirasiyla

Tablo 22 ve 23 ile 6zetlenmistir.

Tablo 22. On Uygulama Tutum Puanlar Degderlendirmesi-Okul Yeri

Normallik Testi Mann Whitney-U
Faktorler Oku_l Ortalama Standart Shapiro-Wilk Test
Yeri Sapma Test
T p Durum p Durum
Istatistigi
; Normal
Faktor 1j Il 2.4129 0.77178 0.980 0.001 Degil 0016 Farkliliklar
Tuwumvellgh oo 22034 056224 0960  <0.001 Ngggi?' Anlaml
Faktor 2- [ 16893 068012 0858 <0001 Normal
Degil Farkliliklar
Duyussal Normal 0314 Anlamsiz
Yaklagim iice 1.5591 0.47402 0.894 <0.001 Degil
Faktdr 3- i 36324 103237 0930 <0001 Normal
Degil Farkliliklar
O_Iumsuz : Normal 0.286 Anlamsiz
Ifadeler lice 3.7588 0.98353 0.929 <0.001 Degil
i 23537 061054 0983 0003 Nomal
. Degil Farkhliklar
Tim Olgek ; Normal 0og Anlamli
lice 2.2038 0.45107 0.960 <0.001 Dedi
egil
(p<0,05)

Tablo 22 incelendiginde, egitim égretim donemi basinda 5. sinif 6grencilerinin muzik
egitimine ve muzik derslerine yonelik olarak tutum puanlarinin il ve ilge ortaokullarinda,
birinci faktor icin istatistiksel olarak farkhliklar gésterdigi (p = 0.016), ikinci ve Gglncul
faktorler icin ise istatistiksel olarak farkhhklar gostermedigi
(I. faktor:p = 0.314; 111. faktor: p = 0.286), 0.05 dnem duzeyinde sdylenebilir. Bununla
birlikte il ve ilgce ortaokullarinin, egitim 6gretim dénemi baginda dAgrencilerinin muzik
egitimine ve muzik derslerine yoénelik olarak ortalama tutum puanlari bakimimdan anlamli

farklar icerdigi (p < 0.011) 0.05 6nem dizeyinde goériimektedir.

Tablo 23. Son Uygulama Tutum Puanlari Degerlendirmesi-Okul Yeri

Normallik Testi Mann Whitney-U
Faktdrler Oku.l Ortalama Standart Shapiro-Wilk Test
Yeri Sapma Test
PR p Durum p Durum
Istatistigi
; Normal
Faktor 1- Il 2.6010 0.83854 0.964 <0.001 Degil 0001 Farkliliklar
Tutum ve llgi Normal ' Anlamli

lice 2.1716 0.62197 0.974 0.004 oy
Degil




57

Tablo 23’Gn devami

Normallik Testi Mann Whitney-U
Faktérler Oku_l Ortalama Standart Shapiro-Wilk Test
Yeri Sapma Test Durum Durum
istatistigi P P
Faktdr 2- i 1.8364  0.83746  0.860  <0.001 Nggf‘if" Farkiiiklar
Duyusgsal N 9 I 0.003 Anlamt
Yaklagim iice  1.5397 051345 0.870  <0.001 gggif‘
.. ; Normal
Faktdr 3- i 3.6694 104912  0.935  <0.001 n
Dl oon Py
Ifadeler iice 4.0297 0.97890 0.870 <0.001 Degil
) I 25201 067585 0959 <0001 "ot Earkilkiar
Tim Olgek M 0.001
iice 21860 050236 0981  0.026 Ng;gif" Anlamii
(p<0,05)

Tablo 23 incelendiginde, egitim 6gretim doénemi sonunda; 5. sinif édrencilerinin
muzik egitimine ve muzik derslerine yonelik olarak tutum puanlarinin il ve ilge
ortaokullarinda, her bir faktor ve tim Olgek icin istatistiksel olarak farkliliklar gosterdigi
(p < 0.005) 0.05 6nem dizeyinde sdylenebilir. Hem egitim 6gretim dénemi basinda hem
de sonunda anlamli farkliliklarin gézlendigi durumlar dikkate alindiginda; hemen tim
durumlarda il merkezinde bulunan ortaokullarin muzik egitimine ve muzik derslerine
yonelik olarak tutum puanlarinin ortalama olarak ilgede bulunan ortaokullara gére daha
yuksek oldugu goézlenirken, egitim 6gretim dénemi sonunda Uglncli faktdér (olumsuz
ifadeler) igin gézlenen tutum puanlari ortalama olarak; il merkezinde bulunan ortaokullarda
(3.6694) ilcelerde bulunan ortaokullara (4.0297) gore daha disik gézlenmistir.

Bunun disinda, 5. sinif 6grencilerinin mazik egitimine ve muizik derslerine yonelik
olarak duygu, diglnce, tutum ve psikometrik 6zelliklerinin egitim 6gretim déonemi sonunda
ve egitim dgretim dénemi basina goére gosterdigi degisimin “okul yeri” degiskeni icin farkl
olup olamadidi da incelenmistir. Bu amagcla her bir faktor ve tim olgek igin, 5. sinif
ogrencilerinin mizik egitimine ve muzik derslerine ydnelik egitim 6gretim dénemi sonu
tutum puanlari ile egitim 6gretim donemi bagi tutum puanlari hesaplanmigtir. Hesaplanan
bu tutum puani farklarinin il ve ilgede okuyan 6grencilerde istatistiksel olarak farkli olup
olmadiginin incelenmesi amaciyla parametrik testlerin temel varsayimlarindan olan
‘normal dagilim” varsayimi a = 0.05 onem dizeyinde test edilmis ve bu varsayimin alt
gruplar icin saglanmadigi (p<0.05) gdézlenmistir. Bu durumda, iki bagdimsiz grubun
ortalamalar bakimindan farkli olup olmadigi parametrik olmayan “Mann Whitney-U” testi
ile yine a = 0.05 6nem dlzeyinde test edilmistir. Test sonucunda elde edilen bulgular

Tablo 24 ile 6zetlenmigtir.
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Tablo 24. Tutum Puanlari Degisiminin (On Uyg.-Son Uyg.) Degerlendirmesi / Okul

Yeri
Normallik Testi Mann Whitney-U
Faktorler Oku_l Ortalama Standart Shapiro-Wilk Test
Yeri Sapma Test
T p Durum p Durum
Istatistigi
; Normal
Fakiér 1- Il 0.1881 0.70302 0.946 <0.001 Degil 0.001 FarkliliKlar
Uygulama Degisim . 0518 056923 0959  <0.001 Ngggif" Anlamhi
Normal

Faktor 2- I 0.1472 0.78944 0.912 <0.001 Degil Farkliliklar

Uygulama Dedisim 0.008
yg g¥IMm jlce  -0.0118 051878  0.960  <0.001

Normal Anlamli
Degil
; Normal
Fakidr 3- Il 0.0370 1.25959 0.988 0.034 Degil Farkliliklar

Uyqgulama Degisim 0.024
ye gISim  jice 02709 116790 0964  <0.001

Normal Anlamli
Degil
. Normal
Tiim Olgek Il 0.1664 0.59088 0.913 <0.001 Degil Farkliliklar

Uygulama Degisim 0.003
o g1s iice -0.0160 0.47606 0956  <0.001

Normal Anlamli
Degil

Tablo 24 dikkate alindiginda, tim faktorler ve tim oOlgek icin il ve ilcede okuyan
ogrencilerin muzik egitimine ve muzik derslerine yonelik egitim-6gretim donemi basi tutum
puanlari ile egitim-6gretim dénemi sonu tutum puanlari degisiminin 0.05 énem dizeyinde
illerde 6grenim goren o6grenciler lehine istatistiksel olarak farkliliklar géstermistir.

Bu bulgu 6zellikle il merkezinde 6grenim goren 6grencilerin ilgelerde 6grenim goren
ogrencilere gére mizik dersine iligkin tutumlarinin daha olumlu oldugunu géstermektedir.
Ancak bu sonucun il ve ilge okullarindaki dgrenci sayilari (il: 263 égrenci, ilce: 163
Ogrenci) arasindaki yuksek farkin analiz edilen popllasyona istasitiksel olarak

yansimasindan kaynaklandi§i da dugunulebilir.



5. TARTISMA

5. 1. Ogrencilerinin Miizik Dersine Yonelik Tutum Duzeylerinin On

Uygulama ve Son Uygulamalan Farkina lligkin Tartisma

Calismada tespit edilen tutum puan dizeyi nétr tutum puani olan 3’ln altinda oldugu
icin 6grencilerin mizik dersine donuk tutumlari hem sire¢ basinda hem de slire¢ sonunda
olumsuz olarak tespit edilmistir.

Varis ve Cesur (2012); ¢alismalarinda, 6grencilerin mizik dersine iligkin tutumlarinin
muzik dersine yonelik olarak égrencilerin 2,45 — 3,74 puan araliinda “Kararsiz” diizeyde
bir tutuma sahip olduklari; yani tutumlarin yon olarak herhangi bir tarafa egilim
gostermedigi gorulmustir. “Kararsiz” dizeyde bir tutum ortalamasina sahip olmalari, bu
derse yonelik olumlu ya da olumsuz bir edilim gostermedikleri sonucuna ulagsmiglardir.

Genel olarak bakildiginda bu calisma sonuglari diger calismalarin aksine slregte
olumsuz olarak tespit edilse de olumlu tutum bulgulayan baska arastirmalar (Afacan ve
Ozgur 2016; Aslantas, 2016; Koca, 2013; Nacakci, 2006; Uluocak ve Tufan, 2011) da
bulunmaktadir.

Ancak tutum o&lcedinin faktorleri ve Olgegin geneli bazinda, 6n uygulama ve son
uygulama arasinda son uygulama lehine anlamh farkhliklar tespit edilmistir. Bu bulgu
uygulanan muzik 6gretim programinin dgrencilerin duyussal alan donik; tutum, ilgi,
distince, duygu vb. unsurlara iliskin kazanimlari olusturmada etkili oldugu ancak bu
etkinin yeterli olmadigi seklinde yorumlanabilir.

Aksu (2007); bu calismaya benzer olarak 6n ve son uygulama seklindeki
calismasinda; 8. sinif muzik programinin duyussal alan hedeflerine ulagma dizeyinin
degerlendiriimesi agamasinda, bu amagla hazirlanan ilgi 6lgeginin 6n ve son uygulamalari
sonucunda ogrencilerin ilgi dlgeginde olumlu ve olumsuz dnermelerden olugan maddelere
olumlu yénde bir ilgiyi yansitan cevaplar verdikleri belirlemistir. On uygulamadaki ilgi
Olgeginin ilgi puani ile son uygulamadaki ilgi puani 6grencilerin ayni ilgiyi koruduklarini
hatta biraz daha arttirdiklarini gostermektedir. Bu nedenle programin, duyugsal alan
hedeflerini gerceklestirme anlaminda etkin ve yeterli oldugu sdylenebilir. Ancak zaten
slre¢ baginda yuksek olan ve sure¢ sonunda da cok fazla degisiklige ugramayan ilgi
derecesinin olugsmasinda, 8. sinif muzik programinin yani sira; égrencilerin daha énceki
muzik egitimi yasantilarinin veya okul disindaki muzik yasantilarinin etkili olabilecegi

sonucuna ulagmistir.
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5. 2. ('5§|rer]_cilerinin Muzik Dersine Yonelik Tutumlarinin Olugsmasinda
Etkili Olan Olgcek Maddeleri ile ligili Tartisma

Olgegin “Tutum-ilgi” dnermelerinden olusan birinci faktdriindeki 25 maddeden; 2, 5,
14, 20, 28 ve 33. maddelerin olusturdugu alti madde igin, egitim 6gdretim dénemi basi ve
sonunda tutum puanlari anlamh farkhliklar goéstermekte, dijer 17 madde igin egitim
ogretim doénemi basi ve sonunda tutum puanlari anlamli farklliklar géstermemektedir.

Sire¢ sonunda olumluya dénismeyen bu maddeler asagidaki gibidir.

Mdizik dersi benim igin oldukga énemlidir”

Mizik dersi saatinin arttirlmasi gerektigini distntyorum

Ortaokuldan sonra Guzel Sanatlar Lisesi Mizik bolimiina tercih edebilirim

Mizik dersinde ¢gekinmeden sarki sdylerim

Sadece okulda degil okul disinda da muzikle ugragiyorum

Bos zamanlarimda surekli mizikle i¢ igeyim

Muzik dersinde muzik calismalarimi sergilemekten blylk keyif alirrm

Okulumuzda ve okul disinda belirli giin ve haftalarla ilgili (23 Nisan gibi) mizikal
etkinliklere zevkle katilirim

Muzikle ilgili bir konuda fikir ve disincelerimi rahatlikla ifade edebilirim

Atatlrk’in mazige verdigi degeri dnemli bulurum

Muzik dersi araciligi ile disincelerimi ifade edebildigime inaniyorum

Gorsel ve yazili medyadaki (televizyon, dergi) muzikle ilgili haberleri ilgiyle
okurum

Televizyondaki muzik etkinliklerini takip ederim

Gelecekte muzikle iligkili bir meslek segmek istiyorum

Muzik dersligimizin dizeni ve temizligi ile ilgili severek gonulli olurum

Muizik 6gretmenimin derslerde bana sirekli s6z hakki vermesini isterim

Sevdigim muziklerden kendime 6zel arsiv (cd, mp3) olustururum

Sinifga veya okulca yapilacak bir muzik etkinliginde bulunmaktan mutluluk
duyarim

Muzik derslerinde rahatladigimi ve stresimi attigimi hissetmek beni mutlu ediyor

Ayni sekilde 6lgegin “Duyussal Yaklagim” énermelerinden olusan ikinci faktériindeki
sekiz maddeden; 12. ve 24. maddeler igin, egitim 6gretim dénemi basi ve sonunda tutum
puanlari anlaml farkliliklar géstermekte, diger alti madde igin egitim-6gretim dénemi basi
ve sonundaki uygulamalarda tutum puanlari anlaml farkliliklar géstermemektedir. Streg

sonunda olumluya dénismeyen bu maddeler asagidaki gibidir.

Cumbhuriyetimizin kurucusu Ataturk’le ilgili sarkilari séylemekten hoglanirim

Muzik turlerine karsl olumsuz dustncelerim yoktur

istiklal Mars'mizi cogku ve heyecanla séylemeye caligirm

istiklal Marsr'mizin sdzlerini mizigine uygun olarak séylemeye 6zen gosteririm

istiklal Mars’'mizi sdylerken veya dinlerken (lkeme olan sevgimin arttigini
hissederim

Ulkemizin bitinlagini ve bagimsiziigi ile ilgili sarki-tirk( ve marslari bilmemiz
gerektigine inaniyorum

Olgegin liglincii faktériini olusturan “Olumsuz ifadeler” deki iic maddeden yalnizca

35. madde igin, egitim 6gretim donemi basi ve sonunda tutum puanlari anlamh farkhliklar
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gostermekte, diger 2 madde igin egitim-6gretim dénemi basi ve sonundaki uygulamalarda
tutum puanlann  anlamli  farkliiklar gdstermemektedir. Slre¢ sonunda olumluya

donusmeyen bu maddeler agagidaki gibidir.

Muzik dersleri ortaokullardan kaldiriimalidir
Mdizik dersini sikici buluyorum

Bu maddeler analiz edildiginde, 6grencilerin Olcekteki hangi maddeler icin ne
distindugu hakkinda 6nemli ipuglarina ulagsmaktayiz. Tutum ve gorusleri ortaya koymaya
calisan bu maddeler, 6gretim programinin amagladigi ve planladigi gibi sure¢ sonunda
olumluya dogru dénidsememektedir. Bu durum dlgegin geneline hakim olan olumsuz
tutumun nedenini belli bir dizeyde acgiklarken, programin etkisiz kaldigi ve miuzik
derslerinde daha fazla dizenleme, isguicli ve etkinligin gerekli oldugu noktalara da isaret
etmektedir.

Nacakci (2006); ilkégretim égrencilerinin miizik dersine karsi genel olarak olumlu bir
tutum sergiledikleri sonucuna ulassa da olumlu tutumlarin daha ¢ok derse verilen dnem,
sevgi, etkinlikler ve calgi ¢alma istedi gibi alt boyutlarda toplandidini tespit etmistir.
Ogrencilerin sergiledikleri bu olumlu tutuma ragmen, yine de bu derse 6zel zaman
ayirmak istemedikleri, konulari itibari ile diger derslere daha ¢ok zaman ayirmak istedikleri

goralmustar.

5. 3. Ogrencilerinin Miizik Dersine Yonelik Tutumlarinin Olugmasinda

“Cinsiyet” Degiskeninin Fonksiyonu ile llgili Tartigma

Calismanin bu boyutu ile ilgili yapilan analizlerde sadece 6n uygulama ve sadece
son uygulama bazinda bakildiginda mizik dersine iligkin tutumlarda birinci ve ikinci faktor
icin, erkek ogrencilerin muzik egitimine ve muzik derslerine yonelik olarak tutum
puanlarinin anlamli bir sekilde daha yuksek, Gg¢uncl faktor igin ise daha digik oldugu
tespit edilmistir. Ortalama tutum puanlari bakimindan da erkek 6grencilerin daha yuksek
puanlara sahip olduklari géralebilir.

Ancak tim oOlgek igin 6n uygulama ve son uygulama arasindaki farkin analizi
yapildidinda ise kizlar ve erkek dgrencilerin mizik egitimine ve muizik derslerine yonelik
egitim 6gretim donemi sonu tutum puanlari ile egitim 6gretim dénemi bagi tutum puanlari
degisimi anlamli bir farklihga isaret etmemistir. Bir bagska deyisle galisma grubundaki
ogrencilerin muzik dersine iliskin olumsuz tutumlari cinsiyet agisindan farklilagsmamakta
hem kiz hem de erkek 6grencilerin mizik dersi tutumlari egitim-6gretim sireci sonunda da

ayni oranda olumsuz olarak sekillenmektedir.
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Calismayi destekleyen; kiz ve erkek oOgrencilerin muzik dersi tutumlari arasinda
anlamli farkhliklar bulunmayan (Koca 2013; Kocaarslan 2009; Ozmentes ve Ozmentes
2009; Umuzdas ve Umuzdas, 2015) calismalar olup, ¢alismayi desteklemeyen; kiz ve
erkek ogrencilerin mizik dersi tutumlari arasinda anlamh farkliliklar bulunan ¢alismalar
(Afacan ve Ozgir 2016; Akarsu, 2017; Babacan, vd., 2011; Nacakci, 2006; Otacioglu,
2007; Oztopalan, 2007; Uluocak ve Tufan, 2011) da bulunmaktadir.

Esasinda 6rgun temel mizik egitiminde bir muzik dersi 6gretim programinin amaci,
kiz-erkek tutum dulzeylerinde farklilik olusturmasi degil, tutum dizeylerinin slrec
ilerledikgce olumlu yonde artmasini saglamaktir. Bu calisma ekseninde kiz-erkek tutum
dizeyleri farklilasmamaktadir. Bu yonu ile programin dogru eksende sekillenmekle
oldugunu soylemekle birlikte, bu ¢alismada esas olarak slre¢ sonunda olusan tutum

duzeylerinin yetersiz olmasi dikkati cekmektedir.

5. 4. Ogrencilerinin Miizik Dersine Yonelik Tutumlarinin Olugsmasinda

“Okulun Bulundugu Yer” ile ligili Tartisma

Calismanin bu boyutu ile ilgili olarak hem 6n uygulamada hem de son uygulamada il
merkezinde 6grenim goren ogrencilerin muzik dersine iligkin tutumlarinin ilgelere gore
daha olumlu oldugu tespit edilmistir. Bu analiz; tim faktorler ve tim dlgek icin yapildiginda
da illerde 6grenim goéren 6grenciler lehine istatistiksel olarak anlaml farkliliklar tespit
edilmigtir.

Bu bulgu 6zellikle il merkezinde 6grenim goren 6grencilerin ilgelerde 6grenim goren
ogrencilere gore muzik dersine iligkin tutumlarinin daha olumlu oldugunu géstermektedir.

Varig ve Cesur (2012); calismalarinda ortaddretimde genel muizik egitimi alan
ogrencilerin muzik dersi ile ilgili tutum ve akademik basari durumlari arasindaki iligkinin
cesitli degiskenler g6z 6niinde bulundurarak il ve ilgce okullarinda arastirma yapmislardir.
Bu okullarin secilme nedeni, farkli basari dizeylerinde 6grencileri bulundurmalari ve
ogrencilerin ilin sosyokdltirel ve ekonomik agidan birbirinden farkli bdlgelerinde
bulunmalaridir. il ilge bazinda bir bulgulama yapmamislardir.

Bu arastirmadan elde edilen bu bulgu, nispeten il merkezlerinde yasayan
ogrencilerin muzige donuk imkan ve sartlardan daha olumlu etkilendigi ve mizigi yapma-
yasama boyutunda daha fazla firsata sahip olabilmesi nedeni ile olusan bir tutum dizeyi
olarak aciklanabilir. Ancak yukarida da deginildigi gibi bu bugu il ve ilgce okullarinda
dgrenim goéren dgrenci sayilari (il: 263 égrenci, lice: 163 dgrenci) arasindaki yiiksek farkin

istatistiksel bir sonucu da olabilir.



6. SONUGLAR VE ONERILER

6. 1. Sonuglar

Calismanin bulgulari ve yorumlari genellendiginde 5. sinif dgrencilerinin muzik
derslerine yodnelik olarak duygu, dusince, tutumlar ile ilgili asagdidaki sonuglara
ulagiimigtir.

1. Uygulanan dlgegdin genelinde ve ayri ayri faktorleri bazinda hem 6n uygulamada
hem de son uygulamada o6grencilerin mizik dersine donik tutumlarinin
‘olumsuz” oldugu tespit edilmigtir. Ancak bu tutum duzeyleri hem d&lgegin
genelinde hem de ayri ayr faktorler bazinda 6n uygulama ve son uygulama
arasinda arasinda son uygulama lehine anlamli sekilde farklilagsmaktadir.
Buradan hareketle, uygulanan ortaokul mizik égretim programinin égrencilerin
duyussal alana donik kazanimlarini olusturmada etkili oldugu fakat etki
derecesinin yetersiz oldugu sonucuna varilmigtir.

2. Calismadan ¢ikan bir diger sonug; 6lgedin yansittigi olumsuz tutum duizeyinin
maddeler bazindaki analizlerinden elde edilmistir. Buna gore; 6lgegin olumlu
onermelerden olusan ilk iki faktorindeki 33 maddeden sadece sekiz
maddesinde anlamli farklilik tespit edilmis ve bu maddelerdeki ortalama tutum
puanlarinin da olumsuz dizeyi yansittiklari gorilmustir. Olgegin Gglnci
faktorindeki olumsuz ifadelerden de sadece bir tanesi anlamh farklihk
gostermis ve o da son uygulama lehine olmustur. Bu bulgu ortaokul muizik
o6gretim programinin égrencilerde olumlu tutum olusturmada etkisiz kaldigina
iliskin tespit edilen birinci bulguyu da destekler ve agiklar niteliktedir.

3. Olusan tutum puanlarinin cinsiyet degiskeni ile iliskisine dénuk olarak; hem 6n
uygulama hem de son uygulama sonucunda erkek o6grencilerin muzik dersi
tutum puanlarinin anlamli bir sekilde daha yuksek oldugu, ancak 6n uygulama
ve son uygulama arasindaki farklhlik acisindan yapilan analizlerde ise ¢alisma
grubundaki 6grencilerin muizik dersine iliskin olumsuz tutumlarinin cinsiyet
degiskeni agisindan farkhlagmadigi tespit edilmigtir. Yani muizik 6gretim
programinin uygulanmasi sonucunda hem kiz hem de erkek 6grencilerin muzik
dersine donuk tutumlari ayni oranda olumsuz olarak sekillenmektedir.

4. Calismanin bir diger sonucu da, calisma grubu o6grencilerinin muzik dersi
tutumlarinin, 6grencilerin 6grenim gordukleri ortaokulun il merkezinde veya

ilgede olup olmadigina gore farkhlasip farkhlasmadigina iliskindir. Buna gore;
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Ozellikle il merkezinde 6grenim goéren o6grencilerin ilgelerde 6drenim goéren
ogrencilere gbre muzik dersine iligkin tutumlarinin daha olumlu oldugu

sonucuna varimistir.

6. 2. Oneriler

6. 2. 1. Arastirma Sonuglarina Dayali Oneriler

1.

2017 yilinda yeniden gelistirilen ilkokul-Ortaokul 1, 2, 3, 4, 5, 6, 7 ve 8. Sinif
Muzik Ogretim Programinin ilgi, tutum, disiince, gériis vb. gibi duyussal alan
kazanimlarinin saglikli sekilde olusmasina donuk, iyilestirici onlemler
alinmahdir.

Ozellikle mizik brans égretmeninin yirittigi zorunlu miizik dersi kapsamindaki
ilk kademenin baglangici olan ortaokul 5. sinif muzik 6gretim programi,
duyussal alan kazanimlari agisindan ne kadar saglikli olusursa, 6rgun temel
mazik egitiminin sonraki asamalari da bundan o derece olumlu etkilenecektir.
Bu nedenle 6grencilerin muzik dersi tutumlarinin ortaokula basladiklari anda
dikkatlice tespit edilmesi ve 06gretmenin muizik dersini bu sonuglara goére
organize etmesi gerekir.

Mizik égretmeninin bilissel, devinigsel ve duyussal alana dénik kazanimlarin
belli bir denge iginde olusturulmasi yéniinde 6zel bir cabasi gerekmektedir.
Muzik 6gretmenlerinin tutum olugturma asamasinda 6grencilerin dersle ilgili
goris, dusunce, ilgi, tutum, beklenti ve dnerilerini dikkate almalari ve derslerini
bunlara gore organize etmeleri gerekmektedir.

Okullarin  bulundugu yerlesim vyerlerinin farkli; cografi, kiltirel ve sosyo-
ekonomik yapilarinin muizik dersi kazanimlarinin olugsmasinda olumsuz rol
oynamamasi i¢in gerekli tedbirler alinmahdir.

Muzik ders saatinin yeterliligine donuk tedbirler alinmahdir.

6. 2. 2. ileride Yapilabilecek Arastirmalara Yonelik Oneriler

1.

Sadece ortaokul programi Uzerinde degil, ilkokul, lise vd. muizik Agretim
programlari ile ilgili daha fazla bilimsel ¢calisma ve arastirma yapilmali, buradan
elde edilecek geri dondtler, program hazirlayicilar ve uygulayicilara

aktariimahdir.
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8. EKLER



Ek 1. Anket

Ortaokul 5. Sinif Miizik Dersi Tutum (ilgi) Olgegi

Adi-Soyadi:
Okulu: Cinsiyet:

Sinifi-Subesi:
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Not: Sevgili 6grenciler. Bu olgek; muzik egitimine ve muzik derslerine donik olarak

yuritilen bir bilimsel arastirma kapsaminda, sizlerin muizik derslerine iligskin duygu ve

disiincelerini almak amaciyla, “2017 ilkégretim Mizik Ogretim Programi 5. sinif’

kazanimlari da dikkate alinarak hazirlandi. Adiniz veya diger kimlik bilgileriniz kesinlikle

arastirmada yayinlanmayacak ve arastirmacida sakl kalacaktir. Verdiginiz cevaplar

sizlerin muzik dersi degerlendirmesinde kesinlikle kullaniimayacaktir.

hakkindaki samimi dusuncelerinizi temsil eden kutucugu (X) ile isaretleyiniz.

Latfen konu

MADDELER

Kesinlikle
Katiliyorum

Katiliyorum

Kararsizim

Katiimiyorum

Kesinlikle
Katiimiyorum

1. Mazik dersi benim icin oldukga 6nemlidir.

2. Okulumda veya sinifimdaki muazikle ilgili etkinliklerde bana

da gorev verilmesini isterim.

3. Muzik dersi saatinin arttiriimasi gerektigini duguntyorum.

4. Ortaokuldan sonra Glizel Sanatlar Lisesi Mizik bolimini

tercih edebilirim.

5. Muzik dersindeki 6dev ve etkinliklerini severek yaparim.

6. MiUzik dersinde ¢cekinmeden sarki sdylerim.

7. Sadece okulda degil okul diginda da muzikle ugrasiyorum.

8. Bos zamanlarimda surekli muzikle i¢ iceyim.

9. Mizik dersinde muzik ¢aligmalarimi sergilemekten buyuk

keyif alirm.

10. Okulumuzda ve okul diginda belirli gun ve haftalarla ilgili

(23 Nisan gibi) muzikal etkinliklere zevkle katilirim.

11.  Cumbhuriyetimizin kurucusu Atatlrk’le ilgili sarkilari

sdylemekten hoslanirim.
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12.Muzik enstrimanimi dikkatli ve temiz kullanmaya 6zen

gOsteririm.

13.Muzik tdrlerine karsi olumsuz distincelerim yoktur.

14.Her tarlG mazigi keyifle dinleyebilirim.

15. Istiklal Marsr'mizi cosku ve heyecanla sdylemeye caligirim.

16. Istiklal Margrmizin sdzlerini mizigine uygun olarak

sdylemeye 6zen gdsteririm.

17. Istiklal Marsr'mizi soylerken veya dinlerken llkeme olan

sevgimin arttigini hissederim.

18. Muzikle ilgili bir konuda fikir ve duslncelerimi rahatlikla

ifade edebilirim.

19. Ataturk’in muzige verdigi degeri 6nemli bulurum.

20. Muzik dersi aracihdi ile duygularimi ifade edebildigime

inantyorum.

21. Muazik dersi araciligi ile distncelerimi ifade edebildigime

inantyorum.

22.Gorsel ve yazili medyadaki (televizyon, dergi) mazikle ilgili

haberleri ilgiyle okurum.

23. Televizyondaki muzik etkinliklerini takip ederim.

24. Cumbhuriyetimizin kurucusu Ataturk’le ilgili sarkilari

o6grenmekten mutluluk duyarim.

25. Gelecekte muzikle iliskili bir meslek segmek istiyorum.

26. Muzik dersligimizin duzeni ve temizligi ile ilgili severek

gonullh olurum.

27. Muzik o6gretmenimin derslerde bana surekli s6z hakki

vermesini isterim.

28. Muzik 6gretmenim ne zaman konu ile ilgili distncelerimizi

sorsa hemen so6z alirm.

29. Ulkemizin butinlGgina ve bagimsizh@: ile ilgili sarki-tirki

ve marslari bilmemiz gerektigine inaniyorum.

30. Sevdigim muziklerden kendime o6zel arsiv (cd, mp3)

olustururum.

31. Sinifca veya okulca yapilacak bir mizik etkinliginde

bulunmaktan mutluluk duyarim.
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32. Muizik derslerinde rahatladigimi ve stresimi attigimi

hissetmek beni mutlu ediyor.

33. Muzik dersleri sayesinde arkadaslarimla ve cevremle

sosyal iligkilerimin gelistigini distndyorum.

34. Muzik dersleri ortaokullardan kaldiriimalidir.

35. Muzik dersinde turkl ve sarki sdylemekten cekiniyor ve

utaniyorum.

36. Muzik dersini sikici buluyorum.




76

Ek 2. Arastirma izin Belgesi

Y oablan 7 TL6s

GIRESUN VALILIGI

>

S

o
w"

{l Milli Egitim Midirligi

Sayr :29409993-605.01-E.20934450 06.12.2017
Konu : Arastirma Izni
[Burcu BASER]

VALILIK MAKAMINA

ligi: a) MEB Yenilik ve Egitim Teknolojileri Gen. Md. “niin 2017/25 nolu Genelgesi.
b) Karadeniz Teknik Universitesinin 29/11/2017 tarih ve 20334443 numara ile DYS
kayit iglemi gergeklestirilen yazisi.

Karadeniz Teknik Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisi Gizel Sanatlar Egitimi
Anabilim Dal Yiksek Lisans 8grencisi Burcu BASER "Ortaokul 5. Simf Ogrencilerinin
Miizik Dersine Yonelik ilgilerinin incelenmesi” konulu, Teyyarediizii Ortaokulu, Cumhuriyet
Ortaokulu, Gire Ortaokulu, 15 Temmuz Sehitler Imam Hatip Ortaokulu, Gedikkaya
Ortaokulu, Bulancak Atatiirk Ortaokulu 5. siuf Ogrencilerine yonelik ¢alisma yapmak
istemektedir

ligi (b) yazi ile eklerinin ilgi (a) genelge kapsaminda incelenmesi sonucu bu galisma
talebiyle ilgili olugturulan "Aragtirma Degerlendirme Komisyonu Raporu" ekte sunulmustur.

S6z konusu g¢ahiymanin yukarida sdzii edilen okullarda 11.12.2017 - 25.05.2018
tarihleri arasinda, Midiirligimiizce milhiirlenmis ve ekte sunulan veri toplama araglarini
kullanarak; tiim caliymalann okul yénetimlerinin sorumlulugunda/gézetiminde yiiriitiilmesi,
yapilacak c¢ahsmalarin egitim Ogretim faaliyetlerini aksatmadan okul y&netimlerinin
planlayacag: c¢aliyma takvimine gore yapilmasi, ¢aligmalara katlimin goniilliilik esasina
dayal olarak saglanmasi, uygulama ile toplanacak verilerin sadece bu arastirma dahilinde
kullanilmas: ve arastirma sonucunun Miidiirligiimiiz AR-GE Birimine basilh veya elektronik
dokiiman olarak teslim edilmesi kosullan ile gergeklestirilmesinde herhangi bir sakincanin
olmadig Midirligiimiizce uygun degerlendirilmektedir.

Makamlarinizca da uygun goriildiigii takdirde, olurlariniza arz ederim.

Ergin AYBAR
Miidiir a.
Midiir Yardimcisi
OLUR
06.12.2017 :
nli Ele nzaly
Necati AKKURT Asly/ ir

Vali a, 0b..112.

Milli Egitim Madiri

Hiktmet Konad A Blok Kar:l 28200 GIRSUN Aynintids bilgi 1 ZINI Memur
Elektronik A2 . http: giresun.meb. gov tr AR-GE
E-posta: stratcjigelistirme 286 meb.gov tr Tel: (0454) 215 78254137 Faks (04302157522

Bu evrak givenli clektroaik imaa ile mzalanmistir hitps: evraksorgu meb. gov tr adresinden B8069-9437-3fc2-938f-b8IC wodu ile teynt ediiebihr
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¥ @ % GIRESUN VALILIGi
P W il Milli Egitim Midiirligi
Say1 : 29409993-605.01-E.664931 10.01.2018
Konu : Arastirma Izni
[Burcu BASER]
VALILIK MAKAMINA

flgi: a) MEB Yenilik ve Egitim Teknolojileri Gen. Md. ‘niin 2017/25 nolu Genelgesi.
b) Karadeniz Teknik Universitesinin 03/01/2018 tarih ve 01558573 say1li yazisi.

Karadeniz Teknik Universitesi Egitim Bilimleri Enstitisi Giizel Sanatlar Egitimi
Anabilim Dali Yiksek Lisans 6grencisi Burcu BASER "Ortaokul 5. Sumf Ogrencilerinin
Miizik Dersine Yonelik ilgilerinin incelenmesi" konulu, Kanuni Ortaokulu, Mithatpasa
Ortaokulu ve Bulancak imam Hatip Ortaokulu 5. simf ogrencilerine yonelik ¢alisma yapmak
istemektedir

flgi (b) yaz: ile eklerinin ilgi (a) genelge kapsaminda incelenmesi sonucu bu ¢aligma
talebiyle ilgili olusturulan "Arastirma Degerlendirme Komisyonu Raporu" ekte sunulmustur.

S6z konusu ¢aligmamin yukarida sézii edilen okullarda 15.01.2018 - 25.05.2018
tarihleri arasinda, Midiirliigiimiizce miihiirlenmis ve ekte sunulan veri toplama araglarni
kullanarak; tiim ¢ahismalarin okul ydnetimlerinin sorumlulugunda/gézetiminde yiiriitiilmesi,
yapilacak ¢aligmalarin egitim ogretim  faaliyetlerini aksatmadan okul y®Onetimlerinin
planlayacagi calisma takvimine gore yapilmasi, ¢aligmalara katilimin goniilliilik esasina
dayal olarak saglanmasi, uygulama ile toplanacak verilerin sadece bu aragtirma dahilinde
kullanilmas: ve aragtirma sonucunun Miidirligiimiiz AR-GE Birimine basil veya elektronik
dokiiman olarak teslim edilmesi kosullari ile gergeklestirilmesinde herhangi bir sakincanin
olmadig1 Midiirliigiimiizce uygun degerlendirilmektedir.

Makamlarinizca da uygun gériildiigii takdirde, olurlariniza arz ederim.

Ergin AYBAR
Midiir a.
Miidiir Yardimcisi
OLUR
10.01.2018
Necati AKKURT
Vali a.
Milli Egitim Miidiirii

Adres: Hikimet Konagr A Blok Kat:2 28200 Bilgi gin: AR-GE * Serpil ZINI " Memur
Elektronik Ag: http: /giresun.meb.gov tr Tel: 03542157525
e-posta: serpilziniiz gmail com Faks: 0 (454) 2157522

Bu evrak giivenli elektronik imza ile imzalanmistr. https://evraksorgu.meb.gov.ir adresinden d814'67bf‘3b45'35£8‘5931 kodu ile teyit edilebilir.
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9. ©Z GECMIS VE ILETiSIM BILGILERI

1980 yilinda Trabzon’da dogdu. ik, orta ve lise 6grenimini Trabzon’da tamamladi.
2000 yilinda Karadeniz Teknik Universitesi Fatih Egitim Fakuiltesi Mizik Ogretmenligi
bélimiine yerlesti. 2004 yilinda Karadeniz Teknik Universitesi Fatih Egitim Fakultesi
Mizik Ogretmenligi boliminden mezun oldu. 2004 yilinda MEB Bayburt Yatili Bolge
Okuluna Muzik Ogretmeni olarak atandi. 2007-2009 yillari arasinda MEB Giresun
Bulancak Cumbhuriyet Ortaokulunda Mizik Ogretmeni olarak goérev yaptiktan sonra

2009'da halen gérev yapmakta oldugu MEB Teyyaredizi Ortaokulu’na atandi.

ILETiSIM BILGILERI
Adres : Giire Mahallesi, 152 Nolu Sokak, No:2/13 GIRESUN

E-Posta: burcubayram6l@hotmail.com
Telefon : 0 (505) 6235258



