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OZET

ilkégretim Matematik Dersinde Farklilagtirnimig Ogretim Yaklagsimina Uygun
Diizenlenen Ogretim Siirecinden Yansimalar

Bu calismanin amaci; farklilastiriimis égretim yaklasimina dayali olarak yurGtilen
matematik derslerinde nasil bir 6grenme 6gretme sureci gerceklestigini incelemektir. Bu
amagc dogrultusunda arastirma eylem arastirmasi seklinde yaratulmastar. Arastirma 2018-
2019 egitim 6gretim yili icerisinde Trabzon’ da bulunan bir devlet okulunun 7. sinif
matematik dersinde 11 hafta slreyle gercgeklestiriimistir. Arastirmada farklilastiriimis
ogretim yaklasimina uygun istasyon, merkezler, kademelendirilmis etkinlikler ve uzman
gruplar teknikleri kullanilarak sinifta gergeklestirilen tim durumlar ele alinmistir.

Arastirmadaki veriler “video kayitlari”, “6grenci yansitma kagitlar”, “yansitici gnlik”, “yari
yapilandiriimis gérismeler”, “6grenci UGrin dosyalar” ile toplanmistir. Calismadan elde
edilen nitel verilerin analizinde icerik ve betimsel analizden yararlaniimigtir. Elde edilen
veriler 1s1ginda o6grencilerin derse aktif katiliminin, ilgisinin ve 6ézglvenlerinin, bireysel ve
grupla ¢alisma becerilerinin arttigi, sosyal etkilesimlerinin gelistigi, 6grenme sorumlulugu
ve bagimsiz ¢aligma aliskanligi kazandigi, her seviyedeki 6grencinin 6grenmesine olumlu
katki sagladigi sonucuna ulasiimistir. Bunun yaninda bazi égrencilerin uygulama slrecine
alismasi zaman aldigi i¢in surecin uygulanmasinda birtakim zorluklar yasanmistir. Ayrica
uriin ve sureg¢ degerlendirme ile bir sonraki dersin planlamasi, 6grencilerin takibinin daha
etkili yapilmasi agisindan faydali olmustur. Ogretmenlere farklilagtirimis ogretim

yaklagiminin uygulamali olarak tanitilacagi hizmet ici egitimler faydal olabilir.

Anahtar Kelimeler: Farkhlastiriimis Ogretim, Ogrenme Ortami, Bireysel Farkliliklar.
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ABSTRACT

Reflections on the Teaching Process in accordance with the Differentiated
Teaching Approach

The aim of this study is to examine the teaching process based on differentiated
instruction within the scope of mathematics lesson. For this purpose, the research was
carried out in the form of action research. The research was carried out for 7 weeks in 7 th
grade mathematics class of a public school in Trabzon in the academic year 2018-2019.
In the research, all the situations in the classroom by using the differentiated teaching
approaches, stations, centers, graded activities and expert groups strategies were
discussed. The data in the study were collected by “video recordings”, “student projection
papers”, “reflective diary”, “semi-structured interviews”, “student product files”. In the
analysis of the qualitative data obtained from the study, content and descriptive analysis
was used. In the light of the data obtained, it was concluded that students' active
participation, interest and self-confidence, individual and group working skills increased,
social interactions developed, learning responsibility and independent working habits, and
contributed positively to the learning of students at all levels. In addition, it took some time
for some students to get used to the implementation process and there were some
difficulties in the implementation of the process. In addition, product and process
evaluation and the planning of the next course have been beneficial in terms of more
effective follow-up of students. In-service trainings in which the differentiated teaching

approach to teachers will be introduced in practice may be beneficial.

Keywords: Differentiated Teaching, Learning Environment, Individual Differences.
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1. GIRIS

Son yillarda bilim ve teknolojide yasanan hizli degisim, egitim alaninda yapilan
calismalar, bireyin ve toplumun beklentilerinde yasanan degisimler glinimuiz insanini;
bilgiyi Ureten, gunlik hayatinda kullanabilen, problem c¢ézebilen, girisimci, empati
yapabilen ve etkili iletisim kurabilen vb. &zelliklere sahip bireyler olarak tanimlamaktadir.
Bu durum egitim sistemini de etkileyerek 6gretim programlarinin giincellenmesine zemin
olusturmustur. Tark Milli Egitim sisteminin amaci deger ve yetkinliklerde butunlesmis bilgi,
beceri ve davraniglara sahip bireyler yetistirmektir. Milli Egitim Bakanhd: (MEB) 6gretim
programlari ile bilgi, beceri ve davraniglar kazandirirken, deger ve vyetkinlikler ile
butunlugu kurarak baglanti ve ufuk iglevi gérmeyi hedeflemektedir (Milli Egitim Bakanligi
[MEB], 2018a).

Egitim sistemimizin amacina ulagsmasinda matematik blytk éneme sahiptir. Clnku
matematik; teknoloji, endistri ve diger tim bilimlerin icinde yer alan evrensel bir dildir ve
matematik insana problem ¢ézme, akil ylritme becerisi kazandiran, insan hayatinin her
alaninda etkisi olan digtnme bilimidir (Isik, Ciltas, ve Bekdemir, 2008). Teknoloji, endustri
ve diger alanlarin icinde olmasi sebebiyle toplumsal ilerleyiste 6nemli bir konuma sahip
olan matematik gunumuz insanindan beklenen davraniglarin olusmasinda da etkili bir
aractir.

Matematik egitimi, akademik calismalar cercevesinde matematigin 6grenilmesi ile
Ogretilmesi Uzerine yontem ve teoriler gelistiriimesini ve uygulamasini saglayan bir bilim
dalidir (Baki, 2018). Matematik dersi 6gretim programinin égrencinin matematik dilini etkin
kullanmasini saglamak, matematiksel digiinme becerisini geligtirmek, matematige yonelik
olumlu tutum gelistirmek, matematige deger vermesini saglamak ulasmaya calistigi
amaglar arasinda sdylenebilir. Ayrica 6grencinin problem ¢ézme, akil yaritme, arastirma
yapma, bilgi iretme ve kullanma becerilerini, Ustbilissel bilgi ve becerilerini kullanabilme,
sistemli, dikkatli, sabirli ve sorumlu olma 6zelliklerini gelistirmeyi hedefler (MEB, 2018a).
Bu sebeple matematik egitimi olduk¢ca dnemlidir ve her bireyin buna ihtiyaci vardir.

Matematik belli bir dizen ve mantiksal siralamaya sahip kavram ve islemler Uzerine
kurulu bir bilim (Van De Walle, Karp ve Bay-Williams, 2016 ) olmasi sebebiyle kavram ve
kurallar 6grencinin zihninde birlikte yer almadan sadece ezberlenirse 6grencinin farkli
problem yapilarinda zorlanmasina yol agar ve bu durum &gdrencinin matematik dersinde
istenen basariya ulasiimasina engel olacaktir. Bu sebeple dgrenciler matematigi zor ve

sikici bir ders olarak gorebilir (Boz, 2008). Bu durum &6gretim suirecini gesitlendirmeyi



gerekli kilar ve 6gretmenlerin ders surecini tasarlamasinda ve uygulamasinda 6nemli
gorevlerinin oldugunu gosterir.

Piaget ve Vygotsky yapilandirmaciligin gelismesinde etkili olmuslardir (Erdem ve
Demirel, 2002). Biligsel gelisim teorisi ve zihinsel sema fikrini ortaya atan Piaget’ in
¢alismalarinin 6zinde bireylerin kendi bilgilerini mevcut bilgileri Gzerine insa etmesi yatar.
Yeni kazanilan bilgi var olan bilgilerle uyumlu ise yeni bilgi bu agi genigletir. Yeni bilgi var
olan bilgi ile uyusmadigi takdirde beyin bu bilissel agi yeniler veya degistirir (Van De
Walle vd., 2016). Vygotsky' nin sosyal yapilandirmaciia gore 6grenme ise sosyal bir
etkinliktir ve bireylerin kisisel ¢abalarindan ayri distinilemez (Erdem ve Demirel, 2002).
Bilginin igsellestirilebilmesi igin verilen bilginin, 6grencinin bir konu Uzerinde ¢alisirken
yardim alarak ve yardim almayarak galismasi arasindaki performans farkini ifade eden
yakinsal gelisim alani icinde olup olmamasina baglidir (Van De Walle vd., 2016). Bilissel
giris davraniglari ile matematik basarisi birbiriyle iligkili olmasi sebebiyle 6drencinin
matematik dersinde basarili olabilmesi igin 6n 6grenmeleri tamamlanmali ve matematige
zaman ayirmalidir (Caliskan, 2014). Etkili matematik 6gretimi 6gretmenin rehber oldugu,
ogrencilerin yeterli dnbilgiye sahip oldugu, teknolojik donanimi tam, 6grencinin aktif katihm
sagladigi ve 6grencinin az oldugu ortamlarda gergeklesebilecegi disiiniimektedir (Oztlirk
ve Guven, 2012).

Ogrenen birey diger bireylerle birlikte ayni fikirler Gzerine yakin bir iligki (izerinde
calisirsa 6grenme artar. Bu iletisim 6grencilerin birbirleriyle olabilecegi gibi 6gretmenleriyle
de olabilir. Akranlariyla yaptiklar iletisimler ddrencileri derin dislinmeye sevk ederek
kavramlari i¢sellestirmelerine ve kavram aglarinin genislemesine yardimci olur (Van De
Walle vd., 2016).

Ogrencinin dig dinya ile baglanti olusturarak deneyimini yansitmasi bilgiyi
hatirlamasinda ve transfer etmesinde 6nemlidir ve ancak bilgi bireye anlaml geldigi
surece zihninde yapilandirir. Bu sebeple her 6grencinin 6grenmesi gereken belli kaliptaki
hedefler belirlemek yerine &grencinin gecmis yasantilarina uygun genel hedefler
belirlenerek 6grenme etkin hale getirilebilir (Erdem ve Demirel, 2002). Her cocuk sinifa
gelirken farkli kaltir ve farkli bilissel seviye ile gelecektir. Etkin matematik 6gretimi
saglayabilmek igin ogrencinin onceki bilgilerinin Uzerine yeni bilgilerin inga edilmesi
onemlidir (Van De Walle vd., 2016).

Matematik basarisinda ogrencinin derse yonelik tutumu ve oOnbilgi duzeyi 6nemli
dlciide etkiledigi bulunmustur (Caliskan, 2014; Dagdelen ve Unal, 2017; Kocakaya,
Okuyucu, Oner ve Uzunyol, 2018). Bunun yan! sira matematik basarisini ailenin geliri,
kurs veya etit almasi ve anne babanim egitim dizeyi gibi faktorlerin etkisinden soz

edilmektedir (Kocakaya vd., 2018). Basari ile 6drenilmis caresizlik davranigi arasinda da



gucla bir iliski vardir. Disuk akademik basariya sahip 6gdrencilerin 6grenilmis caresizlik
dizeyleri daha yiksek akademik basariya sahip &grencilerin dgrenilmis caresizlik
dizeylerinden daha yuksektir. Ayrica yatili okuyan o6grencilerin 6grenilmis caresizlik
duzeyleri yatilh okumayan égrencilerin 6grenilmis caresizlik dizeylerinden daha yuksektir
(Duzgin ve Hayalioglu, 2006). Matematige yonelik olumsuz tutum sinif seviyesi arttik¢a
artmasi (Kanbolat, Bekdemir ve Bas, 2010; Kocakaya vd., 2018) sinif seviyesi arttikga
matematik basarisinin azalmasina kanit olarak gosterilebilir ve é3retmenlerin daha ok
zorlanmasina yol acabilir. Matematigin yigilmali bir ders olmasi sebebiyle bir 6nceki yildan
gelen eksik bilgi bir sonraki yilin basarisini da etkileyecektir.

Matematik egitiminde yuksek basari her 6grenci igin yuksek beklenti, saygi, anlayis
ve 0gretmen desteginin saglandigi esitlikci bir sinif ortaminda gergeklesebilir. Esitlikgi sinif
ortami her 6grenciye ayni bilgiyi ayni yontemle ve ayni derecede 6gretmek anlamina
gelmemektedir. Bunun tam tersi her 6grencinin bilissel yapisi distnulerek farkli yollar ve
tekniklerle her 6grenciye yuksek kalitede egitim vermektir (Van De Walle vd., 2016).

Siniflarda 6grenciler ayni sinif seviyesinde olsalar da ilgileri, hazirbulunusluklari,
o6grenme hizlari, okuldan beklentileri, ge¢cmis 6grenim deneyimleri, kultirleri, aile yapilari
birbirinden oldukga farkhlik gdstermektedir. Bu tir farkhliklar égrenmelerini ve ihtiyag
duyacaklari destegi de etkileyecektir. Bu farklliklar dikkate alinmadan yapilan planlama
Onbilgisi eksik veya yavas oOgrenen o&grenciler icin anlamalarini zorlastirirken, iyi
seviyedeki ve yetenekli dgrencilerin ilerlemesini yavaslatacaktir (Crosnoe, Burchinal,
Keating ve Clarke-Stewart, 2010; Fielder, 2002; Vygotsky, 2011). Farkhlagtirimig
ogretimin, her ¢gocugun akademik ihtiyaglarina baglh olarak kasitli olarak degisen 6grenci
ogretim sireci (King-Shaver, 2008) olmasi 6grencilerin ihtiyaci dogrultusunda 6grenmesini
destekleyecektir. Cunku farkhlagtinimis 6gretimin temelinde her 6grenciye deger verilerek
yetenekleri ve ihtiyaglari dogrultusunda 6grenim gdérmesi igin firsatlar olusturulmasi yatar.
Farklilastinimis 6gretimde insan farkliliklari sadece normal degil, ayni zamanda arzu
edilir. Ogrenme, cesitli bakis acilariyla zenginlestirilir ve &grenenler, cesitli etnik
kokenlerden, dillerden, deneyimlerden, ekonomik gecmislerden ve cesitli anlamlardan
gelen ve anlam ifade etmeyi saglayan bir ortamda 6grenenler ile anlamli iligkiler kurarak
zenginlesgtirilir (Tomlinson, 2015a).

MEB, “2023 Vizyon Belgesi” ile egitim kurumunun temel ¢ikis noktasini bireyin
kendisini bilmesi ve tanimasi olarak belirlemigtir ve bu yolculukta 6gretmenden
beklentilerini su sekilde sunmustur: Ogretmen gocuklar arasindaki farkliliklar zenginlik
olarak gorur ve her gocugun iginde var olan muifredatin ortaya gikmasinda énemli bir role
sahiptir. Ogretmen bu slrecte ydnetmez, rehberlik eder. Bireysel farkliliklarin bilincinde

olan dgretmen dAgrencilerin hazirbulunusluk ve égrenme stillerindeki farkliliklari dikkate



alarak planlama yapar ve degerlendirmeyi 6grenme surecini iyilestirmek icin bir arag
olarak kullanir (MEB, 2018b). Bu ac¢iklamalar MEB’ in &gretmenden beklentilerini
farklilastinimig 6gretim yaklasimi ile karsilanabilecegini gostermektedir.

Matematik ogretimindeki basari; 6gretmenlerin matematiksel iletigsim becerilerine ve
diline sahip olmasi, 6grencilerin anlamli 6grenmeleri igin kavramlar ve 6grenci arasindaki
iliskiyi saglayan, 6grenciyi zorlayacak gorevleri segebilmesiyle, oldukga farkli kaynaktan
faydalanmasiyla saglanabilir (Mathurin, 2018). Matematik 6gretmenleri, 6grencileri belirli
becerilerini hazir olma seviyelerine gore duzenlemeye tesvik etmek icin 6gretimi gesitli
sekillerde farklilastirabilir. Derslerini kademelendirilmis 6gretim, program sikistirma, ilgi
merkezleri veya ilgi gruplarl, esnek gruplandirma ve Ogrenme soOzlesmeleri ile
farkhlastirabilir (Tomlinson ve McTighe, 2006).

Ogrenciler farkli hazirbulunusluk, ilgi ve 6grenme profili ile sinifta var olduklari igin
matematik etkinliklerinin karmasikligi, etkinligi tamamlama suresi, gereken destek seviyesi
ve kaynaklardan vyararlanma sekilleri farklilik olusturacaktir. Ogretmenin gdrevi,
ogrencilerin en etkili 6grenme vyollarini kullanarak 6grenmelerini saglamak igin zorlu,
motive edici ve ilging olan cesitli matematik etkinliklerini kullanarak ders planlamalarini
saglayarak 6grencinin bu tir ihtiyacglarina en iyi sekilde alternatifler sunmaktir (Tomlinson
ve McTighe, 2006).

Yenilenen &gretim programlari, Milli Egitim Bakanhdr nin politikalari, matematik
dersinin dogasi ve o6gretimi disunuldiginde farklilastirilmis 6gretimin bu beklentilere
cevap verebilecegi duastnuUlebilir. Farkhlastiriimis 6gretim etkinliklerinin - TUrkiye’ de
gunuimuz siniflarina nasil uygulanabilecedi, 6gretmen ve 6grencilerin neler yasadiklari,
karsilasilan sorunlarin nasil iyilestirilebilecegi yansitiimasi gerekmektedir.

Arastirmaci son 5 yilda yatih Kuran Kursu égrencilerinin de bulundugu iki okulda
gbrev yapmistir. Bu égrencilerin bircogunun matematik derslerinde oldukg¢a zorlandigini,
derse ilgi gostermediklerini ve 6dev yapmada sorun yasadiklarini fark etmistir. Bu
ogrencilerin bazilarinin ise hafizlik egitimi icin okullarina bir yil gelmeyerek okul
déneminde girdikleri sinavla bir Ust sinifa devam ettikleri i¢in dnbilgilerinde ciddi eksiklikler
gbrmastir. Bu durum matematik dersinin iglenisinde birtakim zorluklarin olugsmasina
sebep olmustur. Ayrica ayni sinifta oldukga ilgili, istekli ve iyi seviyedeki 6grencilerin de
varligi 6gretmenin hangi gruba hitap ederek dersi planlamasi gerektigi acisindan zorluk
yasamasina sebep olmustur. Arastirmaci literatlir taramasinin ardindan sinif igerisindeki
cesitlilige hitap edecek yontemler aradiginda farklilastiriimisg 6gretimin bu soruna ¢6zim
olusturabilecegini gérmdistir. Bu tez calismasi ile arastirmaci 6dretmen tarafindan
matematik dersinde farkhlastiriimis 6gretim etkinliklerinin kullanildigr 6grenme ortami,

Ogretmen ve oOgrenci etkilesimleri ayrintili olarak betimlenmektedir. Bu nedenle



arastirmanin problemi “Farkhlastiriimis &gretim yaklagsimina dayali olarak yuratilen
matematik derslerinde nasil bir 6grenme 6gretme sureci gerceklesmektedir?” olarak

belirlenmisgtir.

1. 1. Arastirmanin Amaci

Bu calismanin amaci, farklilastiriimis 6gretim yaklasimina dayali olarak yurGtilen
matematik derslerinde nasil bir 6grenme 6Jretme sureci gerceklestigini incelemektir. Bu
amagc dogrultusunda asagidaki alt amaclara odaklaniimistir. Arastirmanin alt amaglari su
sekildedir;

1. Farklilagstirlmis ogretim yaklasimina dayali yudrutilen 6drenme 06gretme

surecinin nasil gergeklestigini degerlendirmektir.

2. Farkhlastirilmis 6gretim strecine yonelik 6grenci goruslerini belirlemektir.

1. 2. Aragtirmanin Gerekgesi ve Onemi

Gelisimin hayat boyu strmesi ilkesi ile hazirlanan matematik 6égretim programinda
gelisimin evreler halinde ilerlemesine, gelisimin bir butin olmasina ve her evrede
bireylerin gelisim &zelliklerinin gesitlilik gbéstermesine dikkat ¢gekmektedir. Programlarin
amaclarini ve kazanimlarini gergeklestirme surecinde gerekli uyarlamalarin 6gretmen
tarafindan yapilmasi beklenmektedir (MEB, 2018a).

Farkhlastinimig matematik 6gretimi, matematik 6gretmenlerine 6grenci cesgitliligini
dikkate alarak tum odgrencilerin dgrenmelerini saglayan uygun ders planlar
tasarlamalarina yardimci olacak esnek planlar ve gesitli yollar sunar (Peshek, 2012).
Bircok ogrencinin matematik 6grenmekte zorluk gekmesi nedeniyle, tim ogrenciler igin
basari saglamak igin 6gretimi farkhlastirmak c¢ok o6nemlidir. Farkhlastirici matematik
ogretimi, ogrencileri konuya karsi olumlu bir tutum yaratma ve anlamli 6grenmeye
katilmalarini saglama konusunda motive etmek icin bir yol saglar. Ayrica farklilastiriimis
aktivitelerinin matematik derslerine dahil edilmesi, tum 6grencilerin 6grenme surecinde
olduklari igin 6grencilerin katihhmini ve ilerlemesini artirir (Peshek, 2012).

Farklilagtiriimig 6gretimin dnemli bir 6zelligi, 6drenciler arasinda takim calismasini
ve isbirligini tesvik etmektir, bdylece akademik olarak daha gugli olan &grenciler
matematiksel becerilerin gelistirimesinde daha zayif olanlara yardimci olabilirler.
Ogretmenler bu sebeple benzer ilgi alanlarina sahip 6grencilerin birlikte calismasini
saglamak icin tasarlanmis ilgi merkezleri ve ilgi gruplari olusturabilirler. Grup Uyeleri

rastgele secilir ve gruplarin etiketlenmelerini 6nlemek icin micadele eden ve ilerleyen



matematik ogrencilerinin bir kombinasyonuna sahip olmalidir (Tomlinson ve McTighe,
2006).

2012’ de ilkdgretim Kurumlari Yénetmeliginin degisimi ile birlikte cocuklar farkl yas
seviyelerinde birinci sinifa baslamisgtir. Bu sebeple gunumuz siniflarinda 6grencilerin
bireysel o6zelliklerin  yaninda yas agisindan da farkliiklar mevcuttur. Ortaokul
ogrencilerinden isteyenler hafizlik egitimi i¢cin okula bir yil ara vererek bu egitimi aldiktan
sonra yilsonunda sinavda go6sterdigi basariya goére bir Ust sinif seviyesine devam
edebilmektedir. Bazi 6grenciler ise ara vermeden okul dersleri ile hafizlik egitimini bir
arada yurutmeye calismaktadir. Her 6grenci bir Ust sinif seviyesine ayni 6lgliide bilgi ile
gecmedigi de distnulirse sinif kademeleri ilerledikge ayni sinif seviyesindeki dgrencilerin
hazirbulunusluk duzeyleri, biligssel 6zellikleri ve ders c¢alismaya ayirdiklari zaman da
onemli dlgclde dedisecektir. Bu durum matematik dersi gibi sarmal yapida ilerleyen dersler
acisindan oldukga dnemli bir sorundur. Ayrica yatili Kuran kurslarinda kalan 6grencilerin
bazilar farkli illere hafizlik egitimi almak icin giderek orgin egitimlerine bulunduklar yerde
devam etmektedir. Bunun yaninda ulkemiz goé¢ alan bir Ulke konumuna gelmeye
baslamistir ve siniflarimizda yabanci uyruklu égrenciler bulunmaktadir. Tim bu durumlar
siniflarimizdaki gesitliligi arttirmaktadir. Bu cesitlilik hem kiltirel, hem sosyal, hem de
bilissel yénden yasanmaktadir. Tim bu gesitliligin icerisinde tek bir metotla tim
odrencilere ulagsmak mumkin olmayacaktir. Farklilastiriimis 6gretim etkinliklerinin bu tir
dezavantaj yasayan O&drencilerin  matematik 6grenimi acisindan etkili olacagdi
dusUnUtlmektedir.

Ulkemizde farkhlastirilmig 6gretim yaklagimi ile ilgili matematik egitiminde (Akkas,
2014; Deringdl-Karatas, 2013; Ekinci, 2016; Esiyok, 2017; Saldirdak; 2012; Tas, 2013;
Yabas, 2008) ve diger alanlarda (Demir, 2013; Karadag, 2010; Karip, 2016; Ozbal, 2016;
Ozer, 2016; Ugurel, 2018; Umar, 2014) yapilmis ¢alismalar mevcuttur. Yapilan calismalar
incelendiginde 6grenme ortamini yansitan g¢ok az (Karadag, 2010; Ozbal, 2016)
calismaya rastlanmaktadir ve bu c¢alismalar matematik dersini yansitan c¢alismalar
degildir. Arastirmaci 6gretmen yontemi ile bu calismanin literaturdeki bu boslugu
dolduracagi dusunllmektedir. Ogrenme ortaminin  yansitimasi yeni ortamlarin
tasarlanmasinda, yoOntemin aksayan yonlerinin arastirilarak geligtirimesinde ve bu
yaklasimi sinifinda uygulamak isteyen O6gretmenlere rehberlik etmesinde etkili olacagi

dusUnUtlmektedir.



1. 3. Arastirmanin Sinirhiliklan

Bu arastirma;

1. 2018-2019 egitim dgretim yili, Trabzon ili bir iige merkezinde yer alan imam
Hatip Ortaokulu’ nun 7/B sinifinda okuyan 14 erkek, 9 kiz 6grenci olmak tzere
toplam 23 dgrencisi,

2. ilkégretim 7. Sinif matematik dersi dgretim programinin “Sayilar ve islemler”
dgrenme alaninda yer alan “Rasyonel sayilar ve Rasyonel Sayilarla islemler” alt
6grenme alanlarinin 9 kazanim ve “Cebir” 6grenme alaninda yer alan “Esitlik ve
Denklem” 6grenme alanina ait 4 kazanim,

Arastirmada kullanilan veri toplama araclarindan elde edilen veriler,
Farkhlastiriimis ogretimde kullanilan, merkezler, istasyon, katli 6gretim ve
uzman gruplar teknikleri,

5. Ogrencilerin sadece 6nbilgi, ilgi ve dgrenme stilindeki (gérsel, isitsel ve
kinestetik) farkliliklar dikkate alinarak hazirlanan ders planlari

ile sinirhdir.

1. 4. Varsayimlar

1.

Tdm katilimcilarin gdérisme sorularini gergek dustincelerini ortaya koyarak
samimi cevaplandirdiklari kabul edilmistir.
Arastirma grubunun arastirma slresi boyunca uygulama disindaki

degiskenlerden etkilenmedikleri varsayiimigtir.

1. 5. Tanimlar

Farkhlastinimis Ogretim: Farkllastirilmis 6gretim 6grencilerin bireysel 6grenme

stilleri, motivasyonu, yetenekleri ve 6grenmeye hazir olma durumlarinin farkli oldugunu

kabul eden 6drenci merkezli bir 6gretim modelidir (Bush, 2006).

Istasyon: isaret, simge veya renklerle sinif iginde birbirinden ayrilan, égrencilerin

farkli gorevleri yerine getirmek igin bir araya geldikleri farkli noktalardir (Tomlinson, 2014).

Kademelendirilmis Etkinlik: Farkli 6grenme ihtiyaclari bulunan bir sinifta 6gretmenin

temel becerileri dikkate alarak etkinliklerini kademelendirdigi 6gretim teknigidir (Tomlinson,

2014).

Merkezler: Merkezler, sinif igerisinde olusturulmus o&grencilere zenginlestirilmis

6grenme ortami sunan, bireysel veya grup calismasi seklinde yuratilebilen alanlardir
(Avci ve Yiksel, 2017).



Uzman Gruplar: Bir konunun farkli bolimlerini inceleyen gruplarin kendi uzmanlik

konusunu diger arkadaslarina sunmasidir (Tomlinson, 2015b).



2. LITERATUR TARAMASI

2. 1. Arastirmanin Kuramsal Cergevesi

Arastirmanin kuramsal ¢ercevesi baslgi altinda farkhlastiriimis 6gretim ve konuyla

ilgili yapilan ¢alismalara yer verilmigtir.

2. 1. 1. Farkhlastiriimis Ogretim

Kisiler ayni zek& alanina sahip olsalar bile 6grenme hizi, 6grenme stili, ilgi, algi ve
yaraticilik 6zellikleri bakimindan farklilik gosterir (Karip, 2016). Fakat geleneksel siniflarda
farkh yeteneklere sahip 6grenciler olmasina ragmen 6égrencilerin farkhliklari géz éninde
bulundurulmadan &6gretim verilerek o6grencilerden her seyi o6grenmeleri beklenir
(Haughton, 2015). Oysa ki tim yonleriyle birbirlerinden farkli olan bireylerin tek tip
ogrenme ile etkili bir egitim almalari mimkin olmayabilir (Karip, 2016). Farklilastiriimis
siniflar birbirinden farkli gruplar igin tek boyutlu siniflara oranla daha yararlidir (Tomlinson,
2014). Cunku farklilastirimig 6gretim 6gretmenlerin 6grencilerin farkh ihtiyaglarini ve
duzeylerini karsilayan dersler uretmelerine izin vermesi sebebiyle etkili bir 6gretim
stratejisidir (Tomlinson, 2015a). Ayrica farkhlastirilmis 6gretim, 6grencilerin anlayigini
gelistirmek icin cesitli stratejilerden faydalanmalarini saglayarak 6drencinin 6grenmesini
tesvik eder (Anderson, 2007). Farklilastiriimis 6gretim ile ilgili literatlirde birgok tanim
bulunmaktadir.

Farklilastiriimis  6gretim o6grencilerin  bireysel 6grenme stilleri, motivasyonu,
yetenekleri ve 6grenmeye hazir olma durumlarinin farkl oldugunu kabul eden 6grenci
merkezli bir 6gretim modelidir (Bush, 2006). Farkhlastiriimig 6gretim, égrencilere bilgiyi
almada, fikirlerin 6zimsenmesinde ve o6grendiklerini ifade etme slrecinde farkh
secenekler sunar (Tomlinson, 2015b). Farklilastirilmis dgretim her 6drencinin zayif ve
gucli yanlarini belirleyerek genel egitim sinifi icinde kendi diizeyinde egitiimesine imkan
tanir (Servillo, 2009). Cox’a (2008) gore, farkhlastirilmis 6gretim, égrencilerin ihtiyaclarini
temel alarak dersler ve aktiviteler Greten kisisellestiriimis bir 6gretim yaklagimidir. Hollas
(2005)’a gore farklilastinimis 6gretim, égrencilerin hazir olmalari igin 6gretimi diginmenin
ve degistirmenin yenilikgi bir yoludur (akt., Haughton, 2015, s. 12). Levy (2008),
farklilastiriimis 6gretimi 6gretmenin 6grencinin nerede oldugunu belirleyerek icerik, stire¢
ve Urlinde esneklik saglayarak 6grenciyi bulundugu seviyeden ileriye tasima seruveni

olarak tanimlamistir.
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Farkhlastinimig siniflarda 6gretmenler 6grencilerin bulundugu noktadan baglayarak
her dgrencinin gelisim ve ilerleme sdrecinde kendisiyle yarigmasina ortam olusturur.
Ogrencilerin birbirlerinden farkli 6zellikler ile sinifa geldigi gergegini kabul eder ve her
bireyin &drenmesi i¢in uygun sinif ortami olusturur. Bdylece her 6grencinin
planladiklarindan daha ¢ok ¢alismasini ve dusindiklerinden daha basarili olmasini saglar
(Tomlinson, 2014).

Farklilastiriimis 6gretim ile ilgili yanhs anlasiimalari agiklamak i¢in Tomlinson
(2015b) “Farkhilastiriimis 6gretim ne degildir’ sorusunu su sekilde yanitlamistir:

1. Farkhlastinimis egitim 1970lerin bireysellestiriimis egitim anlayigi degildir:
Bireysellestiriimis egitim her bir 6grenci icin farkh planlama yapilmasini ve
konunun birbirinden iligkisiz pargalara bolinerek ddrenciye sunulmasini icerir.
Oysaki farkhlastirilmis 6gretim konunun temel noktalarina ve anlaml
o6grenmelere odaklanir. Ayrica 6gretim kimi zaman tim sinifla, kimi zaman
kiguk gruplarla, kimi zaman ise bireysel olarak yapilabilir. Bu degiskenler
aidiyet duygusunun olugsmasina ve 6grencinin anlama ve yetenek gelistirmesine
katki saglar.

2.  Farklilastinimig 6gretim diizensiz degildir: Farkhlastiriimis siniflarda égrenciler
farkl aktiviteler gergeklestirse de 6gretmen ayni anda birgok aktiviteyi ydonetmek
ve gobzlemek zorundadir. Bunu vyaparken o&grencilerine temel davranig
kurallarini vermek ve sureci yonlendirmek zorundadir. Bunu saglayan sinif
ortaminda égrenci konusmalari ve hareketleri bilinclidir, dizensiz degildir.

3. Farklilagtinlmis &gretim homojen gruplama yolu degildir: Farkhlastiriimis
ogretim esnek gruplamayi tesvik eder. Ogretmen sinifinda farkli gruplamalar
deneyerek ogrencilerin birgok farkli galisma gruplarinda deneyim yasamasini
saglar.

4. Farklilagtinlmis  6gretim her &grenci igin ayni  hedefleri  belilemez:
Farkhlastiriimig 6gretim 6grenciye uygun gorevlerin verilmesidir. Her 6grencinin
kendisi icin anlaml ve derinlemesine bilgi sahibi olmasini hedefler. (s. 2-3)

Farkhlastinimig ogretim, ogrencilerin belirli bir konuya ve becerilere yonelik
hazirbulunusluk, ilgi ve 6grenme profillerinin dikkate alinarak igerik, stre¢ ve Urlunin
degistirilmesidir (Tomlinson, 2014). Farkhlastirilmis 6gretim yaklagiminin suregleri Sekil

1’de verilmigtir.
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C")gretimin Farklilastiriimasi,

Bir 6gretmenin, 6grencilerinin gereksinimlerine gore,

\

Farklilastirmanin

! } }

Bireysel farkliliklara Esnek gruplandirma Sirekli degerlendirme ve
uygun gérevler uyarlama

ilkelerini kullanarak yanit vermesidir.

Ogretmen,
icerik Sireg Urin

gibi miifredat 6gelerinde, 6grencinin

! } '

Hazir Bulunusiuk ilgi Ogrenme Profili

Ozelliklerini dikkate alarak degisiklik yapabilir.
Bunu, gesitli 6gretim ve sinif yénetimi stratejilerini kullanarak yapar:

|

Istasyonlar, Oyki temelli 63renme, 4 MAT modeli,
Ajandalar, Program sikistirma, Tercih panolari
Karmasik 6gretim, Okuma gemberi, Giris noktalari,
Yoringe calismalari, C")grenme sOzlesmeleri, Bagdimsiz calisma,
Merkezler, Sorun temelli 6grenme, Bos zaman etkinlikleri
Kademelendiriimis etkinlikler, Grup arastirmasi,

Sekil 1. Farkhlastirilmig 6gretim yaklagimi siregleri (Tomlinson, 2014).

2. 1. 2. Farklilagtinnlmig Ogretimin Kuramsal Temelleri

Farklilastiriimis 6gretim her &6grencinin  benzersiz oldugunu kabul eder ve
o6gretmenin 6grenme ortamini ¢gocugun ilgi, hazirbulunusluk ve 63renme profiline gore
dizenlemesini saglayarak sinif icinde c¢ocugu dislamadan bu tir farkhliklara hitap
edebilen 6grenme firsatlari olusturmasini hedefler (Anderson, 2007). Bu sebeple

farkhlastirimis 6gretim  &gretmenlerin  6grencilerin  ihtiyaglarina yoénelik planlamada
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kullandiklari bir yontem ve stratejiden ziyade 6grenen, 6gretim ve 6grenme konularinda
butuncul bakis agisi sunan felsefi bir yaklagim olarak kabul edilebilir (Gregory ve
Chapman, 2002). Farklilastirimis o6gretim yaklagimi beyin temelli 6grenme, sosyal
yapilandirmacilik, coklu zeka ve 6grenme stilleri gibi birgok yaklagimi temel alir (Avci ve
Yuksel, 2017).

Beyin temelli 6grenme, sinirbilime dayali stratejilerin birlestiriimesi ve beynin egitim
baglaminda nasil bir performans gosterdigini ortaya koyan ilkeler grubunun
uygulanmasidir (Jensen, 2005). insan beyninin calismasina iliskin yapilan son
arastirmalar, egitimciler icin 6nemli etkilere sahiptir (akt. Subban, 2006, s. 939).
Kalbfleisch (1998), beyin temelli egitimde farkhlastiriimis bir yaklasimi gerektiren (¢ temel
bilesenden bahsetmektedir: Birincisi 6grenme ortami 6grencinin reddedilme, basarisizlik,
baski ve zorlama hislerini yagsamalarina imkan tanimayarak ogrencinin kendini givende
hissetmesini saglamalidir. ikincisi égrenci kendine uygun zorluktaki gérevle karsilasmali
ve rahat olmahdir. Uglinciisti, égrenci énemli iliskilendirme yoluyla fikir ve becerilerin
anlamini ¢ikarabilmelidir (Subban, 2006). Kuram cercevesinde 6grencilere 6greneceklerini
secebilme ve kendi 6grenmelerini kontrol edebilme firsati sunulmasi icerige ve derse
ilgilerini arttirarak kaygilarinin azalmasina ve motivasyonlarinin artmasina yardimci olur
(Avci ve Yuksel, 2017).

Sosyal yapilandirmacilik iginde yer alan yakinsal gelisim alani farklilastiriimis
Ogretime temel olusturur. Cocuklar kavramalari kendiliginden edinilen kavramlar ve
Ogretilen kavramlar olmak Uzere iki sekilde 6grenir. Ayica dgrenme faaliyeti, ¢ocugun
bildikleriyle henlz daha bilmedigi kritik bir alanda meydana gelir ve bu alan yakinsal
gelisim alan olarak adlandirihr (Vygotsky, 2011). Yakinsal gelisim icerisinde ¢ocuga
verilen gorevler yalniz basina yapamadidi fakat birilerinin destegiyle yapabildigi
becerilerdir ve bu gdrevler henliz 6grenilmemistir. Fakat bunlari kisa bir sirede
ogrenebilecektir. Bu sebeple yetiskin baglangigta gocuga tam bir destek verir ve giderek
bu destedi azaltir. Boylece ¢ocuk bir sure sonra problemin Ustesinden kendi bagina
gelmeyi 6grenir. Ust dlzeydeki zihinsel fonksiyonlar genellikle bireyler arasindaki birebir
iletisim ve igbirligiyle gerceklesmektedir. Bu sebeple sosyal yapilandirmacilik
farkhlastirimis 6gretime temel olusturur. Ogrencilerin hem kendi kendine edindigi bilgileri
hem de yakinsal gelisim alaninda ihtiya¢c duyacagi rehberligin orani birbirinden farkh
olmasi sebebiyle dgretmenin bu durumu dikkate alarak 6gretimi planlamalidir. Bu alanin
altinda veya uzerinde verilen gérevler 6grenmeyi olumsuz etkiler (Avci ve Yuksel, 2017).

Gardner (1999), coklu zeka kuramina goére dokuz farkh zeka tirinin oldugunu
savunmustur ve &gretmenlerin  6grencilerine farkli zeka alanlarina hitap edecek

alternatifler sunarak 6grencilerin se¢cim yapmasina imkan tanimasi gerektigini belirtmistir
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(akt., Avci ve Yuksel, 2017, s. 4). Coklu zeka kurami ve farklilastiriimig 6gretim teorisine
hakim olan &gretmenler, matematik siniflarindaki ¢esitli dgrencilerin ihtiyaclarini
karsilamak icin cesitli 6gretim yontemlerini daha iyi kullanabilmektedir (Kelly, 2004).
Farkhlastinimig 6gretim, 6grencilerin ilgisini ve 6grenme stillerini hedefler ve dgrencilerin
bilgileri pozitif 6grenme c¢iktilari sadlayacak sekilde islemelerine olanak tanir. Coklu zeka
teorisi, 6gretmenlere her 6grencinin 6grenme stilini tanimlamak icin bir yol saglar, boylece
6grencilerin 6grenme ve yaraticilik konusundaki ilgisini tesvik eden dersler hazirlayabilirler
(Tomlinson ,2015b).

Manner (2001), 6drencinin sadece zekada degil, 6grenme tarzinda da farkliliklar
gosterdigini kabul etmistir. Dunn ve Griggs (1995), 6grenme stilini bireylerin slrec
Uzerinde yogunlasma, icsellestirme ve yeni bilgileri edinmeye basladigi yol olarak
tanimlamiglardir ve 6grenme stilinin biyolojik ve gelisimsel deneyimlerden etkilendigini
belirttiler (akt.,, Sheehan, 2011, s. 39). Gregory ve Chapman (2002) ayrica 6grenme
stillerini gorsel, isitsel ve dokunsal / kinestetik olarak tanimlamistir. Gérsel 6grenme stiline
sahip ogrenciler harita, poster, sema, grafik gibi gorsel araclarla kolay 6grenirler ve bu
araglarla dgrendiklerini kolay hatirlarlar. igitsel 6grenme stiline sahip dégrenciler daha gok
konusarak ve tartisarak dgrenirler. Ayrica grup calismalarindan daha ¢ok verim alirlar.
Dokunsal/Kinestetik 6drenme stiline sahip 6grenciler somut nesnelere dokunarak ve

elleriyle olay! yasayarak daha iyi 6grenirler (Saldirdak, 2012).

2. 1. 3. Farklilastirmanin ilkeleri

Farkhlastinimig  6gretimin  temelinde Ogrencilerin  bilgiyi almada, fikirlerin
O0zimsenmesinde ve oOgrenilenlerin ifade edilmesinde &6grenciye farkli segeneklerin
sunulmasi yatar (Tomlinson, 2015b). Farklilastirlmig 6gretimin 6gretmene planlama
asamasinda rehberlik ederek ogretimin etkililiginde yol gosterecek bircok ilkesi
bulunmaktadir (Tomlinson ve Eidson, 2003). Bu ilkeler asagida sunulmustur:

Bireysel farkliliklara uygun gérevier: Ogretmen konunun temel noktalara
odaklanarak oOgretimi bigimlendirir. Boylece zorlanan ogrenciler temel kavrayis ve
beceriler etrafinda ¢alisarak konunun genelini anlamalarina yardimci olur ve diger konular
igin temel olusturur. ileri diizeydeki 6grencilerin konunun daha derinlemesine veya daha
hizh galismasina imkan taninmasi kendi potansiyel zihin gucunu kaybetmelerini
engellemis olur (Tomlinson, 2014; Tomlinson, 2015b). Her iki grup i¢in de ylksek diizeyde
disinmeyi saglayan gorevler tasarlanmali ve bu gorevler dikkat c¢ekici olmalidir
(Tomlinson ve Eidson, 2003).
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Farkhlastinimig 6gretimin amaci, 6grenci kapasitesini en uUst duzeyde kullanmaktir.
ileri diizeydeki 6grencilerin gelisimlerini arttirmak icin; a)kendi potansiyellerini agmalar
icin beklenti devamli yUkseltilmeli, b)galismalarinin amaglari net bir sekilde sdylenmeli, c)
ihtiyaglari oldugunda 6gretmen destegi verilemeli, d) ¢alismalarinda zorluk ve eglence
dengeli olmali ilkeleri kullanilabilir. Zorlanan 6grencilerin kapasitesini en Ust duzeye
¢lkarmak icin; a)dgrencilerin olumlu dzellikleri dn plana gikartiimali, b) 6grenciye verilen
gbrevlerde ne yapmalari gerektigi konusunda ac¢ik olunmali, c)anlamli 6grenme 6n plana
cikartilmali, d) 6drenme ortaminda alternatifler kullanilarak cesitlendirmeler yapilmali,
e)ogrenciye basaril olabilecegine inanildi§i sdylenmeli (Tomlinson, 2015a; s.12-13)

Esnek Gruplandirma: Nordlund (2003), esnek gruplandirmayi, égrencileri belirli bir
beceri, ¢calisma birimi veya okuma, ilgi veya 6grenme profiline dayanan baska bir 6grenme
firsatl icin 6gretim gruplarina yerlestirmek olarak tanimlanmaktadir (akt., Richards ve
Omdal, 2007, s. 427). Farkhlastiriimis bir sinif ortaminda 6grenciler bazen 6grenme
stillerine, bazen hazirbulunusluk dizeylerine, bazen de ilgilerine gore farkli gruplarda yer
alabilir. Bazi durumlarda ise 6grenciler tim sinif katilimi, kiigik grup tartismalari veya
bireysel ¢calisma iginde yer alabilir. Bu durum 6grenciye farklh ¢alisma alanlarinda kendini
deneyerek farkli bakis acilari edinmesine ortam olusturacaktir (Saldirdak, 2012).
Ogretmen Unitenin  basinda tim sinif katlimin ne zaman saglanacagi, kiglk
gruplamalarin veya bireysel c¢alismalarin ne zaman ise kosulacagini disinerek Uniteyi
planladiginda esnek gruplamayi saglamis olacaktir. Esnek gruplama bireysel farklara,
ortak galismalara, basari igin dgretmeye ve farklilagtiriimis bir siniftaki ortak g¢alismaya
saygl goOstererek merkezinde tim &grencilere saygi duymayi barindirir (Tomlinson,
2015b).

Strekli degerlendirme ve Uyarlama: Degerlendirme disinme ve planlama igin bir
yol haritasi gorevi gorur (Tomlinson, 2015b).Farklilastiriimis 6gdretimde degderlendirme
donem sonunda 6grencilere not vermek amaciyla yapilmaz, daha esnektir, tanisaldir ve
sureklilik arz eder (Tomlinson ve Eidson, 2003). Ayrica degerlendirme unite baginda ve
ilerlerken yapildiginda daha faydali olur ve 63renmeyi genisleterek 6grenmenin bir pargasi
haline gelir (Tomlinson, 2015b). Ogrencinin yaptigi her sey degerlendirme verisi olarak
kullanilabilir. ilk olarak 6n degerlendirme ile 6gretmen 6grenciler hakkinda ilgi, beceri ve
anlayiglari hakkinda bilgi sahibi olmalidir. Degerlendirmenin amaci 6gretimi yonlendirmek
oldugu igin degerlendirme amaciyla kigik grup veya tum sinifin katildigi tartismalar,
ogrenci urlnleri, 6n-testler, 6grenci gorusleri ya da olgekler kullanilabilir (Tomlinson ve
Eidson, 2003).
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2. 1. 4. Farkhlastinilan Miifredat Ogeleri

Bircok yonden farkl 6zellige sahip 6grencilerin bulundugu 6grenme ortaminda “Neyi
farkhlastiralim?” sorusuna cevap olacak 6gretim 6geleri igerik, sUre¢, Grin, duygu ve
ogrenme ortamidir (Avci ve Yuksel, 2017). Mufredat 6geleri 6grencilerin ilgi, 6grenme
stilleri, hazirbulunusluk ve &grenme hizi dikkate alinarak farklilagtirilir. Bu sebeple
ogretmen 6gretim etkinliklerini hazirlamadan 6nce 6n dederlendirme yaparak 6grencileri
hakkinda bilgi edinmesi gerekir (Heacox, 2002).

icerik: Ogrencilerden &gretim sonunda bilmesini, anlamasini ve yapabilmesini
istedigimiz seyler olarak tanimlanabilir. Burada dnemli olan édretmenin tim ogrenciler icin
temel bilgi, anlama ve becerilere odaklanarak &6grencilerin ozelliklerine goére igerigi
farklilastirmasidir (Tomlinson ve Eidson, 2003). Ogrenmenin “girdi” si olarak tanimlanan
icerik dgrencinin ilgisi, 6grenme profili ve hazirlik seviyesi géz 6éninde bulundurularak iki
sekilde farklilastirilabilir. Bunlardan ilki 6grencilere ne dgrettigimizin, ikincisi ise 6grencinin
icerige nasil ulasacaginin degistiriimesidir (Tomlinson, 2015b).

Siireg: Ogrencinin 6gretim igin hazirlanan etkinlikle bulusmasi ve anlam gikrama
asamasidir (Tomlinson ve Eidson, 2003). Ogretimin nasil gerceklestigidir ve ogretim
esnasindaki materyal, ydntem, égretmen davranigi gibi bircok durumu igine alir (Avci ve
Yuksel, 2017). Etkili bir stre¢ farkhlastirmasi igin égretmen konunun temel noktalarina
odaklanarak o6grencilerin gereksinimine goére &6grencilerini farkli miktarda akran veya
ogretmen destegiyle, farkh zamanlarda farkli zorluk seviyeleriyle veya ydntemlerle
bulusturabilir (Tomlinson, 2015b). Sire¢ genellikle etkinlik bigiminde dizenlenir. Etkinligin
amaci net bir sekilde tanimlanmali ve tek bir kavrayigsa odaklanmalidir. Ogrencilerin
hazirbulunusluk dizeyine uygun tasarlanmali ve 6nceki kavrayis ve beceriler yenileriyle
iliskilendirilerek 6grencinin anlamasi saglanmalidir (Tomlinson, 2014).

Uriin: Ogrencinin uzun bir 6grenme ddneminin ardindan temel bilgi, beceri ve
anlayislara odaklanarak bildiklerini yansitmasidir (Tomlinson ve Eidson, 2003). Ogrencinin
bildiklerini kendi belirledikleri metotla sunduklarinda Urin farklilastirilmis olacaktir
(Heacox, 2002). Ogretmen Uriinin icermesi gereken bilgi, anlama ve becerileri
belirledikten sonra 6grencinin ilgisini de dikkate alarak Ururin formatina karar verebilir.
Ogretmenin Grinin kalitesiyle ilgili beklentilerini dJrencilere aktarmasi ve siregte
ogrenciye ihtiyaci kadar destek olmasi kaliteli bir 0devin ortaya cikmasi agisindan
O6nemlidir (Tomlinson, 2015b). Farklilastinimis Urinler, 6grencilerin kendilerine 6zgu
6grenme tercihlerini, ilgi alanlarini ve gucli yonlerini temsil eden uUrlnler araciligiyla
bildiklerini gdsterme firsatlari sunar ve karar verme, kendi 6grenmelerinden sorumlu olma

gibi noktalarda 6grencileri her seviyede zorlar (Anderson, 2007).
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Duygular: Ogrenci kendini sinifa ait, degerli, glivende ve basarili hissetmek ister ve
her égrencinin duygusal olarak siniftan beklentisi farkh dizeyde olabilir. Kimi ddrenci
basarisiz oldugu i¢in kimi égrenci ise azinlik bir gruptan geldidi icin kendini diglanmig
hissedebilir. Bu sebeple 6gretmen égrencilerin bilgi, beceri ve anlayiginin yaninda duygu
durumlarini da iyi bir sekilde gozlemleyerek 6grencilerin ihtiyacina gore sinif icerisinde
farkhlklar olusturabilir. Bdylece dgdrencilerin kaynasmasina, birbirlerine saygi duymasina,
iyi birer problem ¢dzicu olmalarina vb. destek olmus olur (Avci ve Yuksel, 2017;
Tomlinson ve Eidson, 2003).

Ogrenci beceri seviyesinin lizerinde zorlanmasi durumunda alay ediime durumuyla
karsilasabilir ve stres yasayabilir. Bu durum beyninin rasyonel disinme kismi engellenir
ve 6grenmenin olasili diser. Bu sebeple 6drenci hem fiziksel hem de entelektiiel olarak
sinifta kendilerini glivende hissetmeleri gerekir (Gregory ve Chapman, 2002). Ogrenmenin
etkisini destekleyen siniflar farkhliklarin varligina inanarak, égrencilerin farkli 6grenme
guglerine sahip oldugunu, 6grencilerin farkl oranlarda ve farkli sekillerde 6grendiklerini
kabul eder (Heacox, 2002).

Ogrenme Ortami:  Ogrencilerin ilgi, hazirbulunusluk ve 6grenme bicimleri
dugunulerek geligimlerini arttirmak icin O6gretmenin zaman, mekan ve materyalde

farkhliklar olusturmasidir (Tomlinson ve Eidson, 2003; Avci ve Ylksel, 2017).

2. 1. 5. Farkhilastinlan Ogrenci Ozellikleri

Her c¢ocuk kendini degerli hissettigi ve basarili olabilecek 6grenme ortaminda
tutumlari ve akademik basarilar gelisir (Jeter, 1980). Ogrencilerin hazirbulunusluk, ilgi ve
o6grenme profilleri géz dnune alinarak dersler planlandiginda égdrencilerin daha basaril ve
mutlu olmalarinin yani sira okul terk oranlari da daha duguktir (Netterville, 2002).

Hazirbulunugluk: Ogretilmek istenen konu ile ilgili 6grencinin ne yapabildigi ve ne
bildigidir (Tomlinson ve Eidson, 2003). Bunu bilmenin énemi 6grenciyi yapabileceginin
biraz Ustunde zorlayarak bir sonraki agsamaya gecmesi ve 0Ogrencinin zihninde konu
butiinliguni saglamasi igin firsat sunmasidir (Tomlinson ve Eidson, 2003; Tomlinson,
2015b). Ayrica 6grencilerin ayni seviyede oldugu varsayilarak yapilan égretim esnasinda
onbilgisi iyi seviyede olan ogrencinin daha derinlemesine caligmasi engellenerek
koreltimesine ve bu tir 6grencilerin sikilmasina sebep olunabilir (Avci ve Yuksel, 2017).
Hazirbulunusluga goére farkhlastirma yapilirken genelde slre¢ 6gretmenin dngoérusuyle
baslar fakat o6gretmenin o6grencileri daha yakindan tanimaya baslamasi ve tecrlibe

kazanmasiyla birlikte daha dogru kararlar vermesiyle devam eder (Tomlinson, 2015b).
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Daha az onbilgiye sahip 6grenciler, 6grenmelerinde eksiklikleri tespit etmelerine ve
telafi etmelerine yardimci olacak birilerine, dogrudan 6gretim veya uygulama igin daha
fazla firsata, daha az adimla, kendi deneyimlerine daha yakin ve daha basit beceriler
gerektiren uygulamalara, yapilandiriimig veya daha somut olan faaliyetlere ihtiyac
duyarlar. Ote yandan, ileri diizey dgrenciler, daha énce ustalasmis beceriler nedeniyle
uygulamalarini atlayabilir ve ileri okuma materyallerine dayanan daha karmasik
etkinliklere ve Urlnlere, agik uclu, soyut ve ¢ok ydnll ¢alismalara sahip olabilir veya hizli
bir calisma temposuna veya belki de bir konunun daha derinlemesine arastiriimasina
olanak tanimak icin daha yavas bir temaya ihtiyac hisseder (O’Hara, 2007’ den akt.,
Busch, 2006, s. 13).

ilgi: Bireyin bir konuya, égrenme yoluna ve olusan uriine duydugu hislerdir (Avci ve
Yiksel, 2017). ilgi blylk bir motivasyon kaynagidir ve 6grencinin ilgi ¢ekici buldugu
seylerle baglanti olusturarak yeni 6grenilecek konu arasinda bag kurmasina yardimci olur
(Tomlinson ve Eidson, 2003).

Ogrenme Profili: Kisinin hangi yolla daha iyi 6grenebilecegini ifade eder. Ogrencinin
O0grenme tarzi, zeka tipi, cinsiyeti ve kultiri de dahil bilgi ve fikirleri nasil isleme
koydugunu ifade eder (Tomlinson, 2000). Ogrenme tarzinin farklilastiriimasi igin kisinin
gorsel, isitsel ve kinestetik yollarla 6grenebilecegine saygi duyularak sinif icerisinde farkli
koselerde kendi 6grenme tarzina uygun galismasi igin ortam olusturulabilir. Ogretmenin
ogrencilerin zeka tipine gore farklilastirma yapmasi 6grencinin daha basarili olmasina
destek olacaktir (Tomlinson, 2015b).

2. 1. 6. Farkhlastirmayi! Destekleyen Teknikler

Ogretim stratejileri 6gretmenin dJrenciye ulasmak igin kullanacagi en iyi yolu
belirlemesiyle etkisini en iyi gosterir. Bu durum o6gretmenin ogrencilerin hazirbulunugluk,
ilgi ya da 6grenme profili alanlarindaki farkhlklara dikkat etmesiyle en iyi sonuca
ulasmasina destek olur (Tomlinson, 2014). Farklilastiriimis 6gretimi destekleyen teknikler;
istasyonlar, ajandalar, karmagsik 6gretim, yoringe calismalari, merkezler, giris noktalari,
kademelendirilmis etkinlikler,6yki temelli 6grenme, program sikistirma, okuma ¢emberi,
o6grenme sozlesmeleri, sorun temelli 6grenme, grup arastirmasi, bagimsiz ¢alisma, 4
MAT, tercih panolardir (Avci ve Yiksel, 2017; Tomlinson, 2014). Arastirma kapsaminda
kullanilan farkhlagtirilmis 6gretim tekniklerinden istasyon, merkezler, kademelendirilmis
etkinlikler ve uzman gruplar asagida sunulmustur:

Istasyon: Isaret, simge veya renklerle sinif icinde birbirinden ayrilan, ddrencilerin

farkli gorevleri yerine getirmek icin bir araya geldikleri farkli noktalardir (Tomlinson, 2014).
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istasyonlar olusturulurken égrencilerin ilgi, bilissel yetenek, ¢coklu zeka alanlar 6gretmenin
dikkate alacagi en dnemli bireysel farkliliklardir. Ogrencilerin dnbilgilerindeki farkhliklarin
fazla olmasi veya bazi 6grencilerin daha fazla 6gretime ihtiyac¢ hissetmesi gibi durumlarda
tercih edilebilir. Boyle durumlarda konuyu anlayamamis &grenciler daha fazla
yapilandiriimis c¢alismalara ihtiya¢ duyarken konuyu anlayan &drenciler daha o6zgurce
hareket edebilecekleri etkinliklere ihtiya¢c duyar. Bazi durumlarda 6gretmenin kendisi de
bir istasyon olabilir ve konuyu anlamamis olan Ogrencilere Ogretim yapabilir (Avcl ve
Yuksel, 2017).

Ogretmenin tercihi veya yapilan isin 6zelligine gére dgrenciler istasyonlarda bireysel
veya grupla calisabilir (Avci ve Yuksel, 2017). Bazi 6grenciler bazi istasyonlarda
calismayabilir veya o6grencilerin istasyonlardaki calisma streleri birbirinden farkhhk
g6sterebilir. Bu durum esnek gruplamayi tesvik eder (Tomlinson, 2014). Ogrencilerin
istasyonlarda neler yapacagi, istasyonlar arasi gecis kurallari ve sureleri acik ve net
olmalidir. Ayrica 6grencilere istasyonlarda neler yapilacagl ve istasyonlarin amaci
onceden bildirilerek, 6grencilerin istasyonlardaki uygulamalari dnemine inandiklari igin
yapmalari saglanmalidir (Avci ve Yiksel, 2017).

istasyonlar olusturulurken ilgi, zeka alani veya zorluk derecesine gore
dizenlenebilir. Eger ilgi veya zeka alanina gore dizenlenmisse hangi istasyondan
baslanacadi égrenci tercihlerine birakilabilir ve sonrasinda istasyonlar arasi gegigler
o6gretmen tarafindan yonlendiriimelidir. Zorluk derecesine goére olusturulmussa 6gretmen
ogrencilerin dnbilgi dizeylerine goére d6grencileri uygun olan istasyondan baglatir ve
ogrenciler gorevlerini tamamladikga bir Ust istasyona gecer (Avci ve Yiksel, 2017, s.46).

Kademelendiriimis Etkinlik: Farkli 6grenme ihtiyaclari bulunan bir sinifta 6gretmenin
temel becerileri dikkate alarak etkinliklerini kademelendirdigi 6gretim stratejisidir.
Ogretmenler, bu stratejiyi dgrencilerin konunun temel noktalarina farkli zorluk, soyutluk ve
aclk ugluluk diizeylerinde ulasmalari igin tercih edebilir (Tomlinson, 2014). Ogretmen
icerik, sureg ve urint ogrencinin hazirbulunugluguna gére kademelendirmesi 6grenmesi
duguk, orta ve yuksek olan 6grencilerin konuyu kendilerine uygun zorluk seviyelerinde
O6grenmesini saglayarak her 6grencinin Ust dizey performans sergilemesine ortam
olusturur. Boylece dusuk ve orta seviyede On bilgiye sahip ogrencilerin 6grenmelerini
olumlu yonde etkilerken yuksek onbilgiye sahip Ogrencilerin daha derin ve karmagik
etkinlikler Uzerinde caligarak bilgilerini derinlestirmelerini saglar (Avci ve Yilksel, 2017).

Merkezler: Merkezler, sinif igerisinde olusturulmus o6grencilere zenginlestiriimis
6grenme ortami sunan, bireysel veya grup galismasi seklinde yuratilebilen alanlardir

(Avcl ve Yuksel, 2017). Merkezlerin her biri farkli bir alana hitap ettigi ve aralarinda
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hiyerarsik dizen olmadigi igin édrenci her merkeze gitmek zorunda degildir. Bu durum
merkezleri istasyonlardan ayirt eden en 6nemli 6zelliktir (Tomlinson, 2014).

Merkezler 6gretmenler tarafindan ilgi merkezleri ve 6grenme merkezleri olmak Uzere
iki farkl sekilde tercih edilebilir. Ogrenme merkezi, belirli bir beceri veya kavrami 6gretmek
icin tercih edilirken; ilgi merkezi, 6grencileri 6zellikle ilgi duyduklari alanlarda ¢calismalarina
orta olusturur (Tomlinson, 2014). Merkezler 6gretmen tarafindan olusturulur fakat
ogrenciler hangi merkeze gidecedini, ne kadar kalacagina ve ne tir etkinlikler yapacagina
kendi karar verir (Avci ve Yiksel, 2017).

Uzman Gruplar: Bir konunun farkh boélimlerini inceleyen gruplarin kendi uzmanlik

konusunu diger arkadaslarina sunmasidir (Tomlinson, 2015b).

2. 1. 7. Farkhlagstirmadaki Roller

Farkhlastiriimis 6gretimin nihai amaci muamkun olan en genis 6drenci yelpazesine
ulasarak esitligi saglayan siniflardaki maksimum uygulanabilir heterojenligi desteklemektir
(Tomlinson, 2015a) ve farklilagtinimig bir sinifta 6gretmen o6grenme firsatlarinin
dlzenleyicisi olarak gorev alir (Tomlinson, 2015b). Ogrenme ortaminda farkli 6grenme
stiline, 6grenme gulglugine, cesitli deneyimlere ve farkh Kkaltirel geg¢mise sahip
ogrencilerin bulunmasiyla égretmenler birgok zorlukla karsilasabilir (Tomlinson, 2015a).
Ayrica 6gretmenler icin farklilastiriimis bir sinifin yonetimiyle ilgili bilgiye sahip olmamasi
ogrencilerin ilgi alanlarina ve ihtiyaglarina uygun cevap vermesine engel olusturmaktadir
(Netterville, 2002).

Ogretmen konunun temel noktalarina odaklanarak 6gretimi, her konunun temel
kavramlarina, ilkelerine ve becerilerine gobre bigimlendirir. Bunun i¢in &gretmen
dgrencilerinin farkli gereksinimlerinin farkindadir ve bu gereksinimleri farkl alanlarda,
farkh zamanlarda, farkl yollar izleyerek, farkli bigcimlerde karsilandigini bilir. Bu sebeple
Ogretmen igerik, slrec ve Urtinde farkliliklar olugturur (Tomlinson, 2014).

Farklilastinimis siniflardaki 6gretmenler zamani esnek kullanarak, bir takim 6gretim
stratejisi kullanir ve ogrencilerin 6grenme ortamini ve 6grenmesini sekillendirmelerini
saglamak icin o6grenciler ile isbirli§i yapar (Tomlinson, 2014; Tomlinson 2015b).
Farklilastirimis 6gretim, 6grenme deneyimini sosyal ve isbirlik¢i olarak gorur; sinifta
olanlarin sorumlulugu sadece Ogretmene degil, ayni zamanda Ogrenciye de verilir
(Tomlinson, 2004). Ogretmen grubun liderlik gérevini Gstlenirken, égrenciler sinif igin rutin
olusturmaya katki saglar ve problem ¢ézmeye yardim ederler. Bunu saglayabilmek igin
o6gretmen 6grencileri daha etkin calisma ydntemlerine yonlendirecek 6devler belirlemek

icin; oOgrencilere ne yapacaklarini, nasil yapacaklarini, grup Uyelerinden ne bekledigini,
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galisma sureci ve Urunudn kalitesini neyin olusturdugunu net bir sekilde belirtmelidir
(Tomlinson, 2015b).

Ogretmen 6grencilere rehberlik ederek 6grenme sorumlulujunu yavasga onlara
verir (Tomlinson, 2015b). Ogretmen bireylerin ve tiim sinifin gelisiminden heyecan duyar
ve her 6grencinin gelisimini dnemser. Ogrencilerin gelisimlerini saglamak igin dJretmen
6grencinin seviyesinin biraz ilerisinde gorevler verir ve bu gdrevi yapabilmesi igin
6grenciye destek olur (Tomlinson, 2015b).

Ogrenciler hem fiziksel hem de duygusal olarak sinif ortaminda kendilerini giivende
hisseder. Farkhlastiriimis bir sinifta 6grenciler olduklari gibi kabul edilir ve daha iyi
olmalari icin ortam olusturulur. Béylece dgrenciler gerektiginde yardim isteyebilir ve sira
disi bir durumda diger 6grencilerin garip karsilamayacagini bilerek yeni bir fikir gelistirme

firsati bulabilir (Tomlinson, 2015b).

2. 2. iigili Aragtirmalar

Farklilastiriimis &gretim ile ilgili yapilan ¢alismalar yurtici ve yurtdisinda yapilan

c¢alismalar seklinde sunulmustur.

2. 2. 1. Farklilastinlmis Ogretim ile ilgili Yurticinde Yapilan Calismalar

Farklilastiriimis &gretim ile ilgili yurtigcinde yapilan ¢alismalar; matematik egitiminde
yapilan calismalar ve diger alanlarda yapilan calismalar seklinde iki tablo halinde
sunulmustur. iIgiIi literatlr kronolojik siralama dikkate alinarak amag, konu, orneklem,
yontem, veri toplama araclari ve en 6nemli sonu¢ olarak Tablo 1 ve Tablo 2'de

sunulmustur.



Tablo 1. Matematik Egitiminde Farklilagtiriimig Ogretim ile iigili Yapilan Calismalar

Calisma Amag Konu Orneklem Yéntem Ve'rol\;c;ﬁ);%ma En Onemli Sonug
. o il FOY uygulanan sinifin basari
l;aklri;“:ﬁtr::gmo'l'iggcr:ﬁg?iqn Ondalik Basari testi, testinden, bilististl beceri ve 6zyeterlik
Yabasg yaxas grencienn . 6.sinif Nicel  Biligtstl beceriler  algisi 6lgeklerinden aldiklari puanlar
akademik basarilari, biliststu kesirler . " " e .
(2008) becerileri ve 6zyeteriik algilari ogrencileri Olcegdi, 6zyeterlik  geleneksel 6gretim ydntemi uygulanan
Uzerindeki etkisini belirlemek. algisi olgegi sinifin ﬂ%géﬁﬁ:gﬁ{i%ﬁg%?i? ylksek
Farkhlastiriimis 6gretim )
aldirdak uygulamalarinin 6grencilerin .. 5. sinif Basari testi, FOY &grencilerin basarilarini olumlu
Doértgenler Karma
(2012) matematik basarisina etkisini ve 9 ogrencileri oégrenci gorusleri etkilemistir.
6grenci goruslerini belirlemek.
Farkhlagtiriimis 6gretim FOY uygulamasinin deney grubu
tasariminin égrencilerin biliststi Olasilik 6. sinif Basari testi, lehine akademik basarisinda anlamli
Tas (2013) becerilerine ve matematik 6"rénci|eri Nicel Bilististl yeti farklilik bulunurken, bilististu yeti testi
akademik basarilarina etkisini 9 anketi puanlarinda anlaml farklilik
belirlemek. bulunmamistir.
FOY uygulamasina uygun
hazirlanmig 6grenme ortaminin Bagari testi, v -
- . . Hazirlanan ortamin 6grencilerin
Deringol- 6‘urztrl;lgiIZﬁEarlr:;/tee%e;ﬁE%‘g:'si 5. sinif Ustln Yazgggl _?_&ngjJnr;me basarilarini, yaraticiliklarini,
Karatas %a arisina. varaticiidina Kesirler yetenekli Nicel Slcedi 'Akademik matematik dersine olan tutumlarini,
(2013) s Y lgina, ogrenciler vedl, akademik benlik durumlarini anlaml
tutumuna ve akademik benlik benlik kavrami diizevde arttirdid adzlenmistir
kavramina olan etkisini ortaya Olgegi y 9'9 sir-
koymak.
R Deney grubu ile kontrol grubu
Fa.org;l;?rgir;:m'Esga?]béirpéﬁo\f?e Mater_naf(_ik arasinda pro_t_;lg_m gé’)zme_basan testi,
yetenekli 6grencilerin matematik Problem 4. sinif . Probleml__Qozme yaratici du__§unme testi son test
Akkas problemlerini cézme basarisi cozme Ustiin yetenekii Nicel Tutum Olcedi, puanlarina gore deney grubu lehine
(2014) problem cézme tutumu ve sgrenciler Torrance Yaratici anlamli farkhliklar bulunurken

yaratici disinmeye yonelik
etkisini belirlemek.

Disinme Testi,
Basari testi

matematik problemi ¢ézme tutum
Olgedi son test puanlari arasinda
anlaml fark bulunmamistir.

TZ



Tablo 1’in devami

Calisma Amag Konu Orneklem Yéntem Ve'rol\;(;?;ima En Onemli Sonug
. I Deney grubu lehine basari
Fg::gﬁ?;:::'?v'?ez%iﬁt:m Basari testi, puanlarinda anlaml farklilik
Ekinci y n ogrer . . 3.sinif Karma Tutum testi, bulunurken tutum puanlarinda anlamli
matematik dersindeki Kesirler . . . R o .
(2016) basarilarina ve tutumlarina ogrencileri Ogrenci goérisme farklilik bulunmamistir. Ogrenciler
etkisini belirlemek formu derslerin eglenceli ve 6grenmelerinin
) kalici olduklarini belirtmislerdir.
s DEHB olan égrencilerin ddevin 6nemi
ylzalirlglgfrr?}l;lgﬁI?ugsrl?:g; D?;Rll/:t tkiill?l:fgi Nitel ) Ev 6devleri ve yararl konus__unda olumlu tutumlar
Kdseoglu hazirlanan ev 6devlerinin, DEHB "Uz__unluk ve hiperaktivite (Eylem q_gretmen-“ane- geligtirdikleri, 6devlerini daha fazla
(2016) olan grencilerin Gdev ya’pmaya Olclleri ve bozuklugu arastirm ogrenci slre¢ odaklanarak daha klsg zam_anda ve
onelik tutumlarina olan etkilerini Alan tanisi konulan asi) degerlendirme daha bagimsiz bir sekilde
y incel K o i formu tamamlayabildikleri sonuglarina
incelemek. ogrenciler ulagiimistir,
Deney grubu lehine basari kalicilik

Farklilastinlmis ogrenme puanlarinda anlamli farklilik oldugu

. yaklagiminin dgrencilerin Basari testi, =
Esiyok akademik basarisina, akademik Gokgenler R v7.sm_|f . Karma gorisme formu ve .F’}““”".‘“%t“r- Ogrenme ortami
(2017) basarisinin kaliciligina etkisini ogrencileri g6zlem formu ogrencilerin konuyu daha rahat

incelemek kavradiklari ve 6zguvenlerini arttirdigi
] sonucuna ulasiimigtir.

ac
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iigili literatir incelendiginde farklilagtirilmis  6gretimin - matematik  egitiminde
uygulanmasina yonelik yapilan calismalarin érneklem grubunu; 3, 5, 6 ve 7. sinif
seviyesindeki 6grenciler, 4. ve 5. sinif seviyesindeki Ustun yetenekli 6grenciler, 3 ve 4.
sinif seviyelerinde ise dikkat eksikligi ve hiperaktivite bozuklugu tanisi konulan égrenciler
olusturmaktadir. Farkhlastirimig o6gretim yaklagsimina gore matematik derslerinin
yurataldaga bu calismalarda farkhlastiriimis 6gretim uygulamalarinin  basari, tutum,
yaratici duginme, kalicilik, bilisistu beceri, 6zyeterlik ve akademik benlik degigkenleri
Uzerine etkisi arastiriimistir. Bu sebeple bu galismalarda veri toplama araci olarak basari
ve yaratici dusunme testleri ile tutum, bilisustl beceri, 6zyeterlik algisi, akademik benlik
kavrami Olceklerinden faydalaniimistir. Nicel verilerden elde edilen veriler incelendiginde
matematik egitiminde farkhlastirilmis o6gretim uygulamalarinin basari (Akkas, 2014;
Deringol-Karatas, 2013; Ekinci, 2016; Esiyok, 2017; Saldirdak; 2012; Tas, 2013; Yabas,
2008), tutum (Deringdl-Karatas, 2013), kalicihk (Esiyok, 2017), bilisustl beceri (Yabas,
2008), oz yeterlik algisi (Yabas, 2008;), yaraticilik (Deringél-Karatas, 2013; Akkas, 2014)
ve akademik benlik (Deringdl-Karatas, 2013) kavramlari Uzerinde olumlu etkisi ortaya
konmustur. Fakat farklilagtiriimis 6gretimin biliststa beceri (Tas, 2013) ve tutum (Akkas,
2014; Ekinci, 2016) puanlari Gzerinde anlamh farklilk olusturmadigini ortaya koyan
calismalar da literatirde vardir.

Ogrencilerin gérisleri ile surecin 6grenciler Uzerindeki yansimasi tespit edilen
¢alismalar da mevcuttur. 5. sinif, 7. sinif, 3. sinif ve 4. Sinif seviyesinde yuruttlen bu
calismalarda 6grenci goriis formu ile veriler elde edilmistir. Ogrenci gérisleri ile
farkhlastiriimis 6gretim yaklasimina gére yuratilen derslerin eglenceli gectigi, 6grencilerin
o6grenmelerine katki sagladigi ve ézguvenlerini arttirdigi sonucuna ulasilimistir (Ekinci,
2016; Esiyok, 2017; Kdseogdlu, 2016; Saldirdak, 2012).



Tablo 2. Farkhlastiriimis Ogretim ile ilgili Diger Alanlarda Yapilan Calismalar

Calisma Amag Alan Orneklem Yéntem Vex;%fﬁma En Onemli Sonug
- _ Farklilastiriimis 6gretim
Kisisel bilgi formu, 2o
Farklllagtlrllmlg 6gretim Tirkge video kayitlari, yari etgiﬁﬁ:(?g;ﬂg;;ﬁgﬂéggi?;zklI
yaklasiminin Turkge dersinde 5 sinif Karma yapilandiriimig oldugu sonucuna varimistir
Karadag uygulanabilirligini ortaya koymak, 6'rénci|eri (Eylem gbrisme, gunlik, (")'rgncilerin dil becerilerinin.
(2010) ogrencilerin dil becerilerinin 9 arastirmasi) Coklu zeka g” imine vénelik ddretme
gelisimine ve Turkge dersine karsi g6zlem formu, 6“rg nni ir y inin d hg rntil
tutumlarina etkisini belirlemek. Tlrkge dersine 9 ed .elsu ecl a akelly i
iliskin tutum lgegi ve derinlemesine gergeklestigi
sonucuna varilmistir.
Farklilastiriimis 6gretim yontemi
s uygulanan sinifin, geleneksel
akIaFe:rrmtT:Ir!?r?ttlir“”rn;rlii?egrzﬁtg arl Bagari Testi, 6gretim yontemleri uygulanan
Demir y 6§renme gkla mlar e§ ’ Fen ve 5 sinif Nicel 6grenme siniftan bagari ve kalicilik
(2013) E)grer?menin kyaI|C|I?§|| Uze:r;/ndeki Teknoloji SNl yaklasimlari puanlari yiksektir. Derin ve
etkisini belirlemek envanteri ylzeysel 6grenen 6grencilerin
' basarilari arasinda anlamli
farklilik vardir.
Farklilagtiriimis 6gretim yonteminin 10.sinif Basar testi, Uygulamanin égrencilerin
Umar Ustlin zekall ve yetenekli Uét[]n Nicel yaratici disinme akademik basarilarini, yaratici
(2014) ogrencilerin akademik basarilarina, Kimya yetenekli testi, elestirel disinme ve elestirel distinme
elestirel distinme becerilerine ve darenciler disiinme beceri becerilerini arttirdigi ortaya
yaraticiliklarina etkisini incelemek. 9 testi konmustur.
Ogrencilerin derse etkin
katilimlarinin saglandigi, hareket
Video kayit, sayllarinin arttigi, grupla galisma
. Beden Egitimi ve Spor dersinde Beden Karma gunlik, yari aliskanliklarinin ve sosyal
Ozbal farkhlastiriimis 6gretim Egitimi ve 5. sinif (Eylem yapilandiriimis etkilesimlerinin geligtigi, bagimsiz
(2016) yaklasiminin uygulanabilirligini gS or ogrencileri  arastirmasi) goOrisme Beden calisma aliskanligi kazanildigi,
ortaya koymak. P Egitimi Dersi ogrencilerin sinif kurallarina
Tutum Olgegi uydugu sonucuna ulagiimistir.

Tutum puanlari son test lehine
anlamli olarak arttl.

144



Tablo 2’nin devami

Calisma Amacg Alan Orneklem Yéntem  Veri Toplama Araglari En Onemli Sonug
Deney grubu égrencilerinin
erigi ve kalicilik puanlarinin

Dusunme stillerine gore - —_ kontrol grubununki
Al = S Diasunme Stilleri . - i
farklilastiriimis 6gretim etkinliklerinin, _— . R . ogrencilerin puanlarina gore
" A > . . Universite 2. . Olcegi, Basari Testi ve
Ozer ogrencilerin erigileri, Mesleki Yabanci . Nicel . : anlamli derecede daha
\ . N Yabanci dil Sinif Mesleki Yabanci Dil . .
(2016) Dil dersine yonelik tutumlari ve s S ) .o yuksek oldugu; fakat Tutum
o i PR . ogrencileri Dersine Ydnelik Tutum o
ogrenilenlerin kalicihgi tzerindeki Alcedi Olgegi'nden almis olduklari
etkisini belirlemek. &g sontest puanlari arasinda
anlaml diizeyde fark olmadigi
ortaya ¢ikmigtir.
Arastirma sonunda akademik
Farklilastiriimis gérsel sanatlar Basari testi, Dereceli basari, tutum oélgegi ve
Karip 6gretiminin 6grencilerin akademik Gorsel 7.sinif Nicel puanlama anahtari, dereceli puanlama
(2016) basarilari, derse karsi tutumlari ve sanatlar ogrencileri Gorsel Sanatlar Dersi anahtarindan elde edilen
galismalarina olan etkisini incelemek Tutum Olgegi puanlar deney grubu lehine
anlamli bulunmustur.
Elektrik On Bilgi Test, Dusgtk ve orta duzeyde
. basarili 6grencilerin akademik
wa - Elektrik s
Farklilastirilmis 6gretime dayali fizik S basarilarini 5E 6grenme
AN, o : Bagar Testi, Fizige , y
egitiminin, 6grencilerin akademik 2 . modeline gbre daha fazla
Salar R, ; . 10. sinif Karma Karsi Oz Yeterlik o T "
basarilarina, fizik 6z yeterlik Fizik s o ; R . gelistirdigi, yuksek dizeyde
(2018) . ogrencileri Inang Olgedi, Elektrik o o .
inanglarina, kavram yanilgilarina ve Devreleri Kavram basarili 6grencilerin akademik
sinif iklimine etkilerini belirlemek. : basarilar arasinda fark
Yanilgisi Testi ve Sinif 9
N olmadigi sonucuna
Iklimi Gézlem Formu
ulasiimistir.
Farklilagtirilmig 6gretim _EIektrlk Sewye . Farklilagtiriimis 6gretim,
2 o Belirleme Testi, Elektik -
uygulamalarinin 6grencilerin P derslere katilimi artirarak fizik
. X Basari Testi, Fizik . .
Ugurel akademik basarilarina ve . 10. sinif Karma . ; dersinde 6zellikle basarisiz
. o Fizik s o Dersi Motivasyon - o
(2018) motivasyonlarina etkisini belirlemek ogrencileri dlcedi ve dgrencilerin bagarilarina ve

ve sUrece yonelik 6gretmen-6grenci
gorislerini belirlemek.

YariYapilandiriimis
Gorisme Formu

motivasyonlarina olumlu katki
saglamaktadir.

T4
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Tablo 2 incelendiginde farkhlastiriimis 6gretim yaklasiminin fizik, kimya, fen ve
teknoloji, beden egitimi ve spor, gorsel sanatlar, yabanci dil, Turk¢ce derslerinde
uygulandigi gérilmektedir. Calismalarin érneklem grubunu 5, 7, 10 ve Universite 2. sinif
ogrencileri ile Ustin yetenekli 10.sinif égrencileri olusturmaktadir. Farkhlastiriimis 6gretim
uygulamalarinin basari, tutum, yaratici distinme, kalicilik, 6zyeterlik, elestirel distinme,
kavram yanilgilari, motivasyon ve o6grenme vyaklagimlari degiskenleri Uzerine etkisi
arastinlmistir. Bu sebeple nicel veriler elde edilirken calismalarda veri toplama araci
olarak basari, elestirel disinme becerisi, kavram yanilgisi ve yaratici dusunme testleri ile
tutum, Ozyeterlik algisi, motivasyon ve 06drenme vyaklasimlari dlgeklerinden
faydalaniimistir. Elde edilen nicel verilerle literatiirdeki calismalarin farkhlastiriimis
o6grenme yaklasiminin basari (Demir, 2013; Karip, 2016; Ozer, 2016;Umar, 2014), turum
(Karadag, 2010; Karip, 2016; Ozbal, 2016), kalicilik (Demir, 2013; Ozer, 2016),tutum
(Karadag, 2010; Karip, 2016; Ozbal, 2016), yaratici disiinme ve elestirel diisiinme (Umar,
2014) puanlarini olumlu etkilemigtir. Farkhlastiriimis 6gretimin tutum puanini anlamh bir
sekilde etkilemedigi calisma da mevcuttur (Ozer, 2016).

Farklilastiriimis 6gretimin uygulanabilirligini ve suregte yasanan durumlari yansitan
calismalarda o6grencilerin derse daha aktif katildiklari, grupla calisma ve sosyal
etkilesimlerin arttigi ve bagimsiz calisabilme becerilerinde artis oldugu sonucuna
ulagiimistir (Karadag, 2010; Ozbal, 2016; Ugurel, 2018). Farkhlastirimis 6gretimin
ogrencilerin bireysel farkliliklar Gzerinde etkisini arastiran arastirmalarda disik basari
seviyesine sahip 6grencilerin Gzerinde daha olumlu sonuglar elde edildigi gortlmuastir
(Salar, 2018; Ugurel, 2018).

2. 2. 2. Farklilagtinlmisg Ogretim ile ilgili Yurtdisinda Yapilan GCaligmalar

Farkllastiriimis 6gretim ile ilgili yurtdisinda yapilan galismalar; kronolojik siralama
dikkate alinarak amag, alan, érneklem, yontem, veri toplama araclari ve en énemli sonug

olarak Tablo 3’de sunulmustur.



Tablo 3. Farkhlastirilmig Ogretimin ile ilgili Yurtdisinda Yapilan Calismalar

Veri Toplama

Calisma Amag Alan Orneklem  Yéntem Araclar, En Onemli Sonug
Farklilastiriimis égretimin Orenciler matematikle kisisel baglantilar
Boerger ogrencilerin Anket, sagladigi, derslerin 6grenciler icin daha
(20095) o6grenmelerini ve ilgisini  Matematik 6. ve 7. sinif Nitel goérisme, alan ilgi cekici hale geldigi ve etkinliklerin
nasil etkiledigini notlari siniftaki sosyal yapilara zarar vermedigi
belirlemek. i} sonucuna ulasilmistir.
Farkhlastiriimis okuma Gozlem, Ogr§nglle.r .arasmdalda.ygmgr.ne!y| -
O . o arttirdig, iletisim becerilerini geligtirdigi,
Samms ogretiminin akademlk, Okuma gorusme, etkilesimi arttirdigi, tst dizey disinme
sosyal ve bireysel o 5. sinif Karma gunluk, anket o 20" s
(2009) A JT becerileri becerilerinin gelisimine katki sagladigi,
gelisimine etkisini ve kontrol . N
. : . akademik basarilarinin artti§i sonucuna
belirlemek. listeleri
ulasiimistir.
Deney ve kontrol gruplarinda sinifin
Farkhlastiriimis 6gretimin genelinde basari testi puanlarinda
Maxe ilkdgretim 6grencilerinin anlaml farkhhk bulunmazken, yuksek
(2013})/ matematik basarisini Matematik 2. sinif Nicel Basari testi seviyedeki 6grencilerin dlsuk ve orta
etkilemesinin derecesini seviyedeki 6grencilerin basari
incelemek. puanlarina goére anlamh olarak daha
fazla artig géralda.
Farkhlagtiriimig 6gretimin
Eady- Afrika kokenli Amerikall Deney grubu lehine basari puaninda
Busch ogrencilerin akademik Matematik 9. Sinif Deneysel Basari Testi y gruo sar p
L anlamli bir farkhlik bulunmustur.
(2014) basarilarina etkisini
belirlemek.
Farklilagtiriimig 6gretimin
dusuk sosyoekonomik . . . g e e
statiideki distik Matematik Dustk sosyoekonomik statudeki dusuk
Haughton . . performans gdsteren 6grencilerin
performans gdsteren ve okuma 5. sinif Deneysel Bagari testi . .
(2015) s g L matematik ve okuma becerileri bagarilari
ogrencilerinin basarisi becerileri

Uzerine etkisini
arastirmak.

geleneksel yonteme gore arttl.

LC



Tablo 3’ Gin devami

Veri Toplama

Calisma Amag Alan Orneklem Yéntem Araclar, En Onemli Sonug
Ogretmenlerin 6n degerlendirme ile
< i . . : goérisme, . 0 o I
Mahon nasil uygulandigini o6gretmenleri, Nitel dokiman kismen takip edildigi, bazi 6grencilerin
(2016) incelemek, anlamak ve ogrencileri inceleme olumsuz davranislari uygulamanin
tanimlamak yurutilmesinde engel olusturdugu
sonucuna ulasiimistir.
Ogretmenlerin Farkhlagtirilmig 6gretim ile ilgili egitime
siniflarinda sahip olduklari ve 6neminin farkinda
farkhlastiriimis 6gretim olduklari belirlenmistir. Ogretmenler
Mathurin yaklagimini kullanip Matematik Nitel Gorusme, uygulamada zaman ve kaynak
(2018) kullanmadiklarini ve ogretmeni g6zlem yetersizligi, sinif yonetimi ve okul

kullanmalarini
engelleyen zorluklar
belirlemek.

yonetiminden destek bulunmamasi gibi
problemlerle karsilastiklarini
belirtmislerdir.

8¢
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2. 3. Literatiir Taramasinin Sonucu

Farkhlastinimig ogretim yaklagimi ile ilgili yurticinde matematik egitiminde yapilan
¢alismalar incelendiginde arastirmalarin basari, tutum, kalicilik, bilisisti beceri, 6z yeterlik
algisi, yaraticilik ve akademik benlik kavramlari Uzerindeki etkisi arastirilmistir. Diger
alanlarda ise bu etkilerinin yani sira sinirli da olsa uygulanabilirligi, bireysel farkhliklar
Uzerindeki etkisine de bakilmistir.

Farklhlastirimis  6gretim yaklasimi ile ilgili yurtdisinda vyapilan c¢alismalar
incelendiginde uygulamanin ogrencilerin seviye gruplari, sosyoekonomik yapilari gibi
biraysel farkhliklari UGzerindeki etkileri arastinlmistir. Bunu yaninda uygulamada
karsilasilan gugclukler ve 6gretmen uygulamalari da incelenmistir.

Yapilan calismalar incelendiginde farklilastirilmis égretim uygulamalarinin daha ¢ok
nicel verileri Gzerinde duruldugu fakat 6grencinin bireysel gelisimi Gizerindeki etkisini veya
uygulama siirecini aktaran calismalarin azh@ dikkat cekmektedir. Ulkemizde matematik

egitiminde bdyle bir calismanin olmamasi bu ¢alismayi énemli kilmaktadir.



3. YONTEM

Bu bélimde arastirmanin modeli, arastirma ortami, arastirmanin katiimcilari, veri
toplama araclari, veri toplama sureci, verilerin analizi ve gegerlik-gtivenirlik calismalari

hakkinda bilgi verilmigtir.

3. 1. Arastirmanin Modeli

Bu arasgtirma, farklilastiriimis 6gretim yaklagimina dayali olarak yurutulen matematik
derslerinde 6grenme 06gretme slrecinin nasil gergeklestigini incelenmesi amaciyla
yuratilen, nitel veri toplama tekniklerini iceren eylem arastirmasi olarak planlanmistir.
Eylem arastirmasi, sistematik olarak verilerin toplanmasi ve analiz edilmesini, uygulama
sahasinda bulunan Kiginin surece yonelik problemlerin ortaya cikariimasinda veya var
olan bir problemi anlayip ¢ézmesini iceren, arastirmacinin algi ve yorumlarini veri olarak
kabul eden bir arastirma yaklasimidir (Yildirnm ve Simsek, 2016). Uygulamay! iyilestirmek,
arastirmacinin surece dogrudan katihmini saglayarak ilk elden 6grenmeyi ve 6grenilenleri
uygulamayi saglamak, var olan sorunlari ¢dzmek, bireylerin glclenerek sosyal degismeyi
saglamak eylem arastirmalarinin amaglari arasinda siralanabilir (Aksoy, 2003).

Sorunu yasayan kisinin ayni zamanda arastirmaci olabilmesi ve kiguk gruplar
uzerinde uygulanabilmesi sebebiyle 6gretmenler tarafindan kullanilabilmektedir (Beyhan,
2013). Ogretmenlerin kendi pratiklerini kontrol ederek sistemi iyilestirme cabalari teori ve
pratigi birbirine yaklastirarak aradaki mesafeyi kapatmasi egitim alaninda énemli bir yer
edinmektedir (inan, 2011). Eylem arastirmasi égretmenlerin kendi égretim ortamlarina
elestirel bir gézle bakabilme, arastirma sorulari belirleme, veri toplama, sonuclari analiz
etme ve buna goére egitim ortaminin iyilestirmeye donik &énlemler alabilme imkéani

saglayabilmektedir (Yildirim ve Simsek,2016).

3. 1. 1. Eylem Arastirmasi Siureci

Eylem arastirmalari problem ile ilgili bilgi toplanmasi, kaynak taramasi, sorunu
¢ozecek adimlarin gergeklestirmesini iceren dongusel bir sisteme sahiptir. Bu dongu
icerisinde bazi adimlar tekrarlanabilir ve siralama degisebilir (Mills, 2003). Eylem
arastirmas| slrecinde yer alan basamaklar arasindaki gegisler, “diyalektik eylem

arastirmasi dongusu” ile Sekil 2’de verilmigtir.
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Odak Alani
Belirlemek

Bir Eylem Plani Veri Toplamak
Gelistirmek

Verileri Analiz
Etmek ve
Yorumlamak

Sekil 2. Eylem arastirmalarinin diyalektik dongusu (Mills, 2003).

3. 1. 1. 1. Odak Alani Belirlemek

Bu adimda arastirmaci arastirma alanini netlestirerek ne tir iyilestirmeler
yapacagini literatlr destegiyle tanimlar, degiskenlerini ve katilimcilarini belirler ( Mills,
2003). Arastirma alani 6gretmenin kendi uygulamasindaki 6gretme ve 6grenimi igeren,
kendi kontrol alani iginde degisim ve gelisiminden heyecan duyabilecegi konu olarak
segilmelidir (Uzuner, 2005).

Arastirmaci son 5 yilda yatih Kur'an Kursu égrencilerinin de bulundugu iki okulda
goérev yapmistir. Bu 6grencilerin bircogunun matematik derslerinde olduk¢a zorlandigini,
derse ilgi gostermediklerini ve 6dev yapmada sorun yagadiklarini fark etmistir. Bu durum
matematik dersinin islenisinde birtakim zorluklarin olugsmasina sebep olmustur. Bu sorun
arastirmaci tarafindan odak alani olarak belirlenmigtir. Uygulamanin 2018-2019 egitim
o6gretim yihinda 7/B sinifinda yapilmasina karar verilmistir. Arastirmacinin bu sinifin
matematik derslerine giriyor olmasi, sinif rehber 6gretmenligini yapmasi ve sinifta Kur'an
Kursunda yatili kalan ve kalmayan &égrencilerin bir arada olmasi bu sinifin secilmesinde

rol almistir.

3.1.1. 2. Veri Toplamak

Arastirmaci problemin ayrintilarini tanimlamak ve ¢ézimdine iligkin dneriler elde
etmek amaciyla veri toplar. Verileri elde ederken farkli kaynaklarla elde edilen verilerin

karsilastiriimasi verilerin gegerlilik ve guvenirligi acisindan énemlidir (Yildinm ve Simsek,
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2016). Bu arastirmada da farkli kaynaklardan veri toplanarak veri gesitlemesi yapiimaya
calisiimistir. Veri toplama aragclari ile ilgili ayrintili bilgi ilerleyen sayfalarda “veri toplama

araclarl” bagligi altinda ayrintili olarak agiklanmistir.

3.1.1. 3. Verileri Analiz Etmek ve Yorumlamak

Verilerin analizi veri toplama ile eszamanli yuritildagua igin sureklilik arz eder ve
uygulamanin ya da surecin anlasiimasina destek olur. Elde edilen verilerin betimlenerek
literatir degerlendirmesi arastirmacinin bazi yorum ve oneriler ortaya koymasina yardimci
olur (Yildinnm ve Simsek, 2016).

Arastirmada her kazanim sonunda ogretim etkinlikleri degerlendirilerek bir sonraki
ders planlari bu analizler sonucunda sekillendirilmistir. Arastirma surecinde elde edilen
tim verilerin analizi ayrintili olarak “verilerin analizi” bashigi altinda ayrintili olarak

aciklanmisgtir.

3. 1. 1. 4. Bir Eylem Plani Gelistirmek

Elde edilen veriler ve ilgili literatir taramasi ile degisiklik olusturmamiza ve
incelememize olanak sadlayan eylem icin plan yapilir (Uzuner, 2005). Arastirmaci
belilenen odak alanin ardindan literatir taramasiyla 6gretim yontemini degistirerek
farklilastirimig 6gretim yontemi ile ders islemeye karar vermistir. Uygulama 6ncesinde 7.
sinif “Rasyonel Sayilar” alt 6grenme alani icin farklilastiriimis 6gretim yéntemine uygun
ders planlari ve galisma kagitlari arastirmaci tarafindan hazirlanmigtir. Uygulamanin
sadece bu konu Uzerinde yapilacagi tasarlanmistir fakat farklilagtirilmis 6gretim ortaminin
ogrenciler Uzerindeki etkisini daha net ortaya koyabilmek igin “Esitlik ve denklem” alt
ogrenme alaninda da uygulamaya devam edilmistir. Her ders etkinliginin uygulanisinin
ardindan suregte aksayan veya yolunda giden durumlar daha net bir gekilde ortaya
konabilmek igin yansitici gunlukler, 6grenci yansitma kagitlari, 6grenci dosyalari ve ders
videolar! kullanilarak analiz edilmistir ve eylem adimlari planlanarak bir sonraki ders
planlari bu dogrultuda yeniden duzenlenmigtir. Bu eylem adimlarina Tablo 4’ te yer

verilmigtir.

Tablo 4. Uygulama Sirecinde Karsilasilan Sorunlara Geligtirilen Eylem Adimlari

Farklilastiriimis Ogretim Yénteminin Sorunu Cézmeye Yonelik Geligtirilen Eylem

isleyisinde Karsilasilan Sorunlar Adimlari
Etkinlik sirasinda égrencilerin yapilan o Gruptaki kisi sayisi azaltildi.
etkinlik ve tartisma ortaminda birlikte o Ogretmen 6grencileri grup calismasina

hareket etmemesi. yonlendirici telkinlerde bulundu.
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Farkhlastiriimis Ogretim Ydénteminin
isleyisinde Karsilagilan Sorunlar

Sorunu Cézmeye Yonelik Geligtirilen Eylem
Adimlari

Ogrencilerin yapilan calismalari sinifta
sunmasi esnasinda diger 6grencilerin
sikilmasi.

e Gruplarin sunum yapacagi zaman
calismanin farkl bélimlerinin sunulmasi
saglandi.

Ogrencilerin ders digi konugmalari

o Ogrencilerin ilgisi etkinlige gekilmeye
calisildu.

¢ Yonlendirici sorularla etkinlikte gbrev
almasi saglandi.

Ogrencilerin etkinlikleri yapmadan
calisma kagidini grup arkadasindan
bakarak yazmasi

e Ogrencilere ara ara yapilan etkinligi
acliklamalari istendi.

e Ogrencilere yapabilecekleri lgiide gorev
verilmeye calisildi.

Diuguk seviyedeki 6grencilerin
etkinliklerde zorlanmasi

e Somut materyal kullanimi saglandi.
e Ogretmen 6nbilgileri hatirlatici ek
aciklamalarda bulundu.

e Konu anlatim ve soru ¢6zim
videolarindan faydalanildi

Ogrencilerin 6gretmene bagimli hareket
etmesi

e Ogrencilere kendilerinin konuyu
kesfedecekleri ortam hazirlandi.

e Grupla ¢alismaya yonlendirici telkinlerde
bulunuldu.

3. 2. Arastirma ortami

Arastirmanin yapildigi okul Trabzon iline bagl bir ilgenin merkezinde bulunan,

binyesinde lise ve ortaokulu barindiran 3 kath bir binadir. Okulda 23 derslik, 1

yemekhane,

1 tane Z kitiphane, 2 tane mescid ve 1 tane ¢ok amacgl salon

bulunmaktadir. Okul hafta igi her gin 08:30-16:10 saatleri arasinda egitim veren Milli

Egitim Bakanligr'na bagl bir kurumdur. Ayrica okulda 28 6gretmen, 4 mudur yardimcisi, 1

mudar basyardimcisi ve 1 miduar gérev yapmaktadir.

Uygulama 7/B sinifinda gergeklestiriimistir. Sinifta bir tane dolap, 13 tane sira gifti,

iki tane pano ve akilli tahta bulunmaktadir. Ogrenci siralari klasik diizende ve arka arkaya

yerlestirilmigtir. Bu durum Sekil 3’ te sunulmustur.
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Sekil 3. 7/B sinifinin uygulama 6ncesi sira duzeni

3. 3. Arastirmanin Katilimcilari

3. 3. 1. Ogrenciler

Arastirmaya Trabzon iline bagh bir ilgenin merkezinde bulunan bir devlet okulunun

7/B sinifinda 6grenim goéren 23 6grenci katilmistir. Bu 6grencilerin, 14’0 erkek, 9’u kizdir.

Arastirmada yer alan 6grencilerin gergek isimleri kullanilmamig ve arastirmaci tarafindan

kendilerine 01, 02, O3, 04,... seklinde kod isimler verilmistir. Ogrenci ézellikleri Tablo 5’

te sunulmustur.

Tablo 5. Ogrenci Ozellikleri

Degiskenler Frekans

Cinsiyet Kiz 9

Erkek 14

Kardesi Olmayan -

1 kardesi Olan 4
Kardes Sayisi 2 Kardesi Olan 13

3 ve Uzeri Kardesi Olan 6

Memur 2
Annenin Meslegi Ev hanimi 17

Isci

Annenin Egitim Durumu

Okuma yazma bilmiyor

llkokul mezunu

Ortaokul mezunu

Lise mezunu

Universite Mezunu

RPN~
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Tablo 5’in devami

Degiskenler Frekans
isci 5
Babanin Meslegi Memur 9
Esnaf 9
Okuma yazma bilmiyor -
ilkokul mezunu 5
Babanin Egitim Durumu Ortaokul mezunu 6
Lise mezunu 3
Universite mezunu 9
Ailesi ile yasiyor 18
Yatil Kalma Durumu Kur an kursunda yatili kaliyor 5

3. 3. 2. Arastirmaci

Arastirmaci, 2010 yilinda Egitim Fakiltesinin ilkégretim Matematik Ogretmenligi
Bolimi’'nden mezun olmustur. Mezun oldugu yil atanan arastirmaci toplamda 3 farkl
devlet okulunda 9 yildir gérev yapmaktadir. ilk gérev yaptigi okul Yatili ilkégretim Bolge
Okulu (YIBO), ikinci ve Uguncl okullar ise imam Hatip Ortaokulu’ dur. Arastirmaci

calismayi yarattugu okulda iki yildir gérev yapmaktadir.

3. 4. Veri Toplama Araglar

Uygulama agamasindaki veriler goézlem, 6gretmen gunlugu, haftallk o6grenci
yansitma kagitlari, 6grenci ¢alismalar ile tespit edilmeye ¢alisiimistir. Uygulama sonrasi
yari yapilandiriimig 6grenci gérismeleri ile veriler toplanmistir.

Arastirma sorularina iliskin veri toplama araclari Tablo 6’ da sunulmustur.

Tablo 6. Arastirmanin Alt Amagclarina iliskin Veri Toplama Araclari

Arastirmanin Alt Amaglari Kullanilan Veri Toplama Araclari
1. Farklilastiriimis 6gretim yaklagsimina Gozlem, Ogrenci Yansitma Kagitlari,
dayali yurutulen 6grenme 6gretme Calisma Kagitlari, Yansitici Gunlik

surecinin nasil gercgeklestigini
degerlendirmektir.

2. Farklilagtiriimig 6gretim sirecine Yari Yapilandirilmig Goriasme
yonelik 6grenci gorusleri belirlemektir.

3.4.1. Gozlem

Gozlem, herhangi bir ortamda meydana gelen davranigi ayrintili bir sekilde

tanimlama amaci ile kullanilir ve sayisal veriler elde etmekten ziyade derinlemesine bilgi
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edinmeyi amaglar (Yildinm ve Simsek, 2016). insan davraniglarinin incelenmesini temel
alan, dogal ortamlarda yapilan ve nitel arastirma yaklasiminin en dnemli veri toplama
aracidir (Ekiz, 2009). Katilimlh gozlem ve katilimsiz gozlem olmak Uzere iki grupta
incelenebilir. Katilmli gézlem; arastirmacinin arastirma ortaminda bulunarak yasanan
durumlar anlamaya calismasi birinci elden veri toplamasina imkan tanir ve gerektiginde
orneklemle iletisime girerek veri kaynaklarina katki saglar (Cepni, 2014). Arastirmaci
arastirmanin bir parcasi konumundadir ve arastirmacinin arastirilan konu tzerinde daha
gucli ve derinlemesine bilgiye ulasmasini saglar (Ekiz, 2009). Katiimsiz gézlem;
arastirmacinin sadece gozlemci oldugu, standartlastiriimis veya yapilandiriimis gozlem
cizelgeleri ile belirlenen davraniglarin frekanslarini belirler. Arastirmaci olaylarin icinde yer
almayarak disaridan olaylari gézlemler (Cepni, 2014).

Bu arastirmada da arastirmaci, katilimh gézlemci roliini Ustlenerek 11 hafta slren
uygulama surecinde ogretmen olarak derslerde goérev almistir. Ders esnasinda ve
teneffuslerde 6grencilerin calisma kagitlarindaki yanitlarini, derse katilimlarini, birbirleriyle
iliskilerini, ders hakkindaki konusmalarini ve dgretmen ile iletisimlerini gozlemleyerek ilk
elden veri toplamigtir. Veri kaybini 6nlemek adina gorunti kaydi kullanmigtir. Boylece
ogrencilerin etkinliklere katilim durumlari, sosyal iligkileri ve sliregte yasanan problemler
hakkinda daha ayrintili bilgi edinmigtir. Kayitlar bazen sabit bir noktadan Ugayak
Uzerinden alinirken bazen de &grencilerin etkinliklere verdikleri cevaplari daha net
alabilmek igin arastirmacinin yakin ¢ekimi ile elde edilmigtir. Video kayitlar uygulamanin
gerceklestigi gun yazili hale getirilmistir ve uygulamanin bitiminde tekrar izlenerek kontrol

edilmistir.

3. 4. 2. Ogrenme Stilleri Olgegi

Arastirmada merkezler teknigi 6grencilerin 6grenme stilleri (Gorsel-isitsel-kinestetik)
dikkate alinarak olusturulmustur. Bu sebeple arastirmaya baglamadan 6nce 6grencilerin
ogrenme stillerini belirlemek amaciyla ogrencilere MEB'’ in sitesinde yer alan 6grenme
stilleri testi uygulanmigtir (Ek 6). Ogrenciler ilk 6grenme stillerine gére gruplandiriidiginda
sinif U¢ gruba ayrilmistir. Fakat égrencilerin hazirlanan materyal Gzerinde birlikte hareket
edememelerinden ve etkili iletisim kuramadiklarindan dolayr bir sonraki planlamada
gruplar alt gruplara ayrilmigtir. Ayrica ilerleyen haftalarda 6grencilerin birlikte calisabilme
durumlar 6gretmen tarafindan gézlemlenerek 6grencilerin kendi 6grenme stiline uygun
arkadaslari ile ¢alismalari saglanmistir. Bu sebeple dgdrencilerin 6grenme stilleri dikkate
alinarak olusturulan gruplarda égrenciler degiskenlik gostermistir. Ogrencilerin 6grenme

stillerine yonelik frekanslari Tablo 7’ de sunulmustur.
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Tablo 7. Ogrencilerin Ogrenme Stilleri

Ogrenme Stilleri Frekans
Gorsel Ogrenme Stili (GOS) 9
isitsel Ogrenme Stili (I0S) 5
Kinestetik Ogrenme Stili (KOS) 9
Toplam 23

3. 4. 3. Yansitici Guinluk

Arastirmacilarin, arastirmada kullandiklari veri kaynaklarina bagh kalarak duygu,
yorum ve aciklamalarini yaptiklari kayitlardir (Mills, 2003). Arastirmaci uygulama
suresince her ders planlamasinin 6ncesinde ve sonrasinda gunluk tutarak yasadigi
duygulari, yorumlari ve guglikleri yansitmaya ¢alismistir. Bu durumu yansitan érnekler

asagida sunulmustur.

Fikrini savunan ve derse ilgi gostererek konuyu anlamaya calisan kisi sayisi
giin gectikge artiyor. Ogrencilerimin dikkati artik kolay kolay dagiimiyor, kendi islerine
bakiyorlar. Artik cogu grubun bana olan destegi de azaldi. Bdylece dusuk seviyedeki
ddrencilerimle daha yakindan ilgilenebildim. Orta ve ylUksek seviyedeki égrencilerim
soyle konuyu azicik kavradiklarinda gerisini kendileri getirmeye ¢cok gayret ediyorlar.
Dusuk seviyedeki 6grencilerimin ise gin gegtikge ilgileri ve kendilerine olan guvenleri
de artiyor.

Bu sekilde bir ¢6zum iyi oldu. En azindan ben yanlarinda olmadigimda da
ogrenme sulrecine aktif bir sekilde katilmig oldular. Ogrenciler takildiklari yerde tekrar
videoyu dinlediler ve sorulari ¢6zmeye calistilar. Tekrar soruda takildiysalar benden
yardim aldilar. Ogrenciler bilgisayar ile galisma yapacaklarini 6grenince ¢ok mutlu
oldular. Cok daha ilgiliydiler. Tekrar tekrar izleyebilmeleri de ¢ok guzel oldu. Ben diger
gruplarla ilgilendigim surede kendileri beni beklemek zorunda kalmadilar. Fakat konu
anlatimli videoyu ben daha ayrintili hazirlasaydim ¢ok daha verimli olabilirdi. Cunki
bazi dikkat edilmesi gereken noktalarda yeterli vurgu ve ayrintt mevcut degildi. Fakat
bu durumlari fark edince 6grencilere ben agiklama yaptim ve sorunu ¢ézdim.

Arastirmaci yukarida verilen 6rneklerde oldugu gibi glnliklerinde uygulamada yolunda
giden durumlari, aksayan ydnleri, bunlara gelistirdigi ¢dézim vyollarini ve sonuglarini
derinlestirerek degerlendirmelerde bulunmustur. Bu durum bir sonraki ders planini

olusturmasinda etkili olmustur.

3. 4. 4. Ogrenci Yansitma Kagtlari

Uygulama surecinde 6grencilerin streg icerinde yasadiklari problemleri veya sireg
ile ilgili yorumlarini daha ayrintili takip edebilmek igin kazanimlarin sonunda dersin son 10
dakikasinda ogrenci yorumlari yazili olarak elde edilmistir. BOylece surecte aksayan veya

yolunda giden durumlar 6grenci bazinda ortaya konmaya caligilarak bir sonraki ders
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planlarinda da bu durum géz éniinde bulundurulmustur. Bu durumu érneklendiren 6grenci

yansitma kagitlarina Sekil 4 ve Sekil 5’ te yer verilmigtir
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Sekil 4. Ogrenci yansitma kagidi
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Sekil 5. Ogrenci yansitma kagid

Yukaridaki 6rneklerde oldugu gibi 6grencilerin duygu ve dusunceleri kimi zaman bos

bir k&git Gzerinde, kimi zaman da arastirmacinin sordugu sorularla alinmistir.

3. 4. 5. Ogrenci Dosyalari

Ders ici etkinlikler arastirmaci tarafindan hazirlanan c¢alisma kagitlar ile
yuratilmastir. Bu sebeple 6grenciler calisma kagitlarini etkinlik sonrasinda kendi
dosyalarinda biriktirmigtir. Arastirmaci, égrencilerin dosyalarini ders sonunda toplayarak
ogrencilerin nerede zorlandigini belirlemigtir veya etkinligi dogru yapip yapmadigini

kontrol etmigtir. Dosya Uzerinde gerekli donut ve dizeltmeleri yaptiktan sonra dosyalari

6grencilere geri vermigtir.
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3. 4. 6. Yan Yapilandirilmig Gorligsmeler

Goérisme sorularinin  6nceden hazirlanarak; goérisme esnasinda gdérisme
sorularinin tekrar dizenlenmesine, tartigiimasina imkan taniyan gérasme teknigidir (Ekiz,
2009).

Arastirmada 6grencilerin uygulanan sureg ile ilgili dugtncelerini ortaya gikarmak icin
arastirmaci tarafindan yari yapilandiriimis gériisme sorulari olusturulmustur (Ek 5).
Uzman goruslt alindiktan sonra sure¢ sonunda her 6grenci ile yaklasik 10 dakikalk
goérusmeler gerceklestiriimistir. Gorusmeler okulun kitliphanesinde ses kayit cihazi

kullanilarak gerceklestirilmistir.

3. 5. Verileri Toplama Siireci

Arastirmanin odak alani belirlendikten sonra farklilastirilmis égretim ile ilgili literattr
taramasi yapilmig ve uygulamanin yapilacag: sinif belirlenmistir. Ogrenciler hakkinda
daha detaylh bilgi alabilmek icin SOK toplanti tutanaklari ve 6grenci tanima formlari
incelenmigtir. Ogrencilerin derse katihm durumlari uygulamaya baslamadan énce 6 hafta
boyunca ders esnasinda arastirmaci tarafindan goézlenerek notlar edinilmistir. Ayrica
uygulama esnasinda dgrencilerin dgrenme stillerine uygun bir sekilde gruplanabilmesi icin
ogrenme stilleri dlgedi (Ek 3) uygulanarak dgrencilerin 6grenme stilleri belirlenmistir.

Arastirmaci, “Rasyonel Sayilar” alt 6grenme alani i¢in 7 hafta stren toplam 33 ders
saatinde, “Esitlik ve denklem” alt 6grenme alani i¢in 4 hafta siiren toplam 20 ders saatinde
farhlastinimig  6gretim  etkinliklerini  planlayarak dersleri iglemistir.  Arastirmada
farklilastinimis 6gretim yaklagimina uygun merkezler, istasyon, kademelendirilmis etkinlik
ve uzman gruplar tekniklerinden faydalaniimistir ve g¢alisma arastirmaci tarafindan
geligtirilen ve uzman gorusu ile son seklini alan ¢calisma kagitlar Gzerinden yaratalmastar.
Galisma kagitlari hazirlanirken ders kitaplarindan, kaynak kitaplardan ve literattirdeki konu
ile ilgili hazirlanmig galisma kagitlarindan faydalaniimistir.

Merkezler teknigi égrencilerin konu ile ilk kargilastiklari kazanimlarda kullaniimigtir
ve merkezler ogrencilerin 6grenme stillerine gore duzenlenmigtir. Bu sebeple kazanima
uygun olarak gorsel, isitsel ve kinestetik 6grenme stillerine uygun farkli ¢calisma kagitlari
hazirlanmistir. Ogrenme stillerine yonelik hazirlanan galisma yapraklari ile 6grencilerin
dikkatini cekmek, égrenilen bilginin daha kalici olmasini saglamak ve akran etkilesimini
harekete gecirmek hedeflenmistir. Calisma kagitlari olusturulurken GOS’e sahip
ogrenciler igin hazirlanan ¢alisma kagitlarinda akis semalari, resimler ve modellemelere
yer verilmistir. i0S’e sahip ogrenciler icin hazirlanan calisma kagidinda karsilikli

canlandirma yapabilecekleri diyalog metinleri, dértlikler ve hikaye metinleri yer alirken
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uygulamada &gretmen anlatimi ve videolardan faydalaniimistir. Ayrica 6grencilerin
aciklama yapmalari ve tartismalari igin ortam olusturulmustur. KOS’e sahip dgrenciler igin
hazirlanan c¢alisma kagitlarinda somut materyal Uzerinde uygulamayi nasil yapacaklari
belirtilmistir. Bu gruplar icin somut nesneler ve kes yapistir etkinlikleri kullaniimigtir.
Merkezler tekniginde kullanilan érnek galisma kagitlarina Ek 1°de yer verilmistir.

istasyon tekniginde égrencilerin 6grenme hizlar dikkate alinmistir ve istasyonlarin
hiyerarsik yapida ilerlemesine dikkat edilmistir. Bu sekilde 6grencilerin temel bilgiyi alarak
istasyonlarda ilerledikce konuyu derinlestirmeleri hedeflenmistir. Kazanimin yapisina
uygun olarak farkli istasyonlar olusturulmustur. Bir kazanim icin bilgi-aciklama-pratik-
problem-oyun istasyonlari olusturulurken farkl bir kazanim icin modelleme-kontrol-kural
bulma-pratik-oyun istasyonlari olusturulmustur. Son istasyon ise 6grencilerin bilgilerini
e@lenerek pekistirmeleri igin oyun istasyonu olarak tasarlanmistir ve bu istasyonda
arastirmacinin veya ogrencilerin hazirlamis olduklari oyunlar kullaniimistir. Arastirmaci
istasyonlarin amacina yénelik calisma kagitlari veya materyaller hazirlamistir. ik
haftalarda 6grenciler tim istasyonlari sirayla dolasirken ilerleyen haftalarda arastirmacinin
Odrencileri daha yakindan tanimasi ve uzman gorusleri dogrultusunda konunun
derinlestiriimesi noktasinda zorlanan 6grencilerin bazi istasyonlari atlamasi saglanmigtir.
istasyon tekniginde kullanilan érnek calisma kagitlarina Ek 2’ de yer verilmistir.

Kademelendirilmis etkinlik teknidinde o6grencilerin onbilgileri dikkate alinarak
gruplamalar olusturulmustur. Bu sebeple genel tekrar calismalarinda veya kazanimin
daha onceki kazanimla birebir iligkili oldugu durumlarda tercih edilmistir. Ogrencilerin
onbilgileri bazen arastirmacinin gézlemleri bazen de kazanimlar sonunda yapilan kisa
sinavlar ile belirlenmigtir. Calisma kagitlari hazirlanirken zorluk derecesine gore 3 farkli
seviyede hazirlanmistir. Dersin islenisi sirasinda esnek gruplama yapilarak grubundan
daha hizli ilerleyen 6grenciler bir Gst kademeye c¢ikmistir. Kademelendiriimis etkinlik
tekniginde kullanilan ornek ¢aligma kagitlarina Ek 3’ de yer verilmistir.

Uzman gruplar teknidi ise bir kazanimin farkl bolimleri oldugu durumlarda tercih
edilmistir. Ayni anda bu bolumlerin farkh gruplar tarafindan c¢alisilmasi ardindan
birbirlerine kendi alanlarini agiklamalari saglanmistir. Uzman gruplar tekniginde kullanilan
ornek galisma kagitlarina Ek 4’ te yer verilmistir.

Arastirmaci tarafindan uygulama surecinde video kayit kullaniimistir. Surecte
yasanan zorluklar, aksayan yonler, égrencilerdeki degisimler, iyilesmeler vb. kaydetmek
icin gunlik tutulmustur ve 6grencilerden sireg icerisinde yansitma kagitlari alinmistir.
Ayrica kazanimlarin elde edilip edilmedigini belirlemek igin arastirmaci tarafindan
hazirlanan kisa sinavlar yapilmistir ve 6grenci dosalari incelenmistir. Ders planlari tim bu

veriler 1s1ginda tekrar gbzden gecirilerek eylem planlari olusturulmustur. Uygulama



41

sonrasinda &grencilerin farklilastirilmis dgretim yaklasimi ile ilgili gorUslerini belirlemek
icin yar1 yapilandiriimig gérismeler yapiimistir. Uygulama slreci ve yapilan islemler Tablo

8 de sunulmustur.



Tablo 8. Uygulama Siireci ve Yapilan islemler

Hazirlanan Calisma

Haftalar Kazanimlar Teknik Yapilan Gruplama Cesidi Yapragi ve Kullanilan Yaptlan Diger
Materval Calismalar
Y
Gorsel 2 Calisma Yapragi
1)Rasyonel Ogrenme Stilleri lsitsel 2 Galisma Yaprag
sayllari (Uygulama Baslamadan 2 Calisma Yapragl, , 4 grenci Gorisleri
tanir ve sayi  Merkezler énce dgrencilere adet i¢ ice gecebilen alindi
dogrusunda uygulanan 6grenme Kinestetik kutu, sayi kartlari, sayi
gosterir. stilleri 6lgegine gore) dogrusu modeli, bitin
ve parca modelleri,
hamur yapistirici
1. Istasyon: Paydasi
10,100 veya 1000 olan 1 Calisma Yapragi ve
rasyonel sayilarin ondalik Kareli Kagit
gOsterimi
L bt 2. istasyon: Paydasi
. Hafta genisletilerek veya 1 Calisma Yapragi ve
2)Rasyonel w . sadelestirilerek 10,100 Lo
sayilari Ong'lg'l Duzgyler_!(Derse veya 1000 olan rasyonel Kareli Kagit o i abriisleri
ondalik istasyon aslamagan once sayilarin ondalik gdsterimi grenci gorusieri
. . yapilan kiglk bir sinav : - alindi
gosterimle ile belirlendi) 3. Istasyon: Paydasi
ifade eder genisletilerek veya

sadelestirilerek 10,100
veya 1000 olamayan
rasyonel sayilarin ondalik
gbsterimi

1 Calisma Yapragi

4. Istasyon: Alistirma
Istasyonu

Ders Kitabi

A4



Tablo 8’in devami

Hazirlanan Calisma

Haftalar Kazanimlar Teknik Yapilan Gruplama Cesidi Yapragi ve Kullanilan Yg{;llllar:ngllgrer
Materyal ¥
Ogrenme Gorsel 1 calisma yapragi
%)s(t):rcijrilllgri Stilleri(Uygulama isitsel 1 calisma yapragi
y rasyonel  Merkezler Balamadan once 1 calisma yaprag|,
ogrencilere uygulanan . . Sayi Kartlari, kesir
Si;ﬂeofézlr( dgrenme stilleri Kinestetik cizgisi ve virgill
Glgegine gore) modelleri, Sapka
1. uzman grup: Payda <
2. Hafta
esitleme metodu 1 galisma yaprag!
4)Rasyonel 2. uzman grup: Pay <
sayilari Urzum;r: Ogrenci tercihleri esitleme metodu 1 galigma yaprag!
Siralar grup 3. uzman grup: Tam
saylya Yakin olma 1 calisma yapragi
_ Durumu_
1. Istasyon: Bilgi Istasyonu 1 calisma yaprag
2. istasyon: Aciklama 3
Istasyonu 1 ¢alisma yaprag,
5)Rasyonel soru kartlari
tosljglrfarll?/e ; __C")n Bilgi Duzeyleri > Isit:;)glrgnzratlk 1 calisma yapragi Ogrenci gorisleri
3. Hafta cikarma Istasyon (Ogrencilerin 6grenme alindi
islemleri hizina gore) 4. istasyon: Problem 1 calisma vaoradi
yapar. istasyonu gallsma yaprag

5. Istasyon: Oyun
Istasyonu

Konu ile ilgili soru
kartlari, jenga bloklari,
arastirmaci tarafindan

hazirlanan oyun

ey



Tablo 8’in devami

Hazirlanan Calisma

Haftalar Kazanimlar Teknik Yapilan Gruplama Cesidi Yapragi ve Kullanilan Yg{;llllar:ngllgrer
Materyal ¥
1. istasyon: Bilgi istasyonu 1 calisma yapragi
6)Rasyonel 2. Isit:;);c;rgnzratlk 1 calisma yapragi
sayllarla Onbilai -
carpma ve ; . norgt 3. Istasyon: Ac¢iklama g
. Istasyon Duzeyleri(Ogrencilerin ; 1 calisma yapragi
bdlme s h N Istasyonu
islemlerini ogrenme hizina gore) :
aar 4. Istasyon: Problem 1 calisma vaoradi
yap Istasyonu gallsma yaprag
5. istasyon: Oyun
4. Hafta istasyonu Soru Kartlari

1. uzman grup: Degisme <
szellii 1 calisma yapragi
2. uzman grup: Birlesme 1 cal N
Toplama ve zelligi ¢aligma yaprag!

i I%?]:Fljenr]iﬁin Urzum;r: Ogrenci Tercihleri 3. uzman grup: Etkisiz
siemernni grup eleman ve yutan eleman 1 calisma yapragi

Ozellikleri szellii

4. uzman grup: Dagiima

Ozelligi ve ters eleman 1 calisma yapragi
ozelligi

144



Tablo 8’in devami

Hazirlanan Calisma Yapilan Dider
Haftalar Kazanimlar Teknik Yapilan Gruplama Cesidi Yapragi ve Kullanilan P 9
M Calismalar
ateryal
7)Rasyonel
sayllarin Diiz
kare ve Grup yok Defter, kalem
£ anlatim ; .
kipunu 1. Islenen tim
hesaplar kazanimlar dikkate
.. it Avasnava o OVIIARN | alnark o anay
5. Hafta Og]nbégl(i[()jlézrzygige(zlr hatasi olanlar seviye 1 kagidi ders gruplamasi
Genel Kademele kazammiar dikkate Ara sinavdaki icin kullanildr.
tekrar ndirilmis alnarak arastirmaci 2. Kat: Ara sinavda bazi yanhglarinin 2.0grenci gorusleri
Calismasi etkinlik tarafindan ha§2|rlanan sorularda hatasi olanlar birbirlerine anlatimi ve alindi
sinav ile) seviye1 kagidi
3. Kat: Ara sinavda ¢ok az Seviyel ve seviye2
hatasi olanlar kagidi
M R 1.Kat: Rasyonel sayilarla Birebir anlatim ve
Kademele  Onbilgi Duzeyleri (Bir . . o
8)Rasyonel  ngirilmis Sooki etkirzlliktefd deKrt 'f";mde Zolr'a”a?'alr = S.e"“l’“ kgg".j' 5
sayilarla - N . Kat: Rasyonel sayilarla eviyel ve Seviye . o
6. Hafta  cok adimli etkinlik performanslarina gore) dort islemi yapabilenler kagidi Ogrenci gorusleri
islemler iigileri (Onceki ders 1. ligi merkezi: Mutfak 1 galisma yaprag! alindi
yapar Merkezler odrencilerden alinan 2. iigi Merkezi: Bilgisayar 1 calisma yapragi

goruslere gore)

3. iigi Merkezi: Spor

1 calisma yapragi

14



Tablo 8’in devami

Hazirlanan Calisma Yapilan Dider
Haftalar Kazanimlar Teknik Yapilan Gruplama Cesidi Yapragi ve Kullanilan P 9
Materyal Calismalar
Ogrenme Gorsel Grup 1 calisma yapragi
Stilleri(Uygulama isi q
i Baglangaélgn - Isitsel Grup 1 calisma yaprag| 1.Rasyonel sayllar
9)Rasyonel sayilarla stasyon ... . bagari testi
) i§le¥n yapmglyl y égrencilere uygulanan Kinestetik G 1 calisma yaprag!, uy§gulland|l
7. Hafta . ogrenme stilleri Inestetik Lrup birim kiipler A
gerektiren dlcegine gore) 2. Ogrenci urunleri
problemler ¢ozer __oKegine gore - - - - ve dosyalari
llgilerine gore 6grencilerden proje olusturmalari istendi. (Dosyadan, - S
, - AT degerlendirildi.
ders kitaplarindan veya farkl kaynaklardan soru secgimi ve ¢ézimui ile
kendi tercihlerine gore sorularla proje olusturma goérevi)
Gorsel Grup 2 ¢alisma yapragi
) isitsel Grup 2 ¢alisma yapragi
Ogrenme 2 calisma yaprag|, .
I Stilleri(Uygulama aski ve uglarinda Ogretmen
10)Esitligin Baslamadan énce tarafindan
8. Hafta  korunumuilkesini  Merkezler 6grer?cilere uygulanan olkzztornlfnarg?gg _ kazanima uygun
. . usturulmu zZi
anlar dgrenme stilleri Kinestetik Grup modeli, birim kiipler, kisa sinav yapildi
Olgegine gore) blyuk ve kiglk pil,
makas, pozitif-negatif
pullar, yapistirici
11)Birinci dereceden ) Gorsel Grup 1 calisma vaoradi )
bir bilinmeyenli Ogrenme gallsma yaprag 1. Ogrenci gorusleri
denklemi tanir ve Stilleri(Uygulama isitsel Gru 1 calisma yaprag, alindi
verilen gercek hayat Baslamadan énce ¥ P bilgisayar ve tablet 2. Ogretmen
Merkezler ... ;
8.ve 9.  durumlarina uygun ogrencilere uygulanan tarafindan
Hafta  birinci dereceden bir ogrenme stilleri

bilinmeyenli
denklem kurar

Olcegine gore)

Kinestetik Grup

1 ¢alisma yaprag,

kazanima uygun
makas, yapistiric

kisa sinav yapildi

o



Tablo 8’in devami

Haftalar Kazanimlar Teknik

Yapilan Gruplama Cesidi

Hazirlanan Calisma
Yapragi ve Kullanilan
Materyal

Yapilan Diger
Calismalar

9.ve  12)Birinci dereceden
10. bir bilinmeyenli
Hafta denklemleri ¢gozer

On bilgi Diizeyleri(Bir
onceki ders kazanim
istasyon dikkate alinarak
arastirmaci tarafindan
hazirlanan sinav ile)

1. Istasyon:
Modelleme

1 calisma yapragi

2. istasyon: Kontrol

3. Istasyon: Kural
Bulma Istasyonu

1. Ogrenci gorusleri

4. Istasyon: Pratik

5. istasyon: Oyun

1 calisma yaprag alind
1 calisma yaprag 2. Ogretmen
tarafindan
Ogrencilerin rasyonel ~ kazanima uygun

sayllar konusu igin kisa sinav yapildi

hazirladiklari oyunlar,
Konu ile ilgili farkl
zorluk seviyesinde
hazirlanmis soru
kartlari

13) Birinci
dereceden bir

10. ve i :

bilinmeyenli

11.
denklem kurmayi

Hafta )

gerektiren

problemleri ¢bzer

Onbilgi Dizeyleri(Bir
Kademele  &nceki ders kazanim
ndirilmis dikkate alinarak
etkinlik arastirmaci tarafindan
hazirlanan sinav ile)

1. Kat: Konu
anlatimi videolari,
seviyel ve seviye?2

calisma kagitlar

Bilgisayarlar, konu
anlatim videolari,
arastirmaci tarafindan 1. Esitlik ve
hazirlanan soru Denklem Basari
¢6zUm videolari Testi Uygulandi

2. Kat: Seviye 1,
Seviye 2 ve Seviye
3 calisma kagitlari

Bilgisayarlar, 2. Ogrenci Urinleri
arastirmaci tarafindan ve dosyalari
hazirlanan soru degerlendirildi.
¢6zim videolari 3. Ogrencilerle

iigilerine gore dgrencilerden proje olusturmalari istendi. (Dosyadan,

mulakat yapildi.

ders kitaplarindan veya farkli kaynaklardan soru segimi ve ¢ézimui ile
kendi tercihlerine gbre sorularla proje olusturma goérevi)

Ly
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3. 6. Verilerin Analizi

Nitel verilerin analizinin temel amaci, 6znel olarak elde edilen verilerin sistematik
olarak anlamlandiriimasidir (Ekiz, 2009). Bu arastirmada nitel veri analizinde kullanilan
betimsel ve icerik analiz cesitlerinden faydalaniimistir. Betimsel analiz; elde edilen
verilerin daha 6nceden belirlenen temalara gore 6zetlenerek yorumlanmasidir (Yildirim ve
Simsek, 2016). Arastirmanin temel aldigi soru veya konu baslik haline getirilerek, basliga
uygun verilerden dogrudan alintilar yapilarak analizler ortaya konur (Ekiz, 2009). icerik
analizi; birbirine benzeyen verilerin belirli kavramlar ve temalar etrafinda toplanarak
okuyucunun anlayabilecegi sekilde dizenlenip yorumlanmasidir (Yildirm ve S$imsek,
2016).

Arastirmaci uygulama sonunda video ve ses kayitlarini transkript ederek yazili hale
getirmistir. Farkhlastiriimis ogretim yaklasimina dayali 6grenme 6gretme surecinin nasil
gerceklestigini ve degisimleri ortaya koymak amaciyla betimsel analizden faydalaniimistir.
Bu amag dogrultusunda elde edilen tUm veriler karsilastirmali olarak analiz edilmistir ve
arastirmada kullanilan tekniklerin altinda kazanim sirasina gére sunulmustur. Ayrica
o6grenci yansitma kagitlari, yansitici gunlik, video transkriptleri ve &gdrenci calisma
kagitlarindan dogrudan alintilarla veriler arasinda tutarlilik saglanmistir.

Silrece yodnelik o6grenci goéruslerini belirlemek amaciyla icerik analizinden
faydalaniimistir. Yari yapilandiriimis gérismeden elde edilen veriler yazili hale
getirildikten sonra benzer ifadeler ayni renkle boyanmistir ve bdylece kodlar
olusturulmustur. Kodlar arasinda iligskiler dikkate alinarak temalar olusturulmustur.
Ardindan 6grenci gorugleri tekrar okunarak kodlar ve temalar revize edilmigstir. Son olarak

kodlar frekanslandirilarak tablolar halinde sunulmustur.

3. 7. Gegerlik ve Guvenirlik

Lincoln ve Guba (1985) nitel arastirmalarin niteligini arttirmak icin nicel
arastirmalarda kullanilan stratejiler yerine inandiricilik, aktarilabilirlik, tutarhk ve teyit
edilebilirik kavramlari ile aciklamiglardir (akt., Yidirim ve Simsek, 2016, s. 276).
Arastirmaci arastirmanin inandiricilik, aktarlabilirlik, tutarlik ve teyit edilebilirlik
calismalarini farkh stratejilerle arttirabilir (Uzuner, 2005).

inandiricilik: Uzun sureli ortamda bulunarak, godzlemler yaparak, uzman ve
meslektas gortsu alarak, farkli veri kaynaklarini karsilastirarak, video ve ses kayitlari
yaparak, kaynakca yeterliligi saglayarak arttirabilir.

Aktanilabilirlik: Arastirmaci baglamla ilgili ayrintih betimsel veri toplayarak ve

arastirma raporunu ayrintili olarak yazarak saglayabilir.
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Guvenilmeye Layik Olma: Arastirmaci cgesitli veri toplama tekniklerinden yararlanir.

Ayrica verilerin kontrolin0 yapan bir grup olusturur.

Teyit edilebilirlik: Arastirmaci ¢esitli veri ve veri toplama teknigini karsilastirarak ve

yansitma yapilarak arttirilabilir.

Bu aragtirma icin inandiricihk, aktarilabilirlik, guvenilmeye laylk olma, ve teyit

edilebilirlik kriterleri icin asagdidaki adimlar gergeklestiriimigtir:

1.

Uygulama toplam 11 hafta boyunca 55 ders saati siresince gergeklesmistir. Bu
sebeple arastirmaci ortamda uzun sire bulunarak verileri toplamistir.

Veri toplama surecinde video, dgrenci gorusu, yansitici gunlik, gézlem ve
o6grenci dosyalari kullanilarak farkli kaynaklardan veriler elde edilmistir. Boylece
veriler karsilastirilarak tutarlilik gosterip gostermedigi ortaya konmustur.
Arastirma surecinde kamera ve ses kaydi kullanilarak veri kaybi engellenmeye
calisiimistir.

Ogrenci gorislerinin kodlanmasinda ve temalarin olusturulmasinda uzman
gorusu alinmistir.

Sdrecin yansitiimasinda ayrintili betimlemelere yer verilmigtir.

Tdm sdreci tarafsiz bir sekilde yansitabilmek adina farkh veri kaynaklari

kullanilarak dogrudan alintilara sikga yer verilmigtir.



4. BULGULAR

Bu g¢alismanin amaci matematik dersi kapsaminda farklilastiriimis 6gretime dayall
hazirlanan 6grenme 6gretme slrecinin incelenmesidir. Bu bdlimde calismanin amaci

dogrultusunda kullanilan veri toplama araclarindan elde edilen bulgulara yer verilmistir.

4. 1. Ogrenme-Ogretme Siirecinin Diizenlenmesi

Ders planlari matematik dersi yillik planinda yer alan kazanimlar dikkate alinarak
farkhlastirimis 6gretim stratejileri cercevesinde olusturulmustur. Bu sirecgte 6grenci
merkezli anlayis benimsenerek dgdrencilerin grupga calismasi tesvik edilmistir. 11 hafta
boyunca siiren uygulama asamasinda 13 kazanim iizerinden calisma yuritilmistir. ilk 9
kazanim “Rasyonel sayilar ve Rasyonel Sayilarla islemler” alt 6grenme alani ile ilgili iken
diger 4 kazanim “Esitlik ve Denklem” alt 6grenme alanina ait kazanimlardan olusmustur.
1, 3, 8,9, 10 ve 11. kazanimlar merkezler teknigi ile 2, 5, 6, 9 ve 12. kazanimlar istasyon
teknigi ile 7, 8 ve 13. kazanimlar kademelendiriimis etkinlikler teknigi ile 4. Ve 6.

kazanimlar uzman gruplar teknigi ile gerceklestiriimistir.

4. 1. 1. Merkezlerin Olugturulmasi

Merkezler 6grencilere arastirma dncesinde uygulanan 6grenme stilleri testi sonuglari
dikkate alinarak olusturulmustur. Gérsel 6grenme sitili (GOS), kinestetik 6grenme sitili
(KOS) ve isitsel 6grenme sitiline (I0S) sahip dgrenciler igin hazirlanan ¢alisma yapraklari
veya etkinlikler planlanirken égrencilere bilgi hazir olarak sunulmamistir ve énceki bilgileri
hatirlatilarak yeni bilgiyi yapilandirmalari hedeflenmistir. Merkezler icin gelistirilen ¢alisma
yapraklarinin tasarimi, uygulanisi, sinif icindeki 6gretmen ve dgrenci rolleri, karsilagilan
zorluklar ve gelistirilen ¢dzim dOnerileri kazanimlarin uygulanis sirasina gére sunulmustur.

1.kazanim:“Rasyonel sayilari tanir ve say1 dogrusunda gésterir”

ik kazanim icin her é3renme stiline uygun ikiser tane calisma yaprag@i arastirmaci
tarafindan hazirlanmistir. Ders dncesinde 6grencilerin 6grenme stillerine goére 3 merkezde
grup olusturacak sekilde sinif diizeni olusturulmustur. Bu sebeple teneffiiste dgrencilerle
birlikte siralar birlestirilerek gruplar olusturulmustur.

ilk ders “Rasyonel sayilari tanir’ kazanimi icin égrencilerin on bilgileri harekete
gegcirilerek rasyonel sayilari kegfetmeleri ve sayi kimeleri arasindaki iligskiyi bulmalari
hedeflenmistir. Calisma kagidinda sayi kiimelerinin giderek genigledigi ve diger kimeyi de

icine alarak devam ettigi hissettirilmeye calisiimistir. Bu sebeple GOS’ e sahip égrenciler
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icin say! kiimelerinin sayi dogrusu modeli (izerinde gosterildigi, IOS’ e sahip égrenciler igin
say! kimeleri ile ilgili drama metninin yer aldi§i, KOS’ e sahip égrenciler igin égrencilere
sayl kumelerini olugturabilecekleri somut materyal ve yonergelerin yer aldidi calisma
kagidi hazirlanmistir. Ogrencilerin yaptiklari ¢alismalari sinifta sunmalari ve ardindan
¢alisma kagitlarindaki konu ile ilgili sorulari birlikte ¢ézmeleri istenmisgtir.

GOS’ e sahip égrenciler ilk ders ilk calisma kagidinin én sayfasindaki bosluklari
dogru bir sekilde doldurmalarina ragmen sayl kUmeleri arasindaki farkhliklara
odaklanmadiklari goérdlmastir. Ayrica o6grencilerin  birlikte c¢alismaktansa bireysel
calismayi tercih ettikleri fark edilmistir. Bu durumu yansitan sinif ici iletisim asagidaki
gibidir:

Ogretmen  : Neden arkaya gegtiniz siz?

018 : Bitti 6gretmenim.

Ogretmen : lyice anladiniz mi peki sayma sayisi, dodal sayi, tam sayi, rasyonel sayi
nedir?

08 : Evet anlasiimayacak ne var ki burada?

Ogretmen : Peki giizel simdi bunlari aranizda tartismanizi istiyorum. Mesela

bunlarin arasindaki fark nedir?
08 : Ben de bilmiyorum
022 : Ben séylim mi

Ogretmen  : Simdi bunu 6nce kendi aranizda tartismanizi istiyorum”

Ogretmen 6grencilerin birlikte hareket etmediklerini ve sadece bosluklari doldurma
gayreti icinde olduklarini gériince grupca hareket edebilmeleri icin ydnlendirmede
bulunmustur. Sonrasinda &grencilerden bazilarinin ikili gruplar seklinde tartistigini
bazilarinin ise bireysel calismaya devam ettikleri gbzlenmistir.

iOS’e sahip dgrencilerin olusturdugu grupta ilk ¢calisma kagidinin én sayfasindaki
bosluklari bir 6grencinin yaptigini ardindan digerlerinin ondan bakarak yazdiklarini fark
eden arastirmaci calisma kagidindaki ydnergeyi yanlarina giderek okuyarak metni
karsilikli okumalari igin dgrencileri ydnlendirmistir. Sonrasinda sayi kimeleri hakkinda
konusmalarini istemigtir. Fakat 6grenciler birlikte tartismaktansa bazi 6drencilerin arka
sayfadaki sorulari ¢bézmeye c¢alistiklarini bazilarinin ise bu slregte konustuklarini
goOzlemlemistir.

Yaptiklari drama metnini sunmalari istendiginde 0Ozellikle grup icerisindeki kiz
ogrencilerin gekingen oldugu ve sunum yapmak istemedikleri fark edilmistir. Fakat
sunumun ardindan bu durumdan memnun kaldiklarini haftalik yansitma kagidinda su
sekilde belirtmislerdir.

014: “Takim calismasini ve canlandirmayi sevdim.”



52

020: “Rasyonel sayilari 6grenmek igin uyguladigimiz yéntem beni mutlu etti.”

KOS’e sahip ogrenciler somut materyal Uzerinde yapilan ilk etkinligin tim
adimlarinda égretmenin acgiklamalarina ve yoénlendirmelerine ihtiya¢ hissetmislerdir. Bazi
ogrenciler etkinlikte aktif rol alirken bazi 6gdrencilerin pasif kaldigi ve grupg¢a hareket
edemedikleri goriimustir. Bu durumu yansitan sinif igi etkilesim égretmen gunligine su

sekilde yansimigtir:

ilk etkinlikte kinestetik grupta olan 07, O3, O11 kutularla ve sayi kartlaryla
ilgileniyordu. O sirada 010, 012, 06, 05 ve 016 kagittaki bosluklar bireysel olarak
doldurmaya calisiyordu. O3 “Hocam simdi burada napcaz?” diye sorunca yanlarina
gittim ve calisma kagidindaki yénergeyi okudum. Once bosluklari birlikte doldurmalari
gerektigini séyledim. Ardindan ilk sayl kiimesine ait ciimleyi okudum:

Ogretmen : Sayilari 6grenmeye cevremizdeki nesneleri sayarak baslariz. Bunlar
1,2,3,4 gibi sayilardir ve bunlar

o7 : Dogal sayi

Ogretmen  : Acaba dogal say1 mi? Bak 1 den basliyor. 1,2,3,4 bak ben napiyorum?

06 : Sayma sayisi

Ardindan bu sayi kiimesine ait say! kartlarini bulmalarini istedigimdeO11, 07,
O6 hemen Kartlari bularak kutunun igine yerlestirdi. Bu sirada 010, O3 ve 016 onlar
izliyordu. Ben ayrildiktan sonra etkinligi O7, O3 ve O11 tamamladi. Grup iginde su
sekilde konusmalar gegti:

O7 “Ben yapacagim oglum” O3 “Hayir ya ben yapacagim” derken digerlerine
pek firsat tanimadilar. O16 etkinlikle ilgilenmeye calisti fakat diderlerinin baskin
tavirlar buna engel oldu. Diger Ogdrenciler de etkinligi izledikten sonra kendi
kagitlarindaki bosluklari doldurmaya caligtilar. Daha sonra O7 beni tekrar yanina
cagirarak
o7 . Hocam burda 0 var ya buna mi atcaz 0’1?

Ogretmen : Evet 0l buraya atacadiz peki sonra ne yapicaz diger sayilari?
O11 : 0’1 buna atcaz digerlerini de buna bosaltcaz
Ogretmen  : Peki bogaltmasak da séyle koysak(kutulari ig ige yerlestirdim) olur mu?

o11 . Hmm tamam simdi anladim.

Bu sirada 012, 01 ve 010’ un etkinligi takip etmediklerini ve arka sayfadaki
sorularla ilgilendiklerini fark edince “Arkadaslar ben sizi birlikte hareket edin diye yan
yana oturttum. Gruptan kopuk olmak yok” diye uyardim. Materyalin bazi kisilere uzak
olmasindan dolayl materyali onlarin énune g¢ektim ve etkinligi onlarin tamamlamasini
istedim.

Yukarida gorildigi gibi grubun kalabalik olusu ve tek materyalin olusu 6grencilerin

birlikte hareket etmesine engel olusturmustur. Ayrica 6grenciler etkinlikteki yonergeleri
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okuyup uygulamaktansa Oncelikle &6gretmenin onlara ne yapmalari gerektigini
belirtmelerini istemiglerdir.

ilk calismanin ardindan tim gruplarin sunum yapmalari istenmistir ardindan
rasyonel sayinin tanimi égretmen tarafindan verilerek agiklamalarda bulunulmustur. Fakat
ogrencilerin sikildigi fark edilmistir. Sonrasinda ise ¢alisma kagidindaki sorulari ¢dzmeleri
istendiginde ogrencilerin sayl kumeleri arasindaki gecisleri dogru yapamadiklari fark
edilmistir. TUm sinifa bazi rasyonel sayilarin hem tam sayr hem de dogal say olabilecegi
ornek Uzerinde gosterilerek problem giderilmeye caligiimistir.

ikinci ders “Rasyonel sayilari sayl dodrusunda gosterir’ kazanimi icin rasyonel
sayilarin sayl dogrusu Uzerinde nasil gosterilecegine yonelik bir uygulama kendi 6grenme
stillerine hitap edecek sekilde hazirlanmistir. Calisma kagitlarinda GOS’ e sahip
dgrenciler icin akis semalari, I0OS’ e sahip égrenciler icin karsilikli konusma metinleri yer
alirken KOS’e sahip 6grenciler icin rasyonel saylyl sayl dogrusu Uzerinde
modelleyebilecekleri somut materyal ve ydnergelerin yer aldigi c¢alisma kagidi
hazirlanmistir.

GOS’e sahip dgrenciler ikinci galisma kagidinda verilen érnegin adimlarini gok iyi
takip etmeden sorulari cézmeye caligtiklari ve cézemeyince 6dretmenin yanlarina giderek
ornek lzerinde agiklama yapmalarini istemislerdir. Once 6rnegi incelemeleri istediginde
incelediklerini fakat anlayamadiklarini belirtmislerdir. Bu slrecte dgretmeni beklerken
bircok 6grencinin kendi aralarinda konustugu bazi 6grencilerin ise 6rnegdi inceleyerek
sorulari dogru ¢ozdikleri fark edilmistir

ilk kazanim igin yapilan etkinlikler degerlendirildiginde GOS’ e sahip iyi seviyede
olan o6grencilerin yapilan g¢alismadan memnun olmadiklari ve sinif igerisindeki sesten
rahatsiz olduklar gérilmustir. Ogrenciler birlikte hareket etmektense bireysel cabalariyla
calisma kagidindaki etkinlikleri tamamlamiglardir. Ogrencilerden ders sonunda alinan

yansitma kagitlari bu durumu destekler niteliktedir.

015: “Bence grup c¢alismasi yerine siz tahtada anlatarak ve ara ara sorular
sorarak yapsaydiniz daha iyi anlagilabilir ve tahtaya kalkmak igin dersi
dinleyeceklerini ddgiindyorum. Grup c¢alismasinda neredeyse hi¢ kimsenin
birbirinden haberi olmadi.”

o18: “Bence rasyonel sayilari ilk siz anlatip sonra kagit verseniz ve bu etkinligi
yapsak daha mantikli olurdu”

023: “Ders glizeldi. Fakat konular tahtada yazilarak anlatilsa daha iyi anlardim.”

o19: “Cok keyifliydi. Ben en ¢ok kareli kagitta, sayi dogrusunda rasyonel sayi
gosterilen kismi sevdim. Ama biraz daha anlatsaniz daha iyi olurdu. Cok

kolaydi. Hemen alistim. Bence hep bdyle yapalim”



54

Yukarida gérildiigi gibi GOS’ e sahip 6grencilerin bircogu dersin égretmen
tarafindan anlatilmasi gerektigini ve birlikte hareket edemediklerini belirtmislerdir. Cok az
Oodrenci ise yontemi begendigini fakat ogretmenin anlatimina ihtiya¢c hissettigini
sOylemigtir.

iOS’e sahip 6grenciler ikinci galisma kagidinda metni bireysel okuyup ardindan
sorulari ¢ézmeye cahsmislardir. Ogrenciler sorulari ¢ézmekte giiclik yasayinca
dgretmenin yanlarina gelmesini beklemislerdir. Ogretmen ©én sayfada bulunan 6rnegi
ogrencilerle birlikte okuyarak tartismalarini istemistir. Fakat 6grencilerin bazilarinin
bireysel cabalarinin oldugu bazilarinin ise yanindaki arkadasi ile sohbet ettigi fark
edilmistir. Ogrencilerin birlikte hareket etmedikleri fark edilince 6n sayfadaki metin tekrar
birlikte okunarak adimlari nasil gergeklestirecekleri aciklanmistir.  Sonrasinda
ogrencilerden sorulari ¢ézmeleri istenmigtir.

iOS’e sahip dgrencilerden sadece birinin etkinlikte aktif rol aldigi diger égrencilerin
ise dFretmenin ydnlendirme ve aciklamalarina ihtiyac hissetmislerdir. Ogrencilerin konuyu
ogrenmektense calisma kagidindaki bosluklari doldurma gayreti icinde olduklar ve
kagidindaki sorulari sorgulamadan arkadasinin kagidindan bakarak tamamladiklari
go6rilmustar. Fakat buna ragmen 6grenciler bir arada olmaktan keyif almistir. Bu durum

o6grencilerden alinan yansitma kagitlarina su sekilde yansimistir.

020: “Rasyonel sayilari 6grenmek icin uyguladigimiz yéntem beni mutlu etti.
Fakat konuyu pek anlamadim”

013: “Bugtin glizeldi, rasyonel sayilari zor sanmistim. Fakat kolay bir konu ben
begendim konuyu”

014 “Takim g¢alismasini ve canlandirmayi sevdim.”

o17: “Rasyonel sayilardan hicbir sey anlamadim. Anlatsalar da anlamiyorum.
Clnkd eski sinifimda da ilkokul veya 6.siniflarda da kesirleri higbir zaman

anlamadim ve sevmedim”

Yukarida goruldugu gibi 6grencilerden sadece biri konuyu anladigini belirtmistir. Bir
ogrenci konu ile ilgili olumsuz 6nyargisini belirtirken, diger 6grenciler yontemi begendigini
fakat konuyu anlamadiklarini belirtmiglerdir.

KOS’ e sahip dgrencilerden sadece birkaginin ikinci etkinligi materyalle uygulama
yaparak tamamladigi fark edilince materyali diger égrencilerin de éntine g¢ekerek birlikte
hareket etmeleri istenmigtir. Fakat bu durum diger 6grencilerin etkinlikten kopmasina
sebep olmustur. Ogrenciler arka sayfadaki sorulari ¢bzerken bazilarinin somut materyal

Uzerinde yaptiklar etkinlikle iliski kurarak dogru sonuca ulastiklari, bazilarinin ise yanlis
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cevap verdikleri gorulmustur. Grubun kalabalik olusu grubun etkinligi birlikte ylrutmesine
engel olusturmustur. Ayrica dgrenciler oldukga rahat davranarak 6gretmen yanlarinda
olmadigi sirede bircogu kendi arasinda ders disi konusmustur. Bu durum sinif yonetimi
agisindan problem olustururken diger gruplarin g¢alismasini olumsuz etkilemistir. Bu

durum 6gretmen gunligine su sekilde yansimistir.

KOS’e sahip dgrenciler kagitlardaki yonergeleri okumaktansa bana sormayi
tercih ettiler. Yazilani anlayamamaktan degil okumamaktan kaynaklanan bir sorundu.
Bu sebeple her etkinlikte tek tek agiklama yapmak zorunda kaldim. Sinif yonetiminde
oldukga zorlandim. Grup olarak bir araya gelmeleri birgcogunda ders islemiyoruz bir
eglence vyapiyoruz havasi olusturdu. Ben vyanlarindan ayrildiktan sonra kendi
aralarinda ders disi konularla ilgili konugsmaya basladilar.
Ogrencilerden ders sonunda alinan yansitma kagitlarinda dersin eglenceli gectigi ve

yontemi ¢ok begendiklerini belirten égrenci gorisleri asagida sunulmustur.

O7:  “Ders eglenceliydi. 2.ders 1.derse gére ¢ok daha edlenceliydi. Sayi dogrusunu
¢cok sevdim”

010: “Her sey benim hosuma gitti. Hep olmasini isterim”

06: “Hocanin bizi diisiinmesi ve bize her seyi 6Jretmek igin kendini yormasi. Sira
dlizenine bayildim”

0O12: “Ders ¢ok eglenceliydi. Ders bence hep béyle olmali. Dersi daha iyi anladim.
Grup calismasiyla daha iyi anliyorum. En énemlisi bize verdiginiz emekler igin

size tesekkiir ediyoruz”

1.kazanim igin suUre¢ degerlendirildiginde tum gruptaki &grenciler calisma
kagitlarindaki yonergeleri okumaktansa ogretmenin yonlendirmesine ve agiklamalarina
ihtiyag hissetmistir. Ogrenciler etkinligi grupga ylriitmektense bireysel tamamlamaya
calismistir. Zorlandiklari anda grubundaki kisilere sormak veya etkinlikte verilen
aciklamalara bakmak yerine bazilarinin grubundaki diger arkadaslariyla sohbet ettikleri
bazilarinin ise grup igerisindeki diger arkadasindan cevabi bakarak yazdi§i gézlenmistir.
Gruplarin kalabalik olusu o6zellikle KOS e sahip 6grencilerin olusturdugu grupta
odrencilerin birlikte hareket etmesine engel olusturmustur. Bir sonraki planlamada gruptaki
o6grenci sayisinin azaltilmasi bu sorunu azaltacadi distntlmastir. Ayrica ilk ¢alisma
kagidinin ardindan her gruba sunum yaptiriimasi ayni konunun U¢ kez tekrar edilmesine
dolayisiyla dgrencilerin sikilmasina sebep olmustur. Bu sebeple farkli 6grenme stiline
sahip égrencilerin tim konuyu sunmasi yerine konunun farkh bélimlerini sunmalari daha
etkili olacaktir. Ders sonrasinda 6grencilerin dosyalari toplandiginda égrencilerin konunun

bazi noktalarinda sorun yasadigi fark edilmistir. Bu sebeple dgrenciler sirece alisana
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kadar etkinliklerin ardindan konu tekrari ve 6rnek soru ¢dzimleri yapiimasina karar
verilmistir.

3. kazanim: “Ondalik gésterimleri rasyonel sayi olarak ifade eder”

Kazanim icin merkezler teknigi kullanilarak sdre¢ farklilastirimigtir ve her 6grenme
stiline uygun birer tane galisma yapragdi olusturulmugtur. Ders dncesinde siniftaki siralar
ikiserli birlestirilerek merkezlerde alt gruplar olusturulmustur. Bundan dolayr GOS’ e sahip
3, I0S’ e sahip 1 ve KOS’ e sahip 2 grup olusturulmustur. Calisma kagidinda égrencilerin
ogrenme stillerine dikkat edilerek devirli olmayan ondalik gosterimlerin rasyonel sayi
olarak ifade edilmesini hatirlatici sorular ve devirli ondalik gdsterimlerin rasyonel sayi
olarak nasil ifade edilece@i bilgisi sunulmustur. Yeni &grenilecek bilgi hazir olarak
sunuldugu icin 6grenme stillerine hitap ederek dgrenilen bilginin kalicihginin arttiriimasi
hedeflenmistir. GOS’e sahip dgdrenciler igin dnceki bilgileri goérsel modeller (zerinde
hatirlatiimaya calisilirken bu yil yeni karsilasacaklari durum akis semalari kullanilarak
aktariimistir. I0S’e sahip 6grenciler icin karsilikli konusma metninin ve kiigiik bir dértligun
yer aldigi calisma kagidi hazirlanmistir. KOS’ e sahip égrenciler icin ise rakam kartlari
hazirlanarak materyal Uzerinde konunun 6grenimi hedeflenmistir. Verilen sayida bulunan
rakamlari ve virguli 6grencilerin temsil ederek devirli ya da devirsiz ondalik gdsterimi
rasyonel saylya dénustiirmeleri istenmistir. Ogrenciler etkinliklerinin ardindan galisma
kagidinin arkasindaki konu ile ilgili sorulari grupca ¢ézmeleri istenmistir.

GOS’e sahip 6grencilerin olusturdugu iki grup calisma ka@itlarini alir almaz
yonergeleri okuyarak etkinligi yapmaya baslamigtir. Fakat dc¢lncl grup yodnergeyi
okumaktansa 0Ogretmene sormayi tercih edince grupga Once cgalisma kagitlarindaki
verilenleri okumalari sdylenmistir. GOS’e sahip 6grencilerin birgogu devirli olmayan
ondalik gdsterimi hatirladiklar igin ilk etkinlikte zorlanmamistir ve hatirlamayan
arkadaslarina yardimci olmuslardir. Devirli ondalik gésterimle ilgili verilen akis semalarini
iyi takip etmislerdir fakat arka sayfadaki sorulari ¢dzmeye basladiklarinda devirli ondalik
gosterimler ile ilgili 6gretmenden ornek gostermesini istemiglerdir. Bir soru Uzerinde nasil
yapacaklar bilgi notu Uzerinden tekrar anlatinca diger sorulari kendi aralarinda tartisarak
cozdukleri gorilmustir. Diger gruptaki bazi égrencilerin hareketleri GOS’ e sahip birkag
ogrencinin dikkatini dagittig1 ve grup arkadaslarinin galismalarina katiimadiklar fark
edilmistir.

i0S’e sahip égrenciler kendileri igin hazirlanmis olan ¢alisma kagidini aldiklarinda
metni ve igindeki sorulari dikkatle incelemistir. Fakat &grencilerin bir zorlukla
karsilastiginda cabuk pes ettikleri gdzlenmistir. iOS’e sahip égrencilerin ¢alisma kagidinin
devirli olmayan ondalik gésterimi rasyonel sayl olarak ifade edilmesini hatirlatic

sorularinda zorlandiklari ve sadelestirme, tamsayili kesri bilesik kesre déntstirme gibi 6n
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bilgilerinde eksiklikler tespit edilmistir. Bu sebeple é3retmen ilk etkinlikte sorulari ¢ézerken
ayrintill agiklamalarda bulunmustur. ikinci etkinlik igin devirli ondalik gosterimlerin
rasyonel sayi olarak ifade edilmesi bilgisi bir dortliikle sunulmustur. Ogrenciler dértliigii
anlamakta guclik yasayinca bir 6érnek Uzerinde dortligin ne demek istedigi aciklanmigtir
ve diger sorulari grupga ¢ozmeleri istenmistir. Grup icerisindeki iki dgrencinin sorulari
istekli bir sekilde ¢ozdugi gézlenmistir. Onceki derslerde hafizlik egitiminden dolay bir yil
ara verdigi icin kesirler konusunda bilgi eksikligi olan bir 6grencinin ilk etkinlikte yapilan
ayrintili agiklamalari anladigi ve sorulari dogru ¢6zdigu fark edilmistir. Fakat diger
ogrencilerden bazilarinin sorulari ¢dozmek yerine grup igerisindeki diger arkadasindan
baktigi, bazilarinin ise Ozellikle sadelestirme konusunda yine de zorlandidi tespit
edilmigtir.

KOS’e sahip 6égrenciler iki gruba ayrilarak hazirlanan materyalden her iki gruba
verilmistir. Bir grubun yonergeleri okudugu fakat etkinligi nasil yapacaklarini anlamadiklari
icin yan masada farkli 6grenme stiline sahip arkadaslarindan yardim isteyerek birlikte
etkinligi tamamladiklari gérilmustur. Grup icerisindeki tim 6grencilerin etkinlige katildiklari
ve ilgili olduklari fark edilmisti. KOS’ e sahip ikinci grubun etkinligi okumadan
o6gretmenden aciklama yapmasi istenmigtir. Etkinli§i nasil yapacaklari érnek Uzerinde
aciklaninca égrencilerden birinin ilgisiz olusu diger dgrencilerin de dikkatini dagitmasina
ve etkinligi yarida birakmalarina sebep olmustur. Bu durum &gdretmen ginligine su

sekilde yansimistir.

Once kinestetik 2. Grubun yanina gectim, yonergeleri sirayla okudum ve
onlardan yapmasini istedim. llk etkinligin ardindan bir sonraki etkinligi ayni sekilde
yapmalarini sdyledim. Yanlarindan ayrildiktan sonra O6 ikinci etkinlik icin yonergeyi
okudu. Digerleri de masadaki dosyalari kullanarak saylyl modelledi. Fakat O7 gruptan
bagimsiz bir sekilde hareket etti. Etkinlikte rol almadi. O7’ nin tavirlari farkl gruptaki
018’ in da dikkatini cekti ve O18 de o grubun yanina geldi. 018 ve O7’ nin tavirlari
011 ve O1’ in de dikkatini dagitti. O6 ve O3 etkinligi bir siire daha devam ettirmeye
calissa da digerleri katilmayinca etkinlik yarim kaldi ve kendi aralarinda sohbete
basladilar.

Yukarida goruldugu gibi grup icerisinde yasanan olumsuz bir durum o6grencilerin
dikkatini dagitarak etkinligi tamamlamalarina mani olmustur. Bu durum ogretmen
tarafindan fark edilince grubun yanina gidilerek etkinligi 6gretmen go6zetiminde
tamamlamalari beklenmistir.

KOS’e sahip dgrenciler etkinligin ardindan calisma kagidinin arka sayfasindaki
sorulari ¢ozerken bazi o6grencilerin sorularla etkinlik arasinda iliski kurarak dogru
sonugclara ulastigi bazilarinin ise 6zellikle devirli ondalik gésterimlerin rasyonel sayi olarak
ifade edilmesinde zorlandigi fark edilmistir. Zorluk yasayan &6grencilere etkinligi tekrar

hatirlatarak sorularin ¢éziimiinde destek olunmustur. Ogrencilerden bazilarinin soru
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¢6zimuinde zorlandiklarinda grup arkadasina sormaktansa ondan baktigi bazilarinin ise
soruyu ¢ozmedikleri gdzlenmigtir.

Kazanim icin yapilan etkinlikler degerlendirildiginde GOS’e sahip 6grencilerin
bircogunun etkinligi yapmak icin istekli ve grupga ¢alismay surdurebildikleri gérdimustar.
Zorlandiklari noktada 6énce birbirlerine sorduklari ardindan 6gretmenden yardim alarak
sorunu hallettikleri gérilmistir. I0S’ e sahip 6grencilerin konu ile ilgili énbilgilerindeki
eksikliklerin fark edilmesi onlara daha ayrintili aciklama yapilmasina firsat tanimistir.
Yapilan acgiklamalar konu ile ilgili dnyargisi ve bilgi eksikligi olan bir 6grencinin konuyu
daha iyi anlamasina ve onyargisini yenmesine yardimci olmustur. Fakat diger 6grenciler
konuyu o6grenmektense kagitlarindaki bosluklari arkadaslarindan bakarak yazdiklari,
dgretmene veya grup arkadaslarina sormadiklari gérilmustiir. KOS’ e sahip égrencilerden
bir grup etkinligi yapmak icin istekli iken diger gruptaki bir 6grencinin olumsuz davraniglari
gruptaki diger ogrencilerin de etkinligi yarida birakmalarina neden olmustur. Gruplarda
uzun aclklamalarda bulunulmasi diger gruplarin neler yaptiginin gézlenmesine engel
olusturarak istenmeyen durumlara ge¢ midahale edilmesine sebep olmustur. KOS'e
sahip o6grencilerin materyali kullanirken etkinlikte kimin nasil goérev alacagini kendi
aralarinda belirleyememeleri etkinligi saglikli yuratmelerine engel olusturdugu igin bir
sonraki etkinlik icin galisma kagitlarina goérev paylagsimlarinin yazilmasi tum 6grencilerin
etkinlikte daha aktif rol almasina yardimci olacagi distinulmustar.

9. kazanim: “Rasyonel sayilarla islem yapmayi gerektiren problemleri ¢ézer”

Kazanim i¢in her 6grenme stiline uygun bir galisma kagidi hazirlanarak sireg
farkhlastinimistir. Sinif dizeni ders déncesinde ayarlanarak merkezler olusturulmustur.
Calisma kagitlarindaki sorularin ¢ézimleri icin 6grencilerin dgrenme stilleri dikkate
alinarak ipuglari olusturulmustur. Bunun igin GOS’ e sahip dgrencilerin sorulari ¢alisma
yapraklarinda cizilen sekil lizerinde, KOS’ e sahip 6grencilerin ise kendilerine verilen birim
kiipler aracih@i ile modellemeleri ve ¢ézmeleri istenmistir. IOS’ e sahip 6grenciler igin ise
ornek soru uzerinde modellemeyi nasil yapacaklari aciklandiktan sonra diger sorulari
¢OzUp birbirlerine anlatmalari istenmisgtir.

GOS’e sahip ilk grubun etkinligi dogru modelleyerek cdzdikleri diger grubun soruyu
modelleyebilmeleri igin verilen alanda islem yaparak sonuca ulasmaya calistiklari fakat
karigtirdiklari fark edilmistir. Ogretmen 6grencilere y6nlendirici sorularla modelleme
yaptirarak dogru ¢6zime ulagmalari igin destek olmustur. Bu durumu yansitan sinif igi

etkilesim asagida sunulmustur:

Ogretmen : Bak burada ev ile okul arasindaki yolumuz buraya ¢izilmis. ilk séylenen

ifadeyi burada bi modelleyin énce.
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Ogretmen

04

Ogretmen

023
Ogretmen
023
Ogretmen
04

Ogretmen

023

Yukarida

. Yapariz ama ¢ok karigik olur.

: Bi dene bakalim karigik olacak mi? ilk ciimle bir yolun 5'te 3’iinii gitimis.
Once onu modelleyin.

: Once 5’e béliicez sonra 3’iinii boyiycaz.

: Evet glizel. Sonra diyor ki kalan yonun 4'te 3’Uni gitmis. Simdi
naparsiniz. Kalan yol neresi?

: Soyle béleriz dimi

: Evet. Uglinii de boyadik giizel. Peki, sekildeki tiim pargalar egit mi?

. Hayur.

: Peki nasil egitleriz?

: Digerlerini de 2’ye béleriz.

. Tum dilimler esit o zaman kalan bir dilimin degerini soruyor. Nasil
bulabiliriz?

2500 ‘Ui 10°a béleriz 50. 450'i yiiriidii 50’si kald.
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goéruldugu gibi ogrenciler soruyu modellemenin daha karigik olacagini

dusunseler de soruyu modellediklerinde daha rahat anladiklari ve ¢ézime daha rahat

ulastiklari gértlmastir. Ardindan égrencilerin diger sorulari da modelleyerek ¢ozdukleri

gOzlenmistir.

GOS’e sahip tglncu grup ilk soruyu dogru modelleyerek dogru ¢éziime ulasmistir.

Fakat 6grencilerin ikinci soruyu dogru anlamamalari soruyu yanlhs modellemelerine ve

dogru sonuca ulagsamamalarina sebep olmustur. Bu durumu yansitan sinif ici etkilesim

asagida sunulmustur:

Ogretmen
019
Ogretmen
019

Ogretmen

015

Ogretmen

: Birinci soruyu ¢ok giizel modellemissiniz. Glizel.

: Ama bu soru olmuyor.

: Bi Dakka 6nce 3/5’ini okumus. Dogru modellediniz.

: Sonra 20’ye béldiik hocam.

: Ama 3/20 sini daha okumus diyor. Geriye kalan sayfalarin 3/20°
demiyor. Yani kitabin 20 pargasinda 3’linii daha okumus diyor.

2 Yani bunun toplamda 20’ye béliiniip 3’ini boyamamiz lazim.

: Gayet glizel. Hadi biraz daha diigiiniin kendiniz bulmaya ¢alisin.”

Ogrencilerin dodru ¢dziime ulagmaya basladiklari gorilince devaminin kendileri

tamamlamalari istenmistir. Ogrencilerin yanlarindan ayrildiktan sonra soruyu dogru

modelledikleri ve ¢dziime ulastiklari fark edilmistir.

KOS’e sahip ilk grup kiiplerle sorulari nasil modelleyebileceklerini anlamadiklari ve

sorulari ¢cozemedikleri fark edilince 6gretmen yanlarina giderek yénlendirmelerle ilk soruyu
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kUpler araciligiyla gézmelerine yardimci olmustur. Bu durum asagidaki sinif i¢i etkilesimle

sunulmustur:

Ogretmen

o11
Ogretmen
03
Ogretmen
03
Ogretmen
o11

Ogretmen

. Elinizdeki 10 kiipl kullanarak soruyu ¢bzmenizi istemisim. Bu klplerin
5’te 3’linii bulmamiz lazim nasil yaparsiniz? Nasil 5 pargcaya ayirirsiniz?

. 2 2 gruplandirarak(Bu sirada kiipleri gruplandirir)

: Peki glizel 5 parga olusmus oldu. Simdi bunlarin 3’ind ydrimis.

s Sunlar

: Sonra diyor ki geriye kalanin 4’te 3’int ytirimiis. Neresi olur?

: Bunlar. O zaman bi kiip kald..

. Peki o zaman toplam yolumuz 500 m ise her bir kiipe ka¢ metre dliser?

: 50 metre

: Harika. Simdi yaptigimiz bu modellemeyi kagidimiza modelleyelim.

Ogrencilerin diger sorularin ¢éziimiinde kupleri kullandiklari ve dogru ¢dziime

ulastiklari fark edilmigtir.

KOS’ e sahip ikinci grupta bir égrencinin sorulari ¢dzerken kiiplere cok ihtiyac

duymayarak sorulari ¢dzdugu fark edilmistir. Gruptaki diger 6grencilerin de sorularin

¢bzUmlerini ondan bakarak yazdiklari icin 6gretmen soruyu agiklamasini istemigtir. Bu

durumu yansitan sinif i¢i etkilesim asagida sunulmustur:

Ogretmen
06

Ogretmen

o1
Ogretmen
o1

Ogretmen

010

Ogretmen

: 06 ¢6ziimiinii agiklar misin bize?

: (Kipleri kullanarak) Burasi okul oldu. Burasi da ev. Arasinda 500 metre
var o zaman her kip 100°er m oldu. 5°te 3’lUnu yiirimis o zaman 300
metresini yirimis. Geriye 200 metresi kaldi. Sonra 4'te 3’lni
arkadagiyla ydrimis. 2000 4’e béldik 50. 50 ile 3l carptik 150
arkadagiyla yidrimig. Geriye 200°den 150'i ¢ikardik 50 metre kald..
‘Arkadasimizin aciklamasi ¢ok dogru. Burada ipucu olarak 10 kiip
kullanmamizi istemig. Bir de bu sekilde deneyelim. Yolumuzun 10 kiipten
oldugunu ddsiiniirsek 5’ te 3’ (inl nasil modelleyebiliriz. 5’ te 3’ (i nasil
modelleriz normalde?

.86’ e béliip 3’ dnd aliriz.

: Séyledigini yap bakalim geriye kag kiipiin kaliyor?

14

: Sonra kalan yolun 4’ te 3’ linii arkadasiyla ydridigind séyliyor. Bu 4
kiip kaldi elimizde. Bunun 4’ te 3’ (i ne olur?

01

: 500 metreyi 10 kiip kullanarak temsil ettik ve geriye 1 kiip kaldi. O

zaman bunun dederi ne olur?
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o1 - 500’ i 10’ béldiigtimiizde 50.
Ogretmen  : Hadi bakalim diger sorulari da birlikte ¢6ziin. Kiipleri kullanabilirsiniz.

Ogretmen dgrencilere ybnlendirici sorularla etkinligi nasil yapacaklarini ve sonuca
ulasabileceklerini gostermisti. Daha sonra &grencilerin etkinligi sonraki sorularda
yaptiklari gézlenmisgtir.

iOS’e sahip 6grencilere soruyu aciklarken hepsi ilgili ve istekliydi. Fakat sadece 2
o6grencinin sorularla ugrastigi ve hep ayni 6grencilerin aciklamada bulundugu fark
edilmigtir.

Kazanim icin yapilan etkinlik degerlendirildiinde kendi 6drenme stiline uygun
¢cdziim yolu GOS’e ve KOS’e sahip 6grencilerin anlamasina yardimci olurken iOS’e sahip
ogrencilerin birbirlerine sorulari agiklamalarini istemek yeterli gelmemistir. Clinku grupta
disuk seviyede ¢ok dgrencinin olusu agiklamayi sadece iki kisinin yapmasina sebep
olmustur. Bu durum da istenilen verimin alinmasina engel olusturmustur.

10.kazanim: “Esitligin korunumu ilkesini anlar”

Kazanim igin 6gretmen farklilastirilmis égretim tekniklerinden merkezler teknigini
tercih ederek 6grenme stillerine gore sireci farklilastirmistir ve her 6grenme stiline goére
ikiser tane calisma yapragi hazirlamistir. ilk calisma yapraginda konunun giinliik hayatla
iliskisi kurulmasi hedeflenmistir. Bunun igin gérsel 6grenme stiline(GOS) sahip dgrenciler
icin calisma kagitlarinda esitlik ve dengeyi cagristiran goérseller ve esit kollu terazi
modellerine yer verilmistir. isitsel 6grenme stiline(I0S) sahip 6grenciler igin hazirlanan
calisma kagidinda manav hikayesi olusturulmustur. Kinestetik 6grenme stiline (KOS)
sahip 6grencilere aski ve karton bardak ile olusturulmus olan terazi modeli ile agirlk
olarak kullanacaklari birim kupler ve farkli buayUklikteki piller verilmistir. Calisma
kagitlarina ise etkinligi nasil yapacaklarina dair yonergeler ve gorevler yazilmigtir.

Calisma kagidinin ilk etkinliginde denge durumundaki esit kollu terazinin
kefelerindeki agirliklari kullanarak matematik cimlesi olusturmalar istenmistir. Bdylece
denge ile esitlik, esitlik ile de matematikteki esittir sembollu arasinda gecis saglanmaya
calisiimistir.

GOS’e sahip bir grup ilk etkinligi yardm almadan dogru yaparken ikinci grup
etkinlikte denge ile esittir semboll arasindaki gegiste zorlanmistir. Her iki gruba ait sinif ici

etkilesim asagida sunulmustur.

GOS’e sahip 1. Grup:

Ogretmen : Denge ile matematikteki hangi sembol ayni anlamda kullanilabilir?
Sorusuna ne cevap verdiniz?

022 : Esittir.
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Ogretmen : Neden esittir?
022 : Clnkl hocam terazinin dengede olabilmesi igin birbirine egit olmasi

lazim.

GOS’ e sahip 2. Grup:
019 . Hocam biz bu ikincisine cevap bulamadik.
Ogretmen : Peki terazinin her iki tarafi dengede dediniz. Peki, neden dengede?

Dengede olmasi sad ve sol kefedeki adirliklarin nasil olmasi gerekir?

019 : Esit.

Ogretmen  : Esitligi matematikte hangi sembolle gésterebiliriz?

015 : Esittir.

018 : Nasil yani hocam ben anlamadim.

015 . Bak burda kefeler esit ya hani arti eksi deyip sonra esittir yazip sonug

yaziyorsun ya bu da éyle yani.”

Yukaridaki sinif ici etkilesime bakildiginda zorlanan grubun kiglk bir ipucuyla dogru
sonuca ulastigi gorulmustir. Sadece bir 6grenci anlamadigini belirtmistir ve grup arkadasi
o6gretmenin aciklamasini beklemeden hemen agiklama yaparak arkadasinin 6grenmesine
destek olmustur.

Calisma kagidinin diger sorularini her iki grup kendi aralarinda tartisarak etkinligi
dogru bir sekilde tamamlamistir. Gruplari dolasarak o6grencilerin verdigi cevaplari
aciklamalarini saglamak etkinligin hedefe ulagsmadaki durumunun ortaya konmasinda
etkili olmustur. Ogrencilerin 6Jretmenin sordugu sorulara uygun agiklamalar yaptiklari
g6rilmustir. Bu durumu yansitan sinif ici etkilesim ve égrenci ¢dzimleri Sekil 6 ve Sekil 77

de sunulmustur.

Ogretmen  : Peki ne anladiniz? Ben niye bu sorulari sordum size?

021 - hocam egitlik iste konumuz degil mi?

Ogretmen  : Giizel. Peki bu esitlikte neyi buldunuz ne yaptiniz arka sayfada?
08 : Xi bulduk.

Ogretmen  : Peki x’i nasil buldunuz.

023 : Ben s6yliym ben s6yliym.
08 : Ben séylim mi?
02 : Ters islem.

Ogretmen  : Giizel. Sen de séyle 023.
023 . Ben hocam surdan 3 tanesi surdan da 3 tanesini gétirdiyor.
Ogretmen : Niye gétiiriiyor?

023 . Ayni seyler. Terazinin solundan da sagindan da ayni seyleri alabiliriz.”
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Sekil 6. GOS’e sahip 2. gruptaki dgrencinin ¢dzimii

Sekil 7. GOS'e sahip 1. gruptaki égrencinin ¢dzimii

Yukaridaki agiklama ve gérsellerde gorildugi gibi GOS’e sahip 6grenciler esit kollu

terazi ile matematiksel esitlik arasinda iligkiyi kurabilmistir.

iOS’ e sahip grup tiim etkinligi yardim almadan dogru bir sekilde tamamlamistir

fakat sadece iki 6grencinin grup igerisinde aktif oldugu diger 6grencilerin geri planda

kalarak ¢ok iletisimde olmadiklari gdzlenmigstir. Bu sebeple ilk etkinligi pasif durumda olan

dgrencinin acgiklamasi istenerek derse katihimi arttirlmaya caligilmistir.  Ogrencinin

aciklamalari asagida sunulmustur:

Ogretmen
014
Ogretmen
014

Ogretmen

: Neler yaptiginizi Esma anlatsin bakalim.

: Burda bize her ikisi de dengede midir? Diye soruyor. Evet dengededir.
: Neden dengededir?

: Her iki kefede de 6kg var. O ylizden dengededir.

: Peki denge durumu matematikte hangi sembolle ifade edilebilir?
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014 : Esittir.
Ogretmen : Cok giizel agikladin. Hadi diger sorulari da birlikte ¢6ziin bakalim.

Yukarida gérildigi gibi dégrenci sorulari dogru bir sekilde agiklamistir. Ogretmen
hem 6grenciyi cesaretlendirmek hem de grup ici iletisimi arttirmak icin sézel pekistireclere
yer vermistir.

Bazi durumlarda ise I0S’ e sahip dgrencilerin bulundugu grupta disiik seviyedeki
ogrenciler de yer aldidi icin ara ara iyi seviyedeki dgrencilerden yapilan calismanin
aciklanmasi istenmistir. Ogrencinin konuyu anlamadigi fark edildiginde kazanimi
anlayabilmeleri igin 6gretmen ek aciklamalarda bulunmustur. Ayrica bazi 6grencilerin
etkinligi takip etmedigi fark edilince etkinlige dikkati cekilmeye calisiimistir. Bu durum

asagidaki sinif igi etkilesimde sunulmustur.

Ogretmen  : Anlat bakalim O17 bu soruyu nasil ¢6zdiin?

017 : Hocam bunu 4 bulduk. Egit kollu bi terazi diigiiniin. Birinde 3 kg agirlik
ve bilinmeyen var. Digerinde ise 2 tane 2kg lik ve 3 kg lik agirlik var.
Dolayisiyla o tarafta 7 kglk var. Digerinde de bilinmeyeni bulmak igin 7
den 3l ¢ikaririz ve 4 buluruz.

Ogretmen  : Niye 3'ii ¢ikardin?

017 : Clnki digerinde 3 tane var.Her iki taraftan ayni sayiyi ¢ikarabiliriz.

Ogretmen : O zaman her iki taraftan ayni sayiyi ¢ikardigimizda denge bozulmadi.
Peki her iki tarafa ayni sayiyi ekleseydik denge bozulur muydu
Hatice ?(Dinlemedigini fark edince)

020 : Efendim?

Ogretmen : Teraziyi diisiin. Bu terazinin soluna da sadina da ayni seyi eklesek ya
da ayni seyi ¢ikarsak denge bozulur mu?

020 : Hayur.

Ogretmen : Burda da bunu yapti aslinda arkadasimiz. Burdan da 3’0 g¢ikardi
buradan da 3l ¢ikard! ve denge yani esitlik bozulmadi. Bundan dolayi x’

in degerini 4 buldu.

KOS’e sahip 6grencilerden olugsan iki gruptan 1. Grup ilk etkinlikte esit kollu terazi ile
matematiksel egitlik arasinda iligki kurmada zorlanmistir fakat diger grup etkinligi dogru bir
sekilde tamamlamistir. Ogretmen zorluk yasayan gruba ydnlendirici sorular sorarak dogru

cevaba ulagsmalarini saglamistir. Bu durum asagida sunulmustur:

o10 : Hocam biz simdi bunu nasil yapicaz?
Ogretmen : Aski terazimiz suan bakinca dengede. Siz de bu sekilde cevap verdiniz.

Neden?



012
Ogretmen
o010
Ogretmen
012
Ogretmen
010
Ogretmen
05
Ogretmen
o1

Ogretmen

. Burda 4 var burada da 4 var o yiizden.

: Yani agirliklari ne durumdadir?

: Esit.

. Peki bu durumu temsil eden matematikte hangi semboliimiiz var bizim?
: Esittir.

: Iste cevabi buldunuz.

:Bi de matematik climlesi diyor. Onu nasil yapacadiz.

: Sol kefeye ne koydunuz

: 2 tane 2 birimlik kdip.

: O zaman 2+2 yazariz. Sag tarafta ne koydunuz?

: 4 tane 1 birimlik

:Yani 1+1+1+1.Bunlar dengedeydi Syleyse araya da egittir yazariz. Yani

2+2=1+1+1+1 olmus olur. Bu da bizim matematik cliimlemiz.
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Ogrenciler matematik climlesi yazmada zorlandiklari igin 6gretmen terazi modeli ile

esitlik arasinda bag kurmalarini saglamistir ve esittir semboll ile bu durumunun ayni

oldugu fark ettirilmistir. Birim kupleri matematiksel olarak nasil yazacagi aciklandiginda

ogrencilerin bu iligkiyi anladiklari digtinilmustar.

Calisma kagidinin 2.etkinliginde KOS’e sahip gruplarin birinde etkinlik birlikte

yuritilmeye devam edilirken diger grupta etkinlik yapilmadan sorulari bir édrencinin

cevapladigi ve digerlerinin de cevabi yazmalarini istemistir. Bu durum sinif i¢i etkilesime

su sekilde yansimistir:

06

o11
Ogretmen
03
Ogretmen
06

Ogretmen

03
Ogretmen
03
Ogretmen
03

Ogretmen

: Hocam ben bu 3 soruyu yaptim.

: Simdi agiklamalarini yazicaz.

: O3 sen sanki ikna olmadin mi yoksa?

: 4 diyor geciyor hocam.

: Oyle olur mu? Sunlari denemediniz mi? Getir bakalim teraziyi O7.

: Bak simdi. Burda 3 birim var bi de pil. Burda da bunlar var. Terazi
dengede. O zaman pil 4 olur.

. Bi dakika bence hala O3 ikna olmadi. Burda pil var bi de 3 birim var.
Burda ise 7 birim var. Ben pilin yaninda 3 birimi alirsam denge ne oldu
03?

: Bozuldu.

. Tekrar dengeye getirmek igin naparsin?

. Burdan da 3 birimi alirim.

: Tekrar denge saglanmis oldu. O zaman pilin degeri kaga esit oldu?

14

: Tamam iste
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03 . Ama hocam burada matematik climlesini yazin diyor.

Ogretmen  : Burada bilinmeyen olarak ne var? Pil yani x. Pilin yaninda kim var?

O11 :3

Ogretmen : O zaman x+3 oldu. Diger tarafta bak ne var 2+2+3. Bunlar esit olduguna

goére x+3=2+2+3 igte bu bizim matematik ciimlemiz.

Grup igindeki bir ddrenci etkinligi yapmadan cevaba ulasabildigi igin etkinligi
yapmaya ihtiya¢ hissetmemistir. Fakat bu durum diger 6grencilerin anlamamasina ve grup
ici iletisimin kopmasina sebep olmustur. Bu sebeple etkinligin 6gretmen esliginde
yapilmasi 6grencilerin konuyu anlamasina destek olmustur.

ikinci calisma kagidinda terazi ile esitlik arasindaki iliski devam ettirilerek
ogrencilerin negatif sayilari da modelleyebilecekleri kagit terazi etkinligi yapiimistir.
Boylece ogrencilerin esitlik ile terazi arasinda iliski kurarak esitligin her iki tarafina ekleme-
¢lkarma yapilmasinin veya ayni sayi ile carpilp bdlinmesinin esitlik durumunu
degistirmeyecegini kesfetmeleri hedeflenmistir. GOS’ e sahip égrencilerin verilen esitligi
calisma kagidindaki sembolleri kullanarak modellemeleri istenmistir. I0S’ e sahip
ogrencilerin her adimda neler yaptiklarini birbirlerine agiklayarak ilerlemeleri istenmistir.
KOS’ e sahip 6grencilerin ise onlara verilen sembolleri kagit terazinin tizerine yapistirarak
esitligi modellemeleri beklenmistir.

GOS’ e sahip iki grup da verilen ifadeyi dogru modelleyebilmistir. GOS’ e sahip
1.grup bilinmeyenin degerini bir dnceki ¢alismayla iligki kurarak dogru bulurken 2.grup bu
noktada esitligi disinmeden pullarla islem yapmada hata yapmistir. Bu durumu yansitan

6grenci cevaplari Sekil 8 ve Sekil 9’ da sunulmustur.

x 3 = -5 + 2 ifadesindeki xin degerini kagit

?— - B +a » -

» o -
=
l /

Sekil 8. GOS’ e sahip 1.grubun cevabi

-\
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Sekil 9. GOS’ e sahip 2. grubun cevabi

GOS’e sahip 1. grup kagit teraziyi esit kollu terazi gibi diistinerek her iki kefeden 3
eksi pul alarak dogru cevaba ulasmistir. Fakat 2. gruptaki 6grencinin esitligi disinmeden
pozitif ve negatif pullarla islem yaptigi goértlmustir. Esitligin farkli taraflarinda olmasina
ragmen eksi pul ile arti pulu yok etmis ardindan geriye kalan negatif pullari toplayarak
sunucu (-6) olarak bulmustur. Ogretmen gruplari dolastiyi esnada yapilan hatalari fark
edebilmis ve dgrencilerin dogru ¢6zime ulasabilmesi icin yonlendirici sorular sormustur.

Calisma kagidinin son sorusunda &grencilere modelleme yapmadan verilen
esitlikteki x'in degerini bulmalari istenmisti. GOS’e sahip égrencilerin bazilarinin bu
soruyu zihinden hesaplama yontemiyle bulmaya calistiklari gézlenmistir. Fakat bu durum
bazi sorulari yanlis ¢ézmelerine veya ¢bézememelerine sebep olmustur. Bazi dgdrenciler
ise diger etkinliklerle iliski kurarak x’'in yanindaki sayiyi esitligin her iki tarafina ayni iglemi
uygulayarak yok ettikleri gortlmuastir. Bu durumu yansitan égrenci cevaplarina Sekil 10 ve

Sekil 11’ de yer verilmigtir.

i -5x=-125
+13=-284>
D 23 x=2C
1O
ol = x.12 = -36+ 72
= »-14 A 2 3
sl Az

Sekil 10. Soruyu zihinden ¢dzen 6grencinin ¢ézimu
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Sekil 11. Soruyu 6nceki etkinlikle iliski kurarak ¢dézen égrencinin ¢ézimi

Farkli ¢cbézimlere ulasan &grenciler kendi aralarinda tartisarak dogru cevaba

ulastiklari gézlenmistir. Bu durumu yansitan sinif ici etkilesim asagida sunulmustur:

08 : 022 bu soruyu sen nasil buldun.

022 : Bak burda x’ in yaninda +13 var ya énce bunu yok etmeliyiz. +13’ (i -13
yok eder. O zaman buraya -13 ekledigimiz zaman buraya da -13
eklememiz gerekmiyor mu? Bunlar gitti. Bu tarafta -28 ve +5 vardi. Bi de -
13 geldi. O zaman hepsini topladigimizda -36 buluruz.

08 : Hmm tamam anladim kolaymis.

Yukarida gorildugu gibi ogrenciler bir problemle karsilagtiklarinda 6gretmene
sormaktansa ilk kendi grup arkadasina sorarak dogru c¢o6ziume ulasabildikleri fark
edilmigtir.

iOS’e sahip 6grenciler ikinci calisma kagidinin ilk sorusunu dodru modelleyerek
dogru ¢6zime ulasmistir. Grup icerisinde kopuklugun bazi durumlarda devam ettigi
g6zlenmistir. Grup ic¢i etkilesimi arttirmak igin soruyu farkli olarak nasil ¢dzebilecegi
Ogretmen tarafindan soruldugunda geri planda kalan bir 6grenci farkh bir ¢6zim

sunmustur. Bu durumu yansitan grup ici etkilesim asagida sunulmustur.

Ogretmen  : Bu soruyu nasil ¢6zdiiniiz?

013 : Hocam burda 3 tane eksi var burda da 3 tane eksi var iki taraftan da
bunlar atariz. Burda 2 eksi ve 2 ari var. Bunlarin da toplami sifir oldugu
igin x sifirdir.

Ogretmen : Giizel. Peki bu sorunun farkli bir ¢éziimii olabilir mi? Mesela x’ in
yanindaki 3 tane eksi pulu yok etmek igin ne yapabilirdim?

014 : +3 ekleyebiliriz.

Ogretmen : Ama denge bozulur.
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014 : Buraya da ekleriz. Bu tarafta sadece x kalir. Diger tarafta 5 arti ve 5 eksi
de birbirini yok eder. Sonug sifir olur.
Ogretmen  : Harika. Hadi simdi ¢6ziimlerinizi tekrar birbirinize agiklayin.

Yukarida goérildigu gibi 6grenci ¢6zim Uretebilmesine ragmen arkadaslariyla
paylagim igine girmemistir. Ogretmen grup ici etkilesimi arttirmak ve kendilerine giiven
saglamak icin farkli ¢6zim vyollarinin da olabilecegini ve bunu yapabileceklerini
goOstermistir. Gruptaki seviyesi disuk diger ogrencilerin grup etkilesimine dahil
edilmesinde zorlanan 6gretmen konuyu anlayabilmeleri icin arkadaslarinin ¢ézumlerini
tekrar aciklamalarini istemistir. I0OS’ e sahip dgrenciler arasinda seviye farkinin olmasi
bazi o6grencilerin hizli bazi 6grencilerin yavas hareket etmesine sebep olmustur.
Ogretmen bu kopuklugu gidermek icin zaman zaman gruptaki disik seviyedeki
ogrencilere ayrintili agiklamalarda bulunmustur.

KOS’e sahip 6grenciler ilk etkinligi dogru bir sekilde tamamlamalarina ragmen
etkinligi yaparken diger gruplarin gerisinde kaldiklari goralmustir. Bu sebeple etkinligin
diger adimlarini kes yapistir metodu kullanmadan devam ettirmeleri istenmistir. Asagida

KOS’ e sahip her iki grubun ¢éziimleri Sekil 12 ve Sekil 13’ te sunulmustur.

) ) modelieyiniz ve x'in|
X/ : R

Sekil 12. KOS’e sahip 2. grubun ¢dzimii

! 1JESitigi elinizdeki

“ = agitlan ve
. 3 \

modelleyiniz,

~ 2) x ile ayni kefede

g X T ’7
-/d /‘ = A bulunan sayiy yok
e 9. 1e.)
) etmek igin ne
X ” | B
| yapabilirsiniz,
| (Dengeyl
e (Dengey
- bozmayacak sekil

Sekil 13. KOS’e sahip 1. grubun ¢ézimii
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Yukarida goruldugiu gibi her iki grup da ilk caligma kagidi ile iligki kurarak farkli
¢dzimlerle dogru sonuca ulagsmistir. Birinci grup her iki kefeden 3 eksi pul alirken, ikinci
grup her iki kefeye 3 arti pul ekleyerek sonuca ulasmistir.

Calisma kagidinin ikinci etkinliginde ise Ogrencilerin bazilarinin teraziyle esitlik
arasindaki iligkiyi gormelerine ve ilk etkinligi ayni mantikla ¢6zmelerine ragmen
modelleme olmayan sorulari zihinden bulmaya c¢alismalari bazi sorulari yanhs
¢dzmelerine sebep olmustur. Bu durum o6gretmen tarafindan fark edilince 6grencilere
hatalan fark ettirilerek dogru ¢6ziime ulasmalari icin terazide yaptiklar gibi bir metot
kullanmalari istenmigtir. Bir 6rnekle durum 6grencilere aciklanmistir.

Dersin son asamasina gelindiginde 6grencileri degerlendirmek amaciyla kisa bir
sinav uygulanmigstir ve ogrencilerin buydk bir ¢ogunlugunun kazanimi elde ettigi
bulunmustur.

Kazanim icin yapilan etkinlikler degerlendirildiginde GOS’ e sahip tim &grencilerin
kazanimi iyi seviyede gercgeklestirdigi, birbirlerinin ve kendilerinin 6grenmelerinden
sorumlu olduklari, grup i¢i etkilesimlerle sonuca varabildikleri sonucuna ulasiimistir. Bu

durum 6gretmen gunlugune su sekilde yansimistir:

GOS’e sahip ogrenciler derste oldukca aktifti. Birlikte sorulari ¢dzmeye
calistilar, tartigtilar. Birbirlerini ikna etmeye caligtilar.

KOS’e sahip &grencilerin olusturdugu bir grupta benzer seviyedeki 6grenciler
islemleri birlikte yUrattikleri, birbirlerinin 6grenmelerine destek olduklari gériimustar.
Ogrencilerin galisma kagitlarinda gérev paylasimlarinin yer almasi 6grencilerin etkinlikte
aktif gorev almasina destek olmustur. Fakat diger gruptaki bir 6grenciye etkinliklerin kolay
gelmesi ve bir 6grencinin de etkinliklere ilgi gdéstermemesi zaman zaman grup etkilesimini

olumsuz etkilemistir. Bu durum o6gretmen gunlugune su sekilde yansimigtir:

Kinestetik grubun kagidina gorev paylagsimi yapmam her dgrencinin isin icine
dahil olmasi adina giizel oldu. Onceki etkinliklerde KOS’ e sahip 6grenciler arasinda
anlasmazliklar oluyordu. Bazen etkinligi tek 6grenci yurutebiliyordu. Bazen de etkinligi
yonetemedikleri icin materyalle oynamaya basliyorlardi. Bdyle bir goérev dagihimi
gruptaki her &grencinin materyali oyun araci degil 6grenme araci olarak
kullanmalarina yardimci oldu. KOS’ e sahip égrenciler ilk kez etkinlie bu kadar gok
katildilar.

iOS’e sahip égrencilerin olugturdugu grupta seviye farkinin olugu tim etkinliklerin iki
kisi tarafindan yapilmasina ve digerlerinin geri planda kalmasina sebep olmustur. Bu
sorunu Ogretmen o6grencileri cesaretlendirerek gidermeye c¢alismistir fakat bazi
durumlarda etkili olamamistir. Bir sonraki 6grenme stillerine gore tasarlanan etkinlikte
i0S’e sahip dusik seviyedeki dgrencilerin geri planda kalmamasi igin konu anlatim

videolarindan faydalaniimasinin pasif durumda kalan 6grencilerin de sonrasinda sorulan
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sorulara daha aktif katilacaklari dusunulmustur. Ayrica 6grenme stillerine gore tasarlanan
calisma kagitlariyla yapilan etkinliin ardindan konu ile ilgili oyun hazirlanmasi
6grencilerin sosyallesmesine de destek olacagi disuntimustar.

11. kazanim: “Birinci dereceden bir bilinmeyenli denklemi tanir ve verilen gercek
hayat durumlarina uygun birinci dereceden bir bilinmeyenli denklem kurar”

Kazanim igin farklilastirilmis 6gretim yaklagsimina gore 6grenciler 6grenme stillerine
gbre merkezlere yerlestiriimigtir. Arastirmaci tarafindan égrencilerin 6grenme stiline hitap
edebilecek calisma yapraklari hazirlanmistir. GOS’e sahip 6grenciler igin hazirlanan
galisma yapraginda 6rnek problem Uzerinde denklem olusturulmasina yonelik akis
semalari, tanim ve uygulama yapabilecekleri 3 probleme yer verilmistir. 10S’ e sahip
ogrenciler icin hazirlanmis olan c¢alisma vyapraginda dinledikleri 6rnek problemin
¢6zumulnl yazabilecekleri ve uygulama yapabilecekleri 3 problem durumu sunulmustur.
KOS’e sahip 6grencilerin calisma yapraginda ise verilen probleme ait karisik halde
bulunan adimlari ve tanimda yer alan ifadeleri dogru yere yapistirmalari istenmistir. Ayrica
3 problem ile uygulama yapmalari istenmigtir.

GOS’ e sahip dgrenciler bir énceki derste oldugu gibi her biri oldukga etkinlikte aktif
rol almistir ve kendilerine verilen 6rnegi inceleyerek esitligi olusturabilmiglerdir. Etkinligin
son probleminde soruyu anlayamadiklari i¢in zorlanan 6grenciler énce kendi aralarinda
tartistiklari fakat dogru cevaba ulasamadiklari gortimustir. Ogretmen bu sorunu kiiguk bir
ipucuyla dogru cevaba ulagmalarini saglayarak asmistir. Bu durumu yansitan sinif igi

etkilesim ve 6grenci cevabi Sekil 14’ te sunulmustur.

£9 (X 3CtFTaQ€L‘J(x#fo‘;of’(oq,

Sekil 14. GOS’e sahip 6grencinin soruya verdigi cevabi

04 . Hocam burda ardigik ¢ift sayi diyor? Bunu anlamadik.

Ogretmen : O4 ardigik sayi nedir? Hani béyle art arda gelen. Mesela 1,2,3 gibi pes
pese gelmesi. Ama burda ardisik ¢ift sayi diyor. Simdi sen séyle o zaman
ardigik c¢ift sayilara érnek ne olabilir?

04 : 2,4,6,8 gibi 0 zaman

Ogretmen  : Giizel. 10,12,14,16 da ardisik gift sayilardandir degil mi O15.

015 : Evet hocam simdi hatirladim.
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Ogretmen : Simdi bu soruda en kiigiik sayiyi s ile géstermemizi istiyor. Bir sonraki

say! bundan kag fazladir?

018 02
Ogretmen  : O zaman 2.sayiyi nasil yazabilirim?
015 : s+2. Ugiincii de s+4

Ogretmen  : Harika. Hadi simdi denklemi yazin bakalim.”

Ogrenciler burada “ardisik say!” nin tanimini unuttuklar icin zorlanmigtir. Tanimi
hatirladiklarinda cebirsel ifadeyi ve ardindan probleme ait denklemi dogru bir sekilde
olusturmuslardir. Ogrenciler calismayi erken bitirdikleri igin ders kitaplarindaki
uygulamalar ¢ézduraldiglnde égrencilerin sorularda zorlanmadiklari fark edilmigtir.

i0S’e sahip 6grencilerin dénce konu anlatim videosunu dinlemeleri saglanmistir.
Videoyu dinlerken 6grencilerin ilgili ve memnun olduklari gérulmustur. Bir dnceki derslerde
daha geri planda kalan iki 6grencinin problemlere ait denklem olustururken daha aktif
olduklari gézlenmigtir. IOS’ e sahip dgrencilerin 6zellikle verilen ifadeye ait cebirsel ifadeyi
olusturmada zorlandiklarl fark edilince 6dretmen cebirsel ifadeyi nasil yazabileceklerini
orneklerle aciklamigtir. Bu durum o6grencilerin probleme ait denklemi olusturmalarina
destek saglamistir.

KOS’e sahip dgrencilerin olusturdugu grup etkinligi dogru bir sekilde tamamlamistir.
Fakat kes yapistir etkinligi yaptiklari icin diger gruplarin gerisinde kalmalarina ragmen
dersin sonuna kadar etkinligi yetistirmislerdir. Bazi 6grencilerin verilen ifadeye ait cebirsel
ifadeyi yazmada zorlandiklari fark edilince 6gretmen &rnekler Uzerinde agiklamada
bulunmustur.

Daha sonraki 3 derste dgrencilerin “rasyonel sayilar’ konusu igin hazirladiklar 6
oyun kullanilmigtir ve bu oyunlar igin arastirmaci tarafindan konu ile ilgili soru kartlari
olusturulmustur. Bdylece o6grencilerin kendi hazirladiklari oyunlarla edlenerek konuyu
pekistirmeleri hedeflenmistir. Ayrica oyun esnasinda istem digi fazla ses olmasindan
dolayi 6grenciler okulun mescidine indirilmistir. Bu durumu yansitan fotograflar Sekil 1’ te

ve 6gretmen gunligundeki ifadeler asagida sunulmustur.

Mescitte olmasi &grencileri olumlu yénde etkiledi. Oldukga mutlu oldular.
Mescidde olmasi benim de daha rahat olmama yardimci oldu. CUnkU sinifta iken
Odrenciler oyun esnasinda sorulari tartisarak ¢ézdukleri igin ¢ok fazla ses ¢ikiyordu ve
bu durum beni ister istemez geriyordu. Ses diger siniflari rahatsiz edecek veya gruplar
birbirinden rahatsiz olacak diye kaygilaniyordum. Mescidde bdyle kaygiya kapiimadim
ve 6grencilerin rahathgi beni mutlu etti.
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Sekil 15. Ogrencilerin mescidde oynadiklari oyunlar

Oyun esnasinda Ogrencilerin daha iyi takip edilebilmesi icin 6grencilerin onlara
verilen bos kagitlara yaptid1 sorunun numarasi ve ¢ézimu yazmalari istenmigtir. Bdylece
gruplar dolasilirken égrencilerin yazdigi cevaplari kontrol edilebilmistir.

Oyun igerisinde rekabet durumunun olusu 6grencilerin arkadaslarinin sorularini
kontrol etmelerine, ¢gézimlerini sorgulamalarina destek olmustur. Ogrenciler kimi zaman
arkadasinin yanlhs ¢6zimind goérdigunde ona dogru ¢6zimi anlatip ikna etmeye
¢alismis kimi zaman ise yapamadiklari soruyu 6gretmene sorarak tiim sorulari dogru bir
sekilde ¢cdzmeye cgalismiglardir. Ogretmen gruplari dolastiyi esnada bazi gruplarin
problemdeki ifadeye ait denklemi olusturmada guglik yasadiklarini fark etmistir. Bu
durumda Odrencilere bir Onceki derste yapilan calisma kagidinda oldugu gibi
modellemelerle soruyu daha rahat c¢ozebilecekleri belirterek 6rnek Uzerinde agiklama
yapmisgtir.

Ogrenciler oyunlari grupga oynadiklari icin oyun esnasinda grup iginde istenmeyen
davraniglarin olmasi oyunun amacina ulasmasinda engel olusturmustur. Bu durum

o6gretmen gunluginde su sekilde yerini almigtir.

07, 03, 011 ve O6 nin oldugu grup oldukga ilgisiz ve isteksizdi. Her ne kadar
yanlarina giderek oyunlarindaki sorulara odaklanmalari i¢in c¢alisgsam da ben
yanlarindan ayrildigim gibi sadece materyalle oynadilar. Sadece O11 sorulari
¢ozmeye calisti ve yapamadigi sorularda benden destek aldi.

Ogrencilerden alinan yansitma kagidindaki ifadeler ile bu durum desteklenmistir.

O11: “Bu hafta farkli olarak mescide indik. Kes yapistir yaptik. Oyun oynadik. Oyun
oynamaktan keyif aldim. Fakat Talha her seyi bozdu. Muhammet Ali ve Cemal
rahat durmad..”

06:  “Grubum gok keyifsizdi. Ciinkii konustular dolayisiyla beni de konusturdular.”
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021: “Keyif almadigim hicbir sey yok. Ama belki oyunumuz daha giizel gegebilirdi.
Cok iyi gecmedi degil ama bazi arkadaglarim biraz fazla ofkeli.”
0O12: “Grup calismasi ve oyun oynamaktan keyif aldim. Daha kalici oldu kaldi

aklimda. Bazilarinin (016) derse katilmamasindan keyif almadim.”

Bir grubun ise oyun oynamayi birakarak sadece sorularla ilgilendikleri ve
cbzemedikleri sorulari birbirlerine anlatarak dersi tamamladiklari gézlenmistir. Bu grupta
yer alan ¢ekingen ve ders basarisi distik olan 6grencilere diger arkadaslarinin soru
¢d6zimlerinde yardimda bulunduklari gézlenmistir. Bu durum &gretmen gunligine su

sekilde yansimigtir:

015 ve 019; 020 ve 014’ e soru géziimlerinde oldukga destek oldu. Ogrenciler
yapamadiklari sorulari arkadaslarina sordular. O14’ Gn ¢6zumlerini inceledigimde
gayet guzel ilerledigini fark ettim. O20 de ¢ok gayret gosteriyordu. Hatta O20’ nin
dersin ilerleyen surecinde yaptigi ¢6ziimi bana gostererek soru sormasi beni sasirtti.
Ogrenciler kazanim icin yapilan tim etkinlikten keyif aldiklari égrencilerden alinan

yansitma kagitlarinda su sekilde yer edinmistir:

O17: “Bu hafta isitsel grup oldugum igin grubumla beraber bilgisayardan dinledik ve
okulumuzun mescidinde oyun oynadik. Grup ¢alismasinda ve oyunlardan keyif
aldim. Clinkii sikici gegmiyo ve egleniyorum. Dolayisiyla da keyif aliyorum. Bu
hafta keyif almadigim durum yoktu.”

05  “Mescide indik kendi yaptigimiz oyunlari oynadik kes yapistir yaptik. Oyun
oynamak mescide inmek ¢ok eglenceli gecti.”

02:  “Mescide inip oyun oynadik ve oyunlardan yeni seyler 6grendim. Ve ¢ok
edglendim. En sevdigim durum takim arkadaglarimdi. Bu takim arkadaglari

sayesinde birbirimize anlatip anlayabiliyoruz.”

Dersin sonunda ogrencileri degerlendirmek amaciyla kazanim dikkate alinarak
arastirmaci tarafindan hazirlanan kisa bir sinav uygulandiginda bircok 6grencinin
kazanimi iyi seviyede elde ettigi gorulmustur. Kazanim icin yapilan uygulama
incelendiginde i0S’e sahip ©grencilerin grubunda seviye farkindan ve o&grencilerin
¢ekingenliginden kaynaklanan kopukluk konu anlatim videosuyla azalmistir. DUsuk
seviyedeki o6grencilerin 6gretmeni beklemek zorunda kalmamalari derse daha aktif
katilmalarini saglamigtir. Ayrica oyunlar tim gruptaki o6grencilerin arkadaslariyla
iletisiminin artmasina ve 6drenmesine destek olurken birbirlerinin 6grenmelerinden

sorumlu olma bilincinin gelistigi géralmustr.
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4. 1. 2. istasyonlarin Olusturulmasi

istasyonlar olusturulurken konunun farkli boyutlari diistinllerek istasyonlar arasinda
hiyerarsik siralama olusturulmustur. Ogrencilerin 6nbilgi ve 6grenme hizlarina gore
istasyonlara gecis yapmalarina imkan taninmistir. istasyonlar icin gelistirilen galisma
yapraklarinin tasarimi, uygulanisi, sinif icindeki 6gretmen ve dgrenci rolleri, karsilagilan
zorluklar ve gelistirilen ¢6zim 6nerileri kazanimlarin uygulanis sirasina gére sunulmustur.

2. kazanim: “Rasyonel sayilari ondalik gésterimle ifade eder”

Kazanim icin 6grenciler bir dnceki ders yapilan kisa sinav sonuglari dikkate alinarak
onbilgilerine goére gruplandirilarak icerik ve sure¢ farkhlastiriimistir. Rasyonel sayilarin
ondalik gosterimi 5. ve 6. sinifta var olan bir konu olmasi sebebiyle tim &égrencileri ayni
siirecten gecirmektense 6n bilgilerine gére istasyonlara yerlestiriimistir. Ogrenciler 1.
istasyonda paydasi 10, 100 veya 1000 olan, 2. istasyonda paydasi genisletilerek veya
sadelestirilerek 10, 100 veya 1000 olabilen, 3. istasyonda ise paydasi 10, 100 veya 1000
olamayan rasyonel sayilarin ondalik gosterimi Gzerine galismistir. Her 6grenci onbilgisine
gbre kendine uygun istasyondan basglamistir ve oradaki goérevini bitirdikten sonra bir
sonraki istasyona gecmistir. 3.istasyondaki gérevi de bitiren égrenciler konu ile ilgili ders
kitabindaki sorulari ¢ézmustir. Boylece 6grenciler hem 6n bilgilerine hem de d3renme
hizlarina gore hareket edebilmistir.

Her istasyonda &égrencilerin t¢ yada dort kisilik gruplar seklinde ¢alismasina dikkat
edilmistir. 1. istasyondan baslayan 14 égrenci oldudu icin bu istasyondaki égrenciler dort
gruba ayrilirken, 2.istasyondan baglayan 2 d6grenci birlikte calismistir. 3.istasyondan
baslayan 7 égrenci oldugu icin bu istasyonda iki grup olusturulmustur. istasyonlarda bilgi
hazir sunulmayip égrencilerin konuyu kesfetmeleri hedeflenmistir.

Uglincli istasyondan baglayan &grenciler 6nce sorular bireysel ¢ozdkleri
yapamadiklari bir soru oldujunda 6gretmene sormaya calistiklari gériimustir. Ogretmen
ogrencilerin  birlikte caligmasini desteklemek igin ogrencilerin grubundaki diger
arkadaslarina sormasini istemigtir. Bir stire sonra ogrencilerin konuyu hatirladiklari ve
O6gretmene soru sormadiklari fark edilmistir. Ayrica birbirlerine soru ¢ézimlerini anlattiklari
ve bundan keyif aldiklari gézlenmistir. Bu durum 6gdrencilerden alinan yansitma kagitlarina

su sekilde yansimigtir.

022: “Grup calismasi eglenceliydi ve eglendim. En ok islem ¢ézdiigiim durumiari
sevdim. Clnki ugrastiriciydi. Ben de ugrasmayi ve basarmayi severim”

015: “Onceden bildigimiz bir konuyu yaptigimiz igin keyif aldim.”

013:  “Grup galismasi gok eglenceliydi. Ciinkii istisare ettik.”
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019: “Rasyonel sayilari ondalik kesre déniistiirmenin gizemini 6grendigim igin bana
keyifli geldi. Biraz zorlandim ama On sayfadaki bilgi notu beni son anda
kurtard”

02: “Bu ders ondalik kesirlere gevirmeyi daha ¢ok pekistirdim. Yeni seyler
6grendim. Herkesin ¢cok konusmasi dersten verimimi azaltti. Ama 6ncekine gére

¢ok daha iyiydi.”

Calisma kagidindaki bir soruda yanhglari fark edilince dgretmen soruyu dogru
¢odzmeleri icin destekte bulunmustur. Calismalarinin ardindan &grenciler ders
kitaplarindaki sorularla konuyu pekistirmistir. Sorulari kisa surede ¢dzdikleri ve hig
zorlanmadiklari géralmastar.

ikinci istasyondan baglayan égrenciler calisma kagidini aldiklari gibi ne yapmalari
gerektigini 6gretmene sorunca 6gretmen kagitlarindaki yonergeleri takip etmelerini
istemistir. istasyondaki iki 6grencinin de ilgili ve istekli olmalarina ragmen sorulari birlikte
cozmektense 6nce Ogretmenden Ornek gdstermesini istemislerdir. Ogretmenin 6rnek
Uzerinde acgiklama yapmasinin ardindan g¢alisma kagidindaki goérevleri tamamlamaya
calismiglardir. Dersin ilerleyen bolumlerinde birbirleriyle sorulari tartistiklari ve birbirlerine
soru sorduklari gézlenmistir. Ayrica 6grencilerin konuyu anladiklari ve keyif aldiklari alinan

yansitma kagitlarina su sekilde yansimigtir.

023: “Grupta sadece iki kisi oldugumuz igin ses ve giiriilti olmadi. Rahatlikla
¢b6zdiik.”
O4:  “Ondalik gésterimler eglenceliydi”

1. istasyon icin hazirlanan calisma kagitlarindaki etkinliklerde 6grencilerin dnceki
bilgileriyle iligki kurarak yeni bilgiyi edinmeleri hedeflenmistir. Ogretmen 6n bilgisi dusik
seviyede olan dort grubun yanina giderek soruyu dogrudan ¢ozip aciklamaktansa
gruptaki ogrencilere yonlendirici sorular sorarak ¢ozmelerini saglamaya calismistir.
Ogrenciler 6gretmen yanlarinda oldugu siirede sorulara cevap vererek derse aktif
katiimistir. Fakat bircogu 6gretmen yanlarindan ayriinca kendi aralarinda ders digi
konusarak etkinligi devam ettirmedikleri gézlenmistir. Bu durum yavas ilerlemelerine ve
etkinlikleri yetistirememelerine sebep olmustur. 1. istasyondan baslayan iki 6grenci
c¢alismalarini devam ettirdikleri igin grubundaki diger 6grencilerden daha erken ikinci

istasyona gec¢mistir. Bu durum 6gretmen ginliglne su sekilde yansimistir.

ik etkinlikte 2 % kesrini modelleyerek ondalik gdsterime doénlstirmelerini

istemistim. Yanlarina gittigimde ilk olarak ka¢ tane tam kare cizmeleri gerektigini
sordum 2 diye soylediler. Ardindan 34 tane 100'de 1lik dilimi nasil
modelleyebileceklerini sordum. Onlar da kigik karelerden 34 tane boyayacaklarini
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soylediler. Sonrasinda 34 tane kareyi tek tek sayarak mi boyayacaklarini sordugumda
10’ar 10’ar kareleri boyayip kalan 4 kareyi sonra boyayacaklarini sdylediler. Bu
durumda kag tane tam kare, kag tane serit(Onda birlik dilim) ve ka¢ tane kiigik
kare(yuzde birlik dilim )olustugunu sordum ve tabloyu uygun bir sekilde doldurmalarini
bekledim. Ardindan bilgi notunu okumalarini ve sonraki sorulari kareli kagit Gzerinde
modelleyerek yapmalarini istedim. Fakat 6grencilerin gogu ben gidince arka sayfadaki
sorulari ¢ézmektense kendi aralarinda konusmaya bagladilar. O8 ve 06 ben
yanlarindan ayrilinca sorulari ¢6zmeye devam etti ve ikinci istasyona gegti. Fakat
diger 6grenciler bdéyle bir ¢aba igerisine girmedi. Her defasinda yanlarina gittigimde
drnekler tzerinde agiklama yapmak durumunda kaldim.

2.ders 1. istasyondaki 3. ve 4. gruptaki dgrenciler 2. istasyon kagidini almistir.
Calisma kagidinda 7 tane butind 4 kisiye tam (blylk kare), onda birlik parca(serit) ve
yuzde birlik parca(kiglik kare)kullanarak nasil paylastirabileceklerini gdstermeleri
istenmistir. Bu soruyla bélme ve ondalik gdsterim arasinda iliski kurmalari hedeflenmistir.
Fakat dgrenciler bu soruda oldukga zorlandiklari ve 6gretmenin acgiklama yapmasina
ihtiyac hissettikleri goérilmustir. Ogretmen soruyu 6grencilere izah ederken somut
nesneye ihtiyac duyarak yedi tane kagit ile durumu somutlagtirarak 6grencilerin soruyu
anlamalarina yardimci olmustur. Bu durumu vyansitan sinif i¢i etkilesim asagida

sunulmustur:

Ogretmen : Bak bunlardan 7 tane var elimde ve dért arkadasima esit bir sekilde
paylastiracagim. Once her birine birer tane verdim. Geriye kag tane
kald:?

o1 : 3 tane.

Ogretmen : Peki bak burada biitiinii ka¢ parcaya ayirabilecedimiz gésterilmis. Her

bitiini 10 pargaya ayirabiliyorsak 3 pargada kag¢ tane bu geritlerden

olacak?
o7 : 30
Ogretmen  : 30 pargadan 4 arkadasina kagar tane verebilirsin?
o1 : 7 tane

Ogretmen : Kalan 2 pargay! da 10’ar parcaya bélersem kiigiik karelerden 20 tane
elde ederim ve 4 arkadasima o zaman kacar tane kiclk kare verebilirim.

o1 :5

Ogretmen : Oyleyse 7 tane biitinii 4 arkadasima paylastirdigimda her bir
arkadagima bdtiinlerden 1, Onda birlik pargalardan 7 ve ylizde birlik
parcalardan da 5 tane vermis olurum. Bunu da 2,75 olarak gdsteririz.

Yani 7’yi 4’ e béldiigiimiizde 2,75 sonucuna ulasmis oluruz.

Ogrenciler soruyu égretmenin ydnlendirici sorulariyla ¢ézebilmistir ve somut nesne
kullanimi dgrencilerin anlamalarini kolaylastirmigtir. Fakat 6gretmenin her gruba bu

sekilde aciklama yapmasi diger gruplari kontrol etmesine engel olusturmustur.
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Ogrencilerden sonraki sorulari ¢ézmeleri istediginde etkinlik ile sorular arasinda iligki
kuramadiklari ve sorulari ¢dzemedikleri fark edilmigtir. Fakat grupga yapilanlari tekrar
sorgulamak veya sorular Uzerine tartismak yerine kendi aralarinda ders digi konugsmaya
basladiklari ve 6gretmenin her soruyu agiklamasi i¢in yanlarina gelmesini bekledikleri
gOralmustar.

Onbilgisi dusik seviyede cikan 6grencilerden birkaginin iyi seviyede olmasina
ragmen 6grenmek igin gaba harcamamistir. Ogrenciler etkinliklerde zorlanmasina ragmen
grupca bir arada olmaktan keyif aldiklari 6grencilerden alinan yansitma kagitlarinda su

sekilde yerini almistir.

03:  “Bu grup calismasi hosuma gitti. Hem ders dinledik, hem konustuk, hem
eglendik.”

O14: Grup calismasindan keyif aldim. Ciinkii birlikte test ¢c6zmek hosuma gidiyor.
Fakat testlerde zorlaniyorum. Ama zamanla diizelecegini umuyorum.”

012: “Gegen hafta daha edlenceliydi, daha ¢ok etkinlik yaptik. Bu hafta testler bana
zor geldi.”

020: “Grup galismasi ve etkinlik yapmak glizel. Grup ¢alismasi siklasti bu yiizden
daha zevkli gegiyor. Testlerde zorlandim.”

08:  “Sorular gok giizeldi. Cézerken keyif aldim. Siz herkese yardim ettiniz
kolaylasti. Bu da glizel. Yeni seyler &6grenmek keyifliydi. Bazilarinin

konusmasindan hoslanmadim.”

Kazanim igin yapilan etkinlikler degerlendirildiginde 3. Istasyondan baglayan
ogrenciler etkinlikleri ilgili ve istekli bir sekilde tamamlamigtir. Grup igerisindeki kisi
sayisinin az tutulmasi birlikte hareket edebilmelerine destek olmustur. Ogrencilerden
bazilarinin konuyu hatirlamasi ve diger grup uyelerine yardimci olmalari ¢abuk
ilerlemelerine yardimci olmustur. Ogretmen rehber konumunda kalarak sadece yanlis
¢ozdukleri soruda yardimci olmustur. Ders kitabindaki sorularin 6grencilere kolay gelmesi
etkinligi diger 6grencilerden daha erken bitirmelerine sebep olmustur. Ders kitabindaki
sorular yerine daha zorlayici sorularin oldugu ek calisma kagidi hazirlansaydi dersten
daha ¢ok verim alabilecekleri disinUImustar.

2.istasyondan baglayan &grenciler 6gretmenin ydnlendirmesiyle etkinliklere
baslayabilmelerine ragmen 6gretmenin yanlarinda olmadid1 zamanlarda etkinligi yapmaya
devam etmislerdir. Ogretmenin yanlarina gelmesi uzun sirdiglu durumlarda ise
birbirlerine sorarak etkinlikleri tamamlamislardir.

1.istasyondan baslayan &grenciler etkinligi yapmakta zorlanmistir ve etkinlikleri
o6gretmenle birlikte tamamlayabilmelerine ragmen diger sorulari ¢ézmek igin c¢aba

harcamamislardir. Ogrenme c¢abasi icinde olmamalari ve kendi aralarinda ders digi
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konusmalari etkinlikleri tamamlamalarina engel olusturmustur. Gruptaki 6grenci sayisinin
azligi 6gretmenin gruba bir seyler anlattigi sirada hepsinin dinlemesi adina etkili olurken
birlikte is yapabilmeleri adina etkili olmamistir. 1.istasyondan baglayan &grenciler igin
somut materyal kullanilsaydi ve etkinlikler ile sorular arasinda daha iyi gegisler
saglansaydi &grencilerin etkinlik sonrasinda verilen sorulari daha iyi ¢dzebilecekleri
dusundlmagtdr. 1.istasyondan iki 6grencinin ilgili ve istekli olusu bir Ust istasyona daha
hizli gegmesine yardimci olmustur. Boylece o6grencinin 6grenme hizina gbre esnek
gruplama yapilmistir. Ders sonrasinda 6grenci dosyalari ve sinif ici gozlemler dikkate
alindiginda 1.istasyondan baslayan o6grencilerin kazanimi elde edemedikleri fark edilince
bir sonraki ders konu tekrari ve drnek ¢oztumlere yer verilmistir.

5.kazanim: “Rasyonel sayilarla toplama ve ¢ikarma iglemleri yapar”

Kazanim igin istasyon teknigi kullanilarak o6grencilerin dnbilgilerine ve 6grenme
hizlarina gore sureg farkhlastiriimistir. Kazanim igin farkli gérevlerin yer aldigi 5 istasyon
dusunulerek calisma yapraklari hazirlanmistir. Bilgi istasyonunda 6grenciler kesirlerle
toplama c¢ikarma islemini hatirlatici bilgilerin yer aldigi calisma kagidi ile calismistir.
Aciklama istasyonunda rasyonel sayilarla yapilan toplama c¢ikarma islemlerini bir
arkadasina sekille, sayl dogrusu Uzerinde veya farkli bir sekilde agiklamasi istenmistir.
Pratik istasyonunda c¢alisma kagidindaki sorulari ¢bzerek islemlerinde akicilik
olusturmalari hedeflenmigtir. Problem istasyonunda c¢alisma k&gidindaki problemleri
¢odzerek kendisinin de bir problem olusturmasi istenmistir. Oyun istasyonunda ise konu ile
ilgili hazirlanmis oyunlar ile bilgilerini pekistirmeleri digunulmuagtar.

Ogrencilere gegen yilki kesirlerle toplama gikarma iglemini hatirlayip hatirlamadiklar
sorularak hatirlayan o6grencilerin ikinci istasyondan hatirlamayan 7 6grencinin birinci
istasyondan baglatilarak sinifta iki bolim olusturulmustur. Ogrenciler agiklama
istasyonunda ikili olarak sira dizeninde otururken bilgi istasyonundan baslayan 6grenciler
iki gruba ayriimistir. Agiklama istasyonundan sonra o6grencilerden gorevini bitirenler
oldukga masalari birlegtirip yeni istasyonlar olusturulmusgtur. Boylece dgrenciler 6grenme
hizlarina ve onbilgilerine gore hareket edebilmistir. Ogrenciler sirayla bu istasyonlardaki
gorevleri yerine getirmistir.

Bilgi istasyonundan baslayan oOgrencilerin bircogu seviyesi duguk ve ilgisiz
ogrencilerden olusmasi 6gretmenin gruplarin yanina giderek galisma kagidindaki bilgileri
daha detayh bir sekilde agiklamasina sebep olmustur. Bazi dgdrencilerin daha 6nceki
derslerde rasyonel sayilarla ilgili yapilan agiklamalari hatirladiklar ve grup arkadaslarina
acikladiklari fark edilmigtir. Burada égrencilerin konuyu anlamalarinin ardindan ikili gruplar
halinde agiklama istasyonundaki ¢alisma kagidinda yer alan gorevleri yerine getirmeleri

istenmistir.
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Aciklama istasyonunda 6grencilerin her birine farkl soru karti dagitilarak 6nce kendi
sorularini  ¢ézmeleri istenmistir. Ogrenciler kesirlerle toplama g¢ikarma islemini
hatirlamalarina ragmen sorularda negatif rasyonel sayilarin olusu sorulari ¢gézmelerine
engel olusturmustur ve nasil yapacaklarini égretmene sormuslardir. Bu durumda
o6gretmen tum sinifa kesirlerle yapilan islem bilgileri ile tam sayilarla yapilan toplama
¢cikarma islemi bilgilerini birlestirmeleri gerektigini sdylemistir. Bazi 6grenciler bu agiklama
dogrultusunda dogru sonuca ulasirken bazi o6grencilerin daha ayrintih  agiklama
yapilimasina ihtiyag hissetmistir. Bu sebeple 6gretmen bazi gruplarin yanina giderek ornek
Uzerinde detayli agiklamada bulunarak islemi dogru yapmalarini saglamistir. Bazi
ogrencilerin ise tam sayilarla toplama ¢ikarma islemini unuttuklari fark edilince bu durumu
daha detayli aciklamistir. Ardindan o6grencilere kendi kartindaki soruyu arkadasina
aciklamasi istenmistir. Birgok ogrencinin  6grenmek icin oldukca ilgili olduklari ve
birbirlerine dogru aciklamalarda bulunduklari gézlenmistir. Bu durumu yansitan sinif ici

iletisim asagida sunulmustur.

018 : Once rasyonel sayiya gevirdim - % - g simdi paydalarini esitleyecegiz
dimi?

08 : Evet

018 : “Burayi 3’le carparsak- 1?5 olur. Burda -15 ve -4 var. Yani _Tlg iste cevap
bu

Ogrenciler sorulari genelde bu sekilde birbirlerine agiklamistir. Sonrasinda
ogrencilerden sorularini farkl bir sekilde agiklamalarini istendiginde sadece bir 6grencinin
sayl dogrusu cizerek agiklama yapabildigi fark edilmistir. Bu sirada bilgi istasyonundaki
ogrenciler de aciklama istasyonuna gegmistir. Tum 6grencilerin bu asamada zorlaninca
o6gretmen tahtada bir érnek Uzerinde sekil gizerek ve sayl dogrusu Uzerinde goéstererek
aciklamada bulunmustur. Ogrencilerden seviyesi iyi olanlarin agiklamanin ardindan
soruyu dogru modelledikleri fakat seviyesi dislk ve orta olan égrencilerin ise zorlandiklari
fark edilince o6gretmen zorlanan 6grencilere kendi sorulari Uzerinde daha ayrintili
aciklamada bulunmustur. Ogrenciler genelde sdzel ya da sekille agiklamayi tercih
ederken sayi dogrusunu tercih eden 6grenci sayisinin az oldugu gérulmustar.

Pratik istasyonunda &grencilerin ¢codu rasyonel sayilarla toplama ve ¢ikarma
islemlerinde kesirlerdeki gibi paydalarini esitlemiglerdir fakat tam sayilardaki isaret
mantigini kullanmada zorlandiklari gorulmugtir. Hatta bir onceki istasyonda durumu
sekille aciklayabilen oOgrencilerden bazilarinin bile zorlandiklari goralmuagtar. Bilgiyi

transfer edemedikleri ve 6gretmene ihtiyag hissettikleri gorilmustir. Ogrenciler dgretmen
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onlarla ilgilendigi suregte ilgili olmalarina ragmen bazilarin ¢ok ¢abuk ders digi faaliyetle

ilgilenebildikleri goraimugtur. Bu durum 6gretmen gunligine su sekilde yansimistir.

022, 023, 06, O1 seviyeleri iyi olmalarina ragmen pratik istasyonunda biraz
calisip sonrasinda ders disi faaliyetle ilgilendiler. O3, O7, 020, O14 ise sadece ben
yanlarindayken sorularla ilgilendi. Onun disinda higbir gayretleri yoktu. Onceki
derslere ilgi géstermeyen 05, 016, O11 oldukga iyi ¢alisti.

Ogrenciler kendi dgrenme hizlarina gére istasyonlarda ilerleyebilmistir. Uglincii
dersin sonunda bazi 6grencilerin agiklama istasyonundaki, bazi 6grencilerin pratik
istasyonundaki goérevleri yerine getirdikleri gérilmustir. 4 6grenci ise problem istasyonuna
gecmistir. Ogrenme gabasi iginde olmayan ve ilgisiz olan 6grenciler digerlerine gére gok
daha yavas ilerlemigtir. Bu sebeple 6gretmen yavas ilerleyen 6grencilere daha detayl
aciklamalarda bulunmustur ve onlari cesaretlendirmeye c¢alismistir. Son istasyonun oyun
istasyonu olmasi o6grencilerin daha hevesli calismasina sebep olmustur. Oyun
istasyonundaki gorevi bitiren ogrencilere test verilmistir. Ders sonunda tum &grenciler
istasyonlardaki gorevleri tamamlayabilmiglerdir. Test ¢6zmeye zamani yetmeyen
ogrencilere test ev 6devi olarak verilmistir.

Oyunlar 6grencilerin ilgisini gekmistir ve teneffiiste bile oyuna devam ettikleri, ilgisiz
ogrencilerin bile hosuna gittigi gozlenmistir. Ayrica dersin ilerleyen bolumlerine dogru
odrencilerin konuyu daha iyi kavramasi dersten daha c¢ok keyif almalarina yardimci

olmustur. Bu durum 6grencilerden alinan yansitma kagitlarina su sekilde yansimigtir.

02: “Bu hafta biitlin haftalardan iyi bir hafta oldu. Dersler edlenceli gecti. Matematik
oyunu da ¢ok guzeldi. Eglendik.”

0O13: “Bir sene 6ncesi matematik dersini sevmezdim ve babamla ders galisirdim.
Fakat siz bunu bize etkinlik yaparak degistirdiniz. Bunun igin size tesekklir
ederim. Etkinliklerde hi¢ zorlanmadim hepsi kolaydi.”

020: “Cok giizeldi. Test ve oyun gok eglenceliydi.”

023: “Eglenceli ve giizel gegti. Ogrendiklerimi hatirladim. Fakat eskisi gibi biraz da
tahtada deftere yazi yazarak islesek de olur. Sadece haftada 1-2 kere olsa da.”

O16: “Cok keyif aldim. En gok testler eglenceliydi. Bir dahaki ders de test ¢6zelim.”

O5:  “Bu ders gok giizeldi. Kendimde ¢ok ilerleme oldugunu fark ettim giizeldi.
Dersler cok eglenceli geciyor. Matematik dersini seviyorum ve testleri keyifle
¢bziiyorum”

O17: “Dersler giizeldi, eglenceli gecti. Ozellikle sira arkadaslarimdan ¢ok
memnunum. ClnkU anlamadigim yerleri bana anlatiyor.”

019: “En ¢ok keyif aldigim yer bugiinkii oyundu. Cok ilgimi ¢ekti Ama ¢ok

oynayamadim. Sira ¢ok uzundu. Bence daha az kiimeler olsa daha iyi olur. En
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iyi anladigim yer rasyonel sayilarla toplama oldu. Ama yine de siz az biraz
anlatsaniz daha iyi olur.”
O15:  “Benim en gok keyif aldigim sey test ¢ézmek. Bu yiizden oyun oynamaktan pek

keyif almadim.”

Kazanim sonunda d3retmen dgrencilerden dosyalarini toplayarak yanls ¢dzdukleri
sorulari diizeltmeleri igin isaretlemis ve geri vermistir. Ogrencilerin kendi dosyalarindan
kendilerinin sorumlu olmalari istenmigtir. Ayrica gecen haftalarda yapildigi gibi etkinlik
sonunda konu tekrarina ihtiya¢ hissedilmemigtir. Clnkd konunun gogu 6grenci tarafindan
anlasildigi gézlenmistir.

Kazanim icin yapilan etkinlikler degerlendirildiginde istasyon teknigi ile 6grenciler
kendi hizlarina gore ilerleme imkani bulmustur. Bu durum ders basarisi iyi olan ve ¢abuk
kavrayan ogrenciler acisindan birilerini beklemek zorunda kalmamalari agisindan etkili
olmustur. Ders basarisi dusik ve ge¢ anlayan ogrenciler icin de bir konuyu tam
anlamadan yeni konuya gegmemis olduklari icin faydali olmustur. Fakat bazi 6grencilerin
ilgisiz  oluglari yavas ilerlemelerine ve istasyon tekniginden yeteri kadar
faydalanamamalarina sebep olmustur. Agiklama istasyonunda tim 6grencilerin zorlandigi
gorulince 6gretmen tim sinifa agiklama yaparak bu zorlugu asmaya galismistir. Zorluk
karsisinda bazi ddrencilerin ¢abuk pes etmesi ve 6gretmene bagimli hareket etmesi
o6gretmen acgisindan sorun olusturmustur. Bu sebeple agiklama istasyonuna gegmeden
once tuim o6grenciler bilgi istasyonundan baglatimasi ve gerekli tim &nbilginin
hatirlatilmasi égrencilerin 6gretmene bagimli hareket etmesini 6nleyecegi disunilmustar.
Bu sebeple bir sonraki planlamada 6grencilerin tamami bilgi istasyonundan baglatiimasi
ve calisma kagitlarinda daha ayrintili agiklamalarin bulunmasi karalastiriimigtir. Ayrica
aciklama istasyonunda iki kisilik gruplar halinde c¢alismalari sinifta ¢ok grup olmasina
sebep olmustur. Bu durum 6gretmenin her grubun ne yaptigini gézlemesi ve gruplarin
ihtiyaclarini karsilamasi konusunda sorun olusturmustur. Ogretmenin gruplara uzun
aciklamalarda bulunmasi bazi 6grencilerin ders digi gseylerle ilgilenmesine ve sikilmasina
sebep olmustur. Bu sebeple bir sonraki planlamada agiklama istasyonu pratik
istasyonundan sonraya getirilerek ogrencilerin 6nce iglemi 6grenmesi ardindan sebebini
aciklamasi 6grencilerin yaptiklari islemlerin nedenini merak etmelerine ve acgiklama
istasyonundaki gorevleri daha istekli yapmalarina yardimci olacagi ve ¢aligsma kagitlarina
bir drnegin aciklanmasi 6gretmene olan ihtiyaci azaltacagi distintlmustar.

Konuya baslandigi ilk derste ses seviyesi oldukga yuksekken ilerleyen derslerde
konuyu anlayan kisi sayisi arttikga ses seviyesi azalmistir. ilerleyen derslerde sinif
icerisindeki sesin kaynad! birgok grupta sorular Gzerine tartismaktan kaynaklanmistir.

Ogrenciler oyun oynamaktan keyif almistir. Ozellikle dgrencilerin sosyallesmeleri adina
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faydasi gozlenmistir. Fakat ddrencilerin oyun oynarken birbirlerini ¢cok kontrol etmedikleri
ve daha ¢ok oyun aracina odaklandiklari gdértilmastir. Bu sebeple bir sonraki oyun
etkinligi  birbirlerinin  dgrenmelerinden sorumlu olmalari adina grupga sorulari
¢ozebilecekleri yarisma seklinde tasarlanmasi bu sorunu azaltacagi disundlmustar.

6. kazanim: “Rasyonel saylilarla ¢carpma ve bdlme islemini yapar”

Kazanim igin istasyon teknigi kullanilarak 6grencilerin 6grenme hizlarina gore sureg¢
farkhlastinimistir. Bilgi, pratik, agiklama, problem ve oyun istasyonlari olusturulmustur.
Bilgi istasyonunda 6grenciler rasyonel sayilarla carpma islemine ait bilgilerin yer aldigi
calisma kagidi ile calisirken pratik istasyonunda ogrendikleri bilgiyi kullanarak islem
akicihgr saglamaya calismiglardir. Agiklama istasyonunda ¢carpma igleminin modellemesi
Uzerine, problem istasyonunda ise kazanim ile ilgili problemleri ¢bzerek kendilerinin de
problem olusturmalari istenmistir. Oyun istasyonunda tim sinifin katihmi saglanarak
yarisma duzenlenmistir.

Bir 6nceki hafta kesirlerle toplama c¢ikarma islemini hatirlayan égrencilerin rasyonel
sayllarla toplama ¢ikarma islemini tam sayilarla toplama c¢ikarma islemini de hatirlayarak
yapabilecekleri dusinlilmesine ragmen surecin istenilen sekilde ilerlememesi ve
ogretmene ¢ok fazla ihtiya¢ hissedilmesi sebebiyle tum Ogrenciler bilgi istasyonundan
baslatiimistir. Ayrica bilgi istasyonunda kazanima ait daha ¢ok bilgi verilmistir. Bu durum
seviyesi iyi ve orta olan 6grencilerin 6gretmene olan ihtiyacini azaltirken konuyu cabuk
anlamalarina ve hizh bir sekilde pratik istasyonuna ge¢melerinde etkili olmustur. DigsUk
seviyede olan 6grencilerin anlamakta gugluk yasadidi fark edilince 6gretmen yanlarina
giderek konuyu daha ayrintih ve farkli Ornekler (zerinde agiklamigtir. Ogrencilere
aciklama yapildig1 sirada 6gretmeni dikkatle dinledikleri ve sorulan ydnlendirici sorulara
cevap verebildiklerini fark edilmistir.

Pratik istasyonunda tim gruplarin sadelestirme konusunda sorun yasadiklari veya
sadelestirme iglemi yapmadan sonuca ulasmaya calistiklari fark edilince 6gretmen
gruplara sadelestirme konusunda tekrar agiklamada bulunmustur. Bazi 6grencilerin de
tam sayilarla garpma isleminde hatalarini fark edince hatalarini dizeltmeye calismistir.
Ayrica daha onceki derslerde tam sayili kesirleri bilegsik kesre donusturirken sorun
yasayan bazi 6grencilerin bu sorunu ¢6zdugu fark edilmistir. Konu ile ilgili énbilgisi 5.
Sinifta hafizlik egitiminden dolayi okula gelmedidi icin dislik olan ve konuya olduk¢a
onyargil olan ©17’ nin sorular dogru ¢dzdigii ve kendine olan giiveninin yerine gelmeye
basladigi gozlenmistir. Yine ayni sebeple 6.sinifta okula gelmeyen ve onbilgisi disik olan
014’ Gn 6gretmenin ayrintili agiklamalarini yakindan takip ettigi ve anlamadigi durumlari
sorarak sorulari ¢ézmek icin gayret ettigi gdzlenmistir. Bazi 6grencilerin boélinebilme

kurallarinda yeterince pratik olmayislari sorulari yavas c¢b6zmelerine bazilarinin da
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yapamadiklar igin sikilmalarina ve sorularla ugrasmamalarina sebep olmustur. Fakat
sorular Uzerinde ayrintili agiklamalarda bulunarak bu eksiklikleri giderilmeye caligiimistir.
Ogrencilerin kimi zaman birbirlerinden destek alarak sorulari ¢ézdikleri kimi zaman da
sonuglarini kargilastirarak birbirlerini ikna etmeye calistiklari gézlenmistir.

Ogrenciler pratik istasyonunun ardindan agiklama istasyonuna ait galisma kagidi ile
calismistir. Ogrencilerin pratik istasyonundan sonra grupca istasyonlardaki gérevlerini
tamamladiklari gézlenmistir. Agiklama istasyonunda égrenciler verilen érnegi inceleyerek
rasyonel sayllarla ¢carpma islemini modellemeye calistiklari ve modelleme esnasinda
ogretmene ¢ok soru sormadiklari gorulmustar. Fakat 6grencilerin bircogunun agiklamalara
dikkat etmeden o6rnede bakarak sorulari sekil yonlyle benzetmeye calistiklari fark
edilmistir. Ogretmen gruplar dolasarak fark edilen yanlslari 6grencilere aciklamistir.

Problem istasyonunda birgok 6grencinin zorlandigi fark edilince sorular tim sinif
katilimiyla birlikte ¢ézlilmustir ve ardindan sinifca oyun oynanmistir. Birbirlerine aciklayip
hem kendileri hem de arkadaslari 6grensin ayrica haksiz rekabet olmasin diye
ogrencilerin  seviyelerine dikkat edilerek karma gruplar olusturulmustur. Bdylece
ogrencilere grupca hareket etmeleri ve akran 6gretimini harekete gegirmek hedeflenmistir.
Oyun etkinliginde tim sinif etkinlige aktif katiimistir ve 6grenciler birbirlerine verilen
sorulari agiklayarak birbirlerinin ve kendilerinin 6grenmelerinden sorumlu olmuslardir.
Fakat bazi 6grencilerin grup icerisinde anlagsamamasi grubun verimini azaltmistir.

Kazanim igin yapilan etkinlikler degerlendirildiginde 6grencilerin rasyonel sayilarla
¢arpma islemini yaparken sadelestirme ve tam sayilarlarin ¢arpimina ait bilgilerinde
eksiklikler fark edilmistir. Bu eksiklikler 6grencilere soru Gzerinde ve ayrintili agiklamalarla
gidermeye calisilmistir. lyi seviyedeki ogrencilerin ise sorulari ¢dzerken birbirleriyle
tartistiklari ¢6ziime ulagmak igin gayret gdsterdikleri gézlenmistir.

Bir dnceki hafta aciklama istasyonu igin gelistirilen ¢6zim &nerisi 6drencilerin
aciklamalara bakmadan seklin benzerini olusturmaya calismasi sebebiyle aciklama
istasyonunu olusturma amacina ulagsmada engel olusturmustur. Clnkl agiklama
istasyonu ile 6grencilerin neyin nereden geldigini anlamalari ve problem istasyonu igin on
hazirlik olusturmalari hedeflenmistir. Fakat 6grencilerin bu amaglara ulasamadiklarini fark
edilmistir. Bu sebeple her 6grencinin kavramsal O0grenmesinde israrci olmak yerine
matematige ilgi duyan ve ugragmaktan keyif alan 6grencileri bu istasyonda ¢alistirmak ve
diger o6grencilerin bilgi istasyonundan sonra pratik istasyonuna gecgmesini sadlamak
ogrencilerin dersten daha ¢ok verim almalarina destek saglayacagi dugunulmustur.

Bir onceki hafta yapilan gikarimlarla 6grencilerin bilgilerini pekistirmeleri igin sinif¢a
oyun oynanmasina karar verilmistir. Fakat bazi 6grencilerin bir arada olmasi sorun

olusturmustur. Gruplama esnasinda &grencilerin akademik basarilarini disliinmenin
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yaninda birbirleriyle uyum icerisinde c¢alisabilmeleri de g6z 6nunde bulundurulmasi
etkinligin daha saglikh yaratilmesine destek olacagi disundimustar.

12. kazanim: “Birinci dereceden bir bilinmeyenli denklemleri ¢ézer”

Kazaniminin o6gretiminde farklilastirimig 6gretim tekniklerinden istasyon teknigi
tercin edilerek modelleme, kontrol, kural bulma, pratik ve oyun istasyonlari
olusturulmustur. Her bir istasyon igin tasarlanan goérevler asagida sunulmustur.

1. Modelleme istasyonu: Verilen bir esitligi negatif, pozitif pullar ve bilinmeyen
degeri de kutucuk ile sembollestirip kagit terazi Uzerine yerlestirmek ve X in
degerini bulmak.

2. Kontrol istasyonu: Modelleme istasyonunda bulunan x in degerini yerine
koyarak esitligin dogrulugunu kontrol etmek.

3. Kural bulma istasyonu: Modelleme istasyonunda vyapilan islemleri tekrar
sorgulayarak denklem ¢6zimundeki adimlari iglemsel olarak nasil
yapabilecekleri ile ilgili kurallar olusturmak.

4. Pratik istasyonu: Buradaki ¢alisma kagidindaki sorulari ¢dzerek islemlerindeki
akiciligr arttirmak.

5. Oyun istasyonu: Bilgilerini seviyelerine uygun soru Kkartlarini kullanarak
hazirlanan oyunlar tzerinde pekistirmek.

Ogrencilerin  tamami modelleme istasyonundan baglatiimistir. Fakat bazi
ogrencilerin  kural bulma istasyonunda zorlanacadi duasltnllerek gruplar “esitligin
korunumu ilkesini anlar’ kazanimi igin yapilan sinav sonuglarina gére olusturulmustur. ilk
yapilan degerlendirme sinavinda disuk ve orta seviyede olan dgrenciler kural bulma
istasyonunu atlayarak pratik ve oyun istasyonlarina gegcmeleri saglanmistir. Ayrica oyun
istasyonunda iki farkll seviyede sorular hazirlanarak o6gdrencilerin ayni seviyedeki
arkadaslari ile paylasim iginde olmalari hedeflenmisgtir.

lyi seviyedeki 4 gruptan biri hi¢ destek almadan modelleme istasyonundaki gérevleri
tamamlamistir. 2 grubun ise 6zellikle her iki tarafta bilinmeyenin oldugu denklemlerde
zorlandig1 gorulmastur. 1 grubun ise modellemeyi yapmalarina ragmen bilinmeyenin
degerini nasil bulduklarint unuttugu goézlenmistir. Unutan grubun yanina gidilerek konunun
hatirlanmasi saglanirken diger iki gruba etkinligi tamamlayabilmeleri igin ipuclari verilerek
dogru sonuca ulagmalar saglanmistir. Ogrenci cevabi ve sinif igi etkilesimi agagdida

sunulmustur.

08 . Hocam simdi bundan sonra ne yapcaz?

Ogretmen : Bak giizel modellemissin. Simdi bak burda iki tane eksi pul var. Bunu
yok etmek igin ne yapariz.

08 : Iki arti ekleriz.
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Ogretmen : Sadece buraya mi?
08 : Hayir buraya da eklerim.
Ogretmen : Tamam bunlar gitti. Geriye -8 kaldi burda da 4 tane x kaldi. Bize bir x’ in

degeri soruluyor. Kag olur?

08 .27
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Sekil 16. Ogrencinin soruya ait modellemesi

Ogrenci soruyu dogru modellemistir fakat sonrasinda ne yapacagini unuttugunu
soylemistir. Ogretmen kiigik ipuglaryla ¢dziime ulasmasina ve hatirlamasina destek
olmustur.

lyi seviyedeki égrencilerin olusturduklari gruplar modelleme istasyonunun ardindan
kontrol istasyonuna gecerek cevaplarinin dogrulugunu hizli bir sekilde kontrol ettikleri ve
hata bulmadiklari goéralmuagstir. Sonrasinda kural bulma istasyonunda modelleme
istasyonunda yaptiklari islemleri ¢calisma kagidindaki sorularla sorgulamalari ve sonug
cikartmalari istenmigtir. Bazi gruplarin modelleme istasyonunda neler yaptiklarini
aciklayabildikleri ve sonug cikartabildikleri, bazi gruplarin ise bazi sorularda sonug cimlesi
olusturamadiklari gézlenmistir. Bu durumu yansitan 6gdrenci cevaplari ve aciklamalari

Sekil 17’ de sunulmustur.
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Sekil 17. lyi seviyedeki égrencilerin kontrol istasyonu ve aciklama istasyonundaki
cevaplari

Ogrencilerin cevaplar incelendiginde farkli ve mantikli agiklamalarda bulunduklari
gorulmustar.

Haftanin 3. dersinde kural bulma istasyonundaki goérevini tamamlayan gruplara
kendilerini kontrol edebilmeleri ve 6drenmelerinden sorumlu olabilmeleri i¢in denklem
¢ozumuinde dikkat edilmesi gereken durumlar yazili olarak verilmigtir. Boylece 6grencilere
kendi cevaplarini sorgulayarak yanhslarini dizeltme imkani taninmigtir. Gruplarin dnce
kurallar Gizerinde tartistiklar ardindan cevaplarini diizelttikleri gériilmistiir. Iyi seviyedeki
sadece 1 grubun bu istasyonda zorlandigi fark edilince arastirmaci tarafindan hazirlanan
cevap kartlari 6grencilere verilmistir ve cevaplar Uzerinde 6grencilerin tartismasi
istenmistir. Sonrasinda pratik istasyonuna ait calisma kagidi verilerek 6grencilerin sorulari
¢dzmeleri istenmistir.

Pratik istasyonunda iyi seviyedeki 6grencilerin sorulari modelleme istasyonu ve
kural bulma istasyonundaki bilgilerini kullanarak yaptiklari gézlenmistir. Bazi 6grencilerin
bazi sorulari modelleme yaparak sonuca ulastiklari fark edilmistir. Bu durumu yansitan

ogrenci ¢oztumleri Sekil 18’ de sunulmustur.



88

Sekil 18. Ogrenci gozumleri

Ogrencilerin cevaplari incelendiginde esitligi terazi gibi distnerek her iki tarafa da
ayni iglemleri uyguladiklari gérulmustar. Ayrica 6grencilerin dnbilgilerinin eksik olmayisi
dagilma 6zelligini dogru uygulamalarina destek olmustur.

Kural bulma istasyonunda zorlanan grubun pratik istasyonunda bazi hatalari

yaptiklari gérulmustir. Bu durumu yansitan ¢ézimler Sekil 19° da sunulmustur.

Sekil 19. Ogrenci gdziimleri

Yukaridaki ¢dzumlere bakildiginda sol tarafta ¢ézimi bulunan égrencinin dagiima
Ozelligini uygulamada ve cebirsel ifadelerin toplanmasinda hata yaptidi, sag tarafta cevabi
bulunan 6grencinin ise esitligin nerede olduguna dikkat etmeden sadece esitligin soluna
ayni degeri iki kere ekledigi gortlmugstir. Bu durumu fark eden 6gretmen ogrencilere
hatalar ile ilgili agiklamada bulunmus ve sonraki soruyu ¢ézerken yanlarinda beklemistir.

lyi ve orta seviyedeki bircok égrencinin artik sadece grubuyla ve calisma kagitlariyla

ilgilendikleri gdézlenmistir. Bu durum arastirmaci gunligutne su sekilde yansimistir.

Fikrini savunan ve derse ilgi gostererek konuyu anlamaya calisan kisi sayisi
glin gectikge artiyor. Ogrencilerimin dikkati artik kolay kolay dagilmiyor, kendi islerine
bakiyorlar. Artik cogu grubun bana olan destegi de azaldi. Bdylece dusuk seviyedeki
dgrencilerimle daha yakindan ilgilenebildim. Orta ve yiksek seviyedeki dgrencilerim
soyle konuyu azicik kavradiklarinda gerisini kendileri getirmeye ¢ok gayret ediyorlar.
Dusik seviyedeki 6grencilerimin ise gun gectikce ilgileri ve kendilerine olan guvenleri
de artiyor.
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4. ve 5. derste 6grencilerin kendi seviyelerine uygun soru kartlariyla hazirlanmig
oyunlarla konuyu pekistirilmeleri saglanmigtir. lyi seviyedeki 6grencilerin oyundaki
rekabetten ziyade sorularla ve ¢dzimlerle daha c¢ok ilgilendikleri hatta ¢dzimlerde
birbirlerine agiklama yaptiklari goérldimustir. Fakat ders igerisinde bazi hareketli
ogrencilerin oyun esnasinda daha ¢ok materyalle ilgilendikleri fark edilmistir.

Dusluk seviyedeki 6grencilerin modelleme istasyonunda zorlandigi fark edilince
yanlarina gidilerek ilk soru anlatiimigtir. Daha sonra tekrar yanlarina gidilerek etkinligi
dogru bir sekilde tamamlayabilmeleri igin destek olunmustur. Ogrenci ile arastirmaci

arasinda gecgen konusma su sekildedir.

Ogretmen  : Simdi burda ne yapmaliyiz Hatice? Bu tarafa ne gizmeliyiz?

020 :-10

Ogretmen : Ciz bakalim. Giizel. Simdi bu tarafa ne ¢izmeliyiz?

020 : 2 tane eksi ve 4 tane x

Ogretmen : Amacimiz x’ in yanindaki sayilari yok etmekti. Nasil yok ederiz buradaki
-2'yi?

020 : 2 tane arti ekleriz.

Ogretmen : Denge bozuldu ama.

014 : Buraya da 2 tane arti ekleriz.

Ogretmen : 4 tane x’ in dederi -8 oldu. Bir tane x’ in degerini soruyor. Burada 4 tane
X var burayi da 4 gruba ayirirsak x’ in degeri ne olur?

014 27

Ogretmen 6grenciler arasinda dolasirken dlslk seviyedeki bir 6grencinin
modelleme esnasinda ayni kefede bulunan arti ve eksi isaretleri toplarken hata yaptigini
fark etmistir. Bu durumu yansitan égrenci cevabi Sekil 20’ de ve sinif ici etkilesim asagida

sunulmustur.

P
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Sekil 20. Ogrenci ¢dzimi
09 : Hocam sizin dediginiz gibi yaptim ve cevabi 11 buldum.

Ogretmen  : Nasil yaptin peki?
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09 : Burdaki -2 igcin +2 ekledim. Buraya da +2 ekledim. Burdakileri topladim
11 oldu.

Ogretmen : Ama bunlar arti bunlar eksi. Artilarla eksiler ayni kefede olunca ne
oluyordu? Hani bir arti bir eksi birbirini yok ediyordu. Bir de bak burda 10
tane eksi pul modellememigsin. Bir tane eksik ¢izdin onu da ¢izelim.
Bunlar birbirini yok ederse geriye kag kalir?

09 '8

Ogretmen : Burda 8 eksi pul var ama bu tarafta 4 tane x’imiz var. O zaman her
birine kac tane eksi pul diiser? Nasil bulursun?

09 : 2. Bélerek.

Ogretmen  : O yiizden cevabimiz x esittir -2 olacak.

Ogrencinin cevabi incelendiginde modellemede kiigiik bir hata yapmistir. Ogrencinin
X'in yanindaki sayiyl yok etmek icin terazinin her iki kefesine 2 arti pul ekledigi fakat
sonrasinda arti ve eksileri ayni distinUp topladigi gérilmustar. Diger tarafta 4 tane x’ i bir
batln olarak dustnup cevabi sdylemistir. Bu sebeple ddretmen tamsayilarla toplama
islemini hatirlatarak 6grencinin diger kefedeki 4x’ e dikkatini ¢cekmistir. Bu sekilde
6grencinin dogru cevaba ulasmasini saglamistir.

Dusuk seviyedeki ogrenciler modelleme istasyonunun ardindan kontrol
istasyonundaki calisma kagidini aldiklarinda 6gretmen 6grencilere 6nce 6rnek Uzerinde
nasil kontrol edeceklerini agiklamistir. Ardindan kendilerinin yapmasi istenerek bir sonraki
soruyu c¢ozerken yanlarinda kalarak pekistirmelerine destek olmustur. Bu noktada c¢ok
zorlanmadiklari goéralmugtur.

Ogrenciler kontrol istasyonundaki gérevlerinin ardindan pratik istasyonuna
gectiklerinde modelleme istasyonunda vyapilan c¢alismalari birlikte tekrar gdzden
gecirmeleri istenmistir. Modelleme olmadan denklemin nasil ¢dzllebilecegi soru cevap
teknigi ile 6gretmen destedi ile tartisiimistir. Ardindan pratik istasyonundaki sorulari
cozmelerini istemistir. Ogrenciler ilk sorulari dogru ¢dzmelerine ragmen ilerleyen sorularda
zorlandiklari goérilmustir. Bu durumu yansitan &grenci ¢dzimleri Sekil 21’ de

sunulmustur.
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Sekil 21. Ogrenci ¢éziimleri

Ogrencinin sol taraftaki ¢éziimleri incelendiginde tek adimli islemlerde zorlanmadigi
fakat iki adimli islemlerde grupcga zorlandiklari igcin 6gretmen dnce bir soruyu agiklayarak
¢bzmus ardindan égrencinin ¢ézmesini beklemistir. Ogrencinin iglem adimlarinin dogru
oldugu fakat tam sayilarla toplama igleminde hata yaptigi gortulmustir. Bu durumda
gruptaki tim 6grencilere tekrar toplama iglemi ile ilgili agiklamada bulunulmustur. Son
resimde goruldaga gibi 6grenci cebirsel ifadelerin toplanmasinda hata yaptidi i¢cin sonuca
ulasamadigi goérilmuistir. Bu durumda tekrar 6grencilerin yaninda cebirsel ifadelerin
toplanmasi ile ilgili aciklamalarda bulunularak 6grencilerin sorulari dogru bir sekilde
¢dzmesine destek olunmustur.

Duslk seviyedeki 6grenciler ancak dersin son 20 dakikasinda oyun istasyonuna
gecebilmiglerdir ve oyun istasyonunda kendi seviyelerine uygun soru Kartlariyla
c¢alismiglardir. Surenin az kalmasindan dolayi oyunun amacina ulasmadaki durumu ortaya
konamamistir.

Ogrencilere dersin sonunda kazanim dikkate alinarak arastirmaci tarafindan
hazirlanan sinav uygulanarak ogrencilerin kazanimi ne derece elde ettikleri olgiimeye
cahsilmistir. Ogrencilerin cevaplari kontrol edildiginde ¢ogu 6grencinin kazanimi iyi
seviyede anladiklari géraimustar.

Kazanim icin hazirlanan etkinlikler ve sure¢ degerlendirildiginde iyi ve orta
seviyedeki 6grenciler cok destek almadan etkinlikleri tamamlayabilmigtir. Bir problemle
karsilastiklarinda 6gretmene sormaktansa 6nce grup igerisinde problemleri halletmeye

calismiglardir. Ayrica iyi seviyedeki bircok 63drencinin arkadaslariyla paylasim iginde
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oldugu, keyif aldigi ve 63renmek icin oldukga ¢aba harcadigi gézlenmistir. Bu durum

6grenci yansitmalarinda su sekilde belirtilmigtir.

021: “Ben biraz anlamadim ama sadolsun arkadaslarim bana anlatti ve anladim.
Bilinmeyen x’i buluyoruz. Konuyu ilk gérdigimde x’i bulabilecegim aklima
gelmezdi. Matematik kolaylagti.”

08: “Grup ¢alismasi yapmayi 6greniyoruz ve ilerde isimize yarayacak. En ¢ok
kaynasma ve arastirarak bulmaya faydasi oluyo.”

06:  “Grup ici ders daha iyi oluyor. Bu yénteme devam edilmeli. Ciinkii
anlamadigimiz sorulari  birbirimize sorabiliyoruz. Bence yararli oldugunu
disiiniyorum. Hem oyun oynuyoruz hem de soru ¢bziiyoruz. Eglence ve dersi
bir araya getirdigi icin yararl ve eglenceli oluyor.”

O17: “Ben matematigi ¢ok sevmezdim ama bu c¢alismalar sayesinde matematigi
sevdim ve ¢6zmek artik eglenceli geliyo”

019: “Grubumdan memnunum. Anlamadigim soru olursa soruyorum. Biraz
tartisiyoruz. Cevabi yine bulamazsak bu sefer sizi ¢agiriyoruz. Zaten konu ¢ok

kolay”

Dusuk seviyedeki 6grencilerin etkinliklere katildigi ve 6grenmek icin ¢aba harcadigi
gorulmustur. Fakat onbilgilerindeki eksiklik onlarin dogru sonuca ulasmasinda engel
olusturmustur. Ogretmen bu durumu engellemek igin oldukga ayrintili agiklamalarda
bulunmustur. Fakat bu durum bazi 6grenciler igin faydali olsa da bazi 6grenciler agisindan
bir degisiklik olusturmamistir. Ogrencilere uzun uzun agiklama yapmak veya 6gretmeni
acgiklama yapmak i¢in beklemeleri sorun olusturmustur. Bu durum 6égretmen gunligine su

sekilde yansimistir.

ilk ders tim gruplarin yanina giderek etkinligi dogru tamamlayabilmeleri igin
destek olmaya calistim. Fakat her grubun yanina gittigim icin dislk seviyedeki
Odrencilerimin gayret etse de yapamadiklarini dolayisiyla beni beklemek zorunda
kaldiklarini fark ettim. ikinci ders iyi seviyedeki 6grencilerimin iyi ilerledigini fark edince
daha ¢ok dusuk seviyedeki dgrencilerimin yaninda kalarak konuyu anlamalari igin
¢aba harcadim. Fakat bu durumda da diger gruplarin ne yaptigini c¢ok iyi
g6zlemleyemedim. Bazi gruplarin zorlandiklari durumlar karsilarina c¢iktiginda
sikildiklarini ve etkinligi gok hevesli yapmadiklarini gérdim.

Dusuk seviyedeki 6grencilerden alinan yansitma kagitlarinda yéntemin olumlu ve

olumsuz yanlari belirtilmigtir.

O16: “Bu c¢alismalarin olumsuz yani arkadaslardan yardim isteyince vermeyip
kizmalari, gok arkadan geliyosun demeleri.”

O14: “Bu c¢alismalar bana daha iyi 6grenmemi sagliyor ve arkadaslarimla daha iyi
anlasmami sagdliyor. Bu sekilde devam etmeli. Clinki(i daha kalici akilda kalir ve

arkadag ortami daha genis kapsamli olur.”
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O5:  “Grubumdaki arkadaglarimdan ilk basta o kadar memnun dedildim ama sonra

arkadaglarla sorulari ¢g6zmeye baglayinca eglenmeye bagladim.”

Yukaridaki agiklamalar sebebiyle disik seviyedeki 6grenciler icin internetten konu

anlatim videolari kullanilmasi bu sorunu azaltacagini disunulmustir.

4. 1. 3. Kademelendirilmis Etkinlik Gruplarinin Olusturulmasi

Kademelendirilmis etkinlik teknigi icin égrenciler onbilgilerine gére gruplandirilarak
icerik farkhlastinimistir. Onbilgileri égretmen gézlemi, ara sinavlar ve égrenci dosyalari
araciligi ile belirlenmistir. Ogrenciler konuyu kendi seviyelerine gére hazirlanan galisma
kagitlari ile 6grenmeleri hedeflenmistir. Kademelendirilmis etkinlik gruplari icin gelistirilen
¢alisma yapraklarinin tasarimi, uygulanigi, sinif igindeki 6gretmen ve o6grenci rolleri,
karsilasilan zorluklar ve geligtirilen ¢ézim &nerileri kazanimlarin uygulanis sirasina goére
sunulmustur.

7. kazanim: “Rasyonel sayilarin kare ve kipunu hesaplar’

Kazanim igin ilk ders soru cevap teknigi kullanilarak ders islenerek drnek sorular
cozilmistir. Ikinci ders ara sinav yapilarak égrencilerin islenen kazanimlari ne élgiide
elde ettikleri dlgilmeye calisiimistir. Haftanin diger G¢ dersinde katli 6gretim teknigi
kullanilarak 6grenciler verdikleri cevaplara gore gruplandinimistir ve iki farkh seviyede
calisma kagidi hazirlanmigtir. Bdylece 0grencilerin  kazanimlardaki eksikliklerinin
giderilmesi ve sonraki kazanimlar i¢in zemin olusturmasi hedeflenmisgtir.

Yapilan sinav sonucuna gore 7 6grencinin kazanimlari iyi seviyede elde ettigi, 8
o6grencinin bazi kazanimlarda sorun yasadigi, 7 dgrencinin ise bircok kazanimda sorun
yasadi§i gorulmuistiur. Bu sebeple 3 kat olusturularak 6grenciler katlara yerlestirilmistir.
1.katta dusuk seviyedeki 7 0grenciye 6gretmen aciklama yapacagi i¢in tek grup olarak
calismistir. 2. kata orta seviyedeki 8 &grenci yerlestiriimis ve yapamadiklari sorulari
birbirlerine aciklamalari icin 6grencilerin hangi kazanimi dogru yaptigi dikkate alinarak iki
gruba ayrilmistir. 3.kata iyi seviyedeki 7 ogrenci yerlestirilerek iki gruba ayrilmigtir.
Ogrenciler kendi seviyesindeki arkadaglari ile galisarak kendi ihtiyaglarina veya
eksikliklerine gore galismalari hedeflenmisgtir.

3.kata yerlestirilen 6grencilerden 6nce ara sinav kagitlarindaki ufak da olsa
hatalarini birlikte dizeltmeleri istenmistir. Ogrencilerin birgcogunda dikkatsizlikten kaynakli
hata oldugu icin bu noktada hizli hareket edebilmiglerdir. Daha sonra ilk ¢alisma kagidini
alarak sorulari cozmislerdir. ilk calisma kagidindaki sorular tamamen kazanim odakli ve
kolay sorulardan olusturuldugu icin 6grenciler bu calisma kagidindaki sorulari ¢dzerken

zorlanmadiklari ve égretmene ¢ok ihtiyag hissetmedikleri gérilmustir. Ogrencilerin birlikte
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sorularl ¢bzerek anlayamadiklari noktalari arkadaslari ile tartismiglardir. Eger yine de
cozemediyseler 6gretmenden destek almiglardir. Bu gruptaki égrenciler bir zorlukla
karsilastiginda o6gretmenin yanlarina gelene kadar c¢alismalarina devam ettikleri
gOzlenmistir. Birinci calisma k&gidinin ardindan zorluk seviyesi daha yuksek olan galisma
kagidini alarak sorulari ¢ézmuslerdir. Ogrencilerin bu calisma kagidinin bazi sorularinda
zorlandiklari ve birbirlerine daha ¢ok soru sorduklarini fark etmistir. Birlikte yapamadiklari
sorulari 6gretmenden destek alarak ¢ézmeye c¢alismiglardir. Bazen bir gruba soru
anlatirken diger gruptaki 6grencilerin soruyu yapamadiklari icin gelip dinledikleri
g6zlenmistir. Ogrencilerden bazilarinin zor sorularla ugrasmaktan keyif aldigi, ¢ézmek
icin ugrastiklari ve arkadaslarina buldugu ¢6zimu anlatarak ikna etmeye calistiklari fark

edilmigtir. Bu durumu yansitan 6grenci gorusleri asagida sunulmustur.

022: “Bilgilerimi tazeledim. Karmasik sayilari siralamayr 6grendim.  Grup
arkadaglarim iyiydi. Kendi hizimizda ilerlemekten keyif aldim.”

O15. “Tekrar yaptigimiz igin yeni bir konu olarak daha énce pek rastlamadigim
sorular é6grendim. Kendim anlamadigim bir soru (izerinde dururken aklimda
daha c¢ok kaldigi icin hirslanip daha ¢ok soru ¢ézmek istiyordum. En ¢ok keyif

aldigim anlamadigim bir soruyu kendim ¢6zmek istiyor olmam.”

2. katta farkli dogrulari olan 6grencilerin bir grubun igine yerlegtiriimesine dikkat
edilmistir. Birbirlerinin eksikliklerini tamamlar nitelikte 6grencilere goérev verilmistir. Hangi
o6grenci hangi soruyu dogru ¢ézmisse arkadaslarina o soruyu anlatmalari istenmigtir.
Bildikleri konuyu anlatmalari hem 06gretmene olan ihtiyaci azaltmasi hem de grup
galismasi ruhunu yakalamalarina yardimci olmasi adina etkili olmustur. Eksiklerini akran
ogretimi ile kapatmaya calismiglardir. Aralarinda yine de dinlemek istemeyen tek basina
hareket eden ogrencilerin olmasina ragmen yine de guzel paylagimlarin c¢iktigi
gorilmustir. Ogrenciler sinav kagidindaki eksiklikleri giderdikten sonra ilk calisma
kagidini alarak sorulari gézmislerdir. 06 ve 021 galisma kagidini ¢ok cabuk bitirdikleri
icin ikisinin bir Ust gruba gecmesi saglanmistir. Diger oOgrenciler sorulari ¢bzerken
birbirlerine yardimci olmustur. Bazen de yapamadiklari sorulari 6gretmene sormusglardir.

1. kata yerlestirilen 6grencilerle daha gok ilgilenen 6gretmen 6grencilere dnce boyle
bir seviye grubundan rahatsiz olduklari icin her &grencinin dersten daha iyi verim
alabilmesi igin bdyle bir gruplama yaptigini belirtmistir. Ogrencilere ayrica dersteki
performanslarina gére gruplar arasinda degisimler yapilabilecegi belirtimistir. Ogretmen
once kazanimi anlatip érnek ¢ézmus sonra dgrencilerin sinav kagitlarindaki kazanimla
ilgili soruyu c¢oézmeleri istenmistir. Bazilarinin 6gretmeni aktif bir sekilde dinlemelerine

ragmen bir dgrencinin farkli seylerle ilgilendigi, iki 6grencinin ise ilgisiz oldugu fark
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edilmistir. Ogrencilerin yanlarindan ayrilinca sorulari ¢dzmek icin ugrastiklari fakat cabuk
pes ettikleri ve farkh seylerle ilgilendikleri fark edilmistir. Fakat 6gretmenin birka¢ anlatimi
ardindan sorulari kendilerinin de ¢ozebildiklerini gérince daha istekli dinlemeye ve soru
sormaya baslamislardir. Onceki derslerde etkinliklere katilmayan &grencilerin soru
¢ozUmlerini 6gretmene gdstererek dogrulugunu kontrol ettirmesi égretmenin dikkatini
cekmigtir. Dersin ilerleyen bolumlerinde 6grencilerin yanlarindan ayrildiginda sorulari
¢d6zmek icin daha hevesli olduklari ve birbirlerine soru sorduklari fark edilmistir. Bu durum

ogrencilerden alinan yansitma kagitlarina su sekilde yansimistir.

020: “Rasyonel sayilari hi¢ bilmiyordum ama biraz daha égrendim. Ozellikle ¢arpma
bélmeyi glizel yapamiyordum onlari daha iyi anladim. Kendimi gelistirmem
matematik hakkinda daha ¢ok sey 6grenmem beni mutlu ediyor.”

O14: “Bu hafta tekrar yaptim. Ogrendigimiz tiim konulari tekrar ettik. Hocamiz bizimle
¢ok ilgilendi ve ¢ok giizel oldu daha iyi anladim. Hoca gelip ilk 6nce anlatti ve

ondan sonra biz ¢6zd(igimiiz igin ¢ok glizeldi.”

iki 6grencinin bazi kazanimlar anlatmadan dogru cevap verebildikleri ve diger
gruptan daha hizli ilerledikleri fark edilince 6grencileri bir Ust katta bulunan arkadaslariyla
birlikte galismalari saglanmistir.

Ders icin yapilan etkinlikler degerlendirildiginde o6grencilerin kendi ihtiyaclari
dogrultusunda c¢alismalari &grencilerin dersten daha ¢ok verim almasina yardimci
olmustur. Duslk seviyedeki 6grencilere ayrintili agiklamalarda bulunmak kazanimi daha
iyi anlamalarina yardimci olmustur. Bu durum &grencilerin derse daha c¢ok ilgi
gOstermesine ve kendilerine olan glvenlerinin artmasina destek olmustur. Orta seviyedeki
ogrenciler anlamadiklari kazanimlari arkadaslarinin destegiyle 6grenerek eksikliklerini
kapatmiglardir. Ardindan calisma kagidindaki sorularla  dgrendikleri  bilgilerini
pekistirmislerdir. lyi seviyedeki égrenciler ise ¢alisma kagitlari ile bilgilerini pekistirdikten
sonra zorlayici sorularla kendilerini gelistirme imkani bulmusglardir.

8. kazanim: “Rasyonel sayilarla ¢ok adimli iglemleri yapar”

Kazanim icin katli dgretim teknigi kullanilarak siireg farkhlastiriimistir. Ogrenciler bir
dnceki kazanimda gésterdikleri performanslar dikkate alinarak 6 gruba ayriimistir. iki farkli
zorluk seviyesinde calisma kagidi hazirlanarak o6grencilerin  kendi seviyelerindeki
arkadaslariyla g¢alismalari saglanmistir. Ogrencilere ders baslangicinda yeni bir konu
o6grenmeyecekleri sadece ¢oklu islemler yapacaklari belirtiimistir. Coklu islemlere nereden
ve nasil baslayacaklari tahtada birka¢ soru Uzerinde agiklanmistir. Ogrencilerin

o6grenmelerini kolaylastirmak igin 6gretmen islem adimlarini agiklarken kagit kullanmigtir
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ve gruplara da kiguk yapiskanh kagitlar dagitmistir. Her gruba ilk g¢alisma kagidini
vererek birlikte ¢dzmeleri istenmisgtir.

Ogrenciler 6zellikle adim adim islemlerde verimeyeni bulma sorularinda
zorlanmistir. Bu sebeple tekrar tim sinifa k&gitlar kullanarak érnek soru ¢ézilmustar. Yine
zorlanan gruplar oldugunda yanlarina gidilerek kendi kagitlarinda durum izah edilmistir. lyi
ve orta seviyedeki dgrenciler ddretmene ihtiyag duymadan kendi aralarinda sorulari
anlatarak ve anlayarak ¢ozmasglerdir. Bu durum 6gretmenin distk seviyedeki égrencilerle
daha c¢ok ilgilenmesine ve konu ile ilgili aciklarini kapatmalarinda daha cok destek
olmasina yardimci olmustur.

Dusuk seviyedeki ogrencilerin ise sorudaki hangi islemi Once yapacaklari
konusunda sorun yasadiklari fark edilince 6gretmen yanlarina giderek tekrar kendi
galisma kagitlarindaki bir soruyu yapiskanli kagitlarla ¢éozmastir. Ardindan bos kagitta
kendilerine yazilan soruyu ¢ézmeleri istenmistir. Ogrencilerin bir énceki hafta agiklanan
noktalari unutmadiklari ve basit sorulari yapabildikleri fark edilmistir. Uzun islemli
sorularda ise 6gretmen yanlarinda yokken birbirlerine sorduklari veya 6gretmeni ¢agirarak
¢ozumlerini kontrol ettirmislerdir.

Calismalarini bitiren 6grenciler ilgi merkezlerine yonlendirerek kendi ilgi alanlarina
hitap eden ¢alisma kagitlari ile bilgilerini bireysel olarak pekistirmeleri saglanmistir.

13. kazanim: “Birinci dereceden bir bilinmeyenli denklem kurmayi gerektiren
problemleri ¢bzer”

Kazanim icin kademelendirilmis etkinlik teknigi tercih edilerek 3 farkh zorluk
seviyesinde problemlerin yer aldigi calisma kagitlari olusturulmustur. Bdylece 6grencilerin
kendi 6grenme hizlarina ve oOnbilgilerine goére ilerlemesi saglanmaya calisiimistir.
Ogrenciler bir dnceki derslerde yapilan sinav sonuglari dikkate alinarak gruplandiriimistir.
1. Kata denklem ¢d6ziminde ve probleme ait denklem olusturmada ¢ok sorun yasayan
odrenciler 2.kata az sorun yasayan ogrenciler ve 3.kata sorun yasamayan ogrenciler
yerlegtirilmigtir. Bu sebeple 1.kata 7 6grenci, 2.kata 2 6grenci ve 3.kata 13 oOgrenci
yerlegtirilerek ogrencilerin grup arkadaslari ile uyumu da dikkate alinarak gruplar
olusturulmustur.

1. kata yerlestirilen 7 6grencinin 6nceki sinavlarda sorun yagadiklari ortaya kondugu
icin oncelikle 6grencilerin konu Uzerinde tekrar calismalari saglanmigtir. Bunun igin 7
O6grenci 2 gruba ayrilarak kendilerine bilgisayardan konu anlatim videosu aciimistir.
Ogrenciler hem arastirmacinin anlatimi hem de video ile agiklarinin kapatiimasi
hedeflenmistir. Ardindan ek ¢alisma sorulari ile 6grendikleri bilgiyi pekistirmeleri
hedeflenmistir. Bir 6nceki haftalarda dusik seviyedeki o6grencilerin ugrassalar da

arastirmacinin yanlarina gelene kadar ¢cok zaman kaybettikleri gortlmustir. Bu sebeple
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bu soruna bdyle bir ¢bzim getirilmistir. Bdylece arastirmaci yanlarinda olmadiginda konu
anlatim videosunu dinleyerek sireci daha verimli gecgirmeleri saglanmigtir. Bu durum

6gretmen gunligine su sekilde yansimigtir.

Bu sekilde bir ¢6zum iyi oldu. En azindan ben yanlarinda olmadigimda da
ogrenme siirecine aktif bir sekilde katilmig oldular. Ogrenciler takildiklari yerde tekrar
videoyu dinlediler ve sorular ¢ozmeye calistilar. Tekrar soruda takildiysalar benden
yardim aldilar. Ogrenciler bilgisayar ile ¢alisma yapacaklarini 6grenince ¢ok mutlu
oldular. Cok daha ilgiliydiler. Tekrar tekrar izleyebilmeleri de ¢ok glizel oldu. Ben diger
gruplarla ilgilendigim sirede kendileri beni beklemek zorunda kalmadilar. Fakat konu
anlatimli videoyu ben daha ayrintili hazirlasaydim ¢ok daha verimli olabilirdi. Cunku
bazi dikkat edilmesi gereken noktalarda yeterli vurgu ve ayrinti mevcut degildi. Fakat
bu durumlari fark edince 6grencilere ben agiklama yaptim ve sorunu ¢ézdim.

Ogrencilere énce denklem ¢oézimi ile ilgili video acilmistir. Fakat bazi durumlari
ogrencilerin anlamadi§i fark edilince 6gretmen 6zellikle dagiima 6zelligi, cebirsel ifadelerin
toplanmasi ve tam sayilarla ilgili islemler Uzerinde tekrar acgiklamalarda bulunmustur.
Ogrencilerin ilgili ve dikkatli olduklari gdézlenmistir. Ardindan 6gretmenin hazirladigi
sorulari ¢dzmeleri istenmistir. Sorulari ¢gézerken grup i¢erisinde daha iyi bilen édrencilerin
diger arkadaglarina yardimci oldugu fark edilmistir. Ogrencilerin ¢ézimleri incelediginde
dagiima &zelligini dogru uyguladiklari, cebirsel ifadelerin ve tamsayilarin toplanmasinda
hatalari oldugu fark edilmistir. Bu durumu yansitan o6grenci ¢ézimu Sekil 22’ de

sunulmustur.

. 2(x-7)-3(4+x) = x-12 denklemindeki x’in degerini bulunuz.
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Sekil 22. Ogrenci ¢éziimii

Ogrenci ¢6zimi incelendiginde dagilma 6zelligini dogru yapti§i, denklemi dogru
adimlarla ¢oézdugu fakat cebirsel ifadelerin ve tamsayilarin toplanmasinda hatalarinin
oldugu goérulmustar.

Ogrenciler denklem ¢6zimi ile ilgili calismalarinin ardindan problem durumuna
uygun denklem kurma ile ilgili video izlemigtir.

ikinci kata yerlestirilen 2 égrencinin denklem ¢éziimiinde yaptiklari hatalar onlara
aciklanarak konuyu daha iyi anlayabilmeleri saglanmistir. Ogrencilere hatalari (izerinde

aciklama yapilinca daha c¢abuk kavradiklari gézlenmigtir. Kendilerine tekrar arastirmaci
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tarafindan sorular verilerek ¢dzmeleri istenmigtir. Arastirmaci 6grencilerin ¢ézimlerini
kontrol etmistir ve bir Ust seviyedeki arkadaglarinin yanina gegmeleri saglanmistir.

Uglincli kata yerlestirilen 13 6grenci daha énceki grup calismalarindaki uyumlari
dikkate alinarak 4 gruba ayriimistir. Ogrenciler ilk problem kagidinda probleme ait
denklemi olusturmada zorluk yasamislardir. Gruplardaki bazi é3drencilerin probleme ait
denklem olusturmayi unuttugu veya yanlis denklem olusturdugu gézlenmistir. Yasanan bu
zorlugu o6nce grup arkadaslariyla giderdikleri ardindan arastirmaciya sorduklari
gozlenmistir. Bazi ogrenciler ise problemi anlamakta sorun yasamistir. Bu durum

asagidaki ders ici etkilesimle sunulmustur.

“022 . Hocam ben bu soruyu hi¢ anlamadim.

Ogretmen : Arkadaslarina bi sor bakalim belki onlar yapmigtir?

022 . Yok hocam sordum onlar da yapamadl,.

015 : Hocam biz de yapamadik gelelim mi?(Diger gruptan bir 6grenci)

Ogretmen  : Gelin hep birlikte ¢6zelim. Hadi énce kodlayalim. Nelerden bahsetmis?

022 : Kadin ve erkek

Ogretmen : Once bize kadinlarin ve erkeklerin sayisini vermis onlari yazalm. 21
erkek ve 8 kadin. Sonrasinda organizasyona evili ¢ift geliyor. Bir evli ¢iftte
1 kadin ve 1 erkek var. Kag tane c¢ift geldigini bilmiyorsam ne demeliyim?

022 . X tane

Ogretmen : O zaman kadinlarin ve erkeklerin sayisi x tane artar. Yani bu durumda
kadinlar ve erkeklerin sayisi ne olur?

02 : Kadinlar 8+x erkekler 21+x

Ogretmen : Son olarak erkeklerin sayisi kadinlarin sayisinin 2 kati oluyor. Denlemi
nasil yazabiliriz?

015 : 8+x parantez iginde ¢arpi 2 esittir 21+x

Ogretmen  : Harika simdi denklemi ¢6ziin bakalim.

Yukarida goruldugi gibi 6grenci soruyu anlamakta sorun yasamistir. Sorunun ne
demek istedigini anlayinca ogrenci cevabi bulmustur.

Sonraki 4 ders o6grenciler galismalarini okul kutiphanesinde tamamlamiglardir.
Onceki derslerde ogrencilerin bilgisayarda video izlemelerinin hem 6grenci hem de
ogretmen agisindan faydal bulunmasindan dolayi bilgisayar kullaniminin sirece dahil
edilmesine karar verilmistir. Bu sebeple arastirmaci tarafindan her problem sorusunun
¢6ziml ayrintili agiklamalarla videosu cekilerek okul kitliphanesinin bilgisayarlarinda

klasor olusturulmustur. Bu durum arastirmaci gunligine su sekilde yansimistir:

Onceki derslerde bilgisayar kullanmam hem benim sinif kontroliim agisindan,
hem her gruba esit seviyede destek olmam agisindan hem de 6grencilerin illa beni
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beklemek zorunda kalmayisi agisindan oldukga faydali oldu. Bu sebeple problemler
konusu ile ilgili hazirladigim 3 seviyedeki kagit igcin soru ¢6zim videolari hazirladim ve
katiphanedeki bilgisayarlara ylUkledim. Daha sonra &grencileri kitliphanede
seviyelerini, arkadaslik iligkilerini, birbirleriyle etkinlik yapabilme durumlarini dikkate
alarak gruplandirdim. Ogrencilere grupga veya bireysel calisabileceklerini sdyledim.
Anlamakta zorlandiklari, yapamadiklari sorulari bilgisayarlarda bulunan soru anlatim
videolarindan dinleyebileceklerini belirttim.

Ogrenciler bir sonraki derslerde soru ¢oziimlerini istedikleri zaman ve tekrar tekrar
dinleyebilmistir. Iyi seviyedeki égrencilerin tim sorulari grup arkadagslariyla paylasim
icinde ve israrla ¢ozmeye calistiklari, video kayitlardan destek almadiklari, sadece
arastirmacinin ipuglariyla sorulari ¢ézdukleri godzlenmistir. Bazi gruplarin zorlandiklari
sorularda grupga video kayitlari dinleyip ardindan kendi g¢alisma masalarina donerek
sorulara devam ettikleri fark edilmistir. Bazi 6grencilerin arkadaslarinin anlatimindan ikna
olamadigi igcin tekrar videoyu dinledigi ardindan masasina dondugu gdézlenmistir. Bu

durum arastirmaci gunligune ve sinif igi etkilesime su sekilde yansimistir.

021 : Hocam su soruyu yapamadik. Beynimiz yandi. Bi bakar misiniz?
Ogretmen : Tamam hangi soru?

02 :Yok hocam s6ylemeyin biz ¢6zelim. Biraz daha ugrasalim.

lyi seviyedeki oégrencilerim genelde birlikte sorulari yapmaya gayret ettiler.
Bazilari yapamadiklarini 6nce arkadaglarina sordular. Eger yine yapamadiysalar
bilgisayardaki videolardan destek aldilar. Bazilari ise grubunun yapamadidi soruyu
farkll bir grup arkadasindan destek alarak c¢dzmeye calisti. Ogrenciler eger
arkadaslarinin anlatimindan tam olarak ikna olamadiysa bireysel olarak video
anlatimlarini dinlediler. Bazi 6drencilerim video anlatimindansa problem igin denklem
kurma asamasinda benden destek alarak ya da kuglk bir ipucu ile soruyu kendi
¢ozdi. Ogrencilerin bu sekilde gayret etmesi, 6grenmek ve ¢bzmek igin 1srarci olmasi
¢cok guzeldi.

Yukaridaki sinif ici etkilesim ve &6gretmen gunlugine bakildiginda iyi ve orta
seviyedeki o6grencilerin  kendi 6grenme sorumlulugunu aldigi, arkadaslariyla ve
Ogretmeniyle paylasim icinde oldugu ve matematikle ugrasmaktan keyif aldigi
gOralmistar.

Dusuk seviyedeki bir grubun sorularla ugrastigi, ¢ézemediklerinde soru ¢6zim
videolarini dinledikleri veya arastirmaciya c¢ozimlerini gdstererek kontrol ettirdikleri
g6zlenmistir. Disuk seviyedeki diger grubun ise hi¢ ¢aba harcamadan tim sorulari
dinleyerek ¢ézumleri galisma kagitlarina aktardiklari fark edilmistir. Bu durum arastirmaci

gunliginde su sekilde yer bulmustur.

Duslk seviyedeki 6grencilerimin olusturdugu bir grup zorlandigi soruyu énce
gidip dinledi ardindan kendi masalarina donerek birbirlerine anlattilar. Bazen video
dinlemeye gitmeden Once ben yanlarindaysam soruyu dogru bir sekilde ¢6zip
¢ozemediklerini sordular. Bazen de ben vyanlarinda yoksam dogru ¢o6zip
cozemediklerini video araciligiyla kontrol ettiler. iglerinden sadece 020 videodaki
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¢ozumleri direk yazdi. Bireysel olarak ona anlattim fakat anlamakta hala gulglik
yasadigini gérdim. Diger gruptaki 6grenciler 6nce tim sorulari hi¢ ugrasmadan tek
tek dinleyerek yazdilar ve kagitlarini bitirdiklerini sdylediler. Ben de énce kagitlarindaki
soru ¢6zumlerinin asamalarini énce birbirlerine anlatmalarini istedim. Ardindan ayni
problem kagidinin bos halini vererek soru ¢ézim videolarini dinlemeden tekrar birlikte
cozmelerini istedim. 09 ve O3’ {in sorularin birgogunu dogru ¢ézdigini gérdiim. Ara
ara yanlarina giderek ¢éztmlerini agiklamalarini istedim ve yapamadiklari sorulari ben
aciklayarak ¢6zdim.

Ogretmen videolari hazirlarken agiklamalarini diisiik seviyedeki égrencileri dikkate
alarak hazirlamistir. Bu durum égrencilerin hem probleme ait denklem olusturmasina hem
de denklem ¢6zumune destek saglamigtir. Videolar aracilidi ile 6grenci anlamadigi soruyu
tekrar tekrar dinleyebilmis ve kendi 6grenmesinden sorumlu olarak ¢ézime ulagsmak igin

heveslenmistir.

4. 1. 4. Uzman Gruplarin Olusturulmasi

4. kazanim: “Rasyonel sayilari siralar”

Kazanim ic¢in uzmanlar teknigi kullaniimistir ve 3 uzman grup olusturulmustur. Her
uzman grup da kisi sayisina gore alt gruplara ayriimistir. Ogrenciler istedikleri arkadasi ile
grup olusturmalari saglanarak her gruba rasyonel sayilari siralama kurallar ile ilgili
calisma kagidi dagitilmigtir. Gruplar bir yontem hakkinda uzmanlasip tim sinifa sunum
yapmistir. Rasyonel sayilari 1.uzman grup paydalari esitleyerek, 2.uzman grup paylari
esitleyerek, 3.uzman grup tamsayilara olan yakinliklarina gore siralamigtir. Her calisma
kagidinda 6grencilerin onbilgilerini harekete gecirmek igin pozitif rasyonel sayilar Gzerinde
modelleme yapmalari, ardindan modellemeye bakarak siralama yapmalari ve sonrasinda
ise siralamalarina uygun bir ¢ikarimda bulunmalari istenmigtir. Hemen sonrasinda bu
kesirlerin negatif oldugu durumda siralamanin nasil olacagi sorusu yoneltiimistir. Daha
sonra uzmanlastiklari yéntemle uygulama yapacaklari sorular sorulmustur fakat her
grubun son sorusu uzmanlastiyi yontemle yapilamayacak soru olarak belirlenmistir.
Bdylece Ogrencilerin diger yoéntemleri merak ederek sunumlari ilgiyle dinlemeleri
hedeflenmistir. Dlsuk seviyedeki 6grencilerin daha 6nceki derslerde somut materyalle
daha iyi anlayabilecekleri ¢ikarimi dogrultusunda her gruba kesir takimi verilmigtir.

Gruplar calisma kagidindaki etkinligi yaparken bazi 6grencilerin somut materyali
kullanmayarak istenilen modellemeleri olusturduklari bazilarinin ise once materyal
uzerinde verilen kesri modelledikleri ardindan kagitlarina ¢izdikleri gozlenmigtir.
Ogrencilerden bazilarinin  bilesik kesirleri modellemede zorlandiklari gézlenmistir.
Ogretmen zorlanan dgrencilere somut materyal (zerinde acgiklama yaparak
onbilgilerindeki eksikligi gidermeye yardimci olmustur. Modellemenin ardindan tim

gruplarin siralamayi dogru yaptiklari fakat kural olustururken zorlandiklari fark edilmistir.
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Ogretmene nasil bir kural olusturacaklari sorduklarinda &gretmen siralamalarini
incelemelerini ve verilen kesirlerin ortak 06zelliginin ne olduguna dikkat ederek bir
¢lkarimda bulunmalarini istemistir. Bu sekilde 6grencilerin etkinlikte daha ¢ok aktif rol
almalari ve grupca calismalari desteklenmeye calisiimistir. Ogretmen 6grencilerin
yanlarindan ayrildigimda birlikte dogru c¢ikarimlarda bulunduklarini gdézlemlemistir.
Sadece uzmanlik alani rasyonel sayinin tam sayiya yakinhdini inceleyen gruplara
agiklamada bulunmustur.

Gruplar dolasildigi esnada grup igerisinde geri planda kalarak grup ici iletisimlere
katilmayan ogrenciler gdzlenmistir. Bu 6grencilerin calisma kagitlarini incelediginde grup
arkadaslarinin cevaplarini yazdiklarini oldugu gibi yazdiklari fark edilmistir ve yaptiklar bir
soruyu aciklamalari istenmistir. Ogrenci soruyu aciklayamayinca 6gretmen soruyu ayrintili
olarak aciklayarak o6grencinin anlamadi§i noktalarda arkadaslarina veya kendisine
sorabilecegi belirtilerek cesaretlendiriimeye calisiimistir. Fakat c¢ekingen &grencilerin
dersin ilerleyen boélumlerinde anlamadiklari sorulari sormadiklari gortulmustir. Fakat
ogretmen yanlarina gittiinde bazi sorular Uzerinde aciklamalarda bulunurken dikkatle
dinlemiglerdir. Bir ogrencinin ise kendilerine verilen materyalle oynadigi ve diger
arkadaglarinin galismalarini engelledigi fark edilmistir. Ogretmen 6grenciyi uyararak
masadaki materyali kaldirmistir.

Ogrenciler galigmalarini bitirdikten sonra sirayla her uzman gruba kendi yaptiklari
calismayl sunmalari istenmistir. Ogrenciler aciklamalarini yaptiktan sonra ¢dzmekte
zorlandiklart son soruyu tahtaya yazmislardir. Ardindan 2.uzman grubun sunum
yapmistir. Once kendi uzmanlik alanlarini agiklayarak 1.uzman grubun yapamadiklari
soruyu kendi yodntemleriyle c¢ozmiglerdir ve kendi yapamadiklari soruyu tahtaya
yazmiglardir. 3.uzman grup da 6nce kendi yonteminden bahsetmis ve 2.uzman grubun
yapamadigi soruyu kendi yontemiyle ¢ézmustir. Onlarin da yapamadigi soruyu 6gretmen
4.yontemle gozmus ve aciklamistir. BOylece o6grenciler rasyonel sayilarin siralamasi igin 4
farkh yontemi kisa surede 6grenerek hangi soruda hangisinin uygulanmasi gerektigini fark
etmislerdir. Ogrencilerin yapamadiklari son soruyu diger grubun kolayca ¢dzmesi
dikkatlerini cekmis ve dgrenciler arkadaslarinin sunumlarini oldukca dikkatli dinlemiglerdir.

Ogrenciler tim sunumlarin ardindan kendi uzman grubuyla sorulari ¢ézmustur.
Etkinlik esnasinda yagsanan durum burada da devam ettigi ve sorulari genelde grup
icerisindeki seviyesi iyi olan 6grenciler tarafindan ¢6zuldugu, diger 6drencilerin gogu
arkadaglarindan cevaplari bakarak yazdigi gorilmustir. iyi seviyedeki 6grencilerin
sorulari ¢dzerken birbirleriyle yardimlastiklari, fikir aligverigsinde bulunduklari, bazen de
o6gretmene soru sorduklari gorilmuistir. Kendilerine soru soran arkadaslarina da

aciklamada bulunmusglardir.
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Kazanim igin yapilan etkinlikler degerlendirildiginde uzmanlar grubu teknigi ile
ogrenciler kisa slrede birgok yonteme hakim olmustur. Kesirlerde siralama konusunun bir
onceki yil 6grenilmis olmasindan dolay! 6grencilerin ilk etkinligi kolayca yapabilecekleri
dusundlmastir. Fakat c¢ogu o6grencinin konuyu hatirlamadigr gortlmastir. Gruplar
dolagildigi sirada oOgrencilerin konunun neresinde zorlandiklari ve hangi oOnbilgilerinde
eksiklik oldugu oOgretmen tarafindan daha iyi go6zlenmistir. Bu durum ihtiyaci olan
ogrencilere daha ayrintili agiklama yapilmasina ve eksikliklerinin giderilmesine yardimci
olmustur. Fakat bazi 6grencilerin ¢cekingenligi bazi 6grencilerin de 6grenmek icin ¢caba sarf
etmemesi sorularin ¢ézumlerini diger arkadaslarindan bakarak yazmalarina sebep
olmustur. Sunum esnasinda 6grencilerin sikilmamasi igin distnulen ¢6zim Onerisi faydali
olmustur.

5. ve 6. Kazanimin Devami: “Toplama c¢arpma islemlerinin Ozellikleri”

Uzmanlar teknigi kullanilarak rasyonel sayilarda toplama ve carpma islemlerinin
Ozellikleri islenilmistir. 4 uzman grup olusturularak konunun farkh 6zelliklerini ¢calisacaklari
calisma kagitlari hazirlanmistir. Tamsayilardaki 6zelliklerle ayni oldugu igin gruplar
zorlanmadiklari goOrulmustir ve uzmanlar teknigi ile zaman acgisindan tasarruf

saglanmistir.

4. 2. Ogrenci Goriisleri

Farkhlastinimig 6gretim yaklasimina yonelik 6grenci goruslerini belirlemek amaciyla
ogrencilerle yapilan yari yapilandiriimis gérismelerden elde edilen verilerin analizi
sonucunda “6grenmeye katkisi”, “6grenme ortamina katkisi”, “6grenciye katkisi” ve
“‘engeller’ basliklarinda toplanan doért tema olusturulmustur. Sekil 23’ de elde edilen

temalar ve kodlara yer verilmistir.
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“Ogrenmeye katkisI” temasina ait kodlar ve frekanslar Tablo 9’ da sunulmustur.

Tablo 9. Ogrenmeye Katkisi

Ogrenmeye Katkisi Frekans
Kendi kendine 6grenme 8
Kalici 12
Basari artisi 6
Ogrenmeyi kolaylagtirma 13
Tartisarak 6grenme 11
Anlayarak ilerleme 6

Tablo 9 incelendiginde o6grenciler farkhlastirimis 6gretim yaklasimina uygun
duzenlenen etkinliklerle 6grenmelerinin daha kolay, kalici ve basarilarinin artmasinda
etkili oldugu yoninde gorus bildirmislerdir. Konulari 6grenirken kendi kendilerine veya
grupla tartisarak 6grendiklerini ve konulari anlayarak ilerlediklerini belirtmiglerdir.

Ogrencilerin 8'i farklilastirilmis dgretim yaklasimi ile konulari kendi kendine
ogrenebildiklerini  belirtmislerdir. Bu goruslu destekleyen 0ogrenci gorusleri asagida

sunulmustur.

021: “Simdi insan kendi yapinca daha iyi oluyor. Ama mesela birinden égrenince ya
aslinda ben onu kafamda ¢ézebilirdim diyo. Ama kendisi béyle gidiyor iste
6grenmeye calisiyor. Bakiyor bu bilgilerden sonug ¢ikariyor. Béylece daha iyi
6grenmis oluyor.”

O15: “... hani siz kendimiz anlamamiz igin ugrasiyorsunuz. Bazen yanimiza
gelmiyorsunuz. Kendi ¢abalarimizla 6grenmemizi istiyorsunuz. Yani Ustiinde
daha ¢ok durdugum sorularda ben daha bagarili oldugumu ddsgiiniiyorum...”

0O17: “Once kendim yapmaya ¢alisyordum. Sonra bilgisayardan bakiyordum dogru
mu diye. Orda siz anlatiyordunuz igte. Kendi ciimlelerimle tekrar anlatmaya
caligiyordum. O éyle olursa éyle olur diye kendi kendime kural bulmaya
caligiyordum.”

022: “Arastirmaci yéniimii gelistirdi. Kendi basima c¢abaliyorum artik. Genelde
annemden babamdan yardim aliyordum. Simdi kendim G6grenmeye

calisiyorum. Kitaplardan falan daha ¢ok kullaniyorum.”

Ogrencilerin 12’ si 6grendikleri bilgilerin daha kalici oldugunu belirtmistir. Bu duruma

Ornek olarak asagidaki 6grenci gorisleri sunulmusgtur.

O12: “Terazi falan vermistiniz. Buraya koyduk bundan oraya falan. Bu durum

sorularda hala aklimda canlaniyor.”
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O5:  “Ben kinestetik gruptaydim. Orda daha ¢ok pullaria falan 6grendik. Bu da daha

iyi kalici 6grenmemizi sagladi bence.”

Ogrencilerin 6’ siI yapilan uygulama ile birlikte ders basarisinin arttigini ifade

etmistir. Asagida bu durumu yansitan égrenci goérusleri verilmistir.

O11: “Bu etkinlikler 6§renme agisindan iyi oluyor. Cemal 6. Sinifta ve 5. Sinifta hi¢
iyi degildi mesela ben de. Ama 7’ de dlizeldik. Simdi daha iyi oldu. Hocalar
tahtaya yaziyordu biz de yaziyorduk. Simdi baya ben degistim.”

013: “Séyle séyleyeyim. Gegen sene ben matematikten kétii bir not olarak 65

almistim. Fakat bu sene hep notlarim yliksek oldu. Béyle bir sey yasamadim.”

Ogrencilerin 13’ (i yapilan etkinliklerin 6grenmelerini kolaylagtirdigini belirtmistir. Bu

durumu yansitan 6grenci gértisleri su sekildedir.

0O13: “Hikayeler vermistiniz bize. Biz kendimiz canlandirmistik. Ben zaten tiyatroyu
sevdigim igin sevdigim konu ile sevdigim ders birlesince daha iyi 6grendi”

015. “Mesela denklemlerde teraziler. Sadece sayilarla olsaydi bence bunu
anlamamiz zorlagirdl. Ama siz gekillerle ifade ettiniz. Bu bizim égrenmemizi
kolaylastirdl.”

02:  “Gérsel, isitsel, kinestetik gruplarda herkes farkli sey (istiinde ama ayni seyi
buluyordu hocam. Boylece herkesin 6grenmesine daha ¢ok yardimci oldu.
Herkes daha iyi anladi.”

O11: “Sadece islem yaparak degil, goérerek, dinleyerek égrendik. O yénden daha iyi

anlamamiza yardimci oldu.”

Ogrencilerin 11’ i konulari 6grenirken grup arkadaslar ile birlikte tartisarak

o6grendiklerini belirtmistir. Asagidaki gortsler bu durumu érneklendirmektedir.

O4:  “Grupta ilk biz sorular ¢6zdiik. Yapamadigim soru olunca arkadaslarima
sordum. Onlarin yapamadidini ben ¢6zdiim. Bbdylece konulari tartisarak daha
iyi anladik.”

019: “Bazi sorulari ¢ézemiyordum. Bu sorulari arkadaglarimla tartisarak ya da

sorarak konuyu 6grendim.”

Ogrencilerin 6" si konulari dgrenirken anlayarak ilerlediklerini, bir konuyu bitirmeden

digerine gegmediklerini belirtmislerdir. Bu durumu yansitan 6grenci gorusleri su sekildedir.

O15: “Diger hocalar hemen anlatip gegiyor. Bazen sorulari bize sorma gereksinimi
bile duymuyorlar. Bizim anlayacagimizi ddsiiniiyorlar. Yani anlayip

anlamadigimiz énemli degil onlar igin. Grup c¢alismasiyla siz bi konunun



o17:

018:

tistiinde duruyorsunuz. Gelip yardim ediyorsunuz veya bizim kendi ¢abamizla
¢b6zmemizi istiyorsunuz. Yani bi konudan digerine hemen ge¢medik. Biseyi
anlayip ondan sonra digerine gectik. ”

“Gecen yilki matematik hocamiz anlamayan var mi diye hiphizli soruyordu.
insan yani séylemeye biraz ¢ekiniyormus gibi oluyordu. O yiizden
gegistiriyorduk. Kesirleri de anlamamigtim. Kesirleri bilmeden rasyonel
sayilara gectik. Normalde hi¢ anlamamam gerekiyordu. Ama daha iyi
o6grendim.”

“Bu ybntemde en ¢ok konuyu anlayip da yapmaya devam etmemiz hosuma

gitti.”
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“Ogrenme ortamina katkisi” temasina ait kodlar ve frekanslar Tablo 10’ da

sunulmustur.

Tablo 10. Ogrenme Ortamina Katkisi

Ogrenme Ortamina Katkisi Frekans
Aktif katihm 12
Akran destegi 12
Ogretmen destegi 12
Eglenceli 17
Daha ¢ok soru ¢ézumdu 3

Tablo 10 incelendiginde o&grenciler farklilastiriimis o6gretim yaklasimina uygun

dizenlenen etkinliklerle 6grenme ortaminda daha aktif olduklarini,

karsilastiklarinda oOgretmenlerinden veya arkadaglarindan destek aldiklarini,

eglenceli gectigini ve daha ¢ok soru ¢ozme imkani bulduklarini belirtmislerdir.

bir problemle

dersin

Ogrencilerin 12’ si farklilagtiriimis 6gretim yaklasimi ile derste daha aktif olduklarini

belirtmiglerdir. Bu gorusu destekleyen 6grenci gorugleri agagida sunulmustur.

017:

014:

011:

“Diger dersler anlatilip gegiliyor. insan hep dinleyemez ya. Bazen &nemli
seyleri kaciriyorum. Ama burda birakacak yer bulamiyorsun. Clinkii her an
bigsey yapiyorsun, her an farkli bisey yapiyorsun. Bu ylizden birakacak yer
bulamiyorsun.”

“Siz tahtaya yazdiginizda bazilari dinlemiyor, bazilari dinliyor. O yizden
bazilari anlamiyor. Ama bu gekilde gruplama yapinca herkes kendi kagidiyla
ilgileniyor. Daha iyi 6greniyor.”

“Hoca tahtada anlatinca arkasini déndigliniizde biz arkadaslarimizia
konuguyorduk. Ama siz bdyle basimizda durarak sorulari bize yaptirarak
derse daha ¢ok katildik.”
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Ogrencilerin 12’ si sinif ortaminda bir problemle karsilastiklarinda veya etkinligi
yapamadiklarinda grubundaki arkadaslari ile sorunu hallettiklerini belirtmistir. Bu duruma

ornek olarak asagidaki 6grenci gérusleri sunulmustur.

021: “Bilinmeyeni bulmada zorlanmistim. Sonra korkunun ecele faydasi yok dedim.
Arkadasima sordum. O anlatinca ¢ok iyi anladim.”

021: “Yanlig yaptin diye birbirimizi rencide etmiyoruz. Kanka hatalarin var diyor.
Gel beraber tekrar yapalim diyor.”

023: “Cok zor islemlerle karsilastiimda arkadaslarimdan yardim alarak sorunu

¢6zdim.”

Ogrencilerin 12’ si yapilan uygulama ile anlamadigi yerleri égretmenine sorarak

destek aldigini ifade etmistir. Asagida bu durumu yansitan égrenci gérisleri verilmistir.

O14: “Ben yapamadigim sorular oluyordu. Size soruyordum. Siz anlatiyordunuz.
Diger hocalar hemen anlatip gegiyor. Ama siz ¢ok Ustiinde duruyorsunuz.
Yanimiza gelip tekrar acikliyorsunuz.”

O5:  “Ben en baslarda ¢ok bilgim olmadigi igin anlayip yapamiyodum ve durum
bana ¢ok zor geliyordu. Sonra siz yanimiza gelip anlatiyodunuz daha iyi
oluyordu.”

O4: “Etkinliklerde  zorluklarla  karsilagtigimda  grubumla  tartigtm.  Yine

yapamadigimizda size sorduk.”

Ogrencilerin 17’ si yapilan etkinlikler ile matematik dersinin daha eglenceli gegtigini

belirtmigstir. Asagidaki 6grenci gorugleri bu durumu yansitmaktadir.

O17: “Higbir derste eglenmedigim kadar matematik dersinde eglendigimi fark
etmedim”

02: “Mesela oyunlar oynamamiz hocam. Bazi arkadaslarimiz oyun tarzinda
biseyler hazirladi.Bence oyunlarla oynayip da matematik seklinde
oynadigimiz i¢in glizeldi. Yani hem matematik O&greniyoruz hem de
egleniyoruz. Bence glizel biseydi.”

020: “Her etkinlikte sizin emeginiz vardi ondan kadgitlar falan eglenceli gegti. Bilgi

istasyonundayken bilgisayar falan actiniz. Mutlu olduk.”

Ogrencilerin 3’ i bu uygulama ile birlikte diger dersleri ile karsilastirdiklarinda daha
¢ok soru ile kargilasabildiklerini belirtmislerdir. Bu ifadeyi destekleyen 6grenci gorisu su

sekildedir.



022:

“Ogrenciye katkisI” temasina ait kodlar ve frekanslar Tablo 11’ de sunulmustur.

“Istasyonlar daha iyiydi. Cinkii biri takildi§i zaman arkadan o seni
yavaslatabiliyordu. Nasil diym. Istasyon bi yaris gibiydi bence bana gére.
Baskasi sana soru sordugu zaman senden vakit gidiyordu ve sanki yarista
yavaslamis oluyodun. Bundan dolayi biraz sikinti oluyodu. Ama istasyonda
Oyle bigsey yoktu. Kendi hizimizla direk gidiyoduk ve daha ¢ok soru
¢cozebiliyoduk.”

Tablo 11. Ogrenciye Katkisi

Ogrenciye Katkisi Frekans

Derse karsi olumlu tutum 14

Mucadele edebilme

Sosyallesme

Kavrama diuzeyinde gelisim

Grupla calisabilme becerisi

Ozgliven

gao|hlOT|w
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Tablo 11 incelendiginde &grenciler farklilastiriimis 6gretim yaklasimina uygun

dizenlenen etkinliklerle kendilerinin muicadele edebilme, bir grupla birlikte hareket

edebilme becerilerinin ve kavrama duzeylerinin geligtigini belirtmislerdir. Ayrica uygulama

ile birlikte arkadaslik iligkilerinin daha ¢ok gelistigini, derse yénelik daha olumlu duygular

beslediklerini ve 6zglUvenlerinin arttigini séylemislerdir.

Ogrencilerin 14’ U farkhlagtirimis 6gretim yaklasiminin derse karsi olumlu tutum

gelistirmesinde etkili oldugunu belirtmiglerdir. Bu gorusu destekleyen 6grenci gorugleri

asagida sunulmustur.

012

o10:

0e6:

o11:

03:

“Gegen yil matematik dersini sevmezdim. Ama simdi bakiyorum bu ders
matematik. A ne gizel yine grup c¢alismasi. Ona sor buna sor. Ortami
sevdigim i¢in matematik dersi daha ¢ok hosuma gitti. Konulari da iyi
kavrayinca ¢bzesim geliyor slirekli. Bu da hosuma gitti benim.”

“Onceden matematigi duyunca kagiyordum hocam. Hi¢ sevmiyordum. Ama
simdi severek yapiyorum sorular1.”

“Once matematikte iyiydim ama sevmiyordum. Sonra daha iyi oldum ve dersi
¢ok seviyorum.”

“Biz gegcen sene susuz tuzsuz matematik dersi iglerdik. Yapilan etkinlikler
matematigi bize sevdirdi”

“Matematik giizel gecemez derdim. Cok giizel sizin sayenizde.”
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Ogrencilerin 3’ i miicadele etme becerilerinin gelistigini ve 5’ i grup c¢alismalarinin

ve etkinliklerin arkadaslik iligkilerinin gelismesinde etkili oldugunu belirtmigtir.

Uygulamanin égrenciler Gzerindeki etkilerini belirten gérisleri agsagida sunulmustur.

015:

o17:

015:

O14:

o18:

“Bence daha azimli olmami sagdladi. Bir soruda hemen pes etmemem
gerektigini anladim.”

“Arkadaglik iliskimi arttirdi. Muhammetle énceden hi¢ konusmazdik. Simdi iyi
arkadasiz. Dersler hakkinda konusuyoruz, soru soruyoruz birbirimize. ilk defa
glildiglini gérdim.”

“Bu sinifta pek bikag kisi disinda etkilesimde oldugum kisi yok. Yani bundan
once yoktu en azindan. Yani biriyle gidip de konusmazdim. Ders hakkinda
veya baska bigsey hakkinda. Belirli kigler vardi. Ama béylece grup
calismalariyla digerleriyle de etkilesimim artti bence.”

“Bu sekilde yapinca herkes birbiriyle daha arkadas canlisi oluyor ve daha ¢ok
¢o6zme istegi oluyor.”

“Arkadaglarla etkilesim daha fazla gelisiyor. Daha iyi anlagiyoruz. Aramizdaki

bozuklukiar ortadan kalkiyor. Soru etkilesimimiz fazlalagiyor.”

Ogrencilerin 4’ i etkinliklerin kavrama duzeylerinin, 5 i 6zguvenlerinin gelisiminde

etkili oldugunu, 6 siI grupla galisabilme becerilerinin gelistigini belirtmigtir. Bu durumu

yansitan égrenci gorusleri su sekildedir.

02

022:

017:

018:

“Onceden diyelim ¢bzemedigim biseyi daha iyi ¢6zmeye basladim. Daha
pratiklestim mesela.”

“Hocam ben zaten gérsellerden daha iyi anladigim igin. Resimleri daha iyi
okuma becerim gelisti diye dlsiiniyorum. Resimlerden ne g¢ikaracagimizi
veya paragraftan anlatilani daha iyi anlamaya c¢aligtim.”

“Mesela  6nceden soruyu anlamadigimda arkadaglarima  sormaya
utaniyordum. Onlar anladi, ben anlamadim biraz garip oluyordu. Ama simdi
etkinlik yapis tarzimiz degistigi icin artik c¢ekinmiyorum. Herkes birbirine
soruyor. Birlikte yapiyoruz. Hani béyle ézgliven genislemesi gibi bisey oldu.”
“Eskiden matematik kelimesini duyunca sinirlenip nefret ederdim. Simdi ise
bazi degisiklikler oldu. Mesela grup calismasi gibi. Hepsini yapinca artik

matematikten hogslanmaya basladim. Kendimi uzman gibi hissettim.”

“‘Engeller” temasina iligkin kodlar ve frekanslar Tablo 12’ de sunulmustur.
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Tablo 12. Engeller

Engeller Frekans
Ses 13
Kopya c¢ekilmesi 6
Grup i¢i anlasmazliklar 12

Grup ici seviye farkhliklari

Etkinlikte zorlanma

Ogretmenin yetisememesi

Materyalin oyun araci olarak kullaniimasi
Cok fazla soru

Surekli grup calismasi

RINWINIOIN

Tablo 12 incelendiginde &grenciler farklilagtirilmis 6gretim  yaklasiminin
uygulanmasinda ve o&grenmelerindeki engelleri sinifin sesli olmasi, gruptaki bazi
ogrencilerin kopya c¢ekerek etkinligi tamamlamasi, grup icindeki anlasmazliklar ve seviye
farkhliklarinin olmasi, etkinliklerin bazilarinin ¢ok zor olmasi, 6gretmenin her istediklerinde
hemen yanlarina gelmemesi, bazi 6grencilerin materyali oyun araci olarak kullanmasi, ¢cok
fazla soru ¢6zimu ve surekli grup calismasi olarak belirtmislerdir.

Ogrencilerin 13’ { etkinliklerin yapilmasi ile sinifta cok ses oldugunu belirtmistir.

Asagida bu durumu yansitan 6grenci goruslerine yer verilmigtir.

O15: “Bazen sinifta asiri ses olmasi dikkatimi dagitiyordu”

02: “En olumsuz yénii sesti hocam. Biz de ses yapiyorduk ama bazilari gok
abartiyordu ¢ok ses yapiyordu. O yiizden ¢ok rahatsiz verici bir durumdu
bence.”

019: “ilk baglarda seslerden ¢ok rahatsiz oluyordum. Ama sonradan alistim. Ders

harici konugmalardan bagka olumsuz bir sey yok.”

Ogrencilerin 6’ s1 grup calismalari sirasinda bazi grup arkadaglarinin kendilerinden
bakarak yazdigini ve gaba gostermedigini belirtmistir. Asagidaki o6grenci gorusleri bu
durumu desteklemektedir.

022: “Bi kétii yani var. Baskalari geliyor bizden bakiyor mesela. Ondan rahatsiz
oluyorum. Kendi g¢abamizi onlar aliyor gibi oluyor. Ondan dolayi kendimi
kapatirken daha rahatsiz oluyorum. Nasil diym. Acgik olunca daha rahat
¢bziiyorum. Ama kapattigim zaman bi stres oluyorum. Ondan ¢b6zemiyorum.”

023: “Gruptaki bazi arkadaslarim ugrasmayip sadece kopya ¢ekti.”

Ogrencilerin 12’ si grup igindeki anlagsmazliklarin olmasindan dolay! rahatsiz

oldugunu belirtmistir. Bu durumu yansitan égrenci gérusleri su sekildedir.



0s5:

019:

022:

“Siz bize aski vermistiniz. Biri pullari koymak isterken dideri de ayni sey
yapmak istedi. Anlasamadilar. Bazen de biri bi soruyu ¢bziiyo digerine
anlatmak istiyor. Ama o kisi onun anlatmasini istemeyip bagkasinin
anlatmasini istiyor. O16 parantezli bir soruyu yapamamisti. Ben de ona
anlatmak istedim. Ama kabul etmedi, bagirmaya basladi. ”

“Bi ara O15 ve 018 arkadaslarimla grup olduk. Siirekli birbirlerine laf
atiyorlardl. Sesten dolayi sorulari glizel ¢ézemedim.”

“Bazilarinin hep (ste c¢ikmaya c¢alismasi. Seviyelerin degisik olmasi.
Grubumda genelde hep Mira¢ vardi ve hep kendi lste g¢ikiyordu. Siirekli
bagiriyor. Sanki lider. Bizden Ulistiinmiis gibi. Anlamadigi zaman da bize sanki

emir veriyo bana bunu anlat diye.”
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Ogrencilerin 2’ si etkinliklerin uygulaniginda seviye farkliliklarinin olumsuzlugundan

bahsetmigtir. Ogrencilerin 6’ si etkinliklerde ve sorularda zorlandigini ve bu durumun

calismasini olumsuz etkiledigini, 2’ si etkinlikleri yaparken bir sorunla karsilastiklarinda

ogretmenin yanlarina ge¢ geldigini belirtmistir. Bu durumu yansitan 6grenci goérusleri

asagida sunulmustur.

022:

021:

020:

“Goérsel, igitsel ve kinestetik gruplastirmasini sevmedim. Cinki &grenme
tekniklerimiz ayni olsa da seviyelerimiz ayni degildi. Ikide bir anlatiyordum
anlamayanlara. Ondan dolayi ¢ok sikilmistim.”

“Simdi bi tane soruyu ¢6zliyosun. Burdaki isin bitince daha zoruna gidiyosun.
Ama hemen yani. Hi¢ ekstra bilgi almadan. Bu da zorluyor yani. ki bilgi
olsaydi yine iyiydi.”

“En bastan beri kendime glivenmedim. Bu sadece matematikte degil tim
derslerde béyle. Sonucta da bi degigiklik yok. Etkinliklerde c¢ok zorlukla

karsilagtim ve higbirini c6zemedim. Ondan matematigim zayif.”

O14: “Seviye gruplari olunca biz birbirimize soramiyorduk. Sizi bekliyorduk. Fakat siz

o7

hemen gelemiyordunuz.”
“Sorulani  yapamiyordum. Siz gelip anlatiyordunuz. Ama sonra tekrar
soracagim zaman ben sizi c¢adiracagim. Siz ¢ok dolandiktan sonra

geliyordunuz.”

Ogrencilerin 3’ i 6gretmenin hazirlamis oldugu materyali bazi arkadaslarinin oyun

araci olarak kullandigini ve etkinlikle ilgilenmedigini, 2’ si ¢alisma kagitlarinda oldukga

yogun soru oldugunu ve bu durumdan sikildiklarini ve 1’ i uygulamanin slrekli grupla

yapilmasi, bireysel calismaya imkan tanimadigini séylemistir. Bu durumlar o6grenci

gériglerine su sekilde yansimistir.



04:

021:
O15:

“Mescide inmistik. Orda konu ile ilgili oyunlar oynamistik. Bazi arkadaslarimiz
sagma sapan oyunlar oynuyorlar. Bu da olumsuz bir sebep oluyor.”

“Tekrar sorulari olunca ¢6z ¢6z sikmaya basliyor birazcik.”

“Mesela hep grup c¢alismasi olmasi da bazen sikici olabiliyor. Olumlu
etkilerinin yaninda olumsuz etkileri de var bence. Her seyi grup ¢alismasiyla

yapmamiz mesela. Yani bireysel olarak bigsey yapmamamiz...”
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5. TARTISMA

Bu calisma; farkhlastiriimis 6gretim yaklasimina dayali olarak yuritilen matematik
derslerinde nasil bir 6grenme Ogretme slrecinin gerceklestiginin incelenmesini
amaglamaktadir. Bu bélimde elde edilen bulgular, arastirmanin alt problemleri géz éniine

alinarak literatirde yapilan ¢alismalarin sonuglariyla tartigilarak yorumlanmistir.

5. 1. Birinci Alt Probleme Yonelik Tartisma

Arastirmanin; “Farkhlastiriimis égretim yaklagima dayali yaritilen 6grenme 6gretme
sureci nasil gercgeklestiriimistir?” seklindeki birinci alt problemine iliskin elde edilen
bulgular literattr 1siginda tartigiimistir.

Arastirmada 6gretim sureci boyunca farkhlastiriimis égretim yaklagimini temel alan
dort farkli teknik kullanilmistir. Uygulama asamasinda onbilgileri, ilgileri ve 6grenme stilleri
disunilerek ayni kazanim icin farkl calisma kagitlari ile sirec yiritilmustir. Ogrenci
dosyalari, 6grenci yansitma kagitlari ve 6gretmen gozlemleriyle sure¢ takip edilerek bir
sonraki planlamada karsilagilan sorunlara c¢ozumler getirilmistir. Ayrica c¢alisma
kagitlarinda bilgi hazir olarak sunulmayip kazanimin 6grenci tarafindan kesfedilmesine
imkan taninmistir.

Arastirmada hem 6drenme merkezleri hem de ilgi merkezlerinden faydalaniimistir.
Ogrenme merkezleri olusturulurken dgrencilerin - 6grenme stillerine gore gruplar
olusturulmasi saglanmistir ve her kazanim igin arastirmaci tarafindan ¢alisma kagitlari ve
materyaller kullanilarak ogretim siireci gerceklestirimistir. ilgi merkezlerinde ise
ogrencilerin ilgi alanlari dugunulerek uygulama etkinlikleri tasarlanmistir. Calisma kagitlar
olusturulurken GOS’ e sahip 6grenciler icin hazirlanan ¢alisma kagitlarinda akis semalari,
resimler ve modellemelere yer verilmistir. iOS’ e sahip dgrenciler icin hazirlanan calisma
kagidinda karsilikli canlandirma yapabilecekleri diyalog metinleri, dértliikler ve hikaye
metinleri yer alirken uygulamada &gretmen anlatimi ve videolardan faydalaniimistir.
Ayrica 6grencilerin agiklama yapmalari ve tartigmalari igin ortam olusturulmustur. KOS’ e
sahip 6grenciler icin hazirlanan galisma kagitlarinda somut materyal Uzerinde uygulamayi
nasil yapacaklari belirtiimistir. Bu gruplar icin somut nesneler ve kes yapistir etkinlikleri
kullaniimistir. Calisma kagitlarini biriktirdikleri dosyalar, haftalik yansitma kagitlari, kisa
sinavlar ve ogretmen gozlemleri ile streg takip edilerek uygulamanin 6grenciler Gzerindeki

etkileri belirlenmigtir.
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Ogrencilerin dgrenme stillerine gére merkezlerin olusturulmasi ile 6grencilerin derse
aktif katildiklari, keyif aldiklari ve 6grenmelerini olumlu etkiledigi gorulmusgtur. Bu durum
odrenciler icin hazirlanan galisma kagitlarinin 6grenme stillerine hitap etmelerinden
kaynaklanmis olabilir. Ogrencinin kendi 6grenme stilinin farkinda olmasi, zayif ve giglii
yonlerini bilmesi okul basarisini arttirir ve kendi 6grenmelerini yonlendirmelerinde etkili
olur (Erdem, 2005). Cunkii GOS’ e sahip bireyler resim ve cizimler dikkatini ceker
(Boydak, 2008), semalar, tablolar ve grafikleri kolaylikla anlayabilir ve gdrduklerini
zihinlerinde canlandirabilirler (Demirel, Basbay ve Erdem, 2006). iOS’ e sahip bireyler
konusmaktan ve dinlemekten hoglanir, 6grenmek igin birinin anlatimina ihtiya¢c duyar,
tartisma ortamlarinda daha iyi égrenir (Demirel, Bagbay ve Erdem, 2006). KOS’ e sahip
bireyler dokunarak daha iyi 6grenirler ve hareket etmekten hoslanirlar (Demirel, Basbay
ve Erdem, 2006). Literatir incelendiginde ulasilan bu bulgu literatirdeki bulgularla
paralellik géstermektedir. Kansizoglu (2014) yaptigi calisma ile 6grenme stillerine dayall
sdzcuk ve kalip s6z o6gretiminin uygulanabilir oldugunu ve o6grencilerin derse yonelik
tutumlarini olumlu yénde etkiledigini ortaya koymustur. Ogrencilerin dgrenme stillerine
gore gruplandiriimasi her grupta farkli seviyedeki 6grencilerin bir arada caligsmasini
saglamistir. Bu durum &grencilerin yardimlagsmalarina, sosyallesmelerine, birbirlerine
saygl duymalarini saglamistir ve akran 6gretimini harekete gecirmistir.

Merkezler tekniginde karma seviyelerin bir arada olmasi ilk haftalarda dusuk ve orta
seviyedeki ogrencilerin pasif konumda kalarak aktif calisan o&grencilerden cevaplari
yazmalari etkinligin amacina ulasmasina engel olusturmustur. Bu sebeple 6gretmen
ogrencileri aktif hale getirmek icin yénlendirici sorularla stirece katmaya ¢alismistir. Orta
seviyedeki bircok &grencinin ilerleyen haftalarda daha aktif hale geldigi ve grupla
calistiklar gorilmuagstur. Fakat dusik seviyedeki 6grencilerin dnbilgilerindeki eksiklikler
konuyu anlamasinda ve derse aktif katiiminda problem olmustur. Bu sebeple 6gretmen
her grupta geri planda kalan o6grencilere daha ayrintili agiklamalar yaparak, diger
arkadaslarina agiklama yaptirarak ve konu anlatim videolari kullanarak disuk seviyedeki
ogrencilerin konu ile ilgili onbilgilerini gidermeye yardimci olmustur. Bir sure sonra
ogrencilerin derste daha aktif olduklari, sosyallestikleri, akran destegi aldiklar ve
Ozguvenlerinin arttigr sonucuna ulasiimistir. Bunun yaninda bir 6grencinin de grubundan
daha ileri seviyede olmasi tasarlanan somut materyal Uzerinde etkinligi yapmadan
ilerlemesine ve gruptaki diger ogrencilerin de etkinligi yapmamasina sebep olmustur.
Ogretmen bu durumda etkinligi diger 6grencilerle birlikte yiriterek grubun etkinligi
tamamlamalarini ve konuyu anlamalarini saglamistir.

istasyon tekniginin uygulanisinda kazanimin farkl boyutlari icin farkli istasyonlar

olusturulmustur ve &drencilerin istasyonlardaki goérevleri basitten karmasiga dogru
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tamamlamalari hedeflenmigtir. Calisma kagitlari hazirlanirken 6grencilerin  Onbilgileri
harekete gegcirilerek bir sonraki istasyondaki gbreve hazirlanmalari hedeflenmistir. Bu
suregte 6grenciler 6grenme hizlarina goére istasyonlarda hareket edebilmiglerdir.

istasyon tekniginde ogrencilerin 6grenme hizlarina ve onbilgilerine gore grup
olusturulmasi ile ayni seviyedeki égrencilerin bir arada olmasi ileri seviyedeki 6grencilerin
daha hizli hareket etmesine ve bilgilerini derinlestirebildikleri istasyonlarda ¢alismalari igin
ortam olusturmasinda etkili olmustur. Bu durum iyi seviyedeki ddrencilerin birlikte sorulari
daha kapsamli tartisabilmelerini ve az bilgi ile yeni bilgiyi kesfedebilmelerini saglamistir.
Dusuk seviyedeki Ogrencilerin bir arada olmasi ise ogrencilerin o6nbilgilerindeki
eksikliklerin daha ayrintih aciklama ve farkli uygulamalarla giderilmesi igin firsat
sunmustur. Boylece duslk seviyedeki o6grencilerin kendi 6grenme hizinda ilerlemeleri
konuyu daha iyi anlamalarina yardimci olmustur.

istasyon tekniginde konunun genel halinin &greniimesi, konunun kavramsal
boyutunun calisilmasi, islemlerde akicilik olusturuimasi ve eglenerek Dbilgilerinin
pekistiriimesi icin kazanimin yapisina uygun istasyonlar olusturulmustur. Disuk 6nbilgiye
sahip 6grencilerin konunun kavramsal boyutunda oldukga zorlandigi ve ¢cabuk pes ettikleri
g6rilmustir. Bu sebeple dgretmen bir sonraki ¢alisma kagitlarini hazirlarken daha fazla
bilgi ve érnege yer vermistir. Bu durum 6gretmene olan ihtiyaci azaltirken iyi seviyedeki
odrencilerin daha derinlemesine calismasina, konuyu yorumlamasina ve yapabilecegi
Olclide zorlanmasina engel olusturmustur. Bu sebeple bir sonraki planlamada iyi sevideki
ogrenciler bu istasyonda az bilgi ile konunun kavramsal boyutunu cgalisarak daha
derinlemesine bilgi sahibi olmuslardir ve konuyu kendileri kesfedebilmiglerdir. Daha disuk
seviyedeki ogrenciler ise bu basamakta 6gretmen destedi ile ¢alismiglardir. Bdylece
dgrenciler sikiimadan ve pes etmeden konuyu daha iyi anlamislardir. Ogrencilerin
eglenerek  bilgilerini  pekistirmeleri  icin  oyunlarin  kullaniimasi  dgrencilerin
sosyallesmesinde, egdlenerek 6grenmesinde etkili olmustur. Fakat 6grenciler ilk haftalarda
daha cok oyun aracina odaklandiklari ve birbirlerini kontrol etmedikleri igin 6gretmen bir
sonraki planlamada &grencilerden cevaplarini bog bir kadida ¢dzmelerini istemistir.
Boylece ogretmen gruplari dolasirken ogrenci gozumlerini inceleyebilmistir ve 6grencilere
uygun donutler verebilmistir. Ayrica gruplarin olusturulmasinda 6grencilerin seviyelerinin
yaninda birlikte calisabilme durumlarinin da g6z 6ninde bulundurulmasi 6grencilerin
birbirlerinin 6grenmesinde, sorulari tartismalarinda etkili olmustur. Fakat buna ragmen
oyunlar bazi 6grencilerin asiri rahat davranmasina sebep olmustur. Bu durum ilk
haftalarda diger 6grencileri de etkiliyorken ilerleyen haftalarda etkilememigtir. Ozbal
(2016), beden egitimi ve spor dersinde o6grencilerin dnbilgilerine goére etkinliklerini

dizenlediginde &grencilerin kendi hizinda ilerleyebildigi, yardimlastigi, 6grenmelerine
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katki sagladigi, daha istekli calistiklari ve kendi 6grenmelerinden sorumlu olduklari
sonucuna ulagmistir.

Kademelendirilmis etkinlik stratejisinden ogrenilen bir konunun pekistiriimesi veya
daha o6nce 6grenilmis olan bir kazanimla birebir iligkili konunun &gretimi sirasinda
faydalaniimigtir.  Ogrenciler kendi bilgi seviyelerine uygun calisma kagitlar ile
calismiglardir. Bdéylece iyi seviyedeki égrenciler daha zor sorulara ¢ézim ararken disuk
seviyedeki dgrenciler eksik dgrenmelerini tamamlayabilmislerdir. Ozellikle dgrencilerin
onbilgilerini giderici ¢alismalar yapilmistir. Bu durum o6grencilerin anlamasinda, basarma
duygusunu yasamalarinda etkili olmustur. Richards ve Omdal (2007) kademelendirilmis
etkinliklerin dusuk seviyeli 6grencilerin basarisi Uzerinde olumlu etki olusturdugu
sonucuna ulasmistir. Fakat bazi &grencilerin ilgisiz olusu veya kendilerinin
yapabileceklerine olan inanglarinin az olusu derse katilimlarini olumsuz etkilemistir.
Ogretmen desteginin saglanmasi kimi zaman 6grencilerin uzun siire beklemesine sebep
oldugu icin 6gretmen bu probleme ¢6zim olarak soru ¢6zim videolar! olusturmustur. Bu
durum &grencilerin kendi 6grenme sorumlulugu almalarinda, derse daha aktif katilim
saglamalarinda ve 6gretmenden bagimsiz 6grenmelerinde etkili olmustur. igbirlikli
o6grenme, manipulatiflerin  kullanimi, bilgisayar teknolojisi ve 06z degerlendirme gibi
baglantilar kuran 6gretim tekniklerinin matematik puanlarini arttinr (Thompson, 2009).
Cok az 6grencinin 6grenmeye istekli olmayisi cevaplari oldugu gibi yazmasina sebep
olmustur ve bu durum égrencinin 6grenmesinde olumlu etki olusturamamistir.

Uzmanlar teknigi ile konunun farkli boyutlari farkli gruplar tarafindan irdelenerek
zaman agisindan fayda saglanmistir. Ogrencilerin sunumu sirasinda bir uzman grubun
yapamadigi bir soruyu diger uzman grubun rahatlikla yapabilmesi ilgi ¢ekici olmustur ve
ilgiyle tim gruplarin konuyu dinlemelerini saglamistir.

Farkhlasgtiriimig 6gretim yaklagsiminin 11 hafta boyunca uygulanmasi sonucunda
dgrencilerin grupla calisabilme becerilerinin gelistigi gortlmustir. Ogrenciler uygulamanin
ilk haftalarinda grup icerisinde bireysel hareket ettikleri ve birbirlerine soru sormadiklar
gorulmustur. Bu sebeple 6gretmen bu problemi gruptaki kigi sayisini azaltarak, 6grencileri
birlikte calismaya yénlendirerek asmaya c¢alismistir. ilerleyen haftalarda anlagiimayan bir
durum oldugunda o6grenciler grubundaki arkadagina sorarak veya diger gruplardan yardim
alarak problemi kendi iclerinde halletmeye baglamislardir. Ozellikle KOS’ e sahip
ogrencilerin ayni materyal Gzerinde birlikte ¢alisabilmeleri ve sureci birlikte yUritebilmeleri
icin calisma kagitlarinda gorev paylagsiminin yapilmasi, etkinligin kimi yerlerinin 6gretmen
gézetiminde ylritilmesi bu beceriyi kazanmalarinda etkili olmustur. Ogrenme sitillerine
gbre gruplama yapilmasi iyi seviyedeki 6grencilerin diger arkadaslarinin 6grenmesine

katki saglayarak akran &gretimini arttirmasi birbirlerinin  6grenmelerinden sorumlu
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olmalarini saglamistir. Ayni seviyede yapilan gruplama ise iyi ve orta seviyedeki
ogrencilerin daha hevesli calismalarina, karsilikli yardimlagmalarina ve ¢ézimlerini
savunarak birbirlerini ikna etmelerine imkan tanimistir. Ayrica ilk haftalarda grup igerisinde
anlasmazliklarin daha ¢ok yasandigi goralmuastir. Fakat ilerleyen haftalarda 6grencilerin
birbirlerine yardimda bulunmasi, birlikte 6grenmek durumunda kalmalari 6grencilerin
arkadaslik iligkilerinin gelismesinde ve birbirlerine uyum saglamalarinda etkili olmustur.
Burns (2004) farkhlastiriimis 6gretim uygulamalarinin 6grencilerin kendi hizinda hareket
edebilmesine, o6grencilerin ilgilerini ve derse katilimlarini arttirmasina, 6grencilerin
sosyallesmesine katki sagladigi sonucuna ulasmistir. Ogrencilerin bir arada calismaya
alismalarinin zaman almasi daha Oncesinde grupla calisma etkinligi yapmamis
olmalarindan kaynaklanmig olabilir. Zengin'in (2015) isbirlikli 6grenme metoduna uygun
yaptigl calismada ogrencilerin modele alismalari zaman almasi ve grupta yasanan
anlasmazliklar modelin uygulanisinda sorun olusturmustur bulgusu ile paralellik
gostermektedir.

Ogrenciler siire¢ sonunda 6gretmenden bagimsiz olarak kendi égrenmelerinden
sorumlu olmusglardir ve ogrenmeye daha istekli hale gelmiglerdir. Uygulamanin ilk
haftalarinda o6grencilerin c¢alisma kagitlarini 6grenme aracindan ziyade doldurulup
bitirilmesi gereken bir kagit olarak gérmuslerdir ve ¢alisma kagidindaki yénergeleri veya
bilgi notlarini okuma ihtiyaci hissetmemislerdir. Bu durum &grencilerin grup icinde aktif
olarak gdrev alan arkadasindan cevabi oldugu gibi yazmasina, cevaplarini ¢ok iyi
distnmeden vermelerine, etkinligin her adiminda 6gretmen destegine ihtiya¢c duymalarina
ve Ogretmen olmadigi durumlarda ders disi konusmalarina sebep olmustur. Fakat
ilerleyen haftalarda o6grencilerin 6drenmek icin daha azimli calistiklar, anlamadigi
durumlarda arkadaslarina veya 6gretmene sorduklari, 6gretmen gézetimi olmadan da
c¢alismalarini sikilmadan sirdurebildikleri gértalmustir. Farklilastirilmis égretim, 6grenme
deneyimini sosyal ve igbirlikci olarak gorir; sinifta olanlarin sorumlulugu sadece
dgretmene degil, ayni zamanda 6grenciye de verilir (Tomlinson, 2004). Ogretmen
ogrencilere rehberlik ederek 0grenme sorumlulugunu yavagga onlara verir (Tomlinson,
2015b). Ogretmen bireylerin ve tim sinifin gelisiminden heyecan duyar ve her é6grencinin
gelisimini  6nemser. Ogrencilerin gelisimlerini saglamak igin 6Jretmen dgrencinin
seviyesinin biraz ilerisinde gorevler verir ve bu gorevi yapabilmesi igin 6grenciye destek
olur (Tomlinson, 2015b). Bu ¢alismada 6gretmen her égrencinin gelisimini 6Gnemsemistir
ve Ogretim esnasinda karsilagilan probleme ¢6zim dreterek daha c¢ok &grenciye
ulasmistir. Ayrica ogrencileri grupla galismalari icin motive etmesi, her 6grenciye ihtiyaci
kadar bilgi vermesi, égdrencilerin karsilastigi problemlere birlikte ¢dézim getirmesi, konu

anlatimi ve soru ¢6zim videolarindan vyararlaniimasi 6grenciyi 6gretmene bagimli
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olmaktan kurtararak 6grenme sorumlulugunu edinmesinde destek olmustur. Elde edilen
bu bulgu Karadag'in (2010) &grencilerin  etkinliklere aktif katildigi, motivasyon ve
ozguvenlerinin arttigi, bagimsiz ¢alisma aliskanligi kazanarak kendi d3drenmelerinden
sorumlu oldugu bulgusu ile Boerger (2005), Bowen (2005) ve Yabas (2008)In
¢alismalarindan elde edilen bulgular ile paralellik géstermektedir. Tas (2013) 6 ders saati
matematik dersinde farklilastinimig o6gretim yaklagimini uyguladiginda 6grencilerin
bilisisti becerilerinde anlamli farkhlik bulamamistir. Bu durumun sebebi yapilan
galismanin kisa bir sturede gerceklesmis olmasindan kaynaklanmis olabilir.

Once iyi seviyedeki égrencilerin ardindan orta seviyedeki égrencilerin bagimsiz
calisabilme becerisini edindikleri sonucuna ulasiimistir. Bu durumun sebebi iyi seviyedeki
ogrencilerin onbilgilerinde fazla eksikligin olmamasi ve calisma kagitlarindaki konunun
kesfedilmesi icin yapilan etkinliklere daha rahat cevap verebilmeleri gosterilebilir. Salar
(2018)" in ogrencilerin etkinliklerde ne yaptiklarinin ve etkinliklerin ne amacladiginin
farkinda olma durumlari akademik basarisi yiksek olan gruplarda katilimin daha ytksek
olmasina sebep olmustur bulgusu ile paralellik gostermektedir.

Farkhlastinimis bir sinifta 6gretmen 6grenme firsatlarinin dizenleyicisi olarak
gérev alir (Tomlinson, 2015a) ve en genis 6grenci yelpazesine ulasmayi hedefler
(Tomlinson, 2015b). Yapilan bu c¢alisma ile farklilagtiriimis &gretim yaklasimi
cercevesinde matematik derslerinin yurutilmesi 6gretmenin dgdrencilerin ihtiyaclarini fark
etmesine, her o6grencinin ihtiyacina yonelik c¢aligmalar yuratulebilmesi icin firsat
olusturmasina imkan tanimigtir. Calismanin ilk haftalarinda o6grencilerin konuyu iyi
kavramadigi dislnUlerek konu tekrarina ihtiya¢g duyulmasina ragmen ilerleyen haftalarda
ogretmen 6grencilerin  kavram yanilgilarinin, 6nbilgi eksikliklerinin  giderilmesi ve
yeteneklerinin gelismesi icin farkli stratejiler ile her 6grenciye ulasmaya c¢alismigtir.
Ogretmen her ddrencinin nerede zorlandigini, neye ihtiyacinin oldugunu gérebilmesi her
ogrencinin ihtiyacina donuk planlama yapmasinda etkili olmugtur. Boylece onbilgisinde
eksiklik yasayan ogrenciler bu acigi kapatmis, orta seviyedeki bircok 6grencinin
performansinda ilerleme goérulmis, iyi seviyedeki ogrenciler ise alternatif ¢ézimler
uretebilmis, bilgiyi kesfedebilmis ve daha derinlemesine ogrenmeler
gerceklestirebilmislerdir.  Farkhlastirimis  6gretim yaklasimina yodnelik dizenlenen
6grenme ortamlari 6grencilerin akademik basarisini olumlu etkilemektedir (Akkas, 2014;
Eady-Busch, 2014; Ekinci, 2016; Esiyok, 2013; Haughton, 2015; Deringdl-Karatas, 2013;
Tas, 2013; Saldirdak, 2012; Yabas, 2008). Bu c¢alismada da &grenciler arastirma
verilerine gore basarilarini daha Ust dizeye ¢ikarmigtir.

ik haftalarda 6grencilerin 6gretmene asiri bagiml hareket etmeleri dgretmenin

surekli 6grencilere agiklama yapmak durumunda kalmasina sebep olmustur. Bu durum
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sinif yonetimini olumsuz yonde etkileyerek oOgretmenin sinifi yonetmesine engel
olusturmustur. Bunun sebebi 6grencilerin konuyu ogretmenden dinlemeye alismig
olmalarindan kaynaklanmis olabilir. Hareketli 6grencilerin ilk haftalarda oldukga rahat
davrandiklari ve diger dgrencilerin de dikkatlerini dagitmalarina sebep olmustur. Fakat
ilerleyen haftalarda bu durumun azaldidi ve 6grencilerin 6grenmek icin daha ¢ok g¢aba
gosterdigi gorilmistir. Bu bulgu Ozbal'in (2016) dgrencilerin kendi 6grenmelerinden
sorumlu olmasi 6gretmenin sinifi kontrol etmesine olumlu katki saglamigtir bulgusu ile
benzerlik gostermektedir. Buna ragmen o6grencilerin grupla calisiyor olmalari sinif
icerisinde ses olmasina sebep olmustur. Bu bulgu Salar'in (2018) fizik laboratuarinda
ogrencilerin daha rahat oldugu, ortamda bir karmasiklik-kaos olustugu, alisiimisin disinda
bir ses duzeyi adeta gurultald bir ortam olustugu gozlemlenmistir bulgusu ile paralellik
goOstermistir. Ayrica 6grenciler etkinliklerin baslamasinin ilk haftasindan itibaren yapilan
calismalardan keyif almislardir. Aydogan Yenmez ve Ozpinar (2017) uygulama esnasinda
o6gretmenin 6grenci sorularini yanitlamasi guglik olusturmustur; Boerger (2005) 6grenciler
bireysel veya grupla calismiglardir ve 6gretmen bir grupla ilgilendigi sirada bazi édrenciler
gorev disi davraniglarda bulunmustur; Mathurin (2018) &6gretmenler farklilastiriimis
Ogretimin uygulamasinda zaman ydnetimi, siniflarin kalabalik olusu ve dgrenci disiplini
agisindan sinif ydnetimiyle ilgili problemler yasamistir sonuglarina ulagsmislardir.
Ogretmen igin hazirlamak da uygulamak da zor ve yorucu bir suregtir. Ayrica
olusturulacak gruplamaya goére sira dizenin saglanmasi zaman alicidir. Bu bulgu
literatirdeki benzer calismalarla paralellik géstermektedir (Aydogan Yenmez ve Ozpinar,
2017; Roberts-Mahon, 2016; Sheehan, 2011). Fakat her 6grenciye zaman ayrilabilmesi
dgrencinin hatasinin aninda fark edilerek donit verilebilmesi ve 6grenciye kegsfetme firsati
sunulmasi agisindan oldukga yararli oldugu disiniimektedir. Bu sebeple 6Jretmenin
planlama i¢in daha ¢ok zaman ayirmasi i¢in ders yikinin azaltimasi énem arz
etmektedir. Ayrica genis ve ferah matematik siniflarinin olugturulmasi ile 6gretmenin

belirledigi sira duzenini olugturabilmesine yardimci olacaktir.

5. 2. ikinci Alt Probleme Yoénelik Tartisma

Arastirmanin; “Farkhlastiriimis 6gretim surecine yonelik 6grenci gorusleri nelerdir?”
seklindeki ikinci alt problemine iliskin elde edilen bulgular literatiir 1siginda tartisiimistir.

Uygulama sonunda o6grenci gortsleri alindiginda farkhlastiriimis  6gretim
yaklasimina uygun duzenlenen etkinliklerin 6grenmelerinin  daha kolay, kalici ve
basarilarinin artmasinda etkili olmustur. Konulari 6grenirken kendi kendilerine veya grupla

tartisarak ogrendiklerini ve konulari anlayarak ilerlediklerini belirtmislerdir. Ozbal (2016),
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Saldirdak’in  (2012) yaptigi caligmalarda oOgrenciler farklilastirimig uygulamalarin
ogrenmelerine katki sagladigini belirtmislerdir. Ayrica Ugurel'in (2018) g¢alismasinda
ogrenciler kendi kendine 6grenebildiklerini belirtmiglerdir.

Ogrenciler farkhlastirimis 6gretim yaklagimina uygun diizenlenen etkinliklerle
6grenme ortaminda daha aktif olduklarini, bir problemle karsilastiklarinda
ogretmenlerinden veya arkadaslarindan destek aldiklarini, dersin eglenceli gegtigini ve
daha ¢ok soru ¢d6zme imkéani bulduklarini belirtmiglerdir. Farkhlastiriimis &gdretim
yaklasimina uygun dizenlenen dersler sonucunda ogrencilerden alinan goéruslerin dersin
eglenceli gectigi bulgusu Ekinci’nin (2016) farkhlastiriimis 6gretim yaklasimina uygun
duzenlenen etkinlikler ile dgrencilerin matematik dersini gizel ve eglenceli bulduklari
bulgusu ile; Karadad'in (2010) dizenlenen etkinliklerin 6gretmen ve 6grenci gorislerine
gore keyifli, ilging, eglendirici stre¢ olarak goérmektedirler bulgusu, Aydogan Yenmez ve
Ozpinar (2017) ve Ugurel'in (2018) bulgular! ile paralellik gdstermektedir.

Ogrenciler farklilastirilmis 6gretim yaklasimina uygun diizenlenen etkinliklerle
kendilerinin micadele edebilme, bir grupla birlikte hareket edebilme becerilerinin ve
kavrama duzeylerinin gelistigini belitmiglerdir. Ayrica uygulama ile birlikte arkadaglk
iliskilerinin daha c¢ok gelistigini, derse yonelik daha olumlu duygular beslediklerini ve
O0zguvenlerinin  arttigini  sdylemiglerdir.  Farklilastirlmig  6gretim  uygulamalarinin
ogrencilerin goérustine goére derse ydnelik tutumlarini olumlu yénde etkiledigi bulgusu
Stager (2007) ve Ozbal'in (2016) yaptigi calismalar ile benzerlik géstermektedir. Ugurel
(2018) de 6grenci goéruslerini aldijinda daha ¢ok caba gdsterdiklerini ve dzglivenlerinin
arttigini sdéylemisglerdir.

Farkhlastinimig 6gretim yaklasiminin uygulanmasinda ve 6grenmelerindeki engelleri
sinifin sesli olmasi, gruptaki bazi 6grencilerin kopya ¢ekerek etkinligi tamamlamasi, grup
icindeki anlagsmazliklar ve seviye farkhliklarinin olmasi, etkinliklerin bazilarinin ¢ok zor
olmasi, ogretmenin her istediklerinde hemen yanlarina gelmemesi, bazi 6grencilerin
materyali oyun araci olarak kullanmasi, ¢ok fazla soru ¢6zimu ve slrekli grup ¢aligmasi

olarak belirtmislerdir.



6. SONUCLAR VE ONERILER

Bu baslik altinda énce calismadan elde edilen sonuglara, ardindan arastirmacinin

yaptigi calismaya yonelik edindigi deneyim paralelinde sundugu énerilere yer verilmistir.

6. 1. Sonuglar

1.

Farkllastiriimis 6gretim yaklasimi dikkate alinarak hazirlanan siregte 6gretmen
merkezler teknigi ile 6grencilerin 6grenme stillerine gore grup olusturmasini
saglamistir. Hazirlanan calisma kagitlari édrencilerin baskin 6grenme stiline
gore olusturulurken bilgi hazir olarak sunulmamistir ve dgrencilerin kesfetmeleri
hedeflenmistir. Karma gruplarin bir arada calismasi digsik seviyedeki bazi
Ogrencilerin  grup icerisinde pasif kalmasina ve soru ¢dzimlerini
arkadaslarindan bakmasina sebep olmustur. Ogdretmen bu problemi ek
aciklama yaparak, cesaretlendirici ortam olusturarak, somut materyal ve video
kullanarak agmaya galismistir. Ogrencilerin ilerleyen siirecte aktif hale geldikleri
ve grup arkadaslari ile sosyal iligkilerini gelistirdikleri sonucuna ulasiimistir.
istasyon teknigi ile dgretmen konunun farkli yonlerini ele alan hiyerarsik
siralamasi olan istasyonlar olusturarak ogrencilerin kendi 6nbilgi ve hizlarina
gore ilerlemeleri saglanmistir. Bu durum hizh ilerleyen &6grencilerin birlikte
sorular tartigarak grupla ve bireysel ¢alisma becerilerini gelistirmigtir. Dusuk
seviyedeki 6grencilerin onbilgilerinin ve kavram yanilgilarinin giderilmesi igin
imkan tanimigtir ve birgok 6grencinin oOnbilgilerindeki eksiklikler giderilmigtir.
Ogretmen dusik seviyedeki 6grencilerin 6grenmelerine destek olmak igin somut
materyal, ayrintili acgiklama ve videolardan faydalanmistir. Bu durum
odrencilerin ilerleyen haftalarda daha ilgili olmasinda ve 6grenmekten keyif
almalarinda etkili olmustur.

Katli dgretim teknigi ile o6grencilerin kendi seviyelerine gbre calismalari
saglanmistir. Bu durum iyi seviyedeki gruplarin daha zor sorulari ¢dzmelerine
duglk seviyedeki &grencilerin ise bilgilerini kuvvetlendirerek daha iyi
ogrenmelerini saglamigtir. Dusuk seviyedeki ogrencilerin yapabilecegi guglukte
sorularla kargilagsmasi  6zguUvenlerinin  gelisiminde ve basari hazzini
yasamalarinda etkili olmustur.

Uzman gruplar teknigi ile égrencilerin konunun bir alaninda uzmanlagmasi

ardindan diger gruplara bunu sunmalari zamandan tasarruf saglamistir.
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Uzmanlik alanlari arasinda iliski kurulmasi 6grencilerin dersi daha dikkatli
dinlemelerinde etkili olmustur.

Tdm etkinlikler degerlendirildiginde farklilastiriimis 6gretim ile 6gretmen
ogrencilerin kavram vyanilgilari ve eksik dgrenmelerini fark ederek aninda
dizeltme imkani bulmustur. Her 6grencinin ihtiyaci g6z énunde bulundurularak
planlamalarinda farkliliklar olusturabilmistir. Fakat suUre¢ disunuldaginde
6gretmen acisindan oldukga fazla bir is yuka getirmistir.

Ogretmen hazirladidi etkinliklerin égrenciler lizerindeki yansimalarini yakindan
takip ederek karsilastigi problemlere farkh c¢ozimler gelistirmistir. Stirec
sonunda tim seviyedeki 6grencilerin derse aktif katihmini saglayarak ders
icerisinde tum dgrencilerin ihtiyaclarini karsilamistir.

Ogrenciler acisindan sire¢ degerlendirildiginde ézellikle énbilgisi disiik fakat
yetenekli ogrencilerin kesfedilmesinde etkili olmustur. lyi ve orta seviyedeki
bircok 6grencinin ilerleyen haftalarla birlikte o6gretmene badimli hareket
etmedigi, kendi 6grenme sorumlulugu edindigi, 6zgUvenlerinin artti§i ve zorlu
gorevlerde 1srarci oldugu sonucuna ulagiimistir.

Uygulamanin ilerleyen haftalarinda tim &grencilerin derse aktif katildigi,

yardimlastiklari ve sosyal iligkilerinin gelistigi sonucuna ulasiimistir.

6. 2. Oneriler

6. 2. 1. Arastirma Sonuglarina Dair Oneriler

1.

Uygulamanin tum disiplinlerde uygulanmasi 6grencinin geligsimini olumlu
etkileyecektir. Bu sebeple oOgretmenlere hizmet ici egitim ile bilgilendirme
yapilabilir. Hizmet igi egitimde daha gok Ornek uygulamalarda durumun izah
edilmesi 6gretmenlerin duruma daha gergekci yaklagsmasina yardimci olacaktir.
Bu sebeple seminerlerde farkhlastirilmis yaklagimi uygulayan arastirmacilardan
yontem ile ilgili artilarini, eksilerini, dikkat edilmesi gereken noktalari, érnek
uygulamalarini belirten dokuman istenebilir ve tum Ogretmenlere bunlar
sunulabilir.

Egitim faklltelerinde 6gretmen adaylari icin bireysel farkliliklara odaklanan
yontemlerin yer aldigi dersler acilabilir. Derslerin uygulama igcermesine dikkat
edilerek farkh o6gretmenlerin kendi sinifindaki uygulamalar farkhlastiriimis
ogretim yaklasimi ¢ercevesinde tartisilabilir. Bu sebeple MEB ve Universiteler
arasindaki iliskinin artmasi énem arz etmektedir. Universitelerde uygulama

okullari olusturularak 6gretmen adaylarinin yeni yaklasimlari 6gretim gorevlileri
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esliginde uygulamasi ve meslege atanmasi 6grencilerin bireysel farkliliklar
konusunda daha duyarli olmalarini saglayacaktir.

Okullarda brang siniflarinin olusturulmasi 6gretmenin sinif duzenini daha rahat
saglayabilmesi agisindan 6nemlidir. Bu sebeple okullarda brang siniflari
arttirilabilir.

Uygulamanin 6gretmen acgisindan yorucu ve zaman alici oldugu ortaya
cikmigtir. Bu sebeple ddretmenlerin gin igerisinde 4 ders saatini agsmayacak
sekilde ders programlari olusturulabilir. Ogretmen geri kalan zamanini daha
verimli galisabilmesi i¢in okullarda ¢alisma salonlari olusturulabilir.

Gruplarin olusturulmasi durumunda o6gretmenin 6grencileri ¢ok iyi taniyor
olmasi gerekmektedir. Bu sebeple e-portfolyolar olusturularak o6grencinin
akademik basarisinin yaninda sosyal becerileri, ilgileri ve 6drenme stilleri gibi
bilgileri derse girecek 6gretmenin hizmetine sunulabilir. Bu durum &6gretmenin
ogrencileri yakindan tanimasi igin zamandan tasarruf saglayabilir.

Gruplar 6nbilgi, ilgi ve 6grenme stillerine goére gruplandirilsa bile 6grencinin grup
icerisindeki uyumu da g6z o6nunde bulundurulmalidir. Boylece 6grencilerin
dersten daha ¢ok verim almasi saglanabilir.

Bu c¢alismada calisma kagitlar kullanilarak streg¢ ydratilmuastir. Bu durum
maliyetli olmasindan dolayi tablet dagitilan okullarda &grencilerin tabletleri
Uzerinden galismalarini yuratmeleri saglanabilir.

Ogretmen etkinlikleri hazirlarken hazir ders videolarina ve yilksek seviyedeki
Ogrencileri daha derinlemesine c¢alistiracak etkinliklere ulasmada gulgluk
yasamistir. Bu sebeple MEB tarafindan olusturulan bir ekip ile 6grencilerin
farkliliklarini dikkate alan, 6gretmene farkli alternatifler sunan 6rnek video ve
¢alisma kagitlari hazirlanarak EBA’ da 6gretmenlerin hizmetine sunulabilir.
Calisma kagitlari olusturulurken o6grenciye bilgi hazir olarak sunulmayip
ogrencinin kesfetmesi istenmigtir. Yapilan uygulamanin katilimcilari daha
onceki matematik derslerinde bulug yontemi ile dersleri iglemedigi igin ilk
haftalarda ¢ok zorlanmistir ve 6gretmene asiri bagimli hareket etmislerdir. Bu
sebeple uygulamanin ilk haftalarinda 6gretmen anlatimi ile farkhlastinimis
dgretim yaklasimi birlikte yiritilebilir. ilerleyen haftalarda égretmen anlatimi

azaltilarak 6grencilerin bagimsiz ¢calismasi saglanabilir.
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6. 2. 2. ileride Yapilabilecek Arastirmalara Yonelik Oneriler

1.

Bu arastirmada 6gretmen oOgrencilerin onbilgileri ile eksikliklerini sinif icinde
¢dzmeye calismigtir. Yapilan uygulamanin farkhlastiriimis ev édevleri ile birlikte
yuratilmesindeki durumlar ortaya ¢ikarilabilir.

Ogretmen bu calisma ile dgrencilerin kavram yanilgilarini ve énbilgilerindeki
eksiklikleri daha iyi gbérerek aninda diizeltme ile sorunu gidermeye calismistir.
Nicel verilerle farklilastirilmis &gretimin  matematik egitimindeki kavram
yanilgilarinin ve 6nbilgi eksikliklerinin giderilmesi tzerine arastirma yapilabilir.
Farkli sinif seviyelerinde farkli konular tGzerindeki yansimalari ortaya konabilir.
Yapilan calismada farklilastiriimis yaklasim tekniklerinden dérdi ayni anda
uygulanmistir. Ayni 6zellikteki farkli siniflarda farkli tekniklerin uygulanmasi ile

surecin seviye gruplari Uzerindeki etkileri yansitilabilir.
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Ek 1. Merkezler igin Hazirlanan Ornek Galisma Kagitlar

Ek 1a. isitsel Grup (Ondalik Gésterimi Rasyonel Sayi Olarak ifade Eder)

Bulmaca kulesinde her giin farkh
bulmacalar cozen Mert, Ash ve Can bugin
zorlu bir sifre ile karsilasir. Sifreyi cozerken
aralarinda gecen konusma asagida
verilmistir. Asagidaki metni okuyunuz
bosluklar uygun sekilde doldurunuz. Sonra

her bir arkadasiniz bir kisiyi temsil edecek

sekilde metni canlandiriniz.

Mert:

-Arkadasglar gelin burada bir sifre var. Ekranin kenarinda 1,75 yaziyor. Fakat ekrana 1,75 yazdigimda
kilit agilmiyor. Saninm bu ondahk gésterimi farkh sekilde yazmaliyiz.

Asli:

-Ondalik gdsterimler rasyonel sayilanin farkh bir gésterim bicimi oldugunu 6&renmistik. Belki de bu
sayiyl rasyonel sayiya donlstiirmemiz isteniyordur. Peki, bunu hatirlayan var mi?

Can:

-Bu sayimin okunusu “Bir tam yiizde yetmis bes” olduguna gore .......coue....... seklinde yazabiliriz. Hadi
Mert dene bakalim olacak mi?

Mert:

-Oooooo hayir!!! Neden olmuyor ki?

Can:

-Dur bi dakika... Belki de bilesik kesre daniistiirtirsek olabilir. Yani......coeeun.....

Asli:

-Simdi hatirladim. Ondalik gésterimleri rasyonel sayiya dontstiiriirken saywy virgtlilsiiz bir sekilde paya
yaziyorduk. Paydayi yazarken de virgtiliin sagindaki basamak sayisina bakiyorduk. Bir basamak varsa
10, iki basamak varsa 100, lic basamak varsa 1000 oluyordu.

Mert:

-Denedim. Fakat yine olmad..

Asliz

-Bir de buldugumuz kesrin en sade halini bulmaya calisalim. 175 ve 100 ortak olarak .............. ‘e
bliintr. Oyleyse kesrin en sade hali ..eueee... olur. Hadi dene bakalim Mert olacak mi?

Mert:

-Harikasin Ash. Kilit acildi.

Can:

-Arkadaslar ekranda bir seyler yaziyor. Virgli dikkate alma yazarken pay

Asli: Olusan sayidan cikar devretmeyen kisimda olusan sayy
-Ne yaziyor Can? Ondalik kisma bak yazarken payday

Can: Ekle devredenlerden kadar dokuzu

Dogru bildin sifreyi Devretmeyenler kadar sifin

Seviyorsun sen dgrenmeyi

Oku yandaki b"gi\[ll T e —

Cevir rasyonel sayiya ondalik sayilardan devirliyi | =~ e



Ek 1b. Gorsel Grup (Ondalik Gésterimi Rasyonel Sayi Olarak ifade Eder)

# 1,75 ondalik gosterimini asagidaki sekil Gzerinde boyayarak modelleyelim.

133

1tam 10'da 100'de
1'lerden 7 1'lerden 5
tane tane
1
Yukandaki modelde E’Iik dilimlerden toplamda ................. tane oldugu icin bu sayyi kesir
olarak .................. seklinde ifade ederiz.

—*  Sayivirgiilsiiz haliyle yazilir.

1,75=" | Virgiilden sonra bir basamak varsa 10, iki basamak

varsa 100, iic basamak varsa 1000 yazilir.

Pay ve payda ayni sayiya bélinerek l
elde edilen kesir sadelestirilir.

12,3E devirli ondalik gbsterimini rasyonel sayiya donistirirken asagidaki adimlar takip
edilir:
»  Virgiilii dikkate almadan olusan sayidan

— | devretmeyen kisimda olusan sayi cikarihr.

9, devretmeyen rakamlarin sayilar kadar O yazilir.

Pay ve payda aymi sayiya béliinerek

elde edilen kesir sadelestirilir. —) i

L Ondalik kisimdaki devreden rakamlarin sayisi kadar
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Ek 1c. Kinestetik Grup (Ondalik Gosterimi Rasyonel Sayi Olarak ifade Eder)

# Asagidaki yonergeleri takip ederek ve kendinizi kullanarak 1,75 ondalik gosterimi

rasyonel sayiya donistirelim.

v

v

Verilen ondahk gosterimdeki her hir basamagi ve virgill bir arkadasiniz temsil
etsin.

Temsil edeceginiz rakamin veya virgilin bulundugu dosyayr boynunuza
gecirin ve ayni sayiyi olusturacak sekilde yan yana gelin.

Kesir cizgisi yazan dosyadan bir tane kesir ¢izgisi modelini masaniza yerlestirin.
Virgil harig her bir arkadasiriz sirayla kendi dosyasindan bir kart ¢ikararak
kesir cizgisinin Gzerine yerlestirsin. Bu sizin payiniz olacak!

Virgilden sonra hir arkadasimiz varsa 10, iki arkadasimz varsa 100, (¢
arkadasiniz varsa 1000 yazan karti ahin ve kesir ¢izgisinin altina yerlestirin. Bu
sizin paydaniz olacak!

Elde ettiginiz kesri asagiya yaziniz. Ayrica kesrin payl ve paydasi ayni sayiya
bolintyorsa kesri sadelestiriniz.

# Asagidaki yonergeleri takip ederek ve kendinizi kullanarak 12,3E devirli ondahk

gosterimi rasyonel sayiya donistirelim.

v

v

Verilen ondalik gdsterimdeki her bir basamagi ve virglll bir arkadasiniz temsil
etsin.

Temsil edeceginiz rakamin veya virgiiliin bulundugu dosyayi boynunuza
gegirin ve ayni sayiyl olusturacak sekilde yan yana gelin. Yalnz lUzerinde cgizgi
olan rakami temsil eden kisi basina masadaki sapkalardan birini taksin.

Kesir cizgisi yazan dosyadan bir tane kesir ¢izgisi modelini masaniza yerlestirin.
Virgil harig her bir arkadasiniz sirayla kendi dosyasindan bir kart gikararak
kesir gizgisinin Gzerine yerlestirsin, “ - ” isareti olan dosyadan hir tane alarak
olusturdugunuz sayinin yanina yerlestirin. Basinda sapka olmayanlar tekrar
dosyasindan bir tane kart alarak sirayla “ - ¥ isaretinin yanina yerlestirsin ve
islemin sonucunu bulun. Bu sizin payiniz olacak!

Virgilden sonraki arkadaslariniza bakin ve énce basinda sapka olan

arkadaslarimzin sayisi kadar dokuzu sonra basinda sapka olmayan
arkadaslarimizin sayisi kadar sifiri kesir cizgisinin altina yerlestirin. Bu sizin
paydaniz olacak!

Elde ettiginiz kesri asagiya yaziniz. Ayrica kesrin payl ve paydasi ayni sayiya

bolintyorsa kesri sadelestiriniz.



135

Ek 1d. Gorsel Grup (Esitligin Korunumu ilkesini Anlar)

v

Yukaridaki resimleri inceleyiniz ve resimlerin ortak 6zelligini yaziniz.
» Yukaridaki 6zellik ile matematikteki hangi sembol ayni anlamda kullanilabilir?
» Yandaki esit kollu terazi dengede midir? MM
Vs ' iy
Dengede ise bu denge durumunu matematiksel i § Q'
olarak nasil ifade edersiniz?
i 2 birim kdtle
C 3 birim kiitle
» Yukaridaki terazinin sol kefesine @ 6 birim kiitle degerinde cisim eklenirse

terazinin tekrar dengesini nasil saglarsiniz? C6zim &nerilerinizi giziniz ve gizimlerinize
uygun matematiksel cimlelerinizi yaziniz.



Ek 1d’ nin devami

> Yandaki esit kollu terazi dengededir.
Ax birim kiitle . 1 birim kiitle

¥v" Buna gére esitlik durumunu matematiksel
olarak ifade ediniz.

v ¥’in degerini bulmak igin ne yaparsiniz?
Coziimunizi matematiksel olarak yaziniz.

» Yandaki esit kollu terazi dengededir.

. x birim kiitle . 1 birim kiitle

v" Buna gére esitlik durumunu matematiksel

olarak ifade ediniz.

v x'in degerini bulmak i¢in ne yaparsiniz?

Coziiminizi matematiksel olarak yaziniz.

() peseron

136




137

Ek 1e. Kinestetik Grup (Esitligin Korunumu ilkesini Anlar)

Asagidaki gorevleri kendi aranizda paylasiniz.
v'  Elinizdeki askiyi bir arkadasiniz parmagi ile dengede kalacak sekilde
tutsun.
v' Bir arkadasiniz yénergeleri okusun.
v' Bir arkadasiniz birim kiipleri kefelere yerlestirsin.

v' Bir arkadasiniz gizimleri yapsin.

~ Aski terazinin sol kefesine 2 tane 2 birimlik kiipleri, sag kefesine ise 4 tane 1 birimlik
kiipleri yerlestiriniz.
v’ Aski terazi dengede mi? Neden?

v" Denge durumu matematikteki hangi sembol ile ifade edilebilir?

v’ Olusan gériintilyli asagiya ¢iziniz. Ciziminize ait matematik ciimlesini yaziniz.

~ Elinizdeki aski terazinin kefeleri bosaltilmadan sol kefesine 3 birimlik kiip eklenirse
terazinin tekrar dengesini nasil saglarsiniz? Céziim onerilerinizi aski terazi Gizerinde
deneyiniz. Olusan goriintilyli asagiya cizerek uygun matematiksel ctimlelerinizi

yaziniz.
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Ek 1€’ nin devami
> Elinizdeki aski terazinin kefelerini bosaltiniz. Daha sonra sol kefesine pil ve 3
birimlik kiiplerden, sag kefesine ise 2 tane 2 birimlik ve 1 tane 3 birimlik kiipten
yerlestiriniz.
v Terazi dengede mi?

v Buna gére esitlik durumunu matematiksel olarak ifade ediniz. (Pilin degeri

bilinmedigi icin x diyebilirsiniz.)

v Pilin degerini nasil bulabilirsiniz. Céziim énerilerinizi aski terazi Gzerinde
deneyiniz. Olusan gériintiyll asagiya ¢izerek uygun matematiksel ciimleyi

yaziniz.

» Elinizdeki aski terazinin kefelerini tekrar bosaltiniz. Daha sonra sag kefesine 2 tane
kiigiik pil, sag kefesine ise 6 tane 1 birimlik kiiplerden yerlestiriniz.

v Terazi dengede mi?
v Buna gére esitlik durumunu matematiksel olarak ifade ediniz. (Pilin degeri

bilinmedigi icin x diyebilirsiniz.)

v' Pilin degerini nasil bulabilirsiniz. Céziim énerilerinizi aski terazi tizerinde
deneyiniz. Olusan gériintliyll asagiya cizerek uygun matematiksel ciimleyi

yaziniz.

0

S

BILGI NOTU
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Ek 1f. isitsel Grup (Esitligin Korunumu ilkesini Anlar)

Elif ve annesi elmali kurabiye yapmak igin mutfaga gider ve malzemeleri gikartirken evlerinde
hi¢ elma kalmadigini fark ederler. Elif bunun tGzerine elma almak igin manav olan dedesinin
yanina gider. Fakat dedesi biraz mesgul oldugu icin Elif manavdaki terazi ile oynamaya bagslar.
Terazinin yaninda bulunan agirliklari inceler.

» Elif terazinin sol kefesine 3 tane 2 kg, sag kefesine ise 2 tane 3 kg agirliklardan
yerlestirir.
v’ Esit kollu terazi dengede mi? Neden?

v" Denge durumu matematikteki hangi sembol ile ifade edilebilir?

v Olusan gdriintilyli asagiya ¢iziniz. Ciziminize ait matematik ciimlesini yaziniz.

» Elif daha sonra esit kollu terazinin kefelerini bogaltmadan sol kefesine 6 kg eklerse
terazinin tekrar dengesini nasil saglayabilir? Coziim onerilerinizi tartisiniz, asagiya
cizerek uygun matematiksel cimlelerinizi yaziniz.
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Ek 1f nin devami

Elif terazinin kefelerini bosaltarak sol kefesine agirligini bilmedigi bir meyve poseti
ve 3 kg agirlik, sag kefesine ise 2 tane 2 kg ve 1 tane 3 kg agirlik yerlestirir ve

terazinin dengede oldugunu gorir.
v Buna gére esitlik durumunu matematiksel olarak ifade ediniz. (Posetin agirhig

bilinmedigi icin x diyebilirsiniz.)

v Posetin agirhgini nasil bulabilirsiniz. ¢éziim énerilerinizi tartisiniz. Olugan

gorintiyl agsagiya gizerek uygun matematiksel climleyi yaziniz.

Elif terazinin kefelerini tekrar bosaltir. Daha sonra sag kefesine 3 tane kiigiik meyve

poseti, sag kefesine ise 9 tane 1 kg agirhklardan yerlestirir ve dengede oldugunu

goriir.
v Buna gére esitlik durumunu matematiksel olarak ifade ediniz. (Posetin degeri

bilinmedigi icin x diyebilirsiniz.)

v" Posetin degerini nasil bulabilirsiniz. C6ziim énerilerinizi tartiginiz. Olusan

gorintlyll agsagiya cizerek uygun matematiksel climleyi yaziniz.

9

6\

BILGI NOTU
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Ek 2. istasyonlar i¢in Hazirlanan Ornek Calisma Kagitlar

Ek 2a. Bilgi istasyonu (Rasyonel Sayilarla Toplama-Cikarma islemleri Yapar)

Hatirlayalim:

v ; —» Bir butlnin dortte birlik dilimlerinden 3 tanesini ifade eder.

v 1; — Bir bitin ve butdnun lgte birlik dilimlerinden 1 tanesini ifade eder.

1
Toplam 4 tane tcte birlik dilim oldugu icin 1; kesri — olarak ifade edilehilir.

v E —* Bir bltldniin ikide birlik dilimlerinden 5 tanesini ifade eder.

5
E kesri ... — olarak da ifade edilebilir.
3 6
v" —+—isleminin sonucunu bulalim.
5 5
3 6 —
Beste birlik I 5% I B?F:te birlik
dilimlerden dilimlerden
tane \ / o tane

Toplam 9 tane beste birlik

dilim olur. Sonug E

v" Rasyonel sayilarda toplama veya cikarma islemi yapabilmemiz icin dilimlerin esit biiyiikltikte
olmasi gerekir. Yani paydalar esit elmalidir. Toplama cikarma isleminde paydalar esit degilse

tnce paydalar esitlenir sonra islem yapilir.
3 3 3 32 3 6 9

+—=—+——=—4+—=
8 4 8 42 8 8 8
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Ek 2b. Agiklama istasyonu (Rasyonel Sayilarla Toplama-Gikarma islemleri

Yapar)

istasyondaki masadan bir arkadasinizla birlikte birer kart seciniz. Once kartinizdaki soruyu

yazarak dogru cevabi bulunuz. Sonra cevabimizin dogru oldugunu arkadasiniza aciklayiniz.

Arkadasinizin agiklamasini da dinleyerek hem kendi aciklamanizi hem de arkadasimizin

aciklamasini kagidiniza yazimiz. Kartlarinizi birbirinizle degistirerek soruyu arkadasinizdan

farkh bir sekilde aciklayiniz.

DiKKAT!!!

v Aciklamanizi sekil cizerek, sayi dogrusunu kullanarak veya farkh bir sekilde

yapabilirsiniz.

v" Once islemdeki rasyonel sayinin pozitif mi yoksa negatif mi olduguna karar ver.

v Sekil cizerken pozitif rasyonel sayilar icin kirmizi kalem, negatif rasyonel sayilar icin

mavi renkli kalem kullanabilirsin. Esit biyiklakteki kirmizi bélge ile mavi bolge

birbirini yok eder.

Soru Kendi Aciklamam

Arkadasimin Agiklamasi

Kendi Sorum

Arkadasimin
Sorusu
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Ek 2c. Pratik istasyonu (Rasyonel Sayilarla Toplama-Gikarma islemleri Yapar)

Asagidaki islemleri yapiniz.

- (2)+ (D)=

7

g {-2§}+ (—3%) =

- (12)+ (D) -
- (12)-(2) -
- (132) (=)=
- (12)-(4)=

s () (D) +(22)-
(1) -1(d) + (2)] -

Ve I:+6 % ) + (—3%) + (+3%) =

s [(12) - (111 - (22) I-
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Ek 2d. Problem istasyonu (Rasyonel Sayilarla Toplama-Cikarma islemleri

”~

r s

Yapar)

Ahmet annesine mandalina almak igin markete gider. Mandalinayi kasiyer tarttiginda

3
31 kg oldugunu séylemistir. Markette askida meyve uygulamasi yazisini fark etmistir.

Askida meyve uygulamasi ihtiyag sahiplerinin birakilan meyvelerden ihtiyacina uygun

2
bir sekilde almasidir. Bu sebeple kasiyere aldigi mandalinadan 1; kg'ini askiya

asmasini séyler. Buna gére Ahmet annesine ka¢ kg mandalina gétirmiustir?

Bir dalgi¢ deniz seviyesinin altinda ilerlerken bulundugu konumdan deniz seviyesinin

4
altina dogru 4; m ilerledikten sonra dibe dalmaktan vazgecer ve 25 m ters yéne

hareket eder. Dalgicin son konumu deniz seviyesinin 35 m olduguna gére dalgicin

baslangi¢c konumunu bulunuz.

Canan defter almak icin kirtasiyeye gittiginde defterin tGzerindeki etikette 17,5 TL
yazdigini gérir. Kasaya defterin parasini 6demek igin gittiginde kasiyer kampanya
oldugu icin 15 TL Gzeri alisverislerde 1,25 TL indirim yapilacagini séyler. Canan
kasiyere 20 TL uzattiginda kag TL para Usti alacaktir?

Rasyonel sayilarla toplama ¢ikarma islemini iceren bir problem kurunuz ve ¢éziiniiz.
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Ek 2e. Modelleme istasyonu (Birinci Dereceden Bir Bilinmeyenli Denklemleri
Cozer)

Asagidaki denklemleri kagit terazi tizerinde modelleyerek x’in degerini bulunuz.
E X -X o +1 O 1

» x-3=4

~ -10=-2 + 4x

7 3.2x+1)+2=-7
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Ek 2e’ nin devami

= 2% +5=x+7

» -443x=-2x+6

= 3.(x-1)4+x = 2x-7
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Ek 2f. Kural Bulma istasyonu (Birinci Dereceden Bir Bilinmeyenli Denklemleri
Cozer)

Kural 1:

» Modelleme istasyonundaki ilk soruda x’in yanindaki -3’1 nasil yok ettin?

» X'in yanindaki sayi +3 olsaydi nasil yok ederdin?

# x'in yanindaki 3 ¢carpim durumunda olsaydi nasil yok ederdin?

» x'in yanindaki 3 bélum durumunda olsaydi nasil yok ederdin?

Kuralini olustur:

Kural 2:

» Modelleme istasyonunda ikinci soruda ilk hangi sayiy! yok ettin? Sonra hangi sayiyl
yok ettin? islem énceligi ile bu durum arasinda nasil bir iliski olabilir?

Kuralini olustur:
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Ek 2f nin devami

Kural 3:

» Modelleme istasyonunda igiincii soruda neler yaptin? Agiklayalim.

Kuralini olustur:

Kural 4:

» Modelleme istasyonunda dérdiincii ve besinci sorularda énceki sorulardan farkl

olarak ne vardi? Bu farkliligi ortadan kaldirmak igin ne yaptin? Acgiklayalim.

Kuralini olugtur;

Buldugun kurallari dikkate alarak son soruyu adim adim cézelim:

3.(x-1)+x = 2x-7

l.adim: 4.adim:

2.adim: 5.adim:

3.adim:
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Ek 2g. Pratik istasyonu (Birinci Dereceden Bir Bilinmeyenli Denklemleri G6zer)

Asagidaki denklemleri ¢éziiniiz.

~ -dx=16

> 2x+3=-14

» -12=-5x+3

> 2.(3x-6)=18

> 4.(83x-7)+x=11



Ek 29’ nin devami

» Tx+5=4x-19

F -2x+4=3x+-11

7 3x—4+2x=-2x+10

7 -4, (-2+x)+3x=-x+7

~ 13x—9+2x=3.(3x-1)

150
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Ek 3. Kademelendirilmis Etkinlikler igin Hazirlanan Ornek Calisma Kagitlar

Ek 3a. Birinci Kat (Birinci Dereceden Bir Bilinmeyenli Denklem Kurmayi
Gerektiren Problemleri Gozer)

1. Hangi saymuin 2 katinin 3 fazlasi ayni1 sayimnm 13 eksigine esittir?

2. Hangi saymun 5 fazlasmin 3 kati, aym saymin 3 eksigine esittir?

3. T1ki saymin toplanu 50 olup: bityiik say1. kiicitk sayinimn 4 katindan 5 fazladir. Buna
gbre kiiciik say1 kactir?

4. Ardisik 3 tek tam sayinin toplam 102 olduguna gére bu sayilardan en kiicugii kactir?
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Ek 3a’ nin devami

5. Bir annenin yast, icer yil arayla dogmus dort kizinin yaslari toplamima esittir. Anne
bugiin 42 yasinda olduguna gére en kiictik cocuk kac yasindadir?

6. Rahmi’nin boyu. Eda’nm boyundan 7 cm, Selim’in boyu da Rahmi’nin boyundan 4
cm uzundur. Uctiniin boy uzunluklar toplami 5 m 25 cm olduguna gére Rahmi'nin
boy uzunlugu kac santimetredir?

7. Bir organizasyonda 21 erkek. 8 kadm vardir. Organizasyona kac evli cift gelirse
erkeklerin sayis1 kadmlarm sayisiin 2 kati olur?

8. Tavsan ve tavuklarin bulundugu bir kiimeste toplam 15 tane hayvan vardir. Bu
hayvanlarin ayak sayilarinm toplami 44 ise tavsan sayisi kactir?
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Ek 3b. ikinci Kat (Birinci Dereceden Bir Bilinmeyenli Denklem Kurmayi
Gerektiren Problemleri Cozer)

1. Deniz’in yasi, Aylin’in yasinin 3 katinin 10 eksigi kadardir. Deniz ile Aylin’in yaslari
toplami 38 olduguna gére Aylin’in yasi kacgtir?

2. Bir siniftaki erkek 6grencilerin sayisi, kiz 6grencilerin sayisinin 2 katinin 5 eksigi
kadardir. Siniftaki 6grenci sayisi 28 olduguna gére erkek dgrencilerin sayisi kactir?

3. Tavsan ve tavuklarin bulundugu bir kiimeste toplam 15 tane hayvan vardir. Bu
hayvanlarin ayak sayilarinin toplami 44 ise tavsan sayisi kactir?

4. Dikdértgen seklindeki bir tarlanin boyu, eninin 3 katindan 5 m fazladir. Tarlanin
¢evresi 370 m ise tarlanin boyu ka¢ metredir?

5. Mert’in yasi, Ahmet’'ten 5 eksik, Sercan’dan 6 fazladir. Ugiiniin yaslari toplami 41
olduguna gére Sercan kag yasindadir?
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Ek 3b’ nin devami

6. Bir organizasyonda 21 erkek, 8 kadin vardir. Organizasyona kag evli gift gelirse
erkeklerin sayisi kadinlarin sayisinin 2 kati olur?

7. Bir karenin kenar uzunlugu (2x - 1) cm ve cevresi 52 cm ise bir kenari kag cm’dir?

8. Beyza bir merdivenin basamaklarini ikiser ikiser ¢ikip, Uger tGcer inmektedir.Beyza'nin
cikarken attigi adim sayisi, inerken attigi adim sayisindan 12 fazla olduguna gére, bu
merdiven kag¢ basamaklidir?

9. 1TLve 50 kurusluklardan 42 madeni paranin bulundugu bir kumbaranin icindeki
toplam tutar 31,50 TL'dir. Buna gére kumbarada kag tane 1 TL'lik madeni para vardir?
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Ek 3c. Ugiincii Kat (Birinci Dereceden Bir Bilinmeyenli Denklem Kurmayi
Gerektiren Problemleri GCozer)

1. Sandalye tireticisi Ahmet Bey, kendisine siparis edilen 460 adet sandalyeyi 3 giin
calisarak teslim edecektir. Siparisi eksiksiz teslim edebilmek icin her giin, bir énceki
giinde tirettigi sandalye sayisinin 2 katindan 10 fazlasini iiretmelidir. Bunun icin ilk giin
en az kac sandalye iiretilmelidir?

2. Bir magazada kampanya diizenlenerek 100 TL ve tizeri alisveris yapan her miisteri en
az bir hediye alnustir. Dagitilan kaskol sayisi, hediye alan miisteri sayisimn 2 katindan 5
eksik, eldiven sayisi ise miisteri sayisimin 2 eksiginin 2 katidir. Dagitilan toplam hediye
say1si, hediye alan miisteri sayismin 3 katindan 1 fazla olduguna gore kac¢ kaskol
dagitillmistn'?

Aa+17 3a3+16
7 a=?

A
\J
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Ek 3¢’ nin devami

4. Bir siiftaki 6grenciler siralara 3 erlioturduklarinda 2 sira bos kalirken 2 serli
oturduklarmda 3 6grenci ayakta kaliyor. Buna gire sinifta kac tane sira vardm?

5. Bir pastact bir giinde yaptig1 45 tane kekin bir kismina 3 yumurta. bir kismima da 4
yumurta kullanmaktadir. Bu pastaci giinde 158 tane yumurta kullandigina gore,
haftada kac tane 3 vumurtal kekten vapmaktadir?

6. Ali'nin ¢alisma hiz1 Emre 'nin ¢alisma hizmin 3 kati. Eren’in ¢alisma hizinim yarisi
kadardir. Ucii birlikte 400 parca isi bitirdigine gére, Eren ka¢ parca isi yalniz basina
bitirmistir?



Ek 4. Uzman Gruplar igin Hazirlanan Ornek Galisma Kagitlar

Ek 4a. Birinci Uzman Grup (Rasyonel Sayilari Siralar)

» Asagidaki kesirleri sekil cizerek modelleyiniz. Kesirleri kiicikten buylge dogru
siralayarak siralamaniz ile ilgili bir kural olusturunuz.
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MODELLEME R SIRALAMA — KURAL
2
8
1 > -~
s e
9 -
2= y— y

» Yukarnda verilen kesirler negatif oldugunda siralamaniz nasil olurdu?

4
rih -

’

=« o)
-
1
W]

» Siz de asagidaki rasyonel sayilarin paydalarini esitleyerek kiicikten blylge dogru
siralayiniz. (Tam sayih kesri bilesik kesre donustirmeyi unutmalll)

\ PAYDALARI ESITLE } \ SIRALA )
Y Y

2 1 3
5 e T
13 3 7
TSI



Ek 4b. ikinci Uzman Grup (Rasyonel Sayilari Siralar)

» Asagidaki kesirleri sekil cizerek modelleyiniz. Kesirleri kiiciikten biytge dogru
siralayarak siralamaniz ile ilgili bir kural olusturunuz.
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MODELLEME =~ SIRALAMA -~ KURAL

Wl

N |

L y— y—

# Yukanda verilen kesirler negatif oldugunda siralamaniz nasil olurdu?

# Siz de asagidaki rasyonel sayilarin paylarnini esitleyerek kiiclikten biyige dogru
siralayimz. (Tam sayili kesri bilesik kesre donlstirmeyi unutmalll)

\ PAYLARI ESITLE } \ SIRALA }
Y Y

2 8 4
©'§"11"7 -
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Ek 4c. Ugiincii Uzman Grup (Rasyonel Sayilari Siralar)

# Asagidaki kesirlerin hangi tam sayiya veya yanma yakin oldugunu tahmin ediniz.
Tahmininizi yazarak rasyonel sayilarn kiclikten biyige dogru siralayiniz.

HANGI SAYIYA L\ SIRALAMA — KURAL
5 YAKIN
—
3
) > >t
—
7

— -

# Yukarda verilen kesirler negatif oldugunda siralamaniz nasil olurdu?
> 1 7 -_—)
3’7 7' 15

# 5iz de asagidaki rasyonel sayilarin hangi tam sayiya veya yanima yakin oldugunu
tahmin ediniz. Tahmininizi yazarak rasyonel sayilan kiiclikten biytge dogru

siralayiniz.
\ HANGI SAYIYA YAKIN } \ SIRALA }

@z s 7 o Y

11717 16

10 2 5
O=, 1=, <

3 11° 2

10 15 7
— = -

1’16’8
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Ek 5. Ogrenciler ile Yapilan Yar Yapilandirilmis Miilakat Sorulari

Ad Soyad:

1. Yapilan etkinlikler hakkindaki genel gérislerin nelerdir? (Olumlu ve olumsuz)

2. Yapilan etkinlikler sende ne tir farkliiklar olusturdu? Aciklayiniz.

3. Yapilan etkinlikleri diger derslerdeki etkinliklerle karsilastirdiginizda neler
soyleyebilirsin?

4. Yapilan etkinliklerde;
¢ Hangisini en ¢ok begendin. Bunun sebebi ne olabilir? Agiklayiniz.

¢ Hangisini begenmediniz. Bunun sebebi ne olabilir? Agiklayiniz.

5. Yapilan grup ¢calismalan ile ilgili;
e En ¢ok hangisini begendin. Agiklayiniz.

¢ Hangisini begenmedin. Bunun sebebi ne olabilir? Aciklayiniz.

6. Etkinliklere baslamadan 6nce matematik dersi hakkindaki disincen neydi?
Etkinliklerden sonra bu diistincende degisiklik oldu mu? Aciklayimiz.

7. Etkinliklerde ne tiir zorluklarla karsilastin? Bu zorluklan nasil ¢ézebildin?

8. Etkinlikleri yeniden diizenleseydiniz neleri degistirirdin?
¢ Grubunla ilgili:

e Etkinligin uygulanisi ile ilgili:

e Diger:



Ek 6. Ogrencilere Uygulanan Ogrenme Stillerin Testi

OGRENME STIiLLERI TESTI

Osrencinin Adi - Soyad :
Simifi— No :
ACIKLLAMA: Kendinizi en iyi anlattigini diigiindiigliniiz aktivitelerden size uygun olanlarin
vanina igaret koyunuz. Bu testte dogru ya da vanlig cevap yoktur. En fazla igaretlediginiz
boliim sizin baskin 68renme yonteminizi belirler.
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NO A - KATEGORISI AKTIVITE (X)
1 Biri bana ders verir gibi bir geyler anlatirsa bagka diinyalara dalarim
2 Temiz ve diizenli bir siraya sahip olmak isterim
3 Sozel vonergeleri kullanamam, haritaya gereksinim duyarim
4 Duydugum ama goérmedigim yonergelere dikkat ekmekte zorlanirim
3 Resimli bulmaca ¢dzmeyi severim
6 Sessiz okumayi severim
7 Sozctikleri hatasiz yazarim
8 Gorduklerimi iyi hatirlarim
9 Olaylar ve/ya konular gematize edilirse daha iyi anlarim
10 Konugmacinin agzini izlerim
11 Resimli roman okumay1 severim
12 Sarki sozlerini hatirlamakta zorlanirim
13 Okunmakta olan bir metnin kopyasini takip etmezsem anlamakta

zorlanirim
14 Sozel tariflerin tekrarlanmasini isterim
15 Kendi kendime digtintip, ¢caligarak dgrenmevi severim
16 Derslerde not tutmayi tercih ederim
17 Bog zamanlarimda okumayi severim
18 Bagkalarinin ne yaptigini gézlerim
19 Radyo ve televizyonu yitksek sesle dinlerim
20 Telefonda konugmayi sevimem, yiiz yize konusmayi tercih ederim

Isaretlenen madde toplanm




Ek 6’ nin devami
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Nxo | B KATEGORISI AKTIVITE (X)
| Kendi kendime konugurum
5 Biittin yanliglarimi $§retmenin anlatarak diizeltmesini isterim
3 Okurken parmagimla takip ederim
4 Smifta arkadaglarimla tartigarak ve sohbet ederek égrenmeyi severim
5 Olkurken kigida ¢ok yaklaginm
6 Gdozlerimi ellerime dayarim
- Daha iyi 6grenmek i¢in miizik ve ritmi severim
p Smfta ¢ok fazla konugurum
o Bos zamanlarimda arkadaglarimla konugmayi ve saka yapmayi severim
Genellikle grafikler, sembol ve simgeler benim 6grenmemi kolaylagtirmaz
10
11 Yuksek sesle okumayi severim
12 Yazil karikatiirleri tercih ederim
13 Hikaye, siir ve/ya kitap kasetleri dinlemeyi severim
14 Anlatmay1 yazmaya tercih ederim
15 Gorsel ve sozeik hatirlama hafizam iyi degildir
Kendi kendime ¢aligmaktansa d3retmeni dinleyerek 68renmeyi tercih
16 ederim
17 Bir konu bana okunursu kendi okudugumdan daha iyi anlarim
18 Kopyalanacak bir sey olmadan kolay ¢gizemem
19 Haritalardan ¢ok sozel tarifleri ve ydnergeleri tercih ederim
20 Sessizlife dayanamam... yva ben ya da digerlerinin konugmasini isterim

Isaretlenen madde toplanm




Ek 6’nin devami
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xo | €- KATEGORISI AKTIVITE (X)
1 Bog bir kdgida siitunlar ¢izmem istendiginde kagidi katlarim
2 Ellerimi kullanabilecegim bir sevler yapmaktan hoglanirim
3 Sandalvede otururken sallanirim ya da bacagimi sallarim
Defterimin icini genellikle resimlerle, gekillerle stislerim, karalama yaparim
4
5 Kalemimi elimde déndariiriim, masada tempo tutarim
6 Osretmenlerim asla ¢alismadiginu digiintirler
7 Ogretmenlerim simfta ¢ok fazla hareket ettigimi diisiiniirler
2 Genellikle hiperaktif oldugum sdylenir
9 Caligirken sik sik ara verir, bagka geyler yaparim
10 Arkadaglarima el gakasi1 yapmaya bayilirim
1 Kapinin tist cergevesine asilarak odaya atlamak isterim
12 Aktif olarak katildigim etkinlikleri severim
13 Bir geyi gérmek va da duymak yetmez, dokunmak isterim
14 Her geye dokunmak isterim
15 Objeleri biriktirmeyi severim
Sinifta tahta silmeyi, pencere ya da kapi agip kapatmayi hep ben yapmak
16 isterim
17 Kirdanlari, kibritleri kiigiik pargalara ayiririm
18 Aletleri agar, igini soker, sonra yine bir araya getirmeye ¢aliginm
19 Genellikle ellerimi kullanarak ve hizli konugurum
20 Bagkalarimin séztini sik sik keserim

Isaretlenen madde toplanm




9. 6Z GEGMIS VE ILETISIM BILGILERI

Elif KARAKAS 1988 yilinda Trabzon ilinin Sirmene ilgesinde dogdu. ilkégrenimini
Arakl, ortadgrenimini Strmene ilgesinde tamamladi. Lisans 6grenimini Karadeniz Teknik
Universitesi Fatih Egitim Fakdiltesi ilkogretim Matematik Ogretmenligi Bélimiinde
tamamlayarak 2010 yilinda mezun oldu. Ayni yil Trabzon’ da bir devlet okuluna atanan
dgretmen 3 farkh okulda gorev yaptl. Yiksek Lisans dgrenimini Trabzon Universitesi
Lisansustu Egitim Enstitusi Matematik ve Fen Bilimleri Anabilim Dalinda 2019 yilinda

tamamladi. Evli ve 2 ¢ocuk annesidir.

ILETiISIM BILGILERI

E-Posta:aktaselif6l@hotmail.com



