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bilgisi yonunden yeterli duzeyde olmasi gerekmektedir. Birlestiriimis siniflarda ilk okuma
yazma ogretimini bu siniflarda gérev yapan sinif dgretmenlerinin gorusleriyle ele bu
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OZET

Meslege Yeni Baglayan Sinif GQ_!'etmenIerinin Birlestirilmig Siniflarda ilk Okuma
Yazma Ogretimi Uzerine Goriiglerinin Incelenmesi

Bu calismada, birlestiriimis siniflarda gérev yapan mesleginin ilk G¢ yilindaki sinif
ogretmenlerinin birlestiriimis siniflarda ilk okuma yazma o6gretimi Uzerine goérislerinin
incelenmesi amaclanmistir. Calismada, sinif 6gretmenlerinin yliksek 6gretim kurumlarinda
yetigtiriime slreclerinde aldiklari birlestiriimis siniflarda 6gretim ve ilk okuma yazma
ogretimi derslerinin meslek hayatlarindaki katkilari, birlestiriimis siniflardaki ilk okuma
yazma 6gretimi dersini etkileyen sinif ici ve sinif digi faktorler birlikte incelenmisgtir.

Calisma 2018-2019 egditim Ogretim yilinda Ardahan ili ve Cildir, Damal, Gdle
ilgelerinde birlestiriimis sinifli okullarda gérev yapan ve mesleginde Ug¢ yilini doldurmamis
30 sinif 6gretmeni ile gerceklestirilmistir.

Arastirmada nitel arastirma yaklasimi icerisinde yer alan durum c¢alismasi yontemi
kullanilmigtir. ~ Veriler, c¢alismanin amaci dogrultusunda hazirlanmig olan vyari
yapilandirilmis veri toplama araci ile toplanmigtir. Elde edilen verilerin analizinde temel
dizey analiz bicimlerinden olan betimsel — yorumsal analiz ydntemi kullaniimistir.

Verilerin analizlerinden ulasilan sonuglara gore sinif 6gretmenlerinin yiksek 6gretim
kurumlarinda almis olduklari birlestiriimis siniflarda 6gretim ve ilk okuma yazma 6gretimi
derslerini mesleki hayatlari acisindan vyeterli bulmadiklari tespit edilmistir. Ayrica
ogretmenler bu derslerin daha c¢ok teori agirlikh oldugunu, 6grenilen teorik bilgilerin
cogunlukla uygulamaya yonelik olmadigini belirtmislerdir.

Birlestiriimis siniflarda ilk okuma yazma &gretiminde fiziksel mekandan kaynaklanan
sorunlarin oldugu tespit edilmigtir. Bu okullardaki materyal eksikligi, alan yetersizligi,
temizlik ve 1Isinma problemleri gibi nedenlerle egitim dgretim faaliyetlerinin aksadidi ortaya
cikmigtir. Sinif 6gretmenlerinin ilk okuma yazma 6gretimi surecinde kendilerinden kaynakli
problemlerin deneyimsizlik, farkli okuma yazma 6gretim yontemleri bilmeme, birden ¢ok
sinifin bir arada bulunmasi sebebiyle sinif yonetiminde zorlanma gibi durumlar oldugunu
belirttikleri tespit edilmigtir. Ogrencilerde okul 6ncesi egitimin olmamasi, égrencilerin
hazirbulunusgluk dizeylerinin disik olmasi, dikkat eksiklikleri, saglikli beslenmeme ve
devamsizlik gibi konularin ilk okuma yazma o6gretimi surecinde 6grencilerden kaynakli
sorunlar oldugu belirlenmistir. Ailelerin cocuga ve okula karsi ilgisiz olmalari, ailenin egitim
durumunun disuk olmasi, evde farkl dil konusuluyor olmasinin ilk okuma yazma égretimi

surecinde ailelerden kaynaklanan sorunlar oldugu tespit edilmistir. Ayrica ses temelli
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cimle ydénteminin &zelliklerini bilmeyen ailelerin evde c¢ocuklarina farkli yontemlerle
okuma yazma 6gretmeye calismasinin 6grenciye fayda saglamadigi aksine égrenmeyi
geciktirdigi ortaya ¢ikmistir.

Birlestiriimis siniflarda égretim ve ilk Okuma Yazma Ogretimi derslerinin uygulama
agirhikh olmasi ve ders saatlerinin arttirlmasi, birlestiriimis sinifli okullara ekonomik
desteklerin sunulmasi, birlegtiriimis siniflarda goérev yapan dgretmenlere yonelik hizmet ici
egitim faaliyetlerinin duzenlenmesi, okul o©ncesi egitimin 6zellikle kirsal bdlgelerde
yayginlastiriimasi, ailelerin okulda daha aktif olmasina yonelik ¢aligmalarin yuritilmesi

gibi dneriler getirilmistir.

Anahtar Kelimeler: Birlestiriimis Sinif, ilk Okuma Yazma, Sinif Ogretmeni, Ogretim
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ABSTRACT

Investigation on Opinions of New Classroom Teachers on Their First
Teaching of Literacy in Multi-Grade Classes

In this study, it was aimed to examine the opinions of teachers in their first three
years of on the teaching of reading and writing in multi-grade classes. This investigation
examines the contribution of the classes of "Teaching of Reading and Writing courses in
the multi-grade taken by the teachers in higher education institutions to their careers and
the factors in and out of the classroom that affects the first reading and writing courses in
the multi-grade classes.

The study is carried out in 2018-2019 academic year with 30 classroom teachers
working in multi-grade classes who have maximum three years of experience in the
province of Ardahan and its districts; Cildir, Damal, and Gole.

The case study method in the qualitative research approach is used in the study.
The data is collected with a semi-structured data collection tool. In the analysis of the
obtained data, the descriptive-interpretive method which is one of the basic level analysis
methods is used.

According to the results obtained from the data analysis, it has been determined that
the teachers in the multi-grade classes do not find the courses of the first teaching of
reading and writing in the combined classes which they received in the higher education
sufficient in the aspect of their experiences. In addition, teachers stated that the courses
they took were mostly theoretical and that the learned theoretical knowledge was mostly
not suitable for practical use.

It is determined that there are problems arising from physical conditions in the first
reading and writing courses in the multi-grade classes. It has been revealed that
educational activities have been disrupted due to lack of materials, space and cleaning
and warming problems. It is also determined that in the first reading and writing teaching
process, there are also problems due to the lack of experience, insufficient knowledge on
different teaching methods and difficulty of classroom management in multi-grade classes.
It is also revealed that students had problems in the first reading and writing classes such
as absenteeism, low readiness levels, lack of pre-school education and healthy daily
nutrition. It has been concluded that some problems are related to the families and daily
life of students such as careless attitudes of parents towards the education of their

children, the low education status of families and that different languages being spoken at



home. In addition, it has been found that parents who do not know the characteristics of
sound-based sentence methods do not do any good for the students by trying to teach
them to read and write in different ways at home.

Recommendations can be listed as reforming education in the multi-grade
classrooms to be more practical, increasing of course hours, increasing the economic
capacities of the multi-grade schools, the regulation of in-service training activities for
teachers in the these classrooms, the dissemination of pre-school education especially in
rural areas, and creating activities to encourage families to get involved in the education

process.

Keywords: Multi - Grade Classroom, First Reading and Writing, Classroom Teacher,

Teaching
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1. GIRIS

GuUnUmuzde yasam, degisim ve gelisim géstermektedir. Degisim ve gelisimden
mahrum kalan toplumlar ve bireyler bocalamakta ve degisen yapiya uyum saglamakta
guglik gekmektedirler. Ureten, sorgulayan ve cagdin gereksinimlerine ayak uydurabilen bir
birey ve toplum olabilmek igin en gerek sartlardan birisi de egitimdir. Toplumda nitelikli ve
etkin bireyler yetistirmek egitimin en 6nemli islevi olarak kabul edilebilir (Duman, 2004).

Toplumlarin ve bireylerin varligini sdrebilmesinde 6nemli bir etken olan egitim
kavrami hakkinda gecmisten bugine kadar birgok tanimlama yapilmigtir. Tlrkgcede egitim
s6zcugu 1950’li yillardan itibaren kullanilmaya baslanmis, daha 6nce bunun yerine terbiye
s6zcugu kullaniimigtir. Arapca kdkenli bir kelime olan terbiye, dizeltmek, 1slah etmek ve
¢ocuk yetistirmek anlamlarina gelmektedir. Bati dillerinde Latince educere stzcugu olup
bakim ve yetistirme anlaminda kullanilmakta, ingilizce ise yetistirmek, okutmak anlamina
gelmektedir (Sisman, 2004). Tarihsel sure¢ icerisinde egitimin tanimi farklh sekillerde
yapilsa da genelde ¢cogunlukla kabul géren tanimi bireyin davraniglarinda kasitli olarak ve
kendi yasantilari yoluyla istendik degisiklikler meydana getirme surecidir seklindedir
(Ertirk, 1973'ten akt., Ayas, 2018, s. 2).

Bir toplumun ayakta kalabilmesi ve varligini surdirebilmesi i¢in egitim surecinin etkili
olmasi gerekmektedir. Egitim bir toplumun Kkaltirind kusaktan kusada aktarmanin
yaninda, toplumdaki bireylerin toplumsallagsmasini da sagdlamaktadir. Egitim, insanlarin
icinde bulundugu topluma uyum sadglayabilmesi icin gereken bilgi, beceri, tutum ve
degerleri kazandirmakla yiukimltdir (Tanriégen, 2006).

Bilim ve teknolojinin hizla ilerledigi 21. ylzyilda, bireylerin ve toplumlarin bu ¢agin
gereksinimlerine uyum saglamalarini sadlayan, calisan, Ureten ve sorgulayan bireylerin
yetistiriimesinde egitimin niteligi 6nem arz etmektedir. Toplumda var olan bir¢gok konu ve
sorun bazi yonleri ile egitim ile iliskilendiriimekte ve bunlarin temelinde insan egitiminin
niteliginin sorgulandigi goézlemlenmektedir (Sisman, 2004). Bu sebeple bir toplumun
niteliginin var olan egitim sisteminin niteligi ile dogru orantili olabilecegi sdylenebilir.

Toplumdaki bireylere belirlenen davraniglari kazandirma iglevi tarihsel sirec
icerisinde geliserek egitim sistemlerine dontismustir. Egitim, bir kurum dizeyinde veya
egitsel kurumlarin timuyle bir sistem olarak dustnulebilir. Clnkl sistem tanimi igerisinde
var olan girdi, sureg, ¢ikti ve yonetim gibi 6geler egitim icin de gegerlidir. Egitim sistemi bir
okulu yada egitsel gorevi olan herhangi bir devlet kurumunu ve 6zel kurumu kapsayabilir
(Okgabol, 1985). Butun egitim sistemleri Onceden belirlenmig birtakim amaglar

dogrultusunda hazirlanir. Egitim sistemlerinden beklenen gerekli biligsel, duyussal ve



devinissel becerilerin insanlarda da var olmasini saglamaktir (Gul, 2004). Sisman’a (2004)
gbre sosyal bir kurum ve sistem olan egitim, 6égrenci, 6gretmen, egitim programi, yonetici,
egitim uzmani, egitim teknolojisi, fiziki ve finansal kaynaklardan olusur. Gozitok (2013) ise
bu 6gelerden en temel olanlarinin 6grenci, dgretmen ve program oldugunu belirtmistir.

Ogrenim gormek amaciyla bir uzman veya 6gretmen gdzetiminde bulunan kigiye
dgrenci denir (URL-1, 2019). Ogrenci egitim sisteminin en énemli 6geleri arasinda yer
almaktadir. Bitln toplumlar ¢ocuklarinin egitimi tzerine birgok yaklasim benimsemis ve
bu yaklagimlar dogrultusunda, iginde bulunulan g¢adin gereksinimlerine uygun olarak
egitim politikalari uygulamigtir. Tarkiye’de de Milli Egitim Bakanldi bu gorevi Ustlenmis
olup kanun ve yonetmeliklerle 6gdrencilerin okula baslama yasi, mufredat gibi konulari
belirlemistir. Nitekim 222 sayili ilkdgretim ve Egitim Kanunu ile égrencilerin mecburi
ilkégretim ¢a@ 6-13 yas olarak belirlenmistir (ilkégretim ve Egitim Kanunu, 1961). Birgok
Ulke egitim bakanliklari araciligi ile 6grencilerine verecekleri egitimleri ve bu egitimlerin
standartlarini belirlemistir. Ulkeler egitim sistemlerinin standartlarini belirlerken birgok
faktori g6z onldnde bulundurmalidir. Deniz’e (2003) gb6re bunlardan en 6nemli
olanlarindan birisi de kdy ve kent olarak tanimlanan ikili yapi sorunudur. Koy ve kent
halklarinin kendilerine 6zgli yasam sekilleri, sosyo - ekonomik dlzeyleri vb. diger
durumlar buralarda yasayan insanlarin egitim ve Ogretim faaliyetlerinden yararlanma
imkanlari arasinda farklar yaratmaktadir. Ayrica ulkelerin egitim harcamalari, 6gretmen
dagilimi da kdy ve kentler arasinda farklik gdstermekte bu durum &grenci basarisini
blylk oranda etkilemektedir.

PISA Biilteni isimli galismada 2009 PISA verileri kdy ve kent okullari yéninden
karsilastirimistir. Calisma sonugclarina gére kdy ve kent okullarindaki 6égrenci puanlari
arasinda belirgin farklar gdzikmektedir. (")rnegin; Arnavutluk, Bulgaristan, Dubai,
Kirgizistan, Panama, Peru ve Katar'da kent ve kdy okullari arasindaki puan farki 55'tir.
Arastirmada elde edilen bulgularda puan farkinin belirgin olmasinin sebepleri arasinda;
kent okullarinda 6grenim goéren 6grencilerin daha avantajli bir sosyo - ekonomik diizene
sahip olmasi, personel eksikligi konusunda koy okullarindaki 6grencilere gére daha az
sorun yasamalari, daha fazla oranda nitelikli 6gretmenlere sahip olmalari ve daha ytksek
6gretmen oranina sahip olmalari belirtiimigtir (Milli Egitim Bakanlhigi [MEB], 2013).

Toplumlardaki bireylerin sayisi ve Ulkeye vyerlesim sekilleri onlarin egitim
olanaklarindan ve diger birgok durumdan faydalanmasini saglayan etmenlerdendir (Bilir,
2008). Nufus yapilanmasi 2000’in altinda olan kdy yerlesim yerlerinde Ogdrenci sayisi
genelde az olmaktadir. Bu sebeple 6grenci sayisinin az ya da yetersiz oldugu bu yerlesim
yerlerinde maliyetli olan blylk okullar yapmak yerine iki ya da daha ¢ok sinifin bir arada

egitim ogretim goérdugu birlestirilmis sinifli okullar tercih edilmektedir. Birlestiriimis sinifli



okular yalnizca geri kalmis ya da gelismekte olan Ulkelerde degil, dinyanin gelismis
ulkelerinden olan Finlandiya, Norveg, Kanada, Japonya ve Avustralya gibi bircok tlkede
bulunmaktadir (Kesten, Palavan, Dicle ve Mercan, 2008).

Tarkiye’de birlestirilmis sinifli okul uygulamasi 6zellikle cumhuriyetin ilk yillari ile
birlikte 6grenci sayisinin azhigi, 6gretmen sayisinin azligi ve derslik sayisinin yetersizligi
gibi sebepler nedeni ile uygulanmaya baglamistir. 1930 tarihli K&y Mektepleri Mufredat
Programi’nda var olan kdy okullarinin egitim siresinin 3 yildan 5 yila gikariimasi maddesi
ile birlikte 6gretmen ve dgrenci sayisinin yetersizligi birden ¢ok grubun bir arada egitim
gérmesini daha da gegerli kilan nedenlerden olmustur. Ogrenci sayisinin yetersizligi ise
birlestiriimis sinifli okul uygulamasinin en temel geregidir (Erdem, 2015).

Koy veya kirsal yerlesim yerinde birlestiriimis sinifli bir okul agilabilmesi igin Milli
Egitim Bakanligi Kurum Agma, Kapatma ve Ad Verme Yodnetmeligi'nde belirtilen genel
esaslara uygunlugun diginda 6grenci sayisinin en az 10 olmasi gerekmektedir. Ayrica
yine Milli Egitim Bakanhgd! tarafindan belirlenen Milli Egitim Bakanhdina Bagh Egitim
Kurumlari Yénetici ve Ogretmenlerinin Norm Kadrolarina iliskin Yoénetmelik geregince
birlestiriimis sinif uygulamasi yapilan ilkokullarda 6grenci sayisi; 10 - 21'e kadar 1, 21 -
41’e kadar 2, 41 ve daha fazlasi i¢in 3 sinif 6gretmeni normu verilecegi belirtiimigtir (MEB,
2017).

Birlestiriimis sinifli okullar ile ilgili dinyadaki sayisal veriler incelendiginde,
uygulamanin yaygin bir sekilde halen kullanildigi gérilmektedir. Ozellikle kirsal bélgede
yasayan 6grencilerin akademik ve vatandaslik gelisimlerine katki saglamasi; 6gretmen,
6grenci ve kdy halki arasinda iligkilerin gelismesi acgisindan yararl bir egitim dgdretim
ortami oldugu sdylenebilir ( Palavan ve Goger, 2017). Bazi ulkelerde, farkli yas gruplarinin
bir arada olmasinin 6grencilerin geligsimlerine olumlu katki saglayacagi digunuldiginden
Ozellikle tercih edilen bir uygulamadir. Ayrica birlestiriimis sinif uygulamasinin birden ¢ok
sinifin bir arada egitim goérmesiyle 6gretmen ihtiyacinin kolaylikla karsilanmasinin
saglanmasi, 6grencilerin kendi kendine c¢alismalariyla zaman ydnetimi ve planlama gibi
konularda kendilerini gelistirebilmesi, Ust siniflar ve alt siniflarin bir arada bulunmasi ile
gizil 6grenmelerin ortaya ¢ikmasi gibi birgok olumlu sonucu vardir (Samanci, 2016).

Birlestiriimis  sinif  uygulamalarinin  faydalarinin  yaninda sinirhliklari  da
bulunmaktadir. Bunlar: 6égrencilerin 6gretmenlere daha az erisim saglamasi, 6grencilerde
dikkat daginikhgr yasanmasi, 6zel 6grenme gucligu yasayan 6grencilerle bu siniflarda
yeterince ilgilenilimemesi, Turk¢enin yeterince konusulmadigr bolgelerde &grencilerde
yasanan dil sorunlar, kirsal yerlesim yerlerindeki okullardaki kaynak yetersizligi,
birlestiriimis sinif 6gretmenlerinin bagimsiz siniflarda gérev yapan 6gretmenlere gore

artan is yuku, égretmenlerin iki veya daha fazla sinifi kontrol edebilecek bilgi ve deneyime



sahip olmayisi, 6gretmenlerin programda bahsedilen kazanimlara ulagsmak icin zamanin
kullaniminda sikinti yasamalari, kirsal yerlesim yerlerinde bulunan birlestiriimis sinifli
okullarda goérev yapan sinif 6gretmenlerinin kdy yasam kosullarina uyum saglayamamasi
gibi birgok neden siralanabilir (Dodan, 2000; Erdem, 2015; Samanci, 2016; Sahin, 2012;
Tokat il Milli Egitim Midrligi [Tokat il Mem], 2015).

Birlestiriimis sinif uygulamalarinin sinirliliklari incelendiginde bu okullarda goérev
yapan oOgretmenlere disen sorumluluklarin olduk¢a fazla oldugu goérilmektedir.
Ogretmenler yalnizca sinif igerisindeki egitim égretim faaliyetlerini diizenlemekle kalmayip
okulu genel olarak ele alirlar. Aslan’a (2013) gore birlestiriimis sinifli bir okulda goérev
yapan bir o6gretmen tesisatcilik, boya — badanacilik ve bahgivanlik mesleklerini de
yapmaktadir. Bu sebeple bu okullarda gorev yapacak olan 6gretmen her yonuyle kendini
geligtirmis olmaldir.

Egitim sisteminin temel 6geleri arasinda yer alan dgretmenler, verilen egitimde
sonuca ulasilmasinda en dnemli faktérdir. Clinki insana egitimi veren, onu sekillendiren,
verilmek istenen degerleri kazandiran kisi 6gretmendir (Yiiman, 2006). Guniumuzde bilim
ve teknolojinin hizla ilerledigi dusunuldiginde toplumlarin bu ilerlemelere ayak
uydurabilmesi icin 6gretmenlere yeni sorumluluklar yiklenmektedir (Aydin, Sahin ve
Topal, 2008).Toplumda bdylesine édnemli bir roli Ustlenen 6gretmenlerin gerek hizmet
oncesinde, gerekse hizmet icinde iyi bir bigcimde yetismesi ve yetistirimesi énem arz
etmektedir (Sisman, 2004). Ulkeler nitelikli insan glclini saglamak icin egitimin temel
taslarindan olan &gretmenlerin egitimine 6nem vermekte, degisen cag dizenine ayak
uydurmak icin bu egitimleri strekli reforma tabi tutmaktadir. Birgok tlkede ve Turkiye'de
o6gretmen egitiminde dizenlemeler yapilmakta ancak hala eksiklikler bulunmaktadir
(Altintas ve Yesiltepe, 2016).

Bir cocugun gelecek egitim yagantisinin sekillenmesinde egitim 6gretim hayatinin ilk
yillari ayri bir 6Gneme sahiptir. Nitekim ilkokulda Ust diizey bilgi ve becerilere sahip olan bir
ogrenci ilerleyen egitim yasantisi icinde saglam bir altyapi olusturmus olacaktir. Bu
sebeple ilkdgretimin ilk yillarinda égrencilere egitim 6gretim verme gorevi Ustlenen sinif
ogretmenleri 6gretmenlik meslegi icerisinde ayri bir 6neme sahiptir. Aile ortamindan yeni
ayriimis olan bir g¢ocugun bilissel, duyussal ve sosyal gelisimlerini saglamada sinif
o6gretmenlerine buytk sorumluluklar dismektedir (Aydin vd., 2008).

ilkdgretimin ilk dort yiinda goérev yapan ogretmenler sinif dgretmeni olarak
adlandirilir. Sinif 6gretmenleri, ilkokul programinda yer alan konu alanlarina yonelik yeterli
bilgi birikimine sahip olan, ayrica sahip oldugu bilgileri édrencileriyle en dogru sekilde
paylasabilen bir rehberdirler (Senemoglu, 2014). Cocuklara egitim hayatlarinin ilk

yillarinda verilecek egitimin niteliginin belirlenmesinde en o6nemli faktér olan sinif



o6gretmenlerinin yetistiriimesi hususunda diger Ulkelerde oldugu gibi Turkiye’de de birgok
duzenlemeler yapilmistir. Osmanh Devleti dbneminde 1848 yilinda acilan ve ilk 6gretmen
okulu olan Dartlmuallimin ile 6gretmen yetistirme sisteminin temelleri atilmistir (Baskan,
2004). 1860’1 yillara gelindiginde, ddnemin ilkokullari gdrevini Ustlenen sibyan
mekteplerinin sayisi 12 binden fazlaydi. Bu okullarda hendz sinif 6gretmenleri yetigtiren
okullar olmadigi igin egitim &gretim goérevini imamlar Ustlenmistir. 1868 yilinda agilan
Darulmuallimin — i Sibyan ve 1870 yilinda agilan Dartlmuallimat ilkokullara sinif 6gretmeni
yetistirmek amaciyla egitim 6gretim faaliyeti vermeye baglamistir. Bu okullarda matematik,
tarih, cografya, kompozisyon, okuma — yazma ve din bilgisi gibi konularda egitim
verilmistir. ilk olarak istanbul'da faaliyet gdsteren bu okullarin sayisi 1890°h yillara
gelindiginde 40’a kadar ulasmistir. 1913 yilinda Turk egitim tarihi agisindan énemli bir yeri
olan Emrullah Efendinin katkilari ile hazirlanan Gegici ilkdgretim Kanunu'nda her il
merkezinde bir Darulmuallimin acilmasi hakmu yer almis bu da 6gretmen okullarinin
gelisimine buyuk katki saglamistir (Aydin vd., 2008).

Cumbhuriyet donemi ile birlikte egitim 6gretim faaliyetlerine ayri bir 6nem verilmistir.
Gerek Kurtulus Savasi Donemi'nde gerekse de yeni Tirkiye Cumhuriyeti doneminde
Atatirk onderliginde yapilan c¢alismalar bunun en iyi goéstergesidir. Nitekim Sakarya
Savagi’'ndan bir ay o6nce toplanan Maarif Kongresi'nde yapilan egitim programlarini
belirleme ¢alismalari, Atatlrk’iin daha kesin zafer kazanilmamisken “Hiukimetin en dnemli
ve verimli gorevi, egitim hizmetleridir...” s6zU egitim politikalarina verilen énemi vurgular
niteliktedir (Turkoglu ve Sari, 2006).

3 Mart 1924 yilinda kabul edilen “Ogretimi Birlestirme Yasas!” ile ilkdgretimin her
Tark yurttagi icin parasiz ve zorunlu hale getiriimesi sinif 6gretmenlerinin yetistiriimesinde
onemli yapilanmalari gerekli kilmistir. Bu tarihlerde dlke nidfusunun %75'lik kisminin
koylerde yagsamasi, kdye 6gretmen yetistirme igine ayri bir Snem kazandirmigtir. Koy ve
sehir hayatinin birbirinden farkli olmasi sebebi ile 1927 yilinda Kéy Muallim Mektepleri
faaliyete gegmis ancak beklenen verim alinamadigi icin bu okullar 1933 yilinda
kapatilmistir. Ogretmen gereksiniminin giderek acillesmesi sonucunda 1937 yilinda Milli
Egitim bakanligi ile Tarim Bakanhgdinin ortak calismalari sonucunda “Koéy Egitmenleri
Kanunu” ¢ikariimis ve askerde basaril olan ¢avuslara 6 ay verilen egitmen kurslari ile bu
acik giderilmeye calisiimistir. Bu calisma ayni zamanda Turk egitim tarihi agisindan
onemli bir yeri olan K&y Enstitlleri’'nin kurulmasina da temel olusturur niteliktedir (Dilaver,
1994'den akt., Aydin vd., 2008, s. 131). Koy Enstittleri ddnemin Milli Egitim Bakani Hasan
Ali Yiicel ve ilkdgretim Genel Midiirii ismail Hakki Tongug dnderliginde kurulmus olan,
koyli gencleri kdy kalkinmasinda bir lider olarak yetistirmeyi planlayan sistemdir. Bu

sistemle Ataturk ilke ve inkilaplari dogrultusunda ilerleyen ve kalkinan bir toplum



hedeflenmistir. Bu okullarin egitim sireleri bes yil olup genel itibari ile kdy ve kdy hayatina
yonelik ders programlari uygulanmistir. Bu okullar 1954 yilinda kapatilarak geleneksel ilk
o6gretmen okullarina dénustarilmastir (Akytz, 2018).

Sinif dgretmenlerini yiksek égretim binyesinde yetistirmek igcin 1974 yilinda 2 yillik
egitim enstitlleri acilmis ancak siyasal gruplasmalarin olusmasi nedeniyle 1976 yilinda
egitim 6gretim faaliyetlerine son verilmistir (Ustliner, 2004). 1981 yilinda kabul edilen
Yuksekogretim Kanunu geregince butun o6gretmen yetigtiren kurumlar Universitelere
baglanmig, 1989-1990 &gretim yilindan itibaren bu okullarin siresi 4 yila ¢ikariimistir.
1997 yilinda yine Yiksek Ogretim Kurulunun karari ile sinif dgretmenligi bollimleri,
ilkdgretim bolumleri altinda sinif 6gretmenligi anabilim dalina dénustarilmustir. 2006
yilinda ilkogretime 6gretmen yetistiren lisans programlari yeniden dizenlenmis ve 2006 -
2007 6gretim yilindan itibaren uygulamaya konulmustur ( Aydin vd., 2008).

Egitim sisteminin bir diger énemli unsuru da programdir. Ogretmenler belirlenen bir
program dogrultusunda egitim 6gretim faaliyetlerini diizenlerler. Ulkeler egitim politikalarini
belirledikleri programlar araciligi ile uygulamaya koyarlar. Egitimin tanimi icerisinde yer
alan bireylerin yasantisinda degisiklikler meydana getirme durumu egitim programlari
icinde gecerlidir. Egitim programi bir egitim kurumunun, milli egitimin amaglari
dogrultusunda &grencilerin  egitimi icin planlamis oldugu faaliyetler butini olarak
adlandirilirken, &gretim programi ise egitim programlari igerisinde yer alan bilgi ve
becerilerin belirli bir plan dogrultusunda hazirlanmis faaliyetler bitinid halinde
sunulmasidir (Varig, 1996). Bu baglamda egitim programinin &gretim programini
kapsadigini sdylemek mumkundur.

Toplum ve bireylerin yapilarinin degismesi, toplumsal degismelere bagli olarak
bireylerin de ilgi ve ihtiyaglarinin degisiklik gostermesi, 6grenmeyle ilgili kuram ve
uygulamalarin yeniden yapilandirilimasi, bilgi ve teknolojideki gelismeler ve bunlara bagl
olarak 6grencilerin gelisim seviyelerinin de beklenilenden daha yilksek diizeyde olmasi,
ulkelerin egitim standartlarini degistirmeye ve gelistirmeye mecbur olduklarinin birer
gostergesidir (Ekiz, 2012).

Egitimde program gelistirme calismalari, sistematik olarak ézellikle 20. ylzyilda Bati
Avrupa ve Amerika Birlesik Devletlerinde gergeklestiriimistir. Ancak insanhgin, egitim ile
ilgili yaklasik 2500 yillik bir tarihinin var oldugu disunuldiginde bu galismalarin daha
oncesinde de var oldugu sdéylenilebilir. Egitimde program kavramina iligkin ilk sistematik
aciklama Franklin Bobbitt tarafindan kullaniimistir. Bobbitt, “Program” isimli kitabiyla bu
kavrama bilimsel olarak yaklasmis ve programin amacini her ders igin hangi bilgilerin
ogrencilere aktariimasinin gerektigini tespit etmek ve bu bilgileri belirlenen amaclar

dogrultusunda dizenlenen etkinlikler yoluyla &6grencilere kazandiriimasi olarak



aciklamistir. 1918 yilindan sonra ¢alismalar devam etmis Frederick Taylor'un fabrikalarin
calismasi Uzerine yaptigi program egitime de uygulanmistir. 1940’li yillarin sonlarina
gelindiginde Ralph Tyler program gelistirme alaninda dnemli ¢alismalarda bulunmustur.
Okulun amaglari, amagclari gergeklestirmek icin hangi egitim durumlarinin saglanmasinin
gerektigini, egitim durumlarinin nasil saglanacagini ve amaglarin gergeklestirime
dizeyinin tespitine yonelik agiklamalarda bulunmustur. 1962 yilinda Hilda Taba program
gelistirme Gzerine bir kitap yayinlamis ancak kitabinda Tyler’in fikirlerinden etkilendigi bazi
elestirmenlerce dusinulmis ve Taba-Tyler modeli olarak sistematik bir yaklagim halini
almistir(Demirel, 2017; Ekiz, 2012).

Cumhuriyet donemi ile program gelistirme ¢aligmalarinin hiz kazandigi séylenilebilir.
Ancak Osmanl Devleti Dénemi’nde de okullarin verecekleri egitimlerin dizenlenmesinde
birtakim c¢alismalarin oldugu goérilmektedir. Akyuz'e (2018) gére Osmanh Devleti'nin
ilkokullar niteliginde olan sibyan mekteplerinde genellikle Kuran o6gretimine yonelik
programlar hazirlanmaktaydi. Ancak Kur’an’in anlamini 6gretmeye yonelik herhangi bir
program olmayip yalnizca okunusunun 6gretiimesi kabul ediimisti. ilkégretimin ¢ocugun
yasantisi i¢cin ne derece onemli oldugu Il. Mahmut doneminde daha iyi anlasiimis ve
sibyan okullari zorunlu hale getirilmistir. Ancak bu okullarin ders programlarinin
dizenlenmesinde herhangi bir yapilandirmaya gidilmemigtir (Budak ve Budak, 2014).
1772 yilinda acilan Deniz Harp Okulu ve 1795 yilinda agilan Kara Harp Okulu ile birlikte
bu okullarda verilen egitimin icerigine yonelik olarak ilk kez o&gretim programlarinin
dizenlenmesine yonelik fikirler ortaya atiimis ve geometri, fen dersleri icin programlar
hazirlanmistir. Ancak bu calismalar ilkokullara yansimamis ve bu okullarda yine ezberci
anlayisla egitim veriimeye devam edilmistir. ilkokullara yénelik olarak diizenlenen program
gelistirme calismalari daha ¢ok Tanzimat Dénemi ile birlikte olmustur (Binbasioglu, 2005).
Calismalar Osmanli Devleti’nin son dénemlerine kadar devam etmistir.

Turkiye Buyuk Millet Meclisi'nin 23 Nisan 1920 tarihinde agilmasiyla, bir yandan
yurdun disman isgalinden kurtulusu i¢in calismalar devam ederken bir yandan da egitimle
ilgili dizenlemeler yapilmaktaydi. 1921 yilindan toplanan Maarif Kongresi ve 1923 yilinda
toplanan 1. Heyet-i iimiye egitsel ¢alismalara verilen 6nemin gdstergesidir. Nitekim bu
tarihlerde diisman ile micadele hala devam etmekteydi. 15 Agustos 1923 yilinda toplanan
1. Heyet-i iimiye ile egitim programlari ve diger birgok konuda diizenlemelere gidiimesi
kararlari alinmistir. 3 Mart 1924 tarihli Tevhid-i Tedrisat Kanunu’nun kabuliinden sonra
dizenlenen 1. Heyet-i ilmiye ile yeni devletin egitsel temellerinin olusturulmasi
amaglanmistir. Bu toplanti ile ilkdgretimin siresinin 6 yildan 5 yila indiriimesi, ilk mektep
ders miufredat programlarinin hazirlanmasi gibi c¢aligmalar yapiimistir. Bu galismalar

sonucunda yeni Tlrkiye Cumhuriyeti Devleti'nin ilk programi olan 1924 ilk Mektep



Mifredat Programi olusturulmustur. Degisen dinya dizenine ayak uydurmak ve
toplumdaki nitelikli birey sayisini arttirmak i¢in program gelistirme ¢alismalari devam etmis
ve 1926, 1936, 1948, 1968 programlari 6ncesinde hazirlanan taslak programlar
sonucunda uygulanmistir. Bu programlar, sonrasinda hazirlanan program taslaklarinin ve
programlarin temelini olusturmustur ( Turkoglu ve Sari, 2006).

Cumhuriyetin ilk yillarindan itibaren hazirlanan programlar incelendiginde ilkdgretim
programlarinin hazirlanmasina agirlik verildigi gériilmektedir (Demirel, 2017). ilkégretimin
bir cocugun egitim hayatindaki ilk dénem olmasi ve onu hayata hazirlamasi g6z énine
alindiginda bu g¢alismalarin ne denli 6nem arz ettigi anlagiimaktadir.

ilkégretim, toplumdaki bireylerin sahip olmalari gereken temel bilgi ve becerilerin
kazandirildig1 6nemli bir egitim agamasidir. ilkégretim ile bireylere karsilagtiklari sorunlari
¢ozmede, toplumsal kurallara uyum saglamada temel yeterlilik saglamak amaclanir
(Cubukgu ve Giiltekin, 2006). ilkégretim, icerisinde birgok 6gretim programinin yer aldig!
bir surectir. Bu programlar igerisinde Tirkge Ogretim Programi 6nemli bir yer tutar. Milli
Egitim Bakanhdi bu énemi, Tirkce Dersi Ogretim Programr’nin 6zel amaglari igerisinde dil
becerilerinin ve yeterliliklerinin gelistiriimesinin diger tUm alanlardaki gelismeler igin bir 6n
sart olarak aciklamigtir. Bu programda ilk okuma yazma 06gretimine ayri bir dnem
verilmigtir (MEB, 2019). Bir bireyin egitim 6gretim hayati boyunca alacagi tUm derslerin
temelini olusturan ilk okuma yazma 6gretimi surecini saglikl bir sekilde tamamlamadan
diger 6grenme alanlarinda basarili olmak olanaksizdir (Sahin, 2016).

Nitelikli bir toplum olabilmenin sartlarindan birisi de kalifiye insan gucini
saglayabilmektir. Bunu gergeklestirebilmek igin de bireylere sunulacak egitim
programlarini birbirini tamamlayabilecek dizenli halkalar seklinde hazirlayip uygulamak
gerekir. Bu halkalardan birincisi olan ilkdgretim programlari temelini ilk okuma yazma
dgretim programlarina dayandirmaktadir. ilk okuma yazmada amag ¢ocuda okumayi,
okudugunu anlamayi, duygu ve dusuncillerini yazili olarak izah etmeyi ve etkili iletisim
becerilerini kurabilmeyi 6gretmektir. (Tok, 2001). Bir bireyin egitim hayatinda bdylesine
onemli bir yer tutan ilk okuma yazma surecinin uygulayicisi olan sinif égretmenlerine
blylk sorumluluklar dismektedir.

Sinif dgretmenleri, 6zellikle ilkokul 1. sinif déneminde Tirkgce okuma yazma
ogretiminde bazi sorunlarla karsilasmaktadir. Bu sorunlarin bazilari programdan, bazilari
o6grenciden, bazilari da 6gretmenden kaynaklanmaktadir. Géreve genellikle Tlrkgenin az
konusuldugu yerlerde baslayan sinif égretmenlerin yasadigi en buyldk sorunlardan biri
Tarkcenin anadil olmadigi yerlerde Turkge egitimi vermektir. Lisans déneminde aldiklari

egitimde, yalnizca Uger kredi olan “Tirkge Ogretimi” ve “ilk Okuma Yazma Ogretimi”



dersleri bu sorunlari asmada yetersiz kalmaktadir. Ogretmenlere bu konuya ydnelik olarak
verilen hizmet igi egitimlerin de basarili oldugunu séylemek guctir (Taskaya, 2016).

Birinci sinif 6grencilerine ilk okuma yazma 6gretimi sireci ele alindiginda, bagimsiz
siniflarda gorev yapan sinif 6gretmenlerini dahi zorlayan bu durum iki ya da daha fazla
sinifin  bir arada bulundugu birlegtiriimis sinifli okullarda da kolay olmayacagi
anlasiimaktadir. Bu okullarda goérev yapan 6gretmenlerin ayni zamanda mudur, hizmetli
gibi gorevleri de bir arada yerine getirdikleri distnuldiginde, gerek lisans egitimleri
boyunca gerekse de meslek hayatlarinda bu konuya hazir hale gelmeleri gerektigi bir
gercektir (Aktay, 2016).

Bu arastirmada birlestirilmis sinifli okullarda gérev yapan ve mesleginin ilk t¢ yilinda
olan sinif 6gretmenlerinin birlestiriimis siniflarda ilk okuma yazma &gretimi Uzerine
yasadiklari sorunlara yonelik gorusleri alinmig ve bu sorunlarin ¢ézumua Uzerine Oneriler
getirilmistir.

Arastirmanin ik boélimunde arastirmanin amacina, ©énemine, problemine,
sinirhliklarina, varsayimlarina ve tanimlamalara deginilmistir. ikinci kisimda birlestirilmis
siniflarda ilk okuma yazma 6gretimi surecine yonelik arastirmanin kuramsal gergcevesine
ve literatlir taramasi sonuglarina yer verilmistir. Uglincli bolliimde arastirmanin yéntemi,
veri toplama araglari, verilerin analizleri, calismanin nasil yapildigi ve hangi agsamalardan
gecildigi hakkinda bilgiler sunulmustur. Dérdincid boélimde arastirmadan elde edilen
bulgular, bu bulgulara ybénelik ¢ikarim ve yorumlar bulunmaktadir. Besinci ve son
bolimdeyse arastirmadan elde edilen sonuglara ve bu sonuglar dogrultusunda gelistirilen

cesitli dnerilere yer verilmistir.

1. 1. Aragtirmanin Amaci

Bu ¢alismanin genel amaci meslege yeni baglayan sinif 6gretmenlerinin birlestirilmis
siniflarda ilk okuma yazma 6gretiminde karsilastigi sorunlar ve ¢dézim onerilerine iligkin
goruslerinin belirlenmesidir. Bu baglamda c¢alismada, sinif 6gretmenlerinin yetistiriime
sureglerinde aldiklari birlestiriimis siniflarda 6gretim ve ilk okuma yazma &gretimi
derslerinin meslek hayatlarindaki katkilari, birlestiriimis siniflarda verilen ilk okuma yazma
ogretim derslerini etkileyen sinif ici ve sinif disi faktorler incelenecektir.

Arastirmanin bu genel amacina bagli olarak arastirmada asagidaki sorulara
cevaplar aranacaktir:

1. Birlestiriimis sinifli okullarda goérev yapmakta olan sinif 6gretmenlerinin, lisans
egitimi sireci icerisinde aldiklari “Birlestiriimis Siniflarda Ogretim” dersinin mesleki

hayatlarindaki etkilerine yonelik gorugleri nelerdir?
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2. Birlestiriimis sinifli okullarda gérev yapmakta olan sinif 6gretmenlerinin, lisans
egitimi sireci icerisinde aldiklari “ilk Okuma Yazma Ogretimi” dersinin mesleki
hayatlarindaki etkilerine yonelik gorusleri nelerdir?

3. Birlestiriimis sinifli okullarda gérev yapmakta olan sinif édretmenlerinin ilk
okuma yazma &gretiminde fiziksel mekandan kaynaklanan sorunlara iliskin goérusleri
nelerdir?

4. Birlegtirilmis sinifli okullarda gérev yapmakta olan sinif dgretmenlerinin ilk
okuma yazma &gretimi sirecinde kendilerinden kaynakl oldugunu dasundukleri
problemler var midir? Varsa bu durum ile ilgili goérusleri nelerdir?

5. Birlestirilmis sinifli okullarda ilk okuma yazma 6gretimi surecinde 6grencilerden
kaynaklanan problemler nelerdir?

6. Birlestirilmis sinifli ilkokullarda ilk okuma yazma &gretimi surecinde ailelerden
kaynaklanan sorunlar nelerdir?

7. Birlestiriimis sinifli okullarda gérev yapmakta olan sinif 6gretmenlerinin
karsilastiklari sorunlara yonelik ¢ézim onerileri nelerdir?

8. Ogretmenlerin konuya iliskin ek gorisleri nelerdir?

1. 2. Arastirmanin Gerekgesi ve Onemi

Nufusun seyrek oldugu yerlesim yerlerinde, 6grenci sayisinin azligi ve bu sayinin az
olmasi nedeniyle 6gretmen temin etmenin zorlugu birlestiriimis sinif uygulamasini zorunlu
kilmaktadir. Bu sebeple birlestirilmis sinifli okullarin varligi Glkeler arasinda bir gelismiglik
durumu olarak gdsterilemez (Sahin, 2012).

Birlestirilmis sinifli okullara yonelik olarak arastirmacilarca birgok olumlu ve olumsuz
elestiri getirilmektedir. Her koye 4 derslikli okullar yapmak yerine o6grenci sayisinin
durumuna gore bir veya iki derslikli okul yapilarak ekonomik yonden olumlu etkilenmek,
farkli yas grubu 6grencilere bir arada egitim 6gretim vererek onlarin birbirleriyle etkilesim
ve yardimlasma hallerinde bulunmalarini saglamak, 6gdrencilerin 6devli derslerde kendi
kendilerine galismalarini saglayarak planh ve dizenli ¢alisma aligkanligi saglamak gibi
bircok olumlu etkisi bulunur (Erdem, 2015). Ancak 6gretmenin sorumluluklarinin artmasi,
programda belirtilen kazanimlarin tamamina ulasmanin glglesmesi, 6gretmenin
birlestiriimis sinif uygulamalarina yénelik olarak yeterli bilgi birikime sahip olmamasi ya da
deneyimsiz olmasi gibi olumsuz yanlari da vardir (Sahin, 2012).

Turkiye'de sinif 6gretmeni olarak atanan adaylarin birgogu dogu ve gliney dogu
illerinde birlestirilmis sinifli okullarda géreve baslamaktadir. Ogretmenler bu okullarda
sadece 6gretmenlik meslegini icra etmemekte maduarlik, memurluk ve hizmetli gibi birgok

gorevi ayni anda Ustlenmektedir. Butun bunlarin yaninda siniftaki egitim o6gretim
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faaliyetlerinin de isleyisini de saglamak kolay olmayacaktir (Aktay, 2016). Bdylesi bir
durumda 6zellikle 1. sinif 6grencilerine ilk okuma yazma o6gretimi surecinde istenen
basarilyl saglamak zor olacaktir. Nitekim bagimsiz siniflarda dahi 6gretmenin 6grenciyle
birebir ilgilenmesini gerektiren bu slreg, birden ¢ok sinifin bir arada bulundugu ve
o6gretmenlerin sorumluluklarinin daha da arttigi birlestiriimis sinifli okullarda 6gretmenleri
zorlayan bir etmen olacaktir. Taskaya’ya (2016) gore sinif 6gretmeni adaylarinin lisans
egitimi sirecinde aldiklari “ilk Okuma Yazma Ogretimi” ve “Tirkce Ogretimi” dersleri
Turkgenin genellikle anadil olmadigi dogu ve guiney dogu bdlgelerinde gérev yapan sinif
ogretmeni adaylari igin yeterli olmayacaktir. Ayrica sinif 6gretmeni adaylarinin yine lisans
egitimi ddneminde aldiklari “Birlestiriimis Siniflarda Ogretim” dersi de daha gok teori odakli
bir programa dayandigi i¢in 6gretmenlere blyuk katkilar saglayacagdi distunulemez.

Milli Egitim Bakanhgi yayimlamis oldugu 2023 Vizyon Belgesi ile birlestirilmis sinif
uygulamasinin devam edecegini; “Birlestiriimis sinif uygulamasi yapan okullarin ihtiyaglari
dogrultusunda &gretmen egitimi yapilacak ve 6grenciler icin ek egitim materyali destegi
saglanacaktir’ agiklamasi ile belirtmistir. TUm bu durumlar géz Onune alindiginda
birlestiriimis siniflarda ilk okuma yazma 06gretiminin, bu okullarda goérev yapan sinif
ogretmenleri icin 6nem arz ettigi anlasiimaktadir.

Literatirde birlestirilmis siniflarda ilk okuma yazma o&gretimiyle ilgili calismalarin
sayisi fazla olmakla birlikte; meslede yeni baslayan sinif égretmenlerinin birlestirilmis
siniflarda ilk okuma yazma 6gretiminde karsilastigi sorunlara yénelik ¢calismalarin oldukca
sinirh oldugu ve birlestiriimis siniflarda ilk okuma yazma Odgretimi Uzerine yapilan
calismalarin genellikle hizmet ici egitim faaliyetlerini ele aldigi, sinif 6gretmeni adaylarinin
bu derslere ydnelik olarak yetistiriime surecinde nasil bir egitim aldiklari Gzerinde fazla
durulmadigr gérulmastir. Bu baglamda arastirmanin meslede yeni baslayan sinif

o6gretmenlerine 1s1k tutacagi ve sinirh literattire katkida bulunulacadi dustinilmektedir.

1. 3. Aragtirmanin Sinirliliklar

Bu calisma:

1. 2018-2019 egitim-6gretim yiliyla

2. Ardahan ili merkez ilge ve diger ilgeleriyle

3. Mesleginde 3 yilini doldurmamis sinif 6gretmenleri ile

4. Arastirmaci tarafindan gelistirilen yari yapilandiriimis gérisme formu ile sinirhdir.
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1. 4. Aragtirmanin Varsayimlari

1. Aragtirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin yari yapilandirilmis veri toplama

aracinda belirtilen sorulara samimi ve igten cevaplar verdikleri sayiimaktadir.

1. 5. Tanimlar

Birlegtiriimis  Sinif: “Bir okulda birden fazla sinifin birlestiriimesiyle bir grup

olusturulmasina birlestirilmis sinif denir” (Erdem, 2015, s.13).



2. LITERATUR TARAMASI

2. 1. Egitim Sisteminin Temel Ogeleri: Ogrenci, Ogretmen ve Ogretim

Programi

Egitim sisteminin temel amaci, belirli bilgi ve becerilere sahip, bu bilgi ve becerileri
yerinde, zamaninda kullanabilen nitelikli bireyler yetigtirebilmek ve bireylere temel
vatandaglik bilincini vermektir (Abazaoglu, Yildirnm ve Yildizhan, 2016; Celikten, Sanal ve
Yeni, 2005; Yiman, 2006;). Bir egitim sisteminde, bahsi gecen amaclara ulasmak igin
egitim sisteminin temel 6geleri olan 6grenci, 6gretmen ve programin birbirleri ile surekli
etkilesim halinde bulunmasi ve belli bir uyum icerisinde olmasi gerekir. Bu 6gdelerden
herhangi biri icin alinacak daginik, celigkili karar ve uygulamalar egitim sisteminin bir
batln olarak ele alinmasini engeller, bunun sonucunda da egitim sisteminden beklenilen
verim saglanamaz (Abazaoglu vd., 2016; Goziitok, 2013; Sisman, 2004; Ustiiner, 2004;
Yilman, 2006)

2.1.1. Ogrenci

Bir konudaki bilgileri 6grenmeye ve uygulamaya hazir, belirli nitelikleri ve vasiflari
tasiyan bireylere 6grenci denir (Demirkus, 2009). Ogrenci egitim sisteminin vazgegilmez
ve en 6nemli dgelerinden biridir. Ayrica 6grenci okulun varlik sebebidir. Okulun kurulus
amaci, icerisindeki yonetim ve 6gretmenlerle birlikte 6grencilere nitelikli egitim hizmeti
sunmaktir (Dénmez, 2004; Sisman ve Turan, 2004’den akt., Selimoglu, 2009, s. 12).

Yazi bulunmadan 6nce insanlarin en &6nemli egitim ihtiyaci hayatta kalma
micadelesiydi. Cocuklar en 6nemli egitimi anne babalarindan ya da c¢evrelerinden
informal yollarla aliyorlardi. Planli ve programli egitim anlayigi yazinin bulunmasi ile
birlikte baslamistir, denilebilir (Erden, 2009’dan akt., Calik, 2018, s. 110).

Avrupa 6grenci egitiminin tarihsel temelleri MO 8 - 6. Yiizyildaki Roma ve Yunan
kultdrine dayanir. Bu dénemde her ne kadar demokratik egitim anlayisindan bahsedilse
de, demokrasi yalnizca aristokrat kesimine mensup erkekler i¢in uygulamig, kadinlari ve
koleleri kapsamamistir. Yunan egitim idealinde “jimnastik” ve “muzik” yoluyla insanin her
yonden gelisebilecegi fikri savunulmustur. Atina’da bir 6zel okul kurulmus ve egitim
burada verilmistir. Bu donemde okuma yazma bilen kiz ddrenciler az sayida ve zengin
tabakadandir. Roma’da durum Yunan egitim anlayisina gore farkhlik goésterir. Nitekim
Roma’da aile egitimi 6n planda tutulmus, baba, erkek cocuguna okuma yazma ve gelenek

goreneklerini 6gretirken, anneler de kizlarina dikis-nakis gibi beceriler 6gretmekteydi.
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Ancak bir siire sonra Roma’da da Yunan egitim anlayisi benimsenmis ve yalnizca varlikli
ailelerin ¢cocuklarinin egitim égretim gordugu 6zel okullar kurulmustur (Arslan, 2009; Calik,
2018).

Orta Cag’da 6grencilerin egitiminde dini dgeler egemenlik gésterirken, Rdénesans
déneminde Yunan egitim anlayisi canlandirilmis ve edebiyat, sanat, mimari, fen alaninda
gelismeler yasanmistir (Glltekin, 2008).

Roénesans ve Reform dénemlerindeki gelismelerle birlikte insanlarin bilim ve teknik
alaninda hizla ilerlemesine ortam hazirlamistir. Bu gelismeler sonucu 18 ve 19.
yuzyillarda, ézellikle ingiltere’de buhar giicii ile ¢aligan makineler icat edilmis ve blyik
fabrikalar kurulmustur. Sanayi Devrimi déneminde ingiltere’de fabrikalarda calisan isgilerin
Ugte ikisini cocuklar olugturmustur. Bu durum c¢ocuklarin egitimden hizla uzaklagsmasina
neden olmus hatta fabrikalarda ginde 16-18 saat araliginda agir kosullarda calisan
cocuklarda 6lim oranlarini arttirmigtir (Avsar ve Ogutogullari, 2012).

Herkes icin egitim fikrini benimseyen Fransa, 1791 yilinda ihtilalin etkisiyle
hazirlanan anayasada butin vatandaslarin Ucretsiz olarak yararlanabilecegi bir egitim
sistemi gériusiini gindeme almistir. ingiltere’de bu durum 1870 yilinda hazirlanan bir
yasa ile kabul edilmig ancak butun Ulkelerde uygulanabilir hale getirilememistir. Nitekim bu
hareket Rusya’da basarili bir sonu¢ alamamistir. Japonya’da ise 1872 yilinda hazirlanan
egitim yasasi ile Ulkedeki butlin bireylerin okuma yazma bilmesi amac¢lanmistir (Garrido,
1986’dan akt., Oktay ve Ramazan, 1992, s. 51).

Tirklerde ise islamiyetin kabulinden 6nceki dénemde, Yunan ve Roma
uygarliklarinin aksine halk arasinda bir tabaka ayrilmayip g¢ocuklarin tamaminin
toplumsallagtirilip egitiimesine énem verilmig, cinsiyet ayrimi yapilmadan blylk bir gocuk
sevgisi gosterilmigstir. Ayrica egitimde yasam sekilleri drnek alinmis ve savas becerileri, el
sanatlari gibi egitimler verilmistir ( Akyuz, 2018).

islamiyet’in kabulll ile birlikte 6grenci egitiminde farkli egitim égretim kurumlari
kurulmustur. Donemin Universiteleri niteliginde olan medreseler nitelikli bilim adamlarinin
yetismesine ortam hazirlamistir. Ayrica kicglk camilerde okul éncesi egitim verilirken
bUyuk camilerde ilkokul egitimi verilmistir. Bu okullarin birgogunda Turkiye Cumhuriyeti
Devleti kurulana kadar egitim faaliyetleri devam etmistir (Akylz, 2018; Binbasioglu, 2005).

Tarkiye’de ilkdgretimi yayma ve gocuklari egitim hayatina katmadaki ilk adim II.
Mahmut tarafindan 1824 yilinda hazirlanan bir belge ile atiimistir. Bu belgenin icerigi daha
cok Iistanbul'da ki erkek cocuklarinin sibyan okullarina génderilmesiyle ilgilidir. istanbul
disinda yasayan vatandaslar ile ilgili hikimler yer alsa da bu durum pek etki
gosterememisg, kesin hukum olarak Turkiye Cumhuriyeti ddnemi 1924 anayasasinda yer
almistir (Akylz, 1989’dan akt., Oktay ve Ramazan, 1992, s. 49)
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2. 1. 1. 1. Giniimiiz Ogrenci Profilleri

20. yuzyihn sonlarina dogru yasanan bilim ve teknolojideki hizli gelismelerin sonucu
olarak toplumlarda ¢ok bilen insan tipinden ziyade bilgiyi edinme yollarini bilen insan tipine
dogru bir yonelme olmustur. Bu durum toplumlarin egitim sistemlerine de yansimig ve
ogrencilerin slrekli kosullandirildidi, zihinsel becerilerden ¢ok davranislara yonelindigi,
bilginin pasif olarak aktarildigi egitim anlayiglarinin terk edilmesi gerektigi anlasiimistir
(Avci ve Durmuscelebi, 2014).

GUunUmuz bilgi toplumlarinda ihtiya¢ duyulan 6grenci 6zellikleri arasinda; elestirel ve
yaratici disunebilen, sorgulayan, iletisim becerileri gugll, problem ¢ézme becerilerine
sahip, bilgiyi arayan ve bulma vyollarini bilen gibi nitelikler siralanabilir (Avci ve
Durmuscelebi, 2014).

Milli Egitim Bakanhgi, Egitimi Arastirma Gelistirme Dairesi Baskanhdi (EARGED)
aracihgi ile 2011 yilinda, 21. ylzyil 6grenci 6zelliklerine yonelik bir calisma yapmig ve bu
¢alisma sonucunda 21. ylzyil 6grenci profili su sekilde belirtilmistir:

. Ogrenci etkili iletisim becerilerine sahip olmalidir.

. Ogrenci isbirligi yapabilmelidir.

. Ogrenci problem ¢cdzme ve arastirma yapabilme becerilerine sahip olmalidir.

. Bilgiye ulasabilmeli, bilgiye ulasirken teknolojiyi etkin ve verimli kullanabilmelidir.
. Ogrenci demokratik, insani ve ahlaki bir tutuma sahip olmaldir.

. Ogrenme siireci yasam boyu siirmelidir.

. Analitik distinebilmeli ve davranabilmelidir.

. Turkceyi dogru ve iyi kullanabilmelidir.

. En az bir sanat dalinda kendini yetistirebilmelidir.

= ©O© 00 N O OO & W N =

0. Hosgoruli olmali ve farkliliklara saygi duymalidir.

11. Nasil 6grenecegini bilmeli ve kendisiyle barisik olmalidir.

12. Vatandaslik bilincine sahip olmali ve her tirll fanatizmden uzak durmalidir.
13. Belirli bir 6zglvene ve 6z disipline sahip olmalidir.

14. Olaylara farkli agilardan bakabilmeli ve ¢ok yonlu digtinebilmelidir.

15. Dunya sorunlarina duyarl olmali ve dunya barigina katki saglayabilmelidir.
16. Belirli bir vizyonu olmali ve yabanci dil bilmelidir.

17. Zamanini verimli kullanabilmelidir.

18. Bilimsel okur-yazar olmalidir.

19. Arkadas seg¢iminde secici olabilmelidir.
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2. 1. 1. 2. Kirsal Kesimde Yasayan Ogrenciler

Turkiye’'de tarihli 1924 Kéy Kanunu kapsaminda nifusu 20.000’den az olan yerlesim
yerleri kirsal alan olarak tanimlanmaktadir (Esengil, 2005’den akt., Ceken, Karadag ve
Dalgin, 2007, s. 3). Daha genel bir ifade ile metropolitan yerlesim yerleri disinda yer alan
sehirleri kapsayan, ilge, kdy ve mezralarda is olanaklari, egitim, saghk ve kultirel
etkinlikler gibi her turli sosyal glivenceden yeteri kadar yararlanamayan bireylerin
olusturdugu mekansal buyuklikleri ifade eder (Devlet Planlama Teskilati [DPT], 2000).

Gelecegin dunyasinda yer almak isteyen Ulkeler, Ureten, sorgulayan, problem
¢6zme becerilerine sahip, bilim ve teknolojideki hizli gelismelere ayak uydurabilen bireyler
yetistirmek icin egitim sistemlerinde diuzenlemelere gitmektedir. Ancak dizenlenen egitim
sistemleriyle hedeflenen amaglara tamamen ulagilamadigi gorulmektedir. Bunun
nedenleri arasinda, uygulanan &gretim programlari, égretmenler, aileler, bireyin kendi
yasantilari, ekonomik faktorler ve cevre olarak siralanabilir. Ogrencilerin yasadiklari
gevrenin basarilarina etkisi buyuktlr. Nitekim pek ¢ok olanaktan mahrum olan kirsal
alanlarda yasayan 6grencilerin basarilarinin distk oldugu gorilmektedir (Ece, 2012).

1739 sayih Turk Milli Egitim Temel Kanunu'nda, toplumda yasayan bdatin
bireylerin, ilgi, istidat ve kabiliyetlerini gelistirerek, gerekli bilgi, beceri ve davraniglar ve
birlikte is gérme aliskanhgi kazandirmak suretiyle hayata hazirlamak ve onlarin,

kendilerini mutlu kilacak ve toplumun mutluluguna katkida bulunacak bir meslek sahibi
olmalarini saglamak genel amaglar arasinda yer alir (MEB, 1973).

Ancak kirsal yapinin cografi, ekonomik ve sosyokiltirel dezavantajlarinin kirsal
kesimdeki egitimi olumsuz etkiledigi bilinen bir gergektir. Bu baglamda Milli Egitim Temel
Kanunu’'nda amaglanan bireylerin bircok yonleriyle gelistiriimesi amaci kirsal kesim yapisi
icerisinde tam anlamiyla gergeklesmeyebilir (Yildirim, 2010).

Gelismekte olan veya az gelismis olan Ulkelerde kirsal kesimde Uretim birimi ailedir.
Ailedeki bitln bireyler bu yerlesim vyerlerinde yogun olarak gergeklestirilen tarimsal
faaliyetlerde goérev alirlar. Bu durum bireyin egitim olanaklarindan faydalanmasini kisitlar.
Bu durumda aileler cocuklarinin kendilerine egitim yoluyla kazandiracaklari stati ile
tarimsal faaliyette calisacak insan gicl ihtiyaci arasinda bir segim yaparlar. Ailenin
ekonomik durumu ve vyerlesim yerinde egitime bakis agisi bu secimi etkileyen
faktorlerdendir (Adak, 2005).

Ailelerin toplumsal ve Kkiltirel 6zelliklerinin 6grenci basarisini etkileyen 6nemli
etkenlerden birisi oldugu bilinmektedir. Genellikle kirsal yerlesim yerlerinde olan
geleneksel genis ailelerde yatay ve dikey kusaklarin birlikte yasamasi ve ailede s6z
hakkinin genellikle ailenin en blylugunde olmasi, aile icerisindeki ¢ocuklarin egitimsel
acidan kisitlandigi ve dolayisiyla toplumsal gelismeyi dnledigi bilinen bir gergektir. Ayrica

bu tip ailelerde kiz ¢ocuklarinin gelecekte evinin kadini olacagi icin egitim olanaklarindan
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faydalanmasinin gereksiz oldugu distncesi hakimdir (Aslan, 2002). Bu durumun Turk
Milli Eg@itimi’nin temel ilkeleri arasinda yer alan egitim kurumlarinin dil, din, irk, cinsiyet
ayrimi gozetilmeksizin herkese acgik oldugunu belirten “Genellik ve Esitlik” ile egitimde
kadin, erkek herkese esitlik saglanir ibaresi yer alan “Firsat ve imkan Esitligi” kavramlari
ile geligkili oldugu goérulmektedir (MEB, 1973).

insana yapilan yatirnmlar arasinda saglik, beslenme ve egitim yatirmlari
bulunmaktadir. insan kaynagindan yeterince faydalanabilmek icin egitim alanina yapilan
yatirimlar 6nem arz eder. Egitim harcamalari sayesinde egitime iliskin toplumsal isteklerin
karsilanmasi ve ekonomik buyUimenin hizlanmasi saglanir. Egitim duzeyi arttikga
toplumun Uretim diizeyinin arttigi da bilinen bir olgudur (Ozsevgeg, 2018). Ancak kirsal
kesimde bulunan kdy okullarinda yakit, elektrik, bakim-onarim giderleri genel bltce ve
Ozel idare destegiyle saglanirken, bu okullarin temizlik malzemesi, kirtasiye malzemesi ve
bazi arag¢ gerecgler yonunden sinirlandiriidiklari gértlmektedir (Kavak, Ekinci ve Gokge,
1997). Gelismis Ulkelerdeki kirsal kesim okullarinda da benzer ekonomik sorunlar
olabilmektedir. Hannum, Irvin, Banks ve Farmer (2009), Amerika Birlesik Devletlerinde
bulunan kirsal kesim yerleskelerinde bulunan okullarda genellikle disuk 6gretmen
maaglari ve finansal yetersizliklerden kaynaklanan nedenlerle egitim 6gretim
faaliyetlerinde aksamalar oldugunu belirtmiglerdir.

Ogrenci merkezli egitim anlayisinin benimsendigi glinimiiz egitim sistemlerinde,
kirsal kesimde yagsayan ogrenci yasantilarinin dizenlenmesi ayri bir éneme sahiptir.
Mevcut kirsal kesim 6grenci profili incelendiginde 6grencilerin motivasyon eksikligi ve
uzak hedeflerden kopuk olduklari ayrica 6grenim goérdukleri egitim 6gretim ortaminin okul
kaynaklari ve gevresel agidan bircok eksikliklerinin bulundugu gériimektedir. Ogrencilerin
yasadiklari cevredeki ekonomik ve sosyokultirel imkansizliklar onlari nitelikli egitim
yasantilarindan uzaklagtirmaktadir (Karadeniz, 2014). Ulu o6nder Mustafa Kemal
Atatark’in “Egitimde feda edilecek hicbir fert yoktur” ilkesinden hareket edilerek bu
yorelerde yasayan ogrencilere de gerekli destegin sunulmasi ¢agdas bir toplum olma

yolunda faydali olacaktir.

2.1. 2. Ogretmen

Bir egitim sisteminde en temel 6ge 6Jretmendir (Gull, 2004; Kavcar, 2002; Ozpinar
ve Sarpkaya, 2010; Sari ve Altun, 2015; Sisman, 2004). Clnk( verilecek egitimin niteligi,
iyi yetistiriimis nitelikli 6gretmenler ile dodru orantihdir (Kavcar, 2002; Sisman, 2004).
Hicbir egitim modelinde, modeli uygulayacak personelin yani 6gretmenlerin niteliginin

Uzerinde egitim hizmeti sunulamaz (Atag, 2003'den akt., Baskan ve Aydin, 2006, s. 36).
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Bir okul igerisindeki 6gretmenlerin niteligi dogrultusunda egitim 6gretim hizmeti sunabilir
(Kavcar, 2002).
Bir Ulkenin kalkinmasinda, nitelikli insan guclinln yetistiriimesinde, toplumdaki
huzur ve sosyal barisin saglanmasinda, bireylerin sosyallesmesi ve toplumsal hayata
hazirlanmasinda toplumun kultir ve de@erlerinin gelecek kusaklara aktariimasinda

dgretmenler basrol oynamaktadirlar (Ozden, 1999'dan akt., Altintag ve Yesiltepe,
20186, s. 226).

Ogretmenlerin egitim dgretim siirecinde rol ve sorumluluklari vardir. Stnbil (1996)
bu sorumluluklari; 6grenmeyi saglama, etkili sinif ydnetimi, given saglama ve toplumsal
liderlik olarak siralamigtir. Sisman (2002) ise 6gretmenlerin rollerini okul i¢i ve okul digl
olmak Uzere iki baglik altinda toplamig, 6gretmenlerin okul igi rolleri arasinda, égretmenin
iyi bir temsilci, liderlik vasiflarina sahip, bilgi ve beceri sahibi, arabulucu, rehber ve
danigsmanlik gorevlerini yerine getirebilen bireyler oldugunu belirtmigtir. Ayrica 6gretmenin
okul disinda da bulundugu toplum icerisinde, yeni goruslerin 6éncisu, toplum kaltarinin
koruyucusu ve geligtiricisi oldugunu dile getirmigtir.

Ogretmenlik kavramina iliskin birgok tanim bulunmaktadir. Bunlar;

Bir toplumu yakindan ilgilendiren her tirlG sosyal, ekonomik ve kulturel veriyi takip
edebilen ve bunlari ders igerigine aktarabilen kimselere 6gretmen denir (Mustan, 2002).

Ogretmen, insani tipki bir mimar gibi sekillendiren ve bicimlendiren bir sanatkardir
(Sisman, 2004).

Ogretmen, ogrencilerine istendik davraniglari  6gretmede ve ogrenilenleri
pekistirmede egditimin ilk sorumlusu olan kisilerdir (Basaran, 1994'den akt., Kili¢, Kaya,
Yildirrm ve Geng, 2004, s. 1).

Ogretmenlik mesleginin gerektirmis oldugu kuramsal bilgileri temele alarak, bireyin
yasantilarinda tolumun kalite standartlarini ylkseltecek sekilde yasanti degisikligi
saglayan kigi 6gretmendir (Sahin, 2006’dan akt., Yildirim, Fidan ve Ergun, 2017, s. 6).

Ogretmen, bir psikologun sahip oldugu bilgi ve beceri diizeyine yakin psikoloji
bilgisine sahip, problem ¢ézme becerilerinde uzman, sosyal ve insancil, degisime acik,
yasami seven ve sevdiren bir bireydir (Ozbay, 2008).

1739 sayilh Tark Milli Egitim Kanunu’'nda ise 6gretmenlik; devletin egitim, 6gretim
ve bununla ilgili ybnetim gdrevlerini Uzerine alan 06zel bir ihtisas meslegidir.

Ogretmenler bu goérevlerini Tark Milli Egitiminin amaglarina ve temel ilkelerine uygun
olarak ifa etmekle yukumludurler (MEB, 1973)

seklinde tanimlanmaktadir.

Ogretmenligin tarihcesi eskilere dayansa da bir meslek olarak ele alinisi modern
okullarin kurulmasiyla baslamistir. Oncesinde sadece bir cocuk bakim isi olarak algilansa

da, bugiin dunyada bir ¢ok Ulkede bilimsel ve akademik olarak profesyonel bir meslek
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konumunda olmakla birlikte 6zel uzmanlik bilgisi gerektiren mesleklerdendir (Simsek,
2012).

Ogretmenlik, 6zel uzmanlik bilgisi ve becerisi gerektiren bir meslek oldugu igin bu
meslegi tercih eden insanlarin sahip olmasi gereken birtakim yeterlilikler ve 6zellikler
bulunmaktadir (Sisman, 2004). Ozbay’a (2008) gore dgretmenlik meslegdini yapabilmek
icin temelde ¢ sart bulunmaktadir. Bunlar; belli bir alanda yeterli bilgiye sahip olma, sahip
olunan bilgileri diger insanlara aktarabilecek dizeyde donanimli olma, bu iki 6zelligi yerine
getirebilecek kisisel bir yapiya sahip olmadir.

Mesleki olarak yeterlilik, bir meslegin basarili olarak icra edebilmesi icin bireyin
sahip olmasi gereken nitelikleri ifade eder. Turkiye'de, Milli Egitim Bakanhgi ve Yuksek
Ogretim Kurulu ortaklaga yirittigi c¢alismalar sonucunda 6dretmenlerde bulunmasi
gereken yeterlilik alanlarini belirlemiglerdir (Sisman, 2002).

ilk olarak 1999 yilinda Milli Egitim Bakanh@i ve bazi Universitelerin temsilcilerinden
olusan “Ogretmen Yeterlilikleri Komisyonu” olusturulmustur. Bu komisyon gerek cesitli
Ulkelerdeki yeterlilik belgelerinden gerekse de yurdun cgesitli bolgelerinden gelen elestiri ve
gorusler dogrultusunda 1739 sayih Tiark Milli Egitim Kanunu'nun amac ve ilkleri
dogrultusunda “Ogretmen Yeterlilikleri’ belgesini hazirlamistir. Bu belgede 6gretmen
yeterlilikleri ¢ baslk altinda toplanmigtir. Bunlar; Egitme-6gretme vyeterlilikleri, genel
kiiltiir bilgi ve becerileri, 6zel alan bilgi ve becerileri seklindedir (Ogretmen Yetistirme ve
Gelistirme Genel Midurlagu [OYGM], 2017).

Ogretmen vyeterlilikleri konulu bir diger galisma Temel Egitime Destek Programi
(TEDP) kapsaminda yapiimistir. Bu c¢alisma; 6gretmen egitimi, egitimin kalitesi, yonetim
ve organizasyon, yaygin egitim ve iletisim olmak Uizere 5 bagliktan olusmustur. Ogretmen
egitimi baghg ile ilgili projeleri Milli Egitim Bakanhigi Ogretmen Yetistirme ve Egitimi Genel
Mudurlaga Ustlenmis, bu proje kapsaminda 2004 yilinda 6gretmen yeterlilikleri adi altinda
bir calistay dlzenlemistir. Bu ¢alistay sonucunda:

a) Kisisel ve mesleki dederler-mesleki gelisim

b) Ogrenciyi tanima

c) Ogrenme ve Ogretme siireci

d) Ogrenmeyi, gelisimi izleme ve degerlendirme

e) Okul, aile ve toplum iligkileri

f) Program ve icerik bilgisi

seklinde 6 yeterlilik alani belirlenmistir (OYGM, 2017)

Son yillarda, egitim alaninda ve egditim sisteminde yasanan yeni gelismeler
sonucunda Ogretmenlik Mesledi Genel Yeterliliklerinin glincellenmesi inhtiyact ortaya

¢lkmis ve YOK, OSYM, Mesleki Yeterlilik Kurumu, Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanhgi,
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Bakanhigin diger birimleri, cok sayida akademisyen ve 6gretmenin katilimiyla toplantilar
dizenlemis ve mesleki yeterlilikler glincellenmistir. Bu kapsamda giincellenen égretmenlik
mesledi genel yeterlilikleri; mesleki bilgi, mesleki beceri, tutum ve degerler seklinde Ug¢
baslik olarak belirlenmistir. Bu Ug¢ yeterlilik alani altinda 11 yeterlilik ve bu yeterliliklere
iliskin 65 gosterge bulunmaktadir (OYGM, 2017). Séz konusu 3 yeterlilik alani ve bunlara

iliskin alt yeterlilik alanlari Sekil 1’de gdsterilmektedir.

A. Mesleki Bilgi B. Mesleki Beceri C. Tutum ve Dederler
A1 Alan Bilgisi: B1. Editim Odretimi | C1. Milli, Manevi ve
Alaninda sorgulayici bakis | Planlama: Evrensel Degerler:

acisimi kapsayacak sekilde
illen dizeyde kuramsal,
metodolojk  ve  olgusal
bilgiye sahiptir.

Editim o&dretim  sireclerini
etkin bir sekilde planlar.

Milli, manevi ve evrensel
dederleri gdzetir.

A2 Alan Egitimi Bilgisi:
Alanin 6gretim programina
ve pedagojik alan bilgisine
hakimdir.

B2, Odrenme Ortamlar
Olusturma:

Butin ogrenciler icin etkili
Ggrenmenin

gerceklesebileced sadhkl
ve givenli ogrenme
ortamlan ile uygun &gretim

materyaller hazirlar.

C2. Ogrenciye Yaklasim:
Odgrencilerin gelisimini
destekleyici tutum sergiler.

A3. Mevzuat Bilgisi:

Birey ve dGdretmen olarak
gorey, hak ve
sorumluluklanna iliskin
mevzuata uygun davranir.

B3. Odretme ve Odrenme
Sdrecini Yonetme:

C3. lletisim ve Is Birligi:
Odrenci, meslektas, aile ve

Ogretme ve  ©6grenme | editimin dijer paydaslan ile
surecini etkili bir sekilde | etkili iletisim ve isbirligi
yuritir, kurar.
B4. Olgme ve | C4. Kisisel ve Mesleki
Degerlendirme: Gelisim:

Olgcme ve degerlendirme
yontem, teknik ve araclanni
amacina uygun kullanir.

Oz dederlendirme yaparak,
kisisel ve mesleki gelisim
calismalanna katilir

Sekil 1. MEB 6gretmenlik mesleg@i genel yeterlilikleri ve alt yeterlilikler

2. 1. 2. 1. Sinif Ogretmeni

ilkdgretim, érgiin egitim kapsaminda yer alan ve toplumdaki bireylerin sahip olmasi
gereken temel bilgi, beceri ve aligkanlklarin kazandirildigi bir bolimdar (Cinar, 2008).
“222 Sayil ilkégretim ve Egitim Kanunu’nda ilkégretim, kadin erkek butiin Turklerin milli
gayelere uygun olarak bedeni, zihni ve ahlaki gelismelerine ve yetismelerine hizmet eden

temel egitm ve Ogretimdir’ (ilkégretim ve Egitim Kanunu, 1961) seklinde

tanimlanmaktadir.
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Ayrica 1739 Sayili Milli Egitim Temel Kanunu'nda da ilkdgretimin kapsami soyle
aciklanmaktadir: Mecburi ilkégretim ¢agdi 6-13 yas grubundaki ¢ocuklari kapsar. Bu
¢ag cocugun 5 yasini bitirdigi yilin eyldl ayr sonunda baslar, 13 yasini bitirip 14 yasina
girdigi yilin égretim yili sonunda biter (MEB, 1973).

8 yilhk zorunlu ilkégretim kapsaminda bulunan ve insanlarin yasaminda egitime
yonelik attiklari ilk adim olan temel egitim dénemi igcerisindeki anaokullari ve ilkokullar
egitim sisteminde ayri bir éneme sahiptir (Karatas ve Kinalioglu, 2018). Bu dénemde
ailesinden ilk kez ayrilan birey, ¢agdas bir yasam icin; okuma yazma, ana dilini iyi ve
dogru kullanma, temel problem ¢6zme becerilerine sahip olma, toplumsal yasam
kurallarini 6grenme gibi kazanimlar edinir (Cinar, 2008). Bir cocugun hayata yoénelik ilk
deneyimleri edindigi ve yetiskin yasamina hazirlandigi bu dénemin temel alt yapisini
olusturan sinif 6gretmenleri buyik 6éneme sahiptir (Aydin vd., 2008). Ayrica Tarkiye'nin
tamaminda okul éncesi egitim uygulamalarinin yaygin olmamasi da sinif 6gretmenlerini
onemli kilan bir gerekcedir (Ergun ve Ersoy, 2014).

Turkiye'de ilkokullarda 6grenim géren ogrenciler 1, 2, 3 ve 4. sinif égrencileridir.
Sinif 6gretmenligi bu 4 sinifin tamaminda egitim-6gretim yapma esasina dayanir. Sinif
ogretmenlerinin bir 6grenciye 1. siniftan 4. sinifa kadar egitim verdigi distnuldiginde bu
ogretmenlerin diger branslardaki 6gretmenlere gore &grencileriyle daha fazla vakit
gegcirdigi gorulebilmektedir. Bu durum sinif 6gretmenlerinin 6grenciler tizerindeki etkisini

ve 6nemini arttirmaktadir (Karatas ve Kinalioglu, 2018).

2.1.2. 1. 1. Sinif Ogretmeni Yetistirme

Toplumu olusturan bireylerin, dinyadaki degisim ve gelismelere ayak
uydurabilmeleri iyi bir egitim sistemi ve bu egitim sistemi icerisinde var olan 6gretmen
kadrosu ile saglanabilir (Kazu ve Aslan, 2012). Egitimde kalite verimliligin saglayicisi olan
ve egQitim ogretim sdrecini basarih bir gekilde idame ettirmekle yukimld olan
ogretmenlerin, yetistirime slreci, yetistirildigi ortam ve yetistiren 6gretim elemanlarinin
niteligi gibi etkenler énem arz eder (Altintas ve Yesiltepe, 2016). Egitimde istenen
ideallere ulagsmak ve ¢cagdas bir toplum olabilmek icin 6gretmenlerin sahip olmasi gereken
birtakim 6zellikler vardir. Ogretmenlerin, ogrencileri Gzerinde olumlu bir etki birakabilmesi,
ogrencilerine gerekli bilgi ve birikimleri aktarabilmesi ve olumlu &grenme yasantilar
sunabilmesi igin kendilerini geligtirebildikleri 6gretmen yetistirme programlarina gereksinim
vardir (Sahin ve Kartal, 2013).

Sinif 8gretmenligi, diger 6gretmenlik alanlarina gére daha ayri bir 6neme sabhiptir.
Bu farkliliklardan en énemlisi birden gok disiplin alanini (ilk okuma yazma, Matematik, Fen
ve teknoloji) cocuga kazandirmakla yukumli olmasidir. Toplumun gerek duydugu nitelikli

insan guclunln vyetigtiriimesinde temel becerileri kazandiran sinif 6gretmenlerinin Ulke
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gereksinimlerine cevap verecek nitelikte vyetistiriimesi 6nemlidir. (Aydin vd., 2008).
Asagida Cumhuriyet Déneminde Sinif Ogretmeni vyetistirme ilgili yapilmis olan

calismalarla ilgili bilgiler verilecektir.

2.1.2.1.1. 1. Cumhuriyet Déneminde Sinif Ogretmeni Yetistirme

Cumbhuriyet'in ilk yillarindan itibaren 6gretmen yetistirme konusu hikimetlerin
glindeminde 6ncelikli konular arasinda yer almistir. Egitimin toplumun bitlin kesimlerine
ulastiriimasi fikri 6zellikle ilkokullara 6gretmen yetistirme uygulamasini gerekli kilmistir
(Yiksekogretim Kurulu [YOK], 2007).

1923 yilinda Tirkiye'de 10102 ilkokul dgretmeni bulunmaktaydi. ilkokula ydnelik
mesleki dgrenim goérenlerin sayisi 378 kadin ve 2356 erkek olmak Uzere toplam 2734
kisiydi. Bu 6gretmenlerin ¢cogu medrese mezunu ya da 6gretmen okullarinda 1 - 2 yillik
aldiklari egitimle mesleklerini icra ediyorlardi (Akyuz, 2006). 3 Mart 1924 tarihinde kabul
edilen Tevhid-i Tedrisat Kanunu ile ilkdgretimin devlet okullarinda zorunlu ve parasiz hale
getirilmesi, ilkokul 6gretmenlerin sayi ve nitelik yonlerinden geligtiriimesi igin daha
kapsamli galismalarin yapilmasi ihtiyacini dogurmustur. Ayrica 1927 yili nifus sayimina
gore ulkenin %79’luk kismi kdylerde yasamakta ve kdy nufusunun yalnizca %6’s1 okuma
yazma bilmekteydi. Bu durum kdéye &gretmen yetistirme isine de ayri bir 6nem
kazandirmigtir (Aydin vd., 2008). Kdylerde o6gretmenlik yapacak Kkisilerin egitiimesi
amaciyla o dénem Denizli'de bulunan Erkek Muallim mektebi, Koy Muallim Mektebi’'ne
donustdrulir. Ayrica yine Kayseri'de kdye 6gretmen yetistirmek amaciyla bir Kéy Muallim
Mektebi acilir. Ancak bu okullar kaynak yetersizligi, ikili egitim sisteminin demokrasiye
aykiri olugu, 6gretmen okullarinin yeniden yapilandiriimasiyla kdy 6gretmen ihtiyacinin
ortadan kalkacagdi gerekgeleriyle 1933 yilinda kapatiimistir (Ozkan, 2016; Oztiirk,
1996°dan akt., Korkmaz, Baggeci, Mese ve Unsal, 2013, s. 158).

Ogretmen ihtiyacini kargilamak amaciyla 1937 yilinda “3238 Sayili Kéy Egitmenleri
Kanunu” gikarilmis ve izmir Kizilgullu ile Eskisehir Cifteler ilgelerinde iki adet égretmen
okulu acgilmigtir. Bu okullarda 6-8 aylik bir sire¢ icerisinde oncelikle t¢ sinifli kiigik kdy
okullari igin egitmenler yetistiriimis bu siregten olumlu sonuglar alininca blyuk kdyler igin
de egditim verilmeye baslanmistir. Atatlrk’an talimatiyla bu okullara askerligini ¢cavus
olarak yapmis bireylerin secilmesi onceligi getirilmistir. Bu okullarda yetigen 6grenciler 10
TL maas karsiigi koylere gonderilmisti. Ug sinifli kdy okullarina génderilen kdy
egitmenleri hem 6grencilerin hem de kdy halkinin egitiimesinde gdrevlendirilmistir. Ayrica
bu egitmenler kdéy halkina modern tarim tekniklerini 6greteceklerdir. Egitmenlerin
yetisemedigi yada yapmakta zorlandigi uygulamalara yardimci olmak igcin 8-10 koy

egitmeninin bulundugu her bdlge igin gezici baségretmen gdrevlendirilecektir (Altunyayla,
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2005’den akt., YOK, 2007, s. 30). Bu calisma kdye 6gretmen yetistiren Koy Enstitiilerine
altyap1 hazirlamada 6nemli bir etken olmustur (Aydin vd., 2008; Korkmaz vd., 2013;
Ozkan, 2016).

1940 yihna gelindiginde 6 yas Ustu nlUfusun yalnizca %22’si okuma yazma
bilmekteydi. Kdylerde ise bu oran %10 civarindadir. Ayrica kdylerde saglik, temizlik gibi
konularda da eksiklikler vardi. Koy enstitileri bu durumu egitim kanaliyla dizenlemek
amaciyla kurulmustur. Dénemin 6dretmen okullarinda yalnizca kitabi bilgilere gore egitim
veriliyor 6gretmen adaylari kdy yasamindan habersiz bir sekilde yetistiriliyordu (Akytz,
2018).

Kdyun ve kdy halkinin kalkinmasi, koéylinin okutulmasi, egitimesi ve Uretim
yeteneginin arttinimasi amaci ile dénemin Milli Egitim Bakani Hasan Ali Yicel ve
ilkégretim Genel Miidiri ismail Hakki Tongug’un dnderliginde Koy Enstitiileri 17 Nisan
1940 tarihinde 3803 Sayili Kanun ile kurulmustur (Aydin vd., 2008; Binbasioglu, 2005).
Sehirlerden uzak ve kirsal yerlesim yerlerinde kurulan bu kurumlarin sayilari zamanla 21’e

ulasmistir. Sekil 2'de bu okullarin isimleri ve kurulus tarihleri verilmistir (Akytiz, 2018).

1940°'da Kurulanlar: 1941°de Kurulanlar:

1. lzmir-Kizilguliu 15. Ankara-Hasanoglan
2. Eskisehir-Cifteler 16. Konya Eregli-lvriz
3. Luleburgaz-Kepirtepe 1942'de Kurulanlar:

4. Kastamonu-Golkdy 17. Yildizeli-Pamukpinar
5. Malatya-Akcadad 18. Erzurum-Pulur

6. Antalya-Aksu 1944'de Kurulanlar:

7. Ladik-Akpinar 19. Ergani-Dicle

8 Adapazan- Anfiye 20. Aydin-Ortaklar

9. Vakfikebir-Besikdizi 1948°de Kurulanlar:

10. Kars-Cilavuz 21. Van-Ercis

11. Bahge-Dizici

12. Isparta-Gonen

13. Balikesir-Savastepe

14, Kayseri-Pazartren

Sekil 2. 1940-1948 yillar1 arasinda kurulan kéy enstitileri

Koy Enstitllerinin ilk resmi programi 1943 yilinda kabul edilmistir (Akytz, 2018). Bu
programa gore dgrencilere okutulacak dersler Ug¢ baslik halindedir. Bunlar; Kultar Dersler,
Teknik Dersler ve Ziraat Dersleridir. Ogrenim sureleri ilkokul Uzerine 5 yil olan bu
okullarda 230 haftalik bir egitim- 6gretim sidreci uygulanmistir. Bu strecin 114 haftasi
kultar derslerine, 58 haftasi ziraat derslerine ve 58 haftasi da teknik derslere ayriimistir
(Karakus, 2015). Sekil 3'te 1943 tarihli kdy enstitll programinda yer alan ders gruplari ve
dersler gosterilmistir (Akytiz, 2018):
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Kultur Derslen Ziraat Derslen Teknik Dersler

Tirkce Tarla Ziraati Ky Demircilidi

Tarih Sanayi Bitkilen Ziraat Koy Dulgerhigi

Codgrafya Zootekni Koy Yapicihd

Yurttaslik Bilgisi Kimes Hayvanlan Bilgisi Koy ve El Sanatlan (kizlar
Matematik Aricilik ve Ipek Bocekgiligi | icin)

Fizik Balikgilik ve Su Urinleri
Kimya Ziraat Sanatlan

Tabiat ve Okul Sagligi
Yabanci Dil

El Yazisi

Resim-Is

Beden Egitimi ve Ulusal

Oyunlar

Mizik

Askerlik

Ev idaresi ve Cocuk Bakimi
Odretmenlik Bilgisi

Ziraat Isletmeler Ekonomisi
ve Kooperatifcilik

Sekil 3. 1943 kdy enstitlleri programi

Bes yillik slreg icerisinde kultlr derslerine ayrilan 5060 saatlik sirecte bitin sinif
duzeylerinde her hafta 22 saatlik program uygulanmis, ziraat ve teknik dersler icin de yine
batdn sinif dizeyleri haftalik 11 saat ayrilmistir (Akydz, 2018).

Tlrkge dersi, bes yillik stregte 736 saatlik uygulama siresi ile program igerisinde en
fazla agirhga sahiptir (Karakus, 2015). Ogrencinin anlama ve anlatma yetenegini
gelistirmek, distince ve ahlak yapisinda yeni degerler katmaya énem vermek bu dersin
en 6nemli amaci olarak belirlenmistir. Ayrica Tlrkge dersinin iglenisi agirlikl olarak okuma
metinleri Uzerinden gergeklestiriimis, bir okuma pargasi Uzerinde nasil cgalisacagi
ogrencilere ayrintil olarak aktariimistir (Binbasioglu, 2005).

Koy enstitllerine 6gretmen yetistirmek, bilimsel arastirmalar yapmak, gezici bas
ogretmen ve ilkégretim mufettisi ihtiyacini karsilamak amaci ile 1942 yilinda Ankara
Hasanoglan Kdy Enstitisi’nin igerisinde Yuksek Kdéy Enstitistu kurulmustur. Bu okulda
ogrenim gérmek isteyen adaylardan bir yil 6gretmenlik yapmis olma ve bakanlik¢ga agilan
sinavil kazanma sarti aranmigtir. Okulun egitim suresi Ug¢ yildir (Karakus, 2015). Okullarda

uygulanan program Sekil 4'te belirtiimistir (Karakus, 2015):
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Dersler 1. Y1l 2. Yl 3.1
Hafta / Saat Hafta / Saat Hafta / Saat

Tirk Dili ve Yazini p P p
Calismasl

Yazma ve Deneme 3 3 3
Calismasi

Metin Inceleme 2 2 2
Calismasi

Is Egitimbilimi 3 3 3

Is  Egitimbilimi ve 3 3

Egitimbilim Tarihi

Cocuk Ruhbilimi ve 3 3 3
Ruh Saghd

Odretim Metodu 5 5 4
Genel ve Yiksek 4 4 p
IMatematik

Genel ve Yurt p P -
Codrafyasi

Inkilap  Tarihi  ve - - 2
Torkiye Cumhuriyeti

Rejimi Tarihi

Yabanct Dil 4 4 4
Toplumbilim 2 2 2
Etiit Seminer 5 5 5]
Calismalan ve Dal

Derslern

Sekil 4. Yiuksek kdy enstitlisti programi

1952 yilinda, Talim ve Terbiye Dairesi, KOy Enstitulerine yonelik yapilan elestiriler
neticesinde bu okullarin programlarinda dedgisiklikler yapilmasina karar vermigtir.
Aciklamada, kdy enstitisi uygulamasinin ayni anda, 6gretmen, ziraatgi ve sanatkar
yetistirmesinin fayda saglamadigi, égretmenin bu sekilde ¢alismasinin okula ve devlete
fazla mali yuk getirecegi belirtiimistir. Bu agiklamadan sonra enstiti programi daha ¢ok
genel bilgi derslerine yonelmis ve Subat 1954’te bu okullar kapatilarak diger 6gretmen
okullariyla birlegtirilmigtir. KOy Enstitllerinde 18.000 erkek ve 2000 kadin olmak Uzere
toplam 20.000 6gretmen ayrica 2000 sadlik memuru yetismistir (Akytz, 2018).

1961 yihinda kabul edilen 222 Sayili ilkégretim ve Egitim Kanunu, Milli Egitim
Bakanhgrna 85-90 bin araliginda sinif 6gretmeni yetistirme yetkisi vermis, bunun
sonucunda 6gretmen okullarinin sayisi 80’e, égrenci sayisi 54 bine, mezun sayisi da 9
bine yukseltilmistir (Dilaver, 1994’den akt., Aydin vd., 2008, s. 132).

1973 tarihli, 1739 sayih Milli Egitim Temel Kanunu’nda 6gretmenligin 6zel bir ihtisas
meslegi olarak tanimlanmasi, bu meslegi yapacak Kkisilerin bir yUksekoégrenimden
gegciriimesi gerekliligini gindeme getirmis ve 1974-1975 yilinda ilkokullara sinif 6gretmeni

yetistirmek amaciyla 2 yillik egitim enstitileri kurulmustur. Bu okullarin sayilari iki yil
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icerisinde 50’ye ulasmis ve disuk puanli égrencilerin tercih etmesi ve siyasal gruplarin
mudahalesi oldugu gerekgeleri ile 1981 yilinda 17’ye kadar indirilmistir. Egitim Enstitlleri,
20 Temmuz 1982 tarihi itibari ile Egitim YUksekokullarina dénuastirilerek Universiteler
binyesine alinmig, 1989 yilindan itibaren 6gretim sureleri 4 yil olarak kabul edilmis son
olarak 1992 yilinda Egitim Fakultesi olarak isimlendirilmislerdir (Akylz, 2018). Sekil 5te

bu okullarda 6grenim géren dgretmen adaylarina uygulanan program gdsterilmistir.

Alanler ve Dersler 1. Simif 2. 5inif

T ¥anyil | 2 Yanyl 2.Yanwl 4 Yan il

Genel Koltdr Ders leri (Forunlu): Haftallk Ders Saatleri

Tirkce- Kompozisyon 2

P
i

Dis unce Tarihi -

(LR

Bxonomive Girts -
Crevrim Tarihi - - 2 2

“Yakano Dil

(%]
[
[

Aragtirma - - - 3

Sim f Oy etmenlifli Ders ler {Forunlu):

Hayat Bilgisi Sgratimi - - - 2
Tirkge Gipetimi - - 2 hed
Sos yal Bilgiler O timi - - - 3
Fzn Bilgisi Oretimi - - a -
Matemsatik Sgretimi 2 - - -
Din Bilgisi O etimi - - - 2
Mizik we ﬁﬁrEtimi 2 2 = -

Beden Efitimi ve Cyun Oy etimi

k3
k3
[

f

Res iy, Yoz ve Ofretimi

=]

=]

a
f

Uygulama {Ggretmenlic Stajl)

Coretmenlic Formesyonu Ders leri | Zorunlu):

Egitime Giris 2 - - -
Efitim Psicolojisi - 9 - -
Bgitim Sosyolojisi - - 7 .
Egitim Prog. ve Yéntm 3 - - -
Egitirn ¥ &netimi ; i, - =

Olgme ve Defer lendirme - - 3 -

Hehberlis - - - 2

Sekil 5.1979-1980 egitim enstitusu sinif 6gretmenligi ders programi
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YOK, 1997 yilinda almis oldudu kararla, 1998-1999 egitim-6gretim yili itibari ile sinif
ogretmenligini, ilkdgretim boélimid adi altinda sinif 6gdretmenligi anabilim dalina
donustirmustir. 8 yil sonra 2006 - 2007 egitim 6gretim yilinda yeniden dizenlemeye
gidilmistir (Aydin vd., 2008).

Yuksekdgretim Kurulu yapmis oldugu son giincelleme ile 2018 - 2019 egitim-6gretim
yilinda temel egitim boélimad adi altinda sinif dgretmenligi anabilim dalina ait ders programi
listesini sunmustur (YOK, 2018). Sekil 6'da Universitelerde uygulanmasi éngorilen sinif

ogretmenligi ders programi listesi gosterilmigstir:

| YARIYIL

Editime Giris (3 Kredi)

Egitim Sosyolojisi (3 Kredi)

Atatirk llkeleri ve Inkilap Tarihi (3 Kredi)
Yabanc Dil 1 (3 Kredi)

Tirk Dili 1 {5 Kredi)

Bilizim Teknolojileri (5 Kredi)

[lkokulda Temel Matematik (5 Kredi)
Tiirkiye Codrafyas) ve Jeopolitigi (3 Kradi)

I YARIYIL

Edgitim Psikolojisi (3 Kredi)

Egitim Felsefesi (3 Kredi)

Atatirk llkeleri ve Inkilap Tarihi 2 (3 Kredi)
Yabanci Dil 2 (3 Kredi)

Tirk Dili 2 {5 Kredi)

Cevre Egitimi (4 Kredi)

[lkokulda Temel Fen Bilimleri {5 Kredi)
Tiirk Tarihi ve Kiloni (4 Kredi)

L YARIYIL

Odretim Teknolojileri (3 Kredi)

Tirk Egitim Tarihi (3 kredi)

Secmeli 1 (4 Kredi)

Secmeli 1 (3 Kredi)

Secmeli 1 (4 Kredi)

llkokulda Drama (4 Kredi)

Fen Bilimleri Lab Uygulamalan(3 Kredi)
lkokuma ve Yazma Ogretimi (6 Kredi)

V_YARIYIL

Odretim like ve Yontemberi (3 Kredi)
Egitimde Arastirma Yontemleri (3 Kredi)
Secmeli 2 (4kredi)

Secmeli 2 (3 Kredi)

Topluma Hizmet Uygulamalan (3 Kredi)
Secmeli 2 (4 Kredi) )

Oryun ve Fiziki Etkinlikler Ogretimi (5 Kredi)
Tirkce Ogretimi (5 Kredi)

V_YARIYIL
Simif Y onetimi (3 Kredi)
Editimde Ahlak ve Etik (3 Kredi)
Secmeli 3 (4 Kredi)

Secmeli 3 (3 Kredi)

Secmeli 3 (4 Kredi)

Hayat Bilgisi Odretimi (5 Kredi)
Matematik Cgretimi 1 (4 Kredi)
Fen Ogretimi (4 Kradi)

VI YARIYIL

Editimde Olcme ve Dederlendinme (3 Kredi)
Tirk Egitim Sist ve Okul Yénetimi (3 Kredi)
Secmeli 4 (4 Kredi)

Secmeli 4 (3 Kredi)

Secmeli 4 (3 Kredi)

Sosyal Bilgiler Ogretimi (5 Kredi)

Matematik Cdretimi 2 (4 Kredi)

Din Kiittind ve Ahlak Bilgisi Ofrt. (4 Kredi)

VI YARIYIL

Ogretmenlik Uygulamas: 1 (10 Kredi)
Ozel Editim ve Kaynastirma (3 Kredi)
Secmeli 5 (4 Kredi)

Secmeli 5 (4 Kredi)

Miizik Ogretimi (4 Kredi)

lIkokulda Yabanc) Dil Odretimi (5 Kredi)

VIl YARIYIL

Cgretmenlik Uygulamas: 2 (12 Kredi)
Okullarda Rehberlik (3 Kredi)
Secmeli 6 (4 Kredi)

Secmeli 6 (4 Kredi)

Karakter ve Deder Egitimi (3 Kredi}
Gdrsel Sanatlar Ogretimi (4 Kredi)

Sekil 6. YOK sinif 6gretmenligi lisans programi dersleri

4 yil sureli sinif 6gretmenligi lisans programinin ders igerigi incelendiginde %35’lik
bir kismin Meslek Bilgisi derslerine, %19’unun Genel Kultlr derslerine ve %46’sinin da

Alan Egitimi derslerine ayrilmis oldugu gorilmektedir. Calismadaki énemi acisindan,
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programda yer alan “ilk okuma ve Yazma Ogretimi” ve “Tirkce Ogretimi” derslerinin

iceriginin incelenmesinin faydali olacagi distntlmektedir.

ilk okuma ve Yazma Ogretimi: Okuma ve dénemi, dinleme, konusma, gérsel okuma
ve gorsel sunu; okuma, yazma 6grenme alanlari ve aralarindaki iligki, Turkgenin
ozellikleri ve ilk okuma-yazma oOgretimine etkisi; okuma ve yazma &gretim
yaklasimlari, ilk okuma ve yazma ogretiminin amag ve ilkeleri, ilkk okuma ve yazma
ogretimi acisindan birinci sinif 6gretmen ve 6grencilerinin temel 6zellikleri; ilk okuma
ve yazmaya hazirolusluk (6grenci) ve hazirhk (6gretmen), ilk okuma ve yazma
Ogretiminde basarisizlik ve nedenleri, ilk okuma ve yazma dgretiminde kullanilan arag-
gerecler (araclarin 6zellikleri, sec¢imi, olusturulmasi ve kullanimi); ilk okuma ve yazma
dgretiminde uygulanan ydntemler (tanimlari, 6zellikleri, siniflandiriimasi, uygulamalari,
yontemlerin Ustlnlik ve sinirliliklari); ses temelli cimle ydntemi (tanimi, ilkeleri,
Ozellikleri, asamalari ve uygulamasi), ses temelli cimle ydnteminin asamalari
dogrultusunda okuma ve vyazma o6gretimi uygulamalari, kelime hazinesinin
geligtiriimesi, ilk okuma ve yazmanin degerlendiriimesi, ilk okuma yazma &égretimi ve
teknoloji kullanimi (YOK, 2018, s. 7).

Tirkge Ogretimi: Tirkge dgretiminde kullanilabilecek ¢agdas ydéntem ve teknikler;
okuma, yazma, dinleme, konusma, anlama becerilerinin gelistirimesi; okuma
glcluklerinin - tanilanmasi ve gideriimesi; okuma metinlerinin yapisi; siirlerin,
bilgilendirici ve hikdye edici metinlerin 6gdretimi, metinler arasi okuma ve yazma;
metinlerden anlam kurma, kelime hazinesinin geligtirimesi, medya okuryazarlgi
(gbrsel okuma ve sunu), okuma ve teknoloji kullanimi, metinlerden anlam kurmayla
ilgili sorular ve turleri; okuma ve yazma yoluyla elestirel distincenin gelistiriimesi; hizh
okuma ve teknikleri; ana fikir 6gretimi ve yontemleri; okumanin amaglari, tirleri ve
kurallari; okuma, yazma, dinleme, konugsma ve anlamanin degerlendiriimesi; ilkokul
Tirkge programinin incelenmesi, diger derslerle iligkisi konulari islenecektir (YOK,
2018, s. 9).

2. 1. 3. Ogretim Programi

Ogretim programlari, bir ilkede, ulusal ve uluslararasi statiide kaliteli bir egitim
sistemi kurmak, ulkenin kalkinmasinda gerekli olan nitelikli insan gucuni yetistirmek,
toplumun kultirel degerlerini korumak ve revize etmek, toplumda var olan insan
davraniglarini, sosyal, politk ve ekonomik yonden en ust duzeyde kullanmalarini
saglamak amaglari igin gelistirilirler (Ozdemir, 2009). Bir egitim sisteminde yapilacak olan
yenilik ve dizenlemeler, 6gretim programinda yer alma dizeyine gére anlam kazanir.
Gagin gerektirdigi uygun niteliklere sahip olan bir 6gretim programi hedefleri, hedeflere
ulasabilmek igin dizenlenen igerigi, uygulanacak yontem veya yontemleri, arag-geregleri,
hedeflere ulasiima duzeyini gosteren degerlendirme olgutlerini icermektedir (Gozutok,
2013).

Egitim kurumlarinda o6grenim goren Odrencilerin, istendik yonde 0&zellikler
kazanmalari, bu kurumlarda verimli 6grenme yasantilari gegirmelerine baglidir. Ogretim
programlarinin hedefleri dogrultusunda hazirlanan &drenme ortamlari, icerisinde
bulunulan c¢agin toplumsal ve bilimsel gelismelerine uyum saglayacak dizeyde

yapilandiriimalidir  (Demirtag, 2017). EQJitim sisteminin niteligi ac¢isindan, c¢agin
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gereksinimlerini yerine getirmede yetersiz kalan programlarin giincellenmesi, gelistiriimesi
ya da tamamen degistiriimesi zorunlu olabilir (Glizel ve Karadag, 2013).

Varig’a (1996) goére program gelistirme, milli editim ve okulun belirlemis oldugu
amaglar dogrultusunda, okul i¢cinde ve okul digsinda, dizenlenen igeriklerin édrenciye
kazandiriimasi igin uygun 6gretim yontem ve tekniklerinin gelistiriimesine yonelik ¢cabalara
denir.

Tarkiye’de Cumhuriyetin ilaniyla birlikte program gelistirme c¢alismalarinin hiz
kazanmaya bagladigi ve okullarda uygulanan programlarla ilgili kapsamli degisiklikler
yapildigi séylenilebilir (Gozutok, 2013; Yuksel, 2000). Cumhuriyetin ilk yillarinda kabul
edilen 3 Mart 1924 tarihli “Ogretim Birligi Yasas!” ile bitiin égretim kurumlari Milli Egitim
Bakanhigi catisi altinda toplanmig ve okullarin programlarinda kapsamli degisikliklere
gidilmigtir. Ayni yiIl Turkiye’'ye davet edilen John Dewey’in hazirlamis oldugu rapor
dogrultusunda agirhkli olarak ilkdgretim programlarinin guncellenmesine gidilmis, 1950’
yillara gelindiginde ise daha ¢ok ortadgretim programlarinda yapilandirmaya gidilmistir
(Demirel, 2017).

Cumbhuriyetin ilanindan itibaren ilkdgretimde, taslak niteliginde olanlarin disinda
1924, 1926, 1936, 1948, 1968, 1998, 2005 ve 2018 olmak lzere 8 program uygulamaya
konulmustur. Bu baglamda, basliklar halinde programlarin iceriklerinden bahsedilecek,
ayrica calismanin igerigi ve énemi acisindan bahsi gegen programlardaki ilk okuma

Yazma Ogretim Programlarina da deginilecektir.

2. 1. 3. 1. 1924 ilkokul Programi

1924 ilkokul Programi Cumhuriyet tarihinin ilk programi olmakla birlikte iki yil gibi
kisa bir sire uygulanmis bir gecis programidir (Bikmaz, 2013).

23 Nisan 1924 tarihinde toplanan Il. Heyet-i iimiye ile Tirk egitim sistemini, yeni
devlet dizenine uygun sekilde uyarlamak ve Tevhid-i Tedrisat Kanunu’nun esaslarina
gore olusturulmasi icin ¢alismalar yaritilmeye baslanmistir. Bu toplanti sonucu 1924 -
1925 egitim 6gretim yilinda uygulamaya konulmak Uzere zorunlu ilkdégretim siresinin 6
yildan 5 yila indiriimesine, ilkokullara yonelik bir program hazirlanmasina ve programa
yonelik ders Kkitaplarinin yazilmasina, ilkokullarda haftallk ders saatlerinin 26 saat
olmasina, erkek ve kiz o6grenciler icin haftallk ders programlarinin ayri ayri
olusturulmasina karar verilmistir (Bikmaz, 2013; Turkoglu ve Sari, 2006).

1924 ilkokul Programrnin genel ya da derslere gére diizenlenmis 6zel amaglar
olmayi, dersler ve derslerin icerigindeki konu dagilimlari dikkate alinmistir. Dersler
arasinda iliski kurulmamig, Cumhuriyetten 6nceki son programlardan farkli olarak bazi

yeni derslerin programa konulmasina veya ders iceriklerinin ve adlarinin guncellenmesine
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yonelik calismalar yapilmistir. Nitekim eski programlarda yer alan Lisan-i Osmani dersi
1924 programinda Turkge dersi olarak yer almis ve yine eski programda bulunan
Musabahat- Ahlakiye dersi yeni programda Musabahat-1 Ahlakiye ve Malumat-1 Vataniye
dersi olarak glncellenmistir. Kur'an-1 Kerim ve Malumat-1 Diniye dersleri ise Kuran-i
Kerim ve Din Dersleri olarak birlestiriimistir (Celenk, 2000). Kur'an-1 Kerim ve Din Dersleri
birinci siniflar hari¢ diger siniflara haftada iki saat olacak sekilde okutulmustur (Turkoglu
ve Sari, 2006).

Programda yer alan dersler; Turkc¢e, Kuran-1 Kerim ve Din Dersleri, Hesap, Hendese
Tarih, Cografya, Tabiat Tetkiki, Ziraat, Hifzisihha, Musabahat-1 Ahlakiye ve Malumat-i
Vataniye, Resim, El igleri, musiki, terbiye-i Bedeniye seklinde olup her sinif diizeyinde
toplamda haftallk 26 saatlik bir gizelge halinde duzenlenmistir (Celenk, 2000). Kiz
ilkokullarinda erkek ilkokullarindaki gizelgeden farkli olarak Uglincu sinifta veriimeye
baglanan Nakis, Bicki ve Dikis dersleri bulunmaktadir (Bikmaz, 2013). 1924 ilkokul
Programina gore Erkek ilk mekteplerinde uygulanan haftalik ders programi asagida Sekil
7'de gosterilmistir (Celenk, 2000):

Dersler 1.5imuf | 2.5mf | 3.5mif | 4.5inif | 5.5imif
Tiirkce
Elifbe 12
Kiraat -
Imla
Tahrir
Sarf
Yazi
Kur'an-1 Kerim ve Din Dersleri -
Hesap 2
Hendese -
Tarih
Cografya
Tabiat Tetkiki, Ziraat, Hifzisihha
Musabahat-1 Ahlakive ve Malumat-i Vataniye
| Hesim

El Isleri
Musiki
Terbiye-i Bedeniye
TOPLAM

= P !

Lalpaf=a 1t 0 paLa

U lealmafma 0
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Sekil 7. 1924 ilkokul programi haftalik ders programi

1924 yilinda istanbul il Milli Egitim Midiri Saffet Bey'in énciiliigiinde Elifba (Alfabe)
Kongresi dizenlenerek ilk okuma yazma &gretiminin nasil yapilacagi uzerinde
durulmustur. Programda uygulanmak Uizere savti (ses) yontemi ile S6zcik yontemlerinden
birisinin segilmesi istenip, heceleme yontemi yasaklanmigtir. Ogretmenler bu iki yontemi
de kullanmakta 6zgur birakiimiglardir. S6zcik yonteminin kabull ile gozimleme yontemi

resmen uygulamaya konulmustur. Bu yontemlerin nasil kullanilacagina dair bir yonerge
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o6gretmenlere sunulmustur. Yonergede, her sdzcugin 6nce 6gretmen tarafindan soézel
olarak acgiklanmasi ardindan bu sézcigl iceren cumleler olusturulmasi istenmistir
(Binbasioglu, 2005).

2. 1. 3. 2. 1926 ilkokul Programi

Daha c¢ok bir gegis ve proje niteligi tasiyan 1924 ilkokul Programi iki yil siireyle
yurdrlikte kaldiktan sonra yerini Cumhuriyet tarihinin en kapsamli programi olan 1926
ilkokul Programina birakmistir (Ozkan, 2008; Tiirkoglu ve Sari, 2006). Cumhuriyetin
temelleri, Atatirk devrimleri, demokrasi ve vatandaglik gibi bircok dénemli konu bu
programda kapsamli bir sekilde ele alinmistir (Bikmaz, 2013).

1924 Programinda yer alan birgok uygulama 1926 Programi ile degisiklige
ugramistir. Bunlardan bazilari;

1. 1924 programinda belirlenen ilkokullarinin siresinin bes yil olmasi uygulamasi
devam ederken, 1926 programinda ilk 3 sinif birinci devre, son iki sinif ikinci devre olarak
sekillendirilmesi,

2. 1924 programinda dersler arasinda iligki kurulmayip birbirinden bagimsiz sekilde
islenirken, 1926 programinda dersler arasinda gerekli iligkilerin kurulmasina, Tabiat
Tetkiki, Muhasabat, Tarih ve Cografya derslerinin birinci devrede “Hayat Bilgisi” dersi adi
altinda toplanmasina karar verilmesi,

3. Cocuklarin gelisim o6zellikleri dikkate alinarak birinci devrede tek kitap, ikinci
devrede c¢ok kitap uygulamasinin gergeklestiriimesi benimsenmesi,

4. Yaparak yasayarak 6grenme ilkesi benimsenmis bu dogrultuda resim ve el isi
derslerine ayri bir 5nem verilmesi,

5. 1926 ilkokul Programi ile ilk kez derslerin 6zel hedeflerine yer veriimesi seklinde
olmustur.

Ayrica yeni Tirk Alfabesinin kabul edilmesi 1926 ilkokul Programi yirirliikteyken
gerceklesmis, bu programa yeni Turk harflerinin ilk uygulandi§i program olma 6zelligi de
kazandirmistir (Celenk, 2000).

1926 tarihli ilkokul programinda ilkokulun amaci; geng¢ nesilleri muhitine faal bir
halde intibak ettirmek suretiyle iyi vatandaslar yetistirmektir seklinde kisa bir sekilde ifade
edilmis iyi bir vatandasta olmasi gereken nitelikler ve diger bahsi gecen konular agik¢a
ifade edilmemigtir. Ancak bugunin programlarinin temelini olusturan toplu o6gretim,
ilkokulun amaglari, derslerin 6zel amagclarini belitmesi agisindan Turk egditim tarihinde
onemli bir yer edinmigtir (Celenk, 2000; Tirkoglu ve Sari, 2006). 1926 ilkokul
Programinda |. ve Il. devrelere uygulanan haftalik ders programi Sekil 8'de gosterilmigtir
(Celenk, 2000):
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Tiirkce:
Alfabe 10
Kiraat -

imla -
Tahrir -
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Din Dersi -
Hayat Bilgisi 4
Hesap Hendese 4
Tarih - -
Cografya - - -
Tabiat Dersleri - - -
Esya Dersleri - -
Yurt Bilgisi
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Musiki
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Ev Idaresi
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TOPLAM 26 26 26
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Sekil 8. 1926 ilkokul programi

Programda yer alan Ev idaresi ve Dikis dersleri kiz mekteplerine mahsus olup, Ev
idaresi dersi igin 4. siniflarda jimnastik dersinden ve 5. siniflarda imla dersinden 1 saat bu
derslere tahsis edilecek, ayrica Dikis dersi icin de her iki sinif dizeyinde (4 ve 5. sinif)
resim ve elisi derslerinden yine 1’er saat bu derslere ayrilacaktir (Ozkan, 2008).

1926 ilkokul Programrnda ilk okuma yazma &gretimiyle ilgili 4 yéntem glindeme
gelmistir. Bunlardan birincisi harflerin adini séyleyerek okumaya baslama olarak bilinen ve
Tanzimat déneminde kullanilan Tesmiye yéntemi, bir digeri ikinci Mesrutiyet Dénemi’nde
kullanilan ve okuma yazmanin sesli harflerden baslanarak o6gretildigi savti yontem,
¢bzumleme ve karma yontemdir. Program bahsi gecen tesmiye ve savti yontemlerin
kullanimini yasaklarken ¢ézimleme ve karma yontemlerinin kullanimini 6gretmenlere
birakmis ancak ¢oézimleme ydnteminin kullaniimasinin daha uygun olacagini dile
getirmistir (Binbasioglu, 2005).

1928 yilinda Turkgcenin gramer ve mantik yapisina uymadigi gerekgesiyle Arap
harfleri kaldirilarak yeni Turk harfleri kabul edilmis ve halkin okuma yazma oranini
arttirmak icin millet mektepleri kurulmustur. Bu okullarin suresi iki yada dort aylik kisa bir
sureci icermektedir. Yeni harflerin kabulu ile birlikte okuma yazma 6gretim yontemlerinde

belirsizlikler olusmaya baslanmis, ¢o6zimleme yoénteminin yeni harfler ile 6gretimde
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basarili olamayacagi gibi elestiriler almistir. Yeni harflerle basilan 1930 programinda
¢dzimleme yontemine iligkin herhangi bir acgiklama yapilmamis, programin hedefleri
arasinda konusma ve yazma egitimi 6n planda tutularak okuma dolayli olarak ele

alinmistir (Engin ve Uygun, 2011).

2. 1. 3. 3. 1936 ilkokul Programi

1936 ilkokul Programi, bir &nceki programin (1926) ddnemin ihtiyaglari
dogrultusunda g6zden gegirilip gelistiriimesiyle olusturulmustur (Tlrkoglu ve Sari, 2006).
1936 ilkokul Programi hazirlanirken 1926 programindaki deneyimler, egitimciler
tarafindan cevrilen ve yazilan makaleler, harf inkilabi etkili olmustur (Tdre, 2013).

1936 ilkokul Programinin hedefleri su sekildedir:

1. Egitim politikamizin temel tasl, bilimsizligi gidermektir.

2. Kuvvetli Cumbhuriyetgi, ulusgu, halkgl, devletgi, laik ve inkilapgl yurttas
yetistirmek.

3. Fikir, beden ve karakter gelisimini saglamak.

4. Bilgiyi, yurttaga hayatta basari elde ettiren bir ara¢ haline getirmek.

5. Milli vatansever ve bilimsel zihniyetli yurttas yetistirmek.

6. Serbest disiplinli, dizenli ve iyi aliskanliklar elde edilmesi.

7. Milli tarihimizin sevdirilmesi.

~ 8.Turk dilinin milli bir dil olmasi i¢in yapilan ¢alismalara okulun yardimci olmasi
(llkokul Programi, 1936’dan akt., Turkoglu ve Sari, 2006, s. 330).

Bu bilgilerden hareketle 1936 programinda ekonomik, tarihi, dil, sosyal ve kilturel
yoénden ulusal degerlerin yansitildigi ve bir millilestirme politikasinin yansitildigi
sOylenilebilir. Ayrica bu program ile yalnizca ogrencilerin degil butin toplumun bu
kazanimlari edinmesi amaclanmigtir (Ture, 2013).

1936 programi ile 1926 programi ve oncesindeki butin programlarda Turkge dersi
baslgi altindaki okuma, imla tahrir gibi konular ayri birer ders olmaktan cikarilip tek bir
Tlrkce dersi olarak glncellenmistir. Yazi dersi ise Turkge bashgi altindan alinip ayri bir
ders olarak programda yer almistir. Programda yine toplu &gretim ilkesi benimsenmis,
dersler arasinda iliski kurulmasi, 6grencilere grup ¢alismalari yaptirilmasi gibi uygulamalar
dnerilmistir. Sekil 9'da 1936 ilkokul Programi haftalik ders programi gésterilmistir (Celenk,
2000):
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|. DEVREE Il. DEVRE
DERSLER 1.5mif | 2.5mif | 3.5mf | 4.Siinf | 5.5immif
Tirkce 10 7 7
Tarih - - -
Cogdrafya - - -
Yurt Bilgisi
Tabiat Bilgisi
Aile Bilgisi
Hayat Bilgisi
Hesap-Hendese
Resim-ls

Yazl

hiizik
Jimnastik
TOPLAM
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Sekil 9. 1936 ilkokul programi haftalik ders programi

1936 ilkokul Programinda okuma yazma ile ilgili olarak 6gretimin Hayat Bilgisi
konularina bagh olarak yudrutilmesi, ¢ocugun gelisimsel Ozellikleri dikkate alinarak
¢bzimleme yonteminin kullaniimasina iligki ibareler yer almaktadir (Binbagioglu, 2005).
Ayrica ¢6zimleme yonteminin esas olmasi kosuluyla birlesim yénteminin de
kullanilabilecegi belirtilmistir (Sahin, 2016).

2. 1. 3. 4. 1948 ilkokul Programi

1948 programi oncesinde Tirkiye’de, 1936 ilkokul Programi ve Kdéy Mektepler
Mufredati olmak Uzere iki program yurirlikteydi. Kéy ve sehir programlarinin ayni anda
yurlrlikte olmasi zorunlu olan ilkégretim slrecinde egitim standartlarinda farklilasma
oldugu gerekgesiyle bazi cevrelerce elestiri almistir. 1936 programinin bu eksikliklerini
gidermek ve suresi 5 yila yukseltilen kOy okullarindaki egitim durumlarini duzenlemek
amaciyla 1945 yilinda Talim Terbiye Kurulu tarafindan caligmalar baslatimis ve yeni
ilkokul programi 1948 yilinda kabul edilerek yayimlanmigtir (Ttrkoglu ve Sari, 2006).

1 Kasim 1948 tarihi itibariyle uygulamaya konulan ve 20 yil streyle uygulanan 1948
programinda, toplumsal bakimdan, kisisel bakimdan, insan iligkileri bakimindan ve
ekonomik hayat bakimindan olmak lGzere doért ana bagslik halinde ilk kez Milli Egitimin
amaglari belirlenmigtir (Tertemiz, 2000).

1948 programina, 1936 programindan farkli olarak ¢ocuk gelisimiyle ilgili bir gizelge
eklenmis bunun yaninda egitim 6gretimde faydalanilacak arag-gereclerden, mize gezileri,
sinif ve okul kitapliklarinda bulunmasi gerekenlere iliskin aciklamalar ve yodnergeler
bulunmaktadir. Bu yéniyle 1948 programinin, 1936 programina gore daha ayrintili olarak

hazirlandidi sdylenilebilir (Turkoglu ve Sari, 2006).
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Kdy ve sehir ilkokullari arasindaki nitelik sorununu ortadan kaldirmaya yonelik

birtakim calismalar yurGtilmis ve her iki okul tlrine ydnelik benzer ders programlari

yayinlanmistir. Sekil 10 ve Sekil 11°de bu okullardaki haftalik ders programi cizelgeleri

gosterilmektedir (Tertemiz, 2000).

I. DEVRE Il. DEVRE
DERSLER 1.5 | 2.8mif | 3.5mmf | 4.5inf | 5.51mif
Hayat Bilgisi 5 G 7 - -
Tirkce 10 7 7 5] ]
Tarih - - - 2 2
Codrafya - 2 2
Yurttashk Bilgisi - - - 2 1
Tabiat Bilgisi - - - 3 3
Matematik 4 4 4 4 3]
Aile Bilgisi - - - 2 i
Resim-Is 4 4 4 2 2
Yazi 2 1 1 1
Mzik 1 1 1 1 1
Beden egitimi 2 2 2 1 1
TOPLAM 26 26 26 26 26

Sekil 10. Sehir ilkokullari 1948 haftalik ders programi

I. DEVRE Il. DEVREE
DERSLER 1.9t | 2.8mnif [ 3.5mnif | 4.5mf | 5.3imf
Hayat Bilgisi 9 B 7 - -
Tilrkce 10 7 3] B B
Tarih - - - 2 2
Cografya - 2 2
Yurttashk Bilgisi - - - 1 1
Tabiat Bilgisi - - - 2 2
Matematik 4 5 5 4 4
Aile Bilgisi - - - 1 1
Resim-Is 1 1 1 1 1
Tanm-is G G G G G
Yazl - 1 1 1 1
TOPLAM 26 26 26 26 26

Sekil 11. Koy ilkokullari 1948 haftalik ders programi

1948 ilkokul programina goére ilk okuma yazma 6gretimi sirecine basit ciimlelerle

baslanmasi Onerilir. Daha sonra bu cumleler bélinerek kelimelere, kelimeler bolinerek

hecelere ve en son heceler béliinerek harflere ulasilmasi hedeflenmektedir. incelenen

cumle veya kelime ilgili bol bol hikaye, tekerleme anlatiimasi ve ¢ocugun konuya dikkatini

cekmek icin kullanilacak ifadelerin ginlik hayat ile i¢c ice olmasi tavsiye edilmistir

(Binbasioglu, 2005).
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Boylelikle 1936 programindaki hangi yontemle ilk okuma yazma o6gretilecegi
konusundaki tereddutler 1948 programiyla giderilmis ve programda cimle ydnteminin

kullanilacagi kesin olarak belirlenmistir (Sahin, 2016).

2. 1. 3. 5. 1968 ilkokul Programi

Milli Egitim Bakanligi, uygulamadaki 1948 programinin, egitim alanindaki hizli
gelismelere ve 222 sayil ilkégretim ve Egitim Kanunun getirdigi yeni anlayisa uyamayisi
ve uygulamada cesitli aksakliklar olmasi gibi nedenler ile programin tekrar gézden
gegiriimesini zorunlu gérmis ve harekete gecmistir. 1961 yilinda yayinlanan bir
genelgeyle egitim kurumlarindan 1948 programina yonelik elestiriler istemig, Talim ve
Terbiye Kurulu ile isbirligi yapilarak 16 kisilik bir uzman ekibiyle birlikte bu elestiriler
incelemeye alinmistir. inceleme sonucunda ilkokul programinda yapilacak degisikliklere
iligkin bir rapor hazirlanmigtir. Hazirlanmig olan rapor dogrultusunda 1962 yilinda program
taslagini hazirlamak Uzere icerisinde kdy ve sehir ilkokullarinda calisan 6gretmenler,
ilkokul midur ve mufettisleri, Milli Egitimi maduri ve yoneticilerden olusan 108 Kisilik bir
komisyon calismalara baglamigtir. Son olarak 35 kisilik bir uzman grubundan olusan bir
komisyona sunulan taslak, 12 Eylll 1962 tarihinde bes yil sire ile denenip gelistiriimesi
sartiyla 1962 - 1963 egitim 6gretim yihinda 14 ilde secgilen 106 okulda uygulamaya
konulmus, 6gretimde esneklik ilkesini esas almasi, yasanti ve deneyimlere dayanmasi,
dersler ve ders konulari arasinda iligki kurmasi yonleri ile olumlu doénatler almis ve 1
Temmuz 1968 giinii kabul edilerek 1968 ilkokul Programi olarak kabul edilmistir (Koger,
2013; Turkoglu ve Sari, 2006).

Programda ilkokulda okutulacak dersler, haftalik ders programlari ve normal
Ogretim, cift 6gretim ve birlestiriimis sinifli okullara iliskin ¢alisma programi &érnekleri
sunulmustur. Ayrica mihver dersler olarak kabul edilen Hayat Bilgisi, Sosyal Bilgiler ve
Fen Bilgisi derslerinde okutulacak her sinif duzeyi i¢in Uniteler belirlenmistir. Hayat Bilgisi
ve Sosyal Bilgiler derslerinin iceriginde belirli glinler ve haftalara da yer verilmigtir. 1968

ilkokul Programina iligkin haftalik ders programlari Sekil 12°de verilmistir (Tertemiz, 2000):
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SINIFLAR

DERSLER 1.5 | 2.5imif | 3.Simif | 4.5inif | 5.Sif
Tiirkge 10 10 10 5] 6
Matematik 5 5 5 4 4
Fen Bilgisi - - - 4 4
Sosyal Bilgiler - - - 3 3
Havat Bilgisi ] 5 5 - -
Din Kiiltiri ve Ahlak Bilgisi - - - 2 2
Resim-is 1 1 1 2 2
Mizik 1 1 1 1 1
Beden EgJitimi 3 3 3 3 3
TOPLAM 25 25 25 25 25

Sekil 12. 1968 ilkokul haftalik ders programi

1968 programinda ilk okuma yazma 6gretimine iligkin esaslar 1948 programi ile ayni
hukumleri icerip gozumleme yonteminin kullaniimasini igerir. Ayrica yazinin kullanimina
iliskin buyuk ve kuguk harflerin birlikte 6gretiimesi hususunda dikkatli olunmasi uyarisi

yapilmistir (Binbasioglu, 2005).

2. 1. 3. 6. 1998 ilkégretim Programi

1996 yilinda toplanan 15. Milli Egitim Surasr'nin en dnemli kararlarindan birisi, 1974
yasasinda yer almasina ragmen uygulamaya konulmayan sekiz yillik kesintisiz zorunlu
egitimin kabul edilmesidir. Alinan kararla birlikte 1997 yilinda ilkdgretim kesintisiz olarak 8
yil zorunlu hale getirilmistir (Ttrkoglu ve Sari, 2006).

Sekiz yillik kesintisiz egitimin kabul edilmesinin ardindan Milli Egitim Bakanhgi yeni
ilkdgretim programini hazirlamigtir. 1998 programi davranis¢l yaklasim esaslarini kabul
eden ve yurt genelinde ortak ihtiyaglari karsilamak Uzere hazirlanmig bir cergeve
programdir (Sahin, 2009).

1998 programi ile birlikte butin sinif dizeylerinde gegerli olmak Uzere Turkge,
Matematik, Fen Bilgisi ve Sosyal Bilgiler ders saatlerinde haftada 1 saat azaltmaya
gidilmis, 4. sinifta yabanci dil dersi uygulamaya konulmustur (TuUrkoglu ve Sari, 2006).
Derslerin iceriginde yer alan Unitelerin ve konularin belirlenen sirada islenmesi
zorunlulugu getiriimemis, programda gosteriimeyen gevre 6zelliklerinin Unitelere sonradan
da eklenilebilecedi belirtilmistir (Sahin, 2009). 1998 ilkégretim Programi haftalik ders
programlari Sekil 13’te gosterilmistir (Sahin, 2013):
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SINIFLAR
DERSLER 1 2 3 4 5 3] T g
Tirkce 12 112 |12 | 6 G 5 5 5
Matematik 4 4 4 4 4 4 4 4
Hayat Bilgisi 5 5 5 - - - - -
Fen Bilgisi - - - 3 3 3 3 3
Sosyal Bilgiler - - - 3 3 3 3 -
Vatandaslik ve Insan Haklan Egitimi - - - - - 1 1
T.C. Inkilap Tarihi ve AtatOrkcalik - - - - - - - 2
Yabanci Dil - - - 2 2 4 4 4
Din Kltard ve Ahlak Bilgisi - - - 2 2 2 2 2
Resim-is 2 2 2 1 1 1 1 1
Miizik 2 2 2 1 1 1 1 1
Beden EgJitimi 2 2 2 2 2 1 1 1
is Editimi - - - 3 3 3 3 3
Trafik ve ik Yardim Egitimi - - - - - 1 - 1
Bireysel ve Toplu Etkinlik 3 3 3 - - - - -
Secmeli Dersler - - - 3 3 2 2 2
TOPLAIM 30 [30 |30 |30 [30 [30 |30 |30

Sekil 13. 1998 ilkdgretim haftalik ders programi

1998 programinda Turkge ilk okuma yazma dgretiminde degisiklik yapilmamis, 1968

programinda benimsenen ydntemler uygulanmaya devam edilmistir (Sahin, 2013).

2.1.3.7.2005 ilkégretim Programi

1990l yillarin sonuna gelindiginde Turkiye'de yapilandirmaci egitim yaklasiminin
benimsenmesiyle birlikte, 2004 yilinda program gelistirmeye yonelik kapsamlh calismalar
baslatiimigtir. Program geligtirme caligmalarinin gereklilikleri; bilgi kavramina yonelik yeni
anlayiglar, yasam boyu 6grenme ilkesini esas alan bir egitim anlayisinin gelismesi ve
Avrupa Birligi kurallarina uygunluk olarak agiklanmigtir. 2005 programinda davraniscl
anlayis yerini yapilandirmacilia birakmis ve pargali program anlayisi yerine sekiz yillik
kesintisiz egitimin gerektirdigi sekilde dizenlenmistir (Sahin, 2009). Yapilan galismalar
neticesinde 2004-2005 egitim 6gretim yilinda Ankara, Kocaeli, Van, izmir, Bolu ve Hatay
illerinde, 1 ve 5. siniflar igin hazirlanan Fen ve Teknoloji, Sosyal Bilgiler, Hayat Bilgisi,
Matematik ve Tlrkce ders programlar pilot uygulamaya konulmustur (Turkoglu ve Sari,
2006). 2004 - 2005 egitim dgretim yilinda adi gegen sehirlerde 120 pilot okulda uygulanan
program, 2005 - 2006 egitim 6gretim yih ile birlikte tim Tirkiye genelinde uygulanmaya
baslanmistir (Cetin, 2009). Sekil 14’te 2005 programina yonelik olarak hazirlanan haftalik
ders programi gosterilmistir (Gézutok, 2013):
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DERSLER SINIFLAR
1 ]2 [3 45 |6 [7 |8
Tiirkce 12|12 12]6 |6 |5 |5 |5
Matematik 4 |4 |4 a4 a4a]a
Hayat Bilgisi 5 |5 |5 |- |- |- [- |-
Fen ve Teknoloji |- |- |4 |4 [4 |4 |4
Sosyal Bilgiler - [- [- {3 [3 [3 [3 [-
o | T.C. Inkilap Tarihi ve Ataturkcalik - - - - - |- [- |3
Y [abana Dil - [- |- (2 (2 [4 [4 |4
% | Din Kaltird ve Anlak Bilgisi _ -2z l2 1212
% Gorsel Sanatlar 2 |12 |2 |1 1 1 1 1
S [ Muzik 2 (2 121111 [1 1114
= | Beden Egitimi 2 (2 [2 1 11 [1 [1 |4
= | Teknoloji ve Tasanm - |- - - |- |2 |2 |2
o | Trafik ve ik Yardim e 1 11 [- |- |-
N ["Renhberlik / Sosyal Etkinlikler 1 |1 1 11 [1 [1 |1
ZORUNLU DERS SAATI TOPLAMI 28 | 28| 28| 26| 26 | 256 | 28| 28
Yabanci Dil |- |- 2212 2 ]2
Sanat Etkinlikeri (Drama, Tiyatro, Halk|1 |1 |1 |2 |2 |2 |2 |2
o | Oyunlan, Resim vb.)
L | Spor Etkiniikleri (Gures, Futbol, Basketbol, [1 |1 |1 |2 |2 |2 |2 |2
& | Voleybol, Masa Tenisi vb.)
& [Bilgisayar 1 [1 [1 [1 [1 [1 [1 |1
O | satranc 101 1 1 {1 111
o | Dislnme Egitimi - - o[- - - 111 ]
= | Halk Kttird R EEE
I | Tanm / Hayvanciik Uygulamalar - - - - - 0 1
Y| Takviye ve Etit Calismalarn 101 1 |- |- |- |- |-
SECMELI DERS SAATI TOPLAMI 2 |2 |2 |4 |a [2 |22
GENEL TOPLAM 3030|3030 3030 30] 30

Sekil 14. 2005 ilkégretim programi haftalik ders cgizelgesi

2005 programi ile birlikte okuma yazma 6gretiminde koékll degisikliklere gidilmis ve
1948 programindan itibaren kesintisiz uygulanan climle ¢éziimleme yontemi terkedilmis
yerine seslerin ogretimiyle baslanan ve en kisa strede anlamh butine ulagsmay! 6ngoren
ses temelli cimle ydontemine gegilmistir. Ayrica yazi 6gretiminde de degisiklige gidilmis dik
temel yazi yerine birinci siniftan itibaren bitisik egik el yazisi ile 6gretime baglanmigtir
(Sahin, 2016).

2. 1. 3. 8. 2018 ilkégretim Programi

MEB Talim Terbiye Kurulu Baskanhgi, 2016 - 2017 yilhindan itibaren 6gretim
programlarinda degisiklik ve dizenlemeler yapilmasinin gerekliligini dinyada ve
Tlrkiye’de yasanan sosyokiiltirel, bilimsel ve teknolojik gelismeleri 6rnek gdstererek

aciklamistir. Boylesine hizli ilerleyen bir dinya dizeninde &grencilerin de kendilerini
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yenileyebilen, egitimle kazandi§i 6zellikleri hayatin farkli alanlarinda kullanabilecek yeterl
bilgi ve beceriye sahip bireyler olmasi gerekmektedir.

Bahsi gecen dlizeyde o6zelliklere sahip bireyler yetistirmek 6gretim programlarinin
niteligi ile dogru orantihdir. Bu sebeple MEB, 6grenme 6gretme teori ve yaklasimlarindaki
yenilik ve gelismeler dogrultusunda, ¢agin gerekliliklerini, bireyin ve toplumun ihtiyaclarini
g6z éninde bulundurarak 6gretim programlarinda yenilemeye gitmistir.

Ortaokul ve lise egitiminde yenilenen &6gretim programlarina ek olarak ilkokul
dizeyinde de; Fen Bilimleri, Gorsel Sanatlar, Hayat Bilgisi, ingilizce, insan Haklari,
Yurttaslk ve Demokrasi, Matematik, Mizik, Oyun ve Fiziki Etkinlikler, Sosyal Bilgiler,
Trafik Guvenligi, Turkge dersleri 6gretim programlarinin tamaminda yenilemeye gidilmistir
(MEB, 2017).

2012 - 2013 egitim 6gretim yilindan itibaren 1, 2, 3 ve 4. siniflarda okutulan “Oyun
ve Fiziki Etkinlikler” dersinin adi, oyun ve spor yoluyla 6grenme temelli bir ders olmasi ve
ortaokullarda uygulanmakta olan ders ile hem icerik hem alanda olusturdugu algi
bakimindan butinlik arz etmesi sebebiyle Talim Terbiye Kurulu Bagkanh@rnin 2018 tarih
123 sayili karari ile “Beden Egitimi ve Oyun” olarak degistirilmigtir.

TTKB ayni tarihli kurul karari ile haftalik ders programlarinda da gincellemeye
gitmistir. Asagida kurul kararlari sonucu olusturulan ilkokul Ders Programi Sekil 15'te

gosterilmistir:

SINIFLAR

DERSLER 1.8INIF [ 2.SINIF | 3.5INIF | 4.5INIF
Tirkce 10 10 8 8
Matematik 5 5 5 5
Hayat Bilgisi 4 4 3 -
Fen Bilimleri - - 3 3
Sosval Bilgiler - - - 3
Yabanci Dil - 2 2 2
Din Kiltird ve Anhlak Bilgisi - - - 2
Gorsel Sanatlar 1 1 1 1
Milzik 1 1 1 1
Beden Egitimi ve Oyun 5 5 2
Trafik Givenligi - - 1
Iinsan Haklan, Yurttaslik ve Demokrasi - - - 2
Serbest Etkinlikler 4 2 2 -
TOPLAM 30 30 30 30

Sekil 15. 2018 ilkokul programi haftalik ders cizelgesi
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MEB 2018 yilinda yayimlamis oldugu programdan sonra 2019 tarih 9 sayil karari ile
bazi ders programlarinda 2019 - 2020 egitim 6gretim yilindan itibaren uygulanmak tzere
degisiklige gitmistir. Calismanin amaci dogrultusunda Turkge dersi 6gretim programi
iceriginde yer alan ilk okuma yazma strecinin incelenmesinin faydali olacagi
dusintlmektedir.

2019 Turkge Ogretim Programi'nda ilk okuma yazma slrecinin “ses esasli ilk okuma
yazma” esasi ile yiritilecegi ve dik temel harflerin kullanilacag: belirtilmistir. ilk okuma
yazma surecinde yalnizca okuma ve yazma becerilerini kazandirmakla sinirli kalinmadigi
ayni zamanda dusinme, anlama, siralama, siniflama, sorgulama, analiz ve sentez yapma
becerilerinin gelistiriimesinde de 6nemli bir sure¢ oldugu belirtiimigtir. Ayrica Turkgeyi
dogru, guzel ve etkili kullanan bireyler yetistiriimesi hedeflenmektedir (MEB, 2019).

Programda ayrica ses temelli cimle yontemi ile okuma yazma dgretiminin uygulama
asamalari hakkinda bilgiler verilmig, kullanilacak dik temel harflerin yazim sekilleri
gosterilmistir. Asagida Sekil 16'da ilk okuma yazmada kullanilacak dik temel harfler

gosterilmistir:
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Sekil 16. TTKB dik temel harfler

Ayrica seslerden hece, hecelerden kelime, kelimelerden cumle olusturma

calismalarina yonelik érnekler verilmis, detayli aciklamalar yapilmistir.
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2. 2. Birlestirilmis Sinifli Okullar

Birden fazla sinif dizeyinin bir araya getirilerek tek bir 6dretmen tarafindan
dgretimin yapildigi siniflara birlestiriimis sinif (Berry, 2010), bu tarz siniflarin bulundugu
okullara ise birlestiriimis sinifli okul denir (Dogan, 2000). Birlestirilmis sinifli okullar bir
gelismiglik gostergesi olmayip, Amerika Birlesik Devletleri, Kanada, Japonya gibi birgok
gelismis Ulkede de var olan egitim kurumlaridir. (Palavan ve Gdger, 2017). Egitimin en
temel haklardan oldugu gunimudz dunyasinda, ozellikle gelismekte olan Ulkelerde
ilkdgretime olan erisim hizla artmakta, bu Ulkelerdeki kirsal bolgelerde bulunan halklarin
da egitim 6gretim faaliyetlerine katilabilmesi igin birlestiriimis sinif uygulamalari bir kolaylik
sunmaktadir (Suzuki, 2012).

Dunyada birlestirilmis sinif uygulamalari, 19. yuzyilin ikinci yarisiyla beraber 6zellikle
Kuzey Amerika ve Avrupa’da yayginlik gostermistir. Sanayi devrimi ddneminde
sehirlesmenin de etkisiyle bu sistem terkedilip mistakil sinifli okullara yénelim olmustur.
1960 yilindan itibaren bu okullarin tamamen kaldiriimasi planlansa da 1980’li yillara
gelindiginde durum tersine dénmis ve 6zellikle kirsal kesimde yasayan toplumdaki batin
bireylerin egitim 6gretimden faydalanabilmesi i¢in birlestiriimis sinifli okul uygulamasinin
yayginlastiriimasi calismalari baslamistir. Genellikle kiglk ilkdégretim okullarinda
yuratulen bu uygulamalar, Finlandiya ve Avustralya gibi tlkelerde buyuk ilkogretim okullari
binyesinde de bulunmaktadir. Bu durumun iki ana nedeni vardir:

1. Birlestirilmis sinifli okul, dogum orani distk ve yodun go¢ veren kirsal yerlesim
yerlerinde egitim ogretim sunar. Ayrica 6grenci miktarinin stabil tutulmasiyla okullarin
kapanmasi durumunun 6nlne gegilmis olur.

2. Coklu seviye siniflari olusturularak égrencilerin birbirleriyle etkilesim kurmalari ve
bireysel ihtiyaglarini gidermelerini saglamak (Ludwig, 2004’den akt., Tokat il Mem, 2015,
s. 12).

Birlestiriimis sinifi okul uygulamalari Turk Milli Egitim Sistemi'nde de eski
donemlerden bu yana var olan bir uygulamadir. Cumhuriyetin ilanindan itibaren bu
uygulamayi zorunlu kilan nedenlerin baglicalari; 6grenci ve 6gretmen sayilarinin azligi ve
derslik sayisinin yetersizligidir (Erdem, 2015).

1930 yilinda Koy Mektepler Muifredatinin uygulama konulmus ardindan 1939 yilinda
dizenlenen Milli Egitim Surasinda koéy okullarinin slresinin U¢ yildan bes yila
cikarilmasiyla, bes sinifin bir arada bulundugu tek Ogretmenli gruplara 6gretmen
yetistirme isi gundeme gelmigtir. 1951 yillarinda koy okullarinin durumunu incelemek
uzere Turkiye'ye gelen Wofford, yaptigi ¢alismalar sonucunda bir rapor hazirlamisg, bu
raporda sinif sistemi yerine grup sistemini 6nermistir. Grup sistemi ile 1, 2 ve 3. siniflar bir

grup olurken 4 ve 5. siniflar da ayri bir grup olarak dizenlenmigtir. Wofford, raporunda
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birlestiriimis sinifli kdy okullarina iliskin bir program taslagi da sunmustur. 1954 yilinda
birlestiriimis sinifli okullarda inceleme yapmak lzere 25 Kkisilik bir ekip Amerika’'ya
gbnderilmis, yaptiklari incelemeler sonucunda Bolu Koy Deneme Okullari Program
Taslagini olusturmuslardir. Bu taslak Bolu denem okullarinda uygulanmistir. Wofford’un
gérigleri ve Ulke capinda Bolu iline ydénelik benzer uygulamalardan alinan gorisler
dogrultusunda 1962 Program Taslag olusturulmus daha sonra 1968 ilkokul Programi
hazirlanmistir ( Tokat il Mem, 2015).

Birlestiriimis sinif uygulamalarini daha etkili duruma getirebilmek igin birgok kez
calismalar yaratulmastar. 2000 yilina kadar bu okullar igin ayri bir program uygulanirken
2000-2001 egitim 6gretim yili ile birlikte bu uygulama kaldirilmis ve mustakil siniflarda yer
alan hayat bilgisi, fen ve teknoloji, sosyal bilgiler programlarinin birlestiriimis siniflarda da
uygulanmasina karar verilmigtir (Sahin, 2012).

Turkiye’'de birlestiriimis sinifli okul uygulamalari halen devam etmekte olup, 2016-
2017 egitim 6gretim yilina ait 6gretmen ve 6grenci sayilari sekil 17°de gosterilmistir (URL-
2, 2017).

SINIFLAR OGRETMEN SAYISI OGRENCI SAYISI
2 Sinif bir arada 4423 98.732

3 Sinif bir arada 449 6.627

4 Sinif bir arada 1731 31.165

TOPLAM 6603 136.524

Sekil 17. 2016-2017 egitim-6gretim yili birlestiriimis sinifli okullarda 6dretmen ve
o6grenci sayilari

Calismanin yurGatuldigu Ardahan ilinde son 5 yillik stregteki birlestiriimis sinifli okul
sayilarinin mevcut ilkokul sayilarina orani sekil 18'de gésterilmistir (Ardahan il Milli Egitim
Madurlaga, 2019):

DONEM Birlestirilmis ~ Siifli | Mevecut llkokul | Orani (%)
Okul Sayisi Sayis

2014-2015 44 04 46,81

2015-2016 41 20 45 56

2016-2017 40 28 45 45

2017-2018 29 75 38,67

2018-2019 33 76 43,42

Sekil 18. Ardahan ili birlestiriimis sinifli okul sayilarinin mevcut ilkokul sayilarina
orani
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2. 2. 1. Birlestirilmis Sinif Olusturma

30.03.2012 tarih ve 6287 sayil “ ilkdgretim ve Egitim Kanunu ile Bazi Kanunlarda
Degisiklik Yapiimasina Dair Kanun” geregi 1,2,3 ve 4. siniflar ilkokul 5,6,7 ve 8.siniflar
ortaokul kapsamina alinmistir (MEB, 2014). Birlestiriimis sinifli okullar, sekiz yillik zorunlu
ilkdgretim uygulamasinin ilk 4 vyillik ilkokul slrecine yonelik bir yapilanmadir (Erdem,
2015). Birlestiriimis siniflarin 6gretmen ve derslik sayisina gére olusturma sekilleri Talim

ve Terbiye Kurulunun 2014 tarihli kararina gore sekil 16’da sunulmustur:

Ogretmen Sayisi | 1.Sinif | 2.8inif | 3.Sinif | 4.Sinif
1 (1+2+3+4)
2 (1+2) | (3+4)
2 (1) | (2+3+4)
2 (1+2+3) (4)
3 (1) | (2+3) (4)
3 (1+2) (3) (4)
3 (1) | (2) (3+4)

Sekil 19. Birlestiriimis sinif olusturma bigimleri (Erdem, 2015; MEB, 2014)

Tek Ogretmenli Okul: 1,2,3 ve 4.siniflar birlestirilerek tek 6gretmen tarafindan
okutulur. Yonetim acisindan en zor birlestiriimis sinif uygulamasidir. Bu siniflarda bitin
kazanimlar igin etkinlik yaptirmak diger birlestirilmis sinif uygulamalarina gére daha
zordur.

iki Ogretmenli Okul: Normal sartlarda 1 ve 2. siniflar bir arada 3 ve 4. siniflar bir
arada olacak sekilde uygulanmasi tavsiye edilmigtir. Ancak dgrenci ve derslik sayisi gibi
nedenler dikkate alinarak (1), (2+3+4) veya (1+2+3), (4) seklinde uygulama yapilabilir.

U¢ Ogretmenli Okul: 1 ve 4. siniflarin bagimsiz, 2 ve 3. siniflarin bir arada
okutulmasi 6nerilmektedir. Ancak yine 6grenci sayisi ve derslik sayisi gibi etkenler goz
onune alindiginda (1+2), (3) ve (4) ya da (1), (2) ve (3+4) seklinde uygulanabilir (Erdem,
2015).

2. 2. 2. Birlestirilmis Siniflarda Haftalik Ders Programlari

Milli Egitim Bakanhgi Talim Terbiye Kurulu Baskanhgdi 30/04/2014 tarih ve 15 sayili
karari geregince 2015 - 2016 egitim 6gretim yili itibariyle tek 6gretmenli, iki 6gretmenli ve
Uc ogretmenli birlestiriimis sinifli okullarda uygulanmasi 6ngérilen haftalik ders
programlari sirasiyla sekiller halinde verilmistir. Sekillerde kigik harflerle yazilan dersler
odevli dersleri, biylk harflerle yazilan dersler 6gretmenli dersleri ifade etmektedir (MEB,
2014):



GUMLER | SINIFLAR
1.SINIF [ 2 SIMIF [ 3.SINIF 4 SIMIF
HAYAT BILGISI Sosyal Bilgiler
Tirkce Torkce Tirkce TURKGE
- TURKCE TURKCE Tiirkce Tiirkce
w Matem atik Matematik MATEMATIE | MATEMATIK
= Oyun ve Fiziki Etkinlikler DiN  KULTURO VE
=y AHLAK BILGISI
E SERBEST ETKINLIKLER insan Haklan, Yurttashk
ve Demokrasi
Hayat Bilgisi SOSYAL BILGILER
TURKCE TURKCE Tiirkce Tiirkce
Tiirkce Tiirkce TURKCE TURKCE
MATEMATIK MATEMATIK | Matematik Matem atfik
CORSEL SAMNATLAR
5 Owyun ve Fiziki Etkinlikler INSAN
= HAKLARLYURTTASLIK
bl VE DEMOKRASI
TURKCE TURKCE Fen Bilimleri
Tiirkce Tiirkce FEN BiLIMLERI
o Serbest YABANCI DIL | Yabanc Dil Yabanc) Dil
] Etkinlikler
:?f Matematik | Matematik MATEMATIE | MATEMATIK
4 OYUN VE FiZiKi ETKINLIKLER Din Kiltird ve Ahlak
= Bilgisi
i Serbest Etkinlikler TRAFIK GUVENLIGI
HAYAT BiLGISI Sosyal Bilgiler
" Tiirkce Tiirkce TURKCE TURKCE
@ TURKCE TURKCE Tiirkge Tiirkce
= MATEMATIK MATEMATIE | Matematik Matem atfik
g Serbest Yabanc Dil YABANCI DIL | YABANCI DIL
w Etkinlikler
o OYUN VE FiZiki ETKINLIKLER
Hayat Bilgisi FEN BILIMLERI
Tiirkce Tiirkce TURKCE TURKCE
TURKCE TURKCE Tiirkce Tiirkce
g Matem atfik Matematik MATEMATIE | MATEMATIK
3 MUZIK

OYUN VE FiZiKi ETKINLIKLER

Sekil 20. Tek 6gretmenli siniflar birlestiriimis sinif haftalik ders programi
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SUHLER | 3INIFLAR SIHIFLAR
1.SIMIC [ Z.5INIC 2.SIMIC 4.SIMIC
HAYAT BILEISI HAYAT Eczyal Bilgiler
BILGISI
Tirkcz TURKECE Tirkce TURKCE
TURKCE Tirkg= TURKCE Tirkps
Matematik MATEMATIE Matematik MATEMATIE
- iFORSEL SANATLAR TABAMCI DIL Tabancl Dil
[ DYUN WE FIZE] | Oyun we Frik | Dyun we Pkl | INSAN
= CTHINLIKLLCR Cticinlikder Ctkcinlikder | LAKLARI,
5 YURTTASLIK
& VE )
DEMOKRASI
Hayat Bilgisi FEN BILIMLERI
TURKEZE Tirkgz TURKCE Tirkg
Turkegs TURRCE Turkg= TURKECE
MATEMATIRE Matematlk MATEMATIRE Martematlk
Cyun we Fiziki | SN WE | Oyun we Ficiki | OYLUN WE
= Etkinliklzr FIZIKD Etkinliklzr FIZIKI
= FTEINI K1 FR FTEINI K1 FR
SERBEST ETHIMLIKLER GORSEL SAMATLAR
Tirkg= TURKZE Hayat Bilgisi SOSYAL
BILGILER
| URKCE | urkps FEN HILIMLEHI
Matematk MATEMATIR Marematk MATEMATIR
MUZIK MUZIK Tmrbest DIN KULTURLU
Etkcinlikdar VE AHLAK
g Ril sl
SERBEST Yabanc Ol MUZIE
o ETHINLIKLER
E_ YU WE FIZIKD | Oyun we Fiziki | SERBEST Din Hikord we
ElRIMLIKLER Etkinikisr ElKIMLIKLER Ahlak Bilgisi
HAYAT BIL3ISI Fen Bilirnlei
TURKGLC Tilrkg= Tiirkes TURKCLC
Tilrkgz TURKZE TURECE Tarkes
Matematik MATFMATIE MATFMATIK Matematik
w MUZIK Serbest DIN EULTURL
m Etkinliklzr VE AHLAK
o BILGISI
58 n we Fizik [ 3YUH WE [ OYLH WVE | Insan  Haklan,
P Etkinllidar FIZIkl FIZIKl ‘rurdasiik ve
CTHIMLIELLR CTHIMLIKLLR Demokrasi
Hayat Bilgisi HANAT Zosyal Bilgiler
Rl <151
Tirkez TURKECE TURKCE Tiirkps
TURKCE Tirkg= Turkp= TURKCE
MATEMATIE Matematik Matematik MATEMATIE
b LIELER Cyun we Fsl | THAFIE
Elkinlikle= SUNVEMLIGI
g OYUN WE FIZIE] | Oyun we Ficli | O UN VE | Oyun we Fiziki
= ETKIMLIELER Etkinliklar FIZIKI Etkinliklar
s FTKINI ikl FR

Sekil 21. iki dgretmenli siniflar birlestirilmis sinif haftalik ders programi
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Bl
T.5THIF TWE LSIHIFLAR 4 SIHIF
HETAT BILEE HETAT BILEE] TOETAL
BiLGILER
TORELE TORELE Tlrkge TORELE
TURFLLE Torkza TORFLZE TORFLE
WETEMETIF, WMETEMETIFE, Watzmatik WMETEMETIF,
EOREEL SANETLAR Wabanc Oil TEBANCTOIL | DM FOCTURD ||}
VE AHLAK
BILGISI
CIROEST ETRIMOFLET | SORSEL SAHETLER WOZTE,
HEVAT BILGEE HEVAT BILEIS] FERN BICTMLER
TORFLE Tlrkge TORECE FEN BICTCER
TORFLE TORKECE Tlrkge TORECE
TETERETTE Watemahk METERETTE TORECE
YU VE FIEET | BT YEEANCT OIL
ETEIMLIKLER
YU VE FIEFET T SYURVE FIZIET ETEIMLUELER GURSEL
ETKIMLIKLER EAMATLAR
TURFGE TORFGE Fen Bilimlen BOSYAL
BILGILER
TURFRE Thrkge FEN BILIMLERT | MATEMATIE
TR ETR B WA, at=matik B EATIE.
2rUN  VE Flls) | Y ABARE] DIL Tabanc Ll TaoAaMsl OIL
ETKIMLIKLER
WO, OY U WE FIZIET ETTNOELER, TR
< HAKLAR,
m YURTTASLIK
'ﬁ WE
i DEMOKRASI
3 EERBEST ETRIRLFLER | SERBEST ETRIRLFLER TRAFIE,
GLUWENLIGI
HETAT Bl AETAT BILES] FEW BILTVLER
TORFLE TOrkCe TORFLE TORFLE
TORFLE TORFLE Thrkce TORFLE
WETERETIE. Watematik WMAETERETIE WMETEMETIF,
TYOM  WE  FIZIFI | OTUNWE FIZIET ETRIRNOFELER. THEAN
ETKIMLIKLER HAKLARI,
w YURTTASLIK
i VE
= DEMOKRAS]
& TEREE=T ETRIRLFLER | SEREE=T ETEIRLFLER O EOCTORD
i WE AHLEK
BILGI=I
Hay oI {=ls) Hawst Bilmisi | =i S IATT BT T == val

Sekil 22. Ug d6gretmenli siniflar birlestirilmis sinif haftalik ders programi

2. 2. 3. Birlestirilmis Siniflarda Ogrenme Ogretme Siiregleri

Birlestiriimis siniflarda dersler, bagimsiz siniflardan farkli olarak 6gretmenli ve 6devli
dersler seklinde islenir (Dogan, 2000).

Ogretmenli  dersler, 6gretmenin  dgrencilerle  dogrudan ilgilendigi, 6grenci
calismalarina diger gruptan daha fazla zaman ayirdi§i derslerdir. Bu derslerde 6gretmen,
ogrencilerin kendi kendilerine galistiklarinda anlamakta gugclik c¢ektigi konulara 6ncelik

vermeli ve 6devli derslerle bir butln halinde iglemelidir (MEB, 2014).
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Ogretmenli derslerde 6gretmen bir rehber gérevinde olmali ve &gdrencilere yol
gostericilik yapmali, 6grencilerin ilk kez karsilastiklari konulari bu derste islemeli ve dédevli
saatlerde de yapilan g¢alismalari degerlendirmelidir (Sahin, 2012).

Ogretmenli dersler, birlestirilmis sinif tecriibesi olmayan égretmenler icin zor olabilir.
Ancak gunlik ¢alisma planlarini olusturan, 6gretmenli ve 6devli derslere yonelik programli
etkinlikler hazirlayan 6gretmenler &égrencilerine kendi kendine calisabilme yetenekleri
kazandirabilir (Dogan, 2000).

Birlestiriimis  siniflarda, 6gretmenin  6nceden planlamis oldugu etkinlikler
dogrultusunda dgrencilerin kendi kendilerine yapmigs olduklari ¢alismalar 6devli dersler
olarak isimlendirilir (Samanci, 2016).

Odevli derslerde 6gretmen dersin ilk 5-10 dakikasi 6grencilere yapacaklari
calismalarla ilgili agiklamalarda bulunur. Daha sonra diger grupla 6gretmenli derse baslar.
Ancak 6gretmen, ddevlendirilmis grubu takibi elden birakmamali, grupta dikkati dagilan
ogrencileri uyarmali, bireysel yardima ihtiyaci olan 6grencilere firsat buldukga yardimci
olmalidir. Ogretmen ders bitimine son 5-10 dakika kala dédevli grubun c¢alismalarini kontrol
etmeli ve galismalari tamamlamalarinda énct olmalidir (Dogan, 2000).

Odevli derslere baglanmadan énce 6gretmenler 6grencilerin galismalardan gerekli
kazanimlari edinebilmeleri icin, etkinlikler dncesinde o6grencilere gerekli acgiklamalari
yapmali, égrencilere kendi kendine ve grupla ¢alisma tekniklerini kazandirmali ve mutlaka
ogrenci caligmalarini 6grencilerle birlikte degerlendirmelidir (Sahin, 2012).

Odevli derslerde amag 6grencileri mesgul edip susmalarini saglamak degil, onlarin
kendi kendilerine caligarak birseyler 6grenmelerini saglamak ve buyuk kdguk batun
ogrencilerin ilgi ve ihtiyaglarini kargilamak olmalidir (MEB, 2014).

Birlestiriimis sinif uygulamalarinda gerek 6gretmenli derslerde gerekse de o&devli
derslerde 6grenciler seviye ve ilgi gruplari halinde ¢alistirilabilir (Erdem, 2015).

Seviye Gruplari; Egitimin her doneminde oldugu gibi ilkokul dizeyinde de
ogrencilerde gelisimsel ve 6grenme dizeyleri agisindan farkhliklari olabilir (Samanci,
2016). Belirli bilgi ve beceri alanlarinda birbirleriyle yakin diizeyde bulunan égdrencilerin bir
araya getirilmesiyle olusturulan gruba seviye grubu denir (Sahin, 2012). Seviye gruplari
blatlin derslerde uygulanmamali 6zellikle ifade beceri derslerinden olan Tlrkgce ve
Matematik derslerinde uygulanmalidir (Samanci, 2016). Ornegin 1, 2 ve 3. sinif matematik
dersinde geri kalmis bir 3. sinif 6grencisi ayni diizeydeki bir 2. sinif 6grencisiyle bir seviye
grubu olusturabilir (Erdem, 2015).

ligi Gruplar: Birlestiriimis siniflarda dgrencilerin mihver ve ifade beceri derslerinde
ilgi duyduklari alanlara iliskin sinif mevcuduna gére 3 - 5 kigiden olugan gruplara denir

(Samanci, 2016). Olusturulan gruplarla proje ve deneysel galigmalar yapmak, arastirma
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ve gdzlem yapmak amaclanir. ilgi gruplari, dgrencilerin yeteneklerini ve yaratici diisiinme
becerilerini gelistirdiginden égretmenler bu konuya 6nem vermelidir (Erdem, 2015).

Birlestiriimis siniflarda uygulanan seviye ve ilgi gruplarinin yarar ve sinirhliklari
sunlardir (Erdem, 2015; Samanci, 2016):

Yararlart:

Ogrencilere belirli bir plan dogrultusunda birlikte is yapabilme becerileri kazandirir.

Ogrencilerin ilgi ve ihtiyaglarina yonelik konulari 6grenmesini saglar.

Ogrencilerde sosyallesme, paylasma ve yardimlasma bilinci geligtirir.

Sorumluluk alma, liderlik, tartisma, elestirme gibi becerilerin gelismesini saglar.

Ogrencilere yaparak-yasayarak ¢grenme yasantilari sunmasinin yaninda, farkli
goriglere hosgoru ile yaklagsma anlayigi kazandirir.

Sinirliliklari:

Birlestiriimis sinif uygulamalarinda yeterli bilgi ve deneyime sahip olmayan
ogretmenler 6grencilerin ilgi ve ihtiyaclarini tam olarak tespit edemeyedbilir.

Birlestiriimis sinifli okullarin genellikle kdylerde olmasi sebebiyle etkinliklerde gerekli
arac-gereclerin temini saglanamayabilir.

Yeterli zamanin olmamasi grup ¢alismalarini sinirlayabilir.

Ogrencilerin grup calismalarina daha éncesinde galismamis olmamasi g¢alismanin

etkililigini kisitlayabilir.

2. 2. 4. Birlestirilmis Sinif Uygulamalarinin Yararlari ve Sinirlhiliklari

Alan yazin incelendiginde, Turkiye’de halen birgcok ilde devam etmekte olan
birlestiriimis sinif uygulamalarinin yararlarinin yaninda sinirliliklarinin da bulundugu
gorilmektedir. Bu uygulamanin yararlari ve sinirliliklari su sekilde siralanabilir (Dogan,
2000; Erdem, 2015; Kazu ve Aslan, 2012; Kiligc ve Abay, 2009; Samanci, 2016; Sezer,
2010; Sahin, 2012; Yildiz ve Koksal, 2009):

Yararlart:

Birden ¢ok sinifin bir arada egitim gérmesi 6gretmen kaynaginin kullaniminda ulke
ekonomisine fayda saglamaktadir.

Bitun yerlesim yerlerine bes derslikli okullar yapmak yerine 1 - 2 derslikli okullar
yapilarak daha ¢ok yerlesim yerine okul yapma olanagdi sunmaktadir.

Birlestiriimis sinifta 6grenim goéren o6grencilerin farkli yas gruplarindan olusmasi,
ogrencilerin birbirlerinden 6grenme ve isbirligi kurma becerileri gelistirmelerine firsat

vermektedir.
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Ogrencilerin ddevli derslerde kendi kendine galismalari, onlarda kendini yénetme,
planli calisma ve kendi kendine 6grenme gibi kazanimlarin elde edilmesini saglar.

Birlestiriimis sinif uygulamalari 6égrencilerin bir alt sinifa dair 6grenme eksikliklerinin
tespit edilerek giderilmesini kolaylastirmaktadir.

Sinirhliklarr:

Birlestiriimis sinif uygulamalari 6gretmenlerin gorev, yetki ve sorumluluklarini
arttirmaktadir.

Ogretmenlerin ders igi etkinliklere yénelik yapacagi hazirliklar artmaktadir.

Bu okullarda genellikle goreve yeni baslayan sinif 6gretmenleri gérev yapmakta ve
deneyimsizlikten kaynaklanan sorunlar neticesinde egitim 6gretim hedeflerinin tamamina
ulagsmak gugclesmektedir.

Birden fazla grubun bir arada bulunmasi sinif ydnetimini zorlastirmakta, bir grupla
ders islenirken diger 6devli grup dersi bolebilmektedir.

Programda belirtilen kazanimlarin tamamina ulasmak guc¢lesmektedir.

Birlestiriimis siniflarda bulunan 6grenciler, bagimsiz siniflardaki égrencilere gore
ogretmenleriyle daha disuk duzeyde iletisime gecmektedir.

Koy ve kirsal yerlesim yerlerinde bulunan birlestiriimis sinifli okullarda fiziki alt yapi
ve arag-gereg yetersizliginden kaynakli sorunlar olabilmektedir.

Genellikle bagimsiz siniflarda egitim 6gretime iliskin lisans egitimi alan 6gretmenler
birlestiriimis sinif uygulamasina uyum saglayamamanin yaninda kdéy sartlarindan da

olumsuz etkilenebilmektedir.

2. 2. 5. Birlestirilmis Siniflarda Gérev Yapan Ogretmenler

Kirsal yerlesim yerlerine ait olan birlestirilmis sinif uygulamasi gérevli 6gretmenin
destegini gerektiren bu destek dahilinde verim saglanabilen bir uygulamadir (Sahin,
2012). 21. ylzyilda bir Tirkiye hatta dinya gercedi olan birlestiriimis siniflarda goérev
yapacak sinif égretmenlerinin lisans egitimi dénemlerinde bu goérevi yerine getirebilecek
sekilde yetistiriimeleri 6nem arz etmektedir (Erdem, 2015). Bu nedenle hizmet dncesi
lisans egitim dénemi ders programinda yer alan “ Birlestirilmis Siniflarda Ogretim” dersine
gereken 6nem verilmelidir (Geng, 2012).

Genellikle kdy yerlesim yerlerinde bulunan birlestiriimis sinifli okullarda géreve
baslayan sinif 6dretmenleri o6ncelikle bulundugu koyu ele almalidir. Koyun tarihgesi,
cografi durumu, ekonomik yapisi, kuiltirel yapisi 6gretmenin ele almasi gereken
konulardandir (Erdem, 2015).

Birlestiriimis siniflarda gérev yapan sinif 6gretmenleri ile bagimsiz siniflarda gérev

yapan sinif égretmenlerinin sahip olmasi gereken bilgi, beceri ve mesleki yeterlilikler
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arasinda temel olarak farklik yoktur. Yiksek Ogretim Kurulu Ogretmen Yetistirme
Komisyonu tarafindan belirlenen bir 6gretmende bulunmasi gereken 6zellikler; Konu alani
ve alan egitimine iligkin yeterlilikler, 6grenme-6gretme slrecine iliskin yeterlilikler ve
tamamlayici mesleki yeterlilikler seklinde siralanmig, bu yeterliliklerin  birlestiriimis
siniflarda gérev yapan 6dretmenlerde de bulunmasi belirtiimistir (Samanci, 2016).
Birlestiriimis sinifli okulda gérev yapan bir sinif 6gretmeni, egitim-6gretim surecinde
istenilen hedeflere ulasilabilmesi icin bahsi gecen genel yeterliliklere sahip olmanin
disinda, ¢esitli toplantilar ve etkinlikler yoluyla velilerin de katilimini saglamali, kdy halkiyla

surekli iletisim halinde olarak kdylin gelismesinde 6nderlik roli Gstlenmelidir (Geng, 2012).

2. 3. llk Okuma Yazma Ogretimi

Okuma-yazma, eski ve yeni kusaklar arasinda bilgi ve deneyimleri aktaran bir képri
olmanin yani sira kusaklar arasindaki haberlesme ve anlasmada etkili bir aragtir. insan
hayatinda bu denli 6nem arz eden okuma yazma becerilerini kazandiran 6gretim
faaliyetlerinde dikkat edilmesi gereken bir¢ok husus bulunmaktadir. Nitekim okuma yazma
Ogretimi yalnizca Turkge dersinde basari saglamak icin edinilmeyip, birgok dersin
kazanimlarinin elde edilmesinin én sartlari arasinda yer almaktadir. Bu nedenle okuma
yazma, yalnizca ilkokul 1. sinifta birka¢ aya sigdirilan bir faaliyet olarak disinidimemeli,
yasam boyu devam eden bir siireg olarak ele alinmalidir (Oz, 1999).

Akyol'a (2015) gore ilk okuma ve yazmanin temel amaglari sunlardir: Turk¢eyi dogru
ve etkili kullanmamizi saglayan okuma, yazma, konusma gibi temel becerileri
kazandirarak Turk dilini sevdirmek, noktalama isaretleri ile ilgili bilgileri kavratmak,
ogrencilerin sézel anlatim becerilerini glglendirerek, yazili anlatima hazir hale getirmek,
biyuk ve kiguk harflerin yaziliglarini kavratarak, yazma becerilerini gelistirmek, bireye
okuma ve yazma aligkanli§i kazandirmak, Kelime hazinesini gelistirerek, diizeyine uygun
hikaye ve masallari anlatabilme becerisi kazandirmaktir.

Cagdas toplumlarda, bireyin kendi g¢alisma alaninda ilerleyerek 6nemli gorevlere
gelmesi, gelismis bir okuma yazma becerisiyle mimkin olmakta bu nedenle ilk okuma
yazma surecinde hedef sadece ¢ocuga okuma yazma becerisini kazandirmak olmamali,
gocugun ayni zamanda okudugunu anlamasi, okumaktan zevk almasi ve islevsel bir

yazma yetenegi kazandirmak olmalidir (Celenk, 2007).

2. 3. 1. likokul Birinci Sinif Ogrenci Ozellikleri

Alti yas civarinda okula baslayan ¢ocuklarin okuma yazma becerilerini

kazanabilecek olgunlukta oldugu kabul edilse de 6gdrenciler arasinda bireysel farkhliklar
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oldugu unutulmamali ve okuma yazmaya hazirlik ¢alismalari bu faktorler géz 6nlinde
bulundurularak diizenlenmelidir (Oz, 1999). Bu yas dénemi ¢cocuklarda bencillik ve éviilme
arzusu Ust duzeydedir. Bu nedenle égretmenler, 6grencilerine karsi sabirli ve hosgorull
olmali, onlarin gizel davraniglari sonucunda “aferin”, “cok glizel ¢alismissin” gibi telkin
edici sOzlerde bulunmalidir. Ayrica bu dbénem kiglk kas becerileriyle ilgili ¢cocukta
gelisimin yogun olarak yasandigi bir zaman dilimi olmasi agisindan é3retmen rehberlik
etmeli asirnhga kagmadan uygun etkinliklerle bu gelisimin saghkli  bir sekilde
tamamlanmasina yardimci olmalidir (Akyol, 2015).

Cocugun disiplinli bir egitim 6gretim yasantisiyla ilk kez tanistigi birinci sinifta,
o6gretmen c¢ocugu okuldan sogutmamali, ona aile yuvasinin sicakligini hissettirmelidir.
Ayrica okuma yazmaya hazirlik ¢alismalarinda bol bol oyun etkinliklerine yer verilmeli,
cocugun suregten sikilmamasi saglanmalidir (Gozikuguk, 2016).

Bu dénemde o6grencilerin sadece okuma yazma becerilerinin gelismesi 6n planda
tutulmamali, dil becerilerinin gelisimine de dnem verilmelidir. Televizyon okul donemi
gocugunun toplumsallasmasinda ve dilsel becerilerinin gelismesinde 6nemli bir etken
olup, bilingli bir sekilde kullanildijinda etkili bir iletisim araci olacaktir (Celenk, 2007).

Tarkiye’de uygulanmakta olan 12 yillik egitim sisteminin en énemli ve ilk halkasi
olan birinci sinifta, 6grenci okula kustiriimemeli, basarisiz oldugunda sinifin bir kdsesine
itiimemeli, cesaretlendiriimelidir. Ayrica bu surece aileler de dahil edilerek okul-aile igbirligi

icerisinde ¢ocuga nitelikli 6grenme ortamlari sunulmalidir (Gézukuguk, 2016).

2. 3. 2. ilk Okuma Yazma Ogretim Yéntemleri

2. 3. 2.1. Biresim Yontemi

Biresim yonteminde, okuma yazma 6gretimine sesli harflerin 6gretimiyle baslanir.
Sesli harflerden sonra 21 sessiz harf verilir. Harf verilme sirasi kolaydan zora olacak
sekilde siralanir. Harf 6gretiminde 6ncelikle buyuk harfin okunmasi ve yazimi 6gretildikten
sonra ayni iglem kuguk harfte de uygulanir. Daha sonra 6gretilen sesli harflerin 6niine ve
arkasina sessiz harfler getirilerek heceler olusturulur. Bu sekilde heceler cogaltilarak
kelimeler, kelimeler g¢ogaltilarak climleler olusturulur. Bu baglamda biresim ydnteminde
harf, hece, sdzcuk, cimle ve serbest okuma agsamalarinin oldugu soylenilebilir (Celenk,
2007).

Biresim yOntemi, o&grencilerin  harfleri  birlestirirken, harflerin  anlamlarini
kavrayamamasi, 6grencilerin heceleyerek okumasi ve sik sik geri doénlsler yapmasi,

Unsitz harflerin tek tek okunurken sorun yasanmasi, anlami olmayan hecelerin surekli
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tekrar edilmesiyle 6grencide okumaya karsi bir bikkinlik durumunun olusmasi, 6égrencilerin

harfleri heceleyerek yazdiklari igin yavas yazdiklari elestirilerini almistir (Sahin, 2016).

2.3.2.2.Cozimleme Yontemi

Temelini Gestalt psikolojisinin butinin pargalarin toplamindan farkl ve 6zgin bir
karaktere sahip oldugu distncesinden alan ¢6zimleme ydnteminde okuma yazma
Ogretimi ¢ocuk icin anlam iceren clUmlelerin 6gretilmesiyle baslar. Zaman icerisinde
cumleler kelimelere, kelimeler hecelere, heceler de harflere bdliinerek harfler gocuga
sezdiriimeye calisilir. Cimle ¢éziimleme ydnteminin; dykld ¢éziimleme, cimle ¢ézimleme
ve kelime ¢6zumleme olmak Uzere Ug¢ alt teknigi bulunmaktadir (Celenk, 2007).

Cozimleme yobntemi, okuma yazma sirecini uzatarak nisan-mayis aylarinda
sonlandirmasi ve &grencilerin dgdrendiklerini tam olarak pekistiremeden yaz tatiline
gitmeleri, cimleleri anlamadan ezbere okuma-yazma durumlarinin olmasi gibi elestiriler
almigtir (Sahin, 2016).

2.3.2.3. Karma YOntem

Karma yontem, biresim ve ¢éziimleme yodntemlerinin Gstlnllklerinin ele alinmasi ve
bu yoéntemlerin sinirhliklarinin azaltiimasi amaciyla gelistiriimis bir okuma yazma
yontemidir (Sahin, 2016). Bu yontemde Ogretime cimle, cimlecik ya da kelimeden
baslanmakta ve ardindan hece ve harflerin tanitimina gegilmektedir. Cimle, kelime, hece
ve harf ayni anda 6gretilmektedir. Bu uygulamanin gerekgesi, ¢6zimleme yontemindeki
zaman alici faaliyetlerin 6niine gegmek ve biresim ydnteminin eksikliklerini gidermek
olmustur (Celenk, 2007).

Karma yontem, 6grencilerde karmasa yaratmasi, okuma yazma surecini hizlandirsa
da dogru ve anlamh okuma konusunda g¢ocugu tam olarak gelistirmedigi, normalden ¢ok
hizl tamamlanan bu surecin 6grencilerde kelime telaffuzlarinda yanhgliklar yapma

durumunu arttirdid1 gérulmustur (Sahin, 2016).

2.3.2.4. Ses Temelli Cimle Yontemi

Son yillarda PISA ve UNESCO gibi kuruluglarin okuma yazma 6gretimi lzerine
yaptigi calismalar, birgcok tlkenin okuma 6gretim yontemlerini sorgulamasina neden olmus
ve yeni 6gretim yontemlerinin gerekliligine ihtiya¢c duyulmustur (Bay, 2010).

Tlrkiye’de de bu arastirmalarin sonuglari incelemeye alinmis ve Milli Egitim
Bakanhgi 2004 yilindan itibaren geleneksel egitim anlayisinin g¢agin gereksinimleri

acisindan vyetersiz olmasi sebebiyle o6grenci merkezli yaklasimlari temel alan
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yapilandirmaci egitim anlayisini benimsemistir. 2004 vyili taslak programiyla pilot
calismalar yapilimis ve 2005 - 2006 egitim 6gretim yilinda yurt genelinde yeni programlar
uygulanmistir. Bu calismayla Tlrkge dersi icerisinde bulunan ilk okuma yazma 6gretim
programi da degistirilmis ve yaklasik yarim asir kullanilan ciimle yéntemi terk edilerek ses
temelli cimle yontemi uygulanmaya baslamistir. Ayrica bu yéntemle birlikte dik temel yazi
kaldirilarak bitigik egik el yazisi 6gretimine baglanmigtir (Celenk, 2007; Sahin, 2016).

2005 programinda ses temelli cimle yonteminin &6zelliklerine de yer verilmig, bu
yontemle okuma yazma &gretiminin bes 6grenme alaniyla birlikte (dinleme, konusma,
okuma, yazma, goérsel okuma ve gorsel sunu) yiritulecegi, okuma yazma 0Ogretimine
seslerle baslanilacadi ve seslerin birlestiriimesiyle anlaml yapilarin olusturulacagi, yeni
yontemin Turkgenin ses yapisina olan uygunlugu gibi 6zelliklerinden bahsedilmistir
(Celenk, 2007).

Gozukucguk'e (2016) gore ses temelli okuma yazma 6gretiminin ilkeleri sunlardir:

Ogrencinin 6n bilgilerinden hareket edilmelidir.

Agirlikh olarak sentez teknigi kullaniimalidir.

Ozellikle ve dncelikle anlamli heceler elde edilmelidir.

Kisa sirede cimlelere ulasiimalidir.

Somut 6gelerden yararlaniimaya calisiimalidir.

Hece tablosu kullaniimamahdir

Ogrenilenlerin kalicili§i saglanmalidir.

2.3.2.4.1. Ses Temelli Climle Yonteminin Agsamalari

Ses temelli cimle yénteminde ilk okuma yazma 6gretimi asagidaki asamalar takip
edilerek gercgeklestirilir (MEB, 2019):

ilk okuma yazmaya hazirlik: ilk okuma yazmanin birinci basamagi olan bu asamada
ogrencilere harfler veriimeden 6nce dogdal ve yapay ses kaynaklarindan gikan seslerin
verildigi dinleme egitimi ¢alismalari, yazmaya baslamadan 6énce kaslarin gelisimi igin
yapilan parmak, el ve kol kaslarini gelistirme c¢alismalari, égrencilerde kullandiklari elin
gelisimini saglayan ve harflerdeki yon kavramini olusturabilmeleri igin yardimci olan
boyama ve ¢izgi ¢alismalari verilir.

ilk okuma yazmaya baslama ve ilerleme: Oncelikle sesi hissetme, tanima ve ayirt
etmeye yonelik galismalar yapilmali bu galismalarda sarki, bilmece ve tekerlemelerden
faydalaniimalidir. Ardindan 6grencilere sesin karsihgi olan harf gdsterilmeli ve ses harf
iligkisi kurmalari saglanmalidir. Ses harf iligkisi verildikten sonra harfin yazimina gegilmeli
oncelikle blylk harf ardindan kiguk harfin yazimi birlikte gdosterilmelidir. Harf gruplari ve

harflerin dgrenciye verilis sirasi sekil 23'de sunulmustur:
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DIK TEMEL HARF GRUPLARI

ELAKIN
OMUTUY

ORIDSB
ZCGSCP

HVGFJ

Sekil 23. Dik temel yazi harf gruplari

Birinci harf grubunun ikinci harfi olan ogretiminden sonra hece &gretimine
gecilmeli, hece 6gretimi sirasinda buydk harf kullaniimamalidir. Harfler ilerledikge her
zaman once kapall hecelere ardindan agik hecelere ulasiimalidir. Hecelerden kelimeler
olusturulurken  6grencinin  anlamini  bildigi  kelimelerin  olugturulmasina Onem
gosterilmelidir. Kelimelerden cUmleler olusturulurken 6grencilerin 6grendigi kelimelerle
olusturulmasina 6zen gosterilmeli, cimle igerisinde 6drencinin 6grenmedigi harfleri iceren
gorseller kullanilmamahdir. Ogrencilere metinler sunulurken, bu metinlerin anlamli
cumlelerden kurulmasina dikkat edilmelidir

Bagimsiz Okuma ve Yazma: Seslerin tamami kavratildiktan sonra en az iki hafta
sureyle temaya baslanmamali, égretmen rehberliginde sesli ve sessiz okuma anlama
¢alismalari yapilmalidir. Bu slrecte okumay gelistirmeye yonelik tekerleme, sayisma ve

bilmeceler kullanilabilir.

2. 4. Birlestirilmis Siniflarda ilk Okuma Yazma Ogretimi

Ogretmenin 6grencisiyle cogu kez birebir ilgilendirmesini gerektiren ilk okuma siireci
birlestiriimis sinif uygulamalarinda énemli sorundur. Nitekim bu siniflarda 6gretmenli ve
Odevli derslerin olmasi 6grencilerin ¢odu kez bireysel calismalar yapmasini gerekli
kKilmistir (Celenk, 2007). Farkh seviye gruplarindan olugsan birlestiriimis siniflarda
ogretmenin yuku artmakta ve oOgretmen ilk-okuma yazma strecine gereken vakti

ayiramamaktadir (Aybek ve Aslan, 2014).
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ilkokul programlari incelendiginde 1. siniflar icin Tirkce dersinin haftalik 10 saat
oldugu gorulmektedir (MEB, 2019). Bagimsiz siniflarda dahi 6gretmenleri zorlayan bir
sure¢ olan ilk okuma yazma &gretimi, birlestiriimis sinifli okullarda bu sirenin yari yariya
inmesiyle daha zorlayici olacagi bir gergektir (Aktay, 2016). Bu durumda, birlestiriimis
sinifli okullarda gdrev yapmakta olan ddretmenlere blyuk sorumluluklar digmektedir. Bu
nedenle &gretmenler ders planlarini birinci sinif 6grencilerinin  stire¢ icerisindeki
durumlarini g6z o6nudnde bulundurarak yapmali, &devlendiriimis olan birinci sinif
ogrencilerini takip etmeli, 6grencilerin kendi kendilerine yapabilecekleri ¢izgi calismalarini
Odevli derslere denk getirmelidirler. Ayrica 6devli derslerin sonunda 6grencilerin yapmis
oldugu calismalar degerlendiriimeli ve &grenciye geri donut vermeli, o6grenciler
odullendirilerek tegvik edilmelidir (Celenk, 2007).

Turkiye’de sinif 6gretmeni olarak atanan adaylarin ¢odu dogu illerindeki koy
okullarinda goéreve baslamaktadirlar (Aktay, 2016). Bu yorelerde, 6grenciler tarimsal
faaliyetlerde calismakta, veliler egitime beklenen katilimi géstermemekte ve hatta bazi
koylerde Tirkce anadil olarak konusulmamaktadir (Kaya ve Tasdemirci, 2009).

Anadilin Turkgce olmadigi bir bdlgede goéreve baslayan o6gretmen oncelikle
ogrencilerinin Turkceyi kullanabilme duzeylerini incelemeli ve dgrencilerin konusmayi
ogrenmesini beklemeden tipki normal siniftaymis gibi egitim &gretim faaliyetlerine
baglamalidir. Ogretmen durumu genel hatlariyla ele almal ve dgrencilerin okul diginda da
Tldrkgce konusmasina yonelik faaliyetlerde bulunmali, goérsel kartlar olusturmali, oyun
agirhikh dersler yapmali, c¢izgi film izletmeli, Tiarkceyi bilen 6grencilerle bilmeyen
6grencileri bol bol iletisimde bulunduracak calismalar yurGtmeli, kisa cimlelerden olusan
fisler dlzenleyerek bunu okulda gorinir yerlere asmaldir (Celenk, 2007; Taskaya,
2016).

2. 5. Konu ile ilgili Yapilan Aragtirmalar

Konu ile ilgili yapilan literatir taramasi genel hatlariyla birlestiriimis siniflarda gérev
yapan sinif 6gretmenlerinin ilk okuma yazma 6gretimi sirecinde karsilastiklari sorunlari

belirlemeye yoneliktir.

2. 5. 1. Konu ile ilgili Yurt icinde Yapilan Arastirmalar

Kaya (2005) calismasinda, sinif 6égretmenlerinin birlestiriimis siniflarda ilk okuma
yazma oOgretiminde kargilastiklari sorunlara yonelik sebepleri arasinda; hizmet 6ncesinde

adaylarin iyi yetistiriimedigi, ailelerin surece olan ilgisizligi, zaman yetersizligi, 6grencilerle
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bireysel olarak ilgilenilememesi ve dgrencilerin sinifa uyum saglayamamasi gibi bulgulara
ulasmistir.

Yildirrm’in 2008'de yapmis oldugu c¢alismada birlestiriimis siniflarda gérev yapan
sinif 6gretmenlerinin, ilk okuma yazma surecine iliskin 6gretmenli ders saatlerini yeterli
bulmadiklarini ayrica denetim elemanlarinca yapilan rehberlik hizmetlerinin yetersiz
oldugunu belirtmigtir. Ogrencilerin ilk okuma sirecinde bazi harflerin yaziminda karmasa
yasadiklarini, bitisik egik yaziyr 6grenmede glglik yasasalar da daha dizgin yazma
becerisi kazandiklarina dair bulgular edinmistir.

Aybek ve Aslan (2014) calismalarinda, égrencilerin ilk okuma yazma sirecinde
okuduklarini anlamada; hece, kelime ve clmle olusturmada sorunlar yasadiklarini
belirtmislerdir. Durumun c¢6zimine iligkin olarak o6gretmen goérusleri dogrultusunda,
ogretmenlere birlestiriimis sinif uygulamalarina iligkin hizmet ici egitim faaliyetlerinin
dizenlenmesini, birlestiriimis sinifli okullarin kaynak eksikligini gidermek amaciyla bu
okullara arag-gere¢ temin edilmesini 6nermislerdir.

Acan (2015) calismasinda, 6grencilerde Turkgenin yeterince gelismemis olmasina
bagh olarak 6zellikle ilk harf grubunda 6gretim strecinin 2 - 3 hafta kadar uzadigini, ikinci
harf grubunda da benzer sorunlarin yasandigini, ilkokul programinin birlestirilmis sinifin
yapisina uymadigi, ailelerin sirece katkilarinin olmadigini belirtmistir.

Coskun’un 2018'de yapmis oldudu c¢alismasinda ilk okuma yazma slrecinin
ardindan bagimsiz siniflar ile birlestirilmis siniflar agisindan karsilastirmis, égrencilerde
okuma becerisinde farkllik bulunmazken okudugunu anlamada bagimsiz siniflarda
6grenim goéren dgrencilerin daha basarili oldugunu saptamistir.

LiteratUr birlestiriimis siniflarda ilk okuma yazma 6gretiminde kargilagilan sorunlara
ybnelik olarak incelendiginde sayili calismalar elde edilmigstir. Bu nedenle sinif
ogretmenlerinin birlegtiriimis sinif uygulamalarinda karsilagtigi sorunlara yonelik olan
galismalarda incelenmistir.

Ozben 1997'de yapti§i calismasinda, uygulanmakta olan programin birlestiriimis
sinif uygulamalarina uygun olmadidi, ddrencilerin ilgi ve ihtiyaglarinin gerek zaman
yetersizligi gerek programin icerigi itibari ile karsilanamadigi, birlestiriimis siniflarda gorev
yapan sinif é6gretmenlerinin, bu siniflarin 6gretimi ve yonetimi ile ilgili yeterli deneyim, bilgi
ve beceri sahibi olmadiklari, 6dretmenlere, bitirdikleri yiksek o6gretim kurumlarinda
birlestiriimis sinifli ilkkokullara yénelik olarak yeterli bilgi ve becerilerin verilmedigi sonucuna
ulasmistir.

Dursun (2006) caligsmasinda, birlestirilmis siniflarda gérev yapan o6gretmenlerin,
ogrencileriyle bireysel olarak ilgilenemediklerini, velilerin ilgisiz olduklarini, zamanin

yetmemesinden dolayi hedeflere tam olarak ulagilamadigini, blylk 6grencilerin kugtkle



58

Uzerinde hakimiyet kurduklarini, 6devli derslerde &grencilerin dikkatlerinin  ¢cabuk
dagildiklarini belirttikleri sonucuna ulagmistir.

Yildiz ve Kdksal (2009) calismasinda, birlestiriimis siniflarda 6grenciler arasinda
paylasma ve isbirligi anlayigslarinin glglendigine, ancak 6gretmenlerin birlestiriimis
siniflarda uygulanan programlarin bagimsiz sinif programlarindan farkli olmasi ve égrenci
seviyelerine goére dizenlenmis bir programin gerekliligine, kaynaklarin yetersizligine,
siniflarin 1Isinmasi ve temizlik problemlerinin varligina ve birlestirilmis sinif uygulamalarina
yonelik olarak verilen hizmet ici egditimlerin yetersizliklerine degindikleri sonucuna
ulasmistir.

Kihg¢ ve Abay (2009) calismasinda, birden c¢ok sinifin bir arada bulundugu
birlestiriimis siniflarda 6gretmenlerin, bireysellestiriimis egitim uygulayamadiklarina, yeni
mezun olan 6gretmenlerin yeterli deneyime sahip olamadiklari i¢in bircok konuda yetersiz
kaldiklarina, 6gretmenlerin mezun olduklari yiksek o6gretim kurumlarinda birlestirilmis
siniflara yénelik uygulama egitiminin yapilmasinin gerektigine, birlestiriimis sinifli okullara
yonelik esnek bir program anlayisinin bakanlikga uygulanmasinin gerekliligine gibi
sonuglara ulagmistir.

Doés ve Sagir (2013) yapmis olduklari ¢alismada, birlestiriimis sinifli okullarin en
temel problemlerinin merkezden uzak yerlesim yerlerinde olmasina ve bu uzakliktan
dolay1 merkezdeki yoneticilerin bu okullara yénelik gereken hassasiyeti gostermediklerine,
okullarin fiziki olarak eski okul binalarina sahip olmasi ve laboratuvar gibi egitim
alanlarindan yoksun olduguna, ders arag-gereglerinin yetersiz olusuna, okullardaki buro
islemlerini ylUrutecek personelin bu iglemlerle ilgili yeterli bilgi dizeyine sahip olmadigi
sonuglarina ulagsmislardir.

Elma (2013) calismasinda, birlestiriimis sinifli bir okuldaki &gretmenin hem
o6gretmenlik yapmasi hem de bagimsiz sinifli okullarda birden ¢ok kisinin yaptigi isleri tek
basina yapmakta guclik cektigi 1. sinif disindaki bazi égrencilerin de okuma yazma
bilmemesi nedeniyle basarili 6grencilere fazla vakit ayiramamasi, ddev kontroliinde sorun
yasanmasi ve programin gerisinde kaldiklarina yonelik bilgiler edinmistir. Ayrica bazi
okullarda tek 6dretmen olarak calismanin, 6gretmenlere getirdigi psiko-sosyal ve mesleki
yalnizlik gibi sorunlarin olduguna ulagsmistir.

Sidekli, Coskun ve Aydin (2015) calismasinda, birlestiriimis sinifta gérev yapan
ogretmenlerin, egitim oOgretim faaliyetlerini saglkl bir sekilde ylritmekte sorun
yasadiklarini, bu sorunun temel sebebinin ise lisans egitimi doneminde aldiklar
birlestiriimis siniflarda 6gretim dersinin teorik olusuyla ilgili olduklarini belirttikleri, ayrica

lisans donemindeki 6gretmenlik uygulamasi derslerinin sehir merkezlerindeki okullarda
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yapilmasinin onlari kdy o6gretmeni olmaktan uzaklastirdiklarini, 6gretmenlerin  kdy
ortamina uyum saglamada guglik ¢ektikleri sonucuna ulagsmistir.

Palavan ve Goger (2017) galismasinda, birlestiriimis sinifli okullarda gérev yapan
ogretmenlerin  yoneticilik goérevinin ve bu goérevin getirdigi sorumluluklarin olmamasi
disinda daha basarili olacaklarina inandiklarina, ayrica bu okullarda yurutilecek idarecilik
igleri ile ilgili lisans egditimlerinde eksikliklerin olduguna, okullarda karsilagilan sorunlarin
¢6zimilnde aile destedinin yetersiz olduguna ve denetim yapan miufettislerin tavirlarinin
kendilerinde stres olusturduguna, denetimi yapan mdufettislerin 6gretmenlerin ¢alistiklari
ortami ve kosullari gbz éninde bulundurmalari gerektigi sonucuna ulagmigtir.

Tosun ve Filiz (2017) ¢calismasinda, 6gretmenlerin birlestiriimis sinifli okullarda sik
sik ekonomik sikintilarla karsilastiklarina, MEB tarafindan bu okullara verilen 6denegin
yetersiz olduguna bu durumun okulun isleyisini olumsuz yonde etkiledigine ve birlegtirilmis
sinifli okullara ait her okulu kendisine ait bir butgesinin oldugu bir sistemin gerekli oldugu

sonucuna ulagmistir.

2. 5. 2. Konu ile ilgili Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

Phajane (2014) yaptigi bir arastirmada birlestiriimis siniflarda okuma yazma 6gretim
faaliyetlerini etkileyen sinif ydnetimi ve disiplin anlayigi, akran o6gretimi, 6gretim
planlamasi, sinif buyukligu gibi faktorlerin oldugunu belirtmis ancak buatin bu faktérleri
dizenlemenin iyi yetismis bir Ogretmenle blylk oranda farkhlagsacagi sonucuna
ulasmistir.

Joyce (2014) yapmis oldugu bir arastirmada, birlestiriimis siniflarda gérev yapan
ogretmenlerin, sinif yonetiminde kendilerini yetersiz gorduklerini, 6gretmenlerin yalnizca
basarili olan &grencilerle ilgilendiklerini 6grenmede gulcliuk ceken o6grencilere bireysel
olarak vakit ayirmadiklari sonucuna ulasmistir. Ayrica bu okullarda gdrev yapan
ogretmenlere yeterli dizeyde uzman destedi saglanmadigi, hazirlanan miufredatta
Ozellikle kirsal kesimde &grenim goéren 6grenci Ozelliklerinin de dikkat alinmasinin
gerektigi, ogretmenlere, birlegtiriimis siniflara yonelik olarak hizmet ici egitimler
verilmesinin gerekliliinden bahsedilmigtir.

Nkoro, Emoruwa ve Erinsakin (2014) galismasinda, birlestiriimis siniflarda kigik
ogrencilerin bUyUk dgrencilerden birgcok sey dgrendikleri, 6grencilerin sosyal becerilerinin
daha hizli ve erken gelistigini, 6grencilerde Kisisel sorumluluk duygusunun arttigini
gozlemlemistir. Ayrica bu uygulamanin birden ¢ok grubun bir arada bulunmasiyla
ekonomik olarak da faydali oldugu tespit edilen bulgular arasindadir. Ayrica bu calismada
birlestiriimis sinif uygulamalarinin avantajlarinin yaninda, bu okullara yénelik olarak

denetim yetersizligi, zaman sinirlihgi, okuldaki egitim materyali eksikligi, 6gretmenlere bu
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okullara yonelik olarak verilen hizmet dncesi ve hizmet ici egitimin yetersizligi gibi birtakim
dezavantajlarinin oldugu da ulasilan sonuglar arasindadir.

Lapuz (2015), gcalismasinda, sehir merkezinden uzak kirsal yerlesim yerlerinde
bulunan birlestiriimis sinifli kdy okullarinda kaynak vyetersizliklerinin egitim o6gretim
ortamindaki faaliyetleri sinirlandirdigi sonucuna ulagsmistir. Okul binalarinin igerisinde ve
disarisinda var olan problemlerin birtakim finansal desteklerle saglanabilecedi bu
calismaya katilan 6gretmenlerin gérusleri arasindadir. Ogretmenler birlestiriimis sinif
uygulamasinin olumlu yanlarinin da oldugunu, 6zellikle de égrencilerin sosyallesmesinde,
isbirligi ve paylasma anlayislarinin gelismesine katki sagladigini belirtmislerdir. Calismada
birlestiriimis siniflarda gbrev yapan 6gretmenlerin kargilastiklari sorunlarin giderilmesine
yonelik olarak, bu 6gretmenlere uzmanlar araciligi ile destekler sunulmasi, acil ¢gbzilmesi
gereken problemler oldugunda bu problemlerin giderilmesi igin acil bir iletisim hatti
kurulmasi ve bu hat araciigi ile 6gretmenlerin ihtiyaglarina yonelik destegin yine
uzmanlarca sunulmasi gerektigine ulasiimigtir.

Khazaei ve digerleri (2016) yapmis olduklari calismada birlestiriimis siniflarda
zaman eksikligi, zaman eksikliginden kaynakli olarak 6gretmenlerin bireysel ihtiyaclarina
tam olarak cevap verememesi, 6gretmenlerin bu okullara yénelik olarak yeterli deneyime
sahip olamayigl, birlegtirilmig sinifli okullara yapilan maddi yardimin yetersizligi ve bunun
sonucunda egitim kurumlarinda nitelik egitim ogretim ortamlarinin olmamasi gibi
sorunlarin var olduguna ulagsmislar bu sorun giderilmesi icin de 6égretmenlerin iginde
bulunduklari durum g6z énlinde bulundurularak onlara tesvik édenekleri verilmesi, egitim
otoritelerinin bu okullari kapatmak yerine yeterli materyallerle donatmasi, birlegtirilmis
sinifl okullarda goérev yapan 6gretmenlerin karsilastiklari sorunlara yonelik olarak egitim
uzmanlarinin goérevlendirilmesinin gerektigini dile getirmiglerdir.

Sattari (2016) calismasinda, birlestiriimis siniflardaki 6grencilerde farkl akran
gruplarinin bir arada bulunmasinin &grencilerde davranigsal bozukluklar meydana
getirecegine dair bulgulara ulagsmistir. Calismada ayrica O6gretmenlerin bu tarz
bozukluklarindan Ustesinden gelebilmeleri icin  hizmet ici egitsel faaliyetlerin
dizenlenmesini, birlestiriimis sinif uygulamalari konusunda deneyimsiz 6gretmenlere
egitim uzmanlarinin rehberlik etmesinin gerekliligine vurgu yapiimigtir.

Ramrathan ve Mzimela (2016) ¢alismalarinda, birlestiriimis siniflarda okuma yazma
ogretimine iliskin 6gretmenlerin bu konuya yodnelik sahip olduklar teorik bilgileri
uygulamaya dékmede zorlandiklari, 6grencilerin ilk okuma yazma surecinde ana dillerine
yonelik yeterlilik sahibi olmalarinda okul 6ncesi egditimin blylk etkisinin oldugu ayrica
icinde bulunduklari yasin o6zelliklerinin de okuma yazma surecinde 6nemli bir faktor

oldugunu dile getirmiglerdir. Calismaya katilan 6gretmenler, bagimsiz siniflara yonelik
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olarak hazirlanan ilk okuma yazma &gretim programinin kirsal kesimlerde bulunan
birlestiriimis sinifli okul 6gdrencilerine tam olarak hitap etmedigini ve programin bu

ogrencilerin dzelliklerini de ele alarak tekrar hazirlanmasi gerektigini vurgulamiglardir.

2. 6. Literatiir Taramasinin Sonucu

Bir toplumda nitelikli bireylere sahip olabilmenin 6n sartlarindan birisi de saglam
temellere oturtulmus bir egitim sisteminin varligidir. Egitim sistemlerinden istenen verimin
saglanabilmesi ise, sistemin temel 6geleri olan 0grenci, 6gretmen ve 6gretim programi
arasinda etkili bir isleyis olmasina baglidir.

GUnUmuz toplumlarinda istenilen 6grenci profilleri incelendiginde, problem ¢ézme
becerilerine sahip, yeterli 6zgiven ve 06z disiplin anlayislarinin gelistigi bireyler
yetigtirmenin amaclandigi gorulmektedir. Ancak bu durumun gerceklesebilmesi igin
toplumdaki batin bireylerin ayni sartlar altinda yasamasi gerekmektedir ki bunun kirsal ve
sehir yerlesmeleri arasinda saglanabilmesi gu¢ bir durumdur. Nitekim Turkiye'de kirsalda
bulunan ailelerin yasayis bigimleri, ekonomik faaliyetleri &6grencilerin durumlarini da
etkilemekte dolayisi ile istenilen 6grenci profilinin saglanmasini da giglestirmektedir.

Egitim sisteminin diger 6nemli 6gelerinden olan 6gretmenlerin Ulke sartlarina goére
yetistirilmesi 6nem arz eder. Ozellikle ilk gorev yeri genellikle Dogu ve Giineydogu
Anadolu Bolgelerinin kirsal yerlesim yerleri olan sinif 6gretmenlerinin bu yoérelerde
yasayan insanlarin yasayis bigimleri ve kiltirleri hakkinda bilgi sahibi olmasi, gerek okul
ici gerek okul digi faaliyetlerini bu yénde dizenlemesi nitelikli bir egitim &6gretim ortami
olusturulmasi agisindan énemlidir. Ozellikle bu yoérelerde yogunluk gosteren birlestiriimis
sinifli okul yapisi hakkinda lisans donemi egitimi surecindeki “Birlestiriimis Siniflarda
Ogretim” dersini etkili bir sekilde incelemek sinif dgretmenlerine yarar saglayacagi
disunilmektedir. Ogretmen adaylarinca yine lisans dénemi siirecinde alinan “ilk Okuma
Yazma Ogretimi” dersi de ilerleyen meslek hayatlari siireci icin ayri bir éneme sahiptir.

Sistemin bir diger 6nemli 6Jesi olan 6gretim programlarindaki genel isleyis de
egitimde istenilen sonuca ulasmada 6nemli bir faktérdir. Ogretim programlari
hazirlanirken Ulke sartlari tamami ile g6z éninde bulundurulmalhdir. Yoérenin yapisi, aile
yapilari, égrenci yapilari bir batin halinde ele alinmalidir. Bir ¢ocugun, egitim 6gretim
hayatinin temelini olusturan ilk okuma yazma 6gretim programi hazirlanirken ayri bir
onem gosterilmeli ve birden ¢ok sinifin bir arada bulundugu birlestirilmis siniflarin yapisi
ele alinarak olusturulmasina dikkat edilmelidir. Nitekim ilkokul Turkge ders saatinin haftalik
10 saat oldugu dusunlldiginde, birlestiriimis siniflarda bunun bir sinif diizeyinde 2 - 3

saate kadar dusecegi bir gercektir. Bu nedenle birlestiriimis sinifli okullarda yurGtilecek
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egitim 6gretim faaliyetlerine gereken énem verilmeli 6zellikle bu okullardaki ilk okuma
yazma ogretimi sireci ayri bir durum olarak ele alinmalidir.

ilgili literatiir incelendiginde birlestirilmis siniflarda ilk okuma yazma &gdretimi
surecine yonelik calismalarin oldugu goértlmektedir (Agan, 2015; Aybek ve Aslan, 2014;
Coskun, 2018; Kaya, 2005; Yildinm, 2008). Bununla birlikte birlestiriimis siniflarda ilk
okuma yazma o6gretimi sdrecinin sinif 6gretmenlerinin yetistiriime sirecleriyle ele alinan
¢alismaya rastlanmamistir. Bu nedenle bu ¢alismanin sinirli literatlire katkida bulunacagi

dusinUlmektedir.



3. YONTEM

Bu boélimde arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araclari ve veri

analizleri hakkinda bilgi verilecektir.

3. 1. Arastirma Modeli

Bu calismada nitel arastirma yaklasimi ve bu yaklagsima bagh olarak durum
calismasi yontemi kullaniimisgtir. Durum c¢alismasi yontemi genellikle nitel arastirma
yaklasimi icerisinde goérilen, gincel bir olgu, olay, durum Gzerine derinlemesine inceleme

yapmayi éngoéren bir arastirma ydntemidir (Ekiz, 2015).

3. 1. 1. Nitel Arastirma Yaklagsimi

Arastirma, bir soruna veya soruya sistematik ve mantikli bir sekilde cevap arama
cabasidir. Arastirmaci bilinmeyen bir durumu tanimlama ve birtakim sonuglara ulasma
gayreti icerisinde olan kisidir. Bir arastirmanin sistematik olmasi icin, arastirmaya yonelik
plan olusturulmali, bilgi toplama, yorumlama ve sonuglara ulagsma slrecinin birbirini
tamamlar nitelikte olmasi gerekmektedir. Arastirmanin mantikli olabilmesi igin de,
arastirmacinin arastirdigi sorulara yoénelik gergekgi cevaplar verebilmesi gerekmektedir
(Yidirnm, 1999).

Psikoloji, sosyoloji, antropoloji ve egitim gibi sosyal alanlarda insan ve toplum
davraniglarini inceleyen, insan ve grup davranislarinda “Nicin?, Nasil?, Ne sekilde?” gibi
sorularin cevaplarini arayan, bunlarin tespitinde gézlem, gériisme ve dokiman analizi gibi
veri toplama yontemlerini kullanan arastirma tlrine nitel arastirma yaklagimi denir (Yigit,
2013).Nitel arastirma, bireylerin sosyal veya beseri bir problem durumunu
anlamlandirmaya ve kesfetmeye yonelik olarak kullandiklari yaklagimdir. Bu yaklasimda
arastirma sdlreci; sorularin ve bu sorulara yonelik olarak islem basamaklarinin
gelistiriimesi, arastirmacinin ortamdan veri toplamasi, 6zel durumlardan genel durumlara
ulasilarak timevarimsal veri analizlerinin yapilmasi ve arastirmacinin verilerin analizini
yorumlama asamalarini icermektedir (Butin, 2016). Yildirm (1999) nitel arastirma
yaklasiminin 6 temel 6zelligi oldugunu belirtmistir:

1. Dogal ortama duyarlilik: Arastirmanin konusu olan olgu ve olay igerisinde

bulunduklari dogal ortamlarinda incelenmelidir.



64

2. Arastirmacinin katilimci roli: Nitel arastirmaci, bizzat g¢alisma yaptidi alanda
bulunan, deneklerin tecribelerini yasayan ve alanda edindigi tecribeleri verilerin
analizinde kullanir.

3. Bultincul yaklagim: Nitel arastirma, problemi igceren degiskenleri birbirlerinden
bagimsiz ele almak yerine onlarin birlikteligini 6n plana alir.

4. Algilarin ortaya konmasi: Nitel arastirma yaklasiminda arastirmaci, arastirmaya
katilan bireyleri daha dnceden formile edilmis bir testle sinirlandirmak yerine onlarin dis
dinyay!r nasil yorumladiklarini ve yasama yoOnelik algilarini anlamak amaciyla
katilimcilarla konugur, durumlarini gézlemler.

5. Arastirma deseninde esneklik: Nitel arastirmada kullanilan ydntemlerin gesitliligi,
arastirmanin gecerliligin ve glvenirliginin saglanmasinda dnemli bir etkendir.

6. Tumevarimci analiz: Nitel arastirma yaklagsiminda belirli bir teorik yapinin sebep-
sonug iligkilerini incelemek yerine, arastirmacinin topladigi bilgilerden yola cikilarak, bu
bilgileri anlamlandirma ve yeni bir teoriye ulasma amaci vardir.

Yine Yildirim’a (1999) gore, bir calismanin nitel oldugunu belirlemek igin hepsinin bir
arada olmasi gerekmez. Ornegin, sadece gériismenin oldugu bir calismada dogal ortama
olan duyarhlik 6n planda olmayabilir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin birlegtiriimis siniflarda gorev yapiyor olmasi bu
nedenle ¢alismanin dogal ortaminda gegiyor olmasi ayrica arastirmacinin da birlestiriimis
sinifli bir okulda gorev yapmasina nedeniyle arastirmacinin katilimci rolunin de
¢alismaya dahil edilmesinin nitel arastirma yaklasimi icerisinde ele alinmasinin dogru

olacagi dusunulmektedir.

3.1.1.1. Durum Calismasi Yontemi

Durum c¢alismasi literatlrde, olay incelemesi, 6zel durum g¢alismasi, 6érnek olay
calismasi, vaka galismasi gibi farkli terimlerle ifade edilmektedir (Aytagh, 2013). Durum
calismasi, gincel bir olgu ya da olayi kendi sinirlari ¢gergevesinde derinlemesine inceleyen
nitel arastirma modelidir (Kaplan, 2013).

Ekize (2015) gore durum calismasi yontemini dider arastirma yontemlerinden
ayiran en 6nemli 6zelligi, arastirmacinin arastirma surecine dahil olarak arastirilan 6zel
konunun icerisinde girmesi ve onu derinlemesine inceleme firsati bulmasidir.

Durum calismasi yontemi, yalin olmasi, bilimsel genellemelere izin vermemesi ve
elde edilen verilerin incelenmesinin zaman almasi gibi nedenlerle egitim arastirmacilari
tarafindan elestiriimis ve deneysel arastirmalardan daha az deger goérulmektedir (Aytach,
2012).
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Durum calismasinda, bahsi gegen durum kavrami, bir bireyi, bir grubu yada bir
toplulugu ele alabilir. Arastirmanin konusu olan durum, icerisinde bulundugu, topluluk,
sure¢ gibi olaylar ele alinarak butltincil bir yaklagimla ele alinarak, s6z konusu etmenlerin
incelenecek durumu nasil ve sekilde etkiledikleri veya bu durumdan nasil etkilendikleri,
veri kaynaklarindan elde edilen sonuglarla birlikte detayli bir sekilde incelenir (Kaplan,
2013).

Bu calismada meslegdinin ilk G¢ yilini doldurmamis ve birlestiriimis sinifli okullarda
gorev yapan sinif égretmenlerinin birlestiriimis siniflarda ilk okuma yazma 6gretimine
yoénelik gorusleri anlamlandiriimaya calisiimaktadir. Bu kapsamda hazirlanmis olan yari
yapilandirilmig veri toplama araci ile surece yonelik bilgi toplanmaya calisildigindan

durum calismasi yonteminin kullanilmasi uygun goérulmasgtur.

3. 2. Caligma Grubu

Arastirmanin g¢alisma grubu, nitel arastirma yaklasimi igerisinde yer alan, amacli
ornekleme yontemine gore secilmistir. Arastirma yapilacak gruplarin arastirma strecine
daha kolay dahil edilebilmesi ve daha kolay ulasilabilir olmasi agisindan uygun durum
orneklemesi ve drneklemin problemle ilgili olarak belirlenen niteliklere sahip kisiler, olaylar,
nesneler ya da durumlardan olusturuimasi sebebiyle Olgit o6rnekleme yontemleri
kullaniimistir (Basaran, 2017; Ekiz, 2015).

Arastirmanin ¢alisma gurubunu ise Ardahan ili ve Damal, Géle, Cildir ilgelerindeki,
meslek hayatinin ilk G¢ yilinda olan, birincisi sinifa giden 6grencisi bulunmus veya
bulunan, birlestiriimis sinifli ilkokullarda gérev yapmakta olan 30 sinif 63dretmeni
olusturmaktadir. Birlegtiriimis sinif uygulamasinin yapisi incelendiginde dort sinifin bir
arada bulundugu tek 6gretmenli okullar, 2 sinifin bir arada bulundugu 2 égretmenli okullar
ya da 1 ve 4. siniflarin ayri, 2 ve 3. siniflarin birlikte egitim égretim goérdugu 3 6gretmenli
okullarin mevcut oldugu gérilmektedir. Ug okul yapisinin géz éniinde bulundurulmasi
sebebi ile dgretmenlerde ilk Ug yil sarti aranmis bdylelikle her 6gretmenin en az bir kez 1.
sinif okutmasi tecriibesinin bulunmasi amaclanmistir. Calisma grubu ile ilgili 6n bilgiler

Tablo 1'de sunulmustur.
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Ogretmen  Cinsiyet
Kodu

Mezun Olunan

Fakulte/Bolim

Bagimsiz
Sinifta
Gorev
Durumu

Sinif
Mevcudu

1.Sinif
Mevcudu

01 K

Egitim
Fakultesi/Sinif
Ogretmenligi

Hayir

02 K

Egitim
Fakultesi/Sinif
Ogretmenligi

Hayir

10

03 E

Egitim
Fakdltesi/Sinif
Ogretmenligi

Evet

17

04 E

Egitim
Fakultesi/Sinif
Ogretmenligi

Hayir

15

05 E

Egitim
EakUItesi/S|nlf
Ogretmenligi

Hayir

15

06 E

Egitim
Fakdiltesi/Sinif
Ogretmenligi

Hayir

16

o7 E

Egitim
Fakdltesi/Sinif
Ogretmenligi

Evet

12

08 K

Egitim
Fakdiltesi/Sinif
Ogretmenligi

Hayir

17

10

09 K

Egitim
EakUItesi/S|n|f
Ogretmenligi

Hayir

17

010 E

Egitim
Fakdultesi/Sinif
Ogretmenligi

Evet

10

011 K

Egitim
EakUItesi/S|n|f
Ogretmenligi

Hayir

11

012 E

Egitim
Fakdltesi/Sinif
Ogretmenligi

Hayir

13

013 E

Egitim
Fakultesi/Sinif
Ogretmenligi

Hayir

15

014 E

Egitim
Fakdltesi/Sinif
Ogretmenligi

Hayir

11

015 K

Egitim
Fakultesi/Sinif
Ogretmenligi

Evet

11

016 K

Egitim
Fakdltesi/Sinif
Ogretmenligi

Hayir

11

o17 K

Egitim
Fakultesi/Sinif
Ogretmenligi

Hayir

12

O1s8 K

Egitim
Fakdltesi/Sinif
Ogretmenligi

Hayir

10

019 K

Egitim

Hayir

10
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Tablo 1’in devami

Fakdultesi/Sinif
Ogretmenligi

020 K Egitim 3 2 Hayir 12 7
Fakultesi/Sinif
Ogretmenligi

021 K Egitim 2 2 Hayir 10 6
Fakdultesi/Sinif
Ogretmenligi

022 E Egitim 3 4 Hayir 14 6
Fakultesi/Sinif
Ogretmenligi

023 K Egitim 3 2 Evet 11 8
Fakdultesi/Sinif
Ogretmenligi

024 E Egitim 2 2 Evet 14 5
Fakultesi/Sinif
Ogretmenligi

025 E Egitim 3 2 Hayir 10 4
Fakdiltesi/Sinmif
Ogretmenligi

026 K Egitim 3 2 Hayir 14 3
Fakdultesi/Sinif
Ogretmenligi

027 K Egitim 3 2 Hayir 17 11
Fakultesi/Sinif
Ogretmenligi

028 K Egitim 1 2 Evet 19 9
Fakdultesi/Sinif
Ogretmenligi

029 B Egitim 2 2 Hayir 14 9
Fakultesi/Sinif
Ogretmenligi

030 K Egitim 3 2 Evet 16 7
Fakdultesi/Sinif
Ogretmenligi

Calismaya katilan sinif 6gretmenleri 13 erkek ve 17 kadindan olusmaktadir.
Ogretmenlerin tamami egitim fakiltesi sinif égretmenligi ana bilim dalindan mezun
olmustur. Ogretmenlerin hizmet yili sirelerine bakildiginda 4 égretmenin (08, 09, 010,
28) 1. Hizmet yilinda, 11 6gretmenin (03, 04, 06, 010, 012, 013, 014, 015, 021, 024,
029) 2. Hizmet yilinda ve 15 d6gretmenin de (01, 02, 05, 07, 011, 016, 017, 018, 020,
022, 023, 025, 026, 027, 030) 3. hizmet yillari igerisinde olduklari igerisinde olduklari
gorulmektedir. Katilimci dgretmenlerden yalnizca 1 tanesi (04) Gg¢ sinifli birlestiriimis
sinifta, 3 6gretmen (01, 05, 022) dért sinifli birlestiriimis sinifta gérev yapmakta iken
katihhmci diger 26 o6gretmen iki sinifli  birlestiriimis sinifta goérev yapmaktadir.
Ogretmenlerden 22 tanesi daha énce bagimsiz sinifta gérev yapmadiklarini belirtirken, 8
tanesi de daha 6nce bagimsiz sinif deneyimlerini oldugunu belirtmistir.

Ogretmenlerin toplam sinif mevcutlart 10 (02, 010, 018, 019, 021, O25) ile 19
(028) araligindadir. Katiimci 6gretmenlerin toplam sinif mevcutlari igerisindeki 1. sinif
égrencilerinin sayisi 3 (09, 026) ile 11 (027) araligindadir.
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3. 3. Veri Toplama Araglarn

Calismada veri toplama araci olarak yari yapilandirilmis veri toplama araci

secilmigtir.

3. 3. 1. Yan Yapilandirilmis Veri Toplama Araci

Arastirmaya gonullilik esasina gore katilan 30 6gretmen ile yiz yize gérismeler
yapilmistir. Bu goérismelerde birlestiriimis sinifli okullarda goérev yapmakta olan sinif
ogretmenlerine, birlestiriimis siniflarda ilk okuma yazma &égretimi slrecinde karsilastigi
sorunlara yonelik goruglerinin alinmasi amaciyla yapilan literatir taramasi sonucu
olusturulan yari yapilandiriimis veri toplama araci uygulanmistir.

Arastirmaci tarafindan hazirlanmig olan yari yapilandirilmis veri toplama araci
katilimci 6gretmenlere calisma ortamlarina giderek sunulmus ve sorulari yazarak
yanitlamalari istenmistir. Ogretmenler belirttikleri veya belirtecekleri gérusler hakkinda
arastirmacidan yardim alabilmis ve daha saglkh bir veri toplama sireci
gerceklestirilmistir.

Arastirmada yar yapilandirilmig veri toplama araci hazirlanirken, literatir taramasi
yapilmig, yurtici ve yurtdisinda konuya yonelik olarak gerceklestirilien calismalar
incelenmistir. Hazirlanmis olan veri toplama aracinin gegerlilik ve glvenirlik ¢galismalarina
iliskin olarak uzman gérusleri alinmigtir. Nitel ¢galismalarda kapali yanitlari iceren temalar
ve verilerin yanlis yorumlanmasi gibi hatalar ¢alismanin inanilirhgini tehlikeye dusurebilir.
Bu sebeple calisma konusu hakkinda yeterli bilgiye sahip, nitel arastirma konularinda
uzmanlasmis kisilerden ¢alismayi incelemesinin istenmesi, inanilirhdi arttiran énemli bir
faktordir (Baskale, 2016). Uzman gdérisinidn ardindan hazirlanmis olan pilot ¢alisma

uygulanmis ve veri toplama aracina son hali verilmistir (Bknz. Ek-1).

3. 3. 2. Veri Toplama Sureci

Calismada veri toplama uygulamalari 2018 - 2019 egitim-6gretim yili birinci ve ikinci
déneminde yapilmistir. Ardahan ili merkez, Cildir, Damal, Gole ilgelerinde bulunan
birlestiriimis sinifli okullara gidilmis, 6gretmenlere c¢alismanin kapsamina yoénelik bilgiler
verilmis ve gonullilik esasina goére hazirlanmig olan formdaki sorulari yazarak
cevaplandirmalari istenmistir. Calismaya katiimak isteyen 30 6gretmen formdaki sorulari
yanitlamigtir. Yapilan yuz yize gdrusmeler yoluyla 6gdretmenlerin, c¢alisma ortam ve

kosullarinin yerinde incelenmesi firsati bulunmustur.
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3. 3. 2. 1. Arastirmanin Gegerlilik ve Glivenirlik Caligmalari

Gegerlilik, bir 6lgme aracinin dlgmeyi hedefledigi 6zelligi, baska bir 6zellikle
karistirmadan 6lgebilme durumudur (Bastirk, Dénmez ve Dicle, 2013). Nitel
arastirmalardaki gecerlilik kavrami icerik ve anlamsal olarak nicel arastirmadaki gecerlilik
kavramindan farklidir (Ekiz, 2015).

Nitel arastirmalarda bes ¢esit gecerlilik vardir (Maxwell, 1992'den akt., Ekiz, 2015, s.
37):

Betimleyici gecerlilik: Arastirilan konunun igeriginde herhangi bir degisiklik
yapilmadan, arastirmacinin kendi disiinceleri dogrultusunda sekillenen gegerlilik tlraddar.

Yorumlayici gecerlilik: Arastirmaya katillan Kisilerin, konuya yonelik duygu ve
distncelerinin, onlarin kelimeleriyle agiklanmasidir.

Kuramsal gecerlilik: Arastirilan konunun, arastirmaci ve katilimcilar tarafindan
sekillendirilmesidir.

Genelleyici gecerlilik: Arastirma sonucunda elde edilen bulgularla olusturulan
kuramin, benzer durumlari anlamlandirmada yararli olmasidir.

Degerlendirici gegerlilik: Arastirmaci, arastirma sonuclarindan elde ettigi bulgular ile
arastirilan konuya yonelik degerlendirmelerde bulunur ve karar verir.

Guvenirlik, 6lgme aracinin élgtugu ozellik ya da 6zellikleri ne derece bir tutarlilikla
Olctigunln gostergesi olarak tanimlanabilir (Tekin, 1993’den akt., Dicle, 2013, s. 109).

Ekiz’e (2015) gore nitel arastirma yaklasimina yonelik olarak yapilan en belirgin
elestirilerden birisi de, bu arastirmalarin givenirligin az ya da hi¢ olmadigi yoniindedir. Bu
sebeple arastirmacilar ¢aligmanin guvenirligini saglamak adina birtakim ilkeler ortaya
koymuslardir:

Ucgenleme: Bu teknikte izlenecek iki asama vardir. Oncelikle arastirmada kullanilan
metotlar cesitlendirilecek ve sonrasinda bu metotlardan elde edilen veriler
karsilastirilacaktir. ikinci agsamada ise arastirma sonucunda ya da arastirma sonrasinda
birden ¢ok aragtirmaci konuyu inceleyecektir.

Aragtirma alaninda uzun sire gegirme: Arastirmaci gerek arastirdidi konuyu
derinlemesine incelemek gerekse de konuya etki eden faktorleri yeterince inceleyebilmek
adina arastirma alaninda konunun icerigine gore yeterince vakit gecirmelidir.

Veriler ve analizlerin arastirilan Kigilerin kontroliine sunulmasi: Veriler ve elde edilen
analizler arastirilan kigilere sunularak, arastirmacinin yorumlamalari konusunda goérusleri
alinir. Katiimcilarin ek goérisleri veri analizleri kismina eklenebilir.

Veriler, analizler ve yorumlarin baska arastirmaciya sunulmasi: Arastirma

analizlerinin bagka bir arastirmaciya sunulup gortslerinin alinmasi sirecini icerir.
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Arastirmaci edinilen bilgilerin bilimsel bir arastirmada kullanildigini ve farkl
amaglarla kullaniimayacagini  katiimcilara  bildirmistir.  Hazirlanmis  olan  yari
yapilandiriimis gérisme formunun gecerlilik ve gulvenirligini saglamak igin uzman
gorisleri alinmig ayrica pilot calisma yapilmistir.

Calismaya katillan 6gretmenlerin  konu hakkindaki duygu ve disincelerinin
alinmasinin yorumlayici gegerliligi, arastirmacinin ¢aligmadan elde ettidi verilerinden yola
cikarak degerlendirmelerde bulunmasinin ise degerlendirici gecerliligi sagladigi; ayrica
arastirmacinin da birlestirilmis sinifli bir okulda gérev yapiyor olmasinin galismanin
guvenirliginin saglanmasi agisindan arastirma alaninda uzun sure gecgirme ilkesine uygun
oldugu ve calisma sonucunun katilimci égretmenlere sunularak goérislerinin alinmasinin

da yine glvenirligi gu¢lendirmede dnemli bir faktér olacagi distnilmugstar.

3. 3. 2. 2. Veri Toplama Sireci ve Uygulama Akisi

Bu arastirmada sirasiyla asagidaki igslemler takip edilmistir:

1. Literatur taramasinin yapiimasi,

Veri toplama araglarinin gelistiriimesi,

Uzman goruslerinin alinmasi ve pilot uygulama yapilmasi,

Yari yapilandiriimig veri toplama aracina son halinin verilmesi,

o~ N

Yari yapilandiriimis veri toplama araci igin Ardahan il Milli Egitim Mudirligiinden
izin istenmesi (Bknz. Ek-2),

6. Birlestiriimis sinifi okullarda gérev yapmakta olan sinif 6gretmenleri ile
arastirmanin amaci ve icerigi hakkinda goérusulmesi,

Yari yapilandiriimis gérisme formunun sinif 6gretmenlerine uygulanmasi,

Yari yapilandiriimig gérusme formunun analiz edilmesi,

Raporlastirma.

3. 4. Verilerin Analizi

Arastirmada elde edilen nitel verilerin ¢ézimlenmesi icin temel dizey analiz
bicimlerinden biri olan betimsel - yorumsal analiz kullaniimigtir. Veri toplama aracindan
elde edilen bilgiler detayl olarak incelenmistir.

Betimsel - yorumsal analizde arastirmaci, elde edilen verilerin tamaminin
sunulmasinin mumkun olmadigi durumlarda verilerde indirgemeye giderek incelenen

konunun dogrudan sunulmasini amagclar (Ekiz, 2015).
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Calismada kullanilan yari yapilandiriimis veri toplama araci 6gretmenlere sunulmus,
konuya iligkin géruslerini yazmalari istenmistir. Katiimci 6gretmenlerin isimleri etik kurallar

geregi kullaniimamis olup 01, 02, O3,............ O30 seklinde kodlamaya gidilmistir.



4. BULGULAR

Bu bdlimde dgretmenlere sunulan yari yapilandiriimis veri toplama aracindan elde

edilen bulgular tablolar halinde verilmis ve yorumlanmistir.

4. 1. Katiimcilarin  Birlestirilmis  Siniflarda ilk Okuma Yazma
Ogretiminde Karsilastiklari Sorunlara Yonelik Goriislerinin Alinmasi

Arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerine hazirlanan yari yapilandiriimis veri toplama
aracinin B boélumindeki sorular ile 6gretmenlere birlestiriimis siniflardaki ilk okuma yazma
ogretim surecine yonelik sorular yoneltilerek konu hakkindaki gorugleri elde edilmeye
calisiimistir. Bu sorularla 6gretmenlerin lisans egitimi doneminde aldiklari “birlestirilmis
siniflarda 6gretim” ve “ilk okuma yazma 6gretimi” derslerini mesleki hayatlari agisindan
yeterli bulma duzeyleri, ik okuma yazma 6gretimi surecinde fiziksel ortamdan, 6gretmen
yeterliliklerinden, ogrencilerden ve ailelerden kaynakli sorunlarin nedenleri hakkindaki
gorusleri incelenmeye calisiimistir. Ayrica sinif 6gretmenlerinin birlestirilmis siniflarda ilk
okuma yazma o6gretiminde karsilastiklari sorunlara yoénelik ¢6zim &nerilerine iligkin
gérigleri de alinmaya cgalisiimistir. Katilimci 6gretmenlerin formda yer almayan ancak

konuya iligkin belirtmek istedikleri ek gorusleri yazmalari da istenmistir.

4. 1. 1. Lisans Egitimi Siirecinde Alinan Birlestirilmis Siniflarda Ogretim
Dersinin Mesleki Hayat Yeterliligine iliskin Goriisleri

Ogretmenlere ilk olarak lisans egitimi sirecinde aldiklari birlestiriimis siniflarda
ogretim dersinin mesleki hayatlari icin yeterli bulup bulmadiklari konusunda bir soru
yoneltiimis ve 6gretmenlerin blylk bir cogunlugu bu dersin yiksek 6gretim kurumlarinda
sadece teorik olarak ele alinmasini elestirmiglerdir. Katiimci 6gretmenlerin bu dersi yeterli

bulup bulmamalarina ydnelik gérisleri Tablo 2’de 6zetlenmistir.
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Tablo 2. Lisans Egitimi Surecinde Alinan Birlestiriimis Siniflarda Ogretim Dersinin
Mesleki Hayat Icin Yeterliligine lligkin Gorusler

Gorusler Ogretmenler Frekans
02, 06, 07, 08, 09, 010, 20
Derslerin teorik olmasi 011,012, 014, 015, O16,

017, 018, 019, 023,
024, 025, 026, 028, 030

Aile konusunun ele alinmamasi 013, 021 2
Dersin saatinin arttiriimasi 020, 022 2
= Bdlgeler arasi farkhlklar 01 1
) Ogretim yéntem ve tekniklerinin 04 1
T yetersizligi
Uygulama Yetersizligi 05 1
Yagsama vyakinliktan yoksun 029 1
ders icerigi
Ogretmenlik uygulamasinin 03 1
birlestirilmis siniflarda
olmamasi
T Birlestirilmis siniflarda 027 1
L|>J uygulama imkani

Tablo 2 incelendiginde lisans egitimi dénemindeki birlestiriimis siniflarda 6gretim
dersini katilimci 20 6gretmen dersin sadece teorik olarak iglenmesi, 1 6gretmen bolgeler
aras! olusabilecek farklliklarin dersin konusu kapsaminda olmamasi, 2 6gretmen aile
faktorinidn ders igeriginde ele alinmamasi, 1 6gretmen bu derse yonelik olarak
kullanilacak ogretim yontem ve tekniklerinin oOgretiminin yetersizligi, 1 06gretmen
birlestiriimis sinif dersine iliskin uygulama yetersizligini, 2 6gretmen yuksek oOgretim
kurumlarindaki ders saati sayisinin arttirimasinin gerektigi, 1 6gretmen ders igeriginin
yasama yakinlktan uzak oldugu, 1 o6gretmen de o6gretmenlik uygulamasi dersinin
birlestiriimis siniflarda yapilmamasi yonleriyle elegtirmistir.

Birlestiriimis siniflarda 6gretim dersinin yuksek 6gretim kurumlarinda yalnizca teorik
olarak islenmesi hususunda katilimci 6gretmenlerden bir tanesi konuya yonelik goériglerini
su sekilde belirtmistir:

015: “Kesinlikle yeterli bulmuyorum. Fakiiltelerde en iyi sartlarda staj, egitim-6gretim
goriiyoruz. Atandigimiz yerlerde, kéylerde durum farkli oluyor. Teorik egitim tabii ki
verildi, eksiksiz verildi belki fakat, 6zellikle birlestirilmis sinif igin igin mutfagina girilmeli
diye disintyorum.”

Birlestiriimis siniflarda 6gretim dersinin igeriginde bolgeler arasi farkliliklarin ele

alinmamasi konusunda 6gretmenlerden O1 gériisiinii asagidaki sekilde belirtmistir:

O1: “Yeterli bulmuyorum. Ciinkii bélgeden bélgeye yasanilan problemler gesitlilik arz
ediyordu. Bu problemleri kitaptan okuyarak tecriibe etmek mimkiin degil.”
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Ogretmenler (glincl olarak aile faktdriinin birlestiriimis siniflarda 6gretim dersi
kapsaminda ele alinmamasini elestirmisler, konu ile ilgili O13 géruslerini su sekilde
belirtmistir:

013: “... bu editimler verilirken veli profili dikkate alinmamaktadir. Sadece 6grenci
iletisimi ile bazi sorunlarin agiimasi mimkdn degildir.”

Ogretmenlerin birlestiriimis siniflarda 6gretim dersine yonelik elestirilerinden bir
digeri de bu ders kapsaminda verilen 6gretim yontem ve tekniklerinin yetersizligidir.
Konuyla ilgili olarak O4 su sekilde goriis belirtmistir:

O4: “.. lisans egitiminde verilen egitim ile icinde bulundugumuz sinif ortami gok farkli,
o6grenmis oldugumuz 6gretim ydéntem ve tekniklerini uygulamak ¢ok zor, bazen kendi
ybntemlerimizi geligtirmek zorunda kaliyoruz.”

Katilimci 6gretmenlerden yalnizca bir tanesi birlestiriimis siniflarda 6gretim dersini
mesleki hayati agisindan yeterli bulmus ve goérislerini su sekilde belirtmistir:

027: “Evet buluyorum. Mezun oldugum fakiilte Dodu Anadolu bélgesinde oldugu igin
stajlarimiz birlestirilmis sinifli kby okullarinda yaptiriliyordu.”

Katilimci égretmenlerin birlestiriimis siniflarda 6gretim dersini genel olarak teorik
olmasi yonuyle elestirdiklerini sdyleyebiliriz. Ayrica égretmenlerin goérisleri dogrultusunda
ders igeriginde 6gretim yontem ve teknikleri, aile ve bolgesel farkliliklar gibi konulari eksik
buldugunu ve bu dersi daha ¢ok uygulamaya donlk faaliyetlerle yurUtulmesi gerektigini

sdylemek mumkandur.

4. 1. 2. Lisans Egitimi Siirecinde Alinan ilk Okuma Yazma Ogretimi
Dersinin Mesleki Hayat Yeterliligine iligkin Goriigleri

Katiimci  6gretmenlere yoOneltilen ikinci soruda, ogretmenlerin lisans egitimi
doneminde aldiklari ilk okuma yazma ogretimi dersinin mesleki hayatlari i¢in yeterli bulup
bulmamalaridir. Ogretmenlerin tamami  bu soruya iligkin bir gorlis bildirmigtir.

Ogretmenlerin bu ders ile ilgili gérisleri Tablo 3'te 6zetlenmigtir.
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Tablo 3. Lisans Egitimi Surecinde Alinan ilk Okuma Yazma Ogretimi Dersinin
Mesleki Hayat Icin Yeterliligine lliskin Goérusler

Gorugler Ogretmenler Frekans
Yeterli uygulamalar 01, 03, 07, 9
012, 014, 018,
§ ) (::)22, QZG, QSO
w Ogretmenlik uygulamasinda 010, 027, 028 3
tecribe edildi
Kismen yeterli 08, 013, 029 3
Teori agirlikl egitim 02, 05, 020, 5
021, 625
Harf gruplarinin degismesi 04, 06, 015, 4
. 016
) Bireysel farkliliklarin dikkate 014, 017 2
T alinmamasi
Harf tirtiniin degismesi 018, 021 2
Sadece harf hece 6gretimi 013 1
Bagimsiz siniflar igin yeterli 06 1

Tablo 3 incelendiginde lisans egitimi dénemindeki ilk okuma yazma égretimi dersinin
katilimci sinif 6gretmenlerinin 9 tanesinin sireci yeterli buldugu, 5 6gretmenin bu derslerin
teori agirlikh oldugunu, 4 dégretmenin slreg icerisinde 6gretilen harf gruplariyla mesleki
dénem icerisindeki harf gruplarinin siralamasinin farkh oldugunu, 3 0&gretmenin
ogretmenlik uygulamasi dersi kapsaminda ilk okuma yazma 0Ogretimine yonelik herhangi
bir uygulama yapmadiklarini, 3 6gretmenin ise sureci kismen yeterli bulduklari gorugleri
edinilmigtir. Ayrica katihmci 6gretmenlerden 2 tanesi ilk okuma yazma dersi kapsaminda
sadece harf hece o6gretimini 6grendiklerini belirtmis, 2 6dretmen de o6grenciler arasi
bireysel farkliliklarin dikkate alinmamasi ve farki harf O6gretim ydntemlerine vyer
verilmemesi hususunda sureci elestirmislerdir. Katilimci 6gretmenlerden 1 tanesi lisans
doéneminde bitisik edik el yazisiyla ilk okuma yazma &6gretimini 6grendiklerini ancak
meslege baslayinca dik temel yaziyla egitim verildigi icin zorlandigini, diger 1 katihmci
ogretmen de o&grendikleri ilk okuma yazma &gretiminin yalnizca bagimsiz siniflar
dizeyinde yeterli oldugunu savunmaktadir.

Tablo 3 incelendiginde 6gretmenlerin gogunlugunun lisans dénemindeki ilk okuma
yazma ogretimi ders surecinin yeterliligine iliskin yari yariya olacak sekilde goérus ayriligi
yasadiklari gortlmektedir. Katilimci 6gretmenlerden 15 tanesi bu sureci yeterli bulurken
diger 15 6gretmen bazi nedenlerle dersi yetersiz bulduklarini belirtmiglerdir. Konuyla iligkili

olarak d6gretmenlerden 026 gorislerini su sekilde belirtmigtir:
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026: “Evet yeterli buluyorum. Ciinkii bu égretim lizerine uygulamali olarak ders
almigtik. Cesitli uygulamalar sayesinde kendimizi geligtirebilmek adina kii¢lk adimlar
atmis olduk. Goérev basina gegince bu adimlar ilham kaynagi oldu ve keyifli sekilde ilk
okuma yazma derslerini isledik.”

ilk okuma yazma 6gretimi dersinin iglenisine yonelik olarak égretmenlerin belirttigi
bir diger goris dersin teori agirlikli olarak ele alinmasidir. Konuyla ilgili olarak 025 su
aciklamayi yapmistir:

O25: “Universite egitimim asamasinda ilk okuma yazma 6gretimi dersini teorik olarak
yeterli buluyorum. Ancak 6grendigimiz teorik bilgileri Universite egitimimiz boyunca
uygulama firsati bulamadik.”

Katilimci 6gretmenlerin belirttigi bir diger konu da ders iceriginde verilen harf
gruplari siralamasinin, meslege basladiklarinda degismis olmasi ve onlarda bocalamaya

sebebiyet vermesidir. Katilimci 6gretmenlerden O16 gérislerini su sekilde belirtmistir:

0O16: “.....Degisen miifredatlar sonucunda égrendigimiz bilgileri uygulayamadan harf

gruplari degisiklige ugradi. Bu dersin yapilan degigikliklerden etkilenmeyecek bir

yapiyla anlatiimasi gerekiyor.”

Ogretmenlerin ilk okuma yazma 6gretimi dersini yeterli bulmama sebeplerinden bir
digeri de 6gretmenlik uygulamasi dersi sirasinda 1.siniflarda harf 6gretimine yonelik
firsatlarin verilmemis olmasidir. Ogretmenlerden biri konuyla ilgili gérislerini asagidaki
sekilde ifade etmigtir:

010: “Ogretmenlik uygulamasi dersimiz sirasinda 1.siniflarda galismadik. Bu

dénemde sadece 2,3,4.siniflarda uygulama egitimi yaptik.”

Tablo 3’e ydnelik gorlsler incelendiginde dgretmenlerin lisans dénemi ilk okuma
yazma ogretimi dersi baglaminda gorug ayriliklar yagadiklari gorilmektedir. Bu derse
yonelik baslica sorunlar arasinda tipki birlestiriimis siniflarda 6gretim dersinde oldugu gibi

teori agirlikh egitim verilip 6grenilenlerin pratige dokulmemesine yoneliktir.

4. 2. 3. ilk Okuma Yazma Ogretiminde Fiziksel Ortamdan Kaynakli
Sorunlar

Arastirmanin bu béliminde 6gretmenlere birlestiriimis siniflarda ilk okuma yazma
Ogretiminde fiziksel ortamdan (6gretim ortamindan) kaynaklanabilecek sorunlara yonelik
bir soru yoneltimigtir. Ogretmenlerin  blyik bir cogunlugu fiziksel ortamdan
kaynaklanabilecek sorunlarla ilgili goris bildirmistir. Ogretmenlerin konu hakkindaki
gérigleri Tablo 4’de 6zetlenmigtir.
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Tablo 4. ilk Okuma Yazma Ogretiminde Fiziksel Ortamdan Kaynakli Sorunlar

Gorusler Ogretmenler Frekans

c 03, 06, 05, 012, 7
%’ Sorun yok 019, 018, 027

Yetersiz materyaller 04, 629, 014, 026, 6

015, 623

Alan yetersiz 021, 024, 030, 01, 5
— 022
L%’ Teknolojik  donanim 017, 620, 025 3

yetersizligi

Siralarin boyutu 02, 028 2

Isinma Sorunlari 011, O16 2

Tablo 4 incelendiginde katilimci &gdretmenlerden 7 tanesi fiziksel ortamdan
kaynaklanabilecek herhangi bir sorun olmadigini belirtirken, 6 &gretmen ders ici
materyallerin eksikliginin bir sorun oldugu gorisindedir. Ogretmenlerden 5 tanesi birden
¢ok sinifin bir arada bulunmasi sebebiyle alan yetersizliginin bir sorun teskil ettigini, 3
tanesi teknolojik donanim konusunda eksiklik oldugunu, 2 6gretmen sira boyutlarinin
ogrencileri zorladigini, 2 6gretmen de i1sinma sorunlari nedeniyle sorun yasadiklarini
belirtmigtir. Katilimci 6gretmenlerden 5 tanesi konuyla ilgili gorts belirtmemistir.

ilk okuma yazma 6gretiminde fiziksel ortamdan kaynaklanabilecek herhangi bir
sorun olmadigini belirten dgretmenlerden O6 gériislerini su sekilde aktarmistir:

O6: “Hayir gocuklar her ortamda 6grenebilirler. Fiziksel mekan 6gretimin olmazsa
olmazlarindan degildir.”

Ogretmenler fiziksel ortamdan kaynaklanan sorunlarin en temelinin &gretim
materyallerinin yetersizligi konusunda oldugu gérisiindedir. Nitekim 6gretmenlerden 014
konuyla ilgili su aciklamay! yapmigtir:

O14: “Okuma yazma 6gretimi ve siirecinin bol materyalli ve bol gérselli olmasi
gerekiyor. ilk okuma yazma égretiminde diiz anlatim yéntemi yeterli olmaz, égrenciyi
Stkar. Bu yiizden fiziksel mekan mimkin oldugunca zenginlestirimeli ve
gorsellestiriimeli.”

Ogretmenlerin fiziksel mekandan kaynaklanan sorunlarla ilgili géris birligine vardigi
bir diger husus birlestiriimis siniflardaki alan yetersizligidir. Konu ile ilgili olarak
ogretmenlerden biri digtincesini su sekilde ifade etmigtir:

030: “...siniflarin kiigiik, 6grenci sayisinin fazla olmasi égrencilerin rahat hareket
edebilmelerini, kendilerine ait 06zgdlrlik alanlarina sahip olabilmelerini imkansiz
kilmaktadir.”
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Ogretmenlerin tamami olmasa da biyik bir cogunlugunun birlestirilmis siniflarda
fiziksel ortamdan kaynaklanabilecek birden ¢ok sorunun varligina degindikleri
gorilmektedir. Nitekim siniftaki alanin yetersizligi, siralarin boyutu ve i1sinma problemleri

bu okullarda var olan fiziksel ortam sorunlarindan bazilaridir.

4. 2. 4. Ilk Okuma Yazma Ogretiminde Ogretmenlerden Kaynakli
Sorunlar

Arastirmanin bu boéliminde katilimci 6gretmenlere ilk okuma yazma o6gretimi
surecinde kendilerinden kaynakh sorunlarin var olup olmadidi, varsa da bunlarin neler
oldugu anlasiimaya cahsiimistir. Ogdretmenlerin konuya iliskin gorusleri Tablo 5'te

Ozetlenmistir:

Tablo 5. ilk Okuma Yazma Ogretiminde Ogretmenden Kaynaklanan Sorunlar

Gorusgler Ogretmenler Frekans
. 02, 05, 013, 8
>  Dustinmiyorum 014, O1s,
T 018, 021, 027
Deneyimsizlik 04, 06, 011, 5
025, 029
Farkli yontemler bilmeme 03, 019, 024, 4
= 028
% Sinif yénetiminde yetersizlik (")1?, (")2?, 026 3
Birden ¢ok gdrevin getirdigi 015, O30 2
sorumluluk
Bikkinhk 01, 012 2
Motivasyon diistkIGgu 020 1

Tablo 8 incelendiginde katiimci 30 &gretmenden 25 tanesinin kendilerinden
kaynaklanan sorunlara iligkin goris bildirdikleri gérilmektedir. Ogretmenlerden 8 tanesi
kendilerinden kaynakli herhangi bir sorun olmadigini belirtmis, 5 tanesi birlestirilmis
siniflara yonelik deneyimsizliklerinden kaynakli sorunlar oldugunu, 4 tanesi ses temelli
cumle yéntemi disinda farkli okuma yazma &gretim yontemleri bilmediklerini ve bunun
kendileri icin bir yetersizlik oldugunu ifade etmislerdir. Ayrica 6gretmenlerden 3 tanesi sinif
yonetimi konusunda yetersiz olduklarini, 2 tanesi okulda 6gretmenlik disinda gérevlerinin
olmasi sebebiyle tam anlamiyla egitim 6gretim sunamadiklarini, 2 tanesi bu siniflarin
kendilerinde bir bikkinlik hissi olusturdugunu, 1 6dretmen de motivasyon dusukligu
nedeniyle yeterli performans sergileyemedigi goértusunu dile getirmigtir. Katilimci

o6gretmenlerden 5 tanesi bu soruya yanit vermemistir.
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ilk okuma yazma 6gretimi siirecinde kendisinden kaynaklanan herhangi bir problem
olmadigini belirten 8 dgretmen birisi olan O16 su sekilde agiklama yapmistir:

0O16: “Meslegimin 3. Yilinda oldugum igin égretmenligimin ilk yillarindaki eksikliklerimi
giderdigimi ve yeterli bilgi birikimine sahip oldugumu ddgtintiyorum.”

Ogretmenlerin ilk okuma yazma &gretimi slrecine yonelik olarak kendilerinde
gordiikleri eksikliklerden birisi deneyimsizliktir. Konu ile ilgili olarak O19 su sekilde goris
bildirmigtir:

019: “Egitim alirken yetersiz uygulamalardan dolayi fazla eksikligim var. ik senem
oldugu igcin bunlari maalesef sinif ortaminda dlizeltiyorum.”

ilk okuma yazma égretiminde égretmenlerin kendilerinde gordiikleri sorunlardan bir
digeri de ses temelli cimle ydntemi disinda okuma yazma &gretim ydéntemleri
bilmemeleridir. 024 bu konu hakkinda su sekilde gorus bildirmistir:

024: “Biitiin égrencilerin ayni yéntemle okuma yazma dgrenecedini diisiinmiiyorum.
Lisans déneminde ilk okuma yazma &gretimi dersinde farkli harf égretim ydntemleri
6grenmemeyi kendimde bir eksiklik olarak gériyorum.”

Ogretmenlerin kendilerinden kaynaklanan sorunlara yonelik olarak birlestiriimis
sinifl okul konusunda deneyimsiz olmalari ve ilk gérev yerlerinin genellikle bu tarz okullar
olmasi nedeni ile sorun yasadiklari, birlestiriimis siniflarda kullanilabilecek 6gretim yontem
ve tekniklerine hakim olamama, sinif ydnetiminde problem yasama ve mudur yetkilik gibi
birden c¢ok goérevin getirdigi sorumluluklari yerine getirmede guglik yasadiklari

gorilmektedir.

4. 2. 5. ilk Okuma Yazma Ogretiminde Ogrencilerden Kaynakh Sorunlar

Arastirmanin bu kisminda katiimci 6gretmenlere ilk okuma yazma Ogretimi
surecinde  dgrencilerden kaynaklanan sorunlarin  olup olmadigi  sorulmustur.
Ogretmenlerin biyik ¢ogunlugu ilk okuma yazma siirecinde ogrencilerden kaynakli
sorunlar oldugu konusunda gorus birligindedir. Ogretmenlerin konuya iligkin gorisleri

Tablo 6'da 6zetlenmisgtir:
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Tablo 6. ilk Okuma Yazma Ogretiminde Ogrencilerden Kaynaklanan Sorunlar

Gorligler Ogretmenler Frekans
Yasanti eksikligi 01, 08, 011, O1s, 7
020, 026, 629

Okul  oncesi  egitimin 04, 06, 010, 012, 6

olmamasi 022, 0625
© Dikkat eksikligi 09, 014, 015, 018, 5
i 024

Hazirbulunugluk 03, 019, 021, 028 4

dUzeylerinin dusukligu

Saglikli beslenmeme 02 1

Devamsizliklar 030 1
> Diginmiiyorum 05, 07, 013, 017, 6
T 023, 027

Tablo 6 incelendiginde 6grencilerden kaynakli sorunlar hakkinda égretmenlerden 7
tanesi dikkat eksikligini, 6 tanesi okul 6ncesi egitimin olmayisini belirtmistir. Katilimci
o6gretmenlerden 6 tanesi bu suregte 6grencilerden kaynakli herhangi bir sorun olmadigini
ifade etmiglerdir. Ayrica 5 o6gretmen ogrencilerdeki dikkat eksikligini, 4 o6gretmen
ogrencilerdeki hazirbulunugluk dizeylerinin yetersizligini, 1 6gretmen saglkli beslenmeme
sonucu olusan yetersizlikleri ve 1 6gretmen de &grencilerin devamsizliklarinin fazla
olmasinin siirece yonelik sorun olusturdugunu ifade etmiglerdir.

Katilimci  6gretmenlerin ilk okuma yazma &gretimi sdrecinde 6grencilerden
kaynaklanan sorunlarin en fazla yasanti eksikligi konusunda gorus bildirdikleri
gorilmektedir. Bu konuya iliskin ayni gorisg birligine sahip 7 6gretmenden olan O11 ve
026 su sekilde agiklama yapmistir:

O11: “Evet 6grencilerden kaynaklanan bir¢ok sorun var. Bunlardan en dnemlisi
yasanti eksiklikleri. llkokul c¢agina kadar &grenmeleri gereken temel becerileri
o6grenmeden okula baslamig olmalar1.”

026: “Ogrencilerde var olan yasanti eksiklikleri onlari okula hazirlik ve uyum
asamalarinda geri birakabiliyor. Bu durumun 6grencilerin égretime hazir hale
gelmelerini yavaslattigini diistiniiyorum.”

Ogretmenlerin konu ile ilgili belirttigi diger diger husus bu égrencilerin okul dncesi
editim almamis olmalari nedeniyle onlardan beklenen bazi kazanimlari yerine
getiremeyecek diizeyde 1.sinifa baglamis olmalaridir. Konu ile ilgili O4 su sekilde gériis
bildirmigtir:

O4: “Kéy okullarinda anasinifi egitimi almamis 6grenciler mevcut ve bunlarin gogu
kalem tutmayi bilmeden okula geliyor. Sorunlar elbette agiliyor ancak okuma yazmaya
gegcis ve ilerleme siireci gok uzuyor.”

Calismaya katilan sinif égretmenlerinden 6 tanesi ilk okuma yazma 6gretiminde
dgrencilerden kaynaklanan herhangi bir sorun olmadigini belirtmistir. O17 duruma iligkin

gorislerini su sekilde ifade etmistir:
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O17: “Cocuklarla ilgili bir sorun yok. Tiim sikinti ailelerin ilgisizliginden kaynaklaniyor.”

Arastirmanin bu kisminda o6gretmenlerden elde edilen gorisler incelendiginde,
o6gretmenlerin biylk bir cogunlugunun ilk okuma yazma 6gretimi sirecinde égrencilerden
kaynakli sorunlarin var olduguna dair géris birligine vardiklari gorilmektedir.
Ogrencilerdeki ilk okuma yazma sirecine yonelik var olan yasanti eksiklikleri, 6grencinin
okul 6ncesi editim almamasi ve kuglk yasta okula gelmesi nedeniyle hazirbulunusluk
dizeylerinin dusuk olmasi sorunlardan baglicalaridir. Bu slregte ogrencilerden kaynakli
sorun olmadigint dusinen Ogretmenlerin ise sorunu genelde ailelerde bulduklar

anlasiimaktadir.

4. 2. 6. ilk Okuma Yazma Ogretiminde Ailelerden Kaynakli Sorunlar

Calismaya katilan 6gretmenlere bu bdlimde ilk okuma yazma &6gretimi surecinde
ailelerden kaynakli sorunlarin varligi sorusu yoneltilmis ve 6gretmenlerin bu konuyla ilgili

gorigleri Tablo 7’de 6zetlenmigtir:

Tablo 7. ik Okuma Yazma Ogretiminde Ailelerden Kaynakli Sorunlar

Gorusler Ogretmenler Frekans
04, 07, 08, 09, 011, 14
iigisiz Aileler 014, 015, 016, 017,
023, 024, 625, 026,
028
o) Egitimsiz aileler 06, 010, 019, 022, 029, 6
i 025
Evde farkh dil 03, 018, 020, 621 4
konusulmasi
Evde ogretmeye 01, 02, 013 3
calisma
%‘ Dustnmuiyorum 05, 012, 027 3

Tablo 7 incelendiginde 30 katiimci 6gretmenden sadece 3 tanesi ilk okuma yazma
ogretimi slrecinde ailelerden kaynakli herhangi bir sorunun var olmadigini disinudrken
diger 27 o6gretmen slrecgte ailelerden kaynakli bazi sorunlarin olduguna dair gorus
birliginde olduklari gériimektedir. Nitekim 14 6gretmen ailelerin ilgisizliginden, 6 6gretmen
ailenin egitim durumundan, 4 6gretmen 6grencilerin evinde Tlrkge disinda baska bir dil
konusulmasindan, 3 6gretmen ailelerin evde okuma yazma 6dretmeye galismasi ve bunu

da yanhs bir sekilde yapiyor olmalarindan bahsettigi gortlmektedir.
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ilk okuma yazma dgretimi siirecinde ailelerin ilgisizligi ile ilgili olarak 6gretmenlerden
birkag¢ tanesinin gértsu asagidadir:
O11: *“Ailelerden kaynaklanan en biiyilk sorun ilgisizlik. Aile cocuklarla evde

ilgilenmediginden sadece okulda verilen editimle ilerlemeye calisiyoruz. Bu da ilk
okuma icin yetersiz oluyor.”

023: “Aille ilgisiz oldukca cocuk da ilgisiz oluyor. Aile ne kadar ilgi gosterirse ¢ocuk da
o derece basarili oluyor.”

0O24: “Aileler ilgisiz davraniyor. Birgok aile égrencisine, eve gelince yarim saat bile
vakit ayirmiyor. Evdeki sorumlulugun kendisinde oldugu bilincinden uzak davraniyor.”

Ailelerin egitim durumlarinin disik olmasi sebebiyle ilk okuma yazma 6gretim
stirecinde sorun yasandigina dair gorus birligine varan égretmenlerden olan 018 durumu

su sekilde ifade etmisgtir:

0O18: “Okuma yazma bilmeyen anne babalar siirece higbir sekilde katki saglayamiyor.”

Ogretmenlerin aile kaynakl sorunlar konusunda belirtigi bir diger goris ise evde
Tirkge disinda bagka bir dilin konusuluyor olmasidir. O3 konuyla ilgili olarak su sekilde

aciklama yapmistir:

03: “Evde farkli bir dil konusan gocuklar sesleri ve kelimeleri anlamada sorun

yasiyor.”

Tablo 7 incelendiginde 3 6gretmenin, evde aile tarafindan 6grenciye okuma yazma
dgretilmeye calisiimasinin bir sorun olarak belirtildigi gériilmektedir. O2 konuya iliskin
gorislerini asagidaki sekilde ifade etmistir:

O2: “Aileler harflerin verilisinde seslendirmeleri yanlis yapmaktadirlar (b / be gibi).

Ayrica ¢ocuga evde acele bir sekilde 6nden ses/harf 6gretme gibi calismalar
yaparak surece zarar vermektedirler.”

ilk okuma yazma &gretiminde ailelerden kaynakli herhangi bir sorunun olmadigini
belirten 3 6gretmen birisi olan 027 su sekilde bir agiklama yapmistir:

027: “Ailelerin egitime verdigi 6nem ve bilingli olmalari okuma-yazma sirecinde bana

ve gocuklara destek vermeleri sikintisiz bir 6gretim siireci gegirmeme vesile oldu.”

ilk okuma yazma 6gretim sirecinde ailelerden kaynaklanan sorunlara yonelik
O6gretmen gorusleri frekanslari ile birlikte ele alindiginda temel sorunun ailelerin ilgisizligi
oldugu anlasiimaktadir. Ayrica ailelerin egitim seviyelerinin disukligu, Turkce disinda
evde bagka bir dilin konugulmasi ve ailelerin ¢ocuklarina harf 6gretmeye calismasi diger
sorun teskil eden durumlar oldugu tablodan elde edilen goérisler dogrultusunda

anlasilimaktadir.
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4. 2.7.Sorunlara Yonelik Cozum Onerileri

Arastirmanin  bu bdéliminde o6gretmenlere ilk okuma yazma &gretiminde
karsilastiklari  sorunlara ydnelik ¢6zUim Onerilerinin - neler oldugu sorulmustur.

Ogretmenlerin bu bdliim icin verdigi cevaplar Tablo 8'de dzetlenmistir:

Tablo 8. Sorunlara Yonelik Cozum Onerileri

Gorigler Ogretmenler Frekans
Okul-veli igbirligi 05, 06, 07, 012, 8
013, 016, 018, 027
Uygulama agirlikli ilk okuma yazma égretimi 03, 04, 08, 011, 6
023, 030
Mifredatta farkli okuma yazma o6gretim 09, 019, 022, 024, 5
yontemleri 028
Birinci siniflarin bagimsiz sinifta okutulmasi 01, 021, 025 3
Teknolojik  arag  gereg kullaniminin 010, 015, 026 3
arttirimasi
Birlestirilmis sinifli okullarin ders saatlerinde 017, 020 2
dizenleme
Akran egitimi 029 1
Ailelerin ses temelli cimle yontemi hakkinda 02 1
bilinclendiriimesi
Birlestiriimis sinif uygulamasinin kaldiriimasi 014 1

Tablo 8 incelendiginde birlestiriimis siniflarda ilk okuma &gretimi sorunlarinin
¢6zimdine iligkin olarak 8 6gretmen okul-veli isbirliginin arttirilmasini, 6 6gretmen lisans
dénemi ilk okuma yazma 6gretimi dersinin teorik bilgilerden ¢ok uygulama agirlikhi olarak
yuratdlmesini ayrica bu dersin saatinde de bir arttirmaya gidilebilecegini, 5 6gretmen ilk
okuma yazma Ogretim programinda sadece ses temelli cimle 6gretim yontemini
kullanmak yerine bagka ilk okuma yazma o6gretim ydntemlerine de yer verilmesini, 3
o6gretmen birlestiriimis sinifli okullarda birinci sinif 6grenci mevcudu kag¢ olursa olsun bu
sinifin mutlaka bagimsiz sinif olmasini, 3 6gretmen akilli tahta, bilgisayar, projeksiyon gibi
teknolojik arag gereglerin birlestiriimis sinifli okullarda da yayginlastiriimasini, 2 6gretmen
birlestiriimis sinifli okullarin ders saatlerinde ve derslerinde dizenlemeye gidilmesini, 1
o6gretmen okuma yazma 6grenemeyen ya da suregten geri kalan dgrencilere akran egitimi
verilmesini, 1 oOgretmen ailelerin ses temelli cimle 0&gretim yontemi hakkinda
bilinglendirilerek slrece katkida bulunmalarinin saglanmasini ve 1 06gretmende
birlestiriimis sinif uygulamasinin  tamamen kaldiriimasinin  gerekliligini savundugu

gorilmektedir.
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Birlestiriimis siniflarda ilk okuma yazma 6gretiminde var olan sorunlarin asilabilmesi
icin 8 6gretmenin gobrus birligine vardigi okul-aile igbirliginin arttirlmasi konusunda bazi
o6gretmenlerin gorisleri asagida verilmigtir:

O5: “Okuma yazma 6gretiminde daha ¢ok veli isbirligi olumlu etki edecektir. Ogretmen

ve veli éncelikle 6grenciye okulu ve égretmenini sevdirebilmek igin birlikte bu duruma
zemin hazirlamalidir.”

0O13: “Veliler gocuklarimizia yeterince ilgilenmedigi igin veli-6gretmen iletigimi istenilen
seviyeye gelemiyor. Bu ézellikle ilk okuma yazmada égrencilerimizi olumsuz etkiliyor.”

O16: “Ailelerle isbirligi yapilarak ortak hedef ve amaglar dogrultusunda belirli bir
program uygulanmasi gerekiyor.”

ilk okuma yazma égretimindeki sorunlarin ¢céziimiine yénelik olarak yiiksek égretim
kurumlarindaki ilk okuma yazma 6gretimi dersinin uygulama agirlikh olmasi ve bu dersin
saatinin arttirilmasinda goérus birliginde olan &gretmenlerden birisi fikirlerini su sekilde

ifade etmistir:

O3: “Fakiiltelerde ilk okuma yazmaya yénelik uygulamali ders editimine adgirlik
verilmesi gerekiyor. Bazen kendimi ilk okuma yazma 6gretimi dersi sirasinda yetersiz
hissettigim anlar olabiliyor.”

030: “...Egitim fakiiltelerinde birlestirilmis siniflarda ilk okuma yazma 6gretimine
yoénelik uygulamalar yaptiriimali ve 6&gretmenlik uygulamasi dersinin en az bir
dbéneminin kéylerde yapilmasi saglanmalidir.”

Katilimci égretmenlerin sorunlarin ¢ézimuine ydnelik olarak bahsettigi bir diger
gorus ilk okuma yazma 6gretim programinda ses temelli cimle yéntemi disinda farkli
Ogretim ydntemlerine yer verilmesi tek bir yonteme bagh kalinmamasidir. Katilimci
dgretmenlerden 019 ve 022 konuyla ilgili olarak agiklamalarinda su ifadelere yer

vermiglerdir:

019: “Sadece tek yéntemin miifredata uyarlanmasini dogru bulmuyorum. Cocuklarin
6grenmelerinin farkli oldugu gibi yéntemlerinde zengin ve farkli olmasi gerekiyor.”

022: “Her gocugun ilgisini cekebilecek, her cocuda hitap edebilecek, onlarin rahatlikla
algilayabilecekleri farkli ilk okuma yazma égretim yéntem ve teknikleri kullaniimali.”

Sorunlarin ¢ézimune yoénelik 3 6gdretmen tarafindan o6nerilen birinci siniflarin

bagimsiz siniflarda okutulmasi gorisu ile ilgili O1 sdyle bir aciklama yapmistir:

O1: “Kéy okulu da olsa birinci siniflarin mutlaka bagimsiz okutulmasi gerekiyor.”

Teknolojik ara¢ gereclerin kullaniminin arttirimasinin da birlestirilmis siniflarda ilk
okuma yazma o6gretimine yonelik sorunlarin ¢ézimuinde bir etken oldugunu belirten 3
dgretmenden birisi olan 015 su ifadeleri kullanmigtir:

O15: “EBA, Morpa Kampiis gibi etkilesimli videolar, etkinliklerin izletiimesi igin batidan

¢cok kby okullarina projeksiyon, akilli tahta ve internet gerekli. Gérev yaptigim okula bir

projeksiyon getirmem telefon internetine baglanmamla Tirk¢e bilmeyen ¢ocugu derse
cekmeye yaradi. Harfleri animasyonla izletmekle her sey farklilast!.”
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Ogretmenlerin konu ile ilgili belirttigi bir diger géris birlestirilmis sinifli okullarin ders
saatlerinin ve ders sayilarinin diger okullardan farkli olmasinin gerektigidir. O17’nin konu
hakkindaki gorist asagida verilmistir:

O17: “.....Ders saatleri birlestirilmis siniflar icin daha farkli diizenlenebilir. Beden

Egitimi ve Oyun dersinin saatleri azaltilabilir.

Tablo 8’deki veriler incelendiginde 6gretmenlerin sorunlarin ¢ézimuinde belirttikleri
diger goruslerin ailelerin ses temelli cumle yontemi hakkinda bilinglendirilmesinin sirecin
saglikli bir sekilde yurimesine katkida bulunacagi (02), birlestirilmis sinif uygulamasinin
tamamen kaldirilarak buatiin 6grencilerin bagimsiz siniflarda egitim 6gretim gérmesinin
saglanmasi (014) ve ilk okuma yazma 6grenmede geri kalan ya da 6grenemeyen
dgrencilere akran egitiminin sunulmasi (029) seklinde oldugu goriilmektedir. Bahsi gegen
konulara iliskin 6gretmen ifadelerine asagida yer verilmistir:

0O2: “Ailelere dénem basinda ilk okuma yazma 6gretimi ile ilgili bir seminer verilerek

ses temelli climle yéntemine iliskin 6nemli noktalar agiklanmalidir.

O14: “Birlestirilmis sinifli okullar kapatilarak buradaki égrencilerin de bagdimsiz sinifli
okullarda egitim égretim gérmesi saglanmalidir.”

029: “ 2.sinif égrencileri serbest etkinlik gibi derslerde 1.sinif 6grencileriyle bir araya
getirilerek okuma yazma ¢alismalari yaptirabilir.”

Ogretmenler birlestiriimis siniflarda ilk okuma yazma 6gretiminde kargilasilan
sorunlara yonelik olarak ¢éziim onerilerini bildirmistir. Ogretmenlerden elde edilen bulgular
incelendiginde birlestiriimis siniflarda yiritilecek olan ilk okuma yazma 6gretimi
calismalari icin katki sagladigi dustnulebilir. Nitekim 6gretmen sadece egitim slrecinin en
onemli Ogelerinden birisi olmakla kalmayip ayni zamanda bu sureci en bilen ve
yonlendirendir. Bu sebeple birlestiriimis siniflarda yuratilecek olan ilk okuma yazma
ogretimi calismalarinin daha iyi olabilmesi icin 6gretmenlerin goéris ve oOnerilerine ihtiyag

duyulmasi gerektigi sdylenebilir.

4. 2. 8. Birlestirilmis Siniflarda ilk Okuma Yazma Ogretimi ile ilgili
Ogretmenlerin Eklemek istedikleri Oneriler

Calismanin bu bdéliminde o&gretmenlere “Burada bahsetmedigimiz ancak sizin
eklemek istediginiz bir sey varsa bizimle paylasir misiniz? Sorusu yoneltiimistir.
Ogretmenlerden 12 tanesi (01, 02, 03, 08, 09, 012, 019, 020, 022, 027, 028, 029) bu
konuda bir yorum yapmamistir. Yorum yapan o&gretmenlerin gorisleri Tablo 9'da

sunulmustur:
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Gorusler Ogretmenler Frekans

Ogretmen yetistirme sisteminde diizenleme 04, 023, 024, 026 4
Zaman probleminin giderilmesi 07, 010, 011, 016 4
Birlestirilmis sinifli okullara ek materyal destegi 05, 015, 025 3
saglanmasi

Birlestiriimis siniflarda gérev yapan 6gretmenlere 013, 030 2
yonelik hizmet igi egitim faaliyetleri

Birlestirilmis sinifli okullarin kapatiimasi 014, 017 2

ilk okuma yazma dersine yoénelik diizenlemeler 018, 021 2
Okul-veli igbirligini arttirmaya yonelik faaliyetler 06 1

Ogretmenlerin bu bélimle ilgili ifadeleri agagidaki sekildedir:

O4: “Egitim sistemi bir biitiin olarak ele alinmali éncelikle Sgretmen yetistirme
sistemi en bastan diizenlenerek nitelikli 6gretmenler yetigtiriimelidir.”

0O5: “Ogretmenin mevcut sartlari sikayet etmek yerine halihazirdaki imkanlari (kisith da
olsa) kullanarak egitim 6gretim g¢evresini tasarlamasi gerekir.”

O11: “Birlestirilmis sinifli okullarda &gretmenlerden biri miidiir yetkili olarak gérev
yapiyor. Bu durum zaten olumsuz olan durumu daha olumsuz hale getiriyor. Ogretmen
bir yandan 1. ve 2.siniflara ders anlatirken diger yandan evrak diizenlemek icin
dersten ¢ikmak zorunda kaliyor.”

023: “Staj yaptigimiz dénemi ge¢ buluyorum. 1.sinifin ikinci déneminden itibaren
yapilmasi gerektigini, sdrekli ¢ocuklarla isbirligi igcinde olunmasi gerektigini
dusdindyorum.”

024: “Sadece ilk okuma yazma édretimi igin degil, Universitelerin icinde uygulama
okullarinin olmasinin gerektigini digsiiniiyorum. Ogretmen yetisirken pratikte herseyi

égrenip meslede baslamall. Is, is basinda égrenilir.”

030: “Rehber 6gretmenlerine sadece merkez okullarinda
diusdndliiyor ancak kéylerde yagsayan c¢ocuklarin aile hayatlarinda karsilagtiklari

ihtiyag  duyuldugu

sorunlarla bas edebilmeleri igin kdylerde de rehber 6gretmen géreviendirilmelidir.”

Tablo 9 incelendiginde &gretmenlerin, 6gretmen yetistirme sisteminin yapisina

yonelik elestirilerde bulunduklari ve o6gretmen yetistirme sisteminde duzenlemelere

gidilmesine iligkin tavsiyeler verdikleri gorulmektedir. Ayrica birlegtiriimis sinifli okullarda

zaman kullaniminin bir problem oldudu, 6gretmenlerin sinif igi aktiviteleri yetistirmede

guclik ¢cekmelerinin yaninda midir yetkilik goérevi nedeni ile evrak islemlerinin egitim

ogretim faaliyetlerini aksattiklarini ifade etmiglerdir.

Ogretmenlerin dikkat cektigi diger konular arasinda birlestiriimis sinifli okullardaki

materyal yetersizlikleri, bu okullarda goérev yapan Odretmenlere yonelik olarak

dizenlenmesi gereken hizmet ici egitim faaliyetleri ve ilk okuma yazma &égretimi dersinde

dizenlemelere gidilmesi bulunmaktadir.



5. TARTISMA

Bu arastirmada meslegdinin ilk G¢ yilinda olan ve birlestiriimis sinifli okullarda gérev
yapan sinif 6gretmenlerinin birlestiriimis siniflarda ilk okuma yazma 6&gretiminde
karsilastigi sorunlar ve ¢6zUm &nerilerine iligskin goruglerinin belirlenmesi amaclanmistir.
Bu bolimde belirtlen amaglar dogrultusunda uygulanmig olan yari yapilandiriimis
goériusmelerden elde edilen bulgular ilgili literatdr ile iliskilendirilerek tartigiimigtir.

Arastirmada ilk elde edilen bulgu, katilimci &6gretmenlerin lisans egitimi
doénemlerinde almis olduklari birlestiriimis siniflarda 6gretim dersini mesleki hayatlari
acisindan yeterli bulmamalaridir. Ogretmenlerde bu derse yénelik genel gériis dersin teori
agirhikh oldugu ve vyeterli uygulamaya yer veriimedigi seklinde oldugu goértulmektedir.
Benzer olarak Ramrathan ve Mzimela (2016) da yapmis olduklan bir calismada
birlestiriimis sinifli okullarda gérev yapan 6gretmenlerin ilk okuma yazma 6gretiminde
yuksek o6gretim kurumlarinda almis olduklari derslerdeki teorik bilgileri uygulamaya
dokmekte zorlandiklarini tespit etmis ve bu kurumlarda uygulama agirlikli egitim
verilmesinin gerekliligini vurgulamistir.

Ayrica katilimci 6gretmenlerin  birlestiriimis siniflarda  6gretim dersini  yeterli
bulmayisinin nedenleri arasinda; bolgesel arasi farklhliklar ve aile konusun ders
kapsaminda yeterli bir sekilde yer almamasi, birlestiriimis siniflarda kullanilacak 6gretim
yontem ve tekniklerinin Uzerinde durulmamasi gibi gorusleri belirttigi de elde edilen
bulgular arasindadir. Ozben (1997) yapmis oldugu bir arastirmada birlestirilmis siniflarda
gorev yapmakta olan sinif 6gretmenlerinin, bu siniflarda egitim 6gretim saglayabilecek
yeterli bilgi ve birikime sahip olmadiklarina ve 6gretmenlere, bitirdikleri ylksek 6gretim
kurumlarinda birlestiriimis sinifli ilkokullara yonelik olarak yeterli bilgi ve becerilerin
verilmedigi sonucuna ulasmistir.

Calismada elde edilen bir diger bulgu da katilimci 6gretmenlerin agirhkh olarak
lisans dénemindeki ilk okuma yazma 6gretimi dersini mesleki hayatlari icerisinde yeterli
bulmadig§! yénindedir. Ogretmenler, harf gruplarinin degismesi, lisans dénemi ilk okuma
yazma ogretimi dersinde yalnizca harf-hece 6gretiminin egitimini aldiklarini, 6gretmenlik
uygulamasi derslerinde 1. siniflarda ilk okuma vyazma Ogretimi derslerine
katilamadiklarini, ders iceriginde farkli okuma yazma 6gretim yontem ve tekniklerine yer
verilmedigini belirtmiglerdir. Aybek ve Aslan (2014) da yapmis olduklar bir ¢galigmada
birlestiriimis sinifli okullarda goérev yapan sinif 6gretmenlerinin 6grencilere harfi/sesi
Ogrettikten sonra hece, kelime ve cumle olugturmayr Ogretmede zorlandiklarini,

O6gretmenlerin bu duruma ydnelik hizmet ici egitim faaliyeti istediklerini belirtmislerdir.
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Kaya’nin (2005) yapmis oldugu bir arastirmada ise sinif dgretmenlerinin birlestiriimis
siniflarda ilk okuma yazma 6gretimi faaliyetleri sirasinda zorlanmalarina gerekce olarak
hizmet 6ncesi ddnemde iyi yetistiriimediklerini belirttiklerine dair bulgulara ulasmistir.

Arastirmada elde edilen bulgulardan bir digeri de katilimci 6gretmenlerin gorisleri
dogrultusunda birlestirilmis sinifli okullarda ilk okuma yazma o6gretimi sirasinda fiziksel
ortamdan kaynakli sorunlarin oldugu yoénindedir. Sinif i¢i 6gretim materyallerinin
yetersizligi, sinif alaninin yetersizligi, teknolojik ara¢ gereglerden yoksunluk, 1sinma ve
siralarin boyutu gibi birgok sorundan bahsedildigi gérilmektedir. Nitekim Dds ve Sagir
(2013) yapmis olduklari g¢alismada birlestiriimis sinifli okullarin 6gretmen goérisleri
dogrultusunda temel problemlerinin okullarin fiziki olarak eski binalara sahip oluguna ve
laboratuvar gibi egitim ortamlarinin olmayigina bunun yaninda da ders arag¢ gereglerinin
yetersiz olmasi oldugunu vurgulamiglardir. Yildiz ve Kdksal (2009) ise birlestiriimis sinifl
okullarda kaynak vyetersizligi, 1sinrma ve temizlik problemleri gibi konular nedeniyle
ogretmenlerin verimli egitim ogretim faaliyetleri sunmada zorlandiklarini belirtmislerdir.
Phajane (2014) yapmis oldugu arastirmada birlestiriimis siniflarda okuma yazma
ogretimini etkileyen faktorler arasinda sinif blyGkligandn bir faktér oldugunu belirtmistir.
Bu yoniyle ¢alismada elde edilen bulgularin daha énce yapilmis olan diger arastirmalarin
bulgulariyla paralellik gdsterdigi sdylenilebilir.

Calismaya katilan sinif 6égretmenlerinin birgogunun ilk okuma yazma &gretimi
surecinde kendisinden kaynaklanan sorunlarin varhidini kabul ettigi elde edilen
bulgulardandir. Ogretmenler bu siniflara yénelik deneyimlerinin olmamasini, farkli okuma
yazma ogretim yontemlerini bilmemeyi ve sinif yonetimi konusunda yeterli olmamay:i
kendilerinde birer sorun olarak gérmusglerdir. Benzer olarak Kilig ve Abay (2009) da birden
cok sinifin bir arada bulundugu birlestiriimis siniflarda gorev yapan sinif 6gretmenlerinin
yeni mezun olmalari ve yeterli deneyime sahip olmamalari nedeniyle birgok konuda
yetersiz kaldiklarina ayrica 6gretmenlerin mezun olduklari yiksek 6gretim kurumlarinda
birlestiriimis siniflara yénelik uygulama yapilmasinin gerekliliine vurgu yapmislardir.
Palavan ve Gocger (2017) de yapmis olduklari ¢alismada birlestiriimis sinifli okullarda
ogretmenligin yaninda idarecilik gorevini de Ustlenen o6gretmenlerin her iki gorevin
Uzerlerine yukledigi sorumluluklari yerine getirmede yetersiz kaldiklari ve lisans egitimi
dénemlerinde gerek bu okullarda gerekse de bagimsiz sinifli okullarda idarecilik gérevine
iliskin yeterli egitim alamadiklari sonucuna ulagsmislardir. Calismada elde edilen bulgularin
ilgili literatUrle kismen benzerlik gésterdigi sdylenilebilir.

Calismada ilk okuma yazma ogretiminde o6grencilerden kaynaklanan sorunlara
yonelik bazi bulgular elde edilmistir. Ogrencilerdeki yasanti eksiklikleri, okul éncesi egitim

almamis olmalari, dikkat eksiklikleri, hazirbulunusluk dizeylerinin digslk olmasi, koy
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ortaminda saglikli beslenmeme ve slrekli devamsizliklar baslica 6grenci sorunlari olarak
ogretmenler tarafindan ifade edilmistir. Ramrathan ve Mzimela (2016) calismalarinda,
ogrencilerin ilk okuma yazma 6grenme slrecinde ana dillerine yonelik yeterlilik sahibi
olmalarinda okul 6ncesi egitimin blylk etkisinin oldugunu ayrica 6grencilerin iginde
bulundugu yasin 6zelliklerinin de okuma yazma sulrecinde dnemli bir faktdr oldugunu
vurgulamiglardir. Agan (2015) calismasinda, o&grencilerin Turkge bilme dlzeylerinin
yeterince gelismemis olmasina bagl olarak 6zellikle ilk harf grubunun 6gdretiminde 6gretim
surecinin 2 - 3 hafta kadar uzadigini, durumun ikinci harf grubunda da devam ettigine dair
sonuglarin ortaya ciktigini belirtmistir. Dursun (2006) da yapmis oldugu arastirmada
o6gretmenlerin ilk okuma yazma surecinde 6grencileriyle bireysel olarak ilgilenemediklerini,
ogrencilerin 6devli saatlerde dikkatlerinin dagildigini ve ¢alismalari yapmadiklarini ayrica
sinif igerisinde blUyUk o6grencilerin kugik o6grenciler Uzerinde hakimiyet kurdugunu
belirtmistir.

Sinif 6gretmenlerinin ailelerin okula ilgisiz olmalarini, aile egitim durumunun disuk
olmasini, ailelerin evde okuma yazma ogretmeye calismalarini ve yanlis dgretmelerini,
evde Turkge disinda baska dillerin konusulmasini aile kaynakli sorunlar arasinda
gosterdigi elde edilen bulgular arasindadir. Ozellikle ailelerin okula ve 6grenciye olan
ilgisizligi 6gretmenlerin Gzerinde en ¢ok durdugu durum olarak goérilmektedir. Kaya (2005)
ve Dursun (2006) calismalarinda ailelerin gerek okula gerekse de ilk okuma yazma
surecinde 6grencilere kargi ilgisiz olmalarinin egitim 6gretimi etkileyen bir faktor oldugunu
vurgulamiglardir.

Ogretmenler okul — veli igbirliginin arttirimasi, yiksek 6gretimde kurumlarinda ilk
okuma yazma oOgretimi derslerinin uygulama agirlikhi olmasi, ilk okuma yazma o6gretim
programinda farkl 6gretim ydntemlerinin kullaniimasi, birinci sinif égrencilerinin sayilarina
bakilmaksizin bagdimsiz sinifta egitim ogretim faaliyetlerini surdirmeleri, siniflarda
teknolojik arag gereg kullaniminin arttirilmasi, birlestirilmis sinifli okullarin ders saatlerinde
ve ders programlarinda dizenlemeler yapilmasi, okuma yazma 6grenemeyen dgrencilere
yonelik akran egitimi faaliyetlerinin dizenlenmesi, ailelerin ses temelli cimle 6gretim
yontemi hakkinda bilinglendiriimesi ve birlestiriimis sinif uygulamasinin  tamamen
kaldiriimasina yonelik ¢ézim o&nerileri geldigi tespit edilen bulgular arasindadir. Sidekli,
Coskun ve Ayhan (2015) calismalarinda birlestiriimis sinifta gérev yapan égretmenlerin,
egitim dgretim faaliyetlerini saglikli bir sekilde yuritmede sorun yasadiklarini, bu sorunun
temel sebebinin ise Ogdretmenlerin lisans ddénemindeki derslerin teorik olusuyla ilgili
oldugunu belirttiklerini ifade etmiglerdir. Khazei ve digerleri (2016) calismalarinda
birlestiriimis siniflarda 6gretmenlerin deneyimsizlikleri nedeniyle 6grencilerin bireysel

ihtiyaglarina tam olarak cevap veremediklerini, okullardaki maddi olanaksizliklar nedeniyle



90

egitim ortaminin istenilen niteliklere sahip olamadigini bu sorunlarin gideriimesi igin de
gerek ogretmenlere gerek okullara maddi destek sunulmasinin gerekliligi sonucuna
ulasmisglardir. Tosun ve Filiz (2017) de g¢alismalarinda birlestiriimis sinifli okullarin sik sik
ekonomik sikintilarla karsi karsiya kaldigini, MEB tarafindan bu okullara verilen édenegin
yetersiz oldugunu bu durumun da okulun isleyisini olumsuz etkiledigini belirtmisler ayrica
birlestiriimis sinifli okullarin kendilerine ait bir but¢esinin olmasinin fayda saglayacagi
sonucuna ulasmiglardir. Ramrathan ve Mzimela (2016) c¢alsmalarina katilan
ogretmenlerin, bagimsiz siniflara yoénelik olarak hazirlanan ilk okuma yazma 6gretim
programinin kirsal kesimlerde bulunan birlestiriimis sinifli okul édrencilerine tam olarak
hitap etmedigini ve programin kirsal kesimde yasayan o6grencilerin &zelliklerini de ele
alarak tekrar hazirlanmasi gerektigini ifade ettiklerini vurgulamislardir. Benzer olarak
Joyce (2014) de galismasinda kirsal kesimde bulunan ve deneyimi olmayan 6gretmenlere
uzman destegdi saglanmasinin gerekliliginin yaninda, hazirlanan muifredatin 6zellikle kirsal
kesimde 0Ogrenim goéren ogrenci Ozelliklerinin dikkate alinmasinin faydali olacagi
sonucuna ulasmistir. Bu c¢alismada elde edilen bulgularin ilgili literatirle paralellik
gosterdigi sdylenilebilir.

Calismaya katilan o6gretmenlerin egitim sisteminin en temel 06gelerinden olan
ogretmenlerin yetistiriimesi hususunda duzenlemelere gidiimesini ve hatta yeniden
yapilandiriimasini 6nerdikleri elde edilen bulgular arasindadir. Benzer olarak Phajane
(2014) calismasinda birlestirilmis siniflarda karsilagilan bir¢ok sorunun Ustesinden gelme
de iyi yetismis 6gretmenlerin kargilagilan sorunlari asmada 6nemli bir faktor olabilecegini
vurgulamistir. Sattari (2016) de dgdretmenlerin birlestiriimis siniflarda kargilastiklar
sorunlari ¢bzmelerinde yuksek &gretim kurumlarinda nitelikli egitim hizmetleri
sunulmasinin yaninda hizmet ic¢i egitsel faaliyetlerin dizenlenmesini, birlestiriimis sinif
uygulamalari konusunda egitim uzmanlarinin meslege yeni baslayan 0Ogretmenlere
rehberlik hizmetleri sunmasinin gerekliligine vurgu yapmistir. Ogretmenlerin konuya iliskin
olarak belirttikleri bir diger goéris mudur yetkililigin vermis oldugu sorumluluk ve evrak yuki
nedeniyle egitim &gretim slrecini aksattigi yénindedir. Dés ve Sagir (2013)
calismalarinda yiksek 6gretim kurumundan yeni mezun olmus bir 6gretmenin birlestirilmis
sinifl bir okulda midurlik gérevini Gstlenmesinin 6gretmenlere fazladan is yiki oldugunu
ayrica bu 6gretmenlerin biro islemlerini yulritecek yeterli bilgi ve beceriye sahip
olmadiklari sonucuna ulagsmislardir. Lapuz (2015) da yapmis oldugu arastirmada
birlestiriimis sinifli  okullarda gérev yapan ve yeterli deneyime sahip olmayan
ogretmenlerin kargilastiklari sorunlari ¢ézmede bir acil destek hatti kurulmasi ve bu hatta
konu ile ilgili uzmanlarin 6gdretmenlere aninda donut verebilmesinin gerekliligini

vurgulamistir. Calismaya katilan égretmenler birlestiriimis sinifli okullarda var olan zaman
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sorununa da deginmislerdir. Khazei ve digerleri (2016) yapmis olduklari c¢alismada
birlestiriimis siniflardaki zaman sorunun &gretmenlerin dgrencileriyle bireysel olarak
ilgilenemeyiglerinde 6nemli bir etken oldugunu ifade etmislerdir. Bu ¢alismada elde edilen

bulgularla ilgili literatlrlerin sonuglariyla értistigu séylenilebilir.



6. SONUGLAR VE ONERILER

Bu bdlimde calismadan elde edilen bulgulardan hareketle ulasilan sonuglar ve bu

sonugclara yonelik éneriler sunulacaktir.

6. 1. Sonuglar

CGalismanin bulgularina paralel olarak ulagilan sonuglar asagidaki sekildedir:

1.

Sinif 6gretmenlerinin lisans déneminde aldiklari birlestiriimis siniflarda 6gretim
dersinin teori agirlikh oldugu ve 6gretmenlere meslek hayatlari icinde yeterli
olmadigi tespit edilmigtir.

Ogretmenlerin, bolgesel farkliliklar, ailesel dzellikler gibi konularin bu ders
kapsaminda igslenen konular olmasi gerektigi goéristine sahip olduklari ortaya
cikmigtir. Ayrica sinif 6gretmenlerinin birlestirilmis siniflarda égretim dersinin
saatinin arttirlmasi ve 6gdretmenlik uygulamasi dersinin birlestiriimis sinifli
okullarda da yapilmasini istedigi belirlenmisgtir.

Ogretmenlerin gogunun lisans dénemi ilk okuma yazma égretimi dersini yeterli
bulmadiklar tespit edilmistir. Ogretmenlerin bu ders igin de bilestiriimis
siniflarda 6gretim dersinde oldugu gibi teori agirlikli bir editime sahip oldugu
ve Ogretmenlik uygulamasi dersinde &grenilenleri uygulamaya yonelik
firsatlarin sunulmadidi belirlenmisgtir.

Lisans donemi ilk okuma yazma 6gretimi dersinde harf/lhece 6gretimi disinda
kelime, cimle ve metin olusturmaya yonelik galismalarin yapiimadigi ve bu
dersin bagimsiz siniflardaki egitim 6gretim faaliyetlerine goére duzenlendigi
belirtilen 6gretmen gorusleri dogrultusunda tespit edilmistir.

ilk okuma yazma 6gretiminde fiziksel ortamdan kaynaklanan sorunlarin
agirhikli olarak materyal eksikliginden kaynaklandigi tespit edilmistir. Ayrica
birden c¢ok sinifin bir arada bulunmasi sebebiyle 6gretmenlerin etkinlik
alanlarinin kisitlandigi ortaya ¢ikmistir.

Birlestiriimis sinifli okullarda temizlik ve isinma problemlerinin egitim 6gretim
faaliyetlerini etkileyen bir bagka unsur oldugu tespit edilmigtir.

Ogretmenlerin ilk okuma yazma 6gretiminde farkli yontemleri bilmemelerini
kendilerinde bir vyetersizlik olarak gordikleri ortaya ¢ikmistir. Ayrica
ogretmenlerin birlestiriimis siniflara yonelik deneyimlerinin olmamasi da

kendilerinde gérdukleri bir sorun olarak belirlenmigtir.
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8. Birlestiriimis sinifli okullarda goérev yapmakta olan sinif &gretmenlerinin
Ozellikle mudur yetkililik goérevinin getirdigi is yUuka ile egitim o6gretim
faaliyetlerini aksattiklari ortaya ¢ikmistir.

9.  Ogrencilerin okul éncesi egitimini almadan 1.sinifa baslamalarinin ilk okuma
yazma ogretimi slrecini yavaslattigi, bazi égrencilerin sahip olmasi gereken
bircok yeterlilikten yoksun olarak okula basladigi ve bir kisminin Tlrkceyi
konusamadigi ortaya ¢ikmistir.

10. Birlestirilmis sinifli okullarin bulundugu kirsal yerlesim yerlerinde ailelerin okula
ve dgrenciye ilgisiz olduklar tespit edilmistir.

11. Baz ailelerin 6grencilere okuldaki ilk okuma yazma siurecinden bagimsiz
olarak evde okuma yazma O&gretmeye calistiklari ve &grencileri yanhs
yonlendirdikleri belirlenmisgtir.

12. Baz ailelerin evde Tirkce konusmadiklari bu nedenle 6grencilerde de
Turkcenin yeterince gelismedigi ortaya ¢ikmigtir.

6. 2. Oneriler

Meslege yeni baslayan sinif 6gretmenlerinin birlestiriimis siniflarda ilk okuma yazma

ogretimi Gzerine goérislerinin incelenmesinin amaglandigi bu ¢alismada, elde edilen bulgu,

tartisma ve sonuclara dayali olarak oneriler gelistiriimistir. Gelistirilen 6neriler Arastirma

Sonuglarina Dayali Oneriler ve ilerde Yapilabilecek Arastirmalara Yénelik Oneriler alt

bagliklari halinde asagida verilmistir.

6. 2. 1. Aragtirma Sonuglarina Dayal Oneriler

1.

Lisans donemi birlestiriimis siniflarda 6gretim dersinin saatleri arttiriimali ve
uygulama agirlikl egitim verilmelidir.

Bolgesel farkliliklar ve aile 6zellikleri gibi konular birlestiriimis siniflarda
ogretim dersi kapsaminda 6grencilere detayli bir sekilde sunulmalidir.

Lisans donemi ilk okuma yazma 6gretimi dersinin saatleri arttirimali teoriden
cok uygulama agirlikli egitim verilmelidir. Ayrica bu ders kapsaminda yalnizca
harf/hece 0&gretimine agirlik verilmemeli kelime cimle metin olusturma
calismalari yapilmali, 6gretmenlik uygulamasi dersinde 6gretmen adaylarina
ilk okuma yazma derslerinde uygulama yapma firsati verilmelidir.

Lisans donemi ilk okuma yazma oOgretimi dersi icerisinde birden ¢ok okuma

yazma 6gretim yontem ve tekniklerine yer verilmelidir.
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Birlestiriimis sinifli okullara ekonomik destek verilmeli mimkinse bu okullarin
kendilerine ait butgeleri olmalidir.

Birlestiriimis sinifli okullarda temizlik ve 1sinma problemlerinin giderilmesi igin
MEB ve diger kurumlarca énlemler alinmali mimkinse soba yerine kalorifer
tesisati kullanilmali ayrica her okulda en az bir tane temizlik personeli
bulunmalidir.

Birlestirilmis sinifli okullarda gérev yapan sinif 6gretmenlerine alaninda uzman
kisilerce rehberlik hizmeti sunulmali, 6gretmenlerin bu siniflarda yuritecegi ilk
okuma yazma Ogretim faaliyetlerine yodnelik hizmet igi egitim faaliyetleri
dizenlenmelidir.

Birlestiriimis sinifli okullarda muduir yetkilik gorevini Ustlenen 6gretmenlere
normal egitim yapan okullara gore daha az is ve evrak yukd verilmeli
ogretmenlerin egitim 6gretim faaliyetlerini aksatmamasina dikkat edilmelidir.
Okul oncesi egitim uygulamalari kirsal bdlgelerde de yayginlastiriimal
Ozellikle Turkcenin anadil olmadigr yerlesim yerlerinde bulundurularak
ogrencilerin gerek Tirkce ile gerekse de birtakim egitsel faaliyetlerle erkenden
tanigmasi saglanmalidir.

Kirsal yerlesim yerlerinde okul-6grenci-veli birliginin saglanmasi i¢in ¢caligmalar
yarattlmeli aileleri okula dahil edecek etkinlikler diizenlenmelidir.

Ailelere ddénem basinda ilk okuma yazma slrecine yonelik seminerler
dizenlenmeli, ses temelli cimle yodnteminin Ozellikleri anlatiimali ve
ogrencilere evde farkl yontemlerle okuma yazma 63retmeye c¢alismamalari
aciklanmalidir.

Ailelere evde Turkge kullanimina yonelik bilgilendirici toplantilar dizenlenmeli,
6grenci ve velilerinin bir arada oldugu gruplara mdizik, sinema, tiyatro
etkinlikleri dizenlenerek Tirkcenin kullanimini arttirmaya yoénelik calismalar

yapiimalidir.

6. 2. 2. ilerde Yapilabilecek Aragtirmalara Yonelik Oneriler

1.

Yapilan bu arastirma yalnizca birlestiriimis siniflarda 6gretim ve ilk okuma
yazma ogretimi dersi ile sinirh kalmistir. Yine birlestirilmis sinif konusu
icerisinde diger derslere yonelik olarak da arastirmalar yapilabilir.

Arastirma meslege yeni baglayan sinif 6gretmenleri ile yapilmigtir. Calismanin
kapsami genisletilerek meslekte 3 yildan fazla c¢alismis daha deneyimli

ogretmenlerinde dahil edilmesiyle daha ayrintili bir aragtirma yapilabilir.
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3. Arastirma yalnizca Ardahan iliyle sinirhdir. Diger boélgelerde bulunan sehirleri

de kapsayacak sekilde Turkiye genelinde ayrintili bir calisma yapilabilir.
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8. EKLER
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Ek 1. Yan yapilandirilmig Goriisme Formu

MESLEGE YENi BASLAYAN SINIF OGRETMENLERINiN BiRLESTiRILMi$ SINIFLARDA iLK OKUMA
YAZMA OGRETiMi UZERINE GORUSLERININ iNCELENMESI

A. On Bilgiler

Cinsiyet: Erkek( ) Kadin( )

Mezun olunan fakiilte/boliim:

Hizmet yili:

Kag sinifh birlegtirilmis sinifta goérev yapiyor: 2 ( ) 3() 4()
Daha 6nce bagimsiz sinifta gérev yaptimi?: Evet( ) Hayir ( )

Toplam Sinif mevcudu:

1.sinif 68renci mevcudu:

B. Sorular

1. Lisans egitimi siirecinde aldiginiz “Birlestirilmis Siniflarda Ogretim” dersini mesleki hayatiniz
icin yeterli buluyor musunuz? Bulup/bulmama sebepleriniz nelerdir?

2. Lisans egitimi siirecinde aldiginiz “ilk Okuma Yazma Ogretimi” dersini meslek hayatiniz igin
yeterli buluyor musunuz? Bulup/bulmama sebepleriniz nelerdir?

3. ilk okuma yazma 6gretiminde 6gretim ortamindan ( fiziksel mekan) kaynakl sorunlar
oldugunu diisiiniiyor musunuz?
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Ek 1’in devami

4. ilk okuma yazma dgretiminde sizden kaynakl sorunlar oldugunu diisiiniiyor musunuz?

5. ilk okuma yazma 6gretiminde 6grencilerden kaynakl sorunlar oldugunu diisiiniiyor musunuz?

6. ilk okuma yazma dgretiminde ailelerden kaynakl sorunlar oldugunu diisiiniiyor musunuz?

7. ilk okuma yazma 6gretiminde karsilastiginiz sorunlara yonelik ¢6ziim onerileriniz nelerdir?

8. Burada bahsetmedigimiz ancak sizin eklemek istediginiz bir sey varsa bizimle paylasir misiniz?
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Ek 2. Bilimsel Galisma izni

TC.
ARDAHAN VALILIGI
1L Milli Egitim Midiirligi

Say1r :83499888-135.01.01-E.5923907 21/03/2019
Konu ; Bilimsel Calisma Izni (Oguzcan DENiZ)

VALILIK MAKAMINA
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