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OZET

Anadili Farkh Olan ilkokul (")gre_ncilerir_i_e Tiirkge ilkokuma ve Yazma Ogretiminde
Karsilasilan Giigliiklere lligkin Ogretmen Goériislerinin Incelenmesi

Bu arastirmada anadili farkli olan ilkokul 6grencilerine, Turkce ilkokuma ve yazma
Ogretiminde karsilasilan gugliklerin 6gretmen goérusleriyle incelenmesi amaclanmigtir.
Yapilan calisma nitel arastirmalarda kullanilan 6zel durum ydntemiyle yUratGimustar.
Arastirmanin katilimcilari, uygun durum o6rneklemesi yoluyla Hakkari ili Yiksekova
ilcesindeki koy ilkokullarinda, birinci sinif okutmakta olan 10 sinif 6gretmeninden
olusmaktadir. Veriler sinif 6gretmenleriyle yapilan yari yapilandiriimis gérisme yontemiyle
elde edilmistir. Elde edilen veriler betimsel analizi ile analiz edilmistir. Arastirmaci bu
bdlgede birinci sinif ilkokuma yazma 6gretimi sureci gergeklestirirken saptadigi sorunlari,
ilkokuma yazma &gretimi yapan meslektaslariyla da informal paylasim yaparken, bu
konuda neler yapilabilecegini tartismis ve sorunlara ¢ézum vyollarini bulabilmek igin
calismayi yapmistir.

Arastirmanin sdresi, 2012-2013 egitim o6gretim yilinin Nisan ve Mayis ayini
kapsamaktadir. Arastirma sonugclarina goére birinci sinif okutan sinif 6gretmenlerinin iki dil
kullanimi yUzinden o6grenci merkezli, 6gretmen merkezli, ebeveyn merkezli, okul
merkezli, ses temelli cimle yontemi merkezli ve bitisik egik yazi merkezli gugluklerle
karsilastigini ve bu guglikleri ¢dzebilmek igin farkli uygulamalari kullandiklari gérulmustar.
Arastirmaya katilan 6gretmenlerinin goruglerinden ortak sorunun 6grenciyle etkili iletisim
kurulamamasi oldugu gérilmektedir. Bunun nedeni olarak, yérenin anadilinin farkli olmasi
ve Ogrencilerin okula baglamadan 6nce Tulrkge ile deneyimin hi¢ olmamasi ya da az
olmasi seklinde belirtiimektedir.

Ayrica Ogretmenlerin TUrkge anadile sahip olmasi, velilerin ¢ogunun Tirkge
konusunda iletisim agisindan yetersiz kalmasi, okulun konumu, 1Isinma sistemi, siniflarin
ve gerekli okul olanaklarinin yetersizligi, teknolojik arag-gere¢ yoklugu, ses temelli cimle
yonteminin anadili farkh olan 6grencilerde anlama anlamlandirma becerisine olumsuz
etkileri, bitisik egik yazi- dik temel harflerle yazilmis yazi kargasasi da yasanan anadil
farki sorununu arttirmaktadir. Arastirma sonuglarina gére su Oneriler sunulmustur:
okuloncesi egitimi zorunlu hale getirilmeli, velilere halk egitimlerce Turkge dil kurslari ve

Turkge ilkokuma yazma hakkinda bilgilendirici seminerler verilmeli, okulun olanaklarini
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iyilestirmeli, anadili farkli olan 0Ogrencilere yonelik slreci uzun Ogretim programlari

olusturulmali.

Anahtar Kelimeler: Anadil, iki dil, ilkokuma Yazma Ogretimi, Tirkce, Ozel Durum
Calismasi.



ABSTRACT

An Investigation of the Difficulties in Teaching First Reading and Writing in Turkish
to Non-native Turkish Speaking Students in Primary Schools, including Teachers’
Opinions

This study aims at investigating the difficulties encountered non-native Turkish
speaking students in Primary Schools in Turkish first reading and writing accompanied by
teachers’ opinions. The study was conducted with the case study research used in
gualitative research methods. The participants of the study consisted of 10 first grade
teachers in the primary schools of village of Yiksekova town in Hakkari province using
convenience sampling. The data were obtained by the technique of semi-structured
interview with classroom teachers.The data were analyzed by descriptive analsis. In this
region, the researcher informally shared the problems that she had identified while
performing the first grade primary reading and writing process with her colleagues who
were teaching the first reading and writing and they discussed what could be done about
this subject, then the researcher decided to conduct this study to try to find solutions for
the problems.

The duration of the study is in the April and May of the 2012-2013 Academic Year.
According to the results of the study, it was seen that the first grade classroom teachers
encountered the difficulties based on student-centered, teacher-centered, parent-
centered, school-centered, sound based sentence method- centered and adjacent italic
font centered owing to two languages use and used different implementations to solve
these difficulties. In the research, it shows that the common problem is not communicating
effectively with the student by the including teachers. It's stated that the reason for this is
that the native language of the region is different and students have no or little experience
in Turkish before starting school.

Futhermore, teachers’ mother tongue is Turkish , most of the parents are insufficient
in terms of communication in Turkish, the location of the school, the heating system, the
inadequacy of the classes and the necessary school facilities, the lack of technological
tools, the negative effects of the sound based sentence method on the ability of
comprehension in students whose mother tongue is different and adjacent italic font-
upright basic letters writing confusion increases the problem of native language difference.
According to the results of the research, the following suggestions have been presented:

preschool education should be mandatory; informative seminars on Turkish language



courses and Turkish first reading parents should be provided for parents by public
education centers, the schools’ facilities should be improved, and long-term learning
programs should be developed for students whose mother tongue is different.

Keywords: Mother Tongue, Two Languages, Primary Reading Writing Teaching, Turkish,
Case Study Research.
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1. GIRIS

Asirlardir gesitli kaltlrlerin beraberce yasamini sirdirdtugu Tuarkiye, kendine mahsus
jeopolitik bir konumunda bulunmaktadir. Turkiye'nin sahip oldugu bu kulttr cesitliligi,
Tirkce disinda dillerin de kullaniimasini yaninda getirmektedir (Susar Kirmizi, Ozcan ve
Sencan, 2016). Bu nedenle farkli boélgelerde Ulkenin resmi dili Turk¢e'nin diginda diller
kullaniimaktadir (Yilmaz ve Sekerci, 2016). Bu noktada anadili Turk¢e olmayan bireylerin
de egitim sistemi icerisinde var olmasi s6z konusu olurken, egitimin dogru ve iglevsel
yapilabilmesinin en temel tasi olan dil kavrami 6n plana g¢ikmaktadir. Birgok dil bilimci

tarafindan yapilan dil tanimlari su sekildedir.

Dil, insanlar arasinda anlagmay! saglayan tabii bir vasita, kendine mahsus
kanunlari olan ve ancak bu kanunlar gergevesinde gelisen canh bir varlik, temeli
bilinmeyen zamanlarda atilmis bir gizli antlagsmalar sistemi, seslerden 6rilmus igtimai
bir miessesedir (Ergin, 2000, s. 3).

Dil bir anda disinemeyecegimiz kadar ¢ok yonll, degisik agilardan bakinca
baska baska nitelikleri beliren kimi sirlarini bugin de ¢ézemedigimiz baydll bir varlk;
gerek insan, gerek toplum gerekse insan ve toplumdan ayri distinilemeyecek olan
bilim, sanat, teknik gibi bitun alanlarla ilgili bulunan, ayni zamanda onlari olugturan
kurumdur (Aksan, 2000, s. 10).

Dil; insanlar arasinda anlasmayi, duygu dusince aligverisini saglayan,
bilinmeyen bir zamanda, bilinmeyen bir bi¢cimde olusan, ait oldugu toplumu her
yonlyle ifade eden, isaret ettigi varlik ve kavramlarla arasinda dogrudan bir iliski
bulunmayan nedensiz ses sembollerinin olusturdugu, yasayan ve dogal bir sistemdir
(Bayraktar, 2006, s. 15).

Gungdr (1991), dili kaltar ile iligkilendirmis ve kultirin zaman ve mekanda,
kuvvetlenerek nesilden nesile aktariimasini saglayan bir dizenek olarak ifade etmistir.
Yapilan tanimlarda ifade edildigi Gzere dil, bireylerin karsilikli olarak birbirlerini anlama ve
anlatmasinda en etkili ve en temel yoldur. Bu bakimdan dil, kisilerin mensup olduklari
toplumlarinin, gelenek ve goéreneklerini, tarihteki varoluglarini, yasadiklarn dinyaya karsi
bakis acgilarini, kulturel degerlerini, birlik ve beraberlik duygusu ile millet olabilme 6zelligini,
kendilerinden sonraki kugaklara aktardidi bir hazine gorevi de Ustlenmektedir.

Tarkiye’de cok cesitli kaltlrleri bir arada bulunduran Ulkelerden birisi oldugundan,
farkl bdlgelerinde degisik anadilleri kullanan bireyler bulunmaktadir. Guleryiz’e (2004)
gore her ferdin ait oldugu bir kdltur ve kendini ifade etmede ve etrafindaki dunyayi
algilamada koépri olarak kullandigi bir dili mevcuttur. Bu dil anadili kavrami olarak
karsimiza c¢ikmaktadir. Anadili kavramiyla ilgili bilim adamlari su tanimlari ortaya
koymustur:



Ana dili, bireyin ilk etapta annesinden ve diger aile mensuplarindan, ardindan
etrafinda bulunan kigilerden edindigi, toplum i¢indeki bireylerle anlagsmasini saglayan dildir
(Topaloglu, 1989).

Korkmaz (1992) anadil tanimini, bireyin yagsamini surdurdigu ebeveynlerinden ve
cevresinden 6grendigi ve bireylerle diger kisiler arasinda kuvvetli etkilesimleri saglayan dil,
seklinde belirtmektedir. Ko¢ (1992) anadilini, bireyin ilk olarak annesinden ve etrafindan,
ardindan da daha uzak gevresinden, milli imkanlarindan faydalanarak 6grendigi dil olarak
belirtmektedir. Aksan’a (2000) gore anadili sirasiyla anneden, baska aile bireylerinden ve
yasadi§i etraftan edinilen, suuraltina temas eden ve fertlerin arasinda kuvvetli bir iligki
meydana getiren dil olarak ifade edilmistir.

Yapilan tanimlardan anlasildigi Uzere anadili, cocugun dogdugu andan itibaren
ailesinden duydugu ve etrafindaki bireylerle iletisiminde kullandidi ve bu yolla gelistirdigi
dili olarak goértulmektedir. Sever (2000), anadili ¢gocugun ait oldugu kiltirin, sosyal
gevrenin ortak bir sonucu olarak gorup, ¢cocugun dunyay! bu ana dili ile anlamlandirip,
kavradigini belirtmektedir. Bu noktadan hareketle gunumuz Turkiye'si, Turkce disinda
konusulan ¢cok sayida anadile ve kultlire sahip topluluklari barindirmaktadir. Tlrkiye'de
yasamis olan dilleri Buran ve Cak (2012, s. 297), “Turkge, Arapga, Arnavutca, Bosnakga,
Cerkezce, Abazaca, Ermenice, Glrclce, Hemsince, Klrt¢e, Lazca, Pomakga, Romanca,
Rumca, Siryanice, Yahudice, Zazaca” seklinde ifade etmektedirler. Ozellikle Ulkenin
Dogu Anadolu ve Guneydogu Anadolu bdlgelerinde yasayan ¢ocuklarin anadili mensup
olduklari etnik yapidan dolayl Kirtce, Zazaca ve Arapga dillerinde yodunlagmaktadir
(Kesmez, 2015’ten akt., Yiimaz ve Sekerci, 2016, s. 48) . Bu bdlgede anadili Kirt¢e olan
okul cagina gelmis &grencilere, uUlkenin resmi dili olan Turkge'de, okur yazarligi
kazandiracak sinif 6gretmenlerinin gdrev ve sorumluluklari ¢gok dnemlidir. Clnkl anadili
ve kudltara farkh &grencilere okuma yazma slrecinde Turkge ikinci bir dil olarak
Ogretilecektir. Gozukugik ve Kiran (2018), ikinci dili, insanin toplumda kullanilan
anadilinden sonra 6grendidi dil olarak belirtmistir. Turkiye’de anadil olarak farkl bir dile
sahip ilkokul birinci sinif dgrencilerine Turkge ilkokuma ve yazma 6gretimi yapilmasi ikinci
dil tanimina girmektedir.

Turkge ilkokuma ve yazma 6gretimi surecine baslamadan énce anadili farkh olup,
Turkge'yi bilmeyen ya da az bilen 6grenciler, egitim dilini dogru ve duzgun kullanmakta
sorunlar yaganmaktadir (Gézlkulgik, 2015). Ogretmen ve 6grencinin anadilinin farkli
olmasindan kaynaklanan dil problemi, iki taraf arasinda anlasilir bir iletisim

kurulabilmesine engel olmaktadir (Gézukuguk ve Kiran, 2018).



Yapilan arastirmada anadili farkl ilkokul 6grencilerine Turkge ilkokuma ve yazma
ogretiminde karsilasilan gugcliklere iliskin 6gretmen gorusleri alinarak, 6dretmenlerin

karsilastiklari gtgliklere ¢ézim Onerileri getirilmistir.

1. 1. Aragtirmanin Amaci

Arastirma anadili farkli olan ilkokul 6grencilerine Turkce ilkokuma ve yazma 6gretimi
surecinde karsilasilan  gugliklere iliskin  6gretmen  gorislerinin - incelenmesine
dayanmaktadir. Anadili farkl olan birinci sinif 6grencilerine Tlrkge okuma yazma 6gretimi
gerceklestiren arastirmaci, 6grencileriyle dil farki ylziinden yasadigi problemi, kendisi gibi
birinci sinifta okuma yazma o6gretimi gerceklestiren meslektaslariyla bir araya gelerek
informal gorismeler yaparken, beliren sorunlar, bu konu hakkinda calismasina yon
vermistir. Arastirmanin temelini “Anadili farkli olan birinci sinif dgrencilerine Turkge
ilkokuma yazma o6gretilirken karsilasilan guglikler nelerdir?”, sorusu olusturmustur. Ayrica
arastirmaci su alt amaglart da saptamistir. Turkge ilkokuma yazma oOgretimi
gerceklestirilirken;

1. Birinci sinif 6gretmenlerinin karsilastigi problemler nelerdir?

2. Ogrenci sebepli problemler nelerdir?

3. Ebeveynlerin sebep oldugu problemler ne sekilde olmaktadir?

4. llkokuma yazma 6gretiminin gergeklestirildigi okulun eksikliklerinin yarattigi

problemler ne sekilde olmaktadir?

5. lilkokuma yazma &gretimi sirecinde olusan problemleri aza indirmek ya da

engellemek icin gerekli ¢dzim dnerileri nelerdir?

1. 2. Arastirmanin Gerekgesi ve Onemi

GUnUmuzde bireylerin verilere ulagsmasi ve bu verileri insanlarla paylasmasi dogru
okuma ve yazma becerilerine sahip olmakla yapilabilmektedir. Bu konunun 6neminden
dolayi, okul gagina gelmis égrencilerin birinci siniftan baglayarak dogru ve akici bir sekilde
okuma vyetenegi ile okunabilir ve guzel yazi yazabilme yeteneginin ilkokuma yazma
ogretimi ile verildigini belirtmistir (Akyol ve Duran, 2010).

Bir slire¢ olarak devam eden okuma yazma yetenegdi, 6drencinin ilkokul ¢agina
gelmesiyle kazandirilarak, bireyin dmri siresince ilerletilerek surduralir (Akyol ve Temur,
2008).

Kisiler beraberce hayatlarini devam ettirdikleri topluluklarin birer 6gesidir. Bu
bakimdan fertler kendilerini en iyi ifade etme ve etkilesim kurabilme bicimlerini,

kullandiklari dille saglanmaktadirlar (ipek, 2015). Ulkemizde égretmenlerin atama sistemi



bilindigi gibi bircok sinav ve mulakattan alinan sonuglar dogrultusunda olmaktadir. Bu
sonu¢ itibariyle de farkh kultare, farkh yasayis bicimlerine ve farklh ana dile sahip
dgretmenler, llkemizde yasayan farkli égrenci gruplarina hitap edebilmektedir. Ozellikle
Dogu ve Guneydogu Anadolu’ya atanip, yorenin konustugu dili bilmeyen 6gretmenler
ogrencilere Tirkge ilk okuma yazma editimi verirken oldukga zorluk c¢ekmektedirler.
Tagkaya’ ya (2016) gbre bu noktada egitim fakultelerinde ilkokuma yazma o6gretimi
yapacak 6gretmenlere verilen derslerde eksik kalmaktadir.

Milli Egitim Bakanhdi tarafindan tanitilan 2023 Egitim Vizyonunda Turkge
Ogretiminin  énemli oldugu; “Tidrkcenin korunmasi ve geligtirimesi, temel egitimin
omurgasi olarak ele alinacaktir. Ogrencilerin Tiirkgenin inceliklerini tanimalarini saglayan,
Tlirkgeyi 6zenli ve bilingli bicimde kullanmalarini destekleyen bir 6grenme-6gretme siireci
insa edilecektir. Tim bu beklentiler 21. yiizyil becerileriyle tutarll olacak, uluslararasi
arastirma ve standartlar da géz éniinde bulundurulacaktir” seklinde vurgulanmigtir (Milli
Egitim Bakanligi [MEB], 2018).

ilkokuma yazma 6gretiminde anadil farkindan dolayr 6gretmenlerin yasadiklari
sorunlari belirlemeye yonelik literatirde calismalar mevcuttur. Yapilan bu arastirma,
alanla ilgili ¢alismalarin detayli incelenmesi, pilot g¢alismanin yapilmasi, o6rneklem
grubunun 6zglin olmasi ve bulgularin alana katki saglamasi agisindan etkili bir calismadir.
Ayrica canli cevreye oOgretmen, ogrenci ve velilerin Turkce ilkokuma yazma ogretimi
surecinde anadil farkindan dolayi yasanan sorunlarin farkina varilmasi ve ¢ézim Onerileri
sunmasi agisindan katki saglarken, 6grenme ortamlarinin teknolojik donanimlarla
desteklenmesinin ilkokuma ve yazma slrecinin anadil farkindan dolayi olusan sorunlarini
iyilestirmeye yon gostermesi adina katki saglayacaktir. Bu dogrultuda anadili Turkge’ den
farkli olan 6grencilere Tlrkge ilkokuma yazma o6gretimi yapan 6gretmenlere rehberlik

yapacagi ve literatire katki saglayacagi diusindimektedir.

1. 3. Aragtirmanin Sinirhiliklari

Arastirmanin sinirliliklar soyledir:

1. Yapilan arastirma 2012-2013 egitim 0ogretim vyilinda toplanan verilerle
belirlenmistir.

2. Yapilan arastirma Hakkari ili, YUksekova ilgesinin kdylerindeki ilkokullarda gérev

yapan 10 birinci sinif 6gretmeniyle sinirhidir.

1. 4. Aragtirmanin Varsayimlari

Arastirmanin varsayimlari goyledir:



1. Arastirmaya katilan sinif 6gretmenleri mulakat sorularina samimi ve tarafsiz bir
sekilde cevap vermiglerdir.

2. Aragtirmaya katilan sinif 6gretmenleri farkh bir anadile karsi on vyargih
degildirler.

3. Arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerin TUrkge ilkokuma yazma o6gretiminde

kullandiklari yontemlere tam anlamiyla hakim olmaktadirlar.

1. 5. Tanimlar

Anadili: “Ana dili baslangicta anneden ve yakin aile ¢evresinden daha sonra da
iliskili bulunulan ¢evrelerden 6grenilen, insanin bilingaltina inen ve bireylerin toplumla en
gucli baglarini olusturan dildir’ (Aksan, 2000, s. 81).

Ses Temelli Cimle Yéntemi: “Ses temelli cimle yénteminde, ilk okuma-yazma
Ogretimine seslerle baglanmakta anlamli butiin olusturacak birka¢ ses verildikten sonra
seslerden hecelere, kelimelere ve clmlelere gecilmektedir” (Engin ve Uygun, 2011, s.
212).



2. LITERATUR TARAMASI

2. 1. Arastirmanin Kuramsal Cergevesi

Gergeklestirilien arastirmanin  bu kisminda arastirmanin amaci ile konusu
dogrultusunda; egitim 6gretim ve okuma yazma o6gretimi, ilkokuma yazma o6gretiminin

tarihsel gelisimi ve ilkokuma yazma 6gretimi yontemleriyle ilgili bilgiler sunulacaktir.

2. 1. 1. Egitim Ogretim

Tarkiye’'nin g¢agdas bir toplum olarak ilerleme faaliyetlerinde egditimin rolu
yadsinamaz derecededir. Toplumdaki insanlarin devamli egitimin i¢inde olarak sahip
olduklari bilgi ve beceri donanimlarini kalkinmada kullanmalari, Ulkenin bolluk ve
rahathgini saglamaktadir (Cakmak, 2008). Bundan dolayi ulkenin kalkinmasinda
ulasmanin yolu da egitimle mumkuin olmaktadir.

insanoglu dogdugu andan itibaren egitim cevresi icine girmekte ve hayatinin geride
kalan kismina da yine bu ¢evrede devam etmektedir. Bu baglamda egitim sureci toplumu
bicimlendiren en muhim 6gedir (Aktirk, 2009). Erden (2005) egitim kavrami Ulzerinde
batln toplumlarin durdugunu ve dustnceler beyan ettigini ama anlamina derinligine dikkat
edilmedigini belirtmektedir. Gul'e (2004) gore, cagimizda dilbilimciler tarafindan egitimin
tanimlari birden fazla sekilde yapiimaktadir. Egitimin bazi tanimlamalarina asagdida yer
verilmektedir.

“Egitim, insanin meydana gelmesinden bu yana suregelen, bir faaliyetler dizisi
olarak bilinmektedir" (Keskinkilig, 2005, s. 3). "Egitim bireyin davranisinda, kendi yasantisi
yoluyla ve kasitli (amagch ve planli) olarak istendik degisme meydana getirme sturecidir"
(Ertlrk, 1997, s. 12).

Bireyin davraniglarinda bilgi, beceri, anlayis, alaka ve tavir gibi mihim olarak
atfedilen kisilik 6zellikleri ydéninden amach farkhliklar yapabilmek dogrultusunda devam
ettirilen sistemli bir birlikteliktir (Yildirnrm 1983’ten akt., S6nmez, 2005, s.35).

Ayrica egitim kavrami, Yeni Uluslararasi Egitim Kurulugu’'na gobre bireyi
yardimlasmanin yapi tagi kabul edildidi bir toplumun pargasi olarak, bireyin mikemmel

olmasini saglayacak davranislari artirlmasini desteklemektir (Mialaret, 2010, s. 2).

Egitim, yaygin bir bicimde “insanin Kisiligini besleme sireci” ve “insan
sermayesine yapilan yatirrm” olarak kabul edilmektedir. En genel anlamda “istendik
davranis olusturma ya da istendik davranis degistirme silreci” olarak tanimlanan
egitim, toplumun slizgegten gegirilmis degerlerinin, ahlak standartlarinin bilgi ve beceri
birikimlerinin yeni nesillere aktariimasi ile ilgilidir. Bu anlamda egitim, “bireyi, istendik



nitelikte kiiltirleme siireci”dir. istendik kiiltiirleme siireci olan egitim, ailede, sinemada,
sokakta, okulda ders aralarinda her an, her yerde bir plana bagl olmaksizin yapilabilir
(Senemoglu, 2007, s. 1).

Yapilan farkli tanimlarda egitimin zaman aldig1, bireyin hal ve hareketlerinde degisim
olusturdugu vurgulanirken sadece okulla sinirli olmadigi da belirtiimektedir. Bu noktada
egitimin formal ve informal egitim olmak Uzere iki ayri ¢esidi bulunmaktadir. Formal egitim,
isinde uzman olan kisilerin, belirlenmis bir yerde, planh ve programli olarak bir gaye
dogrultusunda, yén gostermesiyle hazirlanan bir faaliyettir. informal egitim ise herhangi bir
plan ya da program olmadan, bireyin bireysel tecribeleri ya da etrafinda olugsan bilgileri
ogrenmesi olarak tanimlanmaktadir (URL-1, 2017). Egitimin bir kolu olarak iglevine devam
eden &gretim okur yazarlik boyutu da, okuma yazma &gretimi ile saglanmaktadir. Bu

baglamda okuma yazma 6gretimi hakkinda bilgilendirme yapiimalidir.

2. 1. 2. ilkokuma Yazma Ogretimi
2.1. 2. 1. ilkokuma ve Yazma Ogretimi Tanimi

Bay (2008) yaptigi calismasinda ilkokuma yazma o6gretimini, kisinin anlama ve
anlatma becerileri ile kendini yazili ve s6zlU anlatabilme yetenegine sahip olarak, icinde
bulundugu c¢evreyle etkili iletisim kurabilmesine ve yasamda kendini gerceklestirmesine
olanak olusturan en temel ihtiya¢ seklinde ifade etmistir. Baska bir tanimlamada
Cemiloglu'na (2001) gbre okuma yazma d6gretimi, sinif 6gretmenlerinin alanina hakim,
yanlis yapmanin hos karsilanmadigi, belirlenmis programa uygun faaliyetlerle ilkokuma
yazma 6gretimini gerceklestirmesi olarak belirtilmistir.

Turkge dersi 6gretim programi kilavuzunda ilkokuma yazma 6gretimini aciklarken,
kolay seviyede okuma yazma mabhareti ile kisitlamak yerine, fikir yirutme, anlamlandirma,
dizme, soru sorma, gruplandirma, iliskilendirme, analiz-sentez yapma ve degerlendirme
gibi zihni yeteneklerin arttirlmasinda blylk payi oldugunu ifade etmigtir. Ayrica Turkge'yi
dizgun, kurallarina uygun bir sekilde kullanabilmeyi kazandirmak da en &nemli
gayelerindendir (MEB, 2015).

Cetin ve Gulseren (2003), tarafindan vyapilan arastrmada da, Ulkemizde
Cumhuriyetle baslayan egitim faaliyetlerin hiz kazandigi ve bu durumun medenilesme
yolunda &énemli bir gelisme olduguna vurgu yapilmistir. Cunkd Cumhuriyet oncesi
Tarkiye’sinde okuryazarlik orani oldukga dusikken, cumhuriyetle birlikte cesitli
calismalarla artmigtir. Yapilan okuma yazma faaliyetleri Glke insanimizin ufkunu agarak,

¢agdas, egitimli medeniyetler seviyesine ulagsmasinda bir kopri olmustur.



Cagimizin modern toplumlarinda, okur-yazarligin 6nemi oldukga yukseltiimig, okur-
yazarlk oranlari modern ilerlemenin bir kriteri olarak karsilasiimaya baglanmistir. Kisinin
yasadidi ¢evrenin fonksiyonel bir parcasi olabilmesi, bagimli olmayan ve istirak edebilen
bir sahsiyet olarak, modern bir bakis acisi gelistirilebilmesi, okur-yazarligi ile dogrudan
ilgilidir (Celenk, 2007). Ayrica Koksal (2001), 6grencinin birinci sinifta sahip oldugu
okuma yazmayi tim hayatinda kullandi§i bir yetenek olarak nitelendirmekte ve ana dil
6greniminin temeli olan okuma yazma 6gretiminde hatalar oldugunda kiginin tim okul
hayatinda akademik anlamda basarili olmasini engelleyen bir beceri oldugunu
belirtmektedir. Cemaloglu ve Yildirim (2008), okuma yazma 6gretiminin gocugun yasam
boyunca akademik basarisini ve kazanimlarini etkilediginden, o6gretmen tarafindan
gelisiguizel olmamasi gerektigini, tersine modern, bilimsel metotlar i1s1ginda, 6grencilerin
gelisim dlzeylerine uyan, okuma ve yazma yetenedi kazanmalarinin 6nemini ifade

etmektedir.

2. 1. 2. 2. ilkokuma Yazma Ogretiminin Amaglari

Amagclar bakimindan ilkokuma yazmanin genel amaci 6grencinin butiin yasaminda
sarf edecegi okuma ve yazma yeteneklerinin tabanini olusturmaktadir (Erttrk, 2001).
Bundan dolayi, okur-yazarlik yeteneginin kalitesi cocugun yasami boyunca sahip olacagi
akademik boyuttaki kazanim ve kayiplarina énemli oranda tesir edecektir (Cemaloglu,
2000). Bu agidan bakildiginda Milli Egitim Temel Kanunu (1973) 23. Maddede,
ikdgretimin amag ve gorevleri, milli egitimin genel amaglarina ve temel ilkelerine uygun

olarak su sekilde siralanmistir:

1. Her Tuark ¢ocuguna iyi bir vatandas olmak icin gerekli temel bilgi, beceri,
davranis ve aliskanliklari kazandirmak; onu milli ahlak anlayisina uygun olarak
yetistirmek;

2. Her Tirk gocugunu ilgi, istidat ve kabiliyetleri yoniinden yetistirerek hayata ve
Ust 6grenime hazirlamaktir.

3. ilkdgretimin son ders yilinin ikinci yarisinda dgrencilere, ortadgretimde devam
edilebilecek okul ve programlarin hangi mesleklerin yolunu agabilecedi ve bu
mesleklerin kendilerine saglayacagi yasam standardi konusunda tanitici bilgiler
vermek Uzere rehberlik servislerince gerekli calismalar yapilir.

ilkokuma yazma 6gretiminin amaci, égrencinin daha énce edinmis oldugu temel
becerilerinden yol alarak oOnce okur-yazarlikla alakali edinmesi gereken yetenek ile
bilgilere sahip olmasi seklinde ifade edilmektedir (Cemaloglu ve Yildinm, 2005). Bu
cercevede Yangin'a (2007) ve Zayim’e (2009) gore ilkokuma yazma 6gretiminin amacini,

cocuklara diuzgun, seri ve anlayarak okuma; dizgin ve anlagilabilen yazma yetenegini,



cocuklarin gelisim doénemi niteliklerine hitap eden yontemleri, materyalleri kullanarak

kazandirmaktir.

Aciklanan sure¢ Celenk’e (2006, s. 13) gore de ilkokuma yazma 6gretiminin genel

amaglari agisindan asagidaki maddelerle siralanmaktadir:

1. Duzeye uygun olarak hazirlanmig metinleri uygun hizda ve anlamlandirarak

okuyabilme,

2. Okudugu ve dinledigi dizeyine uygun olan metinleri ve konusmalari

anlayabilme,

3. Duygu, duslince ve izlenimlerini s6zIU ve yazih olarak anlatabilme,
4. Cevresiyle etkin bir iletigsim kurabilme,

5. Kurallara uygun ve iglek bir yazi yazabilme,

6. Turk dilini 6grenme ve kullanirken zevk alabilme.

Batin bu amaclar dogrultusunda yapilan ilkokuma ve yazma programlari, ilkokul

¢agindaki cocugun, okuma yazmaya hakim, fikir Greten, analiz ve sentez yapabilen Kisiler

olarak hayata hazirlanmasini saglamaktadir. Akyol (2008) ilkokuma yazmanin temel

amagclarini asagidaki maddelerle belitmektedir:

1.

Turkgemizi sevdirerek, duzgun ve tesirli olarak kullanmayl gerektiren,
Tlrkge'nin beceri alanlari gibi asil yeteneklere sahip olmalarini saglamaktir.
Noktalama imlerini ve gerekli yerlerde noktalama imlerini kullaniimasinin
ogretilmesi,

Cocuklarda so6zel ifade yetenegini kazandirip gelistirerek, yaziyla ifade
yetenegine temel olusturmak,

Kullanilan bitisik egik harflerin buyidk ve kiglik yazim seklini ve baglama
dogrultularini 6greterek, yazma yeteneklerini iyilestirmek,

Seslerin dogru sdylenigsini dgreterek; seslerden olusturulan yapilarin dogru
okunmasini saglamak ve anlami olan hizl okumayi saglamak,

Soézcik dagarcigini arttirarak, okur-yazarligin mutlulugunu ve aligkanhgina
sahip olmasini saglamak,

Sahip oldugu sdézclklerle kendi seviyesinde Oykl, par¢ga ya da masal
anlamlandirma ve ifade etme yeteneklerini kazandirmak,

Okuma-yazma sirasinda kullanilan materyallerin yerinde ve ekonomik olarak
kullanabilme yetenedini saglamak,

Goérmeye hitap eden materyaller hakkinda sdylemler yaptirarak, anlatma ve

gozlemleme yetenegini kazandirarak, bu yetenegi arttirmaktir.
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2. 1. 2. 3. ilkokuma Yazma Ogretiminin Onemi

Toplumu olusturan bireylerde ilkokuma yazma 6gretiminin 6nemi tartismaya konu
olamayacak kadar nettir (Engin ve Uygun, 2011). Modern medeniyetler temeline okuma
yazma becerisini almaktadir. Ge¢gmig nesillin sahip oldugu tecrubeleri guinimuiz nesline
ulastirmasini saglayan okuma yazma, ayrica nesiller arasinda bilgi alis verisi yoninden
de degerli bir vasita gérevi Ustlenmektedir (Oz, 1999).

Yasadigimiz bu asirda bilgi ve teknolojinin siirekli degisim géstermesi, bilgiyi bulma,
uretme ve kullanma boyutlarinda kaliteli bir egitim slrecine dayalidir. Bu egitimin ana
dayanagi da okuma yazma 6gretimini lizumlu hale getirmektedir (Glines, 2003).

ilkokuma yazmanin bireye okunani kavrama ve anlamlandirma yetenegini
kazandirarak, yasamini manali hale getirmesi bakimindan egitim programlarinda ve

ogretim sureci boyunca yer almaktadir (Akyol, 2010).

2.1. 2. 4. ilkokuma Yazma Ogretiminin ilkeleri

Celenk (2006), ilkokuma yazma dgretiminin ilkelerini asagidaki gibi maddelemistir:

1. Tarkge’nin 6gretiminin tabani ilkkokuma yazma 6gretimi ile olmaktadir.

2. Okuma-yazma faaliyeti ayrica bir tasarlama, fikir ylrGtme faaliyetidir.

3. Butin derslerin esasi olan ilkokuma ve yazma o6gretiminde diger derslerle
baglanti kurularak, planlanmis ¢alisma én plana alinmalidir.

4. Ogrencinin ilkokuma yazma slirecinde hedeflenen gayeyi bilmesi, aktif 6grenme
surecinde bulunmasina yardim eder.

5. ilkokuma yazma 6gretimi siirecinde 6grencinin yasayacag! olasi bagarisizliklar,
gelecekteki akademik anlamda benlik duygusunu olumsuz etkiler.

6. Ilkokuma yazma 6gretimi boyunca égrenciler arasindaki bireysel farkhliklar goz
onunde bulundurulmahdir.

7. llkokuma yazma &gretimi boyunca takip edilmesi gereken dogrultu; yakindan
uzaga, basitten karmasiga, somuttan soyuta seklinde olmaldir.

8. Bu suregte gocuklarin aktif rol almasi saglanmalidir.

9. ilkokuma yazma dgretimi siirecinde égrencinin iginde bulundugu gelisim dzelligi
dikkate alindiginda oyunlardan faydalanmak gerekmektedir.

10. Duyma ve goérme duyularina hitap eden arag¢ ve gereclerden ilkokuma yazma
6gretimi boyunca faydalaniimalidir.

Guleryuz (2002, s. 67-71) bu konudaki ilkeleri asagidaki gibi siralamaktadir:

1. ilk okuma yazma égretimi anadilin temel becerileri (izerinde temellenir.
2. Cocugun dili gevresinin dilidir.
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3. Kisilerin Turkge (anadili) dersi basarisi ile diger derslerdeki basari arasinda
yuksek duzeyli bir iligki vardir.

4. llk okuma yazma 6gretiminde segcilecek olan okuma parcalari ve metinler
ogrencilerin sézclik dagarcigina, duygu dinyasina uygun olmali ve onlarin ilgisini
cekmelidir.

5. ilk okuma yazma égretiminde kolaydan zora dogru bir sira izlenmelidir.

6. Okuma yazma ogretimi, ezberlemeye degil anlama temeline dayali olarak
yarutdlmelidir.

7. Okuma yazma ogretiminde ‘¢cdzimleme’ ve ‘biresim’ islemleri esas
alinmalidir.

8. ilk okuma yazma 6gretiminde gocugun yasamla iligkisini kuracak Hayat Bilgisi
dersi eksen ders olarak alinmalidir.

9. Her 6grencinin 6grenme dlzeyi ve 6grenme bigimi birbirinden farkhdir.

10. ik okuma yazma 6gretiminde dgrenciler, cocuk edebiyati olan (riinlerden
yararlandiriimalidir.

11. Ogrenci olaylari, nesneleri toptan algiladigi icin, égrenme materyalleri
olacak olan 6ykl, metin ve cumlelerde anlamli bir butin olusturmaldir.

12. ilk okuma yazma o&gretimi asamali ve birbirinin 6én kosulu égrenmelere
dayal galismalar dizisinden olusmaktadir.

13. Ik okuma yazma ogretimi Tam Ogrenme Modeline uygun olarak
yuratalmelidir.

2. 1. 2. 5. ilkokuma ve Yazma Ogretiminin Tiirkiye’deki Tarihsel Gelisimi

Turkiye’de cumhuriyetin ilaniyla tim yurtta ilkogretimi yayginlastirma fikri, birden
fazla konuda yapildigi gibi okuma yazma alaninda da ¢ok sayida yenilik ve degisim
girisimlerine baglanmasinin asil gayesini olusturmustur (Gégus, 1989°'dan akt., Engin ve
Uygun, 2011, s. 206). Cumhuriyet donemi calismalarindan ilk ciddi calisma, 1924 yillinda
istanbul il Milli Egitim Midiri Saffet Bey'in ugrasisiyla diizenlenen “Alfabe Kongresi”
olarak kabul edilmektedir. Yapilan bu alfabe kongresinin dogrultusunda ses ve sodzcik
yonteminden birinin kullaniimasi 6gretmenlerin takdirine birakilmistir (Binbasioglu,1999;
Gogus, 1989; Kazanci, 2007).

1926 yilinda hazirlanan programda harf ve ses yontemi kaldiriimisg, yerine “kelime
yontemi” veya “karma yontem” seklindeki iki ydontem 6gretmenlerin takdirine birakilmistir.
(Glleryliz, 2004). 1926’da hazirlanan programda diger derslerin konularinin temelini hayat
bilgisi dersi konularindan aldigi, ayrica ilkokuma yazma 6gretim konularinin da égrencinin
etrafindaki nesne ve olaylardan alindidi belirtilmigtir (Cemaloglu ve Yildirnm, 2005). 1926
tarihinde Sadrettin Celal tarafindan Turkce’'ye tercimesi yapilan “Decroli Usull” isimli
eser Turkiye'de ¢bzimleme ydnteminin genis alanlari kapsamasina katki saglamigtir
(Cemaloglu, 2000). Ayrica 1928 yilinda Yeni Tiirk Harfleri inkilabi ile kisa siirede, daha
kolay okuma ve yazmayl saglamak ve milletin okur yazar olmasini saglamak
amaglanmigtir. (Demirtas, 2008; Karakus, 2006). 1 Kasim’da kabul edilen yeni alfabe,
toplumun daha rahat ve severek okuma yazma 6grenmesini saglamistir (Baymur, 1962, s.

65). 1930 tarihinde hazirlanan “ilk Mektepler Programi” yeni alfabeyle yayinlanirken, 1926
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yilinda hazirlanan programdaki yonteme ve okuma yazmanin nasil yapilacagina ait
gorigler verilmemistir (Ugar, 2001).

1936 yenilenmis ilk mufredat programinda ilk okuma yazma o6gretiminde yontem
olarak ¢dzimleme kullanilarak, basit timce ve kelimelerden hareketle uygulanmaya
baslanmistir (Ugar, 2001). Ayrica 1936 ilkokul programinda, hayat bilgisi dersi ilkokulun
birinci sinif okuma-yazma faaliyetlerinde daha fazla avantajlar sunacak sekilde, ilk okuma
yazma 6gretimi etkinliklerinde daha da dikkat ¢ekilmistir (Cemaloglu ve Yildirim, 2005).

1948 tarihinde yayinlanan ilkokul programinda ilkokuma yazma 6gretimi sirecinin
ne sekilde yapilacagdi hakkinda bilgiler verilmistir. Bu aciklamalar; “ilk okuma ve yazmaya,
basit cimleler ve kelimelerle baslanacaktir. Zamanla bu cumleler kelimelere, kelimeler
hecelere, heceler ise, harflere bolinecek ve ¢bézimlemeler sonunda elde edilen kelime ve
harflerle yeni yeni cumleler ve kelimeler teskil edilecektir. Clmlelerin, hecelerin ve
kelimelerin bélinmesini kolaylastirmak icin 6gretmen, ayni kelimeleri i¢cine alan cumleleri
ayni heceleri icine alan cumleleri, ayni heceleri icine alan kelimeleri yan yana getirecektir.
Uzerinde durulan ciimle ve kelimelerle hikayeler ve tekerlemeler... olusturmaya da ilk
zamanlardan bagslayarak onem verilecek ve ilk okuma yazma konularinin dgrencilerin
ilgisini ¢cekecek nitelikte olmasi saglanacaktir” biciminde programda yer almigtir (MEB,
1948, s. 91-92).

1948 programina ilaveler yapilarak olusturulan 1968 ilkokul programinda buyuik ve
kiguk harfler verilirken haflerin kurallarina, yazilig bigimlerine ve o6rneklerine uygun
yazimlarina dikkat edilmesi, ayrica blyuk ve kuclik harflerin yazilislarinin beraberce
ogretilmesinin saglanmasi vurgulanmaktadir (Ucar, 2001).

Daha o6nceki programlarda oldugu gibi 1982 yilinda hazirlanan programdada ilk
okuma yazma 6gretimi surecinde ¢dzimleme yodnteminin kullaniimasinin daha uygun
oldugu ifade edilmektedir (Guleryiz, 2002). Yeni programin kabul edilmesine kadar olan
suregte uzun yillar boyunca ¢ézumleme yodntemi uygun gorilip, kullaniimaya devam
edilmis ve eklemelerle gelistiriimistir (Tortop, 2004).

Bu noktada farkli yéntemlerin kullaniimasindan sonra MEB Talim Terbiye Kurulu
Bagkanlhiginca yeni yontem kabul gormustur.Tebligler Dergisinde 2004 yilinin Agustos
ayinda yayinlanan ilkégretim Tirkge Dersi Ogretim Programi dahilinde yiritilen
ilkokuma-yazma ogretiminde ses temelli cumle yonteminin 2004-2005 yillarinda pilot
uygulamalari yapilmig, sonrasinda 2005-2006 egitim-0gretim yilindan itibarende ulkenin
her yerindeki ilkogretim okullarinda Ses Temelli Cimle Yoéntemine (STCY) gecis
saglanmigtir (MEB, 2005).
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2. 1. 2. 6. ilkokuma Yazma Ogretimi Yontemleri

Gunumuze kadar cok farkli yontemler kullanilan ilkokuma yazma 6gretiminde ¢aga
gore cesitli ydontemler kullaniimaya devam etmektedir. Bu yéntemler hem okuma yazma
ogretiminin yani sira anadil 6gretimini de icermektedir. Yontemler; alfabe (harf), ses
(fonetik), hece, sdzcuk (kelime), cimle ve dykl olarak ifade edilmistir (Kdksal, 1999'dan
akt., Celenk, 2007, s. 45).

2. 1. 2. 6. 1. Harf (Alfabe) Yéntemi

“Bircok Ulkede 19. ylzyilin sonuna kadar kullanilan yontem Ulkemizde de ‘Elifba
Cuzi’ adi ile harf inkilabina kadar kullanilmistir” (Ozcan, 2003, s. 19). Bu ydntemde,
alfabedeki harfler bir araya getirilerek, 6gretilen kicgik ya da blydk yaziliglarindan
heceler, sdzcukler ve tumceler olusturulmaktadir (Guleryuz, 2004). Arap harflerinin
O6gretimi de bu zaman zarfinda harf yontemine gére devam etmistir. Sonrasinda harf
inkilabi yapilinca bu sistem bir siire devam etmigtir. Tabanina harflerin adlandiriimasini
alan yontemin olusturdugu en buyuk sorun, Unsuz harflerin sessizlerin okunmasi sirasinda
pesinde (e) sesi var gibi okunmasidir. Bundan dolayl sesi okuma ve yazma zor
olmaktadir. Ornegin okuma-yazma surecindeki gocuk “‘kalem” sdzcuguni “ke-a-le-me”
seklinde yazip okumaktadir (Sahin, 2009). Ayrica alfabe ydntemi kullanilirken sirecte
surekli yapilan yinelemeler 6grencileri bunaltmaktadir (Koksal, 2001). Cemaloglu ve
Yildinm’a (2008) gére harf ydonteminin sakincalari asagidaki sekilde belirtilmistir.

1. Unsiiz harfler okunurken yanina bir (inli harf almasi gerekliligi, Gnsiz harflerin

okunusunu guglestirmektedir.

Devamli yapilan anlamsiz yinelemeler 6grencilerin okuma sevkini bitirmektedir.
Ogrencinin belli bir yon dahilinde harf, hece, kelime siralamasiyla okuma
yapmasi, biutlini ancak defalarca okumayarak anlamasina neden olur.

4. Ogrenci okuma yaptigi sirada sesler (izerinde yogunlastigindan, gérme agisinin
azalarak, okuma suratinin eksilmesine, ayrica vurgulama ve tonlama
problemlerini yagamasina sebep olur.

5. Ogretimde harflerin sirekli ve cokga tekrar edilmesi 6grencilerde harflerin dogru
olarak sdylenmesine mani oldugu gibi 6grencilerin guzel ve duzenli yazi
yazmalarini da engeller.

6. Ogrenci belli bir sira dahilinde okuma yazma 6gretimi siirecine dahil oldugu igin

yavas yazar ve yazll ifade becerisi gelisemez.
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2.1. 2. 6. 2. Ses (Fonetik) Yontemi

Ses yonteminde ilk olarak alfabedeki harfler tanitiir ve soézciklerin bastaki
harflerinden faydalanilir. Ses 6gretimine 6nce sesli harfler, sessiz harfler, hece, sdzcuk ve
timce Ogretimi seklinde devam edimektedir (Oz, 2005). Tim seslerin tanitiminin
saglandigi ses yontemine ilk olarak 8 tane olan sesli harfin kavratiimasi ile harekete
gecilmektedir (Cemaloglu, 2000). Bu yontemde “A” harfi blyik ve kigik “A, a”
sekillerinde okutulur ve vyazilir. Ardindan teknolojik aletler ve ara¢ gerecglerden
faydalanarak okuma eylemine devam edilir. Daha sonra 6gretilen “S” harfi getirilerek ,“a”
ve “s” harfinden meydana getirilen hece veya soézclkler okutulur. (Cemaloglu ve Yildirim,
2008).

Fakat bu yonteme bircok elestiri de yapilmistir. Calp (2003) ses yonteminin okuma
yazma surecindekiler icin, okuma ve yazma faaliyetinin suresini kisaltsa da, uzun
donemde okudugunu anlama ve dogru yazamama problemleri olusturdugu igin c¢ok
islevsel bir yontem olmadigini belirtmistir. Cemaloglu (2000), ses yonteminin sakincalari
su sekilde belirtmislerdir.

1. Fonetik olmayan diller igin iglevsel bir yontem degildir.

2. Ogrenciler Uinsiiz harflerin sdyleyisinde igine gereksiz sesler de sokar, olusan

konumda kelimelerin sdylenisi glglesir.

3. Harflerin sesi ¢aligmalarina ¢okca yogunlasildigindan, 6grenci okudugu metni
hizl okuma, yazma ve anlama yapamamaktadir.

4. Ogrenciler harfleri seslerini séyleyerek okuma ve yazma 6grendiklerinden ses
¢ilkarmadan okuma becerisine kolay kolay sahip olamaz ve cimle kurmakta
guclik cekerler.

5. Okuma yazma o6gretiminin baslangicinda soézcukler pratik olarak 6gretilemez

ise, 6grenciler okuma ve yazma becerisine kolay kolay sahip olamaz.

2.1.2.6. 3. Hece Yontemi

Bu yontemin esas unsuru, hecedir. Bu nedenle ilk olarak heceler tanitilmakta ve
ardindan da hecelerden sdzcukler, sdzcuklerden tumceler meydana getirilerek okuma
yazma ogretimi yapiimaktadir (Cemaloglu, 2000). “Bu ydntem, ispanyolca, Portekizce,
bazi Afrika yerlilerinin dillerine, Japonca gibi basit hece yapisi olan dillere uygundur’
(Cemaloglu ve Yildirnm, 2005, s. 84). Ayrica bu ydntemde derslere hazirlanma
asamasinda basit derecede dil bilgisinin yeterli olmasi ve yetiskin kisilerin aklina daha
uygun olmasindan dolayi, bu kisilere hizli bir sekilde okuma 6gretecegi belirtimektedir

(Glnes, 1992'den akt., Kilig, 2000, s. 30). Sakincalarinda ise ezberi merkezine alarak,
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yeni kurulacak sozcukleri ezberlenen hecelerden olugturmayi sagladigi ve hem ezberciligi
kullandigr hem de zihni ¢ok yordugu icin kullanmaya elverigli bir yontem olmadigi
vurgulanmaktadir (Calp, 2003’ten akt., Zayim, 2009, s. 19).

2.1.2.6. 4. Sozciik Yontemi

Yoéntemin temeli 6zellikle tim c¢ocuklarin bildigi ve bir anlam ifade eden basit
kelimeleri 6gretmektir. Her cocugun animsadigi bir kelime bigiminin varligi olmaktadir.
Gorselleri yanina eklenerek yeni kelimeler 6gretiimektedir. Cocugun dikkati “hece, harf”
gibi kelimenin detaylarinda toplatilir. Ogrenilen kelimelerin anlamlandiriimasi igin diger
yontemleri kullanilir (Kéksal, 2001). Ayrica Cemaloglu (2000) kelime yonteminin
sakincalarini da su sekilde belirtmistir;

1. Okuma yazma Ogretimi slrecinde araliksiz olarak gerceklestirilen tekrarlar

ogrencilerin okuma yazma faaliyetlerinden uzaklasmasina sebep olmaktadir.

2. Cok fazla kelimenin tzerinde durulmasi tiimcelerin anlasiimasinin éninde engel

olusturmaktadir.

3. Ogrenciler okuma faaliyetlerini seri ve anlamlandirarak

gerceklestirememektedirler.

4. Sozcuk yonteminde kelimeler “kok” bigiminde oOgretildigi igin 6grenciler

kelimelere getirilen ekleri 6grenmede zorlanmaktadirlar.

2.1.2.6.5. Cimle YOntemi

Ogrencinin anlamini bildigi cimlelerden baslanarak, kelime, hece, ses seklinde
cumleleri pargalayip, harfler hissettirimeye ugrasiimaktadir. Ardindan ulagilan seslerden
sirasiyla heceler, kelimeler, timceler ve metinler elde edilerek okuma yazma o6gretimi
tamamlanmaktadir (Celenk, 2007). Cimle yontemi, 2005-2006 yillarinda gegilen yeni bir
yontem olan ses temelli cimle yontemine kadar, okuma yazma &Ogretimi boyunca
kullaniimistir (Akyol, 2006). Bu ydntemin sakincalarini da Gines (2005) su sekilde ifade
etmektedir:

1. Bu yontemle yapilan okuma yazma ogretimi sturecinde 40 timce ve 120 s6zcuk
kullaniimakta oldugundan, surekli birbirine benzeyen tumcelerle 6gretim
yapillmasi ezberlemenin 6nidnld agarken, tekdlzelige neden olmakta ve
ddrencinin yaraticiigina engel olmaktadir.

2. Cumleler pargalarina ayrilirken ¢ok dikkat edilmesi gereken kelime, hece ve

harf sirasi takip edilmelidir.
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3. Hem ¢dzimleme hem de biresimin ayni anda verilmesi ¢ocuklarin karigiklik
yasamasina yol agmaktadir.

4. Pargalanmis s6ézciklerden meydana gelen hecelerin hareketli olmamasi, tekrar
olusturulacak sézcik ve tiumceleri engellemektedir.

5. Birinci sinifa baglayan ¢ocuklarin gelisim &zellikleri timce seklinde verilen figleri
algilama ve animsayabilme kisminda uygunluk gdstermediginden c¢ocuklar
ezbere ybnelmektedir.

6. Tumcelerin parcalanmasindan dolayl meydana gelen hecelerin ¢ogunun
anlaminin olmamasi, 6grencilerin anlama seviyelerinin gecikmesine sebebiyet
vermektedir.

7. Okula baslayan cocuklarin harflerle daha 6nceden tanisip, 6grenmis olmasi,

cumle yonteminde okuma yazma ogretimini guglestirmektedir.

2.1.2.6. 6. Oykii Yontemi

Ogrenciler igin seviyelerine uygun ve anlamli kisa Oykilerle yapilan 6yki
yonteminde ezber iglemi yapildiktan sonra cUmleler birer birer okutulup, yazdirihr
(Gllerytz, 2002). Bu yontem cumle yéntemiyle okuma yazma 6gretimine benzese de en
belirgin degisiklik yonteme metinlerle baglanmasidir (Akyildiz, 2006). “Cumle yonteminin
genisletilmis halidir. Kelime ve ciimle metotlarinin eksik ve sakincali ydénlerini, kusurlarini
dizeltmeye yoneliktir’ (Tekin ve Ozdemir, 1983, s. 48).Tum yontemlerde oldugu gibi bu
yonteminde bazi sakincalari bulunmaktadir. Cemaloglu (2000) 6yku ydnteminin
sakincalarini su sekilde siralamaktadir.

1. Materyal eksikligi ydontemin etkileme seviyesini azaltmaktadir.

2. Ogrencilerin diizeylerine hitap eden hikayeye ulasma sorunu mevcuttur.

3. Okuma ve yazma 6gretiminde sure¢ ¢ok vakit alir.

4. Okuma ve yazma Ogretiminde goérev alan 6gretmenlerin yontem hakkinda

donanim seviyeleri yontemin bagarisinda dnemlidir.

5. Mevcudu ¢okga olan dersliklerde tesirlemesi azalmaktadir.

2. 1. 3. Giiniimiizde Tiirkiye’de Uygulanan ilkokuma Yazma Ogretimi
2.1.3.1. Ses Temelli Ciimle Yéntemi

M. Teyfur ve E. Teyfur (2012) tarafindan yapilan calismada ses temelli cumle
yontemiyle ilgili MEB’in 2004—-2005 egitim-6dretim yilinda pilot uygulamalar yaptigini,
20052006 ogretim yilindan baslayarak yurttaki bitin okullarda bu yéntemle okuma

yazma Ogretimini bagslattigini ifade etmistir. Gunes (2005), okula bagladiklari andan
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itibaren verimli bir ilkokuma yazma &6gretimi sayesinde, irdeleyen, bilgiyi 6drenen ve
kullanabilen, analiz, sentez ve ¢ézimleme yapabilen bireyler olarak yetismesini saglamak
icin ses temelli cimle yontemine gegildigini ifade etmektedir. Ses temelli cimle
yonteminde baglangigta sesler verilerek, anlamli ses birliktelikleri olusturularak, heceler,

kelimeler ve kisa siirede ulagilan ciimlelerle okuma yazmaya gegilir (Oz, 2005).

2.1. 3. 2. Ses Temelli Ciimle Yonteminin Ozellikleri

ilkokuma-yazmay!r oédrenme sirecinde 2005-2006 egitim ogretim yillarinda
kullaniimaya baslanan Ses temelli ciimle yonteminin 6zelliklerine bakildiginda, program

kilavuzunda séyle ifade edilmistir:

+ Ses Temelli Cimle Yontemi'nde ilk okuma-yazma &gretimi, dinleme, konusma
becerilerinden kopuk, sadece okuma-yazma becerilerini gelistirme olarak degil;
Turkge 6gretiminin bes 6grenme alani ile birlikte yuritiimektedir.

+ ik okuma-yazma 6gretimine seslerle baslanmasi, seslerin birlestiriimesi ile anlamli
heceler, kelimeler olusturulmasi ve cumlelere ulasiimasi 6grencinin, bilgileri
yapilandirmasini kolaylastirmaktadir. Ses Temelli Cimle Yo&ntemi, bu yodnuyle
yapilandirici 6grenme yaklagimina uygundur.

+ Bu yontem tek tip, belirli kaliplara sikistirimis ve belirli sayidaki cimlelerle ilk
okuma-yazma 6gretimi yerine, cesitlilige adirlik vermektedir. Bu nedenle 6grenciler
¢cok sayida ve cesitli hece, kelime, cimlelerle ilk okuma-yazmayi 6grenmektedir.

« Ogrencilere sunulan zengin icerik, onlarin temel disinme becerilerini,
yaraticiliklarini ve zeka alanlarinin gelisimine katki saglamaktadir.

*  Okuma-yazma 6gretiminde ilerleme, kolaydan zora dogru belirli bir sira iginde
yurutilmektedir.

+ Ses Temelli Cimle Yéntemi 6grencinin dikkat gelisimine uygun bir yontemdir. Bu
yontem 6gdrenme-6gretme slrecinde 6grencinin dikkat gelisimini de saglamaktadir.

» Yontemin bir geregi olarak ilk okuma-yazma 6gretiminde ses, harf, hece, kelime,
cumle ve metin olusturma sirasi izlenmektedir. Bu sureg, 6grencinin cimle kurma
ve metin olusturma becerilerinin gelisimine katki saglamaktadir.

+ Ogrenciler hece, kelime, ciimle ve metin olusturma siirecine bizzat katildiklarindan
bu yontem 6grencilerin yaraticiligini gelistirici olmaktadir.

* Bu ybntemle ilk okuma-yazma 6gretiminde, ¢ok sayida hece, kelime, cimle ve
metinlerle c¢alisiimaktadir. Bu durum &grencilerin  cumleleri ezberlemesini
engellemekte ve clUmleyi anlayarak &gdrenmesini gerektirmektedir. Boylece
6gdrencilerin anlama becerilerini gelistirmektedir.

+ Turkcede her harf bir sesi karsiladigindan bu yéntem Tuark¢enin ses yapisina
uygundur.

« Ogrencilerin duydugu ve cikardigi seslerin bilincine varmasi saglamakta; dil
gelisimine (dogru telaffuz, akicilik, sesleri ayirt etme vb.) katkida bulunulmaktadir.

+ Ogrencilerin sesleri belirli bir sira igcinde 6grenmesi, yazma sirecinde kelimelerin
dogru yazimini 6grenmesini saglamaktadir.

+ Ogrenciler yazma ile okuma arasindaki benzerlikleri gérmekte, yazinin harflerin
birlestiriimesiyle okumanin ise seslerin birlestiriimesiyle yapildigini anlamaktadir.

+ Ogrencilerin sdzlii dilden yazili dile gegmesini kolaylagtirmaktadir.

+ Ogrencilerin ilk okuma-yazmayl égrenme siirecinde bireysel, zihinsel ve sosyal
gelisimlerine katki saglamaktir (MEB, 2009, s. 232-233).
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2. 1. 3. 3. Ses Temelli Ciimle Yénteminin ilkeleri

ilk okuma-yazma ogretilirken STCY ile ilgili 6nem verilecek ilkeler, MEB (2009),

Tarkce dersi 6gretim programinda asagidaki gibi ifade edilmigtir:

1.

2
3.
4

© ©® N o O

Ogrencilerin eski dgrenmeleri ¢ikis noktasi olmalidir.

Biresim yontemi yogun olarak uygulanmalidir.

Ulasilan hecelerin anlamli olmasina dikkat edilmelidir.

Hecelere ulasmada; zor okumamasina, kullaniminin yogun ve islek olmasina,
anlaminin rahat anlasilabilmesine, soyut olmamasina ve gorsellestirme
boyutuna sahip olmasina 6zen gdsterilmelidir.

STCY ile zaman kaybetmeden timceler elde edilmelidir.

Olanaklar dahilinde resimler kullaniimalidir.

Ogretim gergeklestirilirken somut materyallerden faydalaniimalidir.

Ogretim boyunca hece tablosuna yer verilmemelidir.

Ogrenmelerin unutulmamasi icin; yeni ve eski égrenmeler arasinda baglantilar
kurulmali, 6grencilerin defterlerine 6grenilenler yazilma, égrencilerin okuma ve
yazma faaliyetlerinin sergilenmesi ve g¢alisma kitaplarindaki etkinliklerin

yapilmasi gerekmektedir.

2. 1. 3. 4. Ses Temelli Ciimle Yonteminin Agsamalari

Ses temelli cimle ydntemi'ne gore ilk okuma yazma 6gretimi su asamalar takip

edilerek gerceklesir:

1. ilk okuma-yazmaya hazirlik

2. ilk okuma-yazmaya baslama ve ilerleme

Sesi hissetme ve tanima .

Sesi /harfi okuma ve yazma

Sesten/harften, heceler, hecelerden kelimeler, kelimelerden ciimleler olusturma
Metin olusturma

3. Okuryazarliga ulasma (MEB, 2009, s. 234-235).

2. 1. 3. 4. 1. ilk Okuma-Yazmaya Hazirlik

ilk okuma ve yazmaya hazirlik asamasi; genel hazirlik, okumaya hazirlik ve

yazmaya hazirlik seklinde asamalardan olugsmaktadir. Batin asamalarda yapilabilecek

faaliyetler su sekildedir:

2.1.3.4.1. 1. Genel Hazirlhk

Okul cagindaki cocuklarin, okula, 6gretmenlerine ve girecekleri yeni sosyal gcevreye

uyum saglayip, benimsemeleri icin okulun basladi§i an itibariyle, kendilerini huzurlu

hissedip etkili iletisim kurabildikleri bir alan olusturulmalidir. Bundan dolayi kullanilacak



19

oyun oynatma, drama yaptirma, sarki sdyletme, bilmece sorma gibi ydntemler ilkokuma
yazma Ogretimi sureci i¢cin motivasyon yollari seklinde kullaniimalidir. Ayrica 6grencilerin
aileleriyle etkili bir iletisim kurularak, periyodik zaman araliklarinda bilgi verilmelidir. Bu
donemde cocuklar taninmali ve farkh nitelikleri géz dnunde bulundurularak sinif duzeni
olusturulmahdir (MEB, 2009).

2.1.3.4.1. 2. Okumaya Hazirhk

Bu asamanin etkili bir bicimde saglanabilmesi icin bazi etkinlikleri teklif edilmistir.

Etkinlikler asagidaki gibi siralanmaktadir.

1) Oturma: ilk okuma-yazma galismalarinda diisiince akisini artiran, anlamayi
ve galismalar kolaylastiran oturma sekline dikkat edilmelidir. Ogrencilerin sirada
yanlis oturmalarina ve egilerek galismalarina izin verilmemelidir.

2) Kitabi tutma ve agma: GOz ile kitap arasindaki en uygun uzakhga dikkat
ederek oOgrencilere kitabi nasil tutmalari ve sayfalari nasil agmalar gerektigi
gOsterilmelidir.

3) Gorsel okuma: Okuma galismalarindan 6nce 6grencilerin gorselleri tanima,
anlama, yorumlama ve ifade etme becerileri geligtiriimelidir.

4) Okumaya 6zendirme: Ogretmen, 6rnek okuma yaparak 6grencileri okumaya
6zendirmelidir (MEB, 2009, s. 236-237).

2.1.3.4.1. 3. Yazmaya Hazirhk

“Yazmaya hazirlik asamasinda; el hareketleri, boyama, kalem tutma, serbest cizgi
calismalar verilimektedir. Ogrencilerin gelisme durumuna gdre daha farkli calismalar da
yapilabilir’ (MEB, 2009, s. 237).

2. 1. 3. 4. 2. illk Okuma-Yazmaya Baslama ve ilerleme

Bu asama kendi icinde doért bélimden olusmaktadir. Bu islemler her ses icin
tekrarlanir. Bu bélimler her ses igin yinelenen; sesleri sezme- tanisma, okuma-yazma,
siraslyla sesten heceler, sézclkler, timceler ve son olarak metin olusturmadir. Seslerin
yazimindaki zorluk ve Turkge’deki kullanimi dikkate alinarak, gruplara ayrilarak 6gretilen
sesler bitirildiginde, 6gretimin saglanip saglanmadigini 6grenebilmek igin degerlendiriime

yapilmasi gerekmektedir (Cemaloglu ve Yildirim, 2008).

2.1.3.4.2.1. Sesi Hissetme ve Tanima

Bu bdlimde okula baglayan ¢ocuklarin sesi hissetme ve tanimasi i¢in su etkinlikler
yaptirilabilir:
1. Drama etkinlikleri yaptirilip, tekerleme, sarki sdylenebilir. Bilmeceler sorulup,

kisa dykuler anlatma etkinlikleri yaptirilabilir.
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Sesin yer aldigi sézcuklere, ddrencilerden ornekler verilmesi istenerek, sesin
nasil meydana geldigi hakkinda konusmalari istenebilir.

Sesi iceren ve icermeyen sdzcuklerin gorselleri gdsterilerek 6grencilere bu
sbzcuklerde sesin bulunup bulunmadigi sorulabilir.

Tanistiklari sesle ilgili gérselleri etraflarinda gdstermeleri talep edilebilir.

Yapilan farkh gorsellerden sesin bulundugu kisimlarin gdsteriimesi talep
edilebilir.

Gosterilen sesin iginde ilgili resimde; kelimenin basinda mi, ortasinda mi ya da
sonunda mi gectigi tanitilip, sorulabilir.

Soylenen sozclklerde sesin olup olmadigi sorularak, gorselinin degisik gorseller
arasinda secilmesi istenebilir.

Faaliyetlerin degerlendiriimesi gozlem formu gibi 6lcme araglari kullanilarak

belirlenebilir (Cemaloglu ve Yildirim, 2008).

2.1.3.4. 2. 2. Sesi/Harfi Okuma ve Yazma

MEB (2019) ilkégretim Tirkge Dersi (1-5 Siniflar) Ogretim Programlari ve

Kilavuzuna gore, ses harf baglantisi tanitilip 6gretilmesinin arkasindan harflerin okunmasi

ve yazilmasi caligmalari yapilmahdir. Harf Ogretiminde baglangic olarak buylk harf

pesinden kiguk harf yazimi égretilir. Harflerin 6gretim sira ve gruplari su sekildedir:

Tablo 1. Dik Temel Yazi Harf Gruplari

1. Grup e l,a k,i,n E,.L,LA K, I,N
2. Grup o,m,u,t iy o,MUTUY
3. Grup o,ri1,d,sb O,RI,D,S,B
4' Grup Zl Ql gl §, Cl p Za G’ G’VS’ Cl P
5. Grup h,v,qg,f,j H V, G, F,

2.1.3.4.2. 3. Hece, Kelime ve Cuimle Olusturma

MEB (2009) ilkégretim Tirkce Dersi (1-5 Siniflar) Ogretim Programlari ve

Kilavuzuna goére ilk okuma-yazma Ogretiminde sesin hissettiriimesi ve tanitiimasi

tamamlandiktan sonra sirasiyla heceler, hecelerden faydalanilarak ciimleler olusturulmasi

gerektigi belirtiimistir. Bu asamada su etkinlikler izlenmelidir.

1.

2.

Tanitilan ikinci harf olan “I-L” sesinden itibaren hecelere olusturulmaya
baslanmalidir.

Ulagilan hecelerle okuma ve yazma faaliyetleri yaruttlmelidir.
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3. Tanitilan her yeni ses, eski seslerle birlestirilip, hece ve kelime kurma
calismalari yapilmalidir.

4. Ses gruplarinin verilmesi bitirildiginde mutlaka degerlendirmeler yapilmal,
6grencilerin yeni ses gruplariyla eskisi arasinda baglanti kurmasi saglanmalidir.

5. Tanitilan seslerin g¢ogalmasi hece, kelime ve cimle olusturmada kolaylik
saglayacagindan, biyuk harflerin nasil yazildidi &zel isimler verilirken
ogretilmelidir.

6. Ogrencilerin  bulunan kelime ve clUmlelerin anlamlarini  kavramalari
saglanmalidir.

7. 7.0grenciler bol bol, sézcik ve tiimce Uretmeye tesvik edilmeli ve okuma

yazma etkinlikleri yaptirilmahdir.

2.1.3.4. 2. 4. Metin Olusturma

Metinler olusturulurken 6grencilerin 6grendigi kelimelerden ve cimlelerden hareket
edilmeli ve metinleri dogru yazmalarina itina edilmelidir. Ogrencilere yazilari yazdirilirken
dort gizgi ¢ araliktan olusan satir gizgileri kullandiriimalidir. Ogrencilerin olusturdugu

degisik metinleri okumalari isteklendiriimelidir (MEB, 2009).

2. 1. 3. 4. 3. Okuryazarlhiga Ulagma/ Serbest Okuma ve Yazma

Bu asama d6grencinin ilk okuma yazma 6gretimi surecinde 6grendiklerini aliskanlik
olarak geligstirmesi ve devam ettirmesine dayanan son asamayi teskil etmektedir
(Cemaloglu ve Yildirnm, 2008). Ogrencilerin okuma metinlerini siniftaki arkadaglarina
okumalari ve kendilerini yazi yoluyla da anlatabilmeleri sadlanarak, 6grenciler tek cizgili

defter satiri kullanarak yazi yazmalidirlar (MEB, 2009).

2. 1. 4. Bitisik Egik Yazi

2005-2006 Egitim ve 6gretim yilinda ilkokuma ve yazma 6gretimine bitisik egik yazi
ile baslanmistir. Bu yazi formunun tercih edilme sebebi olarak égrencinin kisisel, zihinsel,
fiziksel, sosyal ve psikolojik alanlardaki gelisim nitelikleri (Glines, 2007) ile alanda yapilan
calisma neticeleri belirtiimektedir (Goger, 2008’ten akt., Erdem, Yiimaz ve Bozkurt, 2014,
s. 6). Ilkokuma yazma calismalarinda bitisik egik yazi ile ilgili faydalara iliskin gériisler su
sekildedir:

1. Ogrenciler bitisik egik yazi ile yazi yazarken, kaleme yaptiklari baski az

oldugundan daha rahat yazi yazmaktadirlar (Akkaya ve Kara, 2012).
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2. Ogrencilerin bitisik egik yaziyi yazarken devamli sesler arasinda irtibat kurmasi,
bilgi ve fikirlerinin dinamik ve ilintili olmasini saglar (Glnes, 2007).

3. Bitisik egik yazinin sol taraftan baslayan yazim dogrultusunu, devamli ve
kesintisiz olmasi destekler niteliktedir (MEB, 2009).

4. Ogrenci bitisik egik yazi yazarken geri déniis yapamamasindan dolayi,
yazilarinin devamh ve dogru yonde gelisimi saglanmaktadir (MEB, 2009).

5. Harflerin yazimi esnasinda baslangi¢ ve yonlerinin dogru bir sekilde olmasini,
bitisik egik yazi desteklemektedir (Calp, 2009).

6. Bitisik egik yazinin glizel gorinimu, 6grencilerin estetik bakabilme yetenegi
kazanmalarini saglar. Bu yonlyle gorsel sanat dersi ile de arasinda iligki
bulunmaktadir (MEB, 2009).

Ayrica bu konuda Artut (2005), bitisik el yazisinin, yazan kisinin kisiligi hakkinda bilgi
verebildigini, yalnizca bu tarafi bile glzel yazi yazmanin 6nemli oldugunu ifade
etmektedir. Glizel, seri yazi yazmak icin, bireyin sadece sesleri yan yana getirmesi yeterli
degildir. Bitisik egik el yazisi gocuklarda yazmaya kars! alaka olusturarak, onlari yazmaya
tesvik etmektedir. Glizel yazi yazmaya uygun olan bitisik egik yazi o6grencilerin

ekleyecekleri degisik stislemelere daha elverigli olabilmektedir (Gines, 2006).

2. 1. 5. Ailenin ilkokuma Yazma Ogretiminde Yeri ve Etkisi

Toplumdaki sosyal birimlerin en kiigtigu olan aile kavrami, kisinin dogumundan énce
ve sonrasindaki gelisim dénemlerini icine alan sosyal bir birim olarak belirtiimektedir
(Satir,1996). Ogrencinin hayati tecriibe etmeye basladi§i ve davranis kazanimlari
gerceklestirdigi aile kurumu oldukga 6nemlidir (Serefli, 2008). Erttrk (2001), 6grencilerin
kisisel gelisimlerinin desteklenerek, okumaya hazir hale getiriimesinin, ebeveynlerin birer
gorevi oldugunu ifade etmektedir. Veli profilinin 6grenciyle ilgili olup destek vermesi ve
okul ile is birligi halinde olmasi 6drencinin akademik basarisinin yiksek olmasinda onemili
bir faktordur. Aksine 6grencisiyle alakadar olmayan velilerin 6grencileri ise akademik
basarisi distk 6grenciler olmaktadir (Celenk, 2003). Ebeveynlerin okuma yazmaya olan
alakasi o6grenciyi dogrudan etkileyip, bu slirece kargi olumlu ya da olumsuz tutum
gelistirmelerini saglamaktadir (Asici, 2005). Ayrica Celenk ve Caligkan (2004) 6grencinin
sahip oldugu ebeveynlerin egitim seviyeleri ile maddi kazan¢ duzeylerinin yuksek
olmasinin, ogrencinin okudugunu anlama ve anlamlandirma boyutunda daha basarili
olmasini sagladigini belirtmektedir. Tertemiz (1999), &drencinin ilkokuma yazma

surecindeki basarisinin, dahil oldugu butun sosyal iligkilerle ilgili oldugunu belirtmektedir.
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2. 1. 6. Ogretmenin ilkokuma Yazma Ogretimindeki Yeri ve Onemi

Egitim sisteminin olumlu ve islevsel 6zellikleri 6gretmenlerin barindirdigi 6zelliklerle
direkt iligkilidir (Sisman, 2001). Birgok sorumlulugu bulunan égretmenler, egitim sisteminin
ana dznesini olustururlar. Ogretmenlerin toplumsal ydnden gdrevleri iginde (lkelerin
kalkinmasi igin gerekli kaliteli insan gucinun olusturulmasi, yeni nesillere toplumun
degerlerini iletmek ve Kisilerin toplumda etkilesim icinde bulunmalarini saglamak vardir
(Ozden, 1999). Bu baglamda ogretmenler bireylerin &zbenliklerini sekillendiren birer
sanatci gibidirler (Celikten, Sanal ve Yeni, 2005). Ayrica 6gretmenlik meslegi, 6zel
uzmanlik bilgisi ve becerisine sahip olunmasi gereken bir gérevdir (Haciogdlu ve Alkan,
1997). Bunun yani sira 6gretmenlik, araci olmaksizin direkt égrenciyle alakali bir gérev
olmasindan kaynaklanan yalnizca para amaci guden bir meslek degil, ayni zamanda
kutsal bir meslek diye nitelendirilmistir (Sisman, 2007).

Resmi Gazete de yayimlanan Milli Egitim Temel Kanunu (1973), 43. Madde Uclincii

kisim olan Ogretmenlik Meslegdi bélimiindeki su ifadelerle agiklanmaktadir:

Ogretmenlik, devletin egitim, 6gretim ve bununla ilgili ydnetim gorevlerini
lizerine alan &zel bir ihtisas meslegidir. Ogretmenler bu gdrevlerini Tirk Milli Egitimin
amaglarina ve temel ilkelerine uygun olarak ifa etmekle yiikimlidirler. Ogretmenlik
meslegine hazirlik genel kultir, 6zel alan egitimi ve pedagojik formasyon ile saglanir.

ifade edilen bu tanimlara bakildiginda, ideal bir égretmenin; égrencisinin rehberi ve
modeli olma gibi birgok nitelige sahip olmakla birlikte; anlayis, hosgoru, saygi, sabir, sevgi
ve sefkati barindiran ve bunlari égrencilerine géstermek gibi pek ¢ok erdemli davranigi
tasimakla yukdmlu kisi olarak da bilinmektedir (Celikten ve Can, 2003). Cunku hayat
boyunca herkes birilerine bir seyler dgretme gabasindadir. Ogretme eylemi birisi yoluyla
karsindakini iyi ya da kotu yonde bilgi sahibi yapmaktir. Bu faaliyet kolay géziukse de,
meydana getirilmesi oldukga mesakkatli ve zor bir ugrastir. Bu sireg, 6zellikle 6gretmen
ve 6grenci arasinda 6zel bir bagliligin olusmasiyla meydana gelmektedir (Cetin, 2001).

Bir lider olarak etkili egitim oOgretim calismasi yapan 06gretmen niteliklerini;
ogretmenlik uygulamasinda devamlh kendini geligtirerek yeni 6gretim yontemlerine acgik
olma ve kullanma, egitim o6gretim sdrecinin planlanmasindan itibaren batdn
basamaklarinda ortak galismalara katilarak, gérev ve sorumluluk duygusuna sahip olma,
ogrencilerin ilgilerinin bilincinde olarak yol goésterici ve model olma boyutu seklinde
belirtmigtir. (Sisman, 2011'den akt., Ozkan ve Arslantag, 2013, s. 315). Ayrica yine egitim
odretim caligmasi yapan 6gretmen, glzel ve kurallarina uygun Turkge kullanimi ile model
olarak, dgrencilerin yerel konugma farkliliklarindan dolayi kullandiklari yanhs sdylemleri
dizeltmelerini saglamali ve okuma yazma 6gretimi slirecinde ylksek bir hazirbulunusluk

seviyesine sahip olmalidir. Bu nedenle 6zellikle ilkokula baslayan c¢ocuklara yapilan
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okuma yazma d6gretiminde goérev alacak sinif 6gretmenlerinin mesleki deneyiminin fazla

olup, ¢ok yasli ya da stajyer olmamasina énem verilmelidir (Cemaloglu ve Yildirim, 2005).

2.1.7. ('_')_grencinin Gelisim Durumlarinin ilkokuma Yazma Ogretimindeki

Yeri ve Onemi

Okullarda 6grencilerin olmasi gerekenden eksik diizeyde hazir bulunusluga sahip
olamadan okuma ve yazma egitimine katimasi, basarisizlikla sonuglanmaktadir
(Cemaloglu ve Yildinm, 2005). Basaran’a (1998) goére tanimi yapilan hazir bulunusluk
kavrami, bireylerin yapmalari gereken davraniglari goésterebilmeleri icin 6grenmelerle
sahip oldugu gelisim alanlarindaki olgunluktur. Bu baglamda okuma yazma gibi
zamaninda kazanilmasi 6nemli olan beceriler i¢in, 6grencinin hazir bulunuslugunun yeterli
olmasi gerekmektedir (Celenk, 2007). ilkokuma ve yazma dgretimi siirecinin ilk basamagi
olan birinci sinif 6grencilerinin bedensel, zihinsel ve duygusal olgunluga ulagsmig
olabilmeleri ¢ok dnemlidir. Bu noktada bedensel gelisim, zihinsel gelisim ve duygusal

gelisim ilgili bilgiler verilecektir.

2.1.7.1. Ogrencinin Bedensel Geligimi

Bu donem, bluyumenin daha onceye gore hizini azalttigi ve kollar ile bacaklarda
gelisimin hizli oldugu, ayni zamanda da kuglk kas gelisiminin devam ettigi donemdir.
Klguk kaslar hentz gelisimini tam anlamiyla tamamlamadigindan el- g6z koordinasyonu
tam anlamiyla saglanamamaktadir (Basturk, 2016). Cocugun gelisim duzeyinin sirasiyla,
genelden 6zele dogru olmasi dncelikle blytk kaslarini, daha sonra kiglik kaslarini etkili
sekilde kullanmasini sadlamaktadir. ilk okuma yazma ogretimi slrecine dahil olan
odrenciler kuguk kaslarini yogun bir sekilde kullanmaktadirlar (Demirel, 1999). Bu
durumda bol bol oyun hamuru etkinlikleri ile kliglk kaslarin da gelisimi saglanmalidir.

Ogretmen, ogrencilerinin gdz ve kulaklarinin ses ve sembolleri algilayip, ayirm
yapip yapamadi§ini tespit etmelidir (Kdksal, 2001). Ogretmen gérme ve duyma
konusunda sorun yasayan ogrencilerle ilgilenmeli ve bu c¢ocuklarin 6n siralarda
oturmalarini saglamalidir (Binbasioglu, 2004).

Doénemin bir o6zelligi olarak o6grenciler ¢ok hareketlidir. Bu durum o6gretmen
acisindan, surekli drama tekniginin kullanildigi, 6grencinin aktif bir sekilde katildigi

oyunlarin 6gretimle birlestiriimesi seklinde degerlendiriimelidir (Nas, 2004).
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2.1.7.2. Ogrencinin Zihinsel Gelisimi

insanlarin yasadigi gevrede evreni algilamasini saglayan, biligsel etkinliklerdeki
gelisime zihinsel gelisim denilmektedir. Zihinsel gelisim; bebeklikle baslayip yetiskinlige
kadar, kisinin evreni anlamada kullandigi metotlarin daha detayl ve faal hale gelme
surecidir (Senemoglu, 2007).

Bu dénemde zihinsel gelisimi belli bir dizeyde ulasmis 6grencilerin, bir konu
hakkinda yeni fikirler Gretmesi, okul sosyal ortaminda yeni deneyimler yasamasini ve
dolayisiyla alisma surecinin daha hizli olmasina neden olmaktadir (Yoérikoglu, 2010).
ilkokul dénemine baslayan dgrencilerin kelime hazinesi artar ve diizglin tiimceler kurmaya
baslar. Bu dénemdeki o6grenciler kisa clmle kurabilme becerisine sahip olmalidir
(Cemaloglu ve Yildirim, 2005).

Bu dénemde zihinsel gelisim 6drencinin nesneleri bir butlin olarak algilayip, dikkatini
uzun sure yogunlastiramadigi ve gorerek tecribe ederek ogrendigi bir donemi
kapsamaktadir. Donemin bu 0Ozelligi temel alindiginda, 6gretmen somut distncelerin
hakim oldugu daha ¢ok materyal kullanilarak oyuna dayanan sinif i¢i etkinliklerine daha
fazla yer vermelidir (Ertark, 2001).

2. 1. 7. 3. Ogrencinin Duygusal Gelisimi

Ailenin temelini olusturdugu duygusal gelisim, ddrencinin okul hayati boyutunda da
devam etmektedir (Tuna, 1997). Okula yeni baglayan ¢ocuk ebeveyn otoritesinin yani sira
yeni bir gu¢ kaynagi olan 6gretmenle tanigarak, 6gretmenin dilek ve taleplerine uymak
mecburiyetinde olacaktir. Bu yas grubunda olan &grenciler icin 6dretmen tarafindan
begenilmek ve takdir edilmek degerli bir gereksinim haline gelirken, bu durum ona given
asilamaktadir (Keskinkilig, 2005). Bu baglamda o&gretmenler o6grencilerine hassas
davranmali, onlari Kkiricl, rencide edecek elestirmelerden kaginmali ve dgrencilerin
duygusal gelisimlerinin saglikli olmasi adina ebeveynleriyle iletisim kurmalidirlar (Erturk,
2001).

2.1. 7. 4. Ogrencinin Sosyal Geligimi

Ogrencinin sosyal gelisimi etrafindaki kigilerle olan iligkilerinde toplumun uyum
sagladigi kurallara gbére davranmasidir. Sosyal gelisimi olusturan bireyin diger bireylerle
paylastigi gruba uyum saglayarak olumlu iligkiler kurabilmesi, duygularini denetim altinda
tutabilmesi 6énemli 6gelerdendir (Binbasioglu, 2004). Okul &3drencinin sosyallesmesinde
okul 6nemli bir yere sahiptir (Tuna,1997). Bu dénemde &grenciler hemcinsleriyle

arkadaslk yapmak isterler, 6gretmenler ise 6grencilerin kiz ve erkeklerin beraber oyunlar
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oynamasini saglamahdir (Cemaloglu ve Yildirim, 2005). Ogretmenin dgrencinin sosyal
gelisimi Uzerindeki etkisi olduk¢ca onemlidir. Bu ylizden 6gretmenin anlayigli davranmasi,
dogru yol goésterici olmasi ve kullanmasi gereken ydntemlerle 6gretim yapmasi égrencinin

okula uyum surecini kolaylastirmaktadir (Razon, 1980).

2. 1. 8. Tiirkge Ogretimi

Ogretim, egitimin planlanmis ve denetlenebilir olarak, okulda veriimesini ifade
etmektedir (Erden, 2011). Gines’e (2011) goére kisilerin yasadiklari evrenle iliski
kurmalarinda, kendi fikirlerini anlatabilmelerinde ve insanlar arasinda etkili bir iletisim
saglamalarinda dilin gérevi oldukga ehemmiyet arz etmektedir.

Ana dili farkli olup, Turkge'yi ilkokul déoneminden 6nce tam olarak 6grenememis
ogrencilerde, dildeki eksiklerden kaynaklanan kavrama ve anlama problemleri
olusmaktadir. Demir ve Yapicr'ya (2007) goére 6grencinin hayati sliresince ana dilinden
etkili bir sekilde yararlanamamasindan kaynaklanan sorunlar diger insanlarla etkilesiminde
basarlyl yakalayamamasina neden olacaktir.

Bu baglamda Turkce 6gretiminin esas gayesi, gocuklarin anadillerini dogru ve etkili
bir sekilde kullanabilmelerini saglamaktir (Lule Mert, 2014). Tudrk¢e Ogretimi yapilirken
dinleme, konusma, okuma ve yazma olmak Uzere doért beceri alani temele alinmistir.
Tarkgenin egitimi ve o6gretiminde en énemli esas bu doért beceri alaninin kigiye
kazandiriimasi ve gelistirimesidir. Dinleme ve okuma alanlarini kapsayan anlama ile
konusma ve yazma alanlarini kapsayan anlatabilme anadili 6gretiminin yapi taslarini

olusturmaktadir (Kavcar, Oguzkan ve Sever, 1999).

2.1.8.1. Dinleme

Dinleme becerisi Gurgen’e (2008) goére, sdylenenleri anlayarak, bu dogrultuda
reaksiyon gosterebilme seklinde ifade edilmektedir. Baska bir tanimda ise Sever (2000),
bireyin duydugunu alabilmesi, muhafaza etmesi veya algilamak igin dikkatini sarf etmesi
olarak ifade etmektedir. ilkokula baslayan &grencilerin dogru ve etkili égrenmeler,
ogrendiklerini anlamlandirabilmesi icin dinleme etkinliklerine yogunluk verilip, bu beceri

dgrencilere kazandiriimahdir (Ozbay ve Melanhoglu, 2012).

2. 1. 8. 2. Konugsma

“Konusma, duygularin, dislncelerin ve bilgilerin seslerden olusan dil araciligiyla
aktariimasidir” (Demirel, 1999, s. 40). Dinleme becerisi konusma becerisiyle ilintilidir

Cocuklar baslangicta etraflarindaki bireylerin dilinde konusurken, ileriki yillarda kendi
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deneyimleriyle konusurlar (Asrag, 2009). ilkokulu birinci sinifa baglayan égrenciler igin en
dnemli becerilerden biri de konusma becerisinin kazanilmis olmasidir. Ozellikle Tiirkge
ogretimi yapilirken dgdrencilerin konusma becerilerini gelistirici ve destekleyici etkinliklere

de yer verilmelidir.

2.1.8.3. Okuma

Okuma becerisi herhangi bir yaziyi anlama ve algilama faaliyetidir. Okuma
eyleminde bireyin zihinsel faaliyetleri yogun calisir (Yangin, 1999; Tosunoglu, 2002).
Okuma, bireyin belleginin gelisimi icin en énemli beceri alanidir. Cimlelerin bireylerin
belleginde algilama, anlamlandirma ve yapilandirma yapilmasini saglayan okuma alani
bu bakimdan da oldukg¢a 6nemlidir (Glines, 2007). Sever (2000) Turkge 6gretimiyle ilgili
yaptigl calismada, okuma kavramini kelimelerin algilanip zihinde analiz ve sentez
edilmesi faaliyeti olarak ifade etmektedir. Okula baslayan égrencinin okuma becerisini tam
ve dogru olarak kazanmasi, gelecekteki okul hayatini ve gunlik yasantisini da olumlu

yonde etkilemektedir.

2.1.8.4. Yazma

Yazma kavrami bilis Ustl bir faaliyettir. Bireylerin anlatmak istedikleri bilgi ,dtsince
ve temel becerilerini sistemli bir sekilde esgidimlenmesini saglar (Warker, vd., 2005’ten
akt., Ungan, 2007, s. 462). "Yazma, disincenin Urinddur. Disince ise insanin kazandigi
ilk becerilerden biridir. Fakat erken yasta sahip olunan dislinme becerisini yaziya aktarma
bir hayli zaman almaktadir” (Okur, Demirtas ve Keskin, 2013, s. 299). Konugsma, okuma
alanlarinda sahip olunan becerilerin ardindan kazanilan yazma becerisi, konugmaya goére
bireylerin hislerini anlatabilmede kullandiklari ylksek tesirli bir vasitadir (Artut, 2005).

Gocuklara okuma yazma 6gretimi yapilirken, yazma eyleminin biligsel, psikomotor
ve duyussal olmak lzere 3 temeli 6nhemsenerek beceri kazanimi saglanmalidir. Yazmanin
psikomotor temelini oturma, kalem tutabilme becerisi ve duruglar, yazmanin biligsel
temelini bilgiye ulasmasi ve anlamlandirmasi olusturuken, duyussal temelini de kullandigi
dilin yalinligi, devamli olmasi ve estetik olarak guzelligi olusturmaktadir (Gulerytz, 2002).

ilkokuma yazma siirecinde olan égrenciler icin okul hayatinin temeli gibidir. Dogru
olmayan aligkanliklarla kazandiriimaya calisilan okuma yazma 6gretimi 6grencinin tim
gelecegdini etkileyecegi gibi duzeltimesi de zor olacaktir. Bu sebep ilkokuma yazma
Ogretimi sirecin basindan sonuna kadar sistematik bir dizen icinde dogru aliskanliklari

edindirecek sekilde yapiimalidir (Turan, 2007).
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2. 2. Literatiir Taramasinin Sonucu

Arastirmanin bu bolimudnde ilkokuma yazma 6gretimi surecinde anadil farkhlidindan

dolay! yasanan sorunlarla ilgili yapilan ¢alismalara yer verilmistir.

2. 2. 1. Konu ile ilgili Yurtiginde Yapilan Arastirmalar

Sari (2001), “iki Dilli Cocuklarda Céziimleme Ydntemiyle Okuma- Yazma
Ogrenirken Karsilastiklari Guglikler” adh nitel arastirmasini 1999-2000 egitim 6gretim
yiinda Adana’da goérevde olan 57 o6gretmen ile tamamlamistir. Yapilan calismanin
sonucunda, cift dile sahip birinci sinif dgrencilerinin kelimeleri dogru séyleyememe,
derslere karsi olumsuz tutum olusturma, yeterli materyale sahip olmama ve kendini tam
olarak anlatamama gibi sorunlar yasadiklarini ve bu nedenle okuma yazma o6gretimi
suresinin uzadigini belirtiimigtir. Fakat Tdrk¢e anadile sahip birinci sinif égrencilerinin
karsilasilan glg¢lUkleri daha az zamanda ¢dzdukleri ifade edilmistir.

Celenk (2002) tarafindan yapilan arastirmada, ilkokuma yazma 6gretiminin
uygulama asamasinda ortaya c¢ikan gugcliklere ait 6dretmen gorusleri niceliksel ve
niteliksel verilerle ifade edilmistir. Calisma grubu 103 sinif 6gretmeninden meydana
gelmektedir. Yapilan arastirmada bulgulara gére &gretmenlerin; ilkokuma yazma
Ogretimine uyan ydntemin ¢dzimleme oldugunu fakat yéntem olarak ¢oézimlemeyi
kullanacak 6gretmenlerin egitimlerinde eksiklikleri bulundugunu ve akademik basarinin
saglanabilmesi icin 6gretmen-veli ikilisinin sirekli bir yardimlagsma icinde olmasi gerektigi
belirlenmigtir.

Celebi (2007), yaptigi calismasinda Turkiye ile Almanya’da uygulanan anadili egitim
programlarini ve ilkdgretime devam c¢ocuklarin anadilini 6grenimi icin kullandiklari ders
kitaplarini, birgok yonden kiyaslamak igin yapmigtir. Bu baglamda iki ulkede ilkdgretim 3.
ve 5. Sinifta kullanilan 6gretim programlari ile gérismeler sonucuyla belirlenen anadili
ders kitaplari incelenmistir. Arastirmanin sonucunda, Turkiye ve Almanya’nin anadili
egitim amaglarinin yakinlik goésterdigi fakat programin hazirlanmasi asamasinda
Almanya’nin programi daha genel hatlarla olusturdugu, Turkiye’nin ise daha detaylara yer
verdigi gorulmustir. Almanya’da yapilan programin esas programa bagl kalinarak
bolgesel farklar dikkate alinip, Okul Konferanslarinda alinan kararlara goére uygulandigi
saptanmistir. Ders Kitaplari her iki Ulke i¢in karsilastirildiginda, Almanya’da ki kitaplarin
daha kaliteli ve kullanisli oldugu, 6grencinin seviyesine uygun metinler icerdigi, dilbilgisi
ogretimine agirhk verdigi ve o6gretmen kilavuz kitaplarinin rehber niteliginde oldugu
go6rulmustur. Tarkce ders kitaplarinin ise kullanim yénitnden eksikleri oldugunu, kitaptaki

metinlerin daha ¢ok buylklere ydnelik ve bilgi verme amaciyla hazirlandigi ve 6gretmen
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kilavuz kitaplarinin tek tek 6gretmene yonergeler verecek sekilde hazirlandigi belirtilmistir.
Ayrica ortak olarak hem Almanca hem de Tlrkge hazirlanan ders kitaplarinda duygusal ve
hareket iceren davraniglar eksik olarak saptanmigtir.

Karadag ve Giltekin (2007), tarafindan yapilan arastirmada ilkokuma yazma
ogretimi surecinde kullanilan ¢ézimleme ve biregim yontemlerinin tesirliginin belirlenmesi
amaglanmigtir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 22 sinif 6égretmeni olusturmaktadir.
Arastirma sonucunda elde edilen bulgulara goére; ilkokuma yazma 6gretimi sirecinde her
iki yonteminde uygulama asamasinda problemler yasandigi, fakat cimle y&nteminin
kullanilmasinin, ¢ocuklarin kavrama, anlamlandirma, hiz kazanma, gelisim niteliklerine ve
kisisel farkliliklarina daha elverigli oldugu saptanmistir.

Yazici (2007), tarafindan yapilan arastirmada, ilk ve ikinci dili Turkge olan iki dilli
cocuklarin Turkce'yi kazanmalarinda Dil Merkezli Okul Oncesi Egitim Programrnin
etkisinin olup olmadigi arastiriimistir. Arastirmanin evrenini, Norvec'de ilk dili Tlrkge olan,
Turkiye de ikinci dili Turkge olan cocuklar olusturmaktadir. Calismanin 6rneklemi, ilk dili
Turkge olan iki dilli 30 ¢ocuk; ikinci dili Turkce olan iki dilli 27 ¢cocuk olmak Uzere toplam 57
gocuktan meydana gelmektedir. Arastirmanin sonucunda, devam etmekte olan dilin
egitimine ydnelik programin ¢ocuklar agisindan etkili oldugunu belirtmistir.

Aktirk (2009), birinci siniflarda ses temeli cimle ydnteminin uygulanmasina ait
O6gretmen goruslerini  inceledigi  arastirmasini, 2007-2008 egitim-6gretim  yilinda
Sanhurfa’nin Virangehir ilgesinde gorev yapan 67 birinci sinif 6gretmeni anket uygulayarak
nitel bir arastirma yapmistir. Bu arastirmanin sonuglarindan elde edilen bilgilere gore; ses
temelli cimle ydnteminin 6grencileri hizli bir sekilde okuma-yazmaya gegirdigini fakat
okumay! yavaslattigini ve bitigik egik yazinin guglukleri dile getirilmistir. Ayrica 6grencilerin
anadilinin Turkge olmamasindan dolay! s6zclk turetme noktasinda sorunlar yasandigi
ifade edilmistir.

Asrag (2009), "ilkégretim Birinci Kademe Ogrencilerinin Anadil Ogrenim Problemleri
Ve Sinif iklimine Etkisi: Tirkge Konusma Problemi Sanlurfa ili Ornegi” isimli galismasini
Sanlurfa’da goérev yapmakta olan 434 birinci sinif 6gretmeni ile anket seklinde, 50
dgretmenle ise gorisme yontemi ile yapmistir. Ogretmenler sehir merkezi, ilge ve
kdylerde gorev yapan oOgretmenler icinden tesadlfi olarak secilmistir. Bu calismanin
sonuglarina bakildiginda; Turk¢e disinda ana dile sahip 6grencilerin, ailelerinde ¢ok
sayida kardeslerinin olmasi, tarimda ailelerine yardim etmeleri, okullarda gerekli ekipman
ve donanimin tam olmamasi, 6gretmenlerin dil farkli yuzinden yasadigi problemleri
azaltmak icin hizmetici egitimlerin verilmemesi gibi dil sorunlarini ¢gézmede yardimci

olmamaktadir.
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Tulu (2009) tarafindan yapilan “Ana Dili Ttrkge Olan Ve Ana Dili Turkge Olmayan
(ki Dilliy 4-7 Yas Cocuklarin Dil Diizeylerine Etki Eden Faktérlerin incelenmesi” isimli
calisma 2008-2009 egitim-6gretim yilinda Kusadasi ve Didim olmak Uzere iki ilgede okul
oncesi egitim gorip, ana dili Turkge’den farkli olan 4-7 yas arasi 59 ¢ift dile sahip ve 59
tane ana dili Turkge olan dgrenciyle tamamlanmistir. Yapilan ¢alismanin sonuglarindan;
ana dili Turkge olmayan o6grencilerin etnik yapi, yas, ebeveynlerin egitim skalasi ve
ebeveynlerin Turkiye’de ikamet etme sireleri, bu 6grencilerin dil gelisim seviyelerini
etkilemektedir. Ana dili Turkge olan 6grencilerde uyruk, annenin egitim dizeyi, yas,
cinsiyet gibi degiskenlerin 6grencilerin dil gelisim seviyelerine etki olusturdugu belirtilmistir.

Yigit (2009), “Ses Temelli Cimle Yéntemi ile ik Okuma Yazma Ogretim Siirecinde
Karsilasilan Guglikler Ve Bu Gugliklerle Bas Etme Stratejilerinin Belirlenmesi” adli
calismasini 2008-2009 egitim o6gretim yillinda, Sirnak ilinde gérev yapmakta olan 11
birinci sinif 6gretmeni ile goérismeler yaparak ve 59 birinci sinif 6gretmenine de anket
uygulayarak gerceklestirmistir. Arastirmanin nitel verileri yari yapilandiriimig goérisme
formlariyla, nitel verileri de arastirmaci tarafindan gelistirilen anketlerle ve 6drenci tanima
formlariyla elde edilmistir. Arastirmanin sonucunda anadili Turkge’den farkh 6grencilerin
okuldncesi egitim almis ve almamis, ayrica Turkge'yi hic bilmeyen o6grencilerle ayni
sorunlari yasadiklari tespit edilmistir. Ogretmenlerin goérislerinden elde edilen verilere
gore tespit edilen sorunlar; dgrencilerin kendilerini ifade etmede ve sézcik hazinelerinin
azligindan dolayi sorunlar yasandigi, 6gretimin cok zaman aldid1, arag-gere¢ kullaniminda
problem meydana geldigi, anlama, cevap verme boyutunda sorunlar yasanmadigi
seklindedir. Yasanan sorunlarin sebebi olarak anadil farki, ailenin ilgisizligi ve okuléncesi
egitim eksikligi tespit edilmigtir.

Erkan ve Kirca (2010), okul dncesi egitimin ilkokula baslayan ¢ocuklarda hazir olma
yetenekleri Uzerinde cinsiyet ve ebeveyn 6grenim seviyesine gore yaptigi ¢alismalarini
170 birinci sinifina devam c¢ocukla gerceklestirmistir. Veriler toplanirken Metropolitan
Okula Hazir Bulunusluk Testi ve Aile Anket Formu kullaniimistir. Yapilan calismanin
sonucuna gore, ogrencilerin hazir bulunusgluklari tzerinde okul dncesi egitimin ve ebeveyn
O6grenim seviyesinin anlamli bir farklilik olusturdugu belirtilmistir. Fakat 6grencilerin
cinsiyetlerinin okul hazir bulunugluguna etkisi olmadigi ifade edilmistir.

Yazici ve Temel (2011), tarafindan yapilan “ikidilli ve Tek Dilli Cocuklarda Dil
Gelisimi Okuma Olgunlugu iligkisi” adli arastirmada iki érneklem grubu olusturuimustur.
Gruplardan birincisini ¢ift dile sahip, Almanya' da anaokuluna gitmekte olan Tlrk 96 ¢ocuk
meydana getirmektedir. Diger calisma grubunu ise Ankara’da sosyo-ekonomik seviyesi
yuksek olmayan bolgelerde yasayan tek dilli 100 g¢ocuk meydana getirmektedir.

Arastirmanin verilerinin elde edilmesinde Descouedres Lugatce Testi ve Peabody Resim



31

Kelime Testi ile Metropolitan Olgunluk Testi kullaniimistir. Aragstirma sonucunda, cift ve
tek dile sahip gocuklarin dil gelisimi ile okuma hazirbulunuslugu arasinda anlamli bir iligki
oldugu tespit edilmistir.

Ozkara (2014), cift ve tek dile sahip 6 yasindaki cocuklarin Tirkce kelime
hazinesinin karsilastiriimasini yaptigi arastirmasini Antalya'da 30 tanesi Tlrk¢e anadile,
30 tanesi Turkge-Ruscga cift dile sahip toplamda 60 c¢ocukla yapmistir. Arastirmanin
sonucuna gdre Turkce anadile sahip tek dilli gocuklarin, Tirk¢e-Rusca ¢ift dile sahip
¢ocuklardan daha genis kelime dagarcigina sahip oldugu saptanmistir. Ayrica
ebeveynlerden anneleri Universite bitirmis olan ¢ocuklarin, anneleri lise mezunu olan
cocuklara gore kelime hazinelerinin daha kapsamli oldugunu, fakat babalarinin egitim
durumlarinin ve ¢ocuklarin cinsiyetlerinin anlamli bir fark olusturmadigini belirtmistir.

Gozukiuguk (2015), anadili Turkceden farkli olan okul ¢agina gelmis cocuklara
ilkokuma yazma ogretiminde karsilasilan sorunlari inceledigi calismasini, 2012-2013
egitim-6gretim yilinda Diyarbakirda goérev yapan 705 birinci sinif 6gretmenine “Anadili
Tirkce Olmayan ilkokul Ogrencilerine ilkokuma Yazma Ogretiminde Karsilagilan Sorunlar
Olgegi’ni uygulamiglardir. Bu arastirmanin sonuglarindan elde edilen bilgilere gére;
ogretmen goruglerinden, farkli ana dile sahip birinci sinifa giden 6grencilerin, Turkge
ilkokuma ve yazma surecinde kavrama ve anlamlandiramama sorunundan dolayi okuma
hizlarinin yavas olduklari sonucu tespit edilmigtir.

Hamidi (2015), “Sinif Ogretmenlerinin Ana Dili Farkli Olan Ogrencilere Tirkge
Ogretimi ile ligili Gérlslerinin incelenmesi” adli aragtirmasini Diyarbakirda bes degisik
ilkokulda gérev yapan 13 sinif 6gretmeniyle yaptigi acik uglu ve yapilandiriimis gérisme
formu ile yapmistir. Arastirmanin sonuglarina goére; ana dili farkli 6grencilere Turkge
ogretiminde 6gretmenlerin kargilastigi problemleri giderebilmek igin olusturulacak égdretim
programlarinin Tldrkge disinda dile sahip 6grencilere goére hazirlanmis olmasi,
ogretmenlerin 6grencilere egitim dilini 6gretebilmeleri icin hizmet ici egitimler verilmesi
gerektigini, 6gretmenlerin Turkge 6gretiminde daha ¢cok gorsel materyallerden yararlandigi
yontem ve teknikleri kullanmasi ve belirli araliklarla ebeveyn egitimlerinin yapilmasi
gerektigi belirtilmigtir.

U. Aslan, i. Arslantas ve i. Aslan (2015), tarafindan yapilan g¢alismada, ana dili
Turkge diginda olan Ogrencilere ilkokuma yazma Ogretimi surecinde oOgretmenlerin
karsilastiklari glgliikler belirlenmistir. Arastirma Sirnak ili idil ilgesinde gérev yapan 30
birinci sinif 6gretmen ile yapilmistir. Arastirma verileri 6gretmenlere yapilan anket
kullanilarak elde edilmistir. Arastirmanin sonucuna bakildiginda ogretmenlerin; anadili

Tlrkge’ den farkli dégrencilerin okuma yazma boyunca kavrama ve anlamlandirmada
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sorunlar yasadidini, ayrica okul dncesi egitimin ve veli desteginin akademik basariyi
yukselttigini ifade etmigtir.

Ozdemir (2016), tarafindan ortaokul besinci sinifa giden cift dile sahip égrencilerin
yazma becerilerinin incelendigi ¢calismanin verileri, Van ilindeki 104 d3drenciye hikaye ve
deneme yazdirarak elde edilmistir. Calismanin yapildigi 52 6grenci cift dile sahipken diger
52 6grenci Kurtge ana dile sahiptir. Arastirmanin sonucunda 6ykl ve deneme yazma
yeteneklerine gore tek dile sahip 6grencilerin daha bagaril oldugu tespit edilmigtir. Ayrica
iki dile ve tek dile sahip ¢ocuklarin kendi iclerinde deneme ve dyki yazma seviyelerinde,
ebeveynlerinin egitim seviyelerine gére anlamh bir farkhlik gézlenmistir. Fakat 6grencilerin
bir senede okuduklari kitap sayisina gore belirli bir fark tespit edilmemistir.

Susar Kirmizi ve digerleri (2016), tarafindan Tirkcge’nin az konusuldugu bolgelerde
ogretmenlerin ilk okuma yazma surecinde karsilastigi sorunlarin incelendigi arastirma,
2013-2014 egitim 6gretim yilinda Mardin, Mus ve Adiyaman olmak Uzere Ug¢ ilde birinci
sinif okutan 72 6gretmene acik uclu anket formu uygulanarak yapilmistir. Arastirmanin
sonucunda verilerden elde edilen temalara goére; dégrencilerin Turkce okuryazarliga daha
kolay ulasabilmeleri icin okul oncesi egitimini almis olmalari gerektigi, Turkce bilen
ogrencilerin  terciman goérevi goérmesinin, Turk¢e bilmeyen c¢ocuklarda anlama ve
anlamlandirma sorunlarini yagattigi belirtiimistir.

Yilmaz ve Sekerci (2016), anadil problemi olarak, sinif 6gretmenlerinin tecribelerine
gore ilkokul égrencilerinin karsilastiklari sorunlari belirlenmistir. Arastirma Diyarbakir’ da
ogretmenlik yapan 10 sinif &gretmeniyle yudratdimastlr. Arastirma verilerine yari-
yapilandiriimis miulakat ulasiimistir. Bu arastirmanin sonucunda ana dili ile Turkge
olmayan 6grencilerin kendini ifade etme, anlamlandirma ve kavrama sorunlarindan dolayi
yasanan problemlerin giderilmesi igin egitim programlar gelistirilirken bolgesel farkliliklarin
on planda tutulmasi ve dgretmenler icin hizmet dncesi egitimde farkh dil ve kaltlrler

konularinda egitimler verilmesi tespit edilmistir

2. 2. 2. Konu ile ilgili Yurtdiginda Yapilan Arastirmalar

Rehbein (1987), tarafindan yapilan calisma anadili olarak Turkge’ ye sahip
Hamburg'da yasayan cocuklara duyduklari éykinin, Almanca dilinde yineletiimesine
dayanmaktadir. Fakat galismada cocuklar iki kimeye bollunerek, bir gruba sadece
Almanca digerine Turkce seklinde okunmustur. Arastirmanin sonucunda Turkg¢e dykinin
okundugu cocuklar anadillerinden éykiyl duyduklari igin, Alimanca dinleyenlere gére daha
iyi kavramiglar ve Oykuyu yinelemede daha basarili olabilmiglerdir. Arastirma anadilde

anlatilanin daha iyi anlamalara yol actigini tespit etmigtir.
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Henlein-Pacheo (2000), tarafindan yapilan ¢calismada Porto Riko’nun merkezinden
uzak bolgelerdeki okullarin &gretim programlarinda, kullanilan ara¢ gereglerin ve
kaynaklarin ingilizce’ ye ilk dil olarak sahip égrencilere gére hazirlandigini tespit etmistir.
Arastirmanin yapildigi bélgedeki bireylerin yogun olarak ispanyolca konusmasindan
dolayi, dgrencilere ingilizce anlaminda yardimci olma noktasinda eksiklik yasandigini
dolayisiyla ingilizce olan egitimin akademik anlamda basarlyi yakalayamadigini
saptamistir.

Arefi ve Alizadeh (2008), tarafindan yapilan arastirma, cift dilliligin zihinsel gelisime
olan etkisini irdelemek gayesiyle iran’in Urumiye ilinde yapilmistir. Bu calismada,
cocuklarin birinci dilleri Azerice ve Kurtce iken okullarda egitim 6gretimde kullandiklari dil
Farscadir. Arastirma sonucuna gore ogrenciler egitim dilinde muvaffakiyet gosterse de
anadilleri okuldaki 6gretim sureclerinde kullaniimadigindan, cift dillilik boyutlarinin belirli
bir seviyede kisith kaldigi tespit edilmigtir.

Yaman ve Dagtas (2015), tarafindan yapilan arastirma, ingiltere’de ikamet eden, cift
dile sahip Turk ogrencilerine anadil 6gretimi yapan 6gretmenlerin gereksinimlerini tespit
etmek amaciyla yapiimistir. Bulgulardan ulasilan neticeye gore, Turkge 6gretmenlerinin,
Ogretim icin gereksinimlerinin arag gere¢ ve donanim oldugu, ayrica 6gretmenlikte
deneyim ve 6gretmenlik i¢in sahip olunmasi gereken bilgi azligi ve giderecek olanaklarin
kisitl olmasi ile ebeveyn ve 6grenciden dolay! gugliklerin 6gretimi olumsuz etkiledigi

tespit edilmistir.

2. 2. 3. ilgili Arastirmalarin Degerlendirilmesi

Ulkemizde ilkokuma yazma slrecinde Tirkge disinda anadili farkhligi ile olugan
sorunlarin belirlenmesine yonelik yapilan arastirmalarin igerigi incelendiginde; 6grencilerin
ilkokula baglamadan 6nce Turkce ile daha dnceden olan tecribesinin olmamasindan
dolayi kelime hazinesinin az olmasi, kendini ifade edememe, sosyal bir ortam olan sinifta
icine kapanikhlik gibi sorunlar yasandidi, okuloncesi egitim eksikligi yuzinden gelisim
alanlarinin tamamlanamadigi, veli egitim seviyesinin azhidi ve ilgisiz veli profilinin yol agtigi
sorunlar ve o&gretmenlerin anadil farkinda dolay! ilkokuma yazmada kullandiklari
yontemlerde problem yasadigi ve bu boyutta hizmetici egitimlerin yapilmadidi seklinde
oldugu gorulmektedir. Yurt diginda yapilan arastirmalarda egitim dili ile 6grencinin
anadilinin  farkh olmasinin  &grencilerin  akademik basarisini  olumsuz etkiledigi

gorilmektedir.



3. YONTEM

Metodoloji olarak da ifade edilen yontem, rastgele bir calismada belirli bir sona
varabilmek igin belli bir sistemli stire¢ takip edilerek izlenen yoldur (Ekiz, 2009). Yapilan
arastirmanin  bu boéliminde, arastirmanin modeli, pilot g¢alisma, c¢alisma grubu,
arastirmada kullanilan veri toplama araci, yari yapilandiriimis gérisme, veri toplama
sureci, arastirmanin gavenirlik ve gegerliligi, veri toplama sdreci ve uygulama akisi ile

verilerin analizi hakkinda bilgiler takdim edilmistir.

3. 1. Arastirma Modeli

Bu arastirmada nitel arastirma yaklasimi kullaniimigtir. Nitel arastirma, kuram
meydana getirmeyi esas alan bir bakis agisiyla sosyal olaylari baglantili olduklari gevrede
arastirmayl ve anlamayi hedefleyen bir arastirma yaklasimidir (Yildirim,1999). Nitel
calismalarda elde edilen bilgiler detayli ve yogun bir sekilde incelenirken, bireysel
yorumlar ile tecribeler belirlenmeye calisiimaktadir (Yildirm ve Simsek, 2008). Bu
arastirmanin yontemi 6zel durum yontemidir. Durum calismalari, sistemli bir sekilde
gevrede olan olaylar hakkinda veri elde edip, bu verileri ¢ézimleme ve sonuglari
belitmeyi amaclar. (Davey, 1991'den akt., Aytacli, 2012, s. 3). Ekiz (2009), 6zel bir
durumun varliginin belirlenmesinin énemli oldugunu ve su prensiplerle belirlenebilecegini
ifade etmistir: Arastirmacinin informal yontemlerle etkilenerek, 6zel bir durumun varligini
6grenmesi halinde, egitim kurumlarinda gézlem esnasinda 6zel bir durumun saptanmasi
durumunda ve nicel arastirmada anket ve gérisme tekniklerini kullanarak, sonuglarinda
6zel bir durumun varhgi halinde arastirma yapilabilir.

Yapilan ¢alismada anadili farkl olan égdrencilere Turkce ilkokuma yazma &gretimi
gerceklestirirken karsilagilan gugclikleri saptamaya iligkin sinif 6gretmenlerinin goérislerine
basvurulmus ve ifadelendiriimeye calisiimistir. Bu baglamda anadili farkli égrencilere
ilkokuma yazma 6gretiminin bir slreci kapsamasi, olusturulmus yari yapilandiriimis
gorusme formu kullanarak veri elde edilmesi durum galismasi yonteminin uygulanmasini

elverigli kilmigtir.

3. 2. Pilot Galisma

Arastirmaci anadili farkli olan ilkokul birinci sinif 6grencilerine Turkge ilkokuma
yazma Ogretimi gerceklestirirken yasadigi sorunlari, diger meslektaglariyla informal

gbrismeler yaparak belirlemis ve bu dogrultuda yapilacak olan c¢alismanin yari
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yapilandiriimis gérismesi icin sorulara isik tutmustur. Arastirmacinin arastirmanin pilot
calismasi olarak yaptigi, ¢alismanin ortaya cikmasina temel teskil eden ginligine
kaydettigi bazi sorunlar bu bélimde bulunmaktadir.

Anadili farkh ilkokul oOgrencilerine Turkgce ilkokuma yazma &gretiminde dil

farkhihgindan dolayi yasanan gugclikleri arastirmaci su sekilde ifade etmigtir:

ik giinimuiz gegti. Tabi ki durum tahmin ettigimden daha da zor. Ogrencilerimin
bircogu kalemi ilk defa tutacaklar. Hemen parmak kaslarimizi gelistirecek etkinlikler
yapmaliyiz. Ozellikle gocuklarin el-géz koordinasyonlarini saglamak ve kiigik kas
gelisimini desteklemek igin bol bol oyun hamuru oynama etkinlikleri yaptirmaliyim.
Boyama, kagit kesme ve makaraya ip sardirma etkinlikleri de sanirm bana faydali
olacak. Ik bu okulda géreve basaldigim yil yarim dénem 5. sinif okuttugumda
ogrencilerimin hepsi Turkge bildidi icin sorun yasamamistim. Ama birinci sinifta ciddi
dil problemleri de yasayacagim, genellikle ana sinifina gitmemisler ve nerdeyse yltzde
doksani 6 yasinda, o nedenle oyuna agirlik verip énce sinif ortamina alismalarini
saglamam gerekiyor (Dok. 1: 3).

Dil problemini yasayacagimi distiniyordum ama bazi 6égrencilerimle anlagsmak
gercekten zor. Bildikleri Tirkce kelimeler oldukga az. Ozellikle yasi digerlerine gore
daha kiglk olan &grencilerim daha az Tuarkge ile tanigsmislar, tabi bu durumda
anlagsmamizi guglestiriyor. Bu durum da 6grencilerimin daha ge¢ anlama — kavrama
yapmalarina neden oluyor. Sinifin ylizde doksani igine kapanik. Su an ki durumun
benim Kirtce bilmemem, onlarin Tirkge kelime haznelerinin az olmasindan dolayi
yasadigimizi distnGyorum. Bu durum iletisimimizi zayiflatiyor, égrencilerde yanlis
yaparim diye susuyorlar (Dok. 1: 25).

Bugiin daha 6nce 5. sinif okuturken kapilmadigim kadar sinifta umutsuzluga
kapildim. Acaba sorun bende mi diye ben mi dogru egitimi veremiyorum diye
disindim. Ama teneffliste diger birinci sinif okutan &6gretmen arkadaslarimla
konustugumda hepimiz de ayni kaygi var. Ve bu durum 6grencilerin ana dillerinin farkl
olmasindan kaynakladigini dustnuyoruz (Dok. 1: 4).

Anadili farkli ilkokul 6grencilerine Tlrkge ilkokuma yazma d6gretiminde 6grencilerin
okul Oncesi egditim eksikligine iligkin yasanan gugclukleri arastirmaci su sekilde ifade

etmistir:

Sinifimda 22 6grencim okuldncesi egitim almamis. Okul dncesi egitim almayan
Odrencilerle alan &6grenciler arasinda c¢ok buyuk farkhliklar var. Okul o6ncesine
gitmeyen Ogrenci kendini ifade etmekte ya da sdyleneni kavramada c¢ok sikinti
yasiyor.Ogrencinin Tlrkge ile 1.sinifta tanigmasi,okuma yazma siirecini daha zor bir
hale getiriyor. Ders ara¢ gereclerini kullanmakta zorlaniyor okul hayatina uyum
saglamasi zaman aliyor (Dok. 1: 7).

Anadili farkli ilkokul égrencilerine Turkge ilkokuma yazma 6gretiminde 6grencilerin
okulda ogrenilenleri evde tekrar etmemesinden dolay1 yaganan guglukleri arastirmaci su

sekilde ifade etmigtir:

Ayse ve Elif aslinda ikisi de seviyeleri birbirine yakin birer &grenciydiler.
Ozellikle dil problemini fazlaca yasadigim égrencilerimden. Fakat Elif her giin okulda
isledigimiz sesleri tekrar etti ve yarim kalan yazilarini da tamamladi. Yapmis oldugu
tekrarlar simdi Elifin daha kolay birlestirme yapmasina zemin olusturdu. Ayse ise tam
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tersi. Surekli Kurtge konusuyor. Ayse’nin ailesiyle tekrar gérismem gerekiyor. Evde
kesinlikle tekrar yapmiyor. Zaten Ayse'nin tekrarlari genel olarak okulda
tamamlayamadidi yazilari oluyor. Okulda 6grendiklerini evde tekrar yapmadigi da ¢ok
belli (Dok. 1: 21).

Anadili farkh ilkokul 6grencilerine Turkge ilkokuma yazma o6gretiminde lisanstaki

egitim eksikliklerinden dolayi yasanan gugclikleri arastirmaci su sekilde ifade etmistir:

Su an dislindigim tek sey iyi ki burada yarim dénemde olsa 5.sinif
okutmusum. Ayrica bir sene boyunca vekaleten de olsa yaptigim idarecilikte benim
veli 6grenci profilini tanimam da c¢ok faydali olmusg, simdi daha iyi goérebiliyorum.
Cunku ilk defa birinci sinif okutuyorum. Bence egitim fakultelerinde biz 6dretmen
adaylarini, daha fazla uygulama yapmaya ydneltmeleri gerekiyor. CUnku resmen
sudan ¢ikmis balik gibi oluyoruz Universiteden sinifa gegtigimizde. Agikcasi fakiltede
o6grendigimiz teorik bilgiler sinif ortaminda ki hele de ana dilleri sizin hi¢ bilmediginiz
bir dil olan 42 dgrenci karsisinda biraz yiizeysel kaliyor. Ogretmen dosyasinin nasil
hazirlanmasi gerektigi, planlar hakkinda bilgilendiriime, e okul sisteminin nasil
kullanildigi, zimre 6gretmenleri toplantilarinin nasil yapildidi, gerekli evraklarin ne
sekilde hazirlanmasi gerektigi, mebbisin kullanimi, 6gretmenlik haklarimiz gibi birgok
konuda bilgilendiriimeyi egitim fakdltelerinde 6drenmeliyiz ki en minimum sirede
ogretmenlik vazifesine hazir olmalyiz (Dok. 1: 4).

Anadili farkli ilkokul o6grencilerine Tulrkgce ilkokuma yazma Ogretiminde yaptigi

uygulamalari arastirmaci su sekilde ifade etmistir:

Dil farki sorununa karsi nasil bir yol izlemem gerektigini benden 6nce bu
bdlgeye atanmis sinif 6gretmeni arkadaslara sordum ve onlardan bu konuda birgok
oneri aldim Ogrencilerin ana dillerinin farkli olmasindan kaynaklanan iletisim sorunu
icin diger meslektaglarimin da kullandigini 6grendigim akran 6gretmesi ydntemini
kullantyorum (Dok. 1: 15).

Gozlemledigim kadariyla sene bagsinda 6grencilerle yasadigim yogdunlukta igine
kapaniklik durumu &grencilerimde kalmadi diyebiliim. Tabi bu durumu asmada
Ozellikle oynadigimiz oyunlar ve hareketlerle butlnlestirdigimiz cocuk sarkilarinin payi
¢cok buyuk. Ayrica benim bu okulda daha énce 5.sinif 6gretmeni olarak ¢calismam da
blylk siniftaki 6grencilerin beni tanimasini ve su anda birinci sinif olan kardeslerine
yardim ediyor olmalari da benim sansim oldu. Sinifimda 6grencilerimin Tirkge kelime
haznelerinin gelismesi de 6grencilerimin kendine glivenmelerini sagliyor. Gegenlerde
bana Seyda “Ogretmenim sen neden bizim gibi konusmuyorsun, istersen ben sana
Ogretirim.” Dedi. Seyda bu cimleyi kurduktan sonra buitin sinif bende bende diye
yineledi. Ben de durumu biraz farklilagtirip onlara sundum. Soéyle ki;” okuma ve
yazma etkinliklerini dogru yapan, evde tekrari tam olarak yapan ve sinifta sorular
bilen, dikte calismalarinda sdézcukleri dogru yazip, okuyan d&grencilerde bana
teneffiste bir kelime &gretebilecek ve havalar isininca beraber koyde piknik
yapacagiz’ inanilmaz etkili oldu diyebilirim, tekrarlar yapilmaya baslandi sirekli
Tarkce kelime telaffuzlari, dogru yazma calismalari ve en sevindigim hep beraber
yardimlasma igine girdiler. Sanirim sinifim bir anda okulun en sosyal hatta fazla
sosyal sinifi haline geldi. Parmak kaldirmaya c¢ekinen 6grencilerim simdi nerdeyse
surekli tahta da etkinlik yapmak istiyorlar.:) Bu arada ilk bana Kirtce kelimeyi
gercekten Seyda Ogretti”. Xwesik”, gizel demekmis (Dok. 1: 32).

...Ogrencilerimin artik daha iyi anladigini ve kendilerini ilerleyen okuma yazma
etkinliklerimizden dolay! daha iyi ifade ettiklerini disiindyordum ki bir 6grencim s6z
alip soyle dedi; Ortmenim Ayse’nin mamosunun (amcasinin) oglusunun basisi
agriyomus. ilerleyen giinlerde yaptigim veli toplantisinda anladim ki velilerde béyle
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Turkge Kirtgce karmasik bir sekilde konusuyorlar tabi bu durumda anlama ve
anlatmada sikinti yagsanmasina sebep oluyor (Dok. 1: 34).

Anadili  farkli ilkokul o6grencilerine Tlrkge ilkokuma yazma &gretiminde

ebeveynlerden dolayi yasanan guglikleri arastirmaci su sekilde ifade etmistir:

ilk glinim olmasina ragmen 6grencilerimle yasadigim dil farkliigi sorununu gok
yogun hissettim. Sinifa girdigim anda oOgrencilerime kendimi tanittim ve onlarinda
isimlerini bana soylemelerini istedim. Ama sdyledigimi hepsinin anlamadigini farkettim.
Tlrkge bilen d6grencilerim hemen Kirtge olarak beni tercime ettiler. Ancak bu sekilde
bazi 6grencilerimin isimlerini 6grendim. Acilen veli toplantisi yapmam gerektigini
dusunuyorum. Sanirim Turkce'yi bilmeyen o6grencilerimin evlerinde Turkge ¢ok
kullaniimiyor (Dok. 1: 3).

Ogrencilerin anneleriyle yaptigim toplantida onlara énce sorumluluklarinin gok
fazla oldugunu séyledim. Ogrenciyi okula géndermekle iglerinin bitmedigini, hele de
cocugu birinci sinifa giden bir annenin sorumluluklarinin iki kat arttigini anlatmaya
calistim. Ozellikle bircok 6grencimin hi¢ Tirkce bilmedigini, bu durumdan dolayi
benimde &égrenci agisindan da ilk okuma ve yazma 6gretimi ¢alismalarinin gok zor
oldugunu dile getirdim. Evde 6grencinin yaninda mutlaka Turkge konusmalari
gerektigini vurguladim (Dok. 1: 15).

Bugiin idareye bir veli geldi ve 6drencisinin adini sdyleyip ikinci sinifta oldugunu
belirtmis. idare égrencinin ikinci sinifta olmadigini gériince listelere bakmis ve benim
sinifimda oldugunu sodylemis. Ben bu durumu 6grenince g¢ok Uzuldim velilerim
arasinda daha g¢ocuklarinin kaginci sinifa gittigini bilmeyenler var. Sanirim bazen
cocuklar okula génderirken amag evden biraz uzak tutmalari gibi davraniyorlar (Dok.
1: 24).

Velilerimden bazilari uyarilarima, ev ziyaretlerime ragmen o6grencilerine
devamsizlik yaptiriyorlar. Bazen ki 6zellikle bahar ayinda hayvancilik igin erkek
cocuklari cok devamsizlik yaparken, kiz ¢ocuklari genelde ev iglerine yardim etmesi
icin okula génderilmiyorlar. Sanirim 6zellikle kiz cocuklarinin okula gitmesi veliler igin
¢ok da 6nemli degil (Dok. 1: 56).

Anadili farkli ilkokul égrencilerine Tirkce ilkokuma yazma 6gretiminde okulun arag
gereg eksikligi ve fiziki sartlarindan dolay1 yasanan guglukleri arastirmaci su sekilde ifade

etmigtir:

Maalesef sinifimizda ne tepeg6z, ne projeksiyon ne bilgisayar ne de internet
baglantisi var. Ayrica ¢ogu zaman elektrigimiz de olmuyor. Sesleri hissettirmeye
basladigimda yazilisini 6gretmek igin ilk olarak kendimiz elimizle, basimizla,
dirsegimizle ve parmagimizla kumda yaziyormus gibi sesleri gizmeye calistik (Dok. 1:
3).

Okul (lojmanda 6grenci mevcudunun fazla olmasindan dolay! okula gevrilmis)
iki kiigiik tek katli binadan olusuyor. Ogretmenler odasi yok, kiigiik bir idare odasi var.
Tum 6gretmenler teneffislerde orada dinleniyorlar. Okulun bir tarafi komple dag diger
tarafiysa kdy yolu ve kisin donan baharda akmaya baglayan bir dere bulunuyor (Dok.
1: 3).

Benim sinifim okulun en buyuk sinifi olmasina ragmen eni ve boyu 42 6grenciyi
sigdirabilecek bilylklige tam olarak sahip degil. Ogrencilerim kigik oldudu igin
bazilari 3 kisi oturabiliyorlar. Ama ileri ki senelerde bu konuda zorlanacagimizdan hi¢
stphem yok (Dok. 1: 22).
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Hayatimda goérdigim en fazla kar bence bir gecede yagmis olabilir. Hala
soktayim. Nerdeyse yilin 6-7 ayi kar yadan bir yerde pek de okul tatil olmuyor. Okula
giderken resmen Kirpiklerim buz tuttu. Kéye 6gretmenlerle tuttugumuz araba giremedi
mecburen yiridik, sinifa morarmis bir halde geldim. Bu durum &grencileri de
olumsuz etkiliyor. Stirekli bir devam problemi yasiyoruz, zaten okuma yazmadan once
dil 6gretmeye calisiyorum yaptiklari bir ginlik devamsizlik hemen unutmalara yol
aciyor (Dok. 1: 37).

Sobayla basim dertte sanirim. Sobayi yakana kadar derse gegmek igin ¢ok
zaman kaybediyorum. Gegen glin tam olarak ne oldu anlamadim ama yine bir yakma
deneyimim de hem komple kapkara oldum hem de bitin sinifi bir anda duman doldu.
Hemen 6grencileri bahgeye ¢ikardim, sonra 6gretmen arkadaslardan yardim istedim.
Neyse ki sorunu hallettik de sinifimizi havalandirip dersimize devam edebildik. Bu
soba yuzinde 6grencilerim hasta olacaklar, montlarini hi¢ gikarttirmiyorum. Velileri de
ogrencileri kalin giydirmeleri konusunda defalarca uyardim (Dok. 1: 40).

Anadili farkh ilkokul 6grencilerine Turkce ilkokuma yazma 6gretiminde STCY ve

bitisik egik yazidan dolayi yasanan gugclukleri arastirmaci su sekilde ifade etmistir:

Sinifimda Tirkge konusmakta zorlanan hatta ¢ok az Turkgce kelimeye sahip
olan &égrencilerim var. Bu 6grencilerim igin ses temelli cimle yéntemi sanirim biraz
dezavantaj olacak. internetten arastirdigim ve etraftan iki senedir 6grendigime goére
Tirrkge ve Kiirtge sesler arasinda farkhliklar var. Ornegin; Tiirkge’de kullanmadigimiz
X, W, Q harfleri Kiirtge’de mevcut. Bunun diginda é sesi gibi tizerinde Tirkge inceltme
isareti dedigimiz harfler var ki okunuslari ¢ok farkli. Kiirtge'de sesler daha ¢ok girtlak
kullanilarak c¢ikariliyor, bu da ses temelli olan ilk okuma yazma 6gretiminde zorluk
olusturuyor (Dok.1: 13).

Ogrencilerim “al, et, an...” gibi kapali heceleri ¢gok daha rahat birlestiriyorlar
fakat “la, te, na gibi acik hecelerde takiliyorlar. Ayrica diger bir problemde zaten zor
Tarkge konusabilen 6grencilerimin Gnsiz harflerin sonunda “-e” harfi varmis gibi
okumasi. Ornegin;”’na” hecesini okuyacagiz, 6grencilerim n sesinin yaninda e varmig
gibi “nea”diye okuyorlar. Yanls 6grenmeleri dizeltmek daha zor buna benzer bir

sorunda ogrencilerin yanlis telaffuz ettigi “n” sesi “ni” olarak, okundugunda “nine”
kelimesi, “niinie” olmaktadir (Dok.1: 26).

Bitisik egik yazi ile baslayan ses dgretimimizde ilk etapta gercekten zorluklar
yasandi. Mesela el kaslari ¢gok gelismeyen 6grencilerim zaten egik olan yaziyi daha da
egerek defterde kargacik burgacik isaretlere déniisen ve ne kendisinin ne de benim
okuyabildigim heceler ve kelimeler ortaya ¢ikti. Sézclkler dogru bdlinemedi (Dok. 1:
26).

Bitisik egik yazi ile baglayan yazma slrecinde, 6grencilerim gunlik hayatta
televizyon gibi araglarda gorsel dik temel harflerle yazilan yazilarla karsilasmaya
basladli. Su anda sinifimda dik temel harflerle yazi yazmaya ¢ok fazla 6zenme var.
Bugun bir 6grencim digerine teneffliste tahtaya bir seyler yazip goésteriyordu.
Yanlarina gidip onlari izledigimde tahtaya yazanin, bu “g” bu da “k” seklinde harflerin
dik temel bigiminde yaziligini yazip, sesleri verdigini gérdim. Sanirim 6égrencilerimin
biraz kafasi karisti. “Ogretmenim liitfen birlestirmeden yazalim”, diyenler bile var
(Dok. 1: 52).

Arastirmacinin  gunlugune kaydettigi notlarda karsilasmis oldugu sorunlar pilot
c¢alisma olarak, uzman goérisine sunulmus ve sinif &gretmenleriyle yapilan yari

yapilandiriimis malakatlarin 6n ¢alismasini olugturarak, yapilacak olan yari yapilandiriimig
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mulakatlarin sorularina yon tayin etmigtir. Ayrica gergeklestirilen aragtirmanin egitim
Ogretim faaliyetlerini, Ulkemizin dogu ve glneydogusunda gerceklestirmekte olan
editimcilere ve alanda vyapilabilecek yeni arastirmalara kaynak teskil etmesi de

dusinUtlmektedir.

3. 3. Calisma Grubu

Bu arastirmanin 6rneklemesi uygun durum &rneklemesidir. Uygun durum
orneklemesi, calisma yapilacak insan ya da insan topluluklarinin, arastirma boyunca
rahat bir sekilde arastirmaya katiimasi ve kisilere ulasilabilmesini saglamaktadir (Ekiz,
2009). Uygun durum 6rneklemesi dogrultusunda, yapilan arastirmanin érneklemini 2012-
2013 egitim-6gretim yilinda Hakkari ili Yuksekova ilgesinin kdylerinde goérevde olan 10
tane birinci sinif 6gretmeni olusturmaktadir. Arastirmaya katilan birinci sinif 6gretmenleri
01, 02, 03, 04, 05, 06, 07, 08, 09, 010 kodlaryla adlandiriimistir.

Tablo 2. Arastirmaya Katilan Sinif Ogretmenlerinin Ozellikleri

Katilimcilar Cinsiyet Yas Hizmet yili Sinif Mevcudu
O1 K 25 2 39
02 K 31 14 22
03 K 28 8 36
04 K 36 16 47
05 E 27 5 23
06 E 28 3 37
o7 E 26 4 37
o8 E 27 7 26
09 E 28 4 25

010 E 33 13 39

Tablo 2’ye bakildiginda katilim saglayan sinif 6gretmenlerinin cinsiyet dagilimlarina
gore 6 dgretmenin (04, O5, 06, 07, 08, 09, 010) erkek, 4 dgretmenin (01, 02, O3, O4)
kadin oldugu, yaslarinin 25 (O1) ile 36 (O4) arasinda oldugdu, hizmet yillarinin 2 (O1) ile
16 (O4) arasinda degisiklik gosterdigi ve okuma yazma 6gretimi yaptiklari sinif

mevcutlarinin da 22 (02) égrenci ile 47 (O4) d3renci arasinda oldugu gérilmektedir.

3. 4. Verilerin Toplanmasi

Yapilan arastirmada kullanilan veri toplama araci ve veri toplama sureci boyunca

takip edilen slreg, detayli bir sekilde ifade edilmistir.
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3. 4.1. Veri Toplama Araglari

Bu arastirmanin verileri yari yapilandiriimis gérisme teknigi ile toplanmistir.

3.4.1.1. Yan Yapilandiriimisg Goériigsme

Ekiz (2009) yar yapilandirilmis goériisme tekniginde, arastirmacinin daha énceden
sorulacak sorulari sagladigini yalniz goérisme esnasinda calismanin yapildig kisilere
kismi esneklik gostererek sorulacak sorularin tekrardan gézden gegcirilip, tartisiimasina
izin verdigini ifade etmistir. Arastirmaci birinci sinif 6gretmenleriyle goérismelere
baslamadan 6nce, kendisi de anadili farkl ilkokul 6grencilerine Turkge ilkokuma yazma
ogretimi gerceklestirdiginden dolayi, yaptigi pilot calismadan elde ettigi verilere gore
belirledigi sorulari uzman goértsune takdim etmis, uzmanin verdigi donutler dogrultusunda

dizeltmeler yapilarak 7 adet acik uclu soru ile gérisme formu hazirlanmistir.

3. 4. 2. Veri Toplama Siireci

Arastirmada kullanilan veriler 2012-2013 egitim-6gretim yilinin nisan ve mayis
ayinda toplanmistir. Arastirmada kullanilacak verilerin gérismeleri, arastirmaya katilan
birinci sinif 6gretmenlerinin izinleri alinarak, ytuz yize gergeklestiriimis, gorismeler 20-25

dakika kadar surmustar.

3. 4. 2. 1. Aragtirmanin Gegerlilik ve Guvenirlik Caligmalari

Yildinm ve Simsek’e (2008) goére gegerlilik kavrami calismadan elde edilen
neticelerin dogrulu olarak belirtiimistir. Ayrica arastirmayi yapan bireyin tarafsiz olarak
alaka gosterdigi konuyu gozetlemesidir. Gegerlilik kavrami, i¢ ve dis gecerlilik olarak iki
kisimda belirtilmistir. i¢ gecerlilik, arastirmacinin arastirmanin neticelerine varirken
arastirmanin her asamasi boyunca tutarli olmasini ve bu durumu acgiklamasini ifade
ederken, dis gecerlilik ise ulagilan neticelerin benzeyen gruplara uyarlanabilirligidir
Guvenirlik kavrami yapilan aragtirmanin neticelerinin  yinelenebilirligiyle iligkilidir.
Calismanin neticelerinin aragtirmanin yapildidina yakin ortamlarda ayni olup olmayacag
dis glvenirligi olustururken, farkh Kkigilerin elde edilen 6zdes bilgileri kullanarak es
neticelere erigip erisemeyecedi ile ilgilidir (Yildirnm ve Simsek, 2008).

Yapilan arastirmada veri toplama araci olarak kullanilan yari yapilandiriimig
gbrisme formunun guvenirlik ve gegerliliginin saglanabilmesi i¢in, arastirmaci sirecte
g6zlemlerde bulunup notlar alarak pilot ¢calisma gergeklestirmis ayrica uzman goértsine

basvurmustur.
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3. 4. 2. 2. Veri Toplama Sireci ve Uygulama Akisi

Yapilan arastirma bir diizen dahilinde su sekilde gerceklestirilmistir:
Arastirmacinin yagsadigi sorunlari gézlemleyerek, notlar seklinde kaydetmesi,
informal gorigsmeler yaptigi meslektaslariyla sorunlari belirlemesi,

Kaynak taramasina basvurulmasi,

Veri toplama aracinin olusturulmasi,

Pilot calisma yapmasi ve uzman gorislerinin alinmasi,

Yari yapilandiriimis gérisme formunun uygulamaya hazir hale getiriimesi,
Veri toplama aracinin birinci sinif 6gretmenlerine tatbik edilmesi,

Ulasilan verilerin analizinin yapilmasi,

© © N o g bk~ 0D PRE

Sonuglarin anlamlandiriimasi.

3. 5. Verilerin Analizi

Arastirmada verilerin analizi, betimsel analiz kullanilarak yapilmigtir. Esas alinan
problem ya da konu bagliklar seklinde toplanarak, bashda uyum saglayan verilerden
dogrudan alintilarin yapildig1 analiz g¢esidi betimsel analizdir. Bu analiz g¢esidinin ana

kaynagini dogrudan yapilan alintilar olusturmaktadir (Ekiz, 2009).

Bu yaklasima gore, elde edilen veriler, daha énceden belirlenen temalara goére
Ozetlenir ve yorumlanir. Veriler arastirma sorularinin ortaya koydugu temalara gére
dizenlenebilecedi gibi, gérisme ve gdzlem slreglerinde kullanilan sorular ya da
boyutlar dikkate alinarak da sunulabilir. Betimsel analizde, gérusilen ya da gbzlenen
bireylerin goéruslerini ¢arpici bir bicimde yansitmak amaciyla dogrudan alintilara sik sik
yer verilir. Bu tur analizde amag, elde edilen bulgulari dizenlenmis ve yorumlanmig bir
bicimde okuyucuya sunmaktir (Yildirnm ve Simsek, 2005, s. 224).

Bu dogrultuda yapilan arastirmanin analizinde temalar olusturulup, o6gretmen
goriglerinden alintilara duzenli olarak yer verildigi ve temalara uygun veriler 6zetlenerek

yorumlamalar yapildigi i¢in betimsel analiz kullaniimistir.



4. BULGULAR

Arastirmanin bu béliminde anadili farkli olan ilkokul 6grencilerine Tirk¢ce okuma
yazma ogretiminde karsilasilan gugcliklerle ilgili 6gretmenlerle yapilan goérismelerden
erisilen bulgulara yer verilmis ve bu dogrultuda yorumlamalar yapiimistir. Elde edilen
gériglerden; 6grenci merkezli karsilasilan guglikler, ddretmen merkezli karsilagilan
guclikler, ebeveyn merkezli karsilasilan guglikler, okul merkezli karsilasilan guglukler,
ses temelli cimle yonteminden dolayi kargilasilan guglikler, bitisik edik yazidan dolayi
karsilasilan guglukler ve Turkge okuma-yazma ogretiminde 6gretmenlerin uygulamalari

olmak Uzere 7 tema tablolar halinde olusturulmus ve gerekli yorumlamalar yapilmistir.

4. 1. Ogrenci Merkezli Karsilasilan Giigliikler

Birinci sinif 6gretmenleriyle yapilan goérismelerde, 6gretmenlere “Anadili farkli olan
birinci sinif 6grencilerine Tlrkce ilkokuma yazma ogretimi yaparken karsilastiginiz 6grenci
merkezli gliglikler nelerdir?” sorusu sorulmustur. Ogretmenlerin yéneltilen soruya verdigi
cevaplara bakildiginda goérisme yapilan butin ogretmenlerin anadili farkindan dolayi
sorun yasadigi gorialmustir. Katilimcilarin bu soruya verdigi cevaplardan olusan kodlara

Tablo 3'te yer verilmistir.

Tablo 3. Ogrenci Merkezli Karsilagilan Glgliikler
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Tablo 3 incelendiginde, katihmcilar farkli anadile sahip 6grencilerin birinci sinifa
baslamada karsilastigi 6drenci merkezli gugclikleri; Turkg¢e’yi anlamlandirma guglugu,
kelime hazinesinin azligi, okuloncesi egitimi eksikligi, kendini tam ifade edememe,
oyunlara katilmama, kalem tutamama, sirekli Kirtge konusma istegi ve anlama, kavrama,
gibi bilissel faktorler olarak belirtmiglerdir. Gorlismede 9 6gretmen 6grencilerin TUrkge'yi
anlamlandirma gugcluga ve 8'i kendini dogru ifade edememe sorununu yasadidini, 6’si
ogrencilerin kelime hazinesinin azligini ve okuloncesi egitiminin eksikligini, 3'U oyunlara
katimama, 5’i 6grencinin gelisim alanlarindaki yetersizligini, 5’i surekli Kirtce konusma
istedigini, 3 katiimci o6grencilerin yonergeleri anlamayip takip edemedigini ve 8
o6gretmende anlama ve kavrama gibi bilissel faktérler boyutunda égrencilerin guglikler
yasadigini ifade etmistir.

Yapilan gorismede katilimci sinif 6gretmenleri anadili farkh olan 6grencil merkezli
gucliklerin yogun olarak Tuirkce'yi anlamlandirma ve kendini ifade etme boyutunda
yasandigi yoninde goris beyan etmislerdir. Bu duruma yénelik O1, 06 ve O7 asagidaki

gibi goruslerini ifade etmistir:

Ogrencilerin neredeyse hepsi Tiirkge'yi ya hi¢c bilmiyor yada cok az belli
kelimeleri biliyor. Turkge'yi anlamamalari ytzinden etkili bir iletisim saglanamiyor.
Ogrencilerde  kendilerini daha iyi ifade ettikleri anadillerinde konusmaya
bagliyorlar...(O1)

...benim internetten goérdigum kadariyla Kirtgenin cimle kurulus yapisi ile
Turkge cumle yapisi birbirinden farkli oldugu igin 6grenciler okudugunu anlamada,
kavramada sikintilar yasiyorlar. Tabi Turkge az kelime bilmelerinin de etkisi ¢ok
blaylk. En ¢ok yasanan sikintilar okuduklarini anlayip, analiz edip cevap vermede
yasaniyor. (O6)

Anadil farkindan olusan iletisim sorununu yogun bir sekilde yasadim. Ogrenciler
sadece anlamayan gozlerle bana bakiyorlardi. Clnkd ogrencilerim dogdugundan
itibaren Turkce dil gelisimine tam olarak sahip degiller...(O7)

Tablo 3'te sinif dgretmenlerinin ifade ettigi diger bir durumda cocuklardaki okul
oncesi egitim eksikliginin ilkokula baglamada yetersizlik yasamalarina yonelik olmustur.

Durumla alakal O3 sunlari ifade etmistir:

...Ornegin; sinifta gece-giindiiz oyununu oynadiktan sonra kim oynatmak ister
diye sordugumda sinifta sadece iki kisi parmak kaldirdi. Diger égrencilerimde tahtaya
¢tkma fobisi var gibi hissediyorum umarim asacagiz. Anasinifina gitmemis olmalari da
hem kalem tutma boyama yapma gibi becerilerde daha da 6n plana ¢ikiyor. El
kaslarinin gelistirmek icinde sirekli oyun hamuru etkinlikleri, makasla kesme-
yapistirma etkinlikleri, agactan elma- armut toplama ve ipe farkli boyutta makarna
dizme etkinliklerine yoneliyorum. (O3)

Ayrica gelisim alanlarindaki eksiklik yuziunden sorunlarinda yagandigini belirten

dgretmenlerden O6 sunlari ifade etmistir.
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Ogrencilerim birinci sinifa baglamadan &énce zihinsel gelisim ve fiziksel
geligimlerini tam anlamiyla kazanamadiklarindan buna paralel olan dil geligsimini de
tam kazanamamis olarak okula geliyorlar.(O6)

Yapilan gorismede 3 sinif 6gretmenin, dgrenci merkezli olarak nitelendirdikleri diger
bir durumda dgrencilerin yonergeleri anlamadiklar dogrultusundadir. Durumla alakali O6,

O7 ve 010 sunlari ifade etmistir:

Yasanan tim sikintilara ragmen her 6grenci okuma yazmaya gegiyor fakat
6gretmenin  verdigi  yOnergeleri anlayip  yapabilmesi sadece birinci  sinif
okuryazarligiyla ¢ok az oluyor. (06)

...Bununla ilgili séyle bir anekdot paylasayim. Ogrencilerime mendil kapmaca
oyunu oynatmak istedim. Ancak bu oyunu Tirkge anlattim ve yonergeleri tek tek
verdim ama, oyunu anlamadilar. Ne yapacaklarini kestiremediler. Bizim okuldaki
hizmetli hocam sen anlatamiyorsun bana birak dedi. Hizmetli Kirtge olarak oyunu
anlatti ve gocuklar oyunu anladi ve gok giizel oynadilar... (07)

Kirtgenin cumle kurulus yapisi ile Turkge cumle yapisi birbirinden farkh oldugu
icin 6grenciler okudugunu anlamada, kavramada sikintilar yasiyorlar. En ¢ok yasanan
sikintilar okuduklarini anlayip, analiz edip cevap vermede yasaniyor. Bu nedenle gok
basit yonergelere dahi verilen cevaplarin bile yetersiz kaldigini gézlemledim. Sinif
icerisinde yapilan okuma anlama etkinliklerinde sorun yasanmasi Uzerine bdyle bir
etkinlige gerek duydum, yasanilan sorunu tam anlamiyla o6zetlemek istedim.
Ogrencilerden szl olarak tahtada yazilanlari sirasiyla defterlerine yapmalari
isterdim.

. Defterlerinize bir kare ¢iziniz.

»  Karenin ortasina bir agag resmi yapiniz.

» Agacin altina kendi isminizi yaziniz.

. Karenin igerisinde istediginiz herhangi bir yere (¢ tane gigek ¢iziniz.
. Ciceklerinizi kirmizi, pembe ve turuncuya boyayiniz.

Bu calismayi 39 kisilik sinifta uyguladim ve on 6grencim dogru yapti. Sanirim
bu etkinlikle durumun zorlugunu anlatmak igin yeterli... (O10)

Ogrencinin Tirkge kelime hazinesinin azh@i yiiziinden gligliikler yasandigini 6 birinci
sinif éJretmeni dile getirmistir. Bu durumla ilgili O3 dislncelerini su sekilde beyan

etmigtir:

Okulun ilk gintinden itibaren égrencilerimle iletisim kurmak en blyuk problemim
halini aldi. Ogrencilerimin gogu kesinlikle Tiirkge kelime hazinesine sahip degil. Tirkge
soylediklerimi anlamiyorlar. Sesi verirken dnce Tlrkge kelimeyi 6gretmem gerekiyor.
Yasadigimiz anadil sorunu 6grencilerin kendilerini ifade edememelerinin getirisi olarak
icinekapanik olmalarina, s6z hakki almamalarina ve oyunlara katiimamalarina yol
aciyor. (03)

Tablo 3’e gbre dOgdretmenlerin 6grenci merkezli olarak en ¢ok sorun yasadigi

gugliklerin dgrencilerin anadilinin Turk¢e’'den farkli olmasindan dolayl yasanan, iletisim
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adina dogru baglantt kuramama ve o6grencinin okul dncesi editime katiimamasinin

yarattigi eksiklik olarak gordikleri anlagiimistir.

4. 2. Ogretmen Merkezli Karsilasilan Giigliikler

Ogretmenlerle yapilan gériismelerde, 6gretmenlere “Anadili farkli olan birinci sinif
ogrencilerine Tlrkce ilkokuma yazma 6gretimi yaparken karsilastiginiz 6gretmen merkezli
guclikler nelerdir?” sorusu sorulmustur. Ogretmenlerin yoneltilen soruya verdigi cevaplara
bakildiginda gorisme yapilan bitlin 6gretmenlerin Klrtce bilmemesinden dolayi sorun
yasadigi gorulmustir. Katiimcilarin bu soruya verdigi cevaplardan olusan kodlara Tablo

4’te yer verilmigtir.

Tablo 4. Ogretmen Merkezli Karsilasilan Gliglikler
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Tablo 4’'te 6gretmen goruslerine gére d6gretmen merkezli guglikler incelendiginde,
lisans egitimindeki eksiklikler, 6gretmenin etnik yapisinin farkli olmasi, Kurtge'yi bilmeme,
hizmet ici egitim eksikligi ve anadili Turk¢e olan birinci sinif égrencileriyle kiyaslama
seklinde oldugu gorulmektedir. Gérusmede 10 sinif 6gretmeninin 10’'u da hizmetici egitim
eksikligini, 7’si Kurtge bilmemelerini baglica guglik olarak goérduklerini ifade etmislerdir.

Ayrica 7 6gretmen lisans egitimindeki eksikleri engel goérirken, 2’si 6gretmenin etnik
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yapisinin farkl olmasinin sorun olusturdugunu, 3’si 6gretmenlik deneyiminin azligini, 6’si
sinif yénetiminin tam saglanamamasini ve 3 6gretmende anadili Turkge olan 6grencilerle
kiyaslama yapmanin, guglukler arasinda oldugunu belirtmistir.

Anadili Turkce’den farkh égrencilerle Turkge ilkokuma yazma 6gretimi gerceklestiren
ogretmenlerin hepsi 6gretmen merkezli bir guglik olarak, hizmet ici egitim boyutunda

eksik olduklarini ifade etmislerdir. S6z konusu gligliikle ilgili O2 ve O3 sunlari belirtmistir:

..yani ilk defa anadili Kurtce olan o6grencilerle ilkokuma yazma o6gretimini
gercgeklestiriyorum. Oz elestiri yapmak gerekirse ben de bu konuda tecriibesizim ve en
blylik érnedim benden 6nce buraya atanan ve Kirtge bilmeyen 6gretmen arkadaslar.
iice milli egitimler bu konuda hizmet ici egitimler vermeli. (02)

...maalesef Kiirtce'yi hi¢ bilmeden Tirkge hi¢ bilmeyen 6grencilere ilkokuma
yazma 6gretmeye calismak ¢ok zor. Bu konuda acilen hizmet igi egitimler almaliyiz.
(03)

Katilimci 6gretmenlerin 7 tanesi lisans egitimi boyunca anadili farkh cocuklara

yonelik 6gretime iligkin bir egitim almadigini belirtmistir. Bu durumla ilgili

Bence bu bdlgeye atanan 6gretmenlerin en blyuk eksikligi alinan lisans egitimi
ile yapilan 6gretmenlik uygulamasi arasinda ugurumlarin olmasi. Lisans egitimi daha
¢ok uygulamaya yonelik olmali. (O2)

Fakiltede aldigim egitiminin Turkiye'nin hangi bolgesi olursa olsun, dil farklilgi
anlaminda yeterli oldugu kanisinda degilim. (O3)

Benim butiin sorunlarimin kaynagi Kirtge bilmememdir.Baglarda &grenciyle
iletisim kuramiyordum, veliyle iletisim kuramiyordum.Bol dol vicut dili ve isaretlerle
anlasma yoluna gidiyorduk. Once nesnelerin Tirkge 6gretmek herseye sifirdan
baslamak gibiydi.Bu konudaki sorunu yogun yagsamamin sebebi Universitede dogdu
anadolu bdlgesinde bu tarz yerlere tayinimiz ¢ikinca neler yapacagimizin égretiimemis
olmasidir. (O7)

Sinif 6gretmenlerinden 3 tanesinin 6gretmen merkezli olarak nitelendirdigi diger bir
guclikte meslekteki deneyim yoksunlugu olarak belirtiimektedir.
Cunkl deneyimi olmadan sinifa giren 0gretmende, kendisi disinda herkesin
Kirtge konustugu sinifta bir 6grenci gibi kaliyor. (O7)
...batidan gelen bir 6gretmen olarak bu kiltire ¢ok uzagim. Ayrica heniiz

meslegimin ikinci yilindayim ve gecen yil 3. sinif okuttum. (02)

Ogretmenlerin gogunlugu bireysel olarak yasadiklari bir diger sorununda égrencinin
anadili olan Kiirtge'yi bilmemeleri sebebiyle meydana geldigi yoniindedir. Bu noktada O1

ve O6 sunlari ifade etmistir:

Burali 6gretmen arkadaslardan 6grendigim kadariyla Kurtce, Farsga, Arapga —
Tarkce karisimi bir dil. Boélgede yasadigimiz igin etkileniyoruz. Kendi Ulkemizde
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yabanci olmamak gerek bazen bulundugumuz ortamda birka¢ sey anlamanin zarari
yoktur. Cinkl sene basinda hi¢ Kiirtce bilmeden iletisim kurmak daha zordu.Oysa
simdi 6grenciye Kiirtce bir kelime sdyledigimde nasil mutlu oluyorlar. Ogretmen Kiirtce
6grendi. Biz de hemen okuma yazma 6grenelim diye birbirlerini motivasyon ediyorlar.
(O1)

Henuz 3 yillik 6gretmenim ve Kirtgeyle bende bu bdlgeye geldigimde tanistim.
ilkokuma yazma ogretiminin basinda, benim Kiirtce bilmemem &gretmenlikteki
tecribesizligimle birlesince etkili bir sinif yonetiminden bahsetmek tabiki olanaksizdi.
Dil sorununu ¢ézmeye baslayana kadar égrencilerimin akademik anlamda ¢ok basarili
olduklarini séylemem... (O6)

Katilimcilardan O3 ve 010 baska bir glicligin de, suan ki égrencileri anadili Tiirkge
olan farkli birinci sinif 6grencileriyle kiyaslamaktan meydana geldigini belirterek, asagidaki

gibi ifade etmislerdir:

Gunkl dil anlaminda 6gretmenlerin batin dilleri biliyor olmasi beklenemez.
Daha 6nce i¢ anadoluda g¢alismis bir 6gretmen olarak, buradaki 6grencilerle 6grenme
hiz farkini gézlemleyebiliyorum. Genelde iki grup arasinda bence okumaya gegme
sureleriyle ilgili olarak gok farkhlik var. Ogrenci ve veliyle iletisim acisindan baktigimda
da diger bdlgeler daha kolay oldugundan veli igbirligi biraz daha anlamli olabiliyor.
Bunun yanisra diger bdlgedeki gocuklarda da yine okudugunu anlamayla ilgili
problemler de yasanabiliyordu. Fakat kendinizi ifade ederken daha az caba
harciyorsunuz. (03)

...daha énce Alanya’da birinci sinif okuttum. Ogrencinin Tirkge okuryazarhigina
baktigimda tabi ki ayni dili konusabildigim 6grencilerle ses calismalari,okuma yazma
sureci etkili bir sinif ydnetiminde daha hizli, akici gegiyordu. (O10)

Sinif 6gretmenlerinden O4 kendi etnik yapisinin farkli olmasindan dolayi yasadigi
gucliga su sekilde belirtmistir:
...06gretmenin etnik yapisinin farkh olmasi dilde hissedildiginde sorun yasaniyor.
Kirtgce bilen ile bilmeyen bir 6gretmenin arasinda okuma yazma egitimi konusunda

elbette farklliklar var. Dil konusunda sikinti yasamadiklari i¢in okuma yazma
etkinliklerinde daha hizli yol katediyorlar. (O4)

Ayrica yapilan goérismede 6gretmenlerin buyuk bir kismi sinif yonetimi konusunda
yetersiz kaldigindan bahsetmistir. Bu durumla alakali O3 ve O10 su disgiincelerini dile
getirmigtir:

...Ornegin; Ankara’da calisirken sinif yonetimi sorunu yasamiyordum ama
burada 6grenciye gel diyorum, égrenci bana bakiyor. (O3)

...Burada ise ogrenciyle herseyden once dogru ve anlasilir bir iletisim kaygisi
yasadigimdan sinif ydnetiminde daha fazla zorlandim. (O10)

Tablo 4 incelendiginde ogretmen merkezli gugluklerden hizmet ici egitim eksikligi,
lisans egitimindeki eksiklikler ve 6grencinin anadilini bilmemenin en onemli gugliklerin

basinda geldigi gorilmektedir. Ayrica Turkiye’de egitim fakultelerinden farkli anadile sahip
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6grencilere nasil okuryazarlik kazandirildigini bilmeden mezun olup arastirmanin yapildigi
yoreye gelen &gretmenlerin, bu bdlgedeki 6grencilerle anadil farki yizinden sinif
yonetiminde zorlandigi ve ders igi faaliyetlerde kullandigi yonergeleri yeterince

anlagiimadigi gorulmektedir.

4. 3. Ebeveyn Merkezli Karsilagilan Guglikler

Gorismeye katilan 6gretmenlere “Anadili farkli olan birinci sinif 6grencilerine Turkge
ilkokuma yazma o6gretimi yaparken karsilastiginiz ebeveyn merkezli guclikler nelerdir?”
sorusu sorulmustur. Bu soru baglaminda o6gretmenlerin verdigi cevaplardan kodlar
belirlenmigtir. Belirlenen kodlara iliskin 6gretmen goruslerine Tablo 5 te su sekilde yer

verilmigtir.

Tablo 5. Ebeveyn Merkezli Karsilasilan Guglukler
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Tablo 5’e bakildiginda arastirmaya katilan 10 birinci sinif 6gretmeninden 4’G velilerin
ilgisiz oldugunu, 8’i veli ve g¢evrenin okuma yazma &gretimine bakis agisindan dolayi
sorunlar yasadigini, 7 6gretmen ebeveynlerin Tlrkge bilmemesinden dolayi guglik sorun
yasadigini, 5’i 6grencinin okula devam etmesinde cinsiyet ayrimi yapildigini, 6 6gretmen

de ailenin 6grenciyle slrekli Kirtce konusmasini ve 9 &gdretmende velinin egitim
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seviyesinin azligindan dolayi birinci sinifta Turkge okuma yazma sidrecinde sorunlar
yasadidini ifade etmigtir.

Sinif 6gretmenlerinin ebeveyn merkezli gugliklerde ortak olarak en yogun ifade
ettikleri gugluk veli ve cevrenin okumaya yazma Ogretimine bakis agisinin olumsuz

olmasidir. Bu duruma iligskin birtakim dgretmen goérusleri su sekildedir:

Ebeveynlerin egitim hakkindaki dusuncesi gocugun okuldaki basarisini
etkilemektedir. (O1)

...tabi velilerimin icinde bu bdlgede anadilde egitimin yapilmasi gerektigini
dusunen aileler de mevcut. Hele de bu yaklasim ¢ocuklari daha ge¢ Turkge okuma ve
yazmaya gegiyor. CUnki onyargili ve kulaktan dolma bilgilerle hareket eden veliler
dgrencilerin okuma yazma uygulamalarini olumsuz etkiliyor. (O3)

Egitime 6nem verilen bdlgelerdeki aileler ¢ocuklarina ve onlarin 6gretmenine
gerekli destegi sagladigini, bununda gelisimin hizlanmasini ve basariya ulasiimasini
sagladigini distiniiyorum. Bu bdlgedeyse genelde gocuk sadece okul ile sinirli kalyor
bu durumda ¢ocugun ge¢ 6grenme, kendini ge¢ ifade etme gibi sorunlar yasamasina
sebep olmaktadir. (08)

Ogrencilerin basarisi icin ailenin egitime bakis agisi cok énemlidir. Eger aile
egitimli ve bilingli degdilse cocuklariyla yakindan ilgilenmediginden ¢ocugun okul
basarisi da disuk oluyor. Bu da ¢gocugun okula gelmesinde isteksiz olmasina sebep
oluyor. Bu durumda gocuklar maalesef kérelip ve okuldan soduyorlar. (O9)

Aile yapisi aslinda sadece okuma yazma &égretiminde degil, egitimin tim sdireci
boyunca etkili olan bir unsurdur. Aile egitimin tamamlayici unsurlarindan birisi olmasi
bakimindan, sacayaginin bir Uglinci ayagi olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu
ayaklardan birisi saglam olmazsa eger sorunlar da meydana gelmektedir. Ailenin
egitime bakis agisi olumsuzsa eger okuma yazma slreci de sadece 6gretmenin
¢abasi ve 6grencinin kapasitesi 6lglisinde devam ettiginden (aileden diger egitime
karsi son derece hassas davranan aileler gibi destek gelmediginden) sorunlar
yasanmaktadir. (010)

Sinif 6gretmenleri anadili farkli 6grencilere Turkge ilk okuma yazma uygulamalari
boyunca cok sik rastladiklari diger bir gl¢ligli de ebeveynlerin gocukla sirekli Kiirtge

konusmasi olarak dile getirmislerdir.Bu glglikle alakali gérisler su sekildedir:

Ailesi tarafindan okumaya tesvik edilen,Tirkge okuma yazma &gretimini
desteklemek amaciyla 6grencinin yaninda Kurtge konusmayan velilerim oldugu gibi
kendi editimine devam edilmesine firsat taninmayan ailenin ¢ocuklari genelde daha
isteksiz olmakta ve aileleri gibi dusunduklerinden onlari derse katmakta zorluklar
yasiyorum. (O1)

...bazilarlysa uyarilarima kargi hala Turkge bilmeyen ogrencilerimin yaninda
Turkge konusarak okur yazarliga ulasmak igin destek olmuyorlar. (O4)

...Israrla bir grup velim, 6grencilerin yaninda Kirtge konusuyorlar. Halbuki o
kadar uyardim ki bu durumda &égrencinin Tirkge'yi gabuk 6grenemedigi konusunda
ama pek ise yaramadi. Cunkli okuldan eve giden 6grenci neredeyse hig Tirkce
konusmadan ertesi giin okula geliyor.Dil pratik yapiimayinca unutuluyor, tipki ingilizce
dgrenirken oldugu gibi... (07)
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Ebeveynlerin egditim seviyesinin az olusu boyutunda 6gretmenlerin hepsine yakini
gugcliiklerle kargilastigini sdylemistir. Bu baglamda O3 su anlatimi yapmustir:

Ogrencilerimin ebeveynleri genelde egitim seviyesi yok denecek kadar az olan
bireylerden olusuyor. (O3)

Sinif 6gretmenlerinden 4 tanesi ebeveynlerin ilgisiz tutumlarinin anadili farkl
ogrencilerin okur yazarlik égretimi sureci 6ntiinde engel teskil ettigini belirtmistir. Bu durum
icin O4 ve 010 sunlar dile getirmistir:

...Okadar ilging ki, bazi veliler sanki 6grenciler ne yaparsa yapsin umrunda
degil. (O4)

...Bu tur aileler mecburen gonderdikleri icin veli toplantilarina bile istirak
etmezler ve ¢ocuklarinin durumuyla da ¢ok fazla ilgilenmezler. Uzilerek sGyluyorum ki
calistigim okulda 6grencilerin ailelerinin nerdeyse yarisi bu tip bir goriise sahip. (O10)

Gorisme yapilan 6gretmenlerin yarisi ebeveynlerin 6grenciyi okula géndermede
cinsiyetci bakis acisini elestirerek O1 ve O3 bu konuda asagidaki gibi agiklama yapmistir:

Ayrica egitime 6nem vermeyen ailelerde, kizlar erkeklere gbére daha fazla
devamsizlik yapiyorlar. Bu durumun daha ¢ok evde kalip, ev iglerine yardim amagli
oldugunu dusuniyorum. (O1)

...Bir kisim velim ise Turk¢e bilmedigi gibi kiz 6grencilere zaman zaman
devamsizlik yaptiriyorlar. Nedeninin geleneksel yargilar ve annelige alistirma olarak
goriyorum Ogrenciler goéziinden bakildiginda kizlarda zaten okutmayacaklar fikri
hakim oldugundan, erkek dgrencilere nazaran daha az galigiyorlar. (O4)

Anadil farki yizinden ebeveynlerin Tlrkge bilmemesinin 6grenciye okul sirecinde
destek olma noktasinda eksikliklere neden oldugunu ifade eden 7 dgretmenden O3, bu

durumu soyle iletmigtir:

Annelerin ¢gogu Turkge bilmediginden iletisim sorununu g¢ok ylksek boyutta
yasiyorum. Etkili bir 6gretmen —6grenci iletisimi kurmay! yakalayamadigim gibi, etkili
bir 6gretmen-veli iletisimi de kurabilmis degdilim. Velilerimle konusacadim zaman
dgrencilerden Kuirtce- Turkge bilen bir terciman bulmam sart yoksa ne veli beni ne
ben veliyi anlayabiliyorum. (O3)

Tablo 5 incelendiginde 6gretmenlerin ebeveyn merkezli gugliklerin odak noktasinda
ebeveynlerin egitim azligi ile velilerin okuma yazma oOgretimine olumsuz bakig agisi
oldugu gorulmektedir. Ayrica ebeveynlerin, Turkce bilmemesinin, 6grenciyle surekli Kurtgce
konusmasinin ve ogrencinin cinsiyetine gore okula gidip gitmemesine karar vermesinin de
bazi guglukler oldugu gorulmektedir.
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4. 4. Okul Merkezli Karsilagilan Guglukler

Mulakata katilan 6gretmenlerle “Anadili farkli olan birinci sinif 6grencilerine Turkce
ilkokuma yazma oOgretimi yaparken karsilastiginiz okul merkezli guglikler nelerdir?”
sorusu sorulmustur. Katilimcilarin bu soruya verdigi cevaplardan en ¢ok karsilastiklari

sorunlardan olugan kodlara Tablo 6’'da yer verilmigtir.

Tablo 6. Okul Merkezli Karsilasilan Guglikler
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Tablo 6 incelendiginde o6gretmen goruslerine gobre okul merkezli karsilagilan
gugclikler, okulun konumu ve ulagimindan, okuldaki arag-gerec¢ eksikliginden, okulun
Isinma sisteminden, sinif mevcudunun fazlaligindan, kutiphane, spor-konferans salonu
ve yemekhane eksikligi, elektrik kesintisi ve internet yoksunlugundan yasandigini
belirtmiglerdir. Katiimcilardan, 10 katilimcinin 10’u okuldaki arag- gereg eksikliginden, 2’si
okulun konumu ve ulagsimindan dolayr okuma yazmaya surecinde zorluklar yasadigini
ifade ederken, 9 katilimci 1sinma sisteminin, 7’si kitiphane, spor-konferans salonu ve
yemekhane eksikliginin ve 7’si de elektrik kesintisi ve internet yoklugunun, 6 égretmen de
o6grenci sayisinin fazlaliginin ortaya cikardigi sorunlari belirtmistir.

Sinif 6gretmenleri ortak bir goéris etrafinda birliktelik olusturarak, en yogun okul
merkezli en gligliigl arag-gerec¢ yoksunlugu olarak belirtmiglerdir. Bu durumla alakah O1,

O7 ve O9 sunlar dile getirmistir:



Okulumuzda herhangi bir teknolojik ara¢ gere¢ bulunmuyor. Benimde sene
basinda bilgisayarim yoktu diger arkadaslara nasil ders iglediklerini sordugumda kendi
bilgisayarlariyla islediklerini 6grendim. Bende hemen bilgisayar aldim. (O1)

Teknoloji agisindan buradaki 6grenciler ¢ok sanssiz. Sanirnm koy okulunda
okumanin dezavantaji bu durum. Kalabalik kiiglk bir sinifta, sadece okuma yazma
degil Tarkge'yi dil olarakta 6gretmeye calisirken, her 6grenciye maksimum sulreyi
ayirmaya calisiyorum ama bence yetersiz kaliyor. Arag gere¢ donanimi konusuda
maalesef eksik. En ¢ok kullandigim benim bilgisayarim ama projeksiyonsuz etkinlikleri
yapmaya galisiyorum. (07)

Teknolojik higbir ara¢ gerecimiz olmadigindan kendi bilgisayarimi okula
gOtirmek zorunda kaliyorum. Sesi hissettirme c¢alismalarini bilgisayardan hem
dinletip, hem de izleterek yaptiriyorum, ¢cok faydal oluyor. Clinkii her 6grenci de hitap
ettigim zeka turd farkli. (09)
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Okulun 1sinma sistemi de 6gretmenlerimizin bliyik ¢cogunlugunun elestirdigi bir okul

merkezli giicliik olarak goriilmektedir. Bu noktada O1 ve O9 sunlari belirtmistir:

...fakat uzun siren kis aylarinda, soba yakmaya zaman ayirmam da
gerekmekte. Durum bu sekilde olunca da her &grenciye ayrilan slire mecburen
azalmakta. Ogrencilerimle teneffiis dahil ayirabildigim maksimum siirelerde bireysel
olarak ilgilenmeye c¢aligiyorum. (O1)

Bence i1sinma sisteminin yani ders yapilan ortamin sicakhdinin 6grencinin
sesleri, harf yonlerini kavrayabilmesi ile alakasi var. Ogrenci mont giymeden daha
sicak bir sinifta tim algisini okuma yazma g¢alismalarina daha rahat veriyor. Ama biz
soba kullandigimiz igin kar yagisiyla birlikte okuma yazma 6gretim slrecinde daha
zorlaniyoruz. (09)

Okulun konumunun uzak olusunu 2 o6gretmen okul merkezli glglik olarak

nitelendirmis ve bu konuda sunlari dile getirmislerdir:

Evi okula uzak olan égrencilerim var, cogu zaman derse geg kaliyorlar. (O6)

Okul uzakta ve ulasim sikintili. Ailelerin hava sartlarina bagh olarak cocuklari
okula gondermeme durumlari oluyor. Egitim aksadigi gibi 6grenme tam olarak da
gerceklestirilemiyor. (O8)

Ogretmenlerin blylk bir kismi siniftaki 6grenci sayisinin fazlaligini ve kitiiphane,

belirtmistir. Bu konudaki bazi 6gretmen goérusleri asagdidaki gibidir:

Sinif mevcudum 39 ve benim &égrencilerimin iginde hi¢ Tirkce bilmeyenler de
var. Ogretmen olarak hem plani takip etmem, hem ses temelli cimle yéntemine uygun
olarak ilk okuma yazma dgretimini gerceklestirmem, hem etkinlikleri tam ve faydali bir
sekilde tamamlamam, hem de her 6grencimle bireysel olarak ilgilenmem gerekiyor. Ek
olarak aktivite yapabilecedimiz bir salonumuz yok, bu mevcutla kigucuk sinifta
etkinlikler yapmaya galisiyoruz. (O8)

Bizim yasadigimiz dil sorunu bir de sinifin 6grenci sayisiyla birlesince,
Ogrencilere ayirabildigim slrece Uzgunim ki az oluyor. (O4)

spor ve konferans salonu ile yemekhanenin yoksunlugu okul merkezli guglukler olarak
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Okul bir kituphaneye sahip degil benim sinifta olusturabildigim kadari var
ancak. 23 nisan i¢in ¢calismalar yapmak istiyorum ama salon yok. (O8)

Okulda Ogrencilerin aciktiginda yemek yiyebilecekleri bir yemekhane ya da
surekli devam eden kis aylarinda kullanabilecedim bir spor salonu yok. (O9)

Tablo 6 incelendiginde okul merkezli gugliklerle ilgili 6gretmenlerin arag-gereg ve
donanim eksikligi ve okulun isinma sisteminin sobayla saglanmasindan dolay! gugcltkler
yasandigini dile getirmistir. Ayrica 6gretmenler okulun konumu ve 6grenci sayilarinin

fazlaligi ile alakali guglukleri de séylemislerdir.

4. 5. Ses Temelli Cimle Yonteminden Dolayi Karsilagilan Guglukler

Mulakata katilan 6gretmenlerle “Anadili farkh olan birinci sinif 6grencilerine Turkce
ilkokuma yazma &6gretimi yaparken ses temelli cimle ydnteminden dolayi karsilastiginiz
guclukler nelerdir?”” sorusu sorulmusgtur.

Katilimcilarin bu soruya verdigi cevaplardan en c¢ok karsilastiklari sorunlardan

olusan kodlara Tablo 7’de yer verilmistir

Tablo 7. Ses Temelli Ciimle Yéntemi Merkezli Guglukler
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Gorusme yapilan birinci sinif 6gretmenlerinden hepsi ses temelli cimle yontemi ile
yaptiklari Turkge ilkokuma yazma o6gretimi slUrecinde gugcliklerle karsilastiklarini
belirtmiglerdir. 10 6gretmenin hepsi 6grencilerde digik okuma hizi sorunu yasandigini ve
0-u sesi, b-d sesi ve 6-U seslerinde karistirma sorunu gérduklerini ifade etmislerdir. Ayrica

4 katilmci, 6grencilerin seslerin sonunda “e” ve “” harfi varmig gibi okuma yaptigini,8’i
ogrencilerin hem sesleri birlestirmede, hem de sesi dogru sdyleme boyutunda sorun
yasadiklarini, 3'U hecelemeyi dogru yapmamada, 6’sI agik hece kurmakta, 2’si 6grenilen
sesin ¢abuk unutulmasinda, 4G g6z sigrama alaninin daralmasinda, 9 06gretmen
o6grencinin evde ses tekrari yapmamasini ve 7’si metinlerde okudugunu anlamada zorluk
yasandigini belirtmislerdir.

Gorismeye katilan dgretmenlerin hepsinin 6gretim yontemi merkezli yasadigi en
yodun sorun ogrencilerin yerel soyleyisten dolayl bazi sesleri karistirmasi seklinde

gériilmektedir. Bu baglamda durumu O3 asagidaki gibi ifade etmistir:

Cocuklar sesleri gikardiklarinda o kadar farkli oluyor ki bende anlamak igin
zorlaniyorum ne dedi acaba diye. Mesela okul yerine ukul diyorlar. Yerel agzin vermis
oldugu bir gereksiz siI eki var. Hemen onu da sdyleyeyim. Bir 6grencim Tlrkge’yi hala
tam anlamayan Ayse igin bana sdyle dedi.”Uretmenim Ayse’'nin basisi agriyumus”
o'lar u, &'ler U, olur olmaz gelen ‘sr’lar. Siirekli diizeltiyorum. (O3)

Tam 6égretmenlerin ayni goris etrafinda toplandigi diger bir glglik ise géz sigrama
alaninin daralmasi ve 4 6gretmenin ifade ettigi diisik okuma hizi seklinde olmustur. Bu

konudaki bazi 6gretmen gorusleri su sekildedir:

Genel olarak sinifimda Kurtge-Tlrkge dil olayini az yasiyor olsam da, (ki bunun
nedeni 6grencilerimin birinci sinifa baslamadan énce okul dncesi egitimi almis olmasi),
yine de sanirm su g6z sigramasi dedigimiz olayin ses temelli 6gretimde
yasanamamasi ylziinden geneli yavas okuyor. (02)

...Bu yéntemle &grenci okuyor ama hi¢ hiz kazanamadan. Universiteden
hatirladigim kadariyla goz sigcramasi diye bir olay var. Ne kadar genis yazida okuma
yaparsan g6z daha rahat hareket ediyor, okuma da hizlaniyor. (O8)

Sinif 6gretmenlerinin yaridan fazlasi égrencilerin sesleri dogru olarak birlestirme

boyutunda sorun yasadigini belirtmistir. Konuyla alakali 6gretmen gorusleri su sekildedir:

Sesleri olmasi gerektigi gibi birlestiremiyorlar. Benim o6gretmeye calistigim sesi
¢cikaramayan 6grencilerime bol bol tekrar bire bir ilgi yapmak zorunda kaliyorum. (O4)

Katiimcilar ogrencilerin yontem merkezli olarak yasadigi gugliklerde seslerin
sonunda —e ve —I sesi varmig gibi okuduklarini ifade etmiglerdir. 01 ve ©10 bu durumla

alakali sunlari dile getirmigtir:
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Ayrica velilerin yanlis 6gretmelerine bagh sessiz harflerin yaninda e sesi varmis
gibi soyluyorlar. Ogrenci nane kelimesini neanee seklinde okuyor... (O1)

Bu yontemin anadili farkli olan &grencilere uygun olmadigini didsiniyorum.
Ogrenciler bir sekilde unutarak yanlis heceleyip, yanlis sesleri ¢ikararak, hatta sessiz
harflerin yaninda 1 harfi varmis gibi okuyarak da olsa okumayi 6grenebiliyor. Fakat asil
problem burada baghyor zaten. Ogrencinin Tiirkge kelime dadarcigi o kadar az ki ne
okudugunu bilmeden anlamadan okumaya galisiyor. (O10)

Ogretmenlerden 6 tanesi 6grencilerin kapall hecelerden ziyade acik hecelerde

zorlandigiyla ilgili fikir beyan etmistir. Bu durumla alakali O4 sunlari belirtmistir.

Acik heceleri kavramakta cok zorlaniyoruz. Ornegin, “el” hecesinde gayet
iyiyken “le” hecesini 6grenmeye basladigimizda tamamen karistirmaya baslyorlar.
Okumaya gegildiginde de, ¢ocuklar Turkge bilmediginden ne okuduklarini anlamadan
okuyorlar... (04)

Tablo 7 frekanslar boyutunda incelendiginde katilimcilarin ses temelli cimle
yonteminden dolayi 6zellikle farkh anadile sahip 6grencilerde saglkli bir 6grenme ve
dgretme sureci sunmadigini belirttikleri gortilmektedir. Ogretmen gérislerinden dzellikle
Ogrencilerin  anlama ve sesi soyleme boyutlarinda gugcliklere maruz kaldigi

anlasiimaktadir.

4. 6. Bitigsik Egik Yazidan Dolayi Karsilasilan Giigliikler

Milakata katilan égretmenlere “Anadili farkh olan birinci sinif 6grencilerine Turkge
ilkokuma yazma o6gretimi yaparken bitisik edik yazidan dolayi karsilastiginiz guglukler
nelerdir?” sorusu sorulmustur. Gérigme yapilan sinif 6gretmenlerinin bu soruya verdigi

cevaplardan en c¢ok karsilastiklari sorunlardan olusan kodlara Tablo 8'de yer verilmistir

Tablo 8. Bitigik Egik Yazi Merkezli Glglukler
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Tablo 8 incelendiginde gorisme yapilan 6gretmenlerin verdigi cevaplardan elde
edilen kodlar; dgrencinin kendi yazdigini okuyamamasi, estetik kaygisindan surekli silgi
kullanmasi, dik temel harfe 6zenme ve okuyamama ile harfleri yanhs baglama boyutunda
zorlanma ile ders kitaplarinin yetersizligi seklinde olusturulmustur. Katilimcilardan 10
6gretmenin 10’u égrencilerin dik temel harfe 6zenme ve okuyamama sorunu yasadiklarini
ve ders kitaplarinin bu konuda yetersiz oldugunu belirtmistir. 4 6gretmen 6grencilerin
kendi yazdiklarini okuma asamasinda zorlandigini, 7‘si estetik kaygisindan dolayi surekli
silgi kullanildigini ve 5 6gdretmen de harfleri yanlis baglama noktasinda zorluklar
yasandigini ifade etmistir.

Gorisme vyapilan o6gretmenlerin hepsi bitisik egik yazi merkezli gucliklerde
ogrencilerin dik temel harflerle karsilastiklarinda 6zenme ve sonucunda okuma problemi

yasadigini belirtmistir. Bu guclukle alakali 6gretmen goéruslerinden birkaci su sekildedir:

...fakat 6grenciler aligip, okuma strecini ilerlettigimizde cevresinde karsilastigi
ve yazmaya istekli oldugu diiz yazi tekrar yazilarin bozulmasina neden oldu. (O4)

Ogrenciler diiz yaziyla karsilastiklarinda yani dik temel harflerle yazilmis
yazilari gérdiklerinde, bu tarz yazma heyecanina kapiliyorlar. Bunun sonucu olarak
yazilar olduk¢a bozuluyor. Kendi yazdiklarini bile okuma gugligu cekiyorlar. (O6)

Ogrencilerim sadece siniftaki calismalarda ve ders kitaplarimizda bitisik egik
yaziyi goruyor. Bunun disinda okul sonrasi buradaki gocuklarin diinyaya agilan tek ve
en onemli pencereleri televizyon, televizyonda dik temel harflerle yaziimis yazilari
gériiyorlar. iste tam bu noktada problem bashyor. Ogrenci kendi yazdigi yazidan farkli
bir yaziyi farkettigi anda dik temel harfleri deneme girisimine basliyor. Sonrasi bozulan
yazilar, bitisik egik yaziyla yazildiginda okunan fakat dik temel harflerle yazildiginda
okunamayan yazilar. Bence dik temel harflerle ilk okuma yazmaya geri donmeliyiz.
(09)

Batun 6gretmenler ders kitaplarinin bitisik egik yazi noktasinda yetersiz kaldigini

beyan etmistir. Bu yonde O10 sunlari sdylemistir:

Ders kitabimizdaki c¢alisma gizgilerimiz yetersiz. Harfi tam ve dogru
yapamadiklarindan dolay! egik yazida cok gucluk gekiyorlar. Ayrica egik yazi yazmak
hem biz 6gretmenlerde, hem de 6gdrencilerde adaptasyon sorunu yasatiyor. (O10)

Gorusme yapilan katihmcilardan 7 tanesi 6grencilerin bitisik edik yazinin estetik
kaygisi olusturdugunu ve sirekli silgi kullanma ihtiyacini tetikledigini belirtmistir. Bu

dogrultuda O1 ve O7 sunlari ifade etmistir.

Bitisik egik harfler kullanilarak yapilan okuma yazma bol estetik kaygih, surekli
silgi kullanilan bir yazi gesidi olarak gozikse de ilk okuma yazma ogretimi surecinden
sonra 6grenciler dik temel harflerle olan yazilarda okuma zorlugu ¢ekiyorlar. (O1)

Bazi 6grencilerimde ciddi boyutta en glizel yazi yazma sorununu yasiyorum.
Bitisik egik yaziyr en guzel ben yazmaliyim diye defalarca silip, tekrar yaziyorlar.
Neticesinde de dikte galismalarinda geride kaliyorlar. (O7)
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Katiimcilar 6grencilerin bitisik egik yazida harfleri yanlis bagladiklarini belirtmistir.

Katilimci sinif 6gretmenlerinden 06 ve O10 bu durum igin sunlari ifade etmistir.

Harflerin yonleri degismeye baslyor, blyuk harfler tamamen formunda ¢ikip
egri bagri yazilara dénusiyor. (O6)

Bitisik egik yaziyr ilk ogretirken ogrencilerim harflerin baglantilarinda epeyce
zorlandilar. (O10)

Tablo 8e gobre Ogretmenlerin bitisik egik yazi merkezli yasadigi guglikler
incelendiginde bitisik egik el yazinin, égrencilere uygun olmadigi ifade edebiliriz. Ozellikle
katilimcilar yazi stilinin 6grencide estetik kaygi olusturdugundan surekli yazdiklarini
silmesine ve harflerin yaziminda yanlis baglamalarina sebep oldugunu ve okul disinda
televizyon, telefon ya da tabelalarda dik temel harflerle yaziimis yazilarla karsilasmasi,
odrencinin  kendinde kodladigi yazi stilini tamamen karnigtirmasini  sagladigi

dogultusundadir.

4. 7. Tirkce Okuma-Yazma Ogretiminde Ogretmenlerin Yaptigi

Uygulamalar

Gorisme yapilan sinif 6gretmenlerine “Anadili farkli olan birinci sinif égrencilerine
Turkge ilkokuma vyazma Ogretimi surecinde sorunlari ortadan kaldirmak igin
basvurdugunuz uygulamalar nelerdir?” sorusu sorulmustur. Katilimcilarin bu konu

hakkinda yaptigi uygulamalar Tablo 10’da gdsterilmigtir.

Tablo 9. Turkge Okuma-Yazma Ogretiminde Ogretmenlerin Uygulamalari
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Tablo 9’un devami
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Tablo 9 incelendiginde katihmcilarin Tulrkce okuma yazma 06gretiminde
karsilastiklari zorluklari asabilmek icin sectikleri uygulamalar goériimektedir. 10 sinif
ogretmeninin hepsi ev ziyaretleri yaptigini ve veli 6gretmen is birligini sagladigini ayrica
gorsel materyaller kullandigini, 3'G 6grencilere kisa ve anlasilir cimleler kurdugunu, 3’u
Klrtce gunlik konusma kaliplarini 6grenip kullandigini, 5 katiimci hikaye okuma,
tekerleme ve sarki ezberletme ile drama teknigini kullandidini, 2’si 6gretmen-6grenci
okuma saatini uyguladigini, 3 6gretmen calisma kagitlari hazirladigini ve diger 3 katihmci
ogrencilere tekrar nitelikli ev 6devleri verdigini, 1 katilimci sinifta Tarkge kullanma kuralini
koydugunu, 8’i bilgisayar kullanma ve ¢izgi film izletme yoluna gittigini ve 10 katihmcinin
tumu akran égretimini kullandigini belirtmigtir.

Gorusme yapilan buatun birinci sinif 6gretmenleri Turkge okuma yazma
ogretiminde en yogun olarak basvurdugu uygulamalardan birinin gérsel materyal kullanma

oldugunu belirtmistir. Bu konuyla ilgili bazi katilimcilar su ifadeleri belirtmislerdir:

Bunun diginda ilk okuma yazma sirecinde, Turkge'’yi hi¢ bilmeyen égrencilerim
icin resimli kartlar ve miizikli gérsel materyalleri kullandim. Cok etkili oluyor (O1)

Resimli kartlar ile kelime ve kavram Ogretimini kullandim. Cok fazla da yararini
gordim. (02)

Diger meslektaglarimin disinda farkli bir yéntem uygulamiyorum. Genelde
resimli kartlar ve bilgisayardan yararlaniyorum, bunun disinda seslerin verilisinde sesi
dogdru ve gabuk kavramalarina galisiyorum. (O4)
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Katilimci 10 dgretmende anadili farkli 6grencilerle yaptigi okuma yazma 6gretiminde
akran yardimindan faydalandigini dile getirmistir. Bu durumla ilgili 01, 03, 06 ve 08

sunlari dile getirmigtir:

Turkge bilen 6grenciler benim elim ayagim olmus durumda. Onlar benim hi¢
Turkge bilmeyen 6drencilerle aramda yabanci dil s6zIGgum gibiler. (O1)

Tirkge bilen dgrencilerden akran yardimi almak durumunda kaldim. (O3)

...akran ogretiminden yiksek dlzeyde faydalandigimi disinidyorum. Cinki
Kurtce bilmedigim igin ilk etapta iletisimin yegane yolu Turkge bilen 6grecilerimin akran
yardimlagmasini saglamasiyla gergeklesti. (O6)

Turkge bilen 6grencilerimin yardimlariyla adi akran egitimi olan ydntemi ¢ok
kullandim. Akran 6gretimini sanirim bu bolgede calisip, dil bilmedigi i¢in kullanmayan
ogretmen yoktur. (O8)

Sinif 6gretmenlerinin hepsinin ev ziyaretleri yaptigini ve veli isbirligine 6nem
verdigini dogrultusunda ortak fikir beyan ettikleri gérulmektedir. Bu durumla alakali ifadeler

su sekildedir:

Velilere ev ziyaretlerine gidip, hem 6grencimin ailesini tanidim, hem de kendimi
tanitarak evde Tlrkge bilen kisilerden ¢ocukla sirekli olarak Turkge konusmalarini,
Turkce cizgi filmler izletmelerini istedim. BOylece evde en azindan Turkge'ye kulak
aginalig saglanmalarina calistim ama velilerimin ¢ogu bu durumu pek 6nemsemedi.
(03)

...ailelerle sdrekli is birligi iginde olup, nerdeyse buitlin velilerime ev
ziyaretlerinde bulundum. Cok ise yaradi.Beni ve okulu bu davranisimla daha da
Onemsediklerini hissediyorum. (O6)

ilk yaptigim veli toplantisinda velilerle anadili farkliligi yani Kiirtge bilen égrenci
ile Tudrkge bilen 6gretmenin, Tlrkge okuma yazma Ogretimi sirecinden konusmak
oldu. Ozellikle Tiirkce bilen ailelerin evde Tiirkge konusmalarini istedim, fakat sorun
bdyle ¢dziilecek gibi degildi velilerden de hig bilmeyenler vardi. (O8)

Ailelere veli ziyaretleri, veli toplantilari yaparak ¢ocuk okula gelmeden &énce
Tarkce 6gretiimesinin gerekliligini ve yasanilan zorluklari anlattim. Bu noktada ailenin
Turkee bilmemesi Ustine birde okusa ne olacak mantigiyla ilgisizligiyle karsilastim.
(09)

Katilimci 6gretmenlerden 8 tanesi anadil farkinda olugan anlama, kelime bilmeme
gibi gugliklere iligkin, 6gretim boyunca yaptigi uygulamalarda bilgisayari etkin kullandigini

belirtmistir. Bu konu hakkinda O1, O6 ve O8 sunlari sylemistir:

Ayrica Ogrencilerimin  Tarkgelerinin gelismesi igin teknolojik imkanlardan
yararlandim. Bilgilendirici ve eglenceli ¢izgi filmler izlettim. (O1)

Ayrica dgrencilerin anadili farkh oldugu icin sesi en guzel sekilde kavratmada
bol bol teknolojiden yararlandim.Okulun imkanlari el verdigince gorsel ve isitsel
etkinliklerin ¢ok oldugu, Ayrica bol bol diizeylerine uygun Turkce film ve animasyon
izlettim. (O6)
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Kullandigim ydntemden ziyade bol bol teknolojiyi ilk okuma yazmaya dabhil
etmeye caligtyorum. Cunku 6grenciler hem gorerek hem de sesli olarak duyarak daha
iyi kavriyorlar. (O8)

Gorisme 3 6gretmen anadil farkinin yarattiyi okuma yazma problemini en aza
indirgemek icin kisa ve anlasiir cimleler kurarak &grencilerle iletisim kurdugunu

belirtmistir. Bununla alakali 01, 02 ve 09 gériisleri su sekildedir:

Ogrenci ile anlagabilmek igin kisa ve anlasilir cimleler kurmaya 6zen duyarak,
anlattiklarimi kendim yaparak gosterdim. (O1)

Ogrencilerle iletisim konusunda yasanan problemlerde, onlari ¢ok fazla
zorlamamaya 6zen gosterdim. Zamanin akisina biraktim. Anlayabilecekleri daha basit
ve net ciimleler kurmaya 6zen gosterdim. (O2)

Dogu ve glneydoduda genelde aileler kalabalik oldugu igin c¢ocuklariyla
yeterince ilgilenemiyorlar. Okula gelen ¢ocuklarin bize yaklagimindan bunu anhyoruz.
Hepsi de sevgiye ve ilgiye muhtaglar. Bu nedenle 6gretmenin sefkatli ve sabirli olmasi
gerekiyor. Sinifta en ¢ok kullanacagim kelimeleri segerek ve ayni kelimeleri
kullanmaya dikkat ederek bu kelimeleri anlamlariyla birlikte dgrettim. (O9)

Gorusmede sadece O10 sinifta Tirkge kullanma kuralini uyguladigini belirterek

sunlari dile getirmigtir:

) Sinifta ve okulda sadece Turk¢e kullanmayi bir kural olarak belirledim
Ogrencilere her aksam haberleri izlemelerini ve bu haberleri giintin ilk dersinde sinifta
anlatmalarini istedim. (O9)

Yapilan gérismede 6gretmenlerden 3 tanesi 6grencinin anadili olan Kirtge'ye ait
glnliik konusma kaliplarini 6grenip, kullandigini belirtmistir. Bu durumu O3 su bigimde

aciklamigtir:

Ama 06drencinin daha da gayret sarfetmesini sadlayan en 6nemli ydntem,
odrenci sevildigini, deger verildigini, hata yapmaktan korkmamasi gerektigini, dersine
sorumlulugu oldugu i¢in ¢calismasi gerektigini bilmesidir. Bende onlara deger verdigimi
Kirtce gunlik konusma kaliplarini égrenip, kullanmakla goésterdim. Ben Kirtce
konustugum igin onlarda Tirkge dgrenmeye daha da heveslendiler. (03)

Ogretmenlerin yarisi Tirkge okuma yazma boyunca yogun olarak hikaye okuma
tekerleme ve sarki ezberletme, drama yaptirma gibi teknik ve faaliyetlere bolca yer

verdigini belirterek bu konu ile alakah sunlari ifade etmistir:

...fakat Turkge'yi birazda olsa bilen ama yeterli seviyede olmayan 6grencilerim
icin hikdye anlatma, tekerleme ezberletme, sarki ezberletme, drama yapma ¢ok etkili
oldu. (O1)

Drama en etkili yontemlerden biri Hikayelestirme, miizikten faydalanma, goérsel
arag ve gereglerde oldukga etkili oluyor. Cocuk sarkilarindan faydalandim, ézellikle el
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kol hareketleri ile desteklenen sarkilarin ezberlenmesi kolay oldu hem de temel
kavramlarin bu sayede zihinlerinde yer etmesini sagladim. (O3)

Ogrencilerime bazi 6gretim tekniklerini derse katarak okuma yazma galismasi
yaptigimda daha faydali oldugumu distniyorum. Belleklerinde o6grendikleri tim
sesler daha kalici oluyor. En ¢ok hikaye ve drama kullaniyorum. Cinkl anadil farkh
boyutundaki sorunu bu sekilde aza indirgeyebiliyorum. (O5)

Ayrica 6gretmenlerimizden yapilan diger okuma yazma 6gretim uygulamalari olarak
calisma kagitlari hazirlamanin, tekrar nitelikli ev 6devinin ve 6gretmen-6grenci okuma
saatinin 6grencilere faydali bulanlar oldugu goriimustir. Bu noktadaki bazi 6gretmen
gérisleri su yondedir:

Okuldaki sesleri gabuk unutmamalari igin tekrar mahiyetinde 6devler verdim.

Bdylece birkag kelime &grenen cocuk kendine glvenerek 6grenmek igin gabaladi.
(03)

Ogrencilerimin 6grendiklerini tekrar etme boyutunda problemleri var. Bende
kendi imkanlarimla calisma kagitlari hazirladim. Hem egleniyorlar, Hemde tekrar etmis
oluyorlar... (O5)

Kitap okuma aligkanligini kazandirmak icin okuma saati yapiyoruz. Ogrencinin
kitap okuyan bir buylik olarak gérdiigu tek 6érnegi sanirim benim,... (O4)

Kavradiklarini da dramayla pekistirince unutmalari daha da zorlagiyor, bunun
icin de kicguk caplida olsa ev 6devleri vermeye yoneldim. Yani daha basit ve daha
anlasilir bir sekilde, zaman siniri olmadan ses hissettirme-kavratma c¢alismalari
yaptim. (O8)

Tablo 9 incelendiginde goérismeye katilan birinci sinif 6gretmenlerinin Tirkce
ilkokuma yazma 6gretimi strecinde 6grencilerin anadilini bilmemelerinden dolayi en sik
bagvurduklari uygulamalarin baginda akran 6gretimi yani terciman 6grenci kullanma,
bilgisayar destekli gorsellere dncelik verme ve veli ile igbirligi yapma oldugu sdylenebilir.
Ayrica 6gretmenlerin 6grencinin anadilindeki gunluk konusma kaliplarini 6grendidi, kisa
ve anlasilir cimleler kullandigi, drama yaptirma, sarki ezberletme ve hikaye okutma gibi
bir cok faaliyetten yararlandiklari, tekrar amacgh ev 6édevlerine, ¢alisma kagitlarina ve

okuma saati uygulamalarina bagvurduklari da gérulmektedir.



5. TARTISMA

Bu boélimde, anadili farkl ilkokul birinci sinif égrencilerine Tlrkge ilkokuma yazma
ogretiminde karsilasilan gucliklerin 6gretmen gorisleriyle incelenmesine dayali olarak
ulasilan bulgular bu konu dogrultusunda olan alanyazinla iliski kurularak tartisiimistir.

Ulasilan bulgular dogrultusunda sinif 6gretmenlerinin 6grenci merkezli gug¢luk olarak
go6rdukleri, o6grencinin  Turkge'yi anlamlandiramamasi ve kendilerini dogru ifade
edememeleri olarak karsimiza gikmaktadir. Ogretmenlerin genel fikrine gére, farkl anadile
sahip olan ¢ocuklar, Turkge kelimelerin karsilik olarak ne anlama geldigini bilmedikleri i¢in
Tlrkce kelimeleri anlamlandirmada sorun yasamakta olduklari yénindedir. Yigit (2009)
¢alismasinda ana dili Turk¢e olmayan dgrencilerin, 6zbenliklerini ifade etmekte sikintilar
yasadiklarini saptamistir. Bu c¢alisma yapilan arastirmayi destekler niteliktedir. Sari
(2001), yaptigi calismada ana dili editim dili olmayan, c¢ocuklarin okulda yasadigi
zorluklari belirtirken, kendini ifade edememe durumunu da yasanan zorluklardan biri
olarak belirtmistir. Bu bulgu, elde edilen arastirma bulgusunu desteklemektedir.
Gozukiguk (2015), tarafindan yapilan calismada anadili Turkge'nin disinda olan
ogrencilerin ilkokulda Tirkge okur-yazarlik 6gretiminde problemlerle karsilastigini ifade
etmistir. Ayrica Morales, Calvo ve Bialystok (2013) calismasinda ana dili farkli olan
ogrencilerde, tecrubenin gelisimin rotasini gizebilmenin ve zihni bicimlendirmede ¢ok etkili
oldugu sonucuna varmigtir. Bu durum, anadili Kirtge olan birinci sinif égrencilerinin
Turkgeyle tanisikhidr az oldugunu igin anlamlandirma ve ifade etmede dil yetersizliginden
dolayi guglukler yasadigini ve etkili iletisimin saglanamadigini gostermektedir.

Arastirmada katilimci birinci sinif 6gretmenlerinin kanilari dogrultusunda olan veriler
de, 6grenciden dolayi en sik rastlanan guglikler arasinda; gelisim alanlarindaki yetersizlik,
anlama ve kavrama gibi biligsel faktérlerde sorun ve kelime hazinesinin azligi
bulunmaktadir. Katilimci 6gretmenler Kirtge anadile sahip 6grencilerin birinci sinifa
baslamadan énce Turkge dil gelisimlerini tamamlayamadiklarindan, birbirleriyle iligkili olan
zihinsel gelisim, fiziksel gelisim, sosyal- duygusal gelisimlerini tam anlamiyla
saglayamadiklarini glgluk olarak nitelendirmiglerdir. Temizyurek (2008), ¢ocukta gelisimin
birer kollari olan fiziksel, zihinsel, dil ve psikolojik gelisim birbirlerinden etkilenen ve
birbirlerini ayni zamanda ilerleten ya da birinde olusan bir gelisim alaninda meydana gelen
sorunun diger gelisim alanlarina aktarildigini aktarmistir. Celenk (2007) egitim programlari
konusunda insan geligsiminin duzeylerinin temele alindigini ve bu temelle bigimlendirildigini
ifade etmistir. insan organizmasinin kendinden beklenen bir davranisi gergeklestirebilmesi

icin o davranigin gerektirdigi biyolojik olgunluga ve hazir bulunusluk dizeyine ulagsmasi
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gerekmektedir. Okuma yazma gibi yasam boyu kullanilacak kritik davraniglari, gocugun
yeterli gelisim dizeyine ulasmadan gergeklestirmesinin mimkin olmadidini ifade etmistir.
Ayrica 6grencinin kullandidi ana dil ve egitimde kullanilan dilin farkh olmasi bedensel
hazirbulunuglugunun yaninda zihinsel ve dil gelisiminin de daha yavas ilerlemesine neden
olabilmektedir. Bektas (2013) tarafindan yapilan galismada 6grenci nedenli karsilagilan
okuma yazma problemleri bedensel ve zihinsel olarak ele alinmig, égdrencilerin ince
psikomotor gelismemesinin ¢abuk yorulmalara neden oldugunu belirtmistir. Bu bulgular,
elde edilen arastirma bulgusunu desteklemektedir. Yorikoglu (2010) tarafindan yapilan
calismaya goére o6grencinin zihinsel olarak beklenen dizeye ulasabilmis olmasi, okul
kiltdrine daha kolay ait hissedip, yeni fikirler ve deneyimler biriktirmesini saglamaktadir.
Bu bulgular yapilan arastirmanin bulgularini destekler niteliktedir. Bu baglamda Kurtce
anadile sahip o&grenciler birinci sinifa baslamadan o6nce Turkge dil gelisimlerini
tamamlayamadiklarindan, birbirleriyle iligkili olan zihinsel gelisim, fiziksel gelisim, sosyal-
duygusal gelisimleri de tam anlamiyla saglanamayabilir.

Ayrica katilimcilar 6grenci merkezli guclUkler arasinda okuldncesi egitim
eksikliginide belirtmektedirler. Commodari (2013) o6grencide okula baglarken
hazirbulunuglugun derslerdeki basarilariyla birlikte duygu kontrolini saglama,
ybnergelere uyabilme, sinifta verilen sorumluklari yerine getirebilme, genis bir kelime
hazinesi ve arkadaslariyla igbirliginde bulunabilme gibi sartlari kapsadigini ifade
etmektedir. Bu noktadan hareketle okuldncesi egitim dgrencilerin okula baglamadan
kalabalik bir ortama girip, Turkce ile olan tecrubesini arttirarak, egitim dilinde yasadigi
problemlerin en aza indirgeyebilir. Emeg¢ (2011) tarafindan yapilan ¢galismada Turkge dile
az sahip ¢ocuklarin yasadigi bolgelerde okul 6éncesi egitim ve ana siniflarinin ¢ogaltilarak
mecbur hale gelmesi gerektigi bulgularini elde etmistir. Bu bulgular arastirmayi destekler
niteliktedir. Univar (2002), tarafindan yapilan calismada cocugun ilkokula okuldéncesi
egitimden yoksun olarak gelmesinin ve yerel dili kullanmasinin ilkkokuma yazma egitiminde
problem olusturdugu belirtimektedir. Bu arastirmanin bulgulari yapilan c¢alismayi
desteklemektedir.

Arastirmada sinif 6gretmenlerinin goérlUgslerinden, 6gretmen merkezli gUglukler
hizmetici egitim eksikligi, lisans egitimindeki eksiklikler ve 6grencinin anadilini bilmeme en
onemli gugluklerin basinda gelen bulgulari meydan getirmektedir. Ulasilan bulgularda
Ogretmenler, Tirkiye’de egitim fakulltelerinden farkli anadile sahip 6grencilere nasil
okuryazarlik kazandirildigini bilmeden mezun olup arastirmanin yapildigi yoreye gelen
ogretmenlerin, Kurtce anadile sahip 6grenci ve velilerle ilk okuma yazma oOgretimine,
baslanmasini ve etkili bir ilkokuma yazma 6gretimi yapabilmesi icin 6grencileriyle dogru,

acik ve anlasllir bir iletisim kuramamasini en mihim gugclik olarak gostermektedirler. Bu
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baglamda, Ugarlar ve Derince (2012), gerceklestirdigi calismada anadili resmi dilden farkl
olan dgrencilere editim saglayacak égretmenlerin, egitim faklltelerinde bu konuya yonelik
derslere dahil edilmeleri, atandiklarinda hizmetici egitim ve seminerler almalarinin
gerekliligi tespit edilmigtir. Bu calismada elde edilen bulgular arastirmayi destekler
niteliktedir. Ortabag Cevik (2006), tarafindan yapilan arastirmada hizmetigi egitimlerin
o6gretmenler tarafindan alinmis olmasinin gerektigi neticesine varmistir. Ayrica Ugarlar ve
Derince (2012), calismalarinda egitim fakultelerinde Kurtce-Turkge iki dilde derslerde
egitim yapabilecek o6gretmenlerin hazirbulunusluga sahip olmasi icin hazirliklarin
yapilmasi gerektigini saptamislardir. Bu calismada elde edilen bulgular arastirmayla
benzer niteliktedir. Ogretmenlerden elde edilen diger bir bulgu da anadili farkli olan
ogrenci 6gretmeniyle ayni dilde konugsamadigindan, 6gretmenin kolayca ilk okuma yazma
etkinliklerine gecemedigi yonunde olarak belirtiimistir. Bu noktada arastirmayla benzer
bicimde, Ayan Ceyhan ve Kogbas’in (2009) yaptigi calismada ilkokuma yazma o6gretimi
surecine baslayan 0&dgrencilerin ana dillerinin ve Kkudltarlerinin  katilmadigr  6gretim
sureclerinde okulu tam anlamiyla benimsemedikleri tespit edilmistir.

Ogretmenlerin yasadiklari diger bir giclik dgretmenlikteki tecriibesizlikleriyle sinif
yonetiminde yagadiklari sorunlar olarak ulasilan bulgulardandir. Akyuz (2006), tarafindan
yapilan arastirmada 6gretmenlikte gegirilen tecribenin, dgrencilerin akademik basarilarini
artiracak yonde destekledigini belirtmigtir. Anilan ve Kilig (2013), tarafindan yapilan
¢alismada dgretmenlerin sinif ydonetimini saglayamamasi, 6grenciler tarafindan olumsuz
algilanacagi seklinde tespit edilmistir. Bektas (2013) tarafindan yapilan arastirmada
ogretmenlerin meslekteki deneyimsizlikleri ve eksikliklerinden dolay! ilkokuma yazma
ogretimi slrecinin olumsuz etkilendigini ortaya koymustur. Elde edilen bulgular yapilan
arastirmayi destekler niteliktedir.

Gorismede dgretmenlerin fikirlerinden ebeveyn merkezli gt¢liklerin basinda velinin
egitim seviyesinin azhigini ulasilan diger bulgu olarak anlagiimaktadir. Cetin (2013)
tarafindan yapilan arastirmada edinilen bulgulara goére, 6grencilerin ilkokuma yazma
surecini, ebeveynlerinin okur-yazarliginin az olmasi ve ailelerinde &rnek alacaklari
bireylerin sayilarinin dusuk olmasi olumsuz etkilemektedir. Elde edilen bulgular ¢calismayi
destekler niteliktedir. Ayrica 6gretmenlerin fikirlerinden ulasilan bagka bir bulgu ise, anne
ve babalarin 6grenciyle yeterince ilgilenmemesi, okulu sadece 0grencinin zaman
gecirecegi bir yer olarak gormesi, 6gretmen- 6grenci ve veli sac ayagindaki eksiklik olarak
gostermesi dogrultusundadir. Eme¢ (2011) tarafindan yapilan arastirmada da velilerin
ogrenciyle ilgilenme boyutunda eksik kaldigi sonucuna ulasilmistir. Bu arastirmada

yapilan galismayi desteklemektedir.
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Ogrencilerin kiz erkek ayrim yapmaksizin okula gdnderilmesi ve zorunlu egitim
kapsaminda sarttir. UNICEF (2004) tarafindan hazirlanan raporda, kiz gocuklarin egitimi
ele alinmistir. Buna gdre toplumda var olan cinsiyet esitsizliklerine; okula devam
etmemenin kizlara ve ebeveynlerine yasadiklari toplumlarina ve Ulkelerine yol actigi
sonuglara iligkin deliller takdim edilmektedir. Bulgular yapilan calismanin bulgularini
desteklemektedir. Bu konuda Gurol ve Dilli (2007) tarafindan yapilan galismanin, yapilan
arastirmay! destekler nitelikte oldugu gortlmustir. Ayrica ilhan Tung (2009) tarafindan
yapilan arastirmada elde edilen bulgular, yapilan ¢alismayi desteklemektedir. Arastirmada
ebeveynler ile ilgili bir diger dnemli bulgu da Turkge bilmemeleri, evde dgrenciyle Turkge
konusmadiklari ve Tlrkge konusmaya tesvik etmedikleri dogrultusundadir. Susar Kirmizi,
ve digerleri (2016), calismalarinda, ana dili Turkge’'den farkli olan ebeveynlerin 6grencilere
yeterli destegi saglamamasi, hem 6grencinin akademik basarisini duslirmekte, hem de
ogretmeni olumlu etkilememektedir. Bu calismadaki bulgular yapilan arastirmadakilerle
benzerlik gostermektedir

Okul merkezli glcluklerle ilgili elde edilen bulgularda arag-gerec eksikligi ve okulun
Isinma sistemi en sik karsilasilan glglikler olarak gortlmektedir. Ulasilan bulgularda farkh
anadile sahip cocuklar icin 6gretmenin en c¢ok yararlanacagli materyallerin gorsel
o6grenmeye hitap edenler oldudu, ilkokul ¢agindaki édrencilere farkli bir dil 6gretiminde
bilgisayar, tepeg6z, projeksiyon, akilli tahta ve zengin igerikli kutiphanelerin 6grencinin
o6grenmeye karsl istegini artirarak, daha hizli ve kolay 06grenmeler yasamasini
saglayabildigi 6gretmenler tarafindan beyan edilmistir. Nitekim, Yigit (2009) tarafindan
yapilan ¢alismada teknolojik materyalin farkli anadile sahip ¢ocuklar icin dnemli oldugu
bulgulari galismayla benzerlik géstermektedir.

Katilimci  sinif  égretmenlerinin  fikirlerinden okul merkezli gugcliklerle alakall,
ogrencilerin yogun gecgen kis sartlarindan dolayi okula devam etmede problem yasadiklari
ve ilkokuma yazma &gretimi gcalismalarina 6grencinin tam katilamadigi gortulmektedir.
Ayrica diger bir bulgu olarak da kutuphane, laboratuvar, yemekhane, tuvalet gibi okulun
olmazsa olmaz boélumlerin eksikli§i ve I1sinma sisteminin sobali olmasini olarak
bildirmiglerdir. Savas (2008) yaptigi ¢calismada malzeme donanimi ve siniflarin dnemli
olduguna iligkin bulgulari ifade etmistir. Bu bulgular ¢alismayi destekler niteliktedir.
Ulasilan verilerden anadili farkli olan 6grencilerde Turkge okur-yazarlik 6gretimi yapilirken,
etkili 6grenmenin saglanmasi igin her 6grenciye ayrilan surenin yeterli olmasi ve o6grenci
sayisinin dislk olmasini sdylemislerdir. Sahin, inci, Turan, Apak (2006), tarafindan
gerceklestirilen arastirmada, yapilan arastirmayi destekler nitelikte sonuglara ulagiimistir.

Sari (2008) tarafindan “Sinif 6gretmenlerinin ilkokuma ve yazma egitiminde karsilastiklari
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sorunlar”, adh arastirmasindaki 6grenci mevcutlarinin dersliklere uyumsuzluguyla ilgili
bulgular ¢alismayi destekler niteliktedir.

Katilimcilar 6grencilerin  6zellikle okuduklarini  anlamadiklarini, ana dil farki
yuzinden bazi sesleri birlestirmekte ve acgik heceleri olusturmakta zorlandiklari
saptanmistir. Samanci (2007) tarafindan yapilan c¢alismada da ¢ocuklarin harfleri
birlestirme ve anlamda gugclik cektigine ait bulgular, yapilan arastirmayi destekler
niteliktedir. Goérisme yapilan 6égretmenler basa bir bulgu olarak, égrencilerin iginde
bulunduklari yasin 6zellikleri itibariyle énce butini algiladiklarindan, ses temelli cimle
yonteminin  go6zin hareket alanini sinirladigi ve o6grenciye uygun olmadigini
belirtmektedirler. Oz (2009) yapti§1 arastirmada suan kullanilan yéntemin okuma yazma
surecindeki 6grenci icin somut olmadigindan tam algilanamadigini ve g6z sigramasinin
alanini daralttigindan okuma hizini yavaslattigi bulgularini elde etmistir. Bu bulgular
calismayi destekler niteliktedir.

Ogretmen gériislerinden ses temelli yontemin giiclikleri arasinda, bélgedeki yerel
kullanimdan dolayi égrencilerin, o-u, b-d ve 6-U seslerini birbirine karistirdiklarini ve dogru
soylemediklerine ulasilmaktadir. Acat ve Ozsoy (2006) tarafindan yapilan ses temelli
cumle yontemiyle ilgili arastirmada, c¢ocuklarin ayni sesleri birbirinin yerine kullanip,
karistirdiklarini ifade etmektedir. Arastirmanin bulgulari yapilan calismayi destekler
niteliktedir. Ayrica katilimcilarin bir kismi da dgrencilerin tUnsiz harfleri, sonunda e ve |
harfleri varmis gibi sdylediklerini ve bu ylzden okuma guclugd yasandigini dile
getirmislerdir. Avci ve $Sahin (2016) tarafindan yapilan arastirmada benzer bulgulara
ulasiimigtir.

Arastirmada ulasgilan farkli bir bulguda bitigsik edik el yazinin gugligu olarak,
6grencinin okul disinda televizyon, telefon ya da tabelalarda dik temel harflerle yaziimis
yazilarla karsilasmasi olup, 6grencinin kendinde kodladigi yazi stilini tamamen
karistirmasi oldugu goérilmektedir. Akman ve Askin (2012) tarafindan yapilan arastirma
bulgulari benzer 6zellikte olup, 6grencilerin dik temel harflerle yazmay segtiklerine
ulasiimistir. Katihmcilarin bazilari bitisik egik yazi yazimiyla ilgili gigluk olarak ifade edilen
kendi yazdigini okumada zorlanma ve yazi stilinin estetik durusundan dolayi surekli silme
ihtiyacini da énemli sorunlar arasinda gérmektedir. Benzer olarak Erdogan (2012), bitisik
edik yaziyla ilgili yaptigi arastirmada, ilkokula baglayan c¢ocuklarin yazilarinin
okunmasinda sorunlar oldugunu ifade etmigtir. Bayraktar (2006) tarafindan yapilan
arastirmada, okulda okuma yazma calismalarina baslayan ¢ocuklarin bitisik egik yaziyla
ilgili sorunlarin bulgulari arastirmay! destekler ozelliktedir. Ayrica arastirmaya katilan
o6gretmenlerin yarisindan ulasilan bulgularda harflerin baglanmasinda sorunlar oldugunu

ogrenilmigtir. Kadioglu’nun (2012) yaptidi arastirma, ¢alismay destekler niteliktedir.
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Ders kitaplarinin bitigsik egik yazi 6gretimi igin yetersiz oldugunu da buatin
dgretmenler belirtmiglerdir. Ekin (2018), tarafindan yapilan “Ogretmenlerin bitisik edik yazi
kullanimina déniik disidnceleri” adli arastirmanin  bulgulari, yapilan g¢alismanin
bulgulariyla benzer niteliktedir.

Batin katihmcilardan ortak olarak ulasilan diger bulgu da, Tidrkce okuma yazma
Ogretimi surecinde o6grencilerin anadilini bilmemelerinden dolayl en sik bagvurduklari
uygulamalardan birinin akran 6gretimi yani terciman 6grenci kullanma oldugu sdéylenebilir.
Ogrencinin anadilini bilmeyen égretmenlerin en biylk sorunu olan iletisim kurmada, bu
yolu sectikleri sdylenmektedir. Guthrie ve Anderson (1999) tarafindan yapilan arastirmada
ogretim slrecindeki cocuklarin akranlariyla beraber yaptigi okuma ve sosyal iletisim
faaliyetlerinin, okuma etkinliklerini olumlu etkiledigi ifade edilmistir. Field, Burke, Lyold ve
McAllister (2004) tarafindan yapilan calismada da, 6grencinin mutlulugunu, akademik
anlamda basarma istedini akran egitiminin daha da yukselttigi belirtiimigtir. Akran
dgretiminin diger faydali sonuglarindan biri de Unver ve Akbayrak (2013) tarafindan
yapilan ¢calismada, yardimci olan akranlarin da olumlu olarak etkilendiklerini ifade etmistir.
Tdrkmenoglu ve Bastug (2017) tarafindan yapilan arastirmada akran &gretiminin
o6grencilerin - okudugunu anlamlandirma boyutunda faydali oldugu belirtiimektedir.
Arastirmanin bulgulari ¢alismalarin bulgularina benzer 6zelliktedir.

Katilimcilarin tamamindan birinci sinifta Turkge okur-yazarhdin saglanabilmesi igin
ogretimi gorsel materyaller ile bilgisayari égretim strecine bol bol dahil ettiklerini, sinifta
kullanilan yontem ve tekniklerin gorsel materyallerle desteklenmesinin 6nemli oldugunu,
odrencilerin zihinsel, fiziksel, sosyal ve duygusal hazir bulunugluklarini géz 6nunde
bulundurulup, daha etkili ve kalici 6grenmelerin saglanabilinmesi i¢in 6gretimin bilgisayar,
internet, projeksiyon gibi teknolojilerle desteklendigi ulasilan bulgulardandir. Yigit'in (2009)
yaptigi calisma bu noktada yapilan c¢alismayi destekleyerek, okuma yazma o6gretimi
surecinde ana dili okul dili olmayan g¢ocuklarda yasanan problemleri en aza indirgemek
icin gorsel materyallerden destek aldigini, hikaye, tekerleme, sarki sdyleme gibi s6zll
etkinliklerden faydalandigini ve c¢ocuklarin kelime hazinelerini artirici faaliyetlerden
faydalandigini belirtmistir.

Ayrica katilimcilarin hepsinin ev ziyaretleri gerceklestirip, veli 6gretmen is birligini
yaptid1 edinilen bulgulardandir. Katilimcilar Kurtge anadile sahip 6grencilerin velilerine
Turkge ilkokuma yazma galigmalarinda nasil destek vermeleri gerektigini, velinin Gneminin
ne boyutta oldugunu belirtmiglerdir. Argon ve Kiyicrnin (2012) calismalarinda edinilen
bulgular yapilan arastirmayla yakinlk gostermektedir. Yapilan arastirmayi benzer bir diger

arastirma ise, Gulcan ve Taner (2011) tarafindan yapilan veli-ev ziyaretlerinin 6grenci
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uzerinde okul kultirine adapte olmada ve akademik basariyr ylkseltmede onemli
derecede etkisinin bulundugudur.

Ayrica katilimcilardan edinilen diger bulgunun da anadili Turkge’den Ogrencilere
Turkge ilkokuma yazma ogretimi boyunca, kullandigi diger uygulamalarindan biri Kirtce
gunlik konusma kaliplarini 6grenmek ve konusmak oldugu goérilmektedir. Yimaz ve
Sekerci (2016) tarafindan yapilan arastirmanin bulgulari ¢galismanin bulgularini destekler
niteliktedir. Katilimcilar 6gretmeninden Kurtce kelimeler duyan &grencilerin psikolojik
olarak Turkce 6grenmeye daha istekli olduklarini ve kendilerine deger verildigini
hissettiklerini ifade etmektedir. Bazi 6gretmenlerin 6grencilere &6grendiklerini tekrar
yapabilmesi icin ev ddevi verdiklerini ait bulgular, Sentlrk (2013) tarafindan yapilan

galismanin bulgulariyla paralel niteliktedir.



6. SONUCLAR VE ONERILER

Arastirmanin bu kisminda ulasilan neticeler ve tavsiyeler takdim edilecektir.

6. 1. Sonuglar

Bu arastirmada anadili farkh olan ilkokul 6grencilerine Turkce ilkokuma ve yazma

Ogretiminde karsilasilan guagliklerin - belirlenebilmesi ve bu konuda &gdretmenlerin

kullandig1 uygulamalarla ilgili bulgularin toplanabilmesi icin sinif 6gretmenleriyle yapilan

goérismelerden elde edilen verilerin analizinden arastirma sonugclari su sekildedir:

1.

Anadili farkli olan ilkokul birinci sinifa baglayan 6égrencilere Tirkge ilkokuma
yazma ogretimi slrecinde 6gretmenlerin ¢ok sayida guUglikle karsi karsiya
kaldigi ve bazi uygulamalarla sureci devam ettirdikleri tespit edilmistir.
Arastirma katilan 6gretmenlere gore, ogrencilerin farkli bir anadile sahip
olmasindan dolay yeterli duzeyde Turkce kelime hazinesine sahip olmadiklari
ve bu nedenle Tirkge'yi anlamlandirma ve kendini dogru ifade etmede guglikler
yasandigini tespit edilmistir.

Arastirmadan elde edilen verilere gore o6gretmenler anadili farkli olan
ogrencilerin birinci sinifa baslamadan okuldncesi egitimi almis olmasinin
ogrencinin Turkce ile deneyimini arttirdigindan, dil gelisimi hizli bir sekilde
olusturdugunu ve okuma yazma c¢alismalarinda daha kolay uyum saglayip,
anlama ve anlamlandirma boyutlarinda akademik anlamda daha basaril
olduklari sonucuna ulasiimigtir.

Arastirma sonugclarina gére okuléncesi egitimi almis égrencilerin, el ve parmak
kaslar diger 6grencilere gore daha gelistiginden sinif i¢i etkinliklere daha rahat
devam edebildigi ve sosyal bir ortam olan sinifta oyunlara katiima, s6z hakki
alma gibi faaliyetleri kolayca yapabildidi belirlenmistir.

Arastirmaya katillan 6gretmen gorlslerine gdére anadili farkli olan égrencilerle
okuma yazma 6gretiminde 6gretmenden kaynaklanan guglikler de oldugu tespit
edilmistir.  Ogretmenlerin lisans dizeylerinde aldiklari  egitimin  gdreve
bagladiklari bdlgelerde 6zellikle ana dili farkli olan 6gdrencilerle egitim-6gretim
yapabilmek i¢in yeterli olmadigi sonucuna variimistir.

Aragtirmada ogretmenlerin mesleki tecrubelerinin azliginin anadil sorunuyla

birlesmesinin sinif yonetimini olumsuz etkiledigi, 6grenci ve velilerle etkili bir
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iletisim saglayamadigi, bu sorunun giderilmesi icinde herhangi bir hizmetici
egitim almadiklari belirlenmigtir.

Arastirma sonuclarina goére, &gretmenlerin tamami farkli anadile sahip
ogrencilerin  ebeveynlerinin editim seviyesinin azligi, evde surekli Kirtce
konusmasi, okumaya karsi olan olumsuz tutumu, kiz édrencilere ki¢ik yasta
yukledikleri anne, ev hanimi misyonu ve en dnemlisi 6grenciye ve ogretmene
ilgisiz tavri, 6grencinin akademik basarisinin ylikselmesinde en énemli engeller
olarak tespit edilmistir.

Arastirmadaki 6gretmenlerin goérislerinden elde edilen okul merkezli verilerde
sinif mevcudunun fazla olmasi, sinifin 1Isinmasinin sobayla saglanmasi, okulun
konumunun kis sartlarina elverissiz olmasi 6gretmenin farkl anadile sahip
birinci sinif 6grencilerine bireysel olarak ilgilenme suresini azaltmasina neden
oldugu sonucuna variimigtir.

Arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerine gére ses temeli cimle yénteminin
anadil sorunu yasanan o6grencilerle, oncelikle okudugunu anlama boyutunda
bircok gucluge yol actigi ve ardindan g6z sigrama alanini daralttigindan dusuk
okuma hizina neden oldugu tespit edilmigtir. Ayrica 6gretmenlerin 6grencilerin
anadil farkindan dolayl bazi sesleri dogru sdyleyemedigi, agik hecelerde
zorlandigi, yerel soyleyisten dolayl bazi sesleri karistirdigi ve evde ses
tekrarlarini yapmamasini Turkge okur yazarligin 6ninde 6nemli engeller olarak
go6rdukleri sonucuna varimistir.

Arastirma sonugclarina gore bitisik egik yazinin 6grencilere gére olmadigi, dik
temel harflerle karsilastiklarinda okuma sorunlari yasadiklari ve ders
kitaplarinin bitisik egik yazi calismalari igin yetersiz oldugu belirlenmigtir.
Aragtirmaya katillan 6gretmenlerin anadili farkli olan &grencilerin Turkce
ilkokuma yazma o6gretiminde cesitli uygulamalari kullandiklari tespit edilmistir.
Ogretmenlerin ev ziyaretleri ve veli égretmen is birligini uygun gordikleri
belirlenmigtir. Ayrica bilgisayarin o6gretime katilarak gorsellerden destek
alinmasi ile akran egitiminin sikga kullaniimasinin 6grenciler agisindan
Turkge’yi daha c¢abuk kavramalarinda o6nemli oldugu sonucuna variimigtir.
Ogretmenlerin iletisimi kolaylastirmak igin Kiirtge glinlik konusma kaliplarini

o6grendikleri belirlenmigtir.
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6. 2. Oneriler

6. 2. 1. Arastirma Sonuglarina Dayali Oneriler

1.

10.

Kirtce anadile sahip her 6grencinin birinci sinifa baglamadan énce, okuldncesi
egitim almis olmasi saglanabilir. Milli Egitim Bakanhgi tarafindan materyallerle
desteklenen anasiniflari zorunlu hale getirilip, ilkokullarda sayilari cogaltilabilir.
Dil farkindan dolayr 6gretmene karsi ice kapaniklilik, cekingenlik yasayan
ogrenciler igin ilk olarak 6gretmen-veli is birligi saglanabilir. Sosyallesmeye
kapali ogrencilere Ozellikle sinifta bazi sorumluluk vererek &zguvenlerini
kazanmalari saglanabilir. Ayrica hareketlerle ¢ocuk sarkilari ve tekerleme
sdyleme gibi basarabilecegi etkinliklerde s6z hakki verilebilir.

Anadili farkli olan 6grencilerin Tlrkge okuryazarliga ulasirken en ¢ok yasadigi
kavrama ve anlamlandiramama sorunu igin bol bol teknolojinin dahil edildigi
goérsel materyallerden yararlanarak, &grencilerin Tlrkge ile tecribelerinin
artinlmasi saglanabilir.

Ogretmenin 6grenciyle ayni anadilde iletisim kurabilmesi adina planlanmis
akran 6gretimlerinden faydalanilabilir.

Tlrkce ilkokuma yazma o6gretiminde anadil farklihdindan dolayl karsilasilan
sorunlari azaltmak icgin, sinif 6gretmenleri adaylarina egitim fakultelerinde
6grenim gorurken bu konuda dersler verilebilir.

Farkli anadile sahip 6grencilere Tlrkge okuma yazma o6gretimi yapacak, sinif
yonetiminde tecribesiz, yeni gobreve baglamis 6gretmenlerin hizmet igi
egitimlerle bu bodlgelerde calismig tecribeli 6gretmenlerle istisare toplantilari
yapabilmeleri saglanabilir.

Anadili farkh 6grencilerle yapilacak okuma yazma c¢alismalarinin verimliligi ve
ogretmenin 6gdrenciye bireysel ilgi gosterebilmesi i¢in kalabalik sinif mevcutlar
azaltilabilir.

Yogun gegen kis sartlari goz 6nunde bulundurularak, ulagimi ve 1sinma sistemi
zor olan okullar tagimali sistemle daha merkezi okullara ya da yeni yapilacak
okullara yonlendirilebilir.

Anadili farkli olan dgrencilerin Turkge ilk okuma yazma 6gretiminde akademik
anlamda basarili olmasinda ebeveynlerin rolinin édnemi velilere anlatilabilir.
Milli Egitim Bakanhgi tarafindan yaygin egitim veren Halk Egitimi Merkezleri
isbirliginde anadili farkl olan velilere Turkce okur yazarlik kurslari acilip, velilerin

kursa katilmalari tegvik edilebilir.
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Ailelerin 6gretmenle surekli is birligi halinde olup, 6grencilerin Turkge'yi kavrama
anlama ve anlamlandirabilmeleri i¢in nasil bir yol izlemeleri gerektigi, belirlenmis
periyodik araliklarla yapilan zorunlu ev- veli ziyaretleriyle anlatilabilir.

Klrtce anadile sahip dgdrencilere Turkge okur yazarlik kazandirabilmek igin dil
Ogretimini esas alan ve sureci daha fazla tutulan, yeni 6gretim programlari
planlanabilir.

Ulke butiinindeki okullarda kullanilan bilgisayar, yazici, projeksiyon, akilli tahta
gibi teknolojik arag-gereclerin, kdy okullarina da ulagsmasi saglanabilir.

MEB tarafindan spor salonu, kitliphane, konferans salonu, yemekhane gibi
ogrencilerin ihtiyaclarini  giderecedi, sosyallesebilecegi ve etkinliklerini

sergileyebilecedi yerleri tum kdy okullarinda tedarik edebilir.

6. 2. 2. ileride Yapilabilecek Yeni Arastirmalara Oneriler

1.

Arastirma anadil farkli olan &grencilerle daha donanimli merkez okullarda
gerceklestirilirse daha genis alani kapsayabilir. CUnkd anadili farkli olan
ogrencilere ilkokuma yazma o6gretimi boyunca okulun ve g¢evrenin sundugu
imkanlar arttikca basari da artabilir.

Arastirma anadili Kirt¢ce olan birinci sinif dgretmenlerinin yine anadili Kirtge

olan dgrencilere Turkce ilkokuma yazma 6gretimini Uzerine yapilabilir.
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Ek 1. Goriisme Formu

Kigisel Bilgiler

1. Yas

2. Hizmet yili suresi

3. Sinif mevcudu

4. Cinsiyet : Kadin Erkek

Gortusme Sorulari

1. Anadili farkli olan birinci sinif 6grencilerine Turkce ilkokuma yazma 6gretimi yaparken

karsilastiginiz 6grenci merkezli guglikler nelerdir?

. Anadili farkli olan birinci sinif 6grencilerine Turkce ilkokuma yazma 6gretimi yaparken
karsilastiginiz 6gretmen merkezli guclikler nelerdir?

. Anadili farkli olan birinci sinif 6grencilerine Tirkce ilkokuma yazma 6gretimi yaparken
karsilastiginiz ebeveyn merkezli guglukler nelerdir?

. Anadili farkli olan birinci sinif 6grencilerine Tarkce ilkokuma yazma 6gretimi yaparken

karsilastiginiz okul merkezli glglikler nelerdir?

. Anadili farkh olan birinci sinif 6grencilerine Turkge ilkokuma yazma 6gretimi yaparken

ses temelli cimle ydénteminden dolay karsilagilan guglukler nelerdir?

. Anadili farkh olan birinci sinif 6grencilerine Turkge ilkokuma yazma 6gretimi yaparken

bitisik egik yazidan dolayi karsilastiginiz guglikler nelerdir?

. Anadili farkh olan birinci sinif 6grencilerine Turkcge ilkokuma yazma 6gretimi sirecinde

sorunlari ortadan kaldirmak igin basvurdugunuz uygulamalar nelerdir?
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