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ON sOz

Gecmisten glinimuze kadar dogada bulunan birgok varhdin birbiri ile etkilesim
icinde oldugu bilinmektedir. insanin doga ile etkilesim icinde olmasini saglayan
alanlardan biri de sanattir. Sanat, bireylerin gelisiminde dislnsel, psikolojik, davranigsal
ve devinissel acidan etki eden ve ydnlendiren egitim araclarindan biri olarak karsimiza
cikmaktadir. Bu bakimdan sanat ve bireylerin sanatsal gelisimine etki eden konular g6z
onlne alindidinda her bireyin 6grenme stilinin ve yaraticihginin ¢esitli dediskenlerle ne
gibi iligkisinin olup olmadigi merak edilmistir. Ogrenme stilleri, her bireyde farkli
olabilmekle birlikte bilgi, beceri edinebilme ve bunlari bir aligkanlhk haline getirebilme
sureci olarak ifade edilebilmektedir. Ayrica bireylerde incelenmesi gereken bir diger
husus ise yaraticilik kavramidir. Yaraticilik, bireylerin herhangi bir konu Gzerinde veya
sosyal yasam igerisinde karsilastiklari sorunlara, problemlere ¢dézim getirebilme, doga
ile uyum saglayabilme konusunda aktif rol oynayan kavramlardan biridir. Bireylerin
ogrenme stilleri incelendiginde ve sanatsal bakimdan yaraticilik arasindaki iligkiye
bakilmasi, hem sanat egitimi alan bireyleri yonlendirme hem de sanat ortamlarinin nasil
olmasi gerektigine yonelik somut adimlarin atilmasina olanak saglayabilecegi
disundlmektedir. Egitimcinin de surec¢ igerisinde bireyleri tek tek ele alarak
degerlendirmelerde bulunmasini saglayacagi dusunulmektedir. Bu amagla gorsel
sanatlar 6gretmeni adaylarinin 6grenme stilleri ile yaraticiliklari arasindaki iligkide, farkl
degiskenlerin etkisinin olup olmadigi arastiriimak istenmigtir.

Galismanin ortaya koyulus surecinde fikir aligsverisinde bulundugum insanlar
c¢alismanin yon bulmasina 6nemli katkilar saglamistir ve bu amagla tesekkir etmek
istedigim kisiler bulunmaktadir. Calismamin yazim sirecinde lisans ve ylksek lisans
doéneminde 6grencisi oldugum, tez danismanim olan, bilgi, deneyim ve tecribelerini
hicbir zaman esirgemeyen, yapicl, her zaman yanimda hissettigim ve rol model olarak
g6rdigum kiymetli hocam sayin Dog¢. Dr. Raif KALYONCU’ ya, yine tezim ile ilgili
konularda bilgi ve tavsiyelerini esirgemeyen, hosgorulu tavri ile destek ve yardimci olan
sayin Prof. Dr. Hikmet YAZICI’ ya, tezimin nicel analiz kisminda sahsima buyuk destegi
olan, sabirli bir yaklasim sergileyen ve guler yluzini eksik etmeyen ve yardimci olan
sayin Ars. Gor. Ayse KALYON'’ a ve arastirmamda anketlere gonulli olarak katilan tim
ogretmen adayi arkadaslarima sonsuz tesekkurlerimi sunarim. Ayrica bu uzun ve yogun
suregte maddi manevi desteklerini hicbir zaman esirgemeyen ve sabirli bir tutum
sergileyen, her zaman yanimda olan, fedakarliklariyla bana gli¢ veren emekgi annem

Hatun CAY’ a ve galigma stili ile her zaman omuzlarimda ve aklimda yer edinen,

iv



kendisinde kuvvet buldugum bir yeri olan babam Mustafa CAY’ a, varliklari ile bana
destek olan kardeslerime psikolojik ve manevi olarak her zaman yanimda olan yol
arkadasim Ebru AYMELEK’ e, egitim 6gretim surecinde kKigisel ve egitsel gelisimimde

burs saglayan tim 6zel kurumlar ve kisilere sonsuz tesekkur ederim.

Haziran, 2019
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OZET

Goérsel Sanatlar Ogretmen Adaylarinin ("?grenme Stilleri ile Yaraticihklar Arasindaki
lligkinin Incelenmesi

Bu arastirmada, go6rsel sanatlar 6gretmeni adaylarinin 63renme stilleri ile
yaraticiliklari arasindaki iligkinin ortaya ¢ikarilmasi amaglanmigtir. Gorsel sanatlar
o6gretmeni adaylarinin sahip olduklari 6grenme stilleri ile yaraticiliklari arasindaki iligkinin
incelenmesine yonelik yapilan arastirma nicel yaklasima dayali betimsel bir galismadir.

Arastirmanin galisma grubunu, Trabzon Universitesi ve On Dokuz Mayis Universitesi
Egitim Fakiiltesi Glizel Sanatlar Egitimi Resim-is Ogretmenligi bilim dalinda okuyan 218
gorsel sanatlar 6gretmeni adayi olusturmaktadir. Arastirma verileri Trabzon Universitesi ve
On Dokuz Mayis Universitesi gorsel sanatlar dgretmeni adaylarinin verdigi cevaplar
sonucunda elde edilmistir. Arastirmada veri toplamak amaciyla; Ogrenme Stilleri Belirleme
Anketi, Kaufman Alanlari Yaraticilik Olcegi ve Kisisel Bilgi Formu kullaniimistir. Elde edilen
veriler SPSS 23.0 istatistik programi kullanilarak analiz edilmistir. Arastirmada veri analiz
teknikleri olarak Pearson Momentler Carpimi Korelasyon Katsayisi (PMCKK), Bagimsiz
Orneklem t Testi ve Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) kullanilmigtir. Ayrica degiskenlere
iliskin tanimlayici istatistikler de sunulmustur.

Arastirma sonucunda, goérsel sanatlar 6gretmeni adaylarinin 6grenme stilleri ve
yaraticihk puanlart arasinda anlamh bir iliski go6zlemlenmemistir. Demografik
degiskenlerden cinsiyet, anne egitim dizeyi, 6grencilerin mezun olduklari lise turd, sinif
dizeyi, aile gelir durumuna gére anlamh farkhlasmanin olmadigi ortaya ¢ikmistir. Fakat
ogrencilerin 6zel kursa gitme slresi, baba egitim dizeyi, béliml tercih etme sebebi ve
6grenme boyutlar altisarl kategorilerde anlamh farklilagsmanin oldugu ortaya ¢ikmistir.

Arastirmanin, yapilan arastirmalar ve elde edilen analizler sonucunda, farkli
disiplinlerde yurt ici ve yurt disinda yapilan bazi ¢alismalar ile benzerlik gésterdigi, bazi
calismalar ile ters dustigu goérilmektedir. Bu durum literatlir kapsaminda ve tartisma
kisminda ele alinmistir. Sonuglar ile birlikte ileride yapilacak olan ¢alismalara da 6rnek teskil

edecegi dugunulmektedir.

Anahtar Kelimeler: Egitim, Sanat, Sanat Egitimi, Yaraticilik, C")grenme Stili



ABSTRACT

Investigation of the Relationship Between Learning Styles and Creativity of Visual
Arts Prospective Teachers

In this study, it is aimed to reveal the relationship between learning styles and
creativity of visual arts teacher candidates. The research about the relationship between
the learning styles and the creativity of the visual arts teacher candidates is a descriptive
study based on a quantitative approach.

The research group consisted of 218 students in the first, second, third and fourth
class who studied in the visual arts department in the 2018-19 academic year. The research
was obtained from the Fine Arts Department of Trabzon University and On Dokuz Mayis
University. In order to collect data; Learning Styles Determination Survey, Kaufman Areas
Creativity Scale and Personal Information Form were used. The data were analyzed by
using SPSS 23.0 statistical package program. Pearson Product Moment Correlation
Coefficient (PPMCC), Independent Sample t-Test and One-Way Variance Analysis
(ANOVA) were used as data analysis techniques. Descriptive statistics for variables are
also presented.

As a result of the study, no significant relationship was observed between the learning
styles and creativity scores of the visual arts teacher candidates. There was no significant
difference between demographic variables according to gender, maternal education level,
high school type, class level and family income. However, it was found that there was a
significant difference in students' time to attend special course, father education level,
reason to choose department and learning dimensions in the sub-categories.

In general, as a result of the researches and the results obtained from the analysis,
some of the results are similar to the results of some studies conducted in Turkey and
abroad, some of them contradict this situation. This situation is discussed in the scope of

the literature and the results are presented together with the suggestions for future studies.

Keywords: Education, Art, Art Education, Creativity, Learning Style
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1. GIRIS

Sanatin tanimini yapmak, onun evrensel niteligi, farkli ve tekil olusu, orijinalligi ve
kendini yenilemesi genis kapsamda bir ifadenin olusturulmasini engellemektedir. Tarihsel
doénemler icerisinde, farkli kultirlerin kendi alanini ortaya koyacak, surekli olarak tekrara
dismeyecek sanat icra etmeleri bu duruma sebep teskil etmektedir. Sanat, insanlarin
duygulari ile disunceleri arasindaki psikolojik, duygusal baglantiyl vurgulamanin yani sira,
o6grenme ve gelisim surecinde de etkin rol oynayan bir disiplindir. Sanatin belli bir program
dahilinde bireylere aktariminin saglandi§i sanat egitimiyle birey sahip oldugu icsel
duygularini, varliklar arasindaki dusunsel baglarini, gozlemlerini anlatabilme, Kisisel
becerilerini ve yaraticilligini estetik konuma ulastirabilme imkani bulabilmektedir (Erbay,
1997). Sanat 6znel bir olgu oldugu gunumize kadar gesitli ve bircok taniminin yapildigi
bilinmektedir. Sanat, insanogluna varliginin aydinlatiimasi ve insan bilinci ile ayni metafizik
ve bilimsel olcutler araciligiyla incelenmesi gereken muazzam bir bilingtir (Casella ve
Kincaid, 1922). Bu yorumlardan yola ¢ikarak sanat, insanlarin igsel ve sosyal alanlarda
varligini ortaya koymasina, somuttan soyutluga giden yolda dislnsel beceri geligtiriimesine
olanak saglayan bir alan seklinde tanimlanabilir.

Sanatin diger dzelliklerinden biri ise igerisinde felsefi bir boyutu barindirmasidir. Sanat
ve felsefe insanlik tarihinin Gzerinde yogunlastigi, insanhgin var oldugu slre icerisinde siniri
ve boyutlari olmayan bir kavramdir. Bu bakimdan egitim ve sanat alaninda énemli katkilari
bulunan Aristoteles ve Platon, donem olarak Antik Yunan’ dan itibaren sanat felsefesinde
yeni olusumlar saglayarak sanat kavraminin ilk kez felsefi agidan sorgulanmasini
saglamiglardir. Sanatin siyasi, toplumsal ve psikolojik yonlerinin toplumda olusturdugu etki
tepkiyi ifade etmek icin caba sarf etmislerdir. Platon’a gore; sanat miukemmel olani
yakalamak ister ve bu mukemmellik sanati ideaya ulagstirir. Aristoteles ise sanatin taklitten
ibaret oldugu savunmaktadir ve sanatginin bu asamada dogadan etkilendigini, dogada
bulunan canl cansiz varliklari, insanlar arasindaki etkilesimi, var olani ve olabilecekleri
gorsel olarak yansitmasi gerektigini ifade etmektedir. Aristoteles bu yargiy1 savunurken,
sanat¢cinin  dogada bulunan nesnelerin resmedilmesi durumunda gercekliginden
uzaklagilmayacagini, buna sebep olanin ise dunyanin tekligi oldugunu vurgulamaktadir
(Kavuran ve Bayram, 2013). Platon ve Aristoteles’in sanat kavramina ydnelik goérugleri
incelendiginde, her ikisinde de goérlsu; sanatin dogadan etkilendigi, dodanin sanatin
temelini olugturdugu seklindedir.

Modern ¢cagda ise sanata yonelik farkl yorumlar yapilmaktadir. Sanat kavrami farkli

zamanlarda farkl anlamlara sahip olmustur, érnegin Rénesans déneminde “glizel temsil”



anlamina gelen sanat, giinimuzde ise “estetik deneyimler, arz edilebilen eserler” anlamina
gelmektedir (Fokt, 2017). Bingdl' e (2011) gore ise sanat bireylerin farkli alanlara veya
durumlara yonelik yaratici tutum sergilemelerini, sosyal ve toplumsal olarak var olmalari
saglayan bir alan olarak ifade edilmektedir.

Gecgmisten glinimUze kadar zaman olgusuyla toplumlar farkl ¢aglarda yasamiglar ve
ilkellikten modernlige geciste etkili olan egitim kavrami, insanligin ilk donemlerinden
baslayarak bugine kadar varmaktadir. Buna bagl olarak zamanla yerylzinde bulunan
toplumlar yasadiklari yerin kiltlrine, cevresel etkinliklerine gére 6grenme ve 6gretme
yontemleri ile suUre¢ icerisinde yasamlarini suirdiurmeye devam etmiglerdir. Bu surecte
bireylerin gelismesini saglayan usta ¢irak iliskisi programlar dahilinde olusturulan sistematik
bir egitime dénismustir (Unver, 2016). Bu sistematik egitim alanlarindan birisi de sanat
egitimidir. 1900’lu yillarin baglarindan itibaren kavram olarak sanat egitimi, en genel ifadeyle
icerik olarak sanatin her alanini ve seklini icine alarak, okulda veya disindaki bireylerin
yaratici sanatsal yonini ve egitimini ifade etmektedir. Dar anlamda ise egitim 6gretim
ortamlarinda veya bireyin sanat alanina yonelik almasi gerektigi dusutnulerek olusturulan
dersleri tanimlamaktadir. Fakat bu yaygin ve timel durumlar acik sekilde ifade edilmedigi
surece, sanat egitimi kavrami, yaygin olarak U¢ boyutlu ¢calismalarin (plastik sanatlar) yer
aldigi alanda aktarilan egitim seklinde belirtiimektedir (San, 2010). Sanat egitimi 6grencinin
bireysel olarak &én plana ¢ikmasina, tasarimini aktif olarak yapmasina olanak
saglamaktadir. Ayrica 6grencinin yaraticiligini, estetik duyum ve algilardaki duyarliligi
gelistirmesini saglayarak, ginimizde ¢agdas egitim sistemine uygun, kendisini bUtlinsel
olarak gelistirip, yetistirebilmesinde aktif rol oynayan ve dikkate alinmasi gereken egitim
alanlarindandir (Akgun, 2003).

Gorsel sanatlar egitiminin bireye kazandirdigi bir diger husus ise yaraticiliktir. Strekli
olarak degismekte olan diinya dizeni, teknolojinin gelismesi, karsilagilan problemler, nifus
artisl, devletlerin uluslararasi uzlagsma politikalarinda yasadigi sorunlar egitim sisteminin en
onemli dusuncelerinden biri olan yaraticilik kavrami Uzerine odaklanmay! zorunlu hale
getirmistir. Yaraticilik, insanlarin ilgili olduklari alanlara gore ortaya koymus olduklari
yetenegi ifade etmektedir. insanlar birbirlerinden nasil farkli dislncelere sahip ise
yaraticilikta kigsiden kisiye degismektedir (Artut, 2004). Bir baska ifadeyle yaraticilik,
herhangi bir alanda meydana gelen farkli probemlere karsi ortaya koyulan ¢ézim streci,
problemlerin ¢6zimu i¢in uygulanan digunce tarzidir (Ceylan ve Savi, 2003). Bu baglamda
gorsel sanatlar dersi konu ve igerik bakimindan bireyin ortaya bir driin ¢cikarmasina, alan igi
veya farkli branslarda, giinlik yasamda karsilagilan sorunlara pratik ¢géziimler bulmasina
dogrudan etki etmektedir ve bireyin yaraticilik yoninin dogrudan ortaya ¢ikmasina katki

saglamaktadir. Clarke ve Cripps (2012) ‘e goére ise yaraticilik, risk alma, 6éngbérme, ilgi



¢ekme, devam etme, gézlemleme, deney yapma, iligkilere katilma gibi distinme unsurlarini
somutlagtiran bir dénidsim surecidir. GUnimuUzde goérsel sanatlar egitimi derslerinde
ogrencilerin ortaya yeni Urliinler koymalari bakimindan sikinti yasadiklar distinulmektedir.
Ogrencilerin nasil dustindlkleri, nasil 6grendikleri, sanatsal ve estetik yoniiyle kendilerini
naslil ifade edecekleri, yaratici ve elestirel digsiinme becerisi kazanma sikintisi, dgrenme
surecinde yaratici ve etkin olma gerektigi distncesi, 6grenmenin nasil gerceklestigi
sorusunu ortaya ¢ikarmistir (Karim ve Guven, 2006). Bu amagla, gdrsel sanatlar alaninda
o6grenme stilleri ile yaraticilik arasindaki iliskinin ortaya konulmasi, 6grencilerin sahip
olduklari 6grenme stili ile yaratici yonune yodnelik dnerilerin sunulmasi, sanatsal yaratma
baglaminda eksik yonlerin giderilmesinin dnemli oldugu disinilmektedir. Ogrenme stili,
bireyin bilgileri nasil aldiklarinin ve daha sonra nasil diizenlendiklerinin bir bilesimidir (Aini,
Kirna, Redhana ve Sudria, 2018). Bir diger tanimla 6grenme stilleri ya kalitimsal ya da
egitime dayandirilmis olabilir fakat kabul edilen bir sey var ki 6grenme stili her bir bireyin
kendi icinde sabit ve sureklidir (Lee ve Kim, 2014).

Ogrenme siirecindeyken, bireyler cesitli faktérlerden etkilenebilmektedir. Ogrenme
stili bireyin i¢sel faktorl iken, dis faktorlerin durumu da 6grenme sirecinde olumlu ya da
olumsuz etkilere sahip olabilmektedir. Dunn ve Dunn’a (1974) goére insanlar bir duruma
odaklandidinda en az dort farkli uyarandan olan fiziksel gevre, duygusal gerceve, sosyolojik
ortam ve kendi fiziksel ihtiyaclarimizdan etkilenebilmektedir.

Bu bilgilere dayanarak, egitimin alt dallarindan biri olan gdrsel sanatlar egitiminde
okuyan oégrencilerin, egitim sureci icerisinde 6grenme stillerinin yaraticilik ile iligkisinin
incelenmesi, i¢csel ve digsal faktérlerden nasil etkilendiginin ortaya ¢ikariimasi ve sureg
icerisinde alan egitimine yon verilmesi noktasinda égrencilere katki saglamasi bakimindan
dénemli oldugu dusinulmektedir. Ogrenme stili kavraminin dgrencilere aktariimasi ve
bundan sonraki sureglerde 6grenme stillerini, stilin hangi alanina girdiginin farkinda olarak
hareket etmesi ve sanat alaninda ve uygulamalarinda yaratici yonuyle iliskilendirebilmesi
bakimindan temanin 6nemli oldugu dusunulmektedir. Yukarida da bahsedildigi Uzere
6grenme stilinin sadece 6grenciler tarafindan degil, sureci yonlendiren egitmenlerin de bu

durumu g6z énunde bulundurarak her 6grenciye 6zel yaklasmasi bilinci vurgulanmaktadir.

1. 1. Aragtirmanin Amaci

Bu arastirmada, gorsel sanatlar 6gretmeni adaylarinin sahip olduklari 6grenme stilleri
ile yaraticiliklari arasindaki iligkinin bazi demografik degiskenlere gore farklilik gdsterip

go6stermedigini ortaya ¢ikarmak amaclanmistir.



Alt Amaclar

1. Gorsel sanatlar 6gretmeni adaylarinin 6grenme stilleri ile yaraticilik puanlari
arasinda cinsiyete dayali anlamli fark bulunmakta midir?

2. Gorsel sanatlar 6gretmeni adaylarinin 6grenme stilleri ile yaraticilik puanlari
arasinda baba egitim dizeyinde gére anlamli fark bulunmakta midir?

3. Gorsel sanatlar 6gretmeni adaylarinin 6grenme stilleri ile yaraticilik puanlari
arasinda anne egitim dizeyinde gére anlamli fark bulunmakta midir?

4. Gorsel sanatlar 6gretmeni adaylarinin 6grenme stilleri ile yaraticilik puanlari
arasinda sinif diizeyine gére anlaml fark bulunmakta midir?

5. Gorsel sanatlar dgretmeni adaylarinin 6grenme stilleri ile yaraticilik puanlari
arasinda mezun olduklari liseye gére anlamli fark bulunmakta midir?

6. Gorsel sanatlar 6gretmeni adaylarinin é6grenme stilleri ile yaraticilik puanlari
arasinda aile gelir dlizeyine gére anlamli fark bulunmakta midir?

7. Gorsel sanatlar 6gretmeni adaylarinin 6grenme stilleri ile yaraticilik puanlari
arasinda 0zel kursa gidip gitmediklerine gére anlaml fark bulunmakta midir?

8. Gorsel sanatlar 6gretmeni adaylarinin 6grenme stilleri ile yaraticilik puanlari
arasinda bolimu tercih etme nedenlerine gére anlamli fark bulunmakta midir?

9. Gorsel sanatlar d6gretmeni adaylarinin 6grenme stilleri ile yaraticilik puanlari
arasinda Universiteyi kazanma yillarina gére anlamh fark bulunmakta midir?

10. Gorsel sanatlar 6gretmeni adaylarinin yaraticilik puanlarina gére 6grenme stilleri
alt kategorilerinde (ihmli, uygun ,gugli) anlaml farklilagsma var midir?

11. Gorsel  sanatlar  6gretmeni  adaylarinin  6grenme  stilleri  boyutlari
(yaparak/disunerek, hissederek/sezgisel, goérsel/dilsel, sirali/bltinsel) ile

yaraticilik puanlari arasinda anlamli iliski bulunmakta midir?

1. 2. Arastirmanin Gerekgesi ve Onemi

Sanat egitimi, sanatsal aktivitelere yer veren uygulama yontemleri, 6grenciyi aktif
olarak egitim slrecine sokan 6zgurlik¢l ortami, bireysel farkliliklari ve ézgunlikleri ortaya
cikarmasi bakimindan gunumuzde ideal olarak bireylerin yetistiriimesini saglayan en uygun
egitim seklidir (Akguin, 2003). Sanat, 6zgun bir kavram olup her bireyde 6znellik gdsteren
bir olgudur. Sanatini ortaya koymak isteyen bireyler bu slregte farkl durumlardan pozitif ya
da negatif olarak etkilenebilmektedir. Ogrenciler icin sanat egitiminin uygulama asamasinin
yaninda yaraticiligi ortaya ¢ikarma, gelistirme ve surece ydon verme de dnem tagimaktadir.

Bu nedenle 6grenmenin nasil gergeklestigi ve her 6grencinin 6grenme stillerinin belirlenip



yaraticiliklari ile olan iligkisinin ortaya ¢ikariimasi ve bu durumun hangi faktorlerden
etkilendiginin ortaya ¢ikariimasi hedeflenmistir.

Arastirma, o6grencileri bireysel olarak ele alip, 6grenme stilleri ile yaraticiliklari
arasindaki iliski hakkinda yorum yapabilmemizi saglayacaktir. Ayrica ortaya ¢ikacak sonug
ile egitim sureci igerisinde dgrencilere hem sanat alaninda hem de yaraticiliklari konusunda

yol gdsteriimesi bakimindan édnemli gérilmektedir.

1. 3. Arastirmanin Sinirliliklan

Arastirma, Trabzon Universitesi ve On Dokuz Mayis Universitesi Glizel Sanatlar

Egitimi Blimi Resim s Egitimi Anabilim Dali 1.2.3.4. sinif égrencileri ile sinirlidir.

1. 4. Aragtirmanin Varsayimlari

Arastirmaya katilan tim o6grencilerin, Oolgekleri dirist ve igten bir sekilde

cevaplandirdiklari varsayilmaktadir.



1. 5. Tanimlar

Sanat: “Sanat, okul izlencelerinde 6gretimi zorunlu hem bir bilgi ve uygulama alani,
hem de bir kiltir degeri olarak yasam boyu sirmesi istenen genis kapsamli bir egitim
alanidir” (Kinigoglu, 2015, s. 1).

Sanat Egitimi: “Sanat egitimi, yaraticilik egitiminin 6n planda tutuldugu, iraksak
dugsunmenin geligtirildigi, her 06grencinin kigisel gelisimi ve egilimleri paralelinde
yoénlendiriimeye calisildigi en guvenilir ortamlardan biridir” (Buyurgan ve Buyurgan, 2007,
s. 20).

Yaraticilik: Problemlere, eksikliklere, bilgi bosluguna, uyumsuzluklara karsi hassas
olma sureci, tahminler yapmak, problem tzerinde hipotez Uretmek, hipotezi test etmek ve

yine test ederek muhtemel sonuca varmaktir (Torrance, 1965).

Ogrenme: Ogrenme, herkesin yasadi§i siireg icerisinde bulundugu ortama uyum
saglamasinda etkili olan ve herkesin kisisel davraniglarinin merkezinde yer alan, yasam

boyunca suregelen bir kavramdir (Yiimaz, 2009).

Ogrenme Stili: Her bireyin bilgi veya becerilerini edinebiime veya elde tutabilme,
aliskanhk haline getirebilme seklidir, bu surec¢ her kiside ¢arpici sekilde farkh olmaktadir
(Dunn, 1984).



2. LITERATUR TARAMASI

2. 1. Arastirmanin Kuramsal Cergevesi
2. 1. 1. Sanat Egitimi

Duinya, olusumundan ginimuze kadar gecirdigi strecgte birgcok degisim ve gelisme ile
karsi karsiya kalmistir. Bu degisim ve gelisim sirecinde birgcok canli etkilenmistir. Distnen
ve hayatta kalma mucadelesi veren, akil yuriten ve uygulayan bir varlik olan insan da bu
canli varliklardan sadece bir tanesi olmustur. ilkel zamanlarda insanlarin gdgebe bir hayat
surmesi, avclilik, toplayicilik ile yasamlarini slrdirmeye baslamalari, yerlesik yasama
gectikten sonra ise toprak ile etkilesime girdikleri bilinmektedir. TUm bunlarin temelinde
doga ve insanlar arasindaki iletisim ve etkilesim kavrami yatmaktadir. lyi bir iletisim
kurmanin temel noktasi ise egitim ile mimkundur.

Erbay (1997) egitimi; kisiye yasadidi sureg icerisinde kigisel, sosyal, bedensel, ruhsal
ve psikolojik yonden istenilen davraniglarin kazandiriimasidir seklinde tanimlarken baska
tanimla egitim; toplumlar tarafindan kabul edilen bir felsefi tutum ve disince ile sekil alarak,
felsefenin ifade ettigi amacla toplumu gelecek kusaklara aktaracak, topluma felsefi bir
disiince sistemi asilayacak planh etkinlikler batinidir (Hotaman, 2017) seklinde

tanimlanmistir.

Genel egitimin alt dallarindan biri olan sanat egitiminin de toplumlarin sosyolojik,
psikolojik, ruhsal yonden gelismesini saglayan dnemli bir alan oldugu disutntlmektedir.
Daha 6nceden de belirtildigi gibi degisen dinya ve gelisen teknoloji ile birlikte, tim
alanlardaki degisimler gibi sanat ve sanat egitiminde de gelismeler yasanmaktadir ve bu
degisim, gelisimler ile birlikte sanat egitimine olan ihtiyag farkli sekillerde ortaya ¢ikmaktadir
(Ayaydin, 2013). insanligin evrensel olarak kabul ettigi tim bilim dali alanlarinin bir
amacinin oldugu gibi sanat ve sanat egitiminin de amaci bulunmaktadir. Sanat egitiminin
amaci, bireylerin sanata, topluma, gevreye karsi duyarli bir sekilde yetismesini saglamak,
yaratici, estetik begeni duzeyi gelismis, elestiren, aligsilagelmis modasi gegcen durumlarin
farkinda olup bunu degistirme bilincine sahip olan bireyler yetistirmektir (Kaya, 2007).
Bireyin kendini bilerek ve taniyarak gelistirmesine olanak taniyan sanat egitimi, guinumuzde
gorsel sanatlar alaninda kendisini yetistirmeye calisan egditimciler ve evrendeki herkesi
kapsayan bir olgu olup, kendi igindeki islerligi ve degisimi ile bireylerin yaraticiligini hem
sanat hem de akil ve dusunce cergevesinde gelistirmeyi amag edinmigtir (Kalyoncu, 2000).
Bu bakimdan, toplumun kendini gelistirebilmesi icin formal ve informal olarak sanatin ve

sanat egitiminin bireylere iyi bir sekilde asilanmasi gerekmektedir.



Mercin ve Alakus’ un (2007) da degindigi gibi eger sanat egitimi topluma zamaninda
ve yeteri kadar iyi verilmezse, bireyin estetik duyarliligi, farkli insanlarin géruslerine saygi
duyma, farkli kultirlere ve kendi kultirine deger verme, Uretilen sanat eserlerini ve tarihi
dokulari muhafaza etme ve sahip ¢cikma bilinci kazanma, herkes tarafindan benimsenmis
evrensel degerleri birliktelik icinde paylasma, hosgdri ve bunun gibi davraniglari
edinememesine yol agilabilir. Bu amagla egitim sistemi igerisinde sanat egitiminin bireye
okul éncesi dénemde verilmeye baslanmasinin, ¢cocuklarin kultirel, sosyal, milli biling ve
duygularinin asilanmasinin toplumun gelecegi agisindan énemli oldugu disitnilmektedir.
Bir bagka acgidan sanat egitimi, 6n planda yaraticilik egitiminin oldugu, bireyin iraksak
dusunme becerisinin gelistirildigi, yine bireyin dlzeyine uygun kisisel gelisimine gore yon
verildigi, bireyin gorsel algisinin gelistirildigi, bireyin icinde yasadigi toplumun kalttrinu
tanimasini ve kendini sanatsal yollarla ifade etmesini saglayan bir egitim alanidir (Buyurgan
ve Buyurgan, 2012). Bireyin, bu durumlardan olumlu 6nde etkilenebilmesi, sosyolojik ve
psikolojik yonden toplum igerisinde kendini daha aktif hissetmesi hem kisisel hem de sosyal
problemlerinde daha yaratici bir tutum sergilemesi acisindan sanat egitiminin 6nemi ortaya
¢lkmaktadir.

Clarke ve Hulbert’ e (2016) gore ise sanat egitiminin 6grenciler tzerinde toplumsal ve
kdlturel deneyimlerinde daha vyaratici cevap verme becerileri ve imkani sagladig
dusUntlmektedir.

Sanat egitiminin diger bir faydasi ise bireylerin yaraticihdinin ortaya ¢gikarmasina katki
saglamasidir. Yasami algilama, yorumlama, yaraticiligini ortaya c¢ikarma, disinme
sistemlerini gelistirme, iletisim becerilerini artirma gibi kazanimlar sagladigi bilinmektedir.
Bu ifadeler hususunda kisinin yaratici yéninadn bilingli ve temeli saglam bir sekilde gelisimi
icin cocukluk déneminden itibaren zaman ayrimi yapmaksizin sanat ve sanat egitiminin
bireylere aktariimasinin hem kisinin kendisi hem de toplumsal gelisim agisindan énem arz
ettigi dustiniimektedir (Aral, 1999). Ozellikle okul dncesi gagindaki gocuklarin beyinlerinin
onlara verilmek istenilen sgeyi algillamadaki hassasiyeti ve kabiliyeti, yukarida
anlatilanlardan da anlagilacagi Uzere sanat egitiminin yaraticilik hususundaki 6nemini
ortaya koymaktadir.

GlUnumulzde kuresellesen dinya ve teknolojinin gelismesine bagh olarak toplum
saygisi, hosgoru, kulturler arasi etkilegsim, toplum igcindeki bireylerin ilgisizligi, medyadaki
gelismeler ile birlikte bireylerin sosyal hayatlarinda kopmalarin olmasi gibi sorunlar ile karsi
karsiya kalmaktadirlar. Boyle durumlarda temelinde iyi bir sanat egitimi almig bireylerin bu
gibi sikintilarla karsilagmayacagd! dugunulmektedir. Buradan yola ¢ikarak bireylerin sanat
egitimi ile birlikte ruhsal ydnden toplum icerisinde dengede kalabilecegi yorumu

yapilabilmektedir. Nitekim Dilmag¢’ in (2009) da degdindigi gibi sanat egitimi bireylerin bir



butunluk igerisinde, estetik biling sahibi olmasini, ruhsal agidan denge kurabilmesini, bireyin
toplum igerisinde duyarli olmasini, sanat eserlerine ve sanata kargli hosgdruli olmasini,
sure¢ igerisinde bireyin kendini gelistirmesini, yaratici ydoninin ortaya ¢ikariimasina olanak
saglayan bir surectir.

Tdm bu anlatimlar icerisinde sanat egitiminin topluma ve bireye yonelik faydalari
anlatilmigtir. Peki iyi bir sanat egitimi icin sadece okullardaki sanat egitimi mufredatlar
yeterli olmakta midir? Gerekli ¢cevre, sinif ortami, materyaller 6grencilerin sanat egitiminin
gelismesine fayda saglayabilmekte midir? Bu sorularin cevaplarinin tniversitelerde sanat
egitimi alan gelecegin gorsel sanatlar 6gretmeni adaylarinda oldugu distnitlmektedir.
Egitimin her kademesinde 6gretmenlik mesledine baslayan egitimcilerinin etkili bir sanat
egitimi icin, bilgi ve beceri yonunden gerekli donanima sahip olmalari, 6grencinin psikolojik
ve ruhsal yonunu dikkate almalari, 6grencilerin buyime ve gelisme Ozelliklerini dikkate
alarak etkilesimde bulunmalari ve sanat egitiminin 6zellikle gocukluk déneminde toplumun
gelecedi bakimindan 6nemli bir yere sahip oldugunun farkinda olmalari gerekmektedir
(Ozkan ve Girgin, 2014). Sanat egitiminin, bireyin ruhsal, psikolojik ve sosyolojik yéninii
etkileyebilmesi Uzerine, bireyin yasam seklini yonlendiren diger alanlari da etkileyebilecegi
yorumu yapilmaktadir.

Sanat egitiminin dgrencilere verilecegi diger alanlardan biri de miizelerdir. iginde
toplumun tarih, kdltdr, ulusal degerlerini vb. 6zeliklerini barindirmasi muzeleri genel egitimin
alt kategorilerinden sanat egitimi adina dnemli bir mekan kilmaktadir. Bu durumu Ozsoy ve
Mercin (2003), okullarin yapilari ve mufredatlarina yonelik yeni uygulamalar, degisimler,
editimde alternatif mekanlarin kullanilmasini ortaya ¢ikarmaktadir ve sanat egitiminde
mizelerin bu anlamda énemli bir yere sahiptir sdzleriyle nitelendirmektedirler.

Bireyin sanatsal ydénunun ve aldigi sanat egitiminin gelisiminde rol oynayan bir diger
faktor ise muzelerdir. “Bilissel, duyussal ve devinigsel 8grenmenin yasandigi gorsel sanatlar
egitimi bu yénuyle mize egitiminden en fazla yararlanmasi gereken disiplindir” (Sisginoglu,
2011, s. 242). Sisginoglu’ nun da sdyleminden anlasildigi gibi, etkili bir sanat egitiminde
ogrencilerin o an1 yagamalarina olanak saglayan, tarihi ve kulturlerini, evrensel degerlerini
vb. gelismeleri daha yakindan hissetmeleri bakimindan muzelerin bu konudaki onemi
ortaya ¢ikmaktadir. Bu amagcla, hem sanat egitiminin kaliteli duzeye gelmesi hem de
ogrencilerin gok yonlu gelismesi amaciyla muzelere olan okul gezilerinin daha kapsaml
sekilde yapilmasi fayda saglayacaktir.

Muzelerde bulunan 0zgln sanat eserleriyle birlikte sanat tarihi, elestiri, estetik gibi
kavramlarin 6gretilimesi acikca ortadadir (Zeller, 2016). Bu bakimdan sanat egitimi ve muze
etkilesimi vasitasiyla 6grencilerin hem tarih ve estetik konusunda bilinglenmesi, hem de

sorgulayan, elestirebilen bir kisilik kazanmalarina olanak saglandi§i yorumu yapilmaktadir.
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Sanat egitiminin verildigi en dnemli kurumlardan bir digeri ise Koy Enstituleridir. Koy
enstitlleri kurulus itibariyle egitim tarihinde 6énemli izler birakmasi, egitimbilimin yaninda
sanat egitimi agisindan buyuk 6nem tasimasi, bu kurumlarda sanatin “Sanat yoluyla egitim
ilkesi” ne dayanmasi, bugun gelinen noktadaki egitim biliminin temelini olugturmaktadir
(Kurtulug, 2002).

Koy enstitulerinde; kapsaml olarak mufredatlarin hazirlanmasi, sanat alanina 6nem
verilmesi ve her 6grencinin en az bir mizik aleti galmay1 6grenerek mezun olmasi, kdylerde
kurulmus olmasi, kéyde yasayan halk tabakasinin egitilerek 6zglvenli, Gretken, sosyal,
evrensel de@erleri taniyan ve bilen bireyler olarak yetismesi, topluma sanat egitimi verilmesi
acisindan onemli bir adim olmustur.

Sanat ve sanat egitimi incelendiginde, toplumlarin evrensel dizeyde gelismesi igin
bireylerin sanat egitimi almasinin gerekliligi, sanat egitiminin bireye egitimin en alt
kademesinden baglayarak verilmesi gerektigi dusunulmektedir. Ayrica toplumsal kalkinma
acisindan sanat ve sanat egitiminin, egitim kurumlarinin mifredat ve programlarinda genis
olarak yer bulmalidir. Sanat egitimcilerinin ise sanat egitimini bireylerin bilissel, dislinsel ve

psikolojik yonlerini dikkate alarak vermeleri gerekmektedir.

2. 1. 2. Turkiye’de Gorsel Sanatlar Egitiminin Geligimi

Ulkelerin gelismiglik diizeylerini, halkin refahini, diinya Uzerindeki sayginhigini, bilim
ve teknolojideki ilerlemelerini saglayan en énemli hususlardan birisi egitimdir. Egitimin gesitli
dallara ayrilmasiyla her birey ilgisine ve zekd tirline goére farkli alanlarda kendini
gelistirmelidir. Bu alanlardan birisi de goérsel sanatlar egitimidir. Bu hususta Tirkiye'de

gorsel sanatlar alanini gelistirmeye yonelik farkli dénemlerde birgok ¢alisma yurataimustar.

2. 1. 2. 1. Gazi Egitim Enstitiisiiniin Onemi

Gazi egitim enstitistinun egitim alaninda yapilan gelismeler ve egitimde cagdaslagsma
adina o6nemli bir merkez konumunda oldugu disunulmektedir. Nitekim, John Dewey,
Leipzing, Parker, Steihler gibi isimlerin Atatirk’in talebi Gzerine davet edilmeleri, tlkenin
yeni okullasma, egitim mufredatlari ve politikalari konusunda 6nemli etkileri olmustur
(Altinkurt, 2015).

Altinkurt’ un sdyleminden yola ¢ikildiginda, ulkemizde resim-is egitimi derslerinin
yayginlastiriimasi, okullarda yeni bir yapilanmaya gidilmesi, Unlu egitim felsefecilerinin
ulkemize getirilerek yeni reformlarin uygulanmaya caligiimasi hem Ulkenin egitim
konusundaki ciddiyetini hem de toplumun sanat egitimi adina olan hassasiyetini ortaya

koymaktadir.
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Yabanci uzman egitimcilerin raporlari ve sanat 6gretimi yontemleri konusunda

1910 yilinda yabanci Ulkelere gonderilen ilk Tirk Sanat egitimcilerinden Ismail Hakki

Baltacioglu bu yillarda bazi 6nemli calismalara imza atmistir. Bunlardan ilki, 1927 Guzel

Sanatlar Akademisi'nde acgilan ‘Resim Ogretmenligi Kursu’ dur. Bu kursta Ismail Hakki

Tongug'un gayretleri ile hazirlanmis mifredat programlarindaki caligmalar

gercevesinde ‘Resim 6gretim metodu’ adi altinda ders verilmistir. John Dewey'in

raporundan sonra ortaokullara ogretmen yetistrmek amaciyla Ankara'da Gazi Orta

Ogretmen Okulu (Gazi Egitim Enstitist) acimistir (1926). Ik orta ve lise resim-ig

programlari degistiriimis, atélye ve islikler kurulmustur (Altinkurt, 2015, s. 128).

Tum bu ortaya koyulan galigmalara bakildiginda, sanat ve sanat egitiminin ne denli
onemli bir kavram oldugu ortaya ¢ikmaktadir. Sadece ulusal anlamda degil, evrensel
anlamda sanat egitimini anlamak ve yorumlamak, icra etmek adina yurtdisi ve yurt digindaki
egitimciler ile fikir aligverisinde bulunulmasi, Turkiye’de sanata verilen énemi ortaya

¢ikarmaktadir.

2. 1. 2. 2. K6y Enstitiilerinin Kurulmasi ve Onemi

Ulkemiz, jeopolitik konumu itibariyle bircok devletin hiikkiim siirmek istedigi yerlerden
biridir. Bu nedenle gecmiste cesitli savaslarin yasandigi bir ortam haline gelmistir. Kurtulus
savasl! ve |l. Dunya savasi gibi olaylari yasayan bir ulkede, toplumun egitiimesi, kulttrel
alanda gelisme, milli bilincin daha da gu¢lenmesi vb. gibi durumlarin 6nemi artmaktadir. Bu
gibi etkenlerden dolayi toplumsal olarak kalkinmak amaciyla kdy enstitileri kurulmustur.
Kdylerde yasayan insanlarin kalkinmasinda, bilinglenmesinde ¢ok énemli rol oynayan bu
enstitiler 1940 yilinda Hasan Ali Yiicel ve ismail Hakki Tongug tarafindan kurularak
dinyanin dikkatini geken bir sistem haline gelmistir (Tung, 2009). “Kdy Enstituleri, ilkokul
o6gretmeni yetistirmek tzere 17 Nisan 1940 tarihli ve 3803 sayili yasa ile ag¢iimis okullardir”
(Kabatag, 2017, s. 1109). Bu tarihten itibaren kdy enstitlleri araciligiyla halkin ekonomik
anlamda refaha ermesi ve egitim seviyesini artirarak toplumun bilinglenmesi hedeflenmistir
(Aysal, 2005).

Kdy enstitulerinin kdylerde kurulmasi ile kdy halkinin egitim seviyesi artirilmis ve bu
sayede koylerden kentlere olan géclin engellenmesi saglanmistir. Ayrica toplumun egitim
seviyesinin artiriimasi baglaminda bakildiginda ¢agdaslasma yolunda énemli bir adim
atilmistir.

Toplumu kalkindirmak amaciyla enstitilerde Kkdltir, ziraat, teknik derslerin
verilmesinin yaninda ¢agdaslasma yolunda sanata da blyuk énem verilmistir. Bu amacla
dénemin yoneticilerinin bu gibi faaliyetlere destekleri cok dnemlidir. Resim, muzik ve beden
egitiminin en 6nemli dersler arasina girmesi amaciyla atolyelerin kalitesi artiriimig, mazik
odalari ve salonlar donanimli hale getirilmistir. Ayrica yil sonunda sanatsal (resim sergileri,

konserler vb.) faaliyetler gercgeklestirerek o6grencilerin daha aktif olmalarina olanak
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saglanmistir. Bunun sonucunda UGlkemizde resim, muzik, edebiyat vb. alanlarda bir¢ok
sanatgi yetismistir (Tung, 2009).

Genel olarak bakildiginda kéy enstitllerinin cumhuriyet tarihinde, savastan ¢ikan bir
Tarkiye'nin egitim, sosyoloji, kultur, ekonomi ve tarim gibi alanlarda ¢agdaglasmasi yolunda
ve koOy halkinin hem dretimsel hem de entelektiel yonden gelisiminin saglanmasi
noktasinda 6nemli bir yere sahip oldugu gorulmektedir. KOy enstituleri zamanla ¢esitli siyasi

nedenlerden dolayi kapatiimistir.

2. 1. 3. Gérsel Sanatlar Egitimi ve Birey igin Onemi

Dusunen, akil yiraten bir varlik olmasiyla diger canlilardan farkli olan insanoglu,
yasadigi evrende kultarine, gelenek goreneklerine, sosyolojik durumlarina ve en dnemlisi
psikolojik durumuna gére ilgi alanlarina yonlenmektedir. Sanat egitiminin alt dallarindan biri
olan gorsel sanatlar egitimi de bireylerin isteklerine, ilgi alanlarina, yeterliliklerine goére
sectikleri ve kendilerini gelistirdikleri alanlardan biridir. ilkel zamanlarda magara duvarlarina
yapilan c¢izimlerle baslayan resim sanati, farkli amaclar dahilinde ginimize kadar
serlvenini devam ettirmigtir. Buna bagli olarak gorsel sanatlar egitimi ile birey toplum iginde
elestirel bir distince kimligine kavusma, cevreye karsi yasadigi toplum igerisinde estetik bir
bakis acisi kazanma, yaraticiligini gelistirme ve el, géz, dlisiince koordinasyonunu olumlu
yénde kurma, duygularini ve disuncelerini gérsele dokerek kendini daha iyi ifade edebilme,
zamanini daha iyi kullanabilme gibi yetiler kazanabilmektedir (Arabaci, 2006).

Cagdas dinyada, bireylerin kendilerini kisisel, sosyolojik, kultlrel, psikolojik olarak
gelistirebilmesi bakimindan egitim olgusu énemli yer tutmaktadir. Aile ile baglayan egitim
olgusu, okul 6ncesi, ilkokul, ortaokul ve Universite egitimi ile belli programlar dahilinde
devam etmektedir. Gorsel sanatlar egitimi de bireylerin okulla ilk tanistigi okul éncesi
doénemde verilmeye baslanmaktadir ve bireyin gelisimi agisindan okul dncesi sanat egitimi
onemli bir paya sahiptir. Bireyin okul 6ncesi donemde alacagi sanat egitimi, kigisel geligimi
acgisindan dikkat ¢ekecek bir paya sahiptir ve bu anlamda 63retmenlerin, bu dénemde
egitim goren ¢ocuklarin gelisim Ozelliklerini dikkate alarak, c¢ocugun yaraticiligini
gelistirmeye yonelik ogretim ilke ve yontemlerini kullanmalari gerekmektedir (Zenzirci,
2012). Sanatin, kisinin i¢csel yasaminin bir yansimasi olarak disari aktarimi ifadesinden yola
cikildiginda cocugun vyaptidi resimler uzerinden, Kkigilik gelisimi ile yorumlar da
yapilabilmektedir. “Resim psikopedagojik agidan g¢ocugu tanitmaya yarayan bir Olgut
oldugu gibi; zek, Kisilik, yakin ¢evre dzellikleriyle i¢c dlinyasini yansitmaya yarayan bir ifade
aracidir” (Arici, 2006, s. 16). “Dewey’e gore ¢ocuk resimleri gocugun ¢ok yonli gelisimini
gOsteren bir belge 6zelligindedir. Ayrica zihinsel gelisimi de gosterir” (Bati, 2012, s. 67). Bu

baglamda, okul 6ncesi ddnemde ¢ocuklarin resim yaparken iginden geldigi gibi davranmasi,
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hicbir kaygl gitmeme, i¢ dinyasina goére resimlerine renk verme, 6zgur davranma gibi
faktorlerden yola ¢ikildiginda, yapilan resimler Gzerinde c¢ocuklarin gelisim Ozellikleri,
psikolojik durumlari, aile baglari vb. durumlarin gdézlenebilecedi ve okul oncesi
o6gretmenlerinin - gocuk resimlerini inceleme, dederlendirme, c¢ocuklarin gelisimsel
durumlarin farkina varabilme gibi alanlarda kendilerini gelistirmeleri gerekmektedir.

Zihinsel ve bedensel engele sahip bireylerin toplum icerisinde sosyallesmesine ve
gelisimine katki saglayan en 6nemli alanlarin basinda goérsel sanatlar egitimi gelmektedir.
Gorsel sanatlar egitimi, normal ve zihinsel- bedensel yénden engelli bireylerin kisisel
gelisimlerinde, sinif ortamlarinda ve sosyal konularda surece ortak olma, yapilan ¢calismalar
ile motor becerilerinin gelistiriimesine katki saglanmaktadir (Erim ve Caferoglu, 2012).
Zihinsel olarak normal vyasitlarindan geri olan bir ¢ocugun resminde, Ongoéru ve
kompozisyonu planlama gibi eksiklikler gortlmektedir ve gocuk cizecedi objeyi veya
herhangi bir canliyi icinde bulundugu gevreyi disunmeden ¢izmeye baslamaktadir. Burada
onemli olan nokta ise, gocugun yaptigi resimlerin kronolojik olarak kicuk yastaki cizimlere
benzememesindeki etkenin derece degil tur farkindan kaynaklanmasidir (Yavuzer, 2005).
Bu bakimdan sinif icerisinde zihinsel, bedensel engeli olan ¢cocuklarin cizdikleri resimler
onlarin aynasi niteliginde gortlmektedir. Ozellikle devinimsel becerileri gelismeyen
¢ocuklara oranla gorsel sanatlar egitimi alan gocuklarin kiicik kaslarini harekete gegirdigi,
bilissel yonden olumlu yénde gelistigi ve sosyal aktivite konusunda daha aktif durumlara
gelecekleri disinilmektedir.

Gorsel sanatlar egitiminin igerisinde yer alan ve bireyin gelisimine katki saglayan diger
alanlar ise muzelerdir. Mizeler, toplumlarin gelenek goéreneklerini, tarihini, varolusunu,
gelecegini, benligini icinde barindiran kurumlardir. Mlze gezileri araciligi ile bireyler
cocukluktan yetigkinlige kadar bilissel ve duyussal yonden gelisim saglayabilirler. Muze
gezileri sayesinde ¢ocuklar orijinal eserleri gérme firsati yakalama, kalici 8renme saglama,
koleksiyon yapma bilincine sahip olma, biligssel, duyussal ve psikomotor yonden kendini
gelistirme, icinde bulundugu toplumun kalttra ile diger toplumlarin kdltarleri arasindaki
farklari 6renme, daha dnce herhangi bir sergiye katiimayan veya katilamayan gocuklarin
muzelerde sanat eserlerini gérme ve sanata ilgi duyma gibi edinimleri kazanabilir (Ayaydin,
2017).

Muizeler, toplumun birgok 06zellidini icinde barindirmasi bakimindan gocuklarin
kesfetme, elestirme ve sorgulamalarina olanak saglayacak agik bir kesif aracidir. Su an
uzerinde yasadigimiz dunya iginde gecmisi barindirmasi bakimindan tarih niteligini
tasimaktadir. Bu anlamda g¢ocuklar tarih kavramini 6grenerek muzeler sayesinde gecmis
ile bugin arasindaki iliskiyi daha kolay anlayabilir ve en dnemlisi hissedebilir, farkindalik

bilincine sahip olabilirler (Sisginoglu, 2011). Buradan yola ¢ikildiginda, ¢ocuklarin ani
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yasarken ya da gelecekte topluma faydali, dederlerini bilen, milli bilince sahip, kisilerarasi
iletisimini iyi saglamasi amaciyla gorsel sanatlar egitiminin, egitimin en alt kademelerinde
islevsel olarak verilmesi ve 6grenme ortaminin sadece okullar ile bagli kalmayip, mize ve
O6ren yerlerine geziler dizenlenmesi dahilinde c¢ocuklarin gbrerek ve yasayarak
ogrenmesinin anlamlandiriimasina ve kalici olmasina olanak saglayacagi anlasiimaktadir.

Bireyin geligsimini konu alan diger bir durum ise gorsel sanatlar egitimi ile yaraticilik
kavrami arasindaki baglantidir. Modern ¢agin en dnemli alanlarindan biri olan ve teknoloji
c¢agl olarak adlandirilan dénem, icerik itibariyle bireylere problem c¢6zme, elestirel
diusunceye sahip olma gibi kavramlara sahip olmalari gerektigini géstermektedir. Sanat
egitimi, bireylerin bu konuda kendini gelistirebilme ve yaraticiliklarini 6n plana
cikarabildikleri 6zglin alanlardan biri olarak, izlenimlerinin farkl bir Gslupla elestirel disiinme
bicimiyle ortaya koymalarina fayda saglamaktadir (Ulger, 2015). Siermacheski’ ye (2003)
gore ise gorsel sanatlar egitimi mufredati, herhangi bir 6renmenin sinirlarini genisleterek
bireyi yaratici dislinmeye, sorgulamaya ve problem ¢cézmeye tesvik eder. Sanat egitimi,
gocugun yasaminda gelisim asamalari boyunca elestirel disinme imkani saglar ve gocuk
edindigi elestirel disinme becerisini diger alanlarin Gzerine inga ederek gelisimini saglar
(Boddington, 2008). Sanat egitimi ve yaraticilk arasindaki iligki su sekilde de ifade
edilmektedir. Hem ¢ocuk hem de toplum, okulun estetik algi ve sanat egitimini tesvik etmesi
bakimindan dnem teskil etmektedir. Verilen sanat egitimi sayesinde ¢ocugun ve gelecek
olan toplumun daha dengeli ve ilerleyen surelerde daha yaratici bireylerin gelismesine katki
saglanacaktir (Savoie, 2017).

Genel olarak gorsel sanatlar egitimi ile birey arasindaki etkilesimin ortaya ¢ikardigi
faydalara bakildiginda, gérsel sanatlar egitiminin bireyin, iginde bulundugu su an ki ve
gelecek suregler icerisinde toplumdaki yerini belirlemede etkili oldugu anlasiimaktadir.
Cocuklarin ve bireylerin Kisisel, fizyolojik, psikolojik ve sosyolojik konularda kendini
gelistirmesi bakiminda son derece onemli oldugu gorilmektedir. Bu durum tipki temeli
saglam atilan bir bina ile temeli saglam olmayan bir binanin ayakta durabilme durumu ile
iliskilendirilebilir. Temeli saglam kayalara oturtulmus binalarin olasi dogal afetlere kargi
daha fazla diren¢ gOstermesi beklenirken digerlerinde aksi durumlar yasanabilmektedir.
Cocuklarin ve bireylerin bltunsel gelisiminin sanatin ince ayarindan gecilmesiyle
saglanabilmesi mumkundur. Bireylerin kigisel ozellikleri ayirt edilmeden herkesi icine
alabilecek ve esdeger egitimin saglanabilecegi bir planlamanin kapsamli sekilde mifredat
programina koyulmasi gerekmektedir. Bu amacla, gorsel sanatlar egitiminin sadece okul
icinde degil, okul disindaki sanatsal faaliyetlerin de c¢ocuklara agilanmasi, gorerek ve

yasayarak 6grenmesine olanak saglanmasi gerekmektedir. Bireylerin sanat egitimini
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yasaminin bir pargasi haline getiren bireylerin ayni aliskanliklar kendiliginden ¢ocuklarina

da asilayacaklari distintlmektedir.

2. 1. 4. Yaraticilik

insanoglu, var oldugu giinden bu yana, doga ile etkilesim igerisinde bulunmustur. Bu
etkilesim ile insanlar, yasamini surdurebilmek igin olaylar karsisinda problemlere ¢ézim
yolu bulma zorunluluguna girmistir. Ne, ne i¢in, nerede, kim, ne zaman, nasil gibi sorularin
sorulmaya baslamasiyla birlikte ¢6zim arayisina giren birey, gecmisten gulnimuze
tanimlanmasi zor kavramlardan biri olan yaraticilik yetisini kullanmaktadir (Ustiindag,
2002).

Soyut bir kavram olan yaraticilik kelimesinin gecmisten ginimuize birgcok tanimi
yapilmistir. Her alanda kendini gosteren yaraticilik kavrami, egitim alaninda dnemli bir yere
sahiptir. Yaraticilik, iginde bulundugu donem itibariyle tek basina bir sire¢ ya da diger
alanlardan kendini soyutlayacak, yalniz tanimi yapilabilecek bir alan olmayip, bireyin
duygusal ve zihinsel etkinliklerin, bireyin var oldugu her turlt ¢caligma ve ugrasin icerisinde
yer alan, insanin gelisimsel olarak tum yonlerini ele alan bir kavramdir (San, 1979).
Yaraticilik, insanin ugras icinde oldugu her alandaki ¢abalarina destek olacak bir problem
¢dzme seklidir. Ayni zamanda bir olay degil, slre¢ olan yaraticilik, bilgiye dayali olup
akicilik, esneklik, ayrintilandirma ve ézgunlik olarak dért temel disince tirini igeren bir
kavramdir (Johnson, 2015). Baska bir tanimla yaraticilik, insanlarin ilgilendikleri farkh
alanlardaki nesneleri, disinceleri, disincelerden ortaya c¢ikan farkl bilgileri bir araya
getiren ve ulasilmayani ulasilan yaparak farkh bicimlerle birlikte ortaya yeni trlinler koyma
surecidir (Karaosmanoglu ve Adiglzel, 2017). Torrance ise yaraticihgi, problemlere,
eksikliklere, bilgi bosluguna, uyumsuzluklara kargi hassas olma sureci, tahminler yapmak,
problem Uzerinde hipotez Uretmek, hipotezi test etmek ve yine test ederek muhtemel
sonuca varma olarak ifade etmektedir (Torrance, 1965). Bireyin yaraticilik strecinde ortaya
koymus oldugu drin basit bir yaratici strecin sonucu olmayip, yaraticilik ortaya somut bir
sey koyma surecidir (Cropley ve Kaufman, 2012). Gladding ise (2011) yaraticilik kavramini,
yeni bir sey yaratma, ortaya yararl bir sey koyma ve bu surecin kultur, iklim veya alicilar
tarafindan kisitlanamayacagi soézleriyle ifade etmektedir. Saebo, McCammon ve O’Farrell’e
(2007) gore ise yaraticilik bireyin sahip oldugu tum zeka alanlarinin galismasina olanak
buldugu bir zihin halidir.

Gelisen ve degisen dunya duzeninde insanlarin dogru bilgiye ulasmak istemesi,
yasadigi sureg icerisinde karsilastigi problemleri fark ederek ¢dzim yoluna girme ¢abalari,
bireylerin kendini yetistirmesi bakimindan dnem tasimaktadir ve bu amagla ortaya koyulan

cabalar ve bakis acilari ile birlikte bireyler yeni Urlinler ortaya koyabilmektedirler. Bu
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durumun saglanmasinda ise yaraticilik ve yaratici digslinme becerisinin payl bliyuk dneme
sahiptir (Yuvaci ve Daglioglu, 2017). Tomas (1958) ise yaraticihdi ve delilik kavramlarini
ele alarak bunlarin ilham olgusuyla iligkili olamamasina ragmen iligkili oldugu yéninde
dusuncelerini belirtmistir. Leggett (2017) yaraticilik konusunda ¢ocuklari ele alarak yaratici
dusinme ve yaratici entegrasyon slrecinin ¢ocuklarin erken egitim deneyimleri ile birlikte
gelecegin dunyasinin temelini kurmada zengin buluglar saglayacagini vurgulamaktadir.
Legget’ in sdyleminden, cocuklarin egitime erken dénemde baslamasi ve yaratic
dusunmelerinin  temelinin atilarak gelecegin temellerinin atiimasinin  hedeflendigi
anlasiimaktadir. Bu anlamda gorsel sanatlar alanin egitim olarak aktariminin erken
¢ocukluk doneminde saglanmasi ile, saglkh, temeli gucli ve yaratici toplumlarin
yetismesinin kaginilmaz oldugu soylenebilir.

Bireylerin dusinme, akil yuritme yetisiyle diger canlilardan ayrildigi bilinmektedir.
Bu disiinme bicimlerinden biri de yaratici distinmedir. “Yaratici disiinme, 6zel bir problem
¢dzme turl olarak ele alinmistir (Torrance, 1965, s. 666)”. Yasar (2009) ise yaraticilik ve
disunme arasindaki iligkiyi bireylerin sorguladiklari, bir problem Gzerine dusundukleri
zaman yaratici olacaklarini ifade ederek belirtmektedir. Bu baglamda yaraticilik ve yaratici
distnmenin ayni sey olmadigi ve yaratici disinmenin yaraticihgi tetikleyen bir unsur
oldugu ortaya ¢ikmistir. O halde yaraticiligin ortaya ¢cikmasi amaciyla formal ve informal
egitim slreci icerisinde bireylerin aldidi egitimin sorgulamaya ve distinmeye yonelik olmasi
gerekmektedir. Bu durum ile iligkili olan bireyin disunme sekli, sorgulamasi vb. eylemler ile
hareket eden yaratici dislince, aslinda reelde evrendeki bitin insanlarda bulunmaktadir
ve insanin i¢sel tetikleyicileri ile devinen, insanin gegcmiste yasadigi tecribeleri ile hayata
yoén vermektedir (ilisulu, 2013).

Genel olarak dusundldiginde yaraticihk kavrami Gzerine gec¢cmisten glinimuze
lizerinde durulan bir kavramdir. insanin oldugu her alanda yaraticihgin da oldugu ve bundan
sonraki sureglerde de olacagi gorulmektedir. Yaraticilik, soyut bir kavram olup ginumuze
kadar, ifade edildigi gibi farkh tanimlar ile karsimiza gikmaktadir. Merak etme, sorgulama,
duginme gibi yetilerine sahip olan bireyin, karsilastigi her durumda aklni kullanarak,
sorular sorarak ¢O0zUm arayigina girme surecinde yaraticillk yonunu ortaya koydugu
gorulmektedir. Yaratici dusinme yetisini kullanarak yaraticiigini ortaya cikaran ve
temelinde digunme, sorgulama olgularinin oldugu bu kavramin her bireyde oldugu
gorilmektedir. Bu anlamda insanin sorgulama yetisi sayesinde, slre¢ icerisinde farkli
urtnlerin ortaya gikmasi, biligsel, duyussal yonden bireyi harekete gecirmesi, yaraticilik

kavraminin birey agisindan 6nemini ortaya ¢ikarmaktadir.
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2. 1. 4.1. Yaratici Diigsiinme Sireci ve Yaraticiligin Agsamalari

Yaraticilik, disince sistemi ile gergeklesen ve zaman iginde belli stireglerden gecerek
ortaya ¢ikan bir kavramdir. Bu bakimdan yaraticilik alani biligssel, duyussal ve Kisisel
suregler olarak U¢ bashda ayrimis ve tanimlanmigtir. Bu slrec¢lerden herhangi birinde
yuksek bir kimlik gOsteren bireylerin, ilgi alaninda veya yasadigi ¢evrede yaratici Grun
uretme olanagi fazla gorilmektedir. Buna ek olarak yaratici bireylerin sayisinda farkhlik
olmasi olasidir. Cocuklar ve yetiskinlerin yaratici stireci incelendiginde ise yetiskin bireylerin
yaratici 6ngorisu ile ¢cocuklarin yaratici tahminlerinde benzerlikler gorilmektedir (Russ,
1996). Russ, bu alanda etki ve yaraticilik modelini gelistirerek bilissel, duyussal ve kisisel
sureclere burada deginmektedir ve yaraticilik hususunda ¢ocukluktan yasliliga kadar olan

doénemlerde, bireylerin yaratici yonunun etkisinden bahsetmektedir.

2. 1. 4. 2. Etki ve Yaraticilik Modeli

Etki ve yaraticilik modeli ile birlikte, duygusal sireglerde yaraticiigin roli ve édnemi,
duyussal, kisisel ve biligsel slrecler arasindaki iligki incelenmistir (Russ, 1996). Russ’ a
(1996) gore, etki ve yaraticilik modelinde, yaraticilik sirecinde bireyin Kisilik 6zelligine bagh
olarak kendine 6zgl olarak ortaya ¢ikan bilissel yetenekler, yine kendine 6zgl duyussal
surecler ile evrensel kigilik 6zelliklerine bagli olarak gelisim gdstermektedir. Yaraticilik bu
baglamda bireyin tek bir kabiliyeti ile degil, aklin, duygularin ve kisisel dzelliklerin birbiriyle

etkilesimi ile saglandiginin gostergesidir.

2.1.4.2.1. Duyussal Sureg

Duyussal sure¢ yaraticihk alaninda farkli yénlerden ele alinarak ifade edilmeye
calisiimistir. Duyussal sire¢ bes bolimde incelenmektedir. Bes farkl slirece ayrilan bu
boélumdn birincisinde duyus yukli dusuncelere erisime yer verilmektedir. Saldirganlik,
cinsellik ve agresiflik gibi temelinde duygusal temalari iceren disunceler, duyugsal surecteki
etki ve bilis karisimini ifade etmektedir. ikincil siiregte, duyus durumlarini etkilemedeki
aciklik ile birlikte duygu kendisini deneyimleme yetenedi bulmaktadir. Uclincti duyussal
surecte duygusal olarak ele alinan malzemenin bilissel entegrasyonu da ayrica 6nemlidir.
Bu kategori, duyussaldan ¢ok bilissel olmasina ragmen, bilissel ve duyussal alanlarin her
ikisini de yansitmaktadir. Yaraticilik kavraminda dikkate alinmasi gereken iki dnemli sure¢
bulunmaktadir ve bunlar problem ¢ézmede duygusal zevk ve bir sorunu g¢ézmedeki

duyussal zevk olarak ifade edilmektedir (Russ, 1996).
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2.1.4.2. 2. Biligsel Suiregler

Biligsel teoriler, bilgi ve dlisinme slreci Uzerine odaklanmadir. Biligsel yaraticilik
uzerine olan bu kelimelerden 6zellikle ikincisi tartisma adina 6nemli goérulmektedir (Runco
ve Chand, 1995). Ozellikle bilissel siiregte déniisiim yetenekleri, bireyin sahip oldugu ya da
edindigi bilgiyi yeniden dizenlemesini ve eski disinme bigimlerinden farkl bir sekilde
disina cikmasina katki saglamaktadir. Bu donlisim yetenekleri, bireyin bir materyali
yeniden diizenlemesini ya da revize etmesini olanakli hale getirmektedir (Russ, 1996). Bu

bakimdan yaraticilikta bilissel slreglerin 6nemli oldugu disinilimektedir.

2.1. 4. 2. 3. Kisisel Suregler

Kisisel ve yaraticilik konusunda programlar dahilinde arastirmalar yapilmaktadir. Bu
arastirma programlari, bireyin yaraticiliginda kisilik streglerinin bulundugunu ve yaraticilik
testleriyle ilgili oldugu ydénidnde fikir birligine varmaktadir. Yaratici sirecin ve yaratici
artnlerin dzelliklerinde Kkisilik 6zelliklerinin etkileri Gzerine son yillarda arastirmalar
yuratilmektedir (Barron ve Harrington, 1981). Yine bu konudaki goérUslerini Barron ve
Harrington (1981), tecriibe, yargi bagimsizligi, merak, belirsizlige karsi tolerans, kendine
glven, meydan okuma, karmasiklik, igsel motivasyon gibi kisilik 6zellikleriyle ifade etmistir
(Russ, 1996).

Yaraticilik alaninda model gelistiren kisilerden olan Guilford, modelini igerik, trln,
sure¢ acisindan iraksak ve yakinsak dislinme slreci olarak ele almaktadir. Iraksak
dusunmede, problemler kargisinda ortaya ¢ikan her durumu yargilamadan ve elestirmeden
ortaya koymaktadir. Iraksak dustnme surecini Guilford akici, esnek ve orijinallik olarak
ayirmaktadir. Akicilikta bireyler herhangi bir konuda oldukga fazla fikir Gretmekte, esneklikte
fikir cesitliligi artmakta ve orijinallikte Uretilen fikirlerin 6zginligu ifade edilmektedir.
Yakinsak disiinme ise bir probleme Uretilen fikirlerin ya da cevabin dogrulugunun ve
yanhshginin nitelendirildigi surectir. Bu disinme slreci ile problemler ¢dzime ulastirilir,
¢dziim yolunun dogrulugu nitelendirilmektedir (Karabey ve Yirimezoglu, 2015). ifade
edildigi sekilde bireyin iraksak ve yakinsak disinme becerisini olaylar ve durumlar
karsisinda géstermesi, ugras alanina yonelik anlik ve slrekli hayati kolaylastirici etkiye
sahiptir. Fakat g6z ardi edilmemesi gereken bir nokta var ki, 0 da yakinsak ve iraksak
disinme becerilerinin her bireyde sinyal vermesinin temelinde disinme, sorgulama

yapisinin varligidir.
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2. 1. 4. 3. Yaraticihgin Asamalari

Yaraticihgin ortaya ¢ikmasi veya sureci adina gegmigten gunumuze cesitli tanimlar
yapilmigtir. Yaraticiigi artirmaya yonelik yapilmasi gerekenlerden biri de surece katiimaktir.
Bu anlamda yaraticiligin en yaygin modellerinden olan Wallas Yaraticilik Modeli (1926),
yaraticilik sirecini hazirlik, kulucka, aydinlanma, gerceklesme ve dogrulama asamasi
olarak doért baslik altinda incelemektedir (Johnson, 2015).

Hazirlik Asamasi: Bu asama, bireylerin sahip oldugu herhangi bir konu veya
problemin ilk olarak algilandigi ve tanimlandidi, bu problem (zerine bilgilerin toplandi§i ve
fikirlerin Uretildigi asamadir (Johnson, 2015).

Kulugka Asamasi: Hazirlik asamasinda algilanan bir problem veya sorundan yola
cikarak geriye dogru gidilmektedir ve bireyin sahip oldugu bu problemin zihin tarafindan
irdelenmesine olanak saglandigi asamadir. Gorevin yerine getiriimesinde dolayr bu
asamada birey kendini guven iginde hissederek baska isler Uzerinde yodunlasabilmektedir
(Ustiindag, 2002).

Aydinlanma Asamasi: Bireyin problem Uzerine ortaya koydugu dusuncelerin
yaraticihgin surecinin temelini olusturmak Uzere oldugu asama denilebilir. SUreg icerisinde
bireyin herhangi bir konu Uzerinde yasadigi olaylar, karsilastigi uyaranlar ile birlikte
bilingaltina atilmis olan herhangi bir problemin ¢ézimini saglamasina yardimci
olabilmesiyle aydinlanma yasanmasinin saglandigi asamadir (Zeytun, 2010).

Gergeklesme ve Dogrulama Asamasi: Herhangi bir problem Uzerine yaratici bireyin
fikrini, uygulama konseptini, problemin ¢6zimini dogruladidi veya test ettigi asamadir
(Johnson, 2015). Onur ve Zorlu’ya (2017) gore yaraticiligin son agsamasi olan gerceklesme
ve dogrulama asamasinda, hazirlik, kulucka ve aydinlanma asamasindan elde edilen
dusuncenin gecerlilikleri test edilmekte ve problemin ¢ézimune uygun olarak yaratici Urln

ortaya g¢ikariimaktadir.

2. 1. 4. 4. Yaraticihgin Boyutlari

Yaraticihgin boyutlari, Torrance tarafindan akicilik, esneklik, detaylandirma ve
6zgunlik olarak dort baslk altinda incelenmektedir;

Akicilik: Bireylerin problemler karsisinda farkl ve birgok fikir Gretme yetenegidir ve
birey bu bélimde beyin firtinasi yapmaktadir. Birey, ugras alani ile ilgili sorunlara olasi
¢6zum yollari ararken akiciligi kullanmaktadir (Johnson, 2015).

Esneklik: Sorunlar kargisinda veya herhangi bir alanda cesitli fikirler Gretme ve bunlar
karsisinda farkl yaklagsimlar Uretme yetenedidir. Cevreden drnek verilmek istendiginde,

teleskobu uzaya goétirebilmek icin baska hangi yollar Uretilebilir? Evlerde kullandigimiz gig¢
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kaynaklarini Uretmenin bagka yollari nelerdir? Bu gibi sorulara ¢ézim vyollari esneklik
becerisi ile elde edilmektedir (Johnson, 2015).

Detaylandirma: Orijinal olarak Uretilmis var olan bir nesneye, objeye yeni bir seyler
ekleyerek onu daha karisik ya da daha ergonomik hale getirme igin ortaya koyulan fikir
Uretme yetenegidir. Ornegin, var olan bisikleti daha iyi hale getirebiimek igin ona ne
ekleyebilirim? vb. sorular detaylandirma alaninda Uretilen fikirlerden olusmaktadir
(Johnson, 2015).

Ozgunliik: Daha énce hi¢ var olmayan bir sey Uretebilme, tamamen benzersiz,
yaratici fikirler Gretme yetenegidir. Ornegin, bir filmde islenilen konu veya tema, farkli bir
sekilde nasil ele alinip islenebilir? Bu gibi soru ve sorular bireyin 6zglnlik kapsaminda
urettigi fikirleri ele almaktadir (Johnson, 2015).

Bireylerin yaratici streg icerisindeki ortaya koymus oldugu eylemlerin asama olarak
islenmesi ve anlatimi, siireci daha anlaml kilma agisindan énemli goriilmektedir. Ozellikle
yukarida verilen dort baslik altindaki ifadelerin uygulama asamasinda dikkate alinmasinin

sureg ve birey icin 6nem arz ettigi ifade edilebilir.

2. 1. 4. 5. Yaraticihgi Etkileyen Faktorler

Yaratici distinme ile ortaya ¢ikan yaraticilik kavrami ile gocukluk ve yetiskinlik donemi
icerisinde olan bireyler, herhangi bir konudaki bilgiyi veya fikri, biligsel 6zelliklerine gore
farkh ¢6zim yollari kullanarak Uretebilmektedirler. Bunu saglayabilmek adina déncelikle
disinmek ve sorgulamak, hayal etmek ve merak gibi kavramlar gerekli goéralmektedir.
Buradan yola c¢ikilarak yaraticilik ve yaratici disinme slrecini etkileyen cesitli etmenler
bulunmaktadir. Bu etmenler farkli kaynaklarda bireyin gelisimsel, toplumsal, kiltirel ve
duygusal bakimdan incelenmesinin yaninda zeka, kalitim, ¢evre, cinsiyet, yas, aile gibi
faktorler olarak ele alinabilmektedir (Yuvaci, 2017).

Kahtim: Evrende yasayan her insan dogumla birlikte cevresi ile etkilesime girmeye
baslamaktadir. Bebeklikten itibaren okuloncesi doneme kadar ilk egitimini aileden alan
cocuk, formal olarak ise okul 6ncesi donem ile egitimini almaya baslamaktadir. Yaraticilk,
soyut bir kavramdir ve seckin birkag insan yaraticiligini en Ust seviyede kullanabilmektedir.
Yaraticihgin her insan icin vazgecilmez bir durum oldugu ve bagvurdugu her eylemde
yaratici surecin etkin rol oynadigi gorulmektedir. Yaratici siregler bu bakimdan okul 6ncesi
cagda tam ve dogru bir sekilde kendini gosterebilmektedir (Vygotsky, 2004). Vygotsky’ nin
ifadelerinden ¢ikarim yapildiginda yaraticihgin her bireyde bulunmasi ve her insan igin
vazgegilmez bir kavram olmasinin temelinde bireyin kalitimsal yéninin etkili oldugu ve
yaratici sureclerin en aktif okul surecinde rol oynamasinin da yaraticiligi etkileyen bireyin

bilissel, duyussal yéoninu gostermektedir. Bu anlamda kalitimsal ydonden yaratici yéne sahip
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olan bireyler icin uygun ortamlarin saglanmasi, var olan temel kaynaga set vurulmamasi
adina sorgulamanin temelini olugturan 6zgUr dusunce sisteminin gelistiriimesinin gerektigi
dusUnUtlmektedir.

Zeka: Yaraticilligin, yaratici disinme slreci sonucu ortaya ¢ikmasindan dolayi
yaraticilik ve zekd arasindaki iligki arastirmacilar tarafindan incelenmistir. Kim’e (2005)
gbre, kuglk cocuklar ve yasli insanlar kiyaslandiginda ¢ocuklar arasindaki yaraticilik ve 1Q
puanlari, onlarin biligsel yeteneklerini kullanimi Gzerindeki egitimin az olmasindan dolayi
kiguk olabilir. Guilford yaraticilik ve zeka arasindaki iligkiyi, yaraticiigin zekanin bir pargasi
olarak nitelendirmistir (Sternberg ve Grigorenko, 2001).

Birgok yildan beri yaraticilik ve zeka kavramlari arasinda birgok tanim ve aciklama
yapiimistir ve bu durum konuyu tartismali hale getirmistir. Buglne kadar yapilan
aciklamalardan belki de en yaygin olan gorus, herhangi bir alana yonelik ustalik gerektiren
minimum orandaki zeka seviyesinin otesinde, bireyin ek zekaya sahip olmasi durumunda
yaraticiiginda herhangi bir artisin olmayacagi durumudur (Gomez, 2007).

Bahar ve Oztiirk ise yaraticilik ve zeka arasindaki iligkiyi Ustiin yetenekli cocuklardaki
islem hizi agisindan ele almaktadir. Bu alanla ilgili arastirma yapan Kisilerden biri olan
Sternberg, islem hizi konusuyla ilgili net bir agiklama yapmamaktadir. Ustiin zekall
¢ocuklarin yaraticiliklari ile islem hizinin incelenmesi, Ustliin zekalilk agisindan dnem
tasimaktadir. CUnkl islem hizi yaraticihk ve Ustlin zekanin bulusma noktasi olabilir ve
yaraticilik ile zeka arasindaki benzerliklerin ve farkliliklarin tanimlanip ortaya ¢ikariimasinda
etkin bir rol oynayabilir (Bahar ve Oztiirk, 2018).

Cinsiyet: Yaraticiligi etkileyen faktorlerden bir digeri olan cinsiyet kavramina yonelik
farkh alanlarda arastirmalar yapilmigtir. Okere ve Ndeke ‘nin (2012) yaptigi ortaokul
ogrencilerinin bilimsel yaraticilik ve cinsiyet arasindaki iliskide, bilimsel yaraticiligin tim
yonleriyle cinsiyet arasinda iligkisi oldugu saptanmigstir. Lukasik (1999) tarafindan yapilan
arastirmada ise, yaraticilik ile ilgili sireci dlgen cesitli testler, erkeklerin kadinlardan énemli
derecede yuksek puanlar aldiklarini géstermistir. Arastirmaya katilan katilimcilarin faydali
fikirler Uretebilecegi bir dlgek uygulanmis ve erkeklerin kadinlardan daha 6zgun fikirler
urettigi gdzlemlenmigtir. Tum bunlara ek olarak, kilturlerarasi calismalardan bazilari,
cevresel ve kiltirel faktorlerin de toplumsal cinsiyet farkhliklari yéninden yaraticiligi
etkileyecegini géstermektedir (Tsai, 2013). Yapilan arastirmalar incelendiginde, cinsiyetin
yaraticilik Gzerinde farkl acilardan etkili oldugu, toplumun kiltirel yapisina ve algisina gére
yaraticilik kavraminin degistigi ortaya ¢ikmaktadir.

Yas: Yaraticiligi etkileyen alanlardan bir digeri de yas kavramidir. Yaraticilik ve yag
arasindaki iliskiyi ortaya koymak adina gegmisten glinimuze gesitli arastirmalar yapiimistir.

Buna yo6nelik gegcmiste yapilan arastirmalar, yaraticiligin yas ile nasil bir iligkisi oldugu
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konusunda net bir sonuca varamamaktadir. Fakat bazi arastirmalar yaraticilik ile yas
arasinda pozitif baglantinin oldugunu gostermektedir (Wu, Cheng, Ip ve Chang, 2005). Wu
ve digerlerinin yaraticilik ve yas arasinda pozitif baglanti oldugu sdyleminden, yasin arttikca
yaraticihginda artacagi yorumu yapilabilmektedir. Yine bu alanda kisilerin yaraticihgini
Olgen testler Gzerinden yapilan bir aragtirmada ise, gonulli ve yuksek motivasyondaki
katilimcilarin, bagimsiz testler sonucundan elde edilen sonuglara goére yaraticiigin yas ile
baglantisi olmadigini, dugunce, zeka, egditim gibi faktorlerden etkilenildigi sonucuna
ulasilmistir (Kinai, 2013). Yaraticilik kavrami ve yas ile olan baglanti ¢ocukluk, genclik ve
olgunluk doénemleri ile karsilastirildiginda, c¢ocukluk déneminin engin hayal glcunin
bulunmasi ve safligiyla 6n plana ¢ikmasi dikkat cekmektedir. Buna bagh olarak saflik ve
hayal glcunun kigsisel olarak vyaraticiigi olumlu ydnde etkiledigi dusuntlmektedir.
Gelisimine devam eden cocugun yasi ilerledikgce tecriibesi artmaktadir ve buna bagli
yaratici dusinme becerisinin de gelisimine devam edecegdi dusunuldigunde yasin
yaraticihgi olumlu yonde etkileyecedi dusundlebilir (Akgum, 2005). Bu arastirma ve
yorumlardan sonug c¢ikarildiginda yaraticiligin Kiginin cocukluk doneminde temelinin atildigi
ve yasam surecindeki deneyim, tecribe ve egitimi ile birlikte ileriki yaslarda yaraticihginin
olumlu yénde gelisecedi ¢ikarimi yapilabilmektedir.

Aile: Yaraticihgin kalitimsal olarak dogustan gelmektedir ve gelisimi farkli faktorlerden
etkilenmektedir. Bunlardan biri de ailedir. Yapilan arastirmalarin bazilarinda ailede 6zellikle
annenin egitim duzeyinin ¢ocugun yaraticihgini etkileyen bir faktdér oldugu sonucuna
variimistir. Annenin egitim dizeyi arttikga, cocuga karsi ilgi, daha sicak iligki kurma, aile
icinde demokratik tutumlar sergileme, kendine given, bagimsiz hareket etme duygularinin
gelisimine katki sagladigi gorulmektedir (Ergen ve Akyol, 2012). Cocuklarin biligsel,
duyussal agidan gelisimini isteyen anne babalarin, c¢ocuklarin gelismesindeki 6zgur
disunme, yaratici disiinme, bagimsiz hareket etme gibi kavramlarda tutarli bir davranis
sergilemesi gocugun yaraticiligini etkilemektedir (Yagar ve Aral, 2011). Bu anlamda bireyin
dogumdan okul cagina kadar olan surecte, egitimini aldigi ilk yerin aile olmasindan dolays,
anne babalarin ¢ocuklarinin gelisiminde ve yaraticihginda 6nemli bir paya sahip oldugu
dusunudlmektedir. Ayrica arastirmalardan c¢ikan sonuglarda c¢ocugun vyaraticihginin
gelisiminde sadece annenin degil, babanin da duruma aktif olarak katilmasinin cocugun
yaraticihginin gelismesine katki saglayabilir yorumu yapilabilmektedir.

Cevre: Yaraticihgi etkileyen etmenlerden biri olan c¢evre faktoru ile ilgili olarak da
cesitli calismalar yurutilmektedir. Yaraticilik ve insanin yaratma kapasitesini saglayan veya
engelleyen dogal, kulturel, ekonomik, siyasi ortam ve konular gegmisten gunumuze birgok
arastirmaci tarafindan arastiriima konusu haline gelmistir. Bizler yaraticilik boyunca yaratici

zekanin dis ¢evre ile olan boyutunu disinmenin yaninda, kendi icimizde tasidigimiz daha
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degerli yaratici olabilecek i¢ dinyamizin varligini unutmamaliyiz (Lama, 1985). Geleneksel
ve cagdas yaraticiliga ayrilan yaraticihk kavraminda, g¢agdas yaraticilik teorisini, tim
insanlarin sosyal ¢evrenin uyumlulugu saglanabilmesi durumunda, bazi ortamlarda yaratici
yonlerini ortaya koyabilecegi calismalar Uretebilecek kapasitelere sahip olabilmektedir
(Eren ve Ginduz, 2002).

Cevrenin etkisini ortaya ¢ikaran bir arastirma ise farkli ortamlarda yasayan ¢ocuklarin
yaraticiliklarinin incelenmesidir. Bu konuda Kirikkale’de kdy ve kentte yagayan ¢ocuklarin
yaraticiliklarinin incelenmesi lzerine bir arastirma yapilmistir. Koy ve kentlerde yasayan
g¢ocuklar incelendiginde, arastirma sonuclarina gore kentlerde yasayanlarin koyde
yasayanlardan daha yaratici oldugu sonucu ortaya cikmistir. Yaraticiigin dogustan gelen
bir 6zellik oldugu ve her bireyde var oldugu bilindigine goére uygun ortam ve g¢evrenin
saglanmasi durumunda yaraticiliklarin gelisecedi yorumu yapilabilmektedir. Ayrica ilk
cocukluk ¢agi, cocugun bilissel ve yaratici potansiyelinin aktif oldugu ¢aglardan biridir. Bu
bakimdan ¢cocugun ¢evresindeki kisilerin, cocuga 6zgur, kendini ifade edebilecegdi bir ortam
sunmasi 6nemlidir (Cakmak, 2005).

Yapilan arastirmalar incelendiginde, genel olarak yaraticiligin bireye dogumla birlikte
geldigi, i¢csel ve digsal faktdrlerden etkilendigi, dis etkenlerden olan gevre faktérindn bireyin
yaraticihgini, uygun ortamlarin saglanmasi durumunda birey Uzerinde pozitif etkide
bulundugu ortaya ¢ikmaktadir. Tim bu kavramlarin birbiri ile iliski i¢cerisinde oldugu, biri
olmadan digerinin yarim kalacagi ve varaticilk olgusuna ket vurulabilecegi

dusUnUtlmektedir.

2. 1. 4. 6. Yaratici Bireyin Ozellikleri

Dusunme vyetisiyle diger canlilardan ayrilan insanoglu, sorgulama, problem ¢ézme,
elestirel dUsinme vb. sayesinde yaratici dUgunme becerisini ortaya ¢ikarmaktadir. Buradan
yola cikarak her birey kendine goOre yaratici bir kimlik olusturmaktadir. Gegmisten
gunumuze kadar yaraticilik konusu aragtirmacilarin ilgi alani olup, yaratici kigilerin farkh
kisilik 6zelliklerine sahip oldugu ortaya cikariimistir (Ceylan ve Savi, 2003).

Yaraticilk bakimindan cocuklarin mizah anlayislari, kigilik 6zellikleri bakimindan
oldukga Oonemlidir. Yaratici ve daha az yaratici ¢ocuklar arasindaki incelemelerden yola
cikilarak, aralarindaki en buyuk farklardan biri yaratici gocuklarda giglu bir sekilde gelismis
olan mizah anlayisidir. Ayrica bir bireyin yasam icerisinde kendini kesfetmekten, tanimaktan
ziyade baskalari ile barisgil bir sekilde yasamak igin daha fazla ¢gaba harcamasi, bireyin
daha az yaratici oldugunu géstermektedir (Zahn, 1966). Zahn’in sdylemlerinden yaratici
bireylerin iyi bir mizah anlayisina sahip oldugu ve gevresindeki etkilesimlerden ziyade kisisel

gelisimine daha ¢ok dnem veren bireylerin daha yaratici olacagi sonucuna variimaktadir.
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Givens’e (1962) godre yaratici sureci etkileyen bazi belirsizlikler olsa da yaratici
kisilerin &zelliklerinin belirlenmesi daha fazla arastirmanin ortaya koyulmasinda fayda
saglayabilir. Buradan yola ¢ikilarak yaratici kigilerin merak, zeka, elestirel, bagimsiz, teorik
ve estetik degere sahip olma, 6zgin, dogal, sentez yetenegine sahip olma, fikrin,
dusuncenin gelisiminde kalicilik gdsterme, kendilerini Grinden ¢ok sureg olarak gérme, bir
durumu yorumlamada birgok yolu bulma gibi 6zellikleri tagidiklari sGylenebilmektedir.

Yaratici bireylerde, ¢cevresindeki her seyden 6zgur olma, ginlik distinceler ve kisisel,
toplumsal degerlerde bagimsiz olma istegi gértlmektedir. Bu davranis, kisinin kendine olan
guven duygusundan kaynaklanmaktadir. Yine gunlik yasamini surdiren bireyin, guinin
icerisinde gelisen olaylara spontane tepkide bulunmasi mizah ruhuna sahip oldugunu
gostermektedir, bu da yaratici bir kimlige sahip oldugunu ortaya ¢ikarmaktadir. Yaratici
kisilerin diger bir 6zelligi ise herkes tarafindan benimsenmis ifadeler karsisinda stipheci bir
tutum sergilemeleridir. Bunun sebebi ¢evresinden gelebilecek olumsuzluklara kargi kisinin
kedini garanti altina alma isteginde olmasidir. Ayrica yaratici kisi, etrafindaki olaylara karsi
duyarli olarak bagkalarinin géremedigi, erisemedigi yonlere erismeyi hedeflemektedir, bu
da yaratici kisinin orijinalligini ortaya ¢ikarmaktadir. Kisinin ulasmak istedigi hedef yolunda
tum basarisizliklara ve olumsuz cevresel faktorlere karsi sebat etmesi de yaratici kiginin
Ozellikleri arasinda yer almaktadir (Vexliard, 1968).

Yaratici Kigiler, sezgi yetenegine sahiptirler ve olaylara bakis agilarini timdengelim,
timevarim ydntemleri ile olaylara bakis acgisi sergilemektedirler. insanlarla olan iliskilerinde
oldukga ilgi géstermekte, mizah ve hayal giicii olarak gelismis dzelliklere sahiptirler. iyi bir
analiz yetenegine sahip olmakla birlikte, ortamda diger insanlarin géremediklerini gorebilir,
siradan seyleri degistirerek farkli bir yorumla sunma kabiliyetleri bulunmaktadir (Demirer,
2015).

Yapilan arastirmalar incelendiginde genel olarak yaratici bireylerin 6zgir, elestirel,
kugkucu, gorunmeyeni bulan, ayirt etme yetenegi, mizah sahibi olma, olumsuz sonuglara
karsi dik durus, 6zgun vb. ydnde gelisimsel kisilik 6zelliklerine sahip olma, gevresi ile olan

iliskilerinde ilgi yoninden yuksek motivasyonda olma gibi 6zellikler tagidiklari soylenebilir.

2.1.4.7. Gérsel Sanatlar Egitiminde Yaraticilik ve Birey Uzerindeki Etkisi

Sanat kavraminin alt dallarindan biri olan goérsel sanatlar, bireyin kendini ifade
edebildigi 6zgun alanlardan biri olarak karsimiza c¢ikmaktadir. Gegmisten glinumuze
toplumlar arasindaki kiiltiirel etkilesimde sanat blyUk bir etkiye sahiptir ve bu etkilesimde
yaraticilik olgusu sayesindedir. Bu durumda, ilkel donemden cagdas dinyaya kadar
insanlarin sanat eseri olustururken vyaratici diaslinme becerilerinden faydalandiklar
soylenebilir (Ulger, 2015).
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Gunumuzde sanat egitimi agisindan her Ulkenin kendine has sanat egitimi
mifredatlari bulunmaktadir. Ulkemizde de gorsel sanatlar egitimi gocuklara okul éncesi
donemde verilmeye baglanmaktadir. Gorsel sanatlar egitimi birey Uzerinde, yaraticiligi
gelistirme, el g6z koordinasyonunu saglamasina yardimci olma, akil ylritme, sorgulama,
problem ¢ézme vb. becerileri kazanmasinda aktif role sahip olmaktadir ve bu amagcla sanat
egitiminin okul éncesi dénemde ¢ocuklara veriimesi dnemli gériilmektedir (Ozkan ve Girgin,
2014).

Sanat egitimi, erken cocukluk déneminde okul éncesi ¢cagda ¢ocugun sadece tek
tarafli degil, bitlinsel olarak gelisimini saglamasi, ¢cocugun farkl alanlarda 6grenmesini
artiracak gelisimine uygun firsatlari yakaladigi bir alan olarak karsimiza c¢ikmaktadir.
Butunsel olarak gelismesini istedigimiz cocugun, sanat ile birlikte 6zgur dusiinme ortaminin
saglanmasi, deney yapma ve kesfetme 6zgurliglinin taninmasi dnemli goérilmektedir
(Jenson, 2018). Jenson’un bireyin gelisimi agisindan sanat egitiminin ortaminin 6zgurlikgu
olmasi ve deney ortaminin olusturulmasinin ¢ocugun problem ¢dézme, bagimsiz hareket
etme, elestirel bakis acgisi sergileme gibi davraniglari sergilemesi bakimindan yaraticiigini

gelistirmesine olanak saglayacagi dustunulmektedir.

Gorsel sanatlar egitimi igerik olarak teorik ve uygulamali ¢aligmalari kapsayan bir
alandir. Alanin uygulamali c¢alismalari kapsamasindan dolayl bireyin yaraticiiginin
etkilendigi bilinmektedir. Bu baglamda, bireyin duyussal, biligsel ve psikolojik gelisiminde
onemli olan sanat egitimini kendine guvenen, Uretici, yaratici, olumsuzluklari olumlu yone
cevirmeye ugrasan bireylerin topluma kazandiriimasini saglamaktadir (Uysal, 2005).

Bireyin gelisimini saglayan sanat egitiminin ders olarak verildigi ¢caglardan biri de
ilkokul ¢agidir. Bu dénemde sanat egitimi, gocugun yasamini geligtirir ve cocuklarin
gelisiminin merkezinde yer almaktadir. Ayrica, ¢ocugun yaratici dislinme becerisini
gelistirmesinde paha bicilmez bir yere sahip olmaktadir. Toplum agisindan ele alindiginda
sanat egitimi hem toplum hem de ekonomide yaraticiligi gelistirme agisindan daha ¢ok katki
saglamaktadir (House, 2009).

Sanat egitiminin farkl disiplinlerle olan iligkisi, yaraticihgin gelisimi arastirmacilar
tarafindan gegmiste ve glinimuizde ilgi odagi durumundadir. Bu arastirma konularindan biri
etkilesimli sanat modelidir. Sanat egitiminin icinde yer alan 6gretim ydntemlerinden olan
etkilesimli sanat modeli, geleneksel olmayan bir ydntemdir. Daha ¢ok klguk c¢ocuklarin
egitim, bilim, matematik, teknoloji gibi alanlari es zamanl olarak genis bir bakis acgisiyla ele
almasini, ¢ocuklarin yaraticiligini gelistirmesini saglayan cagdas yontemlerden biridir. Bu
amagla dijital teknolojiden yararlanilmasi &6nemlidir. Cocuklarin yaratici surecte

ogrenmelerini ve gelisimlerini saglamak amaciyla sanat etkinliklerinin Uretilmesi hususunda,
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arag olarak dijital teknolojilerin kullaniimasi da sanat ve yaraticilik bakimindan édnemlidir
(Stavridi, 2015).

Zimmerman (2009) ise konuyla ilgili gegmiste, yaraticilik ve sanat yeteneginin genel
olarak birbirine yakin anlamlarda oldugu, fakat son zamanlarda yapilan g¢alismalarin
yaraticihiga bagh 6zelliklerin kiginin sanatsal yetenegi ile baglantisinin olmadigi yonunde
sonuglarin var oldugunu sdylemektedir. Bu amacla yaratici sanat 6grencilerinin sanatta
yetenekli olanlardan farkli olup olmadigi hakkinda arastirma yapilmasini ve buradan
cikacak sonuglar ile sanat egitimi ve 6greniminin bundan nasil etkileneceginin arastiriimasi
gerektigini savunmaktadir. Nalinci'ye (2014) goére gorsel sanatlar egitimi ile birlikte
yaraticilik kavrami, iyi bir egitim sureci sayesinde elde edilebilir. Gorsel sanatlar alani, iginde
bircok uygulamali aktivite bulundurmasindan dolayi yaraticiligi etkilemektedir. Alter'e
(2014) gore ise gorsel sanatlar egitiminin okul ortaminda 6grencileri yaraticilik ve
yenilikcilige tesvik eden bir potansiyeli bulunmaktadir.

Sanat alanina yapilan ¢alismalar ve arastirmalarda, sanatin insan Uzerinde birakmis
oldugu fiziksel ve ruhsal deneyimin ve yaratma surecinin, insanligin strekli devam eden bir
sure¢ oldugu yonundedir (Wickiser, 1952). Wicker’in sdyleminden sanatin devam ettigi
surece insanlarin da gelisime ve bununla birlikte yaratici yonlerini ortaya koymaya devam
edecegi sonucuna varilmaktadir.

Gorsel sanatlar alanina yonelik yapilan arastirmalar incelendiginde sanatin ilkel
dbénemlerden gliinimuize kadar gelisim asamasinda toplumlar arasinda kilttrel etkilegimi
saglamasi, bu slregte toplumlarin yaratici yénleri arasindaki etkilesim, egitim ortamlarina
gelindiginde goérsel sanatlar egitiminin erken ¢ocukluk ¢caginda verilmesi gerektigi ve yine
ilkokul ¢aginin cocugun yaraticilik ve sanat egitimi agisindan énemi Uzerinde duruldugu
go6rilmustar. Uygulama temelli bir alan olan gorsel sanatlarin problem ¢ézme, elestirel
distinme, deneme yanilma yontemlerini kullanma, 6zgur ve 6zgun Urunler Uretme gibi

olanaklari saglamasi ile bireyin yaratici digiinme becerisini aktif hale getirdigi sGylenebilir.

2.1.5. Ogrenme

Ogrenme, evrende yagayan tim insanlar igin gereklidir ve kavramin anlamina ve
icerigine yonelik agiklamalar ve tanimlamalar yapiimistir. Ogrenme, insanlar kisisel ve
fiziksel anlamda butunlyle etkileyen ve insanlarin ortaya koymus olduklari davraniglarda
degisiklik meydana getiren bir siiregtir (Yilmaz, 2009). Ogrenme, literatlirde sikga kullanilan
genel bir kavram olarak karsimiza ¢ikmaktadir ve deneme yanilma, édul ve ceza, otomatik
veya alisiimis tepkilerin nasil olustugunu belirtmek icin kullaniimaktadir. Genel olarak
6grenme, bireyin bu slirecte ortaya koymus oldugu davraniglardir seklinde tanimlanabilir
(Peplau, 1957).
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Piaget 6grenme kavramini biligssel gelisim teorisinde ele almaktadir. Bilissel gelisim
teorisi, bireyin gelisim ve &6drenme teorilerine odaklanmaktadir. Gelisim bireyin saf
yeteneklerine, 6grenme ise yeteneklerin gergeklestiriimesine odaklanmaktadir (Lefa, 2014).
Piaget, yeteneklerin gegeklestirime asamasinda elde edinilen tecribe ve kazanimlar ile
6grenmenin saglandigini vurgulamaktadir. Adey ve Lucas ’a (2002) goére ise 6drenme,
bireyin edindigi bir kazanim ya da tecribe agamasinda beyinde fizyolojik degisiklik, bilgi
beceri veya farkl bir anlayisin gelistiriime sirecidir. “Ogrenme, bilgi yaratma surecidir”
(Kalb, 2005, s. 2).

Genel olarak 6grenme kavramina bakildiginda égrenmenin bir sure¢ oldugu ve bu
surec icinde ortaya koyulan davraniglardan elde edilen kazanimlar ve kalici degisikliklerdir

seklinde tanimi yapilabilmektedir.

2.1.5.1. Ogrenmede Temel Yaklagimlar

insanligin cevre ve kendi ile etkilesime baglamasi ile birlikte grenmeye baslamasi ve
buna bagli olarak her arastirmacinin 6grenmeyi farkli acilardan ele alarak konu edinmesi,
konunun taniminin farkh sekilde ifade edilmesine sebep olmustur. Ogrenme siirecinin
canlilar varliklarda o6zellikle de insanlarda nasil gerceklestigi, deneyler ve gozlemler

neticesinde 6grenme kuramlarinda farkl sekillerde ele alinmistir (Yilmaz, 2009).

2. 1.5. 2. Davranis¢i Ogrenme

Davranis¢l 6grenme, bireyde zihinsel aktivitelerden ¢ok davranig degistirme Uzerine
odaklanmaktadir. Bu &grenme yaklasiminin kuramcilari, denek olarak hayvanlari
kullanmaktadirlar ve insanlari merkeze alarak elde ettikleri sonuglari genellemiglerdir.
Yapilan arastirmalar sonucunda dig uyaricilarin 6grenme ve surece etki ettigi ortaya
cikariimigtir. Bu anlamda bireylere verilen 6dul, ceza, gudu gibi faktorler 6grenme surecinde
etkili gorilmektedir (Dincer, 2007). Davranis¢ci 6grenme yaklagsimi ile birlikte insan
davranisi, organizmanin gevredeki uyaricilara karsi géstermis oldugu tepkiler seklinde ifade
edilmistir. Kuram, canlinin zihinsel sureclerin davraniglar Gzerindeki etkisini 5Gnemsemekte
ve Skinner, Thurndike, Pavlov, Watson gibi arastirmacilar alana yénelik ¢galismalar ytriten
onemli kisilerdir. Bu sure¢, 6grenme olgusunu yeni bir davranisin kazanilmasi olarak
degerlendirmektedir (Aydin, 2000).

Bu bilgiler 1s1dinda, en genel ifade ile 6grenmenin sadece zihinsel olarak degil, dis
uyaricilar ile de gergeklesebilecegi davranis¢i 6grenme olarak tanimlanabilir. Bu anlamda
6grenmenin sadece tek bir boyutta gerceklesmedigi, 6grenmede dissal faktorlerin (6ddl,

ceza, pekistireg, gudulenme) etkilendigi bilinmektedir. Sanat alaninda da sanat ile ilgilenen
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bireylere egitim 6gretim ortamlarinda veya farkl gevrelerde verilecek guduleyici faktérlerin
bireyin sanatsal faaliyetlerini etkilemesi hususunda dnemi buyudktur. Guduleyici faktorler
bireye verilirken sadece 6dul anlaminda degil ayrica bireyin eksik oldugu yonlerin belirtilerek
6z dizenleme ve sorgulama yoluyla da sanatsal faaliyetlerin gelisimine katki sunulabilecegi

dusinUtlmektedir.

2.1.5. 3. Biligsel Ogrenme

Bilissel 6grenme teorisi, zihnin derinliklerini ve bireyin bilgi edinimini slrecini ele
almasi bakimindan tarihte dnemli bir yere sahiptir. Bilissel 6grenme teorisine gbre birey,
ogrenme yetenegdini, bilgiyi edinme, depolama, algilama, bilgiyi érgutleme sekline goére
edinmektedir. Bu surecgte problem c¢dzme yetenegi, bilgilerin depolanmasini ve elde
edilmesini kolaylastirmaktadir. Sureclerin daha uygun hale gelmesi sadece zihnin daha
verimli ve etkili bilgi edinmesinde fayda saglamaktadir (Grider, 1993).

Ogrenme kavrami, davranisci yaklasimda, bireyde gézlenebilen davranis degisikligi
olarak nitelenirken, bilissel yaklasimda 6grenme sadece dissal faktorlerden degil icsel
faktorlerden de etkilenmektedir. Bu i¢sel faktorler bilme, anlama, yorumlama, bilgiyi yeniden
yapilandirma gibi gozlenemeyen ve zihinsel olarak yapilan eylemlerdir. Bilissel 6grenme
kuramlarinda birey, 6grenme surecindeki sorumlulugu kendisi Ustlenmekte ve zihinsel
etkinlikleri kendisi yurutmektedir (Sahin, 2016).

Genel olarak bakildiginda, bilissel 6grenme kuraminda en etkili faktor kisinin kendisi
ve slre¢ icerisindeki 6grenmeye yonelik c¢abalaridir. Yukaridaki ifadelerden temel bir
noktaya varilmak istendiginde bireyin karsilastigi problemler veya is alaninda zihinsel
calismalar yapmasi, zihnini ilgilendigi alanda ve gunlik yasaminda isler hale getirmesi

bilissel 6grenme slreci ile dogru orantili ilerlemektedir.

2.1.5. 4. Yapilandirmaci Ogrenme

Yapilandirmaci 6grenme, pek ¢ok alanda kullanilan ve son olarak psikoloji ve egitim
alaninda Piaget’ in gelisim teorisine dayandirilarak ortaya g¢ikmig olan bir kuramdir.
Yapilandirmaci 6grenme geleneksel 6grenmeden farklidir. Geleneksel 6grenmede bireyin
zihni bos bir levhaya benzetilmektedir ve dis uyaricilar tarafindan sekillendiriimektedir fakat
yapilandirmaci kuramda o6grenen 6grenme sirecinde aktif bir rol oynamaktadir. Bu
6grenme biciminde bireyin yasadiklari 6grenmeyi etkilemektedir, bundan dolayi her birey
bilgiyi farkli sekilde yapilandirabilmektedir. Yapilandirmaci kuramda bilginin dogasina gidilir
ve bireye bu sirecgte kendini deneme, kesfetme, aktif olarak calisabilecedi alanlar
sunulmaktadir (Yilmaz, 2009).
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Yapilandirmacilik, egitimsel tanimi icerisinde bilgiyi anlamlandirma ve deneyim ile
iliskili 6grenme seklidir. Ogrenen birey, 6grenme ortamina kendi bilissel 6zellikleriyle ve
kendi deneyimleriyle gelmektedir. Bu suregte, birey 6nceki 6grenmis olduklarinin Gzerine
yeni yapi kurarak biligssel yapisinda dizenleme saglamaktadir. Bu siregte 6grenmenin
olabilmesi igin, bireyin yeni bilgilerini, var olan zihinsel yapisina aktif sekilde yerlestirmelidir
(Arslan, 2007).

Egitim alaninda yapilandirmaci kuram incelendiginde okul ortamlarinda dgrenciler,
ogretim sidrecinin merkezini olusturmakta, dgretmen ise rehber ve yénlendirici konumunda
bulunmaktadir. Edinilen bilgiler, neden ve niginleriyle elestirilerek ve sorgulanarak
ogrenilmekte ve sonraki 6grenmelerin temeli olusturulmaktadir (Kaya, 2008). Yapilan
arastirmalara ve yorumlara bakildijinda yapilandirmaci égrenme kuraminda, 6grenme
surecinde birey aktif rol oynamaktadir. Edindigi bilgileri yapilandiran birey, eski bilgilerin
Uzerine yenisini ekleyerek bilgiyi daha kalici ve aktif hale getirmektedir. Egitim ortaminda
ogrencilerin 6zellikle 6gretim slrecinde aktif olmasi, bilginin ediniminin, sinif ortamindaki
dikkatinin ve bilginin kalicihginin artmasi agisindan 6nemli gorulmektedir. Davranisgl,
bilissel ve yapilandirmaci égrenmeler bireylerin 6grenme surecine etki ederek, bilginin

ediniminin nasil saglanacagini ve niteligini ortaya koymaktadir.

2. 1. 6. Ogrenme Stili

insanoglunun merak etme siireci, inceleme, arastirma etkinlikleriyle baslayan bilgi
edinimi geg¢misten glnimize kadar pek c¢ok 6grenme &6gretme kavramlarini ortaya
cikarmistir. Bir Kisinin bilgiye erisimi, bilgiyi algilamasi, problem ¢ézme becerisi, 6z
dizenleme yetisi, ortaya Urin koymasi, gudilenme sekli diger bireylerden farkh
olabilmektedir. Bunlari incelemeye yonelik birgok arastirma yapilmaktadir. Bunlardan biri
de kisilerin dgrenme seklini ortaya koyan 6grenme stilleridir (Veznedaroglu ve Ozgiir, 2005).
Ogrenme stillerini arastirmacilar tarafindan modellerine goére farkh sekillerde ifade
edilmistir.

“Ogrenme stili, her bireyin bilgi veya becerilerini edinebilme veya elde tutabilme,
aliskanhk haline getirebilme seklidir, bu sireg her kiside garpici sekilde farkli olmaktadir”
(Dunn, 1984). Bir baska tanimla 6grenme stilleri, insanlarin 6grenme eylemine kargi
ilgilerini, secimini, hareketini belirten kigisel 6zelliktir (Glven ve Kurim, 2006). Stil olgusu
bireylerde yuzeyseldir ve dig 6zellikler, davraniglar ve tarzlardan olugsmaktadir (Gregorc,
1984).
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Gregorc i¢gin, zeka olarak evrendeki herkes birbirinden farkhdir ve bundan dolay! da
insanlarin kisisel 6zellikleri de farkli olmaktadir. Zekanin glcu, kapasitesi, ortaya koyacag
yetenekleri kiginin 6grenmesinde rol oynayan ana etmenlerdir (Ekici, 2002).

Her insanin bir 6grenme sekli bulunmaktadir ve bir insanin 6grenme stili, bireyin yeni,
zor akademik bilgi veya becerileri Uzerinde yogunlastigi, bilgiyi igledigi ve kendi ile
dzlestirdigi 6grenme yoludur. Ogrenme stilleri genel olarak yasg, cinsiyet, kiltir, kisinin
basari seviyesine gore degisken yapida 6zellik gbsteren bir kavramdir (Shaughnessy,
1998). Felder'e (1996) gore, dgrencilerin 6grenme stilleri karakteristik yonlerine, bilgiyi
isleme surecine ve tercihlerine bagh olarak farkhlik gdstermektedir. Bazi 6grenciler
gerceklere, verilere, algoritmalara odaklanirken, bazilari daha teorik ve matematiksel
verilere odaklanmaktadir. Bazilari resimsel, gorsel, semasal olana egilimliyken bazisi s6zel,
yazili alani daha gekici bulmaktadir. Felder’in sdyleminden bireylerin egilimli oldugu alanlari
seciminde ogrenme stilinin etkisi oldugu anlasiimaktadir. Tim bu dusunce ve teoriler
dgrenme stillerine yonelik genis arastirmalar ile ortaya ¢ikariimistir. Ogrenme stillerine
uygun ogretim, ogrencilerin kendilerine has 6zelliklerini yeteneklerini dogru bir sekilde ve
ayrintili olarak algilayabilmelerini saglamaktadir (Stewart, 1990). Genel olarak 6grenme
stiline yonelik yorumlara ve arastirmalara bakildiginda, 6grenme stili herkeste farkli yapida

olabilen, kisinin 6grenmeye yonelik tutumunu, biligssel 6zelliklerini gésteren bir 6zelliktir.

2. 1. 6. 1. Ogrenme Stilleri
2.1.6. 1. 1. Kolb Ogrenme Stili

Ogrenme kavramina yoénelik giinimize degin farkli tanimlar yapilmistir. Kolb
dgrenme stilinde kavramin tanimina deginmek ve stili agiklamak, Kolb Ogrenme Stilini
anlamak agisindan énemli gériilmektedir. Ogrenme, kisinin edindigi deneyim ve tecriibeleri
ile bilginin ortaya koyuldugu ve uretildigi bir surectir. Bu yonuyle, tanimdan 6grenmenin ve
bu surecin bazi incelenmesi gerekli noktalari bulunmaktadir. Bunlardan ilki, bilginin igerigine
ya da sonuglarina karsi olarak bireyin 6grenme siirecine yaptigi vurgudur. ikinci olarak,
bilgi, edinme ya da aktarilma yoluyla olusan bir varlik olmayip, birey tarafindan tekrar tekrar
yaratilan bir déntisim surecidir. Bir digeri, 6grenmenin nesnel ve subjektif agilardan,
deneyim ve tecribeyi donlUstirmesidir. Son olarak, bireyin 6grenmeyi kavramasi ve
yorumlayabilmesi i¢cin dncelikli olarak bilginin dogasina erismesi, onu anlamasi
gerekmektedir (Kolb, 1984).

Deneyimsel 06grenme kurami somut tecribe, vyansitici gdézlem, soyut
kavramsallastirma ve aktif tecribe olmak Uzere doért yapidan olusmaktadir. Somut

tecriibede birey, cevresiyle dogrudan etkilesime girer ve duygularini kullanir. Yansitici



31

gbzlemde, birey gevresiyle girdigi etkilesim sonucunda edindigi deneyime geri ddnmektedir,
etkilesime yonelik ayrintilari hatirlamakta ve edindigi deneyime yonelik yeni bilgiler
toplamaktadir. Soyut kavramsallastirmada, birey gelecekte uygulayacadi eylemler igin
planlar yapmakta, edindigi deneyim ve tecribelerden anlam g¢ikarmakta ve yaptigi veya
yagacag! planlara anlam vermektedir. Aktif tecribede ise, birey kurdugu plani uygulama
asamasina gelmektedir ve plani burada test etmektedir (Kayes, 2005).

“Her 6grenme bicimini temsil eden 6grenme yolu birbirinden farklidir. Somut Yasanti
icin "hissederek”, yansitici gdzlem igin "izleyerek, dinleyerek", soyut kavramsallastirma icin
"dustnerek", aktif yasanti icin "yaparak" 6grenme s6z konusudur” (Mutlu, 2008, s. 6). Kolb
o6grenme stili modeli ayristiran, degistiren, 6ziimseyen ve yerlestiren olmak Uzere 4 farkh
o6grenme stiline ayrilmistir (Hasirci, 2006).

Ayristiran: Bu 6grenme stiline sahip olan bireylerde hem soyut kavramsallastirma
hem de &6grenme silrecinde aktif yasanti yoluyla 6grenme sekillerinin her ikisi de
gorulmektedir (Mutlu, 2008). Kolb, bireyin bu bélimde yaratma, yeni fikirler ortaya koyma,
hayal etme olanaklari araciigiyla 6grenmeyi tercih ettiklerini ifade etmektedir (Kayes,
2005). Ayristiran stildeki bireyler karsilastiklari olaylara, durumlara farkli acilardan
bakabilme yetenedine sahip ve hassas kisilik 6zelligi géstermektedirler. Bu kisiler bir seyleri
yapmak yerine izlemeyi, karsilastiklari problemleri ¢ézmek icin hayal gicind kullanmayi
tercih etmektedir. Toplum icerisinde insanlarla ilgilenirler, problemler karsisinda veya
gunlik hayatta yaratici ve duygusal olup, sanat alaninda kendini kanitlamaya, glgli olmaya
egilimli yapida olmaktadirlar (McLeod, 2010). Bu yapidaki bireylerin durumlara farkh
acllardan bakma 6zelligi gostermesi elestiren, sorgulayan bir tipte oldugunu ortaya
koymaktadir. Ayrica toplumdan kopuk yasamamalari, sosyal anlamda kendilerini
gelistirdiklerinin bir gdstergesidir.

Ozimseyen: Ozimseyen stile sahip olan bireyler, 6grenmede soyut
kavramsallagtirma ve yansitici gozlem sekillerinin her ikisine sahip olarak 6grenme sirecini
gergeklegtirmektedirler (Mutlu, 2008). Bu yapidaki bireyler edindikleri birgok bilgiyi ve
kaynagini, mantikli ve adim adim bilgiyi dizenlemektedir. (Kayes, 2005). Ortaya koyulan
fikirler, kavramlar bu kavramda insanlardan daha o6nemli gortulmektedir. Durum ve
problemlere mantikli bir yaklagim s6z konusudur. Oziimseyen yapidaki bireyler, edindikleri
bilgileri genis kapsamli anlayabilme, mantikk ¢ercevesinde duzenleyebilme ve
yorumlayabilme becerisine sahiptirler (McLeod, 2010). Temelinde mantik olgusunun isleme
alindigini 6ziUmseyen kavramlar ve bu yapidaki bireyler icin, sureg igerisinde zaman kaybi
ve gereksiz eylemlerin ise kosulmamasinin dnemli oldugu ifade edilebilmektedir.

Degistiren: Somut yasanti ile yansitici gézlem &grenme bicimlerinden olusan

degistiren 6grenme stili ve buna sahip olan bireyler, somut olarak yasadiklari bilgiyi yasanti
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aninda donugturerek gozlemleri araciligiyla algiladiklarini  kavrayip iglemeye
baslamaktadirlar. Hissetme ve izlemenin én planda olmasi, disinme, anlam ve degerlerin
farkinda olma bireyin vurgulanmasi gereken 6zelliklerdir. Ayrica degistiren stilde is olus
hareketten ziyade gbzlem vyoluyla bilgiye ve ortama uyum saglama vardir. Sabirlilik,
nesnellik, yargida bulunurken dikkatli olma, duslncelere sekil vermede duygularini
kullanma degistiren stildeki kisisel 6zelliklerdir (Mutlu, 2008).

Yerlestiren: Somut yasanti ile aktif yasantidan olusan stildir ve bu stil ile hareket eden
bireyler, edindikleri bilgiyi somut yasanti araciligiyla aldiktan sonra aktif yasanti slirecinde
islemeye baslamaktadirlar. Yaparak, yasayarak, hissederek 6grenme gerceklesmektedir.
Bir olayin firsatini arama, risk almaktan kaginmama, basladiklari isi bitirme, toplumda veya
grup icinde liderlik vasfi tasima yerlestiren stildeki kisilerin gu¢li yaniyken, amaci olmayan
aktivitelere girisme, karisik ve uygulamasi zor planlar yapma, amagtan sapma gugsiuz

yonleri olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Mutlu, 2008).

2.1.6. 1. 2. Gregorc Ogrenme Stili Modeli

Bireyin bir geyi 0Odrenebilmesi icin 6grenmeyi gerektiren ¢esitli asamalar
bulunmaktadir. Bireyin bilgiyi algilamasi, algiladidi bilgiyi duzenlemesi, duzenledikten sonra
kendine mal etmesi ve benimsemesi, daha sonra iliskilendirmesi 6grenme slrecinin dnemli
faktorleridir. Gregorc igin algilama yetenegi, 6drenme slrecine ve o6grenme stilinin
olusmasinda en 6nemli kavramlardan biridir. Bireylerin algilama yetenegiyle basladiklari
O6grenim sureci ve durumlari, 6grenme stillerini olusturmaktadir. Gregorc 6grenme stilini
ardisik 6grenenlerin alt kategorisinde yer alan “somut ardisik, soyut ardigik, somut rastgele,
soyut rastgele” olmak Gzere dort 6grenme stili olusturmaktadir (Ekici, 2002).

Ardigik Ogrenenler: Bu 6grenme stiline sahip olan birey bilgileri asama halinde ve
duzenli bir sekilde edinmektedir. Edinilen bilgilerin bir mantik ¢ercevesi icinde ve sistematik
bir yapida olmasi gerekmektedir (Ekici, 2002). Buradan anlayacagdimiz bireyin bilgiyi
devamhiligini ve kalicihgini saglamak amaciyla mantikli ve sistematik bir gekilde ele almasi
onun garantici bir Kigilik 6zelligini de gostermektedir.

Somut Ardisik Ogrenenler: Bireyler gevresiyle olan, ¢evresinde gelisen durumlari,
varliklar inceleyip, bunlari incelerken ve arastirirken bes duyu organini kullanarak
algilayabilme yetisine sahiptirler (Ekici, 2002). Ogrenmenin kalitesini ve kalicihgini, niteligini
artirmada bes duyu organini kullaniimasi bu yapidaki bireyler icin dnemlidir.

Soyut Ardisik Ogrenenler: Somut kavramlardan daha cok din, inang, duygusallik,
hisler gibi kavramlarini ve bireylerin soyut kavramlari algilayabilme yetenegini ifade eden
bir 6grenme stilidir (Ekici, 2002). Genellikle problemlere duygusal agidan bakan, distinsel

boyutu 6n plana ¢ikaran bireylerin 6grenme kabiliyetini ele alir.
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Soyut Rastgele Ogrenenler: Bu yapidaki insanlar var olduklari ortama ve modaya
uygun hareket etmekte, yapilandiriimamisg, islenmemis bilgileri almakta ve 6znel deneyimler
go6stermektedir (Lehman, 2011). Bu bireyler igin karigik ortamlarda durmak, dizensizlik,
ifadeleri agikga belli etme, rahat davranmak baslica 6zelliklerdir (Ekici, 2002). Ozelliklere
bakildigi zaman bu yapidaki bireyler icin ¢ikarabilecegimiz en genis yargi, 6zgurlik
kavramidir. Sosyal aktivitelerden kisilik 6zelliklerine kadar 6éznel ve 6zgir davranmak bu
bireyler icin 6grenmede temel faktorlerdir.

Somut Rastgele Ogrenenler: Somut rastgele égrenen bireyler bir problem ¢ézerken,
sezgilerini kullanma ve sezgisel hareket etmede basarili bir kimlik gdstermektedirler
(Lehman, 2011). Problemlere kars: ilgili olan bu bireyler, problemlerden yeni bilgiler etmeyi
seven arastirmaci kisilik 6zelligine sahiptirler. Onlar igcin problem ¢ozerken veya arastirma
yaparken sisteme ve dlzene ihtiya¢ yoktur (Ekici, 2002). Bu ifadelerin sonucunda somut
rastgele 6grenme stiline sahip olan bireylerin 6zgtvenlerin yuksek oldugu, yenilik¢i bir tavir
sergiledikleri sdylenebilmektedir. Sanat alaninda da bu 6drenme bigimine sahip olan
bireylerin arastirmaci, sorgulayici yonlerini ortaya koyarak yaraticilik ve drin ¢ikarma

noktasinda farkindalik olusturabilecekleri disinilmektedir.

2.1.6. 1. 3. Dunn ve Dunn Ogrenme Stili Modeli

Dunn ve Dunn 6grenme stili modeli, bireyin bilgiyi edinmedeki biligsel tercihi ile
o6grenme slrecindeki ic ve dis faktorlerin olusturdugu degiskenler arasindaki iligkiyi
incelemektedir. Modelde &grenme sirecinde bireyin dgrenmesi c¢evresel, duygusal,
sosyolojik ve fiziksel bagliklar altinda ele alinarak olusturulmustur (Cevher, 2017). Bu dort
baslk altinda genel olarak 6grenmenin nasil saglanacagi ve ne gibi durumlardan
etkilendigine yonelik aciklamalar getirilerek ve bireyler Gzerinden hareketle 6grenme stiline
katki saglanmaktadir.

Cevresel Faktorler (Ses, Isi, Isik, Oturus): 1967 yilindan beri yapilan deneyimsel,
gorusme yoluyla veya goOzlemlerden olugan arastirmalar sonunda bireylerin 6grenme
surecinde uygun gevresel ortamlarda 6grenmenin daha iyi saglandigi ortaya ¢ikariimistir.
Bazi bireyler serin ortamda daha iyi odaklanirken bazilari ilik ortamlarda kendini daha iyi
hissetmektedir. Bireylerin soguk ve sicak arasindaki etkilesime godstermis oldugu tepki,
bireyleri tanimlamaktadir. Bu arastirmalarda 6grenenlerden biri de 1s1gin miktarina gore
farkli tepkiler vermektedir. Bazilari mat i1sikta daha iyi dusunurken bazilari aydinlik, parlak
Isik olmadik¢a uykulu olmaktadir. Asiri 1s1da cevap veren ogrenciler hiperaktif 6zellik
gOstermektedir. Bazi dgrenciler koltuk, kanepe, yatak vs. konforlu yerde daha rahat

Ogrenirken bazilari siralarda, kitliphane masasinda daha siki ¢alisabilmektedir (Dunn ve
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Dunn, 1979). Ogrenme stilinin gevresel etkilerle 8grenmeyi etkilemesi ve bireyin igsel yonii
ile buttinlesmesi burada 6grenme sirecine olan etkiyi ortaya ¢ikarmaktadir.

Duygusal Faktérler (Motivasyon, istikrar, Sorumluluk, Yapi): Duygusal faktérlerdeki
iceriklere bakilip incelendiginde motivasyon dizeyi yiksek olan bireylerin 6grenmeye daha
yatkin ve alaninda istikrarli, sorumluluk sahibi olma 6zellikleri gbsterirken, motivasyon
dizeyi dusuk olan bireylerde 6zglven eksikligi, daha az sorumluluk alma veya dalgali bir
istikrar sergileme gibi 6zellikler goriimektedir. Yapi ise 6grenme stilinin ¢cok 6énemli bir
parcasidir. Bireylerin biligssel, duyussal, kinestetik yapilarina bakilarak sahip oldugu zeka
cesidine gore yonlendirme yapilabilir (Dunn ve Dunn, 1979). Buradan hareketle egitim
ortamlarinda derse baslamadan 6nce, 6gretmenin sinif icerisinde motivasyonu yuksek
duzeyde tutmasi 6grenmenin daha olumlu yonde gelismesine katki saglayacak, 6grenci
daha aktif olacaktir. Kigisel yapilarindan hareketle 6grencinin yonlendiriimesi, 6grenme
surecinde daha ¢ok faydali olacaktir.

Sosyolojik Faktérler (Yalniz, ikili ya da Yetiskin Yonlendirmesi ile Calisma): Sosyolojik
faktorler incelendiginde oOgrenenlerin bazilari yalniz baslarina, sessiz olarak kendi
yapilarina gére 6grenmeyi saglarken bazi 6grenenler ise ikili veya daha fazla kisi ile
calisarak 6grenme sirecinde daha aktif ve basarili olabilmektedir. Bazi 6greneler ise
yetigkin bireylerin (6gretmen, anne, baba, abi vs.) kisilerin yénlendirmesi ile daha iyi
6grenebilmektedir (Dunn ve Dunn, 1979). Birey bu slrece kendine uygun olan faktérl
belirleyip, ortamda daha ¢ok uyum saglayarak 6grenmede aktif bir duruma gelebilmektedir.

Fiziksel Faktorler (Algi, Girdi, Zaman, Hareketlilik): Ogrenen bireyin 6grenme
ortaminda gorsel, isitsel dilsel, duyusal ve kinestetik yonden &grenme becerileri algi
kavramini olusturmaktadir. Bazi 6grenenler duyduklarini daha iyi hatirlar ve isitme ile
ogrenir, bazilari bir materyal yoluyla, bazilari ise dokunarak daha iyi 6grenebilmektedir.
Ogrenme surecinde girdi kavrami ise bireylerin siireg igerisinde bir seyler yiyip icmesine
bagl geligen olaylardir. Kimi 6grenenler 6grenme surecinde icecek, yiyecek vs. ile daha
yuksek motivasyonda olurken bazilari ortama bir sey sokmadan daha iyi 6grenim
saglayabilmektedir. Zaman kavrami, 0grenen bireyin kalitimsal yonunun gunin hangi
saatlerinde 6grenmeye etkisinin oldugu ile alakalidir. Bazi 6grenenler sabit duramadan,
surekli gezinerek 6grenirken bazilari ise sabit bir yerde durarak daha iyi 6grenmektedir. Bu
da hareketlilik kavraminin 6grenmeye etkisi olarak agiklanmigtir (Dunn ve Dunn, 1979).
Genel olarak Dunn ve Dunn 6grenme stili incelendiginde 6grenenlerin, 6grenme surecinden
ne gibi etkilendikleri ortaya koyulmus, her ogrenenin bilissel, duyusal, kinestetik
Ozelliklerinin farkl olmasindan dolayi ortaya koyduklari 6grenme biciminin de farkli olacagi
belirtiimistir. Bundan dolayi 6grenenleri degerlendirirken bu faktérlerin gdéz 6nline alinarak

degerlendiriimesinde fayda gorilmektedir.
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2. 1. 6. 1. 4. Grasha-Riechmann Ogrenme Stili Modeli

Grasha-Riechmann 6grenme stili incelendiginde, birey 6grenme surecinde alti baglik
altinda ele alinmaktadir. Bu 6grenme stilleri rekabetci, isbirlikci, pasif, katilimci, bagiml ve
bagimsiz olmak uzere ayrilmistir (Andrews, 1981).

Rekabetgi tip bireyler 6grenme ortaminda materyallerle daha iyi 8§renmektedir. Kurs
ortamlarinda &dduller icin diger bireylerle rekabet etmek zorunda olduklarina inanirlar.
Bulunduklari ortamda ilgi odaginda olmak ve taninmak isterler. Bu 6grenme stilinin avanta;ji
bireyin motivasyonunu yuksek tutarak basarisini artirir ve bir hedef belirlemesine yardimci
olur. Dezavantaji ise, rekabet olarak az yeterlilige sahip olan bireyler ortamda pasif kalabilir
ve grup icinde is birligi yapmalarini zorlastirabilir. isbirlik¢i tipteki bireyler 6grenme
ortaminda  fikirlerini,  duUslncelerini  ve  yetenekleri  paylasarak  6grenmeyi
gercgeklestirebileceklerini duslinmektedirler. Avantaji, 6grenenin grup ve takim iginde
calismadaki beceri ve kabiliyetlerini gelistirir. Dezavantaji ise rekabetci bireylerin 6grenme
surecinde yavaslamasina sebep olabilmektedir. Pasif yapidaki bireyler 6grenme ortaminda
olup bitenler karsisinda ilgisiz ve 6grenmeye hevesli degillerdir. Pasif olmanin avantaji
gelecege yonelik ciddi adimlar atma konusunda oldukga rahat ve gerginlikleri yoktur fakat
dezavantajl ise hedefler konusunda uretken olmalarini 6nler ve 6grenme sirecinde
performans dusUgleri gorulmektedir. Katihmci bireyler 6gdrenme ortamlarinin iyi
vatandaslaridir ve 6grenme sirecine katilmanin mutlulugunu yasamaktadirlar. Ogrenme
surecine, istege bagh olarak katilmaktadirlar. Bu tip stilin birey agisindan avantaji her
o6grenme ortaminin deneyiminden en iyi sekilde yararlanmak istemesidir. Dezavantaji ise
diger 6grenen Kisilerin intiyag ve gereksinimleri igin kendinden fedakarlik edebilmektedirler.
Bagimli tipteki bireyler, entelektiel merak gdsterirler ve kendileri icin ne gerekliyse onu
dgrenmeye egilimlidirler. Ogrenme siirecinde dgreteni ve meslektaglarini destek olarak
gormektedirler.  Avantaji 6greten tarafindan &6grenme sirecinde endiselerinin
yonlendiriimesine ve ne gibi talimatlara ihtiyaglari olduguna yardimci olmaktadir.
Dezavantaji ise 0grenen olarak kendi baglarina hareket etme konusunda 6zguven eksikligi
yasamaktadirlar. Belirsiz durumlarla nasil basa cikacaklarini bilmekte zorlanmaktadirlar.
Son olarak bagimsiz tipteki bireyler ise 6grenme surecinde kendileri icin hareket edip,
ogrenme yeteneklerine guvenmekte ve vyalniz caligmayr sevmektedirler. Avantaj
ogrenenlerin kendi kendilerini yonlendirerek beceriler gelistirmesini saglar. Dezavantaji ise,
kendi kendilerine 6grenmeyi tercih ettiklerinden dolayi isbirlikgi 6grenme konusunda eksik
kalabilir ve yardim istemekte ¢ekinebilirler (Grasha, 1996). Grasha- Riechmann 6grenme
stiline genel olarak bakildiginda 6égrenen bireylerin yapilarina gére 6grenme sirecindeki
hem kisisel ydnden hem de 6grenme ortamindaki yapilarinin incelenmesi saglanmistir. Bu

tipteki bireylerin kendi avantaj ve dezavantajlarinin égrenilmesine katki ve 6grenme



36

surecinde kendi 6z elegtirilerini yapmalarina kolaylik saglamaktadir. Ayrica bu yapidaki
bireylerin tespit edilmesi dahilinde, 6grenme ortaminda egitimcilerin, stilin ozelliklerini

dikkate alarak sureci igslemesi, 6grenenler bakimindan dnemli gérulmektedir.

2.1.6. 1. 5. McCarthy Ogrenme Stili Modeli

1972 yilinda, McCarthy tarafindan 6grenmenin saglanabilmesi amaciyla 4mat sistemi
geligtiriimistir. 4MAT stilinde Kolb, Piaget, Dewey, Jung, Bogen gibi egitimcilerin fikirleri
temel alinmistir. 4MAT sisteminde, 6drenme slrecinde ogreten tarafin 6grenme
farkhliklarina gore 6grenene yardimci olmasini saglamaktir (McCarthy, 1990). 4MAT
ogrenme sistemi ile bireyin 6grenme stili ortaya cikarilamaz ve 6grenme stilinin 6nemi
aslinda budur. 4MAT ile hedeflenen amag, Ogretenin 6grenme slrecinde 06gretme
yontemlerini daha yaratici olarak kullanimini saglamak ve 6grenene daha basarili sekilde
ulasabilmektir. Dort 6grenme stilinin, (yenilik¢i, analitik, sagduyulu, dinamik) hepsine
o6grenme surecinde yirmi beser dakika zaman verilerek 6gretiimekte ve beynin sag ile sol
yarim kureleri ek olarak ilave edilmektedir. McCarthy’ nin bu 6grenme stili modeli bireyi en
iyi yapabilecegi alana gétirme imkani sunmaktadir (Leflar ve McCarthy, 1983). Dortte birlik
boélumden birini olusturan yenilikgi 6grenenler, bir durumu algilama, hissetme veya izleme
yoluyla tercih etmektedirler. Doértligin ikinci geyregini olusturan analitik 6grenenler, sosyal
yasamdaki herhangi alandaki teorileri ve kavramlari izlemenin ve gelistirmenin birlesimiyle
dgrenmeyi tercih edenleri ifade etmektedir. Ucglincli ceyredi olusturan sagduyulu
o6grenenler, yasadigi siregte kendisini 6n planda tutarak ve kendi icin bir seyler yapan,
dusunen, kavramlari disunidp deneme ve yanilma yolunu kullanan bireyleri ifade
etmektedir. Son c¢eyrek olan dinamik 6grenenler ise 6grenme surecinde en iyi dokunarak,

hissederek ve yaparak 6grenenleri ifade etmektedir (McCarthy, 1983).

2.1.6. 1. 6. Felder ve Silverman Ogrenme Stili Modeli

Bu model, Richard Felder ve Linda Silverman tarafindan 1988 vyilinda, bireyler
arasindaki en dnemli 6grenme farkhliklarini belirlemek icin ortaya ¢ikariimistir. Model bireyi,
ogrenme stilinin iginde yer alan dort boyuttaki kategorilerden birine ya da digeri icin
tercihlere sahip olarak siniflandirmaktadir (Felder ve Spurlin, 2005). Felder’ e (1993) gére
bireyin 6grenme stili kismen asagidaki doért soruya verilen cevaplar ile ortaya
cikarilabilmektedir.

1. Bireyler ne tip bilgiyi almayi tercih ederler?
Sezgisel (i¢sel); fikirler, gorusler, olasiliklar; hissederek (digsal)- manzaralar, sesler,

gorintiler, bedensel duyumlar ile bilgi almayi tercih ederler.
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2. Hangi model ile bireyin bilgi algisi en dogru sekilde saglanmaktadir?

Gorsel; resimler, semalar, gosteriler, grafikler ya da sbzel; sesler, yazili veya s6zll
kelimeler, formuller ile bilgi almayi tercih ederler.

3. Ogrenme siirecinde birey bilgiyi islemeyi nasil tercih etmektedir?

Aktif olarak, fiziksel aktiviteye katilim veya tartisma yolu ile ya da yansitici bir sekilde
sorgulama yoluyla mi bilgiyi islemektedir?

4. Ogrenci bilgiyi anlama siirecinde nasil ilerlemektedir?

Sirali bir sekilde kicik adimlarla mantiksal sekilde ya da butlnsel sekilde blyik
sicramalarla ilerlemektedir.

Modelin iki boyutlu 6grenme stili boyutlari (sezgisel- hissederek, gorsel- sozel, aktif-
yansitici, sirali- butiinsel) sureklidir ve kategori seklinde degildir (Felder, 1993). Sezgisel
ogrenen bireyler kavramsal, kendini degistirebilen ve farkhliga agik, yenilik¢i, kuram ve
anlamlara yonelik dustnebilen yapidaki insanlarken hissederek dgrenen bireyler, somut,
pratik yapma, gerceklere ve prosedirlere yonelik 6grenme yetenegine sahiplerdir. Gorsel
ogrenenler 6grenme slrecinde resimleri, kartlarl, semalarla 6grenmeyi tercih ederken,
dilsel 6grenenler yazili ve sozli agiklamalari daha ¢ok tercih etmektedirler. Aktif 6grenenler,
6grenme surecine katilarak, yaparak o6grenirken, yansitici sekilde &grenenler yalniz
calisarak ve dislUnerek 6grenmektedir. Sirali édrenen bireyler, bir seyi kiglk kuguk
adimlarla, siradan ilerleyerek 6grenirken bitinsel ddrenenler blylUk adimlar ve buylk
sicramalar ile 6grenmektedirler (Felder, 1996). Genel olarak Felder- Silverman égrenme
stiline bakildiginda, iki boyutlu olan ve dért kategoride ele alinan bir yapida olmasi, bireyin
kendi biligssel, devinigsel ve duyussal ydnden kontrol edebilmesi, 6z elestiri yapabilme
olanagd! bulmasi, kendisi Uzerinden slrece yon verebilmesi ve alana yonelik bir yol
cizebilmesi anlaminda énemli bir stil olarak digtnulmektedir. Ayrica uygulamanin daha agir
bastigi alanlardan biri olan goérsel sanatlar egitiminde, bireylerin bu 6grenme stilinden

faydalanmasinin da kendisi acisindan énemli oldugu disunulmektedir.

2.1.6.1.7.Carl Jung’ un Psikolojik Tipler Kurami

Carl Jung psikolojik tipler kuraminda bireyleri icedonukluluk ve digadonuklulik
acisindan el alarak iki alanda incelemigtir. Aslinda Jung’ a gore, ele alinan iki karakter de
bireylerde bulunabilmektedir. Fakat tiplerden sadece birinin bireyler Uzerinde daha agirhk
gosterdigi  belirtilmistir (Orak, 2015). Jung, kuraminda kisiligin olusumunu saglayan
hissetme, duyus, distinme ve sezgiden olugan dort ifadeyi de tanimlamaktadir. Hissetme,
bireyin 6znel olarak kendini ve gevresindekileri degerlendirme kabiliyetidir. Duyus, Bireyin
duyu organlari ile gevresinde gelisen olaylari algilamasidir. Disinme, anlama ve olaylari

yorumlayabilme slreci, sezgi ise var olan gergegin birey tarafindan kesfedilmesidir. Jung
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bu bilgiler 1s1ginda sekiz farkl iceddnik ve disaddnik tip ortaya ¢ikarmaktadir. Digsaddnik
dusunen bireyler igin 6znel olmayan dusunceler daha énemlidir ve herhangi bir olguyu teori
ya da kuramlarla kiyaslarlar. Meslek agisindan doktor veya mihendisler érnek verilebilir.
iceddniik diistinen bireylerde ise igselligin én planda olmasinin yaninda, duygularinin etkisi
altinda kalmamak igin onlari bilingaltina yénlendirmektedir. Ogrenme siirecinde inat ve
gurur gibi tutumlar sergileyebilirler. Disaddnik duygusal bireylerde duygu kavrami, dislince
boyutuna hakimdir ve duygusal olarak verilen tepkiler ansizin degisebilir. Dlisinme
yoninden kendilerini gelistirememislerdir. Etrafinda gelisen olumlu olumsuz olaylara karsi
lizerinde egemenlik saglanabilir bir yapiya sahiptirler. icedéniik duygusal bireyler icin ise
duygularinin anlasilmasi gl¢ insanlardir. Karamsar bir yapida olmalarina ragmen etrafina
gucliymus hissi verebilirler. Duygulari icten yasayabilir fakat umursamaz bir takinti
sergilerler. Jung, kadinlarin cogunu bu alanda toplamaktadir. Disadoniik duyusal bireyler
somut davranma, kendilerini mutlu edecegini dislindiuglu eylemleri gerceklestirmeyi
sevmektedirler. Cevresinden gelen uyaricilar éneme sahiptir. icedéniik duyusal yapidakiler,
cevrede gelisen olaylardan ve ortamlardan uzak kalmayi isterler. Sakin yapidadirlar ve
duygusal ve dusilinsel yonden eksikliklerinin olmasindan dolayi farkh insanlar tarafindan
dikkate alinmazlar. Bu tip bireylerce durumun ne tir bir etki olusturacad: énceden fark
edilemez. Disaddnik sezgili bireyler karar verme surecinde net bir tutum géstermezler,
konsantre bakimindan odaklanma sikintisi ¢cekerler, sezgileri ile yasamaktadirlar. Bagarili
olmak igin her yolu deneyen bu bireyler, aslinda bunu farkinda olmadan yaparlar. Son
olarak icedonuk sezgili bireyler ise anlagiimasi, taninmasi zor gibi algilanirlar fakat 6znel
olarak baskalari tarafindan kesfediimemis bir dahi olarak kendilerini goriirler. ice kapanik
olduklari igin cevresi ile etkilesimde bulunmaktan g¢ekinirler. Sonsuz hayal etme
kapasitesine sahiptirler (URL-1, 2018).

2.1.6.1.8. Honey ve Mumford Ogrenme Stilleri Modeli

Honey ve Mumford Ogrenme Stilleri, Kolb 6grenme stili envanterine alternatif olarak
hazirlanmigtir (Duffy and Duffy, 2001). Hazirlanan 6grenme stili modeli aktivist (eylemci),
kuramci, yansitici ve faydaci olmak Uzere dort tipte incelenmektedir. Aktivist bireyler,
sonucu dogru ya da yanlis olsa bile bir eylemi kendileri yaparak ve deneyerek 6grenenlerdir.
Eylemi gerceklestirme asamasinda aceleci davranmaktadirlar ve farkh seylerle ilgilenme,
arastirma yapma ilgilerini cekmektedir. Yansitici 6grenen bireyler, 6grenme surecinde
gOzleme bagvurmaktadirlar, eylemi harekete gecirmeden Once asiri bilgi kaynagina
gereksinim duymaktadirlar. Ogrenme siirecinde titiz, dikkatli bir tutum sergilemelerine
ragmen, herhangi bir grup icerisinde liderlik roli almaktan ¢ekinmekte ve sahip olduklari

bilgileri paylasmanin farkindadirlar. Kuramci yapidaki bireyler, streg icerisinde her zaman
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teori ve kurallar dahilinde mantikli dusunmektedirler. Onlara gére 6grenme surecinde teori
ve hipotezler vazgecilmezdir. Faydaci yapidakiler ise, teori ve kurallardan ziyade eylemin
naslil yapildigini ve gerceklesecegdini &nemseyen bireylerdir. Elde ettikleri tecribeleri kendi
iglerinde uygulamaktan hoslanmaktadirlar (Sangvigit, Mungsing ve Theeraroungchaisri,
2012). Honey ve Mumford’ un gelistirmis oldugu 6grenme stilinde de bireyin 6grenme
surecindeki katilimi, bireysel ve grupsal ¢alismalardaki aktifligi farkl tiplerdeki stillerle ifade
edilmistir. Ayrica bu 6grenme stili ile birlikte bireylerin hangi alana yonelik bir kisilik
kazandigi ve kendini ifade etmesi, denetlemesi ve gelistirmesi noktasinda bir ortam

saglandidi soylenebilir.

2. 1. 7. Ogrenme Stillerinin Gerekliligi

Ogrenme sirecindeki bireyler farkli etmenler tarafindan dogrudan ya da dolayli olarak
etkilenip 6grenimini gerceklestirmektedir. Buna bagli olarak her bireyin farkli Kisilik
yapisinda olmasindan yola ¢ikilarak egitim sistemindeki yontemler, teknoloji kullanimi gibi
olgularin bireyler Uzerinde ayni oranda etki olusturmamasi, 6grenme stillerinin dnemini
ortaya c¢ikarmaktadir. Ogrenme stilleri, égrenmenin herkeste farkli gergeklesmesinin
temelini olusturmasa bile, stirecin en énemli yapilarindan biridir (Evin, 2007). Gegmisten
glnimuze yapilan arastirmalar dahilinde, arastirmacilar tarafindan bireylerin 6grenme
stillerinin belirlenmesiyle kisisel basarilarinin artirilacagi belirtiimektedir. Bu amagla, farkh
alanlardaki egitimcilerin, bireylerin 6ncelikli olarak dgrenme stillerinin belirlenmesi ile
karsilasilan problemlere ¢6zim saglanilacagi distnulmektedir. Herkes farkli yapida
algilama, elestirme, distinme ve 6grenme yetenegine sahiptir. Bundan dolayi bireylerin
ogrenme stillerinin belirlenmesi ve surecin yonlendiriimesi ile basarinin artirilacagi
disundlmektedir (Mutlu, 2008).

Egitim ortamlarinda, egitim 6gretim surecine katilan her bireyin biligsel, duyussal,
psikolojik farkliliklarinin oldugu, bireyin hangi niteliksel 6zelliklere sahip oldugunun egitici
tarafindan bilinmesi 6nemli goriimektedir. Bu durumlarin ortaya c¢ikariimasi amaciyla
bireyler Uzerinde gesitli anket ve kisilik envanterleri uygulanip surece yon verilebilecegi
dusunulmektedir. Yine Odrenme slrecinde o6grencilerin bireysel olarak aktif katihm
gostermesi, kendini 6grenmeye hazir hissetmesi, algilari, zeka tirleri gibi faktorler dikkate
alinarak o6grenme ogretme sureci gergeklestiriimelidir. Bu yonuyle bireylerin 6grenme
stillerinin belirlemesi egitim surecine katki saglamaktadir (Arslan ve Durukan, 2015). Bu
baglamda ogretmenlerin egitim ortamlarinda o6grencilerin kisilik gelisimlerinin analizini
yaparak, égrencilerin tutumlarini, 6grenme becerilerini degerlendirmesi, sireci daha kaliteli

hale getirebilir.
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Goruldigu gibi 6grenme stillerine uygun bir Agdretim hizmeti saglamak,
dgrencilerin sadece akademik olarak basarilarinin artmasini degil, bunun yaninda farkli
olana karsi hosgori gelistirme, daha disiplinli olma, 6gretime karsi olumlu tutum
gelistirme gibi boyutlarda da artisi beraberinde getirmektedir (Veznedaroglu ve Ozgiir,
2005, s. 3).

Yapilan yoruma ek olarak 6grenme stillerinin belirlenmesi ve buna yodnelik egitim
Ogretim surecinin dizenlenmesi ile bireyin bitlinsel yonden gelisimine katki saglanacagi
yorumu yapilabilmektedir. D’albro (1983) ise bu konudaki goruslerini 6grencilerin sahip
olduklari stillerin 6grenme surecinde dgretmenin stiline ya da égretmenlerin stillerine uygun
olmayabilecegini belitmektedir. Buradan hareketle 6grencilerin yasadiklari ¢evre itibariyle
etnik kokeninin 6grenme alanlarinda farklliklara sebep olup olmayacagi, dgrencilerin
ogrenme stilleri, 6grenme slreci baslamadan bilindigi takdirde, 6grenme stillerinin
degistiriimesi ile o6gretimin gelistirilip gelistirliemeyecegi gibi sorularla durumun
somutlastirimasi sadlanmaya calisilmistir. Bundan dolayr egitim 6gretim sdrecindeki
onemini ortaya ¢ikarmak amaciyla 6grenme stillerinin daha derinden incelenmesi gerektigi
vurgulanmaktadir.

Ogrenme stillerine yonelik birgok teorisyen ve kuramci bulunmaktadir ve hepsi kendi
bakis agisina goére 6drenme surecini ifade etmeye ve tanimlamaya c¢alismaktadir. Bu
durumu Carl Jung, Rita ve Kenneth Dunn gibi teorisyenler 6grenme surecine katilan
bireylerin, bireysel farkliliklarinin bilincinde olunmasinin dnemli bir konu oldugunu, bireylerin
farkhliklarini olusturan sebepleri belirlemek gerektigini ve herkese hitap edecek 6gretme
yetenegini engelleyen &6znel yargilarin ortaya c¢ikarilmasi gerektigini savunmuslardir
(Tanner ve Stutes, 1997). Teorisyenlerin burada vurgulamak istedigi 6nceden de belirtildigi
gibi 6grenen bireylerin slreg igerisindeki bireysel farklilarinin saptanmasinin énemli oldugu
ve Oznel yorumlarin 6grenme sirecinin éniine gegmemesi gerektigidir. Dunn’in (1984) te
yaptidi tanimda 6grenme stilini; birey tarafindan elde edilen bilgilerin, deneyimlerin
icsellestiriimesi, becerilerin kendinde tutulabilmesi sekli olarak yorumlanmigtir. Buna bagli
olarak 6grenme surecinde bireyin bunu nasil sagladigina bakiimadan, bu durumun kigiden
kisiye farkhhk gosterebilecegi yorumu yapilmistir. Bu anlamda 6grencilere egitim 6gretim
ortamlarinda faaliyetler, 6grencilerin sahip olduklari 6grenme stiline yonelik tercihler gz
ardi edilmeden gergeklestiriimeli ve bu sayede 6grenmenin daha iyi gergeklesecegi
unutulmamalidir (Bozkurt ve Aydogdu, 2009).

Genel olarak 6grenme stilleri ile ilgili arastirmalarda, egitim 6gretim slrecinde,
kavramin bireyler agisindan énemli oldugu sonucu ¢ikarilmigtir. Birgok teorisyen tarafindan
olusturulan ve egitimde yer alan 6grenme stilleri kuramlari 8grenmenin nasil gergeklesecegi
ve hangi faktérlerden etkilenecegini ortaya koymaktadir. Tim 6grenme stilleri incelenip

literatlirde yapilan arastirmalara bakildijinda, en énemli hususun 6drenme slrecinde
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bireysel farkliliklarin olmasi ve surecin bireysel farkliliklara goére yonlendiriimesi gerektigidir.
Bireyi tikel olarak ele alan 6grenme stillerinin egitim- 6gretim surecinde kullaniimasi bu

bakimdan dnemli ve gerekli gérulmektedir.

2. 1. 8. Yaratici Diigsiincede Ogrenme Stillerinin Onemi

Evrende yasayan ve diger canlilardan distinme, akil yuritme vyetisi ile farkh kilinan
insanoglu bilissel ve bireysel 6zelliklerine gére farkl alanlarda yasamini stirdirmektedir. ilgi
alanlarina gére eylemde bulunan, karsilastigi sorunlara, problemlere karsi ¢6zim bulmaya
calistigi andan itibaren bireyin yaraticilik stireci baglamaktadir. Genel ve herkeste bulunan
yaraticilik olgusu, bireyin disiunme becerileri ve zihinsel aktivitelerinin bir GrinU olarak
ortaya ¢ikmakta, bireyin aklindan bagdimsiz olarak hareket etmemekte ve slreg icerisinde
bazi yontem ve tekniklerin kazaniimasi ile baglantili olarak gelismektedir (San, 1979).
Ogrenme siirecinde yaraticilik ve yaratici diisiinmeyi etkileyen bir diger faktor ise dgrenme
stilleridir. Ogrenme siirecine bireysel farkliliklar, ddretim yontemler ve stratejileri gibi
faktorler etki etmektedir ve bu anlamda 6grenme stilleri ile yaraticilik arasindaki baglantinin
incelenmesi, egitim agisindan gerekli gérilmektedir. Nitekim Kolb buna yonelik gériglerinde
ogrenme stilleri ile bireylerin farkhlklari, 6grenme sekli ve yaraticilik sonuglarinin, bayime
surecinde 6nemli etkiye sahip olacagini savunmaktadir (Eishadi, Saa’d ve Nami, 2014).

Cubukgu’ ya (2004) gdre bireyin disinme stillerinin egitim ve 6gretimin gergeklestigi
ortamlarda birey tarafindan isleme alinmasi, bireysel yeteneklere bagli olarak akademik
basarida énemli paya sahiptir ve bireyin 6grenme stilini tanimasina yardimci olmaktadir. Bu
baglamda, 6grenme stillerini taniyan bireyin dislinme becerilerini gelistirmesi ile yaratici
surece yon verebilecegi disunilmektedir.

Ogrenme, soyut bir kavram olmakla birlikte kisiden kisiye degisebilmektedir ve
ogrenme stilleri de 6grenmeyi etkileyen etmenlerden biridir. Bireylerin birbirlerinden farkli
ogrenme stillerine sahip olmalarindan dolayi yaraticiliklarini etkileyip etkilemedikleri
arastirmalarda konu olmustur. Buradan hareketle yapilan arastirmada 6grenme stillerinin
bireyler Uzerindeki yaraticihg1 etkiledigi ortaya cikmistir (Yildiz ve Gokdag, 2010).
Yaraticihgin, bireyin kargilastigi olaylara ya da problemlere karsi gostermis oldugu
¢6zumler, disinmenin temelinde yatmaktadir. Arastirma sonuglarindan genel olarak farkli
ogrenme stillerinin, yaraticilik duzeylerini etkilemesinden dolayi, yaratici dusuncenin de
ogrenme stillerinden etkilendigi yorumu yapilabilir.

Kavram olarak yaraticilik ve yaratici distinme, sure¢ icerisinde birey tarafindan
geligtirilebilir bir disinme bicimi olarak ifade ediimekte ve egitim 6gretim ortamlarinda
yaratici disinmeye yonelik yontem ve teknikler bireylerin elestirel, problem ¢ézmeye

yonelik vb. gibi farkh distinebilmeyi saglayabilmeleri acisindan organize edilmistir
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(Kurtulug, 2012). Bu baglamda farkh disinme yeteneklerini gelistirmek amaciyla 6gretim
yontem ve tekniklerinin elestiri yapma, problem ¢6zme, yaraticiligi gelistirme vb. olgulara
katki saglamasi, 6grenmenin bireysel 6zelliklere gore farklilik géstermesini ortaya gikaran

ogrenme stilleri ile saglandigl yorumu yapilabilmektedir.

2. 1. 9. Sanat, Yaraticilik ve Ogrenme Stillerinin Kisinin Gelisimindeki

Onemi

Kavram olarak sanat, bir beden ve bedendeki dusluncelerden ortaya ¢ikan 6zel bir
alandir. Duygularin yansimasi ile slre¢ icerisinde birey tarafindan Urlnlerin ortaya
cikmasindan dolayi, bireysel farkliliklarin temel alindigi bir olgudur. “Sanat, sanatcilarin
duygu ve dusuncelerini dile getirdikleri, kendilerini ifade ettikleri bir yoldur” (Tepe, 2016, s.
998). Ozkan ve Girgin (2014) ise bu tanimi niteleyici olarak sanat ile bireyin duygularin,
dusuncelerini 6zglr bicimde ifade edebildigini, bireylerin bilissel, duyussal motivasyonlarini
gelistirmesini, yaraticiliklarini ortaya ¢ikarmasina olanak sagladigi bir alan olarak sanata
yonelik dusuncelerini aktarmaktadir.

Sanatin anlamlarina ve birey Gzerindeki etkisine, genel agidan bakildiginda toplumlar
icin gerekli bir alan oldugu ve bunun hissettirilebilmesi icin programli bir sekilde egitim
icerisinde aktariimasinin 6nemli oldugu dusunulmektedir. Bu amagla sanat egitiminin egitim
ogretim programlari igerisinde okul 6ncesi dénemde dgrencilere aktarimi toplum gelecegi
agisindan son derece énemlidir. “Sanat egitimi yoluyla kiltlrel degerleri kavramak, bu
degerleri Ureten toplumlari tanimak demektir” (Unver, 2016, s. 875). Sanat egitimi ile birlikte
toplumlar ve toplumlari meydana getiren bireyler, sanat ve kiltir alaninda kendilerini
gelistirebilme imkani bulmaktadir (Erbay, 1997). Sanatin, bireyin 6znelligini ve 6zgurlGgunu
ele almasi ve sanat egitimi ile birlikte bu kavramlara yén verilmesinin, birey ve toplumlarin
bireysel ve kulturel gelisimlerini etkilemesi bakimindan énemli oldugu dugunilmektedir.

Sanat ile iligkili olan bir diger kavram ise yaraticiliktir. insanlarin doga ile uyum
saglamasi farkli disinme, problem ¢cdézme yeteneklerini gelistirmesine katki saglayarak
yaraticilik kavramini ortaya gikarmigtir. Yagsami kolaylagtirmayi amag edinen insan, dogada
bulunan nesnelere sekil vermekle kalmamig, ayni zamanda Urettiklerine sanatsal bir nitelik
kazandirma yoluna bagvurmustur (Aglug, 2013). Sanatsal nitelik kazandirma konusunda
insanlarin estetik yargi disincesi 6n plana ¢ikmaktadir.

Yaraticihgin devamhhgini saglayan bir diger kavram ise bireyin yaratici digtnceye
sahip olmasidir. Yaratici dusunce ile birlikte insanlar yasam surecini sorgulayarak, yagamin
ortaya c¢ikigl, nelerden etkilendigi, devamhligin nasil saglanacag! gibi sorular insanlar

tarafindan sorulmaktadir. Dogayi ve tim yasami etkileyen yaraticilik kavrami insanlarin
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oldugu ortamlari etkilemekte ve yasamimiza goérsel, isitsel, disinsel yénden katki
saglamaktadir (inang, 2013). Bu anlamda genel olarak yaratici disiince ve yaraticilik
kavramlarinin, insanlarin yasadigi toplumda buginini ve gelecegini kolaylastirmasi
bakimindan katki sagladigi séylenebilmektedir. Ayrica farkli zeka yapisina sahip bireylerin
kendilerini yaraticiliklari sayesinde ifade etmeleri kolaylagsabilmektedir.

Yasam surecinde doga, ¢evre ve kendisi ile surekli etkilesim icerisinde olan insan,
dogrudan etkilenen durumundadir. Bu bakimdan insanin gelisimini saglayan ve 6grenimini
etkileyen kavramlardan biri de 6grenme stilleridir. insanlarin hayatini kolaylastiran ve
yonlendiren egitim alaninda, 6drenme stilleri buylk o6nem tasimaktadir. Egitimcilerin
ogretme surecini kolaylastirmak amaciyla stil kavramlari, testler, rehber kaynaklar ve bu
alanda kurumsallasan birgok kurulus, 6grenme surecine 6grenme stilleri ile yon verecek
ogretmen ve diger egitimcilere glvenilir bir ortam hazirlamaktadir (Pashler, McDaniel,
Rohrer ve Bjork, 2008). Bu agidan bakildiginda 6grenme stillerinin egitim- 6gretim stirecine
yon veren bir kavram ve dikkate alinmasi gereken bir husus oldugu egitimciler tarafindan
g6z ardi edilmemelidir ve bireyi merkeze alan, verimin artiriimasi igin ortami olusturmalari

gerektigi ifade edilebilmektedir.

2. 2. Literatiir Taramasinin Sonucu

Dusulnsel bir varlik olarak insanlar gelisim strecinde birgok etmenden olumlu veya
olumsuz olarak etkilenebilmektedir. Egitim ve sanat alaninda bireyin 6grenme stillerinden
yola cikarak gelisimini, bagarisini ve yaraticiligini ele aldigimiz galisma neticesinde,
bireylerin gelisiminin incelenmesinde ve yargida bulunulmasi yolunda daha isabetli
kararlarin verilebilecegi disinulebilmektedir.

Gecgmisten gunumize sanat alaninda yapilan tanimlarin gesitliliginden sonuca
varildiginda aslinda sanatin sadece bireyin tek bir ydonina degil, butlinsel olarak gelisimini
etkiledigi gorulmektedir. Farkli disiplinlerle i¢ ige olmasi, egitim sturecinde donem anlaminda
hangi zamanlarda bireylere verilmesinin gerektigi ve bireyin geligsimine etkisi incelenmigtir.
Bu anlamda sanat ve bireyin birbirinden ayrilmaz ve ayrilmamasi gereken bir disiplin oldugu
ortaya ¢ikariimigtir.

Sanat ile diger iligkili konu ise yaraticiliktir. Kimi dusunurler, egitimciler sanatin, bireyin
yaratici yonunu etkiledigini sOylerken, bazisi sanatin yaraticilik igin bir ara¢c olmadigini
disinmektedir. Sanat ve sanat egitimi konusunda U(lkemizde dénem olarak farkl
girisimlerde bulunuldugu, &zellikle cumhuriyet dénemi sanat gruplarinin olusturulmasi,
yurtdigi egitimlerinin alinmasi, egitim enstitllerinin kurulmasi, sanata verilen 6nemin
gostergesi durumundadir. Sanatin sadece uygulama ve Uriin ortaya koyulma agisindan ele

alinmamasi 6nemlidir. Yapilan arastirmalar ve farkh goérlslerin sentezlerinden ortaya
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cikarilan en genel kavram sorgulamanin sadece sanat adina yaraticiligi geligtirmek igin
degil, yasamin ve diger alanlarin da anlamini kavrayabilmek adina gerektigini ortaya
cikarmaktadir. Arastirmada Uzerinde durulan bir diger kavram ise 6grenme ve 6grenmenin
bireyler Gzerinde nasil gerceklestiginin incelenmesi ve sanat alanindaki iligskisinin ortaya
cikariimasidir. Akil olarak diger canlilardan ayrilan insanoglunun dusince boyutu, bireyi
daha farkh yaparak, evrendeki insan toplulugu icerisinde de kendisinin 6znel yapida
olmasini saglamistir. Buradan anlayacagimiz, herkes farkl sekillerde 6grenme becerisine
sahiptir yargisidir. Bu amacgla 6grenmenin nasil gerceklestigi ve bireysel farkliliklarin
etkisinin ortaya cikariimasi amaciyla egitimciler tarafindan farkli 6grenme stilleri alanlari
olusturularak bireyler analiz edilmis ve bireyin ne sekilde 6grendigi, 6grenme slrecinde
nelerden etkilenildigi, hangi 6grenme alanina daha yatkin oldugu ifade edilmeye
calisiimistir. Ogrenme alanina genel olarak bakildiginda siire¢ icerisinde sadece égrenenin
o6grenme stillerinin ortaya ¢ikarilmasi degil, ayrica dgretici tarafin da 6grenme stilini ortaya
¢lkartarak o6grenme ortaminda herkese hitap edecek sekilde surece yon vermesi
gerektigine vurgu yapilmistir. Genel olarak sanat, yaraticilik ve 6grenme stilleri kavramlari
ile bir i¢gen olusturuldugunda, hepsinin birbiri ile baglantili oldugu sonucuna ulasilmakta
ve bireylerin toplum igindeki butlnsel gelisiminde, kaltlrel etkilesiminde, 6grenme
surecinde kendini yonlendirebilmek agisindan bilingli sekilde hareket edebilme becerisinin
saglanabilecegdi yorumu yapilabilmektedir.

Arastirma slrecinde, kaynak toplamak amaciyla ulusal tez merkezi, yabanci siteler,
Universite kitiiphanesi veri tabanlarina ulasiimig, konuyla ilgili daha énce yapilan ¢alismalar
incelenmigtir. Onemli olan noktalar ele alinarak yorumlanmis ve calismaya aktariimistir.
Farkli daslncelere yer verilerek incelenen calismaya nitelik kazandiriimig, konular

arasindaki gegislerde bitlnlik saglanmaya c¢alisiimistir.



3. YONTEM

Bu bdlimde arastirma modeli, arastirma grubu, veri toplama araglari ve veri toplama

sureci hakkinda bilgi verilmistir.

3. 1. Arastirma Modeli

Gorsel sanatlar 6gretmeni adaylarinin sahip olduklari 6grenme stilleri ile yaraticiliklari
arasindaki iliskinin incelenmesine yonelik yapilan arastirma nicel yaklasima dayali betimsel
bir calismadir. Nicel arastirma, temel olarak verilerin toplanmasi ve verilerin alana uygun
olarak toplanip ¢oézumlenmesi surecidir. Elde edilen veriler, matematiksel yontemlerin
kullanilmasi sonucunda uygulanan analizleri icermektedir (Bastlrk, 2013). Arastirma
modelinde nicel arastirma yéntemlerinden betimsel arastirma ve betimsel arastirmanin alt
dali olan survey ydntemi (alan taramasi) kullanilmistir. Betimsel arastirmalar ile birlikte
ortaya koyulan herhangi bir durumun incelenmesi, belli kurallar dahilinde yargilar ve
degerlendirmelerde bulunarak durum ve olaylar arasindaki etkilesimin ortaya ¢ikariimasi
amaglanmaktadir. Survey (Alan Taramasi) ydéntemi ise, ortaya koyulan durumu incelemek
ve tespitte bulunmak amaciyla sirdiiriilen arastirma cesididir. incelenen durumun veya
eldeki problemin sahip oldugu konumunun tespitinde bulunmak igin sirduralen, arastiriimak
istenen durumun veya problemin mevcut durumunun ne olduguna yonelik sorulara verilen
cevaplari bulmaya yonelik yapilan arastirma yontemidir (Cepni, 2009). Arastirmanin nicel
verilerini toplamak amaciyla “Kaufman Alanlari Yaraticilik Olgegi” (KAYO) ve “Ogrenme
Stillerini Belirleme Anketi” (ILS) kullaniimigtir. Ogrenme stillerini belirleme anketi Képriill

(2004), Kaufman alanlari yaraticilik testi, Sahin (2016) tarafindan Turkge’ ye uyarlanmigtir.

3. 2. Arastirma Grubu

Arastirma grubunu 2018-19 egitim-6gretim yili giiz déneminde Trabzon Universitesi
Fatih Egitim Fakdiltesi Giizel Sanatlar Egitimi Ana Bilim Dali Resim-is Egitimi Bilim Dalinda
ve On Dokuz Mayis Universitesi Egitim Fakiiltesi Glizel Sanatlar Egitimi Ana Bilim Dali
Resim-is Egitimi Bilim Dalinda 1. 2. 3. 4. Siniflarda egitim géren toplam 218 égrenci
olusturmaktadir. Arastirma grubunun yas ortalamasi 21.22’dir (Ss=3.84). Katiimcilara ait

tanimlayici istatistikler agsagidaki tabloda verilmistir.



Tablo 1. Arastirma Grubuna Ait Tanimlayici Istatistikler
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Degisken Faktor N %
Kadin 160 73.4
Cinsiyet Erkek 58 26.6
Toplam 218 100.0
Trabzon Universitesi 129 59.2
Universite 19 Mayis Universitesi 89 40.8
Total 218 100.0
Birinci 48 22.0
S ill.<inci 53 24.3
Uclncu 66 30.3
Dorduncu 51 23.4
Anadolu Guzel Sanatlar Lisesi 111 50.9
Anadolu Lisesi 23 10.6
Lise Tiiri Genel Lise 12 5.5
Mesleki Teknik Lise 57 26.1
imam Hatip Lisesi 4 1.8
Diger 11 5.0
Okur Yazar 26 11.9
ilkokul 69 31.7
Anne Egitim Dizeyi  Ortaokul 56 25.7
Lise 52 23.9
Universite 15 6.9
Okur Yazar 13 6.0
ilkokul 52 23.9
Baba Egitim Duzeyi  Ortaokul 54 24.8
Lise 64 294
Universite 34 15.6




a7

Tablo 1’in devami

Hayir 54 24.8
3-6 Ay 77 35.3
6-9 Ay 14 6.4
Ozel Kurs Siireci 9-12 Ay 15 6.9
1Yil 22 10.1
2vil 18 8.3
3Yil+ 18 8.3
Resim is Ogretmeni Olmak 122 56.0
Bolum Tercih Sanatgi Olmak 22 10.1
Nedeni Akademisyen Olmak 42 19.3
Diger 32 14.7
1Yil 174 79.8
Bolim Kazanma Yili " 20 >2
3vil 9 4.1
4 Yil+ 13 6.0
0-1000 TL 21 9.6
Alle Gelir Dizeyi 1000-2000 TL 53 24.3
2000-3000 TL 66 30.3
3000 TL+ 76 34.9

3. 3. Verilerin Toplanmasi

3. 3. 1. Veri Toplama Araclari

Bu calismada, 6grencilerin 6grenme stillerini belirlemek amaciyla Richard Felder ile
Linda Silverman tarafindan gelistirilen ve Kopralt (2004) tarafindan Tlrkge’ ye uyarlanmasi
yapilan “Ogrenme Stillerini Belirleme Anketi, 6grencilerin yaraticiliklarini  belirlemek
amaciyla Sahin (2016) tarafindan Turkge' ye uyarlanmasi yapilan “Kaufman Alanlari

Yaraticilik Olgegi” ve arastirmaci tarafindan gelistiriimis “Kisisel Bilgi Formu” kullaniimistir.

3. 3. 1. 1. Ogrenme Stillerini Belirleme Anketi

1988 yilinda ortaya ¢ikarilan Felder- Silverman 6grenme stili modeli, Kolb, Dunn,
Gregorg gibi isim yapmis modellerin yaninda son yillarda 6nem kazanan bir 6grenme stili
modeli haline gelmektedir. Bu model ile birlikte, bireylerin 6grenme tercihleri agiklanarak,

bilgiyi algilama, anlama olarak adlandirilan &grenme surecinin farkli ydnlerine
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odaklaniimaktadir (Cardak ve Selvi, 2016). Felder ve Silverman ortaya koyduklari 6grenme
stili ile muhendislik 6grencilerinin 6grenme stillerini belirlemeyi amacglamislardir. Daha sonra
egitim alaninda da uygulanmak istenmis ve gecerlik glvenirlik oranlari 0,60 dolaylarinda
bulunarak egitim alaninda uygulanmaya baglanmistir. Tark Felder- Soloman é3renme stili
indeksinin uluslararasi tutarlihk guvenirligi KR-20 degeri ile hesaplanarak 0,60 olarak
bulunmustur. Tarkiye’de yapilan calismalarda dért boyutun da glvenirlik oranlarinin
birbirine ¢ok yakin oldugu gézlemlenmistir. Boyutlarin gegerlik oranlari incelendiginde Tark
ogrencilerle yapilan calismalarda sirali-bitlinsel boyutun i¢ tutarliik guvenirliginin 0,20
oldugu ve bu oranin ¢ok dusilk oldugu ortaya cikariimistir. Yine yapilan calismalarda aktif-
yansiticl boyut icin 0.56, duygusal-sezgisel boyut icin 0.58, gorsel-sdzel boyut i¢in 0.53
guvenirlik degerleri bulunmustur (Cardak ve Selvi, 2016).

Bes boyut ve iki kutuptan olusan modelde, gorsel ve isitsel boyutlar girdi, timevarim
ve timdengelim boyutlari organizasyon, aktif ve yansitici boyut isleme, duygusal ve
sezgisel boyutlar algilama, sirali ve butinsel boyutlar ise anlama alanina girmektedir. Fakat
timevarim ve timdengelim boyutlari modelden ¢ikartilmisg, isitsel 6zellik s6zel 6grenenler
olarak degistirilmistir (Felder, 2002).

Bu bilgiler dahilinde 6grenme stili modelinde aktif- yansitici, gbrsel- sdzel, duygusal-
sezgisel, sirali- blatlinsel boyutlara karsilik gelecek toplam 44 sorudan olusan anket
arastirmaci tarafindan uygulanmistir. Ankette, verilerdeki her soru a ve b siklarindan
olusmaktadir. Dort kategori ve sekiz boyuttan olusan 6drenme stilini puanlayabilmek
amaciyla Richard Felder ve Barbara Soloman tarafindan 6grenme stilleri indeksi araci
geligtiriimistir. Doért 6grenme stili boyutuna sahip 6grenme stili indeksinde dort alt dlgek
bulunmaktadir ve her boyutta bireyin iki 6grenme tercihini ortaya koyacak iki uglu
segenekten olusan 11 soru yer almaktadir. Olgekte yer alan her bir boyut igin daha kiiglik
olan toplam buyuk olandan c¢ikartiimakta ve fark (1 ile 11) ve a veya b daha blyUk toplam

[1P% 1

ile ifade edilmektedir. Ornegin, gorsel- szel kategoride 3 “a”, 8 “b” yaniti oldugunda sonug
5 “b” olmaktadir. Buna ek olarak puaniniz 1-3 ise, bir veya diger boyutunuz igin hafif bir
tercih fakat temel olarak iki ydnde de ilimli, iyi bir dengelenmislik s6z konusudur. Puan 5-7
ise, kategorinin bir boyutu i¢in uygun bir tercih gorulmektedir ve bu boyutun desteklendigi
bir ortamda daha iyi 6grenme saglanacaktir. Eger puan 9-11 ise, kategorinin bir boyutu icin
guclu bir tercih gorulmekte ve onun desteklenmedigi bir ortamda zorlayici 6grenme

gorilebilmektedir (Képrull, 2004).

3. 3. 1. 2. Kaufman Alanlan Yaraticilik Olgegi

Kaufman tarafindan 2012 yilinda gelistirilen “Kaufman Alanlar Yaraticilik Olgegi”, 50

maddeden olusan ve vyaraticiigin c¢oklu bir alandan olustugu gorisinid savunarak
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gelistirilmis bir dlgektir. Olgek; akademik, bilimsel/ mekanik, performans (sanat), ginliik/ 6z
ve sanat alanlari olmak (izere 5 alt faktérden meydana gelmektedir. Olgekten yiiksek puan
alinmasi, yaraticihgin yiksek oldugu anlamina gelmektedir. 5’li likert tipi olarak begli
dereceli olan olcekte (Cok daha fazla yaraticiyim, Daha Yaraticiyim, Benzer dizeyde
yaraticiyim, Daha az yaraticlyim, Cok daha az yaratictyim) ifadeleri kullaniimigtir (Sahin,
2016). Kaufman alanlari yaraticilik élgeginin Sahin (2016) tarafindan Tirkgeye uyarlamasi
yapilmigtir. Yapilan calismada Ol¢edin yapi gegerligini incelemek icin aciklayici faktor
analizi kullaniimis ve 42 maddeden olusan bir élgcek elde edilmistir. Elde edilen yapi farkl
bir 6rneklem Uzerinde dogrulayici faktor analizi ile test edilmis ve bir madde ¢ikartiimistir.
Dogrulayici faktor analizi sonucunda bir madde disindaki diger maddelerin uyumlu oldugu
ortaya ¢ikmistir. Yapilan galismalar sonucunda elde edilen dlgegin i¢ tutarlik katsayisi .87
ile .77 araliginda yer aldigi ortaya ¢ikmistir. Olgegin genelinin ise .90 oldugu
g6zlemlenmistir. Olgegin alt boyutlarinin ayirt edici gecerliligi alt- Ust dilim grup ortalamalari
farkina dayali olarak incelenmigtir. Alt- Ust %27’lik puanlarin dilimleri arasinda anlamh
farkhlik oldugu tespit edilmis ve elde edilen sonugclar neticesinde dlgegin Turkce formunun

gecerli ve guvenilir oldugu ortaya ¢ikmistir.

3. 3. 1. 3. Kisisel Bilgi Formu

Arastirmaci tarafindan hazirlanan kigisel bilgi formunda arastirma grubuna dahil olan
odrencilere demografik bilgilerini 6grenmek amaciyla (6grenim gordukleri Universite, yas,
cinsiyet, sinif, mezun olunan lise, anne- baba egitim dizeyi, 6zel kurs alip almadiklari,
bolumu tercih etme sebebi, liseden mezun olduktan ka¢ yil sonra bdlimu kazandiklart,

ailenin ekonomik gelir dlizeyi) on adet soru sorulmustur.

3. 3. 2. Veri Toplama Siireci

Bu calismada, verilerin toplanma surecinde, kuramsal c¢ercevenin toplanmasi
amaciyla genel olarak Universite kutlphaneleri kitaplari, ulusal tez merkezi, dergiler,
yabanci makale yayinlari, internet siteleri vb. aglardan alintilar incelenmis, gerekli olan
bilgiler edinilmis ve ¢alismanin igerigine aktariimistir. Kuramsal ¢ergevenin olusturulmasi
asamasl Ekim 2018 tarihlerinde baslamis ve yedi aylik slreg igerisinde literatir taramasi
yapilarak tezin konusu ile ilgili bilgiler edinilmis ve aktariimistir. Kuramsal cergeve
olusturulurken ayni zamanda veri toplamak amaciyla “Ogrenme stillerini belirleme anketi,
Kaufman alanlari yaraticilik élge@i” nin kullaniimasi igin gerekli izinler alinmis (EK-6) ve on
sorudan olusan kisisel bilgi formu da olusturularak 6grencilere sunulmustur. Calismanin

yapilabilmesi etik kurul izni ve veri toplama izinleri alinmistir. izinlere dair belgeler Ekler
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kisminda sunulmustur. Ders saatlerinde ilgili 6gretim elemanlarindan izin alinarak Trabzon
Universitesi Fatih Egitim Fakultesi Glizel Sanatlar Egitimi Resim Is 6gretmenligi bolimiinde
ve 19 Mayis Universitesi Glizel Sanatlar Egitimi Resim is Ogretmenligi bilim dalinda
6grenim goren 1. 2. 3. ve 4. siniflarda toplam 218 d3retmen adayina anket ve dlgekler
uygulanmigtir. Ogretmen adaylarina veri toplama araclari dagitilirken gerekli bilgiler
verilmis, anket ve dlgekler gondlli olan adaylara dagitilmigtir. Ortalama 20-25 dakika
icerisinde veriler toplanmistir. Verilerin toplamak igin bir diger kurum olarak ise 19 Mayis
Universitesi Glizel Sanatlar Fakdiltesi Resim is 6gretmenligi programinda okuyan égretmen
adaylarindan veri toplamak amaciyla yine enstiti tarafindan gerekli izinler alinmis,
egitimcilerle goérusulmus ve gerekli olan bilgiler, tanimlar 6gretmen adaylarina sunulmus ve

veriler toplanmistir.

3. 4. Verilerin Analizi

Yapilan ¢alismada elde edilen veriler SPSS 23.0 istatistik paket programi kullanilarak
analiz edilmigtir. Arastirmada veri analiz teknikleri olarak Pearson Momentler Carpimi
Korelasyon Katsayisi (PMCKK), Bagimsiz Orneklem t Testi ve Tek Yonli Varyans Analizi

(ANOVA) kullanilmistir. Ayrica degiskenlere iligkin tanimlayici istatistikler de sunulmustur.



4., BULGULAR

Arastirmada yapilan analiz sonucunda elde edilen bulgulara ait tablolar asagida
verilmigtir.

4. 1. Birinci Alt Amaca Yonelik Bulgular

Tablo 2. Katilimcilarin Ogrenme Stilleri ve Yaraticilik Puanlarinin Cinsiyete Dayal
Olarak Karsilastiriimasi

Ogrenme o
- Cinsiyet N X Ss t Sd p
Stili
Kadin 160 6.68 2.1
Yaparak 195 8455 .05
Dislnerek Kadin 160 430 1.99 -
Duslnerek 83.90 .05
Erkek 58 5.02 252 193
. Kadin 160 6.21 2.1
Hissederek -47 216 .64
Sezgisel _ Kadin 160  4.80 2.1
Sezgisel .54 216 .59
Erkek 58 4.60 2.33
Gérsel Kadin 160 8.65 1.58 135 7040 18
= orse ) . .
Gorsel/ Erkek 58 823 219
Dilsel
. Kadin 160 2.35 1.57 -
Dilsel 7990 .18
Erkek 58 2.76 215 1.35
Kadin 160 6.12 1.92
Sirali 2.20 216 .03
Sirall/ Erkek 58 5.47 1.97
Butinsel Kadin 160 485  1.93 -
Bitlnsel 216 .06
Erkek 58 5.40 196 1.88
Kadin 160 139.66 23.20
Yaraticilik 227 216 .82

Erkek 58 138.84 2431

Tablo 2 incelendiginde yapilan bagimsiz o6rneklem t testi kadin ve erkeklerin
yaraticilik puanlari arasinda anlamli bir farklik yoktur (t=.227, p>.05). Ogrenme stilleri
boyutlari bakimindan ise kadin ve erkeklerin yaparak/dusunerek, hissederek/sezgisel,
gorsel/dilsel ve buitinsel 6grenme stili puanlari arasinda anlamli bir farkhhgin olmadigi

g6zlemlenmektedir (p>.05). Sadece kadinlarin (Ort.=6.12, Ss=1.92) sirali 6grenme stili
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puanlarinin erkeklerden (Ort.=5.47, Ss=1.97) anlamli derecede daha ylksek oldugu ortaya
cikmistir (t=.2.20, p<.05).

4. 2. ikinci Alt Amaca Yonelik Bulgular

Tablo 3. Katilimcilarin Baba Egitim Diizeyine Gére Ogrenme Stilleri ve Yaraticilik
Puanlarinin Karsilastiriimasi

Varyansin KT sd KO F p

Kaynagi

Gruplar Arasi 2735.16 4 683.79 1.25 .29
Yaraticillk ~ Gruplar ici 116182.81 212 548.03

Toplam 118917.96 216

Gruplar Arasi 48.74 4 12.19 2.67 .03
Yaparak Gruplar ici 967.41 212 4.57

Toplam 1016.158 216

Gruplar Arasi 49.06 4 12.27 2.72 .03
Diisiinerek  Gruplar Ici 955.17 212 4.51

Toplam 1004.24 216

Gruplar Arasi 7.88 4 1.97 422 .79
Hissederek Gruplar igi 991.13 212 4.67

Toplam 999.01 216

Gruplar Arasi 7.66 4 1.91 412 .80
Sezgisel Gruplar ici 985.40 212 4.65

Toplam 993.06 216

Gruplar Arasi 12.12 4 3.03 .982 42
Gorsel Gruplar ici 654.04 212 3.08

Toplam 666.16 216

Gruplar Arasi 10.80 4 2.70 .887 A7
Dilsel Gruplar ici 645.19 212 3.04

Toplam 655.99 216

Gruplar Arasi 9.57 4 2.40 .620 .65
Sirali Gruplar igi 817.77 212 3.86

Toplam 827.34 216

Gruplar Arasi 10.23 4 2.56 .664 .62
Butlnsel Gruplar igi 816.73 212 3.85

Toplam 826.96 216

Tablo 3 incelendiginde, baba egditim dizeyine goére katilimcilarin yaparak (F,

212=2.67, p<.05) ve dusiUnerek (Fu, 212= 2.72, p<.05) 6grenme stilleri anlamli olarak

farkhlagsmaktadir. Farkin hangi gruptan kaynaklandigini belirlemek amaciyla yapilan post

hoc karsilastirma testi sonucunda babasi ortaokul mezunu olan katilimcilarin yaparak

6grenme stili puanlarinin babasi ilkokul mezunu veya babasi Universite mezunu olanlardan

daha yuksek oldugu ortaya ¢ikmistir. Babasi ilkokul mezunu olan katilimcilarin distinerek

o6grenme stili puanlarinin, babasi ortaokul mezunu olanlardan daha ylksek oldugu
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bulunmustur. Babasi Gniversite mezunu olanlarin distnerek é6grenme stili puanlarinin ise

babasi ortaokul mezunu olanlardan yiksek oldugu ortaya ¢gikmigtir.

4. 3. Uglincii Alt Amaca Yénelik Bulgular

Tablo 4. Katilimcilarin Anne Egitim Diizeyine Gére Ogrenme Stilleri ve Yaraticilik
Puanlarinin Karsilastiriimasi

Varyansin KT sd KO F p

Kaynagi

Gruplar Arasi 1828.46 4 457.11 .830 51
Yaraticilk ~ Gruplar igi 117435.38 213 551.34

Toplam 119263.84 217

Gruplar Arasi 7.45 4 1.86 391 .83
Yaparak Gruplar ici 1015.03 213 4.76

Toplam 1022.48 217

Gruplar Arasi 7.35 4 1.84 .390 .82
Disiinerek Gruplar ici 1003.14 213 4.71

Toplam 1010.49 217

Gruplar Arasi 19.45 4 4.86 15 .38
Hissederek Gruplar igi 987.17 213 4.63

Toplam 1006.62 217

Gruplar Arasi 18.95 4 4.74 1.03 .39
Sezgisel Gruplar ici 981.62 213 4.61

Toplam 1000.57 217

Gruplar Arasi 7.35 4 1.84 .588 .67
Gorsel Gruplar ici 664.93 213 3.12

Toplam 673.27 217

Gruplar Arasi 6.07 4 1.52 .493 74
Dilsel Gruplar ici 655.96 213 3.08

Toplam 662.04 217

Gruplar Arasi 6.15 4 1.53 .399 .81
Sirali Gruplar ici 821.19 213 3.85

Toplam 827.34 217

Gruplar Arasi 5.82 4 1.45 377 .83
Bitunsel Gruplar igi 821.14 213 3.85

Toplam 826.96 217

Tablo 4 incelendiginde, anne egitim duzeyine gore katilimcilarin yaraticihk puanlar
arasinda anlamli bir fark bulunmamaktadir (F 4, 213= .830, p>.05). Katilimcilarin anne egitim
dizeyine goére ise 6grenme stilleri boyutlarinda da anlamh bir farklilk bulunmamigtir
(p>.05).
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4. 4. Dordiincu Alt Amaca Yonelik Bulgular

Tablo 5. Katilimcilarin Sinif Diizeyine Gére Ogrenme Stilleri ve Yaraticilik Puanlarinin
Karsilastiriimasi

Koy kT s KO F .

Gruplar Arasi  864.34 3 288.11 521 67
Yaraticilk ~ Gruplar Igi 118399.49 214 553.27

Toplam 119269.84 217

Gruplar Arasi 31.71 3 10.57 2.28 .08
Yaparak Gruplar igi 990.77 214 4.63

Toplam 1022.48 217

Gruplar Arasi 32.22 3 10.74 2.35 .08
Distinerek  Gruplar Igi 978.27 214 457

Toplam 1010.49 217

Gruplar Arasi 17.32 3 5.77 1.25 .30
Hissederek Gruplar igi 989.30 214 4.62

Toplam 1006.62 217

Gruplar Arasi 17.05 3 5.68 1.24 .30
Sezgisel Gruplar Igi 98352 214 4.59

Toplam 1000.57 217

Gruplar Arasi 14.65 3 4.88 1.59 .20
Gorsel Gruplar lgi 657.62 214 3.07

Toplam 672.27 217

Gruplar Arasi 14.48 3 4.82 1.59 .20
Dilsel Gruplar Igi 647.56 214 3.02

Toplam 662.04 217

Gruplar Arasi 4.34 3 1.45 .376 .80
Sirali Gruplar Igi 823.00 214 3.84

Toplam 827.34 217

Gruplar Arasi 5.54 3 1.84 481 .70
Bitlinsel Gruplar ici 821.42 214 3.84

Toplam 826.96 217

Tablo 5 incelendiginde, katiimcilarin sinif duzeylerine goére 6grenme stilleri ve

yaraticilik puanlari arasinda anlamli bir fark bulunmamistir (p>.05).
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4. 5. Besinci Alt Amaca Yonelik Bulgular

Tablo 6. Katihimcilarin Mezun Olduklari Lise Tirine Goére Ogrenme Stilleri ve
Yaraticilik Puanlarinin Karsilastiriimasi

Xg%zgsl'” KT sd KO F D

Gruplar Arasi  1777.86 5 355.57 .642 .67
Yaraticilk ~ Gruplar igi 117485.97 212 554.18

Toplam 119263.84 217

Gruplar Arasi 6.88 5 1.37 .287 .92
Yaparak Gruplar igi 1015.60 212 4.79

Toplam 1022.48 217

Gruplar Arasi 6.19 5 1.23 .260 .93
Diistinerek Gruplar Igi 1004.31 212 4.74

Toplam 1010.50 217

Gruplar Arasi 35.15 5 7.03 1.53 18
Hissederek Gruplar igi 971.47 212 4.60

Toplam 1006.62 217

Gruplar Arasi 34.00 5 6.80 1.50 .19
Sezgisel Gruplar igi 966.56 212 4.60

Toplam 1000.57 217

Gruplar Arasi 13.84 5 2.77 .892 .49
Gorsel Gruplar ici 658.43 212 3.10

Toplam 672.27 217

Gruplar Arasi 13.53 5 2.70 .885 .49
Dilsel Gruplar ici 648.51 212 3.06

Toplam 662.04 217

Gruplar Arasi 10.81 5 2.16 .562 73
Sirali Gruplar igi 816.52 212 3.85

Toplam 827.34 217

Gruplar Arasi 9.40 5 1.88 487 .79
Bitinsel Gruplar ici 817.57 212 3.85

Toplam 826.96 217

Tablo 6 incelendiginde katilimcilarin mezun olduklari lise tlriine gére 6grenme stilleri
boyutlari ve yaraticilik puanlari agisindan aralarinda anlamli bir farklilagsma bulunmamistir
(p>.05).
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4. 6. Altinci Alt Amaca Yonelik Bulgular

Tablo 7. Katiimcilarin Aile Gelir Diizeyine Gére Ogrenme Stilleri ve Yaraticilik
Puanlarinin Karsilastirilmasi

Xg;ﬁ;'” KT sd KO F P

Gruplar Arasi 794.25 3 264.75 476 70
Yaraticilik ~ Gruplar ici 117863.40 212 555.96

Toplam 118657.66 215

Gruplar Arasi 4.09 3 1.36 294 .83
Yaparak Gruplar ici 981.74 212 4.63

Toplam 985.83 215

Gruplar Arasi 3.89 3 1.30 284 .84
Distinerek  Gruplar igi 969.733 212 457

Toplam 973.62 215

Gruplar Arasi 5.46 3 1.82 390 .76
Hissederek Gruplar igi 987.53 212 4.66

Toplam 992.99 215

Gruplar Arasi 5.07 3 1.70 .365 .78
Sezgisel Gruplar ici 981.81 212 4.63

Toplam 986.88 215

Gruplar Arasi 1.00 3 .335 110 .96
Gorsel Gruplar ici 644.08 212 3.03

Toplam 645.09 215

Gruplar Arasi 1.06 3 .355 119 .95
Dilsel Gruplar ici 633.59 212 2.99

Toplam 634.66 215

Gruplar Arasi 2.60 3 .666 225 .88
Sirali Gruplar ici 816.73 212 3.85

Toplam 819.33 215

Gruplar Arasi 1.75 3 .585 151 .93
Butlnsel Gruplar igi 821.240 212 3.87

Toplam 822.99 215

Tablo 7 incelendiginde katilimcilarin aile gelir dizeyine gore yaraticilik ve 6grenme

stilleri anlamli olarak farkhlagmamaktadir (p>.05).
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4. 7. Yedinci Alt Amaca Yonelik Bulgular

Tablo 8. Katiimcilarin Ozel Kursa Gidip Gitmediklerine Gére Ogrenme Stilleri ve
Yaraticilik Puanlarinin Karsilastiriimasi

Varyansin

Kaynag: KT sd KO F p

Gruplar Arasi 7784.69 6 1297.450  2.456 .03
Yaraticilik Gruplar ici 111479.14 211 528.337

Toplam 119263.84 217

Gruplar Arasi 35.99 6 5.999 1.283 27
Yaparak Gruplar ici 986.49 211 4.675

Toplam 1022.48 217

Gruplar Arasi 34.65 6 5.775 1.249 .28
Diisiinerek  Gruplar igi 975.84 211 4.625

Toplam 1010.49 217

Gruplar Arasi 33.77 6 5.628 1.221 .29
Hissederek  Gruplar igi 972.85 211 4.611

Toplam 1006.62 217

Gruplar Arasi 32.4 6 5.411 1.179 .32
Sezgisel Gruplar ici 968.10 211 4.588

Toplam 1000.57 217

Gruplar Arasi 16.34 6 2.724 .876 .51
Gorsel Gruplar ici 655.93 211 3.109

Toplam 672.27 217

Gruplar Arasi 14.86 6 2.477 .808 .57
Dilsel Gruplar igi 647.18 211 3.067

Toplam 662.04 217

Gruplar Arasi 16.19 6 2.698 .702 .65
Sirali Gruplar ici 811.15 211 3.844

Toplam 827.34 217

Gruplar Arasi 14.24 6 2.374 .616 72
Batlnsel Gruplar igi 812.71 211 3.852

Toplam 826.96 217

Tablo 8 incelendiginde, katihmcilarin bolumu kazanmadan 6nce 6zel kursa gidip
gitmedigine gore yaraticilik puanlari anlamli olarak farkhlagsmaktadir (F e 211)=2.456, p<.05).
Farkin kaynagina bakildiginda ise bolimu kazanmadan 6ce 3-6 ay arasinda 6zel kursa
giden katilimcilarin yaraticilik puanlari, 6zel kursa hi¢ gitmeyen, 6-9 ay ve 3 yil Uzeri
gidenlerin yaraticilik puanlarindan anlamli derecede daha yUksektir. Katilimcilarin 6grenme
stilleri boyutlarindaki puanlari arasinda ise 6zel kursa gidip gitmeme durumlarina goére

anlamli farkhhk yoktur (p>.05)
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Tablo 9. Katilimcilarin Bolimi Tercih Etme Nedenlerine Gore Ogrenme Stilleri ve

Yaraticilik Puanlarinin Karsilastiriimasi

Varyansin

Kaynag KT sd KO F p

Gruplar Arasi 2287.28 3 762.427 1.395 .25
Yaraticilk ~ Gruplar igi 116976.55 214  546.620

Toplam 119263.84 217

Gruplar Arasi 34.05 3 11.351 2.458 .06
Yaparak Gruplar ici 988.43 214 4,619

Toplam 1022.48 217

Gruplar Arasi 31.76 3 10.589 2.315 .07
Disiinerek  Gruplar igi 978.73 214 4,573

Toplam 1010.49 217

Gruplar Arasi 41.46 3 13.819 3.064 .03
Hissederek  Gruplar ici 965.16 214 4,510

Toplam 1006.62 217

Gruplar Arasi 39.03 3 13.012 2.896 .03
Sezgisel Gruplar igi 961.53 214 4.493

Toplam 1000.57 217

Gruplar Arasi 5.96 3 1.988 .639 .59
Gorsel Gruplar ici 666.31 214 3.114

Toplam 672.27 217

Gruplar Arasi 5.96 3 1.989 .649 .59
Dilsel Gruplar igi 656.07 214 3.066

Toplam 662.04 217

Gruplar Arasi 32.503 3 10.834 2.917 .04
Sirali Gruplar ici 794.837 214 3.714

Toplam 827.339 217

Gruplar Arasi 33.307 3 11.102 2.994 .03
Bitunsel Gruplar igi 793.652 214 3.709

Toplam 826.959 217

Tablo 9 incelendiginde katilimcilarin bolumu tercih etme nedenlerine gore hissederek
F@, 2140 = 3.064, p<.05), sezgisel (F, 214y = 2.896, p<.05), sirali (F, 2149 = 2.917, p<.05) ve
butinsel (F@, 214=2.994, p<.05) 6drenme stili boyutlarindaki puanlar anlamli derecede

farklilagsmaktadir. Farkin kaynagi incelendiginde ise gorsel sanatlar ogretmeni olmak

isteyen katihmcilarin hissederek 6grenme stili puanlarinin sanatgi olmak isteyenlerden

daha ylksek oldugu ortaya cikmistir. Sanatgi olmak isteyen katihmcilarin ise sezgisel

6grenme stili puanlarinin resim is 6gretmeni olmak isteyen katilimcilardan daha yulksek
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oldugu gdérilmektedir. Buna ek olarak sirali 6grenme stili puanlarinda resim-is 6gretmen
olmak isteyen katilimcilarin puaninin diger segenegini isaretleyenlerden yiksek oldugu
ortaya ¢ikmistir. Diger segenegini igaretleyen katiimcilarin ise butinsel 6grenme stili
puanlarinin 6gretmen olmak isteyen katilimcilardan daha yuksek oldugu gorulmektedir.

Diger puan turlerinde herhangi bir anlamli fark gériimemektedir (p>.05).

4. 9. Dokuzuncu Alt Amaca Yonelik Bulgular

Tablo 10. Katiimcilarin Universiteyi Kazanma Yillarina Gére Ogrenme Stilleri ve
Yaraticilik Puanlarinin Karsilastiriimasi

Varyansin

Kay);\agl KT sd KO F P

Gruplar Arasi 920.82 3 306.941 .551 .65
Yaraticilik Gruplar igi 118169.01 212 557.401

Toplam 119089.83 215

Gruplar Arasi 5.72 3 1.906 407 .75
Yaparak Gruplar igi 991.90 212 4.679

Toplam 997.62 215

Gruplar Arasi 6.15 3 2.050 444 72
Disiinerek  Gruplar igi 979.68 212  4.621

Toplam 985.83 215

Gruplar Arasi 12.16 3 4.054 .872 .46
Hissederek  Gruplar igi 985.32 212 4.648

Toplam 997.48 215

Gruplar Arasi 12.10 3 4.033 .873 46
Sezgisel Gruplar ici 979.38 212  4.620

Toplam 991.48 215

Gruplar Arasi 16.94 3 5.648 1.851 14
Gorsel Gruplar ici 646.89 212  3.051

Toplam 663.83 215

Gruplar Arasi 17.65 3 5.883 1.961 A2
Dilsel Gruplar igi 635.97 212 3.000

Toplam 653.62 215

Gruplar Arasi 7.74 3 2.580 .676 57
Sirali Gruplar igi 809.35 212  3.818

Toplam 817.09 215

Gruplar Arasi 5.62 3 1.875 490 .69
Butlnsel Gruplar igi 811.37 212  3.827

Toplam 816.99 215

Tablo 10 incelendiginde Universiteyi kazanma yili agisindan katihmcilarin 6grenme
stilleri buutlarindaki puanlari ve yaraticilik puanlari anlamli olarak farklilasmamaktadir
(p>.05).
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4. 10. Onuncu Alt Amaca Yonelik Bulgular

Katiimcilarin 6grenme boyutlarindaki puanlari altigarli kategorilere ayrilarak ANOVA
testi ile analiz edildiginde bazi kategorilerdeki katilimcilarin yaraticihk puanlarinin anlamli
olarak farkhlastigi gérulmastir. Asagidaki tablolarda ANOVA testlerine iliskin bulgulara yer
verilmigtir. Aragtirmanin onuncu alt amaci “Gorsel sanatlar 6gretmeni adaylarinin yaraticilik
puanlarina gére 6grenme stilleri alt kategorilerinde anlamli farklilagsma var midir?” sorusuna

yonelik gergeklestiriimistir. Elde edilen bulgular Tablo 12, 13, 14 ve 15'te listelenmisgtir.

Ogrenme Stilleri (6’'i Kategoriler (Iimli, Uygun, Guglii) ANOVA Tablolar Yaraticilik

Puanlari;

Tablo 11. Katimcilarin Yaparak/ Dislinerek Ogrenme Stillerine Gére Yaraticilik

Puani
KT sd KO F p
Gruplar Arasi 1950.22 5 390.044 .705 .62
Yaraticilik _
Grup lgi 117313.62 212 553.366
Toplam 119263.84 217

Tablo 11 incelendiginde yaparak dugunerek 6grenme stili boyutunda altili grup (iliml,

uygun, gugla) ile yaraticilik puanlari arasinda anlamh bir fark yoktur (F (s, 212) =.705, p>.62).

Tablo 12. Katiimcilarin Hissederek/ Sezgisel Ogrenme Stillerine Gore Yaraticilik

Puani
KT sd KO F p
Gruplar Arasi  10220.814 5 2044.163 3.974 .002
Yaraticilik _
Grup lgi 109043.025 212 514.354
Toplam 119263.84 217

Tablo 12 incelendiginde hissederek/sezgisel 6grenme stili boyutundaki altili
kategorilerin (hissederek ilimli, hissederek uygun, hissederek guglu, sezgisel ilimli, sezgisel
uygun, sezgisel gugli) yaraticilk puanlari arasinda anlamli bir farkin oldugu
go6zlemlenmistir (F (s, 212) =3.974, p<.01). Post-hoc karsilastirma testlerinden Bonferroni testi
ile farkin kaynagina bakildiginda hissederek 6grenme boyutunda ilimli 6zellik gosteren
katihmcilarin yaraticiik puanlarinin, hissederek 6grenme boyutunda guglu 06zellik

gOsterenlerden daha yuksek oldugu ortaya ¢ikmistir. Ayrica sezgisel 6grenme boyutunda
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uygun Ozellik gdsterenlerin yaraticillik puanlarinin, hissederek boyutta gugcli 6zellik

gOsterenlerden daha yuksek oldugu gézlemlenmistir.

Tablo 13. Katihmcilarin Gérsel/ Dilsel Ogrenme Stillerine Gére Yaraticilik Puani

KT sd KO F p
Gruplar Arasi  1287.15 4 321.789 .581 .68
Yaraticilik _
Grup Igi 117976.68 213 553.881
Toplam 119263.84 217

Tablo 13 incelendiginde goérsel/dilsel 6grenme stili boyutunda altili kategorilere dayali
yapilan karsilastirmalarda (ihmli, uygun, gl¢lQ) yaraticilik puanlari arasinda anlamli bir fark

bulunmamistir (F @, 213) =.581, p>.68).

Tablo 14. Katimcilarin Sirali/ Bitlinsel Ogrenme Stillerine Gére Yaraticilik Puani

KT sd KO F p
Gruplar Arasi 1338.15 5 267.631 481 .79
Yaraticilik 4
Grup lci 117925.68 212 556.253
Toplam 119263.84 217

Tablo 14 incelendiginde sirali/butiinsel 6grenme stili boyutunda altili kategorilerin
(1thmh, uygun, glglu) yaraticilik puanlar arasinda anlamh bir fark yoktur (F (s, 212) =.481,
p>.79).



4.11. On Birinci Alt Amaca Yonelik Bulgular

Tablo 15. Katihmcilarin Ogrenme Stilleri ile Yaraticiliklari Arasindaki iliskiyi Ortaya Koyan Korelasyon Analizleri

1 2 3 4 5 6 7 8 9 Ort. Ss.
1.Yaraticihk 1 139.45 23.44
2.Yap. .01 1 6.49 2.17
3.Dus. -.01 -. 99 1 4.5 2.15
4 His. - 21 15* -.15* 1 6.24 2.15
5.Sez. 21%* -.15* .15* -. 99 1 4.73 2.15
6.Gor. .08 .30 -.30** -.02 .02 1 8.53 1.76
7.Dil. -.09 -.31** 31 .02 -.03 -.99** 1 2.45 1.75
8.Sir. -.06 .26** - 27%* 20%* -.20** -.20** -.19** 1 5.95 1.95
9.BUt. .05 -.25** .25** -.19** 19%* -17* A7~ -.98** 1 4.99 1.95

29
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Gorsel sanatlar 6gretmeni adaylarinin 6grenme stilleri alt boyutlari ve yaraticilik
puanlari arasindaki iliskiler Pearson Momentler Carpimi Korelasyon Katsayisi (PMCKK) ile
incelenmis ve sonuglar Tablo 13'te 6zetlenmistir. Buna gbre gorsel sanatlar dgretmeni
adaylarinin hissederek (r=-.21, p<.001) alt boyutundaki puanlari ile yaraticilik puanlari
arasinda negatif yonde anlaml bir iligki; sezgisel (r=.21, p<.001) alt boyutundaki puanlari
ile yaraticilik puanlari arasinda pozitif ydnde anlamli bir iligki bulunmustur. Yaparak (r=.01,
p>.05), duslnerek (r=-.01, p>.05), gérsel (r=.08, p>.05), dilsel (r=-.09, p>.05), sirali (r=-.06,
p>.05) ve butlinsel (r=.05, p>.05) alt dlgeklerindeki puanlari ile yaraticilik puanlari arasinda

ise anlamli bir iliski bulunmamistir.



5. TARTISMA

Bu arastirmada, gorsel sanatlar 6gretmeni adaylarinin sahip olduklari 6grenme stilleri
ile yaraticilik puanlari arasindaki iliski ve cesitli degiskenlere (cinsiyet, sinif, aile egitim
dizeyi, mezun olduklari lise, aile gelir durumu, 6grencilerin kursa ne kadar sure gittikleri,
mezun olduktan ne kadar sure sonra bolimui kazandiklari, bélimi se¢cmelerinin sebebi)
gore farkliik gosterip géstermedigini ortaya ¢ikarmak amaclanmistir. Yapilan arastirma
sonucunda 6grenme stili ve yaraticilik puanlari arasinda cinsiyet, baba egitim duzeyi, 6zel
kurs sureci, bolumu tercih etme nedenlerine gore ve 6grenme stilleri altili kategoriden
hissederek/sezgisel 6grenme stili ve yaraticilik puani arasinda anlaml fark ortaya ¢cikmis
ve yurt ici, yurt disi literatlr taramasi yapilarak asagida tartisiimistir.

Verilerin analizini yaptiktan sonra 6grenme stili ve yaraticilik arasindaki iliskiyi, farkli
degiskenler arasinda frekanslari, ortalamalari, ylizdeleri ve standart sapmalari géstermek
amaciyla tanimlayici istatistik kullaniimigtir. Yapilan analiz sonucunda 6grenme stilleri ile
yaraticilik arasinda belirgin bir farkin olmadigi gézlemlenmigtir. Fakat 6grenme stilleri ile
bazi degiskenler ve 6grenme stili icerisindeki ikili, altili kategoriler arasinda anlaml fark
ortaya ¢ikmistir.

Tanimlayici istatistikler incelendiginde 6grenme stili ile cinsiyet arasinda anlamli fark
ortaya ¢ikmamistir (t=.227, p>.05). Sadece sirali 6grenme boyutuna sahip olan kadinlarin
(Ort.=6.12, Ss=1.92) sirali 6grenme stili puanlarinin erkeklerden (Ort.=5.47, Ss=1.97)
anlamli derecede daha yuksek oldugu ortaya ¢ikmistir (t=.2.20, p<.05). Bu durum ile
Koprali (2004) nun galismasi karsilastinldiginda kadinlarin hissederek 6grenme stili
puanlarinin erkeklerden anlamli derecede daha fazla oldugu goérulmektedir. Buna sebep
olarak bolimler arasi farkliliktan ve 6grenci 6zelliklerinden kaynaklandigi yorumu yapilabilir.
Gorsel sanatlar 6gretmenliginde egitim goren bireylerin genellikle uygulama asamasina
agirlik vermesi ve yapacag! uygulamalarda ardigik bir sure¢ izlemesinden kaynakli bir etken
sebep gosterilebilir.

Diger bir degigsken olan aile egitim durumuna gore ogrenme stili ve yaraticilik
arasindaki iliskiye baktigimizda anne egitim duzeyi ile ilgili anlami farklilik bulunmamistir (F
@ 213= .830, p>.05). Baba egitim duzeyine gore 6grenme stilinin yaparak (Fu, 212=2.67,
p<.05) / disunerek (Fu 212= 2.72, p<.05) boyutunda anlamli bir iliskinin oldugu
gorulmektedir. Babasi ortaokul mezunu olan katihmcilarin yaparak o6grenme stili
puanlarinin, babasi ilkokul mezunu olan katilimcilardan daha yuksek oldugu babasi
ortaokul mezunu olanlarin yaparak 6grenme stili puanlarinin ise Universite mezunu

olanlardan daha ytiksek oldugu ortaya ¢ikmistir. Burada 6grenme sirecinde aktif (yaparak)
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6grenme sergileyen 6grenciler Uzerinde ortaokul mezunu olan baba ve 6grenci arasindaki
tutumlarin olumlu yénde oldugu ve bu slreci gorsel egitim alaninda disindigimuizde
ogrencinin yonlendiriimesi acisindan kati bir tutumun sergilenmedigi yorumu yapilabilir.
Duslnerek 6grenme stili boyutundaki puanlara bakildiginda babasi ilkokul mezunu olan
ogrencilerin ortaokul mezunu olanlardan yiksek, babasi Universite mezunu olanlarin ise
ortaokul mezunu olan dgrencilerin puanlarindan yudksek oldugu ortaya ¢ikmigtir. Babasi
ilkokul ve universite mezunu olan katiimcilarin pozitif yonde bir tutum sergiledigi
gorilmektedir. Yurtseven (2010), Bakir ve Mete (2014) Gn yaptiklari arastirmalarda ise
anne ve baba egitim dizeyinin 6grencilerin 6grenme stilleri arasindaki farkhlagsmayi
etkilemedigi gorulmustar.

Ogrencilerin 6grenme stilleri ile yaraticiliklari arasindaki iliskide baktigimiz bir diger
degisken ise 6grenci sinif dizeyidir. Yapilan analizler sonucunda sinif diizeyi ile 6grenme
stilleri ve yaraticilik arasinda anlamh bir farkliik ¢cikmamistir (p>.05). Can (2011) ve Ozan,
Karabacak, Kiziltas ve Kuglukoglu (2017) nin Kolb 6grenme stili envanterini kullandigi
calismada sinif diizeyi degiskeninde ise anlaml farkhlik gértlmustir. Yapilan calisma ile
bu sonuclar karsilastirildiginda buna sebep olarak boéliumler arasindaki farklilktan
kaynaklanmig oldugu dusunulebilir.

Ogrencilerin mezun olduklari lise egitim diizeyi degiskeni ile 6grenme stili ve
yaraticiliklar arasindaki iliskide anlamh fark bulunmamistir (p>.05). Numanoglu ve Sen
(2007)’ nin ortaya koydugu calismasinda da 6grencilerin mezun olduklari lise turlerine gore
anlamli bir farkliligin olmadigi goérulmustur. Ayni sekilde Karademir ve Tezel (2010)’ un
yaptiklar ¢alismada da é3renme stilleri ile mezun olunan lise tlrl degiskeni arasinda
herhangi bir anlamh farkin olmadigi tespit edilmistir. Bu baglamda yapiimis olan
calismalardan yola c¢iktigimizda, konuyla ilgili yapilacak olan galismalarda mezun olunan
lise egitim duzeyi degiskeninin bir etkisinin olmadiginin dikkate alinmasi gerektigi
dusunulmektedir.

Ogrencilerin aile gelir diizeyine gore 6grenme stilleri ve yaraticiliklari arasindaki
iliskiye bakildiginda yine anlamli bir farkliigin olmadigi gértlmektedir (p>.05). Yurtseven
(2010)’ un ortaya koydugu calismada da aile gelir dizeyinin ilgili konu Gzerinde bir etkisinin
olmadi§i saptanmistir. Ogrenciler liseden mezun olduktan sonra Universiteyi kazanma
yilarina gore 6grenme stilleri ve yaraticilik arasindaki iliskiye bakildiginda ise yine anlamh
bir farkhhdin olmadigi égrenciler arasinda gézlemlenmistir (p>.05). Bu baglamda aile gelir
dizeyi ve mezun olunan ise turu degiskenlerinin 6grenme stili ve yaraticilik kavrami ile
arasinda bir iligkinin olmamasinin, bu konuda dikkate alinmamasi gerektigini

go6stermektedir.
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BoIUmU tercih etme sebepleri ile 6grenme stilleri ve yaraticilik arasindaki iligkiye
baktigimizda dgrencilerin sirall (F, 214y = 2.917) / bltlnsel (F, 214=2.994) ve sezgisel (F,
214y = 2.896) /hissederek F, 214y = 3.064, p<.05) 6grenme stilleri puanlari arasinda anlamh
fark bulunmaktadir. Goérsel sanatlar 6gretmeni olmak isteyen dgrencilerin hissederek
boyutu puanlarinin sanatgi olmak isteyenlerden daha ylksek oldugu, sanat¢i olmak
isteyenlerin sezgisel 6grenme stili puanlarinin ise 6gretmen olmak isteyenlerden daha
yuksek oldugu ortaya cikmistir. Sirali/ butinsel boyuta bakildiginda o6gretmen olmak
isteyenlerin sirali 6grenme stili puanlarinin diger segenegini isaretleyenlerden ylksek
oldugu, diger secenegini isaretleyen 6grencilerinse butlinsel boyut puanlarinin 6gretmen
olmak isteyenlerden ylksek oldugu gortlmastir.

Bir diger degisken olan katihmcilarin 6zel kursa gidip gitmediklerine gbre 6grenme
stilleri ile yaraticilik puanlarina bakildiginda, yaraticilik puanlari anlamli derecede
farklilagmaktadir (Fs, 211)=2.456, p<.05). iliskiye bakildiginda bolimii kazanmadan 3-6 ay
arasinda kursa giden ogrencilerin hi¢ gitmeyen, 6-9 ve 3 yil Uzeri kursa gidenlerden
yaraticilik puanlari agisindan daha yuksek puan aldiklari gorilmektedir. Bu degisken
Uzerinde ¢lkan analiz sonucuna baktigimizda, 6zel kursa hig gitmeyen bireylerin puanlarinin
3-6 ay kursa gidenlere gore az olmasinda &grencilere belli bir ydnlendirmenin
olmamasindan dolay! i¢csel motivasyon ve gudi eksikliinden kaynaklanabilecegi
dusundlebilir. 6-9 ay ve 3 yil Gzeri kursa gidenlerin ise kursa gitme slresinin uzamasindan
kaynakli, sikilma, isteksizlikten dolayl bu yonde kendilerini gelistiremedikleri, 3-6 ay kursa
gidenlerin puanlarinin yuksek olmasinda ise liseden mezun olmadan énce dgrencilerin 6zel
kurs egitimi aldiklari ve yetenek sinavlari ile bélime girdikleri, basarinin vermig oldugu istek
ve gayret, yenilige acik olma ve sorgulama yoéninden kendilerini gelistirmis olabilecekleri
dusundlmektedir. Bu degiskenin, ddrencilerin alana ydnelik 6ényargilarinin olusmamasi ve
kurs sirelerini uzun tutmamalari agisindan dikkate deger bir durumdadir. Ogrenme stilleri
puanlari agisindan ise herhangi bir anlaml farklilasma ortaya ¢ikmamistir. Gunaydin
(2011)’in yaptigi calismasinda anlamh farkin oldugu, égrencilerin aktif 6grenme duzeyleri,
icsel motivasyon ile ders calisma sureleri, 6grencilerin calisma ortamlari ve sinava
hazirlanma dlzeyleri arasinda pozitif bir iliskinin oldugu ortaya ¢ikmistir.

Katiimcilarin 6grenme stili boyutlarina dayal karsilagtirmalar sonucunda yaraticilik
puanlari arasinda anlaml bir farkin olmadigi gézlemlenmistir (p>.05). Ankette yer alan
ogrenme stilleri bireyleri kendi i¢cinde boyutlara ayirarak ta, Kiginin sahip oldugu boyutu
bulma imkani sunmaktadir. Katilimcilarin 6grenme boyutlarindaki puanlari altigarl
kategorilere ayrilarak ANOVA testi ile analiz edildiginde ise baz kategorilerdeki
katilimcilarin ~ yaraticihk  puanlarinin  anlamli  olarak  farkhlastigi  gértlmustar.

Hissederek/sezgisel 6grenme stili boyutundaki altill kategorilerin (hissederek ihmli,
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hissederek uygun, hissederek gugli, sezgisel ilimli, sezgisel uygun, sezgisel gugli)
yaraticilik puanlari arasinda anlaml bir farkin oldugu gézlemlenmistir (F @, 212) =3.974,
p<.01).

Litzinger, Lee ve Wise (2005) tarafindan 6grenme stilleri ile ilgili muhendislik, egitim,
liberal sanatlar ve diger enstitilerin 6grencilerinden olusan bir ¢calisma yapilmistir. Analiz
sonucunda, muhendislik 6grencilerinin liberal sanatlar ve egitim 6gdrencilerinden 6nemli
Olctde sirall ve hissederek dgrenme stilinde olduklari, liberal sanatlar 6grencilerinden ise
oldukca gorsel olduklari ortaya ¢ikmistir. Ayrica kadin ve erkek miihendis arasindaki iliskide
kadinlarin daha sirali, duyarli ve gorsel olma egiliminde olduklari gorulmustir. Yapilan
galismada ise ogrencilerin gorsel, yaparak, hissederek ve sirali 6grenme stiline sahip
olduklari ortaya ¢ikmistir.

Calismaya baslamadan 6nce son hipotez olan 6grenme stilleri ile yaraticilik arasinda
pozitif ydonde anlamli bir iliskinin oldugu distnitlmustir. Fakat yapilan analizler sonucunda
ogrenme stili ile yaraticilik arasinda anlamli bir farkin olmadigi ortaya ¢cikmistir. Yildiz ve
Gokdag (2010)’un ise ortaokul 7. siniflar Gzerinde yUrattiga bir calismada goérsel 6gren
ogrencilerin yaraticilik dlzeylerinin igitsel ve hareketsel 6grenen 6grencilerden daha yuksek

oldugu goérulmustar.



6. SONUG VE ONERILER

Bu bdélimde, arastirmanin bulgularindan yola cikilarak ulasilan sonuglara ve bu

sonugclar kapsaminda ileride yapilacak olan ¢alismalara yonelik 6nerilere yer almaktadir.

6. 1. Sonuglar

“Goérsel Sanatlar Ogretmeni Adaylarinin Ogrenme Stilleri ile Yaraticiliklari Arasindaki
iliskinin incelenmesi” adli calismada asagidaki sonuglara ulasiimistir.

Gorsel sanatlar 6gretmeni adaylarinin é6grenme stilleri ile yaraticiliklari arasindaki
iliskinin incelenmesi yonelik ¢alismanin analizi sonucunda erkek ve kadinlarin yaraticilik
puanlari arasinda anlamli fark yoktur, ayrica 6grenme stilleri boyutlari bakimindan ise kadin
ve erkeklerin yaparak/distnerek, hissederek/sezgisel, gorsel/dilsel ve bitlinsel 6grenme
stili puanlari arasinda anlamli bir farklihgin olmadigi gézlemlenmektedir. Sadece kadinlarin
sirali 6grenme stili puanlarinin erkeklerden anlamli derecede yuksek oldudu ortaya
clkmistir.

Gorsel sanatlar 6gretmeni adaylarinin 6grenme stilleri ile yaraticiliklari arasindaki
iliskinin incelenmesi yonelik calismanin analizi sonucunda baba egitim diuzeyine gore
katilimcilarin yaparak ve dislnerek 6grenme stilleri puanlari anlamh olarak
farklilagsmaktadir. Bu baglamda baba egitim duzeyinin, katilimcilarin 6grenme stilleri ve
yaraticilik puanlari Uzerinde etkisinin oldugu g6zlemlenmektedir.

Gorsel sanatlar 6gretmeni adaylarinin 6grenme stilleri ile yaraticiliklari arasindaki
iliskinin incelenmesi ydnelik ¢alismanin analizi sonucunda, anne egitim dlzeyine gore
katilimcilarin yaraticilik puanlari arasinda anlaml bir fark bulunmamaktadir. Katilimcilarin
anne egitim dizeyine goére ise 6grenme stilleri boyutlarinda da anlamli bir farklilik
bulunmamistir. Bu sonug, anne egitim dlzeyinin herhangi bir sekilde katilimcilar Gzerinde
etkisinin olmadigini géstermektedir.

Gorsel sanatlar 6gretmeni adaylarinin 6grenme stilleri ile yaraticiliklari arasindaki
iliskinin incelenmesi yonelik ¢calismanin analizi sonucunda, katilimcilarin sinif dizeylerine
gbre 6grenme stilleri ve yaraticilik puanlari arasinda anlamli bir fark bulunmamistir. Bu
sonugtan yola ¢ikilarak, sinif duzeyinin katilimcilarin 6grenme stilleri ve yaraticilik puanlari
arasinda herhangi bir etkisinin olmadig1 sonucuna ulasiimaktadir.

Gorsel sanatlar 6gretmeni adaylarinin 6grenme stilleri ile yaraticiliklari arasindaki
iliskinin incelenmesi yénelik calismanin analizi sonucunda, mezun olduklari lise tiriine gére

katilimcilarin 6grenme stilleri boyutlari ve yaraticilik puanlari agisindan aralarinda anlamli
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bir farklilagsma bulunmamistir. Bu sonug, mezun olunan lise tlrindn herhangi bir sekilde
katihmcilar Uzerinde etkisinin olmadigini gostermektedir. Gorsel sanatlar 6gretmeni
adaylarinin 6grenme stilleri ile yaraticiliklari arasindaki iligkinin incelenmesi yénelik
calismanin analizi sonucunda, ailelerin gelir dizeyine gore katilimcilarin yaraticilik ve
ogrenme stilleri anlaml olarak farklilagsmamaktadir. Bu durum, aile gelir dizeyinin
katilimcilarin 6grenme stili ve yaraticilik puanlari arasinda herhangi bir etkisinin olmadigini
gOstermektedir.

Gorsel sanatlar 6gretmeni adaylarinin 6grenme stilleri ile yaraticiliklari arasindaki
iliskinin incelenmesi yonelik c¢alismanin analizi sonucunda, katilimcilarin  bolumu
kazanmadan once 0Ozel kursa gidip gitmedigine goére yaraticilik puanlari anlamli olarak
farkhlagsmaktadir. Katilimcilardan 3-6 ay 6zel kursa gidenlerin, katiimcilardan hi¢ 6zel kursa
gitmeyen, 6-9 ve 3 yil tzeri gidenlerden anlamli derecede ylksek puanlar aldiklari ortaya
¢lkmistir. Bu sonucun, katilimcilarin 6zel kursa gitme suresinin katilimcilarin yaraticiliklari
tizerinde etkisinin olugunu géstermektedir. Ogrenme stilleri (izerinde ise dzel kursa gitme
suresinin bir etkisinin olmadigi ortaya ¢ikmistir.

Gorsel sanatlar 6gretmeni adaylarinin 6grenme stilleri ile yaraticiliklari arasindaki
iligskinin incelenmesi ydénelik ¢alismanin analizi sonucunda, katilimcilarin bélimu tercih
etme nedenlerine gore hissederek, sezgisel, sirali ve butinsel 6grenme stili boyutlarindaki
puanlari anlamli derecede farklilasmaktadir. Bu sonug, katilimcilarin bélimu tercih etme
sebebinin 6grenme stili puanlarini etkiledigini gdstermektedir.

Gorsel sanatlar 6gretmeni adaylarinin 6grenme stilleri ile yaraticiliklari arasindaki
iliskinin incelenmesi yonelik c¢alismanin analizi sonucunda, Universiteyi kazanma yili
agisindan katihmcilarin 6grenme stilleri boyutlarindaki puanlari ve yaraticilik puanlari
anlamli olarak farklilagmamaktadir. Bu sonug, tUniversiteyi kazanma yilinin 6grenme stilleri
ve yaraticilik Uzerinde herhangi bir etkisinin olmadigini gostermektedir.

Katilimcilarin 6grenme boyutlarindaki puanlari altisarli kategorilere ayrilarak ANOVA
testi ile analiz edildiginde ise bazi kategorilerdeki katilimcilarin yaraticilik puanlarinin
anlamli olarak farklilastigi goralmastir. Bu baglamda yaparak duslinerek 6grenme stili
boyutunda altili grup (ilimli, uygun, gugla) ile yaraticilik puanlari arasinda anlamli bir fark
yoktur. Gorsel/ Dilsel 6grenme stili boyutunda altih kategorilere dayali yapilan
kargilagtirmalarda (ilimh, uygun, glgli) yaraticilik puanlari arasinda anlamh bir fark
bulunmamigtir. Siral/ bltinsel 6grenme stili boyutunda altili kategorilerin (1hmli, uygun,
gucli) yaraticilik puanlari arasinda anlamh bir fark yoktur. Fakat hissederek/sezgisel
6grenme stili boyutundaki altil kategorilerin (hissederek ilimli, hissederek uygun,
hissederek gucll, sezgisel 1hmli, sezgisel uygun, sezgisel gugll) yaraticilik puanlari

arasinda anlamh bir farkin oldugu gézlemlenmistir.
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Gorsel sanatlar 6gretmeni adaylarinin 6grenme stilleri ile yaraticiliklari arasindaki
iliskinin incelenmesi yonelik galismanin analizi sonucunda, gorsel sanatlar 6gretmenligi
adaylarinin 6grenme stilleri ile yaraticilik puanlari arasinda herhangi bir iliskinin olmadigi
ortaya cikmistir. Bu sonug, 6grenme stilleri ile yaraticilik arasinda bir iligkinin olmadigini

gOstermektedir.

6. 2. Oneriler

6. 2. 1. Arastirma Sonuglarina Dayali Oneriler

“Goérsel Sanatlar Ogretmeni Adaylarinin Ogrenme Stilleri ile Yaraticiliklari Arasindaki
lliskinin Incelenmesi” adli calismada arastirma sonuclarina dayali oneriler asagida
verilmigtir.

Gorsel sanatlar egitimi ile yaraticilik arasindaki iliskinin 6grencilere aktariminin daha
aktif bir sekilde saglanmasi 6nemli gorilmektedir.

Baba egitim dlzeyinin 6grencilerin 6grenme stilleri ve yaraticiliklari Gzerindeki pozitif
etkisinden vyola c¢ikilarak bu konunun ailenin bitlin fertlerini ele alacak sekilde
duzenlenmesinin, 6grencinin hem sanatsal yonden hem de gunluk surecte, gelisen olaylar
ve degisimlere karsi kendini daha hazirlikli hissetmesi saglanabilir.

Guzel sanatlar egitimi resim is 6gretmenligi béliminld kazanmadan énce 6zel kurs
egitimi alan dgrencilere yonelik, kursa gitme sdrelerinin iyi sekilde ayarlanmasi gerektigi,
gobrsel sanatlar egitiminin temel dayanaklarinin aktarimi, sabir, motivasyon, calisma
ahlakina sahip olunmasina yonelik bilgilerin anlatimi saglanabilir.

Lise ve Universitelerde egitim derslerinde muifredatlarin igerisinde yaraticilik, 6grenme
kavrami ve stillerine agirlik verilmesi, 6grencilerin ve 6gretmen adaylarinin bu kavramlara
hakim olmasinin saglanmasi, Universitede gorsel sanatlar dersi mifredatina uygun elestirel
dusunmeyi gelistirecek derslerin uygulanmaya koyulmasi énerilmektedir.

Yapilan c¢alismada, dgrencilerin 6grenme stilleri ile yaraticilik puanlari arasinda
anlamli bir farkllasma olmazken, alanda yapilan galismalar ve ilgili makalelerde aksi
yondeki sodylem ve ifadelerden yola ¢ikilarak, 6grencilere kendilerini bilmeleri ve 6z
degerlendirme yapabilmeleri agisindan 6grenme stilleri ve yaraticilik kavramlarina yonelik
ek bilgilerin aktarimi saglanabilir.

Gorsel sanatlar 6gretmeni adaylarinin 6grenme stilleri ile yaraticiliklari arasindaki
iliskinin incelenmesine yonelik yapilan ¢alismada, anne egitim duzeyi, sinif dizeyi, cinsiyet,
mezun olunan lise turd, Universiteyi kazanma yili, aile gelir dizeyi degigkenlerinin konu
Uzerinde herhangi bir etkisinin olmadigi ortaya cikmistir. Bu hususta, gorsel sanatlar

alaninda yapilacak olan ¢alismalarda bu degiskenlerin kullanilmamasi énerilmektedir.
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6. 2. 2. lleride Yapilabilecek Arastirmalara Yonelik Oneriler

Yapilan analiz ve sonuglardan yola c¢ikilarak, sadece resim is o6gretmenligi
programinda 6grenim goren gorsel sanatlar 6gretmeni adaylari Uzerinde uygulanmis olan
calismanin, diger 6gretmenlik alanlari ile de birlegtirilerek daha kapsamli ve bolumler arasi
o6gretmen profilleri farkli degiskenler agisindan incelenebilir.

Calismada kullaniimis olan 6élgme aracglarinin soru sayisinin fazla olusundan sebep,
farkh 6grenme stili belirleme anketi ve yaraticilik dlgegdi kullanilabilir.

lleride yapilacak olan calismada konuya katilimcilarin kisilik dzelliklerini belirlenme
formu da dahil edilerek, kisilik 6zelliklerine gore 6grenme stilleri ve yaraticiliklari arasindaki
iliskiye bakilmasi onerilebilir.

Farkl Universiteler de konuya dahil edilip, o6rneklem grubu genis tutularak,
katilimcilarin sayisinin artiriilmasi ve daha fazla kitleye ulasiimasi 6nerilebilir.

Ogrenme stilleri ve yaraticilik kavramlarinin kendi igerisinde ve ikili iliskide dneminin
ortaya cikariimasi ile, bu gibi ¢galismalarin egitimin daha alt kademelerinde uygulanmasinda
fayda oldugu disunulmektedir. Bu dogrultuda, érnegin, lise déneminde bu g¢alismalarin

yapilmasi ile 6grencilerin kendilerini bilmesi ve sirecine yon vermesi 6nerilmektedir.
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8. EKLER



EK 1: KiSiSEL BiLGi FORMU

Degerli Katilimcilar,

Bu bilgi formu “ Ogrenme Stillerinin Anasanat Atdlye Derslerindeki Akademik Bagariya ve

Yaraticiliga Etkisi “ konulu tez galismasi igin kullanilacaktir. Bu arastirmada elde edilecek

bulgularin gegerliligi, sizlerin 6lgekleri yanitlamanizdaki ictenliginize baghdir. Vereceginiz -

bilgiler yalnizca bilimsel amaglar igin kullanilacaktir. Liitfen tiim 6lgekleri doldurunuz.

Bu aragtirmanin gergeklesmesinde katkida bulunacaginiz igin tesekkiir eder, saygilar
sunarim.

1.8grenim Gordigiiniiz (RIS snesroncc et L UL
2. Simf Duzeyi:( ) 1. Sinif () 2. Simif () 3. Siif () 4. Simif () 5. Sinif ve Gizeri

3. Yas:

4. Cinsiyet:

5. Mezun Oldugu Lise:

( ) Anadolu Giizel Sanatlar Lisesi ( ) Ortadgretim ( ) Mesleki Teknik Lise

() Anadolu Lisesi () FenLisesi () imam Hatip Lisesi
( ) Ogretmen Lisesi () Ozel Lise () Agik Lise
( ) Genel Lise ( ) Diger

6.Anne- Baba Egitim Diizeyi:
Anne:( ) Okur Yazar () Okur Yazar Degil ( ) ilkokul () Ortaokul ( ) Lise () Universite
Baba:( ) Okur Yazar ( ) Okur Yazar Degil ( ) ilkokul () Ortaokul () Lise () Universite

7.Resim i Ogretmenligi Boliimiine Girmeden Once Ozel Kurs Aldiniz Mi? Aldiysaniz Ne
Kadar Siire Aldiniz?

()Hayir ()3-6ay ()6-9ay ()9-12ay ()lyil ()2l ()3 ylve Gizeri
8.Boliimii Tercih Etme Sebebiniz Nedir?

() Resim is Ogretmeni Olmak () Sanatgi Olmak () Yiiksekdgrenim Mezunu Olmak
() Akademisyen Olmak -( ) Diger

9. Boliimii Mezun Olduktan Kag Yil Sonra Kazandiniz?

()2l ()2l ()3yil () 4yilve Gzeri

10. Ailenizin Ekonomik Gelir Diizeyi Nedir?

()0-1000 TLarasi () 1000-2000 TL arasi () 2000-3000 TL arasi () 3000 TL ve iizeri
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EK 2: Ogrenme Stillerini Belirleme Anketi
ACIKLAMA: Her soruya cevahinizi “a” veya “b” segenegini igaretleyerek belirtiniz. Liitfen her
soruya sadece bir cevap veriniz. Eger iki segcenek de size uygun geliyorsa, size en yakinini
isaretleyiniz.
1 Herhangl bIFseYl oo daha iyi anlarim.
a) Onu kullanarak veya deneyerek b) Onun hakkinda dikkatlice diiglinerek
2. Dahagok ..........cooceveivvinr e e, Olarak goraimeyi tercih ederim.
a) Gergekgi b) Yenilik getirici
3. Dun ne yaptigimi dustindtgiim zaman biiyuk olasilikla zihnimde ........... olusur.
a) Birresim b) Sozciikler
4. a) Bir konunun ayrintilarini anlamaya egilimliyimdir, ama onu global olarak ¢ok net
anlayamayabilirim.
b) Bir konuyu global olarak anlamaya egilimliyimdir, ama ayrintilarini  gok net
anlayamayabilirim.
5. Yeni bir sey 6grenirken ................... bana yardimei olur,
a) Onun hakkinda konugmak b) Onun hakkinda diigiinmek
6. Eder 6gretmen olsam.............ccecvinnens konularda ders vermeyi tercih ederim.
a) Gergekler ve gercek yagamla ilgili  b) Diigiinceler ve varsayimla ilgili
T YentbllgVl: s 6grenmeyi tercih ederim.
a) Resimler, semalar, grafikler ve haritalarla b)Bazil've sdzlii agiklamalarla
8. Bir konunun................. T anlarim.
a) Biitiin pargalarini anladim mi onun biitiiniinii anlarim,
b) Biitiiniinii anladim mi pargalarin onu nasil olugturdugunu anlarim.
9. Zor bir konuda grup galismasi yaparken, olasilikla..................ccoev... :
a) Hemen galigmaya katilir ve fikirlerimle katkida bulunurum.
b) Arkama yaslanir ve dinlenirim.
10. ..........e... 6Frenme benim icin daha kolaydir.
a) Olgulan _b) Kavramlan
11. Resimler ve semalarla dolu bir kitapta, olasilikla...................c..c.ce.e. ‘
a) Resimleri ve semalari hizl ve dikkatli bir sekilde incelerim.
b) Yazili metin tizerinde yogunlagirim.
12. Matematik problemleri gézerken genellikle ..............cocoeevveviieviene. s
a) Adim adim ilerlerim.
b) Goziimil goriiriim ama o g6ziime vardiracak agamalara ulasmak igin biraz ugrasirim.
e T e e A o) :
a) Siniftaki 6grencilerin birgogunu tanirim.
b) Siniftaki 6grencileri|i pek'cogunu tanimam.
14. Kurgusal olmayan metinleri okurken bana ................... ... tercih ederim
a) Yeni gercekleri 6greten veya bir geyin nasil yapilacagini agiklayan
b) Diigiindiiriicii konulari igerenleri

87



15: BIrKONUYU w5 comvissmnvimamsismasvins anlatan 6gretmenleri severim.
a) Tahtaya degisik semalar gizerek b) Enine boyuna agiklamalar yaparak
16. Birhilaye ya da roman cOZUMIETKeN ... muimmsarsssosssssmsnstumsvnenes srmoss vaviosss :
a) Olaylar diigiiniir ve temalar anlamak igin onlari bir araya getirmeye galigirm.
b) Okumay: bitirdigimde sadece temalarin neler oldugunu bilirim ve daha sonra bunlari
agiklayan olaylar bulmak igin geri ddnmek zorunda kalirim.
17. Odev olarak verilen bir problemi gozmeye basladigimda, olasilikla................... g
a) Hemen ¢oziimii bulmaya ¢aliginm.
b) ilk 6nce soruyu iyice anlamaya galigirim.

18 s o pumgsmspvsmssmsss tOTCin S deRM;
a) Kesin olan seyleri b) Varsayimlar
19 vt en iyi sekilde hatirlarim.
a) Gordiigiimii b) Duydugumu
20. Benim igin 6gretmenin Konuyu ..........coooovveieniniiieiiinnnn, daha 6nemlidir.

a) Boliim bdliim vermesi
b) Biitiinltigii iginde verip onu diger konularla iligkilendirmesi
s pebiam. sus i Aimantr calismay! severim.
a) Grupla b) Tek bagina
22. Ben'olasilikla ..ovissmssusnmmmmsamsnrmes biri olarak taninirim.
a) isimin ayrintilari konusunda dikkatli
b) isimi nasil yapacagim konusunda yaratici
23. Yeni bir yere gitmek konusunda bilgi edinmek istedigimde .................. . tercih ederim.
a) Haritayi ~ b) Yazil agiklamay1
24. a) Oldukga duzenli bir 6grenme tarzim vardir. E§er gok galigirsam, bir konuyu kavrarim.
b) Duzensiz olarak parga parga ¢grenirim. llk basta kafam tamamen karigir, ama daha sonra o
konu bir anda agik hale gelir.
2 T T R R R S R tercih ederim.
a) Bir seyi kullanip denemeyi
b) Bir seyi nasil yapacagim hakkinda diigiinmeyi

26. Zevk igin bir seyler okurken, séylemek istediklerini................. anlatan yazarlari severim.
a) Acik secik b) Yaratici ve ilging yollarla

27. Sinifta bir sekil veya sema gérdigumde, olasilikla................... hatirlarim.
a) Sema ya da sekli b) Ogretmenin onun hakkinda séylediklerini

28, Herhangi bir bilgiyi edinirken, olasilikla...............coooviiiiiiiiin
a) Ayrintilar tizerinde dururum ve bitiini kagirirm.
b) Ayrintilara inmeden &nce konunun biitiiniinii anlamaya ¢aliginm.
20 A S daha kolay hatirlarim.
a) Yaptigim seyleri b) Hakkinda gok diigiindiigiim seyleri
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EK 3: Kaufman Yaraticilik Alanlani Olgegi Tiirkge Formu (KAYO-TR)
Yénerge: Yasitlarinizla ve benzer yagam deneyimlere sahip insanlarla kendinizi kargilagtirmak
suretiyle agagida yer alan sorulari yanitlayiniz. Dogru veya yanlis cevap yoktur. Akranlarimdan bu

konuda;
5= Cok daha fazla yaraticiyim...............cccevuvveinnnninnnnninnn 1= Gok daha az yaraticlyim
1. Faktor: Akademik Yaraticilik 1 |2 [3 (4|5

1. Makale veya arastirmalari 6zgtn/ giincel bir bakis agisini desteklemek |1 |2 |3 |4 |5
Uizere en iyi olasiliklar dahilinde sentezleme i

2. Bir dergi; gazete veya haber biilteni i¢in yazi yazma 1 4

3. Bir galigma revize edilirken elestiri ve dnerilerin nasil bir araya 12 5
getirecedini ortaya koyma

4. Kitapta yer alan temalari/ konulari analiz etme 1T [2 |8 |4 |6
5. Editére bir mektup yazma T 12 |8 |46
6. Bir konuya uygun yanit olusturma T 12 [& |4 (8
7. Okudugu metine dayali olarak yapici geri bildirim verme 1 12 |8 [4: |6
8. Tartismali bir konuyu kendi bakis agisina gére tartisma 112 (18 |4 |8
9. Kolayca ulagilamayacak farkli kaynak tirlerini kullanarak bir konuyu 1 (218 |4 |56
arastirma

10. Guincel olmayan bir tartisma ile ilgili yenilikgi bir yontem sunma 1 12 |8 |4 |8
11. Bir tartismada kisisel olarak kabul etmedigi tarafi/ boyutu tartisma 112 [& |4 |8
II. Faktor: Bilimsell Mekanik Yaraticilik

12.Robot gibi mekanik bir seyler yapma 1 (2 [& |4 |6

13. VirUslu veya standart uygulama disinda islemlere izin vermeyen bir 1 |2 [8 |4 |B
program yuklenmis (frozen program) bilgisayari ¢alisabilir hale getirme

14. Bir bilgisayar programi yazma 1012 |8 |4 |8

15. Makineleri sékme/ takma/ pargalara ayirma ve onlarin nasil galistigini |1 |2 |3 |4 |5
ortaya ¢ikarma |

16.Bilimsel bir deneyin tasarimina veya yapilmasina yardimci olma 10218 {4 |8
17. Aritmetik veya geometrik bir problemi gdzme veya ispat etme 1712 13 4 .8
18. Matematik bulmacalarini g6zme 1 1218 |4 |8

lll. Faktor: Sanatsal Performans Alaninda Yaraticilik

19. Orijinal bir sarki besteleme 112 {8 |4 |5
20. Iginden geldigi anda bir sarki s6z0 olusturma 112 18 4 |5
21. Bir muzik aletini nasil ¢alacagini 6grenme 112 18 |4 18
22. Topluluk éntinde muzik aleti calma 112 |38 |4 |8
23. Kafiyeler olusturma 1 /2 |38 |4 |5
24, Uyum icinde sark sdyleme 112 18 [4 |8
25, Komik bir sarki s6zil yazma 12 8 |4 |5
26. Bir siir yazma ) 112 [8 [4 |5
27. Bir oyunda oyunculuk yapma 11213 |4 |5

IV, Faktér: Oz/ Giinliik Yaraticihk

28, ki arkadas arasinda bir sorun veya tartisma yasandiginda araci olma | 1 i ) | 3 ‘ 4 } 5 l
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EK 4: Etik Kurul Onay Belgesi

v
T.C' . . .
TRABZON UNIVERSITESI REKTORLUCU
GENEL SEKRETERLIK
Say1/Ref. :81614018- 29~ 26.10.2018

Konu / Subj. :Etik Kurul Belgesi

Sayin, Ruhi CAY

“Giizel Sanatlar Bolimii Resim-Is Ogretmenligi Programi Ogrencilerinin Ogrenme
Stillerinin Anasanat Atdlye Derslerindeki Akademik Bagariya ve Yaraticiliga Etkisi” adli ytiksek
lisans tezi ¢alismaniz igin gerekli olan Etik Kurul incelemesi Universitemiz Sosyal ve Beseri
Bilimler Etik Kurulu tarafindan yapilmig olup, ¢aligmaniza onay verilmistir.

Prof.iSr. Emin ASIKKUTLU

REKTOR

Bilgilerinizi rica ederim.

Akgaabat/ Sogiitli/Trabzon/ TURKIYE
Tel :+90(462)377 71 76 Bilgi i¢in Bilg. Islet. Sule KAYAN
Faks: +90(462) 248 73 44 Tel: 3777176
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EK 5: Bilimsel Arasgtirma izin Bagvurusu

A TC

g 3 £ ONDOKUZ MAYIS UNIVERSITEST

P— Ogrenci Isleri Daire Bagkanhg

Sayt :36607105-399-E.28056 11/122018

Konu : Ruhi CAY'm Bilimsel Aragtirma {zni
Hk

TRABZON UNIVERSITESI REKTORLUGUNE
Ogrenci Isleri Daire Bagkanligt

Iigi  : 14/11/2018 tarihli ve 37970082-595/186 sayilt yaziniz.

Universiteniz Egitim Bilimleri Enstitiisii Giizel Sanatlar Egitimi Anabilim Dah Tezli Yiiksck
Lisans dgrencisi Ruhi CAY'n, Dog.Dr.Raif KALYONCU'nun danismanliginda ytirtittigi "Gorsel
Sanatlar Bsliimii Resim-is Ogretmenligi Programi Ogrencilerinin Ogrenme Stillerinin Anasanat
Atslye Derslerindeki Akademik Basartya ve Yaraticilia Etkisi" konulu tez ¢aligmasint,
Universitemiz Egitim Fakiiltesi Giizel Sanatlar Egitimi Boltimi Resim-Is Egitimi Anabilim Dali'nda
ogrenim goren Hgrencilere anket uygulama talebi uygun gorilmekiedir.

Bilgilerinize arz ederim.

Prof. Dr. Vedat CEYHAN
Rektor a.
Rektor Yardimeist

Adres: Ondokuz Mayis Universitesi Rektérlik Binasi Idari Birimler Hava DEMIR
Telefon: 0362312 19 19 Faks: (362) 457 60 12 7066
Elektronik Ag: http://www.omu.edu.tr/ Kep Adresi: omu@hs01.kep.tr hava.demir@omu.edu.tr
5070 sayih Elektronik fmza Kanunu’na uygun olarak Giivenli Elektronik fmza ile iiretilmistir.
Evrak teyidi https:/ebyssorgu.omu.edu.tr adresinden 0512-BIGE-000D kodu ile yapilabilir,
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EK 6: Veri Toplama Araglarini Kullanim izinleri

Re: Ogrenme Stilleri Anketi izin Bagvurusu

ozlem.koprulu@deu.edu.tr
R
o Sal 23102018, 13:56 D B P M
Siz ¥

> Sayin Ozlem KOPRULU,

>

> Sayin Hocam, 6ncelikle merhabalar. Trabzon Universitesi Giizel

> Sanatlar Egitimi béliminden size yaziyorum. Resim Béluminde Yiiksek
> Lisans yapmaktayim. ismim Ruhi CAY. Daha dnceleri doktora

> déneminizde tarafinizca cevrilmis olunan Ogrenme Stilleri Belirleme

> Anketini kullanma izni amagl sizden yardim istiyorum. Bana yardimci

> olabilirseniz ok sevinirim.

>

Saygilanimia...
>
>
Ruhi Bey Merhaba,
Anketi yiksek lisans calismanizda kullanabilirsiniz.

Iyi Calismalar

Dr. Ozlem Kopriila

Re: Olcek

Feyzullah SAHIN <feyzullahsahin@duzce.edu.tr>  Yanitla | v
8.06 (Cum}, 03:45

Siz ¥

Merhabalar, kullanabilirsiniz

----- Orijinal Mesaj -----

Kimden: Ruhi Cay <ruhicay@hotmail.com>

Kime: feyzullahsahin@duzce.edu.tr

Gonderilenler; Fri, 08 Jun 2018 01:28:40 +0300 (EEST)
Konu: Olcek

Feyzullah Bey,

Merhabalar, KTU Giizel Sanatlar Bolimi Resim- Is 6gretmenlidi Tezli Yuksek Lisans Programinda Yiiksek Lisans Egitimi almaktayim. Tez konum itibariyle
yaraticilik lcegii kullanacagim. Bu amacla Kaufman Alanlan Yaraticiik Olcegini kullanmak istedim ve buna yonelik sizin dlcek ile ilgili Tarkce
uyarlamaniza eristim. [zniniz olursa kullanabilir miyim? Saygilanmi sunanm.



9. ®ZGEGMI$ VE ILETiISIM BILGILERI

1994 yilinda Samsun’un Yakakent ilgesinde dogdu. Ailenin Gg¢lnci ¢ocugu olarak
diinyaya geldi. ilk ve ortaokulunu Kozkdy ilkdgretim ve Kozkdy Ortaokulunda okudu.
Buradan mezun olduktan sonra Yakakent Anadolu Lisesi’ni kazandi. Lise ikinci sinifta sdzel
alan secerek egitimine devam etti. Lise uUguncu sinifta resim 6gretmeninin destegi ile
Universite glzel sanatlar egitimi yetenek sinavlarina girebilmek adina resim alaninda
calismaya basladi. 2012 yilinda KTU Giizel Sanatlar Egitimi Resim- is Ogretmenligi
bolumunu asil olarak kazandi ve burada egitimine bagladi. Bélumde anasanat (resim)
alaninda kendini yonlendirdi. Se¢gmeli olarak grafik (baski) alaninda da ¢alismalar yurGtti.
Dort yilin sonunda boélumden ylksek onur 6grencisi olarak mezun oldu ve ayni bolimde
yuksek lisans sinavlarina girdi. YUksek lisans mulakati sonuglari ile birinci olarak bolumde
okumaya hak kazandi. Bir yil dil hazirlik egitimi aldiktan sonra ders surecine bagsladi. Bu
surecte cesitli karma sergilere ve yarismalara katildi. Devam ettigi boélimde resim (yagh
boya, akrilik boya, karisik teknik), grafik (6zglin baski, serigrafi baski), seramik ilgi alani

olarak yer almaktadir.

ILETiISIM BILGILERI

Adres: Ruhi CAY, TRU Lisansisti Egitim Bilimleri Enstitlisi, Glizel Sanatlar Egitimi ABD,
Soégutla, Akgaabat, Trabzon.

E- mail: ruhicay@hotmail.com

Telefon: 0541 934 14 86



