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OZET

Ortagretim Matematik Ogretmenlerinin FATIH Projesine Yénelik Gériiglerinin
Incelenmesi

Bu aragtirma, ortadgretim matematik 6gretmenlerinin FATIH projesine ydnelik
goruslerinin bazi demografik degigkenler agisindan incelenmesi amaciyla yurutulmustur.
Calismada arastirma yontemlerinden iligskisel tarama modeli kullaniimigtir. Arastirmanin
orneklemini 2016-2017 egitim ve 6gretim yili Tirkiye genelinde cesitli illerde ortadgretim
matematik ogretmenligi yapan 170 ogretmen olusturmaktadir. Arastirmada veriler
arastirmaci tarafindan gelistirilen “FATIH Projesine Ydnelik Ogretmen Gériisleri (FPYOG)”
anketiyle toplanmistir. Anket bes bélimden olusmaktadir. ilk bdlim 6gretmenlerin
demografik bilgilerini, ikinci bolum FATIH Projesi kapsamsinda okullara dagitilan égretim
teknolojilerini 6gretmenlerin kullanim sikliklarini, dginct boélim bu donanimlara yonelik
ogretmenlerin dgretimsel goruslerini, dordincl bolum proje kapsaminda 6gretmenlere
verilen hizmet ici egitimlerin degerlendiriimesini ve son bdliim FATIH Projesinin gelecegine
yonelik goruslerini iceren maddelerden olusmaktadir. Calismadan elde edilen veriler SPSS
programi yardimiyla analiz edilmigtir. Verilerin analizinde bagimsiz t-testi ve tek yonli
varyans analizi (ANOVA) teknikleri kullaniimigtir. Verilerin istatistiksel incelemesinde
anlamhlik dizeyi 0,05 ahnmigtir. Arastirma sonuglari, ortadgretim matematik
dgretmenlerinin FATIH Projesi kapsaminda okullara dagitilan égretim teknolojilerinden en
cok etkilesimli tahtayi kullandiklarini; tablet, dokiiman kamera ve yaziciyi etkin bir sekilde
kullanmadiklarini géstermistir. Ayrica égretmenlerin FATIH Projesi donanimlarina yénelik
dgretimsel gériislerinde ve FATIH Projesi kapsaminda aldiklari hizmet ici egitimlere yonelik
gériglerinde cinsiyet, herhangi bir bilgi iletisim teknolojileri kursuna katihm durumu ve
mesleki deneyim degiskenlerine gore istatistiksel olarak anlamli bir farkhlik olmadigi
belirlenmistir. Bununla birlikte égretmenlerin FATIH Projesinin gelecegine yénelik goérusleri
genel olarak olumludur. Arastirmanin sonuglari dogrultusunda 6gretmenlere FATIH Projesi
kapsaminda okullara dagitilan teknolojileri derslerinde kullanmalarina yonelik etkili hizmet

ici egitimler dizenlemesi onerilmigtir.

Anahtar Kelimeler: Ortadgretim Matematik Ogretmenleri, FATIH Projesi, Hizmet-ici

Egitim, Ogretmen Gorust
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ABSTRACT

The Analysis About the Views of Secondary School Mathematics Teachers About
FATIH Project

This research has been applied to analyze secondary school math teachers’ views
about FATIH Project in terms of certain demographical variables. In this research, relational
survey method has been used. The sample of the research is constituted by 170 secondary
school math teachers who teach in various provinces in Turkey in 2016-2017 educational
years. The data had been collected through “Teacher Views About FATIH Project (TVAFP)”
survey, developed by the researcher. This survey is consisted of 5 parts. It has been
explained in the first part, the demographical information about teachers, in the second part,
frequency of the use of teaching technologies distributed within the scope of FATIH Project,
in the third part, educational views of teachers about these equipment, in the fourth part,
evaluation of the in-service trainings about this Project and in the last part, views about the
future of the FATIH Project. Data obtained in the research has been analyzed with the help
of SPSS program. Independent t-test and analysis of variance (ANOVA) techniques have
been used in the analysis of data. On the statistical analysis of the data, significance level
is based on 0,05. The research has shown that secondary school math teachers use
interactive whiteboards most; however, among the technologies distributed in the scope of
FATIH Project, tablet, document camera and printer had not been used effectively. Besides,
it has been determined that there was no statistically significant difference between
teachers’ educational views about equipment of FATIH Project and also in-service trainings
given in the scope of FATIH Project and gender, attendance status to any information-
communication technology courses and Professional experience variables. In addition to
this, teachers’ views about the future of FATIH Project are positive. In the light of the results
of the research, it has been suggested to conduct in-service trainings for teachers to use
the technologies distributed to schools within the scope of FATIH Project and to conduct

research in which teachers' opinions are determined.

Key Words: Secondary School Mathematics Teachers, FATIH Project, In-Services
Training, Teacher Views
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1. GIRIiS

Cagimizin en onemli o6zelliklerinden biri de toplumlardaki hizli degisimdir.
Toplumlardaki degisimi hizlandiran en basat etmenler, bilgi, teknoloji, iletisim ve ekonomi
alanlarinda gorulmektedir. Bu ¢aga bilgi ¢cagi adi verilerek bilgi toplumu kavrami ortaya
cikariimigtir. Bilgi toplumunun en 6nemli ézellikleri glnlik yasantida insan giclne oranla
bilgiden daha cok yararlaniimasi, tlke ekonomilerinin bilgi Gzerine kurulu olmasi, bilginin
islenmesinde bilgi ve iletisim teknolojilerinin yogun olarak kullaniimasi geklinde ortaya
koyulmaktadir (Webster, 1996). Bu donemde bilim ve teknolojide yaganan hizli degisimler
kiresel dunyadaki rekabeti artirmakta ve ulkelerin de bu degisimlere ayak uydurabilme
arayigl icerisine girmesini saglamaktadir. Hi¢ durmaksizin var olan bu gelisim ve
degisimden etkilenmesi kaginilmaz olan alanlardan biri de suphesiz ki egitimdir. 21. ylzyila
uyum sadlanabilmesi icin duslUnen, Ureten ve sorgulayan bireylere buna ilaveten bu
bireylerin yetistiriimesine olanak sunan bir egitim sistemine ve 6gretim programlarina ihtiyag
bulunmaktadir.

20. yuzyilin son dénemlerinden itibaren tUm alanlarda oldugu gibi egitim alaninda da
teknoloji kullaniminin ¢okga yayginlasmaya basladigi ve teknolojiden etkin bir sekilde
faydalanildigi gézlenmektedir (Albayrak, 2014). Turk Dil Kurumu S6zIidu 'nde (TDK, 2014)
teknoloji icin farkl tanimlara yer verilmistir. Bu tanimlar; “bir sanayi dali ile ilgili yapim
yontemlerini, kullanilan arag, gere¢ ve aletler ile bunlarin kullanim sekillerini iceren
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uygulama bilgisi, uygulayim bilimi”, “insanin maddi gevresini denetleme ve degistirme amaci
ile gelistirdigi arag gereclerle bu arag gereclere iligkin bilgilerin timu”, “bir endustri daliyla
ilgili yapim ydntemlerinin, yollarinin ve araglarinin incelenmesinden olugsan bilgi dali”
seklindedir. Teknoloji tanimlari incelendiginde teknolojinin insan hayati Gzerinde ¢gok 6nemli
bir role sahip oldugu gérulmektedir. Teknolojinin egitimle olan i¢ igeligi egitim teknolojileri
kavramini ortaya ¢ikarmistir.

Egitimde teknoloji kullanimi; degisik ve kaliteli uygulama imkéanlari sunma, égrenciye
bilgiyi birinci kaynaktan elde etme, motivasyonu artirma, 6grenmelerin kalicihigini saglama,
¢ogaltilabilme, firsat esitligi saglama, égrencinin kendi hizina gére égrenmesinin saglama
ve proje g¢aligmalarina olanak verme gibi faydalar sunmaktadir (Eren, 2010). Ogrencilerin
editim  hedeflerine ulasmalarini  saglama amaci ile egitim teknolojilerinden
yararlaniimaktadir. Kullanilan teknolojik ara¢ gereclerin egitim hedeflerine uygun olmasi
gerekmektedir. Bu baglamda bu arag gereclerin egitim ortamlarinda daha 6zenli ve 6grenci
karakterlerine uygun olarak kullaniminin saglanmasi Uzerine calisiimaktadir (Demirel ve

Yagci, 2011).



Cilenti (1998), egitim teknolojisinin insan gucu ve insan gucu olmayan kaynaklarin
bilingli bir sekilde kullaniimasi ve bu kullanimin sonuglarinin degerlendirilmesi ile bireylerin
egitimin 6zel hedeflerine ulagsmasini saglama yollarini inceleyen bilim dali oldugunu ifade
etmistir. Egitim teknolojisi ile dgretim teknolojisi her ne kadar birbirine yakin kavramlar gibi
anlasilsa da iki terim birbirinden farklidir. Ogretim teknolojisi pek ¢ok uygulama alanina
sahip hizli ilerleme gdsteren disiplinler arasi bir sistem yaklagimidir. Ogretim teknolojisi;
temel bilimler ve sosyal bilimler gibi insanoglunun ortaya koymus oldugu tim geleneksel
disiplinlerle iligkilidir (Bayram, 1999). Alkan (2005), dgretim teknoloijisi ile egitim teknolojisi
kavramlarinin birbirinden farkh oldugunu ve &gretim teknolojisinin 6gretim disiplinlerinin
kendine 6zglu yonleri géz 6nunde bulundurularak dizenlemis teknoloji ile ilgili bir terim
oldugunu belirtmektedir.

Teknolojinin kullanimi pek c¢ok disiplin alaninda egitimin niteligini artirdigi gibi
matematik derslerindeki verimi de artirmaktadir. Soyut kavramlar yéniinden oldukga zengin,
ogrencinin zihinde canlandirmada zorluklar yasayabildigi tirev, integral gibi konulari iceren
matematik derslerinde teknolojik yeniliklerden faydalanmanin egitim-6gretim verimliligini
artiracag! soylenilebilir. Matematik egitiminde yeni teknolojilerin kullanimi 6grencilerin
matematik ders basarisini artirmanin diginda onlarin matematik dersine yonelik kaygilarini
azaltip olumlu tutum geligtirmelerini saglamakta buna ilaveten derse olan 6grenci ilgisini
artirmaktadir. Ayrica egitimde teknoloji kullaniminin en 6nemli faydalarindan biri de
ogrencilerin analitik diastinme ile kritik daslinme gibi etkili distinme aliskanliklarini
gelistirmelerine imkan saglamasidir.

Matematik 6gretim programinin sarmal yapisi ve holistik dislince tarzi 6grencilerin
disiplinler arasi dusunebilmelerini ve yatay baglantilar yapabilmelerini gerektirmektedir.
Teknolojinin bu hedefe ulagsmadaki édnemi oldukga acgiktir. Matematiksel dilin etkili bir
bicimde kullanilabilmesini 6grenme ve 6gretme icin 6ncelikle bilgisayar yazilimlari olmak
Uzere ulagilabilecek tum ileri teknolojileri kullanmaktan kaginilmamalidir. Matematiksel
konularin iyi kavranabilmesi icin sezgisel baslayan ve batlincul yaklagimin temel alindigi
o6grenme surecinin teknolojiyle desteklenmesi gerekmektedir. Bilgisayarlarin matematik
dersi igerisinde kullanilan en 6énemli 6zelligi hesaplama yapma fonksiyonunun yani sira
soyut matematiksel kavramlari somutlastirabilme imké&ni sunmasidir. Matematikte
karsilasilan birtakim problemlerin dodasini ve matematikgilerin arastirma yontemlerini de
degistiren bilgisayarlar ile kolay hesaplama ve grafik cizimi yapilabilmektedir. Matematikte
bilgisayarlar konularin 6greniminde, birtakim algoritmalarin kurulmasinda, islemlerin
ilerlemesinde, ¢ézimlerin yapilmasinda, analiz ve arastirmalarda kullanilabilir. Bilgisayarlar

sayesinde, matematikle ugrasanlar bilgi ve becerilerini ortaya ¢ikarabilme imkanina sahip



olmaktadirlar. Matematiksel ¢caligmalar tahmin ve sezgi yoluyla sonuglara ulagmanin yani
sira gbérme, hesaplama, varsayimda bulunma, kanit ve genelleme asamalarindan
olusmaktadir. Bilgisayar teknolojisi sayesinde geleneksel 6grenme ortamlarinda kagit
kalem kullanilarak tamamlanan bu asamalar daha hizlh ve etkili bir sekilde
tamamlanabilmektedir (Baki, 2008).

Bilisim teknolojileri yapisalci bir felsefeye dayanan bilgi kuramina goére kullanildigi
takdirde eskisinden daha verimli ve etkili 6grenme ortamlari olusturulabilir. Bu yapida
olusturulan 6drenme ortamlari 6grencilere arastirma tlrinde karmasik problemlere
¢dzumler bulabilme, ¢ézim yollari gelistirebilme, analiz yapabilme, varsayimda bulunarak
genelleme yapabilme imkani sunmaktadir. Teknoloji ile ice ice olan ortamlarda dgrenci
kendinden o6grenilmesi istenen bilgi, kavram veya olguyu tek basina kesfedebilme,
matematiksel yazilimlari kullanarak bireysel calismalar yapabilme imkanina sahip
olmaktadirlar (Baki, 2002). 2004 yilindan itibaren Ullkemizde uygulanmaya baslayan
yapilandirmaci (olusturmaci) yaklasim ilkeleri géz 6niinde bulundurularak dizenlenen
Oogretim programlarinda egitimde bilisim teknolojilerinin entegrasyonunun dnemine
deginilmistir. Yeni 6gretim programlari bilginin kalici hale gelmesi amaciyla geleneksel
yontemle &grencilere kazandiriimaya calisilan bilgi, beceri, deger ve kavramlari bilisim
teknolojilerini kullanarak 6grencinin bilgiye kendisinin ulastigi, bilgiyi kullandigi 6grenme
ortamlarini desteklemektedir. Geleneksel egitim yaklagimlarinin yerine kazandiriimasi
gereken becerilerin arasinda bilisim teknolojilerini etkin bir sekilde kullanabilmenin de
oldugu coklu zeka ve yapilandirmaci yaklasim ilkelerini benimsemektedir.

Tarkiye’de bilgi ve iletisim teknolojileri kullanimi ile ilgili pek ¢ok proje gelistirilmistir.
1980’lerden bu yana egitim alaninda da birtakim projeler uygulamaya koyulmustur.
Ulkemizde egitimde bilgi ve iletisim teknolojilerinin kullanimi ile ilgili hayata gegirilmis son
proje yatirimi, Firsatlari Artirma ve Teknolojiyi lyilestirme Hareketi (FATIH) Projesi'dir.
Egitimde FATIH Projesi ile okullarda teknoloji kullanimini iyilestiriimek, egitim ve dgretimde
firsat esitliginin saglamak ve bilisim teknolojileri (BT) araglarinin derslerde aktif kullanmak
hedeflenmektedir. Bu hedef dogrultusunda dersliklere BT donanimlari kurulumu
saglanmigtir. Bu teknolojilerin 6grenme-6gretme surecinde aktif kullanimini saglama amaci
ile 6gretmenler hizmet ici egitim programlarina alinmistir. 5 yilda tamamlanmasi planlanan
FATIH Projesi MEB o6nclliginde yirutilmekte ve Ulastirma Bakanligrnca
desteklenmektedir. Projenin 5 yilda tamamlanmasi planlanirken ilk yil sadece ortadgretim
okullarinin projeye dahil edilmesi planlanmistir. ikinci yil ilkégretim ikinci kademe ve Gglnci
yilda ilkogretim birinci kademe ve okul oncesi kurumlarinin projeye dahil edilmesi
kararlagtinimistir. BT donanim altyapisinin  saglanmasinin, e-igerik ihtiyacinin

giderilimesinin, &6gretmen kilavuz Kkitaplarinin projeye uygun hale getiriimesinin,



ogretmenlerin proje ile ilgili hizmet ici egitim faaliyetlerine katihminin gtvenli ve yonetilebilir

BT ve internet ortamlarinin olusturulmasinin gerekli oldugu tespit edilmistir (MEB, 2013).

1. 1. Aragstirmanin Amaci

Bilim ve teknolojide yagsanan hizli degisimlere ayak uydurabilmek ancak egitim
sisteminin o donemin gerektirdigi sekilde kendisini yenilemesi ve gelistiriimesi ile
saglanabilmektedir. Tum alanlarda oldugu gibi egitimde de gelisen teknolojiye ayak
uydurmak elzemdir (Numanoglu, 1995). Egitim ile toplumun ihtiyaclarini karsilamaya
yonelik bireylerin yetistiriimesi amaclandigi géz 6ntine alindiginda; bulunduklari caga uyum
saglayabilen, yeni teknolojileri kullanabilen &grencilerin yetistiriimesi gerekliligi ortaya
cikmistir (Aydin, 2003). Ogretme ve d3renmeye iliskin beklentilerin artmasi egitimde yeni
yaklasimlarin ortaya ¢cikmasini saglamaktadir (Bagci, 2013).

Egitimde teknoloji kullaniminin oneminin arttigi Ulkemizde teknolojinin egitime
entegrasyonunun saglanabilmesi amaci ile c¢esitli calismalar yapiimaktadir. Bu amag
dogrultusunda ydritiilen projelerden sonuncusu FATIH Projesi’dir. FATIH Projesi‘nin amaci
ogrenme ogretme suregleri icerisindeki teknoloji ve alt yapi olanaklari artirarak 6grenmenin
daha kalici ve nitelikli bir yapida olmasini saglamaktir. Bu baglamda FATIH Projesi
dahilinde okullar gesitli teknolojik donanimlar ile donatiimis, 6gretmenler proje kapsaminda
hizmet igi egitim programlarina alinmigtir. Ogretmen ve 6grencilerin proje dahilinde
dagitilan donanimlari kullanabile dizeyleri projenin basarili olup olmadiginin en dnemli
go6stergelerindendir. Dolayisiyla projenin basarili olmasinda 6grenmenin planlayicisi,
ybnlendiricisi 6gretmenlerin rolii biyiktir. Ogretmenlerin FATIH Projesi dahilinde almig
olduklari hizmet ici egitim faaliyetleri sonrasinda teknolojinin egitime entegrasyonuna uyum
saglayabilmesi, proje kapsaminda okullara dagitilan donanimlari aktif olarak kullanabilecek
yeterlilikte olmasi gerekmektedir.

Bu aragtirmanin amaci; FATIH projesinin uygulanmasina yénelik matematik
ogretmenlerinin bilgi ve goruslerini belirlemektir. Bu amagla asagidaki problemlere cevap
aranmaya c¢aligiimistir.

1. Matematik &gretmenlerinin  FATIH Projesi kapsaminda okullara dagitilan

donanimlari kullanma siklklari nasildir?

2. Matematik &gretmenlerinin  FATIH Projesi kapsaminda okullara dagitilan

donanimlar ile ilgili 6gretimsel gorusleri nasildir?

3. Matematik 6gretmenleri FATIH Projesi kapsaminda verilen hizmet ici egitimleri

nasil degerlendirmektedir?

4. Matematik ogretmenlerinin  FATIH Projesinin gelecegine yonelik gérusleri

nasildir?



1. 2. Arastirmanin Gerekgesi ve Onemi

letisim teknolojilerinin hizla gelismesi sonucunda bilgiye ulasma, bilgiyi kullanma ve
o6gretmede teknolojik araglardan yararlaniima bir zorunluluk haline gelmistir. Egitimin temel
amaci toplumun ihtiyaglari dogrultusunda bireylerin yetistiriimesi olmasindan 6tura egitsel
yapinin da teknolojideki ilerleyise uyum saglamasi gerekliligi bir belittir (Akkoyunlu, 1995).

Egitim-6gretim silrecinde vyerini alan bilgisayar teknolojisi, geleneksel 6gretim
ortamindaki égretmenlerin rollerini degistirmis bununla birlikte yeni gbrevler edinmelerine
neden olmustur. Pek c¢ok egitim uzmani, egitimin ana 6gesinin “6gretmen” oldugunu
belirtmekte, bu sebeple de bilgisayar destekli 6gretimin basariya ulasabilmesinde en etkili
unsurlardan birinin “6gretmen egitimi” oldugu duaslncesini ifade etmektedirler (Atman,
2005). isman (2002), bilgisayarlarin egitime entegrasyonunun basarili bir sekilde
saglanabilmesi icin 6gretmenlerin bilgisayar destekli egitim ile ilgili yeterince bilgi ve
deneyim sahibi olmalari gerektigini belirtmistir.

Teknolojinin egitim kurumlarina entegrasyonunun saglanabilmesi ve aktif olarak
kullanilabilmesi amaci ile egitimde teknoloji politikalari hayata geciriimektedir (Cakir, Polat
ve Tekin, 2013). Ulkemizde siniflara egitimsel teknolojik araglarin dahil olmasi ve bu
teknolojik araglarin ders esnasinda kullanimina ydnelik bir¢ok yatirim yapiimistir. Bu
amagla MEB tarafindan teknolojinin egitime entegrasyonunun saglanabilmesi amaciyla pek
¢cok proje gelistirilmis, 1998 yilindan ginimize kadar Ulkemizdeki okullara bilgisayarlar,
projeksiyon cihazlari, yazicilar ve diger teknolojik drtnlerin dagitimi saglanmigtir. Fakat bu
projeler kisa sureli uygulanabilmis olup surekliligi saglanamamistir (Kogak, 2013).
Ulkemizde teknolojinin egitime entegrasyonun saglama amaci ile gelistirilen son proje
Kasim 2010'da kamuoyunun bilgilendirildigi Milli Egitim Bakanligi’'nca ydrutilen ve
Ulastirma Bakanligr’'nin destekledigi FATIH Projesi’'dir (Kayaduman, Sarikaya ve Seferoglu,
2011).

Egitim teknolojileri projelerinin uygulama agsamasinda ve geleceginde yasanabilecek
durumlari belirleme amaci ile projenin basarili olmasi Uzerinde 6nemli role sahip
ogretmenlerin proje kapsaminda okullara dagitiimis olan teknolojileri kullanimi ile ilgili
goruslerinin incelenmesi olduk¢a onemlidir. Egitimde teknoloji kullaniminin en faydali
olacagi dugunulen disiplinlerden biri de matematiktir. Teknoloji kullanilarak gorsellestirme,
modelleme ve grafiklerle gésterimler yapildiginda matematiksel kavramlarin égrenciler igin
daha anlasilabilir olmaktadir. Bu baglamda FATIH Projesi kapsaminda okullarda gérev
yapan matematik égretmenlerinin projeyi nasil degerlendirdiklerinin belirlenmesi 6nemlidir.

Ulkemizde FATIH Projesine yonelik galismalar incelendiginde, genellikle projenin
ogrenciler Uzerindeki etkisi yonune odaklanildigi gériimektedir (Aktas, 2014; Bagci, 2013;

Kirali, 2013). Literatirde FATIH Projesi’nin égrenciler iizerinde ki etkisi lizerine bircok



galisma bulunmaktadir. Buna ragmen ogretmenlerin FATIH Projesi donanimlarini ne
siklikla kullandiklari, bu donanimlar ile ilgili dgretimsel géruslerinin nasil oldugu, FATIH
Projesi kapsaminda verilen hizmet ici egitimleri nasil degerlendirdikleri ve projenin
gelecedine yonelik 6gretmen goraslerini belirleyen sinirli sayida c¢alisma mevcuttur.
Literatirde bdyle bir galismaya daha 6nce rastlaniimadigi igin ¢alismadan elde edilecek
sonuglar bilim dinyasi i¢in yeni olacaktir. Yapilan ¢alismanin isidinda ortaya ¢ikan sonuglar
Turkiye Egitim Sistemi igin 6nemli bir proje olarak gérilen FATIH Projesi’nin matematik
ogretmenleri acisindan eksik ve zayif taraflarinin giderilebilmesi igin yapilmasi gerekenleri

ortaya ¢ikama yonuyle oldukga 6nemlidir.

1. 3. Arastirmanin Sinirliliklan

Bu arastirma 2015-2016 egitim o6gretim yilinin gtz yariyilinda Turkiye genelinde
FATIH Projesinin uygulanmis oldugu okullarda arastirmaya génilli olarak katiimis 170

ortadgretim matematik 6gretmeni ile sinirlidir.

1. 4. Aragtirmanin Varsayimlari

Bu arastirmada, anket sorularini 6gretmenlerin ciddiyet ve samimiyetle cevapladigi

varsayllmistir.

1. 5. Tanimlar

Arastirmanin bu béliumunde, ¢alisma sirasinda siklikla kullanilan bazi tanimlarin ne
anlamda kullanildidi ifade edilmektedir:

Bilgisayar Destekli Egitim: “Ogrencinin karsilikli etkilesim yoluyla eksiklerini ve
performansini tanimasini, dénutler alarak kendi 6grenmesini kontrol altina almasini; grafik,
ses, animasyon ve sekiller yardimiyla derse karsi daha ilgili olmasini saglamak amaciyla
egitim—6gretim surecinde, bilgisayardan yararlanma yéntemidir” (Baki, 2002, s.11)

Egitim Teknolojisi: Ogrencilerde istendik davraniglari kazandirma amaci ile 6grenme
ve 6gretme sorunlarinin ¢éziminde faydalanilan tim arag-gereg, distnce, etkinlik ve
yontemleri iceren sireglerin butunudur. (Ediz, 2008).

FATIH Projesi: Egitimde firsat esitligini saglayabiime ve BT donanimlarinin ve
teknolojik altyapinin egitime entegrasyonunu gercgeklestirebilme amaci ile gelistirilen, 2010
yilinda uygulamaya konulan ve Tirkiye’nin bu ama¢ dogrultusunda yarattiga en blyUk
butgeli egitim projesidir.

FATIH Projesi Teknolojileri: FATIH Projesi kapsaminda okullara dagitilan etkilegimli

tahta, tablet, dokiiman kamera, ¢ok fonksiyonlu yazici ile donanimlara ait yazilimlar.



2. LITERATUR TARAMASI

2. 1. Arastirmanin Kuramsal Cergevesi

Bu boélimde arastirmanin kuramsal cercevesi ile alanyazin taramasi; teknoloji,
egitimde teknoloji entegrasyonu projeleri, FATIH Projesi ve ilgili arastirmalar bagsliklari

altinda sunulmustur.

2.1.1. Teknoloji

Teknoloji insanlarin hayatlarini kolaylastirma amaci ile mevcut ara¢ ve gerecleri
kullanarak yeni Urunler ortaya gikarmasidir. Cagimizda bilim ve teknolojideki hizl ilerleyis
ve degisimlerden bilgi ve iletisim teknolojileri de dnemli dlgtde etkilenmektedir. Bu degisime
ve ilerleyise paralel olarak bilgi Uretimi, kullanimi, yayihmi ve paylagimi da hizlanmis olup
bunun yani sira bilgi egitim de oldugu gibi toplum yasamini da ilgilendiren en bagat 6de
konumuna gelmistir (Erden ve Tor, 2004). isman’a (2005) goére teknoloji bir hedefi
gergeklestirme ya da gunlik hayati kolaylagtirma ve ihtiyacglari giderme amaci ile ortaya
koyulan pratik uygulamalardir. Dinyanin hizina ayak uydurabilmek igin bugin teknoloji
kullanimi zorunlu hale gelmis ve her gecen gun onun gelisiminin takip edilmesi gerekli
olmustur. insanlarin sosyo-ekonomik diizeylerinin degismesi ile ihtiyac duyulan teknoloji de
degismekte ve geligtiriimektedir. Yeni teknolojik Grlnler ortaya ¢lkmasi sayesinde insan

yasami kolaylagsmaktadir (Cigekli, 2014).

2.1.1. 1. Egitim Teknolojisi

Teknolojinin egitime entegrasyonu sureci “Egitim Teknolojisi” kavramini da
beraberinde getirmistir. Cilenti’'ye (1998) goére egitim teknolojisi egitim ile ilgili ulagilabilir
insan gucune dayalli ya da insan gucune dayal olmayan kaynaklarin egitim hedeflerine
uygun kullanimini ve bu kullanimlarin sonuglarini inceleyen bilim dalidir. Gegmiste egitim
teknolojisi egitimde arag gere¢ kullanimi olarak tanimlanirken, gliniimizde bu kavram insan
ve teknoloji etkilesimi, bilgisayar destekli egitim (BDE) ve sanal egitim gibi pek ¢cok konuyu
icermektedir.

Egitim teknolojisinin temel amaci 06grencileri planlanan egitim hedeflerine
ulastirmaktir. Bu amagcla 6gretim yontem ve teknikleri hem teknoloji kullanilarak elde edilen
araclardan hem de insan gucu ve davranis bilimlerinin arastirma sonuglarindan

yararlanilarak desteklenmektedir. Teknolojik araglarin sinif igerisinde herhangi bir amaca



hizmet etmeden kullaniimasini 6nlemek igin egitimde kullanilan teknolojik araclarin sinif
ortaminda o6grenci karakterlerine uygun egitim hedeflerine paralel olacak sekilde

kullaniimasi kapsaminda calismalar yapiimaktadir (Demirel ve Yagci, 2011).

2. 1. 1. 2. Ogretim Teknolojisi

Ogretim teknolojisi, basta matematik, biyoloji, psikoloji, felsefe, sosyal bilimler yer
almak Uzere tum disiplinlerle iligkili, pek ¢ok uygulama alani olan, surekli gelisen ve
yenilenen bir bilimdir (Bayram, 1999). Ogretim teknolojileri 6grencinin daha aktif oldugu,
o6gretmenin 6grenciler Uzerindeki etkisinin arttigi, hedeflere ¢cok daha hizli ulasildi§i bir
o6gretme ortami yaratmanin yani sira égrencinin 6zguvenini artirma, egitimde firsat esitligi
saglama, ogrencilere kendi hizlarina gore egitim alma sansi verme gibi pek ¢ok gorevi de
ustlenmektedir (Arican, 2014; Becker, 2007).

2. 1. 1. 3. Egitim ve Ogretimde Teknoloji Kullaniminin Onemi

Kaliteli bir egitimin saglanabilmesi egitim teknolojilerinin siniflarda kullaniimasi,
toplumun farkl arz ve taleplerinin karsilanmasi, insan kaynaklarinin etkili bir bigimde
kullaniimasi ve egitimde firsat esitliligini saglanmasi gibi gereklilikleri beraberinde
getirmektedir. Pedagojik uygulamalarin 6ntinde gegcmeden sinif ortaminda teknoloji destekli
6grenme ortamlari olusturmak ve bu teknolojilerin kolaylastirici imkanlarindan yararlanmak
bir devrim niteligi tasimaktadir. Teknoloji destekli 6gretme ortamlar daha 6zguvenli,
sorgulayan, Ureten, yeniliklere acik bireyler yetistiriimesini saglayarak gelecekte s6z sahibi
olacak bireylerin toplumsal refah dizeyini artiracak, Ulke politikalarini yonetebilecek
dizeyde olmalarina imkan saglanmaktadir. Surekli yenilenen teknolojik gelismelere hizli
ayak uydurabilen nesillerin yetismesi toplumsal hedeflere ulasmada kolaylik saglayacaktir
(Cagdlar, 2012).

2. 1. 2. Egitimde Teknoloji Entegrasyonu Projeleri

Teknolojinin ilerleyisiyle farklilasan ve gelisim gdsteren degerler paralelinde egitimli
insanin tanimi yeniden olusturulmus, yeni egitim paradigmalari ortaya ¢ikmistir. Gelismis
ulkelerin kalkinma sulregleri incelendiginde egitim alanina ciddi butgeler ayirdiklari,
teknolojik arag¢ geregleri egitimde kullanmanin égrenmedeki degerini anladiklari ve bu
nedenle egitim kurumlarini ilgili ara¢ gereclerle donattiklar tespit edilmistir (Balci, 2013).
Egitim kurumlar toplumsal degisimi ve gelismeleri baslatma ve yonlendirme misyonuna
sahiptir. Dolayisiyla egitim kurumlari teknolojik gelismeleri izlemeli ve bu teknolojileri
kullanmalidir (Karahan, 2001).



Gelisime 6nem veren, yenilige acgik toplumlar, 6grenmede aktif olan, yaratici
dusunebilen, sorgulayici bireyler yetistirmeyi amaclamakta, bu durum da BT ile desteklenen
okullara yonelimi artirmaktadir (MEB, 2007). Dinya Uzerinde iletisim teknolojilerinde ki
ilerleyise paralel olarak egitimde de yeni arayiglar gindeme gelmistir. Teknolojinin okullara
taginmasinin zorunlu hale geldigi ginimiizde Ulkeler bilgi ve iletisim teknolojileri (BIT)
kullanimini  okullarda yayginlastirmak amaci ile g¢esitli teknoloji politikalari
gelistirmektedirler. Bilisim teknolojileri araglarinin egitime entegrasyonunun saglanmasi i¢in

Ulkeler ekonomilerinden énemli butceler ayirmaktadirlar.

2. 1. 2. 1. Dunyada Egitimde Teknoloji Entegrasyonu Projeleri

Dunya Uzerindeki ulkeler egitim sistemlerini olustururken kendi ekonomik ve kltirel
Ozelliklerini gbz onunde bulundururlar. Bir Ulkenin egitim sistemi olusturulurken o utlkenin
kultdrel degerleriyle catismayacak, ulkenin uzak hedeflerine ulasmasini kolaylastiracak bir
yapida olmasina dikkat edilmektedir. Ulkeleri bilgisayarlari egitim sistemlerine dahil etmeleri
ve bilgisayarlardan faydalanmalari bakimindan ileri, gelismis ve azgelismis/gelismekte olan
ulkeler seklinde Ug¢ genel grup halinde ele alma imkani vardir. Bilgisayarlara egitim
sistemlerinde uzun yillardir kullanan Ulkeler ileri; kisa bir suredir egitim sitemlerinde
bilgisayar kullanan fakat teknolojik agidan belli bir dlzeyi tutturmus Ulkeler gelismis; bu iki
gruba gére daha geride kalan Ulkeler ise gelismekte olan Ulkeler olarak nitelendiriimektedir.
ileri sinifina dahil edilen Ulkelerde bilgisayarlarin okullara girmesinden gok daha énce,
konunun arastirma-deneme yaklasimi ile ele alindigi bilinmektedir (Simsek, 1997).

Diinya (izerinde egitim amaciyla bilgisayarlarin kullanildigi ilk Glkenin italya oldugu
bilinmesine ragmen Amerika Birlesik Devletleri editimde bilgisayarin kullanimi konusunda
en ileri seviyedeki Ulkeler icerisindedir. ABD ‘de bilgisayar destekli 6gretimin basarili bir
sekilde uygulanmasi igin gesitli Gniversitelerin yaptigi ¢alismalar etkili olmustur. Stanford
Universitesi ‘nde yapilan ¢alismada Patrick Super, ilk kez matematik derslerinde bilgisayari
dgrencilerin kullanimina sunmustur. California Universitesi'nde 1960’larin sonunda egitim
teknolojisi merkezi kurularak bu merkezde gelistirilen bilgisayar destekli o6gretim
malzemeleri fen derslerinde kullaniimistir. lowa Universitesinde yapilan g¢alismalar
neticesinde bilgisayar destekli ogretim programlari Uzerinde sistemler arasindaki
aligveriglerin gergeklesmesi saglanmistir. lllinois Universitesinde 1960’l1 yillarda Plato
projesi hayata gecirilmistir. Bu proje ile bilgisayarli egitimin getirecegi maliyet yukunu
geleneksel egditim sistemi ile yarigabilecek seviyeye getirme hedeflenmigtir. Maine Eyaleti’
nde 2002 yilinda her 6grencinin bilgisayar sahibi olmasi anlayisi ile buyUk bir proje
yuritilmeye baslanmis ve bu kapsamda eyalet genelinde tiim ortaokul égretmenleri ve

ogrencilerine dizistli bilgisayarlar dagitiimistir. North Carolina Eyaletinde 2003 vyil
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icerisinde tum ortaokul é3drencilerine 1700 tane dizistu bilgisayari dagitilmistir. Benzer
sekilde 2004 yilinda New Hampshire Eyaleti ‘nde yer alan okullardaki 6. Sinif dgrencilerine
dizlstu bilgisayar dagitimi yapiimistir. Kentucky’de 2004 yil igerisinde basarisi disik olan
ortaokul 6grencilerine ve 6gretmenlerine 3200 adet dizustu bilgisayar dagitilirken, yine
benzer bir proje olarak 2007 yilinda Louisiana Eyaletinde “Ogrenmeye Déniis” projesi
kapsaminda 54 okulda 6grenim gbéren 3530 6. sinif 6grencisine dizlstu bilgisayarlar
verilmigtir (News Report, 2007).

Japonya egitime teknoloji entegrasyonu uygulamalarina ilk olarak 1960’ yillarda
Universitelere bagli yiksekokullarda baslamistir. 1972 yilinda mesleki ve teknik okullar
bilgisayar destekli egitim programlarindan yararlanmaya baslamis ve 6gretmenleri bu
alanda yetistirebilecek egitim programlari tasarlanmistir. Ogretmenlere bilgisayar destekli
egitim konusunda verilecek egitimler icin milli bir politika belirleme amaci ile Milli Egitim
Reform Kurulu olusturulmustur ve burada alinan kararlar 1984 yilinda ilkokul, ortaokul ve
liselerde uygulamaya koyulmustur. Bu uygulamalarin baglamasi ile 1985 yilindan itibaren
okullarda bilgisayar kullanimlarinda énemli 6lctide artis gerceklesmistir (Altinkaya, 1998).

ingiltere de bilgisayar destekli egitime ilk olarak 1960’I yillarda Universitelerde ve
yuksekokullarda baglanmigtir. Bundan 30 yil sonrasina kadar da ilkdgretim ve ortadgretim
kurumlarinda da bilgisayarlar egitimde kullanilmaya baslanmistir. Bilgisayarlarin egitimde
kullanilmaya baslamasi ile tesvik amacli Ucretsiz yazilimlar dagitilarak bilgisayar egitimi
dersleri verilmistir (Aydin, 2008). ingiltere‘de bilgisayar destekli 6égrenme amaci ile
uygulamaya koyulmus en énemli projelerden biri Bilgisayar Destekli Ogrenme igin Ulusal
Kalkinma Programi (NDPCAL)'dir. NDPCAL Projesi (1973-1978) ile bilgisayar destekli
ogrenme ve bilgisayar yonetimli 6grenme amaclanmigtir. Bilgisayar destekli 6grenme
projeleri 17 tane projeden olusmakta ve bu projelerin 9 tanesi yuksekdgretim ve Ustinde, 3
tanesi ortadgretimde, 2 tanesi endustriyel egitimde, 3 tanesi askeri egitimde uygulanmistir.
Bu projelerden 3 tanesi etkili olmazken diger projeler okullarda onem teskil etmigtir
(Hebenstreit,1989). Bilgisayar yonetimli 6gretim projeleri ile bilgisayarlarin egitim ydnetimde
destek olarak kullaniimasi amaclanmigstir. Bilgisayarlar bu projelerde 6gretmenlerin birtakim
gorevlerini yerine getirmekteydiler. Bilgisayarlar dgrencilere test uygulamalarini yaptirip,
buradan aldiklari puanlarn belirleyip, bu puanlara goére 06grenme modulleri
olusturmaktaydilar (Hebenstreit,1989).

ispanya’da 1983-1987 yillari arasinda bakanlik tarafindan Atenea projesi uygulamaya
koyulmustur. Proje kapsaminda bilgisayar teknolojisinin mufredatla kaynastiriimasi
hedeflenmistir. Bu hedef dogrultusunda bilgisayar destekli egitim (BDE) projesi ¢calismalari
planlanmistir. Atenea Projesi tim okullarin zorunlu olarak dahil olmasi gereken bir proje

degil ilk ve ortadgretim seviyesindeki devlet okullarinin kendi istekleri ile katildiklari bir
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projedir. Projeye dahil olmak isteyen okullar kendi bunyelerinde o6gretmenlerinden
olusturduklari bir grup ile bir arastirma énerisi gelistirerek bakanliga bagvurmaktadir.

2008 yilinda Portekiz'de Milli Egitim ve Telekomulnikasyon Bakanliklari tarafindan
Macellan Projesi hayata gecirilmigtir. Proje kapsaminda 6-11 yas araligindaki dgrencilere,
21. Yuzyil becerilerini gelistirmek amaciyla, internet baglantisi, yasa uygun teknoloji ve
iceriklerle egitimin verilmesi planlanmigtir. Portekiz Milli EGitim Bakanhgi proje kapsaminda
ilk olarak 850 dgretmeni hizmet ici egitim programina almigtir. Ardindan bu programda
donanim ve yazihm becerileri geligtirilerek yetistirilen 6gretmenler araciigi ile veli,
o6gretmen, 6grenci ve idarecilere egitimler verilmistir. Projede kullanilan donanimlarin, e-
iceriklerin ve yazihimlarin bolgesel ihtiyaci kargilayabilecek sekilde yerel dil kullanilarak
hazirlanmasina 6zen gosterilmistir. Proje kapsaminda &grencilerin interaktif egiti
kaynaklarina erisiminin saglanmasi icin "skool.pt" web sitesi kullaniimistir (URL-1, 2015).

Finlandiya’da 2013 yili icerisinde lise 6grencilerini destekleme amaci ile Mobiluck
Projesi gelistiriimistir. Finlandiya Ulusal Kurulu tarafindan desteklenen bu projede egitimde
mobil teknolojiler ve sosyal medyada yer alan ag firsatlari kullaniimistir. Bu proje
kapsaminda alti lisede okuyan ogrencilere ipad dagitiimis ve yeni 6grenme ogretme
ortamlarinin bu teknolojilerle desteklenmesi amaglanmigtir. Calisma sonucunda olumlu geri
bildirimler elde edilmistir. Ve tim lise égrencilerine tablet veya dizistl bilgisayar verilmesi
kararlagtinimistir (URL-2, 2016).

Egitime oldukga 6nem veren Guney Kore ‘de uygulamaya koyulan “Akilli Egitim”
projesi kapsaminda 2015 yilina kadar 7,5 milyon ilkdgretim ve ortadgretim 6grencisine
tablet dagitiimasi ve bu baglamda e-ders kitaplarinin gelistirimesi hedeflenmistir (Song,
Kim, Kim, Ban ve Ryu, 2003). Proje ile ¢agin gereksinmelerine karsilik veren, degisen
teknolojiye uyum saglayabilen ve istedigi zaman bilgiye ulasabilen bireyler yetistiriimek

istendigi anlagilabilir.

2.1. 2. 2. Turkiye‘de Egitimde Teknoloji Entegrasyonu Projeleri

Ulkemizde egitimde teknoloji entegrasyonu caligmalari Cumhuriyet'in ilan edildigi
donemlerde baslamig ve 1970li yillara kadar egitim siteminde basili ara¢ gerecler
kullaniimigtir. 1970’li yillardan sonra Milli Egitim Bakanhgi tarafindan bu basili arag
gereclerin yani sira teknolojik arag gerecler de gelistiriimeye baslanmis ve bu arag gerecler
egitimde kullaniimigtir. EGitimde teknolojik ara¢ gereclerin kullaniimaya baslanmasi bu arag
gerecleri kullanabilecek o6gretmen arayisini da beraberinde getirmistir. Bu nedenle
Universiteler de egitim teknolojine ydnelik arastirmalar yapmaya baslamis ve bu teknolojileri
egitimde kullanabilecek nitelikte insan vyetistirme amacli programlar gelistirmislerdir
(Akkoyunlu, 1998).
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Devlet planlama teskilati, egitimde teknolojik arag gereg¢ kullanimi konusunu bes yillik
kalkinma planlarinda giindem maddesi olarak dederlendirmistir. Devlet planlama teskilati
tarafindan olusturulan raporlar g6z éntnde bulunduruldugunda Turkiye’'de bilgisayar ve
internet teknolojileri kullaniminin &zellikle Universitelerde ve tum egitim kurumlarinda
giderek arttigi belirlenmistir. Ayrica teknoloji okuryazarli§i konusunda Ogretmen ve
ogrencilerin yeterliliklerin artmasi gerekliligi de belirlenmigtir (Kocaoglu, 2013).

MEB, teknolojinin egitime entegrasyonunu saglama amaci ile birtakim programlar
gelistirmis ve cesitli kuruluglarla birlikte projeler yuritmustir. Teknolojinin egitime
entegrasyonu amaciyla uygulamaya koyulan 6nemli projelerden biri Temel Egitim
Programrdir. Bu proje kapsaminda 1998 yilinda Tirk Hikimeti ile Uluslararasi imar ve
Kalkinma Bankasi (Dinya Bankasi) arasinda Temel Egitim Programi (TEP) ikraz anlasmasi
imzalanmistir. Projenin iki asamada tamamlanmasi planlanmistir. Birinci asamada yurt
genelinde 2451 ilkdgretim okulunda bulunan 2837 BT sinifinda kullaniima amaci ile 2837
sunucu, ogrencilerin kullanimi igin 42.205, 6gretmenlerin kullanimi igin 2460 bilgisayar,
idarecilerin kullanimi igin 2370 bilgisayar, 4373 adet yazici ve 2377 adet tarayici satin
alinmistir. Bunlara ilaveten ofis programlari, ¢evre birimleri ve ag donanimlari temin
edilmistir. Cesitli egitim yazilimlarinin okullara dagitimi gergeklestiriimistir. Ayrica kirsal
kesimde bulunan 22.854 ilkdgretim okulu 45.065 adet bilgisayar ve cevre birimi ile
donatiimistir. 2002 yilinda ise TEP II. Asamasina gegilmistir. Bu asamada temel egitimin
niteliginin arttirlmas1 amaci ile Egitim Teknolojileri Genel MudurlGgu tarafindan 3000
ilkdgretim okulu i¢cin 4000 BT sinifinin olusturulmasi planlanmigtir. Ayrica MEB bir egitim
portalinin olugturulmasi ve karar destek sistemi kurulumu gerekliligi Gzerinde durulmustur.
Bu dogrultuda galismalar baglatiimistir (Kirali, 2013).

Tarkiye’ de teknolojinin egitimle i¢ igeliginin saglanmasi ve ortadgretimin kalitesinin
artinlmasi amaci ile MEB tarafindan geligtirilen projelerden bir digeri Ortadgretim Projesi’dir.
Bu proje ile 6grencilere yasam boyu 6grenmenin saglanabilmesi icin gerekli temel becerileri
kazandirmak, genel, mesleki ve teknik ortadgretim programlarini guncellemek ve
guncellestiriimis bu programlari uygulamak, genclige temel yeterlilik olarak BT egitimi
verilerek BT kullanarak bilgiye kolay ulasiimasini saglamak, genclerin ve yetiskinlerin
meslek secimlerini daha iyi yapabilmeleri amaci ile gerekli mesleki bilgilendirme ve rehberlik
hizmetlerine erigsimlerini saglamak, ogrencilerin 6grenme suregleri ve Urunlerine iligkin
guvenilir bilgilerin olusturulmasi ve yayginlastiriimasini saglayacak sistemlerin geligtiriimesi
hedeflenmistir (Kirali, 2013).

MEB’ in destekledigi projelerden biri ise Intel Gelecek igin Egitim Projesidir. Bu
projenin ile egitimde kaliteyi arttirmak, bilisim teknolojilerine égdrencilerin erisimine imkan

sunup ders iglenimi esnasinda bilisim teknolojilerinden yararlanabilmelerini saglamak,
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o6gretmenlerin bu teknolojileri siniflarinda kullanmalarina yardimci olmak amaglanmistir. Bu
amaglari gergeklestirebilmek igin, MEB blnyesinde ¢alisan 30.000'den fazla 6gretmen s6z
konusu programa alinmig ve 2006 yili bitimine kadar toplamda 50.000 63retmene egitim
verilmesi planlanmistir. Programa dahil edilen okul sayisinin yeni bilisim siniflarinin
olusturulmasi ile artmasi planlanmistir. intel gelecek egitimi programi Tiirkiye'nin de dahil

oldugu 40 farkli tlkede uygulanmigtir (Kirali, 2013).

2. 1. 3. FATIH Projesi (Firsatlari Arttirma Teknolojiyi lyilestirme Hareketi)

FATIH Projesi kapsaminda okullarimizdaki teknolojiyi iyilestirme ile egitimde ve
ogretimde firsat esitligini saglama hedeflenmistir. BT araclarinin 6grenme—6gretmen
surecinde kullanilabilmesi amaci ile okuldncesinden ortadgretime kadar tUm seviyelerdeki
okullarin 620.000 dersligi BT donanimlar ile donatiimasi ve bu okullardaki internet
altyapisinin olusturulmasi planlanmistir. Okullara dagitilan bu donanimlarin 6gretmenler
tarafindan daha etkili kullanilabilmesi amaci ile 6gretmenlerin hizmet ici egitim
programlarina alinmasina karar verilmistir. Proje kapsaminda 6gretim programlarinin BT
donanimlarini kullanma ile uyumlu bir yapida olmasi ve egitsel e—igeriklerin olugturulmasi
hedeflenmistir. Egitimde FATIH Projesi bes ana bileseni icermektedir. Bu bilesenler;
donanim ve yazilim altyapisinin saglanmasi, egitsel e-igerigin saglanmasi ve yénetilmesi,
ogretim programlarinda etkin BT kullanimi, édretmenlerin hizmet ici egitimi ile bilingli,
guvenli, yénetilebilir ve élgulebilir BT kullaniminin saglanmasi seklindedir (MEB, 2012).

Ulkemizde sosyal ve ekonomik yénden gliglii ve gligsiiz olan ailelerin gocuklari ayni
egitim-6gretim programlarindan yararlanmaktadirlar. FATIH Projesi kapsaminda egitimde
firsat esitligi saglanmasi hedeflenmektedir. Bu proje ile dncelikle 6grencilerden baslamak
uzere egitim sisteminin tim kademelerinde yer alan bireylerin sosyo-ekonomik farkhliklari
giderilerek egitimin niteliginin artirnlmasi amaglanmaktadir. ik etapta ortadgretim ve
ilkogretimi kapsayacak sekilde planlanan projeye ilerleyen donemlerde okul dncesi egitim,

Ozel egitim, mesleki yaygin egitiminde dahil edilmesi planlanmaktadir (MEB, 2010).

2. 1. 3. 1. Donanim ve Yazilim Altyapisinin Saglanmasi

Proje kapsaminda saglanacak donanim ve altyapilar asagidaki sekildedir.
1. Cok Fonksiyonlu Yazici (Her okula bir adet)

2. Dokiman Kamera (Her okula bir adet)

3. Her derslige Etkilesimli Tahta

4. Her 6gretmene ve her 6grenciye tablet bilgisayar

5.Her derslige Kablolu internet Baglantisi
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Cok Fonksiyonlu Yazici: FATIH Projesi kapsaminda her okula bir adet olmak (izere
cok fonksiyonlu yazici dagitilmistir. Cok fonksiyonlu yaziciyr ayni ag Uzerinde bulunan
istenilen sayida bilgisayara tanitarak calismalari tanitarak ¢alismalarin giktisi istenilen
sayida alinabilmekte ve kagit arkali-onlu sekilde ayarlanabilmektedir. Sekil 1’de okullara

dagitilan ¢ok fonksiyonlu yaziciya ait bir gorsel verilmigtir.

Sekil 1. Cok fonksiyonlu yazici

Dokiiman Kamera: FATIH projesi kapsaminda her okula bir tane dokiiman kamera
dagitimi yapiimistir. Dokiiman kameralar ile 2 boyutlu ve 3 boyutlu nesnelerin goérintileri
tahtaya yansitilabilmekte, depolanmis goéruntuler sonradan kullanilabilmekte, ders video
olarak kaydedilebilmektedir. Sekil 2'de okullara dagitilan Dokiiman kameraya ait bir gorsel

verilmistir.

Sekil 2. Dokuman kamera
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LCD Panel Etkilesimli Tahtalar: FATIH projesi kapsaminda okullara kara tahta, beyaz
tahta ve LCD panel etkilesimli tahtanin bir arada bulundugu bir yapidan olusan tahta
dizenegi dagitiimistir. Sekil 3’de okullara dagitilan etkilesimli tahtaya ait bir goérsel

verilmistir.

Sekil 3. Etkilesimli tahta

Proje kapsaminda okullara kurulan etkilesimli tahtalarda PARDUS isletim sistemi
kuruludur. Pardus igletim sistemi Windows 7 ve TUBITAK tarafindan gelistirilmistir. Ayrica
etkilesimli tahtalarda FATIH Projesi icin tasarlanmis 6gretmenlere kisisel bilgisayarlarinda
ders tasarimlarini yapabilme imkani sunan “hitachi starboard” yazilimi da kullaniimaktadir
(Kocaoglu, 2013).

Tablet Bilgisayar: FATIH Projesi kapsaminda her 6grenciye ve her 6gretmene 8,9 in¢
ekran boyutundaki tablet bilgisayarlar dagitilmistir. Sekil 4’de okullara dagitilan etkilesimli

tahtaya ait bir gorsel verilmistir.

Sekil 4. Tablet

Dagitilan tabletlerde 6grencilerin ders kitaplarini tabletlerden okuyabilmeleri amaci ile

Milli Egitim Bakanhgi blinyesindeki tim ders kitaplarinin PDF hali yUklenmis halde
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bulunmaktadir. Buna ilaveten Tabletler iceriinde Z Kitap adi verilen multimedya
uygulamalari igeren kitaplari da barindirmaktadir. Elektronik kitaplar FATIH Agi tizerinden
otomatik olarak guincellenebilmektedir (MEB, 2012).

Kablolu internet Baglantisi: FATIH Projesi kapsaminda “FATIH Ag” olarak
adlandirilan 6zel bir sanal aj (VPN) olusturulmustur. Bu agd Uzerinde erisim yetkisi
bulunmayan kigilerin bu aga katilamamasi ve egitimle ilgili olmayan web sitelerine
girilememesi amaci ile ag guvenligi ve internet erisim merkezi bir noktadan saglanmaktadir.
Okul yoneticileri, 6gretmenler ve MEB yonetim birimleri kendi iclerinde bu ag Uzerinden
iletisim saglamaktadir. Ozel olarak olusturulmus bu agi Tiirk Telekom yénetmektedir (MEB,
2012).

2. 1. 3. 2. Egitsel e-igerigin Saglanmasi ve Yoénetilmesi

FATIH projesi ile 6gretim programlarina uyumlu e—igeriklerin olusturulmasi
planlanmistir. Yardimci bir ders materyali olarak kullaniimasi planlanan e-igeriklerin ¢esitli
6grenme nesneleriile etkilesimli e-kitaplardan olusmasi planlanmistir. Web tabanl ortamlar
kullanilarak 6grenciler ve 6égretmenler e-iceriklere hem c¢evrimici hem de c¢evrim digi
durumdayken ulagabilmektedirler (MEB, 2012). TTKB’nin onayladigi okullarda kullanilan
ders kitaplarini 6grencilerin tabletler Uzerinde kullaniminin saglanabilmesi amaciyla
kitaplarin PDF formatlari Gzerinde yazili metinler degistiriimeden, ¢oklu ortam unsurlari ile
zenginlestirilerek Zenginlestiriimis Kitap (Z-Kitap)'larin hazirlik ¢alismalarina baslanmistir
(MEB, 2012).

2. 1. 3. 3. Ogretim Programlarinda Etkin BT Kullanimi

Ogretim Programlarinda BT kullaniminin desteklenmesi amaci ile 6gretmen kilavuz
kitaplarinin FATIH Projesi kapsaminda dagitilan donanimlarin ve olusturulan egitsel e-

icerigin etkili kullaniminin saglanacagi sekilde yenilenmesi planlanmistir (Kirali, 2013).

2. 1. 3. 4. Ogretmenlerin Hizmet igi Egitimi

FATIH projesinin uygulanma siirecinde en énemli faktériin projenin uygulayicilari olan
ogretmenler oldugunu sdylemek mimkindir. Bu dogrultuda buylk sorumluluk verilen
ogretmenlerin surece aktif olarak katilabilmeleri, proje uygulamalarinin basarili ve
surdurulebilir olmasi icin 6gretmenlere slrekli olarak mesleki egitim imkéanlarinin
saglanmasi oldukga 6nemlidir. FATiIH Projesi kapsaminda okullara saglanan donanimlarin,
egitsel e-igeriklerin, BT ile uyumlu hale getirilen kilavuz kitaplarinin 6gretmenler tarafindan

daha etkili kullanilabilmesi amaci ile 680 000’e yakin ogretmenin dahil oldugu hizmet igi
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egitim faaliyetleri planlanmistir. Ogretmenler hizmet ici egitime alinmadan énce onlara
hizmet ici egitimleri verecek olan egiticilerin yetistiriimesi karari alinmistir. Sonrasinda
yetigtirilen bu egiticilerin rehberliginde égretmenler iki kisimdan olusan hizmet i¢i egitim
programina alinmalari planlanmistir. Bu hizmet igi faaliyetlerinin ilk kisminda temel
bilgisayar kursu verilerek 6gretmenlerin temel bilgisayar kullanim becerilerinin gelistiriimesi,
ikinci kisminda ise egitimler sayesinde BT’yi siniflarinda etkili kullanabilecek 6gretmenlerin

yetistiriimesi hedeflenmistir (Ekici ve Yiimaz, 2013).

2. 1. 3. 5. Ag Altyapisi ve Genis Bant internet Kullanimi ile Bilingli ve

Guvenli BT Kullaniminin Saglanmasi

FATIH Projesi kapsaminda okullar internet aglari ile donatiimistir. internetin gocuklar
tarafindan bilingli ve guvenli kullaniimasini saglama amaciyla g¢ocuklarin interneti
kullanirken karsilasabilecekleri sorunlar ve internetin dogru kullanimi ile ilgili olarak
bilinglendiriimesine yonelik ¢alismalar yapiimaktadir. Ayrica bu dogrultuda égretmenlere
uzaktan egitimler verilmektedir (URL-3, 2016). Bilingli ve guvenli BT kullanimi igin fiziksel
ortamin diuzenlenmesi de oldukca onemlidir. Fiziksel ortamin dizenlenmesinde oturma
bicimine, ekranin konumuna, klavye kullanimina, yazilim kullanimina, ortam sicaklgina ve
Isisina, kisisel glivenlige, elektrik givenligine ve tehlikeli maddelere dikkat edilmelidir (Ekici
ve Yilmaz, 2013).

2. 1. 4. ilgili Aragtirmalar

Bu béliimde alan yazinda teknoloji entegrasyonu ve FATIH Projesi ile ilgili d3retmen,
ogrenci ya da idareci goruslerini iceren arastirmalar kronolojik sirayla 6zetlenmigtir.

Oleksiw (2007), akilli tahta kullanimi ile 6grencilerin Ohio matematik testi puanlari
arasindaki iliskiyi arastirmistir. Orneklemini 20 dgrencinin olusturdugu arastirmanin verileri
bir sene suresince yapilan Ug farkli calisma ile belirlenmigtir. Birinci veriler, akilli tahtada
anlatilan konulari kapsayan her hafta yapilan yazili sinav sonuglarindan elde edilmistir. Elde
edilen sonuclara goére sinavda basari gdsteremeyen O&grenciler ile kuguk gruplar
olusturularak problem yasanan konularin akilli tahta Uzerinden tekrar anlatimi saglanmigtir.
ikinci grup veriler dn-test son-test kullanilan deneysel bir calismadan, Gglinci veriler ise
Ohio matematik basarisi testi sonuglarindan olugsmustur. Bu calisma ile matematik
derslerinde akilli tahta kullaniminin o6grenci basarisi, motivasyonu ve derse katilimi
Uzerinde olumlu bir etkisi oldugu sonucuna ulagiimistir.

Altingelik (2009), akill tahtalarin 6grencilerin derslere yonelik motivasyonu Gzerindeki

etkisini 6gretmen gorusleri Uzerinden arastirmistir. Betimsel tarama modeline gére yapilan
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¢alismanin 6rneklemini 132 &6gretmen olusturmustur. Anketlerden elde edilen verilerin
analizi ile akilh tahtanin derslerde kullaniminin 6grencilerin derslere katilimini ve
motivasyonunu artirdigi, 6grenme kaliciligina katki sagladigi belirlenmisgtir.

Tataroglu (2009) matematik 6gretiminde akilli tahta kullanimi ile égrenci basarisi ve
matematik dersine ydnelik 6grenci tutumlari arasindaki iligkiyi arastirmigtir. Calisma da yari
deneysel ve son test kontrol gruplu veri toplama araglari ile nitel ve nicel veriler elde
edilmistir. 124 6grenciden olugan o6rneklem 64 tane 6grenciden olusan bolumu deney
grubu, 60 6grenciden olusan bélimu ise kontrol grubu olmak Uzere ikiye ayriimistir. Deney
grubunda 6grencilerle akilli tahta kullanilarak, kontrol grubundaki 60 6grenci ile ise sadece
bilgisayar ve projeksiyon kullanilarak ders islenmistir. Arastirma sonuclarina gore akilli tahta
kullaniminin matematik dersi basarisi Uzerinde etkisini olmadigi, matematik dersine yonelik
dgrenci tutum diizeylerini az da olsa artirdigi ortaya ¢ikariimistir. Ogrencilerin akilli tahta
kullanilarak igslenen derslerin daha ilgi ¢ekici oldugunu dusundukleri belirlenmistir. Ayrica
ogretmen ve dgrencilerin akilli tahtayi kullanirken yazi yazmada problem yasadiklari elde
edilen diger bir sonugtur.

Erduran ve Tataroglu (2010) matematik dersinde akilli tahtaya yonelik bir tutum
Olgegi gelistirmek amaciyla 29 maddelik bir taslak form geligtirip 141 6grenci Uzerinde
uygulamiglardir. Topladiklari veriler Uzerinde gecerlik glvenirlik testi yaparak gecerli ve
glvenilir olan 22 maddelik bir dlgek elde etmislerdir. Bu form farkli 2 6grenci grubuna
uygulanmistir. Bu calismanin sonucunda gegerli ve guvenilir oldugu kanitlanmig 22
maddelik bir dlgek olusturulmustur.

Kaya, Ozdemir, Emre ve Kaya (2011) akilli tahta kullanilarak islenen derslerin Fen ve
Teknoloji aday égretmenlerinin hiicre bélinmesi konusuna yonelik basarilari ve bilgi iletisim
teknolojilerine olan tutumlari Gzerindeki etkisini arastirmislardir. Arastirmanin sonucunda
etkilesimli tahta kullaniminin aday 6gretmenlerin hicre bolinmesi konusundaki bagarilari
tzerinde pek etkili olmadigi sadece oOgretmenlerin akilli tahta kullanimina yonelik
tutumlarinda artig goraldugu belirlenmistir.

Bulut ve Kogoglu (2012), sosyal bilgiler 6gretmenlerinin derslerde akilli tahta kullanimi
ile ilgili goruslerini arastirmiglardir. Verilerini yari yapilandiriimig gérisme yolu ile elde
ettikleri ¢alismalarinda ogretmenlerin ¢cogunun akilli tahta kullanimina yonelik egitim
almadiklari ve akilli tahtalari derslerinde kullanabilecek yeterlilige sahip olmadiklari sonucu
elde edilmistir. Arastirma sonucuna gore 6gretmenlere akilli tahta kullanimi ile hizmet igi
egitimlerin verilmesi onerilmisg, akilli tahta kullaniimanin 6grencilerin derse olan ilgisini ve
katilimini artiracagi ifade edilmigtir.

Giiven (2012) calismasinda egitimde 4+4+4 ve FATIH Projesi yasa tasarilarini

tarihsel, sosyopolitik ve bilimsel veriler degerlendirilerek incelemistir. 4+4+4 Yasa Tasarisi
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ile zorunlu egitim 12 vyila g¢ikacakmis gibi gdzikmesine ragmen aslinda 4 yila
disirildiginin belirtildigi calismada FATIH Projesi’'nin ise alt yapi yetersizliginden dolay:
basarili olamayacagi ifade edilmektedir. Calismada ayrica yurt disinda FATIH Projesi‘ne
benzer ve kesintisiz egitim ile ilgili yapilan uygulamalara yer verilmigtir. Caligmanin
sonucunda bu tasarinin egitimi parasal metaya donustireceginden ve g¢ocuklari sosyal
agidan olumsuz etkileyecedi vurgulanarak bu projelerin yasalasmamasinin Ulkemiz
agisindan yararh olacagi belirtilmistir.

Turel (2012) calismasinda oOgretmenlerin etkilesimli tahta kullanimi sirasinda
yasadiklari problemleri ve olumsuz dusincelerini belirlemistir. Arastirmanin drneklemi
ilkdgretim ikinci kademede goérev yapan 140 6gretmenden olusmustur. Calisma sonucunda
akilli tahta kullanilan derslerin 6gretmen merkezli oldugu belirlenmis 6grencilerin pasif
durumda olmasinin 6grenci motivasyonunu zamanla azalttigi ifade edilmistir. Ayrica
ogretmenlerin derslerde akilli tahta kullanim sdrecinde yasanan teknik aksakliklardan
olumsuz yonde etkilendikleri belirtilmistir. Yeni teknolojilerden biri olan akilli tahtanin yazilim
ve donanim yonunden eksiklikleri ve problemleri oldugu vurgulanmistir.

Pamuk, Cakir, Ergun, Yilmaz ve Ayas (2013) calismalarinda FATIH Projesinin pilot
uygulamalarini degerlendirmiglerdir. Calisma sonucunda; okullarda tablet bilgisayarlarin
genellikle kullanilmadigi, nadiren kullaniminin e-okul ya da e-kitap uygulamalarina erigim
amacli oldugu belirlenmigtir. Tabletlerde kayitli olan dokumanlarin yetersizligi ve teknik
aksakliklarin tabletlerin kullanim oranlarini azalttiyi sonucu elde edilmistir. Ayrica
ogrencilerin tabletlere oyun yukledikleri ve bu durumunda tabletler hakkinda olumsuz
dusundlmesini sagladidi ifade edilmistir. Etkilesimli tahtalara yénelik tutumlarin genellikle
olumlu oldugu cgalismada elde edilen diger bir sonugtur. Ayrica dgretmenlerin teknoloji
kullanimi konusunda bilgi ve beceri eksiklikleri oldugu belirlenmis bu durumun gideriimesine
yonelik galismalarin yapiimasi dnerilmigtir.

Kocaoglu (2013), calismalarinda 6gretmenlerin  FATIH Projesi teknolojilerini
kullanmaya iligkin 0z-yeterlik inancglarini farkli degiskenler agisindan incelemislerdir.
Arastirmada kesitsel tarama modeli kullanilmistir. Calisma da “FATIH Projesi teknolojileri

dgretmen 6z-yeterlik Slgedi” veri toplama araci olarak kullanilmigtir. Orneklemini 760
dgretmenin  olusturdugu bu calismanin  sonucunda &dgretmenlerin  FATIH Projesi
teknolojilerini kullanma 6z-yeterlik inanglarinin genellikle orta seviyede oldugu ve bu
durumun cinsiyet ve brang farkliliklarina gére anlamli bir fark olusturmadidi belirlenmistir.
Bunlarin yani sira 41 yas Uzeri 6gretmenlerin digerlerine gore, fen edebiyat fakultesi
mezunlarinin egitim fakdultesi ve bilgisayari az kullananlarin sik bilgisayar kullananlara gére

FATIH projesini kullanma inang diizeylerinin diisiik oldugu vurgulanmistir.
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Kogak (2013), galismasinda FATIH Projesi kapsaminda okullara dagitilan LCD panel
etkilesimli tahta kullanimi ile ilgili 6gretmen tutumlarini arastirmistir. Arastirma da tarama
modeli kullaniimigtir. Veriler tutum olcedi ve acik uglu sorular ile elde edilmigtir.
Arastirmanin érneklemi LCD panel etkilesimli tahtalarin kurulu oldugu okullarda gérev
yapan 154 dgretmenden olusmustur. Calismanin sonucunda 6gretmenlerin blylk oranda
LCD panel etkilesimli tahtanin kullanimi ile ilgili olumlu tutuma sahip olduklari belirlenmis
olup bu tutumlar Gzerinde cinsiyet, yas, mesleki deneyim ve brang degiskenlerinin anlamli
bir farkhlik olusturmadigi ortaya ¢ikariimistir.

Dursun, Kuzu, Kurt, Glillipinar ve Giiltekin (2013) FATIH Projesi kapsamindaki pilot
uygulamalarin slrecini 6gretmen gorusleri dogrultusunda degerlendirmiglerdir. 52
dgretmenle yapilan odak gdriismeleri sonunda FATIH Projesi kapsaminda dagitilan 6gretim
teknolojilerinden 6gretmenlerin en ¢ok etkilesimli tahtayi kullandiklari sonucuna ulasiimistir.
Calismada ayrica dgretmenlerin FATIH Projesi ile birlikte teknoloji kullanimina yénelik
becerilerinin arttigi ve okullarinda paydaslar arasinda teknoloji kullanimi ile ilgili bir
dayanismanin oldugunu diisindiikleri belirlenmistir. FATIH Projesi ile birlikte teknoloji
kullanimi baglaminda 6gretmenler arasinda ve ogrenciler arasinda etkili bir iletisim ve
yardimlagma kultdriinin olustugu sonucuna ulasiimigtir.

Yorganci ve Terzioglu (2013) calismalarinda akilli tahta kullaniminin égrencilerin
matematik dersine ydnelik tutumlari ve akademik basarilari Uzerindeki etkilerini
arastirmiglardir. Calismanin sonucunda akilli tahta kullaniminin ders basarisini ve
matematik dersine yonelik 6grenci tutumlari Uzerinde olumlu etkiye sahip oldugunu
belirlemiglerdir.

Yoéruk (2013) genel liselerde 6grenim gdren dgrencilerin ve bu okullarda calisan
yonetici ve dgretmenlerin teknolojiye karsi tutumlarinin ne seviyede oldugunu ve egitimde
FATIH Projesi’'nin kullanimina iligkin gérislerinin neler oldugunu belirlemek amaciyla
yaptidi ¢alismada tarama modelini kullanmistir. Calismada 2012-2013 6gretim yilinda
FATIH Projesi'nin uygulanmaya baslandigi 16 lisede 6égrenim géren 14.185 lise 6grencisi
Uzerinde ve bu okullarda gorev yapan 58 yonetici, 835 lise 6gretmeni ile galisiimistir.
Ogrenci, dJretmen ve yodneticilerin teknolojiye olan tutumlarini dlgmek igin Altun (2002)
tarafindan hazirlanan Okul Yoneticilerinin Bilgisayar Teknolojisine Karsi Tutumlar
dlgeginden katilimeilarin FATIH Projesi kullanma dizeylerini 6lgme amaci ile FATIH Projesi
Kullanim anketinden yararlaniimigtir. Katihmcilarin teknolojilere kargi tutumlari ile teknoloji
ilgisi karsithgr arasinda teknolojiye ilgi, teknoloji kargithdi, teknolojiyi kabullenme ile
teknolojiye ydnlendirme boyutlarinda anlamli farkhlik elde edilmistir. Calismaya katilan
yonetici ve O6gretmenlerin brang degiskenlerine gore teknolojiyi kabullenme boyutunda

farklilik belirlenmigtir. Teknolojiye ilgi ve teknolojiye yonlendirme boyutlarinda égretmen ve
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yoneticilerde cinsiyet degiskenine gdre anlamh bir fark yokken o&grencilerde erkek
ogrencilerin kiz d6grencilere goére her iki boyutta da yiksek ortalamaya sahip oldugu
gérulmistir. Calisma da ydneticilerin, 6grenci ve dgretmenlere gére FATIH Projesine iliskin
goruslerinin daha olumlu dizeyde oldugu belirlenmigtir.

Kilig ve Tath (2013), FATIH projesi kapsaminda etkilesimli tahtanin kullanimi ile ilgili
verilen hizmet ici egitimi 6gretmen gorusleri tarafindan degerlendirmek amaciyla, 3 ayri
okulda galisan 15 6gretmenle nitel bir galisma yapmistir. Arastirmada veri toplama araci
olarak 15 soruluk goriisme formu kullaniimistir. Arastirma sonucunda 6gretmenlerin, FATIH
Projesi dahilinde verilen hizmet ici egitimlerin teorik oldugunu, uygulama boyutunun
olmadigini ve kisa sureli oldugunu dusundukleri belirlenmistir. Ayrica 6gretmenlerin
etkilesimli tahta kullanimi ile ilgili problemlerinin donanimsal ve yazilimsal oldugu
belirlenmistir. Bunlarin yani sira 6gretmenlerin etkilesimli tahtanin égrencilerin derse olan
tutumlarini ve motivasyonlarini olumlu yonde etkiledikleri ve mutlaka derslerde kullaniimasi
gereken bir teknoloji oldugunu dusundukleri belirtiimigtir.

Arican (2014) Tablet bilgisayarin ortadgretimde kullanimini ve yeni medya
donanimlari araciliyiyla mobil 6grenme modelini FATIH Projesi ilizerinde kapsamli bir
sekilde incelemigtir. Calismanin sonuglari elde edildiginde egditimin verimli ve etkili
olabilmesi igin teknoloji standartlarina uymanin temel sart oldugu belirlenmistir. FATIH
Projesinin basarili olabilmesi icin uluslararasi 6gretmen standartlari temel alinarak kiresel
Olcekte degerlere ait farkindaligin artiriimasinin dnemli oldugu vurgulanmistir.

Banoglu, Madenoglu, Uysal ve Dede (2014) FATIH Projesine yonelik 6gretmen gériis
ve deneyimlerini inceledikleri calismalarinin érneklemi FATIH Projesi kapsaminda secilen
3 pilot ortadgretim kurumunda goérev yapan 17 6gretmenden olugsmaktadir. Arastirma
neticesinde o6gretmenlerin etkilesimli tahtayr blylUk oranda kullandiklari sonucuna
ulagiimistir.  Ogretmenlerin etkilesimli tahtanin uygun kullaniimadi§! takdir de zaman
kaybina neden olabilecegini diisiindikleri belirtilmistir. FATIH projesi kapsaminda verilen
hizmet ici egitimlerin Ogretmenler tarafindan yetersiz bulundugu saptanmistir.
Ogretmenlerin, FATIH Projesi'nin 6grenciler arasindaki sosyal esitligi sagladigi ve égrenci
motivasyonunu artirdigini dusundukleri gézlemlenmigtir. Tim bunlar dusindldigidnde
FATIH Projesinin hedefine ulastiginin sdylenebilecegi belirtilmistir.

Gok (2014) Turkiye'deki okullarda bulunan akilli sinif teknolojilerini kullanan
ogretmenlerin karsilastiklari sorunlari, bu sorunlarin nasil ¢ozilebilecegini ve akilli sinif
teknolojilerini kullanma noktasinda nelere ihtiyag duyduklarini aragtirmistir. Buna ilaveten
FATIH Projesi kapsaminda okullara dagitilan donanimlara yonelik entegrasyon
c¢alismalarinin Yegitek tarafindan nasil yarttildiga de incelemistir. Arastirmanin yéntemi

olarak nitel ¢oklu durum caligmasi kullaniimig olup drneklemi ddretmenler, 6grenciler ve
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Yegitek yetkilileri olusturmustur. Verilerin analizinde igerik analizi yéntemi kullaniimigtir.
Akilli tahtalarin ve etkilesimli tahtalarin genel olarak projeksiyon cihazi olarak kullanildigi
belirlenmigtir. Bu teknolojilerin kullanimi esnasinda yasanan sikintilarin genellikle teknik
problemlerden kaynaklandigi, bu problemleri &gretmenlerin, &grencilerin, bilisim
o6gretmenlerinin, 6zel yayinevlerinin ve teknik servislerin giderdigi tespit edilmistir.
Arastirmanin ortaya ¢ikardigi bir diger sonug ise 6gretmenlerin bu teknolojileri kullanabilme
konusunda yeterli bilgilendirilmedikleri ve bu teknolojilerin kurulumundan 6nce 6gretmen
gorislerinin alinmadigidir.

Kaysi ve Aydin (2014), calismalarinda FATIH Projesi kapsaminda dagitilan
tabletlerde yiikli olan veya EBA aracilidi ile erisilebilen ders iceriklerini arastirmiglardir. Bu
icerikleri “etkilesimli”, “video ve ses igerikleriyle zenginlestiriimis”, “gorsel 06gelerle
desteklenmis” ile “erisilebilir olmalari” yonu ile 12 farkli sinif dizeyinde 24 farkh e-kitap
Uzerinde incelemiglerdir. Arastirmanin sonucunda e-kitaplarin indiriime noktasinda
problemlerin yasandigi, video ve ses dosyalarinin e-kitap icinde yer almadigi ve bu ses
dosyalarinin herhangi bir baglanti olmaksizin farkh bir bélimde yer aldi§i ve e-kitaplarin
bazilarinda ses veya videolarin olmadigi belirlenmistir. Bunlarin yani sira e-kitaplarda
etkilesimli 6geleri destekleme 6zelligi olmasina ragmen e-kitaplarda etkilesimli 6grenme
nesnelerinin olmadigi ifade edilmigtir.

Sayir (2014) égretmenlerin ve 6grencilerin FATIH Projesi ile okullara dagitilan akilli
tahtalara yonelik tutumlarini aragtirmistir. 8 farkli okuldan o6gretmenler ve oAgrenciler
Uzerinden elde edilen verilerin analizi sonucunda dgrencilerin ve égretmenlerin derslerde
akilli tahta kullanimina yénelik olumlu tutum igerisinde olduklari belirlenmistir. Ayrica
ingilizce konusma becerisini ingilizce derslerinde akilli tahta kullaniminin olumlu etkiledigi
elde edilen diger bir sonugtur.

Agca (2015) egitimde FATIH Projesi uygulamalari ile ilgili égretmen gorislerini
arastirmistir. Genel tarama modelinin kullanildidi ¢alismanin érneklemini 350 ortaégretim
dgretmeni olusturmustur. OJretmen géruslerini belirleyebilmek icin kullanilan iki béliimden
olusan olgegin ilk bélumunde 6gretmenlerin demografik 6zelliklerini belirlemeye yonelik
sorular, ikinci béliminde ise 6gretmenlerin FATIH Projesi pilot uygulamalarini
degerlendirmelerine yonelik 62 soru yer almistir.  Arastirma sonucunda FATIH Projesi
uygulamalarinin 6grenme ve Ogretme surecine, pedagojik ve genel sorunlara, okul
kultarine etkisi Uzerinde cinsiyetin, yasin, mesleki deneyimin, bransin ve okul
degiskenlerinin anlamli bir farklilik olusturmadigi sonucuna ulasiimigtir.

Akgun ve Koru-Yucekaya (2015), akilli tahta kullaniminin matematik 6grenimi Gzerine
etkilerini arastirmigtir. Arastirmanin érneklemini en az Gg¢ yildir akilli tahta kullanan 7

o ey

dgretmen ve 220 dgrenci olusturmustur. Olgme araci olarak “akilli tahta tutum dlgegi” anketi
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kullaniimigtir. Verilerin analizi sonucunda 6grencilerin matematik derslerinde akilli tahta
kullanimina karsi olumlu tutum sahibi olduklari gérilmustir. Ogretmenlerin ise akilli tahta
kullanimi ile matematik dersi 6greniminin kolaylastigini ve &6grenci motivasyonunun
artirdigini dasundukleri belirlenmistir.

Balkas ve Baris (2015) ortadgretim okullarinda derslerde akilli tahta kullaniminin
o0grenme-6gretme surecine etkilerini arastirmiglardir. Arastirmanin érneklemi ortadgretim
kurumlarinda gorev yapan 42 d3retmenden olusmus olup bu drneklem Uzerinden veriler
yarl yapilandiriimis gérisme formu kullanilarak toplanmistir. Verilerin analizi ile
ogretmenlerin akilli tahtalarin bilgiye daha kolay ulasiimasini sagladigina ve akill tahta
kullanilarak islenen derslerin 6grenci ilgi ve basarisini artirdigina yonelik distincelere sahip
olduklari belirlenmistir. Ogretmenlerin akilli tahta uygulamalari sirasinda yasanabilen teknik
problemlerin derslerini olumsuz etkiledigi goruslerine sahip olduklari arastirmadan elde
edilen diger bir sonugtur.

Aslan (2016) calismasinda FATIH Projesi ile okullara dagitilan tabletlere yonelik
ogretmen tutumlarini ve 6gretmenlerin tabletler ile ilgili 6gretimsel gorugslerini arastirmistir.
Ornekleminin 683 dgretmenin olusturdugu ¢alismada veriler karma model kullanilarak elde
edilmistir. Arastirma sonucunda o6gretmenlerin tabletlere yo6nelik tutumlar Uzerinde
etkilesimli tahta kullanimin etkili oldugu buna ilaveten tablete yonelik 6gretmen tutumlarinda
brans, yas, mesleki deneyim ve bilgisayar kullanma stlrelerinin anlamli bir farklilik
olusturmadigi belirlenmigtir. Ayrica ¢alismada é3retmenlerin derslerinde tablet bilgisayarlari
ogretim amacl kullanmadiklari sonucu elde edilmis ve 6gretmenlerin tablet bilgisayarlari
daha verimli kullanabilmeleri igin 6gretmenlere bu konuda egitimlerin verilmesi dnerilmigtir.

Lai (2010), matematik derslerinde kullanilacak etkilesimli e-kitaplar ile ilgili yapmis
olduklari bir arastirmada, Flipped 6grenme metodunun klasik 6gretim dizeninin tersine
cevrildigi bir metod olarak tanimlayip, ders igeriginin sinifin diginda ve siniftakini de daha
da artirdigini belirtmigtir. Matematik gibi soyut kavramlarin yalniz 6grenilmesinin zorluguna
deginilmigtir. Arastirmada, etkilesimli e-kitap sayesinde matematikteki bu soyut kavramlarin
ders diginda anlagiimasinin saglanabilecedi ve derste anlatilanlarla baglanti kurulabilecegi
ortaya ¢ikmistir. Ayrica etkilesimli e -kitaplarin matematik 6grenme 6z yeterliliklerini artirdigi
da belirlenmistir.

Ocal ve Simsek (2017) matematik 6gretmen adaylarinin FATIH Projesi ve matematik
egitiminde teknoloji kullanimi ile ilgili géruslerini arastirmislardir. Calismanin érneklemini
dérdunci sinifta okuyan 15 ilkdgretim matematik 6gretmen adayi olusturmustur. Ogretmen
adaylari MEB’in FATIH Projesi kapsaminda 6gretmenlere verdikleri hazirlayici egitimin
matematik derslerine 6zel hazirlanmis hali olan 10 haftalik bir programa alinmistir. Bu

programin o6ncesinde ve sonrasinda o6gretmen adaylarinin goérlgsleri alinarak analiz
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edilmistir. Arastirmanin sonucunda égretmen adaylarinin almis olduklari egitim sonrasinda
derslerinde egitim teknolojilerini kullanmaya yonelik farkindaliklarinin artmig olduklar
belirlenmisgtir.

Budiyar (2018), arastrmasinda FATIH Projesi teknolojilerinden  Z-kitap
uygulamalarinin 7. sinif 6grencilerinin matematik dersi basarilarina, motivasyonlarina ve
matematik dersine ydnelik tutumlarina etkisini belirlemigtir. Yari deneysel modelin
kullanildig1 arastirmanin galisma grubunu ilkdgretim yedinci sinifta 6grenim goren 40 (20'si
deney ve 20'si kontrol) 6grenci olusturmustur. Bu égrencilerin 20’si kontrol grubunda olup
bu 6grencilerle esitlik ve denklem konusunun 6gretimi stirecinde MEB tarafindan belirlenen
ders kitaplari ve program dogrultusunda 6gretim yapilmis, 20 6grenci ise deney grubunda
olup bu 6grencilerle diger uygulamaya ek olarak Z-kitap uygulamasi ile 6gretim yapilmistir.
Arastirma sonucunda Z-kitap uygulamalarinin matematik dersine yonelik 6grenci tutumlari
Uzerinde istatistiksel olarak etkili oldugu fakat 6grenci ders basarisi ve motivasyon lizerinde
istatistiksel olarak etkili olmadigi belirlenmistir.

Tasdemir (2018) calismasinda ilkogretim ve ortadgretim kurumlarinda ki teknoloiji
liderlerini belirlemistir. Arastirmanin érneklemini Bolu ilinde FATIH Projesi kapsaminda
etkilesimli tahta kurulumu tamamlanmig okullarda gorev yapan egitim-6gretim sinifinda
bulunan 965 kisi olusturmaktadir. Verilerin analizinde; betimsel istatistiklerde frekans ve
yuzde, gruplar arasi anlamli bir iliski olup olmadigini belirleme amaciyla ki-kare testleri
uygulanmistir. Bu yonuyle arastirma betimsel bir galisma olup, genel tarama modeli
kullaniimistir. Arastirmanin sonucunda okullarda en az bir kisinin teknoloji lideri olarak
goruldugu cikarimina variimigtir. Buna ilaveten katilimcilarin cinsiyetleri, 6grenim tarleri,
hizmet yillari, kurum tar ve yerlesim taru ile teknoloji liderligi tutumlari arasinda anlamli bir

iligki oldugu belirlenmistir.

2. 2. Literatiir Taramasinin Sonucu

Egitimde teknoloji entegrasyonu ve FATIH Projesi ile ilgili 6gretmen, dgrenci ya da
idareci gorugleri ile ilgili yurt ici ve yurt disinda yapilan calismalar incelendiginde;
ogretmenlerin  ve &grencilerin  gogunlugunun egitim &gretim sureclerinde teknoloji
entegrasyonu ile ilgili olumlu tutum sahibi olduklari goérilmektedir (Akgin ve Koru-
Yucekaya, 2015; Banoglu vd. , 2014; Kogak, 2013; Sayir, 2014). Pek ¢ok arastirma da akilh
tahtalarin ve etkilesimli tahtalarin 6gretmenler tarafindan siklikla kullanildiklari ve derslerde
bu teknolojilerin kullaniminin égrencilerin derslere olan tutumlarini ve ilgisini, ders basarisini
ve motivasyonunu olumlu yonde etkiledikleri belirlenmigtir (Altingelik, 2009; Kaya vd. , 2011,
Oleksiw, 2007; Yorganci ve Terzioglu, 2013) Ayrica 6gretmenlerin akilli tahta ve etkilesimli

tahta kullanimi konusunda teknik eksiklikler yasadiklari, yeterli bilgi ve beceri sahibi



25

olmadiklari, 6z-yeterlik dizeylerinin duglk oldugu sonucu ortaya ¢gikmistir (Balkay ve Baris,
2015; Bulut ve Kocaoglu, 2012; Erduran ve Tataroglu, 2010; Gdk, 2014; Kocaoglu, 2013;
Tath ve Kilig, 2013; Tirel, 2012). Yapilan galismalarda FATIH Projesi kapsaminda
ogrencilere ve dgretmenlere verilen tabletlerin iceriginin yetersiz oldugu, genellikle e-okul
ve e-kitap olarak kullanildiklari ve o6grencilerin tabletlere yuklemig olduklari ders disi
uygulamalarin 6grenme ve 6gretme surecini olumsuz etkiledigi belirlenmigtir (Aslan, 2016;
Pamuk vd. , 2013). Ogretmenlerin akilli tahta ve etkilesimli tahta kullaniminda oldugu gibi
tablet kullaniminda da yeterli bilgi ve beceri sahibi olmadiklari goériimustir. Egitimde
teknoloji entegrasyonu projelerinin basarili olabilmesi igin bu projelerin okullardaki
ylrattculeri olan 6gretmenlerin bu donanimlarin kullanimlari ile ilgili bilgi ve becerileri
edinmis olmalari gerekmektedir. FATIH Projesi kapsaminda 6gretmenlere hizmet ici
egitimler verilmistir. Arastirma sonuglari FATIH Projesi kapsaminda égretmenlere verilen
hizmet ici egitim faaliyetlerinin kisa sureli ve teorik oldugunu géstermektedir. Ogretmenlerin
bu egitimlerin yetersiz oldugunu dustndukleri belirlenmistir (Tath ve Kilig, 2013). Gok
(2014), calismasinda okullarda en az bir kisinin teknoloji lideri olarak géruldigu sonucunu
elde etmistir. Banoglu ve digerleri (2015) FATIH Projesi’nin sosyal esitligi sagladigini,
dgrenci  motivasyonunu artirdigini  belirlemis ve FATIH Projesinin hedeflerinin
gerceklestigini ifade etmistir. Bunun yani sira Giiven (2012) FATIH Projesi'nin tlkemiz
agisindan uygulanabilir bir proje olmadidini dile getirmis ve altyapi yetersizliginden 6trd
basarili bir proje olamayacagini vurgulamistir.

Bu galisma ile FATIH Projesinin uygulayicilari olan matematik égretmenlerinin proje
kapsaminda okullara dagitilan donanimlari kullanim sikliklarinin nasil oldugu, bu
donanimlara iligskin dgretimsel gériislerinin nasil oldugu, FATIH Projesi kapsaminda verilen
hizmet ici egitimler ile ilgili goriislerinin neler oldugu ve FATIH Projesinin gelecegi ile ilgili

g6risglerinin nasil oldugu belirlenmigtir.



3. YONTEM

Bu bdolimde arastirmanin modeli, arastirma grubu, arastirmada kullanilan veri

toplama araci, verilerin toplanmasi ve verilerin analizi bélimlerine yer verilmigtir.

3. 1. Arastirmanin Modeli

Bu calismada, FATIH Projesi kapsaminda okullara dagitilan donanimlarin ortadgretim
matematik 6gretmenleri tarafindan kullanma sikliklarini ve égretmenlerin bu donanimlar
hakkindaki 6gretimsel goéruslerini, proje kapsaminda verilen hizmet ici egitimlerin
ogretmenler tarafindan nasil degerlendirildigi ve projenin gelecedine yonelik 6gretmen
goruslerini belirlemek amaclanmistir. Calisma nicel arastirma yontemlerinden tarama
modeli kullanilarak yaratalmastir. Tarama arastirmalari, var olan bir durumu
degerlendirmeyi amagclandigi igin betimsel nitelikte calismalardir. Calismanin amaci
kapsaminda, gelistirilen anketle egitim arastirmalarinda siklikla kullanilan tarama
modellerinden biri olan iliskisel tarama modeli kullaniimistir. iliskisel tarama modeli iki veya
daha fazla sayidaki degisken arasinda birlikte degisim olup olmadigi ve degisimin ne
seviyede oldugunu belirlemeyi amaglayan bir arastirma modelidir (Karasar, 2005). iligkisel
tarama modelinin korelasyon tirQ ve karsilastirma tirt olmak Uzere iki tlir( bulunmaktadir.
Korelasyon tiri iliski calismalarinda degiskenlerin birlikte degisip degismedikleri ve degisim
var ise bu degisimin ne seviyede oldugu belirlenmeye c¢aligirken karsilastirma tlriinde ise
ilk olarak iki durum da belli degiskenler agisindan betimlenir ardindan betimlerin
karsilastirmasi yapilir. Son olarak ise elde edilen sonuglar yorumlanir. Arastirmanin
bagimsiz degiskenleri cinsiyet, mesleki deneyim ile herhangi bir bilisim kursuna katilim
durumu olarak belirlenmistir. Calismanin bagimh degiskenleri, FATIH Projesi kapsaminda
okullara dagitilan donanimlar hakkindaki égretmenlerin égretimsel gorisleri, FATIH Projesi
kapsaminda 6gretmenlere verilen hizmet ici egitimler hakkindaki gorusler ve projenin

gelecegine yonelik 6gretmenlerin gorusleri olarak belirlenmigtir.

3. 2. Arastirma Grubu

Aragstirmanin galisma grubunu 2016-2017 egitim ve 6gretim yih Turkiye genelinde
cesitli illerde ortadgretim matematik 6gretmenligi yapan 170 6gretmen olusturmaktadir.
Calismaya katilan 6gretmenlerin cinsiyete ve mesleki deneyime gére gére dagihmlari Tablo

1'de verilmistir.
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Tablo 1. Arastirma Grubunun Cinsiyete ve Mesleki Deneyime Goére Dagilimi

Mesleki Deneyim
0-5 6-10 11-15 16-20 21-25  Toplam
N % n % n % n % n % n %

Erkek 31 1824 20 11.76 14 823 7 412 2 118 74 4353

Kadin 40 2353 24 1412 12 7.06 14 823 6 353 96 56.47

Toplam 71 4177 44 2588 26 1529 21 1235 8 471 170 100

Cinsiyet

Tablol'de goéraldigu gibi arastirma grubundaki erkek 6gretmen sayisi 96, kadin
o6gretmen sayisi ise 74‘tir. Hem kadin hem de erkek 6gretmenlerin blyik bélima 0-5 yillik
mesleki deneyime sahiptir. 21-25 yillik mesleki deneyime sahip kadin ve erkek 6gretmen
sayisi oldukga dusuktar.

Calisma grubunda yer alan égretmenler genellikle FATiIH Projesi kapsaminda verilen
HIE faaliyetleri éncesinde farkli bilisim teknolojileri kurslarina katiimislardir. Calisma
grubunun %33'U (56) FATIH Projesi HIE disinda herhangi bir bilisim teknolojileri kursuna
katilmadigini ifade ederken grubun %67’si (114) FATIH Projesi HIE diginda farkh bilisim

teknolojileri kurslarina katildiklarini belirtmislerdir.

3. 3. Verilerin Toplanmasi

Verilerin toplanmasi sireci iki asamada gergeklestiriimistir. Birinci asama anket

Olcedinin hazirlanmasini, ikinci agsama ise anketlerin uygulanmasini kapsamaktadir.

3. 3. 1. Veri Toplama Araci

Arastirmada verilerin toplanmasi amaci ile ilk olarak alanyazin taramasi yapilarak,
konu ile ilgili yayin ve kaynaklar toplanmistir. Oncelikle FATIH Projesine yonelik 6gretmen
gérigleri ile ilgili arastirmalar taranarak bu konuda bilgi sahibi olunmaya ¢alisiimistir. Konu
ile ilgili hazirlanmis makale ve arastirmalar, konu ile ilgili basil kitap ve dergilere ulasilarak
konu ile ilgili kaynaklar taranmigtir. Ayrica Milli Egitim Bakanhgi tarafindan hazirlanan
FATIH Projesi kapsaminda 6gretmenlere verilen FATIH Projesi Egitimde Teknoloji
Kullanimi Kursu hizmet i¢i egitim kilavuzundan yararlaniimigtir. Ulagilan tum bu kaynaklar
incelenip dgretmenlerin FATIH Projesine yonelik goérislerini belilemeye uygun bir anket
gelistirilmeye calisiimistir. Arastirmaci ve danismani tarafindan gelistirilen FATIH Projesine

Yonelik Ogretmen Goérusleri (FPYOG) anketi araci hazirlanmigtir.
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Hazirlanan anket formu beg bélumden olusmaktadir. Anketin ilk bolumunde 6gretmenlerin
demografik bilgilerini belilemeye yénelik alti soru, ikinci bélimiinde FATIH Projesi
kapsaminda okullara dagitilan 6gretim teknolojilerini 6gretmenlerin kullanim sikliklarini
belirlemeye yonelik bes soru bulunmaktadir. Anketin Gg¢lnci béliminde ddretmenlerin
FATIH Projesi kapsaminda okullara dagitilan égretim teknolojilerine yonelik égretimsel
géruslerini belirleme amach yirmi madde, dérdiinci bélimiinde égretmenlerin FATIH
Projesi kapsaminda almis olduklari HIE'i degerlendirmelerine yonelik sekiz madde yer
almaktadir. Anketin besinci bélimiinde ise 6gretmenlerin FATIH Projesinin gelecegiyle ilgili
distincelerini belirleme amagli yedi soru bulunmaktadir. Bu baglamda égretmenlerin FATIH
Projesi'ne yonelik goruslerini belirlemede 45 maddeden olusan anket veri toplamada
kullaniimigtir.

Ogretmenlerin FATIH Projesi kapsaminda dagitilan teknolojilerini kullanim sikliklarina
yonelik bes maddeden olusan ikinci bolimindeki sorular 5’li Likert tipinde olup segenekler
"Hicbir zaman", “Nadir", "Ara sira", "Siklikla", "Her zaman" seklindedir. Anketin okullara
dagitilan 6gretim teknolojilerine ydnelik dgretmenlerin égretimsel gérisleri, verilen HIE’ leri
degerlendirme ve projenin gelecegine yonelik disuncelerinden olusan bolimlerdeki
maddeler icin secgenekler “Kesinlikle Katilmiyorum”, “Katilmiyorum”, “Kararsizim”,
“Katillyorum”, “Kesinlikle Katiliyorum” seklindedir. Anketteki sorulardan 29 Tanesi olumlu,

10 tanesi olumsuz yapidadir.

3. 3. 2. Veri Toplama Sureci

Arastirmada veriler 2016-2017 egitim 6gretim guz yariyilinda yilinda toplanmistir.
Veriler, surveymonkey adli anket uygulama sitesi ve arastirmacinin goérev yaptigi ilde
arastirmacinin bizzat okullara giderek formlarin dogrudan 6gretmenlere ulastirmasi yolu ile
toplanmistir. Veri toplama strecinde sosyal medya ki 6gretmen forumlarinda 6gretmenler
ile iletisime gecilerek 6gretmenlerin surveymonkey internet sitesinde yer alan anketi
doldurmalari icin yonlendirmeler yapiimistir. Bu yolla elektronik ortamdan 132 matematik
o6gretmeninden veril alinmistir. Diger yandan ayni sure igerisinde arastirmaci tarafindan
Rize’de bulunan 10 farkli ortadgretim kurumundan toplam 38 matematik 6gretmenine dlgek
kagit formuyla uygulanarak elde edilen bu veriler de elektronik ortama aktarilmistir. Bu

baglamda verilerin toplanmasi 3 ayda tamamlanmistir.

3. 4. Verilerin Analizi

Calisma grubundaki matematik 6gretmenlerinin demografik o6zellikleri ile ilgili

(cinsiyet, herhangi bir BIT kursuna katilim durumu, mesleki deneyim) tanimlayici istatistiksel
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analizler igin 6gretmenlerin FATIH Projesi kapsaminda dagitilan égretim teknolojilerini
kullanim sikliklari ve FATIH Projesinin gelecegine yonelik gérislerini belirleyebilimede
yuzde-frekans analizi kullanilimigtir.

Anketteki 6gretmenlerin dagitilan teknolojilere yonelik 6gretimsel gorusleri ve verilen
HIE degerlendirmelerine yonelik bolimlerdeki olumlu maddeler 1'den 5'e dogru, olumsuz
maddeler ise 5’ten 1’e dogru puanlanarak her bir 6gretmen icin gorus ve degerlendirme
puanlari elde edilmistir. Elde edilen veriler SPSS kullanilarak analiz edilmigtir. Analizlerde
anlamlilik dizeyi 0.05 olarak alinmistir. Ogretmenlerinin FATIH Projesine kapsaminda
dagitilan donanimlara iliskin 6gretimsel gérislerinin ve FATIH Projesi kapsaminda verilen
HIE‘ye yénelik gorislerinin dgretmenlerin demografik ézellikleri ile istatistiksel anlamli bir
fark olup olmadigini belirlemek amaci ile bagimsiz t-testi ve Tek Yonli Varyans Analizi
(ANOVA) kullaniimistir.

3. 5. Arastirmanin Gegerlik ve Guvenirligi

Olgegin gecerlik ve givenilirlik calismasinda gegerlik igin olusturulan ankete faktor
analizi yapiimis, glvenirlik i¢in ise i¢ tutarlik katsayisi Cronbeach alfa hesaplanmistir.

Yaplilan faktor analizi sonucunda KMO degerinin 0.712 oldugu ve Barlett In Sphericity
test sonucunun anlamli ¢iktigi gorulmustur. Bu bulgular veri setinin faktor analizine uygun
oldugunu gdstermektedir. Baslangi¢cta 52 maddeden olusan d&lgegin guvenilirligini
belirlemek igin i¢ tutarlilik katsayisi Cronbeach alfa degeri 0.861 olarak hesaplanmistir. Bu
deger Olcedin ylksek dizeyde guvenli olarak nitelendirilebilecegini gdéstermektedir. Faktor
analizi ve guvenirlik analizi sonuglarindan yararlanilarak anlamli bulunmayan maddeler ile
uzman goérusune basvurularak uzman goéruslerine gore uygun gorilmeyen maddeler
degistirilmis veya O6lgcekten c¢ikartiimistir. Yapilan faktor analizi sonucunda olusturulan
anketin G¢ ve dorduncu bélimundeki maddelerden bazilarinin faktér yukleri 0.30’dan kiiguk
oldugu icin bu maddeler olgekten cikarilmistir. Bu baglamda anketin tg¢inci béliminde
FATIH Projesi Kapsaminda Okullara Dagitilan Ogretim Teknolojilerine Yonelik Gorlisleri
belirleme amacl yirmi bes soru yirmi soruya dusiiriilmis, dérdiincl bélimde FATIH Projesi
kapsaminda verilen HIE'i Degerlendirmeye yonelik on soru ise sekiz soruya dusurilerek
anketin son sekli elde edilmistir. Son durumda 45 maddeden olusan anket Ek 1'de

sunulmustur.



4. BULGULAR

Bu arastirmanin temel amaci, FATIH Projesi kapsaminda okullara dagitilan
donanimlarin &gretmenler tarafindan kullanma sikliklari ve donanimlar hakkindaki
matematik 6gretmenlerin 6gretimsel gorisleri, proje kapsaminda verilen hizmet igi
editimlerin 6gretmenler tarafindan nasil degerlendirildigi ve projenin gelecegine yonelik
o6gretmen goruslerini belirlemektir. Bu amaci gerceklestirmek tGzere, Glkemizin farkli illerinde
gérev yapan 170 matematik 6gretmenine anket uygulanarak elde edilen veriler nicel
yontemlerle analiz edilmistir. Bu bélimde elde edilen bulgular arastirmanin alt problemleri

dogrultusunda sunulmustur.

4. 1. Matematik Ogretmenlerinin FATIH Projesi Donanimlarini Kullanma
Sikhiklarina Yonelik Bulgular

Calismada veri toplama araci olarak kullanilan anketin ikinci bolimiinde FATIH
Projesi kapsaminda okullara dagitilan donanimlari 6gretmenlerin kullanim sikligina yonelik
maddeler yer almaktaydi. Anketteki 7. soru proje kapsaminda okullara dagitilan etkilesimli
tahtayl égretmenin derslerinde kullanim sikligiyla; 8. Soru, 6gretmenlere verilen tableti
o6gretmenlerin derslerinde kullanim sikligiyla; 9. soru, édrencilere verilen tableti derslerinde
ogrencilere kullandirma sikhgiyla; 10. soru, proje kapsaminda okullara dagitilan dokiman
kamerayi 6gretmenin derslerinde kullanim sikligiyla ve 11. soru proje kapsaminda okullara
dagitilan yaziciy1 6gretmenin derslerinde kullanim sikhgiyla iligkilidir.

Calismada matematik 6gretmenlerinin  FATIH Projesi donanimlarini  kullanim
sikliklar cinsiyet, herhangi bir bilisim teknolojileri kursuna katilma durumlari ve mesleki
deneyim degiskenleri agisindan arastirilmig, elde edilen bulgular ylizde ve frekans analizi

ile tablo ve sekiller ile sunulmustur.
4. 1. 1. Matematik Ogretmenlerinin Ogretim Teknolojilerini Kullanma
Sikliklarinin Cinsiyete Gore Degisimi

Matematik 6gretmenlerinin cinsiyetlerine gére FATIH Projesi kapsaminda okullara

dagitilan donanimlari kullanim sikliginin yizde ve frekans dagilimi Tablo 2’de sunulmustur.
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Tablo 2. Cinsiyete Gére FATIH Projesi Donanimlarinin Kullanim Sikliklar

Hicbir Cok nadir Ara sira Siklikla Her zaman Toplam
Cinsiyet Maddeler —_2aman
N % n % n % n % n % n %
7.soru 9 1216 12 16.21 é 20.27 28 37.83 10 1351 74 100
8.soru 60 81.08 7 9.45 2 2.7 4 5.4 1 1.35 74 100
Kadn g9 soruy 59 7972 6 81 6 81 2 27 1 135 74 100
10.soru 61 8243 5 6.75 6 8.1 1 1.35 1 1.35 74 100
11.soru 40 5405 6 8.1 4 5.4 20 27.02 4 54 74 100
7.soru 18 18.75 13 13.54 é 18.75 34 3541 13 1354 96 100
8.soru 73 76.04 10 1041 9 9.37 3 3.12 1 1.04 96 100
Erkek 9. soru 73 76.04 9 9.37 i 11.45 2 2.08 1 1.04 96 100
10.soru 82 8541 8 833 3 3.12 2 2.08 1 1.04 96 100
11.soru 53 55.2 6 6.25 é 16.66 11 1145 10 1041 96 100

Tablo 2 incelendiginde kadin 6gretmenlerin

FATIH Projesi kapsaminda okullara

dagitilan donanimlardan etkilesimli tahtaylr daha agirlikh kullandiklari, tablet ve dokiman

kameray! siniflarinda kullanmayi pek tercih etmedikleri gérilmektedir. Genel olarak, erkek

ogretmenlerin de bu donanimlari kullanma sikliklari kadin 6gretmenlere benzer sekilde

oldugu dikkati cekmektedir.

Anketin ikinci boliminde yer alan maddelerden etkilesimli tahtayi, kadin ve erkek

ogretmenlerin derslerinde kullanma sikliklarinin ylzdelik gosterimi karsilastirmali olarak

Sekil 5’de sunulmustur.

40
35
30
;(5) 18.75 . 2027 1875
1s 12.16 ' 13.54
10

-

0

Higbir Zaman Nadir Ara Sira
W Kadin W Erkek

37.83
35.41
I I 13.51 13.54
Siklikla Her zaman

Sekil 5. Cinsiyete gore 6gretmenlerin derslerinde etkilesimli tahtayi kullanim

sikhklar

Sekil 5 incelendiginde o6gretmenlerin blylk bolimunin (erkek 6gretmenlerin

%35.41’i, kadin &gretmenlerin ise %37.83’lUk kismi) derslerinde etkilesimli tahtayi
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kullanmalari ile ilgili olan maddeye “siklikla” yanitini verdikleri gorulmektedir. Ayrica hem
kadin hem de erkek 6gretmenlerin “hicbir zaman” yanitini verenlerden “siklikla” yanitini
verenlere dogru gittikge arttigi dikkati gekmektedir. Bununla birlikte “higbir zaman” yanitini
veren erkek 6gretmenlerin sayisinin “nadir” yanitini veren erkek 6gretmenlere oranla daha
fazla oldugu gorulmektedir. Bu durum erkek ogretmenlerin etkilesimli tahtayr nadiren
kullanmaktansa hig kullanmamay: tercih ettikleri seklinde yorumlanabilir.

Anketin ikinci bolumunde yer alan maddelerden etkilesimli tableti, kadin ve erkek
ogretmenlerin derslerinde kullanma sikliklarinin ylzdelik gésterimi karsilastirmali olarak

Sekil 6’da sunulmustur.

90
81.08
80 76.04

70
60
50
40
30

20
9.45 10.41 9.37
5.4

10
. . 2.7 3.12 1.35 1.04
0 — o —

Higcbir Zaman Nadir Ara Sira Sikhkla Her zaman

W Kadin M Erkek

Sekil 6. Cinsiyete gore 6gretmenlerin derslerinde tableti kullanim sikliklari

Arastirmaya katilan matematik dgretmenlerinin, “FATIH Projesi kapsaminda
dagitilmis olan tableti matematik derslerimde kullanmaktayim.” maddesine verdikleri
cevaplar Sekil 6’da inceledigimizde hem kadin hem de erkek matematik égretmenlerinin
buyudk bolimunun (kadin %81.08, erkek %76.04) ilgili maddeye “hi¢bir zaman” yanitini
verdikleri gérilmektedir. Bu maddeyi kadin égretmenlerin %9.45'’i “nadir’,%2.70Q’i “ara sira”,
%5.401 “siklikla”, %1.35°% “her zaman“seklinde yanitlarken; erkek 6gretmenlerin %10.41’i
“nadir’, %9.37’ si “ara sira”,%3.12’si “siklikla”,%1.04’0 “her zaman” seklinde yanitlamistir.

Anketin ikinci bolimunde yer alan maddelerden tableti, kadin ve erkek ogretmenlerin
derslerinde 6grencilerine kullandirma sikliklarinin yizdelik gosterimi kargilastirmali olarak

Sekil 7°de sunulmustur.
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Sekil 7. Cinsiyete gore 6gretmenlerin derslerinde tableti 6drencilerine kullandirma
sikhklar

Sekil 7 incelendiginde kadin 6gretmenlerin %79,72’sinin, erkek 6gretmenlerinse
%76,04’Gn0n tableti derslerde dgrencilere kullandirmaktayim maddesine “higbir zaman”
yanitini verdikleri gérilmektedir. ligili maddeye “her zaman“ yanitini verenler kadin
ogretmenlerin %1,35’lik kismini ve erkek dgretmenlerin %1,04‘ 0k kismini olugturmakta
iken “sikhkla” yanitini verenler kadin 6gretmenler %2,7lik kismini ve erkek 6gretmenlerin
%2,08’lik kismini olusturmaktadir. Bu durum gdstermektedir ki arastirmaya katilan
ogretmenlerin her iki cinsiyet icin de c¢ok kuguk bir boélumi genellikle derslerinde
ogrencilerine tableti kullandirmaktadir.

Anketin ikinci bolimunde yer alan maddelerden dokiman kamerayi, kadin ve erkek
o6gretmenlerin derslerinde kullanma sikliklarinin ylzdelik gdsterimi karsilastirmali olarak

Sekil 8’de sunulmustur.

90 82.43 85.41
80
70
60
50
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Sekil 8. Cinsiyete gbre o6gretmenlerin derslerinde dokiman kameray! kullanim
sikliklari
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Matematik 6gretmenlerinin derslerinde dokiiman kamera kullanma sikliklarini Sekil 8
Uzerinde inceledigimizde kadin 6gretmenlerin %82.43'Unun ve erkek ogretmenlerin %
85.43’Unun ilgili maddeye “hichir zaman” yanitini verdikleri goérllmektedir. Erkek
ogretmenlerin “hicbir zaman” yanitindan sonra en ¢ok verdikleri yanit %8.1 ile “ara sira”
yaniti iken, kadin 6gretmenlerin ise %6.75 ile “nadir” yanitidir.” siklikla“ ve “her zaman®
yanitlarini verenleri erkek 6gretmenlerin toplamda %3.12’si, kadin 6gretmenlerin %2.70’si
gibi kt¢lk bir grup olusturmaktadir.

Anketin ikinci bélumiinde yer alan maddelerden FATIH yaziciyi, kadin ve erkek
o6gretmenlerin derslerinde kullanma sikliklarinin yizdelik gdsterimi karsilastirmali olarak

Sekil 9’da sunulmustur.

60 54.05  55.2
50
40
30 27.02
16.66
20 o1 11.45 10.41
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Hicbir Zaman Cok Nadir Ara Sira Sikhkla Her zaman
W Kadin W Erkek

Sekil 9. Cinsiyete gore 6gretmenlerin derslerinde yaziciyi kullanim sikliklari

Matematik 6gretmenlerinin derslerinde yaziciyi kullanma sikliklari $ekil 5 tGzerinden
incelendiginde her iki cinsiyet icinde yaridan fazla égretmenin yaziciyi derslerinde higbir
zaman kullanmadiklarini séyledikleri gériilmektedir. Ogretmenlerin ilgili maddeye verdigi en
yuksek ylzde oranina sahip ikinci yanit kadin 6gretmenlerde %27’lik oranla “siklikla” iken
erkek 6gretmenler de ise %16'lik oranla “ara sira” yanitidir. ilgili maddeye "Siklikla” yanitini
veren kadin dgretmen yuzdesi %27.02 iken erkek 6dretmen ylzdesi ise %11.45tir. Bu
durum incelendiginde “siklikla” yanitini veren kadin 6gretmen yizde oraninin ayni yaniti
veren erkek dgretmen ylzde oraninin iki katindan fazla oldugu goérulmektedir. Diger bir
yandan ilgili maddeye “her zaman” yanitini veren kadin égretmen yiizdesinin %5.4 oldugu
ve ayni yaniti veren erkek 6gretmen ylzdesinin kadin 6gretmen ytzdesinin hemen hemen
iki kati %10.41 oldugu goérilmektedir.
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4. 1. 2. Matematik Ogretmenlerinin Ogretim Teknolojilerini Kullanma
Sikliklarinin Herhangi Bir BIT Kursuna Katilim Durumuna Goére Degisimi

Matematik ogretmenlerinin herhangi bir BIT kursuna katihm durumuna goére FATIH
Projesi kapsaminda okullara dagitilan donanimlari kullanim sikhdinin yizde ve frekans

dagilimi Tablo 3’de sunulmustur.

Tablo 3. Herhangi Bir BIiT Kursuna Katiim Durumuna Goére FATIH Projesi
Donanimlarinin Kullanim Sikliklari

Her
Hicbir zaman Cok nadir  Ara sira Siklikla zaman TOPLAM

n % n_ % n_ % n_ % n % N %

7.soru
13 12.15 15 14.02 19 17.76 43 40.19 17 1589 107 100

8.soru 82 76.64 12 1121 7 654 6 561 0 0.00 107 100

Katildim
9.soru 79 73.83 13 12.15 11 1028 4 374 0 0.00 107 100
10.soru 90 84.11 7 6.54 7 654 3 280 0 0.00 107 100
11.soru 61 57.01 6 561 13 1215 17 15.89 10 9.35 107 100
7.soru
14 2222 10 15.87 14 2222 19 30.16 6 952 63 100
8.soru 51 8095 5 7.94 4 635 1 159 2 317 63 100
Katilmadim

9.soru 53 8413 2 317 6 952 0 000 2 317 63 100

10.soru 53 8413 6 952 2 317 0 000 2 317 63 100

1l.soru 30 5660 4 755 5 943 13 2453 1 189 63 100

Tablo 3 incelendiginde herhangi bir BIT kursuna katilan égretmenlerin FATIH Projesi
kapsaminda okullara dagitilan donanimlardan etkilesimli tahtay1 daha agirlikli kullandiklart,
ikinci olarak ise en ¢ok FATIH yaziciyi kullandiklari goriilmektedir. Dokiiman kamera ve
tableti siniflarinda kullanmay! pek tercih etmedikleri dikkat gekmektedir. Herhangi bir BiT
kursuna katiimayan égretmenlerin de bu donanimlari kullanma sikliklari BiT kurslarina
katilan 6gretmenlere benzer sekilde oldugu gorulmektedir.

Anketin ikinci bolimiinde yer alan maddelerden etkilesimli tahtayi, herhangi bir BiT
kursuna katilan ve katiimayan égdretmenlerin derslerinde kullanma sikliklarinin ytzdelik

gOsterimi karsilastirmali olarak Sekil 10°da sunulmustur.
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Sekil 10. Herhangi bir BIT kursuna katilim durumuna gore égretmenlerin derslerinde
etkilesimli tahtayi kullanim sikliklari

Matematik 6gretmenlerinin etkilesimli tahtayi derslerimde kullanmaktayim maddesine
verdikleri yanitlarin herhangi bir BiT kursuna katilip katilmama durumuna gére degisimi
incelendiginde Sekil 10‘da kursa katilan (%40.19) ya da katilmayan (%30.16) égretmenlerin
buyuk bolumunun “sikhikla” yanitini verdiklerini ve “siklikla” yanitini veren o6gretmen
yuzdesinin herhangi bir kursa katilanlarda katiimayanlara oranla daha yuksek oldugunu
gostermektedir. ilgili maddeyi kursa katilan dgretmenlerin %12.15'i, kursa katiimayan
ogretmenlerin ise yaklasik iki kati yuzde oraninda (% 22.22)’'si “higbir zaman® gseklinde
yanitlamiglardir.

Anketin ikinci bélumiinde yer alan maddelerden tableti, herhangi bir BiT kursuna
katilan ve katilmayan o6gretmenlerin derslerinde kullanma sikliklarinin yuzdelik gosterimi

karsilastirmali olarak Sekil 11’de sunulmustur

100.00
80.95
80.00 76.64
60.00
40.00
20.00 1121 7,94 6.54 6.35 5.61  sq 000 317
0.00 I == N - T —
Higbir Zaman Nadir Ara Sira Siklikla Her zaman
H Katildim B Katilmadim

Sekil 11. Herhangi bir BiT kursuna katilim durumuna gore égretmenlerin derslerinde
tableti kullanim sikliklari
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Matematik 6gretmenlerinin tablet kullanma sikliklarinin herhangi bir BiT kursuna
katilim durumuna goére degisimini Sekil 11 Uzerinden degerlendirirsek tableti derslerimde
kullanmaktayim maddesine katilimcilarin buyuk oranda “hi¢gbir zaman” yanitini verdikleri,
bu yaniti veren é3retmenlerden kursa katilmayanlarin oraninin kursa katilanlara oranla

nispeten daha fazla oldugu gorilmektedir. Kursa katilan 6gretmen oranlarinin “nadir”, “ara
sira”, “siklikla” olarak verdikleri yanitlarin oraninin kursa katilmayanlara oranla fazla oldugu
gorulmektedir. Buna ilaveten kursa katilmayan 6gretmenlerin % 3.17'si “her zaman” yanitini
verirken kursa katilan 6gretmenlerden bu yaniti veren olmadigi belirlenmistir.

Anketin ikinci bélumiinde yer alan maddelerden tableti, herhangi bir BiT kursuna
katilan ve katilmayan 6gretmenlerin derslerinde 6grencilerine kullandirma sikliklarinin

ylzdelik gosterimi karsilastirmali olarak Sekil 12°de sunulmustur

100.00
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80.00 73.83
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40.00
20.00 12.15 10.28 9.52
3.17 3.74 3.17
0.00 - - 0.00 0.00
Hicbir Zaman Nadir Ara Sira Sikhkla Her zaman
mKatildim mKatiimadim

Sekil 12. Herhangi bir BiT kursuna katilim durumuna gére égretmenlerin derslerinde
tableti 6grencilerine kullandirma sikliklar

Sekil 12 incelendiginde o6gretmenlerin buydk c¢odunlugunun tableti derslerde
ogrencilere kullandirmakta olduklarina iliskin maddeye “higbir zaman” yanitini verdikleri
goriilmektedir. Oyle ki herhangi bir BIT kursuna katiimamis 6gretmenlerin % 84.13'(, kursa
katilanlarin ise %73.83U bu maddeyi “higbir zaman” seklinde cevaplamislardir. Grafik 8'den
anlasildigi Uzere bu maddeyi kursa katilan 6gretmenlerin %12.5 “nadir”, %10.28’i “ara
sira’, %3.74’0 “siklikla” olarak yanitlamis ve bu soruya ayni cevaplar veren kursa
katiilmayan ogretmenlere oranla daha yuksek ylzde de§erlerine sahiptirler. Ayrica bu
maddeye kursa katilimig ogretmenlerin higbiri "her zaman” yanitini vermezken, kursa
katilmamis 6gretmenlerin %3.17’si bu yaniti vermistir.

Anketin ikinci bélimiinde yer alan maddelerden dékiiman kamerayi, herhangi bir BIT
kursuna katilan ve katilmayan ogretmenlerin derslerinde kullanma sikhklarinin ytzdelik

gOsterimi karsilastirmali olarak Sekil 13’de sunulmustur.
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Sekil 13. Herhangi bir BIT kursuna katilim durumuna gore égretmenlerin derslerinde
dokiiman kamerayi kullanim sikliklar

Dokuman kameray! derslerimde kullanmaktayim maddesine verilen yanitlari
dgretmenlerin herhangi bir BIT kursuna katihm durumuna gére Sekil 13 (izerinden
inceledigimizde bu maddeyi kursa katiimis veya katimamis &gdretmenlerin  biylk
bolumunun  “higcbir zaman” sgeklinde yanitladiklari gorulmektedir. Kursa katilan
O6gretmenlerin %84.11° katiimayan 6gretmenlerin ise %84.13’G bu soruyu "higbir zaman”
seklinde cevaplamiglardir. Bu oranlarin neredeyse ayni oldugu ortaya ¢ikmistir. Bu maddeyi
kursa katilmamis 6gretmenlerin higbiri “siklikla” seklinde yanitlamazken, kursa katiimis
ogretmenlerden de “her zaman” yanitini veren olmamistir.

Anketin ikinci boliminde yer alan maddelerden FATIH yaziciyi, herhangi bir BiT
kursuna katilan ve katiimayan o6gretmenlerin derslerinde kullanma sikliklarinin ytzdelik

goOsterimi karsilastirmali olarak Sekil14’de sunulmustur.
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Sekil 14. Herhangi bir BiT kursuna katilim durumuna gére égretmenlerin derslerinde
yaziclyi kullanim sikliklari

Sekil 14 incelendiginde herhangi bir BIT kursuna katilmig égretmenlerin %57.01’inin
ve kursa katimamis o6gretmenlerin ise %56.60’'Inin  FATIH yazicly1 derslerimde
kullanmaktayim maddesini “hi¢chbir zaman” seklinde yanitladiklari goérilmektedir. Bu
oranlarin birbirine ¢ok yakin oldugu dikkat ¢cekmektedir. Kursa katilmayan égretmenlerin
ciddi bir bolimu (%24.53) ise bu maddeye “siklikla” yanitini vermiglerdir. “ara sira” ve “nadir”
seklinde verilen yanitlarin ylizde oranlari iki grupta da birbirine yakindir. Onemsenmesi
gereken bir diger durum ise bu maddeyi “her zaman” seklinde yanitlayan kursa katiimis
o6gretmenlerin ylizde oraninin (%9.35) kursa katilmayan 6gretmenlerin ylzde oraninin

(%1.89) neredeyse sekiz kati olmasidir.

4. 1. 3. Matematik Ogretmenlerinin Ogretim Teknolojilerini Kullanma

Sikliklarinin Mesleki Deneyime Gore Degisimi

Matematik ogretmenlerinin mesleki deneyime gore FATIH Projesi kapsaminda
okullara dagitilan donanimlari kullanim sikliginin yuzde ve frekans dagihmi Tablo 4’te

sunulmustur.
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Tablo 4. Mesleki Deneyim Degiskenine Gére FATIH Projesi Donanimlarinin
Kullanim Sikliklar

Higbir zaman Cok nadir Ara sira Sikhkla Her zaman TOPLAM

n f n f n f n f n f n f

7.s0ru 19.72 14 12.68 9 21.13 15 36.62 26 9.86 7 100 71
8.soru 74.65 53 1268 9 704 5 563 4 0.00 0 100 71

2 9. soru 77.46 55 7.04 5 1408 10 141 1 0.00 0 100 71
10.soru 84.51 60 845 6 704 5 0.00 0 0.00 0 100 71
11.soru 43.66 31 9.86 7 11.27 8 26.76 19 8.45 6 100 71
7.soru 11.36 5 13.64 6 13.64 6 4318 19 18.18 8 100 44

° 8.soru 77.27 34 455 2 1136 5 455 2 2.27 1 100 44
g 9. soru 77.27 34 4.55 2 11.36 5 4.55 2 2.27 1 100 44
10.soru 81.82 36 9.09 14 227 1 455 2 2.27 1 100 44
11.soru 50.00 22 9.09 4 9.09 4 2045 9 1136 5 100 44
7.soru 15.38 4 1538 4 26.92 7 30.77 8 1154 3 100 26

o 8.soru 84.62 22 11.54 3 000 O 0.00 0 3.85 1 100 26
E‘: 9. soru 80.77 21 769 2 38 1 3.85 1 3.85 1 100 26
10.soru 84.62 22 385 1 769 2 0.00 0 3.85 1 100 26
11.soru 73.08 19 3.85 1 7.69 2 7.69 2 7.69 2 100 26
7.soru 9.52 2 2381 5 1429 3 28,57 6 2381 5 100 21
o 8.soru 80.95 17 1429 3 000 0 476 1 0.00 0 100 21
g 9. soru 80.95 17 1429 3 000 0 476 1 0.00 0 100 21
10.soru 85.71 18 952 2 000 0 476 1 0.00 0 100 21
11.soru 71.43 15 0.00 0 19.05 4 4.76 1 4.76 1 100 21
7.soru 25.00 2 1250 1 25.00 2 3750 3 0.00 0 100 8
o 8soru 87.50 7 0.00 O 1250 1 0.00 0 0.00 0 100 8
g 9. soru 87.50 7 0.00 O 1250 1 0.00 0 0.00 0 100 8
10.soru 87.50 7 000 O 1250 1 0.00 0 0.00 0 100 8
11.soru 75.00 6 0.00 O 25.00 2 0.00 0 0.00 0 100 8

Tablo 4 incelendiginde tiim mesleki deneyim gruplarindaki égretmenlerin FATIH
Projesi kapsaminda okullara dagitilan donanimlardan etkilesimli tahtayr daha agirlikh
kullandiklari gorulmektedir. Etkilesimli tahta digindaki donanimlari kullanim oranlarinin tim
gruplarda dusuk oldugu dikkat cekmektedir. Bunun yani sira 0-5 yillik ve 6-10 yillik mesleki
deneyime sahip olan 6gretmenlerin diger gruplardaki 6gretmenlere oranla nispeten bu
donanimlari kullanim oranlarinin daha yuksek oldugu belirlenmektedir.

Anketin ikinci boliminde yer alan maddelerden etkilesimli tahtayi, mesleki
deneyimlerine gore ogretmenlerin derslerinde kullanma sikliklarinin yuzdelik gdsterimi

karsilastirmali olarak Sekil 15’de sunulmustur.
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Sekil 15. Mesleki deneyime gore 6gretmenlerin derslerinde etkilesimli tahtayi kullanim
sikliklari

Etkilesimli tahta kullanimin mesleki deneyime gdre degisimini Sekil 15 (zerinden
incelendiginde tim mesleki deneyim grubundaki 6gretmenlerin en ¢ok “sikhikla” yanitini
vermis olduklari gérilmektedir. “Higbir zaman” yanitini en ¢ok 21-25 yas grubundaki
ogretmenlerin vermig olduklari ve yine ayni grup 6gretmenlerden “her zaman” yanitini
higbirinin vermedigi belirlenmigtir.

Anketin ikinci bdliminde yer alan maddelerden tableti, égretmenlerin mesleki
deneyimlerine goére derslerinde kullanma sikliklarinin ytzdelik gésterimi karsilastirmali

olarak Sekil 16'da sunulmustur.

100.00
90.00 84.62 87.50
80.00 21
: 74.65
70.00
60.00
50.00
40.00
30.00
20.00 1268 1154 429 11.36 12.50
10.00 455 7.04 5.63 4.55  4.76 3.85
0.00 I . Io.oo | o.ooo.ool W gy 000227 000000
Higbir zaman Cok Nadir Arasira Siklikla Her Zaman
m0-5yil 6-10yll m11-15yil ®m16-20 yil m21-25 yil

Sekil 16. Mesleki deneyime gére 6gretmenlerin derslerinde tableti kullanim sikliklari

Tableti derslerimde kullandirmaktayim maddesi mesleki deneyim degiskeni g6z

ondnde bulundurularak incelendiginde tim mesleki deneyim grubundaki 6gretmenlerin ilgili
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maddeyi en ¢ok “hicbir zaman” seklinde yanitladiklari goérGimektedir. “hi¢bir zaman”
yanitindan sonra ikinci olarak en ¢ok 6-10 yillik deneyime sahip 6gretmenlerin %11.36°lik
yuzde oraniyla “siklikla” yanitini verdikleri gorulurken diger tum gruplar “nadir” yanitini
vermiglerdir. Sekil 12 incelendiginde 0-5 yillik deneyimi olan 6gretmenlerin verdikleri
yanitlarin ydzde oranlarinin “higbir zaman” yanitindan “her zaman “ yanitina dogru surekli
azaldi§i gorulmektedir.

Anketin ikinci boliuminde yer alan maddelerden tableti, mesleki deneyimlerine gore
ogretmenlerin derslerinde 6grencilerine kullandirma sikliklarinin  ylzdelik gdsterimi

karsilastirmali olarak Sekil 17°de sunulmustur

100.00

90.00 87.50

80.77 80.95|

80.00 77.46 .2t

70.00

60.00

50.00

40.00

30.00

20.00

14.29 14.08 1136 12,50
7.04 7.69
10.00 455 3.85 4.553 g54.76 2 273.85
1.41 .
0.00 0.00 0.00 0.00 0.00 0.00

0.0 H N [ — mHu [

Higbir zaman Cok Nadir Ara sira Siklikla Her Zaman

m0-5yil 6-10yil m11-15yil m16-20 yil m21-25 yil

Sekil 17. Mesleki deneyime gore 6gretmenlerin derslerinde 6grencilerine kullandirma
sikliklar

Tableti 6grencilerime kullandirmaktayim maddesine verilen yanitlar mesleki deneyim
degiskenine bagl olarak incelendiginde ilgili maddeyi tim mesleki deneyim gruplarindaki
ogretmenlerin en ¢ok “higbir zaman*® seklinde yanitladiklari gértlmektedir.

Anketin ikinci boéliminde yer alan maddelerden dokiman kamerayi, mesleki
deneyimlerine gbre 6gretmenlerin derslerinde dgrencilerine kullandirma  sikliklarinin

yuzdelik gosterimi kargilastirmali olarak Sekil 18’de sunulmugtur
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Sekil 18. Mesleki deneyime gore ogretmenlerin derslerinde dokuman kamerayi
kullanim sikhklar

Dokuman kameray! derslerimde kullanmaktayim maddesine verilen yanitlar
ogretmenlerin mesleki deneyim degiskenine gore Sekil 18 Uzerinden inceledigimizde bu
maddeyi tim mesleki deneyim grubu 6gretmenlerinin blylk oranda “higbir zaman” seklinde
yanitladiklari ortaya ¢ikmaktadir. 21-25 yillik mesleki deneyime sahip olan égretmenlerin
“hicbir zaman” yanitindan bagka sadece %12.50’lik oranla “ara sira” yanitini verdikleri
gorilmektedir. Ogretmenlerin “hicbir zaman” disinda vermis olduklari yanitlarin yizde
oranlari toplami incelendiginde en ylksek ylzde oraninin 6-10 yillik meslek deneyimine
sahip 6gretmenlere ait oldugu belirlenmistir.

Anketin ikinci béliminde yer alan maddelerden FATIH yaziclyi, mesleki
deneyimlerine gbére &6gretmenlerin derslerinde dgrencilerine kullandirma sikliklarinin

yuzdelik gbsterimi kargilastirmali olarak Sekil 19°da sunulmustur

80.00
73.08 71.43_75.00

70.00
60.00
50.00
50.00 -~ 43.66
40.00
30.00 2500 2676
19.05 20.45
20.00 11.27 11.36
986 9.09 9 09 769 7.69 .69
10.00 3.85 4 76 845 Y476
0.000.00 R 0.00
000 H = H Bm

Hichir zaman Cok Nadir Ara sira Siklikla Her Zaman

m0-5 yil 6-10yill m11-15yil m16-20 yil m21-25 yil

Sekil 19. Mesleki deneyime goére 6gretmenlerin derslerinde yaziciyi kullanim sikliklari
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FATIH yaziciyi kullanma sikh@i 6gretmenlerin mesleki deneyim degiskenlerine gére
Sekil 19 Gzerinden incelendiginde 0-5 ve 6-10 yillik mesleki deneyime sahip 6gretmenlerin
ilgili maddeyi hemen hemen ayni yuzde oraniyla ( 0-5 yillik mesleki deneyime sahip
olanlarin %43.66’s1, 6-10 yiIl mesleki deneyime sahip olanlarin ise % 50’si) dijer mesleki
deneyime sahip gruplarin da hemen hemen ayni yuzde oraniyla (11-15 yilhik mesleki
deneyime sahip olanlarin %73.08’ i, 16-20 yillik mesleki deneyime sahip olanlarin %71.430,
21-25 yillik deneyime sahip olanlarin ise %75 ) “higbir zaman” gseklinde yanitladiklari
gorulmektedir. 21-25 yilik mesleki deneyime sahip matematik 6gretmenlerinin “hicbir
zaman” yaniti diginda sadece %25’lik yuzde oraniyla “ara sira” yanitini vermis olduklar

ortaya ¢ikmaktadir.

4. 2. Matematik Ogretmenlerinin FATIH Projesi Kapsaminda Okullara

Dagitilan Ogretim Teknolojilerine Yonelik Ogretimsel Gorusleri ile llgili

Bulgular

Calismada veri toplama araci olarak kullanilan anketin tGglinci béliminde matematik
dgretmenlerinin FATIH Projesi kapsaminda okullara dagitilan égretim teknolojilerine yénelik
ogretimsel gorislerini belirlemeye yonelik maddeler yer almaktaydi. Ankette yer alan 12,
13, 14, 15, 16. sorular etkilesimli tahta ile ilgili; 17, 18, 19, 20, 21. sorular tablet ile ilgili; 22,
23, 24, 25, 26 dokuman kamera ile ilgili; 27, 28, 29, 30, 31. sorular ise FATIH yazicl ile ilgili
matematik 6gretmelerinin 6gretimsel gérislerini belirleme amaci ile olusturulmustur.

Calismada FATIH Projesi kapsaminda okullara dagitilan dgretim teknolojilerine
yonelik matematik 6gretmenlerinin 6gretimsel gorusleri cinsiyet, herhangi bir biligsim
teknolojileri kursuna katilma durumlari ve mesleki deneyim degiskenleri acgisindan
arastirilmistir. Calisma kapsaminda toplanan verilere yapilacak istatistik yontemlerini
belirlemek icin drneklemin normal dagilim sergileyip sergilemedigi arastiriimistir. Bunun
icin her bir bagimsiz degisken tirinde anketlerden elde edilen verilere Shapiro-Wilk
normallik testi uygulanmistir. Test sonuglari her bir degisken tirinde 6rneklemin normal
dagilim sergiledigini géstermigtir.

FATIH Projesi kapsaminda okullara dagitilan 6gretim teknolojilerine yonelik
ogretmenlerin 6gretimsel goruslerinin cinsiyete gore bir farklihk olusturup olusturmadigini
belirlemek icin toplanan verilere bagimsiz t testi uygulanmistir. Bagimiz t testi sonuglari

Tablo 5'te sunulmustur.
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Tablo 5. Cinsiyete Gore Matematik Ogretmenlerinin ._FATiH Projesi Kapsaminda
Dagitilan Ogretim Teknolojilerine Yonelik Ogretimsel Goruslerine lliskin
Bagimsiz t-Testi Sonuglari

Cinsiyet N x SS t P
Ogretimsel  Erkek 96 48.69 9.79
- -.457 .648
Gorus Kadin 74 49.39 9.85

Tablo 5’ den de gorildigl Uzere erkek ve kadin matematik 6gretmenlerin FATIH
Projesi kapsaminda dagitilan 6gretim teknolojilerine yonelik 6Jretimsel goérisleri arasinda
istatistiksel olarak anlamh bir fark bulunmamaktadir (t= - .457, p>.05). Bu durum
ogretmenlerin  donanimlari derslerinde kullanmalari yonindeki goéruslerinde cinsiyet
degiskeninin bir farklilik olusturmadigini géstermektedir.

FATIH Projesi kapsaminda okullara dagitilan 6gretim teknolojilerine yonelik
dgretmenlerin dgretimsel gorislerinin herhangi bir BiT kursuna katilma durumuna gore bir
farkhhk olusturup olusturmadigini belirlemek icin toplanan verilere bagdimsiz t testi

uygulanmistir. Bagimiz t testi sonuglari Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6. Herhangi  Bir BIT Kursuna Katilma Durumuna Gore Matematik
Ogretmenlerinin ~ FATIH  Projesi Kapsaminda Dagitilan ~ Ogretim
Teknolojilerine Yonelik Ogretimsel Goruslerine lliskin Bagimsiz t-Testi

Sonuglari
Kursa N x SS t p
Katilim
Durumu
Ogretimsel  Katildim 63 47.44 10.14
Gorls Katilmadim 107 49.91 9.51 -1.596 112

Tablo 6’ dan da gériildiigl tizere herhangi bir BiT kursuna katilan veya katilmayan
matematik 6gretmenlerinin FATIH Projesi kapsaminda dagitilan égretim teknolojilerine
yonelik 6gretimsel gérisleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamaktadir (t
=-1.596, p > .05). Bu durum 6gretmenlerin donanimlari derslerinde kullanmalari yonindeki
géruslerinde herhangi bir BIT kursuna katiim durumu degiskeninin bir farklilik
olusturmadigini géstermektedir.

FATIH Projesi kapsaminda okullara dagitilan 6gretim teknolojilerine yonelik
Ogretmenlerin  6gretimsel goéruslerinin mesleki deneyime goére bir farkhhk olusturup
olusturmadigini belirlemek icin toplanan verilere varyans analizi (ANOVA) uygulanmigtir.

Tek faktorlid ANOVA sonuglari Tablo 7’de sunulmustur.
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Tablo 7. Mesleki Deneyime Gore Matematik Ogretmenlerinin FATiI!-I Projesi
Kapsaminda Dagitilan Ogretim Teknolojilerine Yoénelik Ogretimsel
Goruslerine lliskin Tek Faktorli ANOVA Sonuclari

Mesleki
) n x SS F P
Deneyim
o-5Vil 71 49.59 9.73
6-10Yil 44 50.68 9.86
11-15Yil 26 47.00 9.06 1.998 .097
16 — 20 Y1l 21 48.95 10.35
21 ve Uzeri 8 41.12 8.11

Tablo 7°den de gériildigi izere, matematik 6gretmenlerin FATIH Projesi kapsaminda
okullara dagitilan 06gretim teknolojilerine yonelik ogretimsel goéruslerinin  mesleki
deneyimlerine gore degisiminde istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamaktadir (F =
1.998, p > .05). Bu durum, d3retmenlerinin mesleki deneyimlerinin FATIH Projesi 6gretim
teknolojilerine yonelik o6gretimsel goruslerinde etkili bir faktér olmadigi seklinde
yorumlanabilir. Bununla birlikte mesleki deneyim yillari dikkate alindijinda o6gretim
teknolojilerine yonelik 6gretimsel gortslerde en ylksek puan ortalamasi 6—10 yil (X = 50.68)
ogretmenlerinde iken en disik puan ortalamasi 21 ve Uzeri yil (X = 41.12) deneyime sahip
ogretmenlerdedir. Bu durum mesleki deneyim yilinin belirli bir sireden sonra teknolojik
yenilikleri derslerde kullanmaya ydnelik goérislerinde dislse sebep oldugu seklinde

yorumlanabilir.

4. 3. Matematik Ogretmenlerinin FATIH Projesi Kapsaminda Verilen HIE’

leri Degerlendirmelerine Yonelik Bulgular

Calismada veri toplama araci olarak kullanilan anketin dérdinci boéliminde
matematik dgretmenlerinin  FATIH Projesi kapsaminda okullara dagitilan &gretim
teknolojilerine yonelik 6gretimsel goruglerini belirlemeye yonelik maddeler yer almaktaydi.
Anketteki 32. madde FATIH Projesi kapsaminda verilen hizmet igi egitimlerin uygulama
agirhikh olduguyla, 33. madde hizmet ici egitimler sayesinde etkilesimli tahtayi etkili bir
sekilde kullanabilmeleriyle, 34. madde hizmet ici egitimler sayesinde tableti etkili bir sekilde
kullanabilmeleriyle, 35. madde hizmet i¢i egitimler sayesinde dokiman kameray etkili bir
sekilde kullanabilmeleriyle, 36. madde hizmet ici egitimler sayesinde yaziciyi etkili bir

sekilde kullanabilmeleriyle, 37. madde hizmet igi egitimlerde Oogrendikleriyle teknolojiyi
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kullanarak kendi ders tasarimimi yapabilmeleriyle, 38. Madde hizmet igi egitimin yeterli
oldugunu dastnmeleri ile ilgili goruslerini belirleme amaci ile olusturulmustur.

Calismada ogretmenlerin FATIH Projesi kapsaminda kendilerine verilen HIE‘'ye
yonelik gorugleri cinsiyet, herhangi bir bilisim teknolojileri kursuna katilma durumlar ve
mesleki deneyim degiskenleri agisindan arastiriimistir. Calisma kapsaminda toplanan
verilere yapilacak istatistik yontemlerini belirlemek igin drneklemin normal dagilim sergileyip
sergilemedigi arastiriimigtir. Bunun icin her bir bagimsiz degisken tirtiinde anketlerden elde
edilen verilere Shapiro-Wilk normallik testi uygulanmistir. Test sonuclari her bir degisken
turinde 6rneklemin normal dagihm sergiledigini gostermigtir.

FATIH Projesi kapsaminda dgretmenlere verilen HIE'ye ydnelik 6gretmen gorislerinin
cinsiyete gore bir farklilik olusturup olusturmadigini belirlemek icin toplanan verilere

bagimsiz t testi uygulanmistir. Bagimiz t testi sonuglari Tablo 8'de sunulmustur.

Tablo 8. Ogretmenlerin Cinsiyete Gére HIE ile ilgili Gériiglerine iliskin Bagimsiz t-
Testi Sonugclari

Cinsiyet N X SS t P
HIE Erkek 96 12.63 6.76
degerlendi -.149 .882
egeriendirme  — cadin 74 12.78 6.02

Tablo 8den de gorildigi ilzere erkek ve kadin &égretmenlerin FATIH Projesi
kapsaminda égretmenlere verilen HIE ‘ ye yénelik gérisleri arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir fark bulunmamaktadir (t = - .149, p > .05). Bu durum &gretmenlerin HIE'ye
yonelik goruslerinde cinsiyet degiskeninin bir farklilik olusturmadigini géstermektedir.

FATIH Projesi kapsaminda égretmenlere verilen HIE’ye yonelik 6gretmen gorislerinin
herhangi bir BiT kursuna katiima durumuna gére bir farklilik olusturup olusturmadigini
belirlemek icin toplanan verilere bagimsiz t testi uygulanmistir. Bagimiz t testi sonuglari

Tablo 9'de sunulmustur.

Tablo 9. Herhangi Bir BIT Kursuna Katiima Durumuna Gore Matematik
Ogretmenlerinin FATIH Projesi Kapsaminda Verilen HIE" Ye Yonelik
Gorusglerine lliskin Bagimsiz T-Testi Sonuglari

Kursa Katillm N X SS t P
Durumu
HIE Katildim 63 12.36 5.88
-.520 .604

degerlendirme  Katilmadim 107 12.89 6.75
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Tablo 9'dan da gérildigi tUzere herhangi bir BIT kursuna katilan veya katiimayan
matematik 6gretmenlerinin FATIH Projesi kapsaminda verilen HIE'ye yonelik gérusleri
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamaktadir (t= -.520, p>.05). Bu durum
dgretmenlerin HIiE'ye yonelik gorlglerinde herhangi bir BIT kursuna katilim durumu
degigkeninin bir farklilik olugturmadigini géstermektedir.

FATIH Projesi kapsaminda 6gretmenlere verilen HIE’ye yonelik 6gretmen gorislerinin
mesleki deneyime goére bir farkhlik olusturup olusturmadigini belirlemek icin toplanan
verilere varyans analizi (ANOVA) uygulanmistir. Tek faktorli ANOVA sonuglari Tablo 10’

da sunulmustur.

Tablo 10. Ogretmen_lerin Mesleki Deneyimlerine Gore FATIH Projesi Kapsaminda
Verilen HIE’ ye Yénelik Goruglerine lliskin Tek Faktorli ANOVA Sonuglari

Mesleki

Deneyim N X SS F P
0-5Yil 71 13.49 6.29

6-10VYiIl 44 12.34 6.49

11-15Yll 26 10.96 6.35 .783 .538
16 -20 Y1l 21 12.95 6.98

21 ve Uzeri 8 12.62 6.45

Tablo 10’dan da gérildiugi tizere, gretmenlerin FATIH Projesi kapsaminda verilen
HIE' ye yonelik gérislerinin mesleki deneyimlerine gére degisiminde istatistiksel olarak
anlamli bir fark bulunmamaktadir (F = 1.998, p > .05). Bu durum, 6gretmenlerinin mesleki
deneyimlerinin FATIH Projesi kapsaminda verilen HIE’ye ydnelik gorislerinde etkili bir
faktor olmadigi seklinde yorumlanabilir. Bununla birlikte mesleki deneyim yillari dikkate
FATIH Projesi kapsaminda verilen HIE’ ye ydnelik gérislerde en yiiksek puan ortalamasi
0-5 yil (x = 13.49) 6gretmenlerinde iken en disuk puan ortalamasi 11-15 yil (X = 10.96)

deneyime sahip égretmenlerdedir.

4. 4. Matematik Ogretmenlerinin FATIH Projesinin Gelecegiyle ilgili

Disuncelerine Yonelik Bulgular

Calismada veri toplama araci olarak kullanilan anketin besinci boliminde matematik
dgretmenlerinin FATIH Projesinin gelecegine yonelik gérisleri ile ilgili maddeler yer
almaktaydi. Anketteki 39. soru, dgretmenlerin FATIH Projesinin siireklilik gésterecegine
inanmalari ile 40. soru FATIH Projesi’nin Tirk Egitim Sistemini daha giizel bir noktaya
tasiyabilecegi disiincesi ile 41. soru FATIH Projesinin llkemiz sartlari agisindan

uygulanabilir bir proje oldugu disiince ile 42. soru FATIH Projesi ile dgrencilerin matematik
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dgrenmelerinin  kolaylasacagi disiincesi ile 43. soru FATIH Projesinin matematik
dJretmenlerine derslerinin islemede kolaylik saglayacagi dusiincesi ile 44. soru FATIH
Projesinin  dgretmenin yukini artiracadi disiincesi ile 45. soru ise FATIH Projesi
kapsaminda teknolojiyi kullanarak yurutulecek derslerin sinif yonetimini zorlastiracagi
duguncesi ile ilgilidir.

Caligmada matematik égretmenlerinin FATIH Projesinin gelecegine yénelik gérigleri
cinsiyet, herhangi bir biligsim teknolojileri kursuna katilma durumlari ve mesleki deneyim
degiskenleri acisindan arastiriimis, elde edilen bulgular ylizde ve frekans analizi ile tablo ve

sekiller ile sunulmustur.

4. 4. 1. Matematik Ogretmenlerinin FATIH Projesinin Gelecegiyle ilgili
Dustincelerinin Cinsiyete Gore Degisimi

Matematik 6gretmenlerinin cinsiyetlerine gére FATIH Projesinin gelecegine yoénelik

goriglerinin ylzde ve frekans dagilimi Tablo 11’de sunulmustur.

Tablo 11. Cinsiyete Gére Ogretmenlerin FATIH Projesinin Gelecegine Yénelik

Gorigleri

Kesinlikle Katilmiyorum Kararsizim Katilyorum Kesinlikle TOPLAM

Cinsiyet Maddeler Katilmiyorum Katiliyorum
n % n % n % n % n % n %
39.soru 6 8.11 12 16.22 20 27.03 28 37.84 8 10.81 74 100
40.soru 5 6.76 9 12.16 27 36.49 21 28.38 12 16.22 74 100
Kadin 41. soru 6 8.11 15 20.27 25 33.78 21 28.38 7 9.46 74 100
42.soru 4 5.41 8 10.81 18 24.32 28 37.84 16 2162 74 100
43.soru 3 4.05 4 5.41 8 10.81 41 5541 18 2432 74 100
44.soru 5 6.76 31 41.89 20 27.03 15 20.27 3 4.05 74 100
45.soru 8 10.81 33 44.59 13 17.57 19 25.68 1 1.35 74 100
39.soru 11 11.46 19 19.79 26 27.08 30 31.25 10 1042 96 100
40.soru 10 10.42 18 18.75 27 28.13 30 3125 11 1146 96 100
Ekek  41.sou 13 1354 21 2188 25 2604 29 3021 8 833 96 100
42.soru 9 9.38 6 6.25 27 28.13 43 4479 11 1146 96 100
43.soru 6 6.25 2 2.08 17 17.71 48 50.00 23 2396 96 100
44.soru 7 7.29 42 43.75 21 21.88 22 2292 4 4.17 96 100
45.soru 9 9.38 37 38.54 25 26.04 21 21.88 4 4.17 96 100

Tablo 11 incelendiginde kadin matematik égretmenlerinin FATIH projesinin sireklilik
gbsterecegine inanmalari ile FATIH Projesinin Tiirk Egitim Sistemini daha giizel bir noktaya

tasiyabilecegi diisiincesi ile FATIH Projesinin iilkemiz sartlari agisindan uygulanabilir bir
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proje oldugu diisiincesi ile ve FATIH Projesi kapsaminda okullara dagitilan donanimlarin
derslerini islemede kolaylik saglayacagi duslincesine yuksek oranda “katiliyorum” seklinde,
FATIH Projesinin 6gretmenin yikinl artiracadi distincesi ile FATIH Projesi kapsaminda
teknolojiyi kullanarak yurutulecek derslerin sinif yonetimini zorlastiracagr dugtncesine
blylk oranda “katiimiyorum” seklinde cevap verdikleri gértilmektedir. Genel olarak, erkek
matematik ©6gretmenlerinin de FATIH Projesi kapsaminda okullara dagitilan 6gretim
teknolojilerine ydnelik goruslerinin benzer sekilde oldugu dikkat gekmektedir.

Anketin besinci boliminde yer alan FATIH projesinin sureklilik gosterecegine
inanmalarina yénelik madde ile ilgili kadin ve erkek 6dretmenlerin gorisleri ylzdelik

gosterimi karsilastirmali olarak Sekil 20°de sunulmustur.

40.00 37.84
35.00 31.25
30.00 27.03 27.08
25.00
19.79
20.00 16.22
15.00
11.46 10.8110.42
10.00 8.11
0.00
K.Katiimiyorum Katilmiyorum Kararsizim Katiliyorum K.Katiliyorum
mKadin ®Erkek

Sekil 20. Cinsiyete gore dgretmenlerin FATIH Projesinin sureklilik gésterecegine
inanclarina yonelik gorusleri

Sekil 20 incelendiginde 6gretmenlerin biylk boliminin (erkek ddretmenlerin %
31.25inin, kadin &gretmenlerin ise %37.84'lik kismi) FATIH Projesinin siireklilik
gosterecegine inandigi gorilmektedir. Ayrica hem kadin hem de erkek égretmenlerin ylizde
oranlarinin “kesinlikle katilmiyorum” yanitini verenlerden “katiliyorum” yanitini verenlere
dogru gittikge arttigi dikkati cekmektedir. Bunlara ilaveten kadin 6gretmenlerden “kesinlikle
katilmiyorum” yanitini verenler ve “kesinlikle katiliyorum” yanitini verenlerin ylzde
oranlarinin gok yakin oldugu, ayni durumun erkek 6gretmenler igcinde gegerli oldugu Sekil

20 Uzerinden belirlenmektedir.



51

Anketin besinci béliminde yer alan FATIH Projesinin Tirk Egitim Sistemini daha
guzel bir noktaya tasiyacagini disunmelerine yonelik madde ile ilgili kadin ve erkek

o6gretmenlerin gorisleri yizdelik goésterimi karsilagtirmali olarak Sekil 21°de sunulmustur.

40.00 36.49
31.25
30.00 28.13 28.38
20.00 18.75 16.22
10.42 12.16 11 46

10.00 6-76

v Il

K.Katiimiyorum Katllmlyorum Kararsizim Katiliyorum K.Katlllyorum
mKadin mErkek

Sekil 21. Cinsiyete gore dgretmenlerin FATIH projesinin Tirk Egitim Sistemini daha
glzel bir noktaya tagiyacagini dusinmelerine yonelik gorusleri

Sekil 21 incelendiginde “FATIH Projesinin Tirk Egitim Sistemini daha giizel bir
noktaya tasiyacagini diusinmekteyim” maddesini erkek o&gretmenlerin yogun olarak
“katiliyorum” seklinde, kadin 6gretmenlerin ise ilgili maddeyi en ¢ok “kararsizim” seklinde
yanitladiklari goriilmektedir. iigili maddeyi “kesinlikle katilmiyorum” olarak yanitlayan erkek
ogretmen yluzdesinin kadin 6gretmen ylizdesine oranla daha fazla oldugu, “kesinlikle
katiliyorum” seklinde yanitlayan kadin 6gretmen ylzdesinin ise erkek dgretmen ylizdesine
oranla daha fazla oldugu dikkat gekmektedir. Bu durum degerlendirildiginde cinsiyet
farkliiginin ilgili madde Gzerinde ¢ok anlamh bir farklilik yaratmadidi ortaya ¢ikmaktadir.

Anketin besinci béliminde yer alan FATIH projesinin (lkemiz sartlari agisindan
uygulanabilir bir proje oldugunu dusinmelerine yonelik madde ile ilgili kadin ve erkek

ogretmenlerin goérigleri yluzdelik gosterimi kargilastirmali olarak Sekil 22’de sunulmustur.

40.00 33.78 3021
30.00 26.04 28.38
20.27 21.88
20.00 1354
9.46
10.00 8.11 8 33
0.00
K.Katilmiyorum Katilmiyorum Kararsizim Katiliyorum K.Katiliyorum
m Kadin W Erkek

Sekil 22. Cinsiyete gore égretmenlerin FATIH projesinin llkemiz sartlar agisindan
uygulanabilir bir proje oldugunu distinmelerine ydnelik gorusleri
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Sekil 22 incelendiginde erkek ogretmenlerin FATIH Projesinin Ulkemiz sartlari
acisindan uygulanabilir bir proje oldugunu didstinmelerine yonelik maddeye verdikleri
yanitlarin ylzde oranlarinin “kesinlikle katiimiyorum” yanitindan “katiliyorum” yanitina
dogru giderek arttigi gorilmektedir. Kadin 6gretmenlerde de durumun nispeten benzer
oldugu fakat erkek ogretmenlerden farkli olarak “kararsizim” yanitini veren kadin
ogretmenlerin ylizde oraninin “katiliyorum” yanitini verenlere oranla daha yuksek oldugu
belirlenmektedir. Bunun yani sira ilgili maddeye “kesinlikle katilmiyorum” geklinde cevap
verenlerde erkek 6gretmen yuzdesinin "kesinlikle katiliyorum” seklinde cevap verenlerde
ise kadin 6gretmen ylzdesinin daha fazla oldugu dikkat cekmektedir.

Anketin besinci béliminde yer alan FATIH Projesinin égrencilerin matematik
o6grenmelerini kolaylastiracagini distnmelerine ydnelik madde ile ilgili kadin ve erkek

o6gretmenlerin gorisleri yizdelik gésterimi kargilagtirmali olarak Sekil 23’te sunulmustur.

50.00
44.79
45.00
40.00 37.84
35.00
24.32
25.00 21.62
20.00
15.00 11.46
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10.00 5.41 6.25
e, M l
0.00
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Sekil 23. Cinsiyete gore dgretmenlerin FATIH Projesinin dgrencilerin matematik
ogrenmelerini kolaylagtiracagini digtinmelerine yonelik gorusleri

Sekil 23 incelendiginde erkek o6gretmenlerin ilgili maddeye en cok “katiliyorum”
seklinde cevap verdikleri ardindan cevap yogunlugunun “kararsizim” Uzerinde oldugu
gorulmektedir. Kadin 6gretmenlerde de durumun benzer oldugu belirlenmektedir. Ayrica
“kesinlikle katiliyorum” yanitini veren bayan 6gretmen ylzde oraninin erkek dgretmen
ylzde oraninin neredeyse iki kati oldugu dikkat cekmektedir.

Anketin besinci bélimiinde yer alan FATIH Projesinin matematik égretmenlerinin
derslerini islemede kolaylik saglayacadini didslinmelerine yoénelik kadin ve erkek

odgretmenlerin gorugleri yuzdelik gosterimi kargilastirmali olarak Sekil 24’de sunulmustur.
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Sekil 24. Cinsiyete gére 6gretmenlerin FATIH Projesinin matematik dégretmenlerinin
derslerini iglemede kolaylik saglayacagini digtinmelerine yonelik gorugleri

Sekil 24 incelendiginde FATIH Projesinin matematik 6gretmenlerinin derslerini
islemede kolaylik saglayacagini dugunmelerine yonelik maddeyi kadin ogretmenlerin
yarisinin (%50’si) erkek ogretmenlerin ise yarisindan fazlasinin (%55’i) “katiliyorum”
seklinde yanitladiklari gérilmektedir. “kesinlikle katillyorum” yaniti iki grubun da en ¢ok
verdigi ikinci yanit olurken, bu yaniti verenler neredeyse her iki grubun da ceyregini
olusturmaktadir. Kadin 6gretmenlerin %4.05’i erkek 6gretmenlerin ise %6.25' “kesinlikle
katilmiyorum” yanitini vermistir. Bunun yani sira kadin 6gretmenlerin % 5.41’i erkek
o6gretmenlerin ise 2.08'i ilgili maddeyi “katilmiyorum” seklinde cevaplamiglardir. Buradan
gorulmektedir ki soruyu “kesinlikle katilmiyorum” ve “katilmiyorum” seklinde yanitlayanlar
¢ok kuguk bir grubu olugturmaktadir.

Anketin besinci boliminde yer alan FATIH Projesinin égretmenin yikini
artiracagina dusunmelerine yonelik kadin ve erkek ogretmenlerin gorugleri yuzdelik

gosterimi karsilastirmali olarak Sekil 25’de sunulmustur.

50.00 41.89 43.75
40.00
27.03
30.00 21. 88 2097 22:92
20.00
10.00 6 76 7 29 I 4.05 4.17
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Katilmiyorum Katiliyorum
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Sekil 25. Cinsiyete gére Ogretmenlerin FATIH Projesinin 6gretmenin yikini
artiracagina dugtunmelerine yonelik gorusleri
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Sekil 25 incelendiginde ilgili maddeyi kadin 6gretmenlerin % 6.76’sinin “kesinlikle
katiimiyorum”, %41.89’'unun “katiimiyorum”, %27.03’Gnin  “kararsizim”, %20.27’sinin
“katihyorum”, %4.05'inin  “kesinlikle katiliyorum” seklinde, erkek o6gretmenlerin ise
%7.29’unun “kesinlikle katilmiyorum?”, %43.75’inin “katiimiyorum”, %21.88’inin “kararsizim”,
%22.92’sinin “katilyorum”, %4.17’sinin ise “kesinlikle katiliyorum” seklinde yanitladiklari
gorilmektedir. Hem bayan hem de erkek o6gretmenlerin ilgili maddeyi blylUk oranda
“katilmiyorum” seklinde yanitladiklari bulgusuna ulasilirken, azimsanmayacak bir bolumuin
ise (erkek Ogretmenlerin %27.09'u, bayan dgretmenlerin %24.29'u) FATIH Projesinin
o6gretmenin yukinu artiracagini disundukleri dikkat cekmektedir.

Anketin besinci bolliimiinde yer alan FATIH Projesi kapsaminda teknolojiyi kullanarak
yurututlecek derslerin sinif yonetimini zorlastiracagini disinmelerine yonelik kadin ve erkek

ogretmenlerin gorusleri yuzdelik gosterimi karsilastirmali olarak Sekil 26'da sunulmustur.
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Sekil 26. Cinsiyete gore oOgretmenlerin FATIH projesi kapsaminda teknolojiyi
kullanarak yuratilecek derslerin  sinif  yonetimini  zorlastiracagini
dusunmelerine yonelik gorugleri

Sekil 26 incelendiginde FATIH projesi kapsaminda teknolojiyi kullanarak yuritiilecek
derslerin sinif ydnetimini zorlastiracagini diginmelerine yonelik olan maddeyi hem bayan
(%44.59) hem de erkek (%38.54) 6gretmenlerin buydk bélumanun “katiimiyorum” seklinde
yanitladiklari goérilmektedir. Bunun yani sira ilgili maddeyi erkek 6gretmenlerin %21.88’inin

kadin 6gretmenlerin ise %25.68’inin “katiliyorum” seklinde yanitlamasi dikkat cekmektedir.



55

Her iki grup icin de “kesinlikle katilmiyorum® yanitini veren 6gretmen orani “kesinlikle

katiliyorum” diyen égretmen oranina gore oldukga disik oldugu belirlenmektedir.

4. 4. 2. Matematik Ogretmenlerinin FATIH Projesinin Gelecegiyle ilgili
Disuncelerinin Herhangi Bir BIT Kursuna Katilim Durumuna

Degigimi

Gore

Matematik 6gretmenlerinin herhangi bir BiT kursuna katilim durumlarina gére FATIH

Projesinin gelecegine yonelik goruslerinin ylizde ve frekans dagiimi Tablo 12’de

sunulmustur.

Tablo 12. Herhangi Bir BiT Kursuna Katilim Durumuna Gére Ogretmenlerin FATIH
Projesinin Gelecedine Yénelik Gorusleri

ﬁesinlikle Katilmiyorum Kararsizim Katilryorum Kesinlikle TOPLAM

atilmiyorum Katiliyorum

BIT kursuna

katilim n % n % n % n % n % n %

durumu Maddeler
39.soru 11 10.28 23 21.50 26 2430 34 31.78 13 12.15 107 100
40.soru 9 8.41 20 18.69 29 2710 33 3084 16 1495 107 100
41.soru 12 1121 24 2243 29 2710 33 3084 9 8.41 107 100
42.soru 8 7.48 9 8.41 26 2430 46 4299 18 16.82 107 100
43.soru 6 5.61 3 2.80 12 1121 57 5327 29 27.10 107 100
44.soru 9 8.41 50 46.73 25 2336 18 1682 5 4.67 107 100

Katildim 45.soru 13 12.15 47 43.93 18 16.82 25 2336 4 3.74 107 100
39.soru 6 9.52 8 12.70 20 3175 24 3810 5 7.94 63 100
40.soru 6 9.52 7 11.11 25 39.68 18 2857 7 1111 63 100
41.soru 7 11.11 12 19.05 21 3333 17 2698 6 9.52 63 100
42.soru 5 7.94 5 7.94 19 3016 25 3968 9 1429 63 100
43.soru 3 4.76 3 4.76 13 2063 32 5079 12 19.05 63 100
44.soru 3 4.76 23 36.51 16 2540 19 3016 2 3.17 63 100

Katilmadim 45.soru 4 6.35 23 36.51 20 3175 15 2381 1 1.59 63 100

Tablo 12 incelendiginde herhangi bir BIT kursuna katilan ogretmenlerin 39, 40, 41, 42

ve 43. sorulara yogunlukla “katiliyorum” yanitini, 44. Ve 45. sorulara “katilmiyorum” yanitini

verdikleri gorulmektedir. Kursa katiimayan égretmenlerin ise 39, 40, 41, 42, 43. Sorularda

“katiliyorum” ile “kararsizim” yanitlari, 44. ve 45. Sorularda “katiimiyorum” ve “kararsizim”

yanitlar Gzerinde yakin ylizde oranlariyla yogunlastiklari belirlenmektedir. Ogretmenlerin

“kesinlikle katilmiyorum” ve “katilmiyorum” yanitlarini ¢ok tercih etmemeleri dikkat

cekmektedir.

Anketin besinci béliimiinde yer alan matematik égretmenlerinin FATIH Projesinin

sureklilik gosterecegine inanmalarina yonelik madde ile ilgili herhangi bir BIT kursuna
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katilan ve katilmayan 6gretmenlerin gorugleri yuzdelik gosterimi kargilagtirmali olarak Sekil

27°de sunulmustur.

40.00 38.10
35.00 31.75 31.78
30.00
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Sekil 27. Herhangi bir BIiT kursuna katilim durumuna goére 6gretmenlerin FATIH
Projesinin sureklilik gosterecegine inanmalarina yonelik gorugleri

Sekil 27 incelendiginde matematik 6gretmenlerinin  FATIH projesinin sireklilik
gésterecegine inanmalarina yonelik maddeyi herhangi bir BIT kursuna katilan
ogretmenlerin %10.28'i “kesinlikle katiimiyorum”,  %21.52‘si “katilmiyorum” geklinde
yanitlarken kursa katilmayan ogretmenlerin ise %9.52'si “kesinlikle katiimiyorum”,
%12.70’si “katiimiyorum” seklinde yanittamiglardir. Bu veriler incelendiginde ilgili maddeyi
herhangi bir BIT kursuna katilan égretmenlerin daha yiiksek ylizde orani ile “kesinlikle
katilmiyorum” ve “katiimiyorum” seklinde yanitladiklari ortaya ¢cikmaktadir. Bunun yani sira
kursa katilan ogretmenlerin %31.78% ilgili maddeyi “katihyorum”, %12.15’i “kesinlikle
katiliyorum” seklinde, kursa katilmayan 6gretmenlerin ise %38.10° u “katiliyorum”, %7.94’U
“kesinlikle katiimiyorum” seklinde cevaplamistir. Bu veriler 1s1ginda gerek kursa katilim
gOsteren gerekse kursa katilim gdéstermeyen 6gretmenlerin “katihyorum” ve “kesinlikle
katihyorum” seklinde verdikleri cevaplarin yuzde oranlari toplandidinda benzer degerler
elde edildigi gortlmektedir. Ayrica “kararsizim” yanitini veren 6gretmen ytzdeleri de her iki
grup icin azimsanmayacak Olgudedir (Kursa katilan 6gretmenlerin %24.30'u, kursa
katilmayan 6gretmenlerin %31.75').

Anketin besinci bélimiinde yer alan matematik égretmenlerinin FATIH Projesinin

Turk Egitim Sistemini daha glzel bir noktaya tasiyacagini dusinmelerine yénelik madde ile



57

ilgili herhangi bir BIT kursuna katilan ve katilmayan 6gretmenlerin gérisleri yiizdelik

gosterimi karsilastirmali olarak Sekil 28’de sunulmustur.

50.00 3968
40.00
30.845g 57
30.00 L5 6o 27.10
20.00 8.41 9.52 11.11 I I I 14'9511.11
10.00 .
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Sekil 28. Herhangi bir BIT kursuna katilim durumuna gére égretmenlerin FATIH
Projesinin Turk Egitim Sistemini daha glzel bir noktaya tagiyacagini
distinmelerine yénelik gorigleri

Ogretmenlerin FATIH Projesinin Tirk egitim sistemini daha giizel bir noktaya
tasiyacagini dusinmelerine yonelik gorisleri Sekil 28 Uzerinden incelendiginde ilgili
maddeyi herhangi bir BIiT kursuna katilmayan 6gretmenlerin en gok “ katiliyorum” seklinde
(%30.84), kursa katilmayan o6drenmelerin ise en ¢ok “kararsizim” seklinde (%39.68)
yanitladiklari goérilmektedir.

Anketin besinci boliminde yer alan matematik dégretmenlerinin FATIH projesinin
Ulkemiz sartlari agisindan uygulanabilir bir proje oldugunu distinmelerine yénelik madde ile
ilgili herhangi bir BIT kursuna katilan ve katiimayan 6égretmenlerin gérisleri yiizdelik

gosterimi karsilastirmali olarak Sekil 29°da sunulmustur.

40.00 33.33 30.84
27.10 "7 726.98
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Sekil 29. Herhangi bir BIT kursuna katiim durumuna gére 6gretmenlerin FATIH
Projesinin Glkemiz sartlari acgisindan uygulanabilir bir proje oldugunu
distnmelerine yonelik gorigleri

Sekil 29 (zerinden &gretmenlerin FATIH Projesinin ilkemiz sartlari agisindan

uygulanabilir bir proje oldugunu duslinmelerine yoénelik gorisleri incelendiginde ilgili
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maddeyi herhangi bir BiT kursuna katiimayan égretmenlerin en ¢ok “katiliyorum” seklinde
(%30.84), kursa katilmayan ogrenmelerin ise en ¢ok “kararsizim” seklinde (%33.33)
yanitladiklari gorilmektedir. ilgili maddeyi “katilmiyorum” seklinde yanitlayan égretmen
oranlarinin da yuksek oldugu dikkat cekmektedir (kursa katilan 6gretmenlerde %22.43,
kursa katilmayanlar da ise %19.05).

Anketin besginci bélimiinde yer alan matematik dgretmenlerinin FATIH Projesinin
6grencilerin matematik dgrenmelerini kolaylastiracagini diastinmelerine yonelik madde ile
ilgili herhangi bir BIT kursuna katilan ve katilmayan égdretmenlerin gorisleri yiizdelik

gOsterimi karsilastirmali olarak Sekil 30°da sunulmustur.

50.00
45.00 42.99
39.68
40.00
35.00
30.16
30.00
24.30
25.00
20.00 16.82
14.29
15.00
10.00 7.48 7.94 8.41 704
0.00
Kesinlikle Katilmiyorum Kararsizim Katiliyorum Kesinlikle
Katilmiyorum Katiliyorum

mKatildim mKatiimadim

Sekil 30. Herhangi bir BIiT kursuna katihm durumuna gére égretmenlerin FATIH
Projesinin  6grencilerin  matematik 6grenmelerini kolaylastiracagini
dusunmelerine yonelik gorugleri

Ogretmenlerin ~ FATIH  Projesinin  dgrencilerin  matematik  6grenmelerini
kolaylastiracagini disinmelerine yonelik gorusleri Sekil 30 Uzerinden incelendiginde ilgili
maddeyi kursa katilan 6gretmenlerin %42.99'unun “katiliyorum”, %16.82’sinin “kesinlikle
katiliyorum” seklinde yanitladiklari ve bu oranlarin toplaminin  %59.81 oldugu
belirlenmektedir. Kursa katilmayan 6gretmenlerin ise % 39.68’inin “katiliyorum”, %14.29°
unun “kesinlikle katiliyorum” seklinde yanitladiklari ve bu oranlarin toplaminin ise %53.97
oldugu gorulmektedir. Bu durum dusunuldidginde her iki grubunda yarisindan fazlasinin
ilgili maddeyi “katiliyorum” veya “kesinlikle katiliyorum” seklinde yanitladiklari sonucuna

ulasilmaktadir. Ayrica “kararsizim” yanitini veren 6gretmen yuzdeleri de her iki grup icin
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oldukga yuksektir (Kursa katilan égretmenlerin %24.30’u, kursa katilmayan 6gretmenlerin
%30.16’s1).

Anketin besginci bélimiinde yer alan matematik dégretmenlerinin FATIH Projesinin
matematik 6gretmenlerine derslerini islemede kolaylik saglayacagini disinmelerine
yonelik madde ile ilgili herhangi bir BIT kursuna katilan ve katiimayan égretmenlerin

gorigleri yizdelik gdésterimi karsilastirmali olarak Sekil 31’de sunulmustur.
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Sekil 31. Herhangi bir BIiT kursuna katim durumuna goére égretmenlerin FATIH
Projesinin matematik 6gretmenlerinin derslerini igslemede kolaylik
saglayacagini dusinmelerine yonelik gorusleri

Sekil 31 incelendiginde hem kursa katilan hem de kursa katiimayan 6gretmenlerin
%50 sinden fazlasinin (Kursa katilan &gretmenlerin %53.27’si, kursa katilmayan
Ogretmenlerin %50.79'u) ilgili maddeyi “katihyorum” seklinde yanitladiklar gorilmektedir.
Ayrica kursa katilan 6gretmenlerin % 27.10 gibi blyUk bir kismi da “kesinlikle katiliyorum”
cevabini vermiglerdir. Kursa katilmayan oOgretmenlerin ise “kararsizim” (%Z20.63) ve
“kesinlikle katihyorum” (%19.05) seklinde verdikleri yanitlarin ylzde oranlari birbirine
oldukga yakindir. Ogretmenlerin FATIH Projesinin matematik dgretmenlerinin derslerini
islemede kolaylik saglayacagini digiinmelerine yonelik goruglerinin incelendigi bu maddeyi
“kesinlikle katiimiyorum” ve “katilmiyorum” seklinde yanitlayan ogretmen yuzdelerinin
oldukga dusuk oldugu dikkat cekmektedir.

Anketin besinci bélimiinde yer alan matematik dgretmenlerinin FATIH Projesinin

dgretmenin yikind artiracagini distinmelerine yonelik madde ile ilgili herhangi bir BIT
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kursuna katillan ve katilmayan o6gretmenlerin gorugleri yuzdelik gosterimi kargilastirmali

olarak Sekil 32°de sunulmustur.
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Sekil 32. Herhangi bir BIT kursuna katim durumuna gdre égretmenlerin FATIH
Projesinin 6gretmenin yukunld artiracagina disunmelerine yonelik
gorigleri

Ogretmenlerin FATIH Projesinin dgretmenin yikini artiracagina disiinmelerine
yonelik gorugleri Sekil 32 Uzerinden incelendiginde kursa katilan 6gretmenlerin buyuk
oranda “kesinlikle katilmiyorum” yanitini verdikleri ve “kesinlikle katilmiyorum” yanitindan
“kesinlikle katillyorum” yanitinda dogru verdikleri cevap yuzde oranlarinin giderek azaldigi
dikkat cekmektedir. Ote yandan kursa katimayan Ogretmenlerin verdikleri yanitlar
incelendiginde bu gruptaki 6gretmenlerin de kursa katilan &dretmenler gibi en ylksek
oranda “katiimiyorum” yanitini verdikleri gorilmektedir. Fakat bu gruptaki 6gretmenlerin
“katiliyorum” seklinde verdikleri yanit ylizde oraninin %30.16 gibi yiksek bir dizeyde
oldugu ve bu oranin ayni yaniti veren kursa katilan é6gretmenlerin oranin neredeyse iki kati
oldugu dikkat cekmektedir.

Anketin besinci béliminde yer alan matematik 6gretmenlerinin FATIH Projesi
kapsaminda teknolojiyi kullanarak yuratulecek derslerin sinif yonetimini zorlastiracagini
distinmelerine yonelik madde ile ilgili herhangi bir BIT kursuna katilan ve katiimayan

ogretmenlerin goérigleri yuzdelik gosterimi kargilastirmali olarak Sekil 33’de sunulmustur.
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Sekil 33. Herhangi bir BIT kursuna katiim durumuna gére ogretmenlerin FATIH

Projesi kapsaminda teknolojiyi kullanarak yuratilecek derslerin  sinif

yénetimini zorlastiracagini disinmelerine yonelik gorusleri

Sekil 33 incelendiginde ilgili maddeyi gerek kursa katilan gerek kursa katilmayan

ogretmenlerin en ylksek oranda “ katiimiyorum” seklinde yanitladiklari gorilmektedir. Yine

her iki grup 6gretmeninde ilgili maddeye” katiliyorum” seklinde verdikleri yanit ylzde

oranlarinin birbirine ¢ok yakin oldugu dikkat cekmektedir (Kursa katilan &6gretmenlerin

%23.36’s1, kursa katiimayan ogretmenlerin %23.81’i). Her iki grup 6gretmenden de

“kesinlikle katiliyorum” yanitini veren o6gretmen ylzdesinin oldukga diguk oldugu

belirlenmektedir.

Distuncelerinin Mesleki Deneyime Gore Degisimi

yonelik goruslerinin yizde ve frekans dagilimi Tablo 13’de sunulmustur.

4. 4. 3. Matematik Ogretmenlerinin FATIH Projesinin Gelecegiyle ilgili

Matematik &gretmenlerinin mesleki deneyime goére FATIH Projesinin gelecegine
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Tablo 13. Mesleki Deneyime Gore Ogretmenlerin FATIH Projesinin Gelecegine

Yonelik Gorusleri

I}z:iilrr]r:i:;lce)rum Katiimiyorum Kararsizim Katiliyorum Ezzilwicl)(rlﬁm TOPLAM
Mesleki
Deneyim Maddeler  f % f % f % f % f % n %
39.s0ru 5 704 10 1408 21 2958 31 4366 4 563 71 100
40.soru 5 704 9 1268 23 3239 25 3521 9 1268 71 100
41.soru 8 1127 14 1972 24 3380 21 2958 4 563 71 100
0-5 42.s0ru 4 563 6 845 21 2958 30 4225 10 1408 71 100
43.s0ru 5 704 4 563 10 1408 36 50.70 16 2254 71 100
44.s0ru 2 282 33 4648 19 2676 15 2113 2 282 71 100
45.s01u 4 5.63 26 3662 22 3099 16 2254 3  4.23 71 100
39.s0ru 2 455 8 1818 13 2955 14 3182 7 1591 44 100
40.s0ru 2 455 6 1364 18 4091 10 2273 8 1818 44 100
41.soru 3 682 11 2500 10 2273 14 3182 6 1364 44 100
6-10 42 soru 2 455 1 227 12 2727 18 4091 11 2500 44 100
43.s0ru 0 000 0 0.00 7 1591 24 5455 13 2955 44 100
44.soru 6 1364 18 4091 11 2500 6 1364 3 6.82 44 100
45.s0ru 8 1818 19 4318 8 1848 8 1818 1 227 44 100
39.s0ru 3 1154 4 1538 8 3077 8 3077 3 1154 26 100
40.soru 3 1154 3 1154 8 3077 10 3846 2 7.69 26 100
41.soru 4 1538 5 1923 6 2308 10 3846 1 385 26 100
11-15 42.soru 2 769 4 1538 4 1538 14 5385 2 7.69 26 100
43.soru 2 769 0 000 2 769 18 6923 4 1538 26 100
44.soru 1 385 12 4615 5 1923 8 3077 0 0.0 26 100
45.s0ru 2 769 14 5385 2 769 8 3077 0 0.0 26 100
39.s0ru 4 1905 6 2857 3 1429 4 1905 4 1905 21 100
40.soru 3 1429 6 2857 3 1429 5 2381 4 1905 21 100
41.soru 3 1429 2 952 8 3810 4 1905 4 1905 21 100
16-20 42.s0ru 4 19.05 1 476 4 1905 8 3810 4 19.05 21 100
43.soru 2 952 2 952 1 476 9 4286 7 3333 21 100
44.soru 3 1429 8 3810 3 1429 7 3333 0 0.0 21 100
45.s0ru 3 1429 9 4286 3 1429 5 2381 1 476 21 100
39.s0ru 3 3750 3 3750 1 1250 1 1250 O  0.00 8 100
40.soru 2 2500 3 3750 2 2500 1 1250 O 0.00 8 100
41.soru 1 1250 4 5000 2 2500 1 1250 O 0.00 8 100
21-25 42.s0ru 1 1250 2 2500 4 5000 1 1250 O 0.00 8 100
43.s0ru 0 000 0 000 5 6250 2 2500 1 1250 8 100
44 soru 0 000 2 2500 3 3750 1 1250 2 2500 8 100
45.s01u 0 000 2 2500 3 3750 3 3750 0  0.00 8 100

Tablo 13 incelendiginde 0-5 yillik mesleki deneyime sahip 6gretmenlerin 39, 40, 41,

42, 43. sorularda ¢ogunlukla “katilyorum”, 44 ve 45. Sorularda ¢ogunlukla “katiimiyorum”
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yanitini verdikleri gorulmektedir. 6-10 yilhk ve 11-15 yillik mesleki deneyime sahip
o6gretmenlerin maddelere verdikleri yanitlar incelendiginde ise 39, 40, 41, 43.sorulara
cogunlukla “katiiyorum” ve “kararsizim” yanitlarini, 44 ve 45. sorulara ise gogunlukla
“katilmiyorum” ve “ kararsizim” yanitlarini verdikleri belilenmektedir. 16-20 yillik mesleki
deneyime sahip 6gretmenlerin 39 ve 40. sorulari yogunlukla “katiimiyorum”, 41. soruyu
“kararsizim”, 42. Ve 43. sorulari “katiliyorum”, 44. Ve 45. sorulari ise “katiimiyorum”
seklinde cevaplamiglardir. Son olarak 21-25 yillik 6gretmenlerin anketin besinci bélimine
verdikleri yanitlar tablo 6 Uzerinden incelendiginde 39, 40, 41. sorulara yogunlukla
“katilmiyorum” ,42, 43, 44. sorulara “kararsizim” , 45. soruya ise ayni yuzde orani ile
“kararsizim” ve “katiliyorum” yanitlarini verdikleri gérulmektedir.

Anketin besinci béliminde yer alan matematik 6gretmenlerinin FATIH Projesinin
sureklilik gosterecegine inanmalarina yonelik madde ile ilgili mesleki deneyimlerine gore

ogretmenlerin gorusleri yuzdelik gosterimi karsilastirmali olarak Sekil 34’de sunulmustur.
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m0-5 6-10 m11-15 m16-20 m21-25

Sekil 34. Mesleki deneyime gore O6gretmenlerin FATIH Projesinin sureklilik
gOsterecegine inanclarina yonelik goragleri

Sekil 34 incelendiginde ilgili maddeyi 0-5 ve 6-10 yillik mesleki deneyime sahip
ogretmenlerin en sik “katillyorum” seklinde (0-5 yillik %43.66 ve 6-10 yilhk %31.82), 11-15
yilhk mesleki deneyime sahip dgretmenlerin ise en sik esit ylzde oraniyla “kararsizim” ve

“katihyorum” seklinde yanitladiklari (kararsizim %30.7, katilyorum %30.77) gorilmektedir.
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Bu ¢ grubun aksine 16-20 yillik mesleki deneyime sahip 6gretmenlerin en sik esit yizde
orantyla “kesinlikle katiimiyorum” ve “katilmiyorum” yanitini verdikleri, yine benzer sekilde
21-25 yillik deneyime sahip O6gretmenlerin de en sik “katilmiyorum” seklinde maddeyi
yanitladiklari gorilmektedir. Bunlarin yani sira 21-25 yillik deneyime sahip 6gretmenlerin
higbirinin “kesinlikle katiliyorum” dememis olmasi dikkat cekmektedir.

Anketin besinci bélimiinde yer alan matematik 6gretmenlerinin FATIH Projesinin Turk
Egitim Sistemini daha guzel bir noktaya tagiyacagini diginmelerine yonelik madde ile ilgili
mesleki deneyimlerine gore 6gretmenlerin gorusleri ylzdelik gosterimi karsilastirmali olarak

Sekil 35’de sunulmustur.
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Sekil 35. Mesleki deneyime gore dgretmenlerin FATIH Projesinin Tirk Egitim  Sistemini
daha glzel bir noktaya tasiyacagini disinmelerine yénelik gorusleri

Ogretmenlerin FATIH Projesinin Tirk Egitim Sistemini daha giizel bir noktaya
tasiyacagini disinmelerine yonelik goérisleri Sekil 35 Uzerinden incelendiginde ilgili
maddeyi en sik 0-5 yillik mesleki deneyime sahip 6gretmenlerin %35.21 ylzde oraniyla
“katihyorum” seklinde, 6-10 yillik 6gretmenlerin %40.91 oraniyla “kararsizim” seklinde, 11-
15 yillik d6gretmenlerin %38.46 oraniyla "katiliyorum” seklinde, 16-20 yillik 6gretmenlerin
%28.57 oraniyla “katiimiyorum” seklinde, 21-25 yillik 6gretmenlerin ise %37.50 oraniyla

“katiimiyorum” seklinde yanitladiklari gortlmektedir. Bu durum distnuldiginde mesleki
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deneyim yili arttikga dgretmenlerin FATIH Projesinin Tirk Egitim Sistemini daha giizel bir
noktaya tasiyacagini dusunmelerine yoOnelik gorigleri “katihyorum” yanitindan
“katilmiyorum” yanitina kaymaktadir.

Anketin besginci bélimiinde yer alan matematik dgretmenlerinin FATIH Projesinin
ulkemiz sartlari agisindan uygulanabilir bir proje oldugunu disunmelerine yonelik madde ile
ilgili mesleki deneyimlerine gore 6gretmenlerin gorusleri ylzdelik gosterimi karsilastirmali

olarak Sekil 36’da sunulmustur.
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Sekil 36. Mesleki deneyime gore 6gretmenlerin FATIH Projesinin ilkemiz sartlari
acisindan uygulanabilir bir proje oldugunu disunmelerine yonelik gorusleri

Sekil 36 Uzerinden 6gretmenlerin ilgili maddeye verdikleri yanitlar incelendiginde 0-5
yillik deneyime sahip 6gretmenlerin en ¢ok “ kararsizim” , 6-10 ve 11-15 yillik 6gretmenlerin
“katihyorum”, 16-20 yilhik ogretmenlerin “kararsizim”, 21-25 yillik o6gretmenlerin ise
“katilmiyorum” yanitini verdikleri gortlmektedir. Ayrica 21-25 yilllk deneyime sahip
o6gretmenlerin higbirinin “kesinlikle katiyorum” dememis olmasi dikkat gekmektedir.

Anketin besinci bélimiinde yer alan matematik égretmenlerinin FATIH Projesinin

ogrencilerin matematik égrenmelerini kolaylastiracagini diastinmelerine yonelik madde ile
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ilgili mesleki deneyimlerine gore 6gretmenlerin gorusleri ylzdelik gosterimi kargilastirmali

olarak Sekil 37°de sunulmustur.
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Sekil 37. Mesleki deneyime gore 6gretmenlerin FATIH Projesinin égrencilerin
matematik 6grenmelerini  kolaylastiracagini  distinmelerine ydnelik
gorusleri

Ogretmenlerin ilgili maddeye verdikleri yanitlar Sekil 37 (izerinden incelendiginde 21-
25 yilik mesleki deneyime sahip 6gretmenlerin en sik “kararsizim” yanitini verdikleri
gorulirken, diger tim gruplarin en sik “katiliyorum” yanitini vermeleri dikkat cekmektedir.

Anketin besinci béliminde yer alan matematik 6gretmenlerinin FATIH Projesinin
matematik ogretmenlerine derslerini iglemede kolaylik saglayacagini duasinmelerine
yonelik madde ile ilgili mesleki deneyimlerine gdre o6gretmenlerin gorusleri yluzdelik

gosterimi karsilastirmali olarak Sekil 38’de sunulmustur.
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Sekil 38. Mesleki deneyime gore ogretmenlerin FATIH Projesinin  matematik
o6gretmenlerinin derslerini islemede kolaylik saglayacagini disinmelerine
yonelik gorusleri
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Ogretmenlerin ilgili maddeye verdikleri yanitlar Sekil 38 Uzerinden incelendiginde
maddeyi “kesinlikle katihyorum” ve “katiliyorum” seklinde yanitlayan égretmen yiizdesinin
tim gruplarda oldukc¢a dusiik oldugu dikkat cekmektedir. Buna ilaveten 21-25 yillik mesleki
deneyime sahip 6gretmenlerin en sik “kararsizim” yanitini verdikleri gorulirken, diger tim
gruplarin yarisindan fazlasinin “katiiyorum” ve “kesinlikle katiliyorum” yanitlarini verdikleri
belirlenmektedir.

Anketin besginci bélimiinde yer alan matematik dgretmenlerinin FATIH Projesinin
O6gretmenin  yikdnd artiracagini  disunmelerine yonelik madde ile ilgili mesleki
deneyimlerine gére égretmenlerin gorusleri ylzdelik gosterimi karsilagtirmall olarak Sekil

39'da sunulmustur
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Sekil 39. Mesleki deneyime gére 6gretmenlerin FATIH Projesinin égretmenin yiikiini
artiracagini dusunmelerine yonelik gorusleri

Ogretmenlerin FATIH Projesinin dgretmenin yikini artiracagini diisiinmelerine
yonelik gorusleri Sekil 39 Uzerinden incelendiginde 21-25 yillik deneyime sahip
ogretmenlerin % 37.50 orani ile “kararsizim” yanitini, %25 orani ile “katilmiyorum” yanitini,
%25 orani ile “kesinlikle katiliyorum” yanitini verdikleri gérilmektedir. Bu grup disindaki
tum gruplarin ilgili maddeyi en ¢ok “katiimiyorum” seklinde yanitlamalari dikkat cekmektedir.
Anketin besinci béliminde yer alan matematik 6gretmenlerinin FATIH Projesi
kapsaminda teknolojiyi kullanarak yurutulecek derslerin sinif yonetimini zorlastiracagini
dugtunmelerine yonelik madde ile ilgili mesleki deneyimlerine gore 6gretmenlerin gorugleri

yuzdelik gosterimi kargilastirmali olarak Sekil 40’da sunulmustur.
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Sekil 40. Mesleki deneyime gore 6gretmenlerin FATIH Projesi kapsaminda teknolojiyi
kullanarak yurutulecek derslerin  sinif  yonetimini  zorlagtiracagini
dustnmelerine yonelik gorusleri

Sekil 40 incelendiginde ilgili maddeyi 21-25 yillik mesleki deneyime sahip 6gretmenlerin
hem “kararsizim” hem de “katiliyorum” seklinde yanitlayanlarin %37.50’lik yizde oranina
sahip oldugu gorulmektedir. Bu grup disindaki tUm gruplarin ilgili maddeyi en sik
“katiimiyorum” seklinde vyanitladiklari belirlenmektedir. “katiimiyorum” ve “kesinlikle
katilmiyorum” yanitini verenlerde en ylksek ytzde oranlarinin 6-10 yillik 6gretmenlerde

olmasi dikkat cekmektedir.



5. TARTISMA

Bu calismada matematik o6gretmenlerinin FATIH Projesi kapsaminda okullara
dagitilan o6gretim teknolojilerini kullanim sikliklarini, bu o&gretim teknolojiler ile ilgili
dgretimsel géruslerini, FATIH Projesi kapsaminda verilen hizmet igi egitimleri nasil
degerlendirdiklerini ve projenin gelecegine yonelik gorislerini belirlemek amacglanmistir. Bu
baglamda arastirma problemleri 6gretmenlerin farkli demografik 6zellikleri gdéz 6niinde
bulundurularak incelenmistir. Bu bolimde elde edilen bulgular; birbirleriyle iliskilendirilerek,
alan yazinda yapilmis diger arastirmalar ile karsilastirilarak arastirma problemleri

cercevesinde sunulmustur.

5. 1. Matematik Ogretmenlerinin FATIH Projesi Kapsaminda Dagitilan
Ogretim Teknolojilerini Kullanma Sikhiklarina Yonelik Tartigma

Calismada 6gretmenlerin demografik 6zellikleri ile 6gretim teknolojilerini kullanma
sikliklari arasindaki iliskilere bakiimistir. Oncelikle 6gretmenlerin etkilesimli tahta kullanma
sikliklari incelenmis ve oOgretmenlerin derslerinde etkilesimli tahtayr buyuk oranda
kullandiklari sonucuna ulasiimistir. Kogcak (2013) etkilesimli tahtalarin kurulumunun
yapildigr okullarda egitim veren Ogretmenlerle yaruttigud arastirmanin  sonunda
o6gretmenlerin biylk bir kisminin derslerinde etkilesimli tahtayi kullandiklarini ifade etmistir.
Bu baglamda mevcut arastirmadan elde edilen sonuglar Kogak (2013) tarafindan yurutulen
¢alismanin sonuglariyla paralellik géstermektedir. Cinsiyet ile etkilesimli tahta kullanma
sikliklari arasindaki iliski incelendiginde kadin ve erkek 6gretmenlerin derslerinde etkilesimli
tahtay! kullanmalari ile ilgili olan maddede en fazla “siklikla” (erkek 6gretmenlerin yaklagik
% 35, kadin &gretmenlerin ise yaklasik %37’lik kismi) secenegini isaretledikleri
goOrulmustur. Bununla birlikte hem kadin hem de erkek 6gretmenlerin etkilesimli tahtayi
derslerin kullanmaya yodnelik maddeye verdikleri yanitlarin kullanim sikligina gore
dagilimlarinin birbirine paralellik gosterdigi dikkati cekmektedir. Bu durum etkilesimli tahtayi
derslerde kullanma konusunda cinsiyet faktorinin ¢ok buyuk bir farkhlik gdstermedigi
seklinde yorumlanabilir. Konuyla ilgili literatirde etkilesimli tahta kullaniminin 6gretmenlerin
cinsiyetlerine gore farkhlasip farklilasmadigina yonelik birgok arastirma bulunmaktadir. Bu
calismalarda cinsiyetin etkilesimli tahta kullanimi Uzerinde etkili bir faktér olmadigi
sonucuna ulasiimistir (Cigekli, 2014; Kaya ve Pepeler, 2018; Kocaoglu, 2013; Kogak, 2013).
Bu baglamda mevcut arastirmadan elde edilen bu sonug literatirle paralellik
gostermektedir.

Ogretmenlerin herhangi bir BIT kursuna katilim durumlari ile etkilesimli tahta kullanma

sikliklari arasindaki iligki incelendiginde hem kursa katlan hem de katimayan
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ogretmenlerin etkilesimli tahtayir derslerinde siklikla kullandiklari sonucu elde edilmistir.
Bununla birlikte herhangi bir BIT kursuna katilan égretmenlerin derslerinde etkilesimli
tahtay! kullanma sikliklarinin digerlerine nazaran daha fazla oldugu dikkat cekmektedir. Bu
durum teknolojiye yonelik herhangi bir kurs alinmasinin etkilesimli tahtay!r kullanmayi
artirdigi seklinde yorumlanabilir. Bu sonug literatlrdeki bircok arastirmanin sonuglariyla
paralellik gdstermektedir (Balkas ve Barig, 2015; Hebebci, Celik, Sahin, 2016; Keser ve
Cetinkaya, 2013; Yimaz, Timur ve Timur, 2017). Kayaduman ve digerleri (2011),
ogretmenlerin  teknoloji konusundaki yeterlik durumlarinin gelistiriimesinin  onlarin
siniflarinda yeni teknolojileri kullanmalarini artiracagini ifade etmistir. Bu baglamda
etkilesimli tahtayr kullanmaya yonelik dizenlenecek etkili hizmet ici egitimlerin bu
teknolojinin derslerdeki kullanim oranini artiracagi soylenebilir.

Mesleki deneyim ile etkilesimli tahta kullanma sikliklari arasindaki iliskiye bakildiginda
tim mesleki deneyim gruplarindaki 6gretmenlerin etkilesimli tahtayr buylUk oranda
kullandiklari belirlenmigtir. Gur ve Demir (2017) mesleki deneyim degiskeni ile
ogretmenlerin etkilesimli tahtaya yonelik tutumlari arasinda anlamli bir fark olusturmadigini
belirtmislerdir. Bu sonu¢ mevcut arastirmanin sonuglariyla paralellik géstermektedir. 0-5
yilhk ve 6-10 yillik mesleki deneyime sahip olan &6gretmenlerin diger gruplardaki
ogretmenlere oranla etkilesimli tahta kullanim oranlarinin daha yuksek oldugu elde edilen
diger bir sonuctur. Bu durum mesleginin ilk yillarinda olan é6gretmenlerin egitim sistemindeki
yeniliklere daha agik olduklari seklinde yorumlanabilir.

Matematik 6gretmenlerinin FATIH Projesi kapsaminda okullara dagitilan dgretim
teknolojilerini kullanim sikliklari incelendiginde, derslerinde tablet PC kullanmalar ve
ogrencilerine kullandirmalari oldukga dusuk olarak bulunmustur. Benzer bir sonug, Pamuk
ve arkadaglarinin 2013 yilinda yGrittigu ¢calismada elde edilmistir. Ogretmenlerin cinsiyeti
ile tablet PC’yi kullanma sikliklari arasindaki iligki incelendiginde; kadinlarda yaklasik %81,
erkeklerde ise yaklagik %76 gibi ciddi bir oranin tablet PC'’yi derslerinde kullanmadiklari
belirlenmistir. Benzer sekilde herhangi bir BiT kursuna katim durumuna goére de tablet
PC’nin derslerde kullaniimadigi sonucu elde edilmistir. Bununla birlikte herhangi bir BIT
kursuna katihm gosteren Ogretmenler digerlerine oranla tablet PC’nin derslerde
kullaniimasina yonelik daha olumlu 6gretimsel gorusler sergilemiglerdir. Mesleki deneyim
ile tablet PC kullanma sikliklari arasindaki iligki incelendiginde ise tim mesleki deneyim
gruplarindaki 6égretmenlerin ilgili maddeyi “hicbir zaman” seklinde yanitladiklari tespit
edilmistir. Bununla birlikte 6-10 yillik mesleki deneyime sahip 6gretmenlerin tableti diger
gruplara oranla daha fazla kullandiklari belirlenmistir. Bu sonuctan, 6-10 yillik mesleki
deneyime sahip 6gretmenlerin egitimdeki teknolojik yenilikleri kullanmaya daha istekli

oldugu séylenebilir. Arastirmaya katilan matematik 6gretmenlerinin, “FATIH Projesi
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kapsaminda dagitiimis olan tableti matematik derslerimde kullanmaktayim.” maddesine
verdikleri yanitlar FATIH Projesi donanimlarindan tablet bilgisayarlarin egitimde verimli bir
sekilde kullaniimadigini gostermigtir. Aslan (2016), calismasinda FATIH Projesi
kapsaminda dagitilan tabletlerin  6gretim etkinliklerinde kullaniimasina yonelik
o6gretmenlerin tutumlari ile bolum, yas, hizmet sresi, bilgisayar kullanma siresi arasinda
anlamli bir farkhliklar olmadigini ifade etmigtir. Benzer sekilde derslerde tablet PC
kullanimina yonelik yapilan birgok ¢alismada tablet PC’nin 6gretim araci olarak etkin bir
sekilde kullaniimadigi belirlenmistir (Albayrak, 2014; Cicekli, 2014; Dursun, Kuzu,
Kurt, Gulllipinar ve Glltekin, 2013; Kalelioglu ve Altun, 2014; Salman, 2013). Bu baglamda,
tablet PC kullanimina yoénelik elde edilen sonug, literatlirdeki arastirmadaki sonugclarla
paralellik gbstermektedir.

Matematik égretmenlerinin FATIH Projesi kapsaminda okullara dagitilan 6gretim
teknolojilerini kullanim sikliklari incelendiginde, dokiman kamera kullaniminin oldukca
disik oldugu bulunmustur. Kadin dgretmenlerin yaklasik %82’si ve erkek 6gretmenlerin
yaklasik %85’inin dokiiman kamera ile ilgili maddeye “higbir zaman” yanitini verdigi tespit
edilmigtir. Bu bulgulara gore 6gretmenlerin dokiman kamera kullanimi Gzerinde cinsiyet
faktoriiniin énemli olmadigi sonucuna ulasiimaktadir. Yine benzer sekilde herhangi bir BIiT
kursuna katiimis (yaklasik %84) ya da katilmamis (yaklasik %84) 6gretmenlerin de ylksek
oranla ilgili maddeyi cevaplarken “higbir zaman” segenegini tercih ettikleri belirlenmistir. Bu
baglamda &gdretmenlerin herhangi bir kursa katilip katlmama durumlarinin dokiman
kamera kullanma oranlarinda etkili olmadigi sonucuna ulasilabilir. Buradan, 6égretmenlerin
dokuman kamera kullanimui ile ilgili yeterli bilgi sahibi olmadiklari ya da dokiman kameranin
derslerde kullanimin ¢ok gerekli olmadidina yonelik bir algiya sahip olduklari sdylenebilir.
Ogretmenlerin mesleki deneyimlerinin dokiiman kamerayi derslerinde kullanma sikliklarina
gb6re dagihmi incelendiginde yine tim mesleki deneyim gruplarinda yliksek oranlarla ilgili
maddeye “hi¢gbir zaman” seklinde yanit verdikleri gérilmustur. Bu sonugtan, 6gretmenlerin
mesleki deneyimlerinin dokiman kamerayi kullanma sikliklarini etkilemedigi soylenebilir.
Bununla birlikte 6-10 yillik mesleki deneyime sahip 6gretmenlerin dokiman kamerayi diger
gruplara oranla daha gok kullandiklari tespit edilmistir. ilgili literatir incelendiginde FATIH
Projesi kapsaminda okullara dagitilan dokiman kamera ile ilgili herhangi bir calismaya
rastlanmamistir.

Matematik 6gretmenlerinin FATIH Projesi kapsaminda okullara dagitilan 6gretim
teknolojilerini kullanim sikliklari incelendiginde, FATIH yaziciyr dégretmenlerin genellikle
kullanmadiklari gorulmektedir. Benzer ylzde oranlari ile hem kadin hem de erkek
dgretmenlerin yarisindan fazlasinin derslerinde FATIH yaziciyi kullanmamalari bu madde

lizerinde cinsiyet degiskenin etkili bir faktdr olmadigini géstermektedir. Herhangi bir BiT
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kursuna katiimis égretmenlerin yaklasik %57’sinin ve kursa katilmamis édretmenlerin ise
yaklasik %56’sinin FATIH yaziciyi derslerinde kullanmakla ilgili maddeye “hicbir zaman”
seklinde yanitlamalari ve bu oranlarin birbirine ¢ok yakin olmasi g6z 6éninde
bulunduruldugunda &gretmenlerin  FATIH yazici kullanma sikliklarinin kursa katilim
durumlariyla iligkili olmadigi sonucuna ulasiimistir. Benzer sekilde, 6gretmenlerin mesleki
deneyimlerine gbre yazici kullanma sikliklari incelendiginde tim mesleki deneyim
gruplarindaki 6gretmenlerin blylk oranda yazici kullanma ile ilgili olan maddeye “hicbir
zaman” seklinde yanit verdikleri tespit edilmistir. Bununla birlikte yaziciy1 en ¢ok kullanan
ogretmenlerin 0-5 ve 6-10 yillik mesleki deneyime sahip 6gretmenler olduklari belirlenmistir.
Bu baglamda, o&gretmenlerin basili materyalleri genellikle derslerinde cok etkili
kullanmadiklari ve mesleki deneyiminin ilk on yil i¢erisinde olan 6gretmenlerin diger
mesleki deneyim gruplarindaki ogretmenlere oranla daha sik basili materyallerden
faydalandigi sonucuna ulasilabilir. Bununla birlikte konuyla ilgili literatlr incelendiginde

FATIH Projesi kapsaminda yazici kullanimi ile ilgili bir calismaya rastlanmamustir.

5. 2. Matematik (")gretmenlerinin FATIH Projesi Kapsaminda Dagitilan
Ogretim Teknolojilerine Yonelik Ogretimsel Gorusleri ile llgili Tartisma

Calismada ogretmenlerin demografik 6zellikleri ile FATIH Projesi kapsaminda
dagitilan 6gretim teknolojilerine yonelik 6gretimsel gorusleri arasindaki iliskilere bakilmistir.
Cinsiyet ile matematik 6gretmenlerinin FATIH Projesi kapsaminda dagitilan égretim
teknolojilerine yonelik o6gretimsel gorlUgleri arasindaki iligki incelendiginde iki cinsiyet
arasinda anlamli bir farkhligin bulunmadigi sonucuna ulasiimigtir. Konuyla ilgili literattirde
birgok arastirma bulunmaktadir. Bu calismalarda cinsiyetin dégretmenlerin FATIH Projesi
kapsaminda dagitilan donanimlara yonelik 6gretimsel gorusleri Uzerinde anlamli bir farklilik
olusturmadigi sonucuna ulagiimigtir (Cakir ve Oktay, 2012; Kocaoglu, 2013; Kogak, 2013).
Bu baglamda mevcut arastirmadan elde edilen bu sonug literatiirle paralellik
gOstermektedir.

Ogretmenlerin herhangi bir BIT kursuna katiima durumlari ile FATIH Projesi
kapsaminda dagitilan 6gretim teknolojilerine yonelik 6gretimsel gorusleri arasindaki iliskiye
bakildiginda herhangi bir BiT kursuna katilan veya katilmayan matematik égretmenlerinin
FATIH Projesi kapsaminda dagitilan égretim teknolojilerine yonelik 6gretimsel gérisleri
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmadigi sonucuna ulasiimisgtir.

Matematik 6gretmenlerin FATIH Projesi kapsaminda okullara dagitilan égretim
teknolojilerine yonelik o6gretimsel gorusleri ile mesleki deneyimleri arasindaki iligkiye
bakildiginda mesleki deneyimin &6gretimsel gorusler Uzerinde anlamli bir farklilik

olusturmadigi sonucuna ulasilmigtir. Ayrica mesleki deneyim yilinin belirli bir sGreden sonra
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teknolojik yenilikleri derslerde kullanmaya ydnelik gérigslerinde disise sebep oldugu elde
edilen diger bir sonugtur. Bu durumun mesleki deneyim yili yiksek olan 6gretmenlerin
FATIH Projesi teknolojilerini kullanabilecek 6z yeterlie ve teknoloji bilgisine sahip
olmadigindan kaynakh oldugu disinilebilir. Kocaoglu (2013) calismasinda FATIH
Projesinin getirmis oldugu teknolojilere yonelik 6z-yeterlik inan¢ puanlari en az olan grup 26
yil ve Uzeri kideme sahip 6gretmenler oldugunu belirlemistir. Kocaoglu'nun bu bulgusu
arastirmamizin sonucunu destekler niteliktedir. Gurol (2009) calismasinda mesleki deneyim
yili 10 yildan daha az olan 6gretmenlerin teknolojiyi kullanmaya daha meyilli oldugunu ifade
etmistir. Bu baglamda mevcut arastirmadan elde edilen bu sonug literatiirle paralellik
goOstermektedir. Literatirde arastirmanin bu sonucunu destekleyecek birgok calisma
bulunmaktadir (Atman, 2005; Saglam, 2007).

5. 3. Matematik Ogretmenlerinin FATIH Projesi Kapsaminda Verilen
Hizmet Igi Egitimleri Degerlendirmelerine Yonelik Tartisma

FATIH Projesinin uygulanma asamasinda en biiylk gérevin temel uygulayicilar olarak
dgretmenlerde oldugu ve égretmenlerin FATIH Projesinin basarili olmasi lizerinde anahtar
bir rol oynadiklari sdylenebilir. Bu dogrultuda proje uygulamalarinin devamhlidi igin temel
uygulayicilar olarak goérulen ogretmenlere yonelik surekli mesleki egitim olanaklarinin
saglanmasi ve onlarin surece etkin olarak katiimlarinin saglanmasinin oldukga 6nemli
oldugu soylenebilir (Kayaduman vd. , 2011).

Calismada 6gretmenlerin demografik 6zellikleri ile FATIH Projesi kapsaminda verilen
hizmet ici egitimlere yonelik 6gretimsel gorugleri arasindaki iliskilere bakilmigtir. Cinsiyet ile
matematik 6gretmenlerinin FATIH Projesi kapsaminda verilen hizmet igi egitimlere yonelik
gorusleri arasindaki iligki incelendiginde iki cinsiyet arasinda anlamli bir farkliigin
bulunmadidi sonucuna ulasiimistir. Konuyla ilgili literatlirde birgok arastirma bulunmaktadir.
Bu calismalarda cinsiyetin 6gretmenlerin FATIH Projesi kapsaminda verilen hizmet ici
egitimlere yonelik gorusleri tzerinde anlamli bir farklilik olusturmadidi sonucuna ulasilmigtir
(Adigiizel ve Yiksel, 2012; Ciftci, Taskaya ve Alemdar, 2013; Keles, Diindar Oksiiz ve
Bahgekapil, 2013). Bu baglamda mevcut arastirmadan elde edilen bu sonug literatirle
paralellik gbstermektedir.

Ogretmenlerin herhangi bir BIT kursuna katiima durumlari ile FATIH Projesi
kapsaminda verilen hizmet ici egitimlere yonelik gorugleri arasindaki iliskiye bakildiginda
herhangi bir BIT kursuna katilan veya katiimayan matematik égretmenlerinin FATIH Projesi
kapsaminda verilen hizmet igi egitimlere yonelik gorugleri arasinda istatistiksel olarak

anlamli bir fark bulunmadigi sonucuna ulasiimistir.
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Matematik dgretmenlerin FATIH Projesi kapsaminda verilen hizmet ici egitimlere
yonelik gorusleri ile mesleki deneyimleri arasindaki iliskiye bakildiginda mesleki deneyimin
ogretimsel gorugsler Gzerinde anlamli bir farklilik olusturmadigi sonucuna ulagiimigtir. Elde
edilen diger bir sonug ise 6gretmenlerin hizmet ici egitime yonelik goruslerinin orta duzeyde

oldugudur.

5. 4. Matematik Ogretmenlerinin FATIH Projesinin Gelecegine Yonelik

Gorusleri lle ligili Tartisma

Calismada ogretmenlerin demografik 6zellikleri ile FATIH Projesinin gelecegine
yonelik gorlsleri arasindaki iliskilere bakilmistir. Arastirmaya katilan hem kadin hem de
erkek ogretmenlerin FATIH Projesinin sireklilik gdsterecegine inanmalarina yonelik
maddeyi en sik “katiliyorum” seklinde yanitladiklari sonucuna ulagiimigtir. Mevcut soruya
verilen cevaplar cinsiyet degiskenine gore incelendiginde kadin ve erkek ddretmenlerin
cevaplarin blylk oranda benzerlik tasidigi, dolayisla cinsiyet faktérinin ilgili madde
lizerinde gok etkili olmadigi ortaya gikmistir. ilgili madde demografik 6zelliklerden herhangi
bir kursa katiim durumlari ile iligkilendirildiginde hem kurslara katilan hem de katiimayan
dgretmenlerin  FATIH Projesinin sireklilik gosterecegine biiyiik oranda inandiklari
belirlenmistir. Ayrica herhangi bir kursa katiimayan 6gretmenlerin “kararsizim” yanitini da
¢okca tercih ettikleri arastirmadan elde edilen diger bir sonugtur. Kurslara katiimayan
ogretmenlerin “kararsizim” yanitini kurslara katilan égretmenlere oranla daha c¢ok tercih
etme sebebi kurslara katilan 6gretmenlerin teknoloji ile ilgili daha bilgili olmalari sonucu
suirece daha kolay adapte olabileceklerini diisiinmelerinden kaynakli olabilir. Ogretmenlerin
mesleki deneyimlerine gére FATIH Projesinin sireklilik gosterecegine yénelik gérisleri
incelendiginde mesleginin ilk 10 yili igerisindeki 6gretmenlerin FATIH Projesinin streklilik
gb6sterecegine daha ¢ok inandiklari sonucuna ulasiimistir. Mesledinde 15 yili gegirmis
ogretmenlerin daha projenin sureklilik gosterecegi fikrine daha temkinli yaklastigi
belirlenirken, bu durumun meslekte uzun yillar galismis égretmenlerin egitim sistemindeki
degisikliklere daha ¢ok diren¢ gostermelerinden kaynakli oldugu séylenebilir.

Ogretmenlerin FATIH Projesinin Tirk Egitim Sistemini daha glizel bir noktaya
tasiyacagini diaslinmelerine yonelik goérisleri 6gretmenlerin demografik 6zelliklerine goére
incelendiginde erkek 6gretmenlerin kadin édretmenlere oranla ilgili maddeye daha ¢ok
katildiklari kadin &gretmenlerin ilgili madde Uzerinde daha c¢ok kararsiz kaldiklari
belirlenmistir. ilgili madde égretmenlerin herhangi bir bilisim kursuna katiima durumuna gére
degerlendirildiginde ise herhangi bir bilisim kursuna katilan 6gretmenlerin ilgili maddeyi en
sik “katiliyorum” herhangi bir bilisim kursuna katilmayan o6gretmenlerin ise en sik

“kararsizim” olarak yanitladiklari ortaya ¢ikmistir. Bu durum FATIH Projesi éncesi herhangi
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bir bilisim kursuna katilmayan égretmenlerin FATIH Projesini uygulamada 6z yeterlilik
inanglarinin  disuk olmalarindan kaynakli olarak projenin Tdrk Egitim Sistemine
entegrasyonunun saglanamayacagini diastinmelerinden kaynakli olabilir. Mesleki deneyim
ile ilgili madde iligkilendirildiginde ilgili maddeyi en sik “katihyorum” seklinde 11-15 yilhk
ogretmenlerin, en sik “katiimiyorum” seklinde ise 21-25 yillik 6gretmenlerin yanitladiklari
gorilmektedir. Bu baglamda 11-15 yilllk mesleki deneyime sahip 6gretmenlerin FATIH
Projesinin Turk Egitim Sistemini en ¢ok ileri tagiyabilecegine inanan grup oldugu sonucuna
ulasiimistir.

FATIH Projesinin (lkemiz sartlari agisindan uygulanabilir bir proje oldugunu
dusunmelerine yénelik madde &gretmenlerin demografi 6zellikleri ile iliskilendirilerek
degerlendirildiginde hem kadin hem de erkek ogretmenlerin ilgili maddeyi en sik
“katiliyorum” seklinde yanitladiklari belirlenmistir. Bu baglamda cinsiyet faktorinun ilgili
madde Uzerinde énemli bir farklilik yaratmadigi sonucuna ulasiimistir. Ayrica kararsiz ilgili
madde Uzerinde kararsiz olan kadin 6gretmen oraninin erkek 6gretmen oranina gore daha
fazla olmasi erkek 6gretmenlerin konu Gizerinde daha kararli oldugunu ortaya ¢ikarmaktadir.
Ogretmenlerin  herhangi bir bilisim kursuna katiim durumlari ilgili madde ile
iliskilendirildiginde kursa katillan o6gretmenlerin katilmayan o6gretmenlere oranla ilgili
maddeye daha cok katildiklari sonucuna ulasiimistir. Projenin uygulayici olanlarin
ogretmenler oldugu ve bilisim kurslarina katillan 6gretmenlerin derslerde teknoloji
kullanimina yonelik 6z yeterliliklerinin daha yuksek oldugu digunildigunde herhangi bir
bilisim kursuna katilmis égretmenlerin projenin uygulanabilirlijine inancinin daha ylksek
olmasi sonucunu ortaya g¢ikarmisg olabilir. Projenin uygulanabilirligi mesleki deneyimle
iliskilendirilerek incelendiginde ise 6-15 yillik mesleki deneyime sahip 6gretmenlerin ilgili
maddeye daha ¢ok katildiklari 0- 5 yillik ve 16-20 yillik deneyime sahip 6gretmenlerin ilgili
madde konusunda daha c¢ok kararsiz kaldiklari ve 20 yildan fazla mesleki deneyime sahip
olan dgretmenlerin ise FATIH Projesinin uygulanabilir bir proje oldugu diisiincesine biiyiik
oranda katilmadiklari ortaya ¢ikmigtir. Bu baglamda 0-5 yillik 6gretmenlerin ilgili madde
konusunda kararsiz olmalari mesleki tecribesizliklerinden kaynakli oldugu dugunulebilir.
21-25 yillik 6gretmenlerin projenin uygulanabilir olmadigi dusincesi ise bu dgretmenlerin
kendilerinin bu teknolojileri kullanabilecek yeterlilige sahip olmadiklarini disinmelerinden
ileri gelebilir. Kocaoglu (2013) g¢alismasinda yasi ve kidemi yuksek olan 6gretmenlerin
FATIH Projesi teknolojilerini kullanma 6z yeterlik diizeylerinin diisiik oldugu sonucunu elde
etmistir. Bu sonu¢ mevcut arastirmanin sonucunu desteklemektedir.

Ogretmenlerin ~ FATIH  Projesinin  dgrencilerin  matematik  6grenmelerini
kolaylastiracagini disinmelerine yonelik gérugleri incelendiginde hem kadin hem de erkek

dJretmenlerin ilgili maddeye biiyiik oranda katildiklari sonucuna ulasiimistir. ilgili madde
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uzerinde kararsiz kalan 6gretmen oranlarinin her iki cinsiyet icinde azimsanmayacak dlgude
her iki grubunda neredeyse geyredi kadar olmasi dikkat ¢cekmistir. Bu baglamda cinsiyet
faktoérinun ilgili madde Gzerinde ¢ok 6nemli bir etkisinin olmadigi sonucu elde edilmigtir.
ilgili madde herhangi bir bilisim kursuna katilma durumuna gore incelendiginde gerek kursa
katilan gerek katilmayan dgretmenlerin yarisindan fazlasinin bu dusinceye katildiklari
belirlenmigtir. Bu degisken agisindan bakildijinda da her iki grupta da kararsiz kalan
ogretmenlerin fazla olmasi dikkat cekmistir. Diger degigkenler gibi mesleki deneyim
acisindan da ilgili madde incelendiginde tim mesleki deneyim gruplarinin blyuik oranda
ilgili maddeye katilmis olduklari sonucuna ulasilmigtir. Tim bu durumlar disinildigiinde
Ozellikle bu maddeyi tim degiskenler acisindan ele aldigimizda katiliyorum sonucuyla
karsilasilmasi FATIH Projesinin ddrencilerin matematik égrenmelerini kolaylastiracagini
dusuncesinin oldukca kuvvetli oldugunu gostermektedir. Mevcut sonug alanyazindaki diger
calismalarin sonuglari ile paralellik tagsimaktadir (Banoglu vd. , 2014; Dursun vd. , 2013;
Kocaoglu, 2013). Calismada hem kadin hem de erkek dgretmenlerin FATIH Projesinin
matematik o6gretmenlerinin derslerini islemede kolaylik saglayacagini dusundugu
belirlenmigtir. Cinsiyet faktértnin ilgili madde Uzerinde 6nemli bir etkisinin olmadigi
sonucuna ulasilmistir. Benzer sekilde herhangi bir BiT kursuna katihm durumlari da ilgili
madde Uzerinde 6nemli bir degisiklik yaratmamistir. Gerek kurslara katilan gerek
katiimayan o6gretmenlerin blylk oranda ilgili maddeye katildigi belirlenmistir. Mesleki
deneyim degdigskenine gore ilgili madde incelendiginde ise tum gruplar ilgili maddeye buyuk
oranda katilirken 21-25 yillik mesleki deneyime sahip 6gretmenler bu madde ile ilgili blyuk
oranda kararsiz kalmiglardir. Bu durum mevcut arastirmada elde edilen mesleki deneyim
yiinin belirli bir sireden sonra teknolojik yenilikleri derslerde kullanmaya yonelik
géruslerinde disiise sebep oldugu sonucuyla iliskilendirilebilir. Kidem arttikga FATIH
Projesi teknolojilerini derslerde kullanma azalmasi durumu 21-25 yillik mesleki deneyime
sahip ogretmenlerin derslerindi islemelerinde daha az kolaylik saglamasi durumunu
desteklemektedir.

Ogretmenlerin FATIH Projesinin égretmenin yikini artiracagina diisiinmelerine
yonelik gorusleri incelendiginde hem kadin hem de erkek 6gretmenlerin hemen hemen
yarisinin ilgili maddeyi “kesinlikle katiimiyorum” ve “katiimiyorum” olarak yanitladiklari
gorilmistar. Ogretmenlerin her iki grup iginde geyregi kadar olan bélimunin ilgili maddeyi
“kararsizim” olarak yanitladiklari belirlenmigtir. Bu gorugler dusunuldugunde hem kadin
hem de erkek 6gretmenlerin FATIH Projesinin 6gretmenlere ylk olacagi biyik oranda
dusunmedikleri sonucu elde edilmistir. Her iki cinsiyet icinde seceneklere verilen yanit
oranlarinin birbirine ¢ok yakin oldugu tespit edilmis ve dolayisi ile cinsiyet faktérinin ilgili

madde Uzerinde énemli bir etkisinin olmadigi ortaya ¢ikmustir. ilgili madde égretmenlerin
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herhangi bir BIT kursuna katim degiskenine gére incelendiginde hem kursa katilan hem
de kursa katimayan ogretmenlerin en siklikla “katilmiyorum” yanitini verdikleri
belirlenmigtir. Bunun yani sira herhangi bir kursa katilmayan égretmenlerin ayni maddeye
yine biiyiik bir oranla (%30,16) “katiliyorum” yanitini verdikleri gortliirken herhangi bir BIT
kursuna katilan 6gretmenlerin ayni yaniti cok daha distk hemen hemen diger grubun yarisi
kadar bir ylzde oraniyla sectikleri gérilmistir. Herhangi bir BIT kursuna katiimayan
dgretmenlerin FATIH Projesinin 6gretmenin yikini artirabilecegine inancinin daha yiiksek
oldugu sonucuna ulasiimistir Bu durum disinildiiginde BIT kurslarina katilan
ogretmenlerin yeni teknolojileri egitim sistemine entegre etme konusunda daha yeterli
oldugu sonucuna ulasilabilir. Karatas’ in ¢galismasinda teknoloji bilgisi seviyesi ylkseldikge
dgretmenlerin  FATIH projesi teknoloji bilgilerinin konusunda kendilerini daha yeterli
hissettiklerini gostermekte olduklarina dair bulgusu mevcut arastirma sonucunu destekler
niteliktedir. Mesleki deneyim olarak 21-25 yillik &gretmenlerin ilgili maddeyi en sik
“kararsizim” olarak yanitlarken diger tim mesleki deneyim gruplari en sik “katiimiyorum”
seklinde yanitlamiglardir. 21-25 yillik mesleki deneyime sahip olan 6gretmenle
teknolojileri kullanabilme konusunda diger gruplara oranla daha ¢ok zorlana
dustnmelerinden kaynakli oldugu distnulebilir.

Arastirmada hem kadin hem de erkek égretmenlerin blyiik bolimiiniin FATIH projesi
kapsaminda teknolojiyi kullanarak yurttilecek derslerin sinif yénetimini zorlastiracagini
dusunmedikleri belirlenmistir. Fakat bunun aksini disinen 6gretmen oranlari da kadin
ogretmenlerde daha fazla ylzde orani ile azimsanmayacak seviyede oldugu gorilmesi
dgretmenlerin dnemli bir béliminiin de FATIH Projesi ile sinif ydnetiminin dgretmenler igin
daha zor olacagini diisiindiiklerini ortaya koymustur. ilgili madde Uzerinde cinsiyetin ve
herhangi bir bilisim kursuna katilim durumunun ¢ok etkili olmadigi belirlenmigstir. Mesleki
deneyim seviyelerine gore ilgili maddeye ydnelik 6gretmen gorisleri incelendiginde 6-10
yilllk mesleki deneyime sahip &gretmenlerin FATIH Projesinin  sinif  yénetimini
zorlastiracagini en az dusunen grup oldugu sonucuna ulagiimistir. 6-10 yillik mesleki
deneyime sahip ogretmenlerin acemilik donemlerini gegirdikleri ve 6grenci ile iletigsim
noktasinda daha tecribeli olduklari dugunuldigunde bu durum normal karsilanmaktadir.
Mevcut arastirmadan elde edilen sonucla paralel olarak Albayrak (2014) FATIH Projesi
kapsaminda dagitilan donanimlarin sinif atmosferini olumlu etkiledigini sinif disiplininde ise
tablet bilgisayarin yarattigi olumsuzluklar harig bir fark gérulmedigi belirtmistir. Ayrica Bulut
ve Kogoglu (2012) 'nin ¢alismalarinda elde ettikleri derslerde teknoloji kullaniminin sinif
yonetimine olumlu etkilerinin olumsuz etkilerinden daha fazla oldugu sonucu da ¢alismadan

elde edilen sonuclari destekler niteliktedir.



6. SONUGLAR VE ONERILER

Bu bolimde; Egitimde FATIH Projesinin uygulanmasina yénelik matematik
ogretmenlerinin bilgi ve goruslerini belirlemeyi amacglayan bu arastirmadan elde edilen
sonuglar sunulmustur. Bu sonuglar dogrultusunda bu arastirmaya ve gelecekte yapilacak

arastirmalara yonelik 6nerilerde bulunulmustur.

6. 1. Sonuglar

o Matematik égretmenlerinin FATIH Projesi kapsaminda okullara da@itilan égretim
teknolojilerinden etkilesimli tahtayi siklikla kullandiklari sonucu ortaya ¢cikmistir. Cinsiyetin
etkilesimli tahta kullanimi tGzerinde etkili bir faktér olmadigi sonucuna ulasiimistir. Herhangi
bir BIT kursuna katilan égretmenlerin kursa katiimayanlara oranla biraz daha fazla olmak
uzere her iki grubunda blyuk oranda etkilesimli tahtay! kullandiklari belirlenen diger bir
sonugctur. 0-5 yillik ve 6-10 yilhk mesleki deneyime sahip olan 6gretmenlerin diger mesleki
deneyim gruplarindaki ogretmenlere goére etkilesimli tahtayr daha sik kullandiklari
belirlenmigtir. Meslek hayatinin ilk yillarinda olan 6gretmenlerin egitim sistemindeki
yeniliklere daha acik olduklari distunulmektedir.

e Matematik dgretmenlerinin FATIH Projesi kapsaminda okullara dagitilan dgretim
teknolojilerinden tableti verimli bir sekilde kullanmadiklari sonucu ortaya ¢ikmistir. Hem
kadin hem de erkek matematik 6gretmenlerinin tableti kullanma sikliklarinin olduk¢a disuk
oldugu belirlenmis olup cinsiyetin tablet kullanimi Uzerinde etkili bir faktér olmadigi
sonucuna ulagiimistir. Herhangi bir BiT kursuna katilan égretmenlerin kursa katilmayanlara
oranla biraz daha fazla olmak Gzere her iki grubunda tableti kullanma sikhklarinin oldukca
disuk oldugu elde edilmis diger bir sonugtur. 6-10 yilik mesleki deneyime sahip
o6gretmenlerin tableti diger gruplara oranla daha fazla kullandiklari gérulirken tim mesleki
deneyim gruplarinda tablet kullanma sikliklarinin dusuklagu dikkat cekmigtir.

e Matematik dgretmenlerinin FATIH Projesi kapsaminda okullara da@itilan égretim
teknolojilerinden dokiman kameranin matematik 6gretmenleri tarafindan kullanim
sikhklarinin ¢ok dusik oldugu belirlenmigtir. Cinsiyet dediskeninin dokiman kamera
kullanimi Gzerinde etkili bir faktdr olmadigi sonucuna ulagiimistir. Ogretmenlerin herhangi
bir kursa katihp katilmama durumlarinin dokiman kamera kullanmalarinda farklilik
yaratmadigi ortaya c¢ikmaktadir. Tum mesleki deneyim gruplarinin dokiman kamera

sikhklarinin oldukga dusuk oldugu, 6-10 yillk mesleki deneyime sahip 6gdretmenlerin
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dokuman kamerayi diger mesleki gruplara oranla daha ¢ok kullandiklari elde edilen diger
bir sonuctur.

o Matematik 6gretmenlerinin FATIH Projesi kapsaminda okullara da@itilan égretim
teknolojilerinden yazicinin matematik 6gretmenleri tarafindan kullanim sikliklarinin disuk
oldugu belirlenmistir. Hem kadin hem de erkek 6gretmenlerin yaziciyi kullanma sikliklarinin
dusuk oldugu cinsiyet degiskenin yaziciy1 kullanma sikliklari Gzerinde etkili bir faktor
olmadi§! ortaya ¢ikmistir. FATIH yazici kullanma sikliklarinin kursa katilim durumlariyla
iliskili olmadigi sonucuna ulasiimistir. Mesleki deneyiminin ilk on yili igerisinde olan
ogretmenlerin diger mesleki deneyim gruplarindaki 6gretmenlere oranla daha sik basil
materyallerden faydalandigi belirlenmisgtir.

e FATIH Projesi kapsaminda dagitilan dgretim teknolojilerine yonelik kadin ve erkek
ogretmenlerin 6gretimsel gorusleri arasinda anlamli bir farkhihdin bulunmadi§i sonucuna
ulasiimistir.

o Matematik dgretmenlerinin herhangi bir BIT kursuna katilma durumlari ile FATIH
Projesi kapsaminda dagitilan 6gretim teknolojilerine yonelik 6gretimsel gorigleri arasinda
anlamh bir farkliigin bulunmadidi sonucuna ulagiimigtir.

o Matematik 6gretmenlerinin mesleki deneyimleri ile FATIH Projesi kapsaminda
dagitilan 6gretim teknolojilerine ydnelik 6gretimsel gorUsleri arasinda anlamli bir farklihgin
bulunmadigl sonucuna ulagiimigtir.

e Matematik dgretmenlerinin FATIH Projesi kapsaminda verilen hizmet igi egitimlere
yonelik kadin ve erkek 6gretmenlerin gorusleri arasinda anlamli bir farkhligin bulunmadigi
sonucuna ulasiimigtir.

e Matematik dgretmenlerinin herhangi bir BIT kursuna katiima durumlari ile FATIH
Projesi kapsaminda verilen hizmet ici egitimlere yonelik goérusleri arasinda anlamh bir
farkliligin bulunmadigi sonucuna ulagiimistir.

e Matematik 6gretmenlerinin mesleki deneyimleri ile FATIH Projesi kapsaminda
verilen hizmet igi egitimlere yonelik gorugleri arasinda anlaml bir farkliligin bulunmadigi
sonucuna ulasilmigtir.

e Hem kadin hem de erkek dgretmenlerin FATIH Projesinin siireklilik gésterecegine
inandiklari sonucuna ulagiimistir. Herhangi bir bilisim kursuna katilan &gretmenlerin
kurslara katilmayan ogretmenlere oranla projenin sureklilik gosterecegine daha cok
inandiklar belirlenmistir. Mesleginin ilk 10 yili igerisindeki 6gretmenlerin FATIH Projesinin
sureklilik gdsterecedine daha ¢ok inandiklari sonucuna ulagiimistir.

e FATIH Projesinin Tiirk Egitim Sistemini daha glizel bir noktaya tagiyacagina erkek
o6gretmenlerinin kadin 6gretmenlere oranla daha ¢ok inandiklari belirlenmigtir. Herhangi bir

bilisim kursuna katilan dgretmenlerin kurslara katlmayan 6gretmenlere oranla FATIH
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Projesi sayesinde Turk Egitim Sisteminin daha gulzel bir yere gelecegine daha cok
inandiklari sonucuna ulagiimistir. 11-15 yillik mesleki deneyime sahip égretmenlerin FATIH
Projesinin Turk Egitim Sistemini en ¢ok ileri tagiyabilecegine inanan grup oldugu sonucuna
ulasilirken bu ifadeye en az inanan grubun 21-25 yillik mesleki deneyime sahip 6gretmenler
oldugu belirlenmisgtir.

e FATIH Projesinin tilkemiz sartlari agisindan uygulanabilir bir proje olduguna erkek
ogretmenlerin kadin 6gretmenlere oranla daha ¢ok inandiklari belirlenmistir. Herhangi bir
BIT kursuna katllan 6gretmenlerin katiimayan égretmenlere oranla FATIH Projesinin
tlkemiz sartlari agisindan uygulanabilirligine daha fazla inandiklari ortaya ¢ikmistir. FATIH
Projesinin Ulkemiz acisindan uygulanabilir bir proje olduguna en ¢ok 6-15 yillik mesleki
deneyime sahip o6gretmenlerin inandiklari, 0- 5 yillik ve 16-20 yillik deneyime sahip
ogretmenlerin bu konuda kararsiz kaldiklari ve 20 yildan fazla mesleki deneyime sahip olan
dgretmenlerin ise FATIH Projesinin (lkemiz sartlari agisindan uygulanabilir bir proje
olduguna inanmadiklari sonuglarina ulasiimistir.

e FATIH Projesinin 6grencilerin matematik dgrenmelerini  kolaylastiracagini
distncesine dgretmenlerin blyluk oranda katildiklari belirlenmistir. Hem kadin hem de
erkek ogretmenlerin  FATIH Projesinin  dgrencilerin  matematik ~ égrenmelerini
kolaylastiracagini distindukleri ortaya ¢ikmistir. Herhangi bir kursa katilan veya katilmayan
dgretmenlerin FATIH Projesinin dégrencilerin matematik égrenmelerini kolaylastiracagina
inandiklari sonucuna ulagiimistir. Tim mesleki deneyim gruplarinin FATIH Projesinin
ogrencilerin matematik 6grenmelerini kolaylastiracagina inandiklari elde edilen diger bir
sonugctur.

e Hem kadin hem de erkek 6gretmenlerin FATIH Projesinin  matematik
ogretmenlerine derslerini islemede kolaylik saglayacagdini disundugu belirlenmistir. Gerek
herhangi bir BiT kurslarina katilan gerek katilmayan égretmenlerin biiyiik oranda FATIH
Projesinin matematik 6gretmenlerine derslerini islemede kolaylik saglayacagina inandiklari
sonucuna ulagiimistir. 21-25 yillk mesleki deneyime sahip dgretmenlerinin FATIH
Projesinin matematik dgretmenlerine derslerini islemede kolaylik saglayacagi konusunda
kararsiz kaldiklari diger mesleki deneyim gruplarinin FATIH Projesinin  matematik
o6gretmenlerine derslerini islemede kolaylik saglayacagini disinduikleri ortaya ¢ikmistir.

e Hem kadin hem de erkek 6gretmenlerin FATIH Projesinin égretmenlere yiik
olacagini disinmedikleri sonucuna ulasilmistir. Herhangi bir BIT kursuna katiimayan
dgretmenlerin FATIH Projesinin égretmenin yiikiinii artirabilecegine inancinin herhangi bir
BIT kursuna katiimayanlara oranla daha yiiksek oldugu sonucuna ulagiimistir. 21-25 yillik
mesleki deneyime sahip olan égretmenlerin FATIH Projesinin égretmenlere yiik olacagini

diger mesleki deneyim gruplarina kiyasla daha ¢ok dusindikleri sonucu elde edilmigtir.
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e Hem kadin hem de erkek ogretmenlerin blyik boliminin FATIH Projesi
kapsaminda teknolojiyi kullanarak yurutulecek derslerin sinif yonetimini zorlagtiracagini
distinmedikleri belirlenmistir. Benzer sekilde herhangi bir BiT kursuna katilan veya
katlmayan 6gretmenlerin FATIH Projesi kapsaminda teknolojiyi kullanarak yiritilecek
derslerin sinif yonetimini zorlastiracagini disinmedikleri sonucuna ulasiimigtir. 6-10 yillik
mesleki deneyime sahip 6gretmenlerin FATIH Projesinin sinif yénetimini zorlastiracagini en

az dusinen grup oldugu sonucuna ulasiimistir.

6. 2. Oneriler

Arastirma sonucunda elde edilen bulgular dikkate alinarak uygulamaya ve yapilacak

arastirmalara yonelik asagidaki oneriler getirilebilir;

6. 2. 1. Arastirma Sonuglarina Dayali Oneriler

Yapilan bu arastirma ile ilgili agsagida bir takim 6nerilerde bulunulmustur.

e Calismada 170 matematik 6gretmeninin FATIH Projesine yonelik bilgi ve gérisleri
belirlenmigtir. Calisma daha genis bir dgretmen grubunda tekrarlanarak ¢alismanin
gecerliligini arttirmaya yonelik girisimlerde bulunulabilir.

e Matematik 6gretmenlerinin derslerinde tablet, dokiman kamera ve yaziclyl daha
aktif kullanmalarini saglama amaci ile 6zellikle bu donanimlar ile ilgili uygulamali hizmet igi
egitim faaliyetleri planlanabilir.

e Mesleki deneyim yili yilksek olan &gretmenlerin FATIH Projesi teknolojilerini
kullanma sikliklari diizeylerinin disik olmasi ve FATIH Projesinin gelecegi ile ilgili ¢ok
olumlu digiinmemeleri sebebiyle bu gruptaki dgretmenlerin FATIH Projesi sikliklarini
artiracak ve FATIH Projesine ydnelik olumlu algilar gelistirebilmeleri amaciyla ¢dzim yollar

aranabilir.
6. 2. 2. ileride Yapilabilecek Arastirmalara Yonelik Oneriler

e FATIH Projesi kapsaminda dagitilan égretim teknolojilerinde etkilesimli tahtalar ve
tabletler ile ilgili literatlirde pek ¢ok ¢alisma yer alirken dokiiman kamera ve yazici ile ilgili
calisma sayisi oldukga duguktur. Bu baglamda dokiman kamera ve yazici kullanimi ile ilgili
calismalar yapilabilir.

e FATIH Projesinin gelecegine yénelik dégretmen gorislerini belirlemeyi amaglayan
bu calismada gorisu alinan 6gretmen sayisi oldukga sinirlidir. Projenin basarih olabilmesi
icin projenin uygulayicisi 6gretmenlerin gorusleri oldukga énemlidir. Bu baglamda gelecek

arastirmalarda daha genis kapsamda bir 6gretmen grubu ile benzer ¢alisma yuratilebilir.
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e FATIH Projesinin gelecegine yoénelik ilgili literatirde ¢ok sinirli sayida galisma
bulunmaktadir. Yukaridaki 6neriye benzer olarak projenin gelecegine yonelik 6gretmen

goruslerini belirleme ile ilgili aragtirmalar yuratulebilir.
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EKLER



EK-1. FATIH Projesine Yénelik Ogretmen Gériigleri

Amaclayan Anket Formu

FATIH PROJESINE YONELIK OGRETMEN GORUSLERI

Degerli Meslektagim,

91

Belirlemeyi

Bu anket sizlerin Firsatlari Artirma ve Teknolojiyi lyilestirme Hareketi (FATIH) Projesi

kapsaminda okullarimiza dagitilan 6gretim teknolojilerini kullanim sikliginizi, bu teknolojiler

hakkindaki degerli goruslerinizi, proje kapsaminda aldiginiz hizmet igi egitim hakkindaki

fikirlerinizi ve projenin egitim sistemimizdeki gelecegi hakkindaki dusuncelerinizi belirlemek

amaciyla hazirlanmistir. Vereceginiz samimi ve dogru cevaplar arastirmanin gecerligini ve

guvenirligini artiracaktir.

Ankete ayirdiginiz zaman ve gosterdiginiz ilgiden dolayi tesekkir ederim.

A. Mesleki ve Kisisel Bilgiler

Bilge HABERAL CELIK

Matematik Ogretmeni

3. Cinsiyetiniz: Bay [ Bayan

2. Gorev Yaptiginiz Okul Tirii: Ortaokul 1 Lise

4. Meslek Deneyim: 0-5yil 6-10 yil 11-15 yil

5.Herhangi Bir Bilisim Teknolojileri kursuna katilim durumu: Katildim

Katilmadim

Cevabiniz “Katildim” ise almis oldugunuz kurslarin icerikleri nedir?

16-20 yil

21-25 yil

O

6. FATIH Projesine Yonelik HIE Programina Katildim. Evet
Cevabiniz Evet ise litfen anketin diger bolimlerini doldurunuz.

B. FATIH Projesi Kapsaminda Okullara Dagitilan Ogretim Teknolojilerini Kullanma

Sikhgi

Hicbir zaman Nadir

Ara sira

Siklikla

Her zaman

7. FATIH Projesi kapsaminda
dagitilmis olan etkilesimli
tahtayr matematik derslerimde
kullanmaktayim.
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Hicbir zaman

Nadir

Ara sira

Siklikla

Her zaman

8. FATIH Projesi kapsaminda
dagitiimis olan tableti
matematik derslerimde
kullanmaktayim.

9. FATIH Projesi kapsaminda
dagitiimis olan tableti
matematik derslerimde
6grencilere kullandirmaktayim

10. FATIH Projesi
kapsaminda dagitiimis olan
dokiiman kamerayl matematik
derslerimde kullanmaktayim.

11. FATIH Projesi
kapsaminda dagitiimis olan
yaziclyl matematik
derslerimde kullanmaktayim.

C. FATIH Projesi Kapsaminda Okullara Dagitilan Ogretim Teknolojilerine Yonelik

Gorisgler

Kesinlikle
Katiimiyorum

Katilmiyorum

Kararsizim

Katilyorum

Kesinlikle
Katiliyorum

12. Etkilesimli tahtanin ders
surecini zenginlegtirebilecegini
dustnmekteyim.

13. Etkilesimli tahtanin
gorsellik saglayarak, konulain
o6gretimini kolaylastirdigini
disiinmekteyim.

14. Etkilesimli tahta
kullaniminin égrencilerin derse
ilgisini artirdigini
disiinmekteyim.

15. Etkilesimli tahtanin ders
surecinde  6grenciyi  pasif
kildigini disinmekteyim.

16. Etkilesimli tahtanin
6grencinin ders disi isteklerde
bulunmasi yéninden (muzik
dinleme, video izleme vb.) ders
surecini olumsuz etkiledigini
disiinmekteyim.

17. Tabletin ders surecini
zenginlestirebilecegini
dustinmekteyim.

18.Tabletin konularin
ogretimini kolaylastirdigini
disiinmekteyim.

19. Tablet kullaniminin

o6grencilerin  derse ilgisini
artirdigini disinmekteyim

20. Tablet kullaniminin ders
surecinde  dgrenciyi  pasif
kildigini disinmekteyim.

21. Tabletlerin ders surecini
olumsuz etkiledigini
dustinmekteyim.

22. Dokiiman kameranin ders
surecini zenginlestirebilecegini
dustinmekteyim.
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Kesinlikle
Katilmiyorum

Katilmiyorum

Kararsizim

Katilyorum

Kesinlikle
Katiliyorum

23. Dokiman kameranin
konularin ogretimini
kolaylastirdigini
disunmekteyim.

24. Dokiman kamera ile
sunulan yazili materyallerin
6grencilerin  derse ilgisini
artirdigini disinmekteyim.

25. Dokiiman kameranin ders
slrecinde  Ogrenciyi  pasif
kildigini disinmekteyim.

26. Dokiiman kamera
kullaniminin  ders  sirecini
olumsuz etkiledigini
disinmekteyim.

27. Yazicidan gikarilan basili
materyallerin  ders sUlrecini
zenginlestirebilecegini
dustnmekteyim.

28. Yazicidan gikarilan basih
materyallerin ogretimini
kolaylastirdigini
disunmekteyim.

29. Basili materyallerin
ogrencilerin  derse ilgisini
artirdigini dusinmekteyim.

30. Basili materyallerin ders
surecinde ogrencileri  pasif
kildigini disinmekteyim.

31. Basili materyallerin
kullaniminin ~ ders  sirecini
olumsuz etkiledigini
disinmekteyim.

D. FATIH Projesi Kapsaminda Verilen HIE’i Degerlendirme

Kesinlikle
Katiimiyorum

Katiimiyorum

Kararsizim

Katiliyorum

Kesinlikle
Katiliyorum

32. FATIH projesi kapsaminda
verilen hizmet ici egitimlerde
uygulama agirhkli bir egitim
aldim.

33. FATIH projesi kapsaminda
verilen hizmet ici egitimler
sayesinde etkilesimli tahtayi
etkili bir sekilde
kullanabilmekteyim.

34. FATIH projesi kapsaminda
verilen hizmet i¢i egitimler
egitim sayesinde tableti etkili
bir sekilde kullanabilmekteyim.

35. FATIH projesi kapsaminda
verilen hizmet ici egitimler
sayesinde dokiman kamerayi
etkili bir sekilde
kullanabilmekteyim.

36. FATIH projesi kapsaminda
verilen hizmet ici egitimler
sayesinde yaziciy! etkili bir
sekilde kullanabilmekteyim.
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Kesinlikle Katilmiyorum Kararsizim Katilyorum Kesinlikle
Katilmiyorum Y Y Katiliyorum
37. FATIH projesi kapsaminda
verilen hizmet igi egitimlerde
o6grendiklerimle teknolojiyi
kullanarak kendi ders
tasarimimi yapabilirim.
38. FATIH projesine yénelik
hizmet ici egitimin yeterli
oldugunu disinmekteyim.
E. FATIH Projesinin Gelecegiyle ilgili Diisiinceler
Kesinlikl Kesinlikl
Kgillrr?nllygrum Katilmiyorum Kararsizim Katilyorum Kgﬁll?ylorﬁm

39. FATIH projesinin siireklilik
gOsterecegine inanmaktayim.

40. FATIH projesinin Tirk
Egitim Sistemini daha guzel
bir noktaya tasiyacagini
disiinmekteyim.

41. FATIH projesinin (ilkemiz
sartlari agisindan uygulanabilir
bir proje oldugunu
dustnmekteyim.

42. FATIH projesinin
o6grencilerin matematik
o6grenmelerini
kolaylastiracagini
disunmekteyim.

43. FATIH projesinin
matematik 6gretmenlerine
derslerini islemede kolaylik
saglayacagini
disinmekteyim.

44. FATIH projesinin
o6gretmenin yukunu
artiracagina disinmekteyim.

45. FATIH projesi kapsaminda
teknolojiyi kullanarak
yurutilecek derslerin sinif
yonetimini zorlastiracagini
distinmekteyim.
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