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OZET

Ogrenme Analitiklerinin Ogrenenlerin Oz Diizenlemeli Ogrenmelerine Etkisinin
Incelenmesi

Bu c¢alismanin amaci, 6grenme analitiklerinin, yabanci dil 6grenme-6gretme
surecinde kullanimina yonelik 6grenen ve egitmen deneyimlerini ortaya koymak ve
o6grenenlerin 6z dizenlemeli 6grenmelerine etkisini belirlemektir. Bu kapsamda 2017-2018
ogretim yilinda Sosyal Bilimler Meslek Yiiksekokulu Uygulamali ingilizce ve Cevirmenlik
boliminde 16 &drenen ve bir égretim elamani ile pilot calisma gergeklestirmistir. Asil
calisma ise 2018-2019 6gretim yili gz déneminde Yabanci Diller Ylksekokulu Mitercim
Tercimanlk Boélimi ile Sosyal Bilimler Meslek Yiiksekokul Uygulamali ingilizce ve
Cevirmenlik Boéliminde 6grenim goren toplamda 46 6grenen ve dersleri ylriten bes
Ogretim elemani ile yuritiimustir. Karma arastirma yonteminin tercih edildigi bu calismada
gomult desen kullaniimigtir. Calisma kapsaminda veriler odak grup goérusmeleri,
milakatlar, gbzlem formlari ve 6lcek kullanilarak elde edilmistir. Elde edilen nitel verilerin
analizinde icerik analizi yontemi kullanilirken nicel verilerin analizinde ise betimleyici
istatistikler ile birlikte 6grenme analitiklerinin 6z dizenlemeli 6grenmeye etkisini ortaya
koymak icin bagimh gruplar t-testi kullaniimistir. Verilerin analizi neticesinde 6grenme
analitiklerinin 6gretme sirecinde; dgrenenlerin 6grenme slrecini takip etme, 6grenenlerin
basari durumlari hakkinda bilgi sahibi olma, dersi bireysellestirme ve risk altinda bulunan
O0grenenlere erken midahale sansinin olusmasi ile ders ydiriticulerinin kendi 6gretim
sureclerini degerlendirmelerine imkan sagladigi sonucuna ulagilmistir. Ogrenme analitikleri,
o0grenme surecinde 6grenenlere; kendi 6grenme strecini takip etme, 6z degerlendirme ve
zaman yonetimi noktasinda yarar saglamistir. Ayrica 6grenme analitiklerinin 6grenenlerin
0z diuzenlemeli 6grenmeleri Uzerinde anlamlh bir farklilk ortaya c¢ikardigi bu arastirma
sonucunda ulasilan diger bir sonuctur. Arastirmada elde edilen sonuglar alanyazinda
yapiimis benzer arastirma sonuclar ile tartisiimis ve ulasilan sonuclar gergevesinde

Oneriler sunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Oz Diizenlemeli Ogrenme, Ogrenme Analitikleri, Yabanci Dil



ABSTRACT

Examination of the Effect of Learning Analytics on Learners’ Self-Regulated
Learning

The aim of this study is to demonstrate the learner and instructor experiences about
the use of learning analytics in the foreign language learning-teaching process and to
determine their effects on learners’ self-regulated learning. In this context, the pilot study
was carried out with 16 students and one instructor in Applied English and Translation
Division of Social Sciences Vocational School, during 2017-2018 academic year. The main
study was conducted with a total of 46 students and five instructors in the Translation and
Interpreting (English) Department in School of Foreign Languages and Applied English and
Translation Division of Social Sciences Vocational School, during fall term of 2018-2019
academic year. Embedded design was used in the study in which mixed research method
was adopted. Data was collected via focus group interviews, interviews, observation forms
and scale. Content analysis method was used for the qualitative data obtained. Along with
descriptive statistics, dependent groups t-test was used to reveal the effect of learning
analytics on self-regulated learning in the analysis of quantitative data. As a result of data
analysis, it was concluded that the learning analytics in the teaching process enabled
instructors to monitor students’ learning process, to get information about their success, to
individualize the course, to have a chance of early intervention for students at risk and to
evaluate their own teaching process. It was determined that learning analytics allowed
learners to follow their own learning process, to self-evaluate and manage their time in the
learning process. In addition, that the learning analytics revealed a significant difference in
the self-regulated learning of the learners is another result obtained in the study. The results
of the study were discussed along with similar research results in the literature and

suggestions were presented within the framework of the results obtained.

Keywords: Self Regulated Learning, Learning Analytics, Foreign Language
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1. GIRIS

Bilgi ve iletisim teknolojileri giniumuzde en 6nemli bilgi kaynaklari haline gelmistir
(Shen, Cheung ve Lee, 2013). Ozellikle gevrimigi 6grenme ortamlari, bireylere kaynak
saglamada ve bireylerin bu kaynaklara ulasmasinda énemli bir rol Gstlenmistir (Celik, Erkan
ve Sabriler, 2012). Cevrimici 6grenme ortamlarinin ilk yayginlasmaya basladigi sirecte bu
ortamlarin daha ¢ok ders materyali paylasma ve ddev verme-toplama amacli kullanildigi
gorilmektedir (Lonn ve Teasley, 2009). Oysa bu ortamlarda 6grenme slrecine etki eden
O0grenen-egitmen, o6grenen-6grenen ve OgJrenen-ortam arasindaki etkilesim de so6z
konusudur (Holmes ve Prieto-Rodriguez, 2018; Swart, 2015). Birey g¢evrimici 6grenme
ortamini kullanirken bu ortamda 6grenme surecine yonelik birgok veri birakir (Hadwin,
Nesbit, Jamieson-Noel, Code ve Winne, 2007). Ancak 6grenme surecinde dnemli olan bu
veriler 6grenen ve egitmen ile slrecin diger paydaslari acisindan ilk asamada bir anlam
tasimamaktadir (Macfadyen ve Dawson, 2012). Bu verilerin anlamh hale getiriimesi ve
0grenme-6gretme sirecinde bu verilerden yararlanma disincesi 6grenme analitikleri
kavraminin ortaya ¢ikmasina neden olmustur (Greller ve Drachsler, 2012).

Ogrenme analitikleri, gevrimici 6grenme ortaminin kullanimi sirasinda sistemde
depolanan verilerin toplanmasini, analiz edilmesini, raporlastirimasini ve d6grenme
surecindeki tim paydaslara ulasmasini saglamaktadir (Siemens ve digerleri, 2011).
Boylelikle daha etkin ve verimli gevrimici 6grenme ortamlarinin olusturulmasi mimkin hale
gelmektedir (Martin, Ndoye ve Wilkins, 2016). Alanyazinda da 6grenme analitiklerinin egitim
stirecinde dnemli bir potansiyele sahip oldugu birgok arastirmaci tarafindan vurgulanmistir
(Ahern, 2018; Grover ve Korhonen, 2017). Ornegin, bir d3renenin video izlemesiyle ilgili
verileri analiz eden bir arastirmaci, video uzunlugunun, égdrenenlerin 6grenme ortamina
katilimina nasil etki ettigini belirleme sansina sahip olmaktadir (Guo, Kim ve Rubin, 2014).
Bununla birlikte 6grenme analitikleri egitmene ve surecin diger paydaslarina dgretme
surecinin etkililigi ile o6grenenlerin 6grenme durumu hakkinda da cesitli bilgiler
sunabilmektedir (Ifenthaler ve Widanapathirana, 2014). Hem 6drenen hem de egitmenin
sure¢ hakkinda bilgi sahibi olmasi ortaya c¢ikabilecek olasi problemlere karsi dnceden
mudahale imkani saglarken (Wise, 2014), ayni zamanda 6grenme analitikleri gevrimigi
6grenme ortaminda bireyin kendi 6grenme surecini daha planli hale getirmesine de
yardimci olmaktadir (Schumacher ve Ifenthaler, 2018). Ogrenme siirecinde bireyin
sorumluluk almasina imkan taniyan bu durum 6z dizenlemeli 6grenmeyle de iligkilidir.

Oz diizenlemeli 6grenme, bireyin hedef belirledigi, hedeflere ulagmak icin biligini,

motivasyonunu ve davraniglarini dizenledigi, bu sekilde 6grenme surecinin sorumlulugunu



aldigr durumu ifade etmektedir (Pintrich, 2000; Schunk, 1996). Bireyin kendi 6grenme
surecinin sorumlulugunu alirken gercekci hedefler ortaya koyabilmesi ve bu hedeflere
ulagtiracak dogru stratejiler belirleme becerisine sahip olmasi beklemektedir (Kitsantas,
Robert ve Doster, 2004). Bireyin bunu gergeklestirebilmesi i¢in dogru kaynak secimi ve bu
kaynaklara nasil ulasabilecedi noktasinda da bilgi sahibi olmasi beklenmektedir.

Oz dizenlemeli 6grenmede bireylerin hedeflerini ortaya koyma ve bu hedeflere
yonelik stratejiler gelistirmesinin yaninda hedeflere ne dlgtide ulastigi da bir diger dnemili
konudur (Panadero, Jonsson ve Botella, 2017; Ramdass ve Zimmerman, 2008). Bu da 6z
dizenlemeli 6grenmenin bir ayagi olan 6z degerlendirmenin dogru bir sekilde yapilmasiyla
mamkin olabilmektedir. Cevrimigi 6grenme ortaminda bireyin kendini dogru bir sekilde
degerlendirebilmesi, kullanilan 6grenme ortaminin bireye bu yonde destek saglamasini
onemli kilmaktadir (Cha ve Park, 2013). Panadero ve Alonso-Tapia (2013), 6z
degerlendirmenin, bireyin ¢evrimigi 6grenme ortamindaki aktivitelerini agiklamada énemli
bir degisken olmakla birlikte ayni zamanda bireyin kendi 6grenme sorumlulugu almasi
noktasinda da énemli firsatlar olusturdugunu vurgulamistir. Su, Li, Liang ve Tsai (2018) de
0z degerlendirmenin gevrimigi 6grenme ortaminda bireyin olumlu tutum gelistirmesine katki
sagladigini belirtmiglerdir. Bu sebeple olusturulacak gevrimigi 6grenme ortamlarinin bu
yonde bireyi desteklemesi bir gereklilik olarak ortaya ¢cikmaktadir. Hannafin ve Hannafin’e
(2010) gore bilgisayar destekli 6grenme ortamlari bireylerin 6z dizenlemeli 6grenme
dizeylerini arttirmakta ve 6z duzenlemeli 6grenme de 6grenme ciktilarina olumlu katki
saglamaktadir. Schneckenberg, Ehlers ve Adelsberger (2011), dijital teknolojilerin, bireylere
alternatif 6grenme yollari ve secenekler saglamak suretiyle 6z dizenleme becerisi
kazandirdigini vurgulamaktadir.

Oz duizenlemeli 6grenmenin diger derslerde oldugu gibi yabanci dil dersinde de
onemli bir potansiyele sahip oldugu, yapilan alanyazin incelemelerinde ortaya ¢ikmaktadir.
Bu baglamda yabanci dil dersinde 6grenenlerin 6z dizenlemeli 6grenme dizeylerinin
arttinlmas1 6nem arz etmektedir. Bilgi ¢agi olarak nitelendirilen cagimizda bireyler ve
toplumlar arasindaki iligkiler bircok alanda artmaktadir. Farkli dilleri konusan toplumlar
arasinda politik, bilimsel, ticari gibi her turlu iligkinin surdurtlmesi ve iletisimin saglanmasi
yabanci dil ile mimkin olmaktadir. S6z konusu bu durum yabanci dil bilmeyi ayricalik
olmaktan ¢ikarip bir zorunluluk haline getirmistir. GuUnlimuzde yabanci dil bilmek kisisel
gelisim icin bir zorunluluk iken, ¢ok kulturl ve ¢ok dilli bir dinyada yasamanin da 6n kosulu
haline gelmistir (Cangil, 2004).

Yabanci dil 6grenmeye duyulan ihtiyacin artmasi, diger ulkelerde oldugu gibi
ulkemizde de yabaci dil politikalarinda reformlarin yapilmasina neden olmustur. Ancak

yapilan reformlara ragmen gelinen noktada istenilen hedeflere ulasilamadidi yapilan birgok



arastirma ile ortaya konulmustur (Alptekin ve Tatar, 2011; Solak ve Bayar, 2015; Yaman,
2018). Zira ilkokuldan ylksekodgretime kadar butin 6gretim kademelerinde zorunlu olarak
okutulan yabanci dil, bireyler tarafindan beklenilen dizeyde 6grenilememektedir (Akpinar
ve Aydin, 2009; Paker, 2012). Bu durum farkli kurumlar tarafindan yapilan arastirmalarla
da ortaya konulmustur. Oregin Avrupa istatistik Ofisi (Eurostat, 2018) tarafindan yapilan
arastirmaya gore Ulkemizde yabanci dil bilme oranini %18,2 oldugu tespit edilmistir. Oysa
bu oran Avrupa genelinde %65 iken, isveg, Danimarka, Luxemburg, Litvanya gibi bazi
ulkelerde ise %90’In Uzerinde yer almaktadir.

Can ve Can’a (2014) gore, yabanci dil egitiminde karsilagilan olumsuzluklarin sadece,
mifredat, yonetim veya sistemden kaynaklanmadigi, bunlarin disinda toplumsal, bireysel,
pedagojik, yasal ve kultirel nedenlerin de mevcut oldugunu vurgulamaktadir. Milli Egitim
Bakanli§gi [MEB], (2009) tarafindan yayinlanan Yabanci Dil Egitimi ve Ogretimi
Yonetmeligi'ne gore, yabanci dil egitimi ve 6gretiminin amaci, bireylerin, konusma, dinleme-
anlama, yazma ve okuma-anlama becerilerini kazanmalari, 6grendigi dille iletisim kurmalari
ve yabanci dil egitimine karsi olumlu tutum gelistirmelerini saglamaktir. Bu c¢ergcevede
yabanci dil egitimi alan bireylerin okuma, yazma, dinleme ve konusma becerilerini
kazanmalarinin yaninda bunu iletisimde kullanabilmeleri ve yabanci dile kargi olumlu
tutuma sahip olmalari beklenmektedir. Ancak bu hedeflere ulasilamadi§i da bir gercek
olarak ortadadir (Demirpolat, 2015)

Ulkemizde yabanci dil egitiminin hedeflenen diizeyin gerisinde kalmasinda birgok
unsurun rol oynadidi gorilmektedir. Bu unsurlardan biri de 6gretmen merkezli anlayisin
hakim olmasidir (Paker, 2012). MEB tarafindan 2005 yilinda yapilan reform ile yabanci dil
egitiminde 6grenen merkezli bir anlayis benimsenmis, bdylelikle égrenenlerin 6grenme
surecine aktif katihminin saglanmasi hedeflenmistir. Zira karmasik bir sire¢ olan dil
6grenme surecine (Barin, 2011) bireyin aktif katihmi, strecin basariyla neticelenmesinde
onemli bir yere sahiptir (Reinders ve Benson, 2017). Alanyazinda da yabanci dilin
6grenmenin, bireyin hem sinif ortaminda hem de sinif disinda devam ettirmesi gereken bir
sure¢ oldugu vurgulanmaktadir (Hyland, 2004; Lai ve Gu, 2011). Bireyin aktif oldugu ve
sorumlulugu Ustlendigi yabanci dil 6grenme slirecinde hedef belirlemesi, hedefe yonelik
stratejiler gelistirip bu stratejilerle hareket etmesi strecin basariyla neticelenmesinde 6nem
arz etmektedir (Chamot, 2009). S6z konusu durum bireyin sahip oldugu 6z dizenlemeli
o0grenme duzeyiyle iligkilidir. Alanyazinda, 6z duzenleme dlzeyi ile yabanci dil 6grenme
basarisi arasinda pozitif yonde bir iliski oldugu birgok arastirmaci tarafindan ortaya
konmustur (Broadbent ve Poon, 2015; Zhao, 2016).

Alanyazin incelendiginde 6grenme analitiklerinin 6z dizenlemeli 6grenmeye etkisinin

bircok arastirmaci tarafindan arastinldigi goértlmektedir (Corrin, De Barba ve Bakharia,



2017; Roll ve Winne, 2015). Ancak 6grenme analitiklerinin yabanci dil dersi dzelinde
ogrenenlerin 6z dizenlemeli 6grenmelerine etkisini inceleyen calismalarin ise kisitli oldugu
var olan sinirli arastirmalarda da daha ¢ok 6grenen perspektifinden problemlere yaklasildigi
gorulmektedir. Egitim sdrecinin diger 6nemli bir unsuru olan egitmenlerle yapilan
calismalarin ise kisith oldugu gérilmektedir. Bu kapsamda yabanci dil egitiminde 6grenme
analitiklerinin 6renenlerin 6z dizenlemeli éddrenmelerine nasil etki ettigi ve 6grenme
analitikleri kullaniminin egitmen ve égrenen perspektifinden nasil degerlendirildiginin tespiti

onem arz etmektedir.

1. 1. Aragtirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, 6grenme analitiklerinin yabanci dil 6grenme-6gretme
surecinde kullanimina yonelik 6grenen ve egditmen deneyimlerini belirlemek ve 6grenenlerin
0z dizenlemeli 6grenmelerine etkisini incelemektir. Bu gercevede asagidaki sorulara cevap
aranmigtir:

1. Ogrenme analitiklerinin yabanci dil 6gretme surecinde kullanimina yénelik
egditmen deneyimleri nasildir?
2. Ogrenme analitiklerinin yabanci dil 6grenme siirecinde kullanimina yénelik
dgrenen deneyimleri nasildir? Ogrenme analitiklerinin 6grenenlerin;
a. Konusma becerilerine yonelik iceriklerle olan etkilesimlerine katkisi
nasildir?
b. Dinleme becerilerine yonelik iceriklerle olan etkilesimlerine katkisi
nasildir?
c. Yazma becerilerine yénelik iceriklerle olan etkilesimlerine katkisi nasildir?
d. Okuma becerilerine yénelik iceriklerle olan etkilesimlerine katkisi nasildir?
3. Ogrenme analitiklerinin égrenenlerin 6z dizenlemeli 6§renmelerine etkisi

nasildir?

1. 2. Arastirmanin Gerekgesi ve Onemi

Moodle, Blacboard, Canvas gibi 6grenme yoénetim sistemlerinin kullaniminin
yayginlasmasiyla, birlikte 6grenme ve 6gretme slrecinin ¢evrimigi ortamda yuritilmesinin
onU aciimistir. Kullanimi giderek artan 6grenme yonetim sistemlerinde 6grenen-ortam
arasindaki etkilesim, bireyin 6grenme surecine etki edecek birgok verinin sistem loglarinda
depolanmasina imkan tanimaktadir (Firat, 2016). Glinimuzde sikhkla kullanilan gevrimigi
6grenme ortamlarinin en énemli dezavantajlarindan biri bu ortamlarin bireylere, 6grenme

sureciyle ilgili yeterli bilgi sunamamasidir (Nurakun-Kyzy, Ismailova ve Dindar, 2018). Bu



durum bireyin kendi 6grenme surecini duzenlerken yeterli destekten yoksun kalmasina
neden olmaktadir. Ozellikle 6grenenin kendi 6grenme sireci hakkinda bilgi sahibi
olmamasi, zamanla bu ortamlari kullanmaktan vazgegmesine sebep olmaktadir (Wandler
ve Imbriale, 2017; Hew ve Cheung, 2014). Ogrenme ortaminin etkili olarak kullanilmasi igin,
bireyin bu ortamda kendi 6grenme sirecini izlemesi ve kendisini dogru degerlendirebilecegdi
bir imkana sahip olmasi gerekmektedir (Paris ve Paris, 2001). Bu da ¢evrimigi 6grenme
ortaminda bireyin biraktigi verilerin sirece dahil edilmesiyle mimkin olmaktadir. Bu
noktada verilerin anlamli hale getiriimesi ve 6grenme slrecine aktarilmasi dusincesi
dgrenme analitikleri kavraminin dogmasina neden olmustur. Ogrenme analitikleri sistem
loglarinda depolanan verilerin analiz edilmesini ve raporlastirilarak stregteki paydaslara
sunulmasina olanak saglamigtir (Ferguson, 2012). Boylelikle 6grenenler, egitmenler ile
editim surecinin icerisindeki diger paydaslar, sureci daha etkin kilacak bilgiye sahip olma
imkanina kavusmuslardir (Mamonov, 2016). Cevrimigi 6grenme ortaminda saklanan
verilerin toplanmasi, analiz edilmesi ve raporlastirilip bireye sunulmasi, diger bir deyisle
o6grenme analitiklerinin kullaniimasi sayesinde, birey 6z duzenleme yapma imkanina da
kavusmustur (Pardo, 2014).

Oz dizenlemeli 6grenme; bireyin aktif ve yapici bir siirec icerisinde kendi 6grenme
hedeflerini belirledigi, belirlenen hedeflere ulasmak igin bilisini, motivasyonunu ve
davraniglarini diizenlemesi seklinde tanimlanmaktadir (Pintrich, 2000). Oz diizenleme,
bireyin 6grenme aligkanlklari edinmesine ve ¢alisma becerilerini arttirmasina (Wolters,
2011), 6grenme stratejileri belirlemesine ve 6grenme ciktilarini yikseltmesine (Carson,
2011; Chang, 2007), cevrimici 6grenme ortamlarinda memnuniyet diizeyini artmasina (Kuo,
Walker, Schroder ve Belland, 2014) yardim etmektedir. Okul disindaki égrenmeler, 6z
dizenlemeli 6grenmenin énemli bir yordayicisi olarak kabul edilmektedir (Lai ve Gu, 2011).
Bireyin sahip oldugu 6z diizenleme becerisinin, akademik basariyi arttirma noktasinda da
onemli bir rol oynadidi yapilan bir¢gok arastirmayla ortaya konmustur (Ergen ve Kanadli,
2017; Kayiran ve Doganay, 2017; Sahranavard, Miri ve Salehiniya, 2018).

Ogrenme analitiklerinin  sundugu raporlar, bireyin kendi ddrenme sirecini
yapilandirmada onemli katkilar sunmaktadir. Diger bir ifadeyle 6grenme analitikleri bireyin
0z dizenleme becerilerini gelistirmesi noktasinda dnemli bir potansiyele sahiptir (Goda vd.,
2015).

Alanyazin incelendiginde 6z dizenlemeli 6grenme ile yabanci dil basarisi arasinda
pozitif yonde bir iliskinin mevcut oldugu gérulmektedir (Chen, Chen ve Yang, 2019;
Mohammadzadeh ve Sarkhosh, 2018; Nejabati, 2015; Teng ve Zhang, 2018; Zheng, 2016).
Farkli kdlturleri tanima, is hayatinda basarn saglama, ilgi alanimizda meydana gelen

gelismeleri takip edebilme, bagka uluslardan kisilerle iletisim kurabilme adina yabanci dil



bilmek dnemlidir (Hidayet ve Aribas, 2008). Yasanan teknolojik, ekonomik, sosyal ve politik
gelismeler yabanci dil bilmeyi bir ayricalik olmaktan ¢ikarip bir zorunluluk haline getirmistir
(Karakus, 2013) Bilgi ¢cadi olarak nitelendirilen yasadigimiz ¢agda, bireyler ve toplumlar
bilgiye ulasma noktasinda bir rekabet icerisindedir. Bu rekabette 6ne ¢ikmak ve ¢agdas
ulkeler arasinda yer edinmek icin yabanci dil bilen nitelikli bireylere ihtiya¢ vardir (Karaduz,
2010). Yabanci dil bilme ihtiyaci, yabanci dil editiminde de yeni arayiglari beraberinde
getirmistir. Bu baglamda bilgi ve iletisim teknolojileri (BIT) énemli bir rol (istlenmektedir.
Giiniimiizde birinci bilgi kaynagi haline gelen BiT, yabanci dil 3grenme siirecinde de en ¢ok
basvurulan kaynak haline gelmistir (Naqvi ve Al Mahroogi, 2016). BiT hem sinif ortaminda
hem de sinif disinda 6grenme surecine olumlu katkilar saglamaktadir (Ghasemi ve
Hashemi, 2011). Gunimulzde, harmanlanmis 6grenme veya tersyuz sinif modeli seklinde
adlandirnlan, hem sinif hem de e-6grenme ortamlarinin beraber kullanildigi ydntemlere
siklikla bagvurulmaktadir (Carrasco ve Johnson, 2015; Hsieh, Wu ve Marek, 2017;
Hubackova 2015). Bunun disinda bireyin bagimsiz bir sekilde 6grenmesine olanak
saglayan cevrimici 6grenme ortamlari da mevcuttur. Yapilan bir¢ok ¢alisma yabanci dil
6grenmede bireyin etkin katiminin énemine isaret etmektedir (Hung, 2017). Yabanci dil
o6grenmek bireyin sorumluluk almasini ve fazladan ¢caba sarf etmesini gerektiren bir siregctir
(Cook, 2016). Ogrencilerin plan yapmasini, hedefler ortaya koymasini ve bu yénde kendi
icsel ve digsal motivasyonlarini ortaya koymasini gerektirmektedir (Harputlu ve Ceylan,
2014; Raoofi, Chan, Mukundan ve Rashid, 2013; Setiyadi, Sukirlan ve Rahman, 2016). S6z
konusu bu durum 6z dizenlemeli 6grenmeye isaret etmektedir.

Teknoloji kullaniminin yayginlasmasiyla birlikte egitim 6gretim slreclerinde farkliliklar
ortaya ¢ikmistir. Ogrenci merkezli bir anlayisin hakim oldugu giinimiizde okul, 6grenen ve
ogretmen rollerinde de degdisimler meydana gelmistir. Egitim sisteminin gliniimiz 6Jrenen
paydasini 21. ylzyil 6grenenleri olusturmaktadir (Orhan-Goksin ve Kurt, 2017). 21. Yuzyil
ogrenenleri olarak nitelendirilen bireylerin sahip olmasi beklenen bazi beceriler vardir. Bu
becerilerin neler olduguyla ilgili fakh gorisler mevcuttur. Ulkemizin de (yesi oldugu The
Organization for Economic Cooperation and Development (OECD), 21. yuzyil becerilerini
temel olarak iki baslkta toplamaktadir. Buna gore bir bireyin igbirligi yapabilme, grup igi
etkilesimde bulunabilme, karmasik olaylar ¢ézebilme becerileri ile teknolojik araclar
kullanma, bilgiyi kullanma, dil, simge ve metinleri kullanma yeteneklerine sahip olmasi
beklenmektedir (OECD, 2012). 21. yuzyil 6grenenleri, teknolojik araglarn kullanarak bilgi
edinme becerisine sahiptirler (Van-Laar, Van-Deursen, Van-Dijk ve De-Haan, 2017). Bu
cercevede hazirlanacak 6grenme ortamlarinin, bu bireylerin 6zelliklerine hitap edecek

sekilde dizenlenmesi ve bireyin kendi basina 6grenmesine firsat vermesi dnemlidir.



Yabanci dil bilmek de 21. Yuzyil becerileri arasinda yer almaktadir. Kendi 6grenme
surecinin sorumlulugunu almasi beklenen 21. yuzyil 6grenenlerinin yabanci dil 6grenme
noktasinda ilk bagvuru kaynaklarindan birisi de BiT'tir (Chun, Kern ve Smith, 2016).
Cevrimici 6grenme ortamlarinin sagladigi ¢oklu ortam, bireylere 6zellikle yabanci dil
6grenme noktasinda 6nemli firsatlar saglamaktadir (Zhi-feng 2012). S6z konusu bu durum
yapilan bir¢cok arastirmayla da ortaya konmustur (Atyang, Gathumbi ve Babusa, 2018;
Chang, 2007; So, 2016; Tri ve Nguyen, 2014). Ozellikle cevrimigi 6grenme ortamlari
bireylere ¢oklu ortam desteginin yaninda gergek Kkigilerle pratik yapma imkani da
saglamaktadir (Blake, 2009). Bu ortamlarda birey yabanci dil i¢in gerekli olan okuma,
yazma, dinleme ve konusma becerilerini gelistirecek imkanlara kavusmuslardir. Son
yilllarda yayginlasan acik kitlesel cevrimigi 6grenme ortamlarinda (MOOC) birey tim
0grenme  slrecini kendi basina yuritebilmekte ve neticede bu sureci
sertifikalandirabilmektedir. Sagladig1 bitin bu imkanlara karsin, s6z konusu ortamlarda
6grenme surecini basariyla tamamlayan birey sayisi orani olduk¢a azdir (Jordan, 2014;
Rostaminezhad, Mozayani, Norozi ve lIziy, 2013). Bireyin sahip oldugu 6z dizenleme
becerisinin yetersiz olmasi, bu durumun ortaya ¢ikmasinda etkili olan faktérlerden biridir
(Geduld, 2016; Littlejohn, Lee ve Choi, 2011; Hood, Milligan ve Mustain, 2016). Dogru
strateji belirleyememe, Ust biligsel bilgi eksikligi, motivasyonu saglayamama ve 6grenme
ortamlarinda yasanan deneyim eksikligi gibi bazi nedenlerden 6tlrd, birey 6grenme slrecini
basarili bir sekilde yuritememekte ve bunun sonucu olarak da bu ortamlardan yeterince
istifade edememektedir (Adeyinka ve Mutula, 2010; Kitsantas ve Dabbagh, 2011; Li vd.,
2017). Bu noktada, ¢cevrimigi 6grenme ortamlarinda bireyin sahip oldugu becerilerin yaninda
bilissel ve duyussal olarak da desteklenmesi gerekmektedir. Cevrimici 6grenme
ortamlarinda bireyin 6z diizenleme becerilerinin desteklenmesinde, 6grenme analitiklerinin
onemini vurgulayan bircok calisma yer almaktadir (Jarvela, Malmberg ve Koivuniemi, 2016;
Molenaar, Horvers, Dijkstra ve Baker, 2019; Wong vd., 2018). Ancak yabanci dil dersinde
o6grenme analitiklerinin bireylerin 6z duzenlemeli 6drenmelerine etkisinin arastiran
calismalarin ise sinirli oldugu gortulmektedir. Bu noktada 6grenme analitiklerinin yabanci dil
6grenme noktasinda 6nemli bir unsur olan 6z dizenlemeli 6grenmeye etkisinin belirlenmesi

onem arz etmektedir.

1. 3. Aragstirmanin Sinirhiliklan

Bu arastirma,

1. 2018-2019 Egitim ogretim yilinda Siirt Universitesi Sosyal Bilimler Meslek

Yiksekokulu Uygulamali ingilizce ve Cevirmenlik Bolimi ile Yabanci Diller



Yuksekokulu Mitercim Tercimanhk BélUmU égrencilerinden olusan toplamda 46
hazirlik sinifi 6grencisi ve bu dersleri yuriten 5 6gretim elamanin katihmi,

2. 2018-2019 egitim 6gretim yili gz dénemi ile sinirlidir.

1. 4. Aragtirmanin Varsayimlari

1. Katihmcilar veri toplama araclarini igtenlikle ve objektif olarak cevaplamiglardir.

1. 5. Tanimlar

Oz diizenlemeli 6grenme: Bireyin aktif ve yapici bir suireg igerisinde kendi dgrenme
hedeflerini belirledigi, belirlenen hedeflere ulagsmak igin bilisini, motivasyonunu ve
davraniglarini dizenlemesidir (Pintrich, 2000).

Ogrenme analitigi: Cevrimici 6grenme ortamlarinda 6grenenler tarafindan Uretilen
blylk Olcideki verinin, sorunlar tespit etmek, akademik basariyi degerlendirmek ve
gelecege donik performansi tahmin etmek amaciyla toplanmasi, analiz edilmesi ve

yorumlanmasidir (Johnson, Smith, Willis, Levine ve Haywood, 2011).



2. LITERATUR TARAMASI

2. 1. Arastirmanin Kuramsal Cercgevesi

Bu bolumde, aragtirmada yer alan kavram ve degiskenlerin alanyazinda yer alan

tanimlari verilmis ve agiklanmistir

2. 1. 1. Ogrenme Analitikleri

Bilgi ve iletisim teknolojilerinde meydana gelen gelismeler, toplum yapisinda ve
yasam tarzinda bazi dedisim ve dénutsumleri de beraberinde getirimistir (Gunug, Odabasi
ve Kuzu, 2013). Bu durum, bireylerin bazi 6zelliklere sahip olmasini ve yeni beceriler
kazanmalarini gerekli kilmaktadir. Yasadigimiz ¢agda bireylerin sahip olmasi beklenen bu
beceriler 21. yuzyil becerileri olarak nitelendiriimektedir (Lai ve Viering, 2012). Bireylerin
bilgiye ulasma ve bilgiyi kullanma noktasinda beceri sahibi olmalar beklenmektedir (Reese,
2015). Bu baglamda dijital grenme ortamlari dnemli firsatlar sunmaktadir (Arum, Roksa ve
Cook, 2016).

Dijital 6grenme ortamlarinin kullanimi, neredeyse bitlin 6gretim kademelerinde artik
siradan bir hale gelmistir (Lodge, Panadero, Broadbent ve Barba, 2018). Bu durum
geleneksel 6grenme streclerinde kdkli degisikliklerin meydana gelmesine neden olmustur.
ik baslarda teknoloji egitimde destek amagli kullanilirken zamanla siirecin odagi haline
gelmistir. Ozellikle Moodle, Blackboard, Canvas gibi 6grenme yénetim sistemlerinin ortaya
cikmasiyla birlikte harmanlanmis 6grenme yonteminin yodun bir sekilde tercih edildigi
gorulmektedir (Alammary, Sheard ve Carbone, 2014).

Ogrenme ydnetim sistemlerinin temel islevi 6Jretmeyi daha etkili hale getirmek,
0grenmeyi arttirarak yapilandirmaci yaklasim fikrini desteklemektir (Black, Beck, Dawson,
Jinks ve DiPietro, 2007). Ogrenme yonetim sitemleri, barindirdi§i kaynaklar ve saglamis
oldugu iletisim olanagiyla bireylerin kendi 6grenme sureclerini dizenlemelerine de olanak
saglamaktadir. Gautreau (2011), 6grenme yodnetim sistemini; eklenen egitsel araclarla
Egitmenlerin akademik icerikleri organize ettikleri ve 6grenenlerin 6grenme sureclerini takip
ettikleri bagimsiz web sayfalari olarak tanimlamaktadir.

Ogrenme yonetim sistemleri, 6dev, sinav, forum, degerlendirme, dosya paylasma
gibi bircok 6grenme ve dgretme surecini destekleyen araclari banyesinde barindirmaktadir.
Ancak yapilan calismalar 6grenme yOnetim sistemlerinin sahip olduklari bu iglevlerin
kullanicilar tarafindan esit derecede kullaniimadiklarini ortaya koymustur (Fathema ve
Sutton, 2013; Walker, Lindner, Murphrey ve Dooley, 2016).



10

Brown (2011), 6grenme yonetim sistemleri kullanimini ¢ evrede incelemektedir.
Buna gore ilk evrede 6grenme ydnetim sistemleri sadece dosya géndermek ve almak igin
kullaniimaktaydi. Ikinci evrede ise 6zellikle Web 2.0’daki gelismelere bagli olarak birey
6grenme ydnetim sisteminde yer alan icerige gercek zamanl erisim imk&nina sahip olurken
ayni zamanda igerikle etkilesim de saglayabilmekteydi. Ogrenme yonetim sistemlerinin
uclncul evresi ise, en ¢cok ve en 6nemli degisimin saglandigi, datalarin kullaniimasina imkan
saglayan 6grenme analitiklerinin kullaniimaya baslandigi dénemdir.

Bireyler, ¢cevrimici 6grenme ortamlarini kullanirken, sistem loglarinda ¢ok sayida veri
depolanir. Ancak bu veriler ddrenenler ve egitmenler agisindan ilk basta anlamh veriler
degildir (Montgomery, Mousavi, Carbonaro, Hayward ve Dunn, 2019). Oysa bu veriler
bireyin 6grenme durumunu, davranislarini ve ileriye yonelik hedeflerine varma noktasinda
yol goésterici olma potansiyeline sahiptir (Pardo vd., 2019). Bu noktada sistem loglarinda
olusan verilerin anlamh hale getiriimesi ve paydaslara sunulmasi hem 6drenme hem de
o0gretme stirecini daha etkili hale getirebilir. S6z konusu bu durum é3renme analitikleri ile
mumkun hale gelmistir (Agudo-Peregrina vd., 2014; Park ve Jo, 2015).

Alanyazin incelendiginde 6drenme analitiklerinin farkh tanimlarina rastlanmaktadir.
Ferguson (2012), 6grenme analitiklerini; 6grenenler ile 6grenme baglamlarini anlamak ve
bu sayede 6grenmenin nasil gerceklestigini belilemek igin verilerin toplanmasi, analiz
edilmesi ve raporlanmasi seklinde tanimlanmaktadir. Dider bir tanima gore ise 6grenme
analitikleri, 6grenmeyi dizenlemek amaciyla 6grenenlerden elde edilen verilerin analiz
edilerek 6grenme ¢iktilarinin tahmin edilmesidir (Xing, Guo, Petakovic ve Goggins, 2015).

Ogrenme analitikleri henliz yeni sayilabilecek bir alan olmasina karsin, sadece
geligtiriciler tarafindan degil ayni zamanda egitimde teknoloji entegrasyonu konusunda
arastirma yapan arastirmacilar tarafindan da ilgiyle karsilanmistir (Viberg, Hatakka, Balter
ve Mavroudi, 2018). Ogrenme analitikleri, egitimde teknoloji kullanimi alaninda hizla gelisen
bir alan olurken (Ferguson, 2012), ayni zamanda kendine 6zgu bir alan da olusturmaktadir
(Strang, 2016).

Ogrenme analitikleri, blyik veri, egitsel veri madenciligi ile akademik analitikleri
birbirleriyle iliskili ancak farkli alanlardir (Bienkowski, Feng ve Means, 2012). Ozellikle
egitsel veri madenciligi, 6grenme analitikleri ile akademik analitikler egitim sureciyle ilgili
olduklarindan alanyazinda bazen ayni kavramlar seklinde kullanildigi gérilmektedir. Oysa
bunlar birbirinden farkli kavramlardir.

Ogrenme analitikleri ile egitsel veri madenciligi bireylerin egitim siireciyle ilgilenirken
(Siemens ve Baker, 2012), akademik analitikler ise ilgili kurumlara karar vermede destek

amacini tagsimaktadir (Lawson, Beer, Rossi, Moore ve Fleming, 2016). Tablo 1'de 6grenme
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analitikleri ile akademik analitiklerin kullanim alanlar karsilastirilmigtir (Phil ve Siemens,
2011).

Tablo 1. Ogrenme Analitikleri ile Akademik Analitikler Arasindaki Farklar

Analitik Tipi Analiz alanlari ve dizeyleri  Kim fayda saglar
Ders Duzeyi: sosyal adlar,
sdylem analizi, akilh C")Qrenciler ve fakulte
Ogrenme analitikleri mufredat
Bolum Dlzeyi: Ongori
modelleme, basari ve Ogrenciler ve fakilte

basarisizlik modelleri

Kurumsal Dizey: 6grenen  Yoneticiler, fon
profilleri, akademisyenlerin  saglayicilar ve

performansi, bilgi akigi pazarlama
Akademik analitikler Bdlgesel Duzey: Sistemler  Yoneticiler, fon

arasindaki karsilagtirmalar ~ saglayicilar

Ulusal ve uluslararasi Ulusal hukimetler ve

dizey egitim yetkilileri

Tablo 1’den de anlasilacagi tGizere, 6grenme analitikleri daha ¢cok 6grenme ve 6gretme
sureglerini iyilestirme noktasinda kullanilirken, akademik analitikler ise kurumsal isleyis ve
yonetimle ilgili alanlarda faydalaniimaktadir.

Ogrenme analitikleri ile karnstirilan bir diger kavram da egitsel veri madenciligidir.
Ogrenme analitikleri ile egitsel veri madenciligi arasindaki fark Siemens ve Baker'e (2012)
gore su sekildedir:

Butlnlestirme-Ayristirma: Ogrenme analitikleri sistemi biitiin olarak degerlendirirken,
egitsel veri madenciligi sistemi her bir bilesen ve bilesenler arasindaki iligkiler ¢cer¢cevesinde
degerlendirir.

Kesif: Ogrenme analitiklerinde bireylerin yorumlamasi hedeflenirken, egitsel veri
madenciliginde birey yorumlari sadece bir ara¢ olarak gorilmektedir.

Kaynak (Koken): Egitsel veri madenciligi, egitim yazihmi ve 6grenen modellenmesini
kaynak olarak kullanirken, 6grenme analitikleri, semantik ag, akili mifredat, 6grenme
ciktilarinin tahmini ve sistematik mudahaleleri kaynak olarak kullanmaktadir.

Adaptasyon ve bireysellestirme: Ogrenme analitikleri égrenenleri ve ogretenleri
bilgilendirir ve yetki saglarken, egitsel veri madenciliginde sistem otomatik uyarlama saglar.

Teknikler ve yontemler: Ogrenme analitikleri sosyal ad analizi, duygu analizi, etki
analizi, sOylem analizi, 6grenenin basarma durumu tahmini, kavram analizi teknik ve
metotlarini daha fazla kullanirken, egitsel veri madenciligi ise kiimeleme, iliski madenciligi,

bayes modelleme, modelleri arasindaki iligki ile gorsellestirmeyi daha ¢ok kullanir.
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Ogrenme analitikleri alani oldukg¢a genis ve kapsamhdir. UNESCO biinyesindeki
Institute for Information Technologies in Education [IETT] (2012) 6grenme analitiklerinin
kullanim alanini G¢ ayri kategoride degerlendirmektedir. Bu kategoriler Sekil 1'de

gosterilmistir.

1l iilke seviyesi

Simif/Okul seviyesi

MESO

Ogrenci Seviyesi

Sekil 1. Institute for Information Technologies in Education'a goére 6grenme
analitiklerinin kullanim alanlar

Makro diizey: Bu seviyedeki hizmetler ve urlnler, birden fazla kurumda karar ve
egilimleri belirlemeye yardimci olur. Buradan elde edilen verilerden yararlanilarak egitimde
ulusal diizeyde kararlar alinabilir veya mufredatta degisiklikler yapilabilmektedir.

Meso diizey: Bu seviyede 6grenme yonetim sistemleri ya da egitim amach diger
uygulamalar, 6gretmen, okul yonetimi, 6gretim tasarimcilarina, okul veya sinif diizeyinde
o6grenimin durumu hakkinda bilgi sunar (6grenme ortaminin etkililigi, 6grenenlerin basari
durumlari gibi). Purdue Universitesi tarafindan kullanilan Course Signals, Michigan
Univeristesi tarafindan kullanilan E2Coach meso dizeyde 6grenme analitikleri araglarina
ornek gosterilebilir.

Mikro diizey: Ogrencilerin verilerini kullanarak ihtiyaglarini ve égrenme yollarini
belirlemek igin kullanilir. Brightspace, Schoology gibi 6drenme analitikleri araclari buna
Ornek olarak gdsterilebilir.

Ogrenme analitikleri, psikoloji, felsefe, sosyoloji, egitim bilimleri ve istatistik gibi fakli
disiplinlerle iligkilidir (Sclater, Peasgood ve Mullan, 2016). Bireylerin 6grenme sureclerini
analiz ederken farkli birgok arag ve uygulamadan faydalanilir (Shi ve Cristea, 2018). Veriler,

tartisma forumlari, etkinlik tamamlama, édev yapma gibi ¢evrimigi 6grenme ortamindan
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elde edilir (Slade ve Prinsloo, 2013) ve bireyin sahip oldugu demografik bilgiler, dnceki
0grenmeleri, davraniglari ile 6grenme deneyimleri modellenerek raporlastirilir (Mining,

2012). Ogrenme analitikleri stireci Clow (2012) tarafindan Sekil 2'de gibi géstermistir.

Ogrenci

Miidahale

Analiz ve
gorsellestirme

Sekil 2. Ogrenme analitigi dongiisi

Sekil 2’de de gérildigu Gzere 6grenme analitigi, sistemde toplanan verilerin analiz
edilerek gorsellestiriimesi ve bunun slregteki bireylere aktariimasini dngérmektedir.

Ogrenci: Sekil 2'deki dongl 6grenen ile baglamaktadir. Burada dgrenenden kasit
herhangi bir Gniversite 6grencisi veya kendi basina bir seyler 6grenmek isteyen Kisiyi
gostermektedir.

Veri: Cevrimici 6grenme ortamini kullanan birey ve bu bireyin burada gerceklestirdigi
ve sistem tarafindan depolanan davraniglaridir. Ornegin birey hakkindaki demografik
bilgiler, 6grenme oratamina kag kez girisi yapmis, sinav sonuglari, paylasim sayisi gibi.

Analiz ve gbrsellestirme: Doéngunin Uglncli asamasinda 6grenme analitigi
algoritmasi, gorsellestirme, riskli bireylerin tespiti islemleri yapilir ve bunlar raporlastirilarak
paydaslara sunulur.

Miidahale: Raporlardan elde edilen veriler g¢ercevesinde paydaslarin her birinin
yapmas! gereken midahaleler olabilir. Ogrenen kendi durumunu diger Kkisilerle
kiyaslayabilir ve bu sekilde slirece midahale edebilirken, egitmen sinif, konu ve 6grenen
bazinda raporlara ulasma, problemleri tespit etme ve bu sekilde gerekli miidahaleleri yapma
sansina sahip olmaktadir.

Verilerden 6grenme surecine yonelik anlamli bilgiler elde etme g¢alismalan eskilere

dayanmaktadir (Picciano, 2012). Ogrenme analitikleri esasinda, ticari sirketlerin kullandigi
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veri isleme tekniklerinin egitim slrecine aktariimasina dayanmaktadir (Del Blanco, Serrano,
Freire, Martinez-Ortiz ve Fernandez-Manjon, 2013). Gunumulzde birgok ticari kurum,
sistemde depolanan bUyUk veriyi kullanarak misgterilerine bireysellestiriimis reklamlar
sunmakta veya kisinin 6zelliklerine uygun o6neriler olusturmaktadir (Bozkurt, 2016). Bazi
sigorta sirketleri de bireylerin yasam tarzini inceleyerek dmrunin ne kadar olacagiyla ilgili
cikarimlar yapmaktadirlar (Sharples vd., 2013). Bozkurt (2016), ticari sirketlerin depolanan
verileri kar amagli, yiksekdgretim kurumlarinin ise bu verileri 8grenme slrecini daha etkili
hale getirmek amaciyla kullandigini savunmaktadir. Ozellikle yliksekégretim kurumlari
tarafindan, édrenen basarisini belirlemek, finansal kararlar vermek ve ihtiyaglari ortaya
¢cikarmak igin bu veriler etkin bir sekilde kullanilmaktadir (Lawson, Beer, Rossi, Moore ve
Fleming, 2016).

Ogrenenler cevrimigi 6grenme ortamlarini kullanirken 6grenme stregleriyle ilgili
bircok veri loglarda toplanir. Ogrenme analitiklerinin amaci bu verileri kullanarak 6grenme
surecinin etkililigini tespit etmek ve 6grenmenin nasil gergeklestigini ortaya koymaktir (Mah,
2016). Ogrenme analitiklerinin sagladigi raporlar siirecteki paydaslara sunularak
aksakliklarin tespit ediimesine imkan saglamaktadir. Béylece 6grenenler kendi 6grenme
suregleri hakkinda bilgi sahibi olurken, egitmenler de &grenme slrecinin etkililigini
degerlendirme sansina sahip olmaktadirlar (Hansen vd., 2013). Gas$evi¢, Dawson ve
Siemens’e (2015) gore, bireyin 6grenmesiyle ilgili tahminde bulunmak ve etkili geribilidirim
6grenme analitiklerinin en énemli iki sonucu oldugunu belirtmektedir.

Ogrenme  analitikleri  sistemdeki verileri belirli  algoritmalar gercevesinde
¢6zimlemektedir. Loglarda depolanan veriler raporlastirilirken farkl sireclerden gegilir.
Baker ve Yacef (2009) 6grenme analitiklerinin verileri anlamlandirmasinda kullanilan
suregler tahmin, siniflama, iliskisel madencilik verilerin bireylerin ¢ikarim yapmasi igin
saflastiriimasi ve modellerle kesfedilmesi strecleridir. Bienkowski, Feng ve Means (2012)
ise 6grenme analitiklerinin verileri anlamlandirmasinda kullanicinin 6grenmesini, davranis
ve deneyimlerinin  modellenmesi, profilinin olusturulmasi, 6drenme alanlarinin/ ilgi
alanlarinin modellenmesi, gidisatin analiz edilmesi, bireysellestirme ve adaptasyon
sureglerinin  kullanildigint  belirtmektedir. Daniel (2015) de 6gdrenme analitiklerini,
kullandiklari veri tlrl ve bu verileri yorumlama sekline gore ¢ grupta incelenmektedir;

Betimsel analitikler (Descriptive analytics): Bu analitiklerin amaci, 6grenenler, 6gretim
sureci ile idari sUregler hakkinda verileri toplamak ve analiz etmektir. Daha ziyade 6grenme
yonetim sitemine giris, sayfa goruntileme, aktivite tamamlama, ders tamamlama oranlarini
ve notla degerlendirmeleri kullanarak analizleri gerceklestirir.

Kestirim analitikleri (Predictive analytics): Bu analitikler ge¢gmis veriler ve simdiki

yonelimleri inceleyerek gelecekteki olasi risk ve firsatlari belirlemeye caligir. Bu yonuyle
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kurumlara daha iyi karar verme ve eyleme gegcme sansi verir. Betimsel analitiklerin
belirleyemedigi, 6rnedin demografik bilgilerle etkinlik tamamlama oranlarn arasindaki
iliskileri ortaya koyabilmektedir. Egitmenlere dersten basarisiz olma riski tasiyan veya dersi
birakma noktasinda riskli davraniglar sergileyen o6grencileri belirleyebilme noktasinda
yardimci olabilmektedir.

Onleyici  analitikler ~ (Prescriptive  analytics): Kurumlara mevcut durumun
degerlendiriimesine imkan saglarken, ders etkinliklerinde verilere dayal gegerli ve tutarli bir
secim yapmasina da yardimci olmaktadir. Hem betimsel analitik hem de kestirim
analitiklerinden elde edilen sonuglar birlestirerek arzu edilen sonuclara ulasma noktasinda
bilgi saglamaktadir.

Ogrenme analitikleri verileri belirli algoritmalar gergevesinde analiz eder ve elde edilen
veriler sadece 6grenenlere dedil egitim sireci icerisinde yer alan basta egitimciler olmak
Uzere diger paydaslara da bilgi saglamak amaciyla kullaniimaktadir (Ifenthaler ve
Widanapathirana, 2014). Bu da 6gretimi daha etkin kilmayi ve degerlendirme yapmayi
kolaylastirmaktadir (Rienties, Cross ve Zdrahal, 2017). Benzer sekilde Surf (2012) de,
O0gretme slrecinde, 6grenme analitiklerinin 6gretmen ve 6gretim tasarimcilarina asagidaki
sorulara cevap vermelerine olanak verdigini ve bu sekilde 6gretimin daha etkili hale
gelebilecegini savunmaktadir;

1. Ogrenme ortaminin hangi bélimlerini daha fazla kullaniimaktadir?

2. Hangi kaynaklar hangi 6grenenler tarafindan kullaniimaktadir?

3. Forumlara aktif olarak katllan veya tersi seklinde davranan &grenenler

hangileridir?

4. Ogrenme ortamindaki aktif 6grenenler hangileridir? Sinifta aktif olan 6égrenenler

ayni kisiler midir?

5. Hangi égrenenler digerlerine gore geride kaliyor ve bunlara yonelik nasil bir

destek gerekiyor?

Yukaridaki sorulara yonelik olusturulan bir ¢cevrimigi 6grenme ortami, 6grenenlerin
o6grenme durumlari ve 6grenme ciktilariyla ilgili bilgi sahibi olmasini saglarken ayni
zamanda o6gretim tasarimcisi ve egitmene de 6Jrenme-6gretme slreci hakkinda bilgi
saglar. Bunun yaninda 6grenme analitiklerinin sagladigi baska yararlar da mevcuttur. Phil
ve Siemens’e (2011) gore 6grenme analitiklerinin sagladigi yararlar sunlardir;

1. Idari karar verme ve kaynaklarin etkili kullanimini saglar.

2. Basarisiz olma riski olan 6grencileri belirleyebilir ve basariya ulagmalar icin

mudahale etme olanagi saglar.

3. Kurumun basari-basarisizligi hakkinda elde edilen seffaf verilerin analizi

dogrultusunda ortak bir anlayis olusturabilir.
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Universitelerin akademik ve pedagojik yaklagimlarini degistirebilir.
Diger sosyal ve bilgi iletisim aglariyla ¢calismasi saglanarak olasi riskler tespit
edilebilir.

6. Liderlere farkh disiplinlerdeki veriler arasindaki iliskiyi anlamlandirma olanagi
saglayarak butlinsel karar verme slrecine gegiste yardimci olur.

7. Gulncel bilgiler saglayarak organizasyonun daha verimli ve etkin olmasina olanak
saglarken ayni zamanda olasi zorluklara karsi da ¢6zim sunma imkani
saglayabilir.

Universitelerin dgretim kalitesi, itibar gibi degerlerin belirlenmesine yardimci olur.
Ogrencilerin kendi 6grenme aligkanliklari hakkinda bilgilenmelerini saglayabilir
ve bunu iyilestirmek icin 6neriler sunabilir.

Ogrenme analitikleri  ylksekoégretim dizeyinde daha yaygin bir sekilde
kullanilmaktadir (Avella, Kebritchi, Nunn ve Kanai, 2016). Purdue Universitesi, Alabama
Universitesi ve Kuzey Arizona Universitesi basta olmak (izere birgok tniversitenin 6grenme
analitiklerini etkin bir sekilde kullanildigi gorilmektedir. Kullanilan 6grenme analitikleri
araclari sayesinde basarisizlik riski beliren 6grenenlere yonelik dnlemler alinabilmektedir
(Avella vd., 2016). Yiksekdogretimde teknoloji kullaniminin yiksek olmasi ve cevrimici
6grenme ortamlarinin yaygin bir sekilde kullaniimasi, 6grenme analitiklerine bu kademede
daha fazla ragbet gérmesine neden olmaktadir (Viberg, Hatakka, Balter ve Mavroudi, 2018).
Tablo 2’'de bazi tniversiteler, kullandiklari 8grenme analitikleri araclari ve kullanim amaglari

gOsterilmigtir.

Tablo 2. Bazi Universiteler ile Kullandiklari Ogrenme Analitikleri Araci

Universite Ogrenme analitikleri araci Kullanim amaci

Purdue . . .

University Signals Erken uyari sistemi

University of E-Coach Erken midahale

Michigan

No_rthern GPS(Grade Performance

Arizona System) Erken uyari

University y

Baltimore - o . .
County Check My Activity Ogrenci basarisini tahmin etme
University of . . Ogrencilere ve akademisyenlere
Edinburgh The Learning Analytics Report Card (LARC) destek saglama

Ed'.th pran Connect for Success (C4S) Ogrenci bagarisini arttirma
University

University of . .

New England Automated Wellness Engine (AWE) Erken uyari ve midahale

Opgn . . . Bireysellestiriimis 6grenme
University Personalised Adaptive Study Success (PASS) il

Australia sagiama

University of
Wollongong

The Social Networks Adapting Pedagogical Practice
(SNAPP)

Ogrencilerin grenme siiregleri
ve basarilarini takip etme
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Avella ve digerleri (2016) yuksek Ogretim duzeyinde, bireylerin ihtiyaclan
dogrultusunda hedef kurslarin belirlenmesi, mufredatin geligtiriimesi, 6grenenlerin 6grenme
ciktilarinin, davraniglarinin ve &grenme slreclerinin belirlenmesi, bireysellestirilmis
0grenmeye imkan tanimasi, egitmen performansinin artmasi, egitim sonrasi istihdam ve
6grenme analitikleri uygulayicisi ve arastirma toplulugunun olusturulmasinda faydalar
oldugunu vurgulamaktadirlar.

Ogrenme analitikleri giinimizde halen gelismekte olan bir alandir. Ancak yeni
olmasina karsin 6grenme ve 6gretme slrecinde énemli bir potansiyele sahiptir (Ferguson,
2012). Ogrenme analitikleri, blyik verinin prensiplerini kullanarak 6grenme siirecinin ve
ogrenme ciktilarinin karmasikhgini anlamamiza imkan saglamaktadir (Rienties, Lewis,
McFarlane, Nguyen ve Toetenel, 2018). Ogrenme analitikleri, ilgili kurumlara ve egitimcilere
6grenme sirecini destekleme, bireysellestiriimis 6grenme ve zengin égrenme olanaklari
sunma noktasinda bir¢ok yarar saglamaktadir (Tempelaar, Rienties ve Giesbers, 2015). Bu
baglamda 6grenme analitkleri kullaniminin bireylerin 6z dizenlemeli 6grenmelerine de katki
saglayacagi 6ngortlmektedir. Ayrica Thomas, Reinders ve Gelan'in (2017) da belirttigi
Uzere 6grenme analitiklerinin sahip oldugu bu potansiyel yabanci dil egitiminde karsilasan

karmasikhgdi anlamada 6nemli firsatlar sunmaktadir.

2. 1. 2. Oz Diizenlemeli Ogrenme

Oz diizenlemeli 6grenme 1980’li yillarda ortaya ¢ikmis bir kavram olup alanyazinda
farkh sekillerde tanimlanmistir. Zimmerman (1989), 6z dizenlemeli 6grenmeyi, bireyin
kendi 6grenme faaliyetinde aktif ve yapilandirmaci olarak yer aldi§i slre¢ olarak
tanimlamaktadir. Schunk (1996) tarafindan yapilan tanima gore ise 6z dizenlemeli
0grenme, bireyin 6drenme cevresini kontrol edebilmesi ve anlamasi icin amaclar
belirlemesi, bu amagclara ulasmak icin stratejiler gelistirmesi, bu stratejileri uygulamasi ve
amaglarina yonelik sureci izlemesidir. Cascaallar, Boekaerts ve Costigan (2006), 6z
dizenlemeli 6grenmeyi bireyin belirledigi hedefler dogrultusunda, bilisini, duygularini ve
eylemlerini kontrol etmesi seklinde tanimlamislardir. Zimmerman ve Schunk (1996) 6z
dizenlemeli 6grenmeyi; bireylerin belirledikleri hedefe yonelik olarak duygu, distince ve
eylemlerini sistematik olarak gelistirme silreci olarak tanimlamaktadir. Pintrich’in (1999)
tanimina gore ise 6z duzenlemeli 6grenme, bireylerin bulunduklan ortamin baglamsal
Ozellikleri ve elde ettikleri tecribeler 1s13inda hedefler belirledikleri, bu hedeflere ulagmak
icin biliglerini, motivasyonlarini ve davraniglarini dizenledikleri, aktif ve yapilandirmaci rol
aldiklan sureg seklindedir. Kauffman (2004) 6z duzenlemeli 6grenmeyi, bireyin karmasik

0grenme surecini kontrol etmeye ve yOnetmeye yoOnelik cabasi gseklinde tanimlarken
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Efklides (2011) de 6z duzenlemeli 6drenmeyi, bireyin hedeflerine varmak amaciyla
6grenme sireciyle iligkili hedefler olusturmasi olarak tanimlamaktadir.

Yukarida 6z dizenleme tanimlarinda ortak olan nokta 6grenme surecinde bireyin
sorumluluk almasi ve 6grenmede dongusel bir sirecin var olmasidir. Verilen bir gorevi
yerine getirmek icin gercekg¢i hedefler koyan, bu hedeflere ulasmak icin uygun stratejiler
belirleyip uygulayan ve bu sirecte kendini degerlendiren kisi 6z diizenlemeli 6grenen olarak
tanimlanmaktadir (Zimmerman, 1989). Alanyazinda 6z duzenlemeli 6grenenlerin sahip
oldugu 6zellikler sunlardir (Pintrich, 2000; Ryan ve Pintrich,1997; Zimmerman ve Paulsen,
1995).

Biligsel suregleri izler ve kendi biliglerini kontrol ederler.
Kendilerine yakin hedefler belirler.
Belirledikleri hedeflere varmada kendilerine gicli stratejiler secerler.

Yardim arama ve bulma noktasinda beceriklidirler.

o M D PRE

Bir zorlukla karsilastiklarinda, bunu kontrol etme ve c¢abayi sirdirebilme
yetenegine sahiptirler.
Basari veya basarisizlik durumlarinda sonuglari baskalarina baglamazlar.
Performanslarini bagkalarinin performansina gére degil, kendi amagclarina gére
degerlendirirler.
Kaygi diizeyleri diger bireylere gore dusuktir.
Zamani etkin bir sekilde kullanma noktasinda beceri sahibidirler.

10. Hedeflere varma noktasinda ortamin elverigliligini dederlendirebilme ve gerekli

degisiklikleri yapabilmektedirler.
11. Sonuglari sebeplere dayandirir ve sonraki siregte kullanilacak stratejileri
belirlerler.

12. Kendilerini dogru bir sekilde degerlendirebilme yetenegine sahiptirler.

13. Sirecin tamaminda kendi performanslarini izler ve degerlendirirler.

Oz diizenlemeli 6grenmede bireyin kendi 6grenme sorumlulugunu almasi beklenir.
Bu sebeple bir 6z duzenleyici 6grenen 6grenme surecinde aldigi sorumluluk gercevesinde
hedefler belirlemeli, kaynaklari etkin kullanmali, hedefe yonelik stratejiler belirlemeli, kendi
performansini izlemeli, disuncelerini etkili yontemlerle belirtebilmeli ve bunun yaninda
motivasyon, 6z farkindalik ile yetenekleri hakkinda da olumlu inanglara sahip olmalidir
(Pintrich, 2000; Schunk ve Ertmer, 2000). Oz diizenleme sadece, zihinsel bir beceri ya da
akademik bir performans becerisi degildir (Zimmerman, 2002).

Oz dizenlemede bireyler siireg igerisinde zihinsel yeteneklerini, akademik becerilere
transfer etmektedirler (Zimmerman, 2002). Bir baska deyisle 6z dizenlemeli 6grenme,

zihinsel bir yetenek veya akademik calisma becerisinden ziyade, bireyin zihinsel



19

yeteneklerini ve becerilerini transfer ettigi ve yine kendisinin yonettigi bir surectir (Haglaman
ve Agkar, 2007). Torrano-Montalvo ve Gonzalez-Torres’e (2004) goére 6z duzenlemenin
temelindeki amag, bireylerin 6grenme sireclerinde kendi kendilerinin  égretmenleri
olmalarinin saglanmasidir. Bununla birlikte, 6z dizenlemli 63drenme bireyin kendi
ihtiyaglarinin farkina varmasina ve bu sekilde yasam boyu 6grenmesine olumlu ydnde
etkilemektedir (Fontana, Milligan, Littlejohn ve Margaryan, 2015)

Oz duzenlemeli 63renmenin kavramsallagtirimasi sirecinde (zerinde mutabik
kalinan nokta, &grenenlerin kendi 6grenme slrecglerinde davranigsal, bilissel ve
motivasyonel olarak aktif bir rol oynamasi gerektigidir (Cho, 2004). Ogrenenin bu slrecte
kullandigi cesitli stratejiler vardir. Bu stratejiler; bilissel, davranigsal ve motivasyonel
stratejilerdir. Cho (2004), kaynak yonetimi stratejisini de bunlarin yaninda saymis ve 6z
dizenlemeli stratejileri dort baslikta toplamigtir. Tablo 3’te tarafindan ortaya konulan 6z

dizenlemeli 6grenme stratejileri ile tasarim stratejileri gésterilmistir.

Tablo 3. Oz Diizenlemeli Ogrenme Stratejileri ile Tasarim Stratejileri

Oz Dizenlemeli Ogrenme Strateijileri Tasarim Stratejileri
Hedef belirleme
Meta biligsel eylemler Oz izleme
Oz degerlendirme
Tekrarlama
Bilissel eylemler Detaylandirma
Duzenleme
Duyussal eylemler Oz yeterlik
Irade
Zaman yonetimi
Kaynak yonetimi Yardim isteme

Cevre yapilandirma

Oz duizenlemeli 6grenme stratejileri bilgi 6grenme ve beceri kazanmada kullanilan
eylemlerdir. Oz diizenlemeli grenme stratejilerinin kullanim ve amaclarinin siirec icerisinde
farkh degerlendirildigi goértlmektedir. Bu durum farkli 6z diizenlemeli 6grenme modellerinin
ortaya ¢ikmasina yol agmistir. Aydin ve Demir'e (2015) gore 6z dizenlemeli 6grenme
modelleri sunlardir;

e Kanferin U¢ Asamali Oz-Diizenleme Modeli (Kanfer, 1970)

e Winne’ nin Dort Agsamali Oz-Diizenleme Modeli (Winne, 1996)

e Borkowski’ nin Stre¢ Odakl Biligsel Modeli (Borkowski, 1996)

e Boekaerts'in Uyarlanabilir Ogrenme Modeli (Boekaerts, 1997)

e Zimmerman’in Oz Diizenlemeye Dayali Ogrenme Modeli (Zimmerman 1998)

e Pintrich’'in Oz Diizenlemeye Dayali Ogrenme Modeli (Pintrich, 2000)
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Alanyazinda yer alan 6z dizenlemeli 6grenme modelleri farkli yaklagimlara sahip
olsalar da, nihayetinde her bir modelde yer alan stratejiler 6grenenlerin basarisina katki
saglamay hedeflemektedir. Oz diizenleme beceresine sahip bireyler, hedeflerine varmak
icin kendi duygu, fikir ve faaliyetleriyle ilgilenirler (Eker, 2014). Bu perspektiften bakildiginda
bireylere 6z duzenleme becerisinin kazandiriimasi, bireyin kendi 6grenme surecinin
sorumlulugunu almasina yardimci olmaktadir. Bireyin kendi 6grenme surecinin
sorumlulugunu aldigi 6z dizenlemeli 6grenmede, kaynak segimi, 6z izleme, 6z

degerlendirme ve yardim arama noktalarinda BIT biyik firsatlar sunmaktadir.

2. 1. 2. 1. Bilgi ve iletigim Teknolojileri ile Oz Diizenlemeli Ogrenme

Oz duzenlemeli 6grenme bireyin kendi dgrenme sorumlulugunu aldigi siireci ifade
etmektedir. Birey bu slrecte hedeflerini belirlemek ve bu hedeflere ulasmak igcin dogru
stratejiler ortaya koymak durumundadir. Belirlenen hedeflere ulasiimasi igin bireyin
kaynaklara erigsmesi ve bu kaynaklari dogru bir sekilde kullanmasi énemlidir. GUnimuzde
hizla gelisen ve kullanici sayisi giderek artan bilgi ve iletisim teknolojileri bireylerin dncelikli
bilgi kaynaklari haline gelmistir. Bu teknolojilerin egitim slrecine entegrasyonununda da
onemli gelismeler yasanmistir. Karma 6grenme, harmanlanmis 6grenme ve tersyiz sinif
gibi ¢evrimici ve ylz ylze egditimin beraber uygulandigi metotlarin yogun bir sekilde
kullanildigi gérilmektedir. Bu durum 6gdrenenin sinif disinda da 6grenme sirecini devam
ettirmesini mimkan kilmaktadr.

Gerek teknoloji ve yliz ylize egitimin birlikte kullanildigi metotlar ve gerekse de sadece
bunlardan birinin kullanildiyi 6grenme sireclerinin basariyla neticelenmesinde bireyin
6grenme sorumlulugunu almasi énemli bir faktérdir. Goulao (2010) da, sanal 6grenme
ortamlarinin, kendi 6grenme slreclerinde daha etkin rol almalarina olanak tanidigini
belirtmektedir.

Yapilan bazi calismalarda 6z dizenlemenin kiguk yaslarda basladi§i (Raffaelli,
Crockett ve Shen, 2005), bazilarinda ise slreg¢ icerisinde gelistigi 6ne slrilmektedir
(Azevedo ve Cromley, 2004; Schmitz ve Wiese, 2006). Ancak her iki goriastin hem fikir
oldugu nokta 6z duzenleme becerilerinin gelistirilebilecedi yonundedir. Ley ve Young
(2001) 6gretmenlerin asagida belirtilen 6gretim ilklerini uyguladigi takdirde 6grenenlerin 6z
dizenleme becerilerine katkilarinin olabilecegini belirtmektedir. Buna gore;

1. Etkili bir 6grenme gevresinin olugsturulmasi

2. Ogretimin, 6grenenlerin bilissel slreglerini etkili kullanmalarini saglayacak

sekilde diizenlenmesi

3. Ogrencilere kendi sireglerine yonelik hedeflerin sunuimasi ve égrenenlerin bu

hedeflere yonelik ilerlemesinin geri donutlerle saglanmasi
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4. Ogrencilerin surekli degerlendiriimesi

5. Ogrencilerin kendilerini degerlendirme imkanina sahip olmalari gerekir.

Samsa-Yetik (2017), cevrimici 6grenmenin, yasam boyu 6grenme slrecinde, bireye
kendi ilerlemesini kontrol edebilmesine ve 6drenme surecini yodnlendirmesine imkan
sagladigini belirtmektedir. Winters, Green ve Costich (2008), 6z duzenlemeli 6grenme
surecinin bireylerin, ¢cevrimici ortamlarda basarili olmalarina imkéan sagladigini belirtirken,
Broadbent ve Poon’un (2015) yaptigi meta analiz galismasindan elde ettigi bulgular da bu
durumu teyit etmektedir. Littlejohn, Hood, Milligan ve Mustain (2016) de 6z dizenlemeli
6grenmenin, bireylerin kisisel 6grenme hedeflerine ulasmalarinda énemli oldugunu tespit
etmigtir. Hu and Driscoll (2013), 6z duzenlemeyi destekleyen bir 6grenme ortaminin
bireylerin derse karsi memnuniyet dlizeylerinde ve dersi tamamlama oranlarinda énemli bir
farkhlik meydana getirdigi sonucuna ulagsmistir. Dignath-Van Ewijk, Fabriz ve Buttner (2015)
ise O6grenenlerin ¢evrimigi kurlarda ilerleme durumlari hakkinda gunlik tutmalarinin 6z
dizenleme becerilerini gelistirmelerine yarar sagayabileceg@ini vurgulamaktadir. Benzer
sekilde Rowe ve Rafferty (2013) ve Bernacki, Aguilar ve Byrmes (2011) de c¢evrimigi
6grenme ortamlarinin bireylere 6z diizenleme becerilerini gelistirmelerine ve kendi 6grenme
sorumlulugunu almalarina yardim ettiklerini belitmektedirler. Alanyazindan elde edilen bu
veriler ¢cergevesinde, ¢evrimici 6grenme ortamlarinin, bireylerin 6z diizenlemeli 6grenme
diizeylerine katki sunabilecegi anlasiimaktadir. Oz diizenleme 6grenme diizeyi yiiksek
bireyler de hedef belirleme ve bu hedeflere nasil varacaklari noktasinda diger bireylere gére
avantajlidirlar. Bu sebeple olusturulacak cevrimici 6grenme ortamlarinin bireylere 6z

dizenleme becerileri kazandiracak sekilde tasarlanmasi énemlidir.

2. 1. 3. Yabanci Dil Egitimi

Bilim ve teknoloji alaninda meydana gelen gelismeler diger alanlari da etkilemekte ve
hizla bir degisime neden olmaktadir. Bireyin degisen bu kosullara ayak uydurabilmesi icin
ihtiyaci olan bilgiye nasil ulasabilecegini bilmesi, elde ettigi bilgileri ihtiyaclari dogrultusunda
nasil kullanacagi, bilgi cagi olarak nitelendirilen ginimuzde bireylerde aranan beceriler
haline gelmistir (Senemoglu, 2013). Yabaci dil bilgisi bilgiye erismek igin kisinin sahip
olmasi gereken 6nemli becerilerden biridir. Globallesen diinyamizda tlkeler, sanat, bilim
ve ekonomi basta olmak Uzere birgok alanda rekabet halindedir. Bu rekabette toplumlarin
One c¢ikmasini saglayan o6nemli unsurlardan biri de toplumun sahip oldugu nitelikli
bireylerdir. Yasadigimiz ¢gagda bir bireyin nitelikli olarak tanimlanmasi igin sahip olmasi
gereken ve “21. yiiz yil becerileri’ olarak adlandirilan becerilere sahip olmasi beklenir.

Yabanci dil bilmek de bu becerilerden biridir. Ayrica bu beceriler arasinda yer alan sosyo
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kalturel beceriler, iletisim ve isbirligi, bilgi okuryazarligi gibi birgok becerinin bireylere
kazandiriimasi i¢in de yabanci dil bilmek bir ihtiyag olarak ortaya ¢ikmaktadir (Black, 2009).

Yabanci dil bilmenin giderek 6nem kazandigi ginumuzde, yabanci dil egitiminin de
onemi artmistir. Bu durum yabanci dil egitiminde yeni politikalar gelistirmesine neden
olmustur. Diger Ulkelerde oldugu gibi tGlkemizde de yabanci dil egitimini daha etkin hale
getirmek igin sdrekli reformlar yapiimaktadir (Haznedar, 2010). Cumhuriyetin kuruldugu
tarihnten bu yana yabanci dil egitimine yonelik farkli yaklagim ve yodnelimlerin oldugu
goOrilmektedir. 1927 yilindan sonra Ulkemizde Arapga ve Farsganin yabanci dil olarak
okutulmasinin yasaklanmasi ile birlikte yabanci dil olarak sadece Bati dilleri 6gretiimeye
baslanmistir (Soner, 2007). Onceleri Fransizcanin 6gretildigi ancak Tirkiye'nin NATO Uyesi
olmasindan sonra okullarda ingilizcenin yabanci dil olarak égretildigi gorilmektedir. 1930°lu
yillarda ortaokul ve liselerde 5 saat olarak mifredatta yer alan yabanci dil dersi, 1980li
yillarin basinda ise ortaokullarda 3 ve liselerde 4 saat olarak okutulmaya devam etmistir.
1997 yilinda ise ilkdgretim 4. siniftan itibaren yabanci dil zorunlu olarak okutulmaya
baslanmistir. 2006 yilinda genel lise kavraminin ortadan kalkmasiyla birlikte, lise 1. sinifta
6 saat yabanci dil dersi zorunlu olarak okutulmaya baslanmis ancak bir sonraki sene bu
zorunlu ders saati 10 saate cikariimistir. 2012 yilinda yirirlige giren ve 4+4+4 olarak
nitelendirilen ve halen devam eden egitim sisteminde de yabanci dil, Gzerinde 6nemle
durulan bir konu olmus ve ilkokul 2. siniftan itibaren zorunlu olarak 6gretiimeye baslanmistir.
Tablo 4’te ilkokul, ortaokul ve lise diizeylerinde okutulan zorunlu ve se¢cmeli yabanci dersi

saatleri gdsterilmistir.

Tablo 4. ilkokul, Ortaokul ve Lise Diizeylerinde Siniflara Gére Okutulan Yabanci Dil
Dersi Saatleri

ILOKUL ORTAOKUL LISE
SINIF 1 2 3 4 5 6 7 8 10 11 12 13
Zorunlu 2 2 2 3 3 4 4 4 4 4 4
Secmeli 2 2 2 2 2
Toplam - 2 2 2 5 5 6 6 6 6 6 6

Tablo 4’teki veriler incelendiginde butin 6gretim kademelerinde yabanci dil dersinin
zorunlu olarak ogretildigi goérilmektedir. Bazi sinif duzeylerinde ise zorunlu derslerin
yaninda sec¢meli derslerin de mevcut oldugu anlasiimaktadir. S6z konusu bu veriler
incelendiginde bir dgrenenin ilkokulda 300 ve ortaokulda 500 saat civarinda yabanci dil

dersini zorunlu olarak aldigini géstermektedir. Toplamda 800 saat civarinda egitim alan bir
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bireyin A2 (temel gereksinim duzeyi) igin gerekli sureye sahip oldugu gorulmektedir (Siyaset
Ekonomi ve Toplum Arastirmalar Vakfi [SETAV], 2018).

Yabanci dil egitimine ydnelik gelismeler sadece ders saatleriyle sinirli kalmamistir.
Ozellikle 2006 yilinda yabanci dil egitiminde onemli bir degisim ortaya konulmus ve
ogretmen merkezli anlayis yerine &gdrenciyi merkeze alan yapilandirmaci yaklasim
uygulamaya baslanmistir. Bu programla 6grenenlerin konusma, yazma, dinleme ve okuma
becerileri kazanmalari hedeflenmigtir (MEB, 2014). Milli Egitim Bakanligi Yabanci Dil
Egitimi ve Ogretimi Yoénetmeligine (MEB, 2009) gbre yabanci dil egitimi ve gretiminin
amaci; “bireylerin 6grendigi dilde, dinleme-anlama, okuma-anlama, konusma ve yazma,
becerileri kazanmalari ve yabanci dil &gretimine karsi olumlu tutum gelistirmelerini
saglamak’ seklinde agiklamaktadir.

Ulkemizde yabanci dil egitimi, Gzerinde énemle durulan bir konu olmasina karsin
halen énemli bir problem olarak varligini sirdirmektedir (Demirpolat, 2015). Yabanci dil
egitimi tecrlibesi uzun yillara dayanan Ulkemizde beklenen hedeflerin gerisinde kalindigi
yapilan arastirmalarla da ortaya konmustur (Celebi, 2006;Demirpolat, 2015). Can ve Can
(2014), ilkokuldan Universiteye kadar bitlin 6gretim kademelerinde yabanci dil dersleri
okutulmasina ragmen, henliz bir yabanci dili konusamayan ve anlayamayan bireylerin
varligi, egitim sistemimizde yabanci dil egitiminin yetersiz oldugunu géstermekle birlikte bu
durumu tek bir nedene baglamanin ve agiklamanin dogru olamayacagi vurgulamistir.

Gilinimiizde uluslararasi bir iletisim dili haline gelen ingilizce, diger bircok ilkede
oldugu gibi UGlkemizde o6ncelikli 6gretilen yabanci dil haline gelmistir. 4+4+4 egitim
sisteminde ilkokul 2. siniftan itibbaren zorunlu olarak dgretimeye baslanan ingilizcenin
Ulkemizdeki durumu, British Council ve Turkiye Ekonomi Politikalari Arastirma Vakfi
(TEPAV) tarafindan yapilan arastirmayla ortaya konmaya calisilmistir. Yapilan calisma
neticesinde ulkemizde yabanci dil egitiminde halen 6énemli problemler oldugu ve buna
yonelik olarak da kokllu degisikliklerin yapiimasinin bir zorunluluk oldugu belirlenmistir
(TEPAYV, 2013).

Ulkemizin yabanci dil diizeyindeki durumu uluslararasi kuruluslar tarafindan yapilan
degerlendirmelerde de benzer sonugclarin oldugunu géstermektedir. English Proficiency
Index (EPI) verilerine gére 2017 yilinda Tirkiye ingilizce yeterlilik indeksinde 88 iilke
arasinda 73. sirada yer almaktadir. 2016’'da 72 Ulke arasinda 51. ve 2015 yilinda ise 71
ulke arasinda 50. sirada yer almaktadir (EPI, 2018). Kurulus tarafindan yayinlanan
raporlarin tamaminda Turkiye, en dusuk kategori olan “gok diislik yeterlilik’ kategorisinde
yer almaktadir. Bu durum uUlkemizde yabanci dil egitiminde halen problemlerin mevcut
oldugu gercegini gozler 6nline sermektedir. Grafik 1’de EPI verilerine gére degerlendirmeye

alinan ulke sayisi ile Tarkiye’nin bu Ulkeler igerisindeki siralamasi gdsterilmigtir.
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EPI indeksine gore Tiirkiye'nin siralamasi ve toplam iilke sayisi
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Grafik 1. English Proficiency Index (EPI) verilerine gdre degerlendirmeye alinan
toplam Ulke sayisi ve Turkiye'nin siralamasi

Zorunlu egitim slrecinden sonra yiiksekdgretim de 2547 sayili Yiksek Ogretim
Kurulu (YOK) Kanununa binaen ingilizce dersi zorunlu ders olarak okutulmaktadir. Ayrica
bazi ylksekdgretim kurumlarinda hazirlik sinifi mevcuttur ve yabanci dil dizeyi belirli bir
seviyenin altinda olan égdrenenler yabanci dil hazirlik sinifinda zorunlu olarak 6grenim
gormektedir. Yabanci dilin 6gretim dili oldugu yliksekdgretim kurumlarinin mevcudiyetinin
yaninda ayni zamanda bircok bolimde de “Mesleki Yabanci Dil” dersi adi altinda yabanci
dil 6gretiimektedir. Buna karsin Alptekin (2012) ve Bayraktaroglu (2012) Turkiye’de yabanci
dil egitiminin nicelik ve nitelik olarak yetersiz oldugunu, yabanci dil 6gretmeni yetistirme
noktasinda da problemlerin mevcut oldugunu savunmaktadirlar.

Alanyazinda kullanilan 6grenme-6gretme metotlarn (Solak ve Bayar, 2015), niteliksiz
ders materyali (Karci ve Vural, 2011), 6gretmenlerin yabanci dil yetersizligi, 6gretmen ve
ogrenenlerin derse kargi tutumlar (Altun, 2006; Celebi, 2006), anadilin yeterince Iyi
Ogretilememesi, teknoloji entegrasyonunun yetersizligi, 6grenenlerin pratik yapma
imkanlarinin kisith olmasi (Aydin, 2013) ve derslerin gramer 6gretmek tzerine kurulu olmasi
(Gedikoglu, 2005), yabanci dil egitiminde beklentilerin uzaginda kalmasinda etkili olan
unsurlar olarak ortaya ¢ikmaktadir. Bunlarin disinda 6gretmen merkezli bir egitimin halen
yaygin bir sekilde kullaniimasi Ulkemizin yabanci dil egitiminde hedeflerin uzaginda
kalmasinda diger 6nemli bir faktérdir (Paker, 2012).

Alanyazinda, 6grenen merkezli bir yabanci dil egitiminde anlayiginin dnemi bircok
arastirmaci tarafindan vurgulanmaktadir ( Lee ve Hannafin, 2016; Ahmed ve Bidin, 2016).
Ogrenenin kendi dgrenme suirecine aktif olarak katiiminin saglamasi gerekir. Ogrenenin
sinif disinda 6grenmeyi gercgeklestirebilecegdi alanlardan biri bilgi ve iletisim teknolojileridir

(Zhao ve Lai, 2007). Birey 6zellikle internet sayesinde konusma (Tan ve Tan, 2010) yazma



25

(Voogt ve McKenney, 2007), dinleme (Verdugo ve Belmonte, 2007) ve okuma (Voogt ve
McKenney, 2007; Marzban, 2011) becerilerinin gelistirme imkanina sahip olmaktadir.
Bunun yaninda bilgi ve iletisim teknolojileri bireyin kendi 6grenme surecini planlamasina
imkan saglarken, egitmene de bu teknolojileri derste destek amacgh kullanim olanagi

saglamaktadir.

2. 1. 3. 1. Yabanci Dil Egitiminde Bilgi ve iletigsim Teknolojilerinin Rolii

Bilgi ve iletisim teknolojilerinde (BIT) meydana gelen gelismelere bagli olarak bu
teknolojilerin 6grenme ve égretme siirecinde kullanimi da artmaktadir. BIT égrenme ve
dgretme sirecinde kaliteyi arttirmada énemli rol oynamaktadir. Ozellikle Web 2.0 ortaya
cikmasiyla birlikte ders materyallerinin paylagiimasi, 6grenenlerin bu materyallere surekli
erisebilmesi ve her zaman pratik yapabilme imkénlarinin dogmasi ile dil egitiminde adeta
bir devrim meydana gelmistir (Alghasab ve Handley, 2017; Li ve Suwanthep, 2017). Benzer
sekilde Sun ve Yang (2015) da, teknolojinin dil &6gretimdeki rolinin giderek 6énem
kazandidini ve o6gretmenlerin artik teknoloji destekli dil egitimini benimsediklerini
belirtmektedir.

Dil egitiminde BiT’in sagladig bir diger fayda da sinif ortami disinda da bireyin kendi
kendine yabanci dil 6grenme slrecini yuritebilmesidir (Kukulska-Hulme, 2015; Lee, Yeung
ve Ip, 2017). Birey 6zellikle ¢cevrimici ortamda etkilesim kurmanin yaninda kendi bilgilerini
de yavas yavas olusturabilmektedir (Lin, Shie ve Holmes, 2017). BIT yabanci dilde hem
6grenme hem de dgretme stirecini etkilemektedir. Cong-Lem (2018) yaptidi ¢calismasinda
web tabanli yabanci dil 6grenmeyi, dil bilimsel girdiler saplayan web siteleri, blog
platformlari, iletisim araclari proje tabanlh 6grenme araglari ve 6grenme yonetim sistemleri
olmak Uzere bes ana kategoride toplamistir. Bunlardan dil bilimsel web siteleri ve videolar
ile okuma parcalari dilbilimsel 6grenmeyi gelistirirken, diger araclarin etkilesim ve igbirlikli
ogrenmeyi sagladigini belitmektedir. Lai ve Gu (2011) ise teknolojinin 6z dizenlemeli
yabanci dil 6grenmede yararli oldugunu ve teknoloji kullaniminin yabanci dil 6§grenmede bir
gereklilik oldugunu belirtmektedir.

Yabanci dil 6grenmede okuma, yazma, dinleme ve konugsma olmak Uzere dort temel
beceri vardir. Tablo 5’te alanyazinda, BIT’'in okuma, yazma, dinleme ve konusma becerinin

geligtiriimesine yonelik yapilmig ¢alismalar gosterilmistir.
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Tablo 5. Temel Dil Becerileri ve BiT'in Bu Beceriler Uzerinde Etkisini inceleyen
Calismalar

Beceri Yapilan Calismalar

(Chang ve Hsu, 2011; Chou, 2016; Kim, Vorstius ve Radach,
2018; McDermott ve Gormley, 2016; Park, Takahashi, Roberts

Okuma ve Delise, 2017; Tsai ve Talley, 2014; Tseng, Yeh ve Yang,
2015; Yang, 2012)
Yazma (Foulger ve Jimenez-Silva, 2007; Ma’azi ve Janfeshan, 2018;

Vurdien, 2013; Wang, Shang ve Briody, 2013)

(Demouy ve Kukulska-Hulme, 2010; Hassani, Nahvi ve Ahmadi,
Dinleme 2016; Mirzaei, Meshgi, Akita ve Kawahara, 2017; Salleh ve

digerleri, 2018; Zou, 2013)

(Cepik ve Yastibas, 2013; Hamzaoglu ve Koc¢oglu, 2016;
Konusma Hassani, Nahvi ve Ahmadi, 2016; Hsu, 2016; Sun, Lin, You, Qi

ve Luo, 2017)

Golonka, Bowles, Frank, Richardson ve Freynik (2014) tarafindan yapilan ¢alismada
yabanci dil egitiminde kullanilan teknolojiler ve bu teknolojilerin etkileri incelenmistir. 350
calismadan elde edilen veriler incelendiginde e-portfolyo, icerik yonetim sistemi, 6grenme
yonetim sistemi, egitsel oyunlar, sosyal aglar, blog, wiki ve mobil uygulamalarin siklikla
kullanildigi tespit edilmistir. Yabanci dil 6grenmede, teknoloji sinif merkezli veya 6gretmen
merkezli olarak yaygin kullanilsa da birey istedigi takdirde 6zerk olarak da yabanci dil
6grenme amacl teknolojiyi kullanabilmektedir. Bu durumda égrenenin siregle ilgili hedefler
ortaya koymasi ve bu hedefleri gergeklestirmek icin stratejiler belirlemesi gerekir (Tsuda ve
Nakata, 2013). Bireyin kendi 6grenme slrecini diizenleyebilmesi bu bakimdan énemlidir.

Cevrimici 6grenme ortaminin, yabanci dil 6grenme sirecinde bireye saglayacagi
bilgiler ve geri doéndtler, bireyin kendi 6grenme slrecini yapilandirmasinda yarar
saglamaktadir (Volk, Kellner ve Wohlhart, 2015). S6z konusu bu durum 6grenme analitikleri
araclarinin  kullaniimasiyla daha kolay hale gelmistir. Reinders (2018) 6grenme
analitiklerinin, yabaci dil 6grenme slrecinde bireye bagimsiz calisabilme ve kendini dogru
bir sekilde degerlendirebilme noktasinda faydali olabilecegini belirtmektedir.

Genelde cevrimigi 6grenme ortamlari 6zelde ise MOOC’lar yabanci dil 6grenme
surecinde 6nemli bir potansiyele sahip olmalarin karsin, bireylerin bu ortamlardan yeterince
istifade edemedikleri goérilmektedir (Vitiello, Walk, Helic, Chang ve Guetl, 2018). Benzer
sekilde, Henderikx, Kreijns ve Kalz (2017) da bu ortamlarda slreci basariyla tamamlayan
katihmci oraninin yizde 5 ile 6,5 arasinda oldugunu belirtmektedir. Geduld (2016), bu
durumun ortaya ¢ikmasinda 6énemli faktorlerden birinin bireylerin sahip olduklari disik 6z
dizenleme dizeyleri oldugunu belirtmekte ve bireylere bu yonde destek verilmesi

gerektigini savunmaktadir.
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2. 1. 3. 2. Yabanci Dil Egitiminde Oz Diizenlemeli Ogrenmenin Rolii

Zimmerman (1989), 6z duzenlemeli 6grenmeyi, surekli geri bildirimlerle beslenen
sonu olmayan bir dénguye benzeterek, 6grenenlerin, akademik basariyi elde etmek igin en
uygun 6grenme stratejisini segebilme ve kullanma sansina sahip oldugunu belirmektedir.
Oz diizenleme kavrami, bireyin biligsel, duyussal ve davranigsal yonlerini kapsamakta ve
bundan dolayi da 6grenme stirecinde blyuk bir potansiyele sahip oldugu disinilmektedir
(Perry, Hutchinson ve Thauberger, 2008). Diger alanlarda oldugu gibi yabanci dil 6renme
ve Ogretme surecinde de 6z dizenlemeli 6grenmenin sahip oldugu bu potansiyelden
faydalanma yollarina gidilmigtir.

Alanyazin incelendiginde 6z duzenlemeli 6grenmenin yabanci dile etkisinin farkh
degiskenler gcergevesinde incelendigi gorilmektedir. Tablo 6‘da 6z dizenlemeli 8grenmenin

yabanci dil 6grenme slirecindeki etkisini arastiran bazi ¢alismalar gosterilmistir.

Tablo 6. Alanyazinda Oz Diizenlemeli Ogrenmenin Yabanci Dil Uzerindeki Etkisini
Inceleyen Calismalar

Degisken Calisma
Akademik basari (Alotaibi, Tohmaz ve Jabak, 2017; Mahmoodi,
Kalantari ve Ghaslani, 2014; Sardareh, Saad ve
Boroomand, 2012; Zheng, Li ve Chen, 2018)
Konusma becerisi (Addurrahman ve Andriansyah, 2018; Jafarigohar ve
Morshedian, 2014; Khajavi ve Abbasian, 2013;
Waluyo, 2018)

Dinleme becerisi (Rahimirad ve Shams, 2014; Tatiana ve Natalia,
2017; Zeng ve Goh, 2018)

Yazma becerisi (Harris vd., 2012; MacArthur, Philippakos ve Lanetta,
2015; Mason, Harris ve Graham, 2011)

Okuma becerisi (Chen ve Huang, 2014; Cirino vd.,2017)

Tablo 6’dan da anlasilacagi lzere 6z dizenlemeli 6grenmenin 6grenenlerin yabanci
dil gelisimine katkisinin birgok yonden arastirildigi gortlmektedir. Alanyazindan elde edilen
bu veriler, yabanci dil 6grenme surecinde 6z duzenlemeli 6grenmenin 6nemini ortaya
koymaktadir. Bu nedenle giinimizde yabanci dil 6grenme-6gretme amaciyla olusturulan
cevrimici 6grenme ortamlarinin bireylerin 6z duzenleme yapmalarina imkan saglamasi

onemlidir.

2. 1. 4. ligili Arastirmalar

Bu bolimde yabanci dil egitimi, 6grenme analitikleri ile 6z duzenlemeli 6grenme

Uzerine yapilan ¢alismalara deginilecektir.
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2. 1. 4. 1. Ogrenme Analitikleri ile ilgili Yapilan Galigmalar

Ogrenme analitikleri son yillarda ortaya c¢ikan bir alandir. Yapilan alanyazin
taramasinda ulkemizde 6gdrenme analitikleri ile ilgili c¢alismalarin kisith oldugu
goOriulmektedir. Asagida 6grenme analitikleri Gzerine yapilmis calismalardan bazilarina
deginilmistir.

Lu, Huang, Huang ve Yang (2017) tarafindan yapilan ¢alismada, 6drenme
analitiklerinin acik kitlesel gevrimici 6grenme ortaminda 6gdrenenlerin derse katihmlari ile
ogrenenlerin 6grenme ciktilarina etkisi belirlenmeye calisiimistir. Deneysel ¢alisma 10
hafta boyunca Tayvan’da bir ylksekdgretim kurumunda gerceklestiriimistir. Calisma
neticesinde, 6grenme analitikleri kullanilan deney grubunun 6grenme ¢iktilarinda ve derse
katihmlarinda kontrol grubuna goére anlaml olarak olumlu yénde farkllasma meydana
geldigi tespit edilmistir.

Kayabas (2017) yaptigi ¢alismada, “Ogrenme Bulutu” adinda bir uygulama
geligtirilmistir. Calismanin amaci Ersamus kapsamindaki &gdrenenlerin  verilerinin
toplanmasi analiz edilmesi ve raporlastiriimasidir. Geligtirme, uygulama ve degerlendirme
olmak Uzere U¢ asamadan olusan ¢alismanin degerlendirme kisminda bu sisteme yonelik
o6grenenlerin kullanilabilirlik ve memnuiyet dizeyleri belirlenmeye c¢alisiimistir.

Papamitsiou ve Economides (2014) yaptiklari calismada, bilgisayar destekli yabanci
dil egitiminde 06grenme analitiklerinin 6nemi ve 06grenme analitiklerinin  kullanimi
noktasindaki olasi zorluklar belirlenmeye calisilmistir. Ogrenme analitiklerinin idarecilere
karar verme sirecine destek saglamasi, risk altindaki 6grenenlerin belirlenmesi, kurumun
basari veya basarisizliginin tespit edilmesi, 6grenenlere 6grenme aliskanlklari hakkinda
bilgi sunma ve bunlarn gelistirmeye yonelik dneriler sunma gibi birgcok faydasi oldugu
sonucuna ulasiimistir.

Rienties ve digerleri (2018) yaptiklar ¢alismada, 6grenme analitikleri kullanilarak
ogrenenlerin cevrimici 6grenme ortaminda yabanci dil dersine devam etmelerinde etkili olan
ogretim tasarimini belirlemeye ¢calismislardir. 2111 6drenen verilerinin kullanildigi ¢alisma
neticesinde 6grenme analitikleri kullanimin 6gretim tasariminda onemli bir potansiyele
sahip oldugu ve 6grenenlerin gevrimici 6grenme ortaminda derse katilimlarini saglamada
o6grenme analitikleri destekli bir 6gretim tasariminin 6nemli bir avantaj sagladigi neticesine
ulasiimistir.

Kokog¢ (2018), 126 o6grenenin katihmiyla gergeklestirdigi doktora galismasinda
6grenme analitiklerine dayal bir 6grenme paneli gelistirmistir. Calismada 6grenme
panelinin kullanimi, e-6grenme ortaminda 6grenen ile 6grenme paneli arasindaki

etkilesimin, 06gretim yasantisinin bir boyutu olup olmadidi ve bu etkilesimin 6grenme
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ciktilariyla iligkisi belirlenmeye ¢alisiimistir. Calisma sonunda, 6drenme panelleri
kullaniminin 6grenme ¢iktilar agisindan énemli oldugu belirlenmistir.

Sahin (2018) tarafindan gergeklestirilen doktora calismasinda 6grenme analitiklerine
dayali bir midahale motorunun tasarlanmasi amaglanmigtir. Calisma kapsaminda
tasarlanan ve Moodle 6grenme ydnetim sistemin eklenti olarak kullanilan bir midahale
robotu araci gelistiriimistir. MUdahale robotunun etkililigini belirlemek icin 79 lisans
ogrencisiyle ¢alisma yuartttlmastir. Calisma sonunda, 6grenenlerin 6grenme analitiklerine
dayali mudahale robotunu faydali bulduklari ve bunun diger derslerde de kullanimini
istedikleri sonucu elde edilmigtir.

Kickmeier-Rust ve Albert (2013) tarafindan yapilan ¢alismada, ProNIFA adli bir arag
gelistirilerek sinif ortaminda kullanilacak sanal ortamlarin etkililigi 6grenme analitikleriyle
belirlenmeye c¢alisiimistir. Proje kapsaminda geligtirilen ara¢ uygulanmis ve yapilan
degerlendirme sonucunda bu materyalin 6gretmenlere sinif ortamina sanal ortamlar ekleme
noktasinda énemli bir avantaj sagladigi belirtiimigtir.

Kahyar (2018) tarafindan yapilan ylksek lisans tez calismasinda, 6grenme analitikleri
kullanilarak ¢cevrimici 6grenme ortamindaki etkilesimin, sorgulama toplulugu olugsum dizeyi
0grenme analitikleriyle belirlenmeye calisiimistir. 49 6n lisans 6grencisiyle yurutilen
calisma neticesinde, etkilesim puanlari ile akademik basari diizeyleri arasinda uyum tespit
edilmigtir.

Roberts, Chung ve Parks (2016) tarafindan yapilan ¢alismada 2-8 yas araligindaki
cocuklarin gevrimici ortamdaki etkilesimleri 6grenme analitiklerini kullanarak belirlenmeye
cahsiimistir. Cocuklara matematik 6gretiimesinin hedeflendigi calisma 2010-2015 yillan
arasindaki verileri kullanmistir. Bu verilerle velilere 6grenenlerin 6grenmeyle ilgili bireysel
gereksinimleri belirlenip sunulmustur. Calisma neticesinde velilerin saglanan raporlari sikga
takip ettikleri ve 6grenmeye yonelik ilgilerinin arttigi tespit edilmistir.

Alanyazin incelendiginde, 6grenme analitikleri ile ilgili calismalarin farkli 6gretim
duzeylerinde yapilmasina karsin yuksekogretim dizeyinin daha yogdun tercih edildigi
gorulmektedir. Yapilan ¢alismalarda 6grenme analitiklerinin 6grenenlerin motivasyonlarina,
cevrimici 6grenme ortamini daha yogun kullanmalarina, 6grenmeye yonelik ilgiyi arttirdigi
sonuglarina ulasiimistir. Bununla birlikte 6grenme analitiklerinin Glkemizde arastirmalara

yeterince konu olmadigi goérulmektedir.

2. 1. 4. 2. Oz Diizenlemeli Ogrenme ile ilgili Yapilan Calismalar

Bu arastirmada 6grenme analitiklerinin 6grenenlerin 6z dizenlemeli 6grenmelerine

etkisi incelenmistir. Asagida 6z dizenlemeli 6grenmeyi gelistirmeye veya kullanilan BIT
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teknolojilerinin 6z duzenlemeli 6grenme Urerindeki etkisini arastiran c¢alismalar
sunulmustur.

Silva, Zambom, Rodrigues, Ramos ve De-Souza (2018) tarafindan yapilan ¢calismada
tersyliz sinif sisteminde 6grenme analitikleri kullaniminin 6égrenenlerin 6z dizenlemeli
ogrenmelerine etkisi incelenmistir. Calisma muhendislik boéliminde 6grenim goren
ogrencilerle yurutalmastar. 51 kisilik deney ve 45 kisilik kontrol grubunun olusturuldugu
c¢alisma kapsaminda veriler uygulama bagsinda ve sonunda 6l¢ek kullanilarak toplanmistir.
Calisma neticesinde 6grenme analitiklerinin 6z dizenlemeli 6grenme duzeyini arttirdigi
sonucuna ulasilmigtir.

Zheng, Li ve Chen (2018) tarafindan yapilan ¢alisma kapsaminda gelistirilen bir mobil
0z dizenlemeli 63drenme uygulamasinin d&gdrenenlerin  akademik basarilar ile 6z
dizenlemeli 6grenme duzeylerine etkisi arastinlmistir. YUksekogretimde yuaratilen
calismaya 60 6grenen katilmistir. Calisma sonucunda geligtirilen mobil uygulamanin
ogrenenlerin akademik basarilar ile 6z dizenlemeli 6grenme dizeyleri Uzerinde olumlu
etkisinin oldugu tespit edilmistir. Ayrica mobil uygulamanin biligsel yuke sebep olmadigi
ayni zamanda uygulamanin 6grenenler tarafindan faydal ve etkili olduguna yoénelik
sonuglara ulasiimistir.

Tomak (2017), vyaptigi calismada, 6z dizenleme stratejilerinin 6grenenlerin 6z
yeterliligi ile dil becerilerine etkisini incelemistir. Yabanci Diller Ylksekokulunda 169
ogrenciyle ¢alisma yuritiimustir. Calisma neticesinde, ylksek ortalamaya sahip bireylerin
ihtiyaclar dogrultusunda stratejilerini degistirdikleri, orta grubun ise ayni stratejileri
kullandiklari tespit edilmistir. Ortalamasi ylksek olan grubun biligsel stratejileri, ortalamanin
altindaki grubun ise daha ¢ok bellek stratejilerini kullandiklar tespit edilmistir.

Dindar (2016) tarafindan yapilan g¢alismada, égrenenlerin yabanci dil 6grenmede
kullandiklari 6z dizenlemeli 6grenme stratejileri arastiriimis ve kullanilan stratejilerle
demografik 6zellikler, yabanci dil 8grenme inanci ve basari arasindaki iliski incelenmistir.
205 katihmciyla yuritilen calismada karma arastirma yéntemi kullaniimistir. Calisma
neticesinde, demografik 6zellikler, basari durumu yabanci dil 6grenme inancinin kullanilan
stratejileri segmede etkili oldugu goralmastar.

Ulutas (2016) tarafindan yapilan calismada, kullanilan 6grenme ortaminin kimya
ogretmen adaylarinin 6z dizenleme becerileri Uzerindeki etkisi ve bu ortamin hangi
kazanimlari barindirdigi incelenmigtir. 18 katiimciyla yuratalen ¢galismada nitel arastirama
yontemi kullanilmistir. Arastirma sonunda, katiimcilarin 6z duzenlemeli 6grenme
becerilerinin gelistigi ve 6z dizenlemeli 6grenme ile ilgili farkindaligin olustugu tespit

edilmigtir.
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Kir (2016) tarafindan yapilan aragtirmada, portfolyo kullaniminin, farkli 6grenme
yaklagimlarina sahip 6gretmen adaylarinin 6z dizenlemeli 6grenmelerinin gelisimine etkisi
incelenmistir. Karma arastirma ydénteminin kullanildigi calisma 30 &gretmen adayi ile
yarttilmastdr. Calisma neticesinde, portfolyo kullaniminin motivasyonel boyutta sinav
kaygisi, igsel motivasyon, digsal motivasyon ve gorev degeri ile strateji boyutta ise, gabanin
dizenlenmesi, elestirel disinme ile Ust biligsel becerilerde etkisinin oldugu sonucuna
variimistir.

Wong ve digerleri (2018) tarafindan yapilan ve 35 derleme caligmayi kapsayan
arastirmada c¢evrimi¢ci 6grenme ortamlarinda 6z dizenlemeli 6grenmenin nasil
desteklenecegine yonelik &neriler sunulmaktadir. Calismalardan yola c¢ikarak 6z
dizenlemeli 6grenmede insan faktériiniin énemini vurgulanmigtir. ileriye déniik yapilacak
calismalarda 6grenme analitiklerinin 6z dizenlemeli 6grenme Uzerindeki etkisinin
arastirilmasi énerilmigtir.

Littlejohn, Hood, Milligan ve Mustain (2016) tarafindan yapilan calismada 0z
dizenlemeli 6grenenlerin kitlesel acik gevrimici kurs (MOOC) uygulamalarini belirlemek ve
MOOC'larin bu bireylerin 8grenme davraniglari ile 6z dizenlemeli 6grenmelerine etkisinin
belirlenmesi amaclanmistir. 788 katilimcidan nicel ve 32 katilimcidan nitel veriler toplanarak
calisma yuritilmustir. Calisma neticesinde 6z dizenlemeli 6grenme dizeyi ylksek
Ogrenenler ile 6z dizenlemeli 6grenme dizeyi disuk 6grenenler arasinda 6grenme
davraniglari bakimindan énemli farklarin oldugu tespit edilmistir. Ayni ¢calisma kapsaminda
ulasilan bir diger sonu¢ da o6grenenlerin motivasyonlari ile hedeflerinin MOOC’u
kavramsallastirmalarinda ve ise koyulduklari 6grenme stratejilerini bigimlendirmede etkili
olmasidir.

Zhu, Au ve Yates (2016) tarafindan yapilan ¢alismada 6z diizenlemeli 6grenme ile
0z kontrolin harmanlanmis 6grenmede &grenenlerin  6grenme c¢iktilarina  etkisi
belirlenmeye calisiimistir. 74 6grenen ile yiratilen ¢alismada uygulamanin basinda ve
sonunda katilimcilardan veriler 6z kontrol ve 6z diuzenlemeli 6grenme Olcegi kullanilarak
elde edilmistir. Ayrica sire¢ boyunca katilimcilarin 6grenme deneyimleri ile ilgili raporlar
tutulmustur. Calisma neticesinde 6z dizenlemeli 6grenme ile 6z kontrolin 6grenenlerin
o6grenme ciktilarini tahmin etmede basarili oldugu tespit edilmistir.

Bellhauser, Losch, Winter ve Schmitz (2016) yaptiklan c¢alismada 6z dizenlemeli
o0grenmeyi guclendirmek icin web tabanlh alistirmalar gelistirmislerdir. 211 yuksekogretim
ogrencisiyle yapilan galismada 6grenme gunlukleri olusturulmustur. Ayrica 6z dizenleme
Olcegi de veri toplama araci olarak kullaniimigtir. Calisma neticesinde aligtirmalarin
katihmcilarin 6z dizenlemeli 6grenmelerinde anlamli bir farkliik ortaya ¢ikardigi tespit

edilmigtir.
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Mahmoodi, Kalantari ve Ghaslani (2014) yaptiklari calismada ingilizce 6grenen iranli
ogrenenlerin en ¢ok kullandiklar 6z duzenleme stratejileri ile 6z duzenlemeli 6grenme,
motivasyon ve akademik basarilari arasindaki iligki incelenmistir. 130 katiimciyla yuratilen
calisma neticesinde 6z diuzenlemeli 6grenme ile motivasyon arasinda anlamli bir iligkinin
oldugu ancak 6z dizenlemeli 6grenme ile basari arasinda anlamli bir iligkinin var olmadigi
tespit edilmistir.

Baldan (2017) tarafindan yapilan g¢alismada lisans &grencilerinin 6z dizenlemeli
0grenme dlzeyleri ile yUksekdgretimde uygulanan programlarin 6z dizenlemeli
6grenmenin gelistiriimesindeki roliiniin belirlenmesi amacglanmistir. Arastirmada karma
arastirma yontemi tercih edilmistir. Arastirmanin nicel boyutunda veriler 1411 katiimcidan
0z dizenlemeli 6grenme Olgedi kullanilarak toplanmigtir. Arastirmanin nitel boyutunda ise
yari yapilandiriimig gdértisme formlari kullaniimis ve 17 katihmcidan veriler toplanmistir.
Calisma neticesinde katihmcilarin 6z dizenlemeli 6grenme dizeylerinin yiksek oldugu
ancak bunun sinif, bélim, cinsiyet gibi demografik Ozelliklere gore farklilastigi tespit
edilmistir.

Yapilan alanyazin taramasi sonucunda BiT’in 6z diizenlemeli 6grenme iizerindeki
etkisini arastiran birgok ¢alismanin yapildigi gorilmektedir. Yapilan ¢alismalarin gcogunlugu
yuksekogretimde o6grenim goéren bireylerle gergeklestiriimisti. Calismalarda karma

arastirma yontemin yogunlukla tercih edildigi gértlmektedir.

2. 1. 4. 3. Yabanci Dil Egitimi Uzerine Yapilan Calismalar

Yabanci dil 6grenme-6gretme slrecinde bilgi ve iletisim teknolojilerinin stirece dahil
edilmesi siklikla bagvurulan yollardan biridir. Asagida bilgi ve iletisim teknolojileri ile 6zelde
6grenme analitiklerinin yabanci dil 6renme veya 6gretme slrecinde kullanimini inceleyen
bazi arastirmalara yer verilmigtir.

Mouri ve Ogata (2015) tarafindan yapilan ¢alismada, Capturing and Reminding of
Learning Log (SCROLL) seklinde adlandirilan bir 6grenme analitgi araci kullanarak yabanci
dl dgrenmede etkisini incelemistir. Ogrenenlerin giinliik deneyimlerini kaydederek 6grenme
haritalari olusturulmustur. Arastirma neticesinde kullanilan 6grenme analitigi aracinin
bireylere 6grenme firsatlari sagladigi tespit edilmistir.

Hsiao, Lan, Kao ve Li (2017) tarafindan yapilan ¢alismada, 6grenme analitiklerini
kullanarak bireylerin yeni kelimeleri nasil 6grendikleri belirlemeye amaglanmigtir. Ogrenme
analitiklerinin sagladigi verileri kullanarak cok basarili ve az basarih bireylerin yeni
kelimeleri 6grenme surecinde farkl yollar ve stratejiler kullandiklari tespit edilmistir.

Steinhauer, Gros, Ebner, Ebner, Huppertz, Cormann ve Wintschnig (2017) yapitiklari

calismada, Almanca yazim becerilerinin geligtiriimesinde 6grenme analitikleri kullanilarak
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etkisini belirlemeyi amaclamistir. Bir blog ortami tasarlanarak o6grenenlerin yazdiklari
degerlendirilmis ve geri bildirimler saglanmistir. Calisma neticesinde dgrenenlerin yazma
becerilerinde gelisme kaydettikleri tespit edilmistir

Ozmat (2017) tarafindan yapilan ¢alismanin amaci ingilizce 6grenmede karsilasilan
zorluklar ve bu zorluklarin nedenlerini hem 6gretmen hem de Ogdrenen perspektifinden
ortaya koymaktir. 2317 6grenen ve 107 ddretmenle yiritilen ¢alismada karma arastirma
yontemi kullaniimistir. Calisma neticesinde 6grenme kaynaklari, 6grenme iklimi, dersin
yeterince 6nemsenmemesi, ders materyallerinin yetersiz olmasi, yabanci dil 6grenme
stratejilerinin kullanilmamasi gibi birgok durumun yabaci dil 6grenme 6nlinde engel teskil
ettigi sonucuna variimistir.

Karakog¢ (2016) tarafindan yapilan g¢alismada, otantik gérev odakl uygulamalarin
yabanci dil egitimine etkisi incelenmistir. Karma arastirma ydnteminin kullanildigi ¢alisma
52 dégrenciyle yarutilmastir. Calisma neticesinde, otantik gérevlerin 6grenenlerin yabanci
dil 8grenmeleri Gzerinde olumlu etkilerinin oldugu sonucuna varilmigtir.

lyitoglu (2018) yirittiigii doktora ¢alismasinda tersyiiz sinif yénteminin égrenenlerin
akademik basarilari, tutumlari ile 6z yeterlilik inancglari Uzerindeki etkisini incelenmigtir.
Karma arastirma yoénteminin kullanildigi calisma 41 6grenciyle yuaritilmastir. Calima
neticesinde tersyiz sinif yonteminin geleneksel yénteme goére 6grenenlerin akademik
basarilarinda, tutumlarinda ve 6z yeterlilik inancglarinda anlamli farkliigin meydana geldigi
sonucuna varimistir.

Chen, Chen ve Yang (2019) tarafindan yapilan ¢alismada 6z dizenlemeli 6grenme
mekanizmasi destekli bir kelime 6grenme uygulamasi gelistirilerek bunun 6gdrenenlerin
performansina ve motivasyonlarina etkisi incelenmistir. 5. sinifta 6grenim goéren 46
ogrenciyle yurutilen calismada deney grubu 6z dizenlemeli 6grenme mekanizma destekli
uygulamayi kullanirken kontrol grubu ise 6z dizenlemeli 6grenme mekanizma desteginin
olmadi§i uygulamayi kullanmistir. iki hafta boyunca devam eden calisma sonucunda deney
grubunun kontrol grubuna gére 6grenme performansi ve motivasyonlarinda kontrol grubuna
gére anlamh bir farklilasmanin meydana geldigi goriimustir. Bu durum cinsiyete goére
farkhlasmamustir.

Okumus-Dagdeler (2018) tarafindan yapilan ¢alismada mobil uygulamalarin ingilizce
ogretmeni adaylarinin 6grenen oOzerkligine, kelime 6grenimi basarisina ve gudulenme
dizeyine etkisinin belirlemesi amaglanmigtir. Yari deneysel yontemin kullanildigi ¢calisma
73 ylksekogretim dgrencisiyle gerceklestirilmistir. Bir ddbnem boyunca devam eden ¢alisma
neticesinde mobil uygulamalarin 6grenenlerin gudilenme duzeylerini arttirdigi ve alic

kelime o6grenmelerinde olumlu yonde farkhlastirdigi sonucuna varilmistir. Ancak
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ogrenenlerin 0grenen Ozerkligine ve uretken kelime bilgisine etkisinin olmadidi tespit
edilmistir.

Oztlrk (2018) tarafindan yapilan doktora ¢alismasinda tersylz sinif modelinin 6z
dizenleyici 6grenme becerilerine etkisi incelenmistir. Karma arastirma ydnteminin
kullanildigi ¢alisma 2016-2017 yilinda bir ylksekodgretim kurumunda 12 &grenen ile
gerceklestiriimistir. Gézlem formlari, sistem kayitlari, ¢calisma kagitlar basta olmak Uzere
birden fazla veri toplama aracinin kullanildigd1 galisma neticesinde uygulanan tersytz sinif
modelinin 6grenenlerin 6z duzenleyici 6grenme becerilerinin gelisiminde rol oynadid tespit
edilmistir.

Barabadi ve Khajavi (2017) tarafindan yapilan ¢alismada veri gidimli uygulamanin
ingilizce kelime 6grenme (zerindeki etkisi incelenmistir. Ders 6gretmeni tarafindan
hazirlanan materyaller sisteme aktariimis. Deney ve kontrol grubunun olusturuldugu
calisma bir ddnem boyunca devam etmistir. Donem sonunda gruplarin kelime égrenme
dizeyleri karsilastirildiginda deney grubunun kontrol grubuna goére pozitif performans
sergiledigi tespit edilmistir.

Ozer (2017) tarafindan yapilan doktora calismasinda mobil destekli 6§renme
cevresinin Universitede yabanci dil 6grenen dAgdrenenlerin akademik basarilari, mobil
6grenme aragclari kabul dizeyleri ile bilissel ylklerine etkisi arastirilmistir. 63 yabanci dil
Ogrencisiyle yuritilen ¢calismada karma arastirma yontemi kullaniimistir. Deney ve kontrol
grubunun olusturuldugu ¢alisma neticesinde mobil 6grenme ¢evresinin kullanildigi deney
grubunun akademik basari ve mobil 6grenme araclari kabul diizeyinin kontrol grubuna goére
pozitif yonde ayristigi tespit edilmistir. Calisma kapsaminda ulasilan diger bir sonu¢ da
bilissel yiklenme dizeyinin kontrol grubu lehine daha ylksek ¢ikmasidir.

Martin-Monje, Castrillo ve Mafiana-Rodriguez (2018) tarafindan yapilan ¢calismada dil
ogretme amacli kitlesel acik cevrimici bir 6grenme ortaminda 6grenme analitikleri
kullanilarak cevrimici etkilesimi ortaya koymaya calismiglardir. Calisma kapsaminda
ogrenenlerin en ¢ok hangi 6grenme nesnelerini kullandiklari, ¢evrimigi etkilesimin hangi
yonlerinin dersin tamamlanmasi ve basariyi arttirmada etkili oldugu ve dil amach kitlesel
cevrimici acik derslerdeki en belirgin profillerin tespit edilmesi amaglanmistir. Calisma
sonunda kisa videolarin en ¢ok tercih edilen 6grenme nesnesi oldugu ve basariy! artirma
noktasinda otomatik notlandirilan 6devlerin en 6nemli etkiye sahip oldugu ortaya ¢ikmistir.
Ayrica sistemi kullanan genel 6gdrenen profilinin izleyici olarak nitelendirilen profilin
olusturdugu sonucuna varilmistir.

Bakay (2017), yaptid1 calismada mobil destekli bir grenme ortaminin 6grenenlerin
kelime 6grenmelerindeki etkisini arastirmigtir. Karma arastirma yonteminin tercih edildigi

calisma hazirlik sinifindaki 6grencilerle yuratulmustir. Uygulamanin etkisini belirlemek igin
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hem 6grenenlerden hem de dersi ylriten 6gretim elemanlarindan goris alinmistir. Calisma
neticesinde ogrenenlerin mobil destekli 6grenme ortamini kullanmaktan memnuniyet
duyduklari, bu ortamin &grenenlerin kelime 6grenmeleri, motivasyonlari ve basarilari
Uzerinde olumlu etkisi oldugu tespit edilmistir.

Lee, Yeung ve Ip (2016) yaptiklari calismada bilgisayar destekli ingilizce 6grenmede
yas, cinsiyet ve 6grenme stillerinin etkisi arastiriimistir. 140 erkek ve 261 kadinin katildigi
calismada bilgisayar destekli ingilizce 6grenmede yas ve cinsiyete bagl anlamli bir farklilik
tespit edilmemistir. Ancak o6grenme stillerine gore dil 6grenme amagch bilgisayar
kullaniminda anlaml farkhlik ortaya gikmistir.

Yapilan alanyazin taramasi neticesinde yabanci dil egitiminde BiT’in etkisini aragtiran
bircok c¢alismanin yapildigi gérilmektedir. Ancak 6grenme analitiklerinin yabanci dil

0grenme ve dgretme sirecindeki etkisini inceleyen calismalarin sinirli oldugu géraimustar.

2. 2. Alanyazin Taramasinin Sonucu

Bu arastirmada 6grenme analitiklerinin yabanci dil 6grenme ve 6dretme surecindeki
rolu ile 6grenenlerin 6z duzenlemeli 6grenmelerine etkisi incelenmistir. Yapilan alanyazin
arastirmasi neticesinde yabanci dil dersi 6grenme ve 6gdretme sirecinde bilgi ve iletisim
teknolojilerinin  etkisinin birgok arastirma kapsaminda tespit edilmeye calisildigi
gorilmektedir. Ogrenme analitiklerinin yabanci dil dgrenme ve 6Jretme siirecine etkisinin
arastinldigi sinirl sayida ¢alismanin oldugu tespit edilmistir.

Yabanci dil egitiminde 6zellikle Web 2.0 teknolojilerine siklikla basvuruldugu
gorulmektedir. Yapilan galismalar incelendiginde gevrimici 6grenme ortamlarinin siklikla
kullanildigi sonucuna ulasiimaktadir. Son yillarda ise tersylz sinif sistemine bir yonelimin
oldugu goérilmektedir. Calismalarda kelime d6gretimiyle ilgili arastirmalarin daha yogun
yapildigi gorilmektedir.

BIT kullaniminin yabanci dil 6grenme (izerindeki etkisinin akademik basari testleriyle
Olculdugu gorulmektedir. Ayrica yabanci dil basarisi ile 6z dizenlemeli 6grenme arasindaki
iliskinin incelendigi calismalara da rastlanmaktadir. BIT’in yabanci dil dersindeki etkisini
inceleyen arastirmalarda karma arastirma yonteminin en ¢ok basvuruldugu yontem oldugu
yine alanyazin taramasi sonucunda ulasilan bir diger sonugtur.

Oz dizenlemeli dgrenme bireyin kendi 6grenme siirecinin sorumlulugunu almasinda
onemli bir faktordir. Bu sebeple 6z duzenlemeli 6grenmenin alanyazinda ¢ok sayida
arastirmaya konu oldugu gorulmektedir. Yapilan alanyazin taramasi neticesinde 06z
dizenlemeli 6grenme dizeyi, 6z dizenlemeli 6grenmeyi gelistirmeye yonelik calismalar ile
bilgi ve iletisim teknolojilerinin 6z dizenlemeli 6grenme Uzerindeki etkisini inceleyen

galismalarin daha fazla arastirma konusu oldugu gérilmektedir. Ogrenme analitiklerinin 6z
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dizenlemeli 6grenme Uzerindeki etkisinin ise kisith arastirmaya konu oldugu, var olan
calismalarin da yuksekdogretim duzeyinde yogunlastigi gorilmektedir. Calismalarda, karma
arastirma yonteminin daha gok tercih edildigi gérilmektedir. Ulkemizde ise 6grenme
analitiklerinin 6z dUzenlemeli 6grenme (zerindeki etkisini arastiran calismaya ise
rastlanmamigtir. Alanyazin taramasi sonucu elde edilen veriler birlikte ele alindiginda;

1. Ogrenme analitiklerinin yabanci dil 6grenme ve 6gretme siirecindeki etkisini
birlikte inceleyen g¢alismalarin ¢ok kisitli oldugu,

2. Ogrenme analitiklerinin yabanci dil dgrenme ve 6gretme siirecindeki etkisini
birlikte inceleyen calismaya ulkemizde rastlanmadig,

3. Ogrenme analitiklerinin yabanci dil dersinde dgrenenlerin 6z diizenlemeli
6grenme dlzeylerine etkisini arastiran calismalarin kisith oldugu tespit
edilmistir.

Bu cgalismanin alanyazindaki s6z konusu boglugu doldurmaya katki saglayacagi

Ongorilmektedir.



3. YONTEM

Bu boélimde; arastirmanin modeli, tasarimi, uygulama sureci, arastirma grubu,
kullanilan veri toplama araglari, veri toplama slreci ve verilerin analizi konusunda bilgilere

yer verilmigtir.

3. 1. Arastirma Modeli

Bu calismada &grenme analitiklerinin yabanci dil 6grenme-6gretme slrecinde
kullaniminin 6grenen ve editmen perspektifinden nasil degerlendirildigi ve 6grenme
analitikleri kullaniminin édrenenlerin 6z dizenlemeli 6grenmelerine etkisi belilenmeye
cahsiimistir. Hem nitel hem de nicel arastirma yéntemlerinin bir arada kullanildigi karma
arastirma yontemi kullanilmistir.  Ogrenme analitikleri kullanimina yonelik egitmen
deneyimleri ile 6grenen deneyimlerinin tespitinde goérlismeler ve 6grenme analitikleri
raporlarindan faydalanilirken, 6grenme analitiklerinin 6z dizenlemeli 6grenmeye etkisini
belirlemek iginse dlgek ve yari yapilandirimis gézlem formlarindan elde edilen veriler
kullanilmistir.

Karma arastirma yontemi, nitel ve nicel arastirma yéntemlerinin birbirini desteklemek
amaciyla beraber kullanildi§i arastirma ydntemidir (Baki ve Gokgek, 2012). Karma
arastirma yoénteminde nicel ve nitel arastirma yéntemlerinin harmanlanmasi, arastirama
probleminin daha iyi anlasilmasini saglamaktadir (Creswell, 2011; Byrne ve Humble, 2007).
Sadece nitel veya nicel verilerin toplanmasi arastirma sonuglarinda bazi sinirliliklarin
dogmasina neden olurken, karma arastirma bu sinirliliklarin ortadan kaldirilmasina ve
sonuglarin daha da zenginlestiriimesine yardimci olmaktadir (Ekiz, 2015; Schulze, 2003).
Bu durum arastirmacinin sonuclari genellemesine imkan saglarken ayni zamanda
arastirma konusunun da daha derin anlasiimasini mimkin kilmaktadir (Bernard ve
Bernard, 2013; Johnson ve Onwuegbuzie 2004).

Alanyazinda karma arastirma yontemlerine yonelik farkli bakis acilari bulunmaktadir.
Cresswell’e (2015) gore yakinsak paralel desen, kesfedici ardisik desen, aciklayici ardisik
desen ve gomulu desen olmak Uzere dort farkli karma arastirma deseni mevcuttur. Bu
arastirmada gémulu desen kullaniimistir. GoGmUlu desende nitel veya nicel veri setlerinden
biri birincil 6neme sahipken diger veri setinden bunu desteklemek amaciyla

faydalaniimaktadir. GOmuli desenin sekilsel gosterimi Sekil 3'te sunulmustur.
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Nitel veya Nicel Desen
Nitel (veya Nicel) Verilerin Toplanmasi ve
Analiz Edilmesi

Nitel veya Nicel Desen Yorumlama
Nitel (veya Nicel) verilerin toplanmasi ve
analiz Edilmesi
{(Uygulama oncesi- Uygulama siiresince —
Uygulama sonrasi)

Sekil 3. GOmMUIU desen

Yildirm ve Simsek’e (2018) gére gémull karma arastirma deseninde nicel veya nitel
ydntemlerden biri 6n plana ¢ikmakta ve burada ikincil konumda yer alan yontem tek basina
bir arastirma sorusunun cevabi olamamaktadir. Bu arastirmada da odak grup gérismeleri,
milakatlar, gézlemler ve 6grenme analitikleri raporlarindan elde edilen nitel veriler ile
arastirama sorularina cevap aranirken 6grenme analitiklerinin 6grenenlerin 6z diizenlemeli
dgrenmelerine etkisini belirlemek igin ayrica Cevrimici Oz Diizenleyici Ogrennme Olgegi
kullanilarak verilerin gesitlendiriimesi amaclanmistir.

Arastirmanin nicel boyutunda 6grenme analitiklerinin 6grenenlerin 6z dizenlemeli
ogrenmelerine etkisi incelenmistir. Arastirmanin bu boyutunda basit deneysel yontemlerden
tek grup 6n test son test modeli kullaniimistir. Karasar (2016), tek grup 6n test son test
modelinin, derinlemesine kapsamli gézlemlerin yapilmasinin arzu edildigi durumlarda
kullaniminin uygun oldugunu ve bu model sayesinde deneklerin davranislarinda zamana
bagl bir degisimin olup olmadiginin belirlenmesine imkan tanidigini belirtmektedir.
Fraenkel, Wallen ve Hyun (2014) da tek grup 6n test son test modelinin, belirli bir degiskenin
direkt etkilenmesi, neden-sonug hakkindaki denencelerin test edilmesi noktasinda en uygun
arastirma modeli oldugunu savunmaktadir. Calismanin yUratildigl yuksekdgretim
kurumunda hazirlik siniflarinin tamaminin ayni 6grenme ydnetim sistemini kullanmasi, tek
grup 6n test son test desenini tercih edilmesinde bir diger tercih sebebi olmustur. Tek grup
on test-son test modelinde belirlenen ¢alisma grubuna uygulamanin basinda ve sonunda
test uygulanarak bagimsiz degiskenin etkisi belirlenmeye calisiimaktadir (BuyUkoztirk,

2013). Tablo 7’de tek grup 6n test-son test modelinin simgesel sekli gdsterilmigstir.
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Tablo 7. Tek Grup On Test Son Test Modeli

Grup On test [B)ag!msz Son test
egdisken
G: O11 X O1»
Uvaulamadan Uygulamadan
~Y9 AR sonra Cevrimigi
Hazirhk once Cevrimici Oz Ogrenme &z Diizenlemeli
siniflarinda Duzenlemeli o ==
o = o A s analitikleri (12 Ogrenme
egitim goren Ogrenme Olgegi hafta siiren Olcegi
toplamda 46 kullanilarak uygulama) kullanilarak
o6grenen verilerin verilerin
toplanmasi toplanmasi

Aragtirmaci tarafindan 6grenenlerin 6z duzenlemeli 6grenme dizeylerini belirlemek
icin donem basinda dlgek kullanilarak sinif ortaminda veriler toplanmistir. 12 hafta stren
uygulama sonunda tekrar ayni dl¢ek kullanilarak veriler toplanmis ve suregte meydana

gelen degisim veri analizleri yapilarak belirlenmeye calisiimistir.

3. 2. Arastirmanin Tasarimi ve Yurutulmesi

Ogrenme analitiklerinin dgrenme ve dJretme surecinde kullanimina yénelik dgrenen-

egitmen deneyimleri ile 6grenenlerin 6z dliizenlemeli 6grenmelerine etkisinin incelendigi bu

arastirmanin sireci Sekil 4’te gosterilmistir.
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Alanyazin arastirmasi

V4

Problemin belirlenmesi

\/

On calismanin yapilmasi

Ogrenme analitigi aracinin belirlenmesi

Arastirmacinin kendi dersinde bir 6n ¢alisma

gerceklestirmesi
Pilot uygulamin gergeklestirimesi(2017-2018 yili gliz donemi 8 hafta Uygulamali
Ingilizce ve Gevirmenlik Bolim)

V4

Pilot calismadan elde edilen verilerin analiz edilmesi ve degerlendiriimesi

N

Asil uygulamada kullanilcak veri toplama araglarinin secilmesi ve olusturulmasi

N\

Ogrenenler ve egitmenlere gevrmici 6grenme ortami ve 6grenme analitikleri hakkinda
bilgilendirme yapilimasi

A4

Katilimcilardan uygulama éncesi verilerin toplanmasi

N\

Uygulaminin gerceklestiriimesi (12 Hafta)

N

Katimcilardan uygulama sonrasi verilerin toplanmasi

N\

Verilerin analizi

N\

Raporlastirma

Sekil 4. Arastirma sureci
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Ogrenme analitiklerinin 6grenme ve o6gJretme siirecinde kullaniminin éJrenen-egitmen
perspektifinden degerlendirildigi bu arastirma hazirlik, pilot ve asil galisma olmak tzere lg¢
asamada gerceklestirilmistir. Arastirmada yer alan suregler ve uygulama zamanlar Tablo

8'de gosterilmistir.

Tablo 8. Arastirma Suresince Yapilan Uygulamalar ve Gergeklestiriime Zamanlari

Asama Dénem Yapilan uygulamalar

2016-2017 Bahar ~ Meveut  &grenme  analitikleri
araglarinin arastiriimasi

Hazirlik P TICyPy - vy=a
Asamasi ) Ara§t|rnj.alcm|n kendllyuru'Ftugu bir
2017-2018 Guz derste 6grenme analitikleri aracini
test edilmesi
Yabanci dil dersinde 063drenme
Pilot Calisma 2017-2018 Bahar analitikleri aracinin pilot
uygulamasinin gergeklestiriimesi
Asil Calisma 2018-2019 Giz Asil uygulamanin gergeklestiriimesi

Hazirhk asamasi 2016-2017 6gretim yili bahar donemi ile 2017-2018 giz dénemini
kapsamaktadir. Bu asamada, dncelikle ¢calismada kullanilacak 6grenme analitikleri araci
belirlenmeye calisiimistir. Ginimuizde 6grenme analitikleri araglarinin sayisi kisithdir. . Bu
nedenle arastirma kapsaminda kullanilacak 6grenme analitigi aracinin ihtiyaglara cevap
verip vermeyecegi belilenmeye calisiimistir.  Arastirmaci mevcut olan cesitli 6grenme
analitigi araclarini incelemis ve kendisi tarafindan ydritilen bir derste uygulamasini
gerceklestirmigtir.

Asil uygulamada kullanilacak 6grenme analitiginin calisma ic¢in uygunlugunu test
etmek amaciyla 2017-2018 bahar déneminde yabanci dil béliminde bir pilot uygulama
gercgeklestiriimistir. Pilot uygulamadan elde edilen veriler dogrultusunda asil uygulama
sureci sekillendirilmistir.

Arastirmanin asil uygulamasi 2018-2019 giz déneminde Yabanci Diller Yuksekokulu
blnyesinde egitim géren iki hazirlik sinifinda yurttilmuasttr. On iki hafta stiren arastirma

surecinin basinda ve sonunda veriler toplanmistir.

3. 2. 1. Hazirhk Asamasi ve Pilot Uygulama

Arastirma kapsaminda 6grenme analitiklerinin yabanci dil 6grenme-6gretme
surecindeki kullanimina yonelik 6grenen ve egitmen deneyimlerinin tespiti amacglanmigtir.
Ogrenme analitikleri yeni bir alan olarak ortaya ¢ikmistir. Aragtirmanin amacina uygun
6grenme analitigi araci belirlenmeye calisiimistir. Bu kapsamda 2016-2017 bahar
déneminde birgok 6grenme analitigi araci incelenmistir. incelemeler neticesinde

kullanilabilecek 6grenme analitikleri aracglari belirlenmistir. 2017-2018 guz déneminde ise
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arastirmaci, 6grenme analitiklerinin 6grenme-6gretme surecinde kullanimi noktasinda
deneyim sahibi olmak ve 6grenme analitigi aracinin ¢aligmaya uygunlugunu test etmek
amaciyla bir 6n c¢alisma gergeklestiriimistir. Uygulama Web Tasarimi dersinde 8 hafta
boyunca devam etmistir. On arastirmada agik kaynak kodlu 6grenme yonetim sistemi ve
6grenme analitigi araci kullaniimistir. Ancak kullanilan 6grenme analitigi aracinin,
degerlendirmelerin ders yuratlclsu tarafindan gergeklestirimesi, dgrenen ve egitmen
raporlarinda kisith bilginin yer almasi, dederlendirmeye alinan bilegsenlerin egitmen
tarafindan belirlenememesi seklinde bazi problemlerle karsilasiimis ve bu 6grenme analitigi
aracinin ¢alismaya uygun olmadidina karar verilmigtir. Alanyazin incelemeleri ve
arastirmacinin edindigi deneyimler cercevesinde alternatif 6grenme analitigi araci
belirlenmis ve pilot uygulamada bu 6grenme analiti§i araci kullanilarak asil uygulama igin
uygun olup olmadigi egitmen ve 6grenenlerden alinan veriler ¢cergevesinde belirlenmeye
cahsiimistir.

Arastirmanin pilot uygulamasi, 2017-2018 bahar déneminde Siirt Universitesi Sosyal
Bilimler Meslek Yiiksekokulu biinyesinde yer alan Uygulamali ingilizce ve Cevirmenlik
Boliminde 16 6grenen ve bir 6gretim elemaninin katihmiyla gerceklestirilmistir. Pilot
calismada D2L (Desire to Learn) 6grenme yodnetim sistemi ve barindirdidi Brightspace
6grenme analitigi araci kullaniimistir. Pilot uygulamada kullanilan 6grenme analitikleri araci
6grenme yonetim sistemi icerisinde hazir olarak yer almaktadir. Aracin hangi etkinlikleri
degerlendirmeye alacagdi ile ilgili butin ayarlamalar ydnetici kullanici tarafindan
belirlenebilmektedir. Cevrimigi 6grenme ortaminda 6grenenler ve egitmenler dersle ilgili
raporlara ulasma imkanina sahiptirler.

Pilot uygulama 8 hafta boyunca devam etmistir. Uygulama ayni 6gretim elemaninin
yuruttigu iki derste kullanilmis ve her bir derse kayitli 16 6grenen mevcuttur. Arastirmaci
pilot uygulama surecinde ¢evrimigi 6grenme ortaminin dizenlenmesi, ders materyallerinin
sisteme aktarilmasi ve diger teknik konularda destek saglarken ayni zamanda belirli
araliklarla ders igleme surecini gézlemlemistir.

2017-2018 Bahar déneminde Uygulamali ingilizce ve Cevirmenlik Bélimiinde 8 hafta
boyunca devam eden pilot calisma neticesinde 6gretim elemaniyla milakat ve sekiz
ogrenciyle odak grup gorismesi yapilarak veriler toplanmistir. Elde edilen verilerin
analizinde icerik analiz yontemi kullaniimistir. Pilot uygulama neticesinde elde edilen
deneyimler 6zetle asagida sunulmustur;

1. Kullanilan 6grenme analitigi aracinda degerlendirmeler anlik olarak gdsterge

paneline yansimaktadir. Bu durum 6égrenenlerin sistemi kullanmalarinda olumiu

bir durum meydana getirmektedir.
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2. Kullanilan 6grenme analitiklerinde degerlendirmelerin yapilmasi icin ders
yurttiicistnin herhangi bir midahalesine gerek kalmamaktadir.

3. Degerlendirmeye hangi bilesenlerin katilacagi, degerlendirme igerisindeki
agirliklari ders yurutictsi tarafindan belirlenebilmektedir (Ornegin quiz, blog,
wiki..vb).

4. Cevrimici 6grenme ortami igin profesyonel destek ekibi mevcuttur. Ortaya ¢ikan
problemlere hemen midahale edilmektedir.

5. Ders yuritlcusi ve 6grenen ilgili raporlara ulasmada herhangi bir problem ile
karsilasilmamaktadir.

Kullanilan 6grenme ydnetim sisteminin kullanimi kolaydir.
Kullanilan 6drenme yodnetim sistemi mobil cihazlarda dogru bir sekilde
calisabilmektedir.

8. Kullanilan 6grenme yonetim sistemi ve barindirdi§gi 6grenme analitigi araci,
o6grenenlerin 6z diizenleme yapmalarina imkan tanimaktadir.

Arastirmacinin goézlemileri ile dgretim elemani ve ddrenenlerden alinan veriler bir
arada deg@erlendirildiginde sistemin 6grenenlere yeterli kaynak sagladigi, 6z duzenleme
noktasinda herhangi bir problem teskil etmedidi, raporlarin 6grenen, sinif ve etkinlik bazinda
yeterli bilgi sundugu tespit edilmistir. S6z konusu bu durum g6z éninde bulundurularak,
pilot calismada kullanilan 6grenme yodnetim sistemi ile barindirdigi 6grenme analitigi
aracinin asil uygulama igin uygun olduguna karar verilmistir. Arastirmanin asil uygulamasi
ise 2018-2019 gliz déneminde gergeklestiriimistir.

Asil uygulama 6ncesinde, calismanin beraber yiritilecedi 6gretim elemanlarina
cevrimici 6grenme ortami ve 6grenme analitikleri hakkinda bilgilendirme arastirmaci
tarafindan yapilmis ve onaylari alinarak ¢alisma sireci baslatiimistir. Ayrica arastirmaci
tarafindan dénem basinda 6grenenlere de ¢evrimici 6grenme ortami ve 6grenme analitikleri

hakkinda oryantasyon egitimi verilmigtir.

3. 3. Arastirma Grubu

Arastirmanin asil uygulamasi 2018-2019 giiz déneminde Siirt Universitesi Yabanci
Diller Yiiksekokulu biinyesinde égrenim géren 20, Siirt Universitesi Sosyal Bilimler Meslek
Yiiksekokulu Uygulamali ingilizce ve Cevirmenlik Bélimiinde d3renim goren 26 dgrenen ve
bu bolumlerde dersleri yaruten 5 6gretim elemani ile yaratalmustar.

Bu arastirmada Oncelikle 6grenme analitiklerinin 6gretme surecinde kullanimina
yonelik egitmen deneyimleri belirlenmeye cahlsiimistir. Bu kapsamda dersleri yuruten bes

ogretim elemaniyla farkl zamanlarda gérismeler yapilarak veriler toplanmistir. Arastirmaya
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katilan &6gretim elamanlari OE olarak kodlanmis ve demografik bilgileri Tablo 9’da

gOsterilmistir.

Tablo 9. Arastirma Grubunda Yer Alan Ogretim Elemanlarina Ait Bilgiler

o Akademik
Calisma Grubu Unvani Cinsiyet Yas Tecriibe(yil)
Ogretim
OE1 Gt'?_revlisi Dr. Erkek 37 !
OE2 Ogretim Kadin 40 5
Qorevl|3|
OE3 Qgretim Kadin 33 5
Qorevl|3|
OE4 Ogretim Erkek 36 8
Qorevl|3|
OES5 O.gretlrln. Erkek 35 6
Gorevlisi

Tablo 9da arastirmaya katillan 6gretim elemanlar ile ilgili demografik bilgiler yer
almaktadir. Ogretim elemanlarindan ikisi kadin Ggl erkektir. Hepsinin akademik tecriibesi
bes yil veya Ustlindedir. Doktora égrenimini bitiren bir 6gretim elemani mevcutken, diger
dort 6gretim elamani da doktora 6grenimlerine devam etmektedirler.

Arastirmada 6grenme analitiklerinin 6grenme sirecindeki roliini ortaya koymaya
yonelik olarak 15 6drenenden veriler, odak grup gérlismeleri yapilarak elde edilmistir.
Ayrica arastirma kapsaminda cevabi aranan diger bir soru olan 6grenme analitiklerinin
O0grenenlerin 6z duizenlemeli 6drenmelerine etkisini belirlemek i¢in de odak grup
goérismeleri, gézlem ve 6grenme analitikleri raporlari kullaniimistir. Ayrica derse kayith
biGtin 6grenenlerden o6lgek kullanilarak veriler elde edilmistir. Arastirmaya katilan

ogrenenlere ait bilgiler Tablo 10’da gésterilmistir.

Tablo 10. Arastirma Grubunda Yer Alan Ogrenenlerin Bolim, Cinsiyet ve Yas

Dagilimlari
Cinsiyet Yas ortalamasi
Bolim
Kadin Erkek Kadin Erkek
Mutercim Tercumanhk 15 5 19,3 19,8
Uygulamali Ingilizce ve 16 10 21.2 275

Cevirmenlik
Toplam 31 15 20,4 25
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Calismaya katilan 6grenenlerin %33’ Mutercim tercimanhk boluminde 6grenim
gorirken, %57’si Uygulamali ingilizce ve cevirmenlik bélimiinde égrenim gérmektedir.
Katilimcilarin %67’°s1 kadin ve %33’U ise erkektir. Calismaya katilan tim erkek égrenenler

icin yas ortalamasi 21,4 iken kadin katiimcilarin yas ortalamasi ise 19,6’d1r.

3. 4. Uygulama Siireci

Bu galismada ortaya ¢ikmasi mimkin problemlere karsi asil galisma dncesinde bir
pilot uygulama gergeklestiriimistir. Pilot ¢alismadan elde edilen veriler neticesinde asil
uygulamada da ayni 6grenme yonetim sistemi ile barindirdigi 6grenme analitigi aracinin
kullaniimasina karar verilmistir.

Arastirma  2018-2019 guz dbéneminde bir ylksekdégretim  kurumunda
gerceklestirilmistir. Uygulama sirecinde dersler sinif ortaminda yliz ylize egitim seklinde
gerceklestirilirken ayni zamanda c¢evrimi¢ci 6drenme ortami da destek amagl
kullaniimaktadir. Ogrenenlerin sahip olduklari ders kitaplari gevrimigi 6grenme ortaminda
yer almaktadir. D6nem boyunca batin etkinlikler 6grenenlerin erisimine agik birakilmistir.
Zaman zaman 06gretim elemanlari, 6grenenlere gevrimici 6grenme ortaminda ddevler de
vermistir. Bununla birlikte ¢evrimici dgrenme ortami daha ¢ok 6grenenlerin kendi 6grenme
sureglerini yonetmeleri amaciyla kullanilmistir. Ancak 6gretim elemanlari da cevrimici
6grenme ortamini 6grenenlerin 6grenme slrecini takip etmek amaciyla kullanmiglardir.

Surecle ilgili gorsel Sekil 5’te gdsterilmigtir.

ce

SINIF DISINDA
SINIF ORTAMINDA

OGRENCI OERENCI

Sekil 5. Ders isleme stureci
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Ders isleme slreci sinifta yiz ylze yapilirken ¢gevrimigi 8grenme ortamindan da sireg
igerisinde faydalaniimigtir. Ogretim elemanlari bu ortamdan elde ettikleri verilerle sireci
planlarken ayni zamanda gerekli durumlarda édrenenlere hem ¢evrimici 6grenme ortami
Uzerinden hem de sinif ortaminda mudahalelerde bulunmusglardir. Boylelikle 6grenenlerin
basari durumlari ile ilgili ortaya cikabilecek olasi sorunlar énceden bertaraf edilmeye

cahsiimistir.

3. 4. 1. Ogrenme Analitiklerinin Kullanildigi Gevrimici Ogrenme Ortami

Ogrenme analitiklerinin 6grenme ve dgretme slrecindeki rolii ile 6grenenlerin 6z
dizenlemeli 6grenmelerine etkisinin incelendigi bu arastirmada D2L (Desire To Learn)
Ogrenme Yoénetim Sistemi kullaniimistir. D2L 6grenme analitikleri aracini da biinyesinde
hazir olarak barindirmaktadir. Sekil 6’da kullanilan dgrenme yonetim sisteminin egitmen ara

yuziu gosterilmistir.

OXFORD Ingilizce Ogretimi 08/07/2018 17.03

UNIVERSITY PRESS

Hog gelding Sirt Untverskesi Organizaton v Biglerim Ciag vao

Kitaplanm

@ Kitaplanim

£ eiwicer @ Gosteriliyor: 8 kitap(lar)
B kerige erigm
Bana goster: Gorunen dersler v
N Katd
‘»40 Siniflan yonet
HAZIRLIK A 25 Odrenci, 8 kitap(lar)
Ojretmen(ler): Ayse Sahin, S. GUI AVCI SOLMAZ
Cevrimigi B1 4 Oxford Online Skills Program B1 Bundle 2
ogrenme
READING SPEAXING
ortaminda yer TG WRTING
alan kaynaklar TRIO Trio Listening and Speaking Online Practice Level 2

USTENDG
AND SPRAKING

A\

TRIO | Trio Writing 2 Online Practice 2
WRITING

Sekil 6. Asil uygulamada kullanilan ¢evrimigi 6grenme ortami

Ders kapsaminda okutulan kitaplar icerdikleri butlin etkinliklerle birlikte c¢evrimigi
ortama aktariimig ve etkinliklere erisim konusunda 6grenenlere butin izinler verilmigtir. Ders
yuruttcusi sisteme giris yaptiktan sonra batun kitaplari gérebilmekte ve bunlarin her biriyle
ilgili 6grenenlerin yaptiklari etkinlikleri gérme sansina sahiptir. Cevrimicgi ortamda 6grenenin

yabanci dil becerilerinden okuma, yazma, dinleme ve konusma igin ayri ayri kaynaklar yer
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almaktadir. Ders yurutucusu bu kitaplardan birini sectiginde sinif, 6grenen ve etkinlik
bazinda suregle ilgili ayrintili bilgileri gérme gansina sahip olmaktadir. Sekil 7’de ders

sorumlusunun dégrenenlerin 6grenme sirecine erisim ekrani gésterilmistir.

OXFORD  Oxford Online Skills Program B1 Bundle 2

UNIVERSITY PRESS

[
\0)
D
)

Content Tracking v Class Tools v Communication ¥ Resources v Advanced Tools v

User Progress

Ogrenme analitikleri erigim
Gradebook diigmesi

B1 4

oyl 2 l Oxford Online

Skills Program

Skills Program

READING SPEAKING
LISTENING WRITING

Sekil 7. Ogretim elemanin 6grenen analitiklerine erisim ekrani

Sekil 7’de yer alan gorselde kullanici “User Progress” diigmesine tikladiginda butin
sinif igin istatistiki bilgilere ulasabilmektedir. Ders yurutlicist ders, etkinlik ve 6grenen
bazinda tim analitiklere ulasma sansina sahiptir. Sekil 8'de bir kitabin btlini icin gosterilen
analitikler yer almaktadir.

OXFORD - Oxford Online Skills Program B1 Bundle 2 888 @ A (9]
4 L
Toplam ve Cevrimigi Son
Derse kayith ziyaret edilen rees v Advanced Tools dgrenme etkinliklerden
Ggrenciler icerik sayisi ortamina girig alinan notlarin

sayisi elp gdsterimi

Last name, First name Content Visited Objectives Logins Grades
un e - ) [ [ [ [ [y =T
i Mo objectives No logins
—1) 5u184301053 80%  Visited: 106 /133
QA irak = ) ) =01 EEl_E=ln
Mo objectives Mo logins
1) 5u184301057 22% Visited: 29 /133
— o _ on L1000l
No objectives Na logins
= Su184301017 98%  Visited: 131/133
I
fyyew o ) HNEE. wlaBl_ w_
No objectives Mo logins
~ 5u184301119 63 % ‘l."'siled.&4."13y \ J \

J/

Sekil 8. Ogrenenlere ait 6grenme analitigi ekrani
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Ders yiruticistu Sekil 8'deki gorselde yer alan sistemde ekranda degerlendirmeye
dahil edilen etkinlikler ve notlarla ilgili 6zet verilere ulagmaktadir. Ayrica ders yuruticusunun
ogrencilerle ilgili etkinlik bazinda analitiklere ulasacagi ekran goéruntist Sekil 9'da

gOsterilmigtir.

Enter Grades Manage Grades Schemes Setup Wizard ¥ Settings @ Help

chto Spreadsheet View Mare Actions

Derse kayrtl
dgrenciler

w Search Options

( \ Yesil renk: Her
Final Grades
. sey yolunda

Kirmizi renk:
Riskli durum

Chapter 1 Reading Strategy

p¥ v B Bno,au-mm] 9% 8/9,80-100%
N s .
ari renk:
B ¥ v -+-H 6/10,50-79% 2 /8, Less than 50% { o
Eksiklikler
E mevcut E
F ¥ - ﬂ 10 /10, 80-100% 278, Less than 50%
J z
P ¥ mmadyyew - 10/10, 80-100% 5/8,50-79% 7/9,50-79%

\. J

Sekil 9. Ogrencilerin etkinlik bazli degerlendiriimelerine yonelik 6grenme analitikleri
ekrani

Sekil 9'daki gorselde kimizi, sari ve yesil renklerle gosterilen etkinlikler yer almaktadir.
Gosterge ayarlarini her bir ders yuruttcisu istedigi sekilde ayarlama sansina sahiptir. Sekil
9'daki gorselde kirmizi renk 6grenen igin riskli bir durumun varligina isaret ederken sari
renk eksik 6grenmelerin oldugunu ve yesil renk de 6grenen icin 6grenmenin belirlenen
hedeflere ulastigini gostermektedir.

Ders yurutlicist bitln etkinliklerle ilgili 6zet analitiklere ulasabilecegi gibi etkinlik
bazinda da hem 0Ogrenen hem de sinifin genel durumu hakkinda analitiklere
ulasabilmektedir. Sekil 10’da bir etkinlige ait sinif ve 6grenen bazinda 6grenme analitikleri

ile notlarin genel dagilim ekrani gosterilmistir.



49

ltem Statistics: Chapter 2 Word Partners
Ogrenci bazrnda]

istatistikler

Class Statistics User Statistics

Chapter 2 Word Partners Class Statistics
Sirnfin genel

Number of submitted grades: 20 /25

istatistikleri Minfmuen: | Less than 509 (37.5 %)
- ot maochonuen: | | 80-100%6 (100 96)
e ] 80-100% ($1.25 35)
Mode: B0-100% (100 56)
Median: B0-100%6 (100 96)
Standard Deviation:- | Lhan So2e (15 86 96) Notlarin genel

Grade Distribution dadgilimi

Mumber

of

Users

(26)

- i

Sekil 10. Etkinliklere gore sinif ve 6grenen analitikleri ekrani

Dénem basinda, degerlendirmeye hangi, etkinliklerin dahil edilecedi ve bu etkinliklere
ait degerlendirmenin toplam puan igerisindeki agirhgi belirlenmigtir. Sekil 11'de
degerlendirmeye hangi bilesenlerin alinacagi ve degerlendirmenin nasil yapilacagi ile ilgili

ekran goruntisi gosterilmistir.

OXFORID

UHIVERSITY PRESS

g
)
O

Trio Reading 3 Online Practice

Content Tracking ~ Class Tools ~ Communication ~ Resources ~» Advanced Tools ~

Enter Grades Manage Grades Schemes Setup Wizard
i —i izard diigmesi il
Grades Setup Wizard Setup Wizard diigmesi ile
Welcome to the Grades Setup Wizard! _ kuﬂanrl'acak_ . )
degerlendirme bigcimi
belirlenmektedir.

Current Grade Book Settings

Grading System

Points

Sekil 11. Degerlendirme ayarlari yapma ekrani

Notlandirma islemi vyapilirken final notunun otomatik olarak hesaplanmasi
saglanmaktadir. Bu noktada dersi yuruten 6gretim elamani istedigi takdirde puan veya

yuzdelik olarak bir tercih yapabilmektedir. Sekil 12’de ilgili ekran gosterilmistir.




Content Tracking ~ Class Tools ~ Communication ~ Resources
Enter Grades Manage Grades Schemes Setup Wizard E=3 Settings
Step 1 of 7

Step 1: Choose Grading System

Grading System

Weighted bir etkinligin
tiim dederlendirme
igcindeki agirligim

Weighted @

Example:

Assignments f;ategurvn:j{[.!% of final grad
Assignment 1 ltem (50% of Assignments

Assignment 2 Iltem (30% of Assignments yapmaya imkan sagfar

Final Exam ltem [(80% of final grade)

Final Grade: /100%

Points her bir etkinligin

= Points @ maksimum kag puan ile
Example: degerlendirilecegini
Assignments Category (40 points) belirler

- Assignment 1 ltem (20 points)
- Assignment 2 Item (20 points)
Final Exam Item (200 points)

Sekil 12. Etkinliklerin nasil degerlendirilecedi ile ilgili ayarlama ekrani
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Notlandirma yapilirken, tim etkinliklerin mi yoksa sadece notlandirilan etkinliklerin mi

degerlendirmeye dahil edilecegi yine dersi yurttlcisinin inisiyatifine kalmaktadir. Hangi

etkinligin ka¢ puanla degerlendirilecegi veya tim degerlendirme icerisindeki agirhgi

istendigi takdirde ders yuritiiclsu tarafindan belirlenebilmektedir. Sekil 13’te bazi etkinlikler

icin belirlenen en ylksek puan degerleri gosterilmistir.

onten Tracking ~ Class Tools ~ Communication w Resources Advanced Tools ~

Enter Gr ades[ Manage Grades ]Sr_he'nes Setup Wizard Lk settings & Help

m rare

S Bulk Edit

Etkinlik
puanlar:

Manage Grades diigmesi
kullanilarak her bir etkinlik
icin alinabilecek en viiksek

puan belirlenmelktedir.

tem Type Asszociation Mzoc. Paints
Trio Reading Chapter 1
Chapter 1 Learn Wocabulary MNumeric SCORM & 10
Chapter 1 Vocabulary Strategy . Mumeric SCORM & 8
Chapter 1 Reading Strategy - Mumeric SCORM & 10
Chapter 1 Grammar Note 1« Mumeric SCORM @& &
Mt

Sekil 13. Etkinliklerin puanlama ayarlarinin yapildigi ¢evrimici 6grenme ortami ekrani

Sekil 13’te de goruldugu Uzere okuma etkinliklerinin kag puan ile degerlendirilecegi

gosterilmistir. Ders yuriticusu istedigi takdirde bazi etkinlikleri degerlendirme disi
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birakabilme ya da her bir etkinlik icin ka¢ puan alinabilecedini ayarlama imkanina sahiptir.

Degerlendirme yapilirken burada belirlenen puanlar en yuksek puan olarak belirlenir.

Etkinliklerden elde edilen puanlar rapor halinde hem dersi yuriatliclisine hem de

o6grenene verilebilmektedir. Raporlarda hangi bilgilerin yer alacagi ders yuarittctisinin

inisiyatifindedir. Kullanilan gevrimici 6grenme ortami ders yuratlcustine raporda yer alacak
bilgiler ile ilgili ayarlar yapma olanagi vermektedir. Sekil 14’te raporda hangi etkinliklerle

ilgili bilgilerin yer alacagiyla ilgili ekran géruntusu gosterilmistir.

Settings

[7g

Content Tracking

Clas

Progress Indicators to Include

elect which progress indicators to display in the Usaer Progress report.

\

SIVISAS

Assignments
Checklist
Content
Discussions
Grades

Login History

Objectives

| &

Quizzes
Surveys

(-

~

s Tools ~ Communication ~ Resources ~» Advanced Tools v

Ogrencinin ilerleme raporunda
hangi bilesenlerin yer alacadi ile
ilgili ayarlarin yapildigi béliim

J/

Sekil 14. Ogrenme ortami gdsterge ayarlama sayfasi ekrani

Ogrenme analitikleri renk gostergelerini kullanarak ders yiriticisinin kolay bir

sekilde bilgi edinmesine olanak tanimaktadir. Ayrica bu ortamda ders yuriticusine basari

kriteri belirleme sansi verilmektedir. Sekil 15’te basari kriteri belirleme ekrani gésterilmistir.
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Progress Report Information Settings

Select additional information to include in the User Progress report.

«" Display box plots of the class grade distribution for graded items

Color Indicators

~ Display potential final grade range as minimum and maximum final grade

On Track

Some Concerns

50 %% and Abowve

At Risk

70 %% and Above -

] % and Above -

On track: Odrenci belirlenen notun %70
ve lizerinde aldigim ve her seyin yolunda
oldudunu gdsterir.

Some Concern: Etkinlik icin belirlenen

notun 2660-70 araliginda oldugunu ve

dgrenme noktasinda bazi eksikliklerin
oldugunu géstermektedir.

At Risk: Odrencinin basar durumunun
riskli oldugunu géstermektedir.

Sekil 15. Basari kriteri ve renk gostergeleri belirleme ekrani

Sekil 15'teki gorselde her bir etkinlik icin basari kriteri %70 olarak gdsterimistir. “On

Track” her seyin yolunda oldugunu, “some concerns”, basari noktasinda bazi endiselerin

oldugunu ve “At risk” de 6grenenin basari durumunun riskli oldugunu belirtmektedir.

Sistem (zerinde 6grenenlerin yapmis olduklari eylemler ve her bir etkinlikle ilgili

raporlar yer almaktadir. Sekil 16'da bitin etkinliklerle ilgili raporlara erisim ekrani

gosterilmistir.

E;l' Course Orverview
m Bookmarks

E Course Schedule

Contents

£ User Guide

Contents .

View reports
diigmesi ile simif ve
dgrenci raporlarina
erigilebilmektedir.

s = "
% Bulk Edit More Actions

Manage Files

£ User Gui
View Reports

-1-7 All conditions must be met
Mot enrolled in current org unit 35 the role: Student
Mot enrolled in current arg unit as the role: Self-study student

Sekil 16. Etkinlikler icin raporlara erisim ekrani

Sekil 16'da “View reports” digmesiyle icerikle ilgili 6grenme analitikleri raporlarina

ulagiimaktadir. Kullanilan 6grenme analitigi araci kullanicilara ¢ok sayida rapor
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sunmaktadir. Ornegin bir kitaba ait biitiin raporlara erigilebilmektedir. Sekil 17°de bir kitabin

batind icin 6zet rapor gosterilmigtir.

lIl Statistics Feedback

Reset Statistics

Export Statistics

Content Lisers

Users Wiho Hawve Visited Conten

|

Fotal Number of Users ! Kayrtly kullanicr sayisi ]
22 &

icerigi ziyaret eden
kullarnicr sayisr

22 @
Aorerage Time Spent on Contenit
31422 @

Kullanricilarin iceridgi
ortalama kullanim
siireleri

Sekil 17. Etkinliklere ait istatistiki bilgiler ekrani

Sekil 17°de bir kitabin bitln etkinlikleriyle 6grenen sayisi, etkinligi ziyaret eden

O6grenen sayisi ve dgrenenlerin sistemde gegirdikleri ortalama slre gdsterilmistir. Her bir

etkinlik icin ayri ayri istatistiklere ulasilabildigi gibi “User” dugmesi kullanilarak 6grenenlere

ait bireysel istatistiklere ulasilabilmektedir. Bir etkinlikle ilgili olarak 6grenenlerin tamamlama

raporlarini gésteren ekran Sekil 18’de gdsterilmigtir.

=

(pmplete _Ingomplete,
%ayltll ogrenciler

S

&
3
@
4

\ Completion

No activity

ogrencinin hernangi bir

Bu igerikle ilgili

aktivitesi yoktur

F Has Viewed the Topic

Ivac

Has Viewed the Topic

dogan / Has Viewed the Topic

ENENENE

J

Completed Thursday, February 28, 2019 20:45 MSK

Completed Wednesday, February 27, 2019 14:00 MSK

Completed Thursday, February 28, 2019 11:50 MSK

Ogrencilerin icerigi en
son ne zaman ziyaret
ettigi ve etkinligi ne
zaman tamamladigini
gostermektedir

Sekil 18. Ogrencilerin etkinlikleri tamamlama ve ziyaret sayisini gdsteren rapor
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Aragtirmada kullanilan 6grenme yonetim sistemi bulut tabanh olarak caligmakta ve
yayinevi tarafindan sirekli teknik destek saglanmaktadir. Bu ¢gergcevede 6grenme yénetim
sistemi ve barindirdigi 6grenme analitigi araci ile ilgili uygulama suresince herhangi bir
problem yasanmamistir.

Aragtirma kapsaminda 06grenme analitiklerinin  6grenenlerin 6z duzenlemeli
dgrenmelerine etkisi belirlenmeye calisilmistir. Ogrenenlerin 6z diizenleme yaparken
kullanilan 6grenme analitigi bireye hangi bilgileri sunarak destek sagladigi Tablo 11'de
gOsterilmigtir.

Tablo 11. Ogrenme Analitigi Aracinin Oz Diizenlemeli Ogrenmeye Yonelik Bilesenleri

Cevrimici Ogrenme Oz

Diizenleme Boyutlar: Ogrenme Analitigi Aracinin Sundugu Bilgiler

Bireyin sistemde hangi etkinlikleri ziyaret ettigi,

Hedef belirleme hangilerini tamamladigi, her bir etkinlikten ka¢ puan
aldigi

Oz degerlendirme _Etklr_1I|I_<, u_nlte ve kitap bazinda raporlar, sinif
istatistikleri

Yardim arama Egitmen ve 6grenenlerle mesjlagsma sayisi

Her bir etkinlik ile sistemde gegirilen slre, son ziyaret

Zaman yonetigy saati, etkinligi ne zaman tamamladigi

Tablo 11’de arastirma kasaminda kullanilan Cevrimici Oz Diizenleyici Ogrenme
Olgegi alt boyutlari cergevesinde 6grenme analitigi aracinin hangi bilesenlerinin égrenenler
ne tir bilgiler sundugu goésterilmistir. Ogrenen buradan elde ettigi veriler cergevesinde kendi

6grenme slrecini izleme ve dederlendirme sansina sahip olmaktadir.

3. 5. Verilerin Toplanmasi

Arastirma 2018-2019 o&gretim yili  glz déneminde Siirt Universitesinde
gerceklestirilmistir. Veri toplama araglari diizenlendikten sonra Cevrimici Oz Diizenleyici
Ogrenme Olgegdi uygulamanin basinda kullanilarak ddrenenlerden veriler toplanmistir.
Uygulama bir donem boyunca devam etmistir. Uygulamanin devam ettigi surecte
arastirmaci gozlemlerden ve o6grenme analitikleri raporlarindan veriler elde etmistir.
Uygulama sonunda ayni 6grenenlerden tekrar ayni 6lgek kullanilarak veriler elde edilmigtir.
Doénem sonunda, g¢alismanin nitel kismina yonelik olarak &grenenlerden odak grup
gorusmeleri ve dersi yuriten 6gretim elemanlarindan ise goérusmeler yapilarak veriler
toplanmistir.
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3. 5. 1. Veri Toplama Araglari

Karma arastirma yénteminin kullanildi§i bu arastirmada hem nitel hem de nicel veriler
toplanmistir. Tablo 12°’de her bir arastirma sorusu i¢in kullanilan veri toplama araclari ve

kullanim amaglari gésterilmistir.

Tablo 12. Arastirma Kapsaminda Kullanilan Veri Toplama Araglari ve Kullanim

Amaglari
Arastirma Veri toplama araci Amag
sorusu )
Yari yapilandiriimis  Ogretme slrecinde 6grenme analitiklerinin nasil
1 g6zlem formu kullanildigini gézlemlemek
' Yari yapilandiriimis  Ogretme slirecinde 6grenme analitikleri kullanimina
arastirma .. .. o . NN
gorusme formu yonelik egitmen deneyimlerini belirlemek
sorusu = o - g e —
Ogrenme analitikleri  Egitmenlerin 6grenme analitiklerinden nasil
raporlari yararlandiklarini tespit etmek
Yari yapilandirimis ~ Ogrenme siirecinde 6§renme analitiklerinin nasil
5 g6zlem formu kullanildigini gézlemlemek
' Yari yapilandinimig  Ogrenme slrecinde 6grenme analitikleri kullanimina
arastirma . A ’ b« )
gorusme formu yonelik 6grenen deneyimlerini belirlemek
sorusu e e —— ——
Ogrenme analitikleri  Ogrenenlerin 6grenme analitiklerinden nasil
raporlarr yararlandiklarini tespit etmek
Cevrimici Oz . , . , ;
- Ogrenenlerin uygulama dncesi ve sonrasi 6z
Duzenleyici : C . L .
= e dizenlemeli 6grenme dizeylerini tespit etmek
3. Ogrenme Olcegi
arastirma Yari yapilandinimig  Ogrenme analitiklerinin 6grenenlerin 6z duzenlemeli
sorusu go6risme formu o6grenmelerine etkisini incelemek

Ogrenme analitikleri
raporiari

Ogrenme analitiklerinin dgrenenlerin 6z diizenlemeli
o6grenmelerine etkisini belirlemek

Arastirmanin her bir sorusun yanit bulabilmek igin, en uygun veri toplama araci
belirlenmeye calisiimistir. Arastirmanin birinci ve ikinci sorusuna yonelik nitel veriler
toplanirken, Gglincl arastirma sorusunu cevaplamak icin hem nicel hem de nitel verilerden

faydalaniimistir.

3. 5. 1. 1. Cevrimigi Oz Diizenleyici Ogrenme Olgegi

Bu calismada 6grenme analitiklerinin, 6grenenlerin 6z dizenlemeli 6grenmelerine
etkisini belirlemek i¢in Barnard, Lan, To, Paton ve Lai (2009) tarafindan olusturulan ve Yetik
(2011) tarafindan Turkge'ye uyarlanan Cevrimici Oz Dizenleyici Ogrenme Olgegi
kullaniimistir. Uygulama éncesinde 6lgegin kullanimi icin gerekli izinler alinmigtir. Olgegin
kullaniimasina yoénelik izin maili Ek-8'de sunulmustur. Olgegin glvenilirlik katsayisi
Turkgeye uyarlanmis hali igin .89‘dur. Olgek 24 maddeden olugsmaktadir. Gorev stratejileri

belirleme, hedef belirleme, ortam yapilandirma, 6z degerlendirme, yardim arama ve zaman
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yonetimi olmak Uzere Ol¢egin alti alt boyutu mevcuttur. Tablo 13’te 6lgegdin alt boyutlar ile

her bir alt boyutu 6lgcen maddeler gosterilmigtir.

Tablo 13. Cevrimigi Oz Diizenleyici Ogrenme Olgegi Alt Boyutlari ve Bu Boyutlari
Olgen Maddeler

Olgegin alt boyutlari Maddeler
Hedef Ayarlama 1,2,3,4,5
Ortam Yapilandirma 6,7,8,9
Gorev Strateijileri 10, 11, 12, 13
Zaman Yonetimi 14, 15, 16
Yardim Arama 17,18, 19, 20
Oz Degerlendirme 21, 22,23, 24

Arastirma kapsaminda kullanilan Cevrimici Oz Diizenleyici Ogrenme Olgedi Ek 4'te

sunulmustur.

3. 5. 1. 2. Yan Yapilandiriimig Gorigsme Formu

Ogretim elemanlari ve dégrenenlerden veriler gériismeler ve odak grup gérismeleri ile
elde edilmigtir. Veriler toplanirken yari yapilandiriimis gériisme formlari kullaniimistir. Yari
yapilandiriimis gérisme formlari hazirlanirken alan élgme degerlendirme alanind doktora
egitimini tamamlamis iki alan uzmanindan destek alinmistir. Ogretim elemanlar ve
ogrenenlerden veriler toplanirken kullanilan yari yapilandiriimis gérisme formlari Ek-3 ve

Ek- 4’te sunulmustur.

3. 5. 1. 3. Yan Yapilandiriimig Gézlem Formu

Arastirmaci, 6grenme analitikleri kullaniminin etkisini 6grenme-6gretme surecindeki
roli ile ogrenenlerin 6z duzenlemeli 6grenmelerin etkisini belirlemek icin gdzlemler
yapmistir. Gézlem, bireylerin gézlemlenebilir davranis, aktivite, deneyim ve iletisimlerinden
faydalanarak veri elde etmeye olanak saglar (Patton, 2014). Merriam (2015) gore,
g6zlem, gorusmelerde c¢ekingenlik gdsteren bireylerin davraniglarinin  ortaya
cikarilmasinda ve ayni zamanda iginde bulunduklari, ancak farkina varamadiklari
dizenin betimlenmesine imkan saglamaktadir.

Alanyazinda gozlem gesitli gruplarda incelenmektedir. Yapilandirilmis gézlem ve

yapilandiriimamis goézlem olmak Uzere yapilandiriima durumuna gore goézlem ikiye
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ayrilir (Blyukozturk vd., 2013). Ayrica gézlemcinin Ustlendigi role gore de katilimci ve
katiimci olunmayan goézlemci seklinde iki gruba ayriimaktadir (Kumar, 2019). Bu
arastirmada arastirmacinin Ustlendigi role gore katiimci olunmayan gézlem, yapilandirma
durumuna gore de yapilandiriimis gézlem kullaniimistir. Bu kapsamda arastirmaci farkh
siniflarda ve farkli 6gretim elemanlarinin yurattiga derslere dahil olmus ve burada stireci
g6zlemlemistir. Gézlem yaparken U¢ ayri yapilandiriimis gézlem formu kullanilmigtir. Ek-
5’te sunulan form 6grenme analitiklerinin 6gretme surecindeki egitmen deneyimlerini, Ek-
6’da sunulan form 6grenme analitiklerinin 6grenme surecinde 6grenen deneyimlerini ve Ek-
7’de sunulan form da 6grenme analitiklerinin 6grenenlerin 6z dizenlemeli 6grenmelerine

etkisini belirlemek amaciyla kullaniimigtir.

3. 5. 2. Veri Toplama Sireci

Karma arastirma yénteminin kullanildigi bu arastirmada hem nicel hem de nitel veriler

toplanmistir. Arastirmanin veri toplama streci Sekil 19’da gésterilmistir.

Uygulama
Sonrasi
Uygulama Siireci eMiilakat
eGozlemler eQdak grup
Uygilama «Ogrenme goriasmeleri
baglangici analitikleri *0Oz diizenlemeli
yvgulﬁma Oz diizenlemeli raporlari O0grenme
Oncesi 0grenme Olgeginin tekrar
*Veri toplama Olceginin uygulanmasi
araglarinin uygulanmasi *Ogrenme
hazirlanmasi analitikleri
raporlari

Sekil 19. Veri toplama stireci

Sekil 19'da de goéruldigu Uzere uygulama o6ncesinde, arastirma kapsaminda
kullanilacak veri toplama araclari belirlenmistir. Uygulamanin basinda Cevrimici Oz
Diizenleyici Ogrenme Olcegi sinif ortaminda kagida basili bir sekilde dagitiimis ve
ogrenenlere yeterli stre verilerek dlgedi cevaplamalari istenmistir. Elde edilen veriler
toplanarak analiz edilmistir. 12 hafta boyunca devam eden uygulamanin sonunda benzer
sekilde ayni arastirma grubundan veriler tekrar toplanmistir. Arastirma kapsaminda ayrica
O0grenenlerle odak grup gérusmeleri, egditmenlerle de mulakatlar yapilarak veriler elde

edilmigtir.
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3. 5. 2. 1. Odak Grup Gorusmesi

Odak grup gorismesinde amag; bir konu hakkinda, bireylerin bakis acilarini,
deneyimlerini, egilimlerini, algilarini, tutumlarini, disincelerini, duygularini detayl olarak
elde etmektir (Krueger ve Casey, 2014). Odak grup gérismelerinin kag bireyle yapilacagi
konusunda alanyazinda farkl goérisler mevcuttur. Katihmci sayisi Barbour ve Kitzinger'a
(1998) gore 4-9, Maclintosh’a (1993) 6-10 Edmunds’a (2000) goére 8-10 kisi iken Gos ve
Leinbach’a (1996) gore ise 15 kisi olmalidir. Odak grup goriismesinde birey sayisi arttik¢a
grubu kontrol etmek zorlasir ve katiimcilar arasindaki etkilesim azalir. Bu sebeple
gérismeye katilacak kisi sayisinin 10’'u agsmamasi gériismenin daha etkili olmasini saglar
(Edmunds, 2000). Odak grup gérismesinin hem gucli hem de zayif yénleri mevcuttur.
Odak grup gérismesinin glgli yoénleri sunlardir (Breen, 2006; Gibbs, 1997; Krueger ve
Casey, 2014);

1. Odak grup goérismesi belirli bir konuda derinlemesine ve detayl bilgi
edinilmesine olanak saglar.

2. Odak grup gorusmelerinde, grup Uyeleri birbiriyle etkilesim kurabilmekte ve
birbirlerini etkiyebilmektedir.

3. Bir konu hakkinda farkli bakis agisi elde edilebilmektedir.

4. Nitel veriler odak grup goriismeleriyle kullanilabilir hale getirilebilmektedir.

5. Bireysel ihtiyacglarin belirlenmesine imkan saglamaktadir.

Odak grup goérismesinin, faydali yénlerinin yaninda grup kontroliiniin zor olmasi, her
konu icin kullaniminin uygun olmamasi, bir grubun baskin olma ¢abasi ve veri analizinin
uzun zaman almasi gibi bazi olumsuz yénleri de mevcuttur (Kus, 2012; Yildirnm ve Simsek,
2018).

Ogrenme analitiklerinin 6grenme siirecinde kullanimina yénelik 6grenen gdrislerinin
tespiti icin odak grup gorismeleri gerceklestirilmistir. Uygulama bitiminde 15 kisi secilmis
ve bunlar 7 ve 8 kisiden olusan iki gruba bélinerek odak grup goérismesi gerceklestirilmistir.
Odak grup gorismesinde yer alacak katihmcilar belirlenirken maksimum dizeyde cesitlilik
saglanmasi esas alinmistir. Tablo 14'te odak grup gorismesine katilan katilimcilar

gOsterilmistir.
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Odak Grup  Katilimci Cinsiyet Bolum Sistem
Gorusmesi Kodu Kullanim
Duzeyi

OGR1 Kadin Mutercim Tercumanhk Yuksek
OGR2 Kadin Muatercim Tercumanhk Orta

1. Odak OGR3 Erkek Uygulamali ingilizce ve C. Orta

grup OGR4 Kadin Uygulamali ingilizce ve C. Dusuk

gorusmesi  OGR5 Kadin Mutercim Tercimanhk Orta
OGR6 Erkek Uygulamali ingilizce ve C. Orta
OGR7 Erkek Muatercim Tercimanhk Yuksek
OGRS Erkek Uygulamali ingilizce ve C. Orta
OGR9 Kadin Uygulamali ingilizce ve C. Yuksek

2> Odak OGR10 Erkek Mutercim Tercimanhk Dusik

grup OGR11 Kadin Ml?terc?m Tercm?manllk Dusuk

goriismeN] OGR12 Kadin Mutercim Te.rcumanllk Orta
OGR13 Erkek Uygulamali Ingilizce ve C. Yuksek
OGR14 Erkek Uygulamali ingilizce ve G. Orta
OGR15 Kadin Uygulamali ingilizce ve C. Dusuk

Mutercim Tercimanlk Béliminde 6grenim géren, sistemi en az kullanan ve en ¢ok
kullanan grupta yer alan ikiser 6grenen, Uygulamali ingilizce ve Cevirmenlik Bélimiinde
O6grenim goéren sistemi en az ve en ¢ok kullanan grupta yer alan ikiser 6grenen ile génulli
olarak veri toplanmasina yardimci olmak isteyen yedi 6grenen olmak lzere toplamda 15
o6grenenden veriler elde edilmistir. Sistem kullanim dizeyi 6grenme analitiklerinden elde
edilen raporlar gercevesinde 6grenenlerin sistemi kullanim toplam kullanim streleri baz
alinarak yuksek, orta ve disik olmak tzere ¢ grup olusturulmustur.

Odak grup gérismesinde, gruptaki birey sayisinin ¢ok olmasi kontroll zorlastirmakta
ve bazi katihimcilarin gorislerini ortaya koymasinda engelleyici bir duruma sebep
olmaktadir (Barbour ve Morgan, 2017). Bundan dolayi 6grenenler iki gruba bélinmis ve bu
sekilde odak grup gorismesi gergeklestiriimistir. Odak grup gorismelerinde yari
yapilandiriimis gértisme formu kullanilmistir. Form Ek-8’de sunulmustur. Ayrica gorisme

katihmcilardan izin alinarak ses kayit cihazi ile kaydedilmistir.

3. 5. 2. 2. Miilakat

Ogrenme analitikleri kullaniminin 6gretme sirecindeki roliinii belirlemek icin dersleri
yuriten 6gretim elemanlariyla mulakatlar gergeklestiriimistir. Mulakat, iki kisi arasinda,
birinin digerinden bilgi almak maksadiyla vyaptiklari 6zel amaglh sohbet olarak

tanimlanmaktadir (Berg ve Lune, 2017).
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Mulakatlarda yari yapilandiriimis gérisme formu kullaniimig ve katilimcilarin izinleri
alinarak gorusmeler ses kayit cihaziyla kayit altina alinmistir. Mulakatlarda kullanilan yari
yapilandiriimis gérisme formu Ek 3’'te sunulmustur. Milakatlar neticesinde elde edilen

veriler kontrol edilmis ve katilimcilar kodlanarak veriler analiz igin hazir hale getirilmistir.

3.5.2.3. Gozlem

Arastirma kapsaminda kullanilan bir diger veri toplama araci da gbzlem formudur.
Goézlem formlari ders 6ncesinde 6grenenlerin g¢evrimici 6grenme ortamindaki ve ders
strecinde davraniglari gdzlemlemek igin kullaniimistir. Arastirmaci 7 hafta boyunca
derslere dahil olmus ve slreci gézlemlemistir. Tablo 15'te arastirmacinin gézlem yaptigi

haftalar ve gézlemin gergeklestirildigi siniflar gésterilmistir.

Tablo 15. Aragtirmacinin Gozlem Yaptid1 Hafta ve Goézlemin Yapildigr Siniflar

SINIF Ders yaruttcus Hafta
Hazirhk A OE2 3. hafta
Hazirhk A OE1l 4. hafta
Hazirhk B OE3 6. hafta
Hazirlik A OE2 8. hafta
Hazirhk B OE3 9. hafta
Hazirhk B OE5 10. hafta
Hazirhk B OE4 11. hafta

Gozlem, dersi yiiriiten égretim elemanindan énceden izin alinarak yapilmistir. izin
alindiktan sonra ¢evrimici 6grenme ortami ders 6ncesinden gézlemlenerek notlar tutulmus,
sinif ortaminda da ayni form kullanilarak egitmen ve &grenenlerin davranislari

g6zlemlenmistir.

3. 6. Verilerin Analizi

Ogrenme analitiklerinin yabanci dil 6grenme ve égretme surecinde kullaniminin
ogrenen ve egitmen perspektifinden degerlendirildigi ve o6grenenlerin 6z dizenlemeli
o6grenmelerine etkisinin incelendigi bu calismada hem nitel hem de nicel veriler toplanmistir.

Nitel ve nicel verilerin analizinde takip edilen yol asagida aciklanmistir.

3. 6. 1. Nicel Verilerin Analizi

Calismanin nicel boyutunda Cevrimigi Oz Diizenleyici Ogrenme Olgegi kullaniimigtir.

Doénem basinda ve sonunda uygulanan Olgek verileri SPSS.25 istatistik programi
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kullanilarak analiz edilmigtir. Aragtirmanin nicel boyutunda kullanilan analiz yontemleri ve
hangi amaclarla kullanildigi Sekil 20’de goésterilmistir.

*Calisma grubunun genel bilgilerini tespit
etmek

Betimsel istatistikler

*Calisma dncesi ve sonrasi 6grenenlerin 6z
dizenlemeli 6grenme dlzeyleri arasindaki
farki tespit etmek

Sekil 20. Kullanilan nicel istatistikler

Betimsel istatistikler kullanilarak gcalisma grubunun demografik yapisi belirlenmigtir.
Bagimli gruplar t testi ise 6drenenlerin uygulama 6éncesi ve sonrasindaki 6z dizenlemeli

0grenme dizeyleri arasindaki farki ortaya koymak amaciyla kullanilmigtir.

3. 6. 2. Nitel Verilerin Analizi

Calismanin nitel boyutunda veriler odak grup goérismeleri, milakatlar ve gozlemler
yapilarak elde edilmistir.  Nitel boyuta yonelik arastirma grubu, kullanilan veri toplama

araclari ile veri analiz ydontemleri Tablo 16’da gésterilmistir.

Tablo 16. Calismanin Nitel Boyutunda Yer Alan Calisma Grubu, Veri Toplama
Araclari ve Kullanilan Veri Analiz Yontemleri

Veri toplama . Veri analiz
??I@I‘.na grubu teknigi Veri toplama araci N yéntemi
gg:ﬁ;‘:ﬂan Mulakat ;(()a;:rl]zapllandlrllmls gorusme icerik analizi
) Odak grup Yari yapilandiriimis gorigsme
Ogrenciler goriismeleri formu Icerik analizi
Ogretim Gozlem formlari :
elemanlari ve Gozlem = < NP Icerik analizi
&§renenler Ogrenme analitikleri raporlari

Odak grup gorusmeleri ve milakatlarda yari yapilandiriimig gérisme formlari
kullaniimistir. Ogrenme analitiklerinin 6§renme siirecindeki roliinli belirlemek igin odak grup
gorusmelerinden faydalanilarak égrenenlerden veriler toplanmigtir.

Arastirmanin kapsaminda yedi ve sekiz katilimcidan olusan iki odak grup gérismesi

gerceklestirilmistir. Odak grup goriusmesine katilan 6grenenler segilirken belirli kriterler goz



62

onunde bulundurulmustur. Caligmada Mdutercim Tercimanhk Bolumu ile Uygulamali
ingilizce ve Cevirmenlik Bélimiinde égrenimlerine devam égrenenler yer aldigindan her iki
bdlimden de dgdrenenlerin olmasina dikkat edilmistir. Katilimcilardan ses kaydi igin izin
alinmig ve gérismeler kayit altina alinmistir. Sonrasinda bu kayitlar yazili ortama aktarilmig
ve veri analizleri gerceklestiriimistir.

Calismanin bir diger ayad: 6grenme analitiklerinin 6gretme surecindeki egitmen
deneyimlerini belirlemesi hedeflenmistir. Buna yonelik olarak dersleri yaritin bes 6gretim
elamanindan veriler milakatlar yapilarak toplanmigtir. Gergeklestirilen mulakatlarda yar
yapilandiriimis gérisme formu kullanilmigtir. Ayrica katilimcilardan izin alinarak sesleri
kaydedilmigtir. Milakat; esneklik saglamasi, yanit oraninin yuksek olmasi, sdzel olmayan
davraniglarin go6zlemlenebilmesi, anhk tepkiler, veri kaynagini teyit edilmesi ve
derinlemesine bilgi saglamasi yonuyle guglu bir tekniktir (Yildinnm ve Simsek, 2018).

Odak grup gortismeleri ve gérismelerden elde edilen verilerin analizinde igerik analiz
yontemi kullanilmistir. icerik analizde amag elde edilen verileri agiklayabilecek kavramlara
ulagabilmek ve bu kavramlar arasindaki iligkileri ortaya koymaktir (Yildirm ve Simsek,
2018).

Gorismeler, odak grup gortismeleri ve gozlem formlarindan elde edilen veriler yazili
hale getirilmis ve analizleri bu sekilde gergeklestiriimistir. Analizler gergeklestirilirken alan

uzmanlarindan destek alinmistir.

3. 7. Arastirmacinin Roli

Arastirmanin asil uygulamasi 2018-2019 &gretim yili gz déneminde Siirt
Universitesinde gerceklestirilmistir. Arastirmaci ayni Universitenin Egitim Fakdltesi
Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Béliminde 6gretim gorevlisi olarak
calismaktadir. Ogrenme analitikleri yeni bir alan oldugundan oncelikli olarak bu konu
hakkinda EDx Kitlesel Acgik Cevrimici Ders (MOOC) lizerinden iki kursa katiimis ve konu
hakkinda bilgi sahibi olmustur. Sonraki surecte uygun 6grenme analitigi aracinin belirlemek
icin arastirma yapmis ve kendi yurittigi bir derste 6n calisma gerceklestirmistir. On
calismadan elde edilen veriler cergevesinde bir pilot uygulamayr 2017-2018 bahar
doneminde yabanci dil dersinde gergeklestirmistir. Hem 06n calisma hem de pilot
calismadan elde ettigi deneyimler ve uygulamay gergeklestirecek 6gretim elamanlarindan
aldigi oOneriler gergvesinde asil uygulamada kullanilacak 6grenme analitigi aracinin
secilmesinde rol oynamistir.

Arastirmanin asil uygulamasi 2018-2019 &6gretim yili guz déneminde 12 hafta
boyunca devam etmis ve bu sure¢ igerisinde arasgtirmaci, belirli araliklarla dersi yuriten

ogretim elamanlariyla surecle ilgili toplu veya bireysel gorismeler gerceklestirmigtir.
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Ogrenme analitikleri konusunda dersi ylriten 6gretim elmalarina dénem basinda
bilgilendirmede bulunmug ve uygulama agsamasinda ¢evrimici 6grenme ortaminda
karsilasilan problemlerde destek saglamistir.

Veri toplama araglarinin hazirlanmasinda uzmanlardan destek almis ve veri toplama
surecini kendisi yuratmastlr. Arastirmaci, verilerin analizi slrecinde yine uzmanlara
danismis ve verilerin dogru bir sekilde analizi icin caba gdstermistir. Bunlarin disinda sire¢
boyunca danisman &gretim Uyesiyle arastirmanin tim asamalarinda bilgi aligverisinde

bulunmustur.

3. 8. Arastirmanin Gegerlilik ve Guvenirligi

Arastirmanin gecerliligi, ic ve dis gecerlilik olmak Utzere iki baslkta incelenmektedir.
Fraenkel, Wallen ve Hyun (2014), i¢ gecerliligi arastirilan degiskenler arasindaki iligskinin
ne oldugu, bu iligskinin neden kaynaklandigi ya da distnulenin aksine bagka degiskenlerle
iliskinin olmamasi durumlarinin net bir sekilde ortaya konulmasi olarak tanimlamaktadir.

Arastirmanin i¢ gecerliligini tehdit eden faktorler ile bu tehditleri minimum seviyeye
dusturerek i¢ gecerliligi arttirmaya yonelik yapilan islemler asagdida sunulmustur;

Denek kaybi: Arastirmanin beraber yiritildiga katihmcilardan farkh sebeplerle
(6rnegin okula devam etmeme, cevrimici 6grenme ortamini kullanmama vb.) arastirma
disinda tutulabilmektedir. Ancak bu calismada dénem basindan sonuna kadar ayni
katilimcilar ile galisma yurGitilmus ve denek kaybi yasanmamistir.

Veri toplama araci: Arastirmalarda veri toplayan bireyin yanli davranmasi veya farkli
veri toplama araglarinin kullaniimasi arastirmanin gegerliligini tehdit eden unsurlardir. Bu
calismada tehditleri ortadan kaldirmak icin veriler ayni veri toplama araclari kullanilarak elde
edilmistir. Veri toplama surecinin tamami arastirmaci tarafindan yarttmuastar.

Surec: Arastirma slrecinde plan dahilinde olmayan ve arastirmanin strecini olumsuz
yonde etkileyecek durumlar ortaya cikabilir ve arastirmanin i¢ gecerliligini tehdit edebilir.
Mevcut arastirmada i¢ gecerliligi olumsuz etkileyecek herhangi bir olagan disi durum
yasanmamistir.

Mekan: Arastirmanin yurGtaldigi mekanlarin  ve kosullarinin  farkli  olmasi
arastirmanin sonucuna etki edebilmektedir. Bu arastirmada tek grup mevcuttur ve
arastirmaya katilan batin 6grenenler ayni yuksekogretim kurumunda 6grenim gérmektedir.

Uygulama: Arastirmalarin farkh bireyler tarafindan yapilmasi veya arastirmada yer
alan uygulayicilarin yanl davranmasi arastirmanin sonuglarini tehdit eden faktorlerdir. S6z
konusu durumunun yagsanmamasi i¢cin uygulama baglamadan 6nce uygulamayi yuriten

ders yuratuculeriyle goriusmeler yapilmis ve bu konuda bilgilendirme yapilmigtir. Ayrica
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uygulama suresince arastirmaci ders yuraticuleri ile iletisim halinde olmus ve slreci kendisi
g6zlemlemistir.

Dis gecerlilik, arastirmanin genellenebilir olmasiyla ilgilidir Bir arastirmadan elde
edilen sonuglar benzer ortamlara aktarilabiliyor ve genellenebiliyor ise bu durum dig
gegerliligin oldugunu géstermektedir (Creswell, 2012). Arastirmada dis gegerliligi tehdit
eden faktorler ile bu tehditleri minimum seviyeye indirmek icin yapilan islemler asagida
sunulmustur;

Orneklem etkisi: Bir arastirmanin dis gegerliligini tehdit eden faktérlerden biri
orneklem etkisidir. Aragtirmaya katilan katilimcilarin dogru secilmemesi ya da 6rneklem
blyUkliginin yetersiz olmasi dis gegerliligi etkileyen bir faktérdir. Bu arastirmada tek
gruplu 6n test son test basit deneysel yontem kullaniimis olup érneklem buyUkligine dikkat
edilmistir.

Tepkisellik ya da Beklenti Etkisi: Arastirma slirecinde katilimcilarin deneye etkisinin
veya deneyden beklentisinin olmasi arastirma sonucuna etki eden tehditlerdir. Ayrica
katiimcilarin deneye etkisinin en dislk seviyede olmasi beklenir. Bu arastirmada
katilimcilarin deneye etkisinin minimum seviyede olmasi icin gerekli tedbirler alinmistir. Bu
cercevede katiimcilara kullanilan sistem dénem basinda tanitilmis ancak calismanin
niteligiyle ilgili bilgi verilmemistir.

On-Test Etkisi: Farkli zamanlarda yapilan veri toplama islemlerine verilen tepkiler dis
gecerlilik icin de bir tehdittir. Sidrec¢ icerisinde deneysel farkliliklardan kaynaklanan
degisimler ortaya cikabilir. Bu ¢calismada 6grenenlerden dénem basinda ve sonunda 6z
dizenleme 6lgegi kullanilarak veriler toplanmistir. Bu ¢alismada sadece deney grubunun
mevcudiyeti sebebiyle bahsi gegcen durum meydana gelmemigtir.

Nitel arastirmalarda, gecerlik ve glvenirlik icin alinan énlemler nicel arastirmadaki
Onlemlerden 6nemli Olgide farkhdir (Yildirim ve Simsek, 2018). Nicel arastirmalarda i¢
gecerlik, dis gecerlik, glvenirlik, tarafsizlik gibi kavramlari kullanirken (Neuman, 2014) nitel
arastirmalarda ise, “inandiricilik”, “aktarilabilirlik”, “guvenilebilirlik”, “teyit edilebilirlik”
kavramlari oldukca yaygin bir bicimde kabul gérmektedir (Merriam, 2009).

inandiricilik: inandiriciligi arttirmak ici uzun sireli etkilesim, uzman incelemesi ve
katilimci teyidi seklinde farkli yontemler kullaniimaktadir. Bu calismada arastirmaci
egitmenlerle ayni kurumda calismakta ve c¢alisma siresince etkilesim igerisinde
bulunmustur. Ayrica 6grenenlerle de gozlemler sirasinda etkilesime girmis ve bunu birgok
defa gerceklestirmistir. Katihmci teyidi noktasinda egitmen katilimcilarla birden fazla
gorusme yapilmig ve elde edilen bulgular kendileriyle paylasilarak arastirmacinin verilerden
yanlis sonu¢ c¢ikarmasinin 6nine gegilmistir. Ayrica 6grenenlerle yapilan odak grup

gorusmelerinden elde edilen veriler 6grenme analitikleri raporlari ile gézlemlerden elde
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edilen raporlarla birlikte dederlendirilerek sonuglar ortaya c¢ikariimistir. Malakatlar ve odak
grup gérusmelerinden elde edilen verilerin analizinde alan uzmanlarindan destek alinmig
ve bdylece arastirmanin inandiriciigi saglanmaya galisiimistir.

Aktarilabilirlik: Nicel arastirmalarda genelleme olarak ifade edilen durumdur. Buna
goére calismadan elde edilen sonuglar benzer durumlara aktarilabilmelidir (Houser, 2015).
Nitel calismalarda genelleme amaci yoktur (Baskale, 2016). Bu arastirmada aktarilabilirligi
saglamak igin, drneklem seciminde maksimum ¢esitlilik saglanmaya c¢alisiimis ve katilimci
gérisleri calisma igerisinde aynen aktarilimigtir.

Tutarlihk: Bir alismanin benzer katilimcilarla benzer bir durumda tekrarlanmasi
durumunda bulgularin tekrar edilece@i izleniminin okuyucuya verilmesi gerekmektedir
(Houser, 2015). Bunu saglamanin yollarindan biri de g¢alismanin denetlenmesidir. Bu
arastirmada veri toplama araclarinin hazirlanmasi, verilerin toplanmasi ve analizi
sureclerinde uzman destegi alinmigtir.

Teyit edilebilirlik: Arastirmacinin ¢alismada tarafsizliginin derecesidir. Bunu
gerceklestirmek arastirma slreci ile verilerin toplanmasi ve analizi agik ve ayrintili bir
sekilde agiklanmistir.

Arastirmanin nicel béliminde Cevrimici Oz Dizenleyici Ogrenme Olgegi
kullaniimistir. Tlrkce'ye uyarlanmis hali icin glvenilirlik katysayisi .89 olan 6lgegin tekrar

guvenilirligi test edilmis ve Cronbach’s alpha degeri .84 bulunmustur.



4. BULGULAR

Bu bdlimde veri toplama elde edilen verilerin analizi neticesinde elde edilen bulgulara

yer verilecektir. Her bir arastirma sorusuna yonelik bulgular ayri ayri sunulacaktir.

4. 1. Ogrenme Analitiklerinin Yabanci Dil Ogretme Siirecinde Kullanimina

Yonelik Egitmen Deneyimlerine lligkin Bulgular

Arastirmanin “6grenme analitiklerinin yabanci dil 6gretme sirecinde kullanimina
yonelik egitmen deneyimleri nasildir?” seklindeki sorusuna yonelik olarak dersleri yuriten
bes 6gretim elemanindan veriler yari yapilandiriimis gériisme formunun kullanildigi
milakatlar yapilarak elde edilmistir. Mllakatlar bes 6gretenle ayri ayri gerceklestiriimigtir.
Milakatlardan elde edilen veriler yazili ortama aktariimis ve daha sonra analizleri
gerceklestirilmistir. Verilerin analizinde igerik analiz yéntemi kullanilmistir. Verilerin analizi

neticesinde ulasilan temalar Tablo 17’de gdsterilmistir.

Tablo 17. Mulakatlardan Elde Edilen Verilerin Analizi Neticesinde Ulasilan Temalar

Tema Frekans

Ogrencilerin 6grenme slirecini takip etme 5

Ogrencilere erken miidahale

Dersi planlama

Kendi 6gretim streglerini degerlendirme

Nl | B~ O

Yabanci dil dersi 6zelinde 6grenme analitikleri

Tablo 17°deki veriler incelendiginde, arastirmaya katilan &égretim elemanlarinin
tamami 6grenme analitiklerinin, 6grenenlerin 6grenme surecini takip etme, 6grenenlere
erken midahale ve bireysel etkinlikler sunma noktasinda etkisi oldugu yéniinde gorus
belirtmislerdir. Elde edilen diger bulgulara bakildiginda ise katiimcilardan dérdu dersi
planlama noktasinda 6grenme analitiklerinden yararlandiklarini belirtirken, benzer sekilde
dort katimci 6grenme analitiklerinden, kendi 6gretim sureclerini degerlendirme noktasinda
yararlandiklarini belirtmiglerdir. Ayrica iki katihmcinin belirttigi géris yabanci dil dersi
Ozelinde elde edilecek bulgu olarak ortaya ¢ikmaktadir. Asagida ulasilan her bir temaya

yonelik bulgular sunulmustur.



67

4. 1. 1. Ogrencilerin Ogrenme Siirecini Takip Etme

Ogrenme analitikleri kullaniminin 6gretme siirecinde egitmenlere sagladigi en énemli
avantajlardan biri, Egitmenlerin 6grenenlerin 6grenme surecini kolaylikla gorebilme
imkéanina sahip olmalaridir. Ders yurutucusu sisteme giris yaptiginda sinifin genel
durumunu hakkinda bilgi sahibi olmakta ve istedidi takdirde 6grenen bazinda da bilgilere
ulasabilmektedir. Sekil 21’de sistemde bitlin 6grenenlerin stiregteki durumunu gdsteren

ekran goruntisl yer almaktadir.

Class Progress B et @ bl

Item: Chapter 2 Vocabulary &
Last name, First name & Content Grammar Chant Logins

Score: 9 / 10, BO-100%

Ali Deniz Altun TR NN R I T
- Su184301053 100 % Visited: 29 / 29 Logins: 30
Ali Emre Tograk Lo all=Bl. I
- Su184301057 24 % Visited: 7 / 29 Logins: 2
Ayse Uge T[] R |
- Su184301017 100 % Visited: 29 / 29 Logins: 50

Sekil 21. Sinifin tamamina ait 6grenme analitigi ekrani

Yapilan igerik analizi sonucunda arastirmaya katilan 5 édretim elamani da 6grenme
analitiklerinin, 6gretme surecinde kendilerine, égrenenlerin 6grenme sirecini takip etme

noktasinda yarar sagladigini belirtmislerdir. Bu bulguya yénelik egitmen gérutsleri sunlardir;

OE2: Sistemin hem sinif bazinda hem de bireysel raporlar sunmasi bana
o6grenenlerin 6grenme sdrecini nasil yonettikleri hakkinda bilgi sagladi.

OE3: Sisteme girdigimde bircok &grenenin c¢evrimi¢i olmasi &grenenlerin
ogrenmeye Karsi sorumluluk sahibi olduklarini géstermektedir. Sistemi
her actigimda birgok 6grenenin 6grenme ortaminda bir seyler yaptigini
gbrmekteydim. Bbylece 6grenenlerin sistemi 6grenme amacli kullanmig
olduklarini gérdiim.

Yapilan gbzlemlerde de, gorusmelerden elde edilen bulgulara benzer sekilde ders
yuraticuilerinin derse gelmeden dnce sistemden veri elde ettikleri tespit edilmigtir. Gdzlemin

yapildigi her hafta i¢in batin 6gretim elemanlarinin sisteme giris yaptiklari tespit edilmigstir.
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Ders isleme surecinde o6gretim elemanlarinin 6grenme analitikleri raporlarindan elde
ettikleri bilgilere zaman zaman ders siirecinde atif yaptiklari goriilmustiir. Ornegin 6. haftada
dersi gozlemlenen OEZ2’nin “writing konusunda eksiklikleriniz oldugunu internetten
(cevrimici dgrenme ortami) de goérebiliyorum.” 8. haftada dersi gézlemlenen OE4’ln "hala
sistemdeki etkinlikleri tamamlamayan arkadaslar var”; 11. haftada dersi gézlemlenen
OE3’Un de “yeteri gaba gostermediginizi zaten raporlarinizdan da anliyorum” seklinde
ifadeler kullandiklari tespit edilmistir. Benzer sekilde OE1’in: “Bazi konulari tekrar gbzden
gecirmemiz gerekiyor. Birgok arkadasinizin hatta sinifin gogunun raporlari kirmizi renkli.”
seklinde ifadeler kullandiklari tespit edilmistir. OE71’in belirttigi kirmizi renk 6grenme
analitikleri raporunda 6grenenin yetersiz oldugunu gdsteren bir durumdur.

Gorus belirten OE4 de 6grenme analitiklerinden elde ettigi raporlarin, 6grenenlerin

genel durumu hakkinda bilgi sahibi olmasini sagladigini vurgulamaktadir.

OE4: Ogrencilerin site icerisinde yapmalari gereken Sdevleri vardi. Ancak bu
Odevleri tamamlamalari igin gereken siire 30 dakikalik bir islemken
cogunun sitede glinliik bir saatten fazla zaman harcadigini gérdiim. Yine
ogrencilerle ilgili sitenin sagladig§i raporiar stireci daha ayrintili gérmeme

olanak saglad..

Ogrenme analitiklerinin kullanildigi ¢evrimici 6grenme ortaminda ders yUriticisi,
sinifin tamamuyla ilgili analitiklere ulasabildigi gibi her bir égrenciyle ilgili analitiklere de
ulasabilme sansina sahiptir. Sekil 22’de bir 6grenene ait 6grenme analiti§i raporu

gOsterilmigtir.

& Print ¥ Settings © Help

|r§H sriasaoacis Progress Summary

Ogrencinin her bir
icerikten aldigr notlar

Secili bilesene ait
icerikler

Cev}??rpu';i dgrenme
ortarminda yer alan
bilesenler

essage

Chapter 9 Wocabulary & Grammar Chan'

Chapter 9 Word Partners

Chapter 9 Grammar Mote 2 oss]oss

Last Modified: 22.05.201% 10:59

u,é‘.|?5s;</

Chapter 9 Grammar Note 1

Sekil 22. Bir 6grenene ait 6grenme analitigi raporu
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Sekil 22°'deki goérselde bir 6grenenin her bir bdlimde kag¢ puan aldigi, icerikleri ne
kadar ziyaret ettigi, etkinlikleri ne kadar sirede tamamlanmadigiyla ilgili 6zet bilgilere yer
almaktadir. Egitmen istedigi takdirde her bir etkinlik icin ayrintih raporlara da
ulasabilmektedir.

Goézlemlerden elde edilen diger bir bulgu da 63renme analitiklerinden kadin
Egitmenlerin daha fazla yararlandiklari seklindedir. Grafik 2’de dersleri yUruten 6gretim
elamanlarinin dénem igerisinde ¢evrimi¢i dgrenme sistemine giris sayilari ile ortamda

gegirdikleri toplam slire gdsterilmigtir.

Ogretim elemanlarinin dénemlik gézlemlenen gevrimici 6grenme
ortamina giris sayilari ile ¢evrimigi 6grenme ortamini kullanma
sureleri

800
700
600
500

689
616
427
400 S8
300 193
o e e L L
OE1 OE2 OE3 OE4 OES

M Giris sayisi H® Gegen siire

Grafik 2. Ogretim elemanlarinin dénem icerisinde gdzlemlenen gevrimici dgrenme
ortamina giris sayilari ile gevrimici 6grenme ortamini kullanma sureleri

Grafik 2'deki veriler incelendiginde Egitmenlerin sistemi yodun bir sekilde kullandiklari
gorulmektedir. Arastirmanin 12 hafta strdigu géz 6nine alindiginda ¢evrimigi 6grenme
ortamini en az kullanan OE1’in 56 kez sisteme giris yaptigi gortlmektedir. Bu da OE1’in
haftalik ortalama 5 defa cevrimici 6grenme ortamini kullandi§ini gostermektedir. Ayrica
OE2 ve OE3 olarak kodlanan Egitmenlerin, gbzlemlenen butin derslerinde 6grenme
analitiklerinden elde ettikleri bilgilere dedindikleri, 6grenenlerin 6grenme sureclerini takip
ettiklerini ve bu durumu 6grenenlere hissettirdikleri gdézlemlenmistir.

Ogretenlerden alinan gérisler ve arastirmaci tarafindan yapilan gézlemler ile
0grenme analitiklerinden elde edilen raporlar bir arada de@erlendirildiginde, 6grenme
analitiklerinin 6grenenlerin 6grenme sureclerini takip etme noktasinda egitmenlere bilgi
sagladigi goriilmektedir. Ogretim elemanlarinin 6grenme analitikleri raporlarini kullanarak
hem bireysel hem de sinif bazinda 6grenme surecinin genel durumu hakkinda bilgi

edindikleri anlasiimaktadir.
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4.1.2. Ogrencilere erken miidahale

Yapilan mulakatlar, gergeklegtiriien gézlemler ve 6grenme analitikleri raporlarindan
elde edilen veriler dogrultusunda, Egitmenlerini slreg icerisinde 6grenme analitiklerinden
faydalanarak, dgrenenlerin eksikliklerini belirledikleri ve bu eksiklikleri gidermeye yonelik
mudahaleler gergeklestirdikleri tespit edilmistir. Ogretenler konu, etkinlik, 6grenen ve sinif
bazinda raporlara ulagarak eksiklikleri tespit etmislerdir. Ogrenme analitiklerinden elde
edilen verilerin egitmenlere, erken midahale sansi tanidii ve Egitmenlerin de bireysel

etkinlikler sunarak midahaleler gerceklestirdigine yonelik bazi editmen gorasleri sunlardir.

OEL1: Her ne kadar égrenenlerin her birinin sitede ne yaptigini gérebiliyoruz.
Ogrenci sayisi ¢gok oldugundan, égrenen bazli degdil de belirlenen konu ile
ilgili 6rnegin tenslerle(zamanlarla) ilgili konuya baktigimda sinifin genel
durumu hakkinda rapor olmasi égrenenlerin konuyla ilgili eksikliklerini
gbrmeme imkan veriyor.

OES5: Sisteme haftada en az (¢ dért kez giris yaparim. Sinifin genel durumuna
baktiktan sonra O6zellikle kirmizi rengin yogunlukta oldugu égrencileri
tespit ederim. Bunlara zaman zaman sistem (lizerinden mesaj atarim.
Bazen de odaya cagirirrm ve eksikliklerini gidermeye ydnelik onlara ek

kaynak saglarim.

Ogretenlerden alinan veriler birlikte degerlendirildiginde, 6grenenlerin §renme
sureglerinin egitmenlere tarafindan takip edildigi ve eksiklikleri tespit edilen 6grenenlere
mudahale edildigi gérilmektedir. Cevrimici 6grenme ortaminda yapilan gézlemlerde benzer

bulgulara ulasilmistir. Sekil 23’te bir egitmenin bir 6grenene gdndermis oldugu mesaj
gOsterilmistir.

Messages

| do not wanna warm you again. Do these carefully,
conscientiously and timely. Do all of the tasks to

19.11.2018 14:47

Sekil 23. Ogretim elemanin dJrenciyi uyardigi bir mesaj érnegi
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Ogrenme analitiklerinden elde edilen verilerin dgreteneler tarafindan degerlendirildigi
ve bireysel destekler saglanarak eksik ve yanlig 6grenmelerin ortadan kaldinimaya

calisildigina yonelik diger egitmen gorusleri sunlardir:

OE3: Ancak bazi zamanlar 6grenenlerin kendi égrenmelerinde beklenen
basariyi saglayamadiklari oluyor. Bunu 6grenme analitikleriyle tespit
etmek daha kolay oluyor. Biz de bunlara gerekli destegi saglamaya
calisiyoruz ”

OE4: Ogrenci de benzer alistirmalari tekrar tekrar yaparak kendini gelistiriyor.
Ogrenme analitikleri bu noktada bana yardimci oluyor. Ciinkii tek tek

ogrenen takibi yapmam gerekmiyor. Sadece basari durumu diislik

ogrenenlere ek kaynak sagliyorum.

Katiimcilardan elde edilen veriler dogrultusunda 6drenme analitikleri kullaniminin,
o6grenenlerle ilgili bilgi sunmasi, olasi riskleri énceden bertaraf etmesi noktasinda
editmenlere imkan saglamaktadir. Sistem Uzerinden 6grencileri takip eden egitmenler,
ogrenenlere bireysel etkinlikler sunarak yardimci olmaktadirlar. Sekil 22’de bir yazma

etkinligini degerlendirmeye yodnelik ders yuriticlsu tarafindan gonderilen geri bildirim

gOsterilmigtir.

= == o~ —

rilisaesagge - thanmnk you for yvyour effort. Please,
rewise Presemt Simiple amd Present Comnt.
tenses. wWowu still hawe problems wwith tense
Uusages anmnd as a languagse studenrnt wows
shouldrnt Mmake mistakes in those tenses.
Corme and sesae me next wealk to talk about

ar W <> B 3T =

Sekil 24. Ogrenene yonelik bireysel geri bildirim ekrani

Sekil 24'te de gorildugu Gzere 6grenenin yanliglari egitmen tarafindan tespit edilerek
degerlendirilmistir. Ogrenenin hala konuyla ilgili eksikliklerinin oldugunu belirten egitmen
problemi konusmak tzere 6grenenle gérisme planlamistir.

Katiimcilarla yapilan goérismeler, arastirmaci tarafindan yapilan goézlemler ile
6grenme analitikleri raporlarindan elde edilen veriler bir arada degerlendirildiginde,
Egitmenlerin, 6grenme analitiklerini kullanarak sinif, dgrenen ve konu bazinda eksiklikleri

tespit ettikleri ve buna ydnelik midahaleler gergeklestirdikleri anlasilmaktadir.
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Yapilan analizler neticesinde, 6grenme analitiklerinin, Egitmenlerin, ders surecini

planlamasina katki saglamasi ulasilan diger bir bulgudur. Goéris belirten batin katilimcilar,

0grenme analitiklerinden elde ettikleri raporlar ¢ergevesinde ders planlarinda revizyona

gittiklerini belirtmiglerdir. Bulguya ait katilimci gorusleri sunlardir:

OEA4:

OES5:

OE2:

OE1:

OE3:

Ben sistemi dersten bir giin énce incelerim. Ogrencilerin 6grenme
durumlarina bakarak isleyecegim dersle ilgili planlarimi hazirlarim.

Bu sistemin bana sagladigi en 6nemli faydalardan biri 6grenenlerin
durumunu net olarak gérmem. Clink(i ders kitaplarimizin tamamen online
ortamda olmasi ve bunun &grenenler tarafindan kullanilmasi bize bir
sonraki isleyecegimiz ders konusunda yol gésterici oluyor. Bir bakima
sistem benim derste hangi konulara agirlik vermem konusunda bir uyarici
oluyor.

Dersimle ilgili kendi planimiz ve bagli oldugumuz bir miifredat var. Ancak
ogrenenlerin neyi ne kadar 6grendiklerini bilmemiz bizi ders isleme
noktasinda yoénlendirmektedir. Bunu sistemle ya da iste kullandigimiz
6grenme analitikleriyle tespit ediyoruz.

Sistemi yogun kullandigimi séyleyemem. Ancak yine de 6grenenlerin ne
kadar Ogrendikleri hakkinda bilgi sahibi olmak istedigimde sistemi
inceliyorum. Ogrenme analitikleri bu noktada isime yariyor. Burada
ogrenenlerden ziyade konularla ilgili analitiklerle ilgileniyorum. Belirlenen
eksiklikleri bu sayede tespit edip ona gére bir ders planimda bir degigiklige
gidiyorum.

Kullandigimiz sistem kesinlikle ders planlama stireci lizerinde etKili.
Clnkii amacimiz 6grencilerimizin 6grenmesi. Biz sistemde 6grenenlerin
zorlandigi bir konu tespit ettigimizde bunu ya ders planimiz igerisinde ya
da bireysel desteklerle gidermeye calisiyoruz. Bunun normal bir 6grenme
ortaminda tespiti zor ama &grenme analitikleri bize her tirlli raporu

sunuyor.

Gorusmeler sonucunda elde edilen veriler analiz edildiginde, 6gretim elamanlarinin

ders planlama sureclerinde 6grenme analitiklerinin kendilerine fayda sagladigi noktasinda

hem fikirdiler. Yapilan gézlemlerde de Egitmenlerin dersi planlama noktasinda 6grenme

analitiklerini kullandiklarini tespit edilmistir. 6. haftada dersi gézlemlen OE3’Un: "Bugiin

biraz tekrar yapmamiz gerekiyor. Prepoziginlarda (preposition) eksiklikleriniz hala var.
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Raporlar birgogunuz igin ayni durumu gésteriyor.” seklindeki ifadesi goérismelerden elde
edilen bulguyu desteklemektedir. Ayrica 6grenme analitiklerinden elde edilen raporlar da
gérisme ve gozlemlerden elde edilen bulgulari desteklemektedir. OE3’Un bahsettigi

6grenme analitigine ait genel rapor Sekil 25’te gosterilmigtir.

Mumber of submitted grades: 22 / 25

Mindmunm: 0%
Madmon: | O 100 %
el ] 44.89 %

Mode: 50 %
Median: 50 %

Standard Deviation: 32 57 % @)

Grade Distribution

Mumber

Users

- _Ll I I I-_I_I__

Grade Received [ %)

Sekil 25. Ogrenme analitigi sinif bazinda etkinlik raporu

Sekil 25’te de goérildigu Gzere sinifta toplam 25 6grenenden 22’sinin bu etkinligi
tamamladigi goértlmektedir. Etkinlikleri tamamlayan o6grenenler icin ortalama puan
44,89dur. Bu durum kullanilan 6grenme analitii aracinda “risk” olarak
degerlendiriimektedir. Ayrica 6grenme analitiklerinden ayni etkinlige ait her bir 6grenenin
degerlendirme raporuna da ulasilabilmektedir. Sekil 26’da OE3’lUn bahsettigi durumla ilgili

sinifin timine ait 6grenme analitigi raporu gosterilmistir.

Class Statistics User Statistics

Q. | Show Search Options

]
] 12 5 %
L]

va e 12.5 %

Sekil 26. Ogrenenlere ait 6grenme analitigi ekrani
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Sekil 26’deki rapor incelendiginde Sekil 23’te gdsterilen sinifa ait genel 6grenme
analitigi raporunun 6grenenler bazindaki istatistikleri gosterilmigtir. Veriler incelendiginde
o6grenenlerin bu etkinlikten disik puan aldiklari anlagiimaktadir. Bu durum gézlemden elde
edilen bulguyu desteklemektedir.

Mulakatlar, gozlemler ve 6grenme analitiklerinden elde edilen veriler bir arada
degerlendirildiginde, Egitmenlerin 6grenme analitiklerinin sundugu raporlari kullanarak
eksiklikleri tespit ettikleri ve bu bilgilerden yola gikarak, zaman zaman ders planlarinda

degisiklik yaptiklar tespit edilmistir.

4. 1. 4. Kendi Ogretim Siireglerini Degerlendirme

Ogrenme analitiklerinin, 6gretim siirecindeki bir diger etkisi, Egitmenlerin, 6grenme
analitiklerini kullanarak kendi 6gretme sureclerini degerlendirmelerine iliskin bulgudur.
Ogrenme analitiklerinin sinif, dgrenen ve etkinlik bazinda sagladi§i raporlar sayesinde
egitmen, kendi 6gretim slrecini degerlendirme imkanina sahip olmaktadir. Goéris alinan
editmenler, 6grenme analitiklerinin, 6gdrenenleri degerlendirme imkani sundugu gibi
kendilerini de degerlendirme imkani verdigi ydninde goris belirtmiglerdir. Bu ydnde gorus

belirten bazi katilimcilarin gérusleri sunlardir:

OES5: Ogrencilerin ders igerisinde anlattigimi  konularla ilgili ne kadar
ogrendiklerini Kahoot benzeri anlik araclarla dederlendirebilmekteyim.
Ancak bu durum bazen uyguladigimiz bir uygulama oluyor. Dersin
tamaminda &grenenlerin ne kadar 6grendigini veya bizim ne kadar
ogrettigimizi 6grenme analitiklerinden 6greniyorum.

OEZ2: Bence 6grenme analitikleri sadece &grenen takibinde degil kendimizi
degerlendirmede de faydali

OE3: Ancak bu sistem hem buna ihtiyag birakmiyor hem de istatistiklere

baktigimda bir bakima kendimi de degderlendirmis oluyorum.

Katilimcilardan elde edilen veriler bir arada diasunuldiginde, Egitmenlerin 6grenme
analitiklerinden elde ettikleri verilerle sadece 6grenenlerin 6grenme sureclerini takip etme
noktasinda degdil, ayni zamanda kendi 6gretme sureglerini de degerlendirme imkénina
kavustuklarini gostermektedir.

Egditmen yonuyle bakildiginda 6grenme analitiklerinin, 6gretme sirecinde de bir 6z
degerlendirme imkani sagladigi ve sonraki surecin bu verilerden faydalanarak planladigi

anlasiimaktadir.
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4. 1. 5. Yabanci Dil Dersi Ozelinde Ogrenme Analitikleri

Bu caligmada 6grenme analitiklerinin kullanimina yonelik egitmen ve 0Ogrenen
deneyimleri belirlenmeye calisiimistir. Goérls alinan dgretenlerden elde edilen verilerin bir
kismi yabanci dil dersi 6zelinde kargilasilabilecek durumlardir. Bulguya ait bazi egitmen

gérigleri sunlardir;

OE2: Speaking ve listening 6grencilerimize kazandirmada en ¢ok zorlandigimiz
beceriler. Readingte pek problemimiz yok. Cevrimi¢ci ortamda
ogrencilerimize bu becerileri kazandiracak uygulamalarin olmasi 6nemli.
Bazen biz degerlendiriyoruz. Ama sistemin de bu aligtirmalarn

notlandirilmasi 6grenciyi heveslendiriyor.

OEZ2 olarak kodlanan ders yurutuctusunun belirtigi konugsma ve 6grenme becerisiyle
ilgili durum yabanci dil dersinde karsilagilabilecek bir durumdur. OE3 olarak kodlanan

egitmen de OE2 ile benzer gorisler sunmustur:

OE3: Ogrenme analitikleri kullanilan bir sistemi ilk defa kullaniyorum.
Ogrencilerin ézellikle konusma ve dinleme becerilerini gelistirmek igin
site de elverigli. Etkinliklerin degerlendirimesi dedigim gibi &6zellikle

dinleme becerilerini gelistirmelerine yardimci oluyor.

OE3 olarak kodlanan 6gretim elamani da OE2 olarak kodlanan 6gretim elemanina
benzer gorisler ortaya koymaktadir. Ogretenlerden alinan veriler bir arada incelendiginde
6grenme analitiklerinin sagladigi bazi yararlarin yabanci dil dersine ait 6zel bulgular oldugu

anlasiimaktadir.

4. 1. 6. Egitmenlerin Dil Becerilerinin Kazandirilmasi Siirecinde Ogrenme
Analitiklerinden Yararlanma Deneyimlerine Yonelik Bulgular

Egitmenlerin, 6grenme analitiklerinden slre¢ igerisinde nasil faydalandiklari,
raporlardan elde ettikleri verileri dil becerilerini kazandirma surecinde nasil kullandiklarina

yonelik bulgular her bir dil becerisi 6zelinde asagida sunulmusgtur.
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4. 1. 6. 1. Egitmenlerin Dinleme Becerisinin Kazandiriimasi Sirecinde

Ogrenme Analitiklerinden Yararlanma Deneyimlerine Yonelik Bulgular

Arastirma kapsaminda kullanilan gevrimici 6grenme ortaminda bireyin her bir yabanci
dil becerisini gelistirmeye yonelik kaynaklar sunulmugtur. Egitmenlerin dil becerisi
kazandirma noktasinda 6grenme analitiklerinden nasil faydalandiklari gézlemlerden,
mulakatlardan ve 6grenme analitikleri raporlarindan tespit ediimeye gahsilimistir. Ogrenme
ortami incelendiginde dinleme becerisini gelistirmeye yonelik ¢ok sayida uygulamanin

mevcut oldugu gorilmektedir. Orek bir dinleme etkinligi ekrani Sekil 27’de gosterilmistir.

Contents Chapter 2 Listening Strategy 2

Listening Strategy 2 - 0

Listen. Complete the sentences with the numbers you hear.

T B 0000000 49) NI

In the United States, the population of older people will be more than million in

n

P ocoosooiz ) NN

In there were electric cars on the road in California. That will increase

P cocosooiz %) INNNIN

Tokyo has different subway train lines and train stations. The city will need to build more lines.

B ocoo/omie ) NN

In India people out of drive a car. That number will go up

=

Sekil 27. Dinleme etkinligi ekrani

Sekil 27°de gorseli verilen dinleme etkinliginde, birey dinledigi ses kayitlarini
kullanarak sorulara yanit vermektedir. Yanitlar génderildigi anda dogru ve yanlislan
ogrenene bildiriimekte ve degerlendirme sonucu Ogrenme analitikleri raporuna
yansimaktadir. Sekil 28'de de bir dinleme etkinligine ait 6grenenlerin degerlendirme

sonugclari gosterilmistir.
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Class Statistics User Statistics
Q,  Show Search Options
Last Name w Grade
Fovepa
P Seyma - 87.5 %
62.5 %

FPsen .

62.5 %

Fo san

87.5 %

Sekil 28. Dinleme etkinligi degerlendirme sonuclar ekrani

Sekil 28’'de da goérildigu Uzere editmen her bir 6grenenin sistemde dinleme
etkinliklerinden aldid1 notlara ulasabilmektedir. Boylelikle egitmen, hem &drenen bazinda
hem de sinif bazinda ortaya ¢ikan eksiklikleri gérme sansina sahip olmaktadir.

Gorus alinan egitmenler dinleme becerisindeki gelisimi tespit etmenin zor doldugunu

konusunda gorus belirtmislerdir.

OE2: Ogrencilere dinleme becerilerini gelistirmeleri igin film izlemelerini, sarki
dinlemelerini tavsiye ediyoruz ama dinleme becerisinin gelisimini tespit
etmek zor.

OE3: Listening, writing, reading veya speaking gibi becerilerden farkil.

Ogrencinin gelisim kaydedip etmedigini anlamak zor.

Dinleme becerisinde meydan gelen degisimi tespit etmenin zor oldugunu belirten
Egitmenlerin dinleme becerisini kazandirma noktasinda égrenme analitiklerinden nasil
faydalandiklari da yapilan gérismeler neticesinde belirlenmeye calisiimistir. Bununla ilgili

egitmen gérisleri sunlardir;

OE3 : Dinleme becerisi kazandirilmasi zor bir beceri. Odrenciler fistening
etkinliklerini kendileri yapiyor sistem de onlari degerlendiriyor. Ben
raporlara bakarak ne kadar égrendiklerini tespit etmeye c¢aligryorum.

OE4: Ogrenciler en cok dinleme becerilerine katkilarinin oldugunu belirtiyor.
Ozellikle anlik raporlarin ¢ikmasi onlara tekrar tekrar deneme
yapmalarina ve dinleme becerilerini gelistirmelerine imkan sagliyor.

OEZ2 : Biitiin beceriler énemli ama listening biraz daha farkli. Sinifta kayitlari

dinletip 6grenenlere sorular sorarak dinleme becerilerini gelistirmeye
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calisiyoruz.  Kullandigimiz ~ sitede ise &dgrenenlerin  durumunu

raporlardan tespit etmeye c¢alisiyoruz.

Gorusleri alinan egitmenler, dinleme becerisini gelistirme noktasinda 6grenme
analitikleri raporlarinin 6drenenlerin basarilarini ve gelisimlerini tespit etme noktasinda
kendilerine yarar sagladigini belirtmiglerdir.

Yapilan gozlemlerden elde edilen bulgular gérismelerden elde edilen bulgulari
desteklemektedir. Sinifta yapilan gbézlemlerde de Egitmenlerin dinleme becerilerini
gelistirme noktasinda dgdrenenlere yonlendirmelerde bulunduklar tespit edilmistir. Dersi
gozlemlen OEZ2’'nin "Raporlardan da goriildiigl lzere en ¢ok dinleme etkinliklerini
yapiyorsunuz.”, OE3’'Un: “Listeningteki gelisiminizi takip ediyorum. Bunu gelistirmek
tamamen size bagl.” seklinde ifadeler kullandiklari tespit edilmistir.

Farkli veri toplama araglarindan elde edilen bulgular bir arada degerlendirildiginde,
Egitmenlerin, 6drenme analitiklerini kullanarak o6grenenlerin dinleme becerilerindeki
gelisimlerini takip ettikleri gérilmektedir. Egitmenlerin bu beceriyi kazandirmak igin farkh

stratejiler kullandiklari anlagiimaktadir.

4. 1. 6. 2. Egitmenlerin Konusma Becerisinin Kazandirilmasi Sirecinde
Ogrenme Analitiklerinden Yararlanma Deneyimlerine Yonelik Bulgular

Konusma yabanci dil 6grenmede bireylerin pratik yaparak gelistirebildikleri bir
beceridir. Kullanilan ¢evrimici 6grenme ortaminda 6grenen konusma etkinliklerinde sesini
kaydedebilmekte ve bunu Dropbox kullanarak egitmene géndermektedir. Egitmen de bunu
degerlendirmekte ve 6grenenle paylasmaktadir. Sekil 29°da bir 6grenenin génderdigi ses

kaydi ve bunu degerlendirmeye yoénelik egitmen ekrani gosterilmistir.

< Oxford Online Ski 0| B1 Task
e tudent User 1 Next Stud 3
§1Task-Submissionsfor ] f score N
et ™ Génderinin ders f20
B)WhatsAnp Auio 2018-11-23 a1 16,42 44 amr (5 yiiriitiiciisii tarafindan Grade Item: 51 Task |
B WhatsAp Audio 2018-11-23 3t 16,4244 amr (5447 KB)  ~
B ) submitted: 23112018 1649 @ degerlendirilmesi
- >
120
oad All & J

Konusma etkinligi
ve gdnderi ile ilgili
bilgiler

- £ catack N
Ogrenciye geri bildirim O& £ -
verme alani

Sekil 29. Konusma etkinligi degerlendirme ekrani
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Sekil 29°'da goéruldugu Gzere dgrenenin gdnderdigi ses kaydi, egitmen tarafindan
degerlendiriimekte ve gerektigi durumlarda 6grenene geri bildirimler verebilmektedir.
Yapilan gézlemler ve gérismeler ile 6grenme analitikleri raporlarindan elde edilen verilerin
analizi neticesinde konusma etkinliklerini 6grenenler tarafindan fazla kullanmadigi tespit
edilmistir. Bununla ilgili olarak ders yuaruticisi OE2 ve OE4’Un goérugleri asagida

sunulmustur.

OE2: Konusma etkinliklerini ~ sistem (izerinden ¢ok kullanmiyoruz.
Degerlendirmesi zaman aliyor.

OE4: Speaking etkinliklerini ilk baslarda kullanmaya calistik ancak
degerlendirmesi zor oluyor. Sesle ilgili problemler meydana geliyor.
Etkinliklerini tamamlayip tamamlama noktasinda égrencileri tamamen
serbest biraktik.

Ogretenlerden elde edilen veriler bir arada degerlendirildiginde, konusma
etkinliklerinin degerlendirme surecinin uzun sirmesi ve zor olmasi, bu etkinliklerin daha az
kullanilmasina neden oldugu tespit edilmistir. Ogrenme analitikleri raporlarindan elde edilen
veriler de bu bulguyu desteklemektedir. Grafik 3’te ¢evrimici 6grenme ortaminda konusma
becerisine ait toplam etkinlik sayisi ve bitin 6grenenler tarafindan tamamlanan etkinlik

sayisi gosterilmistir.

Konusma Etkinlikleri

120 112
100
80
60
40
20 12
0 I

Tamamlanan etkinlik sayisi Toplam etkinlik sayisi

B Konusma Etkinligi

Grafik 3. Ogrenenlerin konusma etkinliklerini tamamlama durumlari

Grafik 3’teki veriler incelendiginde konusma etkinliklerin sadece %11’inin butin
ogrenenler tarafindan tamamlandigi gorulmektedir. Elde edilen bu bulgu goérisme ve

gozlemlerden elde edilen bulgularla paralellik gostermektedir. Yapilan gbzlemlerde de
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Egitmenlerin konugma etkinliklerinde, 6grenme analitikleri raporlarina deginmedikleri ve bu
konuda 6grenenlere bir yonlendirmede bulunmadiklari tespit edilmigtir.

Muilakat, gozlem ve Ogrenme analitiklerinden elde edilen veriler bir arada
degerlendirildiginde, Egitmenlerin konusma becerilerini kazandirma noktasinda égrenme

analitiklerinden yeterince yararlanmadiklari tespit edilmigtir.

4. 1. 6. 3. Egitmenlerin Yazma Becerisinin Kazandirnimasi Surecinde

Ogrenme Analitiklerinden Yararlanma Deneyimlerine lligkin Bulgular

Yazma etkinligi egitmen-6grenen arasinda en fazla etkilesimin oldugu etkinlik olarak
ortaya ¢cikmaktadir. Yazma etkinliklerinde, 6grenen tarafindan yazilan metinlerdeki kelime
hatalar sistem tarafindan tespit edilmektedir. Ancak genel degerlendirme yine egitmen
tarafindan yapilmaktadir. Yazma becerisinin kazandiriimasina yonelik Egitmenlerin
o6grenme analitiklerinden nasil yararlandiklari milakatlar, gézlemler ve 6grenme analitikleri
raporlarindan elde edilen verilerle tespit edilmeye calisiimistir.

Yazma becerini kazandirma noktasinda dgretenlerden alinan bazi gérisler sunlardir;

OE3: Ogrenciler en gok yazma etkinliklerinde hata yapiyoriar. Ornegdin etkinlikte
bir olay verip 6grenene nasil tamamlarsiniz seklinde soru soruluyor.
Degerlendirdigimizde ¢ok sayida hata ile karsilasiyoruz. Degerlendirip
ogrenene génderiyoruz. Zamanla bu hatalarin azaldigini gértiyoruz.

OE4: Yazma noktasinda 6grencilerimiz biraz zayif. Daha cok testlere aliskin
olduklarindan belki de kaynaklaniyor. Raporlara baktigimizda tek cevapli
veya test seklindeki etkinliklerde égrenenler daha istekli. Kisa hikaye veya
mektup ya da goriis yazma etkinliklerinde zorlaniyorlar ve ¢ok gramer
hatasi yapiyorlar.

OES5: Yazma etkinliklerinde o6grenenlerin puanlari genelde yiiksek. Daha
dogrusu sistemin degerlendirdigi etkinliklerde bu durum bbéyle. Bence
ogrencilerini kendi raporlarini gbrmeleri bu etkinlikleri daha c¢ok
yapmalarina neden oluyor. Bu da yazma becerilerine mutlaka katki

saglyordur.

Gorus belirten egitmenler, 6grenme ortaminda yazma etkinliklerinin farkl sekillerde
degerlendirildigini belirtmiglerdir. Bazi etkinlikler sistem tarafindan degerlendirilirken bazi
etkinlikler de egitmen tarafindan degerlendiriimektedir. OE4 test ve kisa cevapli yazma
etkinliklerinin 6grenenler tarafindan daha ¢ok kullanildigini belirtmistir. OE5 de 6grenme

analitikleri raporlarinda bireyin kendi dederlendirme sonucunu gdrebilmesinin daha ¢ok
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etkinlik yapmasina ve bunun da diger becerilerde oldugu gibi yazma becerilerine de katki

yaptigini belirtmektedir.

4.1. 6. 4. Egitmenlerin Okuma Becerisinin Kazandirilmasi Sirecinde

Ogrenme Analitiklerinden Yararlanma Deneyimlerine lligkin Bulgular
Egitmenlerin, 6grenme analitiklerinin okuma becerilerini kazandirma noktasinda
kendilerine nasil yarar sagladigi mulakat, gézlem ve 6grenme analitiklerinden elde edilen
raporlarla cevap aranmistir. Okuma becerini kazandirma noktasinda 6grenme analitiklerinin

etkisine yonelik egitmen goérusleri sunlardir:

OE4: Aslinda okuma becerilerini gelistirmek igin biz sirekli kitap okumalarini
tavsiye ediyoruz. Ancak okunan metnin de anlasiimasi gerekiyor.
Ogrenme ortami buna elverigli. Ozellikle anlik degerlendirmelerin
okumalarina mutlaka katkisi vardir.

OE2: Diger etkinliklerde oldugu gibi okuma etkinliklerini de sirekli takip
ediyorum. Raporlara baktigimda okuma etkinliklerinde &grenenlerin
okuma etkinliklerinde notlarinin stirekli yliksek oldugunu gértiyorum.

OES: llk baslarda okudugunu anlama noktasinda 6zellikle geviri noktasinda ¢ok
zorlandilar. Ama kitap okumalari ve 6grenme ortamindaki etkinlikleri
tamamlamalari bu problemi bir nebze de olsa ¢ézmelerine katki saglad..

OE3: Direk 6grenme analitiklerinin etkisi mi bilemiyorum. Ama degerlendirme
sonuglarinin anlik verilmesi &grenene dodgru anlayip anlamadigini
gbstermektedir. Bu da ayni etkinlikleri tekrar yapmasini yarar saglamakta

ve okuma becerisine katki yapmaktadir.

Gorls belirten egitmenler, édrenenlerin ¢cevrimici 6grenme ortamindaki etkinlikleri
tamamlamak ve bunun disinda kitap okumak suretiyle, okuma becerilerini gelistirmeye
calistiklarini belirtmektedirler. Ogrenenlerin yaptiklari bu eylemlerin okuma becerilerini
gelistirmeye katki sagladigi anlasiimaktadir. Egitmenlerin de 6grenme analitikleri raporlarini
kullanarak 6grenenlerin okuma becerilerini gelistirmeye yonelik etkinlikleri ne kadar
tamamladiklarini takip ettikleri ve buradan elde ettikleri bilgilere gore &grenenleri

yonlendirdikleri gorulmektedir.
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4. 2. Ogrenme Analitiklerinin Yabanci Dil Ogrenme Siirecinde
Kullanimina Yonelik Ogrenen Deneyimlerine lligkin Bulgular

Ogrenme analitiklerini 5grenme slrecindeki roliine yonelik olarak 6grenenlerden odak
grup gorusmeleri, arastirmaci tarafindan yapilan goézlemler ve 6grenme analitikleri
raporlarindan elde edilen verilerin analizi neticesinde elde edilen bulgular asagida
sunulmustur.

Aragtirmanin 7 6grenme analitiklerinin yabanci dil 6grenme surecinde kullanimina
yonelik 6grenen deneyimleri nasildir?” seklindeki sorusuna yoénelik olarak on bes
O0grenenden veriler odak grup gorismeleri yapilarak elde edilmistir. Odak grup
gérismelerinde yari yapilandinimis gorisme formu kullaniimistir. Ayrica gértismeler
katihmcilarin izni alinarak ses kayit cihaziyla da kayit altina alinmgtir.

Gergeklestirilen iki odak grup gériismesinden elde edilen veriler bir araya getirilmis ve
yazili hale dénustirilerek analizleri gergeklestirilmistir. Gériismeye katilan 6grenenler OGR
olarak kodlanmis ve analizler bu sekilde gergeklestiriimigtir.

Odak grup goérismelerinden elde edilen verilerin analizinde igerik analiz yontemi
kullaniimistir. Yapilan icerik analizi neticesinde ulasilan temalar ile her bir tema icin frekans

Tablo 18’de gdsterilmigtir.

Tablo 18. Odak Grup Goérismelerinden Elde Edilen Verilerin Analizi Neticesinde
Ulasilan Temalar

Tema Frekans
Kendi 6grenme surecini takip etme 15
Oz degerlendirme 13
Zaman yonetimi 8
Yabanci dil dersine 6zel 6grenme analitikleri 5

Tablo 18’deki veriler incelendiginde, katilimcilarin tamaminin kendi 6grenme slrecini
takip etme yoninde gorus belirtikleri gortilmektedir. Ayrica katiimcilardan 13’4 6grenme
analitikleri sayesinde 6z degerlendirme yapabildiklerini, 8’i de zaman ydnetimi noktasinda
o6grenme analitiklerinin kendilerine yarar sagladigini ifade etmislerdir. Asagida, ulasilan

temalar ve bu temalarin elde edilmesine yonelik katiimci gorusleri sunulmustur.

4.2. 1. Kendi Ogrenme Siirecini Takip Etme

Ogrenenlerin 6grenme analitikleri kullanimina yénelik deneyimlerini belilemek tizere
O0grenenlerle odak grup gorusmeleri yapilarak veriler toplanmistir. Elde edilen veriler
dogrultusunda 6grenme analitikleri kullaniminin 6grenenlere kendi 6grenme sureclerini

takip edebilme imkéni saglamasina iligkin bulgudur. Katilimcilarin tamami bu yénde gorus
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belirtmislerdir. Ogrenme analitiklerinin kendi égrenme slreglerini takip etme noktasinda

yarar sagladigina yonelik gérugslerden bazilari sunladir.

OGR1: Ancak kullandigimiz sitenin hem bir plan g¢ergevesinde olusturulmusg
olmasi hem de bize hangi konuyu ne kadar égrendigimiz ile ilgili bilgi
vermesi, kendi adima 6grenme slirecim hakkinda daha fazla bilgi
almama olanak sagliyor.

OGRS8: Bazen hangi konularda eksik oldugumuzu tam olarak bilemiyoruz. Ama
o6grenme analitiklerinin kullaniimasi bana égrenme slirecinin neresinde
yer aldigimla ilgili bilgi sunuyor. Ben de buna gbre ¢aligiyorum.

OGR®6: Sitenin bana en bliylik faydasi eksikliklerimi bana gbstermis olmasi.
Etkinlik raporlarina baktigimda ne kadar 6grendigimle ilgili bilgi edinmis
oluyorum.

OGR9: Ben cevrimici ortamda cok aktif olmasam da siteye girdigimde, sinif
ortalamasina bakardim. Duruma gére daha fazla c¢aligirdim. Bazen de
adimin kirmizi renkle ¢ikmasi benim daha fazla ¢aba géstermeme
neden oldu.

OGR13: Bence &grenme analitiklerinin en etkili tarafi kendi 6grenmemiz

hakkinda bilgi sahibi olmamiz.

Ogrenenlerden elde edilen veriler bir arada degerlendirildiginde, &drenme
analitiklerinin sagladigi bilgilerin, 6grenenlere ¢evrimigci 6grenme ortamini daha ¢ok
kullanmalari noktasinda yarar sagladigi anlasiimaktadir. Ozellikle 6grenme analitiklerinin
sundugu grafiksel ve sayisal veriler ile renkli gostergelerin, 6grenenlerin kendi 6grenme
sureglerini takip etmelerinde énemli bir rol oynadigi goérilmektedir.

Ogrenme analitiklerinin kullaniminin égrenme siirecindeki yansimalarini tespit etmek
icin arastirmaci tarafindan goézlemler de gerceklestiriimistir. Arastirmaci farkh haftalarda
derse mudahil olmus ve gézlem yapmistir. Ayrica derse dahil olacagi sinifla ilgili 6grenme
analitikleri raporlarindan faydalanarak gevrimici 6grenme ortaminda 6grenenlerin sistemi
kullanma durumlarini incelemistir. Sinif igcerisinde yapilan gozlemler ve 6grenme analitikleri
raporlarindan elde edilen bulgularin odak grup gorismelerinden elde edilen bulgularla
benzerlik gosterdigi tespit edilmistir. Gdézlemlenen bir sinifa (Hazirhk A) ait 6grenenlerin,
6grenme ortamina giris sayilari ile 6grenme ortaminda gegirdikleri sureler Grafik 4’te

gOsterilmigstir.
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Ogrenme ortamina giris sayisi ve 6grenme ortaminda gecrilen
toplam sure (dakika)
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Grafik 4. Ogrenenlerin dgrenme ortamina giris sayilari ile 6grenme ortaminda
gegcirdikleri streler

Grafik 4’te arastirmaci tarafindan gézlemlenen Hazirhk A sinifina ait veriler
gosterilmistir. Bu verilere gore 6grenenlerin, 6grenme ortamina ortalama 186 defa giris
yaptiklari ve bu ortamda gecirdikleri ortalama sirenin 951 dakika civarinda oldugu
gorilmektedir. Egitimin 14 hafta sirdigu géz 6nlne alindiginda 6grenenlerin, 6grenme

ortamini yogun bir sekilde kullandiklari anlagiimaktadir.

4. 2. 2. Oz Degerlendirme Yapma imkani

Odak grup goérusmeleri neticesinde elde edilen veriler analiz edildijinde 6grenme
analitiklerinin 6grenme sureci igerisinde ogrenenlere sagladigi onemli katkilardan biri de
ogrenenlere 6z dederlendirme yapma olanadi tanimasidir. Bununla ilgili 6grenen

goruslerinden bazilari agsagida sunulmustur.

OGRS5: Ancak kullandigimiz site bana hedeflere ne éiglide vardigim konusunda
raporlar sunuyor. Bu da benim kendi 6grenmemi kontrol etmemi
saghyor.

OGRG6: Sitede ¢ok sayida konu var. Ben bu konulara kendim c¢alisiyorum.
Hocalar daha bir konuyu islemeden ben sitede g¢alisiyorum. En énemli

ozelligi bence sitede bu konuda ne kadar 6grendigimizi bize rapor



85

olarak sunuyor. Bu da kendimizi degerlendirmemizi sagliyor. Yani
hedeflerime ne kadar vardigimi 6greniyorum.

OGRO9: Sitede her bir konuda ne kadar yeterli oldugumu gériyorum. Bu da bana
neyi galisacagim konusunda yardimci oluyor. Bence sitenin en énemli
avantajlarindan biri kendimizi degerlendirebilmemiz.

OGR14: Sitede birgok ders igerigi var. Writing, reading, speaking ve listening

icin. Ben hepsini yapmaya calisiyorum. Ozellikle listening konusunda

gelisme kaydettigimi s6yleyebilirim.

Ogrenciler kullanilan égrenme analitiklerinin kendilerine 6z degerlendirme imkani
sundugunu ve bunun da sonraki 6grenme sireclerini planlamada rol oynadigi yénunde
gorus belirtmislerdir. Bu durum 6grenme analitiklerinin 6grenme sirecinde dgrenenlere 6z
degerlendirme yapma imkéni sunarak égrenme sirecinde 6énemli bir etki olusturdugunu

gOstermektedir.

4. 2. 3. Zaman Yonetimi

Ogrenenlerle yapilan odak gruplari goriismeleri neticesinde, 6§grenme analitiklerinin
ogrenenlere sagladigi 6nemli katkilardan birinin de zaman yénetimi noktasindaki etkisidir.
Elde edilen bulgulara goére, 6grenme analitiklerinin katihmcilarin c¢alisma sureglerini
dizenlemeleri Uzerinde etkili oldugunu gdstermektedir. Bu ydnde goéris belirten

ogrenenlere ait goritslerden bazilari sunlardir.

OGR2: Ben hazirlik sinifinda okuyorum. Neredeyse biitiin derslerimiz Ingilizce.
Ben siteye girdigimde ne kadar siire sistemde kaldigim, hangi konulari
calistigim ile ilgili bilgileri gbriiyorum. Bu durum ders igin ne kadar
zaman harcadiginizi gésteriyor. Her giin belirli saatlerde sitedeki
etkinlikleri yapmaya caligiyorum.

OGR®6: Benim gériisiim site glinliik derse ayirdigimiz vakti planlamada etkili

oluyor.

OGR7: Odevimizi olmasa da kendim giinliik belirli saatlerde sistemi
kullaniyorum. Zaten etkinlikler bireysel yapilabilecek etkinlikler. Bir de
etkinlikler zaten hemen degerlendiriliyor.

OGR8: Ben bos zamanlarimda siteye ¢ok giriyorum. Her gtin siteyi kullaniyorum

diyebiliim. Strekli aklimda oluyor. Zamanimi etkili kullanmaya

calisiyorum.
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OGR10: Listening konusunda kendimi yeterli bulmuyorum. Bu sebeple firsat
buldukga siteye girip alistirma yapiyorum. Bunun igin genelde

aksamlari yurtta etkinlikleri tamamliyorum.

Ogrenenlerden elde edilen veriler bir arada ele alindiginda, 6§renme analitiklerinin
o6grenenlerin ¢gevrimigi 6grenme ortamini kullanma noktasinda zamanlarini yénetmelerinde
fayda sagladigi anlagiimaktadir. Ozellikle sistemde gegirilen stirenin 6grenene bildiriimesi
ve tamamlanan etkinliklerin degerlendiriimeye katilmasi 6grenenlerin 6grenme ortamini
daha ¢ok kullanmaya tesvik ettigi anlasiimaktadir. Bununla ilgili olarak 6grenme analitikleri
raporlarindan da veriler elde edilmigtir. Grafik 5te odak grup gorusmesine katilan

o6grenenlerden bazilarina ait bir haftalik sistemi kullanim sireleri gdsterilmigtir.

Bir Haftalik Ogrenme Ortaminin Kullanim Siiresi
60
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20 42 43 42 43
40 36 >
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Grafik 5. Ogrenenlerin bir haftalik cevrimici dgrenme ortamini kullanma siireleri

Grafik 5’teki veriler arastirmanin 6. haftasina ait verilerdir. Veriler incelendiginde hafta
sonlari da dahil olmak Gzere dgrenenlerin tamaminin gunlik olarak sisteme giris yaptiklar
ve dgrenme ortamini belirli bir stire kullandiklari gériilmektedir. Ogrenme analitiklerinden
elde edilen bu veri goruslerden elde edilen bulguyu desteklemektedir

Gorismeye katillan o6grenenlerden elde edilen veriler ile ¢evrimigi 6grenme
ortamindan alinan veriler bir arada degerlendirildiginde, 6grenme analitiklerinin 6grenenlere
zaman yonetimi noktasinda yarar sagladigi, 6grenenlerin de elde ettikleri raporlarla

zamanlarini daha etkin kullandiklari anlasiimaktadir.
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4. 2. 4. Yabanci Dil Dersi Ozelinde Ogrenme Analitikleri

Mevcut galismada yabanci dil 6grenme ve 6gretme surecinde dgrenme analitiklerinin
roli belirlenmeye calisiimistir. Odak grubu gdérismesi neticesinde elde edilen verilerin
analizinde ortaya ¢ikan bulgulardan biri de dgrenme analitiklerinin yabanci dil 6grenme
Ozelinde ortaya c¢ikan etkileridir. Asagida bu yonde goéris belirten 6grenen goruslerinden

bazilari sunulmustur.

OGRS5: Sitede bunlarin olmasi ve yaptigimiz her etkinligin degerlendirilmesi
bence ¢ok faydali. Eger sitede kigisel raporlar ¢ikmasaydi mesela ne
yaptigimizi bilmeseydim belki de bu kadar siteyi kullanmazdim.

OGR1: Hocam dénem basindan beri Ingilizce konusma ve dinleme becerilerimi
gelistirmemi soéyliyor. Ben arkadagslarimla c¢ok pratik yapamiyorum.
Ama kullandigimiz sitede pratik yapabiliyorum. Sonucu da hemen
gorebiliyorum.

OGR®6: Ornegin listening uygulamalarini siirekli yapiyorum. Ama en 6énemli
kismi sitede yaptiginiz islerin degerlendiriimeye katilmasi. Bu da daha

¢ok sitede uygulama yapmami sagliyor.

Gorls beliten 6grenenlerden elde edilen veriler bir arada degerlendirildiginde
0grenme analitiklerinin 6grenme slirecinde sagladi§i yararlardan bazilar yabanci dil
dersine &zel yararlardir. Ogrencilerden OGR1, OGR5 ve OGRG6 kullanilan sistemin
konusma ve dinleme becerilerine ybnelik 6drenme analitiklerinin yararlarina dikkat
cekmistir. Bu beceriler yabanci dil dersine 6zel beceriler oldugundan, calismadan elde
edilen bu bulgunun yabanci dil dersine 6zel 6drenme analitiklerinin etkisi olarak

degerlendirilmistir.

4. 2. 5. Ogrenme Analitiklerinin, C')grene_nlerin Dil Becerilerine Yonelik
Iceriklerle Olan Etkilesimlerine Katkisina lliskin Bulgular

Arastirma kapsaminda “6grenme analitiklerinin, dgrenenlerin dinleme, okuma, yazma
ve konusma becerilerine yonelik iceriklerle olan etkilesimine katkisi nasildir?” sorusuna
cevap aranmistir. Bu cergevede sinif ve c¢evrimigi 6grenme ortaminda goézlemler
gerceklestirilmistir. Ayrica o6grenenlerle odak grup gorusmeleri yapilarak arastirma
sorusuna cevap aranmistir. Asagida 6grenme analitiklerinin 6grenenlerin her bir dil

becerisine ait iceriklerle etkilesimlerine katkisina yonelik bulgular sunulmustur.
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4. 2. 5. 1. Ogrenme Analitiklerinin, Ogrenenlerin Dinleme Becerilerine

Yonelik igeriklerle Olan Etkilesimlerine Katkisina iligkin Bulgular

Cevrimici 6grenme ortaminda her bir dil becerisini gelistirmeye yénelik ¢ok sayida

etkinlik yer almaktadir. Ogrenme analitiklerinden elde edilen veriler incelendiginde,

etkinliklerini gelistirmeye yonelik etkinliklerin 6grenenler tarafindan yogun bir

dinleme

sekilde

kullanildigi gértlmektedir. Grafik 6’da ¢evrimigi 6grenme ortamindaki dinleme becerisine

yonelik toplam etkinlik sayisi ile tamamlanan etkinlik sayisi gosterilmistir.

Dinleme Etkinlikleri

= Tamamlanan = Tamamlanmayan

Grafik 6. Cevrimici 6grenme ortaminda yer alan dinleme etkinlikleri tamamlanma

oranlari

Grafik 6’daki veriler incelendiginde cevrimici 6grenme ortaminda toplamda 106

dinleme etkinligin yer aldigi gérilmektedir. Ogrenenlerinin tamaminin 98

etkinligi

tamamladi§i gortlmektedir. Geriye kalan 8 etkinligi de &égrenenlerin énemli bir kismi

tamamlamistir. Ogrenenlerin dinleme etkinliklerine yonelik etkilesimleri de incelenmisitir.

Grafik 7°de bir dinleme etkinligine 6grenenlerin etkilesim sayilari gosterilmistir.
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Grafik 7. Cevrimici 6grenme ortaminda 6grenenlerin bir dinleme etkinligine yonelik

etkilesim dizeyleri
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Grafik 7°den de anlasildigi Gzere 6grenenlerin dinleme etkinlikleriyle yogun bir sekilde
etkilesim kurduklar tespit edilmisti. OGR3, OGR9 ve OGR16’n1 ayni etkinligi 8 defa
yaptiklari gorilmektedir. Bu durum &grenenlerin dinleme becerilerine yoénelik igerikleri
yodun bir sekilde kullandiklarinin géstermektedir. Yapilan gdézlemler neticesinde de dinleme
etkinliklerinin dgrenenler tarafindan yogun bir sekilde kullanildigi anlasiimaktadir. Sekil

30’da bir dinleme etkinligine ait sinif bazinda rapor gdsterilmistir.
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SErencilerim
_ i gecirdigi
1108 @ ortalama sidre

Sekil 30. Bir dinleme etkinligine ait 6grenme analitigi raporu

Sekil 30’daki veriler incelendiginde bitin 6grenenlerin dinleme etkinligine katildigi ve
her bir 6grenenin etkinligi tamamlamak igin ortalama ¢ saat civarinda bir stire ayirdigi
gorilmektedir. Ogrenme analitikleri raporlarindan elde edilen bulgularla 6drenen
goruslerinden elde edilen bulgularin benzer oldugu gorulmektedir. Bununla ilgili bazi
gorusler sunlardir:

OGRS5: Ben en ¢ok dinleme etkinliklerini yararli buldum. Ses ¢ok net ve kolay
anlasiliyor. Az not aldigim etkinlikleri birgcok defa tekrar ediyorum.
OGRY7: Dinleme etkinlikleri ¢ok yararli. Degerlendirmesi de anlik oluyor. Sesi
istedigimiz kadar dinleyebiliyoruz. Hem telaffuzumuz hem de dinleme
becerimiz gelisti diyebilirim.
OGR15: Ben en ¢ok dinleme etkinliklerini yararli buldum. Konular ¢ok ilgi ¢cekici
ve ses ¢ok net.
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OGR®6: Ne kadar puan aldigimi hemen égreniyorum. O yiizden iyi puan alincaya

kadar dinleme etkinliklerini tekrar tekrar yapiyorum.

Ogrenen gorigleri incelendiginde, dinleme etkinliklerinin yogun bir sekilde kullanildig
anlagilmaktadir. Ozellikle anlik geri bildirimin olmasi, bunun 6grenme analitikleri raporlarina
yansimasi ve ayni etkinligi birden fazla yapma imkaninin taninmasi bu etkinliklerin daha
cok kullaniimasinda etkili oldugu anlasiimaktadir.

Ozetle dinleme becerisi igin bireylerin gevrimici 6grenme ortamini yogun bir sekilde
kullandiklari géralmektedir. Dinleme etkinliklerinin anlik olarak degerlendiriimesi, bireylerin
kendilerini degerlendirmelerine imkan saglamaktadir. Ogrenme analitikleri raporlarinda
ogrenenlerin kendi degerlendirme sonuglarini goérmeleri de daha fazla uygulama

yapmalarinda bir faktor olarak ortaya ¢gikmaktadir.

4.2.5. 2 Ogrenme Analitiklerinin, 6§renenlerin_KonU§ma Becerilerine
Yonelik Igeriklerle Olan Etkilesimlerine Katkisina lligkin Bulgular

Cevrimici 6grenme ortaminda konusma becerilerini gelistirmeye ybnelik ¢cok sayida
etkinlik mevcuttur. Ancak 6grenme analitikleri raporlarindan elde edilen veriler
incelendiginde, o6grenenlerin  konusma becerileriyle etkilesimlerinin  sinirli  kaldigi
anlasiimaktadir. Grafik 8’de ¢evrimici 5renme ortaminda konusma becerilerini gelistirmeye

yonelik mevcut etkinlik sayisi ile tamamlanan etkinlik sayisi gésterilmistir.

Konusma Etkinlikleri

B Tamamlanan M Tamamlanmayan

Grafik 8. Cevrimi¢i 6grenme ortaminda yer alan konusma etkinlikleri tamamlanma
oranlari

Grafik 8'deki veriler incelendiginde konusma etkinliklerinin az bir kisminin 6grenenler

tarafindan tamamlandigi gériimektedir. Toplamda 112 ekinligin sadece %11’ine denk gelen
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12’sinin tamamlandigi gorulmektedir. Grafik 9’da de bir konugma etkinligiyle 6grenenin

etkilesim durumu gosterilmistir.

Konusma Etkinligi
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Grafik 9. Cevrimici 6grenme ortaminda 6grenenlerin bir konusma etkinligine yonelik
etkilesim dizeyleri

Grafik 9’dan de anlagildig Gzere 6grenenlerin konugma becerilerine yonelik iceriklerle
etkilesimleri sinirhdir. Yapilan odak grup gérumlerinde de 6grenme analitiklerinin konugsma
becerisini gelistirmeye yonelik etkisi belirenmeye calisiimistir. Bazi 6grenen goérusleri su

sekildedir:

OGRY7: Daha c¢ok listening ve reading ile ilgili chapterlari yapiyoruz. Zaten
speaking konusunda hocalarimizin da talepleri yok.
OGR13: Konusma etkinliklerini hocalarimiz hemen degerlendirmiyor. O ylizden
biz de fazla kullanmiyoruz.
OGR11: Speaking etkinliklerinde bazen bilgisayar ve telefonla ilgili problemler
yasiyoruz. Génderdigimiz kayitlari hocalarimiz tekrar talep ediyordu.
Cinkii ses tam anlasilamiyormus. Boyle problemler devam edince

sonrasinda bu etkinlikleri hi¢ kullanmadik.

Ogrenenlerde elde edilen veriler incelendiginde, ders yuritiiciilerinin etkinliklere geg
donut vermesinin, bu etkinlikleri tamamlama noktasinda olumsuz bir durumun ortaya
cikardigi gorulmektedir. Bu noktada 6grenme analitikleri raporlarindan elde edilen
bulgularla gorusmelerden elde edilen bulgularin o6rtastiga goérulmektedir. Yapilan
gozlemlerde de benzer bulgulara ulasiimistir. Sinif igerisindeki gbézlemlerde ders
yuruttculerinin konugsma etkinliklerinde o6grenenleri surekli birbirleriyle pratik yapmaya

yonlendirdikleri ve c¢evrimigi 6grenme ortamindaki etkinliklere deginmedikleri

g6zlemlenmigtir.
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4. 2. 5. 3. Ogrenme Analitiklerinin, Ogrenenlerin Yazma Becerilerine

Yonelik Igeriklerle Olan Etkilesimlerine Katkisina lligkin Bulgular

Cevrimici 6grenme ortaminda yazma etkinlikleri, egitmen-6grenen arasinda en fazla
etkilesimin oldugu etkinliklerdir. Yazma etkinliklerinde 6grenen tarafindan yazilanlarda
kelime hatalari sistem tarafindan tespit edilmektedir. Ancak genel degerlendirme egitmen
tarafindan yapiimaktadir. Ogrenen, etkinlikle ilgili yazdiklarini kaydetmekte ve dgretenle
paylasmaktadir. Sekil 31’de bir yazma etkinligine ait 6grenin yazdiklari ve egitmenin geri

donat ekrani gosterilmigtir.

<« Cc @ D& oxfordlearn.com, %90 A O + 4 ¥y MO & 6 e =

Etkinligin
degerlendirme
puani

Ogrencinin
génderdigi
yazma etkinligi

\& _Z

Sekil 31. Yazma etkinligi ve egitmen tarafindan degerlendirilmesi

Sekil 31’'deki ekran goérseli incelendiginde egitmenin yazma etkinligini degerlendirdigi,
ogrenene yanhslari ile ilgili bilgi verdigi ve buna yonelik olarak égrenciyi bireysel destek
saglamaya calistigi gérilmektedir. Ogrenme analitikleri raporlarindan elde edilen veriler
o6grenenlerin yazma etkinliklerini tamamlama noktasinda istekli olduklarini géstermektedir.
Grafik 10’da cevrimici 6grenme ortaminda yer alan yazma etkinliklerinin tamamlanma

oranlari gosterilmistir.
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Yazma Etkinlikleri

—

= Tamamlanan = Tamamlanmayan

Grafik 10. Cevrimici 6grenme ortaminda yer alan yazma etkinlikleri tamamlanma
oranlari

Grafik 10’daki veriler incelendiginde, 6grenenlerin 98 etkinlikten %94’lUne denk gelen
92 etkinligi tamamladigi gértlmektedir. Grafik 11’de de yazma etkinliklerini tamamlama

noktasinda 6grenenlerin etkilesim sayilari gosterilmistir.
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Grafik 11. Cevrimigi 6grenme ortaminda 6grenenlerin bir yazma etkinligine yonelik
etkilesim dizeyleri

Grafik 11°deki veriler incelendiginde 6grenenlerin ayni yazma etkinligini birden fazla
tekrarladigi gortlmektedir. Gorls alinan Agrenenler de 6drenme analitiklerinin yazma
etkinliklerini kullanma noktasinda etkili oldugu gértustndedirler. Bu bulguya yonelik 6grenen

goruslerinden bazilar sunlardir:
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OGRA4: Yazma noktasinda hocalarimiz ¢ok hassas. Génderdigimiz her etkinligi
hemen degerlendirip yanliglarimizi gbsteriyorlar.

OGR9: Writing ile ilgili ¢ok etkinligimiz var. Bunlarin bir kismi test veya kisa

cevap seklinde. Bir de mektup yazma, géris belirtme gibi etkinlikler var.

Bunlari hocalarimiz degerlendiriyor. Hatlarimizi gérmemizi sagliyorlar.

OGR14: Hocalarimizin degerlendirmeleri ¢cok yararll. Clinki yazarken bir¢cok

hata yapiyoruz. Kelime hatasi degil de daha ¢ok gramer hatlarimiz

oluyor veya yanlis kelime kullanmak gibi hatalar. Anlik

degerlendirmemizi raporlardan gériip tekrar yapiyoruz ama

hocalarimizin degerlendirmeleri bir hafta kadar sdrtiyor.

Ogrenme analitikleri kullaniminin  6grenenlerin  yazma becerilerinin - kullanim
durumuna nasil katki yaptidi ile ilgili gérts belirten égrenenlerden elde edilen veriler bir
arada incelendiginde, 6grenme analitiklerinin sayesinde yazma etkinlikleri degerlendirme
sonuglarinin anlik olarak raporlara yansidigi anlasiimaktadir. Bu raporlar hem 6grenenlere
hem de egitmenlere sunulmaktadir. Ogrenenler de raporlardan elde ettikleri bilgiler
cercevesinde etkinlikleri yeniden yapmakta, eksik veya yanlis 6grenmelerini dizeltme
yoluna gitmektedirler. Odak grup goériismelerinden ve 6grenme analitikleri raporlarindan
elde edilen bulgularin birbirini desteler nitelikte oldugu ve &3drenme analitiklerinin
Ogrenenlerin yazma becerilerini daha fazla kullanma noktasinda yararli oldugu

anlasiimaktadir.

4. 2. 5. 4. Ogrenme Analitiklerinin, ()grenenleri_n Okuma Becerilerine
Yonelik Igeriklerle Olan Etkilesimlerine Katkisina lligkin Bulgular

Ogrenme analitiklerinden elde edilen veriler okuma etkinliklerinin de ©grenenler
tarafindan yogun bir sekilde kullanildigi gorilmektedir. Grafik 12°de gevrimici 6grenme
ortaminda yer alan okuma etkinlikleri ile butlin 6grenenler tarafindan tamamlanan etkinlikler

gOsterilmistir.
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Okuma Etkinlikleri

= Tamamlanan = Tamamlanmayan

Grafik 12. Cevrimici 6grenme ortaminda yer alan okuma etkinlikleri tamamlanma

oranlari

Grafik 12'deki veriler incelendiginde toplam 103 etkinlikten %90’ina denk gelen 93

etkinligin batin égrenenler tarafindan tamamlandigi gorilmektedi. Bu da &grenenlerin

okuma etkinliklerini yogun bir sekilde kullandiklarini géstermektedir. Okuma etkinliklerinde,

verilen bir metinle ilgili sorular yer almakta ve Ogrenenlere metinle ilgili sorular

yoneltimektedir. Ogrenenlerin cevaplar sistem tarafindan degerlendirilmektedir. Sekil

32’'de bir okuma etkinligine ait ekran gorintiisi sunulmustur.

Chapter 2 Reading Strategy -

Aﬂu viewpoint the sentence supports. \

1. People often make very rude comments when they reply.

O Online communication is often negative.
ﬁérencr'nin ) Face-to-face communication is often positive
okudugunu
am‘amaya 2. They say things that people never say in person

yénelik O Online communication is often negative
aff;trrmafar O Face-to-face communication is often positive.

3. People usually complain about the wnter,

(O Online communication is often negative.

() Face-to-face communication is often positive

B

They say the writer does not know what he or she is talking about,
or they say perscnal things about the writer.

© Online communication is often negative
O Face-to-face communication is often positive

Okuma metni

- R

Don’t Read the Comments!

I'm a researcher, and | read a lot of articles online. | am
always surprised at the comments people post. People often
make very rude comments when they reply. They say things that
people never say in person. The comments are often not about
the content in the article. People usually complain about the
writer. They say the writer does not know what he or she is
talking about, or they say personal things about the writer.
Sometimes they say temrible things to other people who have
commented, tool

In a social situation, people almost never say negative things
to someone’s face. People usually do not want to make
someone angry or feel bad. People do not want to receive a
negative reply. In addition, in face-to-face communication, you
can see the effect your words have on someone. It's easier to
read someone's emotions. However, with online communication,
you do not have to see how they respond. You do not have to
read someone's reply. In fact, it's easy to forget that other

Internet users are real people with real feelings. | think this

xplains why people are often not polite online

LY
¥

Sekil 32. Bir okuma etkinligi ekrani



96

Okuma etkinlikleri sistem tarafindan degerlendirildigi igin de donutler anlik olarak
ortaya ¢ilkmakta ve degerlendirme sonuglari 6grenme analitidi raporuna yansimaktadir.

Grafik 13’te de bir yazma etkinligini tamamlama noktasinda égrenenlerin icerikle etkilesim

Okuma Etkinligi
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Grafik 13. Cevrimici 6grenme ortaminda 6grenenlerin bir okuma etkinligine yonelik
etkilesim dizeyleri

Grafik 13’teki veriler incelendiginde 6grenenlerin cogunlugunun bir okuma etkinligine
birden fazla erisim sagladigi gértlmektedir. Degerlendirmenin anlik olmasi 6grenenlerin
okuma etkinlikleriyle etkilesimlerinde énemli bir etken olarak karsimiza cikmaktadir.

Bununla ilgili olarak asagida bazi 6grenen gorusleri sunulmustur.

OGR3: Okuma etkinliklerini yapmak daha kolay oluyor. Cevaplari génderince
hemen dogru ve yanlislari gbrebiliyoruz

OGRS8: Reading etkinliklerinde okudugumuzu ne kadar anlamisiz onunla ilgili

sorular yer almakta. Okuma metinlerinde ¢ok ilgi ¢ekici konular var. O
ylizden sikilmadan okuyoruz. Sorulari cevaplayinca da hemen dogru ve
yanlislarimizi gérebiliyoruz.

OGR9: Reading etkinliklerinin amaci okudugumuz bir metni ne kadar
anladigimizi belirlemek. Aslinda bunu kitap okuyarak ya da diger
ingilizce sitelerde de bu beceriyi gelistirmek miimkiin. Ama burada
yaptigimizda degerlendiriliyor ve yanliglarimizi da gérebiliyoruz. Ayrica
kag puan aldigimizi da raporlardan gérebiliyoruz. Bu etkinlikleri daha

ciddi yapmamiza neden oluyor.
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Ogrenen gorlsleri bir arada ele alindiginda, okuma etkinliklerinin yogun bir sekilde
o6grenenler tarafindan kullanildigi anlasiimaktadir. Bunda konularin ilgi ¢ekici olmasinin
yaninda diger Onemli bir bulgu da Ogrenenlere sunulan raporlarla bagar
degerlendirmelerinin gésterilmesi oldugu gdrtlmektedir. Bu noktada 6grenme analitikleri
raporlarindan elde edilen bulgularla odak grup goérismesinden elde edilen bulgularin

birbirini destekledigi anlagiimaktadir.

4. 3. Ogrenme Analitiklerinin Ogrenenlerin Oz Diizenlemeli

Ogrenmelerine Etkisine Yonelik Bulgular

Arastirmanin Uglinci sorusu, “6grenme analitikleri kullaniminin égrenenlerin 6z
dizenlemeli 6grenmelerine etkisi nasildir?” seklindedir. Bu arastirma sorusuna cevap
bulabilmek icin nicel ve nitel veriler toplanmistir. Nicel boyutunda veriler 6lgek kullanilarak
elde edilirken nitel boyutunda ise veriler yari yapilandiriimis gézlem formu ve vyar
yapilandiriimis gérisme formunun kullanildigi odak grup gérismelerinden elde edilmistir.
Verilerin analizi neticesinde elde edilen bulgular asagida sunulmustur.

Oncelikle nicel verilerin analizi gergeklestiriimistir. Bu kapsamda uygulamanin
basinda ve sonunda o6lgekten elde edilen verilerin dogru bir sekilde analiz etmek igin
kullanilacak testler belilenmeye calisiimistir. Bu ¢ercevede verilerin analizinde 6ncelikli
olarak parametrik testlerin uygulanip uygulanamayacagi belirlenmeye calisiimistir. Field’ a
(2009) gore parametrik testleri uygulayabilmek icin verilerin normal dagilim gdéstermesi,
grup varyanslarin esitligi sartlarini saglamasi gerekir. Yine parametrik test uygulamak igin
drneklem buyikliginin en az 30 olmasi gerekir. Orneklem blyukliginin 30°'dan blyiik
oldugu tespit edilmis ve verilerin normal dagihm goésterip gostermedigi normallik testi ile
belirlenmeye ¢alisiimistir. Yapilan Kolmogorov-Smirnov testinden elde edilen veriler Tablo

19’da gosterilmistir.

Tablo 19. Kolmogrov-Smirnov Testi Sonucu

Kolmogorov- Smirnov

istatistik Sd P
On test 0,90 46 0,061
Son test 0,118 46 0,03

Yapilan Kolmogorov-Smirnov testi sonucunda 6n test degeri p=0,61 ve son test
degeri p=0,03 oldugu gorulmektedir. Bu durum 6n test igin normal dagihmi isaret ederken
son test icinse verilerin normal dagihm gostermedigini gostermektedir. Barrett, Morgan,

Leech ve Gloeckner (2012) eder bu testten elde edilen veriler normal dagilim géstermiyorsa
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bile basiklik ve ¢arpiklik degerleri -1 ile +1 arasinda olmasi durumunda bu verilerin normal
dagilim gdsterdiginin varsayilacagini belirtmistir. Yapilan analiz sonucunda 6n test ve son

teste ait basiklik ve ¢arpiklik degerleri belirlenmis ve Tablo 20’de gésterilmistir.

Tablo 20. On Test ve Son Test Basiklik Carpiklik Degerleri

Istatistik Std Error
) Carpikhk 34 ,251
On test Basikiik 338 498
Carpikhk -,430 ,251
Son test Basikik ~179 498

Tablo 20’deki veriler incelendiginde hem &én test hem de son test icin carpiklik ve
basiklik degerlerinin -1 ile +1 aralidinda oldugu gérulmektedir. Bu durumda verilerin normal
dagilim gosterdigi varsayilarak parametrik testlerin kullanimina karar verilmistir.

Uygulama basinda ve sonunda 6grenenlerin 6z dizenlemeli 6grenme dizeyleri
arasindaki farki ortaya koymak i¢in bagimli gruplar t testi uygulanmis ve elde edilen veriler

Tablo 21’de gdsterilmigtir.

Tablo 21. Olgegin Biitiinii icin On Test ve Son Test Bagimh Gruplar T-Testi Sonucu

Test N X SS t df P
On test 46 85,67 13,16

-11,81 45 ,012
Son test 46 91,39 12,08

Tablo 21'deki veriler incelendiginde 6n test ve son test sonuglari arasinda
(p=0,05>0,012; d=-1,72) oldugu gorulmektedir. Bu durum, iki test sonucu arasinda anlaml
bir farklilik oldugunu gostermektedir.

Oz diizenlemeli 6grenme dlgegdi alti alt boyuttan meydan gelmektedir. Arastirmada
cevabl aranan sorulardan biri de 6drenme analitiklerinin 6z dizenlemeli 6grenmeye
etkisinin Olgegin alt boyutlarinda farklilasip farklilasmadigidir. Asagida her bir alt boyut igin
yapilan analiz sonuglar gosterilmigtir.

Hedef belirleme, dlgegin ilk bes maddesini igeren alt boyuttur. Uygulamanin basinda
ve sonunda elde edilen sonuglar arasindaki farki ortaya koymak igin bagimh gruplar t testi

uygulanmistir. Elde edilen bulgular Tablo 22’de gosterilmistir.
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Tablo 22. Olgegin Hedef Belirleme Alt Boyutu igin On Test ve Son Test Bagimli
Gruplar T-Testi Sonucu

Test N X Ss t df p
On test 46 18,6 3,62 -7,892 45 037
Son test 46 19,78 3,02

Tablo 22’deki veriler incelendiginde p=.037<.05 oldugu gorulmektedir. Bu durumda
0grenme analitiklerinin égrenenlerin hedef belirleme alt boyutunda 6n test ve son test
sonuglari arasinda anlaml bir farklilik ortaya ¢ikardigi gérulmektedir.

Odak grup goérismelerinden elde edilen bulgularda hedef belirleme noktasinda
ogrenme analitiklerinin 6grenenlere yarar sagladigi anlasiimaktadir. Bununla ilgili 6grenen

gérislerinden bazilari sunlardir:

OGR3: Konular gok zevkli ve Ingilizce 6grenmek icin ¢ok faydali. Ne zaman
tamamlayacagimla ilgili hedefler belirliyorum.

OGRS8: Stirekli raporlara bakarak kendime hedefler olusturuyorum.

OGR3 ve OGR 8den elde edilen bulgular olgekten elde edilen bulgularla
Ortismektedir. Yapilan goézlemlerde da bazi &grenenlerin  hedef belirledikleri
anlagiimaktadir. Ornegin OGR5’in “ben dénem ortasina kadar etkinlilerin tamamini
tamamlayacagim...” OGR12’nin “Ben énce listening etkinliklerini bitirip sonra speakingleri

y

tamamlayacagim ” seklinde ifadeler kullandiklari gorilmektedir. Bu durum farkl veri
toplama araclarindan benzer bulgulara ulasildigini géstermektedir.

Olgegin diger bir alt boyut ortam yapilandirma boyutudur. Olgegin 6, 7, 8 ve 9.
maddeleri ortam yapilandirma alt boyutunda yer almaktadir. Uygulama basinda ve sonunda
o6grenenlerin ortam yapilandirma alt boyutuna yénelik verileri arasindaki farki belirlemek igin

kullanilan bagimli gruplar t testi sonuclari Tablo 23’te gosterilmistir.

Tablo 23. Olgegin Ortam Yapilandirma Alt Boyutu icin On Test ve Son Test Bagimli
Gruplar T-Testi Sonucu

Test N X SS t df P
On test 46 16,61 2,50

-5,73 45 ,067
Son test 46 17,09 2,19

Tablo 23'teki veriler incelendiginde 6n test ortalamasi X=16,61 iken son testin

ortalamasi X=17,09'dur. Ortalamalar arasindaki farkin anlamlilik dizeyi incelendiginde
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p=.067>.05 oldugu gorulmektedir. Bu durumda 6grenme analitiklerinin kullaniimasi ortam
yapilandirma alt boyutunda 6n test ve son test sonuglari arsinda anlaml bir farklilik ortaya
clkarmamigtir.

Yapilan odak grup gérismelerinde ortam yapilandirma noktasinda farkli bulgular

ortaya ¢ikmaktadir. Bununla ilgili olarak bazi 6grenen gérusleri su sekildedir.

OGRS8: Birgogumuz yurtta kaliyor. Ders ¢alisma imkanimiz var. Ancak dinleme
etkinliklerini  yaparken ortak c¢alisma alanini  kullanamiyoruz.
Arkadaslarin olmadigi zamanlarda kendi odamizda yapiyoruz ya da bog
buldugumuz bir yerde yapiyoruz.

OGR14: Ben de yurtta kaliyorum. Ders ¢alisacagim zaman internetin oldugu bir

odaya gider ve kendi basima c¢alisirim.

OGR7: Maalesef yurtta kendi c¢alisma ortamimizi olusturamiyoruz. Zaten

internette de genelde sikinti oluyor. O yiizden ben ya okulda ya da

yurtta yapiyorum ama 6zel bir ¢galisma ortami olusturmuyorum.

Ogrenenlerden elde edilen veriler farklilik gostermektedir. OGR8 ve OGR14 ortam
yapilandirma noktasinda basarili olurken OGRY ise ortam yapilandirma imkanin olmadigini
belirtmektedir. Olgekten elde edilen bulgu ile gériismelerden alinan bulgularin bu noktada
farkhlastigi anlasiimaktadir.

Olgegin diger alt boyutu da zaman yoénetimidir. Olcegin 14, 15 ve 16. maddeleri
katilimcilarin zaman yonetimi noktasindaki dizeylerini 6lgen maddelerdir. Zaman yonetimi
alt boyutunun 6n test ve son test sonuglari arasindaki farki belirlemek icin bagimli gruplar t

testi kullanilmistir. Elde edilen veriler Tablo 24’te gdsterilmigtir.

Tablo 24. Olgegdin Zaman Ydnetimi Alt Boyutu igin On Test ve Son Test Bagimli
Gruplar T-Testi Sonucu

Test N X SS t df p
On test 46 14,12 3,41

-7,349 45 ,000
Son test 46 15,07 3,06

Tablo 24’teki veriler incelendiginde uygulama basinda zaman ydnetimi alt boyutuna
verilen yanitlarin ortalamasi X=14,12 iken son testte ortalama X=15,07dir. iki sonug
arasinda p=000 <0,05 oldugu gérulmektedir. Bu durumda 6n test ve son test arasinda son

test lehine anlamli bir farklilagmanin meydana geldigi gériimektedir.
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Ogrenme analitiklerinin dgrenenlerin zaman ydnetimine etkisi raporlardan da elde
edilmeye calisiimigtir. Calismanin yUrataldagu iki ayr sinifta dgrenim gérenen 6grenenlerin
on iki haftalik arastirma sdrecinde ¢evrmigi 6grenme oratmini kullanma durumlari Grafik

14’te gosterilmistir.

Cevrimici 6grenme ortami kullanim durumlari
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Grafik 14. Siniflarin ¢evrimicgi 6grenme ortamini kullanim durumilari

Grafik 14’teki veriler incelendiginde 6édrenenlerin ¢evrimici 6grenme ortamini yogun
bir sekilde kullandiklari goérilmektedir. Hazirlik-A ve Hazirlik-B sinifalarinin  ¢evrimigi
6grenme ortamini en ¢ok dokuzuncu haftada ve en az onuncu haftada kullandiklar tespit
edilmistir. Dokuzuncu haftada arasinavlarin yapilmasi égrenenlerin bu ortami daha ¢ok
kullanmalari Gzerinde etkili olmustur. Ancak on iki haftalik sirecin tamami incelendiginde
Ogrenenlerin  cevrmici 6grenme ortamini  kullanma noktasinda istikrarli olduklari
gOrulmektedir.

Yapilan odak grup gorismelerinde, 6grenme analitiklerinin zaman yonetimi

Uzerindeki etkisi belirlenmeye calisiimistir. Katilimcilari buna yonelik gorisleri sunlardir:

OGRA4: Her giin sistemi kullaniyorum.

OGRS5: Siteye mutlaka giris yapar ve etkinlikleri tamamlarim. Bunun igin

glnliik belirli bir zaman ayarlarim.

OGR10: Odevimiz olmasa da giinliik kullanmaya calisiyorum Raporiarin
olmasi iyi.  Qlnki  kendinizi  slrekli  diger kigilerle
kiyaslayabiliyorsunuz.

OGR11: Glinliik bazen siteye 5 defa da giris yaptigim oluyor. Her giin belirli

etkinlikleri kendim tamamliyorum édev haricinde.
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Gorusmelerden elde edilen bulgular bir arada degerlendirildijinde 6grenme
analitiklerinin 6grenenlere zaman ydnetimi noktasinda yarar sagladigi anlasiimaktadir. Elde
edilen bu bulgu élgekten elde edilen bulguyu desteklemektedir.

Oz diizenlemeli 6lgegin bir diger boyutu yardim aramadir. Olgegin 17-20. maddeleri
bu alt boyutu élgcmektedir. Yardim arama alt boyutuna ait 6n test ile son test sonuglari Tablo

25'te gosterilmistir.

Tablo 25. Olgegin Yardim Arama Alt Boyutu icin On Test ve Son Test Bagimh Gruplar
T-Testi Sonucu

Test N X ss t Df p
On test 46 13,85 3,22
Sontest 46 14,15 2,79 8,465 45 102

Tablo 25'teki veriler incelendiginde 6n test maddeleri toplam puan ortalamasi X=13,85
ve son test maddeleri toplam puan ortalamasi X=14,87’dir. iki test sonucu arasinda anlamli
bir farkliigin olup olmadigi incelendiginde p=.102> 0,05 oldugu goérilmektedir. Bu da 6n
test ile son test sonucu arasinda anlamli bir farkhligin meydana gelmedigini géstermektedir.
Ancak yapilan gézlemler neticesinde farkli bulgulara ulagilmistir. Ornegin gézlem yapilan
8. haftada OGRG6’nin, “ben o etkinlikten 2 aldim, bir tirli dogrusunu bulmadim” seklindeki
talebine OGRS5’in yardim etmesi buna 6rnek gosterilebilir. Benzer sekilde OGR4’ln
"arkadasglar listeningteki 7. etkinligi kimler tamamladi?” seklindeki sorusuna siniftaki birgok
o6grenenin yardim ettigi gézlemlenmistir. Yapilan odak grup gérismelerinde yardim arama

notasinda 6grenenler gorus belirtmiglerdir.

OGR4: Bazi etkinliklerde arkadaslarimdan yardim alirm.
OGRY7: Ozellikle cevaplari kendi yazdigimiz alistirmalarda bazen dogrusunu
¢cok defa denememe ragmen dogru cevabi bulamiyorum. O zaman

arkadaslarima soruyorum.

Olgekten alinan veriler yardim arama alt boyutunda anlamli bir farkllik olmadigi
yonundedir. Ancak gozlem ve odak grup goérismelerinden elde edilen bulgular farklihk
Olgekten elde edilen bulgularla farklilik gdstermektedir.

Gorev stratejileri belirleme, 6z duzenlemeli 6grenmenin bir dider alt boyutudur.
Olgegin 10-13. maddeleri bu alt boyutu élgmek igin kullanilmaktadir. Gorev stratejilerini

belirleme alt boyutuna iligskin 6n test ve son test sonuclari arasinda arastirmanin basinda
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ve sonunda bir farkhlasma olusup olusmadigini tespit etmek i¢in bagimli gruplar t testi

kullaniimigtir. Bagimh gruplar t testinden elde edilen bulgular Tablo 26’'da gosterilmistir.

Tablo 26. Olgegin Gérev Stratejileri Belirleme Alt Boyutu igin On Test ve Son Test
Bagimli Gruplar T-Testi Sonucu

Test N X SS t Df p
On test 46 12,89 3,08

-9,629 45 ,083
Son test 46 13,62 3,01

Tablo 26’daki veriler incelendiginde 6n test puan ortalamasi X=12,89 iken son testin
ortalamasi X=13,62'dir. On test ile son test sonuglari arasindaki bu farkin anlamlilik
dizeyinin ise p=0,83>0,05 oldugu gértlmektedir. Bu durum gdrev stratejileri belirleme alt
boyutunda 6n test ve son test sonuglar arasinda anlaml bir farkliligin meydana gelmedigini
gOstermektedir.

Oz degerlendirme, 6z diizenlemeli 6§renmenin alt boyutlarindan biridir ve dlgegin son
dort maddesi bu boyutu 6lgmek icin kullaniimaktadir. Elde edilen veriler bagimh gruplar t

testi kullanilarak analiz edilmis ve sonuglari Tablo 27°de gdsterilmigtir.

Tablo 27. Olgegin Oz Degerlendirme Alt Boyutu icin On Test ve Son Test Bagimli
Gruplar T-Testi Sonucu

Test N X SS t Df p
On test 46 14,12 3,41

-7,349 45 ,000
Son test 46 15,08 3,06

Tablo 27’deki veriler incelendiginde 6n test maddelerine verilen yanitlarin toplam
puan ortalamasi X=14,12 iken son testten elde edilen puanlarin ortalamasi
X=15,08dir. On test ve son testten elde edilen puanlar arasindaki farkin anlamlilik diizeyine
bakildiginda p=0,00 <0,05 oldugu goérilmektedir. Bu durum son test sonugclari ile 6n test
sonuglari arasinda son test lehine anlamli bir farklihgin meydana geldigini gostermektedir.
Diger bir ifadeyle 6grenme analitikleri, dlgedin 6z degerlendirme alt boyutunda anlaml bir
farkliigin olusmasina neden olmustur. Odak grup gorismelerinde katihmcilarin 6z

degerlendirmeye iliskin gorusleri sunladir.

OGR2: Aslinda 6grenme analitikleri stirekli kisinin kendini degerlendirmesini

sagliyor. Ne zaman bir etkinlik tamamlarsaniz hemen bunun



104

degerlendirildigini gériiyorsunuz. O yizden etkinliklerde neyi eksik veya

yanlis yaptiysam ona bakarim ve eksigimi gérmeye ¢aligirim.
OGR14: Bence en oOnemlisi siirekli kendinizi degerlendirebilmeniz ve
eksikliklerini tespit edebilmeniz. Bir konuda g¢ok kirmizi renk

aldiysaniz bu konuda ¢ok fazla eksiginiz var demektir.

Katiimcilardan elde edilen veriler 6grenme analitiklerinin kullaniimasiyla ilgili
durumlardir. Gunkid OGR2 yaptigi etkinligin hemen degerlendirmeye alindigini, OGR14 ise
tamamladigi etkinliklerin kendilerine renklerle gosterildigini belirtmektedir. S6z konusu
durum 6grenme analitikleriyle ilgildir. Ogrenme analitikleri raporlarindan da benzer bulgular
elde edilmistir. Ogrenenlerin quizleri sik sik tekrarladiklari tespit edilmistir.

Ogrenme analitikleri raporlari ile odak grup gérismlerinden elde edilen bulgular bir
arada degerlendirildiginde, 6grenme analitikleri kullaniminin égrenerlerin 6z izleme ve 6z
degerlendirme yapmalaraina imkan tanidi§i anlasiimaktadir. Oz degerlendirme neticesinde
ogrenenlerin 6grenenlerin etkinlikleri tekrar yaparak eksikliklerini gidermeye calistiklar
gOrilmektedir.



5. TARTISMA

Bu arastirmada é3drenme analitiklerinin yabanci dil 6grenme ve 6gretme slrecinde
kullanimina ydnelik egitmen ve 6grenen deneyimleri ile édrenenlerin 6z dizenlemeli
6grenmelerine etkisi belilenmeye calisiimistir. Arastirma bir yliksekégretim kurumunda 46
O0grenen ve bes 6gretim elemaniyla yUratilmastir. Bir dénem boyunca devam eden
arastirma kapsaminda nitel ve nicel veriler toplanarak arastirma sorularina cevap
aranmigtir. Yapilan veri analizleri neticesinde elde edilen bulgular, alanyazindan elde edilen

bulgular birlikte asagida tartisilmigtir.

5. 1. Ogrenme Analitiklerinin Yabanci Dil Ogretme Siirecinde Kullanimina

Yonelik Egitmen Deneyimlerine lligkin Tartisma

Yabanci dil 6gretme sireciyle ilgili yapilan arastirmalar incelendiginde bilgi ve iletisim
teknolojilerine siklikla bagvuruldugu goérilmektedir. Bu durum BiT’in yabanci dil 6gretme
sirecinde kullaniminin sagladigi faydalardan kaynaklanmaktadir. BITin yabanci dil
o6grenmeye etkisinin bircok arastirmaci tarafindan incelendigi ancak 6grenme analitiklerinin
yabanci dil 6grenmeye etkisini arastiran sinirli sayida arastirmaya rastlanmistir. Volk,
Kellner ve Wohlhart (2015) yaptiklari arastirmada, 6grenme analitiklerini kullanarak
katihmcilarin ingilizce égrenme davranislarini belilemeyi amaclamislardir. Arastirma
neticesinde, genel olarak egitim-6gretim dénemlerinde sistemin kullanicilar tarafindan
yogun bir sekilde kullanildigi ancak tatillerde ise bu yogunlugun énemli derecede azaldigi
tespit edilmistir. Mevcut ¢alismada da, her ne kadar 6grenenlerin 6nemli bir kismi sistemi
bir program c¢ergevesinde kullansa da sinav takvimine goére sistemin kullanimi énemli
derecede farklilik gosterdigi tespit edilmistir.

Dersi yuriten o6gretim elamanlari, 6grenme analitiklerinin dersi planlama ve bir
sonraki isleyecekleri derse hazirlik noktasinda dnemli katkisinin oldugunu belirtmislerdir.
Takeuchi ve Vaala (2014), 6grenme ortamindaki degerlendirme ve izlemelerin sinif
ortaminda kullanilacak uygulamalar i¢in anahtar bilesenler oldugunu vurgulamaktadir.
Zervas ve Sampson (2016), verilerin 6grenme surecinin her bir asamasinda toplanarak
bunun dersi planlama surecine aktariimasinin, égrenenlerin performansina olumlu katki
saglayacagini belirtmektedir. Egitmenlerin ders planlama surecini veri temelli ele almasi
O0grenenlerin  performanslarini  goOrebilmeleri,  ddrenenlerin  derslerini  yeniden
dizenlemelerinde fayda saglamaktadir (McKenney ve Mor 2015; Persico ve Pozzi 2015).

Cheng, Chew ve Chen (2018), 6zellikle ters yuz sinif ydonteminde 6grenme analitiklerini
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kullanmanin bir gereklilik oldugunu belirtip, bunun dersi planlama stirecinde ve édrenenlerin
karsilasacagi problemlere ¢6zim Uretmede egitmene destek sagladigini belirtmektedir.
Mevcut calismada elde edilen sonug ile alanyazinda yapilmis benzer ¢alismalardan elde
edilen sonuglarin paralellik gosterdigi gorulmektedir.

Mevcut calismada, arastirmaya katilan 6gretim elemanlar ile 6grenenler 6grenme
analitiklerinin dersi bireysellestirme veya bireysel etkinlikler sunmada sunulmasinda destek
sagladigini  belirtmislerdir. Alanyazin incelendiginde 06grenme analitiklerinin  dersi
bireysellestirme noktasinda egitmenlere yardimci olduguna ydnelik benzer sonuglarin
oldugu goérulmektedir. Kumar, Pinnell ve Paulmani (2018), yaptiklar ¢alisma neticesinde
6grenme analitiklerinin sagladigi en énemli yararlarin basinda, egitmenlere bireye 6zgl
etkinlikler sunma imkani saglamasi oldugunu belirtmiglerdir. Avella, Kebritchi, Nunn ve
Kanai (2016) da o&grenme analitiklerinin sinirliliklarini  ve yararlarini  tartistiklar
calismalarinda, 6grenme analitiklerinin dersi bireysellestirme ve bireysel etkinlikler
sunmada 6nemli bir rol Ustelenebilecegini belirtmislerdir. Benzer bir ¢alismayi ylriten
Yasmin (2013) de yaptigi ¢calismada 6grenme analitiklerinin kisisel verileri analiz ederek
ders yurltucusine, etkinlikleri bireysellestirme noktasinda yardimci oldugu sonucuna
ulasmistir. Bu arastirma kapsaminda ulasilan bir diger sonu¢ da, 6grenme analitiklerinin
sundugu raporlar sayesinde dgrenenlere erken midahale sansi dogurmasidir. Krumm,
Waddington, Teasley ve Lonn (2014) yaptiklari ¢alismada, 6grenme analitikleri kullanarak
mihendislik béliminde o6grenim gdren o6grenenlere yoénelik bir erken uyari sistem
gelistirmislerdir.  Ogrenme yonetim sisteminin  kullanildi§i  uygulamada, 6gdrenme
analitiklerinin sagladigi raporlar sayesinde 6grenenlere erken midahale sansi dogmus ve
bireylere yonelik bireysel etkinliklerle problem ¢ozilmeye calisiimistir. Benzer bir calisma
Hu, Lo ve Shih (2014) tarafindan gercgeklestiriimistir. Bu ¢alismada da 6grenme yonetim
sistemi kullaniimistir. Ogrenme analitikleri kullanilarak 6drenenlerin performansi tahmin
edilmeye calisiimis ve risk altindaki 6grenenler belirlenmistir. Bu 6gdrenenlere yodnelik
Onlemler alinarak ¢6zim Uretilmistir. Macfadyen ve Dawson (2010) da o6grenenlerin
ogrenme sureclerini izleyerek egitmenlere bilgi sunan bir erken uyari sistemi
geligtirmislerdir. Lu ve digerleri (2018) tarafindan yapilan ¢alismada da karma 6grenme
yonteminde 6grenenlerin final performanslarini tahmin edecek bir sistem kullanmislardir.
Calisma neticesinde 6grenme analitiklerinin 6grenenlerin performansini dogru bir sekilde
yordadigi sonucuna ulasilmistir. Agudo-Peregrina, Iglesias-Pradas, Conde-Gonzalez
Hernandez-Garcia (2014) yaptiklan ¢alismada, 6grenme analitiklerini kullanarak gevrimigi
ortamda o&grenenlerin etkilesimlerinin  6grenme performanslari  Gzerindeki etkisini
belirlemeyi hedefledikleri calisma neticesinde iki degisken arasinda pozitif yonde bir iligki

tespit etmislerdir. Mevcut calismadan elde edilen sonug ile alanyazinda ulagilan sonugclar
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birlikte degerlendirildiginde, o6grenme analitiklerinin erken mudahale konusunda,
egitmenlere midahale sansi dogurduguna yoénelik benzer bulgulara ulasildigi tespit
edilmigtir. Ogrenme analitiklerinin 6Jretme sirecinde egitmenlere, problemi ¢ézmede
bireysellestiriimis etkinlikler sunarak ¢6zim uretme noktasinda yarar sagladigi sonucuna
ulagiimigtir. Greller, Ebner ve Schon (2014) de 6grenme analitiklerinin 6grenme ve
ogretmeyi gelistirme noktasinda buyulk bir potansiyele sahip olduklarini belitmektedir. Ayni
zamanda 63renme analitikleri dersin bireysellestirmesinde édnemli bir potansiyele sahiptir
(James, 2018). Ayrica Conde, Garcia-Penalvo, Gomez-Aguilar ve Therdn (2015), Fidalgo-
Blanco, Sein-Echaluce, Garcia-Pefalvo ve Conde (2015), Tarmazdi, Vivian, Szabo,
Falkner ve Falkner (2015), Toetenel ve Rienties (2016) tarafindan yapilan ¢alismalarda da
6grenme analitiklerinin sagladigi bireysel raporlar sayesinde ggitmenlerin risk altindaki
O6grenenlere bireysel etkinlikler sunarak muidahale etme imkanina kavustukari ve bunun
sureci olumlu bir sekilde etkiledigi tespit edilmigtir.

Bu arastirmadan elde edilen bir diger sonu¢ da 6grenme analitiklerinin egitmenlere,
kendi 6gretme stireglerini degerlendirme imkani tanimasidir. Clow (2013) yaptigi calismada
yuksekdgretimde 6grenme analitikleri kullaniminin egitmenlere kendi 6gretme suregleri
hakkinda da bilgi sundugunu ve bunun da egitmenlerin performanslari Uzerinde etkili
oldugunu belirtmekledir. Sergis ve Sampson (2017) 63renme analitikleri kullanilarak
o6grenen verilerinin raporlastirilip egitmene sunulmasinin, egitmenin kendi 6gretme slrecini
degerlendirmesine olanak saglayacagini ve bunun da &gretimi daha gugli hale
getirebilecegini belirtmektedir. Corrin ve digerleri (2016) da Avustralya’da ylksekdgretimde
ogrenme ve 6gretme niteligini arttirmak icin yaptiklari projede, 6grenme analitiklerinin
Ogreticilere sunduklari raporlarla kendi 6gretme siireclerinin etkililigini belirleme imkanina
kavustuklari sonucuna varmistir. Yapilan baska bir calismada Walker ve digerleri (2018),
0grenme analitiklerinin  6greticilere, 6grenme sirecinde 06grenenlere nasil destek
saglayabilecegi Uzerinde durmustur. Calisma neticesinde geri bildirimler verme ve sireci
bireysellestirmede 0grenme analitiklerinin  ogreticilere destek sagladigi sonucuna
ulasilmistir. Van-Leeuwen, Van-Wermeskerken, Erkens ve Rummel (2017) de yaptiklari
calismada, dijital 3grenme ortamlarinda 6grenme analitikleri kullanilarak yapilan 6grenme
surecindeki degerlendirmelerin, 6gretmenlerin 6gretim slreclerinde farklilasma meydana
getirdigi sonucuna ulasmistir. Alanyazindan elde edilen veriler ile mevcut calismadan elde
edilen veriler beraber ele alindiginda sonuglarin 6rtiistigu  gorilmektedir. Ogrenme
analitiklerinin sundugu raporlar, 6gretme surecinde Egitmenlerin kendi 6gretim sureglerinin
etkililigi hakkinda bilgi edinmelerine katkida bulunmaktadir.

Bu calismada, dersleri yuriten 6gretim elemanlari 6grenme analitiklerinden elde

ettikleri veriler cercevesinde ders planlarinda degisiklige gittiklerini belirtmisleridir. Ogrenme
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analitiklerinden elde edilen veriler sonraki slrecin planlanmasinda 6gretim elemanlarina
rehberlik etmigtir. Alanyazin incelendiginde 6grenme analitiklerin ders isleme ve planlama
surecine etkisini arastiran kisith sayida ¢alismaya ulasiimistir. Dyckhoff, Zielke, Biltmann,
Chatti ve Schroeder (2012) yaptiklari galismada égretmenler icin bir 6grenme analitigi araci
gelistirmislerdir. Bu 6drenme analitigi araci belirli bir sire kullaniimis ve uygulama
neticesinde ogretmenlerden goérusler alinmistir. Calisma neticesinde, &gretmenlerin
teknoloji destekli 6gretim sireclerini izledikleri ve buradan elde ettikleri verileri kendi 6gretim
sureglerine yansittiklari belirlenmigtir. Haya, Daems, Malzahn, Castellanos ve Hoppe
(2015) sosyal 6grenme analitiklerinin 6gretim tasariminin gelistiriimesine etkisini arastirdigi
calismada, 6grenme analitiklerinin 6gretim tasarimina ve 6gretmenlerin 6gretim sirecini
planlama noktasinda katki sagladigi sonucuna ulasmistir. McKenney ve Mor (2015) da
yaptigi calima neticesinde &gretim tasariminin 6grenme analitikleri ile dgdretim
sureciarasinda iligki bulundugunu belirterek 6grenme analitiklerinin 6gretim tasariminin
geligtiriimesi veya 6gretim strecinde 6gretmene yardimci oldugunu belirtmektedir. Persico
ve Pozzi (2015) de 6grenme analitiklerinin égretim tasarimina etkisini arastirdigi ¢alisma
sonucunda, 6gretmenlerin, 6grenenlerin 6grenme sireclerini takip etmeleri ve 6grenen
degerlendiriimelerinin, kendi o6gretim sireglerinin etkililigini degderlendirmede yarar
sagladigini tespit etmislerdir. Halibas, Sathyaseelan ve Shahzad (2017) de 6grenme
analitiklerinin 6gretme surecini belilemede 6nemli katkilar sunacagini ve bu sebeple

6grenme analitiklerinin 6grenme-6gretme slrecine dahil edilmesi gerektigini savunmustur.

5. 2. Ogrenme Analitiklerinin Yabanci Dil Ogrenme Siirecinde
Kullanimina Yonelik Ogrenen Deneyimlerine lligkin Tartigsma

Ogrenme analitikleri, sistem loglarinda toplanan verileri analiz ederek dgrenenlere ve
egitmenlere sunmaktadir. Mevcut ¢alismada 6grenme analitiklerinin yabanci dil 6grenme
surecindeki rolliini belirlemek tzere iki odak grup goérismesi gerceklestiriimistir. Elde edilen
verilerin analizinde 6grenenlerin 6grenme analitiklerinin zaman yénetimi, 6z degerlendirme
yapma ve kendi 6grenme slreclerini takip etme noktasinda fayda sagladii sonucuna
ulasiimistir.

Ogrenme analitikleri, sistem tarafindan tutulan verilerin anlamli hale getirerek
raporlastirimasina ve bunun suregteki paydaslara sunulmasina imkén saglamaktadir.
Cevrimici 6grenme ortamina giris yapan 6grenen, 6drenme analitikleri sayesinde kendi
dgrenme slreci hakkinda detayli bilgi sahibi olabilmektedir. Ogrenen istegi dogrultusunda
anlik veya belirli araliklar icerisindeki 6grenme sureciyle ilgili bilgi edinebilmektedir.
Alanyazinda 6grenme analitiklerin saglamis oldugu faydalar tartisildiginda, bireyin kendi

0grenme surecini izleyebilmesi 6ne ¢ikmaktadir. Sedrakyan, Malmberg, Verbert, Jarvela
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ve Kirschner (2018) yaptiklari galismada o6grenenlerin kendi 6grenme sureglerini
izleyebilecekleri bir gosterge paneli tasarlayarak bu panelin 6grenme surecindeki rolinu
incelemislerdir. Calisma neticesinde 6grenenlerin 6grenme analitiklerinden elde edilen
verilerin gorsellestirilerek sunuldugu gdsterge panelin 6grenme sureglerini etkilediklerini
belirtmislerdir. Schumacher ve Ifenthaler (2018) de yaptiklari ¢alismada &grenenlerin
ogrenme analitikleri kullanimindan beklentilerini belirlemeye calismislardir. Ogrenciler
ogrenme analitiklerinin 6grenme sureglerini planlama, 6grenme sureglerini organize etme,
0z degerlendirme yapabilme ve uyarlanabilir 6neriler sunmasini istemiglerdir. Kim, Yoon,
Jo ve Branch (2018) 6grenme analitiklerinin 6z dizenlemeli 6grenme Uzerindeki etkisini
arastirdigi galismada, 6grenme analitiklerin bireye kendi 6grenme slrecini takip etmede
fayda sagladigini bunun da bireyin 6grenme surecini planlamasinda yardimci oldugunu
tespit etmistir. Ruipérez-Valiente, Munoz-Merino, Leony ve Kloos (2015) yaptiklan
caismada Khan Academy platformunda kullanilan bir 6grenme analitigi araci
gelistirmislerdir. Bu ara¢ 6gretmenlere karar verme noktasinda énemli avantajlar saglarken
O6grenenlerin de bu aragtan 6grenme sureglerini takip etme ve yapilandirma noktasinda
faydalandiklari tespit edilmistir. Boscardin, Fergus, Hellevig ve Hauer (2018) tarafindan
yapilan ¢alismada da basariyi desteklemek icin gelistiriliecek 6grenen merkezli gosterge
panelleri i¢in bir rehber olusturmustur. Gdsterge panellerinin 6grenenlerin kendi 6grenme
sureglerini takip etmede ve sekillendirmede dnemli oldugu vurgulanmistir. Literatirden elde
edilen bulgular ile bu calismadan elde edilen bulgular paralellik géstermektedir. Ogrenme
analitikleri 6grenenlere kendi 6grenme streglerini takip etmede dnemli rol oynamaktadir.
Bu da 6grenenlerin sonraki 6grenme sureclerini sekillendirmesinde 6grenme analitiklerinin
onemli bir paya sahip oldugunu gostermektedir.

Mevcut calismadan elde edilen diger bir bulgu da 6grenme analitiklerinin 6grenme
suirecinde 6grenenlere zaman yonetimi noktasinda yarar sagladigi seklindedir. Calismada
gorusleri alinan 6grenenler, 6grenme analitikleri sayesinde kendi 6grenme sureglerini
planladiklarini ve zamanlarini daha etkin kullandiklarini belitmiglerdir. Martin ve Whitmer
(2016) de zaman yonetimi noktasinda 6grenme analitiklerinin énemli bir roli oldugunu
belitmektedir. Yaptidi gcalismada ayni ders igeridine sahip iki sistem olusturulmustur.
Ogrenme analitiklerinin kullanildigi cevrimici 6grenme ortaminda bireylerin sisteme daha
fazla giris yaptiklari, daha fazla zaman gecirdikleri tespit edilmistir. Jo, Park, Yoon ve Sung
(2016) yaptiklari calismada 6grenme analitiklerinin 6grenenlerin zaman ydnetiminde yarar
sagladigl sonucuna varmiglardir. Alanyazinda yer alan calismalarla bu ¢alismadan elde
edilen bulgular 6grenme analitiklerinin zaman yonetimi konusunda benzer sonuglara

ulastigini gostermektedir.
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Arastirmada elde edilen bir diger bulgu da 6grenme analitiklerinin 6grenme sirecinde
dgrenenlere 6z degerlendirme yapma olanag@i tanimasidir. Oz degerlendirme ayni zamanda
0z dizenlemeli 6grenmenin de bir evresidir. Ma, Han, Yang ve Cheng (2015) de 6grenme
analitiklerinin paydaslara geri bildirimler vererek 6z degerlendirme yapmaya yardim ettigi
sonucuna ulasmiglardir. Groba ve digerleri (2014) yaptiklan c¢alismada 6grenme
analitiklerini kullanarak 6z duzenlemeli 6grenmeyi degerlendirmek igin bir ortam
geligtirmisleridir. Yaptiklari ¢alisma neticesinde 6grenme, 6z degerlendirme yapma
surecinde bireye olumlu katkilar sagladigi tespit edilmistir. Bu veriler ¢ergevesinde
arastirmada ulasilan sonuglar ile alanyazinda yer alan farkh ¢alismalardan elde edilen
sonuglarin benzerlik gdsterdigi anlasiimaktadir.

Yapillan bu c¢alisma ile alanyazindan elde edilen bulgular bir arada
degerlendirildiginde 6grenme analitikleri hem 6grenme hem de 6gretme strecinde énemli
bir role sahip oldugu anlasiimaktadir. Ogrenme ve 6gretme siireglerinin daha nitelikli hale

gelmesinde 6grenme analitiklerinin dnemli bir potansiyele sahip oldugu gérulmektedir.

5. 3. Ogrenme Analitiklerinin, Ogrenenlerin Dil Becerilerine Yonelik
Iceriklerle Olan Etkilesimlerine Katkisina Yonelik Tartigma

Bu arastirmanin amaclarindan biri de 6grenme analitiklerinin, 6grenenlerin yabanci
dil becerilerine yonelik iceriklerle etkilesimlerine nasil katki yaptiginin belirlenmesidir.
Arastirma neticesinde, 6grenme analitiklerinin 6grenenlerin, okuma, yazma ve dinleme
becerilerinin gelistiriimesi noktasinda égrenenlerin igeriklerle etkilesimlerine olumlu katkisi
tespit edilirken Ozellikle geri donitin yetersiz oldugu konusma becerilerine yodnelik
iceriklerle etkilesimlerine katkisi ise tespit edilememigtir. Alanyazin incelendiginde
o6grenme analitiklerinin yabanci dil becerilerine yonelik iceriklerle etkilesim dizeylerini
inceleyen calismalarin sinirli oldugu goérilmektedir.

Aristizabal (2018) tarafindan vyapilan ve 06grenme analitiklerini kullanarak
ogrenenlerin okuma duzeylerini gelistirmeyi hedefleyen ¢alisma neticesinde, 6grenme
analitiklerinden elde ettikleri verileri kullanan deney grubundaki 6grenenlerin kontrol
grubundaki bireylere kiyasla okuma dizeylerinin daha yUksek oldugu tespit edilmistir.
Picher ve Ebner (2015) tarafindan yapilan calismada 6grenme analitiklerini kullanarak bir
bilgi sistemi gelistiriimis ve bunun okumaya etkisi arastiriimistir. Bazi aksakliklara ragmen
sistemin bireylerin okuma becerilerine olumlu katki yaptidi tespit edilmigtir. Alanyazindan
elde edilen 6grenme analitiklerinin okuma becerisine etkisine yonelik bulgular ile bu
calismadan elde edilen bulgularin értistugu goérulmektedir.

Ogrenme analitiklerinin yazma becerisinin katkisinin alanyazinda daha g¢ok

arastinldigi gérilmektedir. Steinhauer vd., (2017) tarafindan yapilan ¢alismada, Almanca
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yazim becerilerinin gelistiriimesi hedeflenmistir. Bir blog ortami tasarlanarak égrenenlerin
yazdiklari degerlendirilmis ve geri bildirimler saglanmistir. Calisma neticesinde
o6grenenlerin yazma becerilerinde gelisme kaydettikleri tespit edilmistir. Diger bir calismada
Knight, Shum, Ryan, Sandor ve Wang (2018) geligtirdikleri AWA (Academic Writing
Analytics) uygulmasini bir yiksekodgretim kurumunda kullanarak, bunun yazma becerilerine
etkisini incelemiglerdir. Ogrenme analitikleri ve dogal dil isleme aracinin kullanildigi bu
uygulamada dgrenenlere anlik veriler sunulmustur. Ogrenenlerin igeriklerle etkilesimlerinin
yuksek oldugu tespit edilmistir. Calisma neticesinde 6grenenlerin bu uygulamaya yoénelik
pozitif bir tutum besledikleri ve yazma becerilerine olumlu ydnde katki sagladidi tespit
edilmistir. Bu aragtirmada 6grenme analitiklerini yazma becerisine katkisinin 6zellikle geri
bildirimler yardimiyla oldugu tespit edilmistir. Alanyazindan da elde edilen bulgularda da
benzer bir durumun s6z konusu oldugu gorulmektedir.

Ogrenme analitiklerinin  6égrenenlerin  dinleme becerilerine yonelik igeriklerle
etkilesimlerine olumlu katki yaptigi bu calisma neticesinde ulasilan sonuclardan biridir.
Ogrenme analitiklerinin dinleme becerisi Uzerindeki etkisini 6zel olarak arastiran bir
calismalarin ise sinirli oldugu gériimustir. Benzer sekilde 6grenme analitiklerinin konusma
becerilerinin gelisimine etkisini arastiran ¢alismalarinda sinirli oldugu tespit edilmistir. Bu
calismada 6grenme analitiklerinin yabanci dilde konusma becerisine ydnelik iceriklerle
etkilesimlerine katkisi tespit edilememistir. Bu durumun ortaya ¢ikmasinda, geri dénitin
saglanmamasi, degerlendirmelerin uzun sirmesi ve ses kayit islemlerinde yasanan bazi
aksakliklarin sebep oldugu goértlmektedir.

Alanyazinda 6grenme analitiklerinin yabanci dil 6grenmeye etkisini dil becerileri
bazinda ayri ayri inceleyen ¢alismalar oldugu gibi, yabanci dil 6grenmeye bitlincil olarak
yaklasan calismalar da mevcuttur. Mouri ve Ogata (2015) tarafindan yapilan ¢alismada
6grenme analitiklerinin 6grenme yollarinini olusturarak dil 6grenmeyi kolaylastirdigi
sonucuna ulasiimistir. Hsiao, Lan, Kao ve Li (2017) yaptiklari calismada, 6grenme
analitiklerini kullanarak bireylerin yeni kelimeleri nasil 6drendiklerini ortaya koymayi
hedeflemislerdir. Ogrenme analitiklerinin sagladig verileri kullanarak ¢ok basarili ve az
basaril bireylerin yeni kelimeleri 6grenme strecinde farkl yollar ve stratejiler kullandiklari
tespit edilmistir. Zou ve Xie (2018) yaptiklari ¢galismada 6grenme analitiklerini kullanarak
dgrenenlere bireysellestiriimis kelime dégretmeyi hedeflemislerdir. Ogrenme analitiklerinden
elde edilen veriler kullanilarak bireylere farkli gorevler verilmigtir. Calisma neticesinde
o0grenme analitikleri kullanilarak bireysellestiriimis gobrev saglayan sistemi kullanan
bireylerin, hedeflenen kelimeleri daha hizli 6grendikleri tespit edilmistir. Gelan ve digerleri
(2018) de o6grenme analitikleri kullaniminin, c¢evrimi¢i 6grenme ortaminda bireylerin

o6grenme yollarini tespit etmede ve hangi aktivitelerin daha yararl oldugu noktasinda bilgi
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sunarak, daha etkin gevrimici 6grenme ortamlarinin olusturulmasina imkan sagladigini

belirtmektedir.

5. 4. Ogrenme Analitiklerinin  Ogrenenlerin Oz Diizenlemeli

Ogrenmelerine Etkisine Yonelik Tartisma

Ogrenme analitikleri, sistem loglarinda depolanan verileri toplayarak, analiz eder ve
bunlari anlamli verilere dénusturerek egitim strecindeki paydaslarla paylasir. Ogrenenlerin
kendi 6drenme sureci hakkinda bilgi sahibi olmasi ve kendi &gdrenmelerini
degerlendirebilmeleri 6z dizenleme becerilerinin gelistiriimesinde 6énemlidir (Panadero,
Jonsson ve Botella, 2017). Oz diizenlemeli 6grenmenin akademik basari (Bol, Campbell,
Perez ve Yen, 2016; Kayiran ve Doganay, 2017) Uzerindeki etkisi géz onlnde
bulunduruldugunda 6grenme surecini sekillendirmede énemli bir role sahiptir. Alanyazinda
0z diizenlemeli 6grenmeyi farkli sekillerde dlgen gcalismalar bulunmaktadir.

Calisma kapsaminda, 6grenme analitiklerinin 6grenenlerin 6z dizenlemeli
o6grenmelerine etkisi belirlenmeye calisiimistir.  Yapilan gézlemler, gercgeklestirilen odak
grup goérusmeleri ve kullanilan dlgekten elde edilen bulgular incelendiginde, 6grenme
analitiklerinin 6grenenlerin 6z dizenlemeli 6grenme dizeylerinde olumlu yénde etkiledigi
gorulmektedir. Yapilan veri analizleri neticesinde élgegin blatind icin uygulama éncesi ve
sonrasinda anlaml bir farklilik ortaya ¢iktigi gorilmektedir. Bu arastirma kapsaminda élgek
kullanilarak 6z dizenlemeli 6grenme dizeyi élgtlmistir. Kullanilan élgedin alti alt boyutu
mevcuttur. Ogrenme analitiklerinin 6z dizenlemeli 6grenmeye etkisi alt boyutlar bazinda
incelendiginde 6z degerlendirme, zaman yodnetimi ve hedef ayarlama alt boyutlarinda
anlamh bir farklilk meydana getirirken, goérev stratejileri belirleme, ortam yapilandirma ve
yardim arama alt boyutlarinda anlamli bir farklihik meydana getirmedigi gorilmustir. Oz
dizenlemeli 6grenmenin bu alt boyutlari birbirleriyle iligkilidirler. Hadwin ve Webster'e
(2013) gore, bireyin hedef belirlemesi 6z izleme, 6z degerlendirme ve bu hedeflere
gotlrecek 6z dizenleme yapmasini gerekli kilmaktadir.

Alanyazin incelendiginde 6grenme analitiklerinin 6z dizenlemeli 6grenmeye etkisini
arastiran birgok calisma mevcut oldugu goérilmektedir (Colthorpe, Zimbardi, Ainscough ve
Anderson, 2015; Kim, Yoon, Jo ve Branch, 2018; Lodge, Panadero, Broadbent ve Barba,
2018; Winne, 2017; Montgomery vd., 2017; Roll ve Winne, 2015; Silva vd., 2018; Tabuenca,
Kalz, Drachsler ve Specht, 2015; Wise, Zhao ve Hausknecht, 2014; Yamada vd., 2017). Bu
arastirmalarda genel olarak karma arastirma yénteminin tercih edildigi, veri toplama araci
olarak da oélgek, gérisme formlari ve goézlem formlarinin kullanildidi tespit edilmistir.

Oz diizenlemeli 6grenmenin birgok alt boyutu vardir. Zaman yonetimi, 6z diizenlemeli

dgrenmenin alt boyutlarindan biridir. Ogrenme analitiklerinin zaman yénetimine etkisini
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inceleyen sinirl sayida arastirmaya rastlanmaktadir (ll-Hyun, Kim ve Yoon, 2015).
Tabuenca, Kalz, Drachsler ve Specht (2015) yaptiklari arastirmada, mobil ortamda
ogrenme analitikleri kullaniminin, 6grenenlerin zaman yonetimi becerilerini gelistirdigi
sonucuna ulasmistir. Bu calismalardan elde edilen sonuglar ile mevcut calismadan elde
edilen sonucun birbirini destekler nitelikte oldugu goérulmektedir.

Oz degerlendirme, 6z dizenlemeli 6grenmenin en 6nemli asamalarindan biridir.
Kisinin kendi 6grenme surecini degerlendirmesine ve bu asamada elde edecedi verilerle
kendi 6grenme sirecini yeniden yapilandirmasina olanak saglamaktadir. Ogrenme
analitikleri geribildirimler saglayarak bireyin kendi ddrenme strecini degerlendirmesine
imkan tanimaktadir. Roll ve Winne’'e (2015) gdre 6grenme analitikleri bireyin 6z
degerlendirme yapmasina olanak saglarken ayni zamanda ortam ve baglami da
degerlendirme imkani sunmaktadir. Kalshetti, Kulkarni, Patel ve Nimbalkar (2017) da
6grenme analitiklerinin kullanildigi bir ortam tasarlamis ve o&grenenlere geribildirimler
saglanarak 6z degerlendirme imkani saglanmigtir. Ortam d6grenenlerin yaninda egitmenlere
de raporlar sunarak eksik 6grenmelere karsi erken midahaleye olanak saglamistir.
Alanyazindan elde edilen bulgular incelendiginde mevcut calismayla benzer sonuglara
ulasildigr gorilmektedir.

Yardim arama, 6z dizenlemeli 6grenmede bireye bilgi ve kaynaklara ulasma
noktasinda yarar saglamaktadir. Mevcut galismada 6grenme analitiklerinin 6grenenlerin 6z
dizenlemeli 6grenmenin yardim arama alt boyutunda 6n test ve son test sonuglari arasinda
anlamh bir farkhligin ortaya cikmadigi gorilmektedir. Alanyazin incelendiginde égrenme
analitiklerinin yardim arama Uzerine etkisini arastiran sinirli ¢alismaya rastlanmistir.
Berland, Baker ve Blikstein (2014) 6grenme analitiklerinin yardim arama becerilerini
arttirabilecegini belirtirken, Du, Xu ve Fan (2015) yardim aramanin 6z dizenlemeli
6grenme igin dnemli bir faktér oldugunu, ayrica yardim aramanin akademik basariyi
artirmada énemli bir role sahip oldugunu belirtmektedir. Daley, Hillaire ve Sutherland (2016)
yaptiklari calismada datalari kullanarak 6grenenlerin yardim arama becerilerini gelistirmeye
calismiglardir. Calisma neticesinde olusturulan ortam sayesinde 06grenenlerin yardim
arama becerilerinde olumlu yonde bir degisim meydana gelmistir. Cross, Waters, Kitto ve
Zuccon (2017) da yaptiklari calismada 6grenme analitikleri kullanarak 6égrenenlerin yardim
arama davranislarini belirlemeye calismiglardir. Du, Zhang, Olinzock ve Adams (2008)
yardim aramanin c¢evrimi¢i 6grenme ortami ile yiz yuze sinif ortamin da farkhhk
goOsterdigini, ¢clinku cevrimici 6grenme ortaminda bireylerle etkilesiminin ¢ok az oldugu
sonucuna ulagsmiglardir. Ayrica Roll, Aleven, McLaren ve Koedinger (2011) 6grenme
analitiklerinin  kullanildi§1 c¢evrimi¢ci 6grenme ortaminda Ust bilissel geri bildirimlerin

O0grenenlerin yardim arama becerilerini arttirdigini tespit etmistir. Alanyazin taramasi
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neticesinde, yardim arama ile 6grenme analitikleri arasindaki iligkinin arastirildigi
calismalarin ¢ok sinirli sayida oldugu gorulmuagtir. Ancak ulasilan sinirl sayidaki
calismalardan elde edilen veriler ile mevcut calismadan elde edilen veriler farklilik
goOstermektedir. S6z konusu ¢alismalarda 6grenme analitiklerinin yardim arama noktasinda
faydasi tespit edilirken bu calismada benzer bir sonuca ulasiimamistir. Bu farkhhgin
ogrenenlerin birbirini yeni tanimalari, kultirun etkisi ve gunimuizde bilgiye ¢ok kolay

ulagabilme gibi sebeplerden kaynaklandigi dusinulmektedir.



6. SONUGLAR VE ONERILER

6. 1. Sonuglar

Bu arastirmada dgrenme analitiklerinin yabanci dil 6grenme ve 6gretme sirecinde
kullanimina yoénelik egitmen ve 6grenen deneyimleri ile 6grenenlerin 6z duzenlemeli
o6grenmelerine etkisi belirlenmeye c¢alisiimistir. Arastirma 2018-2019 egitim 6gretim yilinda
Siirt Universitesi Yabanci Diller Yiksekokulu Mitercim Tercimanhk Bélimi ile Sosyal
Bilimler Meslek Yiiksek Okulu Uygulamali ingilizce ve Cevirmenlik Bolimi Hazirlik
siniflarinda yapilmistir. Karma arastirma yénteminin kullanildigi bu arastirmada 6grenme
analitiklerinin 6grenme slrecindeki katkisini belirlemek i¢in 15 6drenen segilmis ve bu
ogrencilerle iki odak grup gérusmesi gerceklestiriimistir. Aragtirmanin bir diger boyutu olan
o6gretme surecindeki rolinl belirlemek icin de dersleri ylrtuten bes 6gretim elamanindan
yari yapilandirilmig goriisme formlari kullanilarak veriler elde edilmistir. Ogrenme
analitiklerinin 6grenenlerin 6z dizenlemeli 6grenmelerine etkisini belirlemek amaciyla da
dénem basinda ve sonunda 6grenenlere 6z duzenlemeli 6grenme Olgedi uygulanarak

veriler toplanmistir. Verilerin analizi neticesinde elde edilen sonuglar asagida sunulmustur;

6. 1. 1. Ogrenme Analitiklerinin Yabanci Dil Ogrenme Siirecinde
Kullanimina Yonelik Egitmen Deneyimlerine lligkin Sonuglar

1. Ogrenme analitiklerinin egitmenlere, 6grenenlerin 6grenme siireci hakkinda bilgi
sunmaktadir. Bu durum egitmenlerin 6drenenlere yonelik farkl stratejiler
belirlemesini saglamistir.

2. Ogrenenlerin 6grenme analitiklerinden elde ettikleri veriler bireysel etkinler
sunma noktasinda egitmenlere yardimci olmaktadir. Sistemde 6grenenlerin eksik
ogrenmeleri tespit edilerek gerekli etkinliklerle bu eksikliklerin giderilmesi
mumkudn olmustur.

Ogrenme analitikleri egitmenlere dersi planlama siirecinde yarar saglamistir.
Ogrenme analitikleri egitmenlere kendi 6gretme siireclerini degerlendirme imkani
saglamistir.

5. Ogrenme analitikleri, egitmenlere ortaya ¢ikabilecek olasi problemleri énceden

belirleme imkani saglamistir.
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6. 1. 2. Ogrenme Analitiklerinin Yabanci Dil Ogrenme Siirecinde
Kullanimina Yonelik Ogrenen Deneyimlerine lliskin Sonuclar

1.

Ogrenme analitikleri gibi giincel teknolojilerin kullaniimasi 6grenme 6gretme
surecindeki batun paydaslara gok buylk kolayliklar saglarken ayni zamanda
bu surecin verimliligini arttirmistir.

Ogrenme analitikleri 6grenenlerin kendi 6grenme siireclerini takip etmelerine
olanak saglamaktadir. Ogrencilerin kendi 6grenme stireglerini takip etmeleri,
kendi 6drenme hedeflerine ulagsmada ve slreci planlamada destek
saglamistir.

Ogrenme analitikleri dgrenenlerin kendi 6grenme streglerini takip etmelerinin
yaninda zaman yonetimlerini olumlu yénde etkilemigtir.

Ogrenme analitikleri 6grenenlerin kendi 6grenme siireglerini degerlendirmede
O6grenenlere yarar saglamistir.

Egitmenler dil becerilerinden okuma, yazma ve dinleme becerilerinin
kazandiriimasi surecinde 6grenme analitiklerinden yarar saglamiglardir.
Ogrenme analitiklerinin egitmenlere konusma becerisinin kazandirilmasi

surecinde yarari tespit edilememistir.

6. 1. 3. Ogrenme Analitiklerinin, ('5gre_nenlerin Dil Becerilerine Yonelik
Iceriklerle Olan Etkilesimine Katkisina lligkin Sonuglar

1.

Ogrenme analitiklerinin kullanimi, édrenenlerin okuma becerilerine ydnelik
iceriklerle etkilesimini arttirmigtir.

Ogrenme analitiklerinin kullanimi, 6grenenlerin dinleme becerilerine ydnelik
iceriklerle etkilesimini arttirmistir.

Ogrenme analitiklerinin kullanimi, égrenenlerin konusma becerilerine yénelik
iceriklerle etkilesimini arttirma noktasinda her hangi bir katkisi tespit
edilmemigtir.

Ogrenme analitiklerinin kullanimi, dgrenenlerin yazma becerilerine ydnelik
iceriklerle etkilesimini arttirmistir.

Anlik geri donutlerin verilmesi, 6grenenlerin dil becerilerini gelistirmeleri
noktasinda gevrimici 6grenme ortamindan daha ¢ok yararlanmalarina imkan

saglamistir.
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4. Ogrenme Analitiklerinin Ogrenenlerin Oz Diizenlemeli

Ogrenmelerine Etkisine Yénelik Sonuglar

1. Ogrenme analitikleri, 6z diizenlemeli 6grenme alt boyutlarindan biri olan
yardim arama boyutunda anlamli bir farklilik olugsmamisgtir.

2. Ogrenme analitiklerinin kullaniimasi 6z dizenlemeli 6grenmenin hedef
belirleme alt boyutunda anlamli bir farkhihk meydana getirmistir.

3. Ogrenme analitiklerinin 6z diizenlemeli 6grenmenin gérev stratejileri belirleme
alt boyutunda anlamli bir farkhlik meydana getirmigtir.

4. Ogrenme analitiklerinin kullanilmasi, 6z diizenlemeli 6Jrenmenin 6z
degerlendirme alt boyutunda anlamli bir farklihgin ortaya ¢ikmasinda etkili
olmustur.

5. Ogrenme analitikleri 6z diizenlemeli 6grenmen alt boyutlarindan biri olan
ortam yapilandirma boyutunda anlaml bir farkliliga neden olmamistir.

6. Ogrenme analitiklerinin kullaniimasi 6z diizenlemeli 6grenmenin zaman
yonetimi alt boyutunda anlamli bir farkhihdin ortaya ¢cikmasinda etkili olmustur.

7. Ogrenme analitikleri 6grenenlerin 6z dizenlemeli 6grenme dlizeylerinde
anlamh bir farklilik meydana getirmistir.

6. 2. Oneriler

Ogrenme analitikleri kullanimina yonelik egitmen ve 6grenen deneyimleri le 6grenme

analitklerinin 6grenenlerin 6z dizenlemeli 6grenmelerine etkisinin incelendigi bu arastirma

neticesinde ulasilan sonuclar ve arastirmacinin sure¢ icerisindeki edindigi deneyimlere

bagli olarak sundugu 6neriler sunlardir.

6. 2. 1. Arastirma Sonuglarina Dayali Oneriler

1. Mevcut arastirmada 6grenme analitiklerinin yabanci dil 6grenme ve 6gretme

surecindeki etkisi arastiriimistir. Arastirma neticesinde 6grenme analitiklerinin
hem o6grenme hem de 6gretme slrecinde yararli oldugu goértlmustar. Bu
arastirmadan elde edilen sonuca binaen, alanyazin incelendiginde halen bir
problem olarak karsimiza cikan yabanci dil 6grenme-6gretme surecinde
dgrenme analitikleri kullaniminin faydal olacadi dustinilmektedir. Ozellikle
cevrimici veya karma yontemle dersin yurutulmesi durumunda 63renme
analitiklerini icinde barindiran 6grenme yonetim sistemlerinin tercih edilmesi

onerilmektedir.
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2. Ogrenme analitikleri araglari incelendiginde yerli bir 5grenme analitigi aracina
rastlanmamistir. Ogrenme analitikleri, egitimde program gelistirme, egitim
felsefesi, egitim sosyolojisi, 6lgme degerlendirme, egitim yonetimi gibi bircok
disiplinin igbirligini gerektiren bir slrectir. Bu gercevede Universiteler ile Milli
Egitim Bakanliginin koordineli bir sekilde galisarak tlkemiz i¢in bir 6grenme
analitigi aracinin gelistiriimesinin ve bunun Egitimde Bilisim Agina (EBA)
entegre edilmesi 6nerilmektedir.

3. Gunumlzde birgok egitim kurumunda ©grenme yonetim sistemleri
kullaniimaktadir. Bu sistemlere 6grenme analitikleri araclari eklenmesinin
6grenme-6gretme strecini olumlu yénde etkileyecedi dusinilmekte ve bu
nedenle kullanimi énerilmektedir.

4. Ogrenme analitikleri bireylerin 6z diizenlemeli égrenmelerine olumlu etki
yapmistir. Olusturulacak ¢evrimici 6grenme ortamlarinin 6grenme analitikleri
araglari ile desteklenmesi 6nerilmektedir.

5. Yabanci dil egitiminde 6drenme analitikleri 6gretenlere yarar saglamistir.
Ozellikle yabanci dil egitimi igin olusturulacak 6grenme ortamlarinda 6grenme

analitikleri araclarinin kullaniimasi énerilmektedir.

6. 2. 2. ilerde Yapilacak Arastirmalara Yonelik Oneriler

1. Mevcut galismada karma sistemin kullaniimasi égrenenlerin 6z dizenlemeli
ogrenmelerine katki saglasa da derslerin sinif ortaminda da igleniyor olmasi
o6grenme analitiklerinin etkisini net bir sekilde ortaya konulamamasina neden
olmaktadir. Bu sebeple yapilacak bir ¢calismanin MOOC sisteminde test
edilmesi 6grenme analitiklerinin 6z dizenlemeli 6grenme Uzerindeki etkisini
belirlemede daha ayrintil bilgi sunacagi distintlmektedir.

2. Bu arastirmada o6grenme analitiklerinin konusma becerisinin 6grenme-
Ogretme surecinde paydaslara yarar saglamadigr tespit edilmistir.
Degerlendirme surecinde yasanan problemler ile anlik degerlendirmelerin
olmamasi bu durumun yasanmasina neden olmustur. Yapilacak ¢alismlarda
dogal dil isleyicileri kullanilarak 6grenme analitiklerinin konusma becerisinin
gelistiriimesine katkisi incelenebilir.

3. Bu galisma ylksekogretim kademesinde gerceklestiriimistir. ileride benzer
calismalarin  farkli egitim dlzeylerinde gergeklestiriimesi, 6grenme
analitiklerinin etkisinin daha net bir sekilde ortaya konulmasina katki

saglayacagi 6ngorulmekte bu yonde ¢alismalarin yapiimasi énerilmektedir.
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4. Bu arastirmada yabanci dil dersinde gergeklestiriimistir. ileride yapilacak
calismalarda 6gdrenme analitiklerinin diger derslerdeki etkisi arastirmacilar
tarafindan incelenebilir.

5. Bu arastirmada tanimlayici 6grenme analitikler kullaniimistir. Yapilacak
calismalarda yordayici ve kestirimsel 6grenme analitiklerin 6grenme ve
o6gretme slrecindeki etkisi incelenebilir.

6. Bu arastirmada 6grenme analitiklerinin 6z duzenlemeli 6grenme duzeyi
tizerindeki etkisi incelenmistir. lleride yapilacak calismalarda égrenme
analitiklerinin 6grenme c¢iktilari, motivasyon, tutum gibi farkh degiskenler

Uzerindeki etkisi arastinlabilir.
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Ek 2. Gevrimigi Oz Diizenleyici Ogrenme Olgegi

Cevrimici ortamda Gdevlerim icin belli standartlar belirlerim.

Ogrenme siirecinde uzun dénemli hedefler (ayhik/dénemlik)
kadar kiza dénemli hedefler de (ginlik/haftalik) belirlerim.

Cevrimici 0&renme strecimde yiksek bir standart gdzetirim.

Cevrimici ortamda, calisma zamarmimi yonetmede bana
yardimci olacak hedefler belirlerim.

Cevrimici ortamlarda calismarmin kalitesinden adin vermem.

Calisirken dikkatimin cok fazla dagilmasina neden olmayacak
ortamlan secerim.

Calismak icin rahat bir ortam bulurum.

Cevrimigci  derslerime en  werimli  sekilde nerede
calisabilecegimi bilirim.

Cevrimici derslerime calismak icin dikkatimin az daglacag
zamanlan segerim.

Cevrimici derzlerde daha fazla not tutmaya calisinm, clinki
not tutmak gevrimici ortamda, geleneksel ortamdan cok daha
gnemlidir.

Dikkatimin dagilmamasi icin cevrimici olarak sunulan &gretim
materyallerini yiksek sesle okurum.

Sohbet odalanna ve tartismalara katilmadan Snce sorularimi
hazirlarim.

Ders icerigini Ggrenebilmek icin  ders igeriginde tim
kullamicilara sunulan problemlere ek olarak baska problemler
Gzerinde de calisinm.

Cevrimici derslere fazladan zaman ayinnim, cinki daha fazla
zaman harcamay gerektirdigini bilirim.

Oldukca katihyorum

o
-
o
o
o

O

]

O

O

Katilnyorum

Orta Dizeyde katiliyorum

Katilmiyorum

Hig katilmiyorum
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16

17
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24

Cevrimici derslerime calismak icin her gln veya her hafta ayni
zamani planlarim ve bu plani dizenli olarak takip etmeye
caliginm.

Her giin derslere katilma zorunlulugum olmasa dahi ginlik
olarak cevrimici dersler icin calisma zamani ayinirim.

Ders icerigi ile  ilgili  yardima ihtiyac
duydugumda danisabilecegim birilerini bulurum.

Problemlerimi  simif  arkadaslanmla  cevrimici  olarak
paylasabilirim, bdylece neyle kars karsiya oldugumuzu ve
problemimizi nasil cazecegimizi biliriz.

Ihtiyag oldugunda sinif arkadaslanmla yiz yiize gbrigmeye
caligirim.

Egitimciden e-posta yoluyla yardim istemede israrciyimdir.

Cevrimici ortamda ne dgrendigimi gozden gecirmek igin
dgrendiklerimi dzetlerim.

Cevrimici ortamda calisirken ders materyalleri hakkinda kendi
kendime sorular soranm.

Cevrimici ortamlarda nasil bir performans sergiledigimi
anlamak icin sinif arkadaslanm ile iletisime gegerim.

Arkadaslarimin dgrendiklerinden farkh olarak ne 6grendigimi
bulmak icin arkadaslanmla iletisim kurarim.
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Ek 3. Miilakatlarda Kullanilan Yar Yapilandirilimig Gorigsme Formu

Ogretim Elemani et eaeeneeerneeenteereeeneerrnneenarrnnaes

GORUSME FORMU

6grenme analitikleri ogretme siirecinize katkida bulundu mu? Nasil?

Ogrenme analitikleri en ¢cok hangi alanlarda size yardimci oldu?

Cevrimigi 6grenme ortamindan elde ettiginiz raporlardan nasil faydalandiniz?

Cevrimigi 6grenme ortamindan elde ettiginiz raporlarda 6grenenlerin yetersiz
olduklar konulari tespit ettiniz mi? Buna yonelik miidahaleniz oldu mu?

Belirtmek istediginiz baska hususlar var midir?(Ornegin 6grenme analitikleri
kullaniminin olumlu-olumsuz yanlari vb.)
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Ek 4. Odak Grup Goriismelerinde Kullanilan Yari Yapilandiriimig Goériisme

Formu

GORUSME FORMU

Ogrenme analitikeri, 6grenme siirecinize katkida bulundu mu? Nasil?

Ogrenme analitikleri en ¢cok hangi alanlarda size yardimci oldu?

Cevrimigi 6grenme ortamindan elde ettiginiz raporlardan nasil faydalandiniz?

Cevrimigi 6grenme ortamindan elde ettiginiz raporlarda kendiniz yetersiz
hissettigniz konulari tespit ettiniz mi? Buna yonelik neler yaptiniz? Kimlere
basvurdunuz?

Ogrenme analitikleri hedef belirleme, ¢evre yapilandirma, yardim arama, 6z
degerlendirme gibi 6z diizenleme becerileriniz iizerinde etkisi oldu mu? Nasil?

Belitmek istediginiz baska hususlar var midir?(Ornegin 6grenme analitikleri
kullaniminin olumlu-olumsuz yaznlari vb.)




Ek 5. Egitmen G6zlem Formu

Ogretim Elemani T
Sinif Ceevaens
Gozlemin yapildig! hafta .

CEVRIMICI OGRENME
ORTAMI

Sisteme girig bilgileri

Sistemde hangi verilere erisildi
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SINIF ORTAMI

Ogrenme analiitklerinden elde ettigi
verileri sinif ortaminda kullandi mi?

Sinifin timdi ile ilgili rapor

Ogrenci raporlari

Cevrmici 6grenme ortamina atif yapti mi?

_(")grecilerle iletisime gecildi mi?

Dil becerilerini gelistirmeye yonelik
ogrenme ortami ve 6grenme
analitikleri raporlarini kullandi mi?
Nasil?
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Ek 6. Ogrenen Gézlem Formu

Ogretim Elemani et eaeeneeerneeenteereeeneerrnneenarrnnaes
Sinif R
Gozlemin yapildig! hafta e

CEVRIMICi OGRENME SINIF ORTAMI
ORTAMI

Hangi 6grenenler ders éncesinde Cevrimicgi 6grenme ortami ile sinf
sistemi kullandi? icerisindeki durumunun karsilastiriimasi

Ogrenciler hangi etkinlikleri yaptilar?

Gecgmis haftalara goz atildi mi? Cevrmici 6grenme ortamina atif yapti mi?

Sistemde ortalama ne kadar siire
gegirildi?

Hangi Dil becerilerini gelistirmeye
yonelik etkinlikler yapildi

Sistem Uzerinden egitmenlerle
iletisime gecildi mi?

Sini arkadaslariyla sistem lizerinden
iletisime gecildi mi?
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Ek 7. Ogrenenler igin Hazirlanan Oz Diizenlemli Ogrenme Gézlem Formu

Ogretim Elemani et eaeeneeerneeenteereeeneerrnneenarrnnaes
Sinif R
Gozlemin yapildig! hafta e

CEVRIMICI OGRENME ORTAMI SINIF ORTAMI

Ogrenci hangi 6z diizenleme Ogrenci hangi 6z diizenleme
stratejilerini kullaniyor stratejilerini kullaniyor
(Hedef belirleme

Oz degerlendirme

Gorev stratejileri

Zaman yonetimi

Yardim isteme

Cevre yapilandirma)

Ogrenci hangi 6z diizenleme Ogrenci hangi 6z diizenleme beceilerini
becerilerini kullaniyor kullaniyor
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Ek 8. Olgek Kullanimi igin izin Talep ve Cevap Maili

Olcek Kullanim [zni = Gelen kutusu x X8 B

Hiisamettin Erdemci <husamerdemci@gmail.com> 27 Sub201811:30 3¢ :
Alicr: ssamsa ~

Merhabalar Hocam;,

Yapacafim bir calismada izniniz olursa Cevrimici Oz Dizenleyici Ogrenme Olcedinizi kullanmak
isitiyorum. Clumlu veya olumsuz cevabinizi bildirirseniz memnun olurum. $imdiden tesekkir
ederim. iyi Gonler .

SERAP YETIK <ssamsa@pau.edu.tr> 2Mar201821:37 Yy 4 -

Alici: ben -

Merhabalar,

Olgefi kullanmanizda bir sakinca bulunmamaktadir. Calismanizin gidisat ile ilgili beni de
bilgilendirirseniz memnun olurum.

Kolaylklar diliyorum.

lyi callsmalar.

¥rd. Dog. Dr. Serap Yetik
Pamukkale Universitesi E§itim Fakiiltesi

Bilgisayar ve Ofretim Teknolojileri E§itimi

4 Yanitla ®» Yonlendir
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