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OZET

Ortaokul Ogrencilerindeki Gelecek Beklentilerinin Agiklanmasinda Okula Baglilik ve
Okul Yagam Kalitesinin Rolii

Gelecek beklentisi, bireylerin kendi ge¢miglerinden veya tecribelerinden yola
¢ikarak olusturduklari gelecege dair duygu, dislince ve endiseleridir. Bireylerin gelecek
beklentilerinin olusmasinda ergenlik déneminin ve okul yasantilarinin énemli oldugu
bilinmektedir. Bu calismada ortaokul &égrencilerinin gelecek beklentilerinde okul yasam
kalitesi,okula baghlik ve akademik basarinin yordayici rollerini incelemek
amaclanmaktadir. Bu amacin yaninda gelecek beklentisinin; cinsiyet, aylik gelir, anne-
baba egitim diizeyi ve ebeveyn tutumlari gibi ¢esitli degiskenlerle iligkisi incelenmisgtir.

Bu calismada nicel arastirma ydntemlerinden olan korelasyon ve nedensel
arastirma yontemleri kullaniimistir. Arastirma grubunu Erzurum ili Karagoban ilgesinde
o6grenim goéren 701 ortaokul 6grencisi olusturmaktadir. Aragtirmada veri toplama aragclari
olarak Kisisel Bilgi Formu, Ergen Gelecek Beklentileri, Okul Baglihgi, Okul Yagsam Kalitesi
Olcekleri kullaniimigtir.

Gelecek beklentisinin agiklanmasi igin okula bagllik, okul yasam kalitesi ve
akademik basarinin dahil edildigi ¢oklu dogrusal regresyon modelinin anlamli oldugu
gorulmustur. Bu sonuca gore o6grencilerin okul yagsam kaliteleri ve okula baglilik duzeyleri
gelecek beklentilerini anlamli dlizeyde yordamaktadir. Bunun yani sira d6grencilerin
gelecek beklenti duzeylerinin ortaokul o6grencilerinin gelecek beklentisinde cinsiyet
degiskenine gore “is ve Egitim”, “Evlilik ve Aile” alt boyutlarinda erkeklerin lehine; “Din ve
Yasam” alt boyutunda ise kizlarin lehine anlamli bir farklilasma oldugu bulgulanmistir.

Ebeveyn tutumlarini “destekleyici ve hosgoérili” ile “koruyucu” olarak algilayan
odrencilerin “is ve egitim” ile “din ve yasam” alanlarindaki gelecek beklenti puanlari
ebeveynlerinin tutumlarini “dengesiz” ve “kararsiz” olarak algilayanlardan anlamli dizeyde
yiksek oldugu bulunmustur. Gelecek beklentisinin “is ve Egitim” alt boyutunda yiiksek
aylik gelire sahip olanlarin dusuk aylik gelire sahip olanlardan anlamli bir dlizeyde ylksek
oldugu tespit edilmistir.

Baba egitim seviyesi yiiksek olan &grencilerin “is ve Egitim” ile “Din ve Yasam”
alanlarindaki gelecek beklentilerinin daha olumlu oldugu gdrulmastir. Arastirma
sonucunda okula ve aileye bagli degiskenlerin 6grencilerin gelecek beklentileri Gzerinde

etkili oldugu goéralmistir. Arastirmadan elde edilen sonuglarin, alanla ilgili bilimsel
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sonuglarin yani sira ergenlerle yapilacak Onleyici ve problem ¢dziciu rehberlik

calismalarina anlaml katki saglayacagi dusunulmektedir.

Anahtar Kelimeler: Gelecek Beklentisi, Okul Yasam Kalitesi, Okula Baghlik, Akademik
Basarl.



ABSTRACT

The Role Of theQuality of School Life andCommitmentTo School
InExplainingTheFutureExpectations On TheMiddle School Students

The future expectation is emotion, thought and concern individuals have based on
their previour lifes or experiences. It is known that the puberty and the school lifes are
important to shape the future expectations of the individuals. The purpose of the study is
to examine the predictive role of the quality of school life, commitment to school and the
academic success over the future expectation of the middle school students. Besides this
purpose, the future expectation related to the different variants like gender, monthly
income, the parents’ educational level and the parental attitudes was studied.

The correlation and the causal research methods which are among the quantitative
research methods are used in this study. The research group consists of 701 middle
school students in Karagoban of Erzurum. The scales of the personal information form,
the adoescents’ future expectations, commitment to school and the quality of school life
were used.

It is seen that the multiple linear regression model including commitment to school,
the quality of school life and the academic success is meaning full for explaining the future
expectation. According to this result, the quality of students’ school life and the level of
commitment to school predict the future expectation meaning fully. Besides this event, it is
proved that the levels of the middle students’ future expectation are very different
according to the factor of gender; while the categories of ‘job and education’,’marriage and
family’ are advantage for boys; the category of ‘religion and life’ is advantage for girls. It is
found that in the areas of ‘job and education’ and ‘religion and life’. The score of the
future expectation of the students’ whose parents’ attitudes are ‘supportive and tolerant’
and ‘protector’ is very higher than that of the students’ whose parents’ attitudes are
unbalanced and undetermined. It is noticed that the future expectation of people in the
dimension of job and education’ who have high monthly income is very higher than that of
people who have low monthly income. It is seen that in the areas of ‘job and education’
and ‘religion and life’, the future expectations of the students’ whose fathers have high
education level are very positive. In the result of the study, it is seen that the variants
depending on the school and parent are very effective on the future expectation of the

students. It is thought that the results of the study will substantially contribute the



preventive and problem solver guidance works done with the adolescents besides the

scientific results.

Keywords: Future Expectation, Quality of School Life, Commitment to School, Academic
Achievement.
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1. GIRiS

MEB’e (1961) gore mecburi ilkdgretim ¢agdi ¢ocugun 5 yasini bitirdigi eylul ayinin
sonundan baslayarak 14 yasina girdigi yilin 6gretim sonuna kadar devam etmektedir. Bu
kapsamda dusinuildiginde cocuklar 6-14 yaslari arasini okullarda gegirir. Kizmaz (2006),
okulu 6grencilerin akademik gelisimlerinin yaninda onlarin sosyal ve duygusal gelisimlerini
tamamlamaktan sorumlu kurum olarak tanimlarken; Bellici ise (2015), okulu égrencilerin
sosyal becerilerini gelistirdigi, kendini bir sosyal topluluga ait hissettigi, toplumla i¢ ice
yasadigi bir kurum olarak tanimlamistir. Kisilerin yasamlarinda énemli etkileri olan bu
kurum, égrencilere mesleki ve sosyal beceriler kazandirarak onlari gelecege hazirlar ve
gelecekle ilgili beklentilerinin olugmasina yardimci olur. Cocukluk ve ergenlik dénemleri,
zorunlu egitim sistemi icerisinde gegcirilen dénemlerdir.

Kulaksizoglu’na (2004) gore ergenlik dénemi bireyin cocukluk ve yetigkinligi
arasindaki ara donemdir. Ergenlik donemi ergenin hizli bir sekilde degistigi ve gelistigi
doénemdir. Farkli iklim, beslenme ve yetisme sartlarina gore bireylerin ergenlige girme
yaslari da farklilk gostermektedir. Genel olarak kizlar 11-12, erkeklerl3-15 yaslarinda
ergenlik donemine girebilmektedir. S6z edilen bu durum bazi faktorlere gore degismekte
bu ylzden bu yas siniri azalmakta ve artabilmektedir.

Ogrenciler gocukluktan baglayip ergenlik dénemini ve yetiskinlik dénemini kapsayan
suregte hayatlarinin belli bir kismini okulda tamamlarlar. Ergenlerin hem kisilik olusumu
hem de meslege yonelme, toplumsal rolleri Gstlenme acgisindan ergenlik donemi 6nemli bir
asamadir. Bireylerin geleceklerinin ve gelecege dair beklentilerinin temeli ergenlik
doneminde atilmaktadir ve ergenlerin geleceginin sekillenmesinde aileleri, 6gretmenleri,
okul yoneticileri, arkadaslari ve diger cevresel faktorlerin etkisi kaciniimazdir (Ulucgay,
Ozpolat, isgér ve Tagkesen, 2014). Ergenlik dénemi ergenin gelecegdinin sekillenmesinde
etkili olan 6nemli dénemlerden oldugu icin gelecek beklentisi Uzerine yapilan bu
arastirmada ergen bireyler yer almaktadir.

Gelecek beklentisi ge¢cmis yasantilardan yola c¢ikilarak gelecekte olabilecekler
hakkinda tahminde bulunmaktir. Gelecekle ilgili duygu, disince ve pismanliklari iceren
gelecek beklentisi ayni zamanda bireylerin gegmisindeki tecriibe ve basarilari hakkinda
da énemli ipuclari verir (Simsek, 2012). Gelecek beklentisi; 6grencinin aile ortamindan,
arkadashk iligkilerinden, &gretmenleriyle kurdugu iletisimden etkilenmektedir. Bu
faktorlerin yaninda okuldaki basarisi, dersleri sevme durumu, okula bakis agisi, okuldaki
fiziksel ve sosyal etkinliklerin cesitliligi ve onlardan yararlanma seviyesi de etkili

olmaktadir. Bireylerin gelecek beklentileri, icinde bulundugu sosyal ¢evreyle iligkili olarak



sekillenmektedir. Bu sekillenme, sosyal cevrenin telkin ve ydnlendirmeleri sonucu
dogrudan olabilecegi gibi dolayh yollarla da gergeklesebilir (Yavuzer, Demir, Meseci ve
Sertelin, 2005). Yiksek gelecek beklentisine sahip olan bireyler bir karar alinirken séz
sahibi olma, g¢evresindeki olaylara uyum gdsterme, olumlu davraniglari sergileme ve bu
olumlu davraniglari hayatlarina aktarma konusunda basarilidirlar (Catalona, Bergluund,
Ryan, Lonczak ve Hawkins, 2004). Bu basarilarin okul ortamina yansimasi akademik
basari Uzerine olmaktadir. YiUksek gelecek beklentisine sahip olan bireyler bu
beklentilerini gergeklestirebilmek icin okulu bir basamak olarak kullanirlar ve okuldan en iyi
sekilde istifade etmeye calismaktadirlar. Beklentilerine kavusmak isteyen bireyler
akademik yonden basarili olmak igin caba sarf etmektedirler.

Her yas araligindaki insanin gelecekten bir beklentisi bulunmaktadir. Ozellikle
kisiligin olustugu ve gelecekle ilgili 6nemli kararlarin alindigi ergenlik donemi gelecek
beklentisinin en c¢ok sekillendigi donemdir. Ergenler gelecekle ilgili cesitli beklentilere
sahiptir. Bu beklentiler; saglkh bir yasam surdurmek, iyi bir ese sahip olmak, mutlu bir
yuva kurmak, statl sahibi olmak, cesitli gruplara katilmak seklinde cogaltilabilmektedir
(Ulugay vd., 2014). Ergenlerin okulda gegirdikleri zaman dikkate alindiginda, gelecek
beklentilerinin  gogunun okulda olustugu ve bu beklentilerin okuldaki faktorlerden
etkilendigi sdylenebilir. Bu kapsamda dusunuldugunde ergenlerin olumlu beklentiye sahip
olabilmeleri i¢in okula karsi olumlu tutum gelistirmeleri gerektigi ifade edilebilir. Okula karsi
olan olumlu tutumlar ergenlerin okula bagliligini olumlu yénde etkileyebilir.

Finn (1993) okul baghhgdini égrencinin kendisini okula ait hissetmesi ve dgrencinin
okulun amaclarini benimsemesi olarak tanimlamigtir. Okul bagliiginin davranissal,
duyussal ve biligsel boyutlari bulunmaktadir. Duyussal boyut 6grencinin okul, 6gretmen ve
akranlarina kargi olumlu duygular tagimasidir. Biligsel boyut 6grencinin okul, 6gretmen ve
akranlarina karsi tasidigr olumlu dastnceler, inan¢ ve algilaridir. Davranigsal boyut,
dgrencinin okul iginde veya okul disinda yapilan faaliyetlere katiimasi ve bu durumla ilgili
gOzlenebilen davranis ile performansini igerir (Jimerson, Campos ve Grief, 2003).
Ogrencilerin okula karsi aidiyet duygusunu hissetmeleri ve okulu hedeflerine ulagsmada yol
gOsterici olarak tanimlamalari okulla 6zdesim kurmalarina yardimci olmaktadir. Boylece
dgrencilerin okula baglanmasi daha kolay bir sekilde gergeklesir (Finn ve Voekl, 1993).

Ogrenciler okulda kabul gérme ve onaylanma ihtiyaglarini doyurduklarinda okula
karg! olumlu duygular gelistirirken bu ihtiyaclarin karsilanmamasi okula karsi nefret ve
olumsuz duygular dogurabilmektedir (Willms, 2003). Okula baglihgi yuksek olan
ogrencilerin okula bagh given dizeyleri yiksektir ve olumlu akran dizeyleri yuksek
seviyededir (Ozdemir, Sezgin, Sirin, Karip ve Erkan, 2010). Okul ortaminin fiziksel

imkanlari, akran iligkileri,6grenci-6gretmen iligkileri, 6grencilerin okul yénetimine katiimasi



gibi etmenler onlarin okul baglihgina etki eden faktorlerdendir (Ozdemir vd., 2010). Okulun
fiziksel yapisinin 6grencinin ihtiyaclarini kargilamasi, okulun 6grenciye sundugu cesitli
sosyal imkanlar, 6grencinin kendini okul icinde guvende hissetmesi okul baghhgini arttiran
faktorlerdendir. Bu faktorler okul bagliigi Gzerinde etkili oldugu kadar okul yasam kalitesi
uzerinde de etkilidir.

Mok ve Flynn (2002) okul yasam kalitesini, 6grencilerin okul ortamindan memnun
olmasi ve kendisini okulda mutlu hissetmesi olarak tanimlamaktadir. Okul yasam kalitesi
bireyin genel iyi olma halinin gdstergelerinden biri olarak kabul edilebilir. Ogrencilerin okul
ortamlarinin guvenli olusu, 6gretmenlerin ve yoneticilerin 6grencilerle saglikh bir iletisim
kurmasi, kendi dusuncelerini rahat¢a dile getirebilecekleri bir ortama sahip olmalari,
saglikh ve guven verici arkadas grubuna kendilerini ait hissetmeleri, okulun fiziki ortaminin
her tirll gelisime firsat tanimasi, okulda uygulanan programlarin 6grencilerin akademik ve
sosyal hayatlarina katki saglayabilmesi 6grencilerin okul bagliliklarinin artmasina yardimci
olabilmektedir (Ozdemir vd., 2010).

Baska bir agidan bakildiginda okul yasam kalitesinden memnun olan 6grencilerin
okula baghliklarinin da yiiksek olabilecedi bekleniimektedir. Ogrencinin ailesi, akran
grubu, yonetici ve 6gretmenleri arasinda olusan goris birligi dgrencinin okulda kendisini
mutlu ve glvende hissetmesini, en Ust dizeyde 6drenme gerceklestirebilmesini ve
ogrendiklerinden ve okul ortamindan memnun olmasini saglamaktadir. Okul ortamindan
memnun olan ve kendini givende hisseden égrencinin akademik basarisi yliksek olur ve
kendisini bir bitiin olarak gelistrmeye caligir (Marks, 1998). Ogrencilerin 6gretmenleriyle
ve akranlariyla kurdugu iletisim &Ogrencilerin okula baghhklarini etkileyebilmektedir.
Ogrenciler akranlariyla kurduklari olumlu iligkiler sayesinde kendilerini okula ait
hissederler. Ogrenciler aidiyet duygusunu yasamak icin, duygusal destek ve davranigsal
normlari kazanmak igin arkadas cevresinde bulunmayi tercih etmektedirler ve bir grup
icinde olmaktan zevk almaktadirlar (Kizmaz, 2006).

Literatirde akademik basari, okula baglilik ve okul yasam kalitesinin gelecek
beklentisi Uzerinde etkisinin olup olmadigina dair herhangi bir aragtirma bulunmamaktadir.
ilgili kavramlar disuinildiiginde bdyle bir aragtirmanin olmamasi literatiir adina biyik bir
eksikliktir. Bu eksikligi giderebilmek igin bu galismada ortaokul ogrencilerinin gelecek
beklentilerinde okul yagam kalitesi, okula baghlik ve akademik basarinin yordayici rollerini

incelemek amaclanmaktadir.

1. 1. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin temel amaci ortaokul 6grencilerinin gelecek beklentisi dizeyinin

okul yasam kalitesi, akademik basari ve okula bagliligin yordayici rollerini incelemektir.



Arastirmanin alt amaci:
1. Ortaokul égrencilerinin gelecek beklentisi dizeylerinin demografik degiskenler
(cinsiyet, aylik gelir, anne ve baba egitim dlzeyi, ebeveyn tutumlari) agisindan

farkhlasip farkhlagsmadigini incelemek.

1. 2. Aragtirmanin Denenceleri

1. Ortaokul 6grencilerinin gelecek beklentisi dizeyleri okul yasam kalitesi, okula
bagllik ve akademik basari tarafindan anlamli diizeyde yordanmaktadir.

2. Ortaokul 6grencilerinin gelecek beklentisi dizeyleri gesitli degiskenler (cinsiyet,
aylik gelir, anne ve baba egitimdizeyi, ebeveyn tutumlari) agisindan anlaml

dizeyde farklilasmaktadir.

1. 3. Arastirmanin Gerekgesi ve Onemi

Gelecek beklentisi, ergenlerin hedeflerini belirlemelerine ve hayatlarina yon
vermelerine yardimci olabilecek bir etmendir. Ergenlerin gelecek beklentilerini sosyal
ortamlari, ¢gevresindekilerle kurduklari iletisim bigimi, ailesinin onlardan beklentileri, onlarin
akademik basarilar ile derslere ve okula yonelik tutumlar okuldaki fiziksel ve sosyal
etkinliklerin gesitliligi, onlardan yararlanma seviyeleri gibi faktorler etkilemektedir. Beklenti
ve performansin karsilikli olarak birbirlerine etkileri vardir. Basari beklentisinin ylksek
olmasi iyi bir performansa, iyi bir performans da daha ylksek basari beklentisinin
olmasina katki saglamaktadir. Bu nedenle ergenlerin gelecek beklentisi ne kadar yuksek
olursa ortaya koyacaklari basari da yuksek olup hedefleri de ylksek olacaktir.

Bu calismanin ortaokul &grencileri (zerinde vyapimasinin nedeni ortaokul
ogrencilerinin ergenlik doneminde olmasi ve ergenlik doneminin kisilik gelisiminde kritik bir
donem olmasidir. Ayrica ortaokul Ogrencileri bu suregte hayatlarini etkileyebilecek bir
segim olan hangi liseyi kazanmak istediklerine karar vereceklerdir. Bu kararlar onlarin
gelecegini ve gelecek beklentilerini etkileyebilecek onemli kararlardandir. Belirledikleri bu
liseler sadece egitim-0gretim yillarini kapsamamakta lise sonrasindaki hayatlarina da yon
vermektedir. Secimlerin belirlenmesinde en dnemli etken birey olsa da bunun yani sira
aile, akran grubu, 6gretmen, okul ydneticileri ve sosyal ¢evrenin de dolayli olarak etkisi
vardir. Saglikli bir karar alinabilmesi i¢in ergenlik déneminde erken tani ve midahalenin
olmasi gerekmektedir. Ergenlerin gelecek beklentilerine etki eden unsurlarin bulunmasi bu
alandaki bilimsel literatlriin yaninda okullarda yapilacak olan rehberlik uygulamalarina

katkida bulunacaktir.



Literatir incelendiginde ortaokul dgrencilerinde gelecek beklentisi okulda yasam
kalitesi ve okul baghhginin birlikte ele alindidi bir caligmaya rastlaniimamistir. Bu sebeple
yapilan arastirmanin Ulkemizdeki mevcut alanyazini zenginlestirecedi ve gelecek

calismalara katkl saglayacagi dusinidlmektedir.

1. 4. Aragtirmanin Sinirliliklan

=

Bu arastirmanin genellenebilirligi ortaokul égrencileri ile sinirlidir.

2. Akademik basari son donem notlariyla sinirli tutulmustur.

1. 5. Aragtirma Varsayimlari

1. Ortaokul o6grencilerinin  Olcekteki ~maddeleri ictenlikle cevapladiklari
varsayllmaktadir.
2. Orneklemdeki 10-15 yas araligindaki dgrencilerin ergenlik déneminde oldugu

varsayllmaktadir.

1. 6. Tanimlar

Gelecek Beklentisi: Bireylerin gelecekle ilgili diuslince, veya endiselerini igeren
beklenti tirudur (Simsek, 2012).

Okula Baglilik: Bireyin kendisini okulun bir pargasi olarak hissetmesi ve okula ait
gorevleri benimsedigi igin yerine getirmesidir (Finn, 1993).

Okul Yagsam Kalitesi: Ogrencilerin okul yagami ve okul ortami ile olan iligkilerinin
genel iyi olma halidir (Schmidt, 1989).



2. LITERATUR TARAMASI

2. 1. Arastirmanin Kuramsal Cergevesi
2. 1. 1. Beklenti

Bireyin, belli sart ve durumlarin alacagi bicimler veya kendisinden beklenenler
konusundaki 6ngorusu beklenti olarak tanimlanir (TDK, 2018). Beklenti taniminin
icerisinde hem 6ngérii hem de inang kavrami yer almaktadir (Ozgakmak ve Koroglu,
2015). Beklenti kurami Edward ChaceTolman tarafindan gelistirilmistir. Bu kuramin
icerisinde bireyin amacina ulasmak igin farkli durumlari gézden gecirerek farkli
davraniglarda bulunmasi yer almaktadir (Senemoglu, 2013).

Bir beklentinin gerceklesebilmesi tutumun kuvvetinin az olup olmamasina baghdir.
Bir tutumun kuvveti az oldugunda onun davranigsa donusme olasili§i da azalacaktir.
Kuvvetli olmayan bir tutum engeller karsisinda zayiflayacaktir ve davranisa
donusemeyecektir (Aydin, 2003). Dolayisiyla beklenti ve performans kavramlari i i¢ce olan
kavramlardir. Beklenti ne kadar ylksekse performans da o derece yukselir ya da tersi
disundldigunde yuksek performans beklentide de yukselmeye sebep olur (Parsons,

Kaczala ve Meece, 1982).

2. 1. 1. 1. Beklenti Kuramlari
2.1.1.1.1. Vroom’un Beklenti Kurami

Kuram ilk olarak Victor Vroom tarafindan ortaya koyulmustur. Bu kuramda, 6dul ile
performans arasinda dogrudan bir iliski oldugu ve &dul ne kadar blyukse performansin da
o derece fazla oldugu belirtimektedir (Montana ve Charnov, 2008). Bu durum kisinin
gelecekle ilgisi ve gelecek kurgusu Uzerinden olusturdugu inanctir. Bu surecte Kisi gegmis
tecribelerinden faydalanir.

Vromm’un kuraminda valans (degerlilik), aragsallik, bekleyis, motivasyon olmak
uzere dort temel kavram vardir (Onaran, 1981). Valans (degerlilik); bireyin sonuca ulasma
isteginin giddetidir. Bir sonuca ulasiimak isteniyorsa valans “+1”, ulasilmak istenmiyorsa
valans “-1”, sonuca karsi notr ise valans “0”dir. Valans degeri “-1” ile “+1” arasinda
degiskenlik gosterir (Erdem, 1998).

Bekleyis; kisinin belli bir davranigin kendisini belli bir amaca ulastiracagina iligkin
inancinin siddetidir. Davranisin sonucunda &dile ulasilacagina inanilir. Bir davranisin

sonucunda amaca ulasilacagina inaniliyorsa beklenti “+1”, davranisin sonucunda belli bir



amaca ulasilacagina inaniimiyorsa beklenti “0’dir. Beklenti “0” ile “1* arasinda degisiklik
go6stermektedir (Erdem, 1998). Aragsallik; kisilerin sorumluluklarini yerine getirdiklerinde
vaat edilen 6dulu alacaklarina olan inanclaridir (Newstrom ve Davis, 1993). Motivasyon;
bireyin bir igi olumlu bir sekilde sonuglandirdiginda isin sonunda takdir edilecegi veya o6dul

alacagi beklentisi icinde olmasidir (Tumgan, 2007).

2.1.1.1. 2. Porter ve Lawler’in Beklenti Kurami

Bu kuramda Vroom’un yaklasimi gelistirilerek performans ile doyum arasindaki iligki
vurgulanmistir (Mirze, 2002). Birey gostermis oldugu caba karsisinda elde ettigi oduli
diger bireylerle karsilastirir (Eren, 1993). Bu kuramda 6dulin degerine ve olasiliina goére
motivasyonun ve ¢abanin derecesi dikkate alinmistir. Motivasyonda odullerin gok 6nemili
oldugu Uzerinde durulmustur (Certo ve Certo, 1997). Kurama gore yiksek ¢aba ylksek
performansi, disik caba da disiik performansi ortaya cikaracaktir. Odiil i¢sel ve digsal
olmak tizere ikiye ayrilmistir. icsel 6diil kisinin kendi basarilari ile ilgili kazanacag@ 6dulddir.
Dissal 6dul ise kisinin ¢evre tarafindan elde edecegi 6dullerdir (Onaran, 1981). Birey hak
ettiginden disuk &dul aldigina inaniyorsa bireyin motivasyonu duser. Kisinin tatmin olma

derecesine gore amaci ve beklentileri de etkilenmektedir (Kogel, 2005).

2.1.1.1. 3. Tolman’in Beklenti Kurami

Bu kuramda bitlin davraniglar amaca yoéneliktir. Tolman’a gére basarili bir sonucu
bireyi tatmin eden bir 6dul takip ettiginde beklenti ortaya ¢ikar (Viney ve King, 1998).
Tolman’in beklenti kuraminda pekistirecin motivasyonu etkiledigi tGzerinde durulmusgtur.
Dolayisi ile pekistire¢ ve motivasyon, performans tzerinde etkilidir. Davranisin ardindan
duzenli olarak &dul verildiginde davranis pekisir ve beklenti olugsur. Beklenti bir kez ortaya
ciktiginda davranisin yon bulmasinda ve davranigin kontroltinde etkili rol oynar. (Yenigeri,
2003).

2.1.1. 2. Gelecek Beklentisi

Zaman kavramiyla ilgili literatlr calismalarina bakildiginda genel olarak doért baslhk
altinda toplandi§i goériimustiar. Bu basliklar; zaman perspektifi, zaman algisi, zamana
yonelik ve gelecege dair beklentilerdir (Atasoy, 2012). Gelecek zaman perspektifi; kisinin
ihtiyaclarini, gelecekte ulasmak istedigi amaclar ve hedefler seklinde somutlastirmasidir.
Literatirde gelecek zaman yonelimi ve gelecek zaman perspektifi terimleri genellikle

birbirinin yerine kullaniimaktadir (imamoglu ve Edwards, 2007).



Gelecek yonelimi genel olarak “gelecek olaylari tahmin etme, onlara kisisel anlam
verme ve onlarla birlikte ¢alisabilme yetenedi” olarak tanimlanabilir. Buna gére gelecek
yoénelimi, daha dnceki deneyimlere dayanan, bireyin ¢evresinden gelen bilgileri gelecege
yonelik beklenti ve hedefler olugturmak icin ortaya koyan semalar ya da varsayimlarin bir
toplulugu olarak goriimekte ve gelecekteki olaylara kisisel anlam kazandirmaktadir
(Nurmi, 1991). Bireyin yasam seklini degistirecek davraniglar gelecek yéneliminin ortaya
ciktigr zihinsel imgelerdir (Seginer, 1992). Gelecek yonelimi hem sec¢im yapma 6zgurlGgu
hem de kisisel bilgilerden faydalanmayi gerektirir. Bu durum da birey ve toplum arasindaki
iliski, yetiskin rolleri ve iceriginin nesiller arasi surekliligi ile iligkilidir (Shweder ve Bourne,
1984).

Gelecek beklentisi, bireylerin gelecekle ilgili gorls, ilgi, endise ve disuncelerini
iceren bilissel haritalardir (Nurmi, 1991). Gelecek beklentisinde geg¢mis olaylari
yorumlamak ve insa etmek aktif olarak rol oynamaktadir. Gelecek beklentisi bireylerin
onemli gordukleri yasam alanlarindan olusur ve bireylerin 6znel bir hayat hikayesini anlatir
(Seginer, 2003).

Gelecek beklentisinin motivasyonel, biligsel ve davranigsal yoénlerinin oldugu
gorulmektedir. Bu modelin genel ve hiyerarsik oldugu soylenilebilmektedir. Modelin genel
olmasi farkh yasam alanlarinda uygulanabilirligini, hiyerarsik olmasi ise bilissel ve
davranigsal bilesenin motivasyonel bilesenden hem dolayli hem de dogrudan etkileniyor
olmasini goéstermektedir. Motivasyonel bilesen; yasam alaninin olasi degerleri, planlari
gerceklestirme beklentisi, planin gergeklestiriimesiyle ilgili kontrol inanglarinin katkisi ve
pozitif etki alani ile ilgili sorunlara etki etmesi degiskenlerinden olugsmaktadir. Umutlar ve
korkular biligssel bileseni temsil eder. Davranigsal bilesen iki degiskenden olugsmaktadir:
tavsiye alarak gelecekteki secgeneklerin arastiriimasi, segenekler hakkinda bilgi
toplaniimasi ve toplanilan bilgilerin uygunlugunun arastiriimasidir. Sonug¢ olarak bu
secenekte baglhhgin surduridlmesidir (Seginer, 2003).

Gelecege dair beklentilerin olustugu en belirgin gelisim dénemi ergenliktir. Bu
nedenle bu arastirmanin orneklemini ergenler olugturmakta ve ilerleyen bodlumlerde
ergenler Uzerinde yapilan calismalara odaklaniimaktadir. Ergenler, gecmisteki ve
suandaki tesviklerle ve olaylardan edinilen tecrubelerle gelecede yonelik beklentilerini
olusturur (Greene, 1986). Genglerin dogumlarindan bu yana amag¢ ve beklentilerine
yonelik aldiklari 6dul ve cezalar, ebeveynlerinin genglerden beklentileri, genclerin yasama
dair bir hedef ve beklenti icinde olmasini saglamaktadir (Hokada ve Fincham, 1995).
Bununla birlikte klltirel normlarda ergenlerin gelecege yonelik beklentilerini, normal ve
istenen gelisim hedeflerine ydnelik toplum standartlarini belirleyerek etkilemektedir

(Greene, 1990). Bu durum aslinda karsilikh etkilesim halindedir. Yani bir yandan bireylerin



gelecege iligkin dusinceleri, toplumu ilgilendirir ve toplumun kalkinmasini saglarken diger
yandan bireyin gelecege iliskin dislnceleri toplumun dinamigini ve ¢izgisini belirler
(Gduleri, 1998).

Bu baglamda gelecek beklentisi, literatirde umutlu ve umutsuz olmak Uzere iki

sekilde ele alinmistir. Asagida bu beklenti turleri ile ilgili detayh bilgiler sunulmaktadir.

2.1.1.2.1. Unutlu ve Umutsuz Gelecek Beklentisi
2.1.1.2.1. 1. Unutlu Gelecek Beklentisi

Umut, gelecede olumlu olarak bakmak ve gelecekle ilgili olumlu beklentilere sahip
olma duygusunu ve Kigilerin gelecekte karsilasabilecedgi olumsuz durumlarla bas
edebilmelerini ifade eder (Celikel ve Erkorkmaz, 2008). Umutlu gelecek, gelecekteki
kosullar hakkindaki inanglari (biligleri) icerir. Gelecekteki hedeflerin gergeklesmesi icin
umut ve amag kavramlari birbirleriyle iligkili olmak zorundadir. Umut bireylerin gelecege
dair olan hedeflerini hayata gecirebilmelerinde etkili olmaktadir. Umutlari olmayan bireyler
amaglarinin gergeklesecedine inanmazlar ve gerceklesmesi icin ¢caba sarf etmezler. Bazi
arastirmacilar umutlu gelecek beklentisine sahip bireylerin kigilik 6zelliklerine
odaklanmigtir. Schmid ve Lopez (2011), bu bireylerin daha ¢ok iyimser Kigilik yapisinda
oldugunu belirtmektedir. Gelecekten olumlu beklentileri olan bireyler, gelecede karsi
umutla bakarlar ve gelecekten olumsuz beklentileri olan kigilere gére iyimserdirler. Bu
bireyler gelecekte basariya ulasmak ve beklentilerini yerine getirmek igin daha ¢ok ¢aba
gOsterirler ve sorumluluklarini yerine getirmek i¢in daha ¢ok c¢alisirlar (MacLeod ve Byrne,
1996). Bireylerin hayattan beklentileri ve bu beklentilerine olan olumlu bakis agilari, hem
bireylerin hayattan zevk almalarinda hem de gelecege dair amaglari icin sorumluluklarini
yerine getirmelerinde yarar saglar. Bu acgidan bakildiginda gelecede olumlu bakan
bireylerin toplumun kalkinmasinda da ¢ok onemli bir yere sahip oldugu soylenebilir
(Yavuzer vd., 2005).

Gelecege dair kararlarin alindigi ve gelecege yonelik hedeflerin olusturuldugu temel
donemlerden biri olan ergenlik doneminde, ergenlerin gelecege dair olumlu beklentilere
sahip olmasi durumu, yuksek benlik saygisi ve bas etme yollarini kullanma becerisiyle
iliskilidir (Lanz ve Rosnati, 2002). Ergenlerin hedefledikleri davranisin gerceklesecegine
inanmalari, aldiklari kararlari hayata gecirmeleri, arkadas secimleri, gelecekleriyle ilgili
arastirma yapmalar gelecekteki amaclarina ulagsmalarina ve gelecege dair umutla
bakabilmelerine yardimci olabilmektedir (Markus ve Nurius, 1986). Gelecege yonelik
olumlu beklentilere sahip ergenler zor sartlar altinda bir yagsam plani olusturur ve basariya

giden yollari belirleyerek hedeflerine ulasmak icin cabalamaktadirlar (Walsh, 1996).
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Deprem gibi zor yasam olaylari ile karsilasan ergenler ile ilgili yapilan bir
arastirmada; depremi yasayan ergenlerin yasamayanlara gore iliski ve basari odakh
hedefler belirlemek yerine yasamlarini degistirmeye iliskin hedefler olusturduklari tespit
edilmistir (Seginer ve Halabi-Kheir, 1998). Simsek’in (2012) Guneydogu bdlgesinde
bulunan lise &grencileri Uzerinde yaptigi baska bir ¢alismada ise ergenlerin en fazla
“kisisel ve mesleki gelecek” konusunda umutlu oldugu sonucuna ulagmistir. Genglerin
gelecege dair beklentilerinin soruldugu bir arastirmada da birinci sirada statl ve sayginlik,
ikinci sirada huzurlu bir yasam, Uguncu sirada ise zengin olma beklentisi yer almakta ve
bu beklentileri gelecekte hayata donudstirmek istemektedirler. (Yavuzer vd., 2005).
Yapilan arastirmalara bakildijinda bireylerin gelecege dair beklentileri farkh alanlarda

yogunlasmaktadir.

2.1.1.2.1. 2. Unutsuz Gelecek Beklentisi

Umutsuzluk kavrami, bireyin hosnut olmadigi bir olayla ilgili sinirli segeneklere sahip
oldugu ve o olaydan kurtulmak igin ¢ézim bulmak yerine, olayi degistirmeye c¢alismadan
kabul etmesi olarak tanimlanmaktadir (Oz, 2004). Baska bir ifadeyle umutsuzluk;
gelecekte ortaya cikabilecek durumlarin var olandan daha kétli olacagi algisina sahip
olmaktir (Bayam, Okay, Dilbaz ve Agikgdz, 2002). Umutsuzluk duygusu, geg¢miste
yasanmis olumsuz duygulari veya gergeklestiriememis isleri kapsamaktadir. Umutsuzluk,
icerisinde gec¢mise dair pismanlik duygusunu da barindirmaktadir. Diger bir deyisle
umutsuzluk bir olayin sonucunda ortaya ¢ikan olumsuz sonuglar ve bu sonuglarin Kiginin
kendisini etkilemesi sonucu ortaya ¢gikmaktadir (Sahin, 2002). Umutsuz gelecek beklentisi
ise bireylerin yasamis olduklari olumsuz durumlardan yola ¢ikarak gelecede daha
olumsuz bakmalari ve yasamlarindan kaygi duymalari olarak tanimlanabilmektedir (Sanli
Kula ve Sarag, 2016). Umutsuz gelecek beklentisi, ge¢miste yasanan olumsuz olaylarin
gelecege yonelik genelleme yapilarak gelecege atfedilmesidir (Collins ve Cutcliffe, 2003).
Beck'in sistemlestirdigi bilissel terapide biligssel Gcli modelinde bireyin kendisine, dig
diinyaya ve gelecege umutsuz baktigini ortaya koymustur (Turkcapar, 2014). Gelecege
umutsuz bakanlarda, hedeflerinden vazgegme veya yanlis tercihler yapma gibi davraniglar

ortaya ¢ikmaktadir (Kogak ve Cepni, 2017).
2. 1. 1. 2. 2. Gelecek Beklentisinin Temeli (Glidilenme, Planlama,
Degerlendirme)

Nurmi (1989) gelecek beklentisini motivasyon, planlama ve degerlendirme olmak

Uzere U¢ temel slire¢ halinde ele almistir. Bu slreglere gore bireyler gelecede yonelik
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amaglarini; guduleri, degerleri ve beklentileri dogrultusunda ortaya koyarlar. Kigiler
amaglarina ulasmak icin ¢dzim yollarini belirler ve planlar olustururlar. Beklentilerine ne
derece ulasabileceklerini degerlendirirler (Nurmi veSalmelo-Aro, 2002).

Motivasyon (guduilenme) streci gelecekte ne yapilmasi istendigini ifade etmektedir.
Motivasyon sirecinde, gelecek ile ilgili bilgi ile deger ve guduler kiyaslandiginda yasam
amaglar ortaya c¢ikar (Nurmi, 1989). Motivasyon gelecek beklentisinin énemli bir
parcasidir. Nurmi (1991), genel olan hedeflerin daha kiglik alt hedeflere
ayrilabilecedinden motivasyon sistemini karmasik bir hiyerarsi olarak tanimlamistir.

ikinci siirec¢ olan planlama siireci ise ilgi ve isteklerin nasil gerceklesebilecegini ve
hedeflere nasil ulasilabilecedini ifade etmektedir. Bu asamada ilgi ve isteklerin neler
olduguna karar verilip amaglara ulasmak i¢in neler yapilmasi gerektigi planlanmaktadir
(Nurmi, 1989). Nurmi'ye (1991) gore bireylerin hedefleri genellikle gelecekteki meslek ve
egitim hakkinda olmaktadir. Nurmi’nin gerceklestirdigi arastirmaya gore gelecek uzerine
yapilan planlarin yasla birlikte arttigina ve bu planlari yaparken aileden etkilenildigi
sonucuna ulasiimigtir. Planlama surecinde nedensel ylUklemeler, planlarin sayisi ve
zamansal uzaklik gibi kavramlar on plana c¢ikmaktadir. Buradaki nedensel yuklemeler;
bireyin olusturdugu plan ve hedefleri arasindaki temel bagi verdigi icin 6nemlidir.
Zamansal uzaklk ise planlama asamasindaki bireyin, yakin geleceginin yaninda uzak
gelecegdini de dustnup disinmedigi hakkinda bilgi verir. Son olarak planlarin sayisindaki
¢okluk ise gelecege dair bireyin ne kadar fazla alternatif plana sahip oldugu dolayisi ile
umut ve beklenti dizeyi hakkinda fikir verir (Artar, 2003).

Bir diger stre¢ olan degerlendirme slreci ise son slreg¢ olarak bilinmektedir.
Motivasyon ve planlama sureglerinin ardindan degerlendirme sireci baslamaktadir. Bu
sure¢ bireylerin beklentilerine ne derece ulasabilecedini ifade etmektedir. Bu sirecte
amaglarin ve planlarin gercgeklestirilebilecegine dair karar agsamasi baglamaktadir (Nurmi,
1989).

2.1.1. 2. 3. Gelecek Beklentisini Etkileyen Faktorler

Gelecek beklentisi Uzerinde bireysel farkliliklarin etkisinin olmasi kaginilmazdir.
Bunun yani sira bir bireyin yagsam beklentisini ailesi, okulu, ¢evresi ve kisacasi toplumun
bireye verdigi tepkiler de etkileyebilir. Ebeveynler ve diger aile Gyeleri, ergenlerin gelecek
beklentilerini; model olma, dogrudan beklentilerini aktarma, akademik basari igin kriterler
olusturma, &dul-ceza yodntemleri ile etkilemektedirler (McCabe, Kristen, Barnett ve
Douglas, 2000).

Yapilan arastirmalarla genglerin gelecek beklentilerinin yas, cinsiyet, sosyo-

ekonomik durum gibi c¢eslitli degiskenlerden etkilendigi sonucuna ulasilimistir (Nurmi,
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1989; Nurmi, Pooleve Kalakoski, 1994; Poole ve Cooney, 1987). Cinsiyet kavramini ele
aldigimizda literaturde gelecek beklentilerinde cinsiyete dayal farkliliklar goézlenmektedir.
Raffaellive ve Koller'e (2005) gore kiz 6grenciler gelecek beklentilerinde daha c¢ok aile
iliskilerini vurgularken erkeklerin mesleki ve egitim amaclarina odaklandigi belirtiimektedir.
Nurmi (1991) ise kizlarin genellikle aile hedeflerine odaklanirken erkeklerin is ve egitim
hedeflerine odaklandiklarini ileri sirmektedir. Yapilan arastirma sonugclarina goére kizlar
erkeklere oranla gelecege daha kaygil yaklagsmakta ve gelecekle ilgili olumsuz
diistincelere sahip olmaktadirlar (imamoglu ve Edwards, 2007).

Gelecek beklentisi bazi calismalarda ailesel degiskenlerle birlikte incelenmistir.
Gencler yetiskinleri 6rnek almakta, yetiskinler de gengleri cesitli yollarla etkileyebilmektedir
(Givvin, 2001). Bireyler cevre tarafindan desteklendigi ve tesvik edildigi igin bireylerin
gelecekle ilgili yiksek beklentileri olusmaktadir (Wehmeyer ve Schwartsz, 1998).

Gelecek beklentisini etkileyen o6nemli bir faktor de ailelerin sosyo-ekonomik
durumudur. Sosyo-ekonomik dlzeyi yuksek olan ailelerin c¢ocuklarinin basarma
amagclarinin daha yuksek oldugu, sosyal hayata daha ¢abuk uyum sagladiklari, gelecege
daha olumlu baktiklari ve olumlu benlik algisina sahip olduklari bulunmustur (Roberts ve
Bengston, 1993). Ayni ¢calismada sosyo-ekonomik diizeyi disiik olan ailelerin gocuklarinin
ise gelecege daha kaderci ve olumsuz baktiklar, benlik saygilarinin ve basarma
gudulerinin daha dusuk oldugu belirtiimektedir. Singapur ve Sydney'deki 15 yasindaki
ergenlere yapilan arastirmada disuk sosyo-ekonomik durumda olanlar, isle ilgili olaylari
daha fazla listelerken; yuksek sosyo-ekonomik durumda olanlar daha fazla egitimle ilgili
olaylari listelemistir (Poole ve Cooney, 1987). Dusuk SED, gelecek beklentilerinin yani
sira bireylerin gelecege dénik umut dizeylerini de olumsuz etkilemekte ve depresyon gibi
duygu durum bozukluklari ile iligkili bulunmaktadir (Celikel ve Erkorkmaz, 2008).

Gelecek beklentisini cinsiyet, sosyo-ekonomik duzey, yas, ailesel faktorler gibi
degigkenlerin yani sira duygusal durumla ilgili degiskenler de etkilemektedir. Bunlar
icerisinde denetim odagi, benlik kavrami, bas etme stratejileri, iyi olma hali gibi
degigkenler yer almaktadir. Benlik kavrami; bireyin kendisine iliskin duygu ve
dusuncelerinin toplami ve kendisiyle ilgili kafasinda olugturdugu gériinimdur (Baldwin ve
Hoffman, 2002). Benlik kavrami, igerisinde Kisinin karakter &zelliklerini, ilgilerini,
yeteneklerini, gevresindeki kisilerle iletisimini, olaylara bakis agisini ve amaglarina yonelik
algisini barindirmaktadir (King, 1997). Olumlu benlik kavramina sahip kisiler kendisine ve
cevresine kargi iyimserdir ve cevresiyle saglkl iligkileri vardir. Bu bireyler kendilerine
karsi objektiftirler, uyum ve huzur iginde yasarlar (VanderZanden, 1985). Olumlu benlik

kavramina sahip bireyler kendileriyle ilgili pozitif dislincelere sahip olduklarindan, bu
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bireylerin kendi ihtiyaglarini karsilayip baskasinin ihtiyaglarina ve duygularina da
odaklanabilmesi daha kolaydir (Yuksel, 2009).

Gelecek beklentisiyle iligkili bir diger kavram denetim odagidir. Denetim odag;
kisinin kendisini etkileyen olaylari iyi ya da kotu, kendi yetenek, Ozellik veya
davraniglarinin sonucu ya da sans, kader gibi kendi digindaki guglerin sonucu olarak
algilamasi egilimidir (Rotter, 1966). icten denetimlilik, kisinin karsilagtigi olaylarin
sonucunu yonetmesinin kendi elinde olduguna iligkin inancidir. Digtan denetimlilik ise
olaylarin sonucunun sans, kader gibi dis gugcler tarafindan yonetildigine olan inanctir
(Yesilyaprak, 1988).

Gelecek beklentisinin arastirildigi ¢calismalarin bir kisminda bas etme stratejilerine
odaklanildigi gorulmektedir. Bas etme stratejileri ile ilgili arastirmalarda, umutlu gelecek
beklentisine sahip olanlarin olumsuz olaylarla bas edebileceklerine dair inancglarinin daha
yuksek oldugu ortaya koyulmustur (Celikel ve Erkorkmaz, 2008). Syneder ve digerleri
(1991) gelecekle ilgili iyimser 6zellikler tasiyan kisilerin kolay kolay pes etmek yerine
istediklerine ulasmak icin gabalamalari ve zorluklarla yuzlesmeleri beklenmektedir. Bireyin
basa c¢cikma stratejilerine bagl olarak olusan duygusal degisikliklerin de bireyin gelecek
beklentisinin olusmasinda anahtar rol oynadigi bilinmektedir (Nuttin, 1984). Ergenler
Uzerinde yapilan bir g¢alismada, gecmis ve gelecekle ilgili duygu durum bozuklugu
olanlarin biligsel fonksiyonlarinda anlaml farkhliklar oldugu tespit edilmistir. Duygu durum
bozukluguna sahip ergenlerde umutsuz gelecek beklentisinin daha ylksek dizeyde
gOzlendigi belirtimektedir (MacLeod, Miles ve Pote, 2004). Gelecekle ilgili kaygilari olan
ve olumsuz beklentiye sahip ergenlerin ge¢migle ilgili slrekli olumsuz dustnceler
icerisinde olduklari belirtiimektedir. MacLeod ve arkadaslarinin yaptigi c¢alismada
gelecekle ilgili olumlu ve gercekci hedefler olusturduklarinda ise bu durum ergenlerin
depresyon ve kaygi durumlarindan kurtulmalarina yardimci olabilmektedir (MaclLeod vd.,
2004). Gelecege karsi olumlu bir beklentiye sahip ergenlerde ise 6znel iyi olus dizeyinin
daha yuksek oldugu bulunmustur (Eryilmaz, 2011). Yapilan galismalarda bireylerin umut
diuzeyleri yukseldiginde 6znel iyi olug duzeylerinin de ylkseldigi sonucuna ulasiimistir
(Seligman, 2002). Gelecegini iyi planlayan ve beklentilerini gergeklestirmeye caligan
bireyler hayatlarini daha olumlu olarak algilama egiliminde olduklari gérulmustir. (Tuncer,
2011). Gelecek zaman odakli olan bireyler olumlu davraniglar sergilemenin yaninda saglk
kontroli yaptirdiklari ve daha az psikolojik sorunla karsilastiklari sonucuna ulasiimistir
(Kazakina, 1999).
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2.1. 1. 2. 4. Ergenlerde Gelecek Beklentisinin igerigi

Greene (1986) ve Moore’un (2003) ayri olarak yaptigi arastirma sonuglarina goére
ergenlerin gelecek beklentileri kariyer, aile ve romantik iligkiler olmak Gzere (¢ baslikta
yogunlagsmaktadir. Bazi arastirmacilarin ise farkh siniflandirmalar yaptiklari gérilmektedir.

Nurmi'ye (1987) gobre ergenlerin gelecek ile ilgili tamamlamak istedikleri bazi
goérevler bulunmaktadir. Bu goéreviler egitim amaclari, is firsatlari, iligkiler, ice donuk
Ozellikler ve sosyal/politikal inanclari icermektedir (Nurmi,1987). Buradan yola c¢ikarak
Nurmi’nin (1991) genclerin gelecek beklentilerini kariyer, egitim, aile kurma yoninde
yogunlastirdigi soylenilebilir. Bayoglu ve Purutguoglu’nun (2011) yetistirme yurdunda
kalan ergenlerin gelecek beklentileri ile sosyal destek algilarinin ele alindi§i arastirmada
ise ergenlerin beklentilerinin en ¢ok egitim, is ve ekonomi alanlarinda oldugu tespit
edilmigtir. Ergenlerin gelecede iliskin beklentilerinde en ¢ok egitim ve kariyer alanlarina
odaklandiklari sonucu elde edilmistir(McCabe vd., 2000). Yapilan bir bagka arastirmada
da lise 6grencilerinin gelecek ile ilgili en dnemli beklentileri basarili ve taninan birey olma,
huzurlu bir yasam slirme, zengin olma olarak siralanmaktadir (Génulli,2003).

Artar’a (2003) goére beklentiler varolussal, iliskisel ve deneysel beklentiler seklinde
siralanmaktadir. Varolussal beklentiler; kisilik dzelliklerine iliskin beklentilerdir. Deneysel
beklentiler ise bireyin yasamsal durumunu timuiyle degistirmeye iliskin beklentilerdir.
lliskisel beklentiler sevgili bulma, es bulma, ¢ocuk sahibi olma seklinde
siralanabilmektedir. Ergenlerin okulu bitirmek, statl sahibi olmak, evlenmek, sevgili
bulmak, ¢ocuk sahibi olmak gibi planlari yasamsal degisikliklerine oranla daha fazladir.
Ergenlerin gelecege iliskin planlari basit, ayrintilardan yoksun ve hayat standartlarina
uygundur (Artar, 2003).

Ergenlerin bulunduklari okul ve gevrelerindeki kisilerle olan iletisim bicimleri onlarin
gelecek beklentileri tizerinde etkili olabilmektedir. Ozellikle okulda gegirilen nitelikli zaman
ve okula donuk olumlu duygularin etkilerinin daha olumlu olacagr dugunulmektedir.
Asagida okul yasam kalitesi ve okula baglilikla ilgili detayli bilgiler sunulacaktir.

Okul Yasam Kalitesi: Okul yasam kalitesi kavraminin kdkeni yasam Kkalitesi
kavramina dayanmaktadir. Yasam kalitesi okul yasam kalitesine gore tanimlanmasi zor ve
daha soyut bir kavramdir. Diinya Saglik Orgiti’nin (DSO) yapti§i yasam kalitesi tanimina
gére yasam Kkalitesi bireylerin yasadiklari kultur igerisindeki hedefleri, beklentileri,
endiseleri ve yasamlarina doénik algilaridir (World HealthOrganisation [WHQO], 1995).
Yasam kalitesi ve 0Oznel iyi olus siklikla birbirlerinin yerine kullanilan kavramlardir
(Weintraub ve Erez, 2009). Diener'a (1984) gére 6znel iyi olus bireyin hissettigi duygular

ve kendi yasamiyla ilgili hissettigi doyum ile alakali bilissel ve kisisel degerlendirmelerdir.
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Okul yagam kalitesi; 6grencilerin okulla ilgili memnuniyet duzeyleri ve sahip olduklari
genel mutluluk hali olarak tanimlanmaktadir (Karatzias, Power ve Swanson, 2001). Okul
ortaminda bulunan Kisilerin, yani dgrenci, 6gretmen, yonetici ve diger ¢alisanlarin, okul
ortamindan memnun olmasi ve okul ortaminda kendini mutlu hissetmesi durumudur (Mok
ve Flynn, 2002). Okul yasam Kkalitesi; okul yasaminin bazi alanlarindaki olumlu ve
olumsuz yasantilarla ilgili duygularin birlesimidir. Okul yasaminin alanlariyla ilgili stres ve
tatmin dizeyi o6gretmen ve o&grencilerin okul yasam kalitesini nasil algiladiginin
gostergelerindendir (Leonard, 2002).

Olumlu ve saglkh iletisimin bulundugu bir okulda, o6grencilerin akademik
basarilarinin yiuksek olmasi ve daha olumlu davranis gostermeleri beklenmektedir
(Ozdemir vd., 2010). Zamanlarinin biyik bir bélimini okulda gecirmeleri nedeniyle
ogrencilerin gelecekteki sosyal yasamlarinda okul yagsam kalitesinin olduk¢a énemli bir rol
oynadigi belirtiimektedir (Mok ve Flynn, 2002). Okul yasam kalitesinde, 6grencilerin bakis
acgisl, sistemin ya da okulun gucliliga ve zayifhdr vurgulanmaktadir (Karatzias vd., 2001).
Okullar yasam kalitesi acisindan degerlendirilirken o6grencilerin bilissel basarilari ve
duygusal boyutlari bir arada ele alinmahdir. Duyugsal boyut igerisinde; okul iklimi,
motivasyon, okul ortami, okuldaki égrenci-6gretmen-ydnetici ve diger personel arasindaki
iliski sayilabilmektedir (Linaykla ve Brunell, 1996). Bilissel boyut da okul memnuniyeti
olarak tanimlanan okul yasaminin bilissel dederlendirmesi olarak degerlendiriimektedir
(Huebner, 1994).

Mok ve Flynn'in (2002) yaptigi arastirmada, okul yasam kalitesinin akademik
basariyl %20 dizeyinde acikladigi sonucuna ulasiimistir. Yiksek okul yasam kalitesi
dizeyine sahip 6grencilerin okulu daha kolay benimsedikleri ve okulda yasanan olaylara
daha c¢abuk adapte olduklari, disik okul yasam kalitesi dlizeyine sahip 6gdrencilerin ise
davranisg problemlerinin ve akademik basarilarinin daha dusik oldugu tespit edilmistir
(Karatzias vd., 2001). Okul memnuniyeti yuksek seviyede olan 6grenciler okula gelmeye
daha istekli ve okulda daha basarihdirlar bunun yaninda ogretmenleri ile ilgili olumlu
dusuncelere sahiptirler (Leonard, 2002). Bunun tersine, okul memnuniyeti dusuk
ogrencilerin ise okula gitme konusunda isteksiz olduklari ve surekli bu nedenle bahane
uydurduklar diguk akademik basgarilarinin yani sira, 6gretmenlerine kargi olumsuz duygu
ve dusuncelere sahip olduklari gortlmektedir. Okula karsi olumsuz tutum besleyen
ogrencide okuldan erken ayrilma, davranis sorunlari ve okul devamsizligi gibi olumsuz
sonuglar da gozlenebilmektedir (Leonard, 2002). Okulda bulunan olumsuz kosullar
iyilestiriimeye baglandiginda 6gretmen ve ogrenciler igin okul yasam kalitesinde artis
meydana gelmektedir. Okulla ilgili olumsuz deneyimler yasandiginda 6grencinin okul

memnuniyeti distk olur ve bu durum da 6grencinin okula yabancilagsmasi ve okulla
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ilisigini kesmesi gibi sonuglara yol agabilir (Fine, 1986). Okul yasam kalitesi akademik
basari ve motivasyonu etkilerken, akademik motivasyonun da okul yasam kalitesini ayni
Olgude etkiledigini gosteren arastirmalar bulunmaktadir. Akademik motivasyonu yuksek
olan 6grencilerin okul yasam kalitesinin akademik motivasyonu disik olan 6grencilerden
daha fazla olmasi beklenmektedir (Mok ve Flynn, 1998). Okul 6grenciye sadece akademik
konuda bir yeterlilik saglamaz. Bu akademik yeterliligin yani sira okul 6grenciyi sosyal
hayata ve gelecege de hazirlar. Kaliteli bir okul yagsamina sahip olan édrencilerin gelecege
dair beklentileri olumlu olmaktadir ve icinde bulunduklari zamandaki yasamlarindan genel
olarak doyum almaktadirlar. Okul yasam kalitesi ylksek oldugunda 6grencilerde siddet

egiliminin disuk oldugunu gésteren arastirma bulgulari mevcuttur (Birnbaum vd.,2003).

2. 1. 2. 1. Okul Yagsam Kalitesinin Degiskenleri

Okul yasam kalitesini inceleyen arastirmalar, okul yasam kalitesinin degiskenlerini
farkh adlandirmalarla siniflandirmislardir. Karatzias ve digerleri (2001), okul yasam
kalitesini programlar, devam, bireylerin degerler sistemi, destek, kariyer, iligkiler, 6gretim
yontemleri, 6gretim stilleri, 6grenme kisisel ihtiyaglar, dederlendirme, okul degerlendirme
sistemi, nesnel cevresel ve 6znel cgevresel faktorler baslklari altinda incelemislerdir.
Johnson ve Stevens (2001) &égrenciye sunulan destek, yakin iligkiler, yenilikler, kaynak
yeterliligi ve kararlara katihm olarak siniflandirmiglardir. Dorman (1999) ise arastirma ve
bilimsellik, akademik ©6zgurlik, lisans 0ogretimine verilen ©6nem, vyakin iligkiler,
yetkilendirme, misyonda anlagsma ve is baskisi degiskenleri altinda okul yasam kalitesini
ele almigtir. Farkh basliklar altinda incelenen okul yasam kalitesinin degiskenleri genel
olarak ayni kavram Uzerinde odaklanmis olup temel yapida farklilik yaratmamaktadir.
Bagl bulunulan program ve okulda bulunan kigilerle olan iletisim faktori ortak faktor
olarak ele alinmaktadir.

Bu caligmada Sari (2007) tarafindan geligtirilen “Okul Yasam Kalitesi Olcegi”
kullanildigi igin okul yasam kalitesi ele alinirken bu O&lgekte yapilan siniflama
benimsenmistir. Asagida okul yasam kalitesinin “Okula Ydnelik Duygular”, “Statt”, “Okul

B I

Yonetimi”,

’ “

Ogretmenler’, “Ogrenciler” ve “Ogretim Programi” olmak (izere alti boyutu

aciklanmaktadir.

2.1.2.1.1. Okula Yonelik Duygular

Okula yo6nelik duygular olumlu duygu ve olumsuz duygu olmak Uzere ikiye
ayrilmaktadir. Olumlu duygu boyutu 6grencinin okul hakkindaki olumlu duislnceleri ve

okulla ilgili olumlu deneyimlerini, olumsuz duygu boyutu ise égrencilerin okulda yasadiklari
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olumsuz deneyimlerin timini kapsamaktadir (Mok ve Flynn, 2002). Olumlu duygulara
sahip olan dgrencilerin okula gelmede istekli olmasi ve okula kendini ait hissetmesi
beklenirken olumsuz duygulara sahip olan &grencilerin de okulda aidiyet duygusu
yasamamalari beklenmektedir.

Ogrencilerin okula ydénelik duygularinin ddrencilerin akademik basari durumlarini
etkiledigini belirten arastirmalar bulunmaktadir (Fish ve Dane, 2000; Mok ve Flynn,1997).
Okulda kendilerini mutlu hisseden égrenciler okulda ders notlarinin iyi oldugunu, okulda
bulunan Kisilerle arasinda olumlu iletisim oldugunu ve okulun geleceginin sekillenmesinde
onemli bir roli oldugunun farkinda oldugu sonucuna ulasiimaktadir (Leonard, 2002).
Ogrencilerin okuldan beklentileri, okulla ilgili kararlar alinirken égrencinin kararlarda etkin
rol almasi, 6grenci-ogretmen arasindaki iletisim o6grencinin okulla ilgili olumlu tutum
gelistirmesini etkilemektedir (Mok ve Flynn, 2002). Okullari 6drencilere uygun hale
getirmek ve oOgrencilerin okulda kendilerini mutlu hissetmeleri icin yapilabilecekler
arasinda, ogrenciler arasindaki iletisimi artirmak, &grencilerin sorunu oldugunda
¢ekinmeden ve rahatga okul personeline ve yoneticisine ulasmasini saglamak, okulda
bulunan fiziksel imkanlari gelistirmek, kaynaklari yeterli hale getirmek, risk faktorlerini en
aza indirmeye calismak, 6grenci-6gretmen-yonetici ve diger personel arasindaki i birligini
ve iletigsimi artirmak, 6grencilerin sosyal etkinliklere yonelmeleri igin 6grencilerin ilgilerine
gore etkinlikleri 6grencilerin secimine birakmak gibi metotlar siralanabilir (Leonard, 2002).
Ogrencinin ailesi, 6Jretmenleri ve cevresindeki diger kisilerin dgrenci ile ilgili yliksek
beklentilere sahip olmalari, &égrencinin  6gretmenlerini  sevmemesi ve onlari
benimsememesi, arkadaslari tarafindan dislanmasi, arkadaslarini kabul etmemesi
istenmeyen durumlardir. Bu istenmeyen durumlar 6grencinin arkadaslari ile arasinda kéti
bir iletisim olmasina neden olacak ve okula yénelik bakis agisini olumsuz bir bigimde
etkileyecektir (Leonard, 2002).

Okul yasam Kkalitesi ile ilgili olumsuz duygular ayni zamanda okul terki ve
devamsizligi ile de iligkilidir. Leonard’a (2002) gore okuldaki dédevlerin 6grenci seviyesine
uygun olmamasi, 6grenciye zor gelmesi, ogretmenlerin surekli degismesi, degisen bu
ogretmenlere ogrencinin alisma sirasinda c¢ektigi zorluklar, ogretmenleri sevmeme,
ogretmenlerin anlatma stillerine ogrencinin aligamamasi, o6grencilerin korkutulmasi ve
onlara ceza verilmesi gibi faktérler 6grencinin okula devamsizlik yapmasina ve égrencinin
okulu sevmemesine yol agan faktorlerdendir. Bu sorunu yasayan &grenciler okulu
gelecekleri icin 6nemsiz gdrebilmekte ve geleceklerinin sekillenmesinde okulun higbir

etkisinin olmadigi goérusiine sahip olabilmektedirler.
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2.1.2.1. 2. Statu

Statu kavrami 6grencinin okulda kendisini ne derece dnemli ve degerli hissettigi ile
alakaldir (Mok ve Flynn, 2002). Maslow’un ihtiyag kuramina gore birey sevgi ve ait olma
ihtiyaclarini baskalariyla yakin iligkiler kurarak ve grup tarafindan benimsendigini ve gruba
ait oldugunu hissederek gidermektedir (Maslow, 1970). Rogers’'in benlik kuramina gore
benlik bilinci bireyin kendisini nasil gérdigl, kendisiyle ilgili disince ve algilamalarini
icermektedir (Rogers, 1977). Bu kuramlardan yola ¢ikarak statt kavraminin bu kuramlarla
i¢ ice olabilecegi sonucuna ulasilabilir.

Ogrencinin kendi ilgi, yetenek ve mesleki degerle ilgili kendini iyi tanimasi ve net
fikirlere sahip olmasi gerekmektedir, bireyin bu fikirleri ¢evresinden aldigi doéntlerle
olusmaktadir. Yapti§i davraniglar sonucu olumlu doénutler aldiginda bireyin kendisiyle ilgili
olumlu duslnceleri ortaya cikar (Kuzgun, 2000). Okul égrencilerin kendilerini daha iyi
tanimasina ve cevresindeki kisilerle iletisim ortami kurmasina firsat tanidigindan;
ogrencilere gelecekle ve meslekle ilgili cesitli yollar gdsterdiginden dolayi 6grencilerin

meslek hayati ve gelecege yoénelik kararlar alinmasinda etkin rol oynamaktadir.

2.1.2.1. 3. Okul YOnetimi

Guglu ve zayif okul kdltirinun birbirinden ayiran en 6nemli etkenlerden biri okul
yonetimidir. Okul yéneticisi okulun iginde bulundugu ortamin havasini degistirecek olan
kisidir (Bursaloglu, 2002). Zayif bir okul kilturinde okul yoneticisi, 6grenci, 6gretmen ve
veli arasindaki iletisim sagliksizdir, motivasyonlari diguktur, birbirlerine olan beklentileri
dugUktur, aralarinda sevgi ve saygi kalmamistir (Geng ,1993). Guglu bir okul kultiru
icerisinde okulun fiziki gevresi guvenli olur, 6grenciler sosyal etkinliklere ylksek derecede
katilim gdsterir; okul yoneticisi 6grencilerin problemlerine karsi duyarli olur (Hernandez ve
Seem, 2004).

Halawah (2005)'in yaptigi bir arastirmada okul yoneticisinin iglevselligi ve
ogretmenlerle kurdugu iletisimin okul iklimini etkiledigi sonucuna ulasiimigtir. Kaliteli bir
okul iklimi idarecinin islevselligini, 6gretmenin performansini, 6drencinin basarisini ve
davranislarini da etkilemektedir (Halawah, 2005).Okul yénetiminden sorumlu kigi okulun i¢
ve dis iliskilerini diizenlemekten sorumludur. ic iliskiler égretim programi, égretmen ve
ogrencilerle olan etkilesimdir. Madurlerin 6grenci basarisinda dogrudan degil dolayl bir
etkisi vardir. Mudur 6gretmenlerle saglikh bir iletisim kurarsa égretmenlerin motivasyonu
yukselerek égrencilere bu durumu yansitir ve 6grenciler bu durumdan dolayl bir bigcimde
etkilenebilir (Tezcan, 1996).
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2.1.2.1. 4. Ogretmenler

Bir 6grencinin okul yasam kalitesini etkileyen en onemli faktor ogrencinin
o6gretmeniyle kurdugu iletisimdir (Jaavall, 2007). Ortaokulda o6grencilerin derslerde
karsilastigi 6gretmen sayisinin ilkokulda karsilastiindan daha fazla olmasi ortaokul
ogrencisinin ilkokul 6grencisine goére daha karmasik iligkiler gelistirmesine neden
olmaktadir. (Tezcan, 1996). Ogretmen ve 6grenci arasindaki iletisim 6grencilerin sosyal,
davranigsal, duyussal ve akademik ydnden etkiledigi gorilmektedir. Ogretmenleriyle
olumlu diyalog icinde olan, yapti§i davraniglara donut ve duzeltmeler verilen ve olumlu
davraniglari pekistirilen o6grencinin olumlu davranislarinda artis gozlenir. Bodylece
ogrenciler sinif ortamina ve okul yasamina karsi olumlu bakis agisina ve olumlu tutumlara
sahip olacaklardir (Hosgorir, 2002). Celep ve Erdogan (2002) yaptiklari arastirma
sonucunda 6gretmenler tarafindan yapilan yikici elestiriler 6grencilerin kendilerini mutsuz
hissetmelerine ve okuldan nefret etmelerine hatta okulu birakmalarina bile yol acgabilir.

Mok ve Flynn'in (2002) yapti§i arastirmaya goére okullardan akademik, kisisel ve
mesleki alanda gelisimsel beklenti diizeyleri yliksek olan égrencilerin okul yasam kalitesi
yuksek olabilmekte; akademik, kisisel ve mesleki gelisim algisi dusuk olan dgrencilerin ise
okul yasam Kkalitesi algisi disuk olabilmektedir. Bir bagska deyisle sinifin ve okulun
akademik ve sosyal ikliminin, okul yasam kalitesi Gizerinde énemli bir etkisi bulunmaktadir.
Ogrencilerin dgretmenleriyle iyi bir iletisiminin olmamasi ve okulu sevmemesi 6grencinin
okulu birakma nedenleri arasinda gdsterilmektedir (Loughrey ve Haris, 1990). Ogretmen
ve 6grenci arasindaki iletisimi artirmak igin aralarinda isbirligini ortaya ¢ikarmak ve bunu
surdurmelerini saglamak gerekmektedir (Leonard, 2002).

Okul yagam kalitesi dizeyinin artiriimasi igin okulla ilgili bir karar alinirken bu karara
ogrencileri de katmak gerekir. Bu sekilde ogrencilerin mutluluk ve aitlik duygularinin
artmasi ve geleceklerinin sekillenmesinde okulun yerinin 6nemli bir hale gelmesi gibi
sonuglarin ortaya gikabilecegi disiniimektedir. Ogrencinin bir problemi oldugunda higbir
baski altinda kalmadan o problemi gondlli bir sekilde ¢dzen, duruma goére 6dul ve
pekistirecler veren, dgrenci ile ilgili gergekgi beklentilere sahip olan ve ddrencinin given
duygusunu artiran 6gretmenler 6grencinin okul yagsam kalitesinin artmasinda énemli bir rol

oynamaktadir (Leonard, 2002).

2.1.2.1.5. Ogrenciler

Ergenlerin sosyallesmesinde etkili olan faktdrlerden biri ergenin akran grubuyla olan
etkilesimidir. Ergenlerin gunlik yasam dilimlerinde okula ayirdiklari sire g6z éninde

bulundugunda akran grubu ile en fazla vakit gecirebildigi yer okul ortamlari olmaktadir.
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Okul disinda da cogunlukla okul arkadaglari ile sosyallestikleri bilinmektedir. Akran
grubuyla olan etkilesim samimidir ve yetiskin toplumunda oldugu gibi otoriteye bagh bir
etkilesim bulunmamaktadir. Ergen birey, yetigkinler arasinda oOgretiimesinden veya
konusulmasindan kaginilan konulari ézgurce ve elestiriimeden kendi aralarinda tartisma
olanagi bulur. Akran grubunda rahat bir ortam vardir, ailesinden uzakta rahat konugur ve
O0zgurce hareket eder, kendini ve gevresini daha iyi tanima firsati bulur. Akran grubuyla
etkilesim icinde bulunan gocugun toplumsal olaylarda bakis agisini da genisletir. Akran
grubunun bir diger islevi de liderlik 6zelligi bulunan bir ergenin ya da cocugun liderlik
Ozelligini ortaya ¢ikarmasidir (Tezcan, 1996).

Ergenin akranlariyla olan olumlu ya da olumsuz iletisimi ergen bireyi etkisi altina
alacaktir. Ergenin akranlariyla saglikh bir iletisim kurmasi ergende aitlik duygusunu ortaya
cikarir. Cevresi tarafindan sevilen ve saygi duyulan ergen olumlu yasantilar edinir, okulda
daha mutlu olur, gelecekle ilgili hedeflerine ulagsmak icin daha ¢ok ¢abalamaktadir (Smith
ve Sandu, 2004). Olumlu akran iligkileri gelistiremeyen, sagliksiz iletisimler kuran bir
gocuk; riskli davraniglarda bulunmaya, mutsuz bir c¢ocukluk ve yetiskin yasami
surdirmeye, psikolojik problemler yasamaya, hayatina son vermeye daha meyillidir
(Leonard, 2002). Cocuklar yasitlari tarafindan diglanmis ya da reddedilmis olduklarinda
Ozguvenlerini kaybederler ve duygusal sorunlar yasayabilirler. Okulu sevmezler, risk
iceren davraniglar sergilerler, okulda siddet, madde bagimliig:i ve cete katiimi gibi
sonuglari gordlebilir (Doll, 1996). Ailesi, akrani ve okulu tarafindan dislanan ¢ocuk okula
yabancilasma, okulu terk etme, siddete meyilli olma, sosyal etkinliklere katiimada

isteksizlik gosterme gibi olumsuz davraniglar sergilemektedir (Smith ve Sandu, 2004).

2.1.2.1.6. Ogretim Programi

Ogretim programinin igerisinde dersler, konular, ders arag geregleri, degerlendirme
bigimleri, 6gretim yontemleri yer almaktadir. Ogretim programi 6grenci ve 6gretmenlerin
okul yasam Kkalitesini etkilemektedir (Karatzias vd., 2001). Bireysellestiriimis, rekabet
ortami az olan, sikici olmayan bir 6gretim programi okul yasam Kkalitesini artiran
faktorlerdendir. Bunun i¢cin de o6gretmenler Ogrencilerin  kendilerine guvenlerini
artirdiginda, demokratik bir sinif ortami olusturdugunda, 6drenci seviyesine ve hazir
bulunusluguna bagli olarak ogrencilerle saglikli bir iligki geligtirdiginde ogrencilerin okul
yasam kalitesinin artmasinda etkili bir rol oynamaktadirlar. Boylece bir ortamda bulunan
o6grencinin kendine olan glveni artar ve sinif ortaminda motive olurlar, é6grenmeye

kendilerini daha hazir hissederler (Leonard, 2002).
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2.1.2.1.7. Sosyal Etkinlikler

Ogrencinin sosyal etkinliklere katiimasi saglhkli bir Kkisilik gelistirmesinde rol
oynamaktadir. Bu sosyal etkinlikler mizik, glzel sanatlar, izcilik, spor gibi alanlarda
siralanmaktadir (Tezcan, 1996).Sosyal etkinliklerin egitsel yonden bir¢cok etkisi
bulunmaktadir. Sosyal etkinliklere katilan bir 6grenci okula ve derslerine karsi daha ilgili
ve gayretli olur, arkadas ve dgretmenleriyle daha iyi iliskiler kurmaya caba goésterir ve
okula devam etme orani artar (Holloway, 2002). Ogrencilerin sosyal etkinliklerde basarili
olmalari gelecekte de basarili olabileceklerini gostermektedir sonucuna ulasiimaktadir
(Silikler ve Quirk, 1997). Sosyal etkinliklere katilan 6drencilerde siddete meyilli olma, sug
isleme ve okulu terk etme davraniglariyla ilgili azalma goérilmektedir (Mahoney, 2004).
Okuldaki etkinliklere katilan bir 6grenci bulundugu ortamda desteklendiginde, kabul
edildiginde, o ortama kendini ait hisseder. Bu sekilde hisseden ogrenci riskli
davraniglardan kendini uzak tutar, okula devam etmeye daha istekli olur, is birligine ve
kendini gelistirmeye aciktir. Ailesi, 6gretmenleri, arkadaslari tarafindan dislanan ¢ocuk sug
islemeye ve okuldan kagmaya egilimlidir ve ders basarisi genelde diusUktir (Smith ve
Sandhu, 2004).

Silikler ve Quirk (1997) de yaptiklari bir arastirmada ailelerin gocugun akademik
basarisi disecegi kaygisiyla c¢ocuklarini okuldaki sosyal etkinliklere ydneltmek
istemediklerini ortaya koymuslardir. Gifford ve Dean (1990) da yapmis oldugu arastirmada
bu durumun tam tersi gorilmektedir. Sosyal etkinliklere katilan 6grencilerin akademik
basarilarinin da ylksek oldugu sonucuna ulasmiglardir. Okulun fiziksel imkanlari, gtivenli
bir yer olmasi, okul ydnetimi, akran cevresi, 6gretmenler, yapilan sosyal etkinlikler
ogrencilerin okulu sevmelerine etki eden faktorler arasindadir. Bu faktorler de 6grencilerin
okulu sevmesine ve kendilerini okula ait hissetmelerine yardimci olabilmektedirler. Okul
yasam kalitesi ve okul baghhg birbirini etkileyen kavramlar oldugundan okula baglihk
kavrami ele alinacaktir.

Okula Baghlik:Bagllik kavrami; dahil olmak, katilmak, ilgisini gekmek ve hosuna
gitmek olarak ele alinmaktadir (Fredricks, Blumenfeld ve Paris, 2004). Baglilik kavrami bir
isi yapmak i¢in sadece harcanan zaman degildir, o isi yapmak igin ise duyulan ilgi ve
verilen degerle iligkilidir. Kisi burada gérevi tamamlamak i¢in tamamlamaz, kendine fayda
sagladigi icin o gorevi yerine getirir (Schlechty, 2001).

Okul baglihgi kavrami farkli sekillerde tanimlanmaktadir. Okul baghhgi édrencinin
kendisini okulun bir pargasi olarak hissetmesi ve okula ait goérevleri yapmak icin degil de
benimsedidi icin yapmasi olarak tanimlanmaktadir (Finn, 1993). Sillins ve Mulford’a (2004)
go6re okul baghligi égrencinin 6gretmen ve arkadaslariyla olan iletisiminin kalitesi, okula

devam etmede istikrarli olma, sinifla ve okulla ilgili kararlar alinirken bu kararlari almada
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etkin katim saglama, kendi fikirlerini 6zglr bir bicimde aciklama, okulda égrendiklerinin
gelecek yasaminda ise yarayilp yaramayacagina ve ona neler katabilecegine iligkin
dugunceleri olarak tanimlamiglardir. Okula bagllik 6grencinin okulunda kendini guvende
hissetmesini ve kendini okulun bir parcasi olarak gérme durumlarini da icermektedir
(Maddox ve Prinz, 2003).

Ogrencinin okula bagliigi éz-diizenleme ve yikici davraniglar olarak iki boyut
halinde ele alinmaktadir. Oz-dizenleme; égrencinin yaptigi ¢alismalarin sonucuna bakip
amacina ulasip ulasmadigini anlayabilmesi ve ne yapabileceginin farkina varmasidir.
Yikici davraniglar da yonlendirmeleri takip etmeyip 6gretmenlerine ve arkadaslarina karsi
rahatsiz edici davraniglarda bulunmay!i icermektedir (Libbey, 2004).

Cernkovich ve Giardino (1992) okula bagliligi dort temel boyuta ayirmiglardir. Bu alt
boyutlar okula baglanma, okul sorumlulugu, okul aktivitelerine katilma, okul personeline
baglanma olarak siralanmaktadir. Okula baglanma; &grencinin okul ortamina iliskin
dusunceleri ve hisleri, okul ortaminda kendini ne derece guvende hissettigi ve kendini
okula ne kadar ait hissettigi ile ilgilidir. Okul personeline baglanma; 6gdrencinin okul
ogretmenlerine, okulda bulunan personele, okul yoneticisine karsi duydugu sevgi, saygl
ya da hayranhigidir. Okul sorumlulugu olan égrencinin hayatinda okulun énemli bir yeri
vardir. Okul baghhgi yiksek olan égrenciler okulun hedeflerini ve degerlerini benimserler.
Okul aktivitelerine katilma; 6grencinin okulda duzenlenen aktivitelerine katilma sikhigini
ifade eder (Cernkovich ve Giardona, 1992).

Schlechty (2001), okul baghhgdini édrencilerin gérevlerini i¢sellestirme bakimindan
6zgun baglhk, sembolik baghlik, pasif uyma, geri ¢ekiime ve isyan olarak ayirmistir.
Ozglin baglilk; 6grencinin bir gorevi ictenlikle istedigi ve ilgisini gektigi igin yerine getirmek
istemesidir. Ogrenciler uygun arag-gerec ve yéntemleri benimseyip amaclarina uygun bir
bicimde davranirlar. Sembolik baghlikta ise; yaptigi gérev 6grenciye anlamsiz gelse dahi
otoriteye kargi gelmemek igin gorevi yerine getirir. Burada 6grencinin tek amaci gorevden
kurtulmaktir. Pasif uyma boyutunda; 6grenci gérevden kurtulmak igin gereken en az seyi
yapar, ayrintilara yer vermeden Ustlinkorl verilen gorevi yerine getirir. Geri gekilmede ise;
ogrenciler verilen gorevi tam olarak yerine getiremeyecekleri dusincesiyle gorevden geri
cekilme egilimindedirler. Bu asamada ogrenciler géreve uygun arag-gere¢ ve yontemi
reddetmeyi secerler. Son olarak isyan boyutunda; Agrencilerin verilen gorevlerin hicbirini
kabul etmemesi s6z konusudur. Bu égrenciler, bu gdrevlerin yerine kendilerine yeni amag
ve gorevler koyarlar (Schlechty, 2001).

Okula bagliligin birgok faydasi bulunmaktadir. Ornegin okula baglig: yiksek olan
bir 6grenci okul igcinde ve okul disinda bulunan etkinliklere gonulli olarak katilir, okula

kars! pozitif duygular besler, okulu basariyla bitirme olasiliy1 daha ylksek olur (Thomsan,
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2005). Finn ve Rock (1997) ise okula baghlk duzeyi yliksek olan 6grencilerin okula devam
oranlarina dikkat gekmektedir. Onlara gore okula baghlik duzeyi ylksek olan 6grenci,
okula devam etmede sorun yasamaz, ayrica akademik basarisinin da ylksek olmasi
beklenir. Okula baghlik diizeyi yuksek olan 6grencilerin 6gretmenleriyle, arkadaglariyla ve
okulda bulunan personelle aralarinda olumlu bir iletisim vardir, 6zguvenleri yuksektir,
yalnizlik durumuyla saglikli bir bicimde bas edebilmektedirler, devamsizlik orani diusuk,
akademik basari durumu yliksektir (Cemalcilar, 2010). Ogrencinin kendini okula ait
hissetmesi, kendini okulda guvende hissetmesi, hissettiklerini ve dustnduklerini rahat bir
bicimde dile getirmesi, 6gretmeni ve arkadaslariyla olan iletisimi, derslerine ve okula olan
ilgisi bir 6grencinin okula baghlik dizeyini etkilemektedir (Libbey, 2004). Baghlik dizeyi
yuksek olan égrenci isini tamamlamak, iyi bir okulu kazanmak, 6gretmenin sevgisini ya da
takdirini kazanmak amaciyla degdil de 6grenmeyi sevdigi ve anlamayi gergekten istedigi
icin yani i¢csel motivasyonunu sagladigindan dolayi goérevlerini tamamlar (Newmann,
1990). Okul bagliik dizeyi yuksek olan o6grenciler kendilerine psikolojik bir yatirim
yaparlar. lyi bir not almak igin cabalamak yerine 6grendiklerini tam anlamiyla égrenip
icsellestirirler ve bu 6grendiklerini hayatlarina aktarirlar (Newman, 1990). Ogrencilerin
okuldaki aktivitelere katilma orani fazladir ve dgrenciler 6grenme slrecine odaklanirlar,
risk iceren durumlardan uzak kalmaya ¢aligirlar (Osterman, 2000).

Okula baghlik dizeyinin dustk oldugu o6grencilerde okula yabancilasma, okula
devam etmeme, okul terki, madde kullanimi, ders basarisinda disusler, erken yasta
hamilelik, riskli davraniglarda bulunma gibi olumsuz sonuglar gérilebilmektedir (Caraway,
Tucker, Reinke ve Hall, 2003). Ogrencilerin okula baglilik dizeylerini artirmak igin
odrencilerin  kendilerini okula ait hissetmeleri, kendilerini rahat bir sekilde ifade
edebilecekleri bir ortam ayarlanmasi, akademik basarilarinin artiriimasi igin gerekli
ortamin ve kosullarin ayarlanmasi, akademik basarinin desteklenmesi saglanabilir

(Catalano, Haggerty, Oesterle, Fleming ve Hawkins, 2004).

2. 1. 3. 1. Okula Baglilhigin Cesitleri

Fredricks ve digerleri(2004) okula baglilik kavramini Ug tur halinde ele almiglardir.
Bu turler davranigsal baglilik, duyussal baglilik ve biligsel bagliliktir (Fredricks vd., 2004).
Asagida bu turlerle ilgili detayl bilgilere yer verilmigtir.

2. 1.3.1.1. Davranigsal Baghlk

Ogrencinin dersle ilgili etkinliklere ve ders digi sosyal aktivitelere katilimini ve

performansini igcerir (Jimerson vd., 2003). Davranigsal bagllik gézlenebilen davraniglari
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icerir. Davranigsal baglilik dizeyi disuk olan bir 6grencinin okulu birakma orani azalirken,
akademik basarisi ylksek olmaktadir (Fredricks vd., 2004). Sinif igerisindeki goérevleri
yerine getirme, ders c¢alisma aligkanligi, derste dizenli olarak bulunma, sinif
tartismalarina katilim, gdrevleri erteleme, test puanlari, notlar, not tutma davranigsal
bagliiga érnek gdsterilebilir (Caraway vd., 2003).Ogrencinin davraniglarina bakilarak
¢aba sarf edip etmedigine, bir is Uzerinde ne kadar zaman gegcirdigine, dikkatini
odaklamada sikinti cekip cekmedigine, gorevini yerine getirme esnasinda karsisina ¢ikan
zorluklarla bas edip etmedigine karar verilebilir (Linnenbrink ve Pintrich, 2003).
Davranigsal baglilik gorevi yerine getirirken gecirilen zamani, gosterilen gabayi, gorev

Uzerinde yogunlasmayi icermektedir.

2.1.3.1. 2. Duyussal Baghhk

Duyussal baglilik 6grencinin okula yonelik, 6gretmenlerine, akran grubuna ve okulda
bulunan personele karsi olan olumlu ya da olumsuz hisleri ve tepkileridir (Jimerson vd.,
2003). Duyussal baghlik kavraminin igerisinde 6grencinin sinifta verdigi tepkiler, okuluna,
o6gretmenlerine ve arkadaslarina karsi olan davranig bigimi, kendini ortama ait hissetmesi,
okuldaki akademik etkinliklere karsi olan ilgisi yer almaktadir (Finlay, 2006). Duyussal
baghlik dgrencinin okulla ilgili aktivitelere karsi ilgili, hevesli, merakl olmasini igermektedir.
Ogrencilerin  duygusal tepkilerinin kaynagi agik degildir. Olumlu veya olumsuz
duygularinin akademik igerige, arkadaslarina veya 6gretmene yonelik olup olmadidi agik
olmayabilir (Fredricks vd., 2004).

2.1.3.1. 3. Biligsel Bagllik

Biligsel baglilk; biligsel strateji kullanimini, dikkati, gorev ustaligini ve zorlu gorevleri
tercih etmeyi igermektedir (Caraway vd., 2003). Ogrencinin okula, 6égretmenlerine, akran
grubuna ve okulda bulunan personele kargi olan inang ve algilari biligsel bagllik
boyutunda ele alinir (Jimerson vd., 2003). Problem ¢6zme becerileri biligsel bagdhhgi
yuksek olan ogrencilerde daha yuksektir ve biligsel bagliligi yuksek olan 6grenciler bir
problemle karsilastiklarinda pes etmek yerine miicadeleye agiktirlar (Fredricks vd., 2004).
igsel motivasyona sahip olanlar bir gérevi sadece tamamlamak igin tamamlamak yerine o
goérevi hakkiyla yerine getirmeyi ve o goérevde uzmanlasmay! kendine amac¢ haline
getirirler. Zor olani secer ve zorluklar karsisinda ¢cabuk pes etmezler (Fredricks vd., 2004).

Bilissel baglihgi ylksek olan égrencilerin 6z dizenleme becerileri de ylksek olup
farkli stratejiler uygulayabilmektedirler. Zihinsel olarak ¢aba harcarlar. On hazirlik yapma,

plan yapma, hatirlamaya calisma, konuyu derinden anlamaya c¢alisma gibi zihinsel
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stratejiler uygularlar. Bilissel baghligin yliksek olmasi akademik basarinin da ylksek

olmasina katki saglayabilir (Weistein ve Mayer, 1986).

2. 1. 3. 2. Okul Baglihg: ile ilgili Kavramlar

Okul baghhg ile ilgili bagliik saglayamama, 6zdeslesme, okula yakin olma ve
adanmiglik kavramlari bulunmaktadir. Baghlik saglayamama kavramindan sirasiyla
O0zdeslesme, okula yakin olma, adanmislik kavramlari takip edildiginde 6grencilerin okula
baglihk duzeylerinde artis oldugu gorulmektedir. Bu kavramlarla ilgili bilgiler asagida yer

almaktadir.

2. 1. 3. 2. 1. Baghlk Saglayamama

Finn bagliik saglayamama kavramiyla ilgili iki model gelistirmistir. Bu modeller
benlik saygisinin engellenmesi ve katilim-6zdeslesme modelidir. Benlik saygisinin
engellenmesi modeline gére okulda akademik basarisi disuk olan 6grencinin benlik
algisinin  bozulmasina neden olur ve bu durumda Ogrencinin kendine ait tum
sorumluluklari kabul etmemesine yol acar. Katilim-6zdeslesme modeline goére ise
ogrencinin sinifta bulunan etkinliklere katiimasi 6grencinin okula devam etme oraninin
artmasina yarar saglar (Finn, 1989). Her iki modelde de katilimin az olmasi ve akademik
basarinin disik olmasi yer almaktadir. Okula katihmin azalma derecesi arttiginda okulu
terk etme davraniglari da ortaya gikabilmektedir (Finn, 1989). Newmann’a (1981) gore
ogrencilerin okula baghlik saglayamamasini engellemek icin 6grencilerin etkinliklere
gonulld katihmini, agik ve tutarh egitimsel amagclar ortaya konmasini, okul buyuaklagandn
kiguk olmasini, 6grencinin alinan kararlara katihminin desteklenmesi, okul ile ig birligine
dayali iligkilerin surdurulmesi ve Ogrenciler igin anlamli gorevlerin 6grencilere verilmesi

saglanmalidir.

2.1.3.2.2. Ozdeslesme

Ozdeslesme dgdrencinin kendini okula ait hissetmesi ve kendisini okulun bir pargasi
olarak gérmesi olarak tanimlanmigtir (Finn, 1993). Ozdeslesme tanimlanirken ait hissetme
ve deger verme durumlari bulunmaktadir (Finn, 1989). Ogrencilerin sinifta ve okulda
yapilan etkinliklere katihmini, 6gretmeni dikkatli bir bicimde dinlemeyi, talimatlara, sorulara
ve ddevlere uygun sekilde cevap vererek mifredat etkinliklerine katilmayi icerir (Finn ve
Voekl, 1993). Ogrenci sinifta ve okulda yapilan etkinliklere génilli bir sekilde katiliyorsa
ve performansi sonucu &dullendirildiginde  6grencinin  okulla  &zdeslesmesi

kolaylasabilmektedir (Finn ve Voekl, 1993). Ogrencinin 6zdeslesme diizeyi ne derece
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yuksek olursa okula baglanma dizeyinin de o derece ylksek olmasi beklenir (Osterman,
2000). Okula karg! 6zdeslesme duygusu gelismeyen dgdrencilerde okulu terk etme, surekli
devamsizlik yapma, arkadaslarina ve kendine zarar verici davraniglarda bulunma ve her

tarld riskli davraniglarda bulunma egilimi gésterme orani yiksektir (Finn, 1989).

2.1.3.2.3. Okula Yakin Olma

Okula yakin olma ait olma hissi ile tanimlanabilmektedir. Ogrencinin okulla arasinda
anlamli bir iligki varsa ogrencinin kendisini okula yakin hissetmesi beklenebilmektedir.
Okula yakin olmada kendini sadece okulun bir parcasi olarak degil de toplumun bir
parcasl olarak gérme vardir (Johnson, Crosnoe ve Elder, 2001). Okula yakin olma
duygusu hisseden bircok ogrenci sosyal, ders disi, atletik faaliyetlere, akademik
calismalara yogun katilim géstermektedir (Finn, 1989).

Ogrenci dgretmenlerine sorular sorarak diyaloglar baslatabilir, sinifta daha fazla
vakit gegirerek gerekenden daha fazla sinif calismasi veya O6dev yaparak 6grenmeye
yonelik hevesini gdsterebilir. Okula yakin olma konuyla ilgili kulliplere veya toplumsal
faaliyetlere ve akademik ¢alismalara yogun bir sekilde katiimin yani sira zaman zaman

okulun ders disi sosyal aktivitelerine katilmayi da icerebilir (Finn, 1989).

2.1.3.2. 4. Addanmighk

Firestone ve Rosenblum (1988) adanmigligi okulu ciddiye almak ve ders digi sosyal
etkinliklere katilim olarak ele almiglardir. Okulu ciddiye almak, 6grenmeye adanma; ders
digi sosyal etkinliklere katilim ise o6grencinin bulundugu yere adanma olarak ele
alinmaktadir.

Adanmiglik, 6grenciyi ilgilendiren kisimlarda okul yonetimine bireysel katilimi ifade
etmektedir (Finn, 1989). Okula bagh olma duzeyi dikkat ve adanmislk dizeyinin ylksek
olmasina baglidir. Adanmiglik dizeyi ve dikkat dizeyi yuksek olan bir 6grencinin okula
bagl olma duzeyinin de ylksek olmasi beklenir. Dikkat dizeyi yuksek olup adanmiglik
dizeyi duguk olan 6grenciler okula karsi sadece uyum davraniglarini gostermektedirler
(Schlechty, 2001).

2. 1. 3. 3. Okul Baghligina Etki Eden Faktorler

Okul baghligi ve okul yasam kalitesinin birbirlerine benzeyen yonleri bulunmaktadir.
Okul yasam kalitesi dediskenlerinde okula yoénelik duygular, statl, okul ydénetimi,
ogretmenler, 6grenciler, dgretim programi, sosyal etkinlikler yer alirken okul baglhigi

icerisinde okul ortami, sinifin yapisi, 6gretim yontemleri, 6gretilen konular, okul yoneticisi,
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ders disi sosyal etkinlikler, 6gretmen faktori, akran grubu etkisi ve aile etkisi yer
almaktadir. Bu degiskenlere bakildiginda okul yonetiminin, akran grubunun, 6gretim
programinin, égretmenlerle olan iletisiminin, ders digi sosyal etkinliklerin ortak noktalar
oldugu fark edilmigtir. Aile destedi, akran iligkileri, okul ¢evresi ya da yasadigi ¢evrenin
Ozellikleri bir o6grencinin  okula bagli olma durumunu artirabilmekte ya da
engelleyebilmektedir. Algilanan yeterlilik, 6zerklik ve ilgili olma da okul bagliigini etkileyen

psikolojik faktorlerdendir (Caraway vd., 2003).

2.1.3.3.1. Okul Ortami

Stiggins’e (1999) gore iyi bir okul ortaminda okul mufredatinin kapsamli olmasi,
kurallarin esnek ve uygulanabilir olmasi, slrecin 6zgln yontemlerle degerlendiriimesi
gerekmektedir (Stiggins, 1999). Lee ve Smith (1995) 6grencilerin okul bagliligini saglamak
icin ogretmenlerin ogrencilere destek saglamasi, okulun guvenli bir ortam olarak
dizenlenmesi, rehberlik faaliyetlerinin desteklenmesi ve rehberlik faaliyetlerine énem
verilmesi gerektigi Uzerinde durmusglardir.

Ogrencilerin okuldan memnun olmalari, okula bagllik dizeylerini artirmaktadir
(Ozdemir vd., 2010). Okul kurallari esnetilebilir oldugunda égrencilerin okula devam etme
oraninda artig, riskli davraniglari sergilemede azalma ve akademik basarida disus
goOrulmektedir, riskli davraniglari sergileme oraninda azalma goérulmektedir (Finn ve Voekl,
1993).

2. 1. 3. 3. 2. Sinifin Yapisi

Finn, Pannoza ve Archilles’e (2003) gére siniftaki 6grenci sayisi arttikca genellikle
olumlu &gretim ortami Ozellikleri azalmaktadir. Sinif mevcudu yirminin altinda olan
siniflarda 6grenci-6gdretmen arasindaki iletisim iyi oldugunda o6grenciler okulu, sinifi
hoslandiklari, ortamdan keyif aldiklari bir yer olarak tanimlayabilmektedirler. Sinif
mevcudu az oldugu icin Ogretmenin Ogrencilerle bireysel olarak ilgilenme zamani
artmaktadir. Boylece 6grencilerin motivasyon dizeylerinde, 6grencilerin kendilerini okula
ait hissetme oraninda ve akademik basarilarinda artis gortlmektedir. Mevcudu az olan
siniflarda 6grencilerin sosyal etkinliklere katilma orani da fazladir (Finn vd., 2003).

Ogretmen ve 6grenci arasindaki iletisim iyiyse, 6grenme ortami eglenceliyse, ceza
yontemlerine ¢ok sik basvurulmuyorsa, 6gretmen her 6gdrenciyi yakindan taniyorsa,
o6grenci kendini sinifa ait hissediyorsa bu durumlar égrencilerin okula baglhhgdini olumlu

yonde etkileyecektir (Finn vd., 2003). Bu durum da sinif mevcudunun az olmasiyla ilgilidir.
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Ogrenciler igin sinif ortamindaki yeterli alan, 1siklandirma ve havalandirma da sinifin

yapisini etkileyen faktorlerdendir ve bu durum da okul baghhgini etkiler (Finn vd., 2003).

2. 1. 3. 3. 3. Ogretim Yontemleri

Ogretmenler 6grencilere 6grenme firsati sagladiginda ve 6grencilerin neyi nasil
yaptiklarini bildiklerinde égrencilerin anlamli bir sekilde 6grenebilmeleri saglaniimis olur.
Ogrencilerin gergek bir dgrenme gerceklestirebilmesi igin dgretmenler liderlik becerilerini
kazanmis olmalidirlar (Schlechty, 2001). Ogretmenin derse hazirlikli gelmesi, égrencilerin
dikkatini ¢cekecek etkinliklere yer vermesi, video ve film goéstermesi, muzikler dinletmesi,
oyunlar ortaya koymasi, tiyatro etkinlikleri yapmasi, hikayeleri analiz etmesi 6grencilerin
kalici 6grenmesini ve motivasyonlarinin artmasini saglayacaktir. Bu durum da 6grencilerin

okul baglihgi diizeyinin artmasinda da etkili rol oynayacaktir (Hootstein, 1994).

2. 1. 3. 3. 4. Ogretilen Konular

Ogretilen konularda 6grencinin  bireysel basarisina, toplumun ve kiltirin
surekliligine dikkat edilmelidir. Konular 6grencinin ilgisini cekecek bigcimde ve 6grencinin
hayatiyla iligkilendirilerek  6grenciye iletiimelidir  (Schlechty, 2001). Ogrenciler
kendilerinden beklenilen seyin ne oldugunu bildiginde, konunun onlar igin éneminin ne
dizeyde oldugunu fark ettiginde ve yerine getirmesi beklenilen gérevin kendilerine neler
katabilecegini bildiklerinde calismaya daha meyillidirler (Schlechty, 2001). Newmann’a
(1990) gore Ogretilen konular hayata yakinsa, 6drenciye zevk veriyorsa, bir yetenek
kazandiriyorsa, ig birligini gerektiriyorsa 6grenciler 6grenmeye hevesli olurlar.

Ogrenciler gorevin 6ziine inmeden sadece yapmis olmak igin gérevi tamamlamak
isterlerse  konunun tam olarak ne anlatmaya caligtigini anlamazlar, gorevin sikici
oldugunu dusundarler, konular arasinda baglanti kuramazlar, konunun mantigini anlamaya
calismadan konuyu ezberleyip gecerler, ogrendikleri bilgileri kolayca unutacaklardir
(Schlechty, 2001). Ogrencilerin ihtiyaglarina hitap eden etkinliklere katlma orani daha
yuksektir, ogrenciler bu etkinlikleri yaparken bir engelle karsilagtiklarinda yilmadan
calismasina devam eder, basarma duygusunu tadarlar ve anlamli bir sekilde égrenirler.
Akademik calismadan keyif alan ve akademik basari dizeyi ylksek olan 6grencilerin

okula bagliliklarinin da yiiksek olmasi beklenir (Schlechty, 2001).

2. 1. 3. 3. 5. Okul Yoneticisi

Okul yoneticisi okulda bulunan énemli yetiskin figlrlerindendir. Okul muddrleri ya da

okul midir yardimcilari dgrencilerle bire bir iliski kuramasalar bile okuldaki dizeni
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saglamada rol aldiklarindan 6grencilerle dolayli yoldan iletisim kurabilmektedirler
(Cemailcilar, 2010). Okul yoneticisi liderlik yaptigr kurumla ilgili agik ve net varsayimlara
sahip olmalidir ve bu varsayimlar okuldaki kural ve rollerin temelini olusturur. Ogrencilerin
okul baglligi duzeyinde okul yoneticisinin davraniglari ve tutumlari etkili olmaktadir. Okul
yoneticisi o6grencilerin ilgi ve ihtiyaclarinin farkina varip onlarin hangi yontemlerle
ogrenmeyi gerceklestireceginin farkina varmalidir (Schlechty, 2001). Boylece 6grencilerin
ilgi ve ihtiyaglarinin farkina varildiginda 6égrenciler 6grenmeye ve okula gelmeye daha
hevesli olur 6grencilerin okula baglanma dizeylerinde artis meydana gelebilir. Okul
yoneticisinin lider 6zelliginin 6grencilerin okula baglilk dizeyinde etkileri bulunmaktadir
(Leithwood ve Jantzi, 2000). Okul yoneticileri 6gretmenlerin 6z-yeterlilik duygularinin
artmasinda etkili oldugunda o6gretmenlerin okula baghhigi artmakta ve bu durum da

ogrencilerin okula baghliginin artmasinda rol oynamaktadir (Silins ve Mulford, 2004).

2. 1. 3. 3. 6. Ders Dis1 Sosyal Etkinlikler

Okulda dizenlenen ders digi faaliyetlere katilan 6grencide okula ve topluma ait olma
hissi ortaya gikar ve kendini degerli hisseder (Finn, 1989). Ogrencilerin hem sinif igi hem
de sinif digi etkinliklerle ilgilenmeleri onlari motive eder. Gosterebilecekleri potansiyeli en
yuksek sekilde gostermeye calisirlar. Engellerin karsisinda yilmadan devam ederler
(Cemalcilar, 2010).

Ders disI sosyal etkinlikler 63rencilere liderlik duygusu, kisisel gelisim, topluma ait
olma hissi, is birligi, rekabet duygularini yasama sansi verir. Ogrenci ders disi sosyal
etkinliklerde 6grendigi kazanimlari gergek hayatina da uygulama firsati yasar. Ogrenci
takim c¢alismasi, bireysel ve grup galismasini da 6grenir. Ders digi sosyal etkinliklere
katilan 6grencilerin okul baglilik duzeyi artmaktadir (Thompson, 2005). Silins ve Mulford’a
(2004) gore ders digi sosyal etkinliklere katilan bir 6drencinin okula baghhk dizeyinin
yiksek olmasi beklenmektedir. lyi egitim almis ve sosyo-ekonomik diizeyi yiiksek olan bir
aile okul digi sosyal etkinliklerin faydali oldugunun farkinda olup gocugunu okul digi sosyal

etkinliklere katilmasi igin desteklemektedir (Finn ve Voekl, 1993).

2.1. 3. 3. 7. Ogretmen Faktorii

Bir 6grencinin dgretmeniyle gecirdigi vakit ailesiyle gecirdigi vakitten daha fazladir
(Cemailcilar, 2010). Ogretmenler okuldaki énemli yetiskin figlirlerinden biridir. Ozellikle
ilkdgretim okul yillarinda 6gretmenler birden fazla rol oynarlar ve okuldaki genel sosyal
iklimi etkilerler (Cemalcilar, 2010).
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Ogretmen ve ddrenci arasindaki iletisim égrencinin okul baghhigini davranigsal,
duygusal ve biligssel yonden etkilemektedir (Fredricks vd., 2004). Grup ¢alismasina yer
veren oOgretmenler o6grencilerin sosyal etkilesim duzeyini artirarak onlarin  okula
bagliliklarinin  gelistiriimesinde rol oynamaktadirlar (Schlechty, 2001). Ogrenciler
o6gretmenleri rol-model alarak kendi yasantilarina onlarin davraniglarini yansitabilirler
(Schlechty, 2001). Ogrenci ve 6gretmen arasinda bulunan saglikh etkilesim égrencilerin
okul bagliigini ve okuldan memnun olma duzeylerini olumlu sekilde etkilemektedirler
(Ozdemir vd., 2010). Ogretmenlerin calismalarina iliskin olumlu algilari égrencilerin okula
baghlik dizeyini etkilemektedir (Sillins ve Mulford, 2004).

Ogretmenlerin okula baglihk diizeylerinin yiiksek olmasi 6grencilerin de okula
baghlik diizeyini etkileyebilmektedir (Sillins ve Mulford, 2004). Ogretmen 6grenciyi iyi bir
sekilde taniyarak onun ihtiyacinin neler oldugunun farkina varip konuyu 6égrenciye ne
sekilde iletecegine karar vermeli ve ona gore plan yapmalidir (Schlechty, 2001).
Ogretmenler 6grencilere gorevlerini hangi adimlarla yapacagi ve bu adimlarin sonucunda
nelerle karsilasacagini bildirirse ogrenciler gorevlerini tamamlama ve derse katilim
konusunda daha fazla caba gosterir. Ogrencilerin birbirleriyle etkilesim halinde
olabilecekleri etkinliklere yer verildiginde égrenciler daha aktif hale gelir. Ogrenciler bazi
girisimler sonucunda basarisiz olduklarinda 6gretmen 6grenciyi kirmadan tekrar deneme
sansi verir ve 6grencinin 6grenilmis garesizlik yasamasina firsat vermez. Bu durum da
dgrencinin basari firsati yakalamasina fayda saglar. Ogretmen &gdrenciye bu sekilde
davrandiginda &6grencinin sinif ve okul bagliigi olumlu bir sekilde etkilenmektedir
(Schlechty, 2001).

2. 1. 3. 3.8. Akran Grubu Etkisi

Ogrencilerin arkadas ¢evresiyle kurmus olduklar iletisim 6grencilerin okula
bagliliklarini etkileyen faktorler arasindadir. Ogrenciler cocuklukta ve ergenlikte okulda
arkadas cevresi tarafindan desteklenmediginde okulu birakma ve riskli davraniglarda
bulunma egilimindedirler (Fredricks vd., 2004). Guvenli ve destekleyici sosyal iligkiler
ogrenciler icin guvenli bir temel saglar ve bu duygu o6grencilerin kendilerini enerjik
hissetmelerini saglar (Cemalcilar, 2010). Okulu terk etme orani dusuk olan, akademik
basarisinda artig olan, okula devam etmede sikinti yagsamayan ogrencilerin liseyi
tamamlama oranlarinin yliksek oldugu sonucuna elde etmistir (Osterman, 2000).

Estell ve Perdue (2013) yaptiklari arastirmada akran ve 6gretmenden gelen sosyal
destegin duyussal baglilidi etkiledigi sonucuna ulasmiglardir. Caraway ve digerleri (2003)
de yaptigi arastirmada aile ve akran desteginin okula baglihk dizeyi Ulzerinde etkisi

oldugunu bulmuslardir.
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2.1.3.3.9. Aile Etkisi

Ailesel ve kulturel faktorlerin 6grencilerin okul baglihgi dizeyinde onemli etkileri
bulunmaktadir (Jimerson vd., 2003). Ailesinin sosyo-ekonomik duzeyi yuksek olan
ogrencilerin okula baglilik dizeyi ailesinin sosyo-ekonomik dizeyi disik olan 6grencilere
gbre daha yuksektir. Sosyo-ekonomik diizey arttikca okula baglhlik dizeyinde de artis
goriulmektedir. Anne ve babasi Universite mezunu olan 6grencilerin okula baglilik dizeyi,
anne ve babasinin ilkokul mezunu olan 6grencilerden daha yuksektir. Anne ve babanin
egitim dizeyi arttikca 6grencilerin de okula baglilik diizeyi artmaktadir. Ogrencilerin
akademik basarisi yuksek olanlarin okula baghlik dizeyi, akademik basarisi dusuk olan
Ogrencilere oranla daha yuksektir. Akademik basari dizeyi arttikga okula baglanma
dizeyinde de artis gortlmektedir (Bellici, 2015).

Arastaman (2006) 9. sinif ogrencilerinin okula baglihk duzeyini inceledigi
arastirmasinda ailenin sosyo-ekonomik durumu ve annenin egitim duzeyi arttikca
ogrencilerin okula bagliik duzeylerinde dusus goruldigd sonucuna ulasmistir. Finnve
Voelkl (1993) ise yuksek sosyo-ekonomik dizeye sahip ve iyi egitim almis ailelerin
¢ocuklarinin okula karsl daha ilgili ve okulda dizenlenen sosyal etkinliklere etkin katilim
gbstermeye daha istekli olduklarini tespit etmiglerdir. Yine ayni galismada, ylksek sosyo-
ekonomik dizeye sahip 6grencilerin daha az devamsizlik yaptiklari, daha az okula ge¢
kalma davranigi gosterdikleri ve gorevlerini yerine getirme konusunda daha basarili

olduklari bulgulanmistir (Finn ve Voelkl, 1993).

2. 2. Literatiir Taramasinin Sonucu

Bu arastirmada ortaokul 6grencilerinin gelecek beklentileri ile okul yasam kalitesi ve
okula bagliigin arasindaki iligkilerin incelenmesi amaclanmaktadir. Bu amacin yaninda
gelecek beklentilerine etki eden cesitli sosyo-demografik degiskenler ele alinmaktadir.
Literatur taranilarak elde edilen sonuglar asagida 6zetlenmistir.

Literatir incelendiginde gelecek beklentisi ve gelecek yonelimi kavramlari
birbirlerine yakin oldugundan birbirlerinin yerine kullanildigi goértulmektedir. Gelecek
beklentisi, ge¢mis olaylardan veya tecrubelerden yola cikilarak gelecege yonelik
tahminlerde bulunulmasi, gelecedin nasil olacagina iligkin dusincelere, algilara ve
gériglere sahip olunmasidir. Gelecek yonelimi ise gelecek olaylarla ilgili tahminde
bulunma ve gelecek olaylara kisisel anlamlar ylkleme olarak agiklanmaktadir. Gelecek
beklentisi motivasyon (gudilenme), planlama ve dederlendirme asamalarindan
olusmaktadir. Gelecege dair beklentileri olan bir birey amaglarini ortaya koyar, bu

amaclara ulasmak i¢in planlar yapar ve beklentilerine ne derece ulasabilecegine karar
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verir. Bu sekilde birey, gelecege yodnelik beklentilerini olusturmaktadir. Bir bireyin
gelecede dair dusunceleri olusurken birey ailesinden, okulundan, c¢evresinden
etkilenmektedir. Literatur tarandiginda gelecek beklentisinin yas, cinsiyet, sosyo-ekonomik
durum, ailenin egitim durumu, bireyin igerisinde bulundugu psikolojik durumdan ve iyi
olma halinden etkilendigine dair sonuglar bulunmustur.

Arastirmanin bir diger degiskeni okul yasam kalitesidir. Yasam kalitesi okul yasam
kalitesinden daha soyut ve tanimlanmasi zor bir kavramdir. Yasam kalitesi kavrami
bireylerin yasadiklari kiiltir icerisindeki kendi yasamlarina dénik algilaridir. Oznel iyi olus
ve yasam Kkalitesi kavramlari ¢odunlukla birbirlerinin yerine kullaniimaktadirlar.  Okul
yasam Kkalitesi ogrencilerin okulla ilgili memnuniyet duzeyleri, 6grencilerin okulda
kendilerini mutlu hissetmeleri ve okula ait hissetmeleri olarak tanimlanmaktadir.
Ogrenciler zamanlarinin blyiik cogunlugunu okulda gecirdikleri icin okul yasam kalitesi
ogrenciler icin ¢cok oOnemli bir faktér olarak ele alinmaktadir. Okul yasam kalitesi
ogrencilerin akademik basarilarinda, okula devam etme durumlarinda, aitlik duygusu
hissetmelerinde, yikici davraniglardan uzak durmalarinda etkili olmaktadir.

Arastirmanin son degigkeni olan okula baglilik, 6grencinin aitlik duygusu hissetmesi
ve yapilan gérevleri kendi icinden geldigi i¢cin yapmasi olarak agiklanmaktadir. Baglilikta
harcanan zamandan ziyade o igse duyulan ilgi ve deger o6nemlidir. Okula baglligin
davranigsal, bilissel ve duyussal yonleri bulunmaktadir. Davranigsal baglilik, derse ve
ders disi sosyal etkinliklere katilimidir. Bilissel baghlik, okulda bulunan kisilere olan inang
ve algilardir. Duyussal baglilik ise, okulda bulunan kisilere hissedilen duygulardir. Okul
baglhihgi sinifin yapisi, 6gretim yontemleri, 6gretilen konular, okul yoneticisi, ders disi
sosyal etkinlikler, 6gretmen, aile, arkadas faktérlerinden etkilenmektedir.

Gelecek beklentisi ile ilgili literatirde yer alan arastirmalar incelendiginde sosyo-
demografik degiskenlerden cinsiyete gore dedisip degismedigine dair farkli bulgular
bulunmaktadir. Anne ve baba egitim dizeyi arttikga gocuklarin gelecege daha olumlu
baktigi gorulmektedir. Cocugun dusuncelerine ve kendisine deger verildigi ailelerde
cocuklarin gelecek beklentisinin yiuksek oldugu sonucuna ulasiimigtir. Sosyo-ekonomik
dizey arttikga gelecek beklentisi dizeyinde de artis gorulmektedir. Gelecek beklentisi
kavrami siklikla umut-umutsuzluk, kaygi, kotumserlik-iyimserlik gibi degigkenlerle
arastiriimaktadir.

Tarkiye’de gelecek beklentisi kavrami Uzerindeki calismalar eskiye oranla artis
gOstermektedir fakat galismalar yine de kisith bir alan olusturmaktadir. Okul yagsam kalitesi
ve okula baglihk kavrami siklikla birlikte kullanilan kavramlardir. Gelecek beklentisi
kavraminin okul yasam Kkalitesinin ele alindigi ve gelecek beklentisiyle okula baghlik

kavraminin ele alindigi galismaya rastlaniimamistir.



3. YONTEM

3. 1. Arastirma Modeli

Bu arastirma nicel arastirma yaklagsimina goére dizenlenmis olup arastirmada
korelasyon ve nedensel karsilastirma yontemi kullaniimistir. Korelasyon arastirmalar iki
ya da daha fazla degisken arasindaki iligkiyi belirlemek ve neden-sonug iliskisi ile ilgili
¢cikarimlar yapilabilen arastirmalardir (Frankel, Wallen ve Hyun, 1990). Nedensel
karsilastirma arastirmasi ise insan gruplari arasindaki farkhliklarin neden ve sonugclarinin
aciklanmasidir (Frankel vd., 1990).

3. 2. Arastirma Grubu

Bu arastrma grubunda tesadlfi olmayan-amacgli  (nonrandom) o6rnekleme
yontemlerinden biri olan uygun o6rnekleme yodnteminden yararlaniimistir. Bu yontem;
kolayca ulasilabilen bir érneklemden verilerin toplanmasini ifade etmekte veisglcu, para
ve zamandantasarruf etmeyi amag edinmektedir (Frankel vd., 1990).

Bu arastirma grubunu Erzurum ilinin Karagoban ilgesinde 6grenim goren 701
(Kadin= 356, %50.8, Erkek= 327, % 46.6, Belirtmeyen= 18, %2.6) ortaokul 6grencisi
olusturmaktadir. Arastirma grubuyla ilgili tanimlayici bulgular Tablo 1'de 6zetlenmektedir.
Anne ve baba egitim dizeyine bakildiginda anne egitim dizeyinin okuryazar olmama (%
45.5) durumunun en fazla oldugu gorulmektedir. Baba egitim dlzeyleri incelendiginde ise
babalarin gcogunlukla ortaokul (%34.) mezunu oldugu gorulmektedir. Ailenin gelir dizeyine
bakildiginda da arastirma grubunun g¢ogunlugunun orta dizeyde (%59.8) aylik gelire
sahip oldugu goérulmektedir. Arastirmaya katilan égrencilerin son dénem notlari 20 ile 100
arasinda degiskenlik gdsterirken grubun akademik not ortalamasi 70.21°dir (SS=16.29).
Ogrencilerin 466’sinin (%66.5) ebeveynlerinin tutumlarini giiven verici, destekleyici ve

hosgorill olarak algiladiklari tespit edilmistir.

Tablo 1. Ortaokul Ogrencilerine Ait Bazi Tanimlayici Bulgular

Degiskenler F %
Cinsiyet

Kadin 356 50.8
Erkek 327 46.6

Belirtmeyen 18 2.6




Tablo 1’in devami
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Degiskenler F %
Anne Egitim Duzeyi

Okuryazar degil 319 455
Okuryazar 105 15.0
ilkokul 130 18.5
Ortaokul 115 16.4
Belirtmeyen 32 4.6
Baba Egitim Duzeyi

Okuryazar degil 55 7.8
Okuryazar 134 19.1
ilkokul 132 18.8
Ortaokul 238 34.0
Lise 88 12.6
Universite 37 5.3
Belirtmeyen 17 2.4
Ayhk Gelir

Dusuk 90 12.8
Orta 407 58.1
Yiksek 184 26.2
Belirtmeyen 20 2.9
Ebeveyn Tutumlari

Bakici ve Otoriter 18 2.6
Gulven \./'eflgl, Destekleyici 466 66.5
veHosgérull

Dengesiz ve Kararsiz 15 2.1
iigisiz ve Kayitsiz 22 3.1
Koruyucu 164 23.4
Belirtmeyen 16 2.3
Gegen Donem Not ~ Ortalama SS Mak.
Ortalamasi 70.21 16.29 100.0

3. 3.Verilerin Toplanmasi

3. 3. 1. Veri Toplama Aragclari

Arastirmada veri toplama araglari olarak; Kisisel Bilgi Formu, Ergen Gelecek

Beklentileri Olgegi, Okul Baghligi Olgegdi, Okul Yagam Kalitesi Olgegdi kullaniimigtir. Olgme

araclarina ait psikometrik bilgilere agagida yer verilmistir.

bilgi

3. 3. 1. 1. Kisisel Bilgi Formu

Arastirmada ortaokul égrencilerinin demografik bilgilerini 6grenmek amaciyla kisisel

formu kullaniimistir.

Arastirmaci

tarafindan hazirlanan bu formda;

ortaokul
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ogrencilerinin cinsiyeti, anne ve babanin egitim dizeyi, sosyo-ekonomik durum, gecen

donemin basari ortalamasi, ebeveyn tutumlarina donuk sorular yer almaktadir.

3. 3. 1. 2. Ergen Gelecek Beklentileri Olgegi

McWhirter ve McWhirter (2008) tarafindan ergenlerin gelecek beklentilerini dlgmek
amaciyla geligtirlen FESA (FutureExpectationsScaleforAdolescents) toplam 25
maddeden olusan Likert tipi bir élgektir. Olcek “is ve Egitim”, “Evlilik ve Aile”, “Din ve
Toplum”, “Saglk” ve “Cocuklarimin Gelecedi” seklinde 5 alt dlgekten olusmaktadir. Olcek
madde puanlar “Kesinlikle inanmiyorum” (1) ile “Kesinlikle inaniyorum” (7) arasinda
degismektedir. Olgegin Tirkge’ye uyarlamasi Tuncer (2011) tarafindan yapilmistir. “is ve
Egitim” 11 maddeden, “Evlilik ve Aile” 7 maddeden, “Din ve Toplum” 3 maddeden, “Saglk
ve Yasam” 4 maddeden olusup toplam 4 alt dlgek ve 25 maddeden olusmaktadir. Olgegin
cronbach alfa katsayisi .93 bulunmustur. Olgegin korelasyon sonuclarina gére bitiin
faktorler arasinda pozitif ve anlamli iliski bulunmustur. Bu faktoérlerden en ylksek iligki
(.67) “is ve Egitim” ile “Din ve Toplum” faktérleri arasinda, en disiik iligki (.38) ise “Evlilik
ve Aile” ile “Saglik ve Yasam” faktoérleri arasinda bulunmaktadir.

Arastirmanin amagclari baglaminda daha 6nce Turkge’'ye uyarlanan ve lise
dizeyinde uygulanan bu élgek ortaokul 6grencilerine uygulanarak ortaokul 6grencileri igin
gecerlik ve glvenirlik igslemleri yapilmistir. Uyarlama strecinde yapilan psikometrik

islemlerin sonuglari asagida sunulmaktadir.

3.3.1. 2. 1. EGBO’niin Yapi Gegerliligi

EGBO’nin yapi gegerliligini test etmek amaciyla agimlayici faktor analizi yapildi.
KMO ve Bartlett's degerlerine bakilarak érneklemin yeterli (KMO= .94) ve (X* =8471,18,
sd=300, p<.05) gorulmistir. EGBO’nin faktér yapisini belilemek amaciyla Promax
dondirme metodu kullanilarak Temel Bilesenler Analizi yapimistir.  Toplam
varyansin%61.57’sini agiklayan 3 faktorli bir yapi elde edilmistir. Bu durumda ilk iki faktor
orijinal 6lgegin faktor yapisi ile birebir benzerlik gosterirken son faktor orijinal faktordeki
“Din ve Toplum” ile “Saglik ve Yasam” faktorlerinin birlesimi seklinde oldugu gortimuagtur.
Bu drneklemde test edilen tGglncl faktérun “Din ve Yagam” olarak adlandiriimasi uygun

go6ralmistar.



Tablo 2. EGBO’niin Faktér Analizi Sonuglari

Faktor Yikleri
Madde I Il i
Faktor I. is ve Egitim
1 .75
2 .73
3 .85
4 72
5 .88
6 .83
7 .69
8 .58
9 .60
10 .65
11 .54
Faktor Il. Evlilik ve
Aile
12 .94
13 .94
14 .78
15 .83
16 .76
17 .74
18 72
Faktor Ill. Din ve
Yasam
19 52
20 49
21 .65
22 .75
23 .81
24 71
25 .60

3. 3. 1. 2. 2. EGBO’niin Giivenirlik Analizleri

36

Guvenirlik analizleri kapsaminda Cronbach alfa i¢ tutarlilik katsayisi yonteminden

yararlanilmistir. EGBO’niin guvenirlik analizlerinden elde edilen bulgular Tablo 3'de

sunulmustur. Tabloda goérildigi gibi ic tutarliik katsayisi. 94°tir. Olgegin alt boyutlarinin

Cronbach Alfa katsayisina bakildiginda is ve egitim alt boyutunun i¢ tutarlilik kat sayisi.

91, evlilik ve aile alt boyutu. 93, din ve yasam alt boyutu ise.86’dIr.
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Tablo 3. EGBO’niin Giivenirlik Analizi Sonuglari

Faktor ic Tutarlik (Cronbach Alfa)
EGBO .94
is ve Egitim 91
Evlilik ve Aile .93
Din ve Yasam .86

3. 3. 1. 3. Okula Baglilik Olgegi

Okula Baglilik Olcegi Fredriks, Blumenfeld, Friedel ve Paris (2004) tarafindan
gelistiriimistir. Olgegin Tirkge'ye uyarlanmasi Cengel, Totan ve Cégmen (2017) tarafindan
yapilmigtir. Davranigsal, duyussal ve bilissel olmak lGzere toplam 3 alt boyuttan olusan 5’li
Likert tipi bir dlgektir.

Olgegin toplami igin Dogrulayici Faktér Analizi sonuglarina gére davranigsal boyut
ve duyussal boyut arasindaki iligki. 84, davranigsal boyut ve biligssel boyut arasindaki iligki
.87 duzeyinde bulunmusken duyussal boyut ve bilissel boyut arasindaki iliski .76
dizeyinde bulunmustur.

Okula Baglilik Olgegi'nin madde betimsel istatistiklerinde bulunan toplam puanlar
2.89 ve 4.46 arasinda degismektedir. Bu duruma gére en yuksek katiim madde 1'de
olurken en dusulk katilimin ise madde 12’'de oldugu belirlenmistir.

Okula Baghlik Olgegi'nin alt dlgeklerinin test-tekrar test katsayilari .40-.56 arasinda,
Cronbach alfa katsayilari .68-.80 arasinda, McDonald omega katsayilari ise .74-.85
arasinda degistigine ulasiimistir. Olgek maddelerinin birbiriyle tutarli ve dlgegdin kararli bir

yapisinin oldugu sonucuna ulasiimistir.

3. 3. 1. 4. Okul Yasam Kalitesi Olgegi

Okul Yasam Kalitesi Olgegi (OYKO) Sari (2007) tarafindan gelistirilmistir. Stat,
Okula Yénelik Duygular, Ogretmen—Ogrenci iletisimi, Okul Y&netimi, Ogrenci-Ogrenci
iletisimi alt boyutlari olmak (izere toplam 5 alt boyuttan olusmaktadir. Besli
derecelendirme dlgegi tizerinden puanlanmaktadir. Olgekte 15 olumsuz ifade (3, 4, 7, 8,
10, 14, 16, 18, 22, 23, 25, 27, 29, 32, 35. madde) yer almaktadir.

Sari (2012) dlgegdi gelistirdikten sonra yaptigi gecerlilik ve guvenirlilik caligmasindan
sonra 6lgegin gegerlilik ve giivenirliligini tekrar test etmistir. ilk ve ikinci sonuglar arasinda
uyumlu veriler oldugu saptanmigtir. Alt boyutlar toplam varyansin%46.92’sini
aciklamaktadir. Statu alt boyutunun .69, okula Yoénelik Duygular alt boyutunun .82,
Ogretmen-Ogrenci iletisimi alt boyutunun .83, Okul Yénetimi alt boyutunun .77, Ogrenci-

Ogrenci iletisimi alt boyutunun ise .80 Cronbach Alpha ig tutarlilik katsayilar bulunmustur.
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Dogrulayici faktér analizine gore ise uyum belirtegleri incelenip modelin verilere iyi uyum

g6sterdigi sonucuna ulasiimigtir (Sari, 2007).

3. 3. 2. Veri Toplama Siireci

Arastirma icin dncelikle arastirmada kullanilan Olgeklerin Turkgeye uyarlamasini
yapan kisilerden gerekli izinler alinmistir. Ardindan Karadeniz Teknik Universitesi Egitim
Bilimleri Enstitlisiinden Etik Kurul izni ve Erzurum il Milli Egitim Mudurliigi’nden uygulama
izni alindiktan sonra arastirma gerceklestirilmistir. Arastirma i¢in 2018-2019 yilinda
Erzurum ilinin Karagoban ilcesinde 6grenim goéren farkh ortaokullarda bulunan 701
ortaokul égrencisine ulasilmistir. Olgekler arastirmaci tarafindan cogaltilhp yaklasik bir ay
icerisinde uygun ders saatleri kullanilarak sinif ortaminda tek oturumda uygulanmistir.
Uygulama oncesinde 6grencilere, sorulan sorulara ictenlikle cevap vermeleri, verdikleri
cevaplarin kisisel degerlendirmeye alinmayacagi ve isim yazmamalari konusunda gerekli
hatirlatmalar yapiimistir. Katilimcilar dlgek maddelerini bir ders saatinde yani 40 dakikada

cevaplamiglardir.

3. 4. Verilerin Analizi

Toplanan veriler SPSS programinin 23.0 versiyonu ile analiz edilmigtir. Arastirma
kapsaminda elde edilen verilerin normal dagilima uygun olup olmadidi Kolmogorov-
Smirnov testi ve basiklik, carpiklik degerleri ile test edilmistir. EGBO’niin uyarlanmasinda
acimlayici faktdor analizi ve Cronbach alfa i¢ tutarlilik katsayisindan yararlanilimigtir.
Dagiiimin normal oldugu durumlarda parametrik, normal olmadidi durumlarda ise non-
parametrik teknikler kullaniimigtir. Verilerin analizinde degiskenlerin birbiri ile iligkisini
tespit etmek amaciyla Pearson Momentler Carpimi Korelasyon Katsayisi kullaniimistir.
Bagimsiz gruplar t testi, ANOVA, Coklu Regresyon Analizi ve bagimli degisken ile

ebeveyn tutumlari incelenirken Kruskal Wallis testi kullaniimigtir.



4. BULGULAR

4. 1. Gelecek Beklentisinin Yordanmasina iliskin Bulgular

Gelecek beklentisinde okula baghlik, okul yasam kalitesi ve Ogrencilerin gecen
donem not ortalamasinin rolu ¢oklu regresyon analizi ile incelenmistir. Regresyon analizi
yapmadan once degiskenler arasinda ¢oklu dogrusal baglanti problemi olup olmadigini
tespit etmek igin bagimsiz dediskenler arasindaki iligkilere bakilmistir. Tablo 4
incelendiginde degiskenler arasindaki iliskinin en ylksek. 49 oldugu goérulmustir ve bu
durum da kurulan modelde c¢oklu dogrusal baglanti probleminin olmadigini ortaya
koymaktadir. Coklu dogrusal baglanti problemi, bagimsiz degiskenler arasindaki iligkinin
yuksek olmasi durumunda meydana gelmektedir ve bagimsiz degiskenlerin tahmin

glcunldn azalmasina neden olmaktadir (Eroglu, 2010).

Tablo 4. Gelecek Beklentisi ile Okula Baglik, Okul Yasam Kalitesi ve Gegen
Dénem Not Ortalamasi Arasindaki lliskinin Incelenmesi

1 2 3 4
1. Gelecek Beklentisi 1 23** 9% A
2. Okula Baglilik 1 A9** .35%*
3. Okul Yasam Kalitesi 1 23*%*
4. Gegen Donem Not Ortalamasi 1

*= p< .05, **= p< .01

Degiskenler arasindaki iligkilerin incelenmesinin ardindan ¢oklu dogrusal regresyon
analizi yapilmigtir. Tablo 5’e bakildiginda ¢oklu regresyon analizinde kurulan modelin
anlaml oldugu (F335=15.15, p<.01) ve Durbin- Watson testi ile oto korelasyon durumu
incelenmis olup ortaya cikan degerin (1.88), beklenen degerlerin (1.5-2.5) sinirlari
arasinda yer aldig1 gorulmustir (Kugulsille, 2010). Yordayici dediskenler olarak segilen
gecen donem not ortalamasi, okula baglilik, okul yasam kalitesinin 6lgut degiskeni olarak

secilen gelecek beklentisinin acikladigi varyans %6 (R*=.07, AR* =.06).

Tablo 5. Gelecek Beklentisinin Yordanmasi

Degisim istatistikleri
AR? AF df; df,
1 .26 .07 .06 1.23 .07 15.15 3 638

Model R R? AR? TSH

p< .01 TSH= Tahmini Standart Hata
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Tablo 6 incelendiginde ise okula baglilik (B= .16,p<.01), okul yasam kalitesi (8= .10,
p<0,01) degiskeninin gelecek beklentisini anlamli diizeyde yordadidi belirlenmistir. Gecen
donem not ortalamasinin (B= .07, p>.05) modele anlamli katkisinin olmadigi sonucuna

ulasilimigtir.

Tablo 6. Coklu Regresyon Modelinde Gelecek Beklentisini Agiklayan Katsayilar

StandardizeEdilmemis Standart
Model Katsayilar Katsayilar t P
B SH B
Sabit 2.78 .39 - .21 .00
1 Okula Baghhk .34 .09 .16 .48 .00
Okul Yasam Kalitesi .24 .10 .10 41 .01
Gegen Donem Not Ortalamasi .01 .00 .07 47 14

SH= Standart Hata

4. 2. Ebeveyn Tutumlari ile Gelecek Beklentisi Arasindaki iligkiler

Gelecek beklentisinin alt boyutlarinin ebeveyn tutumlarina gére farklihk gdsterip
g6stermedigi Kruskal Wallis ile incelenmistir ve sonuglar Tablo 7’de gdsterilmigtir. is ve
egitim alt boyutu (X** 24.67, p=.000) ile din ve yasam alt boyutunun (X*14.63, p=.006)
ebeveyn tutumu degiskenine gére anlamli dizeyde farkhlastigi sonucuna ulagiimistir.
Evlilik ve aile alt boyutuna bakildiginda ise evlilik ve aile alt boyutunun (X*°3.39, p=.495)

ebeveyn tutumu degdiskenine gore anlamli diizeyde farklilasmadigi sonucuna ulasiimistir.

Tablo 7. Gelecek Beklentisinin Alt Boyutlarinin Ebeveyn Tutumlarina Gore

incelenmesi
EGBO Alt Gruplar N Sira 2 0
Faktorleri (EbeveynTutumlari) Ortalamasi
Baskici ve Otoriter 18 234.53
Guven Verici, Destekleyici
ve Hosgorula 456 353.30
is ve Egitim Dengesiz ve Kararsiz 15 175.13 24.67 .000
iigisiz ve Kayitsiz 22 235.55
Koruyucu 164 355.40
Toplam 685
Baskici ve Otoriter 18 280.06
Guven Verici, I?e§t?kley|0| 456 347 17
- ) ve Hosgorulu
Eviilik ve Aile Dengesiz ve Kararsiz 15 341.83 3.39 495
llgisiz ve Kayitsiz 22 294.20
Koruyucu 164 345.01

Toplam 685




Tablo 7’nin devami
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EGBO Alt Gruplar (Ebeveyn N Sira 2 D
Faktorleri Tutumlar) Ortalamasi
Baskici ve Otoriter 18 259.00
Guven Veric, ~ — 45g 356.93
Din ve Yasam Destekley|.0| ve Hosgorull
Dengesiz ve Kararsiz 15 202.07 14.63 .006
ilgisiz ve Kayitsiz 22 307.48
Koruyucu 164 330.30
Toplam 685

4. 3. Aylik Gelir Degiskenine iliskin Farkhliklar

Ogrencilerin gelecek beklentisinin alt boyutlarinin ailenin aylik gelirine gére farkhlik

gOsterip gostermedigi ANOVA ile incelenmigtir. Tablo 8'e bakildiginda “Evlilik ve Aile”

(Fo678= .16, p>.05) ile “Din ve Yasam” alt boyutlarinin (F,e7s= .19, p>.05) ailenin ayhk

gelirine gore farklilasmadigi sonucuna ulasiimistir. “is ve Egitim” alt boyutu (F, 6= 4.75,

p<.01) ailenin aylik gelirine gore farkhlik gosterdigi bulunmustur.

Farkhhdin kaynagini

bulmak amaciyla Tukey testi yapiimistir. Yapilan Tukey testine gére yutksek aylik gelire

sahip olanlarin “is ve Egitim” alt boyutundan aldiklari puan (X= 5.82, SS= 1.35) ve diisiik

aylik gelire sahip olanlarin aldiklari puan (X= 5.29, SS= 1.49) sahip katimcilarin “is ve

Egitim” puanlarinda yuksek aylik gelirin lehine bir farklilagsma vardir.

Tablo 8. Gelecek Beklentisinin Alt Boyutlarinin Ailenin Aylik Gelirine Gore

incelenmesi
KT sd KO F p &
Gruplar Arasi 18.25 2 9.12 .009 0.01
. 4.75
ls ve Egitim Gruplar Igi 1303.80 678 1.92
Toplam 1322.04 680
Gruplar Arasi 1.09 2 .54
Evlilik ve Aile Gruplar Igi 2382.58 678 3.51 .16 .856
Toplam 2383.67 680
Gruplar Arasi .76 2 .38 19 .830
Din veYasam  Gruplar igi 1385.76 678 2.04
Toplam 1386.51 680

KT= Kareler Toplami, KO= Kareler Ortalamasi

4. 4. Baba Egitim Diizeyi Degiskenine iligkin Farkhiliklar

Ogrencilerin baba egitim diizeylerine gére gelecek beklentilerindeki farkhliklar

ANOVA ile test edilmistir ve sonuglar Tablo 9'da gdésterilmistir. Yapilan analiz sonucunda
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“Evlilik ve Aile” alt boyutunun (Fsezs= 1.95, p>0.05) baba egitim dizeyine goére
farkllasmadi§i sonucu elde edilmistir. “Iis ve Egitim” alt boyutu (Fs¢s= 5.23, p<0.01), “Din
ve Yasam” alt boyutunun (Fsezs= 4.21, p<0.01) baba egitim dizeyine gore farklilastigi
bulunmustur.

is ve egitim alanindaki gelecek beklentilerinde farkliigin kaynagini bulmak amaciyla
yapilan Tukey testinde babasi okuryazar olan ve lise mezunu olan 6grencilerin gelecek
beklentileri “is ve Egitim” alt boyutunda anlamli diizeyde farkllik gorilmektedir. Bu fark
lise mezunu babasi olanlarin (X= 5.90, SS= 1.11), babasI sadece okuryazar olanlardan
(X= 5.21, SS= 1.51) anlaml diizeyde yiksek puan almasindan kaynaklanmaktadir.
Babasi lise mezunu olan katilimcilarin puani anlamli bir sekilde babasi sadece okuryazar
olan katilimcilarin puanlarindan yiiksektir. Babasi Uiniversite mezunu olan katilimcilarin “is
ve Egitim” alanindaki gelecek beklentisi puanlarinin (X= 6.33, SS= .93) babasi okuryazar
olmayan (X= 5.21, SS= 1.51) ve ilkokul mezunu olan 6grencilerden (X= 5.52, SS= 1.53)
anlamli duzeyde daha yuksek oldugu saptanmistir. Babasi ortaokul mezunu olan ve
sadece okuryazar olan 6grencilerin gelecek beklentileri “Din ve Yasam” alt boyutunda
anlamh dlzeyde farklihk gorilmektedir. Bu fark ortaokul mezunu babasi olanlarin (X=
5.07, SS= 1.55), babasi sadece okuryazar olan 6grencilerden (X= 5.07, SS= 1.55),
anlamli duzeyde ylUksek puan almasindan kaynaklanmaktadir. Babasi lise mezunu olan
ve sadece okuryazar olan dgrencilerin gelecek beklentileri diizeyinde anlamli bir farkhhk
gorilmektedir. Bu fark babasi lise mezunu olan katiliimcilarin “Din ve Yasam” alanindaki
gelecek beklentisi puanlarinin (X= 5.75, SS= 1.18) babasI sadece okuryazar olan
katiimcilarin puanlarindan (X= 5.07, SS= 1.55) yiiksek olmasindan kaynaklanmaktadir.
Babasi universite mezunu olan katihmcilarin “Din ve Yasam” alanindaki gelecek beklentisi
puanlarinin (X= 5.92, SS= 1.06) babasi sadece okuryazar olan (X= 5.07, SS= 1.55)

6grencilerden anlamli dlizeyde daha yiiksek oldugu saptanmistir.

Tablo 9. Gelecek Beklentisinin Alt Boyutlarinin Babanin Egitim Dizeyine Gore

incelenmesi
KT sd KO F p i

_ Gruplar AraS| 49.85 5 9.97 593 .000 0.03
Is ve EQgitim Gruplar Igi 1291.89 678 1.91 '

Toplam 1341.74 683

Gruplar Arasi 32.24 5 6.85
Evlilik ve Aile Gruplar Igi 2378.78 678 351 195 .084 0.01

Toplam 2413.02 683

Gruplar Arasi 42.56 5 8.51
Din ve Yasam Gruplar igi 1371.51 678 2.02 421 .00l 0.03

Toplam 1414.08 683

KT= Kareler Toplami, KO= Kareler Ortalamasi
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4. 5. Anne Egitim Diizeyi Degiskenine Bagh Farkhliklar

Arastirmaya katilan ergenlerin gelecek beklenti puanlarinin anne egitim dizeyine
gére farklilik gosterip gdstermedigi ANOVA ile incelenmistir. Tablo 10’da gorildigu gibi “is
ve Egitim” alt boyutu (F3ees= 2.03, p>.05), “Evlilik ve Aile” alt boyutu (F3ees= 1.56, p>.05),
“‘Din ve Yasam” alt boyutunun (Fszees= 1.11, p>.05) anne egitim dlzeyine gore

farkhlasmadigi sonucuna ulasiimistir.

Tablo 10. Gelecek Beklentisinin Alt Boyutlarinin Annenin Egitim Dulzeyine Gore

incelenmesi
KT Sd KO F p
Gruplar Arasi 11.91 3 3.97 .108
is ve Egitim Gruplar igi 1300.04 665 1.96 2.03
Toplam 1311.95 668
Gruplar Arasi 16.31 3 5.44
Evlilik ve Aile Gruplar ici 2312.78 665 3.48 1.56 197
Toplam 2329.09 668
Gruplar Arasi 6.88 3 2.29
Din ve Yasam Gruplar ici 1375.18 665 2.07 111 345
Toplam 1382.06 668

KT= Kareler Toplami, KO= Kareler Ortalamasi

4. 6. Cinsiyet Degiskenine Dayah Farkhiliklar

Kiz ve erkek 6grencilerin gelecek beklentisi dizeyleri arasindaki farkliliklar bagimsiz
t testi ile incelenmisg, sonuglar Tablo 11’de belirtilmistir. Yapilan analiz sonucuna gore kiz
ve erkek oOgrencilerin gelecek beklentisinin alt boyutlari olan “is ve Egitim” t=-2.84,
sd=681, p<0.05, d=.30), “Eviilik ve Aile” (t=-9.07, sd=681, p<0.05, d=.69) ve “Din ve
Yasam” (t=-1,99, sd=681, p<0.05, d=.21) alt boyutlari puanlari arasinda anlamli diizeyde
bir farkhlik bulunmustur. Bu durumda “is ve Egitim” alt boyutunda erkek 6grencilerin (X=
5.77, SS= 1.25) gelecege yonelik beklentileri kiz 6grencilerden (X= 5.48, SS= 1.48)
anlamh diizeyde yuksektir. “Evlilik ve Aile” alt boyutunda erkek 6grencilerin (X= 5.40, SS=
1.57) gelece@e yonelik beklentileri kiz 6grencilerden (X= 4.17, SS= 1.93) anlamli diizeyde
yiksektir. “Din ve Yagsam” alt boyutunda erkek 6grencilerin (X= 5.56, SS= 1.37) gelecege
yonelik beklentileri kiz 6grencilerden (X= 5.34, SS= 1.47) anlaml diizeyde yUksektir.
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Tablo 11. Gelecek Beklentisinin Alt Boyutlarinin Cinsiyet Degiskenine Gore

incelenmesi
Degisken Cinsiyet N Ort. SS T p d

Kiz 356 5.48 1.48 -.84 .005 .30

Is ve Egitim Erkek 327 5.77 1.25
. . Kiz 356 4.17 1.93 -.07 .000 .69

Eviilik ve Alle Erkek 327 5.40 157
Din ve Yasam Kiz 356 5.34 1.47 -1.99 .046 .21

S Erkek 327 556 1.37




5. TARTISMA

Ortaokul 6&grencilerinin gelecek beklenti dizeylerinin agiklanmasina doénuk bu
calismadan elde edilen bulgular okul yasam kalitesinin ortaokul 6grencilerinin gelecek
beklentisi dlzeyini anlamli diizeyde yordadigi gorilmektedir. Bu dogrultuda 6grencilerin
okul yasam kalitesi diizeyi arttiginda gelecege dair olumlu beklentilere de sahip olacaklari
yorumu yapilabilmektedir. Okul yasam kalitesi ve gelecek beklentisinin birlikte incelendigi
¢alismalar kisith bulunmustur. Okul yasam Kkalitesi ile yakindan iligkili olan okula ait
hissetme kavrami ile gelecek beklentileri arasinda anlamli iligkiler oldugunu gd&steren
arastirma bulgulari mevcuttur (Mok ve Flynn, 2002). Israelashvili (1997) ise 6grencilerin
kendilerini okula ait olarak hissetmesi onlarin okula baglilik diizeyini etkileyecektir. Ayrica
ogrencilerin okula baglihk duzeyi ile gelecek beklentisi duzeyleri arasinda olumlu bir iligki
oldugunu belirterek okula karsl aidiyet duygusu hisseden &grencilerin gelecege dair
olumlu beklentilerinin oldugunu ortaya koymustur.

Ogrencinin okulda Kkaliteli vakit gegirmesi, kendini okulda mutlu ve okula ait
hissetmesini saglamakta ve bu durumun o6grencinin gelecekteki sosyal hayata
hazirlanmasinda yardimci rolu bulunmaktadir. Bu bulgular bizim c¢alismamizdan elde
edilen sonugla paralellik gdstermektedir. Ornegin Mok ve Flynnin  (2002) yaptig!
arastirmaya goére okul yasam Kkalitesi Ogrencilerin gelecekteki sosyal yasamini ve
gelecekten ne beklediklerini etkilemektedir. Okulla ilgili negatif tutum ve davraniglar
gelecege iliskin basari konusunda o6grencilerin dusuk beklentilere sahip olmasina yol
acmaktadir (Brier, 1995). Okul yasam kalitesi puanlari azaldiginda gelecek endisesinin
arttigina dair sonuglar elde edilmistir (Karatzias, Power, Flemming ve Swanson, 2002).
Olumlu ve saglikh bir okul ikliminde 6grenim géren bir 6grencinin gelecek yasamini daha
mutlu bir birey olarak gegirmesi beklenebilir (Ozdemir vd., 2010). Israelashvili'nin (1997)
yaptigi calismada 6grencilerin aidiyet duygusu arttiginda gelecek beklentisinin de artacagi
sonucu ortaya koyulmustur. Ogrencilerin okulda gegirdikleri zaman ve okuldan elde
ettikleri deneyimler 6grencilerin gelecekteki kariyerleri Uzerinde etkilidir (Weston,1998).
Ayrica okuldaki kararlarin alinmasinda 6grencilerin etkin bir bicimde katiliminin, okul
yasam Kkalitesini artirip onlarin gelecege daha iyimser bir sekilde bakabilmelerini
saglamaktadir (Leonard, 2002). Tim bu bulgular dikkate alindiginda 6grencinin okulda
kaliteli vakit gecirmesinin kendini okulda mutlu ve okula ait hissetmesini saglamakta ve bu
durumun 6grencinin sosyal hayata hazirlanmasina yardimci olmakta, gelecege dair

beklentilerini olumlu sekilde etkiledigi dUstinulmektedir.
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Analiz sonucunda anlamli bulunan bir diger yordayici degigken ise okula bagliliktir.
Adelabu (2007) okula baglhhgin gelecek beklentisini pozitif yonde acikladigini ortaya
koymustur. Destekleyen bu ¢alismaya gbre dgrencilerin okula baglilik duygusu ne kadar
yuksekse gelecege dair beklentileri de daha olumlu olmaktadir. Bazi arastirmacilar ise
okula baghlik duzeyi ile bireylerin gelecede doénuk algilarini etkileyen psikolojik belirtiler
arasindaki iliskiye dikkat gekmistir (Cemalcilar, 2010; Anderman, 2002). Ornegin McGraw,
Moore, Fuller ve Bates'in (2008) yaptiklari arastirmaya gore okula baglihk duzeyi ile kaygi,
depresyon, yalnizlik duygularinin arasinda ters yonlu bir iliski vardir. Depresif belirtilerin
okula baglanma puanlari Uzerinde anlamli bir dizeyde yordadigi sonucuna ulasmiglardir
(Yildiz ve Kutlu, 2015). Genellikle gelecege dair beklentisi olmayan, hayattan zevk
almayan bireyler intihar girisiminde bulunurlar. Depresif belirtiler yliksek oldugunda bireyin
gelecek beklentisinin duguk olabilecegi soylenilebilir.

Bu calismada ogrencilerin akademik basarilarinin gelecek beklentilerini anlamli
duzeyde yordamadigi gorulmustlr. Fakat korelasyonel olarak disuk dizeyde de olsa
pozitif yonde bir iligski oldugu sonucuna ulasiimistir. Bu konuda yapilan dnceki ¢alismalar
incelendiginde, akademik basari ve gelecek beklentisi arasinda anlamli iliski bulunan
(Adelabu, 2007; Can, 2008) ve bulunmayan (Simsek, 2012) arastirmalarin oldugu dikkat
cekmektedir. Ogurlu (2016) Ustin zekali ortaokul &grencileriyle yaptigi calismada
akademik basarisi ylksek olan 6grencilerin gelecek beklentisi dizeylerinin de yuksek
oldugu sonucuna ulagsmistir. Celikel ve Erkorkmaz (2008) ise disik akademik basariya
sahip Universite 6grencilerinin kaygl ve umutsuzluk dizeyleri arasinda anlamli bir fark
bulunmustur. Buna gbére dgrencilerin akademik basarilari arttikga umutsuz ve depresif
belirti dizeylerinin anlamli bir sekilde azalacagi sonucuna ulasiimistir. Bu arastirmalardan
farkll olarak Simsek (2012) lise dgrencilerinin gelecek beklentisi dizeylerinin akademik
basarilari ile anlamli bir iliski géstermedigini ortaya koymustur. Okul yasam kalitesi
icerisinde ogretimsel faaliyetlere de yer verdiginden dolayr akademik basariyla iligkili
kavramdir. Okulda yapilan 6gretimsel faaliyetleri 6grencilerin nasil algiladiklari, onlari ne
kadar faydali gordukleri ve onlarin gelecekleri icin ne derece 6nemli oldugunu fark
etmeleri 6gretimsel faaliyetlerin 6grencilerde okul yasam Kkalitesini nasil etkiledigini
gostermektedir (Mok ve Flynn, 2002). Calisma kapsaminda olan 6grencilerin akademik
basarilari genel olarak diusik duzeydedir fakat akademik basarilari yuksek olan
ogrencilerde ise gelecek beklentisi dusuk ¢ikmistir. Calismaya katilan bireylerin
cevrelerinde 6rnek alabilecegi bireylerin de ¢ok fazla gelecekten bir beklentisi olmadigi
icin gelecekle ilgili cabalamayip hayatin akigina gore yasamayi tercih ettikleri

soylenilebilir.
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Arastirmanin amaglari dogrultusunda yapilan analizlerde, ortaokul 6grencilerinin
gelecek beklentisi dizeylerinin alt boyutlarindan aldiklari puanlar bazi demografik
degiskenler acisindan incelenmigtir. Bu degiskenlerden biri olan ebeveyn tutumlarinin
dgrencilerin gelecek beklentilerinin “is ve Egitim” ile “Din ve Yasam” alt boyutlarinda
“destekleyici ve hosgdruld” ile “koruyucu” ebeveyn tutumuna sahip 6grencilerin gelecek
beklenti puanlari “dengesiz” ve “kararsiz” ebeveyn tutumuna sahip olanlardan anlaml
dizeyde yuksek oldugu gorilmuastar.

Literatlrde gelecek beklentisi ve ebeveyn tutumlarinin bir arada alindi§i ¢alismalara
rastlaniimamistir. Cocuklariyla iletisim kuran, cocuklarinin distncelerine saygi duyan,
onlara yasamla ve meslekle ilgili tecrtbelerini aktaran ailelerin gocuklarinin gelecege daha
olumlu bakmasi beklenen bir durumdur (Tuncer, 2011). Dogu illerinden Akdeniz boélgesine
g6¢ eden cocuklar tzerinde yapilan bir arastirmada (Aybek ve Celik, 2007) da bu yénde
bulgular elde edilmistir. Orneklemin bulundugu bdlgede ebeveynlerin ¢ocuklarina
genellikle daha baskici davrandiklari gézlemlenmistir. Baskicl, otoriter ebeveyn tutumuna
sahip ¢cocuklar ise bagimli ve kaderine boyun egen kisilik 6zelliklerine sahip olmaktadirlar
(Senemoglu, 2013; Yavuzer, 1993). Ogrencilerin gelecek beklentilerinin “is ve Egitim” ile
‘Din ve Yasam” alt faktorlerinde ebeveyn tutumlarina dayal bir farklihk bulunmasinin
nedeni, 6rneklemin secildigi bdlgede egitim ve yasam kosullari agisindan sinirhligin
olmasi ve dolayisi ile buboyutarin ebeveyn tutumlarindan daha az etkilenmesi olabilir.

Yapilan analizlerle ortaokul 6grencilerinin gelecek beklentisi puanlarinin algilanan
aylik gelir duzeyine gore “Evlilik ve Aile” ile “Din ve Yagsam” alt boyutlarinda farkhlagmadigi
fakat “Is ve Egitim” alt boyutunda anlamli bir farklilik oldugu sonucuna ulagilmistir.
Yuksek aylik gelire sahip olanlarin disik aylik gelire sahip olan 6grencilere gére gelecek
beklentisi dlzeylerinin daha ylksek oldugu sonucu elde edilmistir. Gelir diizeyi ile gelecek
beklentisinin incelendigi ¢calismalara bakildiginda bazi arastirmalar anlaml bir farklilagsma
oldugunu 6ne surmekte fakat bazilari ise anlaml bir farklilasma olmadigini belirtmektedir.
Lise (Simsek, 2012) ve universite (Tuncer, 2011) 6rneklemlerinde yapilan ¢calismalarda da
benzer sekilde gelecek beklentisi ile sosyo-ekonomik diizey arasinda anlamli bir iligki
olmadig gorulmustir. Topaktag’in (2015), Moerk ve Becker'in (1971) yaptigi arastirmalar
sonucunda ailenin sosyo-ekonomik duzeyinin yiuksek olmasi gocugun gelecek beklentisi
diuzeyinin de yuksek olacagini ortaya koymusglardir. Buradan yola ¢ikarak sosyo-ekonomik
dizeyi dusuk olan ailelerin gocuklarinin gelecekle ilgili hedeflerinin olmadigi ve dolayisiyla
gelecekle ilgili gaba harcamadiklar digtnulebilir. Gelecege daha karamsar baktiklari ve
gelecekten bir beklentilerinin olmadigi da soylenilebilir.

Ebeveyn egitim dizeylerine gére ogrencilerin gelecek beklentileri incelendiginde

baba egitim diizeylerine gore égrencilerin “is ve Egitim” alt boyutundaki puanlarinin



48

farklilastigi bulunmustur. Literatur tarandiginda bazi arastirmalar baba egitim seviyesinin
gelecek beklentisini agciklamada anlamli etkisi oldugunu, bazilari ise etkisi olmadigini ileri
surmisglerdir. Babalarin almig oldugu egitime bakildiginda Ozsari, Goriicl, Altin ve Boyall
(2018) gelecek beklentisini inceledikleri arastirmada baba egitim seviyesine gére gelecek
beklentisi puanlarinin “Evlilik ve Aile” alt boyutu ile “Saglik ve Yasam” alt boyutuna gére
babalari ortaddretim mezunu olanlarin yiksekdgretim mezunu olanlara goére daha ylksek
oldugu sonucuna ulasilimistir. Tuncer’in 2011 yaptigi arastirma sonucunda da 6grencilerin
gelecek beklentileri baba egitim dizeyine gore degisiklik bulunmamistir. (Tuncer, 2011).

Anne egitim duzeyine gore ise ogdrencilerin gelecek beklentisi puanlarinda anlamli
dizeyde farkhlik bulunmamistir. Simsek (2012) ve Tuncer’in (2011) yaptiklar c¢alisma
arastirmadan elde edilen bulgulari desteklemektedir. Yapilan calismada anne egitim
seviyesine gore gelecek beklentisi puanlarinda anlamli bir farklilik bulunmamistir (Simsek,
2012; Tuncer; 2011). Ozsari ve digerlerinin (2018) yaptiklar arastrmada anne egitim
seviyesine gore “Evlilik ve Aile” alt boyutunda ylksekdgretim mezunu olan annelerin
ilkogretim ve ortadgretim mezunu olan annelere gore gelecek beklentisi puanlari disuk
bulunmustur. Yine ayni ¢alismada “Din ve Toplum” alt boyutu puanina bakildiginda anne
egitim dizeyi ortaokul ve altinda olan ergenlerin anne egitim dizeyleri lise ve Uzerinde
olan ergenlerden daha ylksek oldugu sonucuna ulasiimigtir.

Celikel ve Erkorkmaz (2008) yaptiklari arastirmada ebeveynin disik egitim
dizeyine sahip olmasinin gocuklarinin geleceje daha umutsuz bakmalarina neden
oldugu sonucunu elde etmislerdir. Ogrencilerin gelecek beklentisi puanlari “is ve Egitim”
alt boyutunda baba egitim diizeyinden etkilenmekte olup; anne egitim seviyesine gore
hicbir alt boyutta etkilenmemistir. Orneklemdeki 6grenciler ataerkil bir toplumda
bulundugundan dolayl dgrencilerin baba egitim seviyelerinde anlamh bir farklilagsma
bulunup anne egitim seviyesine gére anlaml bir farklilagsma bulunmadigi ifade edilebilir.
Ayrica bolgede bulunan okuma yazma bilmeyen bircok anne vardir. Bu durum da
ogrencilerin anne egitim seviyesine gore gelecek beklentisi puanlarinin etkilenmemesinde
etkili oldugu sdylenilebilir.

Bu arastirmadaki kiz ve erkek ogrencilerin gelecek beklentileri arasinda anlamli
farkhliklar oldugu bulunmustur. Buna gére “is ve Egitim”, “Eviilik ve Aile” ile “Din ve
Yasam” alt boyutlarinda erkek ogrencilerin kiz 6grencilere gore puanlari daha yuksektir.
Literatlr incelendiginde, bazi arastirmalarin bu bulgular destekler nitelikte oldugu fakat
bazi arastirmalarin da desteklemedigi gériilmustir. Yapilan arastirmalarda “is ve Egitim”
alt boyutunda kadin &grencilerin aldigi puanlar erkek &grencilerin aldigi puanlara gore
daha yiksek bulunmustur (Ozsari vd., 2018; Akman, 1992). Baz arastirmalarda erkek

ogrencilerin “Evlilik ve Aile” alt boyutu ile “Din ve Toplum” boyutuna ait puanlarin kadin
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ogrencilerin puanlarindan daha yiksek oldugu sonucuna ulasiimistir (Topaktas, 2015). Bu
arastirma bulgularina karsin bazi calismalarda erkek ve kadin 6grencilerin gelecek
beklentileri arasinda anlamli bir fark olmadigini belirten g¢alismalar da bulunmaktadir
(Givvin, 2001; Gduleri, 1998). Tuncer (2011) yuksekdgretim genclerinin Uzerinde yaptigi
arastirmaya gore kizlarin lehine anlamli bir farklilik bulmustur. Gelecek beklentisi ile ilgili
yapilan diger arastirmalarda erkek &grenciler gelecede kiz 6grencilerden daha olumlu
baktigl sonucunu elde etmiglerdir (Apak, 2015; Celikel ve Erkorkmaz, 2008). Kiz ve erkek
ogrencilerin farkl alanlarda gelecek beklentilerinin ayrismasi, toplumumuzda kiz ve
erkege yuklenilen toplumsal rollerden kaynaklanabildigi dusunulmektedir. Dogu
bdlgesinde bulunan aileler genellikle c¢ocuklarini orataokulu bitirdikten sonra lise
ogrenimini tamamlamak icin egitim almasini saglamak yerine onlari klguk yasta
evlendirme taraftaridirlar. 2011°de yapilan TUIK arastirma verilerine gére kiz cocuklarinin
18 yas altindaki evlenme orani %29.2 bulunmusgken, bu oranin dogu bdlgelerine dogru
gidildikge arttlgi sonucuna ulagilmistir (TUIK, 2011). Ataerkil yapinin hakimiyetini devam
ettirdigi Dogu Anadolu Bdlgesi'nde erkeklerin daha 6n planda tutuldugu séylenebilir. Bu
durum da erkek &grencilerin “is ve Egitim”, “Eviilik ve Aile” ile “Din ve Yasam” alt

boyutlarinda gelecede dair daha umutlu olmalarini etkilemis olabilir.



6. SONUGLAR VE ONERILER

6. 1. Sonuglar

1.

Ortaokul 6grencilerinin gelecek beklentileri, okul yagsam Kkaliteleri ve okula
baghlik dizeyleri arttikga artmaktadir. Akademik basarinin ise &grencilerin
gelecek beklentileri Uzerinde anlamli bir etkisinin olmadidi sonucuna
ulasiimistir.

Gelecek beklentisinin “is ve Egitim” ile “Din ve Yasam” alt boyutlarinda ebeveyn
tutumlarini  “destekleyici ve hosgoéruli” ile “koruyucu” olarak algilayan
ogrencilerin gelecek beklenti puanlari ebeveynlerinin tutumlarini “dengesiz” ve
“kararsiz” olarak algilayanlardan anlamli dizeyde ylksek oldugu goértlmastir.
Ailelerinin gelir diizeyi yiiksek olan dgrencilerin “is ve Egitim” alanindaki gelecek
beklentilerinin duslk gelir grubunda yer alan akranlarina gére daha olumiu
oldugu goérulmustar.

Baba egitim duzeyi yukseldikge 6grencilerin gelecede dair beklentilerinin arttigi
sonucuna ulagiimistir.  Anne egitim duzeyinin ise 06grencilerin gelecek
beklentileri ile anlamli iligki gostermedigi bulunmustur.

“‘is ve Egitim”, “Eviilik ve Aile” ile “Din ve Yasam” alt boyutlarinda erkek
ogrencilerin kiz 6grencilere gore gelecekten beklentileri anlaml dlizeyde daha

fazladir.

6. 2. Oneriler

6. 2. 1. Arastirma Sonuglarina Dayal Oneriler

1.

Ogrencilerin gelecek beklentisine olumlu katkisi géz o6niine alindiginda
ogrencilerin okul yasam kalitelerini artiracak uygulamalarin planlanmasi ve okul
ortamlarinda uygulanmasi onerilmektedir.

Okula baglihgr artirict etmenlerin (fiziksel ortam, o6gretmenler ve diger
ogrencilerle iligkiler) okul rehberlik programlarinda ve okullarin stratejik
planlarinda yer almasi 6nerilmektedir.

Rehberlik servisi okulda bulunan yonetici, Ogretmenle ve 06grencinin
ebeveynleriyle is birligi icinde bulunmahdir.

Bu calismada dgrencilerin gelecek beklentileri Gzerinde ailesel dediskenlerin de

etkili oldugu goéraimustir. Dolayisi ile okul rehberlik servislerinin 6grencilerin
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aileleri ile de Onleyici ve mudahale hizmetlerini igceren calismalar planlamasi
Onerilmektedir.

“Guvenli Okul Guvenli Gelecek Projesi” gibi projeler c¢ogaltilarak okullarin
guvenli bir yer olmasi saglanilarak 6grencilerin okula devam etme oraninda

artiglar olabilmekte ve bu durum 6grencilerin okula baghligini artirabilmektedir.

6. 2. 2. ileride Yapilabilecek Arastirmalara Yonelik Oneriler

1.

Bu arastirmada okula baghlik, okul yasam Kkalitesi ve akademik not
ortalamasinin yordayici degdiskenlerinin gelecek beklentisini %6 duzeyinde
yordadidi sonucu elde edilmigtir. Literatlr incelendiginde gelecek beklentisi
genellikle kaygl, umutsuzluk, depresyon gibi kavramlarla ele alinip okulla ilgili
kavramlarla ¢ok fazla ele alinmadigi goérilmustir. Okulun ve okulla ilgili
kavramlarin gelecek beklentisini olumlu duzeyde etkiledikleri sonucuna
ulasilmistir fakat aciklanan yizde kisith kalmistir. Bu ylizden gelecek beklentisi
ve okulla iligkili kavramlarin ele alindigi arastirmalara ihtiya¢ duyulmaktadir.
Bireylerin gelecege iliskin beklentilerinin hangi yénde olduduna dair daha
ayrintili bilgilerin 6grenilmesi ve gelecek beklentisi olusumunun altinda yatan
faktorlerin neler olduguna dair verilerin elde edilmesi icin ilerideki ¢alismalarda
nitel veya karma arastirma desenlerinden yararlaniimasi dnerilmektedir.

Bu calisma ortaokul 6grencileri Uzerinde gelecek beklentilerinin arastinldigi
sinirh arastirmalardandir. Yalniz sadece belirli bir bdlgeyi kapsadidi icin farkh
orneklemlerden ortaokul &grencilerinin gelecek beklentilerinin arastiriimasi
Onerilmektedir.

Ogrencilerin gelecek beklentilerini etkileyen etmenlerden ebeveyn tutumu,
cinsiyet, anne-baba egitim duzeyi, sosyo-ekonomik duzey gibi ortaya konuldugu
kesitsel bir galisma olan bu arastirmaya yas, sinif dizeyi, anne ve babanin
hayatta olma durumu, o6grencinin devamsizlik durumu gibi degigkenlerin
eklenerek zenginlestiriimesi onerilmektedir.

Elde edilen bulgulara dayali olarak ogrencilerin gelecek beklentilerinin
artinlmasina yonelik mudahale programlarinin hazirlanmasi ve etkililiklerinin
test edilmesine donuk deneysel calismalarin planlanmasi dnerilmektedir.

Bu calismada ebeveyn tutumlari égrencilerin algiladiklar tutumlarin demografik
bilgi formunda sorulmasiyla belirlenmistir, ebeveyn tutumlarinin anlamh etkileri
g6z 6nlne alindiginda daha detayli 6lgcme araclari ile ebeveyn tutumlarinin ele

alindigi calismalar planlanabilir.
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Bu galismanin 6rneklemi, gelecek beklentisinin toplumsal cinsiyet rollerinin

dikkate alinarak incelenebilecedi fikrini ortaya gikarmaktadir.
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Ek 1. Olgekler

Degerli 6grenciler,

Bu arastirmanin amaci ortackul dgrencilerinin gelecek beklenti dizeylerinin cesitli degiskenlerle incelemektir. Elde edilen
bilgiler sadece bu arastirma icin kullanilacak olup kimliginize iliskin bilgiler vermemeniz gerekmektedir. Sorulan ictenlikle ve
bos madde birakmamaya dzen géstererak cevaplamanizi diliyorum. Litfen hichir maddeyi bos birakmayiniz. Katkilanmiz igin
simdiden tesekkirler.

KiSiSEL BiLGi FORMU

1. | Cinsiyetiniz Kiz (1) Erkek (2)
2. | Annenizin egitim dizeyi Okuryazar degil{ll ) Okuryazar(2 ) {ikokul(3 ) Ortaokul{ 4} Lise{5 }  Universite(g)
nedir? Lisansistiaf7T)

3. | Babarizin egitim diizeyi nedir? | Okuryazar degilll ) Okuryazar(2 } (ilkekul] 3) Ortackul(4 ) Lisel 5) Universite { &)
Lisansistif 7)

4. | Ailenizin ayhk gelir dizeyi Diisikil ) Ortal 2 ) Yilksek(3)
nedir?

5 | Gegen Donem Mot Ortalamas:

6. | Anne babamzin/zilenizin size [1}-Baskic ve otoriter (Anne-baba katl bir disiplin uygular, cocuk her kurala uymak zorunda birakilir,
karsl davramislarin genel

olarak asagidakilerden hangisi
ile tanimlarsiniz? duyar.)

[2}-Giiven verici, desteklevic ve hosgdrild (Anne-baba, gocugun duygu ve disincelerine sayg

[3)-Dengesiz ve kararsiz (Anne-baba, cocukla ilgili konularda goris aynhklanna sahiptir.)
{4)-ilgisiz ve kawitsiz (Anne-baba cocugu yalmiz birakir ve gdrmezlikien gelir.)
(5)-Gevsek | Aile, cocugun isteklering kayitsiz sartsiz uyar.)

[B)-Koruyucu [Anne-baba, cocugu gereginden fazla kontrol eder ve ona asin dzen gaésterir.)a
birakilir.)
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Ek 1’in devami

EGBO

1.Hayatimla ilgili bagarmak istedigim seyleri basarmig

olacagim.

2. Istedigim seyleri satin alabilecegim. 1 2 3 4 5 6 7
3. lyi bir is bulacagim. 1 2 3 4 5 6 7
4.Hedefledigim egitim dlizeyine ulasacagim. 1 2 3 4 5 6 7

5. Hoslanacagim bir is bulacagim. 1 2 3 4 5 6 7
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Ek 1’in devami

oBO

1. Okuldaki kurallara uyarim. 1 2 3 4 5
2. Odevlerimi, hatasiz yaptigimdan emin olmak igin kontrol ederim. 1 2 3 & 5
3. Sinifta islerimi zamaninda tamamlarim. 1 2 3 4 5
4. Sinifim eglenceli bir yerdir. 1 2 3 4 5
5. Sinavim olmasa bile evde ders ¢alisirim. 1 2 3 4 5




Ek 1’in devami

OYKO

Okulumu diger okullardan daha cok begeniyorum.

69

Midirimizin okulumuzu gelistirmek/glizellestirmek icin cok ¢caba gdsterdigine inaniyorum.

Bu okulda égretmenlerin ¢ogu, Ggrencilerin gorislerine deger vermez.

Ogrencilerin cogu birbirine kirici davranmaktadir.

Okuldaki arkadaslarim arasinda énemli bir yerim vardir.
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Ek 2. Arastirma izni

_ 's‘\'aﬁ""“c, T.C.
& hA ERZURUM VALILIGI
Il Milli Egitim Midirlugi

Say1 :36648235-605.01-E.5771428 20.03.2018
Konu : Uygulama Izni ve Bilimsel Caligma Hk.

DAGITIM YERLERINE

Ilgi: a) 01/03/2018 tarihli ve 1800075350 sayih yaziniz,
b)’07/03/2018 tarihli ve 044 sayil1 yaziniz.

Ilgi yazilar geregi, Atatiirk Universitesi Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi Matematik
ve Fen Bilimleri Egitim Béliimii Fen Bilgisi Egitimi Anabilim Dali 6gretim tiyelerinden Yrd.
Do¢.Dr. Yasemin TAS'!m, Tirkiye Bilimsel ve Teknolojik Aragtirma Kurumumu
(TUBITAK)Yna sunulmak iizere hazirlamis oldugu, " Ogretmen Seciminde Yeni Bir
Yaklasim: Durumsal Degerlendirme  Testi" baglikli ¢aligmasi ile Karadeniz Teknik
Universitesi. Lisansiistii 6grencisi Nurgil BAS'n, [limize Bagh Karagoban Ilgesindeki
Ortaokullarda; " Ortaokul Ogrencilerindeli Gelecek Beklentilerinin Aciklanmasinda Okula
Baghlik ve Okul Yasam Kalitesinin Rolii" konulu g¢ahsmalarinin kabuliine iligkin,
19/03/2018 tarihli ve 5654163 sayili Valilik Oluru yazimiz ekinde gonderilmistir.

Bilgilerinizi arz ederim.

Ercan YILDIZ
11 Milli Egitim Miidiiri

Ek: Onay ve Ekleri (12 sayfa)

Dagitim:
1- Atatiirk Universitesi Rektorligiiniine
(Personel Daire Bagkanligi)
2-Karadeniz Teknik Universitesi Rektorliigiine “<x ™V
(Egitim Bilimleri Enstitiisti Miidiirligii) Chvenl B

Se 11
Mémur
Yonetim Cad. Valilik Binasi Kat:4 Yakutiye ERZURUM Aynntli bilgi igin: AR-GE
Elektronik Ag: erzurum.neb.gov.ir Tel: (0442) 234 48 00
e-posta: arge25@meb.gov.tr Faks: (0 442) 235 10 32

Bu evrak glivenli elektronik imza ile imzalanmisur. https://cvraksorgu.meb.gov.tr adresinden 803a-2242-317d-8532-8136 kodu ile teyit edilebilir,
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Ek 2’nin devami

T.C.
ERZURUM VALILIGI
L Milli Egitim Mitdtirligi

Say1 :36648235-605.01-E.5654163 19/03/2018
Konu : Uygulama izni ve Bilimsel Calisma Hk.

VALILIK MAKAMINA

figi: a) Atatiirk Universitesi Rektorliigiiniin 01/03/2018 tarihli ve 1800075350 sayili yazis,
b) Karadeniz Teknik Universitesi Rektorliigiintin 07/03/2018 tarihli ve 044 sayili yazisi.

flgi yazilar geregi, Atatiirk Universitesi Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi Matematik
ve Fen Bilimleri Egitim Béliimt Fen Bilgisi Egitimi Anabilim Dali 8gretim tiyelerinden Yrd.
Do¢.Dr. Yasemin TAS'm Tirkiye Bilimsel ve Teknolojik Arastirma Kurumumu
(TUBITAK)'na sunulmak iizere hazirlamis oldugu " Ogretmen Segiminde Yeni Bir Yaklagim:
Durumsal Degerlendirme  Testi"” baghkht c¢alismast ile Karadeniz Teknik Universitesi
Lisansiistti 6grencisi Nurgiil BAS'n, Ilimize Bagh Karacoban Ilgesindeki Ortaokullarda;
Ortaokul Ogrencilerindeki Gelecek Beklentilerinin Aciklanmasinda Okula Baghlik ve Okul
Yasam Kalitesinin Roli” konulu galigmalari igin ekte isimleri belirtilen ilimize bagl
okullarda uygulama ve bilimsel ¢aligma yapma talebinde bulunulmug olup, yapilan anket
caligmalarinin  sonuglarinin  birer Srneginin  Midirligiimiiz, Strateji Gelistirme Sube
Miidiirligii (AR-GE Birimi)'ne gonderilmesi gerekmektedir.
llgi yazi ve ekleri, Bakanhfimizin 12/09/2017 tarihli ve 13610717 {(2017/25)
sayith genelgesi c¢ercevesinde Komisyonumuzca incelenmis olup, "Arastirmalarin, egitim
dgretim faaliyetlerini aksatimayacak gekilde", komisyon kararlarinda belirtilen veri toplama
araglarinin kullanilarak, ekte isimleri belirtilen okulda yapilmasi, Midiirliigiimiiz¢e uygun
goriilmektedir. Makamlarmizca da uygun gériilmesi halinde olurlariniza arz ederim.

Ercan YILDIZ
[ Milli Egitim Miidirii

OLUR
19/03/2018
Muharrem ELIGUL
Vali a.

Vali Yardimeisi

Ek: flgi Yazilar ve Ekleri (49 Sayfa)

Yonetim Cad. Valilik Binasi Kat:4 Yakuatiye ERZURUM Ayrintih bilgi igin: AR-GE Birimi
Elektronik Ag: http:i/erzurum.meb.gov.(r Tel: (0 442) 234 4800-179
e-posta: arge25@imeb.gov tr Faks: (0 442} 35 1032

Bu evrak gtivenli clckironik imza ile i istir, hitps://eveaksorgu.meb.gov.ir adresinden 3020-b7f2-3¢72-8b8c-eeb3 koduile lﬂ/il cdifebilir.



Ek 2’nin devami

FORM:2|
T.C.

MILLI EGITIM BAKANLIGI
Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigii

ARASTIRMA DEGERLENDIRME FORMU

ARASTIRMA SAHIBININ
Ad1 Soyadi Nurgiil BAS
Kurumu / Universitesi Karadeniz Teknik Universitesi
Aragtirma yapilacak iller Erzurum

Aragtirma yapilacak egitim

kurumu ve kademesi. Karagoban Ilgesindeki Ortaokullar

Ortaokul Ogrencilerindeki Gelecek Beklentilerinin

Aragtirmanin konusu Agiklanmasinda Okula Baglilik ve Okul Yasam Kalitesinin Roli

Universite / Kurum onay1 Kurum Onayi lle

Aragtirma / Proje /6dev / Tez

L Tez Onerisi
onerisi

Kisisel Bilgi Formu, Ergen Gelecek Beklentileri Olgegi, Okul

Veri toplama araglar Baghligi Olgegi, Okul Yasam Kalitesi Olgegi

Goriis Istenilecek Birim /
Birimler.

Milli Egitim Bakanhig Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Mudiirliigii'niin Aragtirma, Yarisma
ve Sosyal Etkinlik Izinleri konulu 2017/25 nolu genelge dogrultusunda yapilan incelemede
aragtirmanin kabuliine karar verildi.

Komisyon Karari Oybirligi ile Kabuliine o
Muhalif Uyenin Adi ve Soyadi e
KOMISYON

Tung AGAVER EBI

\
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9. ©Z GECMIiS VE ILETIiSIM BILGILERI
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tamamladi. Lisans egitimini 2012-2016 yillari arasinda Sakarya Universitesi Hendek
Egitim Fakultesi Egitim Bilimleri Bolumu Rehberlik ve Psikolojik Danigmanlik programinda
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