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ON sOz
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okul sporlari sayesinde, 6grenciler hem kendilerini ifade etme hem de okullarini temsil
etme firsatini yakalarlar. Boylece hem spor yapar hem de sporla égrenirler.
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OZET

Okul Takimlarinda Gorev Alan Lise Ogrencilerinin Okul Aidiyet
Duygularinin Incelenmesi

Bu arastirmanin amaci, okul takimlarinda goérev alan lise égrencilerinin okul aidiyet
duygularini  incelemek ve goérev almayan oOgrenciler ile arasindaki farklar
degerlendirmektir. Arastirma grubu, 2018-2019 Egitim Ogretim yihinda Milli Egitim
Bakanligrna bagh Trabzon Merkez Ortahisar ilgesi'ndeki liselerde 6grenim géren, 641'i
okul takiminda gérev alan ve 641’i okul takiminda gérev almayan, 587 erkek ve 695 kadin
o6grenciden olugsmaktadir. Arastirmada veri toplama araci olarak, arastirmaci tarafindan
geligtirilen “Kisisel Bilgi Formu” ve Goodenow (1993) tarafindan gelistiriimis ve Sari (2015)
tarafindan Tirkge'ye uyarlanmis “Okula Aidiyet Duygusu Olgegi” kullanilmistir. Verilerin
degerlendiriimesinde istatistiki yontemler olarak; frekans, aritmetik ortalama, standart
sapma, yuzde oranlari gibi betimsel istatistikler, Smirmov-Kolmogorov normallik testi ve
bagimsiz t-testi kullaniimistir.

Arastirmadan elde edilen veriler sonucunda; okul takiminda goérev alan ve gorev
almayan ogrencilerin akademik basari diizeyleri arasinda anlaml bir fark bulunamamistir.
Reddedilmislik alt boyutu incelendiginde; okul takiminda goérev ve goérev almayan
ogrenciler arasinda anlamh fark bulunmus, ayrica cinsiyetlerin de kendi icinde anlaml
farkliik gdsterdigi tespit edilmistir. Takim sporu yapan ve bireysel spor yapanlarin
reddedilmislik duzeyleri arasinda anlamli bir fark bulunamamigstir. Okula baglilik alt boyutu
incelendiginde; okul takiminda gorev alan ve gorev almayan 6grenciler arasinda anlaml
fark bulunmus, ayrica cinsiyetlerin de kendi iginde anlamli farkliik gosterdigi tespit
edilmistir. Takim sporu yapan ve bireysel spor yapanlarin okula baghlik dizeyleri arasinda
anlamh bir fark bulunamamigtir. Okul aidiyet duygu dizeyi incelendiginde ise; okul
takiminda gorev alan ve gérev almayan égrenciler arasinda anlamli fark bulunmus, ayrica
cinsiyetlerin de kendi icinde anlaml farklilik gésterdigi tespit edilmistir. Takim sporu yapan
ve bireysel spor yapanlarin okul aidiyet dlzeyleri arasinda anlamh bir fark
bulunamamigtir. Reddedilmiglik duzeyi, okula baglilik dizeyi ve okul aidiyeti duzeyleri
arasinda okul takiminda gérev alma durumuna ve cinsiyet degiskenine gére anlamli fark
bulunmustur. Arastirmanin bulgulari ve sinirliliklari calisma kapsamindaki daha 6énceki

yapilan arastirmalar isiginda detaylandiriimistir.
Anahtar Kelimeler: Okul Aidiyet Duygusu, Spor, Okul Sporlari
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ABSTRACT

The Investigation of High School Students' Sense of Belonging to
School in School Teams

The aim of this study is to examine the school belonging feelings of high school
students who are in school teams and to evaluate the differences between students who
do not member of school teams. The current study research group consisted of 587 male
and 695 female high school students who pursue a high school degree in Trabzon and
enrolled in 2018-2019 school year. The researcher used “Personal Information Form” and
“Psychological Sense of School Membership Scale” developed by (Goodenow, 1993) and
adapted to Turkish by Sari (2015) as data collection tool in the study. As statistical
methods in the analysis of data, descriptive statistics such as frequency, arithmetic mean,
standard deviation, percentage ratios and inferential statistics including Smirmov-
Kolmogorov normality test and independent t-test were used.

The current research findings showed that there was no significant difference
between the academic achievement who played and did not play in the school team.
When the sub-dimension of rejection was examined, there was a statistically significant
difference between those who played and did not play in the school team but also gender.
No significant difference was found between the levels of rejection of the team sports and
individual sports. When the sub-dimension of adherence to school is examined; there was
a statistically significant difference between those who played and did not play in the
school team. In addition, the study showed that there was a statistically significant
difference in gender who played in school team or not. There was no significant difference
between the level of school adherence of the sports team and individual sports. When the
sense of belonging to the school is examined; there was a significant difference between
those who played and did not play in the school team. Furthermore, the study showed the
same statistically significant difference for gender. No significant difference was found
between the level of school belonging and the level of school sports. Significant
differences were found in terms of level of rejection, level of school attachment and level
of school belonging to school status and gender variable. The findings and limitations of

the study have been elaborated in the light of previous researches.

Keywords: School Sense of Belonging, Sports, School Sports
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1. GIRIS

Tarih boyunca insanlar yeme igme barinma gibi temel ihtiyacglarini karsilamak igin
ugrasmis, toplumsal yasamin bir gere@i olarak sdrekli birbirleriyle etkilesim ve iletisim
halinde olmuslardir. Bu etkilesim ve iletisim dogrultusunda kendilerini giivende hissetmek
icin caba sarf etmisler ve olusturduklari toplumsal gruplarda; kendilerini ait hissederek
sevme sevilme sayginlik duygularini yasayip, son olarak kendilerini gerceklestirmislerdir.

Maslow’un insanin ihtiyaglar hiyerarsisine gére insanin dogumla baglayan ve 6lime
kadar devam eden birtakim ihtiyaglari vardir. Bu ihtiyaglar; fizyolojik ihtiyag, guvenlik
ihtiyaci, ait olma ihtiyaci, deger ihtiyaci ve son nokta olan kendini gerceklestirme
ihtiyacidir. Bu ihtiyaglar birbirini tamamlayacak sekilde devam eder. insanin ihtiyaglarinin
sinirsiz olmasi dolayisiyla her bireyin bunlari karsilama hevesi ve arzusu farkhlik gésterir.
Maslow hiyerarsisinin tglncli basamagini olusturan ait olma ihtiyaci, sevgi ve kabul
gbrme ihtiyaclari bireyin motivasyonunda énemli bir yer teskil eder (Maslow, 1954).

Aidiyet duygusu; iletisim, sosyallik ve duygusal anlamda baglhhdin bilesenleridir.
insan yasaminin en gerekli temel ihtiyaci olan aidiyet; birey, aile ve toplum icin biiyik bir
oneme sahiptir (Hill, 2006).

Toplumsal yapinin icerisinde nitelikleri bakimindan; aile, okul, spor kullibli, dernek,
isyeri, hastane vb. gibi birgok sosyal grup kurulmustur (Yetim, 2000). Bireyin ilk
sosyallesmesi, aile icinde gergeklesir. Sonrasinda ise birey, sosyallesme surecinin ilk
temel toplumsal kurumu olan okulla tanisir. Okul, bireyin mutlu olabilmesi ve topluma
uyum saglayabilmesi igin gerekli olan konularin égrenilmesi icin belirli 6grenme kaliplarini
icinde barindirir ve egitim égretim sorumlulugu tasir (Yavuzer, 2002).

Ogrenciler igin birer sosyal yasam alani olan okullar, grencilerin ihtiyaglari, geligim
Ozellikleri g6z 6nunde bulundurularak yapilandiriimahdir. Okulun fiziki yapisinin yani sira,
okulda yapilacak etkinlikler ile okul ortaminin dgrenciler igin keyifli bir hale getiriimesi
saglanmalidir (Altindag, 2015).

Okula baglanma; okula dair pozitif hisler tagima, kendini okula ait hissetme, okuldaki
diger ogrenciler, dgretmenler ve personel ile saglkl iletisim kurma, ders digi sosyal
aktivitelerde aktif rol alma, okulda daha fazla vakit harcama, egitim ve ogretime deger
verme olarak agiklanabilir (Kizmaz, 2004). Ogrencinin, iginde bulundugu okul ortamina ne
Olcude katildigi, arkadaslari ve 6gretmenleri tarafindan ne derece kabul gérdugi ve saygi

duyuldugu hissi, okul aidiyet duygu durumunu gosterir (Goodenow ve Grady, 1993).



Kendini okula ait hisseden 6grenci, okula devam etmekten hoslanir, ihtiyaci olan
seylerin okulda karsilandigina inanir ve bu durumdan keyif almaya galisir. Ayrica, okuldaki
ogretmenleri ve diger arkadaglar tarafindan sevilen ve saygi duyulan dgrenci okul iginde
pozitif davraniglar sergiler (Sari, 2007). Ogrencinin, kendini okulun bir pargasi hissetmesi
ve kendisine saygl duyulduguna inanmasi, onun okula aidiyet dizeyini arttirir (Ozgoék,
2013).

Ogrencilerin kendilerini okula ait hissetmesi, sosyal ve psikolojik gelisimlerine katki
saglamanin yaninda akademik gelisimleri acisindan da o6nemlidir. Bu nedenle okul
yoneticileri ve ogretmenlerin 6gdrencilerde bu duyguyu gelistirmek icin 6zel 6nlemler
almalari gerekmektedir. Ornegin okulda diizenlenen gesitli etkinlikler 6grencilerin
okullarini daha ¢ok sevmelerini saglayabilmektedir (Bellici, 2015).

Her cesit sportif etkinlik 6grencinin sosyallesmesi acisindan énemli bir tecribedir.
Cunku sportif etkinliklerde aktif rol alan 6grenci, yapmis oldugu hareketler ve oyun
sayesinde hislerini ifade etme sansini yakalar. Boylece kiskanclik, utanma, kizginlik,
hirginlik gibi olumsuz duygularini kontrol altinda tutmayi 6grenirken, daha mutlu daha
sosyal ve daha enerji dolu olmayi basarir (Araci, 2004).

Spor, uygar toplumlarin olugturulmasinda ve saglikl nesiller yetistiriimesinde egitim
icin vazgegilmez bir degerdir. Bilhassa genc¢ bireylerin ruh ve beden yonunden saglikl,
sosyal anlamda Kkigilikli karakterli olmalarina 6nemli katkilar saglayan spor; 6zglveni
yuksek, hosgori ve sagduyu sahibi, ahlaki ydénden gelismis, tutarli davranislar sergileyen,
topluma &rnek bireylerin yetismesinde 6nemli rol oynar. Bireylerin ruhen ve bedenen
saghkh olmasini saglamak, yarisarak ve galisarak bunu surdUrilebilir hale getirmek ve
neticesinde bos zamanlar faydali hale getirmek igin beden egitimi ve spor ciddi yer tutar.
lyi bir egitim verme ile saglikli nesiller yetistirme sorumlulugu tasiyan beden egitimi ve
spor, bireyin gelisimi igin de énemli bir degerdir (Yetim, 2000).

Sporun okullardaki saglayicisi ve uygulayicisi olan beden egitiminin, hem ders
anlaminda hem de ders digi sportif faaliyetler anlaminda 6grencilere 6énemli katkilari
vardir. Ders disi faaliyetlerin ¢agdas anlamda uygulanmasini saglayan okul sporlari
sayesinde, ogrenciler bir taraftan spor icin egitilirken, diger bir taraftan da spor ile
egitilmektedirler. Bu yuzden okul sporlari, cocuklar ve genclerin toplumsal ve yasamsal
anlamda gelisimlerine énemli dlglide katki saglamaktadir. Ogrencilerin kisisel 6zellikleri,
ilgi ve alakalari dogrultusunda sportif etkinliklerde yer almasi egitim acgisindan énemli bir
ilkedir (Pehlivan, 2004).

Okul sporlari sayesinde, 6grenciler sporla erken yaslarda tanigma firsatini
yakalamakta, spor hayatlari faal bir sekilde devam etmese de, spor sayesinde

kazandiklari birgok olumlu davranis butiin hayatlarina etki etmektedir. Ayrica okul sporlart,



zihinsel ve fiziksel yonden saglikli bireyler yetistirirken, ruhsal ve sosyal yonden de
gelismelerine 6nemli katki saglar (ilhan, Gencer ve Ulucan, 2011).

Ogrenciye olumlu birgok davranis kazandiran, beraber hareket etmeyi saglayan,
oyunla ve sporla sosyallesmeye ve bir guruba dahil olmaya olanak saglayan okul
sporlarinin, okula olan baghhg:r ve okul aidiyetini de arttiracagi dusundlmektedir. Bu
ongoriyle yapilacak olan bu c¢alismada, okul takiminda gérev alan ve almayan
ogrencilerin aidiyet duzeyleri arasindaki farkin incelenmesi ve sporun aidiyete olan

etkisinin degerlendiriimesi amacglanmaktadir.

1. 1. Aragstirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, okul takiminda goérev alan &grencilerin okul aidiyet
duygularini incelemek ve okul takiminda gérev almayan égrenciler ile aralarindaki farklari
degerlendirerek, okul takiminda goérev almanin aidiyete etkisi olup olmadigini
belirlemektir. Bu kapsamda asagidaki sorulara yanit aranacaktir:

1. Okul takiminda goérev alan ve almayan 6grencilerin reddedilmiglik, okula baglhk
ve okul aidiyet duygulari ne dizeydedir?

2. Okul takiminda gérev alan ve almayan 6grencilerin reddedilmiglik, okula baglhhk
ve okul aidiyet duygu dizeyleri arasinda anlami farklilik var midir?

3. Bireysel ve takim sporu yapan 6grencilerin reddedilmiglik, okula baglilik ve okula
aidiyet dlzeyleri arasinda anlamli farkhihk var midir?

4. Okul takiminda gérev alan ve almayan 6grencilerin cinsiyete gore reddedilmiglik,
okula baglilik ve okula aidiyetleri ne dizeydedir?

5. Okul takiminda gérev alan ve almayan 6grencilerin reddedilmiglik, okula baglihk
ve okula aidiyet dizeyleri arasinda cinsiyete goére anlamh bir farklilik var midir?

6. Okul takiminda goérev alan ve almayan 6grencilerin akademik ortalamalari ne
dizeydedir?

7. Okul takiminda goérev alan ve almayan o6grencilerin akademik ortalamalari

arasinda anlamli farklihk var midir?

1. 2. Arastirmanin Gerekgesi ve Onemi

Literatir taramasinda, okul aidiyetiyle ilgili ve okul aidiyet duzeylerinin gesitli
degigskenlere gore degerlendirildigi bircok galismanin yapildigi gorulmustur. Ayrica bu
arastirmalar neticesinde, okul aidiyetinin sosyo-ekonomik duruma, cinsiyete, akademik
basariya, etnik kulture, umutsuzluk, yalnizlik, akran iligkileri gibi degiskenlere gore

sonuglarin deg@erlendirildigi gortulmistir. Ancak toplumlari birbirine baglayan, beraber
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hareket edebilmeyi, belirli kurallar dahilinde yarismayi, yarigirken 6grenmeyi, kisiler arasi

iletisimi ve sosyallesmeyi saglayan sporun, okul aidiyet duygu durumunda etkili olup

olmadigi konusunda herhangi bir galismanin yapilmadigi fark edilmistir. Bu nedenle, okul

takiminda oynayan ve spor yapan dgrencilerin okul aidiyet durumlarini dederlendirmeye

yonelik yapilan bu ¢alismanin literatire katki saglayacagi ve 6zgun bir deger tasiyacagi

dusundlmastir. Ayrica elde edilecek sonuglarin egitim sistemine ve spor anlayisina katki

saglayacagi éngorulmastir.

1.

1.

3. Arastirmanin Sinirhiliklan

Aragtirma bulgularinin  kaynagi, 2018-2019 egitim-6gretim bahar yariyillinda

Trabzon ili Ortahisar ilgcesindeki liselerdeki 6grenciler ile sinirlandiriimistir.

. Aragtirmada elde edilen verilerin gecerlilik suresi, 6lgegin uygulandigi sure ile

sinirlandiriimigtir.

. Arastirma, konu ile ilgili ulagilabilen kaynaklarin sagladigi veriler ile

sinirlandirniimigtir.

. Olgek uygulanma suresi 2 hafta ile sinirlandiriimigtir.

5. Aragtirma, okul takiminda gérev alan ve almayan 6grencilerin okula bagllik,

reddedilmislik ve genel okul aidiyet duzeylerinin dlgulmesiyle sinirlandiriimistir.

1. 4. Aragtirmanin Varsayimlari

1.

Lise dégrencilerinin okul aidiyet duygu dizeylerini belilemek amaciyla kullanilan
Olcedin 6grencilerin aidiyet dlzeylerini belirleyecek nitelikte ve yeterlikte bir 6lcme

aracli oldugu varsayilmistir.

. Aragtirmanin konusuyla ilgili ulagilan kaynaklarin objektif bilgiler icerdigi

varsayllmistir.

. Olgekte yer alan ifadelerinin dgrenciler tarafindan net bir sekilde algilandigi

varsayllmistir.

. Olgekteki sorulara verilen cevaplarin 6grencilerin gergek diistincelerini yansittigi

varsayllmistir.
Olgekten elde edilen verilerin, dogru ve eksiksiz olarak igleme konuldugu

varsayllmistir.



1. 5. Tanimlar

Okul Aidiyet Duygusu: Ogrencinin ferdi olarak, okuldaki diger &6grenciler,
ogretmenler ve okul personeli tarafindan ne derece onay gérdigunu, saygl duyuldugunu
ve destek gérduguni gosteren duygu durumudur (Goodenow ve Grady, 1993).

Spor: Kisinin tabi hayatini, beseri cevre sekline donustlrtrken, elde etmis oldugu
yetenekleri geligtirebilen ve belirlenmis kurallar igerisinde, bireysel ya da grup halinde,
aragl ya da aragsiz, serbest zamanini kapsayacak bicimde kendine is edinerek yapmis
oldugu, ruhen ve fiziki agidan gelisimini saglayan, sosyallestirici, yardimlasmayi 6n planda
tutan ve rekabetci bir kavramdir (Araci, 2006).

Okul Sporiari: Cesitli spor turlerinde 6grenim gordikleri okullari temsil etme firsati
sunulan 6grencilerin, belirlenmig yas araliklarina gére mucadele vermelerini saglayan,
takimdaslik duygusunu yasamalarini olanak saglayan, paylasarak basariyli yakalamayi
hedefleyen, centilmenlik duygularinin yasayarak ogrenilmesine yardim eden ve yalnizca

ogrenci kimlikleriyle katilabildikleri etkinlik ve organizasyonlar batanudur (Aydemir, 2014).



2. LITERATUR TARAMASI

2. 1. Arastirmanin Kuramsal Cergevesi

2.1. 1. Aidiyet Kavrami

Aidiyet genel anlamda; bir eklenme, cikarilma ya da bitin olma durumudur. Ait
olunacak sey ile bitin olmak icin gayret géstermektir. Bireyin yasadigi sosyal ¢evreyle
olan uyumu, etkilesimi sonucunda dogrudan ya da dolayli yollardan kurulan iligkiler
batanadur (Alptekin, 2011).

Aidiyet, kisinin kendine goére degerli olduguna inandidi toplumdaki diger bireyler
tarafindan, kiymet goérmesi, gruba dahil edilmesi, onaylanmasi, glven duyulmasi gibi
isteklerinin kargilanmasina ydnelik dogumla baglayan ve yasam boyu devam eden bir
ihtivactir (Gordon, 2010).

Bir bagka ifadeyle aidiyet, bireyin belli bir gurubun iginde yer almasi, grup Uyeligini
surdurebilmesi icin bu konuda istekli olmasi, grubun amag¢ ve hedeflerini kendine ilke
edinerek grubun devamliligina katki saglamasi olarak tanimlanabilir (Dere ve Kili¢, 2016).

Aidiyet, bireyin bir gruba dahil olmasinda etkili bir ihtiyagtir. Bundan dolayi, grubun
bir pargasi olmak, gruptaki diger bireyler igin 6nem arz etmek, ortak bir amaci paylagsmak
ve bir arada olmanin olusturdugu ihtiyaclar karsilamada aidiyet dnemli bir gérev teskil
eder (Duru, 2007). Kisiler arasi iletisimin saglikli bir sekilde gerceklesmesi icin de aidiyet
onemli bir intiyagtir. Bu ihtiyacin karsilanmasi bireyden bireye farkhlik gosterir. Dolayisiyla,
bazi bireyler daha saglam ve guglu iligkilere intiya¢ duyarken, bazi bireyler ise daha az
baglanma ihtiyaci hisseder (Duru, 2015).

Toplum iginde bireyler arasinda saglikh iligkilerin kurulmasi, devam ettiriimesi ve
geligtirilip Ust seviyeye c¢ikarilmasi i¢in aidiyet evrensel bir istektir. Bu istegin karsilanmasi,
insanin gudulenmesini ve psikolojik anlamda doyuma ulagsmasini saglar (Baumeister ve
Leary, 1995).

Aidiyet duygusu yasayan kisi mutlu, huzurlu, neseli ve aktif olma gibi birgok pozitif
duygu yasarken, aidiyet duygusundan yoksun kigiler ise, isteksizlik, huzursuzluk, kendini
yalniz hissetme, baskalarini kiskanma, bunalima girme gibi birgok olumsuz duygu yasar.
Dolayisiyla aidiyet duygusunun yoklugunda, olumsuz bir¢ok tutum ve davranis
sergilenmesi, bireyin kendini toplumdan uzaklastirmasi, psikolojik anlamda zor zamanlar
gecirmesi, ruh saghgini kaybetmesi ve sug isleme oranin artmasi muhtemel sonuclardir
(Sakiz, 2007).



Aidiyet duygusunun doyuma ulagsmasi igin diger bireylerle kurulan sosyo-kulturel ve
duygusal bag, bireyin toplumdaki diger bireyleri algilamasinda, onlarla ilgili disinceye
sahip olmasinda, onlarin ihtiyaglarini géz onunde bulundurmasinda etkilidir. Bu durum,
kisinin kendi davraniglarini yonlendirmesi, duygu ve dusuncelerini kontrol etmesi ve ruhen

saglikh olabilmesi acisindan da 6nem arz etmektedir (Osterman, 2000).

2.1.1.1. Benlik ve Aidiyet

Benlik, bireyin kendi 6ziinde neyi ifade ettiginin bilincine varmasiyla, diger bireyler
tarafindan ne sekilde algilandigiyla ilgili bir durumdur (Cevizci, 2010). Bagka bir deyisle
benlik, bireyin gahsiyet ve karakterine uygun fikirleri ifade etmesi, bireyin kendisinin
farkina varmasi ve bu sureci degerlendirme seklidir (Kéknel, 1985). Bunun yaninda benlik,
bireyin igsel durumu ve ¢evreye karsi hissettigi ihtiyaglarin farkinda olmasi ve bu
ihtiyaclara gére hareket etmesine yardimci olan biitiin islevleri ifade eder (Oztiirk, 2013).

Benlik bireyin kendiyle alakali duygularini, dastncelerini, kendini nasil algiladigini
gbsteren bir olgudur ve bu olgu bireyin i¢csel bakis agisinin yaninda digsal bakis agisina
da etki eder (Hogg ve Vaughan, 2014). Benlik bireyin hangi 6zellikler sahip oldugunun
yani sira, sahip oldugu degerlere nasil bir anlam yukledigiyle ilgili bir durumdur. Kiginin
benlik olusumu, yasanilan slre zarfinda sahip oldugu yasam tecribeleri sayesinde ve
kendine verdigi deger kapsaminda gerceklesir (Swingewood, 1998).

Kisi, kendisiyle alakali bir¢ok bilgi birikimini toplumun bir par¢casi oldugu zaman
zarfinda 6grenir. Bireyin ifade etmis oldugu tutum ve hareketlere karsilik olarak, diger
bireylerin gdstermis olduklari tavir ve davraniglari algilamasi, buna arti olarak diger
bireylerden direk ya da dolayll sekilde almis oldugu geri donutler benlik kavraminin
olusmasina ciddi anlamda katki saglar. Kisi sergilemis oldugu hareketlerin ve tutumlarin
toplumda yer alan diger bireyler tarafindan kabul edilmesini arzu eder fakat bu durum
¢ogu zaman olumsuz sekilde sonuglanir. Bu ylizdendir ki, kisi kendine yakin davranis ve
tutum sergileyen bireyler arar, bu amacina eristigi anda kendinin o bireylere karsi ait
hisseder. Dolayisiyla kendini grubun bir parcasi olarak goérlr, gruba karsi olan aidiyetini
gelistirecek sekilde tutum ve davraniglar sergiler. Benlik olusumu, ait olunan topluma karsi
olumlu tavirlar sergilenmesi ve iginde bulunulan grubun ortak amaclarina gére hareket

edilmesi sonucunda sekil alir (Swingewood, 1998).

2.1.1. 2. Kimlik ve Aidiyet

Kimlik, kiginin igsel gudilerinin, inang ve degerlerinin, kisinin gegmisiyle aktif bir

sekilde harmanlanmasiyla olusan ve kiginin kim oldugu sorusuna verdigi yanitlar olarak
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tanimlanir (Marcia, 1993). Bir bagka ifadeyle kimlik, bireyin kendisine ait 6zellikleri ya da
gruptaki butlin Gyeler tarafindan paylasimi saglanan, fark yaratan, diger Uyelerine karsi
baghligini ifade eden ve ayirt edilen 6zellikler batinadar (Sennett, 2001).

Birey, dinsel kimlik, ulusal kimlik ve etnik kimlik gibi kimliklere sahip olabilir ve iginde
bulundugu sartlara gére bu kimliklerden birini ya da birkag tanesini 6n plana ¢ikarabilir. Bu
kimlikler bireyin kendini nasil tanimladigini gosterir ve aidiyetle sekil alirlar (Maalouf,
2014). Kuvvetli bir kimlik duygusunun olugsmasi igin, bireylerin sahip oldugu degerlerle,
mensubu oldugu toplumdaki birlik ve beraberlik icinde olmasi ve aidiyet duygusunun
olmasi gereklidir. Kimlik, kisinin kendisine 6zgl bir durum olsa da ait oldugu topluluktaki
yeri ve degeri de kimligin olusumunda dnemlidir. Ait olma duygusunun yasanmadigi bir

toplumda, saglikli bir kimlik yapisindan bahsedilemez (Bayri, 2008).

2.1.1. 3. Yalnizlik ve Aidiyet

Yalnizlk, kisinin yagsamig oldugu sosyal iligkilerin, arzu ettigi ve yasamay istedigi
sosyal iligskiler seviyesinde olmadigini hissetmesi durumunda meydana gelen ve Kisiyi
rahatsiz eden psikolojik bir duygu durumudur (Peplau ve Perlman, 1982). Duy (2003) ise
yalnizh@i, kisinin diger bireyler tarafindan anlasiimadigini, reddedildigini hissetmesi
sonucu topluma yabancilasmasi ve sosyal butlunlik hislerini yeterli oranda
karsilayamamasi sonucu olusan duygusal zorluk durumu olarak tanimlar. Bu durumun bir
sonucu olarak kisi umutsuzluga suriklenir ve glvensizlik, kendine saygi, farkindalik gibi
degerlerinden azalma baglar.

Weiss’e (1975) goére ise iki tur yalmzlik vardir. Bunlar; duygusal ve sosyal
yalnizhktir. Sevgi duyulan birinden ayrilma endisesi ya da ayrilik sonunda bireyin yalniz
kalma durumu, duygusal yalnizlik olarak ifade edilir. Sosyal olarak yalniz kalma durumu
ise, bireyin gereksinim duydugu anda, kendini ait hissedebilecedi ve ihtiyaclarini
karsilayabilecedi sosyal cevreye sahip olamamasidir.

Kisinin aidiyet duygularini kaybetmesi sonucu ortaya g¢ikan yalnizlik halinde, Kigi
kendini digaridaki hayattan soyutlayarak kendi kabuguna gekilir (Armagan, 2014). Guvenli
olmayan baglilik sekilleri, yalnizlik olasihdinin artmasina sebep olur. Dolayisiyla aidiyet,
bireylerin birbirleriyle olan etkilesimlerine olumlu yonde katki saglarken, yalniz olma
durumu ise bireyler arasinda uyumsuzluga neden olmaktadir (Erézkan, 2011). Yalnizlik
yasayan birey, toplumdaki diger bireylerle olan baglarini koparir ve kendi i¢ diinyasinda
yasamaya baslar, dis dinyada olan biteni kendi i¢sel dinyasinda objektif olarak
algllamakta guclik ceker (Karademir ve Oz, 2016). Ait olma durumu ise, bireyi bu
yalnizliktan uzaklastirir ve bireyin duygusal anlamdaki gereksinimlerinin giderilmesine

yardimci olur (Gunes, 2017).



2. 1. 2. Okula Aidiyet

Okul aidiyet duygusu, 6grencinin 6grenim goérdigiu okuldaki, diger 6grenciler,
ogretmenler ve okuldaki diger calisanlar tarafindan kabul gérmesi, saygi duyulmasi ve
olusturulan gruplara ve sosyal etkinliklere katilma durumlarini ifade eder (Booker, 2007).

Okula ait olma durumu, 6grencilerin akademik hayatlarinin ve 6grenim goérdiklerin
okullarin farkh sekilleriyle ilgili iliskiler butiintdur. Baska bir ifadeyle, 6grencinin égrenim
goérdugu okulla, okuldaki gorevli personellerle ve okul hayatinda elde etmeye calistigi
hedeflerle olan iliskidir. Ogrencinin kendisini okulun bir parcasi olarak gérmesi, okulda
mutlu ve huzurlu hissetmesi, okuluyla gurur duymasi ve kendini guvende hissetmesi okul
aidiyetini ifade eder (Maddox ve Prinz, 2003).

Finn ve Voelkl'e (1993) gore okula baglilik, 6grencinin okuldaki sosyal etkinliklere
katiimasiyla kendilerini okulun bir pargasi hissetmesi ve okulun amaclarina uygun hareket
etmesidir. Okul aidiyeti, okulda yapilan etkinliklerle, 6gretmen ve diger 6grencilerle kurulan
iligkilerle, okul igindeki sosyal durumla gelisen bir duygudur. Kendini okula ait hisseden ve
okul aidiyet duygusu ylksek 6grenciler pozitif kazanimlar elde eder (Booker, 2004).

Okullar, 6grencilere akademik anlamda basari gdstermelerine olanak saglamanin
yani sira 6grencileri psikolojik ve sosyal anlamda gelistirmeyi hedeflemektedir. Dolayisiyla
ogrencilerin okul aidiyet duygularinin yuksek olmasi, kendilerini degerli ve onemli
hissetmeleri basariya ulasmalarinda ve olumlu egitim ¢iktilari almada énemlidir (Marks,
1998).

Ogretmenleri ve arkadaglari tarafindan deger ve ilgi géren 6grenciler, okula ait
olmaktan daha fazla keyif alir ve derslerde daha basarili olur (Osterman, 2000). Okula
karsi olumlu duygular besleyen ve okul igindeki etkinliklerde aktif rol alan 6grencilerin
okula devam etme ve okulu bitirme oranlari yuksektir (Thompson, 2005). Buna karsi,
okula baghligi dusuk olan 6grencilerin olumsuz birgok davranig sergilemesi ve okulu terk
etme olasiliklar ylksektir (Kalayci ve Ozdemir, 2013). Ayrica, okulunu seven ve
akranlariyla iyi iligkiler kuran ve ayni zamanda da yuksek oOgretmen destedi godren
ogrenciler, okula daha ¢ok baglanir ve okulu suistimal oranlari diser (Demanet ve Van
Houtte, 2012).

Okul aidiyet duygusu eksikligi yasayan 6grencilerin, ilag kullanimi, alkol bagimlihgi,
depresyona girme, siddete yonelme, okula devamsizlik yapma ve hatta okulu birakma,
kendini yalniz hissetme ve kiskanglik duyma gibi olumsuz davraniglar sergiledigi gérultr
(Anderman 2002; Osteman 2000).
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2. 1. 2. 1. Okula Aidiyet Duygusunu Etkileyen Faktorler

Ogrencinin 6grenim gordigi okul ile ilgili duygularini etkileyen faktérler olarak kabul
edilen okulun gavenli bir yer olduguna inanmasi ve kendini glivende hissetmesi okula olan
baghligini arttirir. Yani, 6grencinin kendini glivende hissetmesi okul aidiyetine etki eden bir
etkendir. (Cernkovich ve Giordano, 1992).

Ogrencinin bulundugu okulda kendinin huzurlu ve rahat hissetmesi, okulun
sartlarinin buna elverisli olmasi okula aidiyetini etkiler (Maddox ve Prinz, 2003). Bu
baglamda, okulun fiziki sartlarinin iyi olmasi, okul kalitesinin yliksek olmasi, egitim ve
6gretim agisindan donanimli olmasi ve 6grencilerin bu algilara sahip olmasi, édrencilerin
okula kargi aidiyet duygularinin olumlu gekilde etkiledigini gosterir (Cemalcilar, 2010).

Okul aidiyetinin etkileyen en 6nemli faktorlerden biri de ait olunan okuldaki diger
kisilere karsi giiven duyulmasidir. Ogrencinin kendini degerli gordigi topluluktaki diger
kisilere karsi duydugu glven, okula aidiyetini de etkilemektedir (Hamm ve Faircloth,
2005).

Ogrencinin, okuldaki personellerle, dgretmenlerle ve diger ogrencilerle olan
diyaloglari ve kendini degerli hissetmesi, desteklenmesi, kabul edilmesi &grencinin
aidiyetini etkileyen faktorlerdendir (Sari 2013).

Ayrica, okulda duzenlenen editsel etkinliklere ve sosyal aktivitelere katiimak
ogrencinin okula karsi aidiyetini etkilemektedir (Osterman, 2000). Kendini okula ait
hisseden 6grenci, okuluna ve egitime blylk énem verir, bunun yaninda sinif icinde ve
okulda yapilan etkinlilere ylksek oranda katilim saglar. Boylece 6grencinin kendine olan
saygisi artar ve hayattan daha fazla keyif alir (Cemalcilar 2010).

Ogrencinin ailesinin egitim durumu, égdrencinin bulundugu okulu algilayis bigimi,
arkadaglariyla olan iligki durumlarinin kaliteli olmasi 6grencinin okula olan aidiyetini
etkilemektedir (Pittman ve Richmond, 2007).

2. 1. 2. 2. Okula Aidiyet Duygusunun Boyutlari

Reddedilmislik Boyutu
Ogrencinin okul ortaminda kendini uzak goérmesi, kabul edilmedigini hissetmesi,
benimsenip takdir edilmemesi reddedilmiglik boyutunu ifade eder. Reddedilmenin vermis
oldugu olumsuz duygular, 6grencinin saldirganlik duzeyinin artmasina sebep olur (Arikan,
2015).
Ogrencinin okulda yasamis oldugu pozitif ya da negatif yagam, dgrencinin biligsel
anlamda ve gelisim gdstermesinde 6nemli yer tutar. Ogrencinin icinde bulundugu okul

ortaminda, g6z ardi edilmesi, grubun diginda kalmasi ve reddedilmiglik hissini yasamasi;
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o6grencinin  yiksek derecede kaygl duymasina, kendini yalniz hissetmesine ve
cevresindekileri kiskanmasina sebep olur (Osterman, 2000). Reddedilmiglik hissi yasayan
odrenci, okuldaki diger bireyler tarafindan kabul gérmedigini, saygi duyulmadigini, destek
gbrmedigini hisseder (Goodenow ve Grady, 1993). Dolayisiyla, kendisini okul ortaminin
disinda gdéren, kendisini soyutlayan ve diglanmig hissini yasayan égdrenci, kendini okula ait
hissetmez (Duru, 2007).

Reddedilmislik hissini yasayan &grenci, bunalima girme, yogun yalnizlik yasama,
madde bagimlisi olma, alkol kullanma gibi olumsuz bir¢ok durumla karsi karsiya kalir
(Booker, 2007; Cemalcilar, 2010; Osterman 2000). Reddedilmislik durumu, akademik
anlamda da olumsuz sonugclar dogurur. Reddedilmislik duygu durumu yiksek égrencilerin,
akademik basarilarinin disiik oldugu gorilmastir (Sar, 2013). Ogrencilerin, birgok
olumsuz etkenden ve karakteristik 6zelliklerinden dolayi okuldaki diger 6grencilerle olan
arkadaslik baglarinin kopmasi ve okulda yapilan etkinliklere ve organizasyonlara
katlmamasi sosyal uzaklasmaya neden olur. Yasanan bu sosyal uzaklasma durumu,

ogrenciyi yalnizliga itmektedir (Seeman, 1984).

Okula Baglhlik Boyutu

Kisinin egitimle alakali koymus oldugu hedeflerin ve kuruma kargi gdstermis oldugu
baghlik durumunun okula olan baglanmayi etkiledigi belirtilir. Okula karsi olan baghlik
6grencini akademik hayatinda ve sosyal hayatinda édnemli bir yer tutar (Tinto, 1975).

Ogrencinin, arkadaslariyla olan iligkisi, 6gretmenin dgrenciye davranis sekli ve ilgi
gb6stermesi, dgrenilen bilgilerin ilerleyen hayatta nasil kullanilacagina dair algilama bigimi
ve okulla bitlinlesme okula baglihg: ifade eder. Ogrencinin, sinif igerisinde ve okulun
butununde verilen kararlara aktif olarak katim saglamasi, kulttrel ve sosyal aktivitelerde
gbrev almasi, dislncelerini 6zglrce ortaya koyabilmesi, 6gretmenleriyle ve diger
arkadaslariyla iyi iliskiler kurmasi ve okula devamlilik konusunda istikrarli olmasi okula
baglihgini arttinir (Silins ve Mulford, 2004).

Okula olan baghlik; davranigsal boyut, duygusal boyut ve biligsel boyutlardan olugur
(Jimerson, Campos ve Greif, 2003). Davranis boyutu, 6grencilerin okullarda dizenlenen
sosyal etkinliklerde rol almasi, sportif aktivitelere katilmasi ve akademik yasantisini igerir.
Duygusal boyut, o6grencilerin arkadaslarina, o6gretmenlere ve okula karsi gostermis
olduklari pozitif ve negatif tepkileri icerir. Bilissel boyut ise, 6grencilerin 6grenmeyle alakali
gOstermis olduklari tutumlari igerir. Biligsel anlamda yuksek baghlik gosteren ogrenciler,
problem ¢b6zme konusunda, basarisizlikla micadeleme etme konusunda stratejiler belirler

ve etkili galisma konusunda da kararlilik gdsterir (Fredricks, Blumenfeld ve Paris, 2004).
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Cernkovich ve Giordano (1992) ise, okula olan baghhdin doért ana boyuttan
olustugunu belirtir. Birinci boyut, dgrencinin okula karsi olan hisleri ve kendisini okul
ortaminda hissettigi gliven seviyesinin belirtildigi okula baglanma boyutudur. ikinci boyut,
ogrencilerin okul personeline, égretmenlere ve okul ydnetimine karsi duyulan takdir,
sayginlik ve hayran olma durumunun belirtildigi okul personeline baglanma boyutudur.
Uglincii boyut, égrencilerin okulun hedef ve amaglarina gdére hareket etmesinin, ders
basarilarinin, inan¢ ve degerlerinin belirtildigi, okul sorumlulugu boyutudur. Doérdincu
boyut ise, dgrencilerin okul icinde yapilan aktivitelere katihmin, kultp Gyeliklerinin ve ders

disi etkinliklere katihmin belirtildigi, okul aktivitelerine katilma boyutudur.

2. 1. 3. Spor Kavrami

Spor, belli basl kurallar dahilinde ve rekabet halinde mucadele gosteren bireyin,
heyecan duyma, mutlu olma, kendini iyi hissetme gibi duygulari yagsayarak onun ruh ve
beden sagligini gelistiren bir olgudur. Spor sayesinde birey; bilgi sahibi olur, beceri ve
kabiliyet kazanir ve gevreyle olan iletisimi artar. Béylece topluma entegre olma konusunda
kolaylik yasar. Spor, ekonomi, kiltir ve sosyal anlamda kalkinmanin ana unsuru olan
insanin, Kigilik ve karakter gelisimine katki sunarken, toplumsal ve ulusal dayanismayi,
kaynasmay! ve barigi saglar. Kisinin ruh saghgini geligtiren, fiziki gelisimine katki saglayan
spor, bos zaman aktivitesi ya da profesyonel anlamda meslek haline gelmis, takim halinde
ya da bireysel olarak yapilan hareketler butinidur (Erkal, Ayan ve Glven, 1982).

Spor, bireyin bedenen ve ruhen saglikli olmasina katki saglamasinin yaninda, kisilik
olusmasina, karakter gelismesine, kabiliyet ve beceri kazandirarak sosyal cevre ile
uyumlu hale gelmesine katki sunarken, boylece bireyin sosyallesmesiyle kultirlenmesine
ve kultarler arasi etkilesim saglamasina, barisgil bir yapi kazanmasina, rekabetgi
Ozelligiyle haz duymasina olanak saglayan etkinliklerdir (Sahan, 2007).

Sporcu bireyler, sosyo-kiltirel birikimlerini spor vasitasiyla ylkseltebilmesi
nedeniyle beden ve ruh sagligina yarar saglamanin yaninda, toplumun etkisiyle de
psikolojik ve sosyal anlamda yarar goérlr. Spor sayesinde bireyler, koti arkadas
ortamlarindan uzak kalarak olumlu davranislar sergilerler. Spor, kulturel birtakim 6geleri
icinde barindirsa da, yapi itibariyle evrensel bir olgudur. Bugiin spor, beden, ruh, sosyal
ve ekonomik olarak arastirma konusudur (Ercig, 2012). Bu arastirmalar sporun bir ¢ok
amaci ve fonksiyonu oldugunu géstermektedir. Spor, bireylerin ruhsal yénden katki
saglarken, bedensel gelismesine de katkida bulunur. Bu sayede kisi kapasitesinin
farkinda vararak, Uretken taraflarini ortaya c¢ikarir. Bunun yani sira spor, bireyler
arasindaki iliskilere fayda saglar. Ayrica, spor sayesinde bireyler bos vakitlerini faydali

hale getirerek sosyallesirler. Bu sayede birey, toplumdaki diger bireylerle etkili iletisim
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kurarak, farkl bir statliye sahip olur. Sporun evrensel bir deger olmasi sebebiyle, birey
yeni insanlarla ve farkl kultarlerle tanigir. Bu kulturel degerlere saygi duyarak, gesitlilikler
karsisinda anlayis kazanir (Durmus, 2015).

Kigilerin basarili olmak i¢in gereksinim duydugu 6gelerin basinda motivasyon gelir.
Motivasyonu disuk bireylerde, buna bagl yalnizlik gelisir ve birey sosyallikten uzaklasir.
Kiginin bir grupta veya bir takim iginde yer almasini saglayan spor sayesinde Kisi
sosyallesir ve yalnizliktan uzaklasir. Boylece psikolojik acgidan rahatlayan birey, stres,
Uzintl, korku, kayglr ve bunalima girme gibi olumsuz duygulari yasamaktan uzaklasir
(Dalkiran, 2014).

2. 1. 3. 1. Okul Sporlari

Okul sporlari, cesitli spor turlerinde 6grenim goérdukleri okullar temsil etme firsati
sunulan 6grencilerin, belirlenmig yas araliklarina gére mucadele vermelerini saglayan,
takimdaslik duygusunu yasamalarini olanak saglayan, paylasarak basariyl yakalamayi
hedefleyen, centilmenlik duygularinin yasayarak ogrenilmesine yardim eden ve yalnizca
ogrenci kimlikleriyle katilabildikleri etkinlik ve organizasyonlar butinudur. Fakli tarlerde ve
farkll yas gruplarinda, yerel yarismalardan sonra ulusal platformlara kadar uzanan okul
sporlari, 6grencilerin rekabet etmelerine ve yarismalarina olanak saglar (Aydemir, 2014).

Okullar arasi duzenlenen yarismalar, okul ile toplum arasindaki iligkilerin
guclenmesine katki saglar. Okul sporlari sayesinde o6grenciler, fiziksel olarak saglikli
olmanin yani sira, duygusal ve zihinsel anlamda da gugclu bir yapiya ve daha sosyal bir
kisilige sahip olurlar. Ayrica okul sporlari, 6grencinin spor hayatini devam ettirmesi igin
sportif etkinliklerin zeminini olusturur. Dizenlenen yarismalarin belirli kurallar dahilinde
yapilmasi sebebiyle, 6grencilerin misabaka sartlarina uygun hareket etmeleri, onlarin
ahlaki ydonden de gelisimlerini saglar. (Bacanli, 2008).

Ogrencilerin, bos vakitlerini yararli bigimde gecirmelerini saglayacak, enerjilerini
pozitif olarak degerlendirecek, kaygl duzeyini dusurecek, kabiliyetlerini arttiracak ve
donanimli hale getirecek énemli unsurlarin basinda okul i¢i ve okul disi sporsal etkinlikler
gelir. Sporsal faaliyetler kisilerin kabiliyetleri dogrultusunda, sistemli bir sekilde ¢alismayi,
estetik ve teknik acidan Ustin olmayi ve yarismayi gerektirdigi icin, 6grencilerin kigiligine
ve uyumuna etki ettigi yapilan ¢alismalarla ispatlanmistir (Glnes, 2004).

Takim ruhunun gelismesine, 6zglvenin artmasina ve sportmence davraniglar
kazanmaya olanak saglayan okul sporlari, beden egitiminin egitimsel 6zelligi ile sporun
musabaka Ozelligini icinde bulundurur. Ayrica, okul sporlari, 6grencilerin akademik
anlamda daha basarili olmalarini, okula devam konusunda daha kararli olmalarini ve

daha az disiplin sorunu yasamalarini saglar (Kogak ve Ocal, 2010).
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2.1.3. 2. Spor ve Aidiyet

Spor, kigilerin yasantilarinda pozitif ydonde gelisim saglamalarina olanak sunarken,
toplum icinde de olumlu bir yapi olusmasina katki saglar. Bireyin i¢cinde yasadidi topluma
aidiyet duygusu hissetmesi, toplumun birligi, bitlinltgl, modern bir yapiya ulagsmasi ve
gelisim saglamasi agisindan spor dnemli bir yere sahiptir. Spor, toplumdaki bireylerin ait
olma duygusunun gelismesine énemli katkilar saglar (Yetim, 2000).

Spor aktiviteleri, toplumdaki bireyler arasinda klttrel baglarin kurulmasina, aidiyet
duygularinin gelismesine, bireylerin bos vakitlerini keyifli sekilde degerlendirmesine,
sosyal iligkilerin kurulmasina yardimci olur. Fiziksel, ruhen ve bedenen saglikl bireylerin
yetismesi igin dnemli bir arac¢ olan spor, bireylerin aktif yasantilarinda énemli bir yer tutar
(Keten, 1974).

Bireylerin ortak kultirel degerlere sahip olmasi, ayni gaye ve hedefler dogrultusunda
bir arada yer almasi aidiyet duygusunun gelisimi agisindan édnemlidir (Sigri, 2007). Sporun
kiltdrel bir olgu olmasi, birlestirici, butlnlestirici 6zellikleri ve ortak hedefler tasimasi,
bireylerin aidiyet duygularinin gelisimine katki saglar.

Spor, bireylerin sosyal ydnden gelisim goéstermesine ve dayanisma i¢inde olmasina
olanak saglamasi acgisindan, bireylerin akranlariyla daha iyi iligskiler kurarak, onlarla
bitinlesme imkanlarini da arttirir. Ozellikle ergenlik evresinde, bireylerin akranlari
tarafindan begenilme, ait olma ve kabul gdérme gereksinimi, bireyin benlik saygisi
bakimindan 6nem arz ederken, spor bu gereksinimlerin karsilanmasina katki saglar
(Dagdeviren, 2012). Sosyallesmenin en dénemli unsurlarindan biri olan spor, kisinin bir
gruba olan ait olmasina 6nemli derecede katki saglar. Bu sayede birey ait oldugu grupta
ya da toplumda belirli bir stati kazanir. Spor platformunda elde edilen basarilar da,
bireydeki sosyal duygularin yikselmesine ve surdirtilmesine katki saglar (Akgalar, 2007).

Bireyin karakter gelisime katki saglayan spor, dayanismayi ve 0znel disiplini
geligtirerek bireyin miucadele gucunu arttirir. Ayrica saldirganlik hislerinin uygun sekilde
bosaltiimasini saglayan spor, bireyin ruhsal durumuna olumlu yonde etkileyerek, sosyal
izolasyondan uzak tutar (Kurtipek, 2013).

Ayrica benligin olusmasina da katki saglayan spor, ruhsal sorunlarin yasanmasini
da azaltarak bireyin yasamdan keyif almasini ve dolayisiyla mutlu olma seviyesinin
artmasini saglar. Bireyin kapasitesinin farkinda olarak, kademe kademe yapmis oldugu
spor aktiviteleri sayesinde, en Ust seviyelerin de basarilabilecegi hissi, stresin azalmasina,
kisinin benlik saygisinin artmasina ve dolayisiyla toplumu da etkilemesine olanak sunar.

Ait olunan topluma karsi pozitif tutum ve davraniglar sergilenmesini saglar (Arpa, 2014).
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2. 2. Literatiir Taramasinin Sonucu

2. 2. 1. Yurt iginde Yapilan Calismalar

Tatl’'nin (2004) ortadgretim 6grencilerin yalnizlik, depresyon, atilganlik ve akademik
basarilarini incelemek amaciyla yaptigi ¢alismaya, 110’'u spor yapan ve 110’u spor
yapmayan toplam 220 6égrencinin katilmistir. Veri toplama araclari olarak; “Ucla Yalnizlik

ST T3 LT

Olgegi”, “Rathus Kisilik Envanteri”,

Beck Umutsuzluk Olgegdi” ve “Akademik Basari Olgegi
kullanmigtir. Arastirmanin sonucunda ise, arastirma yapilan bu iki grubun akademik
ortalamalari arasinda anlaml bir fark bulunmadigini belirtmistir.

Arastaman’in (2006) lise 6grencelerinin okula baghlklarini degerlendirmek amaciyla
yaptigi calismaya 408 lise &6grencisi katilmistir. Ayrica okuldaki derslere giren
ogretmenler, madudr ve muddr yardimcilarinin goéruslerini alarak verileri toplamistir.
Arastirmada, arastirmaci tarafindan gelistiriimis “Okul Baglihg: Olgegi” kullanmigtir. Elde
etmis oldugu verilere gore erkek dgrencilerin kadin égrencilere gore okula daha az bagl
olduklarini belirtmistir. Ayrica annenin egitim durumunun yukselmesi ve ailenin gelir
dlzeyinin artmasi sonucu okula baglihigin dustagunu, okula baghhigi azaltan nedenlerin
ise okulda mutlu olamamanin ve dolayisiyla bununda okul aidiyetini dusurdidgunu
belirtmistir.

Senses’in (2009) spor yapmanin ogrencilerin okul ders basarilarina etki edip
etmedigini belirlemek icin yapmis oldugu arastirmaya 1142 &grenci katilmistir.
Arastirmadaki veriler, 6grencilerin not ortalamalarinin incelenmesiyle elde edilmigtir.
Yapilan arastirmada, genel anlamda spor yapanlar ve yapmayanlar arasinda ve spor
yapanlarin kendi iginde degerlendirme yapildiginda akademik olarak anlamli bir farklilik
olmadigini belirtmigtir. Ayrica, okul sporuyla ilgilenen erkek 6grencilerin derslerinde daha
basarili olduklarini rapor etmistir.

Kogak ve Ocal'in (2010) yaptigi calisma 651 dgrencinin katiimiyla gerceklesmistir.
Bu calismada, okul sporlarina katihm saglamanin akademik ortalamaya ve davranig
gelisimine etki edip etmedigini incelemiglerdir. Arastirmadaki verileri, sporcu lisanslari ve
odrencilerin okul dosyalarinin incelenmesiyle toplamiglardir. Arastirmanin sonucunda,
okul sporlarina katilim saglayan 6grencilerin, daha disa dénik, daha pozitif, duygusal
anlamda daha dengeli ve okula devam konusunda daha ylksek degerlere sahip oldugu
ve ayrica akademik olarak da daha yiksek ortalamaya sahip olduklarini rapor etmislerdir.

Alaca (2011) 1040 ilkégretim 6grencisinin katihmiyla gerceklestirdigi calismada, iki
dil konusabilen ya da konusamayan 6grencilerinin okul yasam kaliteleri ile okul aidiyeti
duygu seviyelerinin belirlenmesini incelemistir. Aragtirmadaki verileri “Okul Aidiyet Olgegi”

araciligiyla elde etmistir. Arastirma sonucunda, iki grubun okul aidiyet dizeyleri orta



16

seviyenin Ustlinde c¢iktigini, ana dili Turkge olanlarin ve kizlarin okul aidiyet dizeylerini
daha ylksek oldugunu belirtmistir. Ayrica aile gelir duzeyinin ve ailesinin okula gitme
durumunun aidiyet duygu dizeyleri arasinda anlamh farklilik oldugunu bildirmistir.

Uslu'nun (2012) ilkdgretim &grencileri arasinda yaptigi ¢alismaya Mersin ilindeki
ilkogretim okulu 7. ve 8. sinif 6grencileri katilmigtir. Arastirmada, cinsiyet faktorl, 6grenci-
o6gretmen iligkileri, akran iligkileri ile aile katilmasinin aidiyete olan etkisini incelemistir.
Arastirmada veri toplama araglari olarak, “Aidiyet Duygu Alt-Olgegi”, “Ogretmen-Ogrenci
iligkisi”, “Akran iligkisi” ve “Aile Katihm Alt Olgegi” kullanmistir. Arastirma sonucunda
sirasiyla 6grenci-6gretmen iliskileri, akran iligkileri, ailenin evde akademik anlamda destek
vermesi ve ailenin okula katilmasi 6grencilerin okula aidiyet duygularina etki ettigini
belirtmistir. Kadin 6grenciler icin evde akademik destek almasinin, erkek 6grencilerin de
ailenin okula katilmasinin, aidiyet duygulari Gzerinde etkili olduklarini bildirmigtir.

Sarrnin (2013) lise 6grencilerinin aidiyet duygularinin incelemek amaciyla yapmis
oldugu calismaya, Ust, orta ve alt sosyo-ekonomik dizeylerdeki lise 6grencileri katilmistir.
Arastirmaya 163’0 kadin 111’i erkek olan 264 6grenci katilmistir. Verilerin toplanmasinda
“Okula Aidiyet Duygusu Olgegi” kullanmistir. Arastirmanin sonucunda dgrencilerin aidiyet
dizeylerinin ortalamanin Uzerinde oldugunu, kadin dgdrencilerin puanlarinin daha yutksek
olmasina ragmen cinsiyete gére anlamh bir fark olusturmadigini bildirmistir. Ayrica sinif
dizeyleri, akademik bagarilari ve 6grenim gorulen lisenin sosyo-ekonomik duzeyleri
arasinda anlamli farklilik gésterdigini rapor etmistir.

Ozgok’iin (2013) ortaokul égrencilerinin okul aidiyet duygularinin arkadas baghhg:
ve empatik sinif ortamina goére degerlendiriimesini yaptigi calismaya, farkli sosyo-
ekonomik okuldan 602 6grenci katilmistir. Yapilan arastirmada “Okula Aidiyet Olgegi”,
“Empatik Sinif Tuttum Olgegi” ve “Arkadas Baghligi Olgegi’ni kullanmistir. Arastirma
sonucunda, 6grencilerin okula baglilik dizeylerinin ortalamanin Gzerinde oldugunu ve
sosyo-ekonomik dizeye gore baglihgin degiskenlik gosterdigini tespit etmigtir.

Kalayci ve Ozdemirin (2013) lise dgrencileri arasinda yapmis olduklari ¢alismaya
410 ogrenci katiimistir. Arastirmada, 6grencilerin okul yagsam niteliklerine iliskin algilari ile
okul baghhg arasindaki iligkiyi incelemiglerdir. Arastirmadaki verilerin elde edilmesi igin,
“Okul Baghhgi Olgegi” ile “Okul Yasam Niteligi Olgegi” kullanmiglardir. Yapilan arastirma
sonuncunda ise; arastirmaya katilan ogrencilerin okul baglliklarinin orta seviyede
olduklarini belirtmiglerdir. Ayrica okul yagsam algilarinin niteliklerinin okula baglanmada
yordayici ve etkili oldugunu rapor etmiglerdir.

Bellici’'nin (2015) ortaokul 6grencileri arasinda okula baglanma duzeylerini cesitli
degiskenlere gore degerlendirmek amaciyla yaptigi calismaya 280 kadin ve 272 erkek

olmak Uzere toplam 552 &grenci katimistir. Arastirmadaki degiskenler; sinif, cinsiyet,
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anne ile baba egitim seviyesi, yas ile akademik basari dizeyleridir. Arastirmadaki verileri
“Cocuk ve Ergenler igin Okula Baglanma Olgegdi” araciiiyla toplamistir. Elde etmis
oldugu verilere gore, kadin dgrencilerin okul baghlik dizeyinin erkek 6grencilere gore
daha yiksek c¢iktigini, 6grencilerin yaglari blyldikge ve sinif dizeyleri arttikga okula
baghlik dizeylerini distigund rapor etmistir. Ayrica anne baba egitim seviyesi ile ailenin
gelir seviyesi arttikca okula baglanmanin da arttigini, akademik basarilari yuksek
ogrencilerin okula baghlik dizeylerinin de yiksek oldugunu bildirmistir.

Saygili, Atay, Eraslan ve Hekim (2015) 214 6grencinin katilimiyla yapmis olduklari
calismada, spor yapma durumlarina goére, 6grenci akademik ortalamalar ile Kisilik
Ozelliklerini incelemislerdir. 61 spor yapan 6grenci ve 153 spor yapmayan &6grencinin
verilerinin  toplanmasinda, farkh o6zelliklere sahip kisilik envanteri kullanmiglardir.
Arastirma sonucunda spor yapan ogrencilerin yapmayanlara goére daha sosyal, daha acgik
kisilikli ve daha yuksek akademik ortalamaya sahip olduklarini rapor etmislerdir.

Arikan’in (2015) lise 6grencilerinin, okul yasam kalitesi algilari ile okul aidiyet duygu
dizeylerini belilemek amaciyla yaptigi calismaya Spor Lisesi ve Anadolu Liselerinde
Ogrenim goren 923 o6grenci katiimistir. Arastirma sonucunda okul yasam Kkalitesinin ve
okula aidiyet duygu puanlarinin orta diizeyde oldugu tespit etmistir. Ayrica Spor Lisesi
ogrencilerinin puanlarinin Anadolu Lisesi 6grencilerinden daha yuksek oldugunu ve
anlamli fark gosterdigini ve puanlarin cinsiyete gore anlamli farklilik goéstermedigini
bildirmigtir.

Yanik (2018) 718 6grencinin katilimiyla yapmis oldugu c¢alismada, ders digi spor
etkinliklerinin, dégrencilerin okula baglhligi konusundaki etkilerini incelemistir. Arastirmada
verileri “Okul Baglihgi Olgegi” aracih@iyla toplamistir. Arastirma sonucunda ise okula
baghligin cinsiyete gbére farklihk go&stermedigini, okullarda sportif etkinliklere hig
katiimayanlarin ve fen lisesi dgrencilerinin okula baghlik puanlarinin duisik ¢iktigini
belirtmistir. Ayrica, okul etkinliklerine katilanlarin okula baghlik dizeylerinin daha yuksek
oldugunu bildirmigtir.

Gunalan’in (2018) ortaokul 6grencilerinin okul yagsam kalitesi, okula aidiyet duygusu
ve okul iklimi algilarini etkileyen degiskenleri belirlemeye yonelik yaptigi ¢alismaya 520
kadin ve 531 erkek 6grenci katiimigtir. Verilerin toplanmasinda “Okul Yasam Kalitesi
Olgegi”, “Okul iklimi Olgegi”, “Okula Aidiyet Duygusu Olgedi” kullanmistir. Elde etmis
oldugu verilere gobre okul yasam kalitesi, okul ikliminin alt boyutlarinin cesgitli
degiskenliklere gore degerlendirildiginde anlamli farkliliklarin ortaya ¢iktigini, okula
baglilik puanlarinin sosyo-ekonomik statl ve cinsiyete goére anlamli farkhlklar gésterdigini

rapor etmistir.
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Aydin’in (2018) devlet okullarindan 214, 6zel okullardan 201 6grencinin katilimiyla
yapmis oldugu c¢alismada, ortaokul égrencilerinin okuldan memnun olma durumlari ve

okula aidiyet durumlari arasindaki iliskiyi incelemistir. Arastirmada “Okul Aidiyet Olgegi” ve
“Okul Memnuniyet Olgegi” kullanmigtir. Okula aidiyetleri okullarin statiilerine gore
degerlendirmis, devlet okullarindaki aidiyetin 6zel okullara gére daha disik oldugunu
belirtmistir. Sinif seviyesi ylkseldikge okul aidiyetinin distigunu, genel anlamda kadin
ogrencilerin okul aidiyetlerinin erkeklere oranla daha ylksek oldugunu rapor etmistir.

Altinsoy ve Ozyer’in (2018) lise 6grencilerinin umutsuzluk ve yalnizlik seviyelerinin
okula aidiyet duygularinin yordayicisi olup olmadigini belirlemek amaciyla yaptigi
calismaya, 189 dgrenci katiimistir. Arastirmada, “Okula Aidiyet Duygusu Olcegi”, “Beck
Umutsuzluk Olcedi” ve “Ucla Yalnizlik Olgegi” ve “Ergenler igin Kisa Form”
kullanmiglardir. Arastirma sonucunda ise, lise 6grencilerinin okul aidiyet dizeylerinin
yuksek oldugunu ve umutsuzluk ve yalnizhigin okul aidiyet duygusuyla negatif iligkili
oldugunu bildirmislerdir.

Tanbuga’nin (2018) lise dizeyinde okul takiminda oynayan ve oynamayan
ogrencilerin kigilik ozelliklerini incelemek amaciyla yaptigi c¢alismaya, okul takiminda
oynayan 211 ve okul takiminda oynamayan 201 katilmistir. Arastirmadaki verileri; “Bes
Faktor Kigilik Olgegi” ile toplamistir. Arastirmanin sonucunda ise okul takiminda gérev
yapan o6grencilerin daha disa donidk, yumusak basl, deneyime acik, 6z denetimli ve
norotik olduklarini bildirmistir. Ayrica alt boyutlariyla incelendiginde, kisilik 6zelliklerinin

cinsiyete gore anlamli farkhliklar gésterdigini belirtmistir.

2. 2. 2. Yurt Disinda Yapilan Caligmalar

Goodenow’'un (1992) okul aidiyet duygusuyla motivasyon arasindaki iligkiyi
incelemek amaciyla yapmis oldugu calismaya, farkh etnik gruba bagh 301 6grenci
katilmistir. Arastirma sonucunda, Ispanyol &grencilerin okula baglihg, Afrikan ve
Amerikan 6grencilerinden daha yuksek oldugunu ve kadin 6grencilerin okula baghhg:
erkeklerden daha yuksek oldugunu rapor etmistir. Ayrica 6grenci ve dgretmen desteginin
okul motivasyonuna olumlu etki ettigini bildirmistir.

Goodenow’'un (1993) dlgek gelistirmek amaciyla yapmis oldugu c¢alismaya, 454
ortaokul égrencisi, iki farkli etnik gruba bagh 301 lise 6grencisi katiimigtir. Degiskenligi
distik olan ve gegerliligi tartigilan maddeler dlgekten atilarak, hem ingiliz hem de ispanyol
surimiinde i¢ tutarlih§ yilksek, 18 maddelik “Okul Aidiyet Duygusu Olgegi’ni
olusturmustur.

Goodenow ve Grady’'nin (1993) 6grencilerin okul aidiyet duygusuyla motivasyon

arasindaki iligkiyi incelemek amaciyla yapmis olduklari caligmaya, Afrikali-Amerikan,
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ingiliz ve ispanyol 301 ortaokul égrencisi katilmistir. Arastirmadaki verileri “Okul Aidiyet
Duygusu Olgegi” ile toplamiglardir. Yapilan arastirma sonucunda ise, ispanyol égrencilerin
okula baghhklarinin Afrikali-Amerikan 6grencilerden daha yuksek oldugunu, 6grencilerin
akranlarindan ve 6gretmenlerinden gordukleri destegin akademik motivasyonu arttirdigini
belirtmislerdir. Okula aidiyet duygusu yuksek dgrencilerin, okuldaki etkinliklere katiliminin
ve akademik motivasyonun yiksek oldugunu bildirmiglerdir. Ayrica, kadin 6grencilerin
okul bagllik dizeylerinin erkeklere oranla ylksek ¢iktigini rapor etmislerdir.

Capps (2003) yapmis oldugu calismada, ortaokul o6grencilerinin okula aidiyet
duygulari ile akademik basarilari arasindaki iliskiyi incelemistir. Arastirmadaki verileri
“Okula Aidiyet Duygusu Olgegi” ile toplamistir. Arastirma sonucunda; akademik ortalama
duzeyi yuksek ve akademik ortalama duzeyi dusuk okullardaki 6grencilerin Olgcekten
aldiklant puanlar karsilastirmistir. Neticede bu iki grup arasinda anlamh bir farklilik
olmadigini rapor etmistir.

Ma’nin (2003) Kanada New Brunswick’'de farkli okullardaki 6grencilerin okul aidiyet
durumlarini incelemek amaciyla yapmis oldugu calismaya, 148 okuldan 6.883 6. sinif
ogrenci ve 92 okuldan 6.888 8. Sinif dgrencisi katilmistir. Arastirmadaki verileri anket
uygulayarak toplamigtir. Arastirmanin sonucunda ise; 6. Sinif ve 8. sinif dgdrencileri
arasinda bagli olduklari okul degiskenine gdére anlamli fark bulunmadigini bildirmistir.
Ayrica ayni okulda 06grenim goren ogrenciler arasinda anlaml farkllik oldugunu
belirtmigtir. Ayrica fiziksel ve zihinsel kosullarin aidiyet duygusunu daha c¢ok etkiledigini,
kisisel Ozellikler ve ailenin ise aidiyet duygusu Uzerinde daha az etkiledigini bildirmistir.
Aidiyet duygusunu belirleyici en dnemli etkenin, 6grencilerin benlik saygisi oldugunu, daha
sonrasinda ise saglik durumlar etkeni oldugunu ve okul ikliminin de aidiyeti etkileyen bir
faktor oldugunu belirtmistir.

Sanchez, Colén ve Esparza (2005) aidiyet duygusunun, akademik basariya ve
cinsiyete goére degerlendirmek amaciyla yapmis olduklari c¢alismaya c¢ogunlugunu
Meksikalilarin olusturdugu 143 lise 6gdrencisi katilmistir. Arastirma sonucunda, akademik
ortalama, okula devam etme, motivasyon konusunda kadinlarin daha yuksek degerlere
sahip olduklarini bildirmiglerdir. Ancak okula baghk ve akademik degerlendirme
konusunda erkekler ve kadinlar arasinda anlaml farklilik olmadigini bildirmiglerdir.

Hunt-Sartori’nin (2007) 6grenciler arasindaki iligkileri; aidiyet duygusu, performans
ve okul yasam Kkalitesi degiskenlerine gore incelemek amaciyla yaptigi calismaya
Teksas'ta yasayan 1342 6grenci katiimisgtir. Yapilan galismada, “Okul Yasam Kalitesi
Olgegi” ve “Okula Aidiyet Duygusu Olgegdi” kullanmistir. Yapilan galismanin sonucu,
ogrencilerin okul yasam kalitesinin; égretmenlere karsi olan tavir ve davraniglari, sinif igi

¢alisma durumlari ve okuldan memnun olma hallerine gdre okula aidiyet duygusuyla
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olumlu ydénde iligkili oldugunu bildirmigtir. Buna paralel olarak, okul yagsam kalitesi artan
6grencinin okula baglanma ve kendini okula ait hissetme dizeyinin arttigini rapor etmistir.

Nichols’'un (2008) ortaokul o6grencilerinin okul aidiyet duygularini incelenmek
amaclyla yapmis oldudu calismaya 45 &grenci katimistir. Arastirmadaki verileri,
ogrencilerle yapilan birebir gérismeler sonucunda elde etmistir. Arastirmanin sonucunda
ise Kkisileraras! iligkilerin, okulun sahip oldugu imkanlarin ve akademik basarilarin
ogrencilerin aidiyet dizeylerini etkiledigini bildirmistir.

Cueto, Guerrero, Sumimaru ve Zevallos (2010) Peru’nun 4 ayri bolgesinde yasayan
farkli sosyo- ekonomik diizeydeki 6grencilerin okul aidiyet duygusunu incelemek amaciyla
yaptiklari ¢calisma 2002-2007 yillarini kapsamaktadir. 2002 yilinda égrencilerin bilgilerini
almiglar, 2006 yilinda okul basarilariyla ilgili 6grencilere gesitli testler uygulamislar ve
2007 yilinda da “Okula Aidiyet Olcegi” ile veri toplamislardir. Arastirma sonucunda ise
sosyo-ekonomik durumun okul aidiyet duzeyiyle iliskili olmadigini, kirsal kesimdeki
ogrencilerin  kentsel kesimdekilere gore daha ylksekokul aidiyet duygusuna sahip
oldugunu, okul yénetimi ve 6gretmenler tarafindan hazirlanacak calismalarla 6grencilerin
liseye daha kolay adapte olabileceklerini rapor etmislerdir.

Liu ve Lu'nun (2011) Cin’de okul aidiyet duygusu ile 6grencilerin akademik degerleri
arasinda fark olup olmadigini incelemek amaciyla yapmis oldugu calismaya 567 lise
ogrencisi  katilmistir.  Arastirmadaki  verileri “Okula Aidiyet Duygusu Olgegi” ile
toplamislardir. Ogrencilerin akademik degerlerinin belirlenmesinde Cince, ingilizce ve
matematik derslerini baz almiglardir. Arastirmanin sonucunda ise okula baghligin
akademik basgariy1 olumlu yonde etkiledigini bildirmislerdir.

Singh, Uijtdewilligen, Twisk, Van Mechelen ve Chinapaw (2012) fiziksel aktivitelerin
ogrencilerin akademik basarilarina etkisinin olup olmadidini incelemek amaciyla yapmis
olduklari ¢calismaya 12.000 ¢ocuk ve ergen katilmigtir. Arastirma sonucunda ise fiziksel
aktiviteye katihm orani daha yiksek olanlarin, akademik basari oranlari da daha yuksek
oldugunu, fiziksel aktiviteye katihmin akademik basariya olumlu ydnde etki ettigini
bildirmislerdir.

Demanet ve Van Houtte’nin (2012) 6gretmenin desteginin, akran iligkilerinin ve etnik
kokenlerin okula baghlik ve okulu suistimal durumlarini nasil etkiledigini incelemek
amaciyla yapmis olduklari ¢calismaya 11.872 dgrenci katiimistir. Arastirma sonuncunda
ise ylksek ogretmen destegi ve akranlarla kurulan iyi iligkiler okula baghligr artirdigini ve
dolayisiyla okulu suistimal derecesini dugurdugunu rapor etmiglerdir. Ayrica etkinlik
gruplar arasinda yapilan degerlendirmede anlamli  bir farkhilik bulunmadigini

bildirmiglerdir.



3. YONTEM

3. 1. Arastirmanin Modeli

Arastirma ydntem ve igerik bakimindan; nicel arastirma ydntemi olup, betimsel

modelli tarama ydntemi ile yapildi.

3. 1. 1. Arastirma Grubu

Arastirmanin grubu; 2018-2019 Egitim Ogretim Yiinda Milli Egitim Bakanlhgrna
bagl Trabzon Merkez Ortahisar ilgesindeki liselerde 6grenim géren 587 erkek, 695 kadin
olmak Uzere ve 641’i okul takiminda goérev alan, 641’i okul takiminda gérev almayan
toplam 1282 &grencinin gonulld katihmi ile olusturuldu. Arastirmaya katilacak okullarin
belirlenmesinde, Trabzon Genglik ve Spor il Midurliigu ile yazismalar yapildi. Yapilan
yazigsmalar sonucunda; okul sporlarina en ¢ok katilim saglayan 11 okul degerlendirmeye
alindi.

Aragtirma grubunu olusturan 6grenciler kendi icerisinde; okul sporlarinda okulunu
temsil eden dgrenciler, kullplerde spor yapan ve ayni zamanda okul sporlarinda gérev
alan ogrenciler, sadece kullUplerde spor yapan 6grenciler ve spor yapmayan 6grenciler
olarak gruplara ayrildi. Arastirma grubu ayrica, takim sporlari ve bireysel sporlar yapan
odrenciler olarak da iki gruba ayrildi. Tum bu faktorler cinsiyet degiskenine goére de

incelendi.

3. 2. Verilerin Toplanmasi

Verilerin toplanmasi asamasinda Trabzon Universitesi Lisansisti Egitim
Enstitisliinden c¢alismanin yapilabilmesi igin Etik Kurul Onayi ve dlgegin okullarda
uygulanabilmesi igin izin belgeleri alinarak Trabzon il Milli Egitim Miidirligi'ne génderildi

ve ilgili yazigmalar yapildi.

3. 2. 1. Veri Toplama Araglari

Bu arastirmada veri toplama araci olarak, “Kisisel Bilgi Formu” ile “Okula Aidiyet

Duygusu Olgegi” kullanild.
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3. 2. 1. 1. Kisisel Bilgi Formu

Ogrencilere; yas, cinsiyet, sinif, akademik ortalama, aile gelir dlizeyi, okul takiminda
goérev alma ve okul disinda spor yapma durumlarini belirten bilgilerin yer aldigi kisisel bir

form uygulandi.

3. 2. 1. 2. Okula Aidiyet Duygusu Olgegi

Okul takiminda goérev alan lise o6grencilerinin okula aidiyet duygu duzeylerini
belirlemek icin yapilan bu c¢alismada, verilerin toplanmasi igin Goodenow (1993)
tarafindan gelistiriimis ve Sari (2015) tarafindan Turkgeye uyarlanmis 18 maddeden
olusan ve 5'li Likert tipindeki “Okula Aidiyet Duygusu Olgegi (The Psychological Sense of
School Membership Scale)” kullanildi. Bu olgcek (Hi¢ Dogru Degil, Dogru Degil,
Kararsizim, Dogru, Tamamen Dogru) 13 olumlu ve 5 olumsuz maddeden (3, 6, 9, 12, ve
16.) olusur. Ogrencilerin okul baghlik dizeyini belirleyen 13 madde dogru puanlama
yontemiyle ve &grencilerin reddedilmiglik boyutunu dederlendiren 5 olumsuz madde
tersten puanlama yoéntemiyle ile hesaplandi. Sonu¢ olarak; bu iki alt boyutun
toplanmasiyla, toplam okula aidiyet duygusu puani hesaplandi. Yapilan puanlama
sonucunda elde edilen yuksek puanlar, égrencilerin okula aidiyet duygularinin yuksek
oldugu sonucunu verdi. Okula baglilik puanlamasinda elde edilebilecek en disuk puan
13, en yuksek puan ise 65'tir. Reddedilmislik puanlamasinda elde edilebilecek en disuk
puan 5, en ylksek puan ise 25tir. Toplam okula aidiyet puanlamasinda elde edilebilecek
en duslk puan 18, en yiksek puan ise 90°dir. Ayrica reddedilmiglik boyutunda puanlama
ters yapildigi igin, alinan yuksek puanlar, reddedilmislik dizeyinin disik oldugunu

gosterdi.

3. 2. 2. Veri Toplama Siireci

Arastirmada kullanilan veri toplama araclari, ilgili makamlardan izinler alindiktan
sonra galisma grubundaki lise 6grencilerinin 6grenim gormus olduklart okullarda okul
yoneticilerinin bilgisinde ve beden egitimi 6gretmenlerinin rehberliginde 6grencilere
uygulandi. Uygulama Oncesi arastirmanin amaci 0Ogrencilere aciklanmig ve anket
doldurulmasi konusunda bilgilendirme yapildi. Arastirma sonucunda toplanan anket
formlar arastirmaci tarafindan kontrol edildi, eksik ve hatali olanlar degerlendirmeye
alinmayarak gecerli ve kabul goérebilecek olanlar eksiksiz ve tam bir sekilde elektronik

ortama aktarildi.
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3. 3. Verilerin Analizi

Calisma sonucunda elde edilen verilerin istatistiksel analizleri Windows Spss 24.0
programinda yapildi. Verilerin normallik dagilimlari Smirmov-Kolmogorov testi ile ¢arpiklik
basiklik degerlerine gore test edildi. Verilerin normal dadilim goésterdigi tespit edildi.
Arastirmada elde edilen verilerin farkli degiskenlere goére frekans, ortalama, standart
sapma ve ylzde degerleri bulundu. Olgegin her bir alt boyut ve tiim aidiyet duygusuna ait
alinan puanlar, cinsiyet, spor tiri (takim/bireysel sporlar), okul takiminda goérev alma
durumlari ve akademik basari dizeyleri dikkate alinarak grup i¢i ve gruplar arasi farkin

anlamlilik duzeyleri bagimsiz t testi ile incelendi (p<0,05, p<0,01).



4. BULGULAR

Tablo 1. Arastirma Grubunun Cinsiyet ve Yas Degerleri

Degiskenler n % X Sd
Erkek 587 45,8 16,09 1,08
Kadin 695 54,2 16,28 1,19

Toplam 1282 100,0 16,19 1,15

Tablo 1'de arastirma gurubunun genel olarak cinsiyet ve yas degerlerine yer
verilmistir. Buna gore; arastirmaya katilan toplam 1282 6grencinin 587’sinin (%45) erkek,
695'nin (%54,2) kadin oldugu, erkek 6grencilerin yas ortalamasinin 16,09+1,08, kadin
ogrencilerin yas ortalamasinin 16,28+1,19 ve genel yas ortalamasinin ise 16,19+1,15

oldugu goérulmektedir.

Tablo 2. Arastirma Grubunun Yas Araligina Gére Frekans Dagilimi

Degiskenler Erkek Kadin Toplam

n % n % n %
14 Yas 25 4,3 23 3,3 48 3,7
15 Yas 178 30,3 200 28,8 378 29,5
16 Yas 165 28,1 165 23,7 330 25,7
17 Yas 160 27,3 186 26,8 346 27
18 Yas 56 9,5 109 15,7 165 12,9
19 Yas 2 0,3 9 13 11 0,9
20 Yas 1 0,2 2 0,3 3 0,2
21 Yas - - 1 0,1 1 0,1
Toplam 587 100 695 100 1282 100

Tablo 2’de arastirma grubunun yas araligina goére frekans dagilimina yer verilmistir.
Buna gore; 14 yasinda 25 erkek (%4,3), 23 kadin (%3,3) olmak lizere toplam 48 (%3,7)
ogrenci, 15 yasinda 178 erkek (%30,3), 200 kadin (%28,8) olmak Uzere toplam 378
(%29,5) 6grenci, 16 yasinda 165 (%28,1) erkek, 165 (%23,7) kadin olmak Uzere toplam
330 (%25,7) 6grenci, 17 yasinda 160 (%27,3) erkek, 186 (%26,8) kadin olmak lzere
toplam 346 (%27,0) 6grenci, 18 yasinda 56 (%9,5) erkek, 109 (%15,7) kadin olmak Uzere
toplam 165 (%12,9) 6grenci, 19 yasinda 2 erkek (%0,3), 9 kadin (%1,3) olmak Uzere
toplam 11 (%0,9) égrenci, 20 yasinda 1 erkek (%0,2), 2 kadin (%0,3) olmak Uzere toplam
3 (%0,2) 6grenci, 21 yasinda 1 kadin (%0,1) olmak tzere toplam 1 (%0,1) 6grenci oldugu,
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genel toplamda da; 587 erkek 695 kadin 6grenci olmak lzere 1282 dgrenci oldugu

g6rilmektedir.

Tablo 3. Arastirma Grubunun Sinif Dizeylerine Gore Dagilimi

Degiskenler Erkek Kadin Toplam
n % n % n %
9. sinif 152 25,9 195 28,1 347 27,1
10. sinif 179 30,5 183 26,3 362 28,2
11. sinif 145 24,7 138 19,9 283 22,1
12. sinif 111 18,9 179 25,8 290 22,6
Toplam 587 100 695 100 1282 100

Tablo 3'te arastirma grubunun sinif diizeylerine gére dagilimina yer verilmistir. Buna
gore; 9. Sinif 152 (%25,9) erkek, 195 (%28,1) kadin olmak Uzere toplam 347 (%27,1)
ogrenci, 10. Sinif 179 erkek (%30,5), 183 (%26,3) kadin olmak Utzere toplam 362 (%28,2)
ogrenci, 11. Sinif 145 erkek (%24,7), 138 (%19,9) kadin olmak Utzere toplam 283 (%22,1)
odrenci, 12. Sinif 111 (%18,9) erkek, 179 (%25,8) kadin olmak Uzere toplam 290 dgrenci

ve toplamda da 587 erkek, 695 kadin 6grenci oldugu gorulmektedir.

Tablo 4. Arastirma Grubunun Gelir Duzeyleri

Degiskenler Erkek Kadin Toplam
n % n % n %
1500-2499 136 23,2 159 22,9 295 23
2500-3499 172 29,3 206 29,6 378 29,5
3500-4499 134 22,8 151 21,7 285 22,2
4500 ve Uzeri 145 24,7 179 25,8 324 25,3
Toplam 587 100 695 100 1282 100

Tablo 4’te arastirma grubunun aile gelir dlizeylerine yer verilmistir. Bu dogrultuda;
aile gelir diizeyi 1500-2499 tl arasinda olan 136 (%23,2) erkek édrenci, 159 (%22,9) kadin
o6grenci olmak Uzere toplamda 295 (%23) dgrenci oldugu, aile gelir diizeyi 2500-3499 tl
arasinda olan 172 (%29,3) erkek 6grenci, 206 (%29,6) kadin 6grenci olmak Uzere
toplamda 378 (%29,5) 6grenci oldugu, aile gelir dizeyi 3500-4499 tl arasinda olan 134
(%22,8) erkek 6grenci, 151 (%21,7) kadin 6drenci olmak Uzere toplamda 285 (%22,2)
6grenci oldugu, aile gelir duzeyi, 4500 tl ve Gzeri olan 145 (%24,7) erkek 6grenci, 179
(%25,8) kadin 6grenci olmak Uzere toplamda 324 (%23,3) 6grenci oldugu gorulmektedir.
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Tablo 5. Arastirma Grubunun Genel Akademik Ortalama Duzeyleri

Degiskenler n X Sd t p

Erkek 587 79,18 12,24
Kadin 695 73,45 13,37

7,949 0,000**

Tablo 5'te arastirma grubunun genel akademik ortalama diizeylerine yer verilmistir.
Buna gore; erkek &grencilerin akademik ortalamalar 79,18+12,24, kadin &grencilerin
akademik ortalamalarn 73,45+13,37 bulunmustur. Sonug¢ olarak erkek ve kadin

ogrencilerin akademik ortalamalari arasinda anlamh fark oldugu tespit edilmigtir (p<.01).

Tablo 6. Arastirma Grubunun Okul Takiminda Gérev Alma Durumlari ve Yas

Ortalamalari
Gorev Alma Durumu n % X Sd
Evet 641 50 16,20 1,10
Hayir 641 50 16,18 1,19
Toplam 1282 100 16,19 1,15

Tablo 6’da arastirma grubunun okul takiminda gérev alma durumlarina ve yas
ortalamalarina yer verilmistir. Buna gore; okul takiminda gorev alan ogrenci sayisinin 641
(%50) ve yas ortalamasinin 16,20+1,10 oldugu, okul takiminda gérev almayan 6grenci
sayisinin 641 (%50) ve yas ortalamasinin 16,18+1,19 oldugu, toplam 1282 63rencinin yas

ortalamasinin ise 16,19+1,15 oldugu gorulmektedir.

Tablo 7 Arastirma Grubunun Okul Takiminda Gérev Alma Durumlarinin Cinsiyete
Gore Dagihmi

Erkek Kadin Toplam
Gorev Alma Durumu n % n % n %
Evet 246 41,9 395 56,8 641 50
Hayir 341 58,1 300 43,2 641 50
Toplam 587 100 695 100 1282 100

Tablo 7’de arastirma grubunun okul takiminda goérev alma durumlarinin cinsiyete
go6re dagilimina yer verilmistir. Buna gére; okul takiminda gérev alan erkek égrenci sayisi
246 (%41,9), kadin 6grenci sayisi ise 395 (%56,8) olmak Uzere toplam 6grenci sayisi 641
(%50) olarak gorulmektedir. Okul takiminda gorev almayan erkek 6grenci sayisi 341
(%58,1), kadin 6grenci sayisi 300 (%43,2) olmak Uzere toplam &6grenci sayisinin 641
(%50) oldugu goérulmektedir.



Tablo 8. Okul Disinda Herhangi Bir Kullipte Spor Yapma

Gore Dagilimi
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Durumlarinin Cinsiyete

Okul DisI Spor Kadin Toplam
Yapma Durumu % % n %
Evet 120 20,4 45,3 435 33,9
Hayir 467 79,6 54,7 847 66,1
Toplam 587 100,0 100,0 1282 100,0

Tablo 8'de arastirma grubunun okul disinda herhangi bir kullpte spor yapma

durumlarinin cinsiyete gére dagihimina yer verilmistir. Buna gore; okul disinda herhangi bir

kulipte spor yapan erkek dgrenci sayisi 120 (%20,4), kadin 6grenci sayisi 315 (%45,3)

olmak Uzere, toplam 6grenci sayisinin ise 435 (%33,9) oldugu goérulmektedir. Ayrica okul

disinda spor yapmayan erkek o6grenci sayisi 467 (%79,6), kadin 6grenci sayisi 380

(%54,7) olmak Gzere, toplam 6grencisi sayisinin 847 (%66,1) oldugu gortlmektedir.

Tablo 9. Okul Takiminda Goérev Alan ve Almayan Ogrencilerin Farkli Degiskenlere
Gore Reddedilmiglik Duzeyleri

Gorev Alma Durumu X Sd t p
Evet 19.14 4,08
n:246 .
Erkek Hayir 4,237 0,000
an 17.64 4,32
nE_‘B’Sg 18.19 4,32
Kadin Hay.r 4,284 0,000
a0 16,76 4,40
nE_g’Ztl 18,55 4,25
Toplam Hay.r 5,494 0,000”
o/l 17.23 4,38
Takim n:469 18,53 4.19
Sporu
. | -0,187 0,852
Bireyse n:172 18,61 4.42
Spor

Tablo 9’da arastirma grubunun farkh degiskenlere goére reddedilmislik dizeylerine

yer verilmigtir. Reddedilmiglik puanlamasi ters kodlandigi igin alinan ylksek puanlar

reddedilmislik duzeyinin duguk oldugunu gostermektedir. Buna gore; okul takiminda gorev

alan 246 erkek o6grencinin reddedilmislik puan ortalamasi 19,14+4,08, okul takiminda

gorev almayan 341 erkek oOgrencinin reddedilmiglik puan ortalamasi ise 17,64+4,32
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bulunmustur. Okul takiminda goérev alan erkek o6grencilerin reddedilmiglik puan
ortalamasi, gbérev almayan erkek &grencilere oranla daha ylksek ¢ikmig, bu iki grup
arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik bulunmustur. Okul takiminda gorev alan 395
kadin d6grencinin reddedilmislik puan ortalamasi 18,19+4,32, okul takiminda gorev
almayan 300 kadin &grencinin reddedilmislik puan ortalamasi ise 16,76+4,40
bulunmustur. Okul takiminda goérev alan kadin &grencilerin reddedilmiglik puan
ortalamasi, gbrev almayan kadin &gdrencilere gore daha ylksek ¢ikmig, bu iki grup
arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik bulunmustur. Toplamda ise; okul takiminda
gobrev alan 641 6grencinin reddedilmiglik puan ortalamasi 18,55+4,25, okul takiminda
gobrev almayan 641 6grencinin reddedilmislik puan ortalamasi 17,2314,38 bulunmustur.
Okul takiminda gorev alan 6grencilerin reddedilmislik puan ortalamasi, gérev almayan
Ogrencilere gore daha yuksek ¢ikmis, bu iki grup arasinda istatistiksel olarak anlamli
farkhhk bulunmustur.

Ayrica, takim sporu yapan 469 odgrencinin reddedilmislik puan ortalamasi
18,53+4,19, bireysel spor yapan 172 o6grencinin reddedilmiglik puan ortalamasi ise
18,61+4,42 bulunmustur. Bireysel spor yapan 6grencilerin reddedilmislik puan ortalamasi
takim sporu yapan dgrencilere gére daha ylksek olmasina ragmen, iki grup arasinda

istatistiksel olarak anlaml bir farklilik bulunamamistir.

Tablo 10. Okul Takiminda Gérev Alan ve Almayan Ogrencilerin Farkli Degiskenlere
Gore Okula Baglihk Duzeyleri

Gorev Alma Durumu X Sd t p
nE-\zlits 51,02 7.45
Erkek Hay.r 9,301 0,000
341 44,57 8,82
nE':\BIStS 49,73 831
Kadin H.ay|r 7,838 0,000
1:300 44,61 8,80
nE_(‘a’jtl 50,22 801
Toplam Hay.r 11,974 0,000”
641 44,59 8,81
Takim n:469 50,18 7.81
Sporu
Bi | 0,243 0,808
Ireyse n:172 50,35 8,55

Spor




29

Tablo 10’da okul takiminda gorev alan ve almayan 6grencilerin farkli degiskenlere
g6re okula baghlik diizeylerine yer verilmistir. Buna gore; okul takiminda gérev alan 246
erkek ogrencinin okula baglihk puan ortalamasi 51,02+7,45; okul takiminda gorev
almayan 341 erkek 6grencinin okula baglhlik puan ortalamasi ise 44,57+8,82 bulunmustur.
Okul takiminda gorev alan erkek o6grencilerin okula baglilk puan ortalamasi, gorev
almayan erkek 6grencilere gére daha yuksek c¢ikmig, bu iki grup arasinda istatistiksel
olarak anlamh farkhhk bulunmustur. Okul takiminda goérev alan 395 kadin 6grencinin okula
bagllik puan ortalamasi 49,73+8,31, okul takiminda gérev almayan 300 kadin 6grencinin
okula baghlik puan ortalamasi ise 44,61+8,80 bulunmustur. Okul takiminda goérev alan
kadin 6grencilerin okula baglihk puan ortalamasi, gérev almayan kadin 6grencilere gore
daha ylUksek ¢ikmis, bu iki grup arasinda istatistiksel olarak anlamh farkhlik bulunmustur.
Toplamda ise; okul takiminda gorev alan 641 6grencinin okula baglilik puan ortalamasi
50,22+8,01, okul takiminda gorev almayan 641 6grencinin okula baglilik puan ortalamasi
ise 44,59+8,81 bulunmustur. Okul takiminda goérev alan 6grencilerin okula bagllik puan
ortalamasi, gbrev almayan o6grencilere gore daha yuksek c¢ikmis, bu iki grup arasinda
istatistiksel olarak anlamh farklilik bulunmustur.

Ayrica, takim sporu yapan 469 o6grencinin okula bagliik puan ortalamasi
50,1817,81, bireysel spor yapan 172 6grencinin okula bagllik puan ortalamasi ise
50,3518,55 bulunmustur. Bireysel spor yapan dgrencilerin okula bagllik puan ortalamasi,
takim sporu yapan dgrencilere gére daha ylksek olmasina ragmen, iki grup arasinda

istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunamamistir.
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Tablo 11. Okul Takiminda Gérev Alan ve Almayan Ogrencilerin Farkli Degiskenlere
Gore Okul Aidiyet Duzeyleri

Gorev Alma Durumu X Sd t p
nE-\zljg 70,16 9,69
Erkek H.aylr 8,588 0,000
n:341 62,22 11,94
nE_‘3’gt5 67,92 11,06
Kadin H.aylr 7,657 0,000”
1:300 61,37 11,30
Evet
641 68,78 10,60 )
Toplam Hayir 11,118 0,000
641 61,82 11,64
Takim n:469 68,72 10,49
Sporu
Bireysel -0,258 0,796
Spor n:172 68,96 10,92

Tablo 11°deokul takiminda gorev alan ve almayan 6grencilerin farkli degiskenlere
go6re okul aidiyet dizeylerine yer verilmistir. Buna gore; okul takiminda goérev alan 246
erkek 6grencinin okul aidiyet puan ortalamasi 70,16+9,69, okul takiminda gérev almayan
341 erkek 6grencinin okul aidiyet puan ortalamasi ise 62,22+11,94 bulunmustur. Okul
takiminda goérev alan erkek &égrencilerin okul aidiyet puan ortalamasi, gérev almayan
erkek Ogrencilere goére daha ylksek ¢ikmis, bu iki grup arasinda istatistiksel olarak
anlamh farklhihk bulunmustur. Okul takiminda gdrev alan 395 kadin égrencinin okul aidiyet
puan ortalamasi 67,92+11,06, okul takiminda goérev almayan 300 kadin 6grencinin okul
aidiyet puan ortalamasi ise 61,37+11,30 bulunmustur. Okul takiminda gdrev alan kadin
ogrencilerin okul aidiyet puan ortalamasi, goérev almayan kadin dégrencilere gore daha
yuksek c¢ikmis, bu iki grup arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik bulunmustur.
Toplamda ise; okul takiminda goérev alan 641 6grencinin okul aidiyet puan ortalamasi
68,78110,60, okul takiminda gorev almayan 641 6grencinin okul aidiyet puan ortalamasi
61,82+11,64 bulunmustur. Okul takiminda goérev alan &6grencilerin okul aidiyet puan
ortalamasi, gorev almayan oOgrencilere gore daha yuksek ¢ikmig, bu iki grup arasinda
istatistiksel olarak anlamli farklilik bulunmustur.

Ayrica, takim sporu yapan 469 dgrencinin okul aidiyet puan ortalamasi 68,72+10,49,
bireysel spor yapan 172 0Ogrencinin okul aidiyet puan ortalamasi ise 68,96+10,92

bulunmustur. Bireysel spor yapan dgrencilerin okul aidiyet puan ortalamasi, takim sporu
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yapan 6grencilerden daha ylksek olmasina ragmen, iki grup arasinda istatistiksel olarak

anlamh bir farklilik bulunamamistir.

Tablo 12. Okul Takiminda Gérev Alan ve Almayan Ogrencilerin Cinsiyet Faktériine
Gore Reddedilmiglik Duzeyleri

Cinsiyet X Sd t p
ﬁ,rgfg 19.14 4.08
Gorev Alan K.adln 2,776 0,006™
n'395 18,19 4,32
ﬁ,r?‘fff 17,64 4,32
Gérev Almayan K. g 2,562 0,011"
adin 16,76 4,40
n:300

Tablo 12’'de okul takiminda goérev alan ve almayan 6grencilerin cinsiyet faktoriine
gore reddedilmiglik dizeylerine yer verilmistir. Reddedilmislik puanlamasi ters kodlandigi
icin alinan yiuksek puanlar reddedilmislik duzeyinin dusuk oldugunu gostermektedir. Buna
gore; okul takiminda gorev alan 246 erkek 6grencinin reddedilmiglik puan ortalamasi
19,14+4,08, okul takiminda gorev alan 395 kadin 6grencinin puan ortalamasi 18,19+4,32
bulunmustur. Okul takiminda goérev alan erkek o6grencilerin reddedilmislik puan
ortalamasi, gorev alan kadin 6grencilere gore daha yuksek ¢ikmig ve bu iki grup arasinda
istatistiksel olarak anlamli farklilik bulunmustur. Okul takiminda gérev almayan 341 erkek
6grencinin reddedilmiglik puan ortalamasi 17,64+4,08, okul takiminda gérev almayan 300
kadin o6grencinin puan ortalamasi 16,7614,40 bulunmustur. Okul takiminda goérev
almayan erkeklerin puan ortalamasi, gorev almayan kadin égrencilere gére daha yuksek

¢ikmig ve bu iki grup arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik bulunmustur.

Tablo 13. Okul Takiminda Gérev Alan ve Almayan Ogrencilerin Cinsiyet Faktériine
Gore Okula Baghlik Duzeyleri

Cinsiyet X Sd t p
Eg‘gg 51,02 7.45
Gorev Alan Ké din 1,980 0,048
ol 49,73 8,31
E,rgfl‘ 44,57 8,82
Gorev Almayan K- q -0,051 0,959
adin 44,61 8,80

n:300
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Tablo 13'te okul takiminda goérev alan ve almayan 6grencilerin cinsiyet faktoriine
g6re okula baghlik diizeylerine yer verilmistir. Buna gore; okul takiminda gérev alan 246
erkek 6grencinin okula baghlik puan ortalamasi 51,02+7,45, okul takiminda gérev alan
395 kadin 6grencinin puan ortalamasi 49,7318,31 bulunmustur. Okul takiminda gérev
alan erkek dgrencilerin okula baghlik puan ortalamasi, gérev alan kadin édrencilere goére
daha ylksek c¢ikmis ve bu iki grup arasinda istatistiksel olarak anlaml farkhlik
bulunmustur. Okul takiminda gérev almayan 341 erkek Ogrencinin okula baghlik puan
ortalamasi 44,57+8,82, okul takiminda gérev almayan kadin 300 kadin égrencinin puan
ortalamasi 44,61+8,80 bulunmustur. Okul takiminda goérev almayan erkeklerin puan
ortalamasi, gérev almayan kiz 6grencilere goére daha yiksek ¢ikmis olsa da bu iki grup

arasinda istatistiksel olarak anlamli farkhlik bulunamamistir.

Tablo 14. Okul Takiminda Gérev Alan ve Almayan Ogrencilerin Cinsiyet Faktoriine
Gore Okul Aidiyet Duzeyleri

Cinsiyet X Sd t p
Ergj‘g 70,16 9.69
Goérev Alan K:a din 2,612 0,009”
395 67,92 11,06
) Erkek 62,22 11,94
Gorev n:341
Amavan Kond 0,921 0,357
y adin 61,37 11,30
n:300

Tablo 14’'te okul takiminda goérev alan ve almayan 6grencilerin cinsiyet faktoriine
gb6re okula aidiyet diizeylerine yer verilmistir. Buna goére; okul takiminda goérev alan 246
erkek dgrencinin okula aidiyet puan ortalamasi 70,16+9,69, okul takiminda gérev alan 395
kadin égrencinin puan ortalamasi 67,92+11,06 bulunmustur. Okul takiminda gdérev alan
erkek 6grencilerin okula aidiyet puan ortalamasi, gorev alan kadin 6grencilere gore daha
yuksek c¢ikmis ve bu iki grup arasinda istatistiksel olarak anlamh farkhlik bulunmustur.
Okul takiminda goérev almayan 341 erkek 6grencinin okula aidiyet puan ortalamasi
62,22+11,94, okul takiminda gorev almayan kadin 300 kadin 6drencinin puan ortalamasi
61,37+11,30 bulunmustur. Okul takiminda gérev almayan erkeklerin puan ortalamasi,
gorev almayan kadin 6grencilere gore daha yuksek ¢ikmig olsa da, bu iki grup arasinda

istatistiksel olarak anlamli farklilik bulunamamigtir.
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Tablo 15. Okul Takiminda Gérev Alan ve Almayan Ogrencilerin Akademik Ortalama

Duzeyleri
Gorev Alma Durumu X Sd t p

nE-\zlth 78,05 12,61

Erkek H'ay”_ -1,913 0,056
n:341 80,00 11,92
nEi\BIStS 7417 12,45

Kadin Haylr 1,635 0,102
n:300 72,50 14,46
nE-thl 7566 12,64

Toplam H.aylr -1,130 0,259
n'641 76,49 13,68

Tablo 15’te okul takiminda gorev alan ve almayan 6grencilerin akademik ortalama

duzeylerine yer verilmistir. Buna gore; okul takiminda goérev alan 246 erkek dgdrencinin

akademik ortalamasinin 78,05+12,61, okul takimda gorev almayan 341 erkek dgrencinin

akademik ortalamasinin 80+£11,92 oldugu gorulmus ve gruplar arasinda istatistiksel olarak

anlamh bir farkhlik bulunamamistir. Ayrica, okul takiminda gérev alan 395 kiz 6grencinin

akademik ortalamasinin 74,17+12,45, okul takimda goérev almayan 300 kiz 6grencinin

akademik ortalamasinin 72,50+14,46 oldugu goérilmus ve gruplar arasinda istatistiksel

olarak anlamli bir farkliik bulunamamistir. Genel olarak bakildiginda ise; okul takiminda

goérev alan 641 6grencinin akademik ortalamasinin 75,66+12,64, okul takiminda gorev

almayan o6grencilerin akademik ortalamasinin 76,49+13,68, gorulmus ve bu iki grup

arasinda istatistiksel anlamda anlamh bir farklilik bulunamamigtir (p>0,05).



5. TARTISMA

Bu arastirma, Trabzon ili Ortahisar ilgesindeki okul takimlarinda goérev alan lise
ogrencilerinin  okul aidiyet duygularini incelemek ve goérev almayan &grenciler ile
arasindaki farklari degerlendirmek amaciyla yapilmigtir. Okul aidiyet duygusunun alt
boyutlariyla ele alindigi ve cesitli degiskenlere gore degerlendirmelerin yapildigi bu
calismada, okul aidiyet duygusu kapsamli bir sekilde incelenmigtir. Elde edilen veriler
sonucunda ulagilan bulgulara dair yapilacak tartisma asagida sunulmustur.

Okul takiminda goérev alan 6grencilerin almayan o6grencilere gére reddedilmiglik
puanlari karsilastirildiginda, anlamh bir fark tespit edilmistir. Buna gére okul takiminda
gorev alan erkek ogrencilerin gorev almayan erkek ogrencilere gore reddedilmislik
duzeyleri daha dusuk oldugu tespit edilmistir. Ayrica kadin égrencilerde kendi aralarinda
degerlendirildiginde, okul takiminda goérev alanlarin, okul takiminda goérev almayanlara
oranla reddedilmislik duzeyleri daha dusUk oldugu tespit edilmistir. Takim sporu ve
bireysel spor yapanlar olarak ayri ayri degerlendirildiginde, reddedilmiglik duzeyleri
arasinda anlaml bir farkin olmadigi tespit edilmistir.

Okul takiminda goérev alan ve almayan o6grencilerin okula baghlik puanlari
karsilastirildiginda, anlamli bir fark tespit edilmistir. Okul takiminda goérev alan erkeklerin
okula baghhk puanlari, gérev almayan erkek 6égrencilerden daha ylksek oldugu tespit
edilmistir. Okul takiminda gdérev alan kadin 6grencilerin okula baghlik puanlari, gérev
almayan kadin ogrencilere gére daha yuksek oldugu tespit edilmistir. Takim sporu ve
bireysel spor yapanlar olarak ayri ayri degerlendirildiginde ise okula baglihk puanlari
arasinda anlamh bir fark tespit edilmemisgtir.

Okul takiminda gérev alanlarin ve almayan oOgrencilerin okula aidiyet puanlari
karsilastirildiginda, anlaml bir fark tespit edilmistir. Buna gdre, okul takiminda goérev alan
erkeklerin okula aidiyet puani, gorev almayan erkelerden daha ylksek oldugu tespit
edilmistir. Okul takiminda goérev alan kadin 6grencilerin okula aidiyet puanlarinin, gérev
almayan 6grencilere goére daha yuksek oldugu tespit edilmigtir. Ayrica takim sporu ve
bireysel spor yapanlarin okul aidiyet puanlari degerlendirildiginde, puanlarin neredeyse
ayni oldugu goérulmus ancak bu iki grup arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
tespit edilmemistir.

Okul takiminda goérev almanin, 6grencilerin kendilerini daha iyi ifade etmelerini
sagladigi, okulda gdstermis olduklari sportif basarilarin diger 6grenciler tarafindan kabul
gorme, takdir edilme duygularini, kendilerini ve sosyal yasamlarini pozitif ydnde etkiledigi

ve okula olan aidiyetlerini yukseltecegi dugunulebilir. Bedenilme arzusu, populer olma
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istegi, bagkalari tarafindan ilgi gérme duygularinin yogun yasandigi ergenlik doneminde,
ogrencilerin bu duygulari spor sayesinde karsilayabilecegi ve ruhsal dalgalanmalarin en
yogun yasandigi bu dénemi spor araciligiyla olumlu bir sekilde atlatabilecedi dusunalebilir.
Ogrencilerin birlikteliginin ve uyumunun artmasi, yalnizliktan uzaklasmasi ve modern birey
olma istegi spor sayesinde gerceklesirken aidiyet duygularinin da yukselecegi
dusundlebilir. Ayrica ¢alismanin yapildigi ilde daha dnce ulusal ve uluslararasi dizeyde
kazanilmig olan basarilarin (Dunya liselerarasi futbol sampiyonlugu gibi) 6grencilerin okul
takiminda olma istegini arttirdigi soylenebilir. Okul takiminda gérev almanin yani spor
yapmanin okula aidiyeti artirdiyi gorulmektedir. Spor, ddrencilerin kendini okula ait
hissetmeleri konusunda dnemli bir ara¢ oldugu disunudldiginde ve sporun birlestirici
batUnlestirici unsuru goze alindiginda, 6grenciler beraber hareket edebilmeyi, paylasmay!
ve bu sayede sosyal iliskiler kurmayi 6grenirler. Okulunu seven, kendini okula ait hisseden
ogrenciler, okuldaki diger arkadaslari, 6gretmenleri ve okul personeliyle iyi iligkiler kurar.
Hayatlarinin blyuk boéliminua okulda geciren 6grenciler icin, okulun sevilen, keyif alinan
bir yer olmasi gelecek hayatlarini planlamak igin de énemli bir yer tutar. ClnkUl kendini
okula ait hisseden, okulda mutlu olan dgdrenciler, geleceklerini insa ederken daha saglikl
kararlar alabilir ve hayat motivasyonunu daha Ust seviyelerde tutabilir. Ozellikle ergenlik
dénemine denk gelen lise yillarinda dgrencilerin, kendilerini okulun bir pargasi olarak
hissetmesi onlari sigara, alkol, madde bagimhligi gibi kétt aliskanliklardan uzak tutacagi
dagunalebilir. Ayrica, yapilan spor tlrunun (takim sporu-bireysel spor) okula olan aidiyet
duygusunu degistirmedigi, égrencilerin ilgi ve yeteneklerine gbre bir secim yaptigi ve
bunun sonucunda da okulun bir par¢asi olmayl amag edindikleri sdylenebilir.

Yanik'in (2018) orta dgretim okullarindaki ders disi spor etkinliklerinin 6grencilerin
okula baglanma etkisini belirlemek amaciyla yapmis oldugu calismada, okula baghhk
konusunda, okul digi sportif etkinliklere katilmayan ve fen lisesi 6grencilerinin okula
baglliklarinin disik oldugu tespit etmistir. Yani okul diginda yapilan sportif etkinliklerin
okula baglhhgi arttirdigi sonucuna ulagmistir. Bu ¢alisma, bizim galismamiz ile paralellik
goOstermektedir.

Ayrica okul aidiyeti ylksek &grencilerin, akranlariyla okul personeliyle ve
ogretmenleriyle daha saglikli ve pozitif iligkiler kuracagi, daha sosyal bir kisilik yapisina
sahip olacagi ve pozitif tavirlar sergileyecedi dislnulebilir. Bu baglamda, Tanbuga’'nin
(2018) okul takiminda oynayan ve oynamayan 6grencilerin kigilik 6zelliklerini inceledigi ve
okul takiminda oynayan 6grencilerin daha diga donuk, yumusak bagli, deneyime acik ve
0z denetimli oldugunu tespit ettigi calisma, bizim ¢alismamizla paralellik gdstermektedir.

Ayrica Saygili ve digerleri (2015) tarafindan spor yapan ve yapmayanlarin Kigilik
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Ozelliklerinin incelendigi ve spor yapanlarin daha sosyal, daha acgik Kigilikli oldugu tespit
edilen galisma, bizim ¢alismamizi destekler niteliktedir.

Okul aidiyeti yliksek 6grencilerin, okulda mutlu olmasi, ait olunan grupta kendine yer
edinmesi ve gelecek yagantilariyla ilgili daha saglikli kararlar almasi beklenir. Altinsoy ve
Ozyerin (2018) lise 6grencileri arasinda yapmis oldugu, umutsuziuk ve yalnizigin okul
aidiyet duygusuyla negatif iligkili oldugunu tespit ettigi ¢calisma, bizim yapmis oldugumuz
calismayla paralellik géstermektedir. Yani okul takiminda gdérev almanin &grencileri
yalnizliktan uzaklastiracagi, umutsuzluga kapilmalarini 6nleyecegi dustnulebilir.

Okul takiminda goérev alan ve almayan 6grencilerin cinsiyete gore reddedilmislik
dizeyleri degerlendirildiginde; istatistiksel olarak anlaml farklihk oldugu tespit edilmistir.
Buna gore; okul takiminda gorev alan erkek o6grencilerin reddedilmislik dizeyi, kadin
ogrencilerden daha dusuk oldugu tespit edilmistir. Ayrica, okul takiminda gorev almayan
erkek oOgrencilerin reddedilmislik diuzeyi ile okul takiminda goérev almayan kadin
ogrencilerin reddedilmiglik dizeyi arasinda da anlamli farklilik tespit edilmistir. Buna gore;
okul takiminda goérev almayan erkek ogrencilerin reddedilmiglik dizeyi, okul takiminda
gorev almayan kadin 6grencilere gore daha dusuk oldugu tespit edilmistir.

Okul takiminda goérev alan ve almayan 6grencilerin cinsiyete gore okula baglilhk
dizeyleri degerlendirildiginde; istatistiksel olarak anlamli farklilik oldugu tespit edilmistir.
Buna gore; okul takiminda gbrev alan erkek &égrencilerin okula baghlik dizeyleri, okul
takiminda goérev alan kadin 6grencilerden daha ylksek oldugu tespit edilmistir. Ayrica,
okul takiminda gérev almayan kadin ve erkek 6grenciler arasinda yapilan degerlendirme
sonucunda bu iki grubun okula baghlik dizeyleri arasinda anlamli farkhlik bulunamamistir.

Okul takiminda goérev alan ve almayan &grencilerin cinsiyete gére okul aidiyet
dizeyleri degerlendirildiginde; istatistiksel olarak anlamli farklilk oldugu tespit edilmistir.
Buna gore; okul takiminda goérev alan erkek dgrencilerin aidiyet dizeyleri, okul takiminda
gorev alan kadin 6grencilere gére daha yuksek oldugu tespit edilmistir. Ayrica, okul
takiminda goérev almayan kadin ve erkek o&grencilerin okul aidiyet duzeyleri
degerlendirildiginde, bu iki grup arasinda anlamli farklilik bulunamamigtir.

Yapmis oldugumuz c¢aligmada okul takiminda goérev alan erkek ve kadin 6grenciler
karsilastiriidiginda, erkek &grencilerin okul aidiyetleri daha yuksek bulunmustur.
GlUnumulzde erkeklerin yapmis oldugu sporlarin daha fazla ragbet gérmesi, kadin
sporlarina olan ilginin daha dusuk seviyede olmasi bu sonuca etken oldugu soylenebilir.
Ayrica, codu erkek o&grencilerin okul disinda da hayatlarini aktif olarak spora
yonlendirdikleri ve hayatlarini bu yolda devam ettirdikleri bilinmekte ve distunulmektedir.
Bunun yaninda okullardaki erkek beden egitimi 6gretmenlerinin sayisinin daha fazla

olmasi, erkek ogrencilerin dgretmenlerine kargi olan bagliliginin ve kendilerini daha iyi
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ifade etme ihtimallerinin ylksek oldugu dusunulebilir. Ailelerin erkek 6grencilerin spor
yapmalarina daha fazla destek oldugu sdylenebilir.

Sar’'nin (2013) lise Ogrencilerinin aidiyet dizeylerini incelemek amaciyla yaptigi
¢alismada, Arikan’nin (2015) Spor lisesi ve Anadolu Liseleri dgrencilerinin aidiyet duygu
diuzeylerini belirlemek igin yaptigi calismada, Sanchez ve digerlerinin (2005) aidiyet
duygusunun akademik basariya gére degerlendirme yaptiklari ¢calismada erkek ve kadin
6grencilerin okul aidiyetleri konusunda anlamli farkhlik tespit edememiglerdir. Goodenow
ve Grady (1993) ve Gunalan (2018) ise yapmis olduklari ¢alismalarda kadin 6grencilerin
okula daha bagl olduklarini tespit etmislerdir. Yapilan bu ¢alismalar bizim g¢alismamizla
celismektedir.

Okul takiminda goérev alan ve almayan 6grencilerin akademik ortalamalari arasinda
anlamh bir fark bulunamamistir. Senses (2009) Trabzon ilinde ilkdgretim seviyesinde
yapmis oldugu calismasinda erkek ogrencilerin ders basarilarini daha yuksek bulmus,
fakat spor yapan ve yapmayan iki grup arasinda anlaml bir farkliik olmadigini tespit
etmistir. Tatl’'nin (2004) spor yapan ve yapmayan orta ogretim égrencilerinin akademik
basarilarini inceledigi ¢alismasinda; bu iki grup arasinda anlamli bir farkliik olmadigini
tespit etmistir. Yapilan bu calisma, bizim calismamizi destekler niteliktedir.

Kogak ve Ocal (2010) spor yapanlarin akademik ortalamalarinin yapmayanlara gére
daha ylksek oldugunu tespit etmistir. Yapilan bu c¢alisma, bizim c¢alismamizla
celismektedir. Saygili ve digerlerinin (2015) spor yapan ve yapmayan 6grencilerin Kigilik
Ozelliklerini ve akademik basarilarini incelemek igin yaptiklari ¢alismada, spor yapan
ogrencilerin yapmayanlara goére daha yuksek akademik ortalamaya sahip olduklari tespit
edilmistir. Bu c¢alisma bizim ¢alismamizla ¢elismektedir. Liu ve Lu'nun (2011) Cinli
ogrenciler arasinda okul aidiyet duygusuyla akademik basarilari inceledigi ¢alismada ve
Bellici’'nin (2015) okula baglanma degiskenlerinin inceledigi ¢alismada, okula baghligin
akademik basariyr artirdigini  tespit etmislerdir. Bu c¢alismalar bizim ¢alismamizla
celismektedir.

Yapmis oldugumuz g¢aligmada, sporun akademik ortalamaya herhangi bir olumsuz
etkisi olmadigi gértulmustur. Hatta yapilan birgok ¢alismada, sportif etkinliklere katilmanin
okula bagliligi ve akademik ortalamayi arttirdigi géralmastir. Sportif etkinliklere katiimanin
ogrenciyi derslerden uzak birakacagi ve dolayisiyla 6grencinin akademik basarisini
dusureceg@i endisesi, bazi ailelerin spora kargl olumsuz bakis agisina sahip olmasina
neden olmaktadir. Yapmis oldugumuz bu calisma, olumsuz dusuncelerin ortadan

kalkmasina ve spora karsi bakis agisinin degismesini saglayabilir.



6. SONUCLAR VE ONERILER

6. 1. Sonuglar

Sporun ve okul takiminda goérev almanin aidiyete olana etkisinin incelenmesi
amaciyla, okul takiminda goérev alan 641 63drenci ve okul takiminda gérev almayan 641
ogrencinin katihmiyla yapilan bu c¢alismada, okula aidiyet duygusu alt boyutlariyla
incelenmis ve su sonuglara ulasiimigtir:

Okul takiminda goérev alan &grencilerin reddedilmislik dizeylerinin daha disuk
oldugu goérilmus ve okul takiminda gérev alan ve almayanlar arasinda anlaml farklilik
tespit edilmistir.

Okul takiminda goérev alan o6grencilerin okula bagliik dizeylerinin daha ylksek
oldugu goérilmus ve okul takiminda gérev alan ve almayanlar arasinda anlaml farklilik
oldugu tespit edilmistir.

Okul takiminda goérev alan égrencilerin okul aidiyet diizeylerinin daha ylksek oldugu
goérulmis ve okul takiminda goérev alan ve almayanlar arasinda anlamh farkllik oldugu
tespit edilmistir.

Spor bransina goére yapilan degerlendirmede, takim sporlari ve bireysel spor
yapanlarin reddedilmiglik duzeyleri, okula baglilik duzeyleri ve okul aidiyet duzeyleri
arasinda anlamli farklilik olmadigi tespit edilmigtir.

Okul takiminda gérev alan erkek dgrencilerin kadin égrencilere gére reddedilmislik
dizeyleri daha dusuk, okula baglilik ve okul aidiyet diizeylerinin ise daha ylksek oldugu
g6rilmus, okul takiminda goérev alan erkek ve kadin égrenciler arasinda anlamli farklihk
oldugu tespit edilmistir.

Okul takiminda goérev alan ve almayan &grencilerin akademik ortalamalari

degerlendirildiginde, anlamli bir fark olmadigi tespit edilmistir.
6. 2. Oneriler

6. 2. 1. Aragtirma Sonuglarina Dayal Oneriler

Okul takiminda goérev almak yani spor yapmak, okul aidiyetini artirdigi igin,
ogrenciler spora tesvik edilmelidir.

Kendini okula ait hisseden &égrencilerin; sigara, alkol, madde kullanimi gibi koétu
aliskanliklardan uzak kalacagi distnuldaginde, okul i¢i ve okul digi sosyal aktiviteler ve

sportif etkinlikler dizenlenmelidir.
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Okulun bir yagsam alani olmasi dolayisiyla, okulun fiziki sartlari dizenlenmeli, spor
icin gerekli ekipmanlar temin edilerek, 6grencilere spor yapma imkani sunulmalidir.

Ogretmenler ve okul yénetimi, spor konusunda bilinglendirilerek spora yonelik
calismalar yapilmalidir.

Sporun, bos zaman etkinligi oldugunu ve akademik basariy! distrecegdini disinen
ailelerin algilari degismeli, 6grenciler spor yapma konusunda desteklenmelidir.

Sporun olumlu birgok faydasi g6z éninde bulunduruldugunda, okullardaki beden

egitimi ders saatleri arttirilmahdir.

6. 2. 2. lleride Yapilabilecek Arastirmalara Yonelik Oneriler

Literatirde bdyle bir ¢calisma yapilmadigi i¢in, arastirmanin énemi algilanip ve bu
boslugun doldurulmasi igin uygulanma alani genisletilebilir.

Okul takiminda goérev alma sdresi, okul i¢i ve digI spor yapma durumu, brang trd,
okul tard gibi degiskenler eklenerek yeni sonuglar elde edilebilir.

Arastirma sadece lise égrencilerini kapsadigi igin, ilkdgretim ve Universitelerde de
uygulanarak farkh sonuglar alinabilir, kargilastirmalar yapilabilir.

Arastirma sadece resmi liselerde yapildigi icin, alternatif olarak 6zel okullarda da

yapilarak karsilastirmalar yapilabilir.
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8. EKLER



Ek 1. Kisisel Bilgi Formu ve Okula Aidiyet Duygusu Olgegi

SEVGILI OGRENCILER;
Okul Akdiyet Duygusunun Belirfenmesi ve Ceghtll Defiyhenlere Gore Deferiendiriimesi konusunda
yapilucak olan bilimsel bir aragtirmada, Siz Degerli Orencilerin yardimna ihtiysg duyulmakiadir. Bu nedenle,
Ayagida 2 bolumden olugan bir anket uygulamas: vardir. Anketin birinci bolaminde; KISISEL BILGILERINIZ,
ikinei bolomande ive; OKULUNUZ, OGRETMENLERINIZ VE ARKADASLARINIZ HAKKINDAKI
DUYGU VE DUSUNCELERINIZI igeren sorular bulunmakiader,
Anket sonuglurinin objektif olabilmesi ve galigmanin govenilirligi aguwmndan sorulara gergekgl ve samimi
cevaplar vermeniz gerekmektedic, Zaman ayirdiginiz ve katks sagladiginiz igin tepehhr ederim

Omer SERBEST Danggman: Prof. Dr. Selami YUKSEK

Trabzon Universitesi Beden Egitimi Bolomo Yksek Lisans Ogrencisi

1LBom: KISISEL BILGILER

Yagumez: .00 Clnshyetiniz: Kz ( ) Erkek ()
Sunfinez: 9( ) 100) 11() 12() Akademik Ortalamaniz .

Allenizin Gelir Ditzeyi: 1500-2500( ) 2500-3500( ) 3500-4500( ) 45(!"!&!!1( )

Okul Tulammnda Herhangl Bir Brangta Gorev Alhyor Musunuaz: Evet ( ) Hayr ()

i Hangl Brangta Gorev Abyorsunuz: .. ATEhsenespapts
Kag Yildir Okul Takiminda Gorey Alyorsunue: ...

omrm--mmw»xmmmswkum Evet( )
Cevabunz EVET Ise; Hangi Brangta Spor Yapyorsunuz: ..

2.B0l0m: OKULA AIDIYET DUYGUSU OLCEGH

Hayir ()

Sevgili Orenciler;

Agaida OKULUNUZ, OGRETMENLERINIZ ve ARKADASLARINIZ Hakkimndaki § !
mmmmlmwwu Latfen Sorulan Dikkatle Okuduktan Sonra; i §
Hig Dogru Degil, Dogru m, Dogru ve Tamamen Dogru Segencklerinden | 5 5 i 5 §
Size En Uygun Olans (X) ile £ i

Kendimi okulumun gergek bir pargas: olarak hissediyorum.

Buradaki ogretmenler bir geyi iyl yapugimda bum fark etmektedirler

Benim gibi insanlarn burada kabul gormesi gok zordur.

Okulumdaki dgrenciler, benim fikirlerimi Snemsemektedirler.

Okulumdaki dgretmenlerin gogu benimle ilgilenmektedirler.

=l B e W N -

Bazen kendini sanki bu okula ait degilmigim gibi hissediyorum,

Bit problemim oldugunda bu okulda konugabilecegin en az bir Oretmen ya da bagia bir
veligkin vardu.

-~

Bu okuldaki insaniar bana arkadagea davranmaktadirlar.

9 | Buradaki dgretmenler benim gibi insanlarla ilgilenmezler.

10 | Okulumdaki sasyal etkinliklerin goguna ben de dahil ediliyorum.

11 | Bu okuida bana da diger Ogrenciler kadar saygryla davranimakiadse.

12 | Kendimi okulumdaki diger dfrencilerden gok farkl hissediyorum.

13 | Bu okulda gergekten kendim olabiliyorum.

14 | Buradaki dgretmenler bana sayg) duymaktaderiar,

15 | Bu okuldaki insanlar, benim iyi geyler yapabilecegimi bilmektedirler.

16 | Kegke bagka bir okulda okuyor olsaydim,

17 | Bu okula ait olmaktan gurur duyuyorum,

*
18 | Buradaki diger ogrenciler beni oldugum gibi begenmektedirler. 27

‘11l
»

<
Y,

Bele Kod - VDA 00.877D-4F BA-BIOESCHEADATE SS9 hipchy
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Ek 2. Arastirmaya Yonelik izin Yazilan

EK-2.1: Okula Aidiyet Duygusu Olgegi izin Yazisi

Gart E-Posts Yoz Yaritls  Tumiine ¥ tet Sil Tog: Yaxce Isarstic  Daha Fazla
Gelen . fIt: Okul Aidiyet Duygus... Posta: 1 / 487
Taslaklar [ ] Gonderen  Gmar sarbest ' ,_.] ‘
< Al selaml.yuksekBktu.edu.tr

Giden { Tarih Bugln 12:3% '

Istenmmeyen
cop okula aidiyet duygusu diged. ..
Spam asil Global Journal of HUMA...
Goénderen: Mediha San
<msari@cu edutr> Tam ek dosyalan indir

. Gonderildi: 11 Mart 2019
Pazartesl 16.24
Kime: omer serbest
Konu: Re: Okul Aidiyet Duygusu
| Olgei

| Omer Hocam merhaba,
Ekte dlgedi ve ligili makaleyt
1 bulabllirsiniz.
Kaynak gostermek kosuluyla
kullanmanizda sakinca yoktur.

Basanlar dilenm.
Mediha SARI

~=-0riginal Message-----

From: omer serbest

<omer_serbest_61@hotmail.com>

To: *msari@cu.edu.tr"

<msari@cu.edu.tr>

| | | Date: Mon, 11 Mar 2019

|| | 12:49:15 +0000

| | | Subject: Okul Aidiyet Duygusu
Oigedi

| | | Hocam Merhabalar, Ben Omer

| | | SERBEST Trabzon

' ' Beden Egitimi BalOmi Yiksek 4
Lisans Ofrencisiyim. Okul |

Aidiyet Duygusu Olgadi

konusunda yardimao olursaniz

!

|
l bilgilerinizden de faydalanmak

Prof. Dt. Mediha SARI
| | Qukurova Universitesi Egitim
| Fakiitesi
- ) \_Enitim Programiasive QoretimAna S res

-

https ffroundcube ktu edu dcube/?_task=mails_caps=pdf63D1%2CRaat.3D0%2CHMI008 _wid=21328_mbow=-INBOXE_actorsshos n



EK-2.2: Milli Egitim Miidiirligi izin Yazisi

e ® . \ l(
AR 0\ TRABZON VALILIG
1* 5 . I Milli Egitim Midorago
Sayr 1 82438636-605 99-E 9580668 15052019
Konu : Calisma [zni
(Omer SERBEST)

VALILIK MAKAMINA

Trabzon Universitesi Lisansiistd Egitim Enstitisii Beden Egitimi ve Spor Ogretmenligs
Anabilim Dali Yoksek Lisans Ogrencisi Omer SERBEST'in "Okul Takimlarinda Gérey
Alan Lise Ogrencilerinin Okul Aidivet Duygularmm Incelenmesi™ isimli calismas:
kapsaminda Ortahisar ilgesindeki Liselerde galisma yapma istefs Midirlogimilz Aragtirma
Izinleri Degerlendirme Komisyonu tarafindan incelenmistir.

Bahsi gegen galismamin  egitim Ogretimi aksatmayacak sekilde: 2018-2019 egitim
Ogretim yilinda yapilmasi gerekmektedir,

Aragtirmacinin 2017/25 sayili genelge gergevesinde harcket etmesi, izinsiz herhangi
bir ses ve goriintii kayd yapimasina kesinlikle izin verilmemesi, clde edilen venlerm
vithyma kapsami diginda kullunilmamas), mihiirli anket ve olgeklerin kullamimas: ve
sonuglarm  bir Omeginin  Ar-Ge birimine teslim edilmesi  kaydiyla, galismamin  okul
miidiirlerinin de uygun gorecedi zamanlarda ve kontrolinde uygulanmas: Modirlagimizee
uygun gorilmektedir.

Makamlanmzea da uygun gorildiga ukdirde olurlanmza arz ederim.

Hizir AKTAS
Milli Egitim Midara
OLUR
15/052019
Ayhan DURMUS
Vali a.

Vali Yardimcisa

Ndrow: Trabeam 1 Ml Egitnn Mdiriagie Sty Gelistieme Shises

g e Mivsg KUCUK O
EARA W Bartim)

Mo KAS 1 Sade Midonny
(SR TE ol L8 8
Fatn D030 Y s

I evaab gevenl edbtmonih wnzs e imastaminiur g GO ek g 1 adeundsy mm7“ Aol bW s bt

Blosinmih AL hip mabumonurge meb gos
Voot e ctrabvonn entvall Gom
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EK-2.3: Genglik ve Spor il Miidiirliigii izin Yazisi

1L,
TRABZON VALILIG!
Genglik ve Spor 11 Modorligo

Sayi :33113947-813.03[813.03)-E 400362 11.042019

Konu  :Okul Sporlan Branglanna Katilun
Yapan Sporen Ofrenci Sayilan Hk

Saym Omer SERBEST

llgi  : Omer SERBEST'in 03.04.2019 tarihli bagvurusu.

figi yazi geregi; 2018/2019 Egitun-Ofretim yili Okul Sporlan branglanna katthm yapan
[limiz Ortabisar Tigest 11 Milli Egitin MOd0rlogine bagh Lise dengi okullanm Okul Sporlanua
katilun yapan sporcu sayilan ekte gonderibmgtic.

Bilgilerinizi ve geregini rica ederim

* e-imzahde

Birdal OZTURK
11l Modina V

Not: Bu belge. $070 sapls Eleitronik tmzs R § misddest gesedince govenl elelvonk imas de mnnalammgts.
Adres: Akyars Mahallest Akcasbar (Konak) Caddesi Senol Glines Spor Kompleks: No' § Bulg joumn SEKERTAG
TRABZON Eftim Uznam

61040 Ortahisar 3
Telefon: (0462) 230 22 $6 T (0462 230 22 66
Elektronik Ag: hitp./trabzon gsb.govtr e-posta: trabzon@gsb gov.tr

hitps://belgenst.gsb gov triedys-webimaininbox. xhimé

"
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EK-3: Resmi Liselerde Okul Takiminda Gorev Alan Ogrenci Sayilari

2018/2019 EGITIM - OGRETIM YILI TRABZON LI ORTAHISAR ILCESINDEK] OKUL SPORLARI

52

BRANSLARINA KATILIM YAPAN LISELERIN ISIMLERI VE KATILIM SAGLADIKLARI OGRENCI SAYILARI

OKUL ADI

OKUL SPORLARINA KATILIM
YAPAN SPORCU SAYISI

DURSUN ALl KURT ANADOLU IMAM HATIP LISESI
MAHMUT CELALALEDDIN OKTEN ANADOLU IMAM HATIP LISESI

AFFAN KITAPCIOGLU ANADOLU LISESI

'GAGLAYAN ADNAN MENDERES ANADOLU LISES|

FATIM SULTAN MEHMET ANADOLU LISESI

GAZI ANADOLU LISES|
KANUNI ANADOLU LISESI

|

" PELITU AMMET CAN BALI ANADOLU LISESI

T TEVFIK SERDAR ANADOLU LISESI

' TRABZON 15 TEMMUZ SEHITLER| ANADOLU Lisesl

YAVUZ SULTAN SELIM ANADOLU LISESI

88. YIL CUMHURIYET ANADOLU LISES|

| ATATURK MESLEKI VE TEKNIK ANADOLU LISESI

IMKB MESLEK] VE TEKNIK ANADOLU LISESI
ORTAHISAR MESLEKI VE TEKNIK ANADOLU LISESI

SEHIT UNAL BICAKCI MESLEKI VE TEKNIK ANADOLU LISESI

TRABZON MESLEKI VE TEKNIK ANADOLU LISESI

ZUBEYDE HANIM MESLEKI VE TEKNIK ANADOLU LISESI

80. YIL MESLEKI VE TEKNIK ANADOLU LISESI

TRABZON MERKEZ FEN LISES|

ALl SOYLU ANADOLU IMAM HATIP LISESI

TRABZON ANADOLU IMAM HATIP LISESI

TRABZON KiZ ANADOLU IMAM HATIP LISESI

TRABZON SOSYAL BILIMLER LISESI

TRABZON SPOR LISESI

53-:8:8358:3::55as§#ﬁt33-
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EK-4: Ozel Liselerde Okul Takiminda Gérev Alan Ogrenci Sayilari

2018/2019 EGITIM - OGRETIM YILI TRABZON IL| ORTAHISAR ILCESINDEKI OKUL SPORLARI
BRANSLARINA KATILIM YAPAN OZEL LISELERIN ISIMLER| VE KATILIM SAGLADIKLARI OGRENCI

SAYILARI

6261 0SONOR KOLE) TRABZON ANADOLU LISESI

OKUL ADI OKUL SPORLARINA KATILIM l
YAPAN SPORCU SAYISI

OZEL ILKE BIREY FEN LISESI 13
OZEL TRABZON MEKTEBIM ANADOLU LISESI B 5 2 '
OZEL TRABZON DOGA ANADOLU LIsES| o 1 3 )
OzEL TRABZON ONCU KARADENIZ KOLESI =38 i
TED TRABZON ANADOLU LISESI 1
OZEL NET ANADOLU Lisesl 2
OzeL Oncl KARADENIZ TEMEL Lises 16
OZEL ANA SINAV TEMEL LISESI 15
ORTAHISAR OZEL TRABZON AGI FEN LISESI 15

hitps://belgenet gsb gov trfedys-webimaininbox. xhtmi
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9. OZGEGMI$ VE ILETiISIM BILGILERI

Arastirmaci 1984 yilinda Trabzon’da dogdu. ilk, orta ve lise egitimini Trabzon’da
tamamladi. 2009 yilinda kazanmis oldugu Karadeniz Teknik Universitesi Beden Egitimi ve
Spor Yiiksekokulu Beden Egitimi Ogretmenligi Bélimi’nden 2013 yilinda mezun oldu.
2014 yilinda Karadeniz Teknik Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Beden Egitimi ve
Spor Ana Bilim Dalr’'nda ylksek lisans egitimine basladi. Arastirmaci 12 yili amatér ve 11
yil profesyonel olmak lzere 23 yildir futbol oynamaktadir. Ayrica, arastirmaci bekar olup,

ingilizce bilmektedir.

ILETiISiM BILGILERI
Adres : 2 No’'lu Besirli Mah. 903 No’lu Sok. Lila Apt. No:2 Kat:6/7 Ortahisar/TRABZON
E-posta: omer_serbest 61@hotmail.com

Telefon : 0535 598 51 84



