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OZET

_Zenginlestirilmig Ogrenci Kilavuzunun Birlestirilmig Siniflarda Ogrenim Géren
Ogrencilerin “Maddeyi Taniyalim” Konusuyla llgili Kavramsal Anlamalarina Etkisi

Bu calismada amag; Maddeyi Taniyalim” Unitesi kapsaminda zenginlestirilmis
odgrenci kilavuzunun hazirlanmasi, birlestiriimis siniflarda uygulanmasi ve etkinligini
arastirmaktir. Calisma kapsaminda aksiyon arastirmasindan yararlaniimigtir. Calismanin
orneklem grubunu Erzurum ili Cat ilgesinde bulunan bir ilkokulun bir sinifinda birlegtirilmis
sinifta 6grenim goéren 3. (alti 6grenci) ve 4. sinif (sekiz 6grenci) ogrencileri ile bu
ogrencilerin  sinif dgretmeni olusturmaktadir. Calismada veri toplama araci olarak;
yapilandiriimis grid, mulakat sorulari ve arastirmaci gunliginden yararlaniimistir.
Calismada “Madde ve Degisim” 6grenme alani igerisinde yer alan “Maddeyi Taniyalim”
Unitesinden 3. ve 4. sinif seviyesinde ortak konu basliklari olan “Maddeyi Niteleyen
Ozellikler’ ve “Maddenin Halleri” konu baglklar secilmistir. Arastirmaci sorgulayici
Ogretim stratejisine uygun 6grenme ortami dahilinde 6grencilerin hazirlanan etkinlikleri
takip etmelerini kolaylastiran kilavuzlarla ders islenmigtir. Hazirlanan kilavuzlar ¢alisma
yapraklari ve egitsel oyunlari icermektedir. Calisma yapraginda; dikkat ¢ekme, etkin
ugrasi ve degerlendirme bolumleri yer almistir. Calisma yaprag: igerisinde aktif 6gretim
tekniklerinden wviziltt 22, hizh tur ve kartopu tekniklerinden yararlaniimistir. Calisma
yapraginin dikkat ¢cekme bdolumuinde hizli tur ve wviziltt 22, etkin ugrasi boliminde
ogrencilerin igbirligi icerisinde calismalarina katkida bulunacak deneylere yer verilmistir.
Calisma yapraginin son bdélumunde ise kartopu tekniginden yararlaniimistir. Stregte “Nesi
var?, Monopoly ve Tombala” gibi egitsel oyunlardan faydalaniimistir. Gelistirilen kilavuzun
birlestiriimis siniflarda Uglncu (z = 2,201, p<.05) ve doérdinci sinif (z = 2,380, p<.05)
seviyesinde O6grenim goéren Ogrencilerin kavramsal anlamalar Gzerinde anlamli etkide
bulundugu sonucuna ulasilimistir. Birlestiriimis siniflarda 6gretimin kalitesini artirmaya

yonelik uygulamali calisma sayisinin artiriimasi yéntinde éneride bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Birlestiriimis Siniflar, Fen (")g(_etimi, Kavramsal Anlama, Ogrenci
Kilavuzu, “Maddeyi Taniyalim” Unitesi
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ABSTRACT

The Effect Of Enriched Student Guide Book On Multigrade Classes On Students’
Conceptual Understanding of “Get To Know The Material” Sample

The aim of this study is the preparation of worksheets enriched in the context of “Get
to know the material” unit, its application in multigrade classes, and investigating its
effectiveness. The action research method was used in this study. The sample group of
the study is consisted of 3rd (six students) and 4th (eight students) grade students
educated in a multigrade classroom and their teacher in a primary school in Cat district of
Erzurum province. Structured grid interview questions and researcher's diary were used
for data collection. In the study, within "Get to Know the Substance" unit, which was
included in the "Substance and Change" learning area, "Characteristics that Characterize
the Substance" and "State of Matter" subject matters, which are common topics at the 3rd
and 4th grade levels, was selected. Within the scope of these topics, worksheets with
active learning techniques were prepared and presented to the use of primary school
teacher and students. Prepared guides are composed of worksheets and educational
games. To easily follow the prepared activities, student guides were given to the students.
Worksheets are composed of attention, active engagement and evaluation sections.
Integrated active learning techniques buzz 22, quick lap and snowball techniques were
integrated into varied parts of student worksheet. The attention section of the worksheet
was included the quick lap and buzz 22 while the active engagement section was
contained experiments contributing to the students' cooperative learning. In the last part of
the worksheet, snowball technique was employed. Educational games such as “What’s
wrong?, monopoly and lotto” were used in the process. It can be concluded that the
enriched guide book significantly effects conceptual understanding of the students
studying at third level (z = 2,201, p <.05) and fourth grade (z = 2,380, p <.05).

Keywords: Multigrade Classes, Science Teaching, Conceptual Understanding, Student
Guide Book, “Get to Know the Substance” Unit
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1. GIRIS

Birlestirilmis sinif uygulamalarina llkemizde siklikla rastlaniimaktadir. Birlestiriimis
siniflar; o6zellikle kirsal kesimlerde ve koéylerde o6grenci azligi, 6Jretmen sayisi ve
dersliklerin yetersiz olmasi gibi sebeplerden farkli sinifta yer alan &grencilerin
birlestirilerek bir grup halinde yer aldig1 siniflardir (Kdksal, 2005; Oztirk, 2005; Sahin,
2007). Birlestirilmis sinif uygulamalarina dlkemiz disinda birgok lGlkede rastlaniimaktadir.
Yunanistan, Cin, Avusturya, Hindistan, Vietnam ve ingiltere bu llkelere érnek olarak
verilebilir (Little, 2001). Milli Egitim Bakanligi (MEB) verilerine gére sadece Ankara’da
2016-2017 egitim-6gretim yilinda; resmi okullarda ve 6zel ilkokullarda 6drenim gérmekte
olan 6grenci sayisi 294.754’tur (MEB, 2018a). Ayni yil icin Ulke genelinde birlestirilmis
siniflarda okuyan dgrenci sayisi ise 134.320 olarak ifade edilmistir (Cepni, 2017). Bu iki
veri kiyaslandiginda oranin oldukga ylUksek oldugu dikkat ¢cekmektedir. Bu noktadan
hareketle birlestiriimis siniflarda 6grenim goéren dgrencilerin 6grenme slreclerine katkida
bulunacak calismalara gereksinim bir kez daha 6n plana ¢ikmaktadir. Nitekim sinif
dgretmen adaylarinin mezun olmadan 6nce “Ogretmenlik Uygulamalari | ve II” dersleri
kapsaminda 4. sinifta egitim fakultelerine yakin, merkeze bagl okullarda staj yaptiklari,
birlestiriimis sinif ortamlarindan yeterince haberdar olmadan mezun olduklari bilinen bir
gergektir. Ogretmen adaylari ancak mezun olduklarinda mesleklerinin ilk yillarinda kdye
atandiklarinda deneyim sahibi olmadan birlestiriimis sinif uygulamalarinin igerisinde yer
almaktadirlar. Bu sinif ortamlarinda daha 6énce hi¢ bir uygulama yapmamis 6gretmen
adaylari, yalnizca 4. sinif ikinci dénemde almis olduklari 2 ders saatlik “Birlestiriimis
Siniflarda Ogretim” adli ders ile teorik bilgi sahibi olmaktadirlar. Dolayisiyla, meslege yeni
atanan o6gretmenlere birlestiriimis siniflarda 6gretim yaparken yararlanabilecekleri, yol
gosterici niteligindeki kilavuzlara ihtiya¢ duyulmaktadir.

Birlestiriimis siniflarda birden fazla sinif ayni anda 6grenim goéreceginden egitim-
Ogretim sirecinin ¢ok iyi planlanmasi gerekmektedir (Palavan, 2007). Birlestirilmis
siniflarda 6gretmen her sinifa ayni anda konu anlatamayacagindan bir sinifa konu
anlatirken digerinde 6devli ¢calisma yaptirarak slreci yonetir. Birlestiriimis sinifi olan
okullarda 6gretmen sayisina gére farkli uygulamalar yapilabilmektedir. Ornegin; 6gretmen
sayisi bir ise 1., 2., 3. ve 4. sinif dgrencileri birlikte okutulmaktadir. Ogretmen sayisi iki ise
bir grup bir 6gretmen, diger grup diger 6gretmen tarafindan okutulur. Bu durumda 1. ve 2.
siniflar bir arada, 3. ve 4. sinif égrencileri de baska bir sinif olarak bir arada 6grenim
gérebilirler. Ug 6gretmenli okullarda, égretmenler; 1. sinif 6gretmeni, 2. ve 3. sinif

Ogretmeni, 4. sinif 6gretmeni olarak derse girerler (Erdem, 2015).



Birlestiriimis siniflarda 6grenci seviyesinin dugik olmasi, 6gretim programlarinin
yuratulmesi igin gerekli alt yapinin yetersiz olmasi, 6gretmenlere idarecilik gorevinin de
yuklenmis olmasi ve ayni ders saati icerisinde farkli sinif seviyelerindeki gruplara égretim
yapilmasi birgok sorunu beraberinde getirmektedir (Gelebek, 2011).

Birlestiriimis sinif uygulamalarina Ulkemizde kirsal kesimlerde bu kadar yaygin
rastlaniimasina ragmen, birlestiriimis siniflarda 63renme c¢iktilari  Gzerine yapilmig
uygulamali calismalarin oldukg¢a az sayida ((")ztUrk, Akkan, Yilmaz ve Kaplan, 2015; Ucar,
1997) olmasi dikkat cekmektedir. Mevcut alan yazin incelendiginde tlkemizde birlestiriimis
siniflarda fen ogretimi ile ilgili yGratilmis calismalarin (Saragoglu, Boyluk ve Tanik, 2012;
Ucar, 1997) sayisinin oldukga yetersiz oldugu goérilmektedir. Diger branglarda da
birlestiriimis siniflarda 6gretim Gzerine yapilmis sinirli sayida calismaya rastlaniimaktadir
(Akin, 2014; Atasever, 2012; Aydin, 1999; Bugday, 2003; Kaya, 2005; Oztiirk vd., 2015;
Palavan, 2007; Sevki-Yildiz, 2009; Yiimaz, 2011). Ornegin; birlestiriimis siniflarda égretim
ile ilgili hayat bilgisi 6gretim programlarinin birlestiriimis siniflarda uygulanabilirliginin
ogretmen gorusleri agisindan incelenmesi (Sevki-Yildiz, 2009) adli calismaya ulasiimistir.
Sosyal bilgiler alaninda ise 06gretim programlarinin  birlestiriimis  siniflarda
uygulanabilirliginin 6gretmen goérusleri agisindan incelenmesi (Yilmaz, 2011); birlestirilmis
siniflarda sosyal bilgiler 6gretiminde karsilasilan sorunlar, 6grencilerin kazanimlara erigsim
dizeyi (Palavan, 2007); 6grencilerin sosyal bilgiler dersine yonelik tutumlari (Akin, 2014);
birlestiriimis siniflarda sosyal bilgiler 6gretiminin incelenmesi (Bugday, 2003); birlestiriimis
sinif sosyal bilgiler dersi hedeflerine erisim dizeyi (Aydin, 1999) gibi calismalara yer
verildigi gorllmektedir. Turkce ve matematik alanlarinda ise, 6gretim programlarinin
birlestiriimis siniflarda uygulanabilirliginin incelenmesi (Yiimaz, 2014), Turk¢e 6gretiminin
incelenmesi (Atasever, 2012), ilk okuma-yazma 6gretiminde yasanan guglukler (Yildirim,
2008), birlestiriimis siniflarda matematik 6gretiminde drama yodnteminin kullaniimasi
(Oztiirk vd., 2015), bagimsiz siniflarla birlestiriimis siniflarda okuma yazma 6gretiminde
karsilagilan sorunlarin karsilastiriimasi (Kaya, 2005) gibi galismalarin yapildigi dikkat
¢ekmektedir.

Birlestiriimis  siniflarda  6gretim  Uzerine yapilan ¢alismalar incelendiginde
calismalarin  blylk g¢ogunlugunun &gretim programlarinin birlestiriimis siniflarda
uygulanabilirligine yonelik 6gretmenlerin goruslerinin tespiti Uzerine yogunlastigi goze
carpmaktadir (Adanur, 2011; Gelebek, 2011; Sinmaz, 2009; Sevki-Yildiz, 2009; Yiimaz,
2011; Yilmaz, 2014). Benzer sekilde birlestirilmis siniflarda 6gretimde karsilagilan sorunlar
(Abay, 2007; Dursun, 2006; Gozler, 2009; Kaya, 2005; Sag, Savas ve Sezer, 2009;
Sumak, Sumak ve Gelebek, 2011; Yildirnm, 2008) gibi mevcut durumu tespit etmeye

yonelik yapilmis calismalara siklikla rastlaniimaktadir. Birlestiriimis siniflarda égrencilerin



ogrenme sureglerini inceleyen, birlestiriimis siniflarda 6gretim yapan sinif 6gretmenlerine
rehber olup yol goésterecek uygulamali g¢alismalara alan yazinda ¢ok az yer verildigi
gérilmektedir (Altintag ve Sidekli, 2017; Oztiirk, vd., 2015). Ozellikle Fen Bilimleri dersi
kapsaminda Dbirlegtiriimis siniflarda yapilmig uygulamalarin  sinirli  oldugu dikkat
cekmektedir. Fen Bilimleri dersi kapsaminda birlestiriimis siniflarda 6grenim goéren
odrencilerin  6grenmelerine  katki saglayacak uygulamali ¢alismalara ihtiyag
duyulmaktadir. Birlestirilmis siniflarda 6grenim goren ogrencilerin Fen Bilimleri dersinde
kavramsal anlamalarinin artirilarak fen 6drenmelerine katkida bulunacak calismalara
ihtiyac duyuldugu aciktir (Saragoglu vd., 2012). Birlestiriimis siniflarda yapilan egitimin,
ogrenci basarisini saglamada bagimsiz siniflardan geri planda oldugu belirtiimektedir
(Oran, 2003; Veenman, 1996). Bu basarisiz tabloyu terse c¢evirmek vyapilacak
uygulamalara baghdir. Birlestiriimis siniflarda 6gretmene daha fazla gérev ve sorumluluk
dismektedir (Erdem, 2004). Birlestiriimis siniflarda 6gretim yapan 6gretmenlerin daha
fazla kaynak ve rehber materyallere ihtiya¢g duydugu aciktir (Gelebek, 2011). Bu noktadan
hareketle yuiritilen ¢alismanin birlestiriimis siniflarda Fen Bilimleri dersinde 6rnek sunma
noktasinda 6gretmenlere yol gosterici olacagi soylenebilir.

Fen Bilimleri dersleri ilkokul asamasinda 3. siniflarda ve 4. siniflarda ayri birer ders
olarak okutulmaktadir. Calisma dogrultusunda 3. ve 4. siniflarin birlestiriimis sinif olarak
yer aldigi bir okulda uygulama yapilmistir. Fen Bilimleri dersi 6gretim programinda 3. ve 4.
sinif seviyelerinde yer alan “Maddeyi Taniyalm” Unitesi kapsaminda “Maddeyi Niteleyen
Ozellikler” ve “Maddenin Halleri” konu bagliklar segilmistir. Bu konu basliklarinin; daha
sonraki yillarda gerceklesecek 6grenmeler icin temel olusturacak kavramlari igerdiginden
dolayr 6nemli oldugu distnulmektedir. Ayrica 6grencilerin konu igerisinde gegen bazi
kavramlar hakkinda egitim 6gretim strecinin farkli kademelerinde ¢esitli kavram yanilgilari
edindikleri gérilmektedir (Ayas ve Ozmen, 2002; Nakhleh ve Samarapungavan, 1999;
Novick ve Nusbaum, 1981; Ozmen ve Kenan, 2007).

2017-2018 egitim-6gretim yilinda yenilenen 6gretim programinin 1., 5. ve 9. siniflar
ile uygulanmasina baslanmistir. 2018-2019 yilinda ise tum derslerde ve tim siniflarda
yenilenen o6gretim programi ile egitim-6gretime devam etme karar alinmistir (MEB,
2017a). Bu dogrultuda 2017-2018 egitim 6gretim yilinda yapilan Fen Bilimleri dersi
uygulamasi 3. siniflar igin yeni 6gretim programina goére, 4. siniflar icin eski 6gretim
programina gére yarutalmagstar.

Birlestiriimis siniflarda Ozellikle 6devli ¢alisma yapan grubun bu oyunlarla hem
ogrenilenleri pekistirmeleri hem de akranlari araciligiyla eksik 6grenmeleri tamamlama
firsati bulmalari hedeflenmistir. Ydrutilen g¢alismanin birlestiriimis siniflarda uygulama

gerceklestirecek sinif 6gretmenlerine katkida bulunacagina inaniimaktadir.



1. 1. Arastirmanin Amaci

Bu calismada amag; “Maddeyi Taniyalim” Unitesi kapsaminda zenginlestirilmis
ogrenci kilavuzunun hazirlanmasi, birlegtirilmis siniflarda uygulanmasi ve etkinligini
arastirmaktir.

Bu genel amaca hizmet etmesi agisindan asagidaki alt amagclara odaklaniimigtir.

1. “Maddeyi Taniyalim” Unitesi kapsaminda gelistirilen &grenci kilavuzunun
birlestiriimis siniflarda 6grenim gdéren dgdrencilerin kavramsal anlamalari tGzerine
etkisinin,

2. “Maddeyi Taniyalim” Unitesi kapsaminda gelistirilen 6grenci kilavuzunun sinif

ortamina yansimalarinin arastiriimasidir.

1. 2. Arastirmanin Gerekgesi ve Onemi

Birlestiriimis siniflarda fen &gretimi Uzerine odaklanan galismalarin sinirli sayida
olmasi bu arastirmanin ¢ikis noktasini olusturmustur. Birlestiriimis siniflarda dgdretimde
ogretmenlerin  karsilasmis oldugu sorunlar incelendiginde bu sorunlardan birinin;
ogretmenlerin kaynak cesitliligi saglamada problem yasamalari oldugu goérilmektedir
(Gelebek, 2011). Bu durumdan hareketle “Maddeyi Taniyalim” (nitesi kapsaminda
geligtirilen aktif 6grenme teknikleri ile zenginlestiriimis ¢alisma yapraklari ve egitici oyunlar
iceren kilavuzun birlestiriimis siniflarda fen &gretimi yapacak sinif 6gretmenlerine yol
gosterici nitelikte olacagi dustnilmektedir.

Sinif 6gretmenligi 6grencileri 4. sinifin ikinci doneminde “Birlestiriimis siniflarda
ogretim” dersini almaktadirlar. Bu ders haftada iki saat zorunlu ders olarak programda yer
almaktadir. Calisma kapsaminda Urin olarak ortaya gikan kilavuzun bu dersi yuriten
ogretim elemanlar icin rehber olacagi dusunulmektedir. Dersi yurtten 6gretim elemani
“‘Maddeyi Taniyalim” Unitesi kapsaminda gelistirilen aktif 6drenme teknikleri ile
zenginlestiriimis calisma yapraklari ve egitsel oyunlar igceren kilavuzu 6grencilerine drnek
sunabilirler. Ogretmen adaylarinin egitim fakiltelerine yakin sehir merkezlerinde yer alan
okullarda staj yaptiklari géz 6nidnde bulunduruldugunda, 6dretmen adaylarinin buyuk
cogunlugunun 6grenimleri  sirasinda birlestiriimis  siniflarda  gerceklesen dgretim
uygulamalarindan bihaber olarak fakiltelerden mezun olduklari séylenebilir. Bu noktadan
hareketle gelistirilen kilavuzun ileride birlestiriimis siniflarda 6gretim yapacak sinif
o6gretmenlerine Fen Bilimleri dersinde rehber olacagi distnilmektedir.

Ulkemizde birlestiriimis siniflarda 6gretim 6zellikle nifusun az oldugu bélgelerde
yaygin olarak goérilmektedir. Fen Bilimleri dersi kapsaminda birlestiriimis siniflar igin farkh

bir 6gretim programi bulunmamakta olup mevcut Fen Bilimleri dersi 6gretim programina



uygun etkinlikler planlanmaktadir. Fen Bilimleri dersi 6gretim programinda ogrencinin
6grenme-6gretme sirecine aktif bir sekilde katilmasi ve 6grenmesinden kendinin sorumiu
olmas! esasina dayall bir yaklagim belirlenmistir. Ogretmen tesvik edici roldeyken;
odrenci, bilginin kaynagini arastiran sorgulayan roldedir (MEB, 2018b). Bu baglamda
birlestiriimis siniflarda programda belirtilen esaslarin gergeklestirilebilmesinde hazirlanan
kilavuzun etkili olacagi dusinulmektedir. Bu yonu ile kilavuzun 6gretim programinin
belirlenen esaslar dogrultusunda gergeklesmesinde sinif dgretmenlerine yol gosterecegi
dusunulmektedir. Ayrica uygulama esnasinda elde edilen sonuglardan Fen Bilimleri dersi
ogretim programini hazirlayan kurumlar igin de Oonerilerde bulunulacaktir. Program
geligtiricilerin bu 6nerileri dikkate almalari durumunda birlestiriimis siniflarda Fen Bilimleri
dersinde ilerideki yillarda daha basarili sonuglar alinacagina katkida bulunulacagina
inaniimaktadir.

Birlestiriimis siniflarda 6grenim goéren o6grencilerin fen o6grenmelerine katkida
bulunacak 6grenme ortamlarinin olusturulmasi Uzerine yapiimis calismalarin oldukga
sinirli sayida oldugu gérilmektedir (Uygur ve Yelken, 2010). Calisma kapsaminda ortaya
¢ikan Urdnun arastirma-gelistirme (Ar-ge) niteligi tasidigi disunilmektedir. Calisma farkl
disiplinlerle iligskilendirilerek gelistirilebilir. Disiplinler arasi ¢alismalarla birlestiriimis
siniflarda 6grenim goren 6grencilerin gelisimleri desteklenerek Ulke gapinda uygulamalar

yapilabilir, bu sayede 6grencilerin kavramsal gelisimlerine katkida bulunulabilir.

1. 3. Arastirmanin Sinirhiliklan

Calisma kapsaminda arastirmanin sinirliliklari asagida verilmistir.

1. Calismanin drneklemi Erzurum ili Cat ilgesinde bulunan bir kdy okulunda 3. ve
4. sinif olarak bir arada 6grenim goéren bir birlestiriimis sinifin égrencilerinden
olusturmaktadir.

2. Hazirlanan kilavuz 2017-2018 egitim-0gretim yilinin 1l. doneminde 12 ders
saatinde uygulanmistir.

3. Calisma ilkokul 3 ve 4. sinif Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi “Maddeyi
Taniyalim”  Unitesinde igerisinde bulunan “Maddeyi Niteleyen Ozellikler” ile

“Maddenin Halleri” konu basliklarini icermektedir.

1. 4. Varsayimlar

Calismaya katilan &rneklem grubunun veri toplama araglarina dusuncelerini

yansitacak sekilde dogru cevaplar verdikleri varsayiimistir.



1. 5. Tanimlar

Birlegtiriimis Sinif: Tek o6gretmen tarafindan okutulan birden fazla farkli sinif
seviyesinde 6grenciyi kapsayan sinifa verilen addir (MEB, 2017b).

Calisma Yapragdi: Bir konunun 6gretimi sirasinda égrencilere yol gosteren ve derse
aktif katihmi saglayan yazili dokumanlardir (Yigit ve Akdeniz, 2000).

Hizli Tur: Ogrencilerin bir konuda duygu ve dusincelerini gézden gecmelerini
saglamak amaciyla sirayla distncelerini belirlemeleri ve fikri olmayanin geciniz diyerek
zaman kaybini 6nleme duistincesiyle surdurilen bir tartisma teknigidir (Agikgdz, 2009).

Vizilti 22: Kigik grup tartismasidir. ilk rakam tartismaya katilan dédrenci sayisini
belirlerken ikinci rakam her bir 6grencinin dakika olarak tartisma suresini belirler (A¢ikgoz,
2003).

Kartopu: Bir grup tartismasi cesididir. Bir konuyu ogrencilerin once tek baslarina;
sonra ikiserli, dorderli ve sekizerli gruplar halinde tartisarak sonu¢ olusturmalari sirecini
kapsar. Son grupta ulasilan sonugclar sinifla paylasilir (A¢ikgoz, 2009).

Aktif Ogrenme Teknikleri: OJrenen kisinin 6grenme sorumlulugunu tasiyarak, kendi
dgrenmesinden sorumlu olmasini saglayan tekniklerdir (Agikgdz, 2003).

Egitici Oyunlar: Cocugun biligsel, sosyal, dil ve motor becerilerinin gelisimine énemli
dizeyde katki saglayan, belli bir amaci ve kural olan ya da olmayan égrencilerin sirece

severek katilimlarini saglayan oyunlardir (Yildiz, Simgek ve Aras, 2017).



2. LITERATUR TARAMASI

Bu bdlimde arastirmanin kuramsal ¢ercevesini olusturan bilgiler agiklanmistir.

2. 1. Arastirmanin Kuramsal Cergevesi

Bu baslikta birlegtirilmig siniflarda 6gretim, caligma yapraklari, egitsel oyunlar ile ilgili
bilgiler verilmis ardindan her bir baglikla ilgili alan yazinda yapilmis ¢alismalardan érnekler

tablolar halinde sunulmustur.

2. 1. 1. Birlestirilmis Siniflarda Ogretim

Birlestiriimis siniflarda 6gretim uygulamasi tlkemizde uzun yillardan beri stregelen
bir uygulamadir. Egitim imkanlarinin azhdi, ulasimda yasanan zorluklar, saglik
imkanlarinin yetersizligi, issizlik, zor iklim kosullari gibi nedenlerden dolayi kdyden kente
gOcler artmig, kdy nifuslari azalmis ve buralardaki okullar giderek kapanmaya baglamig
veya mevcut okullar da birlestiriimis sinifli okullara dénistiriimuslerdir. Ozellikle
ogretmen sayisinin azhgi ve derslik yetersizligi, 6grenci azhdi gibi sebepler bu uygulamay:i
zorunlu kilmistir (Gelebek, 2011; Oztiirk, 2005; Tasdemir, 2012). Kirsal yerlesim
boélgelerindeki 6grenci azligi birlestiriimis siniflarin ortaya ¢ikmasinda temel etken
olmustur.

Birlestiriimis siniflarda 6gretim; 6devli dersler ve 6gretmenli dersler olmak tzere iki
sekilde yurutulmektedir. Bu bakimdan normal sinif 6gretimi uygulamasindan farkhdir.
Odevili dersler 6grencilerin 6gretmen tarafindan énceden hazirlanan plan dogrultusunda
ve ogretmen rehberliinde kendi baslarina yaptiklari 6gretim ¢alismalaridir (Samanci,
2015). Birlestirilmis siniflarda “6gretmenli dersler” olarak ifade edilen saatler ise
dgretmenin égrencilerle dogrudan ilgilendigi saatlerdir (Erdem, 2015). ingiltere, Amerika,
Kanada, isveg, Hollanda gibi gelismis (ilkelerde de birlestirilmis sinif uygulamalarina
rastlaniimaktadir. Bu Ulkelerde farkli yas gruplarini ayni sinifta egitmenin yarari g6z
onunde bulundurularak 6gretimi daha etkili kilmak adina bu uygulamalara yer verilirken
ulkemizde daha ¢ok Ogrenci ya da ogretmen azligi gibi zorunluluktan oturu ortaya
clkmistir.

Ulkemizde 2016-2017 egitim-6gretim yili igin agiklanan verilere gére 134 bin 320
dgrenci birlestiriimis siniflarda 6grenim gérmekteyken, 6 bin 603 6gretmen bu siniflarda
goOrev yapmaktadir. Bu 6gretmenlerin 1731’i dort sinifi bir arada; 449’u Ug¢ sinifi bir arada;

4423'G ise iki sinifi bir arada okutmaktadirlar. Ogrencilerin ise 31 bin 165'i dért sinif bir



arada, 4423’0 Uc¢ sinif ile bir arada ve 98 bin 732’si iki sinif ile bir arada 6grenim
gormektedirler (Cepni, 2017).

is birlikci 6grenme, takim olarak ¢alisma, bagimsiz ¢alisma, gevre ile etkilesim, farkli
sinif ancak ayni seviyede bulunan d6grencilerin birlikte ¢alisma imkani bulmasi, eksik
o6grenmeleri alt siniftan tamamlayabilme sansinin sunulmasi bakimindan birlestirilmis
siniflar avantajli goérilebilmektedir (Erdem, 2015; Kazu ve Aslan, 2012). Birlestirilmis
siniflarin yararlarinin yaninda pek ¢ok sinirliliklari da mevcuttur. Ogretmenler ddevli
dersler icin yapacaklari hazirlikta fazla zaman harcayacaktir. Bu ytzden birlestirilmis
siniflarda gorev yapan 6gretmenlere disen gorev ve sorumluklar daha fazladir (Kilekgi,
2013). Bu anlamda birlestiriimis sinif uygulamasi programdaki hedeflere ulasmayi
zorlastirmaktadir (Tasdemir, 2012). Sonug itibariyle birlestiriimis siniflardaki 6gretim
uygulamasi bagimsiz siniflara gére hem daha karmasik hem de zordur.

Birlestirilimis sinif uygulamalarina tlkemizde 6zellikle kis sartlarinin zor gectigi Dogu
Anadolu bolgesinde bulunan illere bagl koylerde siklikla rastlaniimaktadir. Kiglarin getin
ve zor gegmesi Erzurum gibi illerde tasimal sisteme gecilmesini olumsuz etkilediginden
Ozellikle nifusun az oldugu koylerde birlestiriimis sinif uygulamalarina siklikla
rastlaniimaktadir. Bu nedenlerden dolayi ¢alismanin Erzurum ili Cat ilgesinde yuritlilimesi
ve sonuclandiriimasinin  birlestiriimis siniflarda  6gretim yapan c¢evre okullardaki
o6gretmenler icin 6rnek bir 6gretim sunma ve rehber olma noktasinda etkili olacagina

inaniimaktadir.

2. 1. 1. 1. Birlestirilmis Siniflarda Ogretim ile ilgili Yapilan Calismalar

Bu baslik altinda birlestiriimis siniflarda égretim Uzerine yapilan ¢alismalarla iliskili
alan yazina yer verilmistir. Birlestirilmis siniflarda yurutilen ¢galigmalar amag, veri toplama

araclari, 6rneklem gruplari ve galismalarin sonuglari ile birlikte Tablo 1'de verilmigtir.



Tablo 1. Birlestirilmis Siniflar ile ilgili Yapilan Calismalar

Arastirmalarin Kronolojik

Sirasi

Amag

Veri Toplama Araci

Orneklem

Sonuglar

ilk okuma yazma
ogretiminin, birlegtiriimis

Birlestiriimis ve
bagimsiz sinifta gérev

Ogretmenler ilk okuma yazma 6gretimi ile ilgili ydntemleri
kullanamamakta, zaman yetersizliginden dolay! farkli

Kaya ve Tasdemirci (2005) ve bagimsiz siniflarda Anket v x e ) -
Karsilastirmal olarak yavtpmakta olan 140 ogrenme hizlar o!an dgrencilerle yeterince
indilBn ek ogretmen ilgilenememektedir.
Turkiye’de birlestirilmig
siniflarda 6gretim Birlestirilmi £ &aretimi . leri sunlukl
uygulamasinda irlegtiri mig sinif ogrsatlml yapan ogretm?n. erin cogunlukla
karsilagilan sorunlari 33 6gretmen ve 60 geleneksel 8gretim yontemlerini kullandidi; kiime
Dursun (2006) tespit etmek ve bu Anket Bgretmen aday! calismasi, grup rehberligi, seviye gruplar gibi
sorunlara getirilebilecek yé')rjtelmllerinse en az kullanilan yontemler oldugu ifade
¢6zim onerilerini edilmigtir.
belirlemek
Birlestirilmis siniflarda Birlestirilmis

Abay (2007)

gOrev yapan
ogretmenlerin sosyal
bilgiler dersi kapsaminda
karsilastiklari sorunlari
tespit etmek

Siniflarda Sosyal
Bilgiler
Ogretimindeki
Sorunlari Belirleme
Anketi

Birlegtiriimis siniflarda
gorev yapan 82
O0gretmen

Arastirma sonucunda; 6gretmenlerin farkli 6gretim
teknikleri kullanmadigdi, 6grencileri farkli seviye gruplarina
ayirmadigdi sonucuna ulasiimigtir. Ayrica 6grenme
etkinliklerinin hepsinin yapilmadidi tespit edilmigstir.

Palavan (2007)

Birlestirilmis siniflarda
sosyal bilgiler
Ogretiminde karsilasilan
sorunlar, 6grencilerin
kazanimlara erisim
dizeyinin incelenmesi

Ogretmen Bilgi
Formu ve Sosyal
Bilgiler “Basari
Testi”

1154 Birlestirilmis sinif
dgrencisi ve 724
Bagimsiz sinif 6grencisi
(4. sinif) ile bu
dgrencilere egitim veren
189 8gretmen

4. sinif 6grencilerinin; 6gretmenlerinin cinsiyet, mesleki
tecrube, aldiklan egitim ve bulunduklari statilere gore
kazanimlara erisme dizeyleri arasinda 6nemli bir fark
goéralmemistir.

Uygur ve Yelken (2010)

Tek dgretmenli kdy
ilkokullarinda 6grenim
goren 4. ve 5. sinif
dgrencilerinin Fen ve
Teknoloji dersi hakkinda
fikir, istek ve Onerilerini
belirlemek

Yari-yapilandiriimig
gbrusme formu

Birlestirilmis sinifta (4.
ve 5. sinif) 26 ilkokul
ogrencisi ile ve bu
siniflarda 6gretim yapan
4 ogretmen

Ogretmenler genel olarak programi olumlu bulmaktadirlar.
Bununla birlikte programin 6ngérdugu laboratuvar ve
deney ortamlari alt yapi yetersizligi engeline takildigi
ortaya ¢ikmistir.




Tablo 1’in devami

Arastirmalarin Kronolojik
Sirasi

Amag

Veri Toplama Araci

Orneklem

Sonuglar

BSO’da ¢alisan sinif
ogretmenlerinin

Ozellikle birlestirilmis sinifli okullarda gérev yapan
O6gretmenlerin hizmet ici egitime duyduklari ihtiyac ve

Alpaltun (2011) kar§|la§t|klarl o Al B,SO e ggl|§an 54 simif bunun icin de bu alanda egitim almis nitelikli hizmet igi
belirlemek ve bunlarin ogretmeni siti K areticilerd lanl Ktigi
etimiine ilighgPesztim egitim verecek 6greticilerden yararlaniimasi gerektigi
Onerisi sunmak vurgulanmigtr.

Ogr:}m:n;ﬂgntgeﬁn Birlestiriimis sinifli okullarda 6gretmenler materyal
Lo a gobrev yapan ullanimina destek verirlerken, materyal kullanma
o it i D BSO'da gé kull destek verirlerk teryal kull
Alpaltun (2012) Y 9 Anket sinif 6gretmenlerinden dlizeylerinin istenilir seviyede olmadigi gortlmastur.

kargilastiklar problemleri
belirlemek ve ¢6zim
bulmak

46 6gretmen

Kazu ve Aslan (2012)

ilkdgretimde
yuratilmekte olan Hayat
Bilgisi dersi 6gretim
programi ile ilgili
birlestiriimis siniflarda
gbrev yapan
o6gretmenlerin goruglerini
tespit etmek

Gortsme formu
(Odak grup
gOriusmesi)

3 bayan, 5 erkek olmak
Uzere birlegtirilmis
sinifta gérev yapan 8
6gretmen

Ogretmenlerin programda var olan yéntem ve teknikleri
6grenci merkezli olmasindan 6tird yararl bulduklar
gorilmustir. Ancak birlestiriimis siniflarda 6grenciler
arasindaki seviye farkindan dolayi bu yéntem ve
tekniklerin uygulanamadigi tespit edilmigstir.

Saragoglu ve digerleri
(2012)

Bagimsiz siniflar ile
birlestiriimis siniflarda
6grenim goérmekte olan
ogrencilerin bilimsel
sureg beceri seviyelerini
karsilastirmak

“Bilgi formu ve
bilimsel slire¢
beceri testi”

6 okuldan (3'u
birlestirilmis sinifli, 3

bagimsiz sinifli) 4. ve 5.

siniflardan 250 6grenci

Bilestiriimis sinif ortaminda 6grenim gérmekte olan
ogrencilerin akademik basari seviyesinin bagimsiz sinif

ortamindaki 6grencilerden daha diigik oldugu gorilmustir.

Elma (2013)

Birlestiriimis sinif
6gretmenlerinin egitim ve
yonetim slirecinde
karsilastiklari sorunlari
tespit etmek

37 maddelik besli
Likert
derecelendirme
Olcegi

BSO’ da gorev yapan
308 dgretmen

Ogretmenlerin hem kendilerinin hem de dgrencilerin
dikkatlerini toplama konusunda sikinti yasadiklar
belirlenmistir.

0T



Tablo 1’in devami

Arastirmalarin Kronolojik
Sirasi

Amag

Veri Toplama Araci

Orneklem

Sonuglar

Kazu ve Aslan (2013)

Birlestiriimis siniflara
galisan sinif
o6gretmenlerinin serbest
etkinlikler dersi hakkinda
fikirlerini tespit etmek

Acik uclu
sorulardan olusan
gorisme formu

35 birlestirilmis sinif
o6gretmeni

Ogretmenlerin bu dersle ilgili bir kilavuz kitaba, 6gretim
arag ve gereglerine, ders icin uygun etkinliklerin
yapilabilecegi fiziksel ortamlara ihtiyag duyulduklar
sonucuna ulasiimistir.

Akin (2014)

Birlestiriimis sinifl
okullarda 6grencilerin
sosyal bilgiler dersine
yonelik tutumlarini
incelenmek

“Kisisel bilgi formu”
ve “Sosyal Bilgiler
Tutum 6blcegdi”

30 birlestirilmis siniftan
uygun érneklem yoluyla
segcilen 173 6grenci

Anne babanin egitim dlizeyi, 6gretmenin cinsiyeti,
6grencilerin cinsiyeti gibi degiskenlerin 6grencilerin derse
yonelik tutumlar tGzerinde farklilik yaratmadigi
gOrulmustir.

Glrel, Capar ve Kartal
(2014)

Birlestiriimis sinif
uygulamalarina iliskin
6gretmen goruslerini
belirlemek

Yari yapilandiriimig
gOrtisme formu

4 birlestirilmis sinif
ogretmeni

Ogretmenler birlestiriimis siniflarda en énemli sorunun
zaman oldugunu sdyleyerek, derslerin kazanimlara ulasma
derecesinin distk oldugunu ve 6grenciler arasi bireysel
farkhhklar ile ilgili problem yasadiklarini ifade etmiglerdir.

Oztiirk ve digerleri (2015)

Kesir konusunun drama
yontemiyle 6gretimini
birlestiriimis bir sinifta
incelemek

Gozlem, goriisme,
dokimanlar ve
kamera kaydi

1. 2. 3. ve 4. siniflarin
bir arada oldugu bir
BSO’da 6grenim
gOrmekte olan 29
6grenci ile 6gretmenleri

Ogrencilerin dramaya katilmada istekli olduklar gériilmiis
ve dramalarda kullanilan materyallerin ginlik yasama
yakin olmasi ilgilerini gcekmigtir.

Bayat ve Coskun (2016)

Birlestirilmis ve bagimsiz
siniflarda 6grenim goren
ilkokul 6grencilerinin
yazma becerileri bagari
dizeyini incelemek

Yazma becerisi
g6zlem formu

Birlestirilmis (1+2+3+4)
ve bagimsiz siniflarda
okuyan 30’ar 2. sinif
ogrencisi

Bagimsiz siniflardaki 6grencilerin hatasiz yazma ve genel
yazma basarisinin birlestirilmis siniflardaki 6grencilere
gOre anlamli bir seviyede iyi durumda oldugu goérilmdistir.

ince ve Sahin (2016)

Birlestiriimis ve mustakil
siniflarda galisan
o6gretmenlerin meslek
doyumu dizeylerini ve
tikenmis olma
durumlarini belirlemek ve
karsilastirmak

“Minnesota Is
Doyum Olgegi-Kisa
Formu (MIDO-KF)
Maslach
Tukenmislik
Envanteri Egitimci
Formu (MTE-EF)”

Bagimsiz siniflarda
galisan 465,
birlestiriimis siniflarda
galisan 75 sinif
ogretmeni

Bagimsiz sinifta galigan 6égretmenlerin birlestiriimis sinifta
¢alisan 6gretmenlere gore daha fazla is doyumu yasadigi
gorilmustdr.

Gékbulut ve Dirik (2017)

Birlestirilmis siniflarda
¢oklu zeka kuraminin
uygulanabilirligini
degerlendiriimek

Likert tipi anket (38
maddelik) ve agik
uclu sorular (6 adet)

Birlestirilmis sinifh
ilkokullarda gérev yapan
80 6gretmen

Birkag sinifin bir arada ders islemek zorunda bulunmasi,
kazanimlara ulasmada zamanin yetersiz olmasi ve sinif
yonetiminin zor olmasinin ¢oklu zek& kuraminin
uygulanabilirligini sinirladigi tespit edilmistir.

TT



Tablo 1’in devami

Arastirmalarin Kronolojik
Sirasi

Amag

Veri Toplama Araci

Orneklem

Sonuglar

Altintas ve Sidekli (2017)

Carpma iglemi
ogretiminde Napier
cubuklar
kullanilabilirligini
arastirmak

Basari Testi (6n
test-son test)

Birlestirilmis bir sinifta
6grenim géren 11
6grenci (2., 3. ve 4.
sinif)

Derste kullanilan yapboz oyununun derse ilgiyi artirdidi, bu
dogrultuda katihmin arttigi ve 6grencilerin akademik
basarilarinin ve tutumlarinin olumlu yénde arttigi tespit
edilmistir.

Coskun ve Cetinkaya
(2018)

Birlestiriimis siniflarda
6grenim goren 1. sinif
6grencileriyle bagimsiz
siniflarda 6grenim goren
6grencilerin okudugunu
anlama becerilerini
karsilastirmak

Okudugunu anlama
becerisi testi,
o6gretmen yari
yapilandiriimig
gorisme formu

185’ birlestiriimis sinif,
185'i bagimsiz sinif
olmak Uizere toplam 370
ilkokul 1. sinif 6grencisi,
20 sinif 6gretmeni

Bagimsiz siniflarla birlestiriimis sinif ortaminda okuyan
ogrencilerin okuduklarini anlama becerileri seviyeleri
yakinken, birlestiriimis sinif 6grencilerinin okuduklarini
anlama basarilari daha azdir.

A
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Mevcut alan yazin incelendiginde yapilan pek ¢ok calismanin birlestiriimis sinif
uygulamalarinda karsilagilan sorunlari belirlemek (Alpaltun, 2011, 2012; Dursun, 2006;
Elma, 2013; Gdrel vd., 2014) ya da birlestiriimis siniflarda calisan 6gretmenlerin bu
siniflarda ydrutilen ders ve 0Ogretim programlart hakkindaki goéruslerini iceren
¢alismalardan olustugu (Abay, 2007; Goékbulut ve Dirik, 2017; Kazu ve Aslan, 2012, 2013;
Uygur ve Yelken, 2010) g6ze carpmaktadir. Ayrica birlestirilmis siniflarda 6grenim goren
Ogrencilerle  bagimsiz  siniflarda  6grenim géren dAgrencilerin  basari  duzeyleri
karsilastirlmasi (Bayat ve Coskun, 2016; Coskun ve Cetinkaya, 2018; Kaya ve
Tasdemirci, 2005; Palavan, 2007; Saracoglu vd., 2012) konusunda calismalar
yuritilmustir. Birlestirilmis siniflarla ilgili ydratilen bazi calismalarda 6gretmenlerin
mesleki doyumlarinin ve tikenmislik seviyelerinin (ince ve Sahin, 2016) belirlenmesi de
amaclanmistir. Ogrencilerin derse yonelik tutumlarinin incelendigi calismalar (Akin, 2014)
da bulunmaktadir. Cok az bir calismanin ise birlestiriimis sinif ortaminda ve 6grencileri de
icine alan uygulamali calismalar (Altintas ve Sidekli, 2017; Bayat ve Coskun, 2016; Oztiirk
vd., 2015) oldugu ve uygulama alanlarinin ise matematik ve Turkce derslerinde oldugu

g6ze carpmaktadir.

2. 1. 2. Calisma Yapraklari

Bir konunun &gretimi sirasinda 6grencilere yol gbsteren ve derse aktif katilimi
saglayan yazili dokiimanlara ¢alisma yapraklari denilmektedir (Yigit ve Akdeniz, 2000).
Mevcut alan yazin incelendiginde fen derslerinde 6grencinin kavramsal anlamasini
(Akdeniz ve Enginar, 2002; Chong, Salleh ve AiCheong, 2013; Costu, Karatas ve Ayas,
2003; Gonen ve Akgln, 2005; Kurt, 2002; Ozkan ve Bumen, 2014) ve akademik
basarisini (Er-Nas, Senel, Yildinm ve Cepni, 2007; Uslu, 2011) saglamak amaciyla
calisma yapraklarindan yararlanildigir goérulmektedir. Calisma yapraklarinin 6grenci
seviyesine uygun, konu igerigiyle uyumlu ve ogrenciler igin dikkat ¢ekici olmasi etkili bir
6grenme ortami olusmasina yardimci olmaktadir. Calisma yapraklari gerek bireysel
galisma gerekse grup galismasi ve isbirlikgi dgrenmeye uygun olarak kullanilabilir (Ozmen
ve Yildinm, 2005; Saka, Akdeniz ve Enginar, 2002).

Ozellikle birlestiriimig siniflarda 6grenciler kendi kendine 6grenme yolu ile ders
surecini devam etmek durumunda kalmaktadirlar. Bu surecte 6gretmenin rehberligi onem
arz etmektedir. Ogretmenin égrencilere rehberlik etmesine yardimci olabilecek en énemli
O6gretim materyallerinden biri de ¢alisma yapraklaridir. Kurt (2002) calisma yapraklarini;
ogrencilerin  yapilmasi gereken islemler basamaklarini siralayan, bilgileri zihinde
kendilerinin yapilandiriimasina destek olan ve butiin édrencilerin es zamanli olarak derste

aktif olmasini saglayan 6énemli bir ara¢ olarak nitelendirmektedir. Calisma kapsaminda
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ogrencilere yonergeler vererek iglem basamaklarina uygun, kendi Ogrenmelerinde
sorumluluk sahibi olmalarina katkida bulunmasi géz 6énidnde bulundurularak calisma

yapraklari kullanilimigtir.

2.1. 2. 1. Galisma Yapraklari ile ilgili Yapilan Galismalar

Bu bélimde calisma yapraklari konusunda ilkdgretimden Universiteye kadar olan
dénemde c¢alisma yapraklarindan yararlanilan c¢alismalarla ilgili 6zet bilgilere yer
verilmistir. Calisma yapraklari ile ilgili yapilan arastirmalarin tarihsel sirasi, amaci, veri

toplama araclari, érneklemleri ve 6nemli bulunan sonugclari Tablo 2’de 6zetlenmistir.



Tablo 2. Calisma Yapraklari ile ilgili Yapilan Calismalar

Arastirmalarin Kronolojik
Sirasi

Amag

Veri Toplama Araci

Orneklem

Sonuglar

Costu ve digerleri (2003)

Calisma yapraklarinin
kavram 6gretimindeki
etkisini arastirmak

Mulakat, ¢calisma
yapragi

Lise 2. sinifta
o6grenim géren 24
ogrenci

Calisma yapraklarinin kavram 6gretiminde ve sahip
olunan kavram yanilgilarinin giderilmesine yardimci
oldugu goériimustur.

Ozmen ve Yildirim (2005)

Ogrenci basarisina galisma
yapragi kullaniminin etkisini
incelemek

Kimya basari testi

Lise 2. sinif
ogrencilerinden
olusan iki sinif

Ogretimde calisma yapraklarinin kullanildigi deney
grubunun basarisinda kontrol grubuna gére anlamli
bir fark géralmustir. Deney grubunun galisma
yapraklari sayesinde bilgilerini guinlik yasama daha
kolay uyarlayabildikleri gérilmustr.

Gonen ve Akgln (2005)

Bilgi eksiklikleri ve kavram
yanilgilarinin tespiti ve
giderilmesinde, calisma
yapraklari ve sinif ici
tartisma yonteminin
uygulanabilirliginin
belirlemek

Sinif igi tartisma igin
hazirlanan 12 soruluk
bir soru listesi ve
calisma yapragi

41 Fen Bilgisi
dgretmenligi
programi 6grencisi

Calismada galisma yapraklari kavram yanilgilarini
tespit etmekte kullaniimigtir. Sinif i¢i tartismalarin bu
yanilgilari yok edemedigi ancak eksik 6grenmeleri
tamamladigi belirlenmistir.

Er-Nas ve digerleri (2007)

Calisma yapragi
kullanmanin égrenci
basarisina etkisini incelemek

“Yari yapilandiriimig
gbrusme,
yapilandiriimamig

gbzlem ve basari testi”

8. sinifta okuyan 50
dgrenci

Calisma yapraklari kullanan grubun basarisi diger
gruptan daha yuksek bulunmustur.

Akkaya ve Durmus (2010)

Calisma yapraklarinin 6.sinif
6grencilerinin cebir 6grenme
alanindaki kavram
yanilgilarinin

Cebir testi ( kavram
yanilgilarini tespit

6. sinif
o6grencilerinden
olugan iki sinif (49

Ogretimde galisma yapraklarinin kullanilimasinin
kavram yanilgilarini azaltmada geleneksel

giderilmesindeki etkilligini etmek icgin) Bgrenci) yontemlere gore daha etkili oldugu gorilmustur.
belirlemek
Calismanin sonuglari, her iki 6grenci grubu igin
Galisma yaprakle?'rlvmn 17 siniftan toplam anlama diizeyleri arasinda matematiksel olarak
Choo, Rotgans, Yew ve probleme dayali 6grenme 241 6grenci (7’si onemli bir fark olmadigini géstermistir. Calisma
Schmidt (2011) ortaminda 6grencilerin Test, anket :

6grenme basarisi Gzerindeki
etkisini arastirmak

deney, 10'u kontrol
grubu 18 yasinda)

yapraklarinin etkisinin diislik derecede oldugu tespit
edilmigtir.

Er-Nas ve Cepni (2011)

Derinlestirme asamasina
yonelik gelistirilen ¢galisma
yapraklarinin etkililigini
degerlendirmek

Acik uglu sorular,
mulakat, g6zlem

6. sinif
dgrencilerinden
olusan iki sinif (47
Ogrenci)

Calisma yapraklarinin kullanildidi grubun geleneksel
yontemlerle 6gretim yapilan gruba gére 6drendiklerini
gunlik yasama uyarlama konusunda daha basaril
olduklari gériimastar.

ST



Tablo 2’nin devami

Arastirmalarin Kronolojik
Sirasi

Amag

Veri Toplama Araci

Orneklem

Sonuglar

Yesilyurt ve Gl (2011)

Yapilandirmaci 6grenme
yaklagimina ile hazirlanmig
calisma yapraklarinin
o6grenci basarisina etkisini
arastirmak

20 soruluk ¢oktan
se¢cmeli kavramsal
basari testi

Ozel bir dershanede
biyoloji dersini alan 39
ortadgretim ya da
ortadgretim mezunu
ogrenci

Yapilandirmaci 6grenme yaklagimina uygun
hazirlanmig ¢calisma yapraklarinin 6grenmeyi
kolaylastirdigi, konunun anlagilabilirligini
artirdigi ve basariyr énemli dizeyde artirdigi
tespit edilmistir.

Gegit, Seyihoglu ve Kartal
(2011)

Hayat bilgisi dersinde
calisma yapraklarinin
6grenci agisindan
degerlendirilmesi ve
basarilari Gzerine etkisini
belirlemek

“Basar testi, calisma
yapraklari ve milakat’

ilkokul 3. sinif
ogrencilerinden olusan
iki sinif (31 6grenci)

Arastirma sonucunda; ¢alisma yapraklarinin
Hayat Bilgisi dersinde kullaniimasinin égrenci
dikkatini gekme, derse ilginin yogunlasmasi ve
ders basarisinin artmasi bakimindan yararl
oldugu belirtilmistir.

Burhan (2008)

Asit ve baz kavramlarina
yonelik karikatir destekli
calisma yapraklarinin
gelistiriimesi ve uygulanmasi

Asit Baz Kavram Basari
Testi, yari
yapilandiriimis milakat,
calisma yapraklari

8. sinif 6grencisi 19 kisi

Calisma yapraklariyla 6gretimin kavramsal
anlamayi kolaylastirdigi ve 6grencilerin anlama
seviyelerini biyuk 6lglide yikselttigi
belirlenmistir.

Uslu ve Akgiin (2012)

Ortaokul Fen ve Teknoloji
o6gretiminde calisma
yapraklari kullaniminin
akademik basariya etkisi

Basari testi

7. sinifta 6grenim goéren
58 dgrenci

Calisma yapraklarinin kullanildigi deney
grubunda basarinin diger gruba goére arttigi
tespit edilmistir.

Chong ve digerleri (2013)

Metalik baglar konusunda
6grencilerin yanilgilarini
diizeltmede yararlanilacak
calisma yapragi gelistirmek
etkililigini degerlendirmek

iki agsamali test

9. siniftan (yaslarn 13-14
arasinda degisen)
toplam 42 6grenci

Yapilan istatistiksel analizler sonucunda
gelistirilen ¢calisma yapraklarinin égrencilerin
metalik baglar konusundaki yanlis algilarini
gidermede etkili oldugu sonucuna variimistir.

Mihardi, Harahap ve Sami
(2013)

Proje tabanli 6grenme
modelinde galisma
yapraklari destekli 6gretimin
ogrencilerin fizikte yaratici
distinmeleri tizerine etkisini
irdelemek

Test

126 Universite 6grencisi

Proje tabanli 6grenmenin, 6grencinin yaratici
dusinme sirecini ve 6grenci aktifligini artirdigi
sonucuna variimigtir.

Aydina (2015)

Calisma yapraklariyla
kesirler konusunun
6gretiminin 6. sinif
ogrencilerinin akademik
basarisina etkisini incelemek

Kesirler Bilgi Testi

6. sinifta 6grenim goéren
40 6grenci (17 deney
grubu, 23 kontrol grubu)

Deney grubunun akademik basarisinin daha
yuksek oldugu gorilmustir.

9T



Tablo 2’nin devami

Arastirmalarin Kronolojik
Sirasi

Amag

Veri Toplama Araci

Orneklem

Sonuglar

Isik ve Celik (2017)

Caligsma yapraklariyla
cebir 6gretiminin 6grenci
basarisina etkisini
arastirmak

Cebirsel Denklemler
Basar Testi

7. sinif 6grencilerinden
olusan iki sinif 6grenci

Calisma yapraklari kullanilarak égretimin
yapildigi sinifta diger sinifa gére basarinin gozle
gOrulecek dizeyde arttigi gordlmustur.

Karatag, Cengiz ve Caligkan
(2018)

isbirligine dayali ve
¢alisma yapraklari ile
desteklenen 6grenme
ortaminda uygulanan
o0gretme etkinliklerinin
akademik basariya etkisini
belirlemek

Calisma yapraklari,
o6gretmenin tuttugu
yansitici gunlikler, bagari
testi

10. sinifta okuyan 65
ogrenci

Arastirma sonucunda kavram karikatlri destekli
galisma kagitlarinin ve ayril birles tekniginin
ogrencilerin ilgisini artirdidi, sinifta olumlu bir
6grenme atmosferi olusturdugu ve égrenci
basarisini artirdidi tespit edilmigtir.

LT
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Tablo 2 incelendiginde ¢alisma yapraklari ile ilgili pek ¢ok ¢alisma yurataldagid ve bu
¢alismalarin gogunlukla Universite (Génen ve Akgin, 2005; Mihardi vd., 2013), lise
(Chong vd., 2013; Costu vd., 2003; Ozmen ve Yildirim, 2005; Yesilyurt ve Giil, 2011),
ortaokul (Akkaya ve Durmus, 2010; Er-Nas vd., 2007; Er-Nas ve Cepni, 2011; Uslu ve
Akgiin, 2012) ve ilkokul (Gegit vd., 2011) diizeyinde oldugu gorilmektedir. ilkokul
dizeyinde yuratllen galismalarin oldukga sinirli oldugu géze carpmaktadir. Calismalarda
cogunlukla 6grenme ortamlarinda c¢alisma vyapraklarinin  kullaniimasinin  6grenci
basarisina etkisi (Aydina, 2015; Gegit vd., 2011; Isik ve Celik, 2017; Karatas vd., 2018;
Uslu ve Akgln, 2012; Yesilyurt ve Gul, 2011) tzerinde yogunlastigi gértlmektedir.

2. 1. 3. Egitsel Oyunlar

Egitici oyun kavrami ilk olarak 17. yuzyilda okullarda 6grencilere siradan oyunlar
yerine egitici oyunlar verilmelidir dusuncesiyle ortaya cikmistir (Glnes, 2015).
Gunumuzde oyunlar ¢ocugun yasantisinin dogal bir parcasi olarak gorulmekte olup
onlarla iletisim kurmanin 6nemli yollarindan biri olarak kabul edilmektedir. Lev Vygotsky,
Jean Piaget, Jérbme Bruner gibi bilim adamlari ¢ocuklarin hem zihin gelisimi hem de
fiziksel gelisimleri i¢in oyunlarin dnemine deginmektedirler. Gredler'e (2004) gore egitsel
oyunlar edinilen bilgilere yeni bir baglamda uygulama firsati tanimaktadir. Bu baglamda
egitsel oyunlar 6grenmeyi hem kolay hem de eglenceli hale getiren 6nemli &gretim
aracglari olarak dusUnulebilir. Bu araglar sayesinde 06grencinin derse ilgisini
yogunlastirmasi, etkin katim saglamasi ve aktif olarak katilim gdsterdigi bu ortamda
kalici 6grenmeler saglamasi beklenmektedir. Bu dogrultuda uygulama igin 6grencilerin
kolayca anlayabilecegi, oynarken zevk alacagi oyunlar ve hem eglenip hem kesfedecegi
ayni zamanda gunluk yasamin iginde arkadaslariyla birebir etkilesim iginde kalabilecegi

etkinlikler secilmesi buyuk 6nem tagimaktadir.

2. 1. 3. 1. Egitsel Oyunlar ile ilgili Yapilan Caligmalar

Bu bolumde egitsel oyunlar ile ilgili yapilan calismalarin 6zet bilgilerine yer
verilmigtir. Egitsel oyunlar ile ilgili yuratilen aragtirmalarin 6nce tarihsel sirasi, sonra
amaci, daha sonra, veri toplama araclari, ardindan érneklemi ve énemli bulunan sonuglari

Tablo 3'te 6zetlenerek aktariimistir.



Tablo 3. Egitici Oyunlar ile ilgili Yapilan Caligmalar

Arastirmalarin Kronolojik

Siras Amag Veri Toplama Araci Orneklem Sonuglar
Periyodik cetvel ve 7? kisilik S.'p.'f
ogretmenligi
elementler konusunun finiversite darencisi -
Aycan, Turkoguz, Ari ve Kaynar tombala oyunu ile Kisa cevapl 6n test ve grubu ile 12% Ogrencilerinin tombalaya ilgi géstermedikleri, 5 ve 6.

(2002)

ogretiminin zihinde
kalicihiga etkisini
incelemek

son test

kisiden olusan 5 ve
6. sinif 6grenci

sinif oyunu bedenerek oynamislardir.

grubu
QVyun. d(.-:‘S.te|§|Iv mat(?matlk 22 sorulu ve 15 soruluk iki Oyunla desteklenen 6grenme modelinde 6grenci
Y/ g g

ogretiminin 6grenci .. 67, 4. sinif AT i .. .
Altunay (2004) L o ayri test (6n test- son test- .., L bilgilerinin geleneksel yolla 6gretim ydontemlerine

erigisine ve kaliciliga kalicilik testi dgrencisi Sre daha kal Idudiu abrilmiistii

etkisini aragtirmak alicilik testi) gore daha kalici oldugu gérilmustar.

“Glnes Sistemi ve

Gezegenler” konusunda 6. sinif Egitsel oyunlarin hem konuya hem de 6grenci

Sasmaz-Oren ve Erduran-Avci
(2004)

yararlanilan egitsel
oyunlarin égrenci
basarisina etkisini
arastirmak

40 sorudan olugan “Basari
Testi”

o6grencilerinden
olugan iki sinif (33

kisi)

seviyesine uygun olmasi durumunda derse ilgiyi
artirdigi, 6grenmeyi kolaylastirdigi ve akademik
anlamda basari seviyesini yukselttigi gorilmustr.

Harfli ifadelerin ve
denklemler konusunun
oyun ve bulmacalar

Matematiksel Basari Testi

Oyun ve bulmacalarla egitim 6gretimin derse olan

o - (6n test), Harfli ifadeler ve 90, 8. sinif tutumu olumlu yénde gelistirdigi, kalici 6§renmeye
Songur (2006) aracihgi ile 6grenilmesinin ; o . < X
o 4 . Denklemler Testi (son dgrencisi yardimcli oldugu ve matematikte algilanan bagariyi
O0grenci matematik basari . N R
o L test- kalicilik testi) artirdidi tespit edilmistir.
dizeyine etkisini
incelemek
Oyun tabanli 6grenme 18 maddelik Bilgisayara 7. sinif

Bayirtepe ve Tuzln (2007)

ortaminin 6grencilerin
bilgisayar dersindeki
basarilar ve 6z yeterlik
algilari tGzerine etkisini
incelemek

iliskin Oz-Yeterlik Algisi
Olgegi, 29 soruluk
Donanim Konulu Basari
Testi, gérisme protokoli
ve anket

o6grencilerinden
olusan iki sinif

(deney- kontrol
grubu)

Uygulama sonrasi 6grenci basarilari artmis fakat
anlatima dayali 6grenme ortami ile oyun tabanli
O0grenme ortami 6grenci basarisi yoniyle
karsilastiriidiginda énemli bir fark gérilememistir.

Cangir (2008)

ilkégretimde din kltiiri ve
ahlak bilgisi dersleri
kapsamina egitsel oyun
ybntemleri uygulanma
durumunu arastirmak

Ogretmen anketi, dgrenci
anketi, gorigsme

Tesadufi
ornekleme yoluyla
segilen 500 6., 7.
ve 8. sinif 6grencisi

Din kultiri ve ahlak bilgisi 6gretmenlerinin egitsel
oyunu pek kullanmadiklari tespit edilmigtir.

6T



Tablo 3’Gn devami

Arastirmalarin Kronolojik

Sirasi Amag Veri Toplama Araci Orneklem Sonuglar
Muziklendirilmis
Ewatematlk oyyr}_lqu . . ilkokul 2. sinif Muziklendirilmis matematik oyunlarinin kullanildigi
iV anilargigigarutilen Matematik eiggptutum ogrencilerinden matematik dersi 6grencilerin derse ydnelik tutumlarini
Dinger (2008) dgretim sirecinin ilkokul 2. anketi ile matematik 9 9 Y

sinif 6grencilerinin
akademik basari ve
tutuma etkisini incelemek

basari testi

olusan iki sinif (29
kisi)

artirmada geleneksel yonteme goére daha eftkili
olmustur.

Vankus$ (2008)

Oyuna dayali 6grenme
ortamlarinin ortaokul
matematik dersinde
kullanilma durumunu
incelemek

Anket, test, gbzlem

103 besinci sinif
ogrencisi (11-12
yas)

Egitsel oyunlarin 6grencilerin ilgi ve motivasyonlarini
artirarak matematigi 6grenmeye ydnelik olumlu tutum
gelistirmelerine yardimci oldugdu tespit edilmistir.

Kavasoglu (2010)

Matematikte olasilik
konusunun oyunla
6gretiminin 6., 7. ve 8.
sinif 6grencilerinin
basarilarina etkisi

“Matematik Basari testi
(6n test-son test-kalicilik
testi)”

6, 7 ve 8. sinif
ogrencileri (200

kisi)

Deney grubu akademik yénden daha basaril
bulunmustur. Ayrica oyuna dayali 6gretimin yapildig
grupta kaliciligin kontrol grubuna kiyasla daha yiksek
dizeyde oldugu belirlenmisgtir.

Vos, Van Der Meijden ve
Denessen (2011)

Ogrencilerin derin
6grenme bilgileri ve
motivasyonla egitimi
lizerinde oyunla 6gretimin

Anket, On test: icsel
motivasyon envanteri,
derin 6grenme stratejisi
envanteri, Korelasyon 6n
test Olgekleri. Son test:
icsel motivasyon

113 besinci sinif,
122 altinci sinif
6grencisi olmak
Uzere 235 6grenci

Ogrencilerin mevcut bir oyunu oynamaktansa o oyunu
yeniden kurmanin 6grenci motivasyonunu artirdigi ve
o0grenmeyi kolaylastirdigi gortulmustir.

Coskun, Akarsu ve Kariper
(2012)

etkisini incelemek envanteri, 6grenme (10-12 yas)
stratejisi kullanim
envanteri
Bilim Oykuleri ieren 7. sinif Ogrenci seviyesine uygun hazirlanmig egitsel

egitsel oyunlarin fen ve
teknoloji dersindeki
akademik basariya etkisini
incelemek

15 ¢oktan segmeli 1 klasik
sorudan olusan basari
testi ve gorisme

ogrencilerinden
olusan 2 sinif (30

kisi)

oyunlarin 6grenmeyi kolaylastirdigi 6zellikle soyut
kavramlarin 6grenciler tarafindan anlagilabilmesine
yardimci oldugu tespit edilmistir.

Giilsoy ve Uggun (2013)

Kelime dagarciginin
geligtiriimesinde egitsel
oyunlarin etkisini
belirlemek

33 kelimenin yer aldigdi
uygulama 0lgegi (6n test-
son test)

60 kisiden olusan
iki sinif 6. sinif
ogrencisi

Oyunla 6gretim uygulamasi yuratilen grup,
geleneksel 6gretimin yapildigi gruba gore basari
diizeyinde anlamli bir fark yakalamistir.

0¢
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Yesilkaya (2013)

Sosyal Bilgiler dersi
“Zaman Iginde Bilim”
Unitesinin egitsel oyun
yontemiyle 6gretimini
incelemek

Tutum blgegi ve basari
testi

7. sinif
dgrencilerinden
olusan 2 sinif (50
kisi)

Egitsel oyun yéntemi kullanilan grubun derse karsi
olumlu tutum gelistirdigi ve akademik dlizeyinin daha
yuksek oldugu gorulmugtar.

Bayat, Kiligaslan ve Sentiirk
(2014)

Fen ve teknoloji dersinde
egitsel oyun kullaniminin 7.
sinif 6grencilerinin
akademik basarisina
etkisinin incelenmek

Unite degerlendirme testi

7. sinif
dgrencilerinden
olusan 2 sinif (80

kisi)

Egitsel oyunla desteklenmis 6grenme ortamlarinin
akademik basariyi artirdi§i gérulmusgtar.

Gokbulut ve Yumusak (2014)

Oyun destekli matematik
ogretiminin 4. sinif kesirler
konusundaki erigi ve
kaliciliga etkisini incelemek

22 sorudan olusan
coktan segmeli test (6n
test- son test- kalicilik
testi)

Elli alti 4. sinif
ogrencisi (deney-
kontrol grubu)

Oyunla desteklenen matematik 6gretiminin derse ilgiyi
ve ders basarisini artirdigi ve ayni zamanda kaliciliga
da olumlu etki sagladigi gérulmustar.

Kaya ve Elgiin (2015)

Fen egitiminde egitsel oyun
kullaniimasinin ilkokul
ogrencilerinin akademik
basarisina etkisini
arastirmak

29 soruluk ¢oktan
se¢cmeli basari testi

Deney ve kontrol
grubundan olusan
61 kisilik 4. sinif
ogrencisi

Egitsel oyunlarin sinif icinde etkili kullanildiginda
derse olan dikkati artirdig, ders i¢i motivasyonu
surekli hale getirdigi ve akademik basariyi artirdigi
tespit edilmistir.

Arslan ve Demirtas (2015)

5. sinifta “Temel geometrik
kavramlar ve gizimler”
kazanimlarinin oyun
destekli 6gretimle
kazandiriimasinin égrenci
basarisina etkisini
incelemek

Geometri basari Testi (6n
test- son test)

5. sinif 6grencisi 50
kisi

Oyun destekli 6gretimin yapildigi siniftaki 6grenci
basarisi mevcut programinin uygulandigi sinifa gére
daha fazla oranda artmigtir.

Egitsel oyunlarla “Yansima
ve Aynalar” konusunun

Ders ici kullanilan egitsel oyun etkinlikleri derse
katihmi artirmakta, katilimin artmasindan kaynakli

Karamustafaoglu ve Kaya A . . On alti 6. sinif N -
6gretiminin 6grenci Mulakat s e olarak sinif disiplinini saglamada 6gretmene yardimci
(2017) P dgrencisi s . e
gorusleriile olmakta, égrenciler arasi isbirligini artirmakta ve
deg@erlendiriimesini yapmak o6grenmede kalicihgi artirmaktadir.
Oyun temelli matematik 7 sinif Matematigin oyunla 6gretilmesinin 6grenci basarisina

Usta ve digerleri (2018)

o6gretiminin 7. sinif
6grencisinin matematik
basarisi lizerindeki etkisini
incelemek

Basari testleri

ogrencilerinden
olusan iki sinif (39
kisi)

olumlu etki sagladidi tespit edilmistir. Bununla birlikte
egitsel oyunlarin etkililik diizeyi konuya, égrenci
seviyesine ve belirlenen oyuna gore degisebilecegi
ifade edilmigtir.

T¢
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Varan ve Sulak (2018)

lIkokul 4. sinif
ogrencilerinin zihinsel
s6zlugunu gelistirmede
egitsel oyunlarin etkisini
incelemek

Kelime Bilgisi Olgegi (6n
test- son test)

4. sinif 6grencisi 36
kisi

Egitsel oyunla desteklenen kelime 6gretimi
calismalarinin zihinsel s6zlik gelisimine dnemli dlglde
katki sagladigi tespit edilmistir.

44
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Alan yazin incelendiginde egitsel oyunlarla ilgi yapilmis pek ¢ok galisma bulundugu
gorulmektedir. Bunlarin énemli bir kismi egitsel oyunlarin 6grencilerin basarisina etkisini
(Bayirtepe ve Tizin, 2007; Coskun vd., 2012; Dinger, 2008; Kaya ve Elgin, 2015;
Sasmaz-Oren ve Erduran-Avci, 2004) ve égrencilerin ilgi ve tutumlarini (Dinger, 2008; Vos
vd., 2011) egitsel oyun baglaminda tespit etmeye ydnelik ydrutilen ¢alismalardir. Ayrica
bunlarin yaninda 6gretimin 6grenmede kaliciliga etki boyutunun da bazi calismalarda
incelendigi gérilmistir. Cavus, Kulak, Berk ve Oztuna-Kaplan (2011) ginliik yasamda
¢ocuklarin oynadigi oyunlardan yola cikilarak hazirlanan egitsel oyunlarin dgdrencilerin
derse karsi ilgi, tutum ve motivasyonlarini artiracagdini, diger 6grenme alanlarinda da

onemli gelismeler kaydedebileceklerini belirtmektedirler.

2. 2. Literatiir Taramasinin Sonucu

ilgili alan yazan taramasi sonucunda birlestirilmis siniflar (zerine yuritiimuis
calismalarin cgesitlilik icerdigi gorilmektedir. Bu farkliliklarin kapsami ve niteligi hakkinda
Ozellikle ders uygulamasi sirasinda karsilasilan durumlar hakkinda ¢ok az sey
bilinmektedir. Bu eksiklikleri kapatmak icin hem bu siniflarda 6grenim gdéren 6grencilerin
hem de &gretmenlerinin yararina daha fazla arastirma yapilmasina ihtiyag vardir.
Gunumuze kadar slregelen zaman zarfinda bazi ders igeriklerinin ve kullanilan
programlarin degistiriimesinden farkli olarak c¢ok yeni kabul edilebilecek bir ¢alisma
yapiimamistir (Kiilekgi, 2013). Ogretim ortaminda pek ¢ok materyal, ara¢ ya da égretim
yontem tekniklerinden yararlanilarak 6grencilerin ilgi, istek, dikkat ve motivasyonlarini
artirmak ve akademik basarilarini yikseltmek amaclanmistir. Birlestiriimis siniflar
bagimsiz siniflara gore igerisinde pek ¢ok sinirlilik barindirdigindan 6grenme ortamlarinda
ogretmenlere rehber olacak uygulamalara ihtiyag duyulmaktadir. Alan yazin
incelendiginde birlestiriimis siniflarla ilgili yuratilen pek g¢ok calismanin mevcut durum
tespitine yonelik oldugu, birlestiriimis siniflarda gerek 6gretmenlerin gerekse 6grencilerin
karsilastiklari problemler Uzerine duruldugu gértulmektedir. Akademik basarinin incelendigi
calismalarda 6grencilerin mustakil siniflarda 6grenim géren dgrencilere gére daha dusuk
basari gosterdikleri garpmaktadir (Bayat ve Cogskun, 2016; Coskun ve Cetinkaya, 2018;
Saracoglu vd., 2012).

Derse yodnelik ilgi, istek ve tutumun incelendigi ¢alismalarda ise 6grencilerin farkli
ders materyallerine ilgi duyduklari bunun da motivasyonu artirdigi ifade edilmektedir. Alan
yazin taramasi sonucunda birlestiriimis siniflarda yeterli ders materyallerinin
saglanamadigi ve genellikle geleneksel &gretim yontemlerinin  kullanildi§gi  géze
carpmaktadir. Bunun yaninda drama, yapboz gibi egitici oyunlardan da yararlanildigi

gorilmektedir (Altintas ve Sidekli, 2017; Oztirk vd., 2015). Egitici oyunlarin 6grenci
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motivasyonunu yukseltmede derse ilgiyi artirmada onemli bir yere sahip oldugu
bilinmektedir. Alan yazin taramasi yapildiginda birlestirilmis siniflarda sik¢a rastlanmasa
da egitici oyunlarin kullanildidi pek c¢cok dgrenme ortami ile karsilagsmaktayiz. Egitsel
oyunlarin kullanildigi 6grenme ortamlari genellikle 6grencinin derse ilgisini gekerek dikkat
ve motivasyonu saglamada, akademik basariyr artirmada ve kalicihdi sadlamada
ogrencilere 6nemli firsat sunmaktadir (Arslan ve Demirtag, 2015; Kavasoglu, 2010; Kaya
ve Elgun, 2015; Songur, 2006; Varan ve Sulak, 2018). Bu nedenle birlestiriimis siniflarda
egitici oyunlarin kullaniimasinin 6grenme ortamindaki sinirliliklari ne dizeyde kaldiracagi
merak edilmektedir. Bunun yaninda bazi ¢alismalarin egitici oyun kullanilan derslerde
akademik basari anlaminda 6grencilerin geleneksel yontemlerin kullanildigi derse kiyasla
pek bir farkhlik gorilmedigini de ifade etmektedir (Bayirtepe ve Tizln, 2007; Vankus,
2008). Birlestiriimis sinif ortaminda 6grencilerle birlikte ylratilen sirece dayali
galismalarin oldukga sinirli olmasi dikkat cekmektedir. Bu durum yapilacak calismanin
onemini gostermektedir.

Ogrenmeyi kolaylastiran derse ilgiyi ve katihmi artiran bir diger arag ise calisma
yapraklaridir. Alan yazin incelendiginde 6grenme ortamlarinda calisma yapraklarinin
etkisinin arastirildigi pek ¢ok c¢alisma gérilmektedir. Calisma yapraklar ile yuritilen
arastirmalarin  blylk c¢ogunlugunda c¢alisma yapraklarinin 6grenci basarisina etkisi
konusu Uzerinde duruldugu gériilmektedir. Calismalarin lise (Costu vd., 2003; Ozmen ve
Yildirm, 2005; Yesilyurt ve Gul, 2011), ortaokul (Akkaya ve Durmus, 2010; Er-Nas ve
Cepni, 2011; Isik ve Celik, 2017; Uslu ve Akglin, 2012) ve ¢ok az bir kisminin ise ilkokul
(Gegit vd., 2011) dgrencileriyle yuratildaga gérilmektedir.

Aktif 6grenme teknikleriyle ilgili alan yazin incelendiginde ilkogretim dizeyinde pek
¢ok calisma bulunmaktadir. Kardas ve Uca’nin (2016) ¢alismasina gore Ulkemizdeki aktif
o6grenme teknikleriyle yapilan ¢alismalarda en ¢ok kullanilan yontem dramayken egitsel
oyunlarin da cokga tercih edildigi belirtimektedir. Siniflarda aktif 6grenme ydntemleri
kullanilarak yurdtulen uygulamali galismalarin yarataldugl goérilmekteyken (Aydede ve
Kesercioglu, 2012; Ozbay ve Akdag, 2013); birlestiriimis siniflarda ydritilen uygulamali
calismalar sinirl sayidadir. Ozet olarak bu gibi durumlar birlestirilmis sinif ortaminda
yapilmasi gereken uygulamali 6gretim ¢alismalarinin gerekliligini ortaya koymaktadir.

Bu bdélimde arastirmanin gerekgesi ve ©nemi, birlestiriimis siniflarda 6gretim,
calisma yapraklari, egitsel oyunlar ile ilgili bilgiler ve alan yazinda yudratiimisg
calismalardan ornekler ve literatlr 6zeti sunulmustur. Bir sonraki bdlimde c¢alismanin
yontemi, veri toplama araclari, verilerin analizi ve uygulama sureci hakkinda yapilanlara

yer verilmistir.



3. YONTEM

Bu boélimde sirasiyla arastirmanin yéntemi, calisma grubu, veri toplama araci
gelistiriime silreci ve son olarak veri analizi sirasinda yuratilen ¢alismalar islemler detayli

olarak aktarilmistir.

3. 1. Arastirmanin Yontemi

Calismada aksiyon arastirmasi yontemi kullaniimigtir. Bu yéntem 6gretmenin bir
problem ile kargi karsiya kaldigi durumda problemin ¢oézimine yonelik stratejiler
geligtirerek problemi ¢dézmesi Uzerine odaklanir (Cepni, 2010). Bu ydntem o6gretmene
arastirmaci kimlik kazandirarak, okul ve sinif i¢i sorunlara odaklanarak, sinifindaki
ogretimi cok daha verimli hale getirmeyi hedefler (Ekiz, 2003; Kindon ve Elwood, 2009).
Nitekim bu calisma birlestiriimis sinif uygulamasi yuriten 6gretmenin 6grenme ortaminda
karsilastigi bir problemi tespit etmesiyle ortaya ¢ikmistir. Arastirmanin problemi sinif
ortaminda isleyen surecle ilgili oldugundan ¢6zume en iyi ulastiracak yontemin aksiyon
arastirmasi oldugu dusunulmuagtur. Problemle ilgili alan yazi taramasi yapilmig ve
problemin ¢6zimune iligkin yollar belirlenmigtir. Belirlenen ¢dzim yollarini iceren plan
dogrultusunda uygulama yapilmig ve uygulama sureci aksiyon arastirmasi dogasi geregi
arastirmaci gunligune gunu guntne vyansitilmigtir. Arastirmaci gunligu, aksiyon
arastirmalarinda kullanilan veri toplama tekniklerinden biridir (Ekiz, 2009). Arastirma
sureci dogrultusunda gerekli planlamalarla uygulama yUratilmus, veriler toplanmistir. Son
olarak elde edilen sonuglar paylasiimis ve degerlendiriimistir. Aksiyon arastirmalarina
dikkatlice hazirlanan planlarla baslansa da yine de ciktilar belirsiz olabilmektedir. Bu
surecin dogasi geregi normaldir. Aksiyon arastirmalari Sekil 1’de de goéruldigu Uzere
sarmal bir sure¢ izlemektedir (Blyukozturk, Kilig-Cakmak, Akglin, Karadeniz ve Demirel,
2017).
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Veri
Toplama

Sekil 1. Eylem arastirmasinda izlenecek yol

Aksiyon arastirmalari ayrica hizmet icindeki 6gretmenlerin mesleki gelisimlerinin
saglanmasi igin kullanilabilecek bir yontemdir (Mcniff, Lomax ve Whitehead, 1996).
Calisma kapsaminda hazirlanan aktif 6grenme teknikleriyle ile zenginlestiriimis 6grenci
kilavuzu belirlenen siire boyunca sinifta kullanilmistir. Uygulamada veri kaybini énlemek
adina 6gretmenin gozlemledidi veriler arastirmaci gunlugtine gunad gunune aktariimistir.
Galisma kapsaminda uygulamalar sinif ortaminda yurutulmustur. Arastirmada hem gegerli
hem de guvenilir sonu¢ elde etmek adina birbirini tamamlayici veri toplama tekniklerinin
kullaniimasina dikkat edilmistir (Blytkoztirk vd., 2017). Ogrencilerdeki kavramsal
degisimi belirleyebilmek i¢in uygulama dncesinde 6n testten ve uygulama sonrasinda da
son testlerden vyararlanilmigtir. On-son test seklinle uygulamasi yapilan araglar;
yapilandiriimis grid ile yari yapilandiriimis milakatlardir. Sonrasinda ise uygulama sureci
gecilmis ve sure¢ 4 hafta boyunca toplamda 12 ders saati olmak lzere yuarttalmuastir.
Sdrecin planlanmasini iceren ve ders ici etkinliklerin belirlendigi aktif 6grenme teknikleriyle
zenginlestiriimis calisma yapraklari ve egitici oyunlar iceren 6grenci kilavuzu kullaniimistir.
Aksiyon arastirmasi olarak yuritlilen bu calismada uygulama &égretmeni, arastirmaci
gunligdund her gun uygulama ile ilgili gbézlem ve goruslerini yansitacak sekilde
doldurmustur. Asil uygulama sureci sonrasi son testler yapilmistir. Son olarak c¢alisma
kapsaminda elde edilen veriler analiz edimis ve sonuglar alan yazin 1siginda

degerlendirilerek yorumlanmistir. Calisma kapsaminda izlenen yol $ekil 2’de sunulmustur.
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ilgili literatiiriin incelenmesi

l

“Maddeyi Taniyalim” Gnitesinin 6gretiminde kullanilacak zenginlestirilmis 6grenci

kilavuzunun hazirlanmasi

l

Yapilandiriimig gridin geligtiriimesi ve

miulakat sorularinin hazirlanmasi

Olgme araglarinin gegerlik ve giivenirlik galigmalar

)

Hazirlanan kilavuzun uzman gorusleri 1siginda degerlendiriimesi ve

yapilandiriimis gride son halinin belirlenmesi

A 4
ANA UYGULAMA SURECI

\ 4
On test uygulamalarinin yapilmasi

l

Zenginlestirilmis 6grenci kilavuzunun uygulanmasi

l

Son test uygulamalarinin yapilmasi

!

Bulgularin analiz edilmesi

Sekil 2. Calisma kapsaminda takip edilen sureg
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Birlestirilmis sinif uygulamalarinda Ulke genelinde uygulanmakta olan Fen Bilimleri
dersi dgretim programi takip edilmektedir. Ogretim programinda arastirmaci sorgulayici
ogretim stratejisi benimsenmektedir. Calisma kapsaminda arastirmaci sorgulayici 6gretim
stratejisine uygun etkinlikler gelistirilmistir. Strecte 6grencilerin hazirlanan etkinlikleri takip
etmelerinde kolaylik saglamasi agisindan ¢alisma yapraklarina yer verilmigtir. Gelistirilen
kilavuzun Dbirlegtirilmis siniflarda 6gretim yapan sinif 6gretmenlerine fen dersini
ogrencilere nasil eglenceli ve zevk alarak ogretecekleri noktasinda yol gosterici nitelikte
olacagl duslnllmektedir. Calisma yapraginda dikkat cekme, etkin ugrasi ve
degerlendirme bolumlerine yer verilmistir. Aktif 6grenme teknikleri calisma yapragi
icerisine entegre edilmistir. Ayrica surecte “Monopoly, Tombala ve Nesi var?” gibi egitsel
oyunlardan faydalaniimistir.

Calisma yapraginin dikkat cekme boéliminde 6grencilerin konuya dikkatini cekmek
ve surece aktif katilimlarini saglayabilmek icin hizli tur tekniginden faydalanilmistir. Hizli
tur teknigi her o6grenciye konusma firsati sunma, égrencilerin dikkatini konuya cekme
noktasinda fayda saglayacagindan c¢alisma kapsaminda kullaniimistir. Ayrica bu
asamada vizilti 22 tekniginden faydalaniimistir. Ogrenciler dncelikle ikili gruplar halinde
verilen konu hakkinda tartismis daha sonra tim sinif tartismaya katilmistir. Etkin ugrasi
béliminde 6grencilerin yaparak yasayarak o6grenmelerine katkida bulunabilmek igin
gruplar halinde deneyler gergeklestirmeleri saglanmistir. Ogrenciler etkinliklerde Uger
kisilik grup olarak isbirligi icerisinde calismislardir. isbirligine dayali 6grenme ortamlarinin
ogrencilerin elestirel distinme, problem ¢ézme becerisini gelistirmekte (Anderson, Mitchell
ve Osgood, 2005), basarilarini artirmada (Shachar ve Fischer, 2004) etkili oldugu
bilinmektedir. Deneyler igin gerekli malzemeler dnceden temin edilmistir. 3. ve 4. sinif
dgrencilerinde yapilacak deneyler farklilik gdstermektedir. Ogretim programinda yer alan
kazanimlara uygun deneyler secilmistir. Deneylerin segiminde ve sirecin yurGtilmesinde
birlestiriimis sinifta 6gretim yapan sinif dgretmeninin deneyimlerinden faydalaniimistir.
Degerlendirme bolumunde 6grencilere gunluk hayatla ilgili sorular yoneltiimistir. Yapilan
deneylerden yola c¢ikarak kargilagsilan yeni durumlara bilgilerini aktarabilmeleri
hedeflenmigtir. Ogrenciler sorulara iligkin yanitlarini etkinlik kagidindaki ilgili bélime yazil
olarak aktarmiglardir. Ayrica sure¢ sonunda sinif ortaminda yapilacak tartigmalarda
kartopu teknigi kullanilmistir. Bu teknikte 6grenciler dncelikle yalniz digtndr. Sonrasinda
sirasiyla iki, dort, sekiz kisilik olacak sekilde gruplar seklinde tartisir. Cigda ilerleyen bir
kar kutlesinin giderek buyumesi gibi tartismaya katillan 6grenci sayisi artmaktadir. Bu
yuzden bu teknige kartopu teknigi adi verilir.

Birlestiriimis siniflarda 6gretmen her sinifa ayni anda konu anlatamayacagindan bir

sinifa konu anlatirken digerinde 6devli ¢calisma yaptirarak sireci yonetir. Bu ¢alismada
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Ozellikle 6grenme ortaminda sorun yaratan bu problem durumunun g¢ézimune yonelik
adim atilmasi planlanmistir. Yapilan uygulamanin ayni anda her iki sinifta bulunan
odrencilerinde surece aktif katilimlarini saglama noktasinda 6grenme ortamina olumlu
katkilar sunacagi dustnulmektedir. Bu dogrultuda 6grenme slrecinin hem basinda hem
sure¢ icerisinde hem de slre¢ sonunda &grencilerin aktif olabilecekleri editsel oyunlar
kullaniimistir. Ozellikle dersin giris bolimiinde “Nesi Var?” oyunu ile dikkat saglanmis ve
ogrenciler motive edilmigtir. Ders icerigiyle iligkilendirilerek hazirlanmis olan monopoly ve
tombala gibi egitici oyunlara slrecgte yer verilmistir. Bu oyunlarla o6grenciler soyut
kavramlari kolaylikla 6grenebilmektedirler (Yigit, 2007). Gunlik yasamda kullanilan pek
cok oyun sinifta da oynatilabiimektedir. Ozellikle dgrenme sirecinin bir parcasi olarak
oynanan oyunlar égrencinin dikkatini gekmekte ve onlari motive etmektedir (Kiras ve
Akcay, 2015). Sirec¢ icerisinde o&grenilenleri pekistirmek ve eksik 6grenmeleri
tamamlamak amaciyla dgrencilere tombala oyunu oynatiimistir. Sire¢ sonunda Fen
Bilimleri dersi kazanimlari dogrultusunda hazirlanan monopoly oyunu kullaniimistir. Bu
oyun dogru-yanlig, ¢oktan segmeli, bosluk doldurma, soru-cevap vb. pek ¢ok Olcme
degerlendirme uygulamasi i¢cermektedir. Sorulara verilen yanitlarla 6gdrencilerin hem
kendilerini degerlendirmeleri, hem de eksik 6grenmelerini arkadagslari araciligiyla

tamamlamalari amaglanmistir.

3. 2. Arastirmanin Orneklemi

Arastirmada evren birlestiriimis siniflarda 6grenim gérmekte olan 6grencileri temsil
etmektedir. Calismanin érneklemi ise Erzurum’'un Cat ilgesinde yer alan bir ilkokulda
birlestiriimis sinifta 6grenim goéren alti 3. sinif ve sekiz 4. sinif égrencisi ve bu sinifin

ogretmenidir.

3. 3. Veri Toplama Araglari

Bu baslk altinda calismada kullanilan veri toplama araglari hakkinda bilgiler
verilmigtir. Calismanin verileri; yapilandiriimis grid, yari yapilandiriimis mdulakatlar ve

arastirmaci gunlugu kullanilarak toplanmistir.

3. 3. 1. Yapilandiriimig Grid

Birlestiriimis siniflarda 6grenim goren 3. ve 4. sinif 6grencilerinin “Madde ve Dogas!”
konu alaninda sahip olduklari 6n bilgileri ve kavram yanilgilarini tespit etmek amaciyla
yapilandiriimig grid hazirlanmistir. Yapilandiriimig gridler kavram yanilgilarini tespit

etmede 6nemli bir aracgtir. Cok yaygin bir sekilde kullanilan élgme araci olan ¢oktan
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segmeli sorulara gore daha guvenilirdir (Bagcan-Buyukturan ve Cikrikgi-Demirtagh, 2012).
Yapilandirilmig grid bir konuya ait sorulan soru cevaplarinin 9 ya da 12 kutucuga
yerlestiriimesi ile olusturulur. Kutucuk sayisi ortaokul igin 9, lise i¢in 12 olarak tercih edilir.
ilkokul diizeyinde kutucuk sayisinda azaltmaya gidilebilir. Ogrencilerden sorunun dogru
cevabini diger iligkili yanitlardan ayirarak vermesi istenir (Johnstone, Bahar ve Hansell,
2000). Yapilandiriimis gridlerde bir sorunun cevabi birka¢ kutucuk olabilecedi gibi; bir
kutucuk da birden ¢ok sorunun cevabi olabilir. Yapilandirilimig gridin en énemli dzellikleri;
anlamli 6grenmeyi Olglyor olabilmesi, kavram yanilgilarini tespit etmesi ve 6grencideki
bilgi eksikliklerini tespit edebilmesidir (Bahar, Oztirk ve Ates, 2002).

“Maddeyi Taniyalim” Unitesi kapsaminda 3. ve 4. sinif seviyelerinde 6grencilerin
sahip olduklari kavram yanilgilarini tespit etmek amaci ile 4 tane yapilandirilmis grid
hazirlanmisgtir. Yapilandiriimis gridlerin ikisi 3. sinif, ikisi de 4. sinif 6grencileri icin
olusturulmustur. Yapilandiriimis grid “Maddeyi Taniyalim” Gnitesinde 6grencilerin sahip
olduklari kavram yanilgilari géz 6nunde bulundurularak hazirlanan sorulari igermistir. Her
sinif seviyesinde kazanimlarla ilgili “Maddeyi Niteleyen Ozellikler’ konusundan bir,
“Maddenin Halleri” konusundan bir olmak U(zere ikiser toplamda ise dort adet
yapilandirilmis grid gelistiriimigtir. Geligtirilen grid, fen egitiminde; aktif grenme teknikleri,
kavramsal anlama ve kimya egitimi gibi alanlarda yayinlari bulunan iki uzmana
inceletilmigtir. Gridlerin gecgerlik ¢calismasi bes 4. sinif dgrencisiyle pilot uygulama olarak
gerceklestiriimistir. Yapilan pilot calismada gridlere son hali verilmigtir. Gridlerin ilk halinde
ogrencilerden uygun kutucuklari segmeleri istenmektedir. Soru altinda yer alan ¢inki
kisminda ise neden o kutucuklari sectiklerini agiklamalari ifade edilmistir. Yapilan pilot
¢alisma sonunda “glUnkd” kisminda yazilan ifadelerde daha detayli bilgiler elde
edilemedigi, dgrencilerin kutucuklarda yer alan gorsellerin isimlerini cevaba yazdiklari
gorulmustar. Ayrica “cunkd” kisminin kazanim diginda bilgi sahibi olmayi gerektirdigi
tespit edildiginden asil uygulamada bu kisimlar gridden ¢ikarilmistir. Yapilandiriimis grid 1
ve 3’Un ilk hali 9 kutucuktan olusmaktadir. Pilot uygulamada bir kutucukta yer alan cismin
Ogrenciler tarafindan yanlis anlasildigi tespit edilmistir. Gridden ilgili cismin yer aldigi
kutucuk cikartilarak gridin 8 kutucuktan olusmasina karar verilmistir. Pilot calisma
sonucunda yapilandiriimisg gridlere (Bakiniz Ekler 1-4) son halleri verilmistir. Yapilan pilot

calisma sonucunda gridlerdeki ifadeler 6grenci seviyesine uygun hale getirilmistir.

3. 3. 2. Miilakat

En az iki kisi ile s6zlU olarak kurulan bir iletisim seklini ifade eden milakat, insanlarin
bir konuda nasil disinduklerini; duygu, tutum ve davranislarini etkileyen etmenlerin neler

oldugunu ortaya c¢ikaran bir veri toplama aracidir (Ekiz, 2009). Mdulakatlar yapi
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bakimindan; yapilandiriimamis milakat, yari-yapilandiriimis mulakat ve yapilandiriimig
milakat olarak Uge ayrilir. Calismada veriler toplanirken yari-yapilandiriimis mulakattan
yararlaniimistir. Bu teknikte sorular arastirmaci tarafindan &énceden hazirlanmis ve
gorusme esnasinda kisilere kismi esneklik saglanmistir. Belirlenen sorularin yeniden
sekillendiriimesine ve tartisilabilmesine olanak saglanmistir. Calismada mulakatlarin
onemli bir bélumu ders saatleri digsinda ve sinif ortami diginda bos olan bagka sinif ve
alanlarda 3. siniftan alti ve 4. siniftan sekiz 6grenci ile yarataimusgtur.

Arastirmanin amaci dogrultusunda yapilandiriimis gridden elde edilen bulgulardan
daha derinlemesine bilgi edinebilmek amaciyla arastirmay yuriten sinif 6gretmeni ve bir
alan uzmani tarafindan miulakat sorulari gelistiriimistir. Mulakatlar yari yapilandiriimis
mulakat seklinde vyuritilmustir. Gelistirilen mdilakat sorularinin  gegerlik calismasi
kapsaminda fen egitiminde; aktif 6grenme teknikleri, kavramsal anlama ve kimya egitimi
alaninda yayinlari bulunan iki uzmanin goéruasiinden yararlaniimistir. Uzman goérisleri ile
sorularin kapsam gecerliligi saglanmistir. Sorularin pilot uygulamasi iki 6grenciyle
yapilmistir. Anlasilir olmayan ifadeler dizeltiimis, sorularin arastirmanin amaci disinda
kalan bdélumleri ve ayni tirden sonuca ulastiracak sorular cgikariimistir. Gegerlik ve
guvenirlik calismalari kapsaminda dizenlenen milakat sorularinin her iki sinif igin ayri

ayri dizenlenmis son halleri Ek 5’te verilmigtir.

3. 3. 3. Arastirmaci Glinlugu

Arastirmacilar tarafindan hem veri elde etmek hem de sireci calismaya
aktarabilmek amaciyla yazilan gunliklere arastirmaci gunligu denmektedir (Ersoy, 2015).
Arastirmaci sire¢ boyunca distnce, tereddit ve anlayiglarini yansitmaktadir (Galili,
2014). Calisma kapsaminda veri toplama araci olarak arastirmaci gunliginden
yararlaniimigtir. Aksiyon arastirmasinin dogasina uygun olarak uygulamanin gercgeklestigi
her gun ile ilgili guni yansitan gozlemler aragtirmaci gunligine uygulama ogretmeni
tarafindan not edilmistir. Bu sayede verilerin sistematik bir gekilde kaydedilmesi
saglanmigtir. Ayni zamanda aksiyon arastirmasindaki dongunun saglanmasi agisindan bu
onemli bir veridir. Uygulama sirasinda tutulan aragtirmaci gunlugu o6rnegine Ek 6’da yer

verilmigtir.

3. 4. Uygulama Siireci

Uygulamada éncelikle 6n testler ders saatleri disinda dégrencilerin kendilerini rahat
hissedebilecekleri bir ortamda yapilmistir. Uygulama sireci toplamda 12 saat olmak Uzere

4 haftalik Fen Bilimleri dersleri boyunca surdurilmuastir. Calismaya katihmda gerekli
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izinler velilerden alinmistir. Calisma TUBITAK 1002 “Hizli destek” projesi kapsaminda
Oneri olarak sunulmustur. Bu kapsamda gerekli etik kurul izinleri (Ek 7) alinmistir.
Zenginlestirilmis  6grenci  kilavuzu kullanilarak ydratilen uygulama slreci sonrasi
ogrencilere son testler uygulanmistir. Calismada kullanilan uygulama sdreci Sekil 3'te

verilmistir.

3. Sinif ] [ 4. Sinif

" . we e . . " H .7" e . I
Nesi var?" bolimunun || Nesi var?" bolumunin

| 6grencilerle birlikte yapiimasi ogrencilerle birlikte yapiimasi

| [ Bilmece bolumanin viziltr gruplari

Bilmece bélimunun égretmenle X
! umunun 09 seklinde tartisiimasi

birlikte yapiimasi

. . . A Grup tartismasi sonuglarinin
| | Tahmin sonuglarlnln ogrenciler = dgretmenle birlikte sinifla
tarfindan kagitlara aktariimasi paylasiimasi ve degerlendirilmesi

L e Ogrencilerin deneye
— Ogrencilerin deneye yonledirilmesi yonlendirimesi

| | Deney sirasinda gerekli uyari ve

Deney sirasinda gerekli uyari yonlendirmelerin yapiimas|

yonlendirmelerin yapilmasi

Deneylerin tamamlanmasi ve
— ¢alisma yapraginin kalan
bélimandn tamamlanmasi

Deneylerin tamamlanmasi ve
— c¢alisma yapraginin kalan
bélimandn tamamlanmasi

Dersin genel bir tekrariniin [ Dersin genel bir tekrariniin
— vyapilmasi ve eksik 6grenmeler { yapilmasi ve eksik 6grenmeler
varsa giderilmesi ) | varsa giderilmesi

Sekil 3. Calismada kullanilan uygulama sureci agsamalari

Calisma kapsaminda vyararlanilan editici oyun Ornekleri Ek 8'de sunulmustur.
Calisma kapsaminda 3. ve 4. sinif seviyesinde &Ogrenciler igin hazirlanan calisma
yapraklari ornekleri icerdigi oyunlarin derste kullanimina iliskin bilgilerle Ek 9da

paylasiimistir.
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3. 5. Verilerin Analizi

Arastirmada yapilandiriimis grid, yari yapilandiriimis mulakat ve arastirmaci
gunliginden yararlaniimistir. Bu bolum veri toplama araclariyla edinilen verilerin analiz

edilme sekli hakkinda bilgiler icermektedir.

3. 5. 1. Yapilandiriimig Gridden Elde Edilen Verilerin Analizi

Yapilandiriimis grid “Maddeyi Niteleyen Ozellikler’ ve “Maddenin Halleri” olmak
Uzere her iki sinif icin de iki farkli konudan olusturulmustur. Yapilandiriimis grid 1 ve 3
sekiz, yapilandiriimis grid 2 ve 4 ise dokuz kutucuktan (kareden) olusmaktadir.
Yapilandirilmis grid analiz edilirken asagida Sekil 4'de verilen puanlama sisteminden

yararlaniimistir.

Puanlama=(A1/A2)-(A3/A4)

A1=Segilen dogru kare sayisi  A3=Segcilen yanlis kare sayisi

A2=Toplam dogru kare sayisi A4= Toplam yanlig kare sayisi

Sekil 4. Yapilandirilmis gridin puanlanmasi

Her bir sorunun puani Sekil 4’te gértldaga gibi segilen yanlis kare sayisinin toplam
yanlis kare sayisina oraninin; segilen dogru kare sayisinin toplam dogru kare sayisina
oranindan cikarilmasi ile bulunur. Bu formdil ile elde edilen puanlar -1,0 ile +1,0 arasinda
degisir. Puani 10 Uzerinden degerlendirebilmek icin negatifligi kaldirmak amaciyla puan 1
ile toplanir ve elde edilen sonu¢ 5 ile carpilir. Bu sekilde her édrencinin her bir gridden
elde ettikleri toplam puanlar hesaplanmigtir. Her 6grencinin 6n testinin ve son testinin
puanlari ayri ayri hesaplanmigtir. Non-parametrik istatistikten yararlaniimigtir. SPSS 22
paket programina her o6grencinin 6n ve son test puanlari girilmistir. Grup igi
karsilastirmalar Wilcoxon igaretli Siralar Testi kullanilarak (Kalayci vd., 2005) analiz
edilmis ardindan da tablolar halinde bulgular bolimunde sunulmustur. Ayrica 3. ve 4.
sinifta gergeklestirilen uygulamalarin etkisini belilemek amaciyla Hedge’'s g degerleri
hesaplanmistir. Hedge’s g degerleri 0,20 ve altindaysa kigiuk (distk), 0,20-0,80
arasindaysa orta, 0,80 ve bu degerin daha Ustlindeyse buylk (genis) dlzeyde bir etki

olarak yorumlanmaktadir (Cohen, 1988’'den akt., Kansizoglu, 2017, s. 829).
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3. 5. 2. Miilakatlardan Elde Edilen Verilerin Analizi

Mulakat verileri dizenlenirken her bir 6grenciye bulundudu sinif seviyesine gore
kodlar verilmistir. Uglincii sinif dgrencileri U1, U2, U3, U4, U5, U6 kodlanirken; dérdinci
sinif dgrencileri D1, D2, D3, D4, D5, D6, D7 ve D8 seklinde kodlanmistir. Mulakat
sorularinin analizinde; tam anlama (Gegerliligi olan yanitin batin yonlerini iceren yanitlar),
kismi anlama (Gegerli olan yanitin en az bir bilesenini iceren ancak tim bilesenlerini
icermeyen yanitlar), kavram yanilgisi ile birlikte kismi anlama (Hem gecerli yanitin bazi
yonlerini hem de bazi yanhs anlamalari iceren yanitlar), kavram yanilgisi (Mantiksiz ve
dogru olmayan bilgi iceren yanitlar) ve bos (Bos birakma, anlamadim, bilmiyorum,
seklindeki yanitlar) kodlamasina uygun veriler analiz edilmistir (Abraham, Grzybowski,
Renner ve Marek, 1992). Her bir kod ¢ercevesinde 6grenci ifadelerinden érnekler frekans

tablolari ile bulgular bélimiinde sunulmustur.

3. 5. 3. Arastirmaci Giinltigiinden Elde Edilen Verilerin Analizi

Arastirmaci ginliginden edinilen verilerin analizinde igcerik analizi yénteminden
yararlaniimistir. Bu dogrultuda arastirmaci gunligi tekrar tekrar okunarak éne g¢ikan
basliklar gruplandiriimistir. Bu gruplara bagli olarak alt kategoriler belirlenmistir. Gunlikte
kategorilere ait ifadelerden biri segilerek 6rnek olarak tabloda sunulmustur. “Maddeyi
Taniyalim” Unitesi kapsaminda gelistirilen zenginlestiriimis édrenci kilavuzunun 6égrenme
ortamina etkileri sinif ortamina 6gretmen ve o6grenci agisindan sundugu avantaj ve
dezavantajlar tzerinden belirlenmigtir. Daha sonra ilgili temalar altinda yer alan kodlar
belirlenmigtir. Her bir kod c¢evresinde gunlikten alinan dogrudan ifadeler okuyucuya
sunulmustur. Arastirmaci gunliginden elde edilen verilerin galismanin ikinci alt amaci
olan; “Maddeyi Taniyalm” Unitesi kapsaminda gelistirilen 6grenci kilavuzunun sinif
ortamina yansimalarinin arastirimasi ile ilgili amacinin tespitinde yararlaniimasi
saglanmistir.

Bu boélimde calismanin yontemini, Orneklemini, veri toplama araglarini,
gelistiriimesini, uygulamasi surecini ve verilerin analizini agiklayan igerik sunulmustur. Bir

sonraki bolumde ¢alisma kapsaminda edinilen bulgularin sunuma yer verilecektir.



4. BULGULAR

Bu arastirmanin amaci; “Maddeyi Taniyalim” Unitesi kapsaminda zenginlestirilmis
ogrenci kilavuzunun hazirlanmasi, birlestiriimis siniflarda uygulanmasi ve etkinligini
arastirmaktir. Bu bdélimde calisma amacina yonelik hazirlanan yapilandiriimis grid,

milakatlar ile arastirmaci ginligtinden elde edilen bulgulara yer verilmistir.

4. 1. Yapilandinimig Gridden Elde Edilen Bulgular

Bu bashdin altinda yapilandiriimis gridin én-son test uygulamalarindan edinilen
bulgular sirasi ile verilmistir. Uglinc siniflara uygulanan Yapilandirilmis grid én-son test

puanlarinin Wilcoxon isaretli Siralar Testi sonuglari Tablo 4'te gérilmektedir.

Tablo 4. Ugiinci Siniflara Uygulanan Yapilandiriimis Grid On-Son Test Puanlarinin
Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuglari

Sontest-Ontest N Sira Ortalama Sira Toplami z P Hedges’s g
Negatif sira 0 ,00 ,00

H 1l * *
Po_sz sira 6 3,50 21.00 2,201 0,028 1,754
Esit 0

*Negatif siralar temelinde, * p<.05

Analiz sonuglari, Uguncu siniflarda uygulanan yapilandiriimig gridin 6n-son test
puanlari arasinda anlamli bir farkliik oldugunu gdstermektedir (z = 2,201, p<.05). Fark
puanlarinin sira toplamlari dikkate alindiginda bu farkin negatif siralar yani son test lehine
oldugu gorulmektedir. Bir bagka ifade ile uguncu sinif dizeyinde “Maddeyi Taniyalim”
unitesi kapsaminda gelistirilen zenginlestiriimis 6grenci kilavuzunun birlestirilmis siniflarda
6grenim gdren dgrencilerin kavramsal anlamalari Uzerine buyuk 6lgude etkili oldugu ifade
edilebilir. Dérdincu siniflara uygulanan Yapilandiriimig Grid 6n-son test puanlarinin

Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuglari Tablo 5’te goriilmektedir.

Tablo 5. Dordunct Siniflara Uygulanan Yapilandiriimig  Grid On-Son Test
Puanlarinin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuglari

Sontest-Ontest N Sira Ortalama Sira Toplami z p Hedges’s g
Negatif sira 1 1,00 1,00

Pozitif sira 7 5,00 35,00 2,380* 0,017* 1,204
Esit 0

*Negatif siralar temelinde, * p<.05
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Analiz sonuglarinda, dérdincid siniflara uygulanan yapilandiriimis gridin én-son test
puanlari arasinda istatistiksel anlam ifade eden bir fark gorulmektedir (z = 2,380, p<.05).
Fark puanlarinin sira toplamlari dikkate alindiginda bu farkin negatif siralar yani son test
lehine oldugu gorulmektedir. Bir baska ifade ile dordincu sinif seviyesinde “Maddeyi
Taniyalim” Unitesi kapsaminda gelistirilen zenginlestiriimis 6grenci  kilavuzunun
birlestiriimis siniflarda 6grenim goren ogrencilerin kavramsal anlamalarini saglamada
buyuk 6lgude etkili oldugu sdylenebilir.

Calisma kapsaminda 3. ve 4. sinif dlizeyinde gercgeklestirilen uygulamalarin etkisini
belirlemek amaciyla Hedge’s g degerleri hesaplanmistir. Hedge's g degerleri 0,20 ve daha
dusukse kuguk, 0,80 ve daha yuksekse buyluk duzeyde bir etki seklinde yorumlanmaktadir
(Cohen, 1988’den akt., Kansizoglu, 2017, s. 829). Uglincii ve dérdiinci sinif icin Hedge’s
g degerlerinin blylk etkiye sahip oldugu goérilmektedir (Bakiniz Tablo 4 ve Tablo 5). Her
iki sinif seviyesinde gerceklestirilien uygulamalarin 0,80 degerinin Uzerinde oldugu goz
onunde bulundurulursa buyuk etkiye sahip olduklari sdylenebilir.

3. sinif dizeyinde “Maddeyi Niteleyen Ozellikler” konusu ile ilgili hazirlanmis

Yapilandiriimis Grid 1’de yer alan sorulara iliskin yanitlar Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6. Ugtinci Sinif Ogrencilerinin Yapilandiriimis Grid 1’e Verdikleri Cevaplar

On Test Son Test
Ogrenci Ogrenci Yanlis ‘ Ogrenci Dogru ?(%rr?IT; ¢
Dogru yaniti yanit yaniti yanit -
Paket lastigi, . 01,02,  Paket lastigi, ol 2

Siinger Limon U3, Ue siinger ) us, Us,
9 ’ U6
K Paket lastigi, - U4 Paket lastigi - U4
s Siinger
o Rende, Demir
0 :
S s gubuk, limon, )
w Palé%tnla:?gu porselen tabak, U5 - - -

9 kaslk, cilal tahta
masa
Rende, demir Rende, demir

gubuk, U1, U2 gubuk, U1, 02
@ porselen - o e porselen tabak, i o o
3 tabak, kasik, U3, ué kasik, masa U3, Ué
3 masa
© Rende, demir o Demir cubuk )
& cubuk, kasik, - U4, U5 gubuk, U4

kasik, masa -
masa

Rende, demir
cubuk, Limon U5
porselen tabak,
kasik, masa
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Tablo 6’nin devami

On Test Son Test
U1, 02,
& Porselen tabak - U4,06  Porselen tabak - Us, U4,
o Us, Us
% i Cilali tahta 05 i i i
S masa
S Pporselentabak  ende cilal U2, U3 - - -
% tahta masa
- Rende U1 - - -
Limon - U3, Ua, Limon - U1, U4,
Qe ué U5, U6
3 Limon Slinger U1 Limon Paket U2
= lastigi
% i Rende, )
< Limon Paket lastigi U2 Limon paket U3
N4 lastigi
Limon Rende, siinger U5 - - -
) . U1 ! U2’
» © Porselen tabak Kasik U3 Porselen tabak - us, U4,
C O - -
53 U5, U6
TN - S-K-P Yoktur D2, D4 - - -
X 2 Pirizsuz
55 - maddeyi D1, U6 - - -
NS bilmiyorum.

- F Us . - -

Ogrencilere esnek maddeler konusu ile ilgili olarak “Yukaridaki tabloda yer alan
kutucuklardaki maddelerden hangileri esnek maddelere 6rnektir?” (Dogru cevap: Paket
lastigi ve stinger gérsellerinin yer aldigi kutucuklardir.) sorusu sorulmustur. Ogrencilerin 5'i
on testte dogru cevap yaninda yanhs cevaplar da dile getirmiglerdir. Ogrencilerden 5'i
esnek maddelere limonu érnek olarak gdstermiglerdir. Son test sonugclari incelendiginde 5
o6grencinin soruya tam dogru yanit verdikleri gorilirken diger bir égrenci ise esnek
maddeye yalnizca paket lastigini ifade etmistir.

Sert madde ile ilgili olarak égrencilere “Yukaridaki tabloda yer alan kutucuklardaki
maddelerden hangileri sert maddelere 6rnektir? (Dogru cevap: Rende, demir cubuk,
porselen tabak, kasik, masa gérsellerinin yer aldigi kutucuklardir.) sorusu sorulmustur. On
testte soruya tamamen dogru cevaplari yazan dért 6grenci son testte de ayni dogru
cevaplari vermislerdir. On testte “porselen tabak” cevabini vermeyerek arkadaslarindan
ayrilan iki 6grenciden biri son testte bir dogru cevabini da silerken diger égrenci batin
dogru cevaplari vermis ancak bunlara bir de yanhs cevap eklemistir.

Kirilgan madde ile ilgili olarak ogrencilere “Yukaridaki tabloda yer alan
kutucuklardaki maddelerden hangileri kirilgan maddelere &rnektir?” (Dogru cevap:
Porselen tabak gorsellerinin yer aldigi kutucuktur.) sorusu sorulmustur. On testte

6grencilerin dérdu “porselen tabak” dogru cevabini bulmuslar ancak bu doért 6grenciden
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ikisi dogru cevabin yaninda ikiser yanlhs kutucugu da segmiglerdir. Son testte ise
6grencilerin tamami dogru cevaba ulasmiglardir.

Kokulu madde ile ilgili olarak 6grencilere “Yukaridaki tabloda yer alan kutucuklardaki
maddelerden hangileri kendinden kokulu maddelere o6rnektir?” (Dogru cevap: Limon
gorsellerinin yer aldigi kutucuktur.) sorusu yoneltilmistir. Ogrencilerin tamami gerek 6n
testte gerekse de son testte dogru yanita ulagmiglardir. Bunun yaninda 6grencilerden Ggu
On testte soruya yanlis cevaplar da verirken son testte yanlis cevap ekleyenlerin sayisi
ikiye dismustir.

Sert-kirllgan-purizsiz madde ile ilgili olarak 6grencilere “Yukaridaki tabloda verilen
sert maddelerin yanina “S”, Kirilgan maddelerin yanina “K”, Purlzsiz maddelerin yanina
“P” yaziniz ve son olarak hangi maddelerin yanina S, K ve P harflerinin ayni anda
bulundugunu belirleyiniz.” (Dogru cevap: porselen tabak goérsellerinin yer aldigi
kutucuktur.) sorusu ydneltilmistir. On testte 6grencilerin yalnizca biri sorunun dogru
cevabina ulasmistir. Ayni dgrenci buna ek olarak bir de yanlis cevap vermistir. iki 6grenci
“purlizsiiz” Gin ne oldugunu bilmediklerini ifade ederek soruya yanit verememislerdir. iki
ogrenci ise tabloda hem sert hem kirilgan hem de purtuzsiz madde 6rnedinin olmadigini
sdylemislerdir. Bir 6grenci de soruyu bos birakmistir. Son testte dgrencilerin tamaminin
dogru cevaba ulastiklari géralmustar.

3. sinif dizeyinde “Maddenin Halleri” konusu ile ilgili hazirlanmis Yapilandiriimig

Grid 2’de yer alan sorulara iliskin yanitlar Tablo 7°de sunulmustur.

Tablo 7. Ugtinc Sinif Ogrencilerinin Yapilandiriimis Grid 2'ye Verdikleri Cevaplar

On Test Son Test
Ogrenci Dogru  Ogrenci Yanls ; Ogrenci Dogru Ogrenci ;
yaniti yaniti yaniti Yanlis yaniti
e Tuz, un, U3, U4,
Tuz ) U3, U4 siinger ) U5, Ue
3 Siinger Zeytinyag, Us Tuz, un - U1
S meyve suyu
% ) %upuhan, 06 Tuz Zeytinyad, 02
= ogal gaz meyve suyu
X ) Zeytinyag, 02
meyve suyu
Tuz, un - U1 -
Zeytinyagl, 02, U3, Zeytinyagu, U1, Us,
[ - P - U4, U5,
3 meyve suyu U4, U6 meyve suyu U6
© — —
= Zeytinyag, Su buhari U1 Zeytinyag, Tuz U2
> meyve suyu meyve suyu
n i Siinger, 05

dogal gaz
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Tablo 7’nin devami

On Test Son Test
Ogrenci Dogru  Ogrenci Yanlis ¢ Ogrenci Dogru Ogrenci ¢
yaniti yaniti yaniti Yanlis yaniti
Su buhari, o Bulut, su
dogal gaz, i Uz, U3, buhari, dogal i 03. U6
bacadan ¢ikan ué gaz, bacadan ’
© duman ¢ikan duman
K=} < Su buhari,
) Dogal gaz, ) dogal gaz o
> bacadan ¢ikan - U1 bacad k’ - U1, U2
~ duman acadan ¢ikan
© duman
V]
Dogal gaz,
Su buhari, - U5 bacadan ¢ikan - U4
dogal gaz
duman
Dogal gaz - U4 Su buhari - V5

Kati maddeler ile ilgili olarak 6grencilere “Yukaridaki tabloda yer alan kutucuklardaki
maddelerden hangileri maddenin kati haline drnektir?” (Dogru cevap: Tuz, un, slnger
gorsellerinin yer aldigi kutucuklardir.) sorusu sorulmustur. On testte dgrencilerin higbiri
tim dogru cevaplara ulasamamistir. Son testte ise 6grencilerin dérdi dogru cevaplarin
tamamina ulasirken bir 6grencinin eksik cevap verdigi diger bir 6grencininse hem eksik
hem de yanlis cevap verdigi gérulmustar.

Sivi maddeler ile ilgili olarak 6grencilere “Yukaridaki tabloda yer alan kutucuklardaki
maddelerden hangileri maddenin sivi haline érnektir?” (Dogru cevap: Zeytinyagi, meyve
suyu gorsellerinin yer aldi§i kutucuklardir.) sorusu yéneltilmistir. On testte doért dgrenci
soruyu tam dogru yanitlamiglardir. Bir 6grenci dogru yanitlari vermis ancak “su buhari” ni
da sivi olarak ifadesine eklemigtir. Bir 6grenci de soruya tamamen yanlis yanit vermistir.
Son testte bes dgrenci soruya tam dogru cevap vermistir. Bir 6grenci de dogru cevaplarin
tamamini verirken “tuz” u da sivi grubuna katmistir.

Gaz maddeler ile ilgili olarak dgrencilere “Yukaridaki tabloda yer alan kutucuklardaki
maddelerden hangileri maddenin gaz haline érnektir?” (Dogru cevap: Bulut, su buhari,
dogal gaz, sobadan c¢ikan duman gorsellerinin yer aldigi kutucuklardir.) sorusu
sorulmustur. Tablo 7’de de goruldugu gibi 6grencilerin hem 6n test hem de son testte gaz
maddeye verdikleri 6rneklerin tamami dogru 6rneklerdir. Ogrenciler hem 6n teste hem de
son testte soruya en az bir dogru cevap vermislerdir. Sonun tam dogru yaniti ise sadece
son testte iki 6grenci tarafindan verilmistir. On testte “bulut” u gaz grubuna yerlestiren
o6grenci olmamistir.

4. sinif dizeyinde “Maddeyi Niteleyen Ozellikler” konusu ile ilgili hazirlanmis

Yapilandiriimis Grid 3’te yer alan sorulara iligkin yanitlar Tablo 8'de sunulmustur.
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Tablo 8. Dérdiincii Sinif Ogrencilerinin Yapilandiriimis Grid 3’e Verdikleri Cevaplar

On Test Son Test
. . Ogrenci " s . Ogrenci
Ogrenci Dogru Yanlis f Ogrenci Dogru Yanlis f
yaniti yaniti
yanit yanit
D1, D2, D1, D2,
Atas, civi, toplu D3, D4, Atas, civi, toplu i D3, D4,
M|kn§tlsla igne D5, D6, igne D5, D6,
Cekilme D7, D8 D8
- - - Atas, civi - D7
Silgi, atas, civi, i D7 Silgi, atas, civi, i D2, D4,
toplu igne, tas toplu igne, tas D5, D7
Ata.g.v, civi, toplu D5 Atag, Givi, toplu i D1
Suda igne, tag igne, tag
Batan Silgi, toplu igne, D4 Silai t D3, D6,
, la -
Maddeler tas 9. fes D8
Silgi, tas - D1, D2, D8
Silgi - D6
- Singer D3
D1, D2,
Sunger D1, D3, Singer - D3, D4,
Suyu D5, D7, D8 D5, D6,
Emen D7, D8
Maddeler Singer Aga(;v D2, D4
yapragi
Singer Tas D6
Singer, plastik Singer, plastik D1 D2
tabak, agac - D7 tabak, agac - D5, D7
yapragl yapragi
P[astlk tabalf, i D1, D6, D8 P[asuk taba£<, i D3, D4,
agag yapragi agag yaprag! D6, D8
S__uda Siinger, aga¢
Yiizen a0radi D4
Maddeler ¥ ._p g
Singer - D5
Plastik tabak - D3
Atas, Givi,
Agag yaprag tas, toplu D2
igne

Miknatisla gekilme konusu ile ilgili olarak 6grencilere “Yukaridaki tabloda yer alan
kutucuklardaki maddelerden hangileri miknatis tarafindan ¢ekilen maddelere 6rnektir?”
(Dogru cevap: Atas, civi, toplu igne gorsellerinin yer aldigi kutucuklardir.) sorusu
yoneltilmigtir. Ogrencilerin tamami 6n testte tim dogru cevaplari vermislerdir. Son testte
ise farkh olarak bir 6grenci sorunun bir dogru cevabini eksik vermistir.

Suda batan maddeler konusu ile ilgili olarak égrencilere “Yukaridaki tabloda yer alan
kutucuklardaki maddelerden hangileri suda batan maddelere 6rnektir?” (Dogru cevap:
Silgi, atas, civi, toplu igne, tas gorsellerinin yer aldi§i kutucuklardir.) sorusu sorulmustur.
On testte 6grencilerden sadece biri sorudaki tiim dogru kutucuklara ulasmistir. Bir 6grenci

hic dogru cevaba ulasamamis ve bir yanlis cevap vermistir. Diger alti 6grenci ise hi¢
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yanlis cevap vermeden ve en az bir dogru cevapla soruyu yanitlamiglardir. Son testte
ogrencilerin dérdd tim dogru cevaplara ulasmis, diger dort 6drenci ise soruya en az ikKi
dogru cevap vermigtir.

Suyu emen maddeler konusu ile ilgili olarak 6grencilere “Yukaridaki tabloda yer alan
kutucuklardaki maddelerden hangileri suyu emen maddelere 6rnektir?” (Dogru cevap:
Siinger gorselinin yer aldi§i kutucuktur.) sorusu yéneltilmistir. Ogrencilerin tamami 6n
testte dogru cevabi vermisler ancak Ug¢ 6grenci bu dogru cevaplarin yaninda birer yanhs
cevap da vermislerdir. Son testte ise butlin o6grenciler soruyu tam dogru sekilde
cevaplamislardir.

Suda yuzen maddeler konusu ile ilgili olarak 6grencilere “Yukaridaki tabloda yer
alan kutucuklardaki maddelerden hangileri suda ylzen maddelere 6rnektir?” (Dogru
cevap: Sunger, plastik tabak, aga¢ yapragi gorsellerinin yer aldigi kutucuklardir.) sorusu
yoneltilmistir. On testte égrencilerin tamaminin suda yiizen maddelere en az bir dogru
ornek verdigi goérulmektedir. Bir 6grenci soruyu tam dogru sekilde yanitlamistir.
Ogrencilerden yedisi hi¢ yanlis érnek kullanmazken bir 6grenci cevaplarina dort de yanlis
ornek eklemigstir. Son teste bakildiginda 6grencilerin dérdi soruyu tam dogru yanitlarken
diger dort ogrenci dogru yanit olarak sadece “plastik tabak” ve “aga¢ yapragr”
secmislerdir. Soruya yanlis cevap veren olmamistir.

4. sinif diuzeyinde “Maddenin Halleri” konusu ile ilgili hazirlanmis Yapilandiriimis

Grid 4’te yer alan sorulara iliskin yanitlar Tablo 9°da sunulmustur.

Tablo 9. Dérdiinct Sinif Ogrencilerinin Yapilandiriimis Grid 4’e Verdikleri Cevaplar

On Test Son Test
Ogrenci N Ogrenci Ogrenci
Dogru Ogrenci Yanlis f Dogru Yanhs f
yanit
yaniti yaniti yanit
Un
! D2, D1,
uUn, buz - D1 mercimek, - D4. D8
buz
Mercimek, i D5 Mercimek, i D5
buz buz
Un,
un - D3 mercimek, Bulut D3
Kati buz
Madde un, Bulut, un
mercimek, bacadan ¢ikan D8 - Zeytinyagi D6, D7
mercimek
buz duman
un, Sut, bacadan
. D2
mercimek ¢ikan duman
Dogal gaz,
- bacadan ¢ikan D4

duman
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On Test Son Test
Ogrenci " . Ogrenci Ogrenci
Dogru Ogrenci Yanhs f Dogru Yanlis f
yanit
yaniti yaniti yanit
Bulut,
- bacadan ¢ikan D6
Kati duman
Madde Zeytinyagi,
- bacadan ¢ikan D7
duman
Sit, D1, D3, Sat, D1, D3,
zeytinyagi, - D5, D6, zeytinyagi, - D4, D5,
su D8 su D8
Sivi Sut,

Madde Sit, su - D7 zeyt?l}/agu Buz D2
Zeytinyag| - D4, Sit, su Buz D6, D7
Zeytinyagi, Buz D2

su,

9 Dogal gaz,

Dogal gaz, bulut, D1, D2,
bacadan D1, D2,

Kan - D3 D7 bacadan - D4, D5,
¢ ! cikan D6, D8
duman

duman
Gaz Dogal gaz,
Madde  pogal gaz - ps,pg  Pacadan - D3, D7
clkan
duman
Bulut - D4
- Un, mercimek,
Dogal gaz buz D6
Su, buz, Bacadan D7 Su, buz i D4, D5
Ayni bulut ¢ikan duman
Su, buz, Sit D2 B U D2
Maddenin bulut u uz, su n
Farkli Su, buz - D4, D5 Su, buz Zeytinyagi D3
) Buz Mercimek D3 Buz - D7
Haline Bacadan
Ornekler Buz ¢lkan duman, D1 Su Un D1
mercimek
- - D6, D8 - - D6, D8

Kati maddeler konusu ile ilgili olarak ogrencilere “Yukaridaki tabloda yer alan

kutucuklardaki maddelerden hangileri maddenin kati haline érnektir?” (Dogru cevap: Un,

mercimek, buz gérsellerinin yer aldi§i kutucuklardir.) sorusu sorulmustur. On testte soruya

tam dogru cevap veren o6grenci gorilmemektedir. Soruya dogru cevap veren bes

6grencinin Ug¢U hi¢ yanhs cevap kullanmazken, t¢ dgrenci ise soruya hi¢ dogru cevap

verememigstir. Son testte alti 6grenci soruya tam dogru cevap verirken, iki 6grenciden biri

dogru cevaplarin timunid segmis ancak onlara “bulut” u da kati madde olarak eklemistir.
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Diger 6grenci ise toplamda dogru G¢ cevaptan ikisine ulagsmis fakat bir de “zeytinyag1”
cevabiyla katl maddelere yanlis 6rnek vermistir.

Sivi maddeler konusu ile ilgili olarak o6grencilere “Yukaridaki tabloda yer alan
kutucuklardaki maddelerden hangileri maddenin sivi haline érnektir?” (Dogru cevap: Sut,
zeytinyagi, su gorsellerinin yer aldi§i kutucuklardir.) sorusu yoneltiimistir. On testte 5
dgrenci tam dogru cevaba ulagmistir. iki dgrenci ikiser dogru cevaba ulasirken bir dgrenci
de iki dogru cevap bir yanlis cevap vermistir. Son testte ise bes dgrenci tam dogru cevaba
ulasirken, tg¢ 6grenci sivi maddeye “buz” u da eklemistir.

Gaz maddeler konusu ile ilgili olarak 6grencilere “Yukaridaki tabloda yer alan
kutucuklardaki maddelerden hangileri maddenin gaz haline o6rnektir?” (Dogru cevap:
Dogal gaz, bulut, bacadan ¢ikan duman goérsellerinin yer aldi§i kutucuklardir.) sorusu
yoneltiimisti. On testte dgrencilerden tam dogru cevap veren olmamistir. Ogrencilerin
sadece biri “bulut” dogru cevabina ulasmistir. Bir 6grenci disinda soruya yanlis cevap
veren o6grenci bulunmamaktadir. Son testte tam dogru cevaba ulasan alti 6grenci vardir.
Ogrencilerden yanlis cevap veren bulunmamakta olup, iki 6grenci “bulut” dogru cevabina
ulasamamistir.

Sivi maddeler konusu ile ilgili olarak &grencilere “Yukaridaki tabloda yer alan
kutucuklardaki maddelerden hangileri ayni maddenin farkh hallerine 6érnek verilebilir?”
(Dogru cevap: Su, buz, bulut gérsellerinin yer aldigi kutucuklardir.) sorusu ydéneltilmistir.
Tablo 9'da gorildigl gibi 6n testte iki, son testte bir 6grenci soruya yanit vermemigstir. On
testte soruya sadece dogru Ornekler veren iki 6grenci bulunmaktadir. Soruyu yanitlayan
yedi 6grenciden doérdl soruya hem dogru hem de yanlis cevaplar verirken, Ggl ise hi¢
yanlis cevap vermemistir. Gerek 6n testte gerekse son testte soruya tam dogru cevap

veren 6grenci bulunmamaktadir.

4. 2. Miilakatlardan Elde Edilen Bulgular

Bu baslikta miilakat verileriyle edinilen bulgular “Maddeyi Niteleyen Ozellikler’ ve
“Maddenin Halleri” konulari seklinde iki bolim olarak incelenmigtir. Veriler 6nce 3. sinif
sonra da 4. sinif diizeyinde tablolastirilarak sunulmustur. Once miilakat sorusu yazilip,

ardindan sorunun analizinden elde edilen bulgular tabloya yansitiimigtir.

4. 2. 1. Ugiincii Sinif Miilakat Bulgulari

3. sinif diizeyinde “Maddeyi Niteleyen Ozellikler’ ve “Maddenin Halleri” konulari ile
ilgili hazirlanmis yari yapilandiriimis miulakat sorularina iliskin 6grencilerin verdikleri

cevaplar Tablo 10’da sunulmustur.
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Tablo 10. Ugtinct Sinif Ogrencilerinin Miilakat Sorularina Verdikleri Cevaplar

Ornek Ogrenci Ifadesi On Gériisme  Son Gériisme
® U - U1, 02, U3, U1, U2, U3,
% Tam anlama Paket lastigi, singer (U5) 04 04, 05
c Kavram yanilgisi . .. ) )
< ile birlikte kismi Lastik, naylon cetvel, stnger, U6 U6
[ pamuk (U6)
< anlama
w Bog/Anlamama Gaz (U5) U5 -

Tam anlama Cam, gozliik cami, lamba, tabak, L"J1_,_ UZ.,. Us, U1 U2 U3
g2 bardak (U6) U4, U6 U4, U5, U6
23 Kavram yanilgisi
g E ile birlikte kismi Cam, cetvel, masa (U5) U5 -

anlama
. U1, U2, U3,
09 Tam anlama Kavanoz, cam (U3) - U4, 05, U6
¥ 5 Kavram yanilgisi Kapi (U3) U3 -
U) E . o o o
Bos/Anlamama Purizsuzu bilmiyorum. (U1) U10;JZ[,](;J4, -

° Zimparayla surterek. Bir de o
< E Tam anlama marangozlar agaglarin ¢ikintilarini ) U1 U2 U3
o= kesip atarlar, puriizsiizlestirirler. U4, U5, U6
§ > (U1)
€T Kalorifer parazlidir. Puruzsiz
=l ; olmasi igin ¢ikintilarin olmamasi o o
S % Kismi diaind gerekir. Yiizeyinin diimdiiz olmasi g3, U4 i
TS gerekir. (U4) h._ W

3 Bos/Anlamama Piriizslizu bilmiyorum ki. (U5) u1, 8§,U5, -

o Tam anlama Katidir. (U1) U1 LlJJL ld% Ld%
=0 = 0 = o 2 !
N4 -§ 5 kawam yanilgisi Swvidir. (U4) U3, ld‘é Us, -
Bog/Anlamama Higbirine érnek degildir. (U2) U2 -
—~ ) U1,03,04, 01,02, 03
-3 12 U
(,Z) S @ Tam anlama Sivi (U1) 06 U4, 05, U6
Eo Kavram yanilgisi Kati (U5) 02, U5 -
. U2, U3, U4, U1, U2, U3,
g © _ :‘E: Tam anlama Gaz (U3) 05 U4, U5, U6
U CE £S5 Kavram yanilgisi Sivi (U6) U6 -
Bos/Anlamama Higbirine ornek degil. (U1) U1 -
=5 Gamasir suyu elimize zarar 01,02,03, 01,02, U3,
C5 = Tam anlama verebilir. Elimizi yakabilir, 04 04 U5 U6
=8¢0 catlatabilir. (U3) T
& 3 i1didi i i .
FE © Kavramyanilgisi Sildigi yerde_n e_Ilne mikrop U5, U6 -
gelmesin diye. U6

c 5 icebiliriz, icersek de zehirleniriz. O

== yuzden bulundugu kaba o o
-8 g %’ Tam anlama koymaliyiz ya da lizerine uyari U1, U2 U3, U1 U2 U3
LocDd yazmaliyiz ve Kilitli dolapta U4 U4, U5, U6
% % '_3 @ saklamaliyiz. Cocuklar almasin
F3SEE diye. (U2)
E 2 g Yemege dokeriz, yemekler hep su
2 E , Y€ R )
>0 Bos/Anlamama olur. (U5) U5, U6

Tablo 10°’da goruldugu gibi esnek maddeler konusu ile ilgili olarak oOgrencilere

“Cevrende bulunan esnek maddelere bir drnek verir misin?” sorusu sorulmustur. On
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gorusmede dort 6grencinin esnek maddelere dogru ornekler verdigi gorulmuagtir. Bir
6grenci kavram yanilgisi ile birlikte kismi anlama, bir 6grenci ise bos/anlamama dizeyinde
cevap vermigtir. Son gérismede ise bes dgrenci dogru érnekler verirken bir 6grenci hem
dogru hem de yanlis érnek vermistir.

Kirilgan maddeler konusu ile ilgili olarak 6grencilere “Cevrende bulunan kirilgan
maddelere bir érnek verir misin?” sorusu sorulmustur. On gériismede 6égrencilerin besi
kirlgan maddeye dogru ornekler verirken bir 6grenci kavram yanilgisi ile birlikte kismi
anlamaya ornek vermistir. Son goriismede ise 6grencilerin tamami kirilgan maddelere tam
anlama duzeyinde o6rnekler vermistir.

Kirilgan-kirilgan-puriizsiz maddeler konusu ile ilgili olarak 6grencilere “Cevrende
bulunan sert-kirilgan ve purizslz yluzeye sahip maddelere bir 6rnek verir misin?” sorusu
sorulmus ve On testte bes Ogrenci purlzsiz maddeyi bilmedikleri igin soruyu
cevaplayamayacaklarini  belirtmislerdir. Bir 6grencinin cevabi ise kavram yanilgisi
icermistir. Son testte ise butlin dgrenciler soruya tam anlama dlizeyinde cevaplar
vermislerdir.

Purizli/purizsiz maddeler konusu ile ilgili olarak 6grencilere “Puruzll bir yizey
plrlizsiz bir hale nasil getirilebilir?” sorusu sorulmustur. Ogrencilerden dordi 6n
gérismede “puriizsiizlik” kavramini bilmediklerini ifade etmislerdir. iki égrencinin ise
purtzsliz kavraminin ne oldugunu bildikleri ancak bir maddeyi nasil plrizstz hale
getirecekleri konusunda fikir sahibi olmadiklari gérulmustur. Son gérismede 6grencilerin
tamaminin dogru Ornek verdigi ve akillarina ilk gelen cevabin ise “zimpara” oldugu
gO6ralmistar.

Kati maddeler konusu ile ilgili olarak égrencilere “Un maddenin hangi haline érnek
verilebilir?” sorusu sorulmustur. On gériismede dgrencilerin yalnizca biri una kati diyerek
dogru cevabi vermistir. Dort 6grencinin kavram yanilgisina sahip oldugu, bir 6grencinin de
anlamama dizeyinde cevap verdigi belirtiimigtir. Son gérismede ise 6grencilerin tamami
dogru cevap vermiglerdir.

Sivi maddeler konusu ile ilgili olarak 6grencilere “Su maddenin hangi haline érnek
verilebilir?” sorusu sorulmustur. On gérismede égrencilerin dérdl suya sivi derken, iki
Odrenci ise suya kati demislerdir. Son gérismede o6grencilerin tamami tam anlama
diuzeyinde cevaplar vermiglerdir.

Sivi maddeler konusu ile ilgili olarak 6grencilere “Su buhari maddenin hangi haline
drnek verilebilir?” sorusu sorulmustur. On gériismede égrencilerin dérdi su buharina gaz
derken bir 6grenci “sivi” ve bir égrenci de “higbiri” cevabini vermistir. Son goérismede

6grencilerin tamami soruya tam anlama diizeyinde cevaplar vermiglerdir.
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Tehlikeli maddeler ve guvenlik konusu ile ilgili olarak 6grencilere “Annenizin camagir
suyu ile is yaparken eldiven taktigini gérmektesiniz. Anneniz neden eldiven takmis
olabilir?” sorusu sorulmustur. On gériismelerde égrencilerin dérdi tam anlama diizeyinde
cevaplar verirken, iki 6grencinin cevabi kavram yanilgisi icermistir. Son gorusmede ise
ogrencilerin tamami soruya tam anlama duzeyinde cevaplar vermiglerdir.

Tehlikeli maddelere kargi guvenlik dnleminin olmamasi durumu konusu ile ilgili
suyu gibi maddelerin mutfakta su sisesi igerisine

olarak d&grencilere “Camasir

koyulmasinda olusabilecek tehlikeler sence neler olabilir?” sorusu sorulmustur.
Ogrencilerden dérdii én goériisme tam anlama diizeyinde cevaplar verirken, ikisi ise
bos/anlamama dizeyinde cevap vermiglerdir. Son gortismelerde ise 6grencilerin tamami

tam anlama diuzeyine ulasmislardir.

4. 2. 2. Dorduncu Sinif Miilakat Bulgulari

4. Sinif diizeyinde “Maddeyi Niteleyen Ozellikler’ ve “Maddenin Halleri” konulari ile

ilgili hazirlanmis yar1 yapilandiriimig mulakat sorularina iligkin 6grencilerin verdikleri

cevaplar Tablo 11°’de sunulmustur.

Tablo 11. Dérdinct Sinif Ogrencilerinin Milakat Sorularina Verdikleri Cevaplar

Ornek Ogrenci ifadesi On _Son
Goérusme Gorlisme
D1, D2, D3,
g Tam anlama Civi batar. (D5) D3, %‘; DS, D4,D5, D6,
= D8
N Yuzer. GUnkd demir oldudu igin.
g Kavram yanilgisi (D6) D2, D6, D7 -
:§ Civi hafif oldugu icin yuzer. (D2) T
§ Civi batar. Hem onun grami var
2 Bos/Anlamama hem de su hafif seyleri ¢ceker. D1 -
(D1)
D1, D2, D3,
@ Tam anlama Hayir, emmez. (D8) D1, D3, De, D4,D5, D6,
cQ D8 D8
£ 5 Evet Suyun igine gi
S E Kavram yanilgisi Vel emer. suyun igine girer, D2, D4, D7 D7
>5 Islanir. Igine su g_|_rer."(D"7)
) Bos/Anlamama Evet, emer. (B;g)gormuﬁum. D5 i
- Gaz haline 6rnektir. D1 D3. D4 D1, D2, D3,
aE) = = Tam anlama Tutulamazlar, her yere yayilirlar. I56 |’37 " D4,D5, D6,
oSNNS (04) ' D8
<o Kavram yanilgis| Katidir. Clnku belirli bir sekilleri D2, D5, D8 D7

vardir. (U6)
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Tablo 11’in devami

N . . , On Son
Ornek Ogrenci Ifadesi Gériisme Gériisme
D1, D2,
c Tam anlama Su. Buhar olur gaza dénusr. D1, D2, D3, D3,
2. Donunca katiya déniisir. (D4) D5, D6, D7  D4,D5,
BE2 D6, D8
(]
€= ¢ Kavram yanilgisi o y o
= % 5 ile birlikte kismi Sutvu kaynatirsak yogurt olabiliyor. DS i
s 8 Yagi dolaba koyarsak donar. (D8)
< anlama
Bos/Anlamama Bilmiyorum. (D4) D4 -

Tablo 11°de de goruldigu gibi suda ylzme-batma konusu ile ilgili olarak égrencilere
“Civi ylzer mi batar mi?” sorulmustur. On goriismede 6grencilerin doérdi givinin batacagini
sdyleyerek tam anlama dizeyinde cevap verirken, U¢ 6grencinin kavram yanilgisina sahip
oldugu ve gérulmustir. Bir 6grenci ise bos/anlamama dlizeyinde cevap vermigtir. Son
gorusmede ise 6grencilerin hepsi soruyu dogru yanitlamislardir.

Suyu emme-emmeme konusu ile ilgili olarak égrencilere “Agac yapragl sence suyu
emer mi?” sorusu sorulmustur. On gériismede dért 6grenci soruyu dogru yanitlarken (¢
ogrencinin cevabi kavram yanilgisi igcermigtir. Bir 6grenci ise bog/anlamama dizeyinde
cevap vermigtir. Son goérismede yedi 6grenci tam anlama dizeyinde cevap verirken, bir
o6grenci kavram yanilgisi igceren bir cevap vermistir.

Maddenin kati ve sivi halleri ile ilgili sorulan sorulara 6grencilerin tamami hem 6n
gérisme hem de son gérismede tam anlama duzeyinde cevaplar verdiginden bu sorular
ile ilgili veriler ayrica tabloya yansitiimamigtir.

Gaz haldeki maddeler konusu ile ilgili olarak 6grencilere “Bulut maddenin hangi
haline 6rnektir?” sorusu sorulmustur. On gériismede 6grencilerin besi soruyu tam anlama
dizeyinde yanitlarken, U¢ 6grenci de kavram yanilgisi igeren cevap vermistir. Son
goérismede ise yedi 6grenci soruyu tam anlama dlizeyinde cevaplarken, birinin de kavram
yanilgisi igeren cevabi bulunmaktadir.

Ayni maddenin farkli halleri ile ilgili olarak “Ayni1 maddenin farkh hallerine ¢evrenden
bir érnek verebilir misin?” sorusu sorulmustur. On gérismede 6grencilerden altisi soruya
tam anlama duzeyinde 6rnekler verirken, bir 6grenci soruya cevap verememistir. Bir
ogrenci ise soruya kavram yanilgisiyla birlikte kismi anlama dizeyinde cevap vermigtir.
Son goérismede ise 6grencilerin tamami soruya tam anlama dizeyini yansitan érnekler

vermiglerdir.
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4. 3. Arastirmaci Giinluglinden Elde Edilen Bulgular

Bu bdlumde arastirmaci tarafindan tutulan yansitici gunliukler kategorize edilerek
sunulmustur. “Maddeyi Taniyalim” Unitesi kapsaminda gelistirilen 63drenci kilavuzunun
6grenme ortamina yansimalari; 6gretmen ve 06grenciye sundugu avantajlar ve
dezavantajlar Gzerinden kodlar ¢ikarilarak sunulmustur. Her bir kod gevresinde gunlikten

alinan dogrudan ifadeler Tablo 12’de okuyucuya sunulmustur.



Tablo 12. Arastirmaci Gunliiginden Ogretmene Yoénelik Elde Edilen Bulgular

Avantaj Ornek ifadeler
Kilavuzun islevsel olmasi Malzemelerin ayni olmasi iki sinifa da surekli gidip geldigim igin benim agimdan daha kolay oldu. (1.G)
Ortamin yeni etkinlikler  3’ler bitirdigi icin onlara tablo ¢izme 6devi -Anlam ¢éziimleme tablosu- verdim. Maddenin &zelliklerini igeren bir

hazirlanmasi igin uygun olmasi

tablo cizdik. Her 6zellie uygun birer madde resmi ciziyorlar. (2. G)

Sinif disiplininin saglanmasi

Her iki sinif da tartismayi guizel géturtyor. Girultu ve ugultu yok. Sirayla konuguyorlar. (4.G)

Sinif hakimiyetinin saglanmasi

Deneye gectigimiz sirada zimpara ¢ok ses ¢ikardi. Etkinlik ¢ok hoslarina gitti ayrica. 4’lerle olan etkinlik de ilgi
cekiciydi, gikolata eritme sicak su ile. Ama cikolata eriyene kadar gegen siirede zimpara sesi dersi rahatsiz etti. (3.
G)

Ogretmenin yukind hafifletme

Oyun iki sinifla birlikte rahat oynaniyor. Tam olarak maddeyi niteleyen 6zelliklerle gitmese de dikkatlerini maddeye
¢cekmeyi basarmis olduk. Soyledikleri 6zellikler glizel. Kirllgan demiyorlar ama cam diyorlar. Mesela cami var? -
Saat. —Degil. — Akilli tahta. — Degil, parlak... Digi sert ici yumusak? ... Tahmin ettigimden daha uzun tutmam
gerekti bu oyunu. Pekissin diye bir nesne belirledik. Sirayla herkes bir 6zelligini sdyledi. Tahtadan yapilmis, sert...
(1.G6)

Ortamin alternatif etkinliklere agik
olmasi

Ders sonunda vakit kaldi. Tekrar amagli bir oyun olusturduk. Bir posetin i¢ine bir sirii nesne doldurduk. Herkes bir
seyler koydu. Sirayla gidilip posetin igindeki bir nesneye dokunuldu. Dokunan kisi onun o6zelliklerini anlatarak
digerlerinin tahmin etmesini istedi. Sert, yumusak, puruzli, kirilgan, kokulu, yenmez gibi... Cok eglendiler. Bu
surecte tombaladan sikilan 4’ler bize katildi. Eski konulari da pekistirmis oldular. (5. G)

Dezavantaj

Ornek ifadeler

Zaman ydnetimi

4’ler kagitlarini tamamladi bize katildi. Ozellikle kagidini bitirenlerin bize katiimasini sagladim. Yoksa fisiltilarla
dikkatimizi dagitabiliyorlar zaten. (1. G)

Zaman yetersizligi

Zimparay! tahtanin her iki tarafinda siren olmus. Anlamadiklarindan degil de ¢ok hoslarina gittigi icin olmus.
Deneyler yapilirken gocuklari takip edebilmek gerekiyormus. (3.G)

Kartopunu yénetmek zor geldi. Cocuklar sordugum yoénlendirici sorulara cevap verseler de yazip anlamli seyler
¢cikaramadilar. Bu biraz da vaktin az kalmasindan kaynaklandi. (3. G)

Dikkatin dagiimasi

Cogunlukla bana bagllar bos kaldiklarinda farkli bir seyle ugrasabiliyorlar. Bitirdiklerinde diger sinifi
izleyebileceklerini sdyledim. Ben de onlarin bitirdigini fark edince onlari da igine alabilecek sekilde gelistirdim. (1.
G)

Ongériilemeyen aksakliklar

Monopoly aslinda 6-8 kisi ile oynanabiliyor ama sanirim toplamda 8 kisi olan dortlerimi 2 gruba ayirmaliyim. (6. G)

6V



Tablo 12’nin devami

Dezavantaj

Ornek ifadeler

GUrultd problemi

iki sinifin da ayni anda oyun oynamasi giriiltiye sebep oldu. Monopoly grubunu sadece sirasi gelen kisi ve
kasadakiler konusabilir diye sessiz birakmaya c¢alistim. Bir sire bdyle gittiler. Daha sonra ses gelince sorunun
cevabini tartistiklarini fark ettim. ... Onlarin sesinden tombala oynayanlar da seslerini yiikseltti. iki sinif da oyunlar
¢ok begendi. Ama surekli bir ugultu kaldi sinifta. Oyunun iginde olduklar igin ses onlari pek etkilemiyor diye
distindim ama iki sinifin da ses konusunda -6zellikle 3’ler 4’lerden- rahatsiz olduklarini gérdim. (6. G).

Sinif kontrollinin zayiflamasi

Etkinlikler daha iyi anlasilip yapilabiliyor. Ama ayni anda her iki sinifta da deneyler yapilirken baslarinda olup
aciklama yapamiyorum. Sadece benim gozetimimde olabildigince kontrolim altinda deney yapip fikir Uretip sonuca
varmis oluyorlar. Deneyleri 6nce bir sinifta sonra 6blr sinifta yaptirsam ben de onlari gézlemlemek igin. O zaman
diger grubun dikkati oraya kayiyor. Bos sinif olsa ¢ok daha kaliteli gidebilir etkinlikler.(4. G)

0§
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Tablo 12’de suregte 6gretmene yodnelik bulgularin avantaj ve dezavantajlar olarak iki
grupta incelendigi goértulmektedir. Kilavuzun ¢ogunlukla iglevsel olmasi, 6gretmen yukin(
hafifletmesi, sinif disiplininin saglanmasi yonunden ogretmene kolaylik sagladigi
gorilirken, zaman yetersizligi, sinif kontrolinin dagiimasi, gurdlttd problemi gibi
nedenlerden 6tirl dezavantaj da barindirdigi fark edilmektedir.

Tablo 13’'te uygulama sirecinde 6grenciye yonelik edinilen bulgulara yer verilmigtir.



Tablo 13. Arastirmaci Gunliginden Ogrenciye Yénelik Elde Edilen Bulgular

Avantaj

Ornek ifadeler

Derse ilgi ve katihmin artmasi

Deneyde gayet aktifler. Yapip goéruyorlar. Tekrar tekrar bakiyorlar. Deneyin istedikleri kismini tekrar
edebiliyorlar. (1.G)

Tombalay tekrar tekrar oynadilar. Herkes kendi k&gidini ¢ektidi icin torbadan; her oyunda farkh kagitlar geldi.
Sikilmadan birka¢ kez oynadilar. (5. G)

Akran 6gretiminin olumlu etkisi

3’ler bilmeceyi dustnirken 4’lere tombala verdim. Cok begendiler ve glzel oynadilar. Bazi maddeleri sahip
oldugu 6zellige yerlestirirken birbirlerini ikna etmeye calistilar. Agiklamalari da guizeldi. Benden de yardim
aldilar bazen. ( 5. G)

Ogrenciler arasi igbirlikgi calisma
ortaminin saglanmasi

Kagittaki sorular igin tahminler yazarken hep bireysel yapiyorlar. Birlikte olamaya yonelttim. Birlikte yaptilar.
(1.G6)

4’ler énceki galigmalardan sonra daha uyumluydular. On etkinligi kartopu seklinde yaptik. Giizel fikirler
urettiler. Gérev paylasimini daha dengeli yaptilar. (4. G)

Ozgiiven kazanma

Her turda onlerindeki kagitlari déndirdim. Bilenler yeni nesnelere uygun 6zellikler séylerken U5 de
onlarinkinden aklinda kalanlari sdyledi. Hem stirekli 6zellik séylendiginden oyunun mantidini kavradi. Bazi
noktalardaki soru isaretlerini sordular, hatirlattim. Bir turu ben oynattim. Torbadan ben kagit ¢ektim ve U5'e
Ozellik bulma konusunda yardimci oldum. Oyunun basinda oyuna tam dahil olmayip sadece torbadan
arkadaslari icin kagit cekmek isterken ilerleyen turlarda hep kagit yerlestirmek istedi. (6.G).

Motivasyonu surdirme

ilk iflas eden kasaya gecti (U2). Matematigi iyi oimasa da paralari kontrol edebiliyor. iflas ettigi igin tizgiin degil.
Kasayi da sevdi. (G. 7)

Dikkati saglama

Ders sonunda ortak tekrari hizl turla yaptik. Cok begendiler. Dikkatle takip ettiler. (4. G)

Aktif katilim

3’lere tombalayi anlattim. Cok yararli oldugunu gérdiim. Maddeye ait 6zellikleri hizlica sayabilmeye basladilar.
(6. G)

Dezavantaj

Ornek ifadeler

Bireysel calismayi tercih etmeleri

J’ler iyiydi ama ikili calismayi pek tercih etmiyorlar. Arkadaslarini konusturmak zor geliyor. (5. G)

Kendilerini yazili olarak ifade etme

Diger tu¢ 6grencim zaten kendi baslarina okuyup anlamakta ya da anlasalar bile yazmakta zorlaniyorlar. (1. G)
Calisma yapraklarindaki yazi bélumleri 6grencileri sikiyor. Sorunca cevap veriyorlar ama bazilari bilse glzel
aciklasa da yazamiyor. Bilmece, deney gibi etkinlik bélimleri glizel. Hoslarina gidiyor. (5. G)

Zs
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Tablo 13'te zenginlestiriimis 6grenci kilavuzu etkinliklerinin derse katihmin
artmasinda, motivasyon ve 0z guvenin saglanmasinda, akran Ogretiminin
uygulanabilirligini kolaylastirmada ve &grenciler arasinda is birlikgi ¢alisma ortaminin
kurulmasinda yarar sagladidi gorulmustur. Ancak o6grenci kilavuzunun yazili olarak
doldurulmasi gereken bolimlerinin bazen zaman yetersizliinden bazen okuyup
anlayamamaktan oOturu bazense yazmanin sikici oldugunu dusunen 06grencilerce
doldurulmak istenmedigi tespit edilmistir.

Uygulama surecinin gerek 6gretmen gerekse ogrenciye pek ¢ok kolaylik sagladigi
gorulurken, 6gretmene mesledine dair ve slrecin yurutilmesine iliskin dikkat edilmesi
gerekenler noktalar konusunda ipuclari sunmaktadir. Bu bélumde ¢alisma kapsaminda
elde edilen yapilandiriimis grid, yari yapilandiriimis mulakat ve arastirmaci gunlugunden
elde edilen bulgularin sunumuna yer verilmigtir. Bir sonraki bélumde calisma kapsaminda
elde edilen bulgular alan yazin 1siginda tartisilmigtir. Tartisma bashgi arastirmanin alt

amaglari goz 6nunde bulundurularak hazirlanmistir.



5. TARTISMA

Bu arastirmanin amaci; zenginlestiriimis 6grenci kilavuzunun hazirlanmasi,
birlestiriimis siniflarda uygulanmasi ve etkinliginin degerlendiriimesidir. Bu bélimde elde
edilen bulgular, arastirmanin alt problemleri géz 6nine alinarak yorumlanmistir. Arastirma

problemleri alan yazinda yapilan ¢alismalarin sonuglariyla tartigilarak sunulmustur.

5. 1. Arastirmanin Birinci Alt Problemine Yonelik Tartisma

Arastirmanin  “Maddeyi Taniyalim Unitesi kapsaminda gelistirilen 6grenci
kilavuzunun birlestirilmis siniflarda 6grenim géren o6grencilerin kavramsal anlamalari
Uzerine etkisi nedir?” seklindeki alt problemine iliskin elde edilen veriler alan yazin
ISIginda yorumlanmistir.

Uclincli sinif égrencilerinin yapilandirilmis gridde én test ve son testte vermis
olduklari cevaplar incelendiginde son test lehine anlamh bir fark gézlenmesi (z = 2,201,
p<.05) 6grenci kilavuzundaki etkinliklerin 6grenmeyi kolaylastirdigi, anlamayi artirdigi
sonucunu akla getirmektedir. Yapilandirilmis gride verilen cevaplarin bulundugu tablolar
incelendiginde ogrencilerin genel olarak purtuzsiz madde kavramini bilmedikleri, kirilgan
madde ve esnek madde konularinda kavram yanilgilarina sahip olduklari gorilmektedir
(Tablo 6, s. 36). Bu durum o&grencilerin daha &nceki siniflarda puruzltlik ya da
purtuzsizluk gibi konularla karsilasmadiklarindan kaynaklaniyor olabilir. Ayrica kirilganhk
ve esneklik konusunda da oOgrenciler c¢evreden sikga yanlis nitelendirmeler
duyabilmektedirler. Bu gibi nitelendirmeler o6grencilerde kavram vyanilgisina sebep
olabilmektedir. Kirllgan madde ve esnek madde sorularini iceren tablolara bakildiginda
ogrencilerin tamaminin her iki konuda da son teste verdikleri yanitlarin tam anlama
dizeyinde yanitlar oldugu fark edilmektedir. Ayni sekilde égrencilerden 6n testte hem sert
hem kirllgan hem de pirizsiz maddeleri se¢meleri istendiginde &grencilerden hig
birinden tam anlama diizeyinde cevap alinamamistir. Bununla birlikte iki 6grenci purtizsiz
maddenin ne oldugunu bilmedikleri yanitini verirlerken son testte dgrencilerin tamami tim
dogru kutucuklari yanhs kutucuklardan ayirarak dogru sekilde cevaplandirmislardir. Bu
sonuglar bize yapilandiriimig gridin 6grencilerdeki bilgi eksikliklerini ve kavram yanilgilarini
tespit etmede ne derece etkili oldugunu géstermektedir (Bahar vd., 2002). 3. sinif
dizeyinde yaptigimiz bu degerlendirme sonucu yapilandiriimis gridin kavram yanilgisini
tespit etme konusunda ilkokul i¢in de dogru bir ara¢ oldugu gorilebilmektedir. Bu tespitler

yapildiktan sonra goérilmesi gereken en dnemli nokta bu eksikliklerin ve kavram
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yanilgilarinin ne gekilde giderildigi ve duzeltildigidir. Zenginlestirilmis 6grenci kilavuzunun
aktif 6grenme tekniklerini iceren etkinlikleri, dgrencilerin aktif olarak sirece katildig1 deney
ortamlarinda ve surec¢ igerisinde kullanilan egitsel oyunlarda bu eksiklik ve kavram
yanilgillarinin gerek diger oOgrenciler gerekse ogretmen tarafindan fark edilmesiyle
giderildigi anlagiimaktadir.

Arastirmaci gunluginde o6gretmenin “Deneyde gayet aktifler. Yapip goruyorlar.
Tekrar tekrar bakiyorlar. Deneyin istedikleri kismini tekrar edebiliyorlar.” ifadesi
ogrencilerin surecteki etkinligini daha kolay anlamamiza yardimci olmaktadir. Sirecte
galisma yapraklari iceren zenginlestiriimis kilavuzun kullaniimasi 6grencilerin kavramsal
anlamalarina; sdreci c¢alisma yapragindaki islem sirasinca bizzat kendilerinin
yonetebilmesi ve kilavuzun o6grencilerin 6grenme materyalleriyle birebir etkilesim
icerisinde olmasini saglamasi agisindan yardimci oldugu dustnulebilir.

3. siniflarla ydrutilen mulakat verileri incelendiginde 6grencilerin yapilandiriimis
gridin on test uygulamasinda oldudu gibi hem sert hem kirilgan hem de purizsiz
maddeye On gorusmede de dogru ornek veremedikleri goérulmustir. Ancak son
gOrusmede 6grencilerin tamami soruya dogru ornekler verebilmislerdir (Tablo 10, s. 44).
Bu iki veri birbirini dogrulamakta olup veri toplama araglarinin glvenirligini
desteklemektedir. Mulakatlarda dikkati ¢ceken bir diger nokta da 6grencilerin tamamina
yakininin kirilgan maddelere dogru o&rnekler verebilmis olmalarndir. Bu noktada
yapilandirilmis gridde tespit edilen kavram yanilgilari ¢alismanin belirlenen amaclar
dogrultusunda surdurilebilmesine yardimci oldugunu gostermektedir.

On test ve 6n gérismelerde dgrencilerin maddenin halleri konusunda énemli dlgiide
kavram yanilgilarina sahip olduklari belirlenmigtir (Tablo 10, s. 44). Son testte 6grencilerin
sahip olduklari kavram yanilgilarini 6nemli élglide gidermeleri ve son gérismede de tim
odrencilerin cevaplarinin tam anlama kategorisine girmeyi basarmasinda; kilavuzun
sureci tamamen 6grenci ve 6grenme materyallerini birebir temas halinde tutma 6zelligini
akla getirmektedir. Hazirlanan kilavuzun igerdidi oyunlarin derste farklh 6gretim
materyalleri ve aktif oyunlar kullaniimasinin eglenerek kesfetmeyi sagladigi sonucuna
ulastirmasi bakimindan Altintag ve Sidekli’nin (2017) caligmasiyla 6rtusmektedir. Son
uygulamalar karsilastirildiginda o6grencilerin gorigme sorularinda daha dogru cevaplar
verdikleri gorulmustur. Bunun iki sebebi olmasi mumkundur. Birincisi gorugsmelerin 6nemli
bir bélimunin sinif ortami diginda yapilmis olmasi ve bu sayede &6grencilerin sorulari
yanitlarken daha rahat hissetmis olmalari olabilir. ikincisi ise miulakat sorularinin
6grencinin aklina gelecek herhangi ve kendince en dogru cevabi se¢cme 6zgurliginden
kaynaklaniyor olabilir. “Hangi madde acaba?” baslikli calisma yapraginda égrencilerin tuz,

su, iki adet bardak ve balondan yararlanarak maddenin hallerinin temel 6&zelliklerini
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kavradiklari sd@ylenebilir. Calisma yapraklarinda yer alan yodnergeler dogrultusunda
ogrencilerin etkinlikleri sirasi ile grup arkadaslari ile gergeklestirmeleri kati-sivi ve gazlarin
Ozellikleri hakkinda bilgi sahibi olmalarini saglamis olabilir. Son uygulamalarda
ogrencilerin kavram yanilgisi iceren cevaplarinin bilimsel dogrular ile degistiriimesinde
sure¢ icerisinde kullanilan calisma yapraklar etkili olmus olabilir (Chong vd., 2013).
Suregte yararlanilan monopoly, tombala gibi egitici oyunlar 6grenciyi sikmadan ve ayni
zamanda eglenmesini de saglayarak konu kapsaminda yer alan bilgilerin daha iyi
pekistiriimesine neden gosterilebilir. Oyun yolu ile 6gretimin 6zellikle ilkdgretim diizeyinde
ogrenciler icin dnemli yontem oldugunu yapilan pek cok calisma da desteklemektedir
(Aycan vd., 2002). Nitekim ilkokul 3. ve 4. sinif dlizeyindeki 6grencilerinin slirecte zevk
alarak oyunlari oynadiklari arastirmaci gunligu verilerinden de elde edilmistir (Tablo 13, s.
52).

4. sinifin yapilandirilmis gridinde 6grencilerin 6n test ve son testte vermis olduklari
cevaplar incelendiginde son test lehine anlamli bir fark gézlenmistir (z = 2,380, p<.05). Bu
anlamh farkhlk uygulanan rehber materyallerden ve egitici oyunlardan kaynaklanmis
olabilir. Ogrenciler galisma yapraklari ile grup arkadaslari ile dncelikle deneyler yaparak
kavramlarla ilgili bilimsel bilgiler elde etmigler daha sonra egitici oyunlarla elde ettikleri
bilimsel bilgileri kalici hale getirerek kendilerine mal etmiglerdir. Sorular konu temelli
olarak incelendiginde 6grencilerin miknatis tarafindan cekilen maddelerin hem 6n test
hem de son testte yanligsiz cevapladiklari gérilmektedir (Tablo 8, s. 40). Bunun sebebi
olarak daha o6nceden “Kuvvetin Etkileri” Unitesinden miknatisin cisimlere uyguladigi
kuvvet konusunda bilgi sahibi olmus olmalari digtnulebilir. Suda ylzen-batan cisimler ve
suyu emen-emmeyen cisimler gibi konularda da sahip olunan kavram yanilgilarinin énemli
Olclde giderildigi gérilmektedir (Tablo 8, s. 40).

Maddenin halleri konusuna baktigimizda dérdinci sinifta da on test ve 6n
gorusmede bazi kavram yanilgilari tespit edilmis olsa da midahaleden sonra kavram
yanilgilarinin gok onemli Olgude azaldigi gorulmektedir. Bu durumda 6grenci kilavuzun
icerdigi calisma yapraklarinin aktif 6grenme teknikleriyle 6grencileri tUm ders boyunca
etkinliklerin icine dahil etmesi, 6grenciyi deney materyalleriyle birebir etkilesim halinde
tutmasi ve oyunlarla 6gdrencinin gercek yasam ortaminda 6grenimini sirdirme firsati
sunmasi agisindan geleneksel yontemlerden ayrildigi gorulmustur. Nitekim alan yazinda
O6gretimde calisma yapraklari kullaniminin kavram yanilgilarini azaltmadaki basarisini
geleneksel yontemlere gore daha etkili bulan benzer ¢alismalara da ulagsmak mumkundur
(Akkaya ve Durmus, 2010; Costu vd., 2003).
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Genel olarak her iki sinif dizeyinde kavram yanilgilarini tespit etmede ve dgrencinin
konuyu anlama dizeyini belirlemede yapilandiriimis gridlerin, yari-yapilandiriimig
mulakatlardan daha etkili oldugu sonucuna ulagmaktayiz.

Calisma kapsaminda 3. ve 4. sinif duzeyinde gerceklestirilen uygulamalarin etkisini
belilemek amaciyla Hedge’s g degerleri hesaplanmigtir. Her iki sinif seviyesinden de elde
edilen degerlerin 0,80’in GUzerinde olmasi uygulamalarin olduk¢a etkili oldugunu
gOstermektedir. Her iki grupta etki degerlerinin yuksek hesaplanmasi ¢alisma yapraklari,
aktif 6gretim teknikleri ve egitici oyunlarinin bir arada kullanilmalari, 6égrencilerin isbirligi
icerisinde bilgi paylasimlarda bulunarak birbirlerinin 6grenmelerinde olumlu etkide

bulunmalari ile aciklanabilir (Karatas vd., 2018).

5. 2. Arastirmanin ikinci Alt Problemine Yonelik Tartisma

Arastirmanin  “Maddeyi Taniyalim Unitesi kapsaminda gelistiriien 6grenci
kilavuzunun sinif ortamina yansimalari nelerdir?” seklindeki alt problemine iliskin elde
edilen veriler kullanilan materyalin 63retmene ve &Ogrencilere sundugu avantaj ve
dezavantajlar Uzerinden degerlendirilerek alan yazin isiginda yorumlanmistir.

Aragtirmanin  birinci alt problemine yonelik yapilan tartigmada kullanilan
zenginlestiriimis 6grenci kilavuzunun birlestiriimis siniflarda égrenim goéren 6grencilerin
kavramsal anlamalari tzerinde ¢ok 6énemli bir etkiye sahip oldugu tespit edilmistir. Bu
etkinin sinif ortaminda hangi durumlardan kaynaklandigi Gzerine yogunlastigimizda en
onemli degisken olarak zenginlestirilmis 6grenci kilavuzu gorulebilir. Aragtirmaci gunlukleri
incelendiginde 6grencilerin kagittaki yonergeleri kendileri okuyarak yapmalari ve istedikleri
bolimi tekrar etmelerinin gok hoslarina gittigi ifade edilmektedir. Ogrencinin kendi
6grenme durumunu kendisinin sekillendirmesinden memnun kalmis olmasi ve etkinliklere
istedigi seyi ekliyor olabilmesi onlari daha 06z guvenli hale getirmektedir seklinde
yorumlanabilir (6. G).

Akademik anlamda arkadaslarinin gerisinde kalan ogrencileri ilk etapta oyuna
katilmak istemedikleri ancak oyunu seyredip anladiklarinda oyuna katildiklari, ilerleyen
zamanlarda oyunda kendisine yoOneltilen cevaplari kendinden emin ve hizli bir sekilde
sayabiliyor olmalari dikkat ¢cekmistir. Bu durumun aragtirmaci gunligu gozlemleri 1s1ginda
yorumlandiginda akla Ozellikle tombala oyunu gelmektedir. Tombalanin hedeflendigi
sekilde Agrencilerin maddelere ait 6zellikleri dogru ve hizli sayabilmelerini sagladigini ve
bu yéniiyle amacina hizmet ettigi gortilmektedir. Ogrencilerin oyunu sikilmadan tekrar
tekrar oynamalari; oyun yoluyla 6gretimin derse ilgi ve katilimi artirdigi pek ¢ok calismayla

ortismektedir (Karamustafaoglu ve Kaya, 2017).
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Ders surecinde kullanilan hizl tur tekniginde 6grencilerin arkadaglarinin cevaplarini
kullanmamak igin dikkat etmeleri; arkadaslarini takip etme ve dersten kopmama agisindan
ogrencilere yarar sagladigi séylenebilir. Ayrica hizli tur 63rencilerin sorulara hizlica cevap
vermelerini gerektirdiginden ogrencilerin akillarindaki cevabin dogrulugu icin fazlaca
irdelemeden atimalarini gerektirmis ve bunun da onlara zamanla cesaret verdigi
go6ralmustar. Bu ydnuyle aktif 6grenme tekniklerinin 6zglven olusturmada 6grencilere
yardimci oldugu da sdylenebilirken; Lunenberg ve Volman'in (1999) aktif 6grenme
tekniklerinin dgrencileri derste daha pasif bir tutum icerisine surikledigi sonucuyla
celismektedir.

Vizilti 22 tekniginde 6grencilerin ilk glnlerde ayri calisma egiliminde bulunduklari
ancak daha sonraki gunlerde yavas yavas birbirlerinin de cevaplarini dinledikleri ve
paylasimda bulunduklari g6z ©Oninde bulunduruldugunda birlestiriimis siniflarda
ogrencilerin daha ¢ok bireysel calismaya yonlendirilmis olmalari akla gelmektedir.

Kartopu tekniginin 6zellikle ¢ekingen 6grencilere fikirlerini, bilgilerini bir toplulukla
paylasmalari icin minik basamaklar olusturmasi acisindan fayda sunarken 6gretmenin
ayni anda iki farkli sinifi ydnetmekte zorlandigi anlagilmistir. Ozellikle ilkokul dgrencileri
icin yeni 6grenilen teknikler aceleye getiriimeden, bir karmasa ortami olusmasina mahal
vermeden, agsama asama ve ogretmen kontrolinde 6gretilmesinin dgrencinin teknigi iyi
anlayabilmesi ve derse ydnelik olumsuz tutum tasimamasi i¢in 6nem tasidigi distnulebilir
(3. G).

Uygulamanin ¢ogunlukla is birlikgi 6grenmeyi destekler nitelikte oldugu gbéze
carpmaktadir. Ogrencilerin is birlikgi ¢alismaya zamanla alistiklar gérilmektedir.
Arastirmaci gunliginde buna iligskin bir ifade soyledir: “4’ler énceki ¢alismalardan sonra
daha uyumluydular. On etkinligi kartopu seklinde yaptik. Glzel fikirler Urettiler. Gorev
paylasimini daha dengeli yaptilar (4. G).” Bu ifade calismada yapilandiriimig girdin
analizinden elde edilen sonuglarla iligkilendirilebilir. Her iki sinifin 6n test ve son test sonug
analizleri kargilastirildiginda 4. siniflarda yapilan uygulamalarin etkisinin 3. sinifta yapilan
uygulamalara gore daha ylksek oldugu goérdlmustir. Bu sonucu 4. sinif 6grencilerinin
birbirlerini daha ¢abuk kabul etme ve daha igbirlik¢i calismalarindan kaynaklanabilir (5. G).
3. sinif égrencilerinin is birligi gerektiren durumlarda bazi arkadaslarini kendinden daha
yavas bulduklari igin bazi sorularda onlarla ¢calismayi tercih etmediklerini ve bu nedenle
bireysel calismayi sectiklerini sdylemek mumkundur (Felder ve Brent, 1996).

Oyunlarin oynayan grup tarafindan begenildigi gibi ders yapan diger grubun da
dikkatini dagitmasi etkinligi 6nce bitiren grup ya da etkinlige ge¢ kalan gruplardan

kaynaklanabilmektedir. Bu durumda bir grubun dikkatini ¢ekip motive eden bir etkinligin
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Oblr grubun dikkatinin dagilmasina sebep oldugu gérilebilmektedir. Bu durum akla bos
bir sinifin daha olmasinin sinifi bir nebze daha olsun rahatlatabilecegi fikrini getirmektedir.

Monopoly ve tombalanin dgrenciler tarafindan ¢ok begdenildigi, oyunlar sirasinda
ogrencilerin birbirlerini sorularin cevaplarina ikna etmek icin kullandiklari cimlelerden
ogretmenin 6grencilerdeki kavram yanilgisi ve bilgi eksikliklerini fark ettigi anlasilmaktadir.
Bu bilgi eksikliklerine ve kavram yanilgilarina mudahale edebilme adina 6gretmenlerin
ogrencileri dikkatli bir sekilde takip etmesi gerektigi dugunulmektedir. Aragtirmaci gunlagu
verilerinden de anlasildigi gibi 6grenciler oyunlarda arkadaslarinin yénelttigi sorulara daha
rahat cevap verebilmektedirler. Bu dogrultuda 6grencilerin bilgileri oyunlarda daha kolay
icsellestirdikleri ve bu sayede daha kolay akilda tutabildikleri de arastirma sonucunda
gorilen basariyi desteklemektedir. Coskun ve digerlerinin (2012) calismasi da egitsel
oyunlarin 6grenmeyi kolaylastirmasi ve akademik basariyi artmasi konusunda bu calisma
sonucuyla ortusmektedir.

Egitici oyunlarin derse karsl olumlu tutum gelistirmede, 6grenciye 6z guven
kazandirmada, 6grendikleri bilgileri pekistirmede avantaj sagladigi gibi sinif ortaminda
gerek dgrenci gerekse 6gretmen igin dezavantajlar da olusturdugu tespit edilmistir. Sinifta
ayni anda birka¢ oyun grubunun olmasi zamanla guriltl olusturdugu ve dgretmenin oyun
gruplarini takip etmesi disinda sinif disiplinini saglamak icin de ugrasmasini gerekli
kilmistir. Benzer sekilde Cangir'in (2008) calismasi da egitsel oyun kullaniminin derse
ilgiyi ve katilmi artirirken disiplin sorunlari olusturdugu ve 6gretmeni yordugu sonucuyla
drtiismektedir. Ogretmenin uygulamanin birinci glinlinde oynanan “Nesi Var?” oyunu igin
her iki sinifla ayni anda oynanabilmesinin dersin akisini rahatlattigindan bahsetmesi sinif
icinde bitlin 6grencileri kapsayabilecek tek bir oyunun dgretmenin yikini hafiflettigini
go6stermektedir. Ayni anda birkag grupla oyun, 6grencileri aktif tutsa da sinif hakimiyetini
zorlagtirmaktadir. Yine de o6grenciler oyunlarla birlikte daha ¢ok bilginin farkina
vardiklarini, 6grenmeye daha istekli olduklarini, 6grenilen bilgilerin daha kalici oldugunu
ve arkadaslarindan ¢ok sey 6grendiklerini gostermektedirler. Nitekim alan yazinda egitsel
oyunlarin kavram ogretimine yardimci oldugu, derse kargi ilgiyi artirdigi, kaygiy! azalttigi
ve bu sayede o6grenmeyi kolaylastirdigi, motivasyonu sagladigi ve akademik basariyi
artirdiklar1 yonunde bilgi saglayan pek ¢ok calisma mevcuttur (Arslan ve Demirtas, 2015;
Bayat vd., 2014; Coskun vd., 2012; Kaya ve Elgin, 2015).

Kilavuzdaki deneylerde yer alan ara¢ gere¢ ve malzemelerin 6grencilerin gunluk
yasamda sikg¢a kullandiklari materyallerden secilmis olmasi égrenilenlerin ginlik yasamla
baglanti kurularak 6grenilen bilgileri igsellestirmeyi kolaylagtirdigi goralmastir. Yine ayni
sekilde her iki sinifin da deney malzemelerinin dikkatlerinin birbirlerine kaymamasi igin

olabildigince ayni olmasina dikkat edilse de etkinligin tirinin farkh olmasi dahi 6grenci
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dikkatini diger sinifa kaydirmaya yetmistir (4. G). Bu durum bir sinifta ayni anda ve
birbirinden bagimsiz iki farkli 6grenci grubunu aktif tutmanin zorlugunu gostermigtir.
Calismada kullanilan kilavuz dgrencileri tim ders slreci boyunca aktif tutmustur. Ancak
ogrencilerin bireysel hizlarinin farkli olmasindan 6turt bazi 6grenciler zaman zaman bog
kalmistir. Bu noktada 6grenciler igin arkadaslarinin ¢calismalarina engel olmadan bireysel
calisabilecekleri farkl etkinlik tarlerini iceren ek galisma sayfalarina ihtiyag duyulmustur.
Bu durum birlestirilmis siniflarda tum o6grencilerin ayni anda ayni etkinliklerle aktif
olmasinin zorlugunu akla getirmistir.

Alan yazina bakildiginda birlestiriimis siniflarda kargilasilan en dnemli sorunlardan
birinin de materyal kullaniminin istenilen dizeyde olmadigi ve 6gretmenlerin birlestirilmis
siniflarda o6gretime yardimci olacak kilavuza duyduklar ihtiyactir (Alpaltun, 2012;
Gelebek, 2011). Gelistirilen kilavuzun aktif 6grenme teknikleriyle zenginlestiriimis olmasi
ve egitici oyunlar icermesi bakimindan birlestiriimis siniflarda kavramsal anlamayi artirma
noktasinda avantaj sagladigi gortlmektedir (Tablo 12, s. 49). Bu dogrultuda gelistirilen
kilavuzun 6gretmenlere gerek birlestiriimis siniflarda 6gretim sureci gerekse kullanilan
teknik ve materyaller konusunda yol gosterici olabilecegi dusunulmektedir.

Usta ve digerleri (2018) calismasinda egitsel oyunun etkililik didzeyinin; konuya,
ogrenci seviyesine ve belirlenen oyuna gére degismekte oldugu sonucuna ulagmistir. Bu
¢cercevede hazirlanan kilavuzun kavramsal anlamayi artirmada etkili olmasi, kilavuzdaki
etkinliklerin konuya ve dgdrenci seviyesine uygun oldugunu ortaya ¢ikarmaktadir. Calisma
bu yonlyle de bundan sonra hazirlanacak olan kilavuzlar igin érnek olarak kabul edilebilir.

Aktif 6grenme teknikleri sadece bir ydntemle degil; is birlikgi 6grenme, probleme
dayal 6grenme gibi farkli pek ¢ok yontemi iginde barindirmaktadir. Hazirlanan kilavuzdaki
etkinlikler bu yonlyle de 6grencilere zenginlestiriimis 6grenme ortami sunmus ve sinif
genelinde basarinin 6nemli dizeyde artmasini saglamigs olabilir.

Bu boélimde ¢alisma kapsaminda elde edilen bulgularin arastirmanin alt problemleri
ile iligkilendirilerek tartisiimasina yer verilmigtir. Bir sonraki bdlimde arastirma

kapsaminda ulagilan sonug ve dnerilere deginilmistir.



6. SONUCLAR VE ONERILER

Aktif 6grenme teknikleriyle zenginlestiriimis calisma yapraklari ve egitici oyunlar
iceren kilavuzun birlestiriimis siniflarda 6grenim goéren égrencilerin kavramsal anlamalari
Uzerindeki etkisinin arastirildigi bu calismada elde edilen sonuglar ve bu sonuglar

dogrultusunda belirlenen 6neriler agsagida sunulmustur.

6. 1. Sonuglar

Calisma kapsaminda hazirlanan 6grenci kilavuzu birlestiriimis siniflarda égrenim
gbren o6grencilerin kavramsal anlamalarina énemli katki sadlamistir. Bu dogrultuda
kilavuzda kullanilan aktif 6grenme teknikleri ve egitsel oyunlarin dikkati sagladigi,
ogrencileri aktif tutarak 6grenmeyi kolaylastirdigi gérilmastar.

Ogrencilerin sahip olduklari kavram yanilgilarinin gideriimesinde kilavuzun sagladigi
o6grenme ortami dgrenciyi birebir 6grenme ortaminin igine aldigindan 6grencinin bilgiyi
icsellestirmesine kolaylik saglamistir.

Calisma, ogretmeniyle vakit gegirme konusunda dezavantajli durumda olan
birlestirilmis sinif 6grencilerini tim slre¢ boyunca aktif tutacak etkinliklerle yuratilebilmig
ve calisma konusu dogrultusunda o6grencilerden beklenen basari anlamh bir farkla
saglanmistir.

Uygulama birlestiriimis sinif 6grencileri icin zamani iyi degerlendirme ve onlari tim
sure¢ boyunca aktif tutabilme agisindan gayet basarili bulunmus ancak birlestirilmis sinif
ogrencilerini farkh etkinliklerle ayni anda aktif tutmanin ne kadar zor oldugunu da ortaya
cikarmistir.

Kilavuzda o6grencileri en ¢ok zorlayan durumun; akademik anlamda daha zayif
ogrencilerin konu ile ilgili gézlem ve duslncelerini kagida aktarmakta sikinti gcekmeleri
olmustur. Bu gibi durumlarda &grencinin aktif 6grenme teknikleri sayesinde dersle
baglantiyi kurmuslar ve dersten kopmamiglardir. Bu sonug aktif 6grenme tekniklerinin
o6grenmeyi saglamadaki etkinligini ortaya ¢ikarmistir.

Ogrencilerin bireysel hizlarin farkli olmasindan dolay! etkinligi erken bitiren
Ogrenciler bazen &bur sinifin  etkinligine katiimig, bazen de farkli bir etkinlige
yonlendirilmigtir. Bu gibi durumlar 6zellikle birlestiriimis siniflar igin ek etkinlik sayfalarini

hazirda bulundurmanin 6nemini gostermigtir.
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Egitsel oyunlar 6grenci dikkatini saglamada, motivasyonu artirmada, 6zglveni
gelistirmede ve dgrenmeyi kolaylagtirmada ogrencilere avantaj saglarken sinif ortaminda
guriltiye sebep oldugundan 6grencileri ve 6gretmeni yormustur.

Egitsel oyunlarin kavram ogretiminde ¢ok dnemli bir materyal oldugunun gérilmesi,
Ozellikle birlestiriimis siniflarin, bu oyunlarla birlikte arkadaslarindan pek ¢ok sey 6grenme

firsati yakalamasina yardimci oldugu sonucunu dogurmaktadir.

6. 2. Oneriler

Bu bdlimde arastirmadan elde edilen sonuglar ¢ergcevesinde tespit edilen dneriler
“Arastirma Sonuclarina Dayali Oneriler’ ve “ileride Yapilabilecek Arastirmalara Ydnelik

Oneriler” seklinde iki baslik altinda sunulmustur.

6. 2. 1. Arastirma Sonuglarina Dayal Oneriler

Birlestiriimis siniflarda 6gretim kalitesini artirmayi hedefleyen galismalarin sayisi
artirihp égrencilerin birlestirilmis siniflarda olusan dezavantajli durumu en aza indirilebilir.

Birlestiriimis siniflarda ortak ders ydrttilebilmesi adina konulara ayrilan ders sireleri
birbirine esitlenebilir ve kazanimlar 6zellikle Fen Bilimleri dersi i¢in birbirine daha yakin
hale getirilebilir. Bu sayede 6gdretmenlerin dersi birden fazla sinifla ve birbiriyle baglantili
bir sekilde yurutebilmesi kolaylastirilabilir.

Aktif 6grenme teknikleri Fen Bilimleri dersinde ve diger derslerde de
yayginlastirilarak o6grencilerin ¢ok yonli gelismelerine katki saglanabilir. Bu sayede
birlestiriimis siniflarda zaman bakimindan dezavantajli 6grencilerin dersleri daha verimli
surdurmelerine imkan taninabilir.

Egitici oyunlarin dikkat gekici, motive edici, 6z guven kazandirici 6zelliklerinden
yararlanmak i¢in pek gok oyunun derslerle uyarlanip 6gretime kazandiriimasi saglanabilir.
Oyunla ve birlikte 6grenme ile 6grenci uyumu artirilabilir ve égrenciler arasi seviye farklari
en aza indirilebilir.

Birlestiriimis siniflara yonelik daha basit seviyeden baslayip asamali olarak zorlagan
ve farkli turlerde etkinlikler iceren kaynak kitaplar, kilavuzlar ve 63renme materyalleri
ogrencilere temin edilebilir. Bu sayede dgretmenlerin is ylkl azaltilip, enerjilerini daha
saghkh ve verimli sekilde kullanabilmeleri i¢in onlara firsat sunulabilir.

Lisansustl egitim kapsaminda bu calismalari yuriten 6gretmenlere Universitelerden
yeterli dlizeyde faydalanabilmeleri adina kolayliklar saglanabilir.

Ogretmenlerin pek ¢ok farkli durumda arastirma yaparak ortaya Griin ¢ikarmasina

bu dogrultuda bilime katki sunabilmelerine imkan saglanabilir.
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6. 2. 2. ileride Yapilabilecek Arastirmalara Yonelik Oneriler

Birlestiriimis siniflarda 6gretim kalitesini artirmaya yoénelik uygulamali ¢alisma
sayllari artirllabilir. Bu dogrultuda MEB’de ¢alisan 6gretmenlerle is birligi yapilabilir.

Birlestiriimis siniflarda gorev yapan oOgretmenler daha fazla eylem arastirmasi
yaparak birlestiriimis siniflarda 6gretim sdrecine iliskin yUrGtilen calismalara katki
saglayabilirler.

Birlestiriimis siniflarda o6devli dersleri daha etkili hale getirebilecek etkinlikler,
materyaller, 6érnek kilavuzlar hazirlanabilir. Hazirlanan materyaller birlestiriimis sinifli pek
¢ok okulda kullandirilarak donutler paylasilabilir. Bu gibi calismalarla birlestiriimis sinif
ogretmenlerinin kendileriyle ayni durumda olan meslektaglarindan haberdar olmalari

saglanabilir.
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8. EKLER



Ek 1. Yapilandinlmis Grid 1 “Maddeyi Niteleyen Ozellikler” (3. Sinif)

YAPILANDIRILMIS GRID (3. SINIF)

Adi soyadi:

Cinsiyet: Kiz( ) Erkek ()

Siufi:

Sevgili 6grenciler:

Sizden sorulan sorulara samimiyetle cevap vermeniz istenmektedir. Alinacak

puan derslerinizdeki notlarimizi kesinlikle etkilemeyecektir. Elde edilen veriler

“Aktif 6grenme teknikleri ile zenginlestirilmis calisma yapraklarim iceren

kilavuzun Dbirlestirilmis smniflarda Ggrenim goren Ggrencilerin  kavramsal

anlamalar1 iizerine etkisi: “Maddeyi tamyalun™ érnegi” baslikli tez kapsaminda

kullanilacaktir. Yardimlarimz ve katkilarimizdan dolay: tesekkiir ederim.
Ogretmeniniz Hiiriye ADANUR

Rende Py

1 Paket lastigi Demir cubuk

2
3
A
t )-A

Limon Porselen tabak Kasik Cilali tahta masa

5 6 7 g

Yukarida verilen tabloda bazi maddelere yer verilmistir. Asagida verilen sorulari size verilen tabloda yer alan
kutucuk numaralarma gére cevaplandirmmz. Secmis olduunuz kutucuklan seeme gerckeenizi clinkil kisminda
verilen bosluga yazmiz.

1.Yukandaki tabloda yer alan kutucuklardaki maddelerden hangileri esnek maddelere

ornektir?

3.Yukandaki tabloda yer alan kutucuklardaki maddelerden hangileri kirllgan maddelere
ornektir?

4. Yukandaki tabloda yer alan kutucuklardaki maddelerden hangileri kokulu maddelere
orektir?

5.Yukandaki tabloda verilen sert maddelerin yanma “S”, Kinlgan maddelerin yanina “K”,
Piirtizsiiz maddelerin yanma “P” yazmiz ve son olarak hangi maddelerin yanma S, K ve P
harflerinin aym anda bulundugunu belirleyiniz.
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Ek 2. Yapilandiriimig Grid 2 “Maddenin Halleri” (3. Sinif)

'ii'
]

2

Zeytinyag1
4

i
.

Meyve éllyu
7

Bacadan cikan duman
9

Yukarida verilen tabloda maddenin hallerine giinlikk yasamdan érnekler verilmistir. Asagida verilen
sorular: size verilen tabloda yer alan kutucuk numaralarina gore cevaplandirmiz. Seg¢mis oldugunuz
kutucuklar: secme gerekcenizi ciinkii kisminda verilen bogluga yaziniz.

1.Yukaridaki tabloda yer alan kutucuklardaki maddelerden hangileri maddenin kat1 haline
ornektir?

2. Yukaridaki tabloda yer alan kutucuklardaki maddelerden hangileri maddenin s1v1 haline
ornektir?

3. Yukaridaki tabloda yer alan kutucuklardaki maddelerden hangileri maddenin gaz haline
ornektir?
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Ek 3. Yapilandinlmis Grid 3 “Maddeyi Niteleyen Ozellikler” (4. Sinif)

YAPILANDIRILMIS GRID (4. SINIF)
Adi soyadi:
Cinsiyet: Kiz( ) Erkek ()
Smfi:
Sevgili 6grenciler:

Sizden sorulan sorulara samimiyetle cevap vermeniz istenmektedir. Alinacak
puan derslerinizdeki notlarimzi kesinlikle etkilemeyecektir. Elde edilen veriler
“Aktif ogrenme teknikleri ile zenginlestirilmis calisma yapraklarim iceren
kilavuzun birlestirilmis simflarda 6grenim goéren &6grencilerin kavramsal
anlamalari tizerine etkisi: “Maddeyi taniyalim™ 6rnegi” baslikli tez kapsaminda
kullanilacaktir. Yardimlariniz ve katkilarinizdan dolayi tesekkiir ederim.

Ogretmeniniz Hiiriye ADANUR

Toplu igne Agag yapragi Tas
6 7 8

Plastik tabak

5

Yukarida verilen tabloda bazi maddelere yer verilmistir. Asagida verilen sorulari size verilen tabloda
yer alan kutucuk numaralarina gore cevaplandiriniz. Se¢mis oldugunuz kutucuklar: segme gerekcenizi
ciinkii kisminda verilen bosluga yazimz.

1.Yukandaki tabloda yer alan maddelerden hangileri miknatis tarafindan cekilen maddelere
ornektir?
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Ek 4. Yapilandiriimig Grid 4 “Maddenin Halleri” (4. Sinif)

e

Zeytinyad: Mercimek Su

Bulut Bacadan cikan duman
8 9

Yukarida verilen tabloda maddenin hallerine giinliik yasamdan érnekler verilmistir. Asagida
verilen sorular1 size verilen tabloda yer alan kutucuk numaralarina gore cevaplandiriniz.
Secmis oldugunuz kutucuklari secme gerekcenizi ¢linkii kisminda verilen bosluga yazimz.

1.Yukaridaki tabloda yer alan maddelerden hangileri maddenin kati haline 6rnektir?

4. Yukaridaki tabloda yer alan maddelerden hangileri ayn1 maddenin farkli hallerine 6rnek
olarak verilebilir?



Ek 5. Miilakat Sorulan (3. ve 4. Sinif)

MADDEYI TANTYALIM
MULAKAT SORULARI
3. SINIF

1. Cevrende bulunan esnek maddelere bir 6rnek verir misin?

]

. Cevrende bulunan kirilgan maddelere bir 6rnek verir misin?

3. Cevrende bulunan maddelerden sert-kinilgan ve plriizsiz yizeye sahip olan maddeye bir dmek verir
misin?

4. Pirtzld bir yizey plirtizsiiz bir hale nasil getirilebilir?

5. Un sence maddenin hangi haline (kat1-s1vi-gaz) drnek verilebilir?
6. Su sence maddenin hangi haline (kati-sivi-gaz) 6rnek verilebilir?
7. Subuhari maddenin hangi haline (kati-sivi-gaz) 6rnek verilebilir?

8. Anneniz ¢camasw suyuile is yaparken eldiven taktigmi gdrmeltesiniz. Anneniz neden eldiven
takmig olabilir?

9. Camasir suyu gibi maddelerin mutfalda su sisesiicerisine koyulmasmda olusabilecek tehlikeler
sence ne olabilir?

4. SINIF

1. Miknatis sence hangi maddeleri ceker? Ornek verir misin?

[

. Civi suda yiizer mi batar m1?

[¥5]

. Agac yapragl sence suyu emerini?

4. Plastik tabak suda yiizer mi batarmi?

5. Un sence maddenin hangi haline (kati-s1vi-gaz) dmek verilebilir?

6. Bulut sence maddenin hangi haline (kati-sivi-gaz) drnek verilebilir?

7. Sumaddenin hangi haline (kati-sivi-gaz) drnektir? Suyun bagka hallere dontistiigiing
gozlemleyebilir miyiz?

8. Ayni maddenin fakh hallerine (kati-s1vi-gaz) ¢evrenden bir 6rnek verebilir misin?
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Ek 6. Arastirmaci Giinliigiinden Bir Boliim

30.05.2018 ‘

Kug&n 1 saatlik  dersimiain  tamamini ogunla-
ra agirdil . R'ler  tombala 4'le- de MonopolY
oynadi. 4 'lex 8 kigi slduklaci igin bic \elgfgi
kasaya bic lelgiyl de kartlarin  bagina Ser-lcé‘t'r’
dik. Ogunu gok — begendile~  ve eglendiler, Dog -
U cevabi bulmak icin 4artistilar. Bulamadiklacl nek-
talarda  ben devreye girdim.

Sllece  tombalayl anlattim. Gok quq:—h oldugunu
crdim . Maddeye ait dSaellikleri  halca sayabilmeye
asladilar. Hee turda &nlerindeki kagtd dcnddrdum,
Rilenle yeni nesnelere  uygun cacllikler séylerken US

de onlarinlkinden aklinda kalanlari séuledi . Hem surek -
li &rellik seylendiginden oyunun mantigint ravradl.
RBa2l noktalardaki soru igaretlerini sordu)tha‘ﬂ“’—
lat++im. Rir turu ben ouynattim. Terbadan ben
gH—. qektim ye US'’e  Zaellik bulma konusunAOl— ‘
yardimel oldum.O.q_uonun baginda ouc?uno tam dah;l“
olmayip  sqdece torbadan arkadaslar icin "Qédhi
cekmek isterken ilerleyen turlarda hep kagit
eclestirmel istedi.Diger cocuklar da ilecleyen +ur.
acda | caelliklect articip  halica act arda | sirala -
abildiler. Sert | kirilgan, pOrUasiz ...

iki grubun ayn anda ocynamasi girdltiye sebep.
oldu. Monopoly grubunu sadece siasi gelen kigl ve

Lacadaliler  konugabilic diye sessiz birakmaya calis_
+im. Ric sire lbéyle qf+tiler. Daha sonra ses  gelince.
sorunudn | ceNabint ﬁ-ur-\—xﬁx\z.larmn fark ettim , Biraz
+opcu—.lcnnsimlav.- diye 3onlor-mq H++im . Rana sordu -
lar, ben de onlara sorarak cevab: kuldurdum,
Bir sure sonra esnlarin | sesinden tombala oyhayan.
la— da | seslecini yiksel++i. ki stmt  da oyunlar: cok
begendi. /-\mci sarekli br.r—.uguHu kald, sinifHa, OLdunun
icinde olduklari igin ses onlari pek etkilemiyor diye
dusindim. Amo it sintfin da ses ‘onusunda -8aellil_
le 3'ler 4'leden - rahatsiz  olduklarin, Srdim
Oyunlar cole giael , adk yararh Ve viegenm or
Aacak  ses konusuna  co2Um Serc\u‘aor. Monopoly_ Qs
lwnda b-% list (le pgnana.bili&oh ama  sanierim  top
lamda B8 leisi b\r.i'm: 4'lerimi | ik gruba ayirmaliyim.

GIPTA
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Ek 7. Etik Kurul izni

Karadeniz Tekalk Unlversitesi
Hulkuk Miljavirilgl - Hukuk dagavicij Iidarl Persnnel Birim!
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T.C.
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GENEL SEKRETERLIK
Hukuk Miigavirligi

Sayr : 82554930- 4400/ 5\43"" 21/09/2017
Konu : Etik Kurul Belgesi

Sn. Yrd. Dog. Dr. Tillay SENEL CORUHLU

“Aktif dgrenme teknikleri ile zenginlestirilmis g¢alisma vyapraklanm igeren kilavuzun
birlestiriimis simiflarda 8grenim goren dgrencilerin kavramsal anlamalan Uzerine etkisi: “Maddeyi
taniyalm”” adl) TUBITAK 1002 proje &énerisi igin gerekli olan Etik Kurul incelemesi yapilmis ve onay
verilmistir,

Bilgilerinizi rica ederim.

Prof. Dr. Emin ASIKKUTLU
Rektor Yrd.

Ayrintili Bilgi Igin Irtibat

61080 — Trabzon / TURKIVE Elvan OZTURKMEN Sayfa
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Ek 8. Uygulamada Yararlanilan Egitici Oyun Ornekleri (Monopoly 3. Sinif)
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Ek 8’in devami




Ek 8’in devami
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Ek 8’in devami
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Ek 9. Uygulamada yararlanilan ¢alisma yapraklari

. Simif
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Ek 9'un devami
Kilavuzun Uygulanmasina Yonelik Ogretmen Rehberi

Kilavuz 2017-2018 vili uygulamada olan 3. ve 4. siniflar Fen Bilimleri Dersi Ogretim

Programindan secilen kazanimlara yonelik hazirlanmistir. Kilavuzun hazirlanmasindaki amac

ilkokul Fen Bilimleri dersinin birlestirilmis siniflarda uygulamasini kolaylastirmak icin her iki

sinifi ayn1 anda aktif tutabilecek etkinlikleri belirlemektir. Bu dogrultuda kilavuz, aktif 6grenme

teknikleriyle zenginlestirilmis etkinliklerini ve egitsel oyunlari icermektedir. Her bir calisma

yapraginin; etkinligin tiirine ve smifin durumuna gore 1 ya da 2 saatte tamamlanabilecegi

Ongorilmektedir.

Calisma vapraklari: dikkat cekme, etkin ugrasi ve degerlendirme olmak itizere iic boélimden

olusmaktadir. Dikkat cekme bolimiinde “Hizli Tur ve Vizilt1 22” tekniklerden ve ‘“Nesi Var?”

oyunundan vararlanilmistir. Etkin ugrasi boliimleri 6grencilerin is birligi icerisinde calisabilecekleri

deneyler icermektedir. Degerlendirme boliimlerinde ise “Kar Topu” tekniginden ve egitsel

ovunlardan vararlanilmistir. Egitsel oyunlar ders icerisinde Ogrenilenleri pekistirme amacli olarak

da kullanilabilir. Bunun disinda “Maddeyi Niteleyen Ozellikler” béliimiiniin sonunda tombala

oyunu: “Maddenin Halleri” boliimiiniin sonunda ise Monopoly oyunun oynanmasi Onerilebilir.

Deneylerin yapilmasi asamasinda gerekli giivenlik dnlemleri saglanmalidir.
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Ek 9’'un devami

Nesi Var? 1

“Nesi var?” oyununu oynayalim.
Gelin oyunumuzu biraz taniyalim.
._;ﬁ Oyun kurah
‘ ] Bir o6grenci smif disina ¢ikarilir. Sinifta kalan 6grenciler ve 6gretmen
—_ tarafindan bir madde secilir. Sinif disina ¢ikarilan 6grenci ebe olur. Ebe
siifta bulunan 6grencilere “Nesi var?” sorusunu yonelterek secgilen maddeyi bulmaya
calisir. Ebe maddeyi bulunca sirasi ile diger 6grenciler sinif disarisina ¢ikar. Oyun bu

sekilde devam eder.

“Nesi var?” oyununda verilen maddenin ne oldugunu bulmak i¢in arkadasiniza hangi
ipuclart verdiniz?

Maddeyi Bulahhm

Purtzsuz durur ortamda, aman dikkat et

serttir unutma! Elinden birakirsan kirarsin bir

anda. Bilin bakalim ben kimim?

Yaninizdaki arkadasinizla 2 dakika boyunca bu bilmecenin cevabmin hangi madde

olabilecegini kendi aranizda tartigarak tahmininizi asagida verilen bosluga yaziniz.

Tahmininizin dogru olup olmadigini asagidaki etkinligi yaparak

Deney icin gerekli malzemeler:; pamuk, suinger, paket lastigi, cam bardak, ceviz, plastik
tabak
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Ek 9’'un devami
Etkinlik 1. Maddelerin 6zelliklerini bulalim

1. Arkadaslarinizla 3’er kisilik grup olusturunuz.
2. Malzemeleri masanin {izerine sirasi ile aliniz.
3. Asagida verilen tabloda yer alan 6zelliklere gore inceleyiniz.

4. Gozlemlerinizi agagida verilen tabloya kaydediniz.

Not: Bir maddenin birden fazla o6zelligi olabilecegini gtz oniinde bulundurarak
asagidaki tabloyu doldurunuz.

Sert Yumusak | Esnek | Kirilgan | Piiriizlii | Piirtizsiiz
Ozelikler

Maddeler
Pamuk
Stinger
Paket lastigi
Cam bardak
Ceviz
Plastik tabak

Asagida verilen sorulari cevaplandiriniz. Ogretmeninizin yodnlendirmeleri
sorularin cevabinin ne olacagini arkadaslarinizla tartisiniz.

ile

Tahmininizle gézlemleriniz Srtiigmekte midir? Aciklaymiz.
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Ek 9’'un devami

Bagka hangi 6zelliklerinden faydalanarak maddeleri siniflandirabilirsiniz? Asagida verilen
bosluga diislincenizi yaziniz.

Limon mu portakal mi?

Sertlik/yumusaklik, esneklik/kirilganlik, piirtizlii/piiriizsiiz olma 6zelliklerinin disinda

hangi 6zelliklerinden faydalanarak maddeleri siniflandirabiliriz? (Hizli tur)

Limonu portakaldan

ayiran ozellikler sizce

nelerdir?

Yaninizdaki arkadasinizla 2 dakika boyunca bu sorunun cevabini tartisarak ulastiginiz

sonuglari agagida verilen bosluga yaziniz.

Asagidaki etkinligi yaparak bu sorunun cevabini daha iyi anlayacaksiniz.

Gerekli malzemeler; 1 adet limon, 1 adet portakal, 1 adet bigak, pegete

Deneyin vapilisi:

1. Arkadaslarinizla 3’er kisilik grup olusturunuz.

2. Limon ve portakalin 6nce renklerini karsilastiriniz.

3. Limon ile portakaldan bigak yardimiyla keserek tatlar1 arasinda bir fark olup olmadigina
bakiniz.

4. Asagida verilen tabloyu elde ettiginiz verilerden yararlanarak doldurunuz.
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Ek 9’'un devami

Ozellikleri | Renk Tat

Maddeler
Portakal
Limon

Asagida verilen sorulan cevaplandiriniz. Ogretmeninizin yonlendirmeleri
ile sorularin cevabinin ne olacagini arkadaslarinizla tartiginiz.

Tahmininizle gbzlemleriniz ortiismekte midir? Aciklayimiz.

Limon ile portakal arasindaki ortak ve farkli o6zellikleri belirleyerek asagida verilen

bosluga yaziniz.
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Ek 9’'un devami

Piiriizsiiz Hale Getirelim

ParizlG bir ylzeyi purtzsiz hale

getirebilmek icin acaba ne yapabilirim?

Yaninizdaki arkadasiizla 2 dakika boyunca kendi aranizda tartisarak tahmininizi asagida

verilen bosluga yaziniz.

Tahmininizin dogru olup olmadigini asagidaki etkinligi yaparak

Deney icin gerekli malzemeler; piiriizlii tahta yiizeyi, zimpara kagidi

Etkinlik 1. Piiriizlii viizevi piiriizsiiz hale getirelim

1. Arkadaslarinizla 3’er kisilik grup olusturunuz.

2. Tahtayr kalem ile 2 esit par¢aya ayiriniz. Birinci boliimiinii zimpara kagidi ile
zimparalayiniz. ikinci boliimiine herhangi bir miidahalede bulunmayniz.

3. Birinci ve ikinci boliim arasinda ne gibi farkliliklar vardir? Asagida verilen bosluga

gozlemlerinizi yaziniz.

Asagidaki soruyu cevaplandiriniz. Ogretmeninizin yonlendirmeleri ile

sorularin cevabinin ne olacagini arkadaslarinizla tartiginiz.

Tahmininizle gézlemleriniz ortiismekte midir? Aciklayiniz.
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Ek 9’'un devami

Zimparanin ne ise yaradigini asagida verilen bosluga yaziniz.

Kaynak:
https://www.google.com.tr/search?q=k%C3%B6y+yolu+asfaltl%C4%B1+di%C4%9Fer&safe=strict&dcr=0&source=In
ms&tbm=isch&sa=X&ved=0ahUKEwisoMjN78vZAhXJEiwKHeljA4AQ_AUIDCgD&biw=1350&bih=610#imgrc=3A

hmMyb_is8XCM:

Burak Emre yaz tatilinde koye gittiginde koy yolunda asfalt ¢alismalarinin yapildigini ve
yolun biiyiikk bolimiiniin asfaltlandigini gormiistiir. Burak Emre babasina donerek koy

yolunun neden asfaltlandigin1 sormustur.

Yukarida yapmis oldugumuz etkinligi de diisiinerek, Sizce Burak’in babasi nasil bir cevap

vermistir? Asagida verilen bosluga agiklayiniz.

Yukarida yapmis oldugumuz etkinlikte piriizli bir ylizeyin nasil piirlizsiiz hale
getirilecegini gordiinliz. Peki, piiriizsiiz bir ylizeyin piiriizlii hale getirilebilmesi miimkiin

olabilir mi? Giinliik hayattan 6rnek vererek agiklayiniz.
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Her Madde Farkhidir Unutma!

Camasir suyu ve suyun ortak ézellikleri

sizce nelerdir?

~
-

&
=

Yaninizdaki arkadasinizla 2 dakika boyunca bu bilmecenin cevabmin hangi madde

olabilecegini kendi aranizda tartigarak tahmininizi agagida verilen bosluga yaziniz.

Tahmininizin dogru olup olmadigini asagidaki etkinligi yaparak

Deney icin gerekli malzemeler; 2 adet cam bardak, 100 ml ¢amasir suyu 100 ml su

Etkinlik 1. Maddelerin 6zelliklerini bulalim

1. Arkadaslarinizla 3’er kisilik grup olusturunuz.
2. Cam bardaklar igerisine ¢camasir suyu ve suyu dokiiniiz.
3. Bardaklar igerisindeki c¢amasir suyu ve suyun ortak/farkli Ozelliklerinin neler

olabilecegini inceleyiniz.

Asagida verilen sorulari cevaplandiriniz. Ogretmeninizin yoénlendirmeleri ile

sorularin cevabinin ne olacagini arkadaslarinizla tartisiniz.

Tahmininizle gozlemleriniz ortlismekte midir? Aciklayiniz.




95

Ek 9’un devami
Cicekler belki giizel kokular etrafa yayabilir ancak her maddeyi koklamak veya tatmak

dogru mudur? Asagida verilen bosluga cevabinizi yaziniz.

Eskisehir’de bir kadin su zannederek yanlislikla camasir suyu icince hastanelik
oldu.

Edinilen bilgiye gore, Seker Mahallesi'nde bir isyerinde calismakta olan Nurcan B. (46), su
sisesine camasir suyu koydu. Bir sure sonra ¢amasir suyunu yanlislikla su sanarak icen Nurcan
B. zehirlendi. Eskisehir Devlet Hastanesi'nde tedavi altina alinan kadinin saglik durumunun iyi
oldugu ogrenildi.

Kaynak: http://www.aksam.com.tr/yasam/su-zannederek-camasir-suyu-icti/haber-514000

Sizce haberde ismi gecen kisinin zehirlenmesine hangi yanlis davranisi neden olmus
olabilir? Asagida verilen bosluga agiklaymiz.

Yukarida yer alan haberdeki kisinin durumuna diismemek i¢in ne gibi dnlemler alinmasi
uygun olur? Asagida verilen bosluga agiklayiniz.
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Hangi Madde Acaba?

Belirli seklim vardir aslinda. Arkadaslar

sert der aramizda. Bilin bakalim ben kimim?

Yaninizdaki arkadasmizla 2 dakika boyunca kendi aranizda tartisarak tahmininizi asagida

verilen bosluga yaziniz.

Tahmininizin dogru olup olmadigini asagidaki etkinligi yaparak

Deney icin gerekli malzemeler: tuz, su, iki adet bardak, balon
Etkinlik 1. Kati-s1vi-gaz

1. Arkadaslarinizla 3’er kisilik grup olusturunuz.

2. Suyu bardagin igerisine dokiiniiz.

3. Balon igerisine hava iifleyerek sisiriniz.

4. Tuzu da masanin iizerindeki bardaga dokiiniiz.

5. Bardaktaki tuz, su ve balon icerisindeki havay1 inceleyiniz.

Asagida verilen bosluga gozlemlerinizi yaziniz.

Asagida verilen soruyu cevaplandiriniz. Ogretmeninizin yénlendirmeleri sorunun
cevabinin ne olacagini arkadaslarinizla tartisiniz.

Tahminlerinizle gézlemleriniz 6rtiismekte midir? Agiklayiniz.
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Zeynep annesi yemek yaparken mutfakta annesine yardim etmektedir. Annesi yemege tuz,
kirmizibiber ilave ederken Zeynep tuzluk ve Baharat kabina bakarak annesine “Annecigim
tuz sivi m1? Baksana tuzlugun seklini almis” der. Zeynep’in annesinin yerinde olsaydiniz

Zeynep’e nasil bir yanit verirdiniz? Asagida verilen bosluga agiklaymiz.



98

Ek 9’'un devami
TOMBALA

Asagida tombala oyununun fen bilimleri dersi 3. sinif ‘Bes duyu organini kullanarak
maddeyi niteleyen temel Ozellikleri aciklar. (Maddeyi niteleyen; sertlik/yumusaklik,
esneklik/kirilganlik, renk, koku, tat ve piiriizlii/piiriizsiiz olma durumlarina deginilir)”

kazanimi i¢in hazirlanmis sekli ve oyun kurallart gériilmektedir.

plastik tas ayna
cetvel

n ;ikulata

Sekil 1. Ugiincii siiflar i¢in hazirlanmis tombala oyunu

Oyun 6 kisilik 6grenci grubu i¢in hazirlanmigtir. Her bir 6grenciye birer tombala
kagitlar1 verilir. Her 6grencinin tombala kagidinda farkli madde isimleri yazmaktadir.
Tombala kagidinda yazan madde isimleri ayni zamanda bir torbanin ig¢indeki minik
kartlarda da yazili bulunur. Bir 68renci torbadan rastgele bir kart ¢eker. Kartta yazilan
madde ismi hangi 0grencinin kagidinda varsa o &grenci segilen maddeyi niteleyen bir
ozellik soyler. Soyledigi 6zellik dogruysa kart1 alip kagidina yerlestirir. Eger soyledigi
Ozellik yanligsa kart torbaya geri atilir. Boylece gorevli kisi torbadan yeni bir kart ¢ceker ve
oyun ayni1 sekilde devam eder. Kagidindaki maddelerin tamamin1 kartlarla 6rtmeyi bagaran
ilk oyuncu oyunu kazanir. Torbadan kagit ¢gekmek i¢in gorevli bir 6grenci belirlenebilecegi
gibi oyunu oynayan Ogrenciler de sirasiyla torbayi eline alarak kart g¢ekebilirler. Bu
tamamen Ogrencilerin istegine baglidir. Oyuna tombala kagit ve kartlar1 eklenerek oyuncu
sayisi artirilabilir.

Bu oyunla 6grencilerin maddeyi niteleyen ozellikleri ve bu ozelliklere uygun
maddeleri hizli ve dogru bir sekilde siniflama becerileri gelisecektir. Ogrenciler ddevli

etkinliklerin yerine eglenerek 6grenme imkani elde edeceklerdir.
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MONOPOLY

Bu oyun iki, dort veya alti1 kisilik oyuncu gruplariyla oynanabilir. Oyunda iki adet zar, her
oyuncuya ait birer tas, soru kartlari, bilgi kartlar1 ve fen paralart Oyuna katilan herkese esit
miktarda para verilir. (Ornegin; 1000 Fen parasi olabilir.) Kalan para kasada kalir. Kasanin
basinda bir 6grenci gérevlendirilir ya da bir 6grenci hem kendi parasini hem de bankanin
parasini karistirmadan kontrol eder. Zar atilarak oyuna baslanir. En biiylik sayiy1 atan kisi
oyuna baslar. Oyun saat yoniinde ilerler. Ilk oyuncu zar1 atar ve zardaki say kadar ilerler.
Hangi renkte olan kutucuga gelirse onun ile ilgili renge ait bilgi kartindaki soruyu cevaplar.
Kartlardaki sorular karisik olarak dogru-yanlis, bosluk doldurma, ¢oktan se¢meli, kisa
cevapli sorular olarak diizenlenmistir. Ogrencinin verdigi cevap dogru ise kutucukta yazili
para kadar fen parasi alir, eger yanligsa kutucukta yazan miktarin yarisi kadar fen parasini
kasaya oder. Bilgi kutucuklarinda ise alinacak ya da kaybedilecek para miktar1 bilgi
kutucugu kartlarinda gizlidir. Sans kutucuguna geldiginde oyuncu sans kartlarindan birini
ceker. Kartta yer alan bilgiyi okur ve yazili gorevi yerine getirir. Baslangi¢ noktasindan
tekrar gectiginde 100 fen parasi daha alir. En ¢ok fen parasi kazanan oyunu kazanirken, fen
parast ilk biten kisi oyunu kaybeder. Bu oyunun iginde kullanilan soru kartlarinin
hazirlanmasinda 3. smif “Maddeyi Niteleyen Ozellikler” ve “Maddenin Halleri” konu

basliklarindaki kazanimlarla ilgili sorular sorulmustur.



EEEEEEEEEEEE

4. Sinif
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Kilavuzun Uygulanmasina Yonelik Ogretmen Rehberi

Kilavuz 2017-2018 vili uygulamada olan 3. ve 4. siniflar Fen Bilimleri Dersi Ogretim

Programindan secilen kazanimlara yonelik hazirlanmistir. Kilavuzun hazirlanmasindaki amac

ilkokul Fen Bilimleri dersinin birlestirilmis siniflarda uygulamasini kolaylastirmak icin her iki

sinifi ayn1 anda aktif tutabilecek etkinlikleri belirlemektir. Bu dogrultuda kilavuz, aktif 6grenme

teknikleriyle zenginlestirilmis etkinliklerini ve egitsel oyunlari icermektedir. Her bir calisma

yapraginin; etkinligin tiirine ve smifin durumuna gore 1 ya da 2 saatte tamamlanabilecegi

Ongorilmektedir.

Calisma vapraklari: dikkat cekme, etkin ugrasi ve degerlendirme olmak tizere iic bdliimden

olusmaktadir. Dikkat cekme bolimiinde “Hizli Tur ve Vizilt1 22” tekniklerden ve “Nesi Var?”

oyunundan vararlanilmistir. Etkin ugrasi bolimleri 6grencilerin is birligi icerisinde calisabilecekleri

deneyler icermektedir. Degerlendirme boliimlerinde ise “Kar Topu” tekniginden ve egitsel

ovunlardan vararlanilmistir. Egitsel oyunlar ders icerisinde Ogrenilenleri pekistirme amacli olarak

da kullanilabilir. Bunun disinda “Maddeyi Niteleyen Ozellikler” béliimiiniin sonunda tombala

oyunu: “Maddenin Halleri” boliimiiniin sonunda ise Monopoly oyunun oynanmasi Onerilebilir.

Deneylerin vapilmasi asamasinda gerekli giivenlik dnlemleri saglanmalidir.
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Nesi Var? 1

“Nesi var?” oyununu oynayalim.

Gelin oyunumuzu biraz taniyalim.

—

-~

e

‘ ! Ovyun kurah

. Bir 6grenci siif digina ¢ikarilir. Smifta kalan 6grenciler ve 6gretmen
tarafindan bir madde secilir. Sinif disina ¢ikarilan 6grenci sinif igerisine alinir. Sinifta
bulunan &grencilere “Nesi var?” sorusunu yonelterek maddeyi bulmaya calisir. Ogrenci
maddeyi bulunca sirasi ile diger d6grenciler sinif disarisina ¢ikar. Oyun bu sekilde devam

eder.

“Nesi var?” oyununda verilen maddenin ne oldugunu bulmak i¢in arkadasiniza hangi
ipuclart verdiniz?

Maddeyi Bulahhm

Suda batarim. Miknatisa sarilirim. Bilin

bakalim ben kimim?

Yaninizdaki arkadasinizla 2 dakika boyunca bu bilmecesinin cevabinin hangi madde

olabilecegini tartisarak tahmininizi asagida verilen bosluga yaziniz.
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Tahmininizin dogru olup olmadigini asagidaki etkinligi yaparak

Deney icin gerekli malzemeler; 1 adet kova, miknatis, su, silgi, atas, kagit havlu, siinger,

¢civi, plastik tabak
Etkinlik 1. Maddelerin 6zelliklerini bulalim

1. Arkadaslarimizla 3’er kisilik grup olusturunuz.

2. Siran1zin lizerine deneyde kullanilacak malzemeleri yerlestiriniz.

3. Her birine miknatis1 yaklastirarak miknatis tarafindan ¢ekilip ¢ekilmedigine bakiniz.

4. Masanizin iizerine ¢cok az miktarda su dokiiniiz ve size verilen maddelerden hangilerinin
suyu emip hangilerinin emmedigini belirleyiniz.

5. Daha sonra bir kovanin i¢erisine az miktarda su doldurunuz.

6. Sirast ile deney malzemelerini bu suyun igerisine birakarak suda yiizme/batma, suyu
emme/emmeme Ozellikleri ile ilgili bilgi sahibi olunuz.

7. Gozlemlerinizi asagida verilen tabloya kaydediniz. (Bir maddenin birden fazla 6zelligi

olabilecegini gdz 6niinde bulundurarak tabloyu doldurunuz.)

Miknatisla | Suda | Suda | Suyu

Ozeltikler cekilir ylizer | batar | emer

Maddeler

Silgi

Atas

Kagit havlu

Stinger
Civi
Plastik tabak
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Asagida verilen sorulari cevaplandiriniz. Ogretmeninizin yodnlendirmeleri ile

sorularin cevabinin ne olacagini arkadaslarinizla tartiginiz.

Tahmininizle gézleminiz ortiismektedir? Agiklayiniz.

Tekerlemede size sorulan madde acaba ne olabilir? Cevabini buraya yaziniz.

Siz de ¢evrenizde bulunan suyu emen, suda batan, miknatis tarafindan ¢ekilen maddelere

birer 6rnek veriniz.

Diinyaca tinlii hekim Dr. Nylone a karsee (Naylonakarsi) PEMUK (Pemuk) “Saglik¢a”

dergisine vermis oldugu roportajda;
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Yaz mevsiminde ince pamuklu penyelerin tercih
edilmesinin saglik agisindan 6nemli oldugunu kaydederek, naylon

karigimi giysilerin insan sagligini tehdit ettigini ifade etmistir.

Sizce diinyaca iinlii hekim neden naylon karisimi giysilerin giyilmesine karsi olabilir?

Yaptiginiz etkinligi dikkate alarak sorunun cevabini asagida verilen bosluga aciklayimiz.
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Maddeleri Karsilastiralm

“Cevrenizdeki kat1 maddeler
nelerdir?” . ... e, “Cevrenizdeki S1V1
maddeler nelerdir?”.. ... ..o “Cevrenizdeki

gaz maddeler nelerdir?” ... .. ..o

Kati, sivi ve gaz maddelerin dzellikleri

nelerdir?

Yaninizdaki arkadaginizla 2 dakika boyunca bu bilmecesinin cevabmim hangi madde

olabilecegini kendi aranizda tartigarak tahmininizi asagida verilen bosluga yaziniz.

Tahmininizin dogru olup olmadigini asagidaki etkinligi yaparak

Deney icin gerekli malzemeler; su, silgi, kolonya, 3 adet bardak,

EtKkinlik 1. Maddelerin 6zelliklerini bulalim

1. Arkadaslariizla 3’er kisilik grup olusturunuz.
2. Siranizin tizerine deneyde kullanilacak malzemeleri yerlestiriniz.
3. Bardaklardan birinciye su, ikinciye silgi, {iciinciiye toz seker ve dordiincliye kolonya

doldurunuz.
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4. Maddelerin bardaktaki durumunu inceleyiniz.
5. Gozlemlerinizi asagida verilen tabloya kaydediniz. (Bir maddenin birden fazla 6zelligi

olabilecegini gbz 6niinde bulundurarak tabloyu doldurunuz.)

Ozellikler Kati Sivi Gaz | Kabmn
seklini
Maddeler aldi
Su
Silgi

Toz seker

Kolonya

Kolonyadan
odaya yayilan
koku

Asagida verilen sorulari cevaplandiriniz. Ogretmeninizin yonlendirmeleri ile

sorularin cevabinin ne olacagini arkadaslarinizla tartisiniz.




108

Ek 9’'un devami

Katidan Gaza

Ayni maddenin farkh hallerine érnek

verebilir misiniz?

Yaninizdaki arkadasinizla 2 dakika boyunca bu sorunun cevabinin hangi madde/maddeler

olabilecegini kendi aranizda tartisarak tahmininizi asagida verilen bosluga yaziniz.

Tahmininizin dogru olup olmadigini asagidaki etkinligi yaparak
ogreneceksiniz.

Deney icin gerekli malzemeler; 200 gram ¢ikolata, 1sitici, tencere, su, cam kase, sekilli

kaliplar
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Etkinlik 1. Maddelerin 6zelliklerini bulalim

1. Arkadaslarinizla 3’er kisilik grup olusturunuz.

2. Siranizin lizerine deneyde kullanilacak malzemeleri yerlestiriniz.

3. 200 gram ¢ikolatay1 "BAIN MARIE" (Ben mari) yontemi ile eritiniz.

4. Cezvede sittiginiz ¢ikolatalar1 sekilli kaliplar igerisine dokiinliiz ve sogumasini
bekleyiniz.

5. Gozlemlerinizi asagida verilen tabloya kaydediniz.

Bilgi: "BAIN MARIE"(Benmari), Bir kabin icine biraz su koyun ve eritmek
istediginiz cikolatay1 da su kabindan daha kiiciik bir kaba koyun. Cikolatay:
koydugunuz kabi, su dolu kabmn icine koyun. Su, c¢ikolatanin bulundugu kabi
asmayacak sekilde olmahdir. Tencerenin altim1 yaktigimzda su 1sinmaya baslar ve

1s1yla cikolata da erir.

Ozellikler Kati Sivi Gaz

Maddeler

Cezvede 1sinmis ¢ikolata

Sekilli kaplardaki ¢ikolata

Cikolatanin 1sitilmasi esnasinda

etrafa yayilan koku

Asagida verilen sorulari cevaplandiriniz. Ogretmeninizin yénlendirmeleri ile

kartopu teknigine uygun sorularin cevabinin ne olacagini arkadaslarinizla tartisiniz.

Tahmininizle gézlemeleriniz ortiismekte midir? Aciklaymiz.
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Ayn1 maddenin farkli hallerinde ne gibi farkliliklar bulunmaktadir? Agiklayiniz.

Ayn1 maddenin farkli hallerine ¢evrenizden hangi maddeleri 6rnek gosterebilir siniz?

Aciklaymiz.
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Sivilar ve Gazlar

Swvilar ile gazlarin ortak 6zellikleri

nelerdir?

Yanimnizdaki arkadasinizla 2 dakika boyunca bu sorunun cevabinin hangi madde/maddeler

olabilecegini kendi aranizda tartigarak tahmininizi agagida verilen bosluga yaziniz.

Tahmininizin dogru olup olmadigini asagidaki etkinligi yaparak

Deney icin gerekli malzemeler; 2 adet balon, su, igne

Etkinlik 1. Maddelerin 6zelliklerini bulalim

1. Arkadaslarinizla 3’er kisilik grup olusturunuz.

2. 1 balonu hava iifleyerek sisiriniz.

3. Diger balona ise su doldurunuz.

4. Balonlarin son boyutlarin esit olmasina dikkat ediniz.
5. her iki balona da igne ile birer delik aginiz.

6. Balondaki hava ve suyun hareketlerini gézlemleyiniz.
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Asagida verilen sorulari cevaplandiriniz. Ogretmeninizin yonlendirmeleri ile

sorularin cevabinin ne olacagini arkadaslarinizla tartiginiz.

Tahmininizle gézlemeleriniz ortiismekte midir? Agiklayiniz.

Igne ile delindikten sonra su dolu balon mu yoksa hava dolu balon mu daha ¢abuk bosald1?

Agiklaymiz.
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TOMBALA

Asagida tombala oyununun fen bilimleri dersi 4. siif ‘Bes duyu organini kullanarak
maddeyi niteleyen temel Ozellikleri (suda ylizme ve batma, suyu emme ve emmeme ve
miknatisla ¢ekilme gibi Ozellikleri konusu islenirken duyu organlarini kullanmalari

saglanir)agiklamakta olup kazanimi i¢in hazirlanmistir.

il 3 kE.t k' N " iy - \'\- S R R
l:. ::lstiéi II ] -\ ) I'I'llk.l'l atizla
" ’ . 4 y cekilmez

s Y ¥ Suyu
' emmez

miknatizla miknatisla Suda

cekilir cekilmez ylzer

Sekil 1. Dordiincii siniflar i¢in hazirlanmis tombala oyunu

Oyun 8 kisilik 6grenci grubu ic¢in hazirlanmistir. Her bir 6grenciye birer tombala
kagidi wverilir. Tombala kartlarinda; kazanimlara uygun olarak maddeyi niteleyen
ozelliklerden; ‘suda yiizer’, ‘suda batar’, ‘suyu emer’, ‘suyu emmez’, ‘miknatisla
cekilmez’ ve ‘miknatisla cekilir’ Ozelliklerine yer wverilir. Bu 0Ozelliklere uygun
verilebilecek maddelerin isimleri yuvarlak kartlar tizerine yazilir ve tombala torbasina
atilir. Cekilen kartta ismi yazan maddeyi tombala kartinda dogru bir sekilde yerlestiren ve
tombala kartin1 dogru bigimde ilk tamamlayan kisi birinci olur. Oyuna tombala kagit ve
kartlar1 eklenerek oyuncu sayisi artirilabilir. Bu oyunla 6grencilerin maddeyi niteleyen
Ozellikleri ve bu 6zelliklere uygun maddeleri hizli ve dogru bir sekilde siniflama becerileri
gelisecektir.

Bu oyunla 6grencilerin maddeyi niteleyen ozellikleri ve bu ozelliklere uygun
maddeleri hizli ve dogru bir sekilde siniflama becerileri gelisecektir. Ogrenciler ddevli

etkinliklerin yerine eglenerek 6grenme imkani elde edeceklerdir.
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MONOPOLY

Bu oyun iki, dort veya alti1 kisilik oyuncu gruplariyla oynanabilir. Oyunda iki adet zar, her
oyuncuya ait birer tas, soru kartlari, bilgi kartlar1 ve fen paralart bulunmaktadir. Oyuna
katilan herkese esit miktarda para verilir. (Ornegin; 1000 Fen paras1 olabilir.) Kalan para
kasada kalir. Kasanin basinda bir 6grenci gorevlendirilir ya da bir 6grenci hem kendi
parasini hem de bankanin parasini karistirmadan kontrol eder. Zar atilarak oyuna baglanir.
En biiyiik say1y1 atan kisi oyuna baslar. Oyun saat yoniinde ilerler. Ik oyuncu zar1 atar ve
zardaki say1 kadar ilerler. Hangi renkte olan kutucuga gelirse onun ile ilgili renge ait bilgi
kartindaki soruyu cevaplar. Kartlardaki sorular karigik olarak dogru-yanls, bosluk
doldurma, ¢oktan segmeli, kisa cevapli sorular olarak diizenlenmistir. Ogrencinin verdigi
cevap dogru ise kutucukta yazili para kadar fen parasi alir, eger yanligsa kutucukta yazan
miktarin yaris1 kadar fen parasini kasaya oder. Bilgi kutucuklarinda ise alinacak ya da
kaybedilecek para miktar1 bilgi kutucugu kartlarinda gizlidir. Sans kutucuguna geldiginde
oyuncu sans kartlarindan birini ¢eker. Kartta yer alan bilgiyi okur ve yazili gérevi yerine
getirir. Baglangi¢ noktasindan tekrar gectiginde 100 fen parasi daha alir. En ¢ok fen parasi
kazanan oyunu kazanirken, fen parasi ilk biten kisi oyunu kaybeder. Bu oyunun iginde
kullanilan soru kartlarnin hazirlanmasinda 3. siif “Maddeyi Niteleyen Ozellikler” ve
“Maddenin Halleri” konu basliklarindaki kazanimlarla ilgili sorular sorulmustur.

Bu oyunun i¢inde kullanilan soru kartlarinin hazirlanmasinda 4. smif “Maddeyi
Niteleyen Ozellikler” ve “Maddenin Halleri” konu basliklarindaki kazanimlarla ilgili

sorular sorulmustur.
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