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OZET

Dortgenlerin Siniflandiriimasi Ve Alan Bagintilarinin Olusturulmasi
Konularinda igbirlikli Ogrenme Yéntemiyle Tasarlanan Ogrenme Ortaminin

Degerlendirilmesi

Bu caligmayla ortaokul 7. sinif dortgenlerin siniflandiriimasi ve alan bagintilarinin
olusturulmasi konularinda igbirlikli 6grenme yontemiyle tasarlanan 6drenme ortaminin
degerlendiriimesi amaclanmistir. Arastirma, deneysel arastirma desenlerinden vyari
deneysel yontem ile ydratilmastir. Calismada arastirma grubunu Trabzon ilindeki bir
ortaokulun 7. sinifinda 6grenim géren 24’0 deney ve 26’s1 kontrol grubu olmak tzere toplam
50 6grenci olusturmaktadir. Veriler; sosyal beceri 6lgegi, 6n bilgi testi, kazanim kavrama
testi ve yari yapilandiriimis mulakatlarla toplanmistir. Veri toplama araclarinin her biri deney
ile kontrol gruplarina es zamanli uygulanmistir. Calismadan elde edilen nicel veriler SPSS
programi yardimiyla, nitel veriler ise igerik analizi yontemiyle analiz edilmigtir. Nicel verilerin
analizinde bagimsiz t testi, eslestiriimis t testi ve kovaryans (ANCOVA) analizi teknikleri
kullaniimistir. Yapilan istatistiklerde anlamhlik dizeyi .05 olarak alinmistir. Arastirma
sonuglari, isbirlikli 6grenme yonteminin birlikte 6grenme teknigine uygun tasarlanan
0grenme ortamindaki deney grubu d6grencilerinin akademik basarilarinin herhangi bir
muidahalede bulunulmayan kontrol grubu &grencilerine goére daha yuksek c¢iktigini
gOstermistir. Ayrica deney ile kontrol grubu 6grencilerinin sosyal beceri puanlari arasinda
istatistiksel olarak deney grubu lehinde anlamli bir fark ortaya ¢cikmistir. Bununla birlikte
deney grubu 6grencileri ile kontrol grubu dgrencileri arasinda kalici 6grenme agisindan
istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunamamistir. Deney grubu &grencilerinin yari
yapilandiriimis mulakat sorularina verdikleri cevaplara gore isbirlikli 6grenme yontemine
dayali uygulamalarin zevkli, yardimlasmaya dayali ve 0ogrencilerin 6grenmelerini
destekleyici nitelikte oldugu sonuglarina ulagiimistir. Arastirmanin sonuglari dogrultusunda
igbirlikli  6grenme  yonteminin  kullanilacagir 6grenme ortamlarinin  tasariminda

arastirmacilara ve 6gretmenlere birtakim dnerilerde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Ortaokul Ogrencileri, isbirlikli Ogrenme Yéntemi, Birlikte Ogrenme

Teknigi, Dortgenlerin Siniflandiriimasi, Kalici Ogrenme
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ABSTRACT

Evaluation of Learning Environment Designed by Cooperative Learning Method for
Classification of Quadrilateral and Forming Their Area Formulas

The aim of this study is to evaluate the learning environment designed by the
cooperative learning method for classification of quadrilateral and forming their area
formulas. The research was carried out with the quasi-experimental method. The study
group consisted of 50 students in the 7th grade of a secondary school in Trabzon, 24 of
whom were experimental and 26 were the control group. Data were collected by social skills
scale, preliminary knowledge test, learning outcome test and semi-structured interviews.
Each of the data collection tools was applied to the experimental and control groups
simultaneously. The quantitative data obtained from the study were analyzed by SPSS and
the qualitative data were analyzed by content analysis method. Independent t test, paired t
test and covariance (ANCOVA) analysis techniqgues were used in the analysis of
guantitative data. In the statistics, the level of significance was taken as .05. The results of
the study showed that the academic achievement of the experimental group students in the
learning environment designed according to the cooperative learning method was higher
than the control group students without any intervention. In addition, there was a statistically
significant difference between experimental and control group students' social skills scores
in favor of experimental group. However, no statistically significant difference was found
between the experimental group and the control group in terms of permanent learning.
According to the answers given by the experimental group students to the semi-structured
interview questions, it was concluded that the applications based on the cooperative
learning method were enjoyable, based on cooperation and support the students' learning.
According to the results of the study, some suggestions were made to the researchers and
teachers in the design of the learning environments where the cooperative learning method

would be used.

Keywords: Secondary School Students, Cooperative Learning Method, Together Learning

Technique, Classification of Quadrilateral, Permanent Learning
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1. GIRIS

Egitim, bireylerin belirlenen davranis sinirlari gergevesinde hedefe uygun kazanimlar
elde etmesini amaclayan eylemdir. Bu nedenle egitim, insani tum yonleri ile geligtiren
faaliyet olarak tanimlanabilir (Sisman, 2010). Toplumlarin hedefledikleri amaclar
dogrultusunda nitelikli vatandas yetistirebilmesiicin planli egitim faaliyetleri gergeklestirmesi
gerekmektedir. Bu kapsamda egitim bilimleri literatirinde kendi basina bir bakis agisi
olusturan yapilandirmacilik akimi dlkemizde de egitim programlari ve uygulamalarinda
degisimlere temel olusturmustur. Yapilandirmaci yaklasim; sunus yolu ile gergeklestirilen,
o6gretmenin aktif bilgi verici olarak nitelendirildigi 6grenme ortamlarinin aksine daha esnek
ve Ogrenciyi 6grenmenin merkezine alan bir yaklagimdir. Bu baglamda yapilandirmaci
yaklasim &grencinin anlatilani dinleyen ve ezberlemeye calisan kisi olmasindan ¢ok,
surecte Onbilgilerini kullanarak, aktif caligmalar yaparak 6gretmenin rehberliginde bilgilerin
icsellestiriimesini savunmaktadir (Akpinar ve Ergin, 2005; Limon, 2001; Sasan, 2002)

Bireylerin mevcut birikimini kullanarak yeni égrenmeler olusturmasi gerektigini
savunan yapilandirmaci yaklasim, bireylerin bu stire¢ igerisinde aktif olmalari gerektigini
vurgulamaktadir. Bu nedenle 6grenme streci 6grencilerin ilgisini ¢cekebilecek problem
durumlariyla ve bu problemler Gizerinde tartisabilecekleri sekilde dizenlenmelidir (Cakmak,
Efe, Hevedanl, Ketani, 2008). Bilissel slireclerin yaninda sosyal sureglerinde énemini
vurgulayan bu yaklasim, 6grenenlerin goéruslerini sosyal ortamda paylasip, tartisarak
kavramsal 6grenmelerini gerceklestirmeleri gerektigini ileri stirmektedir.

Ogrencilere sosyal siiregler sunan yapilandirmaci yaklasimin sinif ortamindaki
uygulanma sekillerinden biri de isbirlikli 6grenme yontemidir (Katilmis, 2002; Yildirim,
2003). isbirlikli 6grenme ydnteminde égrenciler arkadaslariyla fikirlerini rahatca paylasarak
dogru bilgiye ulasiimasi icin sosyal 6grenme ortamlari olusturulur (Gurol, 2005). Bu
6grenme yontemi 6grencilerin olusturulan grup icerisinde fikir aligverisi yapmasina olanak
sagladigi icin aktif 6grenme ortaminda temellenmektedir. Bu baglamda &grenciye
duslnerek, sorgulayarak bilgiyi olusturma firsati verdigi i¢in yapilandirmaci yaklasimin
uygulama bigimlerine 6érnek teskil edebilmektedir (Agikgdz, 2006). Isbirlikli dgrenme
ortaminda 6grenciler susturulmadan 6zgurce duguncelerini paylasarak birbirlerine saygi
cergevesinde ana fikir olusturmay1 amaglamaktadir. Bu uygulama sureci bazi farkhhklar
olusturmasina ragmen genel anlamda ¢agdas uygulamalardan bir tanesi olup egitim
bilimleri alaninda kendine yer edinmistir (Ciftci, 2018; Giilsar, 2014; iflazogdlu, 2000; Kabuk,
2014). igbirlikli 6grenme; literatiirde Kubasik Ogrenme, Work Group, Study Group gibi farkli

tanimlamalar ile kullanilmaktadir (Bayrakgeken, Doymus ve Dogan, 2015). Literaturde



yapilan Bu tanimlamalar genellikle sosyal 6grenmeyi destekleyici aktif 6grencilerin varligini
savunan dgrenme ortamini tanimlamaktadir.

Genel anlamda 6grenciyi merkeze alan bu yéntem, dgretmeni rehber ve tetikleyici
konumda tutup gereken 6n bilgilerin saglanmasinin ardindan belirli bir dlgek aracihgi ile
dgretmenin gruplari hedefe ydnelik olusturmasini amaglamaktadir (Cetin, 2010). igbirlikli
6grenme ydntemi uygulama asamasinda pek ¢ok farkhlik barindirdigi icin esnek bir ydntem
olma 6zelligine sahiptir. Ancak temel anlamda bakildiginda 6grenciyi merkeze alarak
tasarlanan sosyal 6grenme ortaminda akran 6grenmesini de destekleyici olmasi ginimuz
egitim bakis acisi ile 6rtigir nitelik tagsimaktadir.

MEB (2018) tarafindan yayimlanan o6gretim programi ¢ercevesinde okullarda
yetigtirilen 6grencilerin akademik acidan 6grenmesi hedeflenen kazanimlarn kapsayan
ogretim etkinliklerinin yaninda sosyal ve kiltirel olarak gelistiriimesi gereken becerileri
kapsayan egitim etkinlikleri de yer almaktadir (MEB, 2018). Okullarda uygulanan
programlarin sadece 6gretime yénelik olmamasi égrencilerin sosyal ve kiiltirel olarak da
editiimesi temel hedefler arasinda yer almaktadir. Bu baglamda o6grencilerin saygil,
caliskan, kulttirel degerlerine sahip ¢ikan, toplumsal kurallara uyan ve birey olarak toplumun
kurallarina adapte olmus sekilde yasayabilen kisiler olarak yetismesi hedeflenmektedir.

Cagdas uygulamalarin temel alindigi Matematik Dersi Ogretim Programrnda 7.
siniflara  yonelik dortgenlerin  temel Ozelliklerinin  belirlenerek kendi aralarinda
siniflandiriimasina yonelik kazanimlar yer almaktadir (MEB, 2018). Belirtilen kazanimlar
geometrik sekillerin 6zelliklerini géz éniinde bulundurarak genelden 6zele siralanmasini
icermektedir. Bu baglamda &grencilerin verilen temel geometrik sekiller cercevesinde
kaldiklar boylece sekillerin farkh gériinimlerini hayal edemedikleri ve geometrik sekillerin
Ozelliklerini tam anlami ile benimseyemedikleri icin hangi seklin digerinin temel durumu
oldugu kazanimini kavrayamadiklari ortaya c¢ikan durumlar arasinda bulunmaktadir.
Olusan bu eksiklik 6grencilerin geometrik sekilleri kiiglik bir kalipta distinmelerini sagladigi
icin dortgenleri 6zellikleri bakimindan yorumlama guglerine distigu sonucunu ortaya
koymaktadir (Aktas, 2012). Geometrik sekillerin 6zelliklerini tam olarak 6grenemeyen
ogrencilerin geometrik sekilleri hiyerarsik siniflandirma yaparken kare dikdortgen, yamuk,
paralelkenar ve eskenar dortgen sekillerinin tamamini kullanarak degil de ikiger
iliskilendirme ile siralamaya gittikleri ayrica bu sekilde yapilan siralamalarda da eksik ya da
hatali tanimlamalarin oldugu yapilan ¢alismalarda ortaya koyulmustur (Ayaz, 2016; Calik,
2017).

Genel anlamda bakildiginda dortgenleri tanimlama ve siniflandirma agisindan
ogrencilerin cesitli sebeplerle problem yasadiklari yapilan ¢alismalarla ortaya konulmustur.

Bu nedenle Ogrencilerin aktif galisma ortaminda birbirlerini motive edici uygulamalar



gerceklestirmesi dortgenlere iliskin eksik tanimlama ve siniflandirma becerilerinin
olusmamasini saglayabilir. Ogretmenin rehber olarak yénlendirici konumda bulundugu ve
Ogrencilere verilen gorevler sinirinda tartisma ortami sunan igbirlikli 6grenme yéntemi;
tartisarak ve deneyerek elde edilecek bilgilerin daha kalici, kullanilabilir ve dogru olmasini
saglamada etkili olabilir. Buna goére gergeklestiriien c¢alismada 7. sinif dizeyinde
dortgenlerin siniflandiriimasi ve alan bagintilari konularinda isbirlikli 6grenme yontemiyle
tasarlanan 6grenme ortaminin degerlendiriimesi yapiimistir. Bu kapsamda arastirmada
asagidaki alt problemlere cevap aranmistir.
1. Dértgenlerin siniflandiriimasi ve alan bagintilarinin olugturulmasi konularinda
igbirlikli grenme ydntemiyle tasarlanan 6grenme ortaminin égrencilerin
a. akademik basarilar Gzerinde etkisi nedir?
b. kalici 6grenmeleri tizerinde etkisi nedir?
2. Dértgenlerin siniflandirimasi ve alan bagintilarinin  olusturulmasi konularinda
igbirlikli grenme ydntemiyle tasarlanan 6grenme ortaminin 6grencilerin
a. yardimlasma ve paylasma sosyal becerileri Uizerindeki etkisi nedir?
b. bagimsiz calisma becerileri Gzerindeki etkisi nedir?
c. dinleme ve cesaretlendirme becerileri Uzerindeki etkisi nedir?

d. isbirligi ile calisma becerileri Gzerindeki etkisi nedir?

1. 1. Arastirmanin Amaci

Milli Egitim Bakanhgi (MEB) 7. sinif matematik dersi 6gretim programinda
dortgenlerin 6zellikleri ve alan bagintilar konusu igerisinde égrencilerin 5. sinifta gérdikleri
dortgenler ve oOzellikleri kazanimina eklemeler yapilarak konunun genisletilmistir (MEB,
2018). Yapilan eklemeler ile 6grencilerden doértgenlere iligkin 6zellikleri her bir dértgen icin
ayri ayri 6grenmesinin yani sira dortgenler arasinda Ozellik bakimindan hiyerarsik
siralamalar yapmalari da beklenmektedir. Ozel dértgenler olarak ifade edilen yamuk,
paralelkenar, eskenar dortgen, kare ve dikdortgen sekillerinin 6zellik bakimindan birbirine
gore degerlendiriimesi 5. sinif bilgileri ile gergeklestiriimesi zorluklar ortaya ¢ikarmaktadir.
Nitekim &égrencilerin dortgenlerin dzelliklerini bilgi basamaginda rahatlikla séylemelerine
ragmen dortgen cesitleri arasinda hiyerarsik siralama yapmada oldukga zorlandiklari
yapilan galismalarla ortaya konulmustur (Ayaz, 2016). Bu nedenle 6grencilerin dértgenlerin
6zelliklerini 6zimseyerek hiyerarsik siralama yapabilmeleri icin konuya yonelik bilgileri farki
yontemlerle incelemeleri gerekmektedir. Yapilacak farkli etkinliklerin 6grencilerin
kesfederek 6grenmesini saglayacagdi gibi dortgenlerin 6grenciler tarafindan belirlenen
yapisi dusuncelerinde tam olarak yerlesecektir. Bu baglamda 7. sinif diizeyinde yer alan

dortgenlerin Ozellikleri ve alan bagintilari kazanimlarinin égretiminde o6grencileri belirli



kurallar c¢ercevesinde aktif kilan, calismalari yaparken tartisarak kesif yapmalarini
hedefleyen igbirlikli 6grenme yontemi kullanilabilir.

isbirlikli 6grenme ydntemi bircok uygulama teknigi ile égrencilerin ders siirecinde
pasiflikten kurtulmasini, tartisma ortamlarinda aktif rol alarak 6grenilmesi hedeflenen
konuyu alici konumunda degil de kesfedici konumunda benimsemeni amag¢ edinen bir
ogretim yontemidir. Bu badlamda doértgenlerin hiyerarsik olarak siniflandirmasini iceren
kazanimlarim o6grenilme surecinde gereken bilgilerin igbirlikli 6drenme yontemi ile
kesfedilerek kullaniimasi 6grencilerin bu konu hakkinda yeterli dizeyde bilgi birikimine
sahip olmalarina yardimci olmaktadir. Bunun yaninda isbirlikli 6grenme yontemi
uygulamalari égrencilerin sosyal anlamda ¢alismalarini yartttigu uygulamalar oldugu igin
bireyi sosyal yonden de gelistirmektedir. (A¢ikgéz, 2003). Bu nedenle isbirlikli 6grenme
yontemi okullardan akademik basari iceren 6gretim kisminin yaninda sosyal becerileri
kapsayan egitim bdlimlne de katki saglayici etkinlikler igermektedir.

Bu calisma ile ortaokul 7. sinif dizeyinde dértgenlerin siniflandiriimasi ve alan
bagintilari konusunda isbirlikli 6grenme yoéntemi ile tasarlanan dersin 6grencilerin sosyal
becerileri, akademik basari lzerindeki etkilerini ve olusturulan 6grenme ortamina yénelik
ogrenci goruslerini belirlemektir. Bu badlamda 7. sinif matematik 6gretim programinda yer
alan ¢okgenler konusundaki dértgenleri tanima, 6zelliklerini belirleme ve dértgenlerin alan
bagintilarini olusturarak bu bagintilar yardimiyla problem c¢cézmeye yonelik kazanimlar
icerik olarak alinmistir. isbirlikli 6grenme yénteminin kapsaminda bulunan birlikte 6grenme
teknigine uygun olacak sekilde etkinlikler tasarlanmis ve deney grubunda uygulamalar

yapimistir.

1. 2. Arastirmanin Gerekgesi ve Onemi

iletisimin tanimi  milattan 6nce besinci yiizyllda yasamis Aristo’'ya kadar
dayanmaktadir (Van de Ven, 2007). Sosyal bir varlik olarak diinyaya gelen insan icin en
onemli gereksinimlerden olan iletisim, Culceloglu (2002) tarafindan iki farkli birim arasinda
birbiriyle iligkili mesajlar aligverisi olarak nitelendiriimektedir. Bu tanima gore iletisim; bilgi,
duygu ve disunceyi aktarma, paylasma ve g¢esitli kanallarla etkilesim kurarak
anlamlandirma sureci olarak degerlendirebilir. Bu baglamda bireylerin iletisim icerisinde
birbirleri ile etkilesim kurarak 6grenmesini hedefleyen ydéntemlerden biri de igbirlikli 5grenme
yontemidir. Bu yontem ile sosyallesen birey kendi akranlari ile etkilesim kurarak dogruyu ve
yanlisi belirleyip bilgisini akranlari ile birlestirerek ayaklari yere basan bilgiler olusturmasi

hedeflenmektedir. Agikgdz (2003), grup galisma ile gergeklestirilen 6grenme ortamlarinda



eldeki bilgileri kullanilip sonuglar tretmeye isbirlikli 6grenme yonteminin katki sagladigini
ifade etmistir.

Matematik dgretim programinda kazanimlarin sinif diizeyi ile ayni paralellikte artis
gosterdigi konulardan biri de doértgenlerdir (MEB, 2018). ilkokul diizeyinde 6grenilen
dortgenlerin, ortaokul 5. sinif seviyesinde butinlegtirilip 7. sinifta ise dgrencilerin bu bilgi
birikimini kullanarak dortgenleri belirli bir hiyerargik siralamaya koymasi istenen durumlar
arasinda yer almaktadir. Belirtilen kazanimlar geometrik sekillerin 6zelliklerini g6z énunde
bulundurarak genelden 6zele siralanmasini icermektedir. Bu baglamda 6grencilerin verilen
temel geometrik sekiller cercevesinde kaldiklari gértlmustir. Boylece sekillerin farkl
gorandmlerini hayal edemedikleri ve geometrik sekillerin 6zelliklerini tam anlami ile
benimseyemedikleri icin hangi seklin digerinin temel durumu oldugu kazanimini
kavrayamadiklari literatirde ortaya c¢ikan énemli bir sonugtur. Aktas (2011), olusan bu
eksikligin égrencilerin geometrik sekilleri kliglk bir kalipta distinmelerine sebep olmasi
bakimindan doértgenlerin 6zelliklerini yorumlamada guglikler yasadigini ifade etmistir.
Geometrik sekillerin iligkilerini tam olarak 6grenemeyen o6grencilerin geometrik sekilleri
hiyerarsik siniflandirma yaparken kare, dikdértgen, yamuk, paralelkenar ve eskenar
dortgen sekillerinin tamamini kullanarak degil de ikiser iliskilendirme ile siralamaya gittikleri
goérulmustir. Ayrica bu sekilde yapilan siralamalarda da eksik ya da hatali tanimlamalarin
oldugu yapilan calismalarda ortaya koyulmustur (Ayaz, 2016; Calik, 2017). Ogretim
programinda belirtilen kazanimlara iliskin 6grenci boyutunda yasanan problemlerin daha da
Otesinde 6gretmen adaylari ile gergeklestirilien gcalismalarda mevcuttur. Doértgenlerin agi,
kenar ve kosegen ozellikleri géz 6nine alinarak yapilabilecek hiyerarsik siralamada
o0gretmen adaylarinin problemler yasadiklari literatirde yer almaktadir (Aktas ve Cansiz-
Aktas, 2012; Karakus ve Ersen, 2016).

Dortgenlerin 6gretimine teknoloji kullanimi (Geng, 2010; Gllbagci, 2009; Girhan,
2015; icel, 2011; Okumus, 2011; Orcanh ve Orcanl, 2016,) somut materyal kullanimi
(Duatepe-Paksu, 2016; Unli ve Sarpkaya-Aktas, 2017) ve cesitli dgretim yontemlerine
(Balgalmis ve Ceyhan, 2019; Cansiz-Aktas ve Aktas, 2011; Calk, 2017; Ubuz, 2017)
yonelik yapilan calismalar konuyla ilgili literaturde yer almaktadir. Ancak igbirlikli 6grenme
yonteminin 6grencileri sosyal gruplar halinde calismaya yonelttigi icin dortgenlerin
ogretiminde 6grencilerin sosyal becerilerinin gelisimini ele alan ¢aligma konusuyla ilgili
literatlirde eksiklikler bulunmaktadir. Ayni zamanda konuyla ilgili literatlirde, isbirlikli
ogrenme yonteminin kapsaminda bulunan birlikte 6grenme teknigi kullanilarak dortgenlerin
ogretimine yonelik galismalar da yer almamaktadir.

Literatirde yer alan eksiklerin yaninda ders Ogretmeni tarafindan doértgenlerin

Ozellikleri ve alan bagintilari konularinda 6gdrencilerin derinlemesine bilgi sahibi olmadiklari



gérulmustir. Bunun yaninda 6grencilerin 6zel dortgenler arasinda hiyerarsik siralama
yapabilecek derecede geometrik alt yapiya sahip olmamalari gériilmistiir. Ogrencilerin alan
Olcimlerine yoénelik kavramsal bilgilerinde eksikliklerin olusmasi, kalip sekillerin alan
bagintilarini ezberleyerek ilerlemeye c¢alismalari temel alan bagintilarini olusturma
anlaminda eksiklikler meydana getirmektedir. Ayrica temel geometrik yapilarin
kullaniimasinda eksiklikler yagsamalari ve ¢esitli geometrik dlgiimlerde yanlis sonuglar elde
etmeleri eksik alt yapinin mevcut oldugunu ortaya koymaktadir. Bu nedenle 6grencilerin
eksik bilgilerini birbirleri ile etkilesime girerek gidermesi amaci ile grup olarak ¢alismalar
iceren igbirlikli 6grenme yonteminin kullaniimasi uygun bulunmustur. Ogrencilerin bu
calismalar temel Ozellik ve Olcum bilgilerini giderip birlikte dogru bilgiye ulagmasi
hedeflenmektedir. Bunun yaninda ders kitaplarinda gergeklestirilien bazi tanimlamalarin
ezberlemeye temel olusturacak nitelikte yer almasi ve 6grencilerin tartisma yapabilecegi
kapsamdan uzak olmasi kavramsal 6grenmelerin 6niine gecildigini gdéstermektedir.
Yapilan alan 6lcumu uygulamalarina bakildigindan ise égrencilerin 6zellikle yamuk
ve eskenar dortgen sekillerinin alan bagintilarini kesfetmeye yonelik ¢alismalara isteksizligi
dikkat cekmektedir (Hoong, 2012). Bu baglamda gerceklestiriien bireysel arastirmalarin
Ogrencilerin basarabilme inancina katkisinin distk oldugu durumlar olusturmasi ile
formullerin anlasiimadan ezberlenmesi yolu oldukga fazla tercih edilmektedir. Ogrencilerin
bilgiyi hazir isteyip sadece ezberlemesine karsit olarak igbirlikli 6grenme ortaminda grup
arkadaslar ile tartismalar gerceklestirmesi hedeflenmektedir. Bu tartismalar neticesinde
ogrencilerin alan bagintilarini kesfetmesi bu bilgileri i¢csellestirmelerine yardimci olacaktir.
Literatirde var olan ve ders 6gretmeni tarafindan tespit edilen eksiklikler kapsaminda
bu calismada igbirlikli 6grenme yonteminin birlikte 6grenme teknigi kullanilarak olusturulan
ogrenme ortaminda dortgenlerin  Ozellikleri ve alan badintilari uygulamalarinin
degerlendiriimesi amaclanmistir. Bu hedef kapsaminda calismada, olusturulan 6grenme
ortaminin; ogrencilerin sosyal becerileri, akademik basarilari ve kalici 6grenmeleri
Uzerindeki etkileri incelenmigtir. Bu baglamda arastirmanin literatire onemli katkilar

sagladigi dusunulmektedir.

1. 3. Arastirmanin Sinirhihklan

Bu calismanin sinirliliklari asagida siralanmistir:
e Calisma, 2018-2019 egitim-6gretim yilinda kazanimlarin yillik plandaki

donemlerine gore gergeklestiriimesi sebebiyle uygulanan zaman dilimi ile sinirlidir.



e Caligma, ortaokul 7. sinif matematik 6gretim programindaki cokgenler
konusundaki dortgenleri tanima, dzelliklerini belirleme ve dortgenlerin alanlariyla ilgili
problem ¢6zme kazanimlariyla sinirhidir.

e Calisma, 2018-2019 egitim-6gretim yilinda Trabzon ilindeki bir ortaokulun iki
adet 7. sinifiyla (toplam 50 6grenci) sinirhidir.

1. 4. Aragtirmanin Varsayimlari

Bu arastirmada;

1. Derslerde yapilan uygulamalarin digindaki degiskenlerin her iki gruptaki
ogrencileri ayni oranda etkiledigi,

2. Ogrencilerin galisma dncesi ve sonrasinda uygulanan bagari, kalici 6grenme
ve sosyal beceri testlerine samimiyet ve 6zenle cevap verdikleri,

3. Ogrencilerin yari yapilandiriimis miilakatlara gergekgi ve samimi cevaplar

verdigi varsayillmistir.

1. 5. Tanimlar

1. Isbirlikli Ogrenme Yéntemi: Sosyal 6§renme ortami olusturarak égrencilerin
distncelerini arkadaslariyla rahatca paylasip birlikte dogru bilgiye ulasmasini
hedefleyen temel uygulama yoéntemlerinden biridir (A¢ikg6z, 1992).

2. Birlikte Ogrenme Teknigi: Genellikle secilen heterojen gruplar ile 6grencilerin,
belirli roller cercevesinde 6n bilgilerini kullanarak 6gretmen gdzetiminde verilen
etkinlikleri grup arkadaslar ile tartisarak iligkilendirmeler kesfetmesi sureci (Girol,
2005).



2. LITERATUR TARAMASI
2. 1. Arastirmanin Kuramsal Cergevesi

Bu bélimde, arastirmanin kuramsal gergevesini olusturan isbirlikli 6grenme yontemi
ve bu yontemin uygulanis tekniklerine, 6zel doértgenlerin tanimlamalari ile dértgenlerin

ogretimine ydnelik yapilan ¢alismalara yer verilmistir.

2. 1. 1. igbirlikli Ogrenme Yéntemi

Bir canl toplulugunun basarili igsler ortaya koyabilmesi icin iletisim kalitesi oldukga
onemlidir. Kaliteli iletisim ortami olustugunda bireysel olarak elde edilemeyecek basarilara
da imza atilabilecegi 6ngoérilmektedir (Cuceloglu, 1997). Bu bakis acisi ile 6grencilerin sinif
ortaminda belirli bir dizen igerisinde kaliteli iletisim kurabilecekleri ortam olusturularak
gerceklestiriimek istenen uygulama yoéntemi bizi Isbirlikli Ogrenme yéntemine
go6tirmektedir.

isbirlikli 6grenme yodntemi, genellikle heterojen égrenci gruplar ile égrencilerin
bireysel 6zelliklerine gore verilen roller cercevesinde bireysellikten uzaklasarak égrencilere
birlikte diisinme ortamlari hazirlamayi hedefler. Bu baglamda isbirlikli 6grenme yontemi
hem sosyal beceri gelisimi hem de derinlemesine 6grenme saglamak amaciyla kullanilan
uygulama ydntemlerinin genel ismidir (Acikgdz, 2003). Yoéntemin ingilizce “Cooperative
Learning” olarak belirtilen ismi “igbirlikli drenme” ya da “kubasik 6grenme” olarak dilimize
aktariimistir (Acikg6z, 1992; Gomleksiz, 1997). Bu yéntem cergcevesinde oOgrencilerin
susturulmadan var olan ilgi ve enerjilerini belirli kurallar vasitasiyla konuya iligkin
yonlendirmek amaclanmaktadir. Gergeklestirilen uygulamalar esnasinda 6grencilerin hem
verilen kurallara riayet etmesi hem de bu kurallar gergevesinde sosyal becerilerini
gelistirerek kendine olan guvenlerinde artis saglanmasi amaclanmaktadir. Bu kapsamda
ogrencilerin bireysel dizeyde kendilerine olan glven seviyelerinin Uzerine ¢ikarak tek
baslarina yapabileceklerinden daha fazlasina sahip olmalari hedeflemektedir. Hem
yapilandirmacilik hem de sosyal 6grenme uygulamalar ile ortisen isbirlikli 6grenme
yontemi dgrencilerin pek ¢ok yonden gelisimini saglamayi hedefleyen ¢agdas uygulama
yontemlerinden biri olmaktadir.

Pek c¢ok teknigi mevcut olan isbirlikli 6grenme ydnteminin bu c¢alismada birlikte
ogrenme teknigi kullaniimigtir. Birlikte 6grenme tekniginde genelde heterojen ogrenci
gruplari ile gerceklestirilen uygulamalarin ardindan gruplar arasi tartismalarla konuya iliskin

sinif dusuncesi olusturmak amaglanmaktadir (Bayrakgeken vd., 2015). Bu teknigin



uygulanmasi ile égrencilerden beklenen sosyal beceri gelisimlerini belirlemek amaciyla
Tuncgel (2006) tarafindan hazirlanan sosyal beceri 6lgegi kullaniimistir. Temel amaci
ogrencilerin sosyal beceri gelisimleri Gzerinde puanlama gergeklestirmek olan bu dlgedin
dort farkh alt boyutu mevcuttur. Bu arastirmanin sosyal beceri gelisimine bakis agisinda da
rol oynayan bu doért alt boyut tek tek incelemeye alinmistir. Bu dért alt boyut yardimlagsma
— paylasma, dinleme — cesaretlendirme, bagimsiz ¢alisma ve igbirligi ile ¢alisma seklinde
olusmaktadir. Yardimlasma — paylasma alt boyutunda &grencinin grup ile birlikte
gerceklestirilen uygulamalardan elde ettigi paylasimlar ile kendine kattigi ya da baskasini
destekledigi durumlarin kendinde nasil bir degisim meydana getirdidini belirlemeyi
amaglamaktadir. Dinleme — cesaretlendirme alt boyutunda ise grup ile gerceklestirilen
igbirlikli calismalarin 6grencinin iletisim becerilerinde nasil dedisim meydana getirdigini
belirlemek amaglanmaktadir. Bunun yaninda beraber yapilan uygulamalarda kisinin nasil
bir cesaret gosterdigi de belilenmek istenen durumlar arasinda yer almaktadir. Bagimsiz
calisma alt boyutunda ise 6grencinin grupla gergeklestiriien uygulamalarin ardindan
bireysel ¢alismasi Gzerine var olan distincesinde ki degisimi belirlemek amacglanmaktadir.
isbirligi ile calisma alt boyutu ise dgrencilerin yapilan isbirlikli calismalarin ardindan grup
uygulamalarina bakis acilarindaki degisimleri belirlemek amaciyla kullaniimaktadir. Bu dort
boyut altinda ki incelemeler yapilan galismadaki uygulamalari degerlendirmek amaciyla

gerceklestirilmistir. Elde edilen bulgu ve sonuglar ilerleyen bélilerde ele alinmistir.

2. 1. 2. isbirlikli Ogrenme Yénteminin Dayandigi Temel ilkeler

Sinif ortaminda grup halinde gergeklestirilen her uygulamanin isbirlikli 6grenme

Grup Siirecinin
s Degerlendirllmesi /

Grup |
Odiili /

~d

Esit

Becerilerin ) firsat
Kullamlmasn \ / /
Temel
Ilkeler \
Olumiu

(Pozitif) |
Bagimhlik /
i

Yiiz yuze —
Etklleslm /

-

Bireysel
: De erlendirilebilirlik
__Deg //

Sekil 1. isbirlikli 6grenme ydnteminin temel ilkeleri
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ydntemi olarak nitelendirilmesi dogru olmamaktadir. Bu nedenle gergeklestirilen bir
uygulamanin isbirlikli 6grenme yontemi ¢ercevesinde ele alinabilmesi igin belirli temel

ilkelerin saglanmasi gerekmektedir. Bu temel ilkeler Sekil 1°de verildigi gibidir;

Olumlu (Pozitif) Bagimlilik

isbirlikli 6grenme yonteminde olumlu bagimhiligin saglanmasi igin grup igerisinde olan
Uyelerin tim basari ya da basarisizlik durumlarindan ortak derecede etkilenmesi
gerekmektedir. Bu sekilde gergeklestirilen uygulamalar neticesinde grup uyelerinin birbirini
tetiklemesi ve var olan bilgi birikimlerini grup arkadaslari ile her durumda paylagsmasini
saglamaktadir. Olumlu bagimhhgin saglanabilmesi icin grup 6ddlinin ortak olarak
verilmesi, gruba verilecek materyallerin ortak kullanilacak sekilde dagitimasi ve
ogrencilerin grup igerisindeki rollerinin baskilayici olmayacagi sekilde dengeli olusturulmasi

uygulanabilecek yéntemler arasinda bulunmaktadir (Bayrakgceken vd., 2015).

Bireysel Degerlendirilebilirlik

isbirlikli 3grenme ydnteminde gerceklestirilen etkinlikler neticesinde her gruptan elde
edilen sonucun yani sira grup Uyeleri de bireysel olarak degerlendirmeye tabi tutulmalidir.
Bu kapsamda grup Uyelerinin tembellik ederek ¢dzimiine benimsemedikleri sonuglar
Uzerinde hak talep etmesinin 6niine gecilmis olmaktadir. Bireysel degerlendirilebilirlik,
uygulandigi takdirde grup Uyelerinin grup basarisini saglamak icin gergekten birlikte hareket
etmesi gerektigi konusunda destekleyici etki olusturmaktadir. Buna gére grup Uyelerinin
tamaminin edinilen bilgilerden haberdar olmasinin ve birbirine Ust dizeyde yardim
etmesinin 6nemi lGzerinde durulmus olur. Yani asil grup ¢alismasi bu sayede gerceklesmis
olacaktir (Slavin, 1990)

Yiiz yiize Etkilesim

isbirlikli 6grenme ydntemi, bireylere kaliteli iletisim ortami saglanarak egitim ortami
olusturulmasi Gzerine kurgulanmaktadir. Bu nedenle igbirlikli 6renme yontemine dayall
gercgeklestirilen uygulamalarda olusturulan gruplardaki ogrencilerin birbirleri ile kaliteli
iletisim kurabilecekleri sekilde yerlestiriimesi onemli bir rol oynamaktadir. Yuz yuze
etkilesimin saglanabilmesi icin 6drencilerin genellikle birbirine donidk konumda yer almasi
ve bu sayede uygulamalar esnasinda birbirlerini daha dikkatli dinleyerek gerekli ¢ikarimlarin
ortak olarak elde edilmesi hedeflenmektedir. Yapilan c¢alismalarda o6grencilerin sinif

ortaminda ki tartismalarda ¢ekingen olmasina ragmen kiguk grup tartismalarinda daha
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istekli olduklari Gzerinde de durulursa bu sekilde konumlandirilan 6grencilere daha kalitel

iletisim ortami ile neticeye ulasabilme imkani sunulmus olacaktir (Bayrakgeken vd., 2015).

Sosyal Becerilerin Kullaniimasi

isbirlikli 6grenme ydnteminde égrencilerin grup halinde calismalar yiiriitebilmesi igin
cesitli sosyal becerileri kullanmalar gerekmektedir. Olugturulan gruplarda meydana gelen
catismalar ve buna dayali olarak gelistirilen ¢6zim &Onerilerini anlatmak ve dinlemek igin
gerekli hitabetin ve sayginin gosterilmesi grup ¢alismasi agisindan énemlidir. Bu baglamda
ogrencilerin degigken zamanl olarak liderlik, 6zglven gibi sosyal becerileri gelistirerek
sergilemesi gerekmektedir. Ayrica 6grenci gruplari olusturulurken grup tyelerinin akademik
dizeylerinin yaninda sosyal becerileri de dnemsenmelidir. Buna gdére birbiri ile gatismadan
birbirini gelistirecek Gyelerin grup icerisinde bulunmasi basarili bir grubun temel 6zellikleri

arasinda yer almaktadir (Bayrakgeken vd., 2015).

Grup Siirecinin Degerlendirilmesi

Bu ilkeye gore isbirlikli 6grenme kapsaminda gercgeklestirilen etkinliklerde grup
dyelerinin yapilan davraniglarin hangilerinin faydali ve hangilerinin faydasiz oldugunu
belirlemesi gerekmektedir. Yeni uygulamalarda daha basarili olabilmek adina Uyelerin
hangi davraniglara devam edip etmeyecegi sorusunun sorulmasi gerekliligi temel ilkeler

arasinda yer almaktadir (Slavin, 1995).

Grup Od(ilii

Bir uygulamanin isbirlikli 6grenme yontemi olarak degerlendirilebilmesi icin gereken
temel ilkelerden bir tanesi de grup o6dili olusturulmasidir (Bayrakgeken vd., 2015).
Yapilacak uygulamalarda grup Uyelerinin etkinlikleri ictenlikle tamamlamasi, grupca bir
kazanim ugruna muicadele vermesi ve tum grup arkadaslarinin bu mucadeleye dahil

olmasini istemesi icin yapilan ¢alismanin sonucunda belirli bir 6diil olmasi gerekmektedir.

Esit basari firsati

isbirlikli dgrenme ydnteminde dnemli ilkelerden bir tanesi de grup Uyelerinin esit
sekilde degerlendiriimesinden ziyade her bir Uyenin potansiyeli gore yapabileceginin en
iyisini yapmasi durumuna gore degerlendiriimesidir. Bu sayede bagari durumunun salt 6lgut
olmadigi, gosterilen ¢gabanin 6n planda tutuldugu galisma ortami olusturularak 6grencilerin

caba gosterme istekleri kirllmamis olur (Slavin, 1990).
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Temel ilkelerin ise kosulmasinin yaninda ders i¢i uygulamalarda rehber niteligi
tasiyan 6gretmenin iyi bir ydnetici olmasi gergeklestirilen uygulamalarin kalitesine dogrudan
etki saglamaktadir. Bu baglamda 6gretmene disen goérevleri asagidaki gibi siralayabiliriz
(Agikgdz, 1992);

e Ogretmen &6grenme amaglarini, grup blyikligine, grup Gyelerini,
kullanilacak materyalleri ve uygulama zamanini net bir sekilde uygulama 6ncesinde
belirlemelidir.

e Uygulama 6ncesinde 6grencilerin igbirlikli 6grenme modeline yonelik grup
icerisindeki davraniglarinin sinirlarini gizmelidir.

e Geleneksel bilgiyi aktaran 6grenme modeli seklinde uygulamalarin
yapilmayacagini bilerek her gruba belirli kurallar ¢ergevesinde takildiklari noktalarda
rehberlik etmelidir.

e Uygulama esnasinda grup iclerinde veya gruplar arasi meydana gelebilecek
catigsma durumlarini iyi yéneterek dégrencileri dogru bilgiye yonlendirmelidir.

e Gruplan izleyerek isbirligi icinde ¢alismalarini desteklemeli, durgun gruplara
sorularla hareket katmalidir.

e Gruplarin  sonuglarini  de@erlendirmeli, dogru gelistirilen fikirleri

pekistirmelidir.

2. 1. 3. isbirlikli Ogrenme Yénteminde Kullanilan Teknikler

isbirlikli 6grenme ydnteminin temel mantiginda dégrenci gruplarinin birlikte ¢alisarak
bilgiyi kendine mal etmesi slreci yatar. Buna paralel olarak grup Uyelerinin birbirinin
0grenmesinden sorumlu olmasi temel mantigin pargalarindandir. Ancak uygulanan ders,
uygulama ortami, ogrencilerin Ozellikleri ve elde edilmek istenen hedeflere gére bu
yontemin kritik noktalarinda farkliliklar olusturarak isbirlikli 6grenme ydnteminin farkl
teknikleri ortaya koyulmustur (Ac¢ikgéz, 1992).

Literatirde bulunan belli basli uygulama tekniklerin 6zellikleri asagida incelenmistir;

2. 1. 3. 1. Birlikte Ogrenme Teknigi

Literatlirde en ¢ok kullanilan uygulama teknigi olmamasina ragmen Johnson (1981)
tarafindan gelistirilen bu teknigin uygulama asamalari asagidaki gibidir;

o Ogretim hedeflerini belirleme:

Uygulama vyapilacak kazanimin sinirlarini belirleyerek hangi bilgi seviyesinde

6grenmenin gerceklestirilecegi belirlenir.
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e Grup blytikligiine karar verme:

Ogrencilerin ve uygulama yapilacak kazanimin ézellikleri dikkate alinarak gruplarin
kac kisilik olacagina karar verilir.

e Ogrencileri gruplara ayirma:

Grup uyelerinin 6zellikleri temel alinan kritere (ders basari notu, uygulama sinavi,
onbilgi sinavi, vb.) gore belirlenerek 6grenciler bu 6zellikler bakimindan homojen ya da
heterojen gruplara ayrilir.

e Sinifi diizenleme:

Gruplarin uygulama esnasinda birbirini rahatsiz etmeyecegi ancak édretmen ile her
an rahatca iletisime gegebilecegi bir sinif dizeni olusturulmaya calisilir.

o Ogretim materyalini amaca uygun hazirlama:

Uygulama surecinde kazanim ve 6grenci 6zelliklerine uygun materyaller hazirlanir.

e Akademik gérevin agiklanmasi:

Gruplarnin uygulama slrecinde verilen materyalleri kullanarak gerceklestirmeleri
beklenen durumlarin acgiklamasi yapilir.

e Bireysel ve grup olarak degerlendirme:

Yapilan uygulamalar esnasinda ve uygulama sonucunda belirlenen kazanimlara
iliskin stire¢ ve sonu¢ degerlendirmelerine yonelik calismalar yapilir. (Bayrakgceken vd.,
2015)

Uygulanan teknik ile égrencilerin kiglk gruplar halinde birbirine yardim ederek
0grenme surecini aktif ylritmesi hedeflenir. Bu sayede 6grencilerin var olan problemlere
birlikte ¢6zim onerileri sunarak yanlis bilgileri tartisma yolu ile eleyip dogru ve kalic
sonuclara ulasmasi hedeflenmektedir (Acgikgtz, 2003).

Bu calisma dortgenlerin temel 6zelliklerinin kullanilarak hiyerarsik siralanmasi ve
alanlarinin belirlenmesi kazanimlarina yonelik gerceklestiriimistir. Bu nedenle calisma,
ogrencilerin bu kazanimlari 6énce grup igerisinde daha sonra gruplar arasi tartisarak
degerlendirmesi temeline dayandirildigindan isbirlikli Ogrenme yénteminin birlikte grenme
teknigine goére yurutilmektedir. YUrutlilen galismada 6grencilerin heterojen olarak 3’ er
kisilik gruplara ayriimasi saglanmistir. Ogrencilerin verilen etkinlikleri grup arkadaslari ile
tamamlamalarinin ardindan ders 6gretmeninin esliginde grup sozcilerinin ortak bir sinif
dusuncesi olusturmasi adina tartismalar gerceklestiriimistir. Yapilan calismalar ile
ogrencilerin hem sosyal 6zelliklerini gelistirmeleri hem de kazanimlari tartigsarak, kavrayarak

6grenmeleri amacglanmistir.
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2. 1. 3. 2. Ogrenci Takimlan Bagari Béliimleri Teknigi

Slavin (1984) tarafindan literatire kazandirnlan o6gretim teknigi asagidaki verilen
asamalara goére uygulanmaktadir.

e Enfazla alti 6grenciden meydana gelen égdrenci gruplarina 6grenme konulari
verilir.

e Verilen konulara ydénelik grup olarak calisma yapan 6grencilerin bireysel
sinav degerlendirmesi ile basarilari belirlenir.

e Bireysel gergeklestirilen sinav neticesinde alinan notlarin ortalamasina gére
grup basarisi belirlenir.

e Basaril olan gruplar 6dullendirilir (Gomleksiz, 1997).

2. 1. 3. 3. Takim Oyun Turnuva Teknigi

GUnumuzde sik¢a kullanilan tekniklerden olan takim oyun turnuva tekniginin adimlari
asagidaki gibidir;

e Ogretmen 6ncelikle konu ile ilgili verilmesi gereken 6n bilgileri tim
ogrencilere verir.

e Daha sonra gruplara tzerinde yogunlasarak bilgilerine derinlik katabilecegi
calisma kagitlan verilir.

e Gruplar kendi icerisinde gerekli calismalarini yaptiktan sonra belirlenen
zaman araliklar ile 6grenciler farkli gruplardan secilen 6grencilerle soru sormaya
dayali turnuvaya alinir.

e Turnuvada kazanilan bireysel puanlar birlestirilerek grup puani olusturulur.

e En ylksek puani alan gruplar édullendirilir.

e Yapilan uygulamalarda bir grubun iki Gyesi turnuvada kars! karsiya gelmez
(Gomleksiz, 1994).

2. 1. 3. 4. Jigsaw (Ayrilip-Birlestirme) Teknigi

Eliot Aronson (1978) tarafindan gelistirilen bu teknigin uygulama asamalarinda ufak
degisiklikler yapilarak Jigsaw-1, Jigsaw-2 gibi farkh uygulama durumlari ortaya
koyulmaktadir. Teknigin temel asamalarina bakacak olursak; oncelikle ders dgretmeni
ogrencileri genellikle heterojen gruplara ayirir. Ardindan 6grenilecek konuyu ve kullanilacak
materyalleri gerekli dlgllerde tanitir. Bu asamada 6grencilerin uygulama esnasinda ne
kullanacagi ve ne elde etmeye galisacaginin Uzerinde durulur. Daha sonra 6grenilecek

konu grup Uyelerinin sayisi kadar parcalanarak her bir grup Uyesine konunun belirli bir
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parcasi verilir. Farkl gruplarda ayni konu boélimine alan égrencilerin kendi gruplarini
birakarak konularina 6zgl yeni uzmanhk gruplari olusturmasi ile ayriima iglemi
gerceklestirilmis olur. Yeni gruplarinda ortak konulari Gzerine detayl inceleme yapan
ogrenciler bu konular hakkinda yeterli bilgiye sahip olunca eski gruplarina geri déner. Bu
asamada birlesme islemi gerceklestiriimis olur. Eski grubuna dbénen 6grenciler uzmanlk
grubunda grupta gelistirilen uzmanhk konusunu bastaki grup arkadaslarina aktarmaya
calisir. Bu surecin ardindan genel olarak bireysel sinava alinan 6grencilerin aldiklar
puanlarin ortalamasi grup puanlarini olusturur. En ylksek puana ulasan gruplar

odullendirilerek uygulama bitirilir (Bayrakgeken vd., 2015).

2. 1. 3. 5. Takim Destekli Bireysellestirme Teknigi

Slavin (1984) tarafindan gelistirilen bu teknikte 4-6 kisilik olusturulan gruplarin Gyeleri
belirli zaman periyotlarina gore degistirilir. Teknigin uygulamasinda 6grenilen konuya iligkin
her 6grenci kendi grubunda bir es secimi gergeklestirir. Esler ders esnasinda birbirinin
¢6zdugu testlerin cevaplarini degerlendirir. Bu uygulama esnasinda yanlis cevaplari
ogretmene sormak yerine oncelikle esler kendi arasinda c¢oziimlemeye gayret eder.
Gergeklestirilen uygulamalarin sonuglarina gére her grup bireysel puanlarin birlestiriimesi
ile grup puanina sahip olur. Grup puanlari haftalik olarak degerlendirilerek basarili olan

gruplara édullendirmeler yapilir (Bayrakgeken vd., 2015).

2. 1. 3. 6. Birlestirilmis isbirlikli Okuma ve Kompozisyon Teknigi

isbirlikli dgrenme ybénteminin gelisim siirecine bakildiginda bu teknigin yogun olarak
son yillarda literatlire katildigi gorilmektedir. Okuma ve yazma becerilerini gelistirmek
amaciyla kullanilan teknikte 6ncelikle 6égrenciler 6gretmen tarafindan okuma duizeylerine
go6re gruplandirilir. Bu gruplarla égretmen tarafindan okuma becerilerin gelistiriimesine
yonelik etkinlikle uygulanir. Ders 6gretmeni bir grup ile ¢alisirken diger okuma gruplarindaki
ogrenciler ikiserli gruplar olusturarak karsilikli olarak okuma etkinlikleri uygular
(Bayrakgeken vd., 2015).

2. 1. 3. 7. Grup Arastirmasi Teknigi

Sharan (1994) tarafindan gelistirilen bu teknikte 6grencilerin belirli 6zelliklere goére
gruplanmasi yapildiktan sonra gruba verilen bir konu Uzerine gerekli arastirmalarin
yapiimasiyla baslar. Ogrencilerin gerceklestirdigi arastirmalar neticesinde bir rapor
olusturulur. Olusturulan raporun sunumu ve degerlendirmesi ile ¢galismalar tamamlanmig

olur. De@erlendirme kisminda alinan puanin butiin stirece dénik ve tim grup Uyelerine esit
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olarak dagitiimasi grubun planli bir sekilde uyum icinde calismasini ve birbirine karsi

sorumluluk hissetmesini saglar (Akman ve Erden, 1997).

2. 1. 3. 8. igbirligi-isbirligi Teknigi

Bu teknikte Jigsaw-2 ve &grenci takimlari basari bdlimleri tekniklerinin 6zellikleri
mevcuttur. Bu teknikte olusturulan grup Uyeleri belirlenen konu Gzerinde g¢alismalarini
yaparak elde ettikleri sonugclara iligkin sirasiyla grup icinde ve gruplar arasinda sunumlarini
gerceklestirir. Ardindan yapilan sunumlara iligkin degerlendirmelerle uygulama sonlandirilir.

Bu teknikte gergeklestirilen uygulamalarda gruplarin diger gruplar Gzerinde puan Ustinliga

kurmasi durumu gdzetilmemektedir (Cakmak vd., 2008).

2. 1. 3. 9. Birlikte Soralim Birlikte Ogrenelim Teknigi

Bu yontemin adimlari asagidaki gibidir (Katranci, 2014);

e Oncelikle 6gretmen 3-4 kisilik heterojen gruplari belirler,

e Grup igerisinde 6grencilere postaci, kaydedici gibi gérevler verilir.

e Olusturulan gruplardaki 6grencilerin 6grenilecek konuyu sessizce kendi
icinden okuyup analiz etmesi istenir.

e Bu islemin ardindan her bir grup Gyesi konuya iligskin sorular hazirlar

e Hazirlanan sorular birlestirilerek grup icerisinde tartisildiktan sonra kaydedici
tarafindan kagitlara yazilir.

o Kagitlardaki sorular diger gruplara postaci tarafindan gonderilir

e Gruplara gelen sorunlarin cevaplanmasinin ardindan cevaplar sinif¢a analiz
edilerek ders 6gretmeni tarafindan konu 6zetlenerek sinif icerisinde konuyla alakal

tartisma baslatilr.

2. 1. 4. isbirlikli Ogrenme Yontemi ile ilgili Yapilan Arastirmalar

Egitim bilimleri alaninda Igbirlikli 6grenme ydntemini kapsayan calismalara bu baslik
altinda yer verilmistir. Bu baglamda 6ncelikle Tlrkiye'de yapilan galismalara yer verilip
ardindan yurt disinda gercgeklestirilen calismalar ele alinmigtir.

Matematiksel problem ¢6zme becerisinin bireysel ve igbirlikli 6grenme yéntemi ile Kog
ve Bulut tarafindan 2002 yilinda ele alinmigtir. Gergeklestirilen galismada isbirlikli 6grenme
yontemi ile yapilan galigmalarin bireysel uygulamalara gore istatistiksel olarak pozitif yonli
anlamli bir fark olusturdugu ortaya koyulmustur. Yapilan ¢alisma ile matematik derslerinde
onemli yer edinen problem ¢6zme becerisinin Uzerinde durularak bu becerinin farkh

yontemler isiginda nasil gelisim gdsterdigi arastirimistir. isbirlikli dgrenme ydntemi ve
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bireysel c¢alisma yonteminin dederlendirildigi bu c¢alismada &grencilerin matematiksel
problemleri ¢ozebilme becerileri arasinda isbirlikli 6grenme yontemi lehine olumlu bir farkin
elde edildigi gortlmektedir.

iIkogretim 4. sinif dgrencileri ile 2003 yilinda Tarim tarafindan gergeklestirilen
c¢alismada ikinci yariyll kazanimlarina iligkin igbirlikli 6grenme yéntemine dayali ¢alismalar
yarttilmastdr. Bu baglamda gerceklestirilen ¢alismada iki farkl isbirlikli 6grenme teknigi
olan kime destekli bireysellestirme ile ikili denetim teknigi ele alinmaktadir. Yapilan
¢alismalarda bu iki teknigin yaninda mevcut uygulamalarin ytrataldigu bir kontrol grubu da
mevcut ¢alismada degerlendirme igin kullaniimistir. Arastirmaci bu ¢alismasinda igbirlikli
6grenme yonteminin yukarida belirtilen teknikleri ile mevcut uygulamalar arasinda
ogrencilerin ders basarilari ve matematik derslerine yonelik tutumlari arasinda nasil bir
farklilik meydana geldigini ortaya ¢ikarmayi hedeflemistir. Yapilan calismalar neticesinde
isbirlikli 6grenme yoénteminin uygulanan iki tekniginin de mevcut uygulamalara gére daha
yuksek akademik basari ve buna paralel olarak 6grencilerin derse yoénelik tutumlarinda
olumlu dizeyde bir farkliigin meydana geldigi ortaya koyulmaktadir.

Bilgin (2004) yapmis oldudu calismada yedinci sinif seviyesindeki 6grencilerle
uygulamalarini yUratmustir. Bu kapsamda isbirlikli 5grenme ydntemi kapsaminda bulunan
Ogrenci takimlari basari bdlimleri teknigine dayali c¢alismalar yuriten arastirmaci
calismasinda gercgeklestirilen uygulamalarin kiz ve erkek &grenciler arasinda meydana
gelebilecek akademik farkliliklari arastirmaktadir. Gergeklestirilen calismalarda mevcut
uygulamalarin yUratildaga sinif ortamini kontrol grubu alan arastirmaci égrenci takimlari
basari bélumleri teknigine yoénelik uygulamalarini gergeklestirdigi deney grubu arasinda
bulunan kiz ve erkek 6grenciler arasindaki akademik basarilari arasindaki farkliliklari
incelemektedir. Gergeklestirilen uygulamalar neticesinde deney grubu 6grencilerinin lehine
istatistiksel olarak anlaml farkin meydana geldigi ortaya ¢ikan sonugclar arasindadir.

2005 yihnda Zenginobuz tarafindan igbirlikli 6grenme ydntemine dayali olarak
gerceklestirilen arastirmada arastirmaci lise ogrencileri ile g¢alismalarini yUrGtmustar.
Yapilan uygulamalarda geometri alanina ait kazanimlarin kullanildigi isbirlikli 6grenme
yontemi kapsaminda yer alan &6grenci takimlari basari boélumleri teknigine yonelik
uygulamalar gergeklestiriimistir. Deney ile kontrol grubunun karsilastirildigi uygulamalarda
ogrencilerin akademik basarilarinin son test sonuglarina gore deney grubu 6grencileri
kontrol grubu 6grencilerinden yuksek puan almistir. Bu agidan bakildiginda isbirlikli
6grenme yonteminin birlikte 6grenme tekniginin deney grubu lehine anlamli bir fark ortaya
cikardigi sonucuna ulagiimigtir.

Altunsoy (2007) yaptidi arastirmada igbirlikli grenme yénteminin takim oyun turnuva

teknigini kullanarak gerceklestirdigi uygulamalarin mevcut uygulamalara gére 6grencilerin
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matematik basarilari, kalici 6grenme duzeyleri ve matematik dersine karsi tutumlarinda ne
gibi farkhliklar meydana getirdigini arastirmaktadir. Arastirmasini 2005-2006 egitim ve
ogretim yilinda, dérdinct sinif 6grencisi olan 56 kisi ile gergeklestiren arastirmaci deney
grubu ve kontrol grubu olusturarak uygulamalar neticesinde anlaml bir farkin meydana
gelip gelmedigini arastirmistir. Uygulanan etkinliklerin sonucunda igbirlikli 6grenme
yonteminin takim oyun turnuva teknigini kullanan 6grencilerin mevcut uygulamalari yapan
Ogrencilere gbre akademik basarilari, kalici 6grenme dizeyleri ve derse karsi olusan
tutumlari arasindan anlamli bir fark elde edilemedigi gérulmektedir.

Drama temelli 6gretim yonteminin isbirlikli 6grenme yodntemi ile karsilastiran Kale
(2007) uygulamalarini gerceklestirmek tzere ilkogretim yedinci sinif 6grencilerin olusan
deney ile kontrol gruplari meydana getirmistir. Geometri alanina ait kazanimlar ile
calismalarini yraten arastirmaci arastirmasinin neticesinde deney ile kontrol gruplarinda
geligtirilen uygulamalara yonelik olarak farklilik olusturabilecek geometrik basarilari,
geometrik disinme dlzeyleri ve derse karsi olan tutumlarini incelemeye almistir. Drama
temelli islen derslerle isbirlikli 6grenme yéntemi ile gerceklestirilen ders uygulamalarinda
geometrik dislinme dlzeyleri arasinda farkin van Hiele geometrik diisinme dizeylerine
gbre degerlendirmesini saglanmistir. Arastirmaci yapilan uygulamalar sonucunda
ogrencilerin geometri basarisi ve geometrik distinme becerileri arasinda drama temelli
6grenme yontemine gore ¢alismalarini ylriten grup lehine sonuglara ulagsmaktadir. Bunun
yaninda deney grubu ile kontrol grubu arasindaki derse karsi tutum acisindan bir fark
meydana gelmemistir.

Pinar (2007) gcalismasinda teknoloji kullanimi ve Isbirlikli 6grenme yénteminin beraber
uygulanmasi ile mevcut yontemi karsilastirmistir. Teknoloji kullanimi ve isbirlikli 8grenme
yonteminin birlikte uygulandigi calisma altinci sinif 6grencileri ile yuratilmektedir. Deney ile
kontrol gruplarinin bulundugu arastirmada olgller kazanimina yonelik uygulamalara yer
verilmigtir. Yapilan ¢alismalar ile teknoloji destekli isbirlikli 6grenme uygulamalari ile mevcut
uygulamalarin kullanildigi iki farkli grubun matematik basarisi, hatirlama dlzeyi ve derse
karsi tutumlari arasindaki farkliliklar incelemeye alinmistir. Yapilan g¢alismalar sonucunda
deney grubunda yer alan teknoloji destekli igbirlikli 6grenme etkinlikleri gerceklestiren
ogrencilerin akademik basarilari, hatirlama dizeylerinde deney grubu lehine olumlu bir etki
meydana geldigi ortaya cikariimigtir. Bunun yaninda teknoloji destekli igbirlikli 6grenme
uygulamalari ile galismalarinin yuraten deney grubundaki 6grencilerin derse kargi olumlu
bir tutum olustugu sonucu meydana ¢ikmistir.

Yildinm ve Tarim (2008) tarafindan gergeklestirilen calismada ¢oklu zeka kurami ile
igbirlikli 6grenme yonteminin birlegtiriimesi ile olugturulan uygulama yontemleri deney

grubunda kullanilmisgtir. Bu badlamda mevcut uygulamalara gére coklu zek& kurami ile
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igbirlikli 6grenme yonteminin harmanlanmasi ile elde edilen uygulama yontemi arasindaki
ogrencilerin matematiksel basari, hatirlama becerileri arasinda anlamh bir fark olusup
olusmadidi nicel olarak ele alinmistir. Bunun yaninda gerceklestiriien uygulamalar
neticesinden 6grencilerin gorusleri alinarak deney grubunda bulunan égrencilerin yapilan
uygulamalara ydénelik goérusleri incelenmistir. Netice olarak arastirmada deney grubu
ogrencileri ile kontrol grubu 6grencilerinin ders bagarilari arasinda deney grubu 6grencileri
lehine anlamli bir farkin meydana geldigi gorulmektedir. Bunun yaninda hatirda tutma
becerileri acisindan ise yine deney grubu dgrencileri lehine anlamli bir farkin olustugu
ortaya koyulmaktadir. Gergeklestirilen nitel calisma kisminda ise 6grencilerin gorusleri
cercevesinde coklu zekd kurami ve isbirlikli 6grenme ydnteminin birlikte kullanilmasi ile
tasarlanan uygulama ortaminin mevcut uygulamalara gore égrencileri daha aktif kildig1 ve
eglenerek 6grendikleri sonuclari ortaya ¢cikmaktadir.

isbirlikli dgrenme ydnteminin Ayrilip Birlesme-l ve Ayrilip Birlesme-ll tekniklerini
kullanan Arslan (2008) nicel bir calisma ortaya koymustur. Gergeklestirdigi arastirmada
igbirlikli 6grenme yonteminin ayrilip birlesme 1 ve ayrilip birlesme 2 teknikleri ile tasarladigi
ders ortamlari ile mevcut uygulamalarin yapildigi ders ortaminda 6grencilerin akademik
basarilari arasinda nasil bir degisimin meydana geldigini arastirmaktadir. Yapilan
uygulamalarda deney grubu olarak secilen iki grubun birinde ayrilip birlesme 1 teknigi ile
etkinlikler gerceklestirilirken diger deney grubunda etkinlikler ayrilip birlesme 2 teknigine
uygun tasarlanmistir. Kontrol grubu olarak alinan bir diger sinifta ise mevcut uygulamalar
gerceklestirilmistir. Uygulamalar sonucunda &grencilerin basari dizeyine bakildiginda
ayrilip birlesme 1 teknigini uygulayan deney grubu égrencileri ile kontrol grubu 6grencileri
arasinda anlamli bir fark meydana gelmistir. Bunun yaninda ayrilip birlesme 2 teknigini
uygulayan deney grubu 6égrencileri ile kontrol grubu 6grencileri arasinda istatistiksel olarak
anlamh bir fark meydana gelmemistir.

Grup calismasi uygulamalarini nitelikleri bakimindan degerlendirmeye alan Akbuga
(2009) yaptigi calismada isbirlikli 5grenme yénteminin temel ilkeleri arasinda yer alan bazi
yapilarin kullanihp kullaniimamasi yoninde ortaya cikabilecek farklarin (zerinde
durmaktadir. Buna gore arastirmaci deney grubu 6grencileri ile igbirlikli 65grenme yonteminin
temel ilkelerine bagh olarak hazirladigi plani uygulamig, kontrol grubunda ise igbirlikli
0grenme yonteminin temel ilkelerine baglh kalmayarak bir ders plani duzenleyip
uygulamistir. Yapilan ¢alismalar neticesinden deney ile kontrol gruplarinin matematik erisi
dizeyi ve matematik dersine karsi tutumlarinin incelenmistir. Arastirmada o6grencilerin
deney grubundaki gibi igbirlikli 6grenme yonteminin temel ilkeleri dogrultusunda hareket
etmesi ile matematik erigi duzeylerinin arttigi sonucu ortaya koyulmustur. Buna paralel

olarak ta 6grencilerin matematik dersine karsi olumlu tutum sergilemeleri dnemli farkhhklar
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arasinda yer almaktadir. Sonu¢ olarak arastirmaci gergeklestirilen calismalarda olumlu
sonuglari igbirlikli 6grenme yonteminin temel ilkeleri dogrultusunda hazirladigi etkinliklerin
uygulama alani olan deney grubu égrencileri ile gergeklestirdigi calismalar neticesinde elde
etmistir.

Coklu zeké destekli igbirlikli 6grenme yontemini kullanan Torun (2009) yaptigi
arastirmada deney grubu égrencileri ile ¢coklu zekad kuraminin igbirlikli 8grenme yontemi ile
kullanmigtir. Yapilan arastirmada deney grubundaki degisimlerin mevcut uygulamalarin
gergeklestirildigi kontrol grubuna gére farkliliklar incelenmektedir. Arastirmaci ¢oklu zeka
kurami ile birlikte harmanladigi igbirlikli 6grenme yonteminin mevcut uygulamalar ile
gerceklestirilen etkinliklere gére 6grencilerin akademik basarilari ve kalici 6grenmeleri
Uzerinde nasil bir degisim oldugunu arastirmaktadir. Bu kapsamda gergeklestirilen
calismalarin neticesinde ¢oklu zeka kurami ile birlegtirilen igbirlikli 6grenme uygulamalarinin
kullanildigi deney grubu 6égrencilerinin kontrol grubu 6grencilerine gére akademik anlamda
daha basaril oldugu ortaya ¢ikmaktadir. Bunun yaninda deney grubu 6grencileri ile kontrol
grubu 6grencileri arasinda karsilastirmasinin yapildigi kalici 6grenme faktoérande iki grup
arasinda anlamli bir farkin bulunamamis olmasi elde edilen sonuglar arasinda
bulunmaktadir.

Ural ve Argin (2010) tarafindan gergeklestirilen calismada igbirlikli 6grenme
yontemine dayali uygulamalarin mevcut 6gretim programlarindaki uygulamalara gore
kiyaslanmasi Gzerine kurulmustur. Yapilan bu calismada ortadégretim dokuzuncu sinifta
ogrenim goéren ogrencilerden olusan deney grubu ve kontrol grubu ile etkinlikler
yurutilmastir. Deney grubu ile arastirmacilar tarafindan tasarlanan igbirlikli 6grenme
yontemine uygun etkinlikler dizenlenirken kontrol grubu ile mevcut uygulamalar
yurutilmastir. Bu kapsamda yapilan uygulama farkliliklarinin 6grencilerin  akademik
basarilari ve kalici 6grenmeleri arasinda nasil bir farklilik meydana gelecegi lzerinde
calismalar yurttilmustar. Yapilan uygulamalar neticesinde igbirlikli 6grenme yontemi ile
calismalarini yuriten deney grubu 6grencilerinin ders basarilari ve kalici 6grenmeleri
acisindan kontrol grubunda yer alan ogrencilere gdre daha basarili sonuglar ortaya
cikardigi arastirma neticesinde goralmustur.

Unli ve Aydintan (2011) tarafindan gergeklestirilen arastirmada isbirlikli 6grenme
yontemi ile mevcut uygulamalarin karsilastirimasi gerceklestirimektedir. Yapilan
calismalar ortaokul 6grencilerinden olusan ayni sinif seviyesindeki deney ile kontrol
gruplarinda gergeklestirilen farkl uygulamalara dayandiriimaktadir. Buna gére deney grubu
ogrencileri ile arastirmacilar tarafindan tasarlanan isbirlikli 6grenme ydntemine uygun
etkinlikler gergeklestirilmistir. Kontrol grubunda ise mevcut programa uygun etkinliklerin

uygulamasi yapilmigtir. Uygulamalarin gergeklestiriimesinin ardindan deney grubu
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ogrencileri ile kontrol grubu égrencileri arasinda ki ders basari diizeyi ve konuya iligkin kalici
6grenme dlzeyleri arasinda kiyaslamaya gidilmistir. Elde edilen verilerin incelenmesi ile
isbirlikli 8grenme yéntemine dayall uygulamalar gergeklestiren deney grubu dgdrencilerinin
akademik basari seviyelerinin mevcut uygulamalar ile ders igleyen kontrol grubu
ogrencilerinden yiksek oldugu sonucuna ulasiimaktadir. Bunun yaninda kalici 6grenme
acisindan deney ile kontrol gruplari degerlendirildiginde isbirlikli 5grenme yontemine dayall
uygulamalari gergeklestiren deney grubu &grencileri lehine kalici 6grenme agisindan
anlamh bir farkin meydana geldigi arastirmaci neticesinde elde edilen sonuglardandir.

Altinci sinif 6grencileri ile calisan Dogru (2012) isbirlikli grenme yonteminin kullanimi
ile ogrenicilerin o6zyeterlilik, kalici 6grenme ve kaygi duzeyleri agisindan incelemesini
gerceklestirmistir. Yapilan ¢alismaya gore 6grencilerin igbirlikli 6grenme uygulamalarina
karsilik mevcut uygulamalar gergeklestirilerek 6zyeterlilik, kalici 8renme ve kaygi dizeyleri
acgisindan nasil degisimlerin meydana geldigi Gzerinde durulmaktadir. Deney ile kontrol
gruplarinin olusturuldugu calismada arastirmaci tarafindan tasarlanan igbirlikli 6grenme
ydntemine uygun etkinliklerin deney grubunda yer alan égrencilerle yurutilmesinin yaninda
kontrol grubu égrencileri ile mevcut uygulamalar gerceklestirilmistir. Yapilan uygulamalarin
neticesinde elde edilen verilen analizi ile deney grubunda yer alan igbirlikli 6grenme
yontemine dayali uygulamalarini yuriten o6grencilerin 6zyeterlilik ve kalici 6grenme
acisindan olumlu gelisme gésterdigi ortaya ¢ikan sonugclar arasinda yer almaktadir. Bunun
yaninda kaygi dizeyleri agisindan iki grup incelemeye alindiginda deney grubu
ogrencilerinin lehine anlamli bir farkin meydana geldigi belirlenen sonuglar arasinda yer
almaktadir.

Ug farkli 6gretim seklini kiyaslamaya alan Gelici ve Bilgin (2012) Kime destekli
bireysellestirme, takim oyun turnuva ve mevcut uygulamalari kullanarak arastirma
sonucunda o6grencilerin akademik basarilari arasindaki farklari incelemeye almaktadir.
Yapilan ¢alismalarda ayni sinif seviyesinde yer alan iki deney grubu ile bir kontrol grubunun
kiyaslamasini gerceklestiren arastirmacilar elde ettikleri sonuglara gére akademik basari
acisindan uygulanan yontemlerin kiyaslanmasi Uzerinde arastirmalarini planlamaktadir.
Kullanilan deney gruplarindan birinde kiime destekli bireysellestirme teknidine uygun
tasarlanan ders ortaminda uygulamalar gerceklestirilirken bir diger deney grubunda ise
takim oyun turnuva teknigine dayal olarak hazirlanan 6grenme ortaminda uygulamalar
gercgeklestiriimigtir. Bu uygulamalarin yani sira kontrol grubunda ise mevcut uygulamalar
uzerinde degisiklige gidiimeden yapilan farkliliklarin ne gibi sonucglar meydana getirecegi
Uzerinde arastirma sekillendirmistir. Calismalar neticesinde gruplarin akademik basarilar
arasinda kiyaslama gergeklegtiriimistir. Buna gore, kime destekli bireysellegtirme teknigi

ile uygulamalarin yapildigi deney grubunun akademik basari diizeyi diger iki gruptan yuksek
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ctkmigtir. Ayrica takim oyun turnuva teknigine dayal gergeklegtirilen uygulamalarin
yapildigi deney grubunun akademik basarisi ise mevcut uygulamalarin gerceklestirildigi
kontrol grubundan ylksek ¢ikmaktadir.

Ogretmen adaylar! ile gergeklestirilen aragtirmada Korkmaz (2013) isbirlikli 6grenme
yontemine dayali gergeklestirilen bilgisayar alanindaki etkinlikler hakkinda 6gretmen
adaylarinin goéruslerine bagvurmustur. Yapilan galismada bilgisayar destegi ile isbirlikli
0greneme yontemini bir arada kullanan arastirmaci nitel olarak gergeklestirdigi
arastirmasinda tasarlanan 6grenme ortaminda gergeklestirilen uygulamalarin neticesinde
o6gretmen adaylarinin gorusleri ile verilerini toplamistir. Elde edilen verilerin incelenmesi ile
o0gretmen adaylarinin bilgisayar destekli igbirlikli 6grenme uygulamalar ile ilgili olumlu
ifadeleri ve bu uygulamalarin verimliligi hakkinda gorus bildirdikleri ifadeler yer almaktadir.

Gulsar (2014) tarafindan yapinla ortaokul besinci sinif seviyesinde yer alan deney ile
kontrol gruplar ile galismalar gergeklestirilmistir. Yapilan ¢alismalarda isbirlikli 6grenme
yontemine dayali c¢alismalarin gerceklestirildigi deney grubu o6grencileri ile mevcut
uygulamalarin gergeklestirildigi kontrol grubunda yer alan égrencilerin akademik basarilari
nitel olarak kiyaslanmaktadir. Yapilan uygulamalarin ardindan deney grubunda yer alan
ogrencilerin nitel olarak isbirlikli 6grenme yontemine dayali goérlslerine de arastirmaci
tarafindan basvurulmustur. Arastirmanin sonucunda belirlenen verilere gére ders basarisi
acisindan deney grubu ve kontrol grubu karsilastiriidiginda isbirlikli  6grenme
uygulamalarinin gergeklestirildigi deney grubunun lehine anlamh bir farkin ortaya ciktigi
arastirma tarafindan belirlenmistir. Bunun yaninda nitel olarak 6grenciler tarafindan ifade
edilen goruslere gore gerceklestirilen isbirlikli 6grenme yontemine dayali uygulamalarin
eglenceli ve verimli oldugu elde edilen bilgiler arasinda yer almaktadir.

5. siniflarla ¢galismalarini gerceklestiren Kabuk (2014) isbirlikli 6grenme yontemi ile
mevcut 6gretim yonteminin kiyaslamasini yapmistir. Ayni sinif seviyesinde deney ile kontrol
gruplarindan olusturulan arastirmada deney grubu ogrencileri ile igbirlikli 6grenme
yontemine dayali uygulamalar gerceklestiriimistir. Nicel verilerin elde edilmesi amaciyla
karsilastirmalar icin olusturulan kontrol grubundaki égrencilerle mevcut uygulamalara iligkin
etkinlikler gergeklestiriimistir. Deney ile kontrol gruplari ile gergeklestirilen uygulamalarin
sonlandiriimasi ile iki grup arasindaki akademik basari farki nicel olarak incelemeye
alinmigtir. Elde edilen sonuca gore igbirlikli 6grenme yontemine dayali uygulamalari
gercgeklestiren d6grencilerin akademik basarilarinin kontrol grubunda bulunan 6grencilerden
yuksek oldugu neticesine ulasiimistir. Bunun yaninda deney grubunda yer alan 6grencilerin
goruslerine gore gergeklestirilen igbirlikli 6grenme uygulamalarina iliskin oldukca eglenceli

ve yararl olmasina ydnelik ifadeleri elde edilen diger sonuclar arasindadir.
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Dokuzuncu sinif 6grencileri Tugran (2015) tarafindan gergeklestirilen caligmada
isbirlikli  6grenme uygulamalari ile mevcut uygulamalarin kiyaslamasina dikkat
cekilmektedir. Deney ile kontrol gruplarindan meydana gelen galismada deney grubu
ogrencilerinin isbirlikli 6grenme yontemine gore uygulamalar gerceklestirmesinin ardindan
matematiksel basarilari ve Ozyeterlilik algilarinda nasil  bir degisimin oldugu
arastinimaktadir. Uygulamalarin mevcut olarak gerceklestirildigi kontrol grubunda etkinlikler
sonrasinda gerekli incelemeler yapilmistir. Arastirma neticesinde deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin ders basarisi arasinda istatistiksel olarak herhangi bir farkin meydana
gelmedidi ortaya koyulmaktadir. Bunun yaninda uygulamalarini igbirlidi ile gerceklestiren
deney grubunda yer alan o6grencilerin &zyeterlik algisinin kontrol grubunda yer alan
Ogrencilere gore daha ylksek degerde ¢ikmasi elde edilen bilgiler arasindadir.

Kog¢ (2015) tarafindan gerceklestirilen ¢alismada ilkokul 2. sinifta okuyan bir grup
ogrenci ile calismalar yiritilmastir. isbirlikli dgrenme yéntemi ile mevcut uygulamalarin
kullanimina yonelik farkliliklarin ortaya koyulmasini amaclayan ¢alismada deney grubu ile
kontrol grubu égrencileri arasindaki erisi, kalici 8grenme ve sosyal beceri gelisimine dayali
olarak farklliklari arastiriimaktadir. Uygulama esnasinda deney grubu égrencileri ile igbirlikli
6grenme yontemine dayali tasarlanan etkinlikler gerceklestirilirken kontrol grubu égrencileri
ile mevcut uygulamalar yuratilmastir. Bu calismaya goére gerceklestirilien uygulamalar
neticesinde alinan sonuglara gore isbirlikli 6grenme yontemini kullanan deney grubu
ogrencilerinin erisi, kalici 6grenme ve sosyal beceri gelisimi acisindan kontrol grubu
ogrencilerine gore olumlu farkliliklar gosterdigi ortaya koyulmaktadir.

Erdogan (2015) tarafindan gerceklestirilen ¢alisma ilkokul 4. sinif égrencilerinin
isbirlikli 6grenme yéntemi kullanimina yonelik farkhliklarin incelenmesine dayali olarak
gerceklestiriimistir. Yapilan uygulamalar ile akademik basar ve Ust bilissel farkindalik
dizeyleri deney grubu 6grencileri ile gerceklestirilen isbirlikli 5renme yontemi uygulamalari
ile kontrol grubunda yer alan o6grencilerle gerceklestiriien mevcut uygulamalara gore
kiyaslamistir. Yapilan uygulamalar neticesinde elde edilen sonuglara dayali olarak igbirlikli
6grenme uygulamalarini kullanan deney grubu égrencilerinin kontrol grubunda yer alan
ogrencilere gore ders basarisi ve Ust biligsel farkindalik agisindan olumlu bir sonug elde
edildigi gorulmektedir.

Erden (2016) tarafindan gercgeklestirilen caligmada igbirlikli 5renme yontemi, drama
uygulamalari ve mevcut uygulamalar karsilastinimaktadir. 5. sinif &grencileri ile
gergeklesgtirilen uygulamalarda okudugunu anlama, tutum ve kalici 6grenme acgisindan
incelemeler yapilmistir. Elde edilen sonuglara gore igbirlikli 6grenme uygulamalarini
gercgeklestirildigi sinif ortamindaki basari puaninin drama uygulamalarinin gergeklestirildigi

sinif ortamindan daha ylksek oldugu ortaya ¢ikmistir. Bunun yaninda drama etkinliklerinin
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gerceklestirildigi  sinif grubunun basari puaninin da mevcut 6gretim programinin
uygulandigi sinif ortaminin bagari puanindan daha yiksek oldugu ortaya koyulmustur. Bu
bilgiye paralel olarak égrencilerin tutumlarina yonelik gerceklestirilen testlerde de ayni
durum s6z konusu olurken izleme testlerinde farkli uygulamalar gerceklestiren gruplar
arasinda anlamli bir fark olmadidi ortaya koyulmustur.

7. sinif 8grencileri ile galismalarini gergeklestiren Calik (2017) dértgenler konusunu
igbirlikli 6grenme yonteminin Jigsaw teknigi ile uygulayarak gerceklestirilen caligmalarin
mevcut uygulamalardan meydana getirdigi farkhliklari incelemigtir. Arastirmaci bu
baglamda basari dlzeyi, kalici 6grenmeye etkisi ve &gdrenci goéruslerini odak alarak
calismalarini yuratmustar. Deney grubu ile igbirlikli 6grenme yonteminin Jigsaw teknigi ile
tasarlanan etkinliklerin gerceklestiriimesi ve kontrol grubunda mevcut 6gretim programinin
uygulanmasi ile arastirmaci uygulama strecini tamamlamigstir. Elde edilen sonuclara gére
O6grenci gruplari arasinda basari diizeyine gore isbirlikli 6grenme yonteminin uygulandigi
sinif lehine anlamli bir fark olusmustur. Bunun yaninda yapilan ¢alismalarda kalici 6grenme
acisindan farkli uygulama gruplarina gore farkh sonuclar ortaya gcitkmamistir. Son olarak ise
Ogrenci gorlUslerine gore igbirlikli 6grenme ortaminda mevcut 6gretim programi
uygulamalarina gére daha eglenceli vakit gecirildigi sonuglari elde edilmistir.

Celik (2017) tarafindan gergeklestirilen ¢galismada hem problem ¢ézme becerisi hem
de isbirlikli 6grenme yodntemi harmanlanmistir. Yapilan arastirmaya gére probleme dayall
isbirlikli 6grenme modeli ile 6grencilerin basari, kalici 6grenme ve problem ¢bzme
becerisine etkisi Uzerinde durulmustur. Deney grubu ve kontrol grubu Uzerinden
gerceklestiren arastirmada deney grubunda bulunan égrencilerle probleme dayali isbirlikli
ogrenme modeli kullaniimistir. Buna karsilik olarak ise kontrol grubunda mevcut
uygulamalara yer verilmistir. Gergeklestiren uygulamalarin neticesinde isbirlikli 6grenme
yonteminin uygulandigi deney grubu 6grencilerinin akademik basarisi, kalici 6grenmeleri
ve Ust duzey dusunme becerileri ve buna paralel olarak problem ¢dzme becerileri Uzerinde
olumlu bir etki meydana getirdigi ortaya koyulmustur.

Ciftci (2018) tarafindan yapilan calismada igbirlikli 6grenme ydntemine teknoloiji
destekli uygulamalarin yerlestiriimesi ile iki farkl uygulama yénteminin harmanlanmasina
iliskin sonuglar arastiriimaktadir. Bu yontem birlesimi ile galismada teknoloji destekli isbirlikli
6grenme yontemi uygulamalari kullaniimistir. Deney ile kontrol gruplarindan olusturulan
calismada deney grubu ogrencileri ile teknoloji destekli isbirlikli 6grenme yontemi
kullanilirken kontrol grubunda mevcut uygulamalar ile etkinlikler yuratalmastar.
Uygulamalar neticesinde teknoloji destekli igbirlikli 6grenme yontemine dayali galismalar
gergeklegtiren deney grubu Ogrencilerinin kargilastiklari gucliklerde azalma meydana

geldigdi ortaya ¢ikan sonuglar arasindadir. Bunun yaninda teknoloji destekli igbirlikli 6grenme
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ydntemine dayall ¢galismalarini yariten deney grubu égrencilerinin ders basarilarinda da
deney grubu o6grencileri lehine anlamh bir farkin meydana geldigi ele edilen sonuglar
arasindadir.

Caliskan (2018) gercgeklestirmis oldugu calismasini ortadgretim dokuzuncu sinif
ogrencileri ile yaritmustar. Dokuzuncu sinif seviyesinden olusturulan deney ile kontrol
gruplarina farkli uygulama etkinliklerine ve 6gretim yontemlerine gore nicel bir calisma
olusturmustur. Arastirmaci bu calismada deney grubu 6grencileri ile igbirlikli 6grenme
yontemine dayall tasarlanan etkinlikleri kullanmigtir. Kontrol grubu 6grencileri ile mevcut
uygulamalar yarttalmastir. Yapilan bu uygulamalar sonucunda deney ile kontrol grubu
ogrencilerinin akademik basarilarina yonelik ¢aligmalar yapan arastirmaci uygulamalar
neticesinde veri toplama araglarindan elde edilen verilerin nicel olarak incelemistir. Bunun
ardindan igbirlikli 6grenme ydntemine uygun tasarlanan ders ortaminda etkinliklerine
gerceklestiren deney grubu o6grencilerinin akademik basarilarinin mevcut uygulamalar
gerceklestiren kontrol grubu 6grencilerine goére daha yiksek oldugu ortaya ¢ikan sonuglar
arasinda yer almaktadir.

isbirlikli 6grenme yéntemi ile mevcut uygulamalari farkliliklar agisindan degerlendiren
Nichols (1995) yapilan farkh uygulamalar ile égrencilerin matematik dersine yo6nelik
Ozyeterlilikleri ve motivasyonlarindaki farkhhklari ele almistir. Ayni sinif seviyesinde
belirlenen deney ile kontrol gruplarina iliskin uygulamalari tasarlayan arastirmaci deney
grubu 6grencileri ile igbirlikli 6grenme yéntemine dayali uygulamalar gercgeklestirirken
kontrol grubu 6grencileri mevcut uygulamalarla derslerini tamamlamistir. Yapilan ¢calismalar
neticesinde igbirlikli 6grenme yontemi ile gerceklestirilien uygulamalarin yapildigi deney
grubundaki 6grencilerin kontrol grubu &grencilerine gére matematik dersine yénelik
Ozyeterlilik ve motivasyon agisindan deney grubu 6grencileri lehine olumlu bir fark ortaya
cikmistir.

Whicker, Bol ve Nunnery (1997) tarafindan gergeklestiriien calismada isbirlikli
0grenme yoOntemi ile mevcut uygulamalarin 6grencilerin ders basarilari ve tutumlar
Uzerinde nasil bir etki olusturdugu Uzerinde durulmustur. Yapilan arastirmalar benzer
seviyede segilen deney ile kontrol gruplarinda yer alan &grencilerle c¢alismalar
yuratilmastir. Deney grubunda yer alan 6grencilerim igbirlikli 6grenme ydntemine gore
tasarlanan ortamda ders islemesinin yaninda kontrol grubu o6grencilerin mevcut
uygulamalar ile derslerini yarutmastir. Uygulamalar sonucunda isbirlikli 6grenme yontemi
ile gercgeklestirilen uygulamalarin 6grencilerin basarilarinda ve tutumlarinda olumlu bir etki
olusturdugu sonucuna ulagiimigtir. Bunun yaninda deney grubu ogrencileri ile yapilan

goérismeler neticesinde igbirlikli 6grenme ydntemini kullanan siniftaki 6grencilerin 6zellikle
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zorlayici noktalarda birbirinden olduk¢a fazla yardim aldidi, sikiimadan eglenerek
uygulamalarda rol oynadiklari sonuglari elde edilen bilgiler arasinda bulunmaktadir.

isbirlikli 6grenme ydntemi ile mevcut uygulamalar kiyaslayan Suyanto (1998)
gerceklestirmis oldugu calismalarda isbirlikli 6grenme ydntemi ile uygulanan etkinliklerin
ogrencilerin bagarilarini ve derse karsi olan tutumlarini nasil etkileyecegdi sorularina yonelik
olarak caligmalarini yuratmustir. Benzer seviyede secilen deney grubu 6grencileri ve
kontrol grubu 6grencileri ile gerceklestirilen arastirmada deney grubu 6grencileri igbirlikli
0grenme ydntemine dayali ¢alismalar yUratirken kontrol grubu 6grencileri ise mevcut
uygulamalar ile dersi yaritmustir. Yapilan uygulamalar neticesinde belirlenen bulgulara
gore ogrencilerin ders basarisi agisindan deney grubu lehine anlamli bir fark meydana
gelmistir. Bununla birlikte édrencilerin matematik dersine karsi tutumlarina bakildigindan
yine deney grubu lehine anlamli bir farkin meydana geldigi vurgulanmaktadir.

Ug farkli agidan isbirlikli 6grenme ydntemini kiyaslamaya alan Ahmadi (2000)
gerceklestirdigi calismasinda benzer seviyede deney grubu ve kontrol grubunda yer alan
ogrencilerle caligmistir. Yapilan uygulamalarda deney grubu 6grencileri igbirlikli 6grenme
yontemine dayali olarak calismalarini yuritirken kontrol grubu &6grencileri mevcut
uygulamalar ile derslerini ylGratmustir. Yapilan uygulamalarin ardindan veri toplama
araclari ile elde edilen veriler 6grencilerin akademik basari, derse karsi tutumlari ve ders
disi etkinliklere katilma istegi agilarindan arastirma kapsaminda ele alinmistir. Elde edilen
bilgilere gére deney grubunda yer alan 6grencilerin ders basarisi, derse karsi tutum ve ders
disi etkinliklere katilma istegi acisindan kontrol grubu o6grencilerine gére daha istekli
olduklari gérilmektedir. Bu kapsamda gerceklestirilen nicel arastirmalara gore ise igbirlikli
0grenme ydntemine dayali calismalar yuriten grupta égrencilerin akademik basarilari,
derse karsi tutumlari ve ders disi etkinliklere katilma isteklerinin arttigi gértlmektedir.

5. siniflarla galismalarini yuriten Vaughan (2002) calismasinda igbirlikli 6grenme
yonteminin etkisini arastirmaktadir. Bu baglamda besinci sinif égrencileriyle olusturulan
deney ile kontrol gruplarindan deney grubu 6grencileri ile isbirlikli 6grenme ydntemine
dayal tasarlanan etkinlikler gerceklestirilmistir. Ayni sinif seviyesindeki Kontrol grubunda
bulunan 6grenciler ile mevcut uygulamalara donlk etkinliklere yer verilmigtir. Arastirmaci
deney ile kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin ders basarisi ve derse karsi tutumlari
acisindan degerlendirmesini gerceklestirmistir. Elde edilen sonuglara gore isbirlikli 6grenme
yontemine dayali uygulamalar gerceklestiren deney grubu 6grencilerinin ders basarisi ve
ders kargi tutum agisindan kontrol grubundan daha iyi degerler elde etmesi aragtirmanin
sonunda olusgturulan bilgiler arasindadir.

isbirlikli 6grenme yontemi ile bireysel calisma ydnteminin karsilagtirmasini

gerceklestiren Gillies (2003) o6grencilerin bireysel olarak ya da kuguk gruplar halinde mi
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daha fazla bagari elde edebilecekleri Uzerinde yogunlagmigtir. Yaptigi uygulamalarla kuiguk
gruplar halinde olusturulan ders ortaminda igbirlikli 6grenme yontemine dayali olarak
tasarlanan etkinliklerin yuratulmesinin yaninda ayni kazanimlarin bireysel calismaya
yonelik tasarlanan ortamlarda etkinliklerin yurutilmesi ile kiyaslanmaya gidilmigtir.
Uygulamalar neticesinde isbirlikli 6grenme yontemiicerisinde yer alan kii¢clk gruplar halinde
calismalar yaparak uygulamalari tamamlayan deney grubu 6grencilerinin ders basarilarinin
bireysel calismalar gergeklestiren kontrol grubuna gére daha fazla oldugu ortaya
koyulmustur.

isbirlikli 6grenme yénteminin mevcut uygulamalarla karsilagtirmasini gergeklestiren
Bosfield (2004) yapmis oldugu ¢alismada 5. sinif 6grencileri ile etkinliklerini dizenlemigtir.
Aragtirmaci deney ile kontrol gruplarindan olugsan beginci sinif seviyesindeki 6grencilerden
bir grubu deney grubu olarak belirleyerek igbirlikli 6renme ydntemine dayali ¢alismalar
gercgeklestirmistir. Bunun aninda kontrol grubu olarak belirlenen diger 6grencilerle ise ayni
kazanimlar mevcut uygulamalar ile veriimeye calisiimistir. Bu baglamda gercgeklestirilen
uygulamalarin neticesine isbirlikli 6grenme yontemini kullanan deney grubu égrencilerinin
ders basarilarinin kontrol grubu 6grencilerine oranla daha ylksek oldugu sonucuna
ulasiimistir.

Toumasis (2004) yapmis oldugu arastirmada isbirlikli 6grenme ydéntemi ile
gercgeklestirilen uygulamalari mevcut uygulamalar ile karsilastirmaktadir. Arastirmaci
yapilan calismada o6grencilerin gerceklestirilen yontemlere gére davranislarinda nasil
degisimler olabilecedi lzerinde durmaktadir. Ayni konuda benzer uygulamalarin deney
grubu Uzerinde igbirlikli 6grenme ydntemi ile uygulanmasinin yaninda kontrol grubu
ogrencileri ile mevcut uygulamalara devam edilmistir. Arastirmacinin uygulamalarin
ardindan deney grubu o6grencilerinin ders ile ilgili herhangi bir sorumluluk alarak goérev
yerine getirme isteginin mevcut uygulamalar yapilan kontrol grubu dgrencilerinden daha
fazla oldugu sonucu ortaya ¢ikmistir.

Lise dgrencileri ile calismalarini gergeklestiren Martin (2005) arastirmasinda isbirlikli
ogrenme yontemine dayali gerceklestirilen uygulamalarin bireysel calismalara gore
ogrencilerin akademik basari dizeyleri ve derse karg! tutumlari arasinda nasil bir degisime
sebep olabilecegini arastirmaktadir. Yapilan ¢aligsmalarda ayni seviyede iki grubu belirleyen
arastirmaci deney grubu 6grencileri ile isbirlikli 6grenme yontemine dayali uygulamalar
gerceklestirmisti. Bunun yaninda arastirmaci kontrol grubu o6grencileri ile mevcut
uygulamalari gergeklestirmistir. Uygulama sonrasinda elde ettigi verilerin analizini yaparak
igbirlikli 6grenme yontemi ile galismalarini tamamlayan deney grubu 6grencilerinin derse

karsi olumlu tutumlarinin kontrol grubu 6grencinden daha fazla oldugu sonucuna ulasmistir.
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Ayrica yapilan arastirmada deney grubu ve kontrol grubunda bulunan &égrencilerin
akademik basarilari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunamamistir.

Souvignier ve Kronenberger (2007) tarafindan gergeklestirilen calismada isbirlikli
ogrenme yonteminin iki teknidi ile mevcut 6gretmen anlatimi uygulamalarinin 6grencilerin
akademik basarisina nasil bir etki olusturdugu arastinlmistir. Ug farkli 6grenci grubu ile
calismalar yuriten arastirmacilar birinci deney grubu &grencileri ile igbirlikli dgrenme
yonteminin belirlenen bir teknigini, diger deney grubunda ise isbirlikli 6grenme yonteminin
baska bir teknigini uygulamiglardir. Bu uygulamalarin yaninda kontrol grubu ile 6gretmen
anlatimina dayali etkinliklerini tamlayan aragtirmacilar Gg farkli grubun akademik basarilar
arasinda anlamli bir farkin olugup olusmadigini ortaya koymak istemiglerdir. Elde edilen
sonuglar neticesinden deney gruplar arasinda ya da deney gruplar ile kontrol grubu
arasinda o6grencilerin ders basarilari acgisindan istatistiksel olarak anlamli bir farkin
meydana gelmedigini otaya koyulmustur.

Kolawole (2008) calismasindan isbirlikli 6grenme ydntemi ile yarismaci 6grenme
uygulamalarinin kiyaslamalarini gergeklestirmistir. Arastirmaci gerceklestirdigi ¢calismada
ayni seviyede iki 6grenci grubundan bir grup ile igbirlikli 6grenme ydntemine dayall
calismalarin ydritilmesini diger édrenci grubunda ise yarismaci 6grenme yodnteminin
gerceklestiriimesini saglamistir. Yapilan uygulamalar neticesinde 6grencilerin 6grenme
performanslari (zerine incelemelerde bulunan arastirmaci igbirlikli 6grenme yéntemine
dayali gercgeklestiriien uygulamalarin 6grencilerin  6grenme performanslari (zerinde
yarismaci 6grenme yontemine gére daha fazla olumlu sonug verdigini ortaya koymaktadir.

Lise dgrencileri ile calismalarini yuriten Shafiuddin (2010) mevcut uygulamalar ile
isbirlikli 6grenme yontemini degerlendirmeye almaktadir. Yapilan ¢alismada arastirmaci
deney grubu o&dgrencileri ile isbirlikli 6drenme yontemine dayali uygulamalar
gercgeklestirirken ayni seviyede bulunan kontrol gurubu dgrencileri ile mevcut uygulamalara
devem edilmesini saglamistir. Yapilan ¢alismalar neticesinde igbirlikli 6grenme ydntemine
dayah calismalar yuriten deney grubu égrencilerinin ders basarilarinin kontrol grubuna
gobre daha yuksek seviyede bulunmasi elde edilen sonuglar arasinda yer almaktadir.

Nitel bir galisma olarak Andersen (2009) 6grencilerin isbirlikli 6grenme yontemi ile
nasil bir davranig durumu sergiledigini arastirmaktadir. Yapilan calismada aragtirmaci
mevcut uygulamalarin yarataldaga bir sinifta belirledigi konu kapsaminda uygulamalari
isbirlikli 6grenme ydntemine uygun tasarlayarak etkinlikleri gergeklestirmistir. Arastirmaci
yapilan ¢alismalar esnasinda ve neticesinde gdzlemler ve gdérismeler gercgeklestirmistir.
Buna gore ogrencilerin kargasaya sebep olmadan isbirlikli 6grenme yonteminin gereklerini
ve sorumluluklarini yerine getiren bir uygulama yapildiginda 6grencilerin derse istekle

katildigi ve yapilan uygulamalardan mutluluk duydugu sonuglarina ulagmaktadir.
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ilkokul ikinci sinif grencileri ile galisan Awofala, Fatade ve Ola-Oluwa (2012) igbirlikli
6grenme yonteminin uygulamalari ile bireysel uygulamalarin matematik basarisi agisindan
nasil bir farkhhk olusturdugunu incelemistir. Yapilan uygulamada ikinci sinif seviyesinden
deney ile kontrol gruplari olusturularak ayni seviyede bulunan bu gruplardan deney grubu
ogrencileri ile igbirlikli 6grenme yontemine uygun calismalar gerceklestiriimigtir. Bunun
yaninda kontrol grubunda yer alan égrencilerin mevcut uygulamalarin devam ettiriimesi
saglanmistir. Yapilan uygulamalar sonucunda arastirmacilarin elde ettikleri verilere gére
isbirlikli 8grenme yéntemine dayali uygulamalar gergeklestiren deney grubu dgdrencilerinin
matematik basarisinin mevcut uygulamalari gergeklestiren kontrol grubu égrencilerinden
daha iyi seviyede oldugu sonucuna ulasiimistir.

isbirlikli dgrenme ydntemlerinden Takim oyun turnuva teknigini kullanan Salam,
Abdus; Hossain, vd. (2015) nicel bir uygulama gergeklestirmistir. Yaptiklari ¢alismada
deney ile kontrol gruplarina ayirdiklari 6grencilerin takim oyun turnuva teknigi ve mevcut
uygulamalara gére matematik dersine karsin tutumlarini analiz ederek akademik basarilari
arasinda da kiyaslama yapmistirlar. Arastirmacilar deney grubu 6grencileri ile igbirlikli
6grenme yonteminin takim oyun turnuva 6grenme teknigine dayali ders ortami tasarlarken
kontrol grubunda ise mevcut ders uygulamalarinin ydratilmesini saglamiglardir. Yapilan
calismalar neticesinden igbirlikli 6grenme ydnteminin takim oyun turnuva teknigi ile
uygulamalar gerceklestiren deney grubunda bulunan égrencilerin ders basarilarinin kontrol
grubunda bulunan 6égrencilerden yliksek oldugu sonucu ortaya ¢ikmaktadir. Bunun yaninda
derse kargi tutumlarina bakildigindan yine deney grubu lehine anlamli bir farka ulasildigi
ortaya ¢ikan sonuglar arasinda yer almaktadir.

Alabekee, Samuel ve Osaat (2015) tarafindan gergeklestirilien calismada mevcut
uygulamalara gore isbirlikli 6grenme yonteminin nasil etkiler meydana getirecegi Uzerinde
arastirmalar yapmistir. Yapilan calismada deney ile kontrol gruplarina ayrilan égrencilerin
deney grubu tarafindan bulunanlar isbirlikli 6grenme yéntemine dayali ders uygulamalari
gerceklestirirken kontrol grubu o6grencileri mevcut uygulamalara devam etmistir. Ders
uygulamalarinin sonlandiriimasi ise arastirmacilar tarafindan elde edilen verilerin
istatistiksel programlar araciligi ile incelenmesi gergeklestirilmigtir. Elde edilen sonuca gore
isbirlikli 6grenme yontemine dayali ders uygulamalari gergeklestiren deney grubundaki
ogrencilerin ders basarilar kontrol grubunda yer alan 6grencilerden daha ylksek ¢ikmigtir.
Bunun yaninda deney grubunda bulunan 6grencilerin derse karsi cesaretlerinin arttigi
belirtilen sonuglar arasinda yer almaktadir.

Retnowati, Ayres ve Sweller (2017) tarafindan gergeklestirilen arastirma 6grencilerin
ders esnasinda bireysel olarak ¢ézilen galisma sorularinin igbirlikli 6grenme yontemine

dayali olarak ¢o6zilmesi ile nasil bir farkhhdin ortaya cikabilecegini ortaya koymayi
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hedeflemektedir. Yapilan ¢calismada deney ile kontrol gruplarina ayrilan 6grencilerin ayni
sekilde ders uygulamalari gergeklestirmesinin ardindan c¢alisma sorularinin  ¢ézimu
esnasinda deney grubu ile igbirlikli 6grenme ydntemine uygun ddrenme ortami
tasarlanmistir. Kontrol guru égrencileri ise ¢alisma sorularini bireysel olarak ¢ézmustar.
Yapilan calismalarin ardindan elde edilen sonuca gére calisma sorularinin beraber
¢6z0ldigu deney grubunda yer alan 6grencilerin kontrol grubu 6grencilerine gére ders
basarisi agisinda daha iyi sonuglar ortaya koydugu gozlenmistir.

Susanto, Bharata ve Dahlan (2018) tarafindan gergeklestirilen calismada isbirlikli
6grenme yodnteminin dusun, konus ve yaz teknidinin mevcut uygulamalara gore 6grencilerin
problem ¢dzme becerileri Gzerinde nasil bir etki olusturdugu arastiriimaktadir. Yapilan
calismada deney ile kontrol gruplari Gzerinde problem ¢ézme etkinlikleri uygulamalarinda
degisikliklere gidilmistir. Deney grubu o&grencileri problem ¢ézme etkinlikleri isbirlikli
6grenme yoOnteminin disin, konus ve yaz teknigine gore tasarlanirken kontrol grubu
ogrencileri problem ¢dzme etkinliklerine mevcut uygulamalara gére devam ettirmistir.
Yapilan g¢alismalar neticesinde isbirlikli 6grenme yénteminin disin, konus ve yaz etkinligi
ile problem ¢dézen deney grubunda bulunan &égrencilerin problem ¢ézme becerilerinin

kontrol grubuna yer alan 6grencilerden daha fazla gelisim gdsterdigi ortaya cikariimistir.

2. 1. 5. Dortgenler

Geometrik kavramlar arasinda énemli bir yere sahip olan ¢okgenler en az i¢ dogru
pargasinin ug uca eklenmesi ile agi olusturacak sekilde belirli bir alan sinirlayan geometrik
sekil olarak tanimlanmistir (MEB, 2018). Bu tanimlamaya paralel olarak doértgenler
Oztaprakgl ve Cakiroglu (2013) tarafindan dogrusal olmayan (¢ késeden olusan dort
kenarli kapali sekil olarak tanimlanmistir. Bu iki tanimdan yola ¢ikarak okullarda 6grencilerin
dortgenlere yonelik temel aldigi onemli 6zelliklerden biri kapal sekil olusmasi iken ikincisi
de dort kenardan olusmasi seklindedir. Yedinci sinif 6grencileri ile dértgenlerin hiyerarsik
siralamasi baglaminda bu temel 6zelliklere eklemeler yapilarak yeni sekillerin elde edildigi
dgrenmeler hedeflenmektedir. Ozel dértgenlerin literatiirde farklh tanimlari bulunmaktadir.
Yedinci sinif dizeyinde ele alinan doértgenlerin literatirde yer alan tanimlari asagida
sunulmustur.

Karsilikl kenarlarin en az bir cifti paralel olan dértgene yamuk ismi verilmektedir
(MEB, 2018). Literaturde yer alan baska bir yamuk taniminda ise sadece bir ¢ift kenarin
paralel olmasi s6z konusu olmaktadir (Usiskin ve Griffin, 2008). Bu iki tanim arasindaki fark,
birinci tanimin sabit 6zellikler diginda yeni 6zellikleri kabul etmesi iken ikinci tanimda sekle

Ozellik eklendiginden yamuk olma durumunu kaybetmesi tzerine kurulmaktadir. Buna gore



31

Ozel dortgenler arasinda hiyerarsik siralamalarin gergeklestiriimesi icin MEB tarafindan
belirtilen tanimin kullaniimasi gerekmektedir.

Karsilikli kenarlari paralel ve esit uzunlukta olan karsilikli agi élguleri esit olan sekil
olarak paralelkenar tanimlanmaktadir (MEB,2018). Usiskin ve Griffin (2008) paralelkenar
olusturmanin yedi sartindan bahsederek yukarida verilen ifadelere benzer yapilar
olusturulmaya cahsmistir. Ogretim uygulamalari agisindan bakildiginda paralelkenarin
yamugda ek olarak diger kenarlarinin da paralel olmasi ile olustugu ve buna dayali olarak
birtakim &zelliklerin olustugu vurgusu Uzerine hareket edilmigtir.

Karsilikli kenarlari paralel ve esit uzunlukta olup tim i¢ a¢i dl¢lleri 90° olan geometrik
sekil, dikdortgen olarak ifade edilmektedir (MEB, 2018). Bunun yaninda literatirde karsilikli
kenarlari paralel ve esit uzunlukta olup aci élclleri 90° olmasina ragmen kdsegenleri dik
kesismeyen dortgen tanimlamasi da yapilmaktadir (Usiskin ve Griffin, 2008). Yapilan bu
tanimlamalara bakildiginda taniminin olusumunun bagka bir dértgenin 6zellik bakimindan
azaltiimasi suretiyle yeni seklin olusmasi amaglanmaktadir. Bu tanimlamalari oldugu gibi
Ogrencilere bilgiyi ezberleme maksatl hazir vermek yerine belirli 6zelliklerin ¢ikarilip
eklenmesi ile yeni sekillerin meydana gelebilecegi tzerinden durulmaktadir. Bu durumda
hiyerarsik siralamalarda 6zelliklerin bilinmesini daha dnemli noktaya getirmektedir.

Tam kenarlan esit uzunlukta, karsilikli aci dlclleri esit ve karsilikli kenarlari paralel
olan doértgen eskenar dortgen olarak ifade edilmektedir (MEB, 2018). Bunun yaninda
Usiskin ve Griffin (2008) tarafindan belirlenen tanimlamalarda doért es kenarli paralelkenar,
ardisik kenarlari es olan paralelkenar ya da doért kenari da esit uzunlukta olan dértgen
ifadeleri yer almaktadir. Yapilan bu incelemeler yine bizim Ulkemizde &grencilere verilen
tanimin 6zellik ekleme bakis agisindan uzak olup ezberlemeye dayali olmasini ortaya
koymaktadir.

Kare, karsilikh kenar uzunluklari esit olup acilari 90° olan geometrik sekil olarak
tanimlanmaktadir (MEB, 2018). Bu ifadede yine ezberlemeye dayali durum belirlenirken
diger tanimlarda agilari 90° olan eskenar dortgen tanimi yer almaktadir (Usiskin ve Giriffin,
2008). Bunun yaninda késegenleri esit uzunlukta olup dik kesisip birbirini ortalayan dortgen
tanimlamasi da literatiirde yer almaktadir. Karenin en fazla 6zellikli sekil olmasi 6n plana
alindiginda bu iki tanimdan o6zellikleri ekleme ya da c¢ikarma bakimindan ikincisinin
kullaniminin égrenciler agisindan faydal olacagi dusinulmektedir.

Yapilan bu tanimlamalara gére 6grencilerin sekillere 6zellikleri ekleyip ¢ikararak yeni
sekiller meydana getirmesini ve bu uygulamalarin kavramsal boyutta anlasiimasini
hedefleyen bu calisma yapilan tanimlamalardan uygun olanlarin temel alinarak
gerceklestiriimesini saglamistir. Bu ag¢idan bakildigindan hepsinde olmasa da MEB

kaynaklarinin daha ezbere dayali tanimlamalar gergeklestirdigi goéralmustir. Yapilacak
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uygulamalarda en temel dértgen olan yamuk sekli Gzerinde 6grencilerin farkli eklemeler ile

hangi dértgeni meydana getirebilecedini belirleyebilmesini saglamak hedeflenmektedir.

2. 1. 6. Dortgenlerde Alan

Alan dl¢cimu g¢alismalari egitim ve 6gretim uygulamalarinda 3. siniftan baslayarak
devam etmektedir. Bu baglamda 6grencilerin alan dlgimu 6ncelikle alanlari belirli kagit ya
da sekillerle kaplamasi suretiyle gergeklestiriimektedir. Bunu takip eden dénemlerde alan
Olgumune nesnelerin yerine bloklarin sayllmasi ile devam edilmektedir. Ortaokul
uygulamalarinda ise en ve boy kavramlarinin tam anlami ile kullaniimasi ile égrencilerin
sayisal degerleri carpmasi sonucu alan bulma uygulamalari tam anlami ile uygulanmaktadir
(MEB, 2018). Yapilan bu islemlerde kare ve dikddrtgen gibi temel doértgenlerin alan
bagdintilarindan yola cikilarak paralelkenar ve yamuk sekillerinin alan bagintilarina
ulasilabilecegi uygulamalar 6gretim programinda yer almaktadir. Paralelkenarin alan
bagintisinin dikdértgenden yararlanarak belirli bir kisminin kesilip baska bir bélimine
eklenmesi islemini gerceklestiren calismalarda literatiirde yer almaktadir (Hoong, 2012).
isbirlikli 6grenme yontemi ile gergeklestirilen bu uygulamada &grencilerin yamuk ve
paralelkenar alan bagintilarini Gg¢gen, kare, dikdértgen gibi bilinen sekillerin alan
bagintilarindan bulmasi izerine durulmustur. Bu kapsamda tartisip kesfederek égrenmeyi
amaglayan isbirlikli 6grenme ydntemi ile 6grencilerin alan bagintilarina kendilerinin

ulasmasi hedeflenmektedir.

2. 1. 7. Dértgenler Konusuyla ilgili Yapilan Galismalar

Bu baslik altinda ¢alismanin uygulanacagi dortgenlerin ozellikleri ve alan bagintilar
kazanimlarina iliskin literatlirde yer alan bazi arastirmalara yer verilmistir.

Aktas ve Cansiz-Aktas (2011) sekizinci sinif égrencilerinin dortgenleri tanima ve
hiyerarsik siniflandirmalarini  anlama durumlarini incelemistir. Belirtilen tanimin
kullaniimasi gerekmektedir. Yapilan uygulamalarda doértgenlerin farkli sekillerde
kesismelerine dayali olarak yeni Ozellikler eklemesi suretiyle 06zel dortgenlerin
olusturulmasina ve bu doértgenlerin 6zellikleri bakimindan siniflandirilmasi Uzerine
calismalar gerceklestirmiglerdir. Uygulamalar sonucunda aragtirmacilar 6grencilerin
dortgen cgesitlerini ve dzellikleri bakimindan 6zel dértgen olusturma sartlarini tam anlami ile
kavramalarina ragmen dortgenlerin 6zellikleri bakimindan hiyerarsik duzenlemeyi tam
anlami ile gergeklestiremedikleri seklinde galismanin sonuglarini ortaya koymaktadir.

Tan Sisman ve Aksu (2009) yapmis olduklari ¢alismada 7. sinif 6grencileri ile

uygulamalarini gerceklestirmiglerdir. Yapilan calisma ile 6drencilerin alan ve cevre
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konusunda sahip olunan kavram yanilgilarini belirlemeye ¢alisan arastirmacilar bu konu
alaninda cesitli kavram yanilgilarini tespit etmislerdir. Bunun yaninda o&grencilerin
kullanmasi beklenen alan ve g¢evre formillerine yonelik yetersiz beceri gosterdikleri ve
gerekli formult gereken yerde kullanamadiklar Gzerinde sonuglar elde edilmistir.

Gulbagci (2009) calismasinda, dinamik geometri yazilimlarindan olan Geometer's
Sketchpad adl programin &grencilerin dértgenlerin dzelliklerini anlama ve ddrtgenler
arasinda iliski kurma agisindan nasil bir etki meydana getirdigini incelemistir. Yedinci sinif
ogrencileri ile gergeklestirilen uygulamalarda deney ile kontrol gruplari ile ¢alismalarini
yuruten arastirmaci deney grubu 6grencileri ile mevcut galismalari yarutirken kontrol grubu
ile belirtilen yazihm araciligi ile uygulamalar gergeklestirmistir. Uygulamalarin sonucunda
elde edilen verilerin incelenmesi ile Geometer‘s Sketchpad yazilimi ile gergeklestirilen
uygulamalarin égrencilerin dértgenlerin 6zelliklerine anlama ve ddrtgenler arasinda iligki
kurma agisindan etkili oldugu sonucuna ulasiimistir.

Bagka bir calismada GeoGebra yaziliminin ¢okgenler ve doértgenler konusunda
akademik basari, kalici 6grenme ve derse karsi tutumu nasil etkiledigi Gen¢ (2010)
tarafindan incelenmistir. Yapilan ¢alismada ortaokul 5. sinif égrencilerinden olusturulan
deney ile kontrol gruplari ile uygulamalar yartttlmustir. Calismada deney grubu ile yazilim
programina yonelik uygulamalar gerceklestirilirken kontrol grubu ile mevcut uygulamalara
devam edilmistir. Yapilan ¢alismalar neticesinde yazilim programi ile ¢galismalarini ytriten
deney grubu o&grencilerinin akademik basari, kalici 6grenme ve derse karsi tutum
bakimindan kontrol grubu 6grencilerine goére anlamli bir farkin meydana geldigi
gorulmustar.

Okumus (2011), doértgenleri tanimlama ve siniflandirma becerileri lGzerinde dinamik
geometri programlarinin etkililigini incelemistir. iki deney ve bir kontrol grubu ile
calismalarini yiriten arastirmaci 7. sinif égrencileriyle uygulamalar gerceklestirmistir. iki
farkh geometri yazilim programini deney gruplarinin etkinliklerini olustururken kullanan
arastirmaci kontrol grubunda ise mevcut uygulamalar gerceklestirmistir. Yapilan
arastirmanin sonucunda geometri yazilimlari ile 6grenim géren deney grubu dgrencilerinin
dortgenlerde tanimlama ve siniflandirma becerilerinin mevcut uygulamalar ile 6grenim
goren kontrol grubu 6grencilerinden ylksek oldugu elde edilen sonuglar arasinda yer
almaktadir.

Dagdelen (2012) galismasinda ortaokul besinci sinif 6grencileri ile uygulamalarini
gerceklestirmistir. Bu arastirmada 6zel dortgenlerin kavratiimasinda origaminin etkisi
incelenmistir. Yapilan ¢alismalarda arastirmaci 6grencilerle gesitli test uygulamalar ve
klinik mulakatlar gerceklestirmistir. Elde edilen verilerin incelenmesi ile origaminin 6zel

dortgenlerin kavratilmasinda olumlu etki meydana getirdigi sonucuna ulasiimigtir.
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Hoong (2012) galismasinda farkli bir 6grenme ortami tasarlayarak 6grencilerin zengin
dgrenme ortaminda daha yaratici sonuglar ortaya koymasini amaglamistir. Ogrenme
surecini dort farkh asamada gerceklestirilen o6gretim calismalarinda yedinci sinif
ogrencilerinin paralelkenarin alaninin bulunmasinda Uggeninin yer degistiriimesi islemini
gerceklestirdigi sonucuna ulasiimigtir. Bunun yaninda iyi tasarlanan ve 6grenciye yeterli
sure taninan uygulamalarda o6grencilerin caligmalarini 6zgun yuaruttigd ve yamuk,
paralelkenar ve dikdortgen gibi sekiller arasinda farkl iliskiler meydana getirdigi sonuglari
ortaya ¢ikmistir.

Ozkan (2015), yedinci sinif dgrencilerinin gokgenler ve dortgenlerde olusturduklari
kavram yanilgilari incelenmistir. Bu c¢alismada hem nitel hem de nicel veri toplama
yontemlerinden vyararlanilmistir. Calisma sonucunda &Ogrencilerde bazi kavram
yanilgilarinin varligini ortaya gikmistir. Ogrencilerde belirtilen konuya iliskin olusmus
kavram yanilgilarinin giderilmesinde farkli 6gretim yontem ve tekniklerinin kullaniimasinin
yararli olacagini dnermigtir.

Ayaz (2016), ortaokul 6grencilerinde dortgenlere iligkin olusan kavram imajlarina
yonelik calisma gercgeklestiriimistir. Yapilan uygulamalar stiresince égrencilerin dértgenlere
iliskin olusan kavram imajlarini ve bu imajlarin gegerliligi arastiriimistir. Elde edilen verilerin
incelenmesi ile 6grencilerin genel anlamda dortgenleri prototip yapida tanimladiklari, farkli
Ozellik ve goérinumler altinda yorumlama becerilerinin distk kaldigi ve doértgenlerin
hiyerarsik siralanmasi adina bir kavram imaji yapisini olusturamadiklari sonuglari elde
edilmigtir.

Calik (2017), doértgenler konusunda igbirlikli 6grenme yonteminin Jigsaw teknigi ile
yapilan uygulamalarin mevcut uygulamalara gore olusturdugu farkliliklari incelemigtir.
Calismada basari dizeyi, kalici 6grenme ve 6grenci goéruslerine odaklaniimistir. Deney
grubu ile igbirlikli 6grenme yonteminin Jigsaw teknigi ile tasarlanan etkinliklerin
gercgeklestiriimesi ve kontrol grubunda mevcut 6gretim programinin uygulanmasi ile
arastirmaci uygulama surecini tamamlamistir. Elde edilen sonuglara gore 6grenci gruplari
arasinda basari dizeyi agisindan igbirlikli 6grenme yénteminin uygulandigi sinif lehine
anlamli bir fark ortaya ¢ikmistir. Bunun yaninda yapilan c¢alismalarda kalici 6grenme
acisindan farkli uygulama gruplarina goére farkli sonuglar ortaya gikmamistir. Ayrica 6grenci
gorusglerine gore igbirlikli 6grenme ortaminda mevcut 6gretim programi uygulamalarina gore
daha eglenceli vakit gecirildigi sonuglari elde edilmistir.

Gurhan (2015) ortaokul 6grencilerinin dortgenleri siniflandirma surecinin bilgisayar
destekli uygulamalar ile geligtirimesine yoOnelik bir arastirma yurutmustir. Yapilan
calismada 5. sinif dizeyinde bulunan deney ile kontrol gruplari ile dértgenlerin hiyerarsik

siralanmasi uzerine etkinlikler duzenlenmigtir. Uygulanan etkinliklerde deney grubu
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ogrenceleri ile bilgisayar destekli etkinliklere yer verilirken kontrol grubu o6grencileri ile
mevcut uygulamalara devam edilmistir. Yapilan ¢alismalar neticesinde bilgisayar yazilimi
ile desteklenen ortamda doértgenlerin hiyerarsik siralamasina yoénelik ¢alismalar

gergeklestiren deney grubu égrencilerinin lehine sonuclara ulasiimistir.

2. 2. Literatiir Taramasinin Sonucu

Literatlirde yapilan inceleme ile igbirlikli 6grenme yontemine iligkin farkl tekniklerin
uygulandigi pek c¢ok arastirma ile karsilasiimaktadir. Yapilan c¢alismalarda mevcut
uygulamalardan farkli olarak gerceklestirilen igbirlikli ¢aligmalara yonelik 6grencilerin
gérislerinin arastinldigi nitel arastirmalar yer almaktadir. Bu arastirmalarda genel anlamda
engellenmeyen ve c¢alismalarini aktif olarak arkadaslar ile yardimlasarak vyuriten
ogrencilerin 6grenme ortamina yonelik olumlu géris olusturduklari sonuclarina ulasiimistir.
Yine bu calismalarda igbirlikli 6grenme ydnteminin farkl teknikleri ile gerceklestirilen
uygulamalarin devamlihidini isteyen o6grenci gruplarinin varliindan s6z edilmektedir.
Yapilan arastirmalarda sinif ortamindaki giriltiden, grup arkadaslar ile yaptiklari
paylasimlardan olumsuz etkilenen 6grencilerin de var olmasinin yaninda uygulamalardan
memnun olan égrencilerin sayisi oldukca fazla yer almaktadir.

Literatiirde 6grencileri deney ve kontrol gruplari ile iki farkli 6grenme ortaminda
uygulamaya alan calismalarda yer almaktadir. Bu c¢alismalarda isbirlikli 6grenme
yonteminin secilen herhangi bir teknigi ile mevcut uygulanan yontemlerin belirli faktorler
kapsaminda kiyaslamasina gidilmistir. Yapilan farkli farkli calismalarda deney ve kontrol
gruplarina iliskin akademik basari, kalici 6grenme dizeyi, derse karsi tutum ve sosyal
beceri gelisimi Gzerinde durulmustur. Nicel yapida gergeklestirilen ¢alismalarda 6grencilerin
deney ve kontrol gruplari ¢ercevesinde degerlendiriimesi ile genel anlamda akademik
basari acisindan igbirlikli 6grenme yonteminin uygulandi§i grup lehine anlamli bir fark
meydana gelmistir. Bunun yaninda 6grencilerin derse karsi tutumlarinin da olumlu yonde
gelistigi sonucu ulasilan bilgiler arasindadir. Sosyal ortamda birlikte hareket eden
ogrencilerin uygulamalar sayesinde sosyal becerileri Uzerinde de olumlu bir etkinin
meydana geldigi sonuglari gorulmektedir. Daha o©nce gerceklestirilen calismalarda
ogrencilerin kalici 6grenmeleri Uzerine yapilan arastirmalarda genel anlamda igbirlikli
6grenme yontemi lehine anlamh bir fark elde edilememistir. Nicel olarak degerlendirilen
faktorler arasinda olumlu diizeyde gelismenin elde edilemedigi tek faktor genel olarak kalici
0grenme Uzerine yapilan arastirmalarla sekillenmigtir.

Literaturde isbirlikli 6grenme yoOnteminin yani sira dortgenler Uzerine de farkl
calismalar mevcuttur. Genel anlamda incelendiginde 6grencilerin dortgenleri kavramalari,

dortgenler Uzerine olusturduklari kavram vyanilgilari ve doértgenleri hiyerarsik olarak
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siralayabilme becerileri Gzerinde uygulamalar mevcuttur. Bu uygulamalar gergeklestirilen
farkh 6gretim ydntem ve teknikleri ile incelemeye alinmistir. Geometri alanina ait olan
dortgenler konusunda genel olarak cizime dayal bilgisayar yazilimlarinin 6grencilerin
dortgenler Uzerinde ki dgrenmelerine etkisinin arastirildigr pek ¢ok calisma literatirde
bulunmaktadir. Yapilan g¢alismalarda o6grencilerin doértgenleri siniflandirmada yetersiz
bilgiye sahip olduklari belirlenmistir. Bu baglamda uygulamaya dayali gerceklestirilen farkl
yontem ve tekniklerin 6grencilerin siniflandirmaya dayali 6n bilgilerini daha ayaklari yere
basan hale getirmede efkili rol oynadidi belirtilen sonuglar arasinda yer almaktadir. Ayrica
bilgisayar destekli gerceklestiriien calismalarin  égrencilerin  bilgilerini  kullanarak
dortgenlerin dzellikleri agisindan yorum yapabilme becerilerini gelistirdigi bilgisi de genel
olarak ulasilan temel noktalardan biri olmaktadir. Bu c¢alismada ddrtgenlerin
siniflandirimasi ve alan bagintilarinin olusturulmasi konularinda igbirlikli 6drenme
yonteminin birlikte 6grenme teknigine uygun tasarlanan 6grenme ortaminin égrencilerin
akademik basarilari ve sosyal becerileri Uzerindeki etkileri incelenmistir. Bu baglamda

konuyla ilgili literatlirdeki boslugun bu ¢alismayla doldurulacagi disundlmektedir.



3. YONTEM

Bu bdlum icerisinde arastirmanin modeli, arastirma grubu, veri toplama araglari, veri

toplama slreci ve veri analizi bélumlerine yer verilmektedir.

3. 1. Arastirma Modeli

Bu caligsmada igbirlikli 6grenme yonteminin birlikte 6grenme tekniginin kullanildigi
ders ortaminda doértgenlerin siniflandiriimasi ve alan bagintilarinin  olusturulmasi
konularinda degerlendirmeler yapilmistir. Yapilan calismalarda 6grencilerin akademik
basarilari, kalici égrenmeleri, sosyal becerileri ve uygulamalara ydnelik goérigleri
incelenmistir. Calisma deneysel arastirma desenlerinin bir kolu olan yari-deneysel yéntem
kullanilarak yuaratilmustir. Arastirmada en keskin sonuglarin alinabilmesini saglayan
deneysel yoéntem deney ve kontrol gruplar dahil tim uygulama strecinin kontrolli olarak
belirlendigi yontemdir (BlUyUkéztirk, 2006). Yapilan bu g¢alismada uygulamalarda
yararlanilan deney ve kontrol gruplarinin 6énceden belirlenmis siniflardan rastgele secilmesi
neticesinde kullanilacak yéntem yari deneysel nitelikte gerceklestirilmistir. Uygulama éncesi
gerceklestirilen 6n testlerden alinan sonuglara gore birbirine denk nitelik tagiyan gruplarla
calismak herhangi bir engel teskil etmemektedir (Cepni, 2005). Rastgele belirlenen deney
ve kontrol gruplarindan deney grubu ile arastirmaya dayali uygulamalar gergeklestirilirken
kontrol grubuna mevcut uygulamalar disinda mudahale edilmemektedir. Bu calisma
cercevesinde de deney grubu ile igbirlikli 3grenme uygulamalari gergeklestirilirken kontrol
grubu mevcut uygulamalarini tamamlamistir.

Deneysel calismalarda genel anlamda nicel verilerin toplanmasi ile cesitli
yorumlamalar yapilmasi saglanmaktadir. Ancak vyapilan bu yorumlarin sebepleri
arastirimak istendiginde kullanilan nicel veri toplama araglarinin yaninda nitel veri toplama
calismalari da yapilmasi gerekebilir (Kdsa, 2011). Bu ¢alismada ise nicel verilerin ¢esitli
Olceklerle toplanmasinin yani sira ¢alisilan konulara iligkin derinlemesine yorumlar

yapabilmek amaci ile deney grubu 6grencileri ile gorusmeler gerceklestiriimigtir.

3. 1. 1. Arastirmanin Tasarimi

Matematik dersi ogretim programlari incelendiginde dortgenlerin 6zelliklerini igeren
kazanimlarin ortaokul besinci sinif seviyesinde yer aldigi gériimektedir. Bu seviyede,
ogrencilerin 6zel dortgenler olarak tanimlanan kare, dikdortgen, paralelkenar, yamuk ve

eskenar dortgenden olusan sekillerin temel Ozelliklerini kavramasi beklenmektedir.
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Dortgenlerle ilgili Ust sinif kazanimlarinda 6zel dortgenlerin 6zellikleri bakimindan hiyerarsik
siralanmasi ile ilgili kazanimlar yer almaktadir. Bu hedefe ydnelik yapilan uygulamalar
arastirmaci tarafindan goézlendiginde dgrencilerin besinci siniftaki bilgilerinin Gzerine yorum
yapmaya dayali Olgimlerle pekistirilmis, belirli tartismalarla kavramsallastiriimig
6grenmelerin olusturulamadigl bir problem dahilinde ortaya atilmistir. Bu baglamda
ogrencilerin  dortgenlerin temel 06zelliklerini ezbere dayali 6grenmelerinin  yaninda
alanlarinin bulunmasi anlaminda da yetersizliklerin meydana geldigi genel bir problem
durumu olarak ortaya c¢ikmaktadir. Ogrencilerin daha aktif galismalar gerceklestirerek
yapilan uygulamalarda ezberlemeden dgrenebilme imkanlarinin arttirimasi yapilabilecek
calismalara 6rnek teskil edebilir. Buna goére cesitli tartismalarin tamami kuralli uygulamalar
ile karisikliga sebep olmayacak sekilde gerceklestirilecedi uygulamalar ginimiz ¢agdas
bakis acisi ile uyum goéstermektedir. Bu bakis agisi ile karsilagilan kavramsal 6grenmeye
dayali problemler ¢éztiime kavusturulabilir.

Yapilan literatir taramasinda neticesinde karsilasilan problem durumlarina iligkin
ogrencilerin aktif calisarak bilgiyi kavramalarini amaclayan igbirlikli 6grenme ydntemi
arastirmaci 6gretmen tarafindan uygun gorilmustir. Calismalar neticesinde égrencilerin 6n
bilgilerini kullanarak hazirlanan ders ortami ile arkadaslari ile c¢alisip dortgenlerin
Ozelliklerine tam hakim olabilecekleri ve bu sayede dortgenler arasinda o6zellikleri
bakimindan yorum yapabilecekleri durumlar ortaya ¢ikariimak hedeflenmektedir. Bunun
yaninda uygulanan teknik ile o6grencilerin akademik basarilarinin yani sira kalic
ogrenmelerinin, sosyal beceri gelisimlerinin ve uygulanan yénteme karsi goéruslerinin de
alinmasi tim uygulama surecinin detayli degerlendirilmesini hedeflemektedir.

Arastirmanin tasarimini olustururken isbirlikli 6grenme yodnteminde bulunmasi
gereken temel Ozellikler her asamada g6z oOnunde bulundurularak arastirma

sekillendirilmistir. Bu temel ilkeler asagidaki gibi agiklanabilir;

Olumlu Bagimlilik

isbirlikli 6grenme ydnteminde olusturulacak grup etkinliklerinde bireysel davranig ve
basaridan uzaklasarak gruba hizmet etme davranisinin pekistiriimesi ve 6grencilerin basari
amagli olarak sadece grubu dislUnen, birbiriyle uyumlu Uyeler olarak hareket etmesi
amagclanmalidir (Johnson ve Johnson, 1999). Bu amag gergevesinde 6grencilerin yapilan
etkinliklerden bireysel sonuglar almasi yerine grup olarak 6dul almalar saglanmisgtir.
Grubun butlin olarak degerlendirmeye alinmasi ile 6grenciler arasinda olumlu bagimlihgin

meydana gelmesi hedeflenmigtir.
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Bireysel Degerlendirilebilirlik

Yapilan igbirlikli 63drenme ¢alismasinda &drencilerin  gruba hizmet edici
davranmalarinin yani sira rehber gérevinde olan 6gretmen tarafindan bireysel ¢gabasinin da
degerlendirilebilecegi gézlemlerin olusturulmasi gerekmektedir (Agikgdz, 1992). Yapilan
calismalarda ogrencilerin grup olarak degerlendirmeye alinmasinin yaninda etkinliklerde
gOstermis olduklari performanslara da ders 6gretmeni tarafindan doénttler verilmistir. Bu

donuitler sayesinde dgrencilerin bireysel olarak degerlendirmesi saglanmigtir.

Yiiz Yiize Etkilesim

Gergeklestirilen uygulamalarda &grencilerin grup arkadaslari ile saglikh iletisim
kurabilmesi agisindan karsilikli oturabilecekleri bir oturma diizeni saglanmalidir. Bu sayede
ogrencilerin iletisimine engel olabilecek bir durum meydana gelmez (Blue, 1997). Yapilan
uygulamalarda yiz yuze etkilesim temel ilkesine dayali olarak 6grenci gruplarinin birbirlerini
net olarak gorebilecek sekilde karsilikli oturtulmasi saglanmistir. Bunun yaninda grup
dyelerinin konuya yogunlasmalarini engelleyecek herhangi bir nesne grubun bakis

acisindan birakilmamigtir.

Sosyal Beceri Olusumu

isbirlikli 6grenme uygulamalarinda 6grencilerin akademik basarilarinin yani sira
sosyal yonden de zayif ybnlerine katki saglayici calismalar gerceklestiriimelidir. Bu
baglamda c¢ekingen olabilecek ddrenciye grup sézcusu goérevi vermek gibi 6grencilerin
sosyal becerilerinin gelisimi de desteklenmelidir. Uygulamalarda &grencilere sosyal
anlamda eksikliklerine gore grup gorevleri verilerek bu olumsuzluklari yenmelerine yardimci
olunmustur. Bunun yaninda sosyal anlamda kendilerini ifade becerilerinin artmasi igin
gruplar arasi tartisma ortamlarinda 6grencilerin kendi disuncelerini ifade edebilecegi

ortamlar meydana getirilmistir.

Grup Siirecinin Degerlendirilmesi

Yapilan uygulamalarda grup uyelerinin de kendi calismalarina yonelik grup
icerisindeki streclerini degerlendirmeye almasi gerekir. Buna gore grup icerisinde meydana
gelebilecek farkli durulmalari rehber konumunda bulunan 6gretmen goézlemlese de grubun
ogrencilerinin gozu ile de galismalarin degerlendiriimesi gerekmektedir. Bu baglamda
uygulamalar esnasinda kullanilan ¢alisma yapraklarinin en alt bolimande grup uyelerinin

her bir calismayi degerlendirmesi icin kt¢iuk not bolimleri birakilmigtir.
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Esgit Bagari Firsati

Bu temel ilkeye gdére heterojen olusturulan gruplarda &grencileri akademik
Ustunliklerine gére degerlendirmek yerine o uygulama sureci esnasinda gdstermis oldugu
performansa gore de@erlendirmeye almak gerekmektedir. Yapilacak bu slreg¢
degerlendirmesi ile grup igerisinde basari seviyesi disuk olan édrenci de vermis oldugu
emek karsiliginda bir sonuc elde etmis olacaktir. Bu amagla yapilan ¢alismalarda not
ortalamasi ylksek olan édrencilerin olumlu davraniglarinin degerlendirmeye alinmasindan
¢ok yapilan etkinlik kapsaminda en c¢ok c¢aba harcayan &grencilerin ¢abalari degerli

gOralmustar.

Grup Od(ilii

isbirlikli 6grenme uygulamalarinda gruplarin grup bilincine ulagabilme ve beraber
hareket edebilmesini saglayan énemli noktalardan biri de grup 6éduliudir. Verilen emege
karsilik grubun tamaminin ayni édile kavusacak olmasi grup olarak égrencileri motive
ederek her d&grencinin  kendi birikimi dogrultusunda gruba katki saglamasi
amaclanmaktadir. Bu baglamda yapilan etkinlikler ile gruplarin her bir ¢alisma yapragindan
bir arti almasi ve toplamda bu artilarin puana dénismesi ile grup 6duli saglanmistir.

Verilen bu temel ilkelere dayali olarak ¢alismanin asamalari Sekil 2'de verildigi gibi
sergilenip asagidaki maddeler dogrultusunda aciklanmistir;

¢ Arastirmanin yapilacagi 6grenme ortaminin tasarlanmasi

¢ Arastirmada kullanilacak ¢alisma yapraklarinin tasarlanmasi

¢ Pilot calismalar ve asil arastirma igin yapilan ¢alismalar

3. 1. 2. Arastirmanin Yapilacagi Ogrenme Ortaminin Tasarlanmasi

Bu calismada secilen kazanim 6grencilerin kavramsal 6grenme gerceklestirmesinin
yaninda ezbere dayall ¢calismalar ile basarisiz olmasindan dolay ortaya ¢ikmaktadir. Bu
konuda ki calismalar ezbere dayali bilgilerin 6grenmelere donismesi ve bu siregte
ogrencilerin aktif olduklari, dlgimlerini kendileri yaparak sonuglari birlikte olusturduklari
isbirlikli 6grenme yonteminin kullanimi ile gergeklestiriimistir. Bu baglamda oncelikle igbirlikli
0grenme yontemi uygulamalarinin yapildidi deney grubu ile mevcut uygulamalarin ayni
o6gretmen tarafindan yurataldigu kontrol grubunun olusturulmasi saglanmigtir. Bu gruplarin
olusumu ayni okulda matematik ders basarilarinin benzer nitelikte oldugu iki sinifin
segilmesi ile gergeklestiriimistir. Segilen iki siniftan rastgele belirlenen biri deney grubunu
digeri ise kontrol grubunu olusturmustur. Deney ile kontrol grubu benzer matematik not

ortalamalarina sahip sirasiyla 24 ve 26 6grenciden meydana gelmektedir.
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Pilot Calismalarn
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Kontrol
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igbirlikli kazamimlarinin
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birlikte 6grenme yontemlerine

uygun olarak
islenmesi

teknigine dayal
uygulamalar ile
islenmesi

Kazanim
Kavrama
Testi

Deney grubu
ogrencileri ile
gergeklestirilecek
yan yapilandinlmis
miilakat
goriusmeleri

Sekil 2. Calismanin asamalari

Kontrol grubunun mevcut uygulamalar ile ¢calismalarini yiritmesinin yaninda deney
grubunda igbirlikli 6grenme yodnteminin kapsaminda bulunan birlikte 6grenme teknigi
uygulamalarini gergeklestirebilmek icin 6grencilerin heterojen gruplara ayriimasi iglemi
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matematik dersi basari puanlarina bakilarak gergeklestiriimistir. Bu badlamda heterojen
olarak g kisiden olusturulan sekiz grup ile galismalar yurataimustar.

isbirlikli 5grenme yénteminin birlikte 6grenme teknigine dayali olarak égrenci gruplari
icerisinde zayif yonleri olan 6grencilerin bu yonlerini gelistirebilmek adina rollerin verilmesi
saglanmistir. Ogrencilerin bireysel dzelliklerine gére yazman, s6zcii gibi roller uygulama
Oncesinde ders 6gretmeni tarafindan dégdrencilere atanmistir. Bu goérevler farkh etkinliklerde
grubun uyumuna gore degisiklik gosterebilecek sekilde tasarlanmistir.

Bunun yaninda igbirlikli 6grenme yontemi uygulamalarinda grup 6grencilerinin yiz
yuze etkilesimi rahatlikla saglayacagi sekilde sinif siralari dizenlenmigtir. Bu dizenlemede
farkh gruplarin kisik sesli konusmalarinda birbirlerini rahatsiz etmeyecek sekilde mesafe ile
yerlestirilmesi ve rehber niteliginde bulunacak olan arastirmaci 6gretmenin her gruba rahat

ulasabilecek sekilde sinifta dolasabilecegi ortamin olusturulmasi saglanmistir.

3. 1. 3. Arastirmada Kullanilacak Galisma Yapraklarinin Tasarlanmasi

Bu galismada deney grubunda kullaniimak tzere igbirlikli 6grenme yénteminin temel
ilkelerini yansitacak sekilde ¢calisma yapraklar hazirlanmigtir.

Calisma yapraklarinin hazirlanmasinda &égrencilerin olumlu bagdimhlik saglamasi
amaciyla ¢alisma yapraklarinin ilk boliminde eksiksiz tamamlanacak etkinlikler icin grup
dyelerinin tamaminin 6dul alacagini belirten bélime yer verilmistir. Bu bolim grup 6duli
olarak 6grencilerin motivasyonunu ve gruba bagimliliklarini artirmayi hedeflemektedir.

Bunun yaninda yiz yize etkilesimi érneklendirici fotograflar her ¢alisma kagidinda
bulunarak dégrencilerin dayanisma icerisinde iletisimlerini devamli kilarak basarili bir grup
olabilecekleri diisiincesini hedeflemektedir. Calisma yapraklarinin son béliminde bulunan
grubun kendini dederlendirmesi de sireg icerisinde 6grencilerin kendilerini degerlendirme
imkanlarini ortaya koymaktadir.

isbirlikli 6grenme yénteminin temel ilkelerini saglamak amaciyla ¢alisma kagitlarinda
yer alan bolumler her c¢alisma kagidi igin kullaniimistir. EK olarak calisma kagitlarinda
bulunan etkinlikler grup icerisinde 6grencilerin tartisarak sonuca ulagabilmelerine imkan
saglayan ve kavram yanilgilarini gidererek kavramsal anlamda yorum yapmalarini
hedefleyen anlam ¢6zimleme tablosu, kavram karikatiri ve kavram agi gibi yapilarla
zenginlestirilmigtir. Bu sayede ogrencilerin birlik icinde ¢6zimu arastirdiklari ve yorumlarini
paylastiklari etkinlikler ortaya ¢ikarilmigtir.

Hazirlanan 9 adet galisma yapraginin bazilar 1 ders saatine gore planlanirken
bazilari 2 ders saatini almaktadir. Calisma yapraklarinin hazirlanmasinin ardindan alan
uzmanlart ve ders Ogretmenleri ile incelemeler saglanmistir. Yapilan incelemeler

neticesinden kullanilan sembollere dikkat edilmis, yazi puntolari bazi yerlerde arttirilmig ve
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amaca hizmet etmeyen igerikler degistiriimistir. Bu uygulamalarin ardindan ¢alisma
yapraklarinin pilot uygulamasi gergeklestiriimistir. Pilot uygulamalarin ardindan bazi
ogrencilerin aciklamalar ve islemleri sigdiramadigi gorulerek araliklar artirilmistir. Yapilan

tum degerlendirmelerin ardindan uygulamaya hazir hale getirilmistir.

3. 1. 4. Pilot Caligma ve Asil Arastirma i¢in Yapilan Galigmalar

Asil arastirmanin uygulanmasindan once arastirmaci tarafindan isbirlikli 6grenme
ydnteminin kapsaminda deney grubunda kullanilacak c¢alisma yapraklar Uzerinde
durulmustur. Her bir ders icin hazirlanan calisma yapragi oncelikle amacina uygun
olabilmesi adina igbirlikli 6grenme yonteminin temel ilkelerine dayandirilarak
olusturulmustur. Bu baglamda grup o&dull, grupta destekleyici yardimlasma, grup
sorumlulugu ve grupta degerlendirilebilirlik adina yerlestirimesi gereken yapilar her bir
calisma yapradi icin sabit tutulmustur. Kazanimlara iliskin hazirlanan bazi calisma
yapraklarinda uygulamalarin yogunlugu pilot uygulamalarin gercgeklestigi yedinci sinif
seviyesindeki 6grencilerin zaman problemi yasamasina neden olmustur. 3 kisilik 5 gruptan
olusan toplam 15 adet yedinci sinif 6grencisi ile yapilan pilot uygulamalarin sonucunda slre
sikintisina yol acabilecek etkinliklerin sadelestiriimesi ile sorunlarin giderilebilecegi yapilan
yeni uygulamalar ile kontrol edilmistir. Bunun yaninda c¢alisma kagitlarinin bazilarinda
bulunan bulmaca ve anlam ¢dézimleme tablosu etkinliklerinin verilen ydnergeler ve sorulan
sorular kapsaminda pilot uygulamalar yapilmistir. Uygulamalarda 6grencilerin sordugu
sorular gercevesinde karmasik oldugu distincesinden yola ¢ikilarak daha anlasilir ve sade
yonergelerle yeniliklere gidilmistir. Yapilan pilot calismalarda 6grencilerin kullanacagi
yamuk ve eskenar dortgen gibi geometrik sekillerin kullanigliigini artirmak ve égrencilerin
ilgisini daha fazla ¢ekecek hale getirmek igin renkli ve dayanikh malzemelerin kullaniimasi
gerektigi sonucuna ulasiimistir. Pilot uygulamalarin isiginda tim eksikliklerin giderilmesinin
ardindan iki matematik ogretmeni ile bir alan uzmaninin gérUsleri alinarak gerekli
duzenlemelerin ardindan galisma yapraklari hazir hale getirilmistir.

isbirlikli dgrenme yéntemine dayall etkinliklerin uygulanacadi deney grubundaki
ogrencilerin 6n hazirliklari yapiimistir. Bu slrecgte 6grencilerin verilen calisma kagitlarini
tartisarak etkin bir gekilde yapabilmeleri amaciyla isbirlikli 6grenme calismalarina
hazirlayici etkinlikler farkli kazanimlara doénudk olarak ders 6gretmeni tarafindan
uygulanmistir. Bu on hazirlik vesilesi ile 6grencilere birlikte nasil bir galisma ortaminda
olmalari gerektigi vurgusu yapilmistir. Bununla birlikte galisma k&gitlarinda verilecek olan
anlam ¢dzimleme tablosu, kavram agi, kavram karikatiri gibi etkinliklerin nasil

doldurulmasi ve yorumlanmasi gerektigine dair bilgi verilmistir.
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Arastirma esnasinda karsilastirilacak olan akademik basari, kalici 8grenme ve sosyal
beceri gelisimi agisindan 6grenci goruslerini belilemek amaciyla hazirlanan veri toplama
araclari da pilot uygulamalar ile hatalardan arindinlip amaca hizmet edici nitelik
kazandiriimak igin dizenlenmistir. Her bir veri toplama araci icinde pilot uygulamalar
gerceklestirilmistir.

Pilot uygulamalarin sonlandiriimasi ile asil arastirmalarin yapilabilmesi igin deney
grubu dgrencilerinin akademik basarilari gbéz ©6nine alinarak heterojen gruplarin
olusturulmasi saglanmistir. Bu baglamda o&grencilere sosyal beceri ve akademik
basarilarina gore uygulamalar esnasinda verilecek rollerin belirlenmesi gergeklestirilmistir.
Gruplara ayrilan &grencilerin  sinif icerisindeki oturma dizeni ve g¢alismalarinda
kullanabilecekleri materyalleri planlanmigtir. Yapilan sinif planlamasinin ardindan isbirlikli
0grenme yOnteminin  kapsaminda bulunan birlikte 6drenme teknidi c¢ercevesinde
ogrencilerin ders uygulamalarini nasil ylrutmesi gerektigine iliskin hazirliklarin yapilmasi
amaciyla isbirlikli 6grenme ydntemine hazirlayici uygulamalar farkli kazanimlar ile ele
alinmistir. Bu sayede deney grubunda yer alan 6grencilerin igbirlikli 6grenme ydntemi
uygulanan sinif ortaminda nasil davranmasi gerektigi ve verilen ¢alisma yapraklarindaki
etkinliklerin nasil doldurulmasi gerektigine dair bilgi edinmesi saglanmistir. Yapilan tim
hazirliklarda igbirlikli 6grenme ydnteminin temel ilkeleri daslnllerek tasarlamalar

yapilmistir. Gergeklestirilen tim diizenlemelerin ardindan asil uygulamalara gecilmistir.

3. 2. Arastirma Grubu

Yapilan arastirmanin émeklemi Trabzon ilindeki bir ortaokulda 50 yedinci sinif
ogrencisinden olusmaktadir. Deney ile kontrol gruplarinin rastgele atandigi bu sinif
gruplarinda égrencilerin basari seviyelerinin farklilik arz etmemesi akademik basarilarindaki
degerlere dayanilarak belirlenmigstir. Bu baglamda ortak 6zelliklere sahip olan bu iki grup ile
calismalar yurutilerek 6grencilerin uygulanan yéntem farki disinda olusabilecek etkilerden
etkilenmemesi hedeflenmektedir. Belirlenen deney grubundaki yirmi dért 6grencinin 13’
erkek 11’i kiz 6grenciden olusmaktadir. Buna istinaden kontrol grubunda bulunan yirmi alt
ogrenciden 15'i erkek ve 11 tanesi de kiz 6grenciden olusmaktadir.

Uygulanan isbirlikli 6grenme yodnteminden 6nce deney grubunun bu caligmalara
yonelik calisma yapraklarinda yer alan etkinlikleri yapabilmeleri adina igbirlikli 6grenme
yontemine 1sindirici etkinliklere ve oyunlara yer verilmigtir. Asil uygulamalar esnasinda
igbirlikli 6grenme yonteminin kapsaminda bulunan birlikte 6grenme teknigine dayali olarak
ogrencilerin verilen rollere yonelik caligmalar yapmasi rehber gorevinde bulunan ders

ogretmeni tarafindan saglanmaktadir. Bu baglamda belirlenen rollerin 6grencileri hem zayif
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olduklari yonlere dogru ilerlemeye mecbur birakmasi hem de birbirlerine saygi duyarak
verilen gorevlere iliskin hareket etmelerini amaclamaktadir.

Deney grubunda yer alan é3drencilerin sosyal beceri gelisimlerine yonelik gértslerini
belirleyebilmek adina on bir 6grenci ile yari yapilandiriimis mulakat gergeklestiriimistir.
Gerceklestirilen mulakatlar neticesinde 6grencilerin yapilan farkl uygulamalar ile nasil bir
degisim yasadiklari adina didslncelerine ulasmak hedeflenmektedir. Milakat yapilacak
ogrenciler rastgele belirlenmigtir. Tum etkinliklerde o6grencilerin énceden planlanan
arastirma sureci ile bosluga dismeden, fazlaca gurilti yapmadan kendi grubuna yénelik
calismalarina dikkat etmesi gerektigi hususu ile asil uygulamalar yapilmaya hazir hale

getirilmistir.

3. 3. Veri Toplama Araglar

Ogrencilerin akademik bagarilari, kalici 6grenmeleri, sosyal becerileri ve yapilan
uygulamalara yoénelik distncelerinin arastirildigi bu calismada dért farkl veri toplama
aracindan faydalanilmistir. Ogrencilerin 5. sinif kazanimlarina iliskin 6n bilgilerini dlgmek
amaciyla 6n bilgi testi (Bkz. Ek-1) kullaniimistir. Yapilan uygulamalar neticesinde
ogrencilerin kendilerine mal ettikleri bilgileri ve ¢alismalarin kaliciigini belirlemek amaciyla
kazanim kavrama testi (Bkz. Ek-2) kullaniimistir. Uygulama dncesi ve sonrasi gelisme
dizeyi arastirilan sosyal becerilerin degisimini belilemek amaciyla sosyal beceri testi (Bkz.
Ek-3) kullaniimistir. Deney grubu o6grencileri ile yapilan uygulamalarin sosyal beceri
gelisimleri hakkindaki 6grenci goruslerini belirlemek amaciyla kullanilan yari yapilandiriimis
mulakat (Bkz. Ek-4) sorulari calisma esnasinda kullanilan veri toplama aracglarinin

sonuncusunu olusturmaktadir. Asagidaki bolimde bu veri toplama araglari incelenmistir.

3. 3. 1. On Bilgi Testi (OBT)

Gergeklestirilen arastirmada deney ile kontrol grubunda yer alan dgrencilerin slreg¢
esnasinda gercgeklestirilen uygulamalara yonelik basari durumlarinda ne gibi degismelerin
yasandigini belirlemek amaciyla 6n bilgi testi kullaniimigtir. Bu test arastirmaci tarafindan
7. sinifta dortgenlerin 6zellikleri ve alan bagintilari kazanimlarina iligkin 6grencilerin sahip
olmasi gereken 6n bilgilerin neler olmasi gerektigi sorusuna cevap arayarak hazirlanmistir.
Literatlr tarandigindan tam olarak bu amaca yonelik teste rastlanmamis olmasi testin
arastirmaci tarafindan gelistiriimesi durumunu ortaya ¢ikarmaktadir.

On bilgi testinin hazirlanmasi igin temel alinan besinci sinif dértgenler kazanimlari
cikarilarak her bir kazanimin belirtilen 6zelliklerine vurgu yapacak sekilde otuz adet soru

arastirmaci tarafindan hazirlanmistir. Hazirlanan bu sorularin sekilleri ve dizilimleri
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olusturularak 6grencilerin 6nlne gelecedi sekilde dizenlenmesi yapilmistir. Bunun
ardindan iki alan 6gretmeninin gértsu alinmis bu goéruslere istinaden gerekli dizenlemeler
gerceklestirilmistir. Bu diizenlemelerin ardindan bir alan uzmani ile én bilgi testi incelenerek
gerekli gorilen yerlerin dizenlenmesi sadlanmistir. Bu dizenlemelerden sonra g¢alisma
grubuna dahil olmayan 20 o6grenci ile pilot ¢alisma yapilmistir. Pilot calisma ile
anlasiimayan, 6grenciler tarafindan anlamak igin soru sorulma istedi uyandiran maddeler
dizenlenmistir. Amaca hizmet etmeyen herkes tarafindan yapilmis ya da kimse tarafindan
yapillamamis olan test maddeleri ¢ikarilarak én bilgi testine yirmi soruluk son hali alan
uzmaninin tekrar gorusu alinarak verilmigtir. Bdylece gecerliligi saglanan test uygulama
surecine dahil edilmistir (Bkz. Ek-1). Testin puanlanmasi dogru olan her cevap i¢in 5 puan

olacak sekilde toplam 100 puan Uzerinden gercgeklestirilmistir.

3. 3. 2. Kazanim Kavrama Testi (KKT)

Aragtirmada kullanilan kazanim kavrama testi yedinci sinif 6grencilerinin dortgenlerin
Ozellikleri ve alan bagintilari kazanimlarina yoénelik c¢alismalarini tamamlamalarinin
ardindan bu kazanimlara iligkin elde ettikleri bilgileri belilemek amaciyla hazirlanmistir.
Kazanim kavrama testinin yapilan arastirma isiginda literatlirde tam anlami ile gerekli
gorilen oOzellikleri saglayan bir érnegi bulunamadigi icin uygulanacak sinav arastirmaci
tarafindan olusturulmustur.

Kazanim kavrama sinavinin 6lgmesi beklenilen kazanimlarina yénelik hazirlanan kirk
adet madde oncelikle bir havuzda toplanmistir. 7. sinif dértgenler ve alan bagintilari
kazanimlarindan olusan bu maddelerin anlasilabilirlik, gtvenirlik ve gecerlik agisindan
istenilen 6zelligi tam ve dogru olcebilmesi acisindan alan ddretmenleri ve alan uzmani
tarafindan incelemesi gerceklestirilmistir. Yapilan incelemelerde yetersiz oldugu dusinulen
on madde testin hazirlanmasi asamasinda ¢ikariimistir. Bu islemin ardindan dizenlenen
test 15 0ogrenciye uygulanarak uygulama esnasinda karsilasilacak olumsuzluklarin
giderilmesi amaciyla pilot calisma yapilmistir. Pilot calismada 6grenciler tarafindan
anlasiimasinda gugclukler bulunan 3 madde daha test igerisinden ¢ikariimistir. Pilot galisma
sonucunda herkes tarafindan yapilan ya da hi¢ kimse tarafindan yapilamayan maddelerde
testin icerisinden cikariimistir. Bu igslemlerin ardindan alan uzmaninin son kez incelemesi
ile testin gegerlilik anlamindan eksikleri giderilmis ve 20 maddeden olusan teste son hali
verilmistir. Son halini alan test deney grubunda ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin
verilen kazanimlara yonelik gergeklestirdikleri uygulamalar neticesinde nasil bir sonug elde
ettiklerini belirlemek amaciyla kullanima hazirlanmistir (Bkz. Ek-2). Hazirlanan kazanim
kavrama testinin puanlanmasi her dogru cevaba 5 puan olmak Uzere toplam 100 puan

Uzerinden degerlendiriimesi ile gergeklestirilmistir.
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Yapilan uygulamalarin ardindan dortgenlerin  Ozellikleri ve alan bagintilar
kazanimlarina iligkin 6grencilerin olusturduklar bilgilerin kaliciigini belilemek amaciyla
kazanim kavrama testi tekrar kullanilmigtir. Bu test kazanim kavrama testi olarak
uygulandigi sureden itibaren belirlenen bir sure gectikten sonra 6grencilerin bilgi kaliciligini
belirlemek amaciyla tekrar deney ile kontrol gruplarina uygulanmistir. Sonug¢ olarak
kazanim kavrama testi hem uygulama sonrasindaki bagari farkini belirlemek hem de
uygulamalarin ardindan belirlenen zaman slreci gectikten sonra o6grencilerde kalici
0grenme saglayan bilgileri belirleyebilmek amaciyla arastirma igerisinde iki kez

kullaniimistir.

3. 3. 3. Sosyal Beceri Olgegi (SBO)

Tasarlanan 6grenme ortamindan 6grencilerin sosyal beceri gelisimlerinde meydana
gelebilecek degisiklikleri belilemek amaciyla sosyal beceri élgegi kullanimi gerekmektedir.
Bu baglamda literatlrde yapilan aragtirmalar ile Tungel (2006) tarafindan hazirlanan sosyal
beceri 6lgcegi yapilan arastirmanin amacina uygun oldugu icin 6grencilerin sosyal beceri
gelisimlerini belilemek amaciyla kullanilmistir.

Tuncgel (2006) tarafindan hazirlanan sosyal beceri 6lgcedi beden egitimi alaninda
yapilan mevcut uygulamalar digsindaki etkinliklerin ortaokul &grencilerinin sosyal beceri
gelisimleri Uzerinde nasil bir etki olusturdugunu belirlemek amaciyla hazirlanmistir. Bir
takim dizenlemelerden gecirilen testin pilot uygulamalari yapilarak gecgerlik ve guvenirlik
calismalari arastirmaci tarafindan kendi calismasi ¢cergcevesinden gerceklestiriimistir. Buna
gore Olcegin genel anlamda sosyal beceri gelisimi ve dort farklh alt boyutunu olusturan
maddeler ele alindigindan yapilan ¢calismalar neticesinde olusan alpha guivenirlik katsayilari

Tablo 1.’de verilmistir.

Tablo 1. Sosyal Beceri Olgegi ve Alt Boyutlarinin Guivenirlik Katsayisi

Alt Boyutlar I\gzsﬁj Madde numaralari Alpr&aatcsig;/:asr:irlik
isbirligi ile Calisma 9 5,6,7,11,12,17,19,21,24 0.83
Bagimsiz Calisma 7 4,14,16,23,25,28,31 0.71

Dinleme - Cesaretlendirme 7 15,18,20,26,27,29,30 0.69
Yardimlagsma - Paylasma 8 1,2,3,7,8,10,13,22 0.65

OLCEK 31 TUm Maddeler 0.86
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Tablo 1.’de elde edilen verilere gore 6lgegin (Bkz. EK-3) sosyal beceri gelisimi ve alt
boyutlari agisindan kullanilabilir nitelikte oldugu gérilmektedir. 31 maddeden meydana
gelen bu dlgek ogrencilerin sosyal beceri dizeylerini ortaya koymak igin yapilan
arastirmada kullaniimigtir. Sosyal beceri gelisimini butiincul olarak incelemesinin yanindan

dort farkli boyutla da ele alan 6lgegin bu alt boyutlari asagidaki gibidir.

e Yardimlasma — Paylasma

Sosyal beceri dlgeginde 1, 2, 3, 7, 8, 10, 13, 22. maddelerle yardimlagsma ve
paylasmaya dayali verilerin Olcimi saglanmaktadir. Bu bashkta 6grencilerin isbirlikli
6grenme yontemi uygulamalari etkinliginde grup Uyeleri arasinda bilgi ve materyal basta
olmak Uzere her turll paylasim ve eksiklikler ile yanhslklar giderme adina grup igerisinde
gerceklestirilen yardimlagsmaya dayali sorular sorulmaktadir. Bu baglamda bdlim grup
Uyeleri arasinda bulunan destekleyici bagliigin hangi dizeyde olabilecegini bireysel

anlamda irdelemeyi amaclamaktadir.

¢ Dinleme — Cesaretlendirme

Sosyal beceri oOlgeginde 15, 18, 20, 26, 27, 29, 30. maddelerle dinleme -
cesaretlendirme basligi altinda veriler toplanmaktadir. Bu bdlimde 6grencilerin belirli bir
grup calismasi igerisinde birbirlerine yodnelik vermis olduklari olumlu ya da olumsuz
donuitlerin saygi cercevesinde gerceklesip gerceklesememe durumuna yoénelik sorular
barindirmaktadir. Bunun yaninda bazi maddeler ise bir konu ile ilgili olusan bir problemi
¢cozerken grup ile birlikte olan bireyin bu is icin daha fazla cesaret sahip olmasi ya da
olmamasina donlk arastirma yapmaktadir. Verilen maddeler 6grencilerin bireysel basarilari
ile grup olarak olusan basarilarini kiyaslayarak cesaret artmasi ya da kirilmasinin nasil

gerceklestigine dayali sorular sormaktadir.

e Bagimsiz Calisma

(")grencilerin bagimsiz ¢ahgabilirligini degerlendiren soru kokleri 4, 14, 16, 23, 25, 28,
31. maddelerden meydana gelmektedir. Bu maddeler diger maddelerden farkl olarak
isbirlikli 6grenme yontemi basta olmak Uzere grup ile calisma gergeklestirilen uygulamalarin
bireysel c¢alismalardan daha verimsiz olabilecedi Uzerinde durmaktadir. Soru koku
bakimindan isbirlikli 6grenme yonteminden beklentilerimizin tersine ifadeler iceren bu
maddeler bagimsiz ¢alismanin dnemi Uzerinde durmaktadir. Ayrica bagimsiz ¢aligmayi ilk

tercih olarak kabul edici ifadeler barindirdigi igin sosyal beceri dlgutlerinin puanlandigi



49

maddeler arasinda 6lgegi hazirlayan arastirmaci tarafindan ters puanlama ile dlgege danhil

edilmistir.

o Isbirligi ile Calisma

5,6,9,11,12,17,19, 21, 24. maddeler ile élgiimeye ¢alisilan bu bélimde maddelerin
genel ifadesi bireysel yapilan calismalara gbre grup ile gerceklestirilen calismalarda
ogrencilerin daha basarili ve yaratici olduguna dayali anlamlardir. Bu baglamda bulunan
soru kokleri grup galismasini 6n planda tutan ve égrencilerin birlik olarak dogru ve yeni
bilgilere ulasabileceklerini savunan yapidadir. Bu sorularin genel ifadesi grup ¢alismasinin
bireysel ¢alismaya tercih edilmesi Uzerine kuruludur.

Yukarida belirtilen basliklar ¢ergevesinde soru kokleri iceren ve bu ifadelere goére
puanlandirma yapilan sosyal beceri 6lgcedi 6grencilerin galismalari yapmadan dnceki sosyal
beceri agisindan ilk duguncelerini almak amaciyla deney ile kontrol gruplarina
uygulanmistir. Bu iglemin ardindan tim uygulama sureci yapildiktan sonra yapilan
uygulamalar 6grencilerin sosyal becerilerinde anlamli bir fark olusturup olusturmadigini
belirlemek icin dlgek iki gruba da tekrar uygulanmistir. Olusan farkin nasil bir yénelme

yaptidi sonucu Uzerinde istatistiksel programlar ile durulmustur.

3. 3. 4. Yan Yapilandinimis Miilakat

isbirlikli 6grenme yonteminin 6grencilerin sosyal becerileri izerinde nasil bir degisim
meydana getirdigi bu calismada arastiriimistir. Ogrencilerin isbirlikli 6grenme ydntemi
kapsaminda bulunan birlikte 6grenme tekniginin kullanildigi sinif ortamindaki uygulamalara
yonelik olarak sosyal beceri alt boyutlari bakimindan gérusleri yari yapilandiriimis mulakat
sorulari ile elde edilmistir.

Hedeflenen uygulama kapsaminda arastirmaci tarafindan olusturulan érnek sorular
bir alan uzmani ile degerlendirilmistir. Farkli anlamlar icerebilecek ve 6grenci goéruslerini
aciga cikarma planina hizmet etmeyen sorular elenmistir. Bu baglamda gecerlilik adina
gerekli duzenlemelerin ardindan deney grubundan rastgele segilen édrencilere belirli bir
siraya tabi olmadan sorularin sorulup goruslerin alinmasi amaciyla yar yapilandiriimis

mulakat sorularina (Bkz. Ek-4) son hali verilmigtir.

3. 4. Veri Toplama Sireci

isbirlikli 6grenme ydnteminin birlikte 6grenme teknigine dayali olarak gergeklestirilen
bu calismada &grenci gruplarinin belilenmesi ve c¢alisma yapraklarinin pilot

uygulamalarinin yapiimasi saglanmistir. Bu galismalar ile galisma yapraklarinda anlam



50

kargasasi yaratabilecek durumlarin giderilmesinin yaninda etkinligin uygulamada kullanilan
ydntem ve teknigi tam anlami ile yansitabilmesi igin gerekli dizenlemeler yapiimistir.
Arastirmanin veri toplama surecine iligkin tim 6n hazirliklar tamamlandigi igin asil
c¢alismanin gergeklestirilecegi uygulama sireci asagidaki gibi gerceklestirilmistir;

e On testlerin (Sosyal beceri 6lgedi ve On bilgi testi) uygulanmasi,

e Deney ve kontrol grubu ile derslerin yuratiimesi,

e Son testlerin (Sosyal beceri dlgedi ve Kazanim kavrama testi) uygulanmasi,

e Mulakatlarin yapilmasi,

e Kalici 6grenme testinin uygulanmasi.

3. 4. 1. Deney Grubu Derslerinin Yirutiilmesi

Gergeklestirilen arastirmada 6n hazirliklarin tamamlanmasi ile deney ile kontrol
grubuna iliskin benzerlik ve farkliliklarin yer aldig1 uygulama surecine gecilmistir. Bu surecte
birbirine denk &zelliklerde bulunan iki yedinci sinif ile g¢alismalarini yiriten arastirmaci
deney ile kontrol gruplarini rastgele belirlemistir. Bundan sonra iki sinifta bulunan tim
ogrencilerin sosyal becerilerine iligkin bilgilerini uygulamalar dncesinde belirlemek igin
sosyal beceri testini her iki sinifa da uygulamistir. Bu sayede yapilacak farkli uygulamalarin
ogrencilerin sosyal becerilerinde ne gibi degisimler meydana getirebilecedi konusunda
temel bilgiler olusturulmustur. Bu uygulamanin ardindan &grencilerle islenecek
kazanimlarin gerek duydugu 6n bilgiler olan besinci sinif seviyesinde yer alan dértgenlerin
Ozellikleri kazanimlari temel alinarak hazirlanmig 6n bilgi testi her iki gruba uygulanmistir.
Bu uygulama ile de égrencilerin herhangi bir etkinlik gerceklestirmeden énce besinci sinif
kazanimlari gergcevesinde hangi dlizeyde bilgi sahibi olduklarini ortaya koyarak uygulamalar
sonucunda elde edecekleri bilgilere temel olusturmak hedeflenmistir. Bu ortak
uygulamalarin ardindan deney grubunda yer alan 6grencilerin sinif icerisinde oturma
planlari ve gruplari ile grup icerisindeki belirlenmis rolleri tekrar hatirlatilarak kazanimlara
donuk calisma yapraklarinda bulunan etkinliklerin uygulamasina baslanmistir.

Yapilan calismalarda 6ncelikle 6grencilerin grup igerisinde etkinlikleri yaparken
birbirleri ile iletisim kurabilecekleri sekilde yuz ylze yerlestiriimesi saglanmistir. Bunun
yaninda farkli grup 6grencilerin birbirlerini rahatsiz etmeyecedi kadar bosluklarin grup
aralarinda bulunmasina 6zen goésterilmistir. Sinifin fiziki yapisinin ayarlanmasinda rehber
olma gorevi bulunan ve her grubun sozcusu ile gerektiginde iletisim kurmasi gereken ders
6gretmeninin  sinifta  her gruba rahatlikla ulasabilecegi sekilde yerlesim plani
dizenlenmistir. Olusturulan bu gruplarin yerlesim plani gergeklestirilen tim uygulamalarda

sabit hale getirilmistir.
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Sinif icerisinde bulunan 6grencilerin heterojen sekilde gruplandiriimasi sirecinde
ogrencilerin akademik basari seviyelerine bakilarak esit seviyeye yakin olabilecek sekilde
gruplandirmalar yapilmistir. Yapilan gruplandirma igleminin ardindan igbirlikli 6grenme
yonteminin 6grenciyi her ydnden gelistirme dusuncesine uygun olarak zayif yonleri bulunan
ogrencilere bu yonlerini gelistirebilecekleri sekilde grup i¢i géreviendirmeler yapilmigtir. Bu
uygulama ile daha ¢ok sessizligi tercih edebilecek grup Uyesine grup sozculigu goérevi
verilmisti. Bu uygulama ile grubun herhangi bir durumda Ogretmene sorusunu
yodneltebilecegi lUye olarak iletisim kurma gorevini alip en fazla etkin iletisim kuracak égrenci
olma roll verilmis olmaktadir. Yapilan uygulamalarda gerek duyuldugu takdirde grup tyeleri
arasinda degisim saglanirken bunun yaninda her bir grup Uyesinin rolleri de uygulamalar
degistikce degisime tabi tutulmustur.

Fiziki ortam ve o&grencilerin rolleri belirlendikten sonra uygulamalarin yapilacagi
calisma yapraklari yillik planda belirtiien kazanim gergevesinde sirasi ile kullaniimistir. Bu
kapsamda gelistirilen doértgenlerin  6zelliklerine yodnelik doért adet calisma kagidi
hazirlanmigtir.  Dértgenlerin  6zelliklerinden yararlanarak aralarinda belirli iligkiler
olusturmaya ydnelik U¢ adet ¢alisma k&gidi hazirlanmistir. Dértgenlerin alan bagintilarina
yonelik iki adet olmak lGizere toplam dokuz adet ¢alisma yapragi kazanimlarim yillik planda
verildigi slire boyunca 6grencilerle uygulanmistir.

Calismalar esnasinda 6grencilere verilen calisma yapraklari ile 6grencilerin aciklayici
ve bilgilendirici kisimlari okuyarak gerekli etkinlikleri grup arkadaslari ile birlikte ytritmesi
saglanmistir. Bunun yaninda herhangi bir problem durumu ile karsilasmalari ya da bir
yardima ihtiyagc duymalari aninda rehber goérevi yuriuten ders 6gretmeni ile sorunu
gérismek Uzere sadece gruplarin sdzcusu iletisim kurmustur. Bu kapsamda diger grup
Uyelerinin baglarda gayriihtiyari s6zu girmeleri Gnemsenmemis ve ilerleyen galismalarda
sozcu disinda bilingli ya da bilingsiz iletisim kurma istedinde olan 6grenciye rastlanmamistir.
Verilen sure cergevesinde ogrencilerin ¢alismalarini tamamlamasinin ardindan akilh
tahtada acilan calisma yapragl o6gretmen rehberliginde tim o&grencilerin katilimi ile
incelenmistir. Her bir etkinlige yénelik olarak gruplarin gorusleri sézculer tarafindan alinip
gruplar arasi farkh dusuncelerin oldugu durumlarda grup sézculerine birbirlerine sirasi ile
aciklama yapma firsati verilmistir. Bu gibi durumlarda farkh fikirleri olan grubun Uyeleri
kendilerine diger gruplar tarafindan cevap verilirken kendi arkadaslari ile tartigip sézcu
aracihigi ile karsi fikir ortaya koyma hakkina sahip olmustur. Yapilan bu uygulamalarda farkh
fikirlerin tartisma ortamina alinmasi ile tim gruplar tarafindan kisa sturede hemfikir olundugu
ve dogru kabul edilebilecek bir sonugta birlestigi gortlmustur. Olusturulan bu ortak fikir
sinifin  duslncesi olarak kabul edilip 6gdretmenin kontrolinde dogru yargilar

olusturuldugunda etkinlik sonlandiriimigtir. Yapilan tim calisma kagidi etkinlikleri bu sekilde
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yaratilmastdr. Alan bagintilarinin olusturulmasina yonelik hazirlanan ¢alisma kagitlarinda
ogrencilerin kendi agi6lger, cetvel gibi materyalleri getirmeleri saglanmistir. Bunun yaninda
etkinliklerde istenen es yamuk ve eskenar dértgen modelleri ders 6gretmeni tarafindan
Onceden hazirlanarak gerektiginde her gruba esit ve yeterli sayida temin edilmigtir.

Kazanimlara yonelik calisma kagitlarinda yer alan etkinliklerin tamamlanmasi ile
ogrencilerin yedinci sinif dizeyinde hazirlanan kazanim kavrama testi ile elde etikleri
bilgilerin dizeyine iliskin arastirma yapilmistir. Bu testin ilk uygulanan teste gére farki
yedinci sinif seviyesinde dértgenlerin 6zelliklerinin yaninda hiyerarsik olarak siralanmasi ve
Ozellik ekleme ve cikarma islemi ile doértgenin isminin degisebilecegine yonelik sorularin
olmasidir. Bunun yaninda son uygulanan sinavda ddrtgenlerin alan bagintilarinin
olusturulup kullaniimasina dair sorulara da yer verilmistir.

Kazanim kavrama testinin uygulanmasinin ardindan sosyal beceri testi uygulama
sonrasinda da o&grencilerin yapilan isbirlikli 6grenme c¢alismalari neticesinde sosyal
becerileri duzeylerinde farklilik olusup olusmadidini, eger olustuysa ne gibi farkhliklarin
oldugunu ortaya koymak amaciyla uygulanmistir. Yapilan sosyal beceri testi ile kazanim
kavrama testi deney ile kontrol gruplarinda es zamanli olarak yurtttlmastar.

isbirlikli 6grenme ydnteminin birlikte 6grenme teknigine dayali olarak yapilan
uygulamalarin mevcut uygulamalara gére &grencilerin akademik basarilari, kalici
ogrenmeleri ve sosyal becerileri ile ilgili nasil bir degisim meydana getirdigi bu ¢alismada
amagclanmaktadir. Arastirmada tim uygulamalarin tamamlanmasinin ardindan arastirmaci
tarafindan uygun gérulecek sire gectiginde kazanim kavrama testi olarak verilen akademik
basariy1 belirlemek amaciyla uygulanmis test égrencilerin uygulamalar neticesinde elde
ettikleri bilgilerin kalicihgini da belirlemek amaciyla tekrar kullaniimistir. Kalici 6grenme testi
olarak kullanilan kazanim kavrama testinde herhangi bir degisiklik yapiimadan 6grencilerin
bilgi seviyelerinin gecen zamana karsi nasil bir sekil aldigini ortaya koymak
hedeflenmektedir.

TUum testlerin uygulanmasinin ardindan deney grubunda bulunan o6grencilerden
rastgele belirlenen 6grencilerle yari yapilandiriimis milakat sorulari kullanilarak strecin
O0grenci gozinden degerlendiriimesi amaclanmigtir. Bu mdulakat ile 6grencilerin
gerceklestirilen yonteme, uygulanan teknige, kullanilan materyallere ve butun surece ait
olan duzenlemeye ydnelik gorusleri sosyal beceri gelisimleri agisindan belirlenmeye
cahsiimistir. Uygulama sureglerinde galisma kagitlarinin kullanimi ve gruplarin tartisarak
konuyu degerlendirmeye alma suregleri haricinde bulunan 6n bilgi testi, kazanim kavrama
testi, kalici 6grenme testi ve sosyal beceri testi gruplardan bagimsiz olarak bireysel
uygulanmistir. Yapilan tum bu calismalar ile deney grubuna ait uygulama sureci

sonlandiriimistir.
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3. 4. 2. Kontrol Grubu Derslerinin Yuritiilmesi

Yapilan ¢alismada uygulamalarin gergeklestiriimesi amaciyla arastirmaci 6gretmenin
ders verdigi iki 6grenci grubundan rastgele belirlenen kontrol grubu ile belirlenen
kazanimlara iliskin derslerin mevcut yarutllmesi gerceklestiriimistir. Ancak ders akisindan
Oonce deney grubu ile paralellik gdsteren slreclerde 6n bilgi testi ile sosyal beceri testi
Ogrencilere bireysel olarak uygulanarak konuya hazirlik potansiyelleri ile sosyal beceri
dluzeyleri belirlenmeye galisilmistir. Bu uygulamalarin ardindan Milli Egitim Bakanliginin
ongordugu yontem ve tekniklerin kullanilmasi ile hazirlanan plana uyularak kazanimlara
iliskin calismalar gergeklestiriimistir. Kontrol grubu uygulamalarinda genel anlamda Milli
Egitim Bakanhidinin d6grencilere tedarik ettigi 7. sinif matematik kitabi kullaniimistir. Kitapta
yer alan dortgenlerin &zellikleri ile ilgili uygulamalar gerceklestirilirken doértgenlerin
Ozelliklerinin dogrudan listelendigi aciklamalar Uzerine tartismalar gergeklestiriimistir. Bu
baglamda 6zelliklerin dnceden verilmis olmasi tartismalarin verimsiz gergeklestirimesine
neden olmustur. Bu uygulamalara paralel olarak Egitim Bilisim Ad1 yazilimindan yer alan
konuya doénik uygulamalar ile ders icerigi zenginlestiriimisti. Ancak doértgenlerin
siniflandirimasina yoénelik yer alan venn semasi uygulamasi o6grencilerin kiimeler
konusuna dair bilgi sahibi olmamasindan dolayi baslangicta kafa karistirici rol oynamistir.
Etkinliklerin tamamlanmasi ile kitapta yer alan degerlendirme sorulari ve gerekli notlarin
alimi ile uygulamalar sonlandinimistir. Bu uygulamalar esnasinda o6grencilerin sosyal
becerilerini gelistirme ve buna dayali olarak 6zellikle uygulamalar yapma durumu
gOsterilmemistir.  Yani ders uygulamalarinda ekstra olabilecek farkli uygulamalara
gidilmeyip standart sekilde etkinliklere yer verilmistir.

Yapilan uygulamalarin ardindan égrencilerin elde ettikleri bilgileri belirlemek amaciyla
yine deney grubuna paralel bir vakitte kazanim kavrama testi uygulanmistir. Yapilan bu
islemin ardindan sosyal beceri gelisimine 6zel farkl bir uygulama yapilmamasina ragmen
sosyal gelisim dizeylerinde konu bazinda bir farkhlik gelisip gelismedigi Uzerinden
durulmustur. Bu islemlerin ardindan yeterli stre gectiginde 6grencilerin ders esnasinda elde
ettikleri bilgilerin kalicihdini belirlemek amaciyla kazanim kavrama testi deney grubuna
paralel olarak uygulanmigtir. TUm bu sudrecin ardindan kontrol grubundan alinan verilerin
deney grubu ile kiyaslamasi yapilmistir. Bu siregte kontrol grubundaki her acidan
gerceklesen degisim deney grubu ile kiyaslanmak Uzere istatistiksel ve nitel

degerlendirmelere alinmigtir.
3. 5. Verilerin Analizi

Yapilan aragtirmalarda tasarlanan 6grenme ortaminin 6grencilerin  akademik

basarilari, kalici 6grenmeleri ve sosyal becerilerinde ne gibi degisimler meydana
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getirebilecegi arastinimistir. Bu nedenle ¢alismada verilerin toplanmasi amaciyla nicel ve
nitel veri toplama araglarinda faydalaniimistir. Elde edilen verilerin analizinde nicel veri
toplama teknikleri ile nitel veri toplama teknikleri birbirlerine destekleyici nitelikte
kullaniimigtir. Bu bashk altin veri toplama araclari ile elde edilen verilerin analizleri

incelenmistir.

3. 5. 1. Tasarlanan Ogrenme Ortaminin Ogrencilerin Ogrenmeleri

Uzerindeki Etkisine Yonelik Verilerin Analizi

Tasarlanan 6grenme ortaminda gergeklestirilen uygulamalarin 6grencilerin akademik
basarilari ve kalici 6grenmeleri tzerinde nasil bir etki meydana arastirmanin problemleri
arasinda yer almaktadir. Arastirmada verilen probleme iligkin akademik basari agisindan
veri toplama araglari, olarak deney ile kontrol gruplarindaki &grencilere calismanin
baslangicinda uygulanan 6n bilgi testi ve tim etkinliklerin bitirilmesi ile uygulanan kazanim
kavrama testidir. Gergeklestirilen uygulama ve veri toplama iglemlerinin ardindan éncelikle
deney ile kontrol gruplarinda yer alan égrencilerin akademik basari agisindan denkliklerinin
arastirilmasi icin 6n bilgi testlerine bagimsiz t testi uygulamasi gercgeklestiriimistir. Bu
uygulamanin ardindan deney ile kontrol grubu égrencilerin kazanim kavrama testi 6grenci
puanlari arasinda istatistiksel olarak farkhlik olusup olusmadigi ve varsa bu farkhhgdin
calismadaki deneysel kosullara bagh olusup olusmadigini belirlemek icin én bilgi testi “ortak
degisken (covarite)” alinarak kovaryans analizi yapilmistir. Elde edilen sonuglara gore
uygulanan ydéntemin mevcut uygulamalara gore deney grubu Uzerinde nasil bir etki
olusturdugu sonugclarina istatistiksel olarak ulasiimasi planlanmaktadir.

Arastirma problemi kapsamindan yer alan égrencilerin kalici 6grenmeleri Gzerindeki
degerlendirmelerin  gerceklestiriimesinde ise vyine kazanim kavrama testi ile
gerceklestirilmistir. Bu baglamda arastirmaci tarafindan hazirlanan kazanim kavrama testi
deney ile kontrol gruplarinin kalici 6grenme acisindan degerlendirilebilmesi icin gereken
surenin tamamlanmasi ile iki gruba da kalici 6grenme testi olarak tekrar uygulanmistir.

Calismada elde edilen verilerin analizi kalici 6grenme test uygulamasindan alinan
puanlarin arasinda istatistiksel olarak farklilik olusup olusmadigi ve varsa bu farkliligin
calismadaki deneysel kosullara bagli olusup olusmadigini belilemek icin kazanim kavrama
testi puanlari “ortak degisken (covarite)” alinarak kovaryans (ANCOVA) analizi yapiimistir.

Elde edilen neticeler ile tasarlanan 6grenme ortaminin mevcut uygulamalara goére

kalici 6grenme acisindan ne gibi farkliliklar meydana getirdigi incelenmistir.
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3. 5. 2. Tasarlanan Ogrenme Ortaminin Ogrencilerin Sosyal Becerileri
Uzerindeki Etkisine Yénelik Verilerin Analizi

isbirlikli 6grenme yoéntemine uygun tasarlanan dégrenme ortaminda gergeklestirilen
uygulamalar neticesinde dgrencilerin sosyal becerileri tGzerindeki degisimleri belirlemek
amaciyla sosyal beceri dlcedi gcalismanin baslangicinda 6n test ve galismanin sonunda son
test olarak uygulanmistir. Deney ile kontrol grubundan 6n testler sonucunda toplanan
verilere bagimsiz t testi analizi yapilarak aralarinda anlaml bir fark olusup olusmadigina
bakilmistir. Bunun yaninda deney grubunun sosyal beceri én ve son testi sonuglari ile
kontrol grubunun sosyal beceri 6n ve son testi sonuglari arasinda anlaml bir fark olusup
olusmadigini 6grenmek igin eslestirilmis t testi analizi kullaniimistir. Son olarak SBO son
test uygulamasindan alinan puanlar arasinda istatistiksel olarak farkllik olusup olusmadigi
ve varsa bu farklihgin ¢alismadaki deneysel kosullara bagl olusup olusmadigini belirlemek
icin 6grencilerin 6n test puanlan “ortak degisken (covarite)” alinarak kovaryans analizi
yapilmgtir.

Ogrenciler gergeklestirilen uygulamalar neticesinde sosyal becerilerinin alt boyutlari
olan yardimlasma-paylasma, dinleme-cesaretlendirme, bagimsiz calisma ve isbirlikli
calisma becerilerine iliskin puanlar almistir. Aldiklari bu puanlarin veri analizi éncelikle
deney ile kontrol gruplarinin bu alt boyutlara yonelik puanlarinin bagimsiz t testi ile
karsilastiriimasi ile gergeklestirilmistir. Bunun ardindan deney grubu ve kontrol grubunun
alt boyutlara iliskin 6n ve son test puanlari arasinda anlamli bir fark olusup olusmadigi
eslestiriimis t testi kullanilarak incelenmistir. Son olarak ise alt boyutlara iliskin son test
uygulamasindan alinan &6grenci puanlari arasinda istatistiksel olarak farklilik olusup
olusmadigi ve varsa bu farkliigin calismadaki deneysel kosullara bagl olusup olusmadigini
belirlemek icin 6grencilerin 6n test puanlar “ortak degisken (covarite)” alinarak kovaryans
analizi yapiimistir.

istatistiksel analizlerin sonunda sosyal beceri gelisimine ydnelik hazirlanan milakat
sorularinin uygulanmasindan elde edilen verilerin icerik analizi yontemi ile incelenmesi
saglanmistir. igerik analizi ydntemi milakat verilerinden cesitli ortak gruplar olusturup bu
gruplarin butunlestiriimesi ile kavramlar ve temalar olusturup Gzerinde cesitli yorumlarin
yapilarak okuyucunun anlayabilecegi anlamli butinler haline getirme sureci olarak
degerlendiriimektedir (Yildirnm ve Simsek, 2013). Elde edilen nitel verilerin igerik analizi
yontemi ile incelenmesi ile sosyal beceri gelisimi ve alt boyutlari agisindan nitel ve nicel

verilerin karsilastiriimali yorumlamasi gerceklestirilmistir.



4. BULGULAR

Bu bélimde yapilan veri toplama ve veri analizi iglemlerinin ardindan elde edilen

sonuglar arastirmanin problem ve alt problemleri ¢gergcevesinde sunulmustur.

4. 1. Tasarlanan Ogrenme Ortaminin Ogrencilerin Ogrenmeleri
Uzerindeki Etkisine Yonelik Bulgular

Bu bdlum cergevesinde igbirlikli 6grenme ydnteminin birlikte 6grenme teknidi ile
tasarlanan 6grenme ortaminin 6grencilerin akademik basarilari ve kalici égrenmeleri

Uzerinde nasil bir etkisi olduguna yoénelik elde edilen bulgulara yer verilmistir.

4.1.1. Tasarlanan Ogrenme Ortaminin Ogrencilerin Akademik Basarilari

Uzerindeki Etkisine Yonelik Bulgular

Yapilan calismalarda deney ile kontrol grubu arasindaki akademik basari denkligine
ait veriler elde edebilmek icin dn bilgi testi deney ile kontrol grubuna ¢alismalardan dnce
uygulanmistir. On bilgi testinden alinan puanlarin istatistiksel olarak incelenmesi ile deney
ile kontrol grubu o6grencileri arasinda uygulamalar o6ncesi anlamli bir farkin olusup
olusmadidina yonelik bilgiler elde edilmistir. Buna gére dgdrencilerin arastirmaya yonelik
tasarlanan etkinliklere bagslamadan dnce deney ile kontrol grubu olarak birbirine denk olup
olmadiklarini belirlemek icin bagimsiz t testi uygulanmistir. Gergeklestirilen uygulamalar

neticesinde elde edilen veriler asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 2. Deney ile Kontrol Grubundaki Ogrencilerin On Bilgi Testi Puanlarina iligkin
t-Testi Sonuclari

Akademik N < ss i 0
Basari
Deney 24 62.29 13.75
On Test 930 .357
Kontrol 26 57.69 20.30

Arastirmanin basinda uygulanan 6n bilgi testinden deney ile kontrol grubundaki
ogrencilerin ortalamasi sirasi ile X=62.29 ve X=57.69 olarak ¢ikmistir. Tablo 2’den de
goruldugu gibi deney ile kontrol grubundaki 6grencilerin 6n bilgi testi puanlari igin yapilan
bagimsiz t testi sonucunda gruplar arasinda anlamli bir fark bulunamamistir. (t=.9 p>.05).
Bu durum deney ile kontrol grubundaki dgrencilerin calismanin basinda 6n bilgi testindeki

bilgilere gore birbirine denk oldugunu goéstermektedir.



57

On bilgi testinin uygulanmasinin ardindan deney grubu ile isbirlikli 6grenme yontemi
temelli etkinlikler yapilirken kontrol grubu ile mevcut uygulamalar gerceklestirilmistir.
Uygulamalarin tamamlanmasi ile deney ile kontrol grubu 6grencilerine kazanim kavrama
testi uygulanmistir.

Deney ile kontrol grubu 6grencilerin kazanim kavrama testi puanlari arasinda bir fark
olusup olusmadigi ve varsa bu farkin deneysel kosullardan kaynaklanip kaynaklanmadigini
sOyleyebilmek icin 6n bilgi testi puanlan “ortak degisken (covarite)” alinarak kovaryans
(ANCOVA) analizi yapilmistir. Kazanim kavrama testi ve duzeltilmis kazanim kavrama testi
puan ortalamalarinin yer aldi§i betimsel istatistikler Tablo 3’te sunulmaktadir. Gruplarin
dizeltiimis kazanim kavrama testi puan ortalamalari arasinda gbézlenen farkin anlaml

olusup olusmadigina iliskin yapilan kovaryans analizi sonuglari Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 3. Deney ile Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Kazanim Kavrama Testi
Puanlarina Yonelik Betimsel Istatistik Sonuclari

Duzeltilmis
Son Test Puani Son Test Puani
Grup n X SS Xd SH
Deney Grubu 24 70.83 16.52 68.71 2.47
Kontrol
Grubu 26 52.88 24.17 55,41 3.37
Toplam 50 61,50 22.54

Xq: Dlzeltiimis Son Test Puani Ortalamasi

Tablo 4. Kazanim Kavrama Testi Puanlarina Ait ANCOVA Sonuglari

VKaryansvln Kareler <d Kareler = A_r_1|am_I|I|k BUyI?JtIEIiUQU
aynagi Toplami Ortalamasi Duizeyi (P) (eta kare)
On test 7388.79 1 7388.79 50.90 .000 .520
Grup 2170.27 1 2170.27 14.95 .000 241
Hata 6822.42 47 145.15

Toplam 17638.00 49
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ANCOVA sonuglarina gére; tasarlanan ders ortaminda galismalarini gergeklestiren
deney grubu ile kontrol grubu égrencilerinin 6n bilgi testi puanlari kontrol altina alindigindan,
kazanim kavrama testi puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmustur[F -
47y=14.95, p<.05]. Bagka bir deyisle 6grencilerin kazanim kavrama testine yonelik aldiklari
puanlar isbirlikli 6grenme ydntemine gore tasarlanan égrenme ortami ile iligkilidir. Deney
grubunun icin tasarlanan igbirlikli 8grenme ortami 6grencilerin akademik basarilarinda etkili
olmustur. Buna bagli olarak gruplarin duzeltiimis kazanim kavrama testi puanlari arasinda
yapilan Bonferroni Testi sonuglarina gére, deney grubu puan ortalamasi (x=68.71) ile
kontrol grubu ortalamasi (X=55.41) arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark
bulunmaktadir.

Yapilan ¢alismada dgrencilerin akademik basarilarindaki gelismeyi incelemek adina
uygulanan 6n bilgi testi ve kazanim kavrama testinden elde edilen verilerin istatistiksel
olarak incelenmesi gergeklestiriimistir. Buna gore isbirlikli 8grenme yénteminin kapsaminda
bulunan birlikte 6grenme teknigine dayali olarak tasarlanan 6grenme ortamindaki
ogrencilerin mevcut uygulanmalarin gergeklestigi kontrol grubunda bulunan &grencilere
go6re akademik basari agisindan istatistiksel olarak tstinligu ortaya ¢cikmaktadir. Buna gore
arastirmada uygulamanin yapildigi 6grenci grubu ve uygulama konulari géz &énine
alindiginda igbirlikli 6grenme ybntemine dayali hazirlanan c¢alismalarin mevcut
uygulamalara gore 6grencilerin akademik basarilari Gzerinde daha olumlu bir etkiye sahip

oldugu goérilmektedir.

4. 1. 2. Tasarlanan Ogrenme Ortaminin Ogrencilerin Kalici Ogrenmeleri

Uzerindeki Etkisine Yonelik Bulgular

Ogrencilerin kalici égrenmelerini istatistiksel olarak degerlendirebilmek amaciyla
deney ile kontrol grubuna etkinlikler neticesinde uygulanan kazanim kavrama testi tekrar
uygulanmistir. Bu slrecte kazanim kavrama testi son test olarak uygulanmasinin ardindan
kalici 6grenme analizinin yapilmasi icin gereken vakit doldugundan deney ile kontrol
gruplarinin kalici 6grenme puanlarini alabilmek igin tekrar uygulanmigtir.

Deney ile kontrol grubu 6grencilerin kalici 6grenme test puanlari arasinda bir fark
olusup olugsmadigi ve varsa bu farkin deneysel kosullardan kaynaklanip kaynaklanmadigini
sOyleyebilmek igin kazanim kavrama testi puanlari “ortak degisken (covarite)” alinarak
kovaryans (ANCOVA) analizi yapilmistir. Kalici 6grenme testi ve diizeltiimis kalici 6grenme
testi puan ortalamalarini veren betimsel istatistikler Tablo 5’te sunulmaktadir. Gruplarin
dizeltilmis kalci 6grenme test puan ortalamalari arasinda ki farkin anlamli olusup

olusmadigina iligkin yapilan kovaryans analizi sonuglari Tablo 6’da verilmigtir.
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Tablo 5. Deney ile Kontrol Gruplarinin Kalicilik Testi Puanlarina Yonelik Betimsel
Istatistik Sonuglar

Duzeltilmis
Son Test Puani Son Test Puani
Grup n X SS Xd SH
Deney Grubu 24 70.83 16.52 61.82 2.31
Kontrol 26 52.88 24.17 61.19 221
Grubu
Toplam 50 61,50 22.54

Xq: DUzeltiimis Son Test Puani Ortalamasi

Tablo 6. Kalici Ogrenme Test Puanlarina Ait ANCOVA Sonuglari

Varyansin  Kareler sd Kareler = Anlamlilik Bii I?JtIL(IIU'U
Kaynagi Toplami Ortalamasi Duzeyi (P) (et); karg)
Sontest 15524.19 2 15524.19 135.92 .000 .743

Grup 3.98 1 3.98 .035 .853 .001

Hata 5367.79 a7 114.20
Toplam 2491250 49

ANCOVA sonugclarina gore; tasarlanan ders ortaminda calismalarini gergeklestiren
deney grubu 6grencileri ile mevcut uygulamalar gergeklestiren kontrol grubu égrencilerin
kazanim kavrama testi puanlari kontrol altina alindigindan, kalici 6grenme test puanlari
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunamamistir[F 1.47)=.035, p>.05]. Bagka bir
deyisle ogrencilerin kalici 6grenme testine yonelik aldiklari puanlar isbirlikli 6grenme
yontemine goére tasarlanan 6drenme ortami ile iligkili degildir. Deney grubunun igin
tasarlanan igbirlikli 6grenme ortami o6grencilerin kalici 6grenme duzeylerinde etkili
olmamistir. Buna bagl olarak gruplarin dizeltiimis kalici 6grenme test puanlari arasinda
yapilan Bonferroni Testi sonuglarina gore, deney grubu puan ortalamasi (x=61.82) ile
kontrol grubu ortalamasi (x=61.19) arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark
bulunmamaktadir.

Yapilan istatistiksel analizler neticesinde isbirlikli 6drenme temelli ¢alismalarini
tamamlayan deney grubu 6grencileri ile mevcut uygulamalari gerceklestiren kontrol grubu

6grencileri arasindan kalici 6grenme acisindan anlamli bir fark meydana gelmedigi
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gorilmektedir. Bunun yaninda deney ile kontrol grubu égrencileri arasinda meydana gelen

deney grubu lehine not ortalamasi farki dikkat cekmektedir.

4. 2. Tasarlanan Ogrenme Ortaminin Ogrencilerin Sosyal Becerileri

Uzerindeki Etkisine Yonelik Bulgular

Calismada deney grubu ile kontrol grubu olarak ele alinan iki farkli yedinci sinif
o6grenci grubunun éncelikle sosyal becerilerindeki uygulama éncesi durumlarinin tespiti igin
sosyal beceri 6lgegi 6n test olarak uygulanmistir. Bu uygulamanin ardindan gerekli
etkinliklerin farkli sekillerde deney ile kontrol gruplari agisindan yerine getirilmesinin
ardindan o6grencilerin sosyal becerileri arasindaki farklilasmanin olusup olusmadigini
ortaya koymak amaciyla sosyal beceri dlgegi son test olarak tekrar uygulanmistir. Bu bdlim
icerisinde belirtilen sosyal beceri Olgeginin 6n test ve son test olarak iki gruba da
uygulanmasinin ardindan toplanan verilerin karsilastirmali analizi ile nasil sonuclar ortaya
ciktigr incelenmektedir.

Arastirma uygulamalarinin éncesinde her ikisi de normal dagihm sergileyen deney ile
kontrol gruplarinin sosyal beceri puanlarini belirlemek Uzere sosyal beceri 6lgedi 6n test
olarak uygulanmistir.

Deney ile kontrol grubuna 6én test olarak uygulanan sosyal beceri 6lgeginden hem
genel toplamda hem de sosyal beceri dlgedinin alt boyutlarina yoénelik ortaya cikan

ortalamalara iligskin veriler Sekil 3'te verilmektedir.

120,00

100,00 -+~

80,00

60,00 = Deney Grubu

= Kontrol Grubu

s0,00 + 31,46 30,92 30,00 2931

19,88 20,96

20,00

0,00

Yardimlagma- Bagimsiz Dinleme- isbirligiile Toplam
Paylasma Calisma Cesaretlendirme Calisma

Sekil 3. Deney ile kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin sosyal beceri dlgegi ve
alt boyutlarina yonelik on test puan ortalamalari

Bu verilerin analizi neticesinde deney ile kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin

sosyal beceri duzeyleri agisindan denk olduklari gozlenmektedir. Bunun yaninda sosyal
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becerilerinin alt boyutlari olan yardimlasma-paylasma, bagimsiz c¢alisma, dinleme-
cesaretlendirme ve igbirligi ile calisma kapsaminda da denk olduklari gdézlenmektedir.
Sosyal beceri 6n test verilerinin uygulanmasinin ardindan deney ile kontrol
gruplarinda yer alan 6grenciler arasinda anlamli bir fark olusup olusmadigini istatistiksel
olarak ortaya ¢ikarmak amaciyla bagimsiz t testi analizi yapilmistir. Test sonuglari Tablo

7’de sergilenmistir.

Tablo 7. Deney ile Kontrol Grubuna Uygulanan SBO On Test Puanlarina iligkin t-Testi

Sonuglari
sBO n X Ss t p
. Deney 24 118.88 11.89
On Test .569 572
Kontrol 26 116.81 13.63

Arastirma basinda uygulanan deney grubunda yer alan &grencilerin sosyal beceri
Olcedi puan ortalamasi X =118.88, kontrol grubundaki 6grencilerin sosyal beceri él¢egi puan
ortalamasi ise X=116.81 cikmistir. Tablo 7’de verilen istatistiksel dederlere gére deney ile
kontrol grubunda yer alan égrencilerin sosyal beceri 6lgegi 6n test puanlari igin uygulanan
bagimsiz t testi sonucunda gruplar arasinda anlamli bir fark bulunamamistir. (t=.569 p>.05).
Bu durum deney grubu ile kontrol grubundaki dgrencilerin arastirmanin uygulamalarina
baslanmadan 6nce sosyal becerilerinin birbirine denk oldugunu géstermektedir.

Deney grubu ile kontrol grubunda gerceklestirilien uygulamalarin 6grencilerin sosyal
becerileri lGzerinde farklilik olusturup olusturmadigini belirlemek igin arastirma sonunda
SBO testi son test olarak deney grubu ile kontrol grubu dgrencilerine yeniden uygulanmistir.
Deney grubunda bulunan égrencilerin SBO 6n ve son test puanlari kiyaslandiginda anlamli
bir fark olusup olusmadigini istatistiksel olarak ortaya koymak igin eslestiriimis t testi analizi

yapilmistir. Testin sonuglari Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8. Deney Grubu Ogrencilerinin SBO On ve Son Test Puanlarina iligkin t-Testi

Sonuglari
Deney Grubu n X SS t p
On Test 24 118.88 11.89
-4.478 .000
Son Test 24 124.29 10.01

Deney grubunda yer alan 24 6grencinin sosyal beceri 6lgedi on test uygulamasina

iliskin ortalamalari Tablo 8'de de belirtildigi gibi X=118.88’ dir. isbirlikli 5grenme yénteminin
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birlikte 6grenme teknigine dayal tasarlanan ders ortaminda doértgenlerin 6zellikleri ve alan
bagdintilari kazanimlarina iliskin gerceklestirilen uygulamalarin neticesinde X=124.71
cikmistir. Deney grubundaki 6grencilerin 6n test uygulamalari ile son test uygulamalarindan
toplanan verilerinin bagimsiz t testi incelemeleri neticesinde SBO puan ortalamalari
arasinda istatistiksel olarak son test lehine anlamli bir fark ortaya gikmistir. (t=-4.47 p>.05).
Bu durum igbirlikli 6grenme yonteminin icerisinde yer alan birlikte dgrenme teknigi ile
tasarlanan 6grenme ortaminda &grencilerin sosyal becerileri Gzerinde olumlu bir etki
meydana getirdigi seklinde yorumlanabilir.

Yapilan arastirmada kontrol grubunda yer alan o6grenciler ile ayni konu olan
dortgenlerin 6zellikleri ve alan bagintilari kazanimlari mevcut 6gretim yontemlerine uygun
etkinlikler ile yuratalmustar. Uygulama neticesinde deney grubu ile es zamanli olarak kontrol
grubu 6grencilerine de sosyal beceri dlgegi son test olarak uygulanmistir. Yapilan son test
uygulamasi neticesinde kontrol grubuna yoénelik toplanan én test ve son test puanlari
arasinda istatistiksel anlamda bir fark olusup olusmadigini belirlemek igin eslestirilmis t testi

uygulanmistir. Uygulamalar neticesinde elde edilen veriler Tablo 9’da verilmistir.

Tablo 9. Kontrol Grubu Ogrencilerinin SBO On ve Son Test Puanlarina iligkin t-Testi

Sonuclari
Kontrol -
Grubu " X SS t b
On Test 26 116.81 13.63
.366 717
Son Test 26 116.08 11.02

Kontrol grubunda bulunan 26 0&grencinin sosyal beceri Olgeginin 6n test
uygulamasindan elde ettikleri puan ortalamalari X=166,81 iken son test puan ortalamalari
X=116.83 cikmistir. On test ve son test icin elde edilen puanlar arasinda uygulanan
eslestirilmis t testinde kontrol grubu &grencilerinin SBO puan ortalamalari arasinda
istatistiksel olarak anlamh bir fark bulunamamistir(t=.366 p>.05). Bu sonug ise mevcut
ogretim yontem ve teknikleri ile gerceklestirilen dortgenlerin 6zellikleri ve alan bagintilarina
yonelik uygulamalarin kontrol grubu 6grencilerinin sosyal beceri gelisimine etki etmedigi
yorumunu ortaya ¢ikarmaktadir.

Gerceklestirilen istatistiksel incelemeler neticesinde deney ile kontrol grubunda yer
alan Ogrencilerin sosyal beceri geligimi agisindan uygulamalar oncesinde es deger
olduklarini gostermektedir. Uygulamalarin gergeklestiriimesinin ardindan deney grubun on
ve son test puanina tasarlanan 6drenme ortamindaki etkinlikler 6grencilerin sosyal

becerileri G1zerinde olumlu bir etki meydana getirdigine isaret etmektedir. Bunun yaninda
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kontrol grubunda gergeklestirilen mevcut édretim uygulamalarinin neticesinde bu grubun
On ve son sosyal beceri testlerinin istatistiksel olarak incelenmesi ile aralarinda anlamli bir
farkin bulunamamistir. Bu nedenle kontrol grubu égrencilerin yapmis olduklari etkinlikler
neticesinde sosyal beceri gelisiminde degisimin yasanmamis oldugunu ortaya koymaktadir.

Deney ile kontrol gruplarinin SBO son test uygulamasindan alinan égrenci puanlari
arasinda istatistiksel olarak farklilik olusup olusmadidi ve varsa bu farkliigin ¢calismadaki
deneysel kosullara bagh olup olmadigini belirlemek igin 6n test puanlarn “ortak degisken
(covarite)” alinarak kovaryans analizi yapilmistir. Son test ve dizeltilmis son test SBO puan
ortalamalarini veren betimsel istatistikler Tablo 10’da sunulmaktadir. Gruplarin dizeltilmis
son test puan ortalamalari arasinda gdzlenen farkin anlamli olusup olusmadigina iligkin

yapilan kovaryans analizi sonuglari Tablo11’de verilmigtir.

Tablo 10. Deney ile Kontrol Gruplarinin SBO Son Test Puanlarina Yénelik Betimsel
Istatistik Sonugclar

Duzeltilmis
Son Test Puani Son Test Puani
Grup n X SS Xd SH
Deney Grubu 24 124.29 10.01 123.61 1.42
Kontrol
Grubu 26 116.08 11.02 116.72 1.36
Toplam 50 120.02 11.23
Xq: Dlzeltiimis Son Test Puani Ortalamasi
Tablo 11. SBO Son Test Puanlarina Ait ANCOVA Sonuglari
Etki
Varyansin  Kareler <d Kareler = Anlamlilik ByiKIGE
Kaynagi Toplami Ortalamasi Duizeyi (P) (eta Kare)
On test 3070.39 1 3070.39 63.44 .000 574
Grup 594.64 1 594.64 12.28 .001 .207

Hata 2274.40 47 48.39

Toplam 6186.98 49

ANCOVA sonuclarina gore; deney grubu dégrencileri ile kontrol grubu 6grencilerin
SBO 6n test puanlari eslestirildiginde SBO son test puanlari arasinda istatistiksel olarak

anlamli bir fark bulunmustur [F1.47=12.28, p<.05]. Bagka bir ifadeyle 6grencilerin sosyal
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beceri dlgceginden aldiklari puanlar igbirlikli 6grenme yontemine gore tasarlanan 6grenme
ortami ile iligkilidir. Deney grubunun igin tasarlanan igbirlikli 6grenme ortami sosyal
becerilerinin gelisiminde etkili olmustur. Bununla birlikte gruplarin dizeltiimis SBO testi
puanlari arasinda uygulanan Bonferroni Testi sonuglarina gbére, deney grubu puan
ortalamasi (x=123.61) ile kontrol grubu ortalamasi (x=116.72) arasinda deney grubu lehine
anlamli bir fark ortaya ¢ikmaktadir.

Yukarida incelenen istatistiksel hesaplamalara ek olarak deney grubu ile kontrol
grubunda yer alan dgrencilerin sosyal becerileri gelisimlerine yénelik uygulanan son test

verilerinin karsilastirimasi Sekil 4’te gosterilmektedir.

140,00
120,00 +~
100,00 ¥~
80,00 +~
m Deney Grubu
60,00 - m Kontrol Grubu
‘ 40,54
.~ 34,58
40,00 - 32,08 30,50 29,50 S225
18,67 20,35
20,00 +~
0,00 < , . ; i
Yardimlasma- Bagimsiz Dinleme- ishirligiile Toplam
Paylagma Calisma Cesaretlendirme Calisma

Sekil 4. Deney ile kontrol gruplarinda yer alan 6drencilerin sosyal beceri dlgegi ve
alt boyutlarina yonelik son test puanlarinin ortalamalari

Verilen sekilde goruldigu Gzere incelenen istatistiksel bulgulari destekleyici nitelikte
yer alan sonuglar ortaya c¢ikmaktadir. Deney grubu &grencileri ile kontrol grubu
ogrencilerinin sosyal beceri 6lgeginde bulunan doért alt boyut ile toplam puanlarinin
karsilastirlmasinda 6n test farkhlagsmasina gore oldukga fazla bir farkhhik meydana
gelmigtir. TUum bu detayli hesaplamalarin ardindan basit dizeyde yorum yapilacak olursa
deney grubu o6grencilerinin sosyal beceri gelisimlerinin gergeklestirilen uygulamalara
yonelik olarak olumlu etkilendigi buna paralel olarak sosyal beceri puanlarinin uygulamalar
sonrasinda yukselis gdsterdigi ortaya ¢cikmaktadir. Arastirilan alt boyutlardan olan bagimsiz
calisma boyutunda deney grubu &grencilerinde dusus godzlenmesi igbirligi icerisinde
gerceklestirilen uygulamalardan memnuniyet duyduklarini, sire¢ sonucunda isbirlikli
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uygulamalara daha istekli davraniglar goéstermelerinin mimkin oldugunu ortaya
ctkarmaktadir. Ayrica yapilan arastirmada gerceklestirilen mulakatlarda 6grencilerin sosyal

beceri gelisimine yonelik belirttigi gérislerden bazilari asagidaki gibidir:

“Grup arkadaglarim ile gergeklestirdigim uygulamalar benim daha istekli o/mami
ve daha iyi 6grenmemi sagladi.”(O9)

“Isbirlikli 6§renme yéntemi arkadaslarima kendimi ifade etme giiciimii
arttird1.”(O7)

“Tek basima gercgeklestirebilecegimden ¢ok daha iyi sonuglar elde ettik.”(O1)
“Calismalarda grup uygulamalari oldugu igin daha 6zverili davrandim ¢linkii
arkadaglarim zarar gérsiin istemem.”(O3)

“Etkinliklerin bu kadar eglenceli gegcecegini tahmin etmemigtim. Gdrdltili bir
uygulama olur diye diisiindiim.”(O6)

“Ders esnasinda yaptigimiz etkinliklerde tartigsarak bilgiler edinmis olmamin
uygulanacak sinavlarda daha iyi not olmami saglayacagini ddgindyorum.
Eksiklerimi arkadaslarim ile diizeltme firsati buldum.”(O2)

“Grubuma puan kazandirmak igin alan problemleri etkinliklerinde ¢ok ugrastim.
Hayatimda  bir problem lzerinde hi¢ bu kadar yogunlastigimi
hatirlamiyorum.”(O7)

Normalde daha fazla ders i¢i konusma istegim olurdu ama grubuma zarar
vermemek igin biitiin kurallar uydum.”(O8)

“Benim grubum ile matematik dersinde daha cok basarili olurum.”(O11)

Yukarida belirtilen goériglere gore de 6grencilerin tasarlanan 6grenme ortaminda
daha istekli ve eglenceli ¢alismalar yaparak kafalarinda meydana gelen soru isaretlerine
aninda ¢6zum Onerileri buldugu ortamdan hognut olduklari sonucu karsimiza ¢cikmaktadir.

Arastirma surecinde 6n test ve son test olarak uygulanan sosyal beceri 6lgeginin
yardimlasma-paylasma, bagimsiz calisma, dinleme-cesaretlendirme ve isbirligi ile calisma
seklinde 6grencilerin sosyal becerilerini inceleyen dort alt boyutu bulunmaktadir. Her biri
farkli bir amaci arastiran bu alt boyutlan ifade eden test maddeleri istatistiksel olarak
incelemeye alinip deney ile kontrol gruplarinda bu alt boyutlar kapsaminda nasil
farklilagsmalarin oldugu arastiriimistir. Sosyal beceri odlgedinde dort alt boyuta goére
incelenen verilerin istatistiksel olarak bulgulari ve miulakat sonugclari ile iliskilendirmesi

asagida incelenmistir.
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4. 2. 1. Tasarlanan Ogrenrpe Ortaminin Ogrencilerin Yardimlagma -
Paylagma Sosyal Becerileri Uzerindeki Etkisine Yonelik Bulgular

Kullanilan sosyal beceri dl¢edi dort alt boyutta ele alindigi igin sosyal beceri gelisimine
dair arastirma problemi de doért farkli alt problemde incelenmigtir. Bu alt problemlerden olan
yardimlagsma-paylagsma durumu o6grencilerin igbirlikli 6grenme ydntemine gobre grup
icerisinde her turlu bilgi ve materyali paylagip her konuda birbirine yardim etmesi olumlu
davranigi Uzerine temellendiriimistir. Deney grubu ile kontrol grubunda bulunan 6grencilerin
suire¢ 6ncesi ve sonrasindaki yardimlasma ve paylasma puanlarinin istatistiksel acidan
incelenmesi saglanmistir. Bu kapsamda oOncelikle deney ile kontrol grubunda yer alan
ogrencilerin yardimlagsma ve paylasma 6n test puanlari arasinda istatistiksel olarak anlaml
bir farkin olusup olusmadigina bakmak igin bagimsiz t testi analizi gergeklestirilmistir. Testin

sonugclari asagidaki Tablo 12’de sergilenmektedir.

Tablo 12. Deney ile Kontrol Grubundaki C")grencileri_n Yardimlasma-Paylasma Alt
Boyutunda Aldiklari On Test Puanlarina lligkin t-Testi Sonuglari

Yardimlagma

Paylasma " P 9 t b
Deney 24 31.45 3.97
On Test 359 721
Kontrol 26 30.92 6.22

SBO testinin boyutlarindan yardimlasma ve paylasma alt boyutuna yonelik
maddelerin incelenmesi ile deney grubunda bulunan égdrencilerin ortalama puani X=31.45
iken kontrol grubundaki égrencilerin ortalama puani ise X=30.92 olarak belirlenmistir. Tablo
12’den de gorildiugu tGzere deney ile kontrol grubundaki 6@rencilerin 6n test yardimlagsma-
paylasma puanlari i¢in uygulanan bagimsiz t testi sonucunda gruplar arasinda anlamli bir
fark bulunamamistir. (t=.359 p>.05). Bu durum deney ile kontrol grubundaki égrencilerin
arastirmanin  uygulamalari gerceklestirimeden o6nce vyardimlasma ve paylasma
becerilerinin birbirine denk oldugunu gdstermektedir.

Deney ile kontrol grubunda gercgeklestirilen uygulamalarin égrencilerin yardimlagsma
ve paylagsma becerileri Uzerinde etkisinin olup olmadigini belirlemek amaciyla arastirma
sonunda SBO testi son test olarak deney ile kontrol grubunda yer alan dgrencilere tekrar
uygulanmistir. Deney grubundaki 6grencilerin SBO testinin igerisinde yer alan yardimlagma
ve paylasma On ve son test puanlari arasinda anlamli bir fark olusup olugsmadigini
istatistiksel olarak belirlemek igin eslestiriimis t testi uygulanmistir. Testin sonuglar Tablo

13’te verilmektedir.
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Tablo 13. Deney Grubu Ogrencilerinin Yardimlagsma ve Paylasma Beceri Puanlarina
Yoénelik Eslestirilmis t-Testi Sonuglari

Deney Grubu n X SS t p
On Test 24 31.45 3.97
-5.621 .000
Son Test 24 34.58 3.54

Deney grubundaki 24 6égrencinin 6n test yardimlasma paylasma alt boyut puan
ortalamasi Tablo 13’ten de goérildiigi (izere X=31.45tir. isbirlikli drenme ydnteminin birlikte
6grenme teknigine dayali tasarlanan ders ortaminda doértgenlerin &zellikleri ve alan
bagdintilari kazanimlarina iliskin gerceklestiriien uygulamalarin neticesinde X=34.58
cikmistir. Deney grubundaki &grencilerin  6n test uygulamalari ile son testten
uygulamalarindan toplanan verilerinin eslestiriimis t testi incelemeleri neticesinde
yardimlagsma ve paylasma puan ortalamalar arasinda istatistiksel olarak son test lehine
anlamli bir fark ortaya gikmistir. (t=-5.621p<.05). Bu durum igbirlikli 6grenme ydnteminin
icerisinde yer alan birlikte 6grenme teknigi ile tasarlanan 6grenme ortaminda 6grencilerin
yardimlagsma ve paylasma becerileri Uzerinde olumlu bir etki olusturdugu seklinde
yorumlanabilir.

Yapilan arastirmada kontrol grubu 6grencileri ile ayni konu olan dértgenlerin 6zellikleri
ve alan bagintilari kazanimlari mevcut o6gretim yontemlerine uygun etkinlikler ile
yaratilmastir. Uygulama neticesinde deney grubu ile es zamanh olarak kontrol grubu
ogrencilerine de sosyal beceri 6lgegi son test olarak uygulanmistir. Yapilan son test
uygulamasi neticesinde kontrol grubuna yonelik elde edilen 6n test ve son test arasinda
istatistiksel anlamda bir fark olusup olusmadigini arastirmak Uzere eslestiriimis t testi

uygulanmistir. Uygulamalar neticesinde elde edilen verile Tablo 14’te verilmigtir.

Tablo 14. Kontrol Grubu Ogrencilerinin Yardimlasma Ve Paylasma Beceri
Puanlarina Yonelik Eslestiriimis t-Testi Sonugclari

Kontrol -
Grubu " X SS t b
On Test 26 30.92 6.22
-1.397 175
Son Test 26 32.07 4.68

Kontrol grubunda bulunan 26 6grencinin 6n test yardimlagsma ve paylagma puan
ortalamasi X=30.92, son test X=32.07 ¢ikmistir. On test ve son test igin yapilan eslestirilmis
t testinde kontrol grubu 6grencilerinin yardimlagsma ve paylagma puan ortalamalari arasinda

istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunamamistir(t=.-1.397 p>.05). Bu durum ise mevcut
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ogretim yéntem ve teknikleri ile gerceklestirilen dértgenlerin dzellikleri ve alan bagintilarina
yonelik uygulamalarin kontrol grubunda yer alan 6grencilerin yardimlasma ve paylagma
becerileri Gzerinde bir etkisinin olmadigini ortaya ¢ikarmaktadir.

Yapilan istatistiksel incelemeler neticesinde deney ile kontrol grubunda yer alan
ogrencilerin yardimlasma ve paylasma becerileri agisindan uygulamalar éncesinde denk
olduklarini géstermektedir. Uygulamalarin gergeklestiriimesinin ardindan deney grubunun
On ve son testine yonelik gergeklestirilen incelemeler ile tasarlanan etkinlikler dgrencilerin
yardimlagsma ve paylasma becerileri Uzerinde olumlu bir etki meydana getirdigine isaret
etmektedir. Bunun yaninda kontrol grubunda gergeklestirilen uygulamalarin neticesinde bu
grubun 6n ve son yardimlagsma ve paylasma beceri puanlarinin istatistiksel olarak
incelenmesi ile aralarinda anlamli bir farkin bulunamamistir. Bu durum kontrol grubu
ogrencilerinin yapmis olduklari etkinlikler neticesinde yardimlasma ve paylasma beceri
gelisiminde degisimin yasanmamis oldugunu ortaya koymaktadir.

Deney ile kontrol gruplarinin yardimlagsma ve paylasma son test puanlari arasinda bir
fark olugsup olusmadidi ve varsa bu farkin deneysel kosullardan kaynaklanip
kaynaklanmadigini sdyleyebilmek icin 6n test puanlari “ortak degisken (covarite)” alinarak
kovaryans (ANCOVA) analizi yapiimistir. Son test ve dizeltiimis son test yardimlasma ve
paylasma puan ortalamalarini veren betimsel istatistikler Tablo 15’te sunulmaktadir.
Gruplarin dizeltiimis son test puan ortalamalari arasinda gézlenen farkin anlamli olusup

olusmadigina iligskin yapilan kovaryans analizi sonuclari Tablo 16’da verilmistir.

Tablo 15. Deney ile Kontrol Gruplarinin Yardimlagsma-Paylasma Son Test
Puanlarina Yonelik Betimsel Istatistik Sonuglari

Duzeltilmis

Son Test Puani Son Test Puani
Grup n X SS Xd SH
Deney Grubu 24 34.58 3.54 34.42 .583
Kontrol Grubu 26 32.07 4.68 32.22 .560

Toplam 50 33.28 4.32

Xd : Duzeltilmis Son Test Puani Ortalamasi
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Tablo 16. Yardimlagsma-Paylagsma Son Test Puanlarina Ait ANCOVA Sonuglari

V}?ryans“m Kareler sd Kareler = A.r.1lam.I|I|k Bijy%tlziugu
aynagi  Toplami Ortalamasi Duzeyi (P) (eta kare)
On test 454.66 1 454.66 55.79 .000 543
Grup 59.90 1 59.90 7.35 .009 135
Hata 383.01 47 8.14

Toplam  916.08 49

ANCOVA sonuglarina gore; tasarlanan ders ortaminda g¢alismalarini gergeklestiren
deney grubu 6grencileri ile kontrol grubu 6grencilerinin yardimlasma ve paylasma 0on test
puanlari kontrol altina alindigindan, son test puanlari arasinda istatistiksel olarak anlaml
bir fark bulunmustur[F.47=7.35, p<.05]. Bagka bir deyigle 6grencilerin sosyal beceri
Olceginden yardimlasma ve paylasma alt boyutuna yoénelik aldiklari puanlar igbirlikli
0grenme yontemine goére tasarlanan 6grenme ortami ile iligkilidir. Deney grubunun igin
tasarlanan isbirlikli 6grenme ortami yardimlasma ve paylasma becerilerinin gelisiminde
etkili olmustur. Bununla birlikte gruplarin dizeltiimis yardimlasma ve paylasma becerileri
puanlari arasinda yapilan Bonferroni Testi sonuglarina gére, deney grubu puan ortalamasi
(x=34.42) ile kontrol grubu ortalamasi (x=32.22) arasinda deney grubu lehine anlamli bir
fark bulunmaktadir.

Yapilan istatistiksel analizlerin neticesinde deney grubunda bulunan &grencilerin
isbirlikli 6grenme yoénteminin kapsaminda bulunan birlikte 6grenme teknigine uygun
tasarlanan 6grenme ortaminda sosyal beceri dlgeginin alt boyutlarindan olan yardimlasma
ve paylasma becerileri agisindan gelisim gosterdikleri goralmustur. Yardimlasma ve
paylasma alt boyutuna yénelik deney grubu 6grencileri ile gergeklestirilen milakatlarda elde

edilen d6grenci gorusleri asagida verilmistir:

“Grup igerisinde olumsuz elegtiri olmadi genel olarak yapilan elegtiriler grubu
gelistirdi.”(O5)

“Olgemedigim yerleri arkadaslarimdan yardim alarak 6igtiim.”(O4)

“Grup ¢alismalarindan motivasyonum artti, eksik bilgilerimi giderdim.”(O6)
“Bilgilerimizi ve 6lgme araglarimizi siireg igerisinde paylastik.”(O7)

“Calisma esnasinda hem bilgilerimiz hem sorumluluklarimiz paylasildi.”(011)
“Arkadaslarim tarafindan eksiklerimin séylenmesi beni iizmedi.”(O8)

“Motivasyonum grup arkadaglarimin yardimiyla artti.”(02)
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Uygulamalarin ardindan deney grubundan rastgele secilen o6grencilerle
gerceklestirilen yari yapilandirilmis milakat sorularina yénelik 6grencilerin yardimlagsma ve
paylasma alt boyutuna yoénelik goérisler yukarida verilmistir. Bu gorislere gore deney
grubundaki 6grencilerin grup icerisinde yaptiklari uygulamalar birbirlerinin eksiklerini
giderme ydninde yardimlasma yapmalarini saglamistir. Bu yardimlagsma ile 6grencilerin
yanlis ya da eksik bilgilerinin giderilmesi olumsuz dustince olusturmadan yapici sekilde
gergeklestirilmistir. Bunun yaninda 6égrencilerin birbirileri ile fikirlerini birlestirerek ¢alisma
gerceklestirmeleri bunun yaninda kullandiklari materyalleri paylasmalari aralarindaki
paylasimi glglendirerek saygl ve sevgi cercevesinde kaliteli iletisim kurarak etkinlikleri
basaril sekilde tamamlamalarini saglamistir.

Sonug olarak gergeklestirilien uygulamalar neticesinde deney grubu 6grencilerinde
sosyal beceri Olgeginin yardimlagsma ve paylasma alt boyutuna goére beceri gelisimi
meydana geldigi istatistiksel olarak verilerin analizi ile elde edilen sonuglardandir. Bunun
yaninda yapilan muilakatlar da o6grencilerin yardimlagsma ve paylasma becerilerinde

gelisimlerin oldugunu destekleyici niteliktedir.

4. 2. 2. Tasarlanan Ogrenme Ortaminin Ogrencilerin Dinleme -
Cesaretlendirme Sosyal Becerileri Uzerindeki Etkisine Yonelik Bulgular

Yapilan uygulamalarda sosyal beceri dlgeginin alt boyutlarindan bir tanesi de dinleme
ve cesaretlendirme becerisidir. Bu alt boyut kapsaminda deney grubu 6grencilerinin yapilan
etkinliklerde birbirleri ile olan iletisimlerindeki yapi ve grup Gyelerinin birbirlerini destekleyici
cesaretlendirmeleri Gzerinde durulmaktadir. Sosyal beceri 6lceginden elde edilen veriler
istatistiksel olarak degerlendirilerek elde edilen bulgular yorumlanmaktadir.

Deney ile kontrol grubunda yer alan 6grencilerin stre¢ dncesi aldiklari dinleme ve
cesaretlendirme puanlarinin istatistiksel acidan incelenmesi saglanmistir. Bu baglamda
oncelikle deney ile kontrol grubunda yer alan 6grencilerin dinleme ve cesaretlendirme 6n
test puanlari arasinda istatistiksel olarak anlaml bir farkin olusup olusmadigina bakmak igin

bagimsiz t testi uygulanmistir. Testin sonuglari asagidaki Tablo 17°de sergilenmektedir.

Tablo 17. Deney ile Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Dinleme Ve Cesaretlendirme
Alt Boyutunda Aldiklari On Test Puanlarina lligkin t-Testi Sonugclari

Dinleme —
Cesaretlendirme n X SS t P
Deney 24 30.00 4.81
On Test 522 .604

Kontrol 26 29.30 455
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Arastirma basinda uygulanan SBO testinin igerisinde bulunan dinleme ve
cesaretlendirme alt boyut puaninda deney ile kontrol grubundaki 6grencilerin ortalamalari
sirasi ile Xx=30.00 ve x=29.30 ¢cikmistir. Tablo 17°den de goruldugu Uzere deney ile kontrol
grubundaki 6grencilerin 6n test bagimsiz ¢alisma puanlari icin yapilan bagimsiz t testi
sonucunda gruplar arasinda anlamli bir fark bulunamamistir. (t=.522, p>.05). Bu durum
deney ile kontrol grubundaki égrencilerin arastirmanin basinda dinleme ve cesaretlendirme
becerilerinin birbirine denk oldugunu gdstermektedir.

Deney ile kontrol grubunda ydritilen uygulamalarin égdrencilerin dinleme ve
cesaretlendirme becerileri Uzerinde nasil bir etki olusturdugunu belirlemek amaciyla
arastirma sonunda SBO testi son test olarak deney ile kontrol grubuna tekrar uygulanmistir.
Deney grubundaki 6grencilerin SBO testinin igerisinde yer alan dinleme ve cesaretlendirme
On ve son test puanlari arasinda anlamh bir fark olusup olusmadigini istatistiksel olarak

belirlemek igin eglestiriimis t testi uygulanmistir. Testin sonuglari Tablo 18’de veriimektedir.

Tablo 18. Deney Grubu Ogrencilerinin Dinleme ve Cesaretlendirme Becerileri
Puanlarina Yonelik Eslestiriimis t-Testi Sonugclari

Deney Grubu n X SS t p
On Test 24 30.00 4.81
-.866 .395
Son Test 24 30.50 3.90

Deney grubunda yer alan 24 6grencinin 6n test dinleme ve cesaretlendirme alt boyut
puan ortalamasi Tablo 18den de gérildigu Uzere X=30.00" dir. isbirlikli 6grenme
yonteminin birlikte 6grenme teknigine dayali tasarlanan ders ortamina dortgenlerin
ozellikleri ve alan bagintilari kazanimlarina iliskin gergeklestirilien uygulamalarin neticesinde
x=30.50 cikmistir. Deney grubundaki ogrencilerin 6n test ve son testten elde edilen
verilerinin eslestiriimis t testi incelemeleri neticesinde dinleme ve cesaretlendirme puan
ortalamalari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark ortaya gikmamigtir. (t=-.866, p>.05).
Bu durum igbirlikli 6grenme ydnteminin igcerisinde yer alan birlikte dgrenme teknigi ile
tasarlanan 6grenme ortaminda 6grencilerin dinleme ve cesaretlendirme becerileri GUzerinde
herhangi bir etki olusturmadidi seklinde ifade edilebilir.

Yapilan arastirmada kontrol grubu 6grencileri ile ayni konu olan doértgenlerin 6zellikleri
ve alan bagintilari kazanimlari mevcut Ogretim yontemlerine uygun etkinlikler ile
yuratulmastur. Uygulama neticesinde deney grubu ile es zamanli olarak kontrol grubu
O0grencilerine de sosyal beceri olgedi son test olarak uygulanmistir. Yapilan son test

uygulamasi neticesinde kontrol grubuna yonelik elde edilen 6n test ve son test arasinda
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istatistiksel anlamda bir fark olusup olusmadigini arastirmak Uzere eslestiriimis t testi

uygulanmistir. Uygulamalar neticesinde elde edilen verile Tablo 19’da verilmigtir.

Tablo 19. Kontrol Grubu Ogrencilerinin Dinleme ve Cesaretlendirme Becerileri
Puanlarina Yonelik Eslestiriimis t-Testi Sonuclari

Kontrol

Grubu n X SS t p
On Test 26 29.30 4.55
-.246 .808
Son Test 26 29.50 4.86

Kontrol grubunda bulunan 26 6grencinin 6n test yardimlasma ve paylasma puan
ortalamasi X=29.30, son test Xx=29.50 ¢ikmistir. On test ve son test icin yapilan eslestiriimis
t testinde kontrol grubu &grencilerinin dinleme ve cesaretlendirme puan ortalamalari
arasinda istatistiksel olarak anlamh bir fark bulunamamistir(t=-.246 p>.05). Bu durum ise
mevcut 6gretim yontem ve teknikleri ile gergeklestirilien dortgenlerin 6zellikleri ve alan
bagintilarina ydnelik uygulamalarin kontrol grubunda yer alan 6grencilerin dinleme ve
cesaretlendirme becerileri tGizerinde bir etkisinin olmadigini ortaya ¢ikarmaktadir.

Yapilan istatistiksel incelemeler neticesinde deney ile kontrol grubunda yer alan
ogrencilerin dinleme ve cesaretlendirme becerileri agisindan uygulamalar éncesinde denk
olduklarini géstermektedir. Olusturulan 6grenme ortaminda gerceklestirilen uygulamalarin
ogrencilerin dinleme ve cesaretlendirme becerileri lGzerinde herhangi bir etki meydana
getirmedigine isaret etmektedir. Bunun yaninda kontrol grubunda gercgeklestirilen mevcut
ogretim uygulamalarinin neticesinde bu grubun 6n ve son dinleme ve cesaretlendirme
beceri puanlarinin istatistiksel olarak incelenmesi ile aralarinda anlamli bir farkin
bulunamamistir. Bu durum kontrol grubu &grencilerinin  yapmis olduklari etkinlikler
neticesinde dinleme ve cesaretlendirme beceri gelisiminde degisimin yasanmamis
oldugunu ortaya koymaktadir.

Deney ile kontrol gruplarinin dinleme ve cesaretlendirme son test puanlari arasinda
bir fark olusup olusmadigi ve varsa bu farkin deneysel kosullardan kaynaklanip
kaynaklanmadigini sdyleyebilmek i¢in 6n test puanlar “ortak degisken (covarite)” alinarak
kovaryans (ANCOVA) analizi yapilmistir. Son test ve duzeltimis son test dinleme ve
cesaretlendirme puan ortalamalarini veren betimsel istatistikler Tablo 20’de sunulmaktadir.
Gruplarin duzeltilmis son test puan ortalamalari arasinda gézlenen farkin anlamli olusup

olusmadigina iligkin yapilan kovaryans analizi sonuglari Tablo 21°de verilmigtir.
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Tablo 20. Deney ile Kontrol Gruplarinin Dinleme ve Cesaretlendirme Son Test
Puanlarina Ydnelik Betimsel Istatistik Sonugclari

Duzeltilmis
Son Test Puani Son Test Puani
Grup n X SS Xd SH
Deney Grubu 24 30.50 3.90 30.25 .645
Kontrol 26 2050  4.86 29.72 619
Grubu
Toplam 50 29.98 4.41

Xq: DUzeltiimis Son Test Puani Ortalamasi

Tablo 21. Dinleme ve Cesaretlendirme Son Test Puanlarina Ait ANCOVA Sonuglari

Varyansin Kareler Kareler Anlamlilik N %tk'..-..
9 sd F .l Bayuklagu
Kaynagi Toplami Ortalamasi Duzeyi (p) (eta kare)
On test 473.58 2 242.79 24.41 .000 .510
Grup 3.56 1 3.56 .359 .552 .008
Hata 467.39 47 9.94

Toplam 952.98 49

ANCOVA sonuglarina gore; tasarlanan ders ortaminda c¢alismalarini gergeklestiren
deney grubu 6grencileri ile mevcut uygulamalar gergeklestiren kontrol grubu 6grencilerinin
dinleme ve cesaretlendirme 6n test puanlari kontrol altina alindigindan, son test puanlari
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunamamistir[F 1.47)=.359, p>.05]. Bagka bir
deyigle 6grencilerin sosyal beceri 6lceginden dinleme ve cesaretlendirme alt boyutuna
yonelik aldiklari puanlar igbirlikli 6grenme yontemine goére tasarlanan 6grenme ortami ile
iligkili degildir. Deney grubunun icin tasarlanan igbirlikli 6grenme ortami dinleme ve
cesaretlendirme becerilerinin gelisiminde etkili olmamigtir. Bununla birlikte gruplarin
dizeltilmis dinleme ve cesaretlendirme becerileri puanlari arasinda yapilan Bonferroni Testi
sonuglarina goére, deney grubu puan ortalamasi (x=30.25) ile kontrol grubu ortalamasi
(Xx=29.72) arasinda anlamli bir fark bulunmamaktadir.

Gergeklestirilen uygulamalar neticesinde elde edilen verilerin istatistiksel olarak

incelenmesinin ardindan deney grubu 6grenciler ile gergeklestirilen mulakatlar neticesinde
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sosyal beceri gelisiminin alt boyutu olan dinleme ve cesaretlendirme becerilerine yonelik

ogrenci goruglerine asagida yer verilmistir.

“Gayet saygili grup ortaminda bilgi paylasimi yaptik.”(O5)

“Farkli bakig agilarina sahip grup arkadaslarim oldugundan bagsarmaya yénelik
cesaretim artt.”(02)

“Grup i¢i galismalar eglenceli ve saygili idi.”(O1)

“Grup arkadaslarim ile gercgeklestirdigim calismalarda daha etkili olacagimi
distindiim.”(O8)

“Arkadaslarim benim bilemedigim noktalarda bilgi sahibi olduklarinda grup
olarak bagarimiz bireysel ¢alismamdan daha fazla oldu. Bu durum benim
basarmaya yonelik cesaretimi arttirdi.”(O10)

“Yaptigim davraniglardan grubun tiim lyeleri etkilenecegi icin davraniglarima
dikkat ettim.”(Q9)

“Grubun benden ¢ok fazla beklentisi oldugu igin cesaretim ve istegim artmad..

Aksine bu beklentilerden dolay kasildim ve bagarili olma ihtimalim diisti.”(O6)

Deney grubu 6grencileri ile gergeklestirilen milakatlar sonucunda elde edilen égrenci
géruslerine gore genel olarak dgrencilerin grup igerisinde birbirlerini dinlemeye yoénelik
saygl cergevesinde iletisim kurduklari, herhangi bir uyusmazlik yasamadan calismalarini
gerceklestirdikleri  gorulmektedir. Bunun yaninda grup olarak, birlik icerisinde
gerceklestirilen uygulamalarin 6grencilerin basarabilme inanglarini ylkselterek yapilan
etkinliklere ydnelik daha cesaretli olmalarini sagladigi belirtiimistir. Ancak 06 ve O9 gibi
bazi dgrencilerin grup puani alinmasi sebebiyle aktif calismaya zorlandigi ve serbest
davraniglar yapmayip grup arkadaslar icin dikkatli davranmasi gerektigi durumlar ortaya
ciktigl gibi uygulamalara yonelik olumsuz gorusler ortaya ¢gikmistir.

Genel anlamda bakildigindan 6égrencilerin dinleme ve cesaretlendirme alt boyutuna
iliskin uygulamalara yonelik fazla olumsuz goris olusturmamiglardir. Bunun yaninda
istatistiksel verilerle 6grenci goruslerinin birlestiriimesi sonucunda yapilan etkinliklerin
ogrencilerin dinleme ve cesaretlendirme becerileri Uzerinde olumlu bir etki meydana
getirmedigi gorulmektedir. Bu baglamda sorun yasanmayan ve gerekli algilari 6grencilerde
olusturan bu alt boyuta yonelik beceri yapilan uygulamalar neticesinde 6grencilerde gelisim

gostermemistir.
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4. 2. 3. Tasarlanan Ogrenme Ortaminin Ogrencilerin Bagimsiz Galisma

Sosyal Becerileri Uzerindeki Etkisine Yonelik Bulgular

Tasarlanan 6drenme ortaminda &grencilerin  sosyal beceri gelisiminin  alt
boyutlarindan olan bagimsiz calisma becerilerindeki degisimin mevcut uygulamalarin
gergeklestirildigi kontrol grubu égrencilerinden nasil bir farklilik gosterildigi arastirilan alt
problemlerden bir tanesidir. Bu badlamda arastirma dncesinde ve sonrasinda deney ile
kontrol gruplarina uygulanan sosyal beceri testinin bagimsiz ¢alisma alt boyutuna yénelik
elde edilen veriler istatistiksel olarak incelemeye alinmistir.

Deney ile kontrol grubunda yer alan 6grencilerin slireg dncesi ve sonrasinda aldiklari
bagimsiz ¢calisma puanlarinin istatistiksel agidan incelenmesi saglanmistir. Bu baglamdan
oncelikle deney ile kontrol grubunda yer alan égrencilerin bagimsiz ¢alisma 6n test puanlari
arasinda istatistiksel olarak anlaml bir farkin olugup olusmadigina bakmak igin bagimsiz t

testi uygulanmistir. Testin sonuclar asagidaki Tablo 22’de sergilenmektedir.

Tablo 22. Deney ile Kontrol Grubundaki C")grencileri_n Bagimsiz Caligma Alt
Boyutunda Aldiklari On Test Puanlarina lliskin t-Testi Sonuglari

Bagimsiz

Calisma n X SS t p

) Deney 24 19.87 3.71

On Test -.942 .351
Kontrol 26 20.96 4.38

Arastirma basinda uygulanan SBO testinin igerisinde bulunan bagimsiz ¢alisma alt
boyut puaninda deney grubu ve kontrol gurubundaki égdrencilerin ortalamalari sirasi ile
Xx=19.87 ve x=20.96 cikmistir. Tablo 22’den de gorildigl Uzere deney ile kontrol
grubundaki 6grencilerin 6n test bagimsiz g¢alisma puanlari i¢in yapilan bagimsiz t testi
sonucunda gruplar arasinda anlaml bir fark bulunamamistir. (t=-.942, p>.05). Bu durum
deney ile kontrol grubundaki 6grencilerin arastirmanin basinda sosyal becerilerinin birbirine
denk oldugunu gostermektedir.

Deney ile kontrol grubunda yudrutulen uygulamalarin dgrencilerin bagimsiz ¢calisma
becerileri izerinde nasil bir etki olusturdugunu belirlemek amaciyla arastirma sonunda SBO
testi son test olarak deney ile kontrol grubuna tekrar uygulanmistir. Deney grubundaki
dgrencilerin SBO testinin igerisinde yer alan badimsiz calisma 6n ve son test puanlari
arasinda anlaml bir fark olusup olusmadigini istatistiksel olarak belirlemek igin eslestiriimis

t testi uygulanmigtir. Testin sonuclari Tablo 23’te verilmektedir.
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Tablo 23. Deney Grubu Ogrencilerinin Bagimsiz Calisma Beceri Puanlarina Yénelik
Eslestirilmis t-Testi Sonuglari

Deney Grubu n X SS t p
On Test 24 19.87 3.71
1.81 .082
Son Test 24 18.66 3.31

Deney grubunda yer alan 24 6grencinin 6n test bagimsiz galisma alt boyut puan
ortalamasi Tablo 23'ten de gériildiigi lizere X=19.87" dir. isbirlikli 6grenme yonteminin
birlikte 6grenme teknidine dayal tasarlanan ders ortamina dértgenlerin 6zellikleri ve alan
bagdintilari kazanimlarina iliskin gergeklestiriien uygulamalarin neticesinde X=18.66
cikmistir. Deney grubundaki 6grencilerin 6n test ve son testten elde edilen verilerinin
eslestiriimis t testi incelemeleri neticesinde bagimsiz ¢alisma puan ortalamalari arasinda
istatistiksel olarak anlaml bir fark ortaya ¢ikmamigtir. (t=1.81, p>.05). Bu durum igbirlikli
6grenme yonteminin icerisinde yer alan birlikte 6grenme teknigi ile tasarlanan 6grenme
ortaminda 6grencilerin bagimsiz ¢alisma becerileri Gzerinde herhangi bir etki olusturmadigi
seklinde ifade edilebilir.

Yapilan arastirmada kontrol grubu 6grencileri ile ayni konu olan dértgenlerin 6zellikleri
ve alan bagintilari kazanimlari mevcut o6gretim yontemlerine uygun etkinlikler ile
yurutilmastir. Uygulama neticesinde deney grubu ile es zamanl olarak kontrol grubu
ogrencilerine de sosyal beceri 6lgedi son test olarak uygulanmistir. Yapilan son test
uygulamasi neticesinde kontrol grubuna yonelik elde edilen 6n test ve son test arasinda
istatistiksel anlamda bir fark olusup olusmadigini arastirmak Uzere eslestiriimis t testi

uygulanmistir. Uygulamalar neticesinde elde edilen verile Tablo 24’te verilmigtir.

Tablo 24. Kontrol Grubu Ogrencilerinin Bagimsiz Calisma Beceri Puanlarina Yoénelik
Eslestirilmis t-Testi Sonuclari

Kontrol

Grubu ) X SS t P
On Test 26 20.96 4.38
671 .508
Son Test 26 20.34 4.76

Kontrol grubunda bulunan 26 o6grencinin 6n test yardimlagsma ve paylagma puan
ortalamasi X=20.96, son test X=20.34 ¢ikmistir. On test ve son test igin yapilan eslestirilmis
t testinde kontrol grubu oOgrencilerinin bagimsiz galisma puan ortalamalari arasinda

istatistiksel olarak anlamh bir fark bulunamamistir(t=.671, p>.05). Bu durum ise mevcut
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ogretim yontem ve teknikleri ile gerceklestirilen dértgenlerin 6zellikleri ve alan bagintilarina
yoénelik uygulamalarin kontrol grubunda yer alan 6grencilerin bagimsiz ¢alisma becerileri
Uzerinde bir etkisinin olmadigini ortaya ¢ikarmaktadir.

Yapilan istatistiksel incelemeler neticesinde deney ile kontrol grubunda yer alan
ogrencilerin bagimsiz galisma becerileri agisindan uygulamalar éncesinde denk olduklarini
gOstermektedir. Uygulamalarin ardindan deney grubunun 6n ve son testine yonelik
gerceklestirilen incelemeler ile tasarlanan etkinliklerin dgdrencilerin bagimsiz c¢alisma
becerileri lzerinde herhangi bir etki meydana getirmedigine isaret etmektedir. Bunun
yaninda kontrol grubunda gergeklestirilien mevcut 6dretim uygulamalarinin neticesinde bu
grubun én ve son bagimsiz ¢alisma beceri puanlarinin istatistiksel olarak incelenmesi ile
aralarinda anlamli bir farkin bulunamamistir. Bu durum kontrol grubu égrencilerin yapmis
olduklari etkinlikler neticesinde bagimsiz calisma beceri gelisiminde degisimin yasanmamis
oldugunu ortaya koymaktadir.

Deney ile kontrol gruplarinin bagimsiz ¢alisma son test puanlari arasinda bir fark
olusup olugmadigi ve varsa bu farkin deneysel kosullardan kaynaklanip kaynaklanmadigini
belirleyebilmek igcin 6n test puanlarn “ortak degisken (covarite)’ alinarak kovaryans
(ANCOVA) analizi yapilmigtir. Son test ve dizeltiimis son test bagimsiz ¢alisma puan
ortalamalarini veren betimsel istatistikler Tablo 25’te sunulmaktadir. Gruplarin dizeltilmis
son test puan ortalamalari arasinda gdézlenen farkin anlamh olusup olusmadigina iligkin

yapilan kovaryans analizi sonuglari Tablo 26’da verilmistir.

Tablo 25. Deney ile Kontrol Gruplarinin Bagimsiz Calisma Son Test Puanlarina
Yonelik Betimsel Istatistik Sonuclari

Dazeltilmis
Son Test Puani Son Test Puani
Grup n X SS Xd SH
Deney Grubu 24 18.66 3.31 18.96 .736
Kontrol Grubu 26 20.34 4,76 20.07 .707

Toplam 50 19.54 4.18

Xq: Dlzeltiimis Son Test Puani Ortalamasi
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Tablo 26. Bagimsiz Calisma Son Test Puanlarina Ait ANCOVA Sonuglari

V}?ryans“m Kareler sd Kareler A.r.1lam.I|I|k Bijy%tlziugu
aynagi Toplami Ortalamasi Duzeyi (P) (eta kare)
On test 215.25 1 215.25 16.69 .000 .262
Grup 15.23 1 15.23 1.18 .283 .025
Hata 605.96 47 12.89

Toplam 856.42 49

ANCOVA sonuglarina gore; tasarlanan ders ortaminda g¢alismalarini gergeklestiren
deney grubu 6grencileri ile mevcut uygulamalar gergeklestiren kontrol grubu égrencilerin
bagdimsiz ¢alisma 6n test puanlari kontrol altina alindigindan, son test puanlari arasinda
istatistiksel olarak anlamh bir fark bulunamamistir[F1.47=1.18, p>.05]. Baska bir degisle
Ogrencilerin sosyal beceri dlgedinden bagimsiz ¢alisma alt boyutuna yoénelik aldiklari
puanlar isbirlikli 6grenme ydntemine goére tasarlanan 6grenme ortami ile iligkili degildir.
Deney grubunun icin tasarlanan isbirlikli 6grenme ortami bagimsiz ¢alisma becerilerinin
gelisiminde etkili olmamistir. Bununla birlikte gruplarin dizeltiimis bagimsiz calisma
becerileri puanlari arasinda yapilan Bonferroni Testi sonuclarina gére, deney grubu puan
ortalamasi (Xx=18.96) ile kontrol grubu ortalamasi (x=20.07) arasinda deney grubu lehine
anlamli bir fark bulunmamaktadir.

Gergeklestirilen istatistiksel incelemelere ek olarak deney grubu 6grencileri ile yapilan

mulakatlar neticesinde 6grencilerin gorusleri asagida verilmigtir;

“Bilmedigim seyleri 6rendim, tek basima bu basariyi gésteremezdim.”(010)
“Grup igerisinde birbirimize hem 6gretmen hem égrenci olduk. Bu sekilde daha
basaril olduk.”(03)

“Bagimsiz ¢alismak daha sikici olur.”(O6)

“Grup ile ¢alismak, grup sézciisii olmak bana ézgiiven kattr.”(07)

“Tek bulamayacagim seyleri grup ile tartisarak farkli fikirler ile beraber
bulduk.”(08)

‘Anlamadigim béliimler tek bagima iken beni dersten soguturken grup ile
dersten kopmadim.”(O1)

“Isteksiz arkadaglarim grup basarisini olumsuz etkiledi.”(05)
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Deney grubu 6grencileri ile gerceklestirilen milakatlar sonucunda bagimsi calisma alt
boyutuna yonelik elde edilen 63renci gorusleri yukaridaki gibidir. Bu gorusler incelendiginde
ogrencilerin isbirlikli 6grenme ydnteminin igcerisinde yer alan birlikte 6grenme teknigi ile
tasarlanan uygulamalardan badimsiz ¢alisma becerisi agisindan olumlu bir kazanim elde
etmedigi gorilmektedir. Bu baglamda 010, 03, 06, O7, 08, O1 6grencilerinin vermis
olduklar gérusler bagimsiz calisma becerilerinin tersi yénde olmaktadir. Bu baglamda
istatistiksel verilerin analizleri sonucunda elde edilen bulgularla 6grenci gorugleri ayni
dogrultuda sonuglar vermektedir. Bunun yaninda O5 égrencisi yapilan uygulamalarda grup
arkadaslarinin isteksizliginden olumsuz etkilendigini belirterek bu durumda bagimsiz
¢alisma becerisi lUzerinde olumlu gérus belirtmistir. Belirtilen goéris kapsaminda 6grencinin
bagdimsiz ¢alisma becerisine yonelik olumlu goéris belirtmesi gerceklestiriien deney grubu
uygulamalarindan ziyade grup &drencinin de belirtti§i gibi grup arkadaslarinin
isteksizliginden meydana gelmigtir. Buna go6re o6grencilerin olumsuz dusuncelere
kapilmalarini engelleyici farkh faktorlerin Gzerinde durularak isteksiz 6grencilerin olusumu

dikkate alinmalidir.

4. 2. 4. Tasarlanan Ogrenme Ortaminin Ogrencilerin isbirligi ile Galisma

Sosyal Becerileri Uzerindeki Etkisine Yonelik Bulgular

Bu calismada incelenen dort ana boyuttan bir tanesi isbirligi ile ¢galisma becerisidir.
Bu alt boyut bagimsiz ¢alisma becerisinin aksine 6grencilerin farkli ydontem ve tekniklerin
kullanildigi grup ¢alismasi igerikli uygulamalara karsi tutumlari ve bu calismalari basaril bir
sekilde gerceklestirebilmeye olan istekleri izerinde durmaktadir. Yapilan arastirmanin
isbirlikli 6grenme ydéntemi temelinde gergeklestirildigi géz 6nine alindijindan deney
grubunda bu 6gretim ydontemine yonelik gerceklestirilen uygulamalar yapan 6grencilerin
isbirligi ile galisma becerileri Uzerinde artis godzlenmesi beklenen durumlar arasinda
olmaktadir. Kontrol ve deney grubunda yer alan 6grencilerin sosyal beceri puanini ve alt
boyut olan igbirligi ile ¢alisma puanini belirlemek amaciyla uygulamalardan 6nce ve sonra
olmak Uzere sosyal beceri dl¢edi 6grencilere uygulanmigtir. Elde edilen verilerin istatistiksel
olarak incelenmesine asagida yer verilmistir.

Deney ile kontrol grubunda yer alan 6grencilerin 6n ve son testten aldiklari igbirligi ile
calisma puanlarinin istatistiksel agidan incelenmesi saglanmigtir. Buna gore oncelikle
deney ile kontrol grubunda yer alan 6grencilerin igbirligi ile ¢alisma On test puanlari arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farkin olusup olugsmadigina bakmak igin bagimsiz t testi

uygulanmistir. Testin sonuclar asagidaki Tablo 27’de sergilenmektedir.
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Tablo 27. Deney ile Kontrol Grubundaki (")Qrencileri_n isbirligi ile Calisma Alt
Boyutunda Aldiklari On Test Puanlarina lligkin t-Testi Sonuglari

isbirlikli

Ogrenme n X SS ! P
. Deney 24 37.54 7.27
On Test .891 .378
Kontrol 26 35.61 7.96

Arastirma basinda uygulanan SBO testinin igerisinde bulunan isbirligi ile calisma alt
boyut testinde deney grubu ile kontrol grubunda yer alan égrencilerin ortalamalari sirasi ile
Xx=37.54 ve X=35.61 cikmistir. Tablo 27°’den de goéruldugu uzere deney ile kontrol
grubundaki égrencilerin 6n test isbirligi ile ¢calisma puanlari igin yapilan bagimsiz t testi
sonucunda gruplar arasinda anlamli bir fark bulunamamigtir. (t=.891 p>.05). Bu durum
deney ile kontrol grubundaki 6grencilerin arastirmanin basinda isbirligi ile ¢alisma
becerilerinin birbirine denk oldugunu gdstermektedir.

Deney ile kontrol grubunda yuratilen uygulamalarin égrencilerin igbirligi ile calisma
becerileri Gizerinde nasil bir etki olusturdugunu belirlemek amaciyla arastirma sonunda SBO
testi son test olarak deney ile kontrol grubuna tekrar uygulanmistir. Deney grubundaki
dgrencilerin SBO testinin icerisinde yer alan isbirligi ile calisma 6n ve son test puanlari
arasinda anlamli bir fark olusup olusmadigini istatistiksel olarak belirlemek icin eslestiriimis

t testi uygulanmistir. Testin sonuclari Tablo 28’de verilmektedir.

Tablo 28. Deney Grubu Ogrencilerinin isbirligi ile Calisma Becerileri Puanlarina
Yonelik Eslestirilmis t-Testi Sonuclari

Deney Grubu n X SS t p
On Test 24 37.54 7.27
-4.04 .001
Son Test 24 40.54 5.93

Deney grubunda yer alan 24 6grencinin 6n test isbirligi ile ¢calisma alt boyut puan
ortalamasi Tablo 28’den de gorildigi Gzere X=37.54 tir. igbirlikli 6grenme yénteminin
birlikte 6grenme teknigine dayali tasarlanan ders ortaminda doértgenlerin 6zellikleri ve alan
bagintilari kazanimlarina iliskin gergeklestirilen uygulamalarin neticesinde X=40.54
cikmistir. Deney grubundaki 6grencilerin on test ve son testten elde edilen verilerinin
eslestiriimis t testi incelemeleri neticesinde igbirligi ile calisma puan ortalamalari arasinda
istatistiksel olarak son test lehine anlamli bir fark ortaya ¢cikmistir. (t=-4.04, p<.05). Bu durum
igbirlikli 6grenme yonteminin icerisinde yer alan birlikte 6grenme teknigi ile tasarlanan
6grenme ortaminda 6grencilerin isbirligi ile ¢alisma becerileri Uzerinde olumlu bir etki

olusturdugu seklinde ifade edilebilir.
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Yapilan arastirmada kontrol grubu 6grencileri ile ayni konu olan dortgenlerin 6zellikleri
ve alan bagintilari kazanimlari mevcut oOgretim yontemlerine uygun etkinlikler ile
yarutilmastdr. Uygulama neticesinde deney grubu ile es zamanlh olarak kontrol grubu
Ogrencilerine de sosyal beceri 6lgegi son test olarak uygulanmistir. Yapilan son test
uygulamasi neticesinde kontrol grubuna yonelik elde edilen 6n test ve son test arasinda
istatistiksel anlamda bir fark olusup olusmadigini arastirmak Uzere eslestirilmis t testi

uygulanmistir. Uygulamalar neticesinde elde edilen verile Tablo 29°da verilmigtir.

Tablo 29. Kontrol Grubu Ogrencilerinin igbirligi ile Calisma Becerileri Puanlarina
Yonelik Eslestirilmis t-Testi Sonuglari

Kontrol —
Grubu n X SS t p
On Test 26 35.61 7.96
.967 .343
Son Test 26 34.15 7.74

Kontrol grubunda bulunan 26 égrencinin én test isbirligi ile gcalisma puan ortalamasi
X=35.61, son test X=34.15 ¢ikmistir. On test ve son test igin yapilan eslestirilmis t testinde
kontrol grubu &grencilerinin isbirligi ile ¢alisma puan ortalamalari arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir fark bulunamamistir(t=.967, p>.05). Bu durum ise mevcut 6gretim yontem
ve teknikleri ile gergeklestirilien dortgenlerin 6zellikleri ve alan bagintilarina yénelik
uygulamalarin kontrol grubunda yer alan égrencilerin igbirligi ile calisma becerileri Gzerinde
bir etkisinin olmadigini ortaya ¢ikarmaktadir.

Yapilan istatistiksel incelemeler neticesinde deney ile kontrol grubunda yer alan
ogrencilerin igbirligi ile calisma becerileri agisindan uygulamalar 6ncesinde denk olduklarini
gOstermektedir. Yapilan uygulamalarin sonucunda deney grubundan elde edilen verilerin
incelenmesi 6grencilerin isbirligi ile calisma becerileri Uzerinde olumlu bir etki meydana
getirdigine isaret etmektedir. Bunun yaninda kontrol grubunda gerceklestirilen
uygulamalarinin neticesinde bu grubun 6n ve son igbirlidi ile ¢alisma beceri puanlarinin
istatistiksel olarak incelenmesi ile aralarinda anlamli bir farkin bulunamamistir. Bu durum
kontrol grubu 6grencilerin yapmis olduklari etkinlikler neticesinde isbirligi ile calisma beceri
gelisiminde degisimin yagsanmamig oldugunu ortaya koymaktadir.

Deney ile kontrol gruplarinin igbirligi ile ¢alisma son test puanlari arasinda bir fark
olusup olugsmadidi ve varsa bu farkin deneysel kosullardan kaynaklanip kaynaklanmadigini
sOyleyebilmek igin 6n test puanlar “ortak degisken (covarite)’ alinarak kovaryans
(ANCOVA) analizi yapilmistir. Son test ve dizeltiimis son test isbirligi ile galisma puan

ortalamalarini veren betimsel istatistikler Tablo 30’da sunulmaktadir. Gruplarin dizeltilmig
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son test puan ortalamalari arasinda gdézlenen farkin anlamh olusup olusmadigina iligkin

yapilan kovaryans analizi sonuglari Tablo 31°de verilmigtir.

Tablo 30. Deney ile Kontrol Gruplarinin isbirligi ile Calisma Son Test Puanlarina
Yoénelik Betimsel Istatistik Sonuclari

Duzeltilmis
Son Test Puani Son Test Puani
Grup n X SS Xd SH
Deney Grubu 24 40.54 5.93 39.94 1.08
Kontrol 26 34.15 7.74 34.70 1.04
Grubu
Toplam 50 37.22 7.58

Xq: Dlzeltilmis Son Test Puani Ortalamasi

Tablo 31. isbirligi ile Calisma Son Test Puanlarina Ait ANCOVA Sonuglari

Varyansiln Kareler <d Kareler = A.r_1lam_I|I|k Bijyl%]tli(liugu
Kaynagi Toplami Ortalamasi Duzeyi (P) (eta kare)
On test 986.36 1 986.36  34.98 .000 427

Grup 337.73 1 337.73 11.98 .001 .203
Hata 1324.98 47 28.19

Toplam 2820.58 49

ANCOVA sonuglarina gore; tasarlanan ders ortaminda galismalarini gerceklestiren
deney grubu ogrencileri ile kontrol grubu 6grencilerin isbirligi ile calisma 6n test puanlar
kontrol altina alindigindan, son test puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamh bir fark
bulunmustur[F.47=11.98, p<.05]. Bagka bir deyigle 6grencilerin sosyal beceri dlgeginden
isbirligi ile calisma alt boyutuna yonelik aldiklari puanlar igbirlikli 6grenme yontemine gore
tasarlanan 6grenme ortami ile iligkilidir. Deney grubunun igin tasarlanan isbirlikli 6grenme
ortami igbirligi ile calisma becerilerinin gelisiminde etkili olmustur. Bununla birlikte gruplarin
dizeltilmis igbirligi ile g¢alisma becerileri puanlari arasinda yapilan Bonferroni Testi
sonuglarina goére, deney grubu puan ortalamasi (Xx=39.94) ile kontrol grubu ortalamasi

(x=34.70) arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark bulunmaktadir.
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Yapilan istatistiksel analizlerin neticesinde deney grubunda bulunan 6grencilerin
isbirlikli 6grenme ydnteminin kapsaminda bulunan birlikte 63drenme teknidine uygun
tasarlanan 6grenme ortaminda sosyal beceri 6lgeginin alt boyutlarindan olan igbirligi ile
calisma becerileri agisindan gelisim gosterdikleri gérilmistir. isbirligi ile galisma alt
boyutuna yoénelik deney grubu dgrencileri ile gergeklestirilen milakatlarda elde edilen

O6grenci gorusleri asagida verilmistir:

“Olgiimlerde eksiklerimi grup ile giderdim.”(O2)

“Bu konuda bireysel ¢alismaktansa grup ile ¢alismayi tercih ederim.”(O5)
“Birbirimizi dederlendirerek eksiklerimizi gidermemiz giizeldi.”(O8)

“Isbirligi ile problemler kolay c¢éziilerek grup arkadaslarim ile yiiksek not
alirim.”(09)

“Tek calissam bu kadar iyi anlamazdim. Kafamdaki soru igaretlerini tartisarak
giderince anladim.”(O6)

“Arkadaslarima anlatmak benim de daha iyi anlamami sagladi.”(010)

“Tartisarak gerceklestirilen uygulamalarda bilgilerim daha kalici oldu”(O1)

isbirlikli 6grenme yonteminin birlikte égrenme teknigi ile tasarlanan 63renme
ortaminda c¢alismalarini tamamlayan deney grubu o6grencileri ile gergeklestirilen
milakatlardan elde edilen 6grenci gorusleri yukarida verilmistir. Ogrencilerin gorisleri ile
sosyal beceri dlgedinden elde edilen igbirligi ile calismaya yonelik istatistiksel sonuclar
paralellik gostermektedir. Buna gére 6grencilerin eglenerek dgrenmelerinin yani sira dizeyli
bir iletisim ile eksiklerini gidermelerini saglayan isbirligi ile ¢alisma uygulamalari grup
calismalarina égrencilerin olumlu yaklasmasi acisindan anlamli bir fark olusturmustur.
Yapilan uygulamalar neticesinde dgrencilerin hem goris olarak hem de istatistiksel olarak
isbirligi ile calisma iceren etkinliklere olumlu bir bakis acisi gelistirdikleri elde edilen

bulgulardandir.



5. TARTISMA

Bu bdliumde tasarlanan 6grenme ortaminda yedinci sinif 6grencileri ile gerceklestirilen

calismalardan elde edilen bulgular arastirmanin amaglari dogrultusunda tartisiimigtir.

5. 1. Tasarlanan Ogrenme Ortaminin Ogrencilerin Ogrenmeleri
Uzerindeki Etkisine Yonelik Tartisma

Bu arastirmada tasarlanan 6grenme ortaminda gergeklestirilen uygulamalarin mevcut
Ogretim programi kapsaminda uygulanan etkinliklere goére &grencilerin akademik
basarilarinda nasil bir etkisi oldugu incelenen noktalardan birisidir. Bu baglamda ortaokul
yedinci sinif 6grencileri ile doértgenlerin 6zellikleri ve alan bagintilari konusuna iligkin
uygulamalar secilen deney ve kontrol grubu olmak Uzere sirasiyla 24 ve 26 kisiden olusan
toplam 50 &grenci ile gerceklestiriimistir. Yapilan uygulamalarda deney ile kontrol grubu
ogrencilerinde farkh yéntem ve tekniklerin kullanimi ile ortaya c¢ikabilecek farkhliklar ele
alinmistir. Uygulamada deney grubu o&grencileri ile isbirlikli 6grenme yonteminin
kapsaminda bulunan birlikte 6grenme teknigine dayali tasarlanan 6grenme ortamindaki
etkinlikler kullanilirken kontrol grubu 6grencileri ile mevcut uygulamalara degisiklik
yapilmadan etkinlikler yuratilmustir. Uygulama siresinde veri toplama amaciyla
arastirmaci tarafindan etkinlikler 6éncesi 6n bilgileri belilemek amaciyla 6n bilgi testi,
etkinlikler sonrasinda degisimleri belirlemek amaciyla kazanim kavrama testi grup
ogrencilerine uygulanmistir. Bu asamada kullanilan 6n bilgi testi 6grencilerin yedinci sinif
dizeyinde sahip olunmasi gereken 5. sinifta 6grenilen kazanimlara yénelik hazirlanmistir.
Pilot calismasi, alan uzmani ve matematik 6gretmenlerinin gorusleri alinarak dizenlemeleri
gerceklestiren on bilgi testi yirmi sorudan olusmaktadir. Test genel anlamda dortgenlerin
temel Ozelliklerini igermesinin yaninda doértgenlerin birbirleri ile 6zellik bakimindan
benzerlikleri ve farklliklarini dlgecek kadar detayl bilgi icermemektedir. Bunun yaninda
uygulamalar neticesinde deney ile kontrol gruplari arasinda olusacak farkliliklari belirlemek
amaciyla son test olarak yine arastirmaci tarafindan olusturulup alan uzmani ve matematik
ogretmenleri tarafindan degerlendirilerek pilot calismasi yapilan kazanim kavram testi
kullaniimigtir. Kazanim kavrama testi 5. sinif kazanimlarini da igermesinin yaninda
ogrencilerin 7. sinif seviyesinde 6grendikleri bilgileri dlgmektedir.

Tasarlanan uygulamalarin mevcut uygulamalara gore ogrencilerin akademik
basarilari Gzerinde nasil bir etki olusturacaginin incelendigi arastirmada uygulamadan 6nce
deney ile kontrol grubu 6grencilerinin akademik basarilarinin belirlenmesi amaciyla 6n bilgi

testi 6n test olarak uygulanmistir. Gergeklestirilen uygulamalar neticesinde deney grubu
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ogrencilerinin 6n bilgi testi puan ortalamalari X=62.29 iken kontrol grubu 6grencilerinin
ortalamasi X=57.69 bulunmustur. Gruplar arasinda baglangi¢ asamasinda anlamli bir farkin
olusup olugsmadigini belilemek amaciyla bagimsiz t testi uygulanmistir. Bu kapsamda
gerceklestirilen istatistiksel degerlendirmelerde arastirmanin deney ile kontrol gruplarinin
akademik basari agisindan uygulanacak farkli yontemlere iliskin baslangigta arasinda
akademik basari agisindan anlamli bir fark bulunamamistir (p>.05). Yani elde edilen sonuca
gbre mevcut deney ile kontrol gruplarn akademik basari dizeyindeki degisim hakkinda
¢alisma yapabilmek adina baslangigta birbirine esit 6zellik gdstermigtir.

Yapilan 6n test uygulamasi ve bagimsiz t testi incelemesinin ardindan deney grubu
ogrencileri ile birlikte 6grenme teknigine dayal etkinlikler gerceklestirilirken kontrol grubu
ogrencilerinde herhangi bir degisime gidilmeden mevcut uygulamalar gerceklestiriimistir.
Yapilan uygulamalarin ardindan deney ile kontrol grubunda kullanilan farkli yéntemlerin
akademik basari agisindan ne gibi farkliiklar meydana getirdigini belilemek amaciyla
kazanim kavrama testi deney ile kontrol gruplarina uygulanmistir. Testteki verilere goére
deney ile kontrol grubunun akademik basarisi arasinda anlamli bir farkin olusup
olusmadidini ve varsa bu farkin deneysel kosullardan kaynaklanip kaynaklanmadigini
belirlemek amaciyla 6n bilgi testi sonuglarinin ortak degisken alinmasi ile kazanim kavrama
testi sonuclarina kovaryans (ANCOVA) analizi yapiimistir. Yapilan istatistiksel incelemeler
sonucunda deney ile kontrol grubu arasinda akademik basari agisindan deney grubu
lehinde anlamh bir fark olustugu belirlenmistir. Bagka bir ifade ile igbirlikli 6grenme
yonteminin icerisinde yer alan birlikte 6grenme teknigi ile tasarlanan ders ortamindaki deney
grubu 6égrencilerinin uygulamalar sonucundaki akademik basari diizeyi mevcut uygulamalar
gerceklestiren kontrol grubu 6grencilerinden yliksek ¢ikmistir.

Arastirmada deney ile kontrol grubu 6grencilerinin akademik basarilarina yonelik elde
edilen bulgular literatirdeki ¢alismalarla uyum gdstermektedir. Buna goére Pinar (2007)
tarafindan gerceklestirilen arastirmada teknoloji destekli isbirlikli 6grenme yodntemi ile
mevcut uygulamalarin karsilastirmasini yapmistir. Bu baglamda deney ile kontrol grubu
arasinda olusacak akademik basari, derse karsi tutum ve hatirlama duizeyi Uzerine
arastirmasini sekillendiren arastirmaci yapilan uygulamalar neticesinde elde edilen verilerin
istatistiksel acgidan incelemistir. Bu incelemeler ile teknoloji destekli igbirlikli 6grenme
uygulamalari gergeklestiren deney grubu 6grencileri lehinde akademik basari, derse karsi
tutum ve hatirlama dizeyi agisindan anlamli bir fark meydana geldigini ortaya koymustur.
Bunun yaninda Arslan (2008) yapmis oldugu c¢alismada isbirlikli 6grenme ydnteminin iki
farkli teknigi ile mevcut uygulamalari kargilastirmistir. Yapilan ¢alismada iki farkli deney
grubu ile igbirlikli 6grenme yonteminin ayrilip birlesme 1 ve ayrilip birlesme 2 tekniklerine

yonelik 6grenme ortami tasarlayan arastirmaci kontrol grubu &grencileri ile mevcut
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uygulamalara yonelik etkinlikler gerceklestirmistir. Uygulamalar sonrasinda deney gruplari
ile kontrol grubu arasinda akademik basari agisindan anlamli bir farkin meydana gelip
gelmeyecegini belirlemeyi amaclayan arastirmaci elde edilen verilerin istatistiksel olarak
degerlendirmigtir. Yapilan degerlendirme ile ayriip birlesme 1 teknidi ile mevcut
uygulamalar arasinda akademik basari bakimindan istatistiksel olarak deney grubu lehine
anlamli bir fark meydana gelmistir. Ayrica ayrilip birlesme 2 tekniginin uygulandigi ikinci
deney grubu ile kontrol grubu arasinda akademik basari agisindan istatistiksel bir fark elde
edilememigstir. Bagka bir arastirmada Kabuk (2014) ortaokul 5. sinif 6grencileri ile ¢alisarak
isbirlikli 6grenme yontemine dayali tasarlanan 6grenme ortamindaki uygulamalarin mevcut
uygulamalara goére d&grencilerin akademik basari acisindan farklilk olusturup
olusturmadigini incelemistir. Deney ile kontrol gruplarindan meydana gelen calismada
deney grubu o6grencileri ile isbirlikli 6grenme ydntemine uygulan tasarlanan é3renme
ortaminda etkinlikler gergeklestirilirken kontrol grubu égrencileri ile mevcut uygulamalara
devam edilmigtir. Yapilan calisma sonucunda elde edilen verilerin istatistiksel olarak
degerlendiriimesi ile deney ile kontrol gruplari arasinda akademik basari agisindan deney
grubu lehine istatistiksel olarak anlaml bir farkin olustugu sonucuna ulasilimistir. Ayrica
arastirma kapsaminda igbirlikli 6§grenme yontemi ile ¢alismalar gergeklestiren deney grubu
ogrencilerinin yapilan etkinliklerde eglenerek ve istekli vakit gecirdigi gortsleri de elde
edilen sonuglar arasinda yer almaktadir. Erdodan (2015) calismasinda ilkokul 4. sinif
ogrencileri ile calismistir. Yapilan arastirmada igbirlikli 8renme yéntemi ile gerceklestirilen
uygulamalarin mevcut uygulamalara gére 6grencilerin Ust bilissel farkindalik diizeyleri ile
akademik basarilarini nasil etkiledigi incelenmistir. Uygulamalarin ardindan verilerin
incelenmesi ile Ust bilissel farkindalik ve akademik basari acisindan istatistiksel olarak
isbirlikli 8grenme yontemine uygun tasarlanan 6grenme ortaminda ¢alismalarini yuruten
deney grubu 6grencileri lehine anlamli bir farkin meydana geldigi gértulmustur. Ciftci (2018)
gercgeklestirmis oldugu ¢alismada teknoloji destekli isbirlikli 6grenme yontemi ile tasarlanan
6grenme ortaminin mevcut uygulamalara gére akademik basari agisindan nasil farkhlklar
meydana getirecegini arastirmistir. Yapilan g¢alismada teknoloji destekli isbirlikli 6grenme
yontemine uygun calismalar gerceklestiren deney ve mevcut yontemlerle uygulamalar
gerceklestiren kontrol gruplart ile c¢alismalarini yuratmagstr. Yapilan uygulamalar
sonucunda akademik basari agisindan teknoloji destekli igbirlikli 6grenme ydntemi ile
calismalarini yuriten deney grubu lehine istatistiksel olarak anlamli bir fark ortaya ¢ikmistir.
Bunun yaninda teknoloji destekli igbirlikli 6grenme yontemine yonelik ¢alismalar yuruten
deney grubu ogrencilerinin 6grenme surecinde karsilagtiklari gugluklerde de sureg

icerisinde azalmalarin meydana geldigi elde edilen sonuglar arasinda yer almaktadir.
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isbirlikli 6grenme yontemine uygun tasarlanan 6grenme ortaminda yapilan
uygulamalarin mevcut o6gretim ydntemine gdére akademik basari agisindan farkhlik
olusturup olugturmayacagina inceleyen Altunsoy (2007) takim oyun turnuva teknigini
kullanilmigtir. Kullanilan bu teknik ile mevcut uygulamalarin 6égrencilerin akademik basari,
derse karsi tutum ve kalici 6grenmelerine yonelik galismalar gerceklestirmistir. Yapilan
calismada isbirlikli 6grenme ydnteminin takim oyun turnuva teknigine uygun tasarlanan
0grenme ortaminda deney grubu &grencilerinin etkinlikler gerceklestirmesini saglayan
arastirmaci mevcut égretim yéntemlerine yénelik ¢calismalarin kontrol grubu égrencileri ile
yuaritmustar. Yapilan uygulamalar sonucunda elde edilen verilerin istatistiksel olarak
incelenmesi ile deney ile kontrol grubu égrencileri arasinda akademik basari, derse karsi
tutum ve kalici 6grenme acisindan anlamli bir fark meydana gelmedigi sonucunu ortaya
koymustur. Souvignier ve Kronenberger (2007) tarafindan gerceklestirilen calismada
igbirlikli 6grenme ydnteminin farkh teknikleri ile mevcut uygulamalarin 6grencilerin
akademik basarilari Gzerinde nasil bir dedisim olusturacagi arastirilmistir. Yapilan
calismalarda deney gruplarinda igbirlikli 6grenme teknikleri kullanilirken kontrol grubu
Ogrencileri mevcut uygulamalar ile c¢alismalarini ylritmektedir. Gergeklestirilen
uygulamalar neticesinde elde edilen verilerin istatistiksel agidan degerlendiriimesi ile deney
gruplari ile kontrol grubu arasinda akademik basari acisindan anlaml bir farkin meydana
gelmedigi ortaya c¢ikmaktadir. Bu durum bu arastirmadaki sonug ile paralellik
gostermemektedir. Olusan bu farkli sonu¢ kullanilan teknik, uygulanan égrenci gruplari,
yapilan etkinlikler gibi pek cok degiskenden etkilenmis olabilir. Yukarida belirtilen 6rnek
arastirmalar gibi isbirlikli 6grenme yontemi ile tasarlanan 6drenme ortaminin mevcut
uygulamalara gére 6grencilerin akademik basarilari Gzerinde olumlu ya da olumsuz yénde
farkhlik olusturmamasi sonucuna ulasiimistir. Bu sonuca ragmen genel anlamda
bakildigindan literatlrdeki cogu calismada isbirlikli 6grenme yontemi ile gergeklestirilen
uygulamalarin mevcut uygulamalara gore akademik basari acisindan pozitif bir farkhlik
meydana getirdigi gorulmektedir. Bu baglamda yapilan bu c¢alisma literatiirdeki birgok
calisma ile paralellik gdsteren sonuglara sahiptir.

Yapilan arastirmada arastirma problemine yonelik olarak 6grenmelerin kaliciligini
belirlemek amaciyla deney ile kontrol grubu 6grencilerine kazanim kavrama testi olarak
uygulanan olgme araci uygulamalarin bitisinden itibaren yeterli sirenin ge¢mesi ile gruplara
kalici 6grenme testi olarak tekrar uygulanmigtir. Kalici 6grenme testinin deney ile kontrol
gruplarina uygulanmasinin ardindan elde edilen verilerin istatistiksel olarak incelenmesi son
test olarak uygulanan kazanim kavrama testi ortak degigken alinarak kalici 6grenme test
sonuglarina kovaryans (ANCOVA) analizi yapilmistir. Elde edilen sonuglara gore tasarlanan

6grenme ortaminda ders uygulamalarini gerceklestiren deney grubu 6grencileri ile mevcut
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ogretim yontemleri ile uygulamalar yapan kontrol grubu 6grencileri arasinda kalici 6grenme
agisindan istatistiksel olarak anlaml bir fark bulunamamigstir. Basgka bir ifade ile deney grubu
ogrencileri ile gergeklestirilen igbirlikli 6grenme ydnteminin kapsaminda bulunan birlikte
6grenme teknigine dayali uygulamalar 6grencilerin kalici 6grenmeleri Uzerinde etkili
olmamistir.

Yapilan ¢alismada elde edilen &grencilerin kalici 6grenmeleri ile ilgili elde edilen
sonug literattirde yer alan Altunsoy (2007) tarafindan yapilmis arastirmanin sonuglari ile
Ortismektedir. Arastirmaci c¢alismasinda takim oyun turnuva teknigi ile mevcut
uygulamalarin égrencilerin akademik basari, derse karsi tutum ve kalici 6grenmelerine
yonelik calismalar gergeklestirmistir. Yapilan ¢calismada isbirlikli 6grenme ydnteminin takim
oyun turnuva teknigine uygun tasarlanan 6grenme ortaminda deney grubu dgdrencilerinin
etkinlikler gerceklestirmesini saglayan arastirmaci mevcut 6gretim yontemlerine yonelik
c¢alismalarin kontrol grubu égdrencileri ile yGritmastir. Yapilan uygulamalar sonucunda elde
edilen verilerin istatistiksel olarak incelenmesi ile deney ile kontrol grubu &grencileri
arasinda akademik basari, derse karsi tutum ve kalici 6grenme acisindan anlamli bir fark
meydana gelmedigi sonucunu ortaya koymustur. Bunun yaninda Torun (2009) tarafindan
yapilan calismada mevcut 6gretim yontemleri ile igbirlikli 6grenme ydntemine uygun
tasarlanan 6grenme ortami &grencilerin akademik basarilari ve kalici 6grenmeleri
acisindan karsilastirilmistir. Yapilan ¢calismada deney grubu 6grencileri ile igbirlikli 6grenme
yontemine dayali tasarlanan 6drenme ortaminda calismalarin strdartlmesini saglayan
arastirmaci kontrol grubu ile mevcut uygulamalarla etkinliklerin gercgeklestiriimesini
saglamistir. Elde edilen sonuglara gére deney grubu 6gdrencilerinin akademik basarilarinin
kontrol grubu 6grencilerinde istatistiksel olarak deney grubu lehine anlaml fark icerdigi
ortaya c¢ikariimistir. Bunun yaninda deney ile kontrol grubu dégrencileri arasinda kalici
0grenme acisindan anlamli bir farkin meydana gelmedigi de arastirmanin sonuglari
arasinda yer almaktadir. Calik (2017) tarafindan yapilan farkl bir arastirmada ise 7. sinif
ogrencilerinin isbirlikli 6grenme ydntemine yonelik tasarlanan 6grenme ortamindaki
farkhliklari incelenmistir. Yapilan arastirmada tasarlanan 6grenme ortaminin égrencilerin
kalici 6grenme, akademik basari ve Ogrenci gorUglerinin  mevcut uygulamalarin
gercgeklestirildigi sinif ortamindaki 6grencilere gére nasil farkhlastigini arastirmistir. Yapilan
calismada deney grubu 6grencileri ile kazanimlarin igbirlikli 6grenme ortaminin temel
ilkelerine uygun tasarlanan 6grenme ortaminda verilmesi saglanmigtir. Kontrol grubu
ogrencilerinin ayni kazanimlari mevcut uygulama yontemleri ile islemesi sonucunda elde
edilen veriler istatistiksel olarak analiz edilmistir. Caligmanin sonucunda igbirlikli 6grenme
yontemi ile uygulamalar gerceklestiren deney grubu 6grencilerinin akademik basari duzeyi

kontrol grubu 6grencilerinden fazla gikmistir. Bunun yaninda dgrencilerin goruglerine goére
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yapilan igbirligine dayall uygulamalarin eglenceli ve 6gretici olmasi belirtilen goérigsler
arasindadir. Ancak arastirmanin kalici 6grenme kismi incelendiginde deney ile kontrol
grubu 6grencileri arasinda anlamli bir farkin meydana gelmedigi goértlmektedir. Yukarida
verilen calismalarda da goruldugu gibi igbirlikli 6grenme yonteminin farkli teknikleri ile
uygulanmasi sonucunda deney grubu &grencilerinin akademik basarilari, ilgileri olumlu
gelisse de kalici 6grenmelerinde herhangi bir artisin olmadidi ortaya ¢ikmaktadir. Bu
kapsamdan bakildigindan literattirde isbirlikli 6grenme yéntemi ile kalici 6grenme arasinda
pozitif iliski olmadigini gdsteren ¢alismalarin yer aldi§i1 gértlmektedir.

Bu calismada deney ile kontrol grubu 6grencilerinin kalici 6grenmeleri ile ilgili problem
durumu uygulanan farkh 6gretim yontem ve tekniklerine gére anlamli bir farklilik ortaya
cilkarmamistir. Bunun yaninda yapilan bazi ¢alismalarda kalici égrenmelerin igbirlikli
0grenme yontemi ile pozitif artis gosterdigi de literatirde bu ¢alisma ile ayni dogrultuda
olmayan arastirmalarin oldugu sonucunu ortaya cikarmaktadir. Bu konuda Unli ve
Aydintan (2011) tarafindan gergeklestirilen ¢alismada mevcut uygulamalar ile isbirlikli
6grenme ydnteminin akademik basari ve kalici 6grenme karsilastirimasi yapiimistir.
Yapilan calisma igbirlikli 8renme yénteminin kullanildigi deney ve mevcut uygulamalarla
konularin iglendigi kontrol grubundan meydana gelmektedir. Uygulamalarin deney ile
kontrol gruplar igin bitirilmesinin ardindan elde edilen verilerin incelenmesi ile hem
akademik basari agisindan hem de kalici 6grenme acgisindan deney ile kontrol gruplari
arasinda anlamh bir farkin meydana geldigi gériimektedir. Baska bir calismada Dogru
(2012) 6. sinif dizeyindeki 6grencilerden segilen deney ile kontrol gruplari ile isbirlikli
6grenme yoéntemi ile tasarlanan 6grenme ortaminin mevcut uygulamalara goére farkliliklarini
incelemistir. Yapilan calismada 6grencilerin 6zyeterlik, kalici 6grenme ve kaygi dizeylerini
nasil etkiledigini arastirmistir. Deney grubu ogrencileri ile isbirlikli 6grenme ydntemine
uygun etkinliklerle dersin islenmesini saglayan arastirmaci kontrol grubunda herhangi bir
degisiklik yapmadan mevcut uygulamalarin kullanimini saglamistir. Calismadaki verilerin
incelenmesi ile igbirlikli 6grenme yontemine uygun etkinliklerle ders islenen deney grubu
ogrencilerinde 6zyeterlik, kalici 6grenme ve kaygi duzeyleri bakimindan kontrol grubu
ogrencilerine gore pozitif yonli anlamli bir farkin ortaya ¢iktigi goériimektedir. Bagka bir
arastirmada ise Kog (2015) yapmis oldugu ¢alismada isbirlikli 5renme ydntemi ile mevcut
uygulamalarin  karsilastirimasini  gergeklestirmistir. ilkokul 2. sinif dgrencileri ile
calismalarini yuruten arastirmaci, calismasinda isbirlikli 6grenme yontemine dayall
uygulamalarin mevcut uygulamalara gore 6grencilerin erigi, kalici 6grenme ve sosyal beceri
gelisimi Gzerindeki etkisine ybénelik arastirmalar gerceklestirmistir. Yapilan calisma
neticesinde igbirlikli 6grenme yontemine uygun etkinlikler gergeklesgtiren 6grencilerin kontrol

grubu 6grencilerine goére kalici 6grenme acgisindan deney grubu lehinde anlamli bir farkin
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oldugu ortaya ¢ikmistir. Probleme dayali igbirlikli 6grenme yonteminin mevcut uygulamalara
goére dgrencilerin basari, kalici 6grenme diuzeyleri ve problem ¢bézme becerileri Gzerinde
nasil etkiler olusturdugunu arastiran Celik (2017) iki farkli yontemi harmanlayarak etkilerini
belirlemek igin ¢alismalar gegeklestirmistir. Yapilan ¢alismada deney grubu dgrencileri ile
probleme dayali igbirlikli 6grenme yoOntemine uygun tasarlanan 6grenme ortaminda
etkinlikler gergeklestirilirken kontrol grubu égrencileri ile mevcut 6greti ydntemlerine uygun
calismalar yuritilmustar. Calismadaki verilerin incelenmesi ile probleme dayali igbirlikli
6grenme ydntemini kullanan deney grubu 6égrencilerinde basari, kalici 6grenme dizeyleri
ve problem ¢ézme becerisi agisindan kontrol grubuna gére deney grubu lehine anlaml bir
farkin meydana geldigi gorilmistir. isbirlikli 6grenme ydnteminin birlikte égrenme
tekniginin kullanildid1 bu arastirmada mevcut uygulamalara gore o6grencilerin kalic
ogrenmeleri arastiriimistir. Elde edilen sonuglar neticesinde isbirlikli 6grenme ydnteminin
kapsaminda bulunan birlikte 6grenme teknigine gore tasarlanan 6grenme ortaminin mevcut
uygulamalara gére kalig 6grenme acisindan etkisinin olmadigi goérilmektedir. Yukarida
belirtilen érnek calismalarda da oldugu gibi bu ¢alisma ile ayni paralellikte olan ya da
olmayan calismalar literatiirde mevcuttur. isbirlikli 6renme yénteminin farkli tekniklerinin
uygulamasi, farklh konularda veya sinif seviyelerinde uygulanmasi kalicili 6grenme
acisindan literatiirdeki bazi arastirmalarla farkli sonuglarin meydana gelmesini saglamis
olabilir. Yapilan uygulamalarin bazilarinda farkli 6gretim ydéntemlerinin harmanlanmasi,
uygulanan testlerin son testler ile tamamen ayni tutulmamasi ve kalici 6grenme testinin
gereken slreden daha erken ya da ge¢ uygulanmasi elde edilen sonuglardaki farkhliklari
saglamis olabilir. Ancak genel anlamda bakildigindan igbirlikli 6grenme yodnteminin
herhangi bir teknigi ile gergeklestirilen uygulamalarin genel olarak yapilan bu ¢alismada
oldugu gibi kalici 6grenme acisindan anlam ifade edecek kadar bir degisiklik meydana
getirmedigi gorulmektedir. Bu baglamda calismanin literatirdeki genel sonuglarla ayni

dogrultuda neticeler verdigi sdylenebilir.

5. 2. Tasarlanan Ogrenme Ortaminin Ogrencilerin Sosyal Becerileri
Uzerindeki Etkisine Yonelik Tartisma

isbirlikli 6grenme ydnteminin kullanildigi arastirmalarda bu ydéntemin hangi teknigi
kullanilirsa kullanilsin uygulamalarin belirli noktalarinda 6grencilerin belirlenen gruplar
halinde hareket etmesi ya da yarim kalan bir etkinligi dizenlemesi gerekir. Sosyal olarak
gercgeklestirilen bu etkinlikler 6grencilerin sosyal geligimleri Gzerinde olumlu ya da olumsuz
degisimler meydana getirebilir. Yapilan galismada deney grubu ile isbirlikli 6grenme
yonteminin birlikte dgrenme teknigi ile tasarlanan etkinliklerin gerceklestiriimesi mevcut

uygulamalarin devam ettirildigi kontrol grubuna gére sosyal beceri gelisimi ile ilgili farkliliklar
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meydana getirmesi beklenmektedir. Bu baglamda arastirmada &égrencilerin sosyal beceri
puanlarini belirlemek adina Tungel (2006) tarafindan hazirlanan sosyal beceri dlgegi
kullaniimigtir. 31 maddeden olusan sosyal beceri o6lgegi 6grencilerin tim sorular
kapsaminda sosyal beceri puanlarini olusturmaktadir. Bunun yaninda belirlenen maddeler
cercevesinde sosyal beceri gelisiminin alt boyutlari olan yardimlasma — paylasma, dinleme
— cesaretlendirme, bagimsiz calisma ve igbirligi ile calisma becerilerine ydnelikte
puanlamalar yapabilmektedir. Ortaokul yedinci sinif édrencilerinden olusan deney ile
kontrol gruplarina es zamanli uygulanan sosyal beceri dlgegi hem 6n test hem de son test
olarak degisiklige gidilmeden etkinliklerin 6éncesinde ve sonrasinda uygulanmistir. Bir testin
degisiklige gidilmeden 6n test ve son test olarak uygulanmasi arastirma icin bir problem
olarak kargimiza c¢ikiyor gibi gorulebilir. Ancak uygulanan test 6grencilerin bagarilarini
Olcmeyi degil becerilerini digmeyi hedeflemektedir. Bu nedenle ayni testin hem 6n test hem
de son test olarak uygulanmasinin g¢alismanin guvenirligini azaltmadigr distunilmektedir
(Kdsa, 2011).

Arastirmanin baslangicinda deney ile kontrol grubunda yer alan égrencilere sosyal
beceri 6lcegi 6n test olarak uygulanmistir. Sosyal beceri 6l¢edinin 6n testinde deney grubu
ogrencilerinin ortalamasi X =118.88 iken kontrol grubu &grencilerinin ortalamasi ise
X=116.81 cikmistir. Deney ile kontrol gruplarindaki égrenciler arasinda istatistiksel olarak
anlamh bir farkin olusup olusmadigini belirlemek icin 6n test verilerine bagimsiz t testi
uygulanarak (p>.05) gruplar arasinda anlamh bir farkin olmadidi ortaya cikmistir. Elde
edilen bu duruma gore deney ile kontrol gruplari sosyal beceri gelisimi acisindan
arastirmanin basinda denktir. Yapilan uygulamalar neticesinde deney ile kontrol gruplari
olusabilecek farklilasmaya yonelik arastirmaya uygun durumdadir.

Deney grubu 6grencileri ile igbirlikli 6grenme yonteminin kapsaminda bulunan birlikte
o6grenme teknigine uygun tasarlanan 6grenme ortaminda dortgenlerin 6zellikleri ve alan
bagintilar konusunu hazirlanan etkinlikler ile kazanimlara yonelik ders igslenmistir. Yapilan
uygulamalar neticesinde 6grencilerin sosyal beceri gelisimlerine yonelik bir farkliligin olusup
olusmadigini belirlemek amaciyla SBO deney grubu dgrencilerine son test olarak tekrar
uygulanmistir. Arastirmanin baginda deney grubu 6grencilerinin 6n test sosyal beceri puan
ortalamalari X =118.88 iken etkinlikler sonrasinda ayni 6lgegin son test olarak uygulanmasi
ile deney grubu 6grencilerinin son test sosyal beceri puan ortalamalari ise X=124.71 olarak
bulunmustur. Buna gére deney grubu dgrencilerinin sosyal beceri 6n ve son test puanlari
Uzerinde eglestirilmis t testi uygulamasi ile son test lehine istatistiksel olarak anlamli bir fark
ortaya c¢ikmistir (p<.05). Elde edilen bu sonuca goére tasarlanan ders ortamindan
dortgenlerin ozellikleri ve alan bagintilari konusunda gergeklestirilen uygulamalar deney

grubu 6grencilerinin sosyal beceri gelisimlerine olumlu katki sagladigi goriimektedir. Bu
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durum literattirde yer alan ¢alismalarla értismektedir. Kog (2015) yapmis oldugu ¢alismada
isbirlikli 6grenme ydntemi ile mevcut uygulamalarin karsilastiriimasini gerceklestirmistir.
ilkokul 2. sinif dgrencileri ile galismalarini yiriten arastirmaci, ¢alismasinda igbirlikli
6grenme yontemine dayali uygulamalarin mevcut uygulamalara gére égrencilerin erisi,
kalici 6drenme ve sosyal beceri gelisimi Uzerindeki etkisine yonelik arastirmalar
gerceklestirmistir.  Yapilan ¢alisma neticesinde igbirlikli 6grenme ydntemine uygun
etkinlikler gergeklestiren d&grencilerin kontrol grubu &grencilerine gbére sosyal beceri
gelisiminde deney grubu lehinde anlamli bir farkin oldugu ortaya ¢ikmigtir.

Mevcut uygulamalar ile ¢caligma yuruten kontrol grubu dgrencilerinin sosyal beceri
gelisimlerinde durumu belirlemek igin 6n ve test olarak uygulanan sosyal beceri testindeki
verilere eslestirilmis t testi uygulanmistir. Bdylece testler arasinda istatistiksel olarak anlamli
bir farkin olusup olusmadigi arastinimistir. Arastirma baslangicinda kontrol grubu
ogrencilerinin sosyal beceri puan ortalamalari X=116.81 iken uygulamalarin sonucunda
sosyal beceri puan ortalamalari X=116.08 olarak bulunmustur. Elde edilen verilere gore
uygulamalar neticesinde mevcut yontemlerle kazanimlarin iglendidi kontrol grubu
ogrencilerinin sosyal beceri gelisimlerine yénelik 6n ve son test verileri arasinda anlamli bir
fark olusmamistir. Bu baglamda elde edilen istatistiksel sonuca gbére mevcut 6gretim
yontemi kontrol grubu &grencilerinin sosyal beceri gelisimini farkhlastirici bir etki
olusturmamistir. Elde edilen bu durum beklenen bir durumdur. Ogrenciler mevcut
uygulamalar esnasinda not tutma, 6gretmenin anlatimini dinleme ve etkinlikleri bireysel
olarak gergeklestirme davranislarn sergilemisti. Bu nedenle sosyal beceri geligimi
acisindan bireysellik disina ¢ikilmadigi ve grup ile herhangi bir paylasimda bulunulmadigi
icin sosyal beceri puaninda olumlu degismenin olmamasi ortaya ¢ikan sonucu beklenir
kilmaktadir.



6. SONUCLAR VE ONERILER
6. 1. Sonuglar

Bir 6nceki bolimde arastirma sonucunda elde edilen bulgularin literatirdeki ilgili diger
calismalar ve kendi icindeki unsurlar kapsaminda tartisiimasi gergeklestiriimistir. Bu

bdlimde ise galismanin alt problemleri dogrultusunda sonuglarina yer verilmistir.

6. 1. 1. Tasarlanan Ogrenme Ortaminin Ogrencilerin Ogrenmeleri
Uzerindeki Etkisine Yonelik Sonuglar

Bu bdlimde tasarlanan 6grenme ortaminin 6grencilerin akademik basarilari ve kalici

6grenmelerine yonelik olusan sonuglarina yer verilmistir.

6. 1. 1. 1. Tasarlanan Ogrenme Ortaminda Yiiriitiilen Dersler Ogrencilerin
Akademik Basarilarinda Fark Olusturmustur.

Tasarlan 6grenme ortaminda 6grencilerin akademik basarisi tzerinde etkisi olusup
olusmadidi bu calismada incelenen problem durumlarindan biridir. Calismada deney ile
kontrol gruplarina iliski akademik basari acisindan inceleme yapilabilmesi igin iki grubun
baslangicta denkligini gorebilmek adina 6n bilgi testi iki gruba es zamanli olarak
uygulanmistir. 20 sorudan olusan 6n bilgi testi 6grencilerin énceki yillarda doértgenlerin
Ozelliklerine yonelik kazanimlari ele alan sorulardan meydana gelmektedir. Yapilan
uygulama sonrasinda elde edilen grup puanlarin bagimsiz t testi uygulanarak gruplarin
baslangictaki denkligi arastirimistir. Elde edilen sonuglara gore gruplar arasinda anlamli
bir farkin olmamasi calisma icin iki grubun belirlenen konu kapsaminda denkligini
goOstermektedir.

On bilgi testinin ardindan deney ile kontrol grubu dgrencileri ile belirlenen calismalar
yuratilerek sonlandiriimis ve gruplarin yapilan calismalara yodnelik bilgi birikimlerini
puanlamak adina arastirmaci tarafindan hazirlanan yirmi soruluk kazanim kavrama testi
uygulanmistir. Bu test dortgenlerin 6zellikleri ve alan bagintilari kazanimlar ele alinarak
hazirlanmigtir. Deney ile kontrol grubu o6grencilerin kazanim kavrama testi puanlarn
arasinda bir fark olusup olusmadigi ve varsa bu farkin deneysel kosullardan kaynaklanip
kaynaklanmadigini sdyleyebilmek igin 6n bilgi testi puanlar “ortak degisken (covarite)”
alinarak kovaryans (ANCOVA) analizi yapiimistir. istatistiksel analizlerin sonucunda deney
grubu lehine anlamli bir fark elde edilmistir. Baska bir ifade ile isbirlikli 5grenme yonteminin

icerisinde yer alan birlikte 6grenme teknigi ile gergeklestirilie uygulamalar mevcut
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uygulamalara gore 6grencilerin akademik basarilarini olumlu ydnde etkiledigi elde edilen

sonuglar arasinda yer almaktadir.

6. 1. 1. 2. Tasarlanan (")grenrne Ortaminda Yiritiilen Uygulamalar
Ogrencilerin Kalici Ogrenmeleri Uzerinde Etkili Olmamistir.

Bu calismada tasarlanan 6grenme ortaminda 6grenmelerin kaliciigi arastirilan
konular arasinda yer almaktadir. Ogrencilerin arastirmaci tarafindan hazirlanan siregten
deney ile kontrol grubu olarak gegmesi ile arastirma sonlandiriimistir. Yapilan ¢alismalar
neticesinde tim uygulamalar sonlandirildidindan kalici 6grenme adina gegmesi gereken
surenin tamamlanmasi beklenmigtir. Belilenen zamanin gegmesi ile deney ile kontrol grubu
Ogrencilerine kalici 6grenme testi olarak arastirmaci tarafindan hazirlanip kazanim
kavrama testi olarak da kullanilan 20 soruluk test uygulanmistir. Deney ile kontrol grubu
ogrencilerin kalici 6grenme testi puanlari arasinda bir fark olusup olusmadidi ve varsa bu
farkin deneysel kosullardan kaynaklanip kaynaklanmadigini séyleyebilmek icin kazanim
kavrama testi puanlarn “ortak degisken (covarite)” alinarak kovaryans (ANCOVA) analizi
yapilmistir. Elde edilen sonuclarda kalici 6grenme testinden alinan puanlarin deney ile
kontrol gruplari agisindan anlamh bir farkinin olmadigi belirlenmistir. Gergeklestirilen
analizler sonucunda igbirlikli 6grenme ydntemini birlikte 6grenme teknigi ile tasarlanan
0grenme ortaminin  6grencilerin  kalici 6grenmeleri adina bir etkisinin olmadigi

gOrulmektedir.

6. 1. 3. Tasarlanan Ogrenme Ortami Ogrencilerin Sosyal Becerilerini
Gelistirmede Etkili Olmustur.

Bu calismada sosyal beceri gelisimini belirlemek amaciyla éncelikle deney ile kontrol
grubuna Tuncgel (2006) tarafindan hazirlanan sosyal beceri 6lgedi 6n test olarak
uygulanmistir. On test puanlarinin bagimsiz t testi ile istatistiksel olarak incelenmesinin
ardindan deney ile kontrol gruplarinin baslangicta denk durumda olduju sonucuna
ulasiimistir.

Sosyal beceri testinin 6n test olarak calismanin baglangicinda uygulanmasi ile
isbirlikli 6grenme yonteminin temel ilkelerine dayali tasarlanan 6grenme ortaminda deney
grubu ile gcalismalar yaratulirken kontrol grubu 6grencileri de mevut uygulamalarina devam
etmistir. Calismanin sonlandiriimasi ile deney ile kontrol grubu 6grencilerinin sosyal beceri
gelisimlerinde olabilecek degisimleri belilemek amaciyla Tuncel (2006) tarafindan
hazirlanan sosyal beceri 0Olgegi iki grubu tekrar uygulanmigtir. Yapilan uygulamalar
sonrasinda deney ile kontrol grubu o&grencilerinin sosyal beceri son test puanlari

belirlenmigtir. Deney ile kontrol grubu &grencilerinin sosyal beceri 6n ve son test
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puanlarinda anlamli bir farkin olugup olugmadigini belirlemek amaciyla gruplarin 6n ve son
test puanlarina eglestirilmis t testi uygulanmigtir. Son olarak ise deney ile kontrol gruplarinin
SBO son test puanlari arasinda bir fark olusup olusmadi§i ve varsa bu farkin deneysel
kosullardan kaynaklanip kaynaklanmadigini belirlemek igin 6n test puanlari “ortak degisken
(covarite)” alinarak kovaryans (ANCOVA) analizi yapiimistir. Yapilan analizler neticesinde
baslangicta ortak esdeger puanlara sahip olan deney ile kontrol grubu sosyal beceri
puanlari ¢alismanin sonucunda kontrol grubu agisindan degiskenlik géstermezken deney
grubu lehine artis meydana gelmistir. Eslestiriimis t testinden kontrol grubu icin elde edilen
degismeme durumu kontrol grubu adina sosyal beceri gelisimine yonelik bir uygulama
yapilmadigi i¢in beklenen sonug olarak ele alinmigtir. Bunun yaninda deney grubu ile
kontrol grubunun Kkarsilastirimasinin gergeklestirildigi  kovaryans (ANCOVA) analizi
sonugclarinda deney grubu lehine anlamli bir farkin meydana geldigi gértlmastir. Buna gore
gerceklestirilen isbirlikli 6grenme yonteminin kapsaminda bulunan birlikte 6grenme
teknigine dayali uygulamalarin deney grubu dAgrencilerinin sosyal beceri gelisimlerine
olumlu etki ettigi ortaya ¢ikan sonug¢ olmaktadir.

31 sorudan meydana gelene sosyal beceri dlgegi butlncul olarak ele aldigi sosyal
beceri gelisiminin yaninda doért alt boyutta da 6grencilerin becerilerini belirlemeye yénelik
Olcimler yapmaktadir. Yardimlasma-paylasma, dinleme-cesaretlendirme, bagimsiz
calisma ve igbirlikli calisma becerilerine yonelik olusturulmus maddelere gére ddrencilerin
her bir alt boyuta yénelik puanlarindan belirlenen sonuglar incelenmistir. Bunun yaninda
ogrencilere bu boyutlara yénelik yoneltilen milakat sorularindan elde edilen sonuglar da
asagida incelenmistir.

Yardimlasma — paylasma alt boyutuna gére deney ile kontrol grubu 6grencilerinin
calismanin baslangicinda uygulanana SBO 6n test sonuclari bagimsiz t testi ile analiz
edilmistir. Yapilan analiz neticesine istatistiksel olarak anlamli bir farkin bulunamamasi
ogrenci gruplarinin galismanin baslangicinda verilen alt boyut kapsaminda denk olduklarini
ortaya koymustur. Etkinliklerin ardindan uygulanan SBO son testinden elde edilen veriler
ile 6n test verileri her bir grup icin eslestirilmis t test i ile analiz edilmistir. Analizler sonucunda
kontrol grubunda fark bulunmazken deney grubunda son test lehine anlamli bir farkin
meydana geldigi gorilmustir. Son olarak ise deney ile kontrol gruplarinin SBO son test
puanlari arasinda bir fark olusup olusmadigi ve varsa bu farkin deneysel kosullardan
kaynaklanip kaynaklanmadigini sdyleyebilmek icin on test puanlar “ortak degisken
(covarite)” alinarak kovaryans (ANCOVA) analizi yapilmistir. Yapilan analiz neticesinde
yardimlagsma - paylasma alt boyutuna yonelik olarak deney grubu lehine istatistiksel olarak
anlamli bir farkin ortaya ciktigi goérilmektedir. Buna gore gerceklestirilen igbirlikli 6grenme

yonteminin kapsaminda bulunan birlikte 6grenme teknigine dayali uygulamalarin deney
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grubu égrencilerinin yardimlagsma - paylasma alt boyutuna yonelik gelisimlerine olumlu etki
ettigi ortaya ¢ikan sonu¢ olmaktadir. Yukarida belirtilen istatistiksel sonuclarin yaninda
Ogrencilerle bu alt boyuta yonelik gergeklestiriien miulakatta genel olarak yukaridaki
sonuglara paralel goéruslerin elde edildigi goértlmastir. Deney grubu &grencileri ile
gerceklesgtirilen uygulamalarin 6grencilerin yardimlagma ve birbirleri ile paylasimlarda
bulunama becerileri olumlu etkiledigi ifade edilen durumlar arasinda yer almaktadir.

Bagimsiz ¢alisma alt boyutuna gére deney ile kontrol grubu égrencilerinin ¢calismanin
baslangicinda uygulanana SBO 6n test sonuglar bagimsiz t testi ile analiz edilmistir.
Yapilan analiz neticesine istatistiksel olarak anlamli bir farkin bulunamamasi dgrenci
gruplarinin galismanin baglangicinda verilen alt boyut kapsaminda denk olduklarini ortaya
koymustur. Etkinliklerin ardindan uygulanan SBO son testinden elde edilen veriler ile 6n
test verileri her bir grup igin eslestirilmis t test i ile analiz edilmistir. Analizler sonucunda
deney ile kontrol grubunda istatistiksel olarak anlamli bir farkin olmadid1 gérulmustur. Son
olarak ise deney ile kontrol gruplarinin SBO son test puanlari arasinda bir fark olusup
olusmadidi ve varsa bu farkin deneysel kosullardan kaynaklanip kaynaklanmadigini
soyleyebilmek icin on test puanlan “ortak degisken (covarite)’” alinarak kovaryans
(ANCOVA) analizi yapilmistir. Yapilan analiz neticesinde bagimsiz c¢alisma alt boyutuna
yonelik olarak deney grubu lehine istatistiksel olarak anlamli bir farkin ortaya ¢ikmadigi
goériulmektedir. Buna goére gercgeklestirilen isbirlikli 6grenme ybnteminin kapsaminda
bulunan birlikte 63renme teknigine dayali uygulamalarin deney grubu o6grencilerinin
bagimsiz calisma alt boyutuna yonelik gelisimlerine herhangi bir etki etmedigdi ortaya ¢ikan
sonu¢ olmaktadir. Yukarida belirtilen istatistiksel sonuglarin yaninda égrencilerle bu alt
boyuta yonelik gerceklestirilien milakatta genel olarak yukaridaki sonuclara paralel
goruslerin elde edildigi goérulmastir. Deney grubu ogrencileri ile gergeklestirilen
uygulamalarin 6grencilerin bagimsiz calisma becerileri Uzerindeki dusuncelerini olumlu
etkilemek yerine isbirligi yapilan ¢alismalarda basarili olamayacaklari distincesi kirilmistir.
lyi odaklanan ve kurallar iyi isleyen gruplarda &grencilerin bireysel olarak elde
edemeyecegdi basarilara ulasabilecegini gormesi bagimsiz ¢alisma becerisinin artmamasini
saglamigtir.

Dinleme-cesaretlendirme alt boyutuna gére deney ile kontrol grubu 6grencilerinin
galismanin baslangicinda uygulanana SBO 6n test sonuglari bagimsiz t testi ile analiz
edilmistir. Yapilan analiz neticesine istatistiksel olarak anlamli bir farkin bulunamamasi
o6grenci gruplarinin galismanin baglangicinda verilen alt boyut kapsaminda denk olduklarini
ortaya koymustur. Etkinliklerin ardindan uygulanan SBO son testinden elde edilen veriler
ile 6n test verileri her bir grup icin eslestirilmis t test i ile analiz edilmigtir. Analizler sonucunda

deney ile kontrol grubunda istatistiksel olarak anlamli bir farkin olmadigi gérulmustir. Son
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olarak ise deney ile kontrol gruplarinin SBO son test puanlari arasinda bir fark olusup
olusmadidi ve varsa bu farkin deneysel kosullardan kaynaklanip kaynaklanmadigini
sOyleyebilmek icin 6n test puanlan “ortak degisken (covarite)’ alinarak kovaryans
(ANCOVA) analizi yapilmistir. Yapilan analiz neticesinde dinleme-cesaretlendirme alt
boyutuna yonelik olarak deney grubu lehine istatistiksel olarak anlamli bir farkin ortaya
ctkmadigi gorulmektedir. Buna gore gerceklestirilen igbirlikli 6grenme ydnteminin
kapsaminda bulunan birlikte 63drenme teknigine dayali uygulamalarin deney grubu
ogrencilerinin dinleme-cesaretlendirme alt boyutuna yonelik gelisimlerine herhangi bir etki
etmedigi ortaya ¢ikan sonu¢ olmaktadir. Yukarida belirtilen istatistiksel sonuglarin yaninda
O6grencilerle bu alt boyuta yonelik gergeklestirien mulakatta genel olarak yukaridaki
sonuglara paralel gorislerin elde edildigi gorulmustir. Ogrencilerin genel anlamda saygili
davraniglar sergileyerek birbirini kirmadan hareket etmesi uygulanan yéntem ile alakali
olmadan Kkisilik 6zellikleri oldugu belirtilen gorusler arasinda yer almaktadir. Bu sebepten
dolay! gerceklestirilien uygulamalar 6grencilerin dinleme ve cesaretlendirme becerileri
Uzerinde etkili olmamisgtir.

isbirligi ile calisma alt boyutuna gére deney ile kontrol grubu égrencilerinin calismanin
baslangicinda uygulanana SBO 6n test sonuglar bagimsiz t testi ile analiz edilmistir.
Yapilan analiz neticesine istatistiksel olarak anlamli bir farkin bulunamamasi 6grenci
gruplarinin galismanin baslangicinda verilen alt boyut kapsaminda denk olduklarini ortaya
koymustur. Etkinliklerin ardindan uygulanan SBO son testinden elde edilen veriler ile én
test verileri her bir grup icin eslestiriimis t test i ile analiz edilmigtir. Analizler sonucunda
kontrol grubunda fark bulunmazken deney grubunda son test lehine anlamli bir farkin
meydana geldigi gérilmistir. Son olarak ise deney ile kontrol gruplarinin SBO son test
puanlari arasinda bir fark olusup olusmadigi ve varsa bu farkin deneysel kosullardan
kaynaklanip kaynaklanmadigini sOyleyebilmek icin 6n test puanlar “ortak degisken
(covarite)” alinarak kovaryans (ANCOVA) analizi yapiimigtir. Yapilan analiz neticesinde
isbirligi ile calisma alt boyutuna yonelik olarak deney grubu lehine istatistiksel olarak anlamli
bir farkin ortaya ciktigi gorilmektedir. Buna gore gergeklestirilen isbirlikli 6grenme
yonteminin kapsaminda bulunan birlikte 6grenme teknigine dayali uygulamalarin deney
grubu dgrencilerinin isbirligi ile calisma alt boyutuna yénelik gelisimlerine olumlu etki ettigi
ortaya clkan sonu¢ olmaktadir. Yukarida belirtilen istatistiksel sonucglarin yaninda
ogrencilerle bu alt boyuta yonelik gerceklestiriien mulakatta genel olarak yukaridaki
sonuglara paralel goruslerin elde edildigi gorulmastur. Deney grubu ogrencileri ile
gercgeklestirilen uygulamalarin 6grencilerin igbirligi ile caligma dusutncelerini olumlu yonde
etkiledigi gorusleri belirtiimigtir. Bu baglamda kurallari ile bir bitun olan ve 6grencilerin

hedeften ayriimadan verilen goérevleri yaparak grup adina basari saglamasini amaglayan
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uygulamalarin yapilmasi 6grenci gorusleri arasindadir. Bu goérislere uygun yuratilen
derslerde ise &grencilerin eglenip aktif rol alarak 6drenmelerini gerceklestirdikleri

mulakatlardan elde edilen bilgiler arasinda yer almaktadir.

6. 2. Oneriler

Tasarlanan 6grenme ortaminda dortgenlerin 6zellikleri ve alan bagintilari konusuna
yonelik ¢alismalar gergeklestiren yedinci sinif 6grencilerinin akademik basarilari ve kalici
ogrenme duzeyleri ile sosyal becerileri agisindan mevcut uygulamalara goére nasil
degisimler oldugu arastirma kapsaminda incelenmigtir. Yapilan ¢alismalarin sonucunda
deney grubu dgrencilerinin sosyal beceri gelisimlerinde ve akademik basarilarinda olumlu
bir fark meydana gelmistir. Ancak kalici 63drenme acisindan bakildiginda mevcut
uygulamalar gerceklestiren &égrenciler ile anlamh bir farkin olusmadigi gorilmektedir.
Ogrenci gorisleri agisindan degerlendirildiginde ise sosyal beceri 6lcedinden elde edilen
nicel verileri destekleyici nitelikte 6grenci gorusleri elde edilmistir. Bu bolimde elde edilen

sonuglara iligskin asagida 6nerilerde bulunulmustur.

6. 2. 1. Arastirma Sonuglarina Dayali Oneriler

Arastirma sirecinde elde edilen sonuglara dayal olarak gesitli dneriler asagida yer
almaktadir.

Yapilan calismada tasarlanan 6grenme ortaminda dortgenlerin 6zellikleri ve alan
bagintilar konusunda etkinlikler yaparak dersi isleyen deney grubu ddrencileri sosyal beceri
gelisimine yonelik gorusler bildirmistir. Belirtilen gorusler de dikkate alindiginda ¢alismanin
birlikte 6grenme teknigine uygun, égrencilerin verilen gdrevleri tam ve dizenli olarak yerine
getirmesi ile kaliteli bir igbirliginin saglandigi goralmustur. Bu nedenle isbirlikli 6grenme
yontemine dayali calismalarda sinif ile grup kurallarinin eksiksiz tanimlanmasi ve 6grenciler
tarafindan uygulanmasi calismada isbirligi ile yapilacak uygulamalarin kaliteli olmasinda
faydali olacadi onerilmektedir. Buna ek olarak uygulamalarin gerceklestirilecegi sinif
ortaminin  O6grencilerin grup olarak rahatga tartismalarini yapabilecekleri sekilde
tasarlanarak uygulamalarin gergeklestiriimesi gruplarin birbirini olumsuz etkilemesini
engellemektedir. Bu agidan bakildigindan uygulamalarin yuratilmesi icin 6grencilerin ve
gruplarin sayilari temel alinarak fiziki kosullarin olusturulmasi énerilen bir baska durum
olmaktadir.

Yapilan uygulamalarda bazi grup uyelerinin anlagmazlik yasamasi ve etkinligin
gurultula ve cok zaman alici hale gelmesi kargilasilan durumlar arasinda yer almaktadir. Bu

gibi durumlarda motivasyonu yiksek olan diger grup Uyelerinin de engellenmesi durumu
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ortaya gikmaktadir. Bu tiir olumsuzluklarin yasanmasini engellemek amaciyla isbirlikli
0grenme yontemine dayali gerceklestirilen c¢alismalarda &grencilerin  sikilmadan
calismalarini  tamamlamalari i¢cin uygulanan etkinliklerin ¢ok uzun tutulmamasi
onerilmektedir. Bunun yaninda anlagsmazlik yasayan grup Uyelerinin bulundugu etkinliklerde
gruplar arasi Gye degisimi ya da ayni grup igerisinde yer alan édrenciler arasinda goérev
degisimi yapiimasi dnerilen durumlar arasinda yer almaktadir.

isbirlikli dgrenme ydntemi ile gerceklestirilen calismalarda kullanilan materyaller ve
c¢alisma kagitlarinin amaca hizmet edici sadelikte olmasi 6nem arz etmektedir. Birden ¢ok
dyenin bulundugu gruplarda gergeklestirilen uygulamalarin ydnlendirici elemani
konumunda olan c¢alisma kagitlarinda yapilacak etkinlige yoénelik soru isaretlerinin
bulunmasi grup igerisinde anlasmazliklara sebebiyet verebilir. Bu baglamda calisma
yapraklarinin sade, anlagilir ve amaca hizmet eder nitelikte olmasi énerilmektedir. Bunun
yaninda uygulamalarda c¢alisma ka&gitlarinin  yaninda &grencileri aktif kilacak,
somutlastirmayi amaclayan materyallerinde kullaniimasi grup tyelerinin tartismalarla dogru
bilgiye ulagsmalarinda énemli rol oynamaktadir. Yapilan etkinliklerin ¢calisma kagitlari ve
materyaller bakimindan zengin olmasi énerilen bir diger durumdur. Ayrica uygulamalar
esnasinda yapilacak etkinliklerin slre yonetimine yonelik olarak d6grencilerin hem
tartismalarini hem de sureyi iyi kullanmalarini saglayacak sekilde tasarlanmasi
gerekmektedir. Sirenin yetersiz olacagini distinen grup Uyelerinin ya grup ici tartisma
yasamasina ya da uygulamalar birakmasina engel olmak igin slire planlamasina énem
verilmesi 6nerilmektedir.

Yapilan calismada deney grubu &grencileri ile gerceklestirilen uygulamalarin
ogrencilerin kalici 6grenmeleri Uzerinde etkisi olmamistir. Bu acidan bakildiginda aktif
o6grenme yontemi olan igbirlikli 6grenme yodnteminin o6grencilerin kalici 6grenmelerini
saglamasi amaciyla daha fazla tartisma yapan, daha aktif calisan ve arastirarak kesif yapan
etkinliklerin tasarlanmasi kalici 6grenmenin artis géstermesi adina onerilmektedir. Bunun
yaninda c¢alismadan sonra uygulanan kalici 6grenme testinin son test olan kazanim
kavrama testinin disinda baska bir test olarak tasarlanmasi saglanabilir. Bu baglamda
ogrencilerin teste ile ilk karsilasma durumunu olusturdugu icin eski cevaplarindan
etkilenmeden bilgilerini kullanarak sorulari cevaplamalarini saglayabilir. Bu nedenle kalici

6grenme testinin son testten bagimsiz olarak yeniden tasarlanmasi énerilmektedir.

6. 2. 2. ileride Yapilabilecek Arastirmalara Yonelik Oneriler

Tasarlanan ogrenme ortaminda 6grencilerin akademik basarilar, kalici 6grenmeleri

ve sosyal beceri gelisimleri Uzerindeki etkileri incelendigi bu ¢alisma arastirmada belirtilen
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sinirlar igerisinde gergeklestiriimistir. Arastirmada elde edilen sonuglara gére bundan sonra
yapilacak olan farkli calismalarda asagida verilen uygulamalar gergeklestirilebilir.

isbirlikli 6grenme ydnteminin birlikte 6grenme tekniginin kullanildigi calisma teknik
acisindan c¢ok zengin olan igbirlikli 6grenme yonteminin farkl bir teknigi ile uygulanabilir.
Bunun yaninda 6grenci grubunun farkh seviyeden secilmesi ya da uygulamalarda temel
alinan konularin farkl secilmesi ile ¢alismalar gerceklestirilebilir. Ayrica belirlenen grup
ogrenci sayilari, 6grenci rollerinin degisim suresi gibi teknik uygulama 0&zelliklerinde
degisimlerle arastirmalar gerceklestirilebilir.

Yapilan ¢alismada dgrencilerin sosyal beceri gelisiminin alt boyutu olan dinleme —
cesaretlendirme alt boyutuna yoénelik olumlu bir degisim sbéz konusu olmamistir. Bu
baglamda isbirlikli 6grenme ydnteminden beklenen etkiyi gosterebilmesi icin uygulamalar
esnasinda 6grencilerin birbirlerini daha fazla destekleyebilecekleri etkinlikler ile ¢alismalar
gerceklestirilip saygi cercevesinde ¢alismalar tasarlanmasi ile bu alt boyuta ydnelik gelisim
gOsterilmesi beklenen arastirmalar olusturulabilir.

isbirlikli 6grenme yénteminin birlikte égrenme teknigi ile tasarlanan 6grenme
ortaminin 6grencileri cesitli acilardan nasil etkiledigi arastirmasi dgrencilerin cinsiyet
faktoriine gore de ayrica incelenebilir.

isbirlikli 6grenme ydntemine uygun tasarlanan &drenme ortaminda aktifligin,
paylasimin ve yardimlasmanin én planda olmasi sebebiyle uygulamalarda temel alinacak
konularin beceri gelisimine yonelik belirlenmesi kullanilan yéntemin etkililigini arttirabilir. Bu
baglamda secilen ¢alisma konularinin égrencilerin becerilerini gelisimine yonelik secilmesi
ve degerlendirme amaciyla uygulanan 6n ve son testlerin yerine slire¢ degerlendirmesinin
gerceklestiriimesi ile ¢calismalar yapilabilir.

Gergeklestirilen igbirlikli 8grenme yontemine dayali uygulamalarin neticesinde genel
anlamda okullarda kurallari ve sinirlari belirli olmayan grup calismalarinin yapiligi ve buna
paralel olarak da kargasa ve gurultinin hakim oldugu sinif ortamlarinin ortaya ¢iktigi
gorulmektedir. Bu nedenle 6&grencileri aktif 6grenme ortaminda birlikte tartisarak
o6grenmeye yonlendiren igbirlikli 6grenme yontemine uygun 6grenme ortami tasarlayarak
bu ortami nitelikli bir sekilde yonetebilme bilgisine sahip olan 6gretmen sayisini arttirmak
onem icermektedir. Ogretmenlere yonelik bu amag¢ dogrultusunda hizmet ici egitim

seminerleri diizenlenebilir.
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EK-1: On Bilgi Testi
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DORTGENLERIN OZELLIKLERI

1) Asagida verilen sekillerden hangisi “kare” olarak 7)Asagida verilen dortgenlerin hangisinin adi dogru
Iisimlendidlebilir ? yazlmigtir? J

» 1 . . - A) ' . B) 7\
A) ——7 #8) T I

. Cassrgem 3 ..‘. Naw "‘.
. - ~— \ .'.'
) " ! D) . B <€) 1 D) ’,’—v"
, oaier N Cynerar d¥rtgen / /
. . 5 - . W 4

2) Asagidakilerden hangisi dikdrtgenin Szelliklerinden
degildir?

A) Bitin aglan S0P'dir.

B) Karsihkh kenarlan paraleldic.

C) Ig ags dlglleri toplarms 180% dir.

D) K&gegen uzuniuklan birbirine egittir.

3) Asagida verilen gokgenlerden hangisi “yamuk” olarak
isimlendirlemez?

A) - - 8) . -
I ey A S
\ '/ \ /

\‘\\ ‘/ \I‘. {r'/

. -

4) Asagida verilen gokgenlerden hangisinin daima bir dik
agsi olmak zorundadir?
A) Yamuk

C) Eskenar dortgen

8) Dikdbrigen
D) Paralelkenar

5) Asagida verilen 6zelliklerden hangisi her karede olmasina
ragmen her dikdortgende yoktur?

A) Karsiiklt kenarlari paraleldir,

B) Kdsegen uzuniukian birbirine esittir,

C) Kogegenleri dik kesisir.

D) Kégegenlen birbirini ortalar.

1. Kargthklt kenarfan paraleldir.

11 Karsthkh kenar uzuniukiari birbirine esittir,

1. Kosegender: birbirin ortalar.
6) Asagidakilerd en hangisi yukarida verilen 6zelliklerin
tamamina sship degildir?
A) Yamuk B)Dikdortgen C) Paralelkenar D) Kare

8) Asagidakilerden hangisinin k&gegenleri birbirini daima dik
olarak keser?
A) Yamuk

C) Paralelkenar

B} Dikdértgen
D) Eskenar dortgen

9) Asagida belirtilen sekillerden hangisi “parale ke nar”
degildir?

A’ o B) . -

v

10) Asagdakilerden hangisi paralelkenarin genel ozellikle-
rinden degildir?

A) Ardisik agifarin olgUleri toplams 180% dir.

B) Karsthkh kerarlar paraleldir.

C) Ic ag dlgtileri toplami 360% dir.

D) Késegen vzunfukkars birbirine esittir,

11) Asagwda verilen gokgenlerden hangisinin biitiin kenar

uzunluklan birbirine egit degildir?
A) Eskenar Dortgen B) Dikdértgen
C) Kare D) Eskenar Uggen

12) Asagda verilen gokgenlerden hangisinin tim kenar
uzunluklar birbirinden farkh olabilir?

A) Yamuk 8) Dikddrtgen

C) Paralelkenar D) Eskenar dortgen



1. Yamuk
IL.Oikdortgen
1. Paralelkenar
IV.Eskenar dortgen
V.Kare
13) Yukanda verilen dortgenlerin kullanimi ile agagidaki
sekillerden hangisi olusturulamaz?
A)
C)

14) Asagida belirtilen sekillerden hangisi “eskenar dortgen”

degildir?
A 8) » .
0 - s . ) )

1. Tg agi dlcdleri toplami 360° dir.

Il. Késegenleri birbirini ortalar.

11 Kosegenieri esit uzuniuktadir,
15) Asagidakilerden hangisi yukarida verilen Szelliklerin
tamamina sahiptir?

A) Yamuk B) Eskerar dortgen  C) Paralelkenar D) Kare

16) Bir kenar uzunlugu verildiginde agagidakilerden
hangisinin gevre uzunlugu bulunabilir?

A) Yamuk 8) Dikdartgen

C) Kare D} Eskenar dirtgen

17) Asagida verilenlerden hangisi paralelkenarda olup
eskenar dortgende olmayan bir 6zelliktir?

A) Bitiin agdar 90P"'den farkhdir.

B) Karsikkh kenarlan paraleldi.

C) Batiin kenar uzunluklar: birbirine esit degildir.

D) Késegen uzuniukiar: birbirine esit degildir.

110

I. Karsthkh kenarfan paraleidir.
IL Kargididi kenar uzunlukian birbirine esittir.
1. Kosegenleri birbirini esit uzunluktadir,
V. Tiim agdar S0P dir.
18) Yukarida verilen &zelliklerden hangileri eskenar
dortgende olamaz?
A}l ve il
C)live v

R

19) Yukarida verilen dortgenlerden olugturulmus seklin
igerisinde hangi dortgen gesidi bulunmaz?

B) tve lll
D) M ve IV

A) Yamuk
C) Paralelkenar

B) Dikddrtgen
D) Eskenar dortgen

I. Karsthkh kenarfan paraleidir.
IL Kargiikd kenar uzuniuklan birbirine esittir,
1. Kosegenleri birbirini esit uzunluktadir,
V. Tim agdar S0P 'dir,
20) Yukarida verilen &zelliklerden hangileri paralelkenarin
ozelliklerinden degildir?
A}l ve il B) tve lll
C) lve v D) Il ve M




EK-2: Kazanim Kavrama Testi
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DORTGENLERIN SINIFLANDIRILMAS| VE ALAN

1) Asagidaki dortgenlerden hangisi digerlerine gore daha

fazla 6zellige sahiptir?
A) - " « B) ‘s
. . : 1
) ., D) = -
& ® —e

2) Asagidakilerden hangisi bir dortgene sadece yamuk
denebilmesi igin kesinlikle gereklidir?

A) Bitin agdaninn 90° olmase

B) Karsikkh kenarlannin paralel dmasi.

C) Bir cift kenariren paralel olmas:,

D) Késegen uzunhuklariren birbirine esit olmasi.

3) Asagida verilen gokgenlerden hangisi “yamuk” olarak

isimlendirilemez?
A) > < B) * .
C’ 0) . .
L |/
\\ /
\‘ . -

4) Bir gokgenin iki gift paralel kenari ve esit uzunlukta
kogegenleri var ise bu dortgen asagidakilerden hangisi
olabilir?

A) Yamuk

C) Eskenar dortgen

B) Dikdortgen
D} Paralelkenar

5) Asagidaki 6zelliklerden hangisi her karede olmasina
ragmen her dikdortgende yoktur?

A) Karsilikh kenarlari paraleldir.

B) Kosegen uzunluklan birbirine esittir,

C) Kosegenleri dik kesisir.

D) Kégegenleri birbirini ortalar.

1. Karsthkls kenarlart paraleldir.
Il Karsikl k enar uzunluklar birbirine esittir,
I1L.Kosegenieri birbirins ortalar.
6) Yukarida verilen dzellikler agagdaki dortgenlerin
hangisinin olusumu igin gerekli degildir?
A) Yamuk B) Dikdorigen C) Paralelkenar D) Kare

7)Bir paralelkenanin eskenar dortgen olarak
isimlendirilebilmesi igin agagidaki 6zelliklerden hangisine
sahip olmasi gerekir?

A} Karsehkli kenar ciftierinin paralel dmas

B) Tiim ic ag dlgiderinin S0° olmas:

C} Tum kenar vzuniuklarnm esit olmas:

D) Kosegenterinin esit uzuniukta olmas:

8) Yandaki egkenar dortgen
seklindeki tadanin yarisina
patates ekmeyi diginen Ali
Bey, bu i igin kag m* alan
ayrmahdir?

A)S0m’
B) &0 m’
Claom’

D)15m’

9)Bir yamuga asagdaki 5zelliklerden hangisini
ekledigimizde sadece paralelkenar olarak isimlendirebiliriz?
A) Kosegenlerinin dik kesismesi

B) Tim ig ag olclilerinin S0° olmass

C) Karsh i) kenar giftlerinin paralel olmas:

D} Kosegenierinin esit uzuniukta olmas:

10) Bir eskenar dortgeni kare olarak isimlendirebilmemiz
ignasagidaki 5zelliklerden hangisini eklemek yeterli olur?
A} Kosegenlerinin birbirini ortalamasi

B} Tam ig ag olgilerinin 90° olmasi

C) Tam kenar vzunluklarmn esit olmasi

D} Kosegenierinin dik kesismesi

11) Dértgenleri sahip olduklan &zelliklerine gore kiglikten
bilyige siralamak isteyen g rencinin en son yazacagi, en gok
ozellige sahip gokgen asagidakilerden hangisi olur?

A} Eskenar dortgen

B) Kare

C) Dikdorigen

D) Paralelkenar



12) Bir eskenar dortgenin alanim bulabilmek igin
asagidakilerden hangileri yeterlidir?

A) k ag Glgileri toplami

B) Bir kenar uvzuniugu

C) Kogegen uzunluklan

D) Késegenlerin olusturdugu agi Sigleri Be cevre uzunlugu

bel6m

13) Yukarda verilen duvann alani agagidakilerden
hangisidir?

A)126n¥  B) 156 m’
Cj226m’ D) 256 m’

14) Alant 120 m’ olan bir dikdrtgenin gevre uzunlugu tim
kenarar tamsay olacak sekilde en fazla kag m olabilir?

A)124m B)86m
C)58m D} 242 m
a=10m

15) Paralelkenar, yamuk ve eskenar dortgen sekillerinden
olugan bir tarlada domates, salatahk ve bugday ekilecek
alanlar balinmagtir. Bu tarlanin toplam alam

asagidakilerden hangisidir?
A) 180 7 B) 280 m’
) 380 m’ D) 480 m’

I. Karstlikh kenarfar paraleldic.
11 Karsshkh kenar uzuniuklar bisbirine esittir.
llLKGsegenteri birbirine esittir.
IV.Tiim agifan S0%dir.
16) Bir dikdortgeni paralelkenar olmaktan ayiran dzellikler
yukaridakilerden hangileridir?
Al lvell B)lvelll CjilvelV D) Hepsi
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17) Yukanidaki tabloya
gore verilen ozellikleri
kesinlikle saglayan
sekil asaprdakierden
hangisidir?

i

i

A) Kare | =

B) Dekdortgen

C) Dik yamuk
D) Paralelkenar

18) Bir kareden hangi 6zelligi pkardgimizda dortgeni
dikdartgen olarak isimlendirmek mimkin olur?

A} Kosegenlerinin birbirini ortalamas:

B} Tum ic ag Slclilerinin 90° olmasi

C) Tam kenar uzunbukiarnm esit olmas

D) Kbsegenderinin esit uzuniukta olmass

19) Yukaridaki dikddrtgen seklindeki tarlanin alam 60 m™’dir.
Bu dikdartgenin kenar uzunluklan agagdakilerden hangisi
olamaz?

A} IABI=10m ve BCl=6m
B) I1ABI= 12m ve IBCl=5m
C} 1ABI=20m ve IBCI=3m
D)IABI=15m ve IBCI=5m
29 Yamuk
N—
Mgl b
=2
N ot
apl Terkiin
B ogeun 0
Ostete
2
N—

Yukandaki kavram aginda dortgenler verilen ozellikler
eklenerek asagiya dogru yanimaktadir. Buna gore ? ile

belirtilen kutuya hangi dortgen gelmelidir?
A) Dik yamuk B) Dikdrtgen
C)Kare D) Paralelkenar
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SOSYAL BECERIi OLCEGI

Adr:
Soyadr:
Sinifi:

Numarasi:

Cinsiyeti:

Degerli 6grenciler agagida verilen ciimleleri dikkatlice okuyup
sizin igin uygunluk durumuna gére karsisindaki béliime “X”
isareti koyunuz.

Tamamen
Katiliyorum

Katiliyorum

Kararsizim

Katilmiyorum

Hig Katilmiyorum

1.Herhangi bir problemle karsilastizimda arkadasima sorarim.

2. Arkadasimin 6grenmesine yardimci olmak hosuma gider.

3. Arkadasimla birlikte sorunlara daha ¢ok ¢6zim yolu bulabiliriz.

4. Kendi distncelerimi kendime saklarim.

5. Grupla caligmak ¢ok eglencelidir.

6. Grupta calisirken daha gec 68renirim.

7. Arkadaslarnimin bilgisine glivenmem.

8. Arkadasimin bana hatalarimi séylemesinden hoglanmam.

9. Grupla daha iyi 68renebilirim.

10. Bilmedigim bir sey varsa, arkadasim bana yardimci olur.

11. Grupla caligmaktansa, tek basima ¢alismayi tercih ederim.

12. Grupla birlikte 6grenmek daha kolaydir.

13. Arkadaslarimla fikirlerimi paylasmaktan zevk alirm.

14. Arkadasglarimin basarli olmalar beni huzursuz eder.

15. Birlikten kuvvet dogar.

16. Bir problemle karsilagtigimda kendim ¢ozmek isterim.

17. Grupla calisirken kendimi daha iyi hissederim.

18. Farkh disiinceleri dinlemekten zevk alinm.

15. Tek bagima galisirken daha iyi 6grenirim.

20. Arkadaslarim konusurken onlan dikkatlice dinlerim.

21. Grup calismak beni sikar.

22. Arkadaglarimin fikirleri benim icin degerlidir.

23. Kimseden yardim almadan g¢alisirsam daha basanli olurum.

24. Grupla calisirsam daha basarili olacagima inanirim.

25. Dusincelerimi paylagmaktan hoglanmam.

26. Arkadasimin basarili olmasi beni mutlu eder.

27. Arkadaslarima giivenirim,

28. Tek basima ¢alistifimda daha uzun calisinm,

29. Bagaril arkadasimi tebrik ederim.

30. Arkadagima yapamadig bir konuyu bagarmasi icin ona “haydi
yapabilirsin” derim.

31. Baskalan ile calismaktan hoslanmam.
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EK-4: Yari-Yapilandiriimig Mulakat Sorulari

10.
11.

12.

13.

14.

15.

16.
17.

isbirlikli ~ dgrenme  yontemine  uygun  gerceklestirilen ders  etkinlikleri
arkadaslarinizdan faydalanmanizi sagladi mi?

isbirlikli 6grenme ortamindaki calismalarinizda grup arkadaslarinizin eksikliklerini
fark ettiniz mi, bu eksiklikleri dile getirdiginizde grup igi iletisimde degisme meydana
geldi mi?

isbirlikli 6grenme yontemi ile gergeklestirilen uygulamalar size neler kazandirdi?

Bu uygulamalar bireysel gergeklestirmis olsaydiniz daha basarili olacaginizi
distinidyor musunuz?

isbirlikli dgrenme yontemi ile yapilan uygulamalarin farkli konularda kullaniimasini
ister misiniz, neden?

Yapilan etkinliklerde grup arkadaslarinizla iletisim kalitenizi nasil tarif edersiniz?
isbirlikli 6grenme ydntemine uygun gerceklestirilen etkinliklerde grup arkadaslarin
tarafindan iyi anlasildigini distintlyor musunuz?

Grup sorumlulugu hakkinda ne distntyorsunuz?

Grup arkadaslarin size neler kazandirdi?

Grup icerisinde anlagsmazliklar yasandigindan nasil ¢cézimler gelistirdiniz?

Yapilan uygulamalarda ders 6gretmeninden gerektigi yerlerde faydalanabildiginizi
distinidyor musunuz?

islenen konularda grup etkinlikleri gerceklestiriimesinin size faydasi oldugunu
distniyor musunuz, varsa bu faydalar nelerdir?

Yapilan uygulamalarda olumsuz oldugunu duastndaguntz durumlarla karsilastiniz
mi?

isbirlikli 6grenme yoéntemine uyguna gergeklestirilen uygulamalarin begendiginiz
yonleri var midir, varsa hangileridir?

Ogrenme ortaminda kullanilan galisma yapraklari ve diger ders materyalleri ile ilgili
dustinceleriniz nelerdir?

Ogrenme ortamina yénelik eksik gdrdiigiiniiz herhangi bir durumla kargilastiniz mi?
Daha dnce igbirlikli 6grenme yontemine ydnelik uygulamalarla gergeklestirdiniz mi,

Varsa simdiki uygulama ile farkliliklari var miydi?
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EK-5: Galigsma Yapraklari

p-
Degerli isimli grup Gyeleri, bu ¢alisma kagidinda asagida
hep birlikte kare ve dikdortgenin ozellikierini inceleyelim.

5. Sinifta agilan dik agi olan dértgene Dikdortgen, kenar uzunlukiari birbirine esit ve agiior dik agi olan dortgene
Kare denildigini 6grenmistiniz. Bu bilgiler 1siginda osagida verilen kare ve dikdértgenierin 6zellikierini inceleyiniz.

1: Asagida verilen kare ve dikdartgen Srneklerini grup arkadaslarinizla inceleyiniz. Her bir sekil icin karsilikii kenarlarin
uzuniuklarini cetvel ile dlgerek ilgili bolimleri doldurunuz.

£ F

IKU=.......
IMI=......
H
IMNI=.....
JEFl =.......
IFGl=2. IEHI =...... N

Yaptiginiz olgimler sonucunda, kare ve dikddrtgenin karsilikh kenarlarin uzunluklari hakkinda ne sdylersiniz? Grup
arkadaslaninizla tartisarak ulagtigimiz sonucu asagiya yaziniz.

2: Asagida verilen geometrik sekillerde kdsegenlerin kesisim noktasinda olusan agilarn dlgerek ilgili bdlimleri
doldurunuz.

A B " «
- e z
E - m{AED)=........
m{DEC) =.......
m{CEB)=..... ¥
m{BEA) =...... m{HZE)=....... m(EZF)=......
D c m{FZG) =...... m(GZH)=......

Yaptiginiz 8lgimier sonucundz, iki sekilde de kdsegenlerin kesisim acilar hakkinda ne soylersiniz? Grup arkadaslarinizla tartisarz
ulastiZiniz sonucu 3gaglya yaziniz.
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3: Asz@ida verilen sekillerin kdgegenleri ¢izilmistir. Grup arkadaslarinizia birlikte belirtilen uzunlukian cetvel yardimiyli
dlcerek besluklar deldurunuz.

K L H £
IKRI=........
z
IRMI =.......
INRI =......
G F
IRLI=._.....
IHZl=....... IZFl =.......
IGZl=........ IZEl =.......
M

Yaptiginiz olgumler sonucunda ulastigimz iliskileri agagrya yaziniz.

4: Asagida verilen sekillerde ilgili act 8lgimlerini yaparak belirtilen noktal yerieri doldurunuz.

A B P R

m(éDéJ: ........ m(éDC): ........ _ m(P.S:I‘]=........m{S_P.R)= ........
m(DCA) =......m{ACB)=........ 4 m(SPT) =.....m|PSR)=......
m{CBD) =....m{DBA)=....... m{RTP) =....m(TRS)=.......

m{BAC) =.....m{CAD)=........ m{TRP) =....m[RTS)=........
Cc T

Yaptiginiz dlcimler sonucunda ulastiginiz iliskileri asaglya yaziniz.

/Deéedi ‘ Isimii grup Gysleri, grup arkadaslariniziz beraber yaprmis oldugunuz etkinligi verilen
basliklara gore degerlendiriniz. Son balimde kisisel fikirlerinizi bireysel olarak yaziniz.

* Grup uyumu agisindan; Bize gore,

*Grup basans: agisindan; Bize gore,

S e g
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isimli grup Gyeleri, bu calisma kagidinda
paralelkenarin 6zelliklerini inceleyecegiz.

N

5. sinifta karsihkl kenarlari paralel olan dértgene Paralelkenar denildigini 6Grenmistiniz. Bu bilgiler
isiginda paralelkenarin 6zelliklerini asagida inceleyiniz.

o

1: Asagida verilen paralelkenar arneklerini grup arkadaslaninizia inceleyiniz. Her bir paralelkenar igin karsilikli
kenarlarin uzunluklarini cetvel ile olgerek ilgili bélumieri doldurunuz.

3 £ X
KL=z
M=
IMNI =
{EFb =0 IGHI =....... IKNI=.......
IFGI=........ |IEHI =.......
.

Yaptiginiz digimler sonucunda, bir paralelkenarda karsilikli kenariarin vzunluklan hakkinda ne soylersiniz? Grup
arkadaslarimizla tartisarak ulastiginiz sonucu asagiya yaziniz.

2: Asagida verilen paralelkenariann her birinde paralelkenarlann ic agilarini Slcerek ilgili balimieri doidurunuz.

o £ K, A 0
” / ™ m{K)=...... \ \
/ L o \ \
/ (J miLl)=...... \ \
o"\ ,-; m{M)=.... :\ Ac
(D) =..... m(E) = ") m{V)=..... m{A) = m(E) =
m{G) =........ m(F) =...... m{B) = m(D) =......
™

YaptZiniz dlgUmler sonucunda, bir paralelkenarin i¢ aplar hakkinda ne soylersiniz? Grup arkadaslannizla tarbisarak ulastiginiz
sOnuCU 35aZ1ya yaziniz.

Ardizik kdszelerdeki agilar hakkinda nasil bir iliski vardir? Grup arkadaslannizla tartisarak ulastiginiz sonucu 53gya yaziniz.
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3: Asagida verilen paralelkenarlanin kdsegenleri cizilmistir. Grup arkadaslarinizla birlikte belirtilen uzunluklan cetvel

yardimiyla dlgerek boslukiari doidurunuz.

A

IKRI =........
IRM| =.......
INRI =......
IRU =.......

1ZFl =.......
1ZEl=.....

Yaptiginiz algimler sonucunda ulastiginiz iliskileri agagrya yaziniz.

4: Aszgida verilen paralelkenarda ilgili ag1 6lgtimlerini yaparak belirtifen noktal yerleri doldurunuz.

T s

miPST)=o..
m{SPT) =......
mRTP) =.....

m{TRP) =.....

M{SPR)=.cccr.

m{RTS)=.......

YaptiZiniz 8icimler sonucunda ulagtiginiz iligkileri aszgiya yaziniz.
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Degerli Ogrenciler, bu galisma yapragin eksiksiz tamlamaniz
‘durumunda grup Gyelerinin tamam: birer "+ alacakhir.

isimli grup Gyeleri, Asagida eskenar dortgenin
ozelliklerini inceleyecegiz.

5. sinifta karsilikl kenarlari paralel ve tiim kenar uzunlukior esit olan dértgenlere eskenar dértgen
denildigini 6grenmistiniz. Bu bilgiler 151ginda eskenar dértgenin dzelliklerini osagida inceleyiniz.

-

1: Asagida verilen eskenar dortgende ilgili ag Slgimlerini yaparak belirtilen noktali yerieri doldurunuz.

m{AEB)=......
m{BEC) =.......
m{CED) =.....

m{DEA) =.....

c

Yaptiginiz olgimler sonucunda ulastigimiz iliskileri asagya yazimiz.

2: Asagida verilen eskenar doértgenlerin her birinin i agilarini dlgerek ilgili balimieri doidurunuz.

' o ) < m(}.’-)= ........
! ) : ( m{S)=.....
= WP e M{A) = m(C) =.....
" m(B) =........ m{D) =......

Yaptiginiz digumler sonucunds, bir eskenar dortgenin ic agilar hakkinda ne séylersiniz? Grup zrkadaslarinizlz tartizarak ulastigin
sOnucu a5agiya yazniz.

Ardisik koselerdeki zgilar hakkinda nasil bir iliski vardir? Grup arkadaslannizia tartisarak ulastiginiz sonucu 23agiya yazimz.
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3: Asagida verilen egkenar dortgenin kdsegenleri gizilmistir. Grup arkadaslannizla birlikte belirtilen uzuniuklan cetvel

yardimiyla digerek boslukian doldurunuz.

A n

¢

AYI=_..... IYCl =.......
[ ) § - IYBI =.......

IKRI =........
IRMI =.......
INRI=......
IRLI=.......

o
HZ2i=_..... =00

le e e

Yaptiginiz dlcumler sonucunda ulastiginiz iliskileri agagya yaziniz.

4: Asagida verilen egkenar dortgende ilgili ag: Slgimlerini yaparak belirtilen noktall yerleri doldurunuz.

P

S

m{PRS)=...... ile m{RST)=.......
M{RST) =....... ile M{STP}=.ccoerre
m(STP) =..... ile m(TPR)=.......

m{TPR}=..... ile m{PRS)=.......

YaptiZiniz dicimler sonucunda ulastiginiz iligkileri asagiya yaziniz.
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. . isimli grup dyeleri, bu calisma kagidinda yamugun
ozelliklerini inceleyecegiz 5. Sinifta iki kenar paralel olan dortgene yamuk, paralel
L kenarlara taban ve diger kenariara yan kenar denildigini 6grenmistiniz. Hadi asagida

@ 5. Sinifta iki kenarn paralel olan dértgene yamuk, paralel kenarlaro toban ve diger kenariara yon kenar
denildigini 6grenmistiniz. Bir yamukta herhangi bir agr 6lgiisi 90° ise bu yomudao dik yamuk denir. Ayni zamanda
yan kenar uzuniuklan €sit olan yamuklara ikizkenar yamuk denir. Bu bilgiler 1siginda yomugun ozelliklerini
verilen sorulario inceleyelim.

&

1: Asagida verilen yamuk cesitierini agi ve kenar ozellikierine gbre gerekli diglimier yaparak isimlendiriniz.




2: Asagida verilen yamukza ilgili Slgimleri yaparak belirtilen noktali yerleri doldurunuz.

m(UTS)=...... ilem{UST)=.......
m{UTP) =...... ile m{USR)=........
m{URP)=........ ile m{UPR)=.......

m(URS) =....... ile m{UPT)=.......

IPUI=.....

IRUI=.....

o | Tt

IPRI=.....

IUSI=......
1UTl=......
IRSI=......

ITSi=......

Yaptifiniz Siclimler sonucunda ulastiginiz bilgileri (kenar, agi ve kézegen Szellikleri bakumindan) asagiya yaziniz,
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Degerli Ogrenciler, bu galisma yapragim eksiksiz tamlamaniz
durumunda grup Gyelerinin tamamt birer "+* alacakhir.

=
Degerli isimli grup dyeleri, yapacagimiz calismada
dortgenlerin ozelliklerini inceleyecegiz.
-
=

Asagida belirtilen tablodaki kenar, aci ve kdsegen ozelliklerine sahip olan dértgenlerin karsisina dik koyunuz. Bu

etkinlikte sayfa uzerinde verilen dortgenlerden yararianabilirsiniz.
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A

D

Dortgenler

Ozellikleri

Paralelkenar

Dikdortgen

Eskenar
dortgen

Kare

Yamuk

Karsilikl kenar
uzunluklan birbirine
esittir.

Tim kenarlann
uzunluklan birbirine
esittir.

Kargihkh kenarlar
birbirine paraleldir.

Bir ¢ift paralel kenara
sahiptir.

Kasegenlerin uzunlukiar
birbirine eittir.

Kosegenler birbirini
ortalar.

Késegenier birbirine
diktir.

Karzihkl ag dlgtleri
birbirine esittir.

Tam acilan dik 2adir.
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derecedir. sahiptir,

. Kargilikl
BUtln
kenarlan W
birbirine giftied
ke birbirine
' estir,

Yapilan bu etkinlige dayal olarak 6zellik bakimindan dértgenlerin siralamasi nasil olur ve en az Hzellige sahip dortgen
ile en gok Gzellige sahip dortgen arasinda nasil bir iligki olmalidir? Grup Digincenizi asagidaki bosluga yaziniz.
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Degerli Ogrenciler, bu calisma yapragin eksiksiz tamlamaniz
durumunda grup iyelerinin tamam: birer "+" alacaktr.

Degerli isimli grup tyeleri, bu ¢calisma kagidinda kavram
karikatirinde dortgenlerin 6zelliklerine gore siniflandinimasi ile ilgili gercek yasam
durumunu inceleyecegiz.

Asadida bir ders ortaminda 6gretmenin verdidi bilgiler dogrultusunda &drencilerin cesitli yorumlarinag
yer verilmistir. Bu baglamda her bir 6grencinin yapris oldugu yorumu dogruluk durumuna gore
inceleyerek yorumlannizi verilen bosluklara sebepleri ile yaziniz.
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 DEBerli oo IS gPUP Eyeleri, simelye kadar dortgenerin
6zelliidenni inceledik. Slmdl ise vapllan mm etldnllldetdekfbilgllen kullanarak grup
arkadaslarinizia a;ai:da verilen bulmacavn doldurunuz. Unutmayin eksiksiz ve mzb

0 doldurmak grup Gdiilii igin Gnemii....
i [l 2 5 6 ¢ " | GENGEL DORTGEN
iy = [T 1] ]
Illl_lll_ = FE e g 5
i} =] EiE = B E S
HEP . = | SEEER
1 N (SN 1 1 O o
m s [ IS m
iE| A I I I || i [ ]
il | U1 === E [ Y 200 ] | O EEEE

1= 0 [0 [\ [ 1]

X

[ [ I ) I 6 [ A R T

- Kullanilacak kelimeler; -
Kare, Eskenar dortgen, Dikdértgen, Yamuk, Paralelkenar, Dik yamuk, ikizkenar yomuk, Kose, Kenar, Kosegen,
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Degerli Orenciler, bu galigna yapragini eksiksiz tomlamana
durumunda grup Gyelerinin tamam: birer "+ alacakhir.

isimli grup Oyeleri, bu ¢absma kagdndan eskenar
dértgen modelinin alanmin bulmaya ¢alsacagz.

ardisik kenar uzunluklanmn ¢arpimi ahinarak bulunabilecegini doha Snce 5grenmistiniz. Bu etkinlik
cercevesinde 8gretmeniniz tarafindan gruba verilen 8 adet dik Gcgen modelini kullanarak eskenar
dértgenlerolusturmaya ¢alisip etkinlik kapsaminda sorulan sorulara yorumlar yazimz.

\_

(G ) ST T S—
1) Olusturdugunuz eskenar dértgen modellerinde t‘:”_.:.f / \

kag adet dik Gggen modeli kullandiginii yazni.

\ %

2) Kullandigimiz dik Gggen modelleri ile
olusturulan eskenar dortgenlerin alankan arasinda
nasil bir iliski vardir?

T )
P
3) Elinizdeki es tiggen modelleriyle ABCD dikddrtgeninin ylizey alaninda bosluk kalmayacak sekilde doldurunuz ]

-

A E B N
4) EFGH ddrtgeni iie ABCD
dikddrtgeninin alankan arasinda nasil bir
iskivardir?
F 3 B O AR RO w )
Dikdértgenin alan bagintisni
kullanarak EFGH dértgeninin alanim
veren bagintiya ulasabilir misiniz?
D Cc
G
(ngtl Istmb grup Uyeler|, grup thdqhmmh\

beraber yapmes oldugunuz etkink@l verilen baslklara gice —
degerlendiriniz Son bolimde kigisel fikirlerinizi bireysl olarak yazmiz.

* Grup uyumu agisindan; Bize gore,

*Grup basars1 agsindan; Bize gore, \ /

\. ' J
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yelerinin tamami birer " +" alacaktir.

Degerli s isimhi grup Oyeleri, bu ¢alisma kagdindan
yamuk modelinin alannin bulmaya cabsacagiz.

; Bir paralelkenarin alamnin herhangi bir kenar \

uzuniugu ile o kenara ait yiksekligin carpimi
alinarak bulundugunu daha énce 6grenmistiniz. Bu
etkinlik gergevesinde Sgretmeniniz tarafindan h
gruba verilen es yamuk mode llerini kullanarak
daha énee alamni bulabildiginiz dértgenler
olusturarak bir yamugun alanin bulmaya

\ wh;amdc- / N A(ABCTD\! ah =

1) Kullandginiz es yamuk modelieri ile hangi )
dortgen modellerini olusturabildiginizi yazniz
\_ — J
\
2) Kullandg@iniz es yamuk modelleri ife yeni
olusturdugunuz dortgenin alani arasinda nasil bir
ilskivardir?
\_ W,
6 Paralelkenarn alan babmusndm
yararlanarak yamugun alan
bagntsina ulasabilic misiniz? Grup
arkadasfaninizia tartisarak
olusturdugunuz bagintiyi asagya
= yarmiz.
(ocgul imb grup Gyeler, Uup’shd&hmnal\ St

beraber yapmis ol dugunuz etkinfigi verilen basikiara gore
degerlendiriniz. Son bolimde kigisel fikielerinizi bireysel olarak yannz

* Grup uyumu agsindan; Bize gore,

*Grup basars: agsindan; Bize gore, k j

& J
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Degerli Ogrenciler, bu caligna yopragin eksiksiz tamlamanz
durumunda grup Gyelerinin tamam: birer "+ " alacaktir.

Y4

Degerli ...... isimh grup Gyeleri bu ¢alisma ka@dindaki Giggen ve
dértgen alanlan iceren problemleri grup arkadaslannida birlikte ¢o ziintiz.

N

Problem-1 i a
|8
Huseyin Bey yan tarafta plars verilen odasim m’ fiyats 40 TL
dan parke ile dosemek istemmektedir, Odarin parke dosemesi m
igin Hiseyin Bey'in kag TL 6deme yapmas: gerektigini grup
arkadaglarmezia beraber buunwe.
! J a b
( \ 19m ’ s S

" 7’

s
4 > &>
L 7 ' > 10m
» E

y 4

" 4 .

/ T / 7

- = £ . ’,,
\ >
Yanda verien evin catisiren tamamin
boyamak isteyen Zeynel Usta 10 m’ alana 1 - s
kutu boya kullanildgm bildgine gore bu is Cg 7
igin en az kag kutu boyaya ihtiyag ‘ y
duydugunu grup arkadagtarninzla birkkte - l

bufume.
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Mihendis Nesrin Haoem
yeni yapilacak sitenin
krokisint yanda clzmistir.
Bu plana gére ortadaki
alan yesi alan darak
kalacaktr, Uzunluklar
metre olarak
disinGlduginde
yesit alanin kag m’
dlacagim grup
arkadashrinezia
birlikte bebrieyiniz

48m

- —

)

[ Deger.. Isie grup dyeleri, mmmmwmmmm %

mmmmmw"“"’"wm '
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Emre KAYIS, 1989 yilinda Trabzon ili Besikdiizii ilgesinde dogdu. ilk ve ortaokulu
dgrenimini Besikdiizi’'nde tamamladi. Lise égrenimini Besikdiizii IMKB Anadolu Ogretmen
Lisesinde tamamladi. 2007 yilinda kazandi§i Karadeniz Teknik Universitesi Fatih Egitim
Fakiiltesi ilkégretim Matematik Ogretmenligi bolimimden 2011 yilinda mezun oldu ve ayni
yil Matematik Ogretmeni olarak atandi. 2013 yilinda Karadeniz Teknik Universitesi Egitim
Bilimleri Enstitisu Matematik Egitimi Bilim Dal Tezli Yuksek Lisans Programina bagladi.
Halen Trabzon’da Matematik Ogretmeni olarak gérev yapmakta olup orta derecede ingilizce
bilmektedir.

ILETiSIM BILGILERI
Adres . Atatiirk Ortaokulu, Salpazari/Trabzon

E-Posta : emrekayis6l@gmail.com



