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OZET

Sinif Ogretmeni Adaylarinin Okuma Tutum ve Aliskanliklarinin Farkli Degiskenler
Acisindan Incelenmesi

Sinif égretmeni adaylarinin okuma tutum ve aligkanliklarinin farkh degiskenler
agisindan incelenmesinin amagclandigi bu tez calismasi nicel arastirma yaklasimiyla
yuratilmastdr. Arastirmada veri toplama yontemi olarak, iligkisel tarama modeli
kullanilmigtir.  Arastirmanin  6rneklemi, 2012-2013 egitim-6gretim yilinda Trabzon
Karadeniz Teknik Universitesi, Artvin Coruh Universitesi, Kars Kafkas Universitesi ve Rize
Recep Tayyip Erdogan Universitesinde 6grenim géren Sinif 6gretmenligi bélumindn 1, 2,
3 ve 4.sinif dgrencilerinden olusan gonulli 1256 dgretmen adayi olusturmaktadir.

Arastirmada iliskisel tarama modeli ¢ercevesinde, arastirmaci tarafindan gelistirilen
Kitap Okuma Aliskanigini Anketi (KOA) ve Ogretmen Adaylarinin Kitap Okuma
Aliskanhgina Yénelik Tutum Olgegi (ORAKOT) kullanilmistir. Verilerin analizinde SPSS
16.0 programi kullaniimistir. Ogretmen adaylarinin demografik bilgileri ve 100 temel esere
iliskin okuma durumlarn frekans ve ylzde analizi olarak sunulmustur. Normallik
sinamasinda olgek ve alt dlgek boyut puanlari normal dagilim goésterdiginden puanlarin
cinsiyet, evde kitaplik olmasi durumu, kitap fuarina gitme durumu degiskenlerine gore
karsilastirlmasinda bagimsiz iki 6rneklem t testi; Universite, sinif dizeyi, yilda ortalama
kitap okuma sayisi, kitap satis yerine gitme sikligi, en son ne zaman kitap aldigi
degdiskenlerine goére karsilastirimasinda tek yonli varyans analizi (ANOVA) testinden
yararlaniimistir. Analizlerde anlamlilik dizeyi 0,05 (p<0,05) olarak belirlenmistir.

Aragtirma bulgularina goére; sinif 6gretmeni adaylarinin kitap okuma aliskanhgina
yonelik tutumlarinin yiksek dizeyde oldugu ve cinsiyet, Universite, 6grenim goérdigi sinif
seviyesi, yillik okunan kitap sayisi, kitap satis yerlerine gitme sikhidi ve en son kitap satin

alma zamani bakimindan anlamh dizeyde farklihk gdsterdigi sonucuna ulagiimigtir.

Anahtar Kelimeler: Okuma, Okuma Tutumu, Okuma Aligkanligi, Sinif Ogretmeni
Adaylari
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ABSTRACT

Investigation of Reading Attitudes and Habits of Pre-Service Teachers in Terms of
Different Variables

This thesis, which aims to examine the reading habits and attitudes of prospective
classroom teachers, was carried out with a quantitative research approach. In the
research, relational survey model was used as data collection method. The sample of the
study consisted of 1256 volunteer teacher candidates who consisted of 1st, 2nd, 3rd and
4th year students of Trabzon Karadeniz Technical University, Artvin Coruh University,
Kars Kafkas University and Rize Recep Tayyip Erdogan University in 2012-2013
academic year.

In the research, the Book Reading Habits Questionnaire (KOA) developed by the
researcher and the Attitude Scale of Teacher Candidates Towards Reading Habits
(ORAKOT) were used within the framework of relational survey model. SPSS 16.0
program was used for data analysis. Pre-service teachers' demographic information and
reading status of 100 basic books are presented as frequency and percentage analysis.
As the scale and subscale dimension scores showed normal distribution in the normality
test, independent samples t-test was used for the comparison of the scores according to
the variables such as gender, the status of being a bookcase at home, and the status of
attending a book fair; One - way ANOVA was used to compare university, class level,
average number of book readings per year, frequency of book sales, and when it was last
purchased. Significance level was determined as 0.05 (p <0.05).

According to the research findings; It was concluded that the pre-service teachers'
attitudes towards reading habits were high and showed a significant difference in terms of
gender, university, class level, annual number of books, frequency of book sales places

and last book purchase time.

Key Words: Reading, Reading Attitude, Reading Habits, Prospective Classroom
Teachers
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1. GIRIS

Okumak. Okumak bir baslangictir. Okumak bir seye anlam ylkleyebilmeyi
ogrenebilmektir (Boz, 2013). Ya da okumak Yildiz KENTER'in soéyledigi gibidir:
“Okumak, bir diinyaya gitmek bir baska diinya yaratmak. O dinyanin icindekilerle birlikte
olmak ve bunu kendi isteginizle, hur iradenizle yapmak. Yani okumak, OzgurlUktar.
Ozgurligu yagamak igin okumayi 6gretmeliyiz” (Kenter, 2004, s. 26).

21.ylGzyil iletisim teknolojilerinin en Ust dizeyde oldudu bir bilgi cagidir. Her yeni gun
bir 6nceki gunun ilerisindedir (Boz, 2013). Teknolojinin bize sonsuz kolayliklar sundugu bu
mithis ¢cagda okumanin dnemi azalmakta midir? Aksine bilgiye ulagsmak i¢in okumanin
onemi gitgide artmakta midir? Bu sorunun tartismasiz tek bir cevabi vardir. O da
teknolojik gelismelerin okumanin énemini daha da arttirdigidir.

Okumak bireysel oldugu kadar toplumsal faydalari da olan bir eylemdir. Okumak
toplumsal kilttrin yeni nesillere aktarilmasinda basroldedir. Okumak bir gigtir. Okumak
toplumlarin gelismisliginin  énemli bir gostergesidir. Okumanin bir Ulkede igsizligi
onleyemedigi ancak mevcut isleri elde etme yarisinda Ulkelerin elini kuvvetlendigi bir
gercektir (Akyol, 2012).

Yapilan arastirmalar Tirkiye’de kitap okuma oraninin Avrupa ve Japonya gibi
gelismis Ulkelere oranla oldukga dusUk oldugunu ortaya koymaktadir. Kitap okuma
aliskanhginin, cocuklarin okula ilk adim attigi ilkokuldan baglayarak son adimini atarak
bitirecegi Universite hayatinin sonuna kadar verilmesi gerektigi, ancak bunun tam aksine
cocuklari kitaplardan uzaklagtiran uygulamalar yapildigr dile getiriimektedir. Test
sinavlarinin bagaridaki tek 6lgut olmasi ve ifade yetenegini korlestirmesi, 6grenci okuma
metinlerinin yetersizligi ve 6grenci ilgisini ¢cekmemesi, dgretmenlerin kendini her daim
gelistirmesi gerektigi, kitap fiyatlarinin ylksek olusu sikayet edilen konular arasindadir.
Bu hususla ilgili MEB duzeyinde toplantilar yapilarak kararlar alinmakta ancak ne MEB ne
TTKB ne Universiteler ne de ilgili 6zel ve resmi kuruluslar basar olarak adlandirabilecek
bir sonuca henlz ulagsamamistir. Bu sorun uzun yillardan beri devam etmekte ve
tartisiimaktadir (Gézaydin, 2013).

“Her toplumun egitim, teknolojik, siyaset, hukuk, iktisat, sanat veya dine iligkin
sorunlarini ¢ézdukleri kendilerine 6zgu yollari vardir” (Mardin, 2017, s. 21). Tarkiye'nin
¢agdaslarina gére okuma aliskanhigi edinmede geride kaldigi bilinmektedir. Bu sorunu
cozerek ilerleme kaydetmenin yolu o6gdretmenden Ozellikle de nitelikli sinif
dgretmenlerinden gegmektedir. Ogrencilerine okuma aligkanli§i kazandirmasi beklenen

Sinif 6gretmenlerinin okuma aliskanhigina ve okumaya yodnelik olumlu tutuma sahip



olmalari yani okuma aligkanhgi edinmis bireyler olarak goéreve baslamalari gerekmektedir.
O halde toplumun geleceginin temellerini atan, okuma aliskanligini kazandirmada en kritik
donemin rehberi olacak olan Sinif 6gretmeni adaylarinin iyi yetigtiriimesi gerekmektedir.
“EQitimin temel amacinin, arastiran, okuyan, yorumlayan, elestiren, edindigi Dbilgiyi
uygulamaya donustlrebilen ve bunu baskalarina da aktarabilen bireyler yetistirmektir.
Cagin gereksinim duydugu donanimina sahip bireyleri yetistirmek icin bu niteliklere sahip
o6gretmenlere gereksinim duyulmaktadir. Bu donanima sahip olmanin yolu da iyi birer
okuyucu olmaktan gegmektedir” (Bozpolat, 2010, s. 412). Sinif Ogretmeni adaylarinin
okuma aligkanhgini kazanmis olarak yetistiriimeleri, okumaya karsi olumlu tutuma sahip

olmalari oldukca elzemdir.

1. 1. Aragstirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, Sinif 6gretmeni adaylarinin okuma tutum ve aliskanliklarini
farkh degiskenler acgisindan incelemektir. Bu maksatla calismada asagidaki sorulara
cevap aranmaktadir:

1. Sinif égretmeni adaylarinin Universite, sinif dizeyi, cinsiyet, yilda okunan
ortalama kitap sayisi, kitap satis yerine gitme sikligi, en son ne zaman kitap
aldig1, evde kitaplik bulunup bulunmama durumu ve fuara gitme degiskenleri ile
Kitap Okuma Aligkanligina Yonelik Tutum dlgegi ve alt boyutlari arasinda
anlamh bir iligki var midir?

2. Sinif 6gretmeni adaylarinin Kitap Okuma Aligkanhidina Yoénelik Tutumlari ne
dizeydedir? Kitap Okuma Aligkanhgdina Yoénelik Tutum 6lgedinin tamamindan
ve alt boyutlarindan aldiklari ortalama puanlar nedir?

3. Sinif 6gretmeni adaylarinin 100 temel eser iginde en fazla ve en az okudugu 20

eser hangileridir?

1. 2. Arastirmanin Gerekgesi ve Onemi

Teknolojinin yasami her dakika isgal ettigi ve bireyi surekli 6grenmeye zorunlu
tuttugu glinimiizde 6grenmenin yagam boyu devam etmesi oldukga énemlidir. Ogrenmeyi
yasamin bir pargasi haline getirip sirekli kilmanin yolu da okuma aligkanli§i kazanmaktan
gecmektedir (Bozpolat, 2010). Cunkl insan okuyarak hem kendini, hem de yasadigi
toplumu gelistirmektedir. Béyle olunca okuma aligkanliyi kazanmis olmak bir toplumun
gelismiglik seviyesini ortaya koymaktadir.

Dinyada okuma aliskanlhigi alaninda birgok arastirma yapilmis ve yapilmaktadir.

Tarkiye’de de bu tip arastirmalar ve calismalar yapilmasina ragmen kitap okuma



aliskanhginin kazandirilmasi sorunu hep gindemdedir. Bunun igin c¢esitli etkinlikler ve
toplantilar dizenlense de istenilen seviye bir tlrli gelinememektedir (Gdzaydin, 2013b).
TUIK (2018) verilerine gére yayimlanan materyal (kitap, elektronik kitap, web tabanli kitap,
elektronik kitap ve konusan kitap) sayisi bir énceki yila gére %11,3 oraninda artarak 67
bin 135 olmasina ragmen arastirma sonuglar Turkiye’de okuma aliskanhiginin yetersiz
oldugunu géstermektedir. TUIK verileri ve yapilan arastirmalara bakildiinda Tiirkiye’'de
kitap okumaya ayrilan slUre kisi basina 1 dakika iken TV ve internete ayrilan zaman
toplamda 9 saattir. Yine UNESCO’nun arastirma verilerine gére Turkiye kitap okuma
oraninda 86. Sirada yer alarak gelismemis Afrika Ulkeleriyle ayni seviyede bulunmaktadir.
Yine TUIK verilerine gore Turkiye’de kitap, kisilerin ihtiyac listelerinin 235.sirasinda yer
almaktadir (URL-1, 2017). Baska bir arastirmaya goére gelecedi sekillendiren
ogretmenlerin okumama nedenlerinin basinda zaman darliginin geldigi tespit edilmigtir.
Arastirmaya gore oOgretmenlerin yaridan fazlasi kitap icin yida ortalama 1-100 TL
arasinda ayirdiklarini belirtmistir. Arastirmada 6gretmenlerin %53.2 kismen okuduklarini,
%18’i ise yeteri kadar okuduklarini belirtmigtir (Egitim Arastirma Gelistirme Dairesi
Baskanligi [EARGED], 2009).

Tarkiye’de kitap okuma aliskanligi kazandirmaya yénelik MEB tarafindan ¢alismalar
yapillmakta ve Tirkce dersi programinda buna yer veriimektedir. MEB Turkgce dersi
programi amaglarindan biri 6grencilerin  “okuma yazma sevgisi ve aligkanhigini
kazanmalarinin saglanmasi” olarak belirtiimektedir (MEB, 2019a, s. 3). Turkge dersi
programinin ana amagclarindan biri bu olmasina ragmen veriler istenilen duzeyde degildir.
Uluslararasi dizeyde degerlendirmeler yapan PISA 2015 Ulusal Raporuna bakildiginda
okuma becerilerinde uye Ulkeler 460 ortalamaya sahipken Turkiye ortalamasi 428'dir.
Tarkiye’nin PISA 2015 ortalama puaninin PISA 2012 ve PISA 2009’a goére oldukcga
gerilemistir (MEB, 2015). Bu ve bunun gibi bircok calismada bu tir verilere rastlamak
mamkunddr. Tam bunlarin  milletleri kurtaracak olan 6gretmenlerin ve 06gretmen
adaylarinin azim ve gayretiyle ¢ozulebilecedi bir gergektir.

Ogretmen insanli§i besikten alip mezara kadar gétiren, dinyanin en blyik
mesuliyetine sahip kisidir. Ogretmen 6grencinin kaderinin gergek isleyicisi, karakterinin
sekillendiricisidir. Kisiler gibi, nesiller de o6gretmenin eseridir. Her Kkisinin tarihinde
O6gretmenin izleri bulunmaktadir (Topgu, 2017). Buradan hareketle MEB (2019a),
verilerine gére 1.030.130 6gretmen ve YOK (2018), verilerine gore lisans dizeyinde 315
876 oOgretmen adayinin bulundugu ve okuma aliskanhginin cok fazla gelismedigi
dugunulen Turkiye'de; 6gretmenlere ve ogretmen adaylarina buyuk gorevler dusmektedir.
Diger yandan okuma aliskanliginin kazandiriimasinda en énemli degiskenlerden biri olan

ogretmenlerin ya da 6gretmen adaylarinin okuma tutum ve aligkanliklarini belirlemeye



yonelik yapilan ¢alismalar henlz yeterli dizeyde dedildir. Bu ¢alisma, okuma aligkanhgi
kazandirmada onemli bir etkiye sahip oldugu duasinulen sinif 6gretmeni adaylarinin
okuma tutum ve aliskanliklarini belirginlestirmeye yonelik olmasi nedeniyle 6nemlidir.
Sinif 6gretmeni adaylarinin okuma tutum ve aligkanliklarinin belirlenmesi 6gretmen
yetistiren kurumlar olan Universitelere, 6gretmenlere, MEB’e ve okuma aligkanligi
kazandirmada Sinif 6gretmenlerinin  rol hakkinda c¢alisma yapmayl disinen

arastirmacilara katki saglayacagi beklenmektedir.

1. 3. Arastirmanin Sinirliliklan

1. Arastirma, 2012-2013 egitim-6gretim yilinda Trabzon Karadeniz Teknik
Universitesi, Artvin Coruh Universitesi, Kars Kafkas Universitesi ve Rize Recep
Tayyip Erdogan Universitesinde égrenim goren Sinif Ogretmenligi béliminin
1, 2, 3 ve 4.sinif dgrencilerinden olusan gonulli 1256 6gretmen adayi ile
sinirlandiriimistir.

2. Arastirma, “Kitap Okuma Aliskanhdi Anketi” ve “Ogretmen Adaylarinin Kitap
Okuma Aligkanhgina Yoénelik Tutum Olgegi” ile toplanan nicel verilerle
sinirlandiriimistir.

3. Arastirma, kavramsal gergeveyi olusturan kaynaklarla sinirlandiriimistir.

1. 4. Aragtirmanin Varsayimlari

Arastirmada;

1. Sinif Ogretmeni adaylarinin “Kitap Okuma Aliskanhdi Anketi” ve “Ogretmen
Adaylarinin Kitap Okuma Aliskanhgina Yénelik Tutum Olgegi’ne samimiyetle ve
gercegdi yansitacak sekilde cevap verdikleri,

2. “Kitap Okuma Aligkanligi Anketi” ve “Ogretmen Adaylarinin Kitap Okuma
Aligkanligina Yénelik Tutum Olgegi’nin, Sinif 6gretmeni adaylarinin kitap okuma
aliskanliklari ve tutumlarini belirlemede yeterli oldugu,

3. Aragtirma drnekleminin evreni temsil edebilecek yeterlilikte oldugu

varsayllmaktadir.

1. 5. Tanimlar

Okuma: Okuma, gbéz, ses ve beyin ortaklasa yurattiga bir surectir. Bu karmasik
sureg; 6nce goérmeyi, sonra algilamayi ve son olarak da beyinde yapilandirmay! icerir
(ilhan, 2014).

Tutum: “Tutulan yol, tavir” (TDK, 2011, s. 2393).



Aligkanlik: “Bir seye alismis olma durumu, aligkanlik, alismiglk, aligki, itiyat, huy,
meleke, Unsiyet, yordam” (TDK, 2011, s. 95).

Aliskanlik edinmek: “Bir seyi surekli yapar olmak, itiyat edinmek” (TDK, 2011, s. 95).

Okuma Aligkanhgi: Okuma aliskanhgini Yiimaz (2004) “Bireyin bir gereksinim olarak
algilamasi sonucu okuma eylemini surekli, duzenli ve elegtirel bir bigimde

gerceklestirmesidir’ seklinde agiklamistir (s. 116).



2. LITERATUR TARAMASI

2. 1. Arastirmanin Kuramsal Cergevesi

Bu boélimde konu ile ilgisi oldugu dasinllen literatir sonuglarina yer verilmis;
Okuma kavrami, Okumanin Onemi, Okuma Tutumu, Okuma Aliskanhigi, Tirkiye'de
Okuma Aligkanhgi, Egitim Sdreclerinde Okuma Aliskanligi Kazandirma, Okuma

Aliskanhigi Kazandirma ve Ogretmen basliklari altinda ilgili aragtirmalar bulunmaktadir.

2.1.1. Okuma Kavrami

Okuma temel dil becerilerinden birisi olup insanoglunun bilgiye ulasmasini saglayan
en onemli yoldur. Tarihsel sureg icinde arastirmacilar okumanin tanimini g¢esitli sekillerde
yapmislardir. Yapilan bu tanimlardan bazilari su sekildedir:

“Okuma, bir zamanlar sadece 6nemli bir mesaji almaktl. Ancak bugiin okuma
zekanin gelisimine buyuk Kkatkilari olan c¢ok katmanl zihinsel bir slre¢ olarak
tanimlamaktadir” (Bamberger, 1990, s. 3).

“Okuma, bir algisal etkinliktir, bir distinme strecidir’ (Dokmen, 1994, s.15).

“Okuma, insanlarin anlasmasini saglayan yazili-yazisiz simgeleri algilama-kavrama
etkinligidir’ (Onciil, 2000, s. 820).

“Okuma, yazili bir metnin vermek istedi mesaji alabilmektir’ (Ozen, 2001, s. 12).

“Okuma, insanlarin kendi aralarinda O6nceden kararlastirdiklari 6zel sembollerin
duyu organlari yoluyla algilanip beyin tarafindan yorumlanarak degerlendiriimesi iglemidir”
(Yalgin, 2002, s. 47).

“Okuma, bes duyu organinin ¢esitli hareketlerinden ve zihnin, anlami kavrama
cabasindan meydana gelen karmasik bir faaliyettir” (Aytas, 2005, s. 462).

“Okuma,

1.Bir yazida ne yazildigini sadece gozle ve ayni zamanda seslendirerek ¢ozmek.

2.Bir yazidan anlatilmak istenen manayi anlamak, dgrenmek” (Ayverdi, 2006, s.
2382).

“Okuma, ruhsal bir galisma sistemi ile harekete gegirilmis ve okuyucu amaglariyla bir
duzen icinde batunlestirilen, karmasik bir hiyerarsinin birbirine gegisiyle olusan birtakim alt
faktorler tarafindan desteklenen, simgesel anlamlandirmanin, gorsel-isitsel-s6ze dayal
islem becerisidir’ (Kimmel ve Segel, 1983’ten akt., Cocuk Vakfi, 2006, s. 3).



“Okuma, bir climleyi tim unsurlariyla beraber goriip kavrama sirecidir” (Unalan,
2006, s. 62).

“Okuma, ses organlari ve g6z yoluyla algilanan isaret ve sembollerin beyin
tarafindan yorumlanarak degerlendiriimesi ve anlamlandiriimasi strecidir’ (Ozbay, 2007,
S. 4).

“Okuma, bos zamanlari degerlendirmek, ekonomik, kulturel ve teknolojik gelismeleri
izlemek, yeni seyler 6grenmek icin yapilan bir etkinlik ya da ilgidir” (Aksaglioglu ve Yilmaz,
2007, s. 4).

“Okuma, yazili sembollerin sifresini, anlami tiretme veya insa etme amaciyla
¢dzmekten meydana gelen karmasik bilissel islemdir” (Cevizci, 2010, s. 374).

“Okuma,

1.bir yaziyi meydana getiren harf ve isaretlere bakip bunlari ¢ézimlemek veya
seslendirmek.

2. yazilmig bir metnin iletmek istedigi seyleri 6grenmek” (TDK, 2011, s. 1793).

“Okuma, fiziksel ve zihinsel 6delerin birlikte kullanildigi bir anlama faaliyetidir”
(Ozbay, 2011, s. 2).

Okuma, kelimeleri, cimleyi ya da yazil bir metnin tamamini gérup algiyabilmeyi ve
anlamlandirabilmeyi igeren bir faaliyettir (Gunduz ve Simsek, 2011).

“Okuma, okuyucu ve yazar arasinda gercgeklesen bir siregtir. Bu slregte etkilegimi
saglamak i¢in uygun ortam gerekir’ (Akyol, 2013, s. 15).

“Okuma, ¢agirmak, seslenmek, (yazi) seslendirmek” (Nisanyan, 2018, s. 629).

Yapilan tanimlara bakildiinda okuma, yazili simge ya da sembolleri sadece
gobrebilmenin 6tesinde kavrayabilmeyi, analiz edebilmeyi ve degerlendirebilmeyi iceren
karmasik bir siregtir. Okuma bir kesfetme faaliyeti olarak da gérulebilir. Okuma, okuma

aliskanlhigi kazanabilmenin ilk basamagi olmasi agisindan énem arz etmektedir.

2. 1. 2. Okumanin Onemi

insanligin ulagtigi bilgi dizeyi tarihsel bir birikimin Grinadir. Tarihsel siireg
icerisinde insanlar deneyimlediklerini yazi vasitasiyla kalici hale getirmigledir. Bu slre¢ bu
sekilde devam edecektir. Bu birikime eklenenler yeni nesillere yine bu sekilde yazi yolu ile
aktarilacaktir. Bu yuzden okumak insan igin hayatin vazgecilmezleri arasindadir. Cunku
okumak insana deger katar. insani insan yapar. insanin digiince yapisini gelistirir, bilgi
birikimini artinr (Davarci, 2013). Ancak insan sadece bilgi edinmek amaciyla okumaz.
insan bazen keyif almak icin bazen de hos vakit gecirmek icin okuyabilir. Bdyle dahi olsa
okumak insani hem bilissel hem de duyugsal yonden geligtirir. Kendini gelistiren insan

yasadigl topluma da faydali olur (Topuzkanamis ve Maltepe, 2010). Birey kendini



gelistirdigi, kesfettigi 6lcude topluma faydal olur. Toplumlarda bireylerin kendini gelistirme
ve kesfetme diizeyine baglh olarak ylkselirler. iste bu noktada okuma 6nemli yer
tutmaktadir. Bu vesile ile okuma kisi icin bir ama¢ olmaktan 6te onu amaca ulastiran bir
arac¢ olmahdir (Aksoy, 2018). Ayrica okuma, “dil ve kisiligi sistematik olarak gelistirmenin
en etkili araglarindan biridir’ (Bamberger, 1990, s. 10).

Okumanin insana neler kazandirdigi ile ilgili gesitli siniflandirmalar yapilmaktadir.
Aktas ve Gunduz'e (2002) gore okumanin insana kazandirdiklari su sekilde
siralamaktadir:

1. Kelime dagarcigi geligir.

Etkili konusma yetenedi gelisir
Yazma yetenedi gelisir.

Yazili anlatimin temel maddesi dildir.

U W N

Mesleki anlamda gelismeyi sadlar.

Kog¢ ve Miftioglu (2008) okumanin énemini su sekilde siralar;

1. Davranisglarini duzenlemesini saglayarak iletisimini kuvvetlendirir

2. Ruhsal yasam butunlugu saglar.

3. Ufkunu genigletmesini saglar

4. Onyargilardan uzaklastirarak hosgéri kazandirir.

5. Estetik bakis agisini gelistirir.

6. Yaratici dusunme yetenegini geligtirir.

Dort temel beceriden biri olan okuma, iletisimin bir sonucu olarak ortaya cikar.
Ogrencinin egitim hayatinin devamiyla dogru orantili olarak énemi de artar (Giindiiz,
2015). Bu ylzden ¢ocugun okul hayati boyunca edinmesi gereken en énemli kazanim
okumadir. Okumanin ¢ocuga bir¢cok faydasi bulunmaktadir. Okuma, ¢ocugun Kisiliginin
oturmasini saglar, bilgisini artirmasini saglayarak ufkunu genisletir (Demirel, 1999). Bitln
bunlarin yani sira okuma eylemi gocugun yaratici disinmesini saglayarak ona birgok
yonde olumlu katkilar sunmaktadir (Palani, 2012).

Okuma yasamin belli bir déneminde baslayip biten bir eylem degildir. Yagamin tim
evrelerinde var olan ya da olmasi gereken bir etkinliktir. Clinki okuma, bireyin kendisini
gelistirmesini sagladigi gibi yasadigi topluma da deger katmasini saglar. Okuma,
aligkanhk kavrami ile bir araya gelebildigi takdirde anlamli olmakta 6nemini daha da
arttirmaktadir. Kiginin okuma aligkanlgi kazanabilmesinin ilk basamagi okumaya karsi
olumlu bir tutuma sahip olmasidir. Bu yuzden ‘tutum’ kavraminin incelenmesi 6nem

tasimaktadir.



2.1.3. Okuma Tutumu

Okuma aligkanligi kazanmanin 6n kosullarindan biri okumaya karsi olumlu tutuma
sahip olabilmektir. Bu yuzden tutum kavraminin da bilinmesi gerekmektedir.
Arastirmacilar tutum kavramini farkl sekillerde tanimlamiglardir. Bu tanimlardan bazilari
su sekildedir:

“Tutumu, psikolojik bir objeye yonelen olumlu veya olumsuz bir yogunluk siralamasi
ve derecelendirmesidir’ (Thurstone, 1967°den akt., Ozdemir ve Akkaya, 2014, s. 56). Bu
tanimi biraz daha genisleten Ozgliven (1994) tutumu, “bireylerin belirli bir kisiyi, bir grubu,
kurumu veya bir distinceyi kabul ya da reddetme seklinde gbézlenen, duygusal bir hazir
olus hali veya egilim” olarak tanimlamaktadir. Benzer bir tanim yapan Ulgen’e (1994) gére
tutum “6grenmeyle kazanilan, bireyin davranislarina yon veren, karar verme slrecinde
yanlliga neden olan bir olgudur” (s. 47).

Mete (2012) kisinin davranislarini sekillendiren tutumlarin belirlenmesinde (g
0geden bahsetmektedir. Bu ddeler su sekildedir:

1. Zihinsel 6ge: Bireyin bir konu hakkinda bildikleridir.

2. Duygusal 6ge: Bireyin bildigi o konuya kargi olumlu/olumsuz bakmasidir.

3. Davranigsal 6ge: Bireyin bildigi o konuya karsi olumlu/olumsuz tavirla

davranmasidir.

Tutumlarin davraniglari sekillendiren ya da ydnlendiren bir etkiye sahip oldugu
bilinmektedir. Dolayisiyla okuma tutumunun olumlu olmasi okumayla ilgili davraniglari
olumlu etkiler. Buna bagl olarak da bireyin okumaya yonelimi ve okuma bagarisi artar
(Bagci, 2010).

Ozbay'a (2011) gére tutumlar, egitim sirecinin saglkh yiritiimesi igin dnemli
degiskenlerden biridir. Bu yuzden kiginin belirli bir nesne veya bir duruma yonelik
tutumlarinin bilinmesi egditimciler agisindan 6nem arz etmektedir. Bu ylzden bireyin
olumlu bir okuma tutumuna sahip olmasi okumanin bir aligkanlik haline gelebilmesinde
etkili olacagi dusunulmektedir. Yani okuma egitimin amaci bireye okumayi 6gretmekle
sinirlandinimamalhdir. Clnkd okuma egitimin amaglari arasinda okuma aligkanhginin

edinilmesi de vardir (Sever, 1997).

2. 1. 4. Okuma Aliskanhgi

Bilginin en o6nemli gli¢ oldugu gunuimiz ddnyasinda, bireysel ve toplumsal
gelismenin 6n kosulu okuma ve aligkanlk kelimelerinin bir araya gelebilmesiyle
saglanmaktadir. Bunun icin aliskanlik kavrami ile ilgili tanimlara bakmak gerekir. Yapilan

tanimlar gercevesinde aliskanlik kavrami su sekilde tanimlanmaktadir:
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“‘Aligkanlik: 1. Ahsilmis olma hali, yatkinlik.

2. Bir edim veya etki karsisinda canl bir varligin kazanmig oldugu degigsmez tavir.

3. Bir seyin sik sik tekrarlanmasi sonucu meydana gelen huy ve aligki" (Demirtas,

ve Glnes, 2002, s. 6).

Otomatik olarak yapilan hareket ve faaliyetler aligkanlik olarak nitelendirilebilir
(Basgil, 2014). Ancak bazi hareket ve faaliyetlerin aligkanliga dontigmesi hic de kolay
degildir. Yani insanin bazi aligkanliklari kazanmasi ya da degistirmesi oldukga zordur. Bu
durum yerlesen aligkanliklarin degistiriimek istendiginde daha da zorlasmaktadir. Ancak
hicbir sey imkansiz degildir (Yilmaz, 2012). Clnkl kisinin karakterinin temelinde
aliskanliklar vardir. Bu yizden aligskanliklar yasamdaki en gugli etkendir. Aliskanliklar
biling disi olduklari igin insan karakterinin bir gdstergesidir. Bu da insanin yasaminda
kuvvetli ya da kuvvetsiz bir karakter olarak ortaya cikar. Bilgi, beceri ve arzu kiimlerinin
kesisim noktasi olan aligskanlklar etkili karakter 6zelliklerinin derecesini belirlemektedir
(Covey, 2018).

insanhigin varolusundan beri aliskanliklarin kaynagi arzulardir. Bu yiizden aliskanlik
kazandirmanin yolu insanda arzu uyandirabilmektir (Duhigg, 2012). Bu ylzden kitap
okuma aligkanliginin olusabilmesi igin kiside istek, merak ve tutum duygularinin bir arada
olmasi gerekir. Kisi bu aliskanligi devam ettirebilmesi igin kitap okumaya deger vermelidir
(Katranci, 2015). Kisinin gereksinim duymasi ile baglayan bu slre¢ yasam boyu surekliligi
sagladig takdirde degerli olmaktadir (Doganay, 2001). Bilginin hizla yayildigi bu ¢agda
okuma artik bir zevk degil; bir deder, bir aliskanlik ve bir yOkimlalik tasimaktadir
(Bayram, 2001).

UNESCO okuma aligkanhgini, “Okumayi 6grendikten sonra bu eylemi istekli
bicimde kazanma becerisi” olarak tanimlamaktadir (UNESCO, 1978den akt., Cocuk
Vakfl, 2006, s. 3).

Dokmen’e (1994) gore Kitap okuma aligkanligi belirlenirken asagidaki kriterler goz

onunde bulundurulmaktadir:

1-Okuyucunun ne tur yayinlar okudugu,

2- Ne siklikla okudugu, hangi tirleri ne oranda okudugu,

3- Bir seferde araliksiz ne kadar okuyabildigi,

4- Yilin, haftanin ya da giiniin hangi vaktinde okumayi tercih ettigi, ne zamanlar
neleri okumaktan hoslandigi,

5- Okudugu kitaplari hangi yolla elde ettigi; satin almak, 6ding almak ya da
kutiphanede okumak yollarindan hangisini/hangilerini tercih ettigi),

6- Okuma sirasinda hangi stratejileri izledigi; belli okuma tekniklerini kullanip
kullanmadigi ve

7- Kitap okurken, muzik dinlemek gibi baska bir ugrasta bulunup bulunmadigidir
(s. 34).
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2. 1. 5. Turkiye’de Okuma Aliskanhgi

Turkiye'’de okuma aligkanhginin yeterli seviyelerde olmadigi herkes tarafindan
bilinen ve sikayet edilen bir durumdur (Ozbay, 2011). Ortayli (2009) bu durumu sdyle

anlatmaktadir:

Herkesin bildigi gibi yazinin tarihi ¢cok eskiye dayanir. Kitap da bu sekilde toplumlarin
hayatinda oldukg¢a eski ve bir o kadar da dnemlidir. Kitap okuma aliskanhgdinin tarihi
ise yaziya gore ¢ok yenidir. Bati klltirel mirasini gelecek kusaklara kitap vasitasiyla
aktarmistir. Bu aktarim yliz ylze oturmakla, sohbet ve dinleme iliskisi etkili olmustur.
Ancak Turkiye henlz az okuyan bir topluma sahiptir. Bu durum Tirkiye'deki
kutiphane yayginhdina ve basilan kitap sayilarina bakilarak anlasilabilir. CUnki
Tarkiye halki kitabi ¢ok okuyan, kitabin binlerce sayida basiimasini isteyecek bir
toplum degildir (s. 115).

Kitap okuma konusunda yapilan arastirmalara bakildiginda Tarkiye’nin kitap okuma
konusunda oldukga gerilerde oldugu goriilmektedir (Unal, Demirtag ve Gur Erdogan,
2018). Bu hususta Bati Ulkelerinin aksine komsu tilke iran’a bile bakmak yeterlidir. iran’da
bile Turkiye'ye gore kitap basimi daha hizli ve kitaplar hentz daha ucuzdur (Ortayl,
2009).

DESAM’In “Tirk Halkinin Kitapla imtihani” adli galisma sonuglarina gére en cok
kitap okuyan Ulkeler siralamasinda zirvede %21 ile Fransa ve Ingiltere bulunmaktadir.
Japonya’da bu oran %14 ve Turkiye'de ise maalesef %0.1°dir. Yine ayni rapora goére
Turkiye’de bir aile iletisim giderleri icin butcesinden yilda 173 TL ayirirken, kitap igin
sadece 5,5 TL ayirabilmektedir (URL-2, 2018). Benzer sonuglara baska arastirmalarda
rastlamak mumkundur. Turkiye Yayimcilar Birliginin “2018 Tirkiye Kitap Pazari” raporuna
bakildiginda 82.003.882 nifuslu bir Glke olan Turkiye’de 2017 yihinda 7,76 olan kisi basina
disen kitap sayisi 2018’de 7,08’e duismustir (Turkiye Yayimcilar Birligi, 2019). Dinya
Kaltdr Puani arastirmasi sonuglarina gére Amerika’da bir yilda basilan kitap sayisi (ders
kitaplari harig) 72.000, Almanya’da 65.000, Ingiltere’de 48.000, Fransa’da 39.000,
Brezilya’da 13.000 ve Turkiye'de ise bu rakam sadece 6.031’dir (URL-3, 2018).

Kaltir ve Turizm Bakanh@i cikardigi Turkiye'nin Okuma Kiultirt Haritasina gore
Ulkemizde dizensiz kitap okuyanlarin orani %. 45.3'dir. Kamu calisanlarinin %36.8’i
dizenli kitap okumaktadir. Turkiye'de yilda ortalama 7.2 kitap okunmaktadir. En ¢ok kitap
okuyan grubu %78.2 ile 6grenciler olusturmaktadir. Aragstirmaya gore 6gdrenciler yilda 11.1

kitap okumaktadir (Kultir ve Turizm Bakanhgi, 2011).

2. 1. 6. Okuma Aliskanhigi Kazandirma

GUnUmuz egitim anlayisi ortak bir insan modeline karsi gikarak vasif dokusu ylksek

insan yetistirmeyi amaclamaktadir (Dogan, 2004). Vasif dokusu yuksek insan
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yetistirmenin yolu okuma aligkanhgi kazandirmakla dogru orantilidir. Aytas’a (2005) gore,
okuma aligkanhgi zamanla geligir ve gelismesinde egitime ihtiya¢ vardir. Okuma egitiminin
yapilmasi ile ilgili farkh goérigler vardir. Su bir gergektir ki okuma egitimi farkli
degdigkenlerin etkisindedir ve bu degiskenlerin bir araya gelmesi gerekmektedir. Okuma
egitiminde dikkat edilecek en 6nemli husus okumanin bir zorunluluk degil aksine bir ihtiyac
oldugu ve devamlilik istedigidir. Bu yuzden gocuklara okumayi 6gretecek bir yol aramak
anlamsizdir. Yapilacak sey onlarda okuma arzusu uyandirmaktir. Clnkd bir Kisiyi amaca
ulastirmada en etkili yol onda o yonde bir arzu uyandirmaktir (Rousseau, 2016). Bilinen
bir gercektir ki cocuklar duyularini kullanarak hareket ederler. Onlar icin yasadiklari somut
yasantilar olduk¢a 6nemlidir.

Mackenzie' ye (2014) gore bir cocuga beceri kazandirmak istiyorsaniz su yollari
izlemek gerekir:

1. Cocugunuzda gormek istediginiz davranisi 6nce siz yapin ve sizin yaptiginizi

gormesini saglayin.

2. Cocugunuzun arastirma yapmasi icin tesvik edin.

3. Cabalarini ve gelisimini cesaretlendirin.

Okuma aligkanligi  kazandirmanin  bir istek uyandirma eylemi oldugu
dusundldigunde Milli Egitim Bakanligina ve dolaysiyla da 6gretmenlere buyuk goreviler

dismektedir.

2. 1. 6. 1. Egitim Sureclerinde Okuma Aligkanhgi Kazandirma

Egitim, insani bireysel ve toplumsal bir deger olusturabilecek diizeye ulastirmayi
amagclamaktadir. Egitim bir milletin gegmisi ve gelecegini birbirine baglayan bir kdpri
gibidir. Egitim insani ve manevi ve kiulturel degerler vermekle kalmaz, insanin kendine
glven duymasini saglar (Sinanoglu, 2014).

GUnUmuz egitim anlayiginin temelinde okuma aliskanhdi kazandirmak ana hedeftir.
Teknolojinin getirdigi iletisim dunyayr bir taraftan kagultirken diger taraftan da
biyutmektedir. insanlik bilgiye kolayca ulagabilmektedir. Ulagilan bilgilerin kolayca
kazanilmasi okumaya olan ihtiyacin gin gectikge arttigini géstermektedir (Arici, 2008).
Bu artan ihtiyaci karsilamak egitimden dolayisiyla da Milli Egitim Bakanhgindan
gecmektedir. Okuma aliskanligi kazandirma noktasinda Milli Egitim Bakanhgrnin tarihsel
sure¢ icerisinde okuma aligkanhdi kazandirmak icin yaptiklarina bakildijinda yapilan
c¢alismalarin yeterli olmadigi gérilmektedir. Bu bélimde Milli Egitim Bakanhginin okuma

alisgkanhgi kazandirmaya yonelik yaptigi caligsmalara yer veriimektedir.
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1739 sayilli Milli Egitim Temel Kanunu'nda ifade edilen Tirk Milli Egitiminin
Genel Amaglari ve Temel ilkeleri dogrultusunda hazirlanan Tirkge Dersi Ogretim
Programi ile 6grencilerin;

« dinleme/izleme, konusma, okuma ve yazma becerilerinin gelistiriimesi,

» TUrkgeyi, konusma ve yazma kurallarina uygun olarak bilingli, dogru ve ézenli
kullanmalarinin saglanmasi,

» okudugu, dinledigi/izlediginden hareketle, s6z varligini zenginlestirerek dil
zevki ve bilincine ulasmalarinin; duygu, dislince ve hayal dinyalarini gelistirmelerinin
saglanmasi,

» okuma yazma sevgisi ve aliskanligini kazanmalarinin saglanmasi,

» duygu ve dugunceleri ile bir konudaki goéruslerini veya tezini s6zli ve yazili
olarak etkili ve anlasilir bicimde ifade etmelerinin saglanmasi,

* bilgiyi arastirma, kesfetme, yorumlama ve zihinde yapilandirma becerilerinin
geligtiriimesi,

* basili materyaller ile g¢oklu medya kaynaklarindan bilgiye erisme, bilgiyi
dizenleme, sorgulama, kullanma ve Uretme becerilerinin gelistiriimesi,

» okuduklarini anlayarak elestirel bir bakis agisiyla degerlendirmelerinin ve
sorgulamalarinin saglanmasi,

+ milll, manevi, ahlaki, tarihi, kiltlrel, sosyal degerlere énem vermelerinin
saglanmasi, milli duygu ve diustincelerinin gig¢lendirilmesi,

» Tdrk ve dinya kultir ve sanatina ait eserler araciligiyla estetik ve sanatsal
degerleri fark etmelerinin ve benimsemelerinin saglanmasi amaglanmistir (Milli Egitim
Bakanligi [MEB], 2019, s. 8).

Okuma becerisi kazanmanin énemi Turkge dersi dgretim programinda su sekilde
ifade edilmektedir:

Bilgi toplumu icerisinde ayakta kalabilmenin yolu okuma becerisini etkin kullanmakla
saglanabilir. CUnk( insanlar gUnlik hayatlarinda birgok okuma materyali ile
karsilagsmaktadir. Ogrencilerin bu beceriyi kazanmasi oldukga 6nemlidir. Tirkge dersi
Ogretim programinda bununla ilgili hedef ve kazanimlar belirlenerek etkinlik 6rneklerine
yer verilmistir. Turkge dersi Ogretim programinda &grencilerin  “okudugu,
dinledigi/izlediginden hareketle, s6z varligini zenginlestirerek dil zevki ve bilincine
ulasmalarinin; duygu, dusunce ve hayal dunyalarini geligtirmelerinin saglanmasi ve
okuduklarini anlayarak elestirel bir bakis acisiyla degerlendirmelerinin ve sorgulamalarinin
saglanmasi amagclanmistir” denmektedir (MEB, 2018a, s. 8).

Okuma ahlgkanligi kazandirilmasi dilin gelisip korunmasi igin buyidk 6énem teskil
etmektedir. Ogrencilere bu aliskanli§i kazandirmak igin yaslarina uygun kitaplar esliginde
ogretmen rehberligine ihtiyac vardir. Bu saglandigi takdirde toplum kultrel olarak
zenginlesecektir (MEB, 2004). Bu amagla MEB d&grencilerin okuma aligkanhgi
kazanmalari amaciyla her tir ve derecedeki okula 100 Temel Eser listesi hazirlamis,
ogrencilerin okuma becerilerini gelistirmeyi hedeflemistir (MEB, 2004, 2005).

Kalkinma Bakanhgrnin (2013) yayimladigi 10.Kalkinma Planinda su ifadeler dikkat
cekicidir:

Dusunme, algilama ve problem ¢ézme yetenegi gelismis, demokratik degerleri
ve milll kdltdrd 6zimsemis, paylasima ve iletisime acik, sanat ve estetik duygulari
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gucli, 6zglven ve sorumluluk duygusu ile girisimcilik ve yenilikgilik 6zelliklerine sahip,
bilim ve teknoloji kullanimina ve Uretimine yatkin, bilgi toplumunun gerektirdigi temel
bilgi ve becerilerle donanmis, Uretken ve mutlu bireylerin yetismesi egitim sisteminin
temel amacidir (s. 31).

MEB’in Talim Terbiye Kurulu danismanhginda yaptigi Milli Egitim Sdrasi
toplantilarina bakildiginda okuma ile ilgili birka¢ tavsiye disinda vyeterli kararlarin
alinmadigi gérulmektedir. Milli Egitim Sdralarinda ginimuze kadar alinan tavsiye kararlari
sunlardir:

2. Milli Egitim Sarasi:

“Kitaplara tarihi okuma pargalarinin eklenmesi” (MEB, 1943, s. 1).

6. Milli Egitim Sdrasi:

“Okuma yazma oraninin yukseltiimesi” (MEB, 1957).

11. Milli Egitim Sarasi:

“Anadili olarak Turkgeyi ¢ok iyi bilir ve Turkce okuma yazma 6gretimi ile ilgili beceri
kazanir” (MEB, 1982, s.10).

12. Milli Egitim Sarasi:

“Ogrencilere okuma sevgi ve aliskanliginin kazandiriimasi; bunun igin, ilkokuldan
baslayarak, sinif seviyesine gére Talim ve Terbiye Kurulu Baskanlginca tespit edilmis,
edebi deger tasiyan, yilda en az bes kitabin okutulmasi” (MEB, 1988, s. 12).

17. Milli Egitim Sdrasi:

“Milli Egitim Bakanliginca ilkogretim duzeyinde okuma uzmanlari istihdam edilmeli,
bu uzmanlar o6zellikle sinif 6gretmenligi mezunlari arasindan uygulama ve teorik
derslerden olusan yuksek lisans programlari yolu ile Universitelerce yetigtiriimelidir.

Egitimin her kademesinde Turkgenin ogretimine 6nem verilmelidir. Bu baglamda
dgrencilere kitap okuma sevgisi ve aliskanh@i kazandiriimalidir. Ogretmenler ve égrenciler
Tlrkgeyi gereksiz yabanci sézcuklerle kirletmekten kesinlikle kaginmali, Turkgeye iligskin
sorumluluklarinin bilincinde olarak dilimizi 6zenle kullanmalidirlar’ (MEB, 2006, s. 10).

MEB 2023 Egitim Vizyonu'nda egitimin esas gayesi su sekilde ifade edilmekte ve
6gretmenin bu suregteki 6nemine atifta bulunulmaktadir.

21.ylzyil egitim yaklagsimi egitimi mekanik bir varlik olarak gérmekte ve insanin nihai
amacini maddi dunyada basardiklari ile 6lgmektedir. Oysa egitim insani merkeze alan bir
sistemdir. Egitimde basarinin 6l¢itl kazanilan sinavlar, alinan puanlar ya da kazanilan
maas degildir. Egitimin esas gayesi kisinin kendini bilmesi ve kendine ulagmasini
saglamaktir. Kiginin kendine ulagsmak istedigi bu yolculukta onun igin ana karakter
dgretmendir. Ogretmen aile gibidir. Ogretmen kalbine dokundugu bireylerin kendisini
kesfetmesini kolaylastirir. Bu sekilde de bireyin igindeki merak duygusu ortaya cikar.
Gunku 6gretmen yoneten degil rehberlik edendir (MEB, 2018b).
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MEB’in yaptidi calismalara ve Ozellikle de 2023 Egitim Vizyonuna bakildiginda
dgretmenin roliinin daha énemli bir noktaya geldigi gorilmektedir. Ogretmenin, okutan
olmanin 6tesinde; okuyan, dérnek olan, okuma istegi uyandiran ve bu konuda c¢alismalar

yapan bir egitim lideri, bir toplum gonullisu olmasi gerektigi goralmektedir.

2.1. 6. 2. Okuma Aliskanligi Kazandirmada Ogretmenin Rolii

Okuma aligkanhginin kazandiriimasi sirecinde aile, okul, 6gretmen ve c¢evrenin
etkili oldugu yapilan arastirmalarla belirlenmistir (Akyol, 2003; Temizkan, 2009; Ozbay,
2009). Okuma sevgisinin kazanilmasi ailede baslar, okulda devam eder. Okumaya karsi
olumlu tutum gelistirmis olan bir 6gretmen 6énemli bir rol modeldir. Bu sebeple gerek anne-
babanin gerekse de dgretmenin okuma aliskanligina sahip olmasi gerekmektedir. Olumlu
tutuma sahip olmayan anne-baba ve dgretmenlerin ¢ocuklarini olumlu yénde tesvik
edemeyecekleri bir gergektir (Aktas ve Gindiz, 2004).

Okuma aligkanhgi tim aliskanliklar gibi erken yaslarda kazaniimasi gerekir. CUnk
kisi buyudukce daha onceden edinmedigi aligkanliklari edinmesi zorlasir. Bu noktada
sorumlu olan iki kurum vardir: Aile ve Okul (Aktas ve Glindiz, 2002). Yani ¢ocuklarin
okuma aliskanli§i kazanmalari ¢cevrelerinde okuyan insan gérme olasiliklarinin artiriimasi
ile dogru orantiidir (Samur, 2014). Akay’a (2009) gore de cocuklara okuma aligkanligi
kazandiriimak isteniyorsa onlara okuyan bir ¢cevre gosterilmelidir. Cocuklar tesvik edilmeli,
onlara kitap okuma konusunda 6rnek olunmalidir. Clinki ¢ocuk bir davranisi kazanirken
hep bagkalarini model alir. Bu sebeple bir c¢ocugun herhangi bir davranigini
aciklayabilmek igin onun cgevresine bakmak gerekir. Cunku birey c¢evre ile devaml
etkilesim halindendir (Clceloglu, 2017). Cocugun cevresi ailesi ve 0Ogretmenlerinden
olusur. Bir gocugu en yuksek seviyelere ¢ikarmak 6gretmen ve ailenin is birligine dayanan
takim calismasini gerektirir. Burada dikkat edilecek nokta ¢ocugu iginde yasadigi toplum
icin de yetistirme gercegidir (Clceloglu, 2018a). Ancak Turk aile yapisinin okuma
konusundaki yetersizligi tum goézleri 6gretmenin Uzerine gevirmekte ve bu sorumlulugu
ona ylklemektedir. Ogretmenin basroll Gstlenmesi gerektigi arastirmacilar tarafindan da
siklkla dile getirilmektedir:

“Ogretmen: Egitimde, ogrencilere birtakim bilgileri veya belli konulari, birtakim
teknik, beceri veya sanatlari, sahip oldugu alan bilgisiyle égretim ilkelerine dayanarak
ogretmeyi meslek edinen kisidir” (Cevizci, 2010, s. 398). Buradan hareketle 6gretmen
okuma aliskanhiginin kazandirilmasinda olduk¢a énemli bir konuma sahiptir. Bu yuzden
dncelikle 6gretmenin okumaya kargi olumlu bir tutuma sahip olmasi gerekir. Ogretmenin

bu olumlu tutumunun 6grenciye sirayet etme olasiigl oldukga ylksektir. Bu noktada
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o6gretmenlere 6nemli gdérevler dismektedir (Dreher, 2003; Grambell, 1996’dan akt., Kuzu,
2013).

Okuma aligkanligi kavraminin ¢ok degiskenli olmasi d6gretmene bir takim
sorumluluklar yiiklemektedir. Ogretmen yaratici ve lretken olarak égrencilerine okuma
aligkanhgi kazandirabilecektir (Topgu, 2005). Egitim sisteminin amaci basarili 6grenciler
yetistirmektir ki bu iyi yetismis ve mesleginde s6z sahibi 6gretmenlerle gerceklestirilebilir.
Bu durum 6gretmene yeni roller bigmektedir. Ogretmenlerin iyi yetistirilerek program
uygulayan bir memur olmaktan cikariimasi gerekmektedir. Clnkl egitimin uygulayicisi
dgretmenlerdir. Ogretmenlerin kendilerine bigilen rolleri yerine getirebilmesi icin yeni
dizenlemelerin yapilmasi gerekmektedir. Egitimin amaci bilgi aktarimi degil, bireyin
zihinsel gelisimine katkida bulunmaktir. Clnkli 6nemli olan 6grencilerin zihinlerinde bilgiyi
depolamak degil, onlara yasamlari boyunca kendilerini nasil kesfedeceklerini 6gretmektir.
Yani 6grenmenin nasil yapildigini dgretmektir (Ozden, 2010).

Yuksekdgretimde okuma seviyesinin dustk olmasinin sebebini bulmak igin ilkokuma
yazmanin yapildigi okul siralarina gitmek gerekmektedir (Akyildiz, 2003). Cocugun kitap
okuma aligkanli§i kazanmasinda 6nemli olan ilk kurum aile olsa da esas gelisimin
saglandigi yer okuldur. Bu yuzden 6gretmenlere dnemli gorevler dusmektedir (Yagcl,
2007). Bu noktada d&gretmen “Dersin 6gretmeni degil, 6grencinin 6gretmeni olmasi
gerekir’ (Yiimaz, 2012, s. 47).

Bir 6grenciye okuma aliskanligi kazandirmada en 6nemli kurum okuldur. Okuma
aligkanhgi kazandirmanin birinci kosulu 6grenciye okumayi sevdirmektir. Bunun igin de
okullara dolayisiyla da &gretmenlere buylk goérevler duasmektedir. Aliskanhgin
kazanilmasinda okul ¢agi kritik éneme sahiptir. Bu ¢agda kazanilmayan bir becerinin
ilerleyen donemlerde kazaniimasi olduk¢a glgtlir. Bu sebeple o6gretmenler okuma
aliskanhgi kazandirmak istiyorlarsa ilk ama¢ 6grenciye okumayi sevdirmek olmalidir
(Sahin, 2012).

Ogrenme kisinin ihtiyaglari ile értiistiigl siirece sonug verir. Bir 6gretmen, gocuklarin
go6zlemledikleri, drnek aldiklari ve devaminda batun insanligin timsali olarak gérdukleri en
yakin kisidir (Moulin, 2018). Ogretmen 6grencinin géziinde érnek alinan kisidir. Ogrenci
dgretmenini izler ve onun davranisina uymaya galisir (Zilfikar, 2013). Ogretmenin iletigimi
deyince akla ilk gelen 6grencidir, 6drenci ile ogretmen arasindaki iligkidir ve bu iligki
aligskanlik kazandirmada belirleyicidir (Clceloglu, 2018b).

Ogretmenlik dyle bir meslektir ki sadece bir saatlik bir siirede bir insanin hayatini
degistirebilir. Gunimuzun 6gretmen aydinlatan, irsat eden ve dogru yolu gdsteren kigi
olmalidir. “Ogretmenlik yapmayi asip égretmen olmak gerekir” Ogretmen oncelikle okur.

Okumak zenginlestirir ve dzgirlestirir (Clceloglu ve Erdogan, 2016, s. 26). Ogretmen,
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Sezgin’in (2018) tabiriyle “Giderilmek tanimayan bir bilme, 6grenme susamasi” halinde
olmalidir (s. 161). Ogretmenlik ‘caresizlikten yapilan bir meslek’ olarak bakilmamalidir.
Ogretmenlik ‘gegim’ igin degil * gelisim‘ igin yapiimalidir (Clceloglu, 2017). Ogretmen
hem 6grenmek hem de 6gretmek zorundadir (Petrov, 2018). Ogretmen, 6égrencilere
bilmediklerini 6greten bir nakledici degildir. Ogretmen égrencinin disinda yasanani iginde
hayat yapabilendir (Topgu, 2017).

Okuma aligkanhdinin kazandiriimasi sdreci ailede baglar. Cocugun okula
baslamasiyla devam eden bu sirecte erken yaslar oldukga onemlidir. Clnkl erken
yaslarda edinilen bu aliskanlik kisinin hayati boyunca devam eder. Buradaki en blyuk
sorumluk aile ve 6gretmene aittir (Keles, 2006; Bayram, 2009; Arici, 2005; iskender,
2013). Ogzellikle &gretmenlerin tutumlari bu siireci pozitif ya da negatif yodnde
etkileyebilmektedir. Bu noktada 6égretmenlere énemli gdrevier diismektedir. Ogretmen
gerek okul ici gerekse de sinif ici etkinliklerde okuma becerisini kazandirmaya yoénelik
etkinliklere yer vermelidir (Gines, 2011). Okullar icin 6grenciye okuma aliskanhgi
kazandirarak onlarda okuma sevgisini gelistirmek en temel vazifedir. Bir 6grencinin okuma
sevgisi ile okuma aligkanliyi kazanmasi ilkokulda baslamaktadir (Ciftci ve Temizyurek,
2008). Bir gocugun okumaya tam manasiyla basladigi yer ilkokuldur. Ogretmenler bu
devrede kitabi en temel okuma, yazma araci olarak kullanir (Ceyhan ve Yigit, 2005).

Bilinmelidir ki egitimde degisim ve gelisim slrecinin basari olmasinin yegane kosulu
dgretmenin bunu igsellestirmesidir. Ogretmenin igsellestirmedigi hi¢ bir degisim ya da
gelisim hareketi basarili olamayacaktir. Bu biitlin (lkelerde bu sekildedir. Ogretmenlik bir
teknik uzmanlik alani olmayip kultirel degerlerin aktarimini saglamaktadir. Bu sebeple iyi
yetistiriimis 6gretmenlere ihtiya¢g vardir (MEB, 2017). Egitim sistemleri nitelikli ve yeterli
sayida insan glicli yetistirmeyi amaclamaktadir. iste bu gérevin yikimlisi sistemin ana
karakterlerinden biri olan 6gretmenlerdir (Kuzu, 2013).

Bir cocuga okuma aliskanligi kazandirmada gocukluk yillari gok 6énemlidir. Cocuga
kitap okumanin degerini 6gretmek gerekir (Suna, 2006).Tum aliskanliklar gibi okuma
aliskanhi§i da kiiglik yaslarda elde edilmesi gerekmektedir. iste bu noktada égretmenin
sorumlulugu ortaya ¢ikmaktadir (Baran, 2007). Bir gocugun gelisimi hayat boyu devam
eden evrelerden olusmaktadir. Geligim evrelerinin 6gretmenler tarafindan ¢ok iyi bilinmesi
gerekmektedir. Bu bilgi 6gretmenlerin hangi evrede nasil davranacagini ve hangi
uyarlamalari yapacagini bilmesi agisindan gereklidir (MEB, 2018a).

Ogretmen hem 6greten hem de ogJrenen olabilmelidir. Ogretmen bir sanatkar
olabilmelidir. Ogretmen her seyi dJreten degil, dgrenmeyi 6greten rehber olabilmelidir. Bu
yluzden okuma egitiminin en dnemli amaci olan okuma aligkanligi kazandirilmasi ¢evre ve

egitim sirecinin etkisiyle gelistirilebilir (Ozbay, 2003).
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Bir 6gretmende bulunmasi gereken yeterlik ve 6zellikler tim dinyanin tartigtig bir
konudur. Ogretmen yeterlik ve 6zellikleri konusunda herkesin géris birligine vardigi bir
standart yoktur. Yapilan aragtirmalarda 6gretmenlerin sahip olmasi gereken Ozelliklerle
ilgili listeler bulmak mumkundir (Sisman, 2002).

Buna gore ideal bir 6gretmenin;

Anadilini iyi kullanan, gugli iletisim becerilerine sahip,
insanlari ve meslegini seven, topluma hizmet arzusunda olan,
Ogrencilerine karsi giivenilir, diiriist bir dost ve sirdas,
Egitimle ilgili sorunlari bilimsel yontemle arastirabilen,
Entelektiel yoni gelismis(okuyan, arastiran, distinen)
Ogretim ve 6grenmeyle ilgili siireg ve yontemleri bilen,
Degisme, yenilik ve gelismeye agik, kendini strekli yenileyen,
Her tirll degisme ve yeniliklerden haberdar olan,
. Bilgi kaynaklariyla surekli iletisim halinde olan,

10. Egitim teknolojisindeki gelismeleri yakindan izleyen,

11. Yeni degerler gelistiriimesine onculik eden bir olmasi 6ngdrulmektedir
(Sisman, 2002, s. 11).

CoOoNOGO~WNE

Ortayl’'ya (2012) gore yaklasik 30 yil 6nce 6gretmenler toplum tarafindan oldukcga
saygl gorurdd. Bu sayginhigin sebebi 6gretmenlerin Uretken olmasi ve kiltirel hayatimiza
yaptiklart katki idi. Buginkd durumun sebeplerinden en oénemlisi kusku yok Ki
ogretmenlerin kalabalik sinif ortamlarinda egitim goérdigu Universite yagantilaridir. Bu
baglamda unutulmamalidir ki egitim toplumsal bir sistemin varolus kaynagidir. Bu
kaynagin bas aktéri de ogretmendir. Egitimin kalitesinin yUkseltiimesi ancak nitelikli
o6gretmenlerle saglanabilir. Bu sebeple toplumsal sistemin gelismesi igin egitimin, egitimin
gelismesi icin de 6gretmen niteliginin arttirimasi oldukga 6nemlidir. Bu yizden 6gretmenin
hizmet 6ncesinde ve hizmet igcinde yetistiriimesi gerekmektedir.

Ancak yapilan arastirmalar gostermektedir ki 6gretmenlerin buylk ¢ogunlugu ders
kitabi haricinde okuma gelisimine katki saglayan kaynaklara yénelmemektedir. Oysaki
ders kitabi ve yahut yardimci ders kitaplarinin okuma becerilerinin gelistiriimesine yonelik
katkilari oldukga azdir (Aytas, 2005).

2. 1. 6. 3. Kitap Okuma Ahskanligi Kazandirma ile ilgili Aragtirmalar

Konu ile ilgili literatire bakildiginda gerek o6gretmenlerin gerekse de 6gretmen
adaylarinin kitap okuma aliskanlhigi kazanma konusunda yetersiz olduklari gérilmektedir
(Saracaloglu, Bozkurt ve Serin, 2003).

Esgin ve Karadag (2000), Universite 6grencilerinde okuma aliskanhgi ¢alismasinda
ders kitabi disinda kitap okuyan Universite 6grencilerinin %26 oraninda oldugunu ve

odrencilerin yalnizca %5%’inin kitiphaneyi kullandiklarini bulgulamistir.



19

Bayram (2001), Tdrkiye’de kitap okuma aligkanligi adli Gniversite dgrencilerine
yonelik yaptigi calismada Universite dgrencilerinin %64’0 okuma aligkanhdina sahip
olduklarini belirtmigtir.

Saracaloglu, Bozkurt ve Serin (2003), Universite 6grencilerinin okuma ilgileri ve
okuma aliskanliklarini etkileyen faktorleri belilemeye yonelik ¢alismasinda Universite
ogrencilerin ¢cogunlugu kendilerini kitap okuma konusunda yetersiz bulduklarini, kitap
okumaya engel olan nedenlerin basinda televizyon, arkadas sohbetleri ve kitaplarin pahali
olmasinin etkileri oldugunu sdylemislerdir. Arastirmada Universite ddrencilerinin okuma
ilgilerinin orta dlizeyde oldugu bulunmustur.

Gomleksiz (2004), kitap okuma aliskanligina iliskin bir tutum o6lceginin gecerlik ve
glvenirligi adli arastirmasinda Universite &6grencilerinin - %78,4’Gnin  kitap okuma
aliskanligina sahip olmadiklarini tespit etmistir. Universite 6grencileri kitap okumama
sebeplerinin basinda ekonomik sebepleri gostermislerdir. Calismada kitap okuma
hususunda ogrenciler Uzerinde arkadas tavsiyesi ve medya tanitimlarinin etkili oldugu;
ogrencilerin katiphane kullanimlarinin yetersiz oldugu sonuglarina ulasiimigtir.

Gomleksiz (2005), gelecegin 6gretmenlerinin kitap okumaya iligskin goruslerinin
degerlendirilmesi Uzerine yaptigi calismasinda 6grencilerin kitap okumasini engelleyen en
onemli sebebin internet oldugunu, gelecegin erkek oAgretmenlerinin bilimsel kitaplar
okumayi, kiz égrencilerin ise psikolojik kitaplar okumayi tercih ettiklerini tespit etmistir.
Calisma sonuglarina gdre gelecegin 6gretmenlerinin kitap okuma aliskanhdr dizeyi
yetersizdir.

Sahiner ve Yusuf (2005), ilk ve ortadgretim okullarinda ¢aligan 6gretmenlerin okuma
aligkanlhklari ve bu aliskanliklar etkileyen faktorleri belirledigi calismasinda 6gretmenlerin
bircogunun bir kitabi 2-3 ayda bitirdikleri, hizmet siresi artmasiyla beraber kitap okuma
aliskanh@inin da dastigina tespit etmistir.

Aydin (2006), sinif 6gretmenligi adaylarinin okuma aligkanhgi adli ¢galismasinda
sinif 6gretmeni adaylarinin kitap okumalarini engelleyen en blylk etkenin televizyon
oldugunu tespit etmistir. Calisma sonuglarina gore sinif 6gretmeni adaylarini okuma
aliskanhgi duzeyi yetersizdir.

Ersoy (2007), Turk Dili ve Edebiyati boélimi son sinif 6grencilerinin okuma
aliskanlklari Uzerine yaptigi ¢alismasinda &égrencilerin %30’unun okuma aligkanhginin
yuksek dizeyde oldugunu tespit etmistir. Calismada kitap secgiminde en etkili faktorin
arkadas tavsiyeleri oldugunu tespit etmigtir.

Kurulgan ve Cekerol (2008), Universite 6drencilerin okuma ve kutiphane kullanma
aliskanliklari Gzerine yaptiklari ¢calismada égrencilerin okuma aligskanliklari ve kitiphane

kullanimlarinin ylksek dizeyde olumlu oldugunu saptamiglardir. Calismada Universite
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o6grencilerden kitap okuma aliskanlhigina sahip olanlarin akademik basarilarinin daha
yuksek oldugu bulunmustur.

Odabasg, Odabas ve Polat (2008), Universite 6grencilerinin okuma aliskanhgini
belirlemeye yonelik yaptigi calismasinda erkek &grencilerin kiz égrencilere oranla kitap
okumaya daha az zaman ayirdiklarini tespit etmistir. Ogrencilerin giin iginde yaptiklari
dinlence faaliyetlerinin okuma faaliyetlerine oranla daha fazla oldugunu tespit etmistir.
Calismada d6grencilerin %46.1’inin yilda en fazla bes kitap okuduklari tespit edilmistir.
Calismaya gore Ust dizey okuma aliskanhdina sahip &grencilerin orani %10.9’dur.
Calismada universite 6grencilerin okuma aliskanhgina yeterli diizeyde sahip olmadiklarini
one surmustr.

Yilmaz (2008), Turk Dili Ve Edebiyati Bélumu 6grencilerinin okuma profili Gzerine
yaptigl calismasinda 6grencilerin ayda okunan ortalama 4 kitap okuduklarini tespit
etmistir. Calismada 6grencilerin %46.7 ile en c¢ok birinci sinifta kitap okuduklari, Ust
siniflara dogru gidildikge kitap okuma oraninin distigunu bulgulamistir.

Demir (2009), ilkdgretim Il. kademe 6gretmen adaylarinin okuma aliskanliklari
Uzerine yaptigi calismada kitap okuma aligskanligina sahip olma, kitap okumayi sevme ve
gereklilik degiskenlerinde kiz 6grencilerin lehinde anlaml bir farkhlik bulmustur. Arastirma
sonugclarina goére Turkge ve Fen Bilgisi 6gretmen adaylari okuma aligkanhgi degiskeninde
diger branglara gére daha olumlu bir tutuma sahiptir.

Sevmez (2009), Turkce 6gretmen adaylarinin okuma aligkanhdir ve katiphane
kullanimi Gzerine yaptigi ¢calismasinda égretmen adaylarinin %69,9’unun “roman-hikaye”
tiriinde kitap okuduklarini tespit etmistir. Ogretmen adaylarinin %43,6’s1 en son 1 hafta
dnce kitap okuduklarini belirtmistir. Ogretmen adaylarinin kitap okumasinda en etkili
faktoriin %30,1 ile arkadas tavsiyesi oldugu tespit edilmistir. Ogretmen adaylarinin %
37,4’si yilda 6-14 arasi kitap okuduklarini belirtmistir. Ogretmen adaylarinin %35,3'( kitap
okumalarini engelleyen en 6nemli sebebin “derslerin yogunlugunun etkisi” oldugunu
belirtmistir. Ogretmen adaylarinin %59,2’si kitaplari satin alarak elde ettiklerini belirtmistir.
Calismada kiz 6gretmen adaylarinin %70,1'i “roman ve hikaye” okuduklari; erkek
o6gretmen adaylarinin ise %72,2 ile en ¢ok “tarih ve felsefe” tirt okuduklari bulgulanmistir.

Yilmaz, Kése ve Korkut (2009) universite 6grencilerinin okuma aliskanliklari Gzerine
yaptid1 arastirmada Universite ogrencilerinin duzenli bir okuma aligkanligina sahip
olmadiklari, kitap temininde satin alma yolunu sectikleri ve zaman yetersizliginin okuma
onundeki en buylk engel oldugunu tespit etmistir. Calismada Universite dgrencilerinin
okuma aligkanliklarinin zayif oldugunu tespit edilmigtir.

Arslantirk ve Saracaloglu (2010), sinif 6gretmenlerinin ve sinif 6gretmeni

adaylarinin okuma ilgi ve aligkanlhklarini karsilastirdigi gcalismasinda sinif 6gretmenleri ve
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sinif 6gretmeni adaylarinin okuma aligkanliklarinin orta dizeyde oldugunu tespit etmigtir.
Calismada kadin sinif 6gretmeni ve sinif 6gretmeni adaylarinin erkek sinif 6gretmeni ve
sinif 6gretmeni adaylarina oranla okuma ilgi ve aligkanliklarinin daha yuksek oldugunu
bulgulamistir. Sinif 6gretmenlerinin ve sinif 6gretmeni adaylarinin ayda ortalama 1.9 kitap
okuduklari ve kitap okumama sebepleri iginde en énemli sebebin kitaplarin pahali olmasi
oldugu sonuglarina ulagiimistir.

Batur, Gulveren ve Bek (2010), 6gretmen adaylarinin okuma ahlgkanliklari Gzerine
yapti§i calismalarinda kiz 6gretmen adaylarinin erkek 6gretmen adaylarina oranla okuma
aliskanhigina karsi daha olumlu bir tutum sergilediklerini, sinif diizeyi bazinda okuma
aliskanhigina karsi en olumlu tutumun 3.siniflarda oldugunu tespit etmistir.

Bozpolat (2010), 6gretmen adaylarinin okuma aliskanligina iligskin tutumlarinin
degerlendirilmesi ¢alismasinda okuma sevgisi boyutunda kiz 6gretmen adaylarinin erkek
ogretmen adaylarina gore daha olumlu tutum gosterdiklerini bulgulamistir.

Kus ve Turkyllmaz (2010), Sosyal Bilgiler ve Tiirkce Ogretmeni adaylarinin okuma
durumlari: ilgi, ahiskanllk ve okuma stratejilerini kullanim dizeyleri (izerine yaptigi
calismasinda 6gretmen adaylarinin % 57’sinin 1-25 arasinda kitaba sahip oldugunu
bulgulamistir. Ogretmen adaylarinin okumama nedenlerinin basinda %49 ile zaman
bulamamanin etkili oldugu tespit edilmigtir.

Yiimaz ve Benli (2010), sinif 6gretmeni adaylarinin okuma aligkanhdina yonelik
tutumlarinin bazi degiskenlere gore incelenmesi Uzerine yaptigi ¢alismasinda kiz sinif
o6gretmeni adaylarinin erkek sinif égretmeni adaylarina oranla daha olumlu bir kitap
okuma tutumuna sahip olduklari bulgulanmistir.

Ari ve Demir (2013), ilkégretim bolumiu o6gretmen adaylarinin kitap okuma
aligkanhklarinin degerlendiriimesi Uzerine yaptigi calismasinda 6gretmen adaylarinin
%51’inin yilda 12’den fazla kitap okudugunu tespit etmistir. Ogretmen adaylarinin %80’inin
agk-sevgi tiriinde kitap okuduklari tespit edilmistir. Ogretmen adaylarinin kitap okumasini
engelleyen en oOnemli faktdrin %32 ile internet/televizyon oldugu tespit edilmistir.
CGalismada kitap okumaya iligskin tutumlarda anabilim dalina goére farkhlik bulunmadigi
tespit edilmistir. Calismada 06gretmen adaylarinin %58.3'U yilda 0-7 arasi kitap
okuduklarini  bulgulamistir. Calisma sonuglarina goére kitap okumaya iliskin tutum,
cinsiyete gore anlamli bir farklilik géstermekte olup kizlar % 80.70, erkekler ise %76,57
aritmetik ortalamaya sahiptir.

Konan (2013), ilkokul-ortaokul yoneticilerinin okuma aligkanliklarini inceledigi
calismasinda okul ydneticilerinin %89,4’Unln evlerinde kitaplik bulundurduklarini tespit
etmistir. Okul yoneticilerinin %80.9'u okumaya glinde 2 saatten daha az zaman

ayirdiklarini,  %19.1'i ise okumaya glinde 2 saatten daha fazla zaman ayirdiklarini
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sOylemiglerdir. Okul ydneticilerinin  %41.8’i okuma aligkanhdina sahip olduklarini
sdylemislerdir. Okul ydneticilerinin  %46.1’i kitap okumaya zaman bulamadiklarini,
%60.3’Unln ise halen kitap okuduklarini bulgulamistir.

Kuzu (2013), ogretmen adaylarinin okumaya karsi tutumlar ile genel kultur
dizeyleri arasindaki iliskiyi degerlendiriimeye yonelik yaptigi calismada, 6gretmen
adaylarinin okuma tutumlarinin olumlu olmasina kargin genel kaltir dizeylerinin disuk
oldugu tespit etmisti. Okuma tutumunda kiz 6gretmen adaylari erkek ogretmen
adaylarina oranla daha olumlu tutuma sahipken, genel kiltir degiskeninde erkek
o6gretmen adaylarinin kiz 6gretmen adaylarina oranla daha ylksek bir ortalamaya sahip
oldugu belirlenmistir. Calismada yas ile genel kiltir diizeyi arasinda dogru oranti oldugu
bulunmustur.

Elkatmis (2015), sinif 6gretmeni adaylarinin okuma ilgi ve aliskanliklari adli
calismasinda 6gretmen adaylarinin %61,7’sinin kitap okumaya halen devam ettigini tespit
etmistir. Sinif 6gretmeni adaylari kitap okumalarini engelleyen en énemli sebebin arkadas
sohbetleri oldugunu bulgulamistir. Calismada sinif égretmeni adaylarinin kendi okuma
aligskanliklarini yetersiz bulduklari tespit edilmistir.

Ozdemir, Ozdemir ve Kaya (2015), o6gretmen adaylarinin kitap okuma
aliskanliklarinin incelenmesi Gzerine yaptigi ¢calismada Turkge 6gretmen adaylarinin kitap
okumaya yonelik tutumlarinin diger ana bilim dalindaki 6gretmen adaylarina oranla daha
olumlu oldugunu bulgulamistir. Kitap okuma aligkanhdi tutumuna goére kadin 6gretmen
adaylari erkek 6gretmen adaylarina oranla daha olumlu bir tutuma sahip oldugu tespit
edilmistir.

Yalman, Ozkan ve Basaran (2015), gelecedin ogretmenlerinin kitap okuma
aliskanliklarinin incelenmesi Gzere yaptigl ¢alismasinda 6gretmen adaylarinin %75,5’inin
kitap okuma aligkanh@ina sahip olduklarini tespit etmistir. Ogretmen adaylari kitap
okumada en blylk etkenin %51 ile okuduklari bir yazi oldugunu belirtmistir. Calismada
o6gretmen adaylarinin ¢ogunlugunun roman turinde kitap okuduklari, kitap okumaya en
biylk engelin bilgisayar oldugu bulgulanmigtir.

Biger ve Ercan (2017), Okul Oncesi Ogretmen Adaylarinin Okuma Aligkanligini
Etkileyen Faktorlerin incelenmesi tizerine yaptigi galismasinda kiz 6gretmen adaylarinin
erkek Ogretmen adaylarina oranla kitap okuma aligkanligi tutumunun daha ylksek
oldugunu tespit etmistir. Ogretmen adaylarinin birinci ve ikinci sinifta kitap okumaya iligkin
tutumlarinin diger sinif seviyelerine goére daha yuksek oldugu saptanmistir.

Coban, ileri ve Temir (2018), Universite 6grencilerinin kitap okuma aligkanligina
betimsel bir bakis adli ¢calismasinda Universite 6grencilerinin %64,5’i evlerinde kitaplik

bulundugunu tespit etmistir. Calismaya gére 6grencilerin %51,2’si az okuyan okur tipine
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girmektedir. Ogrencilerin kitap okumalarini olumsuz yénde etkileyen en énemli engelin %
41 ile ders ve is yogunlugu ve % 21,7 ile bilgisayar oldugu tespit edilmistir. Ogrenciler

arasinda %54,8 ile roman en ¢ok tercih edilen kitap tlrt oldugu bulgulanmistir.

2. 2. Literatiir Taramasi Sonucu

insanlik, bilgiye ulasmanin kolay ancak dogru bilgiye ulasmanin da bir o kadar zor
oldugu bir cagda yasamaktadir. Toplumlar dogru bilgiye ulasabilen insan sayisini
arttirabildigi derecede gelismis sifatini alabilmektir. Dogru bilgiye ulasmaksa ancak okuma
eylemini harekete gecgirmek ve bunu surekli kilabilmekle saglanabilmektedir. Bu sebeple
okuma aliskanhgini kazanmis birey sayisini arttirmak toplumlarin en énemli hedefleri
arasindadir.

Okuma uzerine gerek dinyada gerekse de Turkiye’de arastirmalar yapilmaktadir.
Arastirma sonuglarina goére siralamalar yapilmakta ve bu sonuclar paylasiimaktadir.
Paylasilan bu sonuclar Tuarkiye acisindan iyi veriler barindirmamakta ve bu durum
glindemi 6zellikle de egitim gindemini surekli mesgul etmektedir. Sorun konusulmakta,
sorunla ilgili tespit calismalari, arastirmalar ve yerel dizeyde projeler yapilmakta ama
hedeflenen noktaya bir turli gelinememektedir.

21. yuzyll Tuarkiye’sinde okuma aliskanligi kazanmig bir toplumdan bahsetmek
hendz mimkidn gérinmemektedir. Turk toplumunun ge¢cmisinden gelen dinleme ve izleme
kaltdrinin etkisi gerekse de son yillarda teknolojinin hayati kaplamasiyla beraber okuma
aligkanhgi kazanma yolunda tek bir adim dahi atilamamaktadir. Bu duruma ailelerin de
okuma aliskanhgi kazandirmadaki yetersizligi de eklenmektedir. Oysaki bir davranisin
aliskanlik haline donustirilmesinde ¢ocukluk yillari dzellikle ilkokul ¢aginin ¢ok dnemili
oldugu bilinmektedir. iste bu noktada toplumun 6nderi, gelecek nesilleri yetistiren
ogretmenlere buyuk bir gorev dusmektedir. Ancak yapilan arastirmalar gostermektedir ki
ogretmenler okuma aliskanliyi kazanma hususunda yeterli degildir. Okuma algkanhgi
olmayan bir 6gretmenin okuma aligkanligina sahip bireyler yetistirmesi olduk¢a gug¢

gorunmektedir.
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Bu bolimde “Arastirmanin Modeli”, “Evren ve Orneklem”, “Veri Toplama Araglar”,

“Veri Toplama Sireci” ve “Verilerin Analizi” basliklarina yer verilmistir.

3. 1. Arastirma Modeli

Sinif 6gretmeni adaylarinin kitap okuma aliskanligi ve tutumlarinin incelenmesinin
amaglandidi bu tez calismasi nicel arastirma modeliyle yurGtdimustar. Arastirmaci temel
problemden yola c¢ikarak calismaya en uygun modelin nicel model olduduna karar
vermistir.

Arastirmada veri toplama modeli olarak, “Ge¢miste ya da halen var olan bir durumu
var oldugu sekliyle betimlemeyi amacglayan tarama modeli kapsaminda, karsilastirma ve
korelasyon tlrinden tarama yapmaya imkan taniyan iliskisel tarama modeli” (Karasar,
2002, s. 77) kullanilmistir. iliskisel tarama modelinde “iki ya da daha ¢ok degisken
arasindaki iliskinin herhangi bir sekilde bu degiskenlere miidahale edilmeden incelenmesi”
amaglanir (Buyukozturk, Cakmak, Akgun, Karadeniz ve Demirel, 2008, s. 171).

Bu arastirmada iliskisel tarama modeli c¢ergevesinde, arastirmaci tarafindan
geligtirilen Kitap Okuma Aligskanhigi Anketi (KOA) ve Kirmizi (2012) tarafindan gelistirilen
Ogretmen Adaylarinin Kitap Okuma Aligskanligina Yénelik Tutum Olgegi (ORAKOT)
kullanilarak Sinif 6gretmeni adaylarinin kitap okuma aligkanliklari ve tutumlari arasindaki

iliski tespit edilmeye c¢alisiimistir.

3. 2. Evren ve Orneklem

Arastirma sonuclarindan elde edilen verilerin genellenmek istenen butintne
¢alisma evreni denilmektedir (Ekiz, 2009).

Bu arastirmanin g¢alisma evrenini 2012-2013 egitim o6gretim yilinda Trabzon
Karadeniz Teknik Universitesi, Artvin Coruh Universitesi, Kars Kafkas Universitesi ve Rize
Recep Tayyip Erdogan Universitesinde 6grenim goéren Sinif Ogretmenligi Ana Bilim
Dalinin 1, 2, 3 ve 4.siniflarindaki tim 6grenciler olusturmaktadir.

Orneklem, calisma evreninden belli kural ve olgitlere gdre segilir ve secildigi
galisma evrenini temsil ettigi kabul edilen kiguk gruplardir. Ornekleme tirleri ikiye ayrilir.
Bunlar;

1. Olasiliga Dayali Ornekleme

2. Olasllik Disi (Amagli) Ornekleme (Ekiz, 2009).
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Arastirmada; katilimcilarin evrenden rasgele yontemle segildigi -olasiliga dayali
ornekleme turdnun uygulanig bigimlerinden biri olan- “Basit Olasilikh (Rasgele)
Ornekleme” tercih edilmistir.

Aragtirmanin Orneklemi, 2012-2013 egitim-6gretim yilinda Trabzon Karadeniz
Teknik Universitesi, Artvin Coruh Universitesi, Kars Kafkas Universitesi ve Rize Recep
Tayyip Erdogan Universitesinde dgrenim goren Sinif Ogretmenligi Ana Bilim Dalinin 1, 2,

3 ve 4.sinif dgrencilerinden olusan gonulli 1256 dgretmen adayi olusturmaktadir.

Tablo 1. Sinif Ogretmeni Adaylarinin Demografik Ozelliklerine Gére Dagilimi

Demografik Degisken Gruplar n %
Cinsiyet Kadin 800 63,7
Erkek 456 36,3
Karadeniz Teknik Univ. 417 33,2
Oniversite Artvin Coruh _l:'Jniv. 266 21,2
Kars Kafkas Univ. 323 25,7
Recep Tayyip Erdogan Univ. 250 19,9
1. sinifta okuyan 270 21,5
Sinif 2. sinifta okuyan 366 29,1
3. sinifta okuyan 289 23,0
4. sinifta okuyan 331 26,4
TOPLAM 1256 100

Arastirmaya katillan 1256 6gretmen adayinin %63,7’si kadin, %36,3’'0 erkektir.
Ogretmen adaylarinin %33,2’si Karadeniz Teknik Universitesi, %21,2’si Artvin Coruh
Universitesi, %25,7’si Kars Kafkas Universitesi, %19,9u Recep Tayyip Erdodan
Universitesi 6grencisidir. Ogretmen adaylarinin %21,5'i 1. sinifta, %29,1’i 2. sinifta, %23’U

3. sinifta, %26,4’0 4. sinifta 6grenim gérmektedir (Tablo 1).

3. 3. Verilerin Toplanmasi

Bu baslik altinda veri toplama araclari ve veri toplama slrecinden sdz edilmektedir.

3. 3. 1. Veri Toplama Araglari

Nicel arastirma; sayilar halinde olan bilgilerin titizlikle kaydedilerek bilgisayar
tarafindan okunabilir hale getirilmesidir (Neuman, 2006). Bu maksatla nicel veri toplama
tekniklerinden anket ve Olgek kullanilarak arastirmada elde edilen verilerin birbirlerini

dogrulamasi amaglanmistir.
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Arastirmada kullanilan anket formu tg¢ bélimden olusmaktadir. Anket formunun ilk
iki bélumi “Kitap Okuma Aliskanligi Anketi” ve tGglinci balimi ise “Ogretmen Adaylarinin
Kitap Okuma Aliskanligina Yénelik Tutum Olgegi” kullanilarak elde edilmistir.

Kitap Okuma Aliskanhgi Aliskanligi Anketi (KOA)

Arastirmaci tarafindan veri toplama aracinin gelistiriimesi amaciyla ilk olarak alan
yazinda yapilan arastirmalar incelenmistir. Yapilan incelemeler sonucunda iki bélimden
(iki sayfadan) olusan Kitap Okuma Aliskanligi Anketi gelistirilmigtir. Anketin birinci
boéliminde 20 soru belirlenmis ve ikinci béliminde ise MEB 100 Temel Eser bilgisini
Olcmek icin “duymadim”, “duydum ama okumadim” ve “okudum” seklinde 3'lu likert
derecelemesi kullaniimistir.

Veri toplama araglarindan biri olan anketin olusturulmasi asamasinda Danisman
Ogretim Uyesi ve alaninda uzman kisilere danisilarak gecerlilik ve givenilirlik testleri
yapiimistir. Anketin, Karadeniz Teknik Universitesi Tirkce Ogretmenligi béliimiinde
ogrenim goren 30 6gretmen adayina uygulanmasindan sonra, 3 madde ¢ikariimis ve bazi
sorularin ifade tarzlarinda degisiklige gidilmistir.

Anketin ik béliminde Sinif Ogretmeni adaylarinin Kitap Okuma Aliskanhigini
belirlemeye yonelik 17 soru, ikinci bolimande ise Milli Egitim Bakanliginca belirlenen 100
Temel Eser kapsamindaki kitaplari okuma ve bilme durumlarina iligkin bilgi formu yer
almaktadir.

Ogretmen Adaylarinin Kitap Okuma Aliskanhgina Yénelik Tutum Olgegi (ORAKOT)

“Ogretmen Adaylarinin Kitap Okuma Aligkanh@ina Yénelik Tutum Olgegi’nin
kullaniimasi konusunda izin almak i¢in Prof. Dr. Fatma SUSAR KIRMIZI ile telefon yoluyla
iletisim kurulmustur.

Anket formunun ikinci béliminde &gretmen adaylarinin kitap okuma aligkanhgina
yonelik tutumlarini 6lgmek amaciyla Kirmizi (2012) tarafindan gelistirilerek givenirlik ve
gecerlik caligmalari yapilan “Ogretmen Adaylarinin Kitap Okuma Aligkanligina Yénelik
Tutum Olgedi” bulunmaktadir. Olgekte begli likert tipinde (1: katilmiyorum, 5: katiliyorum)
34 madde ve “6drenme gereksiniminin karsilanmasi ve eglenmeye iligkin tutumlar” (22
madde), “kitap okuma aligkanhdinin anlami ve vazgegilmezligine iliskin tutumlar’ (8
madde) ve “kitap okuma aligkanhginin gelistiriimesine iligkin tutumlar” (4 madde) olmak
Uzere 3 boyut bulunmaktadir. Olgegin alt boyut puanlari madde puanlarinin toplaminin
madde sayisina bdlinmesi ile (en dusuk 1, en yiksek 5); 6lcek puani ise madde
puanlarinin toplami ile (en disik 34; en ylksek 170) elde edilmektedir. Olgek ve alt
boyutlarda ylksek puan kitap okumaya iligskin olumlu oldugunu ifade etmektedir. Bu
calismada olgcegin Cronbach Alpha katsayisi 0,92; alt boyutlarin Cronbach Alpha
katsayilari 0,91 /0,82 / 0,70 olarak tespit edilmistir.
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3. 3. 2. Veri Toplama Siireci

Veri toplama araglar “Kitap Okuma Aliskanliyi Anketi” (2 sayfa) ve “Ogdretmen
Adaylarinin Kitap Okuma Aligkanligina Yénelik Tutum Olgegi” (1 sayfa) olmak Uzere
hazirlanmigtir. Belirlenen Gniversitelerle iletisime gegilerek veri toplama araclarinin
uygulanacagi tarihler belirlenmistir. Veri toplama araclarinin uygulanacagi Universitelere
arastirmaci tarafindan bizzat gidilmistir. Sinif 6gretmeni adaylarina veri toplama araclarina
iliskin acgiklamalar yapilmistir. Veri toplama araclarinin eksiksiz olarak doldurulmasi
amaciyla Sinif Ogretmeni adaylarina 1 saat siire verilmistir. Sirenin sonunda veri toplama
araglar toplanmistir. Veri toplama araclari belirlenen zamanlarda birlikte uygulanarak Veri

toplama stireci 2013 (Mart- Nisan) ayi itibariyle tamamlanmistir.

3. 4. Verilerin Analizi

Verilerin analizinde SPSS 16.0 programi kullanilmigtir. Ogretmen adaylarinin
demografik bilgileri ve 100 temel esere iliskin okuma durumlari frekans ve ylzde analizi
olarak sunulmustur.

Olgek puanlarinin normallik sinamasinda Carpiklik (Skewness) katsayisi
kullanilmigtir. Surekli bir degiskenden elde edilen puanlarin normal dagilim 6zelliginde
kullanilan garpikhk katsayisinin (Skewness) +1 sinirlari igcinde kalmasi puanlarin
normal dagilimdan o6nemli bir sapma gostermedigi seklinde yorumlanabilir
(Buyikoztirk, 2011, s. 40).

Normallik sinamasinda olgek ve alt dlgek boyut puanlari normal dagilim
gOsterdiginden puanlarin cinsiyet, evde kitaplik olmasi durumu, kitap fuarina gitme
durumu degigkenlerine gore karsilastiriimasinda bagimsiz iki 6érneklem t testi; Gniversite,
sinif diizeyi, yilda ortalama kitap okuma sayisi, kitap satig yerine gitme sikligi, en son ne
zaman kitap aldigi degiskenlerine goére karsilastirimasinda tek yonli varyans analizi
(ANOVA) testinden yararlaniimistir. Analizlerde anlamlilik dizeyi 0,05 (p<0,05) olarak

belirlenmigtir.



4. BULGULAR

Bu bélimde Sinif Ogretmeni adaylarinin okuma tutum ve aligkanliklarini belirlemeye
yonelik olarak yapilan “Kitap Okuma Aliskanligi Anket Formu” ve “Ogretmen Adaylarinin
Kitap Okuma Aligskanhgina Yoénelik Tutum Olgegi’nden elde edilen bulgular ve bulgulara
yonelik tartismalar bulunmaktadir. Verilerin analiz edilmesiyle beraber elde edilen bulgular
tablo haline getirilmistir. Bulgular “Betimsel Bulgular’ ve “Olgek ve Alt Boyut Puanlarinin
Demografik Ozelliklere Gére Karsilastiriimasina Ait Bulgular” alt basliklari ile sunulmustur.

Tartisma bdlimU ayri bir baglik altinda sunulmustur.

4. 1. Betimsel Bulgular

Verilerin analiz edilmesiyle beraber elde edilen betimsel bulgular bu bdlimde

sunulmustur.

Tablo 2’de sinif 6gretmeni adaylarinin kitap okuma aliskanhigi anketine gore frekans

ve ylzde dagilimlari sunulmustur.

Tablo 2. Kitap Okuma Aliskanligi Anketine Gére Frekans ve Yizde Dagilimi

Demografik Degisken Gruplar n %
1-5 kitap 392 31,2
6-10 kitap 371 29,5
Yillik okunan ortalama kitap sayisi  11-15 kitap 233 18,6
16-20 kitap 145 11,5
21 kitap ve UstU 115 9,2
Yilda 1-2 defa 322 25,6
Ayda 1 kez 497 39,6
Kitap satis yerlerine gitme sikligi Ayda 2 kez 192 15,3
Haftada 1 kez 154 12,3
Haftada 3 ve daha fazla 91 7,2
Her istediginde 633 50,4
Haftada 1 37 2.9
Kitap satin alma sikligi Ayda 1 221 17,6
Yilda 1 157 12,5
Hic (arkadag/kutiphane 6ding) 208 16,6
Bu hafta 131 10,4
Gegen ay iginde 495 39,4

En son kitap alma zamani Gegen bir yil iginde 301 24,0

Hatirlamiyor 329 26,2
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Tablo 2’nin devami

Demografik Degisken Gruplar n %
Evet 819 65,2

. . ,? )
Evinde kitaplik var mi~ Hayrr 137 348
Evet 785 62,5

, N ;
Kitap fuarina gitmis mi Hayrr 471 375

Ogretmen adaylarinin %31,2’si yilda ortalama 1-5 kitap okumakta, %29,5'i 6-10
kitap, %18,6'st 11-15 kitap, %11,5'i 16-20 kitap, %9,2’si 21 ve daha fazla kitap
okumaktadir. Ogretmen adaylarinin %25,6’s1 yilda 1-2 kez kitap satig yerlerine gitmekte,
%39,6’s1 ayda 1 kez, %15,3’'U ayda 2 kez, %12,3’'0 haftada 1 kez, %7,2’si haftada 3 ve
daha fazla kez kitap satig yerlerine gitmektedir. Ogretmen adaylarinin %50,4’U her
istediginde kitap satin almakta, %2,9'u haftada 1, %17,6’s1 ayda 1, %12,5’i yilda 1 kitap
satin almaktadir. Ogretmen adaylarinin %16,6’s1 hi¢ kitap satin almadigini kitiphane
veya arkadaslardan édiing aldigini belirtmistir. Ogretmen adaylarinin %10,4’l bu hafta
icinde, %39,4’0 gegen ay icinde, %24°0 gecgen 1 yil icinde kitap satin aldigini, %26,2’si en
son ne zaman kitap satin aldigini hatilamadigini belirtmistir. Ogretmen adaylarinin
%65,2’sinin evinde kitaplik bulunmaktadir. Ogretmen adaylarinin %62,5'i daha énce en az

bir kez kitap fuarina gitmistir (Tablo 2).

Tablo 3'de 100 temel eser icinde en ¢cok ve en az okunan 20 eserin okunma

oranlarina ait frekans ve yuzde dagilimlari sunulmustur.

Tablo 3. 100 Temel Eser icinde En Cok ve En Az Okunan Yirmi Eserin Okunma

Oranlari
Kitap f % Kitap f %
59. Arilar Ordusu (Bekir Yildiz) 957 76,2 48. Falaka (Ahmet Rasim) 131 10,4
60. Yankil Kayalar (Yilmaz 947 75,4 78.Tom Sawyer (Mark Twain) 128 10,2
Boyunaga)
54. g'gc'jesr‘)’zu Anadolu (Mehmet 902 71,8 73. Oliver Twist (Charles Dickens) 111 8,8
52. Ulkemin Efsaneleri (Ibrahim Zeki 893 71,1 5. Omer_ln Cocuklugu (Muallim 101 8,0
Burdurlu) Naci)
61. Yurgk?ede ile Padisah (Cahit 889 708 76. Define Adasi (Robert Louis 92 73
Zarifoglu) Stevenson)
90. Oliimsiiz Aile (Natalie Babbitt)y 886 70,5 o f/%r?]:')‘de Devr-i Alem (Jules g, ¢ 7
58. Otlegen Kusu (Halil Karag6z) 877 69,8 75. Glliver'in Gezileri (Swift) 82 6,5
89. Yagmur Yagdiran Kedi (Marcel 868 69,1 79. Ezop Masallari 78 6.2
Ayme)
) o 74. Alice Harikalar Ulkesinde
93. Samatali Kdy (Astrid Lindgren) 857 68,2 (Lewis Carrol) 72 57
33. Yonca Kiz (Kemal Bilbasar) 856 68,2 9. Yalniz Efe (Omer Seyfettin) 69 5,5

32. 87 Oguz (Rakim Calapala) 834 66,4 83. Pinokyo (Carlo Collodi) 47 3,7
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Tablo 3’GUn devami

Kitap f % Kitap f %
36. GUmis Kanat (Cahit Uguk) 831 66,2 7.Sermin (Tevfik Fikret) 46 3,7
31. Cocuklara Siirler (Vehbi Cem 826 658 6. G_L_leabam (Hiseyin Rahmi 43 34
Askun) Gurpinar)
19. Gururlu Peri (Mehmet Seyda) 825 65,7 77.Robin Hood (Howard Pyle) 43 34
94. Momo (Michael Ende) 820 653 °F %%:ug)]soner (Alexander 43 3.4
37. Vatan Topragi (Mukerrem Kamil 807 64,3 82. La Fontalne den Se¢meler (La 41 33
Su) Fontaine)
: s 2. Mevlana'nin Mesnevi'sinden
62. Serge Kus (Cahit Zarifoglu) 802 63,9 Secme Hikayeler 23 1.8
55. Gol Cocuklari (ibrahim Ors) 800 63,7 4. }:/:;?QI)Yahut Silistre (Namik 22 18
88. Ucan Sinif (Erich Kastner) 800 63,7 3.Karagdz ile Hacivat 15 1,2
49. Bir Gemi Yelken Acti (AliMimtaz 24, 63 1 pede Korkut Hikayeleri 13 1,0

Arolat)

MEB 100 temel eser listesinde en ¢ok okunan bes kitap sirasiyla Arilar Ordusu
(%76,2), Yankih Kayalar (%75,4), Akl S6zi Anadolu (%71,8), Ulkemin Efsaneleri
(%71,1), ve Yiurekdede ile Padisah (%70,8) olarak tespit edilmistir (Tablo 3).

MEB 100 temel eser listesinde en az okunan bes kitap sirasiyla Dede Korkut
Hikayeleri (%1,0), Karag6z ile Hacivat (%1,2), Vatan Yahut Silistre (%1,8), Mevlana’nin
Mesnevi’'sinden Se¢me Hikayeler (%1,8) ve La Fontaine’den Seg¢meler (%3,3) olarak

tespit edilmigtir (Tablo 3).

4. 2. Olgek ve Alt Boyut Puanlarinin Demografik Ozelliklere Gore

Karsilagtiriimasina Ait Bulgular

Verilerin analiz edilmesiyle beraber elde edilen dlgek ve alt boyut puanlarinin
demografik 6zelliklere gore karsilastiriimasina ait bulgular bu bélimde sunulmustur.

Tablo 4’te dlgek ve alt boyutlarinin ortalama, standart sapma ve c¢arpiklik

(Skewness) bilgilerinden olusan betimsel istatistikleri sunulmustur.

Tablo 4. Olgek ve Alt Boyutlarina Ait Betimsel istatistikler

Alt Boyut n X Ss  Carpiklik
Ogrenme G_e'rek.smlmlnln Karsilanmasi ve 1256 382 0,64 0,72
Eglenmeye lligkin Tutumlar

Kitap Okuma Aligkanliginin Anlami ve
Vazgecilmezligine lligkin Tutumlar

Kitap Okuma Aliskanhiginin Geligtiriimesine lligskin 1256 322 0,95 0,12
Tutumlar

TOPLAM 1256 123,01 21,18 -0,47

1256 3,25 0,82 -0,33
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Ogrenme gereksiniminin kargilanmasi ve eglenmeye iliskin tutumlar (3,82+0,64) alt
boyut puanlarinin “yiksek dizeyde olumlu”; kitap okuma aligkanliginin anlami ve
vazgegilmezligine iliskin tutumlar (3,2510,82) ve kitap okuma aligkanhdinin gelistiriimesine
yonelik tutumlar (3,22+0,95) alt boyut puanlarinin “orta dizeyde olumlu” oldugu tespit
edilmistir (En yuksek puan 5 / en dusik puan 1=4; puan arahdr = 4/5=0,80; puan
duzeyleri: 1,00-1,80: ¢ok disuk; 1,81-2,60: disuk; 2,61-3,40: orta; 3,41-4,20: ylksek;
4,21-5,00: ¢cok yuksek).

Kitap okuma aliskanligina yonelik tutumlar dlgedi puanlarinin (123,01£21,18)
“yiksek dizeyde olumlu” oldugu tespit edilmistir (En yiksek puan 170 / en dusik puan
34=136; puan araligi = 136/5=27,2; puan duzeyleri: 34,0-61,2: cok dusuk; 61,3-88,4:
dusuk; 88,5-115,6: orta; 115,7-142,8: yiksek; 142,9-170,0: ¢ok ylksek) (Tablo 4).

Tablo 5’te kitap okuma aliskanligina yonelik tutumlar élgcegi ve alt boyut puanlarinin
ogretmen adaylarinin cinsiyetine gore karsilastiriimasina ait bagimsiz iki 6rneklem t testi

sonuglari sunulmustur.

Tablo 5. Olgek Puanlarinin Cinsiyete Gore Karsilastirilmasina Ait t Testi Sonuclari

Alt Boyut Cinsiyet n X Ss t p
Ogrenme Gereksiniminin Kadin 800 393 0,58

Karsilanmasi ve Eglenmeye lligkin 7,99 0,000
Tutumlar Erkek 456 3,63 0,70

Kitap Okuma Aligkanliginin Anlami Kadin 800 335 0,76

ve Vazgegilmezligine lligkin 5,77 0,000
Tutumlar Erkek 456 3,08 0,89

Kitap Okuma Aligkanliginin Kadin 800 3,28 0,96 279 0007
Geligtiriimesine lligkin Tutumlar Erkek 456 3,13 0,93 ’ ’
TOPLAM Kadin 800 126,37 19,64 763 0,000

Erkek 456 117,10 22,47

Ogrenme gereksiniminin karsilanmasi ve eglenmeye iliskin tutumlar (t=7,99;
p<0,05), kitap okuma aliskanliginin anlami ve vazgegcilmezligine iliskin tutumlar (t=5,77;
p<0,05), kitap okuma aligkanhidinin gelistirimesine iligkin tutumlar (t=2,72; p<0,05) alt
boyut puanlarinin ve kitap okuma aliskanhgina yonelik tutumlar élgegi toplam puanlarinin
(t=7,63; p<0,05) cinsiyet degiskeni agisindan anlamli duzeyde farklilik gdsterdigi tespit
edilmistir. Kadin ogretmen adaylarinin kitap okumaya yonelik tutum puanlari, erkek
O6gretmen adaylarinin puanlarina gére anlamli dizeyde daha yuksektir (Tablo 5).

Tablo 6'te kitap okuma aliskanligina yonelik tutumlar olgegdi ve alt boyut puanlarinin
universiteye gore karsilastirmasina ait tek yonli varyans analizi (ANOVA) sonuglar

sunulmustur.
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Tablo 6. Olgek Puanlarinin Universiteye Gére Karsilagtirimasina Ait ANOVA Testi

Sonuglari
. . — Anlamli
Alt Boyut Universite n X Ss f Fark
Ogrenme A-Karadeniz Teknik 417 3,90 0,63
E;:; lonmag e BrAftin Goruh 206 3,63 069 108 0000 ACD>B
I Y , ) ,C,
Tutumlar D-Recep Tayyip Erdogan 250 3,88 0,55
Kitap Okyma A-Karadeniz Teknik 417 3,35 0,80
ﬁ"fka”"g'”'” B-Artvin Coruh 266 305 085 . o oo
nlami ve , ) ,C,
Vazgegilmezligine C-Kars Kafkas 323 3,23 0,86
iliskin Tutumlar D-Recep Tayyip Erdogan 250 3,34 0,71
Kitap Okuma A-Karadeniz Teknik 417 3,07 094
Aliskanliginin B-Artvin Coruh 266 3,18 0,94
e . 8,29 0,000 C>AB-D>A
Geligtirimesine C-Kars Kafkas 323 3,41 0,98
lligkin Tutumlar D-Recep Tayyip Erdogan 250 3,29 0,92
A-Karadeniz Teknik 417 124,91 20,79
B-Artvin Coruh 266 116,98 22,09
TOPLAM A,C,D>B
© C-Kars Kafkas 323 123,73 22,21 9,59 0,000 .
D-Recep Tayyip Erdogan 250 125,30 18,20

Ogrenme gereksiniminin karsilanmasi ve eglenmeye iliskin tutumlar (f=11,08;
p<0,05), kitap okuma aliskanhiginin anlami ve vazgecilmezligine iligskin tutumlar (f=8,54;
p<0,05), kitap okuma aliskanhginin gelistiriimesine iliskin tutumlar (f=8,29; p<0,05) alt
boyut puanlarinin ve kitap okuma aliskanligina yonelik tutumlar dlgegi toplam puanlarinin
(f=9,59; p<0,05) universite degiseni agisinda anlamli farkhhk gdsterdigi tespit edilmistir.
Fark olan gruplarin hangileri oldugunu belirlemek maksadiyla yapilan LSD post hoc testi
sonuglarina gore;

Karadeniz Teknik, Kars Kafkas, Recep Tayyip Erdogan Universitelerinde okuyan
o6gretmen adaylarinin 6grenme gereksiniminin karsilanmasi ve eglenmeye iligkin tutum,
kitap okuma aligkanhdinin anlami ve vazgecilmezligine iligskin tutum ve kitap okuma
aligkanligina yonelik tutum puanlari, Artvin Coruh Universitesinde okuyanlara gore anlamli
dlzeyde daha yuksektir (Tablo 6).

Kafkas

aliskanhginin gelistirimesine iliskin tutum puanlari, Karadeniz Teknik ve Artvin Coruh

Kars Universitesinde okuyan o6gretmen adaylarinin  kitap okuma
Universitelerinde okuyan 6gretmen adaylarinin puanlarindan anlamli dizeyde daha
yuksektir (Tablo 6).

Recep Tayyip Erdogan Universitesinde okuyan 6gretmen adaylarinin kitap okuma
aliskanh@inin gelistirimesine iliskin tutum puanlari, Karadeniz Teknik Universitesinde

okuyan 6gretmen adaylarinin puanlarindan anlamli diizeyde daha yuksektir (Tablo 6).
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Tablo 7’de kitap okuma aligkanligina yénelik tutumlar élgegi ve alt boyut puanlarinin
bulundugu sinifa gore kargilastirmasina ait tek yonlu varyans analizi (ANOVA) sonuglari

sunulmustur.

Tablo 7. Olgek Puanlarinin Bulundugu Sinifa Gore Karsilagtirimasina Ait ANOVA
Testi Sonugclari

Alt Boyut Sinif n X Ss f p AE';T“
("){jrenn_we_ N A-1.sinif 270 3,87 0,64

Gereksiniminin B-2.sinif 366 3,82 0,66

Kargilanmasi ve C-3. sinif 289 374 067 221 0,085
Eglenmeye lligkin ' '

Tutumlar D-4.sinif 331 3,85 0,60

Aligskanh@inin Anlami B-2.simif 366 3,29 0,81 233 0072

ve Vazgecilmezligine C-3.sinif 289 3,15 0,88 ' '

lligkin Tutumlar D-4.sinif 331 330 0,76

Aligkanhginin B-2. sinif 366 3,22 0,95

Gelistirimesine iliskin C-3.sinif 289 3,33 0,95 2,89 0,034 ¢.b

Tutumlar D-4.sinif 331 3,11 0,95
A-1.sinif 270 124,30 21,26
B-2.sinif 366 123,29 21,33
C-3.sinif 289 120,82 22,56
D-4.sinif 331 123,54 19,60

TOPLAM 1,45 0,226

Kitap okuma aligkanhginin gelistiriimesine iliskin tutumlar alt boyut puanlarinin
bulundugu sinifa gére anlaml farklilik gosterdigi tespit edilmistir (f=2,89; p<0,05). Farkin
olan gruplarin hangileri oldugunu belirlemek maksadiyla yapilan LSD post hoc testi
sonuglarina gore 3. sinifta bulunan 6gretmen adaylarinin kitap okuma aligkanhginin
gelistirimesine iliskin tutum puanlar, 4. sinifta bulunan 6gretmen adaylarinin
puanlarindan anlamli dizeyde daha ylksektir (Tablo 7).

Ogrenme gereksiniminin kargilanmasi ve eglenmeye iligkin tutumlar, kitap okuma
aliskanhiginin anlami ve vazgecilmezligine iligkin tutumlar alt boyut puanlarinin ve oOlgek
toplam puanlarinin bulundugu sinifa goére anlamh farklihk gostermedigi (p>0,05) tespit
edilmistir (Tablo 7).

Tablo 8'de kitap okuma aliskanligina yonelik tutumlar olgegi ve alt boyut puanlarinin
yillik okunan kitap sayisina gore kargilagstirmasina ait tek yonlu varyans analizi (ANOVA)

sonugclari sunulmustur.
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Tablo 8. Olgek Puanlarinin Yillik Okunan Kitap Sayisina Gére Karsilagtirimasina Ait

ANOVA Testi Sonuglari

Yilhk Okunan Kitap = Anlamli
Alt Boyut Sayisi X Ss f p Fark
o A-1-5 kitap 392 3,53 0,63
Ogrenme -
Karsilanmasi ve  C-11-15 kitap 233 4,03 0,53 41,73 0,000 ' Ié>A '
Fl_g:(?nr?e%’e | D-16-20 kitap 145 4,15 0,52
KN TUUMIar - “F o4 kitap ve isti 115 3,87 0,91
Kitap Okuma A-1-5 kitap 392 2,88 0,77
Aligkanhiginin B-6-10 kitap 371 327 0,73
Anlamive 9715 kitap 233 352 072 4270 0000 CDPEAB
Vazgecilmezligi - B>A
Tutumlar E-21 kitap ve Ustl 115 3,43 1,09
A-1-5 kitap 392 2,80 0,88
Kitap Okuma B-6-10 kitap 371 3,17 0,86
Aliskaniiginin 7o 71 15 iap 233 351 084 4573 0000 CDEAB
Geligtiriimesine - B>A
iligkin Tutumlar _D-16-20 kitap 145 3,67 0,89
E-21 kitap ve ustu 115 3,70 1,08
A-1-5 kitap 392 111,81 19,71
B-6-10 kitap 371 123,64 17,17
; C,D,E>AB
TOPLAM C-11-15 kitap 233 130,90 17,93 58,32 0,000 BSA
D-16-20 kitap 145 135,42 16,25
E-21 kitap ve Ustl 115 127,48 29,75
Ogrenme gereksiniminin kargilanmasi ve eglenmeye iligkin tutumlar (f=41,73;

p<0,05), kitap okuma aliskanliginin anlami ve vazgecilmezligine iligkin tutumlar (f=42,70;
p<0,05), kitap okuma aliskanliginin geligtiriimesine iligkin tutumlar (f=45,73; p<0,05) alt
boyut puanlarinin ve kitap okuma aligkanhgina yonelik tutumlar élgegi toplam puanlarinin
(f=58,32; p<0,05) yillik okunan kitap sayisina gore anlamli farklilik gosterdigi tespit
edilmistir. Farkin olan gruplarin hangileri oldugunu belirlemek maksadiyla yapilan LSD
post hoc testi sonuglarina gore;

Yilda 11 ve daha fazla kitap okuyan 6gretmen adaylarinin kitap okuma aliskanhgina
yonelik tutum puanlari, yilda 10 ve daha az kitap okuyan 6gretmen adaylarinin puanlarina
gore anlamli diizeyde daha yuksektir (Tablo 8).

Yilda 6-10 kitap okuyan ogretmen adaylarinin kitap okuma aliskanligina yonelik
tutum puanlar, yilda 1-5 kitap okuyan Ogretmen adaylarinin puanlarina gore anlamh
duzeyde daha yuksektir (Tablo 8).

Tablo 9'da kitap okuma aligkanligina yénelik tutumlar élgegi ve alt boyut puanlarinin
kitap satis yerlerine gitme sikhigina gore karsilastirmasina ait tek yonlu varyans analizi

(ANOVA) sonuglari sunulmusgtur.
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Tablo 9. Olgek Puanlarinin Kitap Satis Yerlerine Gitme Sikligina Gére
Karsilastiriimasina Ait ANOVA Testi Sonuglari
Kitap Satis
Alt Boyut Yerlerine Gitme n X Ss f p Anlaml
o Fark
Sikhig
. A-Yilda 1-2 defa 322 3,57 0,71
Ogrenme
Karsilanmasi ve  C-Ayda 2 kez 192 3,99 0,54 23,10 0,000 B,C,D,E>A
Fl_g:(?nr?eye | D-Haftada 1 kez 154 4,07 051
Iskin Tutumlar - =c 1 ftada 3ve st 91 3,88 0,63
Kitap Okuma A-Yilda 1-2 defa 322 291 0,86
Aligkanhiginin B-Ayda 1 kez 497 326 0,78
Anlamive T -TAvda 2 kez 192 345 0,73 2887 0000 BC,DE>A
Vazgecilmezligi
ne liskin D-Haftada 1 kez 154 3,64 0,65
Tutumlar E-Haftada 3 ve Usti 91 3,39 0,81
A-Yilda 1-2 defa 322 3,12 0,94
Kitap Okuma B-Ayda 1 kez 497 313 0,95
Aligkanhginin =00 o ez 192 331 095 828 0000 C,D,E>AB
Gelistiriimesine
iligkin Tutumlar ~_D-Haftada 1 kez 154 3,57 0,88
E-Haftada 3 ve Usti 91 3,34 0,98
A-Yilda 1-2 defa 322 114,19 22,67
B-Ayda 1 kez 497 122,99 20,31
TOPLAM C-Ayda 2 kez 192 128,54 1851 28,24 0,000 B,C,D,E>A
D-Haftada 1 kez 154 132,85 16,88
E-Haftada 3ve Gsti 91 125,93 20,48
Ogrenme gereksiniminin kargilanmasi ve eglenmeye iligkin tutumlar (f=23,10;

p<0,05), kitap okuma aliskanliginin anlami ve vazgecilmezligine iligkin tutumlar (f=28,87;
p<0,05), kitap okuma alisgkanhidinin gelistiriimesine iligkin tutumlar (f=8,28; p<0,05) alt
boyut puanlarinin ve kitap okuma aligkanhgina yonelik tutumlar élgegi toplam puanlarinin
(f=28,24; p<0,05) kitap satis yerlerine gitme sikligina gére anlamli farklilk gésterdigi tespit
edilmistir. Fark olan gruplarin hangileri oldugunu belirlemek maksadiyla yapilan LSD post
hoc testi sonuglarina gore;

Kitap satis yerlerine ayda 1, ayda 2, haftada 1 ve haftada 3 ve daha fazla kez giden
ogretmen adaylarinin 6grenme gereksiniminin karsilanmasi ve eglenceye iligkin tutum,
kitap okuma aligkanhiginin anlami ve vazgecilmezligine iligkin tutum ve kitap okuma
aligkanhgina yonelik tutum puanlari, kitap satig yerlerine yilda 1-2 kez giden 6gretmen
adaylarinin puanlarina gére anlamli dizeyde daha yuksektir (Tablo 9).

Ayda 2 kez, haftada 1 kez ve haftada 3 ve daha fazla kez kitap satis yerlerine giden
o6gretmen adaylarinin kitap okuma aligkanhginin geligtiriimesine iligkin tutum puanlari,
kitap satis yerlerine yilda 1-2 kez ve ayda 1 kez giden 6gretmen adaylarinin puanlarindan

anlamli dizeyde daha yuksektir (Tablo 9).
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Tablo 10’da kitap okuma aliskanligina yonelik tutumlar Olgcedi ve alt boyut

puanlarinin kitap satin alma siklidina goére karsilastirmasina ait tek yonlu varyans analizi

(ANOVA) sonuglari sunulmustur.

Tablo 10. Olgek Puanlarinin Kitap Satin Alma Sikligina Gére Karsilastiriimasina Ait

ANOVA Testi Sonuclari

Kitap Satin Aima - Anlamli
Alt Boyut SIklig n X Ss f p Fark
 y A-Her istediginde 633 3,94 0,59
Ogrenme
Gereksiniminin B-Haftada 1 37 3,96 0,65
Karsilanmasi ve C-Ayda 1 221 3,96 0,54 31,35 0,000 AB,C>D,E
ﬁgll?nr'rl]'e%/e | D-Yilda 1 157 3,59 0,69
IgKin Tutumiar e i 208 3,47 0,68
Kitap Okuma A-Her istediginde 633 3,36 0,78
Aligkanliginin B-Haftada 1 37 362 081
Anlami ve
. ... C-Ayda 1l 221 3,46 0,69 28,48 0,000 AB,C>D,E
Vazgecilmezligi
Tutumlar E-Hig 208 2,83 0,81
A-Her istediginde 633 3,36 0,95
Kitap Okuma B-Haftada 1 37 322 1,05
Aligkanhginin = =700 4o 221 331 089 11,95 0000 AB,C>D,E
Gelistiriimesine
iliskin Tutumlar ~_D-Yilda 1 157 2,93 094
E-Hi¢ 208 2,95 0,91
A-Her istediginde 633 126,95 19,82
B-Haftada 1 37 129,00 20,33
TOPLAM C-Ayda 1 221 128,12 17,89 36,37 0,000 A,B,C>D,E
D-Yilda 1 157 114,55 21,93
E-Hi¢ 208 110,90 21,51
Ogrenme gereksiniminin kargllanmasi ve eglenmeye iligkin tutumlar (f=31,35;

p<0,05), kitap okuma aliskanliginin anlami ve vazgegilmezligine iligkin tutumlar (f=28,48;

p<0,05), kitap okuma aliskanliginin gelistiriimesine iligkin tutumlar (f=11,95; p<0,05) alt

boyut puanlarinin ve kitap okuma aligkanhgina yonelik tutumlar 6lgegi toplam puanlarinin

(f=36,37; p<0,05) kitap satin alma sikligina gére anlamli farkhlik gosterdidi tespit

edilmistir. Farkin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek amaciyla yapilan LSD post

hoc testi sonuclarina gére her istediginde, haftada 1 ve ayda 1 kez kitap satin alan

ogretmen adaylarinin kitap okuma aliskanhgina yonelik tutum puanlari, yilda 1 kez kitap

satin alan veya hi¢ kitap satin almayan (kUtuphane veya arkadaslarindan 6ding alan)

o6gretmen adaylarinin puanlarina gére anlaml dizeyde daha yuksektir (Tablo 10).
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Tablo 11’de kitap okuma aliskanligina yonelik tutumlar Olgcedi ve alt boyut
puanlarinin en son kitap satin alma zamanina goére karsilastirmasina ait tek yonlu varyans

analizi (ANOVA) sonuglari sunulmustur.

Tablo 11. Olgek Puanlarinin En Son Kitap Satin Alma Zamanina Gére
Karsilastirimasina Ait ANOVA Testi Sonuglari

En Son Kitap Satin Alma = Anlamli
Alt Boyut Zamani n X Ss f Fark
Ogrenmg o A-Bu hafta 131 4,07 054
Gereksiniminin B-Gegen ay icinde 495 4,01 0,54
Karsilanmasi ve - — 59,91 0,000 A,B>C,D
Eglenmeye iligkin C-Gegen bir yil icinde 301 3,79 0,60
Tutumlar D-Hatirlamiyor 329 347 0,71
Kitap Okuma A-Bu hafta 131 359 0,71
g B- ici 4 4 71
Aligkanliginin Anlami Gegen a?/ |g:|nld.e 95 348 0, 5336 0,000 ABSC.D
ve Vazgegilmezligine C-Gegen bir yil iginde 301 3,17 0,80
lligkin Tutumlar D-Hatirlamiyor 329 285 0,85
Kitap Okuma A-Bu hafta 131 343 1,01
g B- ici 4 1
A||§.ka.n.||g|n|!'1 - Gegen a?/ |g|nld.e 95 3,39 0,9 1500 0,000 AB>C.D
Gelistiriimesine lliskin C-Gegen bir yil iginde 301 3,12 0,96
Tutumlar D-Hatirlamiyor 329 299 0,93
A-Bu hafta 131 131,95 18,46
B-Gecgen ay icinde 495 129,57 18,04
TOPLAM - = 67,49 0,000 AB>C,D
C-Gegen bir yil icinde 301 121,18 19,89
D-Hatirlamiyor 329 111,24 22,14

Ogrenme gereksiniminin karsilanmasi ve eglenmeye iliskin tutumlar (f=59,91;
p<0,05), kitap okuma aligkanliginin anlami ve vazgecilmezligine iligkin tutumlar (f=53,36;
p<0,05), kitap okuma aliskanliginin geligtiriimesine iligkin tutumlar (f=15,00; p<0,05) alt
boyut puanlarinin ve kitap okuma aligkanhgina yonelik tutumlar 6lgegi toplam puanlarinin
(f=67,49; p<0,05) en son kitap satin alma zamanina gére anlamli farklihk gosterdigi tespit
edilmistir. Fark olan gruplarin hangileri oldugunu belirlemek maksadiyla yapilan LSD post
hoc testi sonuglarina gore bu hafta igcinde ve gecgen ay iginde kitap satin alan 6gretmen
adaylarinin kitap okuma aligskanhgina yonelik tutum puanlari, gegen 1 yil igcinde kitap satin
alan ve en son ne zaman kitap satin aldigini hatirlamayan o6gretmen adaylarinin
puanlarina gére anlamli dizeyde daha yuksektir (Tablo 11).

Tablo 12’de kitap okuma aligkanligina yonelik tutumlar Olgcedi ve alt boyut
puanlarinin  6gretmen  adaylarinin  evinde kitapllk olmasi durumuna gore

karsilastiriimasina ait bagimsiz iki érneklem t testi sonuglari sunulmustur.
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Tablo 12. Olgek Puanlarinin  Evde Kitapllk Olmasi Durumuna Goére
Karsilastiriimasina Ait t Testi Sonuglari
Evinde <
Alt Boyut Kitaplik X Ss t p
Ogrenme Gereksiniminin Kargilanmasi Var 819 396 0,59 1055 0.000
ve Eglenmeye lligskin Tutumlar Yok 437 3,57 0,66 ' '
Kitap Okuma Aligkanhginin Anlami ve Var 819 3,40 0,77 866 0000
Vazgecilmezligine lligkin Tutumlar Yok 437 299 083 '
Kitap Okuma Aligkanliginin Var 819 3,31 0,96 466 0000
Gelistiriimesine lliskin Tutumlar Yok 437 3,05 0,92 ’ '
Var 819 127,45 19,85

TOPLAM Yok 437 114,68 21,11 10,62 0,000

Ogrenme gereksiniminin kargilanmasi ve eglenmeye iligkin tutumlar (t=10,55;

p<0,05), kitap okuma aliskanliginin anlami ve vazgecilmezligine iliskin tutumlar (t=8,66;

p<0,05), kitap okuma aliskanliginin gelistiriimesine iligkin tutumlar (t=4,66; p<0,05) alt

boyut puanlarinin ve kitap okuma aliskanligina yonelik tutumlar 6lgedi toplam puanlarinin

(t=10,62; p<0,05) evde kitaplik olmasi degiskeni agisindan anlamli dizeyde farkhlik

gosterdigi tespit edilmistir. Evinde kitaplik bulunan 6gretmen adaylarinin kitap okumaya

yonelik tutum puanlari, evinde kitaplik bulunmayan 6gretmen adaylarinin puanlarina goére

anlamh diizeyde daha ylksektir (Tablo 12).

Tablo 13'te kitap okuma aliskanligina yénelik tutumlar dlgegi ve alt boyut puanlarinin

ogretmen adaylarinin daha énce kitap fuarina gitme durumuna goére karsilastirimasina ait

bagimsiz iki 6rneklem t testi sonuglari sunulmustur.

Tablo 13. Olgek Puanlarinin Daha Once Kitap Fuarina Gitme Durumuna Gore
Karsilastiriimasina Ait t Testi Sonuglari

Kitap Fuarina

Alt Boyut Gitme X Ss t p

Ogrenme Gereksiniminin Evet 785 3,92 0,60

Karsilanmasi ve Eglenmeye 6,98 0,000

iliskin Tutumlar Hayir 471366 068

Kitap Okuma Aligkanhiginin Evet 785 3,37 0,78

Anlami ve Vazgecilmezligine 6,60 0,000

iliskin Tutumlar Hayr 471306 084

Kitap Okuma Aligkanhginin Evet 785 330 094 361 0.000

Gelistirilmesine lliskin Tutumlar Hayir 471 3,10 0,96 ’ ’
Evet 785 126,35 20,07

TOPLAM Hayir 471 117,42 21,81 7,390,000

Ogrenme gereksiniminin karsilanmasi ve eglenmeye iliskin tutumlar (t=6,98;

p<0,05), kitap okuma aliskanliginin anlami ve vazgecilmezligine iliskin tutumlar (t=6,60;
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p<0,05), kitap okuma aligkanhginin gelistiriimesine iliskin tutumlar (t=3,61; p<0,05) alt
boyut puanlarinin ve kitap okuma aliskanligina yonelik tutumlar élgegi toplam puanlarinin
(t=7,39; p<0,05) daha d6nce kitap fuarina gitme durumuna gére anlamh farkhlik gdésterdigi
tespit edilmigtir. Daha 6nce kitap fuarina gitmis olan 6gretmen adaylarinin kitap okumaya
yonelik tutum puanlari, kitap fuarina hi¢ gitmemis 6gretmen adaylarinin puanlarina oranla

anlamli dizeyde daha yuksektir (Tablo 13).



5. TARTISMA

Sinif 6gretmeni adaylarinin kitap okuma aliskanliklarinin farkli degiskenlerle
iliskisinin incelendigi bu ¢alismada 6gretmen adaylarinin kitap okuma aliskanligina yonelik
tutumlarinin yiksek diizeyde olumlu oldugu bulgular elde edilmistir. Kirmizi (2012), Ari ve
Demir (2013), ligar ve digerleri (2015), Kogak ve digerleri (2016), Goksel ve digerleri
(2016), Senyigit (2016), Duman ve Gokmen (2018) 6gretmen adaylarinin okumaya
yonelik tutumlarinin yidksek dizeyde olumlu oldugunu tespit etmiglerdir. Bu galismada
ulasilan sonuglar énceki calismalarla benzerlik gdstermekte olup 6gretmen adaylarinin
kitap okuma aliskanlhigina yoénelik tutumlarinin ytksek dizeyde olumlu oldugu sonuglari
elde edilmistir. Bu durum &3retmen adaylarinin Gniversite egditimlerinde kitap okumanin
Oneminin farkina varmalarinin olumlu tutum geligtirmelerinde etkili oldugu seklinde
yorumlanabilir.

Ogretmen adaylarinin kitap okuma aligkanli§ina yénelik tutumlarinin cinsiyete gére
anlamh farklilik gosterdigi; kadin 6gretmen adaylarinin kitap okumaya yonelik
tutumlarinin, erkek 6gretmen adaylarina gore anlamli dizeyde daha olumiu oldugu
bulgulari elde edilmistir. Demir (2016) kiz ortadgretim o6grencilerinin kitap okuma
aliskanligina yonelik tutumlarinin, erkek égrencilere goére daha olumlu oldugu sonugclarini
elde etmistir. Ari ve Demir (2013), ligar ve digerleri (2015), Mavi ve Cetin (2009), Goksel
ve digerleri (2016), Kogak ve digerleri (2016), Senyigit (2016), Duman ve Gokmen (2018),
kadin 6gretmen adaylarinin okuma aliskanhdina yonelik tutumlarinin erkek 6gretmen
adaylarina gore daha olumlu oldugu sonuglarini elde etmislerdir. Calisma sonuglari dnceki
calisma sonugclari ile benzerlik gostermekte olup kadin Universite 6grencisi ve kadin
O0gretmen adaylarinin kitap okuma aliskanligina yoénelik tutumlarinin erkeklere gore
anlamlh dizeyde daha olumlu oldugu sonuglari elde edilmigtir.

Ogretmen adaylarinin kitap okuma aligkanligina yonelik tutumlarinin Gniversiteye
go6re anlaml farklilik gésterdigi sonuclari elde edilmigstir. Literatlirde 6gretmen adaylarinin
O0grenim gordugu uUniversiteye gore kitap okuma aligkanhigina yonelik tutumlarinin
karsilastiran c¢alismaya rastlanmamigtir. Bu nedenle literatiir ile karsilastirma imkani
bulunamamistir. Ancak bu calisma bulgularina gére Karadeniz Teknik, Kars Kafkas ve
Recep Tayyip Erdogan universitelerinde 6grenim géren dgretmen adaylarinin kitap okuma
aliskanhigina yonelik tutumlarinin, Artvin Coruh Universitesinde 6grenim gdren 6gretmen
adaylarina gore daha olumlu oldugu sonugclari elde edilmistir. Bu sonucun ortaya
cikmasinda Artvin Coruh Universitesinde okuyan 6gretmen adaylarinin sosyo-ekonomik

duzeylerinin ya da Universite egitimi 6ncesi egitim hayatlarinin etkili oldugu disunalebilir.
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Ogretmen adaylarinin kitap okuma aliskanhi§i gelistirmeye yoénelik tutumlarin
bulundugu sinifa gbre farklilik gdsterdigi; kitap okuma aligkanhdina yénelik tutumlarinin
bulundugu sinifa goére anlamli farkhlik gostermedigi bulgular elde edilmigtir. Duman ve
Gokmen (2018) ikinci siniftaki 6gretmen adaylarinin okumaya yonelik tutumlarinin en
yuksek diuzeyde olumlu, dérdinci siniftakilerin ise en disuk dizeyde olumlu oldugu
sonuglarini elde etmiglerdir. Senyigit (2016) birinci siniftaki sinif 6gretmeni adaylarinin
kitap okuma aliskanhgi gelistirmeye yonelik tutumlarinin dordincu siniftaki 6gretmen
adaylarina gére daha olumlu oldugu sonuclarini elde etmistir. Mavi ve Cetin (2009),
Goksel ve digerleri (2016), Kocak ve digerleri (2016) 6gretmen adaylarinin, Akgakaya ve
digerleri (2012) Universite 6grencilerinin kitap okumaya yonelik tutumlarinin okudugu sinif
dizeyine gore anlamh farkhlik gostermedigi sonuclarini elde etmiglerdir. Bu calisma
bulgularina goére okuma aliskanlik gelistirmeye yonelik tutumlari sinif dizeyine gore
farkhlastigi, kitap okuma aliskanhigina yoénelik tutumlarin sinif dizeyine goére anlamli
farkhlik gostermedigi ve ulasilan sonuglarin 6nceki ¢alismalarla benzerlik gosterdigi
sonugclari elde edilmigtir. Alt siniflardaki 6grencilerin kitap okuma aliskanhgi gelistirmeye
yonelik tutumlarinin Ust siniflardaki 6grencilere gore yiksek dizeyde olumlu olmasinin
sebebi o6grencilerin Ust siniflara gegtikge sinav  kaygisinin  artmasi, Universite
ogrenimlerinde gordukleri derslerin yogun 6devler icermesi ve KPSS’ye hazirhidin etkili
oldugu seklinde yorumlanabilir.

Ogretmen adaylarinin kitap okuma aligkanligina yénelik tutumlarinin yillik okunan
kitap sayisina gore anlamli farklihk gosterdigi; yillik okudugu kitap sayisi 11 ve daha fazla
olan 6gretmen adaylarinin kitap okuma aliskanligina yonelik tutumlarinin, yillik okudugu
kitap sayisi az olan 6gretmen adaylarina goére anlamli dizeyde daha olumlu oldugu
bulgulari elde edilmistir. Mavi ve Cetin (2009) yilda 4 ve daha fazla kitap okuyan, Senyigit
(2016) yilda 6 ve daha fazla kitap okuyan &dretmen adaylarinin kitap okumaya yoénelik
tutumlarinin, hic okumayan 6gretmen adaylarina gére daha olumlu oldugu sonuglarini
elde etmiglerdir. Yilmaz (2010) yillik okudugu kitap sayisi alti ve daha fazla olan Universite
ogrencilerinin kitap okuma aliskanligina yonelik tutumlarinin bes ve daha az kitap okuyan
ogrencilere gbre daha olumlu oldugu sonuglarini elde etmigtir. Bu calisma sonugclari ile
onceki calismalarin benzerlik gosterdigi; yillik kitap okuma sayisi fazla olan 6gretmen
adaylarinin kitap okuma aliskanligina yonelik tutumlarinin daha olumlu oldugu sonuglari
elde edilmigtir. Daha fazla kitap okuyan Ogretmen adaylarinin kitaplarin dinyasina
girdikge kendini gelistirdigini fark etmesi ve okunan kitap sayisi arttikca aliskanhgdin
gelismeye baglamasi bu durumun da kitap okumaya olan tutumu olumlu yonde geligtirdigi

seklinde yorumlanabilir.
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Ogretmen adaylarinin kitap okuma aliskanligina yénelik tutumlarinin kitap satis
yerlerine gitme sikligina gore anlaml farklilik gosterdigi; kitap satis yerlerine ayda 1, ayda
2, haftada 1 ve haftada 3 ve daha fazla kez giden 6gretmen adaylarinin kitap okuma
aliskanhigina yonelik tutumlarinin, kitap satis yerlerine yilda 1-2 kez ve ayda 1 kez
gidenlere gére anlaml diizeyde daha olumlu oldugu bulgulari elde edilmistir. Ogretmen
adaylarinin kitap okuma aligkanhdina yonelik tutumlarinin en son kitap satin alma
zamanina gore anlamli farklihk goésterdigi; bu hafta icinde ve gecen ay icinde kitap satin
alan 6gretmen adaylarinin kitap okuma aliskanhigina yonelik tutumlarinin, gecen 1 yil
icinde kitap satin alan ve en son ne zaman kitap satin aldigini hatirlamayan 6gretmen
adaylarinin tutumlarina gére anlamli diizeyde daha olumlu oldugu bulgulari elde edilmistir.
Literatlrde kitap satis yerlerine gitme sikligi ve en son kitap satin alma zamani ile kitap
okuma aliskanligina yonelik tutumlarin karsilastirimasina ait calisma bulgularina
rastlanilmamistir. Bu nedenle literatlr ile karsilastirma imkani bulunamamistir. Ancak bu
calisma bulgularina gore kitap satis yerlerine gitme sikligi fazla olan ve en son bir hafta
icinde kitap satin alan 6gretmen adaylarinin kitap okuma aliskanlhigina yonelik tutumlarinin
daha olumlu oldugu sonuglari elde edilmistir. Kitap satis yerlerine gitmenin kitaplarin
dinyasina girmede ve kitaba olan ilgiyi artirmada etkili oldugu dusundlirse bu durumun
da kitap okuma aliskanligina yénelik tutumu olumlu yénde etkiledigi distnalebilir.

Ogretmen adaylarinin kitap okuma aliskanligina yénelik tutumlarinin kitap satin
alma sikhdina goére anlaml farkhhk gosterdigi; her istediginde, haftada 1 ve ayda 1 kez
kitap satin alanlarin kitap okuma aliskanligina yoénelik tutumlarinin, yilda 1 kez kitap satin
alan veya hig kitap satin almayan (kuttiphane veya arkadaslarindan éding alan) 6gretmen
adaylarina gére anlamli dizeyde daha olumlu oldugu bulgulari elde edilmistir. Mavi ve
Cetin (2009) kitap satin almaya para ayiran égretmen adaylarinin kitap okumaya yonelik
tutumlarinin, kitap okumaya para ayirmayanlara gére daha olumlu oldugu sonuglarini elde
etmislerdir. Yilmaz (2010) kitap satin alma sikhdi fazla olan uUniversite 6grencilerinin kitap
okuma aligkanligina yonelik tutumlarinin, kitaplari 6ding alan 6grencilere gore daha
olumlu oldugu sonugclarini elde etmigtir. Kitap satin alma sikliginin artmasi kitaba olan
ilginin bir gostergesi oldugu dusunuldidgunde bu durumun okuma aligkanligina yonelik
tutuma olumlu yonde etki ettigi seklinde yorumlanabilir.

Ogretmen adaylarinin kitap okuma aligkanhigina yénelik tutumlarinin evde kitaplik
olmasi durumuna goére anlamh farkhhk gosterdigi; evinde kitaplik bulunanlarin kitap
okumaya yonelik tutumlarinin, evinde kitaplik bulunmayanlara gore anlamli dizeyde daha
olumlu oldugu bulgulari elde edilmigtir. Demir (2016) evinde kitaplk bulunan ortadgretim
odrencilerinin, kitap okuma aliskanhdina yénelik tutumlarinin evinde kitaplik bulunmayan

ogrencilere gbre daha olumlu oldugu sonuglarini elde etmislerdir. Mavi ve Cetin (2009)
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evinde kitaphik bulunan lisans &grencilerinin, kitap okuma aligkanligina yonelik
tutumlarinin evinde kitaplik bulunmayan lisans 6grencilerine gére daha olumlu oldugu
sonuglarini elde etmiglerdir. Yiimaz (2010), Gunduz (2015) evinde kitaplik olan Universite
ogrencilerinin kitap okuma aliskanhidina yonelik tutumlarinin evinde kitaplik bulunmayan
Universite 6grencilerine gbére daha olumlu oldugu sonuglarini elde etmislerdir. Bu ¢alisma
sonuglari ile 6nceki ¢alisma sonuglarinin benzerlik gosterdigi ve evde kitaplik bulundurma
ile kitap okuma aligkanligina yénelik olumlu tutum arasinda pozitif iliski oldugu sonuglari
elde edilmistir. Evinde kitaplik bulunan bir é3retmen adayinin kitaplara ilgili oldugu
sdylenebilir. Evinde kitaplik bulunan 6dretmen adaylarinin kitap okuma aliskanhgina
yonelik tutumunun yiksek olmasinin bu sebepten kaynaklandigi distnulebilir.

Ogretmen adaylarinin kitap okuma aliskanhgina yénelik tutumlarinin daha énce
kitap fuarina gitme durumuna gére anlamli dizeyde farklilik gosterdigi; daha dnce kitap
fuarina gitmis olan 6gretmen adaylarinin kitap okumaya yonelik tutumlarinin, hi¢ kitap
fuarina gitmemis 6gretmen adaylarina gére anlaml diizeyde daha olumlu oldugu bulgulari
elde edilmistir. Yiimaz (2010) Universite 6grencilerinin, Senyigit (2016) sinif 6gretmeni
adaylarinin kitap okuma aliskanligina yonelik tutumlarinin katiphaneye gitme durumuna
gb6re anlamli dizeyde farkllik gosterdigi; kutliphaneye giden Universite 6grencilerinin kitap
okuma aliskanligina yonelik tutumlarinin daha olumlu oldugu sonugclarini elde etmistir. Bu
¢alisma sonuglari ile dnceki ¢alismalardan elde edilen sonuglarin benzerlik gdsterdigi ve
daha o6nce kitap fuarina giden Universite 6grencisi ve 6gretmen adaylarinin kitap okuma
aligkanhgina yonelik tutumlarinin gitmeyenlere goére daha olumlu oldugu sonuclari elde
edilmistir. Daha 6nce kitap fuarina giden bir égretmen adayinin kitaplara ilgisi oldugu

bunun da okuma aliskanligina yénelik tutumu olumlu yénde etkiledigi distnulebilir.



6. SONUCLAR VE ONERILER

Bu bdlimde Sinif Ogretmeni adaylarinin okuma tutum ve aligkanliklarini belirlemek

maksadiyla yapilan bu ¢alismanin sonuglari sunulmustur.

6. 1. Sonuglar

Sinif Ogretmeni adaylarinin okuma tutum ve aligkanliklarini belirlemek maksadiyla

yapilan bu galisma neticesinde asagidaki sonuglara ulagiimistir:

1.

Sinif 6gretmeni adaylarinin kitap okuma aligkanhdina yoénelik tutumlari yiksek
dizeyde olumludur.

Sinif Ogretmeni adaylarinin kitap okuma aliskanliyina yonelik tutumlarinin
cinsiyet degiskeni acisindan anlamli dizeyde farkhlik gostermektedir. Kadin
ogretmen adaylarinin kitap okumaya yonelik tutumlarinin, erkek o6gretmen
adaylarina oranla anlamli diizeyde daha olumludur.

Sinif  6gretmeni adaylarinin  kitap okuma aligskanhigina yonelik tutumlari
Universite degiskeni acisindan anlamh dlzeyde farkhlik gdstermektedir.
Karadeniz Teknik, Kars Kafkas ve Recep Tayyip Erdogan Universitelerinde
o6grenim goéren Sinif 6gretmeni adaylarinin kitap okuma aliskanhdina yénelik
tutumlarinin, Artvin Coruh Universitesinde 6grenim géren égretmen adaylarina
g6re daha olumludur.

Sinif 6gretmeni adaylarinin aligkanlik gelistirmeye yénelik tutumlari bulunduklari
sinif seviyesi dediskeni acisindan farklilhk géstermektedir.

Sinif égretmeni adaylarinin kitap okuma aligkanligina yoénelik tutumlarinin
bulunduklari sinif seviyesine gore anlamli dizeyde farklilik géstermektedir.

Sinif égretmeni adaylarinin kitap okuma aliskanhigina yénelik tutumlari yillik
okunan kitap sayisina gore anlamli dizeyde farklilik gdstermektedir.

Sinif 6gretmeni adaylarinin yillik okudugu kitap sayisi 11 ve daha fazla olan
ogretmen adaylarinin kitap okuma aliskanligina yonelik tutumlarinin, yillik
okudugu kitap sayisi az olan 6gretmen adaylarina gére anlamh dizeyde daha
olumludur.

Sinif 6gretmeni adaylarinin kitap okuma aligkanliina yoénelik tutumlar kitap
satis yerlerine gitme siklidina goére anlamli dizeyde farklilik géstermektedir.
Kitap satis yerlerine ayda 1, ayda 2, haftada 1 ve haftada 3 ve daha fazla kez

giden 6gretmen adaylarinin kitap okuma aliskanligina yonelik tutumlarinin, kitap
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satis yerlerine yilda 1-2 kez ve ayda 1 kez giden 6gretmen adaylarina goére
anlamli dizeyde daha olumludur.

Sinif 6gretmeni adaylarinin kitap okuma aligkanligina yonelik tutumlari en son
kitap satin alma zamanina gore anlamh duzeyde farkhlik gostermektedir. Bu
hafta icinde ve gegen ay iginde kitap satin alan &83retmen adaylarinin kitap
okuma aligkanhgina ydnelik tutumlari, gegcen 1 yil iginde kitap satin alan ve en
son ne zaman kitap satin aldigini hatirlamayan oOgretmen adaylarinin
tutumlarina gére anlamli diizeyde daha olumludur.

Sinif 6gretmeni adaylarinin kitap okuma aliskanligina yonelik tutumlari kitap
satin alma sikhgina goére anlamli dizeyde farklihik goéstermektedir. Her
istediginde, haftada 1 ve ayda 1 kez kitap satin alan 6gretmen adaylarinin kitap
okuma aligkanhgina yonelik tutumlari, yilda 1 kez kitap satin alan veya hig kitap
satin almayan (kuUtiphane veya arkadaslarindan 6&ding alan) 6gretmen
adaylarina gore anlamh dizeyde daha olumludur.

Sinif 6gretmeni adaylarinin kitap okuma aliskanlhigina yoénelik tutumlarin evde
kitaplik olmasi durumuna gére anlaml dizeyde farklilik gostermektedir. Evinde
kitaplik bulunan 6gretmen adaylarinin kitap okumaya yoénelik tutumlari, evinde
kitaphk bulunmayan &gdretmen adaylarina goére anlamli dizeyde daha
olumludur.

Sinif 6gretmeni adaylarinin kitap okuma aligkanligina ydénelik tutumlari daha
Once kitap fuarina gitme durumuna goére anlamh dizeyde farklilik
go6stermektedir. Daha 6nce kitap fuarina gitmis olan 6gretmen adaylarinin kitap
okumaya yonelik tutumlari, hi¢ kitap fuarina gitmemis 6gretmen adaylarina gére

anlamli dlizeyde daha olumludur.

6. 2. Oneriler

Bu bdlimde galismanin sonuglarina dayali ve ileride yapilabilecek arastirmalar icgin

Oneriler sunulmustur.

6. 2. 1. Aragtirma Sonuglarina Dayal Oneriler

1.

Universite kutiiphaneleri dgrencilerin ilgisini gekebilecek ve igerik olarak zengin
hale getirilmelidir.
Universitelerde bulunan dersliklerin tamaminda &grencilerle beraber derslik

kitapliklari olusturulabilir.
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3. Universitelerde dgrencilerin ilgilerini belilemek amaciyla diizenli olarak kitap
okuma anketleri yapilabilir.

4. Universitelerde kitap Okuma sohbetleri, yazar sdylesileri, okuma ginleri,
seminer ve kitap fuari gibi okumaya Ozendirici etkinlikler duzenli olarak
yapilmalidir.

5. Universitelerde 6grencilerin hizmetine agik ve igerik agisindan zengin sireli
yayin okuma kdseleri olusturulabilir.

6. Universiteler Milli Egitim Bakanlidi ile ortaklasa 6gretmen yayinlari(kitap, dergi)
clikarabilir.

7. Bakanhgin belirlemis oldugu 100 temel Eser Universite hayati boyunca
ogrencilere okutturulabilir.

8. Universitelerin mezuniyet torenlerinde sadece akademik basar gdsteren
ogrenciler degil c¢cok okuyan, kutiphaneyi c¢ok kullanan ogrenciler de
odullendirilmelidir.

9. Her 6grencinin Universiteye adim atmasiyla beraber tum kayitlarinin tutuldugu

kitap okuma kimlik kartlari yapilabilir.

6. 2. 2. lleride Yapilabilecek Arastirmalara Yonelik Oneriler

Yapilan bu arastirma Sinif 6gretmenlerine de uygulanabilir.

2. Yapllan bu arastirma sadece 0Ogretmen adaylarina degil tiGm dniversite
ogrencilerine uygulanabilir.

3. Ogrencilere okuma aliskanhgl kazandirmada neler yapilabilecegi ile ilgili
o6gretmen gorusleri alinabilir.

4. Universite 6grencilerine okuma aliskanhi§i kazandirmada neler yapilabilecegi ile
ilgili akademisyen gorusleri alinabilir.

5. Ogrencilere okuma aligkanli§i kazandirmada ailelerin tutumlari ile ilgili
arastirmalar yapilabilir.

6. Tum dniversitelerin ortaklaga yuruttiga okuma aligkanligli kazandirmaya yonelik
sorun tespitli degil ¢6zim odakl arastirmalar yapilabilir.

7. Kitap okuma aliskanhigiyla ilgili daha 6nce yapilan arastirmalarin uygulamada

ne kadar etkili oldugui ile ilgili arastirmalar yapilabilir.



7. KAYNAKLAR

Akay, H. (2009). Okuma’nin yeniden okunmasi: Bile bile okumak. Turkish Studies
International Periodical For the Languages, Literature and History of Turkish or
Turkic, 4(3), 20-41.

Akcakaya, M., Demir, T., Gundogan, S., Isik, A., Rukiye, S., Turksoy, I., Akkas, O. A.
(2012). Hemsirelik ogrencilerinin kitap okuma aliskanligina iligkin tutumlari: Bir
saglik yuksekokulu 6rnegi. I.U.F.N. Hemsirelik Dergisi, 2, 120-128.

Aksaglioglu, A., ve Yilmaz, B. (2007). Ogrencilerin televizyon izlemeleri ve bilgisayar
kullanmalarinin okuma aliskanliklari Gzerine etkisi. Tiirk Kltliphaneciligi, 21(1), 3-28.

Aksoy, T. (2018). Okuma aligkanliginin temel egitimden ortaégretime gegis (TEOG)
sinavina etkisi (Yayinlanmamis yuksek lisans tezi). Gazi Universitesi Egitim Bilimleri
Enstitusu, Ankara.

Aktas, S. ve Gundiz, O. (2002).Yazili ve sé6zlii anlatim (3. baski). Ankara: Akcag
Yayinlari.

Aktas, S. ve Gundiz, O. (2004). Yazili ve s6zli anlatim: Kompozisyon sanati. Ankara:
Akcag Yayinlari.

Akyildiz, S. (2003). ilkokuma yazma édretimi. Trabzon: Derya Kitabevi.
Akyol, H (2003). Metinlerden anlam kurma. TUBAR, 13, 49-58.
Akyol, H. (2012). Tiirkce ilkokuma yazma 6gretimi (12. baski). Ankara: Pegem Akademi.

Akyol, H. (2013). ilkégretimde tiirkce dgretimi. A. Kirkkilic ve H. Akyol (Ed.), Okuma iginde
(s. 15- 48). Ankara: PegemaA.

Ari, E. ve Demir M. K. (2013). ilkdgretim bélimi dJretmen adaylarinin kitap okuma
aliskanlklarinin degerlendirilmesi. Ana Dili Egitimi Dergisi, 1(1), 116-128.

Arici, A. F. (2005). ilkégretim ikinci kademe &grencilerinin okuma durumlari (Beceri-ilgi-
aliskanlik-egilim) (Yayinlanmamis doktora tezi). Ataturk Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitisd, Erzurum.

Arici, A. F. (2008). Okumay! niye sevmiyoruz? Universite 6grencileri ile miilakatlar.
Mustafa Kemal Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 5(10), 91-100.

Arslanturk, E. ve Saracaloglu, A. S. (2010). Sinif 6gretmenlerinin ve sinif 6gretmeni
adaylarinin okuma ilgi ve aligkanlklarinin karsilastiriimasi. Anadolu Universitesi
Sosyal Bilimler Dergisi, 11(1), 155-176.

Aytas, G. (2005). Okuma egitimi. Tirk Egitim Bilimleri Dergisi, 4(3), 461-469.



48

Ayverdi, I. (2006). Asirlar boyu tarihi seyri iginde biiyiik misalli tirkge sézliik (2. baski).
Istanbul: Kubbealti Nesriyati.

Bagci, H. (2010). ilkdgretim Il. kademe 6grencilerinin okumaya yénelik tutumlarinin
degerlendirilmesi. E-Journay of New World Sciences Academy (NWSA), 5(4), 2018-
2033.

Bamberger, R. (1990). Okuma aligkanligini gelistirme (B. Capar, Cev.). Ankara: Kultir
Bakanhgi Kutiphanecilik Dizisi.

Baran, Z. (2007). Hizli okuma (14. baski). izmir: Basari Dizisi.
Basgil A. F. (2014). Genglerle bagbasa (57. baski). Istanbul: Kubbealti Nesriyati.

Batur, Z., Gilveren, H. Ve Bek, H. (2010). Ogretmen adaylarinin okuma aligkanliklari
Uzerine bir arastirma: Usak egitim fakiltesi 6rnegi. Usak Universitesi Sosyal Bilimler
Dergisi, 3(1), 32-49.

Bayram, S. (2001). Tiirkiye'de okuma aliskanligi. istanbul: istanbul Ticaret Odasi.

Bayram, Z. (2009). Resimli g¢ocuk kitaplarinin okuma aligkanhgi (zerindeki etkisi
(Yayinlanmamis ylksek lisans tezi). Istanbul Universitesi Sosyal Bilimler Enstitusu,
Istanbul.

Bicer, A. ve Ercan Z. G. (2017). Okul oncesi 0gretmen adaylarinin okuma aliskanligini
etkileyen faktorlerin incelenmesi (Trakya Universitesi ornegi). Trakya Universitesi

Egitim Fakliltesi Dergisi, 7(1), 42-55.

Boz, E. (2013). iletisimde sen dili yerine ben dili. Ttirk Dili Dil ve Edebiyat Dergisi, 739, 65-
68.

Bozpolat, E. (2010). Ogretmen adaylarinin okuma aliskanh@ina iligkin tutumlarinin
degerlendiriimesi (Cumhuriyet Universitesi egitim fakultesi 6érnegdi). Journal of World
of Turks, 2(1), 411- 428.

Buyukoztirk, S., Kilig Cakmak, E., Akgin, O. E., Karadeniz, S. ve Demirel, F. (2008).
Bilimsel arastirma yoéntemleri. Ankara: Pegem Akademi Yayinlari.

Bayukoztirk, S. (2011). Sosyal bilimler igin veri analizi el kitabi (14. baski). Ankara:
Pegem Akademi.

Cevizci. A. (2010). Egitim sézI(igii (2. baski). istanbul: Say Yayinlari.

Ceyhan, E. ve Yigit, B. (2005). Konu alani ders kitabi incelemesi (4. baski). Ankara: Ani
Yayincilik.

Covey R. S. (2018). Etkili insanlarin 7 aliskanhgi (O. Deniztekin & F. N. Deniztekin, Cev.).
istanbul: Varlik.

Ciiceloglu, D. (2017). Savasgi (55. baski). istanbul: Remzi Kitabevi.



49

Cuiceloglu, D. (2018a). Gelistiren anne-baba (20. baski). istanbul: Remzi Kitabevi.
Cuiceloglu, D. (2018b). Ogretmenim bir bakar misin? istanbul: Final Yaynlari
Ciiceloglu, D. ve Erdogan, i. (2016). Ogretmen olmak (17. baski). istanbul: Final Yayinlari.

Ciftci, O. ve Temizylrek, F. (2008). ilkdgretim 5. sinif 6grencilerinin okudugunu anlama
becerilerinin ol¢llmesi. Mustafa Kemal Universitesi Sosyal Bilimler Universitesi
Dergisi, 5, 109-129.

Coban, A., ileri, T. ve Temir, M. (2018). Universite 6grencilerinin kitap okuma aligkanligina
betimsel bir bakis: Amasya Universitesi 6rnegi. Sosyal Bilimler Dergisi, 5(19), 50-69.

Cocuk Vakfi. (2006). Tiirkiye'nin okuma aliskanhdi karnesi. istanbul: Mustafa Ruhi Sirin.

Davarci, N. (2013). ilkégretim 8. sinif égrencilerinin kitap okuma aliskanlii ile bilgisayar-
internet kullanimlari arasindaki iliskinin degerlendiriimesi (Yayinlanmamis yiksek
lisans tezi). Cukurova Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitlisi, Adana.

Demir, T. (2009). ilkégretim 1. kademe dgretmen adaylarinin okuma aligkanliklari Gizerine
bir arastirma (Gazi Universitesi 6rnegi). Turkish Studies, 4(3), 717-745.

Demir, Z. A. (2016). OrtaGgretim son sinif Ggrencilerinin kitap okuma aligkanliklarinin
incelenmesi - Siirt 6rnedi (Yayinlanmamis yuksek lisans tezi). Siirt Universitesi
Dergisi, Sosyal Bilimler Enstitisu, Siirt.

Demirel, O. (1999). ilkégretim okullarinda tiirkge 6gretimi. Ankara: Milli Egitim Bakanlgi
Yayinlari.

Demirtag, H. ve Gunes, H. (2002). Egitim ybnetimi ve denetimi sézlligi. Ankara: Ani
Yayincilik.

Dogan, i. (2004). Vatandaslk demokrasi ve insan haklari (5. baski). Ankara: PegemA
Yayincilk.

Doganay, H. (2001). Halk kutuphanelerinin okuma aliskanhdindaki rolt ve énemi. Tiirk
Kiitliiphaneciligi, 15(1), 40-44.

Doékmen, U. (1994). Okuma becerisi, ilgisi ve aliskanligi lzerine psiko-sosyal bir
aragtirma. Istanbul: Milli Egitim Basimevi.

Duhigg C. (2012). Aligkanliklarin giicti (H. B. Cevikus, Cev.). istanbul: Boyner Yayinlari.

Duman, B. ve Gékmen, T. (2018). Ogretmen adaylarinin okumaya yonelik tutumlarinin
incelenmesi. Bartin Universitesi Egitim Arastirmalari Dergisi, 2(2), 13-22.

Egitimi Arastirma ve Gelistirme Dairesi Bagkanligi. (2009). llkégretim ve ortadgretim
okullarinda gérev yapan d&gretmenlerin okuma Kkiltirlerinin - degerlendiriimesi
(Arastirma raporu). Milli Egitim Bakanhgi, Ankara.

Ekiz, D. (2009). Bilimsel arastirma yéntemleri. Ankara: Ani Yayincilk



50

Elkatmig, M. (2015). Sinif 6gretmeni adaylarinin okuma ilgi ve aligkanlklari. K. U.
Kastamonu Egitim Dergisi, 23(3), 1223-1240.

Ersoy, A. (2007, Ekim). Hacettepe dniversitesi tirk dili ve edebiyati bélimi son sinif
ogrencilerinin - okuma  aligkanliklari.  Degisen Dinyada Bilgi  Yonetimi
Sempozyumunda sunulan bildiri, Hacettepe Universitesi Bilgi ve Belge Yénetimi
B&IimU, Ankara.

Esgin, A. ve Karadag, O. (2000). Universite 6grencilerinde okuma aliskanligi. Popdiler
Bilim, 82, 19-23.

Goksel, A. G., Caz, C., Zorba, E. ve Gimusdag, H. (2016). Kitap okuma aliskanhgi:
Bireysel ve takim sporu ile ilgilenen Universite 6grencileri 6rnegi. Akademik Bakis
Dergisi, 55, 195-206.

Gomleksiz, M. N. (2004). Kitap okuma aligkanligina iligkin bir tutum Glgeginin gecerlik ve
guvenirligi. Firat Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, 14(2), 185-195.

Gomleksiz, M. N. (2005). Gelecegin 6gretmenlerinin okumaya iligkin goruslerinin
degerlendirilmesi. Yiziinci Yil Universitesi Elektronik Egitim Fakdiltesi Dergisi, 1(1),
1-20.

Gozaydin, N. (2013a). Basindaki kitap eklerinin okuyucuya etkisi. Ttrk Dili Dil ve Edebiyat
Dergisi, 735, 47-49.

Goézaydin, N. (2013b). Haberler sadece dinlenmez, okunur da. Tiirk Dili Dil ve Edebiyat
Dergisi, 733, 54-61.

Glndiz, B. (2015). Universite 1. sinif égrencilerinin kitap okuma aliskanlgi ve elestirel
okuma becerileri lzerine bir durum galigmasi (Yayinlanmamis ylksek lisans tezi).
Ihsan Dogramaci Bilkent Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitist, Ankara.

Guinduz, O. ve Simsek, T. (2011). Uygulamali okuma egitimi. Ankara: Grafiker Yayinlari.

Glnes, F. (2011). Dil ogretim yaklasimlari ve turkge ogretimindeki uygulamalari. Mustafa
Kemal Universitesi Sosyal Bilimler Enstitlisii Dergisi, 8(1), 123-148.

iigar, L, iigar, S. ve Topag, N. (2015). Okul dncesi 6gretmen adaylarinin kitap okuma
aliskanhgina iligkin gorus ve tutumlarinin gesitli degiskenler agisindan incelenmesi.
Egitim Bilimleri Dergisi, 41, 99-116.

ilhan, C. (2014). Akici okuma stratejisinin ilkokul 4. sinif égrencilerinin fen bilimleri dersi
akademik basarilari, problem ¢bzme becerileri ve fen tutumlarina etkisi
(Yayinlanmamig yiiksek lisans tezi). Ahi Evran Universitesi, Sosyal Bilimler
Enstitlsd, Kirsehir.

ince Samur, O. (2014). Tirkiye'deki ve dinya’daki galigmalarin tanikhginda “okuma
kultarl”. Hasan Ali Yiicel Egitim Fakdiltesi Dergisi, 11(22), 157-188.

iskender, H. (2013). Tiirkge &gretmenlerinin okuma ilgileri ve égrencilere okuma
aliskanligi kazandirmaya yénelik etkinlikleri (izerine bir aragtirma (Trabzon Ili 6rnegi)



51

(Yayinlanmamis yiiksek lisans tezi). Karadeniz Teknik Universitesi, Egitim Bilimleri
Enstitisud, Trabzon.

Kalkinma Bakanhgi (2013). 70. Kalkinma plani (2014-2018). Ankara.
Karasar, N. (2002). Bilimsel arastirma yéntemleri. Ankara: Nobel Yayinlari.

Katranci, M. (2015). ilkokul dérdiincii sinif égrencilerinin kitap okuma motivasyonlarinin
incelenmesi. Ana Dili Egitimi Dergisi, 3(2), 49-62.

Keles, O. (2006). ilkégretim 4. ve 5. sinif dgrencilerinde kitap okuma aliskanlginin
incelenmesi (Yayinlanmamig yuksek lisans tezi). Gazi Universitesi Egitim Bilimleri
Enstitisi, Ankara.

Kenter, Y. (2004). Okuma kiiltiirii ve okullarda uygulama sorunlari toplantisi. Ankara:
Devlet Kitaplari Mudurlaga.

Kirmizi, F. S. (2012). Ogretmen adaylarinin kitap okuma aliskanligina yonelik tutum
Olcedi: Gecgerlik ve glvenirlik calismasi. Turkish Studies - International Periodical
For The Languages, Literature and History of Turkish or Turkic, 7(3), 2353-2366.

Kog, S. ve Miuftioglu, G. (2008). Dinleme ve okuma  &gretimi.
http://www.aof.anadolu.edu.tr/kitap/IOLTP/2277/unite04.pdf adresinden 8 Kasim
2014 tarihinde edinilmistir.

Kogak, H., Cermik, F., Polat, S. ve Sahin, N. (2016). Ogretmen adaylarinin kitap okuma
tutumlarinin cgesitli degiskenler agisindan incelenmesi. Uluslararasi Tiirkge Edebiyat
Kiiltiir Egitim Dergisi, 5(1), 395-411.

Konan, N. (2013). flkégretim okulu yéneticilerinin okuma aliskanhklari. Kuram ve
Uygulamada Egitim Yénetimi 2013, 19(1), 31-59.

Kurulgan, M. ve Cekerol, G. S. (2008). Ogrenoile_r_in okuma ve kutiphane kullanma
aligkanhklar Uzerine bir arastirma. Anadolu Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi,
8(2), 237-258.

Kus, Z. ve Turkyllmaz, M. (2010). “Sosyal bilgiler ve turkge o6gretmeni adaylarinin okuma
durumlani: (ligi, aligkanhk ve okuma stratejilerini kullanim duzeyleri). Tiirk
Kiitliphaneciligi, 24(1), 11-32.

Kuzu, T. (2013) Ogretmen adaylarinin okumaya kargi tutumlari ile genel kultir dizeyleri
arasindaki iligkinin degerlendiriimesi. Dil ve Edebiyat Egitimi Dergisi, 2(6), 55-72.

Kultur ve Turizm Bakanhdi (2011). Tirkiye okuma kdltiirii haritasi. (Arastirma raporu),
Kaltar ve Turizm Bakanhgi, Ankara.

Mackenzie, R. J. (2014). Cocugunuza sinir koyma (3. baski) (M. Giin, Cev.). istanbul:
Yakamoz.

Mardin, S. (2017). Tiirk modernlesmesi (25. baski). istanbul: iletisim Yayinlari.



52

Mavi, H. F. ve Cetin, B. (2009). Beden egitimi 6gretmen adaylarinin kitap okumaya iligkin
goris ve tutumlarinin degerlendiriimesi. Beden Egitimi Spor Bilimleri Dergisi, 4(1), 1-
11.

MEB (1943). 2. Milli egitim sdrasi (15-21 Subat 1943). http://ttkb.meb.gov.tr/meb_iys
dosyalar/2017_09/29164619 2 sura.pdf adresinden 10 Ocak 2019 tarihinde
edinilmigtir.

MEB (1982). 11. Milli egitim sdrasi (8-11 Haziran 1982). http://ttkb.meb.gov.tr/meb_iys_
dosyalar/2017_09/29165200_11_sura.pdf adresinden 10 Ocak 2019 tarihinde
edinilmistir.

MEB (1988). 12. Milli egitim sirasi (18-22 Haziran 1988). http://ttkb.meb.gov.tr/meb_iys
dosyalar/2017_09/29165252 12 sura.pdf adresinden 10 Ocak 2019 tarihinde
edinilmigtir.

MEB (2006). 17. Milli egitim sarasi (13-17 Kasim 2006). http://ttkb.meb.gov.tr/meb_iys
dosyalar/2017_09/29165619 17 sura.pdf adresinden 10 Ocak 2019 tarihinde
edinilmistir.

MEB. (1957). 6. Milli egitim sdrasi (18-23 Mart 1957). http://ttkb.meb.gov.tr/meb_iys
dosyalar/2017_09/29164847 6 sura.pdf adresinden 10 Ocak 2019 tarihinde
edinilmistir.

MEB. (2004). Milli egitim bakanligi ortaégretim &grencileri icin 100 temel eser genelgesi:
19.8.2004 tarih, say1 2004 / 60.

MEB. (2005) Milli Egitim Bakanhgi lIkégretim Okullarinda Okutulacak 100 Temel. Eser
Genelgesi: 4.8.2008 tarih, say1 2005 / 70.

MEB. (2015). PISA 2015 ulusal raporu. Ankara.

MEB. (2017). Strateji belgesi (2017-2023). Ankara.

MEB. (2018a). Tiirkge dersi 6gretim programi. Ankara.

MEB. (2018b). 2023 egitim vizyonu. Ankara.

MEB, (2019a). Strateji gelistirme bagkanligi: Milli egitim istatistikleri érgun egitim 2017-
2018. https://sgh.meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/2018_09/06123056_meb _istatistikler
i_orgun_egitim_2017_2018.pdf 25 Nisan 2019 tarihinde edinilmistir.

MEB. (2019b). Tiirkge dersi égretim programi (1-8. siniflar). Ankara.

Merig, C. (2013). Bu (ilke (41. baski). istanbul: iletisim Yayinlari.

Mete G. (2012). ilkégretim 8.sinif égrencilerinin okuma aliskanhigi lizerine bir arastirma
(Malatya ili 6rnegi). Dil ve Edebiyat Egitimi Dergisi, 1(1), 43-66.

Moulin, D. (2018). Egitici tolstoy (4. baski) (O. Akgay, Cev.). Ankara: Hece Yayinlari.


https://sgb.meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/2018_09/06123056_meb_istatistikler%20i_orgun_egitim_2017_2018.pdf
https://sgb.meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/2018_09/06123056_meb_istatistikler%20i_orgun_egitim_2017_2018.pdf

53

Neuman, W. L.(2006) Toplumsal arastirma ydntemleri. Ankara: Yayin Odasi.
Nisanyan, S. (2018). Cagdas tiirkgenin etimolojisi (3. baski). istanbul: Liber Plus Yaynlari.

Odabas, H., Odabas, Y. ve Polat, C. (2008). Universite 6grencilerinin okuma aliskanligi
(Ankara Universitesi 6rnegi). Bilgi Diinyasi, 9(2), 431-465.

Ortayl i. (2009). Son imparatorluk osmanli. istanbul: Timas.
Ortayll, I. (2012). Gelenekten gelecege (18. baski). istanbul: Timas.

Onciil, R. (2000). Egitim ve editim terimleri sézliigi. istanbul: Milli Egitim Bakanlig
Yayinlari.

Ozbay, M. (2007). Tirkce 6zel 6gretim ybéntemleri |l. Ankara: Oncii Basimevi.

Ozbay, M. (2009). Okuma egitimi- anlama editimi teknikleri-1. Ankara: Oncii Yayinevi.
Ozbay, M. (2011). Okuma egitimi (2. baski). Ankara: Oncli Basimevi.

Ozbay, Y. (2003). Gelisim ve 6grenme psikolojisi (4. baski). Trabzon: Akademi Kitabevi.

Ozdemir S. ve Akkaya N. (2014). Ortadgretim dgrencileri icin okumaya yonelik tutum
Olcedi, gecerlik ve guvenirlik calismasi. Milli Egitim Dergisi, 203, 55-73.

Ozdemir, O., Ozdemir, M. ve Kaya, B. (2015). Ogretmen adaylarinin kitap okuma
aliskanliklarinin incelenmesi. Trakya Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, 17(2), 219-
233.

Ozden, Y. (2010). Ogrenme ve édretme sanati (2. baski). Ankara: Pegem Akademi.

Ozen, F. (2001). Tirkiye’de okuma aliskanhigi: Okumak &zgiirlesmektir. Ankara: Kultir
Bakanlhgi.

Ozgliven, I. E. (1994). Psikolojik testler. Ankara: PDREM Yayinlari.

Palani, K. K. (2012). Promoting reading habits and creating literate society. Research
World Journal of Arts, Science & Commerce, 2(1), 90-94.

Petrov, G. (2018). Beyaz zambaklar (ilkesinde (72. baski) (E. Osmanov, Cev.). istanbul:
Koridor Yayincilik.

Rousseau, J. J. (2016). Emile (21. baski) (U. O. Akagiindiiz, Cev). istanbul: Selis Kitaplar.

Saracaloglu, A. S., Buzkurt, N. ve Serin O. (2003). Universite dgrencilerinin okuma ilgileri
ve okuma aligkanliklarini etkileyen faktorler. Egitim Arastirmalari, 4(12), 149-157.

Sever, S. (1997). Tirkge 6gretimi ve tam égrenme (2. baski). Ankara: Ani Yayincilik.



54

Sevmez, H. (2009). Tirkce &gretmen adaylarinin okuma aligkanligi ve kiitliphane
kullanimi (izerine bir inceleme (Yayinlanmamis yiksek lisans tezi). Selguk
Universitesi, Konya.

Sezgin, F. (2018). Bilim tarihi sohbetleri (14. baski). istanbul: Timas.
Sinanoglu, O. (2014). Bye bye tiirkge (54. baski). istanbul: Bilim+Gonil Yayinlari.

Suna, C. (2006). ilkégretim 6grencilerinin okuma ilgi ve aligkanliklarinin analitik olarak
incelenmesi ve degerlendiriimesi (Yayinlanmamis yuksek lisans tezi). Anadolu
Universitesi, Eskisehir.

Sahin, A. (2012). ilkégretim 4. ve 5. sinif 6grencilerinin kitap okuma aligkanliklarinin
sosyo-ekonomik duzeylerine gore incelenmesi. Tirk Egitim Bilimleri Dergisi, 10(2),
367-388.

Sahiner, Y. (2005). ilk ve ortaégretim okullarinda c¢alisan 6gretmenlerin  okuma
aligkanhiklari ve bu aliskanliklari etkileyen faktorler (Elmadag ilgesi Grnegi)
(Yayinlanmamis yuksek lisans tezi). Ankara Universitesi Sosyal bilimler Enstitisd,
Ankara.

Senyigit, C. (2016). Sinif 6gretmeni adaylarinin elestirel diisiinme egilimlerinin ve kitap
okuma aliskanliklarina iliskin tutumlarinin c¢esitli degiskenlere gére incelenmesi
(Yayinlanmamis yiksek lisans tezi). Dokuz Eylul Universitesi, Egitim Bilimleri
EnstitiisQ, izmir.

Sisman, M. (2002). Ogretmenlige giris (4. baski). Ankara: PegemA Yayincilik.
Temizkan, M. (2009 ) Metin tiirlerine gére okuma editimi. istanbul: Nobel Yayin Dagitim.
Topgu, N. (2017). Tiirkiye’nin maarif davasi (26. baski). istanbul: Dergah.

Topgu, Y. E. (2005). ilkégretim 6, 7 ve 8.sinif 6grencilerinin okuma aliskanliklar (Kayseri
ornegdi) (Yayinlanmamis yiksek lisans tezi). Gazi Egitim Bilimleri Enstitisu, Ankara.

Topuzkanamig, E. ve Maltepe, S. (2010). (")glj_etmen adaylarinin okudugunu anlama ve
okuma stratejilerini kullanma duzeyleri. TUBAR, 17, 655- 577.

TUIK, (2018). Orgiin egitim istatistikleri. http://www.tuik.gov.tr/PreTablo.do?alt_id=1018
adresinden 10 Nisan 2019 tarihinde edinilmigtir.

Tark Dil Kurumu. (2011). Tirkge sézliik. Ankara: Tuark Dil Kurumu Yayinlari.
Turkiye Yayincilar Birligi (2018). Tiirkiye kitap pazari raporu agiklandi. http://fturkyaybir.
org.tr/2018-turkiye-kitap-pazari-raporu-aciklandi-kitap-uretiminin-artis-hizi-dustu/#.X

PwQXogzblV adresinden 3 Mart 2019 tarihinde edinilmistir.

URL-1, https://www.cnnturk.com/dunya/dw/unesco-turkiye-kitap-okuma-oraninda-86inci-
sirada, UNESCO: Turkiye, kitap okuma oraninda 86’inci sirada. 10 Ocak 2017.



55

URL-2, https://www.ensonhaber.com/turkiyede-kitap-okuma-orani-yuzde-01.html
Tuarkiye’de Kitap Okuma Orani ytzde 0,1. 11 Ocak 2018.

URL-3, https://urgan.org/dunyada-kitap-okuma-oranlari/ Dinya’da Kitap Okuma Oranlari
Arasinda Neredeyiz? 12 Aralik 2018.

Ulgen, G. (1994). Egitim psikolojisi: Kavramlar, ilkeler, yéntemler, kuramlar ve
uygulamalar. Ankara: Bilim Yayinlari.

Unal, D., Demirtas Z. ve Gur Erdogan, D. (2018). Ustiin/dzel yetenekli dgrencilerde
okuma ahskanhgi. Milli Egitim Dergisi, 47(1), 108-127.

Unalan, S. (2006). Tiirkge 6gretimi. Ankara: Nobel Yayinlari.

Yagcl, Y. (2007). Cocuk ve genglerin kitaba ulasmasindaki kopriler. Tiirk Kiitiiphaneciligi,
21(1), 62-71.

Yalgin, A. (2002). Tiirkge 6gretim ybntemleri yeni yaklasimlar. Ankara: Akgag Yayinlari.

Yalman, M., Ozkan, E. ve Basaran, B. (2015). Gelecegdin dgretmenlerinin kitap okuma
aliskanliklarinin incelenmesi: Dicle Universitesi 6rnegi. EKEV Akademi Dergisi,
19(61), 463-478.

Yilmaz M. (2008). Tirk dili ve edebiyati bolimi égrencilerinin okuma profili (izerine bir
inceleme (Yayinlanmamig yuksek lisans tezi). Cumhuriyet Universitesi, Sivas.

Yilmaz, B. (2004). Ogrencilerin okuma ve kitiiphane kullanma aliskanliklarinda
ebeveynlerin duyarhihdi. Bilgi Dinyasi, 5(2), 115-136.

Yilmaz, B., Kése, E., ve Korkut, $. (2009). Hacettepe Universitesi ve bilkent Universitesi
ogrencilerinin okuma aligskanliklari Gzerine bir arastirma. Tiirk Kdtiphaneciligi, 23(1),
22-51.

Yilmaz, E. D. (2010). Hemsirelik 6grencilerinin elestirel diisiinme dlizeyleri ve kitap okuma
aliskanligina iligkin tutumlari (Yayinlanmamis yuksek lisans tezi). Hacettepe
Universitesi, Saglik Bilimleri Enstitisl, Ankara.

Yiimaz, H. (2012). Ogretmenim, liitfen bu kitabi okur musun! (42. baski). Konya: Cizgi
Kitabevi.

Yilmaz, M. ve Benli, N. (2010). Sinif 6gretmeni adaylarinin okuma aliskanhdina yonelik
tutumlarinin bazi degiskenlere gore incelenmesi. Erzincan Egitim Fakliltesi Dergisi,
12(1), 281-29.

Yiimaz, Z. A. (2006). Sinif Ogretmeni Adaylarinin Okuma Aligskanhgi. /lkégretim Online,
5(1), 1-6.

YOK, (2018). Ylksekdgretim bilgi yonetimi sistemi. https:/istatistik.yok.gov.tr/ 15 Nisan
2019 tarihinde edinilmigtir.



56

Zulfikar, H. (2013). Okuma egitimi Uzerine birka¢ degerlendirme. Tirk Dili Dergisi, 737,
53-59.



8. EKLER



58

Ek 1. Kitap Okuma Aligkanligini Anketi (KOA)

Degerli Ogrenciler,

Bu anket Karadeniz Teknik Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitusi, ikégretim Sinif Odretmenlidi Tezli Yiksek Lisans Odrencisi Sezer
_SENTURK’Un Tez galismasi igin yapilmaktadir. Anketin amaci Sinif Ogretmeni Adaylarinin Kitap Okuma Aligkanliklarinin Farkli Degiskenlerle
lliskisini arastirmaktir.

Arastirma bilimsel bir nitelik tasidigindan derlenen kisi ve bilgiler gizli tutulacaktir. Sorulara objektif ve samimi cevaplar vereceginize
inaniyorum. Katkilariniz igin simdiden tesekkir ederim.

Lutfen sorulari tam olarak ckuduktan sonra kendinize en uygun clan cevabi isaretleyin.

Universite

SnfDuzeyi:n1 o2 o3 o4
Cinsiyet o Kadin o Erkek
Yas

Yilda ortalama kag kitap okuyorsunuz?

o1-5 06-10 o11-15 o©16-20 o Diger (belittiniz) .............

Ne tiir kitaplar okuyorsunuz? (Birden fazla kutucugu isaretleyebilirsiniz)

o Akademik o Ani-Bivografi o Bilgisayar o Bilim —kurgu o Dini o Edebiyat o Egdlence-Mizah o Ekonomi o El becerileri

o Felsefe-Diuslince o Kisisel Gelisim o Kiltir o Magazin o Psikolcji o Roman-Hikdye o Sanat o Sinava hazirhk o Siyasi-Politk o
Spor

o Tarih o Tatil mekénlar o Diger (belittiniz) .............

Kitaplarinizi nasil elde edersiniz? (Birden fazla kutucudu isaretleyebilirsiniz)

o Arkadasimdan &éding alirm. o Kitiphanelerden yararlanirim. o Satin alinm.

En son okudugunuz kitabin adi nedir?

Okuma amaciniz nelerdir? (Birden fazla kutucudu isaretleyebilirsiniz)
o Bilgi edinme o Bos zamanlari dederlendirme o Ders amagli o Hoslanma o Kisisel gelisim o Mesledime yénelik kendimi gelistirme
o Rahatlama ve gergeklerden uzaklasma o Sinava hazilik o Diger (belirtiniz) .............

Kitap okuma engelleriniz nedir? (Birden fazla kutucugu isaretleyebilirsiniz)

o Butce yetersizligi o Ders calisma o KPSS hazirhd o TV/Bilgisayar o Zaman darlidi o Diger
(belirtiniz)... ...

Kitap satis yerlerine(kitapci, fuar vh.) ne sikhikla gidersiniz?

o Ayda 1 kez o Ayda 2 kez o Haftada 1 kez o Haftada 3 wve daha fazla o Diger
(DEIIMINIZ). .. ...

Ne siklikla kitap alirsimiz?

o Her istediimde o Haftada 1 o Ayda 1 o Yilda 1 o Hig almam, arkadasimdan ya da kutiphaneden &ding alirm. o Diger
(belirttiniz)................

En son ne zaman kitap satin aldiniz?

o Buhafta o Gegen ayiginde o Gegen bir yil iginde o Hatirlamiyorum.

Kitap sec¢iminizde etkili olan faktérler nelerdir?(Birden fazla kutucudu isaretleyebilirsiniz)

o Bagkalarinin énerileri o Bireysel ihtiyag o En ¢ok satanlar o Filminin yapilip yapimadi§i o Fiyati o internetten arastirma/Yorumlara
bakma

o Kitabin giincel 6nemi o Kitabin kalinidi o Konusu o Popller olanlar o Sayfa sayisi o Yazari o Yeni gikanlar

Evinizde kitapligimiz var mi?

o Evet o Hayir

Kitap fuarina hig gittiniz mi?

o Evet o Hayir

Kitap okumak meslek agisindan gerekli mi?

oEvet oHayr oKismen

Gazete okuma sikliginiz nedir?

o Her gin o Birkag ginde 1 o Haftada1 o Daha seyrek

En begdendiginiz 3 yazari (Turk veya Yabanci) siralayiniz. En 6nemli gérdiigiiniizden en az 6nemliye dogru siralayiniz. (1=en énemli)

Asagidakileri sizin yagaminmzdaki Gnem sirasina gore siralayiniz. (Kavramin yanindaki kutucuga 1 den 6 ya kadar rakamlar yaziniz.
(6rn: Tiyatro (1), Muzik (2)...)

Sinema (...)

Tiyatro (...)

Kitap okuma (...}

Muzik dinleme (...)

Spor yapma (...)

Tatil yapma (...)
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Ek 2. Ogretmen Adaylarinin Kitap Okuma Aliskanligina Yénelik Tutum Olgegi

(ORAKOT)
MADDELER PR : =
£ B8 TS g £
it E
2 2%k EG
= ] E 4T
§ B3s53:=33%
1. Ogrenmenin en etkili yolunun kitap oldugunu diisiiniiriim.
2. Kitap okumak benim igin kendime zaman ayirmakiir.
3. Kitap okurken kendimi dylesine kaptiririm ki kahramanlarnn yerinde olsaydim ne
vapardim diye dilgiiniiriim.
4. Okurken farkh diinyalan ve kiiltiirleri taninm.
5. Okumak bir 5retmen aday: olarak temel ihtiyaglarimdan birisidir.
6. Kitap okumak zihnimi rahatlatur.
7. Kitap okumak bos zamanlarim ivi degerlendirmemi saglar.
8. Kitap okumak, benim i¢in yemek yemek, su igmek kadar énemli bir ihtiyagtir.
9. Ilerde iy1 bir $gretmen olmay énemsedigim igin kitap okurum,
10. Kendi yasantimdan bir seyler buldufum kitaplar daha bir ilgivle okurum.
11. Kitap okurken gegirdifim zaman en eglenceli zamanlarin ifade eder.
12. Kendim kitap okuyamadifimdan, okuyan arkadaglarima hep dzenmisimdir.
13. Kitap okumak yasarmn anlamuduir.
14. Kitap okumavan bir égretmen adavi da ilerde ivi bir 6gretmen olabilir.
15. Kitabin bana verdigi huzuru TV ., internet yada diger teknik araglar kargisinda
hissedemerm.
16. Okumak bir¢ok konuda eksik oldugumu hissettirir.
17. Okumadan uyudugum giin vicdamm rahat etmez.
18. Okumam gerektigi igin degil, istedigim/sevdigim igin okurum.
19. Okudugum kitaplardan olusan bir kitaphigim var.
20. Bog zamanimda kitap okumak verine bagka sevler vapmaw tercih ederim.
21. Kitap okuyarak bilgi edinmek yerine internetten girip bakmay tercih ederim.
22. Kitaplan arkadasum olarak gorityorum.
23. Sevdigim kitabr bitirmeden elimden birakamam.
24, Arkadaslarimn kitap okumasi beni mutlu eder.
25. Kitabin her sayfasinda sasirtict olaylarla karsilagmak, sonunu merak etmek bemi
hevecanlandinr.
26. Kitap okumak beni bambagka dlemlere siiritkler.
27. “Kitap okumaya zaman ayiramuyorum” divenlerdenim.
28. Kegke hayatimda teknoloji (bilgisayar, TV, telefon vb.) olmasa da daha ¢ok
okuyabilsem.
29. Kitaplardan §grendiklerimi bagkalan ile paylasinm.
30. Bir giinde yapacagim iglerin listesini hazirlasaydim, kitap okumayr mutlaka dahil
ederdim.
31. Kitap okumay1 bog zaman etkinligi olarak gérmek yerine, kitap okumak igin
Zaman yaratirm.
32. Bir kitab: bitirince hemen diger kitabi elime alirim.
33. Bir eserin hem filmi hem de kitabi varsa kitabim okumay tercih ederim.
34. Kitap okumak beni ben yapan degerlerden birisidir,
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