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OZET

Oge Gosterim Kuramina Dayali Kavram Ogretiminin Ortaokul 7. Sinif Ogrencilerinin
Tiirk¢ce Dersindeki Basarilarina Etkisi

Bu arastirmanin amaci Oge Gdsterim Kuramina dayall kavram 6gretiminin ortaokul
7. sinif 6grencilerinin Turkge dersindeki basarilarina etkisini inceleyerek bu kurama
yoénelik dgrenci goruslerini belirlemektir. Bu amag dogrultusunda arastirmada nicel ve nitel
arastirma yontemlerinin birlikte kullanildi§i karma arastirma yéntemlerinden gémuli desen
kullanilmigtir. Arastirmanin c¢alisma grubunu Trabzon ili Yomra ilgesinde bulunan bir
ortaokulun 2 farkli subesinde o6grenim gdéren 45 7. sinif égrencisi olusturmaktadir.
Siniflardan biri deney, digeri kontrol grubu olarak belirlenmistir. Aragtirmada veri toplama
aracl olarak kavram basari testi ve yari yapilandiriimis gérisme formu kullaniimigtir. Veri
toplama araglarindan kavram basari testi her iki gruba da 6n test olarak uygulanmistir. 6
hafta slren uygulama sirecinde deney grubunda dersler Oge Gésterim Kurami ile
islenirken kontrol grubunda programa dayali 6gretim sireci devam etmistir. Uygulama
surecinin ardindan her iki gruba kavram basari testi uygulanarak arastirmanin nicel veri
toplama sireci sona ermistir. Arastirmanin nitel verileri ise deney grubu ile yapilan yari
yapilandiriimis goérisme formu ile toplanmistir. Arastirma sonucunda kavram basari
testinden elde edilen verilerin analizinde bagimsiz gruplar t testi, eslestiriimis gruplar t
testi, yari yapilandiriimis gérisme formunun analizinde ise icerik analizi kullanilmistir.
Arastirma sonucunda Oge Gdsterim Kuramina dayali kavram égretiminin égrencilerin
basarilari Uzerinde olumlu etkiye sahip oldugu ve 6grencilerin bu kuramin kullanimina

yonelik goruslerinin olumlu yénde oldugu tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Oge Gésterim Kurami, Kavram Ogretimi, Tirkge Ogretimi
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ABSTRACT

The Effect of Concept Teaching Based on Component Display Theory on 7th Grade
Students’ Achievements in Turkish Lesson

The aim of this research is to investigate the effect of concept teaching with
Component Display Theory (CDT) on middle school seventh-grade students’ academic
achievements in Turkish lesson and to explore students’ views on this theory. To this end,
the study used a mixed methods research design which combines quantitative and
qualitative research methods. The sample consisted of 45 seventh-grade students
attending two separate sections of a middle school located in the Yomra District of
Trabzon. One section was treated as the experimental group and the other as the control
group. The data were collected using a concept achievement test and a semi-structured
interview form. The concept achievement test was administered to both groups as a
pretest. During the six-week experimental procedure, lessons were taught using CDT in
the experimental group and curriculum-based instruction in the control group. After the
experimental procedure, the concept achievement test was re-administered to both
groups. Thus, the process of quantitative data collection was ended. The qualitative data
were collected through semi-structured interviews held with the experimental group. The
guantitative data from the achievement test were analysed using an independent samples
t-test and a paired-samples t-test and the qualitative data from the interviews were
analysed through content analysis. The analysis results showed that concept teaching
with CDT has a positive effect on students’ achievement and the students have positive

views on the use of CDT in concept teaching.

Keywords: Component Display Theory, Concept Teaching, Turkish Teaching
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1. GIRIS

insanoglunun diinyaya gelisi ile baslayan kavram égrenimi, éliinceye kadar devam
eder. Kavramlar yas, tecriibe, sosyoekonomik durumlar ve egitim gecmisi gibi sebeplere
bagli olarak dustince dlunyasinda anlamlar olusturur. Yas ilerledikge, bilgi ve deneyim
arttikga daha karmasik kavramlar 6grenilir. Yeni 6grenilen her kavram, 6grenilmis olan
kavramlarla iligkilendirilerek anlamli hale gelir. Zamanla 6gdrenilen bu kavramlarin bir kismi
zihnimizde kalici bir sekilde yer bulurken, bir kismi da unutulur.

Bilgi cagi seklinde adlandirilan 21. yizyilda; bilgiye erismek, onu kullanmak ve
uretmek tum toplumlarin ortak hedefleri arasindadir. Bilgiyi hayatinin olmazsa olmazi
seklinde dusunen toplumlar, yerylzunde olup biten her seyden haberdar olmak istemekte
ve diger toplumlarla etkilegsime girmektedir. Bilginin bu denli énemli olmasi ve egitim,
kdltir, sanat vb. bircok boyutta insan yasamina etki etmesi, bilgi toplumunun
olusturulmasini ve gelistiriimesini saglamaktadir.

Bilgi toplumu, bilginin dretim igin temel bir kaynak oldugu, bilginin Gretimi ve
iletiminin yayginlastigi, surekli 6grenme ve bilgilenme yoluyla degisim ve gelisimin
kaginiimaz hale geldigi yeni bir ddnemi ifade etmektedir (Oglit, 2003). Sanayi devriminden
sonra insanhgi etkileyen en énemli olay olarak nitelendirilen bilgi toplumunun, ekonomik,
siyasal, toplumsal ve kdltirel alanlarda kokli degisiklere yol actigi gértilmektedir (Kaplan,
1991). Bu dénemin etkileri her alanda oldugu gibi egitim alaninda da kendini géstermis,
devletler egitim sistemleri lGzerinde kapsamli degisikliklere gitmis, bir¢cok yeniliklere imza
atmistir. Bu yenilikler; egitim reformlari, modern egitim kurumlari olusturma cabalari,
modern 6gretim arac¢ ve gereclerinin saglanmasi, 6gretmenlerin mesleki bilgi ve beceri
dizeylerinin artirnimasini, 6gretme-6grenme surecini gelistirmeye ydnelik uygulamalari
kapsamaktadir (Karip, 1996).

Yeni egitim teknolojilerinin ve uygulamalarinin gelismesini saglayarak 6grenmeyi
herkes igin olanakli bir duruma getiren bilgi caginda (Kaplan, 1991), elde edilen bilgi
birikiminin batindyle 6grenenlere aktariimasi mimkin olamayacagi igin, son yillarda artik
kavramlar dizeyinde o6gretime 6nem veriimeye baglanmistir (Ozmen, 2005). Egitim
¢ogunlukla kavramlarla ilgilidir. Kavramlar, tanimlama ve adlandirma o6zelliklerine sahip
olmalari sebebiyle 6grenmenin en dnemli unsurlarindan biridir. Bu 6gretimle uyaranlari
belli kategorilere ayirarak zihinde bilgiler olusturuimasi saglanmaktadir. Bilginin
olusturulmasi surecinde gelisiglzel veya ezbere 6grenmeden ziyade bireyi merkeze alan
bir yaklasimla, bireyin dogrudan katihmini saglayan kesif yapma ve etkilesimde olma gibi

boyutlar da 6nem kazanmaktadir.



1. 1. Aragtirmanin Amaci

Arastirmanin amaci, 6grenme kuramlarindan biri olan Oge Gosterim Kurami
(Component Display Theory) temel alinarak yapilan kavram 6gretiminin ortaokul 7. sinif
odrencilerinin akademik basarilari Uzerine etkisini inceleyerek bu konudaki &6grenci
goruslerini belirlemektir.

Bu amac¢ dogrultusunda “Oge Gosterim Kuramina dayali kavram &gretiminin
ortaokul 7. sinif &grencilerinin Turkge dersindeki basarilarina etkisi nedir?” problem
cumlesi kapsaminda asagidaki alt problemlere cevap aranmistir:

1. Oge Gésterim Kuramina dayall yapilan kavram égretiminin uygulandigi deney
grubu ile programa dayali 6gretimin uygulandigi kontrol grubu arasinda basari
agisindan anlamli farkhlik var midir?

2. Oge Gosterim Kuramina dayali yapilan kavram égretimi 6grencilerin basarilari
Uzerinde ne duzeyde etkilidir?

3. Oge Gosterim Kuramina dayali yapilan kavram ogretiminde deney grubu
ogrencilerinin basari puanlari cinsiyete gore farklilik géstermekte midir?

4. Deney grubu 6grencilerinin Oge Go6sterim Kuramina dayali yapilan kavram

ogretimine yonelik gorusleri nelerdir?

1. 2. Arastirmanin Gerekgesi ve Onemi

Okul yillar boyunca, ilk 6grenilen neredeyse tum bilgiler okulla ilgili kavramlardir.
Okullarda 6gretilen iceriklerinin ve sinif derslerinin  dnemli amaclarinin ¢ogu bu
kavramlarla ilgilidir (Kauchak ve Eggen, 1993). Ogretmenler, ddrencilerin kavramlari
ogrenmelerini disunme seviyelerini gelistirerek kolaylastirmalidir.  Somutluk-soyutluk
kavramlarini ele alacak olursak mesela okul dncesi yagtaki 6grenciler ‘oyuncak” kavramini
siniflandirmayi, ‘zaman’ gibi soyut bir kavramdan énce 6grenirler (Senemoglu, 2002).

Kavramlar insanlarin bilgi dagarciginda énemli bir role sahiptir. Kauchak ve Eggen’in
(1993) belirledigi gibi kavramlar ¢evremizi dislinme ve anlama slrecinde bizlere rehberlik
ederler. Hunter (1994), kavrami “algisal olarak birgok farkli uzvu iceren bir kategorinin adi
(sandalye, kirmizi, memeliler, cesaret)’ olarak tanimlamaktadir. Mesela, ‘aga¢’ kavrami
uzun dmdarla bitki anlamini kapsar. Adag, derinlere dogru kdk salar ve gévdesi odunsu,
dalli, kalin ve yuksektir (Simsek, 2006). “Aga¢” kavrami bir kategorinin adidir ve “ginar
agaci” bunun bir drnegidir.

Kavramlar ayirt edici 6zellikleri olan niteliklerle tanimlanmaktadir (Gunter, Estes ve

Schwap, 2003). Burden ve Byrd (2003) kavramlari “bilgiyi kategorize etmemize ve ayirt



etmemize yardimci olan ana fikirler” olarak tanimlar. Ne zaman bir siniflandirma yaparsak
ve kategoriyi adlandirirsak, kavramlari kullaniriz. Kauchak ve Eggen'in (1993) belirttigi
gibi, kavramlar “soyut fikirler, kategoriler veya orneklerle gosterilen ve ortak Ozelliklerle
tanimlanmis nesneler, olaylar veya fikirler siniflaridir’. Bir kavram dogrudan ogretilebilir;
bu, é6grenciye kavramin adi, tanimi, kritik nitelikleri ve daha sonra bu kavramin érneklerini
veya dolayll olarak &grencilere kesif 6grenmesi firsati saglayan olanaklar saglamak
anlamina gelir. Kisacasi, 6grenciler, oérneklerini analiz ederek bu kavramin kritik
niteliklerini kesfederler. Bu timdengelime ve timevarima dayanan yaklasimlar, kavram
ogretimine 6grencilerin katilimini tegvik etmeyi ve anlayiglarini degerlendirmeyi gerektirir
(Kauchak ve Eggen, 1993). Kavramlar icin 6gretim yaklagsimlarindan badimsiz olarak,
ogrenciler dogrudan veya dolayl olarak bir kavramin anlamini Gretmeli ve bu kavramin
anlamini benzer 6zelliklere sahip diger kavramlardan ayirt edebilmelidir (Hunter, 1994).

Kavramlarin olusumundan ¢ok, nasil 6grenildigi Uzerine yurt disinda birgok
arastirma yapilmis; uyarici-tepki iligkisi kurami (Hull, 1943), denence sinama kurami
(Bruner, Goodnow ve Austin, 1956), érnekleme kurami (Rosh, 1978), acimlama kurami
(Reigeluth ve Stein, 1983), 0Ogretim durumlar (Gagne, 1985) gibi bircok kuram
gelistiriimis, kavramlari daha anlamh bir héle getirmek, igerik boyutlarinin énemini
vurgulamak, kavram yanilgilarini analiz etmek, kavram kazanma modelleri ve kavram
6gretiminin asamalarini gelistirmek Uzere (Burden ve Byrd, 2003; Gunter, vd., 2003;
Hulse, Deese ve Egeth, 1975; Hunt, 1962; Joyce ve Weill, 1996; Joyce, Welll ve
Calhorun, 2004; Kilbane ve Milman, 2014; Klausmeier, 1992; Klausmeier ve Allen, 1978;
Klausmeier ve Sipple, 1982; Martorella, 1986; Merrill, 1983; Merrill ve Tennyson, 1977;
Taba, 1967; Tennyson ve Cocchierella, 1986; Tessmer, Wilson ve Driscoll, 1990;
Thaigarajan, Semmel ve Semmel, 1974) ¢ok sayida arastirma yapilmistir. Bu arastirmalar
ve kavramlarin 6gretimi/kazanimi Gzerine geligtirilen kuramlarla egitimin farkl alanlarindan
ve boyutlarindan ¢okca analiz yapilmistir. Bu baglamda kavramlarin kazaniimasina
yonelik gelistirilen kuramlardan biri de Oge Gésterim Kurami (OGK)'dir.

OGK, 6grencilerin 6grenme diizeylerini gelistirmek icin Merrill tarafindan gelistirilen
bir égretim kuramidir. OGK, &égretimin daha cok bilissel alaniyla ve mikro diizey
stratejileriyle (kavram, ilke, olgu, ve islem) ilgilendigi icin, 6gretmene rehber olma olanagi
sunmaktadir.

OGK, ayni zamanda farkh dgretim teknikleriyle birlikte kullanilabilecek bir dgretim
kurami oldugu icin égrencilerin dgretilen kavramlari daha iyi anlamasina ve akilda kalici
bir sekilde 6grenmelerine katki saglamaktadir.

OGK ile ilgili uluslararasi literatiirde ¢ok sayida calisma yapildigi gériimustir.

OGK’nin uluslararasi literatiirde kullanimi incelendiginde; 6gretim asamasinda farkli



kuramlarla birlikte kullanilarak 6grenme Uzerinde etkililiginin arastinldigi, baska modellerle
olan benzerliklerinin ve farkliliklarinin ortaya konulmasi lzerine ve bagl basina bir analiz
araci olarak kullanildig galismalar (Marovitz ve Buckley, 1987; Patten, Chao ve Reigeluth,
1986; Twitchell, 1990; Von Hurst, 1984) gorulmektedir.

Kavram 6gretimi konusunda Turkiye'de yapilan akademik calismalara bakildiginda
(Akbas, 2008; Atasayar, 2008; Atilim-Kilig, 2004; Candan, 2013; Cayci, 2007; Celik, 2007;
Duru, 2001; DlUndar, 2007; Ecevit ve Simsek, 2017; Karatas-Coskun, 1999; Kilig, 2007;
Kisa, 2007; Kdksal, 2006; Kutlu, 1999; Malatyali ve Yilmaz, 2010; Ozgen, 2007; Tufan,
2018; Tural, 2011; Yilmaz ve Colak, 2011; Yukselir, 2006) agirlikli olarak Sosyal Bilgiler,
Fen, Matematik ve Egitim Bilimleri alanlarinda arastirmalarin yapildigi gortimastir. OGK
Uzerine Ulkemizde yapilan ¢alismalara bakildiginda, sinirli sayida ¢alismanin (Adir-Erben,
2011; Dede, 2003; Eryilmaz, 2009; Karatas-Coskun, 1999; Kutlu ve Demirogullari, 2017;
Orhan-Karsak, 2018) oldugu dikkat cekmektedir. Turkge dgretiminde OGK ile ilgili higbir
arastirmanin yapilmamis olmasi arastirmanin énemini arttirmaktadir. Yapilan ¢alismada
OGK, Tirkce dersinde dil bilgisi konularinin (zarflar) égretilmesi amaciyla bir dégretim
sablonuna doénustirulmastir. Bu anlamda Tiarkge &gretimi alanina katki saglayacagi
diistinilen arastirmada, OGK’nin 7. sinif Tirkge dersinde égrencilerin akademik basarilari

Uzerinde olumlu yénde etki edecegdi distinulmektedir.

1. 3. Arastirmanin Sinirhihiklari

1. Arastirma 2018/2019 egitim-6gretim yilinda Trabzon ili Yomra ilgesine bagl bir
ortaokulda 6grenim goéren 45 dgrenci ile,

2. Arastirma Milli Egitim Bakanhg: 7. sinif Turkge Dersi kapsaminda yer alan dil
bilgisi konulari ile,

Arastirma uygulama slresini kapsayan 6 hafta ile,

o

. Ogrencilerin Oge Gésterim Kuramina dayall yapilan kavram égretimine yénelik

goruslerini degerlendirmek i¢in yapilan gérusmeler, 25 6grenci ile sinirhdir.

1. 4. Aragtirmanin Varsayimlari

1. Arastirma sidresince deney ve kontrol grubu 6grencilerinin birbirleriyle
etkilesimde olmadiklari,
2. Arastirmaya katilan 6grencilerin veri toplama araclarina verdikleri cevaplarda

samimi olduklari,



3. Arastirma siresince deney grubu égrencilerinin Oge Gésterim Kuramina dayali
kavram ogretimi sdrecine uygulama digi higbir unsurun etkili olmadi§i

varsayiimistir.

1. 5. Tanimlar

Kavram: “Bir nesnenin veya dislincenin zihindeki soyut ve genel tasarimi, mefhum,
fehva, konsept, nosyon” olarak tanimlanir (TDK, 2019).

Kavram Ogretimi: Bir kavramin iligkili ya da iligkisiz dzellikleriyle beraber o kavramin
taksonomik seviyesini belirlemeyi, bunun yaninda kavramin olumlu olumsuz olan
Ozelliklerinin verilmesini gerektiren bir sirectir (Vuran ve Celik, 2008).

Oge Gosterim Kurami: Ogretim hakkinda var olan bilgileri butiinlestirmeyi

hedefleyen bir 6gretim kuramidir.



2. LITERATUR TARAMASI

2. 1. Arastirmanin Kuramsal Cergevesi

Bu boélimde kavram o&gretimiyle ilgili genel bilgiler aktariimis, kavram &gretimi

modellerine deginilmig ve kavram 6gretimi modelleriyle ilgili arastirmalar sunulmustur.

2. 1. 1. Kavramin Tanimi

Kavram, “bir nesnenin veya distincenin zihindeki soyut ve genel tasarimi, mefhum,
fehva, konsept, nosyon” olarak tanimlanir (TDK, 2019).

Merrille (1983) gbre kavram, nesne ve olaylarin goézlemlenebilirli§i sonucunda
ortaya cikan bir toplamdir. Kavramlar aslinda bir gruptan ibarettir. Bu gruplar ise
kavramlarin ortak ozellikler ve ortak isimler tasimasindan dolayi ortaya ¢ikar.

Martorella’ya (1986) gore kavram, insanlarin tecribelerinin ve bilgilerinin kategorize
edilerek beyinde gruplandiriimasidir. Bu da insanlari daha sistemli bir zihinsel yapiya iter.
Bu zihinsel yapinin sistemsel olusu sayesinde de tecrlbelerimiz daha iglevsel olacak,
sosyal iligkilerimiz de daha kolay kurulabilecektir.

Ozylrek (1988) ise kavrami iligkili nitelikler kategorisi olarak tanimlamaktadir.
Kavram kelimesine egitim penceresinden bakildiginda ise ortak bir tepkiye sebep olan
iliskiler butiint oldugu soylenebilir (Thaigarajan, Semmel ve Semmel, 1974; Hulse, Deese
ve Egeth, 1975; Ozyirek, 1981'den akt. Ozyiirek, 1988).

Doganay (2003) da kavramin gruplardan ibaret oldugunu belirtir. Bu gruplar
olusturulurken benzerliklerden yararlanilir. Bir egyayi, bir insani veya bir disinceyi
siniflandirmak aslinda onlari soyut digtnce birimi olan kavram grubuna almaktir.

Ozlem’e (2004) gére ise kavram, disiincelerimizin en temel aracidir. Tek ve biricik
bir durum, olay ya da nesnenin timevarimsal ifadelerle kabullenilip bitin durum, olay ya
da nesneler igin gecerli olmasi beklenir. Bir bagka deyisle, ortak 6zellikleri bagdasan bu
durum, olay ya da nesneler grubuna kavram adi verilebilir.

Simsek’e (2006) gore kavram, benzer ozellikler tasiyan tum durumlara verilen ortak
isimdir. Bu durumlar nesneler, olgular, olaylar veya goérusler olabilir. Kisaca, paylasilan
ortak bir 6zellikten dolayi ayni kategoride yer alan durumlar kavram idealini olusturur.

Kavramlarin bir grup igerisinde yer aldigi géz dniinde bulunduruldugunda bu grubu
olusturan ogelerin hem benzer hem de farkli 6zellikleri bir arada bulunur. Ornegin
hayvanlarin bulundugu bir kavram grubunda hayvanlarin bayulyebilme, beslenebilme,

nefes alma gibi benzer dzellikleri vardir. Bununla birlikte; bazi hayvanlarin dért, bazilarinin



iki ayakli olmasi, bazilarinin ise hi¢ ayaklarinin olmamasi gibi farkli 6zellikleri de bu grupta
yer alir. Elbette her grubu kapsayan farkh kavramlar da vardir. Bu baglamda hayvanlarin
bulundugu grup bagimsiz kalamayacaktir ve buna gore bu grubu canlilar kavraminin alt

grubunda gdsterebiliriz (Atasayar, 2008).

Gdénderge — Dil Kavram

Dil Génderge

Sekil 1. Dil, kavram ve génderge arasindaki iligki

Saeed’in  (2005) kavram go6risU standartlardan kavram tanimlarindan daha
karmasiktir. Anlamin gésterimden daha karmasik oldugunu, kavramin da anlamdan daha
karmasik oldugunu belirtir. Kavram, anlami kapsayan, kilttrel ve kisisel deneyimlerin de
eklemlendigi bir zihinsel tasarimdir. Bitln tanimlara ragmen genel anlamda kabul géren
kavram tanimi, ortak 6zelliklerin belirlenmesi Gzerine kuruludur. (Saeed, 2005'ten akt.,
Bozkurt, 2018, s. 8). Yukaridaki sekilde de kavram taniminin en genel kabul goren sekli
belirtilmistir.

Birey, Once c¢evresindeki sembolleri ve isaretleri 6grenir ve bunlara c¢esitli
adlandirmalar yapar. Adlandirilan bu sembol ve isaretler gondergelerdir. Dil ve génderge
arasinda dogrudan dogruya bir iliski olmadidi icin aralarindaki baglanti kesik cizgilerle
gosterilmistir. Dil ile kavram ve kavramla gonderge arasinda ise dogrudan dogruya bir
baglilik oldugu icin aralarindaki iligki ¢izgi ile gosterilmistir. Sonu¢ olarak; dil, kavram ve
gbnderge arasindaki iligkiyi gosteren bu gdsterge Uggenine gbre kavramla gdnderge
arasinda dogrudan bir iliski vardir, fakat ikisi farkli seylerdir. Kavram, herhangi bir
gOstergede belirtilen nesnenin tam ve eksiksiz bir betimlemesi olmasa da onu en iyi

anlamlandiran ve ayirt edici ydonunu gosteren kisimdir.

2. 1. 2. Kavramlarin Ozellikleri

ilgili alanyazinda kavram tirleri ile ilgili farkli siniflandirmalar yapilmaktadir. Howard,
(1987) kavramlari edinilis bicimlerine gore tecriibeyle ilgili (experiential) kavramlar ve

metaforik (mecazla ilgili) olmak Uzere iki grupta toplar. Zentall, Galizio ve Critchfield



(2002, s. 240) ise kavramlarin U¢ tirden olustugunu belirtmiglerdir. Bunlar, algisal
kavramlar, iligkili kavramlar ve c¢agrisimsal kavramlardir. Algisal kavramlar, uyaranlarin
dzellikle ortak fiziksel dzellikleri temel alinarak gruplanan kavramlardir. fliskili kavramiar,
uyaranlarin fiziksel 6zellikleri degil, gruplandinididi digerlerinin 6zellikleriyle arasinda iligki
olan kavramlardir. Cagrisimsal kavramlar ise ortak fonksiyonlar temelinde gruplanan
kavramlardir.

Kavramlar, o6zelliklerine gére siniflandirilsa da kavramlarin icerik &gelerinin
degismez oldugu belirtilir (Martorella, 1986). Kavrami olusturan égeler olarak tanim, ayirt
edici ve ayirt edici olmayan o6zelliklerle, drnek teskil eden ve &rnek kategorisine
giremeyenlerden olusur (Martorella, 1986; Tennyson ve Park, 1980).

Bir kavramin tanimlanmasi aslinda o kavramin O&zelliklerinin ortaya c¢ikmasini
saglamaktir. Kavramin en dnemli 6zellikleri -temel 6zellikler de denir- “ayirt edici” ve “ayirt
edici olmayan” dzellikler olarak siniflandirilir. Ayirt edici 6zelliklerin bulundugu bir 6ge, belli
bir kavrama ait olarak diger dgelerden ayrilmaktadir. Bu baglamda kavramlar, nitelikleri
gruplandirma icin tek basina bir kriter olarak dusunidlemez. Bu sebeple kavramlar arasi
iliski 6n plana ¢ikar (Martorella, 1986).

Martorella’nin degismez olarak nitelendirdigi kavramin igeriginin ogelerinden bir
digeri ise “6rnekler” ve “érnek olmayanlar’dir. Bu 6ge, kavram 6grenmede buyik etkiye
sahiptir (Beishuizen, Stoutjesdijk, Spuijbroek, Bouwmeester ve Geest, 2002). Kavram
o6grenme esnasinda bireyler érnek olanlarla érnek olamayanlari karsilastirarak zihinlerinde
grupladiklari bilgilerin 6zeliklerini anlamaya calisirlar. Ornegin sifat konusunu 6grenmeye
calisan bir 6grenciye hem sifat olan hem de sifat kategorisine girmeyen kelimeler gosterilir
ve aralarindaki farki anlamasi saglanir. Ornek olanlarin gérevleri ve érnek olmayanlarin
gorevleri hakkinda égrenciler bilgilendirilir. Ogrencinin algisini yakalamak igin érneklerin
alti gizilebilir. Daha sonra kavramla ilgili fikirler sinif icerisinde tartisilip ortak bir sonuca
ulagtiktan sonra kavramin tanimi konusunda uzlasilir. Bu yontem &grencilerin daha iyi
dgrenmelere ulasmasini sagdlar (Bruner vd., 1956; Joyce ve Weil, 1996; Ulgen, 2004).

Klausmeiere (1992) goére kavramlar, sahip olduklari &zniteliklere goére
anlamlandirimistir. Bu baglamda Klausmeier kavramlari esas, islevsel ve iligskisel olarak
Uc gruba ayirir:

Esas 6zellik, kavram grubunun tim dyelerinde bulunan, kavramin o grupta olma
sebebi olarak agiklanabilir. Esas 6zellik, kavramin temel 6zelligi olarak da nitelendirilebilir.
Bu temel 6zellik kavramlarin gruplanabilmesi agisindan zorunlu olarak o kavrama ait bir
sekilde bulunur.

Islevsel ve iliskisel nitelikler ise kavram grubunun tim dyelerinde bulunmayan,

bulunmasi zorunlu olmayan, degisebilir seviyedeki niteliklerdir. Degisebilir ve farkh



olmasina ragmen esas ozelliklerle asla gelismezler. islevsel nitelik, bir kavramin hangi

durumda ve nasil ortaya gikabilecegini agiklar. iligkisel nitelik ise bir kavram ile farkli bir

kavram arasindaki etkilesimi aciklar. Kavramlarin 6zelliklerini anlamak icin “kare”

kavramini inceleyecek olursak; karenin “dort es kenarli kapali bir sekil olmasl”

degismeyen esas Ozelligidir. Bunun disinda karenin farkli degisken 6zellikleri bulunabilir.
Ulgen (2004, s. 108-116), kavramlarin 6zelliklerini sdyle siralamaktadir:

1. Kavramlarin algilanan 6zellikleri bireyden bireye degisebilir.

2. Kavramlarin orijinali (prototype) vardir.

3. Kavramlarin bazi 6zelikleri, bazen birden fazla kavramin tyesi olabilirler.

4. Kavramlar objelerin ve olaylarin hem dogrudan hem de dolayli olarak gbzlenebilen
Ozelliklerinden olusurlar.

Kavramlar ¢ok boyutludur.

Kavramlar kendi iglerinde, 6zelliklerine uygun belli 6l¢itlere gore gruplanabilirler.
Kavramlar aralarindaki etkilesime dayanarak, bir bitlinlik olustururlar, bunlar kavram
haritalari adi altinda incelenmektedir.

8. Kavramlar dille ilgilidir.

9. Kavramlarin 6zellikleri de kendi iginde birer kavramdir.

Noo

Temelde, kavramlar insanlarin duygu, dusince ve eylemleri neticesinde
kazandiklari deneyimlerle var olurlar. insanlarin bu deneyimlerle (retti§i kavramlar
dinyayl anlamaya yarayan, insanlarla iletisim kurmayl saglayan ve cgesitli ilkeler
gelistirmeye kaynak olma 6zelligi gosteren bilgi formlaridir. Egitim programlari bu anlamda
cogunlukla kavramlarin égrenilmesini hedef alir (Ulgen, 2004). Ogretim basamaklarinin

tamaminda kavram &égretimine yer verildigi goralmektedir.

2. 1. 3. Kavram Ogretimi

Kavram ogretimi uzun sdredir tartisilan bir konu olmakla birlikte ilgili tartismalar
henlz son bulmus dedildir. Bu dogrultuda alanyazin incelendiginde kavramlarin égretimi
ile ilgili cok sayida kuram ve modelin 6éne surGldugu gérulmastir. Bu kuram ve modellere
dayall olarak da kavram ogretiminde yaklasimlar ve stratejiler gelistirilmistir. Bu bolumde,
kavram 6gretimine iliskin yaklagimlar ve stratejilere yer verilmistir.

Kavramlar Nasil Ogrenilir?

Somut kavramlar dogal kategorileri, yani algisal 06zelliklere gdre belirlenen
kategorileri temsil eder. "Kus" (¢cevredeki bir nesne) ve "yuvarlak" (bir nesne kalitesi)
somut kavramlara ornektir. Tanimlanan kavramlar, aksine, algisal bir temele sahip olan
veya olmayan anlamsal kategorileri temsil eden kavramlardir. Bazi kavramlarin hem
dogrudan hem de daha sonra bir tanim yoluyla belirtilebilecegdi dogru olabilir. Ornegin,
"Ucgen", buylk olasilikla, baslangigta daireler gibi sekillerden farkli olarak digerlerinden

ayirt edilir ve daha sonra "3 tarafli poligon" olarak &grenilir. Egitimin amaci, somut
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kavramlarin anlamlarini kendi tanimlariyla genigleterek égrencilerin kavramlari daha soyut
yollarla kullanmalarini saglamaktir (Gagne ve Driscoll, 1988).

1975'te Rosch, kavramlarin soyut bir kurala veya kavram &zellikleri listesine karsin,
drnekleri tarafindan bellekte temsil edilmesini 6nermistir. iddiasini, bir kategorideki en tipik
Uyelerin bellekten tespit edilen veya erigilen ilk kisi olma egiliminde oldugunu belirlemeye
dayandirmigtir. Daha yeni teorisyenler, kavramlarin hafizanin genel yapisindaki yeri ve
islevi Uzerine odaklanmig, kavramlarin ag benzeri bir dizenlemenin bildirimsel ve
prosedirel bilesenleri olarak saklandigini éne surmustir. Bazi kuramcilar kavramlari bir
agdaki dugumler olarak gorurken (J. R. Anderson ve Pirolli, 1984), digerleri kavramlari
daha genis bir sema alani olarak gérmektedirler (Gage ve Berliner, 1988).

Kavramlarin ¢ogu kez ‘“iligkilerin® veya “sinif iligkileri hiyerarsisinin bdlimlerinin”
Uyeleri oldugu gosterilmistir. Her durumda, kavramlar daha buyuk depolanmis bilgi
yapilarinin yardimci bilesenleri olarak goérilmektedir. Boylece, 6grenme kavramlarinin
yeni vakalarin yerlesik bir sinifa veya kategoriye ait olup olmadiginin belirlenmesini
icerdigi dustnulmektedir.

Bruner'in kesif 6grenmesine dayanan dolayl bir yol olarak, kavram kazanma modeli
kavramlari o6gretmenin etkili bir yolu olabilir. Kavram kazanma sulreci, ddretmenlerin
kavramlari Ogretirken kavramlarin orneklerini kargilastirarak 6grenciler tarafindan bir
tanim tlretilene kadar onlara yardimci olur (Burden ve Byrd, 2003; Gunter vd., 2003). Bu
kavram oOgretimi modeli ayrica 6grencilerin dislinme stirecini kesfetmeye yardimci olur
(Joyce, Weill ve Calhoun, 2004). “Ogrencilerin derin kavramlari ve kavramsal bilginin
gelisimini anlamalarini destekleyen dinamik, etkilesimli, 6gretme modelidir” (Kilbane ve
Milman, 2014). Bu durumda;

Kavramlarin  Ozniteliklerinin  drneklerini ayirt ederek ve Ornekler vermeden
netlestirildigi bir sireci tanimlayan kavram kazanma modeli kisaca tanitilmigtir. Gunter ve
arkadaslari (2003), kavram kazanma surecini dokuz adimda agiklamigtir:

1. Bir kavram se¢gme ve tanimlama
Niteliklerin secilmesi
Ornekler ve érnek olmayanlari gelistirmek
Kavram kazanma surecini 6grencilere tanitmak
Ornekleri sunmak ve 6zellikleri listelemek
Kavram tanimi gelistirmek
Ek 6rnekler vermek

Surecin 6grencilerle tartisiimasi

© ©® N o o bk D

Degerlendirme
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Adim 1 - Bir kavram se¢me ve tanimlama: ilk adim, égretmenlerin dersin amaglarina
gbre hangi kavramlarin 6grenilecegini belirlemeleri igin hazirlik ¢alismalari arasindadir:
kavramlar, acik¢a diger benzer kavramlardan ayirt edilir (Gunter vd. 2003). Amaclara gére
ve acikca ayirt edici 6zellikleri olan modelin ilk agsamasinda égretmenler kavramlari secer.
Secilmis kavramlar, kavram kazanma modelinden ayirt edilmeyi bekleyen kavramlari
koordine edebilir, alt yénetebilir ve Ustesinden gelebilir (Gunter vd. 2003). Ornegin “kedi’;
kaplan, aslan veya gelincik gibi pek ¢ok koordinat kavramina sahip bir kavramdir. Bu
kavram, bir memeli olan genel kavramlarindan biridir ve kedinin alt kavramlarindan
bazilari Van kedisi, Siyam kedisi, ingiliz kedisi, Ankara kedisi, Bengal kedisi, Sphynx
kedisi vs.'dir. Ogrenilecek kavrami sectikten sonra, 6gretmenler secilen kavramlari
tanimlamak igin agik¢a bir tanim yazmalidir (Gunter vd., 2003). Ders kitaplarinda ve
internette 6gretmenler belirli bir kavram icin bircok farkli tanim bulabilirler. Baskalarinin
glvenilir tanimlarini elestirel bir sekilde inceleyerek 6gretmen bu kavrami kendi sozleriyle
tanimlamaldir.

Adim 2 - Nitelikleri se¢gme: Kavramlari secip tanimladiktan sonra, dgretmen her bir
kavramin tanimlayici 6zelliklerini agik¢a tanimlamalidir (Gunter vd., 2003). Hunter (1994,
s. 68) bunu “kavramin kritik 6zellikleri veya islevleri” olarak belirtmektedir. Kavramin
kavramsal kategorideki yerini gosteren bu 06zellikler dgdrencilerin belirli bir kavramin
tyelerini belirlemelerine yardimci olur (Gunter vd., 2003; Hunter 1994). Ornegin, silindirin
tanimlayici nitelikleri; iki dairesel kaideye sahip, tabanlarin paralel oldugu, tabanlarin
ortasina birlestirilen bir eksene sahip, dikdortgen bir yan yuvarlama ve iki kaideyi
birlestiren geometrik bir kat olmasidir.

Adim 3 - Ornekler ve érnek olmayanlar gelistirme: Uglincti adim igin, égretmenler
mumkun oldugu kadar ¢ok 6rnek ve ornek digi kavram geligtirmelidir (Gunter vd., 2003).
Beyaz tahtada drnekler gizilebilir; G¢ boyutlu modeller hazirlanabilir, resimler ve fotograflar
cekilebilir veya mumkunse diger gercek nesneler saglanabilir. Tim 6rnekler, kavramlarin
kritik ya da temel niteliklerine sahip olmali ve olumsuz 6rnekler tim temel kavramlari
icermemelidir (Gunter vd., 2003). Bu adim, 6gretmenlerin bir kavramin olumlu ve olumsuz
orneklerini dikkatle sunmak ve siralamak igin materyaller gelistirmelerini ve
dizenlemelerini gerektirir (Joyce vd., 2004).

Adim 4 - Kavram basari siirecini égrencilere tanitma: ilk i¢c adim, égretmenlerin
kavram &gretimi  hazirliklar igindir. Ogretme-6grenme sirecinde, 6gretmen dnce
ogrencileri kavram kazanma modeli hakkinda bilgilendirmelidir. Gunter ve digerleri (2003)
o6gretmenlere bu aktiviteyi bir kavram oyunu olarak sunmalarini dnermektedir. Bir

ogretmen, 6grencilere asagidakileri sdyleyebilir:
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‘Kavram oyunu oynayacagiz. Sinifi iki situna ayiracagim, size gizli bir kavramin
olumlu ve olumsuz orneklerini yazip gosterecegim. Yapmaniz gereken, ornekleri iki
situnda analiz ederek, gizli kavramin kritik ya da temel niteliklerini anlamaktir. ihtiyaciniz
olursa, gizli kavramin sahip oldugu tim temel Ozellikleri bulana kadar ek &rnekler
sunacagim. Olumlu o6rneklerin sahip oldugu tim ortak o6zellikleri bulmalisiniz. Sonra
kavramin adini tahmin edip kendi kelimelerinizle tanimlayabilirsiniz.” Ogretmen tim
materyalleri hazirlamali ve 06grencilerin gizli kavramin nitelikleri ile ilgili olarak ne
cikartacagini kaydetmeye veya yazmaya hazir olmalidir.

Adim 5 - Ornekleri sunma ve é&zellikleri listeleme: Ogretmen dersten d6nce
kararlastirdigi kavramin olumlu ve olumsuz drneklerini sunar (Joyce vd., 2004). Tahtaya
yazi yazabilir, sekil gizebilir, resim, video, model veya gercek bir nesne gosterebilir. ilk
olarak, olumlu oérneklerden biri sunulur. Ogrencilerden sunulan 6rnegin niteliklerini
listelemesi istenir. Ogretmen, &grencilerin gikardiklari tim nitelikleri yazmali veya
kaydetmeli ve siniftaki tim 6grenciler tarafindan goérilen listeyi yapmalidir. Sonra ikinci
drnek sunulur. Ogrenciler tekrar ikinci érnegin 6zelliklerini sdylemeye calisirlar. ikinci
ornekte listedeki Ozniteliklerden herhangi biri yeniden duzenlenmediyse, carpi isaretlenir
(6grencilerin sureci gérmesine ve anlamasina yardimci olmak igin silinmez) (Gunter vd.,
2003). Bu arada, temel o6zelliklerin hepsine sahip olmayan olumsuz &rnekler de
sunulmugtur. Sureg¢, 6grenciler gizli kavramin tum temel 6zelliklerini listeleyene kadar
devam eder.

Adim 6 - Bir kavram tanimi geligtirme: Kavramin temel niteliklerini 6grendikten
sonra, ogrenciler kavrami tahmin edebilir veya ilk olarak nitelikler listesinden yardim
alarak bu kavrami kendi kelimeleriyle tanimlayabilirler (Gunter vd., 2003). Ogretmen
sabirli olmali, 6grencileri kavrami tanimlamalar igin tegvik ve motive etmelidir. Ogrencinin
kavrami tanimlamasina yardimci olmak igin bu adimda cesitli dgretim ydntemleri
uygulayabilir. Ornegin, dgretmen 6gJrencilerin ciftler halinde calismasina ve ortak bir tanim
olusturmasina izin verebilir. Bu adim daha fazla zaman alabilir, ancak 6gdretmenin
amacinin sadece bir tanim olusturmak degil, ayni zamanda égrencileri mimkin oldugu
kadar bu 6grenme sirecine dahil etmek oldugunu da akilda tutmasi gerekir (Gunter vd.,
2003).

Adim 7 - Ek 6rnekler vermek: Kavramin temel niteliklerini iceren kabul edilebilir bir
tanim olusturduktan sonra 6gretmen tanimlamayi test etmek icin ek érnekler sunabilir ve
ogrencilerden ayni kavram icin kendi oOrneklerini sdylemelerini, cizmelerini veya
géstermelerini isteyebilir (Gunter vd., 2003). Ogrencilerin sagdladiklari ek érnekler daha
anlamli égrenme icin ¢ok ©onemlidir, ¢lUnkl bdylece O6grenciler yeni kavrami onceki

o6grenmeleriyle iligskilendirir. Bu adimda, 6grenciden alt kavram, koordinasyon ve Ustln
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gorus kavramlarini ve yeni kavramlari kavramsal organizasyonlarinda, zihinlerinde uygun
bir yere baglamalari istenebilir.

Adim 8 - Sdreci 6grencilerle tartismak: Bu adimda, 6gretmen ve o6grenciler,
disinme surecini kesfetmelerine yardimci olmak igin sureci bastan sona tartismalidir.
Ogrenciler dusinme siirecinin farkinda olursa, bu farkindalik onlarin ileriye dénik
6grenme deneyimlerine yardimci olabilir. Ogretmen, hangi noktalarda hangi érneklerin en
iyi sekilde yardimci olduklarini ve bunlarin hangi temel Ozelliklere sahip olduklarini
sormalidir (Gunter vd., 2003).

Adim 9 — Degerlendirme: Son adim, 6gretmenlerin égrencilerin hedefleri isleme alip
almadigini anlamalarina yardimci olur. Ogretmen, dgrencilere kavramlarin ek pozitif ve
negatif érneklerini sorabilir veya baska bir 6érnek set sunarak daha genis bir tanim
isteyebilir ve kaliciligini kontrol eder (Gunter vd., 2003). Ogretmen ayrica 6grencilerden
kavramlari cumle icinde kullanmalarini veya ilgili diger benzer kavramlari ve kavram igin
¢ok nadir bir 6rnek bulmalarini isteyebilir.

Bu modelde hem o&gretmenler hem de &grenciler 6gretme-6grenme silrecinde
etkindir. Ogretmenlerin ders éncesi hazirliklar gok énemlidir, ¢linkii siire¢ daha ©nce
hazirlanmis materyallere dayanacaktir. Ogretme sirecinde, bir dgretmenin islevi
ogrencilerin érneklerden c¢ikarimlarini kaydeder, ipuglari verir ve ek olumlu ve olumsuz
ornekler sunar (Joyce vd., 2004). Ayrica, 6drenciler stire¢ boyunca 6gretmenlerden daha
aktiftirler, cinkd sunulan érnekleri analiz etmeli, nitelikleri gikarmali, kavrami tahmin etmeli
ve bunlari tanimlamalidirlar. Ogrenciler igbirlikli 6grenmeyi deneyimlemek igin gruplar
halinde de galigabilirler. Bazi durumlarda égretmenler bir set olarak olumlu ve olumsuz bir
ornek verebilir, dgrenciler onlari ayirabilir (Gunter vd., 2003).

Ogrencilerin bir kavram 6grenmek igin yapmasi gereken etkinlikler, kiigik yas
grubundaki 6grenciler icin daha zor olabilir. Bu nedenle, 6gretmenler bu yas grubundaki
ogrenciler icin nispeten daha basit kavramlar ve Ornekler se¢meli, ¢cok daha fazla
ogretmen merkezli ve daha kisa dersler diuzenlemelidir (Joyce vd., 2004). Kilbane ve
Milman (2014) bu modeli elestirel dzelliklere sahip kavramlari 6gretirken ve 6gretmen bu
kavramlarin yiksek kaliteli 6rneklerini tanimlayip paylasabildidi icin dnermektedir.

Kavram Ogrenimi Nasil Olgiiliir?

Geleneksel olarak kavram o6grenme, kavramlarin dogasi gereg@i, Ogrencinin
kavramin orneklerini tanima yetenegi ile olgulmustir. Tanima kabiliyeti hem &rnekler
arasinda genellemeye hem de 6rnek disi kullanimlari ayirt etmeye dayanir (Tennyson ve
Park, 1980). Her iki bilesen becerisini de degerlendirmek i¢in Tennyson ve meslektaglari,
kavram siniflandirma ve kazanimini 6lcen uygulama tanilama ve test ogelerini tanima

yontemleri gelistirmiglerdir (Park ve Tennyson, 1980; Tennyson, Park ve Christensen,
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1985). Siniflandirma Onlemlerinin tarihcesi ve gerekgesi, 1920'lerde siniflandirma
kriterlerinin kavram 6grenmedeki ilk laboratuvar deneylerinin kullanildigr Hull zamanina
aittir.

Kavram Ogrenmeyi Tesvik Etme Kosullari Nasil Tasarlanir?

Temel kavram 0&gretimi modu, bir setle birlikte bir tanimin veya tanimlayici
niteliklerin sunumu etrafinda yogunlasmistir. Orneklerin siniflandiriimasinda  pratik
uygulanir (Tennyson ve Cochiarella, 1986). Ayrica, nitelik izolasyonu ve animsatici yardim
gibi sunum stratejileri, kavram tanimlari gibi tanimlayici bilgilerin 6grenilmesi, uygulama
orneklerinin secilmesi ve siralanmasi genelleme ve ayrimcilikta usule iligkin beceriler
gelistirir (Tennyson ve Park, 1980; Driscoll ve Tessmer, 1985).

Glnimuzde, kavram o6grenmeden edinilen birgok o&gretici tasarim, &nceki
varsayimlarin ¢ogu veya tamami ile értismektedir. (Joyce ve Weil, 1996; Hunter, 1994).
Bununla birlikte, 6zellikle gtincel arastirmalar, kavramlarin kazaniimasinin dogasi

hakkindaki yeni kavramlara ve bunlarin nasil él¢ulip égretilecegine isaret etmektedir.

2.1. 3. 1. Kavram Ogretimi Modelleri

Ogretme-dgrenme  slirecinde ogretilen kavramlarin egitimciler tarafindan daha
sistemli bir sekilde duzenlenmesiyle 6gretim tasarimi ortaya cikmaktadir. Bu tasarimla
6grenciye kazandiriimak istenilen bilgi ve beceriler yeni olaylara ve kosullara gére yeniden
yapilandirilmakta, égrenci ile hedeflenen kavram ve igerik arasinda iligki kurularak uygun
dgretim yontemi ve ortami secilmektedir. OJrenme ortaminin sartlarina ve 6gretim
tasarimcilarinin géruslerine gore bir¢cok dgretim tasarimi gelistirilmis ve bu baglamda farkh
kuram ve modeller ortaya atilmigtir.

Ogretim etkinliklerinin planlanmasi sirasinda egitimin amaci, égrencilerin 6zellikleri,
ogretim, yontem, teknik ve stratejilerinin, materyallerin ve benzeri durumlarin dikkatli bir
sekilde duzenlenmesi gerekmektedir. Fakat ulusal egitim programlarimiza baktigimizda
hangi baglamda hangi dlzenlemenin vyapilacagi konusunda net yodnergelerden
bahsedilmemektedir. Bu konuda farklh arastirmacilar farkl gorusler bildirmisler ve farkl
modelleri ortaya koymuslardir. Patten, Chao ve Reigeluth (1986), 6gretim sirecinde
6grenciye sunulacak olan bilginin belirlenmesi kadar belirlenen bilginin siralanmasinin da
onemli oldugunu ortaya koymuslardir. Bu baglamda bir siralama olusturabilmek igin
siralanacak olan 6genin belirlenmesi ve bir siralama ilkesinin segilmesi gerekmektedir.

Mikro veya makro dizeyde igerik dizenleme stratejilerin temel alan tasarim
kuramlarinda ve kavram o6grenilmesi veya 6gretilmesi ile ilgili kuramlarda Uretilecek olan

kavrama ait igerik 6gelerin neler oldugu, bu igerik dgelerinin nasil siralandigi, hangi veri
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icin nasil bir siralama yapilmasi gerektigine iligkin kuramsal agiklamalarla birlikte
uygulamalarin nasil yapilacagi konusunda yol gosterici bilgilere de farkli kuramcilar
tarafindan yer verilir. Ornegin; Gagne ve Merrill gelistirmis olduklari 6gretim kuramlari
icinde kavram &gretiminin nasil tasarlanacagina dair agiklik getirmislerdir. Klausmeier ise
bu yaklasimdan uzak bir sekilde yalnizca gelisim ve kavram Uzerine bir kuram
olusturmustur. Martorella ise kavram o6gretimini herhangi bir kuramla butlnlestirmemis,

dogrudan kavram 6gretimi modeli gelistirmistir (Karatas-Coskun, 2011).

2. 1. 3. 1. 1. Gagne’nin Kavram Ogretimi Modeli

Gagne, dgrenilebilen davranislari “zihinsel beceriler, bilissel stratejiler, sézel bilgiler,
tutumlar ve motor beceriler” seklinde bese ayirir. Butin bu 6grenmelerin farkl verileri
bulunur ve farkli kosullarda 6gretilir. Bu verilerin her biri farkli kosullarda Uretiimesine
ragmen en etkili durum olan igsel ve dissal kosullarin etkilesiminin 6neminden bahseder.
Bu sebeple Gagne de bu i¢sel ve dissal kosullari her bir 6grenme davranisi alani icin ayri
ayri belirlemistir. Gagne’nin zihinsel beceriler olarak niteledigi alani ashinda kendi
icerisinde basitten karmasiga su sekilde siralar: ayirt etme, kavrami 6grenme, kavram ve
ilke 6grenme, problem c¢ézme. Gagne'ye goére kavram ikiye ayriimaktadir: somut
kavramlar ve tanimlanan kavramlar. Bu baglamda somut kavramlar nesnenin fiziksel
Ozelliklerinden bahseder. Renk, sekil, boyut ve benzeri 6zellikleri gésteren kavramlar

somut kavramlardir. Bu kavramlar bize nesnenin fizigini verir. “Yuvarlak”, “kare”, “mavi”,
“a¢”, “duzgun”, “egri”, “diz” gibi kavramlar nesne 6zelliklerinin érnekleridir. Bir 6grenci bu
kavramlardan herhangi birini en az iki nesne uUzerinde gosterebiliyorsa o 6grencinin
kavrami  6grenmis oldugu soylenebilir. Ornegin dikdortgen kavramini televizyon,
buzdolabi, k&gt gibi farkl nesnelerde gosterebilmelidir (Karatas-Coskun, 2011).

Fiziksel Ozelliklerle ~ tanimlanamayan kavramlara  “sayg!’, “duygular”,
“muhafazakarlik”, “demokrasi” gibi kavramlari 6érnek veren Gagne, bu tlirdeki kavramlarin
tanimlarinin, o6zelliklerinin ve bu 6zellikler arasindaki iliskilerin sozel ifadelerden
olustugunu belirtir. Fiziksel 6zellikleri ile tanimlanamayan ve zorunlu olarak 6zellikler ve
Ozellikler arasi s6zel iligki yoluyla tanimlanabilen kavramlar icin soyle bir érnek verilebilir:
Yabanci kavrami bizler icin farkl bir tlkenin vatandagi anlamina gelir. Bireyin bu kavrami
ogrenebilmesi icin elbette “vatandas”, “baska” ve “llke” s6zcuklerinin anlamlarini bilmeleri
gerekmektedir. Bunun sonucunda birey, yabanci kavramini hangi grupta siniflandiracagini

belirler (Gagne, 1985).
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Gagne, soyut kavramlarin -fiziksel 6zelliklerin gosterimi ile elde edemeyecegdi icin-
Ozellik ve 6zellikler arasindaki sozli iligki ile ifade edilerek tanimlanabilir olmasini savunur.
Bu gérusine bagh olarak da bu tir kavramlara fanimlanan kavramlar adini uygun bulur.

Gagne’nin 6gretim modeli aslinda biligsel 6grenme teorilerinden biri olan Bilgiyi
isleme Modeline dayanmaktadir. Bu model, olaylari 6grenmeye biligsel olarak
yaklasmasina ragmen, davranigsal 6grenme teorilerinin bazi etkilerini igerir. i¢ 6grenme
sureci “belli bir sire boyunca devam eden, insan egiliminde veya kabiliyetlerinde bir
degisiklik sansi olarak kendini gdsterir” (Gagne, Wager, Golas ve Keller, 2005). Ogrenme,
dis etkilerden etkilenen bir dizi i¢ 6grenme asamasinin bir sonucu olarak gergeklesir
(Senemoglu, 2002). Diger bir deyisle, 6grenme ortami, 6grenme-6gretme etkinlikleri ve
materyalleri gibi dis etkenler, dnceden 6grenilmis yetenekler gibi i¢ kosullarla etkilesim
halindedir (Gagne vd., 2005).

Dis ve i¢ etkenlerin etkilesimi sonucu, bazi 6grenme verileri meydana gelir. Gagne,
bu 6grenme verilerini bes ana kategoriye ayirir: entelektiel beceriler, biligsel strateji, stzel
bilgi, 6grenme kapasitesi gibi motor becerileri ve davraniglar (Gagne vd., 2005). Gagne,
her 6grenme verisi igin i¢ ve dis kosullar su sekilde tanimlar:

Entelektliel Beceri: Entelektiel beceriler cogu mifredat icin “yapi taslan” olarak
gorulur ve “yuksek dereceli 6grenme becerileri” olarak adlandirilirlar ¢inku siniflandirma,
problemleri ¢dzmek icin kurallar ve ilkeler uygulama gibi ezberci 6grenmeye gore daha ust
duzey biligsel sureg gerektirirler. Bunlar ayrimcilik, kavramlar, temel kurallar gibi Ust dlzey
kurallara kadar karmasiklikta degisen, &grencilerin sembolik olarak kontrol edilen
prosedirleri uygulamalarina yardimci olan ¢esitli entelektliel becerilerdir. Entelektiel
beceriler kazanmanin i¢ kosulu, yeni beceriler 6grenmek icin dnceden gerekli olanlari
hatirlamaktir. Dig kosul, 6grencilere ilgili becerileri birlegtirme konusunda yol gosterir.

Biligsel Strateji: Ogrencilerin iglerinde ‘katilimli ve segici algr’, ‘uzun vadeli bellege
kodlama’, ‘geri alma’ ve ‘problem ¢6zme’ sulreglerini yonetmek icin gerekli biligsel
stratejiler vardir. Bilissel stratejiler, 6grencilerin kendi 6grenme strecleri Uzerindeki
kontrolinl ifade eder. Verilen bir 8grenme gorevi icin entelektiel becerileri ve ilgili bilgileri
hatirlamak, bilissel stratejiler icin gereken i¢ kosullardir. Dis kosul, bu stratejileri
uygulamak igin firsatlar saglamaktir.

Sézel Bilgi: Ogrencinin hafizasindaki kayitli bilgileri ifade eder. Sézel bilgiyi, isimleri,
gercekleri veya fikirleri 6grenmek, anlamh bir sekilde dizenlenmis fikir yapisinin
hatirlatiimasini ve temel dil becerilerini igsel bir kosul olarak hatirlamayi gerektirir.
Disaridan yardim alarak daha 6nce 6grenilen bilgi yapisina yeni bilgiler katilr.

Motor Becerileri: Vicut ve zihin koordinasyonu gerektiren motor becerileri, bir amaci

olan koordineli kas hareketleri veya iskelet hareketleri, eger bir performansin sirasi ve
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toplam performansi olusturan kismi beceriler hatirlanirsa 6grenilebilir. Dis kosul her
performansin tekrarini saglar; bu, mimkun oldugunca pratik yapmak demektir.

Tutum: Kigisel eylemleri bir seye yonlendiren tutumlar, dnceden 6grenilmis gercek
veya hayal edilen bir insanin modellenmesi gibi birgok yolla 6grenilir. Béyle bir i¢ kosul
icin, dis kosuldaki model tarafindan istenen davranislarin sunulmasini ve istenen
davranisin 6dullendirilmesini gerektirir.

Her 6grenme verisi, bir dizi agsamadan olusan bir 6grenme slrecinde gelisir. Gagne
onlari '6grenme olaylarl' olarak siniflandirir ve bilgi isleme modeline dayanarak bu i¢
asamalarin sirasini listeler. “Ogrenme, alicilardan stimilasyon alimiyla baglar ve
6grencinin performansini izleyen geri bildirimle sona erer. Bu olaylar arasinda i¢ slrecin
birkag asamasi vardir’ (Gagne, 1977). icsel 6grenme sireci sekiz asamada 6zetlenir
(Gagne, 1977; Gagne, Briggs ve Wager, 1992):

Dikkat: Noral durti modellerini Gretmek adina alicilari aktive etmek igin stimilasyon
alma derecesi.

Algida Secicilik: Kisa sureli bellekte saklanmasi i¢in alinan bilginin islenmesi.

Tekrarlama: Kisa sureli bellekte saklanan 6gelerin yenilenmesi.

Anlamsal Kodlama: Uzun sireli bellekte saklanacak &gelerin anlamh sekilde
kodlanmasi.

Geri Alma: Bilgileri uzun sureli bellekten, kisa sireli bellege geri alma, ayni
zamanda biling veya hafiza olarak da adlandirilir.

Tepki Orgiitlenmesi: Gosterilecek davranisin segilmesi ve diizenlenmesi.

Geri Bildirim: Gosterilen davranisin ve bu davranis hakkinda edinilen bilginin
g6zlemlenmesi ve gelecekte hatirlama, uygulama ve davraniglarda kullanimi igin bir
yaptirim olusturulmasi.

Yénetici Kontrol Siiregleri: OJrenme slirecini degistirmek igin bilissel stratejinin
secilmesi ve aktive edilmesi.

Sartlara veya Ogrenme slrecine gore, 6grenme asamalarinin sirasi bu sirayi
degistirebilir veya izleyebilir (Gagne, 1977; Senemoglu, 2002). Ogrencilerin bilissel
stratejileri, onlara 6grenme stlrecini ydonetmede yardim eder ve eger herhangi bir geri
bildirim doéngusine ihtiyag duyulursa, 6grenme surecinin ilk asamalar ziyaret edilebilir.
Her ne kadar bu i¢ 6grenme asamalar bireysel galismalar sirasinda ortaya c¢iksa da
ogretmen rehberli ve okul temelli 6grenme etkinlikleri strecin etkinligini arttinir. ‘Ancak
egitimin amaci 6grenme stireglerine destek olmak amaciyla yapilabilir (Gagne vd., 1992).
Ogretim, bilgi islemenin i¢ bélimini destekliyorsa dgrenmeyi kolaylastirir (Gagne vd.,
2005). Gagne, etkili bir egitim icin 6grenmenin asamalarina karsilik gelen egitsel olaylarin

sirasini tanimlar (Gagne, 1985; Senemoglu, 2002). Bu dis 6gretim olaylari bu 6grenme
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sureglerini etkileyebilir (Gagne vd., 1992). Gagne'nin egitici olaylar asagidaki gibidir
(Gagne vd., 1992):

1.

© ©® N o gk wD

Dikkat cekme

Ogrencileri bilgilendirme amaci

On kosulun uyariimasi

Uyarici aracin sunulmasi

Ogrenim rehberligi saglama

Performansi ortaya ¢ikarmak

Performans dogrulugu hakkinda geri bildirimde bulunulmasi
Performansi degerlendirme

Akilda tutma ve aktarmayi iyilestirme

Baglama cumlesi

Gagne (1985), her bir farkli kavram turandn farkh kosullar altinda égrenilebilecegini

belirtip bir 6grenme sirasinda ortam, kaynaklar, etkinlikler ve egitici gibi digsal kosullar ile

ogrenci yeterlikleri, 6grenmedeki amac gibi igsel kosullarin etkilestigini ileri surerek,

kavramlarla ilgili su aciklamalari yapar:

a)
b)

c)
1.

Ogrencinin ulasabilecegi en yiiksek performans

Bu performansi etkileyebilecek i¢gsel kosullar

Bu performansi etkileyebilecek digsal kosullar

Somut kavramlarin égretilmesinde gerekli kosullar

a) Ogrencinin ulasabilecedi en yiiksek performans: Belli bir gruba ait olan birkag
nesne disunuldiginde 6grenci bu nesneleri kargilastirarak nesnelerin ortak
Ozelliklerini gosterebilmelidir. Boylece dgrenci bu sinifa ait olan nesneleri
belirleyebilir.

b) Bu performansi etkileyebilecek i¢sel kosullar: Ogrenci kavramin ayirt edici
bilgisini hatirlamali, bununla birlikte bu ayirt edici bilgileri kavramin diger
Uyelerinin ozellikleri ile kargilastirmalidir.

c) Bu performansi etkileyebilecek digsal kosullar: Ogretmenler, égdrencileri
hangi kavrami 6greneceklerine dair Dbilgilendiriimelidir. Kavrama ait
Ozelliklerin belirgin bir sekilde vurgulandidi kavram o&rnekleri sunulmalidir.
Karisikliga sebep olabilecek kavram olmayan dgeler sunularak bunun neden
kavram grubu iginde yer alamayacadi gosterilmelidir. Kavram orneklerinin
taninabilecedi uygulamalar yapiimahdir. Aralikh tekrarlar yaparak kavram

6grenme pekistiriimelidir.

2) Tanimlanan kavramlarin 6gretilmesinde gerekli kosullar
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a) Ogrencinin ulagabilecegi en vyiiksek performans: Ogrenci kavramin
orneklerini ve 6rnek olmayanlarini siniflar.

b) Bu performansi etkileyebilecek igsel kosullar: Ogrenci kavramin ézelliklerini
ve Ozellikleri arasindaki iligkileri bilmeli ve bunlarn hafizadan geri
cagirabilmelidir.

c) Bu performansi etkileyebilecek digsal kosullar: Ogrenilecek kavram
belirtiimelidir. Kavram acik ve net bir bicimde tanimlanmahdir. Tanimin
Ornekleri ve érnek olmayanlari sunulmalidir. Siniflandirma asamalarinda

ogrenciye geri bildirim verilmelidir. Aralikli tekrarlar yapiimahdir.

2. 1. 3. 1. 2. Klausmeier’in Kavram Ogretimi Modeli

Kavram Ogrenme ve Gelisim Kurami (Theory of Concept Learning and
Development-CLD) ¢cok sayida ve uzun yillar siren arastirmalara dayanir. Klausmeier,
kavram 6grenme kuramina gelisim ve 6grenme ilkelerini de dahil ettigi icin bu kuramini
onceki klasik ve prototip kuramlarindan ayirir (Klausmeier, 1990). Bu kuramda, bir 6nceki
seviyeye ulasmak, bir sonraki seviyeye ulasmak i¢in on sarttir. Bireyler cesitli zihinsel
suregleri suUrdirebildiklerinde art arda yuksek seviyelere ulasirlar. Zihinsel sureglerin
sinirsel olgunlagsmanin bir Griind olarak ortaya ¢iktigi tahmin edilmektedir. Ancak, surecler
sadece sinirsel olgunlasma, deneyim ve 6rgin egitimin karsilikli etkilesimi ile iglevsel hale
gelebilir. Béylece, bilissel yapilar veya diger zihinsel mekanizmalar yerine, bir seviyeden
digerine ilerlemeyi zihinsel slregler agisindan agiklayabiliriz (Klausmeier ve Sipple, 1982).

Klausmeier'e (1977) gore 6grenci, bir maddeyle ayni mekansal oryantasyonda ya da
baslangicta karsilastiginda, daha o6nce karsilagilanla ayni olan bir 6geyi tanidiginda,
somut diizeyde bir kavram olugsmustur. Somut dizeyde bir kavram olusturmada yer alan
zihinsel slregler, bilgiyi uzun sureli bellekte temsil eden, bir veya daha fazla tanimlayici
nitelik temelinde, c¢evresinden farkh bir varlik olarak ayirt eden bir 6ge oldugunu anlar.
Ogrenci 6geyi basitge ayirt etmekle kalmayip, ayni zamanda kalicihga sahip bir varlik
olarak tanir. Ogrenci, égeyi farkl bir perspektiften gézlemlediginde, gézlemlenen égeyi
taniyarak kimlik dizeyinde olugsmasini saglar. Kimlik seviyesindeki zihinsel surecler,
somut seviyedeki suregleri ve ayrica yeni bir sureci igerir. Farkl bir bicimde deneyimlense
de 6genin daha 6nce ayirt edildigi ile ayni oldugu kanisina varilir. Siniflandirma
seviyesindeki olusum, eg deger olarak en az iki 6genin taninmasini gerektirir. Herhangi bir
kavramin siniflandirma seviyesini olustururken, dgrenci kimlik seviyesindeki surecleri ve
yeni bir slreci gerceklestirir. En az iki farkli varligin es deger oldugu genellemesinde

bulunur. Siniflandirma seviyesindeki duzen, 6grenci butiin veya neredeyse butun érnekleri
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tanimlayana ve drnekleri olmayanlari ayirt edene kadar devam eder, ancak yine de
siniflandirma igin temeli tam olarak aciklayamaz. Geleneksel seviyeyi g6z 6oninde
bulundurmadan o6nce kavram adinin somut, kimlik veya siniflandirma dizeyinde bir
kavram olusturmak icin 6n kosul olmadigini; ancak bu G¢lnli de kolaylastirdigini belirtir.
Ogrenci, ornek ve oOrneklerin herhangi birini ve orneklerini tanimlayabilmek, kavrami ve
tanimlayici niteliklerini tanimlamak suretiyle resmi seviyeyi gosterir. Uzmanlara, kavrami
adlandiran kelimenin tanimini verilir ve kavrami diger yakindan ilgili kavramlardan ayiran
kritik 6zellikleri belirlenir. Resmi seviyeyi elde etmek igin, 6drenci siniflandirma
seviyesindeki iglemleri ve verilen bilginin islenmesini ve dogru bir sekilde kullaniimasini
iceren ve dogru bir sekilde kullanilmasini igeren bir dizi anlamli alim iglemi igceren
hipotezleme, degerlendirme ve ¢ikarim ya da bir dizi anlamli alim islemlerini iceren bir dizi
enduktif islemi gerceklestirebilmelidir.

CLD teorisi, dile ve okula diger teorilerden ¢ok daha fazla énem vermektedir
(Klausmeier, 1977). Dilin kavram olusumunu ve distinmeyi kontrol ettigi fikrini kabul
etmeyip aksine, dilin kavram olusumunu belirgin bi¢cimde etkiledigi ©6nermesini
desteklemektedir (Hunt ve Agnoli, 1991). Ayrica, birgok dgrenci, kavram odakli olmayan
mufredat ve 6gretim ile resmi diizeydeki kavramlara (6rnegin, eskenar tggen, isim, agag)
ulasamamaktadir (Klausmeier ve Allen, 1978). Bunun yerine, siniflandirma dizeyinde
dururlar veya yanlis anlamalar olustururlar.

Tum kavramlarin art arda doért seviyede anlasiimasi ve kullaniimasi konusunda
ogrenilip égrenilmedidine dair bir soru ortaya c¢ikabilir. Bazi kavramlar sadece kimlik
dizeyinde ogrenilir (drnegin bahgedeki s6gut agaci gibi bireysel bir varlik kavrami). Bazi
kavramlar sadece bicimsel diuzeyde &6grenilir (6rnegin, sonsuzluk). Burada algilanabilir
hicbir 6rnek yoktur ve ne sdzel ne de resim bakimindan érnekler olugturulamaz.

Somut, kimlik veya baslangi¢ siniflandirma dizeyinde olusturuldugunda kavram
yanilgisi ile kavram arasinda ayrim yapilmaldir. Bu seviyelerden herhangi birine ilk kez
ulasildiginda, bir kavram yanilgisi yerine “olgunlagsmamis kavram” ifadesi kullanilabilir.
Ogrenci, en iyi performansi olarak baslangi¢ siniflandirma seviyesini elde ederken bile,
uzmanlik dizeyinde performans gosteremez ¢inkl 6n kosul zihinsel suregleri heniz is
gérmemektedir. Ogrenci - temel bir anlayisi olmasina ragmen - zor olan érnekleri ve érnek
olmayan &geleri belirlemede hata yapar, kavrami yeterince kullanamaz, uzmanlarinkinden
farkli, yanhs c¢ikarimlar yapar veya bunlarin bir kombinasyonunu gdsteren ifadelerde
bulunur. Ote yandan, 6n kosul zihinsel siiregleri olan, ancak énceki eksikliklerin herhangi
birini veya tumunu godsteren 6gdrenci tarafindan yanlis anlasiima ile meydana gelir. Yanlhs
anlayisin bu goértsu belirgindir; digerleri ise, 6grencinin anlamini uzmanin anlamindan

yanhg veya farkli anlama olarak algilar.
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Perkins ve Simmons (1988), matematik, fen bilimleri ve bilgisayar
programciligindaki arastirmacilarin belirledigi birgok kavram yanilgisinin ayrintih analizini
yapmistir. Bu analizden yola ¢ikarak 6grencilerin zor kavramlari gergek bir anlayigla
o6grenmelerini saglamak icin tasarlanmis bitlnlestirici bir dgretim modeli olusturmuslardir.
CLD terminolojisinde bu, soyut kavramlarin dizgun bir bicimde &grenilmesi anlamina
gelir. Akilli bir sekilde, Perkins ve Simmons yanlis anlamalari ortadan kaldirmak igin bir
o6gretim modeli tasarlamaya c¢alismamistir. Daha sonra ortaya c¢ikacak olan kavram
ogretmeye yoénelik tasarim bu goérlist desteklemektedir. Bununla birlikte, anlama
talimatinin, Agrenci, bir uzman olarak performans gosterene kadar ertelenmemesini
onermigtir. Aksine, dgretim birgok kavrami icin okul dncesi egitimde ¢ok daha erken
baglamalidir. Oncelikle yeni 6grencinin seviyesini anlama yéninde ydénlendirimeli ve
ardindan uzmana dogru dolayh bir sekilde ilerlemelidir. Bunu basarmak igin, matematik,
fen ve bilgisayar egitiminde uzmanlarin temel gdérevlerinden biri, alanlarinin ana
kavramlarini bitlinlesik yapilara ayirip organize etmektir. Bu yapildiktan sonra, her bir
kavramin 6grencinin anlayabilecedi ve kullanabilecedi dizeyde 6Jretmeye baslamak icin
en uygun zamani belirleyerek arastirma yapilabilir.

CLD teorisi ve ayni zamanda gelisim psikologlarinin arastirmasi, bu tir bir
arastirmanin tasarlanmasinda yardimci olmalidir. Boylamsal ¢alismadan elde edilen diger
ilging bulgulara bakildiginda bu bulgular hem teori hem de 6gretim tasarimi ile ilgilidir.
Kavram 6grenme en hizli 1. siniftan 3. sinifa kadar 6grenilebilir. Bununla birlikte, zihinsel
sure¢ ve dilin kullanimi, bu notlar sirasinda kendine 6zgu bir kazanim oranina sahiptir. 4.
siniftan 6. sinifa kadar, artma orani yavaslar ve bu oran tim zihinsel suregler ve dil
kullanimi igin oldukg¢a tekdiizedir. 7. ve 12. siniflar arasinda oran yavaslamaya devam
eder ve birgok ddrenci sureglerin ve kullanimlarin tam olarak ¢alistigini gosterir.

Her bir kavram seviyesinin kazanilmasi, ardisik sinif dgrencilerinin ortalama
puanlarina yansitildigi gibi birden fazla not boyunca uzanir. Aslinda, siniflandirma ve
bicimsel seviyelere ulasiimasi birgok sinif arasinda uzanir. Agiklamak gerekirse, bazi
ogrenciler 2. sinifta ismin en kolay o6rneklerini tanimlamig, ancak diger dgrenciler 12.
sinifa kadar en zor 6rnekleri tanimlayamamislardir. Piaget’'ninki (1970) gibi, ustalik veya
ayrik gelisim asamalarindan ziyade, Ust Uste binen kavram basari seviyelerinin ingasi igin
baska bir¢ok destek vardir.

Bir 6rnek olarak, Bruner, Goodnow ve Austin (1956) iki siniflandirma seviyesini
aciklar: davranissal ve so6zel. Davranissal kategorizasyon, bir kavrama erisme ve
kullanma becerisini igerir; sozel kategorilere ayirma, davranigi kategorize etme kavramini
aciklar. Harris ve Harris (1973), -kategorizasyon konusunda- Ust Uste gelen Ulg¢ kavram

basari seviyesini dogrular:
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Birinci seviye, bazi tanimlayici niteliklerin tanimlanmasina ve érnek digi érneklerden
ayirt edilmesine odaklanmistir.

ikinci seviye, tim tanimlayici 6zelliklerin tanimlanmasini, kavram tanimini edinmeyi
ve kavramlar arasindaki hiyerarsik iligkileri anlamay icerir.

Uglincli seviyede, 6grenci alakasiz nitelikleri tespit eder ve kavramin iginde yer
aldigi prensipleri anlar. Ogrencilerin ayni dizeydeki farkli kavramlara hakim olma
derecesi, 6rneklerin tiirine ve yasadiklari duruma gére blyik odlglide degisir. Ornek
vermek gerekirse, 1. siniftaki ¢gocuklarin neredeyse tamami, kavram kesme o6rneklerinin
belirlenmesinde higbir hata yapmamistir. Cocuklar bebeklik doneminde baslayan eskenar
Uggen formlari goérlr, ancak okula baslayana kadar kavramin ve niteliklerinin adlarini
algilayamazlar. Her ne kadar cocuklar isimleri erken yaslardan itibaren sdyleseler de
cumlelerin ve isimlerin farkli kullanimlarini (ismin islevsel 6zelliklerini) 6grenmek zordur ve
aslinda onlarin 6grenmeleri buylk élglide odaklanmigs 6gretime dayanir.

Kavramlarin distinme ve iletisimde birgok faydasi vardir; bununla birlikte
arastirmacinin buradaki ilgisi, érnekleri tanimlama, kavramin bir pargasi oldugu prensipleri
anlama, taksonomik ve kavrami iceren diger iligkileri anlama ve kavrami problemleri
¢d6zmede kullanma konusundaki kullanimlaridir.

Boylamsal galismalar, somut ve kimlik seviyelerinin basarilmasinin égrencinin bu
kavrami yalnizca basit algisal problemleri ¢ézmede kullanmasina olanak sagladigini
gostermistir. Siniflandirma seviyesine ulasmak, 6érneklerin ve diger bazi kullanimlarin
tanimlanmasini saglar. Bununla birlikte, bigimsel seviyeye ulasiimasi, bu kullanimlarda
siniflandirma seviyesine gore alti kat artigsla sonuglanir. Durum bdyle olunca, kavram
ogrenme ve oOgretmenin siniflandirma seviyesinde durmamasi gerektigi aciktir
(Klausmeier, 1977; 1990).

Kavram &gretim tasarimini tanitmak amaciyla birka¢c genel bakis agisi/yorumu
bulunmaktadir ve bu yorumlar dogrudan CLD teorisi ile ilgilidir. Ayrica, arastirmalardan
elde edilen bulgular kavram 6grenmeyi kolaylastiran degiskenler ile birlestiriimektedir.

Ogrenme stratejileri, égrencilerin kavram ddrenmede bagimsizlik kazanmalarin
saglar. Ogrencinin érnekleri tam olarak tanimlamasina izin veren, tamamen dogrulanmis
bir strateji, kavramin her tanimlayici 6zelligine sahip olup olmadigini kesfetmek igin bir
dgeyi incelemeyi icerir (Klausmeier, 1990; Klausmeier vd., 1974). ilkégretim diizeyinde
Ogrenciler bu stratejiyi, baslangi¢ta verilen bir kavram ogretilirken asagidaki gibi
alistirmalari tamamlayarak, bu durum 6rnekleminde, eskenar ticgeni (Klausmeier ve Allen,

1978) kolayca 6grenirler.
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Sekiin eskenar bir liggen olup olmadigini tespit etmek;

1. Esit uzunlukta Ug diiz kenar var mi? Evet Hayir

2. Uc esit acisi var mi? Evet Hayir
3. Dizlem bir sekil mi? Evet Hayir
4. Kapah bir sekil mi? Evet Hayir
5. Basit bir gekil mi? Evet Hayir
6. Eskenar Ucgen midir? Evet Hayir

Sekil 2. Eskenar Gg¢gen

Ogrenci, evet veya hayir seklindeki cevaplarini daire igine aldiktan sonra, geri
bildirim alir. Eskenar Uggenin bir, iki veya U¢ tanimlayici 6zellijine gére hata goésteren
baska egzersizler eklenmigtir. Bazi o6grenciler nihayetinde talimat almadan diger
stratejilerin yani sira birincisini de &grenir, ancak bircogu 6grenemez. ilkokulu
tamamlamadan o6nce tum o&grencilere ya da neredeyse butiun ogrencilere kimligin,
siniflandirmanin ve resmi seviyelerin zihinsel sireglerini kullanmalari onsunda fayda
saglayacagi dusinilmektedir. Kullanildiginda, her bir stre¢ kimesi meta-bilissel bir
strateji olarak islev gorur ve o6grencilerin kavram 6drenmede bagimsizlik kazanmasi
noktasinda yardimci olur.

Klausmeier ve Allen’in (1978) gelistirdigi bu strateji, 6gretmen rehberliginde
ogretimin belirli talimatlarla takip edilmesi ve 6grenciye gerekli donutlerin verilmesini de
amagclamaktadir. Takip talimati, ilkk kavramin elde edilmesini ve daha sonra aktariimasini
saglar (Klausmeier, 1976, 1990). Bir kavramin siniflandirma seviyesinde 6grenildiginden
emin olmak icin 6gretimde kullaniimayan o&rnekleri kullanan takip talimati gereklidir.
iIkégretimde kullaniimayan materyalleri kullanarak daha kapsamli takip, resmi diizeyde
gereklidir ve asagidakilere odaklanir:

1. Ogrenci kavramin en az tipik dérneklerini tanimlayabilir ve ilgili kavramlarin drnek

olmayanlarini ayirt edebilir.

2. Kavramin tanimlayici nitelikleri, tanimlayici nitelikler agisindan bir tanim verir ve

kavramin herhangi bir érneginin, tanimlayici niteliklerin varhdr veya yoklugu
acisindan, ilgili herhangi bir kavram o6rneginden ne kadar farkli oldugunu

degerlendirir.
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Aktarimin guvenceye alinmasina yonelik takip talimati ise sunlari ele alir: (a) bir
taksonominin Ust dizey, alt, ikincil ve koordinat kavramlari arasindaki kapsayici ve
munhasir iligkiler. (b) Kavrami, kavramin bir pargasi oldugu ilkelerini anlamada kullanmak.
(c) Kavrami, kavramin anlasiimasini igceren problemleri ¢ézmek i¢in kullanmak.

Klausmeier'e (1976) gore, kavramlar somut dizey, tanima dizeyi, siniflama ve
formal duzey olmak Uzere birbirini izleyen dort dizeyde kazaniimaktadir. Bir sonraki
dizeye ulagsmak igin bir 6nceki dizeyin asamalari ve her diizeyde gergeklestirilen zihinsel
sureglerle ilgili asamanin basariimis olmasi 6n kosuldur.

Kavram 6gretimi alaninda en kapsamli ¢alismalari yapan arastirmacilardan biri olan
Karatas-Coskun (2011, s. 89-91), Klausmeier'in kavramlarin kazaniima asamalarini séyle

Ozetlemektedir:

Somut Diizey ve Zihinsel Siiregler: Ogrenci, bir kavrami etrafindaki kavramlar
yoluyla ayirt etmektedir. Ogrenci, dnce kavrami ayirt edip daha sonra bu kavrami
tekrar karmasanin igerisinde ayirt edebiliyorsa somut 6grenme gerceklesmis demektir.
Kavramin somut dizeyde 6grenilmesinde su zihinsel surecler yer almaktadir:

- Bir 6geye dikkat etme.

- Bir dgeyi bir veya daha fazla tanimlayici 0zelligine dayanarak
cevresindekilerden farkli bir 6ge olarak ayirma.

- Bir 6geyi uzun sireli bellekte temsil etme.

- Dikkat edilen bir 6geye daha sonra da dikkat etme ve onu baska seylerden
ayirma.

- Bir d8genin zihindeki temsilini geri getirme ve bu temsili, bir 6geyi baska
seylerden ayirarak tanimada kullanma.

- Uzun sureli bellekte depolanan somut diizeydeki temsili geri ¢agirabilme.

Tanima Diizeyi ve Zihinsel Siregler: Ogrenci, ilk kez gérdigl bir nesneyi veya
kavrami, daha sonra ayni sekilde taniyorsa zihinsel surecte kavram 6grenilmis olur.
Kavramin tanima dizeyinde kazanilmasinda su zihinsel surecler yer almaktadir:

- Bir 6geye ve onun bir veya daha fazla tanimlayici 6zelligine dikkat etme.

- Bir 6geyi cevresindeki diger seylerden farkli bir 6ge olarak ayirma.

- Bir 6geyi uzun sireli bellekte temsil etme.

- Bir 6ge farkli bir baglamda goérildiginde dikkat ederek ayirma.

- Bir dgenin zihindeki temsilini geri getirme ve bir 6geyi daha 6nce baska
seylerden ayriimis olan égenin aynisi olarak genelleme.

- Tanima duzeyindeki temsili depolama ve geri getirebilme.

Siniflama Diizeyi ve Zihinsel Siregler: Ogrenci, kavram genellemesi
yapabilmisse kavram 63renme gerceklesmis demektir. Kavramin siniflama dizeyinde
kazanilmasinda su zihinsel surecler yer almaktadir:

- Kavramin en az iki rnegine dikkat etme.

- Kavramin bir veya daha fazla tanimlayici 6zelligine dayanarak iki 6rnegi denk
olarak genelleme.

- Ornekleri ve 6zellikleri siniflama diizeyinde temsil etme.

- En az bir yeni 6rnegi denk olarak gérme ve genelleme

- Siniflama diizeyindeki temsili depolama ve geri getirebilme.

- Ornegi, 6rnek olmayandan ayirma.

Formal Diizey ve Zihinsel Suregler: Asagidaki érnek, kavramin formal diizeyde
kazanildigini gostermektedir. Bir kisiye agagclar, calilar ve otlar gosterildiginde,

a) bir agaci taniyor ve onu "agag" olarak adlandiriyorsa,

b) agacin tanimlayici 6zelliklerini taniyor ve adlandiriyorsa,

c) tanimlayici Ozelliklerine bagli kalarak, aga¢ s6zcudunun tanimini
verebiliyorsa,
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d) agacin herhangi bir 6rneginin, herhangi bir ¢calinin ve otun érneginden farkini,
agacin tanimlayici 6zelliklerini tasiyip tasimadigina bakarak degerlendirebiliyorsa,
birey aga¢ kavramini formal diizeyde kazanmis demektir.

Klausmeier'e (1976) goére, birden fazla érnegi olan, goézlenebilir ¢ boyutlu drnekleri
bulunan veya drnekleri sézcuklerle, cgizimlerle ya da baska sembollerle ifade edilebilen
cesitli disiplinlerdeki uzmanlar tarafindan 6zsel, islevsel ve/veya iligskisel 6zelliklerine gore
tanimlanmis olan veya tanimlanabilen kavramlar; somut diizey, tanima dizeyi, siniflama
dizeyi ve formal dizeyde kazanilabilir. Kavramlarin ¢cogu yukarida belirtilen &zellikleri
tasir. Bu ozellikleri tagsimayan kavramlar ise bu dort dizeyden en az biri dizeyinde veya
cesitli dizeylerde kazanilabilir.

Klausmeier (1990), yaptigi uzun arastirmalari ilk olmasina deginerek sodyle
anlatmaktadir: En eski deneylerimizden biri, kombine edilmis bir kesif 6gretim yonteminin
yapilandiriimis kesif yonteminden ¢ok daha ustin oldugunu gdstermistir (Nelson ve
Frayer, 1972). Bu deneyde, bir ders sinav turlari bigcimindeki her iki yéntem igin ayni temel
bilgileri ve sdzlii bilgileri saglamistir. iki uygulama arasindaki tek fark, birlesik yontem
dersinin 6grenciye yardimci olmak i¢in s6zIU ipuglari icermesi ve ayrica olumlu ve dizeltici
geri bildirimler icermesi olmustur. Kombine metot altindaki 6grenciler derste Ugte iki
oraninda daha az zaman harcayarak daha fazla sey 6grenmislerdir. Yine bu 6grenciler,
birkag hafta sonra kesif islemi alan &drencilere nazaran daha fazla performans
sergilemiglerdir. Beklentilerin aksine, kesif yontemi daha iyi kalmayi saglamamistir.

Tasarimin icerigi ve sinifta kullanilabilirligi bayuk 6lgekli bir arastirma projesiyle
dogrulanmistir. Projenin, kavram &gretimi (zerine yapilan diger calismalardan yola
cikarak bir dizi 6zelligi bulunmaktadir. Proje, iki ardisik okul yili boyunca devam etmekte
olan fen egitimi ile tam olarak iliskilendirilen 13 deney dizisi olarak yapimistir. Her
deneyde hedef kavrami, tahmin ve c¢ikarim dahil olmak Uzere, temel bir bilim strecidir.
Sozel olarak adlandirilan kavramlar Uzerine yapilan ilk arastirmanin bu calisma oldugu
tahmin edilmektedir. Her deney igin, deneysel 6grencilerin bir streci anlamli bir kavram
olarak anlamalarina yardimci olacak bir dizi ders hazirlanmigtir. Bu dersler deney
ogretmenleri tarafindan 6gretilmis ve devam eden sinif dersleri tamamlanmigtir. Devam
eden 6gretim, suregleri kavram olarak anlamamak yerine, bilim insanina yodnelik bilim
sureglerini surdirmeyi 6grenen o6grencilere odaklanmistir. Bulgularin guvenilirligi ve
genellestirilebilirligi ilk olarak her iki deneyi eglestiriimis iki deney ve kontrol okulunda es
zamanl olarak ¢ogaltilarak ve ikinci olarak da her deneyde farkli bir kavram kullanilarak
saglamlastiriimigtir. Ogretimin yogun etkilerini tespit etmek mimkiindr, ¢lnkd birinci yilin
dorduncu sinif 6grencileri, birinci yilin besinci sinif 6grencileri ile ayni 6gretmenlerden ayni

dersleri ve devam eden dersleri almiglardir (Klausmeier ve Sipple, 1980).
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Bu c¢alismada deney ve kontrol okullari arasindaki karsilastirmalarin yarisindan
fazlasi istatistiksel olarak anlamli bulunmustur. Anlamli bulunmakla birlikte farkliliklarin
tumu, her deney okulu igin ayni sayida, deney grubu lehinedir. Her kavram i¢in dnemli bir
fark bulunmaktadir.

Her ne kadar bu arastirma siniflandirici ve resmi seviyelere odaklansa da 6gretim
tasarimi her seviye igin uygun bir dizi prensibi icermektedir. izlenecek ilkeler, siniflandirma
ve resmi dizeylerle ilgilidir. 3. siniftan lisansistl egitime kadar cogu kavram 6gretimi bu
seviyelerdedir (Klausmeier, 1976, 1990; Klausmeier, Ghatala ve Frayer, 1974; Klausmeier
ve Sipple, 1980). Prensipler ayni anda veya tek basina iki seviyeyi ogretmek icin
uygundur; ancak bunlarin uygulamalari degismektedir.

Kavramlar, bir kerede degil, iki veya daha fazla ilgili kavram kimesinde (6rnegin,
isim, fiil; siniflandirma, &éngérme; agag, cali, bitki) daha etkili bir sekilde ogretilir
(Klausmeier, 1976). iki kavramin yakin zaman igerisinde o6gretilmesi, bir kavramin
orneklerinin diger kavramin &érnekleri olarak kullaniimasina izin verir ve 06grencinin
kavramlar arasindaki iliskileri kesfetmesini saglar. Bu anlamda kavram &gretimi,
oryantasyon &gretimi ile baslar (Klausmeier, 1990; Klausmeier vd., 1974). Etkili
oryantasyon dgretimi, 6grenciyi hem diger sonuglardan ziyade kavramlarin 6grenilecegi
fikriyle hem de o&grenilecek belirli kavramlarla tanigtirir. Dolayli olarak, yonlendirme
talimati 6grencinin dikkatini odaklar ve kavramlari 6grenmek icin bir amag yaratir.

Klausmeier'in bu 6gretim modeline goére, 6grenmeyi isteyen dgrenci icin yaratici
olmak 6nemlidir. Amag, bir hedefe ulasmak igin bir stratejinin motive edici bilesenidir.
Amacg devam ettigi slirece, hedefe ulagsma c¢alismalari devam eder. Bu nedenle, hedef
kavramlari 6grenmek igin bir amac¢ olugturma, yénlendirme dgretiminin en kritik yonudur.
Ancak, 6grencilerin uzun zaman dilimlerinde kavramlari 6grenme amaclarini koruyacaklari
varsayllamaz. Bunun yerine, amag periyodik olarak yenilenmelidir. Ogretim sirasindaki
erken hatirlamayl saglamak, o6grencinin ¢alisma bilgisinde o6nceki bilgileri tekrar
kazanmasini saglar. Aciklamak gerekirse, 6gretmen, kavram 6éngoérmeyi 6gretme dersine
baslarken, 6grencilerden daha énce &6gretilen kavramdan érnekler istemesini, bilimsel
olarak gozlemlemesini, tanimlayici niteliklerini ve gézlemlemek igin kullanilan duyulari
ister. “Hatirlama’nin saglanmasi ayni zamanda 6gdretmenin bir 6grencide yanlis anlama
olup olmadigini tespit etmesini saglar. Kavram yanilgisini ortadan kaldirmak, hedef
kavramlarina ulasmak igin 6n kosuldur (Klausmeier, 1990; Klausmeier vd., 1974).

Klausmeier'e (1990) gore ogretim sirasinda érneklerin belirgin sekilde kullaniimasi
dgrenmeyi kolaylastirir. Ornekleri en tipikten en az tipik diziye sunmak, istenen sonuglari
verir. Tipik ornekler 6grenciye ilk prototip olusturmada yardimci olur. Orneklere pek

benzemeyen en az tipik érnekler, genellesmeyi dnler (6rnek olarak bir 6geyi dogru sekilde
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tanimlamaz), oysa érneklere benzer 6rnekler, asiri genellesmeyi 6nler (6rnek olmayan bir
ornegi yanlis tanimlayan). Hem anlamsiz hem de yanlis anlamadan sozellestirme,
orneklerin kullaniimasiyla onlenir. Gerekli olabilecek belirli drnek sayisi, 6grencilerin
onceki bilgilerine ve kavramin niteligine gore degisir. Ogretmen sinifin ilerleyigini
gbzlemleyerek uygun sayiyi tahmin eder. Bilgisayar programlari bireysel 6grencinin ihtiyag
duydugu say1yi tespit etmesine izin verir.

Pek cok kavram c¢izim ve resimlerde de temsil edilebilecek ¢ boyutlu érneklere
sahiptir. Diger kavramlar yalnizca so6zlu 6rneklere sahiptir (6rnedin, isim, manevi).
Bunlardan bazilari gérsel olarak yaklastirilabilir. Yine de digerleri (6rnegin, sonsuzluk, ruh)
s6zIU acgiklamalar gerektirir. DNA virist ve kuvveti gibi kavramlarin modelleri, kavram
yanilgilarini anlamadan sézellesmeyi 6nlemek igin kurulabilir. Kavramin &zniteliklerini
iceren bir tanimin saglanmasi veya 6greniciden gikarilmasi, drnek olarak genellestirilecek
veya Orneklem digi olarak ayirt edilecek Ogeleri incelerken neyin aranacagl hakkinda
ipuclari saglar. Ornek olarak, bir agac kokleri, yapraklari, tohumlari Gireten ve odunsu olan
bir ana goévdeye sahip ¢ok yillik bir bitki olarak tanimlanmaktadir. Gorselleri ve s6zli
aciklamalari kullanan 6gretim, 6grencinin 6grenmesine yardimci olur: ilk dnce nitelikleri,
daha sonra agaclarn veya diger bitkileri tanimlamak igin kullanir ve talimattan sonra
Ozellikleri geri ¢cagirir. Bu nedenle, dgretim sirasinin baginda, dnceki 6zelliklerin her birine
sahip olan ve olmayan bitkilerin eslestiriimis ¢izimlerinin yer almasi 6grenmeyi
desteklemektedir. Tanimin bu kisa aciklamasindan sonra, her bir 6zellik icin daha eksiksiz
bir talimat verilmistir. Kokleri olan ve kdkleri olmayan bitkilerin gizimleri ve kdklerin iglevinin
s06zll aciklamasi buna 6rnek verilebilir.

Klausmeier'’e (1974) goére egitim, kapsamli olmaldir ¢inki 6grenciler, ileri dizeye
ulasmak icin, tim agdaglari tanimlayabilmekle kalmayacak, ayni zamanda agaclar ve
¢alilar arasindaki ortak ve farkli 6zellikleri de belirteceklerdir. Talimat tam olmakla birlikte,
terminolojinin yiksek derecede teknik olmasi gerekmez, bunun yerine 6drenen icin
anlasilabilir oimalidir. Bu nedenle, “bir eskenar tg¢genin ¢ kenari esit bir sekildir’ ilkokul
cocuklari igin uygunken, “bir eskenar t¢genin diz, kapali, basit bir sekilde U¢ esit yluzine
sahip diz sekil” tanimi ortaokul 6grencileri icin uygundur.

Kavram ogretiminde olumlu geri bildirim saglamak (dogru, kusursuz vb.), kavramin
ve onun tanimlayici niteliklerinin 6grenilmesine yardimci olur. Bir yanlis anlagiimayi
onlemek ve duzeltici geri bildirim saglamak esastir. Olumlu geri bildirim, her cevaptan
sonra yardimci olur, dizeltici geri bildirim daha da o6nemlidir. Acgiklamak gerekirse,
6grenci, agag sap! yerine, agac ve ¢all arasinda yanlis bir ayrim yaptiktan sonra dizeltici
geri bildirim almadiginda yanlis bir anlayis olusturur. Dizeltme olmadan, bu o6grenci

muhtemelen clice agaglar galilar olarak siniflandirir ve diger tanimlama hatalarini yapar.
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Bagka bir 6rnek olarak, 6grenci bagimsiz bir sekilde ve dizeltmeden, siniflamanin bilimsel
olarak gb6zlemlenmeden yapilabilecegini onayladiginda bir yanlis anlama ortaya ¢ikar.
Burada, 6grenci siniflandirmanin iligkisel niteliklerinden birini 6grenmemistir (Klausmeier,
1990).

2. 1. 3. 1. 3. Martorella’nin Kavram Ogretimi Modeli

Kavram &gretiminin  gerek felsefi arka planinda gerekse egditim alaninda
geligtiriimeye calisilan yontemler ve 6gretim modelleri Gzerine en ciddi ¢calismalari yapan
arastirmacilardan biri de Martorella’dir. Martorella’ya gére kavramlar sahip olduklari
Ozelliklere gore farkh sekillerde siniflandirilsa da kavramlarin igerik 6geleri degismez.

Martorella’nin bahsettigi icerik dgeleri, kavramlarin dogru bir sekilde anlasiimasi
acisindan oldukga 6nemlidir. Martorella (1986), kavram ogretimi igin ilk etapta kavram
analizi yapilmasi gerektigini belirtmektedir. Bu kavram analizinde; kavramin en c¢ok
kullanilan adi, kavramin ne anlama geldigini gosteren basit bir fanim, kavramin
karakteristiklerini belirleyen ayirt edici 6zellikler ve kavramla ilgili olan ayirt edici olmayan
Ozellikler belirlenir.

ilk olarak; kavramin adinin belirlenmesi, aslinda “nedir?” sorusunun cevabi olarak
karsimiza ¢ikar. ikinci olarak; basit tanim, kavramin sahip oldugu o&zellikleri
kapsamaktadir. Ayirt edici 6zellikler, kavrami diger kavramlardan ayiran &zellikleri
olusturur ki bu da mutlaka belirli bir iliski kurularak gergeklegir. Son olarak, ayirt edici
olmayan &zellikler ise degisebilen dzelliklerdir.

Ogretmen, kavram analizi sonrasi ortaya c¢ikan bilgileri iki sekilde kullanabilir:
amacina uygun oldugunu disindigu yontemlerden birine gbre hareket edebilir ya da
kendisi bu amaca ydnelik yeni bir ydntem gelistirebilir (Karatas-Coskun, 2007).

Martorella (1972) kavram o&gretimini cografi kavramlarin 6gretiimesiyle ilgili bir
ornekle aciklamaktadir: Cografi egitimde 6gretim ve arastirma amacl bir kavram, ilgili
kategoriyi tanimlayan ve kritik niteliklerden olusan bir kurala sahip bir deneyim kategorisi
olarak dusunulebilir. Bu kavram fikrini varsayarak, temel bir cografi kavramin nasil analiz
edilebilecegini disunudn. “Suyla cevrili bir toprak gévdesi” kurali, “ada” adi verilen kavram

icin kullanilabilir. Kritik 6zellikler “toprak”, “su” ve “tim cevreleridir.” Ornekler arasinda
Kliba, Havai, Santa Catalina ve Minnesota'nin Ust bdlgelerinin ¢odu bulunmaktadir.
Oznitelikler, bir kavramin érnekleriyle érnek olmayanlar arasinda ayrim yapmamizi saglar.
Cogu zaman, adada oldugu gibi, 6grenci yalnizca niteliklerin varhidina degil, ayni
zamanda katilimina da katilmalidir. Golin ada olmadigini 6grenmesi gerekir, ancak ayni

niteliklere sahip olmasina ragmen, nitelik iligkisinin netlestirimesi kavram kurali ifadesiyle
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gerceklesir. Kisi bir kavram o6grendiginde, belirli bir 6grenme gdrevinde karsilagilan
ornekler arasinda bir ortakliga sahip olabilir ve gelecekte karsilasilabilecek yeni 6rneklere
genellestirebilir. Operasyonel olarak bu sekilde tanimlanmig konsantrasyon, beceri,
genelleme veya diger entelektiel Urlnlerden yapisal olarak farkl bir 6grenme amacidir.
Kavramlar bu diger fenomenlerle iligkili olsa da gorilebilir.

Martorella’'ya (1972) gbre bu baglamda ogretimde amag, tanimlandigi gibi bir
konsantrasyon kavramina karsilik gelen bir degerlendirme semasini ana hatlariyla
belitmek, arastirma ve 6gretimde kullanimini gostermektir. BOyle bir sema igin asgari
sart, kuralin gtcund, niteliklerini, adini ve verilen bir kavram igin érnek niteligini dlgmesi
gerektigidir. ideal olarak, bdyle bir sema tiim cografi kavramlara uygulanabilir olmalidir.

Orijinal olarak Prayer, Fredrick ve Klausmeier (1969) tarafindan gelistirilen ve daha
sonra rafine edilmis (Quilling, 1972) bir sema, her iki gereksinim grubunu da karsilar ve bu
tartismanin geri kalaninin temelini olusturur. Asagidaki prototip maddeleri, kavram
ustaliginin dokuz farkl boyutunu élgecek sorulari belirlemek igin kullanilabilir:

1. Bir niteligin ad1 g6z dnline alindiginda, niteligin érnegini segin.

Bir 6znitelik 6rnegi verildiginde, 6zniteligin adini segin.

Adi verilen kavramin bir 6rnegini secin.

Kavramin adi g6z 6nline alindiginda, konsantrasyonun bir érnegini segin.
Kavramin bir 6rnegi verildiginde, kavramin adini segin.

Bir kavramin adi verilen ilgili 6zelligi secin.

Bir konsantrasyonun adi verilen, ilgisiz niteligi segin.

Bir kavramin tanimi g6z dnune alindiginda, alakasiz nitelik segin.
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Bir konsantrasyonun adi verilen, konsantrasyonun tanimini segin.
Semayi uyarmak igin, bir kavrama iligkin ¢esitli bilgiler gereklidir. Bunlar elestirel
olan ve elestirel olmayan bilgilerdir ve g¢alismanin bu asamasinda bahsedilen bilgiler,

Ozellikleri itibariyle gogunlukla kavramla iliskilendirilmektedir.

2.1. 3. 1. 4. Merrill’in Kavram Ogretimi Modeli (Oge Gésterim Kurami)

M. David Merrill tarafindan gelistirlen Oge Gésterim Kurami-OGK (Component
Display Theory), 6gretim hakkinda var olan bilgileri batlnlestirmeyi hedefleyen bir 6gretim
kuramidir. Gagne’nin Ogrenme Hiyerarsisi kuramina bagh olarak gelistirilen bu kuram,
bilissel alandaki yeterliklerin 6gretimine yénelik mikro stratejiler (bir icerik biriminin olgu,
kavram, ilke o6gretiminde degerlendirilecek ana yodntemler) Uzerinde odaklanmaktadir.
Dede’ye (2003) gore OGK, bir metottan ziyade her bir 6gretim sunumunun bilesenlerinden

olusan bir kuramdir.
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OGK, &égrenmeyi iki boyutta siniflandirir: igerik (olgular, kavramlar, iglemler ve
ilkeler) ve performans (hatirlama, kullanma, genellemeler). Kuram, dért ana sunum
formunu belirtir: Kurallar (bir genelligin aciklayici sunumu), érnekler (érneklerin aciklayici
sunumu), hatirlama (sorgulayici genelligi) ve uygulama (sorgulayici 6rnegi).

ikincil sunum formlari sunlari igerir: On kosullar, hedefler, yardimlar, hatirlaticilar ve
geri bildirim.

Olgulardan, kavramlardan, islemlerden ve ilkelerden olusan igerik. igerik, en temel
icerik sekli olan olgulardan ilkelere kadar uzanir. Ogrenilmesi gereken gergek bilgidir.

OGK’da yer alan dort igerik tiri sunlardir:

Olgu - Mantiksal olarak iligkili bilgi pargalari. Bazi &érnekler adlar, tarihler ve
olaylardir.

Kavram - Semboller, olaylar ve o6zellikleri paylasan ve ayni isimde tanimlanmis
nesneler. Kavramlar, dilin bayUk bir bélimnd olusturur ve onlari anlamak, iletisimin bir
parcasidir.

islem - Bir problemi cdzmek veya bir hedefe ulasmak icin sirali bir dizi adim.

ilke - Sebep-sonug veya iligkiler yoluyla calisir. Bir seyin neden belirli bir sekilde
oldugunu aciklar veya tahmin eder.

Hatirlama, kullanma ve genellemelerden olusan performans. Performans, en basit
performans sekli olarak hatirlamakla, en gelismis olani (genellemeler) bulmakla
siniflandirilir. Performans, égrencinin icerigi uygulama seklidir. Ug sekilde ortaya cikar:

Hatirlama- 63rencinin belirli bir bilgi 6gesini aramasi ve hafizadan ¢agirmasi gerekir,

Kullanma- égrenen, bilgiyi dogrudan belirli bir duruma uygular

Bulma- 6grenci bilgileri yeni bir soyutlama elde etmek icin kullanir (kavramlar, ilkeler,
vb.).

Merril'e (1983) gére OGK, 6gretimin gerekli tim birincil ve ikincil formlari igerdigi
Olgude daha etkili oldugunu belirtir. BOylece, tam bir ders, konuya ve 6grenme gdrevine
uygun kurallar, érnekler, hatirlama, uygulama, geri bildirim, yardimlar ve animsaticilarin
bir araya gelmesinden sonra bir amagtan olusacaktir. Gergekten de kuram, belirli bir amag
ve ogrenci icin, en etkili 6grenme deneyimiyle sonuglanan benzersiz bir sunum formlari
kombinasyonunun oldugunu éne siirer. Merrill (1983), OGK’nin altinda yatan bilisle ilgili
varsayimlari agiklar. Merrill, bir dizi farkh bellek tipini kabul ederken, iliskisel ve algoritmik
bellek yapilarinin sirasiyla Hatirla ve Kullan / Bul'un performans bilesenleriyle dogrudan
iliskili oldugunu iddia eder. lliskisel bellek, hiyerarsik bir ag yapisidir; algoritmik hafiza
sema veya kurallardan olugsur. Algoritmik hafizada Kullanim ve Bul performanslari
arasindaki fark, mevcut kurallari yeniden dizenlemek suretiyle yeni bir sema olusturmak

yerine girdiyi islemek icin mevcut semanin kullaniimasidir. OGK gergevesinin dnemli bir
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yoénu, 6grenci kontroludur, yani 6grencilerin icerik ve sunum bilesenleri agisindan kendi
ogretim stratejilerini secebilecekleri fikridir.

Bu anlamda, OGK'ya gére tasarlanan 6gretim, dgrenciler kendi tercihlerini ve
stillerini yerine getirmek icin 6drenmeyi adapte edebildiklerinden, ylksek derecede
kisisellestirme saglar. Merrille (1994) goére ders yapilari (ders yerine) ve sunum
formlarindan ziyade Ogretici islemlere vurgu yapan orijinal teoriden daha fazla makro
odaklanmaya sahiptir. Ayrica, danisman stratejileri, 6grenen kontrol stratejilerinin yerini
almistir. Yeni OGK teorisinin gelistirimesi, uzman sistemler tizerinde galisma ve 6gretim
tasarimi igin geligtirme aragclari ile yakindan ilgilidir (6rnegin, Li ve Merrill, 1991; Merrill, Li
ve Jones, 1991).

OGK, farkli dgrenme verileri igin farkli dgrenme durumlarinin gerekli oldugu
noktasindan hareket eder. Bu sebeple, performans-igerik matrisinde degisik performans
dizeylerinin her biri birincil sunum bicimlerinin farkli bileskeleriyle iligkilidir (Simsek, 2017).

OGK, igerik tiirlerine dayall olarak mikro stratejiler éneren bir dgretim kuramidir.
Mikro stratejiler, 6grenciye bilgiyi daha verimli bir sekilde kazandirmak igin tasarlanmis
sunu stratejileridir. Bu stratejilerin kullanimiyla 6grenci bilgiyi daha dogru ve kalici bir
sekilde 6grenmekte ve daha ¢ok transfer edebilme becerisine sahip olabilmektedir.

Bu kuramda biligssel alandaki icerik turleri; olgu, kavram, islem, ilke; bu icerikle
ulagilmak istenen davranig duzeyleri de hatirlama, uygulama, yaratma olarak siniflanmisg,
daha sonra bu siniflama temel alinarak davranis-igerik kesisimini gosteren bir tablo
olusturulmustur.

Merrill, davranis-igerik kesisimini temel alarak, icerik tarleri ile ilgili hatirlama,
uygulama ve yaratma diizeyinde davranigsal amaclar belirlenebilecegini gdstermis ve her
amacin kazandirilma kosullarini ayri ayri belirlemistir. Ancak, olgular yalnizca hatirlama
dizeyinde 6gretilebileceginden Merrill, davranig-igerik kesisim tablosunu bu igerik tlrd igin
hatirlama dizeyi disinda bir davranigsal amag belirlenemeyecegdini de gdsterecek bigimde

dizenlemistir.
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Bulma

Kullanma

Genelligi hatirlama

Ornedi hatirlama

Olgu | Kavram | lIslem iike

Sekil 3. Performans-igerik matrisi (P/i matrisi)

Merrill, uyulmasi gereken bitln bu kurallari, kavram 6gretiminde ulasiimak istenen
her bir davranis dlzeyi icin gecerli olmak Uzere sunu, alistirma ve degerlendirme
asamalarinda uyulmasi gereken kurallar olarak ayri basliklar altinda siralamistir. Merrill'in
yol gdsterici Oneriler olarak da niteledigi bu kurallar; sunu asamasinda 6gretmenin
vermesi gerekli olan bilgiler ve bu bilgileri verirken uymasi gereken kurallar; alistirma
asamasinda 6gretmenin 6grenciye alistirma yaptirirken vermesi gerekli olan bilgiler ve
uymasi gereken kurallar; degerlendirme asamasinda, &gretmenin degerlendirme
yaparken uymasi gereken kurallardir.

Karatag-Coskun’un (2011) aktardigina gore, Merril bir kavramin hatirlama,
uygulama ve yaratma dizeyinde Ogretiimesiyle ile ilgili kurallari su basliklar altinda
toplamistir:

» Kavramin 6rnek hatirlama dizeyinde 6gretilmesi icin uyulmasi gereken kurallar

» Kavramin tanim hatirlama dizeyinde égretilmesi icin uyulmasi gereken kurallar

» Kavramin uygulama duizeyinde 6gretilmesi igin uyulmasi gereken kurallar

» Kavramin yaratma duzeyinde 6gretilmesi igin uyulmasi gereken kurallar

OGK'ya gore olusturuimus bu kurallari (Merril ve Twitchell, 1994; Reigeluth,
1983'den akt. Karatas-Coskun, 2011, s. 83) davranis dlzeylerine goére soyle
siralamaktadir:

Kavramin Ornek-Hatirlama Diizeyinde Ogretimi igin Uyulmasi Gereken Kurallar

I. Sunu Asamasi

Ogretmenin kavramin ornegini sunarken vermesi gereken bilgiler ve uymasi
gereken kurallar

1. Ogretmen, kavramin adini sdylemeli.

2. Ogretmen, kavramin 6rnegini vermeli.

3. Ogretmen, érnekte kavramin bitin dzelliklerini gostermeli.

4

Ogretmen, bilgileri farkl sirada sunmali.
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Ogretmen, bilgileri gruplandirarak sunmali.
Ogretmen, ogrenciye temel bilgiler ile destekleyici bilgilerin ayrimini
hissettirmeli.

Ogretmen 6grenen kontrolii saglamal.

. Alistirma Asamasi

Ogretmenin égrenciye kavramin érnedi ile ilgili alistirma yaptirirken vermesi gereken

bilgiler ve uymasi gereken Kurallar

1.
2.
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Ogretmen, sunu asamasinda vermis oldugu 6érnegi tekrar sunmali.

Ogretmen, 6rnegi sunduktan sonra, 6grenci bu 6rnegdin hangi kavramin 6rnegi
oldugunu sdéylemeli veya 6gretmen kavramin adim vermeli, 6grenci bu adin neyi
hatirlattigini séylemeli.

Ogretmen, dogru yanitin ne oldugunu sdyleyerek veya ogdrencinin verdigi
yanitin dogru ya da yanlis oldugunu séyleyerek geri bildirim vermeli.

Ogrenci yanitini gecikmeden vermeli.

Ogrencinin yaniti hicbir hata icermemeli.

Ogretilmek istenen her bilgi icin en az bir soru olmal.

Ogretmen, bilgileri farkl sirada sunmali.

Ogretmen, dgrenciye temel bilgiler ile destekleyici bilgilerin farkini hissettirmeli.

Ogretmen 6grenen kontrolii saglamal.

I1l. Degerlendirme Asamasi

Bu asamada, kavramin 6rnegi ile ilgili 6gretim tamamlandiktan sonra, 6grencinin

verilen drneg@in hangi kavrama ait bir 6rnek oldugunu sdylemesi beklenmektedir.

Ogretmenin, kavramin 6rnedi ile ilgili degerlendirme yaparken uymasi gereken

kurallar
1.
2.
3.

Ogretmen, her érnek igin bir soru sormali.
Ogrenci yanitini gecikmeden verebilmeli.

Ogrencinin yaniti hicbir hata icermemeli.

Kavramin Tanim-Hatirlama Diizeyinde Ogretimi igin Uyulmasi Gereken Kurallar

I. Sunu Asamasi

Ogretmenin kavramin tanimi ile ilgili bilgileri sunarken uymasi gereken kurallar
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(")gretmen, kavramin tanimini vermeli, kavramin adini séylemeli.
Ogretmen, kavramin Ust sinif kavramini vermeli.

Ogretmen, kavramin ayirt edici 6zelliklerinin listesini vermeli.
Ogretmen, ayirt edici 6zelliklerin dnemini-kapsamini agiklamali.
Ogretmen, tanimin égrenilmesi igin bellek destekleyici sunmal.

Ogretmen, temel bilgiler ile destekleyici bilgilerin farkini hissettirmeli.
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Ogretmen, 6grenen kontroll saglamali.

Ogretmenin kavramin tanimini hatirlama diizeyinde dgretirken kavramin érnegi ile

ilgili bilgiler de sunmasi gerekmektedir. Ogretmenin bu bilgileri sunarken uymasi gereken

kurallar ise sunlardir:

8.
9.

10.
11.

Ogretmen, drnegi vermeli, drnekte bitiin ayirt edici 6zellikleri gdstermeli.
Ogretmen; 6grencinin, kavramin énemli 6zelliklerini gérmesine yardimci olacak
dikkat odaklama araclari kullanmali.

Ogretmen, temel bilgiler ile destekleyici bilgilerin farkini hissettirmeli.

Ogretmen, 6grenen kontroll saglamali.

II. Alistirma Asamasi

Ogretmenin égrenciye kavramin tanimi ile ilgili alistirma yaptirirken uymasi gereken

kurallar
1.
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8.

Ogretmen; kavramin gizim, ¢izelge, formil veya farkh sézciklerle ifade edilmis
olan tanimlarini sunmali, 6grenciden bu ifadelerin kavrami anlatip anlatmadigini
belirlemesini istemeli.

Ogretmen; kavramin ¢izim, cizelge, formiil veya farklh sézciiklerle ifade edilmis
olan ayrit edici 6zelliklerini sunmali, 6Frenciden bu ifadelerin kavramin ayirt
edici 6zelliklerini anlatip anlatmadidini belirlemesini istemeli.

Ogretmen; 6grenci farkl bicimlerde ifade edilmis olan tanim ve o6zellikleri
ayirirken dogru yanitin ne oldugunu veya 6grencinin verdigi yanitin dogru olup
olmadigini sdyleyerek ya da &égrencinin tekrar galismasi gerektigini belirterek
geri bildirim vermeli.

Ogrenciye yanit verebilmesi igin biraz siire veriimeli.

Ogrencinin yanitinda gorilebilecek olan kiiglik hatalara izin veriimeli.

Ogretilmek istenen her bilgi igin en az iki soru sorulmali.

Ogretmen, ogrenciye temel bilgiler ile destekleyici bilgilerin  ayrimini
hissettirmeli.

Ogretmen 6grenen kontrolii saglamal.

Ill. Degerlendirme Asamasi

Bu asamada kavramin tanimi ile ilgili 6gretim tamamlandiktan sonra, 6égrencinin

kavramin tanimini ve 6zelliklerini derste gérdigu gibi hatirlamasi ve sz konusu kavramin,

farkl bicimlerde ifade edilmis olan tanimini ve 6zelliklerini ayirmasi beklenmektedir.

Ogretmenin, kavramin tanimi ile ilgili dederlendirme yaparken uymasi gereken

kurallar
1.
2.

Ogretilmek istenen her bilgi icin en az iki soru sorulmali.

Ogrenciye yanit verebilmesi igin biraz siire verilmeli.



3.

35

Ogrencinin yanitinda gériilebilecek olan kiigiik hatalara izin verilmeli.

Kavramin Uygulama Diizeyinde Ogretilmesi icin Uyulmasi Gereken Kurallar

I. Sunu Asamasi

Ogretmenin kavramin tanimi ile ilgili bilgileri sunarken uymasi gereken kurallar

1.

6.

(")gretmen; kavramin adini, tanimini, Gst kavramin, ozelliklerini ve 6zelliklerin
onemi ile ilgili bilgileri vermeli.

Ogretmen, tanim ile ilgili dn kosul bilgileri vermeli.

Ogretmen, tanimi ve 6zellikleri farkl bigimlerde ifade etmeli.

Ogretmen; 6grencinin, kavramin énemli 6zelliklerini gérmesine yardimci olacak
dikkat odaklama araclari kullanmali.

Ogretmen, ogrenciye temel bilgiler ile destekleyici bilgilerin ayrimini
hissettirmeli.

Ogretmen, égrenen kontrolli saglamali.

Ogretmenin kavrami uygulama diizeyinde égretirken kavramin érnedi ile ilgili bilgiler

de sunmasi gerekmektedir. Ogretmenin bu bilgileri sunarken uymasi gereken kurallar ise

sunlardir:

7.
8.
9.

10.
11.
12.
13.

14.

Ogretmen, birden fazla 6rnek sunmali.

Ogretmen érnekleri farkli bicimlerde ifade etmeli.

Ogretmen, 6grencinin, kavramin tanimi ile 6rnedi arasindaki iliskiyi gérmesine
yardimci olacak dikkat odaklama araclari kullanmali.

Ogretmen, érnek gesitliligini saglamis olmali.

Ogretmen, drnekleri kolaydan zora dogru siralamal.

Ogretmen, drnek ve érnek olmayanlari eslestirerek sunmal.

Ogretmen, ogrenciye temel bilgiler ile destekleyici bilgilerin ayrimini
hissettirmeli.

Ogretmen, dgrenen kontroll saglamal.

Il. Alistirma Asamasi

Ogretmenin 6grenciye kavramin 6rnekleri ile ilgili alistirma yaptirirken uymasi

gereken kurallar

1.

Ogretmen, sunu asamasinda kullandigi érneklerden farkl érnekler gdstererek
6grencinin kavramin adini s@ylemesini istemeli ya da kavramin adini sdyleyerek
ogrencinin verilen farkli 6rnekler icinden kavramin 6rnegdi olanlari segmesini
istemeli.

Ogretmen, drnekleri farkl bigimde ifade etmeli.
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Ogretmen, dogru yanitin ne oldugunu veya égrencinin verdigi yanitin dogru olup
olmadigini sOyleyerek ya da 6grencinin tekrar calismasi gerektigini belirterek
geri bildirim vermeli.

Ogretmen, drnek gesitliligini saglamis olmal.

Ogretmen, kolay ve zor érnekleri karigik olarak sunmali.

Ogretmen, o6rnekleri ve o6rnek olmayanlari eglestirmeden, karisik olarak
sunmall.

Ogretim ilerledikge, 6gretmen geri bildirimi ve diger yardimei bilgileri azaltmali.
Ogretmen, ogrenciye temel bilgiler ile destekleyici bilgilerin ayrimini
hissettirmeli.

Ogretmen 6grenen kontrolii saglamal.

Ill. Degerlendirme Asamasi

Uygulama duzeyinin 6gretiminden sonra &6grencinin yeni ornekleri ayirmasi ve

kendisinin yeni érnekler vermesi beklenmektedir.

Ogretmenin, kavramin érnekleri ile ilgili dederlendirme yaparken uymasi gereken

kurallar

1.

S

Ogretmen, sinavda drnekleri ve érnek olmayanlari eslestirerek degil, karisik
olarak sunmali.

Degerlendirme sirasinda geri bildirim veriimemeli.

Degerlendirme sirasinda dikkat odaklama araglari kullaniimamali.

Zaman siniri olmamali.

Ogrencinin yanitinin dogruluk derecesi ile ilgili olarak farkh dlgutler kullanilabilir.
Kavramin karmasiklik dizeyi ylksek ise soru sayisi bes veya besten fazla;
disuk ise soru sayisi ¢ ile bes arasinda olmalidir.

Kavramin drnek cesitliligi yiksek ise soru sayisi bes veya besten fazla; az ise

soru sayisi Ug ile bes arasinda olmalidir.

Kavramin Yaratma Diizeyinde Ogretilmesi icin Uyulmasi Gereken Kurallar

Yaratma duzeyinin 6gretimi icin, 6grencilerin kavrami hatirlama ve uygulama

dizeylerinde kazanmis olmalari gerekmektedir. Hatirlama ve uygulama dizeylerinin

ogretimi sirasinda, 6gretmen, 6grenciye kavramin tanimi ve drnegiyle ilgili butin bilgileri

verdiginden, yaratma dizeyinin 6gretim slrecinde sunu agsamasi yer almaz. Bu nedenle

yaratma dizeyinde 6gretim, dogrudan alistirma asamasiyla baslar.

I. Alistirma Asamasi

Ogretmenin, égrenciye kavramin érnekleri ve tanimi ile ilgili alistirma yaptirirken

uymasi gereken kurallar



37

Ogretmen; égrencinin, 6gretim siirecinde daha dnce sunulmamis yeni nesne,
olay veya durumlarla kargilasmasini saglamalidir. Ogrenci ise yeni nesne, olay
veya durumlari inceleyerek-arastirarak-ayirarak, yeni siniflama semalari bulmak
icin denemeler yapmalidir.

Ogretmen, érnek gesitliligini saglamis olmal.

Ogrenci, uygun kategoriyi belirledikten sonra bu yeni kategori igin bir tanim
olusturmali.

Ogretmen, 6grencinin olusturdugu kategori icinde yer alan (yelerle, yine
dgrencinin olusturdugu tanimin tutarli olup olmadigini géstermek amaciyla geri
bildirim vermeli, bagka bir deyisle; 6gretmen geri bildirim verirken s6z konusu
yeni taninim, drnekleri siniflandirirken kullanihp kullanilamadigina dikkat etmeli.
Ogretmen, dgrenen kontroll saglamali.

Ogrenci, yeni kategoriler ve yeni tanimlar olustururken herhangi bir zaman

sinirlamasi getiriimemeli.

Il. Degerlendirme Asamasi

Yaratma duzeyinin 6gretiminden sonra 6grencinin yeni kategoriler bulmasi ve yeni

tanimlar yapmasi beklenmektedir.

Ogretmenin, kavramin tanimi ve érnekleri ile ilgili dederlendirme yaparken uymasi

gereken kurallar

1.

Ogrenci tarafindan olusturuimus olan kategoriler daha kolay &érnekleri
kapsiyorsa, ogrencinin yanitinin daha dogru olmasi gerekir. Ogrenci, zor
ornekleri kapsayan bir kategori ve buna bagh olarak yeni bir tanim
olusturmussa, &grencinin  yanitinin daha fazla hata igermesi olagan
karsilanmalidir.

Ogrenci, yeni kategoriler ve yeni tanimlar olustururken herhangi bir zaman

sinirlamasi getiriimemelidir.

2. 2. Literatiir Taramasinin Sonucu

Coskun (1999), “Ogeleri Belirleme Kuramina dayali kavram égretiminin akademik

basari ve kalicilliga etkisi” adli ¢alismasinda Egitime Giris dersinde 'Egitim’, 'Bilim Olarak

Egitim' ve 'Ogrenme' (initelerindeki bazi kavramlarin égretiminde, geleneksel dgretim ile

Ogeleri Belirleme Kuramina dayali olarak yapilan 6gretimin basariya, 6grenme

dizeylerine ve 0Ogrenmenin kaliciligina etkisini arastirmistir. Deneme modeline gore

tasarlanan calismanin sonucunda Ogeleri Belileme Kuramina dayali olarak yapilan

ogretimin geleneksel yontemle yapilan 6gretime goére oOgrencilerin son test toplam
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puanlari, son test bilgi dizeyi puanlari, son test kavrama duzeyi puanlari ve kalicilik testi
kavrama dizeyi puanlari agisindan deney gruplari lehine farklihk goéstermistir. Sonug
olarak OBK'ya dayali olarak yapilan kavram égretiminin geleneksel yonteme kiyasla daha
etkili oldugu gézlenmistir.

Dede (2003), “ARCS motivasyon modeli ve Oge Gosterim Teorisine (Component
display theory) dayali yaklagimin égrencilerin degisken kavramini 6grenme dizeylerine ve
motivasyonlarina etkisi” adli galigmasinda ARCS Motivasyon Modeli ve Oge Gosterim
Teorisine (Component Display Theory) dayali yaklagsimin degisken kavraminin
ogreniminde  Ogrenci basarisina ve 06grencilerin matematik dersine  yonelik
motivasyonlarina etkisi belirlemeyi amaclamistir. Nitel ve nicel arastirma metotlan
kullanilarak gergeklestirilen galismanin sonucunda deney ve kontrol gruplari arasinda,
degisken kavramini 6grenme dizeyleri bakimindan deney grubu lehine anlamh bir farkin
oldugu goriimustar.

Eryilmaz (2009), “Web ortaminda 6ge gésterim kuramina gére tasarlanan kavram
ogretiminin 6grencilerin akademik basarilarina, tutumlarina ve 6drenmenin kalicihgina
etkisi’ isimli calismasinda; web ortaminda Oge Gésterim Kuramina (OGK) gore
hazirlanmis ders igeriginin kavram o6gretiminde 0Ogrencilerin akademik basarilarina,
tutumlarina ve égrenmenin kaliciligina etkisini ortaya koymayi amaglamigtir. On test son
test kontrol gruplu deneysel modele goére tasarlanan arastirmanin sonucunda; web
ortaminda OGK'nin sunu bicimleriyle yapilan 6gretimin; dgrencilerin  akademik
basarilarina, tutumlarina ve 6grenmenin kaliciligina etkisinin olumlu oldugu ortaya
cikariimigtir.

Adir (2011), “Oge Gosterim Teorisi modeli ile bilgi degisim tekniginin birlikte
kullaniimasinin matematik 6gretimindeki etkililiginin aragtirimasi” adh galismasinda; Oge
Gosterim Teorisinin performans-igerik matrisi kullanilarak, Bilgi Degisim Tekniginin iglem
ogretimi yaninda kavram 6gretiminde de etkililigini arastiriimasini amacglamistir. Arastirma
sonucunda Oge Gosterim Teorisine dayall olarak hazirlanan Bilgi Degisim Teknigi ile
islenen derslerin MEB Matematik kilavuz kitabinda belirtilen etkinlikler dogrultusunda
islenen derslere gore kullanilan tekniklerin égrencilerin akademik basarilari agisindan bir
farklilik olusturmadig: fakat bilgilerin kalicihgi agisindan Oge Gésterim Teorisine dayall
olarak hazirlanan Bilgi Degisim Teknigi ile islenen derslerin lehine sonug elde edilmistir.

Kutlu ve Demirogullari (2017), “Yol Gésterici iki Ogretim Kurami: Merillin Oge
Belirleme Kurami ve Reigeluth'un Ogretimi Ayrintilama Kurami” isimli calismalarinda;
1980’li yillarin baginda M. D. Merrill tarafindan gelistirilen Oge Belirleme Kurami (OBK) ile
yine 1980’li yillarin basinda C. M. Reigeluth tarafindan gelistirilen Ogretimi Ayrintilama

Kuramini (OAK) genel hatlariyla tanitmayi amaglamiglardir.
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Orhan-Karsak (2018), “Merrillin Bilesen Goésterim Kuramina genel bir bakis” adli
calismasinda; alanyazinda nadir olarak yer verilen Bilesen Gosterim Kuramini
uygulayicilara rehber olmasi amaciyla detaylariyla aciklamak ve kurama iligkin érnekler
sunmay1 hedeflenmistir. Arastirmanin sonucunda; “Merrill'in kuram modelinin stre siniri
olmaksizin sinif ortaminda uygulanmasinin kolay olmadigini ve giinimuzde modele daha
¢ok web tabanl 6gretimde yer verilmesinin faydali olacagindan bahsedilmigtir.

Dede (2004), “Oge Gosterim Teorisi'nin bir uygulamasi: fonksiyon kavraminin
ogretimi” adli ¢calismasinda; matematik mifredatinin en dnemli kavramlarindan birisi olan
ve oOgrenciler tarafindan anlagilmasinda bazi sikintilarin oldugu gérulen fonksiyon
kavraminin 6gretiminin, OGT’ye gére nasil yapilabilecegine yonelik bir uygulama 6rnegi
vermistir. Bu dogrultuda arastirmada OGT’nin matematikte en dnemli kavramlardan biri
olan fonksiyon kavraminin égretimine yonelik bir uygulama yénergesi hazirlanmistir.

Chao ve digerleri (1983), “Dort 6gretim dizisinin uygulama ve aktarima etkileri” adl
calismasinda, Oge Gésterim Kuramini bir analiz araci olarak kullanarak, 6gretim ve kesif
yontemlerinin iki 6grenme c¢iktisi, uygulama ve transfer Gzerindeki etkilerini karsilastirmayi
amaclamistir.

Marovitz ve Buckley (1987), “ARCS Motivasyon Teorisini, Oge Gésterme Kurami ile
Ogretim Tasarimi Konusunda Biitiinlestirme” adli calismasinda Motivasyonel bilesenlerin
6grenme deneyimine etkilerini belirlemek igin iki asamali bir c¢alisma yapmistir.
Arastirmada ARCS motivasyon bilesenini iceren dersin bir versiyonunu alanlarin, diger
gruplara goére dersin motivasyonel amacina daha yiksek dizeyde ulastidi sonucuna
ulasiimistir.

Klausmeier (1992) yaptidi calismada hem normatif kavramsal gelisim hem de lise
son siniflarin gelisim hizindaki bireysel farkhliklari tanimlamistir. Odaklanmis kavram
ogretiminin etkilerinin yiksek bir seviyede oldugunu belirtmistir.

Bulgren, Schumaker ve Deshler (1988), kavram 0&gretmede, &gretmenlerin
kavramlari secebilmesini, degerlendirip 6dretilebilmesini  arastirmiglardir.  Bunun
sonucunda da o&gretmenlerin kavram Ogretiminde etkin bir rolde olduklari sonucu
vurgulanmigtir.

Aktepe ve digerleri (2017), kavram o&gretiminde; kavram haritalarinin, kavram
aglarinin, kavram karikaturlerinin ve kavram bulmacalarinin kullaniimasiyla égrenmenin
daha dogru ve anlamli bir hal aldigi, 6grenmenin ve hatirlamanin kolaylastigi, kavram
yanilgilarinin da ortadan kalktigi sonucuna variimistir.

Sonug olarak; yapilan arastirmalar degerlendirildiginde Oge Gosterim Kurami ile
ilgili galismalarin 6zellikle akademik basari, motivasyon ve tutum Uzerindeki etkileri

belirlemeye ydnelik yodunlastigi, Matematik Egitimi ve EJitim Bilimleri alaninda calisildigi
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gorulmektedir. Turkge egitimi alaninda hicbir ¢alismanin olmamasi oldukga dikkat

cekicidir.



3. YONTEM

Bu bdlimde arastirmanin deseni, ¢alisma grubu, veri toplama araglari, veri toplama

araglarinin gecerligi, glvenirligi ve verilerin analizi ile ilgili bilgilere yer verilmistir.

3. 1. Arastirma Modeli

Oge Gosterim Kuramina dayali kavram dgretiminin ortaokul 7. sinif dgrencilerinin
Tarkce dersindeki basarilarina etkisini incelemeyi amaglayan bu galismada nicel ve nitel
yontemler bir arada kullanildidi i¢in karma ydntem yaklagsimi benimsenmigtir. Karma
arastirma, arastirmacinin arastirma problemlerini anlamak icin toplamis oldugu iki veri
setini (nitel, nicel) butunlestirmenin avantajlarini kullanarak sonuglar c¢ikardigi, saglik,
sosyal ve davranig bilimleri alaninda kullanilan bir aragtirma yontemidir (Creswell, 2017).
Arastirmanin amaci géz éniinde bulunduruldugunda karma yéntem kullaniimasinin sebebi
yeni bir 6gretim yaklasimi ile tanisan 6grencilerin basari durumlari, gérusleri ve hisleri gibi
durumlarin incelenmesidir. Arastirmada nicel verilerin yani sira nitel verilerin
kullanilmasinin sebebi nicel verileri desteklemenin yani sira égrencilerin farkli durum ve
bakis agilarini ortaya koymaktir.

Bu arastirmada nicel bir arastirmaya nitel verilerin destekleyici olarak dahil edilmesi
s6z konusudur. Bu dogrultuda arastirmanin deseni karma gomuli desen olarak
belirlenmistir. Gomuli desen, nitel veya nicel veriden herhangi birisinin digerini
desteklemesi igin kullanildigi karma ydntem tasarimidir. Bu tasarim, tek bir veri setinin
yeterli olmadigi, farkl sorularin cevaplanmasi gerektigi ve her soru tirinun farkli tirde
veri gerektirdigi durumlarda kullanilir. Bu desen biyuk olgtide nicel olan bir calismaya nitel
verilerin veya buyUk dl¢ide nitel olan bir calismaya nicel verilerin destekleyici olarak danhil
edilmesi gerektiginde kullanilir (Cresweel ve Plano-Clark, 2007). Bu ¢alismada agirlikh
olarak nicel verileri desteklemek igin nitel veriler kullaniimigtir.

Karma arastirma yontemlerinden gomulli desene ydnelik tasarlanmis olan bu
¢alismanin nicel boyutunda, nicel arastirma ydntemlerinden 6n test- son test kontrol
gruplu yari deneysel desen kullaniimistir. “Deneysel arastirmalar, arastirmaci tarafindan
olusturulan farklarin bagimli degisken tzerindeki etkisini test etmeye ydnelik galismalardir.
Deneysel desenlerde temel amag degiskenler arasinda olusturulan neden sonug iligkisini
test etmektir’ (Blyukoztirk, Cakmak, Akglin, Karadeniz ve Demirel, 2016, s. 195).

Arastirmada kullanilan deneysel desenin simgesel gérinumua Tablo 1’de verilmigtir.
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Tablo 1. On Test Son Test Kontrol Gruplu Deneysel Desen

Grup On Test islem Son Test
DG 0, X 05
KG 0, 0,

Arastirmanin nitel boyutunda ise, nicel verileri desteklemek amaciyla deney

grubunda yer alan égrencilerle yari yapilandiriimis gérisme yapiimistir.

3. 2. Arastirma Grubu

Bu arastirma 2018-2019 egitim &gretim yilinda Trabzon ili Yomra ilgesinde bulunan
bir ortaokulun iki farkli subesinde 6grenim goéren toplam 45 yedinci sinif égdrencisi ile
yurttiimastir. Siniflardan birisi Oge Gésterim Kuramina yénelik hazirlanmis ders planinin
kullanildigi deney grubu (n=22), digeri ise programa dayali 6gretim yontemine devam
eden kontrol grubu (n=23) olarak yansiz atama yoluyla belirlenmistir. Arastirmanin

¢alisma grubuna iliskin demografik bilgiler Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2. Calisma Grubuna iliskin Demografik Bilgiler

Gruplar Cinsiyet Frekans Yizde (%)

Kiz 10 22,3
DG Erkek 12 26,7
Kiz 12 26,7
KG Erkek 11 24,3
Toplam 45 100

Arastirmanin nitel boyutunun c¢alisma grubunu ise deney grubu &grencileri
olusturmaktadir. Secilen 10 dgrenci ile yari yapilandiriimis gérisme yapilmigtir. Gériisme
yapilacak dgrencilerin segiminde amagsal érnekleme ydntemlerinden maksimum cesitlilik
ornekleme ydntemi kullaniimistir. “Maksimum cesitlilik érnekleme; evrende incelenen
problemle ilgili olarak kendi iginde benzesik farkli durumlarin belirlenerek ¢alismanin bu
durumlar Gzerinde yapilmasidir’ (Blyukéztirk vd., 2016, s. 90). Goérlisme yapmak igin
secilen dgrencilerin cinsiyetleri, basar durumlari (yUksek, orta, diusik) dikkate alinarak

cesitlilik saglanmistir.

3. 3. Veri Toplama Araglari

Bu arastirmada veri toplama araci olarak; arastirmanin nicel boyutunda Oge

Gosterim Kuramina dayali kavram 6gretiminin ortaokul 7. sinif égrencilerinin Turkce
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dersindeki basarilarina etkisini belirlemek amaciyla Kavram Basari Testi, arastirmanin
nitel boyutunda ise uygulanan kuramin 6grenci gorusleri acgisindan degerlendiriimesi

amaciyla Yari Yapilandiriimig Gériisme Formu kullaniimigtir.

3. 3. 1. Kavram Basari Testi

Arastirmada, Oge Gosterim Kuramina dayali kavram 6gretiminin ortaokul 7. sinif
ogrencilerinin Turkge dersindeki basarilarina etkisini belirlemek amaciyla arastirmaci
tarafindan “Kavram Basari Testi” hazirlanmigtir. Kavram basari testi hazirlanirken
oncelikle 7. sinif Tirkge Dersi Ogretim Programi ve yillik plan incelenerek uygulamanin
yapilacagi zaman zarfinda islenecek konular ve Tirk¢ce &gretmenlerinin gortsu
dogrultusunda kavramlar belirlenerek soru havuzu olusturulmustur.

Hazirlanan ¢oktan secmeli sorularin dlgilmek istenen bilgi ve becerileri ne kadar
Olctigunu ve dlgme degerlendirme ilkelerine uygunlugunu belirlemek amaciyla hazirlanan
sorular Turkce Egitimi alaninda uzman Ug 6gretim Uyesinin ve farkli okullarda gérev yapan
iki Turkge 6gretmeninin goéristine sunulmustur. Alinan uzman goérusleri dogrultusunda
yapilan gerekli dizeltmelerin ardindan toplam 35 maddeden olusan coktan secmeli
kavram basari testi hazirlanmistir. Hazirlanan test, pilot uygulama icin daha 6nce bu
konunun anlatiimis oldugu 8. sinifta 6grenim géren 120 ortaokul &grencisine
uygulanmistir. Pilot uygulamadan elde edilen verilerin TestAn — Test ve Madde Analizi
Programi’nda madde analizi yapilmigtir. Yapilan madde analizi sonucunda testte yer alan
her bir maddeye ait madde glglik ve madde ayirt edicilik indeksleri hesaplanmistir.

Kavram basari testine yonelik madde analizleri Tablo 3’te verilmistir.
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Tablo 3. Kavram Basari Testi Madde Analizi Sonugclari

Madde Gugluk Madde Ayirt Madde Standart
Madde No Indeksi’ Edicilik Indoksi _ Madde Varyansi Sapmasi
1 87 23 109 331
2 39 00 238 488
3 56 50 245 495
4 50 35 250 500
5 62 69 236 485
6 66 55 222 471
7 48 69 250 500
8 56 56 246 496
9 90 10 089 298
10 80 33 160 400
11 38 22 238 487
12 63 a1 232 481
13 62 62 234 484
14 72 20 201 449
15 11 17 101 318
16 36 29 233 482
17 72 60 201 449
18 33 16 224 474
19 52 70 249 499
20 71 6 205 453
21 64 70 230 480
22 36 23 230 480
23 38 37 236 486
24 63 48 231 81
25 46 71 248 498
26 a1 51 243 492
27 48 42 250 500
28 56 58 246 496
29 49 75 250 500
30 27 27 201 448
31 63 63 233 483
32 45 60 248 498
33 56 48 246 496
34 36 24 231 480
35 64 58 228 478

Tablo 3 incelediginde testte yer alan maddelerin madde gui¢lik indeksi ve madde
ayirt edicilik indeksi degerlerinin 0 ile +1 arasinda degistigi gérulmektedir. Madde gugclik
indeksi 0’a yaklastikga madde zorlasir 1’e yaklastikga kolaylasir. Madde gugclik indeksi
0,50 civarinda olan maddeler o nitelige sahip olanlarla olmayanlari en iyi ayiran

maddelerdir. Maddenin giclik indeksi 0’a veya 1’e dogru yaklastikca maddenin ayirt
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edicilik 6zelligi zayiflar. Madde ayirt edicilik glcu ise, bir maddenin ayiricihdr yani
yoklanan davranisa sahip olan cevaplayicilari bu davranisa sahip olmayanlardan ayirma
derecesidir. Bir bagari testindeki her bir maddenin mumkun oldugunca yuksek bir ayirt
etme glclne sahip olmasi gerekir. Madde ayirt edicilik indeksi 0.40 ve daha yuksek olan
maddeler ¢ok iyi, 0.30 ile 0.39 arasinda olanlar iyi maddelerdir. Ayirici gicu 0.20 ile 0.29
arasinda olan maddeler duzeltilerek teste alinabilir maddelerdir. Ayiricilik glgleri 0.20'den
kiclk olanlar da duzeltilerek gelistirilebiliyorsalar teste alinabilirler. Ancak, ayiricilig
negatif olan maddeler teste kesinlikle alinmamalidir (Oncii, 1999).

Yapilan madde analizi sonucunda, testte yer alan maddelerden madde ayirt edicilik
indeksi 0.30 ve Uzerinde olan maddeler teste dahil edilmis 0.30 altinda deder alan
maddeler (1, 2, 9, 14, 15, 16, 18, 22, 30, 34) testten ¢ikariimistir. Kavram basari testinde
yer alan 25 maddenin ortalama gugligu 0.55, madde ayirt ediciligi ise 0,51 olarak
hesaplanmistir. Testin madde analizi hesaplandiktan sonra testin ne derece guvenilir

oldugunu belirlemek icin KR-20 katsayisi hesaplanmis ve .81 olarak bulunmustur (Ek 2).

3. 3. 2. Yan Yapilandirilmig Gorigsme Formu

Gorusme, Ozellikle belirli arastirma tirleri igin bilgi toplarken verilerin belirli
varsayimlara dayandiriimasinda etkili bir yontemdir. Ozellikle arastirmacilar, katilimcilarin
bakis acilarini anlamak ya da katilimcilarin olgu ve olaylara nasil anlamlar yuklediklerini
ogrenmek istediklerinde, gorisme yapmak etkili bir yontem olmaktadir (Berg ve Lune,
2015: 139). Goérismenin yapilandiriimig, yari yapilandirilmig, yapilandiriimamis ve odak
grup gortisme teknikleri vardir. Yari yapilandiriimig gérisme 6nceden belirlenmis bir dizi
sorularin sorulmasini ve 06zel bazi konulara deginilmesini icermektedir. Bu sorular
genellikle her katilimciya sistematik ve tutarli bir sirada sorulur (Berg ve Lune, 2015: 136).

Bu arastirmada, nicel verileri desteklemek ve Oge Gosterim Kuraminin kullanimina
yonelik ogrenci goruslerini almak amaciyla yari yapilandiriimis goérisme formu
kullanilmistir. Form hazirlanirken literatirden yararlaniimis taslak sorular hazirlanarak
uzman gorustne sunulmustur. Turk¢e Egitimi alaninda uzman U¢ 6gretim dyesinin ve
farkll okullarda goérev yapan iki Tirkge 6gretmeninin goérisinden gelen dizeltmeler
yapilarak gériisme formuna son sekli verilmistir. Goérlismeler Oge Gésterim Kurami ile

uygulama sulrecine katilan deney grubu dgrencileri ile yapilmistir.

3. 3. 3. Ogretmen Kilavuzu ve Uygulama Siirecinin Tasarlanmasi

Aragtirmanin uygulama sureci ve dgretmen kilavuz kitabr ADDIE tasarim modeline

gore hazirlanmigtir. ADDIE modeli; Cozimleme (Analysis), Tasarimlama (Design),
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Gelistirme (Development), Uygulama (Implementation) ve Degerlendirme (Evaluation)
asamalarindan olugsmaktadir (Simsek, 2017). ADDIE modelinin sematik modeli Sekil 4'te

sunulmustur.

Cozimleme

Degerlendirme Tasarimlama

Sekil 4. ADDIE tasarim modeli

Coziimleme (Analysis): Cozimleme agamasinda ilk olarak Oge Gésterim Kurami ile
ilgili literatlr taramasi yapilmigtir. Yapilan tarama sonucunda kuramin ne oldugu ve nasil
uygulandigi hakkinda bilgi edinilerek uygulamanin hangi kavramlar Gzerine ve hangi sinif
diizeyinde yapilacagini belirlemek amaciyla mifredat programi incelenmistir. Belirlenen
kavramlar uzman gorugtne sunulmus ve 7. sinif 6grencileri ile dil bilgisi kavramlarinin
Oge Gosterim Kurami ile 6gretimine karar verilmistir.

Tasarimlama (Design): Tasarimlama asamasinda, bir énceki asamada belirlenmis
olan 7. sinif mifredatinda yer alan dil bilgisi kavramlarinin Oge Gésterim Kurami ile
ogretimine yonelik etkinlikler (kavram haritasi, yapilandiriimis grid, anlam ¢dzimleme
tablosu, tanilayici dallanmis agag, zihin haritasi) gelistiriimistir. Tasarlanan etkinlikler
uzman goéristne sunulmus ve alinan donitler dogrultusunda etkinlikler diizenlenmistir.

Gelistirme (Development): Oge Goésterim Kurami ile &gretimesi disinilen

kavramlara ve bu kavramlarin 6gretimine yonelik etkinliklerin tasarlanmasindan sonra bu
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etkinliklerin gelistiriimesi asamasina gegilmistir. ilgili kavramlarin égretimi igin kavram
ogretim tekniklerinden kavram haritasi, yapilandiriimis grid, anlam ¢ézimleme tablosu,
tanilayici dallanmis adag, zihin haritasi, otobiyografi gibi farkli etkinlikler gelistiriimigtir. Bu
etkinlikler 6grenme sirecinde gerekli yerlerde kullaniimistir.

Calismada gelistirilen ve ADDIE tasarim modeline gore hazirlanan 6gretmen kilavuz
kitabinin genel gergevesini ve kurallarini ise OGK’nin temel esaslari olusturmaktadir.
Calismanin literatir kisminda tim ayrintilariyla anlatilan bu esaslar ve kurallara gore
o6gretmen kilavuz kitabi hazirlanmistir.

OGK'nin érnek-hatirlama diizeyinde &gretim, tanim-hatirlama diizeyinde &gretim,
uygulama dizeyinde égretim ve yaratma dizeyinde &égretim olmak Uzere 4 6drenme
asamasl her haftaya serpistiriimistir. Calismanin icerik dizeyinde olgu, zarflari; kavram,
zarf gesitlerini; islem, zarf cesitlerinin kullanimini; ilke ise zarf gesitlerinin kullanimina
iliskin kurallari kapsamaktadir. Turk¢e dersinde ortaokul 7. sinif dgrencilerine uygulanacak
olan sablonun temasi “kisisel gelisim”, konusu “zarflar’, kazanimi ise “zarflarin metnin
anlamina olan katkisini agiklar.” seklindedir. Ogretmen her hafta derse baglamadan énce
kurallari gbézden gegirir. Bu slrecte 6grenme dizeylerinin her asamasinda (sunu,
alistirma, degerlendirme) kavram 6gretim tekniklerinden yararlanilir.

Calismanin birinci dizeyi ilk haftada su sablonla sunulmustur:



Sire-tarih

Performans davranis diizeyi

Ogrenme

Dizeyi

Diizeye ait asama

Agiklama

kural no

Kurallar

1. hafta

Ornek-Hatirlama Diizeyinde Ogretim

(Ornegi Hatirlama Diizeyi)

I. Sunu Asamasi

Ogretmenin  kavramin  érnegini
sunarken vermesi gereken bilgiler
ve uymasi gereken kurallar

Ogretmen, kavramin adini séylemeli.

Ogretmen, kavramin érnegini vermeli.

Ogretmen, érnekte kavramin biitiin ézelliklerini gdstermeli.

Ogretmen, bilgileri farkli sirada sunmali.

Ogretmen, bilgileri gruplandirarak sunmali.

Ogretmen, ddrenciye temel bilgiler ile destekleyici bilgilerin ayrimini
hissettirmeli.

Ogretmen ddrenen kontrolii saglamali.

II. Ahstirma Asamasi

Ogretmenin  6Jrenciye kavramin
ornegi ile ilgili alistirma yaptirirken
vermesi gereken bilgiler ve uymasi
gereken kurallar

RN O OR|W|IN|F-

Ogretmen, sunu asamasinda vermis oldugu érnegi tekrar sunmali.

N

Ogretmen, érnegdi sunduktan sonra, égrenci bu drnegin hangi kavramin
ornegi oldugunu sodylemeli veya 6gretmen kavramin adim vermeli,
6grenci bu adin neyi hatirlattigini sdylemeli.

w

Ogretmen, dogru yanitin ne oldugunu séyleyerek veya égrencinin
verdigi yanitin dodru ya da yanlis oldugunu sdyleyerek geribildirim
vermeli.

Ogrenci yanitini gecikmeden vermeli.

Ogrencinin yaniti higbir hata icermemeli.

Ogretilmek istenen her bilgi icin en az bir soru olmali.

Ogretmen, bilgileri farkli sirada sunmali.

Ogretmen, 6grenciye temel bilgiler ile destekleyici bilgilerin farkim
hissettirmeli.

Ogretmen ddrenen kontrolii saglamali.

Degerlendirme

Asamasi:

Bu asamada, kavramin 0Ornegi ile ilgili

ogretim

tamamlandiktan

sonra,

6grencinin verilen drnegdin hangi kavrama

ait  bir

Oornek oldugunu

beklenmektedir.

soylemesi

Ogretmenin, kavramin ornegi ile
ilgili  degerlendirme  yaparken
uymasi gereken kurallar

Ogretmen, her érnek icin bir soru sormali.

N|FR|©]| 0 [N[o|og|~

Ogrenci yanitini gecikmeden verebilmeli.

Ogrencinin yaniti higbir hata igermemeli.

1214
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Birinci hafta, érnegi hatirlama diizeyinde 6gretim; sunu, alistirma ve degerlendirme
asamalari olmak Uzere 3 asamada gerceklesir. Sunu asamasinda 6gretmen zarflarin
adlarini soyler, &rneklerini verir, bitin Ozelliklerini goésterir. Bu asamada kurami
destekleyici etkinlik olarak kavram haritasi cizilir ve 6grencilerin haritayr incelemeleri
istenir.

Kavram haritasi, anlamli 6grenme saglamak icin birbirine baglantili kavramlari ve
aralarindaki iligkileri tanimlayan hiyerargik grafiklerdir (Novak ve Canas, 2009).
Kavramlarin arasindaki iliskileri anlaml kilmak amaciyla kullanilir. Kavram haritasinda
ogrencilere oncelikle bir konuyla alakali en genig kavram verilir. Bu kavram verildikten
sonra bu kavramla iliskili alt kavramlar verilir. Bu sayede 6grencilerin kavramlar arasindaki

iliskileri gérmeleri saglanir. Bu teknik, kavram 6gretiminin her basamaginda kullanilabilir.

L]
I | I | I

Aligtirma agamasinda 6gretmen, sunu asamasinda vermis oldugu 6rnegdi tekrar

sunar, O6grencilerden cesitli donutler alir ve kavramin 6rnegi ile ilgili bir aligstirma yapar.
Ahlstirma, bir diger kavram o6gretim tekniklerinden vyapilandiriimis grid teknigi ile
gerceklestirilir.

Yapilandiriimis Grid, 6grencilerin yapilandiriimis ya da yari yapilandiriimis bilgilerini
ortaya ¢ikarmak amaciyla kullanilan alternatif 6lgme degerlendirme ve kavram 6gretim
teknigidir. Bu teknik, numaralandirilmis bir 1zgara biciminde sunulan verileri igerir ve
ogrencilerden uygun kutulari segmeleri ve belirli bir soruya cevap olarak mantikli bir siraya
koymalari istenir. Bu izgaralarin kullanimi, alt kavramlar ve 6grencilerin sahip olduklar
fikirer —arasinda baglantilar kurarak derinlemesine bir anlayis  seviyesinin

degerlendirilebilmesini saglar (Johnstone, Bahar ve Hansell, 2000).

1. Kolaylikla 5. Bugln 9. Her gln

2. Nasll 6. Epey 10. Geri

3. Yaz tatilinde 7. Sikilmadan 11. Kosa kosa
4. Biraz 8. Disari 12. Ne zaman

1. Yukaridaki kelime ve kelime gruplarindan hangisi veya hangileri climle

icerisinde kullanildiginda fiili zaman yoninden niteleyebilir?



Yukaridaki kelime ve kelime gruplarindan hangisi veya
icerisinde kullanildiginda fiili durum yéniinden niteleyebilir?

Yukaridaki kelime ve kelime gruplarindan hangisi veya
icerisinde kullanildiginda fiili yer yon yonunden niteleyebilir?
Yukaridaki kelime ve kelime gruplarindan hangisi veya
icerisinde kullanildiginda fiili miktar yoniunden niteleyebilir?

Yukaridaki kelime ve kelime gruplarindan hangisi veya

icerisinde kullanildiginda fiili soru yénunden niteleyebilir?

50

hangileri cumle

hangileri cumle

hangileri cumle

hangileri cumle

Ogretmen, 6grencinin verdigi cevaplara gore cesitli donttler verir. Ogrencinin

kavramin basamaklarini/gesitlerini ayirt edebilmesi i¢in bu dénutler farkl siralarda sunulur.

Birinci haftanin, érnegi hatirlama dizeyindeki son asamasi olan degerlendirme

asamasinda ise; o0gretmen her ornek igin O6grencilere birer soru sorar. Bu asamada

kavramin ornegi ile ilgili 6gretim tamamlandiktan sonra, égrencinin verilen érnedin hangi

kavrama ait oldugunu séylemesi beklenmektedir:

Ornekler:

Ogrenciler kitaptaki metni sessizce okuyor.
Soguk hava haftaya etkili olacakmis.
Ustylnce iceriye girdi.

Telefonla cok ilgileniyor.

Bu arabayi nasil aldin?

Ogretmen, bu agsamayi son olarak zarf tirleriyle ilgili bir kavram haritasi gizerek

bitirir.

ikinci hafta, tanim hatirlama diizeyinde 6gretim; sunu, alistirma ve dederlendirme

asamalari olmak tzere 3 asamada gercgeklesir:



Dizeye ait asama

Aciklama

Kurallar

2. hafta

Tanim-Hatirlama Diizeyinde Ogretim

(Genelligi Hatirlama Diizeyi)

Ogretmen, kavramin tanimini vermeli, kavramin

! adim soéylemeli.
2 | Ogretmen, kavramin Ust sinif kavramini vermeli.
3 Ogretmen, kavramin ayirt edici 6zelliklerinin
: S listesini vermeli.
Ogretmenin kavramin tanimi ile ilgili % PR TR T r— —
= gretmen, ayirt edici 6zelliklerin  énemini-
bilgileri sunarken uymasi gereken| 4 K Kl I
kurallar apsamini agicamat. —
5 Ogretmen.,. tanimin  6grenilmesi i¢cin  bellek
destekleyici sunmali.
Ogretmen, temel bilgiler ile destekleyici bilgilerin
|. Sunu Agamasi 6 fa?klnl hissettirmeli. ° ’ )
7 | Ogretmen, 6grenen kontroll saglamali.
8 Ogretmen, 6rnedi vermeli, érnekte butin ayirt
Ogretmenin kavramin tanimini edici ozellikleri gostermeli.
hatirlama dizeyinde ogretirken Ogretmen;  6grencinin,  kavramin  6nemli
kavramin o6rnegi ile ilgili bilgiler de| 9 |0zelliklerini gérmesine yardimci olacak dikkat
sunmasi gerekmektedir. Ogretmenin odaklama araclari kullanmal.
bu bilgileri sunarken uymasi gereken 10 Ogretmen, temel bilgiler ile destekleyici bilgilerin
kurallar farkini hissettirmeli.
11 | Ogretmen, dgrenen kontrolii saglamali.
Ogretmen; kavramin gizim, gizelge, formil veya
1 farkli sézcuklerle ifade edilmis olan tanimlarini
sunmali, o6grenciden bu ifadelerin kavrami
Ogretmenin égrenciye kavramin tanimi anlatip anlatmadigini belirlemesini istemeli.
II. Alistirma Asamasi ile ilgili ahstirma yaptirirken uymasi Ogretmen; kavramin gizim, gizelge, formil veya
gereken kurallar farkli sOzcuklerle ifade edilmig olan ayrit edici
2 |O6zelliklerini sunmali, 6grenciden bu ifadelerin

kavramin ayirt edici  6zelliklerini
anlatmadigini belirlemesini istemeli.

anlatip

TS



2. hafta

Tanim-Hatirlama Diizeyinde Ogretim

(Genelligi Hatirlama Diizeyi)

II. Alistirma Asamasi

Ogretmenin égrenciye kavramin tanimi
ile ilgili ahstirma yaptirirken uymasi
gereken kurallar

Ogretmen; dgrenci farkl bigimlerde ifade edilmis
olan tanim ve o6zellikleri ayirirken dogru yanitin
ne oldugunu veya o6grencinin verdigi yanitin
dogru olup olmadidini sdyleyerek ya da
6grencinin tekrar ¢calismasi gerektigini belirterek
geribildirim vermeli.

Ogrenciye yanit verebilmesi icin biraz sire
verilmeli.

Ogrencinin yanitinda gérllebilecek olan kiigiik
hatalara izin verilmeli.

Ogretiimek istenen her bilgi icin en az iki soru
sorulmali.

Ogretmen, o6grenciye temel bilgiler ile
destekleyici bilgilerin ayrimini hissettirmeli.

Ogretmen 6grenen kontrolii saglamal.

[ll. Degerlendirme Asamasi:
Bu asamada kavramin tanimi
ile ilgili 6gretim
tamamlandiktan sonra,
o6grencinin kavramin tanimini
ve dzelliklerini derste gordigu
gibi hatirlamasi ve s6z konusu
kavramin, farkli bicimlerde
ifade edilmis olan tanimini ve
Ozelliklerini ayirmasi
beklenmektedir.

Ogretmenin, kavramin tanimi ile ilgili
degerlendirme yaparken uymasi
gereken kurallar

Ogretilmek istenen her bilgi igin en az iki soru
sorulmali.

Ogrenciye yanit verebilmesi igin biraz sire
verilmeli.

Ogrencinin yanitinda gérilebilecek olan kiigiik
hatalara izin verilmeli.

[Ac]
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Sunu asamasinda 6gretmen, kavrami, kavramin tanimini ve Ust sinif kavramini

verir. Ayrica kavramin ayirt edici 6zelliklerinden bahseder. Bu amagla, destekleyici etkinlik

olarak 6grenciye agiklamali kavram haritasi gizilir:

Ful, fulimsi veya

Fiillerin ve

sifatlarin e

i fillimsilerin

anlamini hal ve >

zamamini belirtir.

Diin, bugiin vb

balommdan - bughmn vo.
tamamlar.
Sevingle, aniden
vb,

Fullerin ve
fillimsilerin

gosterdigi ismin
. verini belirtir.
lleri, vukan vb.

Fiil, fillimsi ve
sifatlarin
anlamini azhlk
cokluk yéninden
tamamlar. Cok,
az, epey vb.

Fuller1 we
fillimsileri soru
voniinden
tamamlar.
Neden, nive ,
nasil vb.

Ogretmen agiklamali kavram haritasi ile kavrami daha detayli bir sekilde 6grenciye

aktarir, kavramin ayirt edici 6zelliklerinin dnemini kapsamli bir sekilde agiklar.

Aligtirma agamasinda 6gretmen kavrami farkli sekil ve gizimlerle 6grenciye sunar ve

odgrenciden bu sunumlardaki 6rneklerin kavrami anlatip anlatmadigini, veya hangi kavrami

ifade ettigini belirlemesini ister. Bu amagla 6gretimi destekleyici etkinlik olarak, 6grenciye

anlam ¢ézUmleme tablosu ¢alisma kagitlari dagitilarak bunlari doldurmalari istenir.

Anlam ¢6zimleme tablosu tekniginde iki boyutlu bir tablo gelistirilir. Gelistirilen
tablonun bir boyutunda &zellikleri ¢ézimlenecek olan kavramlar yer alir, diger
boyutunda &zellikler siralanir. Anlam ¢ézimleme tablolari kavramlarin tanimlayici ve
ayirt edici 6zelliklerinin 6grenilmesinde etkili bicimde kullanilabilir. Odrenci, bu arag
hazirlanirken, 6grendigi soézcuklerin anlamlarini daha o6nceden bildigi sézcuklere

baglar, bdylece kavram gelistirmis olur.

Anlam c¢6zimleme tablosu bir defa

hazirlandiktan sonra kavramlari pekistirmek icin de kullanilabilir (MEB, 2005, s. 32).

Cumleler

Durum
Zarfi

Zaman

Zarfi

Yer-YOn
Zarfi

Miktar
Zarfi

Soru

Zarfi

Ne zaman geldin?

Soguk davraniyor.

Cok konustun.

Haftaya gidiyormus.

ileri gider misin?

Nasil ¢alistin?

Saskin saskin bakiyor.

Bu yil mezun olacak.

Konuyu pek anlayamadim.

Ne kadar kaldi1?

Kardesce yasiyoruz.




54

Dun seni aradim.

Ansizin ¢ikageldi.

Kosa kosa ¢ikti.

Geri gelir misin?

Onceden almistim.

Asagi ininiz.

Demin buradaydi.

Ne zamana kadar sizde kalacak?
Disari gikmis.

Degerlendirme asamasinda d6gretmen, égrencinin anlatilan kavramlarin tanimini ve
Ozelliklerini hatirlayip hatirlamadigini saptamaya calisir. Bu amacla asagidaki etkinlikte
yer alan maddelerdeki kavram o&rneklerini, 6grencinin dogru kavram zarfina koymasi
beklenir.

Asagidaki ciimleleri dogru zarflara doldurunuz.

]IS PP

Durum Zaman Yer-Yon Miktar Soru

Sorular:

Azicik da biz yiyelim degil mi ama?

Misaitseniz annemler aksam size misafirlie gelecek.
Hali dokur gibi yonttu mermeri.

Ne zamandan beri bana yalan soyliyorsun?

Yukari ¢cikmak icin merdiveni kullanabilirsin.
Sinemanin 6nunde bayagd! bekledim.

Sabah 7.20’de dersimiz bagliyordu.

Caydanligi ovalaya ovalaya glizelce temizledim.

© © N o g Bk~ W DNPRE

Deniz nigin ge¢ kaldi?
10. Toplum i¢inde bu kadar galinmez.
Uglincli hafta, uygulama diizeyinde o6gretim; sunu, alistrma ve degerlendirme

asamalari olmak Uzere 3 asamada gergeklesir:



Duzeye ait asama

Aciklama

Kurallar

3. hafta

Uygulama Diizeyinde Ogretim

(Kullanma Duizeyi)

I.  Sunu Asamasi

Ogretmenin kavramin tanimi ile ilgili
bilgileri sunarken uymasi gereken
kurallar

Ogretmen; kavramin adim, tanimini, Ust kavramim, ézelliklerini
ve Ozelliklerin dnemi ile ilgili bilgileri vermeli.

Ogretmen, tamim ile ilgili 5nkosul bilgileri vermeli.

Ogretmen, tanimi ve 6zellikleri farkl bicimlerde ifade etmeli.

A (WIN| P

Ogretmen; 6grencinin, kavramin énemli dzelliklerini gérmesine
yardimci olacak dikkat odaklama araglari kullanmali.

Ogretmen, 6égrenciye temel bilgiler ile destekleyici bilgilerin
ayrimim hissettirmeli.

Ogretmen, d6grenen kontrolii saglamali.

Ogretmenin kavrami uygulama
dizeyinde 6gretirken kavramin érnegi
ile ilgili  bilgiler de sunmasi
gerekmektedir. Ogretmenin bu bilgileri
sunarken uymasi gereken kurallar ise
sunlardir:

Ogretmen, birden fazla érnek sunmal.

0N [O]| O1

Ogretmen ornekleri farkh bigimlerde ifade etmeli.

Ogretmen, dgdrencinin, kavramin tanimi ile érnegi arasindaki
iliskiyi gérmesine yardimci olacak dikkat odaklama araglari
kullanmali.

10

Ogretmen, drnek cesitliligini saglamis olmali.

11

Ogretmen, drnekleri kolaydan zora dogru siralamal.

12

Ogretmen, drnek ve drnek olmayanlari eslestirerek sunmali.

13

Ogretmen, &grenciye temel bilgiler ile destekleyici bilgilerin
ayrimini hissettirmeli.

14

Ogretmen, d6grenen kontrolii saglamali.

[I. Ahstirma Asamasi

Ogretmenin  &grenciye  kavramin
Ornekleri ile ilgili alistirma yaptirirken
uymasi gereken kurallar

Ogretmen, sunu asamasinda kullandigi 6rneklerden farkli
ornekler gostererek o6grencinin kavramin adini sdylemesini
istemeli ya da kavramin adim soyleyerek 6grencinin verilen
farkli  6rnekler icinden kavramin o6rnegi olanlari se¢mesini
istemeli.

Ogretmen, drnekleri farkli bicimde ifade etmeli.

Ogretmen, dogru yanitin ne oldugunu veya 6grencinin verdigi
yanitin dogru olup olmadigini sdyleyerek ya da &grencinin
tekrar calismasi gerektigini belirterek geribildirim vermeli.

Ogretmen, érnek cesitliligini saglamis olmali.

Ogretmen, kolay ve zor érnekleri karigik olarak sunmal.

qS



3. hafta

Uygulama Diizeyinde Ogretim

(Kullanma Duizeyi)

Ogretmen, drnekleri ve o6rnek olmayanlari eslestirmeden,

6 karisik olarak sunmali.
Ogretmenin dgrenciye kavramin 7 Ogretim ilerledikge, 6gretmen geribildirimi ve diger yardimci
Il. Alistirma Agamasi drnekleri ile ilgili ahistirma yaptirirken bilgileri azaltmal.
uymasi gereken kurallar 8 Ogretmen, 6grenciye temel bilgiler ile destekleyici bilgilerin
ayrimini hissettirmeli.
9 | Ogretmen dJrenen kontrolii saglamal.
1 Ogretmen, sinavda érnekleri ve drnek olmayanlari eslestirerek
degil, karisik olarak sunmali.
. . _ 2 | Degerlendirme sirasinda geribildirim verilmemeli.
lll. " Degerlendirme A_§am_a§|. Degerlendirme sirasinda dikkat odaklama araclari
Uygulama dizeyinin 3
A . . .. . kullanilmamali.
ogretiminden sonra | Ogretmenin, kavramin ornekleri ile 2 |7z | |
ogrencinin  yeni  érnekleri |ilgili degerlendirme yaparken uymasi ~aman siniri o’mamati. _
ayirmasi ve kendisinin yeni | gereken kurallar 5 Ogrencinin yanitinin dogruluk derecesi ile ilgili olarak farkli
ornekler vermesi Olgutler kullanilabilir.
beklenmektedir. 6 Kavramin karmasiklik dizeyi yuksek ise soru sayisi bes veya
besten fazla; disiik ise soru sayisi g ile bes arasinda olmalidir.
7 Kavramin ornek cesitliligi ylksek ise soru sayisi bes veya

besten fazla; az ise soru sayisi Ug ile bes arasinda olmalidir.
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Sunu asamasinda 6gretmen, kavrami, kavramin tanimini ve Ust sinif kavramini ve
tim 6zelliklerini verir. Ogretmen kavrami uygulama diizeyinde &gretirken kavramin
ornekleri ile ilgili bilgiler sunar, ornek gesitliligini artirir. Ayrica uygulamada kavramlarin
ornekleriyle érnek olmayanlari birlikte sunar. Bu anlamda sunu asamasinda 6gretimi
destekleyici etkinlik olarak bir eslestirme etkinligi érnegi verilmistir. Ogrenciden zarflar

uygun kelimelerle eslestirmeleri istenmistir.

Para
Tawag
— Olun
Iyi
Sinema
SesglE Rald
1
Az Sdvle

Alistirma asamasinda 6gretmen, oOgrencinin anlatilan kavramlarin tanimini ve
Ozelliklerini hatirlayip hatirlamadidini saptamaya calisirken; kavram 6rneklerini, siralayip
ogrencinin ornekleri dogru kavram zarfina koymasi beklenir. Bu asamada Ornek olan
kavramlara 6rnek olmayanlar da eklenerek 6grenciden kavramin érnek olmayanlarini da

eslestirmesi istenir.

Asagidaki ciimleleri dogru zarflara doldurunuz.

XA

Durum Zaman Yer-Yon Miktar Soru Zarf

olmayan
Sorular:
1. Mehmet bey az énce yemege gitti.
2. Kosedeki dikkandan donlp az gidince bizim evi gorirsin.

3. Babam sabahlari hep asik suratlidir.
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Fazla mal g0z gikarmaz.

Neden soylediklerimi dinlemiyorsun?
Glizel bir araba almis.

Bardagi masadan kaldirir misin?

Mahalledeki eski ev bakimsizliktan yikildi.

© © N o g s

Arkadagim tatl yemeyi seviyor.

10. Garaji 6niimlizdeki ay dizenleyecegim.

Degerlendirme asamasinda 6gretmen, kavramlarin karisiklik duzeylerini artirarak
o6grencilerden kavramin 6rnek olanlarini ve érnek olmayanlarini eglestirmelerini ister. Bu
amagla 6gretimi destekleyici etkinlik olarak, 6grenciye asagidaki tanilayici dallanmis agac¢
etkinligi calisma kagidi olarak dagitilarak cevaplamalari istenir. Tanilayici dallanmis agag¢
geleneksel anlayista kullanilan, belirli bir kavramla ilgili verilmis olan dogru yanlis
maddelerin ¢oklu olarak sorulmasina imkan saglayan bir tekniktir. Tanilayici dallanmis
agac tekniginde temelden ayrintiya giden her adimda verilmis olan soruya dogru veya
yanlig ifadeler secilerek, 6grencilerden dogru segimi yapmalari beklenir. Agacin dallarina
ifadeler yerlestirilerek 8 veya 16 segimden olusan ifadeler listesi ile bir dallanmis agac¢
olusturulur.

Asagidaki kutularda yer alan cumlelerde zarf kavramini bularak uygun cikislara

0Ona herseyi
_ anlatacaktim
Dogru sézecan =
kurban
Onlar demin
anlattim yal

gidiniz.

Memleketimicok

ozledim
Yukan mahallede
Ogretmenimiz - kavga clkmis
tahtaya bir dofru
cizdi -

Aksamadogru

Bu konuyuyann parkta bulusalm
konusahm
Babam beni
erkenden
cagirmist _

Guzel bir sabah
glzelbirgin

demektir

Bizimevcarsiya
uzak kalyor

Dérdinciu hafta ise, yaratma diizeyinde Ogretim; alistirma ve degerlendirme

konus

asamalari olmak (zere 2 asamada gergeklesir. Yaratma dlzeyinin 6gretimi igin,
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o6grencilerin  kavrami  hatirlama ve uygulama dlzeylerinde kazanmis olmalari
gerekmektedir. Hatirlama ve uygulama dlzeylerinin 6gretimi sirasinda, o6gretmen,
6grenciye kavramin tanimi ve érnegiyle ilgili batan bilgileri verdiginden, yaratma dizeyinin
Ogretim surecinde sunu agsamasi yer almaz. Bu nedenle yaratma dizeyinde Ogretim,

dogrudan aligtirma agsamasiyla baslar.



4. hafta

Yaratma Diizeyinde Ogretim

(Bulma Duzeyi)

Duzeye ait asama Aciklama Kurallar
Ogretmen; dgrencinin; ogretim sirecinde daha once
sunulmamig yeni nesne, olay veya durumlarla
kargilagsmasini saglamalidir. Ogrenci ise yeni nesne, olay
l. Alistirma Asamasi: veya durumlari inceleyerek-arastirarak-ayirarak, yeni
Yaratma duzeyinin 6gretimi icin, 6grencilerin siniflama semalari bulmak icin denemeler yapmalidir.
kavrami  hatirlama ve uygulama Ogretmen, érnek gesitliligini saglamis olmali.
duzeylerlndel kazanmis ol - . s, . Ogrenci, uygun kategoriyi belirledikten sonra bu yeni
gerekmektedir. Hatirlama ve uygulama | Ogretmenin, o6grenciye kategori igin bir tanim olusturmali
dizeylerinin 6gretimi sirasinda, 6gretmen, | kavramin érnekleri ve tanimi ile BAaret " inin olusturd = Kat Ticind I
6drenciye kavramin tanimi ve érnegiyle ilgili | ilgili alistirma yaptirirken gretmen, ogrencinin olusturaugu kategort iginde yer atan

bitin bilgileri ~ verdiginden, yaratma
dizeyinin 6gretim slrecinde sunu asamasi
yer almaz. Bu nedenle yaratma dizeyinde
ogretim, dogrudan alistirma asamasiyla
baslar.

uymasi gereken kurallar

Uyelerle, yine 6gdrencinin olusturdugu tanimin tutarh olup
olmadigini gdstermek amaciyla geribildirim vermeli,
baska bir deyigle; 6gretmen geribildirim verirken s6z
konusu yeni taninim, érnekleri siniflandirirken kullanihp
kullanilamadidina dikkat etmeli.

Ogretmen, d3renen kontrolii saglamal.

Ogrenci, yeni kategoriler ve yeni tanimlar olustururken
herhangi bir zaman sinirlamasi getiriimemeli.

II. Degerlendirme Agamasi:

Yaratma duzeyinin  6gretiminden sonra
o6grencinin yeni kategoriler bulmasi ve yeni
tanimlar yapmasi beklenmektedir.

Ogretmenin, kavramin tanimi
ve ornekleri ile ilgili
deg@erlendirme yaparken
uymasi gereken kurallar

1. Ogrenci tarafindan olusturulmus olan kategoriler daha
kolay oérnekleri kapsiyorsa, &égrencinin yanitinin daha
dogru olmasi gerekir. Ogrenci, zor drnekleri kapsayan bir
kategori ve buna bagl olarak yeni bir tanim olusturmussa,
o6dgrencinin yanitinin daha fazla hata igermesi olagan
karsilanmalidir.

2. Ogrenci, yeni kategoriler ve yeni tanimlar olustururken
herhangi bir zaman sinirlamasi getiriimemelidir.

09
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Alistirma agsamasinda Ogretmen, ogrenciye daha once uygulamadigi bir sunum
kullanir. Ogretimin bu siirecinde 6grencinin kavrami yeni bir durumla érneklendirmesi
istenir. Bu anlamda bu agamada oOgretimi destekleyici etkinlik olarak bir zihin haritasi
ornegi verilmistir. Zihin haritasi, temalari veya nesneleri dizenlemek ve iligkilendirmek igin
kullanilan gorsel bir aractir (Tucker, Armstrong ve Massad, 2010). Zihin haritalari beyni bir
butun olarak kullanarak genel bir konunun veya sorunun anahtar kelimelerinin, renkler ve

resimlerle gosterimini saglar.

Durom Zarf

Miktar Zarh

ZARFLAR

Zaman Zarf

Yer-Yon Zarh

Sorn Zarh

Degerlendirme asamasinda 6grenciden kavramlari kendisinin bulmasi ve
gruplandirmasi Uzerine galigmalar yapilir. Bu amagla 6grenciden bir otobiyografi yazmasi
istenir, yazdigi otobiyografi metninde yer alan kavramlari tespit edip gruplandirmasi

istenir.
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Uygulama (Implementation): Arastirma 2018-2019 egitim 6gretim yilinda Trabzon ili
Yomra ilgesinde bulunan bir ortaokulda gercgeklestiriimistir. Arastirma on hazirlik evresini
kapsayan pilot uygulama ve asil uygulama olmak Uzere iki asamada gergeklesmigtir.

Pilot Uygulama: Arastirmanin pilot uygulamasi 2017-2018 egitim 6gretim yilinda
Trabzon ili Yomra ilgesinde bulunan bir ortaokulun iki farkli subesinde 6grenim goéren
toplam 50 6grenci ile yapilmistir. Pilot uygulamaya baglamadan énce dersin dgretmeni
Oge Gosterim Kurami konusunda bilgilendirilmis ve éJretmene sirecin yonetimine yoénelik
bir kilavuz kitap verilmistir. Deney grubu ve kontrol grubu olarak ayrilan subelere dncelikle
on test uygulanarak uygulama slreci baglamigtir. Ardindan deney grubunda Oge
Gosterim Kuramina yonelik hazirlanmis etkinliklerle ders islenirken kontrol grubunda
ogretim programina dayali 6gretime devam edilmistir. Ardindan her iki gruba da son test
uygulanarak sonlandirilan pilot uygulama 6 hafta strmustir. Yapilan pilot uygulama ile
eksiklikler ve yagsanan aksakliklar belirlenerek asil uygulama i¢in dizeltmeler yapiimistir.

Asil Uygulama: Arastirmanin asil uygulamasi, 2018-2019 egitim 6gretim yili glz
yariyilinda Trabzon ili Yomra ilgesinde bulunan bir ortaokulun 2 farkli subesinde 6grenim
géren 45 7. sinif 6grencisi ile 6 hafta boyunda devam etmistir. Pilot uygulama ve asil
uygulamada 6gretmen ayni iken 6grenciler farkh subelerden secilmistir. Deney grubu ve
kontrol grubu olarak ayrilan subelere 6ncelikle 6n test uygulanarak uygulama sireci
baglamistir. Deney grubunda Oge Gosterim Kurami uygulanarak dil bilgisi konularinin
ogretimi  gergeklestirilirken kontrol grubunda &dretim programina dayali 6gretim
uygulanarak dil bilgisi konularinin 6gretimi gergeklesmistir. Ardindan her iki gruba da
kavram basarl testi, son test olarak uygulanarak uygulama slreci sonlandiriimistir.
Uygulama sureci her iki grupta da dersin 6gretmeni tarafindan gercgeklestiriimigtir.

Uygulama sureci Sekil 5'te sunulmustur.

*Deney Grubu
*Deney Grubu = i *Deney Grubu
ve Kontrol Eg;nﬁ T ve Kontrol
Uygulama Grubu - Kontrol Grub Uygulama Grubu
Oncesi « Kavram P?c? rr?ima BT Sonras « Kavram
Basan Testi D ay%“ Basan Testi
On Test Ogretim Son Test

Sekil 5. Uygulama sureci



Uygulamaya iligkin bazi géruntiler asagida sunulmustur:
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Degerlendirme (Evaluation): Degerlendirme asamasinda arastirma sirecinin analiz,
tasarim, gelistirme ve uygulama basamaklari degerlendirilmistir. Asamalar uzman gorusui
alinarak dizeltmeler yapiimistir. Uygulama strecinde olasi sorunlarin énline gegebilmek
adina asil uygulama oOncesinde pilot uygulama vyapilmis ve uygulama sureci
degerlendirilmigtir. Arastirma surecinde veri toplama araci olarak kavram basar testi ve
yari yapilandiriimis gériisme formu kullaniimistir. Uygulama sonucunda elde edilen veriler

analiz edilerek degerlendirilmigtir.

3. 4. Verilerin Analizi

Arastirma sonucunda elde edilen verilerin analizinde nicel ve nitel veri analiz
yontemleri  kullanilmistir. Nicel verilerin analizinde SPSS 22.0 paket programi
kullaniimistir. Nicel veri analizinde parametrik ya da nanparametrik testlerden hangisinin
kullanilacagini belirlemek igin normallik testi yapilmistir. On test ve son test verilerinin
normal dagilim gdsterdidi icin verilerin analizinde parametrik testlerden olan eslestirilmis
gruplar t testi kullanilmigtir. Nitel verilerin analizinde ise igerik analizi kullaniimigtir.
Aragtirmanin amaglari ve problemleri g6z éniinde bulundurularak;

1. Uygulamaya katilan &grencilerin demografik bilgilerine iligkin bilgilerin

belirlenmesinde frekans, ylzde,

2. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin 6n test ve son test sonuclari agisindan

basarilari arasinda anlamli farklilik olup olmadigini belirlemek igin bagimsiz

gruplar t testi,
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Deney grubu oOgrencilerinin 6n test ve son test puanlari arasinda anlamli bir
farklhilik olup olmadigini belirlemek amaciyla eslestiriimis gruplar t testi,
Uygulanan kuramin deney grubu 6grencilerinin basarilari Gzerine ne dizeyde
etkili oldugunu belirlemek amaciyla etki biyiklugi (n? ) degeri hesaplanmistir.
Uygulanan o6gretim yontemine ydnelik deney grubu o&grencilerinin goéruslerini

belirlemek amaciyla igerik analizi kullaniimistir.



Uzman Gorusi
Alinarakilgili
Konunun
belirlenmesi

ilgili Literatariin

Taranmasi

Asil

Uygulamanin

Yapilmasi uygulanmasi

sHer iki gruba da on test

ilgili Calisma
Grubunun
Belirlenmesi

Verilerin Analiz
Edilmesi

Bulgularin

Raporlastirimasi

Veri Toplama
Araglarininve
Etkinliklerin
Hazirlanmasi

sDeney Grubu——»
islenmesi

sKontrol Grubu—» Mevcut

Program ile ders islenmesi

OGK ile ders

Ogretmen
Kilavuzunun

Hazirlanmasi

Pilot
Uygulamanin
Yapilmasi

*Her iki gruba da son test
uygulanmasi

*Deney Grubu &grencileri

ile goriisme yapilmasi

Sekil 6. Arastirma streci
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4. BULGULAR

Arastirmanin bu boliminde aragtirma sorularina yoénelik nicel ve nitel verilerin

analizinden elde edilmis bulgulara yer verilmistir.

4. 1. Arastirmanin Nicel Boyutu ile ilgili Bulgular

Oge Gésterim Kuramina dayali kavram dgretiminin ortaokul 7. sinif égrencilerinin
basarilarina etkisini belilemek amaciyla arastirmanin birinci sorusuna yonelik deney ve
kontrol grubu dgrencilerine Kavram Basari Testi 6n test ve son test olarak uygulanmistir.
Bu dogrultuda oncelikle akademik bagari 6n bilgi duzeylerine yonelik Kolmogorov Smirnov
Normallik testi ve Levene’s testi sonuglarina ve betimsel istatistik sonuglarina yer
verilmigtir. Ardindan Oge Gosterim Kurami ile kavram 6gretiminin égrencilerin akademik
basarilari GUzerinde anlaml bir farkhlik olup olmadigini belirlemek amaciyla t testi analizi
sonuglarina yer verilmistir.

Deney islemine baglamadan 6nce 6grencilerin 6n bilgi dizeylerini belirlemek ve
gruplarin esit bir sekilde olusturulmasini saglamak amaciyla deney ve kontrol grubu
ogrencilerine Kavram Basari Testi 6n test olarak uygulanmistir. Elde edilen verilere
oncelikle Kolmogorov Smirnov normallik testi ve gruplarin homojenligini belirlemek igin

Levene’s testi yapiimistir. Analizler Tablo 4 ve Tablo 5'te verilmistir.

Tablo 4. Kavram Bagari Testi Verilerinden Elde Edilen Puanlarin Kolmogorov
Smirnov Normallik Testi Sonuglari

Gruplar istatistik sd p
Deney Grubu 127 22 .20
Kontrol Grubu , 165 23 .10

Kavram Basar Testi 6n test verilerinden elde edilen puanlarin Kolmogorov Simirnov
normallik testi sonuclar incelendiginde deney ve kontrol gruplarinin on test verilerinin
(Deney Grubu (p=.10; p>.05), Kontrol Grubu (p=.20; p>.05)) normal dagilim gosterdigi
tespit edilmistir. Kavram Basar Testi 6n test verilerinin Levene’s testi sonuglari Tablo 5te

verilmistir.
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Tablo 5. Kavram Basari Testi Verilerinden Elde Edilen Puanlarin Levene’s Testi
Sonuglari

Levene’s Sdil Sd2 P
On test .011 1 43 91

Tablo 5 incelendiginde Levene’s testi sonucunda gruplarin varyansinin homojen
oldugu (p=.91; p>.05) goérilmektedir.

Kavram bagari testinde elde edilen veriler normal dagilim gdsterdidi igin verilerin
analizinde parametrik testlerden olan eslestiriimis gruplar t testi kullaniimistir.

Kavram basari testi verilerinin 6n test ve son test puanlarinin deney ve kontrol
gruplari arasinda karsilastirmasi icin bagimsiz gruplar t testi yapilmis ve Tablo 6'da

sunulmustur.

Tablo 6. Kavram Basari Testi Puanlarinin Gruplar Arasi Karsilastirmasi igin Yapilan
Bagimsiz Gruplar t-Testi

Puan Cinsiyet N Xor SS Shy t sd P
Kontrol Grubu 23 10,57 3,42 0,71 0,94 43,00 0,355
Deney Grubu 22 9,59 3,57 0,76

Kontrol Grubu 23 14,00 4,50 0,94 -3,12 39,81 0,003
Deney Grubu 22 18,82 5,75 1,22

On test

Son test

Tablo 6 incelendiginde, deney ve kontrol grubu &grencilerinin kavram basari
testinden aldiklari 6n test puanlarinin birbirine yakin oldugu (Deney grubu = 9,59, Kontrol
grubu x= 10,57), 6n test puanlari arasindaki farklilasmanin istatistiksel olarak anlamli
olmadigi gorilmektedir (p>0,05). Buna goére o6grencilerin ¢alisma 0Oncesi seviyelerinin
birbirine yakin oldugu sdylenebilir.

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin kavram bagsari testinden aldiklari son test
puanlarinda (Deney grubu x= 18,82, Kontrol grubu x= 14,00) deney grubu lehine tespit
edilen farklilagsmanin istatistiksel olarak anlamli oldugu gériimektedir (p>0,05). Buna gore,
yapilan deneysel calismanin deney grubundaki égrencilerinde anlamli dizeyde gelisime
katki yaptigi soylenebilir.

Ancak deney gurubunun calisma o©ncesi ve calisma sonrasi puanlari da
karsilastirilarak deneysel c¢alismanin etkisinin grup icerisindeki verimliligini gdstermesi
gerekir. Deney grubu o6grencilerinin 6n test ve son test puanlari arasinda anlamh bir
farkhilik olup olmadidini belirlemek amaciyla eslestiriimis gruplar t testi analizi yapilmistir.

Analiz sonuglari Tablo 7°de verilmigtir.
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Tablo 7. Deney Grubu Kavram Bagari Testi On Test Son Test Puanlarinin
Karsilastirmasi Igin Yapilan Eglestiriimis Gruplar t-Testi

Gruplararasi istatistik Grup Ortalamasi T Testi

Puan N Xort SS th Xort SS t Sd P

Ontest 22 959 3,57 0,76
Sontest 22 18,82 5,75 1,22

-6,27 4,43 -9,48 44,00 0,000

Tabloda 7’de goérildigu gibi, deney grubunun kavram basar testi puanlari deneysel
calisma dncesi 9,59 iken deneysel ¢alisma sonrasi 18,82 olmustur. On test ve son test
puanlari arasinda son test puanlari lehine ortaya ¢ikan farkhlasma p<0,001 dizeyinde
anlamh bulunmustur (Xsn test ~Xson test=6,27; p=0,000). Buna goére yapilan deneysel ¢calisma
ogrencilerin kavram basari puanlarinin artmasina anlamh katki saglamistir. Ayrica etki
blyukligu degeri (Eta squared) n?=0,54 olarak hesaplanmis ve bu degerin giigli diizeyde
bir etkiye isaret ettigi gorilmuistir.

Yapilan deneysel ¢calismanin cinsiyete gore farkllasip farklilagsmadigini sinamak igin

bagimsiz gruplar t testi yapilmis ve Tablo 8'de gdsterilmistir.

Tablo 8. Deney Grubu Kavram Basari Testi Puanlarinin Cinsiyete Karsilastirmasi
Icin Yapilan Eglestirilmis Gruplar t-Testi

Puan Cinsiyet N Xort SS t sd )

An test Kiz 22 11,09 3,54 1,94 43,00 0,059
Erkek 23 9,13 3,22

Son test Kiz 22 17,50 5,42 1,34 43,00 0,186
Erkek 23 15,26 5,75

Tablo 8'de géruldigu gibi, deney grubu kavram basari testi puanlarinin cinsiyete
gore karsilastirmasi icin yapilan bagimsiz gruplar t testi sonucunda, 6n test puanlarinda
(kizlar Xort =11,09; erkekler Xot =9,13) ve son test puanlarinda (kizlar Xo =17,50; erkekler
Xot =15,26) arasindaki farklilasma istatistiksel olarak anlamli bulunmamistir (p>0,05).
Kizlar ve erkekler arasinda son test puanlarindaki farklilasmanin anlamli dizeyde
olmamasi, deneysel calismada yapilan g¢alismanin kizlar ve erkekler arasinda farkhlik

barindiran uygulamalar icermedigini gdstermektedir.

4. 2. Arastirmanin Nitel Boyutu ile ilgili Bulgular

Deney grubunda yer alan 6grencilerin OGK'ya iligkin géruslerini belirlemek amaciyla
dgrencilere 6 soru yoneltilmistir. Ogrencilerin sorulara verdikleri cevaplarin igerik analizi

sonuglari tablolastirilarak verilmistir.
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Ogrencilerin Oge Gésterim Kuraminin Kullaniimasina Yénelik Gérisleri: Ogrencilere ilk
olarak “Turkce derslerinde kullanilan OGK ile ilgili ne disliniiyorsun?” seklinde bir soru

yoneltilmistir. Ogrencilerin bu soruya yénelik gérisleri Tablo 9'da verilmistir.

Tablo 9. Ogrencilerin Oge Goésterim Kurami ile ligili Gorlsleri

Kategori Ogrenci F
Eglenceli olmasi 01,0,,05,0407,04 6
Kalici 6grenme 04,0,,0, 3
Anlasilir olmasi 03,05, Og 3
Derste aktif olma imkani 05,0601 3
Uygulamali olmasi 0,,09 2

Tablo 9 incelendiginde 6grencilerin sirasiyla Oge Gésterim Kuraminin eglenceli
olmasi, kalici 6grenme saglamasi, anlasilir olmasi, derste aktif olma imkani sunmasi ve
uygulamali olmasi yoninde gorus bildirmislerdir. Ogrencilerin bu gérislerinden bazilar
dogrudan alintilanarak asagida verilmistir.

Ogrencilerden 0, Oge Gésterim Kuraminin eglenceli ve uygulama imkani
sundugunu;

“Bu sekilde ders islemek daha eglenceliydi ¢linkii daha ¢ok uygulama yapip daha
¢ok oyun oynuyoruz sadece yaziyla degil uygulayarak é6greniyoruz.”

Ogrencilerden 0, Oge Gosterim Kuraminin eglenceli ve kalici oldugunu;

“Ben ¢ok eglendim. Giile oynaya ders isledik. Bizler kii¢ciik oldugumuz igin eglenceli
dersleri daha ¢ok seviyoruz. Bu acgidan dersler daha kalici oluyor. Dersleri bu yéntemle
anlatmak daha unutulmaz oluyor. Sanki diin gibi aklimizda kaliyor.”

Ogrencilerden 05 Oge Gdsterim Kuraminin derste aktif olma imkani sundugunu;

“Derslerde daha ¢ok uygulama yaptigimiz icin daha ¢ok oyun oynuyoruz, sadece

yazi yazarak degil derse daha ¢ok katilarak uygulama yapiyoruz.” seklinde ifade etmistir.

Ogrencilerin Oge Gésterim Kuraminin Uygulama Siirecinin Olumiu Yénlerine lliskin
Gértisleri: Ogrencilere “Tirkce derslerinde kullanilan Oge Goésterim Kurami ile ders
islenmesinin olumlu taraflari nelerdir?” seklinde bir soru sorulmustur. Ogrencilerin bu

soruya yonelik gorusleri Tablo 10’da sunulmustur.
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Tablo 10. (_'jgrencilerin Oge Gosterim Kurami ile Ders Sirecinin Olumlu Ydnlerine
lliskin Gorusleri

Kategori Ogrenci F
Daha ¢ok etkinlik yapmak 04,05, 05,0709 5
Orneklerin fazla olmasi 04, 04,0, 3
Daha anlagilir olmasi 0,, 03,040 3
ilgi cekici olmasi Og, O 2
Derse aktif katilim 04,040 2

Tablo 10 incelendiginde; dgrencilerin Oge Gdsterim Kurami ile uygulama sirecinin
olumlu yonlerine iligkin; daha ¢ok etkinlik yapmak, drneklerin fazla olmasi, daha anlasilir
olmasi, ilgi gekici olmasi ve derse aktif katilim saglamasi yonunde gorus belirttikleri
goriilmektedir. Ogrencilerin bu goérislerinden bazilari dogrudan alintilanarak asagida
verilmigtir.

Ogrencilerden 0, Oge Gdsterim Kurami ile ders igleme siirecinin olumlu yénii olarak
derste daha ¢ok etkinlik yapildigini;

“Diger derslerde hi¢ etkinlik yapmiyoruz. Ama bu derste daha fazla etkinlik
yaptigimiz igin fazlasiyla olumlu yénu vardir.”

Ogrencilerden 0, Oge Gosterim Kurami ile ders isleme siirecinin olumlu yéni olarak
daha anlasilir oldugunu;

“Daha ¢ok tekrar yaptigimiz ve birgok farkli etkinlik yaptigimiz igin ders ¢ok giizeldi
ve dersi daha ¢ok iyi anladim.”

Ogrencilerden 0;, Oge Gésterim Kurami ile ders isleme siirecinin olumlu ydnii
olarak derse aktif katildigini;

“Ders daha zevkli gectigi icin dersi daha iyi anliyorum ve daha c¢ok parmak

kaldirryorum.” sozleri ile ifade etmistir.

Ogrencilerin Oge Gésterim Kuraminin Uygulama Siirecinin Olumsuz Yénlerine
lliskin Gértigleri: Ogrencilere “Tirkge derslerinde kullanilan Oge Gésterim Kurami ile ders
islenmesinin olumsuz taraflari nelerdir?” seklinde bir soru yéneltilmistir. Ogrencilerin bu

soruya yonelik gorusleri Tablo 11’de sunulmustur.

Tablo 11. _(")grencilerin Oge Gosterim Kurami ile Ders Siirecinin Olumsuz Yénlerine
lliskin Gorusleri

Kategori Ogrenci f
Tekrarlarin fazla olmasi 03,0, 2
Olumsuzluk yagamayan 04,05, 05,04, 07, Og, 04, 044 8
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Tablo 11 incelendiginde; 2 6grencinin Oge Gosterim Kurami ile ders siirecinin
olumsuz taraflarina yonelik tekrarlarin fazla olmasi yoninde goras bildirdigi gérulirken 8
ogrencinin bu surecgte herhangi bir olumsuzluk yasamadigi yonunde goris bildirmigtir.
Uygulama sUrecinin olumsuz yonlerine iliskin  goérUslerinden bazilari  dogrudan
alintilanarak asagida verilmistir.

Ogrencilerden 0; Oge Gosterim Kurami ile ders isleme siirecinin olumsuz yénii
olarak derste ¢ok etkinlik yapildigini;

“Ogretmenimiz bu derslerde bence g¢ok tekrar yapiyor bu yiizden dersten bazen
stkiliyorum. Bazi konulari 6grendigim héalde tekrardan islemek hosuma gitmiyor.”

sozleriyle ifade etmistir.

Ogrencilerin Oge Gésterim Kuraminin Kullaniimasini istedikleri Derslere ve Bunun
Nedenlerine lliskin Gériisleri: Ogrencilere “Tirkge derslerinde kullanilan Oge Gésterim
Kuraminin diger derslerde de kullaniimasini ister misiniz? Neden?” seklinde bir soru

yoneltilmistir. Ogrencilerin bu soruya yoénelik gorisleri Tablo 12’de sunulmustur.

Tablo 12. Ogrencilerin Oge Gosterim Kuraminin Kullaniimasini istedikleri Derslere
ve Bunun Nedenlerine lligkin Gorlgleri

Kategori Ogrenci f
Fen Bilgisi

Dersin zor olmasi 06,010 2

Konularin fazla olmasi 05,0, 2
Matematik

Dersin zor olmasi 0,,0,,04 3

Sebep belirtmeyen 0, 1
ingilizce

Kelime 6grenme 05, 04, Og 3

Tablo 12 incelendiginde dgrenciler Oge Goésterim Kuraminin en gok Fen Bilgisi ve
Matematik derslerinde, daha sonra ingilizce derslerinde kullaniimasini istediklerine yénelik
go6rus bildirmislerdir. Fen Bilgisi derslerinde kullaniimasina yoénelik goéris bildiren
Ogrenciler bu dersin zor olmasi ve konularin fazla olmasini gerekge gd&stermistir.
Matematik dersinde kullaniimasina yoénelik goérus bildiren 6grencilerin blyik bir kismi
dersin zor olmasini gerekge gdsterirken ingilizce dersinde bu kuramin kullaniimasina
yonelik goérus bildiren o6grenciler ise kelime &6grenmenin olmasini sebep olarak
g6stermistir. Ogrencilerin  gérlslerine yoénelik bazi dogrudan alintilara asagida yer

verilmigtir.
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Ogrencilerden Oge Gésterim Kuraminin Fen Bilgisi dersinde kullaniimasini isteyen
O10;

“Evet isterim. Fen Bilgisi dersi zor oldudu igin, bu dersi daha iyi 6grenmek icin bu
etkinlikleri kullaniimak iyi olur.” s6zleriyle ifade etmistir.

Ogrencilerden Oge Gosterim Kuraminin Matematik dersinde kullaniimasini isteyen
05

“‘Matematik dersinde kullanilmasini isterim. Clnkii matematik dersi bana ¢ok zor
geliyor ve yazililardan disik not aliyorum. Matematik dersini béyle islersek daha iyi
ogrenebilirim.” Soézleriyle ifade etmistir.

Ogrencilerden Oge Gésterim Kuraminin ingilizce dersinde kullaniimasini isteyen Og;

“Evet Ingilizce dersinde kullaniimasini isterim. Ingilizce dersinde c¢ok kelime
ezberledigimiz i¢in bu yéntemle daha kolay 6grenirim diye diigtiniiyorum.” sozleriyle ifade

etmistir.

Ogrencilerin Oge Gésterim Kurami ile Yiiritilen Ders Siirecinin Bagarilarina
Etkisine lliskin Gériisleri: Ogdrencilere “Oge Gosterim Kurami ile yiritilen ders siireci
senin Turkge dersindeki basarini etkiledi mi?” seklinde bir soru yoneltiimistir. Ogrencilerin

bu soruya verdikleri cevaplar Tablo 13’te sunulmustur.

Tablo 13. Ogrencilerin Oge Gosterim Kurami ile Ydrutilen Ders Sirecinin
Basarilarina Etkisine Yonelik Gorusleri

Kategori Ogrenci f
Kalici 6grenme 01,04, 04,07 049 5
Konuyu daha iyi 6grenme 0,, 03,0, 3
Sinav basarisi saglama 05, Og, Oq 3

Tablo 13 incelendiginde &grenciler Oge Gésterim Kurami ile yiritilen ders
surecinin basgarilarina etkisine yonelik sirasiyla kalici 6grenme, konuyu daha iyi 6grenme
ve sinav basarisi sagladigi yoninde gérus bildirmiglerdir. Bu konudaki bazi égrenci
gorigleri dogrudan alintilanarak asagida verilmistir.

Ogrencilerden 04 Oge Gosterim Kurami ile ders isleme siirecinin basariya etkisine
yonelik kalici 6grenme sagladigini;

“Dersler zihin agici oluyor ve akilda kaliyor. Derste &grendigim konulari hig
unutmuyorum. Bu sayede yazililardan daha iyi not aliyorum.”

Ogrencilerden 0, Oge Gosterim Kurami ile ders isleme siirecinin basariya etkisine

yonelik daha iyi 6grenme sagladigini;
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“Evet etkiledi. Derslerde yaptigimiz etkinliklerle konuyu daha iyi 6grendim. Daha iyi
6grendigim icin derslerde daha basarili oldum.”

Ogrencilerden 0, Oge Gosterim Kurami ile ders isleme siirecinin basariya etkisine
yonelik daha iyi 6grenme sagladigini;

“Tabi ki de evet. Bu tarzda egditim sikici olmadan, derse kendimizi kaptirarak gegiyor.
Bu ytizden dersi daha iyi 6greniyorum. Biitiin okullarda boyle egitim olsa tembel 6grenci

olmaz. Ve herkes iyi bir meslek sahibi olabilir.” s6zleriyle ifade etmistir.

Ogrencilerin Oge Gésterim Kurami ile Yiiriitilen Ders Siirecinin Tiirkce Dersine
Yénelik ligi ve Tutumlarina Etkisine lliskin Goériisleri: Ogrencilere “Oge Gosterim Kurami
ile yuratulen ders sureci senin Turkge dersine olan ilgi ve tutumunu etkiledi mi? Neden?”
seklinde bir soru yoneltilmistir. Ogrencilerin bu soruya verdikleri cevaplar Tablo 14'te

verilmigtir.

Tablo 14. Ogrencilerin (")g(_a Gosterim Kurami ile Ydruttlen Ders Sirecinin Turkge
Dersine Yonelik llgi ve Tutumlarina Etkisine Yoénelik Gorlgleri

Kategori Ogrenci f
Olumlu Etki
Dersin eglenceli gegmesi 04,05, 04,04, 4
Basariyi arttirmasi Os, 0o 2
Dersin anlagilir olmasi 0, 1
Olumsuz Etki
Tekrarlarin fazla olmasi 0, 1

Hi¢ Etkisi Olmayan

0., Og 2

Tablo 14 incelendiginde Oge Gdsterim Kurami ile ylritilen ders siirecinin Tlrkge
dersine yonelik ilgi ve tutuma etkisine yonelik 6grencilerin blylk bir kismi olumlu etki
olduguna yoénelik gorus bildirirken 1 6grenci olumsuz etki, 2 ddrenci iste hi¢ etki olmadigi
yonunde goérts bildirmistir. Olumlu etki oldugunu belirten 6grenciler gerekce olarak
sirasiyla dersin eglenceli gegmesi, basariyl arttirmasi ve dersin anlasilir olmasini
gOsterirken olumsuz etki olarak 1 égrenci tekrarlarin fazla olmasini gerekge gostermistir.
Ogrenci goérislerine yonelik bazi dogrudan alintilara asagida yer verilmistir.

Olumlu degisiklige sebep olan 6grenci géruslerinden

Ogrencilerden 0,, Oge Godsterim Kurami ile ders isleme sirecinin

“Evet etkiledi. Bundan sonra Tiirkge derslerinin bu modelle islenmesini isterim.
Clnkd dersler daha eglenceli gegiyor. Bu yiizden Tiirkge derslerini daha ¢ok seviyorum.”

Olumsuz degisiklige sebep olan 6grenci goruslerinden
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Ogrencilerden 0; Oge Gdsterim Kurami ile ders isleme siirecinin olumsuz yéninii
“Evet bu derste ¢ok fazla tekrar yapmamiz yliziinden dersler benim igin ¢ok sikici
geciyor. Tirkce dersini sevdigim halde fazla tekrar yapmak bu dersten sikilmama sebep

oldu.” sézleriyle ifade etmistir.



5. TARTISMA

Bu calismanin amaci, égrenme kuramlarindan biri olan Oge Gésterim Kurami
(Component Display Theory) temel alinarak yapilan kavram 6gretiminin ortaokul 7. sinif
ogrencilerinin  akademik basarilari Uzerine etkisini inceleyerek bu konudaki 6grenci
goruslerini belirlemektir. Bu amag¢ dogrultusunda elde edilen bulgular yorumlanarak ve
ilgili literatarle iligkilendirilerek tartismalar baslklar halinde sunulmustur.

Oge Gésterim Kuraminin Odrencilerin Basarilari Uzerine Etkisi: Arastirmada deney
islemine baglamadan 6nce deney ve kontrol grubunun esit bir sekilde olusturulmasini
saglamak ve 6grencilerin én bilgi dizeylerini belirleme amaciyla uygulanan kavram basari

testinden elde edilen bulgular incelendiginde; deney grubu &égrencilerinin 6n test puan

ortalamalari (f= 9,59) ile kontrol grubu &grencilerinin 6n test puan ortalamalarinin (x=
10,57) birbirine yakin oldugu ve gruplar arasinda 6n test puanlari bakimindan anlaml bir
farklilk olmadigi belirlenmistir. Bu bulgudan hareketle arastirmaya katilan 6gdrencilerin
akademik basarilari agisindan birbirine denk oldugu sodylenebilir. Deney ve kontrol
gruplarinin  én bilgi duzeylerinin birbirine yakin olmasi uygulanan y&ntemin
karsilastirilabilmesi icin dGnemli bir avantaj sagladigi dusunulmektedir.

Arastirmada elde edilen bulgulara gére, deney grubu dgdrencilerinin kavram basari
testi son test puanlarinin ortalamasinin (fz 18,82) kontrol grubu 6grencilerinin kavram

basari testi son test puanlarinin ortalamasindan (jE= 14,00) daha yiksek oldugu tespit
edilmistir. Bu dogrultuda Oge Gosterim Kurami ile dgrenim goren deney grubu dgrencileri
ile programa dayali 6grenim géren kontrol grubu &grencileri arasinda akademik basari
acisindan deney grubu lehine anlamli bir farklilik oldugu gérilmustir. Oge Gosterim
Kuramina dayali kavram o6gretiminin uygulandigi deney grubu &égrencilerinin akademik
basarilarinin yiksek olmasinin sebebinin, bu kuramin derslerde 6grenciyi daha aktif
kilmasi, dersin eglenceli gegmesi ve yapilan tekrarlarla 6grenilenlerin kalici 6grenmeyi
saglamasi oldugu sdylenebilir. Deney islemi sonrasinda 6grencilerle yapilan gorismeler
de arastirmanin bu sonucunu destekler niteliktedir. Elde edilen bu sonug literatirde Oge
Gosterim Kuraminin akademik basariyi arttirmada programa dayali 6gretime gore daha
etkili oldugunu belirten bazi arastirma sonuclariyla (Hurst, 1984; Coskun, 1999; Dede,
2003; Eryllmaz, 2010) paralellik gdstermektedir. Bununla birlikte Oge Gésterim Kurami ile
kavram o6gretiminin geleneksel kavram 6gretim yontemlerinden farkl olarak bir kavramin
ogretiminde o kavramin taniminin, &zelliklerinin, 6zellik olmayanlarinin, érneklerinin ve

ornek olmayanlarinin verilerek ogretiimesinin  bagariyr arttirmada etkili oldugu
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dusunulmektedir. Bu gorisu destekleyen Kilig (2008), “kavramlarin 6gretiminde kavram
analizi yonteminin akademik basariya ve bilissel esneklie etkisi” adli galismasinin
sonucunda bir kavramin taniminin, ézelliklerinin, 6zellik olmayanlarinin, érneklerinin ve
ornek olmayanlarinin verilmesinin kavram dgrenmeyi kolaylastirdigi ve akademik basariyi
da artirdi§i sonucuna ulagmistir. Bu dogrultuda Oge gdsterim kurami ile kavram égretimi
surecinin bagariy! arttirmada onem tasidigi sGylenebilir.

Kontrol grubu égrencilerinin deney grubundaki égrencilere gbre basari oranlarinin
son testte dusik oldugu belirlenmistir. Bu sonucun sinif igi gdzlemlerden de anlasildigi
gibi programa dayali 6gretim yontemin kullanildidi ders slrecinde soru-cevap, anlatim ve
ders kitaplarindaki etkinliklerin yapiimasi seklinde derslerin islenmesi, soyut bir kavramin
odretiminde yetersiz kalmasi durumundan kaynaklandigi dusunilmektedir. Programa
dayali 6gretim yontemlerinin 6grencilerin kavramlari anlamalari ve dgrenmelerinde
etkinliginin az oldugu sonucu, konuyla ilgili birgok c¢alismanin sonucuyla paralellik
goOstermektedir (Akbas, 2008; Kili¢, 2008; Kurt, 2018; Tan, 2008).

Ogrencilerin Oge Gésterim Kuramina Yénelik Gériisleri: Arastirmada elde edilen
bulgular sonucunda Oge Gésterim Kuramina yénelik gérislerinin belirlenmesi hedeflenen
deney grubu 6grencilerinin genel olarak bu kurama yonelik olumlu distncelere sahip
olduklar gérulmistir. Bunun sebebi olarak Oge Gosterim Kurami ile ders siirecinin
eglenceli olmasi, kalici 6grenme saglamasi, anlasilir olmasi, ilgi ¢ekici olmasi, derste aktif
olma imkani sunmasi ve uygulamali olmasi yéniunde gorus bildirmislerdir. Bu sonuca
paralel olarak; Eryilmaz (2009), 6ge gdsterim kuramina goére tasarlanan kavram
ogretiminin 6grencilerin, tutumlarina etkisini de inceledigi ¢alismasinda 6grencilerin bu
kurama olumlu tutum gelistirdikleri yéniinde bir sonuca ulagmistir. Ogrencilerin bu kurama
iliskin olumlu tutumlarinin sebebi kuramin 6gretimi sirasinda kullanilan kavram 6gretim
tekniklerinin  kullanilmasi da olabilir. Sarngul (2009)Un c¢alismasinda dgrencilerin
yapilandirilmis grid, kavram haritasi teknikleri ile kavram &gretimi tekniklerine iligkin
ogrencilerin olumlu tutum gelistirdiklerini ifade etmesi de bu sonucu desteklemektedir.

Oge Gésterim Kurami ile yuritilen ders surecinin Tirkge dersine yoénelik ilgi ve
tutuma etkisi konusunda 6grencilerin blyuk bir kismi olumlu etkisi olduguna yénelik goris
bildirirken 1 6grenci olumsuz etki, 2 6grenci ise hi¢ etkisi olmadigi yéninde goris
bildirmigtir. Olumlu etkisi oldugunu belirten 6grenciler gerekgce olarak sirasiyla dersin
e@lenceli gegcmesi, basariyr arttirmasi ve dersin anlasilir olmasini godstermislerdir.
Ogrencilerin bu olumlu gérislerinin kavram éJretim modelinin icerisinde kullanilan kavram
Oogretim  teknikleri ile desteklenerek hazirlanan etkinliklerden kaynaklandigi
diistinilmektedir. Bu sonuca paralel olarak Oztirk (2011), calismasinda kavram haritalari,

yapilandiriimig grid ve tanilayici dallanmis agac¢ teknikleri kullanilarak yuritilen ders
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surecinin 6grencilerin derse iligkin olumlu tutum geligtirdikleri sonucuna ulasmigtir.
Olumsuz gorus olarak tekrarlarin fazla olmasini gerekge goésteren bir 6grencinin bu
gorusunun sebebi ise genel olarak 6ge gosterim kuraminin igerisinde bir kavramin
ogretimi  gergeklegtirilirken her adimda tekrar edilmesinden kaynaklandigi
distnulmektedir. Bu dusunceye paralel olarak Orhan-Karsak (2018), “Merrill'in Bilesen
Gosterim Kuramr’'na genel bir bakis” isimli g¢alismasinda da bu kuramin slre siniri
olmaksizin devam eden bir sure¢ gerektiren bu modelin Ulkemizde uygulanabirliginin zor
olmasindan ve daha ¢ok bilgisayar destekli bir stirecin bu kuramin uygulanmasini daha
kolaylastiracagindan bahsetmistir.

Ogrenciler Oge Gosterim Kurami ile yuritilen ders surecinin Tirkge dersindeki
basarilarina etkisine yonelik sirasiyla kalici 6grenme, konuyu daha iyi 6grenme ve sinav
basarisi sagladigi yoéninde géris bildirmislerdir. Bunun sebebi Oge gdsterim kurami ile
kavram 6gretimi sirecinin sik¢a tekrar icermesi ve kavram ile ilgili drnek c¢esitliliginin fazla
olmasi olabilir. Bir kavramin taniminin, 6zelliklerinin, 6zellik olmayanlarinin, drneklerinin
ve ornek olmayanlarinin verilmesinin (kavram analizi) kavram 6grenmeyi kolaylastirdigi ve
akademik basariyr da artirdigi soylenebilir (Kilig, 2008). Aktepe ve digerleri (2017)'nin
galismasinda kavram oOgretiminde; kavram haritalarinin, kavram adglarinin, kavram
karikaturlerinin ve kavram bulmacalarinin kullaniimasiyla 6grenmenin daha dogru ve
anlamh bir hal aldigi, 6grenmenin ve hatirlamanin kolaylastigi, kavram yanilgilarinin da
ortadan kalkti§i sonucuna varmasi da égrencilerin gértistini desteklemektedir.

Ogrenciler Oge Gosterim Kuraminin en ¢ok Fen Bilgisi ve Matematik derslerinde,
daha sonra Ingilizce derslerinde kullanilmasini istediklerine yénelik gériis bildirmiglerdir.
Fen Bilgisi derslerinde kullanilmasina yonelik goéris bildiren &grenciler bu dersin zor
olmasi ve konularin fazla olmasini gerekge goOstermistir. Matematik dersinde
kullanilmasina yonelik goris bildiren dgrencilerin blyuk bir kismi dersin zor olmasini
gerekge gosterirken ingilizce dersinde bu kuramin kullaniimasina yénelik gériis bildiren
dgrenciler ise kelime ddrenmenin olmasini sebep olarak gostermistir. Literatirde Oge
Gosterim Kurami ile kavram 6gretimi ¢alismalarinin genel olarak Matematik derslerinde
yapilmasinin da 6grencilerin bu goérusleriyle paralellik gosterdigi séylenebilir (Dede, 2003;
Dede, 2004; Adir, 2011).
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6. SONUCLAR VE ONERILER

Bu bodlimde arastirma bulgularindan elde edilen sonuglara ve bu sonuglar

dogrultusunda 6nerilere yer verilmistir.

6. 1. Sonuglar

Bu arastirmada, Oge Goésterim Kuraminin édrencilerin akademik basarilarina etkisi
ve bu kurama ydénelik dgrencilerin gorusleri incelenmigtir. Bu nedenle arastirma birgok
boyutu kapsamaktadir. Bu boyutlar su sekildedir:

1. Oge Gosterim Kurami ile yapilan kavram égretiminin uygulandi§i deney grubu
ile programa dayali ogretimin uygulandidi kontrol grubu arasindaki basari
dizeyleri

2. Oge Gosterim Kurami ile yapilan kavram o6gretiminin dgrencilerin basarilari
Uzerine etki dizeyi

3. Oge Gosterim Kurami ile yapilan kavram dgretiminin cinsiyet degiskenine gére
etki duzeyi

4. Deney grubu dgrencilerinin Oge Gosterim Kurami ile yapilan kavram dgretimine
yonelik gorusleri

Yukarida belirtilen boyutlara yonelik arastirma sonuglari asagida verilmistir;

Oge Gésterim Kurami ile Yapilan Kavram Ogretiminin Uygulandi§i Deney Grubu lle
Programa Dayali Ogretimin Uygulandigi Kontrol Grubu Arasindaki Bagari Diizeylerinin
Belirlenmesi: Oge Gésterim Kurami ile kavram 6gretiminin uygulandigyi deney grubu
ogrencilerinin son test basari ortalamalarinin (x= 18,82) programa dayali &gretimin
uygulandigi kontrol grubu dégrencilerinin son test basari ortalamalarindan (x= 14,00) daha
yiksek oldugu goriimuistir. Bu sonug Oge Gosterim Kurami ile kavram 6gretiminin
basariyl arttirmada etkili oldugunu gdstermektedir.

Oge Goésterim Kurami ile Yapilan Kavram Ogretiminin Ogrencilerin Bagarilari
Uzerine Etki Biiytikligi: Oge Gosterim Kurami ile kavram 6gretiminin uygulandi§i deney
grubu o6grencilerinin 6n test puanlari (= 9,59) ve son test puanlari (x= 18,82) arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmustur (p<0,05). Etki buyukligu degeri (Eta
squared) n%=0,54 olarak hesaplanmis ve bu degerin gliclii diizeyde bir etkiye isaret ettigi
gorulmastar.

Oge Gésterim Kurami ile Yapilan Kavram Ogretiminin Cinsiyet Dediskenine Gére

Etki Diizeyi: Oge Gosterim Kurami ile kavram 6gretiminin uygulandi§i deney grubunda yer
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alan égrencilerin 6n test (kizlar Xor =11,09; erkekler Xo =9,13) ve son test puanlar (kizlar
Xo =17,50; erkekler Xor =15,26) arasindaki farklilagsma istatistiksel olarak anlamh
bulunmamistir (p>0,05). Kizlar ve erkekler arasinda son test puanlarindaki farklilasmanin
anlamh dizeyde olmamasi, deneysel ¢alismada yapilan g¢alismanin kizlar ve erkekler
arasinda farklilik barindiran uygulamalar igcermedigini géstermektedir.

Deney Grubu Ogrencilerinin Oge Gésterim Kurami ile Yapilan Kavram Ogretimine
Yénelik Gériigleri: Oge Gosterim Kurami ile kavram dgretiminin uygulandi§i deney
grubunda yer alan égrencilerin Oge Gosterim Kuramina yénelik genel olarak olumiu
distncelere sahip olduklari ve diger derslerde de bu kuramin kullaniimasini istedikleri

tespit edilmistir.

6. 2. Oneriler

Arastirma bulgularindan elde edilen sonuglar dogrultusunda asagidaki onerilere yer

verilmigtir;

1. Turkge egitimi kavram Ogretiminde 6grenci basarisini arttirmak ve 6grencilerin
derse ilgisini cekmek amaciyla 6gretim programinda yer alan diger kazanim ve
konular Oge Gésterim Kuramina uyarlanarak ders planlari hazirlanabilir.

2. Arastirmada elde edilen verilere goére, deney grubundaki &grencilerin ders
surecinde kavramin drneklerinden ve 6rnek olmayanlarindan verimli bir sekilde
yararlandiklari ve o6rneklerin 6grenmeyi kolaylastirdigi sdylenebilir. Buradan
hareketle kavram 6gretimi gerceklestirilirken bir kavramin 6rnekleri kadar 6rnek
olmayanlarinin da sunulmasi dnerilebilir.

3. Ogrencilerle yapilan milakatlar sonucunda 6grencilerin Oge Goésterim Kurami
ile kavram o&gretiminin diger derslerde de kullaniimasina yoénelik goéris
bildirmeleri dogrultusunda, bu kuramin diger derslerde kullaniimasina yénelik
calismalar yapilabilir.

4. Arastirmada kullanilan 6gretmen kilavuz kitabinin 6gretmene 6gretim strecinde
destek olmasi sebebiyle, programda yer alan bagska kavramlar ile kavram
ogretimi stratejilerine yonelik 6gretmenlerin faydalanabilecedi 6gretmen kilavuz
kitaplari hazirlanabilir.

5. Ogretmenler kavram égretimi ile ilgili 6gretim stratejileri ve modelleri hakkinda
bilgilendirilerek klasik ders igleme yontemlerinin yerine daha kalici ve anlamli
6grenmelerin hedeflendigi yeni yontemler kullanmaya tesvik edilmelidir.

6. Oge Goésterim Kurami teknoloji ile desteklenerek yeni dgretim materyalleri

gelistirilebilir.
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7. SINIF TURKCE DERSI

OGE GOSTERIM KURAMI'NA GORE HAZIRLANMIS 7.
SINIF TURGE DERSI “ZARF” KAVRAMININ OGRETIMINE
YONELIK OGRETMEN KILAVUZ KIiTABI
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Oge Gosterim Kurami Nedir?

M. David Merrill tarafindan gelistirilen Oge Gésterim Kurami-OGK (Component
Display Theory), 6gretim hakkinda var olan bilgileri bitlinlestirmeyi hedefleyen bir 6gretim
kuramidir. Gagne’nin Ogrenme Hiyerarsisi kuramina bagh olarak gelistirilen bu kuram,
bilissel alandaki yeterliklerin 6gretimine yoénelik mikro stratejiler (bir icerik biriminin olgu,
kavram, ilke Ogretiminde degerlendirilecek ana ydntemler) lzerinde odaklanmaktadir.
Dede (2003)ye goére OGK, bir metottan ziyade her bir 6gretim sunumunun bilesenlerinden

olusan bir kuramdir.

OGK, 6grenmeyi iki boyutta siniflandirir: igerik (olgular, kavramlar, iglemler ve
ilkeler) ve performans (hatirlama, kullanma, genellemeler). Kuram, dért ana sunum
formunu belirtir: Kurallar (bir genelligin aciklayici sunumu), érnekler (6rneklerin agiklayici

sunumu), hatirlama (sorgulayici genelligi) ve uygulama (sorgulayici 6rnegi).

ikincil sunum formlari sunlari icerir: On kosullar, hedefler, yardimlar, hatirlaticilar
ve geri bildirim.

Olgulardan, kavramlardan, islemlerden ve ilkelerden olusan icerik. icerik, en temel
icerik sekli olan olgulardan ilkelere kadar uzanir. Ogrenilmesi gereken gercek bilgidir.

OGK’da yer alan dért igerik tiri sunlardir:

Olgu - Mantiksal olarak iligkili bilgi parcalari. Bazi &érnekler adlar, tarihler ve

olaylardir.

Kavram - Semboller, olaylar ve 6zellikleri paylasan ve ayni isimde tanimlanmis
nesneler. Kavramlar, dilin bayUk bir bélimUnd olusturur ve onlari anlamak, iletisimin bir

parcasidir.
islem - Bir problemi cdzmek veya bir hedefe ulasmak icin sirali bir dizi adim.

ilke - Sebep-sonug veya iligkiler yoluyla calisir. Bir seyin neden belirli bir sekilde
oldugunu aciklar veya tahmin eder.
Hatirlama, kullanma ve genellemelerden olusan performans. Performans, en basit

performans sekli olarak hatirlamakla, en gelismis olani (genellemeler) bulmakla

siniflandirilir. Performans, égrencinin icerigi uygulama seklidir. Ug sekilde ortaya cikar:

Hatirlama- 6grenicinin belirli bir bilgi 6gesini aramasi ve hafizadan c¢agirmasi

gerekir,
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Kullanma- 6grenen, bilgiyi dogrudan belirli bir duruma uygular ve

Bulma- 6grenci bilgileri yeni bir soyutlama elde etmek icin kullanir (kavramlar,

ilkeler, vb.).

OGK, ogretimin gerekli tim birincil ve ikincil formlari icerdigi 6lgiide daha etkili
oldugunu belirtir. BOylece, tam bir ders, konuya ve 6drenme goérevine uygun kurallar,
ornekler, hatirlama, uygulama, geri bildirim, yardimlar ve animsaticilarin bir araya
gelmesinden sonra bir amactan olusacaktir. Gergcekten de kuram, belirli bir amag¢ ve
ogrenci icin, en etkili 6grenme deneyimiyle sonuglanan benzersiz bir sunum formlari
kombinasyonunun oldugunu 6ne siirer. Merrill (1983), OGK’nin altinda yatan biligle ilgili
varsayimlari aciklar. Merrill, bir dizi farkl bellek tipini kabul ederken, iligkisel ve algoritmik
bellek yapilarinin sirasiyla Hatirla ve Kullan/Bul'un performans bilesenleriyle dogrudan
iliskili oldugunu iddia eder. lligkisel bellek, hiyerarsik bir ag yapisidir; algoritmik hafiza
sema veya kurallardan olusur. Algoritmik hafizada Kullanim ve Bul performansiari
arasindaki fark, mevcut kurallari yeniden dizenlemek suretiyle yeni bir sema olusturmak
yerine girdiyi islemek icin mevcut semanin kullaniimasidir. OGK gergevesinin énemli bir
yoénu, égrenci kontrollddr, yani, dgrencilerin icerik ve sunum bilesenleri acisindan kendi

ogretim stratejilerini segebilecekleri fikridir.

Bu anlamda, OGK'ya gére tasarlanan ogretim, égrenciler kendi tercihlerini ve
stillerini yerine getirmek i¢in 6grenmeyi adapte edebildiklerinden, ylksek derecede
kisisellestirme saglar. Merrill (1994)e gbre ders yapilari (ders yerine) ve sunum
formlarindan ziyade &gretici islemlere vurgu yapan orijinal teoriden daha fazla makro
odaklanmaya sahiptir. Ayrica, danisman stratejileri, 6grenen kontrol stratejilerinin yerini
almistir. Yeni OGK teorisinin gelistirimesi, uzman sistemler iizerinde calisma ve dgretim
tasarimi igin gelistirme araglari ile yakindan ilgilidir (6rnegin, Li ve Merrill, 1991; Merrill, Li
ve Jones, 1991).

OGK, farkh o&grenme verileri igin farkli égrenme durumlarinin gerekli oldugu
noktasinda hareket eder. Bu sebeple, performans-igerik matrisinde degisik performans

dizeylerinin her biri birincil sunum bicimlerinin farkh bileskeleriyle iligkilidir (Simsek, 2017).

OGK, Karatag-Coskun'un (2011) cesitli kaynaklardan aktardigina goére, igerik
turlerine dayali olarak mikro stratejiler neren bir 6gretim kuramidir. Bu kuramda biligsel
alandaki igerik tdrleri; olgu, kavram, islem, ilke; bu icerikle ulasiimak istenen davranis
dizeyleri de hatirlama, uygulama, yaratma olarak siniflanmig, daha sonra bu siniflama

temel alinarak davranis-igerik kesisimini gdsteren bir tablo olusturulmustur.
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Merrill, davranis-igerik kesisimini temel alarak, icerik tdrleri ile ilgili hatirlama,
uygulama ve yaratma diizeyinde davranigsal amaclar belirlenebilecegini gdstermis ve her
amacin kazandirilma kosullarini ayri ayri belirlemistir. Ancak, olgular yalnizca hatirlama
dizeyinde 6gretilebileceginden Merrill, davranig-igerik kesisim tablosunu bu igerik tlirQ igin
hatirlama dizeyi disinda bir davranigsal amag belirlenemeyecegdini de gdsterecek bigcimde

dizenlemistir.

Bulma

Kullanma

Genelligi hatirlama

Ornegi hatirlama

olgu kavram | islem ilke

SEKIL 1: Performans-igerik Matrisi (P/i Matrisi)

Merrill, uyulmasi gereken batin bu kurallari, kavram 6gretiminde ulasiimak istenen
her bir davranis dizeyi icin gecgerli olmak Uzere sunu, alistirma ve degerlendirme
asamalarinda uyulmasi gereken kurallar olarak ayri basliklar altinda siralamistir. Merrill'in
yol gdsterici Oneriler olarak da niteledigi bu kurallar; sunu asamasinda &gretmenin
vermesi gerekli olan bilgiler ve bu bilgileri verirken uymasi gereken kurallar; aligtirma
asamasinda o6gretmenin 6grenciye alistirma yaptirirken vermesi gerekli olan bilgiler ve
uymasi gereken kurallar; de@erlendirme asamasinda, &gdretmenin degerlendirme
yaparken uymasi gereken kurallardir.

Karatag-Coskun (2011)'un aktardigina gore, Merril bir kavramin hatirlama,
uygulama ve yaratma dizeyinde oOgretiimesiyle ile ilgili kurallari su bashklar altinda
toplamistir:

» Kavramin drnek hatirlama dizeyinde dgretilmesi igin uyulmasi gereken kurallar
» Kavramin tanim hatirlama diuzeyinde dgretilmesi i¢in uyulmasi gereken kurallar
» Kavramin uygulama dizeyinde 6gretilmesi icin uyulmasi gereken kurallar

» Kavramin yaratma diizeyinde 6gretilmesi icin uyulmasi gereken kurallar
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OGK’ya gére olusturulmus bu kurallari (Merril ve Twitchell, 1994; Reigeluth,
1983'den akt., Karatas-Coskun, 2011, s. 83) davranis dizeylerine goére soyle
siralamaktadir:

Kavramin Ornek-Hatirlama Diizeyinde Ogretimi igin Uyulmasi Gereken Kurallar
I. Sunu Asamasi

Ogretmenin kavramin 6rnegini sunarken vermesi gereken bilgiler ve uymasi
gereken kurallar

1. Ogretmen, kavramin adini séylemeli.

2. Ogretmen, kavramin drnegini vermeli.

3. Ogretmen, ornekte kavramin buttin 6zelliklerini géstermeli.

4. Ogretmen, bilgileri farkl sirada sunmal.

5. Ogretmen, bilgileri gruplandirarak sunmali.

6. Ogretmen, 6grenciye temel bilgiler ile destekleyici bilgilerin ayrimini
hissettirmeli.

7. Ogretmen 6grenen kontroli saglamali.

Il Alistirma Asamasi

Ogretmenin &grenciye kavramin érnedi ile ilgili alistirma yaptirirken vermesi
gereken bilgiler ve uymasi gereken kurallar

1. Ogretmen, sunu asamasinda vermis oldugu érnegi tekrar sunmali.

2. Ogretmen, 6érnedi sunduktan sonra, égrenci bu drnegdin hangi kavramin
ornegdi oldugunu sdylemeli veya 6gretmen kavramin adim vermeli, égrenci bu adin
neyi hatirlattigini sdylemeli.

3. Ogretmen, dogru yanitin ne oldugunu séyleyerek veya égrencinin verdigi
yanitin dogru ya da yanhs oldugunu séyleyerek geri bildirim vermeli.

4, Ogrenci yanitini gecikmeden vermeli.

5. Ogrencinin yaniti hicbir hata icermemeli.

6. Ogretilmek istenen her bilgi igin en az bir soru olmali.

7. Ogretmen, bilgileri farkh sirada sunmal.

8. Ogretmen, 6grenciye temel bilgiler ile destekleyici bilgilerin farkim
hissettirmeli.

9. Ogretmen 6grenen kontrolii saglamal.
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1. Degerlendirme Asamasi

Bu agsamada, kavramin 6rnegi ile ilgili 6gretim tamamlandiktan sonra, 6grencinin
verilen érnegin hangi kavrama ait bir drnek oldugunu séylemesi beklenmektedir.

Ogretmenin, kavramin 6rnegdi ile ilgili degerlendirme yaparken uymasi gereken
kurallar

1. (")Qretmen, her dérnek icin bir soru sormali.
2. Ogrenci yanitini gecikmeden verebilmeli.
3. Ogrencinin yaniti hicbir hata icermemeli.

Kavramin Tanim-Hatirlama Diizeyinde Ogretimi igin Uyulmasi Gereken Kurallar
I. Sunu Asamasi

Ogretmenin kavramin tanimi ile ilgili bilgileri sunarken uymasi gereken kurallar

1. (")gretmen, kavramin tanimini vermeli, kavramin adim sdylemeli.

2. (")Qretmen, kavramin Ust sinif kavramini vermeli.

3. Ogretmen, kavramin ayirt edici 6zelliklerinin listesini vermeli.

4. Ogretmen, ayirt edici dzelliklerin énemini-kapsamini agiklamali.

5. Ogretmen, tanimin dgrenilmesi icin bellek destekleyici sunmali.

6. Ogretmen, temel bilgiler ile destekleyici bilgilerin farkini hissettirmeli.
7. Ogretmen, 6grenen kontroli saglamali.

Ogretmenin kavramin tanimini hatirlama diizeyinde dgretirken kavramin érnegi ile
ilgili bilgiler de sunmasi gerekmektedir. Ogretmenin bu bilgileri sunarken uymasi
gereken kurallar ise sunlardir:

8. Ogretmen, 6rnegi vermeli, drnekte bitin ayirt edici 6zellikleri géstermeli.

9. Ogretmen; dgrencinin, kavramin énemli 6zelliklerini gérmesine yardimci
olacak dikkat odaklama araglari kullanmali.

10. Ogretmen, temel bilgiler ile destekleyici bilgilerin farkini hissettirmeli.
11. Ogretmen, 6grenen kontroll saglamali.
Il. Alistirma Asamasi

Ogretmenin &6grenciye kavramin tanmimi ile ilgili alstirma yaptirirken uymasi
gereken kurallar
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1. Ogretmen; kavramin cizim, cizelge, formiil veya farkli sézciklerle ifade
edilmis olan tanimlarini  sunmali, &grenciden bu ifadelerin kavrami anlatip
anlatmadigini belirlemesini istemeli.

2. Ogretmen; kavramin cizim, gizelge, formll veya farkli sdzciklerle ifade
edilmis olan ayrit edici 6zelliklerini sunmali, 6grenciden bu ifadelerin kavramin ayirt
edici 6zelliklerini anlatip anlatmadigini belirlemesini istemeli.

3. Ogretmen; égrenci farkli bicimlerde ifade edilmis olan tanim ve &zellikleri
ayirirken dogru yanitin ne oldugunu veya o6grencinin verdigi yanitin dogru olup
olmadigini soyleyerek ya da ogrencinin tekrar calismasi gerektigini belirterek geri
bildirim vermeli.

4. Ogrenciye yanit verebilmesi igin biraz siire verilmeli.

5. Ogrencinin yanitinda gorilebilecek olan kiiglik hatalara izin veriimeli.

6. Ogretilmek istenen her bilgi igin en az iki soru sorulmali.

7. Ogretmen, 6grenciye temel bilgiler ile destekleyici bilgilerin ayrimini
hissettirmeli.

8. Ogretmen 6grenen kontrolii saglamal.

IIl. Degerlendirme Asamasi

Bu asamada kavramin tanimi ile ilgili 6gretim tamamlandiktan sonra, 6grencinin
kavramin tanimini ve Ozelliklerini derste goérdugu gibi hatirlamasi ve s6z konusu
kavramin, farkli bicimlerde ifade edilmis olan tanimini ve o&zelliklerini ayirmasi
beklenmektedir.

Ogretmenin, kavramin tanimi ile ilgili degerlendirme yaparken uymasi gereken
kurallar

1. Ogretilmek istenen her bilgi igin en az iki soru sorulmali.
2. Ogrenciye yanit verebilmesi igin biraz sire verilmeli.
3. Ogrencinin yanitinda gériilebilecek olan kiigiik hatalara izin verilmeli.

Kavramin Uygulama Diizeyinde Ogretilmesi icin Uyulmasi Gereken Kurallar
I.  Sunu Asamasi
Ogretmenin kavramin tanimi ile ilgili bilgileri sunarken uymasi gereken kurallar

1. (")gretmen; kavramin adim, tanimini, Ust kavramim, ozelliklerini ve
Ozelliklerin 6nemi ile ilgili bilgileri vermeli.

2. Ogretmen, tamim ile ilgili 6n kosul bilgileri vermeli.
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3. Ogretmen, tanimi ve 6zellikleri farkl bicimlerde ifade etmeli.

4. Ogretmen; 6grencinin, kavramin 6nemli 6zelliklerini gérmesine yardimci
olacak dikkat odaklama araglari kullanmali.

5. Ogretmen, o6grenciye temel bilgiler ile destekleyici bilgilerin ayrimini
hissettirmeli.
6. Ogretmen, égrenen kontrolli saglamal.

Ogretmenin kavrami uygulama diizeyinde &gretirken kavramin 6rnegdi ile ilgili
bilgiler de sunmasi gerekmektedir. Ogretmenin bu bilgileri sunarken uymasi gereken
kurallar ise sunlardir:

7. (")gretmen, birden fazla 6rnek sunmali.
8. Ogretmen érnekleri farkli bicimlerde ifade etmeli.
9. Ogretmen, o6grencinin, kavramin tanimi ile 6érnegdi arasindaki iligkiyi

gbérmesine yardimci olacak dikkat odaklama araglari kullanmal..
10. Ogretmen, 6rnek gesitliligini saglamig olmal.
11. Ogretmen, érnekleri kolaydan zora dogru siralamal.
12. Ogretmen, drnek ve drnek olmayanlari eslestirerek sunmali.

13. Ogretmen, o6grenciye temel bilgiler ile destekleyici bilgilerin ayrimini
hissettirmeli.

14. Ogretmen, 6grenen kontrolli saglamali.
Il. Alistirma Asamasi

Ogretmenin &édrenciye kavramin &rnekleri ile ilgili alistirma yaptirirken uymasi
gereken kurallar

1. Ogretmen, sunu asamasinda kullandigi 6rneklerden farkhi drnekler
gostererek ogrencinin kavramin adini sdylemesini istemeli ya da kavramin adim
sOyleyerek oOgrencinin verilen farkli 6rnekler igcinden kavramin 6rneg@i olanlari
secmesini istemeli.

2. Ogretmen, drnekleri farkl bicimde ifade etmeli.

3. Ogretmen, dogru yanitin ne oldugunu veya 6grencinin verdigi yanitin dogru
olup olmadigini sdyleyerek ya da 6grencinin tekrar ¢galismasi gerektigini belirterek geri
bildirim vermeli.

4. Ogretmen, 6rnek gesitliligini saglamig olmali.

5. Ogretmen, kolay ve zor érnekleri karisik olarak sunmali.
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6. Ogretmen, drnekleri ve 6rnek olmayanlari eslestirmeden, karisik olarak
sunmali.

7. Ogretim ilerledikge, 6gretmen geri bildirimi ve diger yardimci bilgileri
azaltmal.

8. Ogretmen, 6grenciye temel bilgiler ile destekleyici bilgilerin ayrimini
hissettirmeli.

9. Ogretmen 6grenen kontrolii saglamal.

lll. Degerlendirme Asamasi

Uygulama dulzeyinin 6gretiminden sonra 6grencinin yeni ornekleri ayirmasi ve
kendisinin yeni drnekler vermesi beklenmektedir.

Ogretmenin, kavramin érnekleri ile ilgili dederlendirme yaparken uymasi gereken
kurallar

1. Ogretmen, sinavda érnekleri ve drnek olmayanlari eslestirerek degil, karigik
olarak sunmal.

2. Degerlendirme sirasinda geri bildirim veriimemeli.

3. Degerlendirme sirasinda dikkat odaklama araclari kullanilmamal..

4. Zaman siniri olmamal..

5. Ogrencinin yanitinin  dogruluk derecesi ile ilgili olarak farkli oélgltler
kullanilabilir.

6. Kavramin karmasiklik dizeyi ylksek ise soru sayisi bes veya besten fazla;

disuk ise soru sayisi Ug ile bes arasinda olmaldir.

7. Kavramin érnek cesitliligi yiksek ise soru sayisi bes veya besten fazla; az
ise soru sayisi U¢ ile bes arasinda olmalidir.

Kavramin Yaratma Diizeyinde Ogretilmesi icin Uyulmasi Gereken Kurallar

Yaratma duzeyinin 6gretimi icin, 6grencilerin kavrami hatirlama ve uygulama
dizeylerinde kazanmis olmalari gerekmektedir. Hatirlama ve uygulama duzeylerinin
ogretimi sirasinda, 6gretmen, o6grenciye kavramin tanimi ve ornegiyle ilgili butin
bilgileri verdiginden, yaratma dizeyinin 6gretim sirecinde sunu asamasi yer almaz.
Bu nedenle yaratma dizeyinde 6gretim, dogrudan alistirma agsamasiyla baslar.

I. Alistirma Asamasi

Ogretmenin, égrenciye kavramin érnekleri ve tanimi ile ilgili alistirma yaptirirken
uymasi gereken kurallar
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1. Ogretmen; ogrencinin, dgretim sirecinde daha ©énce sunulmamis yeni
nesne, olay veya durumlarla karsilagsmasini saglamalidir. Ogrenci ise yeni nesne, olay
veya durumlari inceleyerek-arastirarak-ayirarak, yeni siniflama semalari bulmak igin
denemeler yapmalidir.

2. Ogretmen, drnek cesitliligini saglamis olmal.

3. Ogrenci, uygun kategoriyi belirledikten sonra bu yeni kategori igin bir tanim
olusturmali.

4. Ogretmen, 6grencinin olusturdugu kategori iginde yer alan Uyelerle, yine

o6grencinin olusturdugu tanimin tutarh olup olmadigini gdéstermek amaciyla geri bildirim
vermeli, baska bir deyigle; 6gretmen geri bildirim verirken s6z konusu yeni taninim,
ornekleri siniflandirirken kullanilip kullanilamadigina dikkat etmeli.

5. Ogretmen, 6grenen kontrol saglamali.

6. Ogrenci, yeni kategoriler ve yeni tanimlar olustururken herhangi bir zaman
sinirlamasi getiriimemeli.

Il. Degerlendirme Asamasi

Yaratma diizeyinin 6gretiminden sonra édrencinin yeni kategoriler bulmasi ve yeni
tanimlar yapmasi beklenmektedir.

Ogretmenin, kavramin tanimi ve érnekleri ile ilgili degerlendirme yaparken uymasi
gereken kurallar

1. Ogrenci tarafindan olusturulmus olan kategoriler daha kolay &rnekleri
kapsiyorsa, dgrencinin yanitinin daha dogru olmasi gerekir. Ogrenci, zor drnekleri
kapsayan bir kategori ve buna bagli olarak yeni bir tanim olusturmussa, dgrencinin
yanitinin daha fazla hata icermesi olagan kargilanmalidir.

2. Ogrenci, yeni kategoriler ve yeni tanimlar olustururken herhangi bir zaman
sinirlamasi getiriimemelidir.

Yonerge: Ogrenciler Oge Goésterim Kuramina yoénelik bilgilendirildikten sonra égrencilere
kurama yonelik hazirlanmig etkinlikler yaptirihr.

Tema: Kisisel Geligim

Konu: Zarfla lIgi Bilgi ve Kurallari Kavrama ve Uygulama

Kazanimlar: 1. Zarflarin metnin anlamina olan katkisini agiklar.

Uygulama Ogretmen konulari sablona uygun sekilde dagittiktan sonra her hafta

talimati: 6grenme asamasina goére belirlenmis kurallara uyarak konuyu isler.
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Aciklama:

Her 6grenme asamasi bir haftaya serpistirilmistir. Ogretmen her hafta derse baglamadan
kurallari gbzden gecirmelidir.

igerik Diizeyi
Olgu Kavram islem ilke
Zarflar | Zarf gesitleri Zarf gesitlerinin Zarf gesitlerinin kullanimina iligkin

kullanimi kurallar
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Birinci Diizey Birinci Hafta

Sire-tarih

Performans davranig diizeyi

Ogrenme

Diizeyi

Diizeye ait agsama

Aciklama

kural no

Kurallar

1. hafta

Ornek-Hatirlama Diizeyinde Ogretim

(Ornegi Hatirlama Diizeyi)

l. Sunu Asamasi

Ogretmenin kavramin érnegini sunarken
vermesi gereken bilgiler ve uymasi
gereken kurallar

Ogretmen, kavramin adini séylemeli.

Ogretmen, kavramin érnegini vermeli.

Ogretmen, érnekte kavramin biitiin ézelliklerini gdstermeli.

Ogretmen, bilgileri farkli sirada sunmali.

Ogretmen, bilgileri gruplandirarak sunmal.

Ogretmen, ogrenciye temel bilgiler ile destekleyici
bilgilerin ayrimim hissettirmeli.

Ogretmen 6grenen kontrolii saglamali.

Il. Ahgtirma Asamasi

Ogretmenin égrenciye kavramin drnegi
ile ilgili alstirma vyaptirirken vermesi
gereken bilgiler ve uymasi gereken
kurallar

P (N O (OB WN|F-

Ogretmen, sunu asamasinda vermis oldugu 6rnegi
tekrar sunmal.

Ogretmen, 6rnegdi sunduktan sonra, égrenci bu érnegin
hangi kavramin 06rnegi oldugunu sdylemeli veya
O0gretmen kavramin adim vermeli, 6grenci bu adin neyi
hatirlattigini séylemeli.

w

Ogretmen, dogru yanitin ne oldugunu sdyleyerek veya
dgrencinin verdigi yanitin dogru ya da yanlis oldugunu
soyleyerek geri bildirim vermeli.

Ogrenci yanitini gecikmeden vermeli.

Ogrencinin yaniti hicbir hata icermemeli.

Ogretilmek istenen her bilgi icin en az bir soru olmali.

Ogretmen, bilgileri farkli sirada sunmali.

Ogretmen, ogrenciye temel bilgiler ile destekleyici
bilgilerin farkim hissettirmeli.

Ogretmen 6grenen kontrolii saglamali.

il Degerlendirme Asamasi:
Bu asamada, kavramin o6rnegi ile ilgili 6gretim
tamamlandiktan sonra, &6grencinin verilen Arnegin
hangi kavrama ait bir 6rnek oldugunu sdylemesi
beklenmektedir.

Ogretmenin, kavramin oémegi ile ilgili
degerlendirme yaparken uymasi gereken
kurallar

(")gretmen, her érnek icin bir soru sormali.

N|R|©| 0 |N|o|o|h™

Ogrenci yanitini gecikmeden verebilmeli.

w

Ogrencinin yaniti hicbir hata igermemeli.

€0T
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Sunu Asamasi: Ogretmen kavram haritasini tahtaya cizerek 6grencilerden incelemelerini

ister.

L1
| | | | |

Alhstirma Asamasi: Yapilandirilmis Grid incelenir.

5. Kolaylikla 5. Bugln 9. Her gin

6. Naslil 6. Epey 10. Geri

7. Yaz tatilinde 7. Sikilmadan 11. Kosa kosa
8. Biraz 8. Digari 12. Ne zaman

6. Yukaridaki kelime ve kelime gruplarindan hangisi veya hangileri cimle
icerisinde kullanildiginda fiili zaman ydninden niteleyebilir?

7. Yukaridaki kelime ve kelime gruplarindan hangisi veya hangileri cimle
icerisinde kullanildiginda fiili durum yéninden niteleyebilir?

8. Yukaridaki kelime ve kelime gruplarindan hangisi veya hangileri cimle
icerisinde kullanildiginda fiili yer yén yéntnden niteleyebilir?

9. Yukaridaki kelime ve kelime gruplarindan hangisi veya hangileri ciimle
icerisinde kullanildiginda fiili miktar yoniinden niteleyebilir?

10. Yukaridaki kelime ve kelime gruplarindan hangisi veya hangileri cimle
icerisinde kullanildiginda fiili soru yénunden niteleyebilir?

Degerlendirme Asamasi: Ogretmen her bir érnek icin sorular sorar.

Ogret

Ornekler:

Asagida alti cizili olarak verilen ctiimleleri
inceleyelim. Sizce bu kelimelerin cumle

icerisindeki gorevi nedir?

e Ogrenciler kitaptaki metni sessizce okuyor.
e Soguk hava haftaya etkili olacakmis.

e Uslylnce iceriye girdi.

o Telefonla cok ilgileniyor.

e Bu arabayi nasil aldin?

Not: Zarflarin turleriyle ilgili bir kavram haritasi gizilir.
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ikinci diizey ikinci Hafta
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Diizeye ait agsama

Agiklama

Kurallar

2. hafta

Tanim-Hatirlama Diizeyinde Ogretim

(Genelligi Hatirlama Diizeyi)

1 Ogretmen, kavramin tanimini vermeli, kavramin adim séylemeli.
2 Ogretmen, kavramin (st sinif kavramini vermeli.
3 Ogretmen, kavramin ayirt edici 6zelliklerinin listesini vermeli.
S?f?tme”i” kkavramln ta”'mk' i||(e illlgi“ 4 | Ogretmen, ayirt edici 6zelliklerin dnemini-kapsamini agiklamali.
eri sunarken uymasi gereken kurallar - - - -
fgren su y '9 ! 5 Ogretmen, tanimin 6grenilmesi igin bellek destekleyici sunmali.
6 Ogretmen, temel bilgiler ile destekleyici bilgilerin farkini
I. Sunu Asamasi I’.I.ISSGI'[II’meh.
7 Ogretmen, 6grenen kontrolii saglamali.
8 Ogretmen, 6rnegdi vermeli, drnekte biitiin ayirt edici ézellikleri
Ogretmenin kavramin tanimini hatirlama gostermeli. _ _ I — :
diizeyinde dgretirken kavramin érnegi ile | g Ogretmen; 6grencinin, kavramin énemli 6zelliklerini gérmesine
ilgili bilgiler de sunmasi gerekmektedir. yardimci olacak dikkat odaklama araglari kullanmall.
Ogretmenin bu bilgileri sunarken uymasi 10 Ogretmen, temel bilgiler ile destekleyici bilgilerin farkini
gereken kurallar hissettirmeli.
11 | Ogretmen, 6grenen kontrolii saglamali.
Ogretmen; kavramin ¢izim, gizelge, formiil veya farkli sézciiklerle
1 ifade edilmis olan tanimlarini sunmali, 6grenciden bu ifadelerin
kavrami anlatip anlatmadigini belirlemesini istemeli.
. Ogretmen; kavramin gizim, gizelge, formil veya farkli sdzciiklerle
Ogretmenin 6grenciye kavramin tanimi ile 2 ifade edilmis olan ayrit edici Ozelliklerini sunmali, 6grenciden bu
Il. Alistirma Asamasi ilgili alistirma yaptirirken uymasi gereken ifadelerin kavramin ayirt edici 6zelliklerini anlatip anlatmadigini
kurallar belirlemesini istemeli.
Ogretmen; égrenci farkl bicimlerde ifade edilmis olan tanim ve
3 Ozellikleri ayirirken dogru yanitin ne oldugunu veya 6grencinin

verdigi yanitin dogru olup olmadigini sdyleyerek ya da 6drencinin
tekrar calismasi gerektigini belirterek geri bildirim vermeli.
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2. hafta

Tanim-Hatirlama Diizeyinde Ogretim

(Genelligi Hatirlama Diizeyi)

4 Ogrenciye yanit verebilmesi igin biraz siire verilmeli.
5 Ogrencinin yanitinda gériilebilecek olan kiiglik hatalara izin
Ogretmenin dJrenciye kavramin tanimi ile \./'erllmell.
Il. Aligtirma Asamasi ilgili alistirma yaptirirken uymasi gereken | 6 Ogretilmek istenen her bilgi icin en az iki soru sorulmali.
kurallar ;| Ogretmen, 5grenciye temel bilgiler ile destekleyici bilgilerin
ayrimini hissettirmeli.
8 Ogretmen ddrenen kontrolii saglamali.
lll. Degerlendirme Asamasi: 1 | Ogretilmek istenen her bilgi igin en az iki soru sorulmali.
Bu asamada kavramin tanimi ile ilgili 5 o - i bil icin bi - iImeli
Bgretim tamamlandiktan sonra, Ggrencinin | . _ o grenciye yanit verebilmesi icin biraz sure verilmeli.
AT Ogretmenin, kavramin tanimi ile ilgili
kavramin tanimini ve dzelliklerini derste - .
srdigii gibi hatirlamasi ve sz konusu degerlendirme yaparken uymasi gereken . o o o .
go o . o kurallar Ogrencinin yanitinda gorilebilecek olan kigik hatalara izin
kavramin, farkh bigimlerde ifade edilmis 3

olan tanimini ve dézelliklerini ayirmasi
beklenmektedir.

verilmeli.




Sunu Asamasi: Agiklamali kavram haritasi tahtaya cizilerek incelenir.

Durum Zarfi

ul, fillimsi veya
sifatlarin
anlamini hal ve
durum
bakimindan
tamamlar.
Sevingle, aniden
V

Fiillerin ve
fiillimsilerin

zamanini belirtir.
Diin, bugiin vb.

Fiillerin ve
fiilimsilerin
gosterdigi ismin
_yerini belirtir.
[leri, yukari vb.

Fiil, fiilimsi ve
sifatlarin
anlamini azlik
¢okluk yoniinden
tamamlar. Cok,
az, epey vb.
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Fiilleri ve

fiilimsileri soru

yoniinden

tamamlar. Neden,
niye , nasil vb.

Alistirma Asamasi: Anlam ¢ézimleme tablosu ¢alisma kagitlari 6grencilere dagitilarak

doldurmalari istenir.

Tabloda siralanan zarflara ait 6zellikleri garpi isaretiyle gdsterip hangi yapida
olduklarini yaziniz.

Cimleler

Durum
Zarfi

Zaman
Zarf

Yer-

Yon

Miktar
Zarfi

Soru
Zarfi

Ne zaman geldin?

Soguk davraniyor.

Cok konustun.

Haftaya gidiyormus.

ileri gider misin?

Nasil calistin?

Saskin saskin bakiyor.

Bu yil mezun olacak.

Konuyu pek anlayamadim.

Ne kadar kaldi?

Kardesce yasiyoruz.

Dln seni aradim.

Ansizin ¢ikageldi.

Kosa kosa c¢iktl.

Geri gelir misin?

Onceden almistim.

Asagi ininiz.

Demin buradaydi.

Ne zamana kadar sizde kalacak?

Disari gikmis.

Degerlendirme Asamasi: Ogretmen asagidaki etkinligi sinifta uygular.
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Asagidaki cimleleri dogru zarflara doldurunuz.

XIS

Durum Zaman Yer-Yon Miktar Soru

Sorular:

11.
12.
13.
14.
15.
16.
17.
18.
19.
20.

Azicik da biz yiyelim degil mi ama?

Musaitseniz annemler akgsam size misafirlie gelecek.
Hal dokur gibi yonttu mermeri.

Ne zamandan beri bana yalan sdyltuyorsun?

Yukari ¢ikmak igin merdiveni kullanabilirsin.
Sinemanin 6niinde bayagi bekledim.

Sabah 7.20’de dersimiz basliyordu.

Caydanligi ovalaya ovalaya giizelce temizledim.
Deniz nigin geg kaldi?

Toplum icinde bu kadar gulinmez.
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Ugiincii Diizey Ugiincii Hafta

Diizeye ait agsama

Agiklama

Kurallar

3. hafta

Uygulama Diizeyinde Ogretim

(Kullanma Diizeyi)

. Sunu Asamasi

Ogretmenin kavramin tanimi ile ilgili bilgileri
sunarken uymasi gereken kurallar

Ogretmen; kavramin adim, tanimini, Gst kavramim, ézelliklerini ve
Ozelliklerin 6nemi ile ilgili bilgileri vermeli.

Ogretmen, tamim ile ilgili 6n kosul bilgileri vermeli.

(")Qretmen, tanimi ve ozellikleri farkh bigimlerde ifade etmeli.

A |WIN]| -

Ogretmen; 6grencinin, kavramin énemli 6zelliklerini gérmesine
yardimci olacak dikkat odaklama araclari kullanmali.

Ogretmen, égrenciye temel bilgiler ile destekleyici bilgilerin ayrimim
hissettirmeli.

Ogretmen, égrenen kontrolii saglamali.

Ogretmenin  kavrami  uygulama diizeyinde
ogretirken kavramin ornegi ile ilgili bilgiler de
sunmasi gerekmektedir. Ogretmenin bu bilgileri
sunarken uymasi gereken kurallar ise sunlardir:

Ogretmen, birden fazla érnek sunmali.

Ogretmen érnekleri farkli bigimlerde ifade etmeli.

O | 0N | O

Ogretmen, égrencinin, kavramin tanimi ile érnegi arasindaki iligkiyi
gbrmesine yardimci olacak dikkat odaklama araclari kullanmal.

10

Ogretmen, érnek gesitliligini saglamis olmali.

Ogretmen, érnekleri kolaydan zora dogru siralamali.

12

Ogretmen, érnek ve érnek olmayanlari eslestirerek sunmali.

13

Ogretmen, égrenciye temel bilgiler ile destekleyici bilgilerin ayrimini
hissettirmeli.

14

Ogretmen, égrenen kontrolii saglamali.

3. hafta
Uygulama Diizeyinde

Ogretim
(Kullanma Diizavi)

Il. Alistirma Asamasi

Ogretmenin 6grenciye kavramin drnekleri ile
ilgili alistirma yaptirirken uymasi gereken
kurallar

Ogretmen, sunu asamasinda kullandigi érneklerden farkl drnekler
gOstererek Ogrencinin kavramin adini sOylemesini istemeli ya da
kavramin adim sdyleyerek 6grencinin verilen farkli 6rnekler iginden
kavramin érnegi olanlari segmesini istemeli.

Ogretmen, érnekleri farkli bigimde ifade etmeli.

Ogretmen, dogru yanitin ne oldugunu veya 6égrencinin verdigi
yanitin dogru olup olmadigini sdyleyerek ya da 6grencinin tekrar
calismasi gerektigini belirterek geri bildirim vermeli.

Ogretmen, érnek cesitliligini saglamis olmali.

Ogretmen, kolay ve zor érnekleri karisik olarak sunmali.

60T
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3. hafta

Uygulama Diizeyinde Ogretim

(Kullanma Diizeyi)

Ogretmen, érnekleri ve érnek olmayanlari eslestirmeden, karisik

6 olarak sunmali.
7 Ogretim ilerledikge, d3retmen geri bildirimi ve diger yardimal bilgileri
azaltmall.
8 Ogretmen, 6grenciye temel bilgiler ile destekleyici bilgilerin ayrimini
hissettirmeli.
9 | Ogretmen ddrenen kontrolii saglamali.
1 Ogretmen, sinavda drnekleri ve ornek olmayanlari eslestirerek
degil, karisik olarak sunmali.
il Degerlendirme 2 | Degerlendirme sirasinda geri bildirim verilmemeli.
G;g::aar‘;g dazeyinin 3 | Degerlendirme sirasinda dikkat odaklama araglari kullaniimamal.
A Ogretmenin, kavramin érnekleri ile ilgili
ggretlmlr)den ., ‘sonra degerlendirme yaparken uymasi geregken 4 %aman sinint olmamah.
6grencinin  yeni  Ornekleri kurallar 5 Ogrencinin yanitinin dogruluk derecesi ile ilgili olarak farkh ol¢utler
ayirmasi ve kendisinin yeni kullanilabilir.
drnekler _ vermesi 6 Kavramin karmasiklik dizeyi yiksek ise soru sayisi bes veya
beklenmektedir. besten fazla; dislk ise soru sayisi U¢ ile bes arasinda olmaldir.
7 Kavramin drnek cgesitliligi yuksek ise soru sayisi bes veya besten

fazla; az ise soru sayisi g ile bes arasinda olmalidir.

oTT
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Sunu Asamasi:

Asagida verilen kelimelerin zarf olmasi i¢in uygun kelimelerle eslestiriniz.

Yavas \ Para

. Olun
lyi
Sine
Sessiz
Kaldi

Ahgtirma Asamasi:

Asagidaki cimleleri dogru zarflara doldurunuz.

I

Durum Zaman Yer-Yon Miktar Soru Zarf olmayan

Sorular:

11.
12.
13.
14.
15.
16.
17.
18.
19.
20.

Mehmet bey az dnce yemege gitti.

Kosedeki dikkandan dénlp az gidince bizim evi gorursun.
Babam sabahlari hep asik suratlidir.

Fazla mal g6z ¢ikarmaz.

Neden sdylediklerimi dinlemiyorsun?

Guzel bir araba almis.

Bardagdi masadan kaldirir misin?

Mahalledeki eski ev bakimsizliktan yikildi.

Arkadagim tath yemeyi seviyor.

Garaji 6numuzdeki ay dizenleyecegim.
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Degerlendirme Asamasi: Ogrencilere tanilayici dallanmis adag etkinligi calisma kagidi olarak dagitilarak cevaplamalari istenir.

Asagidaki kutularda yer alan ciimlelerde zarf kavramini bularak uygun ¢ikislara gidiniz.

Ona her seyi
anlatacaktim

Dogru soze
can kurban
Onlari demin
anlattim ya!

S
i

aaea@%ﬁa

Yukari
mahallede
kavga ¢ikmis

Memleketimi

cok dzledim
Ogretmenimiz

tahtaya bir

dogru ¢izdi

&7

Aksama dogru
parkta
Bu konuyu bulusahm
yarin

Bahcedeki
birkac cicedi
ben suladim

LGIITEET

Babam beni

erkenden
agirmisti

Giizel bir = =

sabah giizel
bir glin
demektir

Okul ¢ikigi
piknige
gidiyoruz

Topallaya

Bizi topallaya

garslzll;; t?:ak yanima geldi
kalyor

Arkadasim,

benimle dogdru
konus

4%’
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Doérdiincii Diizey Dordiincii Hafta

4. hafta

Yaratma Diizeyinde Ogretim

(Bulma Diizeyi)

Diizeye ait agsama Aciklama Kurallar
Ogretmen; ddrencinin; égretim siirecinde daha énce sunulmamis
yeni nesne, olay veya durumlarla kargilasmasini saglamalidir.
Ogrenci ise yeni nesne, olay veya durumlari inceleyerek-
. Alstirma Asamasi: Yaratma dlzeyinin arastirarak-ayirarak, yeni siniflama semalari bulmak icin denemeler
dgretimi icin, égrencilerin kavrami hatirlama ve yapmalidir.
uygulama dizeylerinde kazanmis olmalari | . . s . Qgretmen, ornek gesitliligini saglamis olmal.
gerekmektedir. Hatirlama  ve uygulama Ogretmenin, . ogrenclye Ogrenci, uygun kategoriyi belirledikten sonra bu yeni kategori igin
di i T o kavramin ornekleri ve .
Uzeylerinin  6gretimi  sirasinda, 0Ogretmen, . N bir tanim olusturmali.
tanimi ile ilgili ahstirma

o6grenciye kavramin tanimi ve o&rnegiyle ilgili
butun bilgileri verdiginden, yaratma duzeyinin
6gretim sirecinde sunu asamasi yer almaz. Bu
nedenle yaratma dizeyinde Ogretim, dogrudan
alistirma agamasiyla baslar.

yaptirirken uymasi gereken
kurallar

Ogretmen, égrencinin olusturdugu kategori icinde yer alan Uyelerle,
yine &6grencinin  olusturdugu tanimin tutarh olup olmadigini
gbstermek amaciyla geri bildirim vermeli, baska bir deyisle;
O0gretmen geri bildirim verirken s6z konusu yeni taninim, érnekleri
siniflandirirken kullanilip kullanilamadigina dikkat etmeli.

Ogretmen, égrenen kontrolii saglamali.

Ogrenci, yeni kategoriler ve yeni tanimlar olustururken herhangi bir
zaman sinirlamasi getirilmemeli.

Il. Degerlendirme Asamasi: Yaratma diizeyinin
6gretiminden sonra &égrencinin yeni kategoriler
bulmasi ve yeni tanimlar yapmasi
beklenmektedir.

Ogretmenin, kavramin
tanimi ve ornekleri ile ilgili
degerlendirme yaparken
uymasi gereken kurallar

1. Ogrenci tarafindan olusturulmus olan kategoriler daha kolay
Ornekleri kapsiyorsa, 6grencinin yanitinin daha dogru olmasi
gerekir. Ogrenci, zor érnekleri kapsayan bir kategori ve buna bagli
olarak yeni bir tanim olusturmusgsa, 6grencinin yanitinin daha fazla
hata icermesi olagan kargilanmalidir.

2. Ogrenci, yeni kategoriler ve yeni tanimlar olustururken herhangi
bir zaman sinirlamasi getiriimemelidir.

€Tt
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Ek 1’in devami
Alistirma Asamasi:
Zihin haritasindaki bogluklari uygun ifadelerle doldurunuz.

Durum Zarfi

Miktar
Zarfi

ZARFLAR

Zaman

Zarfi

Yer- Yon Zarfi

Soru Zarfi
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Ek 1’in devami

Degerlendirme Asamasi:

Asagida verilen bos alana kendi hayat hikayenizi (otobiyografi) anlatan bir yazi
yaziniz.
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Ek 2. Kavram Basari Testi

1. Asagidaki ciimlelerin hangisinde zaman zarfi yoktur?
A) indirimli aligveris guinleri haftaya bashyor.

B) Erken gelebilseydi onu sevingle kargilayacaktik.

C) Eline gegirdigi her seyi firlatmaya basladi.

D) Daha din arkadaslariyla glile oynaya vakit gecirmisti.

2. Asagidaki ciimlelerin hangisinde alti gizili sozciik zarf deqildir?
A)Unutmal Isin bitince hemen haber ver bana.

B) Misafiriyle olabildidgince vakit gecirdi bence.

C) Biraz beklersen hediyeni verecegim.

D) Bu soduk havada disariya ¢cikmami bekleme.

3. Asagidaki ciimlelerin hangisinde soru zarfi kullanilmigtir?
A) En cok hangi oyuncagi begendin?

B) Neden her gln geg kaliyorsun?

C) Sana marketten ne alayim?

D) Seni buraya kim getirdi?

4. “Ben ezelden beridir hir yasadim, hir yasarim.”

Cumlesinde alti ¢gizili s6zcugun tiirii asagidakilerden hangisidir?
A) Zaman zarfi B) Yer-yon zarfi
C) Miktar zarfi D) Durum zarfi

5. Asagidaki ciimlelerin hangisinde alti gizili s6zciik zarf degildir?
A) Arabayi ¢ok hizh kullaniyorsun.

B) Disari ¢ikip ardina bakmadan kostu.

C) Telefonunla fazla oynuyorsun bence.

D) Sokagin éniinde bekliyoruz seni.

6. Asagidaki cumlelerin hangisinde yer-yon zarfi kullanilmamistir?
A) Digarisi ¢cok soguk, dikkat edin.

B) Kopekten korktugum igin asagdi inmeyecegim.

C) Patron igeri girdi ve herkesi uyardi.

D) Topu yukari atmak icin daha gticli olmalisin.

7. Asagidaki cumlelerin hangisinde soru anlami bir zarfla saglanmigtir?
A) Yarin hangi elbiseni giyeceksin?

B) Eve ne zaman gelecegini soyledi mi?

C) Mag¢ ne zaman baslayacak?

D) Kag kisi geldiniz buraya?

8. Asagidaki ciimlelerin hangisinde alti gizili s6zciik zarf degildir?
A) Seni o gun cok bekledim.

B) Kitaplik yine bos duruyor.

C) Havali bir araba ariyor.

D) Herkes yukariya ¢cikmisti.
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Ek 2’nin devami

9. Asagidaki ciimlelerde alti gizili s6zciik ya da s6zciik gruplarindan hangisi zarf
gorevinde kullaniimamistir?

A) Bu milletin yarinlari cok daha degerli olacak.

B) Oniimiizdeki giinlerde bir toplanti yapacagiz.

C) Eve giderken karsima yine ayni adam gikti.

D) Seni gérmem icin biraz daha asagi iner misin?

Birini sevdigimizde bilin¢g susuyor ve biraz da aptallasiyor. Biling susunca insan kendisini
yeniden dodanin bir parcasi gibi hissediyor. Boyle ulasiyoruz terk edilmis topraklara.

10. Bu parcada asagidaki zarf tiirlerinden hangisi yoktur?
A) Durum B) Zaman C) Miktar D) Yer-yon

11. 1) Yagmuru goérunce iceri girdi.
2) Sabahlari sahile iner.
3) Onuna gayet guzel konustu.

Yukaridaki cumlelerde gegen zarflarin tiirleri agagidakilerin hangisinde sirasiyla
verilmistir?

A) Durum, yer-yon, zaman

B) Yer-y6n, zaman, durum

C) Durum, zaman, yer-yon

D) Yer-y6n, durum, zaman

12. Asagidaki cumlelerin hangisinde eylemi zaman yénunden belirten bir sézcuik
kullanilmamistir?

A) Gectigimiz yil kupayi biz aldik.

B) Dun ige yine geg geldi.

C) iglerini diizenli yapar.

D) Bir glin kader bize de gller.

13. Asagidaki cumlelerin hangisinde miktar zarfi kullaniimamistir?
A) Onlarin hepsini yukari gikarak ona anlatmigsin.

B) Cok sicak havalarda 6gle saatinde disari ¢ikilmasin.

C) iki aksamdir uyuyamadigindan bu gece ¢ok derin uyudu.

D) Ders calisiyoruz, biraz daha sessiz olur musunuz?

14. Asagidaki cumlelerin hangisinde ikileme zarf gorevinde kullaniimigtir?
A) Kuzular tath tatl uyuyordu.

B) Kitapta kisa kisa hikayeler var.

C) Kara kara gozleri vardi.

D) Buyuk kug¢ik herkes oradaydi.

15. Asagidaki climlelerin hangisinde pekistirilmis so6zciik zarf gérevinde
kullanilmigtir?

A) Simsiyah gozleri, bakana glven verdi.

B) Elime aldigim sapsari civciv ¢ok tatliydi.

C) Tepeye ¢ikinca deniz masmavi uzaniyor.

D) Gosterdigi carsaflar bembeyazdi.
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16. Asagidaki climlelerin hangisinde durum zarfi kullanilmamistir?
A) Olay yerinden hizlica uzaklasti.

B) Askerler adim adim ilerliyordu.

C) Yarin bahgedeki tim igleri hallederiz.

D) Sabahlari ¢ok daha zor uyaniyorum.

17. Asagidaki cimlelerin hangisinde ikileme zarf goérevinde kullaniimamistir?
A) Biz calisirken o horul horul uyuyordu.

B) lvir zivir iglerden biktim artik.

C) Din apar topar yanima geldi.

D) Duse kalka 6grendik bu igleri.

18. “Guzel” s6zciigu asagidaki climlelerin hangisinde zarf olarak kullaniimigtir?
A) Bugln ¢ok glzel gériintyorsun.

B) Bu guizel havada icerde olmak ne kétu.

C) Ticarette gluzel gelismeler var.

D) Beni bu giizel havalar mahvetti.

19. 1. Buglin yine hastalanmig galiba.
2. Yavru kediler bakimsizliktan éimdasler.
3. Geri dénmek igin gabalamalisin.
4. Arkadaslar asagiya inmeyin.

Yukarida numaralandiriimig ctimlelerin hangisinde zarf kullaniimamistir?
Al B) 2 C)3 D) 4

Sibel: Her bulus, daima merakla baglar ve éyle devam eder.

Emel: Bulus yapmanin ilk adimi éncelikle bir problem bulmaktir.

Yeliz: Probleme ¢6zim aramak, bulus yapmanin en zor ve ¢ok sevkli yanidir.
Ozgiir: Onemli olan bir diistinceyi yakalamak ve onu siirekli gelistirmektir.

20. Yukarida verilen konugsmalarin hangisinde digerlerinden daha az sayida zarf
kullaniimigtir?

A) Yeliz’in konugmasi

B) Emel’in konugmasi

C) Sibel'in konusmasi

D) Ozgur'in konusmasi

21. 1. Onunla eskiden beri iyi anlasiyordu.
2. Kis mevsimini seviyorsun demek.
3. DUn senin hakkinda epeyce konustuk.
4. Senin yaninda zaman gabuk gegiyor.

Yukarida numaralandirilmig ciimlelerin hangisinde zarf gorevli sézciik yoktur?
A1l B) 2 C)3 D) 4

22. Asagidaki cumlelerin hangisinde soru anlami bir zarfla saglanmistir?
A) Bu yil hangi konulari igleyecekmisiz?

B) Sdyledi mi sana da kiminle gelecegini?

C) Nasil anladin benim de yemege katilacagimi?

D) Buraya gelecegdimi sana kim soyledi?

118
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Ek 2’nin devami

23. Asagidaki ciimlelerin hangisinde birden ¢ok zarf kullanilmigtir?

A) O, romanlarinda tutunamayanlari, kaybedenleri ve ¢aresizleri ustaca anlatirdi.
B) Eskiden 6grencilerin gantalarinda en az bir mendil olmasi gartti.

C) Kardesi ve Ali, eski mahallelerindeki gunlerini 6zlemle andilar.

D) Yaptiklarindan pismanlik duyunca insanlardan 6zur diledi.

24. Asagidaki ciimlelerin hangisinde farkli tiirden bir zarf kullaniimigtir?
A) Asagi yukari g yil surda yurt digindaki ¢galisma hayati.

B) Birkag haftadir aydinlar arasinda “popdlerlik” Gzerine polemik yasaniyor.
C) 1995 yilinda “Geng Oyuncular” adli bir topluluk kurmustuk.

D) iki yil dnce yazdig: siirle yarismaya girdi ve 6diil aldi.

Yaptigin ig, sézlerinden daha ¢ok konugsun her zaman.

25. Bu ciimlede kullanilan zarflar, sirasiyla agsagidaki se¢eneklerin hangisinde dogru
verilmistir?

A) Zaman zarfi — miktar zarfi — zaman zarfi

B) Yer yon zarfi - miktar zarfi - miktar zarfi

C) Miktar zarfi - zaman zarfi- miktar zarfi

D) Miktar zarfi — miktar zarfi- zaman zarfi
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Ek 3. Yan Yapilandiriimig Goriigme Formu

Sevgili 6grenciler,

Bu gorisme formu Oge Gésterim Kurami ile kavram 8gretim modeline uygun olarak
islediginiz Turkge dersleri ile ilgili gorUgslerinizi almak amaciyla hazirlanmistir. Formdaki
sorulara vereceginiz cevaplar ders notlarinizi etkilemeyecek, bilimsel bir arastirma igin
kullanilacaktir. Sizden asagidaki sorulari samimiyetle cevaplandirmaniz istenmektedir.

1. Turkge derslerinde kullanilan Oge Gosterim Kurami ile ilgili ne digtniiyorsun?

2. Turkge derslerinde kullanilan Oge Gdsterim Kurami ile ders islenmesinin olumlu
taraflari nelerdir?

3. Tirkge derslerinde kullanilan Oge Gosterim Kurami ile ders islenmesinin olumsuz
taraflari nelerdir?

4. Turkge derslerinde kullanilan Oge Gésterim Kuraminin diger derslerde de
kullanilmasini ister misiniz? Neden?

5. Oge Gdsterim Kurami ile yiiriitiilen ders siireci senin Tirkce dersindeki basarini
etkiledi mi?

6. Oge Gdsterim Kurami ile ylritilen ders sireci senin Tlrkge dersine olan ilgi ve
tutumunu etkiledi mi? Neden?
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Ek 4. izin Yazilan
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