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bilimsel etik ilke ve kurallara uygun davrandigimi, tez yazim kurallarina uygun olarak
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“intihal icermedigini” beyan ederim. Herhangi bir zamanda aksinin ortaya ¢ikmasi

durumunda her turlii yasal sonuca razi oldugumu bildiririm.
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ON SOz

Bu devlet nasil kurtulur? sorusuna mukabil devletin kurtulusu icin insan yetistirme
politikalarinin masaya yatirildigi 1. Mesrutiyet Dénemi’nde, anayasal gelismelerin de bir
sonucu olarak siyasal iktidarin ve egitimcilerin ilgi alanina giren Malimat-1 Medeniye dersi
vatandaglik egitiminin merkezinde yer alan bir derstir. Blyuk oranda resmi ideoloji ile
entegre olan dersin en belirgin amaci gelecekte devletin kurtaricisi olarak gdrilen
cocuklarin okul siralarinda istenilen yénde yetistiriimeleridir. Bu arastirmanin fikri lisans ve
ylUksek lisans suresince Sosyal Bilgiler 6gretiminin tarihsel gelisimi noktasinda aldigim
derslerde ve yaptigim okumalarda Il. Mesrutiyet Dénemi boyunca olusan Malimat-i
Medeniye literatlirinin vatandaslik anlayisiyla, ¢agdas vatandaslik programlarindaki
kazanimlarin yakindan iligkili oldugunu fark etmemle ortaya cikti. Dolayisiyla hem Il
Mesrutiyet Donemi ve bu dénemi hazirlayan sirecin vatandaslk egditimine olan iligkisini
incelemek hem de Malimat-1 Medeniye literatirlyle ¢agdas vatandaslik programlarini
karsilastirmak amaciyla bu tezi hazirladim.

Calismanin ortaya cikmasinda siiphesiz birgok kisinin katkisi oldu. Oncelikle
calisma siresince titiz okumalari, yapici elestirileri ve 6zgln katkilari igin danisman hocam
Dr. Ogr. Uyesi Kerem Colak’a minnettarim. Goénderdigim her dokiimani ayrintili okuyup
kiymetli déndtler verdi, vaktimin sinirh oldugu zamanlarda resmi tatil ginlerinde bile
go6risme talebimi geri ¢cevirmedi. Gorls ve Onerilerini paylasan Dog¢. Dr. Adem Beldag’a,
arastirma surecinin c¢esitli asamalarinda goérislerine basvurdugum hocalarim Prof. Dr.
Yavuz Akbag’a, Dog. Dr. Ebru Gengtiirk’e, Dr. Ogr. Uyesi Muzaffer Baskaya’ya ve Dr. ihsan
Erdingli'ye tesekkirt borg bilirim. Tezimi okuma nezaketi gostererek Eski Turkge metinler
Uzerinde yaptigim hatalara dikkat ¢ceken degerli hocam Dr. Mustafa Kiguk'e, calisma
boyunca eski metinleri cézimlerken yardim aldigim Ars. Gér. Muhammed Salih Surlci’ye,
bolumleri tamamlayinca ilk okumay! yaparak maddi hatalari duzelten arkadasim Mesut
Yilmaz’a ve yabanci dil konusunda yardimina basvurdugum Mehmet Emin Aydin’a
mutesekkirim.

Ayrica harika calisma ortamiyla tez siireci boyunca ¢alismalarimi yirittigim iSAM
Kitiphanesine ve galisanlarina tesekkir ederim. Tez slrecinin en sikintili zamanlarinda
yanimda olan sevgili yegenim Enes igneci’'ye sikran borcluyum. Elbette bu siirecin gizli
kahramani olan sevgili babama sonsuz tesekkurler, iyi ki var...
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OZET

Il. Mesrutiyet Donemi Vatandaglk Egitimi Tartigmalari: Tedrisat Mecmuasi Uzerine
Bir Inceleme
(Degerler, Semboller, Kahramanlar)

Bu tez II. Mesrutiyet Donemi vatandaslik egitimini incelemeyi amaglamaktadir. Bu
dogrultuda 1908 Jon Turk Devrimi'nden hemen sonra mufredat programlarina giren
Malimat-1 Medeniye dersinin konulari arastirmanin hareket noktasini olusturmaktadir. Nitel
arastirma yaklagimi dogrultusunda tarihsel aragtirma modeliyle yurutulen tezin veri kaynagi
bir meslek dergisi olan Tedrisat Mecmlasi’nda yer alan vatandaglk egitimi ile ilgili
dokUimanlardir. Dokiman incelemesi ile toplanan veriler betimsel analiz teknigi ile analiz
edilmistir. Calismada ilk olarak vatandaslik kurumunun Osmanli Devleti'nde gelisim sireci,
Ozellikle Tanzimat Fermani, Islahat Fermani ve Kanun-i Esasi gibi bazi ugrak noktalari
etrafinda incelenmistir.

Hareketli bir siyasi donem olarak niteleyebilecegimiz Il. Mesrutiyet Donemi'ne
gelindiginde ise yalnizca yetigkinlerin degdil ¢ocuklarin da politik birer 6zne olarak kabul
edildigi gorilmektedir. Jon Turkler, devrimden sonra eski ydnetime ait ne varsa bir kenara
birakmis ve mesruti ydnetimin ruhuna uygun yeni bir degerler manzumesi, semboller ve
kahramanlar yaratmislardir. S6z konusu unsurlar siyasi ve sosyal hayatta gdze carptigi gibi
egitimde, cocuklarin politik insasinda da kullaniimistir. Ozellikle mecmiada yer alan tarihsel
anlatilar ve ¢ocuk edebiyati trlinlerinde bu tir deger, sembol ve kahramanlara sik¢a yer
verilmistir. Tezin amaglarindan birisi de bu anlatilar altinda yatan, resmi ideolojiye ait
motiflerle vatandaslik egitiminin iligkisini kurmaktir. Bu bakimdan s6z konusu dénemde
devlet ve birey arasindaki vatandaslik baginin temelinin resmi ideolojiyle belirlendigi
g6zlemlenmistir. Resmi ideoloji dogrultusunda insa edilmeye c¢alisilan ¢ocuklar, gelecegin
vatandaslari ve kurtaricilari olarak gorulmektedir. Bu anlamda kolektif duygular cesitli
deger, sembol ve kahramanlarla tahkim edilmekte, gegmis kontrol altinda tutularak ortak
hafiza guclendiriimeye calisiimaktadir. Vatandaslk egitiminde Osmanlilik siyaseti ortak
kimlik arayislarinda temele alinsa da Balkan Savaslari’ndan sonra yerini tedricen Turkgulik
siyasetine birakacaktir.

Tedrisat MecmU(asi yazari egitimcilerin yazilarinda, vatandaslik egitiminin dogasina
uygun olan disiplinler arasi yaklasim kendini gdstermektedir. Ozellikle tarih dersi
vatandaslik kazanimlari igin ara¢ halini almakta ve tarihi anlatilar donemin politik
ihtiyaglariyla uyumlu hale getirilmektedir. Ogrencilere vatandaslk egitimi dogrultusunda

siyasal ve kamusal katilimin gergevesi sunulurken ekonomik ve hukuki kazanimlar da
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aktarilmaktadir. Vatandaslik egitiminde sembol ve kahramanlara siklikla yer verildigi milli
egitimde, aidiyet saglama ve yeni bir kimlik olusturulmasi amaglanmaktadir. Beden-akil-ruh
dengesi ve militarizme bagh askerlige donuk becerilerin kazandirilmasinda beden egitimi
gibi konular da 6n plana ¢ikmaktadir. Diger yandan Tedrisat MecmQ(asi’nda yer alan
vatandaslik egitimine iliskin yaklasimlarin 2018 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim programi ve
2018 insan Haklari, Yurttaslik ve Demokrasi Dersi Ogretim programlarindaki kazanimlarin
aradan bir asir gegmesine ragmen Kkdiltirel ve tarihsel mirasin atarimi, hak ve
sorumluluklarin 6gretilmesi ve birlikte yasama kultarl gibi konularda benzerlik gosterdigi

durumlar s6z konusudur.

Anahtar Kelimler: 1l. Mesrutiyet, Tedrisat Mecm(asi, Malimat-1 Medeniye, Vatandashk

Egitimi



ABSTRACT

Second Constitutional Monarchy Period’s Citizenship Education Discussions:
A Review on Tedrisat Mecmuasi
(Values, Symbols, Heroes)

This thesis aims to examine the citizenship education of Second Constitutional
Monarchy Period. In this direction, lesson of Malimat-1 Medeniye, inserted curriculum after
the Young Turks Revolution in 1908, is the starting point of thesis. The thesis conducted
with qualitative research method with historical research model and the resource of thesis
is articles related to citizenship education from Tedrisat Mecmd@asi which is a professional
journal. The data collected by document review were analyzed with descriptive analysis
technique. In the research, firstly, growing process of citizenship in Ottoman Empire were
examined, especially such frequent subjects as Tanzimat Fermani, Islahat Fermani, and
Kénun-i Esasi.

When is come to Second Constitutional Monarchy Period which we can describe this
political period as dynamic, not only adults were seen as political subject but also children
too. After the 1908 revolution, Young Turks put aside whatever belonged to the old
administration after the revolution and created a new set of values, symbols and heroes in
line with the spirit of the legitimate government. These elements are noticeable in political
and social life, they were used as well as in education and political raise of children.
Especially in historical narratives and children’s literature products in the magazine, such
values, symbols and heroes are frequently included. One of the aims of the thesis is to
establish the relationship between official ideology and citizenship education underlying
these narratives. In this regard, it was observed that the foundations of the citizenship link
between the state and the individual in this period was determined by official ideology.
Children, who are trying to be built in line with the official ideology, are seen as the citizens
and saviors of the future. In this sense, collective emotions are reinforced with various
values, symbols and heroes, and the common memory is tried to be strengthened by
keeping the past under control. Although Ottomanism politics was taken as a basis in the
search for a common identity in citizenship education, it will gradually leave its place to
Turkism politics after the Balkan Wars.

The interdisciplinary approach, which is suitable for the nature of citizenship
education, manifests itself in the writings of the educators of the Tedrisat Mecmuaasi. In
particular, history lessons become a tool for citizenship education and historical narratives

are harmonized with the political needs of the period. While the framework of political and
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public participation is offered to students in line with citizenship education, economic and
legal gains are also transferred. In national education, where symbols and heroes are
frequently used in citizenship education, it is aimed to provide belonging and create a new
identity. Issues such as physical education are also prominent in the acquisition of body-
mind-spirit balance and military-related skills related to militarism.

On the other hand, although the approaches regarding citizenship education in
Tedrisat Mecmuasi 2018 Social Studies Curriculum and 2018 Human Rights, Citizenship
and Democracy curriculum have passed over a century, there are still similarities in issues
such as the transfer of cultural and historical heritage, teaching rights and responsibilities

and culture of living together.

Keywords: Second Constitutional Monarchy Period, Tedrisat Mecmu(asi, Malimat-i
Medeniye, Citizenship Education
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1. GIRIS

Devlet ve birey arasindaki munasebetlere odaklanan vatandaslik kurumu, bu
munasebetlerin dizenlenmesinde devlet-birey iligkisini hukuk, toprak ve soy bagi olmak
Uzere cgesitli boyutlariyla ele almaktadir. Ulus devletlerin tesekkull ile bilhassa dnem
kazanan vatandaslik kurumunun, Osmanli Devleti gibi ¢esitli dinleri, milletleri ve kiltrleri
blnyesinde barindan bir devletin ge¢ déneminde, demokratiklesme ve ulusallasma
surecinde anlam kazandidi ifade edilebilir. Elbette Osmanli Devletinin kendi yonetim
anlayisi gercevesinde ve s6z konusu iliski kapsaminda belirli teamdalleri bulunmaktadir.
Millet sistemine dayali bu yapi devlet-birey arasindaki iliskide bireyi degil dini cemaatleri
esas almakta ve bu cemaatlerin liderleri ile iletisim halinde bulunmaktaydi (Kenanoglu,
2004).

18. yy’da baglayan modernlesme hareketleri baglangicta askeri alanla sinirli kalsa da
19. yy’a gelindiginde, yonunu siyasi alana da ¢evirmesiyle Osmanli Devleti'nin ilk anayasasi
olan Kanun-i Esasi’nin ortaya ¢ikmasina zemin hazirladigi ifade edilebilir. 1908 yilinda
Kanun-i Esasi’nin tekrar yururlige girmesi ve mesruti yonetime gecilmesi, beraberinde yeni
bir insan dokusunu da beraberinde getirmistir. Millet sisteminde cemaatleri dnceleyen yapi
anayasal gelismelerle beraber siyasal ve kamusal katilimin éznesi olarak artik bireyi 6n
plana ¢cikarmistir. Bu yeni insan, tedricen vatandas olarak adlandirilacak insandir. Gergekte
yeni insani, yani vatandasi gerekli kilan emareler yeni siyasi dokudan kaynaklidir. Bu doku
geregiinsanlardan beklenen vasiflar ve nitelikler neler olacak, insanlar yénetime nasil istirak
edecek, kamusal alanda nasil faaliyet gosterecek, aidiyet nasil saglanacak gibi meseleler,
yeni insana kazandirilacak ve c¢ok belirgin olmayan bir vatandaslik cercevesi ortaya
cikarmistir. Eksikleri olsa da bu gercevenin insanlara kazandiriimasi mesruti yénetim igin
ontolojik bir zorunluluk mesabesindedir. Bununla beraber mesruti sistemin ve anayasa
distincesinin gelismesi ve olgunlasmasi sirecinde 6zellikle Tanzimat Dénemi’nden itibaren
degisen ve donusen egitim paradigmalari beraberinde ¢ocuga bakisin da degismesine
neden olmustur. Egitimin donistiricd yoninin farkinda olan Jén Turkler 1908
Devrimi'nden sonra vatandaslik egitimi noktasinda hizli bir sekilde Malimat-1 Medeniye
dersine miufredat programlarinda yer acarak resmi ideoloji dogrultusunda ders kitaplari
hazirlamiglardir.

Mufredat programlarinda genis bir yer tutan Malimat-1 Medeniye dersi yeni insan
profilinin olusturulmasinda islevsel bir arac¢ olarak karsimiza ¢ikmaktadir. 1908 Jon Turk
Devrimi’nden sonra hemen her alanda gézlemlenen degisimler mevcuttur. ideal insan

yetistirme acisindan egitimdeki dedisimlerden birisi geleneksel devlet yonetiminde itaat ve



sadakat padigaha olurken yeni yonetim gereg@i vatandaslik egitimiyle itaatin ve sadakatin
yonu tedricen kanuna olacak sekilde revize edildigi gérulmektedir. Bu anlamda vatandaglik
egitiminin cagdas bicimine benzeyen ilk drnekleri ll. Mesrutiyet Donemi’nde ortaya ¢ikmaya

baslamistir.

1. 1. Aragstirmanin Amaci

Bu arastirmada, yukarida bahsedilen |l. Mesrutiyet Donemi’nde vatandaglik egitimine
tekabll eden Malimat-1 Medeniye dersi etrafinda yapilan tartismalar konu edilmigtir.
Egitimcilerin ve onlarla iligkisi olan siyasal iktidarin/Jon Turklerin arzu ettigi vatandaglk
anlayisinin degerlendiriimesi amacglanmistir. Bu amag dogrultusunda s6z konusu dénemde,
Dariulmuallimin (6gretmen yetistirme okulu) he’yet-i ta‘limiyyesi tarafindan ¢ikarilan ve bu
itibarla resmi bir yayin olan Tedrisat-1 ibtidaiyye Mecm(asi’nda® Malimat-i Medeniye
dersine iligkin yer alan makaleler ile farkh disiplinlerin vatandaslik egitimine iligkin
yaklagimlari, uygulama amagcli yazilan ders numuneleri, nesredilen kirdat pargalari ve
manzumelerden hareketle bir degerlendirme yapilmistir. Tedrisat MecmUasi’'ndan (TM)
hareketle yapilan degerlendirmelerle 1. Megrutiyet Donemi vatandaslik anlayigi, halihazirda
yiiriirliikte olan 2018 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim (SBO) Programi ve 2018 insan Haklari,
Yurttaslik ve Demokrasi Dersi Ogretim (IHYDO) programlarindaki ilgili kazanimlar ile
iliskilendirilmistir. Ayrica yapilan tartismalara temel olusturmasi igin Il. Mesrutiyet
Doénemi’nin mufredat programlarinda Malimat-1 Medeniye dersinin konulari ve ders

yogunluklari incelenmistir. Bu amag dogrultusunda asagidaki soruya cevap aranmistir:

1. Il. Mesrutiyet Dénemi’nde, TM'de yazilari bulunan egitimcilerin vatandaslik egitimine
iliskin yaklasimlari ve bu yaklasimlarin 2018 vatandaslik egitimine yonelik 6gretim

programlari ile benzerlik durumu nedir?

Alt Problemler:

a) Vatandaslk egitimi s6z konusu donemde mifredat programlarinda nasil bir
gorunum arz etmigtir?
b) Vatandaslik egitimi baglaminda mektebe, muallime ve talebeye, devletin

kurtulmasina dénuk nasil bir anlam yiklenmigtir?

1 Tedrisat-1 ibtidaiyye MecmQas’nin adi 18. Sayidan sonra Tedrisat Mecmdasi seklinde
degistirilmigtir. Degisiklige iliskin gerekli aciklamalar Literatir Taramasi kisminda “Tedrisat
Mecm(asi: Zamanin Muteber Bir Meslek Dergisi” baglidi altinda verilmistir.



c) Il. Mesrutiyet Dénemi'nde disiplinler arasi yaklasimin vatandashk egitimine
entegrasyonu nasil yapilmigtir?

d) Vatandaslik egitiminin ortaya koydugu siyasal ve kamusal katilimin ¢ercevesi nedir?

e) Vatandaglik egitiminde milli/vatani egitim hangi ideolojik egilimleri ve sembolleri
barindirmistir?

f) Terbiye-i bedeniye pratiginin vatandaglik egitimindeki yeri nedir?

1. 2. Arastirmanin Gerekgesi ve Onemi

Vatandaslik egitimi, basta temel egitim olmak Uzere egitimin farkli kademelerindeki
mifredat programlarinda 6nemli bir yere sahiptir. Ogrencilere istenilen vatandaslik
yeterliliklerini kazandirabilmek igin disiplinler arasi bir yaklasim ile programlarda yer alan
vatandaglik egditimi bugin oldugu gibi gecmiste; Ozellikle ge¢ Osmanli Déneminde
egitimcilerin ve siyasal iktidarin tGzerinde durdugu bir konu olmustur. Bugin Tlrkiye’de ders
kitaplarinda, o6gretim programlarinda ve Milli Egitim kanunlarinda karsilastigimiz
vatandaglik egitiminin tarihsel donigimunu ortaya koyabilmek, vatandasligin ve buna bagli
olarak vatandaslik egditiminin ortaya c¢ikisindaki temel sebepleri anlama ve
anlamlandirmada arastirmacilara bir bakis agisi kazandirabilir.

Malumat-1 Medeniye literattirliyle alakali daha énce yapilan ¢alismalar mevcuttur. Bu
calismalarin arastirma odagi ders kitaplari merkezindedir: A¢ikg6z (2013), Civelek (2019),
Doga (1994), Kus, Arik, Altinok ve iridag (2018), Tuna (2008), Ustel (2014), Tunc-Yasar
(2018). Ancak Acikgdz (2013) calismasinda ders kitaplarinin yaninda TM'deki bazi
makaleleri de analizlerine dahil etmis, Ustel (2014) ve Tung-Yasar (2018) ise ¢alismalarinda
ders kitaplari, ddnemim miufredat programlari ve TM'deki bazi makaleleri de veri kaynagi
olarak kullanmiglardir. Yazarlarin TM’de kullandigi makaleler ve bu ¢alismada da yer yer
kullanilan makaleler sirasiyla soyledir: Muallim Cevdet tarafindan yazilan “Ahlak ve
Ma ‘lumat-1 Medeniyye Derslerinin Usdl-i Tedrisi ve Mekatib-i Ibtidaiyye Ahlak” ve
“Ma‘lumat-1 Medeniyye Dersleri Programlari Etrafinda” baslikli makaleler ile Sati Bey
tarafindan yazilan “Ma ‘lumat-1 Medeniyye Dersleri”, “Tarih Dersinin Usdl-i Esaslar” ve
‘Derslerde Te'sirat-1 Ahlakiyye” baslikli makalelerdir. TM’ye egitim tarihi calismalarinda
bircok arastirmaci tarafindan atif yapilsa da Malimat-1 Medeniye calismalarina yansimasi
yukaridaki makalelerle sinirlidir. Dolayisiyla yukaridaki makaleler harig tutulursa ¢aligsmada
6zgln veri kaynaginin kullanildigi ifade edilebilir. Bu itibarla ¢alismanin ders kitaplari
Uzerine yogunlasan diger eserlerin aksine sureli bir yayinin ¢alisilacagi ilk ¢aligmalardan
biri olacagr dusunulmektedir. Malimat-1 Medeniye literatirt c¢alismalarinda cagdas
vatandaslik programlariyla mukayeseli galismalar, Kus ve digerlerinin (2018) ¢alismasiyla

sinirhdir. S6z konusu karsilastirma ise ders kitaplar temelinde yapilmistir. Bu galismayla



TM’deki egitimcilerin gorislerinden hareketle 1. Mesrutiyet Dénemi vatandaslik anlayisiyla
2018 SBO ve 2018 iHYDO programlarindaki kazanimlar mukayese edilebilecektir.

Osmanli modernlesme olgusunun islenen dénem itibariyla son halkasi olan 1908
Kanun-i Esasi’nin yeniden ilanindan sonra gegilen mesruti ydonetim sistemi ve buna bagh
siyasal, sosyal, kiltlrel mecralarda yasanan dénusim ve yeni siyasal iktidarin bir anlamda
kendine muttefik yaratma maksadiyla bireyden bir vatandas olusturma istencinin genelde
egitim, oOzelde vatandaslik egitimindeki tezahurlerini tartismak, ©zellikle resmi
ideoloji/siyasal iktidar ile vatandaslik egitimi arasindaki iligkinin de boyutlarini ortaya
koyacaktir. Zira bu donemde getirilen yenilikler ve uygulamalar devam eden yillarda
cumhuriyetin ilani ile Tdrkiye Cumhuriyetinin egitim politikalarinda da kendisini
hissettirmistir. Tezin ilgili literatlre diger bir katkisi da ge¢gmiste egitim alaninda yenilikler
getirmis egitimcilerin ve onlarin bu ¢galismalarinin nispeten tanitilmasi olacaktir.

Tum bunlarin yaninda sunu da eklemek gerekirse; genellikle bilimsel bir calismadan
beklenen alanindaki bir eksikligi/boslugu gidermesidir. Ancak en az bu beklenti kadar
Onemli hatta zaman zaman bundan da énemli bir beklenti daha vardir ki o da alaninda yeni
tartismalar yaratmasidir. Bu anlamda tezin resmi ideoloji, iktidar pratikleri ve bu unsurlardan
hareketle sekillenen vatandaslik kazanimlarina elestirel bir yorum getirmesi de

Ongorilmektedir.

1. 3. Arastirmanin Sinirliliklar

Bu arastirma,
¢ 1910-1918 yillar arasinda vatandaslik egitimine dair teorik yazilar ve uygulamaya
dontk ders ornekleri,

¢ Tedrisat Mecma@asinin 1910-1918 yillari arasinda ¢ikarilan 1-43 sayilari ile sinirlidir.

1. 4. Aragtirmanin Varsayimi

Vatandaslik egitiminin resmi ideolojiden bagimsiz disunidlmesi neredeyse
imkansizdir. Il. Mesrutiyet Donemi vatandaslik egitimini konu alan bu tezde siyasal iktidarin
kontrollinde yayinlanan Tedrisat Mecma@asinin resmi bir yayin olmasi sebebiyle yine siyasal
iktidarin arzu ettigi vatandas yetistirme politikalarini yansittigi bu arastirmanin varsayimini

olusturmaktadir.

1. 5. Tanimlar

Endoktrinasyon/Toplum Miihendisligi: Siyasi anlamda ¢ogu zaman belirli bir ideolojiye

bagl olarak toplumu genelde gayri-iradi olarak belirli sosyo-kultirel istikametlere dogru



ydnlendirme, belirli bir hayat tarzini empoze etme ve toplumsal degisim ¢abasidir (Seyyar,
2007, s. 900).

Resm/ ideoloji (Official ideology): Devletin kabul ettigi herhangi bir ideolojik goris.
Belirli bir ideoloji Gzerine kurulmus (totaliter, despot-otoriter) devletlerin benimsedikleri,
savunduklari, sosyal hayatin hemen her alaninda uyguladiklari ve dzellikle milli siyaset ve
milli glvenlik konulari mevzu bahis oldugunda mutlak anlamda bagvurduklan ve titizlikle
esas aldiklari ideolojik degerler, fikirler, devrimler, dustnceler ve esaslar (Seyyar, 2007, s.
774).

Kolektif Hafiza-Kolektif/Ortak Bilin¢ (Colective memory): Bir toplumda veya sosyal
grupta olusan, tek tek fertlerinkinden butlinUyle ayri nitelikte ve fertlerin disinda olan

musterek tasarimlar ve duslnceler (Seyyar, 2007, s. 980).



2. LITERATUR TARAMASI

2. 1. Arastirmanin Kuramsal Cergevesi

1908’'de Kanun-i Esasi’nin tekrar yururlige girmesiyle birlikte devlet yonetimiyle ilgili
bircok denge degismistir. Ancak bu degisim sadece ydnetim bazinda kalmamis toplumsal
ve kiltrel dinamikleri de etkilemigtir. Bu etkinin sinirlarini, bugtnku térih literatirintn klasik
siniflamasi olan Il. Mesrutiyet Dénemi’nin siyasi, sosyal ve kiltlirel hayatina tekil bir bakisla
belirlemeye calismak yapilacak ¢ikarimlari eksik birakabilir. Zira Osmanl’da mesruti
ydnetimin kurulmasi, Mesrutiyet'in 6ncesinde yasanan bir dizi yenilesme hareketleriyle ve
Cumbhuriyet'e biraktigi mirasla iligkilidir. Nitekim saglikli bir degerlendirme yapabilmek
ancak Osmanli modernlesmesini, Cumhuriyet Donemi politikalarint ve bu ddénemlere
muteallik stregleri dogru bir sekilde anlamakla mimkin olabilir.

Kanun-i Esasi’nin ilani yonetim sistemindeki radikal degisimlerin yaninda anayasaya
bagli, hak, hirriyet ve sorumluluklarinin kaynagini anayasadan alan bir vatandas profilini
ortaya gikarmistir. iste bu vatandas profilini yetistirmek egitimin dnemli amaclarindan biri
olarak telakki edilmeye baslanmistir. Anayasa fikrine bagh olarak yeni bir vatandaslik
anlayisinin dogmasi anayasa fikrinin gelisim slreciyle es zamanlhdir. Ayrica ¢alismada
Uzerinde durulan savlardan biri de Osmanli’da Mesruti rejime gecilmesi, modernlesme
hareketlerinin bir sonucu olmasidir. Diger bir sav ise, Il. Mesrutiyet D6nemi’nde modern bir
vatandaslik anlayisinin olusmasi Kanun-i Esasi’nin tekrar ylrirlige girmesiyle anayasal
gelismeler ve egitim paradigmalarindaki degisim temelinde meydana geldigidir. ifade edilen
bu iddialara temel olusturmak icin Osmanl Modernlesme hareketleri incelenecektir.

Oncelikle sunu ifadefitiraf etmek gerekir ki; modernlesme gibi kompleks ve
anlasiimasi zor bir olguyu tim boyutlariyla gézler éniine serebilmek disiplinler arasi bir
calisma konusudur. Bu olgu, ancak siyasi, hukuki, sosyolojik, ekonomik ve ilgili diger
disiplinlerce tahlili yapilirsa saglikh bir sekilde anlasilabilecektir. Ancak modernlesme
surecinde anayasal gelismelere baglh olarak gelisen Osmanl vatandasliginin ve yine s6z
konusu strecte egitimdeki dontisime bagli olarak ortaya ¢ikan vatandaslik egitiminin de bu

calisma kapsaminda incelenmesi gerekmektedir.

2.1.1. Mesrutiyete ve Buna Bagh Olarak “Vatandas’a” Giden Siiregte
Modernlesme Hareketleri

19. yuzyil, getirdigi yenilikler, diplomatik gelismeler bakimindan oldukg¢a hareketli ve

uzun bir asirdir. Ortayll (2004) bu asr imparatorlugun en uzun yizyih olarak



degerlendirmektedir. Ayrica Osmanli modernlesme hareketlerinin bu asirda 6nem
kazanmasi sebebiyle eski-yeni ve gelenek-modern gatismasinin da dnemli 6lgide arttigi bir
asirdir. Ancak Osmanli-Tuk modernlesmesinin 19. asirda bagladigini iddia edemeyiz; zira
modernlesme olgusu daha eskilere dayanmaktadir (Ortayli, 2004). Tarihgilerin bu olguyla
alakall sikhkla Gzerinde durdugu kavramlar modernlesme, ¢agdaslasma ve batililasma
ekseninde sekil almigtir. Modernlesme ve ¢agdasglasma kavramlari en yeninin ve guncelin
arayis! turinden bir yaklasimla degerlendirilebilir olsa da Batililagsma ideolojik bir yaklagimi
da barindirmaktadir. Modernlesme hareketlerinin, Osmanli Devleti’'nin klasik devlet
teskilatlanmasinin artik ihtiyaclara cevap verememesi ve buna bagli olarak siyasi ve askeri
alandaki basarisizliklarin sebeplerini aramak ve izale etmek duslincesiyle Avrupa’daki
askeri gelismelere yonelmesiyle basladigi varsayiimaktadir. Ancak bu varsayimin Osmanli
modernlesmesinin kiinhine vakif olmada ne kadar dogru bir baslangi¢ noktasi olusturdugu
da tartismaya aciktir. Ayrica Kogak (2017, s. 73) 18. yy’in sonlari ve 19. yy’in ilk ddneminde,
buglnki anladigimiz sekliyle bir Batililasma veya Cagdaslasma politikasindan s6z etmenin
yanlis oldugu, Osmanli modernlesmesinin sure¢ dahilinde olaylarin gidisatina gére birgok
eklemelerin ve ¢ikarmalarin yapilmasiyla dinamik ancak butunlikten uzak ayni zamanda
“... g6c¢ yolda dizllur....” kabilinden bir anlayis dogrultusunda sekillendigi goéristindedir.
Dahasi Ortayl (2004, s. 14) da “Osmanl modernlesmesinin, modernlesmenin klasik tarifine
atif yaparak gelismis toplum 6zelliklerinin az gelismis bir toplum tarafindan alinmasi gibi bir
timceyle anlasilamaz” oldugunu ifade etmektedir; 6rnedin daha 14 ve 16. yy'larda
edebiyatta kullanilan dil, askeri alanda kullanilan teknik ve dizen birbirinden farklidir.
Ustelik bu farklilik heniiz modern, islahat, reform ve yenilik kavramlarinin tarini baglamdaki
yerini almadan 6nce, tarihin kendi akisindan kaynakh bir farkhiliktir. Ayni sekilde Osmanli
tarihine bir bitin olarak bakildiginda gorilecektir ki, kurulus zamaninda Sultanlar
ordularinin basinda seferlerde yer alirken ylkselisten sonra sadrazamlar 6n plana ¢ikmis,
Tanzimat Donemi’yle beraber blrokrasi agirlik kazanmis ve 19. yy. blrokrasi asri olmustur.
Bu strecin, 20. yy’da Cumhuriyet Dénemi ile siyasi, sosyal ve kultirel mekanizmalardaki
radikal donlisim sonucu daha farkl bir boyut kazandigi ifade edilebilir. Osmanli’nin Avrupa
ile olan iligkilerini ele alirsak gorulecektir ki daha dnceki devirlerde de Osmanli ve Avrupa
arasinda savaslar ve ticaret merkezli belli basli iligkiler mevcuttur. Bu iligkilerin merkezinde
Alkan’in (2012) da ifade ettigi Uzere Osmanh Devleti'nin kurulmasiyla birlikte Bati
istikametinin dogal bir fetih yonU olarak secilmis olmasi yatmaktadir. Ancak 18. yy’'a
gelindiginde ne zaman ki Avrupa’nin askeri teknolojisi ve Uustunligu kabul edilip o
teknolojiden faydalanma yoluna gidildi; boylelikle artik baslarda daha sinirli ve askeri alanda

kalsa da bir dizi modernlesme hareketleri baslamis oldu. Bu anlamda modernlesme



hareketlerine gecmeden Once modern ve modernlesme kavramlari Uzerine bazi
aciklamalar getirmek konuyu daha da berraklastirma acgisindan yerinde olacaktir.

Modern kavrami, Ulken’e (1969, s. 209) gore “toplumlar arasinda en ¢ok gelismis
olanlarin temsil ettikleri teknik, bilgi ve zihniyet seviyesidir.” Ote yandan Giddens’a (1998)
g6re “modernlik XVII. yy’da Avrupa’da baslayan ve sonralari neredeyse butlin diinyayi etkisi
altina alan toplumsal yasam ve érgiitlenme bigimlerine isaret eder.” (s. 11). insan ve Toplum
Bilimleri Terimleri Sézltginde, Seyyar (2007, s. 670) tarafindan tanimlandigi sekliyle ise,
“‘humanizm, sekularizm ve demokrasi temelleri Uzerine kurulu; hakimiyetini insanlara genis
harriyetler vermekte géren, kurtulusu dinden ziyade akil ve bilimde arayan insan bigimci ve
insan merkezci diinya goérisu, [ve] ... yeni olan her seyi pesinen kabullenme egilimi”[dir].
Bu ydénuyle modernin yeni ve gincel olana ulasma amaci vardir ve bu dogrultuda eskiyi
dislayarak kendi muhtevasi disinda kalani gelenek olarak niteler ve onun tzerinde Ustinlik
iddia eder (Altun, 2005). Yine modern kelimesinden turetilen ve ilerlemeyi ifade eden
modernlesme ise, toplumsal yapida eski ritiieller ve anlayislari yok sayarak ekonomide,
teknolojide, politika ve distincede farklilasma ve degdisim suregleri anlamina gelmektedir
(Smith, 1988, s. 65-77). Degisme ve ilerleme fikri birbiriyle i¢ i¢cedir ve bir deder yargisi
olarak ilerleme/modernlesme daha iyiye dogru degisimdir (Gordon, 2013). Bu degdisim
suregleri ise davranis ve dinya goruslerinde de yavas bir donlisiim meydana getirmektedir
(Smith, 1988). Kongar'in (1995) ifadesiyle modernlesme “... eski zamanlarin toplum
tipinden glinimuizdeki toplum tipine dogru bir degisme anlamina gelir’ (s. 228). Zamanin
ihtiyacglari baglaminda toplumsal ve siyasal yapilari gincellestirme c¢abalari olarak
tanimlayabilecegimiz modernlesme kavrami siyasi, sosyal ve kiltirel dinamikleri gtincel
olanla yeniden insa etme surecidir. Seyyarin (2007, s. 669) da ifade ettigi Uzere
modernlesme, “zamana veya buguin gecerli olan dederlere uymaktir. Toplumlarin iktisat,

bilim, teknoloiji, kiltlr, sosyal sistem vb. alanlarda gelismis bir seviyeye ulasma c¢abalaridir.”

2. 1. 2. Osmanl Devleti’nde ilk Modernlesme Hareketleri

Mardin’e (1996) gore “Osmanli modernlesme slirecinin 6zinde askeri tedbir sorunu
yatar....” (s.153). Yine benzer bir ifadeyle Alkan (2004, s. 75) da Osmanli modernlesmesinin
“var olma mucadelesinin bir sonucu olarak askeri alanda basladigini” ifade etmektedir. Zira
bu var olma mucadelesi sonucu askeri alana yonelmek; eksik gorilen en hayati noktayi
gidermeye yoneldigi sekliyle pragmatist ve yaklagim itibariyla da dogal bir tutumdur (Alkan,
2004; Kogak, 2017). Oyle ki Osmanl Devleti, kurulugundan itibaren askeri alanda elde ettigi
basarilarla klasik doneminde genis bir cografyada hikim strmuagstir. Kurulugsundan 1699
Karlofga ve 1718 Pasarofca Anlagsmalari’na kadar yerel ve bdlgesel gi¢ merkezi konumuna

yukselmis kendi iginde siyasi problemleri (isyanlar, fetret devri) yine kendisi bir dlgtde



¢cb6zmeye muktedir olabilmistir. Karlofca Anlasmasi ilk kez maglup taraf olarak anlasma
imzalayan Osmanl Devleti i¢in bir dénim noktasidir (Lewis, 2011). Karlofga Anlagmasiyla
Osmanli Devleti’'nin, Macaristan ve Romanya'yr Avusturya’ya birakmasi gibi toprak
kayiplarinin yaninda, Hiristiyan devletlerin Osmanli’ya savas tazminati ve vergi vermesinin
kaldiriimasi; Osmanli devletini artik glgli bir devlet olmak yerine diplomatik alanda onu
ikinci plana iten, Avrupali bayUk devletlerin ¢ikarlari dogrultusunda yonlendirilen bir devlet
haline getirecektir (Berkes, 2016, s. 41). Osmanh Devleti askeri alanda yasadigi bu
yenilgilerle birlikte Bat’'nin teknolojik Ustunligunu de fark etmeye baslamis; bilhassa
Batr'nin silah teknolojisi ve askeri kurumlarinin imparatorluga tasinmasi I. Mahmud (1730-
1754), I. Abdulhamid (1774-1789) ve Nizam-1 Cedit (Yeni Duzen) idealiyle bu girigsimi daha
da kurumsallastirmak ve sistemli hale getirmek isteyen Ill. Selim (1789-1807) zamaninda
hizlanmigtir (Mardin, 1991).

Goruldugu Uzere Osmanl ve Bati arasindaki ustunluk farki Osmanli’'nin aleyhine
savaslarda ortaya ciktigi icin ilk yenilesme/modernlesme c¢abalarinin askeri alanda neset
etmesi dogal bir sonu¢ olarak gelismesi ifade edilebilir. Osmanl klasik ¢aginda, Avrupa
ordularinin olusturdugu muttefik ordulari dahi yenilgiye ugratan kavi Osmanli ordusu artik
bu ordular tarafindan tek tek maglup edilmeye baslayinca Osmanli reformculari zorunlu
olarak askeri reformlara yénelmistir (Akyildiz, 2012, s. 18). Bu hususta Lewis’'in Osmanl
ordusu ile alakal yaptidi su tespitini ifade etmek yerinde olacaktir: “Ne var ki Osmanli’nin
Avrupa’ya bir zamanlar dehset salan ordusu, artik kendi idarecilerinden ve kendi halkindan
baska kimseyi korkutamiyordu.” (2011, s. 35). Dahasi zamanla kendi mesleginden
uzaklasan askeri yapi ekonomik amaclar dogrultusunda giderek “esnaflasmakta” ve Ust
dizey yoneticilerin elinde padisah ve sadrazamlarin goéreve getiriimesinde veya
uzaklastirimasinda “siyasi bir araca” donismekteydi (Tanoér, 1985, s. 10). Boylelikle, bir
anlamda kendi Gstlnliguna ve basarisint agirlikh olarak askeri sahada kabul ettirmis olan
Osmanli Devleti bu kez de askeri alandaki bozulma sebebiyle kétlye gidisin farkina
varacak, boylelikle askeri i1slahat fikri ortaya ¢ikacaktir. Bunun yaninda Bati'yla alakali ilk
tutarli degerlendirmelerin yapilacagi raporlar da Avrupa’ya génderilen elgilerden gelmeye
baslayacak ve 1793 yilinda Avrupa devletlerinin baskentlerinde daimi elgilikler acilacaktir
(Mardin, 1991).

Modernlesme hareketlerinin hiz kazandigi bir diger donem de lll. Selim’in padisahligi
dénemidir. lll. Selim henuz tahta ¢gikmadan dnce Avrupa’ya karsi ilgili olan bir padigahtir.
Keza sehzadeligi doneminde Fransa Krali XVI. Louis ile mektuplagsmistir (Zarcher, 20153;
Berkes, 2016; Davison, 1997a; Sander, 2014). 1789 Fransiz ihtilalinin cereyan ettigi yil
tahta ¢ikan lll. Selim (1789-1807) zamanindaki modernlesme hareketleri, yine onunla

0zdeslesen Nizam-/ Cedid ideali etrafinda sekillenmistir. Tunaya (1996, s. 22) Nizam-i
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Cedid’i “mevcut rejimin yerine yenisini koymak” seklinde ifade ederek bu idealin basit
anlamda askeri bir 1slahat olarak nitelemis, genis anlamda ise yenigeriligin ilgasi, ulema
gucunan kirlmasi ve Batililagmak oldugunu vurgulamistir. Askeri anlamda Nizam-/ Cedid’in
amaci ilk baglarda mevcut ordunun bir dizi reformlarla yeniden &rgutlenmesini saglamak
olsa da kisa slrede yeniden 6rgutlenmenin mimkin olmayacaginin anlagiimasi Uzerine
mevcut ordunun yaninda yeni bir ordu kurulmasina karar verilerek 1794’ten 1807 yilina
kadar yeni yontemlerle egitilmis yaklasik 30 bin askerden olusan bir ordu meydana getirilmis
ve bu ordunun masraflarinin karsilanacagi irad-1 cedid adinda yeni bir hazine kurulmustur
(Zarcher, 20153, s. 45). Sultan Ill. Selim kétlye gidisin 6nline gegmenin 18. yy’da oldugu
gibi askeri alanda oldugunu dusunmekle beraber ayni zamanda devlet yonetiminin her
kademesinde bir mobilizasyona ihtiya¢ oldugunun farkina varmis ve bu hususta yapilacak
yenilesme c¢alismalarinin gortsulmesi, tartisiimasi, teklif ve o6nerilerin sunulacagi bir
danisma meclisi (meclis-i mesgveret) agilmasini saglamistir (Armaoglu, 1997, s. 218; Tandr,
1985, s. 11-12). Akyildiz’a (2012, s. 32) gére mesveret meclisinin lll. Selim Dénemi’nde
onem kazanmasinin sebebi Kiclik Kaynarca Anlagsmasi ile sonuglanan 1768-1774
Osmanli-Rus Savas! ardindan yasanan maglubiyetlerin devletin glicinid kirmasi ve buna
bagli olarak meydana gelen siyasi ve sosyal bunalimin ¢ézilmesinde “karar ve sorumlulugu
yaymak, paylasmak ve genis bir mutabakata dayandirarak alinan karari halkin gézinde
mesrulastirmak disincesi[dir].”

Sultan lll. Selim’in 1slahat ¢calismalarinin diger bir veghesini de teknik ve teknik egitim
olusturmaktadir. Bilhassa yeni kurulan Nizam-1 Cedid ordusuna zamanin teknolojisine
uygun top ve tiifek Uretimi icin Fransiz, isveg ve ingiliz uzmanlar nezaretinde atolyeler
kurulmus, yine Fransiz gdzlemciler kontroliinde donanmanin islahina yonelik ¢alismalar
yapilmistir (Shaw, 2008). Teknik islahatlar, modern silahlarin Uretilmesi ve donanmanin
iyilestiriimesi yaninda teknik okullari da kapsamaktadir. 1775 yilinda Mihendishane-i Bahr-
i Hiimayun adiyla kurulan deniz mihendislik okulunun yaninda 1795’'te Miihendishane-i
Berr-i Hiiméayun adiyla bir de kara muhendislik okulu acgilarak ordu igin yetistirilen subaylarin
yeni askeri teknikleri 6grenmeleri ve modern bir egitimden ge¢gmeleri amaclanmistir (Shaw,
2008, s. 194-200). Bu teknik okullar vasitasiyla da artik Osmanl egitim modernlesmesine
donuk bir yol aciimis olacaktir.

Bu dénemin yenilesme hareketleri lll. Selim bahsinin girisinde, Tunaya'ya atfen ifade
edildigi Uzere, eski rejimin yerine yenisini koymak olsa da yine Tunaya’nin (1996, s. 23)
ifadeleriyle “eskinin yaninda yenisini kurmak” yonunde bir us(l ile gergeklestirimeye
calisiimig; Yenigeri Ordusu yaninda Nizam-/ Cedid, devlet hazinesi yaninda irad-i cedid ve
medrese yaninda teknik okullar kurulmustur. Bunun neticesinde dualist bir anlayis ortaya

cikmig eski sistemde bir sekilde kendine ¢ikar bulan gruplar, dini, mali ve kilturel saiklerle
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yeni kurumlarin karsisinda muhalif bir tutum sergilemigtir. En nihayetinde bu reformlar
Kabakgl Mustafa 6nderliginde Yenigerilerin isyani sonucu akamete ugrayacaktir. Aslinda
en basindan beri bu yeni usdl uygulamalara karsi basta yenigeriler, ulema ve bir kisim halk
olmak Uzere bir hognutsuzluk s6z konusudur (Zurcher, 2015a). Mayis 1807°de kazan
kaldiran Yenigeriler, ellerinde bir listeyle reform hareketine éncultk etmis devlet adamlarinin
bazilarinin azlini istemis bazilarini da oldurmustd (Lewis, 2011). Bununla yetinmeyen
isyancilar bu kez de yoénlerini padisaha ¢evirmis ve seyhilislamdan Ill. Selim’in tahtan
indirilmesine dair fetva alarak padisahi tahtan indirmis yerine IV. Mustafa tahta ¢ikariimist
(Lewis, 2011, s. 99-100). lll. Selim’in saltanati, artik memnuniyetsizliklerin ifade edilme
sekline dénusen bir Yenigeri isyaniyla sona ermis, Nizam-1 Cedit ordusunun dagitilmasiyla,
reform hareketleri bagariya ulasamamigtir. McCarthy (2006) Ill. Selim islahatlarinin
basarisiz olmasinin sebebini yenilik hareketlerinden dnce eski dizenin yok edilmemesi ve
buna bagdli olarak da eski diizen taraftarlarinin devre digi birakilmamasina baglamaktadir.

Bu doénem reformlari, etkisi sinirli kalsa da gelecek yillarda 1slahat hareketlerini
devam ettirecekler igin bir 6rnek teskil etmekle birlikte askeri ve teknik reformlarin tek basina
yetersiz kaldigini, askeri ve teknik basarinin altyapisini olusturan siyasi, sosyal, ekonomik
ve kultirel gelismelerin de incelenmesi gerektigi distincesini ortaya cikarmistir (Sander,
2014; Shaw, 2008). Ayrica bu dénem, Osmanl’'nin Avrupa denge siyasetine girmeye
basladigi, modernlesme slirecinde BatI’'dan Ustlin oldugu gérustnu terk ederek daha realist
bir tutum benimsedigi ve Viyana, Berlin, Paris, Londra gibi sehirlere daimi elgilikler agarak
Avrupa ile etkilesimini artirdigi bir dénem olmustur (Tunaya, 1996). Dahasi yasanan askeri
ve diplomatik 1slahat ¢abalari Bat'ya donik liberal ve reformist bir aydinlar grubunun
olusmasina zemin hazirlamistir (Tanér, 1985).

Diger yandan IV. Mustafa’nin tahta c¢ikmasiyla beraber isyani tertip edenler ile
padisah arasinda bir Seri Hiccet imzalanmistir. Bu belge isyanda roli olanlarin
suclanmamasini ve yenigerilerin devlet islerine karismadiklar takdirde onlarin
cezalandiriimayacagini padisah tarafindan taahhit etmektedir (Karal, 1983a, s. 84-85).
Cavdara (1995) goére bu belge “Sultanla kullari arasinda kurulacak yeni iligkilerin ana
kosullarini belirleyen bir nevi ant niteligindedir [ve] ... egemenligin paylasimina yénelik ilk
adimlardan biri[dir]....” (s. 20). Basta ulema ile askerler ve padisah arasinda karsilikl bir
s6zlesmeye dayanmasi yine taraflarin birbirine karsi sorumluluklarini ortaya ¢ikarmaktadir.
Ancak Berkes’e (2016, s. 136) gore bu belge her ne kadar padisah, ulema, ocak arasinda

imzalansa da hukuksal bir degeri olmadigi gibi pratikte de bir anlam ifade etmemisgtir.
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2. 1. 2. 1. 1. Mahmud Donemi: Merkezilesme ve Tebaa Arasinda Esitlik

Istegi

Siyasi bir kargasa ortaminda Rusguk Ayani Alemdar Mustafa Pasa’'nin destegiyle
1808’de tahta ¢ikan Il. Mahmud reformlar hususunda daha mutedil olacak 1826’da Yeniceri
Ocaginin kaldinimasiyla da reformlara hiz verecektir. Il. Mahmud’un tahta ¢ikisindan sonra
ilk icraatlarindan birisi, 1808 yilinin ekim ayinda Alemdar Mustafa Paga’nin girisimiyle
istanbul’da toplanan ayanlar? ile bir ittifak senedi imzalamasidir. Sened-i ittifak (tam metin
icin bkz. Akyildiz, 1998), padisah ile ayanlarin hak ve yUkimlaliklerine istinat eden yedi
konudan olusmaktadir. Bu yedi konunun genel hatlari ise, 1) Ayanlarin Padisahin otoritesini
tanimasi ve korumasi, 2) Ayanlar arasinda toplanan askerlerin devlet askeri olarak tahrir
edilmesi, 3- Hazine ve Devlet gelirlerinin korunmasi, vergilerin devlet adamlan ile
hanedanlar arasinda belirlenmesi ve dizenli toplanmasi, 4) Padisahliga ait konularda
sadaret makamini tanima ve Sadrazamin hukumlerine itaat etme, 5) Padigahin ve ayanlarin
haklari ve birbirlerine karsi sorumluluklari ile karsilikh verilen sézlerin tutulmasi, islenen
suclarin suga goére cezalandiriilmasi, 6) Baskentte askeri veya baskalarinca bir isyan
meydana gelirse tum ayanlarin buna midahale etmesi, 7) Reayanin korunmasi hususunda
ayanlar kendi idareleri altindaki insanlarin givenliginden sorumlu olmalari seklinde hiilasa
edilebilir (inalcik, 1964, s. 604-606; Berkes, 2016, s. 139-140; Aksin, 1994, s. 115-117).
Sened-i Ittifak ile alakali olarak literatiirde muhtelif degerlendirmeler mevcuttur. Tunaya
(1996, s. 25), Sened-i fttifak''n Osmanli Magna Carta’si oldugunu ifade etmekte; Berkes
(2016, s. 142) ise eksiklerine ragmen bir anayasa olarak nitelemektedir. Mardin (1996, s.
167), Ahmet Cevdet Pasa’ya dayandirarak ittifakin Magna Carta olmaktan uzak olduguna
vurguyla “devletin merkeziyet¢i bir yapi kazanmasinda atillan bir adim” yoéninde
degerlendirmektedir. Cavdar ise, Sened-i fttifak'in Padisahin egemenliginin paylasilabilir
oldugunu gostermek acisindan “anayasal diizene yonelik atilmis dnemli bir adim....” oldugu
goérusiindedir (1995, s. 21). Bu hususta Aksin (1994, s. 118) ise keyfi siyasetin yerine
sorusturma ve suca gorelilik getiriimesinden hukuk devleti yonunde, vergilerin karsilikh
olarak belirlenmesi ve ayanlarin birbirini denetlemesi ayni zamanda ittifak halinde olmalarini
da parlamentoya gidis yéninde bir adim olarak degerlendirmektedir. Stanford J. ve Ezel K.
Shaw (1983, s. 27) ise taraflar arasinda karsilikli sorumluluk ve ytukimliltkler bulunmasi

hususunu mesgrutiyetgilige atilan bir adim olarak degerlendirmektedir.

2 Varliklari 16.yy. ortalarindan beri bilinen ayanlar 18.yy. merkezi yonetimin zayiflamasiyla topraklari
zapt etme, devlet adina vergi toplama (iltizam) ve siyasi nifuz kazanarak gittikge gliiclenmis, devlet
ve halk arasinda bazi yonetim konularinda aracilik yapmistir. Bu gugleri o kadar artmistir ki Alemdar
Mustafa Pasa 6rneginde goérdigimuz gibi artik Padisahlari tahtan indirip istedigini tahta gikaracak
merhaleye ulagmistir (Mert, 1991).
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II. Mahmud saltanatinin ilk yillarinda reformlar konusunda zayif kalmis yaklasik 15 yil
Onemli gorevlere glvenilir isimler getirerek glglenmeyi (Zircher, 2015a, s. 55) amaglamis,
Davison’in (1997a, s. 36) ifadesiyle “kendi evinin efendisi olmaya” calismigtir. Il
Mahmud’un 1826’dan sonra reformist tutumu ile saltanatinin ilk yillarindaki tutumu oldukc¢a
farklidir. Oyle ki zikredilen ilk yillarda avini tuzaga gekmeye calisan bir avcl soguk kanlilgi
ile hareket etmistir. Gergek manada reformlar ise Yenigeri Ocaginin kaldiriimasindan sonra
baslayacaktir. Gittikge diizensiz ve basibozuk hareket eden Yeniceriler® Yunan isyani
esnasinda bu tavirlariyla bu kez halkin da nefretini kazanmig 1826’da At Meydani’nda yine
bir isyan girisimi sirasinda yarim saat suren top atesi altinda binlercesi 6ldurulerek ortadan
kaldiriimis ve asirlardir yenicerilerle yakin iligkisi olan Bektasi Tekkesi dagitiimistir (Lewis,
2011, s. 110-112). Tunaya (1996) Yeniceri Ocagr'nin kaldirilmasiyla kurumlar arasi ikili
dizenin ilk defa yikildigini ve reformlar 6nindeki engelin de kalktigini belitmektedir. Ortayh
(2004) ise, Il. Mahmud’un bu uygulamasini 18. yy. basglarinda modern ordu kurma yolunda
yaptigi kati reformlara atfen Blyuk Petro’ya* benzetmektedir.

Gergeklestigi ddnemde Vaka-y1 Hayriye (hayirli olay) diye adlandirilan bu hadiseyle
beraber reformlarin éniindeki engel biyik 6l¢clide kalkmis ve 1830’dan sonra reformlar hiz
kazanmigtir. Bu anlamda, ilk olarak reformlarin seyri Yenigeri Ocagi yerine kurulan Asakir-
i Mansure-yi Muhammediye ordusunun egitimi yéninde olmustur. 1775'te kurulan deniz
muhendis mektebi ve 1795'te kurulan kara mihendis mektepleri genisletilerek yeniden
egitim vermesi igin ¢alisiimig, bunlarin yaninda ordunun ihtiyag duydugu tabiplerin yetismesi
icin bir Tibbiye®, yine askeri amaglarla Muzika-i Hiimayin Mektebi ve Fransizca egitim
verilerek dil bilen zabitler yetistirmek amaciyla Mektep-i Ulum-i Harbiye kurulmustur (Ergin,
1977, s. 315-374). Harbiye bahsinde bir parantez agmak yerinde olacaktir. Zira bu kurum,
Tlrk-Osmanlh modernlesmesi acisindan 6énemli bir mevkiye sahiptir; Harbiye mezunlari
Cumbhuriyet Dénemi’ne kadar Turk distince ve siyasi hayatinda énemli bir isim haline
gelecek ve nihai kertede Cumhuriyet Donemi’nde Mustafa Kemal Atatirk ile birlikte ulusal

birligin gelismesinde de etkili olacaklardir (Berkes, 2016; Ziircher, 2015a).

3 Ahmed Rasim itaatsizlikleri sebebiyle Yenigeriler ile ilgili olarak su ifadelere yer vermektedir: “Talim
ve itaat ve terbiye-i askeriyye denilen seyden nam-nisan yog idi. ...Zukaklarda [sokak] kaldirim
kabadayiliginda ve meyhane gavgalarinda yektd olan bu haserat, muharebe meydanlarinda
dismana tufenk atmaktan kacar ve bazen ordugahin yagmasina pisva [0nder] olurlar idi.” (Rasim,
1923/1342, s. 24-25).

4 Ortayl'nin (2004) ifade ettigine gére Blylk Petro, Kremlin Meydani’'nda eski Rusya'nin Strelitz
denilen isyankar kapikulu askerlerini yok edip yerine Noviy Stroy (Nizam-1 Cedid) adiyla modern bir
ordu kurmustur. Ayrica Ortayli, eserin bu béliminde Rus ve Osmanli modernlesmesini Biiylk Petro
ve Sultan Il. Mahmut ekseninde karsilastirmaktadir (Ortayl, 2004, s. 38-58).

5 Tibbiye'nin kurulmasi modernlesme hareketleri bakimindan énemli bir yere sahiptir. Il. Mahmut'un
Tibbiye’nin agilisindaki irad ettigi nutukta, bu okulun g¢aginin 6tesinde bir anlayisla kuruldugu
gortlmektedir. Nutkun tam metni igin (bkz. Gencer, 1991, s. 10-11). Ayrica karsilastirma ve
sadelestiriimis metin igin (bkz. Berkes, 2016, s. 186).
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Goruldugu tzere egitim konusundaki ilk reformlar ve buna bagh olarak modern egitim
kurumlarinin acgilimasi askeri alandaki reformlar ekseninde ortaya c¢ikmistir. Bununla
beraber, 1l. Mahmud Dénemi’nde sivil egitim igin de bazi reformlar yapilmistir. Bu dénemde
sivil mekteplerin aciimasiyla alakali ilk husus, Ergin’in aktardigina gore aslinda yine askeri
mekteplerden neset etmistir. Yeni acilan askeri mekteplere alinan 6grenciler sibyan
mekteplerinin yetersizligi yizinden tedrisata elifba ve kiraat ile baslar daha sonra lisan ve
fen dersleri alirlardi, drnegin bu durum sebebiyle 1826°da agilan Tibbiye’ye giren 6grenciler
14 yil sonra 1840’'ta mezun olabilmigtir (Ergin, 1977). Tibbiye bugunkiu anlamda bir tip
faklltesi degildir ancak yetismis insana ihtiya¢ duyulan ve reformlardan en hizli sekilde
sonug beklenen bir dénemde bu siire oldukga uzun gibi gériinmektedir. iste sibyan
mekteplerinin bu yetersizligini gidermek amaciyla 1838 yilinda cocuklarin yaslarinin rast
cagina® gelinceye kadar okuyacaklari Ristiyeler agilmasi kararlastiriimistir (Ergin, 1977, s.
383-384). Fakat s6z konusu bu mekteplerin etkisi a¢ildigi yillarda sinirli kalmis Tanzimat
Dénemi’nde egitim alanindaki diizenlemeler neticesinde 1845'te faaliyete baslayabilmistir
(Ozturk, 2018).

Diger yandan sivil egitim icin Rigtiyelerin yaninda, geleneksel bir anlayisa sahip
olmakla birlikte modern egdilimleri olan, Fransizca egitimine de yer veren, devlet
kademelerine sivil memur ve terciman yetistirmek amaciyla Mektep-i Maérif-i Adliye ve
Mektep-i Ulum-i Edebiye aciimistir (Lewis, 2011, s. 119). Bu dénemde yeni okullar agilimis
olsa da bu kurumlar, Rustiyelerde oldugu gibi ger¢cek anlamda Tanzimat Dénemi'nde
faaliyete gecebilmistir. Ayrica bu okullar acildiklari dénem iginde hizli bir sonug elde
etmeleri Tibbiye bahsinde de vurguladigimiz Gizere mimkin olmamis; kurumsallasmalarini
tamamlayarak ancak Tanzimat Dénemi’yle birlikte devlet kademelerine yetismis kadrolar
kazandirmaya basladiginda anlam kazanmistir. Mezunlarinin ileriki yillarda etkin olacagini
vurguladigimiz Harbiye yaninda diger bir kurum da Terciime Odasrdir. Terciime Odasr'nda
idari islerin yaninda Fransizca da 6grenen kisiler, 19. yy. boyunca devletin basta hariciye
olmak Uzere bazi kademelerinde gérev yapmis ayni zamanda 1859'da kurulan Mektep-i
Mitilkiye'nin ilk hocalari da onlar olmustur (Davison, 1997a, s. 40). Ayrica ileride gorecegimiz
Yeni Osmanli muhalif hareketinin ilk temsilcileri de buradan yetisecektir. Bunlarin yaninda
bu kurumun mudavimleri Batili “diplomatlar, distnurler, bilim adamlar ve yenilikgilerle”
iletisim halinde olmuslardir (Yildiz ve Gindiz, 2019, s. 278). Egitim bahsini kapatmadan
once su hususa da yer vermek gerekmektedir. O da modern okullar agilirken, geleneksel

egitim veren medreselere dokunulmamasidir. Béylelikle Osmanl klasik déneminde inkisaf

6 Resit olan kimse, kanun nazarinda hak ve sorumluluklarini kullanabilecek gaga gelmek. islam
fikhina gore ibadetlere ve dini sorumluluklara baglama yasi 14’tir. Bugiin ise birgok devletlerce
medeni kanuna gore resit olma yags! 18 olarak kabul edilmektedir. Dolayisiyla Riustiyeler 6grencilerin
14 yasina gelinceye kadar tahsil gériip mezun olduklari mekteplerdir (Ergin, 1977, s. 384).
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eden ancak bir dizi ihmaller sonucu glcini kaybeden medreselerin yaninda modemn
okullarin agilmasindan, 1924 Tevhid-i Tedrisat kanununa kadar Osmanli egitiminde ikili
yapi da olusmaya baslamistir (Shaw ve Shaw, 1983).

Bunlarin yaninda Il. Mahmud, bu dénemde devletin hukuk devleti ydninde birer adim
olabilecek ve Mesveret Meclisi’nden farkli niteliklere sahip olan ordu, maliye, idare ve egitim
alanlarinda kanun yapma ve “nizamat-1 Esasiye” hazirlama goérevleri olan Dar-1 Sdra-yi
Bab-1 Ali, Meclis-i Ahkdm-i Adliye ve Dar-i Stra-yi1 Askeri adinda siirekli danigsma meclisleri
kurmustur (Berkes, 2016, s. 171-174). GUnUmUz Danigtay ve Yargitay ile benzer 6zelliklere
sahip olan Meclis-i Ahkam-/ Adliye adalet makaminin en Ust kurulu olma &zelligindedir
(Tandr, 2004, s. 67). Berkes (2016, s. 175), s6z konusu bu meclisin “Tanri emri ya da
padisah iradesi disinda insan disinu ile kurallar konabilecedinin, gerektiginde bunlarin
degistirilebilir oldugunun kabul edildigini gésterir” nitelikte olmasi ve buna bagh olarak farkl
bir kaynakla yasama surecinin baglamasini demokratiklesme yolunda atilan bir adim olarak
degerlendirmektedir. Yonetimsel anlamda merkezi giuclt saglamlastirmak adina yapilan
degisikliklerden birisi sadaret makaminin basvekalete donustirilmesi, digeri de devlet
yonetimine ait isleri daginik sekilde yuruten kalemlerin Dahiliye, Hariciye, Adliye, Maliye ve
Evkaf-1 Himayun NeZzéretleri adiyla yeniden teskilatlandiriimasidir (Shaw ve Shaw, 1983,
S. 66). Tandr (1985, s. 12), is bélimine dayal nazirliklarin kurulmasini “bir anlamda ilkel
bir kabine sistemi” olarak degderlendirmektedir. Akyildiz (2012, s. 46-54) Evkaf-1 Hiimayun
Nezaéretiyle daha onceden ydnetimleri ve gelirleri Ulema elinde olan vakiflarin devlet
yonetimine gegmesiyle Ulema etkisinin kirillmasinin amaclandigini ifade eder.

Baslangigta askeri alandaki bozulmayla baslayan modernlesme hareketleri, askeri
istikamette ilerlemis, Nizam-1 Cedid idealiyle sistemlesmeye ¢alismis, Sultan II. Mahmud
Doénemi’'nde ise idari, egitim vb. alanlarda dairesini genisleterek devam etmistir. Tunaya
(1996, s. 33), bu dénemi reformlarin “yukaridan asagiya” dogru padisah tarafindan
gerceklestigi icin “aydin despotluk” ve “miinevver istibdat” olarak degerlendirmektedir.
Berkes (2016, s. 171) ise, donemi “mutlakiyet¢i aydin monarsi” olarak degerlendirir. Ayrica
Tunaya (1996, s. 29), yeniliklerin anayasa garantisi altinda alinmayisini, mesruti bir
sistemin yoklugunu ve reformlarin kisi 6zgurliklerini 6n plana almaktan ziyade zor durumda
bulunan saltanati giclendirmeye yonelik oldugu icin dénemi elestirmekle birlikte, dénemde
Nizam-1 Cedid’e gore kisi 6zgurliklerine daha fazla yer verilerek Tanzimat Dénemi’'nin de
hazirlik evresini tesis ettigi belirtmektedir.

Bunlarla birlikte Kisilerin bir dizi haklar kazanmasina yonelik atilan su adimlar da
onemli gelismeler arasindadir: Il. Mahmud'un kisinin 6liminden sonra mallarina el
konulmasi olarak tanimlanan musadere sistemini kaldirmasiyla mulkiyet ve miras hakki

koruma altina alinmistir (Tanér, 2004, s. 69). Ayrica Il. Mahmud’a atfedilen ve Osmanli
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uyruklari arasindaki esitligi vurgulayan su ifadeler de &nemlidir: “Ben tebaamin
Muslimanini camide, Hiristiyanini kilisede, Misevisini de havrada fark ederim, aralarinda
baska gina fark yoktur. Ciimlesi hakkindaki muhabbet ve adaletim kavidir ve hepsi hakiki
evladimdir” (Kaynar, 1985, s. 100) vecizi ile Tandr'adn (2004) de yer verdigi Il. Mahmud’un

Sumnu’da bir merasiminde ifade ettigi s6zler goyledir:

Siz Rumlar, siz Ermeniler, siz Yahudiler hepiniz Mislimanlar gibi Allah’in kulu ve benim
tebaamsiniz; dinleriniz baska baskadir, fakat hepiniz kanunun ve iradei sahanemin
himayesindesiniz. Size tarh edilen vergileri 6deyin; bunlarin kullanilacaklari maksatlar
sizin emniyetiniz ve sizin refalhilnizdir... (Moltke, 1969, s. 99).

Bu sOzler tebaa arasindaki esitligi, din ve vicdan ézgurliguni vurgulamaktadir. Tanér
(2004, s. 69-70) zaten eskiden beri Osmanli’da var olan millet sistemi sebebiyle diger
dinlere de genig O6zgurluklerin verildigini ifade ederek bagdimsizlik hareketlerinin
baslamasiyla bu durumun degismis olabilecegi lzerinde durmakta ve padisahin bu
hareketlere karsi tedbirler almak istedigini vurgulamaktadir. Aybay’a gére Il. Mahmud’un bu
sozleri “Osmanl uyruklar arasinda din ve mezhep farkliliklarina dayanan ayrimciliklara son
verme istencini ortaya” koymaktadir (2010, s. 142). Dahasi Il. Mahmud’un bu ifadeleri
Osmanlilik fikrinin basladigini géstermesi agisindan da énemlidir (Erdogdu, 2008, s. 29).
Zira Osmanlilik politikasi Fransiz ihtilaliyle hizla yayilan milliyetcilik akimi ve beraberinde
getirdigi bagimsizlik disincesine karsi bir tedbir olarak millet sisteminin islevini yitirmesi
sonucu, Osmanli toplumunu olusturan unsurlarin esitligini saglamak amaciyla dogmus ve
Tanzimat politikalarinin merkezinde yer almistir (Yildiz, 2001, s. 61). Osmanlilik, Tanzimat
Dénemi’ne kadar Muslimanlarin Gstinligind vurgulayan bir anlama sahipken Tanzimat’'la
birlikte milletler arasi esitligi ifade eden ve bu suretle devletin biGtinligini korumayi

amaglayan bir politika halini almistir (Tekeli, 1985, s. 468).

2. 1. 2. 2. Tanzimat Donemi ve Esitligin Kanunlara Gegme Arayislari

Arapca bir kelime olan tanzim, lUgat kitaplarinda kisaca, dizenleme, siraya koyma ve
islah etme seklinde acgiklanmaktadir. Tanzimat ise bu kelimenin c¢oklugu olarak
dizenlemeler, tanzimler seklinde ifade edilmektedir. Peki bu diizenlemelere ve tanzimlere
neden ihtiya¢ duyuldu? Hangi sartlar Tanzimat'i gerektirdi? Aslinda 6nceki bolimlerde de
cevap aramaya calisilan sorular genel olarak bunlardi. Bir buguk asirdir tartisilan kétiye
gidisin sebepleri ve bu gidisin izalesi i¢in Tanzimat ile yeni bir kapi aralanmak istenmesi ilk
g6ze garpan neden gibi goriintyor. inalcik (2011, s. 32) Tanzimat igin “XIX’'uncu asir tarihini
izah eden temel hadisedir” der. Gergekten de tarihi stregte ehemmiyetli bir yere sahip olan

Tanzimat Doénemi, Osmanli-Turk modernlesme hareketleri igcinde ayri bir 6nem
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tasimaktadir. Tanzimat’t hazirlayan surecin bilhassa Il. Mahmud reformlariyla olustugu
onceki bélimlerde zikredilmisti. Tanzimat Fermani (tam metin i¢in bkz. Karal, 1983a, s. 255-
258) ile baslayan bu dénemde reformlarin muhtevasi daha da genigleyerek askeri, mali
egitim gibi alanlarin yaninda kiltlrel degisim de gindeme gelmistir. Giyim ve ev esyasindan
insanlar arasi iligskilere kadar Avrupa kultiru goéze ¢arpacaktir. (Mardin, 1991, s. 15).

Tanzimat Fermanr’nin hazirlanmasinda Mustafa Resit Pasa’nin’ payi oldukga
blyiktir. Ferman, Mustafa Resit Pasa onciiliigiinde Bab-1 Ali'de bir danisma meclisi
tarafindan hazirlanarak, Sultan Abdulmecid’in onayi ile 3 Kasim 1839 tarihinde yine Mustafa
Resit Pasa tarafindan Gilhane’de dénemin Osmanli toplum yapisini olusturan “kurumlarin
siniflarin, gruplarin ve yabanci temsilcilerin éninde” (Shaw ve Shaw, 1983, s. 91)
okunmustur.

Ferman’in vurguladigi, ayrica Tanzimat bahsinde tarihgilerin en fazla Uzerinde
durdugu temel maddeleri su sekilde siralayabiliriz: Sultan tarafindan “tebaanin can, namus
ve malinin guivence altina alinmasi, iltizam sisteminin yerini alacak muntazam bir
vergilendirme sistemi, zorunlu askerlik, hangi dinden olursa olsun bitlin tebaa i¢in yasa
onlnde esitlik”® (Lewis, 2011, s. 150; Karal, 1983a, s. 171; Zlrcher, 2015a, s. 84; inalcik,
2016, s. 136-138). Bu maddeler anayasal gelismeler baglaminda énemli maddeler olarak
degerlendirilebilir. Diger yandan, haklar ve kanunlarla ilgili olarak sonraki yillarda ¢ikarilan
nispeten Fransizcadan cevrilerek hazirlanan Osmanli tebaasi arasinda esitligi onaylayan
Ceza Kanunu ve ticari anlagsmazliklarin ¢éziimiinde basvurulacak bir Ticaret Kanunu seriata
dayali haklar sisteminin yaninda laik Ozelliklere sahip hak/hukuk prensiplerinin de
benimsenmeye baslandigini géstermektedir (Karal, 1983a, s. 173-174). Ceza Kanunu’nda
Osmanli tebaasinin esitligine ve can, mal ve namus dokunulmazliklarina bir kez daha vurgu
yapilmaktadir (Bozkurt, 1989). Bu kanunlari daha sonra seriat ve cemaat mahkemelerinin
yaninda acilacak ticaret karma mahkemeleri ve asliye karma mahkemeleri izlemistir (Karal,
1983a, s. 174). Cikarilan bu kanunnamelerle esitlik dini ya da etnik temelde degil hukuksal
bir zeminde ilerlemeye baslamis, bu hukuksal zemin ise Osmanh kimligini pekistirmeyi
amagclamistir (Alkan, 2017, s. 384). Hatt-1 Himayunda yer alan ve énemli bir madde olarak
addedilen diger bir konu ise askerliktir. Simdiye kadar vatani gérev sayilmayan askerlik artik
tebaa icin bir ddev olarak kararlastiriimistir (Karal, 1983a). Butin bunlarin yaninda yasama

konusunda Uyelerinin Masliiman ve Hiristiyanlardan secilerek olusturulan ve 1868’de agilan

7 Mustafa Resit Paga Tanzimat Donemi’'nin 6nde gelen devlet adamidir. Sultan |l. Mahmut'un
saltanatinda Paris ve Londra elgilikleri yaninda cesitli birokratik gorevlerde bulunmustur (bkz.
Kaynar, 1985).

8 Zikredilen hususlar Ferman'da su sekilde ifade edilmektedir: “... isbu kavanin-i mukteziyyenin
mevadd-1 esasiyyesi dahi emniyet-i can ve mahfuziyet-i irz u ndmus u mal ve tayin-i vergi ve asakir-
i mukteziyyenin suret-i celb ve middet-i istihdami kaziyyelerinden ibaret olup....” (Karal, 1983a, s.
255).

“
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Sura-yi Devlet, yasalarin ve tuziklerin hazirlanmasinda ve yuratalmesinde, mulki gorevler
hususunda karar verme, padisah ve nazirlara danigsmanlik yapma gibi gérevler ytrutmuastur
(Tandr, 1985, s. 16). 1864 yilinda Vilayet Nizamnamesi ile birlikte yerel yonetimlerden
baslayarak bir demokratiklesme pratigi de baslayacaktir. Halkin din ve mezheplerine gore
belirli sayida segilen Gyelerle olusturulan vilayet meclisleri danisma meclisi gorevi
Ustlenmigtir (Tahiroglu, 1985, s. 599).

Davinson (1997a, s. 49), Tanzimat Fermanr’nin padisahin otoritesini/haklarini
sinirlamadigi igin bir anayasa niteliginde olmadigini ancak can, namus, mulkiyet haklarina
ve esitlik ilkesine yer vermesi agisindan 1876 Anayasasi olan Kanun-i Esasi’ye temel
olusturdugunu ifade etmektedir. Tandr (2004, s. 87-88), keyfilige yer birakmayacak sekilde
kamusal alanin yasalarla tanzim edilmesi ve bu suretle yasa dnuinde esitlik, keyfi cezalarin
onlne gecilmesi ile vergi ve askerlik goérevlerinin yasalarca dizenlenmesini “yasal
ybnetime” gegis olarak degerlendirir. Bu konuda Berkes (2016, s. 288) ise Tanzimat'in
“ybnetilenlerin rizasina dayanmadigi icin cagdas bir devlet yasasi” olmadigini vurgulayarak,
“hiikiimdar mutlakiyetgiliginin yerini Bab-1 Ali mutlakiyetgiliginin” aldigini ifade eder. Ortayli
(2004, s. 89-123), ise tebaanin belli basli haklar kazanmasi suretiyle bu haklari hukuk
devletine geciste 6nemli bir baslangi¢ olarak degerlendirir. Cavdar (1995, s. 23) ise Bab-
Ali’nin belli bir agirlik kazanmasiyla |l. Mahmud’un ayanlarla yaptigi iktidar paylasiminin
simdi de Padisah ve hikimet arasinda yapildigini ifade etmektedir. Tanzimat Donemi’nin
her ne kadar tartismaya acik yonleri bulunsa da bu dénemde ‘kisi haklari ve esitlik” gibi
ilkeler dogrultusunda yeni bir tabiiyet (vatandaslik) anlayisinin olusmaya basladigi ifade
edilebilir (Osmanagaoglu, 2009, s. 88).

Bir yenilenme dénemi olan Tanzimat'ta modernlesme artik bir amag olarak telakki
edilmeye baslanmis; egitim ve bilimin de bu amaca ulagsmada etkili birer aparat olarak
onemi anlasiimistir (Alkan, 2004). Boylelikle egitim alanindaki gelismelere de hiz verilmistir.
1845te egitim reformlarini ve planlamasini yapmak amaciyla ¢esitli birimlerden olusan bir
heyet toplanmis bu heyet daha sonra Maérif Nezéaretini tesekkll edecek Meclis-i Maarif-i
Umamiyye adiyla bir meclis haline gelmistir (Lewis, 2011, s. 158). Bu donemde egitimle ilgili
Il. Mahmud’un agmaya calistigi Rustiyelerin vilayet merkezlerine de tasinmasi, kiz ve erkek
cocuklarin alti yasinda Sibyan mekteplerine yazilmasinin zorunlu hale getiriimesi, 6gretmen
yetistirme okullarinin agiimasi, yuksek o6gretim icin yapilan girisimler ve egitimde kullanilan
eski yontemlerin yerine yeni yontemlerin kullaniimaya baglanmasi Tanzimat déneminin
egitimdeki baglica yenilikleridir (Sakaoglu, 2003). Diger yandan bu ddnemde Osmanllik fikri
egitimde de ciddiyetle Uzerinde durulan bir konu olmustur. Islahat Fermanr’nda Osmanli
uyrugu herkesin askeri, sivil okul farki gézetilmeksizin agilan mekteplere kabul edilmesi

esitligin egitimdeki tezahlru olarak gorulebilir (Sakaoglu, 2003, s. 71). Ayrica Tanzimat ve
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Islahat Fermani ile daha da 6nemli hale gelen Osmanlilik ideali ¢ercevesinde agilan
mekteplerle, “Osmanli uluslari mozayiginin kaynastiriimasi” amaclanmistir (Sakaoglu,
2003, s. 75). 1868'de Galatasaray sultanisinin agilmasi bu mozaikle de ilgilidir. Bu konuda
Tekeli ve ilkin (1993, s. 65) ge¢ kalmis bir tesebbiis oldugunu belirterek Galatasaray’in ...
hem dis iliskilerinin hem de Osmanlicilik ideolojisini simgelemek bakimindan tam bir
Tanzimat okulu” oldugunu vurgular. Egitimin yalnizca bir bilgi aktarimi olmadigi ayni
zamanda iktidar pratikleriyle de alakali oldugu malumdur ve Galatasaray sultanisiyle
Osmanlilik c¢ercevesinde o&grencilerin  “Osmanli  Vatandasi” olarak yetismeleri ve
kaynasmalarini saglayacak bir ortam olusturulmasi amaglanmistir (Alkan, 2017, s. 379-
380). Dolayisiyla Galatasaray sultanisi Osmanliligin yeniden Gretildigi bir okuldur. Ubucini
(1998), bu konuda devletin egitimi ele almasiyla kurdugu okullarin, Turkiye'nin ileride siyasi
ve sosyal hayatindaki canlanmayi da baglatacagini, belirterek “... bu ana kadar kendi hing
ve gururlari icinde ice donlk yasayan nesilleri birbiriyle tanigmaya ve karsilikli olarak
birbirlerini affetmeye davet edecek ve bdylelikle, bugiin her seyin Gzerine ydneldigi, buyuk
milli, idari, siyasT, kanuni ve egitimsel birligin hakimiyetini hazirlayacaktir’ (s. 159) seklindeki
ifadeleriyle dénemin egitimi ile ilgili gelismeleri dederlendirir. Ubici'nin bu tespiti agik bir
sekilde Osmanlilik idealine atif yapmaktadir.

Her ne kadar Tanzimat'in ilk yillarinda egitimde bir canlilik s6z konusu olsa da bu
canhlik 1869 Maarif-i Umdamiyye Nizamnamesi ile anlam kazanmistir. Nizamname,
Sakaoglu'na (2003) goére simdiye kadar yapilan egitim reformlarinin daginik halde
olmasindan dolay! bu reformlari daha sistemli hale getirmek gerekgesiyle hazirlanmistir.
Nizamnamede ylksek 6gretimin gindeme gelmesiyle Darilfiinun kurulmasina ve 6gretmen
yetistirmenin gindeme gelmesiyle de istanbul’da Darilmuallimin (erkek dgretmen) ile
Darilmuallimat (kiz 6gretmen) okullarinin agiimasi kararlastirilmistir (Sakaoglu, 2003, s.
90). Bununla beraber Maarif Nizamnamesiyle her blylk kdy ve kasabaya Rustiyeler, kent
merkezlerine idadiler ve vilayet merkezlerine de Sultanilerin agiimasi karari veriimistir
(Zlrcher, 2015a, s. 101). Bunlarin yaninda Nizamname’de Sibyan mekteplerinin siresi dort
yil olarak belirlenmis ve usil-i cedid dogrultusunda Elifba, Kur'an-1 Kerim, Tecvid, Ahlak
risaleleri, iimihal, Yazi talimi, Muhtasar Fenn-i Hesap, Muhtasar Tarih-i Osmani, Muhtasar
Cografya, Malimat-1 Nafia dersleri okutulmasi kararlastiriimistir (Akytz, 2012, s. 163).

Tanzimat Doénemi'’nde reformlarin istikametini belirleyen bazi ferman ve
kanunnameler cikariimistir. Bunlardan biri de Islahat Fermanrdir (tam metin igin bkz. Karal,
1983a, s. 258-264). Islahat Fermani, Gllhane Hatt-1 Himayunu gibi anayasal 6zellikler
tasimaktan ziyade Gllhane Hatt’'nda vurgulanan reformlarin uygulanmasi igin yapilacak
somut adimlari ortaya koymaktadir (Berkes, 2016, s. 216). Ayrica bu fermanla bir kez daha

tim Osmanl uluslarinin esit olduguna vurgu yapiliyor; ayni zamanda ilk Muasliman
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devletlerden bu yana Gayrimuslimlerden alinan cizye vergisinin kaldiriimasi ve
Gayrimuslimlerin de askerlik hizmetine alinmasi isteniyordu (Lewis, 2011). Tanor (2004, s.
96), Ferman’in “ana hedefinin Musliman olmayan uyruklara Muslimanlarla her yonden
esitlik saglamak” oldugunu ifade etmektedir. Islahat Fermani’nin galisma agisindan énemli
olan diger bir kismi ise tebaadan vatandas olarak bahsedilmesidir. Ancak Berkes (2016),
bu kavramin henuz bugunki anladigimiz sekliyle bir anlama sahip olmadigini ifade
etmektedir. Fermanda zikredilen “... revabit-1 kalbiyye-i vatandasi® ile birbirine merbut olan
ve nazar-l madelet-eser-i miuisfikanemde misavi bulunan kéaffe-i suniGf-1 tebaa-i
séhanemin....” ifadesi tebaanin kalpten/i¢ten bir vatandaslik bagiyla birbirlerine bagliligini
salik vermekte ve tebaanin padisahin nezdinde esit oldugu vurgulanmaktadir (Somel, 2007,
s. 69). Osmanlilik siyasetine bagh Osmanli kimligine dayanan bir vatandaslik telakkisi son
kertede Islahat Fermani’yla Mislim ve Gayrimuslimler arasindaki esitligi hukuk ve egitim
alaninda saglayarak hayata gegcmesi muhtemel gérinmektedir (Somel, 2007, s. 70-71).
1869 yilinda yayimlanan Tabiiyet-i Osmaniyye Kanunnamesi de vatandaslk hukuku
yolunda atilan diger bir adimdir. Gergekte kanun, Osmanli nezdinde kapittlasyonlara bagl
olarak yabanci devletlerin korumasina ve uyrukluguna girip birtakim imtiyazlar elde eden
Gayrimuslim tebaayi caydirmak igin ¢ikarilimistir (Bozkurt, 1989, s. 149-150). Ustel (2014)
ise kanunnameyi, “kapittlasyonlardan yararlanmak i¢in yabanci devlet uyrukluguna gecen
Gayrimislim tebaanin sayisinin artmasi Uzerine ¢ikarilan bir ‘tepki ve tedbir’ kanunu” (s.
26) olarak degerlendirmektedir. Toplamda dokuz maddeden olusan basit gibi gérinen
ancak bir o kadar da énemli olan bu kanunname, “islam diinyasinda din ilkelerinden
bagimsiz ilk uyrukluk diizenlemesi” olmanin yaninda Osmanl Devleti'nde yasayan herkesi
Osmanli uyrugu saymaktadir (Aybay, 2004, s. 65-66). Ayrica kanunnameyle beraber
Mdasliman tebaa ve Misliman olmayan tebaa (zimmfi) arasindaki fark hukuki alanda son
bulmus; Mislim ve Gayrimuslim tebaa ayni haklara sahip ayni devletin uyrugu sayilmistir
(Bozkurt, 1989, s. 150). Osmanlrda insanlar, islam hukuku dogrultusunda, kavmiyet ve
cinsiyet farki ser’i serifce hi¢ hikminde oldugundan mensup olduklari dinlere gore
birbirinden ayriimis ve devletin buginkli anlamda vatandasi demek olan raiye (teba‘a),
Mislim ve Gayrimislim olmak tzere ikiye, Gayrimislim teba‘a da kendi arasinda islam
devletinin kanunlarina bagli kalmay1 zimmet akdiyle kabul eden zimmiler ve gegici olarak
islam Ulkesinde ikdmet hakki verilen miste’minler seklinde iki kisma ayrilmaktaydi
(Akgundiz, 2012, s. 1000-1001). Osmanli Tabiiyet Kanunu ile Tanzimat'a kadar tabiiyet

9 Metin igerisinde gectigi sekliye, “...Devlet-i aliyyemizin bu kerre biinayetillahi Taala haricen hukuk-
I seniyyesi bir kat daha teekkit eyledigine ve bu cihetle su asr devlet-i aliyyemiz igin bir zaman-
hayriyyet iktiranin mabadi olacagindan dahilen dahi saltanat-1 seniyyemizin tezyid-i kuvvet ve
meknetini ve revabit-1 kalbiyye-i vatandasi ile birbirine merbut olan ve nazar-1 madelet-eser-i
musfikanemde musavi bulunan kaffe-i sundf-1 tebaa-i sdhanemin....” (Karal, 1983a, s. 258-259).
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konusunda da ser’i hukumleri dikkate alan Osmanli Devleti’'nin Tanzimat'in getirdigi degisim
sonucu tabiiyet hususunda bazi yeni hikimleri kabul etmesiyle “Ra‘iyye, Muslim, Zimmi ve
harbi tabirleri yavas yavas terkedilmeye baglanmis ve yerlerini teba‘a-i Devlet-i Aliyye ve
ecnebi gibi yenilerine terk etmiglerdir.” (Akginduz, 2012, s. 1002).

Tanzimat Dénemi kamuoyu hareketlerinin ve muhalefetin'® sekillenmeye basladigi bir
dénemdir. Kamuoyunun olusmasinda ibrahim Sinasi’nin énce 1860'ta Agah Efendi ile
yayimladigi Terciiman-1 Ahval ve 1862’de tek basina yayimlamaya basladigi Tasvir-i Efkar
gazeteleri 6Gnemli bir yer tutar (Mardin, 1996, s. 283). Lewis (2011, s. 206) bu muhalif grubun
ortaya ¢ikmasini Il. Mahmud ve devaminda yapilan reform hareketlerine baglamaktadir.
Dahasi bu grubun ortaya ¢ikisinda modern egitime dahil olmanin yaninda esas nokta, yeni
bir dil 6grenimiyle beraber Avrupa ve modern olanla temas kurduklari Tercime Odasi’'dir
(Kogak, 2017, s. 77). Nitekim filizlenmeye baslayan Yeni Osmanli muhalefeti ileride Jén
Tark hareketinin fikri temelini olugturacaktir. Bu muhalefet hareketinin ilk somut 6rnegi 1859
Kuleli Vakasrdir. Gizli bir grup tarafindan Abdulmecid’in tahtan indiriimesi planlanmis,
ancak planin ortaya ¢ikmasiyla grup Uyeleri dagitiimis ve siirgiin edilmistir (Lewis, 2011, s.
207). Bu muhalefet hareketi, daha sonra ibrahim Sinasi, Ali Suavi ve Namik Kemal'in keyfi
ve taklidi gérdiikleri Al ve Fuat Pasalarin Tanzimat politikalarinin elestirisi seklinde devam
etmistir (Zircher, 2015a, s. 109). Onlara gére Osmanli Devleti, islami ve Osmanli
degerlerinden kopuk, keyfi ve taklidi!* bir sekilde yapilan reformlarla degil anayasal
yonetimle ancak kurtulabilirdi (Berkes, 2016, s. 282-286; Zircher, 2015a). Gelgelelim
Namik Kemal'de viicut bulan “vatan” ve buna bagli olarak “vatan sevgisi” Yeni Osmanlilarin
aydinlara ve topluma kazandirmaya calistiklari ve askeri okullarda kismen basarili olduklari
mefhumlardir (Mardin, 1964, s. 32). Bu mefhumlar Jén Turkler ile ittihat ve Terakki’'nin siyasi

faaliyetlerinde dnemli bir motif haline gelecektir.

10 Cemil Kogak'a (2017) gore Osmanl Devleti ile Avrupa’da ki muhalefet arasinda buiylk farklar
bulunmaktadir: “Osmanl’'da muhalefet, Bati Avrupa’da gérilen muhalefetten sekil olarak da, 6z
olarak da farkliydi Bati Avrupa’da muhalefet, kendisini bir ‘devlet kurtarma projesi’ ile sinirlamakla
yukumli gérmuyordu. Aksinde, orada muhalefet, esas olarak, sosyal siniflar arasinda meydana
gelen ve zaman zaman kanla sulanan iktidar ve gu¢ micadelesinin somut bir yansimasiydi.
1830/1848 ihtilallerinde olsun, 1871 Paris Komund’'nde olsun, kizil bayraklar arasinda barikat
savaglari vermekte olan sosyal guglerin, 6zellikle de is¢i sinifinin, siyasal ve ideolojik ¢ercevesi
icinde, mevcut devleti ve siyasal sistemi ayakta tutmak, onarmak, yenilemek ve yikilmasini dnlemek
gibi bir dusuncesi hi¢ yoktu. Tam aksine, ayaklanan gugler, mevcut her turll iktidar: ve devlet aygitini
felce ugratma, parcalama, berhava etmek Uzere kurulu bir siyasi strateji ve taktik igcinde hareket
ediyorlardi. Bu nokta ¢gok dnemlidir, ¢lnku iki toplum arasindaki muhalefet adini verdigimiz siyasal
glglerin derin farkliliklarina isaret eder....” (s. 76).

11 Temelde Tanzimat'i da modern bir hareket olarak ifade ediyoruz. Hal boyle olunca da akla Yeni
Osmanlilarin neden Tanzimat politikalarina muhalefet ettikleri sorusu gelebilir. Kogak, (2017) bu
hususta “Yeni Osmanlilarin modernlesmeye degil, modernlesmenin algilanma tarzina karsi....” (s.
77) olduklarini ifade etmektedir. Bu cimleden anlasiliyor ki Yeni Osmanlilar, Tanzimat
modernlesmesine 6ncllik edenlerin yaptiklari icraatlan keyfi ve taklidi olarak gérmektedirler. Keza
mubhalefetlerinin temelini de bu anlayis sekillendirmektedir.
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Yeni Osmanlilarin Tanzimat politikalarina karsi yaruttikleri muhalif hareketi sinirli
kalmig olsa da en 6nemli basarilari 1876 yilinda Mithat Pasa dnderliginde Kanun-i Esasi’'nin
ilan edilmesi ve Meclis-i Mebusan’in aciimasidir (Alkan, 2012, s. 46). Ayrica Mardin’e (1996,
S. 448-449) goére Yeni Osmanlilarin kisa vadeli basarisi Kanun-i Esasi’nin ilan edilmesi;
uzun vadede ise 1879-1908 yillari arasinda olusan muhalefet hareketinin fikri olarak
beslemesidir.

Ayrica ilerde Jon Turklerin sdylem ve eylemlerinde buyuk etkisi olacak pozitivizm bu
yillarda Osmanl disince dinyasina girmeye baslar. Pozitivistlerin, pozitivist felsefeyi dogu
toplumlarina da yayma isteginin ilk somut 6érnekleri Auguste Comte’un Mustafa Resit
Pasa’y! insanlik dinine davet ettigi ve pozitivizmi tanittigi mektupta ve daha sonra 1877’de
Comte’un ardili bir grup pozitivistin Mithat Pasa’ya Paris’te sirgun vyillarinda yaptiklari
ziyarette kendini belli eder (Kabakci, 2008).

Bu siirecin Osmanli disiince diinyasindaki somut &émeklerine 6zellikle ibrahim
Sinasi'nin aklin elestirel iglevini sezginin yerine koyarak pozitivizmle ilgili géruglerini edebi
eserlerine yansitmasiyla basladigini ifade etmek yanlis olmayacaktir (Isin, 1985). Nitekim
akh bir degerlendirme &lgliti olarak gordigu su dizesi; “Ziya-yi akl ile tefrik-i hlisn G kubh
olunur’ (Isin, 1985, s. 355) onun bu konudaki gorislerine bir érnek olusturur. Ayrica
distincelerini ve calismalarini pozitivist ydntem c¢ercevesinde yuriten ve buylk oranda
Auguste Comte’dan etkilenen Ahmet Riza bir dénem Paris'te Jon Tirk muhalefetinin
liderligini ylratmastar (Isin, 1985, s. 357). Bu bakimdan pozitivizmin Jon Turklerin dislince
dinyalarinda etkisi olduk¢a dnemlidir. Pozitivizmin en énemli ilkesi olan dizen ve ilerleme
(ing. Order and Progress, Fr. Ordré et Progrés) (Gordon, 2013) ittihat ve Terakki
Cemiyeti’nin ismine (birlik ve ilerleme) dahi konu oldugu gériilmektedir. Ustelik calismanin
sorunsalinda egitimcilerin yazdiklari metinlerde birgok kez terakkiyi, yikselmeyi ve dizeni
vurgulamalari da tesaduf degildir. Bu etki Jon Turklerin 1908’den sonra yénetimi ele aldiktan
sonra egitim politikalarinda da kendini belli eder. Osmanlh aydinlarinca pozitivizm biyuk
oranda imparatorlugu kurtarma pratiklerine bagh olarak bir kurtulus recetesi seklinde
algilanir ve politik-ideolojik bir zeminde ilerler, ancak Il. Mesrutiyet yillarinda bazi fikir
adamlarinin (Ahmed Suayb, Mehmed Cavid, Riza Tevfik) pozitivizmi epistemolojik temelde
sosyal bilimlere dahil etme cabalarn gorilir, Ziya Gokalp ise Comte-Durkheim gizgisini
“Batililasma ve ulus insasl” cergevesinde yeniden yorumlayarak “Turkiye toplumuna

uyarlamaya cahlgir (Kabakci, 2008, s. 56-57).

2. 1. 2. 3. Kanun-i Esasi’nin ilani: Temel Kanuna Gegen Tabiiyet

Daha 6nceki boélimlerde reformlarin birbirine zemin hazirladigini ifade edilmisti.

Tanzimat reformlarinin hazirlayicisi 1l. Mahmud Dénemi reformlari olmustu. Mesruti
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ydnetim fikri ise, Tanzimat Dénemi’'nin basarisiz politikalarina, i¢c ve dis mudahalelerin
giderek artmasina ve Bab-1 Alnin baskici yonetimine karsi tepki olarak sekillenmistir
(Tandr, 2004, s. 121). Karal (1983b, s. 227), Kanun-i Esasi’nin beklenmeyen bir hadise
olmadigini belirterek, Mesgrutiyet fikrinin olusmasinda Tanzimat'in rolini su ifadelerle
degerlendirmektedir: “Gazete, mecm(a ve kritik yazilariyla devlet binyesi desiimeye
baslanmig, Gllhane Hatti Himayununun prensiplerinin yetersiz oldugu anlasiimis ve devlet
icin matekamil bir hukuk nizami arastiriimasina girilmigtir.”

Mithat Pasa’nin énciliginde hazirlanan Kanun-i Esasi (tam metin igin bkz. Killi ve
Go6zubilylk, 1985, s. 31-44; Tanili, 1976, s. 25-43) 1876’nin aralik ayinda ilan edilmis, takip
eden aylarda da segimler yapilarak mart ayinda meclis acilmistir (Zircher, 2015a, s. 113-
119). Kénun-i Esasi 12 bolum icerisine dagilan 119 maddeden olusmaktadir. Bu maddeler
icinden kisi hak ve hurriyetlerini konu alan maddeler Uzerinde durmaya calisacagim.
Oncelikle zikredilmesi gereken “Tebaa-i Devlet-i Osméaniyyenin Hukuk-i Umadmiyyesi”
bdlimundeki maddelerdir.

Bu bdlimde ilk (8.) madde “Devleti Osmaniye tabiiyetinde bulunan efradin ciimlesine
herhangi din ve mezhepten olursa olsun bila-istisna Osmanli tabir olunur ve Osmanli sifati
kanunen muayyen olan ahvale gore istihsal [elde etme] ve izaa [kaybetme] edilir.”*? (Tanilli,
1976, s. 26). Bu maddeyle beraber Tanzimat'la birlikte distince hayatina giren Osmanhlik
bir kez daha vurgulanmakta ve anayasa diizeyinde kendisine yer bulmaktadir (Aybay, 2010,
s. 149). Boylelikle Osmanhlik fikri bir kez daha pekistiriimektedir. Zira Karal (1983b, s. 229)
da Osmanlilik fikrinin Kanun-i Esastnin “doktrini” oldugunu vurgulamaktadir. Ayrica
uyruklugun kazanilmasinda din ve mezhep farkhliklarina bakilamamasi, uyruklugun yasaya
baglanmak istendigini goéstermektedir (Aybay, 2004, s. 66). Diger yandan tim Osmanlilar
sahsi hirriyete sahiptir; keza bu hurriyetler kanunlarca koruma altindadir ve hi¢ kimse
kanunlarla belirlenenin disinda higbir surette cezalandirilamaz ayrica Osmanlilar, din ve
mezhep halleri disinda kanun dnlinde hak ve vazife yoninden esittir (9, 10 ve 17. maddeler)
(Karal, 1983b, s. 222). 11. maddede din ve dislince 6zgurligu konusunda devletin dininin
islam oldugu vurgusu yapilmakla beraber halk diizenini ve genel ahlaki bozmamak sartiyla
diger dinlerin de serbest oldugu belirtiimektedir. 12. madde ise yayincilik faaliyetlerine
temas ederek, matbuatin kanun dairesinde serbest oldugunu belirtmektedir. Ancak Tanoér'e
gbre bu madde, basin 6zgurlugunu tam olarak vurgulamadidi ve sansuru yasaklamadigi

icin celiskili bir maddedir (2004, s. 145). 13. madde Osmanli tebaasinin kanunlar

12.1924’de hazirlanan Tegkilat-1 Esasiyye Kanunu’nun vatandaslik tanimi ise; “Tlrkiye ahalisine din
ve irk farki olmaksizin vatandaslik itibariyle (TUrk) itlak olunur. ... TUrklGgi ihtiyar eden veyahut
vatandaslik kanunu mucibince Turklige kabul olunan herkes Turktur.” seklinde ifade edilerek
“Osmanli” ifadesi yerini “TUrk” ifadesine birakmistir (Giinalp, 2011, s. 226-228). Bu yonuyle iki
anayasa arasinda benzerlikler bulunmaktadir.
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cercevesinde sanat, ticaret ve tarim yapabileceklerini ifade eder, vergiler kanunlara gore ve
tim tebaadan gucu o6lgtsinde alinir, misadere ve angarya kaldinldigi igin hig kimseden
kanun disinda tek akge alinamaz (20, 24 ve 25. maddeler). Sahislarin mal ve emlaklari
kendi tasarruflarindadir; malkiyet glivence, mesken koruma altina alinmistir (21 ve 22.
maddeler). Bu maddelere gbére de ekonomik agidan tebaanin hak ve sorumluluklari
anayasaya dahil edilmigtir. 14. madde ise tebaanin kanunlara aykiri durumlar ilgili
makamlara bildirme ve memurlari sikayet etme hakki vardir, kanunlar ¢cergevesinde egitim
serbest tutulmus, tim okullar devlet denetimi altina girmigtir (15 ve 16. maddeler). Osmanli
tebaasinin devlet hizmetinde ¢alismak icin devletin resmi dili olan Tirkceyi bilmeleri sarttir
ayrica kisiler memuriyette ehliyet ve kabiliyete gore istihdam olunur (18 ve 19. maddeler).
23. madde ise kanun hikmince hig kimse baska mahkemeye gitmeye zorlanamaz, mensup
oldugu mahkemede yargilanir. 26. madde igskence ve sair eziyet katiyen yasaktir.

Batun bu maddeler incelendiginde artik Osmanli Devletinde yasayanlar tebaa degil
vatandastir veya Osmanli tebaasi kamusal alanda 6zne konumuna ylikselmistir demek
mumkin olmasa da Osmanli tebaasi, kamusal alanda kigi hak ve 6zglirliikleri bakimindan
kendisine yer bulmaya baslamigtir diyebiliriz. Karal (1983b, s. 241), I. Mesrutiyetin 18. yy.
ilk yarisinda baslayan yenilesme hareketlerinin dogal ve zaruri bir sonucu oldugunu
vurgulayarak realist bir amac dogrultusunda dagilmakta olan devleti korumaya yoénelik bir
hareket oldugunu ifade etmektedir. Davison (1997b, s. 168), Kanun-i Esasi’nin kusursuz
olmadigini ancak dénemi baglaminda yasamaya dair 6nemli bir gelisme kat ettigini ifade
eder. Diger yandan Tanoér (2004, s. 149) ise padisahin mutlak glicinin azalmasi ve Kisi
haklarinin taninip givence altina alinmasi gibi hususlara istinat ederek “... mesrutiyete
gecis degil ama mutlakiyetten cikildigini [ayrica] monarsinin kendini sinirlayarak mutlak
olmaktan cikip iiml, anayasali ve parlamentolu hale....” geldigini ifade etmektedir. inalcik
(2016, s. 217) ise padisahin ve kabinesinin Meclis-i Mebusan karsisinda Ustiin oldugu icin
Kanun-i Esasi’nin halkin iradesine dayali bir siyasi yapi olusturmadigini belirtmektedir.

Nitekim bu tecribe uzun stirmeyecektir. Yaklasik alti buguk ay kadar yururltkte kalan
Kanun-i Esast nasil ki Il. Abdilhamid ikna edilerek ilan edildiyse; bu kez de onun kat’i
karariyla askiya alinacaktir. “Devletin cikarlari geredince ilan edilen anayasa ¢ok kisa bir
sure sonra yine devletin cikarlari geregince rafa kaldiriimistir.” (Kogak, 2017, s. 82).
Padisahin Kanuni Esast’yi rafa kaldirmasindaki temel sebeplerden birisi devam etmekte
olan Osmanli-Rus savasinin menfi sonuclarinin mebuslar tarafindan Padisaha ve
hikimete yuklenmesidir (Karal, 1983b, s. 240). IIl. Abdilhamid 14 Subat 1878’de Kanun-i
Esasi’deki hakkina dayanarak meclisi feshettigini agiklamasiyla meclis-i umumi kapanmisg,
mebuslar geldikleri yerlere ddnmustur (Shaw ve Shaw, 1983, s. 234-235). Boylelikle 1908’e

kadar yaklasik otuz yil devam devam edecek Il. Abdilhamid donemi baglamistir. Bu otuz
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yillik sure i¢ ve dis siyasi olaylariyla cok katmanli ve tartismal bir ddnem olarak bugun dahi
Il. Abdulhamid tarihciliginde bu 6zelligini korumaktadir. Il. Abdilhamid, yasanan i¢ ve dis
kargasalar muvacehesinde daha mutlakiyetci ve merkezi bir ydonetim tarzi benimsemistir
(Shaw ve Shaw, 1983, s. 263). Nitekim bu ydnetim tarzi ise; Il. Abdilhamid Dénemi
degerlendirilirken onun saltanatiyla karakterize olacak bir istibdat kavramini ortaya
cikarmistir. Ayrica bu kavramla beraber siyasi jargona giren hafiyelik/jurnalcilik ve sansur
gibi kavramlar da Jon Turklerin muhayyilesinden higbir zaman silinmeyecek, 1908
Devrimi’nde sonra menfi bir devr-i Hamidi anlatisiyla beraber vyillarca sert bir sekilde
elestirilecektir. Dahasi bu elestiriler Cumhuriyet yillarinda sekuler ve ulusal bir kimlik insasi
dogrultusunda, kopus/sireklilik tartismalar ekseninde kopustan yana bir anlayisla ve
ideolojik bir yaklasimla devam edecektir (Ozbek, 2004). 1950’lerden sonra 6zellikle iktisat
tarinciliginde degismeye baslayan bu alginin siyasi tarihgilige sigramasi, ancak Engin Deniz
Akarli, Donald Quataert, Sevket Pamuk ve Stanford Shaw gibi tarihgilerin 6ncu
calismalariyla meydana gelmis, ideolojik degerlendirmeler yerini 1970-80 sonrasi daha
ihmlh ve sagduyulu degerlendirmelere birakabilmistir (Ozbek, 2004, s. 71-75). II. Mesrutiyet
Dénemi’'nde ideolojik zeminde yuratilen Il. Abdulhamid elestirileri ise ¢alismamin bulgular
ve tartisma kisminda yeri geldikge tahlil edilecektir. Yukarida Il. Abdilhamid’in saltanatinin
ilk yillarindaki anayasal gelismeleri hiillasa edilmeye calisildi. Simdi de maarif konusundaki
gelismeler tzerine bir degerlendirme yapilacaktir. Zira okullasmanin arttigi bir dénem olarak
II. Abdilhamid Dénemi bu mirasini Il. Mesrutiyet'e devretmistir.

Il. Abdilhamid, Tanzimat Dénemi’nde kagit lzerinde kalan egitim planlarini basta
okullasma olmak lGzere uygulamaya dokmustir (Fortna, 2005, s. 29). Kodaman (1988), iki
dénemin egitim faaliyetleri hakkinda Tanzimat Doénemi’nin baslangic ve gecis, Il
Abdilhamid Doénemi’nin ise uygulama doénemi oldugunu belitmektedir. Zira 6nceki
devirlerde egitimde yenilesme hareketleri baslamis olsa da bu yeniliklerin istanbul’dan
baska imparatorluk geneline yayilmasi ve dzellikle ilk ve orta egitimin yayginlasmasi ve
okullasmanin artmasi blylk oranda Il. Abdilhamid Devri'nde gerceklesmistir; ayrica bu
cabalar vilayet maéarif madurlikleri ve meclislerinin agilmasi suretiyle yayginlastiriimigtir
(Tekeli ve ilkin, 1993, s. 75). Dahasi bu dénemde Sibyan mektepleri iptidaflere
donustirilerek yayginlastiriimis ve idadi dizeyinde egitime dnem verilerek sivil idadiler
aciimistir (Alkan, 2004, s. 80). Bu uygulama déneminde yeni kurulan okullardan da
bahsetmek mimkindur. Sanayi, ticaret, glizel sanatlar ve asiret mektepleriyle polis okullari
bunlardan bazilandir (Tekeli ve ilkin, 1993, s. 76-80). Dénemin egitim diisiincesinde hangi
ideolojik yaklagsimin hakim oldugu da tartigilan konulardan biridir. Bu hususta Fortna (2005)
Il. Abdilhamid Dénemi egitim politikalarinin sadece islami veya Batili anlayig

dogrultusunda degil her ikisinin de birlesimi oldugunu ifade etmektedir. Bu birlesimin amaci
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ise, bir yandan islam anlayisi, okullarin mifredatlarina entegre edilmek igin rafine edilirken
diger yandan laik programa dini bir hGiviyet kazandirmaya yoneliktir (Fortna, 2005, s. 28).
Netice itibariyla bu dualist tavir her iki yaklasimi da bagkalastirmis islamlagsma ve
modernlesme temelinde olusturulmak istenen yeni bir sentez ortaya ¢ikarmis; ancak bu
sentez bagariyla sonuclanmamistir (Somel, 2010, s. 22-23).

Glnduz, 1. Abdulhamid’in devletin dagilmasini engellemeye yonelik devletci ve
merkezi bir ydnetim olusturma yolunda din ve egitimi saltanati boyunca kullandidini ifade
etmektedir (2008, s. 244). Egitim, ayrilik¢i hareketlere kargi micadele sahasinin igine
cekilirken Islamcilik siyaseti dogrultusunda ders kitaplari ve miifredat programlarinda
“Halife-Sultan” ve “dini kimlik” 6ne c¢ikariimigtir (Somel, 2010, s. 227-228). Bilhassa Tibbiye,
Harbiye ve Milkiye gibi okullarda cereyan eden materyalist yaklagsim dogrultusunda II.
Abdilhamid yonetimine karsi gelisen muhalif hareketler sonucu egitim mufredatlarinda
dinsellesmeye agirlik veriimeye baslanarak bir “islam-Tirk Sentezi” yaratiimasi
amaclanmistir (Alkan, 2004, s. 81). Ancak gerek islamlasma ve modernlesme temelinde
kurulmaya calisilan sentez gerekse islam-Tiirk sentezi Il. Abdiilhamid’in saltanatina déniik
mesruiyet olusturacak rizayr meydana getirmede yeterli olmamistir. Zira Jon Tuark
muhalefetinin, 1. Abdilhamid Dénemi’nde ve birgogunu onun actigi okullarda egitim
gorenler arasindan ortaya ¢cikmasi bir yontyle de bu yetersizligin bir sonucudur. Dénemin
egitiminden beklenen ¢ocuklarin, sosyal disiplin altinda “padisaha ve onun devletine, kendi
ebeveynlerine, akrabalarina, hocalarina ve yaslilara itaat etmek, saygl géstermek” ve
insanlara yardim etmek, dinlerine bagli, vatanlarini sevmek gibi kazanimlari edinmeleridir
(Somel, 2010, s. 231). Ancak bu politikanin da ne derece basarili oldugu tartismalidir.
Nitekim Jon Turk Devrimi’ni izleyen yillarda Balkan ayrilikgi faaliyetlerine katilan, I. Dinya
Savas! sonrasi Kurt uluscu faaliyetlerine katilan ve Araplarin adem-i merkeziyet talepleri
dogrultusunda isyan edenlerin buylk bir kisminin ¢ocuklugu ve gencligi Il. Abdilhamid
Dénemi okullarinda sekillenmistir (Somel, 2010, s. 339). Aslinda tim bu gelismeler bir
bakima yeni toplumun hazirlik dénemidir. Dolayisiyla 1908 Devrimi’'nden sonra mesruti
yonetim geregi benimsenen (basarili ya da basarisiz) yeni toplum tahayydilleri, yeni egitim
paradigmalari ve 6zel olarak vatandaslik anlayisi; dolayl veya dogrudan biyuk oranda II.
Abdilhamid Dénemi'ndeki dustinsel sureglerin bir Grinidadr. Buna ek olarak, disunsel
suregleri etkileyen ve hizlandiran bir diger faktor ise Jon Turklerin yakindan takip ettigi

Avrupa’da yasanan gelismelerdir.
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2. 1. 3. Jon Turk Muhalefetinin Olusumu ve Kanuni-i Esasi’nin ikinci Defa

llani

Jon Turk muhalefeti, 19. yy. boyunca agilan Harbiye, Tibbiye ve Miilkiye gibi bati tarzi
modern okullardan mezun olan entelektiel gevrenin olugturdugu muhalefet hareketinin
ortak adidir. Bu muhalif gruba dahil olanlar sadece Turkler degildir; II. Abdulhamid
ydnetimine muhalif olan Cerkez, Kiirt ve Araplar ile MUsliman olan veya olmayan herkes
Jon Turk ismiyle anilmaktaydi (Karal, 1983b, s. 511). Alkan, bu muhalif hareketin Geng
Osmanlilar, Jén Tiirkler, ittihat ve Terakki olmak lizere iic asamada olustugunu ifade
ederek; Jon Turklerin Geng Osmanlilarin devami oldugunu belirtmekte, ittihat ve Terakki'nin
ise Jon Turklerin 6rgatll teskilatlar ve siyasi partileri oldugunu vurgulamaktadir (2012, s.
44). ik defa Tibbiye ve Harbiye égrencilerinden olugsan, Kanun-i Esastyi yeniden ylrirlige
koymak ve parlamenter sisteme gecmek icin 1889 yilinda ittihad-1 Osmanl Cemiyetini
kuran muhalif grup sonradan Jon Turkler olarak adlandiriimis ve Il. Mesrutiyet ddneminde
de ittihat ve Terakki Cemiyeti (ITC) adiyla siyasi bir hilviyet kazanarak dénemin siyasi
hayatinda énemli bir aktér haline gelmistir (Zircher, 2015b, s. 152; Ramsour, 1982, s. 30-
31). Bu muhalefet hareketi baslangicta yukarida zikredilen okullarin égrencileri arasinda
lokal bir yapi gosterse de yillar gectikge bu gruba subaylar, memurlar ve sivil halktan da
katilanlarla birlikte daha etkili bir hareket halini almistir (Kansu, 1995).

Zikrettigimiz muhalif hareketin olusmasinin saikleri blylk oranda Kanun-i Esasi
fikrinde yatmaktadir. Zira, 1876 tecriibesiyle toplumsal ve siyasi hafizaya yerlesen anayasa
ve parlamentoya dayali ydonetim tarzi ile mesruti idare bigiminin bu hareketin nesviinema
bulmasinda lokomotif gérevi gordiigu ifade edilebilir. Ayrica temelleri daha eskiye dayanan
modernlesme olgusunda Tanzimatgilar birokrasi, II. Abdilhamid Saray (monarsi) ve Jén
Tuarkler ise Anayasa ve parlamento temelli bir modernlesme anlayisina sahiptiler (Alkan,
2004, s. 76). Ancak zamanla buylyen bu grup Tunaya’na gére eylemlerini “...belirli bir
kurama dayandirmadiklari gibi, belirli bir anayasa fikrinden kesin olarak yoksundurlar.”
(2001, s. 17). Oyle ki bu grup icinde islamci ve laik dislnceler ile Batici ve antiemperyalist
egilimlere sahip kisiler yer almaktaydi (Tanér, 1985, s. 22).

Ulke icinde ve birtakim siyasi baskilar sonucu yurtdisinda Biikres, Paris, Cenevre ve
Kahire gibi sehirlerde orgutlenen Jon Turkler, 1slahat ve hirriyet fikirlerini gikardiklar
mesveret gazetesiyle yaymiglardir (Karal, 1983b, s. 517-518). Siyasi baskilar sonucu yurt
disina iltica eden Jon Turklerin faaliyetlerine atifla Zircher bu hareketin “multeci bir hareket”
oldugunu ifade etmektedir (2015a, s. 146). Il. Abdulhamid, iktidarina karsi cereyan eden bu
mubhalif hareketlerden habersiz degildi. O, kimi zaman bu harekete karsi tutuklamalar ve

surgunlerle cevap verirken kimi zaman da Jon Turkleri ikna etmek igin devlet kademesinde
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memuriyetler vaat ederek muhalefetlerini bastirmaya c¢alismistir (Shaw ve Shaw, 1983, s.
311-314).

En nihayetinde bu harekete mensup subaylar 3 Temmuz 1908’de Makedonya’da
Ahmet Niyazi (Resneli) (daha sonra Enver Pasa’da katilacaktir) énderliginde daga ¢ikmis
ve istanbul'a dogru ilerleyen bu gruba Selanik ve Manastir ordular da katilmistir (Lewis,
2011, s. 280-283). Bu isyan hareketine Glkenin muhtelif yerlerinde yasanan ayaklanmalar
da eklenince II. Abdllhamid 23 Temmuz 1908’de'® (10 Temmuz 1324) bir irdde-i seniye ile
Kanun-i Esasiyi tekrar yururlige koydugunu ilan etmigtir (Lewis, 2011). Boylelikle yillardir
yurtici ve yurtdisinda II. Abdilhamid ydnetimine karsi muhalefet eden Jon Turkler
amaglarina ulagsmistir. Daha sonra 1909 yilinin 13 nisaninda 31 Mart vakasi* olarak bilinen
kars! ihtilal hareketinin Selanik'ten gelen Hareket Ordusu tarafindan bastiriimasiyla Il.
Abdiilhamid tahtan indirilecek'® ve bdylelikle J6n Tiirkler basta ITC olmak tizere kurduklari
siyasi partilerle Glke yonetiminin her alaninda sz sahibi olacaklardir. Rumeli cografyasi bu
anlamda dnemli gelismelerin yasandigi, Osmanli’'ya Avrupa’dan gerek dislinsel ve gerekse
maddi gelismelerin nufuz ettidi bir bélge olagelmistir. Bunun yaninda dnemli hareketlerin de
dogma ve gelisme noktasi olmustur. Takriben yiz yil énce Alemdar Mustafa Pasa yaninda
on bes bin askerle, Yenigeri isyaniyla tahttan indirilen 1. Selim’i yeniden tahta ¢ikarmak
icin Rumeli’den hareket etmisti; Jon Tlrkler Kanun-i Esasiyi tekrar yururlige koymak igin
Makedonya daglarindan hareket ettiler, 31 Mart Vakasini bastiran Hareket Ordusu
Selanik’ten istanbul’a geldi (Ortayli, 2004, s. 33).

2. 1. 3. 1. Kanun-i Esasi Maddelerinin Tadili: Meclis Yanhsi ve Daha

Hurriyetgi Bir Anayasa Arayisi

Kanun-i Esasi ilk kez 1876 yilinda acele bir sekilde tam kemale ermeden yurirlige
konulmustur. Bu aceleci tutum ise padisahin meclis karsisinda daha genis haklara sahip
olmasini saglamis, ona bir Ustlnlik kazandirmistir. Nitekim 1l. Abdilhamid kanun
metnindeki hakkina dayanarak meclisi slresiz tatil etmis, devam eden yillarda da Yeni
Osmanlilar grubuna mensup muhalifleri muhtelif yerlere sirgline géondermis ve basinda

sansur politikasi uygulamisti. Kanun-i Esasi’'nin 1876’daki ilani; Bat'da oldugu gibi halk

13 Hadisenin yasandigi donemde kullanilan Rumi takvime gére Kanun-i Esasi 10 Temmuz 1324'te
yeniden yurirlige konulmustur. Bu ylzden cgalismanin ilerleyen bélimlerinde deginecegimiz 10
Temmuz Bayrami veya 10 Temmuz inkilabi gibi ifadeler takvim farkliigindan kaynaklanmaktadir.

14 Bu hadise Miladi takvime gore 13 Nisan 1909'da cereyan etmistir. Rumi takvime gore ise hadisenin
tarihi 31 Mart 1325 oldugu icin 31 Mart vakasi olarak bilinir.

15 Ayrica 31 Mart Vakasi Hurriyetin ilanina yonelik kotl bir s6hretin dogmasina da neden olmustur.
ITC yénetiminin bdyle bir karsi hareketi engelleyememesi ve bu hareketin Adana, Osmaniye, Tarsus
ve Dértyol’da Miisliman-Ermeni gatismasi seklindeki tezahiirli hem ITC'nin iilke icinde sayginh@inin
kirilarak “bir yiziine goéziine bulastirma gorintisi yaratmis” hem de Avrupa Kamuoyunda Hurriyet
algisinin lekelenmesine sebep olmustur (Aksin, 1987, s. 140; Karpat, 2008, s. 29).
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hareketine dayanmamaktaydi, padisahin iradesiyle ¢ikariimis ve son sdz yine ona aitti
(Tahiroglu, 1985, s. 590). Hatta Yeni Osmanlilarin girisimiyle hazirlanan anayasa birakin
hikimdarin yetkilerini kisitlamayi, aksine mesruti monarsi ve mesrutiyet adi altinda padisah
yetkilerini anayasa glivencesine almaktaydi (Kocak, 2017, s. 81). Padisah yanlisi bir
anayasanin, hdrriyet ortami yaratmasindan ziyade padisahin mutlak otoritesini
gUgclendirdigini yillarca aci bir sekilde tecriibe eden, tabiri yerindeyse sutten agzi yanan Jon
Tarkler, kanunda yer alan bazi maddeleri 1909'da degistirmistir. Bu degisikliklerle
anayasanin hakimiyet-i milliyeye dayali bir karaktere kavusmasi amaglanmistir (Erogul,
2010, s. 86). Ayrica mesruti anayasal ¢cerceveyi temellendiren bu degisiklikten sonra 1918’e
kadar 1) 28 Mayis 1914, 2) 11 Subat 1915, 3) 9 Mart 1916, 4) 9 Mart 1916, 5) 20 Mart 1916
ve 6) 21 Mart 1918 tarihlerinde olmak Uzere alti defa daha degisiklik yapilmistir (Erogul,
2010, s. 107-123; Tunaya, 2001, s. 20). 1909 tadilinde'® birgogu yonetimle ilgili maddeler
olmak Uzere toplam 21 madde tadil edilmis 119. madde tamamen cikariimis ve Ug¢ yeni
madde daha eklenerek 121 maddelik bir kanun metni ortaya ¢ikmistir.’” Tadil edilen
maddelerden bazilari asagida degerlendirilmistir.

ilk kanun metninin (iclincii maddesinde, saltanatin hanedandan biiyiik evlada ait
oldugu belirtilirken tadilden sonra bu maddeye padisah tahta c¢iktiginda meclis
toplanmamissa ilk toplantida “Ser’i Serif ve Kdnunu Esési ahkadmina riayet, vatan ve millete
sadakat edecegine yemin eder.” hikmU de eklenmistir (Tanilli, 1976, s. 46). Bu gelisme
padisahin meclisten bir ¢esit glivenoyu almasi seklinde degerlendirilebilir. Ayrica bu tadil
sadece Osmanli geleneginde degil bircok yonetim gelenegdinde olan yonetilenlerin
hikimdara biat etmesini de ortadan kaldirarak tam tersi bir uygulamayla
ybnetenin/padisahin gliivenoyu almasi yolunda bir degismeyi de beraberinde getirmektedir.
Bu durumun da meclisin otoritesini padisah karsisinda gucli hale getirdigi sdylenebilir. 7.
maddedeki tadil ise meclisin etkinligi ile ilgilidir. Bu madde ilk metinde devlet islerinde, dis
isleri, savas ve baris ilani hatta meclisin tatili gibi énemli konularin karara baglanmasi
padisahin elindeyken tadilden sonra padisah kararina bir de meclis-i umuminin tasdiki

eklenmistir. 10. madde ise kisi hurriyetine istinat ederek ilk metinde, hi¢ kimse kanun

16 Tadil edilen tim maddelere ulasmak ve karsilastirmak igin (bkz. Tanili, 1976, s. 25-52).

17 Kanun Esasi’nin tadil edilmesine iligkin toplanan enclimenin raporunda tadilin gerekgeleri olarak
su satirlar yer almaktadir: “Bizim kanun-i esasi vaz' u nesr olundugu zamandan beri ta‘til edildigi icin
ta‘dil olunamadi. Halbuki ilanindan beri gegen otuz iki senelik tagkin bir karn-i1 tarihinin hayat-i
milliyyemizde ihtiyacat-1 cedide tevlidi emrinde tesiri ise bedihidir. Bir de sébikan dahi arz olundugu
vechile bizim Kanun-1 Esasimiz’'miz bir meclis-i miiessisan-1 milletin degil, o vakit amal-i milleti hiillasa
eden bir fi'e-i gizidenin mahsul-i tasavvuru olmasina ve berat-1 saddet-i millet olacak bu dustar-i “alt
nesrinden evvel hikuk-1 milletin kasri suretiyle tayy u ta'dile ugratiip yapildigi gibi millete
veriimemesine mebni serdpa goruliyor ki milletin hukukundan ziyade hikdmetin hukuku
disiintildiigiine delalet etmektedir. iste her iki nokta-i miilahazadan nasi meclis-i millet ictima“ eder
etmez bitin milletin &maline terciiman olarak ta‘dile sitap etmesi hakikaten musib ve hikmete pek
muvafik bulunmustur.” (Koksal, 2018, s. 98-99).
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disinda higbir sebepten dolayl cezalandirilamaz denilirken, tadilden sonra kimse “ser ve
kanun” disindaki higbir sebepten dolayl “tutuklanamaz ve cezalandirilamaz” olarak
degistiriimigtir. Bununla beraber 12. madde de basin 6zgurligu saglamak adina matbuat
hicbir surette 6n degerlendirme ve incelemeye tabi tutulamaz denilmistir. Kanun-i Esasi’nin
en tartismali maddesi olan 113. madde de tadil edilen maddelerdendir. iki hikkiimden olusan
maddenin ilk hukma devletin herhangi bir yerinde bir ihtilal veya ihtilal belirtisi ¢ikmasi
durumundan hikdmetin o yere mahsus gegici bir “idére-i érfiye” (siki ydénetim) ¢ikarmasi,
ikinci hikmU ise padisahin sirgline gonderme yetkisiydi (Tanilli, 1976, s. 25-52). Bu
maddenin tadiliyle birlikte ilk hikim aynen kalmis ikinci hikim ise tamamen kaldiriimis
bdylelikle siyasi stirginlerin 6éntine gecgilmeye calisiimistir. Tunaya (2001, s. 21) ve Erogul
(2010, s. 99) temelde yonetim ve 6zgulrlukler alani Gzerinde yogunlasan 1909’daki bu
degisliklerin “yeni bir anayasa kabultiyle 6zdes sayilabilecek kapsam ve dnemde” oldugunu
belirtmektedir.

Diger yandan ydnetim alanina iligkin dizenlemeler ise; mebusan meclisi padigahin
karari olmadan da agcilabilecek, toplanti yili mebuslarin karariyla da uzatilabilecek,
gerektiginde her iki meclisin Ggte iki cogunluguyla padisahin vetosu asilabilecek, padisahin
harcamalar blitce ile belirlenecek, hiikkiimet mebusan meclisi karsisinda sorumlu olacak
seklinde siralanirken, 6zgurlikler alanina iliskin degisiklikler ise; herkes demokratik bir
ortamda yasama hakkina kavusacak, padisah mahkeme karari olmaksizin keyfi sirgin
karari veremeyecek, basin ve haberlesme serbest olacak ve herkes toplanti ve érgltlenme
Ozgurliklerinden yararlanacak seklinde siralanmaktadir (Erogul, 2010, s. 100). Ancak ne
var ki yasanan siyasal gelismeler ve iTC’nin otoriter tutumu, bu 6zgirliiklerin ve demokratik
prensiplerin hayata gecirilmesine izin vermeyecektir (Tanor, 1985, s. 24). Aslinda Osmanli

demokrasisi bir bakima dogar dogmaz dlecektir (Tahiroglu, 1985, s. 592).

2. 1. 4. Il. Mesrutiyet Donemi

Kanun-i Esasi’'nin 23 Temmuz 1908’de tekrar yurirlige girmesiyle baslayan II.
Mesrutiyet Donemi, takip eden yillarda birgcok gelismeye sahitlik edecektir. Siyasi, sosyal ve
kiltarel olmak Gizere hemen her alanda ciddi bir hareketliligin yasandigi dénem Osmanli-
Tirk tarihinin anlasiimasinda énemli bir sacayagini olusturur. Feroz Ahmad (1995, s. 51),
“Jon Turklerin Hamidiye kusaginin kaybettigi yillar telafi etme telagiyla hayatin neredeyse
her alaninda faaliyet gosterdiklerini” ifade etmektedir.

Hurriyetin ilaniyla birlikte mesrutiyetin amentlisu olarak zikredebilecedimiz adalet,
hiirriyet, miisédvat (esitlik) ve uhuvvetin (kardeslik) ictimai hayata girmesi halk arasinda
kolektif bir mutluluk ve kardeslik rizgar estiren halet-i ruhiye olusturdugu ifade edilebilir.

Ayrica dénemin vatandas tipi de agirlikh olarak bu efsunlu kelimeler ekseninde sekil
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almigtir. Kénun-i Esasi’'nin tekrar yururlige girmesi bir anlamda hurriyetin de ilanini ifade
etmektedir. Ancak zaman igerisinde Osmanl toplumunu olusturan farkli gruplarin ve
kisilerin hiirriyete verdikleri anlamin gesitli oldugu anlasiimistir (Karpat, 2008, s. 28). Oyle
ki 1908’de Bulgaristan’in bagimsizhigini ilan etmesi ve 1912°de Arnavutluk’'un kendi devletini
kurmasi Muasliman ve Gayrimuslimlerin bir bolimu igin harriyetin kendi milli devletlerini
kurmak anlamina geldigini gostermistir (Karpat, 2008, s. 29).

Kanun-i Esasi’nin yeniden yururlige girmesiyle birlikte 1908'den 1919’a kadar dort
genel segim (1908, 1912 [sopali seg¢im], 1914, 1919) ve bir de ara se¢im (1911)
gergeklesmis; ITC bazi ara dénemler disinda dénemin siyasi hayatinda baskin grup
olmustur (Lewis, 2011, s. 305-307; Tunaya, 1959, s. 24). Tunaya (1976, s. 83) ITC'nin
“‘mesgrutiyetle 6zdeslestigini” ve bu dénemin her asamasinda; gerek parti olarak gerek
(partinin olmadigi yerde de) ittihatcilar olarak s6z sahibi olduklarini ifade etmektedir.

Mesruti sisteme gecilmesiyle beraber burokrasi mekanizmasinda bir dizi degisiklikler
yapilmasi gerekli gortilmuastir. Bunun sebebi ise Il. Abdilhamid yénetiminde kendilerine
daha cok sadakatleriyle veya akraba iligkileriyle yer bulabilmis devlet adamlari ve
memurlarin statiikoyu siirdiirme egilimidir (Kansu, 1995, s. 155-156). ittihatcilar ilk yillardaki
glc¢li konumlarina dayanarak bu tasfiyeyi gergeklestirmislerdir (Kansu, 1995).

Mesrutiyetle birlikte kamuoyunu etkileyen en 6nemli adim, basin ve yayincilik
faaliyetlerindeki artistir. Kendi politikalarini daha rahat yuritmek icin matbuata sansir
getiren Il. Abdilhamid’in bu politikasinin kaldiriimasiyla matbuatta ciddi bir canlilik
yasanmistir. Her ne kadar Il. Abdilhamid Dénemi basininda sansiir uygulansa da Berkes’e
(2016) goére Tanzimat Donemi’'ne kiyasla matbuat gelismis ancak sansiur nedeniyle de
basinda siyaset disi konulara yer verilmistir. Il. Mesrutiyet'te ise Kologlu'nun (2005, s. 20-
21) dénemin matbuat dairesinde gérevli Miralay ismail Hakkr'ya dayandirarak belirttigine
gére bir yilda alti kat artisla 1908-1909 arasinda 377 tanesi istanbul’da olmak Uzere tim
ulkede 730 gazetenin cikarildigini belitmektedir. S6z konusu canhligin agirhkh olarak
doénemin siyasi ihtiyaglarindan kaynakli bir canhlik oldugu ifade edilebilir. Keza Il. Mesrutiyet
déneminde siyasi mecrada etkin olmaya baslayan siyasi partiler, kendi politikalarinin
propagandasi igin basina ihtiya¢ duymus; bu ihtiya¢ da birgcok gazetenin ¢ikmasina zemin
hazirlamistir. Siyasi partilere eklemlenen gazeteler bir noktaya kadar partilerin propaganda
araci olsa da ortak paydalari Aksin’in (1987) ifadesiyle; “mesrutiyeti tanitmak ve 6gretmek
sonra da onun lehine propaganda yapmak” (s.87) suretiyle mesrutiyetin faziletlerini halka
anlatmakti. Ayrica sansiriin kaldirimasiyla imparatorluk dahilinde yasayan cemaatler ve
etnik gruplar fikirlerini rahatca ifade edebilecekleri ortami bulmustur (Ahmad, 1995, s. 51).

Ote yandan basin hayatindaki canlilikla beraber vatandaglarda bir “siyaset yapmak ve
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iktidara istirak” heyecani ortaya ¢ikmig bircoklari gesitli gazete ve dergilerde devletin ayakta
kalmasina dair gesitli yazilar yazmistir (Tunaya, 1959, s. 28).

Siyaset yapma konusunda vatandaslarin heyecani 31 Mart Vakasi'ndan sonra
iktidarin baskici politikalari sonucu askiya alinan bir dizi hak ve &ézgurliklerle birlikte
sonugsuz kalmistir (Ustel, 2014, s. 28). Bu dénemde her ne kadar hirriyetin ilani gelecege
dair blyUk bir Gmit yaratsa da bu Umit realiteden bagimsiz olarak bir zafer sarhosluguna
doénlserek mesrutiyetten beklenenlerin derhal yapilmasi istenmis ancak sabirsizlik,
taklitcilik, ekonomik yetersizlik, cehalet ve iktidarin tecriibesiz olusu zamanla hirriyete
baglanan Umitleri hayal kirikhdina ugratmistir (Tunaya, 1959, s. 53-65). Nitekim Avusturya-
Macaristan’in Bosna-Hersek'i ilhak etmesi, Bulgaristan’in bagimsizligini ilan etmesi ve
1911 Trablusgarp, 1912-13 birinci ve ikinci Balkan Savaglari’yla birlikte Osmanli ordusu
Catalca hattina ¢ekilmis, Rumeli’de biylk toprak kayiplari yasanmistir (Zircher, 2015a, s.
164); bu hadiseler ise toplumsal bir infiale donismugtir. 1908’i takip eden ilk yillarda
gerceklesen toprak kayiplari hurriyete baglanan Umitleri bir bir yikmistir. Lewis’e gore
yasanan bu gelismelerle beraber alinan siki ve hirriyetle bagdasmayan kati tedbirler,
yonetimi Jon Tirklerin liderliginde askeri bir oligarsi haline getirmistir (2011, s. 286). ITC,
Hurriyet'in ilaniyla Mesrutiyet’in parolasindan biri olan misavat dogrultusunda Tanzimat’tan
bu yana ittihad-1 anasir (Osmanl Devleti'ni olusturan farkl etnik gruplarin birligi) idealini
amaglayan Osmanlilidi, yasanan bu siyasi gelismeler neticesinde bir kenara birakarak
millet-i hakime ayricaligina dayanan Turkgulik idealini benimsemeye baslamistir (Timur,
2010, s. 55). Ayrica Balkan Savaslarindaki yenilgiden sonra Osmanh aydininin distince
yapisinin degismesi sonucu, yenilgi ve maglubiyetlerin sebepleri ve toplumsal meseleler
daha gercekgi sekilde arastiriimis ve 0z elestiriler yapilmistir (Akytz, 2002, s. 55).
Zikrettigimiz bu hadiseleri 1914 yilinda I. Dinya Savasi izlemistir. Yillardir stiren savaslarin
yikici etkisiyle artik tikenme noktasina gelen ve yasanan toprak kayiplariyla da daha
homoijen bir yapiya dénisen devlet, mitareke doneminin ardindan elindeki son imkanlarla

Mustafa Kemal ve arkadaslarinin énderliginde Milli Micadele Donemi’ne girecektir.

2. 1. 5. ll. Mesrutiyet Donemi Egitim Faaliyetleri

Il. Mesrutiyet Donemi buyuk umutlarla baslamisti ancak yasanan siyasi gekismeler ve
ardindan Trablusgarp, Balkan ve I. Dinya savaslari, bu umutlari hayal kirikhdina ugratsa
da egitim duguncesinde cgesitli egitim akimlar dogrultusunda bir arayis donemi olmus ve
onemli gelismeler yasanmistir (Binbasioglu, 2009, s. 268). Ergun’e (1996, s. 405) gore
Mesrutiyet egitimi Tanzimat egditiminin kalplarindan ¢ikip milli bir egitim motifi arama
doénemidir. Bu arayis donemi Tevhid-i Tedrisat'a gelinceye kadar U¢ alt dénemde
incelenebilir (Alkan, 2004, s. 199):
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ilki Mesrutiyet'in ilanindan Abdilhamid’in tahttan indirildigi 31 Mart Olayr’na kadar gegen
donem; ikincisi, 31 Mart Olayi'ndan Balkan Savasi’'na kadar gegen dénem ve Uglincisi
ise Balkan Savasi’'ndan Birinci Diinya Savasi’nin sonuna kadar olan dénemdir. Bu Ug
alt dénemin baslica dzellikleri sunlardir: ilk dénemde, ders program ve miifredatlarinda
radikal degisimler yasanmamistir. Ancak ‘mesrutiyet’ dederleri aktarilmaya
baslanmigtir. Abdulhamid’in tahtan indirilmesi ardindan yazilan ders kitaplarinda,
Abdilhamid dénemi bir ‘istibdat’” donemi olarak gosterilmis, 31 Mart Olayi ise Il
Mesrutiyet'e karsl yapilan ‘seriat¢i ve gerici’ bir ayaklanma olarak ders kitaplarina
girmistir. Balkan Savasi ise ulus ve ulusgulugun karsi konulmaz &6nemini ortaya
cikardigindan, Turklik ve Turkgllik militarist bir icerik ve islami bir sdylemle
birlestirilerek verilecektir. Birinci Dlinya Savasi'yla birlikte Tdrk ulusgulugu, ders
kitaplarinin belirgin 6zelligi olacaktir.

Jon Tarkler halk igin galismanin dnemli bir erdem oldugu distincesini kendilerinden
onceki aydinlardan almis ve halki egiterek halka her seyin tizerinde olan kanunlari 6gretmek
suretiyle her ne kadar onu bir muttefik haline getirmek istemiglerse de zamanla halkin
donanimsizligina ve ilgisizligine bagh olarak halk ile muttefik olma arzusu sinirli kalmistir
(Uyanik, 2009, s. 70). Halk egitimi baglaminda ismail Hakki [Baltacioglu]’nun (1330, s. 2-3)
Terbiye-i Avam®® adli risalesinde, hirriyetin ilanindan sonra gece okullari agildigini bu
okullarin programlarinin gunluk gazetelerde yayinlanarak halkin tesvik edildigini ve gece
okullarinda ahaliye okuma, yazi ve hesap 6gretiimek istendigi fakat bir slire sonra bu
okullarin kapandigini yazmaktadir. Toplumu dénistirme gayesine dayal halk egitimi
hareketinden ciddi bir netice alinamamistir. Diger yandan formel egitim konusunda, mevcut
okullar revize edilirken bir yandan da yeni okullar agiimis ayni zamanda muhtelif egitim
akimlari birgok egitimci tarafindan tartisiimistir. Turk Egitim Tarihi’'nde |l. Mesrutiyet Devri,
egitime yonelik en fazla yazinin kaleme alindigi, egitim meseleleriyle en ¢ok ilgilenilen ve
tecribeler kazanilan bir dénemdir (Ergun, 1996, s. 54). Bahsedilen dénemde devletin
mesrutl yapisina elverigli olarak tekdmul etmis demokratik okul ve egitim paradigmalari dile
getirilmis; Mustafa Sati, Emrullah Efendi, ismail Hakki [Baltacioglu], Tevfik Fikret, Halil
Fikret [Kanad] gibi egitimciler cesitli egditim ve meslek dergilerinde yazdiklari yazilar ile
egitim calismalarina katki saglamiglardir (Binbasioglu, 2009, s. 268; Celebi ve Asan, 2014,
S. 264). Tedrisat-I ibtidéiye Mecmdasi, Muallim, Yeni Fikir, Yeni Mektep, Talebe Defteri,

Tuark Yavrusu, Milli Talim ve Terbiye Cemiyeti Mecmaasi, Resimli Mektep Alemi ve Envar’ul-

18 Ayrica ismail Hakki (1330, s. 5-6), bu risalede yukarida degindigimiz halkin ilgisizligine ve yeterli
donanima sahip olmayigina bir serzeniste bulunarak muallim bir arkadasinin ona naklettigi sekliyle
“avam bayragi tanimiyor” bashgi altinda su ifadelere yer vermektedir: “Maarif nezareti vatan terbiyesi
tesis etmek ihtiyaciyla bitin mekteplere, kapilarinin tzerine daimi surette milli bayrak asilmasini
tavsiye eder bir tamim [genelge] géndermisti. iste o arkadasim da bu tavsiyeye ittibaen [uyarak]
muallimi bulundugu kdy mektebinin kapisina bayrak ¢ekmis, fakat ¢ekilen bayrak koylilerin itirazina,
hatta hticumuna maruz kalmig!.. Kéyliler “biz mektebimizin kapisinda hirriyet bayragi istemiyoruz!..
diye kiyam etmisler!” ismail Hakki, bu hadisenin ilmi yénden ele alindigi zaman ciddi bir mesele
oldugunu ifade ederek bayragi tanimamanin, mazisinin, milletini ve milliyetini tanimamaya
go6tlrecegini ifade ederek halk egitiminin dnemi Gzerinde durur. Ayrica anlatilan bu hadise toplum
dagarcigindaki hirriyeti ve hirriyetin ilanini sinirli da olsa tasvir etmektedir.
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ulum (Karagb6z ve Duman, 2014, s. 578) bu dénemde c¢ikarilan egitim mecmQalarindan
bazilaridir. Basta ¢ikarilan bu dergiler olmak Gizere matbuat mecralarinda tartigilan baglica
editim akimlarini; seckinler (elitler) egitimi akimi, gocuktan hareket akimi, is okulu akimi,
girigkenlik egitimi akimi, kitle egitimi akimi, kultur egitimi akimi, kadin egitimi akimi, toplumu
kurtarici 6gretmen goérisu, halk egitimi, Anglo-sakson (egitimnde pragmatizm) ve beden
egditimi akimi seklinde siralamaktadir (Akyuz, 2012, s. 265; Ergun, 1996, s. 41-154).

1913 yiinda Maarif-i Umamiyye Nezéreti (MUN) tarafindan c¢ikarilan on bdlim
icerisinde 101 maddeden olusan Tedrisat-1 ibtidaiyye Kanun-1 Muvakkati (Gegici ilkdgretim
Kanunu) ile dénemin ilkdégretim dizenlemeleri gergeklestiriimistir. Birgok maddesinin
Cumhuriyet Dénemi'nde de yururlukte kaldigi bu kanun ile birlikte ilkdgretimde yeni
gelismeler yasanmis, bu zamana kadar (¢ yillik iptidai ve (¢ yillik Ristiyeler birlestirilerek
alti yillik mekteb-i ibtidaiye® (ilkogretim) adini almis ve okullarin érgutsel yapisinda 6nemli
degisiklikler yapilmistir (Akyiiz, 2012, s. 268; Binbasioglu, 2009, s. 269). Gegici ilkdgretim
Kanunu’nda ilkdgretim zorunlu ve ilk mekteplerde parasiz oldugu belirtiimis (1. md.), her
kdéy ve mahallede en azindan bir tane ilk mektep agilmasi (8. md.) ayrica her vilayet
merkezine bir ilkdgretim meclisi agiimasi ve bu meclise valinin bagkanlik etmesi (27. md.)
kararlastiriimistir. Diger yandan Il. Megsrutiyet Donemi’'nde ylksekdgretim konusunda da
doénemin sartlari dogrultusunda bir atihm yasanmistir. Halk arasinda ylksekoégretime
talebin artmasiyla Darilfunun’da gerekli dizenlemeler yapilmis; ayrica yuksekdgretim
ogrencileri arasinda talebe cemiyetleri kurularak 6grenci gazeteleri ¢ikarilmistir (Tekeli ve
ilkin, 1993, s. 95).

Il. Mesrutiyet egitimi denilince akla gelen konulardan birisi stiphesiz Tuba Agaci
nazariyesidir. Emrullah Efendi’nin savundugu ve Ziya Gokalp tarafindan desteklenen fakat
Sati Bey tarafindan karsi ¢ikilan bu nazariyede Emrullah Efendi “ilim yukaridan baslar”
diyerek asil Gzerinde durulmasi ve 6nem verilmesi gereken konunun ilkégretim degil
yuksekogretim oldugunu ileri sirmektedir (Bora, 2017, s. 31). Sati Bey ise tam aksi bir
gorusle ilmin asagidan yukariya, tedricen ilerledigi ve yeterli bir ilkogretime ve ortadgretime
sahip olmayan bir maérifin yeterli bir ylksekodgretime de sahip olmayacagi goértsiundedir
(Bora, 2017; Sakaoglu, 2003, s. 125). Reformlarin yiksekdgretimden mi yoksa
ilkogretimden mi yapildigi sorusuna gelirsek; Tekeli ve ilkin (1993, s. 84) bu tartismayla
birlikte her iki uctan da reformlarin yapildigini belitmektedir. Ancak Alkan (2004, s. 198)
tarihsel siniflamalar ekseninde “Tanzimat rustiyelerin, 1. Abdilhamid Dénemi idadilerin, II.
Mesrutiyet Donemi ise sultanilerin” dénemi oldugunun altini gizmekte ve Il. Mesrutiyet

Donemi’nde tuba agaci nazariyesi sonucu ¢ok sayidaki ilkk mekteplere yonelik degisiklikler

19 Mekteb-i ibtidaiyye de kendi blinyesindee 2'ser yillik (ic doneme ayrilarak devre-i ibtidat, devre-i
mutavassita ve devre-i aliye seklinde (ilk, orta ve yiksek) orgitlenmistir (Binbasioglu, 2009, s. 269).
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yerine sayilari daha az olan idadi, sultani ve yuksekokullara yonelik reform yapildigini ve
oncelik verildigini ifade etmektedir.

Donemin egitimcileri 1. Mesrutiyet'in siyasi bir inkilap oldugunu ifade etmisler ve bu
Ozgurlik ortaminin surekliligi igin fedakar, iradeli, aydin ve &devlerini bilen vatansever
genclerin yetigtiriimesini egitimin en 6énemli gorevi olarak gérmusglerdir (Celebi ve Asan,
2014). Fakat tim bu yenilikler ve gelismelere ragmen yodun olarak yasanan siyasi
cekismeler, Trablusgarp ve Balkan Savaslari ile devam eden yillarda |. Dinya Savasi’nin
baslamasi bu galismalardan istenen sonucun alinmasina engel olmustur. S6z konusu
savaslar ve mali imkanlarin yetersizliginden dolayi Il. Abdilhamid Donemi’nde oldugu gibi
okullagsma oraninda artis olmamis ancak modern egitim hususunda 6nemli atilimlar
yasanmistir (Alkan, 2004, s. 198). Dénemin egitim politikalari genel olarak degerlendirilirse
Cumbhuriyet Dénemi'ndeki egitim faaliyetlerine iliskin c¢esitli tecribelerin kazanildigi bir
doénem olarak nitelendirilebilir (Tekeli, 2011). Dénemin egitim faaliyetlerindeki diger bir
gelisme ise tatbtkat mektebiyle, Tedrisat Mecmdlasiyla ve egitimci kadrosuyla

Dardlmuallimin’dir.

2. 1.5. 1. Sanat-1 Terbiyenin Merkezi Olarak Dariulmuallimin

Il. Mesrutiyet Donemi egitim hareketlerinde tizerinde durulan konulardan biri de egitim
alaninda getirilen yenilikleri uygulayacak olan 6gretmen ve buna bagli olarak da 6gretmen
yetistirme meselesidir. 1909 yilinda kurumun mudurligtine Sati Bey'in getiriimesiyle
beraber onun girisimleriyle 6gretmen yetistirme okulunda bir dizi kokli diyebilecedimiz
yenilikler meydana gelmistir. Sati Bey 6gretmenligin énemli bir meslek oldugu, 6zel bir
yetenek gerektirdigi ve herkesin yapabilecegi bir meslek olmadidi goérisiindedir (Sakaoglu,
2003, s. 126). Keza goreve basladiginda okul haricinde isi olan 6gretmenleri uzaklastirarak
okulda daha ¢ok gencg d6gretmenlerin kalmasini saglamis ve ayni zamanda egitim teknigi ve
pedagoji derslerine énem vererek Daridlmuallimin programina el isleri, beden egitimi ve
masiki gibi dersler ekletmis; bunun yaninda okulun bilinyesinde tatbikat mektebi agiimasini
saglayarak ogretmen yetistirme egitiminin tamamen nazari olmasinin 6nline gecmeye
calismistir (Akyiiz, 2012, s. 279; Oztiirk, 2005, s. 31; Tekeli ve ilkin, 1993, s. 86). Berkes
(2016) ise bu hususta profesyonel 6gretmen tipinin olustugunu belirterek su ifadelere yer
vermektedir: “ilk kez toplum iginde muallim (6gretmen) bir meslek adami, bir yetistirme
uzmani olarak taninmaya bagladi. Subay, doktor, hakim, ebe gibi muallim de bir fennin
uygulayicisi oldu.” (s. 453). Sati Bey’in bu konudaki goérusleri ise soyledir: “Muallim, her
seyden evvel murebbilik demektir; mirebbilik ise bir hinerdir: Avukatlik gibi, doktorluk gibi,
ciftcilik gibi, ticcarlik gibi bir san‘“attir. Bu san‘atin hususi usdlleri, hususi kai‘deleri vardir.”
(1326/1910h, s. 187).
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Ayrica Gegici ilkégretim Kanunu'nda (Maarif-i Umamiyye Nezareti [MUN], 1329a)
ogretmen olabilmek igin Darulmallimin-i ibtidaiyeden mezun olma sarti (42. md.) getirilmesi
de oOgretmenligin bir meslek grubu olarak 6neminin vurgulandigini ortaya koymaktadir.
Ancak madde 42'de her ne kadar Darllmuallimin’den mezun olma sarti getirilse de
Déarulmuallimin’den yetismis muallimlerin yeterli olmadigi bir déonemde bu maddenin
pratikte ne derece anlam kazanacagi tartismaya agiktir. Ogretmen eksikligine bagl olarak
ayni kanun metninin 43 ve 44. maddelerinde muvakkat ehliyethame (gegici yeterlilik
belgesi) ¢b6zuimi getirilmistir. Nitekim 43. maddede yer alan “Ogretmen okulundan mezun
olanlarin yetersiz oldugu yerlerde ilkbgretim meclisleri bos kalan muallim ve muallim
muavinlikleri i¢in her sene tatil glinlerinde bir ehliyetname imtihani (yeterlilik sinavi) agacak
sinavda basarili olanlara gecici bir ehliyetname verecektir” ifadesiyle gegici bir ¢goziim ortaya
konulmaya calisiimis; 44. maddede ise verilen ehliyethamelerin tg¢ yil gecgerli oldugu
belirtiimis; G¢ yilin sonunda Darilmuallimin derslerinden imtihan verilip bir sahadetname
(diploma) almak sarti konularak zikredilen gegici ¢6zim, 42. maddeyle gelismeyecek bir
surete burindurdimustar. Ayrica bu gegici ¢bézimin yerini kalici icraata birakmasi igin de
46. maddede, ilkogretime 6dretmen yetistirmek Uzere her vilayet merkezinde gece egitim
veren bir Darulmuallimin-i ibtidaiye (bu madde Darllmuallimatlari da kapsamaktadir)
acllmasi kararlastiriimistir. Sati Bey’in, yazilarinda degisik sekillerde sikca tekrarladigi
Fenn-i Terbiye (1327, s. 8) adli eserinin mukaddemesinde 6gretmenlere hitaben yer verdigi,
okuyanda veya dinleyende derin bir his yaratacak su satirlar, dénemin 6gretmenden

beklentilerini gdzler dnliine sermektedir:

Mektep muallimleri, blylk bir ordunun efradi gibi telakki olunabilir. Bir ordu ki harici ve
maddi dismanlara degil, dahili ve manevi dismanlara kargi harp ile mukellef... Bir
ordu ki dismanlarin en kavi [gugli] en muhliki [helak edici] olan ‘cehalet’i imha ile
muvazzaf... Milletlerin mukadderati asil ordulari kadar ve hatta ondan daha ziyade bu
manevi ordularinin kuvvet ve fi‘liyatina tabi'..?°

Sati Bey goreve basladiktan sonra 6gretmen yetistirme meselesi lUzerine ¢alismalar
yurtutmuis okul blinyesinde ve disarda yenilik¢i egitim konusunda konferanslar vermis ve
ogretmenler igin hizmet ici egitim calismalari dizenlemistir (Akyltz, 2012, s. 280). Bununla
beraber yukarida da vurguladigimiz lGzere 6gretmen okulunun blnyesinde, dénemin
ifadesiyle muallim namzetlerinin (6gretmen adayi) deneyim kazanabilecekleri (staj
yapacaklari) bir tatbikat mektebi (uygulama okulu) agilmistir. Sati Bey (1327/1911b, s. 41)
TM’nin 14. sayisinda basyazi olarak kaleme aldigi yazisinda tatbikat mektebinin IGzumuna

dair goruslerini su sekilde ifade etmektedir:

20 Ayrica genis bilgi ve karsilastirma igin (bkz. Glndiiz, 2012, s. 37; TUBA, 2017, s. 89).
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Tatbikat mektebi, Dartlmuallimin en ehemmiyetli uzvudur: Darilmuallimin midavimleri
terbiye-i meslekiyyelerini [mesleki egitim] orada aliyorlar, muallimlik melekesini
[becerilyeti] orada evvela verilen dersleri dinleye dinleye, sonra bizzat kendileri, nezaret
altinda, ders vere vere kazaniyorlar. Biz kendilerine fenn-i terbiyyenin, us(l-i tedrisin
[6gretim yontemleri] kava‘id ve nazariyatini [kaideler/kurallar ve teoriler] ta‘'lim ederken
izahatimizi tatbikat mektebindeki fa‘aliyet ile itmam [tamamlama] ve takviye ediyoruz;
kendilerinde bir siphe, bir tereddit gérdigimiz zaman da bunu izéle [ortadan
kaldirma] i¢cin hemen tatbikat mektebine miracaat ediyoruz. Ve’l-hasil oradan, bir dar’ul-
ameliyat [uygulama yeri] gibi istifade ediyoruz. Tatbikat mektebinde, bu suretle iki
muhtelif gaye ta‘kib etmis oluyoruz: Bir taraftan oraya mudavim-i etfali, bir taraftan da
Darilmuallimine midavim efendileri mustefid [yararlanan] etmek istiyoruz.

Fotograf 1. Dartlmuallimin armasi

Ay ve yildizin iizerinde Dariilmuallimin, saginda Umit solunda Azim ifadeleri yer
aliyor.

Kaynak: Tedrisat-1 Ibtidaiyye Mecmaasi, S. 15, 1327/1911.

Tatbikat mektebinde uygulama dersleri icin MUN (1330, s. 122-123) tarafindan
ctkarilan Darllmuallimin-i ibtida’ilere Mahsus Mufredat Programinda belirlenen hususlari
Ozetlenerek su sekilde ifade edebilir:

1. Uygulama dersleri fenn-i terbiyye mualliminin kontrolinde yapilir,

2. Ogretmen adayi, uygulama okulunun muhtelif siniflarinda verilen numune

derslerinde hazir bulunurlar.

3. Uygulama dersinden sonra bir tartisma yapilir.

4. Uygulama okulu 6grencilerine verilecek derslerin konulari uygulama okulu madurd

tarafindan belirlenir ve 6gretmen adayina teblig edilir.

5. Ogretmen adaylari verilen konu lzerine bir plan hazirlayip midire verir.
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6. Planda mudur tarafindan gerekli dizenlemeler yapilir ve adaya geri verilir.
7. Uygulama esnasinda uygulama okulu ve fenn-i terbiyye muallimleri ile 6gretmen
yetistirme mektebinin muallimleri ve diger 6gretmen adaylari hazir bulunur.
8. Ogretmen adaylari uygulama derslerinde sahit olunan olaylari defterlerine not
ederler.
9. Ogretmen adaylari zaman zaman uygulama derslerinde sahit olunan olaylari rapor
haline getirerek miidiire teslim ederler. 2
Ayrica Darulmuallimin son sinif 6grencileri tarafindan verilen derslerde dersi yuraten
o6gretmen adayinin batin sinif arkadaslari da derste hazir bulunarak dersle ilgili notlar alir
ve ders bittikten sonra bir Dartlmuallimin hocasinin riyasetinde toplanarak dersin elegtirisini
yaparlar (Ders munakasalari, 1327/1911, s. 100). Nafi Atuf [Kansu] Tatbikat Mektebini
“...bir tip fakultesi icin seririyat [klinik], bir kimya dersi igin l&baratuvar ne ise bir muallim
mektebi igin tatbtkat mektebi o idi.” (1932, s. 32) seklinde degerlendirmektedir.
Son olarak Tevfik Fikret tarafindan Darilmuallimin igin yazilan mars da asagiya

eklenmistir.

Mars Giiftesi??
(Darilmuallimin marsi)

—Darilmuallimin igin—

Fikr ordusuyuz, mes‘al-i irfanla miicehhez;
Ayat-1 hakikat okunur rayetimizde.

Ye’'sin ebedi hasmiyiz, imid-i mu'azzez
Rehberlik eder mesyet-i zi-fikretimizde. ..

Cehlin, gecenin hadimiyiz, hadim-i ilmiz;
Fikr ordusu, feyz ordusu, nur ordusuyuz biz!

Meshidn-i seher gozlerimiz vakf-1 temasa

Manzlrumuz afak-1 tekemmdal ki plrenvar;
Musfik vatan, ey sine-yi feyyaz u mutarra,
Bir guin seni elbet goruriz masrik-1 efkéar...

Fikr ordusu, cehd ordusu, azm ordusuyuz biz;
Cehlin, gecenin hadimiyiz; hadim-i ilmiz.

Tevfik Fikret

Fotograf 2. Dartimuallimin marsi
Kaynak: Tedrisat-1 Ibtidaiyye Mecmaasi, S. 15, 1327/1911.

21 Ayrica nezaretin belirledigi hususlarin tamami ve karsilagtirma igin (bkz. Sakaoglu, 2003, s. 134).
22 Margin transkripsiyonu Mehmet Kanar tarafindan hazirlanan galismadan alinmistir (bkz. Kanar,
2016, s. 197).
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Diger yandan hem 6gretmen adaylari hem de gorev yapan 6gretmenler icin bir meslek
dergisi olan ve Sati Bey’in mudurliginde onun girisimleriyle ¢ikarilan Tedrisat Mecmaasi
da diger bir gelismedir. Calismamizi adi ge¢en mecmiOadaki bulgular ekseninde

yuratecegimiz icin mecmuia hakkindaki bilgiler ayri bir baglik altinda degerlendirilecektir.

2.1.5.1. 1. Tedrisat Mecmuiasi: Doneminin Muteber Bir Meslek Dergisi

Tedrisat MecmQasi yayin hayatina 1325/1910 tarihinde baslamis Maéarif Nezareti
namina Darlimuallimin he yet-i talimiyyesi tarafindan nesir olunmustur. Bagyazarligini ilk
olarak Sati Bey'in yaptigi dergi “Mesrutiyet ddoneminin en édnemli meslek dergisi olmus,
yayin hayatina Cumhuriyetin ilk yillarina kadar devam etmistir” (Akylz, 2012, s. 289). 1926
yilina kadar yayin hayatinda kalan dergi toplamda 69 sayi olarak ¢ikariimistir. Sati Bey’in
ardindan dergiye Ali Resat bagyazar olmus ve derginin yalnizca ilkdgretimi degil
ortadgretimi de kapsayacagi gerekgesiyle derginin adinda degisiklik yapmistir (Binbasioglu,
2005, s. 254). 18. saylya kadar Tedrisat-1 Ibtidaiye Mecmaasi adiyla ¢ikarilan dergi 19.
sayidan itibaren artik Tedrisat MecmQasi adiyla ¢ikarilmaya baslanmistir. Uzun sireli bir
yayin dénemi gegiren mecmdada Turkge, tarih, cografya, muizik, beden egitimi, resim,
malimat-1 medeniye, ruhiyat (psikoloji), el isleri ve usdl-i tedris gibi konularda muhtelif
egitimciler tarafindan bircok makale yazilmis ve ders numuneleri ile ameliyat ve tatbikat
kisminda cesitli ders drnekleri verilmistir (Kaya, 2008). Bu baglamda Tunaya’nin (1998, s.

19) Il. Mesrutiyet Dénemi icin sarf ettigi “...tarihimizin esine rastlanmaz bir siyaset
laboratuvari....” ifadesinden ilhamla Tedrisat Mecma@asi’'ni da egitim tarihimizin pedagoiji
laboratuvari olarak degerlendirmemiz mimkindr.

Darllmuallimin madarleri ayni zamanda Mecmdanin ser muharrirligini (basyazarlik)
de yapmis 69 sayi boyunca alti farkli egitimci basyazarlik gorevini yuratmastir. Bu yazarlar
sirasiyla soyledir:

1-18. sayilar: Mustafa Sati (1325- 1327)

19-21. sayilar: Ali Resat (1328)

22-43. sayilar: EbG Muhsin Kemal (1329-1333)

44-61. sayilar: Selim Sirri [Tarcan] (1333-1337)

62-63. sayllar: ihsan [Sungu] (1337-1341)

64-69. sayilar: ibrahim Alaaddin [G6vsa] (1341) (Kaya, 2008, s. 8; Unal ve Birbudak,
2011, s. 106).

Mecmaa ilk baglarda genel olarak teori ve uygulama olmak Uzere iki kisim seklinde
basiimistir. Mecm(ada teori kismi, Maldmat-1 Umdmiyye ve Terbiyyeviye Kismi ile
Nazariyat ve Malimat Kismi bashklarindan; uygulama kismi ise Ders Numuneleri Kismi ile

Tatbikat ve Ameliyat Kismi, bagliklarindan birisiyle verilmigstir. 43. saylya kadar bu formatta
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ctkarilan mecmaa 44. sayidan sonra bu ayrim kaldiriimis, mecmudada yer alan gerek teorik
makaleler gerekse uygulama ornekleri Miinderecat bagligiyla verilmeye baslanmigtir. 20.
sayidan sonra bir de maarifle ilgili resmi islerin duyuruldugu Kism-1 Resmi bdlimu
eklenmistir. Mecma@anin basilmasi ve dagitimi ile ilgili bilgilere 21. sayisindaki Kism-1 Resmi
bdliminde Tedrisat Mecmiiasi Hakkinda Kararname basligi altinda yer verilmigtir (Tedrisat
mecm(asi hakkinda kararname, 1328/1912, s. 24-25; Kara, 2011, s. 350-351). Bu
kararnameye gore, mecmaanin her sayisi 9000 adet basiimaktadir. Mecmaa batun ibtidaiye
ve rustiyelere, tali ve DarGImuallimin mekteplerine Gcretsiz olarak dagitilmakta ve demir bag
olarak kaydedilmekteydi. Ayrica mecmila kitapgilardan alinabilmekte ve isteyenler
mecmUaya abone olabilmektedir (s. 24-25).

TM’nin ilk sayisinda nesredilen jzah-1 Meslek (1325/1910, s. 1-2) baslkli yazida
mecmdanin hangi amaglarla c¢ikariimak istendigi agiklanmaktadir. Bu yazida ilk olarak;
Darulmuallimin’in ylce vatana kargi bor¢lu oldugu hizmetleri yerine getirmek icin kuvvetini
harcamaktan geri durmadigini, simdi de bu mecmuayi yayinlamak suretiyle hizmet dairesini
bir kat daha genisletmeye muvaffak oldugu i¢in kendini bahtiyar addettigi ifade edilmektedir.
Yazida ayrica 6nceki donemlerde (devr-i sabikta) uygulanan tedris usdlleri, fikri etkinlige ve
beden faaliyetine 6nem vermeden kitaplari aynen ezberlettigi ve 6grencileri faaliyetsiz hale
getirip miskinlestirmek suretiyle esir fikirler, cesaret ve tesebblisten mahrum mizaclar
yetistirdigi ifade edilerek elestiriimektedir. Devam eden satirlarda ise devr-i sabiktaki bu
menfi durumu izale etmek adina yapilmasi gerekenler anlatilmaktadir. Bu duruma son
vermek, 6zglr ve arastiran kafalar, ciddi ve muitesebbis mizaglar, fedakar, iyiliksever
kalpler, hakiki ve hamiyetli Osmanlilar yetistirmek icin mekteplerin tedris us(linde ve
idarelerinde esasli islahat ve degisikliklerin yapiimasi gerektigi, bunun i¢in de hayli zamana
ihtiyac oldugundan iki kati ¢alismayla ve genis mesai ile gayret edilmesi gerektigi

vurgulanmaktadir. Cizilen bu yol inkilap yoludur: “...yol intizam-1 mesiyyetle yakinlasir,

kisalir. Bu inkilap yolunu kisaltmak icin her tirlt vesa’ite [vasitalar] miracaat ederek azim-
perverane bir surette calismanin, herkes icin bir vazife-i vataniyye teskil ettigi”
belirtiimektedir (s. 2). Yazida son olarak bu vatani vazifeyi yerine getirmek adina basimcilik
vasitasiyla ilk egitimde takip edilmesi gerekli olan maksat ve gaye ile bu gayeye ulasmak
icin uygulanmasi gereken yontemi herkese tanitmak ve ders numuneleri kismi ile bu
yontemlerin uygulama seklini tam bir aciklikla gostermek mecmdaanin amaci olarak ifade

edilmektedir.

2. 1. 6. Vatandaslik: Kavramsal ve Baglamsal Bir Degerlendirme

Vatandaslik, bugunki sekliyle feodal devlet yapisinin son buldugu ulusal-devletlerin

tesekkul etmeye basladigi donemde sekillenen ve devlet ile birey arasindaki iliskiye
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odaklanan bir kavramdir (Tol-Goktirk, 2006, s. 25). Tarihsel suregte vatandaslik kavraminin
ihtiva ettigi bazi yonleriyle muadili olan ve bazi yonleriyle de olmayan tabiiyet kavraminin
kullanildigi goraldr. Ulusal devlet ingasi yolunda 6nemli bir adim sayilan 1648 Vestfalya
Anlasmasi’ndan sonra sekillenen devletlerin bir kismi vatandaslarini kan bagiyla bir kismi
da sinirlari dahilinde bulunanlari vatandas olarak kabul etmistir (Serbestoglu, 2014, s. 17-
22). Marshallin ingiltere  6zelinde yaptigi  tarihsel degerlendirmeye gdre
vatandaslik/yurttaslik tarihsel stiregte anayasa, adalet temelinde korunan medeni haklar
(konusma, distinme ve inang 6zgurlagu gibi), siyasette karar alma sureclerine katilimi ifade
eden se¢gme-segilme ekseninde sekillenen siyasi haklar, yasanilan toplumun standartlari
dogrultusunda sosyo-ekonomik refah ve glivenden olusan sosyal haklar olmak lzere
devlet-birey arasindaki iligkileri belirleyen ¢ farkli momentin bir araya gelmesiyle
olusmustur (Marshall ve Bottomore, 2006, s. 6-9). ingilizce citizen ve Fransizca citoyen
sozclklerinin karsili§i olarak vatandas veya yurttag Tirkiye Bilimler Akademisi (TUBA)
(2011, s. 1308) tarafindan hazirlanan bilim terimleri s6zligunde “Bir cumhuriyete yasal bir
bag ile bagl olan ve bundan kaynaklanan hak ve &devleri bulunan gergek kisi; halk
egemenligini paylasan bireylerden her biri.” olarak tanimlanmaktadir. Ayni sézllkte
yurttaglik ise “...kisinin, bir toplumun tam Uyesi olan yararlandidi bireysel 6zgurlikler gibi
sivil; segme, secilme haklari gibi siyasal ve belli bir yasam ol¢itline sahip olma gibi
toplumsal bilesenlerden olusan konum.” (2011, s. 1308) biciminde tanimlanmaktadir. Basta
hukuki ve siyasi literatirde olmak lzere muhtelif tanimlamalari barindiran s6z konusu
kavramin kesistigi ortak nokta hak ve hurriyetlere sahip, bir devlete aidiyet hisseden ve esit
statlide olan, yonetime katilan bireylerin her birini ifade etmektedir (Osmanagaoglu, 2009,
s. 87). Vatandaslik bu itibarla gergek kisilerin bir devlete aidiyetini gosterir ve bu aidiyetin
sinirlarini hukuksal, soy ve toprak temellerinde belirler (Topguoglu, 2012, s. 185-187).
Dolayisiyla vatandashgi, hak ve sorumluluklari barindirmasi, siyasal karar alma streglerine
katihmi ve topluma/devlete aidiyeti ihtiva etmesi bakimindan, ginimuizdeki yeni
yaklasimlari (cinsiyet, cevre, kilturel kimlikler ve ulus 6tesi boyutlar) dikkate almazsak Ug¢
baslik altinda degerlendirmemiz mumkindir (Gerim, 2017, s. 159 ve 171).

Bununla beraber vatandashdi kavram olarak, incelenen dénem baglaminda
degerlendirebilecegimiz bazi referans sozlikler de mevcuttur. Baglamsal degerlendirme
icin calisilan donemin tarihi (1910-1918) géz 6nline alinarak, bu tarih araligindan biraz 6nce
ve biraz sonra hazirlanan ingilizce, Fransizca ve Turkce sozlUklerdeki citizen, citoyen ve
vatandag/yurttas sozcukleri ve bu sdzciklere taalluk eden tlrev sézcukler ekseninde bir
degerlendirme yapilmasi amaglanmigtir. Tarihsel suregte 6zellikle 19. yy’in sonlari ve 20.

yy’in baglarinda hazirlanan sézliklerde bu sézclklerin izini strerek tarihsel bir kazi yapacak
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olursak kavramin buglinki tanimina ulasmada bir hayli yol kat ettigi anlagilacak, s6z konusu
tarihlerde kavramlara ne tir anlamlarin yiklendigi ortaya ¢ikacaktir.

Ornegin J. W. Redhouse (1861, s. 138) tarafindan hazirlanan English and Turkish
Lexicon adli s6zlukte citizen sézcugu “(1) sehirli: sehri kimse (2) ahali-i beradyadan olan
kimse (3) ahaliden olan kimse (4) tebaadan olan kimse (5) esnaf: esnaf takimindan olan
kimse” citizenship s6zclgu ise; “(1) berayalik safi (2) tebaalik safi (3) ahalilik safi” seklinde
aciklanmistir. Yine ayni s6zlikte countryman sdzcugu “Bir memleket yahut eyalet veyahut
devlet memaligi ahalisinden olan kimse” (s.188) seklinde, compatriot sézctigu ise hemgehri
seklinde aciklanmistir. Yine J. W. Redhouse tarafindan (1880) hazirlanan Redhouse’s
Turkish Dictionary adli s6zlukte ciziten veya citizenship s6zcukleri yer almamaktadir. Ancak
ingilizce akran, arkadas ve yoldas gibi anlamlara gelen fellow sézcigiinden vatandas
anlamina gelen fellow-citizen s6zcugunin anlami verilmis ve hemsehri olarak agiklanmigtir.
Ayni sozlikte, countryman sézcugu ise kdyli ve hemseri, compatriot s6zcligl sadece
hemsehri ve national s6zcugu ise millete mensup seklinde aciklanmistir. Diger yandan yine
ayni sozlikte hemsehri sézcugu ise “a fellow countryman or townsman” seklinde
aciklanmistir.

Semsettin Sami tarafindan hazirlanan ve ilk baskisi 1882’de ve ikinci baskisi 1898’de
Kamds-i Fransevi adiyla, 1901°de Gg¢lincl baskisi ile 1905’de dérdiinci baskisi ise Resimli
Kamds-i Fransevi adiyla basilan Fransizcadan Tirkgceye soézliklerde (Dictionnaire
Francais-Tiirc), cagdas Fransizca sozliklerde vatandas anlaminda kullanilan citoyen,ne
s6zcugu ilk baskida “Bir sehrin veya serbest bir beledin [belde, diyar] ahalisinden olan,
sehri. Bir vatanin hikuk ve veza’ife [sorumluluklar] malik [sahip] ahalisinden beheri [her
biri]. Fransa ihtilal-i kebiri zamaninda cumhuriyet erbabi tarafindan “efendi” ve “hanim”
yerine kullanilirdi. Muhibb-i vatan [vatanini seven], hamiyetli.” (Sami, 1882, s. 351) seklinde
aciklanmis. ikinci baskisinda (Sami, 1898, s. 354):

Bir sehrin ahalisinden, sehri. Hikuk-1 medeniyyeye nail evlad-i vatanin beheri. Fransa
ihtildl-i kebiri zamaninda cumhuriyet erbabi tarafindan “efendi” ve “hanim” yerine
kullanilirdi. Kavanine muti [kanunlara bagl] adam. Vatan-perver, hamiyet ve gayret-i
vataniyye sahibi. ‘Ummetim nev -i beserdir [insanlik] vatanim rQy-i zemin [yeryzQy] fikir
ve mesleginde?® bulunan adam. Vaktiyle garde nationale yerine asakir-i milliyye [milli
ordu] manasiyla mista‘mel idi. Muhibb-i vatan, hamiyetli.

olarak ilave tanimlarla agiklanmig. Ugiincli baskida (Sami, 1901, s. 501):

Sehrin ahalisinden, sehri. Hdkuk-1 medeniyyeye nail ahalinin beheri. Hemsehri.
Kavanine muti adam. Devlet ve memlekete sadik, hamiyet ve gayret-i vataniyye sahibi.

23 Bugin dilimizde bir kisinin gegimini saglamasi igin galisti§i veya segtigi is kolu olarak kullanilsa da
ayrica benimsenen ve tabi olunan yol, tarik anlamina da gelmektedir (Ayverdi, 2005).
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Vaktiyle garde nationale yerine milis asakiri manasiyla mista‘mel idi. Muasirlar
tarafindan Jean Jacques Rousseau’ya verilen lakap. Sadik-1 milk ve devlet [devletine
ve ulkesine sadik], hamiyetli.

olarak agiklanmis. Dordincl baskida ise Uglincl baskidaki anlam tekrar edilerek
tanimlanmigtir (Sami, 1905, s. 501). Yine Semsettin Sami (1885) tarafindan hazirlanan
Tldrkgeden Fransizcaya Dictionnaire Tiirc-Frangais (Kamds-i Fransevi) adli sézlikte
vatandas kelimesinin karsili§i compatriote ve concitoyen®* olarak verilmistir. Diger yandan
Diran Kelekian tarafindan hazirlanan Kamds-i Fransevi (1911) adh Turk¢eden Fransizcaya
sozllkte ise vatandas sdézcigundn karsiligi compatriote, concitoyen ve citoyen,ne olarak
verilmistir. Semsettin S&mi, vatandas s6zcidundn karsihdr olarak citoyen s6ézcliguni
kullanmazken Diran Kelekian, Semsettin Sami'den 26 yil sonra citoyen sézcliguni de
kullanmistir.

Tarkge’nin ilk modern s6zIligu olarak kabul edilen ve $Semsettin Sami tarafindan
hazirlanip ilk baskisi 1317/1900’de yapilan Kamds-i Tirki'de ise vatandas; “bir memleket
ahéalisinden olan, hemsehri, memleketli” olarak tanimlanirken vatandaslik ise; “hemsehrilik,
memleketlilik” (s. 1493) olarak acgiklanmistir. Ali Seydi (1330/1914) ve arkadaslari
tarafindan hazirlanan Resimli Kamds-i Osmanide ise vatandas sdzciugu Sami Bey'de
oldugu gibi hemsehri olarak aciklanmistir. Yine Ali Seydi ve arkadaslarinin bu kez de ge¢
bir tarihte hazirladigi (1930, s. 1312) Resimli Yeni Tiirk¢e Liigatte vatandas: “Bir memleket
ahalisinden olan; hemseri ve ayni devletin tebaasindan olanlar.” seklinde, vatandaslik ise:
“Bir vatan evlathgi, hemserilik.” olarak aciklanmigtir. Dolayisiyla Tirkge soézllklerde
vatandasin tanimi teritoryal bir anlayisla Fransizca compatriote ve concitoyen sdzcukleri
ingilizce countryman ve national sdzcikleri ile karsilanmaya calisildigini ifade edebiliriz.

Yaklasik bir, bir buguk asir énce hazirlanan ingilizce, Fransizca ve Tirkge sozliklerde
so6zllk yazarlarinin vatandas ve vatandaslik sézcuklerine yikledigi anlamlar; hemsehri,
hemsehrilik, memleketlilik, sehirli, tebaa ve ahali sdzciiklerinde kesismektedir. Ug farkli
sOzlik grubunda incelenen aciklamalar dikkate alindiginda vatandas/vatandaslk
sozciiklerinin bugiinki kullanilan anlamina Tirkge ve ingilizce sozlikler disarida tutulursa
Kamds-i Fransevi'de citoyen sb6zcuginin aciklamalariyla yakinlastigi sdylenebilir. Zira
kavramsal degerlendirmede zikredildigi lUzere vatandas bir devlete bagl ve bu bagdan
kaynakli hak ve 6devleri olan ve yonetimi paylasan gergek kisiyi isaret ederken vatandaslik
ise sivil, siyasi ve toplumsal bilesenlerden olusan bir konumdu. Modern tanimina gore birkag

mertebesi bulunan vatandasa, Tiirkge ve ingilizce sézlik agiklamalarinda tek yakinlagilan

24 Ca@das Fransizca sozlliklerde ise compatriote ile concitoyen sozctiklerinin karsiliklari hemseri ve
memleketli olarak verilmektedir (Sarag, 1985).
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nokta tabi olmak anlaminda tebaa/tebaalik ifadeleridir. Cinkl modern vatandas da en az
bir devlete baghdir. Gelgelelim Semsettin Sdmi'nin Fransizca citoyen sézcugune yukledigi
anlamlara ki; bu anlamlar ¢ok cesitlidir. Bir vatanin hukuk ve vazifelerine malik derken
citoyen’nin haklarinin ve gorevlerinin oldugunu vurgulamaktadir. Ayrica vatanini seven ve
hamiyet sahibi yani vatanperver, vatani i¢cin gayret eden olarak tanimlamaktadir. Medeni
hukuka nail evlad-1 vatan ifadesindeki nail s6zcigu elde etmek ulagmak gibi anlamlar ihtiva
etmesi bakimindan citoyen’nin medeni haklarini kendisinin kazandigi yoninde bir anlam
ortaya ¢ikmaktadir. Kavanine muti’lik ise, citoyen’t herhangi bir krala degil kanunlara tabi
oldugunu gostermektedir. Tanimlar arasinda belki de en ilginci sadece ikinci baskida yer
verdigi “-Ummetim nev'-i beserdir vatanim riyizemin- fikir ve mesleginde bulunan adam”
tanimlamasidir. Genellikle bir peygambere iman edenleri ve ona tabi olanlari ifade etmek
icin daha g¢ok dini terminolojide kullanilan tmmet, bu kez citoyen’nin Gmmetine atifla bir dine
bagl kalmaksizin onun Ummetinin nev -i beser yani tum insanlik oldugunu vurgulamaktadir.
insanlik immetine ait citoyen’nin vatani da ancak ve ancak yeryiizii/diinya yani rQyizemin
olacaktir. Semsettin S&mi her ne kadar bu dusunce ve yolda olan -adami- bir yonuyle
citoyen olarak tanimlasa da bu tanim dogrudan kiresel vatandasi imlemektedir. Benzer
sekilde Colak (2015, s. 24) da ibrahim Sinasi'ye atfen Bolay’dan (2006) aktardigi “Milletim
nev'-i beser, vatanim ruy-1 zemin” ifadeleri Gzerinde durarak “Turk kultiriinde diinyaya ait
olmaya yo6nelik” drnekleri vurgulamaktadir.

Semsettin S&mi Fransizca citoyen s6ézcugund tafsilath agiklamasina ragmen Kamas-
i Tarki’de bu agiklamalari vatandasin tanimi icin yapmamistir. Onun ardillar tarafindan da
vatandas icin tafsilath bir tanim yapiimamistir. Berkes’e (2016) gére bu durum dil
cagdaslasmasinda kavramlarin henliz Batili anlamlarini kazan(a)mamasiyla da ilgilidir.
Ayrica sozcukler Uzerinde yapilan bu inceleme, bizi iki ayrn vatandaslik anlayisina
g6tirmektedir. Bunlardan biri toprak/yurt temelli vatandaslik anlayisi digeri ise hukuksal
vatandaslik anlayisidir. Oyle ki citoyen sézctigi daha ¢ok hukuksal vatandaslik anlayisini
temsil ederken compatriot, citizen ve vatandas sodzcukleri toprak temelli vatandasligi

vurgulamaktadir.

2. 1. 7. Il. Mesrutiyet Dénemi Vatandashk Egitimi: ideoloji, Egitim ve
Vatandas

Bati’da esas olarak gocuga politik bir gergeveden bakilmasi Fransiz ihtilalinin siyasi,
sosyal projeksiyonlarinda yatmaktadir; ihtildlle birlikte eski rejimin redd-i mirasi iginde
eskinin pedagoijisi de vardir ve artik ulus devlette ailesiyle beraber dncelik olarak devlete ait
olan gocuk “milli bilin¢g”’le, cumhuriyet erdemleriyle, vatanperverlikle donatilarak kamusal ve

siyasi alanda tedaviile giren bir vatandas olacaktir (Oztan, 2011, s. 26). Bu yeni vatandas
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telakkisinin en temel nitelikleri ise “harriyet, esitlik ve kardeslik” esaslarina dayanmakta bu
esaslar ise ancak kitlesel egitim vasitasiyla yani herkesin esit egitim hakkina sahip
olmasiyla gergeklesebilecektir (Aytag, 1980, s. 205). BatI'da bu yeni vatandaslik anlayisina
dayal vatandaslik egitim programinin olusmasi ise ilk olarak “modern merkezi devletin
gelisimi ve daha sonra konsolidasyonu sirecinde” egitimin donustirici yoninin, yonetici
seckinler tarafindan fark edilmesi, ikinci olarak “dlnyevilesme ve laiklesme slrecinin” 18.
yy’in ikinci yarisindan sonra hiz kazanmasina bagl olarak tanrisal egemenlige karsi “milli
egemenlik” anlayiginin ortaya ¢ikmasiyla laiklesmeye bagl olarak yonetici sinifin yeni bir
insan/vatandas profiline ihtiyag duymasi, son olarak da “18. yy’dan itibaren gocukluga
bakistaki” degisimle beraber ¢ocugun bagimsiz bir birey olarak goérilmesi seklinde g
boyutta ortaya ¢ikmistir (Ustel, 2014, s. 11). Birbirine yakin zaman dilimlerinde Fransa’da,
Almanya, Belgika, isvigre ve Rusya’da miifredata giren yurttaglik ve medenilik egitimi
cocuklarin toplumsallasmasini ve vatansever bireyler olarak yetismesini amaclamistir.
Zikredilen Ulkeler iginde yurttaglik egitimi konusunda en basarih ve kararli Ulke Fransa
olmus, | ve Il. Cumhuriyet Dénemi’nde siyasal seckinler Cumhuriyetci ahlak dogrultusunda
belli bagli mit ve sembollere dayali bir yurttaslik suuru ile ahlak ve vatanseverlik erdemlerini
kazandirmayr amaglamis, devrimin sembolleri olan “esitlik, 6zglrlik ve kardeslik”
yuceltiimistir (Ustel, 2014, s. 13-18). Diger yandan Fransa’'da yurttaslik egitimi Ill.
Cumbhuriyet Dénemi'nde daha da kurumsal hale gelmistir. Ozellikle okullasmanin kdylere
kadar yayginlastigi bu dénemde editim bakani Jules Ferry’nin c¢abalariyla ¢ocuklara
cumhuriyetgi bir yurttaslik suuru kazandiriimasi amaclanmistir (Borne, 1998, s. 157-159).
Glndiz’un ifade ettigi Gizere Fransiz ihtilali sonrasi ortaya ¢ikmaya baslayan ulusal
devletler, Sanayi Devrimi sonrasi kapitalist ekonominin de etkisiyle gelisme firsati bulmus;
bu iki yapinin surdurdlebilirligi sanayi toplumu agisindan nitelikli insan gliclini ulus devlet
acisindan ise vatandasi gerekli kilmistir. Dolayisiyla ulus devletin ve sanayi toplumunun
arzu ettigi insan profilini ortaya ¢cikarmak egitime ytklenen dncelikli bir sorumluluk olmustur
(Gunduz, 2009, s. 200). Zira bir yonuyle “egitimin amaci, gelecegin yetiskinlerini gcocukluk
caginda sekillendirmektir.” (Marshall ve Bottomore, 2006, s. 17). Bununla beraber egitimin
parasiz olmasinin yaninda zorunlu tutulmasi c¢ocuklari endoktrinasyon alanin igine
cekmenin diger bir adidir ki; 19. yuzyilda “siyasi haklarin, egitiimis se¢cmene, endustriyel
uretimin ise yine egitiimis isguclne ve teknisyenlere” ihtiya¢g duymasi bu durumu
mesgrulastirmig, bu yonuyle bireyin egitimi sadece kendi 6zel alani ile sinirh kalmayip
kamusal alan iginde gerekli gorulmustir (Marshall ve Bottomore, 2006, s. 17-18). S6z
konusu bu gereklilik yeniden Uretimin bir pargasidir ve var olan toplum duzenin surdirdlmesi
ve aksamadan caligmasi icin beceri ve bilgilerin yeniden Uretiimesi, toplumsal stati ve

rollerin insanlara kazandiriimasiyla alakalidir. Keza egitime donik yenilik ve yatinm yapan
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kapitalist toplumlarin bu girisimleri en evvel “sermaye birikimine ve egemen ideolojinin
yeniden Uretiimesine hizmet etmigtir....” (Frankel, 1991, s. 191).

Diger yandan calismalarinin buyuk bir kisminda egitim konusuna da yer veren Pierre
Bourdieu egitimin ¢ temel islevi oldugunu ifade eder: Bunlardan ilki “kdltGrel mirasi”
koruma, 6gretme ve yuceltmedir ki; bu en temel iglevidir ve bu islev sosyallesme ve “kiltirel
yeniden uUretimi” saglar; ikinci olarak “toplumsal sinif iligkilerini yeniden uretir’, “kulturel
sermayenin egitsiz dagilimini yeniden dizenlemektense pekistirir’” ve “toplumsal yeniden
Uretim iglevini” yerine getirir; Gg¢lncisu ise egitimin mesrulastirma islevidir. (Swartz, 2011,
s. 265). Egitimin bu islevsel yonu bilgiyi de aragsal hale getirerek siyasal iktidarin hizmetine
sunar ve onun mesrulugu igin arag haline getirir (Cetin, 2001, s. 208). Ozellikle ders
kitaplarina alinan bilgiye bilimsel anlamda itibar edilmemesi bu arag¢salligin bir neticesi
olarak okunabilir.

Siyasi, iktisadi ve toplumsal devamlihdin ve dizenin saglanabilmesi bunlara iliskin
mesrulastirma cabalarini beraberinde getirmektedir; ders kitaplarina ve mifredata,
geleneksel degerleri ve bilgiyi yodurarak enjekte edilen mevcut diuzenin en iyi oldugu
disiincesi egitimin mesruiyet kazandirmadaki gérevine basit bir érnektir (inal, 2004, s. 54-
55). Egitime ydneltilen bu misyon ayni zamanda ona ideolojik bir boyut kazandirmistir.
ideoloji, Althussere gdre insanlari yasadiklari toplumda &ézne seklinde insa ederek
toplumdaki egemen Uretim iligkisine entegre eder ve bunlar arasindaki iligkiyi dizenler
(Eagleton, 1991, s. 41) ve “...cagirma/adlandirma mekanizmasi olarak ¢alisan bir olusum

‘

icinde ortaya cikar.” (Sancar-Uslr, 1997, s. 45). Ayrica ideolojiler, “...kapali dislince
sistemleridir ve hakikat tekeli iddiasiyla, karsit goris ve inanglara hosgoéruyt reddederler.”
(Heywood, 2007, s. 12). insa edilen 6zneler ideoloji tarafindan isimlendirilir ve cagirilir;
“Tark, Masliman, 6grenci, asker, kadin, geng, anne vb.” bir sonraki adimda isimlendirilen
Ozneler “adlandirma, karsilama, ibadet etme, oy verme, vatani savunma eylemleri ile kendi
dzne konumlarinin farkina varirlar.” (Sancar-Usir, 1997, s. 45). Althusser (2003, s. 54-59)
devletin elinde bulunan iki tur aygittan bahseder; bunlardan birisi baski aygitidir ki; polis,
jandarma, yargiglar, mahkemeler, hapishaneler ve orduyu ifade eder; diger bir aygit ise
ideoloji aygitidir ki; bu da egitim, siyaset, din, aile ve medyay! ifade eder. Ayrica ideoloji
aygitinin gordigu fonksiyon, baski aygitindan daha verimli ¢alisir ve egemen sinifin kendi
ideolojilerini strdiirmesine imkan verir (Ors, 2007, s. 24-25). Egitim ve ideoloji tarihsel
baglamda daha koklu bir iligkiye dayanmaktadir; ancak modern devlet yapilarinin tesekkdl
etmesiyle ulusal-devletlerde iktidarin, toplumun her alanina nifuz etmek istemesiyle bu iliski
daha da artmig ve resmi ideolojiyi 6zimsemis vatandas tipinin ortaya ¢ikmasi egitime
yuklenen ideolojik bir iglev halini almistir (Alpman, 2009, s. 85). Osmanli Devleti'nde ise

egitim reformlarinda egitimin, genelde dini ve ahlaki degerlere, otoriteye/sultana “itaat ve
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sadakat” olusturacak islevsel yonu gbz ardi edilmemistir (Somel, 2010, s. 25). Il. Mesrutiyet
Doénemi’'nde ise ders kitaplarinda ve miufredat programlarinda itaatin yéni kanuna olacak
sekilde revize edilmistir. Bu itibarla egitimi ilgilendiren mufredat, ders kitabi ve okula
ideolojik telkinlerin zerkedildigi vakidir. Hurriyet'in ilaniyla istikamet olarak belirlenen toplum
yapisini ve mesruti ydnetimi kusatan degerlerin mifredat programlarina, ders kitaplarina
yogun bir sekilde islenmesi egitimin ideolojik bir ara¢ olarak kullaniimasina bir érnektir.
Siyasi alandaki déniisimiin sosyal alana da yayilmasini isteyen IiTC, egitim vasitasiyla
toplumu doénustirme ve mesrutiyet dederlerini toplumla butlinlestirme ¢abasindaydi
(Selcuk-Sirin, 2013, s. 1276). Zira siyasi orgutlenmeler sekil ve yonetim agisindan farkli olsa
da kendi mesruiyetlerini saglamak igin ideolojik aygitlara bagvurmaktadir; bilhassa modern
ulus devlet kendi imge, sembol ve isaretleriyle vatandaslarini ingsa etme egilimindedir
(Civelek, 2019, s. 65-66). Bu husus ¢alismanin bulgular ve tartisma kisminda okuyucuya
kendini hissettirecektir.

Egitim bir anlamda toplumun devamliligini saglayacak bireyin davraniglarina
odaklandidi i¢in her toplumun, nesillerin hangi bilgiler ve degerler dogrultusunda egitilecegdi
ve nasll sekillendirilecegi hususunda belli bagh kaliplari bulunmaktadir (Aktay, 2007, s.
473). Bu kaliplar ise rastlantisal olarak degil belli bir sistemle ortaya c¢ikarak, hakim
ideolojiden toplumun deger yargilarina, kiltlirel mirastan tarihi ve cografi sembollere,
inanctan ritlellere, mitlere kadar genis bir yelpazede zuhur eder. Ancak hakim ideolojinin
diger tim unsurlara mitemadiyen bir tahakkimi séz konusudur. Vatandas yetistirme
baglaminda ise s6z konusu unsurlarin hakim ideolojinin slizgecinden gegcirilip yeniden
yazilarak ve yorumlanarak mufredatla birlestiriimesi vatandaslik egitiminin c¢ercevesini
olusturur ki bu cergcevenin disina gikabilmek neredeyse imkansizdir. Devlet, egitim ve
ideoloji dogrultusunda bir yorum yapilacak olsa iktidar 6gretmen, 6greti ideoloji ve birey de
ogrencidir; birey, kendi varligini butiinin varligina armagan etmeye sartlanir; ideoloji,
yonetici sinifin gergcevesini olusturdugu mutlak dogrulardir ve 6gretmen/iktidar ise “toplumu
bir batln olarak dizenler.” (Cetin, 2001, s. 201). Toplumu diizenleme ve ideal yurttas profili
yaratma, siyasal iktidarin bu unsurlara niufuz etmesini gerekli kilar ki “ideolojiler, semboller,
kahramanlar, mitler, tabular, ritieller, sloganlar ve korkularin” ise kosulmasi s6z konusu
nifuzun saglanmasina yénelik bir adim olarak gortlebilir (Cetin, 2001, s. 209).

ister belirli zaman dilimlerinde insanlarin devlete vergi vermek veya devletin zor
zamanlarinda fedakarhk (askerlik vb.) yapmak seklinde olsun, ister devlet yénetiminde
bizzat 6zne olarak bireyin yonetimde s6z sahibi olmasi seklinde olsun, en basit
organizasyona sahip devletlerden en karmasik organizasyona sahip devletlere kadar;
devletlerin tesekkll etmesiyle birlikte, insan ve devlet arasinda bir iligkinin oldugu vakidir.

Oyle ki devletin ortaya gcikmasinda bagat rol oynayan insan ayni zamanda devletin strekliligi
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ve var olmasi i¢in de devlet agisindan 6nemli bir misyona sahiptir. Birey ve devlet arasindaki
bu iligkiyi kanunlar baglaminda agiklamak mimkun olabilir. Zira bireyin de devletin de ait
oldugu konumu yine birey ve devletin mutabakati neticesinde ortaya c¢ikan kanunlar
belirlemektedir. Ote yandan bireyin aidiyet duygusu ile devlete bagligi da s6z konusudur.
Ortak tarih, kultir ve dil gibi birlestirici kavramlar vatandashgin musterek paydasini
olusturmakta, bu kavramlarin diginda kalan durumlarda ise yukarida da bahsettigimiz Gzere
kanunlarca belirlenen vatandaslik gizgisi ortaya ¢gikmaktadir.

GUnUmuz anlayisif/intiyaclari baglaminda tanimlamaya c¢alistigimiz vatandashk
anlayisi, 19. yy’in ortalarindan itibaren 1839 yilinda Gilhane Hatt-1 Himayunu, 1856 yilinda
Islahat Fermani, 1851 yilinda Ceza Kénunnamesi, 1871'de yirirlige giren Idare-i
Umdmiyye-i Vilayet Nizamnamesi gibi kanunlarla ortaya gikmaya baslamistir (Ustel, 2014,
s. 25). Bu kanunnamelere Kanun-i Esasi’de kendine yer bulan tabiiyetin ve Il. Mesrutiyet
Dénemi’nde egitimin déndstirici roliniin eklenmesiyle “tebaadan vatandasa gecis” (Ustel,
2014) sureci baslayacaktir. Tunaya (1959) bu sureci sdyle ifade etmektedir: “Mesrutiyet
camiasini kaplayan olaylarin belki de en dnemlisi, siyaset yapan fertlerin artisidir. Tebaai

Sahane’nin vatandaglik mertebesine yukseligidir.” (s. 27), ayrica “...hakimdar kullarini
vatandas yapacak meseleler ve hareketler bu devrede baslamistir.” (s. 29). Adi gegen bu
Ferman ve Nizamnameler énceki bolimlerde degerlendirmeye calisildi. Artik donemi
itibariyla bu tecriibelerin son halkasi olan Il. Mesrutiyet'in vatandas telakkisi ve bu telakkiyi
tahkim eden devletin baskin ideolojisi Gizerinde durulacaktir.

Osmanli Devleti’'nde 6zellikle Tanzimat'in ilanindan sonra ¢ocugda yonelik bakisin
degismesi ve egitime dair yeni tartismalar neticesinde hem ¢ocuklara yonelik sureli yayinlar
cikarilmis hem de Ahmed Mithat (Peder Olmak Sanati), Mehmed Semseddin, Munif Pasa
(Ehemmiyet-i Terbiyye-i Sibyan [makale]), Edhem ibrahim Pasa (Terbiye ve Talim-i Adab
ve Nesayih-ul Etfal, Vezaif-i Etfal) ve Muallim Naci tarafindan ¢ocuk kitaplari yayinlanmigtir
(Oztan, 2011, s. 36-40). Bu pedagojik doniisim beraberinde gocugun siyasi ve sosyal
katihmina yansimis, donemden déneme farkhliklar arz ederek cocuklar, yonetici sinifin
dinya gorusune gore sekillendirilecek ve devletin hakim gorisinli 6zimseyecek bireyler
haline gelmistir (Oztan, 2011, s. 41-44). Ozellikle Il. Mesrutiyete gelindiginde cocuklar,
degisen siyasal yapi geregi vatandas namzetleri olarak gorulmus ve bu dogrultuda egitim-
ogretim hayatlar planlanmistir. Donemin ¢ocukluk algisi, onlari kendi ¢ocukluk karakterleri
ile de@erlendirmeyi degil de onlara yetigkinlerin bir minyatirt olarak bakilmasina sebep
olmustur (Agikgdz, 2013, s. 114).

Bununla beraber mesrutiyetin tekrar ilaniyla olusmaya baslayan ve yonetici elitlerin
hedefledigi “anayasal vatandashk” telakkisi dualiter hukuki yapidan dolayi idealden

gergeklige gegcmede basarili olamamistir (Ustel, 2014, s. 27). Ancak Tanzimat Dénemi'nde
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gelismeye baslayan ¢agdas bir vatandas telakkisinin basarili olamamasinin temel saikleri
sadece ¢agdas bir anayasanin olmayisinda ve dualist hukuksal sistemin varligindan degil
ayni zamanda bu telakkiyi tanitacak ve 6gretecek, “ortak bir dil, ortak bir bellek ve ortak bir
bilince” dayali Osmanl vatandasgligini kazandiracak modern bir egitim anlayisinin ve
okullagsmanin olmamasiyla da ilgilidir (Timur, 2010, s. 47). Dahas| Tanzimat’a kadar bazi
istisnalar disinda egitim, cemaatlerin ve medreselerin elindedir ve cemaatlerde kendi
dizenleri dogrultusunda egitimlerini sekillendirmektedir (Alkan, 2004, s. 78). Hal bdyle
olunca, egitimden ortak suura sahip bir insan tipi yaratmasi beklenemezdi. Ill. Selim ile
baslayan egitimdeki modernlesme hareketlerinin 1908’e gelindiginde bircok eksigine
ragmen Tanzimat'a kiyasla hayli yol kat ettigi ifade edilebilir. Ozellikle Sultan 1. Abdiilhamid
Dénemi’'nde okullasma Jon Turklere miras kalmistir. Ayrica zikredilen ortak suuru
verebilecek muallimlerin egitimi hususundaki gelismelere de Darulmuallimin bahsinde yer
verilmeye c¢alisildi. 1l. Mahmud Ddnemi’nde egitimin zorunlu hale getiriimesi c¢abalari
basarili olamasa da 1869 Maarif-i Umdmiyye Nizamnamesi ile kismen yayginlastirilan
egitim ve Kanun-i Esasi’'nin 114. maddesinde “tahsil-i maarifin” birinci derecesinin herkese
zorunlu tutulmasiyla 6zellikle ilkdgretimin dnemini artirmistir (Ustel, 2014, s. 33). Diger
yandan bu gelismelerin 1siginda Jén Tirk devriminin mutlak monarsilere ait tebaa anlayisi
yerine vatandaslarina kargi sorumlu olacagi liberal demokrasi temelli yeni bir devlet telakkisi
bulunmakta ve bu telakki de yeni bir vatandaslik kavramini temsil etmekteydi (Kansu, 1995,
s. 218). Bu vatandas hak ve sorumluluklarini bilecek, ortak bir vatana aidiyet hissedecek ve
bireyler arasi iligkiler ise dénemin medenilik anlayisi cercevesinde cizilecektir (Tung-Yasar,
2018, s. 316-317).

“Il. Mesrutiyetle birlikte siyasi modernlesme, cemaatten topluma, mekanik
dayanismadan organik dayanismaya gecisle tarifini bulan yeni bir siyasal-kamusal alan
anlayisini ve onun aktorii olacak ‘vatandas’i gerekli kilmistir.” (Ustel, 2014, s. 27). Ayrica
egitimin dénusturiict yaninin farkinda olan elitler 10 Temmuz inkilabini topluma yaymak
suretiyle bir 10 Temmuz ruhu yaratma ve dénemin sartlarina bagl olarak devletine bagh
vatansever bireyler yetistirmek gibi amaclarindan dolayi 6gretim programlarina Malimat-1
Medeniyye Ahlakiyye ve Iktisadiyye dersi eklemistir. ifade edildigi haliyle medeni, ahlaki ve
iktisadi bilgiler anlamina gelen bu terkip muifredat programlarinda ve ders kitaplarinda
muhtelif isimlendirmeleri kendinde cem etmektedir. Cumhuriyet Donemi’nde de Maliimat-i
Vataniye, Vatandaslik/Yurttaslik Bilgisi ve Yurt Bilgisi isimleriyle okutulacak olan ders Il

Mesrutiyet doneminde s6z konusu degisik adlarla®® bagimsiz bir ders olarak okutulmaya

25 Farkli isimlerle nesredilen ancak igerik bakimindan biytik oranda ayni olan su kitaplar 6rnek olarak
verilebilir; bkz. Ahmed Cevad, Musahabat-i1 Ahlakiyye —sihhiyye, medeniyye, vataniyye ve insaniyye,
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baglanmistir (Toprak, 1988, s. 157; Ustel, 2014, s. 33). Malamat-1 Medeniyye Ahlakiyye ve
iktisadiyye adiyla 1913 Gegici ilkdgretim Kanunu’nda yer alsa da aslinda Kanun-i Esasi’nin
tekrar yurarlige girdigi 1908’den itibaren muadil ders bagliklari altinda okutulan bir derstir.
Ornegin 1909 tarihli idadi mektepler programinda Ahlak ve Malimat-1 Medeniyye, Malimat-
| KanQniyye ve Malimat-1 iktisadiyye adiyla okutuldugu anlagiimaktadir (MUN, 1327, s. 125-
133). Sz konusu ders icin yazilan ilk kitaplardan biri olan “Rehber-i ittihatta geleneksel
ahlék kitaplarinin aksine vatan, vatanperverlik, insaniyet, hirriyet, miséavat, Meclis-i
Mebusan ya da Millet Meclisi, askerlik ilk kez ¢ocuklarin anlayabilecedi bir dille bir ders
kitabinda okutulmaya baslanmistir.” (Toprak, 1988, s. 158). Malimat-i medeniye
kitaplarinda, s6z konusu kavramlarin yaninda c¢ok ydénli bir vatandaslik anlayisina
dayanarak, “kisinin kendisine, ailesine, milletine, vatanina ve hikiimetine karsi vazifelerine”
de yer verilmekte, bu yénilyle yonetici seckinlerin “ideal gelecek nesil tasavvurlarini”
yansitmaktadir (Tung-Yasar, 2018, s. 312). Bu itibarla Il. Megrutiyet Donemi’nde Malimat-
I Medeniye dersi, ydneticilerin toplumsal mihendislik araci olarak kullanabilecekleri son
derece islevsel bir ders olarak tebariz etmektedir. Dolayisiyla aslinda ¢ocuklar igin yazilan
Malimat-1 Medeniye kitaplari, onlara “sevgili cocuklar, ¢gocuklarim, kiiglik dostlarim” gibi
ifadelerle hitap etmenin diginda, g¢ocuklar icin yazildigi pek anlagiimamaktadir (Acikgdz,
2013, s. 114). Burada egitimin “bireyde, belirlenmis amagclar dogrultusunda istendik
davranis olusturma sureci” (Ertirk, 1993’den akt., Ozalp, 2018, s. 1) tanimina bir atif
yapmak gerekir ki bu tanim her ne kadar ¢agdas bir tanim da olsa Jon Turk kitap
yazarlarinin egitimden bekledikleri en énemli igslevin de bu tanimdan milhem bir iglev
oldugu aciktir. Egitim, istendik davranisin yaninda toplumsal degerlerin aktariimasi ve kultir
aktarimiyla ortaya c¢ikan, sézgelimi tek tip birey ortaya c¢ikarmaya donuk tlrdeslestirme
islevi de gérmektedir (Alpman, 2009, s. 80-81). Sati Bey'in (1327) Fenn-i Terbiyye eserinin
ilk sayfasinda ve diger makale ve nutuklarinda siklikla vurguladigi “Yarinki Osmanlilik
buglnki mekteplerde hazirlanacaktir.” ifadesi, bahsedilen tirdeslestirme islevine 6rnek
olarak verilebilir. Boylece egitim, tasavvur edilen makul ve makbul vatandasin uretilmesinde
ideolojik bir aygit halini alirken; bu aygitin Uretecegi vatandashgin sinirlari ise mesrutiyet
rejiminin gerekleri ve donemin ihtiyaclari dogrultusunda ideolojik bir gcerceve ile belirlenmistir
(Alkan, 2004, s. 86-87; Yamak, 2012, s. 111).

So6z konusu ideolojik gercevenin mihenk noktasina, bu nokta Hurriyet'in ilaniyla
beraber yeni bir toplum tasavvuru ve ingasidir. Toprak (1988, s. 157), Il. Mesrutiyet

Doénemi’'nde “Yeni bir insan dokusuna yoneldigini” ifade ederek reaya veya tebaanin artik

Matbaa-i Orhayine, istanbul, 1338; Ali Seydi, Terbiye-i Ahlakiyye ve Medeniyye, Artin Asaduryan ve
Mahdumlari Matbaasi, Dersa‘adet, 1329; Mistecabizade ismet, Rehber-i ittihad (Terbiye-i
Medeniyye ve Ahlakiyye ve Ma‘limat-1 Nafia-1 Muhtasarayr Samildir), Kéyli Matbaasinda Tab
Olunmustur, izmir, 1325.
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baglamini yitirdigini ve vatandas oldugunu belirtmektedir. Ustel'e gére “mesruti idarenin
yeni degerler manzumesi dogrultusunda dngdrilen mesrutiyet neslinin yetistiriimesi hususu
cocuga yonelik ilgiyi artirarak toplumun gelecegi olarak goérilen ¢ocuk rejimin gelecegi
acisindan devletin manipulasyon alanin igine ¢ekilmistir.” (2014, s. 30). Tanzimat’la birlikte
badimsiz bir 6zne olarak kesfedilen ¢ocuk Il. Mesrutiyet Dénemi’nde kamusal aktor olarak
gorilmus ve gelecedin potansiyel “Ureticisi, askeri ve vatandag!” olarak addedilmistir (Ustel,
2014, s. 32). Toplumun ve rejimin gelecedi bir noktada umudu olan bu nesil “harriyet,
musavat, adalet, uhuvvet ilkeleri dogrultusunda yetistiriimeli” ve artik bu nesle vatandaslik
suuru kazandinimalidir (Toprak, 1988, s. 157). Boylelikle siyasal iktidarin arzu ettigi
vatandaglik kazanimlari Maldmat-1 Medeniye kitaplarina naksedilmistir. Dolayisiyla okulun
siyasal iktidarin tecessum ettigi politik bir mekan haline gelmesi gézlemlenmektedir.

Genel olarak egitim, ideoloji ve vatandaslik iliskisine deginilen bu bdlimde yapilan
degerlendirmeler, daha ¢ok ulusal devlet projeksiyonlarindan yapilan degerlendirmeler gibi
gorulebilir ve bircok etnik, dini, kultirel kimligi bunyesinde barindiran Osmanli Devleti'ni
aciklamakta yeterli olmayacagi dusiuncesini akillara getirebilir. Ancak ulusallasma 6ncesi
doénem olarak Il. Mesruiyet Dénemi’nin de birgok ulusallagsma pratidini yansittigini ifade

etmek gerekir.

2. 2. ilgili Calismalar

Nuri Dogan (1994) tarafindan c¢alisilan “Ders Kitaplari ve Sosyallesme (1876-1918)”
adli eser bu bélime dahil edilebilecek c¢alismalardan birisi olarak degerlendirilebilir.
Calisildigi tarih itibariyla ilk denilebilecek calismalardan biri olan eser okulun ve ders
kitaplarinin sosyallesme islevi Gzerinden Il. Abdilhamid ve Il. Mesrutiyet donemlerinin ideal
insan dokusuna odaklanarak okuyucuya s6z konusu donemler arasinda mukayese imkani
sunmaktadir. Dogan; kiraat, tarih, cografya, ahlak, malimat-1 medeniye, edebiyat, sarf ve
nahiv, lisan ve iktisat ders kitaplari Uzerinden ideal insan tipini ortaya koymaktadir. Bu
baglamda Il. Abdilhamid Dénemi ideal insan profili; dinine bagdli, padisaha “kayitsiz sartsiz
itaat eden” ve saygl gosteren, terbiyeli, ahlakli, ¢galiskan, yardimsever ve kanaatkardir.
Ayrica ilim ve teknolojide Avrupa’nin Ustinligu kabul etmis ve bunlari kendi Ulkesine
tasimakla yukimltdur. Il. Mesrutiyet Donemi’'nde ise ideal insan profili; Il. Abdilhamid ve
mutlakiyet digsmani, 6zel mulkiyet ve hir tesebblsu dnceleyen, dnceki donemde oldugu
gibi itaatkar (kanuna), caliskan ve yardimseverdir. Bu dénemde Avrupa ilim ve teknolojisinin
yaninda kuiltirdyle de o6rnek alinmig, fen bilimlerine daha fazla agirlik verilmigtir.

Mesrutiyet'in temel degerleri islami terminolojiyle slslenerek sunulmustur. Baslangigta
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Osmanlilik siyaseti etrafinda politikalar sekillense de Balkan Savaslarindan sonra bu
politika yerini Turk¢ulige birakmaya baglamistir.

Fiisun Ustel (2014) tarafindan hazirlanan ve ilk baskisi 2004 yilinda yapilan “Makbul
Vatandagin Pesinde: Il. Megrutiyet'ten Bugiine Vatandashk Egitimi” adli ¢alisma, ge¢
Osmanli Dénemi ve Cumhuriyeti Dénemi vatandaslik egitimini berrak bir sekilde ortaya
koymasi acgisindan en dnemli eserlerden birisidir. Calisma zikredilen dénemleri yine o
doénemlere ait vatandaslik egitimine iliskin ders kitaplari, mifredat ve makaleler kapsaminda
inceleyerek “makbul vatandas profilini” ortaya koymaya c¢alismaktadir. Calismada
vatandaslik egitimi; Il. Mesrutiyet Dénemi, Tek Parti Dénemi ve Cok Parti Dénemi olmak
Uzere U¢ bolimde incelenmis, sunus kisminda vatandasligin Batr’da gelisimi ele alinmistir.
Sonu¢ kisminda ise Ustelin Il. Mesrutiyet Dénemi vatandasli§ina dair tespitleri su
sekildedir: Kanun-i Esasi’nin tekrar yartrlige girmesiyle birlikte tebaadan vatandasa gegisin
donum noktasinda Malimat-1 Medeniye ders kitaplarinin rolt oldukga 6nemlidir. Kitaplar
modern bir ulus ingasi i¢cin mesrutiyetin degerlerini insanlara aktarma goérevi gérmus bu
degerlerin temelini ise harriyet, misavat, uhuvvet ve adalet olusturmustur. Ahlak egitiminde
sekdiler bir yorumun olugsmasi da bu déneme rastlar. Cocuklar, gelecegin toplum hayatinda
akil-ruh-beden dengesine dayali bir itidal cergevesinde yetistiriimeye calisilir. Ayrica hak ve
sorumluluklarla donatilan bir vatandas profili s6z konusudur. Baslangicta Kanun-i Esasi’nin
temin ettigi anayasal vatandaslik ¢cercevesinde Osmanliliga dayali vatandaslik anlayisi s6z
konusu olsa da 6zellikle Balkan Savaslarindan sonra Turkclligun éncelendidi bir revizyona
girilecektir. Ders kitaplarindaki anlatilardan cikarilacak bir diger sonug ise Il. Abdilhamid’in
tim olumsuzluklarin temsiline indirgenmesidir.

Erhan Tuna (2008) tarafindan hazirlanan “Bir Osmanli Vatandaslik Ders Kitabi olan
Rehber-i fttihad Cercevesinde Il. Mesrutiyet Déneminde Vatandaslik Egitimi” adl yiksek
lisans tezi daha énce Zafer Toprak (1988) tarafindan “80. Yildéniimiinde Hiirriyetin ilani
(1908) ve Rehber-i ittihad” adiyla ¢alisilan Rehber-i ittihad adli ders kitabini ayrintili olarak
inceleyen bir calismadir. Yine Erhan Tuna ve Dodan Duman tarafindan (2012) “Il.
Mesrutiyet Dénemi ilk Vatandaslik Kitaplarindan Biri Olan Rehber-i ittihad’in icerik Analizi”
adh makale de hazirlanan diger bir calismadir.

Betlul Acikgdz (2013) tarafindan hazirlanan “The Civics Textbooks in the Late
Ottoman Empire: Children of Islam and the Homeland” baslkl makale de ge¢c Osmanli
Donemi’nde yazilan Malimat-1 Medeniye kitaplari Gzerine yapilan diger bir caligmadir. Ders
kitaplarinda agirlikli olarak devlet organlarinin gorevleri yer almakta, hukimetlerin
barokratik temelleri ve kurumlari detayl olarak anlatiimaktadir. Agikgdz’'iin arastirmasinda
dikkat cektigi sonuclardan birisi de kitaplarda hikimetin gerekliligini, “toplumsal yasamin

zorunlulugu olarak gugli insanlarin zayif insanlar Gzerinde egemenlik kurma egiliminden
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kaynaklandigi” sekilde tanitiimasi ve devletin insanlari i¢ ve dis dismanlara kargi koruyan
bir gl¢ oldugunun belirtiimesidir.

Zafer Kus ve digerleri (2018) tarafindan hazirlanan “100 Yilda Ne Degisti? Yeni
Malamat-1 Medeniye ve Glinlimliz Vatandaghk Egitimi Ders Kitabinin Kargilagtiriimasi” adli
calismada, 1911 yilinda Ahmet Ziya ve Ali Haydar tarafindan yazilan Yeni Malimat-i
Medeniye ders kitabi ile 2017 yilinda dérdiinci siniflarda okutulmak igin yazilan insan
Haklari, Yurttaglik ve Demokrasi adli ders kitabi mukayeseli olarak incelenmistir.

Diger bir calisma ise Fatma Tung Yasar (2018) tarafindan hazirlanan “/l. Mesrutiyet
Dbéneminde Yurttaslik, Ahlak ve Medenilik Egitimi: Malamat-1 Medeniye Ders Kitaplari” adh
makaledir. Yazar, Malimat-1 Medeniye kitaplarinin dénemin siyasi ve sosyal gériinimuine
ayna tuttugunu ancak bunun toplumsal gergeklikten ziyade siyasi iktidarin elinde
sekillendigini ifade etmektedir. Calismaya gore kitaplarda malimat-1 medeniye ve malimat-
I ahlakiyeye iliskin bilgiler muayyen bir c¢erceveden uzaktir ve yazarlarin tercihi
dogrultusunda sekillenmektedir. Ayrica dénemin vatandaslik egitimi “cok katmanli ve ¢ok
yonlU” bir gériinim arz etmektedir.

Nuri Civelek (2019) tarafindan hazirlanan “lkinci Mesrutiyet Dénemi “Malimat-i
Medeniye” Ders Kitaplarinda Vatandaslik Kavrami (1908-1922)” baslikli yiksek lisans tezi
de Malimat-1 Medeniye kitaplarinin ¢alisildigi diger bir arastirmadir. Sosyolojik bir yorumla
ele alinan calismada resmi ideoloji ve vatandaslik iliskisi, vatandasliga dogrudan taalluk

eden konular ekseninde ¢alisiimistir.

2. 3. Literatiir Taramasinin Sonucu

Bu bélim boyunca Osmanli Devleti'nde anayasa distincesinin gelisimi ve buna bagh
olarak vatandaslik kurumunun gelisim evrelerini 6zetleyecek bazi kirilma noktalari Gzerinde
durulmus, yeni vatandasi yetistirecek modern egitim kurumlarinin kurumsallagsma slrecine
deginilmistir. Bu kirilma noktalarindaki okumalara, ilk olarak ifade edildigi sekliyle
vatandaslik kurumunun modernlesme hareketlerine bagli olarak anayasal gelismeler
ekseninde ortaya ¢iktigi iddiasi tartisacak surette yaklasiimistir. Bu dogrultuda, II. Mahmud
ve ayanlar arasinda imzalanarak karsilikli hak ve yikimliliiklere dayanan Sened-i ittifak
anayasal anlamda ilk gelismelerden biri olarak degerlendiriimektedir. Bu kez ulema veya
asker gibi belli bir sinifa degil de tim tebaanin haklarini ve esitligini vurgulayan Giilhane
Hatt-1 Hodmayunu’nda ve Tanzimat Ddénemi’nde Tanzimat politikalarina bagh olarak
cikanlan Islahat Fermani, Ceza ve Ticaret Kdnunnamesi ile Osmanl uyruklugunu belirleyen
Tabiiyet-i Osmaniyye Kdnunnamesi de vatandaslik kurumunun ortaya ¢ikmasinda énemili

duraklardan bazilaridir. Bu gelismelerin 1s1ginda Osmanl tabiiyetinin 1876’da hazirlanan
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Kanun-i Esasi’deki durumu ve 1909’da Kanun-i Esasi Uzerinde yapilan degisiklikler de
modern bir vatandaglik anlayigina dogru atilan adimlardandir.

Bununla beraber modernlesme strecinde vatandagslik kurumunun ortaya ¢ikmasinda
etkisi olan bazi idari degisimler (zerinde durularak mesruti rejime gegis sureci
resmedilmeye calisiimistir. Ayrica vatandaslik kurumunun surekliliginde ve vatandasliktan
kaynakli hak ve sorumluluklarin insanlara kazandiriimasinda iglev gbéren vatandaslk
egitiminin ortaya c¢ikmasini etkileyen egitindeki modemlesme ¢abalarn ve uygulamalari
Uzerinde durulmustur. Teknik ve askeri egitimde baslayan modernlesmenin Il. Mahmud
Donemi ile sivil egitime yansimasi, ilkogretimin zorunlu tutulmasi ve II. Abdilhamid
Donemi'nde okullasmanin artmasi; Il. Mesrutiyet Donemi’ne gelindiginde egitimin bir
yandan kalifiye insan guclnU yetistirirken diger yandan da toplumu siyasi yapinin istekleri
dogrultusunda ingsa edecek bir ara¢ haline gelmistir.

Kanun-i Esasi’nin 23 Temmuz 1908’de tekrar yurirlige girmesiyle beraber mesruti
rejime gecilmesi Osmanli siyasi érgtitlenmesinde bir yapi sékimine neden olmustur. Siyasi
Orgutlenmede yasanan bu hizli degisimin halk tarafindan benimsenmesine yonelik siyasi
seckinlerin bir toplumsal miuhendislik projesi gelistirdikleri gézlemlenebilir. Bu projenin temel
saiki ise toplumun mesrutiyete intibakinin saglanmasidir. Calismada vatandaslik egitimi ile
siyasal iktidarin iligkisine yeri geldikce deginilmisti. Simdi de c¢alismanin sorunsalinda
Uzerinde durulacak su savlari zikretmek yerinde olur: Il. Mesrutiyet Donemi’nin vatandashk
egitimi dénemin resmf ideolojisiyle entegre edilmistir. Cagdas vatandaslik egitimi anayasal

gelismeler sonucu Il. Mesrutiyet Dénemi’nde sekillenmeye baslamistir.



3. YONTEM

Bu bélimde aragtirmanin modeli, verilerin kaynagi, verilerin toplanmasi ve verilerin

analizi hususunda bilgi verilecektir.

3. 1. Arastirmanin Modeli

II. Mesrutiyet Donemi vatandashk egitimi tartismalarinin incelendidi tezde, nitel bir
arastirma yaklasimi benimsenmis, ¢alisma bu yaklasim dogrultusunda yapilandiriimistir.
Nitel arastirma, timevarima dayali bir bakis agisi benimsenerek algilari, olaylari dogal
ortaminda gergekgi ve buttincil bir surette ortaya koymayi én plana alan gézlem, gérisme,
dokiman analizi gibi nitel veri toplama ydntemlerinin kullanildidi, nitel bir sirecin takip
edildigi, arastirmacinin katilimci roliinde oldugu ve esnek bir yaklasimla gergeklestirilen
arastirmalardir (Creswell, 2013; Yildinm ve Simsek, 2016). Calisma, bu yaklasim
dogrultusunda tarihsel arastirma yontemi ile yurtttlmastir. Tarihsel arastirma, ortaya
konulan bir problemin gegmisle ve bazen de gunumuzle iliskisi ydnunden arastiriimasinda
ve gecmiste gerceklesmis ve davranis gdstermis olay, olgu, nesne ve subjelerin
incelenmesinde kullanilan bir arastirma ydntemdir (Ekiz, 2015, s. 37). Karasar (1986),
gecmisteki olgulara ait var olan kayit ve belgeleri inceleyerek veri toplama iglemini belgesel
tarama olarak adlandirmaktadir. Literatirde tarihsel tarama ve tarihsel analiz olarak da
adlandirilan bu yéntem sosyal olgular Gzerinde calisilirken ge¢misle bugiin arasinda bir
iliski kurma imkani vererek bugunin kultirel ve sosyal sorunlarini daha iyi kavramamizi
saglar (Yazici, 2015, s. 172). Tarihsel arastirma niteliksel bir egilim gostererek, belirli bir
tarinsel olayin sosyal olgular Uzerindeki etkisiyle ilgilenmekle birlikte, yeterli kaynaga
ulasiimasi halinde bilimsel arastirmalar icin etkili bir tamamlayici gérevi gérmektedir; ayrica
guncel olaylarin ve kurumlarin nasil ortaya ciktiginin 6grenilmek istenildigi durumilarda,
tarihsel arastirma yontemi kullaniimaktadir (Bailey, 1994, s. 316). Berg (2001, s. 211),
tarihsel arastirmanin avantajli bir yontem oldugunu belirterek; onun kendi zamanimizla
yetinmek yerine daha fazla insan davranisina ve distincesine ulasmaya imkan tanidigini
belirtmektedir.

GUnumuzde kargilastigimiz olgularin birgogu belirli bir tarihsellikle alakahdir; sosyal
bilimler blinyesindeki disiplinlerde yapilan deneysel ¢aligsmalardaki literatlr taramasi dahi
tarihsel taramaya dayanmaktadir (Yazici, 2015, s. 172). Bdylelikle incelenen sosyal olgular

veya kavramlar belirli bir tarihsellik ile ele alinmis olur.
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Tarih ve egitim olmak tzere iki farkl disiplinin de galisma sahasina giren egitim tarihi
calismalari hem tarihin hem de egitimin bir alt dal olarak karsimiza ¢ikar; bu yonuyle egitim
tarihi calismalar disiplinler arasi bir ¢galisma alanidir (Gindiz, 2018, s. 90-111). Buradan
hareketle tarihsel arastirma ydntemini egitim calismalar acgisindan degerlendirmek
gerekirse; bu arastirma yontemi, mevcut egitim sisteminin ve dislincesinin meydana gelme
sureci hakkinda derinlemesine bilgilerin elde edilmesine, egitimin her boyutunun tarihi
esaslari saptanarak yapilacak yeni g¢alismalarin bu tarihi esaslar dogrultusunda ortaya
konulmasina imkan saglamaktadir (Cepni, 2014, s. 54). Ayni zamanda tarihsel arastirma
yontemi, bir dnceki dénemin glvenilir bir temsiline ulasmak icin tasarlanmis, elestirel
arastirma ruhuyla gergeklestirilen bir yeniden yapilanma sireci olmakla beraber, gegmisi
aciklamak icin geg¢misin kullaniimasina dayal olarak gelecegin tahmin edilmesini
saglamakta; ayrica bir egitim dustncesinin veya kurumun tarihsel olarak incelenmesi ile
mevcut egitim sisteminin nasil ortaya c¢iktigini anlamamiza yardimci olmaktadir (Cohen,
Manion, ve Morrison, 2007, s. 191-192). Buradan anlasilacagl Uzere egitim tarihi
calismalarinda arastirmaci, eserleriyle bilinen bir sahsin egitime iliskin géruslerini,
faaliyetlerini, distncelerini, hizmetlerini ve tim bunlarin egitim tarihindeki yerini, dnemini
tayin eder; cagdaslariyla benzerliklerini, farkliliklarini, onu etkileyen distinceleri ve sahislari
tespit etmeyi amaglar (Glnduiz, 2018, s. 111). Boylelikle gtvenilir bir temsil ortaya koymayi
amaglar. Siyasetin ve ekonominin egitim politikalarindaki belirleyici etkisini géz 6nline
alarak, egitim sistemini ve diisiincesini sekillendiren dinamikleri belirlemeyi hedefler.

Bu calismada, gec¢miste ortaya cikan bir egitim dislincesinin incelenmesi
(vatandaslik egitimi), bu duslncenin dénemin iktidar pratikleriyle iligkisinin ortaya
konulmasi, bir egitim kurumu olarak Dardlmuallimin’in faaliyetlerinin ve onun egitimci
kadrosunun distncelerinin, gorislerinin tespit edilmesi esas alindidi igin tarihsel arastirma

yontemi benimsenmistir.

3. 2. Veri Kaynagi

Kaynak, gegmiste vuku bulan olaylarin meydana gelis esnasinda biraktigi izler
olmanin yaninda, dogrudan olaylara dair verileri kapsayan her tirll yazil, s6zli ve gorsel
materyalleri ifade etmektedir (Acun, 2015, s. 119-121). Tarih yaziminda kaynaklar birincil
kaynak ve ikincil kaynak olmak Uzere ikiye ayrilir. Birincil kaynaklar kendi aralarinda iki
kategoride degerlendirilir. ilk kategori fosiller, iskeletler, cesitli aletler ve mimari yapilardan
mulhem arkeolojik kalintilardir ki daha ¢ok yazisiz kultdr izlerini tagirlar; ikinci kategori ise
yazili kdltirle ortaya c¢ikan el yazmalarn, fermanlar, kanun metinleri, arsiv vesikalari,

hatiratlar, resmi ve 6zel yayinlar (gazete, dergi vb.), resimler ve haritalar birinci elden
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kaynaklari olusturmaktadir; ikincil kaynaklar ise birincil kaynaklardan hareketle hazirlanan
eserlerdir (Cohen, Manion ve Morrison, 2007, s. 193-194).

Veri kaynaginin belirlenmesi hususunda c¢alismada benimsenen nitel yaklagimin
dogasina uygun amagl érnekleme yontemlerinden olan dl¢iit drnekleme referans alinarak
Tedrisat Mecmaasi ve Il. Mesrutiyet Ddneminde hazirlanan miufredat programlari
¢alismanin veri kaynagi olarak belirlenmigtir. Bilimsel arastirmalarda benimsenen yaklasim
geregi Orneklemin/calisma grubunun/veri kaynaginin belirlenmesi gerekmektedir. Bu
islemin temel nedeni ise arastirmaya baslandiginda; “gérustlmesi gereken sayisiz insan,
ziyaret edilmesi gerek sayisiz site ve okunmasi gereken sayisiz belgenin bulunmas|”
(Merriam, 2013, s. 76) ve dolayisiyla bunlara ulasmanin zaman, maliyet, kontrol ve enerji
bakimindan bir hayli gii¢ olmasidir. Coklu bir veri grubundan (diger dergi ve gazeteler, ders
kitaplari) ziyade TM'nin veri kaynagdi olarak belirlenmesi onun Uzerinde derinlemesine
calisma ve inceleme imkani vermistir.

Olgiut érneklemede veri kaynagi/calisma grubu belirlenirken énceden hazirlanmig
veya arasgtirmaci tarafindan belirlenen bir dizi ol¢utler dikkate alinir (Yildinm ve Simsek,
2016, s. 122). TM'nin veri kaynag! olarak belilenmesinde dikkate alinan dlgutler asagida
siralanmistir:

e TM’nin déneminin Dartlmuallimin Mektebinin (6gretmen yetistirme okulu) temsil
heyeti tarafindan Maéarif Nezareti namina ¢ikariimasi ve Dariimuallimin madurlerinin ayni
zamanda TM’nin de sermuharriri (basyazar) olmasi, bu yéniyle resmi bir yayin olma 6zelligi
tasimasi ve resmi ideolojiyi yansittigi varsayimi.

e TM’nin Il. Mesrutiyet Donemi’'nde ¢ikarilan diger maarif dergilerine kiyasla daha

uzun soluklu bir yayin hayati gecirmis olmasi.

3. 3. Verilerin Toplanmasi

Tarihsel arastirma yontemi dogrultusunda gerceklestirilen bu c¢alismada veriler
dokiiman incelemesi ile elde edilmistir. Arastiriimasi istenilen olgu veya olaylar hakkinda
bilgi iceren yazili materyallerin analizini kapsayan dokiman incelemesi tek basina bir
arastirma yontemi oldugu gibi, diger nitel yontemlerin tercih edildigi durumlarda da
kullanilabilir (Yildirm ve Simsek, 2016). ilgili dokimanlarin tasnifi, ¢éziimlenmesi,
yorumlanmasi ve yaziya aktarilmasini amaglayan arastirma surecinde aragtirmacinin etkin
bir rolu vardir. Arastirmaci ayni zamanda verileri, yazildigi baglam igerisinde
degerlendirerek arastirma surecinde ¢ok dikkatli hareket etmeli ve dokimanlar Gzerinde
dikkatli okumalar yapmahdir (Merriam, 2013, s. 142-143). Arastirma slrecinde, dokiiman

incelemesi dogrultusunda; dokumanlara ulasma, orijinalligin kontrol edilmesi, dokimanlarin
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anlasiimasi ve verilerin analiz edilmesi (Forster, 1995'den akt., Yildirnm ve $Simsek, 2016,

s. 194-197) asamalari takip edilmistir.

3. 3. 1. Veri Kaynaginin Temin Edilmesi

Tezin veri kaynagi olarak belilenen TM'nin sayilari islam Arastirmalari Merkezi
(ISAM) Kutiiphanesi’'nden, istanbul Biyiiksehir Belediyesi (IBB) Atatiirk Kitaphgindan,
Hakki Tarik Us Koleksiyonu’ndan ve Milli Kutuphane’den dijital ortamda temin edilerek
kaydedilmigtir. Veri kaynaginin dort ayri katalogda temin edilmesi kaynak tenkidi
amaciyladir. Diger yandan tezde kullanilan miifredat programlari ISAM Kiitiiphanesi, IBB
Atatirk Kitapli§i ve Atatiirk Universitesi Seyfettin Ozege Katalogu olmak Uzere cesitli

kitiphanelerden dijital ve basili ortamda temin edilmigtir.

3. 3. 2. Veri Kaynaginin Tenkidi / Gegerlik ve Guvenirlik

Tarih calismalarinda, arastirma sirecinde en dikkat edilmesi gereken hususlardan biri
ulagilan kaynaklarin tenkidinin yapiimasidir. Zira kaynaklarin tenkidi, calismanin gegerligini
ve guvenirligini saglama acisindan ayri bir 6neme sahiptir. Kaynak tenkidi, genel itibariyla
metodoloji kitaplarinda; bilimsel arastirma igin ulasilan kaynaklarin dogrulugunu tahkik
etme; belgenin sahte ve taklidi veya Ulzerinde oynanip oynanmadigini anlamaya ¢alismak
oldugu seklinde tanimlanmaktadir (Baykara, 1996; Candarlioglu, 2003; Halkin, 2014;
Kitikoglu, 2017). Kaynak tenkidi dis tenkit ve i¢c tenkit olmak Uzere iki asamada
yapilmaktadir: Dig tenkitte ilk olarak eserin adi, yazari ve telif tarihi gibi tanitici unsurlarinin
tespiti, ikinci olarak eserin orijinalliginin tespiti ile en iyi nishanin tespitini kapsayan kaynak
tahlili ve son olarak da belgelerin tenkidi (diplomatik tenkit) yapilir (Katikoglu, 2017, s. 29-
34). Dis tenkit asamalari takip edildikten sonra, i¢ tenkit yapilir. i¢ tenkit ise muellifin hayati
ve sahsiyeti hakkinda bilgi sahibi olmayi gerektiren muellif tenkidi ve eserde verilen bilgilerin
dogrulugunu kontrol etmek amaciyla yapilan olay tenkidinden olusur ve en nihayetinde
eserin kiymeti hakkinda hikdm verilir (Kitiikoglu, 2017, s. 34-36).

Bu calisma icin TM’nin sayilari (1-69) éncelikle ISAM Kiitiiphanesi dokiimantasyon
servisinden dijital ortamda temin edilmistir. Bir sonraki asamada mecmuanin sayilar
arastirmaci tarafindan tasnif edilmis yapilan tasnif sonucu ¢ sayinin (29, 32 ve 35) eksik
oldugu anlasiimis ve bazi sayilarinda elektronik ortama aktarilirken sayfa numaralarinin
karistigi gorulmastur. Arastirmaci, sayilardaki eksiklige bagl olarak yasanacak veri kaybini
ve dijital ortamda fark edilen sayfa karigikligindan dolayl ortaya cikabilecek anlam

bozuklugunu gidermek icin diger veri tabanlarinda ve kutuphane kataloglarinda tarama
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yapmistir. Bu taramalar sonucu IBB Atatiirk Kitaphigr’nda, Millf Kiitiphane’de ve Hakki Tarik
Us Koleksiyonu’nda TM’nin sayilarina ulagiimistir.

Zikredilen eksik nushalar, dort katalog arasinda arastiriimigtir. Yapilan arastirma
sonucu eksik sayilardan ilki olan 29. nishanin IBB Atatirk Kitaphgrnda ve Milli
Kitiphane'de kataloglanmis oldugu goérllmus, sayinin igerigine bakildiginda ise 29-2
olarak numaralandirildigi anlasiimistir. Ancak bu numaralandirmalar ilk olarak nishada 28-
2 seklinde yazilmigtir ki; bu nishanin ilk sayl numarasidir. Daha sonra 8 (A) rakaminin
tzerine 8 rakami belli olacak sekilde 9 () (Ek 1 ve Ek 2) rakami yaziimistir. Ote yandan
ISAM Kiitiiphanesi'nde ve Hakki Tarik Us Koleksiyonu'nda ayni niisha, sayi/numara
bilgilerinde hicbir degisiklik olmadan 28-2. sayi (Ek 3 ve Ek 4) olarak bulunmaktadir. Ekler
incelendiginde her dort katalogdaki sayilarin icerik yoniinden ayni nishalar oldugu
anlasilmaktadir. IBB Atatiirk Kitapligi ve Milll Kiitiphane katalogundaki niishanin sayi
bilgisinde bir hata olabilecedi distnulmustir. Dolayisiyla bu nisha 28-2. sayi olarak kabul
edilmistir. Benzer sekilde 32. niisha da kataloglarda farkli numaralandiriimistir. ISAM
Kitiphanesi'nde ve Hakki Tarik Us Koleksiyonu’nda 32. niisha bulunmamakla birlikte; Milli
Katuphane’'de 32. nusha 31-5. sayi (Ek 5) Uzerine 1 () rakami Uzerine 2 (Y) yazilarak
numaralandiriimis ve niishanin sol ist késesine el yazisiyla 32 (YY) notu distimistiir. IBB
Atatirk Kitaphgr'nda ise 32-6. (Ek 6) numarali bir nisha vardir. Fakat bu nishanin
rakamlarinda da bir oynamanin oldugu goérilmektedir. Zira 2 (Y) rakami 3 (¥) rakamindan
daha biyiik puntolu yazilmistir. Ayrica IBB Atatiirk Kitaphigr'nda 32-6. sayi olarak
kataloglanan niisha ile ISAM Kiitiiphanesi'nde ve Hakki Tarik Us Koleksiyonu’nda yer alan
33-1. (Ek 7ve 8) nlshalarin igerikleri birbiri ile aynidir. Son olarak 35. nisha ise, Milli
Kitiphane ve ISAM Kitiiphanesindeki 34-3. numarali niisha (izerine el yazisiyla (35-3)
yazilmis ve ayni sekliyle kataloglanmistir (Ek 9 ve Ek 10). S6z konusu bu durumu TM’nin
kaynak olarak kullanildigi calismalarda gérmek miimkindur. Oyle ki Kaya (2008) tarafindan
hazirlanan Tedrisat Mecmuiasi Fihristi (1-69.sayilar) ve Ornek Metin Calismasi adl yiksek
lisans tezinde 29, 32 ve 35. nushalarda bu hususun gézden kagirildigi gértlmus sonradan
say!I bilgileri Gzerinde oynanan bu niishalar oldugu gibi fihristlenmistir. Bu calismanin aksine
Unisen (2013) tarafindan hazirlanan II. Mesrutiyet Dénemi’nde istanbul’da Yayimlanan
Baslica Mecmuialardaki Egitim Bilimleri ile ligili Makalelerin Dederlendiriimesi adli doktora
tezinde TM’nin fihristi, nisha sayilarinin ilk halleri dikkate alinarak verilmistir. TM’nin fihristi
bulunan diger bir calisma ise Karagdz (2014) tarafindan hazirlanan ikinci Megrutiyetten Harf
Inkilabina Kadar Siireli Yayinlarda Yer Alan Egitim Gériisleri ve Cumhuriyet Egitimine
Yansimalari adli doktora tezidir. Karagéz TM’nin fihristini verirken 28-2. nishayi 29-2 olarak

32. nushayi 31/32-4 olarak ve 35 nushayi ise eksik nlsha olarak fihristlemistir.
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Sonug itibariyla, en basta bahsi gecen eksik nishalar (29, 32 ve 35.) kendi
numaralariyla kataloglarda bulunamamig fakat kataloglar arasinda farkli nushalara
yazilarak ve sonradan el mudahalesiyle numaralandiriidiklari géralmastur. Bu muadahale,
mecm@anin ¢ikarildigi dénemde tasnif amagli ve nishalarin basimindan kaynaklanan bir
yanligligi duzeltmek amaciyla yapilmig olabilir. Bununla beraber mecmaa tasnif edilirken bu
mudahalenin ne derece dikkat edilecegine dair gerek mecmanin sayilarinda gerekse
literatirde herhangi bir bilgiye ulasilmadigi icin nishalardaki sayi bilgilerinin ilk halleri esas
alinmistir. Eksik nishalar Gzerindeki kusku bu suretle giderilmigtir. Dért katalog da ayri ayri
incelenmis ve Hakki Tarik Us Koleksiyonu’ndan alinan dijital nishalarin sayfa
numaralarinda karisikik bulunmadigi anlasiimistir. Bu nedenle Hakki Tarik Us
Koleksiyonu’'ndan alinan nushalar referans alinarak g¢evriyazisi yapilmig, gerekli gorilen
durumlarda diger kataloglara da murécaat edilmigtir. Ayrica mecmada sayilarinin yayin
tarihleri belirlenirken de doért katalog birlikte kullaniimistir. Zira bazi nishalarin sayi ve téarih
bilgilerinin oldugu ilk sayfalarinin eksik oldugu fark edilmig, bunun igin de tarihlendirme

yapilirken kataloglar karsilikli olarak incelenmistir.

3. 4. Verileri Anlama ve Analiz Siireci

Calismada, yukarida agiklanan bir dizi islemden sonra artik sira dokimanlarin
¢6zimlenmesine gelmistir. Arastirmaci arastirmasinda sadece dokimanlardan istifade
ediyorsa, dokimanlarin ¢ézimlenmesinde belirli bir sistem takip etmeli ve dokiman
¢6zimlemesini belgeler arasi karsilastirmalarla yapmahdir (Yildinm ve Simsek, 2016, s.
196). Bu nedenle Tedrisat Mecm(asi Uzerinde gerekli arastirmalar yapildiktan sonra
oncelikli olarak arastirmanin konusuyla dogrudan alakali makalelerin transkripsiyonu
yapiimistir. Bu asamadan sonra disiplinler arasi yaklasim geregi ile diger disiplinler
icerisinde yer verilen vatandaslik egitimine dair veriler kontrol edilerek gerekli gortlen
makaleler veri grubuna dahil edilmistir. Uglincii olarak da ders numuneleri, okuma parcalari
ve manzumeler incelenmis ve konuya iliskin olanlarin transkripsiyonu yapilmistir.
Transkripsiyonu yapilan makalelerin konuyla alakali isaret ettikleri hususlar diger
makalelerle mukayese edilerek degerlendirilmistir. Transkripsiyon yapilirken alfabe
farkhligindan dogabilecek hatalar géz 6nine alarak dogabilecek hatalara karsi azami
dikkat edilmis, cesitli sdzlukler kullaniimis ve asina olunmayan kelimelerin imlalari 6zellikle
kontrol edilmistir. Bu sézlikler ise sirasiyla séyledir: i. Ayverdi (Misalli blyiik Tirkce sozlik,
2005), F. Develioglu (Osmanlica - Turkge ansiklopedik ldgat, 2013), S. Sami (Kamas-i

Tarki, 1900/1317). Verilerin transkripsiyonunda, tim dokimanlar arastirmaci tarafinda
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okunmus, ¢bziimlemede zorlanilan, sézclkler ve tamlamalar i¢in sadece kelime bazinda
yardim” alinmigtir.

Eski harfli metinlerden yapilan alintilarda ve normal metin dizeninde bazi s6zcuklerin
imlalarinin farkli oldugu gérilecektir. Ornegin normal metin diizeninde “maltimat” sdzcugl
“malimat” seklinde yazilirken eski harfli metinlerden yapilan alintilarda “ma‘limat” seklinde

yazilmistir. Ayni sekilde émek olarak normal metin dizeninde “mesai”, “itimat”, “riayet”,

”

“telif’, “talim”, “vatanperver” yazilirken eski harfli metinlerden yapilan alintilarda “mesa‘i”,
“‘i‘timad”, “ri‘ayet “te’lif”, “ta’lim”, “vatan-perver” seklinde yazilmistir. Anlasilabilecegi Uzere
bu farkhlik normal metin dizeninde kelimelerin imlalari igin Turkiye Tlrkgesi kurallarina
bagl kalinirken transkripsiyon metinlerde transkripsiyon kurallari da dikkate alinmig, tam
transkripsiyon yapilmaya c¢alisiimistir. Ayrica Arapg¢a veya Farsgadan gegcen Osmanli
Turkgesinde kendi imlalariyla yazilan ancak Latin harfleriyle yazildiginda imla olarak ayni
ancak anlam olarak farkli bazi sézciikler de bulunmaktadir. Ornegin “hadim” s6zcugi “z”
harfi ile yazildiginda hadim (s2%) seklinde yazilir ve “hizmet eden” anlamina gelmektedir.
Ancak “2” harfi ile yazildiginda hadim (s2l») seklinde yazilir ve “yikan, yikici” anlamina
gelmektedir. Benzer sekilde “tesir” ve “ihtisas” sdzclkleri de drnek verilebilir. = (tes‘ir)
seklinde yazildiginda “saticilarin zaruri ihtiyac maddelerini satarken belirli bir fiyatin Gzerine
citkmamalar icin yetkililerin narh koymasi” anlamina gelirken il (te’sir) seklinde
yazildidinda ‘iz, etki” anlamina gelmektedir. osisl (ihtisas) seklinde yazildiginda
“‘duygulanma, hissetme” anlamina gelirken u=l<ial (ihtisas) seklinde yazildiginda “bir bilim,
sanat veya bir hususta uzmanlasma” anlamina gelmektedir. Bu 6rneklerden hareketle eski
metinlerden alinan pasajlarda anlam kaybi yasanmamasi igin tam transkripsiyon tercih
edilmistir. izah edilen bu durum genelde ¢dziimlenen yazinin baglamindan anlagiimaktadir.
Ancak yine de herhangi bir karisiklik yasanmamasi adina boéyle bir us{l tercih edilmistir.
Son olarak eski harfli metinlerden yapilan dogrudan alintilarda herhangi bir sadelestirme
yapilmamis, gerekli gortlen yerlerde kbéseli parantez icinde agiklamalara yer verilmis, imla
duzenine dokunulmamis sadece noktalama isaretlerinin kullanimi gerekli gorilen yerlerde
yeniden duzenlenmigtir.

Birincil kaynaktan (TM) arastirmanin verileri olarak belirlenen dokimanlar heniz
yazma asamasina ge¢cmeden once transkripsiyonu yapilmistir. Dolayisiyla 101 sayfalik
ham verilerle yazma asamasina gegilmistir. Ancak bu veriler sadece teorik makalelerden
elde edilen verilerdir. Tezin konusu olan vatandaslik egitimi tartismalari baslangicta

yalnizca teorik makalelerden hareketle yapiimasi planlanmistir. Ancak TM'yi incelerken

* ISAM Kiitiiphanesi arastirmacilarindan, Marmara Universitesi Arap Dili ve Belagati doktora
dgrencisi Ars. Gér. Muhammed Salih SURUCU, ¢géziimleyemedigim kelimelerde bana her zaman
yardimci oldu. Ozellikle Arapca, Farsca kelime ve terkiplerde onunla yaptigimiz ¢dziimlemeler
arastirma surecini hizlandirdi.
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ders drneklerinde rastlanilan diyaloglarin ve dénemin siyasi gelismelerine paralel olarak
yapilan vurgularin teorik verileri tamamlayici ve zenginlestirici nitelikte oldugu fark edilmistir.
Zaten ders omeklerinde egitimcilerin teorik makalelerde vurguladigi hususlara dikkat
edilmekteydi. Bunlarin yaninda manzumeler ve kiraat pargalari da ¢alismaya dahil edilmeye
sonradan karar verilen veri gruplaridir. Ozellikle manzumeler kisa metinler olmalarina
ragmen verilen mesaj olarak yodun bir anlatima sahip veri gruplaridir. Ayrica teorik
makalelerden bagdimsiz degillerdir. Boylece bulgular ve tartisma kismini yazarken
baslangicta 101 sayfa olan ham veriler katlanarak artmistir.

Baslangicta teorik makaleler transkript edilirken, bulgular ve tartisma kismini
dogrudan transkript edilen metinler Gzerinden yazilmasi planlamisti. Ancak transkript
metinlerde yapilan bazi yanhslar fark edilince baslangigta yapilan transkripsiyon metinleri
sadece problemlestirme, konularin ana hatlarini ve temalari belirlemede kullaniimistir.
Olabilecek imla hatalarini en aza indirmek igin yazma asamasinda o6zellikle dogrudan
alintilar TM’den ikincil transkripsiyonla yapilmigtir. Ders drnekleri, manzumeler ve okuma
parcalari ise 6grencilere hitap ettigi icin teorik makalelere kiyasla gbrece daha anlasilir
oldugundan kolay analiz edilen veri gruplaridir. S6z konusu veri grubu 6zellikle de ders
ornekleri gercekten de Osmanl Turkgesi’nin agdal yapisindan uzaktir.

Calismanin verilerini olusturan dokiimanlar Tablo 1'de gésterilmistir.
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Tablo 1. TM’de Calismanin Verilerini Olusturan DoklUmanlarin Listesi

Nu Mec Tarih Yazar Makale
mada
Sayi
Teorik Makaleler
1. 1 15 Subat 1325 — 28 Subat Mustafa Sati Siir ve Masikinin Ta‘lim ve
1910 Terbiyede Ehemmiyeti
2. 3 15 Nisan 1326 — 28 Nisan Ahmed Terbiye-i Ahlakiyye ve Vataniyye
1910 Cevad [Emre]
3 4 15 Mayis 1326 — 28 Mayis Mustafa Sati Umit ve Azim
1910
4 4 15 Mayis 1326 — 28 Mayis Ahmed Terbiye-i Cismaniyye
1910 Cevad [Emre]
5. 7 15 Agustos 1326 — 28 Agustos  Mustafa Sati Mektebler ve Ahval-i ictimaiyye
1910
6. 8 15 Eylal 1326 — 28 Eylul 1910  Mustafa Sati Téarih Tedrisinin Usdl-i Esasiyyesi
7. 9 15 Tesrin-i Evvel 1326 — 28 Mustafa Sati Riyazat-1 Bedeniyye
Ekim 1910
8 12 15 Nisan 1327 — 28 Nisan Mustafa Sati Cografya Nasil Tedris
1911 Olunmalidir?
9 13 13 Haziran 1327 — 28 Haziran =~ Mustafa Sati HalOk’un Defteri
1911
10. 13 13 Haziran 1327 — 28 Haziran Feridun Terbiye-i Bedeniyye
1911
11. 14 15 Temmuz 1327 — 28 - Mesa’il-i Terbiyyeviye
Temmuz 1911
12. 16 15 Tesrin-i Evvel 1327 — 28 Mustafa Sati Muallimlik ve Siyasiyat
Ekim 1911
13. 17 15 Kandn-1 Evvel 1327 — 28 Fazil Ahmed Mekteb-i iptida’i ve Terbiye-i
Ekim 1911 [Aykag] Siyasiyye
14. 18 15 Kandn-1 Sani 1327 — 28 Mustafa Sati Derslerde Te’sirat-1 Ahlakiyye
Ocak 1912
15. 18 15 Kandn-1 Sani 1327 — 28 Mustafa Sati Ma‘ldmat-1 Medeniyye Dersleri
Ocak 1912
16. 20 15 Mayis 1328 — 28 Mayis Ali Resad Mekteplerde Tarih Dersleri
1912
17. 24 9 Nisan 1330 — 22 Nisan 1914 Faik Sabri Cografya Tedrisati (Gaye ve
[Duran] Ehemmiyet)
18. 25 8 Mayis 1330 — 21 Mayis 1914 Muallim Mekatib-i ibtidaiyyede Ahlak ve
Cevdet Ma‘limat-1 Medeniyye Dersleri
[inangalp] Programi Etrafinda
19. 26 15 Haziran 1330 — 28 Haziran Muallim Ahlak ve Ma'‘limat-1 Medeniyye
1914 Cevdet Derslerinin Usdl-i Tedrisi
[inangalp]
20. 26 7 Temmuz 1330 — 20 Temmuz  ismail Hakki Riyazat-1 Bedeniyye
1914 [Baltacioglu]
21. 27 7 Temmuz 1330 — 20 Temmuz  ismail Hakki Riyazat-1 Bedeniyye
1914 [Baltacioglu]
22.  1-28 7 Mart 1331 — 20 Mart 1915 Selim Sirn Terbiye-i Bedeniyye ve Askerlik:
[Tarcan] Gengler Askerlige Nasil
Hazirlanir
23.  3-30 7 Mayis 1331 — 20 Mayis 1915 Selim sirri Terbiye-i Bedeniyye: Terbiyevi
[Tarcan] Jimnastiklerin Tatbikat

Dersleri
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Nu Mec Tarih Yazar Makale
mada
Sayi
Ders Ornekleri, Okuma Pargalari ve Manzumeler
24, 1 15 Subat 1325 — 28 Subat ihsan Sarki Uzerine Ders: Hep
1910 Kardesiz
25. 1 15 Subat 1325 — 28 Subat Mustafa Sati Hikaye Uzerine Ders: Adil Bir
1910 Padisah
26. 2 15 Mart 1326 — 28 Mart 1910 ihsan Sarki Uzerine Ders: Kiiciik Asker
27. 3 15 Nisan 1326 — 28 Nisan Mustafa Sati Ma‘lmat-1 Medeniyye Dersi:
1910 insan Daima Bagkalarinin
Yardimina Muhtagtir
28. 4 15 Mayis 1326 — 28 Mayis Ali Ulvi Riya
1910 [Elbve]
29. 4 15 Mayis 1326 — 28 Mayis Hamdullah Asker Sarkisi
1910 Suphi
[Tanridver]
30. 5 15 Haziran 1326—28 Haziran ihsan Tarih Uzerine Ders: Kosova
1910 Muharebesi
31. 6 15 Temmuz 1326 — 28 ihsan lyd-i Milli Uzerine Ders: 10
Temmuz 1910 Temmuz
32. 6 15 Temmuz 1326 — 28 Ahmed On Temmuz (manzume)
Temmuz 1910 Cevad [Emre]
33. 7 15 Agustos 1326 — 28 Agdustos Ali Ulvi Calisalim
1910 [El6ve]
34. 7 15 Agustos 1326 — 28 Agustos Ahmed Tarihi Kiraatler: Muhabbet-i
1910 Cevad [Emre] Vataniyyeye Dair
35. 8 15 Eylul 1326 — 28 Eylul 1910 - Haklarimiz ve Vazifelerimiz
36. 9 15 Tesrin-i Evvel 1326 — 28 Ali Ulvi Vatan
Ekim 1910 [Elbve]
37. 9 15 Tesrin-i Evvel 1326 — 28 Ali Ulvi Kardeslik
Ekim 1910 [Elbve]
38. 9 15 Tesrin-i Evvel 1326 — 28 Ahmed Kiraatler
Ekim 1910 Cevad [Emre]
39. 10 15 Kandn-1 Evvel 1326 — 28 ihsan Mukaleme-i Ahlakiyye:
Aralik 1910 Muhtaglara Yardim Etmeliyiz
40. 11 1326-7/1911 Ali Ulvi Kiraat-1 Tefsiriyye Dersi: Vatan
[Elve]
41, 11 1326-7/1911 Ahmed Tarihi Kiraatler: Fatih [Sultan
Cevad [Emre] Mehmet]
42, 17 15 Kandn-1 Evvel 1327 — 28 Ali Ulvi Abide-i Hiirriyet Karsisinda
Aralik 1911 [Elove]
43. 22 9 Kandn-1 Sani 1329 — 22 Abdullatif Muhasabat-1 Ahlakiyye: Osmanli
Ocak 1914 Sancagi Hakkinda
44, 24 9 Nisan 1330-22 Nisan 1914 Abdullatif Muhasabat-1 Ahlakiyye:
Edirne’nin Yevm-i Sukdtu
45, 25 8 Mayis 1330 — 21 Mayis 1914 Muallim Ma‘l0mat-1 Medeniyye - Ceza:
Sahabettin Eski Zamanlarda Mahkeme
Sileyman
46. 26 15 Haziran 1330 — 28 Haziran Muallim Ma‘ldmat-1 Medeniyye Dersleri:
1914 Sahabettin Huirriyet-i Efkar
Sileyman
47, 26 15 Haziran 1330 — 28 Haziran Al UIvi Tark'in Sesi

1914

[Eléve]
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Tablo 1 incelendiginde 23 tane teorik makale ve 24 tane uygulamaya (ders 6rnegi,
kiraat parcasi ve manzume) donuk toplamda 47 dokimanin yer aldigi1 gorulmektedir. Ancak
tim dokdmanlar ayni derecede veri yogunluguna sahip degildir. Séyle ki hem kullanilan dil
hem de veri yogunlugu olarak analiz etmesi hayli zor olan teorik bir makale ile gocuklara
yonelik hazirlandigi icin sade bir dil kullanan ve birka¢ dértliikten olusan bir manzumeyi
¢6zUmlemek ve analiz etmek ayni strece tabi degildir. Ders érnekleri ve kiraat pargalarinin
analizindeki zorluk derecesi bu iki veri grubu arasindadir. Tablo 1’den hareketle vatandashk
egitimi tartismalar dogrultusunda gdrislerine (teorik makaleler) yer verilen egitimciler ise
sirasiyla soyledir: Mustafa Sati Bey, Ahmed Cevad [Emre], Feridun, Fazil Ahmed [Aykag],
Ali Resad, Faik Sabri [Duran], Muallim Cevdet [inancalp], ismail Hakki [Baltacioglu] ve
Selim Sirri [Tarcan]. Listede egitim tarihi agisindan oldukga tanidik simalar yer almaktadir.
Yazarlarin kullandiklari dil konusunda bir yorum yapmak gerekirse ¢dziimlemekte
zorlanilan, en agdah dil Fazil Ahmed [Aykac]'in Fransizcadan ceviri olarak yayinladigi
makalesidir. Bunun yaninda Sati Bey'in ve Ahmed Cevad [Emre]'nin de kullandidi dil
makaleden makaleye farkliik gosterse de agir bir anlatima sahip, ¢dzimlemesi zor
metinlerdir. Bunlarin yaninda ismail Hakki [Baltacioglu] ve Muallim Cevdet [inangalp]'in dili
diger yazarlara gbre daha anlasilir ve daha sadedir. Diger yazarlar bu iki grup arasinda
degerlendirilebilir. Uygulamaya doénuk veri grubunda ise yine egitimci ve edebiyat
cevrelerinden sahsiyetler gériilmektedir. Bu sahsiyetler ise sdyledir: ihsan Bey, Mustafa
Sati, Ahmed Cevad [Emre], Ali Ulvi [El6ve], Hamdullah Suphi [Tanridver], Abdullatif,

Muallim Sahabettin Slileyman.

3. 4. 1. Verilerin Analizi ve Yorumlanmasi

Nitel arastirma silrecinde veri analizi, veri toplamayla beraber es zamanl olarak ilk
g6zlemin, ilk goérismenin ve ilk dokimanin okunmasiyla baslayip dinamik bir slrecg
olusturur, boylelikle arastirmacinin givenilir ve inanilir veriler elde etmesine imkan tanir
(Merriam, 2013, s. 161). Bu dinamik stire¢ son verilerin de elde edilmesine kadar devam
etmektedir. Veri toplama surecinde etkin olan hatta zaman zaman veri toplama aracinin
bizzat kendisi olan arastirmacinin, surecte edindigi deneyimlerle kendi anlayis ve
yorumlariyla veri analizinde de etkin bir rolt vardir (Yildirrm ve Simsek, 2016). Veri analiz
sureci arastirmacinin sdylenenlerden, okunanlardan ve gorilenlerden elde ettigi ham
verilerin “arastirma sorularini cevaplayacak” surette yorumlanmasina dayanmaktadir
(Merriam, 2013, s. 167-168). Creswell, nitel analiz ve sirecini alti basamakta
degerlendirmektedir: Bu basamaklar sirasiyla, 1) ham verilerin hazirlanmasi, dizenlenmesi
ve siniflandinimasi, 2) verilerin tamamini okuma veya inceleme, 3) verilerin kodlanmasina

baslama, 4) olay, yer veya insanlar hakkindaki bilgilerin detayli yorumuna dayal
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betimlemelerin yapilmasi, 5) betimleme ve temalarin nitel anlatida nasil sunulacaginin
geligtirilmesi, 6) sonuglarin veya bulgularin nitel arastirmada yorumlanmasi (Creswell,
2013, s. 197-200). Nitel arastirmalarda veri analizi nicel arastirmalarda oldugu gibi sayisal
verilere degil betimlemelere dayanmaktadir ve nitel analizin amaci, “sablonlari, distinceleri,
aciklamalari ve anlamlarn kesfetmektir.” (Buyukozturk, Cakmak, Akgun, Karadeniz ve
Demirel, 2008, s. 256).

Calismanin veri analiz sirecinde dikkat edilen bir husus ise séyledir: Calisma her ne
kadar Il. Mesrutiyet Dénemi vatandaslik egitimine odaklaniimis olsa da pedagojik bir yorum
calismanin geneline hakim degildir. S6zgelimi vatandaglik egitiminde kullanilan bir dizi
Ogretim metodu, yéntemi ve stratejilerinin pesine dusllmemigstir. Zira bdyle yapilacak
olsaydi soOylemler altinda yatan ideolojik ydnelimler ve bu yoénelimlerin vatandashk
kazanimlarindaki belirleyici rolu gbézden kacabilirdi. Dolayisiyla ideolojik yonelimlerin
vatandaglik egditimine etkisini ortaya koyabilmek icin TM’'den elde edilen veriler ikincil ve

Uglincil okumalarla incelenmis ve ilgili literatir ile karsilastiriimistir.

3.4.1.1. Betimsel Analiz

Calismada, veriler betimsel analiz teknigiyle ¢oézimlenmistir. Betimsel analiz
tekniginde elde edilen veriler, 6nceden belirlenmis temalar dogrultusunda sistematik ve agik
bir sekilde betimlenmis, diizenlenmis ve yorumlanmis olarak okuyucuya sunulur (Yildirim
ve Simsek, 2016, s. 239). Betimsel analiz; “betimsel analiz i¢in bir ¢erceve olusturma,
tematik cerceveye verilerin islenmesi, bulgularin tanimlanmasi ve bulgularin yorumlanmasi”
olmak tzere doért asamadan meydana gelmektedir (Yildirim ve Simsek, 2016, s. 240). Tarihi
arastirmalarda ise sentez, terkip ve kaleme alma seklinde gelisen bu slire¢ bir yéniyle
verilerin yeniden insa edilme slrecidir (Baykara, 1996, s. 102). Calismada betimsel analiz
suregleri takip edilerek ilk asamada arastirma sorulari ekseninde veri analizi igin bir cerceve
olusturulmustur. Ikinci asamada elde edilen veriler belirlenen gercevelere gdre
diizenlenmistir. Uglincli asamada diizenlenen veriler temalar altinda islenerek dogrudan
alintilara yer verilmistir. Dordiincl asamada ise verilere yonelik yorumlar getirilerek literatur
destegiyle bulgular agiklanmis, iliskilendiriimis ve anlamlandiriimistir (Yildinnm ve Simsek,
2016).



4. BULGULAR VE TARTISMA

4. 1. Il. Mesrutiyet Dénemi Vatandashginin Miifredat Boyutu: ideal insan

Yetistirme Politikalarinin Somutlastigi Mecralar

Mufredat programlari belli bir ders i¢in hazirlanacagi gibi tim dersler igin de ortak bir
surette hazirlanabilmektedir.  Egitim  kademelerine iligkin hazirlanan  mufredat
programlarinda, hazirlanan kademede okutulacak derslerin haftalik ders dagilimlari ve ders
icerikleri ayrintili olarak gosteriimektedir. Mufredat programlari hazirlanirken 6zellikle
toplumu donustlrebilecek ve yeniden insa edebilecek dersler resmi ideolojiye goére
yapilandiriimakta ve tasarlanan ideal nesilden istenenler st kapall veya acgik sekilde
kendini belli etmektedir. Diger agidan mifredat programlari hazirlandigi donem itibariyla da
tarihi arastirmalar igin énemli bir kaynak degeri tagiyabiimektedir. Oyle ki hazirlanan
mufredat programlari Gzerinden hazirlandigi déneme iliskin devletin resmi ideolojisinden
istenilen birey 6zelliklerine kadar birgcok konuyu okumak mumkun olabilir. Bu ¢alismada da
Il. Mesrutiyet déneminde hazirlanan miufredat programlarindaki Malimat-1 Medeniye
dersinin izi slrilerek s6z konusu dersin mifredat programlarindaki dagilimi incelenmis ve
dersin temas ettigi konulara deginilmistir. 1. Mesrutiyet Donemi’nin kademe dagilimlarina

g6re mifredat programlari Tablo 2’de gdsterilmistir.

Tablo 2. Il. Mesrutiyet Dénemi ibtidat, idadi, Sultani, inas ve Meslek Okullari Miifredat

Programlari
Mufredat Programlari
Isim Tarih—Yer
Mekatib-i ibtidaiyye Ders Mufredati: Alti, Bes, 1329—Istanbul-Matbaa-i Amire
Dért ve Ug Dershane ve Muallimli Mekteplere
Mahsus
Mekatib-i ibtidaiyye Ders Mifredati: Bir ve iki 1329—Istanbul-Matbaa-i Amire

Dershane ve Muallimli Mekteplere Mahsus
Mekatib-i idadiyyede Tedris Olunan Uldm ve 1327—Istanbul-Matbaa-i Amire

Finanun Mifredat Programi

Ticari, Sanayi, Zirai, Umdmi Subeleri Havi 1332—Iistanbul-Matbaa-i Amire

idadilere Mahsus Miifredat Programi

Mekatib-i Sultaniyye Ders Programi 1331—Istanbul-Matbaa-i Amire
inas ittihad-1 Osmani Mektebi 1331—Istanbul-Matbaa-i Amire




68

Tablo 2’de goérdldigu Uzere s6z konusu ders icin tim egditim kademeleri dikkate
alinarak ibtidai, idadi, Sultani, Kiz Mektepleri ve Meslek Okullarinin miifredat programlari
incelenmigtir. ilk mektepler g6z onine alindiginda dénemin ideal ilkdgretim
teskilatlanmasini yansitan altt muallimli mekteplerin ders programi Tablo 3’te gdsterilmigtir
(MUN, 1329b, s. Numune 1):

Tablo 3. Alti Dershane ve Muallimli Mekteplere Mahsus Tevzi-i Ders (Ders Dagilim)

Cetveli
Devre-i evveli Devre-i Devre-i aliye
mutavassita
Derler - . .

Birinci |kinci  Birinci |kinci  Birinci  Ikinci

sinif sinif sinif sinif sinif sinif
Elifba ve Ecza-i Serife 6 0 0 0 0 0
Kuran-l Kerim ve Ma'‘lmat-1 1 4 4 4 3 3
Diniyye
Musahabat-1 Ahlékiyye (Tarthiyye, 3 2 2 1 1 1
Sihhiyye ve Medeniyye)
Kiraat (Elifbd’dan sonra) 3 3 2 2 2 2
imla 0 1 1 1 1 1
Ezber (Insad, Tarihi Temsiller) 1 1 1 1 1 1
Yazi (Sulis, Rika) 0 0 1 1 1 1
Sarf ve Nahiv 0 2 2 1 1 1
Tahrir 0 1 1 2 2 2
Tarih 0 2 2 2 2 2
Cografya 0 1 1 2 2 2
Hesap 4 3 2 2 2 2
Hendese 0 0 1 1 1 1
Esya Dersleri 4 2 2 2 2 2
Zirad at 2 2 2 2 2 2
El Igleri 2 2 2 2 2 2
Resim 1 1 1 1 2 2
Masiki (Gind) 1 1 1 1 1 1
Terbiye-i Bedeniyye, Sihhiyye, 2 2 2 2 2 2
Asker Ta'limi, Oyun ve Nisan

Toplam 30 30 30 30 30 30

Tablo 3 incelendiginde vatandaslik egitimi ile dogrudan iliskili olan Musahabat-i
Ahlakiyye (tarihiyye, sihhiyye ve medeniyye) dersinin yaninda Tarih ve Cografya dersleriile
Terbiye-i Bedeniyye, Sihhiyye, Asker Ta‘limi, Oyun ve Nisan dersi de yer almaktadir. Bunun
yaninda programdaki Muséhabat-1 Ahlékiyye (tarihiyye, sihhiyye ve medeniyye) dersinin

haftalik ders saati kademelere ve okul tirtine gére Tablo 4’te gosterilmigtir:
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Tablo 4. Mekatib-i ibtidaiyyede Okutulan Musahabat-1 Ahlakiyye (Tarthiyye, Sihhiyye
ve Medeniyye) Dersinin Kademelere ve Okul Turine Gére Dagilimi

Devre-i evveli Devre-i Devre-i aliyye
Muséahabat-1 Ahlakiyye (Tarthiyye, mutavassita
Sihhiyye ve Medeniyye) Birinci  Ikinci  Birinci  ikinci  Birinci  Ikinci
sinif sinif  sinif sinif  sinif sinif
Alti Muallimli Mektepler 3 2 2 1 1 1
NumQne-i ibtida’i Mektepleri 3 2 1 1 1 1
Bes Muallimli Mektepler 3 3 2 2 2 — 2
Doért Muallimli Mektepler 3 3 2 — 2 2 — 2
Ug Muallimli Mektepler 3 — 3 2 — 2 2 — 2

Tablo 4’e gbére Muséhabat-1 Ahlakiyye dersi, alti muallimli mekteplerin ve humune
mekteplerinin her kademesinde mustakil bir ders olarak okutulmakta kademe ylUkseldikge
ders saati azalmaktadir. Buna gére ilk devrelerinin birinci sinifinda g, ikinci sinifinda iki,
orta devrenin birinci sinifinda iki ikinci sinifinda bir ve ylksek devrenin bir ve ikinci
siniflarinda birer saat okutuldugu anlasiimaktadir (MUN, 1329b). Bes muallimli
mekteplerde, ilk devrenin bir ve ikinci siniflarinda Gger, orta devrenin bir ve ikinci siniflarinda
ikiser, ylksek devre ise birlestirilmis sinifta®® ikiser saat okutulmaktadir. Dért muallimli
mekteplerde ise ilk devrenin bir ve ikinci siniflarinda Uger, orta ve ylksek devrenin birinci ve
ikinci siniflarinda birlestirilmis siniflarda ikiser saat, son olarak ti¢ muallimli mekteplerde ise
birlestiriimis siniflarda ilk devrede Uger, orta ve ylksek devrede ikiser saat okutulmaktadir
(MUN, 1329b). Bunun yaninda dersin kapsadigi konular ise askerlik ve vergi, hikimet,
Kanun-i esasi, mahkemeler, belediye hizmetleri, vatan ve vatan sevgisi ve guvenlik teskilati
gibi konulardan olusmaktadir; ayrica insanin kendisine, ailesine vatanina, insanliya ve
hayvanlara karsi sorumluluklarina yer verilmektedir. (MUN, 1329b, s. 4-11). Cagdas
vatandaslik programlarinda da yer alan bu sorumluluklar Milli Egitim Bakanhdr (MEB)
tarafindan hazirlanan ilkogretim dérdincti sinif “2018 Insan Haklari, Yurttashk ve

Demokrasi Dersi Ogretim (iIHYDO) Programr’nin” “Hak, Ozgrliik ve Sorumluluk” Ginitesinin
“Y.4.2.2. insan olma sorumlulugunu tasimanin yollarini acgiklar.” seklindeki kazanimda
kendini belli etmekte ve ilgili kazamin “Insanin kendine, ailesine, arkadaslarina, diger
insanlara, dodaya, gevreye, hayvanlara ve insanligin ortak mirasina karsi sorumluluklarina
yer verilir.” seklindeki ek agiklamasinda daha berrak hale gelmektedir (Milli Egitim Bakanhgi

[MEB], 2018a, s. 11). Bununla beraber bir ve iki dershane ve muallimli mektepler igin ayr

26 Programda birlestiriimis siniflardaki derslerin yirGtiilmesine dair su not verilmistir: “...muallim
[Gzum gordukge derslerde bir ders zamanini yani kirk dakikayi ikiye bélerek, yirmi dakika bir devrenin
ilk sene talebesine ve yirmi dakika ikinci sene talebesine ders verebilir ve bir sene talebesine ders
verdigi sirada diger sene talebesini vazife ile isgal [mesgul] eder.” (MUN, 1329b, s. Numune-5).



70

olarak hazirlanan mufredatta ise s6z konusu dersin dagihmi Tablo 5’'te gosterildigi gibidir
(MUN, 1329c, s. Numune 1 ve 5):

Tablo 5. Bir ve Iki Muallim ve Dershaneli Mekteplerde Musahabat-1 Ahlakiyye
(Tarhiyye, Sihhiyye ve Medeniyye) Dersi

Devre-i evveli Devre-i Devre-i aliye
Musahabat-1 Ahlakiyye (Tarihiyye, mutavassita
Sihhiyye ve Medeniyye) Birinci  Ikinci  Birinci  ikinci  Birinci  Ikinci
sinif sinif sinif sinif sinif sinif
Bir Muallimli ve Dershaneli Kirdat Dersleri Kirdat Dersleri Kiraat Dersleri
Mektepler Arasinda Arasinda Arasinda
iki Muallimli ve Dershaneli 3 — 3 Kiraat Dersleri Kiraat Dersleri
Mektepler Arasinda Arasinda

Anlagildigr Uzere bir muallimli mekteplerde Maldmat-i Medeniye dersi tim
kademelerde kirdat dersiyle biitiinlestirilerek verilmektedir. iki muallimli mekteplerde ise
devre-i evvelide birlestirilmis siniflarda lcer saat okutulmakta; devre-i mutavassita ve
devre-i dliyede yine kiraat dersi ile bitlnlestirilerek okutulmaktadir. Vatandashk Egitiminde
Disiplinler Arasi Yaklasimlar bagliginda da deginileceg@i Uzere egitimciler kirdat dersi igin
secilen parcalarin vatandaslik konulariyla alakali olmasini 6zellikle vurgularlar. Dolayisiyla
s6z konusu dersin kiraat dersi ile bitlinlestiriimesi bunun bir neticesi gibi gorilebilir.

Diger yandan idadi mekteplerin programi incelendiginde sdz konusu dersin ikinci,
Uglincd, dordinci ve besinci senelerde Ahlak ve Malimat-1 Medeniye, altinci ve yedinci
senelerinde de Malimat-1 Kan(niye ve yedinci seneye ilave olarak bir de Malimat-i
iktisadiye adiyla haftada bir ders olmak lzere okutuldugu anlasiimaktadir (MUN, 1327, s.
125-133). Yine ayni programda yer alan baslica Malimat-1 Medeniye konulari ise: Hikimet,
secimler, kanun, tebaanin haklar ve vazifeleri (kendisine, ailesine, topluma ve insanlga
karsi), mulkiyet hakki ve servet, toplumsal yardimlasma (muavenet-i umamiyye), vergiler,
mahkemeler, kanunlarin hazirlanmasi ve yurutilmesi seklinde siralanabilir (MUN, 1327, s.
125-133). incelenen programlardan bir digeri ise meslek egitimine yonelik egitim veren
ticari, sanayi ve zirai idadilerin programidir. Adi gecen Idadi mekteplerde Malimat-i
Medeniye dersi hazirlik sinifinda Ma‘limat-1 Ahlakiyye adiyla haftada bir ders, kism-i
umumide M4 ‘l0mat-1 Medeniyye ve Hukukiye ve Ma‘lamat-1 iktisadiyye adiyla haftada bir
ders, ikinci siniflarda haftada birer saat, kism-1 zirai, kism-1 sanayi ve kism-1 ticaride ise
birinci ve ikinci senelerde haftada birer saat olarak kism-1 umuminin mufredatina bagli
kalinmak suretiyle okutulmaktadir (MUN, 1332, s. 9-10 ve 44-47).

Bununla beraber Sultanilerin ders programlarinda da yer alan s6z konusu ders,
birinci, ikinci, Gglncu, dérdinci ve besinci senelerinde haftada birer saat Ma‘limat-i
Ahlakiyye ve Medeniyye adiyla okutulmaktadir (MUN, 1331a, s. 41-46). Son olarak iTC'nin
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girisimleriyle kizlar igin agilan Bakirkdy inas ittihad-1 Osmani mektebinde ise Malimat-i
Medeniye dersinin, mektebin ibtidat kisminin ilk, orta ve yuksek devrelerinin birinci ve ikinci
siniflarinda birer saat, tali kisminin birinci, ikinci ve G¢lncl senelerinde de yine birer saat
okutuldugu anlasiimaktadir (MUN, 1331b, s. 107-112 ve 149-150). incelenen tim miifredat
programlarinda yer alan Malimat-1 Medeniye dersinin revagta olmasi onun siyasal iktidar
icin islevsel bir 6zellige sahip olmasinda yatmaktadir. Zira mesruti sistemin getirmis oldugu
yeni yénetim tarzinin, gelecekte kamusal ve siyasi alanda etkili olacak nesle 6gretilmesinin
yolu s6z konusu dersten gegcmektedir.

Diger yandan Maarif-i Umdmiyye Nezareti tarafindan hazirlanan ilkokullara mahsus
talimatnamede vatandaslikla ilgili talim ve terbiyeden beklenen hususlar en basta irade
terbiyesi olarak verilmekte, cocuklarin “azim, tesebbis, sabir ve sebat, cesaret, secaat” gibi
nitelikler kazanmasini vurgulamaktadir; insanlar cok malimata sahip olmasalar dahi sayilan
bu nitelikleri kazanmis olarak mektepten ayrilmaldir (MUN, 1331c, s. 3-4). Ancak bu
nitelikler ve malimat arasinda da bir denge kurulmasi yine ayni talimatnameden
anlasiimaktadir. Adi gecgen talimatnamenin vatandashga iliskin ayrintili agiklamalarinin ise
vatandaglik pedagoijisi icin ayri bir dneme sahip oldugunu da belirtmek gerekir (MUN,
1331c, s. 60):

Cocuga memleketinin arazisini, tabiatini ve anasir-1 Mislime ve gayr-i Mislime’nin
[Mdsliman ve diger dinlere mensup olan zimreler] irtibatini, méazisini, menafi'-i
musterekesini [ortak menfaatler] 6gretmeli, tanitmali. Mazide yasamis olan buyuk
ecdadinin  mesa‘isinden, fedakarliklarindan bahsetmeli. Aile hissiyatini, aile
muhabbetini tezyid [artirma] etmeli. Tarih, Cografya, Ma‘limat-1 Medeniyye ve
Ahlakiyye derslerini, vatanin blyUkligini, kiymetini, tamamiyetini [bGtanltk] anlatir
surette tedris etmeli. Terbiyevi tenezziihlerde [egitsel geziler], cocuklara milletin ma-
bihi’l-iftihar [kendisiyle 6vinulen] olan asar-1 nefiseyi [glzel eserler], asar-1 san‘at
[sanat eserleri]: Camileri, sadirvanlari, tirbeleri, g¢esmeleri, sebilleri, imaretleri,
kitabeleri... Ziyaret ettirerek bunlari yapan ecdadin buyuikligind ve bunlar sayesinde
milletin sani, serefi ne derece ylksek oldugunu anlatmali. Hikayelerde, kiraatlerde,
manzumelerde, hep vatan fikrini, vatan duygusunu terbiye edecek parcalardan istifade
etmeli.

Yukaridan anlasildi§i vatandaslik yeterlilikleri tarih ve cografya ile iligkilendirilerek
sunulmakta, s6z konusu derslerle vatanin énemi ve bitinliglu 6n plana cikariimaktadir.
Etnik, dini ve kiltlrel unsurlarin ¢ok ve birbirinden farkli olmasina bagli olarak birlikte
yasama kultirinin kuvvetlendiriimesi igin Muslim ve Gayrimislim unsurlarin baginin,
gecmisinin ve ortak faydalarinin 6gretilmesi gerektigi anlasiimaktadir. Vatan duygusu ve
aile sevgisi vurgulanan konulardandir. Bunlarin yaninda pasajda cesitli vatandagslik
kazanimlarina da yer veriimektedir. Ozellikle milll kiltir(, tarini mirasi yansitan gizel
sanatlarin ve sanat eserlerinin tanitiimasi tirinden yaklasimlar ¢agdas vatandaslik

programlarina miras kalan bir husustur. Ornegin MEB tarafindan hazirlanan 2018 Sosyal
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Bilgiler Dersi Ogretim (SBO) Programrnda” dérdinci sinif “Kiltiir ve Miras” dégrenme
alaninin ikinci kazanimi sdyledir: “SB.4.2.2. Ailesi ve gevresindeki milli kiltdri yansitan
Ogeleri arastirarak 6rnekler verir.” (MEB, 2018b, s. 14). Ek agiklama olarak ise su ifadeler
yer almaktadir: “Yakin ¢evresinde yer alan muze, cami, tirbe, kdpri, medrese, kervansaray
gibi tarihi bir mekan gezisi ya da soézlu tarih veya yerel tarih ¢alismalari yapilir.” (s. 14).
Benzer sekilde 2018 SBO programinin bu kez de besinci sinif “Kiiltir ve Miras” dgrenme
alaninin “SB.5.2.2. Cevresindeki dogal varliklar ile tarini mekanlari, nesneleri ve eserleri
tanitir.” seklindeki kazanimi da Il. Mesrutiyet Donemi’nin yukarida vurgulanan vatandaslik
anlayisiyla iligkilendirilebilir (MEB, 2018b, s. 17). Diger yandan ayni talimatnamede Ulkenin
cikarlari igin belli bagli vazifelerin alti ¢izilmektedir (MUN, 1331c, s. 60-61):

Cocuklara bliyiik bir ehemmiyetle memleketin gaye-i hayalini [ideal, amag] basta zira at
ve askerlik olmak lizere san‘at ve ticaret sayesinde sanli, kavi, diinya-pereset bir millet
yetistirmek, babalarinin zaaf ve inhitatla [gerileme/cokis] terk ettikleri memleketleri
kuvvet ve servetle istirdad [geri alma] eyleyecek yeni bir millet viicGda getirmekten ibaret
olan gaye-i hayali telkin etmeli. Askerligi, orduyu sevmegi, sulh zamaninda ta‘lim ve
terbiye ile, muharebede ates igine saldirmak, canini feda etmekle mikellef olan efrada,
zabitana hirmet etmegi 6gretmeli. Mektebin &dab-1 muaseretini &dab-1 askeriyyeye
benzetmeli, yaklastirmali. Mektebe bayrak sokmali, bu bayraga selam verdirmeli, bu
barag sevdirmeli. Mektebe askeri idmanlar, askeri oyunlar, sokmali. Talebeye agik
hava gezintileri yaptirmali. Bu gezintilerde vatanin guizelliklerini, siirlerini gostermeli ve
duyurmali. Vatan-perverane sarkilar sdyletmeli ve tegannilere daima el, kol hareketlerini
tesrik etmeli. Bu sarkilari asker adimlariyla te’lif etmeli [uyusturmal].

Yukaridan hareketle ¢ocuklarin memleketleri icin dncelikli calisma alanlari ziraat,
ticaret, sanat ve askerlik olarak siralanirken militarizmin tonu agir basmaktadir.
Talimatnamenin okulu kislalastiran bu talimatlari siphesiz devletin karsi karsiya kaldigi
cephe savaslariyla yakindan iligkilidir. Keza devam eden satirlar vatanin midafaasina isaret
etmektedir (MUN, 1331c, s. 61):

Talebeye vatanin kendi evi, bahgesi gibi mali ve topradi oldugunu ve vatani muhafaza
ile sanini i'la etmek [yuceltmek]: kendisi icin hem bir vazife hem de bir izzet-i nefs
meselesi oldugunu, vatanini muhafaza edemeyen fertlerin, cemi‘yetlerin en aciz ve
mahkdm fertler, cemi‘yetler oldugunu anlatarak, hiss-i temelliklerini [sahip olunan
duygular] tahrik etmeli. Vakayi‘-i haziradan [mevcut vakalar], muharebelerden iktisadyi,
ticarf istilalardan bahsedip, hiss-i menfa‘at ve rekabetlerini tahrik etmeli. Muallim bitin
bu telkinatinda, te’sirlerini ihsas [hissettirmeli] etmeli, bitlin bu tedrisat-1 vataniyyede
esyadan, resimlerden ve ayni vasitalardan istifade etmeli.

Vatan bilinci noktasinda vatan sevgisinin kaynagi olarak ¢cocugun vatan denilen
topragi kendine temelluk etmesi gerekmektedir. Ayrica vatani ylikseltmenin bir izzet-i nefs
mertebesine yukseltiimesi ve vatanini koruyamayan kisilerin, toplumlarin acizlik igerisinde
addedilmesi aslinda vatandasin varolus nedenini de gostermektedir. 19. yy'in bilim,

teknoloji bakimindan birikimi ve sémurgeciligin yikselisi 20. yy. dinyasini daha da karmasik
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ve rekabetci bir ekonomik yapiya biraktigi ifade edilebilir. En nihayetinde iktisadi ve ticari
istilalardan kastedilenin somurgecilik oldugu rahatlkla anlagiimaktadir. Kapida bekleyen bu
tehlikelere kargi gelecegin yetiskinlerinin menfaat ve rekabet hislerinin harekete gegciriimesi
birer tedbir olarak yorumlanabilir. Bunun yaninda Mekatib-i ibtidaiyye'ye Mahsus
Talimatname’nin mukaddimesinde 1913 vyilinda vyirirlige giren Gegici ilkégretim
Kanunu’nun besinci maddesine atifla, pasajda dénemim arzu edilen insan dokusuna bir kez
daha vurgu yapilmaktadir (Mekatib-i ibtidaiyye-i umdmiyye ta‘limatnamesi, 1331/1915, s.
3; Tung-Yasar, 2018, s. 321-322):

23 Eylil 1329 tarihli Tedrisat-1 ibtidaiyye Kanun-1 Muvakkati'nin besinci maddesine gore
mekatib-i ibtidaiyyenin hedefi, mecburiyet-i tahsiliyyeye tabi olan etfali hayat igin en
ziyade lazim olan ma‘limata mazhar etmek [ulagsmak], mitedeyyin ve vatan-perver,
mukdim ve gayur [azimli ve gayretli] birer insan olarak yetistirmektir. Mekéatib-i ibtidaiyye
tahsil ve terbiye hususundaki vazifesini gittikge iyi bir surette ifa [yerine getirme] ederse
memleket fikir, ahlak, iktisad cihetiyle glinden giine yikselir. Bu te‘ali [ylkselme] ve
terakki sayesinde de din ve milliyet hususlarinda hiviyet-i mahsusasini [hususi
kimlik/nitelik] muhafazaya muvaffak olur. Mektep siralarindaki yeni nesil hem an‘anat-i
diniyye ve milliyyeyi [dini ve milli adetler/gelenekler] muhafazaya, hem de serd’it ve
ihtiyacat-1 hazira [mevut sartlar ve ihtiyaglar] ile te’lif-i nefse alistirilir.

Cocuklarin hayata hazirlanmasi i¢in yapilmasi gerekenlerin siralandigi pasajda
onlarin dinine bagli, vatanini seven, azim ve gayret sahibi birer insan olmalari istenmektedir.
Ayrica mektebin fonksiyonlarindan biri olarak zihniyet meselesinin Gzerinde durulmakta,
zihniyetin sekillenmesiyle fikri, ahlaki ve iktisadi yikselmenin alti cizimektedir. Ozellikle
zihniyetin istenilen yonde sekillenmesi, dini ve milli kimligin korunmasinda bir igslev gérecegi

beklenmektedir.

4. 2. Vatandashk Egitiminde Mektep, Muallim ve Talebe iligkisi

“Kanun-i Esasi vatandashginin tretim merkezi” (Ustel, 2014) olarak mektep dnemli
bir mevkide durmaktadir. Stphesiz ki mektebin Il. Mesrutiyet vatandashginin Gretiminde
yadsinamayacak derecede 6nemi vardir. Ancak mektep bir Uretim merkezi olarak tek
basina faaliyet gosteremeyecektir. S6z konusu bu Uretim merkezinde vatandasin vicut
bulmasi igin talebeye, yani islenene dahasi bu Urlini sekillendirecek bir isleyene, yani
muallime ihtiya¢ vardir. Mektebin amaci hazirlanan talimatnamelerle belirlenir ve bu amacg
dogrultusunda mufredat programlari hazirlanir, bu talimatlari ve muifredat programlarini
uygulayacak 6gretmen ise pedagojik altyapi ile donatilarak okulda gdrevlendirilir. Mektep,
muallim ve talebenin bir araya gelmesiyle kalici izli ve “istenilen yonde davranis degisikligi”
icin slrecler baslamis olur. Bu noktadan sonra sosyallesme ve kiiltirlenme sirecleri de
baslar. Bu siireclere iligkin bazi sorular ydnelten Muallim Cevdet [inancalp] (1330/1914a),

TM'nin 25. sayisinda yazdi§i Mekatib-i ibtidaiyye Ahldk ve Ma ‘lamat-1 Medeniyye Dersleri
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Programi Etrafinda adli makalesinde ¢ocuklarin ne suretle yetistiriimesi gerektigi

konusunda asagidaki tartismay1 agmaktadir:

Ellerimize tevdi [emanet] edilen kiz, erkek cocuklarin ahlak ve efkar-1 medeniyyece,
hukdk-1 insaniyyece ihtiyaclari nelerdir? Yarinin ailelerinde ana, baba, ordusunda zabit,
piyasasinda tacir, san‘atkar, hayat-1 resmiyyesinde hakim, muallim, me 'mur-1 idari,
meb‘Us... olacak bu yavrulara neler vermege borgluyuz? Onlari ne hallerden ne
i‘tiyadlardan [aligkanlik], fikirlerden sakinacagiz? Onlara ne gibi hasé’il [hasletler] ve
aka’id vermege calisacagiz (s. 280)7?

Bdylelikle okulda 6gretmenlere emanet edilen ¢ocuklarin gelecegin toplumsal, siyasi
ve ekonomik hayatini sekillendireceklerinin farkinda olarak Il. Mesrutiyet vatandashginin
yeterlilikleri ve pedagojik zemini sorgulanmaya calisiimaktadir. Cocuklarin ne tir deger,
beceri, fikir, aliskanhk, 6zellik ve inanca sahip olmasi gerektidi kadar nelerden uzak
duracaklari da 6nemlidir. Yukarida bir gelecek kurgusuyla vatandasligin yeterliliklerini
sorgulayan Muallim Cevdet, devam eden satirlarda bu kez de bir digsman anlatisiyla “...bizi
iktisadi, askeri, ve siyasi kuvvetleriyle yenen bu cedel-gah hayatta ekmegimizi, topragimizi,
san ve namusumuzu almaga savasan dusmanlarimiz aile terbiyesini miute ‘akib
mekteplerinde ne kafada ne ahlakta ¢ocuklar, gencler yetistiriyorlar?” diyerek 6gretmen
yetistirme okulundaki tim &gretmen ve 6gretmen adaylarina bu 6nemli toplumsal
meselelerle (mesa’il-i ictimaiyye) ugrasmalarini ve ¢6zim aramalarini istemektedir
(1330/1914a, s. 280). Bu istek bir yonlyle yenilgilerin izalesi igin egitime atfedilen énemi
vurgularken diger yandan da dismanin pedagojisinin/silahinin sorgulanmasini igeren bir
istek seklinde yorumlanabilir. Yine mektep bahsiyle iliskili olarak Sati Bey (1327/1912a, s.
210) Derslerde Te 'sirat-1 Ahlakiyye (Derslerde Ahlaki Tesirler) baslikli yazisinda mektebin
en 6nemli amacinin égrencilere ¢ok bilgi vermek veya disinme yollarini 6gretmek degil;
onlarin maddi ve manevi olarak insanlik icinde mutlu bir sekilde yasamalari igin gerekli olan
nitelik ve karakteri kazandirmak oldugunu ifade etmektedir. Bunun yaninda Sati Bey
(1326/1910e) Mektepler ve Ahval-i ictimaiyye (Mektepler ve Toplumsal Durumlar/Olaylar)
konulu konferansinin yazili metninde Batili Ulkelerdeki seyahatleri esnasinda misahede
ettigi; mektebin ve toplumsal hayatin birbiriyle iliskisine Isvigre, Fransa ve ingiltere
orneklerini vererek, milletlerin ilerlemesini okullardaki gelismelere baglamakta ve

Osmanlrda da ancak okullar sayesinde ilerleme saglanabilecegini belirtmektedir:

...bizde inkilab ancak mekteblerde vukii'a gelecek bir inkildab sayesinde semere-dar
[verimli] olabilecektir. Yarinki Osmanhlik buglinki mekteblerde hazirlanacaktir. (...)
Osmanhligin, mittehid [birlesen/birlik olan], miinevver ve mite ‘ali [ylkselen] olmasi igin
mekteplerimizin ittihad, nur ve te‘ali tohumlari sagmasi lazimdir (s. 10).
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Anlasilacagl Uzere Sati Bey'e goére okul, toplumsal hayati sekillendirecek ve
donusturecek bir sorumluluga sahiptir. Zira Sati Bey Osmanlhligin formalasyonunu birlik
olma, munevver olma ve ilerleme olarak goérmektedir. Bunu basarmanin yolu ise okul ve
onun sactigi tohumlardan gegmektedir. Bunlarin yaninda okul bahsi icin Mekétib-i ibtidaiyye
Ta limatnamesinde de ailenin ve cemiyetin terbiye yoninden eksikligi Uzerinde durularak

mektebin toplumu sekillendirici vasfinin alti gizilmektedir (MUN, 1331c, s. 16):

Mesela: bizde aile ve cem‘iyet; terbiyece zayif ve hastadir bu zaafi izale [ortadan
kaldirma] icin mekteple tedaviye baslamak lazimdir. E§er mektep muhiti de kuvvetli
olmazsa, he’yet-i ictimaiyyemiz [toplum/millet] tehlikeden tehlikeye ugrar. Onun igin
bizde milleti mes‘Gd gayelere gétirecek yalniz bir vasita, bir muhit vardir; o da
mekteptir. Hulasa; bugln millete sadlam bir terbiye verecek olan ne aile ne de
cemi‘yettir; mekteptir. iste yarinki nesil; mekteplerin icinde hayata hazirlanacaktir.

Pasajda bir diger husus ise 6zellikle Tibbiyenin Jon Tlrklerin distnceleri Gzerindeki
etkisidir. Jon Turklerin toplumsal olaylara bir tabip gbziyle bakmasi bir yéniyle de
Tibbiyede aldiklan egitimden kaynaklanir; ailenin ve cemiyetin terbiyece zayif olmasi ve
bunu gidermek icin mekteple tedaviye baslanmasi bu anlayisin bir tezahiri olarak
yorumlanabilir. Jén Turkler kendilerini bir “igtimai tabip” (Mardin, 1964) olarak gérmekte ve
toplumun hastaliklarina tabip lisaniyla tedavi arayisina girmektedirler. Diger yandan ayni
talimatnamede yarinki neslin yetismesinde ilk mekteplerin 6énemi Uzerinde 6zellikle
durulmaktadir: “Mekatib-i ibtidaiyyede verilecek iyi bir terbiye; memleket icin pek iyi bir nesil
yetistirebilecegi gibi, bu mekteplerde tatbik edilecek fena bir usil-i terbiyye de koca bir
milletin atisini mahvedecek derecede biylk te’sirler gésterebilir.” (MUN, 1331c, s. 17).

Diger yandan mektep, talebe ve muallim iligkisinin muallime taalluk eden yoénunu
Ahmet Cevad [Emre] tarafindan kavramsallastirilan “san‘at-1 terbiyyede” aramak gerekir.
Cevad (1326/1910a, s. 68-69), 6gretmenlerin ilk olarak dikkate almalari gerektigi hususun,
“...cocuklarin akli, kalbT, ruhi ve daha bircok isimlerle yad edilen zemin-i méneuvisi....”
oldugunu ifade etmekte ve ogretmenlerin s6z konusu manevi zemin Uzerine ekilen
tohumlarin nereden geldigini, nasil ¢gimlendigini, nasil kdklesip buyuduginu dikkate almalari
gerektigini vurgulamaktadir. Ayrica 6gretmen bu méanevi tarlaya ekecegi tohumlari
secmesini ve onlari ekip yetistirmesini bilen ve uygulayan kisidir (Cevad, 1326/1910a, s.
69). Boylece 6gretmenin sanatina isaret edilen san‘at-1 terbiyyenin kapsami da ortaya
cikmaktadir. Zemin-i maneviden mulhem tarla-tohum iliskisiyle metaforlastirilan ¢ocugun
manevi dinyasi, 6gretmenin sanatini icra etmesi igin bir pedagoji membai olarak dikkat
cekmektedir. S6z konusu metafor gergcekten de dénemin egitimcileri tarafindan siklikla

vurgulanan bir metafordur. Egitimciler, bu yaklasimla ¢ocuklarin gelisimlerini kontrol altinda



76

tutmakta; diger bir ifadeyle ¢ocuklarin hidayinabit bir surette egitim-6gretim sirecinden
gegmelerini istememektedir.

Buradan hareketle 63renciye pedagoji membai olarak bakildigi kadar 6gretmen de bu
telakkinin dogal olarak bir pargasidir. Sat Bey (1326/1910d) Umit ve Azim konulu
konferansinin yazili metninde ifade ettigi sekliyle 6gretmenleri toplumsal ve hakiki bir
inkilabin gergeklesmesinde oncllik edecek ve cehalete kargi savasacak “muallim ordusu”
olarak vasiflandirmakta ve onlara Umit ve azimle ¢alisarak ¢cocuklarin terakkisi ile buna bagl
olarak toplumun terakkisi i¢in ¢caligmalari gerektidi yonunde bir sorumluluk yiklemektedir.
Bunun yaninda égretmenlerin diger bir sorumlulugu da vatandaslik konularinin égretimiyle
ilgilidir. Bu konularin temeli ise harriyetin ilaniyla donusen hukuksal ve siyasal pratikler
ekseninde sekillenmektedir. Sati Bey (1327/1911c, s. 113) Muallimlik ve Siyasiyat (politika)
baslikh makalesinde, 6gretmenlerin 6zellikle siyasi konularin 6gretiminde belli bash

gOrevlerinin oldugunu ifade etmektedir:

...her muallim, talebesine milletin hukuk-i esasiyyesini 6dretmek, hukimetin seklini
sevdirmek, millet ile hiikiimetin hukuk ve veza'if-i mitekabilelerini [karsilikli haklari ve
sorumluluklari] anlatmak ile miukelleftir; bu i‘tiraz gotirmez hakayik [gergekler]
bedihiyedendir [ispata gerek kalmayacak kadar acik], muallimlerin ‘terbiye-i vataniyye
ve medeniyye’ hususundaki vazifeleri cimlesindendir.

Anlasildigi Gzere muallimler vatandaslik egitiminde 6ne ¢ikan devletin hukuki teskilati,
milletin ve devletin karsilikli sorumluluklari gibi konularin 6gretiminde gorevlidirler. Ustelik
sadece Ogretmekle kalmayip, yonetim seklinin  sevdirimesi de muallimin
sorumlulugundadir. Karsilikli sorumluluklarin ¢agdas vatandaslik programlarina yansiyan
boyutu da 2018 IHYDO programinin “Birlikte Yasama” Unitesindeki t¢ ve dérdiinci
kazanimlarinda yer almaktadir: “Y.4.6.3. Devletin yurttaslarina karsi sorumluluklarini
aciklar. Y.4.6.4. Yurttas olmanin sorumluluklarini agiklar.” (MEB, 2018a, s. 15) seklindeki
kazanimlar Malimat-1 Medeniye literatirinin gunimuize yansiyan bir diger boyutunu

olusturur.

4. 3. Vatandaslik Egitiminde Disiplinler Arasi Yaklagim

Disiplinler arasi yaklasim, yuruttlen konularin tek bir disiplin altinda toplanmasi yerine
mubhtelif disiplinlerle kaynastiriimasidir. Ancak bu kaynastirma belirli bir organizasyon
dahilinde yapilir ve segilen kavrama farkli yénlerden temas eden disiplinlerin bilgi ve
yorumundan faydalanilir (Yildinnm, 1996). Bu itibarla bilhassa vatandasligin siyasi, hukuki
ve sosyal boyutu; kultir, deger ve inang aktarimina dénuk yonu, vatandaslik egitiminde,
vatandasglik konularinin disiplinler arasi bir yaklagimla ele alinmasini zorunlu kilmaktadir.

Bu zorunluluk, ¢aligilan donem dahilinde TM’de yazilari bulunan egitimcilerin de vurguladigi



77

bir durumdur. Disiplinler arasi yaklasimin bir noktada zorunluluguna/gerekliligine dikkat
ceken Cevad, ilk mekteplere genellikle bir veya iki nadiren daha fazla 6gretmen atandigini
ifade ederek, su satirlara yer vermektedir: “ilk mekteplerde, mekatib-i aliyede oldugu gibi
her fen icin ayrn bir muallim yoktur; ayni muallim elifbayi, kiraati, hesabi, hendeseyi,
cografyayi, tarihi okutur; yazi, resim gosterir; terbiye-i ahlakiyye ve vataniyye de ilka eyler.”
(1326/1910a, s. 68). Dolayisiyla 6zellikle ilk mekteplerde 6gretmenler 6grencilerine terbiye-
i ahlakiyye ve vataniyye konularini sadece ona ayrilan derste degil her derste bu konulari
anlatacagi vasitalari bulmal ve her firsati degerlendirmeli, “teneffus veya tenezzuh [gezinti]
esnasinda dahi muallimin en blytk endisesi murebbilik vazifesini ifa etmek olmalidir.”
(Cevad, 1326/1910a, s. 68). Devam eden satirlarda bu anlayisi érneklendiren Cevad, elifba
dersinde tahtaya yazilip égrencilere okutulan ctiimlelerin ahlaki (cimle-i ahlaki) olmasina
dikkat edilirse hem ahlaki bir fayda saglanmis hem de asil dersin konusundan ¢ikilmamis
olunacagini ifade etmektedir (1326/1910a, s. 69). Diger bir érnek ise yazi derslerinde
secilen glzel yazi 6rneklerinin ahlaki olmalarina dikkat edilmesidir: “Hodk&m olmayiniz,
fenalik etmeyiniz, hemcinsinizi seviniz, evvela igneyi kendine sok sonra baskasina ¢uvaldizi
ilh... gibi cimleler veya darb-1 meseller [atas6zu] pekala ahlakT bir hisn-i hat megki olabilir.”
(Cevad, 1326/1910a, s. 69). Boylece 6gretmen hem yazi dersini ylrtitmuis olacak hem de
ahlaki bir fayda saglamis olacaktir. Diger bir 6rnek ise lisan dersleri ve kitabet derslerinde
secilen drneklerdir. Lisan derslerinde ezberletiimek (zere verilen pargalar giizel ahlaka
istinad edecek hikayelerden ve manzum pargalardan segcilirse, daha sonra kitabet dersinde
birka¢ 6drenciye hikaye etmeleri istenerek yazdirilirsa yine ahlaki faydalar temin edilmis
olur (Cevad, 1326/1910a, s. 69). Butin bunlarin yaninda hesap dersleri icin de bir érnek
veren Cevad (1326/1910a, s. 70) bu 6rnegi baba-ogul kurgusuyla anlatmaktadir:

Bir cocuk babasiyla sokada cikar; rasgeldikleri bicare, fakir, namuslu bir adama baba
(5) gurus verdi. Sonra donanma i‘anesi igin bir kutu gezdiriliyordu, oraya da (10) gurus
verdi. Sonra bir dikkana girdiler, cocugun elbisesi eskimis idi, bir kat elbise aldi. (30)
gurus verdi. Kunduralari iyi oldugu igin ona yeni kundura almadi. Fakat kiz kardesinin
kunduralari eskimis idi, onun i¢in bir ¢ift kundura alindi baba, bu kunduralar igin (15)
gurus verdi. Verilen paralarin mecmd’ ne kadar eder?

Boylelikle hesap dersi islenirken bir yandan da “muhabbet-i vataniyye ve fikr-i iktisadi”
gibi ahlaki faydalar temin edilmis olur (Cevad, 1326/1910a, s. 70). Bu suretle muhtelif
derslerin ortak kavramlar etrafinda sekillendirilebilecedi goésteriimeye caligiimaktadir.
Bunun yaninda Sati Bey (1327/1912a) de Ahmed Cevad’in yaklasimina benzer bir sekilde

bircok derste ahlakla ilgili konularin bulundugunu belirtmektedir:

...tarih dersi hissiyat-1 aliye ve vataniyyeyi [ylce ve vatani duygular] tahrik ve tehyic
[heyecanlandirma] edebilecek bahislerle doludur; cografya dersinde vatanin ahval-i
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iktisadiyyesine [ekonomik durumu] ve memalik-i s&’irenin ahval-i medeniyyesine [diger
Ulkelerin medeni durumu] aid bahisler mihim bir te’sir-i ahlaki icra edebilecek bir
mahiyettedir; hikmet ve kimya derslerinde &alimlerin ve muhteri‘lerin [mucit] hayat-i
mesa‘isi, gencgleri me‘aliyata [Ustiin dUslnceler] tesvik ve tahrisin [hirslandirma] en
mu’essir [etkili] vasitalarindandir (s. 210).

Maldmat-1 Medeniye dogrultusunda disiplinler arasi yaklasim geregi Tarih ve
Cografya derslerinin gerekliligini, ddnemin Maarif Naziri Emrullah Efendi de milletin zaman
ve mekanda varlik gdsteren siyasi bir topluluk olmasi sebebiyle ona mensup insanlarin,
milletin gegmisini ve buglnind bilmeleri icin tarih ve cografyanin ilkbgretim programlarina

dahil edilmesi gerektigini vurgulamaktadir (Atuf, 1932, s. 40).

4. 3. 1. Tarih ve Vatandaslik Egitimi: Mazi—Hal—-istikbal Denkleminde Tarih

Dersi

Tarih, vatandaslik egitimi ile entegre edilen disiplinlerin basinda gelmektedir. Caligilan
dénem itibariyla kolektif bir hafizanin olusmasinda sik sik tarihf anlatilara bagvurulmakta ve
tarihin yeniden yorumlanmasiyla, mesrutiyet rejimiyle uyusan yeni bir resmi tarih telakkisi
ortaya konulmaktadir. “Tarih egemenin dizinin dibinde yazilir.” (Dellaloglu, 2012, s. 92)
Onermesi bu anlamda resmi tarih anlayisi icin aciklayici bir yorum olarak degerlendirilebilir.
Keza Tirk (2013, s. 280) de Il. Mesrutiyet Dénemi tarih egitiminin amaclarinin bazen
Tarkgulik bazen de Osmanlilik ideolojisine kayan bir egilimle Mesrutiyet fikrini pekistirmek,
vatan, millet ve devlet olgularini benimsetmek ve devlete baglihgi artirmak oldugunu ifade
etmektedir.

Ozellikle milli/vatani egitim icin sikga basvurulan tarihi anlatilar zaman zaman yeni
ydnetim sisteminin erdemlerini anlatmak icin de kullaniimistir. Ornegin Sati Bey
(1326/1910f), sekizinci sayida Tarih Dersinin Usdl-i Eséasiyyesi bashkh yazisinda,
vatandaslik egitiminde tarih dersinin faydalarina deginirken tarih dersinin mevcut siyasal

sisteme mesruiyet kazandiracak yoninu de vurgulamaktadir:

Tarih dersi, idare-i mutlakanin ne kadar fenaliklara sebebiyet verdigini, idare-i
mesritanin ne kadar iyilikler ettigini vakayi® ile gdsterir; hirriyetin, mesratiyetin ne kadar
medid [uzun] mahrumiyetler ne kadar cansiparane miicahedeler [miicadele] neticesinde
elde edildigini anlatir. Bu suretle, hukuk-1 mesratiyet hakkinda hem daha vazih [agik] bir
fikir vermekte ve hem de buna karsi daha samimi bir incizab [ilgi duyma] ve merbtiyet
[baglilik] husule getirmege hizmet eder; hiilasa, tarih dersi, ma‘limat-1 medeniyye ve
terbiye-i siyasiyyeye kuvvetli bir esas teskil eyler. Tarihe istinad etmeyen ma‘limat-i
medeniyye, temelsiz bir binaya benzer, higcbir zaman metin ve payidar olamaz (s. 94).

Buradan hareketle diyebiliriz ki tarih dersi megrutiyetin faziletlerini anlatmak igin
mazideki mutlakiyet idareleri ile haldeki megrutiyet idaresi arasinda mukayeseler yapilarak

mesrutiyet lehine ¢ocuklarin taraf edilmesinde resmi bir tarih anlayisi olusturan bir derstir.
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Ustel’e (2014, s. 38) gore tarih dersine yiiklenen bu anlam, “Maldmat-1 Medeniye dersinde
bir devr-i sabik yaratmada ve bu baglamda Mesrutiyet ve vatana bagliligi saglamada 6nemli
bir islev” olarak goérilmektedir. Benzer sekilde ¢agdas vatandaslik programlarindan 2018
SBO programinin ézel amaglari igerisinde égrencilerin “insan haklari, ulusal egemenlik,
demokrasi, laiklik, cumhuriyet kavramlarinin tarihsel sureclerini ve gunumuz Turkiye’si
Uzerindeki etkilerini kavrayarak yasamini demokratik kurallara gdére dizenlemeleri”
vurgulanmaktadir (MEB, 2018Db, s. 7). Her iki donem iginde gecerli olan demokratiklesmeye
donuk kavramlarin tarihselligini vermek, térih dersinin bir amaci olarak yorumlanabilir.
Boylece tarih her iki ddnemde de 6ne c¢ikan belli bash kavramlarin anlagiimasinda ise
kosulan bir disiplin haline gelmektedir. Siyasal sistemin erdemlerini anlatmanin yaninda
tarih dersinin bagka bir faydasi da cocuklara vatani duygularin ve vatan sevgisinin
kazandiriimasidir. S6z konusu duygularin ve vatan sevgisinin kazandiriimasinda “mazi—
hal—istikbal/ati” iligkisi kurulmaktadir. Vatan duygusunun ve fikrinin gelismesinde méaziden
kalan adetlerin ve ananelerin 6nemli bir vasita oldugunu vurgulayan Sati Bey’e (1326/1910f,
s. 94) gére ayni zamanda “...hale aid menfa atler, atiye aid Gmit ve emeller dahi vatan
fikirlerinin anésiri [unsurlar/6geler] cimlesindendir.” Ancak vatan fikrinde en gugli unsur

mazidir; hal ve ati ikinci derece de iglev gormektedir (Sati, 1326/1910f):

...mazideki vahdetler, mazideki terakkiler, mazideki tedenniler [gerileme], mazideki
muvaffakiyetler, mazideki hezimetler... Mazideki muvaffakiyetlerin ve terakkilerin
verdigi iftihar hisleri, mazideki tedennilerin verdigi telafi-i mafat [elden gideni telafi etme]
ve intikam emelleri hissiyat-1 vataniyyenin Gssi’l-esasidir.?” Hale aid menfa‘atler yalniz
fikre hitab eder ve yalniz minevver dimaglari ikna eyler; atiye aid emeller her kalpte
dojamaz, ba-husus maziye vukufun tes’ir-i feyzini [manevi etki] gérmedikce hic
blylyemez. Fakat, maziye aid vak‘alar ise bir vak‘a olmak dolayisiyla, her bir dimaga
girer, her bir kalbe nifuz eder; her bir dimagda fikirler, her bir kalpte hisler uyandirir. Bu
fikirler ve bu hisler de o kalplerde ve dimaglarda ‘olmus!” kanaatinin verdigi siddet
derecesinde derin kokler salar ve fazla olarak, hal icin daha vazih idrakler, ati icin daha
hararetli emeller ve Umitler tevlid eder [meydana getirir] (s. 94).

Dolayisiyla tarih dersi Sati Bey’e gore derslerin sahi payesine yukseltimekte ve hicbir
ders tarih dersi kadar “hubb-i nefs-i milliyi” temin edememektedir (1326/1910f, s. 95).
Benzer sekilde Ali Resad (1328/1912, s. 54) da TM'nin 20. sayisindaki Mekteplerde Tarih
Dersi baslikli yazisinda, tarihin vatani terbiyenin mitemmim bir ctzt oldugunu belirterek,
“Terbiye-i milliyye ve vataniyye icin en ziyade tarihten istifade olunur. Ne kadar kuguk,
muhtasar olursa olsun tarih-i Osmani, gocuga memleketini sevmegdi ve ona hizmet etmegi

ogretmelidir.” ifadelerine yer vermektedir. Bu ifadeden hareketle umdmi tarih ve Osmanli

27 Ussir'l-esas (osw¥us); temel nokta, ana esas anlamlarina gelen Arapgadan milhem bir tamlama
grubudur. S6z konusu ifade metinde farkh bir imla (Lx¥ius) ile kullaniimigtir. Bu kullanim yazim
esnasinda meydana gelmis bir imla hatasi olabilir. Transkriptteki kullanim ise baglam ve imla olarak
clumleyi tamamlayan en yakin ifade oldugu igin kendi tercihimdir.
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tarini dersleri, gelecegin umudu olarak istikbalin koruyucusu mertebesine yukseltilen
cocuklarin vatani sorumluluk kazanmalarinda iglevsel bir ders olarak karsimiza ¢gikmaktadir
(Resad, 1328/1912, s. 54):

Cocuklarimiz memleketimizin Avrupa’daki menéfi‘ni [menfaatler], mevkiini, ne gibi
tehlikelere méaruz oldugunu, istikbalde ne gibi imitler besleyebilecegimizi, vatana karsi
ne gibi veza'if [sorumluluklar] ile mikellef oldugumuzu artik mektep siralarinda iken
0grenmege baslamalidirlar. (...) Tarih-i Osmani o yolda tedris edilmelidir ki bu
memleketin Umid-i istikbali olan etfal devre-i te‘alimizi [ylkselme donemi] takip eden
sukdt ve inhitdt'dan [dUsUs ve gerileme] meyus [Umitsizlige dismek] olmasin; bilakis
nesl-i hazira [simdiki nesil] terettiib eden [lizerine digsen] vez&'if-i vatan-perveraneyi
anlasin, vatanini sevsin, mazide goérdugu ibret-amiz misalleri [ibret verici drnekleri]
daima pis-i nazarinda [g6z 6niinde] tutsun.

Diger yandan 6zellikle ilkdgretimde tarih dersi konularinin titizlikle belilenmesi 6nemli
bir husustur. Sati Bey'e (1326/1910f, s. 95) gore ilkbgretimin amaci ahlaki, vatani ve fikri
terbiyedir; bilissel agidan egitim ikinci derece dneme sahiptir: “Onun icin bu derece-i tahsilde
tarih dersinde takip edilmesi iktizd eden maksad-I esasi hissiyat-1 ahlakiyye ve vataniyyenin
tenmiyesinden [ahlaki ve vatani duygular artirma], hukuk ve medeniyet hakkinda vazih ve
kavi [gucli] bir fikir ve kanaat itasindan [verme] ibaret olmak lazim gelir.” Bu suretle
ilkdgretimde tarih derslerinde secilecek konular vatani ve ahlaki hislere istinad etmeli,
“...amal-1 milliyyenin en celi mir'at-1 tezahurl, vicdan-1 milliyyenin en mi’essir sada-yi1 daveti
haline gelmelidir [milli emellerin en canli tezahiri, milli vicdanin en etkili sesi haline
gelmelidir].” (Sat1, 1326/1910f, s. 95). Tuim bunlarin yaninda milli ve vatanf bir bakis agisiyla
hazirlanan tarih derslerinin Ristiye ve ibtidai mekteplerde énemli bir vasita haline
gelecegini beliten Sati Bey Alman ittihadinin, Bulgaristan’in ve Yunanistan’in
bagimsizliklarinin muallimler tarafindan mekteplerde bilhassa da tarih dersiyle sagilan
tohumlar sayesinde viicuda geldigini ifade ederek, “...bizde hakiki ittihad ve terakki, ancak

”

mekteblerde sacilacak tohumlardan husule gelebile[cegini]....” ve bu tohumlarin en
onemlilerinin de tarih dersi vasitasiyla sagilabilecegini vurgulamaktadir (1326/1910f, s. 96).
Toparlamak gerekirse Sati Bey'e (1326/1910f, s. 96) gore tarih dersinin uygulanmasinda;
tarih konulari, milli ve vatant bir bakis agisiyla secilmeli, ayni bakis acisiyla hazirlanarak
sunulmall ve her seye bu bakis agisiyla bakilmahdir.

TUm bunlarin yaninda tarih disiplininin vatandaslik aktarimi olarak kullaniminda ilging
bir érnek vardir ki o da 6gretmen adaylarina yapilan imtihanlardaki suallere verilen
cevaplarin mecmaanin 14. sayisinda “Terbiyevi Meseleler’ bashgi altinda yayinlanmasidir.
Calismanin konusu agisindan sual edilen sorulardan birisi soyledir: “Tahsil-i ibtid&’i
derecesindeki tarih derslerinde yalniz galibiyetlerden mi bahis edilmeli? Yoksa
maglabiyetlerde mi gésterilmeli?” (Mes&’il-i terbiyyeviye, 1327/1911, s. 69). Ogretmen

adaylarinin soruya yaklasimlarinda militarist bir egilim ve vatan sevgisini 6n plana alan bir
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anlayis bulunmaktadir. Orneklemek gerekirse, cevabinda galibiyet hissine bagh olarak
militarizmi isaret eden 15 numarali Mehmet Hulusi, “Orduya ‘maglipta olmusuz’
ma‘limatini ha’iz asker degil; galeyan [cosan] eden bir hiss-i galibane [galibiyet hissi], bir
itminan [emin olma] lazimdir.” diyerek, ordulari olusturan askerlerin ylizde doksan besi gibi
blylk bir kisminin sadece ilkdégretim gdérmis askerlerden olustugunu ve bu askerlerin
omuzlarina tifek almadan énce “...zihinlerinde mensup olduklari milletin na-maglip oldugu
hakkinda bir i‘tikad kéklesmis bulunmahdir. Clnkii muharebede muvaffakiyet en ziyade
kuvve-i maneviyyenin [manevi gii¢] derecesine tabidir.” ifadelerine yer vermektedir (Mesa’il-
i terbiyyeviye, 1327/1911, s. 70). Boylelikle ilkogretimde tarih bilgisinin, gelecegin askerleri
olacak gocuklara bir motivasyon saglamasi beklenmektedir. Yine ayni 6gretmen adayinin
rustiyeler icin bu hususa yonelik digunceleri ise maglubiyetlerin anlatiminda, maglubiyetin
kefareti askere dedil komuta kademelerine 6detilmek yéniinde bir kurgu géze ¢arpmaktadir
(Mesa’il-i terbiyyeviye, 1327/1911, s. 70-71):

Rustiyelerde ise maglUbiyeti askere degil idare eden ve bi-hakkin [tam manasiyla]
sayeste-i nefrini [lanet okumaya layik] olan kimselere atfettirerek bunlara nefretin
[Gzumunu ilka ettirmelidir. Magldbiyetin acisi alinmissa daha ilerde ders sirasi
gelmeden o muharebeyi muhtasaran séylemelidir. Yahut son Rus muharebesi gibi acisi
yureklerde duran maglibiyetler de Hamid gibi muisebbiplerine lanetle beraber
dismandan intikam alinmasi fikri telkin olunmahdir.

Yukaridan hareketle ristiye derecesinde maglUbiyetler itidalle anlatilmali ve kefareti
komuta kademesine vyuklenmelidir. Ayrica maglibiyet anlatisi bir intikam duygusu
canlandiracak surette olmalidir. Benzer sekilde 150 numarali Mehmed Ali'de ahlak
egitiminin 6nemli amagclarindan birinin ecdadda muhabbet ve vatan sevgisi oldugunu ifade
ederek, bu sevginin kazandiriimasi icin ristiye bir ve ikinci sinifa kadar maglabiyetlerin
anlatilmamasi gerektigini belitmektedir (Mes&'il-i terbiyyeviye, 1327/1911, s. 71-72).
Tartismali konularin ibtidai mektepler haricinde ileri kademelerde verilmesi 6grencilerin
maglubiyetler gibi konulari tartisabilecek diizeyde oldugu 6n kabulinden hareketle yapilmis
olabilir. Bir bakima ¢ocuklarin kafalarini karistirmamaya dayali, mekteplerin birinci ve ikinci
kademelerine istinat eden bu yaklasim ibtidai ve tali mektepler arasinda mukayese edilerek
Ali Resad (1328/1912, s. 52) tarafindan da vurgulanmaktadir:

Sakirdani buhranli bir mazinin nazar-1 ibrete arz ettigi nazik ve karisik meselelerin
minakasasi hususunda pek ileriye gotirmek slphesiz ki ca’iz olmaz; fakat her sakird
memleket igin hazirlanan bir insan, bir vatandas oldugu igin onun muhékeme-i
ahlakiyyesini tesvis [karistirma] etmemege ¢alismaldir. (...) Tarih bir ilimdir; her ilim gibi
birtakim hakayika [hakikatler/gercekler] mistenittir. iste mekatib-i taliyede hakayik-i
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tarihiyye [tarihsel gergekler]?® tedris edilecektir. Sunuf-i ibtidaiyye ve riistiyede sakirdin
kuva-yi akliyyesini [akli kuvvetler] ikaz, kuvve-i hayaliyye [hayal giici] ve hafizasini
tenbihe, kuvve-i mudrikesini [idrak etme kuvveti] tevsi [genisletme], vicdan ve
ahlakiyesini terbiye, hissiyat-1 milliyye ve vataniyyesini tenmiye [artirma] eden térih
dersleri mekatib-i taliye sakirdanina hakayik-1 ictimaiyyeyi [toplumsal gerceklikler],
inkildb ve terakkiyat-1 beseriyyenin esbab-1 hakikisini [insanligin degisim ve
ilerlemesinin gercek sebepleri] gretecektir.

Bunun yaninda 14 numarali Mehmed Kemal ise galibiyet ve maglubiyetlerin birlikte
anlatilmasi gerektigini savunarak, her zaman zaferlerden bahsetmenin ¢ocuklarda, “bir
gurur ve benlik” duygusu yaratacagini belitmektedir. Ayrica ona gdére maglUbiyetleri
anlatmanin yenilgiye sebep olan hamiyetli ve liyakatli komutanlarin olmamasi ve askeri
teknolojiden yoksunluk gibi maglObiyetlerin sebebini de anlatmak anlamina geleceginden

dolayi ¢ocuklar igin bir hisse c¢ikariimis olacaktir (Mes&'il-i terbiyyeviye, 1327/1911, s. 73):

...ahlakimiz fenalasirsa, basimizda milletini, vatanini sevmeyen bir padisah bulunursa,
mukemmel zirhhlarimiz olmazsa, yollarimiz, simenduferlerimiz bulunmazsa, iyi top ve
tufengimiz olmazsa, askeri idare eden kumandan fena olur yahut tedbirsizce hareket
ederse maglib olurmususuz aksi takdirde galib gelirmigiz. Su halde biz de c¢alisalim
terakki edelim vatanimizi sevelim dismana teslim etmeyelim.

Mehmet Kemal’in yaklasiminda, tarihe mal olmus hezimetlerin bir daha yasanmamasi
icin temkinli ve tedbirli olmayi salikk veren ve daha gergekci bir tarih bilgisi goze
carpmaktadir. Benzer sekilde 5 numarali Hiseyin Avni'de galibiyet ve maglGbiyetlerin
birlikte anlatiimasi gerektigini edebi bir dille ifade ederek, su satirlara yer vermektedir
(Mesa’il-i terbiyyeviye, 1327/1911, s. 74):

...tahsil-i ibtidaiyyede yalniz galibiyetlerden bahsedecek olursak evvela talebemize
aciktan acgiga yalan séylemis, hakikati tahrif etmis yahut saklamis oluruz. Saniyen [ikinci
olarak] talebemize lizumunda fazla g6z kamastirici bir nikbinlik [iyimserlik] vermis
oluruz; z&’id [fazla] nikbini 6yle bir hale-i naranidir ki hayatin hakikatleri karsisinda set
olur. insani safdil yapar. Boyle safdil efrad’dan miitesekkil bir he'yet ne derece
muterakki, alim, matefennin [fenle ugrasan], kavi olursa olsun bir semt-i mechulden
[bilinmeyen ydnden] esmesi muhtemel olan bir bad-1 ndgehani [ansizin esen rizgar]
onu fena halde sarsar, hurdahas [paramparca] eder.

28 Ali Resad, makalesinde Fransiz miverrihlerinden Sarl Senyobos’un tarih egitimi ile ilgili bir
makalesini inceledikten sonra, Ozellikle tali mekteplerde tarihin herhangi bir sebepten dolayi
carpitiimamasi gerektigini aksi halde bu garpitiimanin, kéti sonuglar dogurabilecegini su sekilde
ifade eder: “Kezalik tarihin —Almanya’da oldugu gibi— hissiyat-1 vatan-perveraneyi tehyic
[heyecanlandirma] etmek ve tebaanin hanedan-1 hikimdariyye muhabbetini artirmak igin bir vasita
gibi isti‘malinden [kullanmanilmasindan] dahi sarf-1 nazar [vazgegme] olunmalidir. Clnki ayni
ilimden, memlekete, firkaya, hikimete gore birbirine zit netayic-i ameliyye [uygulamaya dayanan
sonuglar] ¢ikarmaga ¢alismanin mantiksizlik olacagi ve bunun her kavmi amal [emeller/istekler] ve
hissiyatina gore tarihi tebdil [degistirme] ve tagyire [bozma] davet etmekle misavi [ayni/esit] oldugu
agikardir. Her ilmin kiymeti, mustenid oldugu [dayandidi] hakayiktir [hakikatler]; tarihten dahi
hakayiktan maada [baska] bir sey talep edilmemelidir.” (Resad, 1328/1912, s. 61).
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Bu suretle tarihin tahrif edilmemesine istinat eden bu cevapta sirekli zaferlerin
anlatiimasi gereksiz bir iyimserlige sebep olacagindan dogru bir tercih olarak
gorilmemektedir.

Ogretmen adaylarinin cevaplarina yer verildikten sonra yine ayni baglik altinda
Darllmuallimin madurindn riyasetinde bu konunun tartisildigi anlagiimaktadir. Oncelikle
birbirine zit cevap veren ddretmen adaylarin gorisleri bu kez de sdzli olarak alinmig

ardindan sinavda 6ne ¢ikan temalar 6zetlenmistir:

Maglibiyet manzaralari, galebe Umidini kirar. Galibiyetten daha sanli maglQbiyetler
vardir. Cocuklara daima galibiyetten bahsetmek onlari lizumundan fazla nikbin, safdil
bir hale getirmek demektir. Etfale daima galibiyetlerden bahsedilirse onlar, mademki
simdiye kadar hi¢ maglib olmamisiz, o halde simdiden sonra da hi¢ olmaz derler.
MaglObiyetten bahsedilirken, eder bizde ¢alismazsak maglib olurmususuz yolunda bir
ders-i ahlaki verilmis bulunur. Galibiyeti hakkiyla anlatmak igin magldbiyetten
bahsetmek lazim gelir. MaglUbiyetlerden bahsedilirken esbabi meydana c¢ikarmali,
nazar-1 dikkate ¢arptinimalidir (Mes&'’il-i terbiyyeviye, 1327/1911, s. 75).

Tartisma sonucunda her temanin kendi iginde tutarl oldugu vurgusu yapilarak kiguk
cocuklara bile magllbiyetlerden bahsedilmesinin caiz oldugu sonucuna variimistir (Mesa’il-
i terbiyyeviye, 1327/1911). Toparlamak gerekirse hem Darilmuallimin egitimci kadrosu hem
de 6gretmen adaylarinin ekserisinin tarih egitimine bakislari, onun pratikteki islevsel
yonuyle alakaldir. Sézgelimi tarinten beklenen 6zellikle milli ve kolektif hafizanin
olusmasinda bir fayda saglamasi ve gelecedin vatandaslarina bir motivasyon

olusturmasidir.

4. 3. 2. Cografya ve Vatandaslk: Vatani Sevmenin Bir On Kosulu Olarak

Onu Tanimak

Tarih yaninda vatandaslik egitimi icin blyidk 6énem atfedilen disiplinlerden bir digeri
cografyadir. Sati Bey (1327/1911a, s. 244), TM’nin 12. sayisinda yazdi§i Cografya Nasil
Tedris Olunmalidir? bashklh yazisinda, cografya bilgisinin insanlara her zaman faydali
olabilecek pratik bilgiler sundugunu ifade etmekte ve bunun yaninda “...vatani ve diger
kavimlerin hal ve medeniyetlerini tanittigi icin terbiye-i vataniyye ve medeniyyeye de blylk
hizmetler eyle[digini]” vurgulamaktadir. Ote yandan Faik Sabri [Duran] (1330/1914, s. 239)
ise TM’'nin 24. sayisinda Cografya Tedrisati baslikli yazisinda, cografya egitiminin en
Onemli amacinin gocuklara dogup buyudukleri memleketlerini tanitmak ve onlara vatanlarini
sevdirmek oldugunu belirtmektedir. Bu amacin tezahirl olarak da ¢ocuklar, vatana karsi
blyUk bir sevgiyle baglanacaklar ve zamani geldiginde vatana hizmet icin daha istekli
olacaklardir (Sabri, 1330/1914, s. 240). Bunun yaninda okul derecelerine gore cografya

okuryazarh@inin sinirlarini gizen Faik Sabri'ye goére, ilk egditimde o6grencilere kendi
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vatanlarindan bagka, ileride bir sekilde munasebet (ticaret, seyahat gibi) kurabilecekleri
ulkeler de ogretilmeli, dinya hakkinda genel bilgiler veriimeli, bes kita (kitaat-1 hamse) 6zet
olarak anlatiimahdir. Kendi vatani olan Osmanli Ulkesini 6zellikle 6grenmeli, gazetesini
okudugu zaman her turlu konu hakkinda fikir aligverigi (mudavele-i efkér) yapabilecek kadar
cografya bilgisine sahip olmalidir (Sabri, 1330/1914, s. 240). Ortadgretimde ise bu
okuryazarhdin boyutu bir derece daha artmaktadir. Devletler arasi iligkilerde siyasi ve

iktisadi iligkiler vurgulanarak 6zellikle iktisadi iligkiler Gzerinde durulmahdir:

Kabil-i inkar degildir ki halihazirda milletler arasindaki minasebeti en ziyade idame ve
idare eden kuvvet menafi-i iktisadiyyedir [ekonomik menfaatler]. Bu cihetle bir
memleketin mektebinde bulunmus, tahsil gérmis gencligi gazetelerde, mecm( ‘alarda
gorecekleri bu gibi mutale‘at-1 siyasiyye ve iktisadiyyeyi [siyasi ve ekonomik miitalaalar]
takip edebilecek kabiliyette olmaldir (Sabri, 1330/1914, s. 240).

Pasajda cografi bilgininin iktisadi kazanimlarla iligskilendiriimesi s6z konusudur.
Benzer sekilde 2018 SBO programinda (MEB, 2018b, s. 22) yer alan “SB.6.7.2. Ulkemizin
diger Ulkelerle olan ekonomik iliskilerini analiz eder.” seklindeki altinci sinif “Kiresel
Baglantilar” 6grenme alaninin kazanimi da Fatk Sabri’'nin vurguladigi hususlarla benzerlik
gOstermektedir. Ayrica cografya okuryazarliginin bir vechesini olusturan harita okuma
becerisi de vurgulanan nitelikler arasindadir (Sabri, 1330/1914, s. 241):

...tahsil-i taliyi ikmal [tamamlama] etmis olan her geng, hatta rustiye tahsili ile bile iktifa
[yetinme] etmis olsa, buglin her medeni memlekette mevcut olan bir erkan-i harb
haritasini okuyup anlamaga vazife-i vataniyyesi icabi bir asker olarak yahut menafi‘-i
ticariyye [ticari menfaatler] sebebiyle bir yolcu sifatiyla veya sirf seyahat maksadiyla
dolasacagi her yerde rehbersiz, bu haritalar i‘anesiyle [yardimiyla] yolunu bulmaga
muvaffak olabilmelidir.

Buradan anlasildigina gére harita okuma becerisinin askerlik ve ticarete, daha sonra
da seyahate istinat ettirilmesi, cografi bilginin ve becerinin pratik agidan gelecekte asker
olacak veya ekonomik hayatinda ticaretle ugrasacak c¢ocuklarda bulunmasi arzu

edilmektedir.

4. 3. 3. Edebiyat ve Miuzigin Vatandaslik Egitiminde Kullaniimasi: Vatan

Bestesini Agskefza Makaminda Okumak

Tdm bunlarin yaninda disiplinler arasi yaklasima guzel bir 6rnek de yine Sati Bey’in
Darulmuallimin’de verdigi konferansin yazil metni olan Siir ve Musikinin Ta'lim ve
Terbiyede Ehemmiyeti baslikli yazisidir. Sati Bey yazisinda siir ve masikinin mektepler igin
temel ihtiya¢ oldugunu belitmekte, hareketin ve bagirmanin gocuklarin en kaginilmaz ve

dogal ihtiyaclari oldugunu ifade ederek su satirlara yer vermektedir (1325/1910a, s. 3):
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...daha kundaktaki cocuklar bile bir taraftan ellerini ve ayaklarini oynatirken bir taraftan
da dillerini ve hangerelerini [girtlak] hareket ettirir, muhtelif sesler gikarir, aglar, mirildar,
uguldar, terenniim eder, bazen boylelikle saatlerce vakit gegirirler; bir cocuk hareket
etmeden duramadigi gibi bagirmadan gurilti yapmadan da vakit gegiremez.

iste cocuklardaki bu hareketler dogru bir sekilde yénlendirimez ise “coskun bir su
kitlesi gibi tagkinlik gosterir.” (Sati, 1325/1910a, s. 3). Coskun sularin dnlne setler yaparak
zarari izale edilemez, ancak mecralari dizenlenir ve yeni mecralar acilirsa zararsiz bir
sekilde akmasi saglanir, hatta zaman zaman bu coskun sular degirmen c¢evirmek gibi
faydali islerde de kullanilabilir (Sati, 1325/1910a, s. 4). Masiki Sati Bey’e goére, su kitlesi
metaforundan hareketle ¢ocuklarin coskun olan kuvvetlerinin zararsiz bir sekilde akip
gitmesini saglamak icin agilacak mecralardan birisidir (1325/1910a, s. 4). Bunun yaninda
siir ve masikinin egitici yanina da deginen Sati Bey nagmeli ve manzum ciumlelerin siradan
cumlelere goére daha cabuk ezberlendigini ve daha kolay hatirlandigini belirtmekte ayrica
ahenkli ve vezinli s6zlerin zihinde koklesip kalplere nufuz ederek insanin manevi
dinyasinda bulunan fikirleri ve hisleri uyandiran bir vasita oldugunu vurgulamaktadir
(1325/1910a, s. 6). Bu vasita ise insanlarda “ahlaki ve vatani hisler” kazandirmak ve
“kalplerde asil ve necip heyecanlar” meydana getirmekte énemli hizmetler gérebilir (Sati,
1325/1910a, s. 6):

...herkes bilir ki, nagme-dar ve manzum olan cimleler adi [siradan] ciimlelerden daha
kolaylikla hifz ve tahattur [hatirlama] edilir; daima nazimlar nesirlerden kat kat daha
blylk bir kolaylikla ezberlenir ve ezberlenmis olan nagmeli ve vezinli sézler, adi
sozlerden daha kolay, daha sik ve daha ¢ok hatirlanir. Demek ki nagme darb, ahenk,
vezin... sozleri zihinde koklestiren, tda kalbe kadar nifuz ettiren, insanin hiviyet-i
maneviyyesinde uyuyan fikirleri uyandiran ve hisleri galeyana getiren [costuran] bir
vasitadir.

Bu vasitadan ise gocuklara vatani ve ahlaki duygularin kazandirilmasinda ahlaki ve
vatanperverane siirleri ve sarkilari kullanmak suretiyle istifade edilebilir (Sati, 1325/1910a,
S. 6). ifade ettigi bu yaklasimini érneklendiren Sati Bey (1325/1910a, s. 8) ilk olarak Tevfik
Fikret?® tarafindan yazilan ve Mizik Ogretmeni Kazim Bey tarafindan bestelenen Hep

Kardegiz adli kardeslik ve esitlik temalarini isleyen su manzum pargayi vermektedir:
Hep Kardesiz
Ne pasayiz biz ne beyiz; Farkimiz yok biriz, esiz;

ilim asiki talebeyiz; Hep mektepli hep kardegiz
Ayri gayri ne bilmeyiz

2 Tevfik Fikret bir stire Dartimuallimin Edebiyat-1 Osmaniye muallimi olarak tayin edilmis, ancak bu
gorev fazla uzun sirmemistir. Hem bu gorevi hem de Sati Bey'le olan arkadasliklari (Ayvazoglu,
2019) dolayisiyla Sati Bey yazilarinda, Tevfik Fikret'in siirlerine sik¢a rastlamak miumkandir.
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Yaratmigs bizi Yaradan
Bir anadan bir babadan
Ayni toprak ayni vatan

Besigimiz bu topraktir
Bayragimiz bir bayraktir
Ayrilik bizden iraktir

Farkimiz yok biriz, esiz

Farkimiz yok biriz, egiz Hep insaniz hep kardesiz

Hep Osmanli hep kardesiz

Bestesiyle birlikte verilen bu érnekten sonra Sati Bey (1325/1910a, s. 8) sarkinin
cocuklar tzerinde birakacagi etkiler Gzerinde durarak, “her gin ‘Farkimiz yok, biriz esiz;
hep Osmanli, hep kardesiz’ nagmelerini tekrar ede ede buylyen evlad-i vatanin kalplerinde
muiséavat ve uhuvvet hisleri ne kadar metin bir surette temerklz [toplanma] ve tesebbit
[kararlilik gdsterme] ede[cegdini]” vurgulamaktadir. Orneklerine devam eden Sati Bey
(1325/1910a, s. 10), yine Tevfik Fikret tarafindan yazilan bu defa da yardimseverlik ve

merhamet temalarini igleyen Aydin Zelzele-zedegéni adl siire yer vermektedir:

Aydin Zelzele-zedegani®°

(...)

Su inleyen aci ses, dinleyin o bir ninni Coluk ¢ocuk, kadin erkek cayir cayir yaniyor
Kadin bu sesle, bu muhrik surd-i mihnetle isitmiyor musunuz? Bir sada-yi hevl (i imid
Avutmak istiyor agls-1 mihnetinde yatan “Aman, aman...” diye aks eyliyor amik U
Yetim-i zarini, bicare hasta, ag, uryan, medid.

Bu ac¢ ve hasta gocuktan arar sifa-yi hayat Bu ses, bu onlarin avazi iste, dinleyiniz
Acikli sahne-i matem ki lerzis-i sademat Bu sete bir koca halkin enin-i sQzisi var
Cibali titretiyor karsisinda dehsetle... Bu ses diyor ki: “saadet sefik-i zillettir!”

(...) Bu ses diyor ki: “verin vermemek cinayettir!”
Reva degilse de vaki: bugin bitin Aydin Verin saadetinizden, verin zavallilara;

Degil harabe cehennem kesildi zelzeleden. i ‘anenizle kapansin vahim olan bu yara;
Coluk gocuk, kadin erkek agikta bir seysiz Verin ki aglamasin anneler, ogulcuklar.

Sefil ayazlarin altinda iste kivraniyor;

Bu 6rnegi verdikten sonra Sati Bey (1325/1910a, s. 10-11), “verin vermemek
cinayettir’ nidasinin artik sairin cagrisi olmaktan ¢ikacagini ifade ederek bir “seda-yi vicdani

ve nida-yi derQni” haline gelerek insanda comertlik, lGtufkarlik ve merhamet gibi duygulari
harekete gecirecedini belirtmektedir. Dolayisiyla buradan anlasilacagi Uzere Il. Mesrutiyet
nesli vatandaslarina kazandiriimasi gereken degerler arasinda merhamet ve
yardimseverlik degerleri de bulunmaktadir. Sati Bey'in verdigi diger bir drnekte yine Tevfik
Fikret tarafindan yazilan ve Kazim Bey tarafindan bestelenen Kii¢clik Asker sarkisidir. Bu

sarkida ise “Klclk asker kiigiik asker” seklinde baglayan nakarat kisimlari sirasiyla “Vatan

30 Demiryiirek (2003) tarafindan yazilan Tevfik Fikret'in Bilinmeyen Bir Siiri adli galismada yazar, s6z
konusu siirin, Aydin Vilayetinde 1895 ve 1889'da yasanan iki biytk depremden biri lizerine yazilmis
olabilece@i Uzerinde durmaktadir. Ayrica siirin Tevfik Fikret'in siirlerinin toplandigi belli bash
calismalarda yer almadigini ifade etmektedir. Siirin tamamina ulagsmak icin zikredilen ¢alismaya
bakilabilir.
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senden hizmet ister / Vatan senden sefkat ister / Vatan senden kuvvet ister / Vatan senden
gayret ister / Hak da senden kuvvet ister” ifadeleriyle devam etmektedir (Sati, 1325/1910a,

s. 11) ve s6z konusu sarkinin/siirin dortltkleri ise soyledir:

Klguk Asker

Klguk asker silah elde Vatan igin 6lmek de var

Kahramanca ilerliyor Fakat borcun yasamaktir

Karsisinda bitin belde

Kahramanim yasa diyor: Mini mini omuzlarin
Tasliyacak yarin tiifek

Vatan i¢in ¢ceker emek Tufek degil vatan yarin

Herkes; bur borcu herkesin, O omuza yuklenecek

Vatan demek ninen demek

Sen nineni sevmez misin Kiglk asker dinle bunu
Sakin bosa silah atma;

Vatan senden hayat umar Kilicini kursununu

Sen yasarsan o canlanir Haksizhida karg! sakla

Okundugunda da anlasilacagi Uzere gayet acik ciimlelerle ¢ocuklar igin anlasilabilir
surette yazilan bu sarki, Sati Bey’e gore onlarin kalplerinde ve zihinlerinde heyecanlar
meydana getirerek vatanperverlik duygusu kazandiracaktir (1325/1910a, s. 12). Sarkida
militarist bir egilimle verilen vatanseverligin kapsami vatan icin yagsamayi ve dlmeyi salik
verirken gelecekte vatan igin yapilacak fedakarliklar ve hizmetlerde siralanmaktadir. Sati
Bey'in izah ettigi ve Oreklendirdigi bu konuya mukayeseli bir tarzda yaklasilirsa,
“Ogrenciler okula, siniflara girip c¢ikarken 1. Abdilhamid Dénemi'nde oldugu gibi
“Padisahim Cok Yasa!” diye bagirmakla birlikte ilahilerle, vatan-millet manzumeleri, sarkilari
ve marslari soylemektedirler.” 3t (Alkan, 2017, s. 394). Sati Bey ayrica sairlerden ve
musikisinaslardan c¢ocuklar igin siirler ve sarkilar yazmalarini istemektedir (Sati,
1325/1910a, s. 17).

Sati Bey, yazinin devamina not olarak ekledigi bélimde, gézlemlerinden hareketle
tatbikat mektebinde siir ve sarkilarin yedi sekiz yasindaki ¢ocuklar Gzerindeki etkilerine
ornekler vermektedir (1325/1910a, s. 18):

31 Buraya tasidigimiz mukayeseli 6rnek yine Mehmet O. Alkan tarafindan baska bir galismasinda
daha genis bir zeminde sunulmaktadir: “ll. Abdilhamid déneminde dinsel yuktumlilikleri yerine
getirmeye zorlanan 6grenciler, Il. Mesrutiyet Donemi’'nde militer milliyetgiligin yikimldlUklerini yerine
getirmeye zorlanacaklardir. Il. Abdilhamid Dénemi'nde “Padisahim Cok Yasa!” diye bagiran
ogrenciler, 1l. Mesrutiyet Donemi'nde ilahilerle birlikte, vatan ve millet sarkilari sdylemeye
baslayacaklardir. Il. Abdilhamid Donemi'nde derneklesme yasakken, Il. Mesrutiyet Dénemi’'nde
siyasal iktidarin denetiminde Giig, Geng ve izcilik derneklerine liye olmak zorunda kalacaklardir. 1.
Abdilhamid Dénemi'nde askeri 6grencilere bile talimler silahsiz veya kursunsuz yaptirilirken, II.
Mesrutiyet'te askeri okullar disinda devlet okullarinda okuyan égrenciler bile askerlik dersi gérecek,
poligonlarda silahl talim ve atis yapacaklardir. Tatiller arasinda ilk kez bir “milli” tatil/bayram girmis;
Mesrutiyet'in ilani “On Temmuz id-i milli”si olarak kutlanmaya baslamistir.” (Alkan, 2004, s. 205).
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Agustos Bocegiyle Karinca efsanesinin 6gretiimege baslandigi sirada idi, bir gocuk
portakal soyarken ‘Ben hodkam degilim!’, ‘Hep kardesiz!’ diyerek arkadagslarina kemal-
i savfet ve besasetle dilimler dagitmis idi. (...) Mukalemat-1 ahlakiyye [ahlaki
konusmalar] esnasinda pek sik sik ‘Farkimiz yok, biriz esiz’, ‘Vatan bizden hizmet ister’
yolunda cevaplar aliniyor. (...) Bir gocugun soba yaninda i1sinan arkadasina ‘bdyle
Uslrsen sonra nasil asker olursun?’ demesi, dider bir cocugun merdivenden inerken
intizami bozan arkadasina ‘Osmanli askeri bdyle yapar mi?’ sualini irad etmesi... gibi
haller pek sik goruluyor.

Sati Bey bu yazisinda ifade ettigi goéruslerini TM'nin 13. sayisinda Tevfik Fikret'in
Haluk'un Defteri adl siir kitabi hakkindaki yazisinda daha da agmaktadir. Sati Bey
(1327/1911d) yazisinda Haluk'un Defteri'ni egitim ve 6gretim agisindan incelemekte ve

egitim-6gretiminde ne tir siirlerin kullaniimasina iligkin su agiklamalara yer vermektedir:

Fransa’'da Fontenay uroz [Fontenay-aux-Roses] Darilmuallimat-i aliyesini tegkil ve on
alti sene idare etmis olan Peko [Félix Pécaut] —kalb ve vicdan-1 sebabi teshir ve
tenvirdeki [gengligin vicdanini etkileyen ve aydinlatan] muvaffakiyetleri ile séhret almis
olan bu buytk mirebbi- siir ve terbiye hakkinda yazdig bir bendinde ‘siiri mekteb ve
ailenin kucagina davet ettigimiz vakit, sadece masikiden ibaret olan siirleri degil, fikri
havi bulunan siirleri kastediyoruz. (...) Bizi uykuya degil, harekete sevk eden, ve’l-hasil
gen¢ milletimize marazi [hastalikli] hilyalar degil, sihhatler ve afiyetler veren siirleri
kastediyoruz’ demisti. Fransa’da Fransa’nin ihtiyacati hakkinda séylenmis olan bu
sOzler, bizde de bizim ihtiyacatimiz hakkinda da aynen tekrar edilebilir: Bizde tahayydl
ve tevekkil, kana‘at ve atlet bir tabiat-1 saniye mesabesinde oldugu icin, hissiyati
ahenk-dar ninnilerle salliyacak siirlere degil, tenbih ve tahris edecek, mahmuzlayacak
siirlere ihtiyac¢ vardir. Etfal ve sebabimiz, uyutucu ve uyusturucu hilyalar kurduracak,
hodkamane [bencilce] zevkler ve nes eler aratacak, kalbe bed-binlik [kétimserlik], tab“a
[karakter/mizag] kesel [tembellik] verecek siirlere degil, meyl-i te‘ali ve fa‘aliyeti
uyandiracak, fa‘alane ve misbet zevkler ve nes’eler aratacak, kalbi ulvi emeller ve kavi
[glcld] Gmitlerle dolduracak, tab‘l, sedid [glcli] azimlerle techiz edecek... Ve'l-hasil
nikbini [iyimserlik] ve metanet verecek siirlere muhtactir (s. 2-3).

Sati Bey bu aciklamalardan sonra Haluk’un Defteri’'ndeki siirleri incelemekte ve
egitimde ne surette kullanilmasi gerektigini vurgulamaktadir.

Duygulara hitap eden edebiyat ve sanat eserleri insanlarin tzerinde derin tesirler
birakabilmektedir. Ozellikle s6z konusu cocuklarsa onlara bir dizi deger ve inanclari
ogretmenin/benimsetmenin yollar arasinda edebi metinlere bagvurulmasi bugiin de gecerli
olan pedagoijik bir kaidedir. Yasadigi donemde yenilik¢i bir bakis acgisina sahip oldugunu

bildigimiz Sati Bey bu kaideleri daha erken bir tarihte tanitmaktadir.

4. 4. Vatandashk Egitimi ve Malimat-1 Medeniye: Siyasal ve Kamusal

Katilim

Il.  Mesrutiyet vatandasliginin  ¢ikis noktasini  Malimat-1 Medeniye dersi
olusturmaktadir. S6z konusu ders 06zellikle siyasal ve kamusal katihmin 6grencilere
aktariimasi ve pekistiriimesi noktasinda pratik ve iglevsel bir ara¢ olarak degerlendirilebilir.

Benzer sekilde Alkan’in (2004) da ifade ettigine gore “Il. Mesrutiyet Dénemi egitimi az gok
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laik/ulusal degerleri iceren katilimci bir siyasal kudltdrun aktarilmasi egilimini
gOstermektedir.” (s. 198). S6z konusu siyasal ve kamusal katilimin esaslarini Sati Bey’in

(1327/1912b) Malimat-1 Medeniye dersine iliskin getirdigi yorumlarda gormek mumkuinddar:

Ma‘ldmat-1 Medeniyye derslerinin mevzi'u hukuk ve vez&'if-i medeniyyedir: Bir
cemi‘yet-i medeniyyenin ne gibi umdr-1 misterekesi [ortak isler], ne gibi ihtiyacat-I
umamiyyesi [kamu ihtiyaglar] vardir? ihtiyacat-1 miisterekenin [ortak ihtiyaglar] defi
[giderme] icin ne gibi he’yetler teskil edilmistir? Bu he yetlerin vazifeleri ve salahiyetleri
[yetki] nedir? Herkes hikimetten ne istemege saldhiyet-dar ve hikimete karsi ne
yapmaga mecburdur? Ma‘ldmat-1 Medeniyye derslerinde tetkik ve tefhim olunacak
[incelenecek ve anlatilacak] meselelerin esaslari iste bunlardir (s. 231).

Sati Bey'in ifadelerinden hareketle diyebiliriz ki s6z konusu dersin konusu medeni hak
ve sorumluluklardir. Ayrica bir toplumun ne gibi ortak iglerinin ve umumi ihtiyaclarinin
oldugu, bunlarin giderilmesi icin kurulan heyetlerin ne gibi sorumluluklarinin ve yetkilerinin
oldugu, insanlarin hikimetten neler isteyip ona kargi ne tir sorumluluklarinin oldugu
aktarilmaktadir. Benzer sekilde Muallim Cevdet (1330/1914b, s. 291) de TM’nin 26.
sayisinda yazdigi Ahlédk ve Maladmat-1 Medeniyye Derslerinin Usdl-i Tedrisi bashkh
yazisinda, Malimat-1 Medeniye ile ahlak dersleri arasindaki farkin ¢ok az oldugunu,
Malimat-1 Medeniye dersinin “devletin bizden istemekte hakli oldugu vazifelerle bizim
ondan istemege hakkimiz olan vazifeleri gésteren” resmi vazifeler oldugunu; ahlakin ise
saghgimiza, kesemize, komsumuza, dostumuza ve tim insanliga karsl olan gayr-i resmi
vazifeleri gosterdigini belitmektedir. Ayrica Malimat-1 Medeniye dogrultusunda ahlak
dersleri, dinyevi bir yoruma dayandirilarak medeni vazifeler ve medeni haklar konulariyla
birlestiriimektedir. Malimat-1 Medeniye dersi, ahlak derslerini tamamlayici nitelikte olmakla
beraber ahlak derslerine dahil olan “veza’if-i medeniyye” konulari daha ayrintili incelenir ve
buna bir de “hukuk-1 medeniyye” konusu eklenerek herkese medeni haklarini ve vazifelerini
tanitip sevdiriimesi amaclanir (Sati, 1327/1912b, s. 231). Boylece Malimat-1 Medeniye
dersine medeni hak ve sorumluluklari tanitmanin ve 6gretmenin yaninda bu hak ve
sorumluluklari sevdirme gérevi de yiklenmektedir. Bu suretle Maliimat-1 Medeniye dersinin
kapsamini acgiklayan Sati Bey (1327/1912b, s. 231) ayrica s6z konusu dersin dnemi
Uzerinde durarak su ifadelere yer vermektedir: “Bu sebeple bu dersler, bi'l-hassa bizim gibi
idaresinde heniz bir inkilab yapmis olan ve bu inkilab-1 idariyye, ictima‘i kokler saldirmak,
ictima‘i meyveler verdirmek i¢cin ugrasmaga mecbur olan milletlerde tahsil-i ibtidaiyyenin en

ehemmiyetli subelerinden biri demektir.”
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Mecmdanin sekizinci sayisinda Riigtiyeler igin imi Kirdatler®? bélimiinde ayni
baslikla sunulan Haklarimiz ve Vazifelerimiz (1326/1910) adl okuma parcasinda hak ve
sorumluluk arasinda nasil bir iligkinin oldugu daha berrak hale getiriimektedir. Okuma
parcasinda vazife ve hak kavramlarinin ayri distinulemeyeceginin (gayr-i mufarik) alti

cizilerek, kavramlar arasi iliski 6rneklerle agiklanmaktadir (1326/1910, s. 55):

...ben hirim, fakat herkes de benim gibi hurdur; nasil bagkalarinin bana taarruz
etmemesi benim igin bir hak ise, benim onlara taarruz etmemekligim de onlar icin bir
haktir; baskalarinin benim hakkima ri‘ayet etmeleri icin, ben de onlarin hakkina ri‘ayet
etmeliyim; nasil hlr yasamak, kimsenin taarruzuna ugramamak ‘hakkim’ ise
baskalarinin hir yasamalarina mani olmamak, onlara taarruz etmemek de ‘vazifem’dir.
Ve hep boéyledir; her hakka mukabil [karsilik] bir vazife vardir, her hak, mukabilindeki
vazife ile ka'imdir [varh@ini strdirmek]: Misavat hakkimdir; fakat miisavata ri‘ayet
etmek, baskalarindan fazla bir hak aramamak da vazifemizdir. Adalet hakkimizdir; fakat
adalete miméanaat [karsi ¢cikmak/engel olmak] etmemek, hikm-i adalete razi olmak,
hikimetin hidemat-1 adliyesine [adaletle ilgili hizmetler] muavenet [yardim] etmek,
bildigimizi hikimete haber vermek, dogru sehadet etmek... vazifemizdir. Hiklimetten
inzibat [diizen] ve asayisin teminini, vatanimizin te‘ali ve terakkisi [ylkselmesi ve
ilerlemesi] esbabinin [vasitalar] istikmalini [tamamlama] talep etmek hakkimizdir; fakat
asayisi ihlal etmemek, vergilerimizi vermek, hizmet-i askeriyyemizi ifa etmek...
vazifemizdir.

Kazanilan her hakkin beraberinde bir de sorumluluk dogurdugunun altini gizen okuma
parcasl, kisa bir metin olsa da icerik olarak glcli ve vermek istedigi mesaji dogrudan
aktarmaktadir. Bunun yaninda metnin ristiyeler icin hazirlandigini hatirlayacak olursak
aralara serpistirilen anlami ve imlasi zor kelimelerin de 6gretiimesine dénik tali bir amactan
da sdz edilebilir. Okuma parcasinin devam eden satirlarinda, vazifelerin 6zellikle énemine
deginilerek, vazifeleri yerine getirmeyi hak elde etmenin bir sarti olarak sunmakta ve
sofistike bir Uslupla anlatilan haklar ve vazifeler “sorumluluk olmadan hak olmaz” (Mouffe,
2010, s. 70) dusturuyla son bulmaktadir (1326/1910, s. 55):

Vazifelerimizi de haklarimiz kadar takdis [kutsama] etmeli; nasil haklarimizin
fedakarane bir surette muhafazasina ahdediyorsak, vazifelerimizin de hamiyetkarane
bir surette ifasina azmetmeliyiz. Ve iyice bilmeliyiz ki vazifelerimizi ifa etmedikge,
haklarimiza kabil degil tamamen n&’il olamayiz...

Haklara karsi sorumluluklardan yana tavir alan pasajdaki anlayis Ziya Gokalp’te biraz

daha katilasarak “Sakin hakkim var deme, hak yok, vazife vardir!” halini alacak ve

32 Bu baslik altinda Haklarimiz ve Vazifelerimiz adiyla verilen okuma pargasinin yaninda Hayat Bir
Muharebedir ve Hayvanatta Igtima‘ ve Te ‘&viin baghkll okuma parcgalari da mevcuttur. Tim okuma
parcalar verildikten sonra diger kiraat bélimine gegmeden -Envar-i Uliimden- notuyla Sati Bey'in
ismi yer almaktadir. Dolayisiyla Ug¢ baslktan olusan bu kirdat grubunu, Sati Bey'in
hazirladigi/derledigi anlasiimaktadir. (Bkz. Rustiyeler icin ilmi kiraatler: Haklarimiz ve vazifelerimiz,
1326/1910, s. 55-58).
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“Gozlerimi kaparim, Vazifemi yaparim”a donusecektir (Gokalp, 1918, s. 34-36). Hak ve
sorumluluklar vatandaslik egitiminde énemli bir yere sahiptir. Oyle ki Il. Mesrutiyet Malimat-
I Medeniye literatiriinde yer alan bu konu ¢agdas vatandaslik programlarindan 2018
IHYDO programinin “Hak, Ozglrliik ve Sorumluluk” (initesinin birinci kazanimda “Y.4.2.1.
[Ogrenci] Hak, 6zglrlik ve sorumluluk arasindaki iligkiyi fark eder.” seklinde kendine yer
bulmaktadir (MEB, 20184, s. 12).

Diger yandan vatandasliga pedagojik bir yaklasim sunan Sati Bey birka¢ nokta
tzerinde durmaktadir. Ornegin cagdas bir pedagoiji ilkesi olan somuttan soyuta ilkesi®® géze
carpmaktadir. Sati Bey (1327/1912b, s. 231), Malimat-1 Medeniye derslerinin en énemli
konulari olan “hukumet, kanun, hak... hakimiyet-i milliyye, hakk-1 hurriyet, hakk-1 masavat’in
soyut fikirler (fikr-i micerret) oldugunu ifade ederek bu fikirleri yine soyut manali kelimelerle
aciklamanin dogru olmadigini belirtmektedir. Dolayisiyla bu mucerret kavramlari insan-
insan, hikimet-hikimet ve insan-hikimet muinasebetleri dogrultusunda somut
(musahhas) hale getirerek anlatmak gerekmektedir (Sati, 1327/1912b, s. 231). Bu ilkeyi
orneklendiren Sati Bey, hukumetin hizmetlerinin sehirlerde ve kdylerde farkli oldugunu
belirterek, kdy ve sehirdeki okullarda da farkli yaklasim benimsenmesi gerektigine isaret
etmektedir (1327/1912b, s. 232). Sehirde gocuklar hemen her giin sokaklarda polis ve
jandarmalarla karsilasirlar, kaldirrmlarin tamir edildigine ve her aksam sokak fenerlerinin
yakildigina sahitlik ederler ayrica devlet hizmetinde kullanilan kamu binalarini gértrler (Sati,
1327/1912b, s. 232). Dolayisiyla ¢ocuklarin gozleri 6nlindeki bu hizmetler “hikimet”

kavraminin anlatilmasinda énemli bir temel teskil eder (Sati, 1327/1912b):

...cocuklarin enzar-1 dikkatinin TJilgilerinin] bu hadisat [hadiseler] ve misahedat
[mlsahedeler] Gizerine celb edildikten sonra ‘Fener kimin i¢in yaniyor? Kaldirim kimin
icin tamir olunuyor? Karakollar, kislalar kimindir? Polisler, jandarmalar olmasa basimiza
neler gelir?’ ... yolunda sualler sorarak hikiimetin lizumu ve hizmetlerini hiss ve takdir
ettirmek pek kolaydir. Onun i¢in sehir mekteplerinde, ma‘limat-1 medeniyye dersini
‘ayani [acgIK] bir temel izerine bind™ etmekte hic muskdlat yoktur (s. 232).

Ancak koy okullarinda durum farkhidir. Kéyde belediye ve hikimet hizmetleri,
hikimet binalari, polis ve jandarma olmadigi icin ¢ocuklar bunlardan habersizdir (Sati,
1327/1912b, s. 233). Bu yltzden kdy okullarinda somutlastirma, kdylulerin imece olarak
yaptigi koyln ortak iglerinden ve tarlalarini korumak igin sectikleri kdy bekgilerinden
hareketle yapilir: “Menfa‘ati batiin kdylilere samil [kapsayan] olan bu i, umumun mesa ‘i-i
musterekesiyle [ortak ¢alismasiyla] viicuda gelir. Kdylerdeki bu i‘tiyatlar, medeni he’yetler

efradinin [fertler/kisiler] tesrik-i mesaiye olan mecburiyetlerini anlatmaga guizel bir vasita

33 Slimeyye Demirtas tarafindan Tedrisat Mecm(as! ekseninde hazirlanan Il. Mesrutiyet Donemi
6gretim ilke, yontem ve teknikleriyle ilgili galisma igin (bkz. Demirtas, 2016).
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teskil eder.” (Sati, 1327/1912b, s. 233). Ustel'in (2014, s. 47) de (izerinde durdudu bu

somutlagtirma ona gore mekan temelli olarak kurgulanmaktadir.

Diger yandan vatandaslik egitiminde 6nemli bir yer tutan hususlardan birisi de
mesrutiyet rejiminin degerlerinin gelecedin vatandaslarina kazandiriimasidir. Degerler,
toplumsal ve siyasi yapinin surdurilmesi igin olusturulan ideallerin toplami olmakla beraber
toplumsal denetim iginde islev gériirler ve egitim kurumlari araciligiyla aktarilirlar (inal,
2004, s. 56-57). Aktarilan degerlerin belirlenmesinde siyasi 6rgutlenmenin etkili bir rolu
vardir. Hurriyetin ilaniyla sosyal ve siyasi hayatta tedavile giren ilkelerin ayni zamanda
egitimcilerin glindemine gelmesi ve miufredat programlarina girmesi bu hususun bir
neticesidir. Bu baglamda miufredat programlarinda zikredilen ve mecmdada yazilari
bulunan egitimcilerin Gzerinde durdugu degerler Tablo 6’da gdsterilmis ve mukayese imkani

sunmak igin gagdas vatandaslik programlarindaki degerlere de yer verilmistir.®*

Tablo 6. Il. Mesrutiyet Dénemi'nde Vatandaslik Egitimi Baglaminda Uzerinde Durulan
ve Cagdas Vatandaslik Programlarindaki Degerler

1908-1918 Mifredat

Programlarinda Maldmat-i 2018 IHYDO Programi 2018 SBO Programi
Medeniye ve Ahlakiye Dersine Degerleri Degerleri
iliskin Degerler
Adalet Adalet Adalet
Aileye karsi vazifeler / Ailenin  Aile birligine dnem verme  Aile birligine Onem
Nimetleri Verme
istiklal - Bagimsizlik
intikam - Baris
iimilik / Ilim / llmin takdir ve - Bilimsellik
kiymeti
Sa'i ve Gayret - Caliskanlik
Uhuvvet Dostluk Dostluk
Hassasiyet (insanlarin, Duyarlihk Duyarlihk

hayvanlarin ve bitkilerin
hakkina riayet etme ve

gbzetme)

Dogruluk / Haysiyeti Koruma Darustluk Darustluk
Sanat ve sanat erbabina - Estetik
hdrmet

MuUsavat Esitlik Esitlik
Hirriyet Ozglirlik Ozgirluk
itaat/Hirmet Sayg! Sayg!
Sevgi /Sefkat / Muhabbet Sevgi Sevgi
Vazife Sorumluluk Sorumluluk

34 86z konusu degerlerin timi okumakta oldugunuz bu baslk altinda deginilmeyecektir, temas
ettikleri konular geregdi diger basliklarda da tartisiimigtir.
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Tablo 6’nin devami

1908-1918 Mufredat

Programlarinda Malimat-i 2018 IHYDO Programi 2018 SBO Programi
Medeniye ve Ahlakiye Dersine Degerleri Degerleri
iligkin Degerler
Adalet Adalet Adalet
Tasarruf - Tasarruf
Vatanperverlik Vatanseverlik Vatanseverlik
Te'avin / Muavenet Yardimseverlik Yardimseverlik
Sabir Sabir Sabir
Fedakarlik - -

Ozgiiven (i'timad-1 nefs) - -
Sogukkanlilik (i‘tidal-1 dem) - -
Secaat / Cesaret - -
intizamperverlik - -

Kaynak: (MUN, 1329b; MUN, 1327; MUN, 1331c; MEB, 2018a; MEB, 2018b).

Tablo 6 incelendiginde farkli dénemlerde hazirlanan programlardaki dederlerin
birbiriyle biiyilk oranda uyustugu gozlemlenmektedir. 2018 IHYDO ve 2018 SBO
programlarindaki degerlerle Malimat-1 Medeniye dersi kapsaminda vurgulanan degerlerin
bazilari ayni isimle bazilari da farkli isimlerle karsilik bulmakta hatta Malimat-1 Medeniye
dersinin degerler manzumesi ¢agdas programlara goére biraz daha genis perspektifte
sunulmaktadir. Aralarinda zit bir iliski olan tek deger 2018 SBO programindaki baris
degeriyle Malimat-1 Medeniye dersinde vurgulanan intikamdir. ileride de bahsedecegimiz
Uzere sicak savas ortaminda militarizmin de etkisiyle intikam ve 6¢ alma duygularinin canli
tutulmasi s6z konusudur. Ozellikle Balkan Savaslar’ndan sonra alinan yenilgilerin ve
kayiplarin intikamini gelecekte almalari icin c¢ocuklarin gudilendigi anlasiimaktadir.
intikamin miifredat programlarina ve egitimcilerin giindemine diismesi de ilging bir detay
olarak yorumlanabilir.

Degerler tablosuna bakildiginda dikkat ceken ilk degerler stiphesiz hurriyet, misavat,
uhuvvet ve adalet olacaktir. Gergekten de Mesrutiyet'in parolasi hikminde olan bu
kavramlar esasen 1789 Fransiz ihtilaliyle ortaya ¢ikan Fransizca Liberté, Egalité ve
Fraternité sozclUklerinden baskasi degildir ve Il. Mesrutiyet Doneminde siklikla Adalet
eklenerek kullaniimistir (Georgeon, 2014, s. 102). S6z konusu devrimci kavramlar® Kanun-

i Esasi’nin yeniden yirurlige girmesinin hemen ardindan kamusal alanda afiglerde

Ay

35 Kanun-i Esasi’nin ilanindan sonra, “Yasasin Kanun-i Esasi”, “Yagasin Mesrutiyet”, “Padisahim Cok
Yasa®, “Vive Liberté, Egalité, Fraternité”, “Yasasin Hurriyet, Misavat, Uhuvvet, Adalet” gibi ifadelerle
kartpostallarda, brosurlerde ve flamalarda rastlamak mumkindir. Ayrintili bilgi icin (bkz. Kutlu,

2004).
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kartpostallarda ve brosurlerde kendine blyulk oranda yer bularak goésterilerde, kutlamalarda
ve torenlerde topluma yeniden ve yeniden hatirlatilan kavramlardir (Georgeon, 2014, s.
102). ileride gorilecegi lizere dzellikle hirriyet, misavat, uhuvvet ve adalet degerleriyle
alakali ders o6rneklerinin, okuma pargalarinin, siirlerin yazilmasi s6z konusu degerlerin
egitim-6gretim slreclerine de yansimasina bir drnek olarak verilebilir. Cagdas 6gretim
programlarinda kok deger (adalet, saygl, sevgi sorumluluk, vatanseverlik, yardimseverlik,
sabir) olarak yer verilen bazi degerler bulunmaktadir. Il. Mesrutiyet'in kdk degerleri ise
harriyet, misavat, uhuvvet ve adalet olarak yorumlanabilir.

Zikrettigimiz bu degerler mustakil bir makalede yer almasa da bircok makalede
dogrudan veya dolayh suretlerde deginiimekte ve ders numunelerinde islenmektedir. Fazil
Ahmed [Aykag], Fransiz yazar Félix Pécaut'nun Terbiye-i Ahéli ve Hayat-1 Milliyye adh
eserinden yaptigi terciimeyle kaleme aldigi Mekteb-i ibtida i ve Terbiye-i Siyasiyye baslikli
makalesinde hurriyet ve adalet kavramlari Uzerinde o6zellikle durmaktadir. Hurriyetin
Malimat-1 medeniye ve terbiye-i siyasiyede dnemli bir yerinin oldugunu belirterek, hirriyetin
sadece Kkigiler nezdinde degdil tum toplum nezdinde yayginlagsmasi gerektigini soyle
vurgulamaktadir (Ahmed, 1327/1911, s. 191-192):

Mesela icinde fikr-i hlrriyet bulunmayan bir terbiye-i siyasiyyenin ne kiymeti vardir? Bu
s6zlmle hiss-i hlrriyetin yalniz kiymet-i nef'iyyesini [fayda] degil, kiymet-i ahlakiyyesini
de kastediyorum. Ve demek istiyorum ki bu hissin haysiyet ve seref-zati oldugu kadar
bir milletin seref ve haysiyeti icin de elzem ve zaruri bulunduguna kalpler kanaat etmeli.
O kadar ki bir milletin gerek kendi nazarinda ve gerek cihanin nazar-1 takdiri 6ninde
sukat etmeksizin —velev zaaf ve sdris [karisiklik] ve adem-i intizam [dliizensizlik] neticesi
olarak— o hisden bir dakika bile ayrilmasi imkansiz olduguna dair herkeste bir itminan-i
kavi [gUclu itimat] bulunmali. Hatta milletin o suretle hareketinde bir fa’ide-i mevkite
[6nceden belirlenmis fayda] bile mevcud olsa! (...) Bitlin damarlarinda fikr-i hirriyet
cevelan [dolasma] etmedigi halde hirriyet-perverane teskilata iddia-y1 temellik eden
[sahip oldugunu iddia eden] bir milletin haline de acimak icab eder, ¢linkl o bi'z-zar(re
[ister istemez] mahkim-i esarettir.

Bununla beraber mezkir kavramlar ders &rneklerinde/numunelerinde de
islenmektedir. Orneklemek gerekirse Muallim Sahabettin Stileyman (1330/1914b)
tarafindan 26. sayida kaleme alinan Hiirriyet-i Efkar baslkh ders érnedinde hirriyet ve
Ozellikle disuince hurriyeti ayrintili olarak sunulmaktadir. Ancak bu sunum, tarihi vakalara
ve sahislara dayanarak mesrutivet dasltincesi etrafinda yeni bir mit yaratmayi
hedeflemektedir. Milli bir kimlik olugturmak adina resmi tarih yazicihgindan faydalanilarak
dolasima giren mitler, ortak hafizanin yeniden uretimini sagdlar ve ydnetici seckinlere ait
iddialar ve amaglar mitlerle temellendirilir ve desteklenir (Aydin, 2015, s. 227-228). Mitler
gecmisin 1s1ginda simdi ve gelecegi aydinlatir ve “Var olani, tarihin 1s1ginda anlamh kilar....”
(Assmann, 2015, s. 87). Ders d6rneginde de yapilmak istenen durum genel manada bu

minvaldedir ve yodun bir tarihi anlatiya basvurularak Osmanli tarihinin bazi ugrak
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noktalarindan hareketle yeni bir anlati olugturulmakta ve en nihayetinde gelinen noktanin
mesruiyeti saglanmak istenmektedir.

Muallim Sahabettin  (1330/1914b, s. 195) didstnce &zgurliginin “herkesin
distindugunu, hissettigini ve inandigini baskasinin hakkina ve namusuna tecaviz
etmemek sartiyla sdylemesi, yazmasi ve kitap halinde yayinlamasi” anlamina geldigini ifade
ederek ders Ornegine baslamaktadir. Devaminda ise herkesin tabii hakki geregi
dislncelerine saygl gosteriimesini isteyecegi belirtilerek &grencilerin  bizzat yakin
cevrelerinden, siniflarindan érnek verilmek suretiyle bu husus anlatiimaktadir (Stleyman,
1330/1914b, s. 195):

...sinifta Maslim ve Hiristiyan hepiniz bir arada oturuyor. Dimaglarinizi inceltmek,
genisgce duasinmek, ince duygularin sahibi olmak igin c¢aligiyorsunuz ve sizi
muallimleriniz galistiriyorlar, fakat Artin Efendinin diniyle arkadaslarinizdan Naci
Efendinin dini bagka baskadir. Naci Efendi Ermeni arkadasinin dinini tahkir
[hakaret/asagilama] ederse o zaman hurriyet-i efkara malik degil demektir. Ayniyla Artin
Efendi de Naci Efendinin i‘tikadina dokunacak olursa fena bir sey yapmis olur.
Yavrularim, medeniyet dairesine girebilmek i¢in herkesin digtindiklerine, duyduklarina,
inandiklarina tecaviz etmemek, bilakis hirmetle karsilamak hepimizin vazifesidir.

Pasajda yer verilen érneklerden hareketle ¢gagdas vatandaslik programlariyla da bir
karsilastirma yapmak mimkiindir. 2018 IHYDO programinin “Hak, Ozgirlik ve
Sorumluluk” Unitesinde yer alan “Y.4.2.4. Hak ve &zgurliklerinin ihlal edildigi veya
kisitlandigi durumlarda hissettiklerini ifade eder.” seklindeki kazanimi ve “Hak ve
Ozgurlikleri inlal edilen kisilerin duygularina duyarli olmanin énemine vurgu yapilir. Kisilerin
goris, dusunce ve hislerine duyarli olunmadiginda neden olabilecek sorunlara deginilir.”
(MEB, 2018a, s. 12) seklinde verilen ek acgiklamalar hirriyet bahsinde Il. Mesrutiyet
Dénemi’'nin giinimiize yansiyan izlerini tasimaktadir. Ornek dairesini biraz daha
genisletirsek adi gegen vatandashk programinin ilgili Gnitesindeki altinci ve yedinci
kazanimlar soéyledir: “Y.4.2.6. Hak ve ozgurliklere saygi gosterir. Y.4.2.7. Hak ve
ozgurliklerin kullaniimasinin birlikte yasama kultlrtine etkisini degerlendirir.” (MEB, 2018a,
s. 13). Bu 6rnekten sonra ders 6rnedi, Osmanl Devleti'nin basarili olmasini ve genis bir
cografyada hikim slrmesini disince o6zgurliguni saglamakla elde ettigi Uzerinde
durmaktadir (Stleyman, 1330/1914b, s. 195):

Osmanl hiikiimeti Viyana'ya kadar, iran’in ortalarina kadar, Afrika'nin taa bir ucuna
kadar, italya’ya kadar, Moskova’ya kadar bir zamanlar hiikiim siiren hiikiimetimiz, nasil
biyimis, nasil yukselmistir. Bilmiyorsaniz ben size séyleyeyim; tarihe ait misallerle izah
edeyim: Osmanli Hikimeti, hirriyet-i efkara malik olmakla, bagkasinin kanaatine
hirmet etmekle ilerlemistir. Birinci padisahimiz Osman Gazi hazretleri, bir giin bir Rum
ile bir Turk' pazarda muhakeme etmis, Rum’u hakli gérerek hakkini vermis, kendi
cinsinden olan Turk'i de baskasinin hakkina el uzattigi igin tekdirde bulunmustur.
Tarkler ibtidalar [baslangicta] kimsenin hakkina, kimsenin dinine tecaviz etmezlerdi.
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Bunun igindir ki Kése Mihaller ve sair kimseler Rum imparatorlugu'nu birakmislar,
Osman Gazi'nin silah arkadasi olmuslar, onunla galismiglar, bi’l-ahare kendi arzulariyla
Mdasliman olmuslardir.

S6z konusu durum Orhan Gazi Dénemi'nde de devam etmis, herkes cami ve
medreselerde fikirlerini agikca sdyleme imkanina sahip olmustur. Tarihi bir anlatiyla
suslenen Ornekte ilk olarak Osman ve Orhan Gazi donemleri Uzerinde durulduktan sonra
Seyh Bedrettin® 06rnedi verilmektedir. Musa Celebi'nin Edirne’yi ele gegirmesiyle
kazaskerlik makamina getirilen Seyh Bedrettin, Sultan Mehmet déneminde S$ahabettin
Suleyman’in (1330/1914b, s. 196) ifade ettigine gére ilmine hirmeten maas baglanarak
iznik'te yasamasina miisaade edilir ve seyh bir miiddet sonra etrafina talebe ve dervisler

toplayip hikumdarlik aleyhine; “...hukumdarin tebaasi olunmaz ve hukumdarlik yoktur,
mallar musterek, insanlar esittir.” gibi kanaatler tasiyan vaazlar vermeye baslar. Muallim
Sahabettin (1330/1914b, s. 196) bu fikirlerin degil bes yuz yil énce kabul gérmesi bugin
dahi kolaylikla kabul edilemeyecegini fakat, padisahin bunlara ses g¢ikarmadigini ifade
etmektedir. Ders 6rneginde, Seyh Bedrettin’in hikumdarlik aleyhinde yurattugu faaliyetlere
karsi ¢ikilmadigini onun fikirlerine ve kanaatlerine saygi duyuldugunu ve en nihayetinde
seyhin c¢ikardigi isyan sonucu oéldartldagu belirtimekte ve Celebi Mehmet'in distncelere
saygill bir padisah oldugu iddia edilmektedir (Stleyman, 1330/1914b, s. 196). Benzer
sekilde 1. Murad Dénemi'nde Sair Nesimi ve Fatih Sultan Mehmet Dénemi'nde Istanbul
kadisi Hizir Bey’'in oglu Sinan’in da dusuncelerine saygi duyuldugu belirtimektedir
(Suleyman, 1330/1914b, s. 197). Ders 6rnedinde, olabilecek ideolojik saptirmalar harigte
tutulursa, ilk Osmanh sultanlarinin ne derece hosgértll, diaslncelere saygili ve dislince
Ozgurligtine 6nem verdikleri Gzerinde durulmaktadir.

Dusulnce 6zglrliginin bu yikselis doneminden sonra dists donemi baslayacaktir.
Bu disus ilk defa Il. Bayezid Dénemi’nde Lutfi Efendi’nin idamiyla baslar ve ders 6rnegine
go6re Lutfi Efendi har fikirlerinin kurbani olmustur (Sutleyman, 1330/1914b, s. 197). Bu
distst mateakip hurriyet-i fikriyye memleketten uzaklasmaya baslamistir. Bundan sonra
IV. Murad Doénemi'nde Kadizadeler ve Vani Efendiler gibi kimseler ortaya c¢ikmistir.

Duslnce o6zgurlGgu olmadigi icin riyakarlik bas gdstermis, vatani disinmek bir yana

36 Ancak burada bir parantez agmak gerekir ki o da Seyh Bedrettin konusunun ideolojik bir saptirma
olup olmamasiyla ilgilidir. Zira Ocak’'in (2013, s. 162-168) belirttigine gore,1960’li yillarda Seyh
Bedrettin ve onunla iliskilendirilen “toplumcu, idealist, paylasimci, materyalist, feodal dizen karsiti
ihtilalci halk kahramani” anlayisi neticesi, sol hareketin toplumda yerlesebilmesi icin Seyh Bedrettin'in
tarihi bir temel olusturmak maksadiyla ideolojik bir saptirma araci olarak kullaniimistir. Ayrica Atay
(1998) da Céziimlenememis Bir Tarih Sorunu: Seyh Bedereddin adli galismasinda bu konuya temas
etmektedir. S6z konusu bu saptirma, II. Mesrutiye Donemi gibi ideolojik cereyanlarin ve tartismalarin
yogun olarak yasandigi bir dénemde de yapilmis olabilir. Dolayisiyla yukarida konunun baglami
dogrultusunda ve yine ilerleyen satirlarda konuya taalluk eden &rneklerle ilgili verilen malumat,
olabilecek bir ideolojik saptirma olasiliyi da g6z 6énune alinarak okunmalidir.
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birakilarak sahsi menfaatler disinilmis ve Osmanli ordusu sinirlardan ¢ekilmeye
baglamistir (Stleyman, 1330/1914b, s. 198). Bu duruma son vermek igin Kopruli Fazil
Pasa, Hiiseyin Pasa ve Nevsehirli Damat ibrahim Pasalar ve onlardan sonra Ill. Selim
gayret etmis ancak basarili olamamisglardir (Stleyman, 1330/1914b, s. 198). Nihayet Sultan
Abdulmecid ve Mustafa Resit Pasa’nin girigsimleriyle halka 6zgir olduklarina dair bazi haklar
verilmig; ancak Sultan Abdulaziz Dénemi’'nin sonlarinda dusiunce 6zgurlugu yine baski
altina alinmis ve “Ziya Pasa, Kemal Beg, Ali Suavi ve Midhat Pasa” dislince 6zgurliguni
temin etmek icin calismiglar, ancak basarili olamamiglardir. Bu basarisizligin sebebi ise .
Abdulhamid’dir (Stleyman, 1330/1914b, s. 199):

...bilirsiniz gocuklarim, Sultan Abdllhamid-i sani, otuz U¢ sene bu hurriyet-perverlerin
tesebbisiini ‘akim [sonugsuz] birakti. Nihayet On Temmuz'un mes‘id gini geldi.
Osmanlilar bidayet-i saltanatina [saltanatin baslangici] mugabih [benzer] hir bir devir
actl. Leh{’l-hamd bugiin bitin Osmanlilar, cinse, mezhebe bakilmaksizin hir ve
hirriyet-i fikirlerine malikdir. Siz de yavrularim, ilk Osmanlilar gibi olmaga calisiniz.
Baskasinin hakkina, namusuna tecaviiz etmemek sartiyla dusundiguniza séyleyiniz,
yaziniz, tab® ettiriniz. Bagkalarinin kanaatlerine, diislindiiklerine hiirmet ediniz, asil,
fedakar ve cemi‘yete, vatana fa’ideli mahl0klar olunuz.

Muimkin oldugu kadar 6zetleyerek verilmeye calisilan ders érnegi vatandaslik egitimi
acisindan énemli bir yazi gibi gérinmektedir. Tarihi bilgiye basvurulmak suretiyle Osmanh
Devleti'ni diisiince 6zgurligu baglaminda inceleyen yazar, distince 6zgurligl agisindan
aydinlik, karanlk ve sonra yine aydinlik bir ddnem kurgusu olusturmaktadir. ilk aydinlik
dénemi Osmanl Devleti'nin kurulus dénemi ile ylkselis déneminin bir kismina tekabul
etmektedir ki, bu donem padisahlari fikir 6zgurligine son derece saygilidir. |l. Bayezid
Dénemi’'nden Il. Mesrutiyet'e kadar Tanzimat Dénemi harig tutulursa karanlik bir cag vardir
ki, bu cag sadece fikir 6zglrliglinde disusu degil ayni zamanda buna bagl olarak Osmanli
Devleti’'nin siyasi ve askeri acidan gug¢ kaybettigi bir dénemdir. Son olarak 10 Temmuz’un
getirdigi yeniden aydinlik dénemde ise Osmanlilarin kurulus dénemine benzer 6zglr bir
ortama kavustugu donemdir ve Il. Mesrutiyet nesli vatandaslarina bu 6zgur ortam iginde
baskalarinin 6zgurlik alanini kisittamadan duslncelerini yazmak ve yaymak gibi gorevler
dismektedir. Aslinda anlatiy! birkag kelime ile 6zetleyecek olursak vermek istedigi mesaj
“zaten boyleydi ve bdyle oldu” olarak yorumlanabilir ve bir normallestirmeden s6z edilebilir.
Tarihi vakalara ait bilgilerin egemen ideolojinin stizgecinden gegirilerek tedaviile sokulmasi
hem bilginin toplumsal hafizayla uyusarak herhangi bir soruna neden olmamasini saglamak

hem de secilmis isaretlerle “kolektif hafiza’nin®’ beslenmesini temin etmek maksatlariyla

37 Suavi Aydin kolektif hafizayi tarih ve mekan dogrultusunda ele alir: “Kolektif hafiza duygu ve
dusuncelimizin referanslarini olusturan, siyasal otorite (devlet) veya Kkiiltir tarafindan dizene
sokulmus olaylar dizininden, hatirlatma kodlarindan, uyarici, tetikleyici ve yatistirici imge ve
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gerceklestirilebilir (Aydin, 2015, s. 211). Kolektif hafizanin beslenmesi ise egemen
ideolojinin sectigi sembollerin yeniden yazilarak veya icat edilerek sunulmasina baghdir
(Aydin, 2015, s. 213). Zira anlatidaki dustnce 6zgurligunun tarihi dayanaklar da mevcut
tarini vakalarin yeniden yazilmasi ve yorumlanmasi ile ortaya ¢ikmistir.

Tdm bunlarin yaninda ders 6rneginde, distince 6zglrliginin anlatiimasinda tarihi
bilgiye bagvurulmasi tarih ve vatandaslik egitiminin daha bu dénemde ne derece birbiriyle
iligkili oldugunu bir kez daha gézler 6nune sermektedir.

Diger yandan Il. Mesrutiyet'te hirriyetperver vatandaslar yetistiriimek istendigi kadar
esitlik ve kardeslik erdemlerine malik vatandaslar da yetistiriimek istenmektedir. Bu hususta
ihsan (1325/1910a) imzasiyla birinci sayida yayinlanan Hep Kardesiz baslikli ders
orneginde, esitlik ve kardeslik, Tevfik Fikret'in Hep Kardegiz siiri ekseninde kurgulanan bir
anlatiyla sunulmaktadir. Aslinda Edebiyat ve Misikinin Vatandaslik Egitiminde Kullaniimasi
basliginda Sati Bey’in de degindigi bu siirle bir ders kurgusu olusturulmasi onun

dustincelerini destekler niteliktedir. Derse siirden bestelenen sarki okutularak bagslanir:

Hep Kardesiz

Ne pasayiz biz ne beyiz; Farkimiz yok biriz, esiz
ilim asiki talebeyiz; Hep Osmanl hep kardesiz
Ayri gayri ne bilmeyiz.

Yaratmis bizi yaradan

Farkimiz yok biriz, esiz; Bir anadan bir babadan
Hep mektepli hep kardesiz Ayni toprak ayni vatan
Besigimiz bu topraktir Farkimiz yok biriz, esiz
Bayragimiz bir bayraktir Hep insaniz hep kardesiz

Ayrilik bizden iraktir

Daha sonra c¢ocuklarin mekteplerinde ilim tahsilinde olduklari ve aralarinda higbir
farkin olmadigi vurgulanarak iki yil dncesine kadar durumun béyle olmadigi pasa ve zengin
cocuklarinin mekteplerde ayricalikh halde bulundugu ifade edilerek II. Abdilhamid
Donemi’'ne bir génderme yapilmaktadir. Ayrica devleti olusturan tim etnik gruplarin esitligi
tizerinde durulmaktadir (ihsan, 1325/1910a, s. 15-16):

Muallim: —Siz séyleyiniz (35)%* acaba evvelden bdyle miydi? iki sene evvel hatiriniza
geliyor mu bdyle hep bir mi idiniz. Aranizda ayrilik gayrilik yok muydu?

Sakird: —Hayir efendim bdyle degildi.

M: =Ya nasil idi (30)?

$: —Efendim pasalarin zenginlerin ogullarini éne gegirirlerdi.

M: —Daha?

S: —Onlara ¢ok ¢ok mikafat verirlerdi.

sembollerden olusur. Bitin bunlar, ayni zamanda “biz(den)” ve “onlar(dan)”, “dost” ve “disman”
iliskilerini kuran ajanlardir. Kod ¢ézen, hatirlatan ve anlamlandiran bu referanslar toplami, tarih ve
mekan Uzerinde igler.” (Aydin, 2015, s. 212-213).

38 Ogrenci ve dgretmen diyaloglarindaki bu sayilar dgrenci numaralarini géstermektedir.
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M: —Daha? (38)

$: —Efendim fukara gocuklarini arkada oturturlardi.

M: —Daha?

$: —Hem de dayak atarlardi.

M: —Peki odlum siz sdyleyiniz (32) simdi bdyle sey oluyor mu?

$: —Hayir efendim olmuyor.

M: —Simdi hi¢ aranizda ayrilik gayrilik var mi oglum?

$: —Hayir Efendim.

M: —Simdi de zenginlerin, pasalarin ogullarini éne, fukara ¢ocuklarini arkaya oturtmak
var mi?

$: —Hayir Efendim.

M: —Siz séyleyiniz (24) siz burada ne sirasiyla oturuyorsunuz?

$: —Efendim gecen guin bizi boy sirasiyla oturtmadiniz mi? Boyumuzu élgtiiniz; 15, 30,
40 uzun geldiler arkaya oturdular. Ben, bir de 14, 18, 25 kisa geldik biz 6ne gectik.

Bdylece esitlik konusu ¢ocuklarin oturma duzeninden hareketle onlarin anlayacagi bir
sekilde anlatilmaktadir. Devaminda ise sarkidan hareketle vatanin bir vatan ve Osmanli
vatani, bayragin da bir bayrak ve Osmanli bayragi oldugu telkin edilmektedir. Buradan
hareketle Osmanlilik vurgusu ile 6grenci ve d6gretmen arasinda su diyalog gegcmektedir
(ihsan, 1325/1910a, s. 17-18):

M: —Osmanli diye yalniz biz islamlara, Tirklere mi derler oglum?

$: —Hayir Efendim.

M: —Daha kimlere derler bakayim?

$: —Arnavutlara.

M: —Daha?

S: —Cerkezlere.

M: —Peki oglum daha kimlere Osmanli derler? Birer birer sayiniz.

S: —Arnavutlara, Cerkezlere, Lazlara, Araplara...

M: — Peki oglum, sizin mahallenizde bakkal var mi?

S: —Evet efendim, var.

M: —=Adini biliyor musunuz oglum? Oradan ¢ikolata aldiginiz zaman kendisini ne diye
cagiriyorsunuz?

S: —Adini biliyorum efendim! Pedrus.

M: —Peki, oglum bu adam Tirk madur?

S: —Hayir efendim Ermeni‘dir.

M: —Fakat, o da Osmanlidir degil mi? Siz soyleyiniz (47)

S: —Osmanlidir.

M: =Sizin mahalledeki bakkal nedir oglum?

S: —Bizim bakkal Rum’dur.

M: —Peki, o da Osmanh degil mi?

S: —Evet efendim.

M: —Donanma [bayram, sehrayin] guinleri o diikkkanina hangi bayragi asiyor acaba?
$: —Ben gordim efendim, Osmanli bayragi asiyor.

M: —Demek Rumlar, Ermeniler, Yahudiler, Kirtler, Araplar butin hepsi nedir oglum?

S: —Osmanli.
M: —O halde siz sotyleyiniz (43) Osmanli diye kime derler.
S: —Bize.

M: —Bize deyince hatiriniza kimler geliyor?

S: —Turkler, Kirtler, Rumlar, Ermeniler hepsi.

M: —Demek Osmanli topraginda dogup biylyen herkese kim olursa olsun ne diyecegiz?
$: — Osmanli diyecegiz.
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Ogretmen ise dJrencilerin cevaplarini onaylayacak surette: “...madem ki hepimiz bir
topraktaniz, bu toprakta dodup bu toprakta buyilyoruz; bir bayragin altinda yasiyoruz, bir
disman bu topragi almak isterse hepimiz birden onu puskirtiyoruz, hepimize Osmanli
derler.” (s. 19) diyerek ayni vatan ve toprakta yasayanlarin ortak yonlerini vurgulamaktadir.

Ders drneginin ilgili kisminda dikkat c¢eken bir diger hususta birlikte yasama
klltiridir. Kamusal alanda Rumlar, Ermeniler, Yahudiler, Kurtler, Araplar ve Turkler
Osmanlidir ve birlikte yagsamaktadir. Mahalle bakkali olan Rum ve Ermeniler ile onlardan
alis-veris yapan diger etnik gruplar ayni bayragin altinda birlikte yasadiklari
vurgulanmaktadir. Cagdas vatandaslik egitiminde 2018 IHYDO programinda “Birlikte
Yasama” Unitesinin beginci kazaniminda yer alan “Y.4.6.5. Birlikte yasam kultiranun gunluk
hayattaki yansimalarina drnekler verir.” seklindeki kazanim ders 6rnegindeki anlayisla
iliskilendirilebilir (MEB, 2018a, s. 15).

Ders 6rneginin yaninda Ali Ulvi (1326/1910d, s. 87) imzasiyla verilen Kardeslik baglikli
manzume de yine birlik beraberlik fikirlerine atif yapmakta kardesligi bozacak ayrilikgl

fikirlere karsi uyarida bulunmaktadir:

Kardeslik

Dogdugumuz, dldigumiz bu sevimli topraklar
Uzerinde insanlari carpistiran hisler var...

Oyle hiss ki baba nedir, evlat nedir dinlemez;
Egder oglum, insan isen sen bunlari ¢igne, ez!
O duygular, hi¢ olmazsa, evinizde dogmasin;
Araniza sokulmasin, kardesligi kovmasin!

El ele ver, kardes yasa; yasadik¢a sev, sevil;
Kardes Hakkin vergisidir, bunu disin, bunu bil,
De ki: “Bizler bir anadan, bir karindan ¢ikmayiz,
Bunun icin, ayrilarak bir ocagi yikmayiz!”
Ornek olsun bahcedeki sira sira agaclar:

Bora kopar, dolu duser, rizgar eser, kirbaclar,
Onlar yine ayrilmazlar, birbirini korurlar;
Boylelikle hep buytrler, yikselirler, dururlar!

Manzumede, dayanisma, birlik ve beraberlik aga¢c metaforuyla guclendiriimekte,
kardeslik temasina ilahi bir boyut kazandiriimakta, kardesce yasama ideal bir deger olarak
ifade edilmektedir. Sair, kardesligi bozacak ve insanlari ¢carpistiracak hislere karsi uyarida
bulunarak bir tavsiye niteliginde “Eger oglum, insan isen sen bunlari ¢igne, ez!” diyerek birlik

beraberligin korunmasini vurgulamaktadir.

4. 4. 1. Ekonomik Cerceve

Egitim, ekonomi, savunma ve saglik gibi alanlar devletlerin s6z sahibi ve yuritmekle

gorevli oldugu alanlardir. Ancak hangisinin daha o6ncelikli oldugu ddénemin ihtiyaclan
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dogrultusunda belirlenmektedir. Sicak savas ortaminda ve mali agidan zor durumda olan
Osmanli Devleti icinde oncelikli alanlar kendini belli eder. Dolayisiyla Il. Mesrutiyet'in zor
yillarinda birtakim ekonomik yeterlilikler de mufredat programlari ve ders kitaplarinda
kendine yer bulmaktadir. Bu agidan bakildiginda ¢cocuklara kazandiriimak istenen en temel
ekonomik kazaminlar tasarruf ve c¢aliskanlik olarak ortaya c¢ikmaktadir. Ekonomik
kalkinmanin temel pratigi sermaye birikimidir. Sermaye birikimi ise ancak ¢ok ¢alisma ve az
harcamayla ortaya ¢ikabilir.

iktisadi donanim acisindan tasarruf bahsinde, tasarrufun kesede, evde, mektepte,
orduda, ziraatta ve sanayide basladigini beliten Muallim Cevdet (1330/1914b, s. 298),
tasarrufun 6nemi Uzerinde durarak bor¢ aldigimiz paralarin Fransizlarin “postahane
sandiklarinda ve bankalarda” tasarruf ettikleri paralardan oldugu 6rnedini vermektedir.
Ayrica emniyet sandidi, milli banka ve vakif bankasinin lGzumu ve tasarrufa hizmetleri
Uzerinde durarak, muallimlerden okullarinda birer tasarruf sandigi agmalarini ve ¢ocuklari
tasarrufa alistirmalarini istemektedir (Cevdet, 1330/1914b, s. 298). Tasarruf, mevcut
kaynaklarin bilingli kullanimina dayandidindan temel ekonomik kazanimlar igerisinde yer
almaktadir. Muallim Cevdet’in tasarruf bahsiyle alakali belirttigi anlayiga iliskin veriler 2018
SBO programinda da yer almaktadir. Programa goére dérdiinct sinif “Uretim, Dagitim ve
Tlketim” 6grenme alaninin besinci kazanimi séyledir: “SB.4.5.5. [Ogrenci] Cevresindeki
kaynaklari israf etmeden kullanir.” ve kazanim ek acgiklamasina ise: “Sahip oldugu
kaynaklari bilingli kullanarak tasarrufta bulunmasi gerektigi vurgulanir.” (MEB, 2018b, s. 16).
Yine iktisadi beceriler cercevesinde Muallim Cevdet sanayi, ticaret ve ziraat konularinin
Onemi Uzerinde durarak bu konulari Il. Abdulhamid Dénemi menfi anlatilarindan hareketle
orneklendirmektedir (1330/1914a, s. 284):

Bi'l-hassa devr-i Hamidi iktizasi [geregi] ve mimkin mertebe az hareket ve az emekle
karin doyurmak heves-i atilanesi [tembellik arzusu] neticesi olarak ailelerimizde,
mekteblerimizde “me’'mur, pasa” olmak arzusu tenmiye ediliyordu. Bir kere derslerde,
nutuklarda, mukafatlarda, dualarda ve tesviklerde ‘buyik me’'mur olur, blylik maasa
gecersiniz’ mealinde soOzler soéyleniyordu. (...) MaglObiyetimiz pek iyi anlatti ki
memleketimize az me'mur ve fakat pek ¢ok san‘atkar, san‘at-muhyi (sanati ihya
eden/canlandiran] lazim.

Gecmisin iktisadi anlayisini elestiren Cevdet yeni bir iktisadi anlayisin da cercevesini
sunmaktadir. Buna gore 6grencilerin memur olma hedefiyle degil de uretime dénuk birer
sanat daliyla ugragmalari istenmektedir. Bu 6rneklerden sonra Muallim Cevdet muallimlere
derslerinde her firsatta 6grencilere “san‘ati sevmek, san‘atkarlari takdir etmek, alninin
teriyle ve kimseye el agmadan para kazanmak hissini vermekten geri durmayiniz” seklinde
tavsiyelerine yer vermektedir (Cevdet, 1330/1914a, s. 285). Bunun yaninda gelecek neslin

ziraatla ugrasmalari icin simdiden topradi, ¢icedi, agaclari ve ciftligi sevmeli ve
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yumurtacihgi, sut¢uligu ve koyun ticaretini tanimalari gerekmektedir (Cevdet, 1330/1914a,
s. 285). Ayrica bu dénemde devlet hazinesinin durumunun iyi olmadigi géz éniine alinirsa
cocuklara gelecegin iktisadi hayatinda da onemli gorevler ylklenmekte ve yeni rejimi
ekonomik agidan kalkindiracak girisimciler olmalari beklenmektedir (Oztan, 2011, s. 49).
Dolayisiyla mesrutiyet neslinden galiskan olmalari yani séi ve gayret etmeleri istenmektedir.
Yukaridaki teorik agiklamalardan baska caliskanlik ve ticaret, ders numunelerinde
caliskanlik, ¢alisan kazanir, ticaret dersi gibi drneklerde kendini gdstermekte ve mecmdada
yer verilen manzumelere konu olmaktadir. Yedinci sayida Manzumeler bagligi altinda yer
alan ve Ali Ulvi [El6ve]*® imzaslyla verilen Calisalim adli manzume bunlardan birisidir ve

aclik ve anlasilabilir ifadeleriyle caliskanhgi 6gutlemekledir (1326/1910Db, s. 20):

Calisalim!

Ari gezer, gicek emer; Haydi haydi ¢calisalim,
Kuslar ugar, bir yem arar; Calismaga alisalim...
Orman renkten renge girer: ileride her birimiz

Her tarafta galismak var... is sahibi olmalidir;
Tembellikten sakinalim, Cennet gibi her yerimiz
Calismanin zamanidir; Seving ile dolmalidir...
insanh@i takinalim, Lakin bizler her ne olsun
is insanin bir canidir. isimizi duistinelim,
Arkadaslar is basina! Tembellikten durup uzak
Girdik calismak yasina... Calismakla 6gtinelim...
Mektep cennet,

Gel, devam et! Ali Ulvi

Sair caliskanligi simgelemesi acisindan siire arl sembollyle baslamakta ve devam
eden satirlarda ise dodanin surekli devinim halinde oldugunu vurgulamaktadir. Doga bu
devinim sayesinde canli kalirken onun bir pargasi olan insan da c¢alisarak canli
kalabilecektir. Mektebe devam eden cocuklarin calisma yasinda oldugu belirtiimekte,
cocuklarin ileride bir is sahibi olmalari istenerek mektep siralarinda galismaya alismalari
ifade edilmektedir.

4. 4. 2. Hukuki Cergeve

Hukuksal donanimin dnemli bir vechesi olan adalet ve zulim kavramlari Uzerinde
duran Muallim Cevdet, adalet ve zulme karsilikh misaller vererek anlatmaktadir: “...biri
defterimizi galsa, haksiz yere tokat atsa, izinsiz ekmegimizi, kitabimizi alsa, kagidimizi
yirtsa, bahgemizdeki yemislerimizi koparsa ilh... bu hareketler hep zulimdur. Yapanlar da

zalimdir.” Bu haksizliklara maruz kalindiginda ise adaletin aranmasi icin “evde buytuklere,

39 Ali Ulvi Bey'in siirlerinin egitsel agidan incelendigi calisma ve kargilagtirma igin bkz. (Stebler
Cavus, 2007).



103

sokakta jandarmaya, polis efendiye —_mektepte muallimlere, midire —orduda ¢avusa, zabite
gidecegiz sikayet edecegiz —bazi zamanlarda mahkemeye arzuhal verecegiz hasili birkag
yoldan hakkimizi aramaya calisacadiz.” seklinde d&rneklendiriimektedir (Cevdet,
1330/1914b, s. 298-299). Bu drneklerle yetinmeyen Muallim Cevdet (1330/1914b, s. 299-
300), bu kez de zulim ve adaletsizlige iliskin érnek dairesini genigleterek yeniden menfi bir

devr-i Hamidi anlatisina bagvurmaktadir:

Devr-i Hamidi’yi anlatiniz: O vaktin mekteplerinde bazi muallimler, bazi mudurler
beglerin, pasalarin, hafiyelerin, zenginlerin ¢cocuklarini galismasalar da hediye, para,
hatir, korku tes’iriyle birinci cikarirlar, sinif gegirirlerdi, fukara gocuklari galissa da
ilerleyemezlerdi. Demek ki ilim ve ¢aligkanlik aranmiyordu. Ne kadar terbiyesiz ne kadar
tembel ne kadar cahil olsa bir sékird, arkasi olmak sartiyla terakki ediyordu. Bu halde
mekteplerden ¢ikanlar yarin yine hatirla zabit olunca, hakim olunca, nazir olunca, madur
olunca, muallim olunca, zird‘at me’muru olunca... fenaliktan gayri ne yapabilirdi ve ne
yaptilar? Memleketin zira“ati durdu. Ordusu mahvoldu, sanayi terakki edemedi neticede
halk fakir ve esir distl. (...) O vaktin mahkeme hayatini da anlatin: Abdilhamid’in
sevgilisi bazi zalim pasalarin, beglerin kendileri ve adamlari istedikleri tarlalari, ¢iftlikleri,
degirmenleri gasp ederler, parasini vermezlerdi. Geceleri evleri bastirirlar, para isterler,
vermeyen zenginleri dogdurdrler, nefiy [sirgine gdnderme] ettirirlerdi. Mahkemeye
muracaat etseniz, hakim de adil olup size hak verse, o pasadan o begden hakkinizi
almak istese gittigi gtindii. Hatta bu yiizden bazi tiiccar, ingiliz, Aiman tabiiyetine girmek,
onlarin bayragini gekip kurtulmak mecburiyetinde kalmiglardi... ihtimal ki padisah, bu
kadar zulme razi degildi. Fakat padisah sarayinda kapandidi i¢cin ona agiktan agiga
derdinizi dékmek, hatta arzuhal vermek kabil olamiyordu.

Muallim Cevdet bu o6rnekle birlikte 1l. Abdilhamid Dénemi’ni adaletsizliklere
karakterize ederek bir “Karanlik Cag simgesi” olusturmakta ve onun karsisinda da bir
“erdem rejimi olarak Il. Mesrutiyet yer almaktadir (Ustel, 2014, s. 46). Rovansist bir dille
elestirilen Il. Abdilhamid Dénemi tiim kot 6rneklerin bir membai/vahasi olarak bir kez daha
vurgulanmaktadir. Adalet konusuna yer veren diger bir yazar da Fazil Ahmed'tir. Ona goére
adalet de hirriyet kadar 6nemli ve riayet edilmesi gereken hususlardan biridir. Fazil Ahmed
adaletin Terbiye-i Medeniyyenin en 6nemli konularindan biri oldugunu vurgularken ne

suretle riayet edilmesi gerektigini de aciklamaktadir (1327/1911, s. 192):

Adalet, ask-1 hakikatin bir cephe-i digeridir diyebiliriz. Muhalif firkalara, eshas ve efkara
[muhalif cemaat, sahis ve fikirlere] —hatta onlarin agrazina kargi— adalet! Ecéanibe
[yabancilar/ecnebiler], onlarin her nev‘ hukuk ve ihtiyacatina kargi muamele-i adilane!
Fakat familya, firka, mezhep, millet fikirleri etrafinda toplanan birtakim menkalat-i
batiladan [dogru olmayan bilgiler] tecrid-i zihn [zihni temizleme] etmedikge ve gerek
sahsimiza gerek bir cemi‘yet veya he’yete veyahut milli hissiyat-1 hodgamaneden [milli
bencillik] siyriimadikga, herkesin hakkini kendine vermek, kimseyi malindan,
sohretinden dir etmemek [uzaklastirmamak], kimsenin efkar [dislnceler] ve harekatini
[davranislar], maksadini s0’-i te'vil [k6ti yorumlama)] eylememek; yiksek bir nokta-i
hakkaniyete irtika [yikselme] ile hukuk-1 mitekabile-i milli [karsilikli milletler hukuku],
sonra bunlarin menafi' arasindaki misareket ve tedzudu [ortaklik ve yardim] goérmek;
hasili minevver bir evlad-1 vatan gibi diistiniip hareket eylemek nasil kabil olabilir?
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Bunlarin yaninda hukuki donanimin bir diger boyutu olan adalet ders érneklerinde
kendini gdsterir. Ornegin bu hususta hem vurgulanan pedagojik yaklagimlarla hem de
adaletin somutlagtiriimasina iligkin birinci sayida Sati (1325/1910b) imzasiyla yayinlanan
Adaletli Bir Padisah baslikli ders érnegi incelenebilir niteliktedir. Ders 6rnegi, Abbasi Devleti
padisahi ve islam halifesi olan Harun Resid’'in ekseninde, adalet temasiyla kurgulanmistir.
Ornege gbére Harun Resid, g6z alici ve bakanlarda hayranlik uyandiracak bir saray
yaptirmistir; ancak bu sarayin yakininda bulunan eski bir ev sarayin guzelligine goélge
distrmektedir. Bu nedenle Harun Resid ev sahibini razi etmek ve evin degerini vermek
suretiyle evi yikmak istemektedir. Gelgelelim ihtiyar ev sahibi atasindan, anne ve
babasindan kalan bu evdeki hatiralarinin gok degerli oldugunu ileri sirerek “kervanlar
dolusu altin” verilse dahi satmayacagini belirtir. Bunun Uzerine Harun Resid’in vezirleri
Harun Resid’e zorla evi almay teklif ederler ancak Harun Resid bu teklifi reddederek;
“...birakiniz o ev yerinde dursun... dursun ki, yarin ben 6ldigim vakit buradan gecenler,
saraya bakarak “Harun Resid blyuk idi!”, o eve bakarak da “Harun Resid adil idi!” desinler.”
(Sati, 1325/1910b, s. 55-56) cevabini verir. Zaten 6rnedin can alici noktasi da burasidir.
Bunun Uzerine 6gretmen ve 6grenciler arasinda karsilikli soru ve cevaplarla adalet, hak ve
haksizlik kavramlari tartisihr ve vurgulanir (Sati, 1325/1910b, s. 38):

M: —=Siz Harun Resid’in bu yaptigini begendiniz mi 9?

S: —Begendim efendim, ihtiyarin gonlina kirmadi.

M: —Evi ihtiyardan zorla almaga hakki var mi idi?

S: =Yok idi efendim.

M: —Oyle ya, hi¢c kimse baskasinin malini zorla alabilir mi?

S: —Alamaz efendim.

M: —=Ya nasil alabilir?

S: —Kendisini razi ederek, satin alabilir.

M: —Kimsenin malini zorla almagda padisahlarin da hakki yok mudur 67

S: —Hayir efendim.

M: —Oyle ya, hak yiiziinden padisahlarin baska adamlardan farki yok degil mi? O halde
Harun Resid evi zorla alsaydi ne yapmis olurdu?

S: —Haksizlik yapmis olurdu efendim. Evet; demek ki Harun Resid haksizlik yapmak
istemedi, ihtiyara hakkini birakti.

M: —Haksizlik yapmamaga ne derler bilir misiniz 5? Hani yasasin hurriyet, yasasin
musavat diye bagirirken bir sey daha sdyleniyordu, o ne idi?

S: —Uhuvvet.

M: —Daha baska?

S: —Adalet efendim.

M: —Aferin oglum, haksizlik yapmamaga, hakki tanimagda, herkese hakkini vermege
“adalet” derler. Haksizlik yapmayan, herkese hakkini veren kimselere de “adaletli, adil”
derler. Demek ki: Harun Resid nasil bir padisah idi 4?

S: —Adaletli bir padisahti efendim.

Boylelikle adalet, adaletsizlik ve hak o&grencilerin anlayabilecegi sekilde
hikayelestirilerek anlatilir ve “Kimse kimsenin malini zorla alamaz ve bir kimsenin malini

zorla almaga padisahlarin da hakki yoktur.” sonucuna ulasilir (Sati, 1325/1910b, s. 39).
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Ancak ders 6rneginin dikkat ceken bir bagka yonU daha vardir ki o da yine menfi bir devr-i
Hamidi anlatisina  bagvurulmasidir.  Ogretmenin  bdyle adaletli padisahlarin
unutulmayacagini ifade ettigi sirada 6grencilerden “Sultan Hamid’i de unutmayiz... Ama
fenahgi igin unutmayiz.” (Sati, 1325/1910b, s. 38) cevabi gelir. Bunun lGzerine 6gretmen bu
cikisi beklermisgesine anlatinin yénunu Il. Abdilhamid’e gevirerek; “—Sultan Hamid adaletli
mi idi oglum?” sorusunu yoneltir ve gelen cevaplar tam da o6grencilerden istenilen
dogrultudadir: “—Hayir efendim, o zalim idi, hem de ¢ok zalim idi. —Acaba Harun Resid’in
yerinde o olsaydi ne yapardi?” sorusu (izerine; “—ihtiyara merhamet etmezdi, evi zorla alir
yikardi. —Parasini da vermezdi. —ihtiyari hapse de atardi. —Hem de &ldiriir idi.” (Sati,
1325/1910b, s. 38-39) cevaplar verilir.

Bunun yaninda diger bir érnek de 25. sayida Muallim Sahabettin tarafindan yazilan
Ceza: Eski Zamanda Mahkeme baslikli ders 6rnegidir ve bu 6rnekte de hukuki donanim,
hak ve adalet ekseninde, mesrutiyetle suslenen bir kurguyla anlatiimaktadir. Cezanin
toplumdan birinin, bir bagkasina karsi yaptigi haksizlik sonucu ortaya ¢iktigini vurgulayan
Muallim Sahabettin Stleyman (1330/1914a, s. 178), cemiyet halinde yagamanin hak ve
adalet dairesinde mUimkin olacagini belitmekte ve “Eger zayiflar kavilerin [guglUlerin]
elinde oyuncak olsaydi millet gibi ictima‘i bir he'yete mensup olmak neye yarardi.”
ifadelerine yer vermektedir. Ayrica tarih boyunca insan topluluklari arasinda haksizliklar
cezalandirmak igin bir gli¢ bulunmustur ve bugiin bu gli¢ yani ceza hakki millete aittir
(Suleyman, 1330/1914a, s. 178-179). Bu guclin, Osmanlrda nasil milletin eline gegtigini
anlatan $Sahabettin Stleyman tarihi bir kazi ¢calismasina basvurmaktadir. Bu kazi ¢calismasi
Ozetlenecek olursa; Osmanli’da ilk padisah Osman Gazi'den Sultan Abdilmecid zamanina
kadar yargilama ve ceza verme hakki padisahin elindedir ve padisah bu hakkin icrasini,
merkezden c¢epere dogru goérevlendirdigi valiler, kadilar ve sancak beyleri gibi vekilleri
vasitasiyla yapmaktadir. Ancak bu vekiller zaman zaman keyfi tutumlari ve haksizliklariyla
adaleti tesis edemediklerinden padisah goérevlerini suiistimal eden vekillerini cezalandirmak
zorunda kalmistir (Sutleyman, 1330/1914a, s. 179). Dahasi padisah, sadrazam ve
seyhdlislam son hikmin ve 6lim cezasinin veriimesinde yetkilidirler. Fakat Abdllmecid
Doénemi'nde Tanzimat'la beraber dinyanin son ylzyilda acmis oldugu yeni mahkemeler
Osmanlrda da acilarak, padisah veya sadrazam dahi olsa hi¢ kimsenin baska birini
mahkeme karari olmadan tutuklatmasi, hapis ve idam ettirmesi yasaklanmistir (Sileyman,
1330/1914a, s. 180). Tarihi slreci bu suretle 6zetleyen Sahabettin Stleyman artik gelinen
noktada mesrutiyetle birlikte yargilama mekanizmasinda yeni gelismeler oldugunu memnun
bir ifadeyle anlatmaktadir (1330/1914a, s. 180):
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On Temmuz inkildbindan beri biz bir hatve [adim] daha attik. Allah’a ¢ok siikiir mesrati
bir hikiimet ve millet olduk. K&nunlarimizi meb‘Gslarimiz yapmakta ve o meb‘Gslarin
intihab [segme] ettikleri vikelddan adliye ndzirinin nezaretinde bulunan hakimler
cezalari vermektedir. Su i‘tibar ile ceza vermek hakki, milletin elinde demektir. Yalniz
idam cezalari hakkindaki hikimler, padisahimiz tarafindan tasdik buyurulmadikga icra
olunamaz. Ve padisah, sahsin hakki baki kalmak Uzere mdicrimin cezalarini af
buyurmak hakkina da maliktir. Clnkd mesratl hikimetlerde padisah demek milletin
he’yet-i umamisini mevcadiyetiyle temsil eden zat demektir. Su halde mesritiyette,
padisahla millet ayri degildir.

Bdylelikle hem mesritiyetin getirdigi yargi sistemi hem de padisahin bu sistemdeki

roli 6zetlenerek padisahin mesriti yénetimle baglari gt¢lendiriimektedir.
Adalet kavraminin yaninda nizam ve kanun kavramlari Uzerinde duran Cevdet
(1330/1914b, s. 294), bu kavramlarin 6gretimine canli bir misal getirerek pedagojik bir usdlle

aciklamaktadir:

Mekteblerinizde talebe, hocalar, hademeler vezai’fine [vazifeler], mikafata, miicazata
[cezalandirma] mahsus yazili yazisiz nizam yok mudur? Nizamsiz hareket edilebilir mi?
Sofraya matbaha [mutfak], yatmaga, kalkmaga, okumaga, konugsmaga muteallik [ilgili]
nizam ve adab-1 cériye [ylUrurlikte olan davranis kurallar] olmaz mi? Tramvayda
musteriye, biletciye, mufettise aid nizam yok mu? Sokakta nelerin yapilamayacagina
dair nizadmat ve tenbihat-1 belediye [belediye emirleri/kurallari] yok mu? (...) Her ev vergi
vermez mi? Ne kadar verir? Nigin verir; vermese ne olur bu hususta nizam ne soyltyor?

Ogrencinin yakin gevresindeki olaylarla baslayan bu érnekten hareketle “evde ana-
babanin, mektepte muallimin, orduda zabitin, ¢carsida ve sehirde belediyenin ve hikimetin”
neden kanun koymaya mecbur oldugu 6grenciye somut érnekleriyle gdsterilmis olacagi
vurgulanir (Cevdet, 1330/1914b, s. 294). Kurali kimin, ne igin koydugunu vurgulayan
pasajin kazanimlari ¢cagdas vatandaslik programlarinda da yer bulmaktadir. 2018 iHYDO
programinda “Kurallar” tnitesinin “Y.4.5.1. Kural kavramini sorgular.” seklindeki kazanimi
ve “Kurallarin neden var olduguna, kim veya kimler tarafindan ve nasil konulduguna guincel
yasamdan o6rneklerle deginilir.” seklindeki ek acgiklamasi yukaridaki anlayigla
iliskilendirilebilir (MEB, 2018a, s. 14).

4. 4.3. Toplumsal Birer Deger Olarak Yardimlasma, Dayanisma ve intizam

Yardimlagsma toplumsal bir deder olarak ¢ocuklara kazandiriimasi gereken degerler
arasindadir. Sati (1326/1910c) imzasiyla Uglincli sayida yayinlanan Jnsan Daima
Bagkalarinin Yardimina Muhtactir baghkh ders 06rnegi insanlarin cemiyet halinde
yasamalarindan hareketle is bdlumine istinat eden bir dizen olusturduklar Uzerinde
durmaktadir. Bu dizenin devam etmesi, insanlarin mesleklerine goére baska insanlarin
faydalarina olacak Uretimi gergeklestirmesine baglidir. Ders 6érnedi bu hususu ekmek

orneginden hareketle anlatarak, ekmegin soframiza gelmesinde birgok insanin yardiminin
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ve emeginin oldugunu vurgular. Bugdayi Ureten ¢iftginin sabani igin demiri gikaran maden
iscisi, madeni isleyen demirci, bugdayi eken ¢iftci, onu 6guten degirmenci ve en nihayetinde
undan ekmek yapan firinci bu dizenin ylriimesini saglayan unsurlardir. Ayrica uretilen bu
drtinler tren ve gemi gibi cesitli araglarla insanlara ulastirilir. Boylece dénemin bazi meslek
gruplan uzerinde de durulmus olur. Dolayisiyla insan ihtiyaglarini kargilayan yiyecek ve
giyecek maddeleri birgok insanin galismasiyla ortaya gikar ve her insan “daima baskalarinin
yardimina muhtactir.” (Sati, 1326/1910c, s. 111). Son olarak bu déngiinin devam etmesi

1

icin ogrencilere telkinde bulunularak ders sonlandinilir: “...her birimiz baskalarinin
islerinden, galismalarindan fayda gériyor, onlarin igleri sayesinde yasiyoruz. O halde biz
de baskalarina fayda verecek isler yapmaliyiz.” (Sati, 1326/1910c, s. 111). Bdylece
toplumsal dayanisma ve yardimlasmanin gerekliligi vurgulanmaktadir. Ayrica ders
orneginden hareketle yardimlagsmanin bir vatandaslik sorumlulugu oldugu anlasiimaktadir.
Baska bir 6rnekte bu kez bir manzume olarak sunulan metinde yine toplumsal dayanisma
ve is bolumuandn alti gizilmektedir. Manzume Fransiz Sair Sully Prudhomme’un Un Songe
adli manzumesidir ve Riya bagligiyla Turkceye cevrilmis hem Osmanl Turkgesiyle hem de

Fransizca olarak Ali Ulvi imzasiyla verilmigtir (1326/1910a, s. 176):

Ruiya

Uykumda ciftci dedi: “Ekmegini kendin yap,

Artik seni besleyemem, su topragi sirtp ek!”
Culha dedi: “Ben yapamam ne elbise ne gémlek!”
Irgat dedi: isleyemem senin igin... Son cevap!”

Bir de baktim, etrafimda kimseler yok... Cekilmis;
Tek kalmisim bir basima... Ne yapayim simdi ben?
Boyle yalniz dag sirtinda dustnurken, 6teden,

Ne goreyim! Ta karsimda bir de arslan dikilmig!
Bilmem nasil uyanmisim... Baktim sabah olmus mu?
Olmus sukdr: Bir yapida igliyorlar... Ne hos bu
Uzaktaki tezgah sesi... Su ekilmis tarlalar!

Artik génliim rahat oldu: inandim ki olamaz!
Herkes lazim birbirine... Kimse yalniz kalamaz!

O zamandir beridir ki insanlara meylim var.

Manzumenin ilk kismina bakilinca toplumsal dayanisma ve is boliminin
olmayisindan bir insanin tarlasini surlp islemesi, ekmegini yapmasi ve elbisesini dikmek
gibi tim ihtiyaclarini tek basina yapmak zorunda kaldigi k&bus resmedilmektedir. Bu halde
yalniz basina kalan insanin ¢aresizligi vurgulanmaktadir. Ne var ki tum bunlar bir riyadir ve
uykudan uyaninca insanlarin kendi meslek alanlarinda c¢ahgstiklarini gérmek sukar
vesilesidir.

Diger yandan toplumsal dayanismaya dayall yardimlasmanin 6rnegini daha berrak

bir surette gosteren Muhtaglara Yardim Etmeliyiz baghkl ders 6rneginde, derslerinde
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basaril, ailesine, 6gretmenine saygili ve arkadaslari arasinda sevilen ve sayilan ideal bir

égrenci profili gizen Faik’in hikayesi anlatilir (ihsan, 1326-1910e, s. 107):

KlgUk bir gocuk varmis. Adi “Faik” imis. Pek terbiyeli, pek ¢aliskan bir cocukmus. Her
gln sabahleyin erkenden kalkar, ellerini, yGzinQ yikar, basini tarar, tertemiz elbisesini
giyer, kitaplarini alir, mektebe gidermis. Mektepte muallimine rast gelince asker gibi
selam verir, arkadaslarini da guzelce selamlar, onlarla teneffliste guzel gizel oyunlar
oynar, higbirisini incitmezmis. Derste daima dik oturur, hi¢ egilmez, muallim efendi ne
anlatirsa dikkatle dinler, muallim efendinin sordugu seylere glzel gizel cevaplar
verirmis.

Tam bu 6zelliklerinden dolayi Faik’in babasi onu mukafatlandiriimak ister ve cuma
gunu birlikte Bogdazigi'ne gezmeye giderler. Vapura binmek Uzere iskeleye yurudukleri
sirada bicare, hasta ve zayif bir gocugun insanlardan yardim istedigini gérirler ve bu
manzara karsisinda Ogretmen o6grencilere Faik'in yerinde olsaydiniz ne yapardiniz
sorusunu yoneltir ve gocuklar ceplerindeki tim parayi o bigare ¢ocuga vermeye hazirdirlar
(ihsan, 1326-1910e, s. 109). Devaminda égretmen ideal égrenci tipini temsil eden Faik’le
dgrencilerin butinlesmesini sadlayacak bicimde Faik’in de aynisini yaparak cebindeki kirk
kurusu o bicareye verdigini ifade eder (ihsan, 1326-1910e, s. 109). Anlatiya gére Faik bu
davranisindan blyik bir haz almistir ve gezintileri daha keyifli gegmistir. Boylelikle anlatida
verilmek istenen mesaj 6grencilere aktarilir: “Demek insan bagkasina bdyle yardim edince
¢ok sevinir ve bunun zevki hi¢cbir zaman hatirdan ¢cikmaz. O halde biz de daima fukaraya,
dismuslere yardim edelim. Hem onlari sevindirmis oluruz hem baskasini sevindirmekle
kendimiz biiyiik bir seving duymus oluruz.” (ihsan, 1326-1910e, s. 110). Diger yandan
toplumsal dayanisma ve yardimlasma hususu ¢agdas vatandaslik programlarinda da yer
almaktadir. 2018 SBO programinin altinci sinif “Birey ve Toplum” 63renme alaninda
“SB.6.1.4. Toplumsal birlikteligin olusmasinda sosyal yardimlasma ve dayanismayi
destekleyici faaliyetlere katilir.” seklindeki kazanimi da Malimat-1 Medeniye literatlrinin
glnimuze yansiyan bir boyutudur (MEB, 2018b, s. 20).

Diger yandan intizam kavramina deginen Muallim Cevdet, intizamperverligin
ogrencilere kazandirilimasinda diyalektik bir yaklasimla intizam ve intizamsizhigi
orneklendirmektedir. Ona goére bu deger Ogdretilirken cocuklara bilfil dizenin ve
duzensizligin gosteriimesi gerekmektedir: “Duzenli ve dlzensiz oturma, yazma, okuma,
kosma, konusma ve giyinme” daha sonra ornegi genisletilerek “dlzenli ve dizensiz oda,
yatakhane, hastahane, sehirler ve sokaklar” kiyaslanmaktadir (Cevdet, 1330/1914b, s.
297). Bunun yaninda baslangigta dizenli yenigeri ordusunu ve sonrasindaki durumunu
ornek veren Cevdet son olarak “Almanlar’da intizam-1 hayat ve hiss-i medeniyi gosteriniz”
ifadelerini kullanarak tarihi bir vakaya ve Almanlara atifla érnegini sonlandirmaktadir
(1330/1914b, s. 297).
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4. 4. 4, Vatandashgin Ahlak Boyutu

Maldmat-1 Medeniye dersinin Uzerinde durdugu konulardan birisi de ahlak egitimidir.
Il. Mesrutiyet vatandaglarina ahlaki degerlerin kazandirilmasini amaglayan ahlak egitimi,
yluce ahlaki deder ve duygulari, vicdani melekeleri ve iyilikleri ¢ocuklarin kalplerine,
ruhlarina, dimaglarina yerlestirmek ve onlara ylce bir vicdan kazandirmak olarak
aciklanabilir (Cevad, 1326/1910a, s. 67). Ahlak egitimi konusunda Ahmed Cevad
(1326/1910a, s. 68), cocuklarin ahlaki donanimlarinin yasadiklari ¢evreye gore
sekillendigini belirterek “aile ve sokagin cocugun terbiye-i ahlakiyyesi Uzerinde gok blyuk
etkisi oldugunu” ifade etmektedir. Eger ¢ocuk okula iyi bir ahlak egitimi alarak gelmisse
o6gretmenin isi kolaylasir ancak ¢ocugun bundan mahrum olarak okula gelmesi durumunda
o6gretmenin isi zorlasacaktir (Cevad, 1326/1910a, s. 68). Bu durumda ise 6gretmenin ona
emanet edilen gocuklarin mevcut durumlarini g6z énine alarak ahlak egitimini yaratmesi
gerekmektedir (Cevad, 1326/1910a, s. 68).

Ote yandan ne tir bir ahlak anlayisinin verilmesi gerektigi Gzerinde duran Cevad
ogretmenlerin kesinlikle bir mezhebe veya tarike dayali ahlak anlayisindan kaginarak
kiiresel bir ahlak anlayisina atifla “Diinyada umum cemi ‘yet-i medeniyye tarafindan kabul
olunmus, halis, saf, hakiki ahlak” ve islam dininin telkin ettigi hiisn-i ahlakin cocuklara
kazandirmanin gerektigini vurgulamaktadir (1326/1910a, s. 71).

Mecmia yazari egitimcilerin ahlak egitiminde tzerinde durduklari konulardan biri de
ogretmenlerin lisan-1 halleridir. Bu hususta Sati Bey’e gore 6gretmenler farkh derslerde
olduklarinda ahlak egitimine taalluk eden herhangi bir konu islemeseler dahi 6grencilerin
ahlaki Uzerinde tavir ve hareketlerle yani “lisan-1 halleri” ile iyi ya da kéti bir etki
birakmaktadirlar (1327/1912a, s. 210-211):

Bir muallim farz ediniz ki, derse ge¢ girmek, verdigi vazifelerin tedkikini ihmal etmek,
hatta onlari ga’ib eylemek [kaybetmek] i‘tiyadinda bulunsun; o muallim bu i‘tiyadi ile
talebesine mutemadiyen ‘ihmal ve teseyyib [kayitsizlik]’ dersleri vermis olur; onlara dili
ile istedigi kadar ‘vazife-perver olunuz, ihmal ve teseyylbden sakininiz’ desin, hal ve
tavri ile bunun tamamen aksini sdylemis olur. Diger bir muallim farz ediniz ki sinifa girdigi
vakit dersin hitamina [son] dort goz ile intizar [bekleme] etmek, iskemlesi Uzerinde
esneyip gerinmekle vakit gegirmek i‘tiyadinda bulunsun; o muallimin ahval ve harekéat
[hal ve hareketleri] talebe icin canh bir ‘tembellik dersi’ olmus olur.

Sati Bey’in bu satirlari ahlék egitiminde eylem ve séylem birliginin gerekliligini gozler
onune sermesi agisindan dikkat cekmektedir. Bu hususta diger énemli nokta ise yine Sati
Bey'in (1327/1912a, s. 212) ifade ettigi sekliyle 6gretmenlerin ahlak konusunda 6rneklik

gostermeleri gerekmektedir: “...muallim mektep haricindeki ef ali [fiiller, eylemler] metin bir
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seciye [karakter], necib bir kalp tezahur ettirirse... talebesine pek cazip bir numane-i imtisal
teskil eder. Onun i¢in muallim mektepte butin hiviyet ve mevcudiyeti ile pek tes’irli bir amil-
i ahlak olur.” diger yandan Muallim Cevdet'in de bu konudaki gorusleri Sati Bey’le ayni
minvaldedir. Ona goére ahlak dersleri iki saatle sinirli kalan bir ders degildir ve hareketlerin,
tavirlarin ve sozlerin 6grencilere iyi veya kotl ahlak kazandirdigini ifade eder (Cevdet,
1330/1914a, s. 282):

Bina’en-aleyh ahlak; hesap, cografya ihl... dersleri gibi bir iki saate sigabilen mahdut
tes’irli bir ders degil hayatin her anina, bitin siun [isler] ve harekata samil
mi’essirattan saymalidir. Bunun igindir ki ahlak dersi veren zat kadar cografya veya
tarih veya lisan ihl... muallimleri de vaziyetleriyle, i‘tiyadlariyla, sozleriyle, kiyafetleriyle
adeta ahlak yaparlar bu te’sirat altinda kalan gocuklar tabii [dogal olarak] taklit hevesine
duserler onlar kadar mukallid [taklit¢i] kim vardir?

Bunun yaninda ifade edilmesi gereken bir husus vardir ki; o da ahlak egitiminin dini
edilimi bulunmakla birlikte daha c¢ok dunyevi bir yorumla sunulmasidir. Ahlak ve
vatandasliga iliskin konularin &gretilmesinde egitimcilerin Uzerinde durduklar bazi
pedagojik egilimler de bulunmaktadir. Bu pedagojik egitim Ahmed Cevad’in (1326/1910a)
makalesinde yogun olarak islenmektedir. Ruh-i etfal bu egilimin kdse tasini olusturmaktadir.
Cocugunun ruhunu incitmemek riayet edilmesi gereken 6nemli bir kuraldir. Sézgelimi
cocuklar hatali davraniglar sergiledikleri an bu davranislarin kusurlu oldugu onlara
gosterilmelidir ancak ¢ocuga bu davranigi istemeyerek yaptidi hissettiriimelidir; 6rnegin
yalan sdyleyen bir gocugun bu davranisi dizeltilirken ruh-i etfal géz éniine alinmalidir
(Cevad, 1326/1910a, s. 71):

Senin maksadin yalan sdylemek degildi. Yanildin da sdyledin. Yoksa sen dogrulugu
seversin. Sen yalan sdylemezsin, dogrusun gibi sozler sdylenmelidir. Bilakis ‘hay
yalanci ¢ocuk, fena ¢ocuk sen hi¢c adam olmayacaksin, sen hep yalanci kalacaksin’
kabilinden sozler séylenmemelidir. Cocuga mukni‘ane [inandirici bir sekilde], ciddiyetle,
vakarla iyi oldugu, iyilikleri sevdigi soylenirse, o ¢ocuk kendisini tamamiyla dyle farz
eder. Ve iyilikten ayrilmamak i¢in galisir. Bilakis cocuk esasen fena olduguna ve elinden
higbir iyilik gelmeyecegine kanaat getirirse iyi olmaga ugrasmaz bile. San‘at-i
terbiyyenin en blyuk sirri gocuga iyilik hissini verebilmektir. Bir kere gocuk bu tarike [yol]
suldk [katiima] ettirildi mi o gocugun terbiyesi temin ettirilmis demektir. Clinku artik baki
kalan [geriye kalan] ancak iyilikleri layikiyla tanitmak olur. Bu adeta haseratindan evvel
tarlay! zira‘ata salih bir hale koymag@a benzer. iste ruh-i etfal boyle bir usdl ile ihzar
olunur; ondan sonra san‘at ile, usdl ile bol bol hiisn-i ahlak tohumlari ekilir ve yetistirilir.

Diger bir pedagojik yaklasim ise dgrencilerin 6grenim seviyelerine dikkat edilmesidir.
ibtidai ve sibyan siniflari igin segilen ahlaki hikayeler, dégrencilerin zihni igin anlasilabilir
olmali, hikayeler anlatildiktan sonra ¢ocuklar soru ve cevaplarla muhakemeye
alistinimahdir (Cevad, 1326/1910a, s. 72). ibtidai lglinci sinif ve Ristiye birinci sinif

ogrencileri igin de terbiye-i ahlakiyye dersleri ayni surette fakat hikayeler daha uzun ve daha



111

ayrintili olarak secilir ve Glkede meydana gelmis giincel olaylardan da faydalanilir (Cevad,
1326/1910a, s. 73). Rustiye ikinci ve Uglnci sinif égrencileri icin ise artik bu dersler
basitlikten ¢ikarilarak hikayelerin ve guncel olaylarin yaninda artik “tarihi ve meghur vakalar”
da eklenmeli ve sorulan sorular da &grencileri disinmeye sevk edecek sorulardan
secilmelidir (Cevad, 1326/1910a, s. 73). Son olarak daha blyidk o6grencilere ise
“...kanundan, kanunun nasil yapildigindan, millet meclisinden, hikimetten bahis olunabilir.
Keza Kanun-i Esasrnin temin ettigi hukuk ve hurriyet en blylk sakirdana anlatilir.
Gozetilecek bir sey varsa, mevzi‘un daima sakirdin seviye-i irfaniyla [6grenim seviyesi]
mitenasib [uyumlu] olmasidir.” (Cevad, 1326/1910a, s. 78). Ogrencilerin seviyelerine gére
hareket edilmesini isteyen bu pedagojik yaklasimlar ayni zamanda ¢agdas bir pedagojik
ilke olan cocuga gorelilik ilkesini hatirlatmaktadir. Diger bir konu ise ders planlarinin
hazirlanmasidir. Cevad’a gére her ders igin gerekli olan planlama s6z konusu ders igin daha
Onemlidir (1326/1910a, s. 76). Zira 6gretmen dersini yuritirken tereddiut ve zaafa
dismemeli ve iyi planlanmis bir ders slreci ile gocuklarin dersten istifade etmelerini
saglamalidir (Cevad, 1326/1910a, s. 76).

4. 5. Vatandaslik Egitiminde Milli ve Vatani Terbiye

Terbiye-i vataniye veya Malimat-i vataniye, Malimat-1 Medeniye dersinin bir konusu
olarak islenmektedir. Milli terbiye, vatandasligi siyasi ve hukuksal bir zeminden farkli olarak
duygusal bir zeminde aidiyet/baglilik ekseninde ele almaktadir (Ustel, 2014, s. 95). S6z
konusu duygusal zeminde aidiyetin temini i¢in 1. Mesrutiyet vatandaslarina kazandiriimasi
istenilen hamiyet-i vataniye ve vatanperverlik terbiye-i vataniyenin Uzerinde durdugu
konular olarak siralanabili. Ahmed Cevad terbiye-i vataniyenin amacinin mensubu
oldugumuz millete ve Osmanli vatanina karsi ytce/degerli duygularin artirimasi ile
muesseselerin ve kanunlarin istinat ettigi temeller hakkinda faydali bilgiler vermek oldugunu
belirtmektedir (1326/1910a, s. 67). Bunun yaninda genglere “vatani ancak menafi -i
umdmiyye [kamu yarari] nokta-i nazarindan sevdirmek, en nihayet sakirdana menfa ‘at-i
sahsiyeden ari [uzak] hissiyat-1 vataniyye ilkd eylemek...” de terbiye-i vataniyenin goz
online aldigi hususlardandir (Cevad, 1326/1910a, s. 67). Boylece bir yandan devletin
kurumlarinin ve kanunlarinin dayandigi temeller gelecegin vatandaslarina 6gretilirken bir
yandan da vatanin kigisel ¢ikarlardan uzak olarak kamu yarari ¢cercevesinde sevdirilmesi
amaclanmistir.

Bunun yaninda mecmdada yer alan ders numunelerine yansiyan vatani terbiye ve
vatanseverlik konulari da dikkat gekmektedir. Orneklemek gerekirse Al Ulvi (1326/1910-
11) tarafindan 11. sayida yazilan Vatan baslikli 6rnek incelemeye degerdir. Ders numunesi

o6gretmenin “-5, Bugln ki dersimiz nedir oglum?” sorusuyla baslar: “— Bugln ki dersimiz
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“vatan”dir efendim. —Siz geliniz 10, dersimizi okuyunuz.” Bunun tzerine 10 numarali 6grenci
okumaya basglar (Ulvi, 1326/1910-11, s. 158-159):
Vatan

Vatan, dinyanin bir késesi, fakat ana babamizin yurdudur. Vatan, bizim evimiz; vatan
bizim tarlamiz, vatan bizim bag ve bahgemiz, hilasa vatan bizim her seyimizdir. Onun
Uzerinde oturur, gezer, egleniriz. Eker ve bigeriz; yiyecek ve giyecegdimizi onun
sayesinde kazaniriz. Vatan, Osmanlilarin musterek maldir. Bir disman vatanimiza
gelecek olsa buyuk kiglk hepimiz bir arslan kesilir ve canimizi feda eder, vatanimizi
kurtaririz. Demek, evvela vatanimiza hizmet etmek, onu imar eylemek, sonra icap
ederse dismanlara karsi midafa‘a etmek lazimdir. Vatanimiza hizmet edebilmek igin
her seyden evvel mektebe gidip tahsil-i ilim ve irfan etmeli, sonra biylik adamlar kendi
vatanlarina nasil hizmet etmiglerse onlar gibi calismalidir. Vatana hizmet etmek,
ma‘mdriyete galismak biyuk bir sereftir. Vatan, sefkatli bir valide gibi bitiin evlatlarini
besler, buyutdr. Bunun icin insan da ana ve babasini sevdidi gibi vatanini da sevmelidir.
Vatanini sevmege ‘muhabbet-i vataniyye’ ve vatana pek ¢ok hizmet arzusuna ‘hamiyet-
i vataniyye’ denir, boyle kimselere de ‘vatan-perver’ derler. Mithat Pasa ve Namik Kemal
Beg vatanlarina biyuk hizmet etmis ‘vatan-perver’lerdir.

Bu okuma pargasi géz online alindiginda toprak/yurt (teritoryal) temeline dayal bir
yaklagimin hakim oldugu goérulmektedir. Birlikte yasanilan bir mekan olarak vatan vurgusu,
2018 iIHYDO programinin “Birlikte Yagsama” (initesinde “Y.4.6.1. [Ogrenci] Birlikte yasamak
icin bir yurda ihtiya¢ duydugunu bilir.” seklinde yer alan kazanimda da yer almaktadir (MEB,
2018a, s. 15).

Esasen bir lisan dersi olarak planlanan ders drneginde okuma pargasi bittikten sonra

ogretmen o6grencilere muhtelif kelimelerden cimleler kurmalarini istemektedir (UIvT,
1326/1910-11, s. 163-164):

M: —PeKiyi... 24, siz sOyleyiniz, bir cimle bulunuz ki icinde “arslan kesilmek” sozleri
olsun...

S: —Disman vatanimizi almak isterse ben arslan kesilirim, asker olurum...

M: =Siz soyleyiniz 1?

S: —Osmanlilar muharebede arslan kesilirler.

M: =Siz soyleyiniz 3! Bir ciimle bulunuz ki icinde (feda etmek) olsun...

$: =Vatanim igin canimi feda ederim.

M: =Siz 5?

S: —Dedelerimiz canlarini feda ettiler.

M: —Ne icin feda ettiler?

S: —Vatani kurtarmak igin...

M: —O halde hepsini birden toplayip bastan soyleyiniz.

S: —Dedelerimiz vatani kurtarmak i¢in canlarini feda ettiler.

(...)
M: =Siz 8! Bir cimle sdyleyiniz ki icinde (vatan-perver) olsun?
$: —Namik Kemal Beg vatan-perverdir.

M: —Baska?
S: —Midhat Pasa...
M: —Baska?

S: —Niyazi Beg, Enver Beg...
M: —Oyle ise bunlarin hepsini toparlayip bir ciimle yapiniz.
$: —Namik Kemal Beg, Midhat Pasa, Niyazi Beg, Enver Beg vatan-perverdirler.
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Ders numunesinin sonunda vatandaslik konulari igin hazirlanan F&’ide-i Ahlakiyye
kisimda ise 6gretmenin, “-17, Vatan Osmanlilarin mugterek maldir. Ne demek?” sorusu
Uzerine; “—Efendim Osmanlilar yalniz Tark degil; Araplar, Arnavutlar, Kirtler, Rumlar,
Bulgarlar, Sirplar, Ermeniler de Osmanli... Bu vatan hepimizin vatanidir. Biz hepimiz vatana
ortagiz. Eger disman memleketi almak isterse hepimiz kalkar, gideriz.” cevabi verilir (UIvi,
1326/1910-11, s. 167). Misterek vatan anlayisiyla verilen cevaptan hareketle Osmanlilik
ideali bir kez daha vurgulanmaktadir. Zira Balkan Savaslariyla birlikte genis bir dislince
ortaminda yer bulacak Turkgulik, numunenin yazildigi 1910-11 tarihlerinde henlz revacta
degildir. Bu noktada bir parantez acarak farkl bir érnegi misahede edebiliriz. Mlsterek
vatan vurgusuna yonelik Muallim Cevdet’in verdigi 6rnekte Turkluk ve Muslimanlik tonu
agir olan bir yaklasim vardir (1330/1914a, s. 285):

Cocuklariniza Tark ve Misliman olduklarini iyi hissettiriniz. Bir Turk’Gn seref ve saadeti
Tarkligind, Mislimanligini tanimasi —kendi gibi Misliman ve hayirhah-i1 vatan olan
Arap, Kirt, Laz anasirn— ve ayni toprakta yasayan, ayni padisaha tabi olan; ayni
hikidmete vergi veren ve bu memlekete merbutiyetini fiilen ispat eden anasir-1 gayr-i
Mdaslimeyi maliyla, irziyla, caniyla muhterem bilmesi ile kaim olabilecegini anlatiniz.

Yukaridaki érnekten hareketle misterek vatanin hakim unsurunun Turkler olarak
vurgusu yapilirken bir yandan da vatanin iyiligini isteyen diger Mislimanlar ile padisaha
tabi, hiklimete vergi veren Gayrimislim unsurlarin canina, irzina ve malina saygi
duyulmasi gerektigi salik verilmektedir. Benzer sekilde Alkan (2004, s. 200) da dénemin
islam ve Tiirk kimliklerini kullanan ancak Tiirk’e 6ncelik veren ideolojik bir egilimi oldugunu
vurgulamaktadir.

Bu pasajdan sonra tekrar ders numunesine doénecek olursak, numunenin fa’ide-i
ahlakiyye boliminde 6gretmen bu kez de vatan hizmetine atfen yonelttigi “—Vatana nasil
hizmet edilir 4?” sorusu lGzerine “—Asker oluruz, hizmet ederiz...” cevabini yeterli bulmayan
ogretmen “~Yalniz o kadar mi 6?” sorusunu yoneltir; “~Hayir efendim... Mektepler acariz,
herkesi okuturuz; yollar, simendiferler, hastahaneler, daha birgok fa’ideli seyler yapariz;
bitin topraklari ekeriz, herkesin zengin olmasina ¢alisiriz... Tlccar oluruz.” cevabi gelir
(Ulvi, 1326/1910-11, s. 168). Vatana hizmetin askerligin yaninda kamusal alanin imarina ve
Ulke icin katma deger saglayacak uretime donuk calismalarin yapilmasini da kapsamasi
dikkat cekmektedir. Son olarak ders humunesinin nihayetinde vatanperverlik ve hamiyet-i
vataniye kavramlari Uzerinde duran 6gretmen, 6grencilere sizler de buyudugunuz zaman
Midhat Pasa, Namik Kemal, Niyazi ve Enver Beyler gibi vatanperver olacaksiniz telkininde
bulunarak dersi bitirir (Ulvi, 1326/1910-11, s. 168). Bdylece Midhat Pasa, Namik Kemal,
Niyazi ve Enver Beyler vatanperverlikle karakterize edilerek vatan sevgisinde ve

kahramanlikta bir numdne-i imtisél mertebesine yukseltilir. Bu tavsiften gikarilabilecek bir
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bagka sonugta Il. Abdilhamid Dénemi'yle yapilacak bir mukayesede gizlidir. Oyle ki Il.
Abdulhamid Dénemi’nde belki de agza alinmaktan bile imtina edilen Mithat Paga ve Namik
Kemal beyler, icraatlariyla artik dnemli bir sahsiyet olarak ve dahi bir iade-i Ttibar
dogrultusunda anlatiimaktadir (Alkan, 2017, s. 396).

Ders 6rneginin yaninda yine Ali Ulvi (1326/1910c, s. 86) imzasiyla verilen Vatan

baslikli manzume de vatan sevgisi ve kahramanlik temasiyla islenmektedir:

Vatan

Bir besik, bir mezar, bir dere, bir sacak...
Bir eski minare, bir bahge, bir ocak...

Bir gicek, kuscagdiz, bir sabah yildizi...
Kdyllinun yaninda isleyen geng kizi,
Bunlarin her biri siiphesiz vatandir.
Bunlar bir yadigar ki nice zamandir.

Ecdadin sanini evlada bildirir!

Fatihle Selim ki Osmanli eridir...

O yigit zabitler ki her giin bas basa
Dismanla garpismis, nice bin bey, pasa...
Dusmani kudurtan Tiryaki Hasanlar...
Moskofu korkutan o Gazi Osmanlar...

Turgut'la Barbaros, denizler reisi,
Osmanli askeri eskini yenisi,

Alimler, Fatihler, Kemaller, Midhatlar...
B{tdn bu insanlar, bu sanh mert adlar
Tarihe saciimis kiymetli gigektir;

Tiark degil her biri Turkiye demektir.

Duygular U(zerine yogdunlasan ders 6rnegi ve manzume, vatan sevgisini
canlandirmada bir dizi kahramanlik motifleri ve Osmanl tarihine ait 6zel sayilabilecek
durumlari islemektedir. Yogun bir anlatima sahip siirde saire goére, vatan canl (gicek, kus)
cansiz (mezar, minare) varliklarla birlikte geng¢ bir kizdir, hatta ay Ustl aleme ait sabah
yildizidir. Vatan ayni zamanda ecdatla evlat arasindaki surekliligin, ortak hafizanin
aktarildigi bir mekandir. Osmanl tarihinden kahraman anlatisiyla verilen isimlerin her biri
vatani sembol eden “kiymetli bir gigektir.”

Duygusalligin yaninda bu sefer de gecmisle hesaplasmaya dayali ve sembolik degeri
olan 10 Temmuz Bayrami vatani terbiyede bagvurulan diger bir ugrak noktasidir. Oyle ki bu
sembolik deger ayni zamanda ideolojik bir fonksiyon da gérmektedir. Bu fonksiyon, eski
yonetimin tim Kirli camasgirlarinin ortaya dokuldugu ve bu kirliligin karsinda pirtpak olarak
duran yeni rejimin faziletlerini anlatmak igin kaciriimayacak bir firsat olarak gorulmesidir.
Semboller, “bir yandan insanlarin dinyayi anlamlandirmasini kolaylastiran, diger yandan
da toplumun ortak anlamlarini ifade eden zihinsel kurgulardir.” (Ors, 2007, s. 30). Bu itibarla

bayrak, milli marg, milli bayramlar, anitlar, vatan ve bazi isimler kolektif paylagimin Urettigi
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sembollerdir ve ¢agrisim yaptiklari anlamlar dogrultusunda toplumsal isleyis surdarultr
(Mardin, 1992, s. 90-91). Ayrica birlik ve dayanismayi pekistirerek topluma kilavuzluk eden
yol haritasi olma 6zelligi de gérurler (Mardin, 1992; Ors, 2007, s. 31-32). Assmann (2015,
s. 46) ise kolektif hafizayr besleyen bu tir sembolleri “hatirlatma figlrleri” olarak
degerlendirir. Hatirlatma, yani kolektif hafizanin egemen ideolojinin istegi dogrultusunda
tahkimi icin bugunun ihtiyaclarini g6z 6énune alarak tarihi sahsiyetlerin ve olaylarin geri
¢agriimasiyla mimkun olabilir. Diger yandan sembol tUretmek “iktidarlar igin bir fantezi degil,
ontolojik bir meseledir.” (Aydin, 2015, s. 221). Zira bu sembollere iktidarin devami ve
mesruiyeti icin kolektif kanaat olusturan birgok duygu, deger ve anlam yerlestirilir.

Kanun-i Eséasi’nin yeniden yururluge girdidi 10 Temmuz 1324’ten sonra artik bu téarih
her yil lyd-r Milli-i Osmani (Osmanli Milli Bayrami) olarak kutlanmaya baslanacak; 10
Temmuz'un yaninda kutlanan Meclis-i Millinin Yevm-i Kisadi (Sakaoglu, 1998, s. 4),
1915’ten sonra kutlanmaya baslanan Mektepliler Bayrami, 1916 Cocuklar Bayrami ve
[dman Bayramlarna bir yandan yasanan savaslarla beraber Osmanlilarin motivasyonunu
yerine getirmek (Okay, 2000’den akt., Ustel, 2014, s. 29) diger yandan da “vatandaslarin
rejim konusunda iman tazelemelerini saglamak yéntinde énemli bir islev ylklenecek” ve
toplumun “alegorik ya da sembolik bir dizlemde kimligini hissetmesini, ifade etmesini ve
pekistirmesini” temin edecektir (Ustel, 2014, s. 29). Ozellikle son zikrettigimiz islev yine
ihsan (1326/1910d) imzasiyla yayinlanan 10 Temmuz baslikli ders érneginde kendini
aksettirmektedir.

Ders 6rneginde, iki giin sonra kutlanacak 10 Temmuz bayrami o dersin ana temasidir.
Ders 6rneginde, Jon Turklerin Il. Abdilhamid’i yola getirip Hurriyeti nasil ilan ettikleri epik
bir dille anlatilmaktadir. Kutlamalara iki giin kala sehrin bayraklarla ve “Yasasin Adalet,
Yasasin Hiirriyet, Yasasin Miisdvat ve Padisahim Cok Yasa” yazil afiglerle suslendigi bir
ortamda halkta heyecanli ve mutludur (ihsan, 1326/1910d, s. 223). Bu sevincin ve
mutlulugun kaynagina inmek isteyen 6gretmen bu suretle 10 Temmuz'un ilanina giden zor
ve c¢etin yollar Il. Abdulhamid Dénemi Uzerinden rdvansist bir dille anlatir. Bu anlatinin
temelinde ise zulim, adaletsizlik ve hafiye teskilati bulunmaktadir. Il. Abdilhamid milletini
sevmeyen, hafiyelerle ahaliye zulim eden, devlet hazinesini kendi rahati i¢in kullanan,
musrif bir padisah olarak tanitiimakta ve hatta hainlikle itham edilmektedir. Kurdugu hafiye
teskilati ile toplum dizenini ve guivenini yok ettigi, bir korku ortami yarattigi ve birgok kisinin
haksiz yere cezalandirldigi vurgulanmaktadir. Dahasi devletin glvenligi icin orduya gerekli
Onemi vermeyip, yeterince silah almadigi i¢in devletin zayifladigi ve dismanlarin hedefi
haline geldigi belirtimektedir (ihsan, 1326/1910d). Anlatiya gére iyice zayiflayan devlet

dismanlarin hedefi haline gelmektedir; hatta dismanlar kendi aralarinda Osmanli
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Devleti’ne saldirmayi ve aralarinda paylasmayi planlamaktadir (ihsan, 1326/1910d, s. 226-
227):

—iste yavrularim diismanlar Abdilhamid’in bizi bu kadar zayif diistrdigiini gériince
artik gizlice birbirlerine ‘su Osmanlilar pek zayif oldu. Paralari yok, mikemmel askerleri
yok, toplari yok, zirhlilari yok. Abdilhamid kimseye de adiz agtirmiyor. Oyleyse tam
sirasi! Geliniz onlarin memleketlerine hiicum edelim alalim sonra pay ederiz.” demege
basladilar. Az daha hlicum edeceklerdi.

iste tam da bu sirada Rumeli'deki vatanperver zabitler sahneye cikmaktadir.
Kurduklari gizli cemiyetlerle ihtilal fikirlerini halka yayan zabitler en nihayetinde Niyazi ve
Enver Beyler 6nclligunde silahlanarak isyan hareketi baslatirlar ve daga ¢ikarak hikumete
gonderdikleri telgraflarda dogrudan padisaha degil de etrafindaki adamlari suglayan bir
yaklagimla isteklerini bildirirler (ihsan, 1326/1910d, s. 228):

Herkes biliyor ki bugiin padisahin etrafindaki adamlar hep can yakan, ev yikan hirsiz
herifler, algak hafiyelerdir. Bunlar padisahi kandirip kendisine fenalik yaptiriyorlar.
Ahaliye zulim ettiriyorlar. Vatanimizi dismana veriyorlar. Padisah, Meclis-i Meb‘Gsan’i
acip yapacagi isler icin iyi, akilll adamlarla tanigsacagina bdyle algak herifleri yaninda
birakiyor. Padisah bunlari yanindan kovsun Meclis-i Meb‘0san’i agsin iyi adamlarla
tanigsin, artik bundan sonra ahéliye zulim etmesin, milletin y(izi gilsiin. iste biz bunun
icin dagda ¢iktik.

Bdylece uzun siredir devam eden Jon Turk muhalefeti artik pratige ge¢cmistir ve
bundan sonraki stre¢ onlarin lehine igleyecektir. Anlatiya gére bu duruma c¢ok kizan
padisah Rumeli’ne hafiyeler géndererek isyancilari tutuklatmak istemektedir; ders
orneginde isim zikrediimese de Manastirda telgrathane Oninde Semsi Pasa’nin
oldurilmesi hadisesi bir zafer edasiyla anlatilmaktadir. Semsi Pasa zalim ve hain, onu
oldiren Muilazim Atif ise Il. Abdilhamid’in fenaliklarini ortadan kaldirmak isteyen bir
kahraman ve fedai olarak gocuklara sunulmaktadir (ihsan, 1326/1910d, s. 228). Bu
hadiseler sonunda anlatinin basvurdugu diger husus ise ihtilal hareketinin genis bir halk
hareketine donustigund ve halkin zulim ve adaletsizlige karsi ihtilal diizenleyen zabitlerin
yaninda yer aldigi vurgusudur: “Ahali artik hep bir olmuslar, dediklerini Abdilhamid’e zorla
yaptirmak istiyorlardi.” (ihsan, 1326/1910d, s. 228). Dolaysiyla bu vurguyla, belirli bir grubu
veya cemiyete ait ¢ikarlarin ve amaclarin toplumun geneline mal edilmesi gibi ideolojinin
ise kosuldugu bir durumdan s6z edilebilir. Ders 6rnedine donersek yasanan tum bu
gelismeler neticesinde II. Abdilhamid’in eli kolu baglanir ve garesiz ahalinin! isteklerini
yerine getirir (ihsan, 1326/1910d, s. 229-230):

—iste yavrularim, ahalinin bdyle hep bir olarak zorla Abdilhamid’i fenaliktan
vazgegcirdikleri giin iki sene evvel yine temmuz ayinin onuncu giinu idi. Demek her sene
temmuzun onu oldu mu hep o giin hatinmiza gelir, eski fenaliklardan, zulimlerden,
hafiyelerden kurtuldugumuza siikreder, senlik yapar, sevinir edleniriz. Kendi kendimize
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‘cok sukur ya rabbi deriz, artik eskisi gibi zulim yok, fenalik yok. Haksiz yere hapse
girmek, surgiine gitmek yok. Yalniz fenalik edenlere ceza var. Artik bizden alinan para
bir takim hayirsiz heriflerin eline gegmiyor. Onunla mikemmel toplar, tifenkler, zirhlilar
aliniyor. Artik digmanlar kolay kolay memleketimizi alamaz.’ iste On Temmuz hep bu
tath gind hatinmiza getirdigi icin bitin Osmanlilar o gin bayram eder. (...) Bugin
hamdolsun basimizda adaletli, sevgili bir padisahimiz var. Bizi evladi gibi sever,
calismamizi, ilerlememizi ister. Artik korkulu glnler gegti. Seving gunleri, ¢alisma,
kazanma, ilerleme glinleri geldi. iste 10 Temmuz'da hep bunlar hatinmiza gelir ‘Oh’ diye
sevinir, edlenir bayram ederiz.

Boylelikle basta vurguladigimiz Osmanli Milll Bayrami’na iligkin ideolojik islev,
fonksiyonunu yerine getirerek, eski rejime karsi gelistirdigi nefret diliyle yeni rejimi kutsar ve
gelecegin vatandaslarina 10 Temmuz’un meydana getirdigi 6zglr ve mutlu ortam icerisinde
romantik bir anlatiyla karigik cok calismalari ve ileride el birligi ile vatana hizmet etmelerini
tembih eder (ihsan, 1326/1910d, s. 230). Ders érneginde bir anlamda “umutlarin ve
korkularin, sevgilerin ve nefretlerin ifade araci olarak” ideolojinin duygusal boyutu ortaya
cikmakta (Heywood, 2007, s. 15) ve birbirine zit duygusal yonelimleri ayni anlati icerisinde
sunmaktadir. S6z konusu bayramin diger bir fonksiyonu ise Osmanlilik kimligi gliclenecek,
her yil birlikte kutlanan bayramlar vasitasiyla hurriyet ve Kanun-i Esasi’nin 6ninl agan
kahramanlarin aniimasidir (Yamak, 2008, s. 228). Ayrica bayramlar gibi toérensel
uygulamalarin gegmise dair sembol ve imgelerin gelecege tasinmasina (Connerton, 2014,
s. 12-13) ve ortak kimligin tahkim edilmesinde de bir islevi bulunur. Anlatida ¢ocuklara,
hirriyete giden yolda c¢ekilen guglikler, hakim ideolojiyi tahkim eder bir surette
hatirlatiimaktadir. Kisacasi anlatida ge¢misle hesaplagsmaya dayali bir yéntemle 10
Temmuz ruhu canli tutulmakta, Il. Abdilhamid’de o ruhun hayaleti olarak sunulmaktadir.

Orwell (2019) “Gecmisi denetim altinda tutan, gelecegi de denetim altinda tutar;
simdiyi denetim altinda tutan, gecmisi de denetim altinda tutar.” (s. 45) ifadelerine yer
verdigi distopya niteligindeki 1984 adl kitabinda Parti’'nin bekasi icin “ge¢cmisin hangi
boliminin korunacadini, hangi bolimnin ¢arpitilacagini, hangi bolimuinin timden silinip
ortadan kaldirilacagini belirleyen politikalari saptayan kimligi belirsiz kisilerden” (s. 53)
bahseder. Yukaridaki ders 6rnedinde veya bir sekilde gecmis anlatisina basvuran
metinlerde, gecmisle hesaplasma, Orwell'ln dikkat c¢ektigi gecmisin denetim altinda
tutulmasini hatirlatir nitelikteki metinlerdir.

Diger yandan cocuklar i¢in yazilan manzumeler arasinda yukaridaki ders 6rneginin
hemen arkasindan yayinlanan 10 Temmuz adli manzume hem ders 6rnegini hem Il
Abdulhamid’e bakisi hem de dénemin vatandaslik egitimine de yansiyan ideolojik havasini
Ozetler niteliktedir (Cevad, 1326/1910c, s. 230-231):

10 Temmuz

Ne ramazan gecti ne de kurbanlari kestik baba;
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Bugiin neden senlik, bayram yapiyoruz anlat bana.
Ogren yavrum ki 10 Temmuz bayramlarin en blyigu:
Esir millet béyle bir glin zincirini kirdi séktu.

Bilsen yavrum ondan evvel gegen gunler ne siyahtir...
Milletin her iyiligini dugtnecek padisahtir,

Halbuki evvel zaman sultan insan degil canavardir,
Canlar yakar kan dokerdi millet ondan pek bizardi.
Casuslari, hafiyeler insan yzIl canavarlar,

Batdn masum ahalinin arkasinda birer zagar!
Calismak yok, okumak yok, sevilmek yok: Her sey yasak!
Dimag, irfan demirden bir cenderede uyusarak,

Halas igin cirpiniyor, ¢irpindikga eziliyor;

Dismanin da mahvimiza galistigi séyleniyor;

Hasil vatan, bin mihnetle, kederle can ¢ekismekte
iken millet, artik zulme kargi koydu, biyiik gayretle.
Dun bir koyun gibi duran halim millet, nasil oldu;
Bilinmez, birden arslan kesilerek halas buldu!
Kahramanlar Rumeli’de toplaninca, kizil sultan
Korkusundan titreyerek bagirmisti: Aman aman!

Oh! Milletin gérmeliydi, o mubarek gazasini;
Hurriyetin zulme galip gelen sanli livasini!

10 Temmuz ne mukaddes gun ki hurriyet ondan baslar!
iste yavrum bunun igin bayram yapar Osmanlilar!

10 Temmuz igin yazilan manzume bu tarihe kadar Ramazan aynin ardindan ve
kurban kesilerek kutlanan dini bayramlarin disinda algik olunmayan milli bir bayrami
anlatmaktadir. Babanin ogluna anlattigi bu zafer anlatisi ge¢misi karanlik bir surette
resmetmekte, padisahi can yakip, kan déken bir canavar olarak sunmaktadir. Hafiyeler,
casuslar ve zulim; bdyle bir atmosferde siki sikiya denetlenen toplumsal hayatin despotik
motifleri siralanmaktadir. Dismanlarin saldiri sdylentileri oldugu sirada ayaklanan halkin
zulm yikarak harriyeti temin ettigi destanlastirilarak vurgulanmaktadir.

10 Temmuz gibi siyasi bir hadisenin egitime yansiyan boyutu ders o6rnegdi ve
manzumede ele alinmakta, buna bagl olarak mesrutiyet fikri giclendiriimektedir. Ayrica
bdyle bir yaklasim, egitim ve siyasetin ne denli i¢c ice gectigini gdstermesi acisindan da
onemlidir. Cagdas vatandaslik programlarinda da buna benzer bir husustan bahsetmek
mumkindir. 15 Temmuz (2016) darbe girisimi demokrasi egitimi baglaminda 6gretim
programlarinda yer almaktadir. 2018 SBO programinda altinci sinif “Etkin Vatandaslik”
0grenme alaninin “SB.6.6.4. Toplumsal hayatimizda demokrasinin dnemini aciklar.”
seklinde verilen kazanimin ek aciklamasi soyledir: “Kazanimin islenmesi sirasinda 15
Temmuz Demokrasi ve Milli Birlik Ginu ele alinir.” (MEB, 2018b, s. 22). 10 Temmuz
hadisesine, demokratiklesme adimi olarak degerlendirebilecegimiz mesrutiyet fikrini
guclendirmek icin egitim 6gretim sureglerinde yer verilirken, 15 Temmuz darbe girisimi de
demokrasi fikrinin guglendiriimesinde basvurulan hadiselerdendir. 10 Temmuz ve 15
Temmuz gibi siyasi hadiselerin egitim programlarinda yer bulmasi, dénemler farkli olsa da

yonetim pratiklerinin benzer oldugunu godstermesi acgisindan ilging birer 6érnek olarak
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degerlendirilebilir. Dolayisiyla her iki ddnemde de pedagojik olani politiklestiren anlayis s6z
konusu alintilarda kendini belli etmektedir.

Bununla beraber stiphesiz vatani egitim denildiginde ilk akla gelen sembollerden birisi
de bayraktir. Zira bayrak/sancak bir millet i¢in ortak bir anlama sahip olmasi sebebiyle o
millete mensup kigilere gl¢li mesajlar vermektedir. Bundan dolayidir ki mecmada yazari
egitimcilerin bayragin, vatani ve vatan sevgisini sembollestirdidi kadar vatan sevgisi
kazandiracak pedagoijik bir islev gérecek yéni de gdzlerinden kagmamaktadir. Abdullatif
(1329/1914a) imzasiyla mecmUanin 22. sayisinda yayinlanan Osmanli Sancagi Hakkinda
baslikli ders 6rnegdinde bu iglevin bir drnedi sunulmaktadir. Ogretmenin sehirde gezintiye
¢ciktigr bir zamanda Sirkeci civarinda bir mizika (bando) sesi duydugunu ve sancakla,
sancak marsiyla, mizikayla ilerleyen askeri gegite sahit oldugunu anlatmasiyla ders 6rnegi

baslamakta ve 6gretmen bu manzara kargisindan derin hislere kapildigini ifade etmektedir:

...artik orada durdum, bir taraftan sanli, heybetli mizika sesini, dier taraftan arslan
askerlerimizin ~ soylediklerini  dinliyor, &énde giden azametli al sancagimizi
selamhiyordum... Mizika, kahraman askerlerimizin soéyledikleri; dnde giden sanli
sancagimiz... Bende dyle tes’ir birakti ki gdzlerim yagarmisti... icimden diyordum Kki:
Sanli bayrak, muhterem sancak! Dismanlarin kalbine korku, 6lim salan heybetli,
dehsetli yavrularin yine korkmayacak... Sen, yasa! Butlin saninla yasa (Abdullatif,
1329/19144, s. 114).

Buradan hareketle ¢cocuklara, biytdiklerinde asker olunca bayragi, koruma, sevme
ve onun daha ytice ve sanl olmasi i¢in ¢alisma goérevleri yiklenmekte ve sancagin ¢ocuklar
icin 6nemli olan annelerinden, babalarindan ve hocalarindan daha sevgiye ve hiirmete layik
oldugu vurgulanmaktadir (Abdullatif, 1329/1914a, s. 114-115). Devaminda ise 6gretmenin
Ogrencilere daha 6nce Ogrettigi sancak marsi okunarak siniftan cikilir (Abdullatif,
1329/1914a, s. 115):

Sancak Marsi

Annem beni yetigtirdi bu ellere yolladi,

Bu sancaga teslim etti, Allaha ismarladi.

Bos oturma c¢alis dedi, hizmet eyle vatana,
Sitiim sana helal olmaz saldirmazsan diismana.

itaattir ilk borcumuz bu ocakta bilelim,

Bu sancakta birlestik biz, sayesinde olelim.

Bu mubarek sancagi ben annemden ¢ok severim,
Her gorisiimde selam verir gozlerimle 6perim.
(-..)

Bu sancaktir (Plevne) de kanli, sanh sallanan.

Bu sancaktir (Viyana) da ordumuza nam alan.

Bu sancaktir digsmanlarin kalbine dehgset salan.
Bu sancaktir Osmanli’'nin gonlini canlandiran.

Ars ileri, ars ileri Osmanlilar dbnmez geri
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Ars ileri, ars ileri dbnmez Osmanli askeri.

Gorllecegi Uzere marsta militarist bir yaklagsimla ¢ok calisarak bayragin sahsinda
somutlastirilan vatana hizmet etme, dismana saldirma ve onun igin gerekirse canindan
vazgegme, onu her seyden fazla sevme gibi durumlar vurgulanmaktadir. Bayrak igin
blylimek, ona fedakarlik ve itaat etmek hatta onun i¢in 6lmek marsin genel gergevesini
cizer. Bu tlr mars ve siirlerle desteklenen vatandaslik egitimi militarizme dénidk bir anlayis
getirmektedir.

Cagdas vatandaslik programlarinda da bayrada deger verilmesine doénuk
kazanimlarin bulundugunun altini gizmek gerekir. 2018 SBO programinda besinci sinif
‘Etkin Vatandasghk” 6grenme alaninin “SB.5.6.4. Milli egemenlik ve bagimsizlik
sembollerimizden Bayragimiza ve Istiklal Marsina deger verir.” seklindeki kazaniminda bu
husus yer almaktadir (MEB, 2018b, s. 19).

Sembollerin genelde egitimle ve 6zelde de milli egitimle olan iligkisini sonlandirmadan
énce bir 6rnedi daha degerlendirmek gerekir ki o da Abide-i Hiirriyet'tir. S6z konusu yapl,
Kanun-i Esasi’nin yeniden yurirlige konulmasi ve 31 Mart Vakasi sireclerinde hayatlarini
kaybeden askerlerin hatirasini canl tutmak igin insa edilen bir anittir (Eyice, 1988, s. 309).
Mermerden insa edilen kaidenin yikselen kismi top namlusu bigiminde yapilmis, giris
kapisinin Gzerinde “Makbere-i Stiheda-yi Hiirriyet [hiirriyet sehitligi]” yazisi, U¢ cephesinde
Olenlerin adlari, bir cephesinde “Sultan Mehmed Resat’in tugrasi” ve diger cephelerinde
“Tarih-i Istirdad-1 Hirriyet [hiirriyetin geri alindigi tarih], 10 Temmuz 1324 ve Timsél-i
Mesrutiyet, 11 Temmuz 1325 yazilari hakkedilmistir.” (Eyice, 1988, s. 309). Aslinda bu
yazilar ve isimler de sembolik deger tasiyan unsurlardir.

Gelgelelim anitin mecmiaya konu olan ve 6drencilere ve egitimcilere sunulan
yonune. Aslinda anit ders drneklerinde zaman zaman deginilse de asil olarak 17. sayida,
Ali Ulvi imzali Abide-i Hiirriyet Karsisinda baslikli manzume ile karsimiza cikmaktadir
(1327/1911, s. 189 ve 192):

Abide-i Hiirriyet Karsisinda

Vatan icin 6lene ne yapilsa yine az! Osmanlilar bu kabrin tarihini unutmaz...

Hangi kalpte onlarin hizmetleri yer tutmaz?

Lakin ruhu mademki baska bir sey avutmaz, Seneler var, buradan gegti sanli bir ordu;

Osmanlilar Fatiha okumayi unutmaz... Vatan, millet fikriyle zulme karsi dururdu!
Mesrutiyet olmasaydi vatan esir olurdu!

Vatan igin dlenler goklerde yasarlar! Osmanlilar vatani kurtarani unutmaz...

Sag kalanlar her zaman deniz, kara asarlar;
Uzak, yakin demeyip ziyarete kosarlar:

Osmanlilar bir sehit mezarini unutmaz... Hain eller vaktiyle kanla huktm surerdi.

O elleri yok eden buradaki askerdi!
Zulmu yikti bu asker, hurriyete can verdi,

, . | |
sehit kabri, evet bul Ey Osmanli, selam dur! Osmanlilar hirriyet tepesini unutmaz...

Bu mezarin taglari zalimleri korkutur.
Hainlere “sus!” diyen ¢linkii asker ruhudur!
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Fena gunler gegirdik, sonu iyi degildi! Hizmet eden ne mutlu mibarek vatana,

Simdi ise hir olduk: Karanliklar ¢ekildi... CUnki vatan iyilik edenleri unutmaz...

Hurriyet bayragi bu ellerle dikildi,

Osmanlilar o bayrak dikenleri unutmaz... Yasamak da dlmek de senin igin ey vatan!
Yasa, var ol, ilerle bir dakika durmadan!

Ey sehitler, merhaba! Ruhunuza Fatiha! Bu ugurda can verip kucaginda su yatan

Arslan gibi girdiniz su topragin altina... Sehitleri evladin higbir zaman unutmaz

Siirin  tematik cercevesi tam da Il. Mesrutiyetin kendine has motiflerini

barindirmaktadir; “vatan, millet, mesrutiyet ve hirriyet.” Hurriyet anitinin temsil ettigi sehitler
zulme dur diyen kahramanlardir ve manzumeye goére cesaretleriyle vatanin esir olmasini
Onlemiglerdir. Bir bakima canlarini feda ederek mesrutiyete ve hurriyete giden yolu
acmiglardir. Bu durum kargisinda Osmanh evlatlarinin yapmasi gereken sey, onlari
unutmamak ve ruhlarini sad U handan eylemektir. Siir, Assmann’in (2015, s. 38-42) ifade
ettigi hatirlama kultart ve hatirlatma figurleri ile yakindan iliskilidir. Hatirlama “neyi
unutmamamiz gerekir’ sorusuyla baglar; dlenlerin, geride kalanlarin hatirasinda yasamaya
devam etmesi ve onlarin unutulmaktan korunarak toplulugun bir Uyesi olarak hatirda
kalmasi siirde istenilen bir durumdur. S$iirde neyin unutulmamasi gerektigi sorusuna
cevaben her dortligin dérdinci misrasi cevap olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Anitin, anma
ve hatirlamaya dayali sembolik degeri ortak hafizanin olusmasinda énemli bir motiftir. Ortak
hafizanin olusmasi ve buna bagl olarak ortak bir kimligin sekillenmesi icin “Topluluk,
Olulerini anarak kimligini onaylar. Belli isimlere baglilik ayni zamanda sosyo-politik bir
kimligin onayini igerir.” (Assmann, 2015, s. 71). KosellecK’in (1979, akt., Assmann, 2015, s.
71) ifadesiyle “...anitlar yasayanlara kimlik bagislayan yapitlardir.”

Bu baslik altinda sembollerin, toplumlarin kolektif hafizasinda canlandirdigi duygular
vurgulamaya ve bu hususun vatandaslikla iliskisi kurulmaya ¢alisildi. incelenen semboller
belli bir rejime, ideolojiye, siyasal iktidara yonelik imgeleri hatirlatma islevini yerine
getirmektedir. Bu hatirlatma islevi cogu zaman iman tazeleme ve rejime baghligi gosterme
olarak tebarliz etmekte, kolektif hafizayi insa ederek ve canli tutarak ortak bir halet-i ruhiye
olusturmayi hedeflemektedir. Bu ortak halet-i ruhiye ise gelecegin vatandaslari olarak insa
edilen cocuklara enjekte edilen semboller ve dederler manzumesinden baskasi degildir. Bir
bakima semboller yumagi, yonetici ve yonetilenler arasinda bir bag kurar ve bu bag
genellikle “riza ve onaya” dayali manevi bir bag olmakla beraber bir yontyle maddi kazanca
da dayanir (Aydin, 2015, s. 221). Zira s6z konusu sembol ve degerlerin ders drneklerine,
manzumelere ve kirdat pargalarinda ne denli sirayet ettigi incelenen mecmaa Uzerinden de
anlasilacagi gibi s6z konusu dénemin farkli matbuat mecralarinda da goézlemlenmesi
mumkundur. Ders drnekleri, manzumeler ve kiraatler Uzerinde genel bir degerlendirme
yapmak gerekirse Agikgdz'iin (2013) ayni dénemde yazilan vatandaslik ders kitaplarina

yonelik vurguladigi “...ders kitaplari, konulari modern bir metin dizeni ve anlatisindan



122

ziyade bir vaaz/nutuk gibi sunar.” (s. 114) ifadesine bagvurmak gerekir. incelenen
metinlerde, ¢izilen ¢erceve bu ifadelere tesbih edilebilir 6zelliklere sahiptir. Disiplinli ve
soguk bir dille ¢cocuklarin yapmalari ve yapmamalari gerekenler anlatilir ve hangi sembol
ve degerlerin hatirlanmasi gerektigi vurgulanir. Hatta yapiimasi gereken ancak yapilmayan,
yapilmamasi gerektigi halde yapilan davranislar da agir bir dille uyarilir.

Tdm bunlarin yaninda vatani egitim igin vatanseverlik, fedakarlik, intikam ve bayrak
temalariyla kaleme alinan siir*® ve sarkilardan istifade edildigi kadar okuma pargalarina bazi
kahramanlar ekseninde iglenen séz konusu temalar da dikkat ¢ekmektedir. Ders
orneklerinin binyesinde yer alan anlatilar haricinde Kirdatler ve Kiiglik Dostlarima Kiraatler
baslgi altinda yer verilen hikayelerde vatanseverlik, fedakarlik temalarinin igslenmesi s6z
konusudur. Ornegin Ahmed Cevad (1326/1910d) tarafindan yedinci sayida Kirdatler basligi
altinda verilen hikayeler vatan sevgisi temasiyla islenmektedir. Okuma grubundaki ilk
hikaye Mechul Bir Kahraman adl hikayedir ki hikayede, bu mechul kahramanin Osmanl
Devleti'nin Kanije Kalesi’'ni alirken yaptidi fedakarlik anlatiimaktadir, ikinci hikaye ise Topgu
Kara Mehmet hikayesidir ki hikayede, Canakkale énlerinde Venedik Donanmasi’nin amiral
gemisine yaptigi hiunerli atisla diisman donanmasini geri puskirten Topgu Kara Mehmet
anlatilir, Gcunct hikaye ise Alemdar Mustafa Pasa hikayesidir, hikayede isyankar
yenigerilerin Alemdar Mustafa Pasa’nin konagina saldirma hadisesi anlatilir ve Alemdar’in
konagin bodrumundaki barut figilarini havaya ugurarak kendini feda etmek suretiyle
ylzlerce yenigeriyi kahramanca o6ldurdiguni vurgular, dordincl hikaye [Ispartalilar
(Spartalilar) hikayesidir ve Spartalilarin dismanlarina karsi vatanlarini nasil koruduklari
hikaye edilmektedir, besinci hikaye ise Junius Brutus hikayesidir ve hikaye de Brutus’ln
mesrutiyetci ve cumhuriyetci oldugu vurgulanmaktadir (Cevad, 1326/1910d, s. 22-27).
Bunlarin yaninda cesitlendirilen hikayeler arasinda Jeanne d'Arc’in Ulkesi Fransa igin ve
Giyom Tell (William Tell)’in tlkesi isvigre icin yaptigi fedakarliklar da vatan sevgisi temasi
etrafinda 6grencilere kiraat pargalari olarak sunulmaktadir (Cevad, 1326/1910e, s. 88-92).

Bu isimlerin yaninda ogrenciler icin 6rnek verilen baska sahsiyetler/kahramanlar da
vardir. Omegin Kosova Savasi’'nin anlatildigi ders érneginde Sultan Murad vatani icin cok
calisan ve yeni topraklar fetheden bir padisahtir ve Kosova Savasi’nda yine vatani i¢in sehit
dustigu anlatilarak, onlar nasil vatani igin calismiglarsa biz de dyle vatana hizmet etmeliyiz
telkiniyle ders bitirimektedir (ihsan, 1326/1910c). Benzer sekilde Fatih Sultan Mehmet bir
kirdat metininde ideal bir sahsiyet olarak anlatilarak ¢ocuklara 6rnek alacaklari kisi olarak
gosterilmektedir (Cevad, 1326-27/1911, s. 182):

40 Mesrutiyet yillarinda gocuk edebiyatina yansiyan bu temalarla alakali muhtelif mecmQalarda ve
kitaplarda gok sayida siire rastlamak mimkindir. Bu hususta genis bilgi ve siir érnekleri igin (bkz.
Okay, 2002).
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Klguk kariler [okuyucular], bu ulvi [ytce] misal sizi miteheyyi¢ [heyecanli hale gelme]
etsin: Siz de Fatih babamiz gibi ilim ve ma‘rifeti seviniz, sabir ve sebat ile galiginiz.
San‘at ve ma‘rifet sahibi, memlekete fa’ideli birer insan olunuz. Servet temin ediniz. Adl
ve merhametten ayrilmayiniz. Herkesin hukuk ve hurriyetine, dinine, i‘tikadina ri‘ayet-
kar olunuz.

Bu érneklerin yaninda Rumeli’ye gegen Slleyman Pasa, yine Rumeli’de Osmanli icin
hizmet eden Haci ilbey ve Cevri Kalfa’da érnek verilen tarihi sahsiyetler arasindadir.

Yoénetici segkinler ve egitimciler i¢in ideal vatandasin yetistiriimesinde kahramanlar
yaratmak énemli bir yere sahip olabilir. Zira 6nceki sayfalarda da karsimiza ¢gikan kahraman
tipleri (Namik Kemal, Mithat Pasa, Enver ve Niyazi Beyler, ilk Osmanli Padigahlari vs.)
yeniden yorumlanip arzu edilen toplum dokusuyla ve mesrutiyetin degerleriyle
harmanlanarak sunulmaktadir (Celik, 2017, s. 243).

4. 6. Terbiye-i Bedeniye: Bedenen Gii¢lii Ruhen Olgun Vatandas

Avrupa’da 19. yy’in ikinci yarisindan sonra spor ve izciligin askerlik ve i¢timai amaclar
icin kullaniimasi, Avrupa'daki gelismeleri takip eden ITC (yelerinin ve dénemin
ideologlarinin beden egitimine dnem vermelerindeki etkenlerden birisidir (Cora, 2013, s.
46). Glcll, kuvvetli ve glrblz bir neslin yetismesi stiphesiz beden terbiyesine baglidir.
Beden sagliginin korunmasinin en énemli vasitasi “spor ve jimnastik” olarak gértilmektedir
(Ustel, 2014, s. 78). Bunun yaninda beden egitiminin diger bir yiizii de askerlige hazirliktir.
Doénem itibariyla siyasi kargasanin ve buna bagli savaslarin yogun yasanmasi, dogal olarak
askere duyulan ihtiyaci da beraberinde getirmis ve beden terbiyesine duyulan gereksinim
de artmistir, biciminde bir yorum getirmek biraz iyimser bir yaklasim olabilir. Elbette bu
ihtiya¢ s6z konusudur ancak bunun yaninda bedenlerin manipulasyonu da s6z konusudur.
Beden bir yandan siyasi alanin icindedir ve siyasi alanin kusatmasi bedenin “ekonomik
kullanimina baghdir’ diger bir ifadeyle bu manipulasyon bedenin “lretim glici olmasindan
kaynaklanmaktadir’; egemen guc¢ bedeni egitir, yonetir, ona birtakim gorevler ve
sorumluluklar yikler dahasi “...beden ancak hem Uretken beden hem de tabi kiinmis beden
oldugunda yararli gu¢ haline gelebilecektir.” (Foucault, 1992, s. 31). “Beden, bilginin
aktarildigi, iktidarin tahakkim ettigi seydir.” (Ors, 2007, s. 36). Dolayisiyla iktidar icin
itaatkar bedenlerin olusmasi disiplin altinda meydana cikabilecek, insan bedenini “yararl
ve itaatkdr” kilarak istenilen goérevlerin icrasina ve istenilen sekilde Uretime
yonlendirilecektir; bu yonlyle anatominin siyasallagsmasi (political body) s6z konusudur
(Foucault, 1992, s. 170-171). iktidar, bedenin daha iglevli hale gelmesi, itaatkar ve uyumiu
olmasi icin hastanelerde, okullarda, kislalarda, fabrikalarda, sehirlerde, saglk, spor ve

jimnastik gibi uygulamalarla bedene yatirim yapar (Foucault, 1980’den akt., Sancar-Usdir,
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1997, s. 120-121). iktidar ézne iliskilerinde beden Foucaultnun galismalariyla én plana
cikmaktadir. Yeni bir 6zne inga etmenin yolu bedene mudahaleden gecer: Foucault'nun
iddias! iktidarin 6zneye bedeni izerinden ulasmak istemesidir. Oznenin sagligi, hastalig,
sug islemesi, Uretmesi ve tiketmesi bedeni Uzerinden meydana gelen eylemler oldugundan,
iktidar bedeni disiplin altinda tutarak, édillendirerek, cezalandirarak yeni bir 5zne yaratmayi
hedefler (Bingdl, 2019, s. 333). Dolayisiyla ¢ocuklarin yogun bir beden egitiminden
gegciriimesi bedeni kamusal ve siyasal alanda daha da kullanigli hale getirmenin baska bir
boyutunu olusturur. Zira dénemin Malimat-1 Medeniye ders kitaplarinda vurgulanan spor
“‘gucli bedenlerin ulusun hizmetine ve kullanimina sunulmasi agisindan faydaci bir
gbndermeyi de igerir.” (Ustel, 2014, s. 78). Buradan hareketle devlet-vatandas iligkisini bu
baglamda biraz daha somutlastiracak olursak “Yurttas devletin tzerinde tecessim ettigi bir

bedendir.” (Alpman, 2016, s. 88) ifadesine atif yapilabilir.

4. 6. 1. Akli ve Ruhi Olgunluk Agisindan Saglikli Olma ve Beden Terbiyesi

Mecmda yazarlarinin beden terbiyesine iligkin Gzerinde durduklari konulardan birisi
de bedenen, ahléken ve ruhen saglikh bir neslin yetistiriimesidir. Bu baglamda spor ve
jimnastik saglikl vatandaslarin yetismesinde 6nemli bir islev kazanmaktadir. Saglikli
olmanin bir yoni de vatanin bekasina doénuktir. Zira milli mevcudiyetini korumak, ézgur,
mutlu ve varlikli yagsamak ve diger milletlerin boyundurugu altina girmemek i¢in milletlerin
“..fikren, ilmen vylkselmek, sanayi ve iktisadiyatta ilerlemede ehemmiyet verdikleri
derecede ahval-1 sihhiyyelerinin islahina, kuva-yi bedeniyyelerinin [bedeni kuvvetlerin]
tekemmiline [kemale erme, yetkinlesme] de fevkalade ehemmiyet” vermeleri
gerekmektedir (Feridun, 1327/1911, s. 19). Diger yandan Muallim Cevdet de (1330/1914a,
s. 281) devlet icin nufusun temelini olusturan c¢ocuklarin saglikh buyimeleri gerektigini
belirterek, devletin ailelerden, mekteplerden ve kiglalardan saglikh ve saglam vicutlar
yetistirmeyi istedigini vurgulamaktadir. Saglikh bedenlerin yetismesi icin ise okullarda temiz
su, temiz hava ve bol 1sik alan derslikler bulunmall ayrica yaz ve kis demeden gocuklar
tenezziihe cikariimaldir (Cevdet, 1330/1914a, s. 282-283). Bedenin saglikh olmasi
gerekliligine dair Ahmed Cevad bir beden-ruh/zeka iligkisi kurarak, manevi acidan saglikli

olmayi bedenen saglam/saglikli olmaya baglamaktadir (1326/1910b, s. 127):

insan, akil ve zekadan, ruh ve natikadan [diisiiniip konusma yetisi] ibaret degildir. insan,
gayet ylksek derecede miinkesif [gelismis] ve mutefeyyiz [feyizl] maneviyata
mazhardir. Lakin bu maneviyatin, akil ve zekanin, ruh ve natikanin micerred [soyut] ve
mutlak olarak mevcudiyeti mutasavver [tasavvur edilen] olmakla beraber insandaki
tecelliyati cisméaniyetledir. Bu cisméaniyet ne kadar saglam olursa maneviyat da o derece
metin ve saglam olur.
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Bunun yaninda Ahmed Cevad (1326/1910b, s. 127) yukarida belirttigi ifadelerini
desteklemek icin Jean-Jacques Rousseau ve Montaigne’nin beden, akil ve ruh insicamina
isaret eden dustncelerini 6rnek olarak vermekte; zihni ve ahlaki terbiye gérmenin yaninda,
saglam vicuda sahip olanlarin zayiflardan daha ziyade kiymetli ve iyi huylu olduklarini
belirtmektedir. Yabanci disiindrlerin yaninda islam dinine gére de saghgi korumanin,
temizlige dikkat etmenin ve bedeni sorumluluklarin ne derece dnemli olduguna deginen
Ahmed Cevad (1326/1910b, s. 128), bu duslncelerini su sekilde ifade etmektedir:
“Hakikaten dinimizde taharet ve nezafete, vuz(’'a [abdest] ri‘dyet ve miracaat etmeden
eda-yi salata bile cevaz yoktur; kezalik vicudu tahrip eden klullerin [alkol] istimali ism ve
zenb [glinah ve kabahat/sug¢] addolunmus ve cenab-i hakk bir sermestin [sarhos] huzur-i
sibhanisine ¢ikmaga misa ‘ade buyurmamistir.” Dolayisiyla insan saglini bozan alkoliin
kullanilmamasi dini referanslarla anlatiimakta ve ayni referansla temizligin onemi
vurgulanmaktadir.

Bunlarin yaninda hem okullarda hem de toplumsal hayatta sagligi bozan faktérlerden
birisinin de kapali mekanlarda ¢ok bulunmak ve zihnen ¢ok ¢alismak oldugunu vurgulayan
Ahmed Cevad s6z konusu durumun caresi igin 6gretmenlere, zamanin bir b&limind
dersleri icin kullanmalarini ve bir bélimidnu de &6grencileriyle agik havada dinlenerek
gecirmelerini tavsiye etmektedir (1326/1910b, s. 128).

Diger yandan c¢ocuklarin saglikl bir sekilde gelisimlerini tamamlamalari igin de beden
terbiyesinin dnemine dikkat ceken ve riyazat-1 bedeniyye (jimnastik) tizerinde duran ismail
Hakki [Baltacioglu] (1330/1914a, s. 326), riyazati “beden, fikir, hiss ve irade” baglaminda
inceleyerek oyun oynayan ve hareket eden cocuklarin hem bedenen hem de zihnen
ilerleme kaydedecegini belirtmektedir. Ote yandan ismail Hakkr’nin ifade ettigi riyazat
kavrami yine onun ifadeleriyle sadece spor ve jimnastigi kapsayan formel bir beden egitimini
degil ayni zamanda toprak islemek, tahta kesmek, civi cakmak gibi is egitimine donulk
uygulamalari ve ¢ocuk oyunlarini (6rmegin kdse kapmaca) da kapsamaktadir (1330/1914a,
s. 331). ismail Hakkr'ya (1330/1914a, s. 328) gore “bakilmamis bir beden; daima islenmis,

simartiimis bir zeka icin bir mezar olacagindan” “terbiye-i bedeniyyeye” ve “terbiye-i

fikriyyeye” esit oranda yer verilmelidir. Bunun yaninda riyazatin ahlak ve hissiyat Gzerine
yaptigi etkiler de déneminin ideal bir vatandasinda bulunmasi gereken niteliklere ve
degerlere isaret etmektedir (Hakki, 1330/1914a, s. 335):

Riyazatin hissiyata dogrudan dogruya te’siratina [etkiler] gelince; bu fa‘aliyetler bizde
sahsi, ictima’i, ali [ylce] birtakim duygulari uyandirip beslemekte, insani sahsinda,
cemi‘yetinde daha miicehhez [donanimli] bir hale getirmektedir. Riyazatin ezcimle
haz, fa‘aliyet, istiklal, te‘avin [karsilikli yardimlagsmal, ittihad, intizam, i‘timad-1 nefs
[6zgtiven], rekabet gibi birtakim hissiyata tes’iri vardir.
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Bunun yaninda riyazatin kamusal alanla ilgili faydalarina deginen ismail Hakki, bu
faydalari organik dayanigmayl ve is egitimini imleyen bir marangoz metaforuyla
anlatmaktadir: “Diger cihetten marangozluk ictima‘iyat igin, efrad’da uhuvvet, te‘avin,
ittihad, intizam, inzibat... gibi ictima‘i, ahlaki meyilleri tenmiye i¢in en musaid bir muhittir.
Cunkl bir marangozhane hayat-1 hakikiyenin hayali, ma‘kesidir [aksettidi yer].”
(1330/1914a, s. 336). Bdylece marangozhanede gdrevlerini bilen ve bu gdrevlerini is
bolimu dahilinde icra edenler arasinda bir dostluk ve sevgi bagi olusacaktir (Hakki,
1330/1914a): “igerisinde calisanlar hep vazifelerini bilirler. Onlar hep kardes, arkadas, millet
yasamaga mecburdurlar.” Zira bu tlr is yerleri gergek hayattaki toplumsal yasamin bir tir
provasi hilkmiindedir ve ismail Hakki'ya (1330/1914a) gore bu is yerlerinin olmamasi

durumunda toplum hayati da sekteye ugrayacaktir:

...bir memleket sanayiini, marangozhanelerini, demirhanelerini kaybettigi andan
itibaren, eger dider ictima® ve ittihad muhitlerinden de mahrum bulunursa, terbiye-i
ictimaiyyesi de beraber suk(ta [disme, seviye kaybetme], kabiliyet-i ictimaiyyesi de
sbnmegde baslamis demektir. ClnkU bu is yerleri; toplanma, insanca, milletce yagsama
yerleridir. Diger cihetten bir memlekete hakiki bir ictima“ ve millet hayati sokmak demek;
o memleketin mekteblerinde ma‘ldmat-1 medeniyye ve tarih okutmaktan ziyade
mekteblerini riyazetler, marangozhaneler, demirhanelerle ve muhit-i haricini fabrikalarla
donatmak demektir (s. 336).

is egitimine ve is bdlimiine vurguyla riyazatin énemini belirten ismail Hakki’'nin
distinceleri Emile Durkheim’in toplumsal is bélimi ve toplumsal dayanisma*! gorisleriyle
benzerlik gdstermektedir. Durkheim organik dayanisma olarak niteledigi toplumsal is
bolimini toplumu olusturan bireylerin aralarindaki bagi giglendirdigini vurgular. Biyolojik
bir organizmay!i andiran bu yapinin yasamasi i¢in organizmayi olusturan her bireyin
calismasi organizmanin yasamasi anlamina gelir (Gordon, 2013, s. 497). Ote yandan
Durkheim calismalarinin biylk bir kismini pedagoji alanina yogunlastirmis; pedagoji
derslerinde endustri toplumu igin artan is bolimi ve uzmanlagsmaya uygun yeni bir ahlak
egitimi vurgulamistir (Durakbasa, 1998, s. 101). Bu yénuyle bircok Osmanli entelektueli gibi

ismail Hakkr'nin da Emile Durkheim’dan etkilendigi ifade edilebilir.

41 Emile Durkheim, Toplumsal is béliimii (De La Division du Travail Social) adli eserinde toplumsal
is bolimiine ve toplumsal dayanismaya yonelik verdigi su érnekler ismail Hakki'nin gériisleriyle
ortismektedir: “...Bdylece, her kisinin kendi kisiligine uygun disen bir islevi yerine getirdigi, gergek
anlamda karsilikh olarak birbirine hizmet edenlerden kurulu kiiclik arkadaslik topluluklari olusur. Biri
korur, oteki yatistinr; beriki yol gosterir, 6birt uygular; iste bu sevgi baglarini olusturan, bu iglev
béliml, ya da 6zel deyimimizle sOyleyelim, is 6limudir. Boylece is bolimdni yeni bir agidan
gormeye yoneliyoruz. Burada yapabilecegi ekonomik hizmetler, yol agtigi ahlaki etki yaninda pek
kiiclk kalr; gercek buyuk islev ise iki ya da daha fazla kisi arasinda bir dayanisma duygusu
uyandirmaktir. Bu sonug nasil elde edilirse edilsin, dost topluluklarini yaratan ve onlara damgasini
vuran, is boélimidur.” (Durkheim, 2006, s. 82-83).
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is egitiminin kamusal alana faydalarini siralayan ismail Hakki (1330/1914a, s. 336),
bu egitimin okullarda tatbikini salik vererek toplumsal hayata intibak i¢in oyunun gerekliligine

isaret etmektedir:

Oyun da bu ictima‘atin bu aile-i cema‘at ve millet terbiyesinin vatanidir. Oyun; ¢ocuklari
muttarid [diizenli] ve muntazam fa‘aliyetlere ve arkadaslariyla bir ve insan yagsamaga
alistinr. Yarinin hayat-1 ictimaiyyesinde millettaslariyla el birligi ile ¢calisacak, ailesini,
cemi‘yetini, milletini mes‘dd edecek olan gocuk ilk ictima‘i terbiyesinin tohumlarini
oyunlarin birlesme, anlasma hayatindan alir.

Tam da bu ylzden gelecegdin vatandasi olarak toplumsal hayata katilacak ¢ocuklari
ve gengleri oyundan ve spordan mahrum birakmak “onu iki kisi ile bir arada yasayamaz,
gecginemez, kavgaci, milli ve umumi menfa‘atler icin sahsi, husGsi menfa‘atlerini feda
edemez &ciz bir fert; cemi‘yet, millet icin menfi bir mevcudiyet yetistirmek demektir.” (Hakki,
1330/1914a, s. 337). Bunlarin yaninda ¢ocuklarin azimli, cesaretli, sabirli ve mitesebbis

olmalari i¢in de riyazatin oldukga 6nemi vardir: “...yalnizca kitabi bilgilerle degdil ayni
zamanda riyazat yapan bedenlerde azim, tesebbus, sabir ve sebat, tahammiil, cesaret ve
secaat....” gibi nitelikler meydana gelir (Hakki, 1330/1914b, s. 360). Ayrica riyazatla mesgul
olanlarin dzgiiven de kazandiklarini beliten ismail Hakki, bu durumu soyle
tanimlamaktadir: “Nefsinin 4zim, tesebbls, sabir ve sebat, devam ve cesaret hususundaki
kuvvetini goéren, anlayan ve o6lgen bir sahis; bu nefse i‘timad eder ve i‘timadini artirir.”
(1330/1914b, s. 363). Benzer sekilde Sati Bey (1326/1910g, s. 126) de oyunlarda basaril
olmak icin soguk kanlilik, uyaniklik, cesaret ve 6zglven gibi niteliklere sahip olunmasi

gerektigi icin oyunlarin bu hasletleri gelistirecegini ifade etmektedir.

4. 6. 2. Memleketi Miudafaaya Kuvvetli ve Miiteyakkiz Bir Nesil
Yetistirmek: Militarist Vatandashk

Askerligin 6nemli bir yer tuttugu toplumlarda militarist egilimler de o nispette artarak
egitim ve toplumsal hayatta yer bulmaktadir. inceledigimiz dénem itibariyla da icerdeki ve
disardaki dismanlardan korunmanin yolu gug¢lu bir ordunun tesisinden gegcmektedir. Ayrica
doénemin Malimat-1 Medeniye ders kitaplari “vatandaslik gérevlerini kanuna itaat, askerlik
ve vergi vermek” olarak ifade etmektedir (Ustel, 2014, s. 83). Askerlik ise cetin gecen savas
yillarinin  getirdigi asker ihtiyacina bagli “vatandas ordularinin” (Yamak, 2012)
hazirlanmasini zorunlu kilan bir durum olarak gorilebilir. Ozellikle zorunlu askerligin
Osmanlida 1908’den sonra ITC ile daha kontrolli uygulanmasi ve kurumsallagsmasi
Avrupa’da oldugu gibi askerlik 6nce Osmanli’da sonra da Turkiye Cumhuriyeti'nde devlet
ve bilhassa erkek vatandaslar arasindaki iliskinin temeli haline gelecektir (Stnbuloglu,

2013, s. 10). Beden terbiyesinin askeri amaclarla telakki edilmesi 6zellikle Balkan
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Savagslarindaki yenilgiye tesaduf eder ki; bu yenilgi sonucu Ulkeyi savunacak genclerin
ilerde yapilacak savaslar i¢cin hazirlanmasi gindeme gelmistir (Yamak, 2012, s. 101). Gugli
ordu hususunda en agik ifadeler Selim Sirri’'nin yazilarinda yer almaktadir. Ona gére
(1331/19154, s. 16) “Her tlrlG tesebbisat-1 terakki-perveranenin [ilerleme taraftarina yakigir
tarzda tesebbusler] mismir [verimli] olmasi evvel-i emirde memleketin temin-i bekasina
vabeste [bagli], bunun temini ise ancak kuvvetli bir orduya malikiyetle” saglanabilir. Ayrica
Selim Sirr, kuvvetli bir ordunun zorunluluguna igaretle Turklerin eskiden oldugu gibi bir
“‘millet-i muUselleha” haline gelmezlerse geleceklerinin tehlikeye dusecegini vurgular
(1331/1915a, s. 16). iste bu kuvvetli ordu ve millet-i misellaha icin gelecegin hayat-i
askeriyyesinde gorev alacak asker vatandaslarin hangi surette hazirlanmasinin énemli bir
konu olarak alti gizilmektedir. Ordu millet veya millet-i misellaha fikri, Osmanli ordusunda
da uzun yillar gérev yapmis Colmar Freihher von der Goltz Pasa’nin Das Volk in Waffen
(1883) adl eserine dayanmaktadir ve eser yayinlandiktan kisa slre sonra Il. Abdilhamid’in
emriyle Yizbasi Mehmet Tahir tarafindan Millet-i Miisellaha adiyla Turkceye cevrilmistir
(Under, 2001, s. 47). Dolayisiyla kavramin ¢ikis noktasi Goltz Pasa’nin eseridir.

Bilhassa Balkan Savaslariyla I. Dinya Savasi arasi sicak ¢atisma ortaminda glindem
olan millet ordusundan ve Il. Mesrutiyet'in asker vatandaslarindan “fikren ve bedenen salim
[saglam, kusursuz], kavi [gugclU], cevik calak [hareketli, atik], miteyakkiz” olmalari; bu
Ozelliklere sahip olanlardan ise “fikr-i tesebbis, nifuz-i nazar [ileriyi gérme, saggordy],
isabet-i karar, kuvve-i iradiye [irade kuvveti], kudret, seciye [karakter], kuvvet ve tahammul”
gibi nitelikler beklenmektedir (Sirr, 1331/1915a, s. 17). Bunun yaninda Selim Sirri
(1331/19154, s. 19), askerlige hazirligin yalnizca bedenen degil ayni zamanda ahlaken de
yapilmasi gerektigi Gzerinde durarak bu hazirligi bedeni ve ahlaki hazirlik olmak tzere iki
kategoride degerlendirmektedir. Benzer sekilde Feridun Bey’in de altini ¢izdigi husus budur;
vatan icin calismaktan yorulmayan, hastalanmayan, bedeni saglikh ve kuvvetli, azimperver
ve mutesebbis vatan evlatlarinin yetistiriimesi gerekmektedir (1327/1911, s. 19). Selim Sirri
ve Feridun Beylerin belirttiklerine paralel olarak Freidrich Ludwing Jahn tarafindan
geligtirilen Alman Turnen jimnastiginden de beklenen amag 6zellikle 19. yy’'in sonlarinda
daha muhafazakar bir surette “erdemli, saf, muktedir, korkusuz, durtst ve muisellah bireyler”
ve “uygun ahlaksal 6zelliklere sahip glizel bedenlerin yani sira yeni Almanlari yaratmayi
amaclamistir (Mosse, 1996’dan akt., Cora, 2013, s. 47). Ote yandan Osmanlr'daki duruma
donecek olursak, beden terbiyesine uzun zamandir 6nem verilmemesinin aci sonuglari
Ozellikle askerlikte kendini gostermistir; bu olumsuz durumun ortadan kaldiriimasi ve

cocuklarin askerlige hazirlanmalari ise 6gretmenlerin gorevleri arasindadir:
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Boylari, vatanin mudéafa‘asi igin ellerine verilecek mavzer tifeklerinden daha kisa olan
evlad-1 vatanin su fakir bedenleri gorildikge ve bunlarla Osmanh Milleti'nin atisini temin
etmekteki muskullat [glglikler] dusunuldik¢e mekatib-i ibtidaiyye muallimlerinin ne
biyuk bir vazifenin ifasina mecbur ve me'mur olduklari anlasilir (Feridun, 1327/1911,
s. 20).

iste bu vazife geregi 6gretmenler yarinin ordusunda, ilmi ve fenni miiesseselerinde
ve ekonomik hayatinda goérev ifa edecek gocuklarin ve genglerin, bedeni ve fikri egitimlerini
esit bir sekilde tamamlayarak, onlarin zinde ve etkin bir surette yetismelerini saglamahdir
(Feridun, 1327/1911, s. 20). Benzer sekilde askerlie hazirlanacak ¢ocuklarin nasil bir
egitimden gegcmesi gerektigine isaret eden Selim Sirn (1331/1915b, s. 87), cocuklarin gicl
kuvveti yerinde bir pehlivan veya usta bir savasgi gibi dedil onlarin “sihhati ve nes’esi
yerinde, tendsib-i 4zadya malik [vicudu olusturan organlarin birbiriyle uyum iginde
calismasi], cevik ve galak, iyi disindr, haldk bir insan” olmalari dogrultusunda bir egitimden
gegmeleri gerektigini vurgulamaktadir. Clnkl bu niteliklere sahip olanlar “vatanini ve
milletini sevecegi gibi icabinda onun ugrunda 6élmesini de bilir.” (Sirr, 1331/1915b, s. 87).
Ayrica beden egitimini bilissel gelisimin bir araci olarak géren Selim Sirri (1331/1915b), “bu
devirde [1915] insanlar[in] vucutlarindan ziyade akillaryla is gérduklerini” (s. 87) ifade

ederek aslinda askerligin de bir amag degil bir ara¢ oldugunun altini gizmektedir:

Akil ve zekasi, (...) ahlak ve bedeni iyi terbiye edilen bir geng askerlik san‘atinda pek
kolay peyda-yi mimarese [ustalik/aligskanlik edinmek] eder. Ve ahlakinin
mikemmeliyeti, mefkaresinin selameti, bedeninin fa‘aliyeti sayesinde memleketin emr-
i midafa‘asinda bir feragat-1 nefsiye [fedakarlik etme] ile diismana arslan gibi savlet
[saldirma] etmekte bir dakika tereddiit etmez (s. 88).

Bdylece gelecegin askerleri yalnizca bedenen kuvvetli ve saglikli degil ayni zamanda
fikren ve ahlaken de bir miktesebatla donatiimak istenmektedir. Ote yandan
bagimsizliklarini ordulariyla kazanan bir millet icin askerligin son derece dnemli olduguna
deginen ismail Hakki (1330/1914a, s. 338), askeri egitimi bedeni ve ictimai egitimden
mutesekkil gormektedir.

Diger yandan Selim Sirri’nin tzerinde durdugu konulardan birisi de izcilik teskilatlar
ve askere hazirlama dernekleridir. Balkan savaslarindan sonra ciddi bir sekilde
kurumsallagsan ve paramiliter Ozellikler tasiyan bu derneklerin®® amaci muhabere
meydanlarindan savasacak gengleri vatanseverlik dogrultusunda askerlikte stratejik Gneme

sahip harita okuma, ilkyardim ve telgraf kullanmak” gibi becerilerle donatarak askerlige

42 36z konusu dernekler hakkinda genis bilgi igin bkz. Zafer Toprak, “ittihat ve Terakki'nin Paramiliter
Genglik Orglitleri”, Bogazigi Universitesi Dergisi-Beseri Bilimler, C. 7, 1979, s. 95-113; Sanem Yamak
Ates, Asker Evlatlar Yetistirmek: Il. Mesrutiyet Donemi'nde Beden Terbiyesi, Askeri Talim ve
Paramiliter Genglik Orgiitleri, iletisim Yayinlari, istanbul, 2012; Erol Akcan, ittihat ve Terakki
Firkas’nin Paramiliter Genglik Kuruluslari, Turk Tarih Kurumu Yayinlari, Ankara, 2015.
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hazirlamaktir (Yamak, 2012, s. 209-213). Aslinda Selim Sirri, bu derneklerin sadece bedeni
egitime agirlik vererek ahlaki egitimden yoksun oldugunu ifade etmekte ve derneklerin
simdiye kadar yaptiklarini “askerlik oyunundan ibaret” gorerek elestirmektedir (Sirri,
1331/1915a, s. 18). Ona gbére bu dernekler ancak su suretle faydali olabileceklerdir:
“...gencleri terbiye-i bedeniyye ve ahlakiyye nokta-i nazarindan hizmet-i askeriyyeye
hazirlayacak ve ancak bu suretle orduya becerikli, kavi, vazifesini mudrik efkar-1 vatan-
perverane ile mesb(’ [dolu] adamlar yetistirebilecektir.” (Sirri, 1331/1915a, s. 17). Boylelikle
bu derneklerin, gencleri kiglaya gitmeden ve oradaki egitime katilmadan dnce bedenen ve
ahlaken askerlige hazirlamalari gerekmektedir. Ayrica s6z konusu paramiliter dermeklerin
yaninda mifredat programlarinda terbiye-i bedeniyye dersi icin yer alan oyun érneklerinde
de askerligi, vatan ve bayrak savunmasini, kale kusatma ve esir almayi konu eden érnekler
de bulunmaktadir. Ornegin alti, bes, dort ve (i¢ muallimli ve dershaneli ilk mekteplerin
mufredat programi ile bir ve iki muallimli ve dershaneli ilk mekteplerin mufredat
programinda, terbiye-i bedeniyye icin verilen bazi 6rnek oyunlar arasinda “yurdunu bul, gifte
avcl, imdat haberi, hicum emri, esir almaca ve sancak” oyunlari yer almaktadir (MUN,
1329b, s. 93-107; MUN, 1329c, s. 74-90). Yine ayni mifredat programlarinda nisan ve
endaht talimlerine iligkin talimatlar da yer almaktadir (MUN, 1329b, s. 108-110; MUN,
1329c, s. 90-92). Nisan ve atis talimlerinin okullara girmesi, lll. Cumhuriyet Fransa’sinda
koy okullarinda ¢ocuklara tahta tifeklerle talim yaptirilarak laik cumhuriyetin ve yurttasligin
militanca kendini kanitlama ¢abalarini (Borne, 1998, s. 160) akla getirmektedir. Anlasildigi
Uzere sivil okullara ait mufredat programlarindaki beden egitimi askerlige hazirlik
noktasinda militarist motifleri barindirmaktadir.

Beden egitiminin askeri agidan yorumlanmasinin yaninda ders érneklerine yansiyan
pasajlar da militarist vatandashgin diger bir boyutunu olusturur. 2. sayida ihsan
(1326/1910b) imzasiyla yayinlanan Kliciik Asker baslikh 6rnek incelemeye degerdir. Ders
ornegi, disiplinler arasi yaklasim baslhidginda Sati Bey'in siir ve sarkilarin vatandaslik
egitiminde kullaniimasina dair duslnceleri dogrultusunda 6rnek verdigi Tevfik Fikret'in
Kiguk Asker siiri etrafinda vatan duygusu temasiyla insa edilmekte ve militarist vatandas
egitiminin  uygulamadaki misallerini gdstermektedir. Ders &6rnedinde, &6gretmen
ogrencilerine kiiclk asker sarkisinin ilk kismini okutarak dersine baslar: “Kiglk asker, silah
elde / Kahramanca ilerliyor; / Karsisinda butin belde / Kahramanim yasa diyor / Kiguk
asker kuglk asker / Vatan senden hizmet ister.” (s. 52) Daha sonra karsilikli konusmalar
dahilinde askerlik hakkinda bilgiler verilerek konu dismanlarin vatana saldirilarina getirilir
ve 6gretmen “—Oglum, disman bizim memleketimizi almak istese verir miyiz?” sorusunu
yoneltir ve bunun Gzerine karsilikli soru ve cevaplarla ders devam eder (ihsan, 1326/1910b,
s. 54):
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$: —Hayir efendim verir miyiz hig

M: —Ya ne yapariz oglum?

S: —Efendim asker gondeririz. Kavga ederiz bitin diigmanlar éldiririz.
M: —Dlismanla ettigimiz bu kavgaya ne derler bilir misiniz oglum?

$: —Evet efendim muharebe derler.

M: —Demek disman memleketimizi almak isterse biz ne yapmaliyiz?

$: —Efendim muharebe etmeliyiz.

M: —Muharebeye kimler gider oglum? 15

$: —Askerler gider efendim.

M: —Demek muharebeye gitmek icin asker olmak bizim borcumuz mudur degil midir?
$: —Borcumuzdur efendim.

Bdylece askerligin vatanT bir bor¢ oldugu vurgulanarak ders érneginde, ¢ocuklarin bu
borca sadik kalmalari ve askere gitmemenin nankdrluk oldugu telkin edilir. Devaminda ise
sarkiya tekrar dikkat ¢ekilerek Osmanli askerlerinin kahraman ve korkusuz olduklari
vurgulanmakta ve “—...hi¢c Osmanli askeri korkar mi oglum?” sorusu, devaminda gazilik ve
sehitlik bahsini agacak bir tonda sorulmaktadir (ihsan, 1326/1910b, s. 54-55):

$: —Hayir efendim.

M: —Oyle ya, neden korksun! Karsisinda diisman ¢iksa ne olacak?
$: —Efendim karsisinda disman geldi mi onu éldurir gazi olur.

M: —=Ya diusmani éldiremez de digsman kendini 6ldUrurse?

$: —Efendim o vakit de sehit olur, dogruca cennete gider.

Buradan hareketle vatani midafaanin serefi gazilik ve sehitlik anlatisiyla

i

suslenmektedir: “...iste asker muharebede 0Oldi mi ona sehit derler. Bu 6lim tath bir
Olimdur. Asker hic zahmet cekmeden dogruca cennete gider.” (s. 55). Devaminda ise
vatana canini veren askerlerin rahmetle anilmasini ve vatani koruyan askerlerin sevilmesi
gerektigi ifade edilmektedir. Daha sonra vatana hizmet etmek icin okuyup adam olmak
o0gutlenmekte ve ardindan bir baska 6grenciye sarkinin diger kismi okutulmaktadir: “Vatan
senden Hayat umar, / Sen yasarsan o canlanir / Vatan igin 6lmek de var / Fakat borcun
yasamaktir. / Klguk asker kiglk asker / Vatan senden kuvvet ister.” (s. 56). Buradan
hareketle vatanin disman eline gecmesi halinde dlecegi ifade edilerek, onu koruyan vatan
cocuklari sayesinde canli kaldidi ve bu ¢ocuklarin sayisi ne kadar gogalsa vatanin o derece
glglenecegi ve vatan igin yasamanin 6énemi vurgulanmaktadir (s. 57). Bunlarin yaninda
o6gretmen vatanin bluylumesi ve gelismesini, o vatanda dogup buyulyenlerin ¢ok galismasina
baglamaktadir: “Vatan her birimizden bir hizmet bekler. Kimimiz okur-yazar adam olur,
vatana hizmet eder. Kimimiz ciftci olur; eker-bicer o suretle vatana hizmet eder. Kimimiz
tlccar olur, kimimiz marangoz olur, gemici olur, hasili her birimiz bir san‘ata girer, adam
olur, vatana hizmet ederiz.” (s. 59). Ayrica bu pasaj gayretli vatandaslarin yetismesine
Onculik eden ideal anlayisin bir yansimasi olarak da degerlendirilebilir. Ders 6rnegini

okurken bu denli militarist egilimlerin oldugu bir metinde, konunun ne zaman harriyetin
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ilanina ve Il. Abdilhamid’e getirilecegini merakla beklenen bir durumdur. Nihayet sarkinin
son kismi 6grencilerden birine okutulur: “Kiguk asker dinle bunu: / Sakin bosa silah atma /
Kilicini kursununu / Haksizliga karsi sakla.” (s. 59). Ardindan dgretmen sarkidaki “bosa
silah atma” ifadesine istinaden top mermisi ve kursun gibi cephanelerin devletin kasasindan
¢cikan paralarla alindigini ve bu paralarin milletten alinan vergiler oldugunu belirterek
tasarruflu olmaya ve buna bagl olarak iktisadi donanima génderme yapmaktadir. (s. 59).

Bunun yaninda yine sarkida gegen “kilicini, kursununu haksizliga karsgl sakla”
ifadesine vurguyla haksizliin hangi sartlarda ortaya ¢iktigi 6grencilerin anlayacagi surette
anlatiliyor (ihsan, 1326/1910b, s. 60):

M: (...)—Evet odlum simdi basinizdaki fes, sizindir degil mi? Bir bagkasi gelse onu almak
istese hakki var mi?

S: —Hayir efendim.

M: —Ya o adam, sizin basinizdaki fesi zorla almaga kalkismis olsa ne yapmig olur?

$: —Haksizlik yapmis olur.

Bu diyalogla birlikte vatani almak isteyen digmanlarin da haksizlik igerisinde oldugu
belirtilerek kiliglarin ve kurgunlarin onlar icin kullaniimasi gerektidi telkin edilir. Gelgelelim
II. Abdilhamid’in haksizligin bir motifi olarak icerideki disman anlatisiyla sislenmesine.
Ders 6rneginin son kismi bu anlati igin hazirlanmistir ve Il. Abdilhamid hirriyetin ve adaletin
bir kez daha hayaleti olarak sunulmaktadir (ihsan, 1326/1910b, s. 61-61):

M: — (...) o vakit ki padisahimiz Abdulhamid zabitleri sevmiyordu. Cunki Abdulhamid
milletin parasini ¢aliyor, memleketimizi digsmana satiyor, milleti eziyordu. Zabitler de
bdyle milleti ezme adaletli ol! —Gegen glin derste hikayesini dinlediginiz— Harun Resid
gibi adaletli ol! Memleketimizi dismana satma diyorlardi. Abdilhamid bdyle isine
gelmeyen s6zlerden hoslanmazdi. O yine bildigini yapmak istedi. Hep memleketlerimizi
dismana vermek istiyordu. Milletten aldi§i paralarla askere silah, kursun, top, zirhli
alacagina hep kendi cani igin sarf ediyordu. (...) O zaten otuz ¢ sene padisahlik etti.
Memleketimiz parasini digsmana verdi. Elimizde kalanini da vermek istiyordu. Bereket
versin Rumeli’ndeki askerler ayaklandilar. “Boyle padisah olur mu? Memleketimizi
dismana verdi. Simdi de askerlere para verip zabitleri 6ldurtyor. Artik bitin
memleketimizi digsmana verecek. Bunu tahttan indirelim. Yerine adaletli bir padisah
oturtalim” dediler. Sonra hep bu askerler istanbul’a dogru yiiriidiller. Bu askerlere, bu
orduya ne derler bilir misiniz oglum?

$: —Evet efendim biliyorum. Bunlara “Hurriyet Ordusu” derler.

(...)

M: —Hiirriyet ordusunun istanbul’'a girdigi giin de hatiriniza geliyor mu?

$: —Evet efendim. O glin ¢ok silah atildi, top atildi.

M: —Fakat o atilan silahlar bosa mi gitti?

$: —Hayir efendim. Abdilhamid’in s6ziine uyarak zabitleri 6ldiren askerlere karsi
atiliyordu.

M: —Evet, Abdilhamid’in parasina tama’ eden askerler de milletin diismani sayilirlar.
Milletin digsmani kim olursa olsun ona silah atmalidir. CUnkU millete diismanlk etmek
ona haksizlik etmektir. Haksizliga karsi da her vakit ne yapmali?

S: =Silah atmali.
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Eski rejime tepki olarak dogan devrimler, kendisine mesru bir zemin olusturmak adina
eski rejimi bir ihanet, adaletsizlik ve zulim anlatisiyla susleyerek dolagima sokma egilimi
gOsterebilmektedirler. 1. Mesrutiyet Dénemi’nde de yeni rejime mesru bir zemin olusturmak
icin 1. Abdilhamid ve donemine iligkin olumsuz anlatilar her firsatta dile getirilmektedir.
Yukarida 6zetlemeye calistigimiz ders 6rnedi de bahsettigimiz hususa agik bir érmek teskil
etmektedir. Megrutiyet'in kiglk vatandaslarina militarist egilimler telkin edilirken vatani
duygular deprestiriimekte ve igerideki veya disaridaki her tlrli dismanin imhasi yolunda
mucadele edilmesi telkin edilmektedir. Her ne kadar megruti yonetimin eski rejimden daha
demokratik oldugu ¢alismanin ilgili kisimlarinda yer verdigimiz alintilarda vurgulansa da
silahli micadele vatan midafaasi i¢in daha kestirme ve pratik bir yol olarak gérulmekte ve
anlatilmaktadir.

Diger yandan dordiincl sayida yer verilen Ezberletilecek Manzumeler basligi altinda
Hamdullah Suphi (1326/1910, s. 174) tarafindan yazilan Asker sarkisi da kahramanlik ve

cesaret temasiyla ¢cocuklara sunulan manzumeler arasindadir:

Asker Sarkisi

Hakka karsi yuzlerimiz ak bizim Sur bizi balkanlara, ummanlara
Sevgimizle, sevdigimiz hak bizim Sur bizi tarihlere, insanlara
Istegimiz, hakka ulagsmak bizim Istegimiz, hakka ulagsmak bizim

Var mi korku ¢ehremizde bak bizim? Var mi korku gehremizde bak bizim?
Bak bu seste hangi kuvvettir 6ten Mert olana cenk ile birdir diguin

Bak bu gozde hangi atestir tuten San gunu, millet giinu haydin bugin
Istegimiz, hakka ulagsmak bizim Istegimiz, hakka ulagsmak bizim

Var mi korku ¢ehremizde bak bizim? Var mi korku ¢ehremizde bak bizim?

(1910) Hamdullah Suphi [Tanribver]

Beden terbiyesi bedeni daha islevsel hale getirebilir. Ancak bunun yaninda
kahramanlik temalariyla desteklenmeyen bedenlerin istenilen iglevleri yerine getirmesi de
mumkin olmayacaktir. Sarkida bu suretle desteklenen bedenden korkusuzca hakka
ulasmak i¢in cenk glininu bir digun ve san glnu olarak gérmesi istenmektedir.

Bunun yaninda militarizmi besleyen en kuvvetli duygulardan birisi de intikam
arzusudur ve bunun canl tutulmasidir. intikam, gecmisle iligkili bir duygudur, gecmiste bir
yenilgi veya kayipla baglantili olarak haksizliga ugrayanlarin, bu haksizliga sebep olanlari
cezalandirma arzusu, gelecekte tatbik edilecek 6fke ve 6desmeyle karisik bir eylem planidir
(Tokdogan, 2018, s. 150). Bu duygunun ¢ocuklara kazandiriimasina iliskin en kapsamli
ornekler Muallim Cevdet’in satirlarinda yer almaktadir. Nefret ve intikam, disman anlatisiyla

ve pedagojik zeminde 6grencilere aktariimak istenir (Cevdet, 1330/1914b, s. 301):
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...bizde muhtelif zamanlarda derebegleri ve yenigerilik mezalimi —haksiz iskenceler —
Balkan vahsilerinin Rumeli islamlarina olan zuliimlerinin envaini musavver levhalar
éniinde tahrik-i hissiyat ediniz —ispanyol vahsilerinin Enduilis islamlarina, italyanlarin
Trablusgarp ahali-i islamiyyesine zulmii —Moskoflarin Kafkasya, Tirkistan islamlarina
muhtelif zamanlarda zulmi goésterilerek gocuklarda hiss-i nefret ve intikam tevlid ediniz.

Ozellikle Balkan Savaglarindan sonra depresen intikam arzusu, vatanin birligi ve
batinligund korumak igin “6lme ve oOldirmeyi” mesrulastirarak dgdrencilerin zihinlerine
yerlestirilir (Oztan, 2013, s. 81). Bilindigi Gizere 1912-13 Balkan Savaslari esnasinda Bulgar,
Sirp, Arnavut ve Karadag kuvvetlerinin Edirne’ye kadar gelmesi, yuzyillarca Osmanli’'nin
elinde olan Rumeli topraklarinin biiyiik bir kisminin kaybedilmesiyle sonuglanmisti. iste tam
da bu noktada glncel bir olayin ders 6rnedi olarak konu edilmesi s6z konusudur. Abdullatif
(1330/1914b) imzasiyla Edirne’nin Yevm-i Sukdtu (Edirne’nin Duistiiga [isgal edildigi] Giin)
basligiyla yayinlanan ders érmeginde Osmanli topraklarini isgal eden ve imkansizliklar
yuzinden kaybedilen savasin, zamani geldiginde intikami alinmasi gerektigi salik verilir.
Ders drneginin yayinlandig§i sayinin tarihi 22 Nisan 1914’tir. Ogretmen ders drneginde,
Edirne’nin tam bir yil dnce diismanlarca ele gecirildigini ifade ederek baslar ve aradan aylar

gegmesine ragmen o aci gunin hatirasi kalplerde hala canl durmaktadir:

...0 kanh disman vahseti go6zlerimizin 6niinden gitmiyor, o acilar kalplerimizden
cikmiyor degil mi? Nasil gider, unutulur, o unutulur bir felaket miydi? Her taraftan
Uzerimize saldiran dismanlarin bir kismi Edirne’ye kadar gelmis, bir kismi ise hemen
istanbul’a kadar yaklasmis her taraftan sikistiriyor, bizi bogmak istiyorlardi (s. 107).

Ders oOrnegine goére bu durum karsisinda disaridan yardim alamayan Osmanli
askerleri, daha iyi silahlara sahip ve disaridan yardim alan disman birlikleri kargisinda
caresizlik icindedirler: “Disman her giin insafsizca savurdugu gullelerle bir taraftan
tabyalarimizi tahrip ediyor, bir taraftan sehrin binalarini, camilerini, hastahanelerini yakip
yikiyordu.” (s. 107). Giderek artan saldirilara kahramanca karsilik verse de daha fazla
dayanamayan Osmanli askerleri geri ¢ekilmis birgogu da esir olmus Edirne diisman eline
gecmisti (Abdullatif, 1330/1914b, s. 108):

Dusman Edirne’ye girdikten sonra oradaki kardeslerimize ne zulimler ne hakaretler
etmedi! Ne kadar zavalli analar sevgili evlatlarindan, yavrularindan oldular, ne kadar
bicareler mallarindan, miulklerinden, canlarindan ayrildilar. Dismanin tifenk
dipgcikleriyle, sunglleriyle ezildiler, sehit edildiler. Ahh! bilseniz yavrularim, dismanlar
ne kadar ocagimizi sondirdiler ne kadar sen duran kullibelerimizi viraneye gevirdiler.

Bu suretle gecmisteki acilar canli tutulmakta gelecekte arzulanan intikam igin mesru
bir zemin olusturulmaktadir. Ogretmenin bu anlatisindan sonra ¢cocuklar da —savasa katilan
abisinden, akrabasindan veya komsusundan— buna benzer duyduklarn hikayeleri

anlatmaktadirlar. Son olarak 6dretmen yapilan tim bu zulimleri vurgulayarak su soruyu
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ydneltmekte ve ardindan intikam duygusu perginlestiriimektedir (Abdullatif, 1330/1914b, s.

108):

M: —Goérlyorsunuz ya, ¢ocuklarim didsmanlarimiz bize karsi ne kadar fenaliklar,
cinayetler yaptilar. Bu hainlerin bize yaptiklari fenaliklari higbir zaman unutacak

misiniz?
S: —Hayir efendim hicbir zaman.
$: —Insallah onlardan 6cimuzu alacagiz.

M: —Aferin cocuklarim, siz g¢aligirsaniz buyudduginiz zaman batin o fenaliklarin
intikamini digsmandan alirsiniz. Biz hep o gunleri bekliyoruz. Simdi bugin bizim bir
vazifemiz daha var: Haydi ¢ocuklarim! Vatan icin fedakarlik eden sehit olan cenk
erlerinin, kahraman Osmanli yavrularinin ruhlarini sad edelim, bir Fatiha okuyalim...

Bdylece Balkan Savaslar’nin yikici sonucu degistirilemese de gelecekte bu yenilginin

intikamini almalari igin dgrencilere canli bir misal olarak sunularak ideolojik bir iglev

gbérmektedir.

Diger yandan TM’nin 26. sayinda Ali Ulvi'nin yazdidi su siir Rumeli cografyasinin

kaybedilmesini muteakip olugan travmanin 6zeti niteligindedir. Siirde, mucadele gucunun

tikendigi ancak Rumeli'den henlz vazgecilmedidi ve zamani gelince intikam alinarak

Rumeli cografyasinin geri alinacagi vurgulanmaktadir (1330/1914, s. 200-201):

Turk’Gin Sesi

Kanayan kalbimin en tath emeli,

Sende mi ayrildin bizlerden Rumeli?

Go6gsinde bin yara, gonliinde bir sizi,
Yuzunde bin keder;

Ey sehit anasi, ey Turk’an 6z kizi,
Elveda, bu sefer!

Elveda! Tikendi kuvvetim, nefesim!

Ah, bugtiin madem ki ¢gikamiyor hi¢ sesim,

Dismanlar elinde ezilen namusun,
Dokdilen kanlarin

Ociinii onlardan —Allah’a ahd olsun—
Alinm ben yarin!

Carsafin yirtilmig, yasmagin bozulmus;
Ak alnin egilmis, gul benzin pek solmus;
Sevimli basindan hilal de ¢ekilmis,
Zavalli bir hilal!
Ustline basina hep bitler dikiimis;
Ya rabbi, bu ne hal!

Agliyor mescitler, mezarlar, tirbeler,
Minare altinda egilen kubbeler;
Muiezzin agliyor bir ezan sesiyle
islamlik adina;
Erkekler arlanmis, yirtilan fesiyle
Bakmiyor kadina!
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Ah, yeter! O yerler salibi takmasin;
Takilan salibe Musliman bakmasin;
Beklesin hilali kaleler, ovalar,
Daglar, nehirler,
Tark hentz yasiyor; kalbinde Umit var!
Ey Okslz sehirler;

Kosova, iskodra, Manastir, Selanik

Ve Yanya! Sizleri vermedik! Vermedik!

icimden eksilmez o keskin intikam
Hicbir guin, bir gece!

Rumeli, Rumeli! Ben seni birakmam
Zamani gelince!

Balkan savaslariyla birlikte yasanan “kolektif korku” beraberinde intikam duygusunu
da tetiklemis ve cocuklar gelecekte bu maglubiyetin intikamini alacak kigiler olarak
vazifelendiriimigtir (Oztan, 2011, s. 51). Nitekim savaslarin sadece savas alaninda
kalmadigi herkesge malumdur. Savaslarin toplumsal hafizaya kazinan boyutu da ¢ogu
zaman cephe gerisindeki yansimalandir. Zaten anlatida da cephe gerisindeki sahneler;
anneler, evlatlar ve bicareler kurgusu agir basmaktadir. Bu kurgunun secilmesinde, intikam
arzusunun siddetini artiracagi 6ngérilmus olabilir. Diger yandan intikamin tatbiki, gucle
muvazi bir dizlemde hareket eder ve ancak 6desecegi kisiden veya devletten glgli
oldugunda ona sopa gdésterecek bir konuma gelebilecektir (Tokdogan, 2018, s. 151). Zira
anlatinin sonunda da dolayl da olsa bir gii¢ vurgusu yer almaktadir; —eger calisirsaniz,
blyludiuginizde dismandan intikam alirsiniz— yénundeki telkin gicli olmanin bir sartina
yani ¢alismaya vurgu yapmaktadir. Balkan Savaslariyla birlikte artik muharebe meydaninda
savasma olgusu ortadan kalkmig, savas tim yikiciligiyla cephe ve cephe gerisinde akseden
bir hale gelmistir. Glnlik gazetelerde, kadin ve ¢ocuk dergilerinde, bilimsel yayinlarda
“‘Balkan mezalimi, Yunan mezalimi ve Ermeni mezalimi® vurgulanarak ulus kimliginin
olusum sureci baslamis, bu mezalimlere karsi ders kitaplarinda intikam fikri vurgulanmistir
(Toprak, 2019, s. 20).

Diger bir husus ise 6nceki yillara ait ders 6rneklerinde ve makalelerde musterek
vatanin birer unsuru olan milletler, 1914’e gelindiginde intikam alinacak 6tekiler halini almis
olmalaridir. Bu suratli ddnusimu agiklayabilmek icin donemin hizl gelisen siyasi hayatina
ve ideolojik tartismalarina muracaat etmekten baska bir segcenegimiz bulunmuyor gibi.
Anlasilan o ki Osmanli sosyo-ekonomik ve politik yapisini etkileyen savaslar,
haritalari/sinirlari ve siyaseti degistirdigi gibi (Acgikgdz, 2013, s. 115) dusuncelerin
degismesine de zemin hazirlamig, ulusallasma yolunda vatandashgin serencamini
derinden etkilemistir. Yasanan bu gelismeler, Osmanli devletinin heterojen yapisini daha
homojen bir toplum yapisina ¢evirmis ve cumhuriyetle birlikte ulusal devletin ortaya

cikmasina temel olusturmustur. Toprak'in (2019, s. 19) ifadesiyle Milli Micadele bir
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anlamda 1912’de baglamis Balkan Harbi, Cihan Harbi ve Milli Micadele sonucunda ulusal

kimlige dayal yeni bir kimlik olusmustur (2019, s. 19).



5. SONUGLAR VE ONERILER

5. 1. Sonuglar

Hurriyetin ilaniyla beraber Kanun-i Esasi’nin tekrar yurarlige girmesi ve Mesruti
yonetime gecilmesiyle yeni bir toplum insasi dogrultusunda énceki tebaa anlayisinin yerini
yeni bir vatandas profili almigtir. Geleneksel ahlak kitaplarindan farkh olarak mufredat
programlarina alinan Malimat-1 Medeniye dersi ile siyasal iktidarin, Kanun-i Esasi’nin ve
Mesrutl yonetimin gerekli ve zorunlu kildi§i1 vatandasin yaratilmasi amaclanmistir.
Vatandaslik egitimi s6z konusu dénemde siyasi iktidarin oldugu kadar egitimcilerin de
glndeminde kendine yer bulmus ve dodal bir sonug olarak egemen ideolojinin etkisi altinda
sekillenmis ve bu dogrultuda mufredat programlari olusturulmustur.

Her bilimsel ¢alismada oldugu gibi bu ¢alisma da belli basli bazi sorular Gzerine insa
edilmistir. Baslangigta ortaya konulan problemler literatlir okumasi ile bulgular ve tartisma
kisminin insa edilmesinde referans noktasi olarak takip edilmistir. Bu sorular dogrultusunda
Oncelikle vatandaslik egditimine tekablil eden Malimat-i Medeniye dersinin mufredat
programlarindaki durumu tespit edilmeye calisiimistir. Bu dogrultuda incelenen ibtidaf,
idadi, Sultani, Kiz Mektepleri ve Meslek Okullari igin farkli kademe ve tiirde hazirlanan
mufredat programlarinda Malimat-i Medeniye dersi farkli isimler altinda da olsa yer
almaktadir. ilkdgretimden yiiksekdgretime kadar mekteplerde genel anlamda ahlak ve
medeni bilgiler ekseninde sekillenen konular, cocuklarin temel vazifelerine (aileye, vatana,
insanhga ve hayvanlara karsi) yonelik, vatan ve vatan sevgisi gibi konulardan iktisadi ve
hukuki okuryazarlhida iligkin konulara kadar genis bir gergevede sunulmaktadir. Diger
yandan oOzellikle ilkdégretim icin hazirlanan talimatnamelerde vatandaslik egitimine iligkin
cocuklarin azimli, sabirli, cesaretli ve mitesebbis olmalari icin egitime bir misyon
bicilmektedir. Ayni talimatnamelerde cocuklarin dinine bagli ve vatansever olarak
yetismeleri 6nemle vurgulanmaktadir.

Diger bir husus ise vatandaslik egitimi agisindan okul, 6grenci ve 6gretmen arasindaki
iliskinin sinirlandir. Zira mufredat programlarinda belirtilen hususlarin uygulanmasi s6z
konusu iliskiyi olusturan okul kultirine baghdir. Bu itibarla pedagojik zeminde tebariiz eden
en Onemli tartisma gelecek kurgusuyla olusturulmaktadir. Gelecegin toplumsal, siyasal ve
ekonomik kurumlarinda c¢alisacak ¢ocuklara ne tur vasiflarin kazandirilacagi énemli bir
tartisma olarak goérulmektedir. Okul ise g¢ocuklara, onlarin hayatta mutlu bir sekilde
yasamalarini saglayacak yeterlilikleri kazandirmanin yaninda Osmanlihk kimligini de

meydana getirecek bir kurumdur. Ayrica toplumsal hayatin istenilen yonde sekillenmesi
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okulun birinci gérevleri arasindadir. Ailenin, ¢cevrenin ve toplumun arzu edilen yeni toplum
yapisini olusturmada yetersiz oldugu vurgulanarak bu gérevin ancak okul vasitasiyla yerine
getirilecegi 6nemle vurgulanmaktadir. Ogretmen ise bu iligki dogrultusunda terbiye
sanatiyla ¢ocuklari belirli formlara sokacak muallim ordusunun bir neferi konumundadir. Bu
nefer cehaletle savasan ve gecgek bir inkilabin yolunu agan kisidir. Vatandaslik konularinin
ogretimi 6gretmenin terbiye sanatina emanet edilerek hukuksal ve siyasal, iktisadi ve
kamusal yeterliliklerin kazandirilmasi ondan beklenmektedir.

Ote yandan vatandaslik egitiminde 6zellikle pedagojik bir egilime yonelik ortaya gikan
disiplinler arasi yaklasim da g¢alismanin agiklamaya calistigi hususlardan birisiydi. Bu
dogrultuda egitimcilerin, Malimat-1 Medeniye dersinin sadece ona ayrilan ders saatleri
icerisinde mahdut birakilmamasi, her firsatta s6z konusu derse iliskin konularin
vurgulanmasi egitimcilerin en temel argiimanlarindan birisidir. Oyle ki elifba, lisan, yazi,
kirdat, tarih, cografya ve edebiyatin vatandas yetistirme pratiklerinde son derece 6énemli
rollerinin oldugu anlasiimaktadir. Egitimcilerin bu disiplinler arasinda 6ézellikle sivrilttikleri
tarintir. Riza yaratmanin bir pratigi olarak kolektif hafizanin olusmasi, ortak bir kimlik
bilincinin yerlestiriimesi geri cagrima ve hatirlatma eylemleri, tarih dersini islevsel bir arag
haline getirmektedir. Tarih, kultirel ve tarihi mirasin aktarimina bagli vatan sevgisini artiran
bir disiplin olarak 6zellikle vatan/toprak temelli vatandaslik egitiminin kdse tasidir.

Diger yandan vatandaslik egitiminde siyasal ve kamusal katihmin saglanmasina
donik konularin aktarilmasi Malimat-1 Medeniye dersinin temel amaglarindan birisidir.
Siyasal ve kamusal katiim noktasinda hak ve daha ziyade sorumluluklarin égrencilere
aktarilmasi s6z konusudur. Diger yandan Il. Mesrutiyet Dénemi yeni toplumunun hirriyet,
adalet, misavat ve uhuvvet degerleri dogrultusunda sekillenmesi amacglanmistir. Bu amaca
hizmet edecek dogrultuda s6z konusu degerler teorik makalelerde ve ders 6rneklerinde
sik¢a vurgulanmaktadir. Ekonomik yeterlilikler hususunda 6zellikle tasarrufu ve g¢aliskanhgi
on plana cikaran egitimciler, bir yandan da sanat, ticaret ve ziraat hususunda gelecegin
ekonomik hayatinda faal olacak ¢ocuklari bilgilendirmektedir. Hukuki yeterlilikler agisindan
adalet ve 6zellikle medeni kanun temel bir noktadadir. Toplum halinde yasamanin bir sarti
olarak adalete riayetin 6nemi vurgulanmaktadir. Toplumsal degerler agisindan
yardimlasma ve intizam kavramlar 6ne ¢ikarilmakta ve ahlaki agidan dizgun bireylerin
yetistirilmesi amaclanmistir.

Ozellikle resmi ideoloji ile yakindan iligkili olan milli/vatani terbiye ile gocuklarda bir
aidiyet hissi olusturulmasi énemli bir husustur. Ortak kimlik arayiglarinda baslangicta
Osmanlilik ideolojisi 6nemini korurken o6zellikle Balkan Savaslarindan sonra Turkguliuk
ideolojisinin tedricen sivriimeye baglamasi s6z konusudur. Bu anlamda Balkan Savaslari

Osmanlilik siyasetinden Turkgulige gegiste bir makasgi roliindedir. Vatan, vatan sevgisi ve
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vatana hizmet ulvi deg@erler olarak vurgulanmaktadir. Bunlarin yaninda vatani egitimde milli
bayram, bayrak ve anit gibi birlik ve dayanigmayi saglamanin yaninda ayni zamanda
toplumun yeni rejime karsi inanglarini kuvvetlendiren semboller yogun olarak islenmektedir.
Diger yandan 6grenciler icin ideal kahraman figUrleri kirdat pargalarinda konu edilmektedir.

Resmedilmeye c¢alisilan diger bir husus ise beden terbiyesiydi. Egitimcilerin beden
terbiyesine yaklasimlari temelde iki argimanla aciklanabilir. Bunlardan ilki akli ve ruhi
olgunlugun ve butunlugun saglanmasi i¢in bedenen saglikh ve gucli olunmasi, ikinci ise
militarist bir egilimin tezahlrl olarak gelecekte askerlik gdrevini ifa edecek g¢ocuklarin
simdiden askerlige hazirlanmasidir. Sézgelimi dusman unsurlarin kapiya dayandigi bir
dénemde beka sorunuyla kargi karsiya kalan devletin glglenmesi igin vatandas
namzetlerinin vatani midafaa igin hazirlanmasi bu argimanin temelini olusturmaktadir.
Askerlik vatana hizmet igin en dnemli vazife olarak gorulmekte 6zellikle ders drneklerindeki
vurgulardan hareketle askerlik, c¢ocuklarin gelecekte birincil sorumluluk alanina
cekilmektedir. Sivil okullara kadar giren endaht ve nisan talimleri bir anlamda okulu
gelecegin askerleri i¢in kigla dncesi dénem haline getirmektedir. Calismanin savlarindan
biri olan resmi ideoloji ve vatandaslik egitiminin entegre edilmesi bu tartismalarda daha
berrak hale gelmektedir.

Bunlarin yaninda Il. Mesrutiyet Dénemi’nin vatandaslik anlayisiyla 2018 SBO ve 2018
IHDYO programlarindaki kazanimlarin benzerliklerine iliskin degerlendirmeler yapilarak,
Malimat-1 Medeniye dersine ait vatandaslik anlayisi ile cagdas vatandaslik programlarinda
yer alan ilgili kazanimlar yeri geldikge iligkilendirilmistir. Her iki ddnemin vatandaslik anlayis
ve kazanimlarinda; insanin yakin g¢evresinden kendisine, ailesine, Ulkesine ve daha
evrensel olarak insanliga karsi sorumiuluklarinin bulunmasi, kiltirel ve tarihi mirasin
aktariimasi, hak, 6zgurlik ve sorumluk kavramlariyla bu kavramlarin birey ve devleti
ilgilendiren ydnlerine deginilmesi, kurallarin kimin icin ve neden var oldugu, sosyal
yardimlasma ve dayanisma, birlikte yasama kulttra gibi hususlarin benzerlikler gosterdigi
gorulmektedir. Fakat Tedrisat Mecm(asi Uizerinden yapilan bu mukayesenin Il. Mesrutiyet
Doénemi ve glinimuiz arasindaki iliskiyi tamamen ortaya koydugu iddia edilemez. Ancak
cagdas vatandaslik programlarinin Il. Mesrutiyet Dénemi’'nde olusmaya basladigi tezini
destekler niteliktedir. Il. Mesrutiyet Dénemi vatandaslik anlayisinin kendi baglaminda yani
doénemin; siyasal, sosyal, ekonomik, mesrutiyet ve medenilik sartlarina gére sekillenen
kamusal ve siyasal katilima istinat edecek vatandaslik cergevesi bulunmaktadir. Ayni
sekilde 2018 SBO ve 2018 iIHYDO programlarinda da déneminin siyasal, sosyal, ekonomik,
demokrasi ve kuresellik baglaminda sekillenen vatandaslik anlayigi bulunmaktadir.

Il. Mesrutiyet Dénemi’nin toplumcu paradigmaya sahip oldugu agciktir. Ozellikle Ziya

Gokalp gibi gugli bir ismin Comte-Durkheim gizgisinde toplumcu goérisi savunmasi,
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karsisinda bireyci paradigmayi savunacak gugli isimlerin olmayigi; Gokalp’in savundugu
toplumcu gértsi Cumhuriyet Dénemi politikalarinin da temeli haline gelmistir: “Ben, Sen, O
Yok, Biz Variz, Fert Yok, Cemiyet Var.” seklinde Gdkalp’in formile ettigi toplumcu goértsin
(Késemihal, 1971’den akt., Durakbaga, 1998, s. 102-103) egitim ve buna bagli vatandasglik
egitimine etki ettigini ifade etmek mimkdndir. Dolayisiyla toplumcu paradigmanin da etkisi,
Malimat-1 Medeniye dersinin vatandaslik anlayisi ve ¢agdas vatandaslik programlarindaki
kazanimlarin benzerlik gostermesindeki faktorler arasinda zikredilebilir. Elbette asil
belirleyici faktérin yukarida da bahsedildigi Uzere doénemlerin kendi sartlarina bagli
gereksinimlerdir.

Il. Mesrutiyet Dénemi vatandaslik egitiminin amaci her ne kadar c¢ocuklari bir
vatandas olarak gelecege hazirlamak olsa da aslinda ¢ogu yerde Ustl kapali ya da agik
surette c¢ocuklari bir kurtariciya dénustirmek istemektedir. Mufredat programlarinin
iceriklerinin belirlenmesinde etkili olan siyasi segkinlerin, bu programlar dogrultusunda
egitim-6gretim faaliyetlerini stirdiren egitimcilerin, daha genel anlamda aydinlarin; aslinda
uzun vyillardir tedavilde olan “bu devlet nasil kurtulur?” sorusuna mukabil kurtarmaya
cahistiklari devlet igin yeni kurtaricilar yaratmak istedikleri ifade edilebilir. Diger bir deyisle
doénemin aydinlari gelecek neslin kendileri gibi kalirlarsa, kendilerini yenileyemezlerse var
olamayacaklari goértsindedir. Bu kurtaricilar/gocuklar, gelecegin siyasi, sosyal, ekonomik,
kiltdrel alanlarinda etkin olacak vatandaslardir. Elbette bunlar arasinda en énemlisi ise
cephede sicak savas ortaminda vatani midafaa edecek askerdir.

Tarih? anlatilara gelecek olursak tekrar aciklamaya gerek olmayacak kadar resmi
ideoloji ile i¢ icedir. Anlatilar, yeni insan dokusunun ortaya ¢ikmasi icin genellikle tek tarafli
olarak ders Orneklerine yansimaktadir. Gerek kahramanlik anlatilari gerekse disman
anlatilari bu minvaldedir. Ortak bir hafiza ve kimlik olusturmaya dayali basvurulan
anlatilarda 1. Abdilhamid Donemi, 6zellikle hesaplasilan ve elestirilen/yargilanan bir
doénemdir. Bir dnceki bdlimde bu elestirilere yer verilmeye c¢alisildi. Bu elestirilerde 1.
Abdulhamid’in bir nefret dgesi olarak sunulmasi musahede edilebilir. Elestiriler ilk bakista
bir kizginlik ve muhaliflik neticesi olarak belirse de ayni zamanda yeni rejim igin ontolojik bir
degere sahiptir. Zira “Eski rejimin yaptiklarinin yargilanmasi, yeni dizenin kurucu
eylemidir.” (Connerton, 2014, s. 17). Bir baska ifadeyle “Jén Turk iktidari, yeni bir iktidar
pratigi tesis etmek istemis ve bu asamada sultana bagli gen¢ yash tum tebaadan
cekinmigtir. Toplumsal algi dinyasini dénustiurecek reformlarin ivedilikle uygulamaya
konmasi ve Il. Abdilhamid’in yerilmesi, biraz da bu nedenledir.” (Oztan, 2011, s. 46).
Aslinda Il. Abdilhamid’in bugin dahi Uzerinde uzlagilamamis tarihi bir aktér olmasinin
nedenleri bu tartismadan da anlasiimaktadir. Tahtan uzaklastiriir uzaklastiriimaz Jon

Tarklerin mutemadiyen matbuatta, egitinde ve siyasi mecralarda 1. Abdulhamid
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yargilamasi/elestirisi, onu sureg igerisinde Uzerinde uzlasiimasi gug bir aktor haline getirdigi
ifade edilebilir.

Daha ¢ok ulus devletlerde gérilen gecmisi buginin ihtiyaglar dogrultusunda insa
etme c¢abasi, ulusallasmanin hazirlik dénemi olan II. Mesrutiyet Dénemi’nde de kendini
gOstermektedir. Ayrica yeniden yaratilan veya var olani yeniden insa etmek suretiyle
dolagsima giren degerler, semboller ve kahramanlar, kolektif duygularin ve bilincin
olusmasinda hayati role sahiptir. Bu unsurlar, pedagojik degerden o6te vatandas
namzetlerinde, kiigUkliklerinden baslayarak siyasal sisteme yonelik riza ve onay yaratacak
motifleri ve yorumlari kendinde toplamaktadir. Dolayisiyla énceki bélumde inceledigimiz
ornekler bir bakima okulun politik bir mekan haline getiriimesine de acgik birer drnektir. Bu
sonug, okulun siyasal iktidarin tecessum ettigi bir mekan haline gelmesine iliskin 5nermenin
haklihgini ortaya ¢ikaracak yondedir.

Malimat-1 Medeniye dersi icin gerek icerik olarak gerekse ders kitaplarinda muayyen
bir cerceve belirlemek zordur. Devlet aygitlarini kullanan siyasi iktidar igin iyi ve faydali
adina ne varsa bu dersin konusudur. Bu durum Jon Turklerin pragmatist yonlerinin bir
neticesi gibi gorulebilir. Siyasi iktidar diyorum ¢linkl onun takip ettigi siyaset dersin icerigini
dogrudan etkilemektedir. Zira ¢gocuklara intikam, nefret ve hin¢g duygusunun telkin edilmesi
baska turli agiklanamazdi. TM’de yazilari bulunan egitimciler bircok yerde gelecek nesil
kurgusu ortaya koymaya calistilar. Gelecedin kamusal ve siyasal alaninda etkin olacak
nesil, gelecekte ekonomik kalkinma ile goérevli nesil, gelecekte asker olacak ve vatana
fedakarlik edecek nesil ve gelecekte dismanlardan intikam alacak nesil.

Ezcimle birer kurtarici olarak gérilen cocuklar hayatlarinin higbir alaninda bos yer
kalmayacak sekilde politik bir insa surecinden gegciriimektedir. Bu itibarla TM’deki
yaklasimlara gore, Il. Mesrutiyet Dénemi’nin vatandasi; vatanina siki sikiya bagli, onun
birligi ve butinligund korumak igin calismasi gereken; bunun icin askerligi seref sayan,
kamusal ve siyasi alanda mesrutiyetin degerleriyle donatiimis, toplumun butlnlGgu
acisindan duzeni ve disiplini koruyan, intizamperver, organik dayanismaya dayall toplumu
olusturan diger fertlerle buatinlik icinde olan, ayrica toplumsal dayanisma ve
yardimlagsmaya dnem veren; beden, akil ve ruhsal agidan dengeli, saglikli ve bedenini gerek
askerlik olarak gerekse ekonomik hayatta bir Uretici olarak toplumun hizmetine sunan,

caligskan, gayretli ve toplumla ortak duygu ve hafizaya sahip bir insandir.
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2. Oneriler

2. 1. Arastirma Sonuglarina Dayali Oneriler

Il. Mesrutiyet Donemi vatandaslik egitimi noktasinda olusmaya baslayan bir literatir

mevcuttur. Bu literatir daha ¢ok vatandaslik egitimini makro anlamda c¢alismaktadir. Bu

ydntem manzaranin timunu gdsterse de derinlik agisindan zayif kalmaktadir. Bu ¢alismada

da bazi 6zel vatandaslik yeterliliklerine sinirli olarak yer verilmistir. Bu anlamda;

1.
2.
3.

5.

1.

Il. Megrutiyet Dénemi vatandashginin hukuksal yeterlilik boyutu ¢alisilabilir.
Il. Mesrutiyet Donemi vatandasliginin ekonomik yeterlilik boyutu galigilabilir.
Calismada Il. Mesrutiyet Donemi vatandaslik egitiminde disiplinler arasi yaklagim
Uzerine durulmus ancak bu sadece Tedrisat Mecm(asi 6zelinde yapilmistir. Daha
kapsamlh bir ¢calisma ise Il. Mesrutiyet Donemi vatandaslik egitiminin disiplinler
aras! boyutunu ortaya koymak icin basta tarih ve cografya olmak Uzere cesitli

derslerin ders kitaplari Gzerinden bir arastirma yapilabilir.

2. 2. lleride Yapilabilecek Arastirmalara Yonelik Oneriler

Il. Mesrutiyet Dénemi vatandaslik egitimine yoénelik ders kitaplarina, mecmuQalara
ve mifredat programlarina giren intikam duygusu ve militarist egilimlere kiyasla
gunimuizdeki vatandaslik egitimi anlayisinin hangi yénde ve nasil donlstigunu

ele alan ¢alismalar yapilabilir.

. TM’de yer alan ders o&rnekleri egitim tarihi calismalarinda kullanilsa da bu

calismada da oldugu gibi daha cok yardimci ve destekleyici kaynak olarak
kullaniimistir. Ders 6rnekleri Gzerine butlncul bir yaklasimla yapilacak bir calisma
Il. Mesrutiyet Donemi egitim-6gretim uygulamalari igin yeni bir bakis acisi

getirebilir.
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Ek 4. ISAM Kituphanesi'ndeki 28-2. Nisha
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Ek 11. Tedrisat-1 ibtidaiyye Kanun-i Muvakkati
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174

Ek 15. Mekatib-i idadiyede Tedris Olunan Ulum ve Fiinunun Miifredat Programi
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Ek 16. Ticari, Sanayi, Zirai, Umumi Subeleri Havi idadilere Mahsus Miifredat
Programi




Ek 17. Mekéatib-i Sultadniye Ders Programi




Ek 18. inas ittihad-1 Osmani Mektebi Miifredat Programi
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Ek 19. Mekaétib-i ibtidaiyyeye Mahsus Ta ‘limatname: Us(l-i Terbiyye - Usdl-i Tedris
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Ek 21. Tatbikat Mektebi’'nde 10 Temmuz Konulu Ders Ornegi

lyd-1 Milli Uzerine Ders: 10 Temmuz*

Muallim: —Mektebe gelirken dikkat ettiniz mi
bakayim, herkes evinin 6niinii donatiyor*
mu?

Sakird: —Evet efendim, herkes donatiyor biz
de donattik efendim.

Muallim: —Nasil donattiniz bakayim?

Sakird: —Efendim iki blylk bayrak astik. Fe-
nerleri de hazirladik. Be§ babam mum aldu.
Cumartesi aksami yakacagiz. Sonra agabe-
yim de alli-yesilli kibrit alacak. Kardesimle be-
raber o gece yakacak, eglenecegiz.

Muallim: —Komsulariniz da sizin gibi donati-
yor mu oglum?

Sakird: —Evet efendim, herkes evini donati-
yor, bayrak asiyor.

Muallim: —Daha baska yerler de donaniyor
mu oglum?

Sakird: —Carsidan gegerken gordiim efendim
dikkanlari da donatiyorlardi. Her yere bayrak
asmislar. Cok glizel donatmisglar.

Muallim: =Siz nereyi goérdiintiz bakayim? 21

Sakird: —Efendim serasker kapisinin 6nini
de donatmiglar. Soyle ylksek direkler dikmis-
ler. Uzerlerine giviler cakmislar. Oralara hep
fener asacaklar.

Diger Bir Sakird: —Efendim ben de Bab-1 Ali
Caddesi'nden gectim. Glizel donatmiglar. Bir
dikkanin tzerine bir levha asmislar. “Yasasin
Hurriyet, Yasasin Adalet, Yasasin Misavat”
diye yazmiglar.

Diger Bir Sakird: —-Ben de gordim efendim.
Benim gordigum levhanin Uzerinde “Padisa-
him Cok Yasa” diye yazih idi.

Muallim: —Demek her tarafi béyle donatiyor-
lar 6yle mi? Acaba ne gini igin donatiyorlar
hig isittiniz mi? 10

43 S0z konusu ders 6rnedi Osman Kafadar
tarafindan galisiimis ve transkripsiyonu
calismaya eklenmistir. Kargilastirma icin bkz.
Osman Kafadar, “Il. Megrutiyet Déneminde
Uygulanmis Bir Ders Ornegi: Tatbikat

Sakird: —Ben biliyorum efendim “10 Temmuz”
icin donatiyorlar yarin degil &bdr gln,
cumartesi gund i¢in donatiyorlar.

Diger Bir Sakird: —Ben biliyorum efendim beg
babam anlatti. Gegcen sene gibi toplar atila-
cakmig, resm-i gecit [gecit tbreni] de
olacakmigs efendim.

Muallim: —Gegen sene 10 Temmuz hatiriniza
geliyor mu bakayim? Yine bdyle donattilar
miydi oglum?

Sakird: —Evet efendim donattilardi. Toplar
atildi. Beg babamla Hurriyet Tepesi’ne gittik
askerler resm-i gegit yaptilar, seyrettik. Toplar
onuimizden gecti hep gordik.

Muallim: —Demek gecen sene temmuz ayinin
onunda nasil donanma olduysa, nasil herkes
sevindi edlendiyse bu sene de Temmuz'un
onunda herkes donanma yapacak, sevinecek,
edlenecek... Toplar atilacak... Resm-i gegitler
olacak. Hasili herkes bayram edecek dyle mi?

Sakird: —Evet efendim bayram olacak.

Muallim: —Simdi acaba nigin bdyle temmuz
ayinin [onu] oldu mu herkes seviniyor? Bay-
ram ediyor? Donanma yapiyor? Bakiniz ge-
¢en sene de dyle oldu, bu sene de dyle olacak.
Gelecek sene de 10 Temmuz geldi mi yine
Oyle olacak. Acaba nigin bilir misiniz? Bakiniz
size anlatayim. Simdiki padisahimiz efendimi-
zin adini bilir misiniz bakayim?

Sakird: —Evet efendim: Besinci Sultan Meh-
med.

Muallim: —Peki oglum, bu padisahtan evvel
bizim padisahimiz kimdi?

Sakird: —Efendim simdiki padisahimizdan ev-
vel Abdilhamid’di.

Muallim: —Size birgok defalar séyledim Abduil-
hamid nasil bir padisah idi? 12

Sakird: Fena bir padisahti efendim zalim bir
padisah idi.

Mektebi’nde 10 '_Femmuz inkilabi”, Tarih ve
Toplum, S. 158, lletisim Yayinlari 1997, s. 10-
16.

44 Donanma ve donatma kelimeleri metinde
suslemek anlaminda kullaniimaktadir.



Muallim: —Abdilhamid nigin fena idi baka-
yim?

Sakird: —Efendim vatanini sevmez idi. Asker-
lere bakmazdi. Onlara iyi elbise giydirmezdi.
Muharebe igin ¢ok top tifenk almazdi.

Muallim: —Abdulhamid ¢ok top, tifenk alma-
yinca, askere iyi bakmayinca biz de ne olur-
duk?

Sakird: —Zayif olurduk. Dismanlarimiz dahi
bizden memleketlerimizi alird1.

Muallim: —Demek Abdllhamid memleketleri-
mizi digmana veriyordu. lyi mi yapiyordu?

Sakird: Hayir efendim pek fena yapiyordu. O
memleketler bize babalarimizdan, dedeleri-
mizden, yadigar kalmis. Dedelerimiz ¢calismis-
lar, ugrasmislar o kadar kan dékmusler bu yer-
leri bize birakmiglar. Abdilhamid o yerleri ko-
lay kolay dismanlara verdi.

Diger Bir Sakird: —Dedelerimiz ona lanet
okuyacaklar. “Ne hayirsiz adammis bizim o
kadar kan dokerek aldigimiz yerleri hep dis-
manlara verdi” diyecekler.

Muallim: —Demek Abdllhamid vatana haindi
degil mi? Sonra bizden, milletten aldidi para-
larla...

Sakird: —Top, tifenk alacagina, askere baka-
cagina, gider o paralari kendi pasalarina verir,
kendi bodazina sarf ederdi.

Muallim: —Evet oglum milletin, zavalli kdyltle-
rin elinde ne kadar para varsa hep kamgi ile,
dayak ile onlarin elinden alir sonra dediginiz
gibi o paralarla iyi seyler alacagina birtakim
murdar heriflere avug¢ dolusu paralar verirdi.
Ne vyapsa hi¢g kimse sesini ¢ikaramazdi.
Cunkl Abdulhamid birgok heriflere para verir
“gidiniz kahvelerde, evlerde c¢arsilarda herkes
konugurken kulak veriniz. Benim yaptigim ig-
leri begenmeyen olursa hemen yaziniz, bana
haber veriniz” derdi. O herifler de giderler kim
Abdilhamid icin “ne fena padisah!” derse ya-
hut “bak dismanlar nasil bizim memleketleri-
mizi aliyor” derse hemen yakalarlar, Abdilha-
mid’e haber verirlerdi. Abdilhamid’de o bica-
reyi ya 6ldurir ya anasindan, babasindan ayi-
rir, uzak yerlere siirgiin eder, génderirdi. iste
herkes boyle gizlice gidip Abdiilhamid’e haber
veren, o bigarelerin evini yikan heriflere ne
derler bilir misiniz?

Sakird: Evet, evet efendim onlara “hafiye”
derler. Hafiyeler, pek fena adamlaradir. Efen-
dim. Mesela sizinle gelirler dost gibi konusur-
lar. Sonra agzinizi ararlar. Abdilhamid igin

181

size fena bir s6z soyletmek icin ugrasirlar. Sizi
boyle faka disurdiikten sonra giderler sizi ha-
ber verirler, ben olsam, Abdilhamid bana “git
benim icin ne soyllyorlarsa bana haber getir’
dese bunun igin para da verse parasini yu-
zune garpardim. Yazik degil mi o adamlara...
Abdulhamid’e “fenadir” diyorlarsa pek ala sdy-
l0yorlar .. Yalan miydi ya, pek fena bir adamdi.

Muallim: —Aferin oglum iste Abdulhamid
bdyle ¢ok, pek ¢cok hafiyeye para verir, her
yere génderir, onlar da birgok adamlari Abdul-
hamid’e yaranmak igin haber verirler, bicare-
leri strgline gonderirlerdi. Hafiyeler birkag giin
gegerde kimseyi haber vermezlerse Abdilha-
mid onlari “benim islerimi bedenmeyenleri,
beni sevmeyenleri haber veriniz diye size para
veriyorum hani ya kimseyi haber vermiyorsu-
nuz?” diye azarlardi. Artik hafiyeler de Abdil-
hamid’e hog géruinelim diye hi¢ kabahati olma-
yan bicareleri de haber veriyorlardi. Mesela
bir adamin higbir seyden haberi yok. Bigare
adam evinde c¢oluk gocuguyla oturmus tath
tath konusurken bir de hafiyelerden biri gider,
Abdllhamid’e “bak falan adam senin igin
fenadir dedi” diye haber verir Abdilhamid’de
gece yarisi adamcagizin evine polis génderir,
onu c¢olugunun c¢ocugunun yanindan ayirir
denize attinrdi. Denize attirmasa da uzak,
yirmi gnlik, bir aylik uzak yerlere gonderirdi.
Artik adamcagiz c¢olugundan ¢ocugundan
haber bile alamaz. Buradakilerin de o adam
Oldi mu, kaldi mi haberleri olmazdi. Hasili
Abdilhamid bdyle sugsuz, kabahatsiz birgok
adamlara eziyet ederdi.

Sakird: —Ne hakki var efendim boyle eziyet et-
mege .. Bu adam ne kabahat etmis? Hic...

Muallim: —Evet oglum, o adamin kabahati
olsa idi mesela bir hirsizlik ede idi yahut bir
adam oldure idi o vakit o adami tutsun hapse
koysun, adam oldirdiyse assin. Halbuki ha-
yir, hicbir kabahati yok iken bdyle asar, keser,
dedigim gibi kimse de “ne hak ile bu adami
asip kesiyorsun yahut sirgine gonderiyor-
sun?” diyemezdi. Beri taraftan Abdilhamid’in
hafiyelerinden biri istedigi adamin zorla evini
alir, adamcagiz yine sesini ¢cikaramazdi. Gitse
sikayet etse “efendim bu adam benim parala-
rimi aldi, evimi aldi vermiyor” dese ona hig
kimse bir sey yapamazdi. Abdilhamid’in
adami degil mi? Haddi varsa bir sey yapsin
hemen tuttuklar gibi onu da siirgiine génde-
rirlerdi. iste Abdiilhamid’in etrafindakiler hep
bdyle fena adamlardi. Herkese ne kadar fena-
lik etseler Abdilhamid yine g6z yumar, onlara
bir sey demezdi. Artik onlar da alabildiklerine
ahaliye fenalik etmege basladilar. Ahaliden
alinan paralarla top tifenk gibi seyler alinma-



yacak miydi? Onlar yalniz ahalinin géziini bo-
yamak icin birkag top alirlar, top tiifenk parala-
rinin bircogunu da keselerine atarlardi. Me-
sela bir seyi fabrikadan on gurusa aldilar degil
mi? Abdlilhamid’den yalniz on gurus istemez-
lerdi. Ona “efendim biz bunu elli gurusa aldik”
derler. Elli gurus isterlerdi. Abdilhamid’'de on-
lara istedikleri kadar verirdi. Boylece milletin
parasi bu heriflerin eline gegerdi.

Sakird: —Ne haklari var efendim elli gurus is-
temege? Fabrikadan on gurusa aldilar, on gu-
rus istesinler.

Muallim: —Hayir oglum yalniz on gurus iste-
seler kendi keselerine bir sey girmeyecek.
Onun icin elli gurus isterlerdi. On gurusu fabri-
kaya verirler, geri kalan...

Sakird: —Kirk gurus...
Muallim: —Kendi keselerine atarlardi.

Sakird: —Efendim Abdilhamid bunu bilmiyor
muydu?

Muallim: —Bilmez olur mu oglum, fakat onun
milleti disindigu var miydi? O yalniz ben iyi
yasayayim, ben rahat edeyim, beni tahttan in-
dirmesinler de ne yaparlarsa yapsinlar. isterse
bitiin milletin elindekilerini alsinlar derdi.
Boyle seyler umurunda degildi. Yalniz kendi
nefsini disunurda.

Sakird: —Karinca gibi hodkamdi...*

Muallim: —Evet oglum hodk&dmdi. Yalniz
kendi nefsini disinlrdl. Abdilhamid millet
soyle dursun akrabasini, kardeslerini bile di-
siinmez onlara bile eziyet eder incitirdi. iste
simdiki padisahimiz efendimiz onun kardesi
degil miydi? Halbuki Abdilhamid ona bile ezi-
yet ederdi. Padisahimiz “kardesimdir benim
blylgumdur” diye ona hirmet ettigi halde Ab-
dilhamid kendisini otuz sene evinde hapis
etti. Disari ¢cikarmaz, kimse ile gérustirmezdi.
Ayda bir disari ¢iksa bile arkasina, yirmi otuz
hafiye gonderir, nereye gidiyor, kime selam
veriyor bilmek, 6grenmek isterdi. O vakit padi-
sahimiz bir yere ¢iktigi zaman ona selam ver-
mek, hatta yizine bakmak en blyik kabahat
idi.

Sakird: —Nigin efendim?

Muallim: —Abdilhamid, ahali benim karde-
sime selam verirse, onu benden ¢ok sever-

lerse beni tahttan indirirler, onu oturturlar diye
korkar, kimsenin ona selam vermesine razi ol-

45 Bir baska ders 6rneginde gordiikleri Karinca
ve Adustos Bécegi adli hikayeye atfen.
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mazdi. Allah esirgesin birisi bilmeden simdiki
padisahimiza o vakit selam verdi mi hafiyeler
onu yakaladiklari gibi Abdilhamid’in yanina
gotirdrlerdi. O da hemen bigareyi siirgiine
gOnderirdi. Hasili boyle gocuklarim. Abdilha-
mid’in zamaninda rahat yoktu. Herkes acaba
hafiyeler beni ne vakit tutacaklarda anamdan
babamdan, ¢olugumdan ¢ocugumdan ayira-
caklar diye tir tir titrer, gézlne uyku girmezdi.
Ug dért kisi bir araya gelip konugamazlardi.
Hafiyeler hemen onlari tutup “ne konusuyor-
dunuz siz mutlaka padisahimiz Abdilhamid
efendimizi tahttan indirmek igin bir tuzak kuru-
yorsunuz” derler bigareleri hemen ya ldarUr-
ler ya slrglne goénderirlerdi. Hi¢ kimsenin
para kazanmaga artik sevki kalmamisti.
Cunkd emniyeti yoktu. Herkes “kazandigim
paralari ya Abdilhamid ya onun adamlari hep
elimden alacak éyle ise nigin bos yere ¢alisa-
yim” der, calisip para kazanmak istemezdi.
Bizden bagka devletlerin padisahlari boyle za-
lim olmadiklari i¢in onlar pek ala para kazanir-
lar, ileri giderlerdi. Biz ise hep geri kalirdik.
Cunkl dedigim gibi ne paramiz vardi ne aske-
rimiz. Dismanlarimiz bir hicum etse butin
memleketlerimizi alabilirlerdi. Zaten Abdilha-
mid dismanlarimizin istedikleri memleketi
kendilerine kolay kolay veriyordu. Biz bu kadar
zayIf disersek, ¢cok paramiz olmaz, askerimiz
olmazsa bundan kimler kazanacak?

Sakird: —Dismanlarimiz.
Muallim: —Neden?

Sakird: —Clnku biz zayif olduk mu, askerimiz
muikemmel olmadi mi dismanlarimiz kolay
kolay gelirler memleketlerimizi alirlar.

Muallim: —iste yavrularim diismanlar Abdiil-
hamid’in bizi bu kadar zayif disirdtgina go-
rince artik gizlice birbirlerine: “su Osmanlilar
pek zayif oldu. Paralari yok, milkemmel asker-
leri yok, toplari yok, zirhlilar yok. Abdilhamid
kimseye de agdiz agtirmiyor. Oyle ise tam si-
rasi! Geliniz, onlarin memleketlerine hicum
edelim alalim sonra pay ederiz.” demege bas-
ladilar. Az daha da hiicum edeceklerdi. Niha-
yet Rumeli'deki asker zabitlerimiz bunu isitti-
ler. “Yahu ne duruyoruz. Abdilhamid bize bu
kadar zulim ediyor, eziyet ediyor sesimizi ¢i-
karmiyoruz, simdi de dismanlarimiz gelecek
bitiin memleketlerimizi alacak, biz yine susa-
cak miyiz?

Sakird: —Hayir, hayir!



Muallim: (devamla) —Oyle ise birkag kisi bir
araya gelelim. Bu isi distnelim. —Birkag kisi
bdyle bir araya gelseler de bir sey yapmak is-
teseler onlar bir cemiyet yapmis olurlar. —
Onun igin biz de bir cemiyet yapalim. Sonra
bitin ahaliye gizlice isi anlatalim. Abdulha-
mid’in ve onun etrafini alan murdar heriflerin
fenaliklarini batin ahali zaten biliyor. Yalniz
korkularindan seslerini ¢ikaramiyorlar. Hal-
buki batin ahali bir oldu mu Abdulhamid ne
yapabilir?

Sakird: —Hig!

Muallim: —iste bdyle her sehirde birkag kisi bir
araya gelerek bir cemiyet yapar da yavas ya-
vas o sehirdeki ahaliye isi anlatirsak butlin
ahali ayaklanir. O vakit Abdulhamid’e yazariz.
Ya zulmd, eziyeti biraksin, yanindaki herifleri
kovsun, Meclis-i Meb‘Gsan’t agsin akilli adam-
larla danissin, adam akilli padisahlik etsin.
Yoksa kendisini tahttan indirir yerine kardesi
Resad Efendiyi tahta oturturuz” dediler.

Sakirdin biri (atilarak) —Oh! Bu iyi efendim
bdyle ahali hep bir oldular mi Abdilhamid on-
lara bir sey yapamaz, dediklerini de zorla yap-
tirirlar.

Muallim: —Sunu da soyleyeyim ki, yavrularim,
Abdilhamid’in pek fena bir huyu daha vardi.
Akilli, iyi kimselerle danismagi sevmezdi. Hep
bildigini yapmak isterdi.

Sakird: —Bu adeti pek fena imis efendim. Hi¢
insan baskaslyla danismasa olur mu? Belki
baskasi kendisinden iyi biliyor. Danigsin, 6g-
rensin, oyle yapsin.

Muallim: —Halbuki Abdilhamid yapacag isleri
dedigim gibi, boéyle akilli adamlara danismagi
sevmezdi. Onun igin Meclis-i Meb‘Gsan’1 ag-
mak istemezdi. Clnkd, size gegen de anlat-
mistim. Biliyorsunuz, Meclis-i Meb‘dsan her
memleketten akilli, iyi adamlar, mebdslar ge-
lir, padisah her seyi yapacadi zaman onlara
danisir. Abdulhamid ise bdyle iyi mebdslarla
danismak istemezdi. O, kendi gibi fena adam-
lari yanina kétip diye toplamis, onlarla dani-
sirdi. Yanindakiler hep fena adamlar olduklari
icin Abdulhamid’e fena 6git verirlerdi. Onun
icin Abdulhamid’'de ne yaparsa hep fena
olurdu. iste ogullarim Rumeli'de bdyle Abdiil-
hamid’in fenaliklarini ahaliye anlatmak, onlari
ayaklandirmak igin her sehirde cemiyetler ya-
pildi. Bu cemiyetler, asker zabitlerimize me-
sela Enver Beg'e Niyazi Beg'e...

Sakird: —Evet efendim isittik biliyoruz.

Muallim: (devamla) —“Haydi silahlaniniz yani-
niza da birkag arkadas aliniz. Kdylere gidiniz
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ahaliye isi anlatiniz” dediler. Bu kahramanlar
da hemen silahlandilar. Kendileri gibi milletini,
vatanini seven arkadaslariyla beraber daga
ciktilar. Sonra ahaliye ve hikimet me’murla-
rina mektuplar yazdilar génderdiler: “Biz silah-
landik daga c¢iktik ama maksadimiz ahaliye
zarar vermek, sunu bunu odldirmek degildir.
Biz kimseye fenalik edecek degiliz. Maksadi-
miz vatanimizi zayif dislren, milletimizi ezen
bltin seyleri ortadan kaldirmaktir. Herkes bili-
yor ki bugln padisahin etrafindaki adamlar
hep can yakan, ev yikan hirsiz herifler, algak
heriflerdir. Bunlar padigsahi kandirip kendisine
fenalik yaptiriyorlar. Ahaliye zulim ettiriyorlar
vatanimizi digsmana veriyorlar padisah Mec-
lis-i Meb‘'Gsan’i agip yapacag isler igin iyi,
akilhh adamlarla danisacagina bdyle algak
herifleri yaninda birakiyor. Padigah bunlari
yanindan kovsun, Meclis-i Meb‘Gsan’i agsin,
iyi adamlarla danissin, artik bundan sonra
ahaliye zulim etmesin milletin yizi gllstn
iste biz bunun icin dada c¢iktik. Koylere
gidecegiz. Haberiniz  olsun” dediler.
Kodylerdeki, sehirlerdeki ahali daga ¢ikan
zabitlerle arkadaslarinin gonderdikleri
mektuplari okudular. Maksatlarini anladilar
kendi kendilerine “bu adamlarin dedikleri pek
dogru. Bunlar pek guzel seyler istiyorlar.
Dedikleri olursa hem biz artik Abdilhamid’in
fenaliklarindan kurtuluruz hem de vatanimiz
ileri gider” dediler ve bunun i¢in o kah-
ramanlarla bir oldular. Diger giin Abdilhamid
bunlari haber aldi.

Talebe: (telas ile) —Simdi bakayim ne yapa-
cak!

Muallim: (devam ile) —Abdulhamid bunlari ha-
ber aldi dehsetli surette kizdi. “Vay benim
isime karigiyorlar ha! Ben onlara gosteririm!”
dedi ve hemen o anda birgok hafiyeleri cagirtti
Rumeli’'ye gonderdi ve onlara “gidiniz benim
isime karisan zabitleri, ahaliyi hep tutunuz ge-
tiriniz de onlar birer birer asayim?”’ diye
tembih etti. Hafiyeler gittiler Rumeli'ye
dagildilar. Sonra Abdilhamid’in Rumeli’de
pek sevgili bir pasasi vardi. Abdilhamid ona
da bir telgraf gonderdi “birtakim herifler daga
cikmiglar ahaliyi kigkirtiyorlarmis. Benim isime
karismak istiyorlarmis. Goreyim seni bunlari
birer birer tut istedigin gibi kursuna diz, 6ldur.
Sana istedigin kadar para...

(Talebelerden biri): —O pasa simdi Abdilha-
mid’in parasini yizine ¢arpmali, kabul etme-
meliydi. Abdilhamid’e “fenalik etme! Zulim
etme! Vatanimizi digsmana verme!” demek bir
kabahat mi ki onlari kursuna dizsinler, oldr-
suinler? Ben olsam Abduilhamid’e “bir kilic ver
de gideyim onlari dldureyim” derdim sonra ki-



lici aldigim gibi Abdilhamid’in kafasina indirir-
dim.

Muallim: —Aferin oglum, fakat Abddlhamid’in
sevgili pasasi 6yle yapmadi. Telgrafhaneye
girdi. Abdilhamid’e “padisahim mademki
bana izin verdin simdi gider senin igine karisan
herifleri birer birer éldtririm” diye telgraf gén-
derdi. Sonra telgrafhaneden ¢ikti fakat bilir mi-
siniz? Kapinin éninde Abdilhamid’in fenalik-
larini ortadan kaldirmak isteyen kahramanlar-
dan biri bekliyordu. O zalim pasay! gérince
hemen cebinden levorverini [revolver] ¢ikarip
pasanin kafasina sikti. Pasa o anda yere se-
rildi.

Talebe: (seving ile) —Yasasin arslan... Abdul-
hamid gelsin de adamlarinin ne oldugunu gor-
sun.

Muallim: —Béyle cezasini géren yalniz o pasa
degildi. Abdulhamid’in Rumeli’ye gonderdigi
hafiyeleri de birer bir tuttular 6ldirmege basla-
dilar. Boyle baskasina eziyet edenler hep birer
birer cezalarini buldular.

Talebe: —Oh olsun.

Muallim: —O vakit Abdulhamid isin fenalasa-
cagini anlamaga basladi. Ahali artik hep bir ol-
muslar dediklerini zorla Abdilhamid’e yaptir-
mak istiyorlardi. “Ya dedigimiz olur, su fenalik-
lar ortadan kalkar, vatanimiz kurtulur ytzimiz
guler yahut hepimiz 6ltriz.” Diyorlardi. Niha-
yet bitlin ahali bir oldu. Abdilhamid’e bir telg-
raf gonderdiler. “Etrafinizdaki herifler fena
adamlardir. Seni kandiriyorlar. Millete fenalik
yaptiriyorlar. Vatanimiz zayifliyor. Elden gidi-
yor. Bu herifleri yanindan uzaklastir. Meclis-i
Meb‘Gsan’l ag, adaletle padisahlik et” dediler.
Abdulhamid telgrafi aldi dehsetli surette kizdi.
Fakat ne yapacagini bilmiyordu. Ahali hep bir
olmuslar dediklerini zorla yaptirmak istiyor-
lardi. Kendi hafiyelerini, Rumeli'ye gonderdigi
pasalarini da boéyle élduriyorlardi. Fakat ya-
nindaki herifleri kovmak, Meclis-i Meb‘Gsan’i
acmak adaletle padisahlik etmek de Abdilha-
mid’in isine gelmiyordu. Vakit gegiyor,
Abdilhamid bir cevap veremiyordu. Nihayet
ahali bir telgraf dana gonderdi. “Dediklerimiz
olsun yoksa hep birlikte bu kadar bin kisi
istanbul’a dogru geliyoruz.” Dediler. Ve artik
Abdilhamid’in karsi duramayacagini
bildiklerinden toplar atarak senlikler yapmaga
basladilar. Abdilhamid artik is isten gectigini
anladi. Ne yapsa fa’ide olamazdi. Onun igin
caresiz ahali ne dediyse yapmaga mecbur
oldu. “Aman beni tahttan indirmeyin de ne
isterseniz yaparim” dedi.

Talebe: —Ha soyle!
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Muallim: —Artik Abddlhamid “bundan sonra
kimseye fenalik etmeyecegim kabahatli olma-
yan kimseyi ne hapis edecegim ne slrgune
gOnderecedim askere iyi bakacagim Meclis-i
Meblsan’i agacagdim hasili ben de adaletli iyi
bir padisah olacagim” diyordu. Etrafindaki ha-
fiyeleri, fena adamlari kovdular. Artik herkes
seviniyordu. Artik zulim zamanlari gecti iyi
glnler geldi diye herkes sevincinden agli-
yordu. BlyUk kigik batin halk bayraklar elle-
rinde sokaklara ¢iktilar. “Yagasin Harriyet! Ya-
sasin Adalet, Yasasin Misavat” diye sevin-
mege basladilar.

Bir Sakird: —Evet efendim benim de hatinma
geliyor burada ahali hep bayraklar ellerinde
toplandilar, Yildiz'a gittilerdi.

Diger Bir Sakird: —Ben Selanik’te idim, benim
de hatirrma geliyor. Herkes bagiriyor, ¢cagir-
yor, seviniyordu.

Muallim: —iste yavrularim, ahalinin bdyle hep
bir olarak zorla Abdilhamid’i fenaliktan vazge-
cirdikleri guin iki sene evvel yine temmuz ayi-
nin onuncu gunu idi. Demek her sene temmu-
zun onu oldu mu hep o gin hatirrmiza gelir,
eski fenaliklardan, zulimlerden, hafiyelerden
kurtuldugumuza sukreder, senlik yapar, sevi-
nir egleniriz. Kendi kendimiz “gok sukir Ya
Rabbi, deriz artik eskisi gibi zuliim yok, fenalik
yok. Haksiz yere hepse girmek, slirgine git-
mek yok. Yalniz fenalik edenlere ceza var. Ar-
tik bizden alinan para birtakim hirsiz heriflerin
eline gegmiyor. Onunla mikemmel toplar, ti-
fenkler, zirhlilar alinyor. Artik dismanlar ko-
lay kolay memleketimiz alamaz. iste On Tem-
muz hep bu tath glini hatirrmiza getirdigi igin
bltin Osmanlilar o giin bayram eder.

Talebeden Biri: —Efendim Abdilhamid On
Temmuz'dan sonra artik s6ziinde durdu mu
artik adaletle padisahlik etmege basladi mi?

Muallim: —ilk giinleri dyle yapti oglum. Herkes
Abdulhamid etrafindaki fena adamlari, hafiye-
leri kovdu ya, bundan sonra artik iyi olacak ar-
tik fenalik etmeyecek zannetti. Halbuki Abduil-
hamid yine rahat durmadi. Meclis-i Meb‘Gsan’i
kapatmak, yine ahaliye zulim etmek igin gizli
gizli ugrasti. Gegenlerde size anlattigim gibi
askerlere gizlice para verdi “zabitlerinizi ldu-
rintz. Biz Meclis-i Meb'Gsan’i istemeyiz, biz
yalniz padisahimizi tanirniz, baskasi padisahi-
mizin isine karismasin” deyiniz diye tenbih
etti. Askerler de —biliyorsunuz— dedigi gibi
yaptilar. Nihayet Rumeli'nden ordu geldi. Asi
olan askerleri hep astilar, cezalarini verdiler.
Abdulhamid’e gelince o da ...



Sakird: —Cezasini buldu. Onu da tahttan in-
dirdiler. Selanik’e génderdiler. Orada hapis et-
tiler.

Muallim: —iste yavrularim bdylece Abdiilha-
mid de ona uyan herifler de cezalarini buldu.
Bugun hamdolsun, bagimizda adaletli, sevgili
bir padisahimiz var. Bizi evladi gibi sever, ca-
ismamizi, ilerlememizi ister. Artik korkulu
glnler gegti. Seving glnleri, calisma, ka-
zanma, ilerleme ginleri geldi... iste On Tem-
muz’da bunlar hatirrmiza gelir “oh!” diye sevi-
niz, eglenir, bayram ederiz. Fakat bu bayram,
bu egdlence zamaninda eskiden gecirdigimiz
korkulu zamanlari unutacak miy1z?

Sakird: —Hayir efendim unutmamaliyiz. O za-
mandan ibret almaliyiz. Abdilhamid bu kadar
fenalik etti. Fakat ahali hep bir oldular mi bir-
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ka¢ gunln icinde dediklerini zorla ona yaptir-
dilar.

Muallim: —Eger hep bir olmaya idiler, ittihad
etmeye idiler béyle dediklerini yaptirabilirler,
sonra da rahat ederler miydi?

Sakird: —Hayir. Yine eskisi gibi korku i¢inde,
zullim icinde kalacaklardi.

Muallim: —Demek ittihad etmek, el birligiyle
calismak, iyidir degil mi?

Sakird: —Elbette efendim.

Muallim: —iste ogullarim siz de simdiden gali-
sirsaniz ileride el birligiyle vatanimiza hizmet
edersiniz. Haydi yavrularim tenefflise ¢ikalim.

ihsan
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