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OZET

Sosyal Bilgiler Dersinde Yaratici Drama Yénteminin Ogrencilerin Elestirel Diigiinme
Becerisi ve Cevresel Duyarliligina Etkisi

Sosyal Bilgiler Ogretim Programinin en temel becerilerinden biri elestirel
dustnmedir. Bu beceri 6gretim programinda tim égrenme alanlarinda ortak beceri olarak
ele alinmistir. Dogal ¢gevre ve bu gevrenin korunmasi igin duyarl bireyler yetistirmek de
ogretim programinin temel amaclar arasinda yer almaktadir. Buradan hareketle bu
arastirmada yaratici drama yonteminin 6.sinif sosyal bilgiler dersinde o6grencilerinin
elestirel distinme becerisi ve gevresel duyarliliklarina etkisini belirlemek amaglanmigtir.
Arastirmada nicel ve nitel arastirma yaklasimlarina yer verilen karma ydntem
kullaniimigtir.  Arastirmaya 2017-2018 egitim-surecinde Trabzon ilinde yer alan bir
ilkdgretim okulunda 6.sinifda 6grenim goren 56 6grenci (deney grubu 28, kontrol grubu
28) katiimistir. Dersler deney grubunda “gcevre Kkirliligi” konusuna yonelik hazirlanan
yaratici drama etkinlikleriyle (15 ders saati), kontrol grubunda ise programa dayali 6gretim
etkinlikleriyle yiritilmustir. Arastirmanin nicel verileri “Elestirel Distinme Egilim Olcegi”

[V TT]

ve “Cevresel Duyarlilik Olcegi” kullanilarak toplanmistir. Calismanin nitel boyutunda ise
veriler, acik-uclu sorular, 6grenci gunlikleri, resim, afis ve siir gibi 6grencilerin disince ve
duygularini yansitan g¢alismalardan elde edilmigtir. Arastirma sonucunda yaratici drama
yonteminin kullanildigi sosyal bilgiler derslerinin, programa dayali 6gretim etkinliklerine
gobre, ogrencilerin elestirel disunme becerilerini ve c¢evresel duyarliliklarini anlamli
dizeyde gelistirdigi belirlenmigtir. Arastirmanin nitel verilerinden elde edilen bulgulara
g6re, 6grencilerin yaratici drama yontemiyle yurGtilen sosyal bilgiler dersinde eglendikleri
ve 0grenme slrecinde daha aktif olduklari icin daha iyi 6grendikleri distincesinde

olduklari tespit edilmigtir.

Anahtar Kelimeler: Sosyal Bilgiler, Sosyal Bilgiler Ogretim Programi, Yaratici Drama,
Elestirel Disinme Becerisi, Cevresel Duyarlilik.
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ABSTRACT

The Effect of Creative Drama Method on Students’ Critical Thinking Skills And
Environmental Awareness In Social Studies

Critical thinking is one of the important elements of the Elementary Social
Studies Curriculum. This skill is considered as a common skill that is to be gained to
students in all learning areas. The researches on this skill in question were largely on the
assessment. In this paper, the purpose of the study is to examine the effect of creative
drama method on students’ critical thinking skills and environmental awareness in social
studies. In line with this aim, quasi-experimental design with unequaled, control group
was used for the research. The research was carried out with students who were in 6th
grade (experimental group 27, control group 27) in an elementary school in Trabzon in
2017-2018 academic year. In the implementation process, 8-hour course was conducted
with creative drama based activities on environmental pollution prepared for experimental
group, while the control group was conducted within an activity-centered planning. In
accordance with the aim of the study, critical thinking disposition scale and environmental
sensitivity scales were applied as pre- and post-test to both groups before and after the
implementation. During the implementation and after the implementation, students’ ideas
and feelings were evaluated in terms of their projects, such as art, poem, poster, etc. As a
result, creative drama method had positive effects on students’ critical thinking skills and

environmental awareness. The process was also productive and fun for the students.

Keywords: Social Studies, Creative Drama, Critical Thinking, Environmental Awareness.
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1. GIRIS

Gunumuzde hizli bir sekilde dedisen ve gelisen diinya sartlari egitim slrecinde
ogrencilerden beklenen davranislari da degistirmis olup, onlari sorgulayan ve elestiren
kisiler olmaya yoénlendirmektedir. Mevcut sistemde 06gretim silreclerinde 06grenciyi
merkeze alan ve aktif kilan yontemler gegerlilik kazanmistir. Bu yéntemler icinde yer alan
yaratici drama ybntemi de son zamanlarda Uzerinde calisilan ve 6nem arz eden
yapilandirmaci yaklagimlardan biridir. Bu c¢alisma ile sosyal bilgiler egitim alaninda
kullanilan yaratici drama yonteminin 6grencilerin elestirel diuginme becerisi ve ¢evresel
duyarhhdin gelisiminde katkisi arastirilarak yaratici drama yonteminin etkililigi ortaya
koyulmaya calisiimistir. Bu asamada yapilan ¢alismaya yonelik problem durumu, ¢alisma
ile elde edilecek hedefler, calismanin gerekgesi ve dnemi, calisma icin gegerli olan
sinirliliklar, varsayimlari ve c¢alisma icerisinde bulunan tanimlara ydnelik bilgiler

sunulmustur.

1. 1. Arastirmanin Amaci

Sosyal bilgiler dersi konularini hayatin icinden alan, bireylerin yasamlarina yonelik
karar alma sUrecinde onlara gesitli beceriler kazandiran toplum temelli bir ders olarak
dusundlebilir. Ayrica uygulanan sosyal bilgiler dersi; kisilere sosyal, kultirel ve manevi
Ogeleri 6gretme, sosyal sorunlari sunma, problemlere gare arama, topluma faydali kigiler
kazandirma anlaminda oldukga buyuk bir 6neme sahiptir (Milli Egitim Bakanhgi [MEB],
2018). Bireylerin kisilik ve karakter gelisiminde, ilk ve ortaokul donemi oldukga 6nem arz
etmektedir. Bu ylzden, bireylerin topluma uyumlu bir sekilde yasamasi ve yetkin bir
vatandas olabilmesi icin gorev ve sorumluluklarini bilen bireyler yetistirmeyi amaclayan
Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi toplumsal ydniyle oldukga 6nem arz etmektedir.

2004-2005 yilinda revize edilerek uygulanmaya baslanilan sosyal bilgiler 6gretim
programi ile davranisgl bir yaklasima sahip olmasindan ziyade, égrencinin var olan 6n
bilgilerini dikkate alarak, hayata aktif katihmini, karar verme becerisini gelistirici, sorun
¢6zmesini becerisini destekleyen ve gelistirme imkani sunan dizenlemeyi 6nemseyen bir
vizyona sahiptir (MEB, 2005).

Yapilandirmaci yaklagim esas alinarak duzenlendigi belirtilen 2005 sosyal bilgiler
Programi, problem c¢b6zme ve elestirel disinme vb. becerilerine sahip bireylerin

yetistiriimesi amaciyla, bu dogrultuda yeni yéntem ve yaklasimlarin sinifa tasinmasini



gerektirmektedir. Bu hedefe hizmet edebilecek olan yeni yapilandirmaci yaklagimin

hedeflerini gerceklestiren yontemlerden biri de yaratici dramadir (Bozdogan, 2003).

Yaratici drama; Kiginin yaraticiigini ve hayal gucunl ilerletmede, kendini
Ozelliklerinin farkina varma ve kendini gerceklestirme ayni zamanda bagkalariyla
iletisim becerisini gelistirme, elestirel bakabilme, tarafsiz dislinebilme becerisi
gelistirme, problem ¢dziminde igbirligi kurabilme, sosyal farkindalik olusturma gibi
genel kazanimlara sahiptir. Yaratici dramanin yararlandigi birgok teknikler vardir olan
bu tekniklerden, dogaglama, rol oynama ve yararlanarak ve yasamsal
deneyimlerinden de yola gikarak zihinsel dizenleme yaparlar bu diizenlemeler oyunsu
sureglerden gegilerek yapilir bu suregler esnasinda da canlandirma yapilarak drama
gerceklesmis olur (Adiguizel, 2010, s.12).

Yukaridaki tanimlamada anlasilacagi Uzere Yaratici dramanin Sosyal Bilgiler
Ogretim Programinin hedeflerini karsiladigi goriilmektedir. Yaratici drama ydnteminin
gelistirdigi bu hedef becerileri, 21 yy becerileri iginde de yer almaktadir. Gunumuzdeki
toplumsal ilerleme ve gelisme birgok kurumu ve Kkisiyi etkilemektedir. Bu baglamda
ogrencilerimiz degisimlere kolay uyum saglamali elestirel olmalari ayni zamanda da iyi bir
iletisimci olmalar gerekmektedir (Tay ve Demir, 2016). Egitim kurumunun en buyuk
amaglarindan biri de bireylerin ginlik hayatlarini kolaylastiracak bilgi ve deneyimi onlara
aktarmaktir. Bunun igindir ki 21 yy icinde bireylerin sahip olmasi gereken bazi beceriler

belirlenmigtir. Bu beceriler agsagidaki tabloda gdsterilmektedir (URL -1, 2019).

Temel Konular

ve Bilgi,
21.yy Temalan M‘\’/‘;Va
Teknoloji
Becerileri

Olgme ve Degerlendirme

Dersler ve Muafredat

fesyonel Yetistirme

Ogrenme Ortami

Sekil 1. 21 yy icinde bireyler de kazanilmasi gereken beceriler (Tay ve Demir, 2016).

Bu tablo bize o6grencilerde 21.yy icinde gerceklesmesi gereken yetenekler ve
o6grenmesi faydali konularl, hem de bu yeteneklerin gelistiriimesi icin basvurulacak
sistemleri agik bir sekilde gdstermektedir. 21. yy becerileri kapsaminda bulunan 6zel

beceriler Tablo 1’de sunulmustur.



Tablo 1. 21. yy Becerilerinin Alt Bagliklari (Tay ve Demir, 2016).

Ogrenme ve Yenilenme Bilgi, Medya ve Teknoloji Yasam ve Meslek
Becerileri Becerileri Becerileri
Yaraticilik ve Yenilenme Bilgi Okuryazarligi Esneklik ve Uyum
Eléefrt:]rsl Dugtnme ve Problem Medya Okuryazarhgi Uretkenlik ve Sorumluluk
I ST Bilgi ve iletisim teknoloji Girigsimcilik ve Oz-
Bildirisim ve Isbirligi okuryazarligi(ICT) Yénelim
Sosyal ve Kilturlerarasi
Beceriler

Yukaridaki tabloda yer alan, 6grenme ve yenilik becerileri i) yaraticilik ve yenileme
ii) elestirel disinme ve sorun ¢dzme, iii) isbirligi ve iletisim kurmak olmak Uzere Ug
beceriden olusmaktadir. Bilissel ve Sosyal alanda c¢alisan bilim insanlarinin Elestirel
digsinme kavraminin farkh boyutlarina degdinen tanimlar yaptiklari goriimektedir. Bu
sebepten dolayidir ki elestirel distinmenin taniminda ¢gesitlilik s6z konusudur.

Elestirel dUslinme; olaylar arasi iliski kurma, mantiksal ¢ikarimlarda bulunma, dogru
analizler ve degerlendirmeler yapmayi bu degerlendirmeleri yaparken: tumevarimla ve
tumdengelimle akil yliritme yontemlerini icerir.

Demirel (1999), Elestirel distiinme kavramini kisinin elde edecege bilgiye etkili bir
sekilde ulasmasi, cikarimda bulunarak kaniksadigi bilgiyi kullanabilme becerisi ve
yonelimi olarak tanimlamigtir.

Glultekin (2004), Elestirel disinmeyi karsilasin problemlerde ya da durumlarda
olaylarin dogru olup olmadigini arastirarak mantiksal c¢ercevede karar vermeye
yonlendiren bir diglinme yéntemi olarak belirtmistir.

Bu ac¢lklamalardan da anlasilacagi Uzere Elestirel disinme becerisi 21. yuzyil
becerileri icinde dnemle Uzerinde durulan bir beceridir. Bu beceri sosyal bilgiler ve diger
o6gretim programlarinin tzerinde durdugu ve énem verilen bir beceri olarak karsimiza
¢cikmaktadir. Elestirel disiinme becerisi akademik c¢alismalarda son yillarda Uzerinde
durulan bir calisma alanidir. CUnki elestirel dislinme becerisini kazanmis bir birey
yalnizca akademik basari olarak gelismez bunun yaninda problem ¢ézmeye yénelik her

anlamda gereken bir niteliklere de sahiptir.

Elestirel diisiinme becerisine sahip 6grenciler; i) duruma uygun olarak cgesitli
akil yarGtme tdrlerini (timevarim, timdengelim vb.) kullanma, ii) karmasik sistemlerde
genel sonuglarin Uretilmesi igin bUtindn bir pargasinin birbiriyle nasil etkilesimde
bulundugunu analiz etme, iii) alternatif bakis agilarini analiz etme ve degerlendirme,
iv) analiz sonuglarina dayanarak bilgileri yorumlama ve sonu¢ ¢ikarma, v) 6grenme
deneyimlerini ve sureclerini elestirel olarak distnme gibi 6zelliklere sahip olmalidir
(Trilling ve Fadel, 2009’dan akt., Yalgin, 2018, s.190).

GUnumuzde o6grencilerin, elestirel disinme becerilerine sahip olmalari onlarin

sosyal yasamlarinda egitim yasamlarinda karsilastiklari problemlerde elestirel disinme



becerilerini kullanmalari ve bu problemleri ¢czmede basarili olmalari dnem kazanmistir.
Bu baglamda sosyal yasamla gliclii bir bag icerisinde olan Sosyal Bilgiler Ogretim
Programi, elestirel disinme becerilerinin  kazandirilmasi igin  dnemli imkanlar
sunmaktadir. 2005 ve 2018 yili Sosyal Bilgiler Ogretim Programlari, elestirel diisinmeye
beceri listesinin en baginda yer vermektedir. Diger o6gretim programlarinda, elestirel
dusinme kazandiriimasi gereken bir beceri olarak gorilirken sosyal bilgiler 6gretim
programin’da bu beceri ve bu becerinin nasil kazandirilacagi ile ilgili yontemler Gzerinde
fazlaca durulmustur (MEB,2005).

Ozellikle Sosyal Bilgiler Ogretim Programi’nda bu denli énem verildigi gérilen
elestirel distinme becerilerinin 6gretimi icin egitim ortamlarinin iyi tasarlanmasi gereklidir.
lyi tasarlanmis 6grenme 6gretme sirecinde uygun ydéntem ve tekniklerin kullanildigi
derslerde 6grencilerin elestirel disiinme becerileri gelisecek ve sosyal bilgiler programinin
temel amaci da gerceklesmis olacaktir. Sahinel (2002)'e gére iyi hazirlanmis kubasik
o6grenme ortamlarinda 6grenciler, elde ettikleri veriler ile daha aktif bir elestirel distinme
becerisi ortaya koyabilmektedirler. Iste vyaratici drama ydntemi de bu imkani
saglamaktadir. Elestirel dusinme becerilerini gelistirmede en iyi yollarindan biri de 6grenci
merkezli, grupla 6grenme ortamlari yaratmaya imkan veren yaratici drama yontemidir.

insan toplumsal yasamin bir parcasi ve onun aktif katiimcisi olmakla birlikte, fiziki
cevreyle de siki bir iligki igerisindedir. Cevre; insanlarin ve diger canlilarin yagamlarini
surdurddkleri ortamlardir. Teknolojinin ve bilimsel gelismelerin bu denli hizli olmasi
akabinde cevre sorunlarini dogurmustur. insanlari dogrudan etkileyen sorunlardan biride
cevresel problemlerdir (Aving, 1997; Cerrah, Saka ve Sahin, 2004). insanlar gevre
sorunlarinin etkisini en aza indirebilmek icin farkli uygulamalara bagvurularak egitim
yoluyla insanlara ¢evre bilincini kazandirmaya iliskin dizenlemeler yapmiglardir. Cevre
egditimi insanlar igin gerekli ve Uzerinde durulmasi gereken bir egitimdir. Cevre egitimi ile
toplumdaki tim bireylerde c¢evre bilinci gelistirmek ve ¢gevreye duyarli davranigsal anlamda
cevreye karsi sorumlu bireyler yetistirmek amaclanmistir. Bu amag icin egitime ¢ocukluk
yillarinda baglanmalidir. Bunun igindir ki Cevre igin egitimin en hassas, en temel dénemi,
ilkégretim dénemi olarak tanimlanmaktadir. ilkégretim; tim egitim sisteminin temelini
olusturan, en gerekli ve en duyarl egitim ve 6gretim halkasi olarak gortlmektedir. Sosyal
bilgiler dersi sahip oldugu program kapsaminda bireye cevre egitimi kazandirma
konusunda gerekli olan bilgi, tutum ve degerlere sahiptir (Yiimaz, Morgil, Aktug ve
Gobekli, 2002).

Ogretim programlari igerisinde gevre egitimine yer veren programlardan bir tanesi
de Sosyal Bilgiler Ogretim Programidir. Sosyal Bilgiler Ogretim Programi incelendiginde

cevre egitimine ydénelik 17 genel amacinin oldugu bu amaglarin bir kisminin dogrudan, bir



kisminin ise dolayl yollardan c¢evre egitimine vurgu yaptigi goralmustir (MEB, 2005a,
2005b).

Sosyal bilgiler dersinde c¢evre konulari: iklimin etkileri, dogal kaynaklarin
kullanimi, tarihi mekanlari tanima ve koruma, dogal afetlerden korunma, kiresel
sorunlar(nifus artisi, kiiresel 1sinma vb.) ve ¢dzimleri, cevresel duyarllik gibi ¢cevre
konulari ile ilgili kazanimlar yer almaktadir (Ttrkiye Cevre Vakfi, 2001,s. 47).

2005 yilinda uygulamaya konulan ilk ve ortaokul programlarinin yenilenmesi ile
yapilan degisiklikler cevre egitimi anlaminda yapimis o6nemli bir atilim olarak
degerlendirilebilir. Cevre egitimi kazanimlari icerisinde, dogal ¢evreyi korumak isteyenler
ve dogal kaynaklari sdémdurenler arasindaki iliski bireyler tarafindan elestirel disiinme
bakis acisiyla ele alinabilir (Nolan, 1997). Cevre egitimi fen bilimleri ve sosyal bilimleri de
icine alan disiplinler arasi bir yaklagsim olarak tanimlanmaktadir. Cevre egitimi programlari
bu disiplinler arasi yaklagimlarin etkisiyle 6grencilerin var olan yeteneklerini gelistirmelerini
ve bunlari uygulamalari igin firsat saglar. Cevre egitimini gergeklestirirken ayni zamanda
kisilerin elestirel distinme becerisinin gelisimini saglamaya ydnelik olarak da; ¢evreye
yonelik olan sorunlari ve temalar okul mufredati ile harmanlamak, gérlinen c¢evre
problemleri i¢in arastirma iginde olmak bu noktada ele alinabilir (Howe ve Warren, 2002).

iIkogretim  birinci kademe &grencileri bilissel seviye olarak somut iglemleri
algilayabilir. Bu nedenle cevre egitimi programlari somut etkinliklere dayanmalidir. Bu
somut etkinlikleri gerceklestirmek icin en uygun yéntemde yaratici drama yontemidir.
Cocuklar icin konusu g¢evre olan bir drama ydnteminin kullanildigi ders de ; ¢ocuk yakin
cevreleri ve bu cevrelerdeki dodal yasam ortamlarini irdeleyerek, gézlem teknigi temeline
dayali olarak , gézlemlerini degerlendirebilecegi ve kendisinin bazi sonuglar ¢ikarabilecegi
tirden etkinlikler yer alir (Simsekli, 2005). Butin ve avantajlardan dolayidir ki gevre
egitiminde drama yontemi 6nemlidir ve egitim surecinde bu ydnteme bagvurulmalidir.

Yaratici drama yontemi, elestirel digiinme becerisi ve g¢evresel duyarliligi sosyal
bilgiler dersi icin dnemli birer unsur olarak goérilmektedir bu nedenle de bu alanlarda
bircok ¢calisma yapilmistir. Yapilan galismalar gogunlukla; yaratici drama yonteminin ders
basarisina etkisi Uzerinedir (Aykag ve Adigizel 2011; Kaf 1999 ; Kartal 2009; Nayci
2011). Fakat elestirel disinme becerisinin kazandiriimasi ve bu becerinin
kazandiriimasinda etkili oldugu dusunulen yaratici drama yonteminin sosyal Dbilgiler
derslerinde etkililigini ortaya koyan ¢ok fazla ¢alisma yapiimamistir. Yukarida ifade edilen
nedenlerden dolayr bu arastirmada Yaratici drama yonteminin 6grencilerin elestirel
disinme becerisine ve c¢evresel duyarliliklari Uzerindeki etkisini ortaya koymak

amaglanmistir. Calismanin konusunun alan yazindaki bu boslugu giderme ve elestirel



dustinme becerisini kazandirmaya yonelik olarak 6grenci ve 6gretmenlere 6nemli katkilar
saglayacagi dustunulmektedir.

Sosyal Bilgiler Ogretim Programinin temel amacinin, icinde yasadigi toplumun
kurallarina deger veren, aktif ve Uretken gagdas bireyler yetistirmek oldugu belirtiimektedir
(MEB, 2018). Bu 6zelliklere sahip bireyler yetistirebilmek igin kisilerin egitim ortamlarinda
kendilerini rahatca ifade edebilecekleri, yaraticiliklarini ortaya cikarabilecekleri firsatlar
sunulmalidir. Sosyal bilgiler dersin kapsaminda: toplumsal kurallar, ¢cevre, insan iletigimi
gibi konular yer almaktadir. Bu konularin 6gretiminde yaratici drama kullanildiginda
ogrenciler verilen durumlara énem gostermekte, kendi hayat deneylerinden yola ¢ikarak
yaraticiliklarini geligtirerek daha verimli bir 6grenme saglamaktadirlar (Simsek, 2004).

Bu acidan bakildijinda ¢alismanin hedefi, ilkdgretim 6. sinif sosyal bilgiler dersinde
kullanilan yaratici drama yonteminin, ogrencilerin elestirel dlusunme becerisine ve
cevresel duyarliidina etkisini degerlendirmektir. Arastirmanin problemine yanit bulabilmek
icin Asagidaki alt problemler olusturulmustur.

Bu amagc gergevesinde asagida yer alan sorulara cevaplar aranacaktir:

1. Yaratici drama yonteminin o6grencilerin elestirel disliinme becerisine etkisi

nedir?
Yaratici drama yénteminin égrencilerin gevresel duyarlihidina etkisi nedir?

3. Yaratici Drama yonteminin kullanildigi derse yonelik 6grencilerin digunceleri

nelerdir?

Arastirmanin amaci kapsaminda su alt problemlere yanit aranmistir.

Ogrencilerin elestirel diigtinme becerileri agisindan;

1. Deney grubu 6n-son test ortalamalari arasinda anlamli bir degisiklik var midir?

2. Kontrol grubu én-son test ortalamalari arasinda anlamli bir degisiklik var midir?

3. Deney ve kontrol grubu son test puanlari arasinda anlamli bir degisiklik var

midir?

Ogrencilerin gevreye duyarliliklar agisindan;

1. Deney grubu 6n ve son test sonuglari arasinda anlamli bir degisiklik var midir?

2. Kontrol grubu 6n ve son test sonuglari arasinda anlamli bir degisiklik var midir?

3. Deney ve kontrol grubu son test sonuglar arasinda anlamli bir degisiklik var

midir?

1. 2. Arastirmanin Gerekgesi ve Onemi

Gunumuzde bilgi birikimi slrekli artmakta ve insanlardan beklenen davraniglar ve

disunceler degismektedir. Bu degisimler de beraberinde bireyler igin gerekli olan



problemler kargisinda elestirel distinme, problemlere karsi yaratici ¢ézimler Gretme,
becerilerini gerekli kilmaktadir.

Bireylerin var olan degisimlere ayak uydurabilmeleri icin degisen ve gelisen olaylari
takip etmeleri ve Ustlerine digen sorumluluklari yapmalari gerekmektedir. Yagadigimiz
dénemde artik buyudk bir bilgi ve teknoloji patlamasi yasanmaktadir. Teknolojin bu kadar
hizli gelismesi ise beraberinde cevre Kirliligini de getirmektedir. Son yillarda gdrilen
cevresel sorunlar (cevre Kirliligi, kuraklik vs.) bireylerin cevreye daha duyarli olmasi
gerektigini gostermektedir. Cevreye duyarli olmak ise; ¢evreyi koruma, var olan dogal
guzellikleri bozmama, cevresel kirliligi énleme gibi 6zellikler artik insanlarin sahip olmasi
gereken Ozellikler olmustur. Cevreyi korumanin bir diger énemli yolu da; elestirel
dusunmektir. Clnku var olan birgok bilgi icinde kisi kendisine ve ¢evresine faydali olan
bilgiyi kullanmalidir. Elestirel diUsinme her insanin sahip olmasi gereken bir beceridir. Bu
disinme becerisi insanin kendini tanimasini saglamakta; dogru, yanlhslarinin farkinda
olmasina olanak sunmaktadir.

2005 ve 2018 yilindan itibaren yeni yaklasimla ele alinan sosyal bilgiler 6gretim
programi da o6grencilerin elestirel distinmelerini istemektedir. Elestirel dislinme becerisi
altinda ulasiimasi beklenen kazanimlar olarak programda siralanan &zellikler sunlardir:
Neden- sonug iligkisi kurabilme, amagclari tiretme, bir kaniti irdeleyebilme, verilere
dayanma, genellemelerde bulunma, farkh bakis acilarini gorebilme, verilen kararlari
elestirme, siniflama yapma becerileridir (Demir, 2006). Sosyal bilgiler programinda amag
edinilen énemli bir konu da ¢evreye duyarll vatandas yetistirmektir. Programda yer alan
cevre ile ilgili hedeflere goz atildiginda agirlikh olarak bu hedeflerin: ¢cevreyi tanima, kisi ve
¢evre arasindaki etkilesim, ¢evre konularina duyarhiliini kazanma boyutunda oldugu
anlagiimaktadir (MEB, 2018).

Bu amaclari gergeklestirmek icin yapilan bu cgalisma ile &grencilerin Elestirel
disinme becerilerini geligtirmeleri ve ¢evreye duyarli bireyler haline gelmeleri
hedeflenmektedir. Bu ¢alisma sosyal bilgiler dersine ve sunulan uygulama 6rnekleri ile de
ogretmenlere yol gosterecek nitelikte olacagi igin 6nemli gértimektedir. Calismayi 6nemli
hale getiren bir diger unsur da ¢alismanin elestirel dusinmeye ve c¢evre egitimine yonelik
olmasidir. Gunku sosyal bilgiler alaninda bu iki alanda yapilan galismalar az olmakla
birlikte yaratici drama yonteminin elestirel dusinme ve cevresel duyarliliga etkisi de
arastinimamigtir. Elestirel disinme ve g¢evresel duyarlilik becerilerini birlikte ele alan
calismaya rastlanilmamistir. Buradan hareketle bu c¢alismanin bu Ug¢ farkli degiskeni
sosyal bilgiler dersi baglaminda ele alip Uzerinde c¢aligiimasi sosyal bilgiler dersi igin

onemli gorilecek bir durumdur.



1. 3. Arastirmanin Sinirliliklan

Bu arastirma;

1. 2017-2018 egitim 6gretim doneminde Trabzon ili Ak¢aabat ilgesinde bir devlet
okulunda 6.sinifa devam eden 56 6grenci,

2. lilkégretim 6. Sinif Sosyal bilgiler dersinde “Ulkemiz ve Dinya”, Unitesi
“Cevremizdeki Kirlilik” konusuna uygun olarak planlanan ve yaratici drama
yontemi ile uygulanan toplam 15 ders saati ile

3. Veri toplama araci olarak Elestirel Distinme Egilim o6lcedi ve Cevre Duyarlilik

Olcedi ve arastirmaci gézlemleri ile sinirlandiriimistir.

1. 4. Aragtirmanin Varsayimlari

1. Ogrencilerin arastirmada kullanilan élgeklere gergek disiince ve duygularini
yansittiklari varsayiimistir.
2. Aragtirma da Deney ve Kontrol grubunun ders igi etkinliklere yonelik etkilesimde

bulunmadiklari varsayilmigtir.

1. 5. Tanimlar

Yaratici Drama: bir olayl, bir duyguyu, bir kavrami ya da dusunceyi drama
tekniklerinden yararlanarak canlandirma sanatidir (San, 1996).

Sosyal Bilgiler: insanin iginde bulundugu ortami anlamasini, kesfetmesini saglayan,
vatanini seven ve koruyan dusinen ve adaletli insanlar yetismesini saglayan bir 6gretim
programidir (MEB, 2018).

Cevre Kirliligi: insanlarin ¢evreyi degistirmeye yonelik girisimleri canllar Gzerinde
olumsuz etkiye sebep olmakta ayni zamanda hava, su, toprak Gzerinde meydana getirilen
kalici zararlardir (Yicel vd., 2008).

Elegtirel diisiinme: Kiginin kendi ve diger insanlarin dusuncelerini géz dnune alarak
icinde yasadigl ¢evrede bulunan olaylari, durumlari, duygu ve disunceleri sistemli bir
sekilde organize ederek anlamaya ¢alisma ¢abasidir (Ertas ve Sen, 2014).

Cevre Duyarlihigi: Kiginin icinde yasadigi ¢evrede var olan sorunlarina karsi olumlu
davraniglarda bulunmaya hevesli olma ve gevre ile ilgili sorumluluk almaktir (Cabuk ve
Karacaoglu, 2003).

Beceri: Bilgi odakli olan, basarim gerektiren ve 6grencilerde egitim dénemi boyunca
ulasiimasi istenilen, kullanilmasi dasundlen, yasama aktarilarak faydalanilan yeteneklerdir
(MEB, 2005 s. 5).



Programa Dayali Ogretim: MEB (2005) sosyal bilgiler 6gretim programinda yer alan
aktif 6grenme yontemlerini (beyin firtinasi, video izletme, resim yapma, siir yazma) vs.
kullanildigi, 6grencileri diginme ve sorgulamaya yonlendiren, karsilikli etkilesime dayall
ogretim etkinliklerini igermektedir (MEB, 2005).



2. LITERATUR TARAMASI

2. 1. Arastirmanin Kuramsal Cergevesi

2.1. 1. Drama Kavrami

Drama kavrami son yillarda egitim ortamlarinda sikga duyulan ve Uzerinde 6nemle
durulan bir kavram olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu kavramin tanimi konusunda farkh
gorusler bulunmaktadir. Drama kavrami bazen bir teknik bazen derslerde uygulanan bir
yéntem, bir uygulama sireci, bir disiplin olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Dramanin Tarkiye de gelismesinde ve ilerlemesinde ¢ok blylk katkisi olan Adigizel
drama kavramini su sekilde tanimlamistir.

Adigiizel e (2006) gbre drama: bir kisi ya da bir grubun icinde yasadigi dogayla ya
da baska nesnelerle, etkilesim saglanarak i¢sel ve digsal devinimleri ortaya koyduklari

c¢alisma alanidir.

O’Neill ve Lambert'e gbére dramanin tanimi: “Drama herkes igin basvurulan
eglenceli bir 6grenme ydntemidir. Drama yoluyla problemler ve nedenler arasindaki
iliskiler kolayca kavranmaktadir. Hayal gucunin olabildigince genisletilebildigi bir
alandir (O’Neill ve Lambert, 1990°dan akt., Taskiran, 2005, s. 9).

Guneysu (2006), drama kavramini; insanin empati yaparak kendini ve diger kigileri
anlamasi, olaylara ¢ok yonli bakabilmesi, duygu ve dusincelerini rahat bir sekilde ifade
etmesi, yaratici olmasi agisindan kisinin 6grenme istedigini arttirdigi bir 6grenme yontem
olarak tanimlamistir.

Arikan (2007), drama genel olarak, kisinin hayal diinyasini da kullanarak yasamdaki
olaylar1 ve ge¢cmige ait durumlari empati yoluyla aninda dogaglama sergilemesidir.

Arieli (2007), drama insanlarda anlama ve anlatma becerisi ve insanlarin birlikte
hareket ederek cesitli karakterleri canlandirmasini ,duygularini ifade etmede kullandiklari
bir ydntemdir.

San (1991), drama kavramini; Yunanca “DRAN” sd6zcuginden gelen etmek, olmak,
eylemek, anlamlarina gelmektedir. Burada kigi drama yodntemlerinden faydalanarak ve
kendi hayat deneyimlerinden yola ¢ikarak bir olayi bir disliinceyi canlandirdigi oyuncu bir
sirectir, seklinde ifade etmistir.

Drama kavrami i¢in yapilan tanimlara bakildiginda; dramanin bir hareket oldugunu
ve kisinin slrekli aktif olarak bir eylemde bulundugunu, 6grenmeyi gerceklestirirken de

kendi hayat deneyimlerinden yaralandigina vurgu yapilmaktadir.
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2. 1. 2. Yaratici Drama Kavrami

Genellikle drama sdzcugu yerine kullanilan yaratici drama kavraminin birgok
kaynakta farkli boyutlarda tanimi yapilmistir. Bu asamada yaratici drama kavrami igin
yapilan tanimlar irdelenecektir.

Drama vyada yaratici drama kavramlarinin kullanilmasinda, farkh gorusler
bulunmaktadir;

Saglam (1977), dramanin zaten yaratici bir eylem oldugunu bunun bir yaratici
sifatiyla desteklenmesinin gereksiz oldugunu, bdyle sdylenmesinin nedeninin ise yabanci
bir kelime olan dramanin Turkge olarak iginin doldurulmamasindan kaynaklandigini
savunmaktadir.

San’a (1992) goére yaratici drama; bireylerin yasamsal deneyimlerinden yola ¢ikarak
var olan bir metine bagh kalinmaksizin kendi yaraticiliklarini da kullanarak yapmis
olduklari canlandirmalardir.

Ustiindag’a (2005) gére yaratici drama; bir grupla birlikte siirdiriilen kurumsal ve
uygulamali etkinliklerden olusan calismalardir. Kisilerin yasantilarindan etkilenerek ve
dramatik &gelerden de vyararlanilarak tasarlanan eylem ve c¢atismalardan olusan
oynamalardir.

Bozdogan (2003), yaratici drama kisinin icinde bulundugu yasamdan edindigi
deneyimlerden yararlanarak tiyatro ve dramanin tekniklerinden faydalanarak dogaglama
temelli yapilan, yaraticihdi gelistirerek bireye farkl bakis acilari kazandiran, bir¢ok
duyusal boyuta dokunarak kalici 6grenmeyi sadlayan bir sanat yoludur.

Yukaridaki tanimlar irdelendiginde bu kavraminin birgok alt boyutunun yer aldigi
go6rilmektedir. Bu kavramin tanimi yapilirken arastirmacilar alt boyutlardan da
yararlanarak bu tanimi gergeklestirmektedirler. Bu tanimlardan yola cikarak, yaratici
dramanin; bireylerin yagsamsal deneyimlerinden yola ¢ikarak, hissiyatlari esiginde bir yazih
metine bagl kalinmadan bir lider ya da usta esliginde s6zIU ya da s6zsuz olarak yaptiklari

canlandirmalar butunu oldugu sdylenebilir.

2. 1. 3. Yaratici Dramanin Tarihsel Geligimi

Yaratici dramanin tarihsel gelisimine baktigimizda kdkeninin kokli medeniyetler
kuran Misir, Mezopotamya Simerlere dayandigi goérilmektedir. Simerlerin yaziyi
kullanmaya baslamalari ile okullar olusturulmus ve bu okullarda da edebi yaraticilik dersi
yer almistir. Bu ders kapsaminda Unli destanlar ve siirlerdeki kahramanlik konulari

canlandiriimis ve ¢ocuklarin yaraticiliklari gelistiriimeye c¢alisiimistir. Ayrica Mezopotamya
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ve Anadolu uygarliklarinda da cocuklarin karsilagtiklari sorunlar dramatize ederek
cbzmeleri istenmigtir bu alanda birgok eserler verilmeye baslanmistir (Kartal, 2009).

Yaratici draminin egitimde kullaniimasi ilk defa Fransa’da olmustur. J.J. Rousseau
yaratici draminin gelismesine ve sekillenmesine énemli katkilarda bulunmustur. Batida Il.
Dinya Savasrndan sonra egitim alaninda yasanan olumlu gelismeler, dramanin da
gelisimine katki saglamistir.

Dramanin gelisiminde sanat alaninda oldugu kadar egitim alaninda da 18. yy
karsimiza ¢ikan romantizm akimi etkili olmustur. Egitimde drama, bu dénemde Uzerine
konusulan ilerici egitim uygulamalari neticesinde glin ytzine ¢ikmigtir. Bu egilimin altinda
da o6grenen bireyin merkeze alindiyi ve duygularinin 6énemli oldudu dustncesi yer
almaktadir (Adigtizel, 2013).

ingiltere’de  endustri  devrimi ile birlikte bireyleri insancil bir anlayistan
uzaklastirmadan, duyarli bireyler olarak yetistirme cabasi gelismistir. Bu anlayisin i¢inde
yatan dustnce insanligin sulh, glven, vyaraticilk ve kendini tanima araciligiyla
diizelecegidir (Adigiizel, 2013). Ogrenci merkezli bu insancil yaklasim egitimde drama
anlayisinin da ortaya ¢imasini saglamistir.

Egitimde drama, Avrupa’da 6zellikle Dorothy Heathcote vasitasiyla ingilizce
konusan diger ulkelere yayillmistir ve bdylelikle okullarin egitim programlarina dahil
olmustur. Dramanin diger o6ncileri Hare et Finlay-Johson, Henry Caldwell Cook, Peter
Slade, Brian Way, David Hornbrock, Gavin Bolton olarak siralanabilir. Bu onciler

Dramanin gelisiminde énemli rol oynamigtir (Adigizel, 2013).

Slade (1954), kendisine 6zgl bir drama yontemi olusturmus ve “Cocuk
Dramas!” adini verdidi kitabinda ydntemini tanitmigtir. Drama egitimini tiyatrodan
ayiran dusuncenin temelini olusturmustur. Ona goére drama, butin g¢ocuklar icin
siradan bir oyundur ve cocuklarin kisisel gelisimine énemli faydalarda bulunabilir.
Slade goére: Cocuklar iletisim halindeyken dramatik yetenegdini sergiler ve ilerleyen
dénemde bu yetenekler oyun vasitasiyla gelistirilir (Adigtzel, 2013, s.30).

1980 6ncesi donemde, egitim surecinde Dramanin varligi; misamere, okul tiyatrosu
ve temsil gibi kavramlarin ve tiyatro sanatinin okul ortamlarinda kullanilmasina yonelik bir
vurguya sahiptir. Adiguzel, 1980 6ncesi donemde drama calismalarina dair ilk izlerin
ismail Hakki Baltacioglu'nun “okul tiyatrosu” anlayigi ile ortaya g¢ikmaya basladigini
vurgulamaktadir

Egitim tarihi icinde okul tiyatrosunun gelisimine bakildiginda okul tiyatrosunun ilk
olarak, 1915 yilinda gikan yonetmelikte bahsedilmistir. Bu yonetmelik egitsel olarak gocuk
ve tiyatro iliskisine yer vermigtir. Birinci asama da egitimde tiyatro ¢alismalarina, ikinci
asamada da bu tiyatro galismalarinin nasil yonlendirilecegi ile ilgili bilgiler yer almigtir

(Adiglizel, 2008). Cumhuriyetin ilanindan sonra ismail Hakki Baltacioglu, okullarda
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yapilacak olan tiyatro ile yakindan ilgilenmis ve bircok beceri 6ne surmustar.
Baltacioglu'na goére tiyatro calismalarinda dogaglamaya yer verilmesi ve cocuklarin
tiyatroya yonlendirilmesi ile onlarin sosyallegsmesine katki saglanacaktir.

Egitim programlarinda canlandirmaya yonelik ilk izlere ise 1926 yilinda
rastlanmaktadir. 1926 yilinda yer alan ilkokul Programi Dramatik sunumlarin ders
esnasinda yontem olarak ele alinmasi gerektigini (zerinde durmustur. Ozellikle de
6grencilerin daha ¢ok kendini ifade edebilecedi Turkge, Tarih, Fen bilimleri, Beden ve spor
egitimi gibi derslerin yaratici drama yontemi ile verilimesi tavsiye edilmektedir
(Coruh,1950’den akt., Adigizel, 2008, s. 10).

1950'de Coruhlu "Okullarda Dramatizasyon" adli bir kitap yazmistir. Coruhlu, bu
eserinde dramatizasyon yonteminin okullara nasil girdigi, cocuklar icin dramatik etkinlikler,
aile-okul birlikteliginde dramatizasyon yonteminin roll, dramatik sunumlar, tiyatro,
canlandirma, radyo gunliikleri, gibi bélimlere yer vermistir. 1969 yilinda ise ilkokul
Programi'nda oOgrencilerin istekleri dogrultusunda masal, siir, hikaye, gibi Kkitaplar
okumasini ve bu okuduklari kitaplardan eglenceli bolumleri dramatizasyon yapmasina yer
vermistir (Coruh,1950’den akt., Adiglizel, 2008, s. 13).

Dramanin 1980’li yillardan sonraki gelisimine bakildiginda ise iki dnemli isim ile
karsilasilir. Bu isimler inci San ile Tamer Levent'tir. Tlrkiye'de egitimde drama hareketinin
akademik anlamda baglangici bu iki isimin ¢calismalariyla kendini hissettirmektedir.

1983 ve 1991 yillarinda Milli Egitim Bakanligi tarafindan iki rapor yayinlanmigtir. Bu
raporlar birbiriyle kiyaslandiginda, 1983 tarih de yapilan raporda, Dramanin sadece
sdzclk olarak yer aldigi icerigine tam olarak giriimedigi, derslerde drama ya ydntemsel
acidan deginilmesi gerektigi, ayni zamanda etkinlik yapma ve uygulama acisindan da
Drama yontemi ile verimli ve degerli etkinlik dali olabileceginin 6éngoérulmektedir. 1991
tarihli rapor da ise dramanin egitimsel ve sanatsal egitim agisindan genis 6grenme ve
eglenme ortamina sahip oldugu Uzerinde durulmustur. 1991 tarihli rapora gére dramanin
kendine 6zgu bir egitimsel yonu vardir. Ayni zamanda bu raporda dramanin 6gretmen
yetistiren batin egitim programlarinda da zorunlu bir ders olmasi Uzerinde durulmus ve
olmasi, raporun 6nemli kisimlarindan birisidir (Adiguzel, 2008).

1997 senesinde Yiksek Ogretim Kurumunun Egitim Fakiltelerinin Yeniden
yapilandiriimasi projesi kapsaminda ilkégretim sinif ve okul 6ncesi 6gretmeni yetistiren
dallara drama derslerine mecburi gsekilde yer vermistir. Milli Egitim Bakanligi 2005 yilinda
gerceklestirmis oldugu egditimde dlzenleme c¢alismalarinda batin ilkogretim  ve
ortadgretim egitim programini degistirmis, coklu zeka, ¢ok yonli disinme ve yenilikgi

egitim disuncesine esas alarak uygulamaya baslanmigtir. Dramanin yeni bir yontem ve
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ayni zamanda da ders olarak 2005 programinda yer aldigi gortulmektedir (Adiglzel,
2008).

2. 1. 4. Yaratici Drama ve Ogrenme iliskisi

Modern egitim yaklagimlarinin temelinde 0Ogrencilere bilgiyi dogrudan olarak
sunmaktansa bilgiye nasil ulasacaklarini 6greten bir anlayis yer almaktadir. Bu ise
ogrenciyi aktif kilarak bilginin 6grenci tarafindan dogru ya da yanlis olarak kesfedilmesine
ve bu asamada da 6grenciyi merkeze alarak yaparak yasayarak 6grenmesine firsat sunan
bircok 6grenme yollari ve 6gretim yontemlerinin var olmasini saglamistir.

Bu yontemin kullaniimasi ile 6grencilerin kendilerini daha rahat ifade edebildigi, dil
ve konusma becerilerinin olumlu sekilde gelistigi, dgrenciler uygulama aninda eglendikleri
icin derste zevkli bir sekilde aktif oldugu, 6gretenin ise daha kisa zamanda hizli sonuca
ulastigi gérulmustir (Kaf,1999; Yagmur, 2010).

Goren ve Dalkilig (2003), Yaratici dramanin egitimde kullaniimasi ile égrencilerin
duyussal, bilissel ve devinissel alanda gelisme sagladigini, 6grencilerin olaylara ¢ok yonli
bakip distinme becerilerini gelistirdigini, onlara sunulan kubasik 6grenme ortamlarinda
kendilerini rahat hissederek, duygu ve dusuncelerini ¢cekinmeden dile getirdikleri ve
bdylece sinirsiz duglnerek yaraticiliklarinin gelistigini belirtmistir.

Yapilandirmaci yaklagsima uygun olan yaraticic drama ydnteminin derslerde
kullaniminin é6grenciler ve 6gretmenler icin birgok faydasi bulunmaktadir. Yillanmis egitim
yontem ve tekniklerinde dgrenciler pasif, 6gretmen ise aktif durumdadir. Ogretmen ne
kadar hareketli olsa da belli bir stre sonra &grencilerin dikkatini toplamakta
zorlanmaktadir. Ogrenenlerin odak noktalari degismeye baslamakta, boylece égrenciler
o6grenme ortamindan kaymaya baslarlar. Ayrica 6grenciler, duygularini, dusuncelerini,
hissettiklerini tam olarak ifade edemezler, bilgileri ikinci elden &grendikleri igin onu
yeterince 6grenemez ve c¢abuk unutabilirler. Oysaki etkili ve verimli 6grenmenin yolu,
bilgileri bireyin kendisinin 6grenmesidir. Buna en uygun yontemde yaratici drama
yontemidir. Bu ydntemde egditimde bireylere serbest disiinme ortami saglamakta bu
ortamlar sayesinde 6grenciler kendilerine 6zgu fikirler ortaya koymakta ve yaraticiliklari
gelismektedir (Adiguzel, 2008).

Yaratici drama yontemi gocuklarin kargilastiklari problemlere kargi kendine 6zgu
¢6zUm yollari bulmasini saglayarak, konuyla ilgili duygu ve dusuncelerini ifade ederek
sdyleme becerilerinin gelisime katki saglar, ayrica ¢ocuklara acik, yalin ve glvenilir bir
6grenme ortami sunar (Tugrul, 2006).

Yaratici drama ydntemi ayni zamanda bireylerin sosyal iligkilerini dizenlemesine,

kisinin kendisini ve gevresini tanimasina, firsat saglamaktadir. Yaratici drama ile bireyler
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problemler ve ¢bézimler arasindaki baglantilari sorgulayarak drama ydntemi sayesinde
basit bir sekilde ogrenilebilir. Yaratici drama da bir olay somut ve soyut boyutlariyla
kesfedilir, 6zellikleri ortaya ¢ikarilir, ayni zamanda hayal edilmesi ve ulasilmasi gug¢ olan

soyut konular somut hale getirilir.

2. 1. 5. Elestirel Diisiinme Kavrami

Elestiri sdézcugunun Gg farkh anlamda kullanildigi sdylenebilir. Bunlardan birincisi
kelimenin isim anlami ki burada bir kisi, olay ve nesnenin olumlu ya da olumsuz tarafini
ortaya cikarmak anlaminda kullanilir. ikinci anlami, daha ¢ok edebi eserlerin ve sinema
filmlerinin degerlendirimesini ve anlasiimasini saglamak amaciyla kullanilir. Ugiinci
anlami ise felsefe ve egitim alaninda bir distinme bigimi olarak kullaniimaktadir.Bu
galismada elestiri sdzcugunun son anlamina ydnelik tanimlamalara yer verilecektir.

Demirci'ye (2004) gore elestirel distinme: Kisinin sunulan bilgi, beceri ve degeri
oldugu gibi kabul etmemesi, bunlar bir hedef dogrultusunda her tarli kaynaklari
toplayarak arastirmasi, sunulan verileri anlamlandirmasi ve genel gecger bir Olclte
dayandirarak degerlendirmesi surecidir.

Cuceloglu'na (1995) gore; elestirel duistinme, dislince asamalarimizin farkinda
olup, baskalarinin dislince asamalarini da g6z 6nidnde bulundurarak, 6grendigimiz
bilgileri uygulayip yasadidimiz ortamda yer alan olaylari anlayabilmeyi amac edinir.
Bdylelikle elestirel disiinmeyi, duragan olmayan biligsel bir slire¢ olarak tanimlayabiliriz.
Ayni zamanda elestirel disinme, farkli distinme yontemlerini dikkate alip, 6grenilenleri
pratige dokup, kisinin kendisini ve etrafindaki olaylari kavrayabilmeyi hedefleyen hareketli
bir surectir.

Mason’un (2008) anlatimina gore, elestirel dusinme, dogru olarak olaylarin
nedenleri sunabilmek, olayla ilgili saglam deliller bulabilmek etkili degerlendirme
yapabilmektir. Bitin bunlar g6z o6nltne alindidinda elestirel dusunmenin tutarlilik,
mantikgilik, dogru akil yuratme gibi 6lgut ve kurallara sahip olmasi, problemlerin ¢6zim
esnasinda yanlig bilgileri fark eden ve bunlari kanit kullanarak ¢6zen, elde edilen
¢6zUmlerin tutarli ve makul olmasi tzerinde duran bir diisinme seklidir (Mason, 2008, s.
24) olarak ifade edilebilir.

Elestirel disinme becerilerinin 6gretimi icin egitim durumlarinin tasarlanmasi
gereklidir. lyi tasarlanmig dgrenme ogretme sirecinde uygun yoéntem ve tekniklerin
kullanildigi derslerde dgrencilerin elestirel diisinme becerileri gelisecek ve sosyal bilgiler
programinin temel amaci da gergeklesmis olacaktir. Sahinel (2002)e gore isbirlikgi
6grenme ortamlarinda, égrenciler tamamlayici ¢alismalar ile etkili bir elestirel disinme

becerisi ortaya ¢ikarabilmektedirler. Buradan anliyoruz ki, yaratici drama yéntemi de bize
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bu imkani sunmaktadir. Elestirel dislinme becerilerini gelistirmede Yaratici Drama,
ogrenci merkezli, grupla 6grenme ortami yaratmaya imkan veren en iyi yollardan biridir
(Kaf,1999). Yaratici Drama yonteminin Elestirel disinme becerisinin gelisimini

destekleyen yontemlerden biri oldugu gorulmektedir.

2. 1. 6. Sosyal Bilgiler Kavrami ve Yaratici Drama

Sosyal bilgiler dersinin taniminin ne oldugu konusunda farklh tanimlara yapilmistir.
Bunlardan bazilari anilmaya degerdir.

Oztirk (2012), Degisen dinya kosullarinda bilgiyi esas alarak Kkarsilasilan
problemleri ¢dzebilen verimli bireyler gelistirmek hedefiyle var olan sosyal ve beseri
bilimlerin bilgi, beceri ve yontemlerini harmanlayarak uygulanan bir 6gretim programidir.

Erden (1996) ve Bilgili (2009)'ye goére sosyal bilgiler kavrami: ilkokul ve ortaokul
seviyesinde iyi ve sorumlu bir birey gelistirmek igin, sosyal bilimler icerisinde yer alan
tarih, cografya, antropoloji, felsefe alanlardan da yararlanilarak elde edilen bilgiler ele
alinarak, 6grencilere sosyal hayat icin gerekli temel bilgileri, yetenekleri, davraniglarin ve

ogretildigi bir ders olarak yorumlamiglardir.

Sosyal bilgiler Ulusal Konseye (NCSS) gore sosyal bilgiler: Sosyal bilimler ile
beseri bilimlerin vatandaslik ideallerini desteklemeye yonelik yapilmis bir
calismadir. Okul programi iceriginde sosyal bilgiler; antropoloji, arkeoloji,
cografya, ekonomi, hukuk, psikioiji, din ve sosyoloji bilimler ve beseri bilimlerden
de faydalanarak sistemli bir calisma sunmaktadir (Tay ve Demir, 2016, s.3).

Doganay (2004), bu tanimlardan hareketler: sosyal bilgilere ait su c¢ikarimlarda
bulunmustur; Sosyal bilgiler dersinin temel hedefi iyi ve sorumlu vatandaslar yetistirmektir.
Bu amag iginde var olan sosyal bilimler disiplininden yararlanarak insanlari ilgilendiren tim
bilgileri bu ders kapsamina almak ve var olan amag i¢in kullanan bir dgretim programidir
(Doganay, 2004).

insani iginde bulundugu ortamdaki etkilesimiyle ele alan sosyal bilgiler dgretim
programinda temel amaglarindan olan aktif vatandas yetistirme amacinda olan sosyal
bilgiler programi bireylerin toplumsallasmasinda dnemli yere sahiptir. Bu toplumsallasmayi
saglayan yontemlerden biride sosyal bilgiler dersinde kullanilan Yaratici drama
yontemidir.

Drama yoOnteminin derste kullanimi ile o6grencilerin dil gelisimine de katki
saglanmaktadir. Bu yontemle 6grenciler, dili sinifta ara¢ olarak kullanarak kendilerini ve
dusunduklerini rahat bir sekilde ifade edebilmekte ve bu sayede dil gelisimi akademik
olarak da artmaktadir. Ogrencilerin grupla diyaloglarini gelistirmeye yardim etmesi

noktasinda rol yaparak ders isleme c¢ok 6nemlidir. Bu sayede &grenciler, yasadiklari
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sosyal ¢evreden yola g¢ikarak diger insanlari ve topluluklarin tarihini ve cografyasini daha
kolay anlayabilir ve hayal glglerine katki saglayabilir (Kuguk, 2001).

Ozetle drama yoéntemi, Sosyal Bilgiler programina en iyi hizmet edecek
yontemlerdendir. Ozellikle elestirel diisiinme, karar verme, problem ¢ézme becerilerinin
kazanilmasi i¢in yaratici drama yontemi bir¢ok firsat sunmaktadir. Sosyal bilgiler dersinin
disiplinler arasi olmasi ve konularinin yagsamla siki sikiya olan baglantisi nedeniyle, bu
yontem hemen hemen tum kazanimlara uyarlanabilir bir 6zellik kazanmakta ve digerleri

arasinda one ciktigi distnilmektedir.

2. 1.7. Sosyal Bilgiler ve Elestirel Diigiinme Becerisi

Gunumuz dinyasi ¢ok hizli bir sekilde teknolojik ve bilimsel degisimler ve gelismeler
yasamaktadir. Bu degdisimler ayak uydurmada da ogretim programlarin duragan olmasi
dusunulemez. Elestirel dusinme becerilerinin etkili ve verimli sekilde 6grencilerde
davranisg haline getirmesi, egitimin sisteminin ve sosyal bilgiler programinin 6nemli
hedefleri arasinda yer almaktadir. Ayrica elestirel dislinme becerisi ve diger becerilerde
sbzel olarak, tanimlamayla ve yahut &6gutle ogretilemeyecegini 6greniyoruz. Birey
kazandiriimak istenen hedef dogrultusunda yasantilara maruz birakilmalidir. Yani Kisi
gercek bir elegtiri etkinligine katilmaldir. Bu yuzden yer alacag etkinlikler icinde somut
problemler, karsi karsiya birakilmalidir. Bu asamada baskalarinin sdylediklerini
irdeleyerek dogruyu bulmaya ¢alismalidir.

Elestirel distinme becerisi altinda ulasiimasi beklenen kazanimlar olarak programda
siralanan o6zellikler sunlardir: Neden- sonug iligkisi kurabilme, amaclara ulasabilme, bir
kanitt arama, gercekliklere dayanma, genellemelerde bulunma, farkh bakis acilarini
gorebilme, kararlari elestirebilme, siniflama yapabilme becerileridir (Demir, 2006).

Bu baglamda sosyal yasamla guglu bir bag igerisinde olan sosyal bilgiler programi,
elestirel disiinme yeteneklerinin kazandiriimasi ve gelistiriimesi icin mikemmel ortam
saglamaktadir. Clnku elestirel disinmenin hedefinin distnleni karsi tarafa direk olarak
iletmek degil, ¢cok boyutlu goris ile sdylenenleri analiz etmek, zihinsel fikirleri elestirmek,
gunlik kararlari, diyaloglar aktif bir hale ulastirmaktir.

Elestirel Diglinme becerisi 2005 Sosyal Bilgiler Ogretim Programin (izerinde

durdugu onemli bir beceridir. Programa gore elestirel duginme;

1. Bir kaniti kullanma ya da referansa dayanma; 2. Sebep-sonug iligkisini belirleme; 3.
ilkeleri tiretme; 4. Genelleme yapma; 5. Farkli bakis acilarini agiklama; 6. Kararlari
sorgulama; 7. Siniflama yapma; 8. De@erlendirme (Olglt belirleme); 9.Karsilastirma
yapma; 10. ilgili ve ilgisiz bilgiyi ayirt etme; 11. Kalip yargilari fark etme; 12. Cikarimda
bulunma.” gibi alt boyutlardan olusmaktadir (MEB, 2005, s.10).
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2018 Sosyal Bilgiler Ogretim Programi elestirel digiinme becerisi bagta olmak iizere
diger becerilerin oOgretilmesi gerekliligini vurgulamakla yetinmemis, ogretimin nasil
yapilmasi gerektigi ile ilgili agiklama ve érneklere de yer vermistir. MEB (2005)'den alinan
bilgilere gore, programda 6gretimin uygulanmasi ile ilgili elestirel dusinmenin bazi alt
boyutlari ile ilgili aciklamalar soyledir: Sosyal Bilgiler Ogretim Programi, Elestirel
Dustnmeyi beceri listesinin en basinda yer vermektedir. Diger programlarda, elestirel
diginme kazandiriimasi gereken bir beceri olarak gorilirken Sosyal Bilgiler
Programi’nda bu beceri ve bu becerinin nasil kazandirilacagi ile ilgili bilgilere fazla 6nem
verilmistir (MEB, 2005).

Ozellikle Sosyal Bilgiler Ogretim Programrnda bu denli énem verildigi gérilen
elestirel diisiinme becerilerinin dgretimi icin egitim durumlarinin tasarlanmasi gereklidir. iyi
tasarlanmis 6grenme 0Ogretme surecinde uygun yodntem ve tekniklerin kullanildigi
derslerde 6grencilerin elestirel dusiinme becerileri gelisecek ve sosyal bilgiler programinin
temel amaci da gerceklesmis olacaktir. Sahinel (2002)'e gore iyi planlanmis paylasimci
o0grenme durumunda, 6grenciler, elde ettikleri bilgileri destekleyici ¢alismalarla daha etkin
bir elestirel diisiinme becerisi ortaya koyabilmektedirler. iste yaratici drama yéntemi de
bize bu imkani saglamaktadir. Elestirel disinme becerilerini gelistirmede en iyi
yollarindan biri de d3drenci merkezli, grupla 6grenme ortamlari yaratmaya imkan veren
yaratici dramadir.  Yaratici drama yonteminin Elestirel disinme becerisinin gelisimini

destekleyen yontemlerden biri oldugu gorulmektedir.

2. 1. 8. Sosyal Bilgiler ve Cevre Egitimi

Cevre; insanlarin ve diger canlilarin yagamlarini surdurdukleri ortamlardir. Cevre
egitimi insanlar icin gerekli ve Uzerinde durulmasi gereken bir editimdir. Cevre egitimi: ile
toplumdaki tim bireylerde c¢evre bilinci gelistirmek ve gevreye duyarli davranigsal anlamda
cevreye karsi sorumlu bireyler yetistirmek amaclanmistir. Bu amag icin egitime ¢ocukluk
yillarinda baglanmalidir.

Tanriverdi (2009), Egitim ortamlarinda yer alan 6gretim programlari kapsaminda yer
alan toplumsal ve dogal ve beseri kaynak, insan-gevre ve gevre - insan iligkisi, dogal
kaynaklarin tiketimi vs. gibi kazanimlarla gergeklestiriimek istenilen amag: bilgiyle
donanmig birey yerine gevreye duyarli birey yetistirmek ve bu bireylerde de gevre bilinci
olusturarak davranis kazandirmaktir. Sosyal Bilgiler Ogretim Programinin (2018)
6,14,16,17. genel amaglar c¢evre egitimine vurgu yapmaktadir. Bu amaclar ek de
sunulmustur (MEB, 2005, s.12).



19

Programda yer alan cevre ile ilgili hedeflere g6z atildiginda agirhkli olarak bu
hedeflerin: c¢evreyi tanima, kisi ve ¢evre arasindaki etkilesim, c¢evre konularina
duyarlihdini kazanma boyutunda oldugu anlagiimaktadir.

Sosyal Bilgiler Ogretim Programi kazanimlari degerlendirildiginde 4. sinifta 7, 5.
sinif dizeyinde 10, 6. sinifta 6 ve 7. sinif seviyesinde 9 kazanimin ¢evre ile ilgili oldugu

g6rilmektedir.

M 4.Sinf
5. Sinif
i 6. Sinif
M7. Sinf

Grafik 1. 4., 5., 6., 7. sinif kazanim oranlari

Grafik irdelendiginde, sosyal bilgiler 6gretim programi kapsaminda gevreye ydnelik
konularin en ¢ok 5. sinifta, en az da 6. sinif dizeyinde ele alindigi gbériimektedir. Sosyal
bilgiler 6gretim programinda c¢evre konulu degerlerde yer almaktadir. Program
incelendiginde ‘Dogal cevreye karsi duyarli olmak degerinin 5. ve 6. sinif seviyesinde

tekrarlandigi ayrica farkl asamalarda ‘duyarhlik’ degerinin 6ne ¢ikarildigi goérulmektedir.

2. 1. 9. Gevre Egitimi ve Drama iligkisi

Cevre konularinin ele alinmasinda ve egitim ortaminda farkh birgok 6gretim yontemi
kullanilabilir. Ozellikle son yillarda programlarda yer alan yapilandirmaci (constructivist)
ogretim yaklagimina yonelim ile birlikte c¢evre egitiminde 6grenci merkezli 6gretim
yontemlerinin daha fazla kullanildigi gérilmektedir.

Cevre egitiminde 6grenci aktivitesini 6n plana alan, 6grencilerin yaparak yasayarak
ogrendikleri 6gretim yontemleri egitim asamasinda etkili sonuglar dogurabilir. Cevre
konusu toplumsal boyutu ¢ok yonli olan konudur bu konularin 6gretiminde zihinsel

distnmeden ¢ok duyusal boyutun igletilmesi anlamli olabilmektedir.
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Cevre egitiminde yaratici drama yéntemi; égrencilerin duyussal, davranigsal
anlamda gelismesi ve 6grenme ortamlarini daha etkili ve verimli hale getiren bir
yontemdir. Cevre egitiminde drama ydnteminin kullaniimasinin birgok avantaji
vardir: Cevresel konularinin o6gretiminde Kkisilerin yaparak yasayarak olaylarin
icerisinde yer almasi gerekmektedir. Olaylarin iginde aldigi roller nedeniyle
dogrudan yasamiglik hissene kapilarak olaylarin anlatmaya c¢alistigi duygusal

boyutlarini kavrayabilir (Guneysu,1991).

Cevre konularinda ¢6zim bekleyen toplumun butin kesimini ilgilendiren
sorunlarda yer almaktadir. Cevre konularindaki trajik durumlarin gok olmasi kisilerin
hisleri rahatca ifade edebilecegi yontemi gerekli kilabilir. Cevresel konularin bu yénu
bile yaratici drama yénteminin avantajlari ile 6rtasur (Simsekli, 2005, s.30).

Cevre konusu zitliklarla ve ikilemlerle dolu bir icerie sahiptir. Bu icerik drama
yontemi ve olaylarin farkli acilardan ele alinmasi ile zenginlesebilir ve olaylar derinlik
kazandirilabilir. Bu ise g¢evre sorunlarina dair ¢ézimlerin tek boyutlu degil ¢ok boyutlu
olarak ortaya gikarilmasina yardimci olabilir.

2005 yilinda uygulamaya konan ilkégretim programlarinin yenilenmesi Ulkemizde
cevre egitimi bakimindan atiimis énemli bir gelismedir. ilkdgretim birinci kademe
ogrencileri biligssel seviye olarak somut islemleri algilayabilir. Bu sebepten ¢evre egitimi
programlari somut etkinliklere dayanmalidir. Drama ydntemi, bu somut etkinlikleri
gerceklestirmek icin en uygun yontemlerden biridir.

Cocuklar konusu gevre olan; bir drama ydnteminin kullanildigi derste yakin gevreleri
ve bu gevrelerdeki dogal yasam ortamlari inceleyerek, gdzlem teknigi temeline dayall,
gbzlemlerini degerlendirebilecedi ve kendisinin bazi sonuglar c¢ikarabilecegi tirden
etkinlikler yer alir. BUtin avantajlardan dolayidir ki g¢evre egditiminde drama ydntemi

onemlidir ve bu egitim surecinde bu yonteme bagvurulmaldir.

2. 1. 10. Gevre Egitiminde Elestirel Dugliinme

Cevre egitimi, bireylere dogal gevre hassasiyetlerini iyilestirmeleri agisindan énemli
kazanimlar barindirmaktadir. Cevre egitimi kazanimlari iginde, dogal cevreyi korumak
isteyenler ve dogal kaynaklari sdmurenler arasindaki iliski bireyler tarafindan Elestirel
dusunme bakis agisiyla incelenebilir. Nolan (1997)'a gére, disinebilme yetenedi ve sorun
¢dzme becerileri elestirel disiinme noktasinda ¢evre egitimine etki eder.

Elestirel disinme alt boyutunda; akil ve mantik yuritme, bilimsel slreclere uygun

distinme ¢evre konularinin 6gretiminde ve uygulamasinda ele alinmaktadir (Bailin, 2002).
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Cevre egitimi fen bilimleri ve sosyal bilimleri de icine alan disiplinler arasi bir
yaklagim olarak tanimlanmaktadir. Cevre egitimi programlari bu disiplinler arasi
yaklagimlarin etkisiyle 6grencilerin var olan yeteneklerini gelistirmelerini ve bunlari
uygulamalari icin firsat saglar.

Ayrica 1977 yihinda Tiflis’de yapilan cevre egitimine iliskin deklarasyonda cevre
egitiminde elestirel dusunme beceri boyutlarini; bilgi, tutum, farkindalik, katihm ve beceri
olarak tanimlanmistir. Farkindalik becerisi, sosyal gruplara ve kisilere iginde bulundugu
cevre ve cevresel sorunlarla alakali duyarliik, hassasiyet kazandirmak olarak
belirtiimektedir. Bilgi, kisilere ¢evresel sorunlarla ilgili ¢esitli deneyimler kazandirmaktir.
Tutum, c¢evre ile baglantih olarak etkin katilimi ¢ogaltici sekilde baglantilar olarak
tanimlanmistir. Beceri, ¢evresel problemleri ¢6zime ulastirma ve betimleme olarak
belirlenmisgtir.

Cevre egitimi ile bireylerde ve topluma yonelik davranigsal duyarlilik yaratilabilir,
ayni zamanda kisinin iginde bulundugu ¢evreye ve ¢evresel sorunlara karsi duyarli olmasi

saglanir.

2.1.11. Yaratici Drama Alaninda Yapilan Caligmalar

Ulkemizde Yaratici drama alaninda yapilan galismalar son vyillarda énem arz
etmektedir. Yapilan ¢alismalarin konulari ise; ydntem olarak ele alinan yaratici dramanin
derslerde kullaniimasi ve etkililigini ortaya koymaktir.

Adiglzel (1993), yuksek lisans calismasinda dunyada ve Ulkemizde yaratici
dramanin tarihgesini detayl olarak incelemistir. Sonug olarak da yaratici drama ve yaratici
dramanin dgretim ydéntemi olarak kullaniimasini, oyun ve vyaratici drama iligkisini
aciklamistir.

Kaf'in (1999), yaptigi ¢galismada yaratici drama yonteminin etkisi ele alinmig, hayat
bilgisi dersinde kullanilan yaratici drama ydntemi ile geleneksel 6gretim yontemini
kiyaslamistir. Calisma sonunda yaratici drama yonteminin hayat bilgisi ders kapsaminda
bazi sosyal ve toplumsal becerilerin kazandiriimasinda etkili oldugunu ortaya koymustur.

Ozcan (2004), drama ydnteminin 5.sinif sosyal bilgiler ders kapsaminda olan cografi
konularinin 6gretiminde nasil uygulanabilecegine dair etkinlikler gelistirmis ve gelistirilen
bu etkinliklerin 6grencilerin cografya konulari 6grenme dizeylerine etkisini incelemeyi
hedeflenmistir. Yapilan galisma sonucunda hazirlanan etkinliklerin 6grenme seviyelerini
arttirdigi anlasiimistir.

Ozer (2004), yaptigi calismada sosyal bilgiler dersinde 6gretim ydntemi olarak
yaratici drama yonteminin kullaniimasinin, &grencilerin demokratik tutumlarina kargi

etkisinin nasil degistigini incelemigtir. Calisma sonunda yaratici drama yonteminin
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ogrencilerin demokratik tutumlara ve davranislarina, ders konularinin égrenimine ve
akademik ders basarisina anlamli sekilde etkisi oldugu sonucuna ulagmistir.

Zayimoglu (2006), yaptigl arastirmada altinci sinifta bulunan Cografya ve Dinyamiz
konusunun 6gretiminde yontem olarak yaratici drama yontemini kullanmis ve 6grenciler
icin bu yontemin akademik basari Gzerine etkisini arastirmistir. Arastirma sonucun da
kullanilan yaratici drama ydnteminin belirlenen konunun égretiminde daha etkili ve verimli
oldugu, 6grencilerin akademik basarisina yonelik olumlu katki sadladi sonucunu ortaya
clkarmistir.

Gulnaydin (2008), yaptigi calismada demokratik kavramlarin ve konularin
Ogretiimesinde yaratici drama yénteminin 6grencilerin bilissel kazanimlarina ve derse
yonelik bakis acilarina etkisini tespit etmeye yoneliktir. Arastirma sonunda drama
yonteminin dgrencilerin bilissel kazanimlarina ve derse yonelik bakis acilarina olumlu etki
yaptigl saptanmistir.

Kartal (2009), tarihsel konularin 6gretiminde drama yonteminin etkililigini inceledigi
arastirmasinda vyaratici dramanin, akademik basariyli ve derse tutumu, geleneksel
yontemlere gore anlamli dizeyde etkiledigini ortaya koymustur.

Nayci (2011), “Toplum icin Calisanlar’ Unitesinin yaratici drama ydntemiyle
Ogretilmesinin akademik basariya katkisini ortaya cikarmayi hedefledigi c¢alismasinda
Ogretim yéntemi olarak kullanilan yaratici drama ydnteminin diger yontemlere gére
6grencinin akademik basarisi Uzerinde daha etkili ve kalici oldugu sonucuna ulasiimistir.

Aykac ve Adiglzel (2011), yaptiklari calisma ile belirledikleri Gnite kapsaminda
ogrenme alaniyla iligkili “Hep Birlikte” temasinin 6gretiminde yaratici drama ydnteminin
kullaniimasinin, 6grencinin akademik basarisina etkisini ortaya koymayi hedeflemis.
Uygulamada ortaya cikarilan sonuglara gore deney grubu igin anlamli farklar ortaya
cikmigtir.

Karatas (2011), 4 ve 5. sinif Sosyal Bilgiler dersi kapsaminda ‘Dogal Afetler
konusunun 6gretiminde yaratici drama g¢alismalari olusturarak bu drama g¢alismalarinin
ogrencilerin belirlenen konulari 6grenme seviyelerine nasil etki ettigini belirlemeyi
hedeflenmistir. Calisma sonunda, elde edilen verilerin yaratici drama etkinliklerinin
ogrencilerin akademik olarak ders basarilarina ve derse yonelik, ilgi, istek ve tutumlarina
olumlu yonde katki sagladigini gostermistir.

Kog¢ (2013), yaptid1 arastirmada, Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin ders kapsaminda
yaratici drama yontemini uygulama seviyelerini, ders esnasinda kullanma sikliklari ve
O6gretmen drama tekniklerini bilme ve kullanma yeterliliklerinin belirlenmesini hedeflemistir.

Yilmaz (2014), Sosyal Bilgiler dersi kapsaminda yer alan bazi becerilerin drama

yontemiyle kazandiriimasinda o6grencilerinin  beceri ve akademik performanslarina
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katkisini arastirmistir. Calismada deney gruplarinda yaratici drama ydntemi, kontrol
grubun da ise geleneksel 6gretim yontemi kullanilmistir. Arastirma sonucun da; deney
grubunda kullanilan vyaratici drama ydnteminin 6grencilerin beceri ve akademik
duzeylerine anlamli sekilde etki ettigi sonucu ortaya ¢ikmistir.

Zengin (2014), calismasinda: Hosgdru, saygl ve dusincelere saygi degerlerinin yer
aldigr dorduncu sinif sosyal bilgiler dersinde bu degerlerin 6gretiminde yaratici drama
yontemini kullanmistir. Uygulama sonrasinda ise yaratici drama agirlikli devam ettirilen
derslerin 6grencilerin yonelimlerini geleneksel yonteme gére anlamli sekilde arttirdigi
sonucuna ulasiimigtir.

Sara¢c (2015), ogrencilerin Sosyal Bilgiler dersine dair tutumlarini  6lgcmeyi
hedeflemistir, arastirmaya g6z atildiinda kullanilan drama yonteminin, &grencilerin
akademik performanslarina, 6grenme kalicilik seviyesine ve Sosyal Bilgiler dersine dair
erisilerini tespit ettigi calismasinda deney grubu 6grencileri ile drama yontemi esliginde
ders islenmis, kontrol grubunda 6gretmen kilavuz kitabi dogrultusunda ders yapiimis.
Yaratici drama yontemiyle devam eden deney grubunda anlamli sonuglar elde edilmigtir.

Yaratici drama alaninda yapilan g¢alismalar incelendiginde; yapilan g¢alismalarin
2000l yillardan sonra arttigini ve bu yontemin derslerde aktif olarak tercih edildigi ve
kalici 6grenmeye etkisi Uzerinde calismalarin yodunlastigi goériimektedir. Yapilan bu
¢alismayla var olan arastirmalardan farkh bir boyut olarak elestirel diisinme becerisi ve

cevresel duyarlilik degerine etkisi ortaya konulmaya c¢aligiimistir.

2. 1. 12. Elestirel Diisiinme Alaninda Yapilan Calismalar

Elestirel digtinme ile ilgili yurtici ve yurtdigi alan yazin taramasi sonucu ¢ok sayida
calismalar yapildigi goralmustur. Yapilan calismalar incelendiginde 6zellikle saglik
alaninda ¢ok sayida calismanin varligi dikkat cekmektedir, ¢cok sayida calismalar oldugu
Ozellikle Ulkemizde elestirel dustinme ile ilgili ¢galismalarin, dinya genelinde yapilan
calismalar ile kiyaslandiginda son derece az oldugu acik¢a gorulmektedir.

Bu boélumde elestirel digunmeyi konu alan arastirmalara yer olup arastirmalar tarihi

kronoloji icerisinde uzaktan yakin zamandan gore siralanmaktadir.

2.1.12. 1. Yurtigcinde Yapiimig Arastirmalar

Oner (1999), isbirlikgi 6grenme yonteminin kullaniimasi ile dgrencilerin elestirel
distinme ve akademik bagariya etkisinin tespit etmektir, deney grubunda kubasgik yontem

uygulanmis, kontrol grubunda geleneksel ydntem uygulanmis. Arastirmanin neticesinde,



24

akademik olarak deney grubu lehine artis olmasina karsin elestirel olarak dusinme
tutumlari bakimindan anlamsal farklar ortaya ¢ikmamistir.

Akinoglu (2001), Fen Bilgisi 6gretiminde Deney grubuna elestirel dusunme
becerilerinin yer aldigi ders yapilmis, kontrol grubuna ise geleneksel Fen o6gretimi
yapilmistir. iki uygulama arasindaki fark tespit edilmeye galisilmistir. Arastirmanin
neticesinde elestirel disinme odakli hazirlanan fen egitiminin geleneksel yonteme gore
o6gretmen adaylarinin problem ¢b6zme, algilama ve ¢6zim bulma beceri seviyelerini
arttirmada verimli oldugu gorilmustir.

Sahinel (2001), elestirel disinme becerilerinin dil becerilerinin gelistiriimesine
katkisi arastiniimistir. Arastirmaci Deney grubunda yeni ders planlarini ele alarak ders
anlatmis kontrol grubunda ise geleneksel yontemle hazirlanan ders planlarini kullanmistir.
Arastirma neticesinde, deney grubu bakimindan elestirel distnen bireylerinin dil
becerilerinin de gelistigi tespit edilmistir.

Ko¢ (2007), Derslerde kullanilan aktif 6grenme yéntemi ve geleneksel 6gretim
yontemlerinin 6grencinin okudugunu anlama diizeylerine ve elestirel distinme becerilerine
katkisini arastirmistir. Arastirma sonucuna bakildiginda aktif 6grenme ydnteminin
odrencilerin anlama seviyesi ve elestirel dusinme becerilerinde geleneksel o6gretim
yontemlerine kiyasla 6grenmeyi destekledigi sonucuna variimigtir.

Kurnaz (2008), Sosyal Bilgiler dersi kapsaminda bir grup d&gdrenciye elestirel
disinme becerisi odakli dgretim etkinlikleri hazirlanarak bu grup da bu etkinlikler
kullanilmis  bu etkinliklerin  dgdrencilerin; elestirel dislinme yetenekleri, 6grenme
kaliciliklarina anlamli sekilde etki ettigi sonucuna ulagmistir.

Eskiturk (2009), igbirlikgi 6grenme ydntemlerinden olan 6grenci takimlari-basari
bélimleri tekniginin kullanildigi sosyal bilgiler dérdiinci sinif dersinde, elestirel dlisinme
becerisinin, akademik ders basarisi ve kalicihdin, geleneksel yonteme goére daha fazla
gelistigini ortaya koymustur.

Yagmur (2010), yaratici drama esas alinarak uygulamalar hazirlanmis ve yontem
olarak yaratici drama yontemi tercih edilmis. Uygulamalarin fen 6gretimine uyarlanarak
ogrencilerin elestirel disinmelerine hangi boyutta katki sagladigi arastiriimistir. Aragtirma
neticesinde yaratici drama yénteminin égrenci akademik basarisini ve davranisini anlaml
olarak yukselttigini belirtmektedir”.

ibrahimoglu (2010), Sosyal Bilgiler altinci sinif dersinde elestirel boyutta diigiinme
becerileri, ders basarilari ve ders ile ilgili tutumlarinin artisinda Ornek olay yontemi
kullaniminin etkililigini belirlemeyi amacladigi ¢alismasinda, ¢alisma sonunda bu yéntemin
ogrencilerin elestirel disinme becerileri, derse yonelik istek, ilgi, tutum ve dederlerinde

olumlu yénde etkiye sahip oldugunu tespit etmigtir.
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Sunbul ve Bodur (2010), Hayat Bilgisi dersinde o6grencilerin, elegtirel dusunme
becerileri, erisi ve tutumlarinin gelisiminde elegtirel disinmenin icerik temelli 6gretim
etkinliklerinin etkisi arastiriimasi hedeflenmistir. Arastirma sonunda ise elestirel disinme
icerik temelli yaklagsimin, elestirel distinme becerilerini ve elestirel disinme erigisine katki
sagladigi sonucuna varilimistir.

Acgar (2010), sosyal bilgiler dersinde uygulanan gb6zlem gezisi yonteminin
ogrencilerin  elestirel diaslinme becerilerine ve c¢evresel duyarliliklarina etkisini
arastirmistir. Arastirma sonunda, gozlem gezisi uygulamasinin yapildigi deney grubunda
elestirel dusinme becerilerinde kontrol grubuna oranla seviyede artis gozlendigi
sonucuna ulagiimistir.

Guzel (2005), arastirmada, geleneksel yaklasimla yapilan sosyal bilgiler 6gretimiyle
modern anlamda elestirel distinme becerilerini temel alan sosyal bilgiler 6gretimini,
kiyaslamaktadir. Arastirma sonunda elestirel disinme becerilerini esas alan yontemin
etkili oldugu gorulmustar.

Gelen (2002), yaptigi arastrmasinda sosyal bilgiler dersi kapsaminda sinif
ogretmenlerinin ders igeriginde bulunan dislinme becerisini kazandirabilme dizeylerini
tespit etme bakimindan 6nemli bir calismadir. Calismaya katilan 6gretmenler dusunme
becerilerini kazandirma boyutunda kendilerini verimli ve donanimli gérmusler. Arastirmaci
tarafindan yapilan gézlemde ise égretmenlerin bu becerileri kazandirmada, tamda yeterli
ve donanimli olmadiklari tespit edilmigtir.

Evren (2012), Fen bilimleri dersinde kullanilan sorgulayici 6grenme yaklagiminin
odrencilerde var olan elestirel dusinme becerilerine ve fen bilimleri dersine yonelik ilgi,
istek ve tutumlarina etkisini belirlemeye calismistir. Calisma sonunda sonuglar bu iki
becerinin arasinda bir iliski oldugunu, sorgulayici 6grenme becerilerinin derse yonelik
tutumu etkiledigini ortaya koymustur.

Atalay (2014), yaptigi calismasinda yetenekli ve Ustiin zekah édrenciler igin bir tnite
kapsaminda sosyal bilgiler programi gelistirmis ve bu programin égrencilerin akademik,
bilimsel ve duyussal beklentilerini karsilama seviyeleri incelenmistir. Calisma sonunda
arastirmacinin gelistirdigi bu programin yetenekli ve Ustin zekali 6grencilerin ders igin
akademik, bilimsel ve duyusal beklentilerini karsiladigi saptanmistir.

Elestirel disinme alaninda yurt icinde yapilan c¢alismalar incelendiginde: bu
calismalarin daha ¢ok elestirel diuginmenin esas alindigi 6gretim yontemi ile geleneksel

6gretim yontemlerinin karsilagtiran ¢alismalar oldugu gézlemlenmistir.
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2.1.12. 2. Yurtdigsinda Yapilan Caligmalar

Yurtdiginda elestirel disinme ve bu becerinin kazandirilmasi alaninda bir¢ok
¢alisma vyapildig1 6zellikle tip alaninda son derece yaygin bir konu alani oldugu
g6rilmektedir.

Edelman ve Huggins (1986), 4. ve 5. Sinif dégrencileri ile ders esnasindan kigik
grup tartismalari uygulanarak elestirel diisinme becerilerinin kazandiriimasi ve kaliciligi
arastirilmaya calisiimistir. Her derste elestirel distinme becerisini kazandirilmaya yonelik
bir sorun ele alinmistir. Arastirma sonucunda 6grencilerin elestirel dislinme becerilerinde
gelismeler oldugu, ayni zamanda, kanit sorgulama, kanit arama ve kanit ¢gdzimlemede iyi
bir noktaya geldikleri belirlenmistir.

Facione (1990), 6grencilerin akademik dizeyleriyle elestirel disinme becerisi
arasindaki iligkiyi ortaya koyarak akademik basarilari arasinda olumlu bir gelisme
oldugunu belirtmigstir. Elestirel disinme yetenedi ylksek olan 6grencilerin akademik ders
basarilari da yetenekleri dogrultusunda yuksek oldugu ¢alisma sonunda saptanmistir.

Miller (1990), Deneysel olarak yapilandirdigi ¢alismasinda, &grencilerin elestirel
dustnmelerini gelistirmeyi amaglamistir. Arastirma sonucunda, &grencilerin konulari
alternatif yorumlara acik olarak gérmeleri saglanmistir. Deney grubunda tartisma ve
gudilenmenin yuksek oldugu, 6grencilerin metni otoriter olarak yorumladiklari diger
grupta ise elestirel disinmenin gézlenmedigi sonuglarina varilmistir.

Leming (1998), yaptigi arastirma ile sosyal bilgiler dersinde Uzerinde zaman
harcanan dusinmeyi 6gretme calismalarinin neden olumlu bir sekilde sonuglanamadigi
Uzerinde bir galisma yapmistir.

McGrath (2003), Universitede bulunan 6égrencilerinin elestirel dislinme egilimlerini
kesfetmek hedefiyle yapilan ¢alismada, elestirel digiinme egilimlerine yonelik durumlari
ve elestirel dUginmeye yonelik becerileri arasinda dnemli bir baglanti bulunamamistir.

Philley (2005), sik sik cgelisen bilgilerle karsilastirdigi denekler Uzerinde yaptigi
galismasinda, elestirel disunme becerilerinin kullanimini artirmayir amaclamistir.

Yurt diginda yapilan galismalar incelendiginde, bu g¢alismalarin: elestirel diginme
becerisi kazandirma, elestirel diginme becerisini gelistirme ve akademik basar ile

elestirel dusunme arasindaki baglam Uzerinde yogunlastigi goriimektedir.

2. 1. 13. Gevre Egitimi ile ilgili Yapilan Caligmalar

Yildirrm (2008), calismada, ¢evresel sorunlar esas alinarak ders hazirlanmis ve bu
derslerin 6grencilerin ¢cevreye karsi bakis agilari dl¢tiimustir. Calisma sonunda hazirlanan

derslerin 6grencilerin gevreye karsi bakis acilarini gelistirmistir.
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Tecer (2007), ilkogretim o6grencilerinin ¢evre sorunlarina karsi bakis agilarinin nasil
oldugu ve d&grencilerin ¢evresel duyarliliklara karsi 6grencilerin demografik 6zelliklerin
etkilerinin neler oldugunu arastirmaktir. Calisma sonunda demografik Ozelliklerin
ogrencilerin gevresel duyarliliklara etki ettigi ortaya ¢ikmistir.

Armagan (2006), calisma da &grencilerinin Cevresel problemlere ve bu konudaki
kazanimlara ydnelik bilgilerini ve gevreye karsi olan hassasiyetlerini arastirmaktadir.

Ozdemir (2003), arastirmada, kizlar ve erkelerin gevre bilinci diizeylerinin kdy ve
metropol da bulunma durumlarina goére degisiklik gosterip gostermedigini arastirmistir.
Calisma sonunda o6grencilerin elestirel disinme becerisi anlaminda tam olarak
gelisemedikleri ve demografik dzelliklerine gore de elestirel diistiinme seviyelerinin anlaml
sekilde degismedigini tespit etmigtir.

Buntod, Singseevo ve Suksringam (2010), arastirmasinda, 6gretmen merkezli
ogrenme ve 5-E 6grenme modeli esas alinarak yapilan derslerin ¢evre egitiminde ne
dizeyde etkisinin oldugunu tespit etmeye calismistir.

Cevre ile ilgili yapilan g¢alismalar incelendiginde bu calismalarin; cevresel sorunlara
karsi 6grencilerin durumlarini belirlemeye yoénelik oldugu ayrica 6grencilerin gevresel

duyarliliklarini tespit eden galismalarin fazla oldugu gértlmektedir.

2. 2. Literatiir Taramasinin Sonucu

Yaratici drama alaninda yapilan ¢alismalara bakildiginda Ulkemizde 2000’li yillarda
bilim uzmanlari ve egitimciler tarafindan bu alana yodun bir ilgi gosterildigi gérulmektedir.
Yapilan ¢alismalarda yaratici drama daha ¢ok yéntem olarak ele alinmis ve bu yéntemin
kalici 6grenme Uzerindeki etkisi tespit edilmeye ¢alisiimistir. Elestirel distiinme alaninda
yurt ici ve yurt diginda yapilan g¢alismalara bakildiginda yurt digsinda daha ¢ok elestirel
disiinme becerisine saglik alaninda yer verildigi gorilmektedir. Ulkemizde ise elestirel
dusunme alaninda yapilan ¢alismalarin geleneksel 6grenme ile elestirel dusunme agirlikh
ogretim yontemlerinin kiyaslanarak bu yontemlerin elestirel disliinme becerisine etkisini
ortaya koymaya yoOnelik oldugu ve ayni zamanda mevcut calismalarin  elestirel
distinmeyi 6gretiimesi gereken bir beceri olarak ele aldid1 ve bu beceriyi kazandirma
yontemleri ve 6grenme kaliciigi Uzerinde galisildigi gorulmektedir. Cevre egitimi alaninda
yapilan galigmalarin ise 6grencilerdeki ¢cevresel sorunlara karsi duyarliliklarini belirlemeye
yoneliktir. Ulkemizde bu alanda o6zellikle Fen bilimleri alaninda yogun galigmalar

yapilmaktadir.



3. YONTEM

Bu boéliumde, arastirma kapsaminda kullanilan model, c¢alisma grubu, deneysel
sureg; 6lcme araglari ve uygulanmasi; verilerin toplanmasi ve bu verilerin analizinde

kullanilan istatistiksel sureclere yonelik bilgilere yer verilmigtir.

3. 1. Arastirmanin Modeli

Bu cgalismada karma yontem kullaniimigtir. Karma ydntem, arastirmacinin yaptigi
birbiri ardini izleyen ¢alismalarda, olaylari sunma da, analiz etmede ve birlestirmede nicel
ve nitel yontemin ayni anda kullanmasidir (Baki ve Gokgek, 2012). Baska bir aciklamaya
gbre karma yontem ise: arastirma cercevesinde arastirmacinin nicel ve nitel yontem ve
yaklasimlarini ayni anda calismasinda kullanarak verilere ulastigi, verileri analiz ettigi ve
bunlar arastirma bulgulariyla harmanlayarak, ilerisi icin tahminlerin yapildigi ¢alismalardir
(Yildirm ve Simsek, 2013). Baska bir tanimda ise, arastirmacinin calismasinin bir
ayaginda nitel boyutu, diger ayaginda ise nicel boyutu kullanmasidir seklinde ifade
edilmistir (Balci, 2016, s. 44). Bu ¢alismada karma yontem desenleri icerisinde yer alan
aciklayici ardisik desen tercih edilmistir. Calisma kapsaminda bu desenin tercih edilme
amacil, arastirma problemine ait verileri elde ederken ve verileri analiz ederken, nicel
bulgulari daha detayli olarak agiklamak igin nitel verileri kullanmaktir. Bu slre¢ de ilk
olarak nicel verilere ulasilir ve analizde bulunulur daha sonrada nitel asama ile nicel
veriler desteklenmeye calisilir (Creswell, 2017). Bu badlamda bu arastirmanin nicel ve
nitel boyutlarina yonelik gergeklestirilen ¢calismalar agsamali olarak asagida sunulmustur.

Arastirmanin nicel boyutunda yaratici drama ydnteminin o&grencilerin elestirel
disinme becerisine ve gevresel duyarligina etkisini belirlemek igin 6n test - son test
kontrol gruplu Yari-deneysel desen tercih edilmistir. Deneysel arastirmalar da kullanilan
on test ve son testle sonuglarindan uygulanan teknigin deney grubuna katkisi arastirilabilir
(BlyUkoztiirk, 2013). On test son test kontrol gruplu modelde, arastirmaci iki grup ile
calisir ve gruplar yansiz bir sekilde belirlenir. Bu gruplardan biri galigsma suresince deney
grubu , digeri ise kontrol grubu seklinde kullanilir. Arastirmaci bu her iki gruba da ¢alisma
dncesi ve sonrasi testler uygulayabilir (Karasar, 2004). On test- son test kontrol gruplu
desenin bilimsel ¢alismalarda kullaniimasinin aragtirmaci ve yapilan ¢alisma igin iki temel
avantaji vardir: birincisi; bu desen kapsaminda az denekle calisma yapilabilmektedir,
yapilan her bir uygulama da ayni denekler test edilerek sure anlaminda arastirmaciya

kazang saglanir. ikinci avantaj ise; ayni calisma grubu (zerinde dlgiimler yapilacagindan
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dolay: farkli bir deneysel islem asamasi kullanilsa bile elde edilen dlgimler pek ¢ok
deneyde dusuk seviyede iligkili olacaktir (Buyukoztirk, 2016).

Calismada elde edilen nitel verilerin analizinde igerik analizi yéntemi tercih edilmigtir.
icerik analizi yéntemi nitel calismalarda ¢okga bagvurulan bir yéntemdir. Bu yéntemi
Demirci ve Kdseli (2009) ise sdylenenlerin ve yazili olarak elde olan metinlerdeki gizli
anlamlarin bulunarak, tarafsiz bir sekilde yorumlanarak ve siniflara ayrilarak ortaya
cikarildigi bir yéntem olarak tanimlamistir. Berg ve Lune (2011) ise bu ydntem igin soyle
bir tanim yapmistir: icerik analizi; insanin sergiledigi gériinen davraniglari incelemenin
yaninda onlarin ortaya koydugu dokidmanlari (resim, siir, video) inceleyerek aciklayan,
yorumlayan bir arastirma teknigidir.

Arastirmanin  nicel boyutuna yonelik yapilan uygulamalar Tablo 2'de

gosterilmektedir.

Tablo 2. Arastirmanin Modeli

Gruplar On Test Uygulama Son Test

Deney Elestirel disinme egilim élgegi Yara’alm Drgma Elestirel disinme egilim olgegi
Grubu Cevresel duyarlilik dlgegi uyygour};enTe;& Cevresel duyarllik dlgegi
Kontrol Elegtival distinme ogilim Slgegh Etkin_l_iktme_rkezli Cevresel duyarlilik 6lgegi
Grubu Cevresel duyarlilik dlgegi ui;g[}l:mle?& Covresel duyarliik dlgedi

Tablo 2’'ye bakildiginda arastirmanin 6n testleri olarak deney grubu ve kontrol
gruplarina elestirel diginme egilim 6lgedi ve ¢evresel duyarlihk dlgedi uygulanmis olup
uygulama asamasinda 6n test sonrasi deney grubuna drama ydntemi, kontrol grubuna ise
programa dayal o6gretim etkinlikleri uygulanmigtir. Calisma sonunda her iki gruba
baslangictaki dlgekler son test olarak uygulanmistir.

Uygulama déncesinde deney ve kontrol grubu égrencilerine gevresel duyarlilik dlgegi
ve elestirel dusunme egilim olgekleri dn-test olarak uygulanmistir. Daha sonra, deney
grubuyla belirlenen Unite kapsaminda drama yontemi esas alinarak ders islenirken,
kontrol grubunda da de programa dayali 6gretim etkinlikleri dogrultusunda dersler
islenmistir. Uygulama sonrasi Deney grubu- kontrol grubu égrencilerine elestirel dusunme
egilim oOlgedi ve cevresel duyarlilik dlgekleri son-test olarak uygulanarak ¢alismanin nicel

veri toplama kismi tamamlanmistir.
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3. 2. Calisma Grubu

Calisma 2017-2018 egitim dgretim yili Trabzon/Akgaabat ilgesi, S6gutlt Orta Okulu
6. sinif 6grencileriyle yuratalmuagtir. Arastirma icin bu okulun tercih edilmesinde sosyal
bilgiler 6gretmeni ve okul idaresinin olumlu tutumunun yani sira, okulun drama yonteminin
uygulanabilecegi fiziki kosullara sahip olmasi ve 6.sinif égrencilerinin bir yili agkin siredir

drama egitimi almis olmasi belirleyici olmustur.

Tablo 3. Calisma Grubu

Grup Okul Sinif Ogrenci Sayisi
Deney grubu So6gutla Ortaokulu 6/A 28
Kontrol grubu So6gutla Ortaokulu 6/B 28

Deney grubu olan 6/E sinifi 28, kontrol grubu olan 6/D sinifi da 28 6grenciden

olusmustur.

3. 3. Veri Toplama Araglari

Arastirmanin nicel boyutunda Cevresel duyarlilik 6lcegi ile Elestirel disinme egilim
Olcegi kullaniimig, nitel boyutunda ise agik-uglu soru, siir, yansitici gunlikler, resim ve

slogan ornekleri kullaniimistir.

3. 3. 1. Elestirel Diisiinme Egilim Olgegi

Arastirmanin verilerini toplamak igin kullanilan elestirel disinme egilim dlgegi:
Florida Universitesi arastirmacilari, daha az faktére sahip olarak, elestirel disiinme
egilimini dogru sekilde olgebilecek bir araca ihtiya¢c duymuslar ve bunun igin Olgek
gelistirme calismasina baglamiglardir. Olgegin elestirel dustinmenin su  egilimlerini

kapsadigi belirlenmistir.

Delphi galismasindan elde edilen verilerden faydalanarak CCDI 'de elestirel
distinmenin yedi egilimini tam olarak tanimlamistir. Bu egilimler, analitiktik, 6z-gliven,
merakh olmak, olgunluk, agik fikirlilik, sistematiklik ve dogru bilgiyi aramadir (Ertas,
2012, s.50)

Olgek, Ertag (2012), tarafindan Tiirkge ‘ye uyarlanmistir. Bu amagla ana dili Tiirkge
olan 7 dil uzmani tarafindan oncelikle Tirkce 'ye c¢evrilmis, sonrasinda 26 maddeden
olusan 6lgme araci ingilizce ’ye cevrilerek karsilastirma yapilmistir. Maddelerin
anlagilabilirligini belirlemek igin 80 6drenciye uygulanmistir. Calismada kullaniimak Gzere

izin alinan olgedin, gecerlik ve guvenilirlik tespitleri igin pilot ¢alisma uygulanmistir.
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Olgegin yapi gegerliligi icin dogrulayici faktor analizi (DFA), kapsam gegerliligi icin, 6lgek
de yer alan maddelerinin elestirel diuginme egilimlerini kapsamasi ve 6grenci seviyesine
uygunluguna dair uzman goérist alinmistir. Olgegin glvenilirligi igin yapilan Alfa i tutarlik

katsay degerleri asagidaki gibidir.

Cronbach Alfa i¢ tutarhlik katsayisi 6lgegin timu icin 0,91; katilim alt boyutu igin
0,88; bilissel olgunluk alt boyutu i¢in 0,70; yenilikgilik alt boyutu i¢in 0,73 olarak elde
edilmistir. Elde edilen i¢ tutarhlik katsayilarinin, orijinal élgegin gelistiriimesi galismasinda
ve Olcekten yararlanilan diger calismalarda elde edilen i¢ tutarlilik katsayilari ile uyumiu
oldugu soylenebilir (Ertas ve Sen, 2014, s.51).

3. 3. 2. Gevresel Duyarlilik Olgegi

Arastirmada Acar (2010), tarafindan gelistirilen cevresel duyarlilik dlcegdi
kullaniimistir. Olgek calismasina ilk olarak gevre ile ilgili 33 madde olusturarak baslamis
ancak 2 maddenin cevre ile ilgili olmadigina karar verilerek madde sayisi 31 e indirilmistir.

31 maddeden olusan, taslak cevresel duyarlilik olgegi, 6grenci dusuncelerini
toplamak icin “her zaman, bazen, hicbir zaman” olmak Uzere 3’li likert tipi dereceleme
dlcegi seklinde hazirlanmistir. Olgek gegerlilik glivenirlik calismasi icin 4. ve 5. Sinif
ogrencilerine uygulanmistir. Cevresel duyarlilik dlgegine verilen cevaplar, olumlu ifadeler
icin “her zaman:3”, “bazen:2” ve “hi¢cbir zaman:1” seklinde, olumsuz ifadeler igin ise tam
tersi sekilde kodlanarak puanlanmistir.

31 maddeden olusan veri toplama araci, 6l¢cedin degiskenini bir bitin olarak ayni
oranda Ol¢ip Olgmedigini, ayni zamanda Olgek maddelerinin toplam puanlarla ne
derecede ayni sonucu verdigini tespit etmek ve gerekli duzeltmeleri yapmak amaciyla
2008-2009 Egitim Ogretim yili 1. yariyil sonunda 515 ilkdgretim 4. ve 5. sinif 6grencisine
uygulanmistir. Uygulama sonucunda elde edilen sonuglar faktér analizi yapilarak 0.30’un
altinda faktér yikiune sahip madde olup olmadigina bakiimig ve bu durumda madde
olmadigi anlagildigindan 6lgek 31 madde olarak son halini almistir. Olgekte bulunan 31
maddeye yonelik faktor yukleri 0.409 ile 0.775 arasinda degismektedir.

Bu arastirmada ¢evresel duyarlilik dlgeginin guvenirligini dlgmek i¢in Cronbach Alfa
katsayisina bakilmistir. Cevresel duyarlilik 6l¢egdi icin, i¢ tutarhlik katsayisi (Cronbach
Alpha) 0,8216 seviyesinde hesaplanmistir. Cevresel duyarlilik élgedinden ulasilabilecek

en yuksek puan “93”, en alt puan ise, “31” dir.
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3. 4. Verilerin Toplanmasi

Bu bdlumde arastirmanin amacina uygun olarak, gerekli uygulama izinleri alinan
veri toplama araglarinin uygulandigi 6érneklem grubu ve veri temini slrecine iligkin

asamalara detayli olarak yer verilmigtir.

3. 4. 1. Drama Yontemi Hazirlik ve Uygulama Siireci

Asagida, 2017-2018 egitim ve 0ogretim yili birinci doneminde yurutilen bu
arastirmanin hazirhk ve uygulama sireclerinde yapilan c¢alismalar ayrintili olarak

anlatiimistir.

3. 4. 2. Hazirlik Siireci

izin siirecinden énce arastirmada kullanilacak olan Elestirel diisiinme egilim dlcegi
(EDEO) ve gevresel duyarllik 6lgegdi igin pilot calisma yapilmis ve calisma kapsaminda
Olcekte yer alan maddelerin égrenciler tarafindan anlasilabilir oldugu, yazim ve anlatim
hatasinin olmadigi tespit edilmistir.

Uygulamaya baglamadan énce arastirmanin yapilacagi okulun ydneticileri ve altinci
sinif 6gretmeni ile gérismeler yapiimistir. Deney ve kontrol gruplarinin denkligi, én testler
oncesinde s6zli olarak arastiriimig, yetkililer tarafindan subeler arasinda farkhlik
bulunmadidi belirtiimistir. Subelerden biri deney, digeri kontrol grubu olarak random olarak
belirlenmigtir. Her iki gruba da veri toplama araclari uygulanmig, gruplar arasinda elestirel
distinme becerileri ve g¢evresel duyarliliklari agisindan herhangi bir anlamh farklihk
bulunamamistir.

Hazirhk surecinde Oncelikle okul idaresine uygulama hakkinda bilgi verilerek,
ogrenciler ve veliler uygulamadan haberdar edilmistir uygulama 6ncesi hazirlanan ders

planlari 6nceden 6gretmen ve idareciler tarafindan incelenmistir.

3. 4. 3. Yaratici Drama Etkinliklerine Yonelik Pilot Uygulama

Arastirma kapsaminda hazirlanan drama uygulamalari 6zel bir kurumda yer alan 16
kisilik 6.sinif 6grencilerine uygulanmigtir.
1. Uygulama calismalari baslamadan 6nce 2 ders saatinde Elestirel disinme
egilim olcegi ve Cevresel duyarlilik dlgedi uygulanmis ve uygulama sonunda
Olcekler icin yazim hatasi ve anlasiima glc¢ligu olmadigi, maddelerin; agik, net
ve okunabilir oldugu tespit edilmistir.
2. Uygulamanin ilk adimini 3 ders saatini kapsayan tanisma dramasi

olusturmaktadir. Bu asamada drama planlarinda olmasi gereken Isinma Asmasi
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icin 7 tane oyun hazirlanmistir. Bu oyunlarin fazla oldugu ve zaman anlaminda
sikinti yasadigi pilot ¢alisma ile tespit edilmis olup 7 adet olarak belirlenen
Isinma oyunlari 4 adete indirilerek temel amaca hizmet eden oyunlara dncelik
verilerek drama plani degistirilmigtir.

vy oy

3. Uygulaman 2 adimini “dogal cevre Kkirliligi’ '’konusunda olusturulan drama
¢alismasi olusturmustur. Bu uygulama 3 ders saatini kapsamakta olup
belirlenen plan ile strenin birbirini tamamladigi, oyunlarin amaca hizmet ettigi,
yonergelerin agik ve net oldugu pilot calismada goérilmis olup hazirlanan
planda herhangi bir diizeltme yapiimamistir.

4. Uygulamanin 3. adimini 'Toprak Kkirliligi’ konusuna yoénelik hazirlanan drama
galismasi olusturmaktadir. Bu uygulama 3 ders saatini kapsamaktadir. Bu
asamanin Isinma bolumunde yer alan oyunlarin amaca hizmet etmis oldugu
pilot calisma ile tespit edilmistir. Ancak canlandirma asamasi icin olusturulan 5
adet canlandirma metninin uzun oldugu ve sure anlaminda sikinti yasandigi
gorulmis olup canlandirma metinleri pilot galisma sonrasi azaltilarak esas
planda dlizenlenmeye gidilmistir.

5. Uygulamanin 4 adimini’ ’Su Kkirliligi’ kapsaminda olusturulan drama calismasi
olusturmaktadir. Bu uygulama 2 ders saatini kapsamaktadir. Bu asamanin
Isinma bélimuinde yer alan oyunlarin amaca hizmet etmis oldugu pilot ¢calisma
ile tespit edilmistir. Ancak canlandirma agsamasinda kullanilan videonun égrenci
seviyesi icin uygun oldugu ancak slre anlaminda uzun oldugu tespit edilmis
olup pilot calisma sonrasi video kisaltilarak amaca uygun hale getirilmistir.

6. Son asama olarak deney ve kontrol grubuna 2 ders saati kapsaminda élgekler
son test olarak uygulanmistir. Pilot calisma 3 hafta sire iginde 12 ders saatinde

uygulanarak var olan eksikler tespit edilerek dizeltilmigtir.

3. 4. 4. Deneysel iglem Uygulama Siireci

Kontrol ve deney grubunda dersler arastirmaci tarafindan yurittiimastir. Cevremiz
ve Kirlilik Gnitesi deney ve kontrol grubu igin ortak Unite olarak kullaniimistir. Deney grubu
olan 6/E sinifi 6grencileri ile belirlenen konular drama atdlyesinde drama yontemini
uygulanarak, kontrol grubunda ise ayni konu belirlenen surede etkinlik temelli olarak
arastirmaci tarafindan yuratilmustar.

Tablo 4.de Uygulama zamani, deney grubu ve kontrol grubu igin haftalik konu

uygulamalari detayli olarak gdsteriimektedir.
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Ders
Hafta saai Deney grubu Kontrol grubu
1. Hafta 2 e Veri toplama araclarinin uygulanmasi e Veri toplama araclarinin
(23-27.10.2017) uygulanmasi
e Yaratici drama ydntemi ile “Ulkemiz ve e Programa dayali 6gretim
Diinya” unitesinin nasil islenecegi ile hazirlanan tanisma
hakkinda bilgilendirme. etkinlikleri (top elimde isim
e Yaratici drama yéntemi ile hazirlanan sdyle oyunu)uygulanarak
2.Hafta 241=3 Tanigma oyunlari(topla tanisma oyunu, dgrenciler hakkinda bilgiler
(30-03.11.2017) pile isim sdyleme oyunu, muzikli balonlar edinilir ve Cevre konusuna
oyunu, ping pano oyunu)ile égrenciler giris yapilir.
hakkinda bilgiler elde edilir ve gevre
konusuna giris yapilir.( (ders planlari ekte
sunulmustur)
e Ulkemiz ve Diinya Unitesi 4. Kazaniminin e Ulkemiz ve Diinya Unitesi
Yaratici drama Ydéntemi ile islenmesine 4. Kazaniminin programa
baslanmasi. (taklit yirtyusleri, tavsan dayali ile islenmesine
yuvada oyunu,) (ders planlari ekte baslanmasi.
3 Hafta sunulmustur e Cevre kirliligi ile ilgili 6n
: 2+1=3 e Cevre kirliligi ile ilgili 6n bilgilerin ortaya bilgilerin ortaya cikarilmasi
(06-10.11.2017) s o e L
cikarilmasi ve 6grencilerin yasadiklar ve 6grencilerin yasadiklari
cevreye karsi duyarlihdinin tespit edilmesi cevreye karsi
duyarhhginin tespit
edilmesi(cevre ile ilgili
resim yaptirilir.)
e Toprak ve hava kirliligi ile ilgili 6n bilgilerin e Toprak ve hava kirliligi ile
ortaya cikarilmasi, toprak ve hava Kkirliligi ilgili 6n bilgilerin ortaya
4.Hafta 241=3 ile duyarlilik olusturulmasi igin vampir cikariimasi icin programa
(13-17.11.2017) oyunu, toprak-insan-kirlik oyunu, kurt ile dayali 6gretim etkinlikleri
ciftci, azalan toprak oyunu oynanmig(ders kullaniimis.
planlari ekte sunulmustur)
e Su Kkirliligi ile ilgili 6n bilgilerin ortaya e Su kirliligi ile ilgili 6n
cikariimasi, toprak ve hava kirliligi ile bilgilerin ortaya
duyarhlik olusturulmasi igin zip zip zipla ¢ikarilmasi, toprak ve
5.hafta . . N
2 oyunu, iskele glverte sancak oyunu, hava kirliligi ile duyarhlik
(20-24.11.2017) . L
mikrop oyunu oynanmis(ders planlari ekte olusturulmasi igin
sunulmustur) programa dayali 6gretim
etkinlikleri kullaniimis.
6.hafta 2 e Deney grubuna son-test uygulanmasi Kontrol grubuna son-test
(11-15.12.2017) uygulanmasi
Toplam 15

3. 4. 5. Uygulama Sonrasi

Uygulama sonrasi her iki guruba da elestirel disinme egilim ve gevresel duyarlilik

Olcegi

uygulanmistir. Ayni zamanda deney grubunda ve kontrol grubunda bulunan

ogrencilere ders uygulama esnasinda edindikleri izlenimlerini belirlemek amaciyla siirler

yazdiriimig, afigler hazirlatiimis, resimler cgizdirilmistir.

3. 5. Verilerin Analizi ve Yorumlanmasi

Arastirmanin verileri, deney gruplarinda ve kontrol gruplarinda bulunan égrencilerine

uygulanan elestirel dislinme dlgekleri ile gevreye duyarlilik dlgedinden elde edilmigtir.

Ogrencilerin elestirel diisiinme 6lgekleri ve gevresel duyarlilik dlgedi 6n test uygulamasi
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ve son test uygulamasina yonelik aldiklari puanlar SPSS 10,0 programi kullanilarak analiz
edilmistir. Arastirmada hem iligkili gruplar icin hem de iligskisiz gruplar igin t.Testi
kullaniimistir.

Arastirma kapsaminda yer alan alt problemlerin analizlerin nasil yapilacagi tablo 5

de ifade edilmektedir.

Tablo 5. Arastirmada Kullanilan istatistiksel islemlerin  Arastirmanin  Alt
Problemlerine Gore Dagilimlari

Alt Problemler istatistiksel islemler
1. Alt Problem Bagimli t-Testi
2. Alt Problem Bagimli t-Testi
3. Alt Problem Bagimsiz t-Testi
4. Alt Problem Bagimli t-Testi
5. Alt Problem Bagimli t-Testi
6. Alt Problem Bagimsiz t-Testi

Arastirmanin 1. 2. 4. ve 5. alt problemlerini analiz etmek icin bagimli (iligkili)
orneklemler icin t-Testi, 3. ve 6. alt problemlerini analiz etmek igin iligkisiz (bagimsiz)

orneklemler t- Testi uygulanmisgtir.



4. BULGULAR

Bu calisma da ortaokul 6. sinif programinda yer alan “Cevremizde Kirlilik” Gnitesiyle
ilgili hazirlanan drama etkinlikleri kullanilarak uygulanan 6gretim yonteminin 6grencilerin
elestirel disiinme becerisine ve gevre duyarliliklarina karsi etkisi incelenmistir. Calismada
esitlenmemis kontrol yari-deneysel desen kullaniimis ve drama ydnteminin kullanildigi
deney grubuyla, programa dayali 6gretim etkinliklerinin uygulandigi kontrol grubu
olusturulmustur.

Bu bélimde “Elestirel diisinme Egilim Olgeginin gruplara gére én ve son uygulama
dlclimlerinden elde edilen sonuglar ve Cevresel Duyarlilik Olgeginden uygulamayla ilgili

elde edilen, gunlikler, resimler, afiglerin analizi sonrasi elde edilen verilere yer verilmistir.

4. 1. Deney ve Kontrol Gruplarinin On ve Son Test Uygulamalarindan

Elde edilen Bulgular

On test ile her bir 6grencilerin Elestirel disiinme egilimleri ve gevresel duyarliliklari
belirlenmigtir. Son test ile de galismanin bagdimsiz degiskeni olan Drama yontemi destekli
O6gretim uygulamasinin uygulandigi deney grubu ile programa dayali etkinliklerin
kullanildigi kontrol grubu ve deney guruplarinda dlgeklerden elde edilen bulgular 6n ve
son testlerinin karsilastiriimasi seklinde degerlendiriimeye alinarak ayri basliklar altinda

sunulmustur.

4. 2. Deney ve Kontrol Gruplarinin Elestirel Duginme Egilim Olgegine

Ait On Test Sonuglarina lligkin Bulgular

Uygulamaya baglanmadan 6nce deney ve kontrol gruplarinin konularla alakali 6n
bilgileri agisindan aralarinda anlamli bir benzerlik ya da fark olup olmadigini belirlemek

amaclyla yapilan On test uygulama ortalamalarina iligkin T testi analizi yapiimigtir.

Tablo 6. Deney ve Kontrol Gruplari Elestirel Dusinme Egilim Olgegine Ait On Test
Ortalamalarina lligkin t-Testi

N % St. Df t p
Deney 28 3,7814 62648
Kontrol 28 3,8529 54684 >4 455 453

P<0.05 seviyesinde
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Tablo 6 incelendiginde deney grubunda yer alan &gdrencilerin Elestirel disinme
egilim él¢cedinden aldiklari puanlarin aritmetik ortalamasi X=3,7814, kontrol grubunda yer
alan 6grencilerinin bu o6lgekten aldiklari puanlarin aritmetik ortalamasi X=3,8529 olarak
bulunmustur. Her iki grup icinde standart sapma puanlari ise; deney grubu, 62648 kontrol
grubu, 54684 olarak tespit edilmistir. Uygulanan T testindeki t degeri, 455 oldugundan, 6n
test sonuglarina gére kontrol grubu ve deney grubu dgrencilerinin uygulama konusuyla
alakali 6n bilgileri acgisindan aralarinda p<0,0005 dizeyinde anlamh bir farkhlik
bulunamamistir. Bu bulguda gruplarin uygulama 6éncesi Elestirel disinme egilimlerinin
benzer oldugunu ortaya koymaktadir.

Deney grubunun elestirel distinme egilim o6lcegine yonelik 6n test ve son test

ortalamalarina iligskin veri sonuclari Tablo 7°de sunulmustur.

Tablo 7. Deney Grubunun Elestirel Dislnme Egilim oOlgegdi On-Son test
Ortalamalarina lliskin Bagiml t-Testi Sonuglari

EDEO N % St. Df t p
On Test 28 3,7814 62648
Son Test 28 4,8414 ,09521 21 9,621 005

Tablo 7’de verildigi Uzere, drama uygulamasinin &drencilerin elestirel disinme
becerilerinde anlaml bir farklilik olusturdugu belirlenmigtir. Deney grubundaki 6grencilerin
drama uygulamasindan énce elestirel disinme egilimlerinin ortalamasi X = 3,7814 iken,
uygulama sonrasinda bu deger X = 4,8414’e yukselmigtir. Xs — X6 = 1,06000 olarak
bulunmustur. Bu bulgular sonucunda drama uygulamasinin dgrencilerinin elestirel
dusunme egilimlerini arttirmada 6nemli bir etkiye sahip oldugu anlagiimaktadir.

Kontrol grubunun elestirel distinme egilimi dlgegi 6n-son test ortalamalarina iligkin

veri sonuglari Tablo 8de sunulmustur.

Tablo 8. Kontrol Grubunun Elestirel Duslinme EGgilimi Olgegi On-Son Test
Ortalamalarina lligkin t-Testi Sonugclari

EDEO N X St. Df t p
On Test 28 3,8529 54684
Son Test 28 3,9543 ,30438 21 -1,388 ,000

Tablo 8de verildigi Uzere, programa dayali égretim etkinliklerine uygun olarak
yapilan Egitimin &éncesinde o6grencilerin elestirel dlisinme ortalamalari 6n testte X

=3,8529 iken, uygulama sonrasinda elestirel disinme aritmetik ortalamasi ise X = 3,9543
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olarak belirlenmigtir. Yapilan t-Testi sonucunda kontrol grubunda bulunan 6grencilerin
elestirel disinme egilim becerilerinde anlamli bir fark bulunmustur.

Tablo 7 ve tablo 8 deki bulgulara bakildiginda hem drama uygulamasinin hem de
programa dayali &gretim etkinliklerinin kullaniimasi &grencilerin  elestirel distnme
becerilerini arttirdigi sonucuna ulasiimaktadir. Bakildiginda deney grubu ve kontrol
grubuna ait sonuglarin analizleri sonucunda, son test puanlarinda ylkselisler olmustur.
Kontrol grubundaki artis deney grubundaki kadar olmasa da dikkat cekmektedir.

Ogrencilerin (deney-kontrol) elestirel distinme egilimleri (son test) ortalamalarina

iliskin veri sonuclari Tablo 9'da sunulmustur.

Tablo 9. Ogrencilerin (Deney-Kontrol) Elestirel Dustinme Egilimleri (Son test)
Ortalamalarina lligkin t-Testi Sonuglari

Deney 28 4,8414 ,09521
Kontrol 28 3,9543 130438 o4 14,719 ,000

Tablo 9 incelendiginde gorildigu gibi deney grubunda bulunan égrencilerin elestirel
disinme egdilim Olcekleri toplam puanlari aritmetik ortalamasi X=4,8414, kontrol
grubundaki dgrencilerin aritmetik ortalamasi X=3,9543 bulunmustur. Deney grubundaki
ogrenciler ile kontrol grubundaki 6grencilerin son Test puan ortalamalari ile arasindaki fark
ise X s — X 6=88714 olarak bulunmustur. Ortalamalar arasindaki fark deney grubunda
daha fazla ¢iktigindan bu bulgu, Elestirel disiinme egilim becerilerinin kazandiriimasinda
drama uygulamasinin daha etkili oldugu seklinde yorumlanabilir.

Deney grubu elestirel digiinme egilim dlgegdinin merak boyutunun 6n test — son test

karsilastirimasina iligkin veri analizleri Tablo 10’da sunulmustur.

Tablo 10. Deney Grubu Elestirel Dusunme Olgeginin  Merak Boyutunun
Karsilastirimasina lligkin t-Testi (Paired-Samples T Test)

EDEO (Merak ) N X St. Df T p
On Test 28 3,8214 ,82792
Son Test 28 4,8571 ,17090 21 7,228 ,000

Tablo 10’daki sonucglara g6z atildiginda deney grubu o6grencilerinin elestirel
disinme Olgedinin merak boyutuna ait degerlerinin uygulamadncesi:3,8214 oldudu,
uygulama sonrasi ise bu degerin: 4,8571 oldugu bulunmustur. Bu degerler Uygulama

sonrasi deney grubu ogrencilerinin merak boyutunda ilerleme oldugunu gostermektedir.
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Yaratici drama yonteminin 6grencilerin Elestirel dusinmenin bir boyutu olan merak
boyutunu gelistirdigi gézlenmistir.
Kontrol grubu elestirel disinme 6lgeginin merak boyutunun 6n test-son test

karsilastiriimasina iliskin veri sonuglari Tablo 11’de sunulmustur.

Tablo 11. Kontrol Grubu Elestirel Dusunme Olgeginin  Merak Boyutunun
Karsgilastiriimasina lligkin t-Testi (Paired-Samples T Test)

EDEO (Merak) N X St. Df T P
On Test 28 4,3500 1,87666
Son Test 28 4,1429 43156 21 ,587 ,562

Tablo 11 incelendiginde kontrol grubu 6grencilerinin elestirel disinme o6lgeginin
merak boyutuna ait degerlerinin uygulama oncesi: 4,3500 oldugu, uygulama sonrasi ise
bu degerin: 4,1429 oldugu bulunmustur. Bu degerler Uygulama sonrasi kontrol grubu
ogrencilerinin  merak boyutunda ilerleme olmadigini géstermektedir. Bu c¢alismada
programa dayall dgretim etkinliklerinin égrencilerin elestirel disliinmenin bir boyutu olan
merak boyutunu geligtirmedigdi gézlenmistir.

Ogrencilerin (deney ve kontrol) EDEO merak boyutunun (6n-son test) ortalamalarina

iliskin veri sonu Tablo 12’de sunulmustur.

Tablo 12. Ogrencilerin (Deney ve Kontrol) EDEO Merak Boyutunun (On-Son Test)
Ortalamalarina lligkin t-Testi Sonugclari

EDEO (Merak) N X (On Test) X (Son Test) t P
Deney 28 3,8214 4,8571 -7,228 ,000
Kontrol 28 4,3500 4,1429 ,587 ,562

Tablo 12'daki veriler incelendiginde deney grubu ve kontrol grubunun EDEO ait
merak boyutunun 6n test uygulama -son test uygulama degerleri kiyaslamali olarak
verilmigtir. Tablo 12’ya gére deney grubu ve kontrol grubunun 6n test sonuglarina
bakildiginda deney grubunun merak boyutunun: 3,8214 kontrol grubunun merak
boyutunun:4,3500 oldugu goéruimektedir. Degerlere bakildiginda uygulama Oncesinde
kontrol grubunun merak botunun daha yuksek oldugu gorilmektedir.

Uygulama sonrasi merak boyutunun degerleri ise; deney grubunda: 4,8571 kontrol
grubunda ise:4,1429 olarak tespit edilmistir. Uygulama sonra deney grubu merak
boyutunun uygulama 6ncesi ne goére arttigi ve kontrol grubunun degerlerinden de ylksek

oldugu gdézlemlenmis.
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Uygulama sonrasi degerlere gére yaratici drama ydnteminin égrencilerin EDEO
Merak boyutunu gelistirdigini, programa dayali 6gretim etkinliklerinin ise merak boyutunu
gelistirmedigi gozlemlenmigtir.

Deney Grubu EDEO &lgedi kendini tanima boyutuna yénelik t-Testi sonucu tablo

13’de sunulmustur.

Tablo 13. Deney Grubu EDE Olgegi Kendini Tanima Boyutuna Yénelik t-Testi
(Paired-Samples T Test) Sonuglari

EDEO (Kendini Tanima N X St df t P
On Test 28 40714 , 75418
Son Test 28 4,9107 ,19501 21 6,055 ;000

Tablo 13 incelendiginde deney grubu o6grencilerinin elestirel distinme 6lgeginin
kendini tanima boyutuna ait dederlerinin uygulama &ncesi: 4,0714 oldugu, uygulama
sonrasi ise bu degerin: 4,9107 oldugu bulunmustur. Bu degerler Uygulama sonrasi deney
grubu 6grencilerinin kendini tanima boyutunda ilerleme oldugunu gdstermektedir. Yaratici
drama yonteminin &grencilerin elestirel dlisinmenin bir boyutu olan kendini tanima
boyutuna yonelik son test lehine anlaml farklilik olusturdugu belirlenmistir.

Kontrol grubu elestirel disinme dlgedinin  kendini tanima  boyutunun

karsilastiriimasina iligskin veri sonucu tablo 14’te sunulmustur.

Tablo 14. Kontrol Grubu Elestirel Distinme Olgeginin Kendini Tanima Boyutunun
Karsilastiriimasina lligkin t- Testi (Paired-Samples T Test)

EDEO (Kendini Tanima) N X St. df t P
On Test 28 3,7500 ,86603
Son Test 28 3,9286 50395 27 -L44l 161

Tablo 14°deki veriler incelendiginde kontrol grubu égrencilerinin elestirel disinme
Olcedinin kendini tanima boyutuna ait degerlerinin uygulama &ncesi: 3,7500 oldugu,
uygulama sonrasi ise bu degerin: 3,9286 oldugu bulunmustur. Bu degerler Uygulama
sonrasi kontrol grubu o&grencilerinin  kendini tanima boyutunda ilerleme oldugunu
go6stermektedir. Bu ¢alismada programa dayali 6gretim yénteminin 6grencilerin elestirel
digstnmenin bir boyutu olan kendini tanima boyutunu gelistirdigi gézlenmistir.

Ogrencilerin (Deney-kontrol) EDEO Kendini Tanima Boyutunun (On-Son Test)

Ortalamalarina iliskin veri sonucu Tablo 15’te sunulmustur.
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Tablo 15. Ogrencilerin (Deney-kontrol) EDEO Kendini Tanima Boyutunun (On-Son
Test) Ortalamalarina lligkin t-Testi Sonuclari

EDEO (Merak) N X (On Test) X (Son Test) t P
Deney 28 4,0714 4,9107 -6,055 ,000
Kontrol 28 3,7500 3,9286 ,1,441 ,161

Tablo 15’te deney ve kontrol grubunun EDEQ ait kendine tanima boyutunun dn test
uygulama-son test uygulama degerleri kiyaslamali olarak verilmistir. Tablo 19'a gore
deney grubu ve kontrol grubunun 6n test sonuglarina géz atildiginda deney grubunun
kendini tanima boyutunun: 4,0714,kontrol grubunun merak boyutunun:3,7500 oldugu
gorulmektedir. Degerlere bakildiginda uygulama o6ncesinde kontrol grubunun merak
botunun daha dusuk oldugu gortlmektedir.

Uygulama sonrasi merak boyutunun degerleri ise; deney grubunda: 4,9107 kontrol
grubunda ise: 3,9286 olarak tespit edilmistir. Uygulama sonra deney grubu kendini tanima
boyutunun uygulama &éncesi ne goére arttigi ve kontrol grubunun uygulama dncesi ve
sonrasi de@erlerinden de yiksek oldugu gézlemlenmis.

Uygulama sonrasi dederlere gore yaratici drama ydnteminin 6grencilerin EDEO
kendini tanima boyutunu geligtirdigini, programa dayali 6gretim etkinliklerinin de kendini
tanima boyutunu az da olsa gelistirdigi gézlemlenmistir.

Ogrencilerin  (deney-kontrol) EDEO kendini tanima boyutunun (6n-son test)

ortalamalarina iligskin veri sonuglari Tablo 16’da sunulmustur.

Tablo 16. Ogrencilerin (Deney-kontrol) EDEO Kendini Tanima Boyutunun (On-Son
Test) Ortalamalarina lligkin t-Testi (Paired-Samples T Test)

EDEO (Aragtirma) N X St. Df t p
On Test 28 3,8036 , 718574
Son Test 28 4,9286 , 17817 27 8,037 000

Tablo 16’ya bakildiginda deney grubu égrencilerinin elestirel disinme 6lgeginin
Arastirma boyutuna ait degerlerinin uygulama 6ncesi: 3,8036 oldugu, uygulama sonrasi
ise bu degerin: 4,286 oldugu bulunmustur. Bu degerler Uygulama sonrasi deney grubu
ogrencilerinin arastirma boyutunda ilerleme oldugunu géstermektedir. Yaratici drama
yonteminin 6grencilerin elestirel disinmenin bir boyutu olan arastirma boyutunu
gelistirdigi saptanmistir.

Kontrol grubu elestirel distinme 6lceginin arastirma boyutunun karsilastiriimasina

iligkin veri sonuglari Tablo 17°de sunulmustur.
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Tablo 17. Kontrol Grubu Elestirel Dusunme Olgeginin  Arastirma Boyutunun
Karsilastiriimasina lligkin t-Testi (Paired-Samples T Test)

EDEO (Aragtirma) N X St. Df t p
On Test 28 3,8214 91504
Son Test 28 4,0179  ,81060 21 2,499 ,000

Tablo 17’de ki veriler incelendiginde kontrol grubu dgrencilerinin elestirel disinme
Olcedinin arastirma boyutuna ait degerlerinin uygulama éncesi: 3,8214 oldugu, uygulama
sonrasi ise bu degerin: 4,0179 oldugu bulunmustur. Bu degerler Uygulama sonrasi kontrol
grubu égrencilerinin EDEO Arastirma boyutunda ilerleme oldugunu gdstermektedir. Bu
calismada programa dayali 6gretim etkinliklerinin 6grencilerin elestirel disinmenin bir
boyutu olan Arastirma boyutunu gelistirdigi saptanmistir.

Kontrol grubu elestirel distinme 6lceginin arastirma boyutunun karsilastiriimasina

iliskin veri sonucu Tablo 18'de sunulmustur.

Tablo 18. Kontrol Grubu Elestirel Dusunme Olgeginin Arastirma Boyutunun
Karsllastiriimasina lligkin t-Testi Sonuglari

EDEO (Arastirma) N X (On Test) X (Son Test) t P
Deney 28 3,8036 4,9286 -8,037 ,000
Kontrol 28 3,8214 4,0179 -2,499 ,000

Tablo 18'deki verilere bakildiginda deney grubu ve kontrol grubunun EDEQ ait
Arastirma boyutunun 6n test uygulama -son test uygulama degerleri kiyaslamali olarak
verilmistir. Tablo 18‘ye gobre deney grubunun ve kontrol grubunun on-test, son-test
sonuglarina bakildiginda deney grubunun Arastirma boyutunun: 3,8036,kontrol grubunun
Arastirma boyutunun:3,8214 oldugu gorulmektedir. Degerlere bakildidinda uygulama
oncesinde deney ve kontrol grubunun Arastirma boyutunun birbirine yakin oldugu
gOralmistar.

Uygulama sonrasi Arastirma boyutunun degerleri ise; deney grubunda: 4,91286,
kontrol grubunda ise: 4,0179 olarak tespit edilmigtir. Uygulama sonra deney ve kontrol
grubu Arastirma boyutunun uygulama éncesi ne gore arttigi gézlemlenmistir.

Uygulama sonrasi dederlere gore yaratici drama ydnteminin 6grencilerin EDEO
Arastirma boyutunu anlamli bir sekilde gelistirdigini, programa dayal 6gretim etkinliklerinin
de EDEQO’nin Aragtirma boyutunu gelistirdigi gézlemlenmistir.

Deney grubu elestirel disinme dlgeginin yol boyutunun karsilastiriimasina iligskin

veri sonucu Tablo 19’da sunulmustur.
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Tablo 19. Deney Grubu Elestirel Dusunme Olgeginin Yol Boyutunun
Karsilastiriimasina lligkin t-Testi (Paired-Samples T Test)

EDEO (Yol) N % St. Df t P
On Test 28 3,8036 ,94614
Son Test 28 4,8929 24934 21 6,778 000

Tablo 19'daki verilere géz atildiginda deney grubu 6grencilerinin elestirel disinme
Olceginin Yol boyutuna ait degerlerinin uygulama oncesi: 3,8036 oldugu, uygulama
sonrasi ise bu degerin: 4,8929 oldugu bulunmustur. Bu dederler Uygulama sonrasi deney
grubu d6grencilerinin Yol boyutunda ilerleme oldugunu géstermektedir. Yaratici drama
yonteminin 6grencilerin elestirel dlisinmenin bir boyutu olan Yol boyutunu gelistirdigi
saptanmistir.

Deney grubu elestirel disinme dlgeginin yol boyutunun karsilastiriimasina iligkin

veri sonuglari Tablo 20’de sunulmustur.

Tablo 20. Deney Grubu Elestirel Dusunme Olgeginin Yol Boyutunun
Karsilastiriimasina lligkin t-Testi (Paired-Samples T Test)

EDEO (Yol) N X St. Df t P
On Test 28 3,7321 ,92778
Son Test 28 4,0357 71916 27 2,835 000

Tablo 20’de yer alan verilere bakildiginda gibi kontrol grubu égrencilerinin elestirel
dusunme egilim 6lgeginin yol boyutuna ait degerlerinin uygulama 6ncesi: 3,7321 oldugu,
uygulama sonrasi ise bu degerin: 4,0357 oldugu bulunmustur. Bu degerler Uygulama
sonrasi kontrol grubu égrencilerinin EDEO yol boyutunda artis oldugunu géstermektedir.
Bu galismada programa dayali 6gretim etkinliklerinin 6grencilerin elestirel diginmenin bir
boyutu olan yol boyutunu gelistirdigi saptanmigtir.

Ogrencilerin (deney-kontrol) EDEO yol boyutunun (6n-son test) ortalamalarina iliskin

veri sonuglari Tablo 21’de sunulmustur.

Tablo 21. Ogrencilerin (Deney-Kontrol) EDEO Yol Boyutunun (On-Son Test)
Ortalamalarina lligkin t-Testi Sonugclari

EDEO (Yol) N X (On Test) X (Son Test) t P
Deney 28 3,8036 4,8929 -6,778 ,000
Kontrol 28 3,7321 4,0357 -2,835 ,000

Tablo 21'e g6z atidiginda deney grubu ve kontrol grubunun EDEOQO ait yol

boyutunun 6n test uygulama -son test uygulama degerleri karsilastirimali olarak
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verilmistir. Tablo 21’'e gbre deney ve kontrol grubunun &n-test, son-test degerlerine
bakildiginda deney grubunun yol boyutunun: 3,8036, kontrol grubunun yol boyutunun:
3,7321 oldugu gorulmektedir. Degerlere bakildiginda uygulama dncesinde deney ve
kontrol grubunun yol boyutunun birbirine yakin oldugu gorulmustar.

Uygulama sonrasi yol boyutunun degerleri ise; deney grubunda: 4,8929 kontrol
grubunda ise: 4,03570larak tespit edilmigtir. Uygulama sonrasi deney ve kontrol grubu yol
boyutunun uygulama dncesi ne goére arttigi ancak deney grubunda bu artisin daha anlaml
oldugu goézlemlenmistir. Uygulama sonrasi degerlere goére yaratici drama yonteminin
dgrencilerin EDEQO Yol boyutunu anlamli bir sekilde gelistirdigini, programa dayali 6gretim
etkinliklerinin de EDEO’nin yol boyutunu az da olsa gelistirdigi gézlemlenmistir.

Deney grubu elestirel disunme o6lgegdinin elestiri boyutunun karsilastiriimasina iligkin

veri sonuglari tablo 22°de sunulmustur.

Tablo 22. Deney Grubu Elestirel Dusunme Olgeginin  Elestiri  Boyutunun
Karsilastirilmasina lligkin t-Testi

EDEO (Elestiri) N X St. df t p
On Test 28 3,0464 85353
Son Test 28 4,8036  ,28347 R 5,214 000

Tablo 22 incelendiginde deney grubunda yer alan égrencilerinin elestirel disinme
Olcedinin Elestiri boyutuna ait degerlerinin uygulama 6ncesi: 3,9464 oldugu, uygulama
sonrasi ise bu degerin: 4,8036 oldugu bulunmustur. Bu dederler Uygulama sonrasi deney
grubu o6grencilerinin  Elestiri boyutunda anlamh bir sekilde yuikselis oldugunu
goOstermektedir. Yaratici drama yonteminin 6grencilerin elestirel dusinmenin bir boyutu
olan Elestiri boyutunu gelistirdigi saptanmistir.

Kontrol grubu elestirel disinme Olgeginin elestiri boyutunun karsilastiriimasina

iliskin veri sonuglari tablo 23’te sunulmustur.

Tablo 23. Kontrol Grubu Elestirel Dustunme Olgeginin  Elestiri  Boyutunun
Karsilastiriimasina lligkin t-Testi

EDEO (Elestiri) N X St. df t p
On Test 28 3,8929 91649
Son Test 28 4,0714 77834 21 -3,382 ,000

Tablo 23’e g6z atildiginda kontrol grubunda yer alan égrencilerin elestirel disiinme
Olcedinin Elestiri boyutuna ait degerlerinin uygulama &éncesi: 3,8929 oldugu, uygulama

sonrasi ise bu degerin: 4,0714 oldugu bulunmustur. Bu degerler Uygulama sonrasi kontrol
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grubu 6grencilerinin Elestiri boyutunda yikselis oldugunu gdstermektedir. programa dayali
ogretim etkinliklerinin égrencilerin elestirel disinmenin bir boyutu olan Elestiri boyutunu
gelistirdigi saptanmistir.

Kontrol grubu elestirel dlisinme olgeginin elestiri boyutunun karsilastiriimasina

iliskin veri sonuglari Tablo 24’te sunulmustur.

Tablo 24. Kontrol Grubu Elestirel Dusunme Olgeginin  Elestiri  Boyutunun
Karsilastiriimasina lligkin t-Testi Sonuclari

EDEO (Yol) N X (On Test) X (Son Test) T P
Deney 28 3,9464 4,8036 -5,214 ,000
Kontrol 28 3,8929 4,0714 -3,382 ,000

Tablo 24'te deney ve kontrol grubunun EDEO ait Elestiri boyutunun 6n test
uygulama -son test uygulama degerleri karsilastiriimali olarak verilmistir. Tablo 28’e gére
deney grubu ve kontrol grubunun én-test ortalama puanlari, son-test degerlerine
bakildiginda deney grubunun elestiri boyutunun: 3,9464 kontrol grubunun elestiri
boyutunun:3,8929 oldugu goériimektedir. Degerlere bakildiginda uygulama &ncesinde
deney ve kontrol grubunun Elestiri boyutunun birbirine yakin oldugu goraimustr.

Uygulama sonrasi Elestiri boyutunun degerleri ise; deney grubunda: 4,8036 kontrol
grubunda ise: 4,0714 olarak tespit edilmistir. Uygulama sonrasi deney ve kontrol grubu
Elestiri boyutunun uygulama 6ncesine goére arttigi gézlemlenmigtir.

Uygulama sonrasi degerlere gére yaratici drama ydnteminin 6grencilerin EDEO
Elestirel boyutunu anlamli bir sekilde gelistirdigini, Programa dayali 6gretim etkinliklerinin
de EDEQO’nin Elestiri boyutunu az da olsa gelistirdigi gézlemlenmistir.

Ogrencilerin (deney-kontrol) gevresel duyarlilik dn-test ortalamalarina yénelik veri

sonuglari tablo 25’te sunulmustur.

Tablo 25. Ogrencilerin (Deney-Kontrol) Cevresel Duyarllik On-Test Ortalamalarina
Yonelik t-Testi Sonuglari

Grup N X St. df T P
Cevresel Duyarlilik __Deney 28 2,4885 ,24484
Olgegi Kontrol 28 2,3456  ,36123 54 Lrsz 057
P>0.05

Tablo 25’deki veriler goraldigu gibi, kontrol grubu ve deney gruplarinin gevresel
duyarlilik 6lgegi 6n test ortalama puanlari arasinda anlamli bir farklihk bulunmamaktadir.

Deney grubu cevresel duyarlilik 0&lcedi 6n test verilerinin  aritmetik ortalamasi
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2,4885,kontrol grubunun &6n test puanlarinin aritmetik ortalamasi 2,3456, t degeri ise
1,732 olarak bulunmustur. Deney ve kontrol grubu aritmetik ortalama farki 0,1429 olarak
bulunmustur. Bu sonuglar dogrultusunda, gruplar arasinda 6n test uygulama verileri
arasinda anlamli fark bulunmadigi belirlenmigtir.

Ogrencilerin (deney) cevresel duyarliik (6n-son test) ortalamalarina iliskin veri

sonucu tablo 26’da sunulmustur.

Tablo 26. Qgrencilerin (Deney) Cevresel Duyarlilik (On-Son Test) Ortalamalarina
lliskin t-Testi Sonuclari

cDo N % S df t P
On Test 28 2,4885 24484
Son Test 28 2,8468 04357 27 1,95 000

Tablo 26 incelendiginde, deney grubunda yer alan égrencilerinin, ¢cevresel duyarlilik
On test sonuclari toplam puanlari aritmetik ortalamalari iken, 2,4885 son test sonucg
puanlarinin aritmetik ortalamasi ise 2,8468 olarak bulunmustur. Son test puan
ortalamalari ile 6n test puan ortalamalari arasindaki fark ise x s - x 6 = -0,3583 olarak
bulunmustur. Bu sonuglar, deney grubu dégdrencilerinin gevresel duyarliliklarinda ylikselme
oldugunu gdstermektedir. Ortalamalarin arasindaki bu farkin anlamliigini belirlemek igin
yapilan iligkili élgiimler t-Testi sonuglari gevresel duyarlilik 6n test-son test puanlari
arasinda anlamh bir farkliigin olustugunu géstermektedir.

Ogrencilerin (kontrol) gevresel duyarliik (6n-son test) ortalamalarina yonelik veri

sonuglari tablo 27°de sunulmustur.

Tablo 27. Ogrencilerin (Kontrol) Cevresel Duyarlilik (On-Son Test) Ortalamalarina
Yoénelik t-Testi Sonuclari

(;DO N X S df t P
On test 28 2,3456 ;36123
Son test 28 2,3986  ,30123 21 -,913 ,000

Tablo 27'de verildigi Uzere, programa dayali 6gretim etkinliklerinin ne uygun olarak
yapilan Ogretimin éncesinde 6grencilerin ¢evresel duyarlilik toplam puanlarinin aritmetik
Ortalamasi x= 2,3456, Ogretim sonrasinda ise cevresel duyarlilik toplam puanlarinin
Aritmetik ortalamasi x= 2,3986 olarak o6lgtlmustir. Xs - X6 = 0.06 olarak bulunmustur. Bu
sonuglar kontrol grubu &grencilerinin ¢evresel duyarliliklarinda azda olsa yukselme
Oldugunu gostermektedir. Yapilan t-testi sonucu kontrol grubunda bulunan égrencilerin

Cevresel duyarliiginda anlamli bir fark olusturmustur.
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Ogrencilerin (deney-kontrol) gevresel duyarlilik 6lgedi (son test) ortalamalarina

iliskin veri sonucu tablo 28’de sunulmustur.

Tablo 28. Ogrencilerin (Deney-kontrol) Cevresel Duyarlilik Olgegi (Son Test)
Ortalamalarina lligkin t-Testi Sonuglari

QDO N X S Df t P
Deney 28 2,8468 ,04357
Kontrol 28 2,3986  ,30123 54 7,791 ,000

Tablo 28'deki veriler incelendiginde deney grubunda yer alan 6grencilerin ¢evresel
duyarlilik 6lgcegi son test toplam puanlari aritmetik ortalamasi2,8468, kontrol grubunda yer
alan 6grencilerin son test toplam puanlari aritmetik ortalamasi 2,3986 olarak bulunmustur.
Deney grubundaki 6grenciler ile kontrol grubundaki 6grencilerin son test puan ortalamalari
ile arasindaki fark ise, Xs-X6 = 0,4482 olarak bulunmustur. Hesaplamalar sonucu 7,791 t
degeri bulunmustur. Bu sonuglara gore iki grubun son test toplam puanlari arasinda 0,05
anlamhlik dizeyinde dnemli bir farklilik oldugu bulunmustur. Bu da ¢evresel duyarlihdin

arttinilmasinda drama yontemi uygulamasinin daha etkili oldugunu gostermistir.

4. 3. Nitel Verilere iligskin Bulgular

Bu asamada dgrencilere degerlendirme asamasinda yonlendirilen agik uglu sorunun
analizi, 6grencilerin yapmig olduklari, 6grenci gunluklerinden, resimlerinden, siirlerinden
ve slogan calismalarindan ulasilan bulgulara yer verilmistir.

Elde edilen veriler, her drama uygulama ¢alismasindan sonra toplanmig olup igerik
analizi ile ¢éztimlenmistir. Oncelikli olarak ilk haftanin sonunda 6grencilere uygulanan agik
uclu soru icin 6grencilerden elde edilen veriler icerik analizi yontemiyle kategorilere
ayrilarak siniflandirilmis ve her bir kategori igin 6rnek O&grencileri cevaplarina yer
verilmistir. Ikinci haftanin sonunda ise 6grencilerden giinliik yazmalari istenilmis bu
gunlikler de icerik analizine tabi tutularak verilen cevaplara yonelik kategoriler
olusturularak veriler analiz edilmistir. Uglincli hafta sonunda da istasyon teknigi
uygulanmis bu teknik kapsaminda bir grubun slogan, bir grubun siir bir bagka grubun da
resim yapmalari istenilmis ve bu verilerde icerik analizi ydntemiyle kategorilere ayrilarak
ogrenci dagilimlari saglanmig olup nitel veriler analiz edilmistir.

Deney grubu ogrencilerin yapilan etkinliklerle ilgili olarak neler hissettiklerine dair

acik uclu soruya yonelik veriler Tablo 29'da verilmigtir.
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Tablo 29. Deney Grubu Ogrencilerin Yapilan Etkinliklere Yoénelik Neler
Hissettiklerine Dair Bulgular

Kategori Ogrenci f

Eglenme 01,62, 63, 04,05,06,07, 08, 09, 610, 012,613,
017, 018, 019, 021, 022, 023, 025, 027

Mutluluk 04,08, 016, 020, 021, 024 6

Tablo 29da géruldigu Uzere vyapilan calismalardan 20 &grenci eglenme
hissederken,6 6grencide mutluluk duygusunu hissetmistir. Egdlenme konusunda;
0O2”Bugiin derste yapilan oyunlarla ¢ok eglendim” O47edlenerek cevreyi égrenmeye
basladik” 018 dersimizde ¢ok edlendik giizel seyler 6grendik’ *seklinde ifade etmistir.
Mutluluk konusunda:”O4,cok mutlu oldugum bir ders oldu” 021 Bugiin dersimizdeki
yaptigimiz ¢alismalar beni ¢cok mutlu etti, keske hep ders béyle olsa. Seklinde ifade
etmigtir.

Deney Grubunda Ogrencilerin yapilan etkinliklerle ilgili olarak neler 6grendiklerine

dair agik uglu soruya yonelik veriler Tablo 30’da sunulmustur.

Tablo 30. Deney Grubunda Ogrencilerin Yapilan Etkinliklerden Neler Ogrendiklerine
Dair Bulgular

Kategori Ogrenci f
isimler 01,02,09,011,015,018,025,027 8
Ogretmeni Tanima 01,014,018,025 4
Cevre 02,015,022,023,025 5

Tablo 30’a goére o6grenciler den yapilan ders den 8 o6grenci isimleri,4 6grenci
dgretmeni  tamima,5 6grencide gevreyi Sgrendiklerini  ifade etmislerdir. Isimleri
ogrendiklerini ifade eden

°02. Bugiin dersimizde isimleri égrendik onlari tekrar ettik”,015: Dersin en komik
tarafi isimlerimi égrendigimiz oyunlardi”,”O25: Bugiin en g¢ok isimleri égrendik’ ‘seklinde
ifade etmislerdir.O1 ve O14 de yapilan calismada” égretmeni tanidiklarini “belirtmistir.

Cevre igin : “O2: Dersimizde gevre konusunu 6grendik.” O23: Yapilan oyunlarla
cevreyi tanidik ve onu korumayi égrendik’’seklinde ifade etmisgtir.

Deney grubu 6grenci gunliklerine dair veriler tablo 31’desunulmustur.
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Tablo 31. Deney Grubu Ogrenci Giinliiklerine Dair Bulgular

Kategoriler Ogrenci f

Eglenme 01, 62, 64, 66, 07, 08, 011, 012,613, 619, 020 021, .
023, 024, 026 ,027
Cevre Kirilg &1, 05, 06, 07, 09, 010, O11, 013, O14, O15, 18
017, 018, 019, 020,021, 023, 024, 025

Tiyatro, Canlandirma 03, 023, 025, 027 4
Hava Kirliligi ile Tigil 03, 64,67, 88, 011, 014, 015, 016, 019,620, 022,
Resim Cizme 023, 025, 027
is birligi 012, 09, 025, 026 4

Tablo 31’'de degerlendirme asamasinda yapilan glnlik analizleri yer almaktadir.
Gunluklerinde 16 o6grenci eglenme,18 0Ogrenci ¢evre Kkirliligi,4 &gdrenci tiyatro
canlandirma,15 ogrenci hava Kkirliligi ile4 ogrencide is birligi ile ilgili 6grendiklerini
paylasmistir. Eglenme icin:O1: Sevgili giinliik bugiin ¢ok edlendim keske sende yanimda
olsaydin.”, O4:Sevgili giinliik arkadasim biz bugiin ¢ok eglenceli bir ders yaptik.
O21:Eglenceli ve komik bir ders yaptik”, seklinde ifade etmislerdir.

Cevre kirliligi icin:05 “Bu giin dersimizde c¢evre kirliligi ile ilgili etkinlikler
yaptik’.69”Dersimizin konusu cevre Kirliligiydi® O18: “Bu giin ders olarak cevre kirliligini
isledik ve oyunlarla 6grendik”, seklinde ifade etmistir.

Tiyatro, canlandirma i¢in:O3: ”Dersimizde eglenceli tiyatrolar yaptik rollere girdik”

0O23”Eglenceli canlandirmali roller yaptik konumuzu &6grendik”, seklinde ifade
etmigtir.

Hava kirliligi icin:O03: “Bugiin dersimizde ¢ok giizel seyler yaptik en ¢gok hava Kirliligi
icin resim yaptik arkadaglarla o beni mutlu etti”, O11: “kartonlara resim gizdik ben de
Trabzon’da hava Kirliligini yaptim” seklinde ifade etmistir.

is birligi i¢in:09” Dersimizin sonunda giizel resimler yaptik buda sinifimizda is birligi
yapmamizi sagladi.” “O25:isbirliligi yaparak ders isledik” seklinde ifade etmislerdir.

Ogrenci Sloganlarina Yonelik veriler Tablo 32°'de sunulmustur.

Tablo 32. Ogrenci Sloganlarina Yénelik Bulgular

Kategoriler Ogrenci f
Kirlilik 04, 06, 07,08, 011, 023, 025, 027 8
Temizlik 03, 02, 07, 08,010, 014, 015, 016, 019, 021, 022 11
Dogaya Zarar 011, 013, 014, 019, 020, 025, 027 7

Ders esnasinda yapilan calismalara kapsaminda yer alan slogan olusturmada
ogrencilerden 8 tanesi yaptiklari sloganlarda kirlilik,11 tanesi temizlik,7 tanesi de dogaya

zarar verme Uzerinde durmustur.
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Kirlilik icin”O4 ve O7 grup olarak “Cevreyi kirletme pisman olursun”, O11 VE 025
“Kirlilik gevreyi élddrir.” Seklinde ifade etmislerdir.

Temizlik i¢in;02 ve O3 “Cevremizi temiz tutalim mutlu olaim” 016 Ve 021 “Temiz
cevre saglikli insan demek” seklinde ifade etmigler.

Dogaya zarar igin:011 ve O14: “6hh 6hh Dodaya zarar insana zarar”, 025 ve 027
‘Dogaya zarar ¢evreye zarar demek” seklinde ifade etmislerdir.

Yazilan Siirler Uzerinde Durulan Noktalar Tablo 33'te sunulmustur.

Tablo 33. Yazilan Siirler Uzerinde Durulan Noktalar

Kategoriler Ogrenci f
Kirlilik 03, 05, 07, 08,010,023, 024, 025, 27
Atik Madde 03,05 ,07, 09, 010, 013, 015, 016, 019, 020, 022 11
Temiz Tutma 010, 011, 014, 618, 020, 023, 027 7

Tablo 33’e gore o6grenciler tarafindan yazilan sgiirle Uzerinde 9 6grenci Kkirlilik,11

6grenci atik madde,7 édrencide temiz tutma Gzerinde durmustur.

Kirlilik igin: 03,05,07,08 . Topradi Kirletmeyelim
Topragi Temiz Tutalim
Eger Topragi Kirletirsek
Dogda Pislenir. Seklinde yazmislardir.
Atik madde: 010,013,015,016  : Topraga pil atmamaliyiz,
Cevreye cam ve plastik sise atmamaliyiz,
Mangal kiliini de unutup toraga atmamaliyiz,
Birde topraga bez atmamali onu kirletmemeliyiz
Temiz tutma: 010,011,014,018 : Dogamizi koruyalim
Cép atmayalim
Temiz tutalim koruyalim dogayi
Asla ¢6p atmayalim
Dogayi her zaman temiz tutalim,
seklinde ifade etmislerdir.

Yapilan resimler tizerinde durulan noktalar Tablo 34’de sunulmustur.

Tablo 34. Yapilan resimler tizerinde Durulan Noktalar

Kategoriler Ogrenci f
Fabrika 01, 03, 05, 06, 09, 010, 620, 023, 024, 025, 027 11
Atik Madde 02, 03, 05, 07, 09, 011, 613, 015, 016, 019, 020, 11
Uzgiin insan 04, 05, 08, 010, 011, 015, 018, 021, 023, 027 10

Tablo 34'te yapilan resimlerde 11 o6grenci atik madde,11 o6gdrenci fabrika,10

6grencide Uzgln insan Uzerinde durmustur.



5. TARTISMA

Bu bdlimde arastirmanin problemlerine yonelik elde edilen bulgular tartisiimistir.

5. 1. Elestirel Disiinme Boyutuna Yonelik Tartisma

Calismanin birinci alt problemi igerisinde, 6grencilerin elestirel dislinme becerisinde
yaratici drama yodnteminin etkisi incelenmistir. Bu baglamda elestirel disinme egilim
Olcedi deney ve kontrol grubuna 6n test ve son test olarak kullaniimis ve aralarinda
anlamh bir degisimin yasanip yasanimadigi arastirimigtir. Yapilan istatistiksel analiz
sonunda arastirma sonunda drama yonteminin esas alindigi deney grubunda elestirel
distinme egilim beceri ortalamasinin kontrol grubunun ortalamasina gére daha ylksek
oldugu tespit edilmistir. Bu sonuca bagl olarak yaratici drama ydnteminin elestirel
dusunme becerilerini anlamli sekilde gelistirdigi sdylenebilir.

Yaratici drama uygulamalarinin 6grenciyi aktif kilmasi, sorgulamaya dayali olmasi,
karar verme surecine etkin olarak katilmayi desteklemesi ayrica bu yontemin dogasi
geregi ogrencilerin disiinme ve sorgulamaya dayali de ise konuldugu i¢in bu durum
elestirel dusinmeyi olumlu yodnde etkilemis olabilir. Drama yonteminin bu o6zellikleri
gelistirdigi cesitli calismalarla da ortaya konulmustur (Kaf,1999; Kocayérik, 2000;
Yagmur, 2010).

Calismanin alt problemi icerisinde, yer alan kontrol grubu &grencilerinin elestirel
digsinme becerisinin gelisiminde programa dayall etkinlik uygulamasinin etkisi
arastirilmistir. Bu baglamda elestirel distinme egilim élgegi kontrol grubuna én test ve son
test olarak kullaniimig, programa dayali etkinliklerle hazirlanan ders anlatimi yapilmis ve
aralarinda anlamli bir degisimin gergeklesip gerceklesmedigi arastiriimistir. Yapilan
matematiksel ¢o6zUmlemeler sonunda kontrol grubunun elestirel dusinme egilim
becerisinde artig oldugu ancak bu artisin anlamli olmadigi ortaya konulmustur. Sonucun
bu sekilde ¢cikmasinda Ogrencilerin ders de c¢ok aktif olarak yer almamalari, bilginin
ogretmen tarafindan direk olarak sunulmasi, o6grencilerin bilgiye hazir olarak ulastiklar
icin Uzerinde dlustnemedikleri, bilgileri organize ederek ¢ikarimda bulunamadiklari gibi
sebeplerden elestirel dusinememis olabilirler. Akinoglu (2001) ve Kog (2007)’de yaptiklari
calisma sonunda 6grencilerin ders de aktif olmalari, verilen bilgiler Gzerinde dusinmeleri

ve ¢lkarimda bulunmalari elestirel distinmelerini gelistirdigini gdstermektedir.
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Elestirel disiinmenin alt boyutlarina bakildijinda ise EDEO merak, kendini tanima,
arastirma, yol ve elestiri boyutunun gruplarin uygulama oncesi ortala degerlerin hemen
hemen birbirine yakin oldugu goérilmektedir. Uygulama sonrasi ise deney grubunda bu
boyutlarda anlamli seviyede artiglar olmusken kontrol grubunda bu artiglar anlamli
degildir. Sonucun bu sekilde ¢ikmasinda deney grubunda uygulanan drama yonteminin
kontrol grubunda uygulanan programa dayali etkinlik uygulamasina gére o6grencilerin
elestirel dislinmelerini daha fazla gelistirdigi bu ydéntemin sundugu avantajlar sayesinde
ogrencilerin daha elestirel distndukleri sdylenebilir. Arastirmalar gdstermektedir ki
(Kaf,1999; Zayimoglu, 2009; Yilmaz, 2014) yaratici drama yontemi 6grencilerin beceri
kazanmasinda en etkili ydntemlerden biridir.

Yapilan arastirma bulgulari sonucunda drama yodntemi ile islenen sosyal bilgiler
derslerinin 6grencilerin elestirel disinme becerileri Uzerindeki etkisinin olumlu oldugu

yonundedir.

5. 2. Gevresel Duyarlilik Boyutuna Yonelik Tartisma

Calismanin ikinci alt problemi icerisinde, yaratici drama yonteminin 6grencilerin
cevresel duyarliligina etkisi incelenmigtir. Bu baglamda c¢evresel duyarllik dlgcedi deney ve
kontrol grubuna 6n test ve son test olarak kullanilarak iki grup arasinda anlamli bir
farkhhgin olup olmadigi arastiriimistir. Yapilan matematiksel ¢éziimleme ve elde edilen
bulgular sonucunda uygulama &ncesi kontrol ve deney gruplarinin gevresel duyarlilk
Olcedi 6n test toplam verileri arasinda anlamli bir farkhlik bulunmamaktadir. Calisma
sonunda yapilan analizler de ise; deney grubunun c¢evresel duyarlilik ortalamasinin
kontrol grubuna goére daha yuksek oldugu tespit edilmistir. Bu sonuca bagl olarak yaratici
drama yonteminin gevresel duyarlligi anlamh sekilde gelistirdigi sdylenebilir. Cevresel
konularinin dgretiminde Kkigilerin yaparak yasayarak olaylarin icerisinde yer almasi
gerekmektedir. Cevre konularinda drama yonteminin kullaniimasi ile kisilerin olaylarin
icinde aldigi roller nedeniyle dogrudan yasamislik hissene kapilarak olaylarin anlatmaya
calistigi duygusal boyutlari kavrayabilirler ve duygularini harekete gegirerek sorunlara
elestirel bakabilirler ve bu sayede yaratici drama yéntemi ile gevresel duyarlihk kazanmis
olduklari sodylenebilir. Alan igerisinde yapilan c¢alismalar incelendiginde cevresel
duyarhhdin arttinilmasinda drama yontemi uygulamasinin daha etkili oldugunu
goOstermistir. Bu ¢alisma sonunda elde edilen sonuglar alan yazinda yapilmis calisma
sonuglari ile benzerlik bulunmaktadir. (Bailey ve Watson,1998; Levey, 2005; McNaughton,
2004; Secilagar, 2016; Vargas, 1995; Zayimoglu, 2006) yaptiklari ¢alismalar ile drama
yonteminin dgdrencilere ¢evre konusunda duyarlilik kazandirmada kullanilabilecek etkili bir

yontem oldugunu ortaya koymuslardir.
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Calismanin alt problemi icerisinde, yer alan kontrol grubu 6égrencilerinin ¢evresel
duyarhlik gelisiminde programa dayal etkinlik uygulamasinin etkisi incelenmistir. Bu
asamada c¢evresel duyarlilik dlge@i kontrol grubuna 6n test ve son test olarak kullaniimis,
programa dayali etkinliklerle hazirlanan ders anlatimi yapilmis ve aralarinda anlamli bir
degdisimin olup olmadigi arastiriimistir. Yapilan matematiksel irdelemeler sonunda kontrol
grubunun cevresel duyarlilik ortalamasinda artis oldugu ancak bu artisin anlamli olmadigi
ortaya konulmustur. Sonucun bu sekilde gikmasinda uygulanan programa dayali etkinlik

uygulamasinin oldugu séylenebilir.



6. SONUCLAR VE ONERILER

6. 1. Sonuglar

Sosyal bilgiler dersinde yaratici drama ydnteminin dgdrencilerin elestirel disinme
edilimleri ve cevresel duyarhliklarina yonelik etkisini fark etmeye ydnelik deneysel

nitelikteki bu ¢alismada ulasilan bulgular neticesinde su sonuglara variimigtir.

6. 1. 1. Nicel Verilere iliskin Sonuglar

Arastirma sonunda yaratici drama ydnteminin deney grubu icerisinde bulunan
ogrencilerin elestirel disinme egilimleri Gzerinde anlamli bluyik bir fark olusturdugu
belirlenmistir. Ogrencilerin elestirel dusiinme becerilerine, yaratici drama ydnteminin
uygulamasinin etkili oldugunu géstermektedir. Diger bir ifadeyle yaratici drama yontemi
uygulamasindan sonra, ogrencilerin elestirel diusinme becerileri, son test agisindan
anlamli bir sekilde yUkselmistir. Bu bilgiler dogrultusunda yaratici drama uygulamasi,
genel anlamda deney grubu icerisinde yer alan ogrencilerinin elestirel dislinme
becerilerini artirarak yontemin etkililigini gostermektedir.

Arastirmanin sonunda ayrica: kontrol grubu o6grencilerine uygulanan programa
dayal etkinliklerle yapilan 6gretimin 6grencilerin elestirel disinme becerilerine etkisini de
incelenmistir. Programa dayali 6gretim etkinlikleriyle yapilan 6gretimin o6grencilerin
elestirel digunme becerileri ortalamalarini arttirdigr ancak deney grubu lehine anlamli bir
farkhhk olusturmamigtir.

Aragtirma sonucunda ulagilan bir diger sonu¢ ise: deney grubu &grencilerinin
yaratici drama uygulamasindan sonra, kontrol grubu dgrencilerinin ise programa dayall
etkinliklerle yapilan 6gretim sonrasinda, gruplarin son test elestirel disinme becerileri
toplam puanlarinin karsilastiriimasindan elde edilen sonuglar yer almaktadir. Arastirmanin
bu problemine ait bulgular, deney grubundaki édrencilerin yaratici drama uygulamasi
sonucunda anlamli bir farkhlik ortaya koydugu, kontrol grubunda bulunan &grencilerin
programa dayali etkinliklerle yapilan 6gretim sonucunda ise elestirel dusunme
becerilerinde artis oldugu ancak bu artis kontrol grubu agisindan anlamh bir farklihk
olusturmamaktadir.

Arastirmadan elde edilen nicel veriler neticesinde elegtirel disinme becerilerine
iliskin asagidaki sonuclara ulasilimigtir:

1. Deney grubu ogrencilerinin yaratici drama uygulamasi sonucunda Elestirel

Dusunme becerilerinde anlamli dizeyde yukselme olmustur.
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2. Kontrol grubu 6grencilerinde uygulanan programa dayali etkinliklerle yapilan
ogretimin  sonucunda &grencilerin elestirel dislinme becerileri bakimindan
anlamli bir farkhihk gorulmemistir.

3. Deney grubu ve kontrol grubu 6grencilerinin elestirel digiinme becerileri son
test uygulama toplam puanlari karsilastiriidiginda deney grubu agisindan
anlamh farklihk bulunmustur.

Elestirel diguinme egilim Olgeginin alt boyutlarina ait sonuclar asagidaki gibidir:

4. Deney ve kontrol grubunun EDEQO ait merak boyutunun 6n test - son test
uygulama degerleri karsilastiriimali olarak ele alinmistir. Uygulama sonrasi
gruplarin merak boyutunun degerlerine bakildiginda ise; deney grubu merak
boyutuna ait ortalamanin uygulama 6éncesi ne gore anlamli bir sekilde arttigi,
kontrol grubunun merak ortalamalarinda ise azalma oldugu gézlemlenmigtir.

5. Deney ve kontrol grubunun EDEQ ait kendine tanima boyutunun én test -son
test uygulama degerleri karsilastirilmali olarak verilmistir. Uygulama sonrasi
kendini tanima boyutunun ortalama degerleri ise; deney grubunun kendini
tanima boyutunun uygulama oncesi ne goére anlamli sekilde arttigi, kontrol
grubunun ortalamasinin da arttigi ancak bu artisin anlaml bir sonug¢ ortaya
koymadigi belirlenmistir.

6. Deney ve kontrol grubunun EDEO ait Arastirma boyutunun 6n test -son test
degerleri karsilastirimali olarak verilmistir. Uygulama sonrasi gruplarin
Arastirma boyutunun degerlerine bakildiginda ise; deney grubunun arastirma
boyutuna ait ortalamasinin anlamh bir sekilde arttigi, kontrol grubunun
arastirma boyutuna ydnelik ortalamasinda artis olsa da deney grubu lehine
anlamli degildir.

7. Deney ve kontrol grubunun EDEO ait yol boyutunun 6n test -son test uygulama
degerleri karsilastirilmali olarak verilmigtir. Uygulama sonrasi yol boyutunun
degerleri ise; deney grubunda anlaml bir sekilde artmistir, kontrol grubunda
uygulama sonrasi artis olsa da deney grubu lehine anlamli degildir.

8. Deney ve kontrol grubunun EDEO ait Elestiri boyutunun 6n test -son test
uygulama degerleri karsilastiriimali olarak verilmistir. Uygulama sonrasi elestiri
boyutunun degerlerine bakildiginda ise; Uygulama sonrasi deney ve kontrol
grubu Elestiri boyutuna yonelik ortalamalarin uygulama oncesine gore arttigi
ancak deney grubunda bu artigin kontrol grubuna gore daha anlamli oldugu
goOzlemlenmistir.

Arastirma sonucunda c¢evresel duyarliik bakimindan elde edilen sonuglara

bakildiginda; yaratici drama ydnteminin uygulandigi deney grubu 6grencilerinin 6n test -
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son test uygulama puanlarina gore; ¢cevresel duyarlilik élgcegi agisindan 6n test uygulama
ve son test uygulama sonuglari arasinda anlamli bir farkliik olup olmadidini ortaya
konulmustur. Arastirmanin bu alt sorununa ait verilerin analizi, édrencilerin gevresel
duyarliliklarinda yaratici drama uygulamasinin etkili oldugunu géstermektedir. Diger bir
ifadeyle yaratici drama uygulamasindan sonra, 6grencilerin ¢cevresel duyarhliklarinda Son
test agisindan anlamh sekilde artis olmustur. Bu bilgiler dogrultusunda yaratici drama
uygulamasinin, genel anlamda deney grubu &grencilerinin ¢evresel duyarliliklarinin
artmasinda daha etkili oldugunu gostermektedir.

Kontrol grubunda ise: verilerin analizi, programa dayali etkinliklerle yapilan
uygulamalar sonucunda, kontrol grubu 6grencilerinin son test uygulama sonrasi duyarlilik
puanlari arasinda anlamli bir deg@isikligin olusmadigini ortaya koymustur. Yapilan T testi
sonucunda kontrol grubunda bulunan 6grencilerin gevresel duyarlihdinda anlaml bir fark
olusmamistir.

Sonug olarak; deney grubu 6grencilerinin ¢evresel duyarlliklarinda yaratici drama
yontem uygulamasinin etkili oldugunu gostermektedir. Deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin ¢evresel duyarlilik son test toplam puanlar arasinda deney grubu lehine
anlamli farklihklar bulunmustur.

Arastirmanin bu alt problemlerine, iliskin gevresel duyarliliga ait sonuglar su sekilde
Ozetlenebilir:

1. Deney grubu o&grencilerinin yaratici drama yodntem uygulamasi sonucunda

cevresel duyarliliklarinda yikselme olmustur.

2. Kontrol grubu o6grencilerine programa dayall etkinliklerle yapilan uygulama
sonucunda o6grencilerin gevresel duyarliliklarinda anlamh bir degisiklik
g6rilmemistir. Bu duruma gére, yaratici drama yontem uygulamasi 6grencilerin
cevresel duyarliliklarinda programa dayali etkinlik uygulamasindan daha etkili
oldugu sdylenehbilir.

3. Deney grubu ve kontrol grubu 6grencilerinin gevresel duyarhlik dlgegi son test
toplam puanlan karsilastirildiginda deney grubu lehine anlamh farklilik
bulunmustur.

Genel olarak bakildiginda; Yéntem olarak yaratici drama ydnteminin kullaniimasi

ogrencilerin  Elestirel distinme becerilerini ve cevresel duyarliliklarini arttirmaktadir.
programa dayali etkinliklerle yapilan uygulamalar ise yaratici drama yontemi kadar

olmasa da bu becerilerin gelisiminde etkilidir.
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6. 1. 2. Nitel Verilere iliskin Sonuglar

Nitel verilerden elde edilen sonuglara bakildijinda; Yaratici Drama Yontemine
iliskin Ogrenci Degerlendirme Formlarinin(gunlikler, resimler, mektuplar) analizi ile de
yaratici drama yonteminin tum ogrencilerin derse keyifle katiimasini saglayan, eglenerek
Ogreten, ogrencilerin yaparak yasayarak kalici 6grenmeler kazanmasini saglayan ayni
zamanda keyifli ve verimli zaman gecirmelerine olanak saglayan bir yontem oldugu
soylenebilir.

Yaratici drama yontemi ile “Cevremizdeki Kirlilik” konusu islenirken 6grencilerin
neler hissettiklerine dair sorulan sorulara verdikleri yanitlar incelenmistir. incelemeler
sonucunda 6grencilerin yaratici drama yontemi ile ders islenirken daha ¢cok eglendikleri
her an etkinliklere katildiklari icin etkinlikleri daha iyi hatirladiklari, her bir ekinlik
sonrasinda nasil bir etkinligin gelecegini heyecanla bekledikleri, etkinlikler icinde oyunlar
ve canlandirmalar oldugu icin daha keyifli bir ders akisi oldugu 6grenci cevaplarindan

belirlenmigtir.

6. 2. Oneriler
6. 2. 1. Arastirma Sonuglarina Dayali Oneriler

1. Ogretmen adaylarinin elestirel diistinme becerilerini tanimaya ve bu becerilerini
arttirmaya saglayacak sekilde etkinlik ve derslere daha fazla yer verilmeli.
Ogretmenlere drama egitim almalari icin hizmet igi egitimler diizenlenmeli.

3. Yaratici drama uygulamalarinin kullanilmasi igin gerekli zaman ayrilmali ve
yaratici drama yoOnteminin daha etkili kullanilabilmesi i¢cin  Ogretim
programlarinda bu esneklik saglanmahdir.

4. Yaratici drama yonteminin uygulanabilmesi igin okullarda drama siniflari olmal.
Okullarda drama ve ¢evre kullpleri aciimali ve aktif olarak faaliyette bulunmalari
desteklenmeli.

6. Ogretmenlere drama yontemi ve Ust dizey disinme becerileri igin
uygulamalarda bulunmalar icin tegvik edilmeli bu ydntemi uygulayan
o6gretmenler édallendiriimelidir.

7. Ogretmenin elestirel dislinme becerisine sahip ve gevreye karsi duyarl olmasi
ve bu konuda 6grencilere model olmasi énerilir.

8. Ogretmen elestirel dusinme ve gevresel duyarlilik kazandirmaya yoénelik
uygulamadan 6nce gerekli hazirliklari yapmali ve 6grencilerin istekli olmalarini

g6z éninde bulundurmaldir.
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Yaratici drama ydntemini uygulamak isteyen bir arastirmacinin ¢alismasindan
once mutlaka yaratici drama egitimi almasi onerilir.

drama planlari hazirlanmadan 6nce sinif, konu, kazanimlar belirlenmeli, grup
Ozellikleri tespit edilmeli, kazanimlara ve gruba uygun yontem ve teknikler
belirlenmelidir.

Bir diger énemli konu ise drama planlarinin sureleridir. Uygulamalarin birbiri
ardini takip eden ders saatleri icinde yapilmasi onerilir.

Uygulamanin yapilacagi mekan da dikkat edilmesi gereken konulardan biridir.
Mekan oOgrencilere ve uygulamaya uygun olmali, o6grenciler uygulama
esnasinda rahat hareket edebilmelidir

Uygulama sirasinda 6gretmen o6grencilere cok fazla midahale etmemeli,
ogrenciler icinden geldigi gibi davranmalidir.

iIkdgretim dgrencileri ile calisirken 6gretmen tarafindan verilen yonergelerin ok
sade ve anlasilir olmasi 6nemlidir. Aksi takdirde 6grenciler ne yapacaklarini
anlamayacaklar, sikilacaklar ve grup dinamigini olumsuz etkilenecektir.
Uygulama asamasi 6gretmen tarafindan takip edilmeli olasi olumsuzluklarda

mudahale edilmelidir.

. 2. 2. ileride Yapilabilecek Arastirmalara Yonelik Oneriler

Bu calismada yaratici drama yOnteminin elestirel disinme ve ¢evre duyarlik
Uzerinde etkili oldugu belirlenmistir. Buradan hareketle bu ydntemin farkli
o6grenme alanlarina ve kademelerine yonelik yapilmasi, sosyal bilgiler 6gretim
programinda yer alan problem ¢6zme, karar verme vb. diger becerileri nasil
geligtirdigiyle ilgili yapiimasi1 énemlidir.

Daha onceden drama egitimi almayan ogrencilerle yarutilecek calismalarda
ogrencilere bu konuda temel egitim verilmesi 6nerilmektedir.

Yaratici drama uygulamasi diger sinif dizeylerinde yapilarak elegtirel
dusunmeye, cevresel duyarliliga ve bagka Ust duzey diginme becerisine olan
etkisi incelenebilir.

Bu arastirma 6zel okullarda da yapilarak devlet okulu ve 6zel okullardaki
uygulama sonuglari degerlendirilebilir.

Diger brans dersleri igcinde yaratici drama yonteminin tercih edilmesinde

elestirel disinme ve cevresel duyarliliga etkisinin irdelenmesi faydali olabilir.
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Ek 1. Haftalik Plan
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Hafta

Ders Saati

Yapilacak Etkinlikler

1. Hafta (23-27.10.2017)

2

Deney ve kontol grubuna 6n-test
uygulanmasi

2.Hafta (30-03.11.2017)

2+1=3

Yaratici Drama yontemi ile “Kiresel
Baglantilar’ Gnitesinin nasil islenecegi
hakkinda bilgilendirme.

Yaratici Drama yontemi ile hazirlanan
Tanigma etkinlikleri yapilarak
ogrenciler hakkinda bilgiler elde edilir
ve gevre konusuna girig yapilir.

3.Hafta (06-10.11.2017)

2+1=3

Kiresel Baglantilar Gnitesi 4.
Kazaniminin Yaratici Drama Yontemi
ile islenmesine baslanmasi.

Cevre kirliligi ile ilgili 6n bilgilerin ortaya
cikarilmasi ve dgrencilerin yagadiklari
cevreye karsi duyarlihdinin tespit
edilmesi(gevre Kirliligi ile ilgili
hazirlanan drama oturumunun
uygulanmasi)

4 Hafta (13-17.11.2017)

2+1=3

Toprak ve hava kirliligi ile ilgili 6n
bilgilerin ortaya ¢ikarilmasi, toprak ve
hava kirliligi ile duyarlihk
olusturulmasi.(Toprak ve hava kirliligi
ile ilgili drama oturumunun
uygulanmasi)

5.hafta(20-24.11.2017)

Su kirliligi ile ilgili 6n bilgilerin ortaya
cikariimasi, toprak ve hava kirliligi ile
duyarhhk olusturulmasi.(Su Kirliligi ile
ilgili drama oturumunun uygulanmasi)

6.hafta(11-15.12.2017)

2

Deney ve kontrol grubuna son-test
uygulanmasi

Toplam
TOPLAM

15 saat
15 saat




Ek 2. Deney Grubu Ders Planlari

1)TANISMA PLANI

DERS : SOSYAL BILGILER
SINIF 16

SURE : 2 DERS SAATI(40+40)
OTURUM : TANISMA

ARAC GEREG : Top, Renkli Kale, ip

ISINMA-HAZIRLIK

‘1. Etkinlik: TOPLA OYNUYORUZ TANISIYORUZ OYUNU

Cocuklar yanim seklini alir. Uygulayici elindeki topu gocuklara gésterir ve “ Bu benim en

sevdigim topum” der. Top sizinle tanismak istiyor diyerek Cocuklara sirayla topu atar Topu
tutan adini sdyler der. Her gocuk topu tuttuktan sonra kendi adini hizlica séyler ve topu

tekrar hizli bir sekilde dgretmene atar, 6gretmende adini tekrar sdyler.

2. Etkinlik; iPLE iSiM SOYLEME
Cocuklar daire seklini alirlar. OFretmenin elinde bir ip yumagi vardir. Bu ipi 8gretmen kime
atarsa o kigi ismini sdyleyecek, égretmen Cocuklara ipi atar ¢ocuklar bir eliyle ipi tutar ve
adini séyler, diger eliyle ipi bagka bir cocuga atar. Oyun her gocuk adini séyleyene kadar

hizli bir sekilde devam eder.

3.Etkinlik: iISMiMiZI HECELEYEREK SOYLEYELIM

Ogrenciler daire seklini alirlar. Ogretmen ellerini ¢irparak ve ismini heceleyerek “Benim

adim Bilge senin ki ne ?" dive sorar. Daha sonra ¢ocuklar sirayla birbirlerine énce adlarini

sdyleyip sonrada arkadasgina adini sorarak oyunu devam ettirir.

4 Etkinlik: KAHKAHA OYUNU.

Ogdrenciler yarim ay seklini alir. Ogretmen elindeki topu gocuklara gdsterir. Ve “Bu topu

havaya atacadim tekrar tutuna kadar herkes kahkaha atacak® ve “Topu tuttugjumda da
herkes ¢ok sessiz olacak” der, Ogretmen topu her atip tuttuktan sonra bir gocugun adini
hizli bir gekilde séylemesini ister. Oyun her gocuk adini sdyleyene kadar devam eder.

Ayni zamanda ddretmen bu oyunla ¢ocuklara sesli-sessiz kavramini égretmis olur.
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Ek 2’nin devami

5.Etkinlik: MUZIKLI BALONLAR

Tum katilimecilara birer tane balon dagitiir. Balonlar sigirmeleri ve Ulizerine isimlerini ve

geldikleri ilin adini yazmalar istenir. Daha sonra miizik galmaya baslar ve katiimcilar
balonlari havaya atarak karigmasini saglarlar. Mizik durana kadar amag, balonlarin
tamamini olabildidi kadar havada tutmak ve yere dismelerini dnlemeye ¢aligmaktir. Mizik
durdugu zaman herkes en yakinindaki balonu yakalayarak, ellerindeki balonun Uzerinde

ismi yazan kigiyi bulmaya caligir.

6. Etkinlik: PING-PONG
Grup daire olusturacak sekilde ayakta dizilir. Ebe ortaya gegerek parmagiyla isaret ettigdi

kisive “ping” yada “pong” der. Ebe igaret ettidi kisive ping derse isaret edilen kisi kendi
solundaki kiginin ismini 3 saniye iginde séylemelidir, pong derse sagindaki kisinin ismini
soylemelidir. Yanlis sdylerse ebe olarak ortaya geger. Ebe uzun siire ortada kalinca yada
herkesin kendi yanindakinin ismini ezberledigini disglinip yer degistirmelerini istediginde

“ping-pong” diye baginr. “Ping —pong” dendidinde herkes yer degdistirmek zorundadr.

7. Etkinlik: ISIM ZINCIRI

Katilimcilar bliyik bir daire halinde ayakta dururlar. Daha sonra oyunu oynatan

egitmenden baslayarak isimlerini sag yanlarindaki katilimciya dénerek sdéylerler. Bitiin

katilimcilar sirayla isimlerini bir zincir gibi yanlarindakine iletirler.

8.Etkinlik: iISIM BALONLARI

Katilimcilar daire olusturacak sekilde ayakta dururlar. Her katilimci dagitilan balonlari

sisirerek ismini okunacak sekilde balona yazar. Oyunun basinda katilimcilar balonlari
kaldirip isimlerini yiiksek sesle soylerler. Gerekli gériiliirse isimlerini ikinci bir kez
daha séylemeleri istenebilir. Daha sonra katilimcilar balonlari dairenin ortasina atarlar ve
oyunu oynatan kisinin komutuyla herkes ortaya gidip bir balon alir. Amag¢ 30 saniye iginde
balonu sahibine vermektir. 30 saniyenin sonunda herkes kendi balonuna ulasamamissa
oyun tekrarlanabilir. Béylece katilimcilarin birbirlerinin isimlerini daha iyi égrenmeleri

saglanabilir.
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Ek 2’nin devami

9.Etkinlik: TUVALET KAGIDI

Ovyunu ydneten kisi yerlerinde oturan katilimcilara bir rulo tuvalet kagidini verir rulodan

istedikleri sayida pargay koparip almalarini ister. Herkes kagitlarini aldiktan sonra, oyunu
yoneten kisi sirayla her katimcidan koparttigr k&gt pargalarinin sayisi kadar kendi
hakkinda bir seyler sdylemesini ister. Her kat ilimcinin kendi hakkinda en az bir geyi diger
katihmecilarla paylagmasiyla katihimcilarin birbirlerini daha iyi tanimalar ve daha yakin

iliskiler kurmalan saglanabilir’( Glineg, 2010, s.50: 70)

CANLANDIRMA”

Sinif tyeleri ikili es olurlar ve A,,B olarak gruplandirilirlar.

A:Park da yer alan cgigekleri kopartmak isteyen ¢oguk

B:Cocugdunun Cicekleri koparmasina izin vermeyen bir anne

A:Sokaklar stuptren temizlik is¢isi

B:Sokaga ¢op atan vatandas

DEGERLENDIRME

Ogrencilere kiigiik kagitlar daditiir ve bugin ki drama caligmasinda neler

hissettiklerini yazmalari istenir.
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2)DOGAL CEVRE KIRLILIGI PLANI

DERS : SOSYAL BILGILER
SINIF 16

SURE : 2 DERS SAATI(40+40)
OTURUM : GEVRE KIRLILIGI

ARAC GEREC : Kalem, Kagit

HAZIRLIK-ISINMA

1) YUVANI BUL

ikiserli es olunur. Kol kola girilir. Diger kollar belde yuva yapilir.(bostaki eller bele
konur) 2 kisi ortada olur. Biri ebe olur. Ebe olan kagani yakalamaya ¢ahsir. Kagan kisi
ebelenmeden yuvaya girerse, yuvanin bosta kalan kisisi kagmaya baslar, ebeleme
oldujunda ise ebeleyen kagmaya baglar, ebelenen kovalamaya... Oyun béylece devam
eder.

2)TAKLIT YURUYUSLERI

Sinif tiyeleri serbestge dolagir 6gretmen onlara bazi hayvan ve canli nesne isimleri
sdyler ve dgrencilerde sdylenen nesne gibi yiiriir yada hareket yaparlar. ORNEK: Agag ol,
fil gibi yarid

3)TAVSAN YUVADA

Oncelikle &grenciler 3'erli es olurlar.2 kisi karsilikli el ele tutusur ve bir daire yapar
diger grup Uyesi de tavsan olur ve gemberin ortasina geger ve YUVADAYIM DER.! Biitlin
sinif tyeleri bu gekilde ¢gember ve yuvalarini olugturur. Ortaya bir ebe geger bu ebe
YUVADAN CIK! Dediginde yuvadaki tavsanlar yuvalarindan ¢ikar ve kendilerine yeni bir
yuva bulur. Ortadaki ebede bu tavsanlar yakalamaya ¢alisir yakalan tavsan ebe olur ve
kornut verir. Oyun bu sekilde birka¢ kez oynanir.

OYUNLARDA Ki AMAGC: biitiin canlilarin bir yuvasi, gevresi vardir ve bu yuvalara,
cevrelere insanlar tarafindan saygih olunmali

CANLANDIRMA

Ogretmen tarafindan égdrencilerin yagadiklari alanlarinda(mahalle, okul, park) var

olan ¢evre kirliligi ile resimler gekilir ve bunlar blylik bir poster olarak hazirlanarak sinif
duvarina asilir ve gevre sergisi yapilir. Ogrenciler bu resimleri inceler ve daha sonra 5
kisilik grup vyapilarak grupga bir resim segmeleri ve onu dncesi ve sonrasi olarak

canlandirmalari istenir.
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DEGERLENDIRME

Ders bitiminde dgrencilerin derste yapilan etkinlikler ile ilgili glinlik yazmalari istenir.

Daha sonra sinifca blylk bir kartona gevre kirliligi ile ilgili bir resim vapilir ve sergi

duvarina asilir.

3)TOPRAK KIRLILIGi PLANI

DERS:SOSYAL BILGILER
SINIF:6

SURE:2 DERS SAATI(40+40)
OTURUM: TORAK KiRLILIGI
ARAC GEREG:

HAZIRLIK-ISINMA
DON-KURTUL OYUNU: Sinif Gyelerinden bir ebe segcilir ve diger tyeler sinifta hizli

bir sekilde bu ebeden kagamaya c¢alisir ve ebelenecekleri zaman dondum diyerek

donarlar ve donmamis halde bulunan diger lyeler donan arkadaslarini kurtarirlar. Eger
ebe kagan bir liveye donar ve bu ebede dondum demezse yanar ve ebe olur.

VAMPIR OYUNU: sinif iiyeleri biiyilk bir gember yapar ve bir ebe belirlenir

belirlenen ebe vampir gibi bagirarak istedigi bir kisinin iistiine dogru gider. Ustiine lisiitiine
gelen kiside toprakla ilgili bir seyler sdyler. Séyleyemezse vampir olur ve oyun devam
eder.

TOPRAK, INSAN, KIRLILIK: Sinif Gyeleri biiylik bir gember yapar ve bu 3 kelime ile

ilgili belirlenmis hareketler 6dretmen tarafindan sinif iyelerine anlatilir. Ogretmen

gemberin ortasina geger ve istedigi égrenciye; toprak, insan, kirlilik der ve &3drencide
sdylenen kelimenin hareketini yapar, eger hareketleri karigtirir ve yanhs yaparsa ebe olur.
Toprak: yere ¢ékme hareketi
insan: dik durma hareketi

Kirlilik: ¢irkin olma hareketi yapilir.

KURT iLE CIFTCi: Orta alanda halka olunur. Bir gocuk halkanin icinde (kurt); biri
disindadir(giftci). Ciftgi “Tarlamda kim var?” der. Kurt, “ben varim” der. Cift¢i “geliyorum o

zaman!” der ve kurdu yakalamaya c¢alisir. Halkadaki ¢ocuklar kurda yardimci olurken,

giftciye engel olmaya galigirlar.
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KUCULEN GAZETE OYUNU: sinif iiyeleri 5 kisilik gruplara yarilir ve her gruba birer

gazete kagdidi verilir. Mizik agilir ve grup Uyeleri dans ederler mizik durdugunda grup

Uyeleri kendi gazete kagitlarinin stiline gikmaya ¢alisir gikamayan oyundan elenir ve tek
kisi kalan kadar oyun devam eder
AMAG: Nifusun artmasi, gevreyi igsgal etmeleri ve iggal edilen yerde gevre kirliliginin

olugmasi

CANLANDIRMA
AIKSy Adasi: Tarlasindan fazla mahsul elde etmek igin topraga glibre veriyor ve kéy

halkini bu yénde egitiyor

B)Ziraat milhendisi: Glbrelerin topraga zarar verdigini biliyor kéy agasini ve kdyli

halki bu konuda uyarmaya ¢aligiyor
A) IS ADAMI: Tarim alanlan para kargiligi aliyor ve yesil alanlara hep fabrikalar
kuruyor

B) Kéyli: Tarim alanlarini satmamak yesil alanlar korumak istiyor

A) MUHTAR: Ev ve sanayi atiklari igin belediye bagkanindan ayri ayn ¢ép
konteyneri istiyor
B) BELEDIYE BASKANI: Ev ve sanayi atiklari igin ayri ayri Cép konteynirina gerek

olmadigl bunun ekstra masraf oldugunu diigiintyor.

DEGERLENDIRME
Istasyon teknidi uygulanarak bir grup: toprak kirliligi ile ilgili resim, baska bir grup:

slogan diger grubunda: siir yazmalar istenir ve yapilan etkinlikler sinif panosuna asilir.

4)SU KIRLILIGI

DERS : SOSYAL BILGILER
SINIF 6

SURE : 2 DERS SAATI(40+40)
OTURUM : SU KIRLILIGI

ARAC GEREG :
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HAZIRLIK-ISINMA

ZIP-ZIP-ZIPLA OYUNU: Sinif liyeleri serbest bir sekilde yiirtirler ve égretmen 1 den
4 e kadar say| sdyler ve bu sayilarda yer alan komutlara uyarlar.

Tnormal ylriime

2)ziplayarak yiirime

Jkosarak yiirlime

4)yerinde don. Komutlara uymayan yanar ve oyundan ¢ikar.

ISKELE GUVERTE SANCAK: Sinif bir gemi olarak disindlir ve sinifin belli bir
kismi iskele, belli bir kismi guverte, belli bir kismi da sancak olur ve ddretmen nereyi
derse &drenciler o bélgeye giderler kanstiran ve yanlis yere giden yanar ve oyundan

cikar.

MIKROP: Bir gocuk mikrop olur. Arkadaslarina dokunarak onlara hastalik
bulusturmaya caligir. Digerleri de mikroptan kagmaya ¢aligir. Hastalik kapan gocuk hasta

rolii yaparak yere oturur. En sona kalan gocuk oyunu kazanir.

CANLANDIRMA

Su kirliligi ile ilgili video izlettirir ve su kirliliginin insanlara, hayvanlara, ¢evreye

zararlar ile ilgili canlandirma yapilr.

DEGERLENDIRME

Canlandirma da izlenen video tekrar izletilir ve video ile ilgili her édrenciden birer

kelime sdylemeleri istenir ve bu kelimeleri igeren dyki, siir afis yapmalar istenir
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1) ELESTIREL DUSUNME EGILIM OLGEGI

Sevgili Ogrenciler,

Bu olcek elestirel dustinme egilimlerini Slgmek icin gelistirilmistir. Bu calismada elde edilen veriler, bilimsel amagcla
kullanilacaktir. Olgek maddelerine dogrulukla cevap vermeniz bizim icin ¢ok onemlidir. Litfen, her bir cimle igin sizin
gorustnize en uygun kutucuga ( X) isareti koyunuz.

Katkilarinizdan dolayi simdiden tesekkir ederim. Ozlem KARABULUT
Adi Soyadl: ... Sinif-Sube: ...
£
§ 2 £ S £
MADDELER 29 C_; N g S 5
SE E B > E2
= = o = =
ve @ N g 939
1. Benimle ayni fikirde olmasalar bile, baskalarinin fikirlerini dikkatlice dinlerim. { 1) {21y () (<) €s)

2. Problemleri gézmek icin firsatlar ararim. (1) €2) (23 &) )
3. Pek cok konuya ilgi duyarim. €1) (D (3 () £s)
4. Pek gok konu hakkinda bilgi edinmekten hoslanirm. Gy B 2B Gy E)
5. Cok gesitli konulari birbiriyle iliskilendirebilirim. ¢y 2 (33 (=) ()
6. Bir 6grenme ortamindayken, pek ¢ok soru sorarim. 1) (:) {3) () (=)
7. Zor sorulara cevap aramaktan hoslanirim. G L3y () ()  (€s)
8. lyi bir problem ¢ozicuytm. () (=22 &) ) (3
9. Sorunlari ¢bzerken, mantikli bir sonuca ulasabilecegimden eminim. 1) €27) ) (1) €=)
10. Bir konu hakkinda iyi bilgilendiriimis olmak énemlidir. ) €2 3 =) 5)
11. Problem ¢dzmeyi severim. €y (z2) (B ) ()
12. Onyargilanmin kararlarimi etkilemesine izin vermeden, gercekleri () €2 (=) (2) (5)

g6z 6ninde bulundurmaya calisinm.

13. Cesitli sorunlar ¢ézmek icin sahip oldugum bilgileri kullanabilirim. %) () (3 () ()
14. Okulda olmadidim zamanlarda bile é6grenmekten hoslanirim. 1) 2 12} () (€5
15. Fikirlerime katilmayan insanlarla da iyi gecinebilirim. () (2 €39 €4) (52
16. Anlatmak istedigimi acik ve net bir sekilde ortaya koyabilirim. (1) =) {=) () (5)
17. Bir ¢ézimi aciklamaya calisirken dogru sorular sorarim. 1) (2) {3) () (57
18. Sorunlari agik ve net bir sekilde ortaya koyarim. (19) Ca) &) () (=3
19. Onyargilanmin distincelerimi etkiliyor olabilecegini goz 6niinde bulundururum. ) (1) () (1) (=)
20. Dogruya ulasmak bana rahatsizlik verse bile, bunun icin gabalarim. 1) K2 =3 ) (5)

21. Bir konuda dogruyu elde edene kadar, o konu Uzerinde ¢alismaya devam ederim. {12) (:) (1) (W) =)

22. Problemin dogru yanitini bulmak igin, bildigim yollarin disina gikarim. €1) (23 (=) () (=)
23. Problemlere, birden fazla ¢6zim yolu bulmaya calisinim. () () () (is) )
24. Bir karara varirken pek ¢cok soru sorarim. {1} {2 () () (=)

25. Cogu problemin birden gok ¢éziim yolu olduguna inanirm. (1) =) () €3 €5)
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2) GEVRESEL DUYARLILIK OLCEGI

CEVRESEL DUYARLILIK OLCEGI

Sevgili ogrenci bu anket “ilkogretim Sosyal Bilgiler dersinde gozlem gezisi
uygulamasinin 6grencilerin eletirel diigiinme becerisine ve gevresel duyarliligina etkisi” adl
tez galigmasi ile ilgilidir. Bu dlgek sizlerin gevresel tutumlarim dlgmek igin hazirlanmigtir.
Bunun sonucunda size herhangi bir not verilmeyecektir. Sorulara verdiginiz cevaplar
¢aligmanin niteligi agisindan ¢ok onemlidir. Dogru ya da yanliy cevap olma durumu soz
konusu degildir. Liitfen hig bir maddeyi bos birakmayiniz. Adimizt yazmaniza gerek yoktur.

Tesekkiir ederim.

1. Cinsiyetiniz: ( ) Kiz ( )Erkek

Asagidaki maddeleri okuyup size en uygun olani isaretleyiniz.

Her zaman

Bazen

Higbir zaman

1. Kendim susuzluk ¢ekmedikge diger insanlarin susuz kalmasi beni
etkilemez. :

2. Gazete, dergi ve televizyonda gevre kirliligi ile ilgili haberleri ve
gelismeleri takip ederim.

3.0kulda ya da yasadigim gevrede diizenlenen gevre temizlik
etkinliklerine katilmaktan hoslaniyorum.

4. Ailemizde su tasarrufuna dikkat ederiz.

5. Ihtiyacim olan trtinler tretilirken gevreyi kirletip kirletmedigine
dikkat ederim.

6. Yakin gevremde bulunan kuruluglanin(fabrika, sanayi tesisi vs.)
cevreyi kirletmemesi igin 6nlem alinmalidir.

7. Ailemdeki bireyler gevre kirliligine kars: duyarlidir.

8. Cevreyi korumaya yonelik kuruluslarin(fabrika, sanayi tesisi vs.)
caligmalarini desteklerim.

9. Tarim alanlarimin yok edilerek yerine fabrika, otel v.s.
yapilmasina karstyim.

10. Igme sularina kanalizasyon vs. atiklar karigtirilmamalidir.

11. Derslerde cevre ile ilgili konulara daha ¢ok yer verilmelidir.

12. Copler ve atiklar gevreyi kirletmeyecek sekilde yok edilmelidir.

13. Cocuk programlarinda ve reklamlarda g¢evre kirliliginin
zararlarina daha ¢ok yer verilmelidir.

14. Belirli araliklarla halk: bilinglendirmek i¢in ¢evre kampanyalari
olusturulmalidir.

15. Diinyadaki dogal kaynaklar bilingli kullaniimalidir.

16. Cevre temizligi ve diizeni ile ilgili bir projede galigmayt isterim.

17. Birgok gida uriinii, ambalaj, kutu v.s. gevreye zararh olmayacak
sekilde tiretilmelidir.
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18. Uriinler kullanildiktan sonra geri doniigiimii olacak sekilde imal
edilmelidir.

19. Tarihi eser ve kalintilarin yikilip yerine yeni binalarm
yapilmasint desteklerim.

20. Pet sise, kagit, cam gibi trtinler geri dontisim kutularina
atilmalidir.

21. Cevreyi tanimak ve dnemini anlamak igin stk stk gozlem gezisi
yapilmalidir.

22. Okulumuzun bahgesinde ¢ok fazla aga¢ ve ¢im alan bulunmasint
isterim. ‘

23. Cevreye zararl olan yakitlar yerine yenilebilir enerji(tretilirken
gevreyi kirletmeyen enerji) kullamimalidir.

24, Cevre egitimi ile ilgili projeler hazirlanmalidir.

25. Copler ve kanalizasyonlar denize bosaltilmamalidir.

26. Bina vs. yapiminda gevreye zararli olmayan malzemeler
kullandmalidir. - -

27. Dogal kaynaklar sinirl oldugundan kullanirken 6zen
gostermeliyiz.

28. Piknikten sonra ¢opleri, sige parcalarini ortalikta
birakmamaliy1z.

29. Agaclarin kesilmemesi i¢in kagitlar: tasarruflu kullanirim.

30. Orman yangilarinin ¢tkmamasi i¢in 6nlem alinmalidir.

31. Televizyonda gevre egitimi ve duyarliligs ile ilgili programlara
sik stk yer verilmelidir. -
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Sevgili Ogrenciler; Bugiin Sosyal Bilgiler dersinde yapugimiz galismalar hakkinda da neler
hﬁsem'ginizi, neler §
g9ul So5M0

..........................................

..............................................

ba Ozlem Hanim,

.

mis oldugumuz UF/EMI Elestirel Dustinme Egilim Olcegi'ni [
ismanizda kullanabilirsiniz. Yardim ve destegi saglamaktan her zaman mutlu olacagim.

%‘;al}gmalar dilerim...

Eyiial 2017 21:14 tarihinde ozlem karabulut <ozlemkarabulut 2009@hotmail.com > yazds:

IN;Hiilya hocam merhaba.Ben Karadeniz Teknik Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisi biinyesinde Sosyal
a yiiksek lisans yapan Ozlem KARABULUT isimli &grenciyim.Tez ¢alismami DC.DR EBRU GENI d

lup tez calisma konumda; YARATICI DRAMA YONTEMININ OGRENCILERIN ELESTIREL
E miza ulasmak icinde Siz Sayg! deger hocamin doktora tezinde kullanmig
Zniniz ve onayiniz olursa tez calismamda kullanmak isterim.

\ve desteginiz i¢in ok tesekkr ederim ederim.

I ll‘.mzﬁﬂl‘]w‘l ‘
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