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OZET

Video Destekli Cevrimigi Ogrenme Ortamlarinda Akademik Performansa Etki
Eden Faktorler: Ingilizce Dersi Ornegi

Bu arastirmada gevrimigi d6grenme ortaminda verilen ingilizce dersinde akademik
performansa etki eden faktérler Avrasya Universitesi odrnekleminde incelenmigtir.
Arastirmada gevrimigi ortamda verilen ingilizce dersinde égrencilerin dgrenme aktiviteleri
ve demografik dzellikleriyle akademik performanslari arasindaki iliskinin ortaya koyulmasi
amaglanmigtir. Bu amag¢ dogrultusunda Universitede 6grenim goéren dnlisans ve lisans
dizeyindeki 1571 6grenciye ait veriler incelenmistir. Bu veriler Moodle 6grenme ydnetim
sistemi lizerinden zorunlu olarak okutulan ingilizce-1 dersi kapsaminda toplanmigtir. Amag
ve problem durumu g6z Onune alindiginda arastirmanin iliskisel tarama modeli ile
yiuritiimesine karar verilmistir. Ogrenme aktiviteleri olarak égrencilerin géndermis olduklari
Odevler, 0ys uzerindeki toplam etkinlik sayilari ve ¢evrimici 6grenme ortaminda kaldiklari
surelerin akademik performansla iligkisi incelenmistir. Demografik 6zellikler olarak da
cinsiyet, fakllte, burs tipi, cografi bolge ve 6gretim dizeyinin akademik performansia iligkisi
incelenmistir. Verilerin analizinde, 6grenme yonetim sistemi Gzerinden elde edilen verilerin
arastirmanin amacina ve problem durumlarina uygun olarak analiz sureci yurataimastur ve
betimleyici bir analiz sistemi kullanilarak frekans ve ylzde dagihimlar ile birlikte veriler
bulgular kisminda sunulmustur. Arastirma sonucuna goére, 6drenme ydnetim sistemi
Uzerindeki veriler kullanilarak égrencilerin akademik performanslari ile ilgili galismalarin
yapilabilecegi ortaya ¢ikmistir. Bununla birlikte 6grencilerin ¢gevrimigi 6grenme ortaminda
gbndermis olduklari édevler, gerceklestirdikleri etkilesim sayilari ve sistemde gecirdikleri
toplam slrenin akademik performanslariyla iligkili oldugu tespit edilmigtir. Ayrica gonderilen
Odev sayisi, sistem Uzerindeki etkinlikleri ve sistemde kalma slreleri arttikga 6grencilerin
ingilizce-1 dersinden almis olduklari ortalama puanlari da artmaktadir. Ogrencilerin cinsiyet,
fakllte, burs tipi ve 6gretim dizeyleriyle akademik performanslari arasinda bir iligki
bulunmasina ragmen nifusa kayith olduklari cografi bdlgelerle akademik performanslari
arasinda bir iligkinin olmadigi ortaya ¢ikmistir. Bu arastirmanin sonugclarina ydnelik éneriler

ise ayri basliklar halinde arastirma iceriginde sunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Cevrimici ingilizce (")gretimi, Akademik Performans, Moodle
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ABSTRACT

Factors Affecting Academic Performance in Video-supported Online
Learning Environment: Example of English Lesson

In this study, factors affecting academic performance in the English lesson which is
given in the online learning environment were examined in the sample of Avrasya
University. The purpose of the current study is to analyze the relationship between
students’learning activities and demographic characteristics to the academic performances
in English lessons which is given online. In this context, data of 1571 students who are
studying at university at the associate degree and undergraduate level were examined.
These data were collected within the context of the English-I lesson which is compulsorily
taught through the Moodle. Taking into consideration of the purpose and problem status,
the research was carried out with the relational screening model. Student’s homeworks, the
total number of activities on the Learning Management System and spent in online learning
environment were examined. As demographic features, the relationship between gender,
faculty, scholarship type, geographical region and education level with academic
performance was examined. In the analysis of the data, the analysis process was carried
out in accordance with the purpose of the research and the problem situations of the data
obtained through the LMS. And the descriptive analysis was carried out data for frequency
and percentage distributions are given in the findings. According to the results, it has been
revealed that studies on students’academic performance can be done by using the data on
the LMS. On the other hand, it was determined that the homework sent by the students in
the online learning environment, the number of interactions and the total time which were
spent in the system were related to their academic performance. Besides, as the number
of homeworks which were sent, their activities on the system, and the length of their stay in
the system increases, the average scores of the students from the English-lI course
increases. Although, there was a relationship between students’gender, faculty, scholarship
type and education levels and their academic performances, it was revealed that there
wasn’t any relationship between the geographical regions which were registered to the
place and their academic performances. Suggestions for the results of this research are

presented in the content of the research under separate titles.

Key Words: Online English Education, Academic Performance, Moodle.
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1. GIRIS

Son yillarda internet teknolojisinin gelismesi sayesinde Uretilen bilgiler cok kisa
surede birgok insana ulasabiliyor. Bu gelisme dogrultusunda egitim-6gretim hizmetlerinde
bu teknolojinin kullaniimasiyla birlikte ortaya ¢ikan ¢evrimici 6grenme ortamlari, son yillarda
bireylerin egitim-6gretim ihtiyaclarinin karsilanmasinda daha fazla kullanilir hale gelmistir.
Clark ve Mayer'e (2008) goére, gcevrimici 6grenme, bu teknolojiden yararlanilarak internet
veya intranet lzerinden hedefler dogrultusunda hazirlanan icerigin sunumu ile gerceklesir.
Cevrimici 6grenme, ders materyallerinin sunulmasinda, yonetilmesinde, desteklenmesinde
ve degerlendiriimesinde 6nemli rol oynayan bir 6grenme faaliyetidir (Jockems, Van
Merrienboer ve Koper, 2004). Angara, J. E. Jr al. (2010) ¢evrimigi 6grenmenin 6grencilerin
Ozel ihtiyaglarina gére bir 6grenme imkani saglayarak istenilen basari dizeyine ulagsmayi
hedeflerken birgcok engeli de ortadan kaldirdigini belirtmektedir. Bu teknoloji ile birlikte
zamandan ve mekdndan bagmsiz bir gsekilde egitim-6gretim faaliyetleri
surdurilebilmektedir. Pek gok derste gevrimici d6grenme ortamlari kullanildigi gibi ingilizce
derslerinde de bu ortamlar kullanilabilmektedir.

iletisim teknolojilerinin gelismesiyle birlikte artan toplumlararasi iligkilerin, yabanci dil
6grenmeye olan ihtiyaci artirdidi disundlmektedir. Yabanci dil derslerine agirlik veren
okullarin artmasiyla birlikte ilkogretimde okuma yazma 6grenmenin pesine dil 6gretiminin
yapiliyor olmasi Ulkemizde yabanci dil bilmenin 6zellikle de ingilizce bilmenin énemini
ortaya koymaktadir (Dogan, 2008; Ozer ve Korkmaz, 2016). Bireylerin gerek kisisel
gelisimleri konusunda gerekse de is hayatinda bir adim 6nde olabilmek adina en az bir
yabanci dil bilmeleri zorunluluk haline gelmistir (Celebi, 2006). ingilizcenin, diinyada en gok
kullanilan dillerden birisi oldugu herkes tarafindan bilinen bir gergektir. Elliden fazla tlkenin
resmi dili olan ingilizce, uluslararasi organizasyonlarin %85'inin de dilidir (Alptekin, 2005).
ingilizce’ye en az ana dili ingilizce olan biri kadar hakim olmanin, diinyanin birgok yerinde
iletisim kurabilmemizi ve kendimizi daha iyi ifade etmemizi sagladigi distnulmektedir.

Etkili iletisimin, 21. yuzyihn en temel istihdam becerilerinden biri oldugu
degerlendiriimektedir. Bu beceriye sahip olmanin is hayatinda var olabilmek ve yikselmek
icin cok 6nemli oldugu sdylenebilir. Ydnetici pozisyonunda galisan kisilerin %83’U, iletisimde
yasanan aksakliklarin ciddi is hatalarina sebep oldugu sdylenmektedir (URL-1, 2018).
ingilizce yazilmis bir cihazin kullanma klavuzu, bir teknik sartnamenin detaylari veya bir
projenin is planini anlamak, konuyla ilgisi olan kisilerle iletisim kurabilmek ve iyi sonuglar
elde etmek icin Ingilizce bilmek gerekmektedir. Bununla birlikte suanda ilkokuldan

baglayarak lise son sinifa kadar verilen ingilizce egitimi égrencilerin (iniversite hayatinda da



devam etmektedir. Bu baglamda ingilizce 6greniminin neden gerekli oldugu ile ilgili
gerekeceler agikca ortaya konulmaktadir. Ulkemizdeki yiksekdgretim kurumlarinda yer
alan tim boélim ve programlarda 2547 sayili Yiksekogretim kanununun 5.maddesinin (1)
bendinde belirtildigi tzere ingilizce dersi zorunludur. Bu dogrultuda tiim (niversitelerde
ingilizce dersi geleneksel sinif ortaminda yiiz ylize ya da ¢evrimici ortamda yUritiimektedir.
Ulkemizde 2547 sayil Yiksekdgretim Kanununun 44. ve 46. maddelerine gére uzaktan
egitim programlari acilmakta ve bu diploma programlarinda egitim, tamamen c¢evrimigi
ortamlarda gergeklestiriimektedir. Bu sebeple Ulkemizde de ingilizce egitimine dnem
verilmekte ve bu egitim ilkokul siralarinda baglamakta ve her firsatta ingilizce egitiminin
onemi vurgulanmaktadir. Ancak suanda Ulkemizdeki egitim seviyeleri incelendiginde
yiiksekogretime kadar gelinen siiregte yaklasik 700 saatlik bir ingilizce egitimi alinmasina
ragmen halen istenilen diizeye ulagilamamaktadir (Gigli ve Ugar, 2019). ingilizce
konusunda istenilen seviyeye ulasmadan ylksekogretime gelen 6grenciler igin durum
yuksekdgretimde de genel olarak ayni sekilde devam etmektedir (Seving, 2006).

Yuz yuze egditimin yapildigi geleneksel sinif ortaminda gercgeklestirilen birgok etkinlik,
cevrimici 6grenme ortamlarinda da uygun yazilimlarla gergeklestirilebilmektedir. Kaya
(2002), uzaktan egitimin geleneksel sinif ortaminda yuz ylze yapilan egitim ile esit ve
yaninda yer alan bir egitim oldugunu soylemektedir. Bu baglamda hangi 6grenme
ortaminda olursa olsun 6grencilerin performanslari degerlendiriimekte ve buna goére basari
durumlari ortaya ¢ikmaktadir. Ogrencilerin performanslarina etki eden pek cok faktor
olabilir. Bu faktorler bireysel ve kurumsal faktorler olarak 2 baglik altinda toplanabilir.
Bireysel faktorler, ilgi, tutum, yetenek, sosyo-ekonomik durum, cinsiyet vb. olabilirken;
kurumsal faktorler 6gretmenin mesleki yeterliligi, 6grenme ortamindaki davranisi, kurumsal
alt yapi, vb. olabilmektedir. Diger ¢alismalarda ¢evrimicgi 6grenme ortamlarinda égrencilerin
performansini etkileyen faktorlerin 6gretim elemanina yoénelik tutum, algilanan vyarar,
etkilesim, kullanim kolayhgi, isbirlikli grup ¢alismalari, motivasyon, forumlara katilim, ders
esnekligi seklinde ortaya ¢iktigi gérulmektedir (Pena-Ayala, 2014).

Bu bilgiler 1s1§inda Avrasya Universitesi'nde 6nlisans ve lisans diizeyindeki tim
programlarda okutulan ve Universitenin Uzaktan Egitim Uygulama ve Arastirma Merkezi
tarafindan tamamen gevrimigi ortamda yiiritilen ingilizce dersini alan égrencilerin

akademik performanslarina etki eden faktérler incelenmistir.

1. 1. Aragtirmanin Amaci

Bu arastirmada gevrimigi 6grenme ortaminda verilen ingilizce dersinde akademik

performansa etki eden faktérler Avrasya Universitesi 6rnekleminde incelenmistir.



Arastirmada cevrimici ortamda verilen ingilizce dersinde dgrencilerin 6grenme aktiviteleri
ve demografik 6zellerikleriyle akademik performanslari arasindaki iliskinin ortaya koyulmasi
amaclanmigtir.
Bu amag gercevesinde arastirmanin problemleri asagidaki gibidir:
1. Ogrencilerin 6grenme ydnetim sistemi Uizerindeki 6grenme aktiviteleriyle akademik
performanslari arasinda bir iliski var midir?
Bu probleme ait alt problemler;
1.1. Ogrencinin 6grenme yonetim sistemi (izerinden géndermis oldugu édevler ile
akademik performanslari arasinda bir iligki var midir?
1.2. Ogrencinin 6grenme yonetim sistemi (izerindeki toplam etkinlik sayisi ile
akademik performanslari arasinda bir iligki var midir?
1.3. Ogrencilerin 6grenme yonetim sisteminde gevrimici kalma siireleriyle akademik
performanslari arasinda bir iliski var midir?
2. QOgrencilerin demografik 6zellikleriyle akademik performanslari arasinda bir iliski var
midir?
Bu probleme ait alt problemler;
2.1. Ogrencilerin cinsiyetleriyle akademik performanslari arasinda bir iliski var midir?
2.2. Ogrencilerin fakiilteleriyle akademik performanslar arasinda bir iliski var midir?
2.3. Ogrencilerin burs tipiyle akademik performanslari arasinda bir iliski var midir?
2.4. Ogrencilerin nifusa kayith olduklari cografi bélgeleriyle akademik performanslari
arasinda bir iliski var midir?
2.5. Ogrencilerin 6gretim dizeyi ve akademik performanslari arasinda bir iligki var

midir?

1. 2. Arastirmanin Gerekgesi ve Onemi

GUnUmuzde uzaktan egitim, disiplinlerarasi bir alan olmakla birlikte, gelisen teknoloji
ve internetin yayginlagsmasi sayesinde daha ¢ok ¢evrimici ortamlarda gerceklestiriimektedir
(Akgun-Ozbek, 2015). Cevrimici 6grenme ortamlari gesitli egitim kurumlarn tarafindan
gunumuzde siklikla kullanilir hale gelmigtir.

Cevrimici 6grenme ortamlarinin en 6énemli amacinin, genis bir kitlenin egitimlerini
istedikleri zaman istedikleri yerlerde alabilmelerini saglamaktir diyebiliriz. Cevrimigi
o6grenme ortamlari, esneklik saglayarak zaman ve mekan ayirt etmeksizin bireylerin istedigi
egitimi almasini kolaylastirmaktadir. Bunun yaninda konularin istenilen siklikta tekrar

edilerek daha fazla verim alinmasini saglamaktadir (Dinger, 2006). Ayrica, ¢evrimigi



6grenme ortamlari, egitimci ve 6grencilere yiz ylze egitim ortamlarinda mimkin olmayan
pek ¢ok yeni deneyimler sunarlar (Hadjerrouit, 2010).

Cevrimici 6grenme ortamlari internet teknolojilerinin yayginlik géstermesiyle birlikte
web tabanli pek ¢ok uygulama ile karsimiza ¢ikmaktadir. Moodle, Blackboard, WebCT,
Angel, Desire2learn, WSLMS, Enocta, Metu-Online, eLrmPoint, udemy, Khan Akademi,
Atutor, Cloraline, Sakai gibi platformlar ¢evrimici ortamlara érnek olarak gosterilebilir.

Moodle, dinyada yaklasik 230 tlkede, 178 Milyon kullanici tarafindan kullaniimakta
olup, 102.000’den fazla sitede (Turkiye’de 640 site) 20 Milyondan fazla kurs ile 120 dilde
hizmet veren agik kaynak kodlu web tabanli bir uygulamadir (URL-2, 2019). Ogrencilerin%
90’1, cevrimigi 6grenmenin geleneksel sinif deneyiminden ayni veya daha iyi oldugunu
dusunmektedir (URL-3, 2016). Dinyada ve ulkemizde internet kullanim orani ¢ok yliksek
dizeylere ulasmistir. Tablo 1’den de anlasilacag tizere TUIK'in 2019 yili Bilgi Toplumu
istatistiklerine gore llkemizde;

e Bilgisayar kullanimi %96,7’ye,
e internet erisimi %94,9'a,
e internet kullanimi %75,3’e

¢ Hanelerde internet erisimi %88,3’e ve

e Internet abone sayisi yaklasik 75 Milyon’a ulagmistir.

Tablo 1. TUIK 2019 Bilgi Toplumu istatistikleri

2015 2016 2017 2018 2019

Bilgisayar Kullanimi 95,2 959 97,2 97,0 96,7
internet Erigimi 925 93,7 959 953 949
internet Kullanimi 55,9 61,2 66,8 72,9 75,3

Hanelerde internet Erisimi 69,5 76,3 80,7 83,8 88,3

Tabloya gore 16-74 yas grubundaki erkeklerde internet kullanimi %81,8 seviyesine
kadar ¢ikmistir. Ayni yas grubundaki kadinlarda ise bu oran %68,9 olarak tespit edilmigstir.
Yine ayni tabloya gore hanelerin %88,3’Unde internet erisimi bulunmaktadir. Bu
baglantilarin %49,1’ini sabit baglantilar, %86,9’'u mobil maglantilar olusturmaktadir.

Tablo 1 ve Tablo 2’ye gore dzellikle internet kullaniminin, hanelerde internet erisiminin

ve internet abone sayisinin son 5 yilda ciddi bir oranda artis gosterdigi dikkati cekmektedir.



Tablo 2. TUIK 2019 Cep Telefonu ve internet Abone Sayisi istatistikleri

Cep Telefonu Abone Sayisi  internet Abone Sayisi

2015 73 639 261 48 617 291
2016 75061 699 62 280 191
2017 77800 170 68 869 578
2018 80117 999 74 500 089
2019 80 926 481 74 710 286

Bu verilerden anlasilacagi Uzere Turkiye de yuksek dizeyde bir internet kullanim
orani vardir. Cevrimi¢ci 6grenme ortamlari ylUksekogretim kurumlarinin  egitim
planlamalarinda, 6grencilerin kendilerini gelistirmelerinde 6nemli bir firsat olarak kargimiza
cikmakta ve dil 6gretiminde de yaygin olarak kullaniimaktadir (Bulbiil, Tugtekin, ilic, Kuzu,
ve Odabasi, 2016; Halttunen ve Jarvelin, 2005; Miyazoe ve Anderson, 2010).

Dinyada ve llkemizde 6grenmeyi etkileyen cesitli faktorler vardir. Bloom (2016)’a
gore, 6grenmeyi etkileyen t¢ dnemli faktor;

e Ogrencinin dnceki 6grenmeleri

e Ogrencilerin ihtiyacina yénelik, anlamli ve yeterli 6gretim

e Ogrencinin 6grenmeyi gergeklestirebilmesi igin caba harcamasi ve ilgili, istekli
olmasi seklinde belirtiimektedir.

Benzer sekilde McDonough, Shaw ve Masuhara 2012 yilinda yaptiklari galismada dil
odgrenimini etkileyen faktorleri;

o Dil 6grenimiyle ilgili genel hedefler ve Ulkede yabanci dilin yeri

e Ingilizcenin énemi, 6gretmenin roli

e Materyallerin yeterliligi, ders kitabi se¢imi ve kullanilan 6gretim yontemleri

e Ogrenci sayisi ve ingilizce 6gretimine ayrilan zaman

e Ogrencilerin yeterlik seviyeleri, yas, ilgi, gidilenme dlizeyi, tutumlari, amag

ve ihtiyaclari

e Ogrencilerin 6grenme stratejileri ve secilen dlgme degerlendirme yéntemleri
seklinde ifade etmislerdir.

Yapilan diger calismalardan elde edilen veriler i1s1ginda llkemizde yabanci dil
ogretiminin yapildigi ortamlarin uygun olmamasi, kalabalik siniflarda 6gretimin yapiliyor
olmasi, dgrencilerin ilgisizligi, ingilizce 6gretimi icin gerekli materyal eksikligi, ingilizce

ogretimi icin ayrilan haftalik ders sayisinin yetersizligi ve yapilan sinavlarda sadece dilbilgisi



agirhikh sorularin sorulmasinin tlkemizdeki yabanci dil égretiminin en temel sorunlari
oldugu sdylenmektedir (Akdogan, 2010).

Dil 6gretimiyle ilgili yukarida bahsedilen genel sorunlarin bir kisminin farkli 6gretim
yontemleri ve surekli gelismekte olan teknolojik araclarla ¢dzllebilecegi distnilmektedir.
Anderson'a (2008) gore, ¢evrimici ve ylz yuze 6grenme ortamlari, 6grencilerin ihtiyaglarini
degerlendirme, 6grenme etkinliklerini planlama ve 6drenmeyi degerlendirme gibi birgok
ortak 6zelligi paylasmasina ragmen, ¢evrimigi ortam 6gretme ve 6grenme icin benzersiz
kosullar olusturur. Cevrimici 6grenme ortamlari;

e Zaman ve mekandan bagimsiz olarak etkilesimi desteklemek

o  Cesitli formatlarda igerik sunmak

e Neredeyse her yerde ders materyallerine erigsim saglamak

e Farkh bigimlerde eszamanli veya eszamansiz etkilesime izin vererek iletisim
acisindan zengin bir 6grenme ortami sunmak gibi faydalar saglar.

Bu calisma 6zelinde orneklemimizi olusturan Avrasya Universitesinde de 2015
yilindan bu yana zorunlu ortak derslerin yuruttlmesi ve diger bolum derslerinde de yardimci
olmasi agisindan Moodle Ogrenme Yonetim Sistemi kullaniimaktadir. Sisteme kayith
dgrenci sayisi yaklasik 9000’dir. Cevrimici ortamda yiritilen ingilizce dersine her yil
ortalama 1500-2000 arasi 6grenci kayitlanmakta olup bu 6grenciler dersi tamamen bu
sistem Uzerinden takip etmektedirler. Bununla birlikte 06grencilerden, basari
degerlendirmelerinde kullaniimak Uzere, yine sistem Gzerinden ders dénemi boyunca 4 adet
O0dev gondermeleri istenmektedir. Sistemde kalma suresi, gonderilen 6dev sayisi,
gerceklestirilen etkinlik sayisi vb. gibi 06grencilerin 6grenme yonetim sisteminde
gerceklestirmis olduklari eylemlere ait bilgiler sistem tarafindan her 6grenci igin
kaydedilmektedir. Tamamen cevrimici ortamda yUratilen derslerden elde edilen verilerle
ilgili yapilan ¢alismalarin az sayida oldugu sdylenmektedir (Hu, Lo ve Shih, 2014). Ayrica
Universite icin bu denli dnemli bir yere sahip olan 6grenme ydnetim sistemi icerisinde
performans degerlendiriimesine ydnelik yuritilecek olan bu ¢alisma literatire ve ilgili
konuda calisan akademisyenlere, editim programcilarina ve yuksekdgretim kurumlarina
onemli bir referans olacaktir.

Son geyrek yuzyilda hizli bir gelisme kaydeden ¢evrimici uzaktan 6grenme i¢in daha
iyi uygulamalar gelistiriimesi bakimindan konuyla ilgili arastirmalar yapilmasi zorunlu hale
gelmistir (Akgun-Ozbek, 2015). Bu ¢alismanin egitim bilimlerine ve bundan sonra yapilacak
olan gevrimici 6grenme ortamlariyla ilgili caligmalara, 6zellikle de Ulkemizde son yillarda
ciddi galismalarin yarutildugu yuksekogretimde kalite odakli galismalara katkida bulunmasi

beklenmektedir.



1. 3. Arastirmanin Sinirlhiliklari

1. Bu calisma, Avrasya Universitesinde 2018-2019 egitim-dgretim yili giz
déneminde 14 hafta boyunca yritilen ingilizce-1 dersini alan toplam 1571 énlisans
ve lisans 6grencisine ait veriler kullanilarak yapilmigtir.

2. Ders tamamen cevrimici ortamda uzaktan egitim seklinde yarataldaga igin
ogrencilerle yuz ylze etkilesim kurulmamistir.

3. Sadece OYS iizerinden elde edilen veriler kullaniimistir.

1. 4. Aragstirmanin Varsayimlari

1. Tim 6grencilerin dgrenme yonetim sistemini kullanabilmeleri icin gerekli olan temel
bilgisayar kullanma becerilerilerine sahip oldugu varsayilmistir.
2. Ortalama puani 40 ve Uzeri olan &grenciler basarili, 40'in altinda olan égrenciler

basarisiz olarak degerlendirilmigtir.

1. 5. Tanimlar

Cevrimici Ogrenme: Egitim-6gretim faaliyetlerinde dgretmen ve égrencilerin cesitli
iletisim ve internet teknolojilerini kullandigi bir 6grenme bigimidir.

Yiz Yize Egitim: Ogrenci ve 6gretmenlerin bir dersin teorik ya da uygulama
saatlerinin tamamini fiziksel olarak ayni ortamda bulunarak gergeklestirdigi egitim seklidir
(URL-4, 2019).

Ogrenme Ydnetim Sistemi: Egitim-6gretim faaliyetlerinin ayni (eszamanli) ya da farkli
(eszamansiz) zamanlarda gerceklestirilebildigi, egitim-6gretim ile ilgili birgcok faaliyetin
yapilabilmesine imkan saglayan ve kullanicilarla ilgili raporlamalarin yapilabildigi yazilimdir.

Ogrenme Aktiviteleri: Ogrenme Yonetim Sisteminde gergeklestirilen eylemler
sonucunda olusan sistemde kalma slresi, 6dev, proje, sunum, forumlarda yapilan
yazigmalar, soru-cevap génderimi vb. diger etkinliklere ait sistemsel kayitlardir.

Web Tabanli Uygulama: Farkli ve daginik konumlarda kullanilabilen, internet
baglantisi olan tum cihazlardan erigilebilen, kurulum gerektirmeyen, guncellemeleri
otomatik yapilabilen, cesitli raporlamalarin kolaylikla yapilabildigi ve islemlerimizi her

yerden yapabilmemize olanak saglayan yazilimlardir.



Moodle: Egitimcilere, yoneticilere ve égrencilere kisisellestiriimis 6grenme ortamlari
olusturmak igin saglam, guvenli ve bitlnlesmis sistem sadlamak Uzere tasarlanmis bir
6grenme platformudur.

Burs Tipi: Ogrencilerin OSYM yerlestirmeleri sirasinda tercih kilavuzunda yer alan
programlarin burs oranlarini ifade etmektedir.

Cografi Bolge: Ogrencilerin niifusa kayith olduklari il ya da ilgelerin bulundugu cografi
bélgelerdir.

Ogretim Diizeyi: Ogrencilerin kayitli olduklar énlisans ya da lisans diizeyidir.



2. LITERATUR TARAMASI

Literatir taramasi bashgdi altinda arastirmanin kuramsal c¢ergevesi ve literatlr
taramasinin sonucu temalarina deginilecektir. ilgili basliklara bagh olarak alt temalarda

ifade edilecektir.

2. 1. Arastirmanin Kuramsal Cergevesi

Arastirmanin kuramsal gergevesi asagidaki bagliklar altinda incelenmisgtir.

2.1.1. Gevrimigi Ogrenme

Uzaktan egitim sureglerinin planlanmasi ve yurutilmesinde cevrimici 6grenme
kavraminin son yillarda daha c¢ok kullanilir oldugu disundlmektedir. Gelisen teknoloji
sayesinde uzaktan egitim daha ¢ok gevrimici ortamlarda gerceklesmektedir (Akgun-Ozbek,
2015). Bu baglamda &éncelikle ¢evrimigi 6grenmenin tanimi, ézellikleri ve egitim-6gretim

sureglerinde ortaya ¢ikan olumlu ve olumsuz durumlar ele alinmistir.

2.1.2. Gevrimigi Ogrenmenin Tanimi

Cevrimici 6grenme, c¢esitli teknolojilerin  kullanilmasi ve planlanan sireglerin
birbirinden farklilik géstermesi nedeniyle pek ¢ok tanimlamayla karsimiza ¢ikmaktadir. En
genel tanimiyla ¢evrimici 6grenme, internet Uzerinden eszamanl veya eszamansiz olarak
egitim-6gretim sireglerinin planlandidi ve uygulandigi 6grenme bigimidir (Morrison, 2003).
CGevrimici 6grenmenin genel tanimina bakildiginda, 6égrenci ve egitimcilerin internet ya da
intranet Uzerinden gorsel ya da isitsel etkilesimleri ortaya koyabildikleri, is birlikli calisma,
tartisma, ders materyalleri, sinavlar, degerlendirmeler vb. diger tim egitim-6gretim
faaliyetlerini gerceklestirebildikleri web tabanli bir uygulama oldugu degerlendirilebilir.
Cevrimigi dgrenme, “internet (izerinden gergeklestirilen, égretim elemani ve égrencilerin
cografi olarak ayrilmis oldugu, yapilandiriimis bir 6grenme ortami sunmak igin web tabanli
bir egitim yonetim yazilminin kullanildigi, 6gretim elemaninin yonettigi egitimlerdir. Es
zamanli  (gevrimici video gibi katilimcilarin gergek zamanh olarak etkilesimde
bulunabildikleri iletisim) veya eszamansiz (e-posta, ¢evrimicgi tartisma forumlar gibi
zamanla ayrilmis iletisim) olarak gerceklesebilir. Birden fazla ortamdan (okuldan veya okul

digindan) erigilebilir.” seklinde tanimlanmigtir (Watson vd’'den akt., Bagriagik, 2015, s.8).
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Yiz yuze egitimin gerceklesmesi icin fiziksel mekan zorunlulugu olmasina ragmen
cevrimici 6grenmenin gerceklesmesi icin bdyle bir zorunluluk yoktur. Tim egitim-6gretim
suregleri olusturulan sanal ortamlarda planlanmakta ve uygulanmaktadir. Teknolojide
yasanan hizli gelismeler bu ortamlarin daha etkili ve verimli kullanilabilmesine olanak
saglayacak vyenilikleri barindirmaktadir. Bu sayede gelistirilen web tabanli ¢evrimigi
ortamlara eklenecek yeniliklerin butinlesmesinin daha kolay gerceklesebilecedi ve daha

yuksek verim elde edilebilecegi distnilmektedir.

2. 1. 3. Gevrimigi Ogrenme Ortaminin Ozellikleri

Cevrimici 6grenme ortamlari farkl editim sdreclerine farkll 6zelliklerle katki
saglayabilir. Bununla birlikte c¢evrimici 6grenme ortamlarinda gerceklesen 6grenme
faaliyetlerinin nitelikli olmasina dikkat edilmesi 6nem arz etmektedir. Bu nedenle 6grenme
sureglerine etki edecek pek cok etken tek bir cati altinda degerlendirilerek 6grenme
suregleri planlanmalidir (Tuncer ve Taspinar, 2008). Cevrimi¢ci 6drenme ortamlari,
ogrencilerin etkin bir sekilde 6grenme sireclerine dahil olacagi, farkli durumlar karsisinda
karar verebilecegi ve tercihleri sonucunda farkh etkinlikler gergeklestirebilecegi ortamlar
olarak dusUnUlmektedir. Celen, Celik ve Seferoglu (2011, s. 27) yaptiklar galismada
gevrimigi o6grenme ortamlarinin sahip olmasi gereken oOzellikleri asagidaki gibi
aciklamiglardir:

e Cevrimici 6grenme ortaminda 6grencilere yonelik hazirlanan ders materyalleri
onlarin aktif olarak etkilesime girebilecekleri sekilde hazirlanmalidir.

¢ Hazirlanan sayfalarda dersin geneline iliskin bilgiler yer almal, dgrenmenin
sonunda kazanilacak yeterlikler siralanmali, dersin baslangicindan bitimine degin
tim etkinlik ve sorumluluklarin siralandigi bir takvime yer verilmelidir.

e icerikle ilgili diger kaynaklara baglantilar saglanmali, ilgili diger adreslere yer
verilmeli, benzer ve degisik yaklagimlara, goéris acilarina ulasilabilecek ek bilgiler
saglanabilmelidir.

Ozellikle yiiksekoégretim kurumlarinin internet ve iletisim teknolojilerine énem
vermeleri ve g¢evrimici egitim alt yapisi i¢in kaynak harcamalarina sebep olan durumlar
incelendiginde asagida belirtilen gerekgeler ortaya ¢ikmaktadir (Howell ve Williams, 2003):

o Yiksekogretime olan talebin artmasi ve 6grenci profillerinin degismesi

e Ogretimin 6grenci merkezli olmasi ve égrencilerin kendilerine uygun egitim
arayisl icinde olmalari

o Ogrencinin egitim-6gretim siirecini kendisinin planlayip yénetebilmesi

e Yeterliliklerin daha 6nemli hale gelmesi

e Teknolojik gelismeler ve internet kullanimindaki artis
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¢ Hayat boyu 6grenmenin gerekliligi

o Derslerin daha ¢ok ¢evrimigi ortamlara tagsinmasi

o Geleneksel egitim ve uzaktan egitim arasindaki farkin azalmis olmasi

Bu durumlar birlikte degerlendirilerek olusturularacak ¢evrimici 6grenme ortamlarinin

daha etkili olacagi degerlendiriimektedir. Ancak 6grencilerin akademik basarilari dikkate
alindiginda tek bagina cevrimigi 6grenme ortamlarinin etkili olabilmesinin yeterli olmadigi
dugsunulmektedir. Celen ve digerleri (2011)'ne gore 6grencilerin temel bilgisayar kullanma
becerisi, bilgisayar 6zyeterlik algilari ve 6grenmeleri kosunda sorumluluk almalari ¢evrimigi

6grenme ortamlarinin amacina ulagmasinda etkili olan diger faktorlerdir.

2.1. 4. Gevrimigi Ogrenme Ortaminin Ogrenme Siirecinde Saglamis
Oldugu Avantajlar ve Dezavantajlar

Gunimuzde tim dinyada buylk bir hizla gelismekte olan g¢evrimici 6grenme
ortamlari geleneksel 6gretime birgok katkisi olsa da bazi dezavantajlarinin bilinmesi 6gretim
sureglerinin daha etkili planlamasi agisindan énemlidir. Bu bélimde alanyazinda bulunan
¢alismalardan drnekler verilerek gevrimigi 6grenme ortamlarinin geleneksel 6gretime goére
avantajlari ve dezavantajlari hakkinda bilgiler verilecektir.

Akcapinar (2014), cevrimici dgrenme ortaminda etkilesim verilerini inceleyerek
6grencilerin akademik performanslarini veri madenciligi yaklasimi ile modellemeye ¢alismis
ve 76 katihmci 6grencinin davranislarini 27 degiskenle incelemistir. Veri madenciligi ve
cesitli algoritma yontemlerini kullanarak 6grencilerin akademik performanslarini 14. haftada
%86, 3.hafta ve sonraki haftalar arasinda da %71 ile %84 arasinda dogru tahmin eden
modellemeyi gergeklestirmistir.

Gokgearslan (2013), doktora tez galismasinda katihmci olarak 32 6grenciyi denetim
odagi yonelimlerine gore gruplara ayirmis ve grup 6zelliklerine gbre 6 hafta stiren deneysel
islemlere tabi tutmustur. Arastirma verileri, Mann Whitney U-testi, t-testi ve Shapiro-Wilk
testi ve pearson korelasyon katsayisi ile incelenmigtir. Aragtirmada 6grenme ortaminin
cevrimici 6grenme toplulugu hissi, akademik bagari ve probleme dayali 6grenmeye yonelik
tutumu etkilemedigi sonucuna ulasiimistir.

Caliskan (2019), yuksek lisans tez c¢alismasinda, cevrimi¢i 6grenme ortaminin
ogrenciler ve ogretim elemanlari agisindan kullanilabilirligini analiz etmistir. Arastirmada
nicel ve nitel olmak Uzere her iki yontemi de uygulamaya galismistir. Bu arastirma, Ahmet
Yesevi Universitesi’de katilan 483 6grenci ve 46 dgretim tyesinin katilimiyla yGrGtGlmastir.
Veriler Web Sitesi Kullanilabilirlik Olgegi, Cevrimigi Derslere Yénelik Memnuniyet Olgedi,
Cevrimigi Ogrenme Ortami Bilgi Kayitlari ve Gériis ve Oneri Formu aracilidiyla toplanmistir.

Arastirmada 6grencilerin  memnuniyet ve kullanilabilirlik dlUzeyinin orta, &gretim
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elemanlarinin kullanilabilirlik ve memnuniyet dizeyinin ise yiksek oldugu tespit edilmistir.
Bununla birlikte 6gretim elemanlari ve égrenciler acisindan kullanilabilirlik ve memnuniyet
arasinda pozitif bir iliski gézlemlenmistir. Ogrencilerin cevrimici 6grenme ortami
kullanilabilirlik ve memnuniyet alt boyutlari ile "Ogrenim Sireleri", "Program Tur(", "Canli
Derslere Katihm Sireleri" ve "Ders icerigi Calisma Sureleri" faktorleri arasinda anlamli
farkhliklar bulunmustur. "Yas" faktériine goére ise anlamli farkliik bulunmamistir.

Donmus-Kaya (2018) doktora tez calismasinda, c¢evrimici 6grenme ortaminin
odrencilerin akademik basarilarina, tutumlarina ve &grenilenlerin kalicihdina etkisi
incelemistir. Arastirmaya 30’u deney grubu 371’i kontrol grubu olmak Uzere 61 dgdrenci
katilmistir. Ayrica nitel analiz yapmak igin arastirmaya 25 6grenci daha katiimistir.
Arastirma sonuglarina gore, Gagne'nin Ogretim Etkinlikleri Modeline Dayali Cevrimigi
Ogrenme Ortaminin, dgrencilerin akademik basarilari, dgrenmede kalicilik ve 6grencilerin
derse yodnelik tutumlari tzerinde deney grubu lehine istatistiksel fark oldugu, 6grencilerin
cevrimici 6grenme ortamina yonelik tutumlarinda ise istatistiksel olarak anlamli olmasa da
deney grubunun aritmetik ortalamasinin kontrol grubundan yutksek oldudu gérulmugtir.
Deneysel arastirma sonuglarina gére Gagne’'nin Ogretim Etkinlikleri Modeli’ne dayali
gevrimigi 6grenme ortamlarinda derslerin yurttuldugu 6grenciler daha basarili, 6grenmeleri
daha kalici ve derse yonelik tutumlari daha olumlu yonde gelismistir.

Usta (2007), doktora tez calismasinda, harmanlanmis uzaktan egitim ortamlari ile
cevrimigi 6grenme ortamlarini karsilastirmistir. Bu karsilastirmada 6grencilerin akademik
basarisi ve uzaktan egitimde 6grenme doyumlarina etkisini ele almigtir. Aragtirmaya katilan
73 dgrencinin uzaktan egitimde 6grenme doyum analizinde Uzaktan Egitim Doyum Olgegi
kullaniimistir. Analiz sonuglari 6grencilerin 6grenme suregleri ile ilgili bu tecriibeden genel
olarak memnun olduklarini gostermistir. YUz yluze ve gevrimici 6grenmenin birlikte yapildigi
harmanlanmis egitim alan 6grencilerin destek, etkilesim ve igerik bakimindan daha ¢ok
doyum elde ettikleri ortaya ¢ikmistir. Ayrica bu égdrencilerin daha basarili oldugu tespit
edilmis olmakla birlikte 6grenmelerinin daha kalici oldugu da belirlenmigtir.

Onceki béliimlerde bahsedilen TUIK’in vermis oldugu internet kullanim oranlari, mobil
abone sayisi gibi istastikler de dikkate alindiginda teknolojinin egitim-dgdretim streglerinde
de kullaniimasi gerektigi sdylenebilir. Cakiroglu ve Baki'nin (2006) yapmis olduklari
calismada bilgi ve iletisim teknolojilerinin egitim-6gretim sureclerinde kullaniimasi
sayesinde okullarin bos binalar olmaktan kuratarilabilecegi ifade edilmektedir.

Tdm bu bilgiler 1s1ginda c¢evrimici 6grenme ortamlarinin avantajlari su sekilde
Ozetlemek muimkinddr: Cevrimigi 6grenme ortamlari, birgok Kkisinin egitim 6gretim
hizmetlerinde faydalanabilmesini saglayarak hayat boyu 6grenmeyi destekler. Zaman ve

mekan bagimsizligi sayesinde ¢aligiyor olmak gibi engelleri ortadan kaldirir ve 6grencilere
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kendi 6grenme hizinda ilerleme imkani saglar. Ders materyallerinin tekrar kullanilabilirligi
yonuyle ekonomiktir. Bilgisayar, cep telefonu, tablet vb. birgok arag ile erisim imkani vardir.
Ulasim, beslenme ve barinma gibi harcamalari ortadan kaldirir. Egitimcilerle rahat bir
ortamda iletisim kurarak etkilesimli ve dinamik bir egitim-6gretim sireci saglar.

Ulkemizde bulunan yiiksekodgretim kurumlarinda egitim géren dgrenci sayisi YOK
istatistik verilerine goére yaklasik 8 milyondur. Bu durumun &zellikle ylksekdgretim
kurumlarinin ve diger egitim kurumlarinin son yillarda gelisen teknolojiden daha fazla
yararlanma isteklerini artirarak egitim-6gretim sureclerinde ¢evrimici 6grenme bicimini daha
¢ok kullanmalarina sebep oldugu dustnulmektedir.

Alanyazinda ¢evrimici 6grenme ortamlarinin faydalarindan bahsedilmesine ragmen
egitim planlayicilari ve 6gretim tasarimcilarinin egitim-dgretim sdreclerinin planlanmasinda
gevrimici 6grenme ortamlarinin saglamis oldugu avantajlarin yaninda dezavantalarini da
dikkate almalari gerektigi dusunulmektedir. Cevrimici 6grenme ortamlarinda 6grencilerin
fiziksel etkilesim imkanlarinin olmamasi ve sinif ortamini deneyimleme firsatindan yoksun
kalmalari uzaktan egitim igin yapilan elestirilerden biridir (Polat, 2016).

Horzum, Demir-Kaynak ve Canan-Gingoéren (2017), calismalarinda daha ¢ok
teknolojik acgidan inceledikleri konuyla ilgili farkl yazarlardan bir araya getirdikleri ¢cevrimigi
ogrenme ile ilgili olasi sorunlari asagidaki gibi siralamaktadirlar:

e Teknik sorunlar olusabilir.

o Kullanilacak araglarla ilgili 6n bilgi sahibi olunmalidir.

e Ogrenciler yeterli destek saglanmadiginda hazirbulunusluk eksikligi yasabilir.

o Sureg ilerledikge ortaya g¢ikan yalnizlasma hissi ve sosyallesme sorunlari

¢ Sanal diinyada ortaya gikabilecek glivenlik sorunlari

e Bireylerin yiz yuze ortamlarda kazanabilecegi model almaya yonelik eksiklikler

o Gergek hayattaki cesitli aktivitelerden uzak kalma ve gercek hayati tam olarak

kavrayamama

e Teknoljik gelismelere uyum gosterme mecburiyetiyle birlikte ortaya ¢ikan

potansiyel tuketici olabilme durumu

o Kullanilabilirik agisindan uygun olmayan tasarimlarin ortaya ¢ikardigi

olumsuzluklar seklinde siralanabilir.

Sonu¢ olarak, c¢evrimi¢ci 6grenme ortamlarinin saglamis oldugu avantajlari en iyi
sekilde kullanabilmek ve dezavantajlarinin etkisini en aza indirebilmek igin tasarlanan
o6grenme ortamlarinin tutarli ve gecerli kuramsal altyapiya sahip olmasi ¢ok 6nemlidir
(Donmus-Kaya, 2018).
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2.1.5. Eszamanl ve Eszamansiz Cevrimici Ogrenme Ortami

Cevrimici 0grenme ortamlari egitim-6gretim sureclerinde eszamanh ya da es
zamansiz dgrenme ortami seklinde karsimiza gikmaktadir. Ogrenciler gevrimici 6grenme
ortamlarinin sagladigi etkilesim imkénlariyla birbirleriyle ve o6gretmenleriyle iletigsim
kurabilmekte ve 6grenme suregleriyle ilgili temel gereksinimleri karsilayabilmektedirler
(Vonderwell, Liang ve Alderman, 2007). Mesaj, forum, video konferans vb. gibi araglar
sayesinde c¢evrimigi 6grenme ortamlarinda eszamanh veya esmansiz iletigsim
gerceklestirilebilmektedir.

Eszamanl cevrimi¢ci 6grenme ortamlarinda, kavramin isminden de anlasilacagi
Uzere, yukarida bahsedilen araclar sayesinde 6grenci-6gretmen, égrenci-6grenci iletisimi
ayni anda kurulabilmektedir. Eszamansiz c¢evrimici ortamlarda ise ogrenciler farkh
zamanlarda 6gretmenleriyle ve diger arkadaslariyla iletisim kurabilmektedir. Ogrenciler
eszamanli olmayan c¢evrimi¢ci 6grenme ortamlarinda o6zellikle zaman agisindan esnek
davranablecekleri bir konumdadir. Bu durum &égrencilere tartisma platformlarinda elestirel
dusunebilmeleri icin zaman kazandirmaktadir (Bober ve Dennen, 2001; Stein vd. 2007°den
akt., Kilig, Horzum ve Cakiroglu, 2016, s.2).

Ozdemir ve Yalin (2007) yapmis oldugu arastirmada dgdrencilerin gevrimici 6grenme
ortaminda yurdtilen is birlikli problem temelli 6grenme ydnteminde elestirel disinme
becerilerini daha iyi kullandiklarini tespit etmiglerdir.

Arslan (2018) calismasinda, uzaktan egitim programlarinda yuratalen ¢evrimigi
eszamanli 6grenme ortaminda gergeklesen &grenci-6gretmen etkilesimini incelemigtir.
Arastirma sonuglarina goére cevrimici eszamanli égrenme ortami, yapisi geregi gug¢
asimetrisini azaltabileceginden, bu 6grenme ortaminda dusuncelerini daha rahat ifade eden
katilimcilarin olmasinin bu goérist destekler nitelikte oldugu distnulmektedir. Arastirma
gevrimici eszamanl 6grenme ortaminda gergeklesen égrenci-6gretmen etkilesiminin gerek
ogrenci gerekse de Ogretmenin kdltirel arka plani ile uyumlu bir bigimde
surdurdlebilmesinde dikkate alinabilecek bir grup degiskeni aciga ¢ikarmigtir.

Kilg ve Cakiroglu (2016), “Sorgulama Toplulugu Modeli” temel alinarak 6grenenlerin
cevrimigi ortamlara yonelik bilissel ve sosyal buradaliklari aciklanmaya galisiimistir. Bu
arastirma, 40 oOgrencinin katilimiyla yapilmis olup cevrimi¢ci eszamanli 6grenme
ortamlarinda ogrencilerin biligsel ve sosyal buradaliklarinin ne dizeyde gerceklestigini
belirlemeye calismistir. Arastirma sonucunda, eszamanl ortamda o6grencilerin sosyal
buradaliklarinin biligsel buradaliklara gore daha belirgin olarak ortaya ¢iktigr gorulmustur.

Beylik (2016), arastirmasinda eszamanli ¢evrimigi 6grenme ortaminda egitim goren

ogrencilerin memnuniyet dizeyi ve algilanan 6grenme ciktilari ile bu bilesenler arasindaki
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iliskiyi incelemistir. Arastirma sonucunda transaksiyonel uzakligin; 6grenen 6zerkligi ile bir
iliskisinin olmadigi, diyalog ile negatif bir iliskisinin oldugu, ders uygulamasiyla pozitif bir
iliskisinin oldugu, ders tasarimiyla iligkisinin olmadigi sonucuna ulagiimigtir.

Sonug olarak, ¢evrimici 6grenme ortamlari eszamanl (senkron) veya eszamansiz
(asenkron) olarak ikiye ayrilmaktadir. Eszamanli c¢evrimici ortamlarda o6grenciler
ogretmenleri ve diger arkadaslariyla ayni zamanda iletisim kurabiliyorken, eszamansiz
cevrimici ortamlarda farkli zamanlarda iletisim kurabilmektedirler. Cevrimici 6grenme
ortamlari tasarlanirken verim alinabilmesi icin artilarin ve eksilerin birlikte distnudlerek
olumsuz etkilerin en aza indirilecek sekilde tasarimlarin yapilmasi gerekir. Alanyazindaki

cevrimici 6grenme ortamiyla ilgili galismalar Tablo 3'te 6zetlenmisgtir:

Tablo 3. Cevrimigi Ogrenme Ortamlariyla ilgili Yapilan Calismalar

Yazar Degiskenler Sonug
Ozdemir ve Yalin, o Bireysel 6grenme Arastirma sonuglarina gore
2007 e s birlikli problem ogrencilerin elestirel dislinme
temelli becerilerini kullanma puanlari arasinda
e Elestirel dusiinme  isbirlikli grup (deney grubu) lehine
becerileri anlamh bir fark gézlemlenmistir
Usta, 2007 e Akademik basari Ogrencilerin  6grenme ortamlarindan

e Ogrenme doyumu genel olarak memnun  oldugu,

e Memnuniyet ogrenmelerin daha kalici oldugu ve
e Ogrenmenin daha basarii oldugu sonucuna

kalicihg ulagiimistir.
Gokgearslan, e Ogrenme toplulugu OgJrenme ortaminin gevrimigi 6grenme
2013 hissi toplulugu hissi, akademik basari ve
e Akademik basari probleme dayali 6grenmeye yonelik
¢ Probleme dayali tutumu etkilemedigi sonucuna

ogrenme ulasiimigtir.
Akcapinar, 2014 o Etkilesim verileri Veri madenciligi ve cgesitli algoritma
e Akademik basari yontemlerini  kullanarak 6grencilerin

akademik performanslarini 14. haftada
%86, 3.hafta ve sonraki haftalar
arasinda da %71 ile %84 arasinda
dogru tahmin eden modellemeyi

gerceklestirmistir.



Kili¢ ve Cakiroglu,
2016

Bilissel ve sosyal

buradaliklarin

16

Arastirma  sonucunda, eszamanl

ortamda ogrencilerin sosyal

geligimi buradaliklarinin biligsel buradaliklara
go6re daha belirgin olarak ortaya ciktigi
go6rulmustar.
Beylik, 2016 e Transaksiyonel Arastirma sonucunda diyalog ve
uzakhk transaksiyonel uzaklik degiskenleri

Diyalog ve Yapi
Ogrenen ozerkligi
Memnuniyet duzeyi

Algilanan 6grenme

arasinda negatif, yapi bileseninin alt

faktorlerinden birisi olan ders

uygulamasi ile transaksiyonel uzaklik

arasinda pozitif bir iliski saptanmistir.

ciktilar
Donmus-Kaya, o Akademik basari Cevrimigi Ogrenme Ortaminin,
2018 e Tutum ogrencilerin  akademik  basarilari,

Ogrenilenlerin

kalicihgi

ogrenmede kalicilik ve o6grencilerin
derse yonelik tutumlar Gzerinde deney
grubu lehine istatistiksel fark oldugu

sonucuna ulasiimistir.

Arslan, 2018

Ogrenci-6gretmen

etkilesimi

Arastirma, Ogrenci-6gretmen
etkilesiminin gerek 6grenci gerekse de
ogretmenin kdlturel arka plani ile
uyumlu bir bigcimde
dikkate

alinabilecek bir grup degiskeni aciga

surdurulebilmesinde

cikarmistir.
Caliskan, 2019 e Memnuniyet diizeyi Arastirma sonucunda, O6grencilerin
e Kullanilabilirlik memnuniyet dizeyinin orta,

Ogrenim Sdreleri
Program TarU
Canli Derslere
Katilim Sdreleri
Ders igerigi
Calisma Sdreleri

Yas

ogretmenlerin  yUksek oldugu tespit
edilmigtir. Kullanilabilirlik ve
memnuniyet arasinda pozitif bir iligki

gbzlemlenmisgtir.
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2. 1. 6. Cevrimici Ogrenme ve Dil Ogretimi

Cevrimici 6grenme ortamlarinda dil 6gretimi yaygin olarak kullanilan bir yaklagimdir.
Dil 6gretiminde yaganan problemlerin ¢6zimu ve 6grenme aktivitelerinin zenginlegtiriimesi,
dil 6grenme ortamlarinin desteklenmesi i¢in ¢gevrimici 6grenme ortamlari, 6zellikle internet
teknolojilerinin gelismesiyle, yaygin olarak kullaniimaya baglamistir.

Ozcan (2009), calismasinda, cevrimici yabanci dil ddrenenlerinin  uyumlarini
Ozyeterlik algisi, tutum ve kendilerine sunulan ¢evrimici ortamlarin kullanim sikliklari yoluyla
belilemeye calismistir. Arastirmaya gore oOgrencilerin  c¢evrimici 6grenmeyle ilgili
tutumlarinin  distk oldugu belirlenmistir. Ancak bu ortamlari kullanma sikliklariyla
tutumlarinin degistigi, direnclerinin azaldigi ortaya ¢ikmistir. Ogrencilerin cevrimici 6grenme
ortamlariyla ilgili 6zyeterlik algilarinin yliksek oldugu sonucuna ulasiimis olup alt boyutlarda
da eszamansiz etkilesimin en ylksek oldugu tespit edilmistir. Ogrencilerin tutum ve
dzyeterlik algilari arasinda iliskinin bulunmadidi tespit edilmistir. Ogrencilerin interneti
kullanma sikliklari gibi demografik 6zellikleri ile c¢evrimici 6grenmeyi benimsemeleri
arasinda bir iliskinin oldugu ortaya ¢ikmistir. is durumu, cinsiyet, teknolojiye erisim ortami
ve deneyimin 6grencilerin ¢evrimigi teknolojiye iliskin tutumlariyla ve 6zyeterlik algilariyla
iliskili olmadigi tespit edilmistir.

Taskiran, Koral, ve Bozkurt (2015) artirimis gergeklik teknolojisinin ingilizce
dgretiminde kullanimiyla ilgili yapmis olduklari galismada, bu teknolojinin ingilizce
ogretiminde kullanilabilecek etkili bir ders materyali oldugu sonucuna ulagsmiglardir. Ayni
zamanda artinlmis gergeklik teknolojisinin kavramlari somutlastirma ve kalici 6grenme
konusunda 6grenmeyi destekledigi ortaya ¢ikmistir.

Zeyeralp’'in (2009), ulkemizde bulunan devlet Universitelerinin ingiliz dili ve edebiyati
bolimlerindeki 6gretim elemanlarinin  Bilgisayar Destekli Dil Ogretimi konusundaki
tutumlarini belirlemeye ¢alistigi arastirmasinda 6gretim elemanlarinin olumlu tutum sahibi
olmalarina ragmen Bilgisayar Destekli Dil Ogretimi konusunda bazi engellerin oldugunu
tespit etmistir.

Kiligkaya (2012), ingilizce 6gretmenlerinin almis olduklari bilgisayar destekli dil
egitiminin sinif i¢i uygulamalari Gzerinde nasil bir etkisi oldugunu ve hangi faktorlerin bu
uygulamayi etkiledigini incelemistir. Ogretmenlerin anketlere verdikleri cevaplar ve
ogretmenlerle yapilan goérusmeler incelendiginde, aldiklar egditimin c¢esitli ¢evrimigi
materyalleri ve dil ogretimi ile ilgili araglari 6gretim sirasinda uygulamalarina yardimci
oldugu ortaya ¢ikmistir.

Yapilan arastirmalar gostermektedir ki ¢cevrimici 6grenme ortamlarinda yaruttlen dil

ogretimi konusunda 6grenci, 6gretmen ve sistemden kaynaklanan bazi problemlerin
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olabilecegidir. Ogretim elemanlari ve dgrencilerin gevrimici grenme ortamlarinda ingilizce
ogretimi ile ilgili tutumlarinin genellikle olumlu oldugu ancak alt yapi eksikliklerinin
bulundugu, bu sebeple egitim-6gretim slreclerinden istenilen diizeyde verim alinamadigi
degerlendiriimektedir. Cevrimici 6grenme ortamlarinda teknolojiyi daha etkili ve verimli
kullanabilmeleri icin 6gretmen ve 6drencilere kullanacaklari ¢cevrimici 6grenme ortamiyla
ilgili verilen egitimlerin 6grenme sureclerini daha verimli hale getirdigi arastirmalarda ortaya

¢lkan bir baska sonugtur.

2. 1. 7. Dil Ogretimine Etki Eden Faktérler

Egitim-6gretim sureclerinin 6gretmen, 6grenci, ortam, ders plani, materyal vb. gibi pek
¢ok bilesenin bir araya gelmesiyle gercgeklestirildigi degerlendiriimektedir. Bu baglamda bu
sureglere etki eden faktorlerin bu bilesenlerden ve alt bilesenlerinden olusabilecegi
dusUnUtlmektedir.

Engin (2006), dil Odretimine etki eden faktorlerden bazilarini ortaya koymayi
amacladigi calismasinda ogretmenlerin yabanci dil dgretiminde kullandiklari 6gretim
yontem ve tekniklerinin dgrencilerin akademik basarilar Uzerindeki etkisini incelemigtir.
Arastirma sonucunda, dil 6gretimi etkinliklerinde sureg¢ icerisinde yer alan tim bilesenlerin
iyi ve basarili bir 6grenme ortami saglayabilmek igin ¢cok anlamli ve uyumlu bir sekilde
duzenlenmesi gerektigi ortaya cikmistir. Buna ek olarak o6gretmenlerin yeterli alt yapi,
deneyim ve donanima sahip olmalari, 6grencilerin iyi bir aile ortaminda yetistiriimis olmalari
ve derslere yeterli ilgiyi ve alakay1 gostermeleri gerektigi de arastirma sonugclari arasindadir.

Ogrencileri motive eden etkinlikler onlarin beklentilerini karsilayabilme noktasinda
onemli olduklari igin égrencilere yeni 6grenmeleri igin firsatlar saglar (Deci ve Ryan, 1985).
Acat, M.B. ve Demiral, S. (2002), 6grencilerin dil 8grenmek icin motive olmalarini saglayan
kaynaklari i¢csel nedenler, aragsal nedenler ve bitlnlestirici nedenler olarak tespit etmigtir.
Ogrencinin yabanci dil 6grenmekten keyif almasi, bunu kendi istediyle yapmiyor olmasi
icsel nedenleri olusturmaktadir. Kariyer ilerlemesi, kisiye saglayacagi yararlar aragsal
nedenleri olugtururken, baska bir Ulkenin kultiruyle kaynasma, diger insanlarla iyi iligkiler
kurmaya yonelik amagclar da bitinlestiri nedenleri olusturmaktadir.

Bir bagka arastirmada Akalin ve Zengin (2007), Turkiye’de yasayan insanlarin
akademik, mesleki ya da ticari sebeplerle ingilizce 6gretimine sicak bakmakta oldugunu
sdylemektedirler. Bu baglamda ingilizce 6gretmenlerinin de egitim verecekleri kitleye iliskin
bilgi sahibi olmalari onlari daha donaniml hale getirebilmektedir.

Kurniawati (2019), Iingilizce dinlemeyi 6grenmede etki eden faktorleri inceledigi
arastirmada 6égrencilerin ingilizce dinlemede yasadigi zorluklarin, tam olarak anlagilamayan

ders materyallerinin, 6gretmen destegindeki eksikliklerin, arkadaslariyla veya ana dili
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ingilizce olan kisilerle ingilizce dinleme konusundaki pratik eksikliginin ingilizce dinlemeyi
6grenme konusunda etkili faktorler oldugunu tespit etmistir.

Islam ve Khan (2019), 150 (Universite &grencisi ile vyaptiklari c¢alismada
yiksekdgretimde Ingilizce egitimine etki eden faktorleri belilemeye c¢alismislardir.
Arastirmacilar, 6grencilerle yapilan anket, gérisme ve odak grup toplantilarinin sonucunda
ingilizce 6grenme kaygisi, 6gretmen ve dgrencilerin tutumu, dgretim ydntemi ve iletisim
tirlerinin ingilizce 6greniminde énemli bir rol oynadigini tespit etmislerdir.

Ogrencilerin ingilizce'yi ikinci veya yabanci dil olarak égrenme siirecinde farkli
faktorler s6z konusudur. Bunlar arasinda, 6grenme 6zerkligi, derse katihm, motivasyon ve
ingilizce dil 6grenimine yonelik tutumun, &grencilerin ingilizce yeterlilikleri ile pozitif
korelasyon gdsterdigi daha énce yapilan birgok ¢alismada sdylenmektedir. Ogrencilerin
dgrenme ozerkliklerinin ve sinif etkinliklerine aktif katiimlarinin ingilizce yeterlilik
diuzeylerinde en etkili faktor oldugu tespit edilmistir (Phuong, H.Y. ve Phuong Q.V., 2019).

Yapilan calismalar incelendiginde, ders iceriklerinin 6grenme hedefleriyle uyumu,
kullanilan 6gretim yontem ve teknikleri, 6grencilerin motivasyonlari, hazirbulunugluk
diuzeyleri, 6gretim elemaninin yeterliligi, 6gretim planlarinin ne dizeyde uygulandigi, dil
ogretimi icin gerekli 6grenme ortaminin durumu ve 6grencilerin dnceki yasantilari vb. gibi

faktorlerin dil 6gretiminde etkili oldugu anlasiimaktadir.

Tablo 4. Dil Ogretimine Etki Eden Faktorlerle ilgili Yapilan Calismalar

Yazar incelenen Oge Sonug

Deci ve Ryan, 1985 e Ogretim slrecindeki Ogrencilerin  motivasyonunu artiran
etkinlikler etkinliklerin yeni 6grenmeler igin firsat

olusturdugu tespit edilmistir.

Acat ve Demiral, e Motivasyon Ogrencinin dil dgreniminde
2002 motivasyonuna etki eden nedenlerin
icsel, aragsal ve batlnlestirici nedenler

oldugu tespit edilmistir.

Engin, 2006 e Ogretim ydontem ve Dil  o6gretimi  etkinliklerinde  tim
teknikleri bilesenlerin iyi ve basarili bir 6grenme

ortami saglayabilmek icin ¢ok anlamli

ve uyumlu bir gekilde duzenlenmesi

gerektigi ortaya cikmistir. Ayrica alt

yapi, Ogretmenin  deneyimi ve
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ogrencilerin  derslere yeterli ilgiyi

gerektigi de ortaya cikmistir.

Akalin ve Zengin,
2007

e ingilizce 6gretmenleri

insanlarin kariyer, is, akademik vb.
nedenlerle ingilizce 6grenme istegi
vardir. ingilizce 6gretmenlerinin egitim
hedef

ogretmenlerin

tanimalari
daha

donanimli hale getireceginden dolayi

verecegi kitleyi

kendilerini

dil 8gretiminde etkilidir.

Ozcan, 2009

o Oz yeterlilik algisi
e Tutum
e Cevrimici ortami

kullanma sikhgi

Cevrimici ortamda o6grenmeyle ilgili

tutumlart  disUktdr ancak ortami
kullanma sikligiyla dogru orantih
olarak tutumlari artmaktadir. Oz

yeterlik algilari yUksektir ve tutum ile 6z

yeterlilik arasinda bir bag yoktur.

Tagkiran, Koral, ve e Artiriimis gergeklik Artinlmis  gergeklik  teknolojisinin
Bozkurt, 2015 teknoloijisi kavramlari somulastirdigi ve daha
e Kalici 6grenme kalici  o6grenmeler sagladigr tespit
edilmigtir.
Kurniawati, 2019 e ingilizce dinleme Materyal, pratik yapma, &6gretmen
egitimi destegindeki eksiklik ve dinlemede
glcliik gikaran faktérlerin  ingilizce
dinleme egitiminde etkili oldugu
sonucuna ulasiimistir.
Islam ve Khan, 2019 e ingilizce égrenimine ingilizce &drenme kaygisi, tutum,

etki eden faktorler

ogretim yontemi ve iletisim turlerinin

ingilizce 6grenimine etki etmektedir.

Qiu, 2019 « Mobil ingilizce Mobil égrenme gelecekteki en 6nemli
ogrenimi o6grenme yontemlerinde biri haline

gelecektir.
Phuong ve Phuong, e ingilizce 6grenimine Ogrenme  ozerkligi ve sinif g
2019 etki eden faktorler etkinliklere katihmin ingilizce

6greniminde en 6nemli faktérler oldugu

tespit edilmistir.
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2. 1.8. Cevrimigi Ogrenme Ortamlari ve Ogrenme Yénetim Sistemleri

Polat (2016) calismasinda, ¢evrimici dgrenme ortamlarinda gergeklestirilen sinif
yénetiminin, basari, tutum, cevrimici 6grenme, cevrimici 6grenmeye hazirbulunusluk gibi
degiskenler acgisindan de@erlendirmis ve 6grencilerin sinif yénetimine iliskin goruslerini
belirlemigtir. Arastirma sonucunda c¢evrimici 6grenme ortamlarinda gercgeklestirilen sinif
yénetimi uygulamalarina katilan deney grubu, yiz yize sinif ortaminda derse katilan kontrol
grubu ve her iki ortamda da derse katilan bir diger deney grubu 6grencilerinin basarilarinin
ve derse yodnelik tutumlarinin ayni dizeyde arttigi belirlenmistir. Gruplar arasinda bir fark
belirlenmemistir. Arastirma sonunda tim gruplarin sinif yénetimine iligkin gorislerinin ayni
dizeyde oldugu goriimustar.

Bagriacik (2015), cevrimici 6grenme ortamlarinda ders alan égrencilerin etkilesim tiiru
algilari ile doyum dlzeyleri arasindaki iligkiyi belirlemeye ¢alismistir. Arastirma sonucunda
ogrencilerin etkilesim algilarinin ve doyum diizeylerinin uygulanan farklh ders tasarimlarina
gore anlamli bir farkhlik géstermedigi ortaya ¢ikmistir.

Glnes (2012), arastirmasinda &grencilerin distinme stillerinin dikkate alindigi
tasarimlarin 6grencilerin akademik basarilarinda anlamh bir farkhlik yarattiyi sonucuna
ulasmistir.

Soysal (2015), Moodle kullanimiyla ilgili c¢alismasinda, bir 6gretmenin temel
dizeydeki bilgisayar bilgisiyle yiz ylze ortamda gerceklestirdigi egitim-dgretim faaliyetlerini
6grenme ydnetim sistemi uygulamalari sayesinde internet ortamina tagiyabilecek oldugunu
tespit etmistir. Bununla birlikte sinif ortaminda gergeklestirilen dlgme ve degerlendirme
faaliyetlerinin internet ortaminda da gercgeklestirilebilecedi sonucuna ulasiimistir.

Acar (2014), lise o6grencilerinin Moodle ile desteklenmis geleneksel 6grenme
ortamlarina yoénelik tutumlarini ve bu ortamdaki akademik basarilarini inceledigi
calismasinda 6grencilerin olumlu tutum gosterdiklerini tespit etmistir. Ogrencilerin tutumlari
cinsiyete gore degisiklik gdstermemektedir. Sonug olarak, geleneksel 6grenme ortamlarinin
Moodle ile desteklenmesinin 6grencilerin akademik basarilarini artirdigi ortaya ¢ikmigtir.

Yilmaz (2012) arastirmasinda, Moodle 6grenme ydnetim sisteminin dgrencilerin
biligssel yuklerine ve ders basarilarina etkisi oldugunu tespit etmistir. Bununla birlikte deney
grubu 6grencileri 6grenme yodnetim sistemine dahil edilen ¢oklu ortam ders materyalleriyle
ilgili olumlu gorusler belirtmigtir.

Yapilan arastirmalar incelendiginde c¢evrimici 6grenme ortamini olusturan 6grenme
yonetim sistemleri icerisinde genellikle Moodle 6grenme yonetim sisteminin incelendigi
gorulmektedir. Moodle 6grenme yonetim sisteminin acik kaynak kodlu olmasi, cesitli

araclari sayesinde kullanigh bir yapida olmasi ve 6zellikle de Ucretsiz bir web uygulamasi
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olmasi nedeniyle en c¢ok kullanilan &drenme yonetim sistemlerden biri oldugu
degerlendiriimektedir. Bu baglamda cevrimici 6grenme ortamlari ve 6grenme yénetim
sistemleriyle ilgili yapilan calismalarin da genellikle Moodle ile ilgili olmasinin dogal bir
sonu¢ oldugu disunilmektedir. Ilgili arastirmalarin sonugclari genel olarak égrenci ve
o6gretmenlerin Moodle ya da diger 6grenme yonetim sistemleriyle ilgili tutumlarinin olumiu
oldugunu ortaya koymaktadir. Odrenme yonetim sistemlerinin gelistirilen teknolojiler
sayesinde ¢ok daha fazla iletisim araclarini barindirdigi ve insanlarin hizmetine sundugu bu
ortamlarin ilk gelistirildikleri donemler ile suanki durumlari karsilastirildiginda agikca
gorilmektedir. Bu sayede 6grenme ydnetim sistemlerinin ¢gevrimici 6grenme ortamlarinin
geleneksel 6grenme ortamlariyle arasindaki acgigi azaltmaya yonelik katki sagladigi

dusUnUtlmektedir.

2.1.9. Moodle Ogrenme Yénetim Sistemi

Moodle, ingilizce Modular Object Oriented Dynamic Learning Environment
kelimelerinin bas harflerinden olusan bir kisaltmadir. Moodle, egitimcilere, yoneticilere ve
ogrencilere kisisellestiriimis 6grenme ortamlari olusturmak igin saglam, guvenli ve entegre
bir sistem saglamak Uzere tasarlanmis bir 6grenme platformudur (URL-5, 2018). Bagka bir
tanima gore Moodle, pedagojik ilkelere uygun tasarlanmis, etkili 6grenmeyi destekleyen,
Ucretsiz ve agik kaynak kodlu 6grenme yonetim sistemidir (Beatty ve Ulasewicz, 2006).

Egitimcilerin ve 0grencilerin 6grenme ve 0gretme sureclerindeki ihtiyacglarini
karsilamak amaciyla olusturulan Moodle, diinyada yaklasik 230 tlkede, 178 Milyon kullanici
tarafindan kullaniimakta olup, 102.000’den fazla sitede (Turkiye’de 640 site) 20 Milyondan
fazla kurs ile 120 dilde hizmet veren bir uygulamadir (URL-2, 2019). Bu uygulama bir
platforma bagli olmaksizin galismakta olup suan dinyada kullaniimakta olan butin
tarayicilardan yonetilebilmektdir. Kullanici ya da yonetici agisindan 6zellestirilebilen esnek
bir yapiya sahip olup kullanimi kolay oldugu i¢in dinyada en ¢ok tercih edilen bir uygulama
oldugu sdylenmektedir (Ozarslan, 2008). Moodle, gevrimigi 6grenme ortaminda 6Jretmen
ve Ogrencilerin gerek birbiriyle gerekse de sistemsel 6zelliklerle etkilisim kurabilmesine
imkan saglayarak dersin amaglarina hizmet etmekte ve cgesitli araglarla egitim-6gretim
surecini desteklemektedir. Egitim-6gretim strecini destekleyen bu araglar anket, calistay,
ders, harici araclar, forum, 6dev, scorm, sinav, sohbet, s6zllk, veritabani, wiki, etiket, icerik
paketi, kaynak, kitap, klasér, sayfa ve url’den olusmaktadir.

Ogrenciler 6grenme ybnetim sistemine kendi kendilerine ya da ydnetici tarafindan
kayit edilebilmektedir. Her kullaniciya ézel kullanici adi ve sifre tanimlamasi yapildiktan
sonra kullanicilar bu kullanici ve adi sifreyle sisteme giris yapmakta ve kendileri igin profil

sayfalarini dizenleyebilmektedirler. Ayrica kullanicilara kendilerine goére tema ayari,
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mendleri dizenleme, takvim, duyurular gibi alanlari dizenleme imkani da taninmaktadir.
Bu sayede o&grenciler c¢evrimici ortami bireysellestirebilmekte ve istedikleri gibi
dizenleyebilmektedirler. Moodle kullanicilarina sadece internet sitesinden degil mobil
uygulamadan da erisim imkani saglamaktadir. Bu sayede 6grenciler cep telefonlari ya da
tabletleriyle istekleri yerde ve zamanda cevrimici 6grenme ortamina girip ders

materyallerine erigebilirler.

Arastirmanin amaci, olusturulan ve cevabi aranacak olan arastirma problemleri,
literatirde yapilan ¢alismalarin analizi sonucunda c¢alismanin ana yapisini olusturacak

kavramsal cerceve Sekil 1’deki gibi belirlenmistir.

OGRENME AKTIVITELERI

e Gonderilen Odev Sayis
» Etkinlik Sayist
s  Sistemde Kalma Siires:

AKADEMIK

PERFOFMANS
DEMOGRAFIK OZELLIELER

Cinsiyet
Fakiilte

Burs Tip1
Cografi Balge
Ogretim Diizeyi

Sekil 1. Arastirmanin kavramsal gergevesi

2. 2. Literatiir Taramasinin Sonucu

ingilizcenin diinyada ve (ilkemizde énemli yabanci dillerden biri oldugu yapilan
arastirmalardan ve elde edilen sonuglardan anlasiimaktadir. Ulkemiz egitim sisteminde
ilkogretimden ylUksekodgretime kadar yabanci dil egditimine ayrilan zaman dikkate
alindiginda, elde edilen sonucun istenilen dizeyde olmadigi ortaya ¢ikmaktadir. Dil
dgretiminde 6zellikle de ingilizce 6gretiminde akademik basarinin artiriimasi igin gaba
sarfedilmektedir. Son yillarda gelisen teknoloji sayesinde geleneksel 6grenme ortamlari
cevrimici 6grenme ortamlariyla desteklenmekte ve egitimde basarinin artiriimasi igin
calismalar devam etmektedir. Bu baglamda bilgi ve iletisim teknolojilerindeki bu gelismelerin

bazi faydalari oldugu bilinmektedir. Ornegin yiiz yiize egitimin gergeklesmesi igin fiziksel bir
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6grenme ortamina ihtiya¢ duyulurken teknolojik gelismeler sayesinde cevrimici 6grenme
ortamlarinda bdéyle bir zorunluluk bulunmamaktadir. Cevrimici 6grenme ortamlarinda,
egitim-6gretim slrecleri tamamen sanal ortamda planlanmakta ve uygulanmaktadir. Bu
sayede ogrenciler ve egitimciler zaman ve mekan siniri olmaksizin egitim-6gretim
sureglerini yaritmektedirler.

OYS’lerin kullanildigi sektérler incelendiginde sadece egitim sektoriiniin degil sanayi,
insaat, finans, bankacilik, is glvenligi, kalite, vb. birgok sektériin giiniimiizde OYS’leri
kullandigi  gorilmektedir. OYS’lerin  amacinin, egitim-d6gretim sireglerinin  kolaylikla
planlanip uygulanmasinin yaninda sistem kayitlarindan elde edilecek verilerle siUreglerin
etkililigi ve verimliligi hakkinda yararli ¢ikarimlarda bulunmak oldugu didstnulmektedir.

Cevrimici 6grenme ortamlariyla ilgili calismalar degerlendirildiginde genellikle
¢evrimici 6grenme ortamlariyla desteklenen geleneksel 6grenme ortamlarinin olusturdugu
harmanlanmis 6grenme ile ilgili galismalarin yapildigi gézlemlenmigtir. Bu ¢aligmalardan
elde edilen sonugclar genel olarak egitim-6gretim sireclerinin iyilestiriimesinde, daha kalici
ogrenmelerin saglanmasinda ve etkili gevrimici ortamlarinin tasariminda akademisyenlere,
egitim planlayicilarina, tasarimcilara yol goéstermektedir. Bu noktada tamamen ¢evrimigi
ogrenme ortamlarinin ve bu ortamlardan elde edilen nicel verilerin tek basina incelendigi
calismalardan elde edilen sonugclara iliskin bilgilerin de ayni dogrultuda faydali olacag
dusunulmektedir.

Ozetle bu calisma tamamen gevrimici 6grenme ortaminda yritilen ingilizce dersini
alan o6grencilere ait 6grenme aktiviteleri ve demografik 6zelliklere yodnelik verilerle
ogrencilerin akademik performanslari arasindaki iliskiyi ortaya koymayi amaglamaktadir.
Elde edilecek sonugclarin ¢evrimici 6grenme ortami tasarimcilarina, egitim planlayicilarina,

akademisyenlere ve 6grencilere katki saglamasi beklenmektedir.



3. YONTEM

Bu arastirmada, gevrimigi ortamda verilen “ingilizce-1” dersinde égrencilerin 6grenme
aktiviteleri ve demografik 6zellikleriyle akademik performanslari arasindaki iliskinin ortaya
koyulmasi amaglanmaktadir. ilgili amaci yerine getirmek adina arastirmada tercih edilen
model, verilerin toplandigi érneklem grubu, veri toplama araclari ve elde edilen verilerin

analizinin nasil yapildigina yonelik bilgilere yéntem basligi altinda yer veriimektedir.

3. 1. Arastirma Modeli

Bilimsel nitelik tasiyan arastirmalarda model kavraminin belirlenmesinde
arastirmanin cevap aradigi problem durumu ve arastirmanin amag¢ durumu g6z onune
alinmaktadir (McMillan ve Schumacher, 2006). ilgili arastirmada “Cevrimici ortamda verilen
“Ingilizce-I” dersinde 6grencilerin 6grenme aktiviteleri ve demografik 6zellikleriyle akademik
performanslar arasinda bir iliski var midir?” temel problem durumuna cevap aranmakta ve
gevrimigi ortamda verilen “ingilizce-l” dersinde o6grencilerin d3renme aktiviteleri ve
demografik 6zellikleriyle akademik performanslari arasindaki iliskinin ortaya konulmasi
amaglanmaktadir. Bu baglamda amag¢ ve problem durumu géz 6nine alindiginda
arastirmanin iligskisel tarama modeli ile yuritiimesine karar verilmigtir.

iliskisel tarama modeli, iki veya daha cok sayidaki degisken arasinda iliski olup
olmadiginin degerlendirildigi ve varsa ilgi degiskenler arasindaki iligkinin derecesinin
belirlendigi bir arastirma modelidir (Karasar, 2012). Arastirma kapsaminda c¢evrimigi
ortamda verilen derste O6grenme aktiviteleri ve demografik Ozellikler ile akademik
performans arasindaki iliskinin degerlendiriimesi ve derecesinin belirlenmesi hedeflendigi
icin ilgin yontemin uygun oldugu dasunulmustar.

Arastirma slrecine ait uygulamalarin yurutilmesi ve verilerin toplanabilmesi amaciyla
Avrasya Universitesinden gerekli izin alinmistir. UZEM Mudirligi ile iletisime gegilerek
calisma izni ile birlikte veriler toplanmustir. ilgili kurumdan alinan galisma iznine istinaden

birimler ile yUrutulen yazigsmalar arastirmanin “Ekler” bashgi altinda sunulmustur.

3. 2. Arastirma Grubu / Evren ve Orneklem / Denek — Denekler

Arastirma, 2018 — 2019 egitim 6gretim yili giiz déneminde Avrasya Universitesi'nde
dgrenim gérmekte olan ve ingilizce-I dersini almakla yiukimli olan 6n lisans ve lisans

dizeyinden toplam 1571 6grenciye ait veriler Gzerinden yuratalmagtar.
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Avrasya Universitesinde 6grenim gdrmekte olan ve ingilizce-l dersini almakla
yukimll olan 6n lisans ve lisans dizeyinden toplam 1571 6grenciye ait olmak Uzere
demografik 6zellikler 6gretim dizeyi, cinsiyet, akademik birim, burs tipi ve nifusa kayith
oldugu cografi bolge olmak Uzere siniflandirilarak asagida grafikler halinde sunulmustur.

Arastirma kapsaminda secilmis olan ilgili 6grenci grubunun &gretim dizeyi

degiskenine bagh dagilimi Sekil 2’de gosterilmistir.

Onlisans = Lisans

Sekil 2. Ogrenci grubunun 6gretim diizeyi degiskenine gore dagihimi

Sekil 2 incelendiginde, arastirma kapsaminda secilmis olan ilgili 6grenci grubunun
639 tanesinin lisans duzeyinde 932 tanesinin ise 6n lisans dizeyinde 6grenim gordukleri
ortaya c¢ikariimistir. Orantisal olarak 6gretim dizeyi degiskeni ele alinacak olunursa,
arastirma kapsaminda secilmis olan ilgili 6grenci grubunun %40,67’sinin lisans dizeyinde
%59,33’Unln 6n lisans dizeyinde oldugu ortaya ¢ikariimis olacaktir.

Arastirma kapsaminda secilmig olan ilgili 6grenci grubunun cinsiyet degiskenine bagli

dagilimi Sekil 3'de gosterilmistir.
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W Erkek m Kadin

Sekil 3. Ogrenci grubunun cinsiyet degiskenine gére dagilhmi

Sekil 3 incelendiginde, arastirma kapsaminda segilmis olan ilgili 6grenci grubunun
%52’sinin kadinlardan (n=817) ve %48’inin (n=754) erkeklerden meydana geldigi
gOrulmektedir.

Arastirma kapsaminda segilmis olan ilgili 6drenci grubunun akademik birim

degdiskenine bagli dagilimi Sekil 4’te sunulmustur.

B Saghk Hizmetleri Meslek
Yiiksekokulu
Meslek Yiksekokulu
261
EG B Uygulamal Bilimler Yiksekokulu
Akademik Biriml . .
ademik Birimier 109 M |ktisadi ve Idari Bilimler Fakdltesi
230
118 Saglik Bilimleri Fakdltesi
126 B Fen-Edebiyat Fakdiltesi
B Mihendislik-Mimarlk Fakiltesi
0 200 400 600 800

Sekil 4. Ogrenci grubunun akademik birim degiskenine gére dagilimi

Sekil 4 incelendiginde, arastirma kapsaminda secilmis olan ilgili 6grenci grubunun
671 tanesinin saglik hizmetleri meslek ylksekokulu, 261 tanesinin meslek ylksekokulu, 56
tanesinin uygulamal bilimler ytksekokulu, 109 tanesinin iktisadi ve idari bilimleri fakiltesi,
230 tanesinin saglik bilimleri fakultesi, 118 tanesinin fen-edebiyat fakiltesi ve 126 tanesinin
de mihendislik-mimarlk fakiltesinde 6drenim goérdikleri ortaya c¢ikariimistir. Orantisal

olarak akademik birim degiskeni ele alinacak olunursa, arastirma kapsaminda secilmis olan
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ilgili 6grenci grubunun %42,71’inin saglik hizmetleri meslek ylksekokulunda, %16,61’inin
meslek ylksekokulunda, %3,56’sinin uygulamali bilimler yiksekokulunda, %6,93’lUnln
iktisadi ve idari bilimleri faklltesinde, %14,64’Gnun saglik bilimleri fakiltesinde, %7,51’inin
fen-edebiyat fakultesinde ve %8,02’sinin muhendislik-mimarlik fakiltesinde oldugu ortaya
cikariimis olacaktir.

Arastirma kapsaminda segilmis olan ilgili 6grenci grubunun burs tipine degiskenine

bagh dagilimi Sekil 5’te gosterilmistir.

1000 91

900
800

700

600 100%
500 448 75%

400 50%

Ucretli
300

200 171

100 31

Burs Tipi

Sekil 5. Ogrenci grubunun burs tipi degiskenine gdre dagilimi

Sekil 5 incelendiginde, arastirma kapsaminda segilmis olan ilgili 6grenci grubunun
171 tanesinin %100 burslu, 31 tanesinin %75 burslu, 448 tanesinin %50 burslu ve 921
tanesinin ise Ucretli olarak 6grenim goérdukleri ortaya ¢ikariimistir. Orantisal olarak burs tipi
degiskeni ele alinacak olunursa, arastirma kapsaminda segilmis olan ilgili 6grenci grubunun
%10,88’inin %100 burslu, %1,97’sinin %75 burslu, %28,51’inin %50 burslu ve %58,62’sinin
Ucretli olarak egitim gdrdikleri ortaya ¢ikariimig olacaktir.

Arastirma kapsaminda secilmis olan ilgili 6grenci grubunun nifusa kayith oldugu

cografi bdlge degiskenine bagh dagihmi Sekil 6’da sunulmustur.
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911

Sekil 6. Ogrenci grubunun nifusa kayith oldugu cografi bolge degiskenine gére
dagilimi

Sekil 6 incelendiginde, arastirma kapsaminda secilmis olan ilgili 6grenci grubunun
911 tanesinin Karadeniz Bolgesi’nden, 120 tanesinin Akdeniz Bdlgesi'nden, 94 tanesinin
Ege Bdlgesi'nden, 104 tanesinin Marmara Bdlge’sinden, 16 tanesinin Yurtdisi’'ndan, 77
tanesinin Giney Dogu Anadolu Bolgesi'nden, 86 tanesinin Dogu Anadolu Bdlgesi'nden ve
163 tanesinin ig Anadolu Bélgesi'nden oldugu ortaya cikariimistir. Orantisal olarak niifusa
kayith oldugu cografi bolge dediskeni ele alinacak olunursa, arastirma kapsaminda secilmis
olan ilgili 6grenci grubunun %57,98’inin Karadeniz Bolgesi, %7,63'Unin Akdeniz Bdlgesi,
%5,98'inin Ege Bolgesi, %6,61’inin Marmara Bolgesi, %1,01’inin Yurtdisi, %4,90'inin
Gliney Dogu Anadolu Bélgesi, %5,47’sinin Dogu Anadolu Bélgesi ve %10,37’sinin i

Anadolu Bdlgesi nufusuna kayith oldugu ortaya gikarilmis olacaktir.

3. 3. Verilerin Toplanmasi

Verilerin toplanmasi, Avrasya Universitesi Ogrenme Yoénetim Sistemi (zerinden
verilerin transkript edilmesi islemi saglanmistir. ilgili grenme yonetim sistemi icerisinde
“Modular-Object, Oriented-Dynamic-Learning-Environment” kelimelerinin bas harflerinin
birlesmesi sonucu ortaya ¢ikan Moodle adi verilen 6zgur ve agik kaynakl bir uzaktan egitim
sistemi kullaniimaktadir.

iigili sisteme giris icin https://ogretimsistemi.avrasya.edu.tr/ adresi kullanilmakta ve
ogrenciler 6grenmek istedikleri ders ve konu baglaminda video, sunum ya da pdf

formatindaki materyaller yardimiyla egitim-6gretim sirecini yGritmektedirler.
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Misafir olarak giris yap

Sekil 7. Moodle kullanici girig ekrani

Orneklemi olusturan gruptaki égrenciler incilizce-1 dersini timilyle video destekli
cevrimici 6grenme ortaminda yurutmektedir. Siteye girildiginde sekil 7°de belirtilen giris
ekranindan énce uyelik kaydi yapilmakta sonra gerekli onay islemleri gerceklestiriimektedir.
Ogrenciler hesap olustururken belirlemis olduklari kullanici adi ve sifreleriyle sisteme giris
yapmaktadirlar. Sisteme basariyla giris yapan 6grenciler ilgili menuler araciligiyla dersin
sayfasina giderek derse kayit islemini gerceklestirmektedirler. Bu asamadan sonra

ogrenciler ders materyallerine erisim saglayabilmektedirler.
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<« C @ ogretimsistemiavrasya.edu.tr/course/view.php?id=217 a v B 6 :
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Sekil 8. ingilizce-1 ders ekrani

Sekil 8’de belirtilen ders ekraninda ders ile ilgili materyaller yer almaktadir. 14 hatalk

konularin yer aldigl bu sayfada ders materyalleri Video ve PDF (Ders Notlari ve Calisma
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Sorulari) formatinda 6grencilerle paylasiimaktadir. Seklin sag tarafinda yer alan duyurular
béliminde 6dev génderim tarihi gibi ders ile ilgili ¢esitli duyurular yayimlanmaktadir.
Ogrenciler ders sayfasinda yer alan haftalik konulari internet erisimleri olmak sartiyla
istedikleri yer ve zamanda takip etmektedirler. Bunun digsinda internet erisiminde sorun
yasabilecek 6grenciler ders materyallerini sistem Uzerinden indirilebilmekte ve internet
baglantisi olmadan bilgisayar, tablet ya da cep telefonu gibi teknolojilerden tekrar tekrar

izleyebilmektedirler.

Sekil 9. Dersin video materyali ekran gorintisi

14 haftalik egitim suresinin ilk 7 haftasi tamamlandiginda Gniversitenin Merkezi Sinav
Hizmetleri Birimi tarafindan yapilan merkezi sinavlar ile ingilizce-1 dersinin arasinavi sinif
ortaminda geleneksel sinav uygulamasi seklinde yapilmaktadir. Dénem sonu sinavi da
arasinav uygulamasina benzer sekilde yapiimaktadir. Her ne kadar dersler video destekli
cevrimici 6grenme ortaminda yapilsa da sinavlar geleneksel yontemlerle yapilmaktadir.
Sinavlarda 6grencilere 20 adet ¢oktan se¢gmeli soru yonetiimekte olup her sorunun dogru
cevabl 5 puan degerindedir. Video destekli gevrimici 6grenme ortaminda yoklama

alinmadidi i¢in 6grencilerin ders devam durumu takip edilmemektedir.
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WEEK 1 (NOUNS & PRONOUNS)
ANSWERS

A. Put the underlined nouns into plurals using the words in brackets.
I found a fly in my soup. (two)

I found two flies in my soup

2. One person walked out. (Many)

Many people walked out
3. They have got a child. (three)
They have got three children

4. I have a friend. (four)

I have four friends.

5. A man talked to me. (Some)

Some men talked to me.

Sekil 10. Calisma sorulari materyali ekran goérintisu

Ogrencilerin 6dev puanlari, arasinav ve dénem sonu sinav sonuglarindan elde edilen
ortalama puanlari dersteki akademik basari durumlarini ortaya koymaktadir. Universitenin
uyguladigi mevzuata goére bir ders ile ilgili akademik basari sonuclarina etki eden 2 adet
basari baraj notu bulunmaktadir. Birincisi yariyil i¢i ¢alismalarinin notu ne olursa olsun
doénem sonu sinavindan 100 Uzerinden en az 40 almak, ikincisi ise yariyll ici ve ddnem sonu
notlarinin ortalamasinin 100 Uzerinden 40 ve Uzeri olmasidir. Bu sartlari saglayan
ogrencilerin akademik basari puani hesaplamasi yapilir. Sartlardan en az birini
saglayamayan odgrencilerin ortalama puanlari hesaplanmaz ve dogrudan basarisiz

sayllirlar.

3. 3. 1. Veri Toplama Araglan/Teknikleri

Arastirma kapsaminda veri toplama araci olarak Avrasya Universitesi Ogrenme
Yoénetim Sistemi Gzerinden veriler toplanmistir. Toplanmis olan veriler ise gonderilen édev
sayisl, sistemde kalinma stireci ve aktivite sayisi faktorleri olmak Gzere 3 farkli baglik altinda
toplanmistir.

Cevrimici ortamda verilen “ingilizce-1” dersi kapsaminda égrencilere toplam 4 adet
ddev verilmistir. Ogrenciler 6grenme yonetim sistemi lzerinden yerine getirmis olduklari
sorumluluklari ilgili sistem (izerinden yiikleme yaparak kayit saglamiglardir. Ogrencilerin
sistem Uzerinden ylUkleme yapmis olduklar kayitlar ise ilgili 6gretim elemani tarafindan
degerlendirilmis ve puanlandirilarak 6dev notu olarak kaydedilmistir. Odevlerin
degerlendirilmesi strecinde 100 puan kriteri dikkate alinmistir ve yapilan puanlama sekii
verilerin analizi baghigi altinda ifade edilmigtir.
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Cevrimici ortamda verilen “ingilizce-I” dersi kapsaminda veri toplama araci olarak
kullanilan bir diger degisken 6grencilerin sistemde kalmasi suresidir. Ogrencilerin dgrenme
yonetim sistemi Uzerinden giris yapmasindan sistem Uzerinden ¢ikisina kadar aktif olarak
gecirmis olduklari sureler ilgili sistem tzerinden toplanmistir. Ogrencilerin sistem igerisinde
kalma sureleri saat dilimleri halinde ele alinmis ve kriter bazinda ele alinan durumlar
verilerin analizi basligi altinda ifade edilmistir.

Cevrimici ortamda verilen “ingilizce-I” dersi kapsaminda veri toplama araci olarak
kullanilan son degisken ise 6grencilerin aktivite sayisidir. Ogrenci yénetim sistemi igerisinde
abonelik yaratmak, igerik yayinlamak, c¢evrimi¢ci metin yUklemek, dosya yukleme,
gonderimde bulunmak, ders goéruntulemek, ders kullanici raporu goruntulemek, gonderim
durumuna bakmak, génderme formunu goérintilemek, gbnderme glincellemek, gbnderme
olusturmak, goéruntilenen kullanici raporu, goérintilenen tartisma, gorintilenen yakin
zaman etkinligi, guncellenmis yazi, kullanici ders kaydinin silinmesi, kullanicinin derse
kaydolmasi, kullanici listesinin gérintilenmesi, kullanici profilinin gérantilenmesi, kullanici
puanlama raporunun incelenmesi, kurs aranmasi, not silinmesi, 6de silinmesi, rol
atamasinin geri alinmasi, rol atanmasi, rozet listesinin goérintilenmesi, siniflandirma
tablosunun goérunttlenmesi, takvim etkinligi glincellemesi, tartisma abonelidi olusturulmasi,
tartisma ortami abonelidi silinmesi, tartismanin olusturulmasi, tartismanin silinmesi, yayin
olusturulmasi, yazinin silinmesi ve yorum olusturulmasi ve yorumlarin silinmesi seklinde
toplam 40 farkh aktivite icerigi bulunmaktadir. Ogrencilerin ilgili aktivite tiirlerini yerine
getirme durumu ilgili sistem Gzerinden toplanmistir.

Arastirmada hangi degiskenlerin akademik performansa etki ettigi belirlenirken
Ogrenme Yodnetim Sistemi ve Ogrenci Bilgi Sisteminden elde edilen verilerden
yararlaniimistir. Oncelikle bahsedilen bilgi sistemlerinden veriler elde edilmis sonrasinda bu
verilerden hangilerinin arastirma gergevesinde incelenecegi belirlenmistir. Ogrenme
Yoénetim Sisteminden elde edilen verilerin gl de arastirma kapsaminda incelenmigtir.
Ogrenme Yoénetim Sistemi'nden baska veri elde ediimemistir. Ogrenci Bilgi Sisteminden
elde edilen verilerin tamami incelemeye dahil edilmemigtir. Dogum tarihi, anne adi, baba
adi, sinif, kayit durumu, kayit yili, burs durumu, yasi, kontenjan tipi, 6gretim ttrd, uyrugu

gibi bilgiler incelemeye dahil edilmemigtir.

3. 4. Verilerin Analizi

Verilerin analizinde, 6grenme yonetim sistemi Uzerinden elde edilen veriler
arastirmanin amacina ve problem durumlarina uygun olarak analiz streci yurtttlmastir ve
betimleyici bir analiz sistemi yuritulerek frekans ve ylzde dagilimlari ile birlikte veriler

bulgular kisminda sunulmustur.
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Cevrimici ortamda verilen “ingilizce-I” dersi kapsaminda égrencilere toplam 4 adet
odev verilmistir. 100 puan Uzerinden yapilan dederlendirme slrecinde her bir ddev 6gretim
elemani tarafindan degerlendiriimis ve her bir 6dev 25 puan Uzerinden kritize edilmistir.
Ogrencilerinden istenen édevlerin icerigi ve niteligi agisindan uygun gériilen 1 ddev yapan
25, iki 6dev yapan 50, 3 6dev yapan 75 ve 4 6grenci yapan 100 puan almistir. Bu duruma
bagh olarak 6grencilerin édevlerden almis olduklari puanlari Vize 2 notu olarak sisteme
islenmis ve donem sonu ortalamasina ylzde on etki etmistir.

Cevrimigi ortamda verilen “ingilizce-1” dersi kapsaminda veri toplama araci olarak
kullanilan bir diger degisken dgrencilerin sistemde kalmasi siresidir. Ogrencilerin sistemde
kalma sdresi hi¢ girmeyenler, 0-1 saat, 1-2 saat, 2-3 saat, 3-4 saat, 4-5 saat, 5-6 saat ve 6
saatten fazla seklinde kategorize edilmis ve analiz surecinde ilgili kriterler géz 6nune
alinarak analiz saglanmigtir.

Cevrimici ortamda verilen “ingilizce-1” dersi kapsaminda veri toplama araci olarak
kullanilan son degisken ise 6grencilerin aktivite sayisidir. Ogrenci yonetim sistemi
Uzerinden dgrencilerin 40 farklh alanda yapmis olduklari etkinlikler 60’dan az, 61-120 arasi,
121-180 arasi, 181-240 aras!I ve 240’dan fazla olmak Uzere kategorize edilmis ve analiz
surecinde ilgili kriterler goz dnune alinarak analiz saglanmistir.

Elde edilen verilerin analiz sirecinde kullanilan SPSS paket programi igerisinde
verilerin normal dagilip dagiimadiklari Kolmogorov-Smirnov testi ile elde edilmistir. ikili
olarak yapilacak karsilastirma islemlerinde t testi, li¢ ya da daha fazla sayidaki degiskenler
uzerinden yapilacak olan iligkilendirme surecinde ise ANOVA kullaniimistir. Ayrica
arastirma kapsaminda verilerin normallik kat say1 dagilimi igin; Tabachnick ve Fidell (2013)
tarafindan yapilan tanimamla kullanilimigtir.

Tabachnick ve Fidell (2013)’gére sosyal bilimlerdeki calismalar icin verilerin normal
dagihp dagilmadiginin kontroli basiklik (Kurtosis) ve carpiklik (Skewness) katsayilardan
yapilmalidir. Bu bahsi gegen sayilarin -1,500 ile +1,500 arasinda olmasi ilgili verinin normal

dagildiginin kabul edilebilmesi igin yeterli oldudu ifade edilmistir.



4. BULGULAR

Cevrimigi ortamda verilen ingilizce dersinde &dgrencilerin 6grenme aktiviteleri ve
demografik 6zelikleriyle akademik performanslari arasindaki iliskinin ortaya konulmasinin
amaglandigi bu arastirmada, elde edilen veriler aragtirmanin alt problem durumlarina bagh

olarak asagida maddeler halinde sunulmustur.

4. 1. ('jgren_cilerin Ogrenme Aktiviteleriyle Akademik Performanslari
Arasindaki lligkiye Yonelik Bulgular

Ogrenme aktiviteleri ile akademik performans arasindaki iliskilere ydnelik bulgular

asagida alt problem durumlarina gore aciklanmistir.

4.1.1. Ogrencilerin OYS Uzerinden Géndermis Oldugu Odev Sayisi ile
Akademik Performanslarn Arasindaki lliskiye Yonelik Bulgular

Arastirma kapsaminda ele alinan bir bagka alt problem “Ogrencinin OYS {zerinden
gondermis oldugu odevler ile akademik performanslari arasinda bir iligki var midir?” olarak
belirlenmistir. Bu alt problemin cevabini arastirmak igin dgrencilerin OYS Uizerinden
gbéndermis oldugu 6dev sayisina gére gruplara ayriimis ve her bir grubun ingilizce

dersindeki basari puanlarinin ortalamasi hesaplanip asagidaki tabloda sunulmustur.

Tablo 5. Ogrencilerin OYS Uzerinden Gondermis Oldugu Odev Sayisina Gére
Yapilan Gruplandirmaya lliskin Agiklayici Analiz

Gruplar N Ortalama Standart Sapma Standart Hata
Hi¢c Gondermeyenler 418 39,005 13,009 0,636
1 Odev Gonderenler 296 43,355 12,174 0,708
2 Odev Génderenler 319 47,195 12,601 0,706
3 Odev Goénderenler 372 52,340 13,633 0,707
4 Odev Gonderenler 166 56,267 11,994 0,931
Toplam 1571 46,469 14,110 0,356

Tablo 5 incelendiginde hi¢c ddev géndermeyen 418 égrencinin ingilizce dersi basari
ortalamasinin 39,005 olarak hesaplandidi goérilmektedir. Bu duruma ek olarak sistem
lizerinden 1 édev génderen 296 dJrencinin ingilizce dersi basari ortalamasinin 43,355

olarak hesaplanmistir. Ayrica 2 ddev gdnderen 319 égrencinin ingilizce basari ortalamasi
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47,195 olarak belirlenirken, 3 édev gonderen 372 dgrencinin ingilizce basari ortalamasi
52,340 olarak belirlenmistir. Sistem (zerinden 4 6dev génderen 166 dJrencinin ingilizce
dersinin basari puanlarinin ortalamasi 56,267 olarak hesaplanmistir. Gruplarin ortalama
puan degerlerine bakildiginda gruptan gruba farklilik gosterdigi anlasiimaktadir. Ortaya
cikan bu farklihgin istatistiksel olarak anlamh olup olmadidini belirlemek igin istatistiki
analizlere gegmeden 6nce verilerin normal dagilip dagiimadigina bakilmistir. Normal
dagihm basiklik ve cgarpiklik katsayilari ile incelenmis ve elde edilen degerler asagidaki

tabloda sunulmustur.

Tablo 6. Ogrencilerin Sistem Uzerinden Génderdikleri Odev Sayisina Gére Yapilan
Gruplandirmada Verilerin Basiklik ve Carpiklik Degerleri

Gruplar Statistic Standart Hata

Higc Odev Géndermeyenler Skewness 0,424 0,119
Kurtosis 0,528 0,238

1 Odev Gonderenler Skewness 0,345 0,142
Kurtosis 0,475 0,282

2 Odev Goénderenler Skewness 0,553 0,137
Kurtosis 0,206 0,272

3 Odev Goénderenler Skewness 0,595 0,126
Kurtosis 0,137 0,252

4 Odev Godnderenler Skewness 0,309 0,188
Kurtosis -0,406 0,375

Tablo 6 incelendiginde 6grencilerin sistem Uzerinden gonderdikleri 6dev sayilarina
gore yapilan gruplandirmada tium gruplarin basiklik ve carpikhk degerlerinin -1,500 ile
+1,500 degerleri arasinda oldugu gorulmektedir. Bu durumdan hareketle dgrencilerin
sistem Uzerinden goénderdikleri édev sayilarina gére gruplandirilan égrencilerin ingilizce
dersi basari puanlarinin ortalamalarindaki farkhlasmanin istatistiksel olarak anlamlh olup
olmadigina ANOVA ile bakilmasina karar verilmistir. Yapilan ANOVA sonugclari asagidaki

tabloda sunulmustur.

Tablo 7. Odev Sayilarina Gére Gruplandirilan Ogrencilerin ingilizce Basari
Puanlarinin ANOVA Sonuglari

Kareler Toplami  sd Kareler Ortalamasi F p
Gruplararasi 55081,890 4 13770,472 83,751 0,000
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Gruplarigi 257484,3 1566 164,422
Toplam 312566,2 1570

Tablo 7 incelendiginde 6grencilerin 6dev sayilarina gére yapilan gruplandirmada
ingilizce dersindeki basari puan ortalamalarindaki farklilasmanin istatistiksel olarak anlamli
oldugu gérulmektedir (Fa41566=83,751, p=0,000<0,05). Ortaya cikan bu istatistiksel
farklilasmanin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek igin hangi testin uygulanacagina
varyanslarin homojenlik testi ile karar verilmigtir. Varyanslarin homojenligine iliskin yapilan

testin sonuclari asagidaki tabloda sunulmustur.

Tablo 8. Ogrencilerin Odev Sayisina Gére Yapilan Gruplandirmadaki Verilerin
Homojenlik Testi

Levene Statistic dfl df2 p

1,509 4 1566 0,197

Tablo 8 incelendiginde, varyanslarin homojen dagildigi gorilmektedir (p=0,197 >
0,05). Bu durumdan hareketle gruplar arasinda ortaya cikan istatistiksel farkhligin hangi
grup lehine oldugunu belirlemek icin Scheffe testi yapilmasina karar verilmis ve sonugclari

asagidaki tabloda sunulmustur.

Tablo 9. Ogrencilerin Odev Sayilarina Gére Yapilan Gruplandirmanin Scheffe Testi

Sonuglari
; . Ortalamalar Farki Standart _
(1) Odev Sayisi (J) Odev Sayisi Sig.
(1-9) Hata
Hi¢ Odev .
B 1 Odev Gonderenler -4,350* 0,974 0,001
Gondermeyenler
2 Odev Gonderenler -8,190* 0,953 0,000
3 Odev Goénderenler -13,334* 0,914 0,000
4 Odev Goénderenler -17,262* 1,176 0,000
1 Odev Hi¢c Odev
4,350* 0,974 0,001
Gonderenler Gondermeyenler
2 Odev Goénderenler -3,840* 1,035 0,008
3 Odev Goénderenler -8,985* 0,999 0,000

4 Odev Goénderenler -12,912* 1,243 0,000
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2 Odev Hic Odev
8,190* 0,953 0,000
Gonderenler Gondermeyenler
1 Odev Gonderenler 3,840* 1,035 0,008
3 Odev Génderenler -5,145* 0,978 0,000
4 Odev Gonderenler -9,072* 1,227 0,000
3 Odev Hic Odev
13,334* 0,914 0,000
Gonderenler Gondermeyenler
1 Odev Goénderenler 8,985* 0,999 0,000
2 Odev Gonderenler 5,145* 0,978 0,000
4 Odev Gonderenler -3,927* 1,197 0,030
4 Odev Hic Odev
17,262* 1,176 0,000
Gonderenler Gondermeyenler
1 Odev Gonderenler 12,912* 1,243 0,000
2 Odev Gonderenler 9,072* 1,227 0,000
3 Odev Gonderenler 3,927~ 1,197 0,030

Tablo 9 incelendiginde 1 6dev génderen égrencilerin olusturdugu grubun puanlari ile
hi¢c 6dev gondermeyen ogrencilerin olusturdugu gruplarin puanlari arasinda istatistiksel
farkhhi@in oldugu gorilmektedir. Ortalama farkindan hareketle bu istatistiksel farklihgin 1
Odev gonderen gruptaki 6grencilerin lehine oldugu soylenebilir. Bu duruma ek olarak, 2
o6dev gonderen ogrencilerin olusturdugu grubun puanlari ile hic 6dev gbndermeyen ve 1
O0dev gonderen o6grencilerin olusturdugu gruplarin puanlari arasinda olugan farkliligin
istatistiksel olarak anlamli oldugu tablodan gikarilabilecek bir bagka bulgudur. Ortaya ¢ikan
bu istatistiksel farkliigin ortalama puanlardan hareketle 2 6dev teslim eden 6gdrencilerin
lehine oldugu belirlenmigtir. Ayrica 3 6dev gonderen o6grencilerin olusturdugu grubun
puanlari ile hic 6dev getirmeyen 6grencilerin, 1 6dev getiren ve 2 ddev getiren 6grencilerin
olusturdugu gruplarin puanlari arasinda istatistiksel farkhlik ¢ikmistir. Ortaya ¢ikan bu
istatistiksel farklihgin ortalama puanlar farkindan hareketle 3 ddev teslim eden 6grencilerin
lehine oldugu belirlenmistir. Son olarak, 4 édev teslim eden dgdrencilerin puanlari ile diger

ogrencilerin puanlari arasindaki farkin istatistiksel olarak anlaml oldugu belirlenmistir.
4.1.2. Ogrencilerin Sistem Uzerindeki Etkinlik Sayisi ile Akademik
Performanslar Arasindaki lligkiye Yonelik Bulgular

Arastirma kapsaminda ele alinan bir baska alt problem “Ogrencinin OYS Uzerindeki

toplam etkinlik sayisi ile akademik performanslari arasinda bir iliski var midir?” olarak
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belirlenmistir. Bu alt problemin cevabini arastirmak icin dgrencilerin sistem Uzerindeki
etkinlik sayisina goére gruplara ayrilmis ve her bir grubun ingilizce dersindeki basari

puanlarinin ortalamasi hesaplanip asagidaki tabloda sunulmustur.

Tablo 10. Ogrencilerin Sistem Uzerindeki Etkinlik Sayisina Gére Yapilan
Gruplandirmaya lligskin Aciklayici Analiz

Gruplar N Ortalama Standart Sapma Standart Hata
60’dan az 704 41,973 12,922 0,487
61-120 Arasi 457 48,790 14,131 0,661
121-180 Arasi 231 50,656 13,078 ,860
181-240 Arasi 91 52,435 15,403 1,615
240’dan Fazla 88 53,225 13,318 1,420
Toplam 1571 46,469 14,110 0,356

Tablo 10 incelendiginde etkinlik sayisi 60’dan az olan 704 6grencinin ingilizce dersi
basari ortalamasinin 41,973 olarak hesaplandigi gortulmektedir. Bu duruma ek olarak
etkinlik sayisi 61-120 arasinda olan 457 &égrencinin ingilizce dersi basari ortalamasinin
48,790 olarak hesaplanmigtir. Ayrica etkinlik ortalamasi 121-180 arasinda olan 231
dgrencinin ingilizce basar ortalamasi 50,656 olarak belirlenirken, etkinlik sayisi 181-240
arasinda olan 6grencilerin ingilizce basar ortalamasi 52,435 olarak belirlenmistir. Etkinlik
sayisi 240’'dan fazla olan 6égrencilerin ingilizce dersinin basari puanlarinin ortalamasi
53,225 olarak hesaplanmigtir. Gruplarin ortalama puan degerlerine bakildiginda gruptan
gruba farkhilk goésterdigi anlasiimaktadir. Ortaya ¢ikan bu farklihgin istatistiksel olarak
anlamh olup olmadigini belirlemek icin istatistiki analizlere gegmeden 6nce verilerin normal
dagiip dagimadigina bakilmigtir. Normal dagdihm basiklik ve carpiklik katsayilari ile

incelenmis ve elde edilen degerler asagidaki tabloda sunulmustur.

Tablo 11. Ogrencilerin Etkinlik Sayisina Gére Basiklik ve Carpiklik Degerleri

Etkinlik Sayisi Statistic Standart Hata
60’dan az Skewness 0,240 0,092
Kurtosis 0,417 0,184
61-120 Arasi Skewness 0,468 0,114
Kurtosis -0,027 0,228

121-180 Arasi Skewness 0,446 0,160
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Kurtosis 0,240 0,319
181-240 Arasi Skewness 0,325 0,253
Kurtosis -0,776 0,500
240’dan Fazla Skewness 0,524 0,257
Kurtosis -0,200 0,508

Tablo 11 incelendiginde 6grencilerin etkinlik sayilarina gore yapilan gruplandirmada
tim gruplarin basiklik ve ¢arpiklik degerlerinin -1,500 ile +1,500 degerleri arasinda oldugu
gorulmektedir. Bu durumdan hareketle 6grencilerin etkinlik sayilarina goére gruplandirilan
dgrencilerin ingilizce dersi basari puanlarinin ortalamalarindaki farklilagsmanin istatistiksel
olarak anlamli olup olmadigina ANOVA ile bakilmasina karar verilmistir. Yapilan ANOVA

sonugclar asagidaki tabloda sunulmustur.

Tablo 12. Etkinlik Sayisina Goére Gruplandirilan Ogrencilerin ingilizce Basari
Puanlarinin ANOVA Sonuglari

Kareler Toplami  sd Kareler Ortalamasi F p
Gruplararasi 27997,009 4 6999,252 38,517 0,000
Gruplarigi 284569,2 1566 181,717
Toplam 312566,2 1570

Tablo 12 incelendiginde dgrencilerin etkinlik sayilarina gére yapilan gruplandirmada
ingilizce dersindeki basari puan ortalamalarindaki farklilasmanin istatistiksel olarak anlamli
oldugu gorilmektedir (Fa1566=38,517, p=0,000<0,05). Ortaya c¢ikan bu istatistiksel
farklilasmanin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek i¢in hangi testin uygulanacagina
varyanslarin homojenlik testi ile karar verilmigtir. Varyanslarin homojenligine iligkin yapilan

testin sonuglari asagidaki tabloda sunulmustur.

Tablo 13. Ogrencilerin Etkinlik Sayisina Gére Homojenlik Testi

Levene Statistic dfl df2 p

3,944 4 1566 0,003

Tablo 13 incelendiginde, varyanslarin heterojen dagildigi géralmektedir (p=0,003 <
0,05). Bu durumdan hareketle gruplar arasinda ortaya cikan istatistiksel farkliigin hangi
grup lehine oldugunu belirlemek igin Games-Howell testi yapilmasina karar verilmis ve

sonuglari agagidaki tabloda sunulmustur.
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Tablo 14. Ogrencilerin Etkinlik Sayilarina Gére Yapilan Gruplandirmanin Games-
Howell Testi Sonugclari

(1) Etkinlik Sayisi  (J) Etkinlik Sayisi Orta'a”(“ffr Farki Stﬁz‘tj;”

60°'dan Az 61-120 Arasi 6,817 0,821 0,000
121-180 Arasi 8,683 0,089 0,000

181-240 Arasi -10,462" 1,687 0,000

240’dan fazla -11,252* 1,501 0,000

61-120 Aras! 60°'dan Az 6,817" 0821 0,000
121-180 Arasi 1,866 1085 0423

181-240 Aras| 3.645 1745 0231

240'dan fazla 4,435 1566 0,042

121-180 Aras! 60°'dan Az 8,683" 0,989 0,000
61-120 Aras! 1,866 1085 0423

181-240 Aras| 1779 1830 0,867

240'dan fazla 2,569 1,660 0533

181-240 Aras! 60°'dan Az 10,462* 1,687 0,000
61-120 Aras! 3,645 1,745 0231

121-180 Aras! 1,779 1830 0,867

240'dan fazla 20,790 2150 0,996

240'dan fazla 60'dan Az 11,252% 1,501 0,000
61-120 Aras! 4,435+ 1566 0,042

121-180 Aras! 2,569 1,660 0533

181-240 Arasi 0,790 2150 0,996

Tablo 14 incelendiginde etkinlik sayisi 61-120 arasinda olan égrencilerin olusturdugu
grubun puanlari ile etkinlik sayisi 60’dan az olan égrencilerin olusturdugu gruplarin puanlari
arasinda istatistiksel farklihgin oldugu goérulmektedir. Ortalama farkindan hareketle bu
istatistiksel farkliligin etkinlik sayisi 61-120 arasinda olan gruptaki 6grencilerin lehine oldugu
sOylenebilir. Bu duruma ek olarak, etkinlik sayisi 121-180 arasinda olan ogrencilerin
olusturdugu grubun puanlari ile etkinlik sayisi 60’dan az olan 6grencilerin olusturdugu
grubun puanlan arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli oldugu tablodan c¢ikarlan bir
baska bulgudur. Ortaya ¢ikan bu farkin ortalama puanlari farkindan etkinlik sayisi 121-180

arasinda olan gruptaki égrencilerin lehine oldugu belirlenmistir. Benzer sekilde, etkinlik
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sayisi 181-240 arasinda olan dgrencilerin olusturdugu grubun puanlari ile etkinlik sayisi
60’dan az olan égrencilerin olusturdugu grubun puanlari arasindaki farkin istatistiksel olarak
anlamh oldugu tablodan cikarlan bir baska bulgudur. Ortaya c¢ikan bu farkin ortalama
puanlari farkindan etkinlik sayisi 181-240 arasinda olan gruptaki 6grencilerin lehine oldugu
belirlenmistir. Ayrica etkinlik sayisi 240’dan fazla olan dgrencilerin olusturdugu grubun
puanlari ile etkinlik sayisi 60'dan az olan 6grencilerin olusturdugu grubun puanlari
arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli oldugu tablodan ¢ikarlan bir bagska bulgudur.
Ortaya ¢ikan bu farkin ortalama puanlari farkindan etkinlik sayisi 240’dan fazla olan
gruptaki 6grencilerin lehine oldugu belirlenmistir. Benzer sekilde, etkinlik sayisi 240°dan
fazla olan 6grencilerin olusturdugu grubun puanlari ile etkinlik sayisi 61-120 arasinda olan
6grencilerin olusturdugu grubun puanlari arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli oldugu
tablodan cikarlan bir baska bulgudur. Ortaya ¢ikan bu farkin ortalama puanlari farkindan

etkinlik sayisi 240’dan fazla olan gruptaki 6grencilerin lehinedir.

4.1. 3. Ogrencilerin Sistemde Kalma Sdreleri ile Akademik
Performanslari Arasindaki lliskiye Yonelik Bulgular

Arastirma kapsaminda ele alinan bir bagka alt problem “Ogrencilerin sistemde kalma
sureleriyle akademik performanslari arasinda bir iliski var midir?” olarak belirlenmistir. Bu
alt problemin cevabini arastirmak icin 6grenciler sistemde kalma surelerine gore gruplara
ayrilmis ve her bir grubun ingilizce dersindeki basari puanlarinin ortalamasi hesaplanip

asagidaki tabloda sunulmustur.

Tablo 15. Ogrencilerin Sistemde Kalma Surelerine Gore Agiklayici Analiz

Gruplar N Ortalama Standart Sapma Standart Hata
Hi¢c Girmeyen 77 38,701 13,831 1,576
0-1 Saat 451 42,416 12,664 0,596
1-2 Saat 291 46,437 13,639 0,800
2-3 Saat 227 46,929 14,157 0,940
3-4 Saat 150 48,713 14,302 1,168
4-5 Saat 118 49,984 12,580 1,158
5-6 Saat 134 52,111 14,989 1,295
6 Saatten Fazla 123 53,166 13,921 1,255

Toplam 1571 46,469 14,110 0,356
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Tablo 15 incelendiginde sisteme giris yapmayan 77 égrencinin Iingilizce dersindeki
basari puanlarinin ortalamasinin 38,701 olarak hesaplandidi gérilmektedir. Sistemde 0-1
saat arasinda siire gecgiren 451 6grencinin ise Ingilizce dersinden basari puanlarinin
ortalamasi 42,416 olarak hesaplanmistir. Sistemde 1-2 saat arasinda stre gegiren 291
dgrencinin ingilizce dersindeki basari puanlarin ortalamasi 46,437 olarak belirlenirken,
sistemde 2-3 saat arasinda slire geciren 227 dgdrencinin ingilizce dersindeki basari
ortalamasi 46,929 olarak belirlenmistir. Sistemde 3-4 saat arasinda siuren gegiren 150
dgrencinin ingilizce dersindeki bagari puanlarin ortalamasi 48,713 olarak hesaplanirken,
sistemde 4-5 saat arasinda sire geciren 118 6grencinin ingilizce dersindeki basari
puanlarinin ortalamasi 49,984 olarak hesaplanmistir. Sistemde 5-6 saat arasinda slre
geciren 134 égrencinin ingilizce dersindeki basari puanlarinin ortalamasi 52,111 olarak
belirlenmigtir. Bu durumlara ek olarak sistemde 6 saatten fazla sure gegiren 123 6grencinin
ingilizce dersindeki basari ortalamasi 53,166 olarak hesaplanmistir. Gruplarin ortalama
puan degerlerine bakildiginda bazi gruplarin puan ortalamalarinin birbirine yakin oldugu
gérilirken, bazi gruplarda farkhlik goésterdigi belirlenmistir. Ortaya ¢ikan bu farkliidin
istatistiksel olarak anlamli olup olmadigini belirlemek igin istatistiki analizlere gegmeden
once verilerin normal dagilip dagiimadigina bakilmistir. Normal dagilhim basiklik ve ¢arpiklik

katsayilari ile incelenmis ve elde edilen degerler asagidaki tabloda sunulmustur.

Tablo 16. Ogrencilerin Sistemde Gegirdikleri Siirelere Gére Yapilan Gruplandirmada
Verilerin Basiklik ve Carpiklik Degerleri

Sureler Statistic Standart Hata
Hic Girmeyenler Skewness 0,457 0,274
Kurtosis 0,618 0,541
0-1 Saat Skewness 0,272 0,115
Kurtosis 0,337 0,229
1-2 Saat Skewness 0,571 0,143
Kurtosis 0,339 0,285
2-3 Saat Skewness 0,207 0,162
Kurtosis 0,560 0,322
3-4 Saat Skewness 0,281 0,198
Kurtosis -0,065 0,394
4-5 Saat Skewness 0,520 0,223
Kurtosis 0,111 0,442

5-6 Saat Skewness 0,481 0,209
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Kurtosis -0,423 0,416
6 Saatten Fazla Skewness 0,257 0,218
Kurtosis -0,374 0,433

Tablo 16 incelendiginde 6grencilerin sistemde kalma sdrelerine gdre yapilan
gruplandirmada tim gruplarin basiklik ve ¢arpiklik degerlerinin -1,500 ile +1,500 degerleri
arasinda oldugu goérilmektedir. Bu durumdan hareketle 6grencilerin sistemde kalma
sirelerine gére gruplandirilan &grencilerin  ingilizce dersi basari  puanlarinin
ortalamalarindaki farklilasmanin istatistiksel olarak anlamli olup olmadigina ANOVA ile

bakilmasina karar verilmistir. Yapilan ANOVA sonuclari asagidaki tabloda sunulmustur.

Tablo 17. Ogrencilerin Sistemde Kalma Siirelerine Gére Gruplandirilan Ogrencilerin

ANOVA Sonuglari
Kareler Toplami  sd Kareler Ortalamasi F p
Gruplararasi 24099,478 7 3442,783 18,654 0,000
Gruplarigi 288466,7 1563 184,560
Toplam 312566,2 1570

Tablo 17 incelendiginde 6grencilerin sistemde kalma strelerine gére gruplandirilan
dgrencilerin ingilizce dersindeki basari puan ortalamalarindaki farklilasmanin istatistiksel
olarak anlamli oldugu gorilmektedir (F71563=18,654, p=0,000<0,05). Ortaya g¢ikan bu
istatistiksel farklilasmanin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek igin hangi testin
uygulanacagina varyanslarin homojenlik testi ile karar verilmigtir. Varyanslarin

homojenligine iligkin yapilan testin sonuglari asagidaki tabloda sunulmustur.

Tablo 18. Ogrencilerin Sistemde Kalma Siirelerine Gére Yapilan Gruplandirmadaki
Verilerin Homojenlik Testi

Levene Statistic dfl df2 p

1,803 7 1563 0,083

Tablo 18 incelendiginde, varyanslarin homojen dagildigi gorulmektedir (p=0,083 >
0,05). Bu durumdan hareketle gruplar arasinda ortaya ¢ikan istatistiksel farkhligin hangi
grup lehine oldugunu belirlemek igin Scheffe testi yapilmasina karar verilmis ve sonuglari

asagidaki tabloda sunulmustur.
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Tablo 19. Ogrencilerin Sistemde Kalma Siirelerine Gére Yapilan Gruplandirmanin
Scheffe Testi Sonuglari

() Sistemde Kalma (J) Sistemde Kalma Ortalamalar Farki Standart
Sirelerine Sirelerine (1-9) Hata P
Hi¢c Girmeyen 0-1 Saat -3,714 1,675 0,670
1-2 Saat -7,736* 1,741 0,006
2-3 Saat -8,227* 1,792 0,004
3-4 Saat -10,011* 1,905 0,000
4-5 Saat -11,283* 1,990 0,000
5-6 Saat -13,410* 1,943 0,000
6 Saatten Fazla -14,465* 1,974 0,000
0-1 Saat Hic Girmeyen 3,714 1,675 0,670
1-2 Saat -4,022* 1,021 0,031
2-3 Saat -4,513* 1,106 0,020
3-4 Saat -6,297* 1,280 0,001
4-5 Saat -7,568* 1,405 0,000
5-6 Saat -9,696* 1,337 0,000
6 Saatten Fazla -10,750* 1,382 0,000
1-2 Saat Hi¢c Girmeyen 7,736* 1,741 0,006
0-1 Saat 4,022* 1,021 0,031
2-3 Saat -0,491 1,203 1,000
3-4 Saat -2,275 1,366 0,905
4-5 Saat -3,546 1,483 0,573
5-6 Saat -5,674* 1,418 0,026
6 Saatten Fazla -6,728* 1,461 0,004
2-3 Saat Hic Girmeyen 8,227* 1,792 0,004
0-1 Saat 4,513* 1,106 0,020
1-2 Saat 0,491 1,203 1,000
3-4 Saat -1,784 1,429 0,980
4-5 Saat -3,055 1,542 0,788
5-6 Saat -5,183 1,480 0,093
6 Saatten Fazla -6,237* 1,521 0,019

3-4 Saat Hi¢c Girmeyen 10,011* 1,905 0,000
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0-1 Saat 6,297* 1,280 0,001

1-2 Saat 2,275 1,366 0,905

2-3 Saat 1,784 1,429 0,980

4-5 Saat -1,271 1,672 0,999

5-6 Saat -3,399 1,615 0,729

6 Saatten Fazla -4,453 1,653 0,403

4-5 Saat Hic Girmeyen 11,283* 1,990 0,000
0-1 Saat 7,568* 1,405 0,000

1-2 Saat 3,546 1,483 0,573

2-3 Saat 3,055 1,542 0,788

3-4 Saat 1,271 1,672 0,999

5-6 Saat -2,127 1,715 0,981

6 Saatten Fazla -3,182 1,751 0,855

5-6 Saat Hic Girmeyen 13,410* 1,943 0,000
0-1 Saat 9,696* 1,337 0,000

1-2 Saat 5,674* 1,418 0,026

2-3 Saat 5,183 1,480 0,093

3-4 Saat 3,399 1,615 0,729

4-5 Saat 2,127 1,715 0,981

6 Saatten Fazla -1,055 1,696 1,000

6 Saatten Fazla Hi¢c Girmeyen 14,465* 1,974 0,000
0-1 Saat 10,750* 1,382 0,000

1-2 Saat 6,728* 1,461 0,004

2-3 Saat 6,237* 1,521 0,019

3-4 Saat 4,453* 1,653 0,403

4-5 Saat 3,182 1,751 0,855

5-6 Saat 1,055 1,696 1,000

* Ortalama puanlar arasindaki fark 0,05 diizeyinde istatistiksel olarak anlamhdir.

Tablo 19 incelendiginde sistemde 1-2 saat arasinda sure geciren 6grenciler ile

sisteme hi¢ girmeyen &égrencilerin olusturdugu grup ve sistemde 0-1 saat arasinda stre

gegiren dgrencilerin olusturdugu gruplarin arasinda olusan farklin istatistiksel olarak anlamli

oldugu goérulmektedir. Ortaya ¢ikan bu istatistiksel farkligin ortalama puanlar arasindaki
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farktan hareketle sistemde 1-2 saat arasinda siure gegiren 6grencilerin lehine oldugu
anlasiimaktadir.

Bu duruma ek olarak, sistemde 2-3 saat arasinda slire gegiren 6grenciler ile sisteme
hic girmeyen 6grencilerin olusturdugu grup ve sistemde 0-1 saat arasinda slire gegiren
ogrencilerin olusturdugu gruplarin arasinda olusan farklin istatistiksel olarak anlamli oldugu
ayni tablodan gérulmektedir. Ortaya cikan bu istatistiksel farklihidin ortalama puanlar
arasindaki farktan hareketle sistemde 2-3 saat arasinda slre geciren 6grencilerin lehine
oldugu anlasiimaktadir. Ayrica sistemde 3-4 saat arasinda slre gegiren 6grenciler ile
sisteme hi¢ girmeyen 6grencilerin olusturdugu grup ve sistemde 0-1 saat arasinda sure
gegiren égrencilerin olusturdugu gruplarin arasinda olusan farklin istatistiksel olarak anlamli
oldugu ayni tablodan gértlmektedir. Ortaya ¢ikan bu istatistiksel farkhligin ortalama puanlar
arasindaki farktan hareketle sistemde 3-4 saat arasinda sure geciren 6grencilerin lehine
oldugu anlasiimaktadir.

Benzer sekilde, sistemde 4-5 saat arasinda slre gegiren égrenciler ile sisteme hi¢
girmeyen &grencilerin olusturdugu grup ve sistemde 0-1 saat arasinda sire gegiren
6grencilerin olusturdugu gruplarin arasinda olusan farklin istatistiksel olarak anlaml oldugu
ayni tablodan gérilmektedir. Ortaya cikan bu istatistiksel farkhligin ortalama puanlar
arasindaki farktan hareketle sistemde 4-5 saat arasinda slre geciren 6grencilerin lehine
oldugu anlasiimaktadir. Sistemde 5-6 saat slire geciren dgrencilerin olusturdugu grubun
ogrencileri ile hi¢ sisteme girmeyen, 0-1 saat arasinda sure gegiren, 1-2 sat slre gegiren
ogrencilerin olusturdugu gruplar arasinda istatistiksel olarak farkllik oldugu belirlenmistir.
Belirlenen bu istatistiksel farkhligin ortalama puanlar arasindaki farktan hareketle sistemde
5-6 saaat arasinda sure geciren 6grencilerin olusturdugu grubun lehine oldugu sdylenebilir.

Ayrica sistemde 6 saatten fazla kalan 6grencilerin olusturdugu grup ile sisteme hig
girmeyen, sisteme 0-1 saat arasi giren, sisteme 1-2 saat arasi giren, sisteme 2-3 saat arasi
giren 6grencilerin olusturdugu gruplar arasinda istatistiksel olarak farklilik cikmistir. Ortaya
¢ikan bu farkhligin ortalama puanlardan hareketle sisteme 6 saatten fazla giris yapan

ogrencilerin lehine oldugu belirlenmistir.
4. 2. C')gren_cilerin Demografik Ozellikleriyle Akademik Performanslari
Arasindaki lligkiye Yonelik Bulgular

Ogrencilerin demografik 6zellikleri ile akademik performans arasindaki iligkilere

yonelik bulgular asagida alt problem durumlarina gore aciklanmisgtir.
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4.2.1. Ogrencilerin Cinsiyetleriyle Akademik Performanslari Arasindaki

lligkiye Yonelik Bulgular

Aragtirma kapsaminda ele alinan alt problemlerden bir digeri de “Ogrencilerin
cinsiyetleriyle akademik performanslari arasinda bir iliski var midir?” sorusudur. Bu soruya
cevap bulabilmek i¢in 6grenciler kadin ve erkek olarak iki gruba ayriimistir. Gruplar arasinda
farkin olup olmadigini belirlemek icin grup ortalamalari hesaplanmis ve asagidaki tabloda

veriler sunulmustur.

Tablo 20. Cinsiyet Degiskenine Gére Yapilan Gruplandirmaya iligkin Agiklayici Analiz

Cinsiyet N Ortalama Standart Sapma Standart Hata
Kadin 822 47,893 13,898 0,485
Erkek 749 44,907 14,184 0,518

Tablo 20 incelendiginde ingilizce dersine kayit yaptiran 822 kadin égrencinin basari
ortalamasinin 47,893 oldugu, 749 erkek 6grencinin ise ingilizce basari ortalamasinin
44,907 oldugu gorulmektedir. Cinsiyet degiskenine gbére kadin dgrenciler ve erkek
ogrencilerin basari ortalamalari arasinda farkhlik gérulse de bu farkliligin istatistiksel olarak
anlamh olup olmadigini belirlemek icin &éncelikle verilerin normal dagilim goésterip
goOstermedigine bakilmistir. Normal dagilim kontrold igin hesaplanan basiklik ve ¢arpiklik

degerleri asagidaki tabloda sunulmustur.

Tablo 21. Cinsiyete Gore Verilerin Basiklik ve Carpiklik Degerleri

istatistiksel Bilgiler ~ Standart Hata

Kadin Skewness 0,351 0,085
Kurtosis -0,006 0,170
Erkek Skewness 0,423 0,089
Kurtosis 0,484 0,178

Tablo 21 incelendiginde gerek kadin 6grencilerin grubu igin gerek erkek dégrencilerin
grubu icin hesaplanan basiklik ve ¢arpiklik degerlerinin -1,500 ile +1,500 arasinda oldugu
gorulmektedir. Bu durumdan hareketle de ilgili verilerin normal dagildigi sdylenebilir.
Verilerin normal dagilim sartini sagladigi icin bagimsiz t-testi ile gruplarin ortalama puanlari
arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli olup olmadigina bakilmistir. Elde edilen bulgular

asagidaki tabloda sunulmustur.
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Tablo 22. Cinsiyet Degiskenine Gore Bagimsiz T-Testi Sonuglari

Cinsiyet N X S sd t p
Kadin 822 47,893 13,898 1549 4.20 .000
Erkek 749 44,907 14,184

Tablo 22 incelendiginde cinsiyet degiskenine gore varyanslarin heterojen dagildigi
gérilmektedir (p=0,000<0,05). Bu durumdan hareketle cinsiyet degiskenine gore
olusturulan gruplarin ingilizce basari puanlari arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli
oldugu belirlenmistir (p=0,000<0,05). Tablo’dan elde edilen sonuclara gore anlamli farkin

kadinlarin lehine oldugu goérulmektedir.

4.2.2. Ogrencilerin Fakiilteleri ile Akademik Performanslar Arasindaki
lligkiye Yonelik Bulgular

Aragtirmanin  bir diger alt problemi “Ogrencilerin fakilteleriyle akademik
performanslari arasinda bir iligski var midir?” olarak belirlenmisti. Bu alt problemin cevabini
arastirmak igin fakltelere gdre gruplar olusturulmus ve her bir grubun ingilizce dersindeki

basari puanlarinin ortalamasi hesaplanip asagidaki tabloda sunulmustur.

Tablo 23. Ogrencilerin Kayitli Oldugu Fakiilteye Gore Yapilan Gruplandirmaya iligkin
Aciklayici Analiz

Gruplar N Ortalama Standart Sapma Standart Hata
Muhendislik-Mimarlik 126 56,662 16,153 1,439
Fen-Edebiyat 118 52,128 15,255 1,404
Saglik Bilimleri 230 53,007 13,948 0,920
iktisadi ve idari Bilimler 109 43,693 13,552 1,298
Uygulamali Bilimler 56 51,623 12,500 1,670
Meslek YO 261 38,005 11,005 0,681
Saglk Hizmetleri Meslek YO 671 44,632 12,110 0,468
Toplam 1571 46,469 14,110 0,356

Tablo 23 incelendiginde mihendislik ve mimarlik fakultesine kayit yaptiran 126
dgrencinin ingilizce dersinden basari puanlarinin ortalamasi 56,662 olarak hesaplandig

goriilmektedir. Bu duruma ek olarak, fen-edebiyat fakiiltesine kayitli 118 égrencinin ingilizce
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dersindeki basari puanlarini ortalamasi 52,128 olarak hesaplanirken, saglik bilimleri
fakUltesine kayith 230 6grencinin ingilizce dersi basari puanlarinin ortalamasi 53,007 olarak
hesaplanmistir. iktisadi ve idari bilimler faklltesinde kayith 109 égrencinin ingilizce dersi
basari puanlarinin ortalamasi 43,693 olarak belirlenirken, uygulamali bilimler fakultesinde
kayith 56 ogrencinin ingilizce dersi basari puanlarinin ortalamasi 51,623 olarak
belirlenmistir. Bu duruma ek olarak meslek yiiksekokuluna kayitl 261 6grencinin ingilizce
dersindeki basari puanlarinin ortalamasi 38,005 olarak hesaplanirken, saglik hizmetleri
meslek yiiksekokuluna kayith 671 égrencinin ingilizce dersindeki basari puanlarinin
ortalamasi 44,632 olarak hesaplanmistir. Ogrencilerin kayitl olduklari fakiiltelere gére
ingilizce dersindeki basari puanlarinin ortalamasinin farkliik gosterdigi tablodan
cikarabilecek bir bulgudur. Fakiltelere gére ortaya c¢ikan bu farklihgin istatistiksel olarak
anlamh bir farklihk olup olmadigini belirlemek icin istatistiki analizlere basvurulmustur.
Hangi analizin yapilmasi gerektigine karar vermeden o&nce verilerin normal dagilip
dagiimadigini kontrol etmek icin basiklik ve ¢arpiklik degerleri hesaplanmis ve elde edilen

deger asagidaki tabloda sunulmustur.

Tablo 24. Fakiltelerine Gére Yapilan Gruplandirmada Verilerin Basiklik ve Carpiklik

Degerleri

Fakulte Statistic Standart Hata
Muhendislik-Mimarlik Skewness -0,116 0,216
Kurtosis -0,536 0,428
Fen-Edebiyat Skewness 0,190 0,223
Kurtosis -0,586 0,442
Saglik Bilimleri Skewness 0,267 0,160
Kurtosis -0,098 0,320
iktisadi ve idari Bilimler Skewness 0,479 0,231
Kurtosis 0,732 0,459
Uygulamali Bilimler Skewness 0,181 0,319
Kurtosis -0,370 0,628
Meslek YO Skewness 0,218 0,151
Kurtosis 0,315 0,300
Saglik Hizmetleri Meslek YO Skewness 0,186 0,094

Kurtosis 0,721 0,188
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Tablo 24 incelendiginde fakdultelerine gére yapilan gruplandirmada tim gruplarin
basiklik ve carpiklik degerlerinin -1,500 ile +1,500 degerleri arasinda oldugu goérilmektedir.
Bu durumdan hareketle fakiiltelerine gére gruplandirilan égrencilerin ingilizce dersi basari
puanlarinin ortalamalarindaki farklilagsmanin istatistiksel olarak anlamli olup olmadigina
ANOVA ile bakilmasina karar verilmistir. Yapilan ANOVA sonuglari asagidaki tabloda

sunulmustur.

Tablo 25. Fakdltelerine Gére Gruplandirilan Ogrencilerin ANOVA Sonuglari

Kareler Toplami  sd Kareler Ortalamasi F p
Gruplararasi 49994,362 6 8332,394 49,632 0,000
Gruplarigi 262571,858 1564 167,885
Toplam 312566,220 1570

Tablo 25 incelendiginde fakiiltelerine gére gruplandirilan 6égrencilerin ingilizce
dersindeki basari puan ortalamalarindaki farklilasmanin istatistiksel olarak anlamli oldugu
gorilmektedir (Fe,1564=49,632, p=0,000<0,05). Ortaya c¢ikan bu istatistiksel farklilagsmanin
hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek icin hangi testin uygulanacagina varyanslarin
homojenlik testi ile karar verilmistir. Varyanslarin homojenligine iliskin yapilan testin

sonuglari asagidaki tabloda sunulmustur.

Tablo 26. Fakiltelere Gore Yapilan Gruplandirmadaki Verilerin Homojenlik Testi

Levene Statistic dfl df2 Sig.

8,984 6 1564 0,000

Tablo 26 incelendiginde, varyanslarin heterojen dagildigi gorulmektedir (p=0,000 <
0,05). Bu durumdan hareketle gruplar arasinda ortaya ¢ikan istatistiksel farklihgin hangi
grup lehine oldugunu belirlemek icin Games-Howell testi yapilmasina karar verilmis ve

sonugclari agagidaki tabloda sunulmustur.

Tablo 27. Fakultelerine Gore Yapilan Gruplandirmanin Games-Howell Testi Sonugclari

Ortalamalar Farki Standart

) Fakulte J) Fakllte Sig.
O ) (1-9) Hata J
Mihendislik-
Fen-Edebiyat 4 534 2,011 0,271
Mimarhk

Saglik Bilimleri 3,655 1,708 0,333
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iktisadi ve idari Bilimler 12,969* 1,938 0,000
Uygulamali Bilimler 5,039 2,205 0,259
Meslek YO 18,657* 1,592 0,000
Saglik Hizmetleri
12,030* 1,513 0,000
Meslek YO
Fen-Edebiyat Muhendislik-Mimarlik -4,534 2,011 0,271
Saglik Bilimleri -0,879 1,679 0,998
iktisadi ve idari Bilimler 8,435* 1,912 0,000
Uygulamali Bilimler 0,505 2,182 1,000
Meslek YO 14,123* 1,561 0,000
Saglik Hizmetleri
7,496 1,480 0,000
Meslek YO
Saglik Bilimleri Muahendislik-Mimarlik -3,655 1,708 0,333
Fen-Edebiyat 0,879 1,679 0,998
iktisadi ve idari Bilimler 9,315* 1,591 0,000
Uygulamali Bilimler 1,384 1,907 0,991
Meslek YO 15,003* 1,144 0,000
Saglik Hizmetleri
8,375* 1,032 0,000
Meslek YO
iktisadi ve idari
- Muahendislik-Mimarlik -12,969* 1,938 0,000
Bilimler
Fen-Edebiyat -8,435* 1,912 0,000
Saglik Bilimleri -9,315* 1,591 0,000
Uygulamali Bilimler -7,931* 2,115 0,005
Meslek YO 5,688* 1,466 0,003
Saghk Hizmetleri
-0,939 1,380 0,993
Meslek YO
Uygulamali Bilimler Muhendislik-Mimarlik -5,039 2,205 0,259
Fen-Edebiyat -0,505 2,182 1,000
Saglik Bilimleri -1,384 1,907 0,991
iktisadi ve Idari Bilimler 7,931* 2,115 0,005
Meslek YO 13,619* 1,804 0,000
Saglik Hizmetleri
6,991* 1,735 0,003

Meslek YO
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Meslek YO Muhendislik-Mimarlik -18,657* 1,592 0,000
Fen-Edebiyat -14,123* 1,561 0,000
Saglik Bilimleri -15,003* 1,144 0,000
iktisadi ve idari Bilimler -5,688* 1,466 0,003
Uygulamali Bilimler -13,619* 1,804 0,000
Saglik Hizmetleri

-6,627* 0,826 0,000

Meslek YO

Saglik Hizmetleri
Muahendislik-Mimarlik -12,030* 1,513 0,000
Meslek YO

Fen-Edebiyat -7,496* 1,480 0,000
Saglik Bilimleri -8,375* 1,032 0,000
iktisadi ve idari Bilimler 0,939 1,380 0,993
Uygulamali Bilimler -6,991* 1,735 0,003
Meslek YO 6,627* 0,826 0,000

* Ortalama puanlar arasindaki fark 0,05 diizeyinde istatistiksel olarak anlamlidir.

Tablo 27 incelendiginde muihendislik-mimarlk fakiltesi 6grencilerinin olusturdugu
grubun puanlari ile iktisadi ve idari bilimler fakiltesi, meslek ylksekokul, saglik hizmetleri
meslek yuksekokul 6gdrencilerinin olusturdugu gruplarin puanlari arasindaki farkin
istatistiksel olarak anlamli oldugu ortaya ¢iktigi goriimektedir. Bu farkin ortalama puanlari
arasindaki farktan hareketle muhendislik-mimarlik fakultesi 6grencilerinin lehine oldugu
belirlenmigtir. Ayrica Fen-Edebiyat égrencilerinin olusturdugu grubun puanlari ile meslek
yuksekokulu ve saglik hizmetleri meslek yliksekokulunu égrencilerinin olusturdugu grubun
puanlari arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli oldugu hesaplanmistir. Bu farkin
ortalama puanlar fakindan hareketle fen-edebiyat fakultesi égrencilerinin lehine oldugu
belirlenmigtir. Saglik bilimleri fakultesi 6grencilerinin olusturdugu grubun puanlari ile iktisadi
ve idari bilimler, meslek ylUksekokulu, saglik hizmetleri meslek yuksekokuluna kayith
ogrencilerin puanlari arasindaki farklihdin istatistiksel olarak anlaml oldugu tablodan
cikarilabilecek bir baska bulgudur. Ortaya ¢ikan bu istatistiksel farkhligin ortalama puanlar
arasindaki farktan dolayi saglik bilimleri fakultesi 6grencilerinin lehine oldugu sdylenebilir.
Bu durumlara ek olarak, iktisadi ve idari bilim fakultesi 6grencilerinin gruplari ile meslek
yuksekokulu &égrencilerinin olugturdugu gruplarin puanlar arasindaki farkin istatistiksel
olarak anlamli oldugu belirlenmigtir. Gruplarin ortalama puanlari arasindaki farktan
hareketle olugan farkin iktisadi ve idari bilimler fakultesi 6grencileri lehine oldudu ifade

edilebilir. Uygulamali bilimler fakiltesinin 6grencilerinin olugturdugu grup ile iktisadi ve idari



54

bilimler fakultesi, meslek yiuksekokulu, saglik hizmetleri meslek yiiksekokulu égrencilerinin
olusturdugu gruplarin puanlari arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamh oldugu yine
tablodan cikarilabilecek bir baska bulgudur. Ortalama puanlar arasindaki farktan hareketle
belirlenen bu istatistiksel farkhligin uygulamali bilimler fakiltesindeki 6grencilerin Ilehine
oldugu belirlenmistir. Son olarak saglik hizmetleri meslek ylksekokulu &grencilerinin
puanlari ile meslek yiksekokulu égrencilerinin puanlari arasindaki farkin istatistiksel olarak
anlamh oldugu hesaplanmistir. Ortalama puanlari arasindaki farktan hareketle bu farklhihigin

saglik hizmetleri yiksekokulu égrencilerinin lehine oldugu belirlenmistir.

4.2.3. Ogrencilerin Burs Tipi ile Akademik Performanslari Arasindaki
lligkiye Yonelik Bulgular
Arastirma kapsaminda ele alinan bir baska alt problem “Ogrencilerin burs tipiyle
akademik performanslari arasinda bir iliski var midir?” olarak belirlenmistir. Bu alt problemin
cevabini arastirmak icin égrenciler burs tiplerine goére gruplara ayrilmis ve her bir grubun
ingilizce dersindeki basari puanlarinin ortalamasi hesaplanip asagidaki tabloda

sunulmustur.

Tablo 28. Ogrencilerin Burs Tipine Gére Yapilan Gruplandirmaya iliskin Agiklayici

Analiz
Gruplar N Ortalama Standart Sapma Standart Hata
%200 Burslu 171 53,833 14,673 1,122
%75 Burslu 31 42,516 11,361 2,041
%50 Burslu 448 43,380 13,499 0,638
Ucretli 921 46,738 13,853 0,456
Toplam 1571 46,469 14,110 0,356

Tablo 28 incelendiginde %100 burslu okuyan 171 dgrencinin ingilizce dersi basari
ortalamasinin 53,833 olarak hesaplandigi gérilmektedir. Bu duruma ek olarak %75 burslu
okuyan 31 dgrencinin ingilizce dersi basari ortalamasinin 42,516 olarak hesaplanmistir.
Ayrica %50 burslu okuyan 448 &grencinin ingilizce basari ortalamasi 43,380 olarak
belirlenirken, Ucretli okuyan 921 &grencinin ingilizce basari ortalamasi 46,738 olarak
belirlenmigtir. Gruplarin ortalama puan degerlerine bakildiginda gruptan gruba farklilik
gosterdigi anlasiimaktadir. Normal dagilim basiklik ve ¢arpiklik katsayilari ile incelenmis ve

elde edilen degerler asagidaki tabloda sunulmustur.
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Tablo 29. Ogrencilerin Burs Tiplerine Gore Yapilan Gruplandirmada Verilerin Basiklik
ve Carpikhk Degerleri

Burs Tipi Statistic Standart Hata

%100 Burslu Skewness 0,229 0,186
Kurtosis -0,479 0,369

%75 Burslu Skewness 0,265 0,421
Kurtosis 0,309 0,821

%50 Burslu Skewness 0,468 0,115
Kurtosis 0,900 ,230

Ucretli Skewness 0,326 0,081
Kurtosis 0,119 0,161

Tablo 29 incelendiginde 6grencilerin burs tiplerine goére yapilan gruplandirmada tim
gruplarin basiklik ve carpiklik degerlerinin -1,500 ile +1,500 degerleri arasinda oldugu
gorulmektedir. Bu durumdan hareketle ogrencilerin burs tiplerine gore gruplandirilan
dgrencilerin ingilizce dersi basari puanlarinin ortalamalarindaki farklilasmanin istatistiksel
olarak anlamli olup olmadigina ANOVA ile bakilmasina karar verilmistir. Yapilan ANOVA

sonuglari asagidaki tabloda sunulmustur.

Tablo 30. Ogrencilerin Burs Tiplerine Gore Gruplandirilan Ogrencilerin ANOVA

Sonuglari
Kareler Toplami  sd Kareler Ortalamasi F p
Gruplararasi 14098,896 3 4699,632 24,674 .000
Gruplarigi 298467,3 1567 190,471
Toplam 312566,2 1570

Tablo 30 incelendiginde égrencilerin burs tiplerine gére gruplandirilan égrencilerin
ingilizce dersindeki basari puan ortalamalarindaki farklilasmanin istatistiksel olarak anlamli
oldugu goérilmektedir (Fs1s67=24,674, p=0,000<0,05). Ortaya c¢ikan bu istatistiksel
farkhlagsmanin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek igin hangi testin uygulanacagina
varyanslarin homojenlik testi ile karar verilmistir. Varyanslarin homojenligine iliskin yapilan

testin sonuglari agagidaki tabloda sunulmustur.
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Tablo 31. Ogrencilerin Burs Tiplerine Gére Yapilan Gruplandirmadaki Verilerin
Homojenlik Testi

Levene Statistic dfl df2 p
2,802 3 1567 0,039

Tablo 31 incelendiginde, varyanslarin heterojen dagildigi gértilmektedir (p=0,039 <
0,05). Bu durumdan hareketle gruplar arasinda ortaya cikan istatistiksel farklihgin hangi
grup lehine oldugunu belirlemek icin Games-Howell testi yapilmasina karar verilmis ve

sonuglari asagidaki tabloda sunulmustur.

Tablo 32. Ogrencilerin Burs Tiplerine Gére Games-Howell Testi Sonuglari

(1) Burs Tipi () Burs Tipi Ortalamalar Farki Standart )
(1-9) Hata
%200 Burslu %75 Burslu 11,317* 2,329 0,000
%50 Burslu 10,453* 1,291 0,000
Ucretli 7,095* 1,211 0,000
%75 Burslu %200 Burslu -11,317* 2,329 0,000
%50 Burslu -0,864 2,138 0,977
Ucretli -4,221 2,001 0,202
%50 Burslu %2100 Burslu -10,453* 1,291 0,000
%75 Burslu 0,864 2,138 0,977
Ucretli -3,358* 0,784 0,000
Tablo 32’nin devami

Ucretli %3100 Burslu -7,095* 1,211 0,000
%75 Burslu 4,221 2,091 0,202
%50 Burslu 3,358* 0,784 0,000

Tablo 32 incelendiginde %100 burslu égrenciler ile %75 burslu, %50 burslu ve Ucretli
ogrencilerin olusturduklari gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark ¢iktig
gorulmektedir. Ortaya ¢ikan bu istatistiksel farkliligin ortalama puanlari farkindan hareketle
%100 burslu 6grencilerin olusturdugu grubun lehine oldugu soéylenebilir. Ayrica Ucretli
ogrencilerin olusturdugu grup ile %50 burslu 6grencilerin olusturdugu grup puanlari
arasinda istatiksel olarak anlamh bir farklihk oldugu yine tablodan gikarilabilecek bir bagka

bulgudur.
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4. 2. 4. Ogrencilerin Nufusa Kayith Oldugu Cografi Bolge ile Akademik
Performanslari Arasindaki lligkiye Yonelik Bulgular

Arastirma kapsaminda ele alinan bir bagka alt problem “Ogrencilerin nifusa kayitl
olduklari cografi bolgeleriyle akademik performanslari arasinda bir iligki var midir?” olarak
belirlenmigtir. Bu alt problemin cevabini arastirmak icin égrenciler nifusa kayith oldugu
cografi bolgelere gdére gruplara ayrilmig ve her bir grubun ingilizce dersindeki basari

puanlarinin ortalamasi hesaplanip asagidaki tabloda sunulmustur.

Tablo 33. Ogrencilerin Nufusa Kayitli Olduklari Cografi Bolgelere Gore Yapilan
Gruplandirmaya lligskin Aciklayici Analiz

Gruplar N Ortalama Standart Sapma Standart Hata
Glneydogu Anadolu 77 47,964 15,503 1,767
Dogu Anadolu 86 47,399 14,875 1,604
ic Anadolu 163 46,253 12,631 0,989
Karadeniz 911 46,086 14,153 0,469
Akdeniz 120 45,938 13,933 1,272
Ege 94 48,071 13,828 1,426
Marmara 104 48,160 13,139 1,288
Yurtdisi 16 41,875 22,204 5,551
Toplam 1571 46,469 14,110 0,356

Tablo 33 incelendiginde Gineydogu Anadolu bdlgesinde nifusa kayith olan 77
dgrencinin  ingilizce dersindeki basari puanlarinin ortalamasinin 47,964 oldugu
goriilmektedir. Dogu Anadolu bélgesinde niifusa kayith olan 86 ddrencinin ise ingilizce
dersinden basari puanlarinin ortalamasi 47,399 olarak hesaplanmistir. ic Anadolu
bolgesinde niifusa kayith 163 dgrencinin ingilizce dersindeki basari puanlarin ortalamasi
46,253 olarak belirlenirken, Karadeniz bélgesinde niifusa kayith 911 égrencinin ingilizce
dersindeki basari ortalamasi 46,086 olarak belirlenmistir. Akdeniz bdlgesinde nufus kaydi
bulunan 120 égrencinin ingilizce dersindeki bagari puanlarin ortalamasi 45,938 olarak
hesaplanirken, nifus kaydi Ege bélgesinde olan 94 égrencinin ingilizce dersindeki basari
puanlarinin ortalamasi 48,071 olarak hesaplanmistir. Nifus kaydi Marmara boélgesinde olan
104 &grencinin ingilizce dersindeki bagari puanlarinin ortalamasi 48,160 olarak
belirlenmigtir. Bu durumlara ek olarak nufus kaydi yurtdiginda yapilmig olan 16 6grencinin

ingilizce dersindeki basari ortalamasi 41,875 olarak hesaplanmigtir. Normal dagilim
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basiklik ve carpiklik katsayilari ile incelenmis ve elde edilen degerler asagidaki tabloda

sunulmustur.

Tablo 34. Ogrencilerin Kayith Olduklari Cografi Bélgelere Goére Yapilan
Gruplandirmada Verilerin Basiklik Ve Carpiklik Degerleri

Bolgeler Statistic Standart Hata
Guneydogu Anadolu Skewness 0,683 0,274
Kurtosis 0,539 0,541
Dogu Anadolu Skewness 0,354 0,260
Kurtosis -0,633 0,514
ic Anadolu Skewness 0,563 0,190
Kurtosis -0,193 0,378
Karadeniz Skewness 0,447 0,081
Kurtosis 0,308 0,162
Akdeniz Skewness 0,053 0,221
Kurtosis 0,865 0,438
Ege Skewness 0,075 0,249
Kurtosis -0,305 0,493
Marmara Skewness 0,080 0,237
Kurtosis 0,024 0,469
Yurtdigi Skewness 0,200 0,564
Kurtosis -0,818 1,091

Tablo 34 incelendiginde dgrencilerin kayith olduklari cografi bdlgelere goére yapilan
gruplandirmada tim gruplarin basiklik ve ¢arpiklik degerlerinin -1,500 ile +1,500 degerleri
arasinda oldugu goérulmektedir. Bu durumdan hareketle 6grencilerin kayitli olduklari cografi
bolgelere gdére gruplandirilan  6grencilerin  ingilizce dersi  basari  puanlarinin
ortalamalarindaki farklilagsmanin istatistiksel olarak anlamli olup olmadigina ANOVA ile

bakilmasina karar verilmistir. Yapilan ANOVA sonuglari asagidaki tabloda sunulmustur.

Tablo 35. Ogrencilerin Kayith Oldugu Cografi Bolgelere Gére Gruplandirilan
Ogrencilerin ANOVA Sonuglari

Kareler Toplami  sd Kareler Ortalamasi F p
Gruplararasi 1297,812 7 185,402 0,931 0,481
Gruplarigi 311268,4 1563 199,148
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Toplam 312566,2 1570

Tablo 35 incelendiginde Ogrencilerin kayith oldugu cografi bdlgelere gére
gruplandirilan égrencilerin ingilizce dersindeki basari puan ortalamalarindaki farklilasmanin

istatistiksel olarak anlamh olmadigi gérilmektedir (F7,1563=0,931, p=0,481>0,05).

4.2.5. Ogrencilerin Ogretim Diizeyi ile Akademik Performanslari
Arasindaki lligkiye Yonelik Bulgular

Aragtirma kapsaminda ele alinan bir bagka alt problem “Ogrencilerin 6gretim dizeyi
ve akademik performanslari arasinda bir iliski var midir?” olarak belirlenmistir. Bu alt
problemin cevabini arastirmak igin 6grenciler 6gretim diuzeylerine gore gruplara ayriimis ve
her bir grubun ingilizce dersindeki basari puanlarinin ortalamasi hesaplanip asagdidaki

tabloda sunulmustur.

Tablo 36. Ogrencilerin Ogretim Diizeylerine Gére Yapilan Gruplandirmaya iligkin
Aciklayici Analiz

Ogretim Duizeyi N Ortalama Standart Sapma  Standart Hata
On Lisans 932 42,78 12,175 0,399
Lisans 639 51,86 14,988 0,593

Tablo 36 incelendiginde ingilizce dersine kayit yaptiran 932 6n lisans égrencisinin
basari ortalamasinin 42,78 oldugu, 639 lisans égrencisinin ingilizce basari ortalamasinin
ise 51,86 oldugu gorulmektedir. Ogretim diizeyine gore 6n lisans ve lisans 6grencilerinin
basari ortalamalari arasinda farklilik gortlse de bu farkliligin istatistiksel olarak anlamli olup
olmadidini belirlemek igin 6ncelikle verilerin normal dagilim goésterip gdstermedigine
bakilmistir. Normal dagilim kontrolli igin hesaplanan basiklhk ve carpiklik degerleri

asagidaki tabloda sunulmustur.

Tablo 37. Ogretim Diizeyine Gore Verilerin Basiklik ve Carpiklik Degerleri

istatistiksel Bilgiler ~ Standart Hata

On Lisans Skewness 0,220 0,080
Kurtosis 0,557 0,160
Lisans Skewness 0,204 0,097

Kurtosis -0,322 0,193
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Tablo 37 incelendiginde gerek 6n lisans dgrencilerin olusturdugu grubu icin gerek
lisans 6grencilerinin olusturdugu grup igin hesaplanan basiklik ve ¢arpiklk degerlerinin -
1,500 ile +1,500 arasinda oldugu gorilmektedir. Bu durumdan hareketle de ilgili verilerin
normal dagildigi séylenebilir. Verilerin normal dagilim sartini sagladidi icin bagimsiz t-testi
ile gruplarin ortalama puanlari arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli olup olmadigina

bakiimistir. Elde edilen bulgular asagidaki tabloda sunulmustur.

Tablo 38. Ogretim Diizeyi Degiskenine Gére Bagimsiz T-Testi Sonuglari

Ogretim Diizeyi N X S sd t p
On Lisans 932 42,78 12,175 1180 -13.20 .000
Lisans 639 51,86 14,988

Tablo 38 incelendiginde 6gretim duzeyine goére varyanslarin heterojen dagildigi
gorulmektedir (p=0,000<0,05). Bu durumdan hareketle 6gretim diizeyine gore olusturulan
gruplarin ingilizce basari puanlari arasindaki farkin lisans égrenciler lehine istatistiksel

olarak anlamli oldugu belirlenmistir (p=0,000<0,05).



5. TARTISMA

Arastirmanin tartisma bdlimU arastirma problemleri c¢ercevesinde elde edilen
bulgularin nedenleri ve sonuglari odak alinarak ve ilgili literatirle iligkilendirilerek
gerceklestirilmistir. ilgili literatlr incelendiginde yapilan ¢alismalarin, genel olarak yiiz ylize
egitimin ¢evrimici ortamlarla desteklendigi harmanlanmis 6grenme yaklasiminin kullanildigi
calismalar oldugu goézlemlenmistir.

1571 6grenciye ait verilerin incelendigi bu calismada tamamen cevrimici 6grenme
ortaminda Iingilizce dersi alan Gniversite égrencilerinin 859’u bu dersten basarili olmus, 712
Odrenci ise basarisiz olmustur. Bu sonuglara bakilarak basari oraninin %54,67 oldugu tespit
edilmistir. ingilizce egitiminin cevrimici 6grenme ortamlariyla desteklenen geleneksel
ogretim yontemleriyle verilmesinin 6grenci basarisini artirdigi sdylenmektedir (Acar, 2014).
Cevrimici 6grenme ortamlarinin iletisim égeleri (kaynak, mesaj, kanal, baglam, alici, dén(t)
dikkate alindiginda &zellikle gdnderilen mesaji hem goérsel hem de isitsel agidan
desteklemeye imkan tanidigi herkes tarafindan bilinmektedir. Bu baglamda cevrimigi
6grenme ortamlari, son yillarda biylk bir hizla gelisen iletisim teknolojileriyle geleneksel
ogretim yontemlerine esit ve yaninda yer almaktadir (Kaya, 2002). Bu sebepledir ki

cevrimici teknolojilerin akademik bagariyi artirdigi sdylenebilir.

5. 1. Ogrencilerin Sistem Uzerindeki Ogrenme Aktiviteleri ile Akademik
Performanslari Arasindaki lligki

Tartismanin bu boéliminde o6grencilerin 6grenme aktiviteleriyle (génderilen 6dev
sayisl, etkinlik sayisi ve sistemde kalma suresi) akademik performanslari arasindaki iligki

ele alinmigtir.

5.1.1. Odev ve Akademik Performans Arasindaki iligki

Odev hem geleneksel 6grenme ortamlarinda hem de gevrimigi dgrenme ortamlarinda
kullanilan ve 6grenmenin gerceklesme duzeyini artirdigi dasundlen bir egitim araci olarak
degerlendirilebilir. Bu sebeple drneklemimizi olusturan 6grenci grubuna da cevrimigi
ortamda dénem boyunca 4 adet ddev gérevi verilmigtir. Ogrencilere bu 6devlerine karsilik
verilen puanlar basari notu hesabina %10 etki edecek sekilde hesaplanmigtir.

Ogrenciler génderdikleri 6dev sayisina gére 5 gruba ayrilmig ve yapilan analizler
sonucunda gonderilen 6dev sayisi ile akademik basari arasinda daha fazla 6dev

gonderenlerin lehine istatistiksel olarak anlamli farklilik tespit edilmigstir. Bu farkhligin temel
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nedenlerinden birinin &grencilerin 6devi hazirlamalari esnasinda gizil 6grenmelerin
gerceklesmis olabilecegidir. Bu sayede o6grencinin akademik basarisinin yikselmesi
beklenmektedir. Bir diger sebep olarak 6dev hazirlamalari ¢evrimici 6grenmeyle ilgili
hazirbulunusluk dizeylerini artiriyor olabilir. Bu sayede 6devi hazirlayip gonderdikten sonra
ders materyallerini daha dikkatli dinliyor ya da okuyor olabilir. Bir bagka sebep 6devi
hazirlayip géndermeleri 6grencilerde basari duygusunu uyandirip gtdilenmelerini artiriyor
olabilir. Benzer sekilde uzaktan egitimde 6grenmeyi 6grenci kendi kendine ve bagimsiz bir
sekilde gercgeklestirdigi icin etkili 6grenmenin gergeklesmesinde gidilenmenin sart oldugu
belirtimektedir (Kaya, 2002). Ayrica Bandura’nin Sosyal Biligsel Ogrenme Kurami’na gore,
gudulenme yapilari 6grencilerin akademik bagsarilarini etkileyebilmektedir (Ergul, 2006).

5. 1. 2. Etkinlik Sayisi ve Akademik Performans Arasindaki iligki

Cevrimici 6grenme ortamlarinin geleneksel 6grenme ortamlarindan farklarindan biri
de 6grenme ortaminda 6grencilerin gergeklestirdikleri tim etkinliklerin (ders goérintileme,
6dev génderme, forum, mesa;j, video izleme vb.) her 6grenci igin uygulamanin arka planinda
kaydediliyor olmasidir. Moodle uygulamasinda bu kayitlari olusturan 40 adet etkinlik tirt
vardir (Ek-1). Bu bélimde d6grencilerin etkinlik sayilarinin akademik performanslariyla
iliskisi incelenmistir. Ogrenciler en gok “Ders Gérlntileme” etkinligini gergeklestirmislerdir
(yaklagik 65.000 defa). Aslinda bu toplam etkinlik sayisi ayni zamanda o6grencilerin
sistemdeki cesitli 6zellikleri kullanma sayilari hakkinda da fikir sahibi olmamizi saghyor.
Ornegin “kullanici listesi gérintiilendi” etkinligi 6grencinin dersi alan diger dgrenciler
hakkinda bilgi sahibi olma istegiyle ilgili bilgi vermektedir. Ogrencilerin etkinlik sayilari,
analiz edilmeden 6nce ¢ok fazla gesitlilik gésterdigi icin, 60’li gruplara ayrilmigtir.

Yapilan analizlerden elde edilen sonucglara gore o6grencilerin ¢evrimici 6grenme
ortaminda gercgeklestirdigi toplam etkinlik sayilari ile akademik basarilari arasinda
istatistiksel olarak anlamh farkhlik vardir. Bu fark etkinlik sayisi fazla olanin lehine anlamli
cikmigtir. Bu sonug 6grenciler sistemde ne kadar ¢ok etkinlik gerceklestirirse akademik
performanslari da o kadar yiksek olmasi anlamina gelebilir. Geleneksel 6grenme
ortamlarinda 6grencilerin basarilarina etki eden faktorlerden bir tanesi de 6grencilerin derse
katimidir. Derse katilan, dersi dinleyen, verilen 6devleri yerine getiren, arkadaslariyla ders
hakkinda fikir ahgverigsinde bulunan o&grencilerin diger o6grencilere gore akademik
performanslarinin ylksek olmasi beklenmektedir. Ayni sekilde c¢evrimici 6drenme
ortaminda gerceklestirilen etkinlikler de geleneksel ortamlarda gercgeklestiriien az énce

sdylenen dgrenci etkinlikleriyle benzerlik géstermektedir. Bu sebeple geleneksel 6grenme
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ortamlarindaki etkinlere benzerlik gosteren gevrimici ortam etkinliklerinin ¢ok olmasinin

ogrencilerin akademik performansiyla dogru yénde bir iligkisinin oldugu séylenebilir.

5. 1. 3. Sisteminde Kalma Siresiyle Akademik Performans Arasindaki

lligki

Sistemde kalma sdresi, kisinin gevrimigi 6grenme ortaminda oturum agmis oldugu
andan oturumun kapatildi§i ana kadar surenin hesaplanmasiyla elde edilen bir veridir. Bu
calismada oOgrencilerin sistemde kalma sireleri dakika cinsinden toplanmistir. Ancak
analizin yapilabilmesi icin 60 dakika yani saat bazinda gruplar olusturulmustur. Gruplarin
ortalama puan degerlerine bakildiginda bazi gruplarin puan ortalamalarinin birbirine yakin
oldugu gorulirken, bazi gruplarda farkhlik gosterdigi belirlenmistir. Ortaya cikan bu
farkhh@in istatistiksel olarak anlamli oldugu cesitli testlerle ortaya koyulmustur.

Bulgulardan elde edilen sonuglara goére ogrencilerin sistemde kalma slreleriyle
akademik performanslari arasinda dogrusal bir iligski oldugu séylenebilir. Sistemde daha
fazla kalan dgrencilerin ingilizce dersi puan ortalamalarinin daha fazla oldugu tespit
edilmistir. Bu baglamda 6grencilerin etkinlik sayilari igin yapilan tespitlerin sistemde kalma
sureleri iginde gegerli olacagi soylenebilir. Ogrencilerin ders materyalleriyle calismak ve
yapmasl gereken gorevleri yerine getirmek igin sistemde kalmalari gerekir. Ancak
ogrencilerin sistemde kaliyor olmalari onlarin ders ile ilgilendikleri anlamina gelmeyebilir.
Ogrenciler web tarayicilarinda birden fazla sekme ile birgok web sayfasini ayni anda agabilir
ve cevrimigi 6grenme ortamindaki oturum sdreleri islerken baska amaclarla interneti
kullanabilir. Bu durum geleneksel 6grenme ortamlarinda 6grencinin fiziksel olarak sinifta
olup biligsel olarak baska bir yerde olmasiyla 6zdeglestirilebilir. Bu noktada unutulmamasi
gereken durumlardan biri de 6grencilerin ¢evrimigi 8grenme ortamlarinda elde edecekleri
ders materyallerini bilgisayar, table, cep telefonu gibi cihazlarina kaydedip internet
baglantisi olmadan bu materyallere erisebiliyor olmalardir. Bunun sonucunda d6grenci
oturumunu kapatsa bile ders ile ilgili calismalari devam ediyor olabilir. Bu durumun ¢evrimigi
ogrenme ortamlarinin tasariminda dikkate alinmasi gereken bir etken oldugu
degerlendiriimektedir. Yani ogrencinin sistemde kalma suresini saglikh tespit edecek
tasarimlarin yapilmasi, egitim-6gretim sureglerinin bu ve buna benzer etkenler dikkate

alinarak planlanmasi gerektigi dusunulmektedir.
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5. 2. C')gren_cilerin Demografik Ozellikleri ile Akademik Performanslari
Arasindaki lligki

Tartismanin bu bdéliminde 6grencilerin demografik 6zellikleriyle (cinsiyet, fakdlte,
burs tipi, cografi bolge ve 6gretim dizeyi) akademik performanslari arasindaki iligki ele

alinmistir.

5. 2. 1. Cinsiyet ve Akademik Performans Arasindaki iligki

Arastirmadan elde edilen bulgular, cevrimici 6grenme ortamlarinda cinsiyetin
akademik performansa etki eden bir faktér oldugunu gostermistir. Kadinlar erkeklere goére
daha basarili olmuslardir. Bu ¢calismaya katilan kadinlarin akademik performans ortalamasi
% 47,893 iken erkeklerde bu oran %44,907 olarak gozlemlenmis ve anlamli bir farklihk
ortaya cikmistir. Bu farkhhgin istatistiksel olarak anlamli olup olmadigdi verilerin normal
dagilimin tespiti yapildiktan sonra bagimsiz t-testi ile gruplarin ortalama puanlarina bakilmis
ve homojen dagilim gdsterdigi gézlenmistir. Bu durumdan hareketle cinsiyete gére farkin
istatistiki olarak kadinlar lehine anlamh oldugu sonucuna ulagiimistir.  Ugur'un (2007),
Ogrencilerin karma 6grenme yontemine ve yontemin uygulanmasina yonelik goruslerini
ortaya koymak ve bu gérusleri cinsiyet, grenme stilleri ve basari degiskenleri agisindan
inceledigi ¢calismasinda cinsiyetin basari Uzerinde bir etkisi olmadidi sonucuna ulagmistir.
Bir baska cgalismada Ceylan (2015), harmanlanmis &drenmenin, ortaokul seviyesinde
akademik basariya etkisini ve 6grenci gortslerine goére ortamlarin degerlendiriimesini
yapmistir. Arastirma sonucunda deney grubundaki 6grencilerin cinsiyet ve akademik
basarilari arasinda anlamli bir iliski gbzlemlenmemesine ragmen kontrol grubundaki
ogrencilerin cinsiyet ve akademik basarilarilar arasinda anlamli farklilik ortaya ¢gikmistir.

Bu galismada ortaya ¢ikan cinsiyet faktoriinin akademik basarida kadinlar lehine
anlamh fark olusturmasinin sebebi erkek 6grencilerin ¢evrimici ortamda ortalama kalma
surelerinin (ortalama 143 dakika) kadin 6grencilerin gevrimigi ortamda ortalama kalma
surelerinden (ortalama 174 dakika) daha az olmasi olabilir. Bir diger sebep kadin
ogrencilerin sorumluluk farkindalik dizeyinin erkek 6grencilerden daha ylksek olmasi
olarak dusunulebilir. Bir bagka sebep erkek 6grencilerin bilgisayar, tablet, cep telefonu gibi
cevrimici ortama erismekte kullandigi teknolojileri daha ¢ok oyun ve eglence amacli
kullaniyor olmalari olabilir. Ceylan (2015), yaptidi calismada erkek 6grencilerin laboratuvar
ortaminda interneti ders ile ilgili gcalismalardan ¢ok oyun ve edlence amagcl kullandiklarini

g6zlemlemisgtir.
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5. 2. 2. Fakiilte ve Akademik Performans Arasindaki iligki

Alanyazinda universite 6grencilerinin ¢cevrimici 6grenme ortamlarinda farkl fakulte ya
da boélimlere gbre akademik basarilarinin incelendigi ve karsilastirildii ¢alismalara pek
rastlanmamig olmakla birlikte genel olarak ayni bélimde okuyan 6grencilerin yer aldigi ya
da bir fakulte igerisindeki farkh bolimlerle yapilan ¢gevrimigi 6grenme ortami ¢alismalariyla
karsilasiimaktadir. Bu sebeple ¢alismanin bu bélimdnde yapilan tartismalar genellikle ayni
faklltedeki farkhh bdlimlerin akademik basarilariyla olan iligkileri c¢ergevesinde
degerlendirilmistir.

Arastirmadan elde edilen sonuglara gére 6grencilerin fakiltelerine gore ingilizce
dersindeki basari puanlarinin ortalamasi farkliik goéstermektedir. Bu farklihdin istatistiki
olarak anlaml olup olmadigini tespit etmek amaciyla oncelikle verilerin normal dagilip
dagiimadidi incelenmis olup verilerin normal dagildi§i basiklik ve ¢arpiklik degerlerinden
anlasiimaktadir. Sonrasinda ANOVA testi yapilarak farklilasmanin istatistiki olarak anlaml
oldugu gorilmustir. Ancak bu istatistiki farklilasmanin hangi gruplar arasinda olduguna
homojenlik testi ile karar verilmistir. Varyanslarin heterojen dagiimasinin tespit edilmesi
sonrasinda Games-Howell testi yapilmis ve ortaya ¢ikan sonuclar asagida 6zetlenmistir:

e MMF o&grencilerinin olusturdugu grubun puanlari ile iiBF, MYO, SHMYO &grenci
gruplarinin puanlari arasindaki farkin MMF &grencileri lehine istatistiki olarak
anlamh oldugu,

e FEF 0&grencilerinin olusturdugu grubun puanlari ile MYO ve SHMYO 6&grenci
gruplarinin puanlari arasindaki farkin FEF 6grencileri lehine istatistiki olarak anlamli
oldugu,

e SBF &grencilerinin olusturdugu grubun puanlari ile [iBF, MYO, SHMYO &grenci
gruplarinin puanlari arasindaki farkin SBF égrencileri lehine istatistiki olarak anlaml
oldugu,

e [IBF 6grencilerinin olusturdugu grubun puanlari ile MYO égrenci grubunun puanlari
arasindaki farkin iiBF égrencileri lehine istatistiki olarak anlamh oldugu,

e UYBO 6grencilerinin olusturdugu grubun puanlari ile [iIBF, MYO, SHMYO 6&grenci
gruplarinin puanlari arasindaki farkin UYBO &grencileri lehine istatistiki olarak
anlamh oldugu,

e SHMYO d&grencilerinin olusturdugu grubun puanlari ile MYO 6grenci grubunun
puanlari arasindaki farkin SHMYO 6grencileri lehine istatistiki olarak anlamli oldugu,

sonucuna ulasiimistir.

Ortaya c¢lkan sonuglardan da anlasilacagi Uzere tamamen c¢evrimici 6grenme

ortaminda verilen bir derste farkh fakulltelerde egitim gdéren &grencilerin akademik
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basarilarinin da faklilastigi gézlemlenmektedir. Alver (2005), Marmara Universitesi Egitim
Fakiltesi’'nde okuyan universite 6grencilerinin problem ¢6zme becerileri ve akademik
basarilarini gesitli degiskenlere gére incelemistir. inceleme sonuglarina gére dgrencilerin
akademik basarilarinin ayni fakdlte icerisindeki farkli bolimlerde bile istatistiki olarak
anlamh farklilar tespit etmistir.

Bu calismada fakiltelere gore ortaya cikan anlamh farkliliklarin gesitli sebepleri
olabilir. Gruplarin ortalama puanlari incelendiginde MMF 6grenci grubunun ortalama
puaninin 56,662 ile en ylksek oldugu gdrtinecektir. MMF dgrenci grubunun dérneginde bu
durumun sebebinin grupta yer alan 6grencilerin Universite sinavinda ilk 200-240 bin
icersinden olmalari ve diger fakulltelerdeki o6grencilerin genel olarak daha sonraki
siralamalarda oldugu dusunulebilir. Siralama olarak daha 6nlerde olan 6grencilerin genel
akademik basari durumlari, siralama olarak sonra olan 6grencilerden daha yuksek olabilir.
Bu durum YOK Atlas ve YOK istatistik verileri 1siginda detayli bir sekilde incelenebilir.
Ortaya c¢ikan sonucun diger sebeplerinin; farkli fakultelerdeki 6grencilerin ¢evrimigi
dgrenme ile ilgili farkindalik diizeyleri, ilkdgretim ve ortadgretimde ingilizce dersi ile ilgili
dnceki 6grenmeleri, kendi kendine égrenme konusundaki farkindaliklari, ingilizce dersine

verdikleri 6nem dizeyi vb. seklinde oldugu distnulmektedir.

5. 2. 3. Burs Tipi ve Akademik Performans Arasindaki iligki

Arastirma sonuglar incelendiginde &grencilerin ingilizce dersindeki akademik
performanslarinin burs tipine gore farkhlik gdsterdigi anlasiimaktadir. Yapilan analiz
sonucunda %100 burslu dgrencilerin puan ortalamasi 53,833, %75 burslu égrencilerin
42,516, %50 burslu 6grencilerin 43,380 ve Ucretli 6grencilerin 46,738 oldugu tespit
edilmistir. Bu farklihgin istatistiki olarak anlamli olup olmadidi normal dagilim géstermesi
uzerine yapilan ANOVA testi ile belirlenmigtir. ANOVA testi sonuglarina gére gozlemlenen
bu farklilagsma istatistiksel olarak anlamlidir. Bu anlamh farkhligin hangi gruplar arasinda
olduguna, yapilan homojenlik testi sonucunda varyansin heterojen dagildiginin tespiti
uzerine, Games-Howell testi yapilarak karar verilmistir. Test sonucunda ortaya ¢ikan durum
asagidaki gibi 6zetlenmistir:

e %100 burslu dgrenciler ile %75, %50 ve Ucretli 6grenciler arasinda %100 burslu
ogrenciler lehine anlamli farklilik ortaya ¢ikmistir.

e Ucretli 6grenciler ile %50 burslu 6grenciler arasinda Ucretli 6§renciler lehine anlamli
farkhlik ortaya ¢ikmistir.

Bu baslikta bahsedilen burs tipleri 6grencilerin OSYM yerlestirmeleri sirasinda tercih

klavuzunda yer alan programlarin burs oranlarini ifade etmektedir. Bu sebeple burslu
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programlara yerlesen 6grencilerin puanlari ayni bolimun diger burs tiplerine ya da Ucretli
programlarina yerlesen 6grencilerden genellikle daha ylUksektir. Bu sebepledir ki %100
burslu égrencilerin ortalama puanlariyla diger burs tipleri ve Ucretli 6grencilerin akademik
basarilari arasinda %100 burslu égrencilerin lehine anlamh fark oldugu dusunulmektedir.
Bununla birlikte Gcretli 6grencilerin ortalama puanlariyla %50 burslu 6grencilerin puanlari
arasindaki Ucretli 6grencilerin lehine olan anlamli farkin Universitenin bélimlerindeki burs
tipi ve kontenjanlarinin dagihimiyla ilgili olabilecegi séylenebilir. Ornegin 2018 yili OSYM
tercih kilavuzu ve vyerlestirme puanlari incelendiginde Universitenin %50 burs tipinin
uygulandigi kontenjanlara Ucretli bélimlere kiyasla daha disuk puanlardaki 6grencilerin

yerlesmis olmasi bu durumla iligkilendirilebilir.

5. 2. 4. Cografi Bélge ve Akademik Performans Arasindaki iligki

Arastirma sonuclarina gére ogrencileri nifusa kayith oldugu cografi boélgeleriyle
akademik performanslari arasinda farkhlik bulunmaktadir. Bu farklihgin istatistiksel olarak
anlamli olup olmadigini belirlemek igin dncelikle verilerin normal dagilip dagilmadigi kontrol
edilmis ve verilerin normal dagilim go6sterdigi gozlemlenmistir. Gruplar arasindaki
farkhlasmanin anlamh olup olmadigini tespit etmek amaciyla yapilan ANOVA testi
sonucunda bu farklilagmanin istatistiksel olarak anlamli olmadidi sonucuna ulagiimistir.

Ogrencilerin nifusa kayitl olduklari cografi bolge ile akademik basarilari arasinda bir
iliski bulunmamaktadir. Alanyazinda cografi bolge ve akademik basari iliskisinin incelendigi
¢alismalara pek rastlanmamis olmakla birlikte akademik basariya etki eden diger faktorlerin
incelendigi calismalarla karsilasmak muamkindir. Ogrencilerin Gniversiteye geldikleri
boélgelerden ziyade mezun olduklari lise tiru ve lise alanlari, yas, cinsiyet, medeni durum,
o6grencinin anne ve babasinin egitim durumlari, ders materyalerleri, 6nceki 6grenmeleri,
ders galisma aligskanliklari, hazirbulunusluk dizeyleri, teknolojiyi kullanma becerileri vb. gibi
degdiskenlerin gevrimici grenme ortaminda akademik performans Uzerinde etkisinin oldugu

soylenmektedir (Hoguk, 2011).

5.2.5. Ogretim Diizeyi ve Akademik Performans Arasindaki iligki

Cevrimigi 6grenme ortaminda ingilizce dersine kayit yaptiran 6n lisans 6grencilerinin
basari ortalamasi 42,78 lisans &grencilerinin basari ortalamasi ise 51,86 olarak tespit
edilmigtir. Ogretim diizeyine gére 6n lisans ve lisans 6grencilerinin basari ortalamalari
arasinda farklihk gorulse de bu farklihdin istatistiksel olarak anlamli olup olmadigdini
belilemek icin oncelikle verilerin normal dagilim gdsterip goéstermedidine bakilmis ve

verilerin normal dagilim gosterdigi goézlenmistir. Farkin anlamli oldugu varyanslarin
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heterojen dagiliminda elde edilmistir. Bu sebeple ortaya ¢ikan bu farklilik istatistiksel olarak
anlamlidir.

Basari baraj notunun 100 lGzerinden 40 oldugu ve bu notun altinda kalan ve basarisiz
olan énlisans 6grenci sayisinin 505 (%54,18) oldugu, lisans 6grenci sayisinin 207 (%32,39)
oldugu dikkate alindiginda, ¢evrimici 6grenme ortaminda dersi alan 6nlisans égrencilerinin
dersten basarisiz olma durumlarinin lisans o6grencilerine gére daha fazla oldugu
soylenebilir. Bu durumu yine OSYM vyerlestirme puanlariyla agiklamak mumkindur.
Ogrencilerin énlisans programlarina yerlesebilmek igin 140 puan barajini, lisans
programlarina yerlesebilmek icin ise 180 puan barajini ge¢cmeleri gerekmektedir. Ortaya
cikan bu sonu¢ OSYM vyerlestirme istatistiklerini de dogrular niteliktedir. Bu sonuca
bakilarak ¢evrimigi 6grenme ortamlarinin lisans 6grencileri i¢in dnlisans dgrencilerine gore
daha uygun oldugu c¢ikarimi yapilabilir. Bu baglamda &nlisans &grencilerinin basari
dizeylerini artirmak igin gevrimigi 6grenme ortamlarinda yiritilen ingilizce dersinde
ogrencilerin daha ¢ok etkilesime girecegi, onlari 6grenme ortaminda daha c¢ok
aktiflestirecek ve kalici 6grenmeler saglayacak ders materyalleri gelistirilebilir.

Celen ve digerleri (2011) &drencilerin temel bilgisayar kullanma becerisi, bilgisayar
Ozyeterlik algilari ve kendi 6grenmeleriyle ilgili sorumluluk almalari ¢evrimici 6grenme
ortamlarinin etkili ve verimli olmasinda belirleyici etkenler olarak degerlendirmektedir.
Onlisans &grencilerinin  akademik performanslarinin lisans &gdrencilerinin  akademik
performanslarindan daha disik olmasi ele alindijinda o6nlisans o6grencilerinin temel
bilgisayar kullanma becerilerinin, bilgisayar 6z yeterlilik algilarinin ve kendi 6grenmeleriyle
ilgili sorumluluk almalarinin lisans 6grencilerinden daha dusik seviyede oldugu sonucuna

ulasilabilir.



6. SONUGLAR VE ONERILER

Bu bdélimde arastirma sirecinde bulgulardan elde edilen veriler 6zetlenmigtir.
Arastirmada 2018-2019 Giiz déneminde Avrasya Universitesi'nde 6grenim gérmekte olan
Onlisans ve lisans diizeyinde toplam 1571 dégrencinin verisi incelenerek gerceklestirilmistir.
Arastirma 6grencilerin  dénem igeriside almakla yikimli oldugu Ingilizce-1 dersi
cercevesinde yuritiimuastir. Ogrenciler bu dersi tamamen uzaktan egitim seklinde ¢evrimigi
dgrenme ortaminda OYS (zerinden almislardir. Bu calismada 6grencilerin OYS (izerinde
gerceklestirdikleri 6grenme aktiviteleri ve demografik 6zellikleriyle akademik performanslari
arasindaki iliski ortaya koyulmustur. Bu cercevede dgrencilerin 6grenme yonetim sistemi
Uzerindeki 6grenme aktiviteleri ve demografik dzelliklerinden cografi bolge disindaki diger

Ozelliklerle akademik performanslari arasinda bir iliskinin oldugu tespit edilmistir.

[02]

. 1. Sonuglar

1. Ogrenme ydnetim sistemi lizerindeki veriler kullanilarak 6grencilerin akademik
performanslari ile ilgili galismalarin yapilabilecegi ortaya ¢ikmistir.

2. Ogrencilerin gevrimigi 6grenme ortaminda gondermis olduklari &devler,
gerceklestirdikleri etkilesim sayilari ve sistemde gecirdikleri toplam sire
akademik performanslariyla iligkilidir.

3. Goénderilen édev sayisi arttikga égrencilerin ingilizce-1 dersinden almis olduklari
ortalama puanlari da artmaktadir.

4. QYS lzerinde 40 farkl etkinlik tir(i bulunmaktadir. Bu etkinlikleri gergeklestirme
sayilari ile akademik performanslari arasinda ayni yonde bir iligki bulunmaktadir.

5. Ogrencilerin sistemde kaldiklari siire ile akademik performanslari arasinda ayni
yonde bir iliski bulunmaktadir.

6. Ogrencilerin cinsiyet, fakilte, burs tipi ve 6gretim diizeyleriyle akademik
performanslari arasinda bir iliski bulunmasina ragmen nufusa kayitl olduklar

cografi bdlgelerle akademik performanslar arasinda bir iligki yoktur.

6. 2. Oneriler

Oneriler bagh@ altinda arastirma sonugclarina yénelik ve ileride yapilabilecek

arastirmalara yonelik olmak Uzere iki ayri baglik altinda 6neriler sunulmaktadir.
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6. 2. 1. Arastirma Sonuglarina Dayali Oneriler

1. Arastirma sonucunda erkek 6grencilerin kadin édrencilere gére daha basarisiz
oldugu tespit edilmistir. Erkek &grencilerin cevrimigi 6grenme ortaminda
gonderdikleri ddev sayilari, sistemde kalma siresi ve gergeklestirilen etkinlik
sayisi kadin o6grencilerden daha azdir. Bu sebeple erkek &grencilerin bu
konularda farkindaligi artirilarak basari puanlari yikseltilebilir.

2. Ogrencilerin gevrimi¢i 6grenme ortamlarinda etkili ve verimli calismalarin
artiracak 6grencileri bilgilendirici ve motive edici kurs, seminer, konferans vb.
dizenlenebilir.

3. Tamamen cevrimici 6grenme ortamlarinda yuritilen dersler icin 6zellikle de
ingilizce dersi igin 14 haftalik ddnem boyunca bazi haftalarda yiiz yiize dersler
planlanabilir.

4. Cevrimici 6grenme ortaminda 6grencilere daha fazla 6édev verilebilir.

Haftalik ya da belirli zaman dilimlerinde 6grencilerden ¢evrimici 6grenme ortami
Uzerinden cevaplayacaklari kisa sinavlar uygulanabilir.
6. Ogrencilerin 6grenme ortaminda daha fazla vakit gecirmelerini saglayacak cesitli

onlemler alinabilir.

6. 2. 2. ileride Yapilabilecek Arastirmalara Yénelik Oneriler

1. Bu galismada 6grenme yonetim sistemi olarak Moodle kullaniimistir. Bu sebeple
elde edilen veriler Moodle’in imkanlari dahilindedir. Yapilacak calismalarda baska
6grenme yonetim sistemleri Uzerindeki kayitlar incelenebilir.

2. Bu aragtirmada 6grencilerin ingilizce-1 dersindeki akademik basarilari dikkate
alinmigtir. Ogrencilerin genel basari durumlarinin dikkate alinacagdi ¢alismalar
yapilabilir.

3. Ogrencilerin tamamen gevrimici 6grenme ortaminda aldiklari birden ¢ok ders ile
ilgili bir calisma yapilarak derse gore degisen durumlar incelenebilir.

4. Bu calismayla elde edilen bulgular her bir degiskenin akademik performansla
iliskisini ayri ayri ortaya koymaktadir. Yapilacak caligmalarda degiskenlerin
birbiriyle caprazlama analizleri de yapilabilir. Ornegin bu galismada cinsiyetin
akademik performansla iligkisi incelenmigtir. Yapilacak ¢alismalarda cinsiyete
gore sistemde kalma slresinin akademik performansla iligkisi incelenebilir.

5. Ogrencilerin gevrimici 6grenme ortamlarindaki akademik performanslari ile

okuduklar1 bolime yerlesme puanlari arasindaki iligki incelenebilir.
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. Akademik performansa etki edebilecek diger faktorler (6grencilerin okuduklari
bélimden memnuniyet dizeyi, cevrimici dgrenmeyle ilgili hazirbulunusluk dizeyi,
barinma sekilleri, yeme-icme aliskanliklari, ailevi durumlari, ekonomik 6zerklikleri,
gelir seviyeleri vb. gibi) arastirilabilir.

Bu calismada c¢evrimigi 6grenme ortaminda o6grencilere sunulan ders
materyalleriyle ilgili veriler yer almamaktadir. Yapilacak galismalarda kullanilan
ders materyalleri ve bunlarin etkililigiyle ilgili arastirmalar yapilabilir.

Dunyada ve Ulkemizde en ¢ok kullanilan gevrimici 6grenme platformlarindan biri
olan Moodle 6grenme yonetim sisteminin geligtiriimesi gereken ozellikleriyle ilgili
calismalar gergeklestirilebilir.

Cevrimici 6grenme ortamlariyla ilgili yapilan ¢alismalar analiz edilerek en verimli
cevrimici 6grenme ortamlarinin sahip olmasi gereken 6zellikler gunumuz

teknolojileri cercevesinde incelenebilir.
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Ek 2. Moodle Ogrenme Yonetim Sistemindeki Etkinlik Tiirleri

Abonelik yaratildi
Bazi igerikler yayinlandi.
Bir cevrimici metin yuklendi.
Bir dosya yuklendi
Bir gonderimde bulunuldu.
Ders gorintilendi
Ders kullanici raporu goruntilendi
Ders modiil 6rnegi listesi goéruntilendi
Ders moduli gdéruntilendi
. Ders 6zeti goruntulendi
. Genel puanlama raporu incelendi.
. Gonderim durumuna bakildi.
. Gonderme formu goéruntilendi.
. Génderme guncellendi.
. Gonderme olusturuldu.
. Goruntulenen kullanici raporu
. Gorlintllenen tartisma
. Goruntulenen yakin zaman etkinligi
. Guncellenmisg yazi
. Kullanici ders kaydini sildi
. Kullanici derse kaydoldu
. Kullanici listesi géruntulendi
. Kullanici profili gérintulendi
. Kullanici puanlama raporu incelend
. Kurs arandi
. Not silindi
. Oge silindi
. Rol atamasi geri alindi
. Rol atandi
. Rozet listesi goruntiulendi
. Siniflandirma tablosu goéruntilendi.
. Takvim etkinligi gincellendi
. Tartisma aboneligi olusturuldu
. Tartigma aboneligi silindi
. Tartisma olusturuldu
. Tartisma silindi
. Yayin olusturuldu
. Yazi silindi
. Yorum olusturuldu
. Yorum silindi
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