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OZET

11. Sinif Matematik Ders Kitabinin igerik Yéniinden incelenmesi ve Ogretmen
Gorusglerinin Belirlenmesi

2018 yilinda yenilenen 0ogretim programlariyla hazirlanan matematik ders
kitaplarinin eksikliklerinin belirlenmesi ve ileride hazirlanacak olan ders kitaplarina iligkin
Onerilerde bulunulmasi, ders kitaplarinin 6égretim surecinde daha iglevsel ve etkili hale
getirilmesi acgisindan 6nemlidir. Bu arastirmada ele alinan ders kitabinin yeni olmasi
nedeniyle béyle bir arastirmanin yapiimasina gerek duyulmustur. Bu arastirmanin amaci,
Milli Egitim Bakanhgi, Talim ve Terbiye Kurulu Baskanlhgi tarafindan okutulmasi uygun
gorulmus olan ortadgretim 11. sinif matematik ders kitabinin igeriginin proje 2061°de yer
alan kriterler acisindan incelenmesi ve bu kriterler baglaminda 6gretmen goruglerinin
belirlenmesidir. Arastirma 6zel durum calismasidir. ilk olarak ders kitabinin icerigi
arastirmaci tarafindan incelenmistir. Sonrasinda Karabuk ili Safranbolu ilgesinde calisan
29 matematik dégretmenine “Matematik Ders Kitaplarini icerik Yéniinden Degerlendirme
Anketi” uygulanmistir. Daha sonra bu dgretmenler arasindan c¢alistiklari okullarda ziimre
baskani olan 4 matematik 6gretmeni ile ders kitabinin iceriginin uygunlugunu belirlemek
amaciyla gorismeler yapilmistir. Elde edilen bulgulara gore ders kitabinin proje 2061’de
belirtilen yedi kriteri orta duzeyde karsiladigi, olumlu ve olumsuz sonuglarin ortaya ¢iktigi
gorulmustur. Ders kitabinin 6grenci fikirlerini dikkate alma, matematiksel fikirleri gelistirme,
ogrencileri fikir yaritmeye tesvik etme ve 6grencilerin matematik gelisimini degerlendirme
alanlarinda zayif kaldigi géralmustir. Ders kitabinin igeriginin nitelik olarak artirilmasi ve
ders kitabinin daha etkili bir sekilde kullaniimasini saglamak amaciyla Onerilerde

bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Matematik Ders Kitabi, Proje 2061, Ogretmen Gor(sleri



ABSTRACT

Examination of the Content of Secondary School 11th Grade Mathematics Textbook
and Determination of Teachers' Opinions

It is important to identify the shortcomings of mathematics textbooks prepared with
the curriculum renewed in 2018 and to make suggestions about the textbooks that will be
prepared in the future in order to make the textbooks more functional and effective in the
teaching process. Due to the fact that the textbook addressed in this research is new,
such a study was required. The aim of this research is to examine the content of the
secondary school 11th grade mathematics textbook, which was deemed appropriate to be
taught by the Ministry of National Education, the Board of Education and Discipline, in
terms of the criteria included in the project 2061 and to determine the teachers' opinions in
the context of these criteria. Case study method was used in the study. First, the content
of the textbook was examined by the researcher. Afterwards, “Mathematics Textbooks
Evaluation Survey” was applied to 29 mathematics teachers working in Safranbolu district
of Karabik province. Then, among these teachers, interviews were held with 4
mathematics teachers who were the head of the branch in order to determine the
suitability of the content of the textbook. It was seen that the obtained textbook met the
seven criteria specified in the project 2061 at a moderate level, and positive and negative
results emerged. It was observed that the textbook was weak in the fields of considering
student ideas, developing mathematical ideas, encouraging students to conduct ideas,
and evaluating students' mathematics development. Suggestions were made in order to
increase the content of the textbook in terms of quality and to use the textbook more
effectively.

Keywords: Math Textbooks, Project 2061, Teachers' Opinions
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1. GIRIS

Gunumuzde bireylerin kisiliginin olusmasinda aile ve okul gibi kurumlarin rolinin
oldukca fazla oldugu séylenebilir. Okulun dnemi sanayi devriminden itibaren gin gectikge
artmis ve glnimizde okul toplumun en 6nemli kurumlardan biri olarak kendine yer
bulmustur. Bu kapsamda bireyler toplumda bir yetigkin olarak nasil yaganacag: ile ilgili
bilgileri bir egitim kurumu olan okulda edinmektedirler. Genel kaniya gore bazi arag-
geregler, egitim kurumu olan okullarin en énemli kaynaklarindan biridir. Bu arag-gerecler
sayesinde daha etkili bir 6gdretim yapilabilir ve boéylece bireylerin sosyallesmesine,
toplumda kendini yetigtiren bir fert olmasina, kiltirel degerlerin aktariimasina dogru buyuk
bir adim atilmasina yardimci olunabilir. Bu de@erlerin bireylere kazandiriimasinda en
blylk paylardan biri de ders kitaplarina aittir. Etkili bir sekilde hazirlanmis ders kitabi
kisinin fikirleri, hisleri, duygular ve kanaatleri Uzerinde rol oynar ve kisilerin yasam
tarzlarini degistirerek gelistirmesine yardimci olur. Ders kitaplarinin tasarlanmasi
surecinde g6z onunde bulundurulmasi gereken ilkeler dogrultusunda hazirlanan bir ders
kitabi bireylere karmasik bir hayat icinde nasil hareket edecegini 6gretir. Ders kitaplari
ogrencilerin diinya ile iliski kurmasina yardim eden kaynaklardir. S6z konusu bu kaynaklar
bireylerin sahip oldugu gizil becerilerinin ortaya ¢ikmasina yardimci olabilmektedir.

Ders kitabi 6gretim programinda belirtilen kazanimlar dikkate alinarak tasarlanip
belirli standartlar dogrultusunda incelendikten sonra 6gretim icin kaynak olusturabilecek
ve Ogretmenlerin dersi sistematik olarak islemede faydalanabilecekleri bir Grindur (Ellis,
1997; Unsal ve Glines, 2004). Diger bir deyigle ders kitaplari 6grenme hedeflerini, konuya
iliskin kavramlari ve 6grenme etkinliklerini sunmasi bakimindan énemlidir (Trowbridege ve
Bybee, 1996). Ayrica 6gretim surecinde gergeklestirilecek etkinlikleri planlama, uygulama
ve de@erlendirme asamalarinda ders kitabinin kiglimsenemeyecek bir dnemi vardir
(Glzel, Oral ve Yildirim, 2009). Bu nedenle 6grenme deneyimlerine ve 6gretme slrecine
katkisi nedeniyle ders kitaplarinin egitim-6gretim sirecinde kullanimi yaygindir (Issitt,
2004). Ders kitabi tUlkemiz egitim sisteminde temel girdilerden olan 6gretim programinin
dizenlenmesinde énemli bir yer tutmakta ve ders kitaplarinin degerlendiriimesi kitaplarin
daha donanimli bir sekilde yazilmasina katkida bulunmaktadir (Kilic ve Seven, 2003).
Swanepoel'e (2010) goére ders kitaplarinin incelenmesini temele alan arastirmalar
sayesinde ders kitaplarinin hangi 6zelliklerinin 6grenmeye katkida bulundugu ortaya
cikarilabilir.

Gelismis Ulkelerde oldugu gibi Glkemizde de ders kitaplari okullardaki temel bilgi

kaynaklarindan biridir (Kaya, 2002; Tertemiz, Ercan ve Kayabagi, 2001). Ulkemiz egitim



sisteminde hedeflenen davraniglarin bireylere kazandirilmasinda, bu davraniglarin kalici
olmasinda ders kitaplari blydk énem arz etmektedir. Bu nedenlerle ders kitaplari
ogrencilerin 6grenmesine destek olan bir aracgtir (Binbasioglu, 1994). Ulug’a (1993) gore
o6gretmenin temel yardimcilarindan biri olan ders kitaplari dersin daha sistematik bir
sekilde iglenmesine katkida bulunur. Ayrica ders kitaplari 6grencilerin 6gretim programi
kapsaminda hedeflenen becerilere ulasmasini saglamada en dénemli araglardan biridir
(Demirel ve Kiroglu, 2006). Ders kitaplari 6grenci agisindan, sinif iginde ele alinan icerigin
diledigi zaman ve mekanda, kendi 6grenme hizina uygun bir sekilde ele alinmasina ve
o6grenilemeyen konularin tekrar yoluyla 6gdrenilmesine olanak saglayan yazili bir aragtir.
Ders kitaplari yuratilmekte olan 6gretim programinin ilk elden 6gretmenlere sunulabildigi
kaynaklardir. Ders kitaplari bireylerin niteliklerinin gelistirimesinde 6gretmenler, fiziki
olanaklar ve egitim programlari kadar rol oynamaktadir (Ceyhan ve Yigit, 2004).

Ders kitaplarinin 6gretme-6grenme sureclerinde islevlerini tam olarak yerine
getirebilmeleri icin igerik, igerigin sunumu, fiziksel yapi gibi bazi 6zelliklere sahip olmalari
kaciniimaz bir gerekliliktir. Ogretme-6grenme siirecinde ise kosulan ders kitaplari 6gretim
programlarinda yer verilen icerikle ilgili bilgileri bireylerin ulagimina sunmali, belirlenen
hedefler kapsaminda 6grencileri inceleme ve arastirma yapmaya ydnlendirmeli ve bunu
yaparken de belirli ipuglarini iginde barindirmalidir. Ders kitaplarinin aktif bir sekilde
egitimde kendine yer bulabilmesi i¢in anlasilir, gercege uygun, surukleyici olmasi ve bigim,
icerik acisindan buatlnlik, sureklilik, islevsellik gibi nitelikleri tasimasi gerekmektedir.
Kitaplarin bi¢cim ve icerik olarak bilimsel, sanatsal ve teknolojik gelismelere duyarsiz
kalmamasi, yaratici ve katiimci bir sireci tesvik etmesi ve gergekligin duyussal ve
zihinsel irdelenmesini saglayan bilgiler butinini tagimasi gerekmektedir. Bu nedenlerle
Doyran’a (1997) gore ders kitaplarinda toplumsal gereksinimler dogru tanimlanmali ve
egitim hedefleri butincul anlamda ders kitaplarina yansitiimalidir. Ders kitaplarinda bilgiler
yalin bir gekilde veriimeli ve 0gretme-6grenme etkinliklerini yonlendirecek ve
zenginlestirecek bir sekilde 06gretim programina uygun olarak duzenlenmelidir.
Binbasioglu'na (1994) gére de ders kitaplari 6gretim programi gergevesinde hazirlanarak
egitsel amagclarin gergeklestiriimesine katkida bulunmalidir. Ders kitaplarinin egitsel
amaglari gercgeklestirirken 6gdrenenleri yaratici etkinliklerle desteklemesi de istenen
Ozelliklerden biridir.

Ders kitaplarinin etkili bir sekilde kullaniimasi, égretim programinin basarili olmasi
icin 6nemli bir adim olarak gdérulmektedir. Ancak bunun igin s6z konusu ders kitaplarinin
belli bagl ogretim ilkelerine gore tasarlanmasi gerekmektedir. Ders kitaplarinin
tasarlanmasi surecinde g6z o©nunde bulundurulmasi gereken &gretim ilkelerini

Klgukahmet (2003) su sekilde agiklamaktadir;



a. Ogrenciye gobrelik ilkesi: Ogretim sireglerinde bilinenleri baglangic noktasi
olarak almak, bilinenden bilinmeyene dogru yol almak ve bilinmeyeni bulmak
icin ¢abalamak son derece 6nemlidir. Bu hedefe ulasilabilmesi icin de yeni
konulara gegilmeden 6nce eski konular hatirlatiimali ve onlardan yararlaniimaya
calisilmahdir. Bu sayede bireylerin 6zgUveninin artmasina, ¢alisma sureclerinde
aktif bir sekilde rol almasina katkida bulunulacak ve egitsel degeri yuksek bir
noktaya ulagsilabilecektir.

b. Yakindan uzaga llkesi: Yakindan uzaga ilkesi bireylerin icinde bulundugu
zamandan hareket edilerek konularin iglenmesi, islenmekte olan konularin
yakin toplumsal ¢evreden secilecek olan 6rnekler ve olaylarla desteklenmesi,
evrensel ve genel konularin segilebilecek en yakin ¢cevreden alinmasi ile ilgilidir.

c. Bilinenden bilinmeyene ilkesi: Bu ilke kapsaminda dgretimin etkili bir sekilde
gercgeklestirilebilmesi icin bilinen gergekler ile bagslamak, bu dogrultuda
bilinmeyene dogru ilerlemek ve bilinmeyeni bulmak amaclanmaktadir. Ogretim
surecinde 6nceden edinilmis bilgilerin hatirlanmasi yeni bilgilerin 6grenilmesi
yolunda bireylere avantaj saglamaktadir. Yeni ogrenilecek bilgiler yapilacak bu
¢agrisimlarla daha kolay, daha ¢abuk ve daha dogru bir sekilde 6grenilebilir.

d. Aciklik ilkesi: Bilginin tam olarak 6grenilebilmesi ve kalici hale gelmesi igin
aciklik ilkesine 6nem vermek gerekmektedir. Ozellikle soyut kavramlarin
bulundugu icerigin  aktariimasinda zengin bir sdzcuk dagarciginin
kullaniimasina dikkat edilmesi son derece 6nemlidir. Ogrencilerin zihinlerinde
algilarin olusturulmasi, igerigin tam olarak aktarilabilmesi ve verilen érneklerin
anlagilabilmesi kullanilacak olan soézcuklerin cesitliligiyle baglantiidir. Bu
nedenlerle ders kitaplarinin genis bilgi, 6érnek ve soézciklerle donatiimasi
o6grenme sureglerinde énemli bir rol oynamaktadir.

e. Somuttan soyuta ilkesi: Ozellikle ilkégretim kurumlarinda 6gretime somut
(yasantilarla) egsyalar, gorsel-igitsel araglarla baglaniimasi ve daha sonralari
ogretimin soyut (kavramlar) sembollerle desteklenmesi 6grenenlerin daha aktif
bir sekilde odaklanabilmeleri agisindan énemli bir adim olarak gorilmektedir.

f.  Ekonomiklik ilkesi: Ogretimde gergeklestirilecek eylemlerin en kisa yoldan, en
az zaman, emek, para ve enerji ile yapiimasinin amaglanmasi ekonomiklik ilkesi
kapsaminda degerlendirilebilir. Bireylerin kullandigi kitap, defter ve diger
araclarin en ekonomik bigcimde kullaniimasi gerekmektedir (s. 14).

Bu bilgiler kapsaminda matematik ders kitaplarinin hazirlanmasi sireci matematik

ogretiminin etkili bir sekilde gergeklestirilebilmesi agisindan énemlidir. Seguin’e (1989)

gore iyi bir matematik ders kitabi dogruluk, kesinlik, glincellik ve objektiflik 6gelerini



icermelidir. Ayrica matematik ders kitaplarinin igeriklerinin sosyal ve ahlaki gdruslerin
gelismesine ve toplum yasamina olumlu bir sekilde yerlesmesine katkida bulunmasina
onem gosterilmelidir. Ders kitaplari hazirlanirken 6grenenlerin psikolojik ozellikleri, yag
grubu, vyetenekleri gibi bireysel &zelliklerinin gbéz 6énidnde bulundurulmasi, ilerleyen
sureglerde sorunlarin yasanmamasi igin énemli bir agsamadir. Ders kitaplarinin icerikleri
ogrencilerin bulundugu yas grubu dikkate alinarak belirlenmeli ve igerigin aktariimasinda
ogrencilerin kendi c¢evrelerinden ya da kendilerinden benzerlikler bulmalarina dikkat
edilmelidir (Mouzakitis, 2006). Etkili bir sekilde hazirlanan bir ders kitabinin rutin olmayan
problemler, acik uclu problemler, uygulama problemleri ve c¢esitli adimlar igeren
problemleri icermesi gerekmektedir (Mouzakitis, 2006; Pepin ve Haggarty, 2001). Bununla
birlikte, ders kitaplarinin yukaridaki hususlar dikkate alinarak hazirlanmasi, etkili bir
ogretim gerceklestirilecedinin garantisi degildir. Ders kitaplari ¢ok iyi hazirlanmis olsa da
ders kitaplarindan dogru bir sekilde yararlanmak égretmenlerin elindedir. Ogretmenlerin
ders kaynaklarini kullanirken benimsedikleri inanglari inceleyen bilim insanlari, bu
inanclari sekillendiren faktérlerden bazilarini; 6gretmenlerin matematik hakkindaki bilgi ve
gorusleri (Graybeal ve Stodolsky, 1987), disardan gelen baskilar ve okulun amaclari
olarak belirlemigtir (Donovan, 1983; Remillard, 2000). Bu nedenle ders kitaplarinin
kullanim sekli siniftan sinifa, okuldan okula ve hatta 6gretmenden 6gretmene farkliliklar
go6stermektedir (Remillard, 1999).

Milli Egitim Bakanhgrna (MEB) bagdli egitim kurumlarinda okutulmak igin hazirlanmig
ders kitaplarinin daha etkili olmasi amaciyla ders kitaplari tzerine ilgili literatirde birgok
¢alisma vardir. Yurticinde yapilmis olan calismalar incelendiginde, ders kitaplarinin
incelenmesine yoénelik dlgek gelistirme galismalarina (Alkan, Sezer, Kéroglu ve Ozgelik,
1999; Guner, 2015); ders kitaplarinin gbrsel ve bigimsel acilardan incelenip
degerlendiriimesine (Delice, Aydin ve Kardes, 2009; Kurtulmus, 2010; Uluisik, 2008;
Yuksel, 2010); ders kitaplarinin derslerde kullanim sikligina (Baser, 2012; Bulut, 2013;
Ozmantar, Dapgin, Kurt ve iIgUn, 2017); farkli Ulkelerdeki ders kitaplari ile kargilastirma
galismalarina (Ata—Ozer, 2018; Erbas, Alacaci ve Bulut, 2012; Ozer ve Sezer, 2014;
Recber, 2012; Yavuz ve Bastirk, 2011); igerigin sunumunda matematik tarihine yer
verilmesi durumuna (Baki ve Yildiz, 2016; Baki ve Butuner, 2013; Erdogan, Esmen ve
Findik, 2015; Mersin ve Durmus, 2018); yenilenen &gdretim programlarina gore ders
kitabinin uygunlugunun incelenmesine (Bingdlbali, Géren ve Arslan, 2016; Bulut, Boz ve
Yavuz, 2016; lldiri, 2009; Karakuzu, 2017; Yeniterzi ve Isiksal-Bostan, 2015); matematik
ders kitaplarinin 6grenmeye katkisi Uzerine (Ayber, 2017; Ertugrul, 2009; Isik, 2003;
izmirligil, 2008; Sarpkaya, 2011; Tanish ve Koése, 2011); ders kitaplarinda yer alan

problemlerin, etkinliklerin ve alistirmalarin biligsel istem dizeylerini farkl degiskenlere



gbre incelenmesine yonelik calismalarin yapildigi (Baki ve Aydogdu-iskenderoglu, 2011;
Biber ve Tuna, 2017; Cosar, 2010; Cimen ve Yildiz, 2017; Kerpi¢ ve Bozkurt, 2011;
Korkmaz, 2008; Ozgeldi ve Esen, 2010; Regber, 2012; Sarpkaya, 2011; Tertemiz, Ozkan,
Sural ve Akgakin, 2015; Toptas, Elkatmis ve Karaca, 2012; Ubuz, Erbas, Cetinkaya ve
Ozgeldi, 2010) ve ders kitaplarinin egitim égretime uygunlugunun égrenci, égretmen ve
uzman gorusleri dogrultusunda incelenmesine (Altundag, Yildiz, Kbégce ve Aydin, 2009;
Arslan ve Ozpinar, 2009; Aydin, 2010; Bozkurt ve Kuran, 2016; Cinemre, 2010; Cakir,
2009; Dane, Dogar ve Balki, 2004; Dayak, 1998; Gokcek, 2011; Karakelleoglu, 2007;
Keles, 2008; Manav-Arslan, 2011; Mutu-Bakilan, 2008; Sefa, 2009; Tasdemir, 2011;
Tutak ve Gider, 2012; Yidirm, 2011; Zeybek, Ustiin ve Birol, 2018) ydnelik
arastirmalarin gerceklestirildigi gorulmektedir.

Yurtdigi literatlrld incelendiginde bilissel etkinlik duzeyi odak noktasi alinarak
kitaplarin incelendigi (Jones ve Tarr, 2007; Nicely, 1985; Son, 2008; Vincent ve Stacey,
2008); ogrencilerin basarisi Uzerindeki etkisinin incelendigi (Lee, 1999; Stein ve Lane,
1996; Xin, 2007); ogretim programlarina uygunlugunun incelendigi (Rock, 1992); ders
kitaplarindaki islenisin Ulkeler arasi karsilastiriimasinin yapildigi (Charalombous, Delaney,
Hsu ve Mesa, 2010; Conklin, 2004; Mayer, Sims ve Tajika, 1995; Pepin ve Haggarty,
2001; Pepin ve Haggarty, 2007); ders kitabinin kullanimi ve kullanim sikliginin incelendigi
(ElI-Saleh, 2011; Kauffman, 2002; Mcnaught, 2009; Nicol ve Crespo, 2006; Son, 2008;
Yan, Zhu ve Fan Lianghua, 2002) ¢alismalara rastlanmaktadir.

S6z konusu calismalar sonunda dgretmenlerin, matematik derslerinde kullandiklari
ders kitaplarini, 6grenme-6gretme slreglerinde benimsemelerinin uygulama boyutunda
fayda sagladigi ortaya konmustur. Zira Kulm’a (1999) goére &gretim slreclerinde
kullanilacak ders kitaplarinin icerikleri ve o6gretim etkinlikleri 6drencilerin matematik
derslerine kargi ilgilerini, ilgili dersteki basarilarini ve kariyer sec¢imlerini etkilemektedir.
Tdm o6grencilerin iyi bir matematik egitimini hak ettikleri sdylenebilir. Clinku her tarla
calisma alaninda matematigi bilen ve uygulayabilen, problem ¢6zme becerileri gelismis
bireylere ihtiya¢ duyulmaktadir (National Council of Teachers of Mathematics [NCTM],
2000). Dolayisiyla dgretmenlerin, 6drencilerin ve bireylerin basarili olabilmesi i¢in ¢ok
kapsaml bir sekilde hazirlanan, degerlendirilen ve gerekli dizenlemelerin yapildigi ders
kitaplarina ihtiyag duyulmaktadir. Ogretmenlerin ders kitaplarini kullanim sekillerini
inceleyen bilim adamlari 6gretmenlerin matematik hakkindaki bilgi, gorus, inanglar
(Graybeal ve Stodolsky, 1987) ve dis nedenlerin (okul ydneticisi, 63dretmen, veli ve
ogrenci) etkiledigi sonucuna ulagsmiglardir (Remillard, 2000). Dolayisiyla ders kitaplarinin

kullaniminin 6gretmenden 6gretmene farklilik gdsterdigi séylenebilir (Remillard, 1999).



Bu nedenlerle 6gretmenlerin matematik ders kitaplarina iliskin géruslerinin ortaya konmasi
ders kitaplarinin yeniden dizenlenmesinde yol gosterici olabilir.

Amerika Birlesik Devletleri’nin egitim sisteminde ortaya ¢ikan problemleri duzeltme
amaciyla baslatilan girisimlerden biri Proje 2061 isimli sUrectir. Proje 2061 icerisinde yer
alan arastirmacilar fen ve matematik o6gretim programlarinin geligtirimesinde uygun
surecin takip edilmedigini, hazirlanan ders kitaplarinin ¢ok fazla bilgi barindirdigindan
Ogretim surecine arzu edilen duzeyde katki sunamadiklarini vurgulamiglardir. Bu
gerekcelerden hareketle ileride hazirlanacak ders kitaplarinin karsilamasi beklenen 7 ana
kriter ortaya konmustur. Bu ¢alismada ders kitaplarinin degerlendiriimesinde bu kriterler

esas alinmistir.

1. 1. Aragstirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, Talim ve Terbiye Kurulu Baskanlhigrnin (TTKB) 28.05.2018
tarih ve 78 sayili kurul karari geregince ortadgretim 11. siniflar icin okutulmasi uygun
goérilmis olan matematik ders kitabinin igeriginin proje 2061°'de yer alan kriterler
acisindan incelenmesi ve bu kriterler baglaminda 6gretmen goéruslerinin belirlenmesidir.

Bu amag dogrultusunda arastirmada ele alinan problemler asagidaki gibidir:

1. 11. sinif matematik ders kitabinin igeriginin, proje 2061'de yer verilen 7

degerlendirme kriterini kargilama durumu nedir?

2. 11. sinif matematik ders kitabinin igerigine yonelik 6gretmen gorugleri nelerdir?

1. 2. Arastirmanin Gerekgesi ve Onemi

Ogrenmenin verimli gergeklesebilmesi icin 6gretim araglarina ihtiyag duyulmaktadir.
Kuskusuz ki ders kitaplari 6gretim araclari arasinda 6nemli yere sahiptir. Bu nedenle ders
kitaplarinin igerik yoninden gerekli nitelikte olmasi gerekmektedir. Ders kitaplarini en ¢ok
kullananlar olarak 6gretmenlerin ders kitaplari hakkinda goraglerinin belirlenmesi, ders
kitaplarinin  kullanilabilirligini degerlendirmeleri ve icerigini incelemeleri buyidk o6nem
tasimaktadir. Yenilenen o6gretim programlarina goére hazirlanan matematik ders
kitaplarinin eksikliklerinin ve uygulamadaki aksakliklarin belirlenerek ileride hazirlanacak
ders kitaplarina iligkin dnerilerde bulunulmasi, ders kitaplarinin 6gretim surecinde daha
islevsel ve etkili hale getiriimesi agisindan énemlidir.

Cogu oOgretmen &gretim programlarina uygun bir sekilde hazirlanan ders
kitaplarindan yararlanarak 6drenme 0Ogretme etkinliklerine iligkin  dUzenlemeleri
yapmaktadirlar. Bunun yani sira ders kitaplari hem 6&grenciler hem de o6gretmenler

tarafindan kullanilan ortak bir materyaldir. Ayrica ders kitaplari 6gretim sirecinde de



6gretmenin glcund tam olarak kullanabilmesine ve dgretim slrecinin daha sistematik bir
sekilde yuritilmesine olanak saglamaktadir. Bundan dolayi giin gectikge ders kitaplarinin
Oneminin daha da arttigini sdylemek mumkundir. Egitim sistemindeki herhangi bir
dizenlemenin uygulamaya donusturdlebilmesi icin  ders kitaplarinda da gerekili
degisikliklerin yapilmasi gerekmektedir. Ancak s6z konusu bu durumda karsilasgilan en
buyuk problemlerden biri ders kitaplarinin amaca ne derece uygun hazrlanip
hazirlanmadidin ortaya c¢ikariimasidir. Ders kitaplarinin amaca uygun hazirlanip
hazirlanmadiginin ortaya cikarilabilmesinin ydntemlerinden biri de s6z konusu ders
kitaplarinin  egitim paydaslari tarafindan degerlendiriimesinin  saglanmasidir. Bu
arastirmada ele alinan ders kitabinin yeni olmasi nedeniyle bdyle bir incelemeye heniiz

dahil olmamistir. Bu gerekgceden hareketle arastirmanin yapilmasina gerek duyulmustur.

1. 3. Arastirmanin Sinirliliklan

Arastirmanin sinirliliklar asagida siralanmistir.

1. Arastirma cografi olarak Karabik ili, Safranbolu ilgesi ile sinirhdir. Calismanin
katihmcilarini 29 matematik  6gretmeni ve arastirmacinin  kendisi
olusturmaktadir.

2. Calisma matematik ders kitaplarini icerik yoéninden degerlendirme anketi ve
Olgege uygun olarak gelistirilen gérigme ile sinirhdir.

3. Arastirma da kullanilan matematik ders kitaplarini igerik ydninden
degerlendirme anketi 25 soru ile sinirhdir. Gérigme sorulari ise bu ankete bagli

kalinarak olusturulmustur.

1. 4. Aragstirmanin Varsayimlari

Arasgtirmanin varsayimlari asagidaki gibidir.

1. Orneklemdeki 6gretmenlerin anket ve gdriismelerdeki sorulari cevaplarken,
gercek bilgi, duygu ve dusuncelerini yansittiklari varsayilmistir.

2. Arastirmaya katilan matematik 6gretmenleri matematik dersi icin hazirlanmis

ders kitabini titizlikle incelemiglerdir.

1. 5. Tanimlar

Ogretim programi: “Ogretim programi, egitim programinda gdsterilen kazanimlarin
gerceklesebilmesi igin gerekli olan 6gretmen, konular, egitim ortamlari, yéntem, teknik,
fizikl imkanlar, ders araclari, 6lgme ve dederlendirme gibi unsurlari kapsayan bir batindar”
(Ozbay, 2008’den akt., Ciftci, 2010, s. 187).



Ders kitabi: “Bilgi kaynagi olarak 6grencileri dersin hedeflerine iligkin guduleyen ve
ilgili dersin 6gretim programina gore hazirlanan temel bir ortamdir” (Alkan, 1992, s. 69).
“Bir egitim programinda yer alan hedef, icerik, dgretme-6grenme sureci ile dlgme
degerlendirme sureclerine uygun bir sekilde hazirlanmig o6grencilerin  6grenme
sureglerinde onlara yardimci olabilecek basili bir 6gretim materyalidir” (Demirel ve Kiroglu,
2006, s. 9).



2. LITERATUR TARAMASI

2. 1. Arastirmanin Kuramsal Cergevesi
2. 1. 1. Ulkemizde Ders Kitaplarinin Hazirlanmasi ve Kabul Siireci

Ders kitaplari 6gretim surecinde &dretmene daha sistematik bir yol sunarak
o6gretmenin 6gretim faaliyetlerini daha iyi bir sekilde gerceklestirmesine olanak verir.
Ancak bu surecte Ogretmenin ders kitaplarinin tutsagi olmamasi gerekmektedir.
Ogretmenler tarafindan sinif iginde 6gretim sireglerinde kullanilacak olan ders
kitaplarinin, bu slirece katkida bulunabilmesi icin bazi 6zelliklere sahip olmasi
gerekmektedir. Bunlarin en basinda ise ders kitaplarinin 6grencilerin ilgisini ¢cekmesi
gelmektedir. Ogrenciler kolay anlasilabilir, gérsel ve bicimsel agidan kendileri igin uygun
olan ve zengin bir aktivite olanagl saglayan ders kitaplarini 6grenme sureclerinde
kullanmaktan hoslanirlar. Bir yazili materyalin 6gretim etkililigi; okunabilirlik diizeyi, icerigi
ve tasarimi olmak Ulzere ¢ temel degisken lzerinde temellendirilebilir (Unsal ve Giines,
2004). Ders kitaplarinin hazirlanmasi asamasinda dikkat edilecek hususlara bakildiginda
Ogretim programinda yer alan davranislari 6grencilere kazandirmaya yonelik etkinlikler
icermesi ve bu surecte Ogrencileri yonlendirecek Oneriler icermesi gerektigi
anlasilabilmektedir.

Ders kitaplari 6gretme-6grenme sureglerinde 6grencilere 6grenme yasantilari
sunarak bu strece rehberlik etmelidir. Bu amaca ulasabilmek i¢in ders kitaplarinda her
Unite basinda oOgrencilerin ilgisi konuya c¢ekilmeli, &dretim programinda yer alan
kazanimlar ders kitaplar vasitasiyla 6gretim yasantilari sunularak kazandiriimali, Unite
sonunda pekistirme sureglerinde o6grenciler gozlem, deney ve arastirma yapabilme
olanagina sahip olmaldirlar (Kaptan, 1999). Ulkemizde MEB’e bagli egitim kurumlarinda
okutulacak olan kitaplar TTKB tarafindan belirlenmis olan Ders Kitaplari Yénetmeligi’ne
gore hazirlanmaktadir. Bu slregte okutulacak olan ders kitabi, 6gretmen kilavuz
kitaplarinin ~ 6zelliklerinin  belirlenmesi, hazirlanmasi, incelemesinin yapiimasi ve
yayimlanmasi gibi tim hukdmler ilgili ydnetmelik gercevesinde belirlenmektedir. MEB’e
bagl egitim kurumlarinda okutulacak ders kitaplari TTKB’nin belirledigi yonetmelik
cercevesinde hazirlanmasina karsin bu sirecglerde somut kriterlerde bulunan eksiklikler
ders kitaplarinin hazirlanmasi sirecglerinde bazi sorunlara yol agmaktadir. Bir ders
kitabinin basarisinin fiziksel 6zelliklere, egitimsel tasarima, gorsel ve bigimsel 6zeliklere,

dil ve anlatim bigimine bagh oldugu g6z 6ninde bulunduruldugunda kitaplarin se¢iminde
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somut kriterlerin belirlenmesi bu slrecte var olan sorunlarin ¢ézimunde dnemli bir agsama
olacaktir.

Milli Egitim Bakanligi ders kitaplarn ve egitim araglari yonetmeligi ulkemizde ders
kitaplarinin  hazirlanmasi, degerlendiriimesi ve kabuline iligkin esaslari ortaya
koymaktadir. S6z konusu bu ybnetmeligin temel amaci, 6rgun ve yaygin egitim
kurumlarinda okutulacak olan ders kitaplarinin Turk Milli Egitimi'nin genel amagclarina
uygun bir sekilde hazirlanmasinin saglanmasi, sonrasinda ilgili kurullar tarafindan
incelenerek degerlendiriimesi ve yayimlanmasinin saglanmasidir. Kurul bagkanindan ve
on Uyeden olusan Talim ve Terbiye Kurulu s6z konusu amaglara ulasilabilmesinde ve
ders kitaplarinin yonetmeliklere uygun bir sekilde hazirlanmasinda &6nemli bir rol
oynamaktadir. Talim ve Terbiye Kurulu’'nun baskaninin ve Uyelerinin secilmesi sirecinde
de bazi dlgutler bulunmaktadir. Bu dlgutlere gore kurul baskani ve uyelerinin en az dort
yillik egitim veren yuUksekogretim kurumlarindan mezun olmasi ve yapmis olduklari
galismalarla alana katkida bulunmalari gerekmektedir. Talim Terbiye Kurulu baskanhgi
ihtisas komisyonlari kurarak asagidaki sureclerin izlenmesine katkida bulunur;

1. Egitim sitemini iyilestirmek,

2. Ders kitaplarini hazirlatmak ve gerektiginde bu ders kitaplarini geligtirmek,

3. ihtiyag olmasi durumunda gdrev alanlarina dahil olan konulara iligkin

arastirmalar yapmak,

4. EQgitim ogretimle ilgili projeler gelistirmek.

Milli Egitim Bakanhgi Ders Kitaplari ve Egitim Araclari Yonetmeliginde belirtilen ders
kitaplarinin sahip olmasi gereken 6zelliklerden bazilari agagidaki gibidir;

1. Ders kitaplart Anayasa ve kanunlara aykiri olacak o6zellikte igerikleri

bulunduramaz.

2. Ders kitaplari Tirk Milli Egitiminin Temel ilkeleri géz éniinde bulundurularak

hazirlanir.

3. Ders kitaplarinda insan haklarina aykiri ve ayrimcilik icerek hususlar

bulundurulamaz.

4. Her alana ait ders kitaplari bilimsel ilke ve yontemler temel alinarak hazirlanir.

Ders kitaplarinda 6grencilerin farkli ilgi, yetenek ve ihtiyaglarina yer verilir.

6. Ogretim programlarinda belirtilen Atatiirk ilke ve inkilaplarina iliskin kazanimlari

ders kitaplarinda yer alir.

7. Ogretim programinda hedeflenen bilgi, beceri, tavir, tutum, deger ve

yetkinliklere ders kitaplarinin iceriginde yer verilir.

8. Ders kitaplari toplumda hosgdrinin, empatinin, bireysel farkliliklarin, insan

haklarina sayginin, hukukun Gstinligunudn gelisimine katki saglar.
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9. Ders kitaplarinda bilgiye nasil ulagilacagi, sorgulanacagi ve uretilecegine dair
icerige yer verilir (Milli Egitim Bakanligi, 2015, Yayinevlerinde aranacak kriterler,
para. 2).

Hazirlanan bir ders kitabinin igerik, dil ve anlatim, 6lgme ve degerlendirme, tasarim
ve dizenleme acisindan Milli Egitim Bakanhgi Ders Kitaplari ve Egitim Araclar
Yonetmeligi temel alinarak ilgili alanlarin uzmanlari tarafindan incelenmesi gerekmektedir.
icerik yéninden ders kitaplarinin hazirlanmasi asamasinda ilgili dersin dgretim
programinin kapsami 6énem tasimaktadir ve olusturulacak konu ve unitelerin égrencilerin
seviyesine gore hazirlanmasi gerekmektedir. Bunun yani sira konularin &grencileri
sorgulamaya yonlendirmesi kitap hazirlama ve egitim &6gretim slrecinde izlenmesi
gereken onemli adimlardan biridir. Bunun saglanabilmesi icin de kitaplarda yer verilen
metinlerin, agiklamalarin goérsel unsurlarla desteklenmesine de dikkat edilmesi
gerekmektedir. Ogretim programinin hedefleri dogrultusunda hazirlanacak olan ders
kitaplarinin iceriklerinde gereksiz bilgi ve ayrintilardan kacinilmasi da egitim 6gretim
surecinin daha saglikh bir bicimde yurutilmesine destek saglamaktadir. Dil, anlatim ve
tslup agisindan ise hazirlanacak olan ders kitaplarinda Turkgenin akici bir sekilde
kullanilmasina ve o6grencilerin ilgi ve ihtiyaglarini karsilayabilecek dizeyde kelimelerin
secilmesine 0Ozen gdsteriimesi gerekmektedir. Bu sekilde olusturulacak metinler
dgrencilerde fikir batinligunin saglanmasi igin blylk 6nem tagimaktadir. Olgme ve
degerlendirmede ise her Uunite veya bolimin ardindan 6grencilere o6lgme ve
degerlendirmenin ilke ve teknikleri dikkate alinarak hazirlanan unsurlara yer verilmesi
gerekmektedir. Olgme degerlendirme sireglerinde farkli tekniklerin kitaplarda yer almasi
kazanilan bilginin kullaniimasi, yorumlanmasi, analiz ve sentezinin yapilmasinda bireylere
fayda saglayabilir. Teknik, tasarim ve dlizenleme unsurunun da ders Kkitaplarinin
hazirlanmasi surecinde g6z o6nunde bulundurulmasi gerekmektedir. Ders kitaplari
hazirlanirken konu ve Unitelerin gorsel unsurlarla desteklenmesi ve bunlarin egitici ve
Ogretici nitelik tasimasi bu sirecte 6nem tasimaktadir. S6z konusu goérsel unsurlarin
ogrencilerin seviyesine uygun olmasina ve telif haklari g6z éninde bulundurularak ders
kitaplarinda bu goérsel unsurlara yer verilimesine dikkat edilmelidir (MEB, 2015,
Yayinevlerinde aranacak kriterler, para. 4).

Ders kitaplarinin hazirlanmasi surecinde asagidaki agsamalar izlenmektedir.

1. Yaymnevleri ders kitabi hazirlarken ilgili alana iligkin yazar veya yazarlarin,
editorlerin, dil uzmaninin ve gorsel tasarim uzmaninin suregte gorev alacagini
teminat altina alirlar.

2. Yayinevleri tarafindan bulunulan beyanlarin herhangi birinde gercek digi bir

beyan olmasi durumunda hazirlanacak olan taslak ders kitabi ilgili yayinevine
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teslim edilir. Bu slre¢ sonunda ilgili yayinevine kargi bir yil yeni bagvuru
yapmamasi noktasinda énlem alinir.

Bahsedilen aksakliklar disinda hazirlanan taslak ders kitaplari yayinevleri
tarafindan bagkanliga teslim edilir.

Baskanlik¢a olusturulan tg kigilik 6n inceleme komisyonu Milli Egitim Bakanligi
Ders Kitaplari ve Egitim Araglari Yonetmeligi'ne gore basvurulari degerlendirir
ve slre¢ sonunda uygun gorilen basvurular incelemeye alinarak ilgili
mudurlage teslim edilir.

Ders kitaplarinin incelenmesi sirecinde kurul tarafindan puanlama kriterleri
belirlenir ve duyurulur.

Hazirlanan taslak ders kitaplarinin incelenebilmesi amaciyla ilgili mudurlak
tarafindan en az ¢ alan uzmani, bir dil uzmani ve bir gérsel tasarim uzmaninin
yer aldig1 komisyon kurulur. Bu surece gerek duyulmasi durumunda olgme ve
degerlendirme, program gelistirme, rehberlik, cocuk gelisimi ve/veya egitim
teknolojisi uzmanlari da dahil edilebilir. Bunun yani sira bakanlik gerek
duyulmasi halinde Universitelerin ana bilim dallarinda goérevli 6gretim
Uyelerinden veya 6zel kuruluglarda gére yapan alan uzmanlarindan da yardim
alabilir.

Taslak ders kitaplari, olusturulan inceleme komisyonlari tarafindan ilgili dersin
ogretim programi ve Milli Egitim Bakanhgi Ders Kitaplari ve Egitim Araclar
Yonetmeligi esas alinarak dncesinde belirlenen puanlama kriterlerine uygun bir
sekilde degerlendirilerek bir rapor hazirlanir. Taslak ders kitaplari bu raporda
100 tam puan Uzerinde incelenip degerlendirilir. Bu degerlendirme sonucunda
75 puan altinda puan alan ders kitaplari reddedilir ve dederlendirme sonucu
basvuru sahibine teblig edilir.

90 ve Uzeri puana sahip olan taslak ders kitaplari inceleme raporu ile birlikte
degerlendirme komisyonlarina teslim edilir. lgili komisyon tarafindan
degerlendirilen taslak ders kitaplari Projeler ve inceleme Dairesi Baskanhginca
inceleme ve degerlendirme komisyonu raporlari ile birlikte kurula sunulur.

Bu kurulda ise taslak ders kitabi kabul edilebilir veya iyilestirilmesi igin basvuru
sahibine geri gonderilebilir. Dlzeltilmesi igin bagvuru sahibine gonderilen taslak
ders kitaplarindaki gerekli olan duzenlemelerin yapilabilmesi igin bagvuru
sahibine 30 gunluk bir sure taninir. Gerekli duzenlemelerin yapildidi taslak ders
kitabi kurula sunularak olumlu veya olumsuz bir sekilde degerlendirilir (MEB,

2015, Yayinevlerinde aranacak kriterler, para. 4).
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2. 1. 2. Ders Kitaplarini Degerlendirmeye Yonelik Kriterlerin

Karsilastiriimasi

Arastirmalar sonunda ders kitaplarinin degerlendiriimesi amaciyla birgok 0lcek
hazirlanmistir. Ancak matematik dersine iliskin 6gretim materyallerinin degerlendiriimesine
iliskin Olceklerin yeterli sayida olmadidi séylenebilir. Bunun yani sira Talim ve Terbiye
Kurulu'nca her derse ait kitaplarin degerlendiriimesine iligskin kriterler ortaya konmasina
ragmen, matematik ders kitaplarinin iceriklerinin incelenmesi slrecine iliskin kriterler
olusturulmamistir (Keleg, 2008). Turkiye Egitim Yayincilari Dernegi tarafindan kitaptan
verimli sekilde yararlanmayi saglayacak unsurlar, hatalar, igerik, kitap genelinde dilbilgisi
hatalari, gorsel tasarimin niteligi goéz dnunde bulundurularak belirlenmistir. Bunun Gzerine
de “ortadgretim matematik dersi (9-12. sinif) kitap inceleme ve degerlendirme dlgitleri”
olusturulmustur (Cinemre, 2010). Turkiye Egitim Yayincilari Dernegi tarafindan ortaya
konan bu degerlendirme dlgitleri ve Talim ve Terbiye Kurulunca her derse ait kitaplarin
degerlendiriimesine iliskin dlgltler Proje 2061’e ait yedi dlglte sahip 25 maddelik anketle
karsilastiriidiginda; Proje 2061 kapsaminda yer alan dlgutlerin daha genis kapsamda
olusturuldugu goze garpmaktadir (Keles, 2008).

2005 yilinda Talim ve Terbiye Kurulu Baskanhgi tarafindan hazirlanan 9, 10 ve 11.
sinif matematik dersi 6gretim programi ve ders kitabinin degerlendirilebilmesi i¢in 28 ilde
okullar ve ogretmenler belirlenmis ve 7 sorudan olusan bir anket hazirlanmistir. Bunun
yani sira matematik dersi ogretim programina ait genel amaglar, 6grenme-6gretme ve
O0lgme-degerlendirme slreci, kazanimlar ve s6z konusu kazanimlarin sinif dizeylerine
gore dagihmi gibi unsurlari iceren 14 farkli alanda &gretmenlerin gorusleri alinmistir.
Ayrica Ogretmenlerden matematik ders kitaplarina iligkin 6grenme-6gretme yaklagimi,
olcme ve degerlendirme, teknik, tasarim ve dizenleme hususlarinda goérugler alinmigtir.
Bu sonuglar Talim ve Terbiye Kurulu Baskanhgina ait internet sitesinde 2008 yilinda
yayinlanmistir (Cinemre, 2010). Bu ¢alismalar sonucunda “Ders Kitaplarinin Nitelikleri ve
Hazirlanmasi” kapsaminda ders kitaplarinin asagidaki basliklar altinda incelenmesine
karar verilmistir (Cinemre, 2010, s. 21);

1. lgerik;

2. Dil, anlatim ve Uslup;

3. Ogrenme, 6gretme, dlgme ve dederlendirme;

4. Teknik, tasarim ve diizenleme.

Proje 2061’e ait ders kitaplarina iliskin degerlendirme kriterleriyle kiyaslandiginda
yukarida belirtilen galismalarda ortaya konan kriterlerin ders kitaplarini daha ¢ok nitelik
anlaminda inceledigi, genel nitelige vurgu yapildigi ve igerigin ¢ok fazla g6z 6nunde

bulundurulmadigi sonucuna varilabilir (Kanh ve Yagbasan, 2004; Keles, 2008; Turgut,
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2007). Bu nedenlerle bu calisma kapsaminda Proje 2061’e ait kriterlerin ve hazirlanan
Olgegin kullaniimasinin daha saglikh veriler saglayacagi digunilmektedir. Bunu yani sira
Proje 2061’e ait kriterlerin ders kitaplarinin egitimsel tasariminin incelenmesi sirecinde
daha aktif bir rol Ustlendigi icin (Keles, 2008) bu arastirma kapsaminda s6z konusu

kriterler kullaniimigtir.

2.1. 3. Proje 2061

Amerika Birlesik Devletleri uzun zamandir bilim ve teknolojide bir diinya lideri
olmasina ragmen, 20. ylzyilin ikinci yarisinda egitim bilimleri alaninda évinulecek bir
durumda degildi. Diger 12 Ulkeden gelen 6grencilerle karsilastirildiginda, Amerikan 12.
sinif 6grencileri bu sirecte fizikte 9., kimyada 11. ve biyolojide 13. sirada yer almaktaydi
(International Association for the Evaluation of Educational Achievement [IEA], 1988). ilgili
yillarda ulusal ¢calismalardan elde edilen sonuclar da pek i¢ agici sonug vermemekteydi.
Ulusal Egitim ilerleme Degerlendirmesinden (National Assessment of Educational
Progress [NAEP]) elde edilen rapora gére égrenciler gunlik bilim hakkindaki gergekleri ve
temel kavramlari anlamakta zorluk cekmektelerdi. Nitekim, lise son sinifta 6grenim goren
odrencilerin sadece %7'si bilimsel bilgiyi kullanarak kavramlar arasindaki iligkileri
anlayabilmekteydiler (Applebee, Langer ve Mullis, 1989). Bu sonuglar neticesinde
matematik 6gretim programlarinin yetersizligi “back to basic” hareketiyle birlikte sert bir
sekilde elestiriimeye baslandi. 1989 yilinda yayinlanan “Curriculum and Evaluation
Standards for School Mathematics” raporu sayesinde belirlenen hedefler dogrultusunda
matematik 6gretim programlarinda degisiklikler yapilmistir (NCTM, 1989). Fakat, egitim
ogretim sireclerinde program reformlari tek basina yeterli olmayacaktir. Bunlarin yani sira
ders kitaplarinin da gerekli dizenlemeler cergevesinde iyilestiriimesi gerekmektedir.
NCTM raporu matematik anlayisina yeni bir anlam kazandirmis ve okul kitaplarinin hem
nitel hem de nicel bir sekilde hazirlanmasi ihtiyaci ortaya ¢ikmistir (Baki, 2006).

Amerikan egitim sisteminde ortaya c¢ikan bu koti durumun duzeltilebilmesi igin
Amerika’da bilim uzmanlari bilim egitim sureglerini dizenleme amaciyla birkag girisim
baslatmiglardir. Bu girisimlerden belki de en ¢ok dikkat ¢ceken calisma Amerikan Bilimi
ilerletme Kurulu (American Association for the Advancement of Science, [AAAS])
tarafindan desteklenen buyuk bir reform c¢alismasi olan Proje 2061'dir. Proje-2061,
buglnun egditiminin fen ve teknolojiye merakh, sorumluluk sahibi ve uretken, 6zglrce ve
elestirel dusuncelerini ifade edebilen nasil dgrenciler yetistirdigini arastirma amaciyla
1985 vyilinda Amerikan Bilimi ilerletme Kurulu (AAAS) tarafindan calismalarina
baslamistir. Projenin isminde 2061 sayisinin bulunmasi, 1985 yilinin Halley kuyruklu

yildizinin dinyaya yakin bir yoringeden gectigi yil olmasi ve 76 yil sonra geri donecegi
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tarihin 2061 olmasidir. Proje 2061 kapsaminda c¢alisan uzmanlar hazirlanan fen ve
matematik  6gretim  programlarinin  program  gelistrme mantigi  ¢evresinde
hazirlanmadigini, ders kitaplarinin asiri derecede bilgi yukli oldugunu ve bu nedenle de
ders kitaplarinin iyilestiriimesinin 6gretme-6grenme sirecinde hem o6grencilere hem de
o6gretmenlere kolayliklar saglayacagini vurgulamiglardir. Proje 2061 kapsaminda ders
kitaplarinin tasimasi gereken ilgili kistaslara yonelik ¢alismalar yapilmistir (Kanli ve
Yagbasan, 2004). Bu ¢alismalar neticesinde ders kitaplarinin tasarlanmasina yonelik yedi
ana degerlendirme kriteri ortaya c¢ikarilmistir. “Proje 2061’de yer alan ders kitaplarinin
tasarimina iliskin yedi ana egitimsel kategori sekil 1'de sunulmustur’ (American
Association for the Advancement of Science, 2003’ten akt., Kanli ve Yagbasan, 2004, s.
127).

Proje 2061 6gretim materyallerinde sunulan icerigi ve 6gretim destedini analiz etmek
icin 6zenle belirlenmis kriterler kiimesine dayanmaktadir. Proje 2061 surecinin amaci
program materyallerinin, 6nemli olan bilimsel fikir ve becerileri (ulusal bilim standartlarinda
belirtilenler gibi) 6gretiimesi ve 6grenilmesinde ne kadar iyi destek verecegini incelemektir
(Kesidou ve Roseman, 2003). Proje 2061 ders materyallerinin analiz slreci, 6gretim
programinda yer alan ders materyalindeki igerigin analizin temelini olusturan her bir 6zel
6grenme hedefi ile ne kadar tutarli oldugunu belirleyen 6grenme hedefine dayali bir
yaklagsimi benimsemigtir. Proje 2061’'in analiz kriterleri 100'Un Gzerinde 6nde gelen
egitimci (uzman 6gretmenler, program geligtiriciler ve 6gretim ve 6grenim uzmanlari dahil)
ile is birligi icinde gelistiriimistir (Kesidou ve Roseman, 2003). Proje 2061 sureci, her bir
kriteri yerine getirmenin kanitini neyin olusturdugunu belirten bir dizi gosterge ve kriterlerin
uygulanmasini modelleyen ve bunlari karsilamak igin neyin iyi kanit oldugunu goésteren
somut ornekleri icermektedir (Kesidou ve Roseman, 2003). “Bugunin egitimi; giderek
artan fen ve teknoloji kultirinde merakl, sorumluluk sahibi ve Uretken yasamalarina
rehberlik etmek igin, 6zglrce ve elestirel digtinmelerine 6grencileri nasil hazirlayacak?”
sorusunu temele alan 2061 Projesi’nde yer alan basliklar su sekilde 6zetlenebilir (Nelson,
1999, s. 4).

1. Bltin Amerikallar igin Fen (Science for All Americans): Bltin Amerikalilarin
fen, matematik ve teknolojide okuryazar olmalarina katkida bulunabilmek
amaciyla 1985 yilinda AAAS'nin koordinatérliginde &6gretmenler, bilim
adamlari, Ogretim materyallerini gelistirmede sorumluluk sahibi olanlar
¢alismalara baslamiglardir. Bu projenin misyonu Amerikan tarihinde Fen Egitimi
Reformunda bir ¢igir agmaktir.

2. Bilimsel Okur Yazarlk icin Olcitler (Benchmarks for Science Literacy): Proje

2061 surecinde bilimsel okuryazarlik dogal dinyay! tam anlamiyla anlayabilme,
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dogal dinyanin batinligune karsl saygl duyma, matematik, teknoloji ve farkh
bilimlerin disiplinler arasi bir sekilde calistiinin farkinda olma ve bilimsel
dusgunce yollarini kavrayabilme seklinde ele alinmigtir (Turgut, 2007). Uzmanlar
tarafindan ortaya konan olcltler sayesinde egitimciler neyi ne zaman
o6gretmeleri gerektigi hakkinda bilgi sahibi olmaktadirlar (Nelson, 1999°'dan akt.,
Kanli ve Yagbasan, 2004).

3. Fen ve Matematik Ders Kitaplarinin Degerlendiriimesi (Evaluation of Science
and Mathematics Textbooks Online): Proje 2061 kapsaminda arastirmalarini
surdiren bilim adamlari fen ve matematik 6gretim programlarinin ihtiyaclar géz
Unidnde bulundurularak hazirlanmadigini ve bunun dogal bir sonucu olarak da
ders kitaplarinin iceriklerinin gereksiz bir sekilde arttirildigini éner surerek bu
problemin ortadan kaldiriimasinin énemini vurgulamislardir (Nelson, 1999'dan
akt., Kanli ve Yagbasan, 2004).

Amaclan
Ortaya Koyma

Ogrenme Ogrenci
Ortamini Fikirlerini
Geligirme DikkateAlma

Egitimsel
Kategoriler

Konuyla ligili
Olaylara
Ogrencinin
ligisiniCekme

Geligimi
Degerlendirme

Ogrencileri
Fikir
Yluritmelerine
Tegvik Etme

Bilimsel
Fikirleri
KullanmaVe
Geligtirme

Sekil 1. Proje 2061°de yer alan kategoriler

Proje 2061°de yer alan bu bagliklar incelendiginde, amaglari ortaya koyma kriterine
bakildiginda ders kitabinin 6grencileri motive etme amaciyla talimatlar icermesi, Uniteler
de amaclara yer verilmesi, Unitelerin birbirleriyle iligkisi, konu baslarinda mantiksal ve
stratejik aktiviteler sunulmasi ve bu aktivitelerin bilimsel stre¢ becerilerini gelistirmesi;
ogrenci fikirlerini dikkate alma kriterinde konu baslarinda, 6n sart niteligindeki bilgi ve

becerilerin yer almasi, hazirlik sorularinin var olmasi, ders kitabinin oneriler icermesi ve
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kavram yanilgisi yasanacaklari konularin ders kitabinda yer almasi; konuyla ilgili olaylara
ogrencinin ilgisini cekme kriterinde ders kitabinin 6grencilerin ilgi ve merakini uyandiracak
sekilde duzenlenmesi, gunlik hayattan farkl uygulamalarin yer almasi ve ders kitabinin
okul disinda yapilabilecek aktiviteleri icermesi; matematiksel fikirleri gelistirme kriterinde
ders kitabinda yer alan matematiksel kavramlarin, iglemlerin ve iligkilerin dogru ve
anlagilabilir iligkilerle sunulmasi, ders kitabinin 6grenilen bilgi ve becerilerin kullaniminin
nasil olacagi hakkinda Oneriler igermesi, 0ogrenilen bilginin uygulanmasi igin
Odevler/problemler sunulmasi; égrencilerin fikir ytritmelerini tesvik etme kriterinde ders
kitabinin 6grencilerin fikirlerini ifade etme, acgiklama, dogrulama ve sergilemeleri igin
Oneriler icermesi ve dgrencilerin kavramlar, beceriler ve iligkiler hakkinda muhakeme ve
yorum yapmalarina rehber olmak amaciyla problem/6devler icermesi; o6grencilerin
matematik gelisimini degerlendirme kriterinde ders kitabinin ezberlenen ifadeleri tekrar
etme veya formilu kullanmaya benzer ifadelerden 6grenciyi uzak tutan degerlendirme
sorulari icermemesi ve Ogretim programinin amaglarina uygun bir sekilde
degerlendiriimesi; matematik 6grenme ortamini gelistirme kriterinde ise ders kitabinin
ogretmenlere bilgi duzeylerini gelistirmeleri igin yardim etmesi, ders kitabinda bilgisayar
destekli etkinliklerin yer almasi, 6grencileri soru sormaya cesaretlendiren bir 6gretme
ortami saglamasi ve ilgiyi uyandiran bir 6gretme ortami saglamasi agisindan

incelenmektedir.

2. 1. 4. Konu ile ilgili Yapilmis Calismalar

Yurt icinde yapilan ¢alismalarda biligsel etkinlik dizeyi temasi altinda matematik
ders kitaplarinda yer alan etkinliklerin problem ¢dézme becerisi agisindan geleneksel veya
yapisalci temeller Uzerine yapilandirihp yapilandiriimadigini, soru tiplerinin yeterli olup
olmadigini, dAgrenilen becerilerin gundelik hayata aktarilip aktarilamadigini, guncel
bilgilerin yer alip almadigini, kullanilan metinlerin konu icerigi ile tutarli olup olmadigini,
etkinliklerin 6grencilerin seviyesine uygunlugunun, dersin iglenigini eglenceli hale getirip
getirmedigini, etkinliklerin programda yer alan etkinliklerle o6rtisme o6rtismedigini
inceleyen calismalar yer almaktadir (Biber ve Tuna, 2017; Cosar, 2010; Cakir, 2006;
Gimen ve Yildiz, 2017; Dane, Dogar ve Balki, 2004; Engin ve Sezer, 2016; Ertugrul, 2009;
lldiri, 2009; Karakelleoglu, 2007; Karakuzu, 2017; Kaya, 2008; Kaya ve Azar, 2010;
Kerpi¢c ve Bozkurt, 2011; Korkmaz, 2008; Mutu-Bakilan, 2008; (")zgeldi ve Esen, 2010;
Ozer ve Sezer, 2014; Recber, 2012; Sarpkaya, 2011; Tertemiz vd., 2015; Tolluk ve Olkun,
2002; Ubuz vd., 2010; Zeybek vd., 2018).

Bicimsel ve gorsel o6zellikler temasi altinda yapilan c¢alismalara bakildiginda

matematik ders kitaplarinin resim, tablo, grafik, sekil ve ¢izelge yoninden yeterli olup
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olmadigi; baski kalitesinin yeterli olup olmadidi, teknik tasarim ve dizenlemenin etkili bir
sekilde yapilip yapilmadidina iligkin ¢alismalara rastlamak mumkdnddr (Alkan, vd., 1999;
Arseven, 2003; Arslan ve Ozpinar, 2009; Cakir, 2009; Delice vd., 2009; Erbas vd., 2012;
lldiri, 2009; Karaca-Gun, 2009; Karakelleoglu, 2007; Kayik¢i, 2006; Uluisik, 2008; Ylksel,
2010).

Yurticinde yapilan ve matematik ders kitaplarinda yer alan igerik, 6gretim durumlari,
6lcme-degerlendirme 6zelliklerinin édretim programina uygunlugunu inceleyen calismalar
kitap incelemesi basli§i altinda bircok arastirmaci tarafindan literatiire kazandiriimistir
(Arseven, 2003; Arslan ve Ozpinar, 2009; Bingdlbali vd., 2016; Bulut vd., 2016; Dayak,
1998; Gokgek, 2011; lidiri, 2009; Isik, 2003; izmirligil, 2008; Kaban, 2006; Nartgiin ve
Canibey, 2015; Tasdemir, 2011; Toprak, 1993).

Dayak (1998) tarafindan ydritilen arastirmanin ¢alisma grubunu istanbul ili Kartal
ilcesinde bulunan okullarda gorevli 55 6gretmen ve bu okullarda egitim alan 332 6grenci
olusturmaktadir. Arastirma sonunda 6grencilerin ders kitaplarini gereksiz bilgi ve birgok
ayrintiya yer verdigi, yeterli sayida 6rnek icermedigi ve sekilsel olarak problemler tasidigi
igin elestirdikleri sonucuna variimistir. Bunun yani sira derslerin iglenisinde kolaydan zora,
basitten karmasiga, yakin ¢cevreden uzaga, somuttan soyuta ilkelerinin géz ardi edildigi
vurgulanmistir. Ders kitaplarinin igerigindeki kalitenin  disik olusu bu arastirma
sonucunda tespit edilen bir diger sorundur. Bu olumsuzluklara ragmen ders kitaplarinda
bulunan yazilarin herkesin okuyabilecedi diizeyde buyik oldugu ve konularin sonunda
¢6zumleriyle birlikte bazi 6rneklerin bulundugu vurgulanmistir.

11. sinif kitaplarinin é6grenmenin kaliciligina olan etkisinin arastirildigi ¢alismada
Simsek (2001) ders kitaplarinin baylk ¢ogunlugunun zimre karari ile secilmis oldugunu
tespit etmistir. Buna ragmen ilgili ders kitaplarinin bigcim ve icerik yoninden etkisiz ve
yetersiz kaldigi ve yardimci ders kitaplarinin gerekli oldugu sonucuna variimigtir.

Arseven’in (2003) yapmis oldugu yuksek lisans c¢alismasi Ankara ili Kegioren ve
Elmadag ilgelerinde toplam 28 6gretmen, 287 6grenci, MEB, TTKB Ders Kitabi Hazirlama
ve inceleme Boélimi'nde gbrevli 7 uzman ile yapimistir. Ogdretmen goérusleri
dogrultusunda genel gérinum, 6lgme ve dederlendirme, fiziksel 6zellik, icerik, 6grenme-
ogretme ilkelerine uygunluk konularinda eksiklikler oldugu, matematik programina
uygunlugu, dil ve anlatim &zelliklerinin yeterli oldugu sonucuna ulasiimistir. Ogrenci
gorusleri de 6gretmen goruslerine paralellik gostermektedir. Uzman goruslerine gore, ders
kitaplarinin ders kitaplari yonetmeligine uygunlugu, programdaki yeni yaklagimlarin ders
kitaplarinda yansitilmasi konusunda eksikliklerin oldugu sonucuna ulasiimistir.

Isik (2003) 7. sinif matematik ders kitaplarinin igerigi Gzerine yapmis oldugu doktora

tezinde, Turkiye'nin tim cografi bdlgelerinden secilmis 807 matematik 6gretmeni ile
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matematik ders kitaplarini igerik, 6grenci seviyesine uygunluk ve anlamli égrenme
acgisindan degerlendirmigtir. Arastirma sonucunda matematik ders kitaplarinda yer alan
icerigin Tark Milli Egitiminin amaclar ve ilkeleri ile 6rtustugu sonucuna variimigtir. Buna
ragmen ders kitaplarinda bulunan soru tiplerinin eksik kalisi, konularin gindelik hayata
yakin olmamasi ve bu konularin diger alanlara aktarabilme becerisini kazandirabilecek bir
Ozellige sahip olmamasi tespit edilen eksikliklerdir.

Sahin ve Turanli (2005) yapmis oldugu calismada 9. siniflardaki matematik
derslerinde okutulan ders kitaplarinin ve bunlarin yaninda yararlanilan yardimci ders
kitaplarinin dégrenmeyi saglamaya ve Ogrenci secme sinavina (OSS) olan katkisini
ogretmen ve oOgrenci gorUslerini inceleyerek ortaya c¢ikarmaya amaclamaktadir.
Arastirmanin calisma grubunu istanbul ilinde dokuz lisede gdrev yapan édretmenler ile bu
okullarda egitim alan dgrenciler olusturmaktadir. Ogretmenlerle yapilan anket calismasi
sonucunda matematik ders kitaplarinin égrenmeyi saglamadaki ve OSS’ye katkilarinin
yeterli oldugu sonucuna ulasiimistir. Buna ragmen o6grencilerle yapilan anket galismasi
sonucunda kullanilan ders kitaplarinin ve kaynak kitaplarin yetersiz kaldigi ve gézden
gecirilmesi gerektigi tespit edilmigtir.

Cakir (2006) tarafindan yaratilen galismada ilkdgretim 4. sinif kademesinde goérev
yapan 6gretmenlerin matematik ders kitaplarina iligkin goérusleri alinmigtir. Arastirmada
ders kitaplarinin igerigine, gorsel ve bicimsel 6zelliklerine yodnelik sorularin bulundugu
anket kullaniimistir. Arastirmaya Eskisehir'in merkez ilgesinde 44 ilkdgretim okulunda
gbrev yapan 106 sinif 6gretmeni katiimistir. Veriler anket yardimiyla toplanmistir.
Arastirma sonucunda matematik ders kitaplarinin goérsel ve igerik yonunden yeterli
dizeyde oldugu kararina variimistir. Arastirmaya katilan 6gretmeler bicimsel ézellikler ve
arastirmalarla ilgili maddelerde kararsiz kaldiklarini belirtmiglerdir.

Kaban (2006) tarafindan yapilan arastirmanin ¢alisma grubunu Konya’nin Bozkir ve
Seydisehir ilgelerinde bulunan 9 farkh okulda egitim alan 721 6grenci ve bu okullarda
gbrev yapan 44 ogretmen olusturmaktadir. MEB 2004 egitim programi c¢ergevesinde
ilkdgretim birinci kademe igin yapmis oldugu ¢alismada Kaban (2006), 6grencilerin buyuk
bir cogunlugunun matematik derslerinin daha dnceki senelere oranla daha zevkli gectigini
belirttiklerini aktarirken, 6gretmenlerin yarisinin ders kitabinda bulunan etkinliklerin her
dgrencinin seviyesine uygun oldugunu sodyledigini aktarmaktadir. Calismaya katilan
ogrencilerden yaridan fazlasi ders kitaplarindaki etkinliklerin matematik dersini daha zevkli
hale getirdigini ve ders kitabindaki etkinlikler sayesinde matematigi daha kolay
anladiklarini  belirtmiglerdir. Buna ragmen g¢alismaya katilan ogretmenlerin buyuk
¢ogunlugunun matematik ders ve 6grenci ¢alisma kitaplarinin égrenciler agisindan yeterli

olmadigini ifade ettikleri belirlenmistir.
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Karekelleoglu (2007) tarafindan yapilan calismada o6gretmen ve &grencilerin
gérigleri ayri sekilde hazirlanan iki farkli anket yardimi ile uzmanlarin gorisleri ise
gorusme formuyla alinmigtir. Arastirma sonunda 6grencilerin problemlerin 6grencilerin
seviyesine uygun olmadigini, ¢alismalarin gunlik yasantilardan ve ihtiyaclardan uzak
oldugunu belirttikleri sonucuna variimistir. Buna karsin o6grencilerin matematik ders
kitaplarinda yer alan gorsel 6gelerin dizeninde bir sorun gérmedikleri ve matematik ders
kitaplarinda yer alan gorsel 6gelerin dizeninin yeterli oldugunu belirttikleri rapor edilmigtir.

Kaya (2008) tarafindan yapilan ve calisma grubunu 2005-2006 egitim 6gretim
yilinda Bolu Merkez ilce ve Gerede ilgce merkezindeki ilkdgretim okullarindan gérev yapan
177 sinif 6gretmeni ve bu okullarda egitim alan 868 6grencinin olusturdugu calismada veri
toplama araci olarak ogrenci ve o6gretmen anketleri kullaniimistir. Arastirmaya katilan
ogretmenlerin yaridan fazlasi programlarin ve ders kitaplarinda yer alan etkinliklerin
ortistugunu belirtmiglerdir. Bunun yani sira dgretmenler etkinliklerin 6grencilerin bireysel
farkhliklarini g6z énidnde bulundurdugunu savunmuslardir.

Keles (2008) proje 2061 kapsaminda yer alan hedefleri ortaya koyma, 6grenci
fikirlerini dikkate alma, konuyla ilgili olaylara 6grencinin ilgisini cekme, matematiksel
fikirleri gelistirme, Odrencilerin fikir ydritmelerine yardimci olma, d6gdretmenlerin
matematiksel gelisimini degerlendirme, matematik 6grenme ortamini gelistirme gibi
Olchtleri kullanarak 9. sinif matematik ders kitaplarini incelemistir. Arastirma kapsaminda
9. sinif diizeyinde okutulan iki ders kitabi belirlenmis ve bu iki ders kitabi bu yedi dlgut
dikkate alinarak karsilastiriimistir. Arastirmada elde edilen bulgular; ders kitaplarinin
uluslararasi standartlara goére hazirlanmadigini, dgrencilerin  giris  davraniglarini
olusturmada eksik kaldidini, etkinliklerin sayica fazla olugsu nedeniyle igerik yogun bir
sekilde olusturuldugunu ve ders kitaplarinin glindelik hayatla iliski kurmada 6grencilere
yardimci olmadigini gdstermektedir.

Mutu-Bakilan’in (2008) yapmis oldugu ¢alismanin arastirma grubunu 2007-2008
egitim-6gretim yilinda Bursa ilinin inegél ilgesinde gérev yapan 60 matematik 6gretmeni
olusturmaktadir. Bu arastirma kapsaminda 6gretmenlerin gorusleri arastirmaci tarafindan
hazirlanan anket yardimiyla alinmistir. Arastirma sonucunda o&gretmenlerin 6. sinif
matematik ders kitabinda yer alan hatalarin 7. sinif matematik ders kitabinda yer alan
hatalardan daha fazla oldugunu belirttikleri gozlemlenmigtir. Arastirmaya katilan
O0gretmenlere gore 6. ve 7. sinif ders kitaplarinin icerikleri yetersiz kalmakta, bu kitaplarda
yer alan sorularin sayisinin azligi ve basit olugu sorun tegkil etmekte ve ders kitabi goktan
segmeli sorulara uygun hazirlanmamaktadir.

Altundag vd. (2009) yapmis olduklari calismada 2005-2006 o6gretim yilinda

uygulanmasina baglanan ilkdgretim matematik dersi 6gretim programina gore hazirlanmis
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8. sinif matematik ders kitabina iligkin 6gretmen goriglerini almayr amaglamigtir.
Arastirmanin bulgulari ders kitabinin anlasilir oldugunu, ders kitabinda agik uglu sorulara
yer verildigini, ders kitabinin d6lgme degerlendirme bdlumlerinin  yeterli oldugunu
gOstermektedir. Buna karsin ders kitaplarinda bulunan 6érnek sayisinin az olusu, sayfa
tasariminda izlenen yoldaki eksiklikler, igcerigin ders dénemi iginde yetistiriimesinin zor
olusu ve etkinliklerde yer alan arag-gereclerin elde edilmesinde karsilasilan zorluklar
elestirilen 6zellikler olarak géze ¢arpmaktadir. Arastirma sonunda ders kitaplarinin kapak
sayfa tasarimlarinin gbézden gecirilmesi, alistirmalarinin cesitliliginin ve sayisinin
arttirlmasi ve alistirmalarin basitten zora dogru diizenlenmesi gerektigi 6nerilmektedir.

Arslan ve Ozpinar (2009) yapmis oldugu arastirmalarinda ilkdgretim 6. sinif
matematik ders kitaplarini incelemis ve s6z konusu ders kitabinin etkili bir ders kitabi
oldugu sonucuna varmislardir. Ancak ders kitabinin etkili bir ders kitabi niteliklerinden
bazilarini géz ardi etmesi nedeniyle yetersiz kaldi§i da ortaya cikariimistir. Arastirma
sonunda matematik ders kitaplarinda bulunan igerigin birbiri ile baglantili oldugu ve bu
konularin gindelik hayatla iliskilendiriimeye calisildi§i tespit edilmistir. Matematik ders
kitaplarinda bulunan etkinliklerin programa uygun bilgi, beceri ve tutumlar
kazandirabilecek sekilde duzenlendigi arastirma kapsaminda ulasilan bulgulardan biridir.
Matematik ders kitaplarinda bulunan dlgme ve dederlendirmeye iliskin 6zelliklere
bakildiginda etkinliklerin bilgi ve kavrama basamaginda kaldigi ve oénceki dgrenmelere
temel olusturmadigi sonucuna varilmistir. Dil ve anlatim acgisindan incelenen ders
kitaplarinin 6grenci seviyesine uygun olmasina ragmen bazi kelimelerin 6grencilerin
anlayamayacagi kelimelerden segildigi tespit edilmigtir.

Cakir (2009) yapmis oldugu c¢alismada ilkégretim 5. sinif matematik ders kitabini ve
ders kitabina yardimci materyalleri sahip olduklar igerik, dil-anlatim, 6&lgme-
degerlendirme, tasarim-dizenleme gibi &zellikler bakimindan incelemigtir. Calisma
kapsaminda verilerin toplanmasi agsamasinda Ogrenmen ve &grencilerin gorusleri
alinmistir. Arastirma sonucunda 6gretmen ve 6grencilerin, ders kitabini teknik, tasarim ve
duzenleme ozellikleri agisindan yeterli bulduklari ortaya cikariimigtir. Buna ragmen
ogretmen ve Odgrenciler ders Kkitaplarini icerik, dil-anlatim ve o6lgcme-degerlendirme
dzellikleri bakimindan yetersiz bulmaktadirlar. Ozellikle igerik boyutunda bireysel
calismalara destek olabilecek ve genis konu anlatimlarina yer verilen bir ders kitabinin
hazirlanmasinin hem o6grenciler hem de oOgretmenler i¢in olumlu sonuglar verecegi
sonucuna varimistir.

Karaca-Gin (2009) yapmis oldugu calismada 9. siniflarinda okutulan matematik
ders kitabina iliskin 6gretmen ve 6grenci goruslerini belirlemeyi amaclamaktadir. Aydin il

merkezinde yer alan 19 okulda gérev yapan 55 matematik 6gretmeni ve bu okullarda
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egitim alan 776 dokuzuncu sinif &gdrencisinin arastirmanin nicel calisma grubunu
olusturdugu bu c¢alismada veriler 6grenciler ve &gretmenlere uygulanan anketler
yardimiyla elde edilmigtir. Arastirmanin nitel verilerinin toplanilmasinda toplam 9
matematik dgretmeni ve 18 o6grenciden gonlllilik esasina uygun bir sekilde yardim
alinmisgtir. Arastirmanin bulgularina bakildiginda &gretmenlerin ve &grencilerin ders
kitabinin bigcimsel dzelliklerine, icerigine ve 6lgcme-dederlendirme durumlarina kargi olumlu
dusuncelere sahip olmalarina ragmen bu o6zelliklerde eksiklikler bulunduguna dikkat
cektikleri gortulmustir. Calisma bulgularina bakildiginda matematik ders kitaplarinda yer
alan ahlistirmalarin yeterli sayida olmadigi, icerigin her 6grencinin seviyesine uygun
olmadi§i ve Universite sinavina uygun bir sekilde hazirlanmadigi tespit edilmistir.
Ogretmenlerin ve 6grencilerin gériislerine bakildiginda ders kitaplarinin ders esnasinda
kullanim slresinin az oldugu ve bu ders kitaplari yerine yardimci kitaplar kullanildigi
sonucuna varilabilir.

2008-2009 egitim-6gretim yilinda okutulan 7. sinif ilkdgretim matematik ders
kitabinin goérsel, duyussal ve akademik 6zellikler agisinda degerlendirildigi calismada Sefa
(2009) 50 sorudan olusan bir ders kitabi degerlendirme 06lcegi kullanmislardir. Arastirma
kapsaminda ilgili ders kitabini dederlendirme dlcedi 70 dgretmene ulastiriimis ve
ogretmenlerden elde edilen veriler betimsel istatistik ve karsilagstirmali t-testi ile analiz
edilmistir. Ayrica bu arastirma kapsaminda 7. sinif matematik ders kitabi; gérsel, duyussal
ve akademik acidan puanlama ile dederlendiriimis ve ders kitabi ilgili kademeler temel
alinarak degerlendirildiginde 100 tam puan Uzerinden 65,89 alarak &gdretmenlerin
beklentilerinin altinda kalmigtir.

96 matematik 6gretmeni ve 1277 6grencinin katilmis oldugu ¢alismada Aydin (2010)
8. sinif matematik ders kitabi hakkinda dgretmen ve 6grenci goéruslerini ortaya ¢ikarmayi
amagclamaktadir. Ogretmen ve &grencilerin gorislerine bakildiginda ders kitabinda
bulunan igerik, bigim, 6lcme ve degerlendirmeye iliskin unsurlarla ilgili olumlu gorugler
gbze carpmaktadir. Buna ragmen etkinliklerin 6grencilerin ilgisini gekmedigi, bilgisayar
destekli aktivitelerin azhi§1 ve degerlendirme asamasinda sorulan sorunlarin yetersiz olusu
elestiriimektedir.

Cinemre (2010) yapmis oldugu galismasinda ilkégretim Matematik Dersi Ogretim
Programina gore hazirlanmis 6gretmen kilavuz kitabi, 6grenci ders kitabi, 6grenci ¢galisma
kitabinin  egitimsel tasariminin  6gretmen ve uzman gorusleri dogrultusunda
degerlendirmeyi amaclamaktadir. Cinemre (2010) arastirmasinda Proje 2061 kapsaminda
geligtirilien “Fen ve Matematik Ders Kitaplarinin Degerlendiriimesi” 0Olgeginden
yararlanmistir. Bu degerlendirme 0dlgeginde amaclari ortaya koyma, o&grencilerin

matematik gelisimini degerlendirme, 6grenci goéruslerini dikkate alma, konuyla ilgili
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olaylara dégrencinin dikkatini ve ilgisini gekme, 6grencilerin akil yaritmelerini tesvik etme,
matematiksel fikirleri gelistirme ve matematik 6grenme ortamini gelistirme gibi 7 ana
baslik yer almaktadir. Arastirma kapsaminda Trabzon ilinde gérev yapmakta olan 40
matematik 6gretmeninden yardim alinmistir. Bu 6gretmenler arasindan rasgele segilen 5
Ogretmen ve 3 uzman O6gretmenle ise &6gretim materyallerinin  6zelliklerine iligkin
mulakatlar yapilmistir. Aragtirma sonunda 6gretim materyallerinin bu yedi ol¢utd kismen
de olsa karsiladidi ancak bu materyallerin 6grencilerin goérugslerini dikkate alma ve
matematik 6grenme ortamini gelistirme oélgutlerinde eksik kaldigi sonucuna varilmistir.

Kurtulmus (2010) tarafindan Osmaniye ilinde yapilan arastirmada ilkdgretim
matematik 6gretmenlerinin 8. sinif matematik ders kitaplari ile ilgili gorisleri alinmasi
hedeflenmektedir. Anket yardimiyla elde edilen verilere bakildiginda 6égretmenlerin ders
kitaplarinin gorsellik, bigimsellik, icerik alistirma ve dederlendirmeye iliskin 6zelliklerine
iliskin kararsiz kaldiklari goze carpmaktadir. Ankete katilan dgretmenlerin cinsiyet, egitim
durumu ve hizmet yillarina bakildiginda égretmenlerin verdikleri cevaplarin bu 6zelliklere
gore anlamli bir sekilde farklilasmadigi sonucuna variimistir.

Yuksel (2010) yapmis oldugu calismasinda 6. sinif matematik ders kitabinin ve
ders kitabina yardimci materyallerin gdrsel tasarim ve diizenleme, igerik, dil-anlatim ve
Olcme-degerlendirme o6zelliklerini 6gretmen ve o6grencilerin  goérisleri dogrultusunda
incelemeyi hedeflemektedir. Arastirmanin ¢galisma grubunu Adana ilindeki okullarda gérev
yapan 49 matematik 6gretmeni ve bu okullarda egitim alan 535 6gdrenci olusturmaktadir.
Arastirmada elde edilen 6gretmen ve &grencilerin matematik ders kitaplarini yeterli
bulmadiklari, ilgili ders kitabinin baski kalitesinin digik oldugu, bireysel farkhliklara 6nem
vermedigi, ders kitabinin genel olarak eglenceli olmaktan uzak oldugu ve daha genis konu
anlatimina ihtiya¢ duyuldugu géze ¢arpmaktadir.

6. sinif matematik ders kitaplari hakkinda 6gretmenlerin genel degderlendirmelerini
almak amaciyla yapmis oldugu calismasinda Gokgek (2011) tabakali 6rnekleme
yonteminden vyararlanarak 14 ilde 6. sinif dizeyinde gbrev yapan o6gretmenlerden
matematik ders kitabi hakkindaki goruslerini almigtir. Arastirma kapsaminda acgik uglu
sorulardan olusan bir anket formundan yararlaniimis ve boylamsal bir calisma yurutilerek
veriler toplanmistir. Arastirmanin bulgularina bakildiginda d6gretmenlerin  6zellikle
kitaplarin igerik boyutunda sorunlar oldugunu belirttikleri sonucuna varilabilir. Arastirmaya
katilan 6gretmenler ders kitaplarindaki konularin siralaniginda sorunlar bulundugundan,
sunulan bilgiler ve 6zellikle degerlendirme boyutunda istenen bilgiler arasinda kopukluk
oldugundan, konularin yogun bir sekilde sunuldugundan ve ders kitaplarinda gereksiz

etkinliklerin bulundugundan yakindiklari gérulmustur.
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Seis (2011) tarafindan yudratilen caligmada 6. ve 8. sinif matematik ders
kitaplarinda yer alan olasilik ve istatistik konularinin PISA 2003 belirsizlik yeterlilik dlgegi
seviyelerini ne derecede karsiladigini ortaya c¢ikarmak amaglanmigtir. Arastirma
surecinde Turkiye’de 6., 7. ve 8. sinif dizeylerinde okutulmakta olan ders kitaplarindan
ornekler alinmis ve dokiman incelemesi yontemi kullanilarak s6z konusu ders kitaplari
PISA 2003 Belirsizlik Olgegi temele alinarak incelenmistir. Arastirma sonunda segilmis
olan ders kitaplarinda bulunan olasilik ve istatistik konularinda bulunan sorularin higbirinin
PISA 2003 Belirsizlik Olgcegi'nde yer alan ve en Ust diizey olan altinci diizeyde olmadigl,
bir alt diizey olan besinci diizeyde ¢ok az sorunun yer aldigi ve sorularin genellikle 2. ve
3. dlizeye ait sorular oldugu belirlenmistir.

ilkdégretim 8. sinif matematik dersinde kullanilan ders kitaplarina iliskin Manav-
Arslan (2011) tarafindan yapilan c¢alismada ogretmenlerin ve &grencilerin goruslerini
almak amaclanmaktadir. ilgili arastrmanin calisma grubunu Eskisehir ilinde goérev
yapmakta olan 125 matematik 6gretmeni ile ayni ilde egitim almakta olan 500 ilkdgretim 8.
sinif o6grencisi olusturmaktadir. Arastirmanin bulgulari égrencilerin genel olarak ders
kitaplarini ve yardimci materyalleri bedendiklerini buna ragmen bu materyallerin ek
kaynaklarla desteklenmesi gerektigini savunduklarin ortaya koymustur. Ogretmenler ise
ders kitabindaki icerigin yogun oldugunu, ders kitaplarinin bigimsel ézelliklerinde sorunlar
bulundugunu ve sinava yonelik alistirmalarin sayica az oldugunu distiinmektedir.

Matematik ders kitaplarini  &3retmen gorislerini  toplayarak degerlendirdigi
¢alismasinda Tasdemir (2011) 97 matematik 6gretmenine icerik, 6grenme, 6dretme ve
6lcme-degerlendirme dlgltlerine gbre 10. sinif matematik ders kitabini degerlendirmelerini
istemektedir. Arastirma sonunda o6gretmenlerin hazirlanan ders kitaplarini bahsedilen
Olgutlere gore genel anlamda olumlu bulduklari sdylenebilir. Buna ragmen ogretmenler
uygulamalarla kazanimlarin batlnlik icinde olmadigini ve matematik ders kitabinin
o6grenen merkezli bir egitime elverigli olmadigini dile getirmiglerdir.

ikdgretim birinci kademede okutulan matematik ders kitaplarini dgretmen géruslerini
toplayarak degerlendirdigi ¢alismalarinda Tutak ve Guder (2012) ders kitabini tanima ve
kullanma duzeyi, ders kitabinin dili ve gorsel 6geler, ders kitabinin igerigi ve etkinlikler,
ders kitabinda bulunan dlgme-degerlendirme etkinlikleri gibi dort baslik altinda 6gretmen
goruslerini  belirlemektedirler. Arastirma kapsaminda besinci sinif dizeyinde goérev
yapmakta olan 110 sinif 6gretmenine anket uygulanmis ve arastirma sonunda ¢alismaya
katilan ogretmenlerin ders kitaplarini ana kaynak olarak kullanmalarina ragmen ders
kitaplarini yeterli bulmadiklari sonucuna varilimigtir.

ilkdgretim matematik kilavuz, ders ve calisma kitaplarini inceledigi calismasinda

Bulut (2013) 4. sinif dizeyinde egitim alan 6grencilerin ve bu sinif dizeyinde gorev yapan
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ogretmenlerin goruglerinden yararlanmaktadir. Arastirmanin c¢alisma grubunu Ankara
ilinde Sincan ve Etimesgut ilgelerinde gorev yapan 519 sinif 6gretmeni ve dérdincu sinifta
egitim alan 1015 &grenci olusturmaktadir. Arastirmada veri toplamak amaciyla “Matematik
Ders ve Calisma Kitaplarinin Kullanimina iligkin Ogrenci Gérisleri Anketi” ve “Matematik
Kilavuzu, Ders ve Calisma Kitaplarinin Kullanimina iliskin Ogretmen Goérisleri Anketi”
kullaniimigtir.  Arastirmanin bulgularina bakildiginda o6grencilerin  blytk bir kisminin
matematik ders ve calisma kitaplarini kullandiklari, 6gretmenlerin de ders ve kilavuz
kitaplarini sik sik kullandiklari sonucunda variimistir. Bunun yani sira o6grencilerin
matematik ders kitaplarini 0Ozellikle 6dev yaparken veya konulari takip ederken
kullandiklari tespit edilmistir.

Nartgliin ve Canibey (2015) yapmis olduklari ¢alismalarinda MEB tarafindan kabul
edilen ders kitaplarina dokuzuncu sinif matematik 6gretim programinin degerlendirme
ogesini ne derece yansittigi sorusuna cevap aramaktadirlar. Arastirma kapsaminda veriler
nitel arastirma yontemlerinden faydalanilarak elde edilmistir. Arastirma sonunda 6zellikle
cesitlilik 6gesinin kitaplarin degerlendirme kisimlarinda yeterince yer bulmadigi sonucuna
varilmistir. Degerlendirme olgutlerinde yer alan sureklilik vurgusuna iliskin verilere
bakildiginda MEB tarafindan kabul edilen ders kitaplarinda bu égenin gesitlilik 6gesine
gore yeterince yansitildigi tespit edilmistir.

7. sinif matematik ders kitaplarinda yer alan dénisim geometrisi konusunun
isleniginin 2009 yili ilkdgretim matematik dersi 6gretim programi temel alinarak
degerlendirildigi calismalarinda Bulut vd. (2016) nitel arastirma ydntemlerinden
yararlanmiglardir. Arastirma kapsaminda 7. sinifta okutulan 4 adet matematik ders kitabi
incelenmigtir. Arastirmanin bulgularina bakildiginda 6gretim programinda yer alan
kazanimlarin ders kitaplarinda islenmesinde kesfetme asamasinin géz ardi edildigi tespit
edilmistir. Bunun yani sira incelenen ders kitaplarinda gergek yasamla iligskilendirme
ogesine yeterince yer verildigi sonucuna varilmigtir. Arastirma sonunda iki ders kitabinda
da 6z degerlendirme formlarinin bulundugu, buna kargin akran degerlendirme formunun
hicbir ders kitabinda yer almadigi tespit edilmigtir.

Matematik o6gretmenlerinin 6grenci ders kitabi hakkindaki goruslerinin belirlemek
amaciyla yapmis olduklar ¢alismalarinda Katipoglu ve Katipoglu (2016) nitel arastirma
yonteminden faydalanmaktadirlar. Arastirma kapsaminda veriler, arastirmaci tarafindan
hazirlanan ve 5 sorudan olugan vyari yapilandirlmis mdilakat formu yardimiyla
toplanmigtir. Turkiye'nin cesitli illerinde 6gretmenlik yapan 15 ilkdgretim matematik
ogretmeni ile yapilan gorusmeler sonunda arastirmaya katilan o6gretmenlerin buyuk

cogunlugunun ders Kkitaplarini 6zellikle 6rnek sorularin sayisi bakimindan yetersiz
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bulduklari ve bu nedenlerle ders kitabi digindaki yardimci kaynaklara yoneldikleri tespit
edilmistir.

Karakuzu (2017) yapmis oldugu c¢alismasinda TTKB tarafindan yayimlanan 2016-
2017 &gretim yili ilkokul ve ortaokul matematik ders kitaplarinda yer alan geometri
6grenme alanina ait gérevleri incelemigtir. Calisma kapsaminda gorevler etkinlik, alistirma
problemi ve ¢6zUmlu 6rnek olmak Uzere tur agisindan U¢ gruba ayriimis ve bunun yani
sira ders Kkitaplarini baglam acgisindan da ayrica de@erlendiriimistir. Arastirmanin
sonuclarina bakildiginda ylksek dizey biligssel istem gerektiren gorevlerin sayisinin
sayica artmasi gerektigi ve ylksek dizeyde bilissel istem gerektiren etkinliklerin
ogretmenler tarafindan daha fazla ise kosulmasi gerektigi sonucuna ulasiimistir. Baglam
acisindan yapilan degerlendirme sonuglarina bakildiginda ilkokul kademesinde okutulan
ders kitaplarinda yer alan geometriye iliskin gorevlerin ortaokulda okutulan ders
kitaplarinda bulunan geometriye iliskin gorevlere gore daha ylksek duzeyde bilissel istem
gerektirdigi tespit edilmistir.

Konuya iligkin yurtdisinda yapilmis olan g¢alismalar asagidaki verilmistir.

Nicely (1985) yapmis oldugu calismada 6, 7 ve 8. sinif matematik ders kitaplarindaki
‘karmasik sayilar’, 3, 4 ve 5. sinif ders kitaplarinin “ondalik sayilar” Gnitelerini biligsel
etkinlik dizeyi temelinde incelemistir. Aragtirmanin bulgularina bakildiginda 6grencilerin
ders kitaplarinin égretim slrecinde dederli bir yeri oldugu, tim &zellikleri géz éniinde
bulundurularak incelenmesi ve bu incelemeler sonunda elde edilen eksikliklerin
iyilestiriimesi gerektigi sonuclarina ulasildigi sdylenebilir.

Rock (1992) tarafindan yapilan arastirmada 7. sinif matematik ders kitabini
yenilenen &gretim programina uygunlugu hem nitelik hem de niceliksel &zellikler
bakimindan incelenmistir. Arastirma sonunda s6z konusu ders kitabinin yenilenen 6gretim
programinda yer alan hedeflere ulasmada hem niteliksel hem de niceliksel olarak eksik
kaldigi ve bu nedenle amaglanan reformun istenildigi sekilde gerceklesmedigine
ulasiimistir.

Proje 2061 kapsamindaki degerlendirme Olgutleriyle matematik ve fen ders
kitaplarini inceledikleri calismalarinda Kulm, Roseman ve Treistman (1999) Ulusal
Arastirma Kurulu tarafindan belirlenen Ulusal Egitim Standartlar ile s6z konusu ders
kitaplarinin uyumunun ne derecede oldugunu ortaya ¢ikarmayr amagclamiglardir.
Arastirma sonunda Amerika’da bulunan okullarda egitim-0gretim surecinde kullaniimakta
olan matematik ve fen ders kitaplarinin Proje 2061 kapsamindaki degerlendirme
Olgutlerine gore eksik taraflarinin oldugu ortaya gikariimigtir.

Yan vd. (2002) yiritmus olduklari ¢alismalarinda ilkdgretimin ikinci kademesinde

matematik dersinde yaygin olarak kullanilan iki ders kitabini ne derecede kullanildigini 28
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matematik 6gretmeninin katihmiyla arastirmiglardir. Arastirma kapsaminda veri toplama
aracl olarak bir anket gelistiriimis ve veri aracindan elde edilen sonuglar neticesinde
matematik 6gretiminde ders kitabinin 6nemli bir yeri olmasina ragmen tek basina yeterli
bir kaynak olmadigi belirlenmistir.

ingiltere, Fransa ve Almanya’da okutulan matematik ders kitaplarinda “negatif
sayilar’ konusunun iglenigini inceledikleri galismalarinda Pepin ve Haggarty (2007) negatif
sayllarin anlamina uygun verilip verilmedigini hedeflere ulasiimasi bakimindan yeterli olup
olmamasi, etkinliklerin 6grencilerin dlzeylerine uygun olup olmamasi, kavramsal
o6grenmeye olan etkisi, islemsel akicilik ve diger derslerle iliski kurulabilmesi degiskenlerini
g6z 6nunde bulundurmuslardir. Arastirma sonunda bazi ders kitaplarinda yer verilen
etkinliklerin 6grenciler tarafindan yanlis baglantilar yapiimasina neden olabilecegi ortaya
clkarimistir.

Vincent ve Stacey (2008), yapmis olduklari calismada sekizinci sinif matematik ders
kitaplarinda bulunan problemleri tarlerine, biligssel etkinlik dizeylerine ve ¢6zim
sureglerine gore inceleyerek bu problemleri TIMSS (1999) igerisinde yer alan problemlerle
karsilastirmislardir. Arastirma sonunda matematik ders kitabinda yer alan problemlerin
TIMSS problemlerine oranla daha disuk seviyede biligsel etkinlik dlzeyi icerdigi ortaya
cikariimigtir.

Takami (2009) tarafindan Amerika’da yapilan c¢alismada matematik 6gretmenleri
tarafindan kullanilan 6 kilavuz kitabi hedefler, bicimsel 6zellikler, okuma stratejileri gibi
Olcitler temele alinarak deg@erlendirilmistir. Arastirma sonunda matematik ders
kitaplarinda yer alan metinlerin 6grencilerin diizeylerine uygun oldugu, metinlerde yer alan
gorsel drneklerin yeterli dizeyde oldugu ortaya ¢ikariimistir. Kilavuz kitaplarin 6zelliklerine
iliskin bu olumlu sonuglara karsin 6grenme-6gretme sireclerinde ders kitaplarinin
kullanimina yonelik yodnergelerin eksik kaldigina iligkin olumsuz sonuglardan da
bahsetmek bu arastirma gercevesinde mumkundur.

Dole ve Shield (2013) yapmis olduklari ¢alismada igin matematik ders kitaplarini
Proje 2061 kapsaminda belirlenen kriterlere bagl kalarak inceleyerek hem 6gretmenlerde
hem de O4grencilerde matematik ders kitaplariyla ilgili bir 6ngoru yaratmayi
amagclamiglardir. Bu hedefe ulasabilmek igin 5 matematik ders kitabindan yararlanarak bu
ders kitaplarinda bulunan oran oranti konusunu belli kriterler kullanarak analiz etmiglerdir.
Arastirmanin bulgularina bakildiginda 6rnekleme dahil edilen 5 kitabin igcerik yonunden
sinirli kaldigi ve ders kitaplari arasinda oran-oranti konusunda bir uyumun olmadigi ifade

edilmistir.
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2. 2. Literatiir Taramasinin Sonucu

Literatir incelendiginde farkli duzeylerde okutulmakta olan matematik ders
kitaplarinin iginde yer alan etkinliklerin ve soru tiplerinin dgrencilerin seviyesine uygun
olup olmadigi veya soru tiplerinin yeterli sayida olup olmadidini ortaya ¢ikarmaya ¢alisan
¢alismalarin bulundugundan bahsedilebilir. Ve yapilan birgok ¢alismada soru tiplerinin ve
etkinliklerin yetersiz oldugu ve bu etkinliklere yonelik dnerilere yer verilmistir. Bunun yani
sira 6grenilen becerilerin giindelik hayata ne derecede aktarilabildigi, gtincel bilgilerin ders
kitaplarinda ne siklikla yer aldidi, ders kitaplarinda yer alan etkinliklerin matematik dersini
ne Olcide eglenceli hale getirebildigi ve etkinliklerin 6gretim programlarinda bulunan
etkinliklerle 6rtisme derecesi gibi sorular matematik ders kitaplari ¢cercevesinde yapilan
galismalarin temel noktasi olarak gosterilebilir.

Farkli seviyelerde ve farkh okul tirlerinde okutulan veya okutulmakta olan matematik
ders kitaplarinda yer alan etkinliklerin veya sorularin niteliklerine iliskin ¢calismalarin yani
sira, literatirde matematik ders kitaplarinin bigimsel gorsel 6zelliklerine iliskin ¢alismalar
da yer almaktadir. Bu tip ¢alismalarin odak noktasini ise matematik ders kitaplarinda yer
alan resimlerin, tablolarin, grafiklerin, sekillerin ne derecede yeterli oldugu ve ders
kitaplarinin  baski kalitelerinin ne d&l¢iide beklenenleri karsiladi§gi  sorunsallari
olusturmaktadir. Ayrica ders kitaplarinin bicimsel olarak 6grencilerin dikkatini ne derecede
cektigi arastinimistir. Buna bagl olarak égrencilerin ders kitabini kullanmak istemeyisinin
temel nedenlerinden biri ders kitaplarinin bigimsel gdérsel sorunlari denebilir. Ders
kitaplarinin igeriginin yodun olmasi ve sik bir sekilde tasarlanmasi égrenciler igin ders
kitabini ilgi c¢ekici bir materyal olmaktan c¢ikarmaktadir. Matematik veya diger ders
kitaplarinin kullanim sikhigini inceleyen birgok ¢alisma mevcuttur. Bu calismalarin
sonucunda genellikle ders kitaplarinin tercih edilmedigi, 6dev verme amaciyla kullanildigi
ya da ders kitabinin kullaniminin zorunlulugundan kullanildigi sonucuna ulagildigi
gorulmektedir.

Yurtdisinda matematik ders kitaplarina yonelik ¢calismalara bakildiginda daha ¢ok
ders kitaplarinin icerisinde yer alan etkinlik ve problemlerin TIMMS ve PISA sinavlarina
uygunlugunun incelendigi ve arastinldigi gorulmektedir. Ders kitaplarinin igeriginin
incelendigi calismalarin yodunlukta oldugu goériilmektedir. Ulkemizde de son yillarda
etkinlik ve problemlerin incelendigi, yapilan sinavlara uygunlugun arastirildig1 ¢galismalara
rastlamak mumkundir. Gegmig yillara bakildiginda igeridin incelenmesinden ziyade ders
kitabinin kullanim sikhdinin arastirildigi, gorsel bi¢cimsel sorunlarin arastirildigi ve ders
kitaplarina yénelik goris belirlemeye yonelik calismalarin var oldugu goérilmektedir.

ilgili arastirmalar sonunda matematik ders kitaplarinin bazilarinin uluslararasi

standartlara uygun bir inceleme asamasindan gegmeyerek basildigi, icerdigi etkinliklerin
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ogrencilerin glindelik hayatla iliski kurmalarinda onlara yardimci olmada eksik kaldigi, bazi
ders kitaplarinda etkinliklerin fazla olusu nedeniyle iceriklerin gereksiz bir sekilde fazla
oldugu, matematik 6grenme ortamini desteklemede basarisiz kaldigi, ders kitaplarinin
bicimsel 6zelliklerinde sorunlar bulundugunu ve 6zellikle yurt icinde yapilan ¢alismalarda
matematik ders kitaplarinin sinava yonelik aligtirmalarinin sayilarinda problem oldugu

ortaya konmustur.



3. YONTEM

Bu bélimde arastirmanin modeli, katilimcilar, veri toplama araglari, veri toplama

sureci ve verilerin analizi basliklarina yer verilmigtir.

3. 1. Arastirmanin Modeli

Arastirmada nitel arastirma deseni tercih edilmistir. Yeni 6gretim programina gore
hazirlanan 11. sinif matematik ders kitaplarinin igerik ydéninden incelendigi bu
arastirmada 6zel durum calismasi yontemi benimsenmistir. Arastirmada ele aldigimiz
olgu ders kitabinin igeriginin incelenmesidir ve calisma matematik 6gretmenleri ile
belirlenen bir zaman dilimi igerisinde calisilarak yuratiimustar. Dolayisiyla bu ¢alismada
arastirmanin modeli olarak dzel durum ¢alismasi tercih edilmistir.

Arastirilan olgunun kendi yasam c¢ercevesinde incelenmeye calisildigl, olgu ve
icinde bulunulan ortamlarin sinirlarinin keskin bir sekilde belirlenmedidi ve birden fazla
veri kaynaginin mamkuin oldugu durumlarda 6zel durum c¢alismasindan yararlanilabilir
(Yin, 1984). Durum calismasini tek bir konu icin kullanilabilecek bir depo niteligindeki
belge veya 06zel bir durum olarak tanimlamak muidmkindir (Merriam, 1988; Stake,
1994’'ten akt.,, Bogdan ve Biklen, 1998, s. 54). Aslinda durum c¢alismasi sayesinde
arastirmacilar ne calisilacagina karar verme sansina sahip olmaktadirlar. Durum
calismalarinda genelleme yapmaktan ziyade bir durumdan ne anlasildiginin ortaya
konmasi énem tasimaktadir (Denzin ve Lincoln, 1994). Durum c¢alismalarinda ¢alismayi
ayrintih bir sekilde planlama, bilgi toplama, toplanan bilgileri organize etme, yorumlama ve
arastirma bulgularina ulasma Onemli asamalar olarak literatirde yerini almaktadir
(Merriam, 1988’ten akt., Vural ve Cenkseven, 2005, s. 28). Gelecek arastirmalar i¢in daha
detayl olarak nelere odaklaniimasi gerektiginin (Davey, 2009) ve olayin nigin bulundugu
sekliyle var oldugunun ortaya ¢ikariimasi igin bu ¢alisma kapsaminda durum c¢alismasi

deseni kullaniimistir.

3. 2. Arastirma Grubu

Bu calisma iki bélimden olusmaktadir. Calismanin birinci bdlimuinde ilgili ders
kitabi arastirmaci 6gretmen tarafindan dokiman incelemesi ydntemiyle ilgili olgutler
baglaminda ortaya konmustur. ikinci bélimde ise ayni ders kitabi benzer kriterlere goére iki
farkh érneklem grubu kurularak incelenmigtir. S6zu edilen drneklem gruplarindan ilki

Karabuk ilinin Safranbolu ilgesinde gbérev yapan, gonillu olarak calismaya katilan 29



31

matematik égretmeninden olugmaktadir. Orneklem gruplarinin ikincisi ise ilgede gérev

yapan 4 matematik zUmre bagkanindan olugsmaktadir. Arastirmaya katilan bu

dgretmenlerin gercek isimleri sakli tutularak O1, O2,... seklinde kodlama yapilmistir.

Tablo 1'de gorigmeye katilan 4 zimre baskanina ait mesleki ve kisisel bilgilere yer

verilmistir.

Tablo 1. Gérisme Yapilan Zumre Baskanlarina Ait Kisisel ve Mesleki Bilgiler

Ogretmen No Calistigi Okul Tiri  Hizmet Siiresi  Cinsiyet Mezun Oldugu Okul Tari

01 CPAL 1-5 Kadin Fen Edebiyat Fakltesi
02 AL 10-15 Kadin Fen Edebiyat Fakultesi
03 AIHL 15-20 Erkek Egitim Fakultesi
04 AL 20+ Erkek Egitim Fakultesi

Tablo 1'de goéruldiglu gibi arastirmanin c¢alisma grubunu olusturan ortadgretim

matematik ziimre baskani 6gretmenlerinin 2’si Anadolu lisesinde (AL), 1'i Anadolu imam

Hatip lisesinde (AIHL) ve 1'i de Cok Programli Anadolu lisesinde (CPAL) calismaktadir.

Yine Tablo 1’de verildigi gibi 6gretmenlerin ikisinin erkek, ikisinin kadin 6gretmen oldugu

gorulmektedir. Tablo 1'den hareketle hizmet sireleri incelendigi zaman 6gretmenlerden

birinin 1-5 yil, birinin 10-15 yil ve ikisinin ise 15-20 yil stresi araliginda égretmenlik yaptigi

gorulmektedir. Ayrica, Tablo 1'de gorildigu gibi 6gretmenlerden ikisi egitim fakultesi

mezunuyken ikisi fen edebiyat fakultesinden mezundur.

Tablo 2’de degerlendirme anketine katihm saglayan 29 matematik 6gretmenine ait

mesleki ve kisisel bilgilere yer verilmistir.

Tablo 2. Anketin Uygulandigi Ogretmenlerin Kisisel ve Mesleki Bilgileri

Frekans (f)  Ylzde (%)

Ogretmenlerin Kigisel ve Mesleki

Ozellikleri

Cinsiyet Kadin 13 44 .8
Erkek 16 55,2
1-5 2 6,9
5-10 5 17,2
Hizmet Siresi 10-15 4 13,8
15-20 10 34,5
20+ 8 27,6
AL 14 48,3
Calistigi Okul Tiri CPAL 2 6,9
AIHL-MTAL 13 44,8
Egitim Fakiiltesi 10 34,5

Mezun Oldugu Okul Tart -~ " b ivat Fakiltesi 19 65,5
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Tablo 2’de goérildugu Uzere arastirmanin degerlendirme anketine katilim saglayan
ortadgretim matematik ogretmenlerinin  %44,8'inin  kadin, %55,2’sinin erkek oldugu
gérilmektedir. Ogretmenlerin %48,3’iiniin Anadolu lisesinde, %6,9'unun Cok Programli
Anadolu lisesi ve %44,8'i Anadolu imam Hatip lisesinde ve Mesleki ve Teknik Anadolu
lisesinde calismaktadir. Tablo 2’de hizmet sureleri incelendigi zaman 6gretmenlerden
ikisinin 1-5 yil, besinin 5-10 yil, dérdindn 10-15 yil, onunun 15-20 yil ve sekizinin ise 20
yildan fazla siredir 6gretmenlik yaptigi gérilmektedir. Ayrica, Tablo 2’de goéruldigu Gzere
ogretmenlerin %34,5’i egitim fakultesi mezunuyken %65,5’'i fen edebiyat fakiltesinden

mezundur.

3. 3. Verilerin Toplanmasi

Bu bdlimde calisma kapsaminda kullanilan veri toplama araglari, veri toplama

sureci ve veri analizi sureci aciklanmistir.

3. 3. 1. Veri Toplama Araglari

Arastirmalarda arastirmacilar g¢ogunlukla birden fazla veri toplama teknigini
kullanmay! tercih etmektedirler. Veri toplama araglarindaki g¢esitlilik veya farkl tirlerde
veri toplama araclarinin tercih edilmesi elde edilecek olan bulgularin guvenirligini
saglamada faydali olmaktadir (McMillian ve Schumacher, 2010). Buradaki asil neden ise
arastirma esnasinda tek bir teknikten yararlanmaktan ziyade verilerin toplanmasinda farkh
teknik ve yontemlerin toplanmasi gerekliligidir. Bu tercih sayesinde butuncil sonuglar elde
ederek daha zengin verilere ulasilabilir (Glesne, 2012). Arastirmalarda s6z konusu
amaglara ulagilabilmesi icin de uygun secimler yapilmasi son derece dnemlidir. Veriler
toplanirken de uygun drneklem segimi arastirma bulgularinin dogru bir sekilde elde
edilmesinde arastirmaciya yardimci olmaktadir. Nitel arastirmalarda rastgele secilen
baylk gruplarla caligiimaktan ziyade her bir durumun amagli olarak secilmesi egilimi
bulunmaktadir (Glesne, 2012). Bu arastirma kapsaminda veriler toplanirken katilimcilarin
belirli bir ama¢ dogrultusunda segilmesini 6ngdren 6rnekleme yodntemlerinden amagli
ornekleme turlerinden uygun 6érnekleme yontemi kullanilmistir (Yildinm ve Simsek, 2008).
Bu arastirma kapsaminda uygun érnekleme yénteminin kullanilmasinin nedeni ise kolay
ulasilabilen ve bu c¢alismaya goénulli olarak katilmak isteyen 6dretmenlerin ¢alismaya
dahil edilmesidir. Orneklem seciminin kolay ulagilabilen, yapilacak galismaya uygun ve
elverigli olmasi uygun Ornekleme ydnteminde son derece O6nemlidir (McMillan ve
Schumacher, 2010). Zamana, bulunulan yere, maliyete gbre bu yodntem secilebilir
(Merriam, 2013, s. 78).
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Ders kitabinin tamaminin incelendigi bu calismada benzer calismalar incelenerek
kullanilan yéntem ve metotlar belirlenmistir. Ozel durum galismasina daha uygun oldugu
dusundlen bu galismada veriler arastirmacinin incelemesinin yani sira yapilandiriimis

goérisme formu ve anket araciligiyla toplanmigtir.

3. 3. 1. 1. Matematik Ders Kitaplarini igerik Yéniinden Degerlendirme

Anketi

Calismanin inceleme ve degerlendirme asamasinda kullanilan 25 soruluk
“Matematik ders kitaplarini igerik yénden degerlendirme anketi (MDKIYDA)” Safranbolu
ilcesindeki 29 ortadgretim matematik 6gretmenine genel bir degerlendirme yapabilmek
amaciyla uygulanmistir. Proje 2061 kapsaminda Keles (2008) tarafindan gelistirilen bu
anket uyarlama calismalariyla yeni halini almistir. Degerlendirme anketi icerisinde yedi
ana kriter ve bu kriterler altinda maddeler yer almaktadir. Anket i¢erisinde verilen kriterler
altinda amaglari ortaya koyma basligi ile 4 madde, dgrenci fikirlerini dikkate alma bashgi
ile 5 madde, matematige 6grencinin dikkatini cekme bashgi ile 4 madde, matematiksel
fikirleri gelistirme bashgi ile 4 madde, 6grencilerin fikir yiratmelerini tesvik etme bashgi ile
2 madde, ogrencilerin matematik gelisimini degerlendirme bashgi ile 2 madde ve
matematik 6grenme ortamini gelistirme basligi ile 4 madde yer almaktadir.

Calismada kullanilan degerlendirme anketi Keles (2008) tarafindan uyarlanmistir.
Uygulanan anketin goérinus gecerliligi ve glvenirligi Keles (2008) tarafindan saglanmistir.
Keles (2008) kendi uygulamasinda Cronbach alpha glvenirlik katsayisini 0,88 olarak
hesaplanmistir ki alpha guvenirlik katsayisinin 0,80’den buyuk oldugu durumlarda anket,
yuksek derecede guvenilir olarak kabul edilmektedir (Kalayci, 2005). Bu g¢alisma da ise

guvenirlik katsayisi 0,89 olarak hesaplanmistir.

3. 3. 1. 2. Yapilandiriimig Gériugsme Formu

Calisma kapsaminda Safranbolu ilgesinde gérev yapan farklh okullardaki 4 zimre
baskani matematik 6gretmeni ile gérismeler yapiimistir. Bu goérismeler yapilirken
yapilandiriimis gérisme formu kullaniimistir. Yapilandirilmis gérisme formunda yer alan
sorular, kullanilan degerlendirme anketinin 7 ana kriteri dikkate alinarak Celik ve Cinemre
(2012) tarafindan hazirlanmigtir. Bu kriterler altinda; amagclari ortaya koyma kriteri ile 2
soru, 6grenci fikirlerini dikkate alma kriteri ile 2 soru, konuyla ilgili olaylara 6grencilerin
ilgisini cekme kriteri ile 1 soru, matematiksel fikirleri gelistirme kriteri ile 1 soru,

dgrencilerin fikir yurutmelerini tesvik etme kriteri ile 1 soru, 6grencilerin matematiksel
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gelisimini degerlendirme kriteri ile 1 soru, matematik 6grenme ortamini gelistirme kriteri ile
1 soru olmak Uzere formda toplamda 9 soru yer almaktadir.

Ogretmenler ile yapilan gdrismeler ortalama 30 ile 50 dakika arasinda
gerceklesmistir. Gérismelerin dncesinde 6gretmenler ile gorisilerek calisma hakkinda
bilgi verilip oncesinde ders kitabini detaylica incelemeleri istenmigtir. Yine gorusmeler
esnasinda o6gretmenlerin ellerinin altinda séz konusu ders kitabi bulunmaktadir.

Gorusmelerin analizi igin gérusmeye katilan 6gretmenlerin izni ile ses kaydi alinmistir.

3. 3. 2. Veri Toplama Sireci

Arastirmanin ilk asamasi incelenecek ve degerlendirilecek olan ders kitabinin sinif
dizeyinin belirlenmesi olmustur. Sinif diizeyinin 11. sinif olmasi arastirmacinin 2018-2019
egitim 6gretim yilinda, ilgili sinif diizeyini okutuyor ve ders kitabini kullaniyor olmasidir.
Ders kitabini degerlendirmek Uzere kullanilacak olan anketin secilmesi icin ilgili literatlr
taranmis ve Keles (2008) tarafindan uyarlanan “Matematik ders kitaplarini icerik yonden
degerlendirme anketi (MDKIYDA)” belirlenmistir. Anketin arastirmada kullanilabilmesi igin
uyarlama c¢alismasini  yapan arastirmacidan gerekli izinler alinmistir (Ek-2).
Degerlendirme anketinin belirlenmesinden sonra anketin 7 ana kriterine bagll kalinarak
goérisme formu hazirlanmistir. Ankette yer alan 7 kritere gére arastirmaci tarafindan ders
kitabi Unite bazinda incelenmistir. Anketin uygulanmasina yonelik arastirmaya dair gerekli
izin calismanin yapilacagi Karabuk il milli egitim maduarlagunden alinmigtir (Ek-3). Gerekli
izinler alindiktan sonra égretmenlerin goruslerini belirlemek amaciyla anketin uygulanmasi
ve goriasmeler gergeklestiriimistir. Goérlsmeler ve anketlerden elde edilen veriler
dizenlenerek, verilerin incelenmesi, karsilastirimasi ve yorumlanmasi yapilmistir. Elde
edilen bulgulara gore degerlendirme yapilarak sonuglar gikariimistir. Cikarilan sonuglara

gore onerilerde bulunulmustur.

3. 4. Verilerin Analizi
3. 4. 1. Gorugsme Formlarinin Analizi

Bilimsel ¢alisma slrecinde toplanan verilerin analizinde; verilerin siniflandiriimasi,
yapilandiriimasi ve yorumlanmasi blyiik 6nem tasimaktadir (Gékgek, 2008). Ogretmenler
arasinda segilen 4 Ogretmen ile vyapilandiriimig gértismeler gerceklestirilmistir.
Gorismeler esnasinda o6gretmenlerin verdigi cevaplar ses kaydina alindiktan sonra
transkript edilerek betimsel analiz ydntemi ile analiz edilmigtir. Burada belirlenen

kategoriler dlgekle tutarli olacak sekilde belirlenerek bulgular bu sekilde dizenlenmigtir.
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Ogretmenlerden goériismeler araciligiyla elde edilen verilere dogrudan alintilar yapilarak

yer verilmigtir.

3. 4. 2. Degerlendirme Anketinin Analizi

Calismada kullanilan Matematik Ders Kitaplarini igerik Yoéniinden Degerlendirme
Anketi (MDKIYDA) su sekilde analiz edilmistir. Ders kitabi igin toplam 29 6gretmenin likert
tipi ankete verdikleri cevaplar bilgisayar Uzerinde SPSS programi kullanilarak
coziimlenmistir. Ogretmenlerin ders kitabina ydnelik amaglari ortaya koyma, matematik
hakkinda o&grenci fikirlerini dikkate alma, matematige &grencinin ilgisini ¢ekme,
matematiksel fikirleri gelistirme, 06grencilerin kavramlar ve olaylar hakkinda fikir
yurutmelerini tesvik etme, 6grencilerin matematik gelisimini degerlendirme, matematik
ogrenme ortamini gelistirme bakimindan gorusleri degerlendiriimeye calisiimigstir.
Anketteki her bir maddeye ait cevaplarin frekanslari, ylzdeleri ve ortalamalar
hesaplanmistir. Bu de@erler Tablo 3’teki Keles’in (2008) 6nerdigi araliklar benimsenerek

yorumlanmisgtir.

Tablo 3. Likert Tipi Anket icin Gériiglere Ait Araliklar

Aralik Gorus
1,00-1,79 Hi¢c Katilmiyorum
1,80-2,59 Katilmiyorum
2,60-3,39 Orta Duzeyde Katiliyorum
3,40-4,19 Katiliyorum
4,20-5,00 Kesinlikle Katiliyorum

Anket 25 maddeden olugsmaktadir. Her sik igin, hi¢ katilmiyorum, katilmiyorum, orta
dizeyde katiliyorum, katiliyorum, kesinlikle katiliyorum olmak Uzere bes segenek verilmis
ve bunlara sirasiyla 1, 2, 3, 4, 5 puanlari atanmistir. Ogretmenlerin verilen bes

secenekten sadece bir tanesini isaretlemeleri istenmistir.



4. BULGULAR

Bu boélimde 2018-2019 o6gretim yilinda ortadgretim 11. siniflar icin okutulmasi
uygun gorlilmus olan matematik ders kitaplarina iliskin arastirmacinin kendi incelemeleri
sonucu elde ettigi bulgulara, 6gretmenlerin degerlendirme anketine verdikleri yanitlardan
elde edilen bulgulara ve zimre bagkanlari ile gerceklestirilen milakatlardan elde edilen
bulgulara yer verilmistir. S6zU edilen bulgularin tamami, proje 2061°'de yer alan 7

degerlendirme kriterine ve bunlarin alt bilesenlerine gdére incelenmisgtir.

4. 1. 11. Sinif Matematik Ders Kitabinin igeriginin Proje 2061’e Gére

Degerlendirilmesi Sonucu Elde Edilen Bulgular

Bu basglik altinda 11. sinif matematik ders kitabinin igeriginin proje 2061’de yer alan
basliklar dogrultusunda arastirmaci tarafindan degerlendiriimesi sonucunda elde edilen

bulgulara yer verilmigtir.

4. 1. 1. Amaglari Ortaya Koyma Acisindan Ders Kitabinin incelenmesi

Bu baslik altinda matematik ders kitaplarini degerlendirme anketinde yer alan
amaglari ortaya koyma kriterine ve bu kriter altindaki alt kriterlere goére incelenmistir. Bu alt
kriterler ders kitabinin égrencileri motive etmek icin genel amaclar ve talimatlar igerip
icermedigi, her bir Unite de amaclara yer verilip verilmedigi, uUnitelerin diger unitelerle
iligkisinin yer alip almadigi, konularin baginda 6grencilere mantiksal ve stratejik aktiviteler
sunup sunmadigi! ve sunulan bu aktivitelerin bilimsel stre¢ becerilerini gelistirme nitelikleri
seklindedir.

11. sinif matematik ders kitabinin giris kisminda igindekiler sayfasinin yani sira ders
kitabinin genel bir tanitimi yapilmaktadir. Bu tanitimda basgliklarin ne anlama geldigi

kisaca acgiklanmaktadir. Sekil 2’de yer verilen bu tanitim sayfasinin bir kismidir.
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KITABIN TANITIMI

GEOMETRI 1 Ofmrme alamdir,
11 Alt dfrerime alarina ait ko-
o nugur.
1.2.2. KosinOs Teoremi +—— Kazanim baglifidir.

Konuya girig amagh motivasyor
kismdir.

Kavrama ulasmak igin izlenar
Kesfedelim: " her tirla galigma ve etkirliktir.
Hatirlayalim: Konu ile ilgili éin bilgiler agikayar,
\' N cahgmalardir.

Sekil 2. 11. sinif matematik ders kitabinin tanitiminin yapildigi sayfa

Sekil 2’de goruldugu gibi kitabin tanitimi yapilirken basliklarin ne anlama geldigi ve
bu baglklarla neler hedeflendigi belirtiimektedir. Ornegin; ders kitabi igerisindeki
“Hatirlayalim” bashgi ile 6drencilerin konu ile ilgili 6n bilgilerinin agiga c¢ikariimaya
calisildigi, “Dikkat Edelim!” bashigi ile 6grencilerin konu ile ilgili kavram yanilgisi
olusturabilecekleri digunullerek bunun énine gecgilmeye calisildigi, “Digsunelim” bashgi ile
Ust duzey bilgi basamaklarini dlgen sorularin yer aldigi belirtiimektedir.

Ders kitabinin i¢indekiler kisminda verilen bagliklarin trigonometri Unitesine ait 2 alt
6grenme alani ve bu 6grenme alanlarina iliskin 7 kazanimi, analitik geometri Unitesine ait
1 alt 6grenme alani ve bu 6grenme alanina iligkin 4 kazanimi, fonksiyonlarda uygulamalar
Unitesine ait 3 alt 6grenme alani ve bu 6grenme alanlarina iliskin 4 kazanimi, denklem ve
esitsizlik sistemlerine ait 2 alt 6grenme alani ve bu 6grenme alanlarina iliskin 3 kazanimi,
¢cember ve daire Unitesine ait 4 alt 6grenme alani ve bu 6grenme alanlarina iligkin 5
kazanimi, uzay geometri Unitesine ait 1 alt 8renme alani ve bu 6grenme alanina iligkin 1
kazanimi ve olasilik Unitesine ait 2 alt 6grenme alani ve bu 6drenme alanlarina ait 4
kazanimi siralanarak belirtildigi gorulmektedir. Sekil 3’te icindekiler kisminda yer alan

analitik geometri Unitesine ait kisma yer verilmistir.
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Sekil 3. Matematik ders kitabinin igcindekiler kisminin bir bélimu

Sekil 3’te goruldigu gibi icindekiler kisminda Unite ismine, 6grenme alanina, alt
ogrenme alanina ve kazanimlara basliklar halinde yer verildigi gortulmektedir. Analitik
geometri Unitesinin 6grenme alaninin geometri, alt 6grenme alaninin dogrunun analitik
incelemesi oldugu ve kazanimlarin sirasiyla; iki nokta arasindaki uzakligin bulunmasi, bir
dogru pargasini bélen noktanin koordinatlarinin bulunmasi, analitik dizlemdeki dogrular
ve bir noktanin bir dogruya olan uzakhgdinin bulunmasi kazanimlarina yer verilmektedir.

Ders kitabinda verilen bGtin Unitelerin giris kisminda Unitenin amaclarina ve
kazanimlarina bagh kalarak 6zetler verilmigtir. Sekil 4‘te kitabin trigonometri Unitesine ait

ilgili sayfanin géruntisu yer almaktadir.

Bu Onite ile sizlerden
/

* Yonld agiyr agiklamaniz, agi 6k birim-
lerini agiklayarak birbiri ile iligkilendirme-
niz, bir agirun trigonometrik orantanns birim
cember yardimiyla hesaplamaniz,

* Trigonometrik fonksiyonlan birim gem-
ber yardimiyla agiklamaniz, kosinds ve

= sin(s teoremleriyle ilgili problemler ¢dzme-
niz, trigonometrik fonksiyonlann grafiklerini
gizmeniz ve sinds, kosinUs, tanjant fonksi-
yonlannin ters fonksiyonlanni agiklamanz
amaclanmaktadir,

Sekil 4. Trigonometri Unitesinde yer alan kazanimlara iligkin yapilan aciklamalar

Sekil 4’te trigonometri Unitesinin giris kisminda verilen kisim goériimektedir. Bu
kisimda trigonometri Unitesinin d6grencilerden yonlU agiyr agiklamalari, agi 6l¢t birimlerini
aciklayarak birbiri ile iliskilendirmelerini, bir aginin trigonometrik oranlarinin birim ¢ember
yardimiyla hesaplamalari, trigonometrik fonksiyonlarin birim ¢ember yardimiyla

aciklamalari, kosinls ve sinus teoremleriyle ilgili problemleri ¢ézmeleri, trigonometrik
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fonksiyonlarin grafiklerini ¢izmeleri ve sinls, kosinus, tanjant fonksiyonlarinin ters
fonksiyonlarini acgiklamalari amaglandigi belirtiimektedir.

Ders kitabi icerisinde yer alan bagliklarin kazanimlara bagli olarak hazirlandigi
gorulmektedir. Bununla birlikte her bashgin altinda o kazanima yonelik uygulamalar yer
almaktadir. Uygulamalar kazanim bagliklari altinda yer almigtir. Etkinliklerin siralamasi
kazanimlar altinda yer alan agiklamalara uygun sekilde verilmistir.

Ders kitabinda Unitelerin birbirleri ile baglantili oldugu, Uniteler arasinda iligkilerin
kuruldugu bilgisine yer verilmedigi goériimektedir. Ornegin; gember ve daire Unitesinin alt
kazanimlarinin uzay geometri Unitesindeki alt kazanim icin én bilgi olusturdugu ve bu
konularin baglantili oldugu ders kitabinda vurgulanmamaktadir.

Ders kitabinda “Kesfedelim” basligi altinda kavramlara ulasmak icin etkinliklere yer
verilmistir. Konu baslarinda verilen bu etkinlik ve calismalara bakildiginda trigonometri
Unitesinde yonlu agi kavrami ve sinus teoremi konularinda; denklem ve esitsizlik sistemleri
Unitesinde ikinci dereceden bir bilinmeyenli esitsizliklerin ¢6zim kidmelerinin bulunmasi
konusunda; ¢cember ve daire Unitesinde ¢cemberde aci 6zellikleri, dairenin ¢gevre ve alan
baglantilari konularinda; olasilik Unitesinde kosullu olasilik, bagiml ve bagimsiz olaylar,
deneysel ve teorik olasilik iligkisi konularinin baginda mantiksal ve stratejik aktivitelere yer
verilmistir. Ornegin Sekil 5'te olasilik Ginitesinde yer alan deneysel ve teorik olasilik iligkisi

konusunun basinda verilen etkinlik goralmektedir.

7.2.1.Deneysel ve Teorik Olasilik Iliskisi
Kesfedelim:

Arac ve geregler: kirmizi ve beyaz renkli boncuklar, igi gériinmeyen torba

4-6 kisilik gruplar olugturunuz. i(;i gorinmeyen torbarun igine 5 tane beyaz, 5 tane de kirmi-
z1 boncuk koyunuz.

1. Torbadan ayni anda gruptan 2 kisi top gekecektir. Bu kisilerden biri beyaz dijeri de kirmizi
cekmek istiyor. Buna gore baslangig kogullar adil midir? Nedenini agiklayiniz.

2. Torbadan g¢ekecediniz boncudun kirmizi olma olasihidini hesaplayiriz.

3. Gektijiniz boncugdu torbaya geri atmak sartiyla 20 defa boncuk gekiniz. Her gektiginiz boncu-
Jun rengini not alip torbadan gektiginiz boncudun kirmizi olma olasihdini hesaplayiruz. Sonu-
cunuzu ilk olasilik hesabiniz ile kargilastinniz.

4. 30 defa boncuk ¢ekiniz ve her gektidiniz boncudun rengini yaziniz. Yazdiklannizdan yararla-
narak torbadan ¢ektiginiz boncugun kirmizi olma olasiligini hesaplayiniz. Sonucunuzu ilk ola-
silik hesabimz ile kargilagtinmz.

5. 40 defa boncuk gekiniz ve her gektijiniz boncudun rengini yaziniz. Yazdiklannizdan yararla-
narak torbadan ¢ektiginiz bencugun kirmizi olma olasihgin hesaplayiniz. Sonucunuzu ilk cla-
silik hesabimiz ile karsilagtinmz.

» Etkinligi yapmadan dnce hesapladiginiz olasilik dederi ile etkinlik sirasinda hesapladidiniz

olasilik dederini kargilagtinniz.

Sekil 5. Olasilik Unitesinde deneysel ve teorik olasilik arasindaki iliskiyi kesfetmeye
yonelik verilen etkinlik
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Sekil 5’te verilen kesfedelim bashgi altindaki etkinligin deneysel ve teorik olasiligin
karsilastirimasi ve arasindaki farkin kesfedilmesi amaciyla verilen bir etkinlik oldugu
g6rilmektedir.

Ders kitabinda konuya giris amacli motivasyon kisimlarina yer verildigi
belirtiimektedir. Ders kitabinda yer alan bu kisimlarin Gnitelere gére dagilimi Tablo 4’te

verilmistir.

Tablo 4. Ders Kitabinda Yer Alan Motivasyon Kisimlarinin Unitelere Gére Dagilimi

Unite isimleri Motivasyon Bélim Sayisi
Trigonometri

Analitik Geometri
Fonksiyonlarda Uygulamalar
Denklem ve Esitsizlik Sistemleri
Cember ve Daire

Uzay Geometri

Olasihk

Toplam

RNk S wlw|-|w

Motivasyon kisimlarinin Unitelere goére dagilimi incelendiginde, trigonometri
Unitesinde 3 motivasyon bélima yer aldigr ve bu bdélimler incelendiginde Hipparchous
bilim insaninin yaptigi ¢alismalar ve trigonometriye katkisindan, ses titresimlerinin sinis
ve kosinls fonksiyonlarinin grafiklerine benzerligi ve sinls teoremini aciga c¢ikarma
amaciyla sorularin soruldugu goérulmektedir. Analitik geometri Unitesinde 1 motivasyon
bélumu yer aldigi ve bu bdlimde Fransiz matematikgisi ve filozofu Rene Descartes
hakkinda bilgiler ve dik koordinat sistemi ile ilgili c¢alismalara yer verilmigtir.
Fonksiyonlarda uygulamalar Unitesinde 3 motivasyon bolimanin yer aldigi ve bu
bélumlerde fonksiyonlarin ginlik hayatta nerelerde kullanildigi 6n bilgisine yer verildigi,
gunlik hayattan oOrnekler ile egriler hakkinda o6grencileri diusinmeye tesvik etmeye
calisildigi ve dogru grafigi ile egri grafiginin gunlik hayat Uzerinden &rneklerine yer
verildigi gorulmektedir. Denklem ve esitsizlik sistemleri Unitesinde 3 motivasyon
béliminin yer aldigi ve bu béliumlerde gunlik hayattan problemlere yer verildigi
gorilmektedir. Cember ve daire Unitesinde 4 motivasyon boéliumadndn yer aldigi ve bu
boélumlerde gemberin tarihsel sireci hakkinda bilgi verildigi, pi () sayisi hakkindaki bilgi
verildigi ve g¢emberlere gizilecek tegetler icin dugunduricu bir sorunun yer aldigi
gorulmektedir. Uzay geometri Unitesinde 1 motivasyon bolumu yer aldigi ve bu boélumde
gunlik yasantimizda karsilastigimiz kati cisimlerin isimlerinin sdylenmesine yonelik
orneklerin yer aldigi goérulmektedir. Olasilik Unitesinde 2 motivasyon bdlumu yer aldigi ve

bu boélimlerde gunlik yasamdan olasi durumlara iliskin 6rnekler yer verildigi
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gorilmektedir. Gunlik yasamda deneysel veya teorik olasilik tlrlerinden hangisinin
kullanilabilecedini agiga gikarma amaciyla orneklere yer verildigi géralmektedir.

Ornek olarak denklem ve esitsizlik sistemleri (initesinde yer alan ikinci dereceden bir
bilinmeyenli esitsizlik sistemlerinin ¢ézim kimelerinin bulunmasi konusunun basinda yer

alan etkinlik Sekil 6'da sunulmustur.

4.2.2. lkincl Dereceden Bir Bilinmeyenli Esitsizlik Sistemlerinin C6zUm

Kumeleri

Bir sempozyumda katlimcilara gan-
ta, defter ve kalem daditilacaktir. Canta igin
3500 TL, defter ve kalem icin de 1000 TL ye
kadar sponsor olacak firmalar belirlenmig-
tir. Organizasyon sahibi sempozyum ganta-
si igin 12 TL, defter ve kalem igin ise toplam
5 TL ye anlagmigtir. Bu malzemelerin tagin-
mas! icin de 90 TL 6deme yapilacaktir. Her
cantaya bir defter ve kalem konulacagina gé-  jid
re bu sponsorlarin yardimiyla kag kisiye dagi-
tim yapilabilecedini bulunuz.

* Bu problemin ¢dziimiinde esitsizlik sistemi olugturunuz.

* Esitsizlik sisteminin kag bili li ve kaginci oldugunu belirleyini;
* Gozlimiin nasil yapiimasi gerektigini tartiginiz.

Sekil 6. ikinci dereceden bir bilinmeyenli esitsizlik sistemlerinin ¢éziim kiimelerinin
bulunmasi konusunun baginda yer alan etkinlik

Sekil 6'da verilen etkinlik incelendiginde etkinligin egitsizlik sistemi kurmak igin 6n
bilgileri ortaya ¢ikarma ve sinif icerisinde bilgi aligverisinin saglanacagi tartisma ortami
sagladig dustnulmektedir.

Konu baslarinda verilen bu etkinlik ve ¢alismalarin iligskilendirme, verileri yorumlama
ve muhakeme etme gibi bilimsel sure¢ becerilerini gelistirecek dizeyde oldugu
soylenebilmektedir. Ornedin ¢ember ve daire Unitesinde gemberde teget alt 6grenme
alaninin girisinde verilen 6grenciyi dusinmeye yonlendirecek olan soru Sekil 7’de

gosterilmistir.

=¥ Cemberde Teget

ilk kez 1920 Olimpiyatlar’nda kullanilan Olimpi-
yat Bayradr'nda farkh renklerde bes halka vardir. Bu
halkalardar mavi olani Avrupa, san olani Asya, siyah \
olani Afrika, kirmizi olani Amerika, yesil olan1 Avust- \
ralya kitasini temsil eder. Buradaki her bir gembere
kag tane teget cizilebilir? Tartiginiz.

Sekil 7. Cemberde teget konusunun girigsinde yer alan soru
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Sekil 7’de gorulen konu baginda verilen etkinligin 6grencileri diginmeye ve akil
yuritmeye tesvik ettigi disinilmektedir. Ders kitabinda analitik geometri ve uzay
geometri Unitelerinde yer alan konularin basinda bu tir etkinliklerin daha az oldugu
gorulmektedir. Ayrica bu tur etkinliklerin yer aldigi Unitelerde ise her konu baginda yer

almadigi gérulmektedir.

4. 1. 2. Ogrenci Fikirlerini Dikkate Alma Agcisindan Ders Kitabinin

Incelenmesi

Bu baglik altinda ders kitabinda konunun ogrenilmesi igin, 6n sart niteligindeki bilgi
ve becerilerin, 6grencilerin konuya iligkin 6n bilgilerini ortaya ¢ikaracak hazirlik sorularinin
var olup olmadidi ve o6grencilerin fikirlerini ortaya c¢ikarma amaciyla Oneriler icerip
icermedigi incelenmistir. Ayrica égrencilerin kavram yanilgisi yasayacaklari konularin ders
kitabinda yer alip almadigi ve bu yanilgilar konusunda 6gretmen ve 6grenciyi uyarip
uyarmadigi incelenmistir.

incelenen matematik ders kitabinin tanitiminda kitap igerisinde “Hatirlayalim”
basliklarina yer verildigi belirtiimistir. Verilen basliklar altinda konu ile ilgili 6n bilgileri
aciklayan calismalarin yer aldigi belirtimektedir. Ornegin; Fonksiyonlarda uygulamalar
Unitesinde kazanim siralari dikkate alinarak fonksiyon, tanim kimesi, deger kimesi,
goruntl kimesi kavramlarina, ikinci dereceden bir bilinmeyenli denklem kavrami ve
denklemin koklerinin bulunmasi hatirlatiimistir. Fonksiyonlarin dénustmleri alt 6grenme
alaninda o6teleme, oteleme simetrisi ve yansima simetrisi tanimlari verilmis ve orneklerle
aciklanmistir.

Uzay geometri Unitesinde kati cisimler alt 6grenme alanina ait dik dairesel silindir ve
koni konulari verilmeden 6nce dik prizma, dc¢gen dik prizma ve agilimina yer verilmigtir.
Ayrica Sekil 8'de goruldugu gibi silindire ait bilesenler de hatirlatilarak sekil Uzerinde

gOsterilmistir.

Yandaki sekilde silindiri olusturan dizlemler . o
arasinda kalan dikme pargasina silindirin yiiksek- U;tutz%t;ﬂan ¥ A
ligi (h), silindirin altinda ve Gstinde olusan kesitle- N
re alt ve list taban yiizeyleri, silindirik ylzey par- i .
casina silindirin yanal yiizeyi, taban yiizeylerinin Yanal .._é_} i :—+ L*
merkezlerini birlegtiren dojruya da silindirin ekse- yuzey ! i :Silindirin
ni adi verili. Tabanlar kargilikli iki noktasiru birleg-  Ana dojru <——| i i i ekseni usrlgg?cﬂgu
tiren ve eksene paralel olan dodrulara ise dairesel | :__'L_lg_)l_____ e y
silindirin ana dogrulan denir. 1 2 \

Ana dojrulan dayanak egrisinin bulundugu  Alt taban / ]
diizleme dik olan silindire dik silindir denir. Alt ve ~ Y!4Z8Y' Taban
iist tabanlan daire olan dik silindir, dik dairesel si- aban yarigap!
lindir olarak adlandinhir.

Sekil 8. Silindire ait elemanlarin tanimi ve gdésteriminin yer aldigi bolim
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Sekil 8'de goruldugu gibi ders kitabinda bitin Unitelerde 6grenilecek olan konulara
gecilmeden o6nce konularin 6grenilmesinde 6n sart olusturacak temel bilgilere yer
verildigini sdylemek mumkuandur.

Ders kitabinda unitelerin girisinde “On Degerlendirme Sorular” baghg: altinda ilgili
Unite icin 6n bilgileri agiga c¢ikartacak sorularin yer aldigi belirtiimektedir. Ornegin;
denklem ve esitsizlik sistemleri Unitesinde 6n dederlendirme kapsaminda hazirlanan bu
bélimde dgdrencilere birinci dereceden bir bilinmeyenli denklem ve esitsizliklerin ¢6zim
kimelerinin bulunmasi, birinci dereceden iki bilinmeyenli denklem sistemlerinin ¢6zim
kimelerinin bulunmasi ve ikinci dereceden bir bilinmeyenli denklemlerin koklerinin

varhiginin bulunmasi ile ilgili sorular soruldugu Sekil 9'da gérilmektedir.

Bl 4. Unite On Degerlendirme Sorulari
1. Asagidaki birinci dereceden bir bilinme- 4. Asagidaki birinci dereceden iki bilinme-
yenli denklemleri céziiniiz. yenli denklem sistemlerinin ¢oziim kiime-
lerini bulunuz.
a.2(x-1)+4=3-(2-3x)
a. x+y=31
2x—-y=17

b, 2x+y=32
—3x+2y=—6

c.3(4x -2)—5x=2(x—-3) -5

Sekil 9. Denklem ve esitsizlik sistemleri Unitesinde yer alan 6n degerlendirme
sorulari

Sekil 9’da yer alan sorular incelendiginde sorularin, égrencilerin 6n bilgilerini ortaya
cikartmak, hatirlatmaktan ¢ok 6grencilerin bilgilerini Ol¢tigunu sdylemek mumkuanddr.
Ayrica sorular da Ogrencilerin dusuncelerini  ortaya koymalarini  saglayacak
yonlendirmelere yer verilmemigtir. Bununla birlikte ders kitabinda 6grencilerin 6n bilgilerini
sunmaya yonelik fikirlerini ortaya ¢ikarmalarina iligkin éneriler gérilememektedir.

Ders kitabinin tanitiminda kavram yanilgilarini dnleme amaglh bilgilerin “Dikkat
Edelim!” bashgi altinda verildigi belirtiimektedir. Ders kitabi icerisindeki bu basliklarin

Unitelere gore dagilimi Tablo 5’te verilmektedir.
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Tablo 5. Dikkat Edelim Bagliklarinin Ders Kitabindaki Unitelere Gére Dagilimi

Unite isimleri Dikkat Edelim Bolim Sayisi
Trigonometri 5
Analitik Geometri 11
Fonksiyonlarda Uygulamalar 6
Denklem ve Esitsizlik Sistemleri 2

Cember ve Daire -

Uzay Geometri

Olasilik 2
Toplam 26

Ders kitabina baktigimizda kavram yanilgilarina dikkat cekmek amaciyla verilen
dikkat edelim basliklarina; trigonometri Unitesinde 5 baslik, analitik geometri Unitesinde 11
baslik, fonksiyonlarda uygulamalar Unitesinde 6 baslik, denklem ve esitsizlik sistemleri
Unitesinde 2 baslik ve olasilik Unitesinde 2 baslik yer almaktadir. Cember ve daire Unitesi
ile uzay geometri Unitesinde bodyle bir bashk altinda bilgi verilmedigi gérulmektedir. Bu

basliklar igerisinde analitik geometri Gnitesinde yer alan bir baslik Sekil 10’da verilmistir.

Dikkat Edelim!

Kdsegenleri birbirini ortalayan dértgenlerde
kargilikh kdselerin apsisleri toplami ile kargilikhi
kdgelerin ordinatlar toplami kendi aralannda egit-
tir. Paralelkenar, dikdortgen, eskenar dortgen ve
kare bu 6zelligi sajlar.

Késelerinin koordinatlar A (x,, y,), B (x,. y,),

C(x, vy) ve D(x, v,) olan yandaki ABCD
dortgeninde kdgegenler birbirini ortalamigsa yani

|AO| =|CO| ve |BO| =|0OD| ise

X, + X=X, + X, Ve

Y, +Y =Y, +y, tir

Sekil 10. Analitik geometri tnitesinde verilen dikkat edelim bolumu

Sekil 10’da verilen bilginin kosegenleri  birbirini ortalayan doértgenlerin  kdse
koordinatlarinin orta nokta yardimiyla nasil bulunacaginin bilgisidir. Ders kitabinda kavram
yanilgilarina bu bagliklar altinda dikkat ¢ekilmedigi gorulmektedir. Trigonometri Unitesinde

kavram yanilgisi olarak verilen bilgi $ekil 11°deki gibidir.
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Dikkat Edellm!

sin(arcsinx) = x, cos(arccosx) = x ve tan(arctanx) = x tir. J

Sekil 11. Trigonometri Unitesinde dikkat edelim bolumu

Sekil 11’de verilen bilgi bir fonksiyon ile o fonksiyonun tersinin bileskesinin
trigonometrik fonksiyonlardaki gosterimi bilgisidir. Ayrica ders kitabinda gember ve daire
unitesinde bu bagliga ve kavram yanilgilarina yer verilmedigi gorulmektedir. Kati cisimler
Unitesinde yine bu bashgdin ve kavram yanilgilarinin yer almadigi goérilmektedir. Ayrica bu

Unitede de 6grencilerde yanilgi olusturabilecek kavramlara dikkat gekilmemigtir.

4. 1. 3. Konuyla ilgili Olaylara Ogrencinin ilgisini Cekme Agisindan Ders

Kitabinin Incelenmesi

Bu baglik altinda ders kitabinda yer alan konularin girisinde &égrencilerin ilgi ve
merakini uyandiracak sekilde 6rnek, hikaye, karikatir vb. unsurlarin yer alip almadigi,
konu icerisinde o6grenmeyi destekleyici gunlik hayattan farkli uygulamalarin verilip
verilmedigi incelenmistir. Ayrica ders kitabinin konularla ilgili 6grencilerin kendilerinin okul
disinda da yapabilecekleri aktiviteleri igerip icermedigi ve uygulama imkani olmayan
konular icin, baskasi tarafindan yapiimis etkinliklerin yer alip almadigi incelenmistir.

Ders kitabinda her Unitede Gnite bashgi icin ayrilmig olan ve Unite amaglarinin yer
aldig1 ilk sayfa da unld bilim insanlarin matematik ile ilgili sdzlerine yer verildigi
gorilmektedir. Ornegdin Sekil 12°'de ders kitabinin fonksiyonlarda uygulamalar Unitesinin

girisinde matematikgi bilim insani Gudder’in séztine yer verilmistir.

‘Matematigin dztinde kolay seyleri zorlastirmak dedgil, karmastk seyleri basitlestirmek vardir”
Gudder (Gadir)

Sekil 12. Ders kitabinda yer alan bilim insani Gudder’in s6zu

Ders kitabinda ilgili konuyla baglantili bilim insanlarina yer veriimeye calisiimistir.
Trigonometri Unitesinde yer alan yénli agilar alt 6grenme alaninin basinda eski Yunan
dénemi bilim insani Hipparchaous‘un calismalarindan bahsedilmis ve trigonometri
konusunun dodusundaki katkilarindan bahsedilmistir. Yine trigonometri Gnitesinde Joseph
Fourier'in periyodik fonksiyonlari sinis ve kosinus fonksiyonlari ile yazabildiginden, muzik
aleti ve insanlardan c¢ikan seslerin de yazilabileceginden bahsedilmektedir. Analitik

geometri Unitesinde yer alan dogrunun analitik incelenmesi alt 6grenme alaninin basinda
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Fransiz matematikgisi ve filozofu Rene Descartes’ten ve analitik geometriye yapmis
oldugu katkilardan bahsedilmistir. Denklem ve esitsizlik sistemleri Unitesinde bugunki
modern cebirin kurucusu olarak kabul edilen matematikgi ve gokbilimci Thomas Harriot
hakkinda bilgilere ve denklemlere katkisindan bahsedilmektedir. Olasilik Gnitesinde $Sekil
13’te goruldigid gibi olasilik kuraminin ¢ikisi ve gelismeler hakkinda bilgiler verilerek
Pascal ve Kolmagorov gibi birgok bilim insaninin bu konu Uzerine katkilarindan

bahsedilmistir.

Sans kavramiri matematige Pascal ve Fermat kazandirmigtir fa-
kat olasihdin kurucusu olarak Laplace bilinir. Buglinkt anlamda geli-
simini Poisson'un (1781 - 1840) calismalanna borgludur. ilk dénemler
de bir olayin olma clasihgirun gdzlenmesiyle tecrik clarak olma olasi-
higinin bazi durumlarda drtiismemesi nedeniyle zaman zaman olasi-
lik ilkelerine siipheyle bakilmigtir. Pascal ve Peoisson bu soruniu duru-
mu gdzmek icin dnemli caligmalar yapmiglardir. Olasiliktaki kapsam-
Il gelismeler Kolmogorov (1903 - 1987) tarafindan 1930 yilinda yazi- i E
lan “Olasilik Kavraminin Temelleri” kitabi ile baglamigtir. Artik Kolmo- e
gorov ile birlikte olasilik aksiyomatik bir temele oturtulmus olur. (Ba- Kolmagorov
ki, 2014, s.159).

Sekil 13. Olasilik kavramina yonelik ¢alisma yapan bilim insanlarinin yer aldigi
bdlimUn bir kismi

Sekil 13’te gbruldigu gibi ders kitabinda bir¢ok konuyla iligkili bilim insanlari ve bilim
insanlarin yapmis olduklari c¢alismalar verilerek de dgrencilerin dikkati g¢ekilmeye
calisildigi goértlmektedir.

Bir diger 6rnek olarak ¢ember ve daire Unitesinde gember kavrami ve tarihsel
suregte kullanimi hakkinda bilgilere, pi (m)sayisinin hesaplamasini yapmis olan bilim
insanlarinin bulgularina Sekil 14’te yer alan pi (m) semboli hakkinda bilgilere de yer

verilerek 6grencilerin dikkati ¢cekilmeye caligiimigtir.

<1% Dairenin Cevresi ve Alani

m semboli, Yunan alfabesinin 16. harfidir. Bu harf ayni zamanda Yu-
nanca gevre anlamina gelen perimetier (perimetir) s6zctgundn de ilk har-
fidlir. I'swic;reli matematikgi Leonard Euler (Leonard Oyler), 1737 yilinda ya-
yimladidi bir eserinde dairenin gevresinin uzunludunun cap uzunluguna
oranindan elde edilen sabit orani = sembold ile géstermistir.t sayisi, yak-
lasik 3,14 olarak alinir. GUnimzde bilgisayar yardimiyla = sayisinin vir-
gulden sonraki milyarlarca basamadi bulunmustur. Diinyada mart ayinin
14. gund pi giinii olarak kutlanir (Dénmez, 2005: VI. cilt, 22, 206).

Sekil 14. Ders kitabinda pi (m) semboll hakkinda yer alan bilgi
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Sekil 14’te verilen bilgi ile ders kitabinda matematik tarihinin yer aldigini séylemek
mamkinddr. Ayrica ders kitabinin tanitiminda “Taniyalim” bagligi ile gunlik yasam ve
tarinten bilgilerin aktarildigi belirtiimektedir. Ders kitabi igerisinde taniyalim baghg ile

verilen bolumlerin Unitelere gore dagilimi Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. Ders Kitabinda Yer Alan Taniyalim Kisimlarinin Unitelere Gére Dagilimi

Unite isimleri Taniyalim Bélim Sayisi
Trigonometri 1

Analitik Geometri -
Fonksiyonlarda Uygulamalar -

Denklem ve Esitsizlik Sistemleri
Cember ve Daire

Uzay Geometri

Olasilik

Toplam

N RN N[

Ders kitabinda bu baslik altinda verilen bolimlerin Gnitelerle iligkili oldugu
gorulmektedir. Trigonometri Unitesinde bu baslik altinda matematigin fizik ve miuzikle
iliskisi oldugu, muzik aletlerinden ¢ikan seslerin ses dalgalarinin trigonometrik
fonksiyonlarin grafikleri ile benzer oldugu hakkinda bilgiler verilmigtir. Denklem ve
esitsizlik sistemleri Gnitesinde bugunkl modern cebirin kurucusu Thomas Harriot hakkinda
bilgilere yer verilmistir. Cember ve daire Unitesinde Hint siisleme sanati olan mandala ve
Archimedes hakkinda bilgilere yer verildigi gorulmektedir. Uzay geometri Unitesinde
Sanlurfa ilindeki konik kubbeli evlerden bahsedildigi ve g6z retinamizda bulunan koni
hicre hakkinda bilgi verildigi goriimektedir. Bu bashk altinda Sekil 15'te uzay geometri
Unitesinde Sanlurfa ilimizin Harran ilgesi hakkinda bilgilere yer verilmis ve bdlge icerisinde

konik kubbeli evlerden bahsedilerek koniler ile baglantisina yer verilmistir.

Parlak bir tarih ve ilim ge¢misine sahip olan Harran, tarih boyunca | =
birgok devletin hakimiyetine girdidinden Kkaltdrlerin kaynagtidi bir bélge - f .
olmus ve zengin mimari eserlerle donatilmistir. Kentin ortasindayeralan +, =~ 2 & [
héytikte ve sur igerisindeki harabelerde Sin Mabedi ve tniversite dahil H L, ‘3; ."-m
en eski mimari eserlerin temel kalintilan yer almaktadir. Harran'in zengin r 0,0, i B lf‘. =5
mimarisinden sadece surlar, ig surlar, i¢ kale, Ulu Cami ile konik kubbe ~— -
bigimli evler glinimtze gelmistir. Harran’in en ¢ok ilgi geken yani, bindirme tekniginde yapilmis
kalah bigimindeki konik kubbeli evlerdir. Harran evleri, bindirme teknidinde &rdlen tudlalarin git-
tikge daralan konik bir kiilah seklini almasindan olusan kubbelerle 6rttlmasttr. Yikseklidi icerden
en gok 5 m ye varan kubbeler, 30 - 40 tudla dizisi ile Srtlmstlr. (ekitap.kulturturizm.gov.ir adre-
sinden 01.02.2018 tarihinde alinmistir.)

Sekil 15. Koniler ile ilgili ginlik hayattan verilen bilgi
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Sekil 15’teki gibi taniyalim basliklariyla gunlik hayattan ve tarihten bilgilere ders
kitabi icerisinde yer verildigi gorulmektedir. Benzer sekilde Olasilik Unitesinde ise olasilik
kavraminin gelisimi Pascal ve Fermat hakkinda bilgilere yer verilmigtir.

Ders kitabinin tanitim kisminda “Uygulayalim” baghgi altinda kavramlarin
iligkilendirildigi ¢6zUmllU &rneklere yer verilmektedir. Bu o6rneklerde gunlik hayatin
icerisinden c¢oklu degigkenlerin kullanildigi o6rneklerin yer aldigi, orneklerin sayisinin
Unitelere gore degiskenlik gosterdigi ve bazi Unitelerde bu tlr 6rneklerin kisith kaldigi
gorilmektedir. Sekil 16’da denklem ve esitsizlik sistemleri Gnitesinde yer alan bir

uygulamaya yer verilmistir.

7\ Uygulayalim:

¥ — x > 0 egitsizliginin ¢dztim kimesini cebir yardimiyla bulalim.

Cozellm:
f(x) = x> —x = X.(x — 1) olarak alinirsa X, =0vex, =1 bulunur.a= 1> 0ve kékler 0 ile 1 iken
isaret tablosu agadidaki gibi olusturulur.

X ‘ — oo 0 1 + oo
1x) = %2 — X a nin isareti ile :l_ a nin isareti ile [ a nin isareti ile
- ayniisaret | tersisaret | ayniisaret
+ - +

f(x) > 0 oldudu araliklar (=0, 0) ve (1, =) oldujundan ¢ézim kimesi (-, 0) U (1, =) ola-
rak bulunur.

Sekil 16. Uygulayalim bagligiyla verilen bir 6rnek

Sekil 16’da verilen uygulamanin esitsizlik sistemlerinin  ¢ézim kidmesinin
bulunmasina yonelik oldugu goérulmektedir. Ders kitabi icerisinde yer alan diger
uygulamalarin da bu sekilde bilgiyi kullanmaya ydnelik ve ¢ézUmla verildigi gérilmektedir.

Ders kitabinin tanitim kisminda “Problem” bashgdi altinda gunlik hayatla ilgili
¢6zumlu oOrneklerin verildigi belirtiimektedir. Bu 6rnekler icerisinde gunlik hayattan ve
coklu degiskenlerin kullanildigi1 érneklerin yer aldigi ama bu érneklerin sayisinin Unitelere
gbre degdiskenlik gosterdigi ve bazi Unitelerde bu tar oOrneklerin  kisith kaldigi
gorulmektedir. Ders kitabi icerisinde problem baghgi altinda verilen ¢ézumli orneklerin

unitelere gore dagilimi Tablo 7°de verilmigtir.
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Tablo 7. Ders Kitabi icerisinde Problem Baghgi Altinda Verilen Céziimlii Orneklerin
Unitelere Gore Dagilhimi

Unite isimleri Problem Bolim Sayisi
Trigonometri -
Analitik Geometri -
Fonksiyonlarda Uygulamalar 6

Denklem ve Esitsizlik Sistemleri -
Cember ve Daire -
Uzay Geometri -
Olasihk -
Toplam 6

Ders kitabinin igerisinde sadece fonksiyonlarda uygulamalar Gnitesinde bu basliga
yer verildigi gorulmektedir. Fonksiyonlarda uygulamalar Unitesinde bu tlr problemlerin
“ikinci dereceden fonksiyonlarla modellenebilen problemleri ¢bzer.” kazanimi altinda
¢ogunlukta oldugu gorulmektedir. Diger Unitelerde bu bashga ait o6rneklere vyer
verilmemistir. Fonksiyonlarda uygulamalar Gnitesinde yer alan gunluk hayat 6rneklerinden
biri Sekil 17°de gorildugu gibidir.

Problem

Yardimseverlik, Turk klltdrintin en énemli Ggele-
rinden biridir. Bu baglamda son derece cémert ve yar
dimsever olan Nazmiye Hanim, bulundugu ilgeye yan-
daki gibi bir kdpri yaptiracak; bu sayede ilgede yasa-
yan insanlar ulasim sorunlanndan kurtulacaktir. Yanda-
ki qibi bir képra yapilacaktir.

Képriintin ayaklan arasi mesafe 400 m ve kdpri-
nin ayaklarinin yerden ytksekligi 80 m dir. Ayaklar ara- =
sina yerlestirilen halatlann yerden yiksekligi en az 40
m dir.

Halatlarin ve képrilerin daha sadlam olmasi igin képrunin ayaklar arasina esit aralikli, yolun
iki tarafina toplam 6 tane direk yerlestirilecektir. Direklerin uzunluklan toplamini bulalim.

Sekil 17. Fonksiyonlarda uygulamalar Gnitesinde yer alan gunlik hayat problemi

Farkli degiskenler iceren ve gunlik hayattan yansimalarin bulundugu sorularin az
da olsa uygulayalim bashgi altinda da yer aldigi1 gortlmektedir.

MEB tarafindan yenilenen 6gretim programlarinda degerler egitiminin dnemli bir yer
tuttugu soylenebilir. Ders kitabinda degerler egitimi kapsaminda, vatan sevgisi, deger
verme, sabir, yardimseverlik, sorumluluk, sevgi, saygi, istikrar, 6zgliven ve cesaretlilik
sbzcuklerinin yer aldigi cimlelerin ve olaylarin bulundugu &érneklere yer verilmistir. Ders

kitabinda bulunan yardimseverlik ile ilgili yer alan 6rnek Sekil 18’de gorulmektedir.
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7\ Uygulayalim:

Egitim - ogretimin insan hayatindaki dnemini gok

iyi bilen Ayse Basak &dretmen, Darligsafaka Cemiyeti- PR et -

ne bafista bulunmak istemektedir. Bunun igin bilezik- ¥ ‘_.
ler yapacak ve bunlann satigindan kazanacad para- Oﬁ '5
yi Darﬁ§§afakalCemiyetine badislayacaktir. Bilezidin ¢a- -:Q
p1, 16 cm dir. Igindeki ¢ember seklindeki zincirin gevre- B

9

.4

L]
si ise kirmizi bocuklu bilezidin ¢evresinden 3 cm kisadir. @
Buna godre zincirin yarncapinin kag cm oldugunu bulalim. “ ./
(m = 3alalim.) 9'\ _

. e
T

Sekil 18. Degerler egitimi kapsaminda ders kitabinda yer alan érnek

Sekil 18’de ¢cemberin ¢evre uzunlugunun hesaplanmasina yénelik verilen érnekte
degerler egitimi kapsaminda yardimseverlik ve deger verme duygularinin 6n plana
clkarildigi gorilmektedir. Ders kitabi igerisinde de@erler egitimi kapsaminda yer verilen

orneklerin Unitelere gore dagilimi Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8. Ders Kitabi icerisinde Degerler Egitimi Kapsaminda Verilen Orneklerin
Unitelere Gore Dagilmi

Unite isimleri Degerlerimizi iceren Ornek Sayisi
Trigonometri 1

Analitik Geometri
Fonksiyonlarda Uygulamalar
Denklem ve Esitsizlik Sistemleri
Cember ve Daire

Uzay Geometri

Olasilk

Toplam 16

NP ROk

Ders kitabi icerisinde degerler egitimi kapsaminda verilen drneklerin trigonometri
Unitesinde yer alan érnekte sorumluluk ve verdigi s6zi tutma, analitik geometri Unitesinde
verilen érnekte yardim etme, fonksiyonlarda uygulamalar Gnitesinde vatan sevgisi, azim,
hirs, sabir, sorumluluk, saygi duyma ve yardimseverlik kelimelerinin gectigi cimlelere yer
verildigi gorilmektedir. Denklem ve esitsizlik sistemleri Unitesinde verilen ornekte istikrar,
sabir, sorumluluk kelimelerinin yer aldigi, ¢cember ve daire Unitesinde tarihi, kiltirel
degerlerimiz, bagis yapma, yardim etme ve vatan sevgisini 6éne cikaran kelimelerin yer
aldig1 orneklerin bulundugu goérilmektedir. Diger Unitelerde de bu degerlerin disinda
girisimcilik, 6zguven ve cesaret kelimelerine yer verildigi gérulmektedir.

Ders kitabi icerisinde “Uygulayalim” bashdi altinda verilen uygulamalarin

cogunlugunun iglemsel bilgi iceren uygulamalar oldugu her bir uygulamanin 6grenilen
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bilginin dogrudan kullanilmasini gerektiren turden 6rnekler oldugu gorulmektedir. Sekil
19'da trigonometrik fonksiyonlarin arasindaki iligkilerin birim ¢ember baglaminda ele

alinmasindan sonra, bu bilginin kullaniimasini gerektiren bir uygulama goérulmektedir.

Trigonometrik fonksiyonlar arasindaki y
kimi iligkiler, birim gember Uzerinde benzer
tggenler yardimiyla bulunabilir.

‘Yandaki birim ¢emberde

O.ﬁls = O?E-i oldujundan
[oH| _[oPr| _ cosx _ _1

[OP] ~ [OS]| 1 S6CX
elde edilir.

ise

__1
SeCX = Tosx
— —

ONP — OPR oldujundan
ION| _|OP| _ sinx _ _1

ToPI “TOR| = ~1 - &5oX

__1 - v
CSCX =g elde edilir.

7\ Uygulayahm:

1 + tan®x = sec®x oldujunu gésterelim.
cozelim:

1+tan’x =1+ (;‘,’;i )2

sin’x _ cos®x +sin®x _ 1 ( 1 )2

—1+ = - (=
€08 2x ©0s 2x cos®x  \COSX

= (secx)? = sec’x elde edilir.

Sekil 19. Trigonometrik fonksiyonlar arasindaki iligskilere yonelik yer verilen bir
uygulama

Sekil 19’da yer alan 6rnekte trigonometrik fonksiyonlar arasindaki iligkilerin birim
¢cemberde goOsterimine yer verilerek bagintilara yer verilmistir. Altinda verilen uygulama
kisminda ise bu bagintilarin uygulanmasina yonelik ¢ézumlerin yer aldigi goérulmektedir.

Ders kitabinin tanitim kisminda 6grencilerin gézmesi i¢in her kazanim sonunda ilgili
kazanima yonelik 6lgme ve degerlendirme galismalarinin “Pekistirelim” baghgi altinda yer
verildigi belirtiimektedir. Her Unitenin sonunda genel degerlendirme sorulari ile genel
degerlendirme testine yer verilmigtir. Ders kitabinda pekistirelim bolimG ile genel
degerlendirme sorularinin cevaplarina yer veriimemistir. Genel degerlendirme testinin
cevaplari ise ders kitabinin arkasinda cevap anahtari seklinde yer almaktadir.

Ogrencilere tekrar amaciyla birakiimis olan “Pekistirelim” boliimlerindeki érnekler
incelendiginde bu bolumde kazanimlar igerisinde yer alan érneklere benzer 6rneklerin ve
islemsel bilgiyi dlgen sorularin yer aldigi gortlmektedir. Denklemler ve esitsizlik sistemleri
Unitesinde iglemsel bilgiyi 6lgen sorularin yer aldigi pekistirelim boélimlerinden biri Sekil
20’de verilmigtir. Bu boliminde yer alan érneklerin degerler editimini ve gunlik hayat

problemlerini iceren érnekler olmadigi goériimektedir.
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Pekistirelim:

1. Asadidaki ikinci dereceden bir bilinmeyenli esitsizliklerin ¢6zim kiimesini R de hem cebir hem

de grafik yardimiyla elde ediniz.

a.xX+x-20<0 b.x®+5x+8 <0 c.-X*+10x-25>0 ¢ -2¢-5x+1220
2. Asafiidaki esitsizliklerin ¢gztm kumesini R de bulunuz.

2. ¥-4<0 b.-20x°+41x-20=0 c.5@2-7)<1x ¢ (=*-2x+8)(2x-7)z0
,% <o B 1x-2x-2)

d. (-x*+6x-9) (X*+12x+32) >0 e -
25x° - 16

>X

3. Asafiida verilen esitsizlikler ile araliklar eslestiriniz.

() X —BX—B <16 a.[2,4]

« ) X+ - 10x > 14x [ (e =) L (fh &)
( ) 4-2¢-6x20 c. [—1,G]u[%,oo)
(o) = 25X<0 C. (=6, 0) U (4, )

Sekil 20. Denklem ve esitsizlik Gnitesine ait islemsel bilgileri dlgen sorularin yer
aldigi ders kitabinin pekistirelim bolimu

Unite sonlarinda yer alan (inite degerlendirme sorulari incelendiginde islemsel bilgiyi
Olgen sorularin yer aldigi ve bu sorularin kazanimlarla uyumlu olduklari gérulmektedir. Bu
sorular icerisinde dusundarici sorulara veya gundelik hayattan &Orneklere vyer
verilmemistir. Sadece fonksiyonlarda uygulamalar Unitesi sonunda bir soruya vyer
verilmistir.

Ders kitabinda her Unite igin dinamik matematik yazilimi GeoGebra kullanilarak
¢6zUmIU uygulamalara yer verilmistir. Bu programa ulagim imkani olamayan ve programin
kullanim bilgisine sahip olmayan 6gretmen ve o6grencilere yol gdsterecek aciklayici
adimlara vyer verildigi gorulmektedir. Yazilim programi U(zerinde f(x)=a.sin(bx+c)+k
bicimindeki fonksiyonlarin katsayilarinin grafik Gzerindeki etkisini adim adim gosteren 6
adimlik uygulamaya yer verilmistir, bu uygulamanin 1. adimi Sekil 21’de goértlmektedir.
Bilgisayar yazilimlari haricinde bagkasi tarafindan yapilmis somut uygulamarin yer

almadigi goérulmektedir.

f(x) = asin(bx + c) + k bigimindeki fonksiyonlarnn grafiklerinir a, b, ¢ ve k katsayilan degistikge
nasil dejistijini GeoGebra yaziiminda adim adim inceleyelim.

1. Adim:

Yaziimda, *7 smga sirgl arag gubu- [ =
gunu segerek ekranda herhangi bir yere tik- | *Sayisal Ad
ladigimizda olusturdugumuz siirgii ile ilgi- el @
- . Tamsay! ~Rastgele
li diizerlemeleri yapmamizi sajlayan yan-
daki pencere gelir. Burada adi a olan sayi-
sal bir degigken olusturulur. Bu a dejigkeni-
nin minumum degerinin —5, maksimum de- | Uygula | iptal
gerinin 5 ve bu aradaki artigin da 0,1 olma-
si yandaki gibi sadlanir. Sonra “Uygula” bu-
tonuna basilir ve a degderinin yer aldigi stir-

gt olugturulur.

Aralik Surgl Canlandirma
minimum: -5 maksimum: 5 Arti 0.1

Benzer sekilde b, ¢ ve k i¢in de siirgiiler olusturulabilir.

Sekil 21. GeoGebra uzerinde fonksiyonlarin katsayilarinin grafik Uzerindeki etkisini
gosteren 6 adimlik uygulamanin ilk adimi
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Sekil 21°de goruldigu gibi ders kitabi icerisinde GeoGebra yazilimi ile verilen
uygulamalarin adim adim verildigi ve bu adimlarin agiklamalar ve sekiller ile desteklendigi

g6rilmektedir.

4. 1. 4. Matematiksel Fikirleri Gelistirme Acisindan Ders Kitabinin

Incelemesi

Bu baslik altinda ders kitabinda yer alan matematiksel kavramlarin, iglemlerin ve
iliskilerin; &gdrencilerde kavram yanilgisi uyandirmayacak sekilde, dogru ve anlasilabilir
iligkilerle sunulup sunulmadigi, ders kitabinin égrencilerin edindikleri bilgi ve becerilerin
kullaniminin nasil olacagi hakkinda éneriler igerip icermedidi, edinilen bilginin kullanimi ve
becerilerin uygulanmasi icin 6grencilere 6devler/problemler sunulup sunulmadigi ve ders
kitabindaki érneklerin, agiklamalarin ve ipuclarinin égrenciler icin matematiksel kavramlari
yapilandirma gérevi yapip yapmadigi incelenmigtir.

Ders kitabinda yer alan matematiksel kavram ve iligkilerin kavram yanilgisi
uyandirmayacak sekilde dogru bir sekilde verildigi, c6zumlu 6rneklerde verilen islemlerin
dogru ve anlasilir oldugu gorulmektedir. Sekil 22'de verilen uygulama ve uygulamanin

¢ozUmunde kavram ve iligkilerin dogru bir sekilde verildigi gortlmektedir.

7\ Uygulayalim:
Py T
Sekilde ABC tiggen, m(ABC) = a, m(BAC) = 150°, F{
IAC| = 3 br ve IBC| = 4 br olduuna gére sina nin /,»"]’goo \
dederi kagtir? Bulalim. “3
Cozelim: AN
A \\
ABC Gggeninde sints teoremini uygulayalim. B- 4 c
IACI_IBCl . 3 _ 4 i ° — 4 i
B _sina = sha S S 3.sin 150° = 4 .sinw
- 3. 1§ =4.sinaise sina = % olarak bulunur.

Sekil 22. Kavram ve iligkilerin dogru verildigine ydnelik 6rnek

Sekil 22’de verilen drnegin sinlds teoreminin uygulanmasina ydnelik bir 6rnek oldugu
ve uygulamanin ¢6zim kisminda sirasiyla hangi adimlarin uygulanacagi kavram ve
iliskilerin dog@ru olarak verildigi gorulmektedir.

Ders kitabinin tanitim kisminda “Dusunelim” bashdi altinda ust dizey bilgi
basamaklarini dlgen sorularin yer aldigi belirtiimektedir. Bu tur etkinliklerin her 6grenci
seviyesine yoOnelik olmadidi seviyesi diuslik olan &grencilerin kavramlar ve iligkileri
anlamlandirmasinin zor olabileceg@i disunulmektedir. Ders kitabi igerisinde bu etkinliklerin
¢6zUmii igin dnerilerin yer almadigi gérilmektedir. Ornegin Sekil 23'te yer alan sorunun

¢6zUma igin onerilerin yer almadidi gorulmektedir.
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Krank mili, pistonun dogdrusal harekefini dairesel dénme hareketine ceviren bir motor elema-

midir. Krank mili, pistonlardan aldidi 6teleme hareketini dairesel harek cevirerek tekerleklere iletir.
krank mili bajlanti gubugu i

A 2 piston

5ol —20om £ yatay
| Pt ]I' !! =L —
krank milinin o B

merkezi krank mili gubugu
baglanti noktasi piston

Yukaridaki gekilde bir krank milinin yandan kesiti gdrilmektedir. Krank milinin merkezi ve pis-
ton yatajinin ekseni ayni dofrultudadir. Krank milinin baglanti gubugu 20 cm ve bu gubufjun baf-

lariti noktasinin krank milinin merkezine olan uzakhg 5 cm dir. m(A/E(‘D) = 5" oldugunda |OBI ve
.
m(OAB) degerlerini buluriuz.

Sekil 23. Dugunelim baglhgi ile verilen krank mili etkinligi

Sekil 23'te verilen etkinlik krank mili drneginden olusmaktadir. Etkinlik 6éncesinde
krank mili hakkinda bilgi verilmis olsa da 6grencilerin gunluk hayatlarinda krank mili surekli
karsilarina c¢ikan kullandiklari bir degigsken olmadigi bilinmektedir. Ayrica etkinligin
¢O6zUmu igin herhangi bir dneriye yer verilmedigi gortlmektedir.

Ders kitabinda yer alan etkinliklerin cogunlugu verilen bir kavram veya formdilin
hemen sonrasinda verildigi icin 6grenilen bilgiyi kullanima yonelik etkinliklerin yer aldigi
gorulmektedir. Bu durumun ogrenciyi yonlendirdigini sdylemek mumkuandir. Fakat
¢o6zumlu etkinliklerin disinda verilen pekistirme ve genel degerlendirme sorulari igin bu tur
yonlendirmelerin yer almadigi goérulmektedir. Verilen 6dev niteligindeki bu sorularin
ogrenilen bilgiyi 6lgmeye yonelik oldugu fakat soru sayilarinin az oldugu goériimektedir.
Ayrica sorularin gunlik hayatla ¢ok fazla iligki kurmaya yoénelik olmadidi sdylenebilir.

Ders kitabinda yer alan orneklerin ve acgiklamalarin matematiksel kavramlari
yapilandirma gérevi gormedigi disunilmektedir. Unite altlarinda yer alan ¢dzimli
orneklerin ¢ézumlerinin dogrudan verilmesi matematigin dogrudan yapilabilir dusuncesini
ortaya cikarttigi ve ogrencilerin 6grenme ortaminda aktif olmasina firsat vermeyecegi
dusundlmektedir. Sekil 24’te yer alan etkinlik tarzinda ¢ok sayida etkinligin yer aldigi ve bu

etkinliklerin 6grenciye disunme firsati tanimadigi disindlmektedir.

7\ Uygulayalim:

Analitik diizlemde A(- 2, 9) ve B(3, 6) noktalan arasindaki uzaklik kag br dir? Bulalim.
Cdzellm:

|AB|= (3= (-2))+(6—-9)% = 25 + 9 ise
|AB| = ¢34 brdir.

Sekil 24. Ders kitabinda yer alan ¢dzimlU etkinliklerden bir 6érnek

Sekil 24’te yer alan etkinlikte iki nokta arasindaki uzakligin hesaplanmasina yonelik

dogrudan formil uygulamasinin bir érnedi oldugu gortlmektedir. Ders kitabi igerisinde bu
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tur formdllerin dogrudan uygulamasinin yapildigi etkinliklerin sayica fazla oldugu

g6rilmektedir.

4. 1. 5. (")_grencilerin Fikir Ylritmelerini Tegvik Etme Agisindan Ders

Kitabinin Incelenmesi

Bu baslik altinda ders kitabinin sirekli olarak her bir 6grencinin fikirlerini ifade etme,
aciklama, dogrulama ve sergilemeleri icin dneriler igerip icermedigi ve o6grencilerin
kavramlar, beceriler ve iligkiler hakkinda muhakeme ve yorum yapmalarina rehber olmak
amaciyla problem/6édevler igerip icermedigi incelenmigtir.

Ders kitabi bu baglk altinda incelendiginde; ders kitabinda bilgilerin “Ogrenelim”
bashd: altinda verildigi ve “Uygulayalim” bashgi altinda bu bilgilere yonelik ¢6zimli
sorularin yer aldigi gérilmektedir. Ders kitabinda bitln bilgilerin hazir olarak 6grencilere
verildigi, ayrica ¢6zUmlu uygulamalarin sayisinin ¢ok olmasinin 6grencilere yorum ve
muhakeme firsati vermeyecegi dusunulmektedir. Ders kitabi igerisinde bilginin

verilmesinin ardindan ¢6zumlu 6rneklerin yer verildigi Sekil 25'te goruldugu gibidir.

Bir iiggends i; agiortaylar, yandaki gibi bir noktada
kesigir. Iz agiortaylann kesistigi bu noktaya tggenin ig
merkezi denir. Yandaki gekilde verilen ABC dggeninin ig
agiortaylan, | ig merkez noktasinda kesismistir.

Bir dgoenin kenarlanna igten tefiet olan gemberin |
merkezi, Ggoenin iz merkezidir ve bu gembere dggenin ,é

5L

i¢ teget cemberi adi verilir. .~

7' Uygulayalim:

Yandaki gekilde ABC lggeninin O merkezli ig tedet gemberi gi-
zilmigtir. IAT] = 6 em, IBK] = (3x — 1) em ve IKCl = (x + 2) cm olup
ABC lggeninin gevresi 38 em dir. Verilenlers gare IBCI nu bulahm.

Cézalim:

Sekilde O merkezli ig teget gemberde & gamberin digindaki bic
nekta olup A dan gizilen tefietler igin ATl = |ALI =6 cm olur.

Berizer gekilde |IBT! = IBKI = (3x - 1) cm ve

IKCI = ICLI = {x + 2) em olur.

Uggenin gevre uzunlugu 38 cm verildijine gore

2642 (3x—1)+2.(x+2)=38

Bx+ 14 = 38 = x = 3 bulunur.

Bura gore IBCl = 3x— 1 +x+ 2= (4x + 1) cm olup x = 3 igin
IBCl =13 cm elde edilir.

Sekil 25. Konuyla ilgili verilen bilgi ve uygulamasi

Sekil 25te goruldigu gibi 6grenelim bashgr ile tegetler doértgeninden ve
Ozelliklerinde bahsedilmistir. Ardinda yer alan uygulayalim kisminda ise tegetler dortgeni

ile ilgili ¢6zUmIG 6rnegde yer verilmigtir.
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Ders kitabinda kavramlara ulasmak icin ¢alisma ve etkinliklere “Kesfedelim” bagligi
altinda yer verildigi belirtiimektedir. Ders kitabi icerisinde bu kisimlarin Gnitelere gore

dagihmi Tablo 9'da gosterilmektedir.

Tablo 9. Ders Kitabinda Yer Alan Kesfedelim Kisimlarinin Unitelere Gére Dagilimi

Unite isimleri “Kesfedelim” Bolim Sayis|
Trigonometri

Analitik Geometri
Fonksiyonlarda Uygulamalar
Denklem ve Esitsizlik Sistemleri
Cember ve Daire

Uzay Geometri

Olasilik

Toplam

Nlwlo|onfwinn

Ders kitabi icerisinde yer alan bu basliklar Unitelere gore incelendiginde trigonometri
unitesinde 2 bashdin yer aldigi ve bu bagliklarla grafik yardimiyla trigonometrik
fonksiyonlarin yazilmasi ve sinlus teoreminin kesfedilmesine yonelik etkinligin yer aldigi
goriulmektedir. Analitik geometri Gnitesinde 2 baslik verildigi ve bu basliklarla iki nokta
arasindaki uzakhgin bulunmasina yonelik etkinlik verildigi ve GeoGebra programi ile iki
dogrunun birbirine goére durumlari adim adim anlatilarak gorsellere yer verilmigtir.
Fonksiyonlarda uygulamalar tnitesinde 3 bashgin yer aldig1 ve bu basliklarda ortalama
degisim hizi ile egim arasindaki iliskiyi aciklamaya yonelik bir GeoGebra uygulamasinin
yer aldi1gi, grafik ¢izimi yapilabilecek bir yazilim programi araciligiyla verilen fonksiyonlarin
grafiklerini gizmeleri ve 6telemeyi kesfetmeleri, fonksiyonlar verilerek bunlara bagh olarak
verilen fonksiyonlarin hesaplanmasi ve tek-gift fonksiyon kurallarini kesfetmeleri
istenmistir. Denklem ve esitsizlik sistemleri Unitesinde fonksiyonlarin kdklerinin tablo ve
isaretlerin yerlestiriimesi ve esitsizliklerin ¢6zim kumelerini bulmak icin etkinliklere yer
verilen 2 bashk bulunmaktadir. Cember ve daire Unitesinde 5 bashgin yer aldigi
gorulmektedir. Bu bagliklarla kazanimlara yoénelik verilen iligkileri kesfetmeye yodnelik
etkinliklerin yer aldigi goértlmektedir. Uzay geometri Unitesinde 5 kesfedelim bagshgi
bulundugu ve bu basliklarla dik dairesel silindirin acilim yoluyla yuzey alaninin kesfi,
silindirin hacim bagintisinin kesfi, koninin hacminin kesfi, kiirenin hacminin dik silindirin
hacmi ile kesfi ve koninin yuzey alanini bulmaya yonelik etkinliklere yer verilmigtir. Olasilik
Unitesinde 3 kesfedelim bashgi yer almaktadir. Bu basliklarda kosullu olasiligi ayirt
etmeye yonelik etkinlik, bagimli ve bagimsiz olaylar arasindaki farki kesfetmeye yonelik

etkinlik ve teorik olasilik ile ilgili etkinlige yer verilmigtir.
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Bu baslk altindaki galismalarin timi incelendiginde dusundartct sorularin yer
aldigi, égrencilerin muhakeme ve yorum yapmalarini saglayacak sorularin yer aldigi
gorulmektedir. Sekil 26‘'da gember ve daire Unitesinde yer alan dairenin alan formulinu
ucgenlerin alanindan yararlanarak bulunmasini kesfetmeye yonelik bir etkinlige yer
verilmigtir. Bu etkinligin o6grencileri diginmeye ve yorum yapmaya Yyonlendirdigi

g6rilmektedir.

Arag ve gerecler: kartor, makas ve pergel
Asagidaki etkinlik adimlanini izleyip sorulan yanitlayiriz.
1. Kartondan yangap uzunluklan r birim olan 3 es daire kesiniz.
2. Birinci daireyi 4, ikinci daireyi 8, G¢lincli daireyi 16 eg dilime ayinniz. Her birinden elde efti-
Giniz dilimlerin yarnisini (birinci dairede 2, ikinci dairede 4, Gglnci dairede 8 tanesini) boyayiruz.
3. Her bir dairenin dilimlerini, yansi {ist ve yansi alt taban olacak gekilde yan yana yerlestiri-
niz. Agagwda 8 eg dilime aynlan ikinci daireyle ilgili etkinlik adimlarn gdrilmektedir. Inceleyiniz.

N
A | N

Daire, sekiz eg dilime Dairenin dilimleri, yari- uzunlujunun yarsi
aynlir. s st ve yans alt taban elde edilir.
olacak gekilde yerlestirilir.

4. Dilim sayis| arttikga gekil hangi drtgene benzemektedir? Tartiginiz. Dilim sayilannin 32,
64, 128 gibi oldugunu disiiniindz.

5. Paralelkenann alanindan faydalanarak dairenin alan bagintisini bulmaya ¢aliginiz.

> Etkinlik adimlanni inceleyip sonuglan yorumlayiniz. “Dairenin alani, tGggenlerin alanindan
yararlanilarak bulunabilir mi?" sorusunun yanitini tartiginiz.

Sekil 26. Dairenin alan formulinu Uggenlerin alani yardimiyla kesfetmeye yonelik
verilen etkinlik

Fakat bu etkinlik sonrasinda benzer bir etkinligin ¢6zUmllu olarak ayni sayfada
verildigi gorulmektedir. Sekil 27‘de dairenin alan formulinin dikdértgenin alani yardimiyla

nasil bulunacag bilgisine yer verilmektedir.

Odrenelim:
Dairenin alaninin nasil bulundugunu inceleyelim. Bunun igin bir daireyi es 46 parcaya agagi-
daki gibi ayirahm. Bu es 48 parganin farkl diziliglerini agagida adim adim gérelim.

1. Adim: 2. Adim: 3. Adim:

|
!

Son adimda da géruldGgad gibi dairenin alani es 48 parcaya aynidigindan el-
de edilen alan dikddrtgenin alanina yaklagmaktadir. Daireyi daha gok es parga-
ya ayirchigimizda dikdortgenin uzun kenan dairenin gevresinin yarisi yani zr, kisa
kenari da r kadar olacaktir. Bu durumda yarnigap uzunlugu r olan bir dairenin alani

A=nr.r=nrile elde edilir.

Sekil 27. Dairenin alan formulind dikdértgenin alani yardimiyla kesfetmeye yénelik
bilgi
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Ders kitabinda “Dusinelim” basligi altinda st dizey bilgi basamaklarini élgen
sorularin yer aldigi belirtiimektedir. Ders kitabi igerisinde bu kisimlarin Unitelere gore

dagihmi Tablo 10°’da gosterilmektedir.

Tablo 10. Ders Kitabinda Yer Alan Digtinelim Kisimlarinin Unitelere Gére Dagilimi

Unite isimleri “Diislinelim” Bolim Sayisi
Trigonometri 1
Analitik Geometri -
Fonksiyonlarda Uygulamalar 4
Denklem ve Esitsizlik Sistemleri -
Cember ve Daire 1
Uzay Geometri -
Olasilik -
Toplam 6

Ders kitabinda yer alan bu basliklar incelendiginde trigonometri Unitesi ile gember ve
daire Unitesinde birer basliga ve fonksiyonlarda uygulamalar Unitesinde 4 basliga yer
verildigi gorulmektedir. Belirtilen soru tlrune ait ders kitabinda toplamda sadece 6 tane
uygulamanin oldudu gorilmektedir. Analitik geometri, denklem ve esitsizlik sistemleri,
uzay geometri ve olasilik Unitelerinde bu tur sorulara yer veriimedigi gorulmektedir.
Ogrenciyi dustinmeye tesvik edecek bu tir sorularin sayica az oldugu disindlmektedir.
Ayrica bu baslik altinda verilmis olan sorularin éncesinde 6grenilen bilgiyi uygulamaya
yonelik oldugu gérilmektedir. Ornegin ders kitabinda belirtilen fonksiyonlarda uygulamalar

Unitesindeki Ust duzey bilgi basamagini dlgen soru Sekil 28‘de verilmigtir.

Yandaki analitik dlizliemde OABC dikdértgeninin My
B kisgesi, denklemi 3x + 4y — 48 = 0 olan d dogrusu
azerindedir. ~

Verilenlere gdre OABC dikdértgeninin alaninin
en bilyiik dederini tek degigkenli ikinci dereceden bir
denklem biciminde ifade ediniz. Bir bilgisayar yazili-
mi kullanarak bu dederi bulunuz.

Sekil 28. Fonksiyonlarda uygulamalar Unitesinde yer alan Ust duzey bilgi
basamagini dlgen soru

Sekil 28'de verilen etkinligin fonksiyonlarda uygulamalar ve analitik geometri
Unitesinde o6grenilen bilgilerin  birlikte kullaniimasina yodnelik bir &érnek oldugu

gOrilmektedir.
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Ders kitabi icerisinde konuya iligkin arastirma c¢alismalarinin yapilmasi igin
arastiralim bagliklarinin yer aldigi belirtimektedir. Ders kitabi incelendiginde bu bagligin
sadece uzay geometri Unitesinde yer aldigi, diger udnitelerde ise yer almadidi
gorilmektedir. Uzay geometri Unitesinde yer alan arastirahm bashgr Sekil 29'da

gOsterilmistir.

Arastiralim:

Kiiremetrenin ne oldugunu ve ne amagla kullanildigini arastinmz.

Sekil 29. Ders kitabinda arastirma amaciyla verilen bolum

Arastiralim basligi ile verilen bu béliumudn kiremetrenin ne oldugunu ve ne amagla
kullanildigini arastirmaya yonelik sorulan bir soru oldugu ve dgrenciyi arastirmaya tesvik

ettigini sdylemek mimkundur.

4. 1. 6. ('5Qren_cilerin Matematik Gelisimini Degerlendirme Ac¢isindan

Ders Kitabinin Incelenmesi

Bu baslik altinda ders kitabinin anlama olmaksizin ezberlenen ifadeleri tekrar etme
ya da bir formuld kullanmaya benzer ifadelerden Ogrenciyi uzak tutan degerlendirme
sorulari/6devleri icerip icermedigi ve 6gretim programini kapsayan icerik, egitim-6gretimin
faaliyetlerini amaglarina uygun bir sekilde degerlendirip degerlendirmedigdi incelenmistir.

Ders kitabi incelendiginde degerlendirme amaci ile “Unite On Degerlendirme
Sorular”, “Pekistirelim” bélimi, “Genel Degerlendirme Sorulari” ve “Genel Degerlendirme
Testi” bolumu bagliklari altinda sorulara yer verilmistir.

Kazanimlara bagli kalarak hazirlanan her konu basliginin bitiminde “Pekistirelim”
bolimlerine yer verildigi gorulmektedir. Bu bolimlerde konu igerisinde 6grenilen konulara
yonelik 6grencilerin ¢dzmesi igin orneklere yer verildigi gorulmektedir. Her Unite sonunda
ise Unite igerisindeki konularin hepsini iceren oOrneklere yonelik genel degerlendirme
sorulari ve testi yer almaktadir. Bu Unite sonlarinda yer alan degerlendirme sorularinin ve

testlerinin soru sayisinin Unitelere gére dagilimi Tablo 11°de verilmistir.
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Tablo 11. Unite Sonunda Yer Alan Bélimlerdeki Sorularin Unitelere Gére Dagilimi

) _ Genel Genel
Unite Isimleri Degerlendirme Degerlendirme Toplam
Sorulari Testi
Trigonometri 30 38 68
Analitik Geometri 44 30 74
Fonksiyonlarda Uygulamalar 21 13 34
Denklem Ve Esitsizlik Sistemleri 13 19 32
Cember Ve Daire 30 30 60
Uzay Geometri 30 20 50
Olasilik 14 18 32
Toplam 182 168 350

Unite sonlarinda verilen degerlendirme amagh toplam 350 soru soruldugu ve bu

sorularin 182 tanesinin agik ucglu soru, 168 tanesinin ¢oktan sec¢cmeli soru oldugu

gorilmektedir. Bu bélimler Gnite bazinda incelendiginde trigonometri Gnitesinde 68 soru,

analitik geometri Unitesinde 74 soru, fonksiyonlarda uygulamalar Unitesinde 34, denklem

ve esitsizlik sistemleri Unitesinde 32 soru, ¢cember ve daire Unitesinde 60 soru, uzay

geometri Unitesinde 50 soru ve olasilik Unitesinde 32 sorunun sorularak degerlendirme

yapiimak istendigi gorulmektedir.

Bu bolumlerde yer alan sorular incelendiginde; sorularin matematiksel distinme,

yorumlama, genelleme ve akil yuritmeden ziyade islemsel bilgiyi dlgen sorular oldugu

gorulmektedir. Sekil 30'da analitik geometri Unitesinde Unite degerlendirme testinde yer

alan soruya yer verilmistir.

Sekilde A noktasinin d dodrusuna uzakhd

kag br dir?

ng 9 of o ag

Sekil 30. Analitik geometri Unitesi genel degerlendirme testinde yer alan soru

Verilen sorunun noktanin dogruya olan uzakligi formalindn kullanimina yonelik bir

soru oldugu gorilmektedir. Genel degerlendirme testinde yer alan diger sorularinda

ezberlenen formuli uygulamaya yodnelik oldugu gorulmektedir. Ders kitabinin igerisinde
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yer alan de@erlendirme sorularinin blytk bir kisminin anlama olmaksizin ezberlenen
ifadeleri tekrar etme ya da bir formdli kullanmaya benzer ifadelerden olustugunu
sdylemek mumkinddr. Fonksiyonlarda uygulamalar Unitesinde Unite degerlendirme

sorularinda yer alan soru $ekil 31°de gosterilmektedir.

. Yale Universitesinden aragtirmacilar, hirs
ve sorumlulujun zamarnin bir fonksiyonu
oldugunu ileri stirmiiglendir.

a. Agsadida verilen grafikleri inceledigi-
nizde hangi grafidin hirsa, hangi grafi-
gin sorumluluda ait oldudunu digiindr-
slinliz? Neden bdyle diglindigindzi
agiklayimz. Grafiklerin maksimum ve
minumum roktalari, sizce neye kargilik
gelmektedir? Grafigin artan ve azalan
oldugu durumlar hakkinda hirs ve so-
rumlulukla ilgili yorum yapimiz.

o

. Siz de sevyi, lzintd, 6fke vb. duygular-
niz igin grafikler giziniz. Yatay eksen za-
man, diigey eksen diizey olsun. Nega-
tif sayilan da kullanabilirsiniz (Blitzer,
2003: 356).

Sekil 31. Fonksiyonlarda uygulamalar (nitesinde genel degerlendirme sorulari
arasinda yer alan soru

Bu sorunun degerler egitimi kapsaminda hazirlandigi ve sorunun disinme ve
yorumlamaya acgik bir soru oldugu gorulmektedir. Fonksiyonlarda uygulamalar Unitesi
konu geregi bu tarz sorulara uygun bir tnite oldugu bilinmektedir. Bu tir sorularin sayisi
ders kitabinda degerlendirme asamasinda diger Unitelerde yer almamakla birlikte bu
Unitede de oldukga az verilmistir.

Ders kitabinin degerlendirme asamasindaki sorular incelendiginde o6grencilerin
problem ¢dzme becerilerini gelistirecek dizeyde ve uygulama becerileri kazandiracak
sorular oldugu fakat matematiksel dislinmeyi destekleyecek tir sorular olmadigi

g6rilmektedir.

4. 1. 7. Matematik Ogrenme Ortamini Gelistirme Acisindan Ders

Kitabinin Incelenmesi

Bu baslik altinda ders kitabinin 6gretmenlere 6gretme konusunda gerekli olan fen,
matematik ve teknoloji yonunden kendi bilgi duzeylerini geligtirmeleri i¢cin yardim edip
etmedigi ve ders kitabinda bilgisayar destekli etkinliklerin yer alip almadigi incelenmistir.
Ayrica ders kitabinin 6gretmenlere, o6grencileri dogmatizmden uzak, soru sormayi
cesaretlendiren bir 6gretme ortami saglamaya yardimci olup olamadigi ve égretmenlere
yaraticihgi édillendiren ve ilgiyi uyandiran bir 6gretme ortami saglamaya yardimci olup

olmadigi incelenmisgtir.
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Ders kitabi ogretmenlere 6gretme konusunda gerekli olan matematik ve teknoloji
bilgisini saglamaya yardimci olmaktadir. Ogrenelim bashigi altinda verilen bilgilerin
detaylica verildigi ve ispati mUmkin olan bilgilerin ispatlanarak verildigi goérilmektedir.
Sekil 32°de gember ve daire Unitesinde bir kirise dik olan ¢apin kirisi ve kirig ile belirlenen

yaylarin her birini iki es parcaya bodlecegdi sekil zerinde detaylica gosterilerek verilmistir.

“Bir kirige dik olan bir gap, kirisi ve kirig ile belirlenen yaylann her birini iki esit pargaya béler.”
ifadesinin dodrulujunu gdsterelim.

Yandaki sekilde O merkez ve [AB] gemberin bir kirigidir. [DC] ca-
p1 [AB] kirigine diktir. Bir gemberde tim kiriglerin orta dikmeleri gem-

berin merkezinden gegeceginden |AH| = [HB] tir. [AO] ve [OB] izilirse
[AHI = [HBI, m(AHO) = mBHO) = 90° ve [OH] ortak kenar oldugundan
— = — —

AHO = BHO olur. Buradan m (AQC) = m(COB) bulunur. AC ile CB yayi-

nin merkez agilan eg oldugu igin AC = CB ve AD = DB bulunur.

Sekil 32. Cember ve daire Unitesinde yer alan bilginin agiklamasi

Ders kitabindaki Uniteler incelendiginde her unite de bilgi ve iletisim teknolojilerinden
yararlanilarak 6rneklerin ve ispatlarin verilmeye caligildigi gorulmektedir. Bilgi ve iletigsim
teknolojilerinin  kullanilarak verilen etkinliklerin Unitelere gbre dagiimi Tablo 12’de

verilmektedir.

Tablo 12. Ders Kitabinda Yer Alan Bilisim Teknolojileri ile Verilen Etkinliklerin
Unitelere Gére Dagihmi

Unite isimleri Bilisim Teknolojilerinin Yer Aldigi Etkinlik Sayisi
Trigonometri 10
Analitik Geometri 1
Fonksiyonlarda Uygulamalar 9
Denklem ve Esitsizlik Sistemleri 7
5
2
1

Cember ve Daire

Uzay Geometri

Olasilik

Toplam 35

Trigonometri, analitik geometri, fonksiyonlarda uygulamalar, denklem ve esitsizlik
sistemleri, ¢ember ve daire ve uzay geometri Unitelerinde GeoGebra matematik
yaziiminin kullanilarak ornekler verildigi, ispatlarin yapildigi goérilmektedir. Sekil 33’te bir
Ucgenin cevrel c¢emberinin GeoGebra yardimiyla gosteriminin yer aldigi bolim

gorulmektedir.
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7 Uygulayalim:

Bir liggenin gevrel gemberini bilgi ve iletisim teknolojilerinden GeoGebra yazihmini kullana-
rak gizelim.
Cozellm:
|
1. Adim: Yaziimda .+ pegupsges arag IE‘PW:‘V o st e ks rme
gubuju ile herhangi bir ggen gizilip Ugge- | Tio — -
nin herhangi iki kenaninin orta dikmesi bula-
im. Once - Ora mskavera menez. arag cubugu ile I~ /
kenarlarin orta noktasini bulunur sonra da _:' ‘j?;
//
/
/
/

- =]

! pkeegnu  arag gubugu ile bu orta noktadan (2
gegen dikme gizilir. > kesgie arag gubugu ile
de bu kenar orta dikmelerin kesim noktasi ,’
bulunur. Bu nokta, Gggenin gevrel gemberi- i ’ |
nin merkezidir. Yandaki liggende F noktasi, T R—
gevrel gemberin merkezidir. E"‘“"“ “"““““ S ,.‘"‘f""""" Yot

2, Adim: F noktas| merkez olmak lze-
re, liggenin herhangi bir kdgesinden gegen
gemberi, () Merkez ve bit noktadan gegen gember| Merkez
ve bu noktadan gegen arag gubudu kullani-
larak gizilirse (ggenin gevrel gemberi elde
edilir.

Sekil 33. Bir Gggenin ¢gevrel cemberinin GeoGebra yardimiyla gésterimi

Olasilik Unitesinde verilen bir internet adresi Uzerinden similasyon yardimiyla
deneysel olaslilik sorusunun ¢dézUmu detaylica agiklanarak gosterilmistir. Ders kitabinda
bilgi ve iletisim teknolojilerinin kullanimi ile soru ¢ozUmleri ve konu anlatimlari yapildigi
gorulmektedir.

Ders kitabindaki sorularin ¢dézumleri ile birlikte veriimesinden dolayi, dédrencilerin
dusunmeleri i¢cin ortam olusturamayacagi, 6grencilere dogmatizmden uzak, soru sormayi
cesaretlendiren bir 6gretme ortami sadlamaya yardimci olamayacagi dusunulmektedir.
Ayrica ders kitabinin 6gretmenlere yaraticiligi édillendiren ve ilgiyi uyandiran bir 6gretme
ortami saglama da etkinliklerin ¢cok fazla yer almamasindan dolayi yardimci olamayacag
dusundlmektedir. Ayrica ders kitabinda grupla, is birligi icerisinde yapilan herhangi bir

etkinlige yer verilmedigi gorilmektedir.
4. 2. 11. Sinif Matematik Ders Kitabinin igerigine lliskin Proje 2061’e
Gore Ogretmen Goruslerinden Elde Edilen Bulgular

Bu baglik altinda 11. sinif matematik ders kitabinin igeriginin proje 2061’de yer alan
basliklar dogrultusunda degerlendiriimesi &gretmenler tarafindan yapilmis olup

ogretmenlerden elde edilen bulgulara yer verilmistir.

4. 2. 1. Amaglan Ortaya Koyma Acisindan Elde Edilen Bulgular
4. 2.1.1. Yapilandiriimig Goériigsmelerden Elde Edilen Bulgular

Ogretmenlerin, ders kitabinin amaglarini ortaya koyma kriterine yénelik gorislerinin
belirlenebilmesi amaciyla gorismelerde iki soru yoneltiimistir. Ogretmenlerle yapilan

goérusmeler incelendiginde asagida sunulan bulgular ortaya ¢ikmigstir.
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1. Unite kazanimlarinin acgik bir sekilde ortaya konmasi ve igeriginin sunumunda

takip edilen siralamanin uygunlugu hakkinda ne distiniyorsunuz?

o1 . Konu ve kazanim siralamasinda herhangi bir sikinti yagsamadim.
Matematikle baslayip geometri ile devam edilmis. Ders kitabi igerisinde
birbirine baglantili konulara yer verilmisti. Trigonometri her égrencinin zorluk
yasadigi bir konu olmasina ragmen sene baginda verilmis olmasi daha kolay
6grenmesini sagladi. Bunun yani sira ikinci dereceden denklemleri kolay
bulup daha dikkatli daha istekli dinlediler ve daha eglenceli geldi artilar eksiler
grafik tablo olusturma falan. Ama déneme bu konuyla baglasak égrenci hep
bu tarz konular bekleyecek ve bliyiik ihtimalle trigonometriden istedigi gibi bir
haz alamayacakti bu anlamda kitapta konu siralamasi iyi olmus. Basitten
karmasiga yerine Karmasiktan basite bir gidisat izlenmis (initelerin
siralanmasinda ve bence bunun olumlu oldugunu disdniyorum.

02 : Kitabi detaylica inceledim. Igerisinde én bilgiler verilerek agik¢a konular
kazanim sirasina gére verilmis hatta icerisinde yeni nesil sorularin yer aldigini
da goérdiim. Fakat bu yeni tarz sorularin her (nite igin bulundugunu
séyleyemem. Parabol, fonksiyonlarda uygulamalar, trigonometride ve
cemberde yer aldigini séyleyebilirim.

03 : Bu uygunlugun ¢ok iyi oldugunu disiinmiiyorum. Kazanimlarin konu konu
kitapta daha detayli yazilmasi gerekiyor. Ogrenci okudugunda hangi kazanimi
6grendigini bilmelidir. Ders kitabinin icerigi her &grenci seviyesine hitap
etmiyor. Kazanimlar ile ilgili ¢c6zimlii érnekler kitapta yeterli degdil ve bana gére
seviyesi diglik olan &grenci kendi ¢alisirken bu &rneklerden faydalanacak
sekilde olmasi gerekili.

04 : Oldukga basarili bir ¢alisma olmus diyemiyorum. Unite bazinda
degerlendirdigimizde tim dniteler icin yeni nesil digindiriicii sorulara yer
verilmemis. Kitap o kadar sik bir sekilde tasarlanmis ki icerigin takibini bu ¢ok
zorlastiriyor. Ayrica ders kitabi icerisinde benzer soru tipinde ¢ok fazla
¢6ziimlii soru var. Ve bence bu 6grenciyi aktif kilmiyor. Evet, kazanimlara
sirasiyla tek tek yer verilmis ama 11. sinif égrencisine daha ¢ok sinav odakli

yaklasiyoruz ve bunun sinava uygun oldugu séylenemez.

Ogretmenlerin yorumlari incelendiginde, 01, 02 ve O4 kazanimlarin veriliginde
herhangi bir sorun yagamadiklarini belirtmislerdir. Fakat O3 bunun uygunlugunu égrenci
seviyesinin farklihgina yénelik tartismistir. O2 kitap icerisinde bazi (nitelerde yeni nesil
sorularin yer aldigini belirtirken diger ogretmenler yer almadigini belirtmektedir. Burada
dJretmenlerin yeni nesil soru olarak belirttikleri sorularin OSYM’nin son yillarda

benimsedidi dusundiricu ve 6grenciyi islem yapmaktan ziyade akil yuritmesine tegvik



65

eden ornekler oldugu bilinmektedir. Bu bulgularin yani sira O4 ders kitabi igerisindeki

tasarimin sik bir sekilde tasarimlandigini belirtmektedir.

2. Unite, dgrencileri motive edecek (ilgisini ¢ekecek) etkinlikler icermekte midir?

Orneklendirebilir misiniz?

o1

02

: Agikgasi 6zel birkag yayin evinin kitabi bana daha giizel geldi. Ogrenci olsam
0 kitaplari ¢b6zmek isterim. Konu arkasinda giizel sorular var hem géze hitap
ediyor hem de kullanimi agisindan daha giizeldi. Mesela 6grenelim bagliklari
yok mu ben bunlari gereksiz buluyorum. Bu kitaplarin baginda var ya ben onu
higbir zaman agip okumadim ilgimi ¢gekmedi ve 6grencinin de ¢ekmeyecegini
diigtiniiyorum. Daha fazla karikatiirize edilebilir ya da daha degisik sekilde
sunulabilir. Ya da bunun yerine &grenciye kesfettirici 6rnekler verilebilir ve
hem &6gretmenin hem de &grencinin aktif olacagi égrenme-6gretme ortami
olugabilir.

: Kitap igerisinde birgok etkinlige yer veriimekte. Tim (initelerin giriglerinde
hemen hemen var. Ornedin sayfa 207de (inite girisinde yer alan soru
ogrencinin ikinci dereceden denklemlerin ne oldugu diigiincesiyle dikkat
cekecek bir soru, sayfa 170te yer alan fonksiyonlarin déndisiimleri igin verilmis
olan soru 6grencilerin ilgisine yénelik sorular oldugunu disiniyorum (Sekil

34). Bence bunlar gibi linite baslarinda verilenler ilgi ¢cekici.

%% Fonksiyonlarnn DénUsUmleri

1. fotograf 2. fotograf

1. fotografta kdpr0 altinda kirmizi gizili edriler arasinda,

2. fotodrafta kdpra 0zerindeki beyaz dojrular arasinda matematiksel olarak nasil bir iligki olma-
lidir? Agiklayiniz.

Sekil 34. Sayfa 170’te yer alan O2’nin ilgi ¢ekici buldugu etkinlik

03

. Bu tarz etkinlikler icermekte, 6rnegin sayfa 312, sayfa 176, sayfa 172'de yer

alan érnekler bu tiir etkinliklere érnek gosterilebilir. Etkinlikler yerine 6rnekler
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ile kavratilmasinin daha kalici 6grenme sagladigini diglinliyorum. Ve ayrica
ders kitabindaki etkinliklerin azaltiimasi tarafindayim.
04 : Birkag (nite de yer verilmis fakat bunun tim dnitelerde yayginlastiriimasi

gerekir. Tim (nitelerde yer veriimemis.

Ogretmenlerin  soruya verdikleri cevaplar incelendiginde 6gretmenlerin hepsi
ogrencilerin dikkatini ¢gekip motive edecek etkinliklerin varligindan bahsetmektedir. Fakat
bu tiir etkinliklerin her Unite igin ayni dikkat gekici 6zellikte olmadigini belirtmislerdir. O1 bu
tur etkinliklerin daha cok dikkat cekecek sekilde verilmesinin gerekliliginden bahsederek,
kendisinin bile dikkatini cekmedigini belirtmistir. Ayrica O3 bu tiir etkinliklerin azaltilip
orneklerin arttirilmasi ile konunun kavranabilecegini distincesini savunmaktadir. Bunun
yani sira 02 ve O4 bu tir etkinliklerin arttiriimasi gerektigini sdylemektedir. Ders kitabinin
ogrencinin dikkatini ¢cekecek sekilde hazirlanmasi gerektigi tum ogretmenler tarafindan

belirtiimektedir.

4. 2.1. 2. Anketlerden Elde Edilen Bulgular

Uygulanan ankette ders kitaplarinin iceriginin amaglari ortaya koyma kriterine
ybnelik 29 matematik 6gretmeninin gdruslerinin belirlenebilmesi amaciyla tablo 13'te yer
alan dért maddeye cevap vermeleri istenmistir. Ogretmenlerden alinan cevaplar analiz

edilerek frekans ve ylizdeler hesaplanip Tablo 13'te gosterilmigtir.

Tablo 13. Amaglari Ortaya Koyma ile ilgili Sorulara iliskin Betimsel istatistikler

S S e
3 : RE : 5
Amaglari Ortaya Koyma o> > N o S =6
Agisindan TE £ az z z z Ortalama
— = T © © v ®
N N 5% X X
1 2 3 4 5
f % f % f % f % f % X

1.Ders kitabi, 6grencileri

motive etmek igin genel 1 34 7 241 11 379 8 276 2 69 31
amaglar ve talimatlar

icermektedir.

2.Her bir Gnite, amacini ve

diger unitelerle olan 1 3,4 1 3,4 16 552 10 345 1 3,4 3,31
iliskisini ifade etmektedir.

3.Konularin basinda

ogrencilere mantiksal ve 1 34 6 207 11 37,9 31 2 69 3,17
stratejik aktiviteler
sunulmaktadir.
4.Sunulan bu aktiviteler
Ggrencilerin "Bilimsel Sireg 5, 69 5 69 19 655 6 207 - - 3
Becerilerini” gelistirecek

niteliktedir.

Genel Ortalama 3,15
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Tablo 13ten goéruldigld Uzere, amaclari ortaya koymayla ilgili ilk maddeye
ogretmenlerin %72’si olumlu yonde gorus bildirmistir. Bununla birlikte olumlu gorusg
bildiren 6gretmenlerin biylk ¢ogunlugu ders kitabinin ilgili hususta orta dizeyde katki
sundugunu dusunmektedir. Diger taraftan, 6gretmenlerin %28’i ders kitabinin 6grencileri
motive etme agisindan eksik kaldigini degerlendirmektedir.

Ortalamalar dikkate alindiginda égretmenler bu baslik altinda ders kitabini en ¢ok
uniteler arasi iliski kurma acisindan yeterli bulduklari anlasiimaktadir. Lakin yine
ogretmenlerin blylk bélima bu hususta da ders kitabinin orta diizeyde katki sundugunu
dustnmektedirler.

Ders kitabi icerisinde yer alan konularin basinda 6grencilere stratejik aktivitelerin
sunulmasi ve bu aktivitelerin bilissel slUre¢ becerilerini gelistirme acisindan ne kadar
yeterli oldugu hususunda Ogretmenlerin sirasiyla %76 ve %86’si olumlu gorus
bildirmislerdir. Onceki maddelerde oldugu gibi bu maddelerde de 6gretmenlerin biyiik

bolumi ders kitabinin bu hususlarda orta duzeyde katkida bulundugunu distunmektedir.

4. 2. 2. Ogrenci Fikirlerini Dikkate Alma Agisindan Elde Edilen Bulgular
4. 2. 2. 1. Yapilandiriimig Goriismelerden Elde Edilen Bulgular

Ogretmenlerin, ders kitabinin 6égrenci fikirlerini dikkate alma kriterine yonelik
goruslerinin belirlenebilmesi amaciyla gérigmeler de iki soru yoneltiimistir. Ogretmenlerle
yapilan gorismeler incelendiginde asagida sunulan bulgular ortaya ¢ikmistir.

1. Unite ile ilgili kavram yanilgilarini dikkate alacak olursak; Ders kitabi égrencilerin
konu ile iligkili &n bilgilerini, sahip olabilecegi kavram yanilgilarini ortaya ¢ikarmaya yonelik

herhangi bir etkinlik igermekte midir? Orneklendirebilir misiniz?

o1 : Aclkgas! o kadar inceledim desem yalan olur ama Kitapta kavram yanilgisi
adi altinda verilmis olanlarin bilgi eksikligi oldugunu dtstntiyorum. Kavram
yanilgisi deyince aklima es sesli olur gibi geliyor bilgi eksikliginin kavram
yanilgisi oldugunu disiinmiyorum.

02 : Bu konuda kitabr zayif buldum. Kavram yanilgilarinin yer aldigini
géremedim. Ayrica kitabin 6gretmenleri de kavram yanilgilari konusunda
uyarmasi gerektigi diisiincesindeyim.

03 : Bence kavram yanilgisi igeriyor. Ornegin sayfa 98 ve 99°da yer alan egdim
konusu ile alakali konu da igcerdigini distinmekteyim (Sekil 35). Belki bu
herkes icin kavram yanilgisi degildir ama bunu anlamlandiramayip

karistirabilecek égrencilerin var oldugunu digtiniiyorum.



Dikkat Edelim!

Bir dofrunun efimi, dofrunun x ekseninin pozitif kismiyla yaptid aginin tanjant olarak ifade
edilir. Bazi 6zel genis agilara ait tanjant degeleri;

tan120° = 4anB0° = - ,/3,
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Sekil 35. O3'lin ders kitabinda belirttigi egim konusu ile ilgili verilen kavram yanilgisi

04

: Kitapta kavram yanilgilarin vurgulandigini diisiinmiyorum. Kavram yanilgisi
olan bir konunun o6grencilerin daha ¢ok dikkatini ¢ekecek sekilde &rnegin;

“sakin yanilmayin!” diyerek verilseydi daha ¢ok 6grencinin dikkatini gekerdi.

01, 02 ve O4’Gn kavram yanilgilarinin kitabin igerisinde yer almadigi yéniinde ortak

bir gorise sahip olduklari goérilmektedir. Fakat O3 kitap igerisinde dikkat edelim

bagliklarinin birer kavram yanilgisi oldugunu belirtmektedir. O1 ise bu baslik altinda

verilenlerin bilgi eksikliklerini tamamlamak veya bilgi vermek amaciyla verildigini

soylemektedir. 02 ise ders kitabinin icerisinde kavram yanilgisina diismemek égrencilerin

yanilgi yasamalarini dnlemek amaciyla ogretmenleri de uyaracak bilgi notlarinin yer

almasi gerektiginden bahsetmektedir.

2. Unitenin égretimine iliskin én sart niteligindeki bilgi ve becerilere ders kitabinda

yer verilmesi ile ilgili olarak ne duglnuyorsunuz?

o1

02

03

: Kitap igerisinde én testler mevcut fakat bunlarin konuya uygun olduklarini
diusiinmiyorum. Fonksiyonlarda uygulamalar igin verilen ikinci soru bence
erken bir soru 6gretmenleri bile korkutabilen sorular olan bu sorular égrenciler
icin de drkdtiicd olabilir. Baglangi¢ icin gerci burada amag¢ neyi ne kadar
bildigini tespit etmek 6lcmek degil ama &grenci bu ne ya deyip es gecebilir.
Sayfa 124’te dérdiincii soru erken bir soru olmusg olabilir ¢linkii 6grenci grafik
okumay! bu lnitede 6grenecek analitik ve geometri (initelerinde yer alan
sorular 6n degerlendirme igin uygun gériiniiyor.

: Unite baslarinda kitapta agiklama yapiliyor ve én dederlendirme testlerine
yer verilmis 6grenci bu testleri yaparak hangi konuda agigi oldugunu kendisi
belirleyebilir. Bence iyi.

. Kitap icerisindeki 6nceden égrenilmis konular igin hatirlatmalarin iyi oldugunu
diglniyorum. Bu hatirlatmalar ¢b6zimli &rnekler ile pekistirilirse daha iyi

olacagi kanaatindeyim.
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04 . Kitapta 6n bilgiyi élcecek sorulara yer veriliyor. 238. sayfa da 6rnek dért
mesela bu bir 6n test sorusu olabilir lglincii soru da ¢linkii 6grencinin bu
kurallari bilmesi lazim. Birinci soruda uygun 6grenci denklem ¢ézmeyi biliyor
mu, kbklerini ayirmayi biliyor mu, ikisi ayirabiliyor mu bunlar evet 6n bilgisi

bilgi élgen sorular.

Ogretmenlerin timu kitap icerisinde konuya giriimeden énce bilinmesi gereken 6n
bilgilerin verildigini belirtmislerdir. O2 &gdrencilerin ders kitabindaki 6n degerlendirme
testlerini yaparak bireysel degerlendirmelerini kendilerinin yapabilecegini belirtmektedir.
O3 bu hatirlatmalarin ¢ézimli 6rnekler ile pekistiriimesi gerektigini vurgularken, O1 ve 04
dn bilgiyi yoklayan sorularin yeterliligini tartismislardir. O1 bazi sorularin dgrenciler icin
zor oldugunu soylerken diger ogretmenler zorluklarinin orta duzeyde oldugunu

belirtmiglerdir.

4. 2. 2. 2. Anketten Elde Edilen Bulgular

Uygulanan ankette 6égretmenlerin ders kitabinin 6grenci fikirlerini dikkate alma
kriterine ydnelik goérislerinin belirlenebilmesi amaciyla tablo 14’te yer alan 5 maddeye
cevap vermeleri istenmistir. Ogretmenlerden alinan cevaplar analiz edilerek frekans ve

yuzdeler hesaplanip Tablo 14’te gosterilmistir.
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Tablo 14. Ogrenci Fikirlerini Dikkate Alma ile ilgili Sorulara lliskin Betimsel

istatistikler
£ £ )
2 2 2 £ E wE
Ogrenci Fikirlerini Dikkate oS S 85 5 =
o> S N =
Alma Agisindan TE £ az 2 S >  Ortalama
3 5 £ 3 CE
N4 X o< X N4
1 2 3 4 5
f % f % f % f % f % X

5.Ders kitabi, konunun

6grenilmesi icin gerekli, 6n

sart niteligindeki temel 1 34 12 414 5 17,2 10 34,5 1 34 2,93
bilgi ve becerileri
icermektedir.

6.Ders kitabi, 6grencilerin
sahip oldugu kavram
yanilgilari konusunda
6gretmeni uyarmaktadir.
7.Bilimsel ifadelere
ge¢meden 6nce,
ogrencilerin duslncelerini 2 6,9 5 17,2 18 62,1 3 10,3 1 3,4 2,90
ortaya ¢ikarma da Oneriler

icermektedir.

8.Ders kitabi, 6grencilerin

sahip oldugu kavram 2 69 10 345 7 241 9 310 1 34 2,86
yanilgilarina yer

vermektedir.

9.Ders kitabi, 6grencilerin

konu ile ilgili sahip

olduklari 6n bilgileri ortaya 4 13,8 5 17,2 13 448 5 17,2 2 6,9 2,86
cikaracak nitelikte hazirlik

sorulari icermektedir.

Genel Ortalama 2,84

3 103 10 345 10 345 6 20,7 - - 2,66

Tablo 14’ten goruldugu Uzere, ders kitabinin 6grenci fikirlerini dikkate alma ile ilgili
maddelerden ilkine ait ylzdelere bakildijinda, égretmenlerin %55’inin ders kitabinin 6n
sart niteliginde bilgi ve becerileri igerdigini belirttigi goérilmektedir. Ortalamalara
bakildiginda bu baslik altinda en ylksek ortalamanin bu maddeye ait oldugu ve
o6gretmenlerin ders kitabinin 6n sart niteligindeki bilgi ve becerileri icerdigi dlsincesine
katildiklarini gostermektedir.

Ogretmenlerin yaklagik %45'i ders kitabi igerisinde 6grencilerin Unite igerisinde
sahip olabilecekleri kavram yanilgilari hususunda kendilerine yonelik bir agiklama
yapiimadigini belirtmektedirler. Ogrenci fikirlerini dikkate alinmasiyla ilgili bu maddenin
ortalamasinin 2,66 olarak en digik ortalamaya sahip oldugu gorulmektedir. Yine kavram
yanilgilariyla alakali olarak verilen 8. maddede ise ders kitabinin kavram yanilgilarina yer
verilmesi konusunda 6gdretmenlerin %42’si olumsuz goérus bildirmislerdir. Olumlu goris
bildiren 6gretmenlerin %24’Gnin ise orta duzeyde katilim sagdladigi goriimektedir. Bu

maddenin ortalamasi 2,86 olarak hesaplanmistir. Bu bulgulardan hareketle, 6gretmenlerin
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yarisinin ders kitabi igerisinde kavram yanilgilari hususunda eksiklik oldugunu
dugundukleri gorulmektedir.

Ders kitabinin bilimsel ifadelere ge¢cmeden énce 6grencilerin disincelerini agiga
¢lkarmak icin dneriler icermesi hususunda yer alan maddeye 6gretmenlerin %76’sinin
olumlu olarak katilim sagladigi lakin o6gretmenlerin %62’sinin orta duzeyde katki
sagladigini diaslindigu gériulmektedir. Benzer olarak ders kitabinin &grencilerin 6n
bilgilerini ortaya c¢ikaracak nitelikte hazirlik sorular icermesi hususunda 6gretmenlerin
%31’inin bu maddeye katilmadigi geriye kalan %69’unun katilm sagladigi fakat yine
olumlu katilim saglayan 6gretmenlerin biylk bir bolimUu orta dizeyde katki sagladigini

dusunmektedir.

4. 2. 3. Konuyla ilgili Olaylara Ogrencinin ilgisini CGekme Agisindan Elde
Edilen Bulgular

4. 2. 3. 1. Yapilandiriimig Goriigsmelerden Elde Edilen Bulgular

Ogretmenlerin, ders kitabinin konuyla ilgili olaylara égrencinin ilgisini gekme kriterine
yonelik goruslerinin belirlenebilmesi amaciyla goérusmelerde bir soru yoneltilmistir.
Ogretmenlerle yapilan gériismeler incelendiginde asagida yer verilen bulgulara
ulasiimistir.

1. Ders kitabi 6grencilerin Unite boyunca 6grendikleri kavram ve konulari gunluk

hayatla iliskilendirme adina ne ¢esit uygulamalara yer vermektedir?

o1 : Kitaba gére ginliik yasam olan bir sey var ama égrencinin hayatinda éyle bir
glnliik olay yok. 167. sayfadaki soru &grencinin glinliik hayatinda asla
karsisina ¢ikmayacak bir sey. Glnliik hayat ile ilgili sorunlar aslnda
hayatimizin surasinda karsiniza c¢ikabilir seklinde verilebilirdi. Bunun &rnegi
bircok kitapta mevcut ginlik yasamla ilgili verilen birgok sorunun degerler
egitimi kapsaminda sorumluluk, yardimseverlik vb. gibi konulari vermek adina
verildigini  ddgdiniiyorum.  Ogrenci  giinliik  hayatta bunlari  kullanip
resmetmeyecek ve daha korkutucu gériintiyor bu tarz sorular.

02 : Bazi konularda iyi mesela parabol konusu, periyot konusu. Ornegdin, sayfa
55te periyot konusunu anlatirken ¢ok glzel glinlik hayat ile bagdastirmis.
Ama kitabin tamaminda her Unite basinda glinliik hayatta surada karsimiza
cikabilir seklinde bir 6n bilgilendirme olmasi hem daha dikkat cekici hem de
daha glizel olurdu.

03 : Gdnliik hayatta pek kullanilabilecek konulari yok. Egitsizlikler (nitesinde
muhakeme becerisi geligtirilebilir. Daire de alan ve ¢evre hesaplari yapabilme,

prizmalarda glinliik hayatta hacim ve yiizey alani hesabi yapilabilir. Olasilik
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hesaplari yapma becerileri gelistirilebilir. Ogrenci higbir zaman perdeye
bakarak denklem c¢ikartmaya calismaz bunun yerine matematige ilgisi olan bir
insan karo taglarini ya da hali desenlerini inceler. Bu tarz &rneklere yer
verilebilirdi. Ozellikle gember ve daire (initesinde bu tiir 6rneklere daha ¢ok yer
verilebilirdi.

04 ; Ginlik hayat ile ilgili problemlerin yer aldi§i baska birgcok kaynak var
piyasada onlara gére kitabi kiyaslayinca kitabin bu anlamda ¢ok eksik
oldugunu disinlyorum. Evet, icerisinde bu tarz sorular var fakat yeterli degil.

Ornegin sayfa 136 verilen soru gayet giizel giinliik hayat sorusu (Sekil 36).

2. Ali, bayramlarda ilk olarak ailesine giderek anne
ve babasinin elini Gpmekte ve onlari ihmal etme-
mektedir. Kiyiya en yakin nokta olan A noktasi-
na 50 m uzakliktaki kayikta bulunan Ali, A nokta-
sindan 100 m uzakliktaki B noktasinda olan aile-
sine ulasmak istemektedir. A ile B noktalan ara-
sindaki P noktasina ulagip oradan da eve y(r(-
meyi planlamaktadir. Saatte 30 km kirek gekti-
dini ve 40 km/sa. hiz ile yuridagunt distnerek
Ali'nin eve varis siiresi olan tyi, x in bir fonksiyo-
nu bigiminde yaziniz. Buna gére Ali'nin 5 dakika
ile 10 dakika arasinda gittigi yolun ortalama degisim hizini bulunuz.

Sekil 36. O4’Uin ders kitabi icinde belirttigi glinlik hayat problemi

Ogretmenlerin yorumlari incelendiginde ders kitabi icerisinde bazi Unitelerde ginlik
hayat 6érnekleri verildigi fakat bunlarin yeterli olmadigi vurgulanmaktadir. Ogretmenler
tarafindan sorularin niteliklerinin incelendigi gérilmektedir. Bununla birlikte O1 igin bu
sorularda verilenlerin édrencinin gunlik hayati olmadidi daha ¢ok 6grencinin yasadigi
glincel konulara yer veriimesi gerektigini vurgulamaktadir. O2 ise ders kitabinda her konu
oncesinde o konunun gunlik hayatta kargimiza nerelerde gikabileceginin belirtildigi kiguk
bilgilendirilmenin yapiimasinin gerekliliginden bahsetmektedir. O3 ders kitabindaki bazi
Unitelerin gunlik yasamdan birgok 6rnedin yer verilebilecek duruma sahip oldugunu ve
ders kitabinin bu agidan eksik kaldigini belirtmektedir. O4 ise ders kitabini 6zel
yayinevlerinin ders caligsma kitaplari ile kiyaslayarak 6zel yayinevlerinin icerisinde daha
kaliteli sorularin yer aldigini ve MEB'in kitaplarinin da o sekilde dizenlenmesi gerektigini
belirtmektedir. Ogretmenler ders kitabi igerisinde degerler egitimi kapsaminda sorularin

dizenlendigini belitmektedirler.

4. 2. 3. 2. Anketten Elde Edilen Bulgular

Uygulanan ankette 6gretmenlerin ders kitabinin konuyla ilgili olaylara 6gdrencinin

ilgisini gekme kriterine yonelik goruslerinin belirlenebilmesi amaciyla Tablo 15'te yer alan
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4 maddeye cevap vermeleri istenmistir. Ogretmenlerden alinan cevaplar analiz edilerek
frekans ve ylzdeler hesaplanip Tablo 15’te gosterilmistir.

Tablo 15. Konuyla ilgili Olaylara Ogrencinin ilgisini Cekme ile ilgili Sorulara iliskin
Betimsel istatistikler

S 1S g
. S | EYe £ o§
_Konuyla llgili Olaylara o O o ¢s g ~ =
Ogrencinin llgisini Cekme T E E /! > % >
Agisindan = = T T G SR Ortalama

N N 8 N4 N N4

1 2 3 4 5

f % f % f % f % f % X

10.Konuya giriste 6grencilerin

ilgi ve merakini uyandiracak

orneklere, hikayelere, 3 103 5 172 17 58,6 3 10,3 1 34 2,79
karikatlrlere vb. yer

verilmektedir.

11.0grenmeyi desteklemek icin

glnlik hayattan goklu ve - - 11 379 10 345 8 27,6 - - 2,9
degdisken olaylar sunulmaktadir.

12.Ders kitabi, konularla ilgili

olarak égrencilerin kendilerinin

okul disinda da yapabilecekleri 34 13 448 8 2716 7 24,1
aktiviteleri icermektedir.

13.Ders kitabi, uygulama imkani

olmayan konular igin, b_a§kaS|_ 1 34 8 276 12 414 8 276 ) ) 203
tarafindan yapilmis aktiviteleri

icermektedir.

Genel Ortalama 2,84

- - 2,72

Tablo 15 incelendiginde, ders kitabinin konuyla ilgili olaylara 6grencinin ilgisini
cekmesiyle ilgili konuya giriste ilgi ve merak uyandiracak kisimlara yer verilmesi
hususunda o6gretmenlerin %28’inin olumsuz gorus belirttigi, olumlu katihm saglayan
ogretmenlerin buyuk cogunlugunun ise bu hususta ders kitabinin orta dizeyde katki
sundugunu dusundukleri gérulmektedir.

Ogrenmeyi destekleme amaciyla ders kitabi igerisinde ginlik hayatla iligkili cesitli
uygulamalarin sunulmasina yonelik 6gretmenlerin %62’si olumlu gérise sahip oldugunu
belirtirken bu o6gretmenlerin yarisindan fazlasi orta duzeyde katilim sagladidi
g6rilmektedir.

Ortalamalar dikkate alindiginda, 6gretmenlerin bu baslik altinda ders kitabini en ¢ok
uygulama imkani olmayan konular i¢in baskasi tarafindan yapilmis olan aktivitelerin varhgi
acisindan yeterli bulduklari anlagiimaktadir. Bununla birlikte yine 6gretmenlerin blyuk
bolumu bu hususta da ders kitabinin orta dizeyde katki sundugunu belirttikleri
gorilmektedir. Yine ortalamalara bakildiginda, bu baslik altinda en disik ortalamanin

ders kitabinin &grencilerin okul disinda yapabilecekleri aktiviteleri icerdigi hususunda



74

oldugu ve 6gretmenlerin yarisina yakininin bu maddeye katiimadigi, olumlu gdéruslerin

%60’InIn ise orta duzeyde katihm sagladigi goérulmektedir.

4. 2. 4. Matematiksel Fikirleri Gelistirme Agisindan Elde Edilen Bulgular
4. 2. 4.1. Yapilandiriimig Gorigsmelerden Elde Edilen Bulgular

Ogretmenlerin, ders kitabinin matematiksel fikirleri gelistirme kriterine yonelik
gérislerinin belirlenebilmesi amaciyla gériismeler de bir soru ydneltiimistir. Ogretmenlerle
yapilan gorismeler incelendiginde asagida yer verilen bulgular ortaya ¢ikmistir.

1. Unitede yer alan kavramlar, islemler, iliskiler dodru ve anlasilabilir sekilde

sunulmakta midir? Size gore var olan hata ve eksikler nelerdir?

o1 : Dogru bir gekilde sunulmug oldugunu disindyorum. Durumlari gayet
anlagilabilir, ¢6ziimler verilen sorular igin gayet agik bir durumda. Ogrencinin
anlayabilecegi bir sekilde verilmis. Fakat kitabin ¢ok sik bir sekilde dizayn
edildigini disdntyorum.

02 : Konu bazinda kazanim siralamalarina dikkat edilmis. Hatali bir bilgi veya
isleme denk gelmedim.

03 . Yeterli sunum yok. Tanimlar net ve kisa olmalidir. Ogrenelim béliimlerinin
rengi dikkat ¢ekici degil. Tanimlari ve kavramlari kapsayan bol érnek olmasi
gerekiyor.

04 : Sorularin ¢éziimiinde ya da kavramlarin verilisinde kitapta hatall bir soruya
veya hatall bir bilgiye denk gelmedim. Sadece kitaplarin bilgi agisindan daha

az yogunlukta olmasi diigtincesindeyim.

Ogretmenlerin gorisleri incelendiginde, dJretmenlerin ¢gogunlugu kavram, islem ve
iligkilerin dogru bir sekilde sunuldugu hatal bir isleme denk gelmediklerini belirtmiglerdir.
O3 sunumlarin yeterli olmadigini, tanimlarin daha kisa ve net verilmesi gerektigini
belirtirken igerigin sunumunun daha dikkat cekici dzellikte olmasi gerektigini soylemigtir.
Bununla birlikte O1 ve O4 ise ders kitaplarinin genel anlamda daha az bilgi icermesini ve
daha ¢ok 6grencinin bilgiye ulagsmasini saglayacak sekilde sorular icermesi gerektigini

belirtmektedir.

4. 2. 4. 2. Anketten Elde Edilen Bulgular

Uygulanan ankette 6gretmenlerin ders kitabinin matematiksel fikirleri gelistirme

kriterine yonelik gorislerinin belirleyebilmesi amaciyla Tablo 16’da yer alan 4 maddeye
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cevap vermeleri istenmistir. Ogretmenlerden alinan cevaplar analiz edilerek frekans ve

yuzdeler hesaplanip Tablo 16’da gdsterilmistir.

Tablo 16. Matematiksel Fikirleri Gelistirme ile ilgili Sorulara iligkin Betimsel

Istatistikler
E E 3
e g2 §s 5 g5
Matematiksel Fikirleri Geligtirme o> > N S S = S
Agisindan TE E a %‘ %’ 2 %’ Ortalama
— — ©
3 3 R N X2
1 2 3 4 5
f % f % f % f % f % X

14.Matematiksel kavramsal, islemler

ve iligkiler, 6grencilerde kavram

yanilgisi uyandirmayacak sekilde, 1
dogru ve anlasilabilir iligkilerle
sunulmaktadir.

15.Ders kitabli, 6grencilerin edindikleri

bilgi ve becerilerin kullaniminin nasil
olacagi hakkinda 6neriler

icermektedir.

16.Cesitli olaylarda edinilen bilginin
kullanimi ve becerilerin uygulanmasi

icin 6grencilere 6devler/ problemler
sunulmaktadir.

17 .Ders kitabindaki 6rnekler,

aciklamalar ve ipuclari 6grenciler icin
matematiksel kavramlari yapilandirma
gOrevi yapiyor.

Genel Ortalama 2,97

w
FN

12 414 8 276 6 207 2 69 2,86

- 11 379 14 483 4 138 - - 2,76

- 5 172 14 483 9 310 1 34 321

5 172 18 621 6 20,7 - - 3,04

Tablo 16’dan goéruldigu Uzere matematiksel fikirleri gelistirmeyle ilgili verilen ilk
maddeye oOgretmenlerin  %55’inin  katilarak ders kitabinda yer alan matematiksel
kavramlar, islemler ve iligkilerin dogru ve anlasilabilir gsekilde sunuldugunu
dusunmektedirler. Bununla birlikte olumlu gorus bildiren 6gretmenlerin yarisinin ders
kitabinin ilgili hususta orta dizeyde katki sundugunu dusunmektedir. Diger taraftan,
ogretmenlerin %45’i ders kitabinin kavramlar, islemler ve iligkilerin agikhgi ve dogrulugu
acisindan eksik kaldigini degerlendirmektedir.

Ogretmenlerin %38'i ders kitabinin bilgi ve beceri kullanimina yonelik ©neriler
icermedigini dusunurken, geri kalan kismin buyidk c¢ogunlugu ise orta duzeyde katilim
saglamiglardir. Bu maddenin ortalamasinin 2,76 oldugu ve matematiksel fikirleri
gelistirmeyle ilgili en dlistk ortalamaya sahip madde oldugu goérilmektedir.

Ortalamalar dikkate alindiginda égretmenler bu baslik altinda ders kitabini en ¢ok
edinilen bilgilerin kullanimi ve uygulanmasina yonelik 6édevler sunmasi agisindan yeterli
bulduklari anlagilmaktadir. Fakat yine égretmenlerin blyidk bdlimi bu hususta da ders

kitabinin orta dizeyde katki sundugunu digunmektedirler.
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Bu baslik altinda ders kitabinin igerisinde yer alan acgiklamalarin, ipuglarinin ve
orneklerin 6grenciler icin yapilandirma gorevinde oldugu hususunda égretmenlerin %83’U
olumlu gériis bildirmistir. Onceki maddelerde oldugu gibi bu maddede de égretmenlerin
baylk c¢ogunlugu ders kitabinin bu hususta orta dizeyde katkida bulundugunu

distnmektedir.

4. 2. 5. Ogrencilerin Fikir Yiiriitmelerini Tesvik Etme Agisindan Elde
Edilen Bulgular

4. 2. 5. 1. Yapilandiriimig Gorigsmelerden Elde Edilen Bulgular

Ogretmenlerin, ders kitabinin égrencilerin fikir yiritmelerini tegvik etme kriterine
yonelik gorlglerinin belirlenebilmesi amaciyla gorigsmeler de bir soru yoneltilmistir.
Ogretmenlerle yapilan goriismeler incelendiginde asagida sunulan bulgular ortaya
clkmistir.

1. Ders kitabi, 6grencilerin kavramlar, beceriler ve iligkilerle ilgili olarak ileri dlizey
disinme becerilerini (akil yuritme, iliskilendirme,...) gelistirmeye yonelik neler

icermektedir? Orneklendirerek agiklayiniz.

o1 : Fonksiyonlarda uygulamalar Unitesi iste buradaki glinliik hayat problemleri
denen problemler ileriye déniik problemler diye adlandirilabilir. Ama bu
sorular1 égrenci anliyorsa zaten sorun yoktur ama bu tarz sorular
anlayamayacak 6grenci sayisinin ¢ok oldugu g6z ardi edilmemelidir. Ayrica
bu inite disinda bu tiir sorularin yer almadigi da séylenebilir. ileriye diizeyde
bir égrenci bu tarz sorulardan birgok gsey cikarabilir, formdl dretebilir,
uyarlayabilir, ¢ikarimlarda bulunabilir. Fakat zayif bir 6grenci anlamayacagi
igin hi¢ bir yorum getiremeyecektir.

02 : Ogrenelim baslgi altinda formdiillere nasil ulagildigina yer vermis. Ama yer
alan sorularda &grencinin bilgiye ulasmasini saglayacak dlisiinme becerisini
gelistirecek dlizeyde sorular olduklarini diiglinmiiyorum.

03 : lleri diizey diigiinmesi igin égrencinin énce konuyu kavramasi ve sonra bu
konuda ddginddrici sorularin yer almasi gerekir. Kitapta &grencinin
kavradiginin élglilmesi gerekir 6nce. Daha sonra ayri bir baglik altinda bu tir
becerileri 6lgen sorulara yer verilmeliydi.

04 : Degigsen sinav sistemiyle sorulan sorulara gére ders kitabinda yer alan
sorularin bu tir sorular olmadigi gériliiyor. Daha ¢ok yeni nesil diigtindliriicl

sorulara yer verilmesiyle bu tiir beceriler geligtirilebilir diye diisindyorum.
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Ogretmenlerin hepsi ders kitabinda yer alan sorularin ileri diizey diisiinme
becerilerini gelistirecek diizeyde olmadigini belirtmislerdir. O1 ve O3 dgrencilerin konuyu
kavramasiyla birlikte bu tur sorulari ¢ozebileceklerini ayrica bireysel farkliliklara dikkat
cekerek her dgrencinin seviyesinin de ayni olmadigi i¢in bu tlr sorularin ayri bir bashk
altinda her seviyeye uygun sekilde verilebilecegini belirtmiglerdir. O4 yeni sinav sistemine
yonelik uygun sorularin yer almadigini belirtirken yeni sinav sisteminin de ileri duzey
dustnme becerilerini dl¢tigund ve 6grencilerin ders kitaplarindan beklentisinin de bu tr

sorular oldugunu vurgulamaktadir.

4.2.5. 2. Anketten Elde Edilen Bulgular

Uygulanan ankette 6gretmenlerin, ders kitabinin &égrencilerin fikir yurGtmelerini
tesvik etme kriterine yonelik gorislerinin belirlenebilmesi amaciyla tablo 17°de yer alan 2
maddeye cevap vermeleri istenmistir. Ogretmenlerden alinan cevaplar analiz edilerek

frekans ve ylzdeler hesaplanip Tablo 17°de gosterilmistir.

Tablo 17. Ogrencilerin Fikir Yiritmelerini Tesvik Etme ile ilgili Sorulara iligkin
Betimsel istatistikler

[0
Ogrencilerin Fikir Yiritmelerini Tegvik o S S N o o =0
Etme Agisindan TE E a :E' % ? % Ortalama
G 3 £3 S ¥ 8
¥ N4 o)
1 2 3 4 5
f % f % f % fo% f % X
18.Ders kitabi, devamli olarak her bir
6grencinin fikirlerini ifade etme, agiklama, 12 414 13 448 4 138 - - 245

dogrulama ve sergilemeleri icin 6neriler

icermektedir.

19.Ders kitabi, 6grencilerin kavramlar,

beceriler ve iligkiler hakkinda muhakgnje - - 9 31 14 483 6 207 - - 2.9
ve yorum yapmalarina rehber olmak igin

problem/ddevler icermektedir.

Genel Ortalama 2,67

Tablo 17°’de goéruldugiu Uzere, dgrencilerin fikir yaritmelerine tesvik etmeyle ilgili
maddelere sirasiyla 6gretmenlerin %59 ve %69’u olumlu gorus bildirmislerdir. Diger
basliklar altinda yer alan maddelerde oldugu gibi bu maddelerde de édretmenlerin biylk
cogunlugunun orta dizeyde katilim gdsterdigi gorilmektedir. Ortalamalar dikkate
alindiginda 6gretmenler bu baslik altinda ders kitabini en ¢ok dégrencilerin fikirlerini ifade
etme, aciklama, dogrulama ve sergilemeleri igin 6neriler icermesi hususunda yetersiz

bulduklari anlasiimaktadir.
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4. 2. 6. Ogrencilerin Matematik Gelisimini Degerlendirme Agisindan Elde
Edilen Bulgular

4. 2. 6. 1. Yapilandiriimig Gorusmelerden Elde Edilen Bulgular

Ogretmenlerin, ders kitabinin 6grencilerin matematik gelisimini degerlendirme
kriterine yonelik goruslerinin belirlenebilmesi amaciyla gérismelerde bir soru yoneltilmigtir.
Ogretmenlerle yapilan goériismeler incelendiginde asagida sunulan bulgular ortaya
clkmistir.

1. Unitenin degerlendirmesine yoénelik olarak ders kitabinda yer alan alistirma ve

problemlerin hem nicelikleri hem de nitelikleri ile ilgili olarak ne dusunuyorsunuz?

o1 : Alistirmalar yerinde ama yetersiz, test sayisi soru sayisi arttirilabilir, ¢ek
kopart yapilabilir. Sonugta bunlar (niversite sinavina hazirlaniyor test seklinde
verilebilirdi. Konu sonrasinda pekistirelim béliimiinde sorulan sorular yerine
sekiz- on bes tane test sorusu eklenseydi ve (niversite sinavina uygun
formatta verilmis olsaydi ©6dgrencinin daha ¢ok dikkatini c¢cekecegini
diisiiniiyorum. Ogrenciye bir kitap ¢ézecedi sekilde verilseydi 6grencinin daha
¢Ook dikkatini cekerdi ¢linkii ¢6ziilmiis érnekler 6grencinin dikkatini cekmiyor.

02 : Yeni nesil sorulara az da olsa yer verilmis ama soru sayisi olduk¢a az. O
ylizden 6grencilere ders kitabi olarak faydali olmuyor. Sinava hazirlanan bu
6grenciler daha fazla farkli soru tipi gérmek istiyor.

03 : Kitabin st diizey hazirlandigini diglinliiyorum. Her &grenci seviyesini
icermiyor. Sorularin basitten zora dogru hazirlanmasi gerekiyor. C6zimlii
ornekler ile &grencilerin ¢bzecedi alistirmalarin benzer olmasi gerekiyor.
Ogrenci kendi basina ¢éziimlii sorulara bakip yardim alarak degerlendirme
sorularini ¢ézebilmeli. Aligtirmalarin cevaplari kitabin sonunda yer verilmeli ve
ogrencinin kendini kontrol etmesi saglanmalidir.

04 : Digardan kitap aldirtamiyoruz hem yasak hem de alan var alamayan var.
Ogrencilerin bu ders kitaplarina én yargili yaklasmamalari i¢in bu kitaplarin
daha diizgin, yogunluktan arindirimis bir gekilde piyasadaki &6zel
yayinevlerinin kitaplari gibi yapilmasi daha giizel olabilirdi. Aslinda iginde

glizel sorularda var ama 6grenci agisindan oldukga yogun ve korkutucu.

Ogretmenlerin hepsi ders kitabinda yer alan alistirmalari ve problemleri yetersiz
bulmaktadir. O1 égrencilerin sinava hazirlandiklarini ve bu amagla daha ¢ok coktan
segmeli sorulari tercih ettiklerini, ayrica ¢ozumli 6rneklerin sinava hazirlanan 6grencilerin
dikkatini cekmedigini belirtmektedir. 02 ise o©grencilerin farkli tip sorular gérmek

istediklerini sorularin ise hep ayni tir oldugunu belirtmektedir. O3 ise 6grencilerin
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seviyesine gore ders kitabinda sorularin gruplandiriimasi gerektigini belirtirken, ¢6zimlu
sorularin faydali olacagini savunmaktadir. O4 ise ogrencilerin ders kitabina yonelik
olumsuz tutum sergilememeleri igin ders kitabinin igeriginin yogunlugunun azaltiimasi

gerektigini belirtmigtir.

4. 2. 6. 2. Anketten Elde Edilen Bulgular

Uygulanan ankette 6gretmenlerin, édrencilerin matematik gelisimini degerlendirme
kriterine yonelik goruslerinin belirlenebilmesi amaciyla tablo 18'de yer alan 2 maddeye
cevap vermeleri istenmistir. Ogretmenlerden alinan cevaplar analiz edilerek frekans ve

ylzdeler hesaplanip Tablo 18’de gosterilmistir.

Tablo 18. Ogrencilerin Matematik Gelisimini Degerlendirme ile ilgili Sorulara iliskin
Betimsel istatistikler

1S E g
= 3 =5 g e £
o2 S Ng S =5
Ogrencilerin Matematik Gelisimini TE E Q= = 2= Ortalama
Degerlendirme Agisindan = G T3 S ¥ O
d ¢ 3 3 §x N ¥
1 2 3 4 5
f % f % f % f % f % X
20.Ders kitabi, anlama olmaksizin
ezberlenen ifadeleri tekrar etme ya da
bir formuili kullanmaya benzer - - 8 276 17 586 4 138 - - 2,86
ifadelerden dgrenciyi uzak tutan
degerlendirme sorulari/ 6devleri
icermektedir.
21.0gretim programini kapsayan
icerik, egltlm-ogretlmln fagllyetlerlnl - 12 414 12 414 5 172 - ) 276
amaglarina uygun bir sekilde
degerlendirmektedir.
Genel Ortalama 2,81

Tablo 18 incelendiginde 6grencilerin matematik gelisimlerinin degderlendiriimesiyle
ilgili yer alan ilk maddeye 6gretmenlerin %72’sinin ders kitabinda yer alan etkinliklerin,
degerlendirme sorularinin ve &devlerin klasik sorulardan farkli, rutin sekilde olmadigi
dusuncesine sahip olduklari gértlmektedir. Bununla birlikte 6gretmenlerin %28’inin bunun
tersi ydnde disinceye sahip oldugu ve orta dizeyde katilm saglayanlarin blyuk
¢ogunlukta oldugu goriilmektedir.

Ogretmenlerin %59’unun ders kitabinin 6gretim programini kapsayan igeriginin,
editim ve ogretim faaliyetlerini amaclarina uygun sekilde degerlendirdigini belirttikleri
gorilmektedir. Ortalamalar dikkate alindiginda égretmenler bu baslik altinda ders kitabini

en ¢ok anlama olmaksizin ezberlenen ifadeleri tekrar etme ya da bir formUli kullanmaya
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benzer ifadelerden Ogrenciyi uzak tutan degerlendirme sorulari igermesi hususunda

yetersiz bulduklari anlagiimaktadir.

4. 2. 7. Matematik Ogrenme Ortamini Gelistirme Agisindan Elde Edilen
Bulgular

4.2.7.1. Yapilandiriimig Gorusmelerden Elde Edilen Bulgular

Ogretmenlerin, ders kitabinin dgrencilerin matematik égrenme ortamini gelistirme

kriterine yonelik goruslerinin belirlenebilmesi amaciyla gérismelerde bir soru yoneltilmigtir.

Ogretmenlerle yapilan gériismeler incelendiginde asagdida verilen bulgular elde edilmistir.

1.

Ders kitabini 6grencilere matematik bilgilerini kavratmaya, kesfetmeye, soru

sormaya, tartismaya cesaretlendiren bir 6grenme ortami olusturmaya yardim etmesi

acisindan nasil degerlendirirsiniz?

o1

02

03

04

Ogretmenlerin gérigleri incelendiginde, O1 ve O2’nin ders kitabini bu anlamda

: lyi é6grenciyi yénlendirebilir ama orta ve ortanin altindaki 6grenciler igin gok
verimli olacadini diisiinmiyorum. Bilen 6grenci igin evet, zayif bir 6grenci igin
bana ne ya deyip gegebilir. Kitap 6grencinin kesfetmesine cok firsat vermemis
keske arastirmaya ybnelik daha ¢ok soru biraksaymis.

. Yetersiz buluyorum. Ogrenciler sinav odakl oldugu icin pek bu tarafa
ybénelmiyorlar zaten. Cogu &grenci igin bir sorunun ¢6ziimiiniin neden &yle
oldugunun bile bir 6nemi yok. Cogunlukla pratik yollar arayigindalar.

: Kitap bu sekilde tasarlanmaya calisiimis ama alt yapisi saglam olmayan
égrenciler kitaba ¢alisirken anlamakta zorluk ¢eker. Universite sinavi oldugu
stirece MEB'in kitaplari bol érnekli, ¢6zimlii ve daha renkli olmasi gerekli,
etkinliklerin azaltiimasi gerekli, konu kitabi ve etkinlik kitabinin ayri olmasi ve
¢6zimlii érnek kitabinin da ayri olmasinin gerektigi diisiincesindeyim.

: Kavratma ve kesfetmeye yénelik verilen kavramlarda ispatlar yapiimis. Fakat
Ogrencilerin de yapacagi ispat ve kesiflere daha ¢ok yer verilebilirdi diye
diigtiniiyorum. Cok az (inite de az sekilde verilmis tiim Uniteler igin bir genellik

s6z konusu dedgil.

yetersiz buldugu, O3 ve O4’lin ders kitabinin igerisinde birkag tnitede olumlu olup bunu

tim ders kitabina genelleyemeyecegini belirtmislerdir. O1 ve O3 ise kitabin bu sekilde

tasarlanmaya caligildigini fakat 6grenci seviyesini ¢cok dikkate almadidini belirtmislerdir.

O1 ve O4 ogrencinin daha aktif olacagi bir 6grenme ortaminin saglanabilecegini

vurgulamaktadir. Ayrica O3 ders konu anlatim kitabi ile etkinlik kitabinin ayri olmasinin

gerektigini belirtmektedir.
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4. 2.7.2. Anketten Elde Edilen Bulgular

Uygulanan ankette 6gretmenlerin matematik 6grenme ortamini gelistirme kriterine
yonelik goéruslerinin belirlenebilmesi amaciyla tablo 19'da yer alan 4 maddeye cevap
vermeleri istenmistir. Ogretmenlerden alinan cevaplar analiz edilerek frekans ve yiizdeler

hesaplanip Tablo 19’da gdsterilmigtir.

Tablo 19. Matematik Ogrenme Ortamini Gelistirme ile ilgili Sorulara iliskin Betimsel

istatistikler
[}
5 5 EX: § <5
o o o = = X =
Lo o > > NS o =0
Matematik Ogrenme Ortamini T E £ /2 > & > Ortalama

Gelistirme Acisindan = = S s s N s
S S 5 N4 N4

1 2 3 4 5

f % f % f % f % f % X

22.Ders kitabi, 6gretmenlere 6gretme

konusunda gerekli olan fen, matematik

ve teknoloji ydnunden kendi bilgi 2 69 11 379 11 379 5 17,2 - - 2,66
duzeylerini gelistirmeleri icin yardim
edebilmektedir.

23.Ders kitabi, bilgisayar destekli
etkinliklere yer vermektedir.

24 Ders kitabi, 6gretmenlere,
6grencileri dogmatizmadan uzak, soru
sormay! cesaretlendiren bir 6gretme
ortami sadlamaya yardimci olmaktadir.
25.Ders kitabi, 6gretmenlere yaraticilgi
6ddllendiren ve ilgiyi uyandiran bir
6gretme ortami saglamaya yardimci
olmaktadir.

Genel Ortalama 2,74

- 9 310 16 552 4 138 - - 2,97

34 12 414 12 414 4 138 - - 2,79

1 34 13 448 13 448 2 69 - - 2,55

Tablo 19’a bakildiginda ders kitabinin matematik 6grenme ortamini gelistirmesiyle
ilgili verilen ilk maddeye o6gretmenlerin %55’inin ders kitabinin A3dretmenlerin fen,
matematik ve teknoloji yonuinden kendi bilgi duzeylerinin gelisimi igin katki saglamasi
yonunden yardim ettigi disundukleri lakin katihmin ¢ogunlugunun orta diuzeyde oldugu
gorulmektedir.

Ders kitabinin bilgisayar destekli etkinliklere yer verdigini distinen 6gretmenlerin
%69 oldugu gorulmektedir. Bu maddenin ortalamasina bakildiginda 2,97 oldugu ve bu
baslik altinda en yiiksek ortalamaya sahip madde oldugu goériimektedir.

Ders kitabinin 6gretmenlere, &grencileri dogmatizmden uzak, soru sormayi
cesaretlendiren bir 6gretme ortami saglamasi ve 6gretmenlere yaraticiligi édillendiren ve
ilgiyi uyandiran bir 6gretme ortami saglamasina yardimci bir kaynak olmasi hususunda

dgretmenlerin sirasiyla %55 ve %52’si olumlu goris bildirmislerdir. Onceki maddelerde
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oldugu gibi bu maddelerde de 6gretmenlerin buyidk c¢ogunlugu ders kitabinin bu
hususlarda orta dizeyde katkida bulundugunu distinmektedir.

Ortalamalar dikkate alindiginda égretmenler bu baslik altinda ders kitabini en ¢ok
ogretmenlere yaraticiigi ddullendiren ve ilgiyi uyandiran bir 6gretme ortami saglamamasi
acisindan yetersiz bulduklari anlagiimaktadir. Bununla birlikte yine 6gretmenlerin yarisina

yakini bu hususta ders kitabinin orta duzeyde katki sundugunu diginmektedir.



5. TARTISMA

Yenilenen 6gretim programina gore hazirlanan ortadgretim 11. sinif matematik ders
kitabinin iceriginin dgretmenler tarafindan degerlendiriimesini amaclayan ¢alismanin bu
béliminde, arastirma problemleri dogrultusunda elde edilen bulgulara ait tartismalara 7
bélim altinda yer verilmistir. Burada her bir bdlime ait arastirmacinin incelemeleri,
goérismelerden elde edilen 6gretmen gorusleri ve 6gretmenlere uygulanan degerlendirme
anketinden elde edilen bulgular karsilastiriimis ve literatirde yer alan bu alandaki

calismalar ile ortak olan ya da olmayan ydnleri karsilagtirmali olarak yorumlanmigtir.

5. 1. Amaglari Ortaya Koyma ile ilgili Bulgularin Tartisiimasi

icerik siralamasinin uygunlugu hakkinda gériismelere katilan égretmenlerin hepsi
olumlu goérus bildirmiglerdir. Ders kitabinin igeriginin kazanim siralamasina goére
diizenlendigi ve dgretim programiyla uyumlu oldugu O1, 02 ve O4 tarafindan belirtilirken
O3 bunun daha da detaylandiriimasi gerektigini belirtmistir. Ayrica her bir tinite basinda
kazanimlar ve amaclardan bahsedildigi belirtimektedir. Bu ¢calismanin aksine Altundag vd.
(2009) yaptiklari calismada o6gdretmenlerin ders kitabi icerisinde yer alan konularin
siralamasinin farkl oldugundan bahsetmistir. Bunun yani sira arastirmacinin bulgulari ve
gorusmelere katilan o6gretmenlerin bulgulari incelendiginden ders kitabinda yer alan
Unitelerin arasinda gegislerin baglantisiz oldugu seklindedir. Arslan ve Ozpinar (2009)
yapmis olduklari galismada benzer olarak 6. sinif matematik ders kitaplarini 6gretmen
gorigleri dogrultusunda degerlendirirken ders kitabinin igerisinde Uniteler arasinda
kopukluk oldugu sonucuna ulagsmiglardir.

Ders kitabinin konularin basinda 6grencilere mantiksal ve stratejik aktiviteler
sundugu ve sunulan bu aktivitelerin bilimsel slre¢ becerilerini gelistirme nitelikleri
incelendiginde gorusmelere katilan 6gretmenler kismen bu etkinliklerin var oldugunu ve
yetersiz oldugunu dile getirmiglerdir. Isik (2003) yaptigi ¢calisma da inceledigi matematik
kitaplarinda soru tiplerinde eksiklikler bulmustur, Arslan ve Ozpinar (2009) inceledikleri
matematik ders kitaplarinda yer alan etkinliklerin bilgi ve kavrama basamaginda kaldigini,
Nartglin ve Canibey (2015) 9. sinif matematik ders kitaplarindaki etkinliklerin cesitlilik
icermedigini belirtmistir. Bu sonuclar arastirmada elde ettigimiz sonuclar ile ayni
dogrultudadir. Isik (2003) yapmis oldugu ¢alismada matematik ders kitaplari igin benzer

sonuglar elde etmis ve soru tiplerinin yetersiz oldugu sonucuna ulasmistir. Yine
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Karakelleoglu (2007) yaptigi arastirma da inceledigi matematik ders kitabindaki
etkinliklerin guinlik yasantidan ve ihtiyaglardan uzak oldugu sonucuna ulagmistir.
Arastirmacinin incelemelerinden ve goérismeler esnasinda 6gretmenlerden elde
edilen bulgular ders kitabinda Unite konu ve kazanimlarinin agik bir sekilde ifade
verildigini; motive etme amaciyla konu baslarinda etkinliklerin ve ilgi ¢ekici kisimlarin yer
aldigini, fakat yeterli olamadigini ve artirlmasi gerektigini belirtmiglerdir. Ayrica
gorusmeler esnasinda 6gretmenler, ders kitabinin daha az yogunlukta ve 6grencinin aktif
olacagl sekilde dizenlenmesi gerektigini belirtmislerdir. Cinemre (2010) inceledigi
matematik ders kitabinda 6grenciyi derse karsi motive edici, guduleyici ve ilgi cekici

kisimlar mevcut oldugu fakat yetersiz oldugu sonucuna ulasmistir.

5. 2. Ogrenci Fikirlerini Dikkate Alma ile ilgili Bulgularin Tartigiimasi

Gorismelere ve ankete katllan 6gretmenlerden elde edilen bulgulara goére ders
kitabinda konunun 6grenilmesi igin konulara iliskin 6n bilgilerin, hatirlayalim basliklari ile
verildigi ve on bilgileri aciga cikarmak amaciyla Unite baslarinda én degerlendirme
sorularinin yer verildigi gorilmektedir. Bulgular incelendiginde bu sorularin bilgiyi ortaya
cikarmaya yonelik yeterliligini gorugsmeler esnasinda 6gretmenler tarafindan tartisiimigtir.
Ogrencilerin konuya iligkin 6n bilgilerini ortaya gikaracak hazirlik sorularinin égrencilerin
fikirlerini ortaya c¢ikarma amaciyla o&neriler igcermedigi goérlismelerde o6gretmenler
tarafindan belirtiimektedir.

Matematikte 6grencilerin en cok kavram yanilgisi yagsadigi konulara ve karsilastiklari
zorluklari belirlemeye ydnelik birgok ¢alisma mevcuttur. Trigonometri Unitesindeki kavram
yanilgilarina baktigimizda, Demetgul (2001), 6grencilerin trigonometrik fonksiyonlarin
terslerini bulmada, birim ¢ember Uzerinde trigonometrik fonksiyonlarin agi degerlerini
gOstermede, verilen agilarin degerlerini trigonometrik fonksiyondaki degerini reel sayiya
karsilik getiremediklerini, vb. gibi kavram yanilgisi yasadiklarini yaptidi yuksek lisans tez
calismasinda belirtmistir. Cemberde acilar konusunda 6grencilerin gevre agi ile merkez
acinin ozelliklerinin karigtirdiklari, 6grencilerin sorulardaki verileri iyi analiz edemedikleri,
cember icerisindeki U¢gensel ve dortgensel bolgelerdeki bazi 6zellikler arasinda baglanti
kuramadiklari bilinmektedir (Ozsoy ve Kemankasl, 2004). Fakat 6grencilerin kavram
yanilgisi yasayacaklari konularin ders kitabinda yer almadigi ve bu yanilgilar konusunda
O6gretmen ve 6grenciyi uyarmadigi gorulmektedir. Pepin ve Haggarty (2007) inceledikleri
ders kitabinda verilen etkinliklerin 6grencilerin yanhs baglantilar yapmalarina neden
olacagini ortaya gikarmiglardir. Bu durum kavram yanilgilarinin Gzerinde durulup égrenciyi
uyarmadigini gostermektedir. Cinemre (2010) yapmis oldudu c¢alismada benzer olarak

matematik dersi 6gretmen kilavuz kitabinda 6gretmeni kavram yanilgilari konusunda
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uyaracak ve matematik ders kitabinda 6grencilerin kavram yanilgilarini ortaya ¢ikaracak

soru ve etkinlikler yer almadigi sonucuna ulagmistir.

5. 3. Matematige Ogrencinin ilgisini Cekme ile ilgili Bulgularin

Tartisiimasi

Ders kitabi icerisinde hemen hemen tim konularda bilim insanlarinin sézlerine,
hayat hikéyelerine yer verildigi gorulmektedir. Bulgular incelendiginde ankete ve
gobrismelere katilan 6gretmenler bilim insanlarinin matematik ile alakali sGylemis olduklari
sozlerin matematik ders kitabinda bulunmasinin 6grencilerin dikkatini gektigi ve 6zellikle
de O&grencileri ilgili bilim insanlarini arastirmaya ve tanimaya tesvik ettigini
belirtmektedirler. Baki ve Butuner (2013) matematik tarihi igerikli somut 6grenme
materyallerinin dgrencilerin basarisina etkisini incelemek amaciyla iki ayri grup olusturmus
ve arastirma sonucunda matematik tarihi destekli sinifta 6grenim goren 6grencilerin ve
diger grubun dgrencileri arasinda basari anlaminda matematik tarihini géren égrencilerin
lehine olumlu bir farklilk oldugu sonucuna ulagmistir.

Calismanin bulgulari incelendiginde o6gretmenlerin goérismelerde ders kitabi
icerisinde glnlik hayatla ilgili 6érneklerin veriimeye calisildigi fakat bu &rneklerin
ogrencilerin ihtiyaclarina gore sayica kisith kaldigini belirtmektedirler. Goértismeler
esnasinda ogretmenlerden elde edilen bulgulara bakildiginda ise 6grencilerin gunluk
yasamlarina yonelik ¢cok 6rnedin yer almadigini ve daha detaylandirilabilecedini ifade
etmektedirler. Her konu basinda bu konunun gunlik hayatta nerede kargsimiza ¢ikacaginin
bilgisinin detaylica verilmesi gerektigini belirtmiglerdir. Bulut vd. (2016) inceledikleri
matematik ders kitaplarinin iceriginin gercek yasamla iligkilendirme hususunda iyi oldugu
sonucuna ulasmiglardir. Bunun yani sira Sahin (2001) 9. sinif matematik ders kitaplarinin
icerisinde yer alan konularin gindelik hayattan uzak kalinarak hazirlandigini,
Karakelleoglu (2007) arastirmasinin sonucunda inceledigi matematik ders kitabindaki
¢alismalarin ginlik yasantilardan ve ihtiyaglardan uzak oldugunu, Keles (2008) 9. sinif
matematik ders kitaplarinin ginlik hayat ile konu arasinda iliski kurma yéninden eksik
kaldiginin sonucuna varmiglardir.

Unite sonlarinda pekistirelim, (inite degerlendirme sorularinin ve testlerinin yer aldig
gorilmektedir. Elde edilen bulgular incelendiginde ders kitabinin bu bdlimlerinde yer alan
islemsel bilgi iceren o6rneklerin sayisinin yorumlama igeren sorulardan fazla oldugu
gorilmektedir. Bu sorular igerisinde duslndiricl sorulara veya gundelik hayattan
orneklere yer verilmemigtir. Sadece fonksiyonlarda uygulamalar Unitesi sonunda bir
soruya yer verildigi gorilmektedir. Bu Unitede ve uUnite sonunda gunlik hayattan

problemlerin yer almasi kazanimin gunlik hayattan problemlerle ilgili olmasindan
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kaynaklanmakta oldugu disiiniimektedir. Ogretmenlerle yapilan gériismelerden elde
edilen bulgularin ise ders kitabinda dgrencilerin ders diginda ¢ézmeleri igin aktivitelerin
yer aldi§i fakat dgrencilerin dikkatini cekecek diizeyde olmadiklarini ve OSYM'nin yapmis
oldugu sinava uygun bir sekilde hazirlanmadigini belirttikleri gértilmektedir. Karaca-Gun
(2009) 9. sinif matematik ders kitaplari tGzerine yapmis oldugu calismanin sonuglarina
bakildiginda matematik ders kitaplarinda yer alan aligtirmalarin yeterli sayida olmadigi,
icerigin her 6grencinin seviyesine uygun olmadig! ve Universite sinavina uygun bir sekilde
hazirlanmadigini tespit etmistir. Bu bulgularin aksine Kaban (2006) yapmis oldugu
calismada ogrencilerin ders kitabindaki etkinlikleri cok eglenerek yaptiklarini belirttikleri

sonucuna ulagmistir.

5. 4. Matematiksel Fikirleri Geligtirme ile ilgili Bulgularin Tartigiimasi

Elde edilen bulgulara gore ders kitabinda yer alan kavramlarin, islemlerin ve
kavramlar arasindaki baglantilarin agik, anlasilabilir ve dogru bir sekilde verildigi
gorilmektedir. Ogretmenlerle yapilan gérismelerden elde edilen bulgulara bakildi§inda
ise ogretmenlerin ders kitabi icerisinde hatali herhangi bir bilgiye veya isleme denk
gelmediklerini ve kitabin igeriginin anlasilir oldugunu belirttikleri gérilmektedir. Benzer bir
sonu¢ olarak Altundag vd. (2009) yaptiklari calismada 8. sinif matematik ders kitabinin
iceriginin anlasilir oldugu sonucuna ulagmiglardir.

Bunun yani sira 6gretmenler yapilan gérismeler esnasinda en ¢ok ders kitabinin
bicimsel iceriginin ¢ok yogun oldugunu ve dgdrencilerin ¢dzim yapabilecegdi alanlara yer
verilmeyerek tasarimlandigini belirtmislerdir. Elde edilen bulgular incelendiginde incelenen
ders kitabi igerisinde 6grencileri yonlendirecek dnerilerin yer almadigi belirtiimektedir. O1
ve O4 bu anlamda ders kitaplarinin daha az bilgi iceren ve ders kitaplari igerisinde
o6grencinin  bilgiye ulasmasini saglayacak etkinliklerin yer almasinin gerekliligini
belirtmiglerdir. Gokgek (2011) matematik ders kitaplarina yonelik yaptigi ¢alismada
ogretmenlerin konularin yogun bir sekilde sunuldugundan yakindiklarini belirtmistir. Buna
karsin Cakir (2009) yaptigi ¢calismasinda genis konu anlatimlarinin yer aldigi matematik
ders kitaplarinin 6grenciler ve ogretmenler Uzerinde olumlu sonuglar olusturacagini
belirtmektedir.

Elde edilen bulgulara bakildiginda ders kitabi icerisinde verilen ¢ozimlu 6rneklerin
hepsinin verilen bilgiyi uygulama amaciyla verildigi gorulmektedir. Konunun ogretilmesine
yonelik verilen bu o6rneklerin ¢ézimleriyle birlikte verilmesi 6grencilerin  6grenme
ortaminda disinmeden ve yorum yapmaktan uzak tuttugu soéylenebilir. Yine konu
sonlarinda yer alan pekistirelim bolumu ve Unite sonlarinda yer alan Unite degerlendirme

sorulari ve testinin konu ve Unite icerisinde 6grenilen formulleri uygulamaya yonelik
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oldugu ve 6grencinin ¢ozume ulagsmasi igin herhangi bir oneri igcermedigi gorulmektedir.
Odev niteliginde verilen bu sorularin soru sayisinin az oldugu ve bu sorularin giinlik hayat
ile ilgili érnek icermedigi gbérismeler esnasinda dgdretmenler tarafindan belirtiimektedir.
Benzer bir sonug olarak Nartglin ve Canibey (2015) inceledikleri 9. sinif matematik ders
kitabinin degerlendirme asamasinda cesitlilige yer veriimedigini belirtmiglerdir. Yine Aydin
(2010) yaptigi galismada inceledigi matematik ders kitabi icerisindeki degerlendirme

asamasinda verilen érneklerin sayica az ve yetersiz oldugu sonucuna ulasmistir.

5. 5. Ogrencilerin Fikir Yiiriitmelerini Tegvik Etme ile ilgili Bulgularin

Tartisiimasi

Elde edilen bulgular incelendiginde ders kitabi icerisinde verilen batin bilgilerin
o6grencilere hazir olarak verildigi ve benzer uygulamalarin ¢6zimlU olarak sayica ¢ok
olmasinin dgrencilere yorum ve muhakeme firsati vermedigi gorulmektedir. Benzer bir
sekilde Bulut vd. (2016) inceledikleri matematik ders kitabinin égdrencileri kesfetmeye
ybneltmedigi sonucuna ulagmiglardir.

Bunun yani sira ders kitabi igerisinde “Kesfedelim” bashgi altinda o6grencilere
disinmeye ve yorum yapmaya tesvik eden sorularin yer aldigi gorulmektedir.
Ogretmenler ile yapilan gériismelerde bu tir sorularin sayisinin ders kitabi icerisinde gok
az oldugu ve o6grencilerin muhakeme ve yorumlama becerilerinin gelisebilmesi amaciyla
daha fazla yer verilmesi gerektiginden bahsetmiglerdir.

Ders kitabi icerisinde Ust duzey bilgi basamaklarini dl¢gen sorularin yer aldigi bashk
belirtilirken ders kitabi icerisinde belirtilen baslik altinda toplamda sadece alti soruya yer
verildigi gorulmektedir. Bu sorularin 6grenciyi ¢ézum igin yonlendirecek dneriler icermedigi
gorulmektedir. Calismanin bulgularina benzer sekilde Isik (2003) matematik ders
kitaplarini inceledigi calismasinda ders kitabi icerisinde soru tiplerinin eksik kalisi ve
gunlik hayattan uzak kaldigi sonucuna ulasmis ve diger alanlara aktarabilme becerisini
destekleyecek nitelikte olmadigini belirtmektedir.

Ders kitabi icerisinde arastirma amaciyla sadece uzay geometri Unitesi igerisinde bir
etkinligin verilerek Ogrenciyi arastirmaya tesvik ettigi goérulmektedir. Ders kitabinin bu

anlamda eksik kaldigi1 gorulmektedir.

5. 6. Ogrencilerin Matematik Gelisimini Degerlendirme ile ilgili

Bulgularin Tartigiimasi

Elde edilen bulgular incelendiginde ders kitabinin degerlendirme bdlumdnde yer
alan sorularin islemsel bilgiyi dlcen ve dogrudan formul uygulamasina yonelik oldugu

gorilmektedir. Ancak yenilenen dgretim programlarinda égrencilerden problem ¢ézme
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surecinde farkli ydntemlerin var oldugunu bilmeleri ve problem ¢ézme becerilerinin
geligtirebilecekleri, matematiksel distinme sireglerinde aktif rol alabilecekleri ve bunu
uygulamaya gecirebilecekleri, matematigi uygun bir sekilde kullanabilecekleri, gindelik
hayatta karsilagsilan sorunlara kargl belirli bir bilgi dizeyine ulasabilecekleri
beklenmektedir (MEB, 2015).

Degerlendirme amaciyla ders kitabinin icerisindeki bu bolimlerde ¢ok farkh soru
tiplerinin yer almadigi ve cogunlukla ayni tur sorulara yer verildigi 6gretmenlerle yapilan
goérismelerde belirtiimistir. Ayrica yine gorismelerde o6gretmenler sinava hazirlanan
ogrencilerin daha ¢ok ¢oktan segcmeli soru gérmek istedigi ve ders kitabinin degerlendirme
asamasinda bu sorularin sayica az oldugu ve Universite sinavlarina uygunlugunu eksik
bulduklari belirtmislerdir. Benzer sekilde Mutu-Bakilan (2008) yaptigi arastirmada
inceledigi 6. ve 7. sinif matematik ders kitaplarinin soru sayisinin az oldugu ve g¢oktan
secmeli sorulara uygun hazirlanmadigi, Altundag vd. (2009) yapmis olduklari ¢calismada
inceledikleri matematik ders kitabi icerisindeki alistirmalarin cesitliliginin az oldugunu,
Katipoglu ve Katipoglu (2016) inceledikleri matematik ders kitaplarinda 6zellikle
deg@erlendirme sorularinin yetersiz oldugu sonucuna ulagsmislardir.

Goruismeler esnasinda dgretmenlerin bu degerlendirme sorularinin her 6égrenci
seviyesine gore dizenlenmedigini, basit sorudan zor soruyla devam eden bir siralanig
izlenmesi gerektigini ifade etmislerdir. Benzer sekilde Karakelleoglu (2007) inceledigi
matematik ders kitabinda yer alan problemlerin her 6grencinin seviyesine uygun olmadigi,
Yuksel (2010) inceledigi matematik ders kitabinin bireysel farkhliklara dnem vermedigi
sonucuna ulagsmislardir.

Ders kitabinin igeriginin goérsel ve bigimsel agidan yogun oldugu elde edilen bulgular
arasinda yer almaktadir. Dayak (1998) yaptigi ¢alisma sonucunda inceledigi matematik
ders kitabinda gereksiz bilgi ve birgok ayrintinin yer aldigi sonucuna ulagsmistir. Manav-
Arslan (2011) vyaptiklani calismada inceledikleri matematik ders kitabinin igeriginin

o6gretmenler tarafindan yogun bulundugu sonucuna ulagsmisglardir.

5. 7. Matematik Ogrenme Ortamini Gelisgtirme ile ilgili Bulgularin

Tartisiimasi

Ders kitabi igerisinde bilgisayar teknolojilerinin kullanilarak etkinliklere yer verildigi
Ozellikle GeoGebra yazilim programiyla birgok ispat ve etkinligin yapildigi gérilmektedir.
Elde ettigimiz bulgularin aksine Aydin (2010) inceledigi 8. sinif matematik ders kitabinda
bilgisayar destekli aktivitelerin az oldugu sonucuna ulagmistir. Bunun yani sira ders kitabi
icerisinde GeoGebra yaziminin 6grenciler tarafindan kullanilamayacadr goéz ardi

edilmigtir. Ortadgretim duzeyinde GeoGebra yaziliminin égretildigi bir ders veya uygulama
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Ogretim programlarinda yer almamaktadir. Bu nedenle 6grenciler bu yazilimi kullanma
asamasinda eksiklik yasayacaklari digunulmektedir. Ayrica alt yapisi saglam olmayan
ogrenciler teknoloji anlaminda da yine eksiklik yasayacaklari agikardir.

Ders kitabi icerisinde verilen bilgilerin hazir olarak verilmesi ve uygulamalarin
cbzumleriyle birlikte verilmesinin sinif icerisinde yaraticiligi ddullendiren ve ilgi uyandiran
bir ortam saglayamayacagi dusunulmektedir. Ders kitabi icerisinde dgrencilerin isbirligi
icerisinde birlikte yapabilecekleri etkinliklerin yer almadigi bulgularina ulagiimigtir. Ayrica
ders kitabinda akran degerlendirme formuna denk gelinmemistir. Bulut vd. (2016)
arastirmalarinda incelenen 4 adet 7. sinif matematik ders kitabinda akran degerlendirme

formunun yer almadigi sonucuna ulasmislardir.



6. SONUCLAR VE ONERILER

6. 1. Sonuglar

Yenilenen 6gretim programina gore hazirlanan ortadgretim 11. sinif matematik ders
kitabinin iceriginin 6gretmenler tarafindan degerlendiriimesini amaclayan galismanin bu
bdliminde, arastirma problemleri dogrultusunda elde edilen bulgular ve tartismalara ait
sonuglara 7 bdélim altinda yer verilmistir. Burada her bir bdlime ait arastirmacinin
incelemeleri, gérismelerden elde edilen dgretmen goérigsleri ve 6gretmenlere uygulanan

degerlendirme anketinden elde edilen bulgularin sonuglarina yer verilmigtir.

6. 1. 1. Amaglarn Ortaya Koyma Ac¢isindan Elde Edilen Sonuglar

Bulgular incelendiginde, ders kitabinda konu basliklarinin kazanimlara ydnelik
hazirlandi§i goértlmektedir. Verilen bagliklar 6grencilere ne égreneceklerini belirtmektedir.
Gorismelerde ogretmenlerin cogunlugu bu basliklarin yer aldigini belirtirken, anket
sonugclarinda da 6gretmenlerin dortte Ugl yeterli oldugunu belirtmislerdir. Calismadan elde
edilen bulgulara gore, ders kitabinin 6grenciyi motive etmek icin genel amacg ve talimat
icerdigi fakat yeterli olmadigi dustnilmektedir. Her bir Gnitede amaclarin var oldugu
sonucuna ulasiimistir. Fakat Uniteler arasi iliski kuruldugu goérulememistir. Ders kitabinda
ogrenciyi guduleme amagh basliklarin yer aldigi ve ilgi ¢ekici oldugu belirtiimektedir. Her
Unite igin sayica yeterli olmadig§i da égretmenler tarafindan da belirtilmistir. Ogretmenlere
yapilan anket sonuclarinin da bu madde igin olumlu oldugu goériimektedir.

Ders kitabinda verilen etkinliklerin 6grencilerin dikkatini cekmedigi ve sinava yonelik
sorular olmadigi gérismelerde 6gretmenler tarafindan belirtiimistir. Yeni sinav sisteminin
benimsedigdi yorumlamaya agik, akil yuritmeye tesvik eden ve digtndurucu sorularin ders
kitabinda ¢ok yer almadigi ve 6gretmenler ders esnasinda daha ¢ok bu tir etkinlikleri
yaptirdiklarini belirtmislerdir. Ogretmenler ders kitabinda yer alan etkinliklerin geleneksel
soru tipinde oldugunu, verilen etkinliklerin sonunda 6grencilerin ulasmasi istenen bilginin
verildigini, verilen sorularin ¢ézumlerle verildigi, ©grencinin bu asamada aktif
olamadiklarini belirtmiglerdir. Etkinliklerin problem ¢bézme, akil ydratme, iliskilendirme,
iletisim kurma, mantiksal dusinme, timevarim, timdengelim, g6zlem, hipotez kurma,
deney yapma, veri toplama, analiz ve yorumlamaya yonelik bilimsel siure¢ becerilerini
icermedigi belirtiimektedir. Elde edilen bulgulara gore, ders kitabinda bilgiyi 6lcme amagh

ve formul uygulamaya ydnelik sorular yer almaktadir.
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Ayrica goérismeler esnasinda dgretmenler ders kitabinin i¢eriginin yogun oldugu ve
soru g¢ozumleri igin ders kitabinda ogrenciye yeterli alan birakilmadigi bu yuzden
ogrencilerin dikkatini ¢cekmedigini, ders kitabi icerisindeki sorularin yeni sinav sistemine
uygun olmadigi icin 6grencilerin ders kitabini tercih etmedigi belirtmiglerdir.

Ankete katilan égretmenlerin amaglari ortaya koymayla ilgili dért madde icin genel
ortalamalarinin 3,15 oldugu ve 6gretmenlerin genel olarak bu 4 madde igin orta dizeyde
katihmlarinin yogunlukta oldugu gorilmektedir. Bu sonugtan hareketle ankete katilan
ogretmenlerin amaclari ortaya koyma hususunda ders kitabini yeterli bulduklarini

sdylemek mumkindur.

6. 1. 2. Ogrenci Fikirlerini Dikkate Alma Agisindan Elde Edilen Sonuglar

Elde edilen bulgular sonucunda ders kitabinda konunun &grenilmesi icin, on sart
niteligindeki bilgi ve becerilerin, 6grencilerin konuya iliskin 6n bilgilerini ortaya cikaracak
On testlerin ders kitabi icerisinde mevcut oldugu gorulmustir. Fakat 6gretmenlerle yapilan
gorusmeler ve yapilan inceleme sonucunda bu testlerin konulara tam anlamiyla uygun
olmadiklari belirlenmigtir. Ayrica 6n bilgiyi ortaya cikarmak yerine dlgme islemi yaptigi
belirlenmigtir. Ayrica 6n testlerde yer alan sorularin seviyesi dlistk dgrencileri olumsuz
anlamda etkiledigi 6gretmenler tarafindan goérismelerde belirtiimistir.  Yapilan
incelemelerde ders kitabi igerisinde bazi Unite baslarinda 6grencilerin fikirlerini ortaya
¢lkarma amaciyla sorularin yer aldigi ama yetersiz sayida oldugu gorilmektedir. Bu
sorularin herhangi bir yonlendirme veya 6neri icermedigini sdylemek mumkundar.

Ogretmenler ile yapilan goérismeler ve incelemeler sonucunda ders kitabinda
kavram yanilgisi olarak verilen bilgilerin bilgi eksikligini tamamlayacak bilgiler oldugu,
olusacak kavram yanilgilarini dnleyecek bilgiler olmadigi goérilmektedir. Ayrica konular ile
ilgili kavram yanilgilarina belirtilenin diginda baska baslklarda veya bdlumlerde yer
verilmemistir. Ders kitabinin kavram yanilgilari konusunda dgretmen ve ogrencileri
uyarmadigi gorulmektedir.

Ankete katilan 6gretmenlerin 6grenci fikirlerini dikkate almayla ilgili bes madde igin
genel ortalamalarinin 2,84 oldugu ve 6gretmenlerin genel olarak bu baslik altindaki 5
madde icin diger basliklarda oldugu gibi orta dizeyde katiimlarinin yogun oldugu
gorilmektedir. Bu sonugtan hareketle ankete katilan 6gretmenlerin 6grenci fikirlerini
dikkate alma hususunda Ozellikle kavram vyanilgilarinin 6grenciyi ve o6gretmeni

uyarmasina yonelik ders kitabini yetersiz bulduklari gériimektedir.
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6. 1. 3. Konuyla ilgili Olaylara Ogrencinin ilgisini Cekme Agisindan Elde

Edilen Sonuglar

Gunluk hayat ile iligkilendirilmis soyut kavramlari égrenciler somut etkinlikler ile
anlamlastirmaktadir. Ders kitabi igerisinde bilim adamlari hakkinda yer alan hayat
hikayeleri, bilime katkilari ve bilim adamlarina ait sézler ve bilim adamlarina ait
fotograflarin yer aldigi goértilmektedir ve bu bilgilerin 6gdrencilerin ilgisini ¢ektigi
gorulmektedir. Bu tur caligmalar Ogrencilerin genel kulturinu artirmaktadir. Ayrica
6grencilerin merakini uyandirarak, arastirmaya tesvik etmektedir.

Arastirmacinin incelemesinin sonucunda ders kitabinda yer alan konularin girisinde
ogrencilerin ilgi ve merakini uyandiracak sekilde hikaye, karikatlr vb. ifadelere yer
verilmedigi gérulmistir. Ogretmenlerle yapilan gériismeler ile elde edilen bulgulara gére
ders kitaplarinda yer alan etkinliklerin resimlerle, fotograflarla sislendigi icin 6grencinin
ilgisini cektigi belirtilmistir. Yine elde edilen bulgulara gore ders kitabi igerisinde gunluk
hayata yonelik degerler editimi kapsaminda sorularin yer aldigi goérilmektedir. Yeni
ogretim programiyla dederler egitiminin veriligsinin 6énem kazanmasiyla ders kitabindaki
orneklerin bir kismi bu anlamda duzenlendigi gorilmektedir. Yer alan sorularda 6gretim
programinin benimseyip amacladigi kok degerlerimiz olarak tanimlanan adalet, dostluk,
durastlik, 6z denetim, sabir, saygi, sevgi, sorumluluk, vatanseverlik, yardimseverlik vb.
degerleri 6n plana ¢ikardigi gorulmektedir.

Ogretmenlerle yapilan goérismeler sonucunda ders kitabinda égrencilerin ders
disinda ¢dzmeleri igin aktivitelerin yer aldigi fakat 6grencilerin dikkatini gekecek dizeyde
olmadiklari gorilmektedir. Odev olarak &grencinin ¢ézmesi igin birakilan sorularin
yorumlamadan ziyade islemsel bilgiyi Olgen sorular oldugu ve &grenilen formulin
dogrudan kullaniimasina yonelik hazirlanan sorular oldugu gorulmektedir. Ders kitabi
icerisinde glnlik hayat ile baglantili sorularin yer aldigi fakat bu ginlik hayat sorularinin
o6grencinin gunlik yasantisiyla uyumlu olmadigi belirtiimektedir. Bulgularin incelenmesi
sonucunda ders kitabinda her Unite i¢cin dinamik matematik yazilimi GeoGebra yazilimi
kullanilarak ¢6zUmll uygulamalara yer verildigi gérdimustir. Fakat 6grencilerin GeoGebra
yazilimina yonelik kullanim bilgilerinin olmamasinin dikkate alinmadigi ve dgrencilerin bu
programi kullanmada problem yasadiklari da 6gretmenler tarafindan gézlemlenmisgtir.

Ankete katilan 6gretmenlerin konuyla ilgili olaylara 6grencinin ilgisini cekmeyle ilgili
doért madde icin genel ortalamalarinin 2,84 oldugu ve 6gretmenlerin genel olarak bu baslik
altindaki 4 madde icin diger basliklarda oldugu gibi orta diuzeyde katilimlarinin yogun
oldugu gorulmektedir. Bu sonugtan hareketle ankete katilan 6gretmenlerin 6grencilerin
ilgisini cekmesine yonelik ders kitabini yetersiz bulduklari 6zellikle de ders kitabinin okul

digi etkinlikleri icermedigini belirttikleri gérilmektedir.
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6. 1. 4. Matematiksel Fikirleri Geligstirme Agisindan Elde Edilen Sonuglar

Elde edilen bulgular sonucunda ders kitabinda yer alan matematiksel kavramlarin,
islemlerin ve iligkilerin, dogru bir sekilde verildigi, hatali bir islem ya da bilginin yer
almadigi gérulmustar. Verilen ifadelerin acik ve anlasilir oldugu belirtiimektedir.

Ders kitabinin bigimsel iceriginin yogun bir sekilde tasarimlandigi ve 6grencilerin
islem yapabilmesi igin ders kitabi igerisinde bosluk birakilmadigi sonucuna ulasiimigtir. Bu
nedenle de dgrencilerin derste aktif rol alamadiklari ve derse olan ilgilerinin azaldigi
¢clkarimi yapiimaktadir.

Bulgular sonucunda ders kitabinda verilen drneklerin ¢6zimli olarak verildigi ve
ogrencilerin bu ¢ézimlerle bilgi edindikleri ve benzeri Orneklerde bu c¢oziumleri
uygulayabilecekleri gorilmistir. Odev olarak birakilan sorularin tekrar tekrar formdil
uygulamasi seklinde oldugu sonucuna ulasiimistir. Ders kitabinda bilginin uygulanmasi
icin 6grencilere 6devler ve problemler birakildigi fakat 6grencilerin dikkatini ¢ekmedigi
gérismeler esnasinda oOgretmenler tarafindan belirtiimistir. Bunun nedeni ise ders
kitabinda yer alan sorular ile Gniversite sinav sorularinin igeriklerinin uyusmamasindan
kaynaklandidi belirtiimektedir. Yine gorugsmeler esnasinda ogretim programlari ve ders
kitaplari ne kadar dizeltilse de, bu dizenleme ile ders kitabi 6grencilerin girecekleri
merkezi sinavlara hazirlayici rol Ustlenmedigi sirece bu ¢alismalarin hicbir degeri
olmayacagi 6gretmenler tarafindan gérismelerde belirtiimektedir.

Unite sonlarinda verilen ddevlerin sayica az olusunun Universite sinavina hazirlanan
bir 6grenci igin yeterli olmayacadl bu anlamda ders kitabi icerisinde daha fazla
ogrencilerin ¢gbzecegi soruya yer verilmesi gerektigi sonucuna ulasiimistir.

Ankete katilan 6gretmenlerin ders kitabinin 6grencilerin matematiksel fikirlerini
geligtirmesiyle ilgili dort madde igin genel ortalamalarinin 2,97 oldugu ve genel olarak bu
baslik altindaki maddeler icin de diger bagliklarda oldugu gibi orta dizeyde katilimin
yogun oldugu goériimektedir. Bu sonugtan hareketle ankete katilan dAgretmenlerin
ogrencilerin matematiksel fikirlerini gelistiriimesi hususunda ders kitabini kavramlar,
islemler ve iligkilerin dogru agik ve anlagilabilir oldugu ve ders kitabinin bilginin
kullaniminin nasil olacagi hakkinda 6neriler icermesinde yetersiz bulduklari, ders kitabinin
edinilen bilginin uygulanmasina yonelik problemler sundugu ve problemlerin yapilandirma
gorevi gordugu anlaminda yeterli bulduklari gérulmektedir. Farkli 6lcme araclarindan elde
edilen bulgular arasinda farklilik oldugu goérulmektedir. Bu farkliligin sebebi ders kitabinin
gérismelerde daha detayli incelendigi, ankete katilan dgretmenlerin ise gérismelerdeki

ogretmenler kadar detayli incelemedigi disundlmektedir.
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6. 1. 5. Ogrencilerin Fikir Yiiritmelerini Tesvik Etme Agisindan Elde

Edilen Sonuglar

Ders kitabindaki bitin bilgilerin 6drencilere hazir olarak verildigi distnulmektedir.
Bu durumun o&grencilerin ileri dizey dislinme becerilerinin gelisimine katkida
bulunmayacagi sonucuna ulasiimaktadir. Ders kitabinda yer alan ¢6zimll érneklerin ¢ok
fazla oldugu ve bu durumun 6grencinin yorum yapma ve muhakeme yetenegini
engelledigi distinulmektedir.

Ogrenci Segme ve Yerlestirme Merkezi'nin (OSYM) benimsedigi yeni tir sorulara
benzer sorularin hazirlanmasiyla bu durumun 6nline gegilecegi distnilmektedir. Clnku
yeni nesil sorularin akil ylritme, muhakeme yetenegi, problem ¢bzme vb. birgok ileri
dizey dustinme becerilerine katki saglayacagl disunulmektedir. Verilen problem ve
ddevlerin bilgi ve kavrama dizeyinde oldugu goérilmektedir. Ogretmenlerle yapilan
gérismelerde ders kitabi igerisindeki sorularin bu formatta hazirlanmasiyla hem
ogrencilerin sinava hazirlik agsamasinda olmasi nedeniyle daha ¢ok dikkatini gekecegi ve
daha ¢ok muhakeme yetenegi kazanacaklari belirtimektedir. Ayrica ders kitabinda
ogrenci seviyesini goz ardi edildigi, her dgrenci seviyesine uygun orneklerin yer almadigi
gorulmektedir.

Ankete katilan 6gretmenlerin ders kitabinin 6grencileri fikir yuritmelerine tesvik
etmesiyle ilgili iki madde icin genel ortalamalarinin 2,67 oldugu ve bu bashdin ankette yer
alan yedi baslik arasinda en dusuk ortalamaya sahip oldugu gorilmektedir. Bu sonugtan
hareketle Olcege katilan &gretmenler 6grencilerin  fikir yUrutmelerini tegvik etmesi
hususunda ders kitabinin égrencilerin fikirlerini ifade etme, agiklama ve dogrulamasinda
Oneriler icermesine yonelik yetersiz bulduklarini ve 6grencilerin akil yuritme ve yorum

yapmalarina yonelik problemler sunmadigini belirtmektedir.

6. 1. 6. Ogrencilerin Matematik Gelisimini Degerlendirme Agisindan Elde

Edilen Sonuglar

Arastirmacinin incelemeleri sonucunda ders kitabinda dnite baslarinda 6n
degerlendirme sorulari, konu sonlarinda pekistirme sorulari ve Unite sonlarinda genel
degerlendirme sorulari ve testlerinin var oldugu ve bu bdlimlerde yer alan sorularin
ezberlenen formilu uygulamaya yonelik oldugu belirtiimektedir. Yapilan gorugsmelerde de
Unite degerlendirme testlerine bakildiginda goktan segmeli olan bu sorularin OSYM’nin
benimsedigi yeni tir sorulara benzemedigi gorilmektedir. Ogrencilerin sinava yoénelik
calistiklari dusundlerek, islemsel bilginin 6lgtldigi bu sorularin 6grencilerin  dikkatini
cekmeyecedi disunulmektedir. Formul bilgisi ve islem vyetenegini Olcecek fakat

matematiksel dugsunmeyi destekleyecek sorularin yer almadigi belirtiimektedir. Ayrica
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degerlendirme sorularinin igerisinde farkl soru tiplerinin olmadigi hep ayni tur soru oldugu
gorulmektedir.  Degerlendirme  sorularinin  her  6grencinin  seviyesine  yonelik
hazirlanmadigi, bireysel farkliliklarin géz ardi edildigi sonucuna ulasiimaktadir. Ayrica
verilen sorularin 6grenci tarafindan kontrolinin saglanamadigi égretmenler tarafindan
belirtilmistir.

Gorusmeler esnasinda ogretmenler tarafindan alistirmalarin yerinde ama yetersiz
ve az oldudu, ¢oktan se¢meli soru sayisinin arttirilmasinin Universite sinavina hazirlanan
ogrenciyi daha ¢ok guduleyecegini belirtiimektedir. Ayrica ders kitabinin iceriginin yogun
oldugu sonucuna ulasiimigtir.

Ankete katilan 6gretmenlerin édrencilerin matematik gelisimini degerlendirmeyle
ilgili iki madde icin genel ortalamalarinin 2,81 oldugu ve 6gretmenlerin genel olarak bu
baslik altindaki 2 madde icin diger baslklarda oldugu gibi orta duzeyde katihmlarinin
yodun oldugu gorulmektedir. Bu sonugtan hareketle ankete katilan 6gretmenlerin
ogrencilerin matematik gelisimini degerlendirme hususunda 6zellikle ezberlenen ifadeleri
tekrar etmekten uzak tutmayan ve formuli kullanmaya yonelik benzer ifadelerin

degerlendirme sorularinda yer aldigini belirtmektedirler.

6. 1. 7. Matematik Ogrenme Ortamini Gelistirme Acgisindan Elde Edilen

Sonuglar

Ders kitabinin 6gretmenlere gerekli olan fen, matematik ve teknoloji yontinden kendi
bilgi duzeylerini gelistirmeleri igin yardim ettigi fakat O6grencilere bu konuda yardim
edemedigi sonucuna elde edilen bulgular sonucunda ulasilmigtir. Diger derslerle alakal
orneklerin var oldugu fakat bu derslere yonelik bilgi verilmedigi veya arastirmaya
yonlendirmedigi  belirtimektedir. Ogrenme ortaminin  dJrencinin  soru  sormasini
cesaretlendiren, yaraticiligini édullendiren, &6grencinin ilgisini uyandiracak sekilde
dizenlenmedigi goérilmektedir. Ders kitabinda bilgisayar destekli etkinliklere yer
verilmistir. Bu etkinlikler GeoGebra yazilimi ve internet sitesi Uzerinden verilmistir.

Ders kitabindaki sorular ¢ézimleri ile verildiginden &grencileri dislinmeye
yoneltmedigi belirtiimigtir. Arastirma ve kesfetmeye yonelik orneklerin yer almadigi
belirtiimektedir. Ders kitabinin her égrenci seviyesine uygun hazirlanmadidi belirtilmigtir.
Ders kitabinda grupla igbirligi ile yapilacak herhangi bir etkinlige yer verilmemistir. Akran
dayanismasinin olusacagi bir ortam sunulmamaktadir.

Ankete katilan o6gretmenlerin ders kitabinin matematik 6grenme ortamini
gelistirmeyle ilgili dort madde igin genel ortalamalarinin 2,74 oldugu ve o6gretmenlerin
genel olarak bu baglik altindaki 4 madde i¢in orta dizeyde katilimlarinin ¢odunlukta

oldugu gorulmektedir. Bu sonucgtan hareketle ankete katilan 6dretmenlerin ders kitabinin
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matematik 6grenme ortamini gelistirmesi hususunda o6zellikle ders kitabinin yaraticihgi

odullendiren ve ilgiyi uyandiran bir 6gretim ortami sunmadigini belitmektedirler.

6. 2. Oneriler
6. 2. 1. Arastirma Sonuglarina Dayali Oneriler

MEB tarafindan hazirlanan ders kitaplarinin yogun bir icerige sahip oldugu, sik bir
sekilde tasarlandigi arastirma sonucunda sdylenebilir. Ders kitaplari bilgi yogunlugundan
arindirilarak 6grencinin kendisinin bilgiye ulasmasina firsat taniyacak daha fazla etkinlik
icerebilir. Cozimll érneklerin yodun bir sekilde verilmesi ve art arda bosluk birakmadan
degerlendirme sorusu birakmak yerine 6rnekler arasinda bosluk birakilarak daha dikkat
cekecek sadelige getirilebilir. Ogrencilerin bireysel olarak kendilerinin ¢dziim yaparak
bilgiye ulasabilecekleri drneklere daha fazla yer verilebilir.

GuUnUmuzde teknolojinin ilerlemesiyle yasantimizda ve ilgilerimizde degisiklikler
meydana gelmektedir. Bu degisiklerin géz énline alinip ders kitabi igerisinde yer alan
orneklerin 6grencilerin yagantilari dikkate alinarak duzenlenmesi gerekebilir. Jenerasyon
farkliliklarinin g6z ardi edilmeden 6grencilerin ilgileri dogrultusunda ornekler hazirlanabilir
ve dizenlenebilir.

Ders kitabi igerisinde yer alan drnekler OSYM'nin yapmis oldugu Temel Yeterlilik
Testi (TYT), Alan Yeterlilik Testi (AYT) vb. sinavlara gére dizenlenebilir. Ayrica gegmis
yillara goére gunlik hayattan ve dusunduricl, yorumlamaya yonelik sorularin daha fazla
sinavlarda yer aldigi gorulmektedir. Dolayisiyla gunluk hayattan ve ¢oklu degiskelerin yer
aldigi érneklere ders kitaplarinda daha fazla yer verilmesi gerekir.

Go6zumll ornekler yerine dgrencilerin ¢dzim yapabilecegi érnekler verilebilir. Ve
ders kitabi bu asamada yonlendirme ve Onerilerle rehberlik yapacak sekilde
dizenlenebilir. Ayrica incelenen ders kitabinin sinif seviyesinin Universite sinavina
hazirlanan 6grencilere ydnelik oldugu g6z ardi edilmemelidir. Glnkd bu sinif seviyesindeki
ogrencilerin beklentilerinin daha ¢ok sinava yonelik oldugu dolayisiyla daha ¢ok soru
¢6zme egiliminde olduklar bilinmektedir. 11. ve 12. sinif ders kitaplari konu ve uygulama
kitabi olarak iki ayri sekilde diizenlenebilir.

Gunumuzde akilli tahta aracihigiyla birgok konu somutlastirilarak ve basitlestirilerek
derslerde kullanilabilmektedir. Bircok konu ile ilgili anlamlandirmay: basitlestirici gérsellere
ve simulasyonlara GeoGebra gibi matematik yazilimlari Gzerinden ulasmak mumkudnddr.
Bu tir matematik yazihmlarinin kullanimina ydénelik 6grencilerin ilgileri dogrultusunda

O0gretmenlere daha fazla seminer ve kurs verilebilir. Ve bu programlarin kullanimi
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o6grencilere 6gretmenler tarafindan egzersiz, kurs vb. sekilde dgrenci istekleri dikkate
alinarak yapilabilir.

TTKB'nin yaptid1 ders kitaplarinin degerlendiriimesinde, uluslararasi standartlari
yakalayabilmek icin Amerikan Bilimde ilerleme Birligi (AAAS) tarafindan hazirlanan Proje
2061'de belirtilen anketten de faydalanilarak ders kitaplari degerlendirilebilir ve
iyilestirmeler yapilabilir.

Ders kitabinda 6gretmenleri ve dgrencileri kavram yanilgilari konusunda uyaracak
ve kavram yanilgilarini ortaya cikaracak higbir bélim yer almamaktadir. Ogrenciler
kavram yanilgilarina dusebilirler. Kavram yanilgilari konusunda égretmenleri uyarmak igin
ders kitabi icerisinde daha cok calisma yapilabilir. Ayrica ortadgretim dizeyinde de
ogretmen kilavuz kitaplari hazirlanarak kavram yanilgilarina ve bu anlamda dikkat c¢ekici

etkinliklere bu kitap icerisinde daha fazla yer verilebilir.

6. 2. 2. ileride Yapilabilecek Arastirmalara Yonelik Oneriler

Bu arastirmada arastirmacinin gozlemleri ve o6gretmenlerin goriglerinden
faydalanilimistir. ileride yapilacak olan calismalarda uzman ve &grenci gorisleri de
gbzlemlerin yani sira anketler ve gérismeler araciligiyla dikkate alinabilir.

Arastirmada Karabik ili Safranbolu ilgesindeki 6gretmenlerin gorisleri alinmistir.
Farkli bir ilde yapilan bir ¢calisma farkli sonuclar verilebilir. Yapilacak olan ¢alismalarda
Tarkiye’deki her boélgeden birer okul segilerek bdlgeler arasi karsilastirmalar yapilabilir.

Farkliliklar varsa bunun nedenleri aragtirilabilir.
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Bu arastirmanin amaci, Milli Egitim Bakanligi, Talim Ve Terbiye Kurulu Baskanligi’'nin 28.05.2018 tarih

ve 78 sayili kurul karari ile ortadgretim 11. siniflar igin okutulmasi uygun gorilmis olan matematik

ders kitabinin (Erduran ve Ozdemir, 2018) icerik yéniinden incelenmesini amaglamaktadir. Bu anket

ile elde edilen bilgiler sadece bilimsel amagla kullanilacak olup tamamen gizli kalacaktir. Bitiin

sorulari yanitlamaniz arastirmanin saghkli ilerlemesi bakimindan 6nemlidir. Arastirmayla ilgili

sorulariniz igin sevgicisem92@gmail.com e-posta adresini kullanabilirsiniz. Sorulara igtenlikle yanit

vereceginize olan inancimi belirtir, degerli katkilarinizdan dolayi tesekkir ederim.

Sevgi Cisem KAZANCI DEDE
Trabzon Universitesi

Matematik Ders Kitaplarini Degerlendirme Anketi

Ogretmenin Adi Soyadt:
Cahistig1 Okul:

Hizmet

Siresi:

Cinsi

yet:

Fakiilte

Tiirii:

Agiklama: Asagida matematik ders kitabini degerlendirmeye yonelik climleler ve
karsilarinda segenekler verilmistir. Dikkatlice okuduktan sonra kendinize uygun segenegi

isaretleyiniz.

Yiiksek Lisans Ogrencisi

MATEMATIK DERS KITAPLARINI ICERIK YONUNDEN
DEGERLENDIRME ANKETI
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1. Amaglar1 Ortaya Koyma

1. Ders kitabi, 6grencileri motive etmek i¢in genel amaglar ve talimatlar
icermektedir.

2. Her bir {inite, amacini ve diger iinitelerle olan iligkisini ifade etmektedir.

3. Konularin baginda 6grencilere mantiksal ve stratejik aktiviteler
sunulmaktadir.

4. Sunulan bu aktiviteler 6grencilerin “Bilimsel Siire¢ Becerilerini” gelistirecek
niteliktedir.

2. Ogrenci Fikirlerini Dikkate Alma

5. Ders kitabi, konunun 6grenilmesi i¢in gerekli, 6n sart niteligindeki temel bilgi
ve becerileri icermektedir.

6. Ders kitabi, 6grencilerin sahip oldugu kavram yanilgilar
konusunda &gretmeni uyarmaktadir.

7. Bilimsel ifadelere gegmeden dnce, 6grencilerin diisiincelerini ortaya gikarma
da Oneriler icermektedir.
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8. Ders kitabi, grencilerin sahip oldugu kavram yanilgilarina yer vermektedir.

9. Ders kitabi, 6grencilerin konu ile ilgili sahip olduklar1 6n bilgileri ortaya
cikaracak nitelikte hazirlik sorular1 igermektedir.

3. Konuyla Ilgili Olaylara Ogrencinin Ilgisini Cekme

10. Konuya giriste 6grencilerin ilgi ve merakini uyandiracak
orneklere, hikayelere, karikatiirlere vb. yer verilmektedir.

11. Ogrenmeyi desteklemek icin giinliik hayattan coklu ve degisken olaylar
sunulmaktadir.

12. Ders kitabi, konularla ilgili olarak 6grencilerin kendilerinin okul diginda da
yapabilecekleri aktiviteleri icermektedir.

13. Ders kitabi, uygulama imkani olmayan konular i¢in, bagkasi tarafindan
yapilmus aktiviteleri icermektedir.

4. Matematiksel Fikirleri Gelistirme

14.Matematiksel kavramlar, islemler ve iliskiler, Ogrencilerde
kavram yanilgis1 uyandirmayacak sekilde, dogru ve anlasilabilir iliskilerle
sunulmaktadir.

15. Ders kitabi, 6grencilerin edindikleri bilgi ve becerilerin kullaniminin nasil
olacagi hakkinda oneriler igermektedir.

16. Cesitli olaylarda edinilen bilginin kullanimi ve becerilerin uygulanmasi i¢in
ogrencilere 6devler/problemler sunulmaktadir.

17. Ders kitabindaki 6rnekler, agiklamalar ve ipuglari 6grenciler i¢in
matematiksel kavramlari yapilandirma gdrevi yapiyor.

5. Ogrencilerin Fikir Yiiriitmelerini Tesvik Etme

18. Ders kitabi, devamli olarak her bir 6grencinin fikirlerini ifade etme,
aciklama, dogrulama ve sergilemeleri igin Oneriler icermektedir.

19. Ders kitabi, 6grencilerin kavramlar, beceriler ve iliskiler hakkinda
muhakeme ve yorum yapmalarina rehber olmak i¢in problem/ddevler
igermektedir.

6. Ogrencilerin Matematik Gelisimini Degerlendirme

20. Ders kitabi, anlama olmaksizin ezberlenen ifadeleri tekrar etme ya da bir
formiilii kullanmaya benzer ifadelerden 6grenciyi uzak tutan degerlendirme
sorulari/6devleri igermektedir.

21. Ogretim programini kapsayan icerik, egitim-6gretimin faaliyetlerini
amaglarina uygun bir sekilde degerlendirmektedir.

7. Matematik Ogrenme Ortamim Gelistirme

22. Ders kitabi, 6gretmenlere 6gretme konusunda gerekli olan fen, matematik ve
teknoloji yoniinden kendi bilgi diizeylerini gelistirmeleri i¢in yardim
edebilmektedir.

23. Ders kitabi, bilgisayar destekli etkinliklere yer vermektedir.

24. Ders kitabi, 6gretmenlere, 6grencileri dogmatizmden uzak, soru sormay1
cesaretlendiren bir 6gretme ortami saglamaya yardimci olmaktadir.

25. Ders kitabi, 6gretmenlere yaraticiligr ddiillendiren ve ilgiyi uyandiran bir
Ogretme ortami saglamaya yardimci olmaktadir.
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Ek 5. Matematik Ogretmenleri ile Gergeklestirilen Gériisme Sorulari

Unite kazanimlarinin acik bir sekilde ortaya konmasi ve igeriginin sunumunda takip
edilen siralamanin uygunlugu hakkinda ne disutnuyorsunuz?

Unite, 6grencileri motive edecek (gldiileyip ilgisini cekecek) etkinlikler icermekte
midir? Orneklendirebilir misiniz?

Unite ile ilgili kavram yanilgilarini dikkate alacak olursak; Ders kitabi égrencilerin
konu ile iligkili 6n bilgilerini, sahip olabilecegi kavram yanilgilarini ortaya ¢ikarmaya
yonelik herhangi bir etkinlik icermekte midir? Orneklendirebilir misiniz?

Unitenin égretimine iliskin 6n sart niteligindeki bilgi ve becerilere ders kitabinda yer
verilmesi ile ilgili olarak ne disunuyorsunuz?

Ders kitabi 6grencilerin Unite boyunca 6grendikleri kavram ve konulari gunluk
hayatla iliskilendirme adina ne ¢esit uygulamalara yer vermektedir?

Unitede yer alan kavramlar, islemler, iliskiler dogru ve anlasilabilir sekilde
sunulmakta midir? Size gore var olan hata ve eksikler nelerdir?

Ders kitabi, 6grencilerin kavramlar, beceriler ve iligkilerle ilgili olarak ileri duzey
dusunme becerilerini (akil yuritme, iliskilendirme,...) gelistirmeye yonelik neler
icermektedir? Orneklendirerek agiklayiniz.

Unitenin degerlendirmesine yonelik olarak ders ve galisma kitabinda yer alan
alistirma ve problemlerin hem nicelikleri hem de nitelikleri ile ilgili olarak ne
dusunuyorsunuz?

Ders kitabini 6grencilere matematik bilgilerini kavratmaya, kesfetmeye, soru
sormaya, tartismaya cesaretlendiren bir 6grenme ortami olusturmaya yardim etmesi
acisindan nasil degerlendirirsiniz?
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