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Bu aragtirmanin amaci, ilkogretim matematik Ggretmenlerini sinif yonetimi 6z-yeterlik
algillarim belirlemeye yoneliktir. Matematik 6gretmenlerinin simif yonetimi 6z-yeterlik algilarini
belirlemek amaciyla arastirmaci tarafindan Sinif Yonetimi Oz-Yeterlik Olcegi gelistirilmistir. Sinif
Yonetimi Oz-Yeterlik Olgegi iki kisimdan olusmaktadir. Birinci bdliimde ‘kisisel bilgiler’ boliimii,
matematik 6gretmenlerin cinsiyet, kidemleri, stnif mevcudu ve haftalik ders yiikiine iliskin maddeler
yer almaktadir. Veri toplama araciin ikinci boliimiinde ise, SIYOY Olgegi yer almaktadir. SIYOY
Olgegi bes alt bashiga ayrilmustir. Olgekte 41 madde yer almaktadir. Gelistirilen veri toplama araci,
2012-2013 egitim Ogretim yillinda Diyarbakir il merkezinden random yontemiyle segilen 40 orta

okulunda gorev yapan 142 matematik 6gretmenine uygulanmustir,

SIYOY Olgegindeki bes alt baslik ve genele iliskin olarak arastirmadan elde edilen veriler,
cinsiyet, kidemleri, sinif mevcudu ve haftalik ders yiikii degiskeleri bakimindan analiz edilmistir.

Verilerin analizinde, t-testi, tek yonlii varyans analizi, Scheffe ve LSD testleri kullanilmistir.

Matematik 6gretmenleri sinifin fiziksel diizenine, plan — program etkinlikleri, zaman diizeni,
davranis diizenlemesi, sinif i¢i iligkilerin diizenlenmesi ve genel olarak simf yonetimine iliskin olarak

kendilerini yeterli gordiikleri ortaya ¢ikmistir.

Matematik dgretmenleri cinsiyet degiskeninde; sinifin fiziksel diizeni ve davranis diizenlemesi
konusunda bay 6gretmenler bayan d6gretmenlere gore kendilerini yeterli gordiikleri belirlenmistir. Plan
— program etkinlikleri, davranis diizenlemesi alt dlgekleri ile dlgegin geneline iliskin olarak hizmet yili
fazla olan 6gretmenlerin kendilerini daha yeterli gordiikleri ortaya ¢ikmustir. Smifin fiziksel diizeni,
davranmis diizenlemesi alt Olgekleri ile Olgegin geneline iliskin olarak Ogrenci sayist azaldikc¢a
ogretmenlerin kendilerini daha yeterli gordiikleri bulunmustur. Haftalik ders yiikii degiskeni

bakimindan ise matematik 6gretmenleri her grupta kendilerini yeterli gérdiikleri sonucuna ulasilmstir.

Matematik 6gretmenleri sinif yonetimi 6z-yeterlik konusunda kendilerini yeterli gordiikleri,
bay 6gretmelerin disiplin saglamada daha etkili oldugu, hizmet yili fazla olan 6gretmenlerin planlama
ve davranis diizenleme konusunda daha etkili olduklari, 6§renci mevcudunun az olmasi 6gretmenlerin

oz-yeterlik algilar1 tizerinde olumlu etkisi goriilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Simf Yénetimi, Sinif Yonetimi Oz-Yeterlik Olcegi, Matematik, Ortaokul



ABSTRACT (SUMMARY)

The purpose of this research is to determine the elementary-school mathematics’ teachers
classroom management self-efficacy perception. In order to determinet the perceptions of the self-
efficacy in mathematics teachers' classroom management Classroom Management Self-Efficacy Scale
has been developed by the researcher. Classroom Management Self-Efficacy Scale consists of two
parts. In the first chapter, there are ‘personalin formation' section, math teachers’gender,
profession,seniority, class size, and the articles on the weekly course. The second part of the data
collection tool, is SIYOY Scale. SIYOY Scale is divided into fivesub-headings. 41 items are taking
part in the scale.The developed data collection tool, is selected randomly from 40 primary schools of

the city center of Diyarbakir and applied to 142 maths teachers.

The five sub-headings and the data obtained from the survey, the variotions of gender,
profession, seniority, class size and the weekly course load which is in the SIYOY scale have been

analyzed.Data analysis, t-test, one-way ANOVA, Scheffe and LSD tests have been used.

Maths teachers see themselves adequate in classroom management in the physical layout of
the class, the plan-program of activities, time order, behavior regulation, the regulation of relationships

in the classroom.

The results show that,in the variable of gender, male-teachers saw themselves more adequate
than female-maths teachers in the behavior regulation and the physical layout of the class; in the
variable of termination teachers with more years of service saw themselves enough in plan-program
activities, regulation of behavior; in thev ariable of classroom size, decreasing the number of students
in class made the teachers to see themselves more adequate in the physical layout oft he class and
behavior regulation; in the variable of weekly course load, the maths teachers in each groups saw

themselves adequate.

Maths teachers see themselves competent in classroom management self-efficacy, male-
teachers are more effective than in ensuring discipline, teachers with more years of service are being
effective planning, and action, as class size reduction in the number of students in teachers' self-

efficacy have a positive effect.

Keywords: Classroom management, Classroom Management Self-Efficacy Scale,
Mathematics, Middle School



ONSOZ

Egitim ortamini etkileyen birgok degisken vardir. Bu degiskenler; 6gretmen, 6grenci, veli, okul,
smif ortami ve ¢evre olarak siralanabilir. Bu degiskenler arasinda en 6nemlisi 6gretmendir. Ciinkii
etkili bir siif yonetimi igin gerekli olan egitim siireclerinin planlanmasinda ve yiiriitilmesinden
ogretmen sorumludur. Etkili sinif yonetimi 6z-yeterlik becerilerine sahip bir 6gretmenin uygun sinif
ortamini olusturmasi ve 6grenmeyi gergeklestirmesi daha kolay olacaktir. “Matematik 6gretmenleri,
siif yonetimi agisindan gerekli olan diizenlemeleri ve davramislart ne derecede yerine getiriyorlar ve
bu davramglar1 yerine getirirken 6z-yeterlikleri ne kadar etkili olmaktadir?” Sorulari arastirmanin
yapilmasinda en dnemli etken olmustur.

Diyarbakir’da gorev yapan ilkdgretim Matematik Ogretmenlerinin sinif ydnetimine yonelik
oz-yeterlik algilarinin incelenmesi amaciyla yapilan bu arastirma birgok kisinin katkilariyla ortaya
cikmustir.

Bu g¢alismamin hazirlanmasinda bana cesaret veren, yogun ¢alisma temposunda bana zaman
ayiran ve ¢alismamin her asamasinda bana yol gosteren degerli danisman hocam Yrd. Dog. Dr. ilhami
BULUT’ a sonsuz tesekkiirlerimi sunarim. Ayrica, ihtiya¢ duydugumda benden yardimlarin
esirgemeyen Doc. Dr. Mikail SOYLEMEZ, Yrd. Dog. Dr. Cemal AKUZUM, Yrd. Dog. Dr. Cihat
DEMIR ve Dr. Seven SECKIN hocalarima ve dostlarim Hiisamettin ATLI, Abdiilmecit BINGOL ve
Yildirrm BARUT ta tesekkiir ederim. Anketlerin uygulama asamasinda emegi gegen dostlarima ve
duyarhilik gosterip anketleri dolduran degerli meslektaslarima tesekkiir ederim.

Son olarak maddi ve manevi desteklerini hi¢bir zaman esirgemeyen esim Safiye TOPDEMIR’
e, kizim Sibel Zerya TOPDEMIR’ e ve aileme tesekkiir ederim.

Gaziantep, 2013 Selcuk TOPDEMIR
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BOLUM I
GIRIS
Bu béliimde; arastirmaya iligkin problem durumu, aragtirmanin amaci, arastirmammn onemi,

smirliliklar, sayiltilar ve tammlar yer almaktadir.
1.1. Problem Durumu

Toplumsal gereksinimlerin kargilanmasi, toplumsal sorunlarin ¢éziilmesi i¢in insanlar diger
toplum tiyeleri ile igbirligi yapmaya, birlikte calismaya gerek duyarlar. Bunun dogal sonucu olarak da
toplumda oOrgiitler ortaya cikmaktadir (Eris, 2012:1). Toplumda olusan orgiitler, belli kurallar
ol¢iisiinde bir yonetim kurumuna gereksinim duymaktadir. Yonetim, insanlarin igbirligini saglama ve
onlar1 bir amaca dogru yoneltme ve yiiriitme faaliyet ve cabasidir. Diger bir ifadeyle, baskalari
araciligiyla is yapabilme bilimi ve sanatidir. Tamimlamadan anlasilacagi gibi yOnetim, amaglara
yoOnelmis beseri ve psiko-sosyal 6zelligi olan bilimsel ve sanatsal bir etkinliktir. Yonetim, gesitli
orgiitsel hiyerarsinin ¢esitli kademelerinde uygulanan, ¢ok asamali iglemlere bagli karmasik bir
siiregtir. Belirlenen amacin gergeklestirilebilmesi i¢in bu siireg igerisinde oncelikle yapilacak isler belli

bir plan ve programa baghdir (Geng, 2007:22).

Insanlarin toplu olarak yasamaya baslamalarindan itibaren daha etkin ve daha verimli orgiitler
olusturabilmenin yollar1 aranmis ve bu konuyla ilgili olarak g¢esitli yonetim kuramlar1 gelistirilmistir
(Sahin, 2004a:523). Bu kurumlara egitim yonetimi, ekonomi yonetimi, siyasi yonetim vb. 6rnek olarak

gosterilebilir.

Egitim yOnetimi insan davramisina yonelik oldugundan her gecen giin 6nemi daha ¢ok
hissedilmektedir. Egitim yonetimi, bir bilim dali olarak Amerika Birlesik Devletleri (ABD)’nde
bicimlenip gelisen bir olgudur. Ancak bir de ayn1 donemlerde kita Avrupasi’nda yasanan gelismeler
var. Dolayisiyla alanin evrimini, 20. Yiizyilda ABD’de ve Kita Avrupasi’nda bu giinkii anlamina
ulasmistir (Balci, 2008:186). Egitim yonetimi, geride biraktigimiz yiizyilin ikinci yarisinda kendi
kimligini olusturma siirecine girmis ve ayr1 bir ¢alisma alam olarak degerlendirilmeye baslanmustir.
Egitim yonetimi, bu 6zgiinlesme doneminde cesitli alanlarda gézlenen kuramsal gelismelerden ve bu
kuramlarm yonetim alanina yansimalarindan etkilenmistir (Beycioglu ve Donmez, 2007:317). Egitim
yOnetimi, egitim hizmetlerinin {iretilmesinde madde ve insan giiciiniin yonlendirilmesinde énemli bir

isleve sahiptir (Aslanargun, 2007:196).

Egitim yonetimi denince akla gelen kurum okuldur. Okul, egitim amaciyla kurulmus 6zel bir
ortamdir. Bu ortamda 6grenciye kazandirilacak, bilgi, beceri ve tutumlar 6nceden belirlenmis olup,
konularin uzmani olan 6gretmenler tarafindan planl bir bi¢imde diizenlenen 6gretim faaliyetleri ile

smifta kazandirilir.



Swmif, egitim-6gretim etkinliklerinin gerceklestigi sosyal bir sistemdir. Sinif 6grencilerle yiiz
yiize etkilesimin oldugu bir yerdir. Smifin i¢inde 6gretmen, 6grenci, program ve kaynaklar yer alir. Bu
nedenle sinifin organizasyonu ve yonetimi 6gretmenin sorumluluk alani iginde olmaktadir. Smiftaki
kaynaklarin, insanlarin ve zamanin yonetilmesi dikkat ve 6nem isteyen bir durumdur. Bir anlamda
egitim yoOnetiminin kalitesi simf yonetiminin kalitesine baghdir denebilir (Yalginkaya ve Tonbul,
2002). Zira, etkili bir egitim icin etkili bir simf yonetimi saglanmasi bir zorunluluktur (Sahin,

2002b:341-342).

Smif yonetimi, genel olarak, belirlenen egitim amaglarmin gergeklestirilmesi i¢in planlama,
orgiitleme, uygulama ve degerlendirme islevlerine iliskin ilke, kavram, kuram, model ve tekniklerin
sistematik ve bilingli olarak uygulanmasi ile ilgili etkinliklerdir (Cubuk¢u ve Girmen, 2008:123).
Ancak egitim sistemimizde simif yonetimi daha c¢ok “simifta disiplin saglama” etkinligi olarak
goriilmektedir (Sentiirk ve Oral, 2008:10). Simif yonetimi sadece sinifta disiplini saglamak olarak
algilanmamali, 6gretim ve 6grenmenin meydana gelmesi igin tiim degiskenler en etkili bigcimde
kullamlmalidir (Yenilmez ve Kakmaci, 2009:19). Simif yonetimini temel degiskenleri; 6grenci
kaynakli sorunlar, smuf i¢i fiziksel degiskenler, Ggretim siirecinin Ozellikleri, iletisim bigimleri,

Ogretim elemani destegi ve disiplin anlayisi olarak 6zetlenebilir (Kiiglikoglu ve Kdse, 2008:175).

Tirkiye’de sinif yonetimi ile ilgili aragtirmalar (Akin, 2006; Akkaya Celik, 2006; Altinkurt,
2003; Atici, 2002; Cubukeu ve Girmen 2008; Giiven ve Akdag, 2002; Terzi, 200; Tiirniikli ve
Yildiz, 2002) 6gretmenlerin sinif yonetiminin bir¢ok boyutunda yetersiz olduklarinmi gostermektedir.
Boyle bir durumda kaliteli ve verimli bir 6gretim i¢in sinifin ¢ok iyi yonetilmesi bir zorunluluk olarak
ortaya ¢ikmaktadir (Sentiirk ve Oral, 2008:10-11). Sinif yonetiminin temelinde olumsuz davraniglarin
Onlenmesi veya bunlarla basa ¢ikilmasi, 6gretmen ve Ogrencilerin 6gretim siirecinde karsilasilan
calisma engellerinin ortadan kaldirilmasi, 6grencilerle etkili iletisimin saglanmasi hedeflenmektedir
(Karagali, 2006:146). Bunlara ilaveten etkili bir smif yonetimi i¢in Ogretmenler, demokratik
(Basar,1999a:66; Bekdemir 2007:141; McNamara, 1994:3) ve destekleyici bir smif ortami (Bekdemir
2007:141) olusturmalar1 gerekir.

Smif ortami 6gretmenin simf-i¢i davraniglarini, 6grencilerin akademik basarilarii ve okulla
ilgili duyussal 6zelliklerini etkiler (Erden,1998). Ogrenci basarisinin énemli degiskenlerinden biri,
belki de baslicasi sinif yonetimidir (Yalginkaya ve Tonbul, 2002). Smif yonetiminde basarisiz olan
Ogretmenler, 6grencileri kontrol altinda tutmakta ve onlar1 6grenmeye yoneltmede basarisiz olurlar
(Erden, 2001; Akin, 2006;1). lyi bir egitim ve 6gretimin olabilmesi igin iyi bir simf ydnetimine ve
bunun i¢in de smif ydnetimi becerileri yoniinden nitelikli 6gretmenlere ihtiyag vardir (Ilgar, 2007:2).
Basar’a (1999a:18) gore, Ogretmenlerin sinif yonetimi becerileri iyilestirilmedikce etkili bir simf
yonetiminden bahsedilemez. Bu durum okulun hedeflerine ulasmasini ve oOgrencilerin akademik
basarilarin1 olumsuz yonde etkiler (Erden, 2001). Zira yapilan arastirmalar, dgretmenlerin sinif

yonetimi becerileri ile 6grencilerin akademik basarilari arasinda anlaml bir iligki oldugunu (Fidler,

2



2002:3) gostermektedir. Dolayisiyla, egitimin niteligi ve kalitesi biiylik 6lglide 6gretmenlerin sinif
yonetimi niteligine baglidir. Bunun i¢in 6gretmenlerin simmif yonetimi becerilerine yeterli diizeyde

sahip olmalar1 gerekir (Evran, 2011:28).

Sahin’e (2004c) gore yeterlik, bir gorevi icra etmek ve gorevin gerektirdigi sorumluluklari
yerine getirmek icin ihtiya¢ duyulan yetenek, bilgi ve becerileri ifade eden bir kavramdir. Oz-yeterlik
kavramu ise, herhangi bir is ya da gorevi etkileyen bireysel yeterlikle ilgili inanglar1 kapsamaktadir.
Cilinkii bireylerin kendi yeterliklerine iligkin algi ya da inanglar1 bir anlamda 6z-yeterlikleri ile ilgili
algilari1  yansitmaktadir. Sonug¢ beklentisi ise bireylerin belirli eylemlerinin belirli sonuglar
doguracagmna iliskin inanglarim kapsamaktadir (Yilmaz ve Cokluk Bokeoglu, 2008:147). Ercivan
Zencirci’ye (2008:151) gore 6z-yeterlik kavrami, bireyin becerilerinde ne kadar yetkin oldugu ile

degil, kendi becerilerine olan inanci ile ilgilidir.
Bandura’ya (1995) gore, 6z-yeterlik inancinin bazi kaynaklari vardir. Bunlar;

* Dogrudan deneyimler: Bireyin dogrudan kendi yaptigi basarili ya da basarisiz etkinlikler

sonucunda elde ettigi bilgiler,

* Dolayli yasantilar: Bireyin kendine benzer baska kisilerin basarili ya da basarisiz etkinlikleri,
bireyin kendi etkinlikleri kendinin de basarabilecegine ya da basaramayacagma iliskin inancini

giiclendirir.

» Sozel ikna: Bireyin basarabilecegine ya da basaramayacagina iligkin tesvikleri degisik

Olciilerde 6z-yeterlik inancim etkiler.

» Psikolojik durum: Bireyin belli gérevi basarma ya da basarisiz olma beklentisi 6z-yeterlik
inancim etkiler (Akt: Cosgun ve llgar, 2004:191). Oz-yeterlik inanc1, 6grenme ortaminda bireylerin
davranislarin1 belirleyen ve basarilarinda rol oynayan ig¢sel bir yap1 olarak diisiiniilebilir. Bu acidan,

0z-yeterlik inancinin nasil gelistirildiginin bilinmesi 6nem tagimaktadir (Oguz, 2009:281).

Ogretmenlerin siif yonetimi 6z-yeterlik algilarma yénelik bircok arastirmaya (Akbas ve
Celikkaleli 2006; Aktag ve Walter , 2005; Aksu, 2008; Askar ve Omar, 2001; Bulut ve Oral, 2011,
Dede, 2008; Ekici, 2008; Giiven ve Ersoy, 2007; Izgar ve Dilmag, 2008; Kahyaoglu ve Yangin, 2007,
Karadeniz ve Ozdemir, 2006; Karakus, 2011; Kurt, 2012; Saferoglu, 2005; Otacioglu, 2008)
literatiirde rastlamak miimkiindiir. Ancak, ilkogretim matematik 6gretmenlerinin sinif yonetimi 6z-
yeterlik algilarma yonelik arastirma sonuclarina literatiirde hi¢ rastlanilmamistir. Dolayisiyla, etkili bir
matematik Ogretimi i¢cin matematik Ogretmenlerinin smif yonetimi Oz-yeterlik algilarimin
belirlenmesine gereksinim vardir. ilkogretim matematik &gretmenlerinin simf ortammin fiziksel
diizeni, plan-program etkinlikleri, smnif kurallarimin belirlenmesi, uygulanmasi ve gelistirilmesi,
iletisim ve sunum becerileri, zaman ydnetimi ve sinif organizasyonu iliskin yeterlik diizeylerinin

belirlenmesinin etkili bir matematik 6gretimi i¢in 6nemli katki saglayacagi diistiniilmektedir.



1.2. Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin genel amaci, 2012-2013 egitim-6gretim yilinda Diyarbakir Ili merkeze bagh
ilkogretim okullarinda gérev yapan matematik 6gretmenlerinin sinif yonetimi 6z-yeterlilik algilarmin
degerlendirilmesine yoneliktir. Bu genel amag¢ dogrultusunda asagida belirtilen alt amaglara yanit

aranacaktir.

1. ilkdgretim matematik dgretmenlerinin smifin fiziksel diizenine iliskin yeterlik algilar;
i. nasildir?
ii. Cinsiyet, kidem, smif mevcudu ve haftalilk ders yikii, degiskeni bakimindan
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gostermekte midir?
2. Tlkdgretim matematik dgretmenlerinin plan — program etkinliklerine iliskin yeterlik algilars;
i. nasildir?
ii. Cinsiyet, kidem, smif mevcudu ve haftalik ders yiikii, degiskeni bakimindan
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gostermekte midir?
3. [lkogretim matematik 6gretmenlerinin zaman diizenine iliskin yeterlik algilari;
i. nasildir?
ii. Cinsiyet, kidem, smif mevcudu ve haftalik ders yiikii, degiskeni bakimindan
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gostermekte midir?
4. [lkdgretim matematik dgretmenlerinin davrams diizenlemesine iliskin yeterlik algilari;
i.  nasildir?
ii. Cinsiyet, kidem, smif mevcudu ve haftalik ders yiikii, degiskeni bakimindan
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gostermekte midir?
5. Ilkdgretim matematik ogretmenlerinin sinif ici iliskilerin diizenlenmesine iliskin yeterlik
algilar;
i.  nasildir?
ii. Cinsiyet, kidem, smif mevcudu ve haftalik ders yiikii, degiskeni bakimindan
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gostermekte midir?
6. Ilkogretim matematik dgretmenlerinin SIYOY &lgegine iliskin yeterlik algilari;
i. Cinsiyet, kidem, smif mevcudu ve haftalik ders yiikii, degiskeni bakimindan

istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gostermekte midir?
1.3. Arastirmanin Onemi

[Ikogretim cagma gelmis Ogrencilere matematik becerilerinin kazandirilmasinda 6nemli
faktorlerden birisi egitim kurumlaridir. Tim egitim basamaklarindaki okullar i¢in matematik
O0grenmeye olanak saglayan egitim programlariin gelistirilmesi ve bu programlarin uygulayicisi olan
Ogretmenlerin smif yonetimi 6z-yeterlilik algilarinin yeterli olmasi1 bu konuda 6nem arz etmektedir.

Ozellikle ilkdgretim matematik 6gretmenlerinin matematik dersinde bu konudaki 6z-yeterliliklerine



iliskin goriislerinin belirlenmesi 6nemli goriilmiistiir. Bu yoniiyle yapilacak aragtirmanin, ilkdgretim
matematik Ogretmenlerinin Ogrencilere matematik becerilerini kazandirmada simif yonetimi 06z-
yeterliliklerine yo6nelik goriislerinin  belirlenerek, bu konu iizerinde ilkégretim matematik
Ogretmenlerinin diisiinmesi ve kendi 06z-yeterliliklerini sorgulamalar1 agisindan katki saglayacagi
diistiniilmiistiir. Ayrica disiik sinif yonetimi 6z-yeterliligin ortaya ¢ikmasi durumunda, problemin
kaynagi tespit edilerek sorun ¢oziiliirse, matematik 6gretmenlerinin mesleklerinde daha bagarili olmasi

saglanabilir.

Aragtirma, ortaokulda gérev yapan matematik 6gretmenlerinin 6z-yeterlik algilarina gore,

smif yonetimini bilimsel olarak ortaya koymasi diistiniilmektedir.
1.4. Sayiltilar

1-Aragtirmaya katilan katilimcilarin ankette yer alan maddeleri samimi ve dogru bir sekilde

cevapladiklar1 diistiniilmektedir.
2-Orneklem, evreni temsil edici niteliktedir.

3-Arastirma yontemi ve istatistiksel ¢ozlimleme yoOntemi aragtirmamin amacina ve verilere

uygun oldugu kabul edilmektedir.
1.5. Simrhhklar
Bu calisma;
+ 20122013 Egitim-Ogretim Y1,
» Diyarbakir Ili merkeze bagl ortaokullar,
* Matematik 6gretmenleri ile sinirlandirilmistir.
1.6. Tammlar

Algr: Psikoloji ve biligsel bilimlerde duyusal bilginin alinmasi, yorumlanmasi, se¢ilmesi

ve diizenlenmesi anlamina gelmektedir (Onciil,2000:29).

Bilissel Siirecler: Pek ¢ok alanda oldugu gibi egitimde de Oncelikli olan diisiinceyi
sekillendirmektir. Insanlarm yeterliklerine yonelik inanglar1 ileride yapacaklari durumlara
yonelik davranis bicimlerini gerceklestirmelerinde ve bu davranislari tekrarlamalarmmda 6nemli

bir etkidir (Bandura, 2009:5).

Davrams Diizenlemesi: Sinifta istenen davranisi olusturucu ve pekistirici olumlu bir
havanin olusturulmasi, sorunlarin ortaya ¢ikmadan tahmin edilerek onlemler alinmasi, simf
kurallarina uyulmasinin saglanmasi, meydana gelen istenmeyen davraniglarin degistirilmesi

konularim igerir (Agaoglu, 2008:14).

fletisim; Haber, bilgi ve duygularm ¢ok yénlii ve engelsiz akimdr. iletisim verilmek



istenen mesajlarin higbir engele takilmadan ve higbir kayba ugramadan aliciya ulagmasi ve

bunun geri doniigiimiiniin saglanabilmesidir (Boz,2003:142).

Oz Diizen: Insanlarin kendi davraniglarim kontrol edebilmesi ve gelecege yonelik

uygulamalar1 i¢in yordama yaparak ileride yapacaklar1 eylemlerine yon verme yetenegi
(Bandura, 2009:5).

Oz-Yeterlilik: Bireyin belli bir performans1 basarili olarak yapma kapasitesine duyulan
bireysel bir inangtir (Kurt, 2012:204).

Plan — Program Etkinlikleri: Gelecekte hangi etkinliklerin, ne zaman, hangi

kaynaklarla yapilacaginin belirlenmesi gelecegi gorme olanagidir (Basar, 2012¢:46).

Simf i¢i Tliskilerin Diizenlenmesi: Simif denen grubun egitsel siireglerdeki iliskilerinin
kendi iginde birbirleriyle, ¢evreleriyle, amaclara gotiiriicii sekilde kurulup gelistirilmesi

etkinliklerinden olusur (Basar, 2012c¢:46).

Simf Yénetimi: Sinif calismalarina yon verme ya da yonetmedir. Ozellikle disiplin,
demokratik teknikler, ara¢ ve gereglerin bakimui, kullanilmasi, dersligin dis gorinimi ile

ogrencilerin toplumsal iliskileri gibi konular1 kapsamaktadir (Onciil, 2000:991).

Simifin Fiziksel Diizeni: Bir sistemin yer aldigi mekanin 6zellikleri ile, sistemin arag

siire¢ ve hedeflerinin uyusum i¢inde olmasidir ( Basar,2012b:15).
Uygulayicilar: Okul yonetimi, egitim uzmani ve 6gretmenler.

Yonetim: Insanlarm isbirligini saglama ve onlar1 bir amaca dogru yoneltme ve yiiriitme
faaliyet ve ¢abasidir. Diger bir ifadeyle baskalar1 araciligiyla is yapabilme bilimi ve sanatidir
(Geng, 2007:22).

Zaman Diizeni: Belli bir siireyi en verimli bir bi¢imde kullanmay1 ifade etmektedir
(Keskin, 2011:25).



BOLUMII
2. LITARATUR VE ILGILI ARASTIRMALAR
2.1. Sosyal Ogrenme Kuram

Bandura, sosyal 6grenme kuramu ¢alismalarmi “Sosyal Ogrenme ve Kisilik Geligimi” (Social
Learning and Personality Development,1963) adl1 eserinde topladi, sosyal 6grenme iizerinde galigarak
bugiinkii kuramini gelistirmistir. Baslangicta sosyal 6grenme kurami olarak adlandirdigi kuramini
daha sonra 1986’da yayimlanan “Diisiince ve Eylemin Sosyal Temelleri: Sosyal Biligsel Bir Kuram”
adli eserinde Sosyal Bilissel Kuram olarak degistirmistir (Cakir, 2007:423, Biiyilkduman, 2006:7).

Sosyal Bilis Kuram bireyin bir diger bireyi gozleyerek, taklit ederek veya model alarak neyi
nasil 6grendigine odaklanir. Her ne kadar bazi hayvan tiirleri de taklit yoluyla bazi davranislar 6grense
de, Sosyal Bilis Kuram insanin 6grenmesiyle ilgilenir (Ari, 2005:146) . Baska bir deyisle, bireylerin
kendi kapasitelerine olan inanglari, onlarin sahip olduklari bilgi ve becerilerle neleri yapabileceklerine
gore sekillenmektedir. insanlar edilgin olarak kendi denetimleri diginda ger¢eklesen olaylar yoluyla
degil, bizzat kendi eylemlerini diizenleyerek ve inisiyatif kullanarak kendilerini sekillendirmektedirler.
Bireyin ulasmak istedigi hedefleri belirlemesinde ve deneyimde bulunulan ¢evreyi denetim altina

almada 6z yeterlik inanglar1 araci olmaktadir (Hazir Bikmaz, 2004:297-298 ).

Bandura, 6grenme ve performans arasindaki farki yaptigi bir deneyle agiklamustir. Yapilan
deneyde, bir grup ¢ocuga bir film izletilmistir. Filmde, "Bobodoll" adi verilen bir oyuncaga bagirip
cagiran, séven, onu tekmeleyen bir yetiskin vardir. Deneyde ¢ocuklar ii¢ gruba ayrilmiglardir. Birinci
gruptaki ¢ocuklara, biiyiikkce oyuncak bir bebege vuran, déven saldirgan bir yetiskin modelin bu
saldirgan davraniglarinin pekistirildigi film izletilmis; ikinci gruptaki cocuklar saldirgan modelin bu
saldirgan davraniglarinin cezalandirildigt bir film izlemisler, iiclincii gruptaki ¢ocuklar ise saldirgan
modele nétr davranilan, yani saldirgan modelin ne pekistirildi§i nede cezalandirildigi bir film
izlemislerdir. Daha sonra her ii¢ gruptaki cocuklara filmdekine benzer bir bebek verilmis ve bebege

kars1 saldirganlik davranislari dl¢tilmiistiir.

Elde edilen bulgulara gore;

e Saldirgan davranislar1 pekistirilen modeli izleyen gruptaki cocuklarm saldirganlik

davranislarinda bir artig gdzlenmis;
¢ Cezalandirilan modeli izleyen gruptaki ¢cocuklarin saldirgan davranislart azalmus,

e Saldirgan davraniglar1 ne pekistirilen ne de cezalandirilan modeli izleyen gruptaki

cocuklarin saldirgan davranislar ise iki grup arasinda yer almistir.

Sonu¢ olarak; saldirgan davramglart cezalandirilan modeli izleyen ¢ocuklar da

saldirganligt  0grenmislerdir, ancak  gozlenebilir  davranisa  yani  performansa



doniistiirmemislerdir. Bireyin davranisi, baskalarinin gegirdigi yasantilardan etkilenmektedir.
Birinci grupta saldirgan modelin pekistirilmesi, onu gozleyen ¢ocuklarin saldirgan davranisi
taklit etmeleri ile sonuglanmustir. ikinci grupta modelin cezalandirilmasi ise, onu izleyen

cocuklarin saldirganlik davranigi gostermesini engellemistir (Cakir, 2007:425).

Ogretmenlerin etkili bir model olusturabilmeleri icin sosyal dgrenme kuraminin dért temel
unsuru saglanmalidirlar. Bu unsurlar; dikkat, hatirda tutma, motivasyon ve taklit etme. Ogretmen,
Ogrencilerin modele ve modelin ilgili davranislarina (6grenilecek davraniglara) dikkat etmesini
saglamalidir. Bu siire¢ iginde dgrencilerin davranislart daha sonra hatirlamalarini saglayacak sozel ve
gorsel kodlar olusturulmalidir. Ugiincii olarak 6grenilen davranisi taklit edebilme firsat1 verilmelidir

(Ar1, 2005:164).

Bandura davranis¢i kuramin bu sinirliklarmi kuraminda gidermeye ¢aligmistir. Bandura’nin
kurami bir pekistirme kuranu degil, biligsel egilimli bir kuramdir. Ogrenmenin pekistirmeye gerek
duymadan siirekli olarak meydana geldigi; ancak o bilgiye ihtiyag duyuldugunda gozlenebilir
davranis olarak ortaya ¢iktigim savunmaktadir (Cakir, 2007:424).

2.2. Oz-Yeterlik Kavramm

Oz yeterlik (self efficacy) inanci, tipki 6z kavramu (self concept) gibi, giidiilenme konusunda
yapilan arastirmalarda siklikla kullanilan degiskenlerden biridir. Oz yeterlik, Bandura’nin Sosyal
Ogrenme Kuraminda (Sosyal Bilissel Kuram) 6ne ¢ikan 6nemli bir kavramdir ve Bandura bu
kavramdan ilk kez 1977 yilinda “Self efficacy: Tovvard a unifyingtheory of behavioralchange” adli
eserinde sOz etmistir. Daha sonraki yillarda giderek 6nem kazanan sosyal 6grenme kurami ve 6zellikle
de onun “yeterlik inanc1” kavramu cesitli disiplinlerde yapilan arastirmalarda 6nemli bir degisken

olarak ele alinmaya baglamistir (Hazir Bikmaz, 2004:289).

Sosyal 6grenme kuramina gore, insanlar edilgin olarak kendi denetimleri disinda gerceklesen
olaylar yoluyla degil, bizzat kendi eylemlerini diizenleyerek ve inisiyatif kullanarak kendilerini
sekillendirmektedirler. Bireyin ulagsmak istedigi hedeflerin belirlenmesinde ve deneyimde bulunulan

cevreyi denetim altina almada 6z yeterlik inanglar1 aract olmaktadir (Hazir Bikmaz, 2004:290).

Ogrenmede 6z yeterligin rolii énemlidir. Uygulamak amaciyla secilen gretimsel yontemlerin
belirlenmesinde 6grenme {izerindeki etkilerinin yani sira 6grencinin 6z yeterliligindeki etkisinin
belirlenmesi &nemlidir. Ogrenmeyi meydana getiren yontem, 6z yeterliligi arttrmiyor olabilir.
Ornegin, dgrencilere kapsamli yardim sunulmasi, égrenmelerine yardime1 olacak ancak égrencilerin
kendi baslarina Ogrenmelerine ve basariyla gerceklestirmelerine yetecek kadar 06z yeterlilik

kazandirma konusunda yararli olmayacaktir (Schunk, 2009:126)

Oz yeterlik inanglarimn diisiik olmasma ragmen, sonu¢ beklentilerinin olumlu oldugu

durumlar da olabilir. Ornegin, bir &grenci {iniversitede okumak istedigi boliime girmek igin



matematigin gerekli oldugunu ve o boliimde okursa daha iyi bir yasami olacagimi diisiinebilir. Ancak,
bu 6grencinin matematik konusunda kendine giiveni diisiik ise, sonucta elde edecegi kazanglar ¢ok
degerli ve anlamli olsa bile bu dersi segmeyebilir ya da derse ¢aligmayabilir (Hazir Bikmaz, 2004:301
). Oz yeterlilik kisinin gerekli davranislar1 sergileme kapasitesiyle ilgili algisidir. Ogrenciler olumlu
sonuclarin, sadece belli davraniglarin yapilmasi sonucu olacagini diisiinmeyebilirler ama bu

davranislar1 yapmaya yetenekleri olmadigini diistiniirler (Schunk, 2009:106)

Insanlar, kendileri igin belirledikleri hedefleri gergeklestirirken bireysel yargilarmi
kullanmaktadirlar. Akademik olarak yeteneklerine ¢ok giivenen bir 6grenci girecegi sinavdan yiiksek
not almayr bekler ya da yaptigi bir isle ilgili daha yiiksek beklentileri olur. Akademik olarak
yeteneklerine fazla giivenmeyen bir 6grenci ise, daha smava girmeden bunu basaramayacagini ya da

diistik not alacagini diisiiniir (Hazir Bikmaz, 2004:298 ).

Ogretmenlerin 6z yeterliligi 6grencilerinki kadar énemlidir. Ciinkii 6gretmenlerin 6z yeterliligi
Ogretim Oncesinde, sirasinda ve sonrasinda yaptiklarini etkileyebilmektedir. Dolayisiyla bu etkiler

ogrencilerin akademik 6z yeterlilerine direkt etki etmektedir (Schunk, 2009:126).

Oz-yeterlik algisi, bireyin belli becerileri gerceklestirmek icin gereken davramis seklini
organize etme ve uygulama kapasitesine iliskin yargilaridir. Sonug olarak, yeterlik algis1 davranisin en
onemli temellerinden biridir ve insanlar kendi 0z-yeterlik algilar1 yoluyla hayatlarina yo6n

vermektedirler. (Bandura, 1997:3).
2.3. Oz-Yeterlik Boyutlar

Bandura, (1997: 42-43) 6z-yeterlik inanglarinin sahip oldugu ii¢ boyuttan bahsetmektedir.

Bunlar 6z-yeterligin seviyesi, genellenebilirligi ve giictidiir.
2.3.1. Oz-Yeterlik Seviyesi

Yapilacak bir isin zor veya kolay olmasi, bireyin bu ise kars1 gelistirecegi 6z-yeterlik inancinin
seviyesini belirlemede onemlidir. “Durumsal kosullar” bireylerin bir isi basarabileceklerine yonelik
inancini etkilemektedir. Ornegin, trafigin yogun olmadig1 kiiciik bir sehirde araba kullanmaya yénelik
yiiksek 0Oz-yeterlik inancina sahip olan birey, trafigin yogun oldugu kalabalik sehirde araba

kullanmaya yonelik diisiik 6z-yeterlik inancina sahip olabilir.
2.3.2. Oz-Yeterligin Genellenebilirligi

Bireylerin 0z-yeterlik inanglarmin ne 6lgliide genelleyebilecegi “yapilan etkinliklerin
benzerligine, biligsel, duyussal ve davramsgsal agidan yeteneklerinin tiiriine, niteliksel olarak

durumlarin 6zelligine ve davramis1 yonlendiren kisinin karakterine” baglidir (Gologlu Demir,

2011:10).



2.3.3. Oz-Yeterlik Boyutlarimin Giicii

Bireyin bir iste ki basarisiz deneyimlerine ragmen o ige devam edip etmemesi ya da giigliikkler
karsisinda ne kadar dayandigi 6z-yeterlik inancinin giiclinii gosterir. Bununla birlikte kigisel yeterlik
duygusu yiiksek olan bireylerin basarili olma olasilig1 yiiksektir Ornegin, bir 6gretmen meslegine
basladig1 ilk giin smif yonetimi konusunda basarisiz olmasina ragmen pes etmeyip karsilastig
sorunlara yonelik farkli ¢oziim ydntemleri bulmasi bu dogrultuda gaba gdstermesi bireyin sinif

yonetimine yonelik 6z-yeterlik inancinin giiglii oldugunu gésterir (Gologlu Demir, 2011:10).
2.4. Oz-Yeterlik Kaynaklar

Bireyin davraniglarinda olduk¢a énemli olan 6z-yeterlik algilarini ortaya ¢ikaran dort kaynak

asagida verilmektedir (Bandura, 1994:2).
2.4.1. Tam Ve Dogru Deneyimler

Oz-yeterlik inancini ortaya cikaran en 6nemli bilgilendirici kaynagin bireylerin kendi kisisel
deneyimlerine dayandigi i¢in bagarili performanslar oldugu belirtilmistir. Bunlar arasinda katilimci
performansi, performans duyarsizlastirmasi, performans sunma ve kendi kendine gerceklestirilen

performans sayilabilir (Bandura, 1994:2).
2.4.2. Sosyal Modeller

Ikinci &nemli bir bilgilendirici kaynak olan dolayli 6grenme bireyin aktivitelerini zorluk
¢ekmeden yapabilen kisileri izlemesi anlaminda olup, izleyen i¢in énemli bir 6z-yeterlik olusturma
kaynagi olabilmektedir. Bu anlamda, canli modelleme ve sembolik modellemeler sayilabilir (Bandura,

1994:2).
2.4.3. Sozel ikna

Kisiler digerlerinden gelen ikna edici Oneriler ile ge¢miste basarili bir bicimde iistesinden
geldikleri durumlarin olumlu etkilerini siirdiirme egilimindedirler. Bu yonde tesvik, tembih, yorum

getirmek gibi sonug getirici durumlar sayilabilir (Bandura, 1994:2).
2.4.4. Fizyolojik Ve Duygusal Durumlar

Dordiincii bilgilendirici kaynak ise fiziksel ve duygusal ¢evredir. Bununla ilgili olarak
olumsuz bir ¢evreye sahip olmak 6z-yeterlik inancim tehdit eden bir durum olarak algilanabilir. Isnat

etme, gevsetme ve sembolik duyarsizlastirma bu kaynaklar arasinda sayilabilir (Bandura, 1994:2).
2.5. Oz-Yeterlik Etkileri

Bandura (1997), insanlarm 6z-yeterlik algilarmin ¢esitli etkileri oldugunu soylemektedir. Sz
konusu 6z-yeterlik algilar1 insanlarin takip etmeyi segtikleri davranis sekillerini, verilen gorevler i¢in
ne kadar ¢aba harcayacaklarini, zorluklar ve basarisizliklar karsisinda ne kadar siire dayanacaklarini,

sikintilar ve aksilikler konusundaki esnekliklerini, kendilerini engelleyen ya da destekleyen diisiince
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kaliplarina sahip oluslarini, ¢evresel taleplerle ugrasirken ne kadar stres ve depresyon hissedeceklerini

ve gergeklestirdikleri basarilari seviyesini etkilemektedir.

Bandura’ya gore, yapmis oldugumuz davramiglarin sonuglari, yapilan davramsin etkin ve
dogru bir sekilde yapilmis olup olmadigr hakkinda da bize bilgi vermektedir. Buradan elde edilen
bilgiler gelecekte yapacagimiz davramglari da olumlu ya da olumsuz olarak etkilemektedir (Akt.

Cakir, 2007:431).

Algilanan 6z-yeterlik, faaliyetlerin ve davranislarin se¢imi iizerinde dogrudan etkiye sahip
olmanin yani sira, ¢abanin bir kez bagladiktan sonra devam etmesine de etki etmektedir. Diger bir
deyisle, 6z-yeterlik algis1 bireyin ne kadar ¢aba harcayacagini ve engellere, hos olmayan deneyimlere

dayanma siiresini belirlemektedir (Bandura, 1977: 194).

Oz-yeterlik algilarmin performans iizerinde etkileri bulunmaktadir. S6z konusu algilar
insanlarin diisiincelerini, hislerini, kendi kendilerini motive etmelerini ve davramislarini etkilemektedir.
Bandura (2009:5) bu etkileri 1) Bilissel siiregler, 2) Giidiilenme siiregleri, 3)Duyussal siirecler 4)

Secim siire¢leri olmak tizere dort boliimde ele almaktadir.
2.5.1. Bilissel Siirecler

Cesitli formlarda olan bilissel siirecler 6z yeterlikte 6nemli bir etkiye sahiptir. Insan
davramglarmin ¢ogu tammlanmis amaglarin diizenlenmesiyle ortaya konan 6n goriiler yoluyla
diizenlenir. Insanlarin amaclarini diizenlemelerinde 6z degerlendirme becerisine sahip olmalari
onemlidir. Giiclii 6z yeterlik algisina sahip insanlar, kendi kendilerine yiiksek diizeyde amaclar edinme

becerisine ve sorumluluk alma ve uygulama becerisine sahiptirler (Bandura, 2009:5).

Pek cok alanda oldugu gibi egitimde de 6ncelikli olan diisiinceyi sekillendirmektir. Insanlarin
yeterliklerine yonelik inanglari ileride yapacaklar1 durumlara yonelik davramis bigimlerini
gerceklestirmelerinde ve bu davraniglar1 tekrarlamalarinda 6nemli bir etkiye sahiptir. Yiiksek diizeyde
yeterlige sahip insanlar gelecege yonelik olarak basarili performanslar sergileyebileceklerini
diistindiikleri senaryolar canlandirirlar. Kendi yeterligi konusunda kusku icinde olan insanlar ise
basarisiz senaryolar olusturur ve pek ¢ok yanlig davranig sergileyebileceklerini diisiiniirler. Kendinden

emin olmayan bireylerin basarili olmalar1 zordur (Bandura, 2009:5).
2.5.2.Giidiilenme Siirecler

Bireyin yeterligine yonelik inamist 6z diizenlemede etkili olan motivasyona baghidir.
Motivasyon pek cok insan igin biligsel bir kaynaktir. insanlar kendi kendini motive eder ve gelecege
yonelik uygulamalar1 i¢in yordama yaparak ileride yapacaklar1 eylemlerine yon verirler. Kisinin
inanis1 onun neler yapabileceginin gostergesidir. Insanlar gelecekte yapacaklari eylemleri bekledikleri
sonuclara gore diizenler. Kendi kendileri i¢in amaclar belirler ve gelecekte ortaya cikabilecek

durumlar1 degerlendirmeye alarak bunlari planlamaya baglarlar (Bandura, 2009:5).
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2.5.3. Duyussal Siirecler

Insanlarin yeteneklerine dair inanglar1 motivasyon seviyelerinin yani sira tehdit edici veya zor
durumlarda ne kadar stres ve depresyona karsi direnglerini etkiler. Bu 6z-yeterlilik inancinin duygusal
aracisidir. Stres etkenleri lizerinde kontrol uygulamak igin algilanan yeterlik kaygi olusumunda
merkezi bir rol oynar. Tehditler iizerinde kontrol saglana bilinecegine inanan insanlar rahatsiz edici
disiince diizenleri hayal etmezler. Fakat tehditleri yonetemeyecegine inananlar insanlar yiiksek kaygi
olusumunu deneyimlerler. Bu insanlar uyum eksiklikleri tizerinde dururlar. Cevrelerinin bir¢ok
yOniinii tehlike ile dolu goriirler. Muhtemel tehditlerin yogunlugunu biiyiitiirler ve nadiren olan seyler
hakkinda endise duyarlar. Bu gibi etkili olmayan diisiince yoluyla kendilerini tizerler ve isleyis

seviyelerini bozarlar (Bandura, 2009:5).
2.5.4. Secim Siirecleri

Tartigmalarin ¢ogu insanlarin faydali ortamlar yaratmasimi ve bunlar {izerinde kontrol
uygulamasini saglayan siireglere odaklanmustir. insanlar kismen ¢evrelerinin iiriiniidiir. Bu nedenle 6z
yeterlik inanglar1 yasamlarin faaliyet ve gevre se¢imlerini etkileyerek aldigi diizeni sekillendirebilir.
Insanlar, sorunlarla bas etme kabiliyetlerini astigma inandiklar: faaliyet ve durumlardan kacinirlar.
Fakat hali hazirda zorlu faaliyetleri iistlenirler ve bas edebileceklerine inandiklar1 etkinlikleri segerler.
Yaptiklar1 se¢imlerle insanlar yasam diizenlerini belirleyen farkli yetkinlikler, ilgiler ve sosyal aglar
gelistirir. Se¢cim davramisini etkileyen herhangi bir faktor, kisisel gelisim yOniinii derinden etkileyebilir
(Bandura, 2009:5).

2.6. Simif Yonetimi Kavram

Smif yonetme ya da sinif yonetimi, baslangicta 6gretmen otoritesinin sinifta hakim kilinmasi
anlaminda kullanilmaktayd: ve disipline dayanan bir goriis egemendi; giiniimiizde ise sinif yonetimi
daha cok, 6grenmeyi saglayici bir sinif ortaminin saglanmasiyla aciklanmaktadir. Diger bir anlatimla,
siifta 6grenme i¢in olumlu bir havanin saglanmasi, 6gretmenin alan bilgisine cok iyi hakim olmasi1 ve
mesleki deneyiminin olmasiyla saglanabilecegi vurgulanmaktadir. Bu nedenle smif ydnetimini
iistlenen 6gretmenlerin yonetim kuramlari, grup dinamikleri, iletisim ve egitim psikolojisi alanlarinda

cok iyi yetigsmis olmalar1 gerekmektedir (Demirel, 2008:197).

Egitimin hedefi olan 6grenci davramisinin olusmasi sinifta baglar (Basar, 2005:6). Snif,
dgrencinin yasaminda ailesinden sonra gelen ikinci derecede dnemli iliskiler sistemidir. Ogrencinin,
bir yandan kiiltiirlenme yoluyla toplumsallagmasi saglanirken, diger yandan kendi gizil giiclerini
ortaya ¢ikarip, gelistirmesine ortam ve olanak yaratilarak, kendisi olmasina, bireysellesmesine galigilir.
Yonetim, amaglarin gergeklestirilmesi icin insanlar arasinda isbirligi ve koordinasyon saglamak,

insanlar1 harekete gecirmek, yonlendirmektir (Kiran, 2009:5-7).
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Swmif yonetimi, egitim yonetimi sira dizininin ilk ve temel basamagidir (Basar, 2005:6). Simf
yonetimi igin &nce sinifi tanimak gereklidir (Bacanli, 2003:234). Ogretmen, sinifi ydnetmek igin

planli, duyarl ve dikkatli olmak durumundadir (Bacanli, 2003:234 ).

Smif yonetimi gegmiste sinif disiplini ile es anlamli olarak algilanmasina ragmen giiniimiizde;
etkinlikleri planlama, diizenli bir sekilde ger¢eklestirme, Ggrencilerin etkinliklere aktif bir sekilde
katilmalarini saglama ve istenmeyen davraniglari en aza indirgeme olarak tanimlanmaktadir. Tanimda
da goriildiigii gibi ¢agdas egitim anlayisi, sinif yonetimini dgretim, yonetim ve disiplini igeren ¢ok
boyutlu bir kavram olarak ele almaktadir. Simif yonetiminin amaci, egitim ve 6gretimi kolaylastirmak,
zaman etkili ve verimli kullanmak, destekleyici bir sinif atmosferi yaratmak ve korumak, ¢ocuklarin
zarar verici davraniglarimi 6nlemek ve istendik davraniglarin artmasi i¢in uygun ortami saglamaktir

(Sadik, 2008:21).

Egitim &gretim faaliyetlerinde, hedeflenen davraniglarin kazandirilmasi, bu davraniglarin
kazandirilacagi yerler olan smiflarda uygun bir ortamin hazirlanmasma ve etkin bir sekilde
yonetilmesine baghdir (Unlii, 2008:34 ). Sinif yonetimi 6gretmenin en 6nemli gorevlerinden biridir
(Bacanli, 2003:234). Okullarda 6grenci 6gretmen etkilesiminin en yogun yasandigi, egitim dgretim
faaliyetinin gerceklestigi alanlarin en basinda siniflar gelmektedir. Smiflar 6gretim ile ilgili icerigin
Ogrenciye sunuldugu, bunun yaninda sosyal ve kiiltiirel davraniglarin kazandirildigi, kisinin yasadigi
toplumla biitiinlestigi ve istenilen davramslarin kazandirildig1 bir merkez olarak ele alinabilir (Unlii,

2008:32).

Egitim i¢in gerekli olan 6grenci, 6gretmen, program ve kaynaklar sinifin igindedir. Egitim
yoOnetiminin kalitesi, biiylik 6l¢iide sinif yonetiminin kalitesine baglidir. Smif yonetiminin en etkili
0gesi, 0gretmenlerdir (Basar, 2005:6). Sinif yonetimi, 6grenme i¢in uygun ortamin saglanmasi ve
siirdiiriilmesi, 6gretmen ve dgrencilerin calisma engellerinin ortadan kaldirilmasi, 6gretim zamaninin
uygun kullanilmasi, 6grencilerin etkinliklere katiliminin saglanmasi, siniftaki kaynaklarin, insanlarin

ve zamanin yonetilmesidir (Boz, 2003:39).

Ogretmenlerin 6grenme-dgretme siirecinde karsilastiklar1 problemlerin biiyiik bir béliimiiniin
siif yonetimi ile ilgili oldugu goriilmektedir. Sif yonetimi 6gretmenleri en ¢ok ugrastiran ve zaman
alan konularm basinda gelmektedir. Ozellikle meslege yeni baslayan Ogretmenlerin en onemli
problemleri arasinda siniftaki istenmedik, 6grenme ortamini bozan davranislar gelmektedir. Bu durum,
smif atmosferini olumsuz bir sekilde etkileyerek 6grenmeye ayrilan zamanin da azalmasina yol
agmaktadir. Ogretmenin temel gérevi de hem dgrencilerle saglikli bir iletisim kurarak simifta olumlu
bir ortam olusturmak hem de akademik anlamda &grencilerin iyi bir egitim almalarini saglamaktir. Bu

da kuskusuz iyi bir sinif yonetimi ile miimkiin olmaktadir (Yilmaz, 2007:45).

Sinifin, iginde 6gretmen, ogrenci, program ve kaynaklar yer almaktadir. Bu yiizden egitim

yonetiminin kalitesi bir anlamda simif yonetiminin kalitesine baglidir. Smif yonetimi, belirli amaglarin
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gergeklestirilmesi i¢in planlama, orglitleme, koordinasyon, iletisim ve degerlendirme gibi
fonksiyonlara iligkin ilke, kavram, teori, model ve tekniklerin sistematik ve bilingli bir sekilde
uygulanmasiyla ilgili faaliyetlerin timidiir. Bu tanimdan hareketle sinif yonetimini bir siireg, bilim ve
sanat olarak kabul etmek gerekir. Tanimda gecen planlama, orgiitleme, koordinasyon ve
degerlendirme gibi terimler sinif yonetiminin dncelikle bir siire¢ oldugunu, sistematik ve bilingli bir
sekilde uygulanmasi ifadesi bir sanat oldugunu ve ilke, kavram, teori, model ve teknikler ifadesi de bir

bilim oldugunu ortaya koymaktadir (Giiler, 2005:1).

Smif yonetimini daha genel bir bakis agisiyla sdyle tamimlayabiliriz: Sinif yonetimi, sinif
kurallarmin belirlenmesi, uygun bir sinif diizeninin saglanmasi, 6gretimin ve zamanin etkili bir sekilde
yonetilmesi ve O6grenci davraniglarmin denetlenerek olumlu bir 6grenme ikliminin gelistirilmesi
stirecidir. Siif yonetimi konusunda bilimsel arastirmalar yaparak Ogretmenin simif ydnetimi
becerilerini gelistirmeyi amaglayan bilim dali, sinif yonetimi olarak tanimlanabilir (Celik, 2012:4). Bu
diizenin saglanabilmesinde bireysel farkliliklar cergevesinde bir takim yaklasim ve modeller

bulunmaktadir.
2.7. Simf Yonetimi Yaklasimlari

Smifta 6grenme i¢in olumlu bir sinif ortaminin olmasi, smifin etkin ve verimli bir sekilde
yOnetilmesinin bir bakima 6gretmenin izledigi sinif yonetimi yaklasimiyla alakali oldugu sdylenebilir
(Unlii, 2008:37). Ogretmenler ¢cocuklarin égrenmesinden sorumlu kisi ve sinifta merkezi bir sahsiyettir
(McNamara, 2002:2). Sinif yonetiminin merkezinde yer alan iki etkin 6ge; 6gretmen ve 6grenci, sinif
yoOnetimi yaklasiminin belirleyicisidir. Bu iki etkin 6geden 6gretmenin merkezde oldugu sinif yonetimi
yaklagimi geleneksel yaklasimi yansitirken, 6grencinin etkin oldugu simf yonetimi yaklasimi ise,

cagdas simif yonetimi yaklasimimi yansitmaktadir (Unlii, 2008:37).

Simnif ortaminda gergeklesen 6grenme-6gretme etkinliklerinin merkezinde 6grenci ve 6gretmen
bulunmaktadir. Ancak bu merkezde 6gretmenin konumu 6grencinin de konumunu belirleyici nitelik
tasimaktadir. Ogretmen etkinliklerin gerceklestirilmesinde ya kendisini merkeze alir, aktif halde
bulunarak 6grenciyi pasif konuma sokar ya da Ogrenciyi merkeze alir, etkinlikleri 6grencilerin
yapmasini saglar. Ogrenciler etkinlikleri gergeklestirirken dgretmen de rehber konumunda olur. Bu iki
yaklagimdan biri geleneksel, ikincisi ise ¢agdas anlayis yansitmaktadir. Smif yonetiminin etkin ve

verimli olmasi, 6gretmenin izledigi yaklagima baglidir (Dogan Burg, 2006:25).
2.7.1.Geleneksel Yaklasim

Geleneksel yaklasimin merkezinde Ogretmen vardir. Etkinliklerin gergeklestirilmesinde
dgretmen aktif dgrenci pasif konumundadir. Ogretmenin daha 6nce kendisine gore hazirladigi sunumu
ogrenciler yalnizca dinler. Ogretmenin odaklandigi nokta, isteklerinin grenciler tarafindan nasil
gerceklestirilecegidir. Iletisim genellikle 6gretmenden Ogrenciyedir. Ogretmen-dgrenci arasindaki

iligki asir1 kurala baglanmistir. Sinif i¢i kurallar da oldukga katidir. Bu kurallarin olugturulmasinda
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ogrenci fikirleri alinmamustir. Ogretmen kendince hazirladigr bu kurallar1 siifa asar, 6grencilerin de
bu kurallara sorgusuz sualsiz uymalarini ister. Boyle bir ortamda kendini ifade etmekten yoksan kalan
Ogrenciler davranis bozukluklar1 gostereceklerdir. Bu defa 6gretmen davramis bozuklugu gosteren

ogrenciler ile ugrasmak durumunda kalacaktir (Dogan Burg, 2006:26).

Geleneksel siif yonetiminde ogrenci diizene feda edilir. Onemli olan simf diizeninin
saglanmasidir. Geleneksel siif yonetimi, diizeni egitim ve Ogretim etkinliklerinden daha onemli
gorlir. Diizen odakli davranan 6gretmen, dersin kesintiye ugratilmasini, diizenin bozulmasi kadar
onemli bir sorun olarak gérmez. Bundan dolay1 geleneksel siif yonetiminde dersin dogal akisi daha

cok kesintiye ugrar ( Celik, 2012:10).

Gelencksel anlayisla gerceklestirilen sinif yonetiminin de Ogretmen, tasarlayip hazirladig
birtakim simif i¢i davranig kurallarma 6grencilerinin bas egmelerini ve bu kurallar1 harfiyen yerine
getirmelerini bekler. Ogretmen, istediklerini 6grencilere nasil yaptirabilecegine odaklanir (Giiler,
2005:12). Geleneksel yaklasim 6grencilerde oldugu gibi, dgretmenlerde de egitimin ¢ekilmez hale
gelmesine neden olur (Dogan Burg, 2006:26). Sadik (2008:51) geleneksel yaklasimi asagidaki sekilde

tanimlamis;

Ogretmen merkezlidir,

e Ogretmen sinif kurallarim koyar, ¢ocuklarm mutlaka kurallar kabulii gereklidir,
e Ogretmenin geleneksel otorite figiirii olarak algilandig1 toplumlarda gozlenir,

o Oprenciler egitim amaglarim, bilgileri, simf kurallarim tartisamazlar,

e Ogrenciler pasiftir,

e Smifta disiplin, otoriter yontemlerin uygulanmasina dayanir,

e Suclama, yargilama, cezalandirma davranislari1 egemendir

Sonug olarak, geleneksel sinif yonetimi yaklagimi, egitimi, hem 6grenciler hem de 6gretmen
icin ¢ekilmez bir ylik haline getirir. Geleneksel sinif yonetimi yaklasimi, insan dogasina iligkin
kotiimser On yargilar1 referans olarak alir. Dolayisiyla sinifta disiplinin saglanmasi igin, otokritik
yontemlerin uygulanmas1 gerektigi seklindeki kalip yargilara dayanir bu da durumu daha ¢ok
gliglestirir (Aydin, 2006:4). Bu bakis agisiyla sinifin 6gretmen merkezli bir alan olmasi anlayisi, yerini

ogrenci merkezli ve nihayet 6gretmen ve 6grencinin merkezde oldugu siniflara birakmustir (Akin,
2006:5).

2.7.2. Cagdas Yaklasim

Sinif yonetiminin merkezine 6grencinin alindigi, otoritenin yerini etkilesmeye biraktigi simif
yonetimi yaklagimudir. Ogretmen liderlik davramsi ile 6grenciyi etkilemeli, onu énemsedigini ve ona

deger verdigini gostermelidir (Unal ve Ada, 2000: 31). Cagdas smif yonetimi yaklagimi, “geleneksel
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yaklagim yerine, simif yonetiminde izlenmesi gereken yol, katilimci ve esnek yapilandirilmis

yaklagimdir” (Aydin, 2006:4).

Ogretmenin liderlik davramsini bir etkileme araci olarak, cagdas simf yonetimi yaklasimina
etkisi énemlidir. Ogretmenlerin 6grencileri énemsemesi, dgrencilerin kendini dnemli hissetmesine
neden olmakta ve 6grenciler bu davramistan dogal olarak etkilemektedir. Eger bir 6gretmen simfindaki
Ogrencileri tarafindan benimsenir ve desteklenirse ya da bir model olarak kabul edilirse basariya

ulasmamasi i¢in mantikli hi¢cbir neden kalmaz (Giiler, 2005:16).

Cagdas smif yonetimi yaklasimi, Orgiitteki insan &gesine yonelik bir sirectir. Simf
yonetiminin merkezinde 6grenci bulunur. Geleneksel sinif yonetiminde gegerli olan otorite, ¢agdas
yaklagimda yerini birbirini anlamaya birakmigtir. Anlamanin 6nemi ortaya ¢iktiktan sonra, 6grenciyi
etkilemek icin gesitli teknik ve yontemler gelistirilmistir. Etkilemede en ¢ok kullanmilan yontem ve
teknikler arasinda, giidiileme, liderlik, tedavi ve duyarlilik yer almaktadir (Aykekin, 2006:94).
Demokratik siniflarda 6grenci ve Ogretmen sinifin paydaslaridir. Ortaklasa yonetim vardir (Akin,

2006:5).

Ogrenciyi merkeze alan &gretimde, ogrenci sorumluluk almaya hazirdir. Ogrencinin
sorumluluk almasi demek karar vermeye ortak olmasi, arastirmasi, iiretmesi ve paylasmasidir.
Ogretmenin yol gostermesi ise modellik etmesi, Ogretmesi, ilgilenmesi ve koruyucu olmasidir.
Demokratik simf ortamunda ise sinif igerisindeki hareketlerde serbestlik, giidiimleme, yonlendirme,

s6z hakki verme gibi durumlara uygun atmosferdir (Akyol, 2006:248).

Smifin1 ¢agdas yonetim anlayisina gore yoneten ideal bir 6gretmende bulunmasi gereken

nitelikleri, Aytekin (2006: 95-101) su sekilde siralanmustir;
* Giivenilir kisiligi olmalidir.
« Insan sevgisi ile dolu olmalidir.
« Ogrencilerinin bireysel farkliliklarmin bilincinde olmalidir
« Ogrencilerin egitim hakkina sahip oldugunun bilincinde olmalidr
« Insan haklarina demokrasi ilkelerine saygilidir.
* Tehdit ve korku yatirimi yerine, sevgi ve saygi yaptirim kullanmalidir.
« lyi iletisim kurmahdir.
* Egitim siirecini diizenleyen kurallarda degisimi kabullenmelidir.
« Ogrencilere deger vermelidir.
* Cifte standartlardan kaginmalidir.

« Ogrencilerin smif iginde haklari bulundugunu kabul etmelidir.
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* Disiplinle ilgili kurallar gelistirebilmelidir.
* Disiplinle ilgili gelistirdigi kurallar1 uygulayabilmelidir.

Kisaca tepkisel olarak 6zetlenebilecek geleneksel anlayis yerine, siif yonetiminde izlenmesi
gereken asil model, katilimci ve esnek yapilandirilmis cagdas yaklagimdir. Cagdas yaklasim,
Ogrencinin duygusal, diisiinsel ve zihinsel gelisimine uygun insancil bir modeldir. Burada egitim-
ogretim etkinliklerinin merkezinde 6grenci yer alir. Bagka bir deyisle, 6grenci sinif yasaminin nesnesi
degil, 6znesidir. Sinifta uyulmasi gereken kurallar, 6gretim yontemleri, dersin amaci vb. etkinlikler
demokratik bir bigimde tartigilir. Bu tartigmalarda Ggretmen daha c¢ok rehberlik rolii oynar. Her
durumda birden ¢ok olan karar seceneklerinin olumlu ve olumsuz yonleri aydinlatilarak, grup
tartigmas1 yonlendirilir. Bdylece sinifta en genis uzlagsma olusturularak, grubun belli amaglar
dogrultusunda biitiinlesmesi saglanir. Ancak bu tartismalarda, 6grencilere esit s6z hakki saglanmali ve

azinlikta kalan goriiglerin de seslendirilmesine 6zel bir 6nem verilmelidir ( Aydin, 2012b:6).
2.8. Simif Yonetimi Becerileri

Swnif yonetimi becerisine sahip olmak, sinif ad1 verilen 6gretme ve 6grenme ortamlarina farkl
bakis agilariyla yaklasmay1 gerektirir. Ciinkii sinif, dort duvardan olusan, tahtasi, sirast ve masasi olan
siradan bir mekan degil, 6gretmenin ve Ogrencilerin ihtiyact olan sosyal etkilesimin biiyiik

cogunlugunun gegctigi sosyal mekandir (Erol, 2006:8).

Arastirmacilar simif yonetimini farkli becerilerde incelemisler ve degisik becerilerde

diizenlemeleri kullanmuglardir.
Smif yonetimi becerileri;

1. Smif ortamimnin fiziksel diizenine iliskin etkinlikler,

2. Plan-program etkinlikleri,

3. Zaman yonetimine iligkin etkinlikler,

4. Davranis diizenlemelerine iliskin etkinlikler,

5. Smif i¢i iligkilerin diizenlenmesine iligkin etkinlikler olmak iizere bes boyutta
ele alinmaktadir (Agaoglu, 2008:34, Basar, 2005b:6).

Smif yonetiminin daha iyi anlasilabilmesi i¢in ayrintili sekilde aciklanmasi gerekir. Asagida

smif yonetiminin becerileri ilgili bilgiler verilmektedir.
2.8.1 Simifin Fiziksel Diizeni

Sinif diizeni, kat1 uyum, kurallara uyma ya da ¢ocuklar1 pasif hale getirmek degildir. Diizen,

belirli bir sinif olaymin (etkinlik) basarili olabilmesi bir diger ifadeyle amacina ulasabilmesi igin
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cocuklarin kabul edilebilir smirlar igerisinde gerekli davraniglar1 gostermeleri anlamma gelmektedir.
Cocuklarin ¢aligma engellerinin en aza indirgenmesi, etkinliklere katilimlarinin saglanmasi ve siniftaki

kaynaklarin etkin kullanimi sinif diizeni kapsami iginde yer almaktadir (Sadik, 2008:19)

Smifin fiziki durumlari; ses, goriintii, biiyiiklik ya da darlik, 1s1, 151k, giiriiltii, sicaklik ya da

sogukluk, oturma diizeni, 6grenci sayis1 simif yonetimini dogrudan etkiler (Boz, 2003:73).

Bir sinifin fiziksel diizeni, 6gretmenin 6gretim etkinliklerini rahat bir bigimde yiiriitmesinde
ve dgrencinin derse etkin olarak katiliminda dnemli rol oynamaktadir. Siniftaki her alan, 6grenci i¢in
bir 6grenme uyaram niteligi tagir (Celep, 2008:25). Sinifi diizenleme siireci bir 6gretmenin temel
gorevlerinden, biridir. Fiziksel ortam, sinif ve smifin donatimimi kapsar. Bu nedenle, egitim
etkinliklerinin olustugu alamn 6grencilerin fizyolojik ihtiyaglarma ve 6gretim etkinliklerine uygun
olmasi gerekir. Ogretmen-ogrenci iliskileri, biiyiik 6lciide bu fiziksel degiskenler tarafindan etkilenir.
Eger 6gretmen 6grencileri kontrol edici bir sinif diizeni saglarsa etkili 6grenme gergeklesir (Tutkun,
2008:245).

Ogretmen farkli zekada ve yetenekteki 6grencilerin bulundugu sinifta 6grencileri birbirlerini
etkileyebilecek sekilde gruplara ayirmalidir (Tutkun, 2008:239).Siniftaki oturma diizeni, 6gretmenlere
en iist diizeyde hareket serbestligi saglamalidir. Ogretmenler, 6grenme kosullarmi ayarlamak veya
kontrol etmek i¢in sinifta herhangi bir yere ¢abucak hareket edebilmelidir (Celep, 2008:37).Fiziksel
ortamin dogasi ve diizeni, davranig iizerinde dogrudan etkilidir. Bu yiizden egitim ve Ogretim
faaliyetlerinde ortam (mekan) diizeninin 6nemi ¢ok biiyiiktiir (Tutkun, 2008:245). Smifin fiziksel
yapisinin diizensiz, i¢ karartici, havasiz, giriiltild, smif dis1 olumsuz uyaranlara acik olmasi, 6gren-

meyi olumsuz yonde etkiler (Celep, 2008:25).

Okullarimizin biiyiik ¢ogunlugu okul olarak kullanilmak i¢in yapilmis egitime uygun yapilar
degildir. Okullarimizdaki siniflar dort duvar, bir tahta ve hi¢ bir yerde olmadigi kadar rahatsiz masa ve
sandalyeden olusur; cok da kalabaliktir. Cocuklarin higbir sekilde etkin olmasini gerektirmeyen
ezberci sistemde kabul edilebilir olan bu cevre, ¢ocuklarm her tirlii katiliminin beklendigi yeni
ogretim sistemi denemeleri ile degisiyor ama okul binalar1 hala okul binasi olarak tasarlanmis binalar
degil. Yani hi¢ yenilenmeyen olanaklara karsm, 6gretmenlerden modern sekilde egitim yapmalari
bekleniyor. Bu durumda cevresel sorunlar davrams sorunlari yaratabilir. Iste bu nedenle, 6grencilerin
fiziksel kosullara bagli kabul edilemez davranislari, kosullarin degistirilmesiyle diizeltilebilir.
Ogretmenlerin sinif ortamimi degistirebilmeleri, onlarin yaratict diisiinme yeteneklerine baglhdir
(Giiler, 2005:35). Fiziksel diizenin saglanmasinda 6grenci sayisi, sinifin temizligi ve oturma diizeni

g0z Oniinde bulundurulmalidir.
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2.8.1.1. Ogrenci Sayist

Bir smifta bulunmasi gereken ideal &grenci sayisini vermek genellikle olanakli degildir.
Swmiftaki 6grenci sayist; egitim kurumunun niteligi, sinif diizeyi, dersin niteligi gibi degiskenlere gore
ayarlanmalidir. Dersin ve konunun igerigi ile kullanilacak yontem ve teknikler de 6grenci sayisini
etkiler. ilk yillarda dgrenciler dgretmenin yardimmna daha ¢ok gereksinim duyarlar. Bu nedenle ilk
smiflarda dgrenci sayisinin az tutulmasi, gerekirse sinif. Diizeyi ile birlikte yiikseltilmesi uygun bir

yoldur (Tutku, 2008:250).

Swmiftaki Ogrenci sayisinin fazla olmasi, smifta kullanilabilecek 6gretim yodntem ve
tekniklerinin yararlarim1 sinirlayabildigi gibi, 6gretmenin sinifin kontroliinii saglamasma da engel

olabilir (Tabancali, 2009:66).

Plecki (1992:12), okuldaki ogrenci sayisinin ¢ogalmasi, sorunlarmmin da artabilecegini
gostermistir. Ogrenci sayis1 dort yiiziin altinda olan okullarda basari, dort yiiziin iistiindeki okullara
gore daha yiiksek oldugu, dolayisiyla okul biiyiikligii ile 6grenci basarisi arasindaki iligki, ters ve

cizgisel bulunmustur.

Celik (2012:20), biiyiik kent merkezlerinde asir1 kalabalik siniflar bulunmaktadir. Biiyiik
kentlerde 80-100 6grencinin egitim gordiigi siniflar meveuttur. Bu siniflarda 6gretmen sinif diizenini
saglamaya daha fazla zaman ayirmaktadir. Kalabalik siniflar1 yonetme giicliigii, 6gretmenin is stresini
artirmakta ve is doyumunu diistirmektedir. Kalabalik siniflar, ailenin beklentilerini de olumsuz yonde

etkilemektedir. Simifin fiziki degiskeni i¢inde en fazla goze ¢arpan faktor sinif mevcududur.

Tutku (2008:251) G6grenci sayisinin istenilen orana olmasinin yararlar1 asagidaki sekilde

siralamistir;

e Opgrencilerin daha basarili olma, egitimin niteligi ve hedeflere ulasma,

¢ Disiplin sorunlarini en aza indirme, 6grencilerin izleme ve denetimlerim kolaylastirma,

e Opgrencilerin simif ici etkinliklere daha ¢ok katilma, kendilerini daha ¢ok yeterli hissetme, daha
diizenli olarak okula devam etme, sinirlilik ve okuldan uzaklagsma duygularim daha az yasama,

e Opretmene ek zaman kullanma, az kaynakla yetinebilme, her 6grenciye daha fazla zaman
ayirabilme, Ogrenci gelisimim kolay izleyebilme, sinifi daha etkili yonetebilme, etkin

ogrenmeyi kolaylastirabilme.

Sinifta 6grenci sayisinin genel olarak 30’un ustiinde olmasi istenmeyen bir durumdur. Ancak
Ogrenci sayisinin; dersin niteligine, egitimin diizeyine ve tiiriine gore degisebilecegi diisliniilmektedir.
Ogrenci sayisi, izlenecek dgretim ydntemini belirlemede de, 6nemli bir etkendir. Kalabalik simiflarda
daha ¢ok anlatim yontemi kullanilirken, az Ogrencilerin bulundugu siniflarda bireysel ogretim
yontemlerine daha ¢ok yer verilmektedir (Erol, 2006:18). Ogrenci sayis1 az olan siniflarda daha ¢ok
saylda 6gretim yontemi kullanilabilir ( Celik, 2011:10).
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2.8.1.2. Suf Hijyeni

Diinyada her gilin milyonlarca insan, mikroplarmn yol agtig1 enfeksiyonlar nedeniyle
hastalamyor. Bu hastaliklarin bir kismi ne yazik ki éliimle sonuglantyor. Ozellikle gelismekte olan
tilkelerdeki hijyen sagligi ciddi 6l¢lide tehdit etmektedir. WHO (World Health Organization) hijyenik
ortamlarin yasamsal 6nem tasidigini vurguluyor ( Bas, 2006:4). Bu nedenle, simif ortamint hijyen

olmasi saglik acisindan 6nemlidir.

Temizlik toplumsal yasamin kiigiik bir kesiti olan sinif ortaminda saglik kurallarinin, bireysel
ve toplu diizen yasayisinin en 6nemli gereklerinden birisidir. Temiz bir ¢evrede yasama bilinci ve
aliskanlig1 kazanan. Ogrenciler simflarinin, okullarinin, yasadigimiz ortamlarin temizligi ydniinde
duyarlilikla ortak bir caba gosterirler. Bu nedenle Ogretmen ogrencilere temizlik aligkanligi
kazandirmali, temizligin neden gerekli oldugunu anlatmalidir. Ogretmen yasadigimiz diinyanin tiim
insanligin ortak mirasi oldugu, bugiin ve gelecekteki kusaklarin yasamasi i¢in temiz bir ¢evreye sahip
olmamiz gerektigi bilincini agilamalidir. Bu da dncelikle sinif i¢inde 6gretmenin kisisel goriintiisii-
giyim kusaminin diizenliligi, sa¢, sakal, tirnak temizligine 6zen gostermesi ve Ogrencilere model

olmasi ile olanaklidir (Tutku, 2008:253).

Smuflar, toplu yasamin gergeklestigi yerlerdir. Bu 0&zelligi nedeniyle, Ogrencilerin ve
Ogretmenlerin saglik agisindan risk tasidigr alanlardir. Ciinki, en iyimser kosullarda 25-30 dgrencinin
bulundugu ortamlarda, 6zellikle ilkdgretim kademesinde olumsuz saglik kosullarinin etkisi daha ¢abuk

goriilebilmektedir (Tabancali, 2009:69).

Ogretmenlerin hijyen aliskanligi kazandirmasi dgrencilerin gelisimi igin gereklidir. Hijyen
alisgkanligin1 6nemini kavrayan 6grencinin ayni duyarliligi simifi i¢in de gostermesi ¢ok dogal bir
tepkidir. Sinif ortaminin hijyen olmasi 6grencinin hijyen konusunda duyarli davranmasini saglar ve bu
tutumu aliskanlik haline getirmesinde rol oynar. Eger 6gretmen bu davranisi gostermez ise, 6grencinin

hijyeni 6nemsiz gérmesine sebep olacaktir.

Sinifin hijyen olmasi, egitim ve Ogretime verilen onemi de gosterir. Smfi hijyen tutma,
oncelikli sinif kurallar1 arasinda yer almalidir. Sinifin havasiz olmasi, 6grencilerin dikkatini
dagitabilir. Bunun icin Ogretmen siirekli olarak sinifin havalandirilmasini saglamasi hijyen igin

Onemlidir.
2.8.1.3. Oturma Diizeni

Ogrencinin oturma diizeni de sinif ydnetiminde &nemli yer tutmaktadir. Simfta siralarin
yerlestirme bi¢imi ve oturma diizeni de Ogrencileri olumlu veya olumsuz etkileyebilir. Smiflarda
oturma diizeni Onemli bir konudur. Bunun saglikli olmamasi sinifta 6nemli problemlere yol
agmaktadir (Erol, 2006:18). Ogrencilerin oturma bigimleri ise, dgrencilerin fiziksel dzellikleri ve sinif
icindeki davranig bigimlerine gore diizenlenebilmelidir (Tabancali, 2009:70). Sinif i¢inde 6grencinin

oturdugu yerini degistirmek, sinifin havasin ve iligkiler dokusunu degistirebilir.
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Ogrencilerin simf icindeki oturma bi¢imi, sira ve masalarin yerlesim durumu, simf icindeki
ogretmen-ogrenci etkilesimini etkileyen 6nemli bir faktordiir. Ogretmen, oturma diizenine gore
ogrencilerle iletisim kurar. Ogretmen, Ogrencilerin goérme, isitme, boy ve derse karsi ilgi gibi

degiskenleri dikkate alarak simif diizenini kurmaya ¢alisir (Celik, 2012:25).

Ogrenci masa ve siralarmin diizenlenme bigimi yalnizca smif i¢inde 6gretmenin dolasimi igin
degil, aym1 zamanda 6zel 6gretim diizenegi icin de 6nemlidir. Ogrenci oturumunun en iyi tek bir yolu
yoktur. Farkli oturum big¢imleri, 6grenme davranigini farkli sekilde etkiler. Uygulanan oturma
diizeneginin amaglanan 6grenim gesidi igin en verimli kosullar1 sagladigindan emin olmak 6gretmenin

gorevidir (Celep, 2008:31).

Tiirkiye’de geleneksel-alisilmis sinif yerlesim bigimi yaygin olarak kullanilmaktadir. Arka
arkaya dizilen siralarda oturan 6grencilerin bulundugu sinifta, sinif yonetimi daha kolay fakat 6grenci
sosyallesmesi daha azdir. Kiime, ¢ember, U ya da V seklinde yerlestirilmis siniflarda ise 6grenci
sosyallesmesi daha fazla, ancak sinif yonetimi daha zor olmaktadir. Smifta Ggrencilerin oturtulma
bicimi yalnizca bir diizen degil ayn1 zamanda &grencilerin bilgiye, 6grenmeye ve birbirlerine karst
konum alislaridir. Bunun igin, smifta Ogrencilerin birbirlerini ve Ogretmenlerini rahatca

gorebilmelerini saglayici bir yerlesim diizeni kurulmalidir (Tutku, 2008:254).
2.8.2.Plan — Program Etkinlikleri

Basarili bir siif yonetiminin en temel anahtar1 uygulamalar ile ilgili olarak plan yapmaktir
(Erol, 2006:21). Plan-program etkinlikleri yapilirken d6gretmenin ders isleyis yontem ve tekniklerini
belirlemesi de gerekir (Agaoglu,2008:13). Gelecekte hangi etkinliklerin, ne zaman, hangi kaynaklarla

yapilacaginin belirlenmesi gelecegi gérme olanagi saglar (Basar, 2012c:46).

Dersin planlanmasina dikkat edilmelidir. Planlanan zamandan 6nce ders bitmemelidir. Bu,
smifta problemlere sebep olur. Bu, bir yonetim hatasidir (Boz, 2003:222). Ders isleyis yontem ve
tekniklerinin belirlenmesinde ise, 6gretmenin anlatilacak konunun 6zellikleri, derste kullanabilecegi
arag-gerecler, 6grencilerin hazirbulunusluk diizeyi, dersligin fiziksel 6zellikleri, kendisinin anlatilacak
konu ve kullanilacak 6gretim yontem ve teknigine iliskin bilgi birikimi de onemlidir. Ogretmenin
plan-program etkinliklerini gerceklestirebilmesi i¢in Oncelikle amaclar1 esas alarak yillik, iinite ve

glinliik planlarim hazirlamasi beklenir (Agaoglu, 2008:13).

Calisma amagclarinin, 6grencilerin hazir bulunusluk diizeylerinin, bu amaglara ulagmada
kullanilacak araglarin belirlenmesi gerekir (Basar, 2012c:17). Planlama yapilirken amaglarm yani sira
Ogretmenin Ogretim yili icinde ders yapilabilecek giinleri, ders saatlerini ve bu siire boyunca ele

almayi diistindiigii konular1 belirlemesi gerekir (Agaoglu, 2008:13).

Iyi bir ders plan; amagclari, amaglara gétiiriicii etkinlikleri, bunlarm nasil yapilacagin,
amaclara en uygun araglari, yontemleri, diizeltme gelistirme etkinliklerini icerir. Bunlarin hepsinin

ogrenenin Ozellikleriyle uyumlu olmasi gerekir. Plan bu kosullari igerip, 0gretmence basariyla
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uygulanip, istenen ¢iktilari sagladiktan, yani 6grenenin belirlenen amaglara ulagsmasini gergeklestirme
araci olduktan sonra, o plani kimin yaptiginin, ne zamanin plam oldugunun, dergiden mi sergiden mi
alindiginin hi¢ 6nemi yoktur. Ama yukarida belirtilen sonuglara ulastirabilmesi i¢in planin, 6grenci
ozellikleri ve olanaklar da gozetilerek Ogretmen tarafindan giincellenmis olmas1 gerekir (Basar,
2012c:47).

Planlan siire her an degisebilir (Boz, 2003:222). Planlama asamasinda, bu ¢aligmalar disinda
Ogretmen, dersi birlikte gerceklestirecegi 6grencilere iliskin bilgileri de géz 6niinde bulundurmalidir.
Ozellikle ders dénemi oncesi hazirliklar olarak adlandirilan plan-program etkinlikleri ile 6gretmenin
ders doneminde kullanabilecegi ders arag ve gereclerini belirlemesi ve belirledigi ders arag ve
gereglerini gerektiginde kullanabilmek i¢in nasil temin edebilecegine iliskin hazirliklar1 da yapmasi

$6z konusudur (Agaoglu, 2008:13).
2.8.3. Zaman Diizeni

Zaman yoOnetimi belli bir siireyi en verimli bir bicimde kullanmay1 ifade etmektedir. Smf
yoOnetiminin etkili oldugu bir smifta 6gretim aktiviteleri igcin gerekli zaman bolca bulunacaktir. Biitiin
insanlarin esit sekilde sahip oldugu degerlerden birisi de zamandir. Yalniz zamani kullanma &zellikleri

devreye girdiginde yine farkliliklar ortaya ¢ikmaktadir (Keskin, 2011:25).

Zaman yoOnetimi aslinda uzmanlik isteyen bir istir. Bu konuda egitimcilerin ve yo6neticilerin
ayr1 bir egitimden gegmesi gerekir. Uzun siiren verimsiz toplantilar, bosa gegirilen zamanlar, zaman
yonetiminin 6nemli ve ayr1 bir yeri oldugunu gosterir (Boz, 2003:189). Clauss-Ehlers (2010:984) gore

bazi yaygin zaman yonetimi stratejileri sunlardir:
e Zaman yonetiminde dnceliklerin belirlenmesi,
e Yapilacak islerin organize etme,
e Gelistirme Ve bir programda korumak,
e Acik hedefler belirlenmesi,
e Eylem planlarinin islevsizlestirilmesi,
e Yapilan planlamada ilerleme,
e Planlamayi takip etme,
e Ertelemeyi en aza indirme.

Olaylar1 ve olgular1 onceliklerine gore siraya koyabilme becerisi olarak tamimlanan zaman
yoOnetimi, giiniimiizde pek ¢ok insan i¢in Onemli bir yeterlik olarak kabul edilmektedir (Agaoglu,
2008:13). Kisisel zaman, O6gretmenin mesleki etkinliklerinin disginda kalan zamandir. Dinlenme,

uyuma, yemek yeme, ders plani hazirlamalt ve diger Ogretmenlerle sohbet etme Ogretmenin
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kisisel zaman boliimiinde yer almaktadir. Ogretmen, kisisel yasaminda 6nemli isleri 6ncelik sirasmna
gore belirlerse, islerini zamaninda bitirir. Aksi takdirde kit olan bu kisisel zamami lyi kullanmazsa,
zaman kithg sorununu yasar (Celik, 2012:86). Kilbas Koktag’a (2003:112) gére zaman yonetimi

taniminin siralams1 genel olarak sunlardir:

e Zamaninizi ve yasaminizi denetim altina almayi igerir.

e Daha cok basar1 ve daha az strese neden olur.

e Sik1 bir planla yagamak anlamina gelmez.

e Eglence i¢in daha ¢ok zaman saglayabilir.

e Kisiyi daha etkin bir hale getirecektir.

e Ogrencilerin okuldan ve yasamdan ne istediklerini belirlemelerini gerektirir.
e Farkl kiiltiirlerde farkli anlamlar tasiyabilir.

e Onceliklerin belirlenmesini gerektirir.

e En 6nemlisi de dncelikleri birinci siraya koymasidir.

Zamanin en iyi sekilde degerlendirilmesi, egitimin sagligi ve siirekliligi agisindan son derece
onemlidir. Smiflarimizda zamam etkili kullanmak, etkili ve kaliteli bir egitimin en 6nemli sartlarindan
birisidir. Zamanin iyi kullanilmamasi, konularm yetismemesine, Ogrencilerin bir¢ok konudaki
eksikliklerle bir tist smiflara gegmelerine, konularmn iyi anlagilamamasina ve daha bir¢ok olumsuzluga

sebep olur (Boz, 2003:220).

Dersten once yapilan caligmalar smifta zamanin dersin amaglarina uygun kullanilmasini
amaclar. Bu calismalar agirlikli olarak derse hazirlik calismalaridir. Plansizlik ve hazirliksizlik olast
olumsuzluklari kaynagidir. Bu nedenle derste zamanin etkili kullanilmasi i¢in 6gretmenin ders oncesi
kimi calismalar1 yapmasini gerektirir. Bu calismalar, plan yapma ve hazirlik, simif kurallarmi

belirleme ile ders arag gereg ve kaynaklarinin hazirlanmasidir (Erkilig, 2009:135).

Ogretmenin sinifta zamani etkili kullanmasi, bir yandan sinifta dgretim hedeflerinin
gerceklestirilmesine saglarken, diger yandan Ogrencilerin yetiskin yasamda zamanlarmi etkili

kullanabilen birer yetiskin olmalarini da saglamaktadir. (Agaoglu,2008:13).

Sinifa giris ve ¢ikis vakitlerine dikkat etmeliyiz. Ogrencilerin ders sirasinda herhangi bir
nedenle siniftan ayrilmalar1 veya sinifa girmeleri vakit ve konsantrasyon kaybina sebep olur. Ders
zilinden Once mutlaka Ogrencilerin sinifta ve kendi siralarinda olmalarini saglayacak diizenlemeler
getirilmelidir. Hatta 6grenciler ders baglamadan once ders ara¢ ve gereclerini siralarinda hazirlamis

olmalidirlar. Ogretmenler de derste kullanacagi arag ve gereclerini hazir halde tutmalidirlar. Ci-
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hazlarin 6nceden kontrol edilmesi zaman kaybini 6nler (Boz,2003:220).

Ogrencilerin 6grenme kapasiteleri ve dgrenme hizlar1 farklidir. Ogrencinin kapasitesi, kisilik
ozellikleri, O0grenme tarzlar1 tespit edilerek, varsa eksikleri giderilmeli, sinifi ile aym diizeye
getirilmeleri saglanmalidir. Zaman esnek tutularak, herkese ihtiya¢c duydugu Ogrenme zamani
verilerek, ilerlemesi izlenerek, oOgrencilerin Ogretim iriinlerine farkli siirelerde ayni diizeyde

erismeleri saglanabilir. Simif miimkiin oldugu kadar ayn1 diizeye getirilmelidir (Giiler,2005:47).

Smifta ,zamanin olumsuz yonde kullanilmasina neden olan etkenler sunlardir; kararsizlik,
amaglarda belirsizlik, gereksiz ayrintilara dalma, araglarin yetersizligi, sinif i¢i daginiklik, zamansiz

smif ziyaretleri, asil amagtan sapma ve kontrol eksikligi ( Erol, 2006:22).
2.8.4.Davrams Diizenlemesi

Davrams diizenlemelerine iliskin etkinlikler, simfta istenen davramisi olusturucu ve pekistirici
olumlu bir havanin olusturulmasi, sorunlarin ortaya ¢ikmadan tahmin edilerek dénlemler alinmasi, siif
kurallarina uyulmasinin saglanmasi, meydana gelen istenmeyen davramslarin degistirilmesi konularim
icerir (Agaoglu, 2008:14). Sinif igindeki tiim etkinlikleri belli kurallar dizisi ¢er¢evesinde gergeklesir.
Kural, “smifta yer alan egitim yasantilarmin amaglarina doniik kararlar dizisi” olarak tanimlanabilir.
Kurallar, onceden belirlenmis ve uygulamaya hazir kararlardir. Sinifta neleri yapmasi, neleri
yapmamasi gerektigini énceden bilen bir 6grenci, bunlarin sonuglarim da bildiginden davramislarini

bunlara gore diizenler (Tutkun, 2008:242).

Bu amagla egitim ortaminda, belirlenen amaglara ulasmay1 ve Ogretim igin zamanin etkin
kullaninmim etkileyen istenmeyen davramiglarin Onlenebilmesi igin, uyulmasi gereken kurallarin
belirlenmesi gerekir. Ogretmenin sinif icinde uyulmasi gereken kurallarm belirlenmesinde dgrencilerin

katilimim saglamasi, 6grencilerin kurallara uyumunu kolaylastirabilir (Agaoglu, 2008:15).

Kuralsiz bir toplum olmadigi gibi kuralsiz bir sinif da yoktur (Celik, 2012:63). Kurallarin
ogrencilerin katilimu ile olusturulmasinin yani sira, sayisiin fazla olmamasi, sinifta uyulmasi zor olan
ya da iglemeyen kurallarin kaldirilmasi, smif yasamini kolaylastirici, basit ve anlasilir olmasi,
olumsuz ifadeler yerine olumlu ifadeler icermesi beklenir. Smif icinde uyulmas: gereken kurallarin
olusturulmasinda 6nemli bir baska nokta da, sinifta 6gretim i¢in ayrilan zamanmin etkili kullanilmasi
icin kurallarm hemen ilk giinlerde olusturulmasinin gerekliligidir (Agaoglu, 2008:15).Ogrencilerin
kurallara uygun davranmalar1 Oncelikle Ogretmenin kurallara uymasi ile gerceklesir (Tutkun,

2008:242).

Smif kurallarma asir1 baglilik, 6gretmen ve Ogrenci arasindaki iletisimi olumsuz ydnde
etkileyebilir. Kurala bagimli olan 6gretmen, 6grencinin gosterdigi davranisin altinda yatan stratejik
mantiktan daha ¢ok, sinif kurallarini temel 6lgiit olarak alir. Smif kurallari, 6grencilerin duygusal
diinyasmi agiklamada yeterli olmayabilir. Kurallara agir1 giiven duyma, 6grencinin 6gretmene olan

giivenini sarsabilir. Ogretmenin kural odakli davranmasi, &grencilerde kural altinda ezilme
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psikolojisinin olugsmasina yol agabilir (Celik, 2012:64).

Davranslarin iyi yonetilemedigi siniflarda 6gretmene karst gizli bir direng olusur. Ogretmen
zamanla etkisini kaybeder. Sinif kendi liderini ¢ikarabilir; ¢linkii iyi yonetilemeyen sinifta yonetim
boslugu vardir. Ogrenciler arasinda fisildatma ve konusmalar iyiden iyiye artar. Uygunsuz hareketler
ortaya ¢ikar (Boz, 2003:166).

Istenmeyen davramslarin sonunda sinifta bazi olumsuzluklar yasanabilir. Sinifin ve
dgretmenin motivasyonu ciddi sekilde zedelenir. Smifi bir daha toparlamak zorlasir. Ilgiler dagilir.
Duygular baska seylere kaydigindan ortak duygular yagamak miimkiin olamaz. Smifta huzursuzluk
yaganir. Smiftaki 6gretmenin gerilmesi, siniftaki diger bireylerin de gerginlesmesine sebep olur. Smf
patlamaya hazir bir hile déniisebilir. Ofkelerin arttig: bir ortamda saglikli karar vermek miimkiin
degildir (Boz, 2003:167). Ogretmen, smif ici davramslarin yonetiminde oncelikle istenen ve
istenmeyen davranislar1 belirlemelidir. Istendik bu davramslarin &grencilere aktarimi sarttir.
Ogrenciler simf ici kurallarm belirlenmesinde rol alirsa bu kurallarm uygulanmasi daha rahat olur.
Istenmeyen davranislarm olusmasina engel olmak ve istenilen davramislarin olusumunun elde edilmesi

i¢in 6gretmen 6diil ve cezaya bagvurmalidir (Erol, 2006:23).
2.8.5. Simif ici iliskilerin Diizenlenmesi

Smif denen grubun egitsel siireglerdeki iliskilerinin kendi iginde birbirleriyle, ¢evreleriyle,
amaglara gotiiriici  sekilde kurulup gelistirilmesi etkinliklerinden olusur. Birbirlerini tanima,
yardimlagma, is birligi yapma, egitim siirecindeki kurallar, uygar demokratik iligkiler, bu diizene
iliskin dgeler olarak sayilabilir (Basar, 2012c:17). iletisim, bilgilerin, diisiincelerin ve duygularmn
sOzli, sozsiiz olarak bireyden bireye veya gruptan gruba aktarilma, iletilme stirecidir. Egitim temelde
bir iletisim etkinligidir. Ogrenme, iletisimin ger¢eklesmesi sonucunda alicimin davranisinda bir
degisikligin olusmasidir ve 6grenme iletisimden ayr1 diisiiniilemez. Iyi bir 6grenme iyi bir iletisimin

trtiniidiir (Giiler, 2005:116).

Smifin iliski diizeyinin kurulmasinda 6zellikle ilk birkag giin kritik bir donemdir. Bu dénemde
ogrenciler, sinifta neler yapip, neler yapamayacaklar1 konusunda 6gretmeni, denerler. Olumlu ya da
olumsuz gercek davramslarim gostermezler. Ogretmen, gelecege iliskin davranis tiirlerini agikca

ortaya koymalidir ( Sarpkaya, 2009:206).

Smif diizeninde ve 6gretme durumlarinin etkililiginde 6nemli bir yer tutan smif i¢i iligkiler
dokusunu 6gretmenin olusturabilme diizeyi, 6gretim amacina ulagsma derecesini belirlemektedir
(Agaoglu,2008:14). Ogrencilerin dgrenme-dgretme siirecine etkin katilimi, 6gretmenin olumlu bir
smif ve etkilesim ortami yaratmasi ile gerceklesir. Sinif ici etkilesim 6grencilerin derse katilimlarini
saglamak ve katilimlarini degerli saymak, diisiincelerine 6nem vermek, bunlart sinifta paylagmak,

onlar1 anlamaya c¢alismak, diigiincelerini ¢ekinmeden ifade etmelerini ve tartismalarina 6zendirmek,
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Ogretmen- Ogrenci ve Ogrenci-Ogrenci arasinda olumlu bir etkilesim kurulmasim saglamakla

kurulabilir (Tutkun, 2008:260).

Ogretmen dgrencileriyle olan iligkilerinde her zaman kazanma amaciyla 6n plana ¢ikarsa,
ogrencilerle etkili bir iletisim kuramaz. Ogretmenin 6gretmen- ogrenci iliskilerine yonelik sahip
oldugu varsayimlarin olumlu bir temele dayanmasi gerekir. Baslangigta 6grencileri kétii varliklar
olarak gdren bir 6gretmen, 6grencilerle etkili iletisim kuramaz. Her seyden once saglikli bir iletigim,
olumsuz varsayim ve inanglarin, ortadan kaldirilmasini gerektirir (Celik, 2012:112). Sadik (2008:25)

Ogretmenin iletisim igin yapmasi gerekenleri su sekilde siralamistir. Bunlar;
e Ogrencileri giilimseyerek selamlama,
e Etkinlik siiresince yliziinde tebessiim ve hareketlerinde yumusakligin hakim olmasi,
¢ Dikkatler azaldiginda etkinligi degistirerek eglenceli faaliyetlere gecme,
e Ogrencilerin gii¢lii yanlarin1 vurgulayarak, kendilerine giivenmelerini &n plana ¢ikarma,
e Ogrencilere basar1 duygusunu tattirma egiliminde olma,
¢ Basansizlig1 degil basariy1 vurgulama,
e Ogrencilerin dogum giinlerini ve onlarla ilgili 5nemli olaylar1 bilme,
e Ogrencilere isimleriyle seslenme,
e Ogrencilerin ilgilerini bilme,
e Ogrencilerle siif disinda da ilgilenme,

e Ogrenciler arasinda saglikli iletisiminin kurulmasi, simf ortamimda kaygi ve gerilimi

azaltan olumlu davramslardir

Bir sinifi iyi yonetmek i¢in O6gretmenler, Ogrencilerini iyi tanimak zorundadir. Yalnizca
isimlerini degil, aym1 zamanda ilgilerini ve yegledikleri etkinlikleri de bilmelidirler. Ogretmenler, her
Ogrenciye 0Ozgli olan bu bilgileri, Ogrencilerle daha olumlu iliskileri gelistirme yoniinde

kullanmalidirlar (Celep, 2008:35).

[letisim olmadan yasamak miimkiin olmayacagina gore, dgretmen ve dgrencilerin  giinlerinin
bircogunu i¢inde gegirdikleri sinifta, iletisim ayr1 bir dneme sahiptir. Dolayist ile sinif i¢i iletisimin
biitiin engellerden armndirilmas1 gerekmektedir. Saglikli bir iletisim ortaminin olusturulamadigi
smiflarda, saglikli bir egitimden bahsetmek miimkiin degildir. Sinifta idareci ve dgretmenlerin en iyi

diizenleme getirmesi gereken konulardan biri de iletisim ortaminin diizenlenmesidir (Boz, 2003:142).
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2.9. Simf Yonetimi Modelleri

Swmif yonetimini modelleme, sinif yonetimine ¢esitli durumlarda kullanilabilecek segenekler
sunma amacini tasir. Cok ve ¢esitli etkinlikleri olan bir ugras alaninda, benzerliklerden yararlanilarak,
is yapma olanaklarmin sistemlestirilmesi, ¢ok gii¢ olan sinif yonetimi iginde O6nceden belirlenmis
sistemler araciligiyla kolayliklar saglar. Simf yonetiminde model kullanilmasi, her etkinlikte bir
modelin devreye sokulacagi anlamina gelmez. Cok basit bir egitsel etkinlikte bile, sinif yonetimi
modellerinin hepsini bir arada kullanmak gerekebilir (Basar, 2012¢:18).

Sinif ortaminda gegerli olabilecek iyi bir sinif yonetimi modeli yoktur. Ancak gretmen sinifin

durumuna gore uygulayabilecegi bir veya bir kag model segebilir.
Sinif YOnetimi Modelleri;
1. Tepkisel Yonetim Modeli,
2. Onlemsel Yonetim Modeli,
3. Gelisimsel Yonetim Modeli ve

4. Biitiinsel Yonetim Modeli olmak iizere, arastirmacilar sinif yonetimi modellerini dort ayr

kategoride incelemislerdir (Basar, 2012¢:18; Boz, 2003: 65; Celik, 2012:9; Kiran, 2009:18-20).
2.9.1. Tepkisel Yonetim Modeli

Bu modelde istenmeyen davramsa karsi bir tepki gosterilir. Modelin amaci, istenmeyen
durum veya davramisin degistirilmesidir (Celik, 2012:9). Ogretmenin siniftaki 6grencilerin
davranislarima gore tavir gelistirmesiyle ortaya ¢ikan bir yaklasim tarzidir. Tepki, 6gretmende 6diil ve

ceza olarak ortaya ¢ikar (Boz,2003:65).

Smif yonetiminde agirlikli olarak bu modeli kullanan 6gretmenlerin sinif yonetimi
becerilerinin yeterli olmadigi ve diger modelleri yeterince kullanamadigi soylenebilir (Basar,
2005:9).Smifin1 belirli ve olumlu standartlara gore yonetmeyip, giinlik ve anlik tepkiler gosteren
ogretmenlerin  smiflarmi iyi yonetemedikleri gozlenmistir (Boz, 2003:65). Ancak gerektiginde
ogretmenler bu modeli de kullanmak durumunda kalabilirler (Basar, 2005:9). Bu modelin uygulandigi
smiflarda iletisim zorlasmaktadir (Boz, 2003:65).

Ogretmen herhangi bir olumsuzluk aninda tepkisel bir yaklasim sergilememelidir. Ciinkii
siiftaki bazi olumsuzluklardan dolay1 gergin olanlar beklenmeyen bir tepki gosterebilir. Sinifta
giiriiltii yapan bir 6grenciye s6z hakki vermemek tepkisel bir davramstir. izinsiz konusana bagirmak
ya da ceza vermek tepkiseldir (Boz, 2003:65). Sinifta yapilmasi istenmeyen herhangi bir davranis
meydana gelmis ise bu model kullanilabilir (Erol, 2006:10). Sadik (2008:52) modelin genel

ozelliklerini su sekilde siralamaktadir.

e Amag, istenmeyen bir durum ya da davranisin degistirilmesidir,
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¢ Simifta istenmeyen bir davranis ya da durumla karsilasildiginda aninda tepki gosterilir,
e Miidahaleler bireye yoneliktir,

¢ Diizen saglayici odiil-ceza tiirii etkinlikleri igerir,

e Davranigin nedenlerini irdelemez, sonucuyla ilgilenir,

e Modele sik bagvuran 6gretmenlerin sinif yonetim becerilerinin ¢ok yiiksek olmadigi

belirtilmektedir.

e Modelin en zayif yonii, tepkinin karsit tepki dogurabilmesidir. Bu durum, istenmeyen

davranisin daha siddetlenmesine ve sikliginin artmasina yol acabilir.
2.9.2. Onlemsel Yonetim Modeli

Bu model, gelecekte meydana gelebilecek istenmeyen davraniglarm kestirilmesi ve gerekli
onlemlerin alinmasina dayali bir modeldir (Celik, 2012:9). Planlama diisiincesine bagli, gelecegi
tahmin etme, istenmeyen davranisi olusmadan 6nlemeye dayalidir. Amaci, sinifta sorunlarm ortaya
¢ikmasma engel olan bir diizenleyis ve isleyis olusturarak, tepkisel modele gereksinimi azaltmaktir
(Basar,2005:16). Onlemler, bireysel davranislara kars1 degil tiim sinif géz 6niine aliarak almir. Model
iyi ¢aligtirilirsa, istenmeyen davraniglari onleyici kurallarin konmasi ve istenen davraniga kolayca
ulasabilmek i¢in uygun ortamin hazirlanmasi saglanmus olur (Erol, 2006:10). Gelecegi 6nceden
kestirme ve sezgi onemlidir (Boz, 2003:66). Onlemsel yonetim modelinin baslica 6zellikleri (Sadik,

2008;52);
¢ Planlamaya dayalidur,

e gelecegi Onceden kestirmeye caligma ve istenmeyen davranist ve sonucu Onceden

onlemeye yonelimlidir,
e davranigin nedenlerine odaklanir ve onlar1 ortadan kaldirici 6nlemlere yonelir,
e bireyden ¢ok gruba yonelik etkinlikleri igerir,
e sinif yonetimi, kiiltiirel bir sosyallesme siireci olarak ele alinmaktadir.

Ogrenciler kendilerini derse motive etmisken, gelecek hafta yapilacak smavla ilgili bazi
aciklamalari, ilgiyi ve dikkati dagitir diye sonraya birakmak, sinifa girince yoklamayi almamis bir
Ogretmenin yoklamay1 ya sessizce almasi ya da uygun bir vakitte almas1 dnlemsel yonetim modelinde

ornek olarak gosterilebilir (Boz, 2003:67).
2.9.3.Gelisimsel Yonetim Modeli

Ogrencilerin fiziksel ve ruhsal gelisim diizeyleri goz 6niinde bulundurularak gergeklestirilen
smif yonetimi yaklasimidir (Agaoglu, 2008:18).Smiflarm, dgrencilerin fiziksel ve ruhsal seviyelerine

gore olusturulmas: gelisimsel bir yaklasimdir (Boz, 2003:67). Ogrencilerin bedensel ve ruhsal

28



gelismelerine uygun etkinlikler yapmaya yoneltilir (Giiler, 2005:13). Bu yaklagimda, sinif i¢indeki
ogretim etkinlikleri ve olusturulacak kurallarda ogrencilerin gelisim evrelerine uygun secgimler

yapilmasi s6z konusudur (Agaoglu, 2008:18).

Ogrencilerin ilkdgretimin birinci ve ikinci evresinde ve ortadgretim doneminde gelisimsel
ozellikleri biiyiik farkliliklar gosterir. Ogretmen ilkdgretim doneminin ilk evrelerinde sinif ydnetimi
acisindan daha cok zorlanir. Ogrenciler soyut diisiinebilme yetenegini kazanmadiklar1 igin, sinif
kurallarin1 igsellestiremezler. Ortadgretim evresinde Ogrencilerin olgunluk diizeyi arttigi igin,

Ogretmen daha az oranda kural yonelimli davramglarda bulunur (Celik, 2012:10).

Ogretmenin yillik ve giinliik ders planlarim sinif seviyelerine uygun olarak hazirlamasi
gerekir. Bu modele gore ders konulari, biitiin siniflarda ayni sekilde islenmez. Farkli sinif ve 6grenci
seviyelerine gore gerekli ve uygun bir yéntem uygulanir. Ogretmenin géziinii en yiiksege dikmesi, bu
Ogretmenler i¢in bir yikim ve hayal kiriklig1 olabilir, 6grencilerin de basariya olan inanglar1 kaybolur.
Iki tarafin da cesaretleri kirilir (Boz, 2003:67). Gelisimsel ydnetim modelinin belli bash dzellikleri
sunlardir (Sadik, 2008:53):

e Ogrencilerin fiziksel, duygusal, deneyimsel gelisim diizeyleri dikkate alinir,

e Ogret imsel ve yonetimsel tiim etkinliklerin yiiriitilmesinde c¢ocuklarin gelisim

ozelliklerine uygun diizenlemeler yapmak esastir,

e Ogrencilerin, simf kurallarmi belirleme siirecine gelisim 6zelliklerine uygun bigimde

ortam hazirlanarak, katilmalar1 saglanir.
2.9.4.Biitiinsel Yonetim Modeli

Ogretmen iyi bir gozlemci ise, hangi yaklasimin ne zaman kullanilacagini bilir ve kullanr.
Buna biitiinsel yaklasim da denir (Boz, 2003:67). Sistem modeli olarak da adlandirilan bu model diger
modellerin bir sentezi olarak goriilebilir. Simf yonetimini etkileyen tiim Ogelerin birlikte dikkate

alimmasini 6ngoriir (Basar, 2005:9).

Bu modeldeki temel anlayis sinifta biitiin yaklagim modellerini, yeri geldiginde kullanmaktir
(B0z,2003:67).Onlemsel sinif ydnetimi modeline oncelik vermekle birlikte, gerekli durumlarda
ogretmenin tiim modellere uygun davramislar1 kullanabilmesini ongériir. Onlemsel simf yonetimine
oncelik verme, gruba oldugu kadar bireye de yonelme, istene davramisa ulasabilmek icin istenmeyen
davramsin nedenlerini ortadan kaldirma amaci vardir. Istenen davramisa ancak uygun ortamda
ulagilabildigi, bunun i¢in bu ortamin saglanmasi gerektigi ve istenmeyen davraniglar goriildiigli zaman
buna neden olan durumlar1 ortadan kaldirmak gerektigini ama¢ edinmistir (Basar, 2005:9). Biitiinsel

yoOnetim modelinin belli bagh 6zellikler, sunlardir (Sadik, 2008:53);

e Smif yonetiminde yerine, zamanina ve duruma gore biitin modeller kullanilabilir
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e Onlemsel siif ydnetimi modeline 6ncelik verilir
e Gruba oldugu kadar bireye de 6nem verilir

e Istenilen davranis1 ortaya ¢ikarmak amaciyla uygun ortam hazirlanir, biitiin onlemlere

ragmen yine sorunlu davranis ortaya ¢ikiyorsa tepkisel model kullanilir.

Her ortamda gecerli olabilecek miikemmel bir sinif yonetimi modeli yoktur. Bu dort simf
yonetimi modeli ayr1 ayr1 kullanilabilecegi gibi, drnegin tepkisel ve gelisimsel model bir arada
kullanlir. Tleri egitim kademelerinde tepkisel modelin gok sik kullanilmast, ciddi sorunlar dogurabilir
(Celik, 2012:10).

2.10. Matematik Ogretimi ve Stmf Yonetimi

Matematigin ne oldugunu anlatmak zor olsa bile ne olmadigi kolayca sdylenebilir: Her seyden
once matematik, hesaplamalardan ibaret degildir (Umay, 2002:280). Matematik yasamin soyutlanmis
bi¢imidir. Seklinde yapilan tanim herhalde en gergekgi ve genis haliyle matematigi ifade eder. O halde
matematik yasam kadar eski, yasamla birlikte gelisen, insanlik tarihi ile paralel bir gelisim gdsteren
bilim dahdir. Insanin insanlasma siirecinde matematigin gelisim seyri de izlenebilir. Bu boyutu ile
belki en eski bilim olup diger bilimlerin de anasidir (Donmez, 2002:I).Matematik diinyamin diizen ve
organizasyonu i¢in son derece gerekli ve dnemli bir aragtir. Oyle bir aractir ki herkes matematigi bir

yere kadar 6grenmek zorundadir. Ciinkii yasantinin kendisi matematikseldir (Giiven, 2000:16).

Matematik dersi ortaokulda Tiirk¢e dersinden sonra haftalik ders saati en ¢ok olan derstir. Bir

baska deyisle 6grencilerin Tiirkge dersinde sonra en ¢ok karsilastiklari derstir.

Tiirkiye’deki matematik 6gretim programinin asagida Ozetlenmeye calisilan amaglarina
bakildiginda yeni 6gretim programinin matematik konu bilgisine verdigi dnemin yaninda amag olarak
yaratic1 diisiinme, elestirel diisiinme, akil yiiriitme, muhakeme yapma ve problem ¢6zme gibi iist
diizey dusiinme becerilerini de kazandirmayr hedefledigi goriilmektedir (Coban, 2010:13). ). Okul
ortaminda grenciye bu amaglar1 6gretmen kazandirabilir. Ogretmenin bu amaglar1 gerceklestirmesi

icin iyi bir sinif yonetimi becerisine sahip olmasi gereklidir.

e Matematiksel kavramlar1 ve sistemleri anlayabilecek, bunlar arasinda iliskiler
kurabilecek, bu kavram ve sistemleri giinliik hayatta ve diger 6grenme alanlarinda

kullanabileceklerdir.

e Matematikte veya diger alanlarda ileri bir egitim alabilmek i¢in gerekli matematiksel

bilgi ve becerileri kazanabilecektir.
e Mantiksal tiime varim ve tiimden gelimle ilgili ¢ikarimlar yapabilecektir.

e Matematiksel problemleri ¢6zme siireci iginde kendi matematiksel diisiince ve akil

yiiritmelerini ifade edebilecektir.
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e Matematiksel diislincelerini mantikli bir sekilde acgiklamak ve paylagsmak igin

matematiksel terminoloji ve dili dogru kullanabilecektir.
e Tahmin etme ve zihinden islem yapma becerilerini etkin kullanabilecektir.

e Problem ¢6zme stratejileri gelistirebilecek ve bunlart giinliik hayattaki problemlerin

¢Oziimiinde kullanabilecektir.
e Model kurabilecek, modelleri s6zel ve matematiksel ifadelerle iligkilendirebilecektir.
e Matematige yonelik olumlu tutum gelistirebilecek, 6z giiven duyabilecektir.
e Matematigin giiciinii ve iliskiler ag1 i¢eren yapisini takdir edebilecektir.
¢ Entelektiiel meraki ilerletecek ve gelistirebilecektir.

e Matematigin tarihi gelisimi ve buna paralel olarak insan diigsiincesinin gelismesindeki

roliinii ve degerini, diger alanlardaki kullaniminin 6nemini kavrayabilecektir.
o Sistemli, dikkatli, sabirli ve sorumlu olma 6zelliklerini gelistirebilecektir.
e Arastirma yapma, bilgi liretme ve kullanma giiciinii gelistirebilecektir.

e Matematik ve sanat iligkisini kurabilecek, estetik duygular gelistirebilecektir (TTKB,
2009:9.

Smifta etkili ders veren, coskulu hareketli ve olan ve ders zamanini akademik amaclarla
kullanan &gretmenler, sinif yonetiminde basar1 elde etmekle birlikte hayatlarinda da daha mutlu
olmaktadirlar. Yapilan aragtirmalar O6gretmenlerin smiftaki zamanlarinin %20'sini istenmeyen
davranislarin olusturdugu sorunlarla basa ¢ikmaya ayirdiklar1 goriilmektedir. Eger 6gretmenler sinif
yOnetme stratejilerini, tekniklerini bilmiyorlarsa en iyi sekilde diizenlenmis bir okul kurallar1 plani bile

uygulamada basarisiz olabilir. ( Giiler, 2005:18).

Matematik Ogretimi siirecinde 6gretmenlerin sinif yonetiminde yeterli olmasi 6grencilerin
Ogrenme siireci i¢in en temel gorevlerinden biridir. Cilinkii 6gretmenlerin yeterli bir smif yonetimi,
Ogrenci basarisini biiyiik Ol¢iide etkileyen bir degiskendir. Bununla birlikte olumlu bir smif ortamu
olusturmak ,6gretmenin simf yonetimi konusundaki deneyim ve basarisina baghdir.. Ogretmenin
ogrenme ve olumlu bir davranis ve basari ortami olusturma konusundaki becerileriyle iligkili olan sinif
yonetimi, matematik egitiminde basarili olmak i¢in ilk adimdir. Sinif yonetiminin matematik 6gretimi
tizerindeki etkisi; sinifta olumlu iletisim yoluyla diizenli ve planh bir 6grenme ortami olusturarak
ogrencilerin egitim hedeflerine ulagmalarini saglamaktir. Simif yonetiminin matematik tizerindeki
diger etkisi ise, Ogrencilere sorumluluk bilincini kazandirarak kendi davraniglarini ve zaman

diizenlerini kontrol edebilme becerisini 6gretmektir.
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2.11. ilkégretim Matematik Ogretmenlerinin Simf Yénetimi Oz-Yeterlik Becerileri

Matematiksel alan bilgisine sahip olmak siif yonetimi alan bilgisine sahip olmak igin
gerekmektedir ancak yeterli degildir (Ttrniiklii, 2005:240) .Siif y6netme isi ayr1 bir bilgi ve beceri
birikimi gerektirir (Giiler, 2005:17).

Higbir egitim modeli, o modeli isletecek personelin niteliklerinin tizerinde hizmet iiretemez.
Bundan dolay1 “bir okul ancak igerisindeki dgretmenler kadar iyidir” denilebilir (Yenilme ve Can,
2006:49). Milli Egitim Bakanhg Ogretmen Yetistirme Genel Miidiirliigii iiniversitelerle is birligi
yaparak branglar itibariyle 6gretmen yeterlikleri ile ilgili ¢aligmasinda ilkogretim okulu matematik
Ogretmenligi yeterliklerini asagidaki sekilde belirlemistir. Asagida siralanan genel yeterlikler
matematik dgretmenlerinin simif yonetimi konusunda kendilerine iyi bir dayanak ve referans noktasi

olusturmaktadir.
Genel Yeterlikler:

» Matematik 6gretiminde d6grenme—Ogretme strateji, yontem ve tekniklerini etkin olarak

kullanabilme

» Ogrencilerin matematige karsi olumlu tutum gelistirebilmesi i¢in uygun 6grenme-

ogretme etkinlikleri diizenleyebilme

* Matematik biliminin gelisim siireci ile giincel uygulamalar arasinda baglantilar

kurabilme
» Matematik 6gretiminde ¢esitli arag-gereglerden ve teknolojiden yararlanabilme

* Matematik 6gretiminde 6zel gereksin imli ve 6zel egitime gereksinim duyan 6grencileri

dikkate alan uygulamalar yapabilme

* Matematigin kendi icinde diger dersler, ara disiplinler ve gilinliik hayatla iliskisini

kurabilme

* Matematik programmna uygun Olgme ve degerlendirme yontem ve tekniklerini

kullanabilme

* Proje hazirlama ve yiiriitme siirec ve tekniklerini uygulayabilme (EARGED:2008,
OYEGM:2008)

Hizli bir degisim ve gelisimin yasandig1 bilgi ¢caginda 6gretmenlerden beklenen nitelikler de
degismistir. Glinlimiizde Ogretmenlerden yontem ve teknikleri en iyi kullanabilen becerileri
gostermeleri hem de ¢agdas egitimin gereksinimi olan daha modern sinif yonetimi ve bunlar1 6grenme

ortamlart ile biitlinlestirebilmeleri beklenmektedir (Kahyaoglu ve Yangin , 2007:83).

Smif yonetimi dgretmenler agisindan ¢ok Onemlidir. Etkili simif yonetimi becerisine sahip

olmak 6gretmenler acisindan iki temel nedenden dolay1 biiyiik 6nem tasimaktadir. Birincisi: oncelikle
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Ogrencilerin 6grenmeye ayrilmis olan siireyi verimli bigimde degerlendirmeleri, 6grencilerin akademik
basaris1 ve dgrenme motivasyonlar1 agisindan onemlidir. Ikincisi ise sinif yonetimi dgrencilerdeki
sorumluluk bilincinin gelismesi ile davraniglarini kontrol becerisi kazanmalar1 agisindan da énemlidir.
Ciinkii 6gretmenler giinlerinin dnemli bir bolimiini smifta gegirmektedirler. Sinifta gecirmedikleri
zamanda siniftan siyrilmalar1 ¢ok zordur ve sinifta yasadiklarmin etkisinde kalmaktadirlar. Simifta
yasadiklar1 tatsiz bir olay onlarin biitiin giin kendilerini kotii hissetmelerine neden olmakta, hos bir

olaysa biitlin giin mutlu olmalarini saglamaktadir (Giiler, 2005:17).

Matematik Ogretmenlerinin, simif yonetimi yeterlikleri; ogrenci, egitim ortami, egitim
yOnetimi, 6grenme—Ogretme strateji, yontem ve tekniklerini etkin olarak kullanma gibi degiskenleri
kapsamaktadir. Ancak sinif yonetimi i¢in dgrenci, bu degiskenler arasinda en etkili olanidir. Ciinkii
sinif ydnetiminden oOncelikle 6gretmen ogrenciden sorumludur. Ogretmen bakimindan ise simf
yonetimi; 6grenme siireci, 6grenme etkinliklerinin planlanmasi ve materyallerin hazirlanmasi, sinifin
fiziksel diizenlenmesi ve zaman kullanimi gibi pek ¢ok gorevi de gerekli kilmaktadir. Bununla birlikte
smif yOnetimi siirecinin tiim bu gereksinimlerine ek olarak Ogrencilerin derse katiliminin ve
ogretmenle isbirliginin saglanmasi ve verimli bir 6grenme ortaminin olusturulmasi igin gerekli olan

tiim etkinlikler sinif yonetimi igerisinde degerlendirilmektedir.
2.12. Tigili Arastirmalar
2.12.1. Yurt I¢inde Yapilan flgili Arastirmalar

Aksu (2009) yapmis oldugu arastirmada, ilkégretim birinci kademe 6gretmenlerinin yeterlik
algilarinin sinif yonetimi becerileri diizeylerine ve bazi degiskenlere gére incelemistir. Ilkogretim
birinci kademe dgretmelerinden yeterlik algilarinin dlciilmesinde Hoy’un Ogretmen Yeterligi Olgegi
ve Erdogan’in Sinif Yénetimi Becerileri Olgegini kullanmistir. Arastirmanin sonuglarma gore; bayan,
ileri yasta ve kidemli 6gretmenlerin yeterliklerinin anlamli diizeyde daha yiiksek oldugu goriiliirken;
medeni durum, ¢ocuk durumu ve ailede bagka 6gretmen varligi degiskenlerine gore Ogretmenlerin

yeterliklerinde anlamli bir degisim olmadig1 gorilmiistiir.

Azar’mn (2010) yapmis oldugu arastirmada, ortadgretim Fen Bilimleri ve Matematik 6gretmeni
adaylarmin 6gretmenlikle ilgili 6z yeterlik inang diizeylerini belirlemek ve onlarin bu 6z yeterlik
inanclarinin demografik 6zelliklerine (cinsiyet, mezun olunan {iniversite, ve brans) gore degisimini
ortaya cikarmayl amaglamistir. Arastirmada veri toplama araci olarak Capa Aydin, Jale Cakiroglu ve
Hilal Sarikaya (1990) tarafindan Tiirkceye uyarlanan “Ogretmen Oz-Yeterlilik Olgegi” kullanilnmus.
Arastirma sonucunda, 6gretmen 0z yeterlikleri ile akademik basarilar1 arasinda branglara gére 6nemli

farkliliklara rastlanmustir.

Bedir’in (2011) yaptig1 arastirmada, ilkogretim ve ortadgretim okullarinda g¢aligan matematik
Ogretmenlerinin alanlarina ait 0z-yeterlik algilar1 ile smif yonetsel becerileri arasindaki iligkiyi

incelemistir. Arastrmadan Ogretmenlerin, Ogretmen yeterligini dlgmek icin Tschannen-Moran ve
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Woolfolk-Hoy (2001) tarafindan gelistirilen; Capa, Cakiroglu ve Sarikaya (2005) tarafindan Tiirkge™
ye uyarlanan “Ogretmen Oz Yeterlik Olgegi”, matematik 6z yeterligini dlgmek icin Ozgen ve Bindak
(2008) tarafindan gelistirilen “Matematik Oz Yeterligi Olgegi”, simif ydnetim becerilerini dlgmek igin
Delson (1982) tarafindan gelistirilen; Yal¢inkaya ve Tombul (2002) tarafindan Tiirk¢e™ ye uyarlanan
“Simf Yonetimi Beceri Olgegi” kullamlmustir. Arastirmanin bulgular1 degerlendirildiginde, sinif
yonetimi becerileri 6l¢egi toplam puanlari ile matematik 6gretmeni tutum 6lgegi alt boyutlari arasinda
yapilan Pearson analizi sonucunda sinif yonetim becerileri 6l¢egi puanlari ile matematik 6gretmeni
tutum Olgegi; Ogrenci katilimi, 6gretim stratejileri, smif yOnetimi ve matematik 6z yeterligi alt

boyutlar1 arasinda pozitif yonde bir iliski oldugu saptanmustir.

Capri ve Celikkaleli (2008)’ nin, “Ogretmen Adaylarimn Ogretmenlige iliskin Tutum ve
Mesleki Yeterlik Inanglarinmm Cinsiyet, Program ve Fakiiltelerine Gére Incelenmesi” adl
calismalarinda, 6gretmen adaylarinin 6gretmenlige iligskin tutum ve mesleki yeterlik inanglari, cinsiyet,
program ve fakiilte degiskenleri bakimindan goére incelenmesi amaglanmistir. Arastirmada,
“Ogretmenlige iliskin Tutum Olgegi” ve “Aday Ogretmenin Kendine Iliskin Yeterlik Algis1 Olgegi”
uygulanarak veriler kaydedilmis. Arastirmadan elde edilen bulgular sonucunda; 6gretmen adaylarinin
ogretmenlige iliskin tutumlar1 {izerinde cinsiyetin dnemli bir etkisinin oldugu, program ve fakiilte
degiskenlerinin ise anlamh bir etkisinin olmadig1 bulunmuslar. Ogretmen adaylarmin yeterlik inanglari

iizerinde ise, cinsiyet, program ve fakiilte degiskenlerinin anlamli bir etkisinin bulundugu goériilmiistiir.

Dogan Bur¢ (2006) yapmis oldugu arastirmada, ilkégretim okullarinda gorev yapan siif
ogretmenlerinin sinif yonetimi yeterliklerine iliskin miifettis, yonetici, 6gretmen ve dgrenci goriislerini
basvurmustur. Arastirma bulgularma gore, 6gretmenlerin sinif yonetimi yeterlik diizeylerine iligskin
miifettis gorlislerinin; yonetici, 0gretmen ve oOgrenci goriislerine gore daha farklilik gosterdigi
sonucuna ulasilmistir. Ogretmenlerin siif yonetimi yeterliliklerine iliskin miifettis, yonetici ve
Ogretmen gorlislerinin; cinsiyete, yasa ve 6grenim durumuna gore anlamli bir farklilik gostermedigi,
ogrenci gorislerinin ise cinsiyete gore anlamli bir farklilik gostermedigi buna karsilik okuduklari

sinifa gore anlamli bir farklilik gdsterdigi saptanmustir.

Erol’'un (2006) yaptig1 arastirmada, ilkogretim okullarindaki sinif 6gretmenlerinin; siif
yonetimi agisindan gerekli olan diizenlemeleri ve davranislari yerine getirip getirmediklerini ve
istenmeyen Ogrenci davraniglari ile bas etmede kullandiklari yontemleri kendi goriislerine dayali
olarak belirlemeyi amaglamistir. Arastirma genel tarama modelinde yapilmistir. Arastirmaci tarafindan
40 soruluk Likert tipi anket gelistirilmistir Sinif yonetimi acisindan gerekli diizenlemeleri ve
davranislar1 yerine getirmede ve istenmeyen Ogrenci davranislari ile bas etmede kullandiklar:
yontemlerde kadin 6gretmenlerin erkek 6gretmenlere, 40-49 yas grubundaki 6gretmenlerin diger yas
gruplarindaki 6gretmenlere, Egitim Yiiksek Okulu ve Lisans Tamamlama mezunu ola §gretmenlerin
diger okul mezunu olan dgretmenlere, diger boliimlerden mezun olan 6gretmenlerin sinif 6gretmenligi

boliimii mezunu 6gretmenlere, 20 yil ve lizeri kideme sahip olan 6gretmenlerin diger kidemlerdeki
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Ogretmenlere, 2.s1nifi okutan 6gretmenlerin diger simiflar1 okutan 6gretmenlere, sinif mevcudu 31-40
olan dgretmenlerin diger kidemlerdeki dgretmenlere gore daha olumlu goriislere sahip olduklar tespit

edilmis ve daha hassas davrandiklari ortaya ¢ikmustir.

Gologlu Demir’in (2011) yapmus oldugu arastirmada, Ilkogretim Matematik Ogretmenligi
programinda Ogrenim goren Ogrencilerin matematik 6gretimine yonelik 6z-yeterlik inanglar1 ve
tutumlarini incelemistir. Verilerin toplanmasinda aragtirmaci tarafindan gelistirilen ve gegerlik-
glivenirlik analizi yapilan “matematik 6gretimi 6z-yeterlik inanglar” ve “matematik 6gretimi tutum
Olcegi” kullanmistir. Elde edilen bulgular 1s18inda; ilkogretim matematik Ogretmen adaylarinin
matematik d6gretimine yonelik 6z yeterlik inanglarinin yiiksek diizeyde ve tutumlarinin olumlu oldugu
belirlenmistir. Ayrica ilkdgretim matematik 6gretmen adaylarindan matematik &gretimine yonelik
tutumu olumlu olan &grencilerin matematik Ogretimi &z-yeterlik inanglar1 puanlarmin da yiiksek

oldugu goézlenmistir.

Helvaci ve Ozer (2008) yapmus olduklari bir arastirmada, Tiirkce Ogretmenlerinin sinif
yonetimi kapsaminda sahip olduklar yeterlikleri, 8. sinif 6grencileri ve ikinci kademe de gorev yapan
Tiirkge 6gretmenlerinin goriislerine gore degerlendirmistir. ilk6gretim ikinci kademede gorev yapan
Tiirkge dgretmenlerinin sinif yonetme yeterlikleri degerlendirildiginde, bu yeterlikleri olusturan sinif
ici iletisim, disiplin, motivasyon, sinif diizeni, 6gretimi planlama alt 6lgeklerinde Tiirk¢e dgretmenleri

ile 8. siif 6grencilerinin goriisleri arasinda tiim boyutlarda anlamli bir fark oldugu ortaya ¢ikmustir.

Izgar ve Dilmeg (2008) yapmus olduklar1 arastirmada, yonetici aday1r 6gretmenlerin 6z yeterlik
algilar1 ve epistemolojik inanclarimin farkli degiskenler agisindan incelrnmistir. Arastirmada veri
toplama araci olarak, Schommer (1990) tarafindan gelistirilen ve Deryakulu ve Biiyiikoztiirk (2002)
tarafindan Tiirkgeye uyarlanip gecerlik ve giivenirlik calismasi yapilan “Epistemolojik Inanglar
Olgegi” ile Schwarzer, Schmitz ve Daytner (1999) tarafindan Bandura’min Kurami temel almarak
gelistirilmis olan “Ogretmen Oz-Yeterlilik Algis1 Olgegi” kullamlmistir. Arastirmada, epistemolojik

inanclar ile 6z yeterlilik alg1 diizeyleri arasinda anlaml bir iligki bulunmamustir.

[lgar’m (2007) yaptig1 arastirmada, simf yonetimi becerilerini dlgen gecerli ve giivenilir bir
Oleme araci gelistirmeyi, ilkogretimde gorev yapan 6gretmenlerin sinif yonetimi becerileri ile cesitli
degiskenler arasindaki iliskiyi belirlemeyi ve oOgretmenlerin sinmif yonetimi becerileri yoniinden
kendilerinde yetersiz gordiikleri becerileri ortaya ¢ikarmayr amaclanustir. Ogretmenlerin simf
yoOnetimi becerilerinin ¢esitli degiskenlere gore incelenmesi sonucunda; o6zel okullarda gorev
yapanlarin, bayanlarin, tek tedrisatli okullarda gorev yapanlarin, smif yonetimiyle ilgili kitap
okuyanlarm, 41 ve {lizeri yasta olanlarin, evli veya dul-bosanmig olanlarin, 11 yil ve daha fazla
ogretmenlik deneyimine sahip olanlarin, 6gretmen okulu mezunlarinin, sinif ve yabanci dil

Ogretmenlerinin, sinif yonetimiyle ilgili ders-kurs ve seminer alanlar ile kurs ve seminer alanlarin,
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sinif mevcudu 30°dan az olanlarin sinif yonetimi becerileri puani digerlerinden anlamli diizeyde

yiiksek bulmustur.

Kahyaoglu ve Yangin’in (2007) oOgretmen adaylarmin mesleki 06z-yeterlik diizeylerini
belirlemeye yonelik yapmis olduklari betimsel nitelikli arastirma sonucunda, 6gretmen adaylarinin 6z-
yeterlik algilarinin cinsiyet, sinif diizeyi ve mezun olduklar1 lise tiirli degiskeni bakimindan
istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunamamigtir. Yine aragtirma sonucunda, 6gretmen adaylarinin
0z-yeterlik algilarmin anabilim dali ve 6grenim tiirii degiskeni bakimindan istatistiksel olarak anlaml

bir fark oldugu tespit edilmistir.

Kapusuzoglu (2004) yapmis oldugu arastirmada, brans Ogretmenlerinin katilimiyla
yaptig1 “Ilkdgretim Diizeyinde Smif Yénetimi Uygulamalarinin Ogrenci-Ogretmen Goriisleri
Ve Smif Yonetimi Profilleri A¢isindan Degerlendirilmesi” isimli arastirmasinda 6gretmen ve
ogrencilerin mevcut smif yonetimi durumlar1 hakkindaki goriislerine basvurmus ve bazi
olumlu durumlar tespit etmekle birlikte, 6gretmenlerin otoriter smif yonetimi yaklagimini
benimsediklerini saptamistir. Arastirmaci sorunu gidermek adina 6gretmenlerin sinif yonetimi
konusunda daha fazla egitilmeleri gerektigini 6nermistir.

Karakog (1998) yapmis oldugu arastirmada, “Canakkale Ili Ilkégretim Kurumlari
Ogretmenlerinin  Simf Yonetimindeki Yeterlilikleri” isimli arastrmasinda Ogretmenlerin  simif
yonetimindeki yeterliklerini incelemistir. Arastirmanin sonunda 6gretmenlerin: Zaman yonetiminde,
ogrencileri tamimada ve saglikli bir iletigim ortamu olusturmada yeterli olduklari, Simifin fiziksel olarak
diizenlenmesi agisindan yeterli olduklari, Bazilarinin ise fiziksel cezaya yer verdikleri gibi sonuclara

ulagilmustir.

Oguz (2009) yapmis oldugu arastirmada, dgretmen adaylarinin 6gretmen 6z yeterlik inang
diizeylerini ortaya koymak ve bu inanglarin; 6grenim gordiikleri sinifa, cinsiyete, 6grenim gordiikleri
programa, genel akademik basarilarmma ve 6grenim gordiikleri programdan hosnut olup olmama
durumlarina gore farklilik gosterip gostermedigini incelemistir. Arastirma tarama modeli
niteligindedir. Veri toplama araci olarak, “Ogretmen Oz Yeterlik Olgegi” kullamlmistir.. Arastirma
bulgularma gore, 6gretmen adaylarinin 6gretmen 6z yeterlik inanglarinin oldukga yeterli diizeyde

oldugu saplamustir.

Piskin ve Durmus (2010) yapmus olduklar1 arastirmada, “Siuf Ogretmeni Adaylarmin
Matematige Kars1 Oz-Yeterlik Algilar” adli ¢alismada, matematik 6z-yeterlik diizeyleri cinsiyet ve
ogrenim goriilen iiniversite degiskenlerine gore incelenmistir. Arastirmada “Matematige Karst Oz-
Yeterlik Algis1 Olgegi” kullanilmistir. Arastirmada, dgretmen adaylarinin matematik 6z-yeterlik
algilariin  cinsiyet degiskenine gore farklilagsmadigi; Ogrenim goriilen (niversite degiskeni
bakimindan, Kiitahya ilindeki tniversite Ogrencilerinin matematik oz-yeterlik algilarmin diger

iiniversite 6grencilere gore anlaml sekilde diisiik oldugu tespit edilmistir.
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Serefoglu (2005) dgretmen adaylarinin 6gretmen 6z yeterlik inang diizeylerini ortaya koymak
ve bu inanglarin; 6grenim gordiikleri sinifa, cinsiyete, 6grenim gordiikleri programa, genel akademik
basarilarina ve o6grenim gordiikleri programdan hosnut olup olmama durumlarina gore farklilik
gosterip gostermedigini incelemistir. Arastirma tarama modeli niteligindedir. arastirmada “Ogretmen
Oz-Yeterlik Olgegi” kullanilmustir. Arastirma bulgularina gore, dgretmen adaylarinin dgretmen 6z

yeterlik inanglarinin oldukga yeterli diizeyde oldugu tespit edilmistir.

Unlii *niin (2008) yaptig1 arastirmada, beden egitimi dgretmenlerinin yeterlik algilar1 ve simf
yonetimi davraniglari, cinsiyet, mesleki kidem, spor brangi, hizmet i¢i egitim alma durumlari,
calistiklar1 okul diizeyi, ¢alistirdiklar1 okul takimlarinda derece alma durumu ve diizenli olarak spor
yapma degiskenleri agisindan karsilastirmali olarak incelenmigtir. Karsilastirmali iligkisel Tarama
Modelinde gerceklesen arastirmaya. Arastirmanin verileri, “Beden Egitimi Ogretmenleri Yeterlik
Olgegi” ve “Beden Egitimi Ogretmenleri Sinif Yonetimi Davramslar1 Olgegi” ile toplanmistir.
Arastirmada, beden egitimi Ogretmenlerinin tiim yeterlik alanlarinda kendilerini yeterli diizeyde
algiladiklar1 goriilmiistiir. Beden egitimi Ogretmenlerinin cinsiyet, hizmet i¢i egitim alma, okul
takimlarmin derece almasi ve diizenli olarak spor yapma durumlarina gore yeterlik algilar1 arasinda
anlamli farkliliklar bulunmustur. Bunun yaninda beden egitimi Ogretmenlerinin spor bransi ve
caligtiklar1 okul diizeyi ile yeterlik algilar1 arasinda anlaml bir farkliliga rastlanmazken, beden egitimi

ogretmenlerinin mesleki kidemleri ile yeterlik algilar1 arasinda anlamli bir iligki bulunmustur.
2.12.2.Yurt Disinda Yapilan ilgili Arastirmalar

Bong (1998) yapmis oldugu ¢alismada bireysel farkliliklarin akademik oz-yeterlik algisini
etkileyip etkilemedigini incelemistir. Arastirma sonucunda, goére erkeklerin kizlara oranla hem
matematiksel hem de sozel alanda daha yiiksek Oz-yeterlik algisina sahip olduklar1 sonucuna
ulasiimustir. ispanyol kokenli 6glencilerin diger dgrencilere gore Ispanyolca ve diger sozel derslerdeki
yeterliklerinde anlamli farklilik gézlenmistir. Ayrica yiiksek basar1 seviyesindeki siniflarda drgenim
goren Ogrencilerin diisiik basar1 seviyesindeki 6grencilerden daha yiiksek 6z-yeterlik algisina sahip

olduklar1 ortaya ¢ikarilmustir.

Brouwers and Tomic (2000), “The Longitudinal Study Of Teacher Burnout and Perceived
Self-Efficacy In Classroom Management” (Sinif Yonetiminde Ogretmen Tiikenmisligi ve Oz Yeterligi
Uzerine Boylamsal Bir Calisma) adli ¢aligmalarinda, dgretmenlerin tilkenmisligi (duyarsizlasma ve
duygusal tilkenmislik) ile 6z-yeterlik algilar arasinda bir iliski olup olmadigmni arastirmiglardir. 243
Ortaokul 6gretmeni lizerinde yapilan arastirmada, Yapisal Esitlik Modeli analizleri, sinif yonetiminde
ogretmenlerin algilanan 6z-yeterlik diizeylerinin, 6gretmen tiikenmigligi tizerinde onemli diizeyde
etkili oldugunu gostermistir. Arastirmacilar, 6gretmen tiikkenmisliginin engellenmesi ve tedavi
edilmesi adma, Ogretmenlerin O6z-yeterlik algilarimin dikkate alinarak Onlemler gelistirilmesi

gerektigini belirtmiglerdir.
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Erawan (2011) tarafindan yapilan, “Hizmet Oncesi Ogretmenlerin Oz-yeterliklerini Etkileyen
Faktorler Uzerine Bir Siireg Analizi” adli ¢aligmada, 6gretmen adaylarinin 6z-yeterlik algilarinin,
mesleki tutumlari, hazirlhk programinin etkililigi ve uygulama tecriibeleri degiskenleri bakimindan
incelenmesi amaglanmigtir. Aragtirma, Tayland’da 26 farkli devlet tiniversitesinde 6grenim géren 899
son sinif Ogretmen adayr lizerinde yapilmistir. Arastirmada, Ogretmen adaylarimin &z-yeterlik
algilarinin, aldiklar1 hazirhik programmin etkililigi ve &gretmen adaylarmin uygulama tecriibeleri
degiskenlerine gore anlamli sekilde farklilagtigi, ancak, mesleki tutum ile 6z-yeterlik algilar1 arasinda

anlamli bir iliski olmadig tespit edilmistir.

Piwowar, Thiel ve Ophardt (2013) yapmis olduklar1 aragtirmada, sinif yonetiminde hizmet igi
orta dereceli okul &gretmenleri igin bir egitim programinin etkinligini degerlendirmislerdir. 19
Ogretmen yeni gelistirilen egitimine(girisim grubu), 18 6gretmen ise kontrol egitimine (kontrol grubu)
katilmiglardir. Tim katilimcilar egitim sonrasinda smif yonetimi hakkinda daha iyi bilgi

bildirmislerdir.
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BOLUM III
3.YONTEM

Aragtirmanin yontem boliimiinde, arastirmanin modeli, evren ve Orneklemi, veri toplama

aracinin gelistirilmesi, verilerin toplanmasi ve analizine iligkin agiklamalara yer verilmistir.
3.1.Arastirma Modeli

Bu arastirma, tarama modeli (betimsel-survey) niteligindedir. Tarama modeli, gegmiste ya da
0 anda var olan bir durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi, tanimlamayi amaglamaktadir. Bu
modelde arastirmaya konu olan durumu degistirme ve etkileme ¢abas1 yoktur (Eroglu,2006:1). Tarama
modelinde gegmiste veya halihazirda mevcut olan bir durumu (olay, kisi, nesne) kendi sartlar1 iginde

oldugu gibi tanimlamay1 amaglayan arastirma modelidir (Cebeci, 2010:14).
3.2.Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evrenini, 2012-2013 Egitim-Ogretim Yilinda Diyarbakir ili merkez bagl
ortaokul da goérev yapan matematik Ogretmenleri olusturmaktadir. Arastirmanin Orneklemini ise,
Diyarbakir il merkezinden random yontemiyle secilen 40 ortaokulunda gérev yapan 95 bay, 47 bayan
olmak iizere toplam 142 matematik Ggretmeni olugmaktadir. Veri toplama aracinin uygulandig

okullar ve 6gretmen sayilart EK-1’de verilmistir.
3.3. Veri Toplama Aracimin Gelistirilmesi

Veri toplama aracmin gelistirilmesi birka¢ asamadan olusmaktadir. Tk asamada konu ile ilgili
oldugu diistiniilen dokiimanlar incelenmistir. Daha sonra Diyarbakir il merkezindeki ortaokul da
gbrev yapan matematik 6gretmenlerinin goriis ve diistinceleri alinmustir. Bu goriis ve diisiinceler
dogrultusunda ‘Sinif Yonetimi Oz-Yeterlik (SIYOY) Olgegi’ madde havuzu olusturulmustur. Hazirlanan
61 maddelik taslak 6lgcek, matematik dgretmenlerin goriis ve diisiincelerine sunulmustur. Matematik
Ogretmenlerin taslak Olcek hakkindaki goriis ve diislinceleri dogrultusunda gerekli diizenlemeler
yapildiktan sonra, Dicle Universitesi Ziya Gokalp Egitim Fakiiltesi’nde gérev yapan Egitim Bilimleri
Boliimii’ndeki uzmanlarin goriis ve degerlendirmelerine sunulmustur. Uzmanlardan gelen goriis ve
elestiriler dogrultusunda taslak Slcege son sekli verilmistir. Buna gore, 61 Maddelik taslak 6lcek 6n
uygulamaya hazir hale gelmistir. 61 Maddelik taslak o6lgek, 5°1i likert tipi derecelendirme olgegi
niteligindedir.

Hazirlanan 6l¢egin gecerlik ve giivenirlik analizleri i¢in, 2012-2013 egitim 6gretim yilinda
Diyarbakir ili Bismil, Cermik, Cinar, Dicle, Egil, Ergani, Hazro, Kocakéy, Kulp, Lice ve Silvan ilge
merkez ve kdylerindeki ortaokullarmda gérev yapan 96 matematik dgretmenine uygulanmistir. On
analiz igin veri toplama aracinin uygulandig1 okullar ve dgretmen sayilar1 Ek-2’de verilmistir. Olgege
iligkin ilk analiz sonuglarmma gore, 6lcegin KMO (Kaiser-Meyer-Olkin) katsayis1 .75 ve Bartlett test
degeri ise, 2829.831 olarak bulunmustur. Bartlett testi sonucu .05 diizeyinde (p=0.000) anlamli
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cikmugtir. Biiylikoztlirk’e (2011:126) gore, verilerin faktor analizi igin uygunlugu KMO katsayisinin
0.60’tan yiliksek ve Bartlett testinin de anlamli ¢ikmas1 verilerin faktdr analizi i¢in uygun oldugunu

gosterir. O halde verilerin faktor analizi i¢in uygun oldugu sdylenebilir.

Faktor analizinde, baslangicta genel olarak 6z degeri 1 ya da 1’den daha biiyiik olan faktorler
onemli faktorler olarak alinir (Biiyiikoztiirk, 2011:125). Buna gore, yapilan faktor analizinde 6z degeri
1 ya da 1’den daha biiyiik olan faktor 6nemli faktorler olarak alinmistir. Analizde 6nemli faktor sayisi,
0z deger Olciitline gore bir olarak belirlenmistir. Biiyiikoztiirk’e (2011:125) gore tek faktorli
Olgeklerde agiklanan varyansin %30 ve daha fazla olmasi yeterlidir. Tek faktoriin Slgege iliskin
acikladiklar1 toplam varyansa bakildiginda, %30,042 ile yeterli oldugu goriilmektedir. Buna gore
Olgek tek faktorlii olup, arastirmaci tarafindan 5 alt boyuta ayrilmistir. Bu boyutlar, sinifin fiziksel
diizeni, plan — program etkinlikleri, zaman diizeni, davranis diizenlemesi ve simf i¢i iligkilerin

diizenlenmesidir.

Biiytikoztiirk’e (2011:124) gore, faktor yiik degerinin 0.35 ya da daha yiiksek olmasi se¢im
icin iyi bir Ol¢iittiir. Dolayisiyla arastirmada faktor yiikk dengeleri 0.35 ve yukarisi alinmustir. 61
Maddelik taslak 6l¢egin faktor yiik degerleri incelendiginde, 0.35’in altinda olan 15 madde oldugu
belirlenmistir. Bu islemeyen 15 madde dlgekten ¢ikarilmistir. Kalan 46 maddenin faktor yiik degerleri,
0.566 ve 0.902 arasinda degismekte ve bu maddelerin isler durumda olduguna karar verilmistir.

Olgege iliskin faktor yiik degerleri EK-3’te verilmistir.

Olgegin biitiin olarak Cronbach Alpha giivenirlik katsayis1 0.85 olarak bulunmustur. Elde
edilen bu sonuca gére, SIYOY Olgeginin giivenilir oldugu sdylenebilir.

Ortaokullarinda gorev yapan matematik 6gretmenlerinin sinif yonetimi 6z-yeterlilik algisinin
belirlenmesi amaciyla kullanilan veri toplama araci iki boliimden olusmaktadir. Birinci boliimde,
‘kisisel bilgiler’, ikinci bolimde ise, ‘SIYOY Olgegi’ yer almaktadir. Arastirmada kullamlan veri

toplama arac1 Ek-4’de yer almaktadir.

Veri toplama aracinin ‘kisisel bilgiler’ boliimiinde, matematik Ogretmenlerin cinsiyet,
meslekteki kidemleri, sinif mevcudu ve haftalik ders yiikiine iliskin maddeler yer almaktadir. Veri
toplama aracinin ikinci boliimiinde ise, SIYOY Olgegi yer almaktadir. Olcekte 41 madde yer
almaktadir. Olgekte yer alan maddelerin dagilimi sdyledir. Sinifin fiziksel diizeni 10, plan — program
etkinlikleri 8, zaman diizeni 7, davranis diizenlemesi 10 ve sinif i¢i iliskilerin diizenlenmesin de ise 11

madde yer almaktadir.

Olgekte hicbir zaman (1),nadiren (2),bazen (3),¢ogu zaman (4), her zaman (5) biciminde
seceneklere yer verilmistir. Matematik 6gretmenleri bu secenekler arasinda kendileri i¢in en uygun

olan birini segmeleri istenmistir. Olgekte yer alan ifadelerin tamami olumludur.
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3.4. Verilerin Toplanmasi

Aragtirma igin gelistirilen &lgek uygulanmadan once, Diyarbakir 11 Milli Egitim
Miidirligi’niin 24.04.2013 tarihli komisyon karari ile Diyarbakir ve ilgelerinde uygulanabilmesi i¢in

izin yazis1 alinmustir. izin belgesi EK-5’te verilmistir.

Matematik dgretmenleri ile onceden irtibat kurularak kendilerine aragtirmanin amaci hakkinda
bilgi verilmis ve bu noktada kendilerinden arastirmaya katkida bulunmalari istenmistir. Veri toplama
araci, Diyarbakir ili merkezinde gorev yapan matematik Ogretmenlerine arastirmaci tarafindan
dagitilmigtir. Katilimcilara veri toplama aracini doldurmalari igin belli bir siire taninmistir, Daha sonra
veri toplama araci, arastirmaci tarafindan elden toplanmustir. Veri toplama aracmin uygulanmasi ve
toplanmasinda goniillii 6gretmen ve yoneticilerden de yararlamilmigtir. Buna goére, arastirma
kapsamindaki 160 matematik dgretmenine veri toplama araci uygulanmigtir. Arastirma kapsamindaki
Ogretmenlere uygulanan veri toplama araglarindan 18 tanesi samimi doldurulmadigi igin gegersiz
kabul edilerek degerlendirmeye alinmamus, geriye kalan 142 tanesi ise, gegerli kabul edilerek

degerlendirmeye alinmustir.
3.5. Verilerin Analizi

Arastirmadan elde edilen veriler, SPSS 17.0 (Statistical Package for Social Sciencies)
istatistiksel paket programi kullanilarak ¢6ziimlenmistir. Yapilan tiim analizlerde anlamlilik diizeyi .05

olarak kabul edilmistir.

Matematik Ogretmenlerine yonelik SIYOY Olgegi’nde yer alan bes alt boyuttaki her bir
maddeye iliskin matematik 6gretmenlerini goriislerinin belirlenmesinde aritmetik ortalama ve standart
sapma degerleri kullanilmistir. Cinsiyet degiskeni bakimindan matematik 6gretmenlerini goriisleri
arasinda anlamli bir farklilik bulunup bulunmadigini belirlemek i¢in iliskisiz 6rneklem t-testi; kidem,
smif mevcudu ve haftalik ders yilikii degiskeni bakimindan matematik Ogretmenlerini goriisleri
arasinda anlamli bir farklilik bulunup bulunmadigini belirlemek i¢in ise, tek yonlii varyans analizi
kullanilmistir. Farkliligin belirlendigi durumlarda da, farkliligin hangi gruplar arasinda gergeklestigini
ortaya koymak i¢in Scheffe ve LSD testleri uygulanmustir.

Aritmetik ortalamalarin yorumlanmasinda; 1.00-1.80 arasindaki ortalama degerlerin “Higbir
zaman”, 1.81-2.60 arasmnda bulunanlarm “Nadiren”, 2.61-3.40 arasmdakilerin “Bazen”, 3.41-4.20
arasindakilerin “Cogu zaman” ve 4.21-5.00 arasinda yer alan degerin ise, “Her zaman” derecesinde

deger tasidig1 kabul edilmistir.
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IvV. BOLUM

BULGULAR VE YORUMLANMASI

Bu boliimde aragtirmada elde bulgular ve bu bulgularin yorumlanmasi yer almaktadir.

4.1.Smifin Fiziksel Diizenine iliskin Bulgular ve Yorumlanmasi

[Ikogretim matematik dgretmenlerin siifin fiziksel diizeni ne iliskin 6z-yeterlik algilarma ait

aritmetik ortalama ve standart sapma sonuglar1 Tablo 1°de goriilmektedir.

Tablo 1. Ogretmenlerin Simfin Fiziksel Diizenine Iliskin Oz-Yeterlik Algilarina Ait

Aritmetik Ortalama ve Standart Sapma Sonuclari

Maddeler X ss

1.Sinmif ortamuni fiziksel olarak en uygun sekilde diizenlerim 3,73 | 0,906
2.Smifin fiziksel durumunu 6grencinin rahat edebilecegi sekilde diizenlerim 3,76 | 0,852
3.Sinifin fiziksel durumunu 6grencinin motivasyonunu artirici sekilde diizenlerim 3,73 | 0,866
4.Smifin fiziksel durumunu 6grencinin 6grenmesini kolaylastiric: sekilde diizenlerim | 3,82 | 0,912
5.Smifin fiziksel durumunu 6grencileri gorebilecek sekilde diizenlerim 4,05 |0,917
6.S1nifin fiziksel durumunu 6grencileri kontrol edebilecek sekilde diizenlerim 4,01 | 0,956
7.Smifin fiziksel durumunu 6grenciler ile gbz temasi kurabilecek sekilde diizenlerim | 3,99 | 0,915
8.Smifin fiziksel durumunu &grencilerin sinifta rahat hareket edebilecekleri sekilde 364 | 1087
diizenlerim

9.Smifin fiziksel durumunu o6grencilerin bireysel farkliliklarii dikkate alarak 265 | 0,984
diizenlerim

10.Smifin hijyenik (temiz) olmasina dikkat ederim 4,16 | 0,813

Matematik 6gretmenlerinin, smifin fiziksel diizeni alt boyutuna iliskin yeterlik algilarina ait

aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri incelendiginde (max: 5, min: 1); en diisiik aritmetik

ortalama (X) puan1 3,64 ile “Sumufin fiziksel durumunu Ggrencilerin simifta rahat hareket

edebilecekleri sekilde diizenlerim” ifadesi oldugu ve Ogretmenlerin bu ifadeye “cogu zaman”

diizeyinde goriis bildirdikleri goriilmektedir. Baska bir anlatimla, matematik 6gretmenlerinin sinifin
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fiziksel durumunu ¢ogu zaman 6grencilerin sinifta rahat hareket edebilecekleri sekilde diizenledikleri
sOylenebilir. Karacali’ya (2006:153) gore, siniftaki bos alanlar fonksiyonel sekilde kullanima imkan
saglayacak sekilde ayarlanmalidir. Konuya iligkin Kiziloglu ve Konyalioglu’nun (2002) yapmus
olduklar1 bir arastirma sonucunda, matematik Ogretmenlerinin yaridan fazlasinin (% 54) derse
baslamadan Once ders i¢in uygun bir ortam hazirladiklar1 yoniinde goriis bildirdikleri belirlenmistir.
Ustiin, Nural ve Deger’in (2003:54) yapmus olduklar1 arastirmada, lisede gdrev yapan dgretmenlerin
yaridan fazlasinin (% 63) “sinifi 6gretme ortamina gére diizenlerim” ifadesine olumlu yonde goriis
bildirdikleri soncuna ulagilmigtir. Coksak (2006:115) yapmis oldugu arastirmada, ortaokul
ogretmenlerinin “Ogrencilerin fiziksel ézelliklerine gore oturma diizenini yeterli bulurum” ifadesine
olumlu yonde goriis bildirdikleri soncuna ulagilmistir. Dolayisiyla, arastirmanin bu bulgusunun
Kiziloglu ve Konyalioglu (2002) , Ustiin, Nural ve Deger (2003:54) ve Coksak’m (2006:115) yapmis

olduklar arastirmalardan elde ettikleri bulgular destekledigi sdylenebilir.

Yine Tablo 1°deki aritmetik ortalama degerlerinden hareketle, en yiiksek aritmetik ortalama (
X) puamnin 4,16 ile “Swufin hijyenik (temiz) olmasina dikkat ederim” ifadesi oldugu ve
Ogretmenlerin bu ifadeye “cogu zaman” dizeyinde goris bildirdikleri ortaya g¢ikmustir. Diger bir
ifadeyle, matematik &gretmenlerinin siifin hijyenik (temiz) olmasina ¢ogu zaman dikkat ettikleri
sOylenebilir. Karagali (2006:153) sinifin zeminin, pencerelerin, siralarin, masalarin ve duvarlarin temiz
olmasi, sinifi ¢ekici bir mekan haline getirdigini ifade etmektedir. Coksak (2006:115) yapmus oldugu

arastirmada, ortaokul dgretmenlerinin “Sinifin temiz olmasi icin gorevii personelden yardim isterim”

ifadesine 3,98 aritmetik ortalama (X) ile olumlu yonde goriis bildirdikleri soncuna ulasilmistir.
Ardig’in - (2010:43) yapmis oldugu arastirmada ise ilkogretim Ogretmenlerinin %45°i smiflarin
temizligini “yeterli” oldugu yoniinde goriis bildirdigi gdriilmiistiir. Dolayisiyla, sinifin hijyenik olmasi
siif yonetimi agisindan 6nem arz etmektedir. Arastirma Coksak (2006:115) ve Ardi¢’in (2010:43)

yapmis olduklar1 aragtirmalarda elde ettikleri sonuclari destekledigi sdylenebilir.

Arastirmada, matematik oOgretmenlerinin simif ortamimi fiziksel olarak en uygun sekilde
diizenlerim (X =3,73),smn1fin fiziksel durumunu dgrencinin rahat edebilecegi sekilde diizenlerim (X
=3,76),smifin fiziksel durumunu 6grencinin motivasyonunu artirict sekilde diizenlerim (X =3,73),
smifin fiziksel durumunu dgrencinin 6grenmesini kolaylastirict sekilde diizenlerim (X =3,82), sinifin
fiziksel durumunu dgrencileri gorebilecek sekilde diizenlerim (X =4,05), smifin fiziksel durumunu
ogrencileri kontrol edebilecek sekilde diizenlerim (X =4,01), smifin fiziksel durumunu Sgrenciler ile
g6z temasi kurabilecek sekilde diizenlerim (X =3,99), smifin fiziksel durumunu grencilerin bireysel

farkliliklarim dikkate alarak diizenlerim (X =3,65) tespit edilmistir.

Smifin fiziksel diizenine iliskin 10 ifadenin tamamina ait aritmetik ortalamanim ( X) puanin
3,86 ile “Cogu Zaman diizeyinde oldugu saptanmustir. Buna gore, matematik 6gretmenlerinin sinifin

fiziksel diizenine iligkin 0z-yeterlik algilarmin yiiksek diizeyde ve olumlu oldugu ileri siiriilebilir.
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Kiiciikoglu ve Kose (2008:180) yapmis olduklari arastirmada, sinifin fiziksel durumunun 6grenci
basarisini etkiledigi yonde bulguya ulasilmistir. Helvaci ve Ozer’in (2008:12) yapmus olduklar: bir
aragtirmada, 6gretmenlerin siif diizeni boyutuna iliskin yeterlik algilarinin “cogu zaman” diizeyinde
oldugu belirlenmistir. Coksak (2006:114) ise yapmis oldugu arastirmada, 6gretmenlerin fiziksel ortam
hazirlama konusunda yeterli olduklari belirlenmistir. Sonug¢ olarak, arastirmanin bu bulgusunun
Kiiciikoglu ve Kdse (2008:180), Helvaci ve Ozer (2008:17) ve Coksak’1n (2006:114) yapmus olduklar

aragtirmalarda elde ettikleri sonuglar1 destekledigi sdylenebilir.

Matematik O6gretmenlerinin sinifin fiziksel diizenine iliskin 6z-yeterlik algilarinin cinsiyet

degiskeni acisindan t-testi sonuglar1 Tablo 2°de yer almaktadir.

Tablo 2. Ogretmenlerin simfin fiziksel diizenine iliskin 6z-yeterlik algilarinin cinsiyet

degiskeni acgisindan t-testi sonuclari

C|n5|yet n Y SS t p
Bay 95 3,94 0,553
2,319 0,022
Bayan 47 3,67 0,818

*p<.05

Tablo 2 incelendiginde, matematik 6gretmenlerinin sinifin fiziksel diizenine iligskin 6z-yeterlik
algilarmin  “cinsiyet” degiskeni acisindan istatistiksel olarak anlamli bir farklillk gosterdigi
goriilmiistiir. [tq40=2,319, *p<.05]. Baska bir anlatimla, cinsiyet degiskeninin 6gretmenlerin sinifin

fiziksel diizenine iliskin 6z-yeterlik algilar1 lizerinde etkili oldugu sdylenebilir. Gruplarin aritmetik
ortalama puanlar1 incelendiginde, bay matematik 6gretmenlerinin (X =3.94) sinifin fiziksel diizenine
iligkin yeterlik algilarinin, bayan matematik 6gretmenlerine (X =3.67) gore, daha yiiksek ve olumlu

oldugu sdylenebilir.

[Ikogretim matematik 6gretmenlerinin simifin fiziksel diizenine iliskin 6z-yeterlik algilarmin

kidem degiskenine ait varyans analizi sonuglar1 Tablo 3’te goriilmektedir.

Tablo 3. Matematik 6gretmenlerinin simfin fiziksel diizenine iliskin 6z-yeterlik algilarinin

kidem degiskenine gore varyans analizi sonu¢lan

Kdem ) s Tepm 0 on  F P
1-5 yil 15 412 0283 Oruplar 3,726 4 0932

6-10 yil 64 381 0637 Aras

S s O
2veizeri 5 428 0563 'oplam 61834 141
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*p<.05

Tablo 3’teki bulgular incelendiginde, matematik 6gretmenlerinin simifin fiziksel diizenine
ilisgkin 0z-yeterlik algilarinin kidem degiskeni bakimindan anlamli bir sekilde farklilasmadigi
goriilmektedir. [F4.137=2.196, p>.05]. Matematik 6gretmenlerinin sinifin fiziksel diizenine iligkin 6z-

yeterlik algilarma ait aritmetik ortalama puanlar1 incelendiginde, en diisiik aritmetik ortalama puaninin
11-15 yil (X=3.68), en yiiksek aritmetik ortalama puaninin ise, 21 yil ve iizeri (224.28) kideme
sahip matematik 6gretmenlerine ait oldugu goriilmektedir. Bunu sirasiyla, 1-5 (X =4.12), 16-20 (Y
=4.01) ve 6-10 (Y=4.28) yil kideme sahip Ogretmenler takip etmektedir. Aritmetik ortalama

degerlerinden hareketle, sinifin fiziksel diizenine iligkin 21 yil ve iizeri kideme sahip matematik
Ogretmenlerinin “her zaman”, 1-20 yil kideme sahip matematik 6gretmenlerinin ise, “cogu zaman”
diizeyinde diizeyinde goriis bildirdikleri saptanmustir. Yani, 21 yil ve {izeri kideme sahip matematik
Ogretmenlerin, 1-20 yil kideme sahip matematik 6gretmenlerine gore, sinifin fiziksel diizenine iligkin
oz-yeterlik algilarmimn daha yiiksek ve olumlu oldugu ifade edilebilir. Bedir (2011:66) yapmis oldugu
bir arastirmada, matematik dgretmenlerin sinifin fiziksel diizenine yonelik yeterlilik algilarmin kidem
gore anlaml farklilik géstermedigi bulgusuna ulasmustir. Dolaysiyla, yapilan arastirmada elde edilen

bu bulgu, Bedir’in (2011) yapmis oldugu arastirmada elde ettigi bulguyu destekledigi soylenebilir.

[Ikogretim matematik 6gretmenlerinin sinifin fiziksel diizenine iliskin 6z-yeterlik algilarmin

simif mevcudu agisindan degerlendirmesine ait varyans analizi sonuglar1 Tablo 4’de goriilmektedir.

Tablo 4. Matematik 6gretmenlerinin sinifin fiziksel diizenini 6z-yeterlik algilarinin simf

mevcut degiskeni acisindan varyans analizi sonuglari

Siif = Varyans Kareler Kar.
X ss o sd F P
mevcuttu Kaynag Toplam Ort
21-30 19 403 059 sruler 4,140 3 1,380
ogrenci ’ ’ Arasl ' '
31-40 Gruplar
- ) 47 403 0,520 ici 57,694 138 0,418
ogrenci ¢l
3,301 0,022
41-50
- . 60 3,67 0,720
ogrenci
Toplam 61,834 141
51 ve
. 16 3,79 0745
uzerl
*p<.05

Tablo 4’teki bulgular incelendiginde, matematik 6gretmenlerinin sinifin fiziksel diizenine iligkin
oz-yeterlik algilarinin simif mevcudu degiskeni bakimindan anlamli bir sekilde farklilastig

goriilmektedir [F(3.135=3,301, *p<.05]. Matematik 6gretmenlerinin sinifin fiziksel diizenine iliskin 6z-
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yeterlik algilarina ait aritmetik ortalama puanlar1 incelendiginde, en diisiik aritmetik ortalama puaninin

41-50 ogrenci (X=3.67), en yiiksek aritmetik ortalama puanmin ise, 21-40 ogrenci (X:4.03)
gruplarindaki 6gretmenlere ait oldugu goriilmektedir. Ayrica biitiin gruplara iligkin 6z-yeterlik

algilarinin “Cogu zaman” diizeyinde gergeklestigi sdylenebilir.

[Ikdgretim matematik dgretmenlerinin simifin fiziksel diizenine iliskin 6z-yeterlik algilarinimn

haftalik ders yiikii degiskeni agisindan varyans analizi sonuclar1 Tablo 5°de goriilmektedir.

Tablo 5. Matematik 6gretmenlerinin simfin fiziksel diizenine iliskin 6z-yeterlik algilarimin

haftahk ders yiikii degiskeni acisindan varyans analizi sonuclari

Hattalik n e ss Varyans Kareler sd Kar. = p
ders yiikii Kaynag Toplanmm Ort

Gruplar
15-20 saat 43 3,79 0,624 . 0,275 2 0,138

Gruplar
21-25 saat 70 3,88 0,624 i 61,559 139 0443 0310 0734
26-30saat 20 388 ogl0  loplam 61,834 141

*p<.05

Tablo 5’teki bulgulara gore, matematik ogretmenlerinin sinifin fiziksel diizenine iligskin 6z-
yeterlik algilarinin haftalik ders yiikii degiskeni bakimindan anlamli bir sekilde farklilasmadigi
belirlenmistir [F_139=0.310, p>.05]. Matematik 6gretmenlerinin sinifin fiziksel diizenine iliskin 6z-

yeterlik algilarma ait aritmetik ortalama puanlar1 incelendiginde, en diisiik aritmetik ortalama puaninin

15-20 saat (X=3.79), en yiiksek aritmetik ortalama puaninimn ise, 21-30 saat (X =3.88) gruplarindaki

Ogretmenlere ait oldugu goriilmektedir. Ayrica biitiin gruplara iliskin 6z-yeterlik algilarinin “Cogu

zaman” diizeyinde gerceklestigi sdylenebilir.
4.2.Plan — Program Etkinliklerine iliskin Bulgular ve Yorumlanmasi

[Ikdgretim matematik 6gretmenlerin plan — program etkinliklerine iliskin 6z-yeterlik algilarma

ait aritmetik ortalama ve standart sapma sonuglar1 Tablo 6’da yer almaktadir.

Tablo 6. Matematik 6gretmenlerin plan — program etkinliklerine iliskin o6z-yeterlilik

algilarim ait aritmetik ortalama ve standart sapma sonuglari

Maddeler X SS

11.Dersin hizini ve seyrini 6grencinin 6grenme diizeyine gore diizenlerim 4,27 | 0,654
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Tablo 6’nin devami

12.Y1llik plam programin amaclarina uygun bir sekilde hazirlarim 4,06 | 0,815

13.0grenme planmi programda oOngoriilen kazammlara uygun bir sekilde | 4,15 | 0,753

hazirlarim.

14.Ogrencinin yasina ve hazirbulunusluk diizeyine uygun &gretim araglarini | 3,96 | 0,789

secerim

15.Planlamada alternatif degerlendirme tekniklerine yer veririm 3,83 0,781

16.Planlamada cagdas 6grenme ( ¢oklu zeka, bulus yolu vb.) yaklagimlarina yer | 3,62 | 0,865

veririm

17.Planlamada gelecege doniik kararlara yer veririm 3,82 |0,872

18.0Ogrencinin yetenek ve dgrenme diizeyine uygun dgretim araglarim planlamada | 3,84 | 0,813

yer veririm

Plan — program etkinlikleri i¢indeki ifadelerin aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri

incelendiginde (max: 5, min: 1) en disiik aritmetik ortalama (X) puanmnm 3,62 ile “Planlamada
cagdag dgrenme ( ¢oklu zeka, bulug yoluyla 6grenme vb.) yaklasimlarina yer veririm” ifadesi oldugu
ve Ogretmenlerin bu ifadeye “cogu zaman” diizeyinde goriis bildirdikleri goriilmektedir. Arsal ve
Ozen’e (2006:162) gore, Ogretmenler farkli grenme stillerindeki Ogrencilerin 6grenmelerini
gerceklestirmek icin farkli 6gretim yontem ve tekniklerini kullanmalidirlar. Ustiin, Nural ve Deger
(2003:53) yapmis olduklar1 arastirmada, lisede gorev yapan 6gretmenlerin %60°1 bireysel farkliliklara
uygun plan yapma ifadesine olumlu goriis bildirdikleri sonucuna ulasmuslardir. Buna gére, Ustiin,
Nural ve Deger’in (2003:53) yapmis olduklar1 arastirmada elde ettikleri bulgunun aragtirmanin bu

bulgusunu destekler nitelikte oldugu sdylenebilir.

Tablo 6’da en yiiksek aritmetik ortalama (X) puanmmn 4,27 ile “Dersin hizini ve seyrini
ogrencinin ogrenme diizeyine gore diizenlerim” ifadesi oldugu ve 6gretmenlerin bu ifadeye “Her
zaman” diizeyinde goriis bildirdikleri goriilmektedir. Sahin’e (2008:199) goére Ogrenme, ancak
arastrma arzusu ve dogal merakin uyarilmasiyla miimkiindiir ve 6grenci merkezli etkinliklerde,
Ogrencinin aktif rol almastyla olusur. Tirker’in (2008:27) yapmis oldugu arastirmada, ilkogretim
ogretmenlerinin % 53,9°u “ogrencilerin 6grenme stillerine dikkat ederek plan hazirlama” Konusunda
olumlu goriis bildirdikleri soncuna ulasilmistir. Helvact ve Ozer’in (2008:12) Ogretmelerin 6z-

yeterliliklerine yonelik yapmis olduklari arastirmada “Sinifta ogrencilerin ilgi diizeyini belirleyip
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konulart bu dogrultuda isleme” ifadesine “katiliyorum” diizeyinde olumlu yonde goriis bildirdikleri
goriilmiistiir. Helvact ve Ozer (2008:12) ve Tiirker (2008:27) elde ettikleri sonuclar, arastirma
bulgusunu destekler nitelikte oldugu ifade edilebilir.

Yine Tablo 6’daki bulgular incelendiginde, matematik 6gretmenlerinin yillik plani programin
amaglarina uygun bir sekilde hazirlarim (X = 4,06), 6grenme planm programda ongériilen
kazanimlara uygun bir sekilde hazirlarim ( X = 4,15), 6grencinin yasina ve hazirbulunusluk diizeyine
uygun ogretim araglarmi segerim ( X =3,96), planlamada alternatif degerlendirme tekniklerine yer
veririm (X =3,83), planlamada gelecege doniik kararlara yer veririm ( X =3,82), 6grencinin yetenek

ve 6grenme diizeyine uygun dgretim araglarmi planlamada yer veririm ( X =3,84) tespit edilmistir.

Plan — program etkinliklerine iliskin 8 ifade tamamina ait aritmetik ortalama ( X ) puanin 3,94
ile “Cogu zaman” dizeyinde oldugu saptanmistir. Buna gore, matematik &gretmenlerinin plan —
program etkinliklerine iligkin 6z-yeterlik algilarmin yiiksek diizeyde ve olumlu oldugu ileri siiriilebilir.
Coksak (2006:114) yapmus oldugu arastirmada, 6gretmenlerin plan — program etkinliklerin konusunda
kendilerini yeterli gordiikleri sonucuna ulasmustir. Helvact ve Ozer’in (2008:12) &gretmelerin 6z-
yeterliliklerine yonelik yapmis olduklari arastirmada, Ggretmenlerin “Ogretimi planlama” toplam
boyutuna iliskin yeterlik algilarinin “Cogu Zaman” diizeyinde ve yiiksek oldugu goriilmektedir.
Dolayistyla arastirmamn bu bulgusunun Helvaci ve Ozer (2008:17) ve Coksak (2006:114) yapmis

olduklar: arastirmadan elde ettikleri sonucu destekledigi sGylenebilir.

[Ikégretim matematik Ogretmenlerinin plan — program etkinliklerine iliskin 6z-yeterlik

algilariin cinsiyet degiskeni agisindan t-testi sonuglar1 Tablo 7°de yer almaktadir.

Tablo 7. Matematik 6gretmenlerinin plin — program etkinliklerine iliskin 6z-yeterlik

algilarimin cinsiyet degiskeni acisindan t-testi sonuclari

CinSiyet n Y SS t p
Bay 95 3,95 0,539
0.234 0,816
Bayan 47 3,93 0,492

*p<.05

Tablo 7 incelendiginde, matematik Ogretmenlerinin plan-program etkinliklerine iligkin 6z-
yeterlik algilarinin  “cinsiyet” degiskeni acisindan istatistiksel olarak anlamli bir farklilagmadigi
gorilmiistiir [t149=0.234 p>0.05]. Gruplarin aritmetik ortalama puanlari incelendiginde, hem bay hem
de bayan matematik 6gretmenlerin plan — program etkinliklerine iligskin 6z-yeterlik algilarinin “Cogu
Zaman” diizeyinde oldugu soylenebilir. Bedir (2011:68) yapmis oldugu bir arastirmada, matematik

ogretmenlerinin plan-program etkinliklerine yonelik yeterlik algilarinin cinsiyete goére anlamli bir
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farklilik gdstermedigi yoniinde bulguya ulasmustir. Korkut ve Babaoglan (2010:150), ilhan (2011:41),
Keskin (2011:41) ve Gilinay Sivri (2012:59) de benzer arastirma bulgularma ulagmuslardir.
Arastirmacilar, yapmig olduklar1 aragtirmalarda, plan — program etkinliklerinde, cinsiyet degiskeni

agisinda anlamli bir fark bulmamiglardir.

[Ikdgretim matematik &gretmenlerinin plan — program etkinliklerine iliskin 6z-yeterlik

algilarinin kidem degiskeni agisindan varyans analizi sonuglar1 Tablo 8’de goriilmektedir.

Tablo 8. Matematik 6gretmenlerinin plan — program etkinliklerine iliskin 6z-yeterlik

algilarimin kidem degiskeni acisindan varyans analizi sonuglari

Kidem - Varyans Kareler Kar.
n X 58 Kaynag Toplamm 3 Ort F P
15yl 15 3,83 0,377
Gruplar Aras1 3732 0933
6-10 yil 64 384 0514 ’
11-15yul 38 394 0,579
Gruplar I¢i 3.688 0.007

34,662 137 0,253
16-20 yil 20 4,26 0,393

21 veiizeri 5 4,35 0,418 Toplam 38394 141

*p<.05

Tablo 8’teki bulgular incelendiginde, matematik 6gretmenlerinin plan — program etkinliklerine
iliskin Oz-yeterlik algilarmin kidem degiskeni bakimindan anlamli bir sekilde farklilagtig:
goriilmektedir [F4137=3.688, p<.05]. Matematik dgretmenlerinin plan — program etkinliklerine iliskin
Oz-yeterlik algilarma ait aritmetik ortalama puanlarin bakildiginda, en diisiik aritmetik ortalama
puanmm 11-15 yi1 (X =3.83), en yiiksek aritmetik ortalama puanmin ise, 21 ve iizeri ( X =4.26)
kideme sahip 6gretmenlere ait oldugun goriilmektedir. Ayrica 1-25 yi1l kidem gruplarina iligkin 6z-
yeterlik algilarinin “Cogu zaman” diizeyinde gergeklestigi sdylenebilir. 16 yil ve {izeri kideme sahip
Ogretmenlerin Oz-yeterlik algilarinin ise, “ Her zaman” diizeyinde oldugu soOylenebilir. Bedir
(2011:74) yapmus oldugu arastirmada, matematik 6gretmenlerinin plan — program etkinliklerine iliskin
Oz-yeterlik algilarinda kidem degiskeni acisindan anlamli fark bulmus oldugunu ve kidemli
ogretmenlerin kendilerini daha yeterli gordiikleri sonucuna ulasmustir. Freiberg (2002:57) de, goreve
yeni baslayan ogretmenlerin plan program etkinliklerinde, kidemi fazla olan G&gretmenlere gore
program hazirlamada daha ¢ok zaman harcadiklarmi ifade etmektedir. Giilinay Sivri (2012:62) ve
IThan (2011:41) da yapmus olduklari arastirmalarda, plan program etkinliklerinde, kidemi yiiksek
ogretmenler ile kidemi diisiik olan 6gretmenler arasinda anlamli bir fark oldugunu tespit etmislerdir.
Dolayistyla arastirmada elde edilen bu bulgu, Giiliinay Sivri (2012:62) ve {lhan’m (2011:41) yapmis

olduklar arastirmalardan elde ettikleri bulgular1 destekler nitelikte oldugu sdylenebilir.
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[Ikdgretim matematik Ogretmenlerinin plan — program etkinliklerine iliskin &z-yeterlik

algilarinin simif meveudu degiskeni agisindan varyans analizi sonuglar1 Tablo 9’da goriilmektedir.

Tablo 9. Matematik 6gretmenlerinin Plan — Program Etkinliklerine iliskin 6z-yeterlik

algilarimin simif mevcudu degiskeni acisindan varyans analizi sonuglari

Sumf X ss Varyans  Kareler sd Kar. =

mevcudu Kaynagi  Toplamm Ort P
21-30 Gruplar

ogrenci 19 4,11 0,499 Arasi 1,392 3 0,464

31-40 Gruplar

ogrenci 47 3,98 0,524 ici 37,002 138 0,268 1,731 0,164

‘=8 60 3,84 0,527

Ogrenci Toplam 38394 141

1
>lve 16 405 0481
uzerl

*p<.05

Tablo 9’daki bulgular incelendiginde, matematik ogretmenlerine iliskin plan — program
etkinliklerine iliskin 6z-yeterlik algilarinin sinif mevcudu degiskeni bakimindan anlamli bir sekilde
farkhilagsmadign goriilmektedir [F(s.138=1.731, p>0.05]. Matematik 6gretmenlerinin plan — program

etkinliklerine iliskin 6z-yeterlik algilarma ait aritmetik ortalama puanlar1 incelendiginde, en diisiik
aritmetik ortalama puaninin 41-50 6grenci (X =3.84), en yiiksek aritmetik ortalama puanimin ise, 21-30

ogrenci (¥=4.11) gruplarindaki 6gretmenlere ait oldugu goriilmektedir. Baska bir anlatimla, smif
mevcudu azatlikca dgretmenler plan- program etkinliklerine iliskin daha yiiksek bir 6z-yeterlik algis1
gelistirdikleri soOylenebilir. Ayrica biitlin gruplara iliskin 6z-yeterlik algilarmin “Cogu zaman”
diizeyinde gerceklestigi goriilmektedir. Kiiclikoglu'na (2008:187) gore 6grenci sayilarin belirli bir
oranda azaltilmasi plan — program etkinlikleri i¢in uygun olabilir. Giiliinay Sivri’nin (2012:72) bulmus
oldugu bulguda da plan — program etkinlikleri iizerinde simif mevcudunun istatistiksel olarak bir
etkisinin olmadigi goriilmistiir. Dolayisiyla arastirmada elde edilen bulgu, Giiliinay Sivri’nin

(2012:62) yapmis oldugu aragtirmay1 desteklemektedir.

[Ikdgretim matematik ogretmenlerinin plan — program etkinliklerine iliskin 6z-yeterlik

algilariin haftalik ders yiikii degiskeni agisindan varyans analizi sonuglar1 Tablo 10°da goriilmektedir.
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Tablo 10. Matematik 6gretmenlerinin plan — program etkinliklerini 6z-yeterlik algilarimin

haftalik ders yiikii degiskeni acisindan varyans analizi sonuclari

Haftahk
n - ss Varyans  Kareler Kar. =
ders yiikii X Kaynagi  Toplam Ort P
Gruplar
15-20saat 43 3,93 0,519 Arasi 0,027 2 0,014
Gruplar
212550t 70 394 0519 38367 139 0276 049 0952

26-30saat 29 397 0549 toplam  3g394 149

*p<.05

Tablo 10’daki bulgular incelendiginde, matematik 6gretmenlerinin plan — program etkinliklerine
iliskin Oz-yeterlik algilarinin haftalik ders yiikii degiskeni agisindan anlamli bir gsekilde
farklilasmadigini tespit edilmistir [F.139=0.049, p>.05]. Matematik 6gretmenlerinin plan — program
etkinliklerine iligkin 6z-yeterlik algilarma ait aritmetik ortalama puanlari incelendiginde, en diisiik

aritmetik ortalama puamnin 15-20 saat (X=3.93), en yiiksek aritmetik ortalama puammnn ise, 26-30

saat (X =3.97) ders yiikiine sahip 6gretmenlere ait oldugu goriilmektedir. Yani, ders yiikii fazla olan
Ogretmenlerin ders yiikii aza olan Ogretmenlere gor, 6z-yeterlik algisinin daha yiiksek oldugu

sOylenebilir.
4.3.Zaman Diizenine iliskin Bulgular ve Yorumlanmasi

[Ikogretim matematik dgretmenlerin zaman diizenine iliskin 6z-yeterlilik algilarma ait aritmetik

ortalama ve standart sapma sonuglar1 Tablo 11°de yer almaktadir.

Tablo 11. Matematik 6gretmenlerin zaman diizenine iliskin 6z-yeterlilik algilarina ait aritmetik

ortalama ve standart sapma sonuglari

Maddeler X S
19.Ders siiresini etkili kullanirim. 4,27 0,570
20.Programda 6ngoriilen etkinleri ayrintili bir sekilde zamana gore planlarim. 3,82 0,828
21.Ders siiresini 0gretim amaglar1 dogrultusunda etkin ve verimli yonetirim. 4,10 0,708
22.0grencilere yardim ederken zamani etkin kullanirim. 4,04 0,693
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Tablo 11°in devami

23.Zaman yonetiminde kisisel ve mesleki zamanlarimi ayirt ederim. 4,16 0,731

24 Mesleki zamanimi etkin sekilde yonetirim. 4,46 3,408

25.0grencilerin bir aktiviteden digerine gecis icin harcadiklar1 zamanmi iyi | 3,91 0,752

ayarlarim.

Zaman diizeni alt boyutunda yer alan ifadelerin aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri

incelendiginde (max: 5, min: 1); en diisiik aritmetik ortalama (X) puanmin 3,82 ile “programda

’

ongoriilen etkinleri ayrintili bir sekilde zamana gore planlarim”  ifadesi oldugu goriilmektedir.
Cubuk (2008:134) gore, dersten once etkinliklerin diizenlemesi zamani iyi kullanmasinda, 6grencinin
derse katilimini saglamasinda etkili olacaktir. Ozkilic ve Korkmaz’in (2004:287) yapmus olduklari
arastirmada, 6gretmenlerin % 90’nin planlarda etkinlikler igin 6ngoriilen siireye uyduklar: yoniinde
bulguya ulasmuslardir. Ozkili¢ ve Korkmaz’in (2004:287) yapmus olduklar1 arastirma sonucunda,

benzer bulgulara ulagiimstir.

Yine tablo 11°deki bulgular incelendiginde en yiiksek aritmetik ortalama (X) puamnmn ise,
4,46 ile “Mesleki zamanmimi etkin sekilde yonetirim” ifadesi oldugu goriilmektedir. Quellmalz and
Hoskyn (1997:128) gore, Ogretmenler mesleki zamanlarmi ilk ¢ yil kidemli Ogretmenler ve
yoneticiler ile diyalog kurarak iyi bir sekilde planlamasi gerekir. Piwowar, Thiel ve Ophardt (2013:5)
gore 6gretmenler ders sirasinda; ayrilan zaman, d6gretim zamani, mesgul zaman ve akademik 6grenme
zamani Verimli kullanir. Celikten, Sanal ve Yeni’ye (2005:218) gore, Ogretmen zamani etkili
kullanmali, derslere zamaninda baslamali ve zamaninda bitirmelidir. Ustiin, Nural ve Deger’in
(2003:56) yapmus oldugu arastirmada Ogretmenlerin %84 dersi zamaninda dersin amaglarina uygun
bir sekilde zamani verimli kullanarak egitim ve Ogretim etkinliklerini gergeklestirdikleri
goriilmektedir. Ustiin, Nural ve Deger’in (2003:56) yapmus olduklar1 arastirma sonucunda elde ettigi

bulgunun arastirmada elde edilen bulgular destekler nitelikte oldugu sdylenebilir.

Arastirmada, matematik ogretmenlerinin ders siiresini etkili kullanirim (X =4,27), ders
siiresini 6gretim amaglari dogrultusunda etkin ve verimli yonetirim (X =4,10), 6grencilere yardim
ederken zamam etkin kullanirim (X = 4,04), zaman yonetiminde kisisel ve mesleki zamanlarim ayirt
ederim( X =4,16), 6grencilerin bir aktiviteden digerine gegis i¢in harcadiklari zaman iyi ayarlarm ( X
=3,91) tespit edilmistir.

Zaman diizenine iligkin 7 ifadenin tamamina ait aritmetik ortalama puanm 4,11 ile “Cogu

Zaman ” diizeyinde oldugu saptanmustir. Buna gore, matematik 6gretmenlerinin zaman diizeni iliskin
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Oz-yeterlik algilarinin yiiksek diizeyde ve olumlu oldugu ileri siiriilebilir. Karakog¢ ‘un (1998) yapmis
oldugu arastirmada, ilkogretim kurumlarinda caligan 6gretmenlerin zaman yonetiminde yeterli
olduklarini tespit etmistir. Kocabas ve Erdem’in (2003:200) yapmis olduklar1 arastirmada,
ogretmenlerin zaman yonetimi tutum ve davranislarindan aldiklar: aritmetik ortalama (X ) puan 3,76
olarak bulunmusg ve 6gretmenlerin zaman yonetimi davranislar: agisindan olumlu durumda olduklari
tespit edilmistir. Karakog¢ ‘un (1998) ve Kocabas ve Erdem’in (2003:200) yapmis olduklar1 arastirma
sonucunda elde ettikleri bulguyu, bu c¢alismadan elde edilen bulgu destekler nitelikte oldugu

sOylenebilir.

[Ikdgretim matematik dgretmenlerinin zaman diizenine iliskin &z-yeterlik algilarinin cinsiyet

degiskeni acisindan t-testi sonuglar: Tablo 12°de yer almaktadir.

Tablo 12. Matematik 6gretmenlerinin zaman diizenine iliskin 6z-yeterlik algilarimin

cinsiyet degiskeni acisindan t-testi sonugclari.

CinSiyet n X SS t p
Bay 95 4,11 0,490
-0.072 0,943
Bayan 47 4,12 0,956

*p<.05

Tablo 12 incelendiginde, matematik 6gretmenlik zaman diizenine iliskin 6z-yeterlik algilarinin
“cinsiyet” degiskeni ac¢isindan istatistiksel olarak anlamli bir sekilde farklilasmadigr bulunmustur
[t(140=0.072, p>0.05]. Gruplarin aritmetik ortalama puanlar1 incelendiginde, hem bay hem de bayan
matematik ogretmenlerini zaman diizenine iliskin 6z-yeterlik algilarinin “Cogu Zaman” diizeyinde
oldugu soylenebilir. Bedir (2011:66) yapmis oldugu arastirmada, matematik ogretmenlerin zaman
diizenine yonelik yeterlik algilarinin cinsiyete goére anlamli farklililk gostermedigi bulgusuna
ulasmustir. Cubukcu ve Girmen (2008), Korkut ve Babaoglan (2010:150), ilhan (2011:42) ve
Gilinay Sivri (2012:59) de yapmis olduklar1 arastirmalarda, bay ve bayan Ogretmenlerin sinif
yoOnetimi becerilerine iligkin yeterlik algillarimin zaman yonetimi agisindan farklilik gostermedigi
sonucuna ulasmustir. . Cubukcu ve Girmen (2008) , Korkut ve Babaoglan (2010:150), Ilhan (2011:42)
ve Giilinay Sivri (2012:59) yapmis olduklar1 aragtirma sonucunda elde ettikleri bulgular, bu

calismadan elde edilen bulguyu destekler nitelikte oldugu soylenebilir.

[Ikogretim matematik 6gretmenlerinin zaman diizenine iliskin 6z-yeterlik algilarmn kidem

degiskeni agisindan varyans analizi sonuglar1 Tablo 13’de goriilmektedir.
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Tablo 13. ilkégretim matematik 6gretmenlerinin zaman diizenine iliskin 6z-yeterlik

algilarimin kidem degiskeni acisindan varyans analizi sonuglar

- Varyans Kareler  sd Kar.
Kidem
3 X 53 Kaynag1  Toplamm Ort F P
1-5 yil 15 412 0435 Gruplar 7944 4 0,486
6-10 yil 64 4,01 0858  Arasi

1115y 38 415 0500 Gruplar 62605 137 0458 1062 0378
1620yl 20 4,21 0,416 fgi

21veiizeri 5 457 0,535 Toplam 64,639 141
*p<.05

Tablo 13’teki bulgular incelendiginde, matematik 6gretmenlerinin zaman diizenine iliskin 6z-
yeterlik algilarinin kidem degiskeni bakimindan anlamli bir sekilde farklilasmadig: belirlenmistir [F .
137=1.062, p>.05]. Matematik Ogretmenlerinin zaman diizenine iliskin Oz-yeterlik algilarma ait
aritmetik ortalama puanlar1 incelendiginde, en diisiik aritmetik ortalama puaninm 6-10 yil (X =4.01),
en yiksek aritmetik ortalama puamnm ise, 21 ve tizeri ( X =4.57) kideme sahip ogretmenlere ait
oldugu goriilmektedir. Ayrica 1-15 yil kideme sahip matematik Ggretmenlerinin zaman diizenine
iliskin 6z-yeterlik algilarimin “Cogu zaman” ,16 yil ve iizeri kideme sahip 6gretmenlerin ise, “ Her
zaman” dizeyinde oldugu sOylenebilir. Bedir (2011:66) yapmis oldugu bir arastirmada, matematik
Ogretmenlerin zaman diizenine iliskin yeterlilik algilarinin kidem degiskenine gore anlamli farklilik
gostermedigi bulgusuna ulagmustir. Cubukgu ve Girmen (2008) ve Giiliinay Sivri’nin (2012:62) de
yapmis olduklar1 arastirmalarda, kidem degiskeninin 6gretmenlerin zaman yonetimine iliskin yeterlik
algilar1 iizerinde etkili olmadigi bulgusuna ulagilmistir. Cubuk¢u ve Girmen (2008) ve Giiliinay
Sivri’nin (2012:62) yapmis olduklar1 arastirma sonucundan elde ettikleri bu bulgular, bu ¢alismadan

elde edilen bulguyu destekler nitelikte oldugu séylenebilir.

IIkogretim matematik Ogretmenlerinin zaman diizenine iliskin 6z-yeterlik algilarinimn sif

mevcudu degiskeni agisindan varyans analizi sonuglar1 Tablo 14°de goriilmektedir.

Tablo 14. Matematik o6gretmenlerinin zaman diizenini 6z-yeterlik algilarimn simf
mevcudu degiskeni acisindan varyans analizi sonuglar:

Simf

n < s Varyans Kareler sd Kar. =
mevcuttu Kaynagi  Toplam Ort P
Gruplar
21-30
19 421 0,445 0,798 3 0,266
ogrenci Arasl
31-40 Gruplar 0,575 0,633
e . 47 4,14 0,498 ici 63,842 138 0,463
ogrenci ¢l
41-50
i 60 4,03 0868 ToPlam  gie39 141
ogrenci
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51 ve iizeri 16 421 0,542

*p<.05

Tablo 14°teki bulgular incelendiginde, matematik dgretmenlerinin zaman diizenine iliskin 6z-
yeterlik algilarinin  sinif mevcudu degiskeni bakimindan anlamli bir sekilde farklilagsmadigi
belirlenmistir[F(3.135=0.575, p>0.05]. Matematik &gretmenlerinin zaman diizeni iliskin 6z-yeterlik

algilarina ait aritmetik ortalama puanlar1 incelendiginde, en diisiik aritmetik ortalama puaninin 41-50
ogrenci X =4.03, en yiiksek aritmetik ortalama puanmin ise, 21-30 6grenci (¥=4.21) ve 51 ve iizeri (

¥=4.21) Ogrenci gruplarma sahip 6gretmenlere ait oldugu goriilmektedir. Ayrica 31-50 aras1 6grenci
mevcuduna sahip 6gretmenlerin 6z-yeterlik algilarinin “Cogu zaman” , 21-30 aras1 6grenci ile 51 ve

lizeri 6gretmenlerin ise, “ Her zaman” diizeyinde yeterlik algisina sahip oldugu soylenebilir.

[Ikdgretim matematik dgretmenlerinin zaman diizenine iliskin 6z-yeterlik algilarinin haftalik

ders yiikii degiskeni acisindan varyans analizi sonuglar1 Tablo 15°de goriilmektedir.

Tablo 15. Matematik 6gretmenlerinin zaman diizenine iliskin 6z-yeterlik algilarimin

haftahk ders yiikii degiskeni agisindan varyans analizi sonuclari

Haftahk

n X . Varyans  Kareler s Kar. =
ders yiikii Kaynagi  Toplamm Ort P
Gruplar
15-20 saat 43 4,06 0,470 Arasi 0,162 2 0,081
Gruplar
21255aat 70 414 084 4 64,477 139 0464 0175 0840

26-30saat 29 4,10 0464 'oplam  grg39 141

*p<.05

Tablo 15°teki bulgular incelendiginde, matematik 6gretmenlerinin zaman diizenine iligkin 6z-
yeterlik algilarinin haftalik ders yiikii degiskeni bakimindan anlamli bir sekilde farklilagsmadigi
belirlenmistir F(.139=0.175, p>.05]. Matematik 6gretmenlerinin zaman diizenine iliskin 6z-yeterlik

algilarma ait aritmetik ortalama puanlar1 incelendiginde, en diisiik aritmetik ortalama puaninin 15-20

saat (X=4.06), en yiiksek aritmetik ortalama puanmimn ise, 21-25 saat (X=4.14) gruplarindaki
Ogretmenlere ait oldugu goriilmektedir. Ayrica biitiin haftalik ders yiikii gruplarinda iliskin
Ogretmenlerin zaman diizenine iliskin yeterlik algilarinin “Cogu zaman” diizeyinde gerceklestigi

sOylenebilir.
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4.4.Davrams Diizenlemesine iliskin Bulgular ve Yorumlanmasi

[Ikdgretim matematik dgretmenlerin davrams diizenlemesine iliskin 6z-yeterlik algilarina ait

aritmetik ortalama ve standart sapma sonuglar1 Tablo 16’da yer almaktadir.

Tablo 16. Matematik oOgretmenlerinin davrams diizenlemesine iliskin 6z-yeterlik

algilarina ait aritmetik ortalama ve standart sapma sonuclari

Maddeler X ss
26.1stenmeyen 6grenci davranislari ile basa ¢ikabilirim. 4,08 0,719
27.Smifta istenmeyen davranislar1 kontrol altinda tutabilirim. 4,09 0,673
28.Smifta istenmeyen davramslar ile basa ¢ikmak igin stratejiler (géz kontag: | 4,30 0,682

kurma, dokunma, fiziksel yakinlik vb. ) gelistiririm

29.istenmeyen davramslara aninda miidahale ederim 4,30 0,692
30.istenmeyen davranislar1 5Snlemede meslektaslarimla isbirligi yaparim 3,99 0,842
31.0grencilerin kendilerine olan giiven ve inanglarimi yiikselterek onlarin | 4,14 0,669

sorumluluk almalar1 saglarim

32.Pedagojik yardima ihtiya¢ duyan 6grencileri tespit ederim 3,82 0,888
33.0Ogrencilerin kendilerini giivende hissettikleri bir ortam olustururum 4,14 0,759
34.0lumsuz davranislar1 engellemek i¢in, 6nleyici yaklagimlar uygularim 4,17 0,684
35.Simifta korku kiiltiiriine yer vermem 3,99 0,926

Davranis diizenlemesi alt boyutunda yer alan ifadelerin aritmetik ortalama ve standart sapma

degerleri incelendiginde (max: 5, min: 1); en diisiik aritmetik ortalama (X) puammin 3,82 ile
“Pedagojik yardima ihtiyag duyan 6grencileri tespit ederim”  ifadesi oldugu belirlenmistir. Akar
(2010:800), 6gretmenlerin 6grencilerinin sadece olumsuz yonlerini sdyleyerek istenmeyen davraniglar
onlemeye calismadiklari, kendilerinin ¢ozemedikleri sorunlarda, rehberlik servisine bagvurduklarini
belirtmektedir. Giileg, Sezer ve Karaman (2009:67) yapmis olduklar1 aragtirmada, brang ogretmen
adaylarinin % 75’1 6grencilerin ihtiyaclarmi “her zaman” dikkate aldiklarim belirlemistir. Nazli’nin
(2008:17) yapmis oldugu arastirmada ise, problemli 6grencilerle ilgilenme ifadesine 6gretmenlerin %

91’1 olumlu cevap verdigi goriilmiistiir. Dolayisiyla, aragtirmanin bu bulgusunun Giileg, Sezer ve
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Karaman (2009:67) ve Nazli’min (2008:17) yapmus oldugu arastirmalarda elde ettikleri bulgular
destekledigi sOylenebilir.

Tablo 16°da en yiiksek aritmetik ortalama (X) puamnm ise, 4,30 ile “Swmfta istenmeyen
davramislar ile basa ¢ikmak icin stratejiler (goz kontagr kurma, dokunma, fiziksel yakinlik vb. )
gelistirivim.” ile  “Istenmeyen davranislara anminda miidahale ederim” ifadelerinde oldugu
goriilmektedir. Giileg ve Alkig’in (2004:256) yapmis olduklar1 aragtirmada 6gretmenlerin gdz kontagi
kurmayr “Her zaman” kullandiklarini stratejiler arasinda; yer aldigi belirlenmistir. Dolayisiyla
aragtirmanin bu bulgusu, Giileg ve Alkis’in (2004:256) yapmis olduklar1 arastirmalarda elde ettikleri
bulgular1 destekledigi s6ylenebilir.

Yine Tablo 16’daki bulgular incelendiginde, matematik 6gretmenlerinin istenmeyen &grenci
davranislar ile basa ¢ikabilirim (X =4,08), sinifta istenmeyen davranislari kontrol altinda tutabilirim (
X = 4,09), istenmeyen davramslar1 o6nlemede meslektaglarimla isbirligi yaparim (X =3,99),
ogrencilerin kendilerine olan giiven ve inanglarmi yiikselterek onlarmn sorumluluk almalari saglarim (
X =4,14), égrencilerin kendilerini giivende hissettikleri bir ortam olustururum (X =4,14), olumsuz
davramislar1 engellemek igin, onleyici yaklasimlar uygularim (X =4,17), simfta korku kiiltiiriine yer

vermem( X =3,99) tespit edilmistir.

Davranis Diizenlemesi iliskin 10 ifadenin tamamina ait aritmetik ortalama puanin 4,10 ile
“Cogu Zaman diizeyinde oldugu saptanmustir. Buna gore, matematik Ogretmenlerinin davranig
diizenlemesine iliskin 6z-yeterlik algilarimin yiiksek diizeyde ve olumlu oldugu ileri siiriilebilir.
Helvact ve Ozer’in (2008:12) dgretmelerin 6z-yeterliklerine yonelik yapmus olduklari arastirmada,
Ogretmenlerin  “disiplin saglama” toplam boyutuna iligkin yeterlik algilarinin “Cogu Zaman”
diizeyine oldugu tespit edilmistir. Dolayisiyla arastirmanim bu bulgusu Helvaci ve Ozer’in (2008:17)

yapmig olduklar1 aragtirmalardan elde ettikleri bulgular1 destekledigi sdylenebilir.

[Ikogretim matematik dgretmenlerinin davranis diizenlemesine iliskin 6z-yeterlik algilarinin

cinsiyet degiskeni acisindan t-testi sonuglar1 Tablo 17°de yer almaktadir.

Tablo 17. Matematik ogretmenlerinin davrams diizenlemesine iliskin 6z-yeterlik

algilarimin cinsiyet degiskeni acisindan t-testi sonuclari

Bay 95 4,16 0,489 2.102 0,037
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Bayan 47 3,98 0,514

*p<.05

Tablo 17 incelendiginde, matematik 6gretmenlik davranis diizenlemesine iliskin 6z-yeterlik
algilarmin  “cinsiyet” degiskeni acisindan istatistiksel olarak anlamli bir sekilde farklilastig:
bulunmustur [t(140=2.102 p<.05]. Gruplarm aritmetik ortalama puanlar1 incelendiginde, hem bay hem
de bayan matematik O6gretmenlerini davrams diizenlemesine iliskin 6z-yeterlik algilarmin “Cogu
zaman ” diizeyinde oldugu sdylenebilir. Bu sonugtan hareketle, matematik 6gretmenlerinin cinsiyetleri
dikkate alindiginda, bay Ggretmenlerin bayan oOgretmenlere gore, davranis diizenlemesine iligkin

yeterlilik algilarinin daha yiiksek oldugu goriilmektedir.

[Ikdgretim matematik dgretmenlerinin davrams diizenlemesine iliskin 6z-yeterlik algilarinin

kidem degiskeni agisindan varyans analizi sonuglar1 Tablo 18’de goriilmektedir.

Tablo 18. Matematik oO8retmenlerinin davrams diizenlemesine iliskin 6z-yeterlik

algilarimin kidem degiskeni agisindan varyans analizi sonuglari

Kidem n % r Varyans  Kareler s Kar. =
Kaynagi  Toplamm Ort b
1-5yil 15 3,88 0,298 Gruplar

4664 4 1166
610yl 64 398 0523  Arast

11-15y11 38 420 0465 Gruplar
31,006 137 o227 137 0001

16201 20 430 0467 9

2L ve 5 472 0342 Toplam 35760 141
uzeri

*p<.05

Tablo 18’teki bulgular incelendiginde, matematik Ggretmenlerinin davramig diizenlemesine
ilisgkin 06z-yeterlik algilarmin kidem degiskeni bakimindan anlamli bir sekilde farklilastig
belirlenmistir [F(4.137=5.137, p< .05]. Matematik 6gretmenlerinin davranis diizenlemesine iliskin 6z-

yeterlik algilarma ait aritmetik ortalama puanlar1 incelendiginde, en diisiik aritmetik ortalama puaninin

1-5 y1l (X =3.88), en yiiksek aritmetik ortalama puanimin ise, 21 yil ve iizeri (X =4.72) kideme sahip
ogretmenlere ait oldugu goriilmektedir. Buna gore, 1-10 yil kideme sahip ogretmenlerin davranig
diizenlemesine iliskin 6z-yeterlik algilarinin  “Cogu zaman” , 11-21 ve iizeri kideme sahip
ogretmenlerin ise, “ Her zaman” diizeyinde oldugu sdylenebilir. Bedir’in (2011:74) yapmis oldugu
bir aragtirmada, matematik dgretmenlerinin davrams diizenlemesine iligkin 6z-yeterlik algilarin kidem
degiskeni agisindan anlamli bir sekilde farklilagtigim bulmus, kidemli 6gretmenler kendilerini daha

yeterli oldugu sonucuna ulasmistir. Cubuk¢u ve Girmen (2008.135) ve Giiliinay Sivri’nin (2012:62)

58



yapmis olduklar1 arastirmalarda, kidem degiskeni agisindan 6gretmenlerin davranis diizenlemesine
iliskin yeterlik algilarmin farklilik gosterdigi sonucuna ulagmiglardir.  Tiimkaya’nin (2005:557)
yapmis oldugu arastirma bulgusunda c¢alisma yili arttikca kati disiplin anlayigina sahip olan
Ogretmenlerin oram1 azalmakta, demokratik disiplin anlayisina sahip Ogretmenlerin orani ise
artmaktadir. Dolaysiyla davranis diizenlenmesi agisinda kidemli 6gretmenler daha yeterlik olduklari
soylenebilir. Tiimkaya’nin (2005:557) , Cubukcu ve Girmen (2008.135) , Ilhan (2011:41) ve Giiliinay
Sivri’nin (2012:62) elde ettikleri bulgular arastirmada elde edilen bulguyu destekler nitelikte oldugu

sOylenebilir.

[Ikogretim matematik dgretmenlerinin davrams diizenlemesine iliskin 6z-yeterlik algilarinin

smif mevcudu degiskeni agisindan varyans analizi sonuglar1 Tablo 19°de goriilmektedir.

Tablo 19. Matematik oO8retmenlerinin davrams diizenlemesine iliskin 6z-yeterlik

algilarimin simf mevcudu degiskeni acisindan varyans analizi sonuglar:

Simf mevcudu % 4 Varyans Kareler s Kar. =
Kaynag Toplam Ort P
21-30 6grenci
19 426 0,388 GruplarArast 1993 3 (666
31-40 6grenci ¥
47 419 0475 Gruplarlei 33765 138 (245
2,722 0,047
41-50 68renci
60 3,97 0,549
Toplam 35760 141
51 ve iizeri
16 4,16 0,438
*p<.05

Tablo 19°teki bulgular incelendiginde, matematik Ggretmenlerinin davramis diizenlemesine
iligkin 6z-yeterlik algilarinin sinif mevcudu degiskeni bakimindan anlamli bir sekilde farklilagtig
goriilmiistiir [F(3.13=2.722, p<0.05]. Matematik ogretmenlerinin davranis diizenlemesine iliskin 6z-

yeterlik algilarma ait aritmetik ortalama puanlar1 incelendiginde, en diisiik aritmetik ortalama puaninin

41-50 Sgrenci (X=3.97), en yiiksek aritmetik ortalama puanmin ise, 21-30 &grenci (X=4.26)
gruplardaki 6gretmenlere ait oldugu goriilmektedir. Ayrica 31-51 ve iizeri gruplara iliskin 6z-
yeterlik algilarmin  “Cogu zaman”, 21-30 Ogrenci gruplarinda ise, “Her Zaman” diizeyinde
gerceklestigi soylenebilir. Bu bulgudan hareketle, matematik 6gretmenleri sinif mevcudu azatlikca

davranis diizenlenmesi konusunda kendilerini daha yeterli gordiikleri sOylenebilir.

[Ikogretim matematik dgretmenlerinin davranis diizenlemesine iliskin 6z-yeterlik algilarinin

haftalik ders yiikii degiskeni agisindan varyans analizi sonuglar1 Tablo 20°de goriilmektedir.
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Tablo 20. Matematik oOgretmenlerinin davrams diizenlemesine iliskin 6z-yeterlilik

algilarimin haftahk ders yiikii degiskeni acisindan varyans analizi sonuc¢lar

Haftahk ders viikii < Varyans  Kareler Kar.
Y n X 53 Kaynagi  Toplam Ort F P

Gruplar

15-20 saat 43 4,13 0,498 Arasi 0,641 2 0,320
Gruplar

21-25 saat 70 4,04 0,523 ici 35119 139 0253 1268 0,285

26-30 saat 29 421 0457 Toplam 35760 141

*p<.05

Tablo 4.20’teki bulgular incelendiginde, matematik 6gretmenlerinin davranig diizenlemesine
iliskin Oz-yeterlik algilarimin haftalik ders yiikii degiskeni bakimindan anlamli bir gsekilde
farklilasmadigi  belirlenmistir  [F-139=1.268, p>.05]. Matematik O6gretmenlerinin  davranis
diizenlemesine iliskin 6z-yeterlik algilarina ait aritmetik ortalama puanlar1 incelendiginde, en diisiik

aritmetik ortalama puanmim 21-25 saat (X=4.04), en yiiksek aritmetik ortalama puaninin ise, 26-30

saat (X=4.21) ders yiikiine sahip Ogretmenlere ait oldugu goriilmektedir. Ayrica 15-25 saat ders
yiikiine sahip 6gretmenleri davrams diizenlemesine iliskin 6z-yeterlik algilarinin “Cogu zaman” , 26-
30 saat grubunda iliskin 6z-yeterlik algilarnin “Her zaman” diizeyinde gerceklestigi séylenebilir.
Matematik 6gretmenlerinin davrams diizenlemesini iliskin 6z-yeterlik algilarinin haftalik ders yiikii

degiskeni bakimindan kendilerini her diizeyde yeterli gordiikleri sdylenebilir.
4.5.81mf ici iligkilerin Diizenlenmesine iliskin Bulgular ve Yorumlanmasi

[Ikogretim matematik dgretmenlerin smif ici iliskilerin diizenlenmesine iliskin 6z-yeterlik

algilarim ait aritmetik ortalama ve standart sapma sonuglar1 Tablo 21°de yer almaktadir.

Tablo 21. Matematik 6gretmenlerin simf i¢i iliskilerin diizenlenmesine iliskin 6z-yeterlik

algilarim ait aritmetik ortalama ve standart sapma sonuclari

Maddeler X ss
36.0grenci1erime deger veririm. 4,73 0,504
37.Smuf i¢i davraniglarim gilivenilir ve sorumluluk {istlenici bigimde 4,44 0,613
uygularim.
38.Smif kurallarinin gelistirilmesinde, sinifin tamamini tartigmaya katarim. 4,11 0,817
39.Smuf kurallarmi amaglara doniik olarak olustururum. 4,24 0,662
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Tablo 21’in devami

40.0Ogrencilerin kisilik haklarina sayg1 duyarim 4,49 0,692
41.Ogrencilerin goriis ve diisiincelerini nemserim 451 | 0,638
42.0grencilerin diisiincelerine 6nem veririm. 454 0,659
43.Ogrencileri anlamaya ¢aligirim. 4,51 0,580
44 .Smif i¢ginde dgrencilerin etkinlikler esnasinda etkilegsimlerini saglarim. 4,22 0,675
45.0grenci dzerkligini desteklerim. 4,25 0,818
46.0grencilerin hukukuna dikkat ederim. 4,46 0,670

Sif igi iligkilerin diizenlenmesi alt boyutunda yer alan ifadelerin aritmetik ortalama ve

standart sapma degerleri incelendiginde (max: 5, min: 1); en diisiik aritmetik ortalama (X ) puaninin

bl

4,11 ile “Simif kurallarimin gelistivilmesinde, sinifin tamamni tartismaya katarim”  ifadesi oldugu,
matematik Ogretmenleri demokratik smif anlayisima onem verdikleri sdylenebilir. Durmus ve
Demirtas’m ( 2009:127) arastirma bulgularinda, genel lise 6gretmenleri sinifla ilgili alimacak kararlara
ogrencilerimi de katarim ifadesine olumlu goriis bildirdikleri sonucuna ulasmislardir. Helvact ve
Ozer’in (2008:12) odgretmelerin &z-yeterliklerine yonelik yaptiklar1 galismada, “Swnf kurallarim
donem bagsinda dgrencilerle birlikte olusturma” ifadesine “Her zaman” diizeyinde olumlu goriis

bildirdikleri sonucuna ulasmislardir. Ozay Kose (2010:23) &gretmen adaylarina yénelik sinif
yoOnetimine yonelik goriisleri calismasinda sinif kurallarmi belirlerken 6grencilerin fikirlerini alirim
ifadesine X =4,05 aritmetik ortalama ile cevap verdikleri goriilmiistiir. Unlii, Siinbiil ve Aydost’un
(2009:204) Beden Egitimi Ogretmenlerine yonelik ¢alismasinda sinif diizenine iliskin kurallari
ogrencilerle birlikte belirlerim ifadesine X =3,79 aritmetik ortalama ile cevap verdikleri goriilmiistiir.
Bu da Durmus ve Demirtas’m ( 2009:127) , Helvac1 ve Ozer’in (2008:12) ,0zay Kése (2010:23) ve
Unlii, Siinbiil ve Aydost’un (2009:204) bulmus olduklar1 bulgular ile elde edilen bulgu destekler
nitelikte oldugu soylenebilir.

Tablo 21°de en yiiksek aritmetik ortalama puanmm ise X =4,73 ile “Ogrencilerime deger
veririm” ifadesi oldugu goriilmektedir. Prabhu (1987:58) gore 6grenme Ogrencisini deger verme
konusunda yeterli ise yeterlilik amaglar1 ve kriterleri varligin1 sadece anlama kanit yapmak igin
yardime1 degil, ama miimkiin anlamlar1 araligini sinirlayan ve deneme yanilma miimkiin yaparak,

anlama siirecine yardimec1 olarak hareket ederler. Durmus ve Demirtag’in ( 2009:127) yapmis oldugu
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arastirma bulgusunda genel lise 6gretmenlerini 6grencilerime birey olarak deger veririm ifadesine X
=4.70 aritmetik ortalama puan ile “Her Zaman” (%71) diizeyinde cevap vermislerdir. Bu ¢er¢evede
Durmus ve Demirtas’in (2009 :127) ¢alismasi sonucunda elde ettikleri bulgu bu ¢alismadan elde
edilen bulgu tarafindan destekler nitelikte oldugu sdylenebilir.

Aragtirmada, matematik 6gretmenlerinin, siif i¢i davramglarimi giivenilir ve sorumluluk
iistlenici bigimde uygularim (X =4,44), smf kurallarini amaglara doniik olarak olustururum (X
=4,24), dgrencilerin kisilik haklarma saygi duyarim (X =4,49), 6grencilerin goriis ve diisiincelerini
onemserim ( X =4,51), 6grencilerin diisiincelerine 6nem veririm (X =4,54),  6grencileri  anlamaya
calisirim ( X =4,51), smif i¢inde 6grencilerin etkinlikler esnasinda etkilesimlerini saglarim ( X =4,22),
ogrenci ozerkligini desteklerim (X =4,25), égrencilerin hukukuna dikkat ederim (X =4,46) tespit

edilmistir.

Siif i¢i iligkilerin diizenlenmesi iligkin 11 ifadenin tamamina ait aritmetik ortalama puanin
4,40 ile “Her Zaman” diizeyinde oldugu saptanmistir. Buna gore, matematik dgretmenlerinin Siif i¢i
Iliskilerin Diizenlenmesi iliskin 6z-yeterlik algilarmin diger boyutlara gore daha yiiksek diizeyde ve
olumlu oldugu ileri siiriilebilir. Fuson, Kalchman ve Bransford (2005:228) goére matematik
ogretmenlerinin dgrencilerle iletisimi iyi olmas1 6grencileri anlamasina ve matematiksel diisiinmeye
yardimci olabilir. . Karako¢ ‘un (1998) yapmis oldugu arastirmada, ilkogretim kurumlarinda galigan
ogretmenlerin, 6grencileri tammada ve saglikli bir iletisim ortamu olusturmada yeterli olduklar: tespit
etmistir. Yesil’in (2006:65) yapmis oldugu arastirmada sosyal bilgiler 6gretmenlerini sinif yonetimi
iletisim becerilerinde yeterli olduklarim1 bulmustur. Dolayisiyla arastirmanin bu bulgusunun Karakog
‘un (1998) ve Yesil’in (2006:65) yapmus olduklar1 arastirmada elde ettigi sonucu destekledigi

sOylenebilir.

[Ikogretim matematik dgretmenlerinin sinif igi iliskilerin diizenlenmesine iliskin 6z-yeterlik

algilarinin cinsiyet degiskeni acisindan t-testi sonuglar1 Tablo 22°de yer almaktadir.

Tablo 22. Matematik o6gretmenlerinin Simf ici iliskilerin diizenlenmesine iliskin 6z-

yeterlik algilarinin cinsiyet degiskeni acisindan t-testi sonuclari

CinSiyet n Y SS t p
Bay 95 4,43 0,446
0.765 0,445
Bayan 47 4,37 0,514

*p<.05

Tablo 22 incelendiginde, matematik 6gretmenlik Sinif i¢i iliskilerin diizenlenmesine iliskin 6z-

yeterlik algilarinin  “cinsiyet” degiskeni acisindan istatistiksel olarak anlamli bir farklilagma

62



bulunmamustir [t(1409=0.765 , p>.05]. Gruplarin aritmetik ortalama puanlar: incelendiginde, hem bay
hem de bayan matematik &gretmenlerini sinif i¢i iligkilerin diizenlenmesini 6z-yeterlik algilarinin
“Her Zaman” diizeyinde oldugu soylenebilir. Bedir (2011:66) arastirmasinda, matematik
ogretmenlerin sinif i¢i iliskilerin diizenlenmesine yonelik yeterlilik algilarinin cinsiyete gére anlaml
farklilik gostermedigi bulgusuna ulasmistir. Cubuk¢u ve Girmen (2008:135) yapmus olduklar
calismada bay ve bayan Ogretmenlerin Sinif Yonetimi Becerileri alt boyutunda sinifta iletigim
acisindan farklilik gostermedikleri sonucuna ulagmglardir. Korkut ve Babaoglan (2010:150) yapmus
olduklar1 ¢alismada Simif i¢i iliskilerin Diizenlenmesini, cinsiyet degiskeni agisinda anlamh bir fark
bulmamiglardir. Bu ¢er¢eve de Bedir (2011:66) , Cubuk¢u ve Girmen (2008:135) ve Korkut ve
Babaoglan (2010:150) yapmis olduklar1 aragtirma sonucunda elde ettikleri bulguyu bu arastirmada
elde edilen bulgu destekler nitelikte oldugu sdylenebilir.

[Ikogretim matematik dgretmenlerinin simif igi iligkilerin diizenlenmesine iliskin 6z-yeterlik

algilarinin kidem degiskeni varyans analizi sonuglar1 Tablo 23°de goriilmektedir.

Tablo 23. Matematik 6gretmenlerinin simf ici iligkilerin diizenlenmesine iliskin 6z-

yeterlik algilarimin kidem degiskeni acisindan varyans analizi sonuglar:

Varyans  Kareler Kar.

Kidem V4
n X 58 Kaynagi  Toplam > Ort F P
1-5yil 15 435 0,297 Gruplar
Arasi 1,257 4 0,314
6-10 y1l 64 4,36 0,498
1,447 0,222

11-15y11 38 4,40 0,496 Gruplar

fei 20763 137 0217
1620yil 20 456 0,417
2L ve 5 475 0354 Toplam 310901 149
uzeri

*0<.05

Tablo 23°’teki bulgular incelendiginde, matematik &gretmenlerinin smuf i¢i iligkilerin
diizenlenmesine iligkin 6z-yeterlik algilarinin kidem degiskeni bakimindan anlamli bir sekilde
farklilasma belirlenmistir [F4.137=1.447, p>.05]. Matematik Ogretmenlerinin simuf i¢i iliskilerin
diizenlenmesini iliskin 6z-yeterlik algilarina ait aritmetik ortalama puanlari incelendiginde, en diisiik
aritmetik ortalama puaninin 1-5 yil (X=4.35), en yiiksek aritmetik ortalama puaninin ise, 21 ve tizeri (
X =4.75) kidemli 6gretmenlere ait oldugu goriilmektedir. 1-21 yil ve tizeri kidemdeki 6gretmenlerde
Her zaman” dizeyinde oldugu sdylenebilir. Bedir (2011:68) yapmis oldugu bir arastirmasinda,

matematik 6gretmenlerin sinif i¢i iligkilerin diizenlenmesine yonelik yeterlilik algilarinin kideme gore
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anlamli farklilk gostermedigi bulgusuna ulasmigtir. Cubuk¢u ve Girmen (2008.135); Keskin
(2011:42) yapmus olduklar1 ¢alismada kidem degiskeni agisindan 6gretmenlerin sinif igi iligkilerin
diizenlenmesini farklilik gostermedigi sonucuna ulasmiglardir. Dolayisiyla arastirmanin  bu
bulgusunun Bedir (2011:68), Cubuk¢u ve Girmen (2008.135) ve Keskin (2011:42) yapmus olduklari
aragtirmada elde ettikleri bulguyu bu arastirmada elde edilen bulgu destekler nitelikte oldugu

sOylenebilir.

[Ikogretim matematik dgretmenlerinin simf igi iligkilerin diizenlenmesine iliskin 6z-yeterlik

algilarinin simif meveudu degiskeni agisindan varyans analizi sonuglar1 Tablo 24°de goriilmektedir.

Tablo 24. Matematik o6gretmenlerinin simf ici iligkilerin diizenlenmesine iliskin 6z-

yeterlik algilarimin simf mevcudu degiskeni acisindan varyans analizi sonuglar:

Simf

% ss Varyans  Kareler s Kar. =
mevcudu Kaynagi  Toplamm Ort P
Gruplar
21-30
19 4,40 0,365 0,360 3 0,120

ogrenci Arasl

Gruplar
31-40
Y47 447 0,386 e 30,661 138 0,222
ogrenci €1

0,540 0,656

f%‘SO_ 60 4,36 0,547
ogrenci

Toplam 31021 141
>lve 16 443 0,499
uzerl

*p<.05

Tablo 4.24’teki bulgular incelendiginde, matematik Ogretmenlerinin simif igi iliskilerin
diizenlenmesine iliskin 6z-yeterlik algilarinin siif mevcudu degiskeni bakimindan anlamli bir sekilde
farklilagsmadig1 belirlenmistir [F(3.135=0.540, p>.05]. Matematik 6gretmenlerinin siif igi iliskilerin

diizenlenmesine iligskin 6z-yeterlik algilarina ait aritmetik ortalama puanlar1 incelendiginde, en diisiik
aritmetik ortalama puaninin 41-50 6grenci (X =4.36), en yiiksek aritmetik ortalama puanmin ise, 21-30

ogrenci (¥=4.47) gruplarindaki 6gretmenlere ait oldugu goriilmektedir. Ayrica 21-51 ve {izeri 6grenci
gruplarindaki Ggretmenlere iliskin Oz-yeterlik algilarinin “Her Zaman” diizeyinde gergeklestigi
sOylenebilir. Giiliinay Sivri’nin (2012:72) yapmis oldugu bir arastirma bulgusunda, sinif igi iligkilerin
diizenlenmesine iligkin sinif mevcuduna gore istatistiksel olarak anlamli fark bulunmadigi bulgusuna
ulagmustir. Dolayisiyla, arastirmanin bu bulgusunun Giiliinay Sivri’nin (2012:72) yapmis oldugu
arastirmada elde ettigi bulguyu destekledigi soylenebilir.

[Ikogretim matematik dgretmenlerinin sinif igi iliskilerin diizenlenmesine iliskin 6z-yeterlik

algilarimin haftalik ders yiikii degiskeni agisindan varyans analizi sonuglar1 Tablo 25’de goriilmektedir.
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Tablo 25. Matematik o6gretmenlerinin simf ici iliskilerin diizenlenmesine iliskin 6z-

yeterlik algilarimin haftahk ders yiikii degiskeni acisindan varyans analizi sonuglari

Haitalik ders n % ss Varyans Kareler s Kar. =
yiikii X Kaynag Toplam Ort P
Gruplar
15-20 saat 43 437 0,463 Arast 0217 2 0,108
21-25 saat 70 4,45 0453 Gruplarlei 345004 139 0222 0490 0614
26-30 saat 29 437 0523  ‘Toplam 31,021 141
*p<.05

Tablo 4.25’teki bulgular incelendiginde, matematik Ogretmenlerinin smf igi iligkilerin
diizenlenmesine iliskin 6z-yeterlik algilarmin haftalik ders yiikii degiskeni bakimindan anlaml bir
sekilde farklilasmadig1r belirlenmistir[F(.139=0.490, p>.05]. Matematik &gretmenlerinin sinif igi
iligkilerin diizenlenmesini iliskin 6z-yeterlik algilarina ait aritmetik ortalama puanlar1 incelendiginde,

en diisiik aritmetik ortalama puamnin 21-25 saat ve 26-30 saat (X =4.37), en yiiksek aritmetik ortalama

puaninin ise, 21-25 saat (¥=4.45) gruplarindaki 6gretmenlere ait oldugu goriilmektedir. Ayrica 15-30
saat gruplarma iliskin 6z-yeterlik algilarmin “Her zaman” diizeyinde gergeklestigi sOylenebilir.
Matematik 6gretmenlerini sinif ici iliskilerin diizenlenmesini, haftalik ders yiikii degiskeni bakimindan

kendilerini yiliksek diizeyde yeterli gordiikleri soylenebilir.
4.6. SIYOY Olcegine iliskin Bulgular ve Yorumlanmasi

[Ikogretim matematik dgretmenlerinin SIYOY Olgegine iliskin 6z-yeterlik algilarinin cinsiyet

degiskeni agisindan t-testi sonuglari Tablo 26’de yer almaktadir.

Tablo 26. Matematik 6gretmenlerinin SIYOY Olcegine iliskin 6z-yeterlik algilarimin

cinsiyet degiskeni acisindan t-testi sonuclari

CinSiyet n Y SS t p
Bay 95 413 0,384
1.608 0,110
Bayan 47 4,02 0,453

*p<.05
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Tablo 26 incelendiginde, matematik Ogretmenlerin genele iliskin 06z-yeterlik algilarimin
“cinsiyet” degiskeni agisindan istatistiksel olarak anlamli bir farklilagma bulunmamustir [t(140=1.608,
p>.05]. Gruplarin aritmetik ortalama puanlari incelendiginde, hem bay hem de bayan matematik
ogretmenlerini genele iliskin 6z-yeterlik algilarinin “Cogu Zaman” diizeyinde oldugu sdylenebilir.
Azar (2010:244), Cubukcu ve Girmen (2008:135) , Ozay Kose (2010:24), Zengin Bagci
(2010:73),Celik (2011:60), Ilhan (2011:41), Dogan Burg’un (2006:120) ve Nur (2012:81) yapmus
olduklar1 ¢alismada bay ve bayan Ogretmenlerin Sinif Yonetimi Becerileri agisindan farklilik
gostermedikleri sonucuna ulagmiglardir. Benzer bulgulara ulasan Bedir (2011:66) arastirmasinda,
matematik Ogretmenlerin sinif yonetimi yeterliliklerine iligskin algilarmin cinsiyete gore anlamli
farklilik g6stermedigi ortaya konmustur. Arastirmacilarin bulmus olduklari bulguyu bu arastirmada

elde edilen bulgu destekler nitelikte oldugu sdylenebilir.

[Ikogretim matematik 6gretmenlerinin SIYOY Olgegine iliskin 6z-yeterlik algilarinin kidem

degiskeni agisindan varyans analizi sonuglar1 Tablo 27°de goriilmektedir.

Tablo 27. Matematik 6gretmenlerinin STYOY Olgegine iliskin 6z-yeterlik algilarimin

kidem degiskeni acisindan varyans analizi sonuclari

Kidem n X - Varyans Kareler s Kar.
Kaynagi Toplam Ort

1-5 yil 15 407 0,191 Gruplar
6-10yil 64 402 0424  Arasi
11-15yi1 38 4,08 0422 Gruplar
1620yl 20 4,28 0,388 Ici

2,091 4 0,523

21,648 137 0,158 3308 0,013

2L ve 5 454 0318 Toplam 53758 g4
uzeri

*p<.05

Tablo 27’teki bulgular incelendiginde, matematik Ogretmenlerinin O6z-yeterlik algilarimin
kidem degiskeni bakimidan anlamli bir sekilde farklilasma belirlenmistir [F(s.137=3.308, p<0.05].
Matematik Ogretmenlerinin genele iliskin 0z-yeterlik algilarina ait aritmetik ortalama puanlar
incelendiginde, en diisiik aritmetik ortalama puanmin 6-10 y1l (X=4.02), en yiiksek aritmetik ortalama
puaniin ise, 21 ve tizeri (X=4.54 ) kidemli 6gretmenlere ait oldugu goriilmektedir. Ayrica 1-15 yil
kidem gruplarmma iliskin 6z-yeterlik algilarinin  “Cogu zaman” ,16-21 ve iizeri kidemdeki
Ogretmenlerde “ Her zaman” diizeyinde oldugu soylenebilir. Celik (2011:60) ve Say’in (2005:78)
yaptig1 calismada yasla birlikte genel olarak tecriibenin artmasi olumlu bir etkiye sahip oldugu
bulgusuna ulasilmistir. Celik (2011:60) ve Say’in (2005:78) yapmis olduklar1 aragtirmada bulduklar:
bulguyu bu arastirmada elde edilen bulgu destekler nitelikte oldugu sdylenebilir.

[Ikdgretim matematik dgretmenlerinin SIYOY Olgegine iliskin 6z-yeterlik algilarmin simf

mevcudu degiskeni agisindan varyans analizi sonuglar1 Tablo 28°de goriilmektedir.
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Tablo 28. Matematik 6gretmenlerinin SIYOY Olcegine iliskin 6z-yeterlik algilarinin simf

mevcudu acisindan varyans analizi sonuglar:

Sif e ss Varyans  Kareler sd Kar. =
mevcudu Kaynagi  Toplamm Ort P
21-30 Gruplar
dprenci 19 421 0,317 Arasi 1,352 3 0451
31-40 Gruplar
drenci 47 4,18 0,365 ici 22,386 138 0,162
2,779 0,044

41-50
bérenci 60 3,98 0,439
5? Toplam 93733 141

e

>+ Ve 16 413 0,455
uzerl

*p<.05

Tablo 28’teki bulgular incelendiginde, matematik 6gretmenlerinin genele iliskin 6z-yeterlik
algilarimin sinif mevcudu degiskeni bakimindan anlaml bir sekilde farklilastigi belirlenmistir[F .
138=2.779, p<0.05]. Matematik Ogretmenlerinin genele iliskin 6z-yeterlik algilarina ait aritmetik

ortalama puanlari incelendiginde, en diisiik aritmetik ortalama puanmin 41-50 6grenci (X =3.98), en

yiiksek aritmetik ortalama puaninin ise, 21-30 6grenci (¥=4.21) gruplarindaki 6gretmenlere ait oldugu
goriilmektedir. Ayrica 31-51 ve tizeri 6grenci gruplarina iligskin 6z-yeterlik algilariin “Cogu Zaman”,

21-30 oOgrenci grup ‘unda “Her Zaman” dizeyinde gergeklestigi sOylenebilir. Yalginkaya ve
Tonbul’un (2002:100) yapmis oldugu aragtirmada, sinif mevcudu 25-30 (¥=3.40) ve 30-35 (¥=3.21)

arasinda bulunan &gretmenlerin kendi simf yonetimi becerilerine iliskin alg1 diizeyleri ile siuf
mevcutlart 35 ve iizerinde bulunan Ogretmenlerin algir diizeylerine goére Onemli farklilik
gostermektedir. Sinif mevcudu az olan 6gretmenlerin lehine oldugu anlasilmaktadir. Dolayisiyla
arastrmanin bu bulgusunun Yalginkaya ve Tombul’un (2002:100) yapmis oldugu arastirmada elde

ettigi sonucu destekledigi sdylenebilir.

[Ikogretim matematik dgretmenlerinin SIYOY Olgegine iliskin 6z-yeterlik algilarmin haftalik

ders yiikii degiskeni acisindan varyans analizi sonuglar1 Tablo 29°de goriilmektedir.

Tablo 29. Matematik 6gretmenlerinin SIYOY Olcegine iliskin 6z-yeterlik algilarimin

haftalik ders yiikii degiskeni acisindan varyans analizi sonuclari.

Haftahk n X s Varyans Kareler s Kar. E p
ders yiikii Kaynag  Toplamm Ort
Gruplar

15-20saat 43 4,07 0,424 0,045 2 0,023

Arasi 0133 0,876
21-25saat 70 410 0411 Gruplar - 53593 139 0,170
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Ici

26-30saat 29 412 0402 Toplam 23,738 141

*p<.05

Tablo 29’teki bulgular incelendiginde, matematik 6gretmenlerinin genele iliskin 6z-yeterlik
algilarmin haftalik ders yiikii degiskeni bakimindan anlaml bir sekilde farklilasmadigi belirlenmistir
[F(2-139=0.133, p>0.05]. Matematik 6gretmenlerinin genele iligkin 6z-yeterlik algilarmna ait aritmetik
ortalama puanlar1 incelendiginde, en diisiik aritmetik ortalama puamnm 21-25 saat (X=4.07), en
yiitksek aritmetik ortalama puaninin ise, 26-30 saat (X=4.12) gruplarindaki 6gretmenlere ait oldugu
goriilmektedir. Ayrica 15-30 saat gruplarina iligkin 6z-yeterlik algilarinin “Cogu Zaman” diizeyinde

gerceklestigi sOylenebilir.
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V. BOLUM
5. SONUC VE ONERILER

Bu arastirma ile ortaokul da gorev yapan matematik 6gretmenlerinin siif yonetimi (sinifin
fiziksel diizeni, plan — program, zaman diizenlemesi, davranis diizenlemesi ve siif igi iliskilerin
diizenlenmesi ) oz-yeterliklerine iliskin algilar1 tespit edilmis, bu algilarm cinsiyet, kidem, simf
mevcudu ve haftalik ders yiikii degiskenlerine gore farklilik gosterip gostermedigi belirlenmeye

caligilmistir.
5.1. Sonuclar

1. Matematik dgretmenlerinin siifin fiziksel durumunu tiim O6grencilerin sinifta rahat hareket
edebilecekleri sekilde diizenledikleri ortaya cikmustir. Ogretmenlerinin sinifin  fiziksel
durumunu tim ogrencilerin siifta rahat hareket edebilecekleri sekilde diizenlemeleri,
ogrencilerin derse etkin bir sekilde katilmalarmi ve dersteki motivasyonlarma olumlu yonde
katki saglamustir.

2. Matematik Ogretmenlerinin sinifin hijyenik (temiz) olmasina dikkat ettikleri goriilmiistiir.
Ogretmenlerin sinifin hijyenik olmasma dikkat etmeleri (gretmenlerin dgrenciler iizerinde
sosyal bir model olusturarak), 6grencilerin temizlige ve daha hijyen olmaya tesvik etmektedir.

3. Smif mevcutlari, 6gretmenin, dgrencileri tammasinda, tim o6grencilerin derse katilimlarmin
saglanmas1 ve olumlu bir simf ortamu yaratmasinda 6nemli bir etkendir. Arastirmada, ¢ok
kalabalik olmayan smif ortamlarinda 6grenci-6gretmen etkilesiminin daha yogunlastigi ve bu
durum olumlu bir sinif ortami olusturarak 6grencinin derse etkin katilimini saglamustir.

4. Matematik 6gretmenlerinin simfin fiziksel diizenine iliskin 6z-yeterlik algilarnin yiiksek
diizeyde ve olumlu oldugu gortiilmiistiir. Matematik 6gretmenlerinin sinifin fiziksel diizenine
iligkin algilarinin yiiksek olmasi, sinifin fiziksel kosullarimin 6grencilerin sinifta rahatca hareket
edebilecekleri sekilde diizenlenmesi ve derse daha aktif katilim saglamalarinda rol oynadigi
goriilmiigtiir.

5. Bay ogretmenlerin sinifin fiziksel diizeni konusunda bayan O6gretmenlerden daha yiiksek bir
yeterlik algis1 gelistirdiklerine ulagilmistir. Bay Ogretmenler sinif yonetiminde genel olarak
kendilerini daha yeterli gordiikleri ortaya ¢ikmustir.

6. 21 Yil ve iizeri kideme sahip matematik Ogretmenlerin, 1-20 yil kideme sahip matematik
Ogretmenlerine gore, sinifin fiziksel diizenine iliskin 6z-yeterlik algilarimin daha yiiksek ve
olumlu oldugun sonucuna ulasilmigtir.

7. 21-40 Arasi smif mevcuduna sahip matematik dgretmenlerinin, sinifin fiziksel diizenine iligkin
0z-yeterlik algilarinin daha yeterli oldugu ortaya ¢ikmustir.

8. Arastirmada, matematik 6gretmenleri planlama asamasinda ¢agdas 6grenme ( ¢coklu zeka, bulug

yolu vb.) yaklagimlarini kullandiklar1 belirlenmistir. Matematik O6gretmenlerinin ¢agdas

69



O0grenme yaklagimlarina yer vermeleri 6grencilerdeki bireysel farkliliklar1 6nemsediklerini
ortaya koymustur.

9. Matematik Ogretmenleri dersin hizin1 ve seyrini Ogrencinin Ogrenme diizeyine gore
diizenledikleri goriilmiigtiir. Matematik O0gretmenlerinin dersin hizim1 ve seyrini dgrencilerin
O0grenme diizeylerine gore dikkate almalari, Ogrencilerin egitim ve Ogretim siirecinin (
Ogrencilerin sahip oldugu bireysel farliliklarla) merkezine alinmalarimi ve derste c¢agdas
o6grenme yaklasimlarinin tercih edilmesini saglamigtir.

10.Matematik dgretmenlerinin plan — program etkinliklerine iliskin 6z-yeterlik algilarmin yiiksek
diizeyde ve olumlu oldugu tespit edilmistir.. Ogretmenlerin plan — program etkinliklerine iliskin
Oz-yeterlik algilarmin yiiksek olmasi egitim ve Ogretim siireci igerisinde matematik ders
konularmin zamaninda ve etkin bir sekilde aktarilmasini saglamustir.

11.Plan — program etkinliklerine iliskin 6z-yeterlik algilarimin, 21 yil ve tizeri 6gretmenlerde “her
zaman” diizeyinde oldugu sonucuna ulagilmustir.

12.Matematik Ogretmenleri programda Ongoriilen etkinleri ayrintili bir gsekilde zamana gore
planlama yapmuslardir. Ogretmenlerin programda etkinlikleri belirli bir zaman diliminde
ayrintili olarak iglemeleri, 6grencilerin konuyu algilamalarini kolaylastirdig saptanmstir.

13.Matematik 6gretmenleri mesleki zamanlarini ve bireysel zamanlarini ayirt ettikleri goriilmiistiir.
Ogretmenlerin mesleki yeterlikleri i¢in ayirdiklari zamani bireysel zamanlarindan ayirt ederek
mesleki yeterlikteki basar1 ve deneyimlerini arttirdigina ulagilmustir.

14.. Matematik 6gretmenlerinin zaman diizenine iliskin 6z-yeterlik algilarinin yiiksek diizeyde ve
olumlu oldugu ortaya ¢ikmustir.. Ogretmenlerin zaman diizenine iliskin 6z yeterlik algilarmin
yiikksek olmasi, ders konularinin yeterli zamanda islenmesi ve etkinliklere yeterli zamanin
ayrilmasini saglayarak dgrencilerin konuyu kavramalarinda olumlu yonde etkili oldugu ortaya
cikmustir.

15.Bay ve bayan matematik 6gretmenlerini sinif yonetimi becerilerine iliskin yeterlik algilarinin
zaman yOnetimi agisindan farklilik géstermedigi sonucuna ulagilmistir.

16.Matematik 6gretmenlerinin pedagojik yardima ihtiya¢ duyan 6grencileri tespit etme konusunda
kendilerini yeterli gordiikleri saptanmustir.

17 Matematik Ogretmenleri istenmeyen davramislara aninda miidahale etikleri belirlenmistir.
Matematik Ogretmenleri istenmeyen davranislar konusunda kendilerini yeterli gordiikleri
saptanmustir.

18.Bay oOgretmenlerin davranis diizenlemesi konusunda kendilerini daha yeterli gordiikleri
belirlenmistir.

19.Davranig diizenlenmesi agisinda kidemli (21 yil ve {izeri) 6gretmenlerin daha yeterlik olduklar1
saptanmustir.

20.Matematik 6gretmenleri, davrams diizenlemesi konusunda sinif mevcudu azaldik¢a kendilerini

daha yeterli gérmektedirler.
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21 .Matematik ogretmenleri smif kurallarim dénem basinda 6grencilerle birlikte olusturma

konusunda kendilerini yeterli gérmiisler. Matematik &gretmenleri demokratik simf ortamini

benimsedikleri saptanmustir.

22 Matematik 6gretmenleri Ogrencilerine deger verme konusunda kendilerini yeterli gordiikleri

sonucu ortaya ¢ikmustir.
5.2.0neriler
Bu boliimde, arastirma sonuglar1 dogrultusunda asagidaki onerilere yer verilmistir.
5.2.1. Uygulayicilara Yonelik Oneriler

Etkili bir matematik dgretimi i¢in siniflardaki 6grenci sayisi 21-30 arasinda olmalidir. Smif

mevcutlarinin azaltilmasi konusunda MEB gerekli ¢alismalar1 yapmalidir.

. Matematik dersi i¢in matematik derslikleri kurulmali, sinifi ortami arag-gere¢ donanimi

bakimindan gelistirilmeli; bilgi iletisim teknolojileri siniflarda etkin bir sekilde kullanilmali,

ogrencilerin aktif bir sekilde bu teknolojilerden yararlanmalar1 saglanmalidir.

3. Matematik 6gretiminde 6grenci merkezli oturma diizenleri tercih edilmelidir.

© © N o

Swnif temizligi konusunda okul yonetimi, 6gretmenler ve dgrenciler daha duyarli davranmalidir.
Bu konuda okul gazetesi ¢ikarilabilir.

Goreve yeni baglayan matematik 6gretmenlerine plan ve program etkinlikleri konusunda egitim
verilmelidir

Matematik 6gretmenleri planlamada ¢agdas 6grenme yaklasimlarina yer vermelidirler.
Matematik 6gretmenleri 6grencilerine karsi demokratik tavir ve tutum sergilemelidir.
Matematik 6gretmenleri dersi planlamada zaman yonetimine 6nem vermelidirler.

Davranis diizenlemesi konusunda bayan 6gretmelerin 6z yeterlik becerilerinin gelistirilmesine

yonelik hizmet i¢i egitim verilmelidir.

10. Ogrencilerin dikkatini dagitan siniftaki nesneler (resim, fotograf, levha, pano, bilgisayar, vb.)

etkili bir sekilde diizenlenmelidir.

11.Ogretmenler simf kurallarini etkili bir sekilde uygulama konusunda &grencilerine model

olmalidir.

12 Matematik 6gretmenlerine smifin fiziksel diizeni, plan-program......... konusunda hizmet igi

egitim verilmelidir.
5.2.2. Arastirmacilara Yonelik Oneriler

Matematik ogretmenlerinin ve smif yonetimi becerilerine iliskin  yeterlik algilarini
saptamaya yonelik nitel arastirmalar yapilabilir.
Matematik Ogretmenlerinin smif yonetimi 6z yeterlik algilar1 ile 6grencilerin matematik

dersindeki basarisi arasindaki iliski incelenebilir.
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EKLER

Ek-1. Asil Anketin Uygulandigi Okullar ve Ogretmen Sayisi

ILCE OKUL ADI OGRETMEN SAYISI
1-Baglar 700.Y1l Ortaokulu 7
2-Baglar Fatih Ortaokulu
3-Baglar Gommetag Ortaokulu
4-Baglar Hiirriyet Ortaokulu
5-Baglar Hiiseyin Ulug Ortaokulu
6-Baglar Kazim Karabekir Ortaokulu
7-Baglar Milli Egitim Vakfi Imam Hatip Ortaokulu
8-Baglar Niiket ve Coskun Akyol Ortaokulu
9-Baglar Oviindiiler Tokagh Mezrasi Ortaokulu
10-Baglar Vali Unal Erkan Ortaokulu
11-Baglar Yahya Kemal Beyatli Ortaokulu

12-Kayapmar

Diclekent Ortaokulu

13-Kayapmar

Golecoba Asikan Ortaokulu

14-Kayapimar

Hantepe Egitim Sehitleri Ortaokulu

15-Kayapiar

IMKB Hattat Hamid Aytag Ortaokulu

16-Kayapmar

Mehmet Ickale Ortaokulu

17-Kayapmar

Mevlana Ortaokulu

18-Kayapmar

Piri Reis Ortaokulu

19-Kayapmar

Sehit Jandarma Ustegmen Tevfik Pehlivan Ortaokulu

20-Kayapinar

Sehit Ogretmen Ayse Numan Konakg1 Ortaokulu

21-Kayapinar

Sehit Polis Mehmet El¢in Ortaokulu

22-Kayapinar

Sehit Polis Sabri Kiin Ortaokulu

23-Kayapinar

Taban Canaydin Ortaokulu

24-Kayapinar

Vali Kurt Ismail Pasa Ortaokulu

25-Sur

Carikli Fabrika Ortaokulu

26-Sur Kiigtikkadi Ortaokulu
27-Sur Mermer Bucagi Ortaokulu
28-Sur Tevfik Fikret Ortaokulu
29-Sur Yavuz Selim Ortaokulu

30-Yenisehir

Ali Emiri Ortaokulu

31-Yenisehir

Hamravat Ortaokulu

32-Yenisehir

Hasanpasa Ortaokulu
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EK 1’ in devamu

33-Yenisehir Mehmet Akif Ersoy Ortaokulu 3
34-Yenisehir Mustafa Kemal Ortaokulu 4
35-Yenisehir Ogretmen Mehmet Sabri Giizel Ortaokulu 4
36-Yenisehir Sair Sirr1 Hanim Ortaokulu 6
37-Yenisehir Sehit Hazim Sahin Ortaokulu 3
38-Yenisehir Yenisehir Ortaokulu 4
39-Yenisehir Yolalt1 Ortaokulu 3
40-Yenisehir Yiiksek Ortaokulu 1
Ek-2. On Analizin Uygulandigi Okullar ve Ogretmen Sayisi
ILCE OKUL ADI OGRETMEN SAYISI

1-Bismil Atatiirk Ortaokulu 2
2-Bismil Bismil Imam Hatip Ortaokulu 3
3-Bismil Cumhuriyet Ortaokulu 2
4-Bismil Egitim Sehitleri Ortaokulu 2
5-Bismil Fatih Ortaokulu 2
6-Bismil I.M.K.B. Ortaokulu 2
7-Bismil Ulutiirk Ortaokulu 3
8-Bismil Ucgtepe Ortaokulu 1
9-Bismil Yavuz Selim Ortaokulu 2
10-Cermik Cavit Torun Imam Hatip Ortaokulu 1
11-Cermik Fatih Ortaokulu 2
12-Cermik Petekkaya Ortaokulu 1
13-Cmar Bagacik Ortaokulu 2
14-Cinar Ortaviran Ortaokulu 1
15-Dicle Kaygisiz Ortaokulu 1
16-Dicle Yesilsirt Ortaokulu 1
17-Egil Kaya Ortaokulu 2
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EK 2’ nin devami

18-Egil Saglam Ortaokulu

19-Ergani Bereketli Ortaokulu

20-Ergani Sezai Karakog Ortaokulu

21-Hazro Atatiirk Ortaokulu

22-Hazro Dadas Ortaokulu

23-Hazro Gozlikoyt Ortaokulu

24-Hazro Kirikkasik Ortaokulu

25-Hazro Kirmatas Ortaokulu

26-Hazro Yazgi Ortaokulu

27-Kocakdy Caytepe Hiiseyin Aladag Ortaokulu
28-Kocakoy Saklat Ortaokulu

29-Kulp Atatiirk Ortaokulu

30-Kulp Kulp Yatili Bolge Ortaokulu

31-Lice Ceper K.Sehit Jand.Er Fevzi Giingér Ilkokulu
32-Silvan 100.Y1l Ortaokulu

33-Silvan Atatiirk Ortaokulu

34-Silvan Bagdere Koyli Kazim Okay Ortaokulu
35-Silvan Bayrambasi Ortaokulu

36-Silvan Beypinar Ortaokulu

37-Silvan Cumhuriyet Ortaokulu

38-Silvan Cardak Ortaokulu

39-Silvan Cevriksu Ortaokulu

40-Silvan Demirkuyu Mahmut Kepoglu Ortaokulu
41-Silvan Fevzi Cakmak Ortaokulu

42-Silvan Gokgetevek Ortaokulu

43-Silvan Karacalar Ortaokulu
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EK 2’ nin devami

44-Silvan Kiragtepe Ortaokulu

45-Silvan Malabadi Ortaokulu

46-Silvan Mehmet Adil Kepoglu Ortaokulu
47-Silvan Milli Egemenlik Ortaokulu
48-Silvan Profilo Ortaokulu

49-Silvan Selahaddini Eyyiibi Ortaokulu
50-Silvan Silvan Ortaokulu

EK-3. Olgege iliskin Faktor Yiik Degerleri

Maddeler Faktor Yiik Degerleri
M1 ,609
M2 ,692
M3 ,506
M5 ,363
M6 ,401
M7 ,519
M8 ,569
M9 ATT
M10 ,505
M11 ,404
M14 289
M15 404
M16 ,456
M18 ,381
M20 457
M22 ,550
M23 ,551
M24 544
M25 639
M29 476
M30 ,618
M32 495
M33 667
M34 ,678
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EK 3’ iin devam

M35 ,600
M36 597
M37 478
M38 672
M39 497
M41 ,368
M42 641
M43 354
M44 527
M46 453
M49 402
M50 ,608
M51 715
M52 ,588
M53 732
M54 ,692
M55 ,496
M56 ,664
M57 581
M58 ,682
M60 449
Mé1 ,506

Ek-4. Smif Yonetimi Oz-Yeterlilik Olcegi (STYOY)

ACIKLAMA
Sevgili Ogretmenim;
Bu arastirmanin amaci, “Ilkdgretim Matematik Ogretmenlerinin Simf Yonetimi Oz-yeterlilik
Algilarinin Degerlendirilmesi” konulu yiiksek lisans tezi i¢in veri toplamaya yoneliktir.
Ankette yer alan kisisel bilgiler boliimiinii liitfen isminizi belirtmeksizin doldurunuz. Ankette
yer alan her bir ifadeyi dikkatli bir sekilde okuduktan sonra sizin i¢in uygun olan segenegi
isaretleyiniz. Arastirmaya katilan katilimcilarm bilgileri gizli tutulacaktir. Arastirmaya sundugunuz

degerli katkilarinizdan dolay1 tesekkiir eder, saygilarimi sunarim.

Hasan Kalyoncu Universitesi
Yiiksek Lisans Ogrencisi

Selcuk TOPDEMIR
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BOLUM I
KIiSISEL BILGILER

1. Cinsiyetiniz? () Bay ( ) Bayan
2. Gorey siireniz? ()1-5y1 ()6-10y1l ()11-15yil () 16-20y1l ()21 ve lizeri
3. Smif mevcudunuz? () 21-30 6grenci () 31-40 6grenci () 41-50 dgrenci () 51 ve tizeri

4.Haftalik ders yiikiiniiz? () 15-20 saat ()21-25saat () 26-30 saat

BOLUM 11

SINIF YONETIMi OZ-YETERLILiK OLCEGI

= —
z g e
s c
- - El S <
Sinifin Fiziksel Diizeni 3 ~l & % g
= | =|IN| 8
S| 5| S| @ =
2 I Q| o o
| Z| o] O I
1. Smif ortamini fiziksel olarak en uygun sekilde diizenlerim 112 (3 (4|5
2. Smifin fiziksel durumunu Ogrencinin rahat edebilecegi sekilde 11213 |4
diizenlerim
3. Smifin fiziksel durumunu O6grencinin motivasyonunu artirict 11213 |4
sekilde diizenlerim
4. Smifin fiziksel durumunu 6grencinin dgrenmesini kolaylastiric 1121314
sekilde diizenlerim
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5. Smifin fiziksel durumunu Ogrencilerin tamamini gorebilecek

sekilde diizenlerim

6. Smifin fiziksel durumunu Ogrencilerin tamamimi kontrol

edebilecek sekilde diizenlerim

7. Smifin fiziksel durumunu Ogrencilerin tamami ile gbz temasi

kurabilecek sekilde diizenlerim

8. Smnifin fiziksel durumunu tiim 6grencilerin sinifta rahatca hareket

edebilecekleri sekilde diizenlerim

9. Smifin fiziksel durumunu ogrencilerin bireysel farkliliklarini

dikkate alarak diizenlerim

10. Smifin hijyenik (temiz) olmasina dikkat ederim

Plan — Program Etkinlikleri

11. Dersin hizin1 ve seyrini Ogrencinin 6grenme diizeyine gore

diizenlerim.

12. Y1llik plan1 programin amaglarina uygun bir sekilde hazirlarim.
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13. Ogrenme planmi programda 6ngdriilen kazanimlara uygun bir 1lalslals
sekilde hazirlarim.
14. Ogrencinin yasina ve hazirbulunusluk diizeyine uygun 6gretim 1121314 ls
araglarmi segerim
15. Planlamada alternatif degerlendirme tekniklerine yer veririm. 112 (3 (4|5
16. Planlamada c¢agdas o6grenme ( ¢oklu zeka, bulus yolu vb.) 1121314 ls
yaklagimlarma yer veririm
17. Planlamada gelecege doniik kararlara yer veririm. 112 (3 (4|5
18. Ogrencinin yetenek ve Ogrenme diizeyine uygun Ogretim 1lalslals
araclarini planlamada yer veririm.
Zaman Diizeni % = o
Hlel | Elg
N
I el &l E
=8l NS
25| S| | -
o - © (4o (=) (5]
T Z| | O I
19. Ders siiresini etkili kullanirim.
112 (3 |4 ]5
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20.

Programda oOngoriilen etkinleri ayrmtili bir sekilde zamana gore

planlarim

21.

Ders siiresini  0gretim amaglar1 dogrultusunda etkin ve verimli

yonetirim.

22.

Ogrencilere yardim ederken zamani etkin kullanirim.

23.

Zaman yonetiminde kisisel zamanimi ve mesleki zamanlarimi ayirt

ederim.

24.

Mesleki zamammu etkin sekilde yonetirim.

25.

Ogrencilerin bir aktiviteden digerine gegis icin harcadiklar1 zamani iyi

ayarlarim

Davrams Diizenlemesi

Hicbir Zaman (1)

Nadiren (2)
Bazen (3)

Cogu Zaman (4)

Her Zaman (5)
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26.

Istenmeyen 6grenci davranislari ile basa ¢ikabilirim

27.

Smifta istenmeyen davraniglar: kontrol altinda tutabilirim

28.

Smifta istenmeyen davramslar ile basa ¢ikmak icin stratejiler (goz

kontag kurma, dokunma, fiziksel yakinlik vb. ) gelistiririm.

29.

Istenmeyen davranislara aninda miidahale ederim

30.

Istenmeyen davramslar1 6nlemede meslektaslarimla isbirligi yaparim.

31.

Ogrencilerin kendilerine olan giiven ve inanglarim yiikselterek onlarin

sorumluluk almalar1 saglarim.

32.

Pedagojik yardima ihtiya¢ duyan dgrencileri tespit ederim.

33.

Ogrencilerin kendilerini giivende hissettikleri bir ortam olustururum.

34.

Olumsuz davranislar1 engellemek i¢in, dnleyici yaklasimlar uygularim.

35.

Smufta korku kiiltiiriine yer vermem.
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36. Ogrencilerime deger veririm. 112 |3 |4 |5
37. Smif i¢i davramglarimi gilivenilir ve sorumluluk dstlenici bigimde 1121314 ls
uygularim.
38. Smif kurallarinin  gelistirilmesinde, smifin tamamini tartigmaya 1121314 ls
katarim.
39. Smif kurallarin1 amaglara doniik olarak olustururum. 112 |3 |4 |5
40. Ogrencilerin kisilik haklarina sayg1 duyarim 112 (3 |4 |5
41. Ogrencilerin goriis ve diisiincelerini Snemserim. 112 (3 |4 |5
42. Ogrencilerin diisiincelerine dnem veririm. 112 (3 (4|5
43. Ogrencileri anlamaya galisirim. 112 (3 (4|5
44. Sinif iginde 6grencilerin etkinlikler esnasinda etkilesimlerini saglarim. |1 |2 |3 |4 |5
45. Ogrenci dzerkligini desteklerim. 1 12 |3 |4 |5
46. Ogrencilerin hukukuna dikkat ederim. 112 (3 |4 |5
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Ek-5. Anket Uygulama izin Belgesi

T.C.
DIYARBAKIR VALILIGI il Milli Egitim Miidiirliigii
Say1 : 30769799/604.01.02/690469 22/04/2013
Konu: Anket Uygulamasi

Sayn: Selguk TOPDEMIR

Silbe Toki Age Sitesi 224 ada bol
Kat:2No:5
YENISEHIR/DIYARBAKIR

Hasan Kalyoncu Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Yiiksek Lisans Progranu
Ogrencisi Selcuk TOPDEMIR'in, "llkégretim Matematik Ogretmenlerinin Simf
Yonetimi Oz-Yeterlilik Algilarimn Degerlendirilmesi" konulu tez onerisi ile ilgili
olarak gelistirdigi anket ¢caligmas1 Arastirma ve Degerlendirme Komisyonumuz tarafindan
incelenmis olup, Diyarbakir Ili ve Ilcelerindeki Ortaokullarda uygulanacak anket
calismasmi  egitim  Ogretim  faaliyetlerini aksatmayacak sekilde uygulanmasi
midiirligimiizce uygun goriilmiistiir.

Bilgilerinize rica ederim.

Stileyman MANAP Miidiir a.
11 Milli Egitim Miidiir Yrd.

EKLERI:
1- Aragtrma Degerlendirme Formu
2- Onayli Anket Formu (9 Sayfa)

Bu belge, 5070 sayili Elektronik imza Kanununun 5 inci maddesi geregince giivenli
elektronik imza ile imzalanmustir Evrak teyidi http://evraksorgu.meb.gov.tr adresinden
b126-5c47-3b0c-be90-8c84 kodu ile yapilabilir.

Il Milli Egitim Miidiirliip-Eski Egitim Fakiiltesi

Sehitlik Yenisehir/DIY ARBAKIR Ayrmtili bilgi igin: A KXONAN-V.H.K.1
Elektronik Ag: diyarbakir.meb.gov.tr Tel: (0 412) 226 58 50
e-posta: istatistik21@meb.gov.tr Faks: (0412) 226 58 28
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