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TEZ ETiK SAYFASI

Yiiksek lisans tezi olarak sundugum “Y@&netimsel Acidan Sinif Ogretmenlerinin Cocuk Haklar1
Konusunda Bilgi Sahibi Olmalarinin Etkililigi Uzerine Bir Calisma.” baslikli ¢calismanin tarafimca,
bilimsel ahlak ve geleneklere aykir1 diisecek bir yardima bagvurmaksizin yazildigini ve yararlandigim
eserlerin kaynakgada gosterilenlerden olustugunu ve bunlara atif yapilarak yararlanmis oldugumu

belirtir ve onurumla dogrularim.

13.03.2015
ALI ATES
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OZET

Bu arastirmanin amaci, ilkogretim okullarinda gorev yapmakta olan sinif 6gretmenlerinin,
cocuk haklarin1 bilmelerinin yonetimsel agidan etkisini tespit etmektir. Arastirma sonucunda anket
uygulamasina katilan 434 Ogretmene ve goriisme yapilan 37 Ogretmene ulasilmustir. Arastirmaya

katilan ¢aligma grubu rastgele se¢ilmistir.

Bu arastirmada, nicel ve nitel aragtirma yontemleri bir arada kullanilmistir. Nicel veri toplama
araci olarak anket teknigi uygulanirken, nitel veri toplama araci olarak yari yapilandirilmis goriisme

teknigi uygulanmistir.

Arastirma sonucunda s6zlesmeyi bilme durumunun cinsiyet, yas, medeni durum, statii, cocugu
olma durumu, egitim durumu ve mesleki kidem degiskenlerine gore degistigi ve aralarinda anlaml

iligkilerin oldugu goriilmiistiir.

Arastirma sonucunda sinif d6gretmelerinin Cocuk Haklar1 Sozlesmesini okuduklari, bildikleri
ancak uygulamada (bircok alanda) sdzlesmeye uymadiklar1 tespit edilmistir. Ogretmenlerin
sozlesmeye uymama nedenleri kendilerinden kaynaklandigi gibi kendilerini de asan durumlarin

varhigindan kaynaklandig1 goriilmiistiir.

Cocuk Haklar1 Sozlesmesi’ni bilmenin (yOnetici, Ogretmen, Ogrenci, diger personel)
yonetimsel agidan ¢ok olumlu sonuglar doguracagi saptanmistir. Bu olumlulugun bilinmesine ragmen
okullarda katilim hakkinin kullanimi konusunda ciddi yetersizlikler goriilmiistiir. Ayrica okullarin
fiziki yapisinin ¢ocugun gelisimsel donemine uygun olmadigr gibi 6gretmen-6grenci arasindaki

iliskinin de istenilen seviyede olmadigi tespit edilmistir.

Bu arastirma sadece ilkokullar da ¢alisan smif 6gretmenlerine yonelik bir uygulamadir. Bu
acgidan yonetici-0grenci- brans 6gretmenleri-veli vd. ayagi eksik kalmistir. Benzer bir arastirma ile bu

konuda yoneticilerin, 6grencilerin, diger brans 6gretmenlerinin ve ailelerin goriisleri alinabilir.

Anahtar Sozciikler: Cocuk Haklar, Cocuk Haklar: Sézlesmesi, Yonetim, Sinif Ogretmenleri



ABSTRACT

The aim of this research is to determine the impact primary school teachers have on
children’s rights from a managerial point of view. The results were gathered through a survey in
which 434 teachers participated and 37 teachers were interviewed. Participants were randomly

selected in the working group.

In this research, quantitative and qualitative research methods were used in combination.
While quantitative data survey techniques were applied as a collection tool, qualitative data collection

techniques were used as a semi-structured interview guide.

The research results showed that knowledge of the convention varies according to gender,
age, marital status, parental status, education level and seniority in profession, and also showed that

the effect of these factors is significant.

The survey resulted in teachers actually reading the Convention on the Rights of the Child
having a strong knowledge about the case (in many areas) but not in complying with the regulations. It
was found that the reasons why teachers did not comply with the regulations were personal reasons

and there are cases that exceed themselves.

Following the Children’s Rights Convention show that from the managerial point of view

there are many positive outcomes (manager, teacher, student, other personnel).

However, despite the positive results there is still a serious deficiency in practising the right to
participate. Besides the physical structure of the school is not appropriate to the child's developmental

stage; the relationship between teachers and students is not at the desired level.

This research study is only aimed at primary school teachers. In this respect, the manager-
student-branch teachers-parents etc were not included in the research. In future studies which involve

similar research, the thoughts of managers, students and other branch teachers could be considered.

Keywords: Children's Rights, Children’s Rights Convention, Management, and Primary

School Teachers
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ONSOZ

Bu arastirma, smif 6gretmenlerinin, ¢ocuk haklarini bilmelerinin yonetimsel agidan etkisini
tespit etmek amaciyla hazirlanmistir. Tezimin hazirlanma siirecinde pek ¢ok sorunla karsilastim ve bu
sorunlar1 ¢gevremde bulunan insanlarin yardimiyla ¢6zmeyi basardim. Tezimin her asamasinda benden
destegini esirgemeyen ve sorunlarimin iistesinden gelmede bana yardimci olan insanlara tesekkiirii bir

borg¢ bilirim.

Aragtirmam boyunca bana yardimei olan, rehberlik eden, destegini esirgemeyen danismanim

sayin Yrd. Dog. Giil TUNCEL’e en igten tesekkiirlerimi sunarim.

Bir bilimsel arastrmanin nasil hazirlanmasi gerektigi konusunda ge¢miste bana biiyiik
yardimlar1 dokunan, bu tezi hazirlarken de o yardimlarin biiyiik katkisii gordiigiim ¢ok degerli hocam

Ogrt. Gév. Erdem EREM’e tesekkiirii bir borg bilirim.

Bu c¢alismanin hazirlanmasi siirecinde anket sorularmi gelistirmemde bana yardimeci olan
ayrica goriis ve Onerileri ile c¢aligmay1 gelistiren ve desteklerini benden hi¢ esirgemeyen rehber

ogretmeni sevgili yengem Sezen Insal ATES e tesekkiir ederim.

Bu calismanmn dilbilgisi hatalarmi diizelten edebiyat Ogretmeni degerli dosttum Suat

KARADAG’a yardimlarindan dolay: sonsuz tesekkiir ederim.

Bu calismanin Ingilizce &zet cevirisini yapan sevgili kuzenim Serpil ATMA’ya

yardimlarindan dolayi tesekkiir ederim.

Bu calismanin goriisme verilerini bilgisayar ortaminda girmeme yardimci olan degerli
dostlarrm Ozlem AKOZEL, Ebru CELEBI, Sema KAYA, Yiicel CAKMAK ve Ayhan DELICE’ye
cok tesekkiir ederim. Ayrica verilerin toplanmasi asamasinda, anket uygulamasina ve goriismelere

g0niilli katilan tiim 6gretmenlere ilgi ve anlayislarindan dolayi tesekkiirii bir borg bilirim.

Bu ¢alismanin Tezsiz degil de Tezli Yiiksek Lisans olarak yayinlanmasinda ¢ok biiyiik katkisi
olan EGITIM SEN avukat: Metin IRIZ’e sonsuz tesekkiir ederim.

Bu c¢aligmayi yiiritiirken; maddi ve manevi destegini, tesviklerini esirgemeyen beni yetistiren
anneme tesekkiir eder, sevgi ve saygilarimi sunarim. Ayrica destekleri, tesvikleri ile her zaman

yanimda olan, beni motive eden sevgili esim Canan ATES’e tesekkiir ederim.

Arastirmanin ¢ocuk haklar1 aracilifiyla yonetime (egitim-okul-sinif) katki saglamasi ve bu

alanda yeni ¢aligsmalara baslangi¢ olusturmasi dilegiyle...

“Cocuklar inanin, inamn ¢ocuklar giizel giinler gorecegiz...”

Istanbul, 2015 ALI ATES
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1. BOLUM

GIRIS
Arastirmanin bu boliimiinde, ilk 6nce problem durumu irdelenmis ardindan sirasiyla problem

climlesi, alt problemler, aragtirmanin amaci, onemi, varsayimlari, sinirhiliklart ve tanimlarina yer

verilmistir.

1.1.Problem Durumu

3

SozIlik anlami ‘‘insan yavrusu’’ olan ¢ocugun tanimi ve haklari, i¢cinde bulunulan toplumun
ekonomik, sosyal ve kiiltiirel gelisimine, orgiitlenme bigimlerine ve iktidar bigimlerine baglidir. Bu
nedenle ¢ocukluk, belirlenmis bir siireye bagli, evrensel bir kavram degil, tarihsel olarak degisen
kiiltiirel bir olgudur ve bugiinkii anlasilir bicimi bati toplumlarma &6zgii bir gelisimin trliniidiir
(Turanli, 2002). Benzer bi¢imde ¢ocuklarm i¢inde bulundugu sosyal durum, tarihsel donemlere ve
toplumlarin yapisina gore degisim gostermektedir. Cocuklarm okutulmasi, ¢alistirilmasi, giydirilmesi,
oyunlar1 vb. tarihin her déneminde ve her toplumunda farklilagsmaktadir. Giiniimiizdeki ¢ocukluk
kavrami modern déneme ait bir kurgudur. Modern toplumlarda ¢ocuklara verilen degerin artmasi

sonucu “cocukluk” fikri daha gii¢lii bir kiiltiirel kurgu olarak evrilmis ve gelismistir (Semerci ve dv.
2012: 7).

Cocukluk diisiincesinin tarihsel siirecine bakildiginda, c¢ocukluk algisinda pek c¢ok
degisikligin oldugu goriilmektedir. Plumb’a (1965) gore ¢ocukluk diislincesi son 400 yila ait bir
Avrupa icadidir. Daha 6nce, ¢ocuk, annesinin, dadisinin ya da besigini sallayan kiginin siirekli ilgisi
olmadan yasayabilmeye baglar baslamaz, yetiskinler toplumuna ait oluyordu. 1600’den itibaren
cocukluk kavrami gelismeye basladi ve yedi yas ile ergenlik arasindaki dénem siiratle kendine 6zgii
bir diinya oldu. 17. yiizyilla birlikte gelen ve cagdas tamimu sekillendiren ¢ocukluk kavrami, ¢ocugun
masumiyetini ve zayifligin1 vurguluyordu. Cocuklar, tatliliklari, basitlikleri ve komiklikleriyle
yetiskinler i¢in bir eglence ve rahatlama kaynagi haline geldiler. Cocukluk; zayiflik, akildisilik,
caresizlik ve bagimlilik gibi negatif dzelliklerle birlestirildi (aktaran: Franklin, 2003: 23).

Yirminci yiizyilin basina kadar c¢ocukluk kavrami, ¢ocugun zayifligimi ve masumiyetini
vurgulamasina ragmen cocuklarm haklar1 yetiskinlerin haklariyla bir tutulmaktadir. 20. yiizyilin
baslarindan itibaren ¢ocuk haklarinin yetiskin haklarindan farkli oldugunun algilanmasi gerektigi

diisiincesinin yayginlagsmaya basladigi gorilmektedir.

Cocuklarin ne 6lgiide yetiskinlerle ayn haklara sahip olmasi gerektigi konusunda Kleinig

(1981), ¢ocuklarin siklikla biiyiik sevgi ve sefkat gormelerine karsin, gocuk haklartyla ilgili taleplerde,



giicsiizliiklerinin ve bagimliliklarmin vurgulandigini; ¢iinkii ezici muameleye ve zorlamaya hassas
varliklar olarak goriildiiklerini 6ne siirmektedir. Ancak, ¢ocuklarin farkli oldugu, ¢ogu yetigkin igin
yasamsal dnemde kabul edilen haklarin, 6zgiirliiklerin, ayricaliklarin ve dokunulmazliklarin ¢ogunun

cocuklara verilmemesi gerektigi sonucuna varmaktadir (aktaran: Haynes, 2002: 132).

Turanh (2002) ¢ocuk haklari ile ilgili tartismay1 su sekilde 6zetler: “‘Giiniimiizde kimilerince
cocugun 0zel ilgi ve korunmaya ihtiya¢ duydugu, onlarin giigsiiz ve zayif oldugu, cocuklugun bir gegis
stireci oldugu, bunun icin onlara 6zel haklarin diizenlenmesi gerektigi savunulurken; kimilerince ise
cocugun kendi basina bir birey oldugu, yetiskinlerle ayni1 haklara sahip olduklar1 savunulmaktadir.”
Dolayisiyla c¢ocuklarla ilgili verilecek/alinacak kararlar ‘‘gocuga’ bakisa gore sekillenmektedir.
Kirdok’e (1998°den aktaran Kilbas, 2000) gore; ‘‘Uluslararasi tiim metinlerde ¢ocuk adina egemen
olan anlayis korumaciliktir. Cocugun ozgiirlestirilmesi ise ikinci derecedeki anlayis olmaktadir.”
Uluslararas1 tiim metinlerde ¢ocuk adina hakim diisiince korumaci anlayis olmasina ragmen,
giiniimiizde ¢ocuga bakis korumaci anlayistan ¢ok onun bir hak 6znesi oldugunun kabulii yoniinde

evrilmektedir.

Tarihsel olarak ¢ocuk haklarmnin gelisimine baktigimiz zaman o6zellikle II. Diinya Savasi
sonrasl, insan haklari, demokrasi buna bagli olarak ¢ocuk haklar1 kavrami ortaya ¢ikmis ve bu konuyla
ilgili bir¢ok bildiri ve sézlesme imzalanmis ve yaymlanmistir. Bu bildiri ve sdzlesmelerin temelinde
ise su ortak goriisler yer almaktadir. Milyonlarca ¢ocuk, onlara giivenlik ve sevgi sunmakla yiikiimlii
aileleri tarafindan fiziksel ya da cinsel agidan kotii muamelelere tabi tutulmakta ya da ekonomik
bakimdan somiiriilmektedir. Daha da ¢ok sayida ¢ocuk ise ailelerinin denetimi disindaki giicler -savas,
dogal afetler, issizlik, yoksulluk- tarafindan haklarindan yoksun birakilmaktadir. Zamanimizda
hiikiimetler hala g¢ocuklar1 savasa yollamakta, igverenler en yoksullarin ¢ocuklarmi tarlalarda ve
fabrikalarda somiirmeye devam etmekte; dis kosullar ne olursa olsun gelisen zihinlerin ve bedenlerinin
korunmasi Ozel haklarina sahip olan kiiciik ¢ocuklara, ulusal ve uluslararasi ekonomik gii¢lerin
zihinsel ve bedensel zararlar vermelerine géz yummaktadirlar (Ballar, 1998; Kaya, 2011: 3). Tiim bu
ortak goriislerin temelinde, ¢ocuklarin “Magna Carta”s1 olarak kabul edilen Cocuk Haklari
Sozlesmesi (CHS) 20 Kasim 1989 yilinda Birlesmis Milletler tarafindan kabul edilmistir. Tarihte,
insan haklar1 belgesi olarak en fazla ilgi gdren sodzlesme, ¢ocuklarin yiiksek yararinin 6ncelikli

oldugunu ilan etmektedir. Tiirkiye sdzlesmeyi 23.12. 1994 tarihinde kabul etmistir.

CHS, ¢ocuga hem g¢ocuk hem de birey olarak haklar taniyan, bunun yaninda da ¢ocugun
gelecekte iiretici, cok yonlii diisiinebilen, etkili diisiinebilen, etkili iletisim kurabilen, insanligin
gelismesine katkida bulunabilen ve kendisini ger¢eklestirmis mutlu bir yetigkin olmasini amaglayan
diizenlemelerdir. Bu diizenlemeye uygun gerekli yasal altyapiyr olusturan ve uygulayan toplumlarin,
ileri kalkinmiglik seviyesinde oldugu goriilmektedir. Gelismis toplumlarin en belirgin &zelligi, o

toplumu olusturan bireylerin zihinsel kapasitesi ve yeteneklerine yatirim yapmalaridir (Levent, 2011:



15). Ulkemizde ¢ocuk haklar1 konusuna olan ilgi son yillarda artmus ve 2011 yilinda Istanbul’da I.
Tirkiye Cocuk Haklar1 Kongresi ger¢eklesmistir.

I. Tiirkiye Cocuk Haklar1 Kongresi’nde devletin ¢ocuk politikasinin amact: 18 yasina kadar
olan kiz ve erkek ¢ocuklara saygi temelinde, onlarmn gelisimini, giivenligini, etkinliklere katilimini
saglamak, bunun i¢in gerekli diizenlemeleri yapmak olarak ifade edilmistir. Ayrica gocuk politikasini
cocuktan ve toplumdan kopuk, tepeden inmeci diizenlemeler ve hiikiimetlere bagli degisken politikalar
olmaktan ¢ikararak, ¢ocuga dayali ve kendini siirekli yenileyen bir esasa kavusturmak gerektigi
kongrede belirtilmistir. Ayrica Kongre’de Tiirkiye Cocuk Haklar1 Stratejisi’nin esasi da agiklanmuistir.
Stratejinin esasina gore; cocuk yaraticiliginin oniinii agmak ve elestirel, katilimei, ortak bir anlayisi ve
yapiy1 ortaya koymak olarak vurgulanmustir. Bunun ifadesi ve uygulanmasinin da belli bir érgiitlenme
modeli ile miimkiin olabilecegi ifade edilmis, bu érgiitlenme modelinin temel hareket noktasi olarak
da ¢ocugu 6zne durumuna getirecek her tiirlii bilgi ve yontemin gelistirilmesi gerektigi belirtilmigtir

(Degirmencioglu vd., 2011).

Devletin ¢ocuk politikasi amaci ve stratejinin esaslar1 yaninda, 1994 yillinda kabul ettigimiz
CHS’nin 42. maddesi“Taraf Devletler, Sozlesme ilke ve hiikiimlerinin uygun ve etkili araglarla
yetiskinler kadar ¢ocuklar tarafindan da yaygin bicimde 6grenilmesini taahhiit ederler.” demektedir
(Bkz. Ek 3). Devletin ¢ocuk politikas1 amacini gergeklestirebilmesinde, Tiirkiye Cocuk Haklari
Stratejisi’nin Esaslarmi hayata gegirebilmesinde ve CHS’nin 42. maddesini uygulayabilmesinde
okullarin ¢ok Onemli oldugu diisiiniilmektedir. Ciinkii yaklasitk 15 milyon ¢ocugu biinyesinde
barindiran bir kurumun (Milli Egitim Bakanligi) ¢ocuk haklarini tamitma ve yayginlagtirma giicii
yadsimamaz bir ger¢ek olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Erbay, 2013: 102). Bu tanitma ve yayginlastirma

ise kurumlarda gorev yapan 6gretmen, yonetici ve diger personele baglidir.

Bu arastirma ile sdzlesmenin tanitilmasinda ve yayginlastirilmasinda ¢ok 6nemli olan siif
ogretmenlerinin; sdzlesme hakkindaki goriisleri ile sdzlesmeyi ne kadar bildikleri, uygulayabildikleri
ayrica sOzlesmeyi bilmenin yonetimsel etkisine iliskin goriislerinin neler oldugu irdelenmeye

calisilmistir.

1.2.Problem Ciimlesi

Smif dgretmenlerinin ¢ocuk haklar1 konusunda bilgi sahibi olmalarinin yonetimsel agidan

(okul ve sinif yonetimi) etkililigi nedir?

1.3.Alt Problemler

e Smif 6gretmenlerinin gocuk haklarina iliskin goriisleri nelerdir?



Smif 6gretmenlerinin kisisel 6zellikleri ile cocuk haklari arasindaki algi ve goriisleri arasinda
bir iligki var mi?

Smif oOgretmenlerinin Cocuk Haklar1 Sozlesmesi’nin maddelerine iligkin gorisleri ile
“cinsiyet” degiskeni arasinda anlamli bir iligki var mi?

Smif 6gretmenlerinin Cocuk Haklar1 S6zlesmesi’nin maddelerine iliskin goriisleri ile “yas”
degiskeni arasinda anlamli bir iligki var mi?

Smif 6gretmenlerinin Cocuk Haklar1 S6zlesmesi’nin maddelerine iliskin goriisleri ile “medeni
durum” degiskeni arasinda anlamli bir iligki var mi?

Smif 6gretmenlerinin Cocuk Haklar1 S6zlesmesi’nin maddelerine iliskin goriigleri ile “gocugu
olma” degiskeni arasinda anlamli bir iligki var mi?

Smif 6gretmenlerinin Cocuk Haklar1 S6zlesmesi’nin maddelerine iliskin gorisleri ile “statii
(kadrolu-iicretli-uzman vs.)”” degiskeni arasinda anlamli bir iliski var m?

Smf 6gretmenlerinin Cocuk Haklar1 S6zlesmesi’nin maddelerine iliskin goriigleri ile “mesleki
kidem” degiskeni arasinda anlamli bir iliski var m?

Smif dgretmenlerinin Cocuk Haklar1 S6zlesmesi’nin maddelerine iliskin goriisleri ile “Cocuk
Haklar1 S6zlesmesi’ni okuma” degiskeni arasinda anlamli bir iligki var mm?

Cocuk Haklar1 S6zlesmesi’ni bilmenin yonetimsel etkisine iligkin 6gretmen goriisleri nelerdir?
Ogrencilerin ve dgretmenlerin karar alma siirecine katiliminin yénetimsel etkisine iliskin
Ogretmen goriisleri nelerdir?

Okullarin fiziki yapisinin yonetimsel etkisine iligkin 6gretmen goriisleri nelerdir?

Okuldaki 6grenci-6gretmen iligkisinin yonetimsel etkisine iligkin 6gretmen goriisleri nelerdir?

Swnif disiplinin yonetimsel etkisine iliskin 6gretmen goriisleri nelerdir?

Miifredatin yonetimsel etkisine iliskin 6gretmen goriisleri nelerdir?

1.4. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci ilkdgretim okullarinda gérev yapmakta olan siif 6gretmenlerinin,

cocuk haklarini bilmelerinin yonetimsel agidan etkisini tespit etmektir.

1.5. Arastirmanin Onemi

Bu arastirma, ilkokulda gorevli sinif 6gretmenlerinin ¢ocuk haklar ile ilgili goriislerini,

diisiincelerini, tutumlarim ve smif i¢ci ve dist uygulamalariyla hangi diizeyde sozlesmeye

uyabildiklerini gdstermesi acgisindan Onemli oldugu diisiiniilmektedir. Ayrica, literatiirde sinif

Ogretmenlerinin ¢ocuk haklarma iligkin goriislerini arastiran sinirli sayida ¢alisma olmasina ragmen;

smif dgretmenlerinin ¢ocuk haklarini bilmesinin yonetimsel (okul ve sinif yonetimi) etkisini aragtiran



herhangi bir arastirmaya rastlanmadigi i¢in onemli goriilecegi diisiiniilmektedir. Bu baglamda, bu
arastirma ile sinif dgretmenlerinin ¢ocuk haklarini bilme ve uygulama diizeyinin yonetimsel etkisi
konusunda, Ogretmenlerine, idarecilere, milli egitim miidiirlerine, egitim akademisyenlerine vd.
Oonemli ipuglart verecegi Ongoriilmektedir. Aym zamanda egitim kurumlarinda ¢ocuklarin
korunmasina, desteklenmesine, uygulanmasina, gelistirilmesine katki saglayacagi ve yeni arastirmalar

icin faydali olabilecegi diisiiniilmektedir.

1.6. Arastirmamin Varsayimlari

Bu aragtirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin anket sorularina ve goriisme sorularina samimi ve

giivenilir yanitlar verdikleri varsayilmaktadir.

1.7. Arastirmamin Simrhhklari

e Bu arastirma, 2012-2013 egitim-6gretim yilinda Istanbul ili, Kagithane ilgesinde bulunan
resmi devlet ilkogretim okullarinda gorevli sinif 6gretmenleri ile simirlidir.

e Bu arastirma, anket uygulamasina katilan 434 sinif 6gretmeni ile, goriisme yapilan 37 simf
Ogretmeni ile sinirhidir.

e Arastirmada elde edilen veriler analizi, kullanilan istatiksel yontemlerle sinirlidir.

e Bu arastirmada kullanmilan anket ve goériisme, Cocuk Haklar1 S6zlesmesi’nin 40 maddesi ile

smirhdir.

1.8. Tammlar

Cocuk: Bebeklik c¢agi ile ergenlik ¢agi arasindaki gelisme doneminde bulunan insan yavrusu

(Demiray, 1994).

Cocukluk: Cocuklarm dogasint ve toplumun diger iiyeleriyle iliskilerinin tiirlerini tanimlayan bir

soyutlama, bir fikirler ya da kavramlar takimidir (Onur, 2007: 36).

Cocuk Haklari: Heniiz yetiskin olmayan ve bu yiizden kisi olarak goriilemeyen ¢ocuklarin, birer
insan varligi olmak dolayisiyla sahip olduklari, yasalar veya pozitif hukuk sistemleri tarafindan

giivence altina alinan haklar1 (Cevizci, 2010: 110).

Cocuk Haklar Egitimi: CHS’de yer alan haklarin, bu haklarin hayata gecirildigi ve saygi duyuldugu

bir ortamda 6grenilmesi ve 6gretilmesidir.

Cocuk Haklar Sozlesmesi: Cocuga hem ¢ocuk hem de birey olarak haklar taniyan, bunun yaninda da
cocugun gelecekte iiretici, ¢ok yonlii diisiinebilen, etkili diislinebilen, etkili iletisim kurabilen,
insanligin gelismesine katkida bulunabilen ve kendisini gergeklestirmis mutlu bir yetiskin olmasini

amaglayan diizenlemelerdir (Levent, 2011: 15).



Cocuk Hukuku: Yirirlikteki ¢ocuk haklarmi diizenleyen hukukun koludur (Akyiiz, 2012: 3-35).

Katihm Hakki: Cocuklarin veya genglerin kendilerini ilgilendiren konularda karar alma siireglerine

etkin bigimde dahil olmalar1 olarak tanimlamaktadirlar (aktaran: Sahin ve Polat, 2012: 276-277).

Cocuk Istismari: Cocugun saghgim, fizik ve psiko-sosyal gelisimini olumsuz yonde etkileyen; bir

yetigkinin, toplumun veya tilkenin bilerek ya da bilmeyerek yaptigi davramgslaridir.

Cocuk Ihmali: Cocugun optimum yasam kosullarmi (sevgi, ilgi, yeterli gida, maddi kosullar vb.)

sagmama olarak tanimlanir.

Cahisan Cocuk: 15 yasindan kiiciik olan ¢ocuklarm, sokakta, tarmm islerinde, sanayide, ailelerinin

yaninda veya marjinal sektorlerde ¢alistirilmasi olarak tanimlanmaktadir.

Engelli: “Dogustan veya sonradan herhangi bir nedenle bedensel, zihinsel, ruhsal, duygusal ve sosyal
yeteneklerini ¢esitli derecelerde kaybetmesi nedeniyle toplumsal yasama uyum saglama ve giinliik
gereksinimlerini karsilama giicliikleri olan ve korunma, bakim, iyilestirme, danismaniik ve destek

hizmetlerine ihtiya¢ duyan kisiler...” olarak tanimlamaktadir.

Yonetim: Yonetim ortak bir amacin gercgeklestirilebilmesi i¢in eldeki insan ve madde kaynaginin
etkili bicimde kullanilmasidir. Insan ve madde kaynag1 araciligi ile belli bir amacin gerceklestirilmesi

eylemidir (Demirtas, 2008: 7).

Egitim Yonetimi: Toplumun egitim gereksinmesini karsilamak {izere kurulan egitim Orgiitiinii
onceden belirlenen amaglarmi gergeklestirmek igin etkili igletmek, gelistirmek ve yenilestirmek

stirecidir (Basaran, 1994: 12).
OKkul Yonetimi: Egitim yonetiminin sinirli bir alana yani okula uygulanmasidir (Bursalioglu, 1994).

Orgiitsel Kiiltiir: Orgiitii kendine 6zgii kisiligi ile ortaya koyan ve orgiitii diger orgiitlerden ayiran
veya farkli kilan varsayimlar, degerler ve sembollerdir (Balay, 2000: 142).
Simif Yonetimi: En azindan bir grup bireyin veya belli sayida dgrencinin 6grenme ¢evresini bir sinif

icinde diizenleme, igeriklendirip idare etme islemi ya da siireci olarak tamimlanmaktadir (Cevizci,

2010: 457).



2. BOLUM
ILGILi LITERATUR
2.1.Cocuk ve Cocuklugun Tammi

Yonetimsel agidan sinif 6gretmenlerinin ¢ocuk haklari konusunda bilgi sahibi olmalarmnin
etkililigini anlayabilmek ic¢in oncelikle ¢ocuk, c¢ocukluk, cocuk ve ¢ocuklugunun tarihsel gelisimi,
Cocuk Haklar1 Sozlesmesi (CHS), yonetim vb. kavram ve olgularin irdelenmesinin faydali olacag:

diistiniilmektedir.

Cocuk kelimesi Tiirkgede “insan yavrusu” anlaminda kullanirken ayni kelimenin Ingilizcede
“child”’, Almancada “kind”, Fransizcada “enfant”, Osmanlicada “tifil” anlaminda kullanildig:
goriilmektedir (Polat, 1997°den aktaran Kaya, 2011). Sozliik anlami, bebeklik ¢agi ile ergenlik ¢ag
arasindaki gelisme déneminde bulunan insan yavrusu olan g¢ocuk kavraminin hangi yaslar arasmi

kapsadigi, tanimi1 yapan bilim dali agisindan farklilik gostermektedir (Ugus, 2009).

Biyolojik olarak ¢ocuk, ergenlik doneminden Onceki birey olarak tanimlanmaktir. Ergenlik
oncesi bir insanin ailede ebeveynine bagimli ve bagimsiz bir birey oldugu varsayilmaktadir. Ergenlik
doneminde olan bir insanin ise artik ¢ocuk olamayacagi ve yetiskin olarak adlandirilmasi gerektigi

belirtilmektedir. (Polat, 1998 ve Hibbert, 2004’den aktaran Washington, 2010; Fazlioglu, 2007).

Psikolojide ¢ocuk kavrami; ergenligin baslamasi ile g¢ocuklugun sona ermesi olarak
tamimlanmaktadir. Tip alaninda ise ¢ocuk kavraminin tanimi tam olarak yapilmamakla birlikte

psikolojideki tanmimla tiptaki tanim benzerlik gostermektedir (Kaya, 2011).

Sosyolojide ise ¢ocuk kavrami; ¢ocugun biyolojik olarak yetiskinlerden farkli oldugu, onlarin
yetiskinlige hazirlanmasinda yetigkinlerin 6n ayak olmasi gerektigi belirtmektedir (Tezcan, 2005°den

aktaran Ucus, 2009).

Hukukta cocuk kavramu; kii¢iigii yetiskinden ayirmak - 5395 Sayili Cocuk Koruma Kanunu,
cocugu, daha erken yasta ergin olsa bile 18 yagini doldurmamus kisi olarak tanimlamaktadir.- ve
ebeveyne olan soy bagmi belirtmek amaciyla iki farkli anlamda kullanilmaktadir (Akyiiz, 2001°den
aktaran Torun, 2011; Salim, 2011: 2).

Tiirk Dil Kurumu’nun (1994) so6zILigii incelendiginde ¢cocuk kavraminin, ¢ok farkli anlamlarda
kullanildig1 goriilmektedir. Bunlardan bazilar1 su sekildedir: /. Kiiciik yastaki erkek veya kiz. 2. Soy
bakimindan ogul veya kiz, eviat. 3. Bebeklik ile erginlik arasindaki gelisme doneminde bulunan oglan
veya kiz, usak. 4. Geng erkek. 5. Biiyiikler arasinda daha az yash olan kisi. 6. Biiyiiklere
yakismayacak, daha ¢ok kiigiiklerin yapabilecegi gibi davranan kimse. 7. Belli bir iste yeteri kadar
deneyimi ve yetenegi olmayan kimse. 8. Dogumlarindan 12 yasina kadar kiz ve erkeklerin ortak adi
vb. Basit gibi goriilen “cocuk” kavraminin tamimlanmasinda bu kadar farklilik goériillmesi Bob

Franklin’e goére (1993: 21) “Cocuk Nedir?” sorusunun yanitlamasinin zorlugundan
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kaynaklanmaktadir. Yine Franklin, bu soru yanitlandiginda bile kii¢iik bir incelemenin bulunan tanimi
bosa ¢ikaracagini iddia etmektedir. Ciinkii cocukluk kavrami toplumdan topluma, gelenekten gelenege
hatta iklimden ikilime degisiklik gostermektedir (Torun, 2011; Demiray, 1994: 180, Alaylioglu ve
Oguzkan, 1976: 52).

Franklin (1993: 22-23) c¢ocuk kavramini agiklayabilmek igin bes noktanin bilinmesi
gerektigini savunmaktadir. Birincisi, ¢ocuklugun tarihsel olarak siirekli degisen kiiltiirel bir yap1
oldugu ve herhangi sabit bir doneme ait tek bir evrensel deneyim olmadigidir. Ikincisi, ¢ocuklukla
yetiskinlik arasindaki ¢izginin net bir sekilde ifade edilmedigi, insanlarin bazi faaliyetler i¢in yetiskin
olurken bazi faaliyetler i¢in ¢ocuk sayildigidir. Ugiinciisii, ¢ocuklarm negatif bir sekilde “yetiskin
olmayanlar” olarak tanmimlanmalaridir. Cocuklugun, ilk bebeklikten on sekiz yasma kadar genis bir yas
donemini kapsadigi ve bu uzun siirenin son derece ¢esitli ihtiyaclari, yetenekleri ve potansiyelleri
icerdigi savunulmaktadir. Dordiinciisii, “cocuk™ terimi kronolojiden ¢ok iktidarla ilgilidir. “Cocuk
nedir?” sorusu iktidardaki otoriteler tarafindan cevaplandiginda, terimin belli bir yasa hitap etmekten
cok bir iktidar iliskisini belirttigi goriillmektedir. Diisiik statiiye sahip olanlar, toplumsal olarak giigsiiz
olan yetiskinler “cocuk™ olarak adlandirilabilir. Besincisi, ¢ocukluk olduk¢a yeni bir bulustur.
Cocukluk yasam dongiisiini, biitlinliigii birine ¢ocukluk digerine yetiskinlik ya da olgunluk denilen iki
boliime ayrilan yapay bir donemdir (Kilbag, 2000: 187).

Franklin’den hareketle ¢cocuk konusunda hem yukarida sayilan disiplinler agisindan (biyoloji,
sosyoloji, tip, psikoloji, hukuk) hem de sozlilkk anlamindaki farkliliklar acisindan gesitli tanimlarin
olusmasmin dogal oldugu disiniilmektedir. Ayni sekilde ¢ocukluk diisiincesi, tarihin degisik
donemlerinde, o donemlere etki eden diinya goriislerine paralel olarak degisiklik gdstermistir (Oztiirk,
2002: 19). Bu degisiklik, Turanli’nin (2002) da belirttigi gibi i¢inde bulunulan toplumun ekonomik,
sosyal ve kiiltiirel gelisimine, orgiitlenme bigimlerine ve iktidar bi¢imine bagli olarak degismektedir.
Bu nedenle Turanli, gocuklugun belirlenmis bir siireye bagli, evrensel bir kavram olmadigini, tarihsel
olarak siirekli degisen kiiltiirel bir olgu oldugunu ve bugiinkii anlasilir bi¢iminin bati toplumlarina
Ozgii bir gelismenin {iriinii oldugunu belirtmektedir. Benzer bi¢cimde Akyiiz de (2000) cocukluk
yasindan yetiskinlik yagini ayiran sinirin, bolgeye, sosyal ¢evreye, yasa, dinsel veya kisisel goriislere

gore farklilik gosterdigini sdylemektedir.

Literatiir incelendiginde “cocuk” ve “gocukluk” kavramlar1 arasinda benzerlikler ve
farkliliklar oldugu goriilmektedir. Cocuk kavrami, anne-babasinin evladi, soy-bagi belirleyicisi ve ayni
zamanda kii¢likligli anlatmak i¢in kullanilirken; ¢ocukluk kavraminin, on {ig-on sekiz yas arasi
donemi kapsadigi, bebeklik gibi biyolojik bir kategori olmadigi, insan genlerinde, ¢ocugun ne
olduguna iligkin kodlar bulunmadigi, ¢ocuklugun evrensel bir deneyim olmadigi belirtilmektedir.
Ayrica ¢ocukluk icin, hayat ¢izgisinin temel ve fiziksel, gelisimsel oriintiilerce karakterize edilmis bir
gelisim evresi oldugu belirtilirken, belli bir yasa ulagmakla, resit olmakla, okulun bitirilmesiyle,
ciraklik egitimi vb. herhangi bir dis olayla biten bir kavram oldugu sdylenmektedir (Akyliz,2000;
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James 2001°den aktaran Sahbaz ve Cekici, 2012: 2; Dikmen, 1998: 20 ). Wyness (2006) de, cocukluk
kavramimi su sekilde tanimlamaktadir: Cocukluk, ¢ocuklarin dogasini ve toplumun diger iyeleriyle
iligkilerinin tiirlerini tammlayan bir soyutlama, bir fikirler ya da kavramlar takimidir (aktaran: Onur,

2007: 36).

Cocuklukla ilgili yapilan ¢alismalar, ¢ocuklugun dogal sayilan 6zelliklerinin biiyiik oranda
toplumsal ve degisken oldugunu ortaya koymaktadir. Belli bir zamana ya da topluma &zgii tek bir
cocukluk fikrinden sz edilemeyecegi gibi, ayn1 zamanda ve hatta ayn1 toplumlarda farkli ve geligkili
anlayislarin bir arada var oldugu goriilmektedir. Cocukluk kavrami, cinsiyete, sosyal ve ekonomik
statiiye, kir-kent farkliliklarina gore degisiklik gostermektedir (Dikmen, 1998: 20). Dogan (2000)
geleneksel kiiltiirde ¢ocukluk doneminin ya hi¢ olmadigimi ya da hizla gegistirilmesi gereken bir
donem oldugunu belirtmektedir. Ciinkii ona gore, geleneksel toplumlarda 6nemli olan ¢ocukluk degil

yetiskinliktir (aktaran: Ucgus, 2009: 25).

2.2.Cocuk ve Cocukluk Kavraminin Tarihsel Gelisimi

Cocugun ve c¢ocuklugun tarihine yonelik ¢aligmalar, tarihgilerin, tarihe bakis agilarinin
farklilasmas1 ile paralellik gostermektedir. Bu farklilagsmanin, tarihi seckinlerin, kahramanlarin
Oykiisiinli anlatmaktan 6te; sinif, irk, cinsiyet, din, kiiltiir ve yasa bakilmaksizin tiim insan kiimlerinin
yasantilarin1 kapsayan bir tarih yazma g¢abasina girmeleri sonucunda gelistigi savunulmaktadir (Tan
1993, 15). Tan’a (1993: 31-32) gore ¢ocuklarin tarih ¢aligmalarinin igine girisleri “duygusal tarih” ve
“kurumlar tarihi” adi altinda iki yolla olmustur. Duygusal tarih yaziminda; ebeveynlerin ¢ocuklarina
yonelik tavir ve davraniglari incelenerek ¢ocugu kiiltiirel bir olgu olarak arastirmaktadir. Kurumlar
tarihinde ise; ¢ocukluk, cocuklara 6zgii bir yasam donemi olarak ayrildi ve bu dénemdeki ¢ocuklar

daha 6nceki donemlerde goriilmeyen bir sevgi ve koruma nesnesi haline geldiler.

Cocuklugun tarihi adi verilen yeni bir bilim dalmi Fransiz arastirmaci Ariés’e borglu
oldugumuz kabul edilmektedir. Uzun bir siire ¢cocuklugun var olup olmadig: tartigma konusuyken
1960’11 yillar da P. Ariés'in ¢aligmalari ile bu tartismalarin sona erdigi sdylenmektedir (Onur, 2007:
134-135; Tan: 31-32).

Ariés’in cocukluk {izerine hazirladig tarih tezi “siireksizlik” ve “degisim” olmak iizere iki
temel varsayima dayanmaktadir. Siireksizlik tezine gére Avrupa’da gocukluk on yedinci ylizyila kadar
mevcut degildi. Cocukluk kavrami 17. yilizyilldan sonra Avrupa’da ortaya c¢ikmustir. Fakat bu tez
giinlimiizde pek kabul gérmemektedir. Giiniimiizde daha ¢ok kabul edilen degisim tezine gore; on
liclincii ylizyildan itibaren ¢ocukluk tasariminda siirekli bir artis ve degisim oldugudur. Ariés (1973)

bu degisimi “cocukluk duygusu”, “okul yasami” ve “aile” olarak siralar. Cocuklarin giysilerini,

oyunlarimt ve oyuncaklarini, ¢ocuklart betimleyen tablolari, edebiyat metinlerini ve dili, ¢ocukluk



yetistirme ve disiplin yontemlerini, c¢ocuk niifusundaki degimleri ¢6ziimleme birimleri olarak

kullanarak ¢ocuklugun tarihini yazdigi kabul edilmektedir (Onur, 2007: 134-135; Onur, 2005: 14).

Ariés’ten farkli olarak g¢ocuk tarihine ydnelik calismalari olan tarihgiler mevcuttur. Bu
tarihgilerin biiyiik bir kisminin Ortagag tarih uzmani oldugu sdylenmektedir. Bu tarihgilerin,
aralarindaki en Onemli farkin, ¢ocuk tarihi {izerine yaptiklar1 g¢aligmalarda kullandiklari yontemin
farkliligi oldugu ileri siiriilmektedir. Ariés disinda Pollock (1983), ¢ocuklugun tarihini 1500-1900
yillar1 arasindaki ana-baba-cocuk iligskileri ag¢isindan ele alir; glnliiklerden, otobiyografilerden
yararlanir; ¢ocuklar karsisindaki tutumlari, disiplin ve denetim konularmi birbirini izleyen yiizyillara
gore inceler. Orme (2001), Ingiltere’deki ¢ocuklugun gecmisini on altinci yiizyila kadar dogum, vaftiz,
hastalik, 6liim, aile gibi konularda; yiyecekler, giysiler, sarkilar, oyunlar, ¢ocuk edebiyati1 gibi kiiltiirel
birimler araciligityla ¢oziimler. Shahar (1992) ¢ocuklugun tarihine kadinligin tarihinden gectigini
belirtir; dogum, ¢cocuk bakimi, ¢ocuk terk etme, ¢ocuk 6ldiirme, yetim birakma, yas, kentte ve kirsal
kesimde egitim gibi konular1 inceler. Heywood (2003) cocuklugun tarihini ¢ocuklugun gelisim
donemlerine gore ele alir, anababalara ve yasitlara iligkin degerlendirir (aktaran: Onur, 2005: 14;

Elkind, 1999: 54).

Cocuk ve g¢ocukluk kavrami yilizyillardir degisim gdstermektedir. Bu degisimi su sekilde

siralayabiliriz:

2.2.1. ilkel Toplumlarda Cocukluk Anlayisi

Ilkel toplumlarda gocuk, annenin kaderi ile dogrudan iliskiliydi. Gérece kélelerden daha iyi bir
konumda olmalarina ragmen ¢ocuga, ekonomik yarar saglayan bir varlik olarak bakilmaktaydi. Bu
donemde hem anne hem de ¢ocugun mal olarak almip satildigi, doviistiiriildiigii ve kurban edildigi
sOylenmektedir. Cocuk, ailenin ¢ok kullaniglt bir iiriinliydii ve insani olarak herhangi bir degeri

bulunmamaktaydi (Unutkan, 2008: 110).

Eski Mezopotamya’da (M. O 3000-4000) aile ¢ocuga diiskiindii. Bir ailede ¢ocugun diinyaya
gelmesi onemli bir olaydi. Diinyaya gelen ¢ocugun cinsiyetinin erkek olmasi ydniinde bir beklenti
vardi. Cocuk diinyaya geldigi anda dualar edilir. Kurbanlar kesilirdi. Okuma imkami sadece varlikli
ailelerin ¢ocuklarina aitti ve bu durumda ¢ok sinirliydi (Erkanal, 1997: 59-62).

2.2.2. Antik Donemde Cocukluk Anlayisi

Postman’a (1995) gore, Antik Yunan’da &zel bir yas kategorisi olarak g¢ocuklara ilgi
gosterilmis, ancak ¢ocuklar1 ve gengleri ifade etmek igin belirli sézciikler kullanilmamustir (aktaran:
Alver, 2004:131). Akyiiz’e (2010) gore bu donemde yasayan insanlar, insan yasamini “bebeklik”,

“yetigkinlik” ve “yashlik” diye ii¢ doneme ayrirlardi ve “cocukluk” diye bir donem insan yasami
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icinde yer almamaktayd:i (aktaran: Torun, 2011; Kaya, 2011). Antik donemde babanin ¢ocuk
lizerindeki hakimiyeti ¢ok biiyiiktii ve cocugun hayatina devam edip edememesi babanin iznine
bagliydi. Babanin ¢ocuk iizerindeki bu yetkisine zamanin filozoflar1 da (Aristo-Platon) destek
vermistir (Kilbas, 2000: 186). Aristo ve Platon, babanin ¢ocuk 6ldiirme yetkisine sahip olmasina
destek vermislerdir. Bununla birlikte Platon; itaat etmeyen ¢ocugun sopa ile korkutulabilecegini
sOylerken Aristo da; ¢ocugun aklimi kullanamadigi i¢in higbir zaman erdeme ulasamayacagini,
cocuklugun insan yasaminda bir felaket donemi oldugunu, ¢ocugu baba kontrol etmezse ¢ocugun
mutsuz olacagini savunuyordu (Kaya, 2011: 15; Bumin, 1983: 19). Yine Aristo’ya gore ¢ocuk ile
baba arasindaki iliskiyi diizenleyecek bir haktan s6z etmek miimkiin degildi. Ciinkii ona goére hak esit
yurttaglar arasinda olurdu. Cocugun higbir sayginligi yoktu; ancak c¢ocuk ideal babaya yoneldigi
oranda olumlu ve olumsuz agidan degerlenmekteydi (Bumin, 1983: 19). Ayrica bu dénemde ¢ocuk

resimlerine yer verilmedigi de belirtilmektedir (Yavuzer, 2001: 16; Z6g, 2008: Fazlioglu,2007: 10).

2.2.3. ilk Roma Dénemde Cocukluk Anlayisi

Roma déneminde, ¢ocuk iizerinde Eski Yunanlilarda oldugu gibi, babanin séz sahibi oldugu
belirtilmektedir. Baba ¢ocugunu 6ldiirebilir, satabilir, evden atabilir, terk edebilirdi. Baba bu giiciinii
kanundan alirdi. Eski Yunandan farkli olarak bu donemde, baba oldiigiinde ya da g¢ocugu serbest
biraktiginda; babanin ¢ocuk iizerindeki hakimiyeti son buluyordu. Diger fark ise Roma sanatinda
cocuk resimlerine yer verilmesiydi (Z6g, 2008: 5; Akinci, 1999 ve Serozon, 2005°den aktaran Kaya,
2011: 16; Kozcu, 1991°den aktaran Gokler, 2006).

M.S. 2. yiizyilda Efes kentinde yasamis bir doktor, jinekoloji adl1 kitabinda, sakat veya erken
dogan bebeklerin 6ldiiriilmesini dnermektedir (Kozcu, 1991°den aktaran Gokler, 2006: 42).

2.2.4. Islamiyet Oncesi ve Islami Donemde Cocukluk Anlayisi

Islamiyet &ncesi Araplarin kabile hayatinda, aile reisinin cocuklar iizerindeki hakimiyeti
Romal1 babalarin hakimiyetleri ile paralellik gostermektedir. Arap aile reisleri de cocuklarmi
oldiirebilir, 6zellikle kiz ¢cocuklar: satabilir, evden atabilirdi. Ozellikle kiz ¢ocuklar1 utang vesilesi
olarak goriilmekte ve diri diri topraga gomiilmekteydi. Islamiyet’in gelisi ile birlikte cocuklara daha
hosgoriilii bakildigr séylenmektedir. Bu hosgorii Kuran-1 Kerim’de, ¢ocuklar igin sdylenen
ayetlerden- ... Onlarm 6rfe uygun olarak beslenmesi ve giyimi, baba tarafina aittir...” Kur’an, 2/233-
anlagilmaktadir (Celik, 2005’den aktaran Kaya, 2011: 16; Pelendecioglu ve Bulut, 2009: 50; Cigdem,
2011: 202-219). Ayrica Hz. Muhammed’in ¢ocuklar icin sdyledigi sdzler, islam doneminde cocuga
bakis acisini gostermesi a¢isindan dnemlidir. Hz. Muhammed, yetim bir ¢ocuga bakip biiyiiten kisiyle
cennette beraber olacagini sdyleyerek, yetimlere sahip ¢ikilmasinin énemini vurgulamistir (Cigdem,

2011: 202-219).
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Hz. Muhammed’in ¢ocuklar i¢in sdyledigi bazi sdzler su sekildedir:

e Her kimin bir kiz1 olur, onu gémmez, ona ihanet etmez ve erkek ¢ocuklarini ona tercih
etmezse, Allah onu cennete koyar (Cigdem, 2011: 202-219).

e “Merhamet etmeyen, merhamet bulamaz.” (Kula, 2011: 293).

Kur’an ve Siinnette, cocugun bulug yasina kadar miikellef olamayacagi yazar. Bu baglamda
Islam’da yetiskinlik ve ¢cocukluk diye ayr1 siniflandirmalarin oldugu ileri siiriilebilmektedir. Bununla
ilgili cocuklugun yetiskinlikten farkli 6zel bir biyolojik evre oldugu, dogumdan bulug cagina kadar
birka¢ degisik evreden gecilerek cocukluktan cikilacagi, yetiskinlige belli bir hazirlik ve yetisme
sonucunda ulasildigi ve ¢ocugun yetistirilmesinde sorumlulugun yetiskinlere ait oldugunu gosteren

ayet ve hadisler bulunmaktadir (Salim, 2011: 6).

2.2.5. Ortacag Doneminde Cocukluk Anlayisi

Genel olarak Ortagag’da ¢ocuk, skolastik diigiince sisteminin etkisiyle giinahkar bir varlik
olarak algilanmis ve ¢ocugun saflik ve iyilige yatkinligi, onun zayiflik ve erdemsizligine baglanmistir

(Armagan ve Deniz, 2012: 71).

Ortagagda “cocukluk diisiincesi’nin olup olmadigima dair bakis acilar1 iki grupta
toplanmaktadir. Birinci grup Ortacag doneminde ¢ocukluk diisiincesinin olmadigimi iddia etmektedir.
Ariés ve Ariés’in tezini savunan arastirmacilar, goriislerini su sekilde agiklamaktadirlar: Ortagag
sanatinin 12. Yiizyila kadar cocuk resmine yer vermemesi, minyatiirlerde ¢ocugun yetigskin gibi
goriinmesi, ¢ocuklarin giinliikk yasam etkinliklerini yetiskinlerle karisik bir bi¢imde gecirmeleri, tiim
yas ve smiflarin ayni oyunlar1 oynamasi, ¢ocuklarin yetiglerle giyim tarzinin ayni olmasi, bu dénemde
okuryazarhigin, egitim diisiincesinin ve ayip kavraminin olmamasi, bebek oliimlerinin fazla olmasi,
ana babalarin ¢ocuklar {lizerinde sinirsiz giice sahip olmalar1 vb. durumlar modern anlamda ¢ocuk ve
cocukluk kavraminin Ortagagda olmadiginin kaniti olarak siralanmaktadir. Ariés’e gore, Ortagagda
olmayan ¢ocuk degil ¢cocukluk diisiincesinin, bilincinin kendisiydi. Bu yiizden ¢ocukluk kavramu ile
cocuk sevgisinin birbirine karistirilmamasi gerektigini vurgular (Inal, 2007: 23-24; Zdg, 2008: 5;
Kaya, 2011: 17; Spring, 2010: 94; Kilbag, 2000: 186; Torun, 2011: 8; Elkind, 1999:53; Tan, 1989: 79;
Celen, 1997: 357).

Ikinci grupta ise Ariés’in yukarda belirttigi tezi ciddi elestirilere tabi tutmaktadir. Sharar’e
gore; Ortacag Avrupasi’nda c¢ocukluk diigiincesi, ¢cocukluk kavrami vardi. Bu tespite kamit olarak
Sharar, Ortagagin ortalarindan itibaren ailelerin ¢ocuklarini hem maddi hem de manevi olarak
gozettiklerini belirtir. Ayrica Shahar, Ortacag’daki yliksek bebek ve ¢ocuk 6liim oranlarimin, duygusal
baglammin yoklugundan degil, tibbi bilgi ve becerilerin simirliligindan kaynaklandigini 6ne siirer

(Inal, 2007: 27). Ronciére (2006: 234-235) bebek 6liim oranmin yiiksek olmasini, halk arasinda ve
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kdylerdeki veba salgimina baglar. Veba salgini dolayisiyla (1384-1430) bebekleri terk etme, istememe
(6zellikle kiz cocuklarini) ve bebek oldiirme (bogarak) olaylarinin yayginlastigimi ileri siirer.
Bebeklerin terk edilmesinin yetimhanelerin ortaya ¢ikmasina neden oldugunu ve bunun sonucunda
daha fazla bebegin ailesi tarafindan terk edildigini belirttir. Foisil (2006: 382) Ortagag Avrupasi’nda,
cocuk sevgisinin olduguna fakat ¢ocuk duyarliliginin olmadigina yonelik tespitlere cevaben; ortada
cocuk Oliimleri, bebek oliimleri oldugunda bu durumun duyarsizlikla ilgisi olmayacagina, bizim
anlayamayacagimiz bir duyarliligin olduguna dikkati ¢ceker. Bu anlayamayacagimiz duyarliligi Gélis
(2007: 343-344); ebeveynlerin aslinda ¢ocuklarin 6liimlerini kabullenmedigini ancak yasami, hayatin
dongiisiinii farkli algiladiklar i¢in tek ¢arenin yeni bir gocuk yapmak oldugunu, bu durumun nedenini

de hayatin zor olmasindan ve insan soyunun devam ettirilme isteginden kaynaklandigim ileri siirer.

Gélis’e (2007: 357) gore; Ortacag’da gocuga karsi ilgisizligin/duyarsizligin oldugu yoniindeki
tespitler masaldan baska bir sey degildir. Ciinkii cocukluga ilgisiz kalinan bir donemi , “gelisme” ve
“ilerleme” sayesinde ilginin hakim oldugu bir bagka dénemin takip ettigini sOylemenin ve diisiinmenin
giic olacagini belirtir. Ciinkil ona gore, cocuga karsi ilgi veya ilgisizlik ayni toplum iginde farkl
tutumlarin bir arada olmasindan kaynaklanmaktadir ve bu tutumlarin agiklanmasi (sosyal ve kiiltiirel
sebeplerden dolay1) her zaman kolay olmamistir. Bundan dolay1 belli bir anda bu tutumlardan

(ilgi/ilgisizlik) birinin digerine iistiin gelebilecegini ileri slirmiistiir.

P. Ariés’e bir bagka elestiri ise Alan MacFarlane’den aktaran Aymard’dan (2006: 538)
gelmistir. Ariés’in, ¢irakligin yayginlagmasi “yas gruplari sistemini yok etmeye yonelir” ve “cocuklari,
onlara hiiner ve muaseret kurallar1 6greten yetiskinlerle yagsamaya zorlar.” tespitine, Alan MacFarlane
bu durumun toplumsal yapinin 6zelliginden (aristokrat ve feodal) ileri geldigini belirtir. Toplumsal
yapmin bu dzelliginin ebeveyn ile ¢ocuk arasindaki duygusal baglarin zayiflamasma yol acacagini
savunur. Ciinkii aristokrasiden koyliiliye kadar toplumun her katmaninda, ¢ocugun erken yasta
hizmetgi, tarim iscisi, ¢irak veya devsirme olarak baska ailelerin yanina verilmesi geleneginin aile igi

iligkilerin zayiflamasina neden olacagini sdyler.

2.2.6. Ronesans Doneminde Cocukluk Anlayisi

Ronesans’m en biiyiik ve en insani icatlarindan birinin ¢ocukluk fikri oldugu sdylenmektedir
(Kilbas, 2000: 186). 15. yiizyildan itibaren Bati Avrupa ve Kuzey Amerika’daki burjuva ailelerde
cocukluk fikrinin gelistigi belirtilmektedir. Burjuva ailelerde gelisen ¢ocukluk fikrinin temelinde
cekirdek aileye verilen 6nem ve okulun rolii vardir. Okul, 6zel yas donemlerinin sinirlarini ¢izmeye
yardime1 oldu ve aileye ¢ocugun refahina o6zel ilgi gosterilmesi gerektigi Ogretildi. Bu durumun
sonucunda yetiskin diinyasi ile ¢ocuk diinyasi arasindaki sinir ayrilmaya basladigi gibi ¢ocuklara ait
hak ve ayricaliklarin olmasi gerektigi bilinci toplumda olugsmaya basladi. Ariés (1960) de ¢ocukluk ile

yetiskinligi birbirinden ayiran temel etkenin okul oldugunu sdyler. Ariés’e gore okul sayesinde,
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toplum i¢inde sosyallesmeyi saglayan ¢irakligin yerini, yasa gore siniflandiran okulun almasi ayri bir
cocukluk diinyasinin olusmasina olanak saglamstir. Bu sayede okul, cocugu yetigkinlerden ayirmakta
ve yetiskinlerin dikkatini ¢ocuklarm isteklerine, yeteneklerine, beklentilerine ¢evirmekteydi. Ariés’e
gore gocugun kesfedilmesi i¢in okullagsmanin yayginlasmas1 gerekmektedir (inal, 2007: 28-30; Spring,
2010: 94; Onur, 2007: 20-27).

Batida, ¢ocugun gelecekteki dneminin devlet tarafindan fark edilmesinin Ronesans donemine
denk geldigi belirtilmektedir. Ronesans doneminin ¢ocuk agisindan, Ortacag doneminden farkinin
toplumdaki baba-gocuk iliskisinin anne-¢ocuk iliskisine donmeye baslamasi ile ortaya ¢iktigi kabul
edilmektedir. Ayrica kilise ve devlet tarafindan ¢ocugun egitiminde istenen —dindar, disiplinli-itaatkar-
ozellikler cocugun daha farkli yetistirilmesi gerektigini savunan filozoflar (Locke, Rousseau)
tarafindan sorgulanmaya baslanmistir (inal, 2007: 28). Bu sorgulamalar Rénesans déneminden sonra
onemli toplumsal olaylar ve akimlar sonucunda gelismis ve ¢ocuk i¢in yiizyillardir varligini devam
ettiren iki goriis, dogustan iyi (masum) - dogustan kotii (glinahkar), temelden sarsilarak ¢ocuga birey

gozii ile bakilmasi gerektigi fikri olusmaya baslamustir (Onur, 2007: 97; inal, 2007: 23).

Cocukluk diislincesinin son dort ylizyil icinde gelisme gosterdigi -Plumb’a (1965) gore
cocukluk diigsiincesi son dort yiizyila ait bir Avrupa icadidir- kabul edilmektedir. Bu gelisme
gostermenin sebepleri arasinda tarim toplumundan sanayi toplumuna gegis, burjuva sinifinin (orta
smif) gelismesi, genis aileden c¢ekirdek aileye gecis, tip alanindaki gelismeler sayesinde gocuk Sliim
oranlarmdaki azalma, aile igindeki duygusal bagin artmasi ve énem kazanmasi vb. unsurlarin etkili
oldugu anlasilmaktadir. Bu donemden sonra g¢ocuga Kkisiliksiz bir varlik olarak bakilmadigi
soylenmektedir (Z6g, 2008: 6; Onur, 2007: 6-26, Franklin, 1993: 23) 1600°den itibaren ise yedi yas ile
ergenlik arasindaki donem siiratle kendine 6zgii bir siire¢ olarak kabul edilmeye baglanmistir. Daha
once ¢ocuk, kundaktan ¢ikar ¢ikmaz yetiskinler diinyasina dahil olurken; 1600’lerin baslarmdan
itibaren g¢ocuklarin giyim tarzlari biiyiiklerden farkli olmustur. Cocuklar kendilerine ait oyunlara,

Oykiilere, sakalara ve miizige, oyuncaklara ve eglencelere sahip olmusglardir (Franklin,1993).

17. yiizyilla birlikte gelen ve cagdas tanimi sekillendiren c¢ocukluk kavrami, ¢ocugun
masumiyetini ve zayifligim vurguluyordu. ilk defa bu dénemde ¢ocuklugun yetiskinlikten tamamen
farkli oldugu ve olmasi gerektigi goriisii Bat1 diinyasina sunulmustur. Buna dayanak olarak ¢ocuklarin
yetiskinlere benzemeyen giysilere, oyunlara, dykiilere ve miizige sahip olmalar1 gésterilmektedir. Bu
donemde cocuklar tathiliklari, basitlikleri ve komiklikleri ile yetiskinler igin bir eglence, rahatlama
kaynagi haline geldiler. Yine bu dénemde ¢ocukluk; zayiflik, akildisilik, caresizlik, masumiyet ve
bagimlilik gibi olumsuz o&zelliklerle birlestirildi. Bu olumsuz o6zellikler neticesinde yetigkinlere;
masumiyeti koruma ve zayifligi giicliilige doniistiirme gorevini veren anlayis bu donemde ortaya
cikmistir.  ilk defa bu dénemde ¢ocuklar minyatiirde yetiskin gibi degil ¢ocuk gibi cizilmislerdir
(Elkind 2001°den aktaran Sahbaz ve Cekici, 2012: 3; Torun, 2011: 8; Kilbas, 2000: 186). Cocukluk ile
ilgili yukarida belirtilen anlayisin orta ve iist sinif ailelere ait oldugunu, alt smif ailelere ait olmadiginm

14



Postman, “Cocuklugun Yokolusu” adli kitabinda belirtir (Gander-Gandiner, 2007’ den aktaran Kaya,
2011; Torun, 2011: 8). Postman’a gore okullagsma ile toplumdaki ¢ocukluk diisiincenin gelismesi
arasinda paralellik vardir. Ayrica Ortagag’in sonunda matbaanin bulunmasi1 ve kitaplarin
yayginlagsmasinin da ¢ocukluk diislincesini gelistirdigini ve modern anlamda bir yetigkinlik anlayigini
da bigimlendirdigini soyler (Inal, 2007: 30) Ariés de, aile ve okulun isbirligi sayesinde ¢ocugun
yetiskin diinyasindan hizla uzaklastirildigina dikkat ¢eker. Ariés ayrica 17. ylizyil Fransa’sinda iki tiir
cocukluk fikrinin ortaya ciktigmi sdyler. Birincisi; yetigkinler acisindan ¢ocuk, maskaraliklariyla
eglenilmesi gereken ve onlarin istiine diisiiniilmesi gereken varliklar, ikincisi; tanrimin kirilgan bir
varlig1 olan ¢ocugun korunmasi gerektigini sdyleyen ahlak¢i bakis acisidir (Onur, 2007: 20, Inal,
2007: 25).

2.2.7. Aydinlanma Donemi Cocukluk Anlayisi

Fass ve Mason’a (2000) gore Aydinlanma on sekizinci yiizyilin yeni ¢ocugunu yarattiginda,
bu cocuk onu yetigkinlige gotiirecek akile1 ve egitilebilir bir dogay1 da birlikte getirdi; okula gitmek
onu is, yurttashik ve sorumluluk igin egitti (aktaran: Onur, 2007: 31-33).

Sennett’e (2010) gore, 18. yiizyila kadar yetiskinlerle ¢ocuklar1 eglendiren oyunlar ortakti.
Ciinkii yetiskin diinyasi ile ¢ocuk diinyasi arasinda net bir ayrim yoktu. Fakat 18. yiizyilin bagindan
itibaren bu net olmama durumunun netlesmeye basladigini ve yetiskin diinyasi ile ¢ocuk diinyasinin
ayristigin belirtir. Sennett bu duruma 6rnek olarak; yetiskinlerin artik bazi oyunlar1 oynamadigini (bu
tir oyunlar1 kiiclimsedikleri igin), yetiskinlerin ¢ocuklarla birlikte sarki ve miizik etkinliklerine
katilmadiklarmi, halk hikayelerinin ¢ocuklara anlatilmadigimi ve sans oyunlarmin c¢ocuklara
yasaklandigimi sdyler (Sennett 2010: 131). “Cocukluk Tarihi” adli kitabinda Ariés, 18. yiizyilin
ortalarma gelindiginde ¢ocugun artik kiiciik bir yetiskin olarak goériilmedigini, yetiskinligin zitt1 bir
anlam igerdigini ve ¢ocuklugun, 6zel ve nazik bir asama olarak algilandigini vurgulamaktadir (Spring,

2010: 94, Sennett 2010: 130)

Fass ve Mason (2000) on sekizinci ylizyilin basinda ¢ocuklarin kisiliklerinin 6nemli bir felsefi
ve sanatsal tasarim konusu oldugunu belirtirler. Bati’da ¢ocuklara ve yetigkinlere yonelik yasalarin ve
egitim anlayiginin bi¢imlendirilmesinde Rousseau, Locke, Dewey gibi filozoflarin etkisi biiylik
olmustur. Rousseau’nun (2013) “Emile” adli yapitinda ¢ocugun yetistirilmesi ve ¢ocuga verilecek
egitimin nasil olmasi gerektigi konusundaki diislinceleri déneme damgasini vurmustur. Ayrica
Rousseau’nun eserinde, insanlarin genis 6l¢iide mutluluklarinin ¢ocukluk dénemlerinde yasandigini
ileri siirmesi “gocuk refah1” ¢aligmalarmi etkilemistir. Locke ¢ocugu, gelecegin is adami olarak
betimlemis, Dewey ise ¢ocugun ruhsal gelisiminin gelecekte degil de “simdi ne oldugu” iizerinde
durmustur (Tan, 2006’dan aktaran Kaya, 2011: 17; Onur, 2007: 31-33; Rousseau, 2013; Akyiiz, 1979:

140). Locke ve Rousseau’nun ¢ocugu onemseyen ve anlamaya calisan goriisleri sanat ve edebiyat
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diinyasinda da yanki bulmustur. Siir ve romanda ¢ocuk; ¢ocugun kendine 6zgii masumlugu, duygusu,
sadeligi ve dogalligin simgeleri halinde verilmeye baslanmustir. Fakat bu veris tarzi, doneminde g
elestiriyi beraberinde getirmistir. Birinci elestiri ¢ocugun dogustan giinahkar oldugunu ve masum
olmadigini savunan kilise tarafindan yapilir. Ikinci elestiri; cocugun dindar, itaatkar ve disiplinli bir
sekilde yetistirilmesi gerektigini sdyleyen ahlak¢i egitim anlayigini savunanlar tarafindan yapilir.
Sonuncusu ise ¢ocuk iizerinde hakimiyet kuran ve bunu kaybetmek istemeyen yetigkinler tarafindan
yapilir. Ancak bu elestirilere (ktiimser bakis agis1) donemin filozlarimin da i¢inde yer aldigi iyimser

bakis agis1 son verir (inal, 2007: 29).

2.2.8. 19. Yiizyill Cocukluk Anlayisi

Fass ve Mason’a gore (2000), on dokuzuncu ylizyilin baglarinda gocuk; sevilebilir, incinebilir,
narin ve ahlaki bakima gereksinim duyan masum olarak goriiliiyordu. Ancak 20. yiizyila gelene kadar
cocuklarin degeri duygusal olmaktan ¢ok ekonomik olarak nitelendirilmekteydi. Aile iginde baba lider
konumda, anne ise ikincil plandaydi. Ancak on dokuzuncu yiizyilin ortalarindan itibaren kentlesme ve
sanayilesmenin de etkisiyle baba evden uzaklasti ve aile i¢ci gozetleme ve denetleme giicli babadan
anneye gecti. Anne hem evde hem de okulda ¢ocuklari yonetiyor ve denetliyordu. Cocuklarin

bakicilari olarak yasalar da anneleri goriiyordu (aktaran: Onur, 2007: 34-35).

19. yiizyilda ¢ocuklukla ilgili degisen toplumsal, hukuksal, diisiinceler ve goriisler su sekilde
Ozetlenmektedir: Cocuk artik ailenin iiyesi olarak goriilmekten ¢ok ulusun ve irkin gelecegi, yurttasi
ve askeri olarak goriilmeye baslandi. Bu yiizden de ¢ocuk, koruma (ailenin siddetinden, dayaktan)
altma alinmas1 gereken bir varlik haline geldi. Bu anlamda ilk toplumsal yasalar (1841 tarihli yasa
cocuklarin fabrikada caligma siirelerini kisaltmaktadir.) cocuklart korumak i¢in ¢ikartilmigtir.
Ebeveynlerle ¢cocuklar arasindaki giindelik iligkiler farklilagsmaya basladi. Aile i¢i giinliikk konusma dili
degismekle birlikte cocuklar aileleri tarafindan daha fazla kontrol edilmeye baslandi. Aile i¢i sevgi
aligverisi (burjuva ailelerde) artmaya baslarken ¢ocuklara yonelik siddet egilimi azalmaya baslad.
Hatta ¢ocuklarini doven aileler ayiplanmaya baslandi. Gengler de bu dévme olayina tepki vermeye
basladi. Ayrica egitimde senli benli konusma dilinin gelismesi, dinsel okullarla kamu okullari
arasindaki farklarin gittikge agilmasina sebep oldu. Dinsel okullarda asir1 disiplin ve dayak olay1
devam ederken kamu okullarinda bu durumun esnemesi ve “gocuklara asla vurulmamasi gerektigini”
belirten devletin genelgeleri (1834 ve 1851) yayinlanmaya basladi. Ayrica ailelerin istek ve
beklentileri (okulda siddetin olmamasi yoniinde) egitim sistemini etkiledi (Perrot, 2008: 155-173).
Tabii tim bu sayilan degisimler orta ve iist simf aileler i¢in gegerliydi. Alt sinifin ¢ocuklarinin
cocukluklar1 yoktu, onlar sanayilesmenin de etkisiyle fabrikalarda ¢alismak zorundaydilar (Spring,

2010: 94-95).
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19. yiizyilda g¢ocuklukla ilgili degisen goriis ve diisiincelerin nedenleri kisaca su sekilde
ozetlenmektedir: Cocugun ailenin odak noktasi haline gelmesi, aile i¢in ¢ocugun her tiirden yatirimin
(ekonomik, egitsel, varolussal) ana hedefi olmasi, ¢ocuk psikolojisi ve egitiminin gelismesi, tip ve
hukuk alanindaki (Cocugu koruma ve yetistirme sorumlugu hukuksal olarak ana-babaya aitti.)
gelismeler sayilmaktadir. Ayrica bu degisimde sanayilesmenin, orta smifin genislemesinin,
kentlesmenin, bos zamanlarin artmasinin, aile yapisinin degismesinin, ¢cocuga yonelik sosyal politika
uygulamalarinin baglamasinin rolii etkili olmustur (Kilbas, 2000, 186; Kaya, 2011: 18; Perrot, 2008:
155-170; Kepenekgi ve Baydik, 2009: 333; Onur, 2010: 58).

2.2.9. 20. Yiizyill Cocukluk Anlayisi

20. ylizyilda ¢ocuk, toplumun gelecegini belirleyen en Onemli insan kaynagi olarak
goriilmekte, o artik yetiskinin minyatiirii degil, kendine has duygu ve diisiinceleri olan birey olarak
kabul edilmekteydi. 20. yilizyila kadar ¢ocuga ekonomik bir deger olarak bakilirken bu yiizyildan
itibaren ¢ocuga duygusal bir deger olarak bakiliyordu. Sanayide de makinelesmenin artmasi ile birlikte
is giicline duyulan ihtiyacin azalmasi sonucu cocuk is¢iligi yasaklanmistir. Cocuk is¢iliginin de
yasaklanmasi sonucu, ¢gocugun okulda gegirmis oldugu siire artmis ve toplum kurallariin 6gretilmesi
aileden okula ge¢mistir. Aile, ¢ocugu beslemek, ihtiyaclarim1 karsilamak, sevmekle miikellef
tutulurken bu gorevi dogru yapip yapmadigi kamu giiciiniin denetimine birakilmigtir. Ayrica, ailede
cocuktan hizmet bekleme anlayisinin yerine ¢ocuga hizmet etme anlayisi geligmistir. Tiim bu
degisimlerin yaninda oyuna hizmet eden kurumlara ve okullara yatirim yapilmasi sonucu modern
cocukluk anlayisinin dogdugu kabul edilmektedir (Prost, 2010: 83-91; Onur, 2007: 31-33; Z5g, 2008:
7; Spring, 2010: 96; Torun, 2011: 9; Akyiiz, 2000).

Aile i¢i iligkiler 1920’lerden itibaren biiyiik degisiklikler géstermistir. Aile i¢inde; ¢cocugun
simartilmamasi, disiplin altinda tutulmasi, terbiye edilmesi, kisiliginin bigimlendirilmesi, kiz olsun
erkek olsun tiimiiniin ¢alismasi 6nemli degisikliklerden bazilaridir. Aile i¢inde ¢ocuga “kaderci” bir
bakis acisinin asilandigi goriilmektedir. Aile i¢i bu degisime yol acan nedenler arasinda savaslarin ve

ekonomik krizlerin pay1 biiyiik olmustur (Vincent, 2010: 290).

Fass ve Mason’a (2000) gore; 20. ylizyilin sonunda toplumdaki hizli degisim ¢ocuga bakis
agimizi etkilemistir. Bu degisimlerin basinda aile gelir. Sonra oyun kavraminin ve alaninin degismesi
(bilgisayar, televizyon vs.) ¢ocugun kendisini de derinden etkilemistir (Onur, 2007: 35-36). Bu
baglamda ylizyilin sonuna ve giiniimiize geldigimizde ¢ocuklukla ilgili karamsar bir bakis agisinin
olustugunu goriiyoruz. Bu karamsar bakis agisi; matbaa ile yaratilan ¢ocuklugun medyanin olumsuz
roliiyle ortadan kalkma noktasina geldigini savunan Postman’in goriisleridir. Postman’a (1995) gore;
yetiskin ile ¢ocuk diinyasi arasindaki ayrim televizyonun etkisi ile hizla kapanmistir. Ona gore;

televizyonun etkisi ile ¢ocuklara 6zgii oyun, yiyecek, sarki, giysi vb. kavramlar ortadan kalkmis, ayip
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kavrami kaybolmaya baslamis ve cocuklar, yetiskinlere daha az saygi gostermekle birlikte onlarin
dilini kullanmaya baslamistir. Postman ayrica, ¢ocuklarin yetiskinler gibi zararli madde kullanimina
(sigara-uyusturucu) basladigini ve ziihrevi hastaliklara yakalandigini soylemistir. Bu yilizden de
Postman, giiniimiizde ¢ocuk ile yetiskinin birbirinden ayirt edilemeyecegini savunmustur (inal, 2007,
36; Meral, 2011: 326). Ancak Postman’in bu belirlemeleri “cocuklugun ortadan kalktigi ve
cocuklugun geleceginin olmadigi vb.” var olan duruma iliskin yetersiz bir belirleme olarak
diistiniildiigi igin elestirilmektedir. Ayrica Postman ¢ocuklugun ortaya ¢ikis siirecini ve yine ortadan
kaybolmasini1 agirlikli olarak iletisim teknolojisinin gelisimine dayandirirken, yeterli kanitlar
gosteremedigi, olaylar arasinda iliskileri kesin olarak belirleyemedigi ve sorunlar i¢in Oneriler
iiretemedigi i¢in de elestirilmektedir (Alver, 2004: 141). Ayrica literatiir incelendiginde genel olarak
giiniimiiz diinyasmin “bilgi ¢ag1” oldugu, bilgisayar ve internetin hayatimizin en 6énemli dgelerinden
birini olusturdugu, dolayisiyla hem yetiskinin hem de cocuklarmm bundan kagmasmin miimkiin
olmayacagi vurgulanmaktadir. Okullardaki Ogrenci sayisinin hizla artmasi, Ogretmen/Ggrenci
oranlarinda ortaya ¢ikan dgretmen yetersizligi, 6grencilere 6gretilmesi gereken bilgi miktarmin hizla
artmasi sonucu igerigin daha karmasik bir duruma gelmesi, egitime olan talebin siirekli artmasi ve
bireylerin egitim olanaklarindan daha fazla yararlanma istekleri giiniimiizde bilgisayar ve interneti bir
zorunluluk olarak karsimiza g¢ikartmaktadir. Bunun yam sira yapilan arastirmalarda, bilgisayarlarin
Ogrenciyi daha ¢ok giidiilemesi, yasam boyu egitimi desteklemesi, 6gretim programlarindaki esnekligi
arttirmasi da egitimde bilgisayar kullanimin1 gerekg¢elendirmektedir (Akdag ve Tok, 2008: 27; Altug
2011: 1; Isman, 2001: 1;Kacar ve Dogan, 2007, 1-3; Dogusoy ve Inal, 2006). Bu baglamda
bilgisayardan kagilamayacagi gibi Postman’in kaygilarin1 da géz 6niine alarak bilgisayar1 kullanmanin

daha saglikli olacagi 6ngoriilmektedir.

2.3. Tiirkiye’de Cocuk ve Cocukluk Kavraminin Gelisimi

Tirk Kiiltiiriinde; dis hedigi, bas yugma (torenle bas yikama), siinnet gibi etkinliklerin varligi
gocuga verilen Onemi gostermektedir. Ayrica birgok téren, bayram ve diigiinlerde gencglere ve

cocuklara énem verildigi gorilmektedir (Erden, 1997: 130).

Onur’un (2007) belirttigine gore Tiirkiye’de ¢ocukluk tarihine yonelik arastirmalar iki yol ile
yapilmaktadir. Birinci yol; ¢ocuk ve ¢ocukluk kavrami, toplumsal-kiiltiirel bir yaratim oldugundan,

siirekli degismektedir. Ikinci yol ise gocuk tarihinin anilardan hareketle yazilabilecegidir.

Onur ve arkadaslar1 Bati’daki ¢ocukluk tarihinin yontemini (ani, otobiyografi, mektup, giinliik,
seyahatname vb.) kullanarak Tirkiye’deki ¢ocuklugun tarihini arastirmiglardir. Arastirma sonucunda
cocuk ve cocuklukla ilgili degismeyen li¢ olguya ulagsmuslardir. Bunlar; siddet, ezbercilik ve sevgi
olarak siralanmaktadir. Onur ve arkadaslari, ulasmis olduklari olgulardan siddet ve sevgi kavramlarini

Ariés’in “gocugun masumlugu” kavrami ile agiklamaya c¢aligmislardir. Onur (2007: 120-122):
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“Cocuga yonelik siddet ve sevgi kavramlarinin i¢ ige olmasi her ne kadar ¢eliskili bir durum olarak
goriinse de cocuk, tarihin higbir doneminde ne tamamen masum, ne de tamamen gilinahkar olarak
goriilmistiir.” der. Onur (2007); Osmanli doneminde g¢ocugun masumlugunun en Onemli
gostergesinin, cephedeki ordunun basarisi i¢in ¢ocuklardan “sefer duasi alayr”nin olusturulmasinin
oldugunu soyler. Aynmi zamanda ¢ocugun masum olmadigina dair anne-babalar i¢in yazilan 6giit

kitaplarmi (Sadi, Vehbi, Attar, Tusi) 6rnek gosterir.

Uciincii degismeyen olgu olarak “ezber” yonteminin egitim sistemimiz i¢inde ¢ok eskilere
gittigini (Kuran’mn ezber okunmasi bu durumda etkili), bu yilizden de giliniimiizde hala ezber
yonteminin kullanildigin1 ve bu durumdan kurtulmakta zorluk ¢ekildigini belirtmektedir (Onur, 2007:
111-114).

2.3.1. Osmanh Doneminde Cocukluk Anlayis1

Osmanli’da ¢ocukluk anlayiginin en 6nemli kanit1 olarak “gulam” ve “devsirme” sistemlerinin
varlig1 gosterilmektedir. Bunun yami sira “sihor”, “behge”, “gulemge” vb. isimlerin halk arasinda
cocukluk donemleri igin giinlik dilde kullanilmasi, Osmanli déneminde g¢ocukluk kavraminin
oldugunun bagka gostergeleri olarak kabul edilmektedir. Ayrica Osmanli déneminde c¢ocuk
duygusunun varligini gosteren kanitlar arasinda; ¢ocuk sevgisi, temizligi, beslenmeye verilen 6nem
gosterilmektedir (Onur, 2007: 120-122). Onur (2007) ve arkadaglariin Osmanli dénemine ait ani,
otobiyografi, mektup, giinliik ve 6giit kitaplarindan yararlanarak ¢ocuk ve ¢cocukluk ile ilgili yaptiklari

arastirmalar kisaca su sekildedir:

e Giliniimiizde hukuksal olarak 18 yas alt1 donem, ¢ocuk olarak kabul edilmekte iken Osmanli
doneminde dinin de etkisiyle kiz ¢ocuklar1 i¢in 7-9; erkek ¢ocuklari i¢in 9-11 yas aras1 donemi
kabul edilmektedir. 18. yiizyilda yazilan ve egitim tarihimiz agisindan 6nemli bir kaynak
sayilan Liitfiyye-i Vehbi, 4-12 yas donemi i¢in bilgi, beceri ve davraniglarla yasaklar1 ve
zararh bilgileri ele almistir (Erkanal, 1997: 74).

o Erkek ¢ocuklar kiz ¢ocuklarmdan daha iistiin tutulmaktadir. Bunun nedeni devletin stirekliligi
icin erkek ¢ocuklarin daha 6nemli olmasidir (Onur, 2007).

e Osmanl zamaninda tiim gocuklar yetiskinler gibi giydirilirdi. Ama bu giyim kusamin nasil
yorumlanacagi (¢ocukluk vardir veya yoktur) netlesmemistir (Onur, 2007).

e Osmanl 6giit kitaplarinda ¢ocuklara olumlu bakilmadigi séylenmektedir. Attar, g¢ocuklarla
yoldaslig1 ahmaklik sayarken; Sadi, ¢ocuk egitiminde siddetin olmasi gerektigini; Tusi kizlarin
okumamasi gerektigini; ibrahim Hakki, gocuklarin acik sozlii olmamasi, itiraz etmemesi ve
soru sormamalar1 gerektigini; Vehbi, ¢ocugun kendini gelistirmesine izin verilmemesi

gerektigini belirtir (Onur, 2007).
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e Osmanl toplumunda dayak ve siddet ¢ok yaygindi. Enderun’da ve halk okullarinda dayak bir
egitim yontemi olarak kullamilmaktaydi. Ani yazarlarmin en fazla soziinii ettigi dayak tiiriiniin
falaka oldugu soylenir. Sultan Mehmet’in sarayda dayak yemesi, Mustafa Kemal’in
ortaokulda dayak yemesi toplumda dayagm ne kadar yaygin oldugunun gostergeleridir.
Toplumda dayagin yaygin olmasmin yaninda olumlu goriilmesi de —Dayak cennetten
¢ikmistir. Hocanin vurdugu yerde giil biter. Eti senin kemigi benim. Dayakla adam olunur.-
dikkat ¢gekmektedir (Onur, 2005: 530).

e Osmanhda devletin bekasi icin “kardes katli” uygulamasinin olmas1 Osmanli tarihi agisindan
onemli bir ayip olarak kabul edilmektedir. Kardes katli uygulamasi, 17. Yiizyildan itibaren
kaldirilmis, yerine daha insani diyebilecegimiz padisah kardeslerinin sarayda “kafes” hayati
yasamalar1 modeli getirilmistir. Nihayetinde bu uygulamalar 18. yiizyildan itibaren Bati’daki
cagdas ve medeni Olgililere uygun hale getirilmistir. Ayrica padisahlarin ¢ocuk denilebilecek
yasta (IV. Mechmet, IV. Murat, I. Ahmet vb.) tahta geg¢melerinin onlara {stesinden
gelemeyecekleri yiikler getirdigi belirtilmistir (Tiirkoglu, 1997: 121-122).

e Osmanl sarayinda, kiz ¢ocuklarinin da erkek ¢ocuklar kadar sanssiz oldugu belirtilmektedir.
Padisah kizlar1 ve saraydaki diger kiz ¢ocuklarinin ¢ocukluklarini yagamadan ¢ogu zaman
erken yasta evlendirildigi hatta bebek yasta evlendirildigi —I1I. Ahmet’in kizi Ummiigiilsiim 2
yasinda, Sultan Ibrahim’in kiz1 Fatma 3 yasinda, Beyhan Sultan 2 yasinda evlendirilmislerdir.-
tespit edilmistir. Bu evlendirmelerin nedenleri arasinda siyasi ve diplomatik nedenler 6n
planda goriilmektedir (Tirkoglu, 1997: 105-122).

e  Cocuk oliimleri karsisinda umursamaz tutumun nedeni kadercilige baglanmaktadir. Aile i¢inde
sayg1 ve itaat kiiltliriinlin (“Sorgusuz sualsiz itaat”, “Kanaat”, “Kadercilik” ve “Sonsuz sabir”
kavramlarinin Islamiyet’in Tiirklere armagani oldugu iddia edilmektedir (Kiir, 1997: 148).)
hakim olmasi nedeniyle baba ile ¢ocuklar arasinda mesafe oldugu kabul edilmektedir (Onur,
2005: 533).

e Osmanl déneminde ¢ocuklarin yilin sadece bir ayinda 6zgiir ve mutlu olduklari, diger on bir
ay cok sikic1 yasadiklari anilarin tamkliginda belirtilmektedir (Onur, 2007: 129-130).

e Akyiiz (1997: 152), 19. ylizyildan itibaren Tiirk egitim tarihinde, ¢ocuga ve onun egitimine
bakisin degismeye basladigimi belirtir. II. Mesrutiyet doneminde, toplumun gelecegi ¢ocuga

baglandigi i¢in ¢ocuklarin egitimine biiyiikk 6nem verilmistir (Gurbetoglu, 2007: 68).

2.3.2. Cumhuriyet Donemi Cocukluk Anlayisi

Onur’a gore Cumhuriyet doneminde olmayan “cocuk duygusu” kavramu degil, “gocuk bilinci”
kavramidir. Ona gore dini sebepten dolay1r Osmanli doneminde ve Cumhuriyet doneminde, toplumun
biiyiik bir kisminda “¢ocuk duygusu” vardi. Bu duruma kanit olarak anilar gosterilmektedir (Onur,

2005: 16). Onur (2005) Cumhuriyet doneminde ¢ocuk 6liim oranlarinin yiiksek olmasini, okullagma
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oranin ¢ok diisiik olmasini, okuldncesi egitimin yok denecek kadar az olmasini toplumunun ¢ocugu
sevmedigi ya da ¢ocukluk duygusu kavraminin olusmadigi seklinde yorumlamaz. Ona gore toplumda
cocuk sevgisi ve duygusu vardi; fakat gocugu sevmenin Gtesinde, ¢ocugun gelisimi i¢in neye ihtiyag
duyuldugunun bilinmemesi; yani ¢ocuk bilincinin olugsmamasi yukarida saydigimiz olumsuzluklarin
(cocuk oliim oranin yiiksekligi, okullagsmanin az olmasi, okul dncesi egitimin olmamasi) olusmasina

neden olmustur.

Onur (2005) Osmanlidan bu yana ebeveynlerin ¢ocuk yetistirmeyi bilmedigini hatta bunun
icin kaygi duymadiklarii tespit etmistir. Benzer durumun giiniimiiz i¢in de gegerli oldugunu
soylemektedir. Toplumun gelir ve egitim durumu yiiksek olan kismi bir kenara birakilirsa geri kalan

kisminin vurdumduymaz bir anlayisla ¢ocuk yetistirdigini belirtmektedir (Onur, 2005: 529).

Erbek (1997: 127) “Tarih Boyunca Tiirk Cocuk Giysileri” adli arastirmasinda su bulgulara
ulagsmaktadir. Erbek (1997) 1960’lara kadar Anadolu’nun kapali ekonomik yapisi nedeni ile giyim
konusunda herhangi bir degisimin olmadigini belirtirken 1960’11 yillardan itibaren sanayilesme, kente
g0¢, televizyonun gelmesi, moda, miizik ve sinemanin gelismesi vb. etkenler nedeniyle ¢cocuk giyim
tarzinin hizli bir degisimle yetiskin giyimi ile birlestigini, gliniimiizde ise (giyim endiistrisindeki
gelisme neticesinde) kiiciik kaliplara uydurulmus biiylik giysiler izlenimi verdigini belirtmektedir.
Ayrica Erbek, aym1 makalesinde benzer degisimin c¢ocuk beslenmesi ve c¢ocuk oyunlarinda da

oldugunu ve yetigkinlerle ¢ocuklar arasindaki ayrimin kalktigini belirtir.

2.4.Hak Kavrami

Hukukun ayrilmaz bir pargasi olan hak kavrami, herkesin kabul ettigi ozgiirliiklere
denilmektedir. Hak kullaniminda herkes esittir ve ayrimcilik s6z konusu olamaz. Ayrica tiim haklara
sayg1 gosterilmesinin zorunlu oldugu belirtilmektedir (Yalgin, 2011: 48). Hak ile hukuk arasinda yakin
bir iliski oldugu sdylenmektedir. Hak kullanimimi giivence altina alan hukuktur. Cocuk hukuku ise
hukuk literatiiriinde yeni bir kavramdir ve yiiriirliikkteki ¢ocuk haklarini diizenleyen hukukun koludur.
Cocuk Hukukunun i¢ine, dar anlamda ana, baba ve ¢ocuklar arasindaki haklari, gérevleri ve iliskileri
diizenleyen kurallar girerken; genis anlamda ¢ocugun ebeveynine, topluma ve devlete karsi haklarini

diizenleyen kurallar girmektedir (Akyiiz, 2012, : 3- 35).

2.5.Cocuk Haklar

Insan haklar1 diisiincesinin temelini olusturan ¢ocuk haklari, dogal hukuk agisindan; ¢ocugun
insan olmasi, ayni zamanda da bakima ve 6zene gereksinim duymasi nedeniyle dogustan sahip oldugu
haklarin tiimii olarak tanimlanmaktadir. Bu haklar, insanligin belli bir gelisme ¢aginda teorik olarak,

biitiin ¢ocuklara taninmasi gereken ideal haklar listesini igerir (Akyiiz, 2001, Vandenhole, 2009
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aktaran: Kiikiirtcii, 2011; Avci, 2011: 89). Akyiiz (2000: 4) c¢ocuk haklarini: ¢ocugun bedensel,
zihinsel, sosyal, ahlaki bakimlardan 6zgiir, saygin, saglikli ve bagimsiz bir bigimde gelisebilmesi igin
hukuk kurallar1 tarafindan koruma altina alinmis durumlari olarak tanimlamaktadir. Cocuk haklari
insan haklarindan bagimsiz degil bilakis insan haklariin bir pargasidir. Cocuk haklarmnin insan
haklarindan farkli olmasinin nedeni; refah haklari, koruyucu haklar ve yetiskin haklar1 adi altinda

toplanmig olmasidir (Nayir ve Kepenekei, 2011: 161).

Franklin (1993: 28-36) ise ¢ocuk haklarin1 dort ayr1 grup altinda toplamaktadir. Bunlar; refah
haklari, koruyucu haklar, yetiskin haklar1 ve ana babalara karsi haklardir. Refah haklari; biitiin
cocuklarm beslenme, barinma, tibbi hizmet, egitim gibi ihtiyaglarini saglamaya yoneliktir. Bunlar
cocuklara verilebilecek en oOnemli haklardir. Koruyucu haklar ise, ¢ocuklari her tiir ihmal ve
istismardan koruyacak haklardir. Yetigskin haklari, yetigkinlerin sahip olduklar1 haklarin hepsine
cocuklarin da sahip olmalar1 gerektigi kabuliine dayanir. Son kategori ise ¢ocuklarin var olan riist
yasina ulasmadan ana babalar1 kargisinda daha fazla bagimsizliga sahip olmalar1 gerektigi anlayigina

dayanan ana babalara kars1 haklardir.

2.6. Cocuk Haklarinin Gelisimi

Gegmiste babanin miilkii olarak tanimlanan ¢ocugun, uzun ve zorlu bir miicadelenin ardindan
giiniimiizde hak sahibi bireylere doniismekte olmasinda, ¢ocuk haklar1 miicadelesinin énemli yeri

oldugu belirtilmektedir (Arcan, 2011: 250).

Cocuk haklari ilkelerinde, hukuki ilkelerden ziyade egitim ilkelerini konu almis ve ¢ocuklarin
korunmas fikrini 6ne atan ilk kisi, 15. yiizyilda yasans ispanyol Vives olmasina ragmen; ¢cocuklarimn
egitimsizlik ve yoksulluk sorununa deginen kisi 18. yiizyilda yasanmus Isvicreli Pestalozzi olmustur
(Akyiiz, 2000: 11). Bat1 Avrupa’da 18. yiizyilin ortalarindan itibaren degisen aile yapisi, ¢ocuga bakis
acist ve cocuk bagmimliliginin farkina varilmasinin, ¢ocuga yodnelik koruma haklarmi getirdigi
sOylenmektedir. Bu koruma haklar siitanneligi diizenleyen ve kolejlerdeki kotii muameleyi dnlemeye
yonelik hem Ingiltere de hem de Fransa’da (1750-1760) ¢ikan yasalarda goriilmektedir (Sennett, 2010:
133-134). Cocuga bakis acisindaki degisim 19. yiizyilda da siirmiis ve ¢ocugun yetiskinlikten farkli
oldugu anlayisi toplumda netlesmistir. Bu farkliligin netlesmesi sonucunda g¢ocuklar her tiirlii
olumsuzluklardan korunmaya c¢alisilmig, ¢ocuklar igin saglik, refah ve egitimle ilgili 6nlemler
alimmaya baglanmigtir (Washington, 2010: 24). 19. ylizyilin onciileri arasinda ¢ocuk is¢ilerin ¢aligma
konularina deginen Shaftes Bury ile anneligi ve ¢ocuklugun korunmasma yonelik diisiinceleri ile
uluslararasi alanda ¢ocuk ve ¢ocuk haklarinin korunmasinin zorunlulugunu dile getiren Dr. Budin
olmustur (Inan, 1968: 201-205). Ayrica 19. yiizyilda cocuk haklarinin korunmasma yonelik ilk
uluslararasi orgiitiin kurulmas1 gerektigi diisiincesini J. Jeune dile getirmistir (Miiftii, 2011: 265).

Yirminci ylizyilin basina kadar ¢ocukluk kavrami, ¢ocugun zayifligini ve masumiyetini vurgulamasina
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ragmen ¢ocuklarin haklar1 yetiskinlerin haklariyla bir tutulmaktadir. 20. yiizyilin baglarindan itibaren
cocuk haklarmin yetiskin haklarindan farkli oldugunun algilanmas1 gerektigi diisiincesinin
yayginlasmaya bagladigi goriilmektedir. Bu yayginlagsmada (¢ocuk haklarinin yetiskin haklarindan
farkli olmas1 gerektigi konusunda) 1919 yilinda Leh Egitimci Janusz Korczak’in yazdigi “Bir Cocugu
Nasil Sevmeli?” kitabinin da etkisi oldugu belirtilmektedir (Goren, 2012: 48-49).

20. yilizyilin ilk yarisinda meydana gelen diinya savaglari (I. Diinya Savasi ve II. Diinya
Savagi) sonucunda olusan c¢esitli sosyal ve psikolojik sorunlar, c¢ocuklarin uluslararasi diizeyde
korunmasina yonelik ¢alismalar1 hizlandirmistir. 20. yiizyilla birlikte toplumun gelecegini belirleyen
en onemli kaynak ¢ocuk olarak goriilmeye baslanmis; ¢ocuk, ailenin mali olmaktan ¢ikarak devlet
giivencesine girmistir. Devlet, aileyi ¢ocugu koruma ve ¢ocuga bakma ile gorevlendirirken bunu
denetleme yetkisini elinde tutmustur. Giinlimiizde ise ¢agdas hukuk sistemine sahip tiim iilkelerde
cocuklarin yasalar gergevesinde korunmasi devlet giivencesindedir (Washington, 2010: 24; Akyiiz,

2000: 13-15,494-495).

Cocuk haklarmma bakis agis1 yillardir tartisma konusudur. Turanli (2002) ¢ocuk haklar: ile
ilgili tartigmay1 su sekilde Ozetler: ‘‘Giiniimiizde kimilerince ¢ocuklarn 6zel ilgiye ve korunmaya
ihtiya¢ duydugu, onlarin giigsiiz ve zayif oldugu, ¢ocuklugun bir gegis siireci oldugu, bunun igin
onlara 6zel haklarin diizenlenmesi gerektigi savunulurken; kimilerince ise ¢ocugun kendi basina bir
birey oldugu, yetiskinlerle ayni haklara sahip oldugu savunulmaktadir.”” Dolayisiyla ¢ocuklarla ilgili
verilecek/alinacak kararlar ‘‘cocuga’ bakisa gore sekillenmektedir. Kirdok’e (1998’den aktaran
Kilbag, 2000) gore; ‘‘Uluslararasi tiim metinlerde ¢ocuk adina egemen olan anlayis korumaciliktir.
Cocugun oOzgiirlestirilmesi ise ikinci derecedeki anlayis olmaktadir.”” Uluslararasi tim metinlerde
cocuk adina hakim diisiince korumaci anlayis olmasina ragmen, giiniimiizde ¢cocuga bakis korumaci

anlayistan ¢ok onun bir hak 6znesi oldugunun kabulii yoniinde evrilmektedir.

Cocuga bakis agisi ister korumaci, isterse onun bir hak 6znesi oldugunun kabulii yoniinde
olsun iilkemizde ve diinyada ¢ocuklari korunmasi ve haklarmin dikkate alinmasi {izerinde yogunlagan
cabalarin ve girisimlerin sonucu 20. yiizyilin basindan itibaren birgok uluslararasi sézlesme ve
belgeler hazirlanmis ve yayinlanmistir. Baglayiciligi olan sdzlesmeler yoluyla adaleti saglamanin
kokenleri, daha J. J. Rousseau, T. Hobbes ve J. Locke gibi diisiiniirlere dayanmaktadir. Onlarin
kuramsal olarak ortaya koydugu ve toplumsal uzlagsmanin temelini olusturan sozlesmeler, cagdas
toplumlar i¢in yol gdsterici bir nitelige sahiptir. Haklarin, bir sdzlesmeye bagli olarak taninmasi da
zamanla uluslararasi bir boyut kazanmigtir. Cocuk haklarinin bir sdzlesmeye bagli olarak taninmasi da
benzer bir siireci takip etmistir. Bu noktadan hareketle, cocuk haklar1 konusu gilinlimiize kadar
uluslararasi alanda farkli tarihlerde giindeme gelmis ve 20. yiizyil iginde kurumsal ve kuramsal agidan

onemli bir gelisme gdstermistir. Bu uluslararasi sézlesme ve belgeler sunlardir:
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2.6.1. Washington Kararlan

Calisan cocuklarm durumunu iyilestirmeye yonelik ilk belge niteligini tastyan Washington
Kararlar1 1919 yilinda is konferansinda alinmigtir. Washington Kararlar1 iic maddeden olusmaktadir

(Tiryakioglu, 1991°den aktaran Fazlioglu, 2007: 16).

o 4 yasindan kiigiikler ige sokulmamalidir.
o ]5 yasindan kiiciik cocuklarin geceleri isyerlerinde ¢alismalart yasaklanmalidir.
o Daha biiyiik ¢agdaki ¢cocuklarin ¢alismalar: giinde 8, haftada 48 saatten fazla olmamali, az

olmalidir.

2.6.2. Cocuk Haklar1 Cenevre Bildirgesi

I. Diinya Savasr’'nin (1914-1918) ardindan savasin getirmis oldugu bircok sorun —aglik,
yoksulluk, yetersiz beslenme, saglik vb.- gengleri ve ¢ocuklar1 olumsuz etkilemistir. Savastan zarar
goren ¢ocuklarin acil ihtiyaglarimi kargilamak i¢in pek ¢ok iilke temsilcisi 1920 yilinda Milletlerarasi
Kizilha¢ Komitesinin 6nderliginde Cenevre’de bir araya gelerek ¢ocuklari koruma yollarmi
arastirmaya baslamiglardir. “Londra Cocuklara Yardim Fonu” ve “Milletlerarast Cocuklara Yardim
Birligi” kurucularindan Eglantyne Jebb 1922 yilinda -ileriki yillarda- “Cenevre Cocuk Haklari
Beyannamesi” adin1 alacak birka¢ maddeden olusan 6n taslak yazar. Bu on taslak 1923 yilinda
“Milletlerarast Cocuklara Yardim Birligi’nde yaymlanir. Aymi yillarda “Milletlerarast Kadinlar
Meclisi” de ¢ocuk haklar1 konusunda arastirma yapmis ve nihayetinde “Milletlerarast Cocuklara
Yardim Birligi” ve “Milletleraras1 Kadinlar Meclisi”nin ¢abalar1 sonucunda “Cenevre Cocuk Haklar
Bildirgesi” 26 Eyliil 1924 tarihinde kabul edilmistir (Géren, 2012: 48-49; Inan, 1968: 201-205).
Tirkiye Cumhuriyeti’nin de imzaladigi bildirge bes maddeden olugmaktadir. Bildirgenin maddeleri

sunlardir:

o Cocuk, bedenen ve ruhen dogal bir bicimde geligebilecegi elverisli kosullar icinde
bulundurulmahdir.

o A¢ ¢ocuk beslenmeli, hasta ¢ocuk iyilestirilmeli, zihinsel engelli cocuk olanaklar dlgiisiinde
gelistirilmeli, sapkin ¢ocuk yola getirilmeli, oksiiz ve kimsesiz ¢ocuk koruma altina alinmali ve
yardim gormelidir.

o Cocuklar felaket zamaninda, en dnce yardim gormelidir.

o Cocuk kendi hayatim kazanacak duruma getirilmeli ve her tiirlii sémiiriiye karsi korunmaldir.

o Cocuk, en degerli seyleri, oteki kardesleriyle paylasabilecek bilingte yetistirilmelidir.

2.6.3. Cocuk Haklar II. Cenevre Bildirgesi

“Cocuk Haklar1 Cenevre Bildirgesi” II. Diinya Savasi’nin ¢ikmasi nedeniyle hayata

gegirilememistir. II. Diinya savasindan sonra Milletler Cemiyeti (MC) yerine kurulan Birlesmis
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Milletler (BM) 1924 yilinda kabul edilen “Cenevre Beyannamesini” canlandirmak i¢in 1946 yilinda
harekete geger. 1950 yilinda “Birlesmis Milletlerin Ekonomik ve Sosyal Haklar Meclisinin Sosyal
Sorunlar Meclisi” 3 Nisan 1950 tarihinde yaptigi altinci toplantisinda sekiz maddeden olusan
bildirgeyi on li¢ kabul, {i¢ ¢ekimser oyla kabul eder. II. Cenevre Cocuk Haklar1 Bildirgesi olarak
isimlendirilen sekiz ilke sudur (Fazlioglu, 2007: 17-18; Inan, 1968: 201-205).:

o Cocuk hi¢cbir fark ve ayrim gozetilmeden tiim insan haklarina sahip olmaldur.

o Cocugun, toplumsal giivenlige, tibbi hizmetlere ve saglik bakimina hakki vardir.

o Cocuk bedensel, zihinsel ve toplumsal yénlerden ozgiirliik ve onurla gelisecek bigimde
korunmalidir.

o Bedensel, zihinsel ve toplumsal yonden oziirlii olan ¢ocuga egitim verilmelidir.

o Tiim ¢ocuklar, egitim ve gelisme ydniinden esit haklara, olanaklara sahip olmalidir.

o Cocuk, her tirlii ihmal, zuliim ve ozellikle erken ise alinmasi ile ilgili somiiriiye karsi
korunmalidir.

o Her ¢ocugun sevgiye, sefkate gereksinimi vardur.

o Dernek ve yénetsel kuruluslar, kimsesiz ve muhta¢ ¢ocuklara ozel ilgi gdstermekle

yiikiimliidiir (Akarslan, 1998°den aktaran Fazlioglu, 2007).

2.6.4. Birlesmis Milletler Cocuk Haklar: Bildirgesi

1924 yilinda kabul edilen Cenevre Cocuk Haklar1 Bildirgesinin, 1959 yilinda kabul edilen
Birlesmis Milletler Cocuk Haklar1 Bildirgesi’nin temelini olusturdugu sdéylenmektedir. 1957 yilinda
“Insan Haklar1 Komisyonu Ekonomik ve Sosyal Meclisi” 1948 yilinda kabul edilen “insan Haklar1
Bildirgesi” kapsaminda “Cocuk Haklar1 Beyannamesi’ni incelemis ve bazi diizenlemeler yaptiktan
sonra iiye devletlerinin (21 devlet) fikrini ve Onerisini almak {izere onlara gondermistir. “Ekonomik ve
Sosyal Haklar Meclisi” 21 iiye devletin diisiince ve Onerilerini aldiktan sonra 19 Ekim 1959 tarihinde
Giiney Afrika ve Kambogya temsilcilerinin ¢ekimser oylarina ragmen 70 devlet temsilcisinin olumlu
oyu ile bildirgeyi kabul etmistir. Nihayetinde 20 Kasim 1959 tarihinde Birlesmis Milletler Genel
Kurulu toplam 10 ilkeden olusan “Cocuk Haklar1 Beyannamesini” 1386 sayili kararla kabul etmistir
(Inan, 1968: 201-205; Géren, 2012: 48-49; Akyiiz, 2000). Bildirgenin ilkeleri sunlardir (Fazlioglu,
2007 : 19-22).:

o  Cocuk, bu beyannamede yer alan haklardan istifade etmelidir. Her ¢ocuk kendisinin ya da
ailesinin ki, rengi, cinsiyeti, dili ve dini, siyasi veya herhangi bir akidesi milli veya sosyal
mengei, serveti, dogumu veya herhangi bir hali dolayisiyla hichir fark veya ayricalik
gozetmeksizin ve istisnasiz bu beyannamedeki haklara sahip olmalidir.

o Cocuk, ozel bir himayeden istifade edebilmelidir. Ona hiirriyet ve haysiyet i¢inde sthhatli veya
normal gekilde bedeni, fikri, ahlaki, ruhi ve sosyal yonden gelismesini saglayacak imkdn ve
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kolayliklar kanun ve diger vasitalaria temin edilebilir. Bu maksatla hazirlanan kanunlarda
cocugun ¢ikarlar: onemle goz oniinde bulundurulmalidir.

Cocuk, dogdugu andan itibaren bir ad ve tabiiyet sahibi olmaya hak kazanmalidir.

Cocuk, sosyal giivenlikten istifade etmelidir. O sihhatli bir sekilde biiyiimek ve gelismek
hakkina sahip olmalidir. Bundan dolayi, ¢ocuk ve anasi, dogumdan once ve sonra uygun ozel
bakima ve himayeye hak kazanmalidir. Cocugun yeterli beslenmeye, meskene, dinlenmeye ve
tibbi bakima hakki vardir.

Bedeni, fikri veya sosyal bir illetten mustarip ¢ocuk, ézel durumunun icap ettirdigi, ézel
tedavi, egitim ve ihtimami gormelidir.

Kisiligin tam ve ahenkli bir tarzda gelisebilmesi i¢cin ¢ocugun sevgi ve anlayisa ihtiyact vardir.
Cocuk miimkiin oldugu kadar ana-babasinin ihtimam ve sorumlulugu altinda ve herhalde hissi
bir ahlak ve maddi bir giivenlik ortami icinde biiyiimek imkanmna sahip olmalidwr. Kiiciik
yastaki ¢ocuk istisnai durumlar disinda, anasindan ayrilmamalidir.

Toplum ve kamu makamlari, ailesiz ve muhta¢ durumda olan ¢ocuklara o6zel bakim
gostermekle yiikiimliidiir. Cok ¢ocuklu ailelere devietin odenekleri ve yardumlar: sayani
arzudur.

Cocuk, hi¢ olmazsa ilkégretim derecesinde iicretsiz ve zorunlu bir egitim almaya hak
kazanmalidir. Cocuga, genel kiiltiiriinii ilerletecek ve yeteneklerini, sahsi muhakemesini,
ahlaki ve sosyal sorumlulugunu gelistirecek ve topluma faydali bir iiye olmasini saglayacak
esit imkanlar esasina dayanan bir egitim verilmelidir. Cocugun ¢ikarlari, onun egitimi ve ona
rehberlik sorumlulugu tastyanlar icin yol gosterici prensip olmalidir. Bu sorumluluk herkesten
evvel ¢ocugun ana-babasina aittir. Cocuga egitimle aymi amaca yoneltilmis oynama ve
dinlenme firsati verilmeli, toplum ve resmi makamlar bu haklardan istifadeyi gelistirmeye
gayret sarf etmelidirler.

Cocuk her tiirlii ahvalde ilk himaye ve yardim goren olmalidur.

Cocuk, ihmalin, zulmiin ve istismarin her nev’ine karsi korunmalidir. Cocuk uygun asgari bir
yastan once istihdam edilmemeli ve sihhatine veya egitimine veya bedeni, fikri, ahlaki
gelisimine engel tegkil edecek bir meslek veya iste istihdama zorlanmamali veya engel
istihdamina miisaade edilmemelidir.

Cocuk, ki, dini ve bagka ayricaliklarin gerektirdigi muamelelere karsi korunmalidir. Enerji
ve yeteneklerini hemcinslerinin hizmetine adayabilmesi i¢in ¢ocuk, anlayis, sabir, evrensel
sulh, dostluk, evrensel kardeslik, anlayis, sabir, evrensel kardeslik ruhu ve diistincesi icinde

yetistirilmelidir.
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2.6.5. Avrupa Cocuk Haklar1 Beyannamesi

Avrupa Cocuk Haklar1 Beyannamesi yedi maddeden olusmaktadir. Bu maddeler su sekildedir
(Fazlioglu; 2007: 22).:

e Cocuk cinsiyet, dil, irk, renk, dogum, i¢timai durum, inan¢ ve fikir ayrimi yapmaksizin ve
bdyle bir ayrimin tamamen disinda degerlendirilmelidir.

e Cocuk normal ve iyi sekilde, hiirriyet ve liyakat iginde manevi ve fikri inkigafa miisait bir
halde bulundurulmalidir.

e Cocuk igtimai ve iktisadi huzurdan istifade etmelidir, dogum oncesinden itibaren sagligi
miiessir bir tarzda korunmalidir.

e Cocugun beslenmeye, giyinmeye, saglik sartlar1 olan konuta dinlenmeye ve oynamaya hakki
vardir.

e Cocuk, sahsiyetin ahenkli bir surette inkisafin1 kolaylagtiran ailevi sefkat ve anlayis havasi
icinde bitylime imkanina malik olmalidir.

e Cocugun bakima hakki vardir. Cocugun bakimindan mesul olanlar, ¢gocugun sulhu tenine
muktedir bulunmadiklari takdirde, annesi ¢ocugu evvel emirde koruyacak ve gorecektir.

e Cocuk, cemiyete faydali bir unsur olabilmesi i¢in ahenkli bir tarzda ve tam olarak inkisaf
olarak inkisaf ettirecek bir terbiye almalidir. Bunun igin ehliyet derecesine gore gocugun her
kademe meccani tahsil yapmaya hakki vardir. Tahsil ¢ocuga ayni zamanda kiiltiir, mesleki

yetisme, istikamet ve tesebbiis kabiliyeti temin etmelidir.

2.6.6. Birlesmis Milletler Cocuk Haklar1 Sozlesmesi

Bildirge (beyanname) ile s6zlesme arasindaki farki Tiryakioglu (1991: 50) su sekilde agiklar:
Bildirgeler, yasal ve yaptirim giicii olmayan bildirgeyi kabul eden iilke tarafindan ihmale ve
suiistimale agik belge niteligi tasirken; s6zlesmeler, taraf olan iilkeyi baglayan yasal ve yaptirim giicii
olan belgeler niteligini tasimaktadir. Bu baglamda g¢ocuk haklar1 bildirgelerinin bir sozlesme
kapsaminda toplanmasinin &nemli oldugu diisiinilmektedir. Sozlesme sayesinde g¢ocuk haklari
iilkelerin i¢ hukukuna birakilmaktan &teye giderek uluslararasi bir boyut kazanmustir (aktaran:

Kepenekci ve Baydik, 2009: 334).

Cocuklarin “Magna Carta”s1 olarak tanimlanan Cocuk Haklar1 S6zlesmesi 20 Kasim 1989
yilinda Birlesmis Milletler Genel Kurulu tarafindan oy birligi ile kabul edilmistir (Akyiiz, 1999: 495;
Yesil, 2002: 30-31; Koman, 2011: 305). Amerika Birlesik Devletleri ve Somali hari¢ tim diinya
iilkeleri tarafindan kabul edilen sézlesme 26 Ocak 1990 tarihinde onaylanarak 2 Eyliil 1990 tarihinde
yirlirlige girmistir. Tirkiye Cumhuriyeti de sozlesmeyi 14 Eylil 1990 yilinda imzalamig, 1995
yilinda Bakanlar Kurulu’nun karar ile yiiriirliige koymustur. Her biri ayr1 bir hakki 6zetleyen 54

maddeden olusan bu sézlesme, ¢ocuk haklar1 alaninda devletlere yiikiimliiliikk getiren ilk uluslararasi
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metin olma &zelligiyle tarihi siire¢ iginde bir doniim noktasi olmustur (Brander vd., 2008; Dogan,
2001: 282; Kepenekei, 2000: 26; Kop ve Tuncel, 2010: 4-5; Sahin ve Beyazova, 2011; Goren, 2012:
48-49; Inceoglu ve Akiner, 2011: 112).

2.6.6.1. Sozlesmenin Yapisi

Medeni, sosyal, ekonomik ve kiiltiirel haklar basliklar1 altinda toplanan s6zlesme, 6ns6z de
dahil olmak iizere dort boliimden ve 54 maddeden olusmaktadir. Onséz boliimiinde, sézlesmenin ele
aldig1 soruna iliskin ana ilkeler-kurallar tespit edilmistir. Ayrica BM temel ilkeleri ile Insan Haklar
Sozlesmesinin ve bildirgelerinin bazi 6zel hiikiimlerine génderme yapmis; ¢ocuklarin savunmasiz
olmalar1 nedeniyle 06zel bir korumaya gereksinim duyduklar1 belirtilmig; g¢ocugu koruma
sorumlulugunun aileye ait oldugu ve devletin de aileyi destekleyecegi belirtilmistir. Birinci boliimde;
taraf devletlerin s6zlesmeye dair gorevleri ile 18 yasini doldurmamis ¢ocuklarin sahip oldugu haklar
belirtilmistir (md. 1/41). Ikinci ve {iciincii béliimler; taraf devletlerin sdzlesmeye nasil uyacagini,
denetim mekanizmasinin nasil olacagini, sézlesmenin hangi kosullar altinda yiiriirliige girecegini,
degislikler, geri ¢ekilme ve g¢ekinceleri kapsayan konularda nasil bir yol izlenecegini belirleyen
maddelerden olusmaktadir (md. 42/54). Bununla birlikte ikinci ve {ig¢iincii boliim; taraf devletlerin
sozlesme maddelerini uygun ara¢ ve yontemlerle yetiskin ve cocuklara yaygin bigimde Ogretme
ylikiimliliigiinii belirtmistir (Z6g, 2008: 36; Kiikiirtcii, 2011: 61; Turan, 2011; Washington, 2010;
Kobat, 2009: 15; Ugus, 2009: 41; Aktiirk, 2006: 15; Sirin; 2011: 13).

So6zlesme;cocugun tanimi ile baslar ve sdzlesmedeki tiim haklarin, diinyanin neresinde olursa
olsun biitiin ¢cocuklar igin gegerli olacagini, ¢gocuklari ilgilendiren biitiin konularda g¢ocuklarm yiiksek
yararinin gozetilecegini belirtir. CHS nin dayandigi ana fikir, sézlesmeye kadar olan belgelerin aksine
her ¢ocugun mevcut durumunun gelistirilmesine, toplumun 6znesi olmasina ve ayrilan kaynaklardan
cocuklarin esit bigimde yararlanma hakkina sahip olmasina dayanir (UNICEF, 1998’den aktaran
Yurtsever, 2009).

CHS, ¢ocuklar1 hukukun bir nesnesi degil bir 6znesi olarak ele almaktadir. CHS ii¢ noktaya
agirlik verir (Brander vd., 2008).:

o Birincisi, ¢ocuklarin kendi kaderlerini etkileyen siireglerde, yas ve olgunluk durumlart da
dikkate alinarak, katilimlarini gelistirmeyi amacglar.

o [kincisi, ¢ocuklarin her tirlii somiirii, siddet ve haklarin ihlaline sebebiyet verecek
uygulamalardan korunmasi igin gegerli haklart ifade eder.

o Son olarak, diger sozlesmelerde oldugu gibi ¢ocuklarin olast ihlallere karst korunmasinda

gerekli haklar: sunar.
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2.6.6.2. Sozlesmenin Dayandig1 Esaslar

So6zlesmenin dayandigi esaslar 6nsdz bolimiinde belirtilmistir. Bu esaslar sunlardir (Ulug,

2008: 63; Kaya, 2011).:

o Diinyada ozgiirliik, baris ve adaletin temeli olan, biitiin insanlarin dogustan insan haysiyetine
sahip olmalari ile esitligin ve haklarin devredilmez niteligi.

e Insan Haklari Evrensel Beyannamesi ile Uluslararasi Insan Haklari Sozlesmesi’nin herkesin
hak ve ozgiirliiklerden, ozellikle irk, renk, cinsiyet, dil ve din, siyasi ya da éteki inan¢larla
toplumsal ya da ulusal kékenler, zenginlik veya dogustan ya da baska bir durumdan
kaynaklanan ayrimlar dahil hi¢ bir ayrim gozetmeksizin yararlanacagina” dair temel ilkesi.

e Insan Haklari Evrensel Beyannamesinin biitiin ¢ocuklarin 6zel bakim ve yardima hakki
olduguna dair ilkesi.

o Cocuklarin biiyiimeleri ve esenlikleri icin dogal ortam olan ailenin, toplum igindeki islerini tam
olarak yerine getirebilmesi icin gerekli yardim ve koruma gérmesinin zorunlu oldugu gergegi.

o Cocugun kisiliginin uyumlu bir bicimde geligsmesi icin bir aile ortaminda, mutluluk, sevgi ve
anlayrs havasi icinde biiyiimesi ihtiyaci.

o Cocugun toplum iginde kisiligine 6zgii bir yasam siirebilmesi i¢in hazirlanmasi, baris, sayginlik,
hosgorii, ozgiirliik, esitlik ve dayanisma diistincesi iginde yetistirilmesi diigiincesi.

o Cocuga ozel bir koruma saglanmasi gereksinimini belirten, 1959 tarihinde kabul edilmis olan

cocuk haklart beyannamesi ile diger uluslararast belgelerde yer alan ilkeler (Onur, 1994).

2.6.6.3. Sozlesmenin Amact

Cocuk Haklar1 So6zlesmesi; toplumun ¢ocuklara karst sorumluklarini hukuksal cergeveye
kavusturan tarihi bir belgedir (Ballar,1998: 71). Akyiiz’e (2000: 19) gére CHS’ nin amaci; ¢ocuklari
her tiirlii ihmal, istismar, kotii muamelelerden korumak icin evrensel ilkeler belirlemek; onlarin
kendilerini ve yeteneklerini gelistirecek bir ¢erceve programi hazirlamak oldugunu belirtir. Literatiir

incelendiginde Cocuk Haklar1 S6zlesmesi’nin amagclarini su sekilde maddelestirebiliriz.

e (Cocuklarin yagam diizeylerini hak ettikleri seviyeye ¢ikarmak (Washington, 2010),

e Savunmasiz ve korumasiz durumdaki ¢ocuklar i¢in toplumda, devlette ve ailelerde biling,
duyarlilik ve farkindalik seviyesini yiikseltmek (Washington, 2010),

e Cocuklar i¢cin yasam, saglik, giivenlik ve egitim alanlarinda gozetilecek ve koruyabilecek en
az standartlar1 belirleyebilmek (Ballar,1998: 71; Ugus, 2009: 41; Yurtsever, 2008; Fazlioglu,
2007).

e Cocuklara pozitif bir ayrimcilik saglamasi, ¢ocugun her tiirlii siddetten korunmasi (Sirin,

2011: 164)
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e CHS’nin evrensel ilkeler ¢ergevesinde topluma, devlete ve aileye getirdigi sorumluluklar

dogrultusunda, toplumun, devletin ve ailenin “nitelikli insan” yetistirebilmesi (Zog, 2008).

Belirtilen amaglar disinda sézlesme, haklarin uygulanmasi ve kullanilabilmesinin, bunlari
tesvik edici ve koruyucu onlemlerle miimkiin oldugu ana fikri iizerine kurulmustur (Timisi, 2011:

146).

2.6.6.4. Sézlesmenin Onemi

Cocuklarin tarihsel siire¢ i¢inde 20. yiizyila kadar yok diyebilecegimiz haklarinin, CHS ile
toplum i¢inde yetiskinler gibi siyasal, toplumsal, medeni, kiiltiirel ve ekonomik haklara kavusmalari
ve bu haklarinin taraf devletler tarafindan yasal giivence altina alinmasi sdzlesmenin Gnemini
gostermektedir. Sézlesmenin diger bir 6nemi ise; taraf devletlere, cocugun yasamini iyilestirmesi igin
yasal zorunluluk getirmesidir (Fazlioglu, 2007). Ayrica CHS, c¢ocuklara yonelik her tirlii koti
muameleyi yasaklamistir. Bu yasaklamayi denetlemek i¢in on uzmandan kurulmus bir komite, taraf
devletleri incelemek ve rapor sonuglarmi Birlesmis Milletlere ve kamuoyuna bildirmek tizere
gorevlendirilmigtir (Dogan, 2001: 283-284; Akyiiz, 2000: 21; Cengiz, 2002’den aktaran Kop ve
Tuncel, 2010: 5).

Cocuk Haklar1 S6zlesmesi diinyanin 192 iilkesi tarafindan kabul edilmesine ragmen iginde
bulundugumuz durum, gozlenen gercekler ve bilimsel veriler ¢ocuk haklarinin diinyanin bir¢ok

bolgesinde ihlale ugradiginin agikca gostergesidir. Bu duruma dair su 6rnekler verilebilir:

o Bes yasin altindaki 10 milyondan fazla ¢ocuk oniine gegilebilir sebeplerden hayatlarim
kaybetmektedir (Brander vd., 2008).

o 100 milyondan fazla ¢ocuk ilkokula gidememektedir, bunlarin biiyiik bir béliimii kiz
cocugudur (Brander vd., 2008).

o  Tahminen 300.000 ¢ocuk sicak ¢atismalarda yer almaktadwr (Brander vd., 2008).

o 149 milyon c¢ocuk yetersiz beslenmektedir, bunlarin iicte ikisi Asya’da yasamaktadir

(Brander vd., 2008).

o Her yil 120.000’e ulagan sayida kadin ve ¢ocugun Orta ve Dogu Avrupa’dan Bati Avrupa’ya
ticareti yapumaktadir (Brander vd., 2008).

o UNICEF, bugiin dinyada sokakta yasayan 100 milyonun iizerinde ¢ocuk oldugunu
bildirmektedir (Flowers, 2010).

o 2007 yihinda, diinyamin bazi bélgelerinde, dogan her ii¢ c¢ocuktan ikisi niifusa
kaydedilmemigtir. Somali ve Liberya’da dogumlarin yiizde5’i kaydedilmektedir (Koruyucu

Bir Ortam Yoksa, Yasam Cocuklar I¢in Zorludur, www.unicef.org.tr).
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o 5 ile 14 yag arasindaki 150 milyondan fazla ¢ocuk calismaktadr (Koruyucu Bir Ortam

Yoksa, Yasam Cocuklar I¢in Zorludur, www.unicef.org.tr).

o Diinyada savas nedeniyle yerlerinden ayrilmaya ve miilteci olmaya zorlanan yaklasik 50
milyon insamin yarisindan fazlasi ¢ocuk ve ilk genglik cagini yasayanlardan olugmaktadir

(Risk Altindaki Diinya Cocuklart Raporu, www.cocukvakfi.org.tr).

Verilerden anlasilacagi {izere diinyanin pek ¢ok bolgesinde ¢ocuk haklari ihlal edilmektedir.

Bu baglamda, taraf devletlerin s6zlesmeye gereken dnemi vermedikleri gézlemlenmektedir.

2.6.6.5. Sozlesmenin Temel Ilkeleri

Sozlesmenin temel ilkeleri; yasam ve gelisme ilkesi, ayrim goézetmeme ilkesi, cocugun yiiksek
yarar1 ilkesi, ¢ocugun goriisiine saygi ilkesidir. Bu ilkeler taraf devletlerin ¢ocuklarin belirtilen
haklardan yararlanabilmesi i¢in dikkate almak zorunda oldugu ve olaganiistii durumlarda bile
degistiremeyecekleri temel ilkeler niteligindedir. Taraf devletler yiiriirliikteki yasalarmni bu ilkelere

uyumlu hale getirme zorunlulugundadirlar (Turanli, 2004: 34).

2.6.6.5.1. Yasama ve Gelisme Ilkesi

Sézlesmenin temel ilkelerinden biri kabul edilen yasama hakki maddesi, insan Haklar
Evrensel Bildirgesi’nin 3. Uluslararasi Kisisel ve Siyasal Haklar Soézlesmesinin 6. maddesi ile
dogrudan baglantiidir. CHS 6. maddesini olusturan yasama hakki; bireyin varligin1 devam
ettirebilmesi, dldiiriilmeme hakki ya da insanin 6ldiiriilmezIligi ilkesi olarak da adlandirilmaktadir

(Turanli, 2004: 35; Sunal, 2010: 66). Soézlesmenin 6. maddesine gore;

o Taraf Devletler, her ¢ocugun temel yasama ve gelisme hakkina sahip oldugunu kabul
ederler.
o Taraf Devletler, ¢ocugun hayatta kalmasi ve gelismesi icin miimkiin olan azami

cabayr gosterirler (Bkz. EK 3).

Fisek’e (1995) gore; yasama ve gelisme ilkeleri ¢cocuklarin en temel haklarindan ikisini
olusturmaktadir. Taraf Devletlerin, 6. maddeyi uygulamak i¢in aldiklar1 onlemler — Taraf devletler,
bebek ve ¢ocuk dliimlerini azaltmak, yeterli besin ve temiz su saglamak, 6liim cezasi, yasa disi, keyfi,
yargisiz infaz ile ortadan kaybolma gibi durumlari yasaklamak zorundadirlar.- 1997 tarihli Insan
Haklar1 El Kitabi’'nda olumlu olarak degerlendirilmektedir. Ozetle; taraf devletler, yasama hakkini
tehlikeye atacak durumlardan kaginmak, yasami korumaya yodnelik Onlemler almak zorundadir.
Yagsama ve gelisme hakki, ¢ocugun sadece hayatta kalmasi anlamina gelmemektedir. Cocugun insan

onuruna yakigir bi¢imde toplum iginde yasayabilmesi icin taraf devletler; cocuklarmm bedensel,
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zihinsel, ruhsal, ahlaki ve sosyal gelisimlerini gbzeterek, ozgiir bir toplumda 6zgiir bireyler olarak
hayatlarina devam edebilmelerini saglamalidir. Bu baglamda s6zlesme, yasama ve gelisme ilkelerini
bir biitlin olarak ele almakta ve sdzlesmenin bir¢ok maddesi 6. maddeye 6zel atif yapmaktadir. Buna
gbre sozlesmenin 4. maddesi ¢ocuklarin haklarindan yararlanabilmesi igin devletlere alacaklari
onlemleri gostermekte; 12., 13., 14. Maddeler, ¢cocugun ifade 6zgiirliigiinii ele almakta; 19., 34., 35,
37., 38. maddeler cocuklarin her tirli kéti muameleden korunmalarimi diizenlemekte; 24. madde
saglik hakkini ele almakta; 28.,29. maddeler egitim hakkini ele almakta; 30. madde ¢ocugun oyun,
dinlenme, kiiltiirel sanatsal etkinliklere katilma hakkini ele almakta; 31. madde ¢ocuk isgiligini
diizenlemektedir (Turanli, 2004: 35-36). Ayrica 5., 14., 28., 29. maddeler, ¢ocuklarin yeteneklerini
gelistirebilmesi i¢in taraf devletlere yol gostermektedir (Sunal, 2010, 67).

2.6.6.5.2. Ayrim Gizetmeme Ilkesi

CHS’nin temel ilkelerinden biri kabul edilen Ayrim Gozetmeme Ilkesi sdzlesmenin ikinci

maddesinde diizenlenmistir. Sézlesmenin ikinci maddesine gore;

o Taraf devietler, bu Sozlesmede yazili olan haklart kendi yetkileri altinda bulunan her ¢ocuga,
kendilerinin, ana babalarinin veya yasal vasilerinin sahip olduklari, 1k, renk, cinsiyet, dil,
siyasal ya da baska diisiinceler, ulusal, etnik ve sosyal koken, miilkiyet, sakatlik, dogus ve
diger statiiler nedeniyle hichir ayrim gozetmeksizin tanwr ve taahhiit ederler.

o Taraf devletler, ¢cocugun ana babasimin, yasal vasilerinin veya ailesinin Oteki iiyelerinin
durumlari, faaliyetleri, agiklanan diisiinceleri veya inanglart nedeniyle her tiirlii ayrima veya
cezaya tabi tutulmasina karsi etkili bicimde korunmasi icin gerekli tiim uygun énlemi alirlar

(Ertiirk, 2011: 79).

CHS’nin ayrim gozetmeme ilkesi ile birlikte, biiyiiklerin nesnesi konumundaki kiigiiklerin
artik birer 6zne haline geldikleri belirtilmektedir. Ayrica bu madde ¢ocuklara, hem yetiskinlerle hem
de kendi aralarinda esitlik anlayisin1 getirmektedir. Ancak iginde bulundugumuz kosullarda ayrim
gozetmeme ilkesinin tek basma uygulanabilirlik giiciinden yoksun kaldigi sdylenmektedir (Turanl,

2004: 38)

2.6.6.5.3. Cocugun Yiiksek Yarari ilkesi

Cocuk Haklar1 Bildirgesi (1959) ve Kadmlara Karsi Her Tiir Ayrimciligim Onlenmesi
Sozlesmesi’nde (1979) yer alan ¢ocugun yiiksek yararinin gozetilmesi, CHS’nin de 3. maddesinde
temel ilke olarak kabul edilmistir (Turanli, 2004: 38). 1990 yilinda New York’ta toplanan Diinya
Cocuk Zirvesi’nde biitlin llkelere “cocuklara birinci oncelik™ ilkesini kilavuz edinmeleri ¢agrisinda

bulunulmustur. S6zlesmenin bu maddesi, ¢ocugun en yiiksek ¢ikarmin korunmasini, aile ve devletin
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bu konudaki sorumluluklarin1 diizenlemektedir (Akyiiz, 2012; Sunal, 2010: 66). CHS nin 3. Maddesi
su sekildedir (Bkz. EK 3).:

o  Kamusal ya da o6zel sosyal yardim kuruluslari, mahkemeler, idari makamlar veya yasama
organlart tarafindan yapilan ve ¢ocuklari ilgilendiren biitiin faaliyetlerde, ¢ocugun yarari
temel diisiincedir.

o Taraf devietler, ¢ocugun ana babaswnin, vasilerinin ya da kendinden hukuken sorumlu olan
diger kisilerin hak ve dodevierini de goz oniinde tutarak, esenligi icin gerekli bakim ve
korumayt saglamayn iistlenirler ve bu amagla tiim uygun yasal ve idari onlemleri alirlar.

o Taraf devletler, ¢ocuklarin bakimi veya korunmasindan sorumlu kurumlarin, hizmet ve
faaliyetlerinin ozellikle giivenlik, saglik, personel sayist ve uygunlugu ve yonetimin yeterliligi

agisindan, yetkili makamlarca konulan él¢iilere uymalarini taahhiit ederler.

Cocugun yiiksek yarar1 kavrami, ¢ocuklar i¢in kisa vadeli ve kiigiik yararlari degil; uzun
vadeli, genis kapsamli, toplumsal ¢evre ig¢inde simdi ve gelecekteki yararlarini anlatmaktadir.
Herhangi bir durumda g¢ocugun yiiksek yararimin ne oldugu belirlenirken, sézlesmenin 2. (Ayrim
gbozetmeme ilkesi), 3. (¢ocugun yiiksek yarari ilkesi), 6. (yasama ve gelisme ilkesi) ve 12. (Cocugun
goriislerini ifade ilkesi) maddeleri gozetilmelidir. Bununla birlikte cocugun yiiksek yarari belirlenirken
yapilacak yorum; sdzlesmenin ruhuna, medeni ve siyasal haklarin 6znesi ve 6zel koruma onlemleri ile
belirlenen ¢ocukluk kavramina, g¢ocuklarin kendi goriislerine, yorumu yapan kisinin gorils ve
duygularina uygun olmalidir (Turanli, 2004: 39; Bek, 2011: 30). Ayrica Turanli’nin (2004: 40)
aktardigina gore; taraf devletler g¢ocugun yiiksek yarar1 ilkesini kiiltiirel anlamda gdreceli
degerlendiremezler ve ¢ocuklarin haklarini higbir sekilde inkar amacli kullanamazlar. Yani ¢ocugun
sozlesmedeki haklari onun yiiksek yararma mantigi ile ihlal edilemez. Bu noktadan hareketle, basta
ana babalar olmak iizere okul, 6gretmen, sosyal gruplar ve c¢ocuklarla ilgili tim kurumlar ¢ocuk
hakkinda karar alirken ve bunu uygularken “cocugun yiiksek yarar1” ilkesini géz oniinde bulundurmak
zorundadir (Nacaroglu, 2011: 209). Akyiiz (2010: 10) de bu ilke i¢in; ¢ocuk hukukunda karsilasilan
tim sorunlarda, yol gosterici ve ¢ocugun yararina ¢Oziimiin tercih edilmesini emreden, giigsiizii

giicliiye kars1 koruyan en iist ilke olarak bahsetmektedir (aktaran: Akyiiz, 2012).

2.6.6.5.4. Cocugun Gariisiine Saygi Ilkesi

CHS’nin temel ilkelerinden biri sayilan ¢ocugun goriisiine saygi ilkesi sdzlesmenin 12., 13.,

14. ve 15. maddelerinde diizenlenmistir. 12. maddeye gore (Bkz. EK 3).;

o Taraf devietler, goriislerini olusturma yeterliligine sahip ¢ocugun kendisini ilgilendiren her
konuda goriislerini serbestce ifade etme hakkimi, bu goriiglere ¢ocugun yasi ve olgunluk

derecesine uygun olarak, gereken ézen gosterilmek suretiyle tamirlar.
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e Bu amagla, ¢cocugu etkileyen herhangi bir adli veya idari kovusturmada ¢ocugun ya dogrudan
dogruya veya bir temsilci ya da uygun bir makam yoluyla dinlenilmesi firsati, ulusal yasanin

usule iligkin kurallarina uygun olarak ¢cocuga ozellikle saglanacaktir.

Turanh (2004: 40) sézlesmenin bu maddesinin temel giigliiklerden birisini yansittigini belirtir.
Ona gore 12. madde; ¢ocuklarm kendisini ilgilendiren biitiin konularda goriisiinii belirtme, paylasma
ve buna saygi duyulmasini isteme hakkina sahip bireyler oldugunu belirtirken; sézlesmenin 13.
maddesinin ¢ocuklara 12. maddede verilen haklar1 diizenliyor gibi goriindiigiinii belirtmektedir.
Turanh bu durumu; 13. maddenin ifade 6zgiirliigiinii genel olarak tamirken 12. maddenin; ¢ocuklarin
goriislerini dile getirme ve bu goriislerin dikkate alinmasimi saglama hakkini vurguladigindan,
cocuklar1 etkileyen biitiin durumlarda bagvurulmasi gereken asil maddenin 12. madde olmasi

gerektigini ile agiklar.

Akyliz (2000: 26-38); ¢ocuklarin goriislerinin alinmasinin ve kararlara katilmalarmin, aile ve
toplum i¢in ¢ok dnemli oldugunu belirtir. Ayrica diisiince ve goriislerini 6zgiirce agiklayan ¢ocugun
(baz1 yetiskinleri rahatsiz etse bile) ailesi ve toplumu i¢in yasamsal O6nemde bilgi ve gorisler
iiretebileceginden, aileye ve topluma yeni bir bakis agis1 kazandirabilecegini sdyler (aktaran: Turan,

2011: 40).

Akyiiz (2010) katilm hakkini (md.12, md.13, md.14, md.15), ¢cocugun ailede ve toplumda
etkinlik kazanmasini saglamaya yonelik haklar olarak tanimlarken; Alderson, (2000), Marchant and
Kirby (2004) ve Sinclair, ( 2004) katilim hakkini; ¢ocuklarm veya genglerin kendilerini ilgilendiren
konularda karar alma siireglerine etkin bigimde dahil olmalar1 olarak tanimlamaktadirlar (aktaran:
Sahin ve Polat, 2012: 276-277). Ayrica ¢ocugun goriigiine saygi ilkesi ile insan haklariyla baglantili
biitiin haklarin ¢ocuklara taninmig oldugu vurgulanmaktadir (Akyiiz, 2012).

Yimaz ve Cam (2011: 1-16), “llkdgretim Ogrencilerinin Diisiince Ozgiirliigiine Iliskin

Tutumlar1” baglikli arastirmalarinda, su bulgulara ulagmislardir:

e Ogrencilerin, %40’ min “diisiincelerini derslerde rahatca ifade” ettigi ve %44 iiniin bu konuda
sorun yasadigi,

e Ogrencilerin, %53 iiniin diisiincelerini simfta agiklarken ¢ekindikleri,

e Ogrencilerin, %72’si dgretmenlerinin her sdyledigini dogru buldugunu,

e Ogrencilerin, %28’ 6gretmenlerin fikirlerini onlara kabul ettirmeye calistiklarin,

e Ogrencilerin %58’i arkadaslarmnin diisiincesini kabul etmese de dinlemekte oldugunu,

e Ogrencilerin, %27’si sinifta demokratik bir ortam olmadigin belirtmektedir.

Arastirmada elde edilen bulgular gergevesinde genel sonu¢ olarak, ilkdgretim 8. smif
ogrencilerinde diislince 6zgiirliigiine iliskin olumlu tutumlara sahip olma diizeyinin yeterli olmadigi ve
bunun 6zellikle aile, sinif ortami, arkadag grubu ve bir 6lgiide de dgretmen unsurundan kaynaklandigi

belirtilmektedir (Yilmaz, Cam, 2011: 16).
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2.6.6.6. Sozlesmenin Cocuklara Tamdig1 Haklar

Sézleme ile ¢ocuklara tamnan haklarin ¢ogu, yetiskinlerin de sahip oldugu insan haklaridir.
Ancak sozlesmedeki kimi haklar yalnizca ¢ocuklara aittir ve bu haklar, ¢ocuk-aile-devlet iliskisini

diizenlemektedir (Turanli, 2004: 42).

Akyliz’e (2000: 26-38) gore sozlesme, ¢ocuk haklarini biitiinciil bir anlayisla diizenlemekte ve
cocuklara kisisel, ekonomik, sosyal ve kiiltiirel haklar1 birbiri ile baglantili ya da birbirini pekistiren

ogeler biitiinliigh i¢inde verdigini sdylemektedir.

2.6.6.6.1. Kisisel Haklar

Temel haklar siralamasi i¢inde kisisel haklarin 6zel bir yeri vardir. Bu 6zel yer diger haklara
gore Ustlinligiinden degil onceliginden gelmektedir. Giiniimiizde demokratik toplum yapisinin 6n
kosulu olarak kisisel haklarin korunmasi gelmektedir (Z6g, 2008: 42). Sozlesmedeki kisisel haklar

sunlardir:

Cocugun taniminin yapildigi 1. madde; ayrim gozetmeme ilkesini diizenleyen 2. madde;
cocugun yiiksek yararin1 konu alan 3. madde; ¢ocugun ebeveyn tarafindan yetistirilmesini diizenleyen
5. ve 18. maddeler; ¢ocugun yasama ve gelisme hakkimi diizenleyen 6. madde; ¢ocugun isim,
vatandaglik ve kimlik hakkini diizenleyen 8. madde; ¢ocugun goriis ve diisiincelerini agiklama, bilgi
alma hakki, vicdan, din, dernek kurma, barisc1 toplanma, 6zel yasam, aile, konut, haberlesme
Ozgiirligiini diizenleyen 12.,13., 14., 15. ve 16. maddeler; cocugun k&tii muamele ve iskenceye tabii
tutulmasimi onleyen 37. madde, sézlesmenin ¢ocuklara tamdig1 kisisel haklar olarak gosterilmektedir

(Zog, 2008: 43-47; Fisek, 1995: 23; Turanli, 2004: 42-46).

2.6.6.6.2. Ekonomik, Kiiltiirel ve Sosyal Haklar

Ekonomik, Kiiltiirel ve Sosyal Haklar, toplum iginde ¢ocuklarin gelisimini amaglayan
haklardir. Bu 6zelligi ile Ekonomik, Kiiltiirel ve Sosyal Haklar kisisel haklardan ayrilir. Ayrica kigisel
haklar, bireyi kendi kisiligi i¢inde ele alirken; ekonomik, kiiltiirel ve sosyal haklar bireyi toplumsal bir
varlik olarak ele almaktadir. Bu farklara ragmen kisisel haklarla, ekonomik, kiiltiirel ve sosyal haklar
bir biitiin olarak ve birbirlerini tamamlayan parcalar olarak kabul edilmektedir. Birlesmis Milletler
genel kurulu da iki kiime arasinda islevsel baglilik bulundugunu, bir kiimedeki haklar olmadan
(ekonomik, kiiltiirel ve sosyal haklar) diger kiimedeki haklarin (kisisel haklar) anlam tagimayacagini

ilan etmistir (Z6g, 2008: 48-49). S6zlesmedeki ekonomik, kiiltiirel ve sosyal haklar sunlardir:
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Saglik hakkinin ele alindig1 24. ve 25. maddeler; sosyal giivenlik hakkinin ele alindig1 26.
madde; egitim hakkinin ele alindig1 28. ve 29. maddeler; ¢cocuklarin dinleneme, oyun ve kiiltiirel ve
sanatsal faaliyetlere katilimlarini diizenleyen 31. madde, sdzlesmenin ¢ocuklara tanidigi ekonomik,

kiiltlirel ve sosyal haklar olarak gdsterilmektedir.

2.6.6.6.3. Korunma Hakki

Milyonlarca gocuk, onlara giivenlik ve sevgi sunmakla yiikiimlii aileleri tarafindan fiziksel ya
da cinsel agidan kotii muamelelere tabi tutulmakta ya da ekonomik bakimdan somiiriilmektedir. Daha
da ¢ok sayida ¢ocuk ise ailelerinin denetimi disindaki gii¢ler -savas, dogal afetler, issizlik, yoksulluk-
tarafindan haklarindan yoksun birakilmaktadir. Zamanimizda hiikiimetler hala c¢ocuklar1 savasa
yollamakta, igverenler en yoksullarin g¢ocuklarini tarlalarda ve fabrikalarda somiirmeye devam
etmekte, medya genel olarak ¢ocuk haklarma uygun yayin yapmamakta; dis kosullar ne olursa olsun
gelisen zihinlerin ve bedenlerinin korunmasi 6zel haklarma sahip olan kiiciik ¢ocuklara, ulusal ve
uluslararasi ekonomik gii¢lerin zihinsel ve bedensel zararlar vermelerine géz yummaktadirlar (Ballar,

1998; Cheviron, 2011: 185-186). Sozlesmedeki koruma haklar1 sunlardir:

Cocugun ebeveyni tarafindan yetistirilme ve ebeveynine karsi korunma hakkini diizenleyen 5.,
18., ve 19. maddeler; ¢cocuklarin ebeveynden ayrilma yasagmi diizenleyen 9., 10., ve 11. maddeler;
cocugun ailesi disinda korunmasini diizenleyen 20. ve 21. maddeler; 6zel durumda olan ¢ocuklarin
korunmasini diizenleyen 22., 23., 30., ve 38. maddeler; istismara karsi korunmay1 diizenleyen 19., 32.,
33., 35., 36., 39.. ve 40. maddeler; suga itilmis ¢ocuklarin korunma hakkini diizenleyen 40. madde;
savas ortamindaki ¢ocuklarin korunmasini diizenleyen 40. madde; s6zlesmenin ¢ocuklara tanidigi

korunma hakki olarak gosterilmektedir (Z6g, 2008: 53-62).

2.6.6.7. Sozlesmenin Denetim Mekanizmasi

Sozlesmenin 43. maddesi bu konu ile ilgili ayrintili hiikiimler getirmesine ragmen denetim
sisteminin ¢ok yumusak olusturuldugu, bu nedenle de sézlesmenin bu maddesinin bir denetlemeden
cok bir bilgilendirme niteliginde oldugu ve bu bilgilendirmenin de somut yaptirimlarla
iliskilendirilmedigi belirtilmektedir. CHS’nin 43. maddesine gore, Cocuk Haklar1 Komitesi
kurulmustur. Bu komitenin amaci, taraf devletlerin sdzlesmenin yiikiimliiklerini yerine getirip
getirmedigi konusunda inceleme yapmaktir. incelemenin ardindan raporlarin1 Birlesmis Milletlere ve

kamuoyuna duyurmaktir (Ozansoy, 1999: 59; Turanli, 2004: 48).

Komite, gizli oyla dort yilligina secilen, ¢ocuk haklar1 konusunda yetenekleriyle taninan,
yiiksek ahlak sahibi on uzmandan olusmaktadir. Bu on uzman, sézlesmenin 44. maddesine gore, taraf

devletlerin sézlesme ile ¢ocuklara taninan haklar1 hayata gegirebilmek igin aldiklar1 tedbirleri ve bu
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haklarin hayata gecirilmesi konusunda kaydettikleri ilerlemeleri raporlastirma ile gérevlendirilmistir.
Taraf devlet i¢in raporlar, s6zlesmenin yiiriirliige girdigi tarihten itibaren iki y1l i¢inde, daha sonra beg
yilda bir Cocuk Haklar1 Komitesi’ne sunulacaktir. Taraf devletler, Komite’nin istedigi her tiir belgeyi
vermekle birlikte, komite raporunu iilke i¢inde agiklamak zorundadirlar. 45. maddeye gore,
uzmanlagmis kurumlar, UNICEF ve BM nin diger organlari, sozlesme hiikiimlerinin uygulanmasinin
denetimi swrasinda temsil hakkina sahiptir. Cocuk Haklar1 Komitesi, bu kurumlarm (uzmanlagmis
kurumlar, UNICEF, BM’nin diger organlari) ¢ocuk haklar1 konusunda rapor sunmalarini isteyebilir.
Ayrica Cocuk Haklar1 Komitesi gerekli gordiigii durumlarda taraf devletlere tavsiyede
bulunabilmektedir (Ozansoy, 1999: 59; Turanli, 2004: 49; Dogan, 2001: 283-284; Akyiiz, 2000: 21;
Cengiz, 2002’den aktaran Kop ve Tuncel, 2010: 5).

2.7.Tiirkiye’de Cocuk Haklarimin Gelisimi

Tirkiye’de, 20. ylizyilin baslarindan itibaren ¢ocuk haklarma dair ilk kaynaklara rastlanildigi
belirtilmektedir. 30 Haziran 1921 tarihinde savas yiiziinden kimsesiz kalan ¢ocuklarin korunmasi,
bakimi ve egitimi amaciyla iilke genelinde Cocuk Esirgeme Kurumu (Himaye-i Etfal Cemiyeti)
kurulmus, Tirk Medeni Kanunu’nda (1926) da c¢ocuk haklarmna iliskin hiikiimlere yer verilmistir.
Tiirkiye, Cenevre Cocuk Haklar1 Bildirgesi’ni (26 Eyliil 1924) Mustafa Kemal Atatiirk’iin (1928)
imzastyla kabul etmistir. Ayrica Atatiirk bildirgenin bir adim 6tesine giderek 23 Nisan’1 ¢ocuklara
armagan etmistir (Kop ve Tuncel, 2010: 6-7; Yurtsever, 2009: 41; Yalgin, 2011: 49). Ayrica 1924
Anayasasi’nin dgretim serbestligini diizenleyen 80. maddesi ile ilkogretimin zorunlu ve parasiz oldugu
hilkmiinii diizenleyen 87. maddesini kanunlastirilarak ¢ocuk haklarina katkida bulunulmustur.
Tirkiye’nin ¢ocuklarin korunmasina yonelik katildigi ilk uluslararasi faaliyetler, I Balkan (1936) ve II.
Balkan (1938) Kongresi’dir. Bu kongreler, ¢ocuk haklar1 konusunda uluslararasi ¢aligmalara onciilitk

etmistir (Akyiiz, 1999°dan aktaran Kop ve Tuncel, 2010: 6-7; Yurtsever, 2009: 41).

14 Subat 1962 tarihinde 7. Milli Egitim Surasi’nda, 8 Mayis 1962 tarihinde 2. Sosyal
Hizmetler Konferansi’'nda, 30 Temmuz 1962 tarihinde Tiirkiye Ogretmen Dernekleri Milli
Konfederasyonlar1 Kurultayi’'nda, 26 Haziran 1963 tarihinde UNESCO Tiirkiye Milli Komisyonu 7.
Genel Kurulu'nda kabul edilen Tiirk Cocuk Haklar1 Bildirisi kamuoyuna sunulmustur (Inan, 1979°dan

aktaran Kaya, 2011). Bildirgenin maddeleri sunlardir:

o [yi bakim, iyi yetistirilme ve cocuga uygun bir eSitim, her yerde ilgi, sevgi ve yardim gérme
her Tiirk ¢cocugunun hakkidir. Resmi, ozel, her kurum, her yetiskin yurttas bu ¢ocuk hakkini
tammak, elindeki olanaklarla onu geceklestirmek yiikiimliigiindedir. Stkinti i¢inde bulunan
cocugun kurtartlmasi en basta ve en once gelir.

o On alti yasindan once hichir c¢ocuk resmi dgreniminden alikonularak o6zel islerde

calistirilamaz. Hi¢bir suretle istismar edilemez.
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e Her ana-baba kendi ¢ocugunun iyi bakimini, bilgili, becerikli ve iyi ahlikl yetismesini; 7—16
yaslart arasinda orta dereceli 6grenime devam etmiyorsa teknik ve tarimsal bilgi ve becerileri
kazandiran igliklere, derslere ve kurslara devam edip, c¢alisip olgunlagmasini, zamamni
degerlendirmesini saglamakla goreviidir. Ana-babamn yetmedigi hallerde bu édev, ¢ocugun
birinci derecede yakin akrabasina ve ilgili deviet kurumlarina diiser.

° flkégrenimden sonra orta dereceli okullara veya meslek okullarina, isliklere, sanatlara devam
edemeyen ¢ocuklar icin teknik veya tarimsal bilgi ve beceri veren isliklerin, pratik derslerin ve
kurslarin ac¢ilmasi, gerekli esya, ara¢ ve gereglerin zamamnda saglanmast ve g¢ocuklarin
bunlardan yeteri kadar faydalanmalarinin temini idare amirlerinin, belediye bagkanlarinin,
muhtarlarin ve milli egitim idarelerinin 6devidir.

o Arizali ve intibaksiz cocuklarin tedavileri, sikinti icindeki cocuklarin kurtarilmalari, bunlarin
durumlarina uygun bir meslek icin kendi hayatlarim kazanacak derecede basarili ve kudretli
yetistirilmeleri ve durumlarina uygun iglere yerlestirilmeleri ana-baba ile beraber devietin, bu
amagla kurulmus kurumlarin édevidir. Bu kurumlar tez elden, yeteri kadar artirilmalidir.
Ustiin kabiliyetli ¢ocuklar devletce ve ailelerinin de yardimi ile genis yetisme vasita ve
imkanlarina kavusturulurlar.

o Mevzuatta bulunan, ¢ocukla ve onun korunmasiyla ilgili kanunlar ve maddeler, ilgili daire,
kurum ve makamlarca tez elden énemle uygulanmall, izlenmeli ve tamamlayict kanunlar tez

elden hazirlanmalidir (Akyiiz,1994°den aktaran Kaya, 2011).

Tirk Cocuk Haklar1 Bildirgesi kendinden once ¢ikarilmig bildirgelerden ve anayasanin (1961)
hiikkiimlerinden (10, 14, 35, 41, 43, 45, 48, 49, 50) esinlenilerek hazirlanmis, ebeveynlere ve kurumlara
(6zel-resmi) uyulmasi gereken temel ilkeler dogrultusunda baskiy1 6ngdren bir belgedir (Ballar, 1998:

56).

Birlesmis Milletler Genel Kurulu 1979 yilin1 “Diinya Cocuk Yili” olarak kabul ettiginde,
Tirkiye de 1979 yilinda, 23 Nisan’1 diinya ¢ocuk bayrami olarak kabul etmis ve bu yildan itibaren
biitiin diinya ¢ocuklari ile birlikte kutlamaya baglamustir (Yurtsever, 2009: 41). Cocuk haklar1 gelisimi
konusunda Tiirkiye, 1982 Anayasasi’nin 10., 17., 41., 42., 50., 58. ve 61. maddelerini giiglendirmis,
1739 sayili Milli Egitim Kanununu, 2828 sayili Sosyal Hizmetler ve Cocuk Esirgeme Kurumu
Kanunu, Tirk Medeni Kanunu, Niifus Kanunu, Tirk Vatandasligi Kanunu, Saglik Temel Kanunu ve
Is Kanunu gibi konularda ¢ocuk haklar lehine diizenlemelere yer vermistir (Cengiz, 2002’den aktaran
Kop ve Tuncel, 2010: 6). Tim bu diizenlemelerin ardindan 20 Kasim1989 tarihinde Birlesmis
Milletler Genel Kurulu tarafindan kabul edilen “Birlesmis Milletler Cocuk Haklar1 Sozlesmesi”
Tiirkiye’nin de katildig1 “Cocuklar i¢in Diinya Zirvesi” (29-30 Eyliil 1990) toplantisinda, sézlesmenin
17., 29., ve 30. maddelerine g¢ekince konularak kabul edilmistir. Nihayetinde sézlesme Tiirkiye
tarafindan 4058 sayili yasayla onaylanarak 27 Ocak 1995 tarihinde 22184 sayili Resmi Gazetede
yaymlanarak yiirlirlige girmistir (Moroglu, 2003’den aktaran Yurtsever, 2009: 41-42; Kobat, 2009:
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20; Fazlioglu, 2007: 41; Sever, 2002: 26). Tiirkiye, so6zlesmenin uygulanabilmesi i¢in ulusal eylem
plant hazirlamistir. Eylem plani;; ulusal raporun yazilmasim da igeren i¢ hukuk kurallart ile
sozlesmenin uyumlastirilmasini kapsayan emeklerin tamamina denilmektedir. Ulusal eylem planinin

maddeleri sunlardir (Aktiirk, 2006: 39-40; Cengiz 2002’den aktaran Kop ve Tuncel, 2010: 6-7).

o Tiirkiye'de ¢ocuk taniminmin nitel ve nicel yonlerden gelistirilmesi,

o Cocugun medeni haklarimin genisletilmesi,

o  Cocugun aile ¢evresinde ve alternatif bakim sistemi icinde egitim yoluyla yasama
hazirlanmasiin saglanmasi, sosyal, ekonomik, hukuki ve kiiltiirel haklardan yararlanmasinin
saglanmast,

o Oziirlii cocuklar dahil tiim cocuklarin yasam standartlarimn ve saglik hizmetlerinin ¢ogaltilip
yiikseltilmesi,

o Cocuklarin nitelikli insan olarak egitim yoluyla yetismelerinin saglanmasi igin ongériilen
amaglar ¢ergevesinde nitelikli bir egitim sistemine kavusturulmalari, serbest zamanlarinin
kigisel ve sosyal gelismelerine yardimct olacak diizeyde degerlendirilmesi, bilimsel diisiince ve
estetik duygusunun ¢ok yonlii gelistirilmesi,

o Acil durumlardaki cocuklar, kanunla catisma icinde olan cocuklar ve istismar edilen
cocuklara yonelik 6zel koruma ve sagaltim onlemlerinin alinmast ¢ocuga yonelik hizmet
sektoriiniin uygulamaya doniik hedefledir. Bu dogrultuda ¢ocuk haklan ilke ve standartlarina
gore, yeni yaklasimlarin gelisgtirilmesi, yeni yasal, idari ve yonetsel diizenin olusturularak
sektorde yeni uygulamalarin  gerceklestirilmesi ulusal eylem planimin  hedeflerini

olusturmaktadir.

Bu plan sayesinde ¢ocuk haklar1 konusunda Tiirkiye’de standart bir ¢ergeve olusacagl tahmin
edilmektedir (Cilga, 2001°den aktaran Kop ve Tuncel, 2010: 6). Tiim bu ¢abalara ragmen giiniimiizde
cocuk haklar1 konusunda istenilen seviyeye gelinemedigi belirtilmektedir. Ulkemizde gocuklarin
tarlada, sokakta, sanayide vb. islerde kayit dis1 ¢alistirildigi, okullarda anti demokratik uygulamalarin
onemli Ol¢iide devam ettigi, cocuklara yonelik siddet, istismar ve ihmalin devam ettigi belirtilmektedir
(Dogan, 2001: 287-288 ; Gomleksiz, vd., 2008: 276; Kozcu, 1991°den aktaran Gokler, 2006: 42). Bu
olumsuz durumun nedeni olarak Tirkiye’de biitiinciil, kapsamli ve tim kurumlarin etkin entegre
oldugu bir ¢ocuk koruma politikasinin olmamas: gosterilmektedir. Bir bagska neden de g¢ocuk
korunmasina ayrilan biitgenin yetersizligi ile ¢ocuk haklar1 konusunda istenilen biling seviyesine

ulasilamamis olmasi gosterilmektedir (Yolcuoglu, 2009: 1).

Bu olumsuzluklara ragmen, cocuk ve yetiskinlerin kendilerini ifade ettigi, goriislerini ve
beklentilerini agikladigi, elestirilerinin dikkate alindigt uzun bir siirecin sonunda 2011 tarihinde
Istanbul’da gerceklestirilen 1. Tiirkiye Cocuk Haklar1 Kongresi, gelecege yonelik cocuk haklar
konusunda {ilkemizde olumlu gelismelerin olacagi konusunda umut vermektedir (Sirin, 2011: 7). L

Tirkiye Cocuk Haklar1 Kongresi’nde ¢ocuk haklar1 sorunu oncelikle mevcut egemenlik iligkilerinin
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yarattig1 bir diinya sorunu olarak tammlanmaktadir. Ayrica her tiirlii toplumsal farkliliga ragmen,
cocuk haklar1 sorununun c¢agdas medeniyetlerin ortak bir problemi oldugu ve dolayisiyla da bu
problemin ¢éziimiiniin tiim ¢ocuklarin ve toplumlarin katkida bulunacagi, kendi gii¢ ve imkanlarini
ortaya koyacag elestirel bir ¢ergeve i¢inde ele alinmasi gerektigi vurgulanmaktadir. Ayni kongrede
yasa, yonetmelik ve uygulamalardaki degisikliklerin daha Gtesinde, ¢ocugu 6zne durumuna getirecek

bilgi ve yontemlerin gelistirilmesi gerektigi onerilmektedir (Degirmencioglu vd., 2011).

I. Tiirkiye Cocuk Haklar1 Kongresi’nde devletin ¢ocuk politikasinin amact: 18 yasina kadar
olan kiz ve erkek cocuklara saygi temelinde, onlarin gelisimini, glivenligini, etkinliklere katilimim
saglamak, bunun icin gerekli diizenlemeleri yapmak olarak ifade edilmistir. Ayrica ¢ocuk politikasini
cocuktan ve toplumdan kopuk, tepeden inmeci diizenlemeler ve hiikiimetlere bagli degisken politikalar
olmaktan ¢ikararak, ¢ocuga dayali ve kendini siirekli yenileyen bir esasa kavusturmak gerektigi
kongrede belirtilmistir (Degirmencioglu vd., 2011). Tiirkiye’nin ¢ocuk tarihinde bir doniim noktasi
olarak kabul edilen 2012- 2016 yillarim1 kapsayacak I. Tiirkiye Cocuk Haklar1 Stratejisi Belgesi’nin

birinci taslagi hazirlanarak Kongre Genel Kurulu’na sunulmustur (Sirin, 2011: 7).

I. Tirkiye Cocuk Haklar1 Stratejisi’nin esasi: Cocuk yaraticiliginin oniinii agmak ve elestirel,
katilimci, ortak bir anlayist ve yapiy1 ortaya koymaktir. Bunun ifadesi ve uygulanmasinin da belli bir
orgiitlenme modeli ile miimkiin olabilecegi ifade edilmekte, bu orgiitlenme modelinin temel hareket
noktasi olarak da ¢ocugu 6zne durumuna getirecek her tiirlii bilgi ve yontemin gelistirilmesi gerektigi

belirtilmektedir (Degirmencioglu vd., 2011, Sirin, 2011: 7).

Kongrenin ana fikri, yalmzca ¢ocuk konusunun degil, birey, toplum ve Devlet sorunlarinin
medeniyete dayali bir yaklasimla ¢oziilecegi diistincesine dayanmaktadir. Ciinkii hichir ¢ocuk sorunu

tek basina var olmanugtir ve ¢oziildiigiinde de tekrarlanmayacag iddia edilemez (Sirin, 2011: 8).

2.8.Diger Calhismalar

Cocuk haklar ile ilgili ¢ocuklar1 farkli alanlarda koruyacak ve g¢ocuklari kapsayan ozel

calismalar ve s6zlesmeler de yapilmistir (Polat, 1997’den aktaran Fazlioglu, 2007: 22). Bunlar;
e Kadin ve Cocuk Ticaretinin Kaldirilmasina Dair 30 Eyliil 1921 Tarihli Beyanname.

e 43 Deniz islerinde galistirilacak ¢cocuklarin asgari yas haddini tespit hakkinda 58 sayili ve 24
Ekim 1936 tarihli s6zlesme.

e (Cocuklarin ve genglerin sanayide ise elverislilikleri yoniinden saglik muayenesine tabi

tutulmalar1 hakkinda 77 sayili 9 Ekim 1946 tarihli sdzlesme.

e (Cocuklara karsi nafaka yiikiimliiliigiine uygulanacak kanuna dair 24 Ekim 1956 tarihli

sozlesme.
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e (Cocuklara kars1 nafaka miikellefiyetini uygulayacak kanuna dair yetkinliklerin genisletilmesi

hakkinda 15 Nisan 1958 tarihli s6zlesme.

e Evlilik dis1 ¢ocuklarin taninmalarini kabule yetkili makamlarin yetkilerinin, genisletilmesi

hakkinda 14 Eyliil 1961 tarihli sdzlesme.

e Kiigiiklerin korunmasi konusunda makamlarin yetkisine ve uygulanacak kanunlara dair 5

Ekim 1961 tarihli s6zlesme.
o Evlilik dis1 ¢ocuklarm ana bakimindan nesebinin tesisine dair 12 Eyliil 1962 tarihli sdzlesme.

e Evlat edinme konusunda makamlarin yetkisi uygulanacak hukuk ve kararlarin taninmasi

hakkinda 15 Kasim 1965 tarihli sdzlesme.
e Cocuklarin evlat edinmesine dair 24 Nisan 1967 tarihli Avrupa S6zlesmesi.
o Kiigiiklerin vatana iadelerine dair 28 Mayis 1970 tarihli Avrupa Sozlesmesi.
o Evlenme ile nesebin diizeltilmesi hakkinda 10 Eyliil 1970 tarihli sdzlesme.

e Nafaka ylikiimliiliigii konusunda kararlarin taninmasina dair ve uygulamasina iligkin 2 Ekim

1973tarihli s6zlesme

e Evlilik disinda dogan c¢ocuklarin hukuki durumuna dair 15 Ekim 1975 tarihli Avrupa

So6zlesmesi.
e Nafaka yikiimliigiine uygulanacak kanunlara dair 2 Ekim 1976 tarihli s6zlesme

e Cocuklarin bakim ve gozetim ylkiimiine iligkin kararlarm tammmasi ve uygulamasi ile
cocuklara karsi bakim ve gdzetim yikiimliliigii diizenlenmesi konusunda 20 Mayis 1980

tarihli sdzlesmesi.
o Evlilik disinda dogan ¢ocuklarin taninmasina dair 5 Eyliil 1980 tarihli sdzlesme.

o Uluslararast unsurlu ¢ocuk kacirma olaylarmin 6zel hukukuna iligkin ve gogleri hakkinda 25

Ekim 1980 tarihli s6zlesme

e 20 Kasmm 1989 tarihli Birlesmis Milletler Cocuk Haklar1 S6zlesmesi

2.9.Cocuk Haklar1 Egitimi ve Ogretimi

CHS’nin42. maddesinin, ¢ocuk haklar1 egitimi ile dogrudan iligkisi oldugu sdylenmektedir.
42. madde su sekildedir: Taraf devietler, sozlesme ilke ve hiikiimlerinin uygun ve etkili ara¢larla

yetiskinler kadar ¢ocuklar tarafindan da yaygin bicimde ogrenilmesini saglamayt taahhiit ederler.’

Bu madde geregince sozlesme hiikiimlerinin ve ilkelerinin yetiskinler kadar ¢ocuklar tarafindan
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Ogrenilmesi ve ogretilmesi bir yikimliliktir (Ugus, 2009: 44). Okullarin da, ¢ocuklarin haklarini
ogrendigi ve uyguladigi kurumlar olarak goriilmesi gerektigi belirtilmektedir (Kiikiirtci, 2011: 8).

Cocuk haklar1 davramisa doniismedik¢e bu haklarin ¢ocukta var olmayacagi ve gocukta var
olabilmesi i¢in de egitimin sart oldugu belirtilmektedir. Bu nedenle de ¢ocuklara hak 6gretiminde ilk
yerin aile, ikinci yerin ise okul oldugu vurgulanmaktir (Sirin, 2011: 7; Kiikiirtcti, 2011). Birlesmis
Milletler Genel Sekreterligi Uzmam Graga Machel’in (New York, 2000) "Impact of Armad Conflict
on Children" adli raporunun sonu¢ boliimiinde: ‘‘Insan haklar1 ve insanlik standartlari, biitiin
toplumlarda var olan temel insani degerleri yansitir. Cocuklar da insan haklarina iligskin bilgilere sahip
olmal1 ve bu hakk: 6ziimsemelidir.”” denmektedir. Bu 6ziimseme Flowers’e (2010) gore; ¢ocuklugun
ilk donemlerinden baslayacak sistematik bir insan haklar1 egitimi ile miimkiin olabilir. Yapilan
aragtirmalar g¢ocuklarin, ¢ocukluk donemi deneyimlerinin etkisini Omiir boyu goreli olarak
stirdiirdiigiinii; ¢cocuklukta edinilen temel yonelimlerin daha sonraki yagsami 6nemli 6lgiide etkiledigini
gostermektedir (Uysal, 1984’ten aktaran Yesil, 2002). Cocuk haklar1 egitimi acisindan ¢ocukluk
doneminin olduk¢a Snemli oldugu goriilmektedir. Cocuklarm, haklarmin farkinda olmalari, onlari
kullanma ve korumayi ictenlikle istemeleri, bu haklarin neden korunmasi gerektiginin bilincine
varmalari, ayni zamanda da neyin, nigin, nasil korunabilecegini bilmeleri ancak alacaklari egitimle
gergeklesir (Kop ve Tuncel, 2010: 1). CHS nin egitim hakkin1 diizenleyen 28. ve 29. maddeleri taraf
devletlere ¢ocuklarin alacaklari egitim konusunda yikiimlilikler getirmektedir. Sézlesmenin 28.
maddesi, higbir ayrim gézetmeksizin tim ¢ocuklarin egitim hakkina sahip oldugunu ortaya koymakta
ve ¢ocuklarin alacaklari egitimin kalitesini belirleyen bir ¢er¢eve sunmaktadir. 29. madde ise; gocuk
merkezli bir 6gretme ve dgrenme modelini Ongodrerek; Ogrencilerin egitim siirecine aktif bigimde
katildiklari, 6zgiivenleri yiiksek, sorunlarini tek basmma ¢ozebilen ve hayat boyu &grenerek dogru
kararlar verebilecek bir yap1 giindeme getirmektedir (UNICEF,1999’dan aktaran Washington, 2010:
44). CHS’nin kabul edilmesi 6nemlidir; ancak bireyler, haklarin hayata gecirilmesi konusunda aktif
bir rol oynayamiyorlarsa s6zlesmenin kabul edilmesinin ¢ok 6nemli olmayacag: diigiiniilmektedir.
Bireylerin, ¢ocuk haklar1 konusunda aktif bir savunucu olabilmeleri igin ilk adimin, ¢ocuk haklari

egitimi almalar1 oldugu sdéylenmektedir (Kiikiirtcii, 2011: 86).

Howeve Covell’a (2005: 13) gore ¢ocuk haklar1 egitimi; CHS’de yer alan haklarin, bu haklarin
hayata gecirildigi ve saygi duyuldugu bir ortamda 6grenilmesi ve dgretilmesidir (aktaran: Kiikiirtcii,
2011: 86; Unal, 2010: 21-22). Cocuk haklarin egitiminin hedefleri su sekilde belirtilmektedir:

o Farkl ozelliklere sahip ¢ocuklarin aymi  haklara sahip oldugu dgrenilecek, ¢ocuklar
arasindaki  egitsizligin ~ giderilmesi  saglanacak  boylece  demokratik  bir  toplum
olusturulabilecektir.

o Cocuklar ve yetiskinlerin hoggorii, saygi ve sevgiye dayali bir toplumda yasamalar

saglanacaktir. Béylece “nitelikli insanlar” ve “nitelikli toplumlar” yaratilmis olacaktir.
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o Cocuklarda ve yetigkinlerde “hak” bilinci olugturulacak, boylece baskalarimin haklarina saygi
duymalart saglanacaktir.

o Sahip olduklari haklar araciligi ile birey olarak degerli olduklarini hisseden ¢ocuklarin,
yetiskin olduklarinda da haklarini bilen, koruyan bireyler olmalarina zemin olusturulacaktir.

o Cocuklarin sahip olduklari haklar araciligi ile toplumsal yasama aktif olarak katilmalart
saglanacaktir.

o Cocuklarda vatandaghk bilincinin olusmast saglanacaktir. Béylece ¢ocuklar bir vatandasin
haklarint ve sorumluluklarini da 6grenmis olacaklardir.

o Hosgorii, sosyal esitlik, baris ve diinya vatandashgi gibi kavramlarin ¢ocuklar ve yetiskinler
tarafindan égrenilmesi saglanacaktir.

o Cocuklarin yasadiklart ¢evreyi ve kendilerini tamimalart béylece, kisisel ozelliklerini
gelistirebilmeleri, toplumsal sorunlart fark edip c¢oziimler iiretmeleri, ¢oziimlerde rol ve

sorumluluk almak istemleri desteklenecektir.

Cocuk haklar1 egitiminin amaci ise; insan haklarma saygili, cagdas, demokratik bir toplumun
kurulmasi ve yasatilmasi i¢in ihtiya¢ duyulan temel bilgi, tutum ve davramiglarin kazandirilmasidir
(aktaran: Kiikiirtcii, 2011: 86; Unal, 2010: 21). Flowers’a gére (2007: 25) ¢ocuk haklar1 egitiminin

esasi1 sunlardir:

o Kendine ve baskalarina deger vermek,

o Giinliik hayatta insan haklarini tanimak ve saygi duymak,

o Temel haklarimizi anlamak ve onlara terciiman olabilmek,

o Farkhiliklara saygi duymak ve deger vermek,

o Sert olmayan davranislara sahip olmak, digerlerine saygi duymatk,

o Cocuklarin emniyetlerini ve yeteneklerini gelistirmektir (Washington, 2010: 44).

Cagdas insan modeli yetistirilmesinde en biiyiilk aracin egitim ve Ogretim oldugu
soylenmektedir. Haklarin 6gretiminin ilk dnce aileden baslamasi, daha sonra sirasiyla okul &ncesi,
anasinifi, ilkokul, ortaokul, lise ve iiniversitede verilmesi, haklarin 6grenilmesini ve 6ziimsenmesini

kalic1 kilacaktir (Washington, 2010).

Cocuk haklar1 egitimi konusunda; BBC (BBC Word Service), UNICEF, CRIN (Cocuk Haklar1
Bilgi Ag1), Avrupa Konseyi Tiirkiye Delegasyonu, UNESCO, BM, Right to Education, Save the
Children, Uluslararas1 Af Orgiitii vb. kurum ve kuruluslar ¢calisma siirdiirmektedirler. Tiirkiye’de ise;
Sosyal Hizmetler Cocuk Esirgeme Kurumu, &zel kisi ve kurumlar (Yiiksek Ogrenimde Rehberligi
Tanitma ve Rehber Yetistirme Vakfi, Umut Vakfi, TRT, MEB, Adalet Bakanligi, Ankara Cocuk
Haklar1 Platformu, Tarih Vakfi, Bilgi Universitesi vb.) cocuk haklar1 egitimi amaciyla galismalar

yiiriitmektedir (Unal, 2010: 21-23).
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2.9.1. Tlkokulda Cocuk Haklar1 Ogretiminin Onemi

Insanin egitimle insan oldugu yoéniinde bilimsel ve evrensel bir gdzlem bulunurken, ¢ocuk
haklar1 egitiminde; okul, sinif ve 6gretmen etkisinin ¢ok biiyiik oldugu vurgulanmaktadir (Kepenekgi,
1999). 1985 tarihli Okullarda Insan Haklar1 Ogretimi ve Ogrenimi Tavsiyesi’nin “Okullarda Insan
Haklar1 Ogretim ve Ogrenimi I¢in Oneriler” baslikli eki, okullarda insan haklar1 egitimi i¢in somut
oneriler igermektedir. Bu Oneriler, insan haklarimin okul programlarinda nasil yer alacagi, insan
haklarini anlamak ve savunmak igin hangi becerilerin kazanilmasi gerektigi, haklarin 6greniminde
hangi bilgilerin kazamilacagi, okul ortammin tagimast gereken ozellikler vb. konulari icermektedir

(Giilmez, 2001).

Cocugun toplumsal ve sosyal olaylara karsi tavrinin ne olacagi, baska insanlarla kuracagi
iliskinin bicimi, genel olarak 6grenme deneyimlerinin ilk yillarina baglidir. Ogrenme deneyimlerinin
ilk yillarinda okul 6nemli bir yer tutar. Okulun bu 6nemi, ¢ocugun yasamini sekillendirmesinde,
kisiliginin olusumunda ve oturmasinda, tutum ve davramslarmin bigimlendirilmesinde, ¢ocugun
toplumsallagmasinda O6nemli bir paya sahip olmasindan ileri gelmektedir. Ciinkii ¢ocuk zamanin
onemli bir kismimi okulda gecirmektedir. Cocuk i¢in bu kadar dnemli olan okulu, Yavuzer (1989),
sosyallesme siirecinde belli 6grenme kaliplarini ger¢eklestirme sorumlulugu tasiyan ilk temel kurum
olarak degerlendirirken; Dewey, karmasik bilgileri basitlestiren zararli ¢evresel etkenleri azaltarak
arinmis eylem diizenini saglayan ve bireyi yakin ¢evre simirlamalarindan kurtararak, daha genis
cevreyle iliski kurmasina olanak hazirlayan bir yap1 olarak degerlendirmektedir (Ugus, 2009: 45-47;
Ogiilmiis ve Cok, 1997: 357). Ogrenciler i¢in bu kadar énemli olan okulun, ¢ocuklara demokratik
degerlerin benimsetilmesinde en biiylik gorevin yine kendi yapi ve islevine bagli oldugu
belirtilmektedir. Bir okulun demokratik olup olmadiginin en biiyiik gdstergesinin ise okullardaki karar

alma siireclerinin etkililigine bagl oldugu vurgulanmaktadir (Akin ve Ozdemir, 2009: 187).

Bloom (1964: 72-110) tarafindan yapilan arastirma sonucuna gore: gocuklarin 18 yasina kadar
gosterdikleri basarinin dagilimi; % 33 okul oncesi, % 42 ilkdgretim, % 25 ortadgretim seklindedir.
Eldeki bulgular bize, Ogrencilerin ortadgretim ve yiiksekdgretim kademesindeki basarilarinin
okuloncesi ve ilkogretim donemindeki Ogrenmeleri ve egitimleri ile baglantili oldugunu
gostermektedir (Senemoglu, 2001°den aktaran Ucgus, 2009: 45-47). Bu baglamda, ¢ocuklara ilkokul
yillarinda verilecek ¢ocuk haklar1 egitiminin, daha sonraki yillarda verilecek c¢ocuk haklar
egitiminden daha kalic1 ve etkili olacagi kabul edilmektedir. Bu durum bize, ¢ocuk haklar1 egitiminin
okullarda verilmesinin 6nemini gostermektedir. Osler ve Starkey (1998) de benzer bicimde okullarin,
cocuklarin egitim haklarini gerceklestirmenin otesinde, ¢ocuklarin haklarint 6grendigi ve bu haklarin

uygulandigr kurumlar olmasi gerektigini savunmaktadirlar (Ugus, 2009: 45-47).
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2.9.2. Cocuk Haklarimn Ogretiminde Simf Ogretmenlerinin Onemi

Demokratik degerlerin bireysel degerler haline gelebilmesi i¢in kiiciik yaslardan itibaren, bu
degerlerin yasandigr bir ortam saglanmalidir. Kii¢lik yaslardan itibaren c¢ocuklarmn bu degerleri
kazandiklar1 yerlerden biri de okullardir. Siiphesiz bu degerlerin kazanilmasinda okul yoneticilerine ve
Ogretmenlerine biiyiikk sorumluklar diismektedir. ~ Smif Ogretmenlerinin ve yoneticilerin anti
demokratik oldugu okul ortamlarinda ¢ocuk haklar1 egitimi vermek miimkiin degildir. Bdyle bir
durum ise CHS’nin temel ilkelerine aykiridir. Soézlesmenin temel ilkeleri irdelendiginde

ogretmenlerden beklenenler su sekilde 6zetlenir (Unutkan, 2008: 114-115).:

e Cocuklari kendi baslarina diisiinmeye sevk etmeleri,

o Sinifta demokratik katilima elverigli bir ortam yaratmalari,

e Ogrenmenin gergeklestigi ortamin aktif ve cocuk merkezli bir yapida olmasi,

e  Sinif ortaminin ¢ocuklarin gelisme diizeyleriyle ve yetenekleriyle iliskilendirilmesi,

e Cocuklarin goriislerini ve diisiincelerini ifade edebilecekleri ve goriislerine saygi gosterilecek

bir ortamda olmasi,

Tiim bu beklentilerin olusmasimin demokratik bir ortamin varligi ile miimkiin olacagi; bu
demokratik ortamu ise, anti demokratik yapida olan 6gretmenin olusturamayacagi dngoriilmektedir. Bu
ortamin okullarda olusturulabilmesi i¢in, okuldaki yonetici, 6gretmen ve diger ¢alisanlarin demokratik
degerlere sahip olmasi 6nemlidir. Gomleksiz (1988: 29) bu baglamda 6gretmenlerin; algakgoniilli,
kendi goriis ve davramislarinda da yanilabilecegini kabul edebilen, olaylar arasinda neden sonug
arayabilen, kendine sunulan yargilar i¢in kanitlar isteyebilen bir kisilige sahip olmasi gerektigini
belirtir. Lister (1982: 11) de hosgorii, sorumluluk, dayanigsma, hak bilinci, uzlagsma, katilim gibi
demokratik ilke ve kurallarin 6grenilmesinin en iyi, belki de tek yolunun uygulamadan gectigini
sOylemektedir. Ona gore bireylere kazandirilmak istenen bu tutum ve davraniglar, dnce Ornek
bireylerin davraniglarinda gozlenip sonra da kendilerine uygulama olanag:i verilerek ogretilebilir

(Gomleksiz, vd., 2008: 275).

Cocuk haklar1 egitiminde Covell ve arkadaglarmma (2008) gore en biiyiik sorun &gretmen
egitimidir. Cilinkii 6gretmenler, ¢ocuk haklarini tanimamakta, demokrasi gibi konular1 tartigmakta
giivensizlik ve isteksizlik gostermekte, 6gretim yontemi olarak geleneksel ve ezberci yontemleri tercih
etmekte, Ogrencilere demokratik segimler tamima ve sorumluluk alma konusunda ortam
yaratmamaktadirlar (Kiikiirtcii, 2011: 84-88). Bu baglamda, ¢ocuk haklarmi 6gretmede ¢ok 6nemli bir
yere sahip olan 6gretmenlerin, ¢ocuk haklarmi bilmelerinin ¢ocuklara haklarini kullanabilecekleri sinif
ortami yaratmalari, egitim-6gretim etkinliklerinde ¢ocuklarin haklarini kullanabilecekleri uygulamalar
gergeklestirmeleri, gocuklara saygili ve davramislariyla 6rnek model olmalar1 gelecegin haklarmi bilen

nesillerinin yetismesinde son derece énemli olacag diisiiniilmektedir (Unal, 2010: 25-26).
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2.9.3. ilkokul Ders Kitaplarinda Cocuk Haklarimin Yeri

Cocugun yasadigi toplumda, yasanilan olaylarla ve durumlarla kendisi arasinda baglanti
kurabilmesinde orgiin egitim kurumlarmin iglevi biiylktiir. Cocuk Haklar1 Sézlesmesi’ni ilkogretim
Ogrencilerine aktarmada Onemli bir yeri olan ilkdgretim ders kitaplarinin, ¢ocuk haklarimin
maddelerini, Onemini ve Ozelliklerini tam olarak icermis ve Ogrencide davramis degisikligi
gergeklestirebilecek nitelikte olmasi gerektigi diigiiniilmektedir. Hamit Tanirli’nin (2007) ‘‘Demokrasi
ve Insan Haklari Egitimi ile Ilgili Konularin Ilkdgretim Kurumlarinda Okutulmakta Olan Ders
Kitaplari Igerisindeki Yerinin Incelenmesi’’ baslikli yiiksek lisans bitirme projesinin sonug béliimiinde

su bilgiler yer almaktadir:

e Ders kitaplarinda ¢ocuk haklarma kisaca deginildigi (Tanirli, 2007),

Insanligmn ortak mal varligina saygi, gelisme hakki ve baris hakkina hig bir ders kitabinda

yer verilmedigi (Tanirli, 2007),

Ders kitaplarindaki konularin ve etkinlik orneklerinin demokrasi ve insan haklarinin
hassasiyetini ve onemini Ogrencilere kazandirabilecek bir boyutta ve igerikte olmadigi

(Tanirl, 2007),

Demokrasi ve insan haklar ile ilgili kavramlar ilkdgretim 1. simiftan 8. simfa kadar olan

ders kitaplari i¢inde sistemli ve birbiriyle iligkilendirilerek verilmedigi (Tanirli, 2007),

Ders kitaplarinda kavramsal bilgi ve ilkelerle ilgili bilgilerin didaktik (6gretici) bir anlayisla

ele alindig1 sonucuna ulagilmistir (Tanirli, 2007).

2010-2011 egitim-6gretim yili ders kitaplar1 incelendiginde; 3. simif Hayat Bilgisi ders
kitabinda ¢ocuk haklarma dogrudan yer verilemedigi, Insan Haklar1 ve Vatandashik kapsaminda
dolayli olarak 15 konuda haklara yer verildigi ancak bu 15 konunun 13’{inde sorumluluklar ve gorev
vurgusunun 6n plana ¢iktig1 goriilmektedir. 4. smf Sosyal Bilgiler ders kitab1 incelendiginde ise;
dogrudan ¢ocuk haklarma yer verilmedigi, Insan Haklar1 ve Vatandaslik kapsaminda 8 konuda dolayl
olarak haklara yer verildigi goriilmektedir. 3. ve 4. smif Tiirk¢e ders kitabinda ise ¢ocuk haklarma
dogrudan yer verilmedigi gibi insan Haklar1 ve Vatandaslik kapsaminda herhangi bir konuda haklarla
baglant1 kurulmadigi goriilmektedir. Bu baglamda ilkdgretim programu iginde ¢ocuk haklarina

gerektiginden az yer verildigi goriilmektedir.

2.9.4. Tilkokul Cagindaki Cocuklarin Cocuk Haklar1 Sorunu

Ilkokul ¢agindaki cocuklarmn cocuk haklari sorununun; Istismara ve Ihmale Ugrayan
Cocuklarin Cocuk Haklar1 Sorunu, Calisan Cocuklarin Cocuk Haklar1 Sorunu ve Engelli Cocuklarin

Cocuk Haklar1 Sorunu ad1 altinda i alt baglikta incelenmesinin faydali olacagi diistiniilmektedir.
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2.9.4.1. Istismara ve ihmale Ugrayan Cocuklarin Cocuk Haklari Sorunu

Insanlik tarihi boyunca, bi¢imi ve siddeti degismekle birlikte, cocuk ihmali ve istismarinm var
oldugu kabul edilmektedir (Oztiirk, 2011: 15). Giiniimiizde “kiiresellesen” diinya diizeniyle birlikte,
cocuklar yoksullugun, ayrimciligin, wk¢iligin yeni boyutlarint yagiyor; ekonomik istismar, ¢ocuk
ticareti, zorunlu gég¢le karst karsiya kalyyorlar (Koman, 2011: 31). Cocuklarin temel haklar1 (yasama,
beslenme, barinma, saglik, giivenlik ve egitim) konusunda, yetiskinlere bagimli olmalar1 nedeniyle,
onlardan gelecek saldir1 ya da koti muamelelere karsi, cocuklarin daha savunmasiz oldugu
belirtilmektedir (Coskun, 2011: 75). Mehtar (2011: 127) ¢ocuklarda en sik rastlanan istismar ve ihmal
tipinin; siirekli asagilama, hakaret etme, evde yalniz birakma, odaya kapatma, dayak ve cinsel taciz
oldugunu sdylemektedir. Diinya Saglik Orgiitii’niin (WHO) verilerine gore diinyada 1-14 yas
grubundaki 40 milyon ¢ocuk istismar veya ihmale ugramakta, destege ihtiya¢ duymaktadir (Bahar,
Savag ve Bahar, 2009: 52). Ayrica diinyada, 16 yasindan kiigiik 300 ile 600 bin arasinda gocuk,
pornografi endiistrisinde kullanildig1 belirtilmektedir (Turla ve Ozkanli, 2006: 117).

Diinya Saglik Orgiitii’niin (WHO) tammina gére, cocuk istismari; cocugun saghgin, fizik ve
psiko-sosyal gelisimini olumsuz yonde etkileyen; bir yetiskinin, toplumun veya iilkenin bilerek ya da
bilmeyerek yaptigi davranislaridir. ihmal ise; ¢ocugun optimum yasam kosullarin1 (sevgi, ilgi, yeterli
gida, maddi kosullar vb.) sagmama olarak tanimlanir. (Gokler, 2006: 49-64; Salihoglu ve Ziyalar,
2011: 189). Cocuk istismarinin; fiziksel istismar, cinsel istismar, duygusal istismar ve ihmal olmak
iizere dort gruba ayrildig1 belirtilmektedir (Tirasct ve Géren, 2007: 70). Istismar toplumun bircok
kesiminde goriildiigii gibi egitim kurumlarinda da karsimiza cikmaktadir (Gokler, 2006: 49-64).
Literatiirde, Istismara ve fhmale Ugrayan Cocuklarin Cocuk Haklar1 Sorunu arastirildiginda su

bulgulara ulagilmustir:

o Tiirkiye’de yapilan gesitli ¢aligmalarda ¢ocuklarin %13,9-87sinin fiziksel istismara maruz
kaldigs tespit edilmistir (Ince ve Aliustaoglu, 2011: 117).

e Mabhiroglu ve Bulu¢ (2003) tarafindan yapilan bir arastirmada, tniversite Ogrencilerinin
%59.5’1 kendilerine ortadgretim asamasinda bedensel ceza uygulandigini sdylemektedir
(Gomleksiz, vd., 2008: 276-286).

e Egitim-Sen (2003) tarafindan yaptirilan arastirma bulgularina gore, okullarmm % 40'inda
Ogretmen dayagi bulunmaktadir. Marmara ve Dogu Anadolu'da % 20 oraminda sa¢ kesme
cezasi uygulanmakta, okullarin % 66.80'inde idareciler, % 73.40'nda 6gretmenler dgrencileri
azarlamakta, idareci ve Ogretmenler % 30 oraninda ise okulda sopayla gezmektedir

(Gomleksiz, vd., 2008: 276-286).
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e Dogan (2000) tarafindan yaslar1 4 - 12 arasinda olan 50.473 c¢ocuk iizerinde yapilan
aragtirmaya gore, ¢ocuklarm % 62.6’smin fiziksel cezaya maruz kaldiklar1 goriilmektedir
(Gomleksiz, vd., 2008: 276-286).

o (Gozitok (1994), tarafindan yapilan arastirmada ise Ogretmenlerin cezalandirma bigimleri
arastirilmaktadir. Anket sorularina 6grencilerin verdikleri cevaplar su sekildedir: tokat atma
(% 58), kulak ¢ekme (% 46), sag ¢ekme (% 31), tebesir, silgi firlatma (% 25), sopayla vurma
(% 15), tekme atma (% 12), ¢ok siddetli dovme (9 11), bagini siraya ya da duvara vurma (%38).
Ogretmenlerin bedensel cezalandirma siklig, her giin (% 9), haftada bir (% 25), 15-20 giinde
bir (% 12), ayda bir (% 15) olarak belirlenmistir (Gomleksiz, vd., 2008: 276-286).

e Piskin (2006) okula giden her 3 &grenciden birinin zorbaliga maruz kaldigim vurgulamaktadir
(aktaran: Arslan ve Savasger, 2009: 222).

e Basgbakanlik Aile Arastirma Kurumunun 1998 yilinda yaptigi calismaya gore, gocuklarin
%46’smin, Bulut’un (1996) Tiirkiye genelinde yaptigi arastirmaya gore ise g¢ocuklarin
%45’inin, ihmal ve istismara maruz kaldig1 tespit edilmistir. Benzer bir arastirmayi1 yapan
Cocuk ve Genglik Merkezi (2006), ¢ocuklarin %65,72’sinin fiziksel istismara maruz kaldigi
yoniindedir. Son ¢aligmalarin bulgular1 agisindan bu bulgulara saklanan sonuglar da eklendigi

zaman durumun ciddiyeti goriilmektedir (Pelendecioglu ve Bulut, 2009: 51).

Arastirmalarin bulgularindan da anlasilacagi gibi fiziksel cezalar iilkemizde yaygin olarak
devam etmektedir. Ogrencilere fiziksel cezanin (dayak, sarsma, ¢imdikleme, kulak cekme, igne
batirma, rahatsizlik verecek bigimde uzun siire ayakta bekletme vb.) yani sira; agsagilama, alaya alma,
hakaret etme, ilgisiz davranma, kiifretme, kiiciimseme, tehdit etme vb. davraniglarinin da yaygin
oldugu sdylenmektedir. Poole ve ark. (1991) gore; fiziksel cezanin okullarda fazla olmasinin baslica
nedeni, fiziksel cezanin bir smif yonetimi stratejisi ve davranig yontemi stratejisi olarak goriilmesidir.
Benzer bigcimde egitimde fiziksel istismarin faydali olacagi diisiincesi ailelerin bu konulara sessiz
kalmasina neden olmaktadir. Ayrica incelenen okullarin fiziksel kosullarinin da; temizlik, giivenlik,
oyun alani vb. yetersiz oldugu belirtilmektedir. Arastirma bulgular1 incelendiginde ¢ocuk haklarinin
ihmal ve istismar edildigi goriilmektedir. Cilinkii sézlesmenin temel aldig: ilkelerin tamami ¢ocugun
tstiin yararvun her geyin iistiinde en temel deger olarak kabuliinii gerektirir. Sozlesmenin 38.
maddesine gore; hi¢bir cocugun insanlik dis1, asagilayict muameleye ve cezaya maruz tutulamayacagi
gibi sozlesmenin 28. maddesine gore de okul disiplininin ¢ocugun insan olarak tagidigi sayginlikla
bagdasir bicimde olmasi gerekmektedir. Benzer bigimde sézlesmenin 19., 34., ve 39. maddelerine
gore; ¢ocuklarin ebeveynleri veya baskalarinin bakimindayken bedensel veya zihinsel siddetin her
tiriinden korunmalari, devletin ¢ocuk ihmali ve istismarini dnleme ve bu tiir davraniglarla karsi
karsiya bulunan ¢ocuklarin tedavisini amacglayan programlar hazirlama  yiikiimliligii
vurgulanmaktadir. Yine sozlesmenin 2. maddesine gore; ¢ocugun ayrimciliga ugramamasi, 6.

maddesine gore; cocugun gelismesi i¢in azami ¢abanin sarf edilmesi gerektigi, 24. ve 27. maddelerine
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gore de en iyi saglik diizeyine kavusma hakki, taraf devletlerin ylkiimliligiindedir. Sézlesmenin tiim
bu maddelerine ragmen arastirmalardan elde edilen bulgular, 6grencilerin saglikli ve giivenli
ortamlarda egitim alma hakkinin goz ardi edildigi, 6gretmen ve ydneticilerin yonetim ve disiplin
acisindan bilgi ve becerilerinin yetersiz kaldigi, genelde ise yonetici ve Ogretmenlerin sdzlesmeyi
istismar ve ihmal ettigini gostermektedir (Gomleksiz, vd., 2008: 276-286; Hergiiner, 2011: 43-53;
Ding, 2011: 65-69; Balkir, 2011: 144; Cigdem, 2011: 205). Fiziksel istismar {izerinde ¢alisan

3

aragtirmacilar; fiziksel istismarin “viriis” gibi oldugunu ve kendini tekrarladigini vurgulamaktadir
(Ding, 2011: 58.). Bu istismar ve ihmallerin 6nlenebilmesi i¢in Hergiiner (2011: 53) sunlar

Onermektedir:

e fhmal ve istismar1 6nleme amagh kamuoyu olusturma, toplumu bilinglendirme ¢alismasi
yapilabilir. Bu kamuoyu televizyon, gazete, radyo gibi kitle iletisim araglarindan
yararlanilarak olusturulabilir.

e Uzmanlar yardimi ile ¢ocuk yetistirmede karsilagilan sorunlari ¢6zme amacli ebeveynlere
yonelik kurslar agilabilir.

e Istismar ve ihmale siirekli maruz kalan gocuklar icin psiko-sosyal tedavi merkezlerinin sayisi

artirilabilir.

2.9.4.2. Calisan Cocuklarin Egitim Sorunu

Calisan ¢ocuk kavrami; 15 yasindan kiigiik olan ¢ocuklarin, sokakta, tarim islerinde, sanayide,
ailelerinin yaninda veya marjinal sektorlerde ¢alistirilmasi olarak tamimlanmaktadir (Beyazova ve
Sahin, 2011: 5). Kavrama yonelik genel yaklasim ise; hayatim kazanmak veya aile biitgesine katki
saglamak amaciyla ¢alisma hayatinda yer alan 18 yasin altindaki bireyler olarak ifade edilmesi
yoniindedir (Fidan, 2004: 31). Uluslararas1 Calisma Orgiiti’niin  (ILO) son tahminlerine gore;
diinyada 352 milyon g¢ocuk ¢alismaktadir (Glingor, 2009: 32).

Kiintay ve Ozarslan’m (2011: 94-99) 1998 yilinda 150 ¢ocuk ile Istanbul’da yaptiklar:
arastrma bulgulart su sekildedir: Cocuk is¢iliginin ortaya g¢ikmasimin temel nedenleri olarak
“yoksulluk”, meslek edinmek igin erken yasta ise baglamanin sart oldugu yoniindeki yaygin inang,
ucuz isgiicli gelmektedir. Ayni aragtirmada temel egitimin parasiz olmasina ragmen kirtasiye, ulasim,
iiniforma, beslenme vb. egitimin yan giderlerinin aile biit¢esine fazla gelmesinden dolay1 bir kisim
cocuklarin c¢alismak zorunda oldugu belirtilmektedir. Cocuklarin ¢aligmaya baglama yasi 8-9-10

oldugu vurgulanmaktadir.

Tirkiye’de 2005-2006 dgretim yilinda ¢ocuklarin (6-13 yas) yaklasik %10’nun (1 milyon 57
bin ¢ocuk) ilkogretime kayitl olmadigi ya da katilamadig: belirtilmektedir (Kavak ve Ergen, 2007: 19)
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Calisan ¢ocuk kavramimin “egitim” konusunda ciddi sorunlar1 giindeme getirdigi
belirtilmektedir. Calisan c¢ocuklar iizerine yapilan bir arastirmanin bulgularmma goére; evlerinde
kendileri disinda birden fazla ¢alisan kisi bulunan ¢ocuklarin oranmi %23,7°dir. Ayni grup iginde
ilkokuldan sonra Ogrenimlerini kesenlerin oram ise %59,1°’lik bir orana sahiptir. Ayrica ayn
arastrmanin bulgularina gore; Ogrencilerin %59,3’lik kismu okul disi zamanlarda calisirken,
%10,5’lik kisminin her giin okuldan sonra c¢alistiklari tespit edilmistir. Cocuklarin, okul dis1
zamanlarim derse hazirlanma, kiiltiirel etkinliklere katilma, dinlenme veya bos zamanlarmi
degerlendirme gibi aktivitelere ayirmalar1 gerekirken ¢alistirilmalari, onlarin hem egitimdeki basarisini
hem de gelisimlerini olumsuz yénde etkileyecektir (Fisek, 1995: 26-27; Kiintay ve Ozaslan 2011:
106). Cocuklarin ¢alisma hayatina girisleri onlarin egitim siirecinden kopmalarma ve gelisimlerinin
zedelenmesine neden olmaktadir. Egitim siirecinden kopan ve ¢alisma hayatina baslayan ¢ocugun
sagligl; fiziksel, zihinsel, ruhsal, ahlaki ve sosyal gelisimi agisindan olumsuzluklar dogurabilmektedir
(Fidan, 2004: 32). Calisan ¢ocuk kavraminin, ¢ocuk haklarma aykiri1 oldugu diistiniilmektedir. Ciinkii
sozlesmenin 1. maddesi, 18 yasin altindaki tiim bireyleri ¢ocuk olarak tammlamaktadir (Bkz. EK 3).
Ayrica sozlesmenin yine 31. maddesi calisan cocuklarla ilgili taraf devletlere yikiimliiliikler
getirmektedir. Benzer bigimde ¢ocuklarin egitim hakkini diizenleyen 28. ve 29. maddeler géz 6niine
alindiginda ¢ocuk isciligine karsi taraf devletlerin Onemli tedbirler almak zorunda olduklar
diisiiniilmektedir. Bulutay’a (1995) goére bu onlemden en etkili olani zorunlu egitim siiresinin
uzatilmasidir (aktaran: Fazlioglu, 2007: 56-57). Okula devam ederken calisan ¢ocuklarm durumunun
ise; yonetimle baglantili olarak, ¢ocuk haklarini igsellestirmis okul ve yerel yonetimlerin igbirligi ile

tespit edilebilecegi belirtilmektedir (Gilingor, 2009: 41).

2.9.4.3. Engelli Cocuklarin Egitim Sorunu

Diinyadaki her insanin her ne kosulda ve her nasil diinyaya gelirse gelsin, bakilmasi,
korunmasi ve temel ihtiyaglarmin karsilamasi gerekir. Bu temel ihtiyaglarim1 saglayabilmesi ve
bulundugu c¢evre ortaminin gereklerinden yeterince yararlanabilmesi her insanin oldugu gibi
cocuklarin da temel hakkidir (Aydin, 2011: 199). 1970’li yillarda ¢ocuk haklar1 denildiginde, igi
doldurulmas1 gereken bir slogan anlagilmaktayken son yillarda yapilan teorik tartismalar ve anlagsmalar
ile temel insan haklarinin, ¢ocuklar1 da kapsayacak sekilde genisletilmesi saglanmistir (Franklin,
1995°ten aktaran Aydin, 2011: 200). Ancak bu teorik tartigmalara ve anlagmalara ragmen giiniimiizde
haklara erisim ve haklar1 kullanma bakimindan en zayif konumda olanlarin engelli ¢ocuk ve gengler
oldugu belirtilmektedir. Ozellikle, okul ve egitim sistemlerinin dikkate almmadigi, saglik,
rehabilitasyon ve bakim hizmetlerinin yeterince saglanamadigi ortamlarda, fiziksel ¢evrenin, bilgi ve
iletisim teknolojilerinin engellilere uyarlanmamasi nedeniyle 6zgiirce hareket edemeyen, yasitlariyla
ayn1 akademik ve sosyal ortamda bulunamayan, bilgiye erisemeyen engelli ¢ocuklarin temel hak ve
ozgiirliiklerini geregi gibi kullanamadiklar1 vurgulanmaktadir (Caglar, 2011: 48).
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WHO gelismekte olan iilkeler i¢in engellilik oranin1 %12 olarak bildirirken; iilkemizde yakin
tarihli (2009) “Tiirkiye Oziirliiler Arastirmas1” 6zel gereksinimli olan niifusun toplam niifus i¢indeki
orammni %12,29 olarak gostermektedir. Bu sonuca gore Tiirkiye’de yaklasik 8,5 milyon engelli insan

bulunmaktadir (Mavis, 2011: 119; Dogan ve Citil, 2011: 33).

Dogan ve Citil (2011: 131) bedensel, zihinsel, duygusal ve sosyal yonden normallerden farkl:
olan g¢ocuklar1 engelli olarak tanimlamaktadir. 5378 Sayili Oziirliiler Kanunu ile diger pek ¢ok
diizenlemede ise engelli, “dogustan veya sonradan herhangi bir nedenle bedensel, zihinsel, ruhsal,
duygusal ve sosyal yeteneklerini ¢esitli derecelerde kaybetmesi nedeniyle toplumsal yasama uyum
saglama ve giinliik gereksinimlerini karsilama giicliikleri olan ve korunma, bakim, iyilestirme,

2

danmismanlik ve destek hizmetlerine ihtiya¢ duyan kigiler...” olarak tammlamaktadir (Caglar, 2011:
54). insan Haklar1 Evrensel Bildirgesi’nin belirttigi gibi insanlar, haklar ve onur yoniinden esittir.

Herkes i¢in s6z konusu olan insan haklar1 engeli insanlar1 da kapsar (Dogan, 2011: 259).

Diinyada ve lilkemizde, engelli ¢gocuklarin haklarindan tam olarak yararlanabilmesi i¢in birgok
caligma yapilmis veya yapilmaktadir. S6zlesmenin 23. maddesi taraf devletlerden, engelli ¢ocuklarin
kendine gilivenini saglayacak ve toplumsal yasama katilmasimi kolaylastiracak kosullarin
olusturulmasini talep ederken; 25. madde saglik hakkini, 26. madde, ¢gocugun sosyal giivenlik hakkini,
27. madde ise egitim hakkini1 tamimlamakta ve taraf devletlere yiikiimliiliikler getirmektedir (Aydin,
2011: 200; Kulaksizoglu, 2011: 18). Ulkemizde de belirtilen sozlesme maddeleri dogrultusunda
engelli haklar1 konusunda birgok diizenlemeye gidildigi goriilmektedir. Anayasanin 42. maddesinde,
0zel durumlar1 nedeniyle egitime gereksinim duyan bireylerle ilgili tiim tedbirlerin alinmasi1 geregi
acikca ortaya konulmus, bu maddeyle engelli bireylerin egitimi konusu, ayni zamanda yasal bir hak
olarak da vurgulanmistir. Yine Anayasanin 50. maddesinde bedensel ve ruhsal sorunlar yasayan
kisilerin ¢aligma sartlar1 agisindan gerektigi sekilde korunmalari, 61. maddesinde ise engellilerin
korunmasi ve toplumsal yasama uyumlart1 konusunda gerekli Onlemlerin alinmasi geregi

vurgulanmustir (http://mevzuat.meb.gov.tr/html/tcanayasasi2.html’den aktaran Ayyildiz, 2011: 107).

Benzer bicimde, 5378 sayili Oziirliiler Kanunu’nun 15. Maddesinde; “Hicbir gerekceyle dziirliilerin
egitim almasi engellenemez. Oziirlii cocuklara, genglere ve yetiskinlere, 6zel durumlar1 ve farkliliklari
dikkate alinarak biitiinlestirilmis ortamlarda ve oziirlii olmayanlarla esit egitim imkani saglanir.”

ibaresine yer verildigi goriilmektedir (Akay, 2011: 234).

Tim bu caligmalara ragmen fiilkemizde ve diinyada engellilerin bir¢ok sorun yasadigi
belirtilmektedir. Bu sorunlarmn basinda mimari engeller ile istihdam olanaklarindan ve toplu tasima
olanaklarindan yararlanamama gelmektedir. Ayrica zihinsel 6ziirlii gocuk ve genclerin cinsel istismar
acisindan digerlerine gore daha ¢ok risk altinda olmalari da 6nemli bagka bir sorun olarak
belirtilmektedir (Dogan, 2011: 259; Seyyar, 2011: 161-169). Belirtilenlerin diginda engelli bireylerin
egitim hakkindan yeterince faydalanamamalar1 da engellilerin yasadigi ciddi bir sorun olarak
vurgulanmaktadir. 2007 verilerinde diinyada egitim alamayan 6-11 yas arast 77 milyon ¢ocugun
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1/3’iinii engelli ¢ocuklarm olusturdugu ifade edilmektedir (Inal, 2011: 185). Engelli &grencilerin
egitim hakkindan yoksun kalmalarmin ve bu haktan yeterince yararlanamamalarinin nedenleri

arasinda sunlar gosterilmektedir:

e Okullarin fiziki yapisinin tekerlekli sandalye ile binalara giris imkdni vermemesi, uygun
geniglikte diiz yollarin bulunmamasi ve oziirlii asansorleri ile fiziksel engelliler i¢in &zel
tuvaletlerin yoklugu (Kulaksizoglu, 2011: 23),

e Egitim kurumlarimizda engelli 6grenciler i¢in 6zel egitim almig Ogretmenlerin sayisinin
yetersizligi (Kulaksizoglu, 2011: 23),

e Egitim olanaklarmin, engelliler igin, ©zel okullar gibi hem engel c¢esidine gore
diizenlenmemesi, hem de egitim olanaklarina fiziksel veya mali nedenlerle ulasamama sz
konusudur (Dogan, 2011: 259).

e Engelli dgrencilerin, engelleri nedeniyle yasitlar1 tarafindan daha az sosyal kabul edilmeleri

(Ayyildiz, 2011: 107).

Engelli bireylerin egitim hakkindan tam ve geregi gibi yararlanabilmesi gerekmektedir.
Cilinkii egitim hakki, engelli olsun ya da olmasin, biitiin insanlar arasinda kurulmasi gerekli olan firsat
esitliginin temelinde yer almaktadir (Inal, 2011: 93). Bu baglamda engelli cocuklarm haklarmin
(saglik, egitim, oyun, sosyal yasam hakki vb.) kazanimi, korunmasi, siirdiiriilmesi ve gelistirilmesi
¢ok Onemlidir. Bu haklarm dogal hale gelmesi i¢in toplumsal duyarliligin arttirilmasi konusunda;
engellilerin ana-babalarma, egitim kurumlarindaki 6gretmen ve yoneticilere, sivil toplum orgiitlerine,
belediyelere, hiikiimetlere vb. biliylik gorevler diismektedir (Kulaksizoglu, 2011: 18, Fazlioglu, 2011:
143, Inal, 2011: 185).

2.10. ' YONETIM BILIMININ OLUSUMU

Yonetim biliminin temel kuramlarinin gelistirmesi sanayi devrimi ile baglasa da, yonetim
kavraminin insanlik tarihi kadar eski oldugu kabul edilmektedir. Tarih boyunca insanlar hem yonetmis
hem de yoOnetilmistir. YoOnetim kavaramm ile ilgili ilk bulgulara Eski Mezopotamya’da yasayan
kabilelerde rastlanmaktadir. Bu kabilelerde rahiplerin gelistirdikleri yontemlerle tapmaklarin
etrafindaki insan topluluklari, yonetsel ilke ve kurallarla yonetilmislerdir. Misir medeniyetindeki sula
sistemi ile piramitlerin yapilmasi, Babil’de Hammurabi Yasalarmn cikarilmasi, imparatorluklarin
(Roma, Osmanli vb.) kurulmasimin biiyiik iggiicii ve insan ydnetme sayesinde gegeklestigi
vurgulanmaktadir. Yonetim alaninda ilk kitaplarin eksiden yazildigi ve bu kitaplarin genellikle
hitkiimdar ve yoneticilere nasihatler verdikleri belirtilmektedir. Bu nasihatler genel olarak; akill
davraniniz, 1iyi davaniniz, cesur olunuz, anlasiniz, esnek olunuz ve damgsiniz seklinde
smiflandirilmaktadir. Bu kitaplarin (Mahabharata, Tevrat) bir kismi din kokenlidir. Diger kismi ise

filozof, devlet adamlar1 ve yoneticilerin eserleridir. Bu kitaplarin belli baslilar1 sunlardir: Kautilya
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“Arthasastra”, Aristo “Politika”, Platon “Cumhuriyet”, Nizamiilmiilk “Siyasetname”, Machiavelli

“Prens” vb. ( Erdogan, 2000: 9; Bursalioglu, 2010: 1-7).

Tao dininin kurucusu sayilan Eski Cinli Laotse insan sistemlerinin kapsami ve yonetimi
konusunda ogiitler vermistir. Laotse’ye gore; ydnetimin saglanabilmesi igin insanlik ve adalet
ilkelerine uyulmalidir. Bu ilkelere uyum saglandiktan sonra makamlar ve gorevler degerlendirilir,
bunlar1 tanimlayacak bir terimler diizeni kurulur ve bu terimlere gore insanlar kadrolanir, ¢aligmalari
degerlendirilir, Odiillendirilir veya cezalandirilir. Ayrica, Laotse yoneticileri dort asamada
derecelendirmektedir: Halkin 6nce sadece var olduguna inandigi, sonra sevdigi ve ovdiigl, sonra
korktugu, en sonunda da yerdigi yoneticiler (Erdogan, 2000: 8, Bursalioglu, 2010: 2). Ortagagda
yasayan Machavelli’ye gore ise yoneten; her tiirden ahlak kuralinm1 bir kenara birakarak acimasiz ve
sert olmalidir. Ciinkii ona gore insanlar {izerinde korkulmak sevilmekten daha giivenilir ve

tehlikesizdir (Aydin, 1991°den aktaran Erdogan, 2000: 9).

Ik yonetim kavramlar1 ve siireclerinin askerler tarafindan gelistirildigi, kilise ve sanayinin de
bunlar1 izledigi goriilmektedir. Almanya ve Avusturya’da baslayan “Cameralist” akimin yonetim
kavraminda Onemli bir atillim oldugu belirtilmektedir. Cameralism, bir yonetim teknolojisi olup
yonetim ve igletme terimlerinin bilimsel diisiince ve eyleme dayanmasini dngérmektedir. Bu akim
teorik olmaktan ¢ok deneysel nitelik tagimakta ve genelde kamu yoéneticilerinin egitimine dnem

vermektedir (Bursalioglu, 2010: 6).

2.10.1. Eski Yonetim Teorileri ve Egitim Yonetimine Etkileri

Bilimsel yonetim teorilerinin sanayi devriminin ardindan yirminci yiizyilda ortaya g¢iktigi
kabul edilmektedir. Eski yonetim teorileri; “Bilimsel Isletme”, “Y&netim Siiregleri”, “Biirokratik
Orgiit”, “Y&netimin Formiillestirilmesi”, “Dinamik Y&netim” olarak siralanmaktadir. Klasik ydnetim
teorileri olarak da adlandirilan eski yOnetim teorileri; insanin 6zde tembel, bencil, is yapmaktan
kagmanin yollarini arayan kisiler oldugu varsayimindan hareketle onlar1 tiretken ve etkili hale sokmak

icin birtakim mekanik diizenlemeler ve modeller iizerinde durmaktadir (Erdogan, 2000: 10).

2.10.1.1. Bilimsel Isletme Teorisi ve Egitim Yonetimine Etkileri

Tarihi siire¢ i¢inde ¢ok eskilere dayanan yonetim biliminin, bilimsel bir disiplin olarak ortaya
¢ikigi F. Taylor’un 1911 yilinda kaleme aldig1 “Bilimsel Yo6netim” adl1 eseriyle baslamaktadir. Taylor,
sanayi kurumlarinin orta kademe boliimlerinde yoneticilik yapmustir. Yoneticilik yaptigi donemlerde
Taylor’un iizerinde durdugu nokta “calismalardan yiiksek verim alabilme” konusu iizerinedir. Bu konu
iizerinde Taylor uzun siire gozlem, inceleme ve uygulama yapmistir. Bu aragtirmalar sonucu Taylor,

su bulgulara ulagmustir (Bursalioglu, 2010: 15-16; Erdogan, 2000: 9).:
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o Bilimsel isletmecilik hareketinin 6nciileri, orgiit yapisindan ¢ok, yapilan islerin incelenmesini
On plana almiglardir.

e Bilimsel isletmecilik isi merkez kabul ettiginden yapi ile igin yapiya olan iligkisi oraninda
mesgul olmustur.

o Bilimsel isletmecilik, is ve is¢inin sistematik bir felsefesi ve her ikisinin derinliklerine giden
bir goriistir.

e Isci, makinenin hareketsiz pargasidir ve iyi programlanmadig1 zaman verimsizlesmektedir. Bu

noktada isci sik1 kontrol altinda olmalidir.

Taylor bilimsel isletmeciligin basarili olabilmesi i¢in; bilimsel isletmecilik ilkelerinin
bilinmesini, isin analiz edilmesini, ara¢ ve gereclerin standart duruma getirilmesini, isgilerin se¢im ve
egitimini, iiretimle orantili 6demeyi ve gorevsel ustabasiligi onermektedir. Taylor ve onu izleyenler
bilimsel arastirma ve degerlendirmenin merkezine “igi” aldilar. Onlar i¢in yiiksek kar ve verim, iyi

yOnetimin baglica 6l¢iisii sayilmaktadir (Bursalioglu, 2010: 15-16).

Okul miidiiri, egitim midiri, miifettis, teftis, yetki vb. terimlerin tarihte ilk defa Roma
doneminde kullamildigi belirtilmektedir. Ancak bilimsel anlamda egitim ydnetiminin dogusunun,
yirminci yiizyilin baglarinda Taylor’un isletme ilkelerinin okula uygulanmasi ile basladigi kabul
edilmektedir. Taylor’un bilimsel ilkelerini kabul eden okul miidiirlerinin onlarin biitiin egitim
sorunlarini ¢ozebilecegine inandilar. Bilimsel isletmecilik akiminin okul yo6netimine girmesi, okul
yoneticisinin bir verim uzmani sayilmasina yol acti. 1940’11 yillara kadar bu yontemin benimsendigi

belirtilmektedir (Bursalioglu, 2010: 15-16).

2.10.1.2. Yonetim Siirecleri ve Egitim Yonetimine Etkisi

Taylor gibi basarili bir mithendis olan Fayol (1841-1925) da isletmecilik iizerine diisiinceler
gelistirdi. Fayol yonetimi; planlama, orgiitleme, emretme, koordinasyon ve kontrol alt siirecleri
etrafinda gruplandirmaktadir. Bu siniflandirmanin biitiin 6rgiitlere uygulanabilecegini savunan Fayol,
Taylor’un iscilerden bekledigini yoneticilerden beklemektedir. Giliniimiizdeki yonetim uygulamalar
ve yonetici gorev analizleri biiylik 6l¢iide Fayol’un bu siniflandirmasma dayanmaktadir (Bursalioglu,

2010: 17-18; Erdogan, 2000: 10).

Fayol’'un yonetim siiregleri teorisinin egitim yonetiminde uygulanmasinin, ydneticinin
gorevlerini tanimlamak bakimindan faydali oldugu belirtilmektedir. Ayrica yonetim siireglerini ilk

defa siiflandiran Fayol, yonetilenden ¢ok yoneticiye glivenmektedir (Bursalioglu, 2010: 18-19).
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2.10.1.3. Biirokratik Orgiit ve Egitim Yonetimine Etkisi

Yonetim teorisine tek bir orgiit degil de soysal yap1 agisindan bakan ve orgiit incelemelerinin
temelinde mesruluk kavrami olugunu sdyleyen Weber (1864-1920) geleneksel, rasyonel ve karizmatik
olmak {izere Ui¢ yetki tiirlini aciklamistir. Geleneksel yetki, mutlak itaat bekleyen davraniglari
kapsarken rasyonel yetki, akla, demokratik esaslara ve amag-ara¢ dengesine dayanmaktadir.
Karizmatik yetki ise bliylik lidere 6zgii kisisel kuvvetlere dayanmaktadir. Rasyonel yetki tiiriine gore;
herhangi bir orgiitte yonetim karar, planlama, koordinasyon gibi rasyonel gorevlerden meydana
gelmektedir. insanlardan beklenen davramsin daha c¢ok rasyonellik oldugunu ve insanlarin da bu
rasyonellige ulasmasi i¢cin en iyi aracin “biirokrasi” oldugunu ileri siiren Weber “ideal tip
biirokrasinin™ alt1 boyutta oldugunu dile getirmektedir. Hiyerarsik bir yapi, gérevsel uzmanlagma,
tanimlanmis yetki, sorumluluklar, tahmin giiclinii saglayan kayitlar ve davranis kurallar1 olarak
siralanan bu unsurlar orgiitii olusturan temeller olarak kabul edilmektedir (Bursalioglu, 2010: 19-21;

Erdogan, 2000: 10).

Weber’in Biirokratik Yonetim Teorisi okullarda eskiden beri uygulana gelmistir. Okullarda bu
uygulamalar otokratik, baskici ve kat1 uygulamalara yol agmis, bunun sonucu olarak da demokratik

egitim Orgiitlerine ihtiya¢ duyulmustur (Bursalioglu, 2000: 21-22)

2.10.1.4. Yonetimin Formiillestirilmesi ve Egitim Yonetimine Etkisi

Luther Gulick ve Lyndall Urwick (1937) tarafindan yazilmis ve bilimsel yontemin kamu
yOnetimine uygulanmasi sonuglarmi ve bu yonetimdeki gozlemlerini kapsayan eser, POSDCORB
olarak formiillestirilmektedir. Bu formiillestirme Fayol’un yonetim siirecleri terimleri degistirilerek
olusturulmustur. Yonetim siireglerini planlama, orgiitleme, kadrolama, yonetme, koordine etme,
raporlama ve biitceleme alt siiregleri altinda formiillestiren L. Gulick ve L. Urwick y0Onetim
siireclerinden bagka, karmagik isleri de kiiciik parcalara ayirmis ve boylece her makama iliskin is

beklentilerini belirlemislerdir (Bursalioglu, 2010: 22-23; Erdogan, 2000: 10).

Gulick ve Urwick’in yonetimin formiillestirme teorisinin giiniimiiz okullarinda uygulanma
olasiliginin ¢ok diisiik oldugu belirtilmektedir. Bunun sebepleri arasinda; davramig bilimcilerinin
goriislerine uymamasi ile orgiit ortami ve liderlik gibi insan 6gesine iliskin sorunlara gereken énemin

verilmemis olmasi vardir (Bursalioglu, 2000: 24).

2.10.1.5. Dinamik Yonetim ve Egitim Yonetimine Etkisi

Bilimsel isletmenin durgun kavramlarma dinamizm ve demokratik ruh getiren Mary Parker
Follet (1941), yonetimin psikolojik yanlarini tantyan ve bu yanlari modern psikolojiye gore inceleyen

ilk diisiiniirler arasindandir. Insan gabasmin y&nelttigi amag¢ ne olursa olsun, bu y&neltme ilkelerinin
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benzer oldugunu sdyleyen Follet, catigmalarin genellikle zararli olmayacagini, aksine faydali olacagini

belirttikten sonra, c¢atismalart ¢ézebilmenin {i¢ yolunu “hiikmetme”, “uzlastirma” ve “birlestirme”

olarak ifade etmektedir (Bursalioglu, 2010: 25-26).

Follet’in, orgiit ve ydnetim problemlerine daha evrensel bir agidan baktigindan dolay:
yonetime dinamik bir havanin yaninda demokratik bir hava da getirdigi ileri siiriilmektedir. Follet’in,
yoOnetim ilkeleri gelenegi goriisli, yoneten ile yonetilenler farkli olsa da, yonetimin diger dallarindan
yararlanmasi geregini ortaya c¢ikarmaktadir. Ayrica yoOnetimin sosyolojik ve psikolojik yanlarini
dikkate alan Follet, yonetim anlayisinda insan dogasinda yer alan katilma, igbirligi, ¢atisma vb.
kavramlara yer vermistir. Bu acidan dinamik y6netim teorisinin egitim kurumlarinda uygulanmasinin

daha uygun olacagi kabul edilmektedir (Bursalioglu, 2000: 26).

2.10.2. Yeni Yonetim Teorileri

1930°1u yillardan itibaren E. Mayo, C. Barnard, H. Simon, T. Parsons, P. Blau, A. Etzioni
tarafindan gelistirilen ve Klasik Yonetim Teorilerine i¢inde “insan” 6gesi olmadigi igin karsi ¢ikan
Yeni Yonetim Teorileri; “Insan Iliskileri”, “Isbirligi”, “Rasyonel Karar”, “Sosyal Sistem”,
“Hizmetlerin Takas1” ve “Orgiitte Uyum” olarak adlandirilmaktadir. Genel olarak bu teoriler,
yonetimin sadece isletmenin kurucularina hizmet etmedigi, ¢alisan bireylerin ve gruplarm amag, arzu
ve ihtiyaglari, moral ve motivasyonlarimn da 6nemli oldugu, bunlar1 dikkate almaksizin orgiitsel
amaglarin etkili ve verimli bir sekilde gerceklestirilemeyecegini savunmaktadir (Bursalioglu, 2010:

27; Erdogan, 2000: 11).

2.10.2.1. Insan Iliskileri ve Egitim Yonetimine Etkisi

E. Mayo ve arkadaslarmin, 151k kosullarinim is¢i tiretimi tizerindeki etkisini anlamak tizere, bir
fabrikada yaptiklar1 ve bes yil siiren arastirma (Hawthore) sonucunda; isgilere gosterilen tutum ve
davranigin, verim ve iiretim bakimindan dinlenme, 1siklandirma ve hatta licretten daha 6nemli oldugu
ortaya cikmustir. Isveren ve isci iliskilerinin o tarihe kadar énemsenmemis birgok dzelligi bu arastirma
ile yonetimin ilgisini ¢ekmistir. E. Mayo ve arkadaglariin grup dinamigi iizerine yaptig1 baska bir
arastirmasinda; informal grup yapilar1 ve kanallarmin, yonetimin amaglarini gergeklestirmekte 6nemli

oldugunu ortaya ¢ikartmustir (Bursalioglu, 2010: 22-28; Erdogan, 2000: 11)

E. Mayo ve arkadaglarmin Hawthore deneyi ile okul yonetiminde Taylor’un belirttigi verim
etkeni agirligmi kaybetti ve bunun yerine yonetimlerde insan iligkileri kavramina yer verilmeye
baslandi. Bu akimin okul yonetimlerince hizli bir sekilde benimsenmesinin sebepleri arasinda; bilimsel
isletmenin agirligi ve okullarin verimini degerlendirme gorevini hafifletmesi vardir. Ayrica bu akim

sadece okul yoOnetimini degil ayni zamanda egitim programlarmni, egitimde teftis ve miifettisin

56



gorevlerini de etkilemistir. Bu akim sayesinde okul yonetimine sosyal sistemler agisindan bakildr ve

okul yoneticiliginde sosyal bilimler agir basmaya bagladi (Bursalioglu, 2000: 13-30).

2.10.2.2. Isbirligi ve Egitim Yonetimine Etkisi

Biiyiik bir sirkette ¢alisan Chester Barnard diisiincelerini iki kitapta toplanustir. “The Functiins
of the Executive” adli kitabr yonetim alaninda klasik sayilmaktadir. Barnard’a gore; ortak amag,
hizmet istegi ve iletisim Orgiitiin amacidir ve oOrgiitiin hayat1 verime dayanmak zorundadir. Ayrica
Barnard, orgiitli bilingli sekilde koordine edilmis eylemlere dayali bir isbirligi sistemi olarak kabul
etmekte ve Orgiitlin varliginin, iyelerin oOrgiite olan katkisi ile orgiitiin iyelerin ihtiyaglarini
kargilamasi arasindaki dengeye bagli oldugunu belirtmistir (Bursalioglu, 2010: 31-32; Erdogan, 2000:
12).

Barnard, verim kavramini, sadece yoOnetimin amaglarmin gerceklesmesi degil, iiye
ihtiyaclarinin karsilanmasi olarak tanimlamaktadir. Egitim orgiitlerinde kar amaci olmadigi i¢in sadece
verim boyutunda c¢alismalar1 diisiiniilemez. Bu nedenle egitim kurumlarmin verimli olabilmesi,
Ogrenci ilgi ve ihtiyaglarim On planda tutmasma baghdir. Bu acgidan egitim yoneticilerinin orgiit
amaglarini gerceklestirmeleri ayn1 zamanda da iiye ihtiyaglarmi karsilayacak bir denge kurmalari
gerekmektedir. Yoneticinin basaris1 bu dengenin kurulmasi ile dogru orantilidir. Bu dengeyi kurmanin

ise isbirligi (okul-veli-6grenci) ile miimkiin oldugu belirtilmektedir (Bursalioglu, 2000: 32).

2.10.2.3. Rasyonel Karar ve Egitim Yonetimine Etkisi

Helbert Simon “Administrative Behavior” adli eserinde; orgiit yapisinin temelinin rasyonel
karar siireglerinin 6zelliklerine dayandigimi belirtmektedir. Ayrica Simon, yonetimin merkezini de
karar siireci olarak kabul ederek diger siireclerin karara bagl ilerlemesi gerektigini vurgulamaktadir.
Simon’a gore karar mantig1 ile karar siireci birbirinden farklidir. Yonetimlerin kararlarmi etkileme
mekanizmasini inceleyen Simon, oOrgiitiin fizyolojisini meydana getiren o6geler oldugunu ileri

stirmiigtiir (Bursalioglu, 2010: 33-34).

Egitim orgiitlerinin rasyonellik ilkesine gore kurulup yonetilmesinin ¢ok zor oldugunu ancak
egitim yoneticisinin rasyonel karar siirecinden yararlanabilecegini belirtilmektedir (Bursalioglu, 2000:

34).
2.10.2.4. Sosyal Sistem ve Egitim Yonetimine Etkisi

Sosyal yap1 icinde yer alan sosyal sitemlerin temelinde roller, normlar ve degerler
bulunmaktadir. Ekonomi ve sosyoloji arasindaki genel iligkiyi hareket noktasi olarak kabul eden
Talcott Parsons “The Social System” adli eserinde, orgiitiin temel 6zelliklerini bulmaya ¢aligmaktadir.

Ona gore; orgiitiin deger sitemi (amac1), kaynaklarin saglanma mekanizmalar1 (Srgiitiin ¢evreye uyum
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stireci), Orgiitlin pargalarimi kaynastirma araglar1 (amaca hizmet eder), toplumla olan kurumsal baglari
orgiitiin belli bash temel ozellikleridir. Parsons sosyal bir sitem i¢inde dort diizey (teknik, isletme,
kurum, toplum) bulundugunu, her birinde uyma (arag), hedefe ulagsma (amag), gerginligi giderme
(arag) ve biitlinlestirme (amag) problemleri oldugunu vurgulamaktadir. Ona gore sosyal sitem,
maddeden c¢ok olaylar karisimindan meydana gelmekte, bu nedenle de fiziki ve biyolojik sistemlerde
oldugu gibi bu sosyal sistemin bir anatomisi yoktur. Ciinkii sosyal sistemlerin islemesi gerekir, eger

islemesi durursa ortada goriiniir bir yap1 kalmayacaktir (Bursalioglu, 2010: 36-38).

Sosyal sitem yaklasimi egitim orgiitlerine uygulandiginda, dgretmen ve 6grencilerin teknik;
yoneticilerin ise isletme diizeyinde goriilecegi belirtilmektedir. Orgiitiin, kurum ve birey olmak iizere
iki boyuttan meydana geldigi; kurum boyutunda roller ve beklentiler, birey boyutunda kisilikler ve
ihtiyaclar bulundugu; bu iki boyutun etkilesimi sonucunda davranigin ortaya ¢iktigi; egitim
yoneticisinin de bu iki boyuta esit mesafede (durumsal bir tutum) durmasi gerektigi belirtilmektedir

(Bursalioglu, 2000: 39-40).

2.10.2.5. Hizmetlerin Takast ve Egitim Yonetimine Etkisi

Peter Blau’nun ortaya attig1 takas teorisi, en basit bireyler arasi iliskiden, en karmasik sosyal
yapilarm dogmasini gdstermesi agisindan Onemlidir. Teoriye gore; baskasina hizmette bulunan bir
kisi, kars1 tarafi minnet altinda birakir. Diger kisi de bu minnetten kurtulmak i¢in hizmette bulunana
hizmette bulunur. Eger her iki taraf da saglanan hizmetten memnun kalirsa takasa devam edilir. Eger
taraflardan biri hizmette bulunamayacak durumda ise kendisini digerine karsi bagimli hissederek onun
dileklerine boyun eger ve ona kuvvet saglamak yoluyla hizmette bulunmus olur. Blau’a gore;
insanlar1 sosyal iliskiler kurmaya iten kuvvet sosyal ¢ekimdir. Sosyal ¢ekim siireci de, sosyal takas

siireglerine yol agmaktadir (Bursalioglu, 2010: 40).

Egitim yoneticisinin ¢evresindeki ¢esitli gruplar ve bunlarin liderleri ile olan iliskilerinde,
takas teorisinin oldugu sdylenmektedir. Bu duruma &rnek olarak; bir okul yoneticisi, normal yetkisini
sosyal kuvvetle desteklemek i¢in, ¢evre liderleri ile iliski kurmak zorundadir. Eger aralarinda kuvvet
farki var ise bunun basar1 farkina etki edecegi ileri siiriilmektedir. Basarisizlik durumunda ise bu
durumun toplu muhalefete yol acacagi belirtilmektedir. Ayica hizmetlerin takasindaki basari
derecesinin, egitim yoneticisinin liderlik roliine girigini kolaylastiracagi  vurgulanmaktadir

(Bursalioglu, 2000: 41-42).

2.10.2.6. Orgiitte Uyum ve Egitim Yonetimine Etkisi

Uyum, orgiit yapisinin temel 6gelerinden biri olup orgiitiin 6zelliklerini bir dereceye kadar

belirleyendir. Uyumu meydana getiren ise kuvvet ile iliski etkilesimidir. Bu noktada kuvvet, bir
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bireyin diger bireyleri etkilemek, harekete gegirmek, istedigini yaptirmak bigiminde tanimlanmaktadir.
Ug tiir kuvvet oldugunu belirten Amitai Etzioni bunlar;; zora (esir kamplari, hapishane, akil
hastaneleri, is¢i kamplar1 vb.), kara (fabrikalar, sirketler, isletmeler, bankalar vb.) ve degerlere (dini ve
politik kurumlar, hastaneler, Universiteler, okullar vb.) dayali kuvvetler olarak siralamaktadir. Etzioni,
zora dayali kuvvetin, bedenin etkilenme ve tehdidinden dogdugunu; kara dayali kuvvetin, ekonomik
kaynak ve miikafattan oldugunu; degerlere dayali kuvvetin ise riitbe, statii, saygimlik, sembol vb.
kavramlardan meydana geldigini belirtmektedir. Etzioni ayrica, bu kuvvetlere paralel olarak sogukluk
(bireyin orgiite yabancilig1 ve nefreti), hesaplilik (bireyin orgiite 1limlig1) ve baglilik (birey ile orgiit
arasindaki siki olumlu iligki) gibi ii¢ iliskinin olustugunu belirtmektedir (Bursalioglu, 2010: 42-43).

Uyum siirecinin altinda genellikle kuvvet etkeni bulundugunu belirten Etzioni, egitim ve
Ogretim oOrgiitlerinin derecelerine gore degerlere dayali orgiitler grubunda yer aldigimi belirtmektedir.
Universitelerde degerlerin daha agir bastigim, okullar da ise zordan bir uyum siirecinin kullanildigini
belirten Etzioni, egitim yonetiminde uyum bakimindan en 6nemli sorunun, merkezi yoneticilerin

tutumundan kaynaklandigini ileri stirmektedir (Bursalioglu, 2000: 44).

2.10.3. Cagdas Yonetim Teorileri

Pozitif bilimlerdeki hizli gelismeler sonucunda olusun bu teorilerin yonetim bilimini de
etkiledigi belirtilmektedir. “Informasyon Teorisi”, “Sibernetik”, “Operasyonel Arastirma”, “Genel
Sistem Teorisi” ve “Agik Sistem Teorisi” olarak adlandirilan bu yaklagimlarin bir kismi yonetim
alaminda uygulanirken bir kisminin da uygulama olanaklari incelenmektedir. Orgiit ve yonetim

uygulamalarinda bu ¢agdas yaklagimlar ¢cogu zaman karma kullanilmaktadir (Bursalioglu, 2010: 47).

2.10.3.1. Informasyon Teorisi ve Egitim Yonetimine Etkisi

Elektik miihendisleri, telefon, telgraf ve radyo ile verilen isaretlerin iletisim siireclerini
inceleyen C. Shannon ile W. Weaver, iletisim siireglerini; kaynak, verici, kanal, alic1 ve amag olarak
bes gruba ayirmislar ve ayni zamanda igaret dizileri ile kanal giiciinii incelemeye yarayacak sayisal
yontemler bulmuslardir. Bu sayede kanallardan maksimum yararlanma, iletisim hizi ve dogrulugu,
sifreleme gibi iletisimin bazi karmagik problemlerini g¢oézmiiglerdir. Bu teorinin, informasyon
(Bilinenden ¢ok bilinmeyene ve bilinmeyenin azaltilmasina iliskindir.) kavramina bir Sl¢iilebilirlik

getirdigi kabul edilmektedir (Bursalioglu, 2010: 48).

Egitim orgiitlerinde formal ve informal iletisim 6nemli oldugu i¢in informasyon teorisinin
egitim orglitlerinde daha kolay uygulanabilecegi savunulmaktadir. Ancak pek ¢ok egitim kurumunun
iletisim sistemleri, iletisim siirecinin 6geleri ve engelleri incelenmeden kuruldugu, bunun sonucu

olarak da iletisimden Once ve sonra gelen siireclerin olumsuz etkilendigi ileri siiriilmektedir.
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Orgiitlerde iletisimin artmasi ile yonetimin demokratlasmasinin olumlu olacagini savunanlar, egitim
orgiitlerinde informasyon modelinin uygulanmasi gerektigini belirtilmektedirler (Bursalioglu, 2000:

50-51).

2.10.3.2. Sibernetik ve Egitim Yonetimine Etkisi

Sibernetik, enerjiye acik, fakat informasyon ve kontrole kapali sistemlerin incelenmesi olarak
adlandirilmaktadir. Norbert Wiener tarafindan ortaya atilan bu teori, temelde makineler teorisi lizerine
kurulmustur. Bu yaklasim makinenin ne oldugundan ¢ok ne yaptigi ile ilgilendiginden gorevsel ve
davramigg1 olarak kabul edilmektedir. Bu yaklasima, orgiit ve yonetim agisindan bakildiginda, en
degisik sistem tiirlerini bile tanimlamak i¢in tek bir kavram dizisi kullanmasi ve énemli sistemlerin
(karmagik) bilimsel incelenmesi i¢in bir yontem olmasi agisindan iki yarar saglamaktadir (Bursalioglu,

2010: 51-52).

Sibernetik disiplinin, simdilik madde sistemlerine uygulandigi, yapisinin karmasiklig

nedeniyle egitim sistemlerinde uygulanmadigi goériilmektedir (Bursalioglu, 2000: 53).

2.10.3.3. Operasyonel Arastirma ve Egitim Yonetimine Etkisi

II. Diinya savasi sirasinda askeri yoneticilerin yardim istedigi ve Russel Ackoff ve West
Churchman tarafindan gelistirilen bu yaklasimda belli matematik tekniklerinden yararlanan, madde ve
insan kaynaklarinin en verimli sekilde kullamilmasini saglayan, informasyonu sayilastirarak rasyonel
kararlar alinmasini kolaylastiran, karar ¢oziimlerinin karsilagtirilmasinda yoneticiye optimum ¢dziimii
gosteren biiyiik orgiitlerin amag-yapim kontroliine yarayan yontemdir. Bu Operasyonel Arastirmanin
genel amaci karar verme durumunda olan ydneticiye yardim edebilmektir. Diger iki hedefi ise;
iiretimin gelistirilmesi ve bunu saglayacak yontemlerin bulunmasidir. Operasyonel Aragtirmanin
uygulama olanaklari, sibernetik ve informasyon teorilerine gore fazla olmasina ragmen ydnetim yapisi
ve Orgiit, ¢evre iligkileri iizerinde yeterince durmamasi bu teorinin eksik boliimleri olarak kabul

edilmektedir (Bursalioglu, 2010: 53-57).

Operasyonel arastirmanin, cagdas yaklasimlar i¢inde diger bilimlerin katkilar1 ve isbirligine en
acik olmasit sebebiyle yonetime ve karar alma siireglerine uygulanmasinin zor olmadig
belirtilmektedir. Egitim yonetiminde bu arastirmanin; insan giiciinden yaralanma, egitim planlamasi ve
ogrenci akimlari, Ogretim programlarinin degerlendirilmesi, maliyet yarar iliskisine gore hangi
Ogrencilerin hangi egitim programlarina katilacagi, okul agiminda oncelik kurmasi, teknik O6gretim
kurumlar1 ile piyasa iligkileri, mezunlarin istihdamimi izleme vb. g¢esitli egitim sorunlarina

uygulanabilecegi aktarilmaktadir (Bursalioglu, 2000: 56).
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2.10.3.4. Genel Sistem Teorisi ve Egitim Yonetimine Etkisi

Baglangicta biyolojide kullanilan bu sistem zaman iginde tiim bilimlerde ve y6netim alaninda
kullamlmigtir. Ludwig Bertalanffy tarafindan 1951 yilinda gelistirilen bu teori, bilimler arasi genel
iligkilerin sokulabilecegi teorik ve sistemli bir ¢er¢eve kurmak amacindadir. Cesitli disiplinlerin teorik
yapisindaki benzerlikleri arar, degisik bilimlere uyabilecek modeller gelistirir, bunlar1 anlamli iligkiler
ile baglayacak bir sistemler sitemi kurmaya caligir. Sistem, karmagik ve etkilesimli pargalarin
biitiinlesmis toplulugudur. Giirsel’e (1997) gore, sistem teorisinin en gdze ¢arpan tarafi, birlestirici ve
biitiinlestirici bir 6zellik tagimasidir. Sistem diisiincesine gore biitiin, parcalarm toplamindan daha
fazladir. Sistematik olmak ise, tek tek agaclarla ilgilenmek yerine 6nce ormani bir biitiin olarak

algilayabilmektir (aktaran: Erdogan, 2000: 17; Bursalioglu, 2010: 57-58).

Genel sitem teorisi, her sistemin 6zelligine uygun modeller gelistirmekte ve bunlari birlestirme
yollar1 aramaktadir. Bir egitim sitemine uygulanacak modelin, bazi o6lgiitlere gore kurulmasi
gerekmektedir. Bunlardan en temel olanlari; Slgiilebilir (sistemin kendi yapimini 6lgebilme giicii),
kolaylastirici (modelin planlandigir gibi calisip ¢alismama sorunu), optimal (rasyonellige iliskin),
giivenilir (6lgililerin tutarliligina dayali) ve tutarli (sistemin parcalari arasindaki iligkiler) olabilme
Olglileridir. Egitim sistemlerinin en bilyiik zayifliginin, tam anlamiyla o6lgiilemeyisi ve optimal

olmayisi oldugu vurgulanmaktadir (Bursalioglu, 2010: 59).

Cevremizde farkli sistem cesitleri oldugu belirtilmektedir. Bunlar; dinamik sistem (6nceden
kararli ve gerekli hareketleri yapan, saat diizeyinde), sibernetik sistem (kendi kendini diizenleyen,
termostat diizeyinde) ve agik sistem (kendi kendini besleyen, hiicre diizeyinde) olarak belirtilmektedir

(Bursalioglu, 2010: 57; Erdogan, 2000: 17).

2.10.3.5. Acik Sistem Teorisi ve Egitim Yénetimine Etkisi

Daniel Katz ve Robert Kahn tarafindan gelistirilen agik sistem teorisinin; belli kanunlara gore
ve bir amaca yonelik calistigi, bu nedenle de birlik ve biitiinliikk 6zelligi gosterdigi sdylenmektedir.
Acik sistem teorisi, ¢evreden enerji alarak bunu isleyip ¢evreye cikti olarak sunan sitemler olarak
tanimlanmaktadir. En fazla egitim kurullarinda yararlanilan agik sistemlerin ortak ve ayri 6zellikleri su

seklidedir (Bursalioglu, 2010: 59-64; Erdogan 2000: 18-19).:

o Acik sistemler ¢evreden enerji alirlar ve sistemin ¢alismast bu enerjiye baghdur.

o Acik sistemler ¢evreden aldiklart enerjiyi bir iiriin, siire¢ veya hizmete ¢evirirler. Bu ¢evirigim
girise yeni bir bigim verir.

o Acik sistemler ¢evreye bir iiriin verir. Buna sistemin ¢ikist adi verilir.

o Giris, ¢eviris ve ¢ikis dairesel bir eylemdir, ¢iinkii ¢ikan tiriinden bir kismi tekrar sisteme girig

yapar.
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Acik sistemler ¢evreden fazla enerji alip depolarlar. Bunalimli zamanlarda bu fazla enerji
kullanilir.

Acik sistemler her tiir girisi kabul etmezler. Bir tiir kodlamaya (girise uygun) uygun olanlart
alirlar.

Dinamik bir dengesi vardwr. Cikti, girdinin miktari ile dogru orantilidir.

A¢ik sistemde farkhilasma ve ayrimlagma goriiniirken, yapisinda gelisme, gérevierinde
uzlasma meydana gelir.

Acik sistemler hedeflerine ulagabilmek icin farkl ortamlarda farkl yollar deneyebilirler.

Dokuz alt sitem tiirliniin oldugu; ancak bunlar i¢inde en fazla agik sistem teorisine yer

verildigi belirtilmektedir. Bu durumun nedeni de; orgiit, agik bir sistem olarak goriildiigiinde, orgiite

giris ve ¢ikis siireglerinin Orgiit-cevre etkilesimini meydana getirmesinden ileri gelmesidir. Eger

sisteme hicbir madde girmiyorsa veya higbir ¢ikt1 elde edilemiyorsa bu tiir sistemlere kapali sistemler

denilmektedir (Bursalioglu, 2010: 59-64,; Erdogan 2000: 19).

Egitim yonetiminin amaglarini gergeklestirmesinde kullandig: arag, egitim orgitidiir.

Orgiitiin yapisi, dnceden belirlenen egitsel, orgiitsel ve yonetsel amaglarin gergeklestirilmesine uygun

olmak zorundadir. Egitimin karmasik yapisi ve orgiitlerin ¢ok gruplu bulunusu, bu orgiitlere sistem

yaklagimini zorunlu kilmaktadir (Basaran, 1994: 14-15). Bursalioglu (2010: 65-91) sistem teorisinin

egitim yonetiminde basari ile uygulanabilmesi i¢in sunlar1 6nermektedir:

Egitim yOnetiminin sinirlar1 gdzden gegirilmeli ve belirlenmelidir.

Egitim yonetimi yenilik yapmay1 ve yaymay1 saglayacak dinamik dengeler kurmalidir.

Egitim yonetiminde yapilacak degismeler hem yapisal hem de davranig¢t olmalidir.

Sistemleri kapali gérme, kurma ve isletme, genellikle egitimcilerin yapmis olduklar
hatalardir. Halbuki bir toplumun egitim sisteminin ¢evresi, gii¢lii sosyal, politik ve ekonomik
sistemlerden meydana gelmektedir. Bu nedenle egitim sistemlerinin amaclari, gevresindeki
sosyal, politik ve ekonomik sistemlerin ihtiyaglarina doniik olacak ve onlara gore degisecektir.
Eger egitim sistemi bu degisimlerin gerektirdigi uyumu gosteremiyorsa, sisteminin uyum
mekanizmasinda bozukluk var demektir. Boyle bir bozukluk ise alt sistemler {izerinde
olumsuz etki yaratacaktir. Bunlarin engellenmesi egitim ydneticisinin bilgi ve hiinerler
kazanmasin1 gerektirmektedir. Bunlar1 engelleyemeyen bir egitim ydoneticisi, ne egitim
mesleginin, ne de toplumun ve devletin kendisinden bekledigi rolleri yerine getiremeyecektir.
Her orgiit gibi, egitim oOrgiitii de bir roller sistemidir. Ne yazik ki egitim Orgiitlerinin
yenilenmesinde genellikle daha kolay olan yapisal degisimlere gidilir ve roller sistemi ihmal
edilir.

Insan 6gesinin agir bastig1 egitim sistemlerinde, yonetimin genellikle arac niteliginde olan

problemler ile ugrasmak zorunda kaldig1 goriilmekte, bu da sistemin verimini diisiirmektedir.
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Bu zorlugun azalmasi, yoneticilerin orgiitiin sosyolojisi ve sosyal psikolojisi konularmnda
bilgili ve hiinerli olmalarini gerektirmektedir.

e Egitim sistemlerinde alt sistemlerin (iiretim, slirdiirlim, yonetim, destek, uyum) etkilesimli
iligkiler iginde kurulmus olmasi gerekmektedir.

e Egitim sistemi sosyal, politik ve ekonomik degisimlerden hizla ve genis Olcilide
etkilendiginden, uyum alt sisteminin de bdyle degisimleri izleyecek ve karsilagtiracak
arastirma-gelistirme giiclinde olmasi zorunludur.

e Orgiitler degisme ve yenilige direnme egilimde olduklar1 icin egitim &rgiitlerinde daha ¢ok
negatif beslenme kullanilmaktadir. Ayrica bu orgiitlerde iletisim tek yollu, yani yukaridan
asagiyadir. Bu durum bir yandan karar kosullarmin ihmaline yol agmakta ve karar mantigina
giiveni artirmakta, diger taraftan ise beslenme mekanizmasinin etkisini zayiflatmaktadir.
Egitimde biiylik atilmlar yapilmak isteniyorsa pozitif beslenme mekanizmasimin kurulmasi
gerekmektedir.

e Bir egitim sisteminde kontrol yani teftis birimi, sadece degerlendirme ve raporlama ile
sorumlu kalmamali, sistem merkezinde karar ve planlama siireclerine katilma yetkisi
taninmalidir.

e Bir egitim sistemi her tip ¢evreye uyabilmeli ve bunlarin temsilcilerini barindirabilme
esnekligi tagimalidir. Bu esnekligin derecesi, toplumun demokratiklesmesi ile diiz orantili
olacaktir.

e Orgiitlerine sistem yaklasimi secen egitim yoneticilerinin, her seyden &nce orgiit cevre

bagimliligini anlamalar1 ve kabul etmeleri gerekmektedir.

2.11. Egitim Yonetimi

Egitim yoOnetimini Erdogan (2000: 81) “egitim sistemini, mevcut kaynaklari en etkili bir
sekilde kullanarak, onceden belirlenen temel amaglara ulasabilmek igin yapilan etkinlikler” olarak
tanimlarken; Kaya (1993), “egitim Orgiitlerini saptanan amaglara ulastirmak iizere, insan ve madde
kaynaklarini saglayarak ve etkili bir bigimde kullanarak belirlenen politikalari ve anilan kararlari
uygulamak” seklinde tammlamaktadir. Basaran (1994: 12) ise egitim ydnetimini; “toplumun egitim
gereksinimlerini  karsilamak {izere kurulan egitim Orgiitiinii O6nceden belirlenen amaglarini

gergeklestirmek igin etkili isletmek, gelistirmek ve yenilestirmek siireci” olarak tanimlamaktadir.
Ulkemizde egitim yonetimi dendiginde, Milli Egitim Bakanhg (MEB), Milli Egitim

Miidiirliikleri, Halk Egitim Miidiirliikleri, Ilce Milli Egitim Miidiirliikleri vb. kurumlarin yonetilmesi

akla gelirken; egitimin biitiinii ile ilgilenen yani sistemi biitiin olarak ¢6ziimleme ve birlestirmeyi

amaglayan kisiye “Egitim Yoneticisi” denilmektedir (Erdogan, 2000: 81-82; Basaran, 1994: 12).
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2.12. OKkul Yonetimi

Bursalioglu'na (1994) gore okul yonetimi, egitim yonetiminin simrli bir alana yani okula
uygulanmasidir. Egitim sisteminde, iist sistemler yonetsel kararlar iretirler. Araci iist sistemler bu
kararlar1 temel sistemlere (okullara) iletirler. Ama okullar (fakiilte, yiiksekokul, enstitli, egitim
merkezi vb.), egitimi iireten asil sistemlerdir. Bir bakima egitim yonetimi egitime makro diizeyde
yaklasirken, okul yonetimi mikro diizeyde yaklagmaktadir. Egitim yonetimi ile okul yonetiminin
egitime bakis acilar1 farkli olmakla birlikte pratikte her iki alamn kapsaminda 6nemli farkliliklar

bulunmamaktadir (Erdogan, 2000: 81-82; Basaran, 1994: 12-16).

Okul, egitim hizmetini iireten temel sistemler olarak, etkili ¢alismak zorundadir. Okulun etkili
calisabilmesi i¢in okul yonetimi; verimliligi arttirmak, egitim isgorenlerinin isten doyumunu
saglamak, okulun saghgimi korumak, okulu dirik bir yapiya kavusturmak, okulu ¢evresine yararl

kilmak vb. belirtilen hedeflere ulagtirabilmeleri gerekmektedir (Basaran, 1994: 14)

Egitim ve okul yonetimi g¢er¢evesinde yapilan isler, yonetimsel (sorun ¢ézme, karar verme,
planlama, orgiitleme, iletisim, degerlendirme) ve islevsel (6grenci isleri, personel isleri, 6gretim isleri,
egitim isleri, okul isleri) olmak {izere iki grupta toplanmaktadir (Kaya, 1993’ten aktaran Erdogan,
2000: 87).

Aydin (1991) okul yonetimine 1s1k tutabilecek gorev alanlarimi “kritik goérev alanlar1” adi
altinda gostermektedir. Sekiz maddede belirtilen kritik gorev alanlar1 su sekildedir (aktaran: Erdogan,

2000: 87).:

o Ogretim ve program gelistirme
o Ogrenci isleri

o Cevre-okul liderligi

o Ogretmen personel hizmeti

o Okul binast ve alan

o  Ulasim

o Ogiit ve yapi

o Okul biitgesi ve isletme yontemi

2.13. Simf Yonetimi

Okul yonetimi, egitim yonetiminin simrl bir alana uygulanmasi olarak goriiliirken; simf
yOnetimi, egitim yonetimi sira dizisinin ilk ve temel basamagi olarak goriilmektedir (Demirtag, 2008:
9). Smuf, egitim icin gerekli olan 6grenci, 6gretmen, program ve kaynaklarin bulundugu yerdir. Ayn
zamanda egitimin amaci olan 6grenci davraniglarinin sekillenmeye baslamasi da burada olmaktadir.

Egitim yonetiminin kalitesi sinif yonetimini kalitesine baglhidir (Basar, 2001: 13).
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Egitim sozliiglinde sinif yonetimi; en azindan bir grup bireyin veya belli sayida 6grencinin
O0grenme ¢evresini bir smif icinde diizenleme, iceriklendirip idare etme islemi ya da siireci olarak
tanimlanmaktadir (Cevizci, 2010: 457). Daha genis bir tanmim olarak smif yonetimi; 6gretmenlerin
ogrencilerde istenen davranis degisikligini olusturma, uygun olmayan davramislar diizeltme, iyi bir
iletisim ag1 kurma ve gelistirme, sinifta olumlu bir psiko-sosyal iletisim yaratma, etkili ve verimli bir
organizasyon olusturma ve zamani etkili kullanma etkinliklerinin toplami, smifta iletisimin ve
iliskilerin diizenlenmesi, 6grencilerin motive edilmesi olarak belirtilmektedir (Unal ve Ada, 2000;

Karip, 2002°den aktaran Demitrag, 2008: 11).

Swnif yonetiminin sinif liderligi, sinif iklimi ve disiplin gibi {i¢ 6geden meydana geldigi kabul
edilmektedir (Cevizci, 2010: 457). Lemlech’den (1988) aktaran Basar (2001: 13) ise sinif yonetimini,
simif yasaminin bir orkestra gibi yonetilmesine benzetmektedir. Bu orkestranin 6zellikleri iginde; sinif
iklimi, etkilesim diizeni, iyi iligkiler, 6grenci katilimi, orgiitleme, davramis diizeni bulunmaktadir
(Brophy, 1988; Harris, 1991; Chiang, 1991°den aktaran Basar, 2001: 13). Etkili bir simif yonetimi,
smifta kurallarn belirlenmesi, gelistirilmesi, Ogretmenin liderlik 6zellikleri, smifta iletisim,
motivasyon yonetimi, sinif iginde zamanin kullanimi, smifin orgiitlenmesi ve O6grenme ortami
olusturma gibi ¢ok genis bir bilgi ve beceri alanin1 kapamaktadir. Biitiin bu alanlar birbiriyle binisik ve

birbirini etkiler durumdadir (Ar1 ve Saban, 1999°dan aktaran Demirtas, 2008: 12).

2.13.1. Sinif Yonetimi Modelleri

Literatiir incelendiginde tepkisel, dnlemsel, gelisimsel ve biitiinsel olmak {izere dort smif
yoOnetimi modeli karsimiza ¢ikmaktadir. Modellerin seg¢iminde ve kullaniminda, yapilan etkinliklerin
amagclariin, egitim-6gretim ortaminin kosullarmin ve &grencilerin gereksinimlerinin esas alinmasi

gerektigi belirtilmektedir (Demirtas, 2008: 18).

2.13.1.1. Tepkisel Model

Istenmeyen bir davranisa tepki gdsterme esasina dayali modeldir. Amag; istenemeyen durum
ve davranisin degistirilmesidir. Bu model klasik model olarak da tanimlanmaktadir. Modelin isleyisi
sonug tepki lizerine kurulmustur. Bu modelde sinif diizenini olusturmak tizere agirlikli olarak odiil —
ceza sistemi kullanilmaktadir. Ancak bu yontemi kullanan 6gretmenlerin sinif yonetimi becerisinin

zay1f oldugu belirtilmektedir (Demirtas, 2008: 18-19).
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2.13.1.2. Onlemsel Model

Bu model de amag, hata yapmama ya da hatayr yaptirmamak igin dnceden onlem alma
yaklagimina dayanir. Bu modelde planlama diisiincesi hakimdir ve istenmeyen davranisi veya sonucu

Oongorme s6z konusudur. Bu model bireyden ¢ok gruba yoneliktir (Demirtas, 2008: 19).

2.13.1.3. Gelisimsel Model

Bu modelde amag, smif yonetiminde 6grencilerin, fiziksel, psikolojik, ahlaki, duygusal vb.
acilardan gelisimlerinin esas alinmasi ve sif yonetimi uygulamalarinin 6grencilerin gelisim

ozelliklerine gore belirlenmesi gerektigi anlayisina dayanir (Demirtas, 2008: 19).

2.13.1.4. Biitiinsel Model

Bu model, ilk ii¢ modelin (tepkisel, Onlemsel, gelisimsel) bir sentezi olarak
degerlendirilmektedir. Bu model, 6nlemsel sinif yonetimine agirlik verme, gruba oldugu kadar bireye
de yonelme, istenmeyen davraniglarin ortaya ¢ikmasini kolaylastiran nedenleri ortadan kaldirmak igin
smif ortaminda gerekli diizenlemeleri yapma, dgrencilerin gelisimsel 6zelliklerini dikkate alma ve
gerektiginde tepkisel modeli kullanma anlayisina dayanmaktadir. Bu model sinifi, onu etkileyen

cevresiyle birlikte bir biitiin olarak ele almaktadir (Demirtas, 2008: 20).

2.13.2. Geleneksel ve Cagdas Simf Yonetimleri

Smif yoOnetiminin etkin ve verimli olmasi, bir bakima sinif yonetimine iliskin izlenen
yaklasima bagli oldugu belirtilmektedir. Smif yonetime iligkin yaklasimlar geleneksel ve cagdas
olmak iizere ikiye ayrilmaktadir (Aydin, 2000’den aktaran Demirtas, 2008: 22).

Geleneksel smif yonetimi 6gretmen merkezli, sinif i¢i yasantilarda 6gretmen etkin dgrenci
edilgin konumdadir. Ogretmen-dgrenci iliskisi asir1 dlgiide yapilandirilmus, sinif kurallar1 oldukga sert
ve tek yonliidiir. Smif yonetiminin amaglarinda ve smif kurallarmin belirlenmesinde 6grencilerin
katilimlar1 yok denecek kadar azdir. Kurallar tartisilmaz, &grenci bireysellikleri goz ardi edilir,
suglama, yargilama ve cezalandirma davranislar1 yaygindir. Insancil ve egitsel bir ortanmin olmadig bu
yaklasimin sonuglarindan birisi 6grencinin yabancilasmasidir. Bu yaklagimda egitim, &grenci ve
Ogretmenlerin sirtinda ¢ekilmez bir yiik halindedir. Geleneksel sinif yonetimi yaklagimiin temelini
insan dogasina iligkin kétiimser yaklasimlar olusturmaktadir. Bu yaklasimda sinif ortaminda disiplin
saglanmasi i¢in otokratik yontemler esas almir. Burada 6nemli olan sinif diizenidir ve bozulmamasi

gerekmektedir. Ogrenci siirekli kontrol altinda tutulmali ve dgrenciler dgretmenler tarafindan konulan
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kurallara uymalidir. Bu yaklagimda, sinifta 6grencinin aktif olmasi dgretmen tarafindan kontroliin

kaybedilmesi olarak yorumlanir (Tassell, 2001’den aktaran Demirtag, 2008: 22-23).

Cagdas smif yonetimi yaklagimi, katilimer ve esnek bir yapilandirmay1 esas alir. Bu yaklagim
insancildir ve 6grencinin duygusal, zihinsel ve diisiinsel gelisimine uygundur. Egitim-6gretimin
merkezinde 6grenci vardir. Bu yiizden 6grenci sinif yagaminin nesnesi degil, 6znesi konumundadir.
Smifta uyulmasi gereken kurallar, 6gretim yontemleri, dersin amaglart vb. etkinlikler tartisilarak
belirlenir. Bu tartismalarda égretmenler rehber konumundadir. Smif i¢i ortam dig diinyadan yalitilmig
bir ortam degil, aksine canli ve dinamik siirelerin toplamidir. Ogretmen bu dinamiklerin farkinda olan
ve bu dinamikleri sinifin egitsel amaglar1 dogrultusunda yonlendiren kisidir (Aydin, 2000’den aktaran

Demirtas, 2008: 23).

(Cagdas yaklasim, siniftaki insan 0gesine yonelik bir siirectir. Geleneksel sinif yonetiminde
gecerli olan otorite, ¢agdas yaklasimda yerini etkilesmeye birakmustir. Bir etkileme araci olarak
ogretmenin liderlik davranisi, ¢agdas smif yonetimi yaklasimina kaynaklik etmektedir (Unal ve Ada,
2000’den aktaran Demirtas: 23). Cagdas yaklasimda Ogretmen otoriteyi O0grenci ile paylasir, sinif
ortami igbirligine dayali, duyarl ve kollektif bir sinif ortamu vardir. Bu yaklagimda 6gretmenin temel
amaci 0grenciyi kontrol ederek disiplini saglamak degil, onlarin istekle katilacagi ve dgrenecekleri,
kendi kendilerini kontrol edebilecekleri 6grenme yasantilari icin ortam yaratmaktir. Ogretmen dgrenci

arasindaki iliski saygiya ve sevgiye dayali, esnek yapidadir (Demirtas, 2008: 23-24).

2.13.3. Sumf Yonetimini Etkileyen Etmenler

Smif yonetimi, 6grenme igin uygun ortamin, iklimin olusturulmasi ve siirdiiriilmesi olarak
tanimlanabilir. Smif yonetimi, simf ortamindan, bireyin psikolojik 6zelliklerden ve simif disi
etkenlerden de etkilenir. Bu yilizden simif yonetimi bazi gii¢liikler icerir. Bu giigliikkler genel olarak su
sekilde siralanmaktadir (Tas, 2008: 36-37).: Sosyal etkenler (aile, toplumsal norm ve degerler, gevre,
beklentiler, kitle iletisim araglar1), Psikolojik etkenler (6grenci ozellikleri ve ihtiyaglari, 6gretmenin
kisilik ozellikleri), Egitsel etkenler (okul ydnetimin yapisi ve isleyisi, 6gretmenin nitelik ve egitim
durumu, 6gretmenlerin okul amag ve degerlerine bagliligi, kontrolii kaybetme korkusu, dersin islenisi,

smif ortaminin durumu, sinif kurallarmin durumu).

2.13.4. Simf Ortamumin Fiziksel Ozellikleri

Fiziksel ortam, egitim etkinlikleri i¢in ayilan mekanin 6zelliklerini belirtir. Sira, masa, dolap
vb. araglarla, bos alanlar, mekanin 1s1, 151k, ve renk diizeni gibi bir dizi etken, ortamin fiziksel
degiskenlerini olusturur. Ogretmen-6grenci iliskileri, genis dl¢iide bu fiziksel degiskenler tarafindan

etkilenir. Egitim tiirii ve diizeyi, dersin amaci1 gibi degiskenlere gore yapilandirilmis simf ortami,
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ogrencilerin gilidiilenmesini kolaylastirir. Yapilandirilmig ortam, sinifta yer alan fiziksel 6zelliklerin
amaca uygun diizenlenmesini tanimlamaktadir. Her durumda eldeki olanaklar 6lgiisiinde en uygun
smif ortaminin saglanmasini amacglamaktadir. Ciinkii fiziksel ortamin uygunlugu, etkili 6grenme-

Ogretme siirecinin ayrilmaz bir pargasidir (Aydin, 2000°den aktaran Tabancali, 2008: 63).

Etkili 6grenme-6gretme siirecinin ayrilmaz parcasi olan fiziksel ortamin uygunlu giliniimiizde
istenilen seviyede degildir. Genelde okullarda siniflarin diizeni dort duvar, bir tahta ve rahatsiz masa
ve sandalyelerden olusur; ¢ok da kalabaliktir. Cocuklarm higbir etkinligini gerektirmeyen ezberci
sistemde kabul edilebilir olan bu ortam, ¢ocuklarin etkin ortamini gerektiren yeni dgretim sistemi
icinde son derece yetersiz ve olumsuzdur. Boyle durumlarda g¢evresel sorunlar davranis sorunlari
yaratabilir. Bu nedenle, 6grencilerin fiziksel kosullara bagli kabul edilemez davraniglari, kosullarin
degistirilmesiyle diizeltilebilir (Gordon, 1996, Tasg, 2008: 64). Ayrica, egitim 0gretim etkinliklerinde
basarili olabilmek i¢in simifin mekan olarak 6zellikleri ile sistemin diger par¢alarmin uyumlu olmasi

gerekmektedir (Unal ve Ada, 2000: 64).

2.13.5. Smmfta Ogretmen-Ogrenci Tletisimi/Iliskisi

Onemli sosyallesme ortamlarindan biri olarak okul, bireyin iletisim tarzmin gelismesinde
onemli bir rol oynamaktadir. Okul, sadece belirlenen tutum ve davramiglarin kazandirilacagi bir ortam
degil, ayn1 zamanda yeni tutum ve davranislarm iretildigi bir yerdir. Yeni tutum ve davraniglarin
iiretilmesinde 6gretmen-6grenci iletisimi énemli rol oynamaktadir. iletisim kanallarinin acik oldugu
bir ortamda, bireyler kendilerinin ve i¢inde bulunduklari toplumun sorunlarina kars1 duyarl olurlar,
yaratici ¢Oziimler gelistirirler ve isbirligi yaparak sorumluluk istlenirler. Okulda gergeklestirilen
Ogretme-0grenme  siireci, bireyin tutum ve davramslarmi  Onemli Olgiide etkilemektedir.

Gergeklestirilen bu 6grenme-6gretme siirecinin temel dinamigi iletisimdir (Tomul, 2008: 153).

Iletisim disinda 6grenme-dgretme siirecinin bir baska dinamigi 6greten O6gretmen-dgrenci
arasindaki olumlu iliski durumudur. Smif toplumsal bir ¢evredir. Biitiin toplumsal ¢evrelerde oldugu
gibi bir siniftaki bireyler, iletisim kaliplari, kurallar, normlar, insan iligkileri, fiziksel kosullar, liderlik
bigimleri vb. degiskenlerin etkisi altindadir. Her simifin kendine 6zgii bir iklimi vardir. Ancak sinif
ikliminin durumunu temel olarak belirleyen Ogretmenin yaklagimidir. Ogretmenin sinif iginde
gergeklestirecegi yeniliklerin basarisi, biiyiik oranda smif iklimine baglidir. Sinifin iligki diizenini
olusturulmasinda, 6gretmen beklentilerinin ¢ok yonlil olarak etkili oldugu goriilmektedir. Bu nedenle
ogretmenler, “6gretmen beklentileri” kavramini ve degiskenlerini iyi 6grenmeli ve “olumlu dgretmen
beklentileri” gelistirmek i¢in ¢aba harcamalidir. Bunun i¢in 6gretmen 6n yargilardan kaginmali, biitiin

Ogrencilere esit, samimi ve sevecen davranmalidir (Sarpkaya, 2008: 206).

Smif ortaminin demokratik olma veya olmama durumu, smif i¢i 6gretmen-6grenci iliskisini,

iletisimini etkilemektedir. Egitimin demokratiklesebilmesi igin oncelikle okullarin demokratiklesmesi
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gerekir. Bunun i¢in genel olarak okulda, 6zel olarak da smif ortaminda Ggretmenler, yoneticiler,
memurlar, veliler ve diger gorevliler arasinda demokratik bir agin1 kurulmasi gerekir. ancak okuldaki
bireyler arasindaki iligkilerin tek basma demokratik olmasi tek basina yermez. Demokrasinin
vazgecilmez ilkesi olan “yonetime katilim” okul ortaminda da uygulanmasi gerekir. Okul ortaminda
egitim ve Ogretim isleri ile alinacak kararlara ogretmenler, 6grenciler ve veliler de katilmalidirlar
(Kepenekei, 2003°ten aktaran Sarpkaya, 2008: 201). Ancak okullarda kararlara katilma konusunda
somut adimlarin atilmadigi ve yonetime katilma firsatlarinin ¢ok nadir oldugu gozlenmektedir.
Ornegin, yonetime katilma icin onemli bir ara¢ olan &gretmenler kurulunun etkisiz calistigi,
gostermelik bir kurum oldugu gozlenmektedir (Sarpkaya, 2006°dan aktaran Sarpkaya, 2008: 201).
Okulun demokratiklesmesi sinif ortamina da yansiyacaktir. Okulda kendine demokratik davranan

Ogretmen, ayn1 davranigi sinifta daha rahat gosterebilecektir.

Egitimin demokratiklesebilmesi i¢in okulun geleneksel roliiniin sorgulanmasi gerekir.
Gelencksel olarak okul onceden belirlenmis amaglar dogrultusunda 6grencilerin &zgiirliikk alanina
siirekli sinir koymakta ve onu, egitim programlarinda konulan hedefler dogrultusunda Ggrenmeye
diisiinmeye ve davranmaya sevk etmektedir. Bu yapisiyla okul, 6grenme ve diigiinme Ozgiirligiinii
kisitlayan demokrasi karsiti bir duruma doniisebilir. Bu tehlikeden kaginmak igin egitim amaglari,
yOntemi, programi ve yoOnetim anlayisi siirekli olarak goézden gegirilerek ¢agin kosullarina
uydurulmalidir (Bilgen, 1993 ve Simsek, 2001°den aktaran Sarpkaya, 2008: 200). Kincal ve Isik
(2003) iilkemizde egitimin demokratiklestirilmesinden sik¢a s6z edilmesine ragmen uygulamada bu

sOyleme dair bir ¢gabanin olmadigimi vurgulamaktadirlar (aktaran: Sarpkaya, 2008: 200).

Demokratik bir sinif ortami olusturmada 6gretmen merkezli 6grenme-6gretme etkinliklerinden
vazgecilmelidir. Geleneksel yontemlerde Ogrencileri diislindiiren, arastirmaya yonelten etkinlikler
sunulmadigi, bilgiyi kullanma, problem ¢ozme, kisacasi bilgiyi yeniden yapilandirma firsatlar
verilmedigi i¢in, Ogrenciler ezberledikleri yiizeysel yontemlerle mezun olmaktadir. Bu nedenle
geleneksel yontemlerle yetismis 6grenciler diisiinmeyi tam olarak &grenemezler. Bunun yaninda
demokratik ve isbirlikli bir iklim yaratilmasinda, smnifin istenilen, Ozenilen bir yer olarak
kabullenilmesinde kaygi, heyecan ve korkunun sinif ortamindan uzaklastirilmasi gerekmektedir.
Ogrenciler sinifta kaygidan, korkudan uzak, heyecan1 yenmis bireyler olarak kendilerini daha rahat
ifade edebilirler. Bu durum, smif ici iliskilerin daha saglikli gelismesine yol agabilir. Sinif iginde
ogretmen korkunun, kayginin ve heyecanin azaltilmasinda kilit roldedir. Ogretmen bu roliinii

geceklestirmek i¢in esduyum becerisini gelistirmeli ve kullanabilmelidir (Sarpkaya, 2008: 206).

2.13.6. Disiplin Olusturma ve Simf Disiplini

Latince kokenli disiplin kavramini Balay (2002), davrams denetimi olarak tamimlarken;

Alderman (2001), giliniimiizde daha ¢ok O&gretim igin uygun bir ortam yaratmak seklinde
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tanimlamaktadir. Disiplinin en ¢ok kabul géren anlamm ise mevcut yasa, kural, ilke ve diizenlemelere

uygun davranma olarak kabul edilir (aktaran: Celik, 2008: 239).

Disiplin amaci ise; belirli amaglarla bir araya gelmis insanlarin, s6z konusu amaglari daha iyi
gergeklestirebilmek i¢in konulmus kurallara uyumunu saglamaktir. Bu baglamda simnif disiplini, sinif
icinde kuralar olusturarak 6grenmeyi kolaylastirmak ve istemeyen davraniglart minimize etmek olarak
tanimlandig1 goriilmektedir (Jones ve Jones, 1998’den aktaran Celik 2008: 239). Jones ve Jones’in
(1998) smif disiplini tanimi, disiplini kurala indirgedigi ve kelimenin anlamini daralttif1 i¢in elestiriye
maruz kalir. Elestirenler, disiplin kavramini kural koymayi da igeren gelen bir yaklagim olarak
sunmaktadirlar. Ogrenmeyi kolaylastirma amaci olan disiplin kisaca; 6grenmeyi saglayici bir smif
ortaminin yarilmasi amaciyla, kural koyma ve istenmeyen davramslarin 6nlenmesini de igeren daha

genel bir kavramdir (Celik, 2008: 243)

Disiplin kavraminin ceza kavrami ile karistirlmamasi gerektigi belirtilir. Ceza yikici
davraniga tepki iken; disiplin ise yikici davranisi ve bundan dogan tepkiyi onlemektir (Tertemiz,

2002’den aktaran Celik, 2008: 240).

Giliniimiizde disiplin problemlerini etkileyen toplumsal olgular sunlardir (Okutan, 2002’den
aktaran Celik, 2008: 240).:

e Bilgi patlamas ve otoriteye sayginin azalmast,
o Toplumsal sistemin medyatiklesmesi,
o Aile yapisinin degismesi,

o Ogretmenlerin bilgilerinin yetersiz kalmasu.

Edwards (1997) olusmasma firsat verildiginde asagidaki durumlarm okullarda disiplin
sorununa kaynaklik edebilecegini belirtir (aktaran: Celik, 2008: 242).:

o Yasantiya yonelik olmayan o6gretim,

o Diisiinme becerilerini 6gretmende eksiklik,
o Gergek olmayan yiiksek basari beklentisi,
o Yarismaci suif iligkileri dokusu,

o Yanlis disiplin siire¢leri kullanma,

o Okul igindeki disiplin sorunlari,

Humphreys (1999), siniftaki disiplin sorunlarmin olasi sonuglarindan bazilarini su sekilde

belirtir (aktaran: Celik, 2008: 243).:

o Suuf diizenin engellenmesi,
o Failin kendi 6greniminin (ya da égretiminin) engellenmesi,
e Diger ogrencilerin ogreniminin engellenmesi,

o Diger dgrencilerde fiziksel, duygusal, toplumsal ve entelektiiel huzursuzluk,
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o Ogretmende ilerlemis gerginlik diizeyi,
o Ogretmenin ya da Ogrencinin kontrolsiiz tepkisine kulak misafiri olan oteki simiflarin
karismast,

e (Ogretmenin ya da 6grencinin malumin zarar gérmesi.

2.13.6.1. Disiplin Modelleri

Disiplin sorunu tartigmali bir konudur ve 6gretmenler arasinda disiplin anlayigina yonelik
farkli tutumlar vardir. Sinif i¢i herhangi bir olay bir 6gretmene gore disiplin sorunu olarak goriiliirken
bagka bir 6gretmene gore disiplin sorunu olarak kabul géormemektedir. Asagida belirtilen disiplin
modellerinden 6gretmenlerin haberdar olmasinin smif disiplini olusturma konusunda &gretmenlere

yardime1 olabilecegi diisiiniilmektedir.

2.13.6.1.1. Canter Modeli

Canter ve Canter (1976) tarafindan gelistirilen Canter Modeli “etkili disiplin” olarak da
bilinmektedir. Model genel olarak ogretmenlerin sinif yonetiminde etkin olmasi gerektigini ve
ogrenciler lizerinde saglam bir otorite kurulmasinin gerekli oldugunu savunmaktadir (Celik, 2008:

246).

2.13.6.1.2. Glasser Modeli

Bu modelin temel ilkesi, istenmeyen bir davramg gdsteren dgrencinin bunun sorumlulugunu
iistlenmesidir. Ogrenci isterse akli basinda, mantikli olabilir ve davramislarim kontrol edebilir (Celik,

2008: 247).

2.13.6.1.3. Kounin Modeli

Bu model, grup yonetimini ve “dalga etkisi’ni vurgular. Ogretmenin sinifta hatali bir
davranigta bulunan 6grencinin davraniglarmi diizelttiginde bu durumun o dgrencinin yakinindaki diger
ogrencileri de etkiledigini bulmustur ve buna “dalga etkisi” adini vermistir. Smifta istenmeyen
davramglar meydana geldiginde, dalga etkisi yontemini uygulayarak gelecekte ortaya c¢ikacak ayni ya
da benzer problemler 6nlenmis olur (Burden, 1995’ten aktaran Celik, 2008: 248).

2.13.6.1.4. Davranis¢ci Model

Bu model, davranislarin gevre tarafindan &diil ve ceza yoluyla Ogrenildigini ifade eden

Skinner’in savi {izerine temellendirilmistir. Davranig¢i modelin temel varsayimi, davraniglarin
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sonuglarini ve getirilerini ya da davranisi izleyen odiillendirmeleri degistirerek davramiglarin kontrol

altina alinabilecegi ve degistirilebilecegidir (Burden, 1995’den aktaran Celik, 2008: 249).

2.13.6.1.5. Etkili Ogretmenlik Egitimi Modeli

1974 yilinda Gordon tarafindan gelistirilen bu model, dgretmenlere 6grencilerle nasil olumlu
iliski  kurabileceklerini 6gretmeyi amaglamaktadir. Gordon, Ogretmenlerin, hatali 6grenci
davraniglarmi, agik ve kigkirtici olmayan iletisimler yoluyla azaltilabilecegine inanmaktadir. Ayrica
Gordon, 6gretmenlerin anlayigh tavirlartyla istenemeyen davranmiglarin azaltilabilecegine inanir ve

azaltilabilecegini savunur (aktaran:Celik, 2008: 249).

2.13.6.1.6. Mantikh Sonuglar Modeli

Rudolf Dreikurs (1982) tarafindan gelistirilen bu modelin amaci; 6grencide 6z disiplini
gelistirebilmektir. Bu model, &grenciye duyumlar1 degerlendirme, yasayarak O0grenme ve uygun

tercihler yapmay1 6gretir ( aktaran: Celik, 2008: 251).

2.13.6.2. Sinif Yonetiminde Kural Olusturma

Sozliikte ““ davraniglarimiza yon veren, uyulmasi gereken ilke” olarak tanimlanan kural, sinif
acisindan bakildiginda “6grencilere sinifta hangi davranisin kabul edilmez oldugunu agiklayan yargi”
olarak tanimlanmaktadir (Parsh ve digerleri, 1995’den aktaran Celik 2008: 254). Aydin (2000) ise
kurali, smifta yer alan egitim yasantilarinin amaclarina doniik kararlar dizisi olarak tanimlamaktadir.
Jones ve Jones (1998), 6grencilerin sinif kurallarina uymasini ve bu kurallar1 kabul etmesini etkileyen

faktorleri su sekilde 6zetler (aktaran: Celik, 2008: 255-256).:

e Ogrenciler simf ortaminda uygulanabilecek davranis olciitlerinin gelistirilmesine ihtiya¢
duymaktadiriar.

o Kurallar mevcut durumu a¢iga kavusturmaya ¢alismaktadir.

o Davramslara iligkin beklentilerin a¢ikliga kavusturulmas: biiyiik 6nem taguimaktadir.

o Ogrenci kurallara uydugu gostererek diger sinif iiyeleri tarafindan kabul gormektedir.

o Kurallar, bazen d6grencinin okul disinda edindigi deger ve normlarla c¢atismaktadir. Bu
durumda kurallar 6grenci davramglarina yol gostermektedir.

o Kurallara uyan 6grenci ailesi tarafindan kabul gormektedir.

McLeod (2003), smnifta disipline iliskin yaygin yanlis inaniglardan bazilarmi su sekilde
siralamaktadir (aktaran: Celik, 2008: 256).:

e Ogrenciler kisa siire icinde nasil davranmasi gerektigini bilmelidir.
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o  Kurallar iizerinde duracak fazla zamamm yok, c¢iinkii kurallari yerlestirmek miicadele
gerektirir.

o Kurallart ilk giinden bildirmeme ragmen dgrencilerin kurallara neden wymadiklarin
anlayamiyorum.

o Kural égretimi kesin olarak bir sorundur.

e Ogrenciler sinif kurallarini sevmezler ve uymazlar.

o Eger kural koyarsam dgrenciler benden hoslanmazlar.

Bagar (1999) ise, siif ortamina kural koymanin saglayacagi yararlardan bazilarim su sekilde

siralamaktadir (aktaran: Celik, 2008: 256-257).:

o Kurallar herkes i¢in oldugu i¢in tarafsizligi saglar ve kisisel sapmamalara izin vermez.

Emir-komuta zinciri olmadan kuralara uyulur.

Qdiil ve cezada standart getirir, bireysellikten kurtarir.

Insanlar1 géreve yoneltir, degerlendirme 6lgiitii olurlar.

Kuralar sayesinde 6gretmen siirekli yonlendirmez, 6grenciden yonlendirilmez.

Ogrenciden nelerin istendiginin bilinmesi 6grenci igin rehber olur.

Bagar (1999), kurallara uygun bir sekilde uyulmadiginda ise olusabilecek sakincalari su
seklide siralamaktadir (aktaran: Celik, 2008: 257).

Kurallarin agirt katilikla izlenmesi, tekdiizelik, can stkintisi, hatta haksizlik yaratir.

Degisik durumlarda gosterilmesi gereken esnekligi onler.

[liskileri mekaniklestirir, morali diigiiriip érgiit iklimini bozabilir.

Kurallara siki stkrya baghlik, amaglarla araglarin yer degistirmesine neden olur.

Kurallar, beklenen davramsin en alt diizeyini belirttiginden, kisilerde kayitsizlik, ¢aba

diigtikliigii yaratabilir, birey, kuralin belirttiginden fazlasini, iyisini yapmaktan kacinabilir.

Kurala uyulmasi yeterli sayilinca, érgiitiin diizeltme ve gelistirme yetenegi zayiflayabilir.

Simf kurallari, yalnizca 6grencilerin sinif igindeki diizenlerini saglamak ve buna bagli olarak
basarilarini artirmakla kalmaz, bunun yaninda 6grencileri okul disindaki ¢evreye hazirlar. Bu kurallar
sayesinde 6grenciler, okul dusundaki yasama ve dolayisiyla kurallara daha ¢abuk uyum saglarlar ve

demokratik hak ve sorumluluklarini daha iyi yerine getirirler (Celik, 2008: 264).
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3. BOLUM
YONTEM

Arastirmanin bu béliimiinde, arastirmanin modeli, evren ve 6rneklemi, kullanilan veri toplama

araclar1 ve verilenin ¢6ziimlenmesinde kullanilan yontem ve teknikler agiklanmaktadir.

3.1. Arastirma Modeli

Yapilan arastirma, sinif dgretmenlerinin ¢ocuklarin haklarma bakis agisini, ¢ocuk haklarinin
mevcut durumlarini, ¢gocuk haklarinda arzu edilen gelismeyi ve siif gretmenlerinin ¢ocuk haklarini
bilmesinin yonetimsel etki durumunu belirlemeyi amagladigindan “tarama” modeline uygun olarak
diizenlenmistir. Tarama modeli, gecmiste ya da halen var olan bir durumu var oldugu sekliyle
betimlemeyi amaglayan aragtirma tiiriidiir. Arastirmaya konu olan, birey ya da nesne, kendi kosullar1

icinde ve oldugu gibi tanimlanmaya c¢alismaktadir (Karasar, 2006 ).

3.2.Evren ve Orneklem

Aragtirmanin genel evrenini Tiirkiye’de ilkdgretim okullarinda ¢alisan simif Ogretmenleri,
calisma evrenini Istanbul ilinde ilkdgretim okullarinda calisan sinif dgretmenleri, 6rneklemini ise
Kagithane ilgesinde ilkdgretim okullarinda galisan sinif dgretmenleri olugturmaktadir. Arastirmada
kolayda ornekleme teknigi kullanilmistir. Arastirma sonucunda anket uygulamasina katilan 434
Ogretmene ve goriisme yapilan 37 6gretmene ulasilmistir. Aragtirmaya katilan ¢aligma grubu rastgele

secilmistir.

3.2.1. Arastirmanin Anket Uygulama Béliimiiniin Cahisma Grubu

Arastirmaya katilacak 6gretmenler, devlet ilkokullarinda ¢alisan smif 6gretmenleri arasmdan
secilmistir. Arastirmada kullanilan “Ogretmen Anket Formu” araciligtyla 6gretmenlerin (cinsiyet, yas,
medeni durum, ¢ocugu olma durumu, statii, egitim durumu, mesleki kidem ve CHS’yi okuma durumu)

kisisel degiskenlerinin frekans dagilimlar1 ve yilizdelik degerleri tablolar araciligiyla agiklanmaktadir.

3.2.1.1. Ogretmenlerin Cinsiyet Durumu

Smif O6gretmenlerinin cinsiyet degiskenine gore frekans ve yiizde dagilimlar1 Tablo 1’de

gosterilmistir.
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Tablo 1 Simf Ogretmenlerinin Cinsiyetlerine Gore Dagilim

Frekans Yiizde Gegerli Yiizde Kiimiilatif Yiizde
Kadin 290 66,8 66,8 66,8
Erkek 144 33,2 33,2 100,0
Toplam 434 100,0 100,0

Tablo 1 incelendiginde, Ogretmenlerin %66,8’inin kadin, %33,2’sinin ise erkek oldugu

goriilmektedir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin ¢ogunun kadin oldugu anlagilmaktadir.

3.2.1.2. Ogretmenlerin Yas Durumu

Smif Ogretmenlerinin yas degiskenine gore frekans ve yiizde dagilimlari Tablo 2’de

gosterilmistir.
Tablo 2 Simf Ogretmenlerinin Yasa Gore Dagihm
Frekans Yiizde Gegerli Yiizde | Kiimiilatif Yiizde

25 ve alt1 31 7,1 7,1 7,1
26-30 yas arast 129 29,7 29,7 36,9
31-35 yas arast 110 25,3 25,3 62,2
36-40 yas arast 74 17,1 17,1 79,3
41-45 yas arast 49 11,3 11,3 90,6
46-50 yas arast 16 3,7 3,7 94,2
50 yas iisti 25 5,8 5,8 100,0
Toplam 434 100,0 100,0

Tablo 2 incelendiginde, ogretmenlerin %7,1°1 25 yas ve alti, %29,7’si 26-30 yas arasi,
%25,310 31-35 yas arasi, %17,1°1 36-40 yas arasi, %11,3’1 41-45 yas arasi, %3,7’si 46-50 yas arasi,
%5,8’1 50 yas ve Ustli oldugu gorilmektedir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin ¢ogunun 26-35 yas
araliginda oldugu fark edilmektedir.

3.2.1.3. Ogretmenlerin Medeni Durumu

Smif 6gretmenlerinin medeni durum degiskenine gore frekans ve yilizde dagilimlar: Tablo 3’de

gosterilmistir.
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Tablo 3 Simf Ogretmenlerinin Medeni Duruma Gére Dagilinm

Frekans Yiizde Gegerli Yiizde Kiimiilatif Yiizde
Evli 293 67,5 67,5 67,5
Bekar 141 32,5 32,5 100,0
Toplam 434 100,0 100,0
Tablo 3 incelendiginde, Ogretmenlerin  %67°5’inin  evli, %32,5’inin bekar

goriilmektedir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin ¢cogunun evli oldugu fark edilmektedir.

3.2.1.4. Ogretmenlerin Cocugu Olma Durumu

oldugu

Smif dgretmenlerinin ¢ocugu olma durumu degiskenine gore frekans ve yilizde dagilimlar

Tablo 4’de gosterilmistir

Tablo 4 Simf Ogretmenlerinin Cocugu Olma Durumuna Gére Dagilim

Frekans Yiizde Gegerli Yiizde Kiimiilatif Yiizde
Evet 230 53,0 53,0 53,0
Hayir 204 47,0 47,0 100,0
Toplam 434 100,0 100,0

Tablo 4 incelendiginde, ¢ocuk sahibi olma durumuna iligkin 6gretmenlerin %53’liniin evet,

%47’sinin hayir cevab1 verdikleri goriilmektedir. Arastirmaya katilan Ogretmenlerin  gogunun

cocugunun oldugu fark edilmektedir.

3.2.1.5. Ogretmenlerin Statii Durumu

Smif 6gretmenlerinin statii durum degiskenine gore frekans ve yiizde dagilimlar1 Tablo 5°te

gosterilmistir.
Tablo 5 Simf Ogretmenlerinin Statii Durumuna Gére Dagilim
Frekans Yiizde Gegerli Yiizde | Kimiilatif Yiizde

Kadrolu Ogretmen 347 80,0 80,0 80,0

Stajyer Ogretmen 3 7 7 80,6

Ucretli Ogretmen 49 11,3 11,3 91,9

Uzman Ogretmen 35 8,1 8,1 100,0

Toplam 434 100,0 100,0
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Tablo 5 incelendiginde, Ogretmenlerin %80’inin kadrolu &gretmen, %0,7’sinin stajyer
ogretmen, %11,3’lnlin {icretli Ogretmen, %8,1’inin uzman Ogretmen olduklar1 gorilmektedir.

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin biiyiik bir kisminin kadrolu 6gretmen oldugu fark edilmektedir.

3.2.1.6. Ogretmenlerin Egitim Durumu

Smif dgretmenlerinin egitim durumu degiskenine gore frekans ve ylizde dagilimlar1 Tablo

6’da gosterilmistir

Tablo 6 Simf Ogretmenlerinin Egitim Durumuna Gére Dagilim

Frekans | Yiizde | Gegerli Yiizde | Kiimiilatif Yiizde
Ik Ogretmen Okulu 1 2 2 2
On lisans veya Egitim Enstitiisii 23 53 53 55
Lisans Mezunu 381 87,8 87,8 93,3
Yiiksek Lisans Mezunu 29 6,7 6,7 100,0
Toplam 434 100,0 | 100,0

Tablo 6 incelendiginde, 6gretmenlerin %0,2’sinin ilk 6gretmen okulu mezunu, %5,3’linlin 6n
lisans veya egitim enstitlisii mezunu, %87,8’inin lisans mezunu, %6,7’sinin yiiksek lisans mezunu

oldugu goriilmektedir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin bilyiik bir kisminin lisans mezunu oldugu
fark edilmektedir.

3.2.1.7. Ogretmenlerin Mesleki Kidem Durumu

Smif 6gretmenlerinin mesleki kidem durum degiskenine gore frekans ve yiizde dagilimlar

Tablo 7°de gosterilmistir.

Tablo 7 Simf Ogretmenlerinin Mesleki Kidem Durumuna Gére Dagihm

Frekans Yiizde Gegerli Yiizde | Kiimiilatif Yiizde

0-5 yil arasi 120 27,6 27,6 27,6

6-10 yil arasi 117 27,0 27,0 54,6

11-15 y1l arasi 97 22,4 22,4 77,0

16-21 y1l arasi 57 13,1 13,1 90,1

21-25 yil arasi 18 4,1 4,1 94,2

26-30 y1l arasi 5 1,2 1,2 95,4

31 yil Ustii 20 4,6 4,6 100,0

Toplam 434 100,0 100,0
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Tablo 7 incelendiginde, 6gretmenlerin %27,6’sinm 0-5 yil, %27’sinin 6-10 yil, %22,4’{iniin
11-15 yil, %13,1’inin 16-21 yil, %4,1’inin 21-25 yil, %1,2’sinin 26-30 yil, %4,6’sinin 31 yil gérev
yapanlardan olustugu gorilmektedir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin genelini 0-15 yil arasinda

gorev yapanlarin olusturdugu fark edilmektedir.

3.2.1.8. Ogretmenlerin CHS’yi Okuma Durumu

Smif 6gretmenlerinin CHS’yi okuma durum degiskenine goére frekans ve yiizde dagilimlari

Tablo 8’de gosterilmistir.

Tablo 8 Simf Ogretmenlerinin CHS’yi Okuma Durumuna Gére Dagilimm

Frekans Yiizde Gegerli Yiizde Kiimiilatif Yiizde
Evet 274 63,1 63,1 63,1
Hayir 39 9,0 9,0 72,1
Kismen 121 27,9 27,9 100,0
Toplam 434 100,0 100,0

Tablo 8 incelendiginde, d6gretmenlerin %63,1’inin evet, %9 unun hayir, %27,9’unun kismen
cevabir verdikleri goriilmektedir. Aragtirmaya katilan Ogretmelerin biiyiik bir kisminin sézlesmeyi

okudugu fark edilmektedir.

3.2.2. Arastirmanin Goriisme Uygulama Boliimiiniin Calisma Grubu

Arastirmaya katilacak Ogretmenlerin se¢iminde tesadiifi orneklem se¢imi kullanilmustir.
Ogretmenler, devlet ilkokullarinda gorev yapan smmf Ogretmenleri arasndan secilmistir. Bu
katilimcilardan 5°i iicretli 6gretmen 32’°si kadrolu 6gretmendir. Katilimcilar aragtirmaya katilmadan
once arastirma sorular1 ve iglemleri hakkinda bilgilendirilmistir. Her bir katilimci, arastirmaya goniillii
olarak katildigin1 gosteren “Gonillii Katilim Formu”nu imzalamigtir. Arastirma etigi geregi
katilimcilarm kimlikleri gizlenmistir. Bu amagla 6gretmenlere K1 ile K37 arasinda degisen rumuzlar

verilmistir. Katilimcilara iliskin demografik bilgiler Tablo 9 da verilmistir.

Tablo 9 Cahsma Grubu

Cinsiyet Yas Hizmet Yili | Mezun Alan
K1 Kadin 34 1 Universite Smf
K2 Kadin 34 3 Universite Tarih
K3 Kadin 39 15 Universite Smf
K4 Kadin 51 32 Universite Smf
K5 Erkek 57 35 Egitim Enstitlisii | Smuf
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K6 Kadin 29 7 Universite Smf

K7 Kadin 40 14 Universite Smf

K8 Kadin 33 12 Universite Smf

K9 Kadin 41 16 Universite Smf
K10 Kadimn 23 1 Universite Sosyoloji
K11 Kadin 33 8 Universite Smf
K12 Erkek 55 34 Egitim Enstitiisii | Smuf
K13 Kadin 30 8 Universite Smf
K14 Kadin 35 19 Universite/Tarih Smf
K15 Erkek 29 6 Universite Smf
K16 Kadimn 40 3 Universite Sinif/Iktisat
K17 Kadimn 35 10 Universite Fransizca
K18 Kadin 33 7 Universite Smf
K19 Erkek 32 7 Universite Smf
K20 Kadin 26 3 Universite Smf
K21 Erkek 27 6 Universite Smif
K22 Erkek 27 3 Universite Smif
K23 Erkek 27 5 Universite Smf
K24 Kadin 32 9 Universite Smf
K25 Erkek 35 12 Universite Smf
K26 Kadin 31 7 Universite Smf
K27 Erkek 40 8 Universite Almanca
K28 Kadin 42 21 Universite Smf
K29 Erkek 35 12 Universite Smf
K30 Kadin 29 7 Universite Smf
K31 Kadin 27 5 Universite Smf
K32 Kadin 25 3 Universite Smf
K33 Kadin 30 8 Universite Smf
K34 Kadin 36 12 Universite Smf
K35 Erkek 33 8 Universite Smf
K36 Kadin 35 11 Universite/Tarih | Sinuf
K37 Erkek 39 18 Universite Smf

Tablo 9 incelendiginde, dgretmenlerin 12’sinin erkek, 25’inin kadin oldugu goriilmektedir.

Kadin 6gretmenlerin, erkek dgretmenlerin iki katindan fazla oldugu fark edilmektedir.
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3.3. Verilerin Toplanmasi

Aragtirmanin konusu belirlendikten sonra, konu ile ilgili yazili ve elektronik kaynaklar
incelenmis, bu sekilde yapilacak arastirmaya zemin hazirlanmistir. Arastirmanin alt problemlerine
yanit vermek amaciyla smif 6gretmenlerine “Ogretmen Anket Formu” (EK 1) ile yar1 yapilandirilmis

goriisme formu (EK 2) uygulanmustir.

Veri toplamada siirecinde uygulanan anketler, aragtirmaci tarafindan bizzat okullarda
gerceklestirilmistir. Okullarda dgretmen ve yoneticilerle kisa bir toplantiyla bilgilendirilme yapilmus,
anketler dagitilmis ve anketler 3 giin sonra toplanmustir. Anketlerin dagitilmasi, toplanmasi, verilerin

bilgisayar ortamina aktarilmasi {i¢ ay siirmiistiir.

Veri toplama siirecinde uygulanan yari yapilandirilmis goériisme formlarimin bir kismi
okullarda gergeklestirilirken bir kismi ise katilimcinin istegi dogrultusunda uygun mekanlarda

yapilmustir.

3.3.1. Veri Toplama Araclarn

Aragtirmada, siif O0gretmenlerinin ¢ocuk haklarmi bilmelerinin yonetimsel (okul ve smf
yOnetimi) etkisi irdelenmektedir. Bu amaca ulasabilmek i¢in; nicel ve nitel arastirma yontemleri bir
arada kullanmilmustir. Nicel veri toplama araci olarak anket teknigi uygulanirken, nitel veri toplama
araci olarak yar1 yapilandirilmig goériisme teknigi uygulamustir. Nicel ve nitel yontemlerin tek basina
kullanilmasinin sosyal olay ve olgular1 agiklamada yetersiz kalabilecegi belirtilmektedir (Yildirim ve
Simsek, 2011: 47-47). Bu nedenle, arastirmada nitel ve nicel yontemlerin bir arada kullanilmasinin

aragtirma i¢in dnemli oldugu ongoriilmektedir.

Uygulanan anket formu ile gériisme formu alt problemlere uygun olarak arastirmaci tarafindan
hazirlanmistir. Caligmanin ilk asamasinda gerekli izinler alinarak anketin gegerlilik ve glivenirligi test
edilmistir. Hazirlanan anketler ve gorlisme formu i¢in uzman goriisii alinmis ve uygulama yapilmustir.

Arastirmaci tarafindan kullanilan veri toplama araglar1 sunlardir:

3.3.1.1. Anket

Arastirmada verilerin toplanmasi i¢in Oncellikle, arastirmaci tarafindan 5°li Likert tipi anket
gelistirilmistir. Anketin kapsam gecerliligi icin ilgili alan uzmanlarma danisilip ifadeler iizerinde
uzmanlarin gorisleri alinmis ve anket Onerileri dogrultusunda gelistirilmistir. Anket pilot grup (40
kisi) iizerinde uygulanmis, elde edilen veriler Cronbach’s Alpha giivenirlik testine tabii tutulmus ve

anket maddelerinin %96 giivenilir oldugu tespit edilmistir.
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Anket iki boliimden olugmustur. Birinci bolim simf dgretmenlerinin cinsiyeti, yas araligi,
medeni durumu, ¢ocugu olma durumu, Ogretmenlikteki statiisli, egitim durumu, mesleki kidemi,
CHS’yi okuma durumuyla ilgili kisisel bilgilerden olusmaktadir. Bu siirekli degiskenlerle cocuk

haklari biling diizeyleri arasinda iligki aranmigtir.

Ikinci boliimde ise; “Cocuk Haklarina Dair Sozlesme”den alinarak hazirlanan 38 soru ile
sOzlesmeyi bilmenin yonetimsel etkisini belirlemeye yonelik 4 soru bulunmaktadir. Sorular smif
ogretmenlerinin ¢ocuk haklar1 konusundaki biling diizeylerini dlgmeyi, goriislerini ve uygulamadaki
durumlarim belirlemeyi amaglamaktadir. Bu anketi yanitlayan 6gretmen, her soru i¢in belirlenmis 5°1i

likert secenekten birini secmistir.

Anketin ikinci boliimiinde yer alan maddelerin karsisinda “Kesinlikle Katiliyorum, Kismen
Katiliyorum, Katiliyorum, Kismen Katilmiyorum, Kesinlikle Katilmiyorum™ bigiminde segenekler yer

almaktadir.

3.3.1.2. Goriisme

Gorlisme, sozlii iletisim yoluyla veri toplama (sorusturma) teknigidir. Goériismelerin ¢ogu yiiz
yilize yapilmakta ise de, telefon ve televizyonlu telefon gibi aninda ses ve resim ileticileriyle de
olabilir. Goriismelerin amaglar1 arasinda; isbirligi saglamak ya da isbirligini siirdiirmek, sagaltim

(tedavi kendine giliveni arttirmak) ile arastirma verisi toplamaktir (Karasar, 2006).

Goriisme temel boyutlar1 ele alindiginda 6zel bir egitim gerektiren bir veri toplama
yontemidir. Bu temel boyutlar;; goriisme formunun hazirlanmasi, test edilmesi, goériismelerin
ayarlanmasi, hazirliklarin yapilmasi ve goriismelerin gergeklestirilmesi olusturur. Bunlarin her biri,
dikkatle lizerinde durulmasi gereken, gegerli ve giivenilir veri toplamada olduk¢a Onemli yeri olan

asamalardir (Yildirim ve Simsek, 2011: 127-128).

Arastirma verilerinin toplanmasinda agik uglu 20 sorudan olusan yar1 yapilandirilmig goriisme
formu kullanilmistir. Goriisme formunda, Ggretmenlerin ¢ocuk haklarini bilmelerinin yonetimsel
acidan (okul ve siif yonetimi) etkisine ve etkililigine katkis1 olup olmadigini anlamak {izere sorulara
yer verilmistir. Ayrica verilen cevaplar1 yorumlamaya yardim edecek demografik ve teknik sorulara da
yer verilmistir. A¢ik uglu sorulara verilen cevaplara bagli olarak her bir 6gretmene arastirma konusunu
aydinlatacak yeni sorular sorulmustur. Ogretmenlerin goriislerine netlik kazandirmak ve kendilerini
daha iyi ifade edebilmelerine yardim etmek amaciyla sonda sorular1 da kullanilmistir. Goriismeler
katilimcilarm tercih ettikleri mekanlarda yapilmistir. Goriismeler katilimcilarin izniyle dijital ses kayit
cihazina kaydedilmistir. Goriisme formu, uygulanmadan Once uzman goriisiine sunulmus; alt
problemlerle, ¢calismanin amacina uygunlugu ve gecerliligi agisindan incelenmistir. Sorularin igerigi,
kapsami gozden gegirilmis; dil bilgisi hatalar1 diizeltilmis, bazi sorulara cevaplar agisindan kontrol

edici ozellikte sorular eklenmistir. Sorulara beklenen cevaplarin verilmesi, sorularin anlasilirliginin
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tespit edilmesi i¢in iki sif 6gretmeni ile 6n ¢aligma yapilmis, ¢aligma sonucunda Ggretmenlerden

sorulara beklenen cevaplar alinmustir.

3.3.2. Verilerin Coziimii ve Yorumlanmasi

3.3.2.1. Nicel Verilerin Coziimii ve Yorumlanmasi

“Ogretmen Anket Formu”nun dagitimi ve uygulanmasi tamamlandiktan sonra, formlarin her
biri numaralandirilmistir. Elde edilen verilerin analizinde betimsel istatistikten yararlanilmustir.
Arastirma verilerinin tiim istatistiksel ¢oziimleri Windows ortaminda c¢alisan SPSS (Statistical
Packageforthe Social Sciences) 15.0 versiyonu kullamilarak yapilmistir. “Kesinlikle Katiliyorum”
yanitina 1, “Kismen Katiliyorum” yanitina 2, “Katiliyorum” yanitina 3, “Kismen Katilmiyorum”

yanitina 4, “Kesinlikle Katilmiyorum” 5 puan verilmistir.

“Ogretmenlerin Anket Formu’nun ikinci boliimiinde yer alan her maddeye verdikleri
yanitlarin tek tek yiizde (%) ve frekanslar1 (f) yorumlandiktan sonra, her bir maddenin aritmetik

ortalamalarma goére yorum yapilmistir.

“Ogretmen Anket Formu”nun birinci boliimiinde yer alan kisisel bilgilerin frekans ve yiizde
dagilimi istatiksel olarak analiz edilerek tablolara aktarilmistir. Ayni zamanda kigisel bilgilerle
(cinsiyet, yas, medeni durum, ¢ocugun olma durumu, statii, egitim durumu, mesleki kidem, CHSyi
okuma durumu) “Ogretmen Anket Formu”nun ikinci boliimiinde yer alan maddeler arasinda khi-kare
(Chi-square) bagimsizlik testi uygulanarak kisisel bilgilerle, maddeler arasindaki iliski diizeyi
belirlenmistir. Elde edilen veriler genel olarak tabloda gdsterilmis, daha sonra tabloda gosterilen
verilerin yilizde ve frekans degerleri hesaplanmis ve yorum yapilmustir. Yapilan istatiksel

coziimlemelerde anlamlilik diizeyi p<.05 olarak kabul edilmistir.

Khi-kare bagimsizlik testinin, veri setindeki degiskenlerin farkli Olgiitlere ya da belirli bir
amaca gore iki ya da ¢ok yonlii ¢apraz tablo bi¢imde smiflandirilmasi halinde degiskenlerin belirlenen
Ozellikleri arasmda bir bagimhiligin olup olmadigim1 test etmek amaciyla kullanilabilecegi
belirtilmektedir. Degiskenlerin alt gruplara bagimlilik, birlikte degisim olup olmadigini ortaya
cikarmak amaciyla uygulanan “Khi-kare” testi “Khi-kare” bagimsizlik testi olarak adlandirilmaktadir
(Yazicioglu ve Erdogan, 2004: 210). Degiskenler arasinda anlamli bir farkin var oldugundan
bahsedebilmek i¢in (%5 anlamlilik seviyesi i¢in kritik deger olan) bu degerin 0.05’den kiiciik olmasi
gerekmektedir (Altunisik, Coskun, Bayraktaroglu ve Yildirim, 2004: 292-293).

3.3.2.2. Nitel Verilerin Analizi ve Yorumu

Gorismelerden elde edilen veriler toplanirken dinleme cihazi ve goriisme formu

kullanilmistir. Goriisiilen kisilerin kayit cihaziyla gériisme yapmak istemedikleri takdirde, goriisme
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yapilacak kisiyle uygun zaman ve mekamn olmamasi durumunda katilimcilara goériisme formu
verilmis ve bu formlar bir giin sonra toplanmistir. Bilgilerin kalicilif1 igin goriismelerin hemen
arkasindan alinan notlar gézden gecirilmis, eksik yerler tamamlanmistir. Elde edilen veriler bilgisayar

ortamina (Word) aktarilmigtir.

Nitel veri olarak &gretmenlerin yar1 yapilandirilmig goriisme sorularma vermis olduklar
cevaplar, betimsel ve icerik analiz yontemi ile ¢dziimlenmistir. Icerik analizde temel amag, toplanan
verileri aciklayabilecek kavramlara ve iliskilere ulasmaktir. Icerik analizde toplanan veriler derin bir
isleme tabii tutulur ve betimsel analizde ortaya ¢ikarilamayan temalar fark edilir. Betimsel analizde
bireylerin goriislerini daha carpict bir sekilde yansitmak i¢in dogrudan alintilara yer verilir. igerik
analizde ise arastirmaci, verilerden ana temalar1 ve kategorileri saptar ve ortaya ¢ikan sonug

aragtirmaci tarafindan yorumlanir (Yildirim ve Simsek, 2011).

Verilerin ¢éziimlenmesi, goriisme ses kayitlarinin ve goriisme formlarinin desifre edilerek,
anlamli metinler haline getirilmesi ile olmustur. Verilerin kodlanmasina baglamadan once her bir
goriisme metni bagtan sona kadar okunarak katilimcilarin gériislerine iliskin biitlinciil bir bakis agisi
edinilmeye calisilmistir. Veri analiz birimi olarak kelime ve kelime obekleri secilmistir. Her bir
katilimciya ait gériisme metni okunmus, gériisme metinleri betimsel analiz ve igerik analizi yontemleri
kullanilarak kodlanmigtir. Kodlamada oncelikli olarak Ogretmenlerin kullandiklari kavramlar, bu
kavramlarin 6gretmenlerin sdylemek istediklerini ifade etmede yetersiz kaldigi durumlarda ise
arastrmaci tarafindan kullanilan kavramlar kod olarak kullanilmigtir. Her bir goriisme metni
kodlandiktan sonra metinler arasinda karsilagtirma yapilmis, 6gretmenlerin goriislerindeki benzerlik ve
farkliliklar ortaya ¢ikarilmistir. Bu benzerlik ve farkliliklar kendi aralarinda gruplandirilarak
kategoriler olusturulmustur. Kategorilerden de yararlanilarak verilerdeki oriintli ve temalar ortaya
cikarilmigtir. Daha sonra bu ortaya c¢ikan oOriinti ve temalar tablolar halinde gosterilmis ve

yorumlanmustir.

Arastirmada nitel verilerin gecerlilik ve giivenirliginin saglanabilmesi i¢in arastirmaci

tarafindan su yollar izlenmistir:

e  Goriisme formunun hazirlanmasi sirasinda literatiir ¢alismasi yapilmus,
e Uzman kanisina bagvurulmus,
e Aragtirma grubu goniillik esasina gore se¢ilmis,

o Elde edilen veriler agiklanmis ve betimlenmistir.
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4. BOLUM
BULGULAR ve YORUMLAR

Bu boéliimde, arastirma problemlerinin ¢6zimii igin, arastirmaya katilan 6gretmelerden veri
toplama araglar1 (Anket Formu, Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu) ile toplanan verilerin analizi
sonucunda elde edilen bulgular yer almaktadir. Elde edilen bulgulara dayali olarak aciklama ve

yorumlar yapilmustir.

4.1.Nicel Arastirma Bulgular: ve Yorumlari

Tablo 10 Arastirmaya Katilan Grubun Cinsiyet, Yas, Medeni Durumu, Cocuk Olma Durumu,
Statii, Egitim Durumu, Mesleki Kidem ve Cocuk Haklar1 S6zlesmesi’ni Okuma Durumunun

Anket Maddeleriyle Iliskisinin Bagimsizhk Ki- Kare Gostergesi

Anket Cinsiyet Yas Medeni | Cocuk Statii Egitim Kidem CHS
Sorulari Durumu

1. Soru 0,067 0,006 | 0,018 0,011 0,036 0,005 0,183 0

2. Soru 0,000 0,003 |0 0 0,347 0,710 0,083 0,154
3. Soru 0 0,272 | 0,830 0,209 0,135 0,005 0,079 0,794
4. Soru 844 0 0,598 0,300 0,113 0,007 0 0,094
5. Soru 0,080 0 0,063 0 0,151 0,011 0 0,001
6. Soru 0,005 0,015 | 0,212 0,023 0,021 0,002 0,012 0

7. Soru 0,127 0 0,006 0,161 0,041 0,009 0,022 0,011
8. Soru 0,217 0,043 | 0,059 0,001 0 0 0 0

9. Soru 0,157 0 0,003 0,234 0,609 0,222 0,005 0

10. Soru | 0,127 0,006 | 0911 0,009 0,723 0,035 0 0

11. Soru | 0,005 0,003 | 0,204 0,471 0,001 0,019 0,003 0

12. Soru | 0,094 0,029 | 0,472 0,448 0,056 0,984 0,769 0
13.Soru |0 0 0,179 0,392 0,945 0,997 0,036 0,006
14. Soru | 0,001 0,077 | 0,197 0,195 0,001 0,802 0,238 0
15.Soru | 0,153 0 0,539 0 0,001 0 0 0,029
16. Soru | 0,001 0 0,016 0,005 0,002 0 0 0,097
17. Soru | 0,031 0 0,478 0 0,007 0 0 0,009
18. Soru | 0,127 0,002 |0 0,013 0,337 0,195 0,053 0,271
19. Soru | 0,218 0 0,028 0,402 0,210 0,099 0 0,020
20. Soru | 0,966 0,037 | 0,050 0,029 0,321 0,949 0,842 0
21.Soru | 0,344 0,061 | 0,886 0,109 0,001 0,007 0,005 0,219
22.Soru | 0,011 0,581 | 0,099 0,890 0 0,019 0,079 0,010
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23.Soru | 0,021 0,002 |0 0,003 0,001 0,001 0 0
24.Soru | 0,373 0,002 | 0,693 0,032 0 0,202 0,049 0
25.Soru | 0,291 0 0 0 0 0 0 0,354
26. Soru | 0,275 0 0,653 0,015 0 0 0 0,064
27.Soru |0 0 0,762 0,002 0 0 0 0,036
28. Soru | 0,021 0,027 |0 0,113 0,355 0,044 0,035 0,002
29. Soru | 0,003 0 0,450 0,198 0,134 0 0 0,008
30. Soru | 0,981 0 0,153 0 0,002 0 0 0
31.Soru | 0,034 0,008 | 0,659 0,236 0,003 0 0,022 0
32.Soru | 0,517 0,268 | 0,267 0,100 0,002 0,024 0,096 0
33.Soru | 0,025 0 0,004 0,616 0 0,011 0 0

34. Soru | 0,352 0 0,633 0,008 0,585 0 0 0
35.Soru | 0,486 0,145 | 0,048 0,059 0,888 0,945 0,006 0,097
36. Soru | 0,001 0,020 |0 0,012 0,265 0 0,009 0,021
37.Soru | 0,462 0 0,323 0 0,445 0 0 0,001
38. Soru | 0,847 0,028 | 0,001 0 0,450 0,030 0,217 0,357
39. Soru | 0,009 0 0 0 0,004 0,175 0 0,001
40. Soru | 0,309 0,005 | 0,020 0,008 0,003 0,041 0 0,355
41. Soru | 0,020 0 0,017 0,414 0,049 0,957 0,180 0,046
42. Soru | 0,021 0 0,129 0 0,001 0,008 0 0
CHS 0,963 0 0,028 0 0 0 0

P<0,05

Tablo 10 incelendiginde, anket uygulamasinin 16. sorusu (Ogrencilerimin bos zamanlarini
diledigi gibi gecirmesinde sakinca gormiiyorum.) ile 23. sorusunun (Okulda oyun alanlar
diizenlenirken ogrencilerimin ihtiya¢ ve isteklerinin g6z Ooniine alindigum  diistintiyorum.) tim
degiskenlerle (cinsiyet, yag, medeni durum, ¢ocugu olma durumu, statli, egitim durumu, kidem,

CHS’yi okuma durumu) iligkili oldugu goriilmektedir.

Tablo10’un frekans ve yiizde degerlerinin dagilimi Tablo 11°de gosterilmektedir.
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Tablo 11 Arastirmaya Katilan Grubun Cinsiyet, Yas, Medeni Durumu, Cocuk Olma Durumu,
Statii, Egitim Durumu, Mesleki Kidem ve Cocuk Haklar1 Sozlesmesi’ni Okuma Durumu fle
Anket Maddelerinin liskisinin Yiizdesi

Tliski durumu

Evet* Hayir**

Madde Sayis1 | % Madde %

Sayisi

Cinsiyet 18 41,86 25 58,13
Yas 36 83,72 7 16,27
Medeni Durum 19 4418 24 55,81
Cocuk 25 58,13 18 41,86
Statii 25 58,13 18 41,86
Egitim Durumu 31 72,09 12 27,90
Mesleki Kidem 32 74,41 11 25,58
CHS’yi Okuma Durumu | 31 73,80 11 26,19

*Evet: p<0,05  **Hayr: p>0,05

Tablo 11 incelendiginde, 6gretmenlerin anket sorularma verdikleri cevap durumunun cinsiyet
degiskenine gore farklilagip farklilagsmadigini belirlemek amaciyla uygulanan bagimsizlik ki-kare testi
sonucunda, degiskenler arasindaki iligki istatiksel olarak %41,86 (p<0.05) diizeyinde anlamh
bulunurken %58,13 (p>0.05) diizeyinde anlamli bulunmadig1 goériillmektedir. Cinsiyet degiskeni ile
iligkili anket maddeleri sunlardir: Madde (md.) 2, md.3, md.6, md.11, md.13, md.14, md.16, md.17,
md.22, md.23, md.27, md.28, md.29, md.33, md.36, md.39, md.41, md.42 (Bkz. EK1).

Tablo 11 incelendiginde, 6gretmenlerin anket sorularina verdikleri cevap durumunun yas
degiskenine gore farklilagip farklilagsmadigini belirlemek amaciyla uygulanan bagimsizlik ki-kare testi
sonucunda, degiskenler arasindaki iligki istatiksel olarak %83,72 (p<0.05) diizeyinde anlamh
bulunurken %16,27 (p>0.05) diizeyinde anlamli bulunmadig1 goriillmektedir. Yas degiskeni ile iliskili
anket maddeleri sunlardir: md.1, md.2, md.4, md.5, md.6, md.7, md.8, md.9, md.10, md.11, md.12,
md.13, md.15, md.16, md.17, md.18, md.19, md.23, md.24, md.25, md.26, md.27, md.28, md.29,
md.30, md.31, md.33, md.34, md.36, md.37, md.38, md.39, md.40, md.41, md.42 ve CHS’yi okuma
durumu (Bkz. EK 1).

Tablo 11 incelendiginde, 6gretmenlerin anket sorularina verdikleri cevap durumunun medeni
durum degiskenine gore farklilasip farklilagsmadigimi belirlemek amaciyla uygulanan bagimsizlik ki-
kare testi sonucunda degiskenler arasindaki iligki istatiksel olarak %44,18 (p<0.05) diizeyinde anlaml
bulunurken %55,81 (p>0.05) diizeyinde anlamli bulunmadig goriilmektedir. Medeni durum degiskeni
ile iliskili anket maddeleri sunlardir: md.1, md.2, md.7, md.9, md.16, md.18, md.19, md.20, md.23,
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md.25, md.28, md.33, md.35, md.36, md.38, md.39, md.40, md.41 ve CHS’yi okuma durumu (Bkz.
EK 1).

Tablo 11 incelendiginde, 6gretmenlerin anket sorularmna verdikleri cevap durumunun ¢ocugu
olma durumu degiskenine gore farklilasip farklilagmadigimi belirlemek amaciyla uygulanan
bagimsizlik ki-kare testi sonucunda degiskenler arasindaki iligki istatiksel olarak %58,13 (p<0.05)
diizeyinde anlamli bulunurken %41,86 (p>0.05) diizeyinde anlamli bulunmadigi goriilmektedir.
Cocugu olma durumu degiskeni ile iligkili anket maddeleri sunlardir: md.1, md.2, md.5, md.6, md.§,
md.10, md.15, md.16, md.17, md.18, md.20, md.23, md.24, md.25, md.26, md.27, md.30, md.34,
md.36, md.37, md.38, md.39, md.40, md.42 ve CHS’yi okuma durumu (Bkz. EK 1).

Tablo 11 incelendiginde, dgretmenlerin anket sorularina verdikleri cevap durumunun statii
degiskenine gore farklilagip farklilagsmadigini belirlemek amaciyla uygulanan bagimsizlik ki-kare testi
sonucunda degiskenler arasindaki iligki istatiksel olarak %58,13 (p<0.05) diizeyinde anlamh
bulunurken %41,86 (p>0.05) diizeyinde anlamli bulunmadigi goériilmektedir. Statii degiskeni ile iliskili
anket maddeleri sunlardir: md.1, md.6, md.7, md.8, md.11, md.14, md.15, md.16, md.17, md.21,
md.22, md.23, md.24, md.25, md.26, md.27, md.30, md.31, md.33, md.39, md.40, md.41, md.42 ve
CHS’yi okuma durumu (Bkz. EK 1).

Tablo 11 incelendiginde, dgretmenlerin anket sorularina verdikleri cevap durumunun egitim
durumu degiskenine gore farklilasip farklilagsmadigini belirlemek amaciyla uygulanan bagimsizlik ki-
kare testi sonucunda degiskenler arasindaki iligki istatiksel olarak %72,09 (p<0.05) diizeyinde anlaml
bulunurken %27,90 (p>0.05) diizeyinde anlamli bulunmadigi gériilmektedir. Egitim durumu degiskeni
ile iliskili anket maddeleri sunlardir: md.1, md.3, md.4, md.5, md.6, md.7, md.8, md.10, md.11,
md.15, md.16, md.17, md.21, md.22, md.23, md.25, md.26, md.27, md.28, md.29, md.30, md.31,
md.33, md.34, md.36, md.37, md.38, md.40, md.42 ve CHS’yi okuma durumu (Bkz. EK 1).

Tablo 11 incelendiginde, 6gretmenlerin anket sorularina verdikleri cevap durumunun mesleki
kidem degiskenine gore farklilagip farklilagsmadigim belirlemek amaciyla uygulanan bagimsizlik ki-
kare testi sonucunda degiskenler arasindaki iligki istatiksel olarak %74,41 (p<0.05) diizeyinde anlaml
bulunurken %25,58 (p>0.05) diizeyinde anlamli bulunmadigi gorilmektedir. Kidem degiskeni ile
iligkili anket maddeleri sunlardir: md.4, md.5, md.6, md.7, md.8, md.9, md.10, md.11, md.13, md.15,
md.16, md.17, md.19, md.21, md.23, md.24, md.25, md.26, md.27, md.28, md.29, md.30, md.31,
md.33, md.34, md.35, md.36, md.37, md.39, md.40, md.42 ve CHS’yi okuma durumu (Bkz. EK 1).

Tablo 11 incelendiginde, 6gretmenlerin anket sorularia verdikleri cevap durumunun CHS’yi
okuma durumu degiskenine gore farklilagip farklilasmadigini belirlemek amaciyla uygulanan
bagimsizlik ki-kare testi sonucunda degiskenler arasindaki iligki istatiksel olarak %73,80 (p<0.05)
diizeyinde anlamli bulunurken %26,80 (p>0.05) diizeyinde anlamli bulunmadigi goriilmektedir.

CHS’yi okuma durumu degiskeni ile iliskili anket maddeleri sunlardir: md.1, md.5, md.6, md.7, md.8,
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md.9, md.10, md.11, md.12, md.13, md.14, md.15, md.17, md.19, md.20, md.22, md.23, md.24,
md.27, md.28, md.29, md.30, md.31, md.32, md.33, md.34, md.36, md.37, md.39, md.41, md.42(Bkz.
EK 1).

Tim bu bulgulardan hareketle arastirmaya katilan Ogretmenlerin anket sorularma vermis
olduklar1 cevap durumu ile cinsiyet, yas, medeni durum, ¢ocuklu olma durumu, statii, egitim durumu,
mesleki kidem ve CHS’yi okuma durumu degiskenlerine gore istatiksel olarak anlamli bulundugu

diisiiniilmektedir.

Tablo 12 Arastirmaya Katilan Grubun Anket Sorularina Verdikleri Cevaplarin Frekans ve

Yiizde Degerleri
g g
5 : =
z 5 2
g z = £
" 8 : 3 o £
= : 5 : =
= 2 E) 2 £ E
8 2 = 2 & =
A 4 4 4 MM
Sorular f % f % f % f % f %
Ogrencilerimin herhangi bir
konu hakkinda diisiincelerini
aciklama haklarin1 | 187 | 43,1 | 141 | 32,5 |73 16,8 |27 |6,2 6 1,4
kullanabildiklerini
gozlemliyorum.

Ogrencilerimin  cinsiyetleri
gdz  Oniine  alindiginda
51 | 11,8 | 106 | 244 (62 | 143 |73 |16,8 | 142 | 32,7
ayrimciliga ugradigini

diistiniiyorum.

Ogrencilerimin  ailelerinin
onlara siddet uyguladigini | 34 | 7,8 177 | 40,8 |84 | 19,4 |97 |224 |42 |97

diistiniiyorum.

Ogrencilerimin  bulundugu
cevrede giivenlik  iginde
(yaya yolu, yaya gecidi, |25 | 5,8 90 20,7 |43 |99 |103 23,7 |173 ]399
engelli 6grenciler i¢in yollar

vb.) yasadigin diisiiniiyorum

Ogrencilerime egitimin
) 40 19,2 124 | 28,6 |74 | 17,1 | 102 | 23,5 |94 |21,7
uygun bir ortamda (okulun
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fiziki  yapisi,  temizligi,
Ogrenci sayis1 vb.)

verildigini diigiiniiyorum.

Ogrencilerimin saglik

hizmetlerinden gerektigi

sekilde yararlandigini 32 |74 120 | 27,6 |86 | 19,8 | 140 | 323 |56 | 12,9
diistiniiyorum.

Ogrencilerimin kiiltiirel ve

sanatsal faaliyetlere

katilmalar1 icin  uygun | 17 | 3,9 100 | 23,0 | 54 12,4 | 113 | 26,0 | 150 | 34,6
ortamlarin yaratildigini

diistiniiyorum.

Ogrencilerimin

farkliliklartyla (irk, din, dil

vs.) esit olarak | 101 | 23,3 |79 | 18,2 |96 |22,1 |8 |19,8 |72 | 16,6
yasayabildiklerini

diistiniiyorum.

Ogrencilerime sahip

olduklari haklar1 | 211 | 48,6 | 106 | 24,4 | 110 | 253 |6 1,4 1 0,2
Ogretiyorum.

Ogrencilerimin haklarini

aramak icin harekete | 89 | 20,5 | 179 | 41,2 | 100 | 23,0 |49 | 11,3 |17 |39
gectigini gozlemliyorum.

Ogrencilerimin  adil  bir

E:E;fjm }:Z?JI;ZE 370 | 85,3 |11 | 2,5 48 | 11,1 | 4 0,9 1 0,2
diistiniiyorum.

Ailenin sosyal gilivencesi

olmasa dahi  ¢ocuklarin

sosyal  giivencesi  olmast 382 | 88,0 |10 |23 37 | 85 1 0,2 4 0,9
gerektigini diisliniiyorum.

Cevremdeki ¢ocuklarm 6zel

bir yasam alanina (oda, esya

vs.) sahip olmas1 gerektigini 72| 8T 11T 39 0192 : 0.2 ! 0:9
diistiniiyorum.

Ogrencilerime haklar | 339 | 78,1 |39 |9,0 51 11,8 |2 0,5 3 0,7
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cercevesinde esit

davraniyorum.

Ogrencilerimin saghklh bir
dogal c¢evrede yasadigim

diistiniiyorum.

11

2,5

85

19,6

47

10,8

130

30,0

161

37,1

Ogrencilerimin bos

zamanlarim  diledigi  gibi

gecirmesinde sakinca

gérmiiyorum.

76

17,5

136

31,3

69

15,9

103

23,7

49

11,3

Engelli ogrencilerimin
egitim hakkindan yeterince

yararlandigini diisiiniiyorum.

20

4,6

79

18,2

76

17,5

124

28,6

131

30,2

Cocuk Haklarmi bilmenin
smif yodnetiminde olumlu

etkisi vardir.

248

57,1

63

14,5

111

25,6

1,8

0,9

Ogrencilerimin ilkokulu,
ortaokulu ve liseyi kesintisiz
olarak
tamamlayabileceklerini

diistiniiyorum.

66

15,2

145

33,4

79

18,2

107

24,7

37

8,5

Okulda calisan tim
personelin  ¢ocuk haklarmi
bilmesinin okul ydnetimine

olumlu etkisi vardir.

263

60,6

57

13,1

100

23,0

1,6

1,6

Ogrencilerimin zarar verici
iiriinlerden  korunabildigini

diistinmiiyorum

118

27,2

125

28,8

&9

20,5

72

16,6

30

6,9

Ogrencilerimin cinsellik

iceren veya siddetle ilgili
filmleri izlemelerinin

yeterince engellendigini

diistinmiiyorum.

170

39,2

97

22,4

b

99

22,8

35

8,1

33

7,6

Okulda oyun

diizenlenirken

alanlari
Ogrencilerimin  ihtiyag ve

isteklerinin ~ gdz  Oniine

28

6,5

84

19,4

67

15,4

112

25,8

143

32,9
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alindigini diistiniiyorum.

Ogrencilerimin merak ettigi
her konuda soru sormasi i¢in

onlar1 tesvik ediyorum.

230

53,0

76

17,5

119

27,4

2,1

Ogrencilerim igin neyin en
iyisi olacagina yetiskinlerin
(anne-baba-6gretmen  vs.)
karar vermesi gerektigini

diistiniiyorum.

44

10,1

144

33,2

60

13,8

113

26,0

73

16,8

Okulumdaki Ogrenci
meclisinin etkili oldugunu

gozlemliyorum.

24

5,5

63

14,5

55

12,7

111

25,6

172

39,6

Ogrenciler icin Alo 147
hattinin kurulmasinin faydal

oldugunu diistiniiyorum.

41

9,4

65

15,0

54

12,4

b

78

18,0

196

45,2

Okul idarecilerinin ¢ocuk
haklarmi bilmesinin, okul
yonetiminde olumlu etkisi

vardir.

260

59,9

56

12,9

103

23,7

2,1

1,4

Aile  biitgesine  katkida
bulunmak i¢in 6grencinin
okuldan sonra ¢alismasi
gerektiginin faydali

oldugunu diistiniiyorum.

17

3,9

15

3,5

11

2,5

45

10,4

346

79,7

Cocuk haklar1 konusunda

yeterince bilgi sahibiyim.

133

30,6

168

38,7

99

22,8

31

7,1

0,7

Ogrencilerimle simf

kurallarin birlikte belirlerim.

224

51,6

107

24,7

&9

20,5

2,1

1,2

Okulumdaki sinif
ortamlarmin hak ve
ozgiirliiklere

demokratik

saygili  ve
ilkeler

dogrultusunda

olusturuldugunu

diistiniiyorum.

100

23,0

140

32,3

114

26,3

48

b

32

7,2
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Cocuk haklar1 konusunda
mesleki becerimi gelistirmek
icin zorunlu olmadigi
durumlarda bile hizmet igi
egitim,

kongre,  panel,

seminer gibi egitim

calismalarma katilirim.

68

15,7

159

36,6

111

25,6

78

18,0

18

4,1

Cocuk haklarmin medyada
yeterince ele  alindigim

diistiniiyorum.

13

3,0

75

17,3

31

7,1

140

32,3

175

40,3

Ogrencilerimin dili ve dini
ne olursa olsun onlara saygi

gOsteririm.

378

87,1

16

3,7

38

8,8

0,5

Ilkokul programinda gocuk
haklar1 egitimine mutlaka
yer verilmesi gerektigini

diistiniiyorum.

329

75,8

40

9,2

60

13,8

0,7

0,5

Cocuk
farkindaligimin  okulumdaki

haklari

Ogretmen ve personelde var

oldugunu diistiniiyorum.

54

12,4

b

159

36,6

103

23,7

81

18,7

37

8,5

Tirk¢e veya matematik
derslerinde konu anlatimina
sire yetmediginde “beden
egitimi, miizik, gorsel sanat”
derslerini  eksik konularin

anlatiminda kullanirim.

38

8,8

143

32,9

69

15,9

76

17,5

108

24,9

Suca meyilli 6grencilerimi
kazanabilmek i¢in  ¢aba

gosteriyorum.

214

49,3

96

22,1

b

112

25,2

1,8

0,9

Ogrencilerimin ~ her  tiirlii
kotii mildahaleden

korundugunu diisiiniiyorum.

21

4,8

108

24.9

70

16,1

143

32,9

92

21,2

b

Cocuk haklarmi1 bilmenin
yonetimsel agidan olumlu

etkisi yoktur.

35

8,1

22

5,1

21

4,8

43

9,9

313

72,1
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Ogrencilerimin ozel
yasantilarinin gizliligine
|54 | 124 | 113 {26,0 |90 |20,7 | 109|251 |68 | 157
saygl gosterildigini
diisiiniiyorum.

Tablo 12 incelendiginde, anket caligmasina katilan &gretmenlerin sorulara vermis olduklari

cevaplarin frekans ve ylizde degerleri goriilmektedir.

Anket uygulamasmnm ilk sorusu olan “Ogrencilerimin herhangi bir konu hakkinda

’

diigiincelerini a¢iklama haklarimi  kullanabildiklerini  gézlemliyorum.” ifadesine, Ogretmenlerin
%43,1’inin  kesinlikle katiliyorum, %32,5’inin kismen Kkatiliyorum, %16,8’inin katiliyorum,
%6,2°sinin  kismen  katilmiyorum, %1,4’linlin  kesinlikle katilmiyorum cevabmi verdikleri
goriilmektedir. Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin biiyiik bir kismi 6grencilerinin herhangi bir konu
hakkinda diisiincelerini agikladigin1 belirtmektedir. Elde edilen bulgu CHS’nin 12. maddesi ile

ortismektedir (Bkz. EK 3).

Anket uygulamasmin ikinci sorusu olan “Ogrencilerimin cinsiyetleri goz oniine alindiginda
ayrimciliga ugradigint diigiiniiyorum.” ifadesine, dgretmenlerin %11,8’inin kesinlikle katiliyorum,
%24,4Unlin kismen Kkatiliyorum, %14,3’liniin katiliyorum, %16,8’inin kismen katilmiyorum,
%32,7’sinin  kesinlikle katilmiyorum cevabini verdikleri goriilmektedir. Arastirmaya katilan
Ogretmenlerin yarisina yakini dgrencilerin cinsiyetleri géz 6niine alindiginda ayrimeiliga ugradiklarimi

acgiklamaktadir. Bu sonu¢ CHS’nin 2. maddesi ile uyusmamaktadir (Bkz. EK 3).

Anket uygulamasmin iiglincli sorusu olan “Ogrencilerimin ailelerinin onlara siddet

i3]

uyguladigini diistintiyorum.” ifadesine, 6gretmenlerin %7,8’inin kesinlikle katiliyorum, %40,8’inin
kismen katiliyorum, %19,4’linlin katiliyorum, %22,4’liniin kismen katilmiyorum, %9,7’sinin
kesinlikle katilmiyorum cevabini verdikleri goriilmektedir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin biiyiik
bir kismina gore, ailelerin Ogrencilere siddet uygulamaktadir. Ulasilan sonug¢ sozlesmenin birgok

maddesi ile ¢gelismektedir (Bkz. EK 3).

Anket uygulamasinin dordiincii sorusu olan “Ogrencilerimin bulundugu cevrede giivenlik
icinde (yaya yolu, yaya gegidi, engelli 6grenciler icin yollar vb.) yasadigin diistintiyorum.” sorusuna,
ogretmenlerin  %5,8’inin  kesinlikle katiliyorum, %20,7’sinin kismen katiliyorum, %9,9’unun
katiliyorum, %23,7’sinin kismen katilmiyorum, %39,9’unun kesinlikle katilmiyorum cevabini
verdikleri goriilmektedir. Arastirmaya katilan &gretmenlerin bilyiik bir kismimna gore, 6grenciler

yasadiklar1 ¢evrede giivenlik i¢inde degildir. Bu durum ise s6zlesmenin 6. maddesi ile ¢elismektedir.

Anket uygulamasinin besinci sorusu olan “Ogrencilerime egitimin uygun bir ortamda (okulun

>

fiziki yapisi, temizligi, ogrenci sayist vb.)  verildigini diisiiniiyorum.” ifadesine, O0gretmenlerin
%9,2’sinin  kesinlikle katiliyorum, %28,6’simin  kismen katiliyorum, %17,1’inin  katiliyorum,
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%23,5’inin  kismen katilmiyorum, %21,7’sinin kesinlikle katilmiyorum cevabini verdikleri
goriilmektedir. Arastirmaya katillan 6gretmenlerin yarisina gore, dgrencilere egitim uygun ortamda
verilmemektedir. Bu bulgu Gomleksiz ve arkadaslarimin (2008: 286) arastirmalarmdaki bulguyla
(6grencilerin temiz, saglikli, giivenli ortamlarda egitim alma hakkinin géz ardr edildigi) ortiismektedir.

Elde edilen bulgular CHS nin 28. ve 29. maddeleriyle bagdagsmamaktadir (Bkz. EK 3).

Anket uygulamasinin altinc1 sorusu olan “Ogrencilerimin saglk hizmetlerinden gerektigi
sekilde yararlandigim diistintiyorum.” ifadesine, 6gretmenlerin %7,4’liniin kesinlikle katiliyorum,
%27,6’sinin - kismen katiliyorum, %19,8’inin  katiliyorum, %32,3’iniin kismen katilmiyorum,
%12,9’unun  kesinlikle katilmiyorum cevabimi verdikleri goriilmektedir. Arastirmaya katilan
Ogretmenlerin  yarisma yakim Ogrencilerin saglik hizmetinden yeterince yararlanamadigini

diisiinmektedir. Bu bulgu ise sdzlesmenin 24. ve 26. maddesiyle ortiismemektedir (Bkz. EK 3).

Anket uygulamasimn yedinci sorusu olan “Ogrencilerimin kiiltiirel ve sanatsal faaliyetlere

2

katilmalart igcin uygun ortamlarin yaratildigini diisiiniiyorum.” ifadesine, 6gretmenlerin %3,9’unun
kesinlikle katiltyorum, %23’linlin kismen katiliyorum, %12,5’inin katiliyorum, %26’smin kismen
katilmiyorum, %34,6’smin kesinlikle katilmiyorum cevabini verdikleri goriilmektedir. Arastirmaya
katilan 6gretmenlerin %60’ indan fazlasi, 6grencilerin kiiltiirel ve sanatsal faaliyetlere katilmalar: igin
uygun ortamlarm yaratilmadigimi vurgulamaktadir. Elde edilen bulgu soézlesmenin 5. ve 31.

maddesiyle ¢elismektedir (Bkz. EK 3).

Anket uygulamasiin sekizinci sorusu olan “Ogrencilerimin farkliliklariyla (irk, din, dil vs.)

’

esit olarak yasayabildiklerini diistiniiyorum.” ifadesine, Ogretmenlerin %23,3’iiniin kesinlikle
katiliyorum, %18,2’sinin kismen katiliyorum, %22,1’inin katiliyorum, %19,8’inin kismen
katilmiyorum, %16,6’simin kesinlikle katilmiyorum cevabini verdikleri goriilmektedir. Arastirmaya
katilan 6gretmenlerin %60’ 1indan fazlasi, 6grencilerin farkliliklar ile esit olarak yasayabildiklerini
diisiiniirken, %30’dan fazlas1 yasayamadiklarini dislinmektedir. Her ii¢ Ogretmenden birinin
ogrencilerin farkliliklartyla esit olarak yasamadigini belirtmesi, sézlesmenin 2. maddesine tilkemizin

hangi oranda uydugunu gostermesi acisindan diisiindiiriiciidiir.

Anket uygulamasmin dokuzuncu sorusu olan “Ogrencilerime sahip olduklart haklar:

>

ogretiyorum.” ifadesine, Ogretmenlerin %48,6’simin kesinlikle katiliyorum, %24,4’iinlin kismen
katiliyorum, %25,3’liniin katiliyorum, %1,4’liniin kismen katilmiyorum, %0,2’sinin kesinlikle
katilmiyorum cevabini verdikleri goriilmektedir. Arastirmaya katilan dgretmenlerin %95’inden fazlasi,
ogrencilere haklarmi o6grettiklerini diisiinmektedir. Elde edilen bulgu sézlesmenin 42. maddesi ile

ortismektedir (Bkz. EK 3).

Anket uygulamasinin onuncu sorusu olan “Ogrencilerimin haklarini aramak igin harekete
gectigini gozlemliyorum.” ifadesine, Ogretmenlerin %20,5’inin kesinlikle katiliyorum, %41,2’sinin

kismen katiliyorum, %23’{inlin katiliyorum, %11,3’linlin kismen katilmiyorum, %3,9’unun kesinlikle
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katilmiyorum cevabini verdikleri goriilmektedir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin %85’inden fazlasi,

ogrencilerin haklarini aramak i¢in harekete gegtigini gézlemlemektedir.

Anket uygulamasmin on birinci sorusu olan “Ogrencilerimin adil bir diinyada yasamaya
haklarimin oldugunu diistintiyorum.” ifadesine, Ogretmenlerin %85,3’linlin kesinlikle katiliyorum,
%2,5’inin kismen katiliyorum, %11,1’inin katiliyorum, %0,9’unun kismen katilmiyorum, %0,2’sinin
kesinlikle katilmiyorum cevabini verdikleri goriilmektedir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin
tamamina yakini, 6grencilerin adil bir diinyada yagamaya haklarmin oldugunu diisiinmektedir. Elde

edilen bulgu sézlesmenin 35. ve 38. maddeleriyle uyusmaktadir (Bkz. EK 3).

Anket uygulamasinin on ikinci sorusu olan “Ailenin sosyal giivencesi olmasa dahi ¢ocuklarin

>

sosyal giivencesi olmasi gerektigini diigtiniiyorum.” ifadesine, O6gretmenlerin %88’inin kesinlikle
katiliyorum, %2,3’{inlin kismen katiliyorum, %8,5’inin katiliyorum, %0,2’sinin kismen katilmiyorum,
%0,9’unun  kesinlikle katilmiyorum cevabim1 verdikleri goriilmektedir. Arastirmaya katilan
Ogretmenlerin tamamina yakini, ailenin sosyal giivencesi olmasa bile ¢ocuklarin sosyal gilivencesi
olmasi gerektigini diisiinmektedir. Elde edilen bulgu sozlesmenin 24. ve 26. maddeleriyle

uyusmaktadir (Bkz. EK 3).

Anket uygulamasinin on {igiincii sorusu olan “Cevremdeki ¢ocuklarin ézel bir yasam alanina
(oda, esya vs.) sahip olmasi gerektigini diigiiniiyorum.” ifadesine, Ogretmenlerin %85,7’sinin
kesinlikle katiliyorum, %3,9’unun kismen katiliyorum, %9,2’sinin katiliyorum, %0,2’sinin kismen
katilmiyorum, %0,9’unun kesinlikle katilmiyorum cevabini verdikleri gorilmektedir. Arastirmaya
katilan 6gretmenlerin tamamina yakini, ¢ocuklarin 6zel bir yasam alanina sahip olmasi gerektigini

diisiinmektedir.

Anket uygulamasmin on dordiincii sorusu olan “Ogrencilerime haklar cercevesinde esit

’

davranmyorum.” ifadesine, Ogretmenlerin 78,1’inin kesinlikle katiliyorum, %9’unun kismen
katiliyorum, %11,8’inin katiliyorum, %0,5’inin kismen katilmiyorum, %0,7’sinin kesinlikle
katilmiyorum cevabini verdikleri goriilmektedir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin tamamina yakini,

ogrencilerine haklar gergevesinde esit davranmaktadir.

Anket uygulamasinin on besinci sorusu olan “Ogrencilerimin saglikli bir dogal cevrede
yasadigin diigiiniiyorum.” ifadesine, 0gretmenlerin %2,5’inin kesinlikle katiliyorum, %19,6’simin
kismen katiliyorum, %10,8’inin katiliyorum, %30’unun kismen katilmiyorum, %37,1’inin kesinlikle
katilmiyorum cevabii verdikleri goriilmektedir. Arastirmaya katilan dgretmenlerin %70’ine yakini,
ogrencilerinin saglikli bir dogal c¢evrede yasamadiklarimi diisiinmektedir. Elde edilen bulgu

sozlesmenin 6., 24. ve 27. maddeleriyle ¢elismektedir (Bkz. EK 3).

Anket uygulamasinin on altinc1 sorusu olan “Ogrencilerimin bos zamanlarini diledigi gibi
gecirmesinde sakinca gérmijyorum.” ifadesine, Ogretmenlerin %17,5’inin kesinlikle katiliyorum,

%31,3’Unlin  kismen katiliyorum, %15,9’unun katiliyorum, %23,7’sinin kismen katilmiyorum,
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%11,3’linlin  kesinlikle katilmiyorum cevabimi verdikleri goriilmektedir. Arastirmaya katilan
ogretmenlerin %60’dan fazlasi, Ogrencilerin bos zamanlarmi diledigi gibi gecirmesinde sakinca
gormezken %35’1 bu durumun sakincali olacagim goérmektedir. Elde edilen bulgu s6zlesmenin 31.

maddesiyle ¢elismektedir (Bkz. EK 3).

Anket uygulamasmin on yedinci sorusu olan “Engelli dgrencilerimin egitim hakkindan

i3]

yeterince yararlandigin diigtiniiyorum.” ifadesine, 6gretmenlerin %4,6’smin kesinlikle katiliyorum,
%18,2’sinin  kismen katiliyorum, %17,5’inin katiliyorum, %28,6’sinin  kismen katilmiyorum,
%30,2’sinin  kesinlikle katilmiyorum cevabini verdikleri goriilmektedir. Arastirmaya katilan
ogretmenlerin %60’1na yakini, engelli 6grencilerin egitim hakkindan yeterince yararlanamadigin

diisiinmektedir. Elde edilen bulgu sézlesmenin 23., 28. ve 29. maddeleriyle ¢elismektedir (Bkz. EK 3).

Anket uygulamasimin on sekizinci sorusu olan “Cocuk Haklarin bilmenin sinif yonetiminde
olumlu etkisi vardw.” ifadesine, 6gretmenlerin %57,1’inin kesinlikle katiliyorum, %14,5’inin kismen
katiliyorum, %25,6’simin  katiliyorum, %1,8’inin  kismen katilmiyorum, %0,9’unun kesinlikle
katilmiyorum cevabini verdikleri goriilmektedir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin tamamina yakini,

cocuk haklarini bilmenin sinif yonetimine olumlu etkisi olacagini belirtmektedir.

Anket uygulamasimin on dokuzuncu sorusu olan “Ogrencilerimin ilkokulu, ortaokulu ve liseyi

’

kesintisiz olarak tamamlayabileceklerini diigiiniiyorum.” ifadesine, Ogretmenlerin %15,2’sinin
kesinlikle katiliyorum, %33,4 iiniin kismen katiliyorum, %18,2’sinin katiliyorum, %24,7’sinin kismen
katilmiyorum, %8,5’inin kesinlikle katilmiyorum cevabini verdikleri goriilmektedir. Arastirmaya
katilan 6gretmenlerin %65’ inden fazlasi, 6grencilerinin egitimlerini kesintisiz tamamlayabildiklerini
diistiniirken, %30’undan fazlas1 6grencilerin egitimlerini tamamlayamadiklarini diisiinmektedir. Elde

edilen bulgu sézlesmenin 28. maddesiyle ¢elismektedir (Bkz. EK 3).

Anket uygulamasinin yirminci sorusu olan “Okulda ¢alisan tiim personelin ¢ocuk haklarini
bilmesinin okul yénetimine olumlu etkisi vardir.” ifadesine, 6gretmenlerin %60,6’smin kesinlikle
katiliyorum, %13,1’inin kismen katiliyorum, %23’ {iniin katiliyorum, %1,6’sinin kismen katilmiyorum,
%1,6’smin  kesinlikle katilmiyorum cevabini verdikleri goriilmektedir. Arastirmaya katilan
Ogretmenlerin tamamina yakini, okulda ¢alisan personelin ¢gocuk haklarini bilmesinin, okul yonetimine

olumlu etkisi olacagini belirtmektedir.

Anket uygulamasmin yirmi birinci sorusu olan “Ogrencilerimin zarar verici iiriinlerden

’

korunabildigini  diistinmiiyorum.” ifadesine, Ogretmenlerin %27,2’sinin  kesinlikle katiliyorum,
%28,8’inin  kismen katiliyorum, %20,5’inin katiliyorum, %16,6’sinin  kismen katilmiyorum,
%6,9’unun  kesinlikle katilmiyorum cevabimi verdikleri goriilmektedir. Arastirmaya katilan
Ogretmenlerin %75’ten fazlasi, 6grencilerinin zarar verici Uriinlerden korunamadigini diisiiniirken,
%20’sinden fazlas1 korunabildigini diisiinmektedir. Elde edilen bulgu sézlesmenin 33. maddesiyle

celismektedir (Bkz. EK 3).
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Anket uygulamasinin yirmi ikinci sorusu olan “Ogrencilerimin cinsellik iceren veya siddetle
ilgili  filmleri izlemelerinin yeterince engellendigini diigtinmiiyorum. "ifadesine, G6gretmenlerin
%39,2’sinin  kesinlikle katiliyorum, %?22,4linlin kismen katiliyorum, %22,8’inin katiliyorum,
%8,1’inin  kismen katilmiyorum, %7,6’sinin  kesinlikle katilmiyorum cevabimi  verdikleri
goriilmektedir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin %85’ine yakini, 6grencilerin cinsellik veya siddetle
ilgili filmleri izlemelerinin yeterince engellenemedigini diisiinmektedir. Elde edilen bulgu sézlesmenin

3.,18, ve 34. maddesiyle ¢elismektedir (Bkz. EK 3).

Anket uygulamasinin yirmi tiiglincii sorusu olan “Okulda oyun alanlari diizenlenirken

’

ogrencilerimin ihtiyag ve isteklerinin goz oniine alindigimi diistiniiyorum.” ifadesine, d6gretmenlerin
%6,5’inin  kesinlikle katiliyorum, %19,4’linlin kismen Kkatiliyorum, %15,4’linlin katiliyorum,
%25,8’inin  kismen katilmiyorum, %32,9’unun kesinlikle katilmiyorum, cevabimi verdikleri
goriilmektedir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin %60’1na yakini, okulda oyun alanlar1 diizenlenirken
Ogrencilerin ihtiyag ve isteklerinin g6z Oniine almmadigimi diisiinmektedir. Elde edilen bulgu

ogrencilerin katilim hakkini yeterince kullanamadiklarini gostermektedir.

Anket uygulamasinin yirmi dérdiincii sorusu olan “Ogrencilerimin merak ettigi her konuda
soru sormast i¢in onlari tesvik ediyorum.” ifadesine, 6gretmenlerin %23 {iniin kesinlikle katiliyorum,
%17,5’inin kismen katiliyorum, %27,4’tiniin katilryorum, %2,1’inin kismen katilmiyorum, cevabini
verdikleri gorlilmektedir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin tamamina yakini, dgrencilerinin merak

ettigi her konuda soru sormalarini tegvik etmektedir.

Anket uygulamasmin yirmi besinci sorusu olan “Ogrencilerim igin neyin en iyisi olacagina

’

yetiskinlerin  (anne-baba-6gretmen vs.) karar vermesi gerektigini diigiiniiyorum.” ifadesine,
ogretmenlerin  %10,1’inin  kesinlikle katiliyorum, %33,2’sinin kismen katiliyorum, %13,8’inin
katiliyorum, %26’sinin kismen katilmiyorum, %16,8’inin kesinlikle katilmiyorum, cevabim verdikleri
goriilmektedir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin %60’ma yakini, 6grencilerle ilgili neyin en iyisi
olacagina yetiskinlerin karar vermesini diisinmektedir. Elde edilen bulgu sézlesmenin 12.,13. ve 14.

maddeleriyle ¢elismektedir (Bkz. EK 3).

Anket uygulamasinin yirmi altinct sorusu olan “Okulumdaki ogrenci meclisinin etkili

>

oldugunu gozlemliyorum.” ifadesine, Ogretmenlerin %5,5’inin kesinlikle katiliyorum, %14,5’inin
kismen Kkatiliyorum, %12,7’sinin katiliyorum, %15,6’sinin kismen katilmiyorum, %39,6’sinin
kesinlikle katilmiyorum cevabim verdikleri goriilmektedir. Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin %70’ ine
yakini, okullardaki 6grenci meclisinin etkili olmadigin1 gbzlemlemektedir. Bu sonug ise 6grencilerin

katilim hakkini yeterince kullanamadiklarini géstermektedir.

Anket uygulamasinin yirmi yedinci sorusu olan “Ogrenciler icin Alo 147 hattimin
kurulmasimin - faydal  oldugunu diistiniiyorum.” ifadesine, oOgretmenlerin %9,4’tiniin kesinlikle

katiliyorum, %15’inin kismen katiliyorum, %12,4’tiniin katiliyorum, %18’inin kismen katilmiyorum,
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%45, 2sinin  kesinlikle katilmiyorum, cevabimi verdikleri goriilmektedir. Arastirmaya katilan
ogretmenlerin %70’ine yakini, Alo 147 hattnin 6grenciler ig¢in faydali olmadigini diisiinmektedir.
CHS genel olarak taraf devletlere ¢cocugun korunmasmi ve haklarina saygi gosterilmesini talep
etmektedir. Cocugun yasadigi bir olumsuzlukta (siddet, istismar, kotii muamele vs.) sikdyet edecegi ya
da hakkini arayacagi bir merciinin bulunmasini, 6gretmenlerin faydali gormemesi diisiindiiriictidiir. Bu

konunun arastirilmasinin faydali olacag diisiiniilmektedir.

Anket uygulamasmin yirmi sekizinci sorusu olan “Okul idarecilerinin ¢ocuk haklarim

2

bilmesinin, okul yonetiminde olumlu etkisi vardir.” ifadesine, 6gretmenlerin %59,9’unun kesinlikle
katiliyorum, %12,9’unun  kismen katiliyorum, %23,7’sinin  katiliyorum, %2,1’inin  kismen
katilmiyorum, %1,4’linlin kesinlikle katilmiyorum cevabini verdikleri goriilmektedir. Arastirmaya
katilan dgretmenlerin tamamina yakini, okul idaresinin ¢ocuk haklarmi bilmesinin, okul ydnetimine

olumlu etkisi olacagini belirtmektedir.

Anket uygulamasimin yirmi dokuzuncu sorusu olan “Aile biitcesine katkida bulunmak icin
ogrencinin okuldan sonra ¢aligmasi gerektiginin faydali oldugunu diigiiniiyorum.” ifadesine,
ogretmenlerin %3,9°u kesinlikle katiliyorum, %3,5’inin kismen katiliyorum, %2,5’inin katiliyorum,
%10,4’Unlin  kismen katilmiyorum, %79,7’sinin kesinlikle katilmiyorum cevabini verdikleri
goriilmektedir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin %90’ 1ndan fazlasi, 6grencilerin aile biit¢esine katki

saglamak i¢in okuldan sonra ¢aligmalarmin faydali olmayacagini savunmaktadir.

Anket uygulamasmin otuzuncu sorusu olan “Cocuk haklari konusunda yeterince bilgi

’

sahibiyim.” ifadesine, Ogretmenlerin %30,6’smin kesinlikle katiliyorum, %38,7’sinin kismen
katiliyorum, %?22,8’inin katiliyorum, %7,1’inin kismen katilmiyorum, %0,7’sinin kesinlikle
katilmiyorum cevabini verdikleri goriilmektedir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin %90’ indan fazlasi,

cocuk haklar1 konusunda yeterli bilgiye sahip olduklarini belirtmektedir.

Anket uygulamasmin otuz birinci sorusu olan “Ogrencilerimle simf kurallarim birlikte

>

belirlerim.” ifadesine, Ogretmenlerin %51,6’sinin  kesinlikle katiliyorum, %24,7’sinin kismen
katiliyorum, %20,5’inin katiliyorum, %2,1’inin kismen katilmiyorum, %1,2’sinin kesinlikle
katilmiyorum cevabi verdikleri goriilmektedir. Arastirmaya Kkatillan &gretmelerin  tamamina

yakininin, sinif kurallarini 6grencilerle birlikte olusturdugu goriilmektedir.

Anket uygulamasinin otuz ikinci sorusu olan “Okulumdaki swf ortamlarmmin hak ve
ozgiirliiklere saygili ve demokratik ilkeler dogrultusunda olusturuldugunu diisiiniiyorum.” ifadesine,
ogretmenlerin %23 Uniin kesinlikle katiliyorum, %32,3’linlin kismen Kkatiliyorum, %26,3’{iniin
katiliyorum, %11,1’inin kismen katilmiyorum, %7,2’sinin kesinlikle katilmiyorum cevabini verdikleri
goriilmektedir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin %80’inden fazlasi, okullarindaki sinif ortamlarinin

hak ve dzgiirliiklere saygi ve demokratik ilkeler dogrultusunda olusturuldugunu diisiinmektedir.
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Anket uygulamasinin otuz tigilincii sorusu olan “Cocuk haklari konusunda mesleki becerimi
gelistirmek i¢in zorunlu olmadigi durumlarda bile hizmet i¢i egitim, kongre, panel, seminer gibi egitim

>

calismalarina  katilimim.”  ifadesine,  Ogretmenlerin  %15,7’sinin  kesinlikle  katiliyorum,
%36,6’sininkismen katiliyorum, %25,6’sinin katiliyorum, %18’inin kismen katilmiyorum, %4,1’inin
kesinlikle katilmiyorum cevabini verdikleri goriilmektedir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin %80’ ine
yakininin, ¢ocuk haklar1 konusunda mesleki becerilerini gelistirmek i¢in zorunlu olmadigi durumlarda

bile hizmet i¢i egitim, kongre, panel, seminer gibi egitim ¢alismalarina katildiklar1 anlagilmaktadir.

Anket uygulamasmin otuz dordiincii sorusu olan “Cocuk haklarimin medyada yeterince ele
alindigm diistiniiyorum.” ifadesine, Ogretmenlerin %3’{inlin kesinlikle katiliyorum, %17,3’{inlin
kismen katiliyorum, %7,1’inin katiliyorum, %32,3’{iniin kismen katilmiyorum, %40,3’{inlin kesinlikle
katilmiyorum cevabini verdikleri goriilmektedir. Arastirmaya katilan gretmenlerin %70’inden fazlasi,
cocuk haklarinin medyada yeterince ele alinmadigini diisiinmektedir. Elde edilen bulgu s6zlesmenin

17. maddesiyle ¢elismektedir (Bkz. EK 3).

Anket uygulamasinin otuz besinci sorusu olan “Ogrencilerimin dili ve dini ne olursa olsun
onlara saygi gésteririm.” ifadesine, dgretmenlerin %87,1°1 kesinlikle katiliyorum, %3,7°si kismen
katiliyorum, %8,8’1 katiliyorum, %0,5°1 kesinlikle katilmiyorum, cevabini verdikleri goriilmektedir.
Aragtirmaya katilan dgretmenlerin tamamina yakini, dgrencilerin dili ve dini ne olursa olsun onlara

sayg1 gosterdikleri anlagilmaktadir.

Anket uygulamasinin otuz altinc1 sorusu olan “Ilkokul programinda cocuk haklari egitimine
mutlaka yer verilmesi gerektigini diisiiniiyorum.” ifadesine, Ogretmenlerin %75,8’inin kesinlikle
katiliyorum, %9,2’sinin  kismen katiliyorum, %13,8’inin katiliyorum, %0,7’sinin  kismen
katilmiyorum, %0,5’inin kesinlikle katilmiyorum cevabini verdikleri goriilmektedir. Arastirmaya
katilan 6gretmenlerin tamamina yakini, ilkokul programinda ¢ocuk haklari programina mutlaka yer

verilmesi gerektigini diisiinmektedir.

Anket uygulamasinin otuz yedinci sorusu olan “Cocuk haklar: farkindaliginin okulumdaki
ogretmen ve personelde var oldugunu diisiiniiyorum.” ifadesine, 6gretmenlerin %12,4’liniin kesinlikle
katiliyorum, %36,6’sinin  kismen katiliyorum, %23,7’sinin  katiliyorum, %18,7’sinin kismen
katilmiyorum, %8,5’inin kesinlikle katilmiyorum cevabini verdikleri goriilmektedir. Arastirmaya
katilan 6gretmenlerin %70’ inden fazlasi, ¢ocuk haklar1 farkindaliginin okullarinda galisan 6gretmen ve

personelde var oldugunu diisiiniirken, %30’ una yakini bu farkindaligin olmadigini diistinmektedir.

Anket uygulamasimin otuz sekizinci sorusu olan “Tiirkce veya matematik derslerinde konu
anlatimina siire yetmediginde “beden egitimi, miizik, gorsel sanat” derslerini eksik konularin

>

anlatiminda kullanmirim.” ifadesine, Ogretmenlerin %8,8’inin kesinlikle katiliyorum, %32,9’unun
kismen katiliyorum, %15,9’unun katiliyorum, %17,5’inin kismen katilmiyorum, %24,9’unun

kesinlikle katilmiyorum cevabini verdikleri goriillmektedir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin %60’ 1na
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yakini, Tiirkge ve matematik derslerinde konu anlatiminda siire yetmediginde “beden egitimi, miizik,
gorsel sanat” derslerini eksik konularm anlatiminda kullandiklarmi belirtirken , %40’ 1indan fazlasi bu

dersleri kullanmadiklarmi belirtmektedir.

Anket uygulamasinin otuz dokuzuncu sorusu olan “Suca meyilli 6grencilerimi kazanabilmek
icin ¢aba gdsteriyorum.” ifadesine, dgretmenlerin %49,3’linlin kesinlikle katiliyorum, %22,1’inin
kismen katiliyorum, %25,2’sinin katiliyorum, %1,8’inin kismen katilmiyorum, %0,9’unun kesinlikle
katilmiyorum cevabini verdikleri goriilmektedir. Ankete katilan 6gretmenlerin tamamina yakini, suga

meyilli 6grencilerini kazanabilmek i¢in ¢aba gosterdiklerini belirtmektedir.

Anket uygulamasinin kirkinci sorusu olan “Ogrencilerimin her tiirlii kotii miidahaleden
korundugunu diistintiyorum.” ifadesine, 6gretmenlerin %4,8’inin kesinlikle katilryorum, %24,9’unun
kismen katiliyorum, %16,1’inin katiliyorum, %32,9’unun kismen katilmiyorum, %21,2’sinin
kesinlikle katilmiyorum cevabini verdikleri goriilmektedir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin
yarisindan fazlasi, 6grencilerinin her tiirli kotii miidahaleden korunamadigini belirtmektedir. Elde
edilen bulgu sézlesmenin 34., 35., 36., ve 37. maddeleriyle ¢elismektedir (Bkz. EK 3).

Anket uygulamasinin kirk birinci sorusu olan “Cocuk haklarini bilmenin yonetimsel agidan

i3]

olumlu etkisi yoktur.” ifadesine, 6gretmenlerin %38,1’inin kesinlikle katiliyorum, %5,1’inin kismen
katiliyorum, %#4,8’inin  katiliyorum, %9,9’unun  kismen katilmiyorum, %72,1’inin kesinlikle
katilmiyorum cevabini verdikleri goriilmektedir. Arastirmaya katilan dgretmenlerin %80’inden fazlasi,
cocuk haklarmi bilmenin yonetimsel agidan olumlu etkisi olacagin belirtirken %20’sinden az1 olumlu

etkisinin olmayacagini belirtmektedir.

Anket uygulamasmin kirk ikinci sorusu olan “Ogrencilerimin 6zel yasantilarimn gizliligine
saygr gosterildigini diistiniiyorum.” ifadesine, Ogretmenlerin %12,4’linlin kesinlikle katiliyorum,
%26’smin  kismen katiliyorum, %20,7’sinin  katiliyorum, %25,1’inin  kismen katilmiyorum,
%15,7’sinin  kesinlikle katilmiyorum cevabini verdikleri goriilmektedir. Arastirmaya katilan
Ogretmenlerin yarisina yakini, &grencilerin 6zel yasantilarinin gizliligine saygi gosterilmedigini

diisiinmektedir. Elde edilen bulgu sézlesmenin 16. maddesiyle ¢elismektedir (Bkz. EK 3).

4.2.Nitel Arastirmanmn Bulgular: ve Yorumlari

Arastirmanin bu boliimiinde yar1 yapilandirilmig goriisme verilerinin igerik analizi tablolar
aracigiyla gosterilmektedir. Gerekli yerlerde de betimsel analizden yararlanilarak arastirmaya katilan
Ogretmenlerin goriisiine yer verilmektedir. Ayica nicel arastirma boliimiinde elde edilen verilerin bir
kismu nitel bulgular desteklemek veya karsilagtirma yapilmak amaciyla kullanilmaktadir. Bunun yani
sira literatiirde de benzer c¢alisma yapmis olan arastirmacilarin bulgular ile elde edilen bulgular

karsilastirilmaya ¢aligilmaktadir.
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4.2.1. Ogretmenlerin Cocuk Haklar1 Sézlesmesi’ne fliskin Goriisleri

Ogretmenlerin cocuk haklarma dair goriisleri dort boliimde ele alinmaktadir. Bunlar: genel
olarak goriisleri, okul ortamindaki goriisleri, simif ortamindaki goriisleri ve ders kitaplari, programi

hakkindaki goriisleri olarak siniflandirilmaktadir.

4.2.1.1. Ogretmenlerin Genel Olarak Cocuk Haklari Sizlesmesi’ne Iliskin

Goriisleri

Ogretmenlerin  genel olarak CHS’ye iliskin  goriislerini  belirleyebilmek  igin
ogretmenlere; “Cocuk Haklar: Sozlesmesi nin tam metnini daha énce okudunuz mu?”, “Cocuk Haklar
deyince ne anlyorsunuz?”, “Cocuk Haklari Sozlesmesine Ihtiya¢c Var midir?” ve “Sézlesme
giiniimiizde nasil ve ne kadar etkili?” sorular1 yoneltilmistir. Ogretmenlerin sorulara vermis olduklari
cevaplar incelenmis, inceleme sonucunda elde edilen bulgular Tablo 13, Tablo 14, Tablo 15, Tablo 16

ve Tablo 17°de gosterilmistir.

Tablo 13 Ogretmenlerin Cocuk Haklar1 Sézlesmesi’ni Okuma Durumu
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Tablo 13 incelendiginde, 6gretmenlerin %62,16’smin soézlesmeyi okudugunu, %24,32’sinin
sozlesmeyi okumadigini, %13,51’inin ise sozlesmeyi kismen okudugunu belirttikleri goriilmektedir.
Bu sonuglara gore 6gretmenlerin yarisindan fazlasinin sdzlesmeyi okudugu goriilmektedir. Ancak
aragtirma grubunun tamami O6gretmen olmasi goz Oniine alindiginda, sozlesmeyi okumayan

ogretmenler (%24,32) ile s6zlesmeyi kismen okuyan (13,51) 6gretmenler dikkat cekmektedir.

Benzer bir sonucu 434 kisi lizerinde yapilan anket bulgular1 da gostermektedir. Anket sorusu
olarak “Cocuk Haklar1 Sozlesmesi'ni okudunuz mu?” sorusuna Ogretmenlerin%63,1’inin evet,

%9’unun hayir, %27,9’unun ise kismen cevabini verdikleri goriilmektedir. Ayrica, Kop ve Tuncel’in
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(2010) “Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Cocuk Haklarini Algilamalar” izerine yaptiklari
arastirmanin bulgular boliimiinde de benzer sonuglar vardir. 400 6gretmen lizerinde yapilan ¢aligmada,
Kop ve Tuncel (2010: 10) dgretmenlere; “Cocuk Haklari Sozlesmesi’ni okudunuz mu?” sorusunu
yoOneltmis, Ogretmenlerin %70’inin evet, %25’inin hayir, %5’ininise kismen cevabim verdikleri
goriilmektedir. Ancak, Kaya'nin (2011) “Ogretmen Adaylarinin Cocuk Haklar: lle Iigili Gériigleri”
adli arastirmasida farkli bulgulara ulastigr fark edilmektedir. Kaya (2011) CHS’yi okuma durumuna
iliskin aday 6gretmenlerin (iiniversite dgrencisi) %14,6’siin sézlesmeyi okudugunu, %85,4’liniin ise
okumadigimi vurgulamaktadir. Bu bulgulara gore, aday oOgretmenlerin meslege baglamasi ile

sozlesmeyi okuma oraninda biiyiik bir artisin oldugu dikkat ¢ekmektedir.

Tablo 14 Ogretmenlerin Cocuk Haklar1 Kavramindan Anladiklar
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Tablo 14 incelendiginde, “Cocuk Haklar: deyince ne anliyorsunuz?” sorusuna, dgretmenlerin
%75,67’si ¢ocuklarin sahip olmasi gereken haklar1 (egitim, saglik, oyun, ¢calismama vs.) seklinde
cevap vermistir. Ogretmenlerin %27,02’si ise bu haklarm gelistirilmesi ve korunmasi gerektigini,
bunun da ¢ocuga bakmakla sorumlu kurum ve kisilerde (devlet-aile-toplum) oldugunu belirmektedir.
Ayni soruya, 6gretmenlerin %27,02si yetiskinlerden farkli haklar olarak cevap verirken, %8,1°1 gocuk
kelimesine uygun davranmak seklinde cevap verdikleri goriilmektedir. “Cocuk Haklarr” kavramindan,
ogretmenlerin %5,4’1 ise demokratik toplumun temelini anlarken, %8,1°1 “islevsiz yazili belge”
olarak nitelendirmektedir. Ogretmenlerin %2,7’si ise, c¢ocuk haklar1 kavramini gereksiz yazili belge
olarak kabul etmektedir. Elde edilen bulgular neticesinde Ogretmenlerin genelinin ¢ocuk haklari
kavramindan temel haklar1 (egitim, saglik, oyun, ¢alismama vs.) anladiklar1 fark edilmektedir. Bu
sonu¢ Fazlioglu’nun (2007) arastirma sonucu (6gretmen ve yoneticilerin ¢gocuk haklarini kavramustir.)

ile benzerlik gostermektedir.
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Tablo 15 Cocuk Haklar1 Sozlesmesi’ne Thtiya¢ Durumu
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Tablo 15 incelendiginde, “Cocuk Haklar1 Sozlesmesi'ne Ihtivac Var mi?” sorusuna
Ogretmenlerin  %70,27’sinin  evet, %13,51’inin hayir, %16,21’inin ise maalesef evet cevabmi
verdikleri goriilmektedir. Bu sonuglara gore Ogretmenlerin biiyiik bir kismi sozlesmeye ihtiyag
oldugunu belirtmektedir. “Maalesef Evet” diyen Ogretmenler (%16,21) ise, aslinda ¢ocuklar igin
herhangi bir sézlesmeye ihtiya¢ olmamasi1 gerektigini; ancak insanlarin bilingsiz tutumlar1 nedeniyle

sozlesmeye gerek gordiiklerini soylemektedir.

Tablo 16 Cocuk Haklar1 Sozlesmesi’ne Neden Thtiya¢ Duyuldugu
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Tablo 16 incelendiginde, ¢cocuk haklarmna ihtiyag duyulma nedenleri olarak dgretmenlerin;
%54,05’inin “Sozlesme ile ¢ocuk haklarmin istismarinin onlenecegini ve ¢ocuklarin korunacagini”,
%32,4inilin “So6zlesmenin ¢ocuklar1 korumak i¢in yasal dayanak olacagini”, %18,9’unun “Cocugun
bireysel gelisiminin fark edilmesi igin gerekli olacagimi”, %10,8’inin “sézlesmenin gelismekte olan
iilkeler i¢in ve evrensel standart olusturmasi agisindan gerekli oldugunu”, %2,7’sinin “So6zlesmenin
demokrasisinin gelismesi i¢in gerekli olacagini”, belirtikleri goriilmektedir. Ancak bu ihtiyacin ger¢ek
yasamda hayat bulmasi i¢in &gretmenlerin, %27,02’si “Sozlesmenin islevli hale gelebilmesinin
kosulunu toplum ve ailelerin kiiltiir ve biling diizeyinin artirilmasina bagli oldugunu”, %18,9’u
“Sozlesmenin uygulanmasi gerektigini”, %2,7°si de “Sozlesmenin giincel olmasi gerektigini”
belirtmektedir. Ogretmenlerin %35,4’ii ise toplum ihtiyaclarmin karsilanmasi durumunda sézlesmeye
ihtiya¢ duyulmayacagini, yine benzer bigimde %5,4’i de ahlak sahibi ve temel insani ozellikleri
tagityan insanlarin sézlesmeye ihtiyag duymayacagini sdylemektedir. Tiim bu nedenler g6z Oniine
alindiginda Ogretmenler agisindan sozlesmeye ihtiyag duyulmasinin en Onemli nedeni olarak,

cocuklarm korunacag ve istismara ugramayacagi goriisii agirlik kazanmaktadir.

Tablo 17 Sozlesmenin Ger¢ek Yasamda Etkili Olma Durumu
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Tablo 17 incelendiginde; sozlesmenin gergek yasamda etkili olma durumuna iligkin
Ogretmenlerin %86,48’inin hayir, %3’linlin kismen, %5,4’linlin ise bilmiyorum cevabini verdikleri
goriilmektedir. Bu sonuglara gore, 6gretmenlerin tamamina yakini ¢ocuk haklarinin ger¢ek yasamda
etkili olmadigimi diistinmektedir. Kop ve Tuncel’in (2010: 9) de benzer bir sonuca (6gretmenlerin
%30’u hayir etkili degil, %70°1 kismen etkili) ulastigi goriilmektedir. Her iki ¢aligmada da
sozlesmenin gercek yasamda etkili olduguna dair herhangi bir bulguya rastlanmamaktadir. Tiim bu
bulgu sonuglari referans alindiginda, 6gretmenler agisindan {ilkemizde CHS ger¢ek yasamda etkili
degildir.
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Tablo 18 Sozlesmenin Ger¢ek Yasamda Etkili Olmama Nedenleri
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Tablo 18 incelendiginde, 6gretmenler agisindan CHS’nin ger¢ek yasamda etkili olmama
nedenleri; toplumun bu konu ile ilgili yeterli bilince sahip olmamas1 (%51,35), hak ihlalinin olmas1
(%37,83), uygulamada eksikliklerin bulunmasi (%16,21), sozlesmenin okullarda &gretilmemesi
(%16,21), ekonomik sebeplerin olmasi (%10,81), demokrasi eksikliginin olmasi (%10,81), devlet
politikasinin otoriter olmasi (5,4) ve sézlesmenin kagit lizerinde kalmasi (%2,7) olarak goriillmektedir.
Bu sonuglara gore, 6gretmenler agisindan sozlesmenin ger¢ek yasamda etkili olmamasinin en 6nemli
nedeni bu konu ile ilgili “biling eksikligi”nin olmasidir. Bu bulgulardan hareketle, sdzlesme iizerinde
yeterli bilincin olmasi-olugmasi-olusturulmasi, ¢ocuk haklarinin gercek yasamda hayat bulmasina
araci olacagini diisiindiirmektedir. Elde edilen sonuglar CHS’nin 42. maddesiyle de ortiismemektedir.
Soézlesmenin bu maddesi; “Taraf Devietler, sozlesme ilke ve hiikiimlerinin uygun ve etkili araglarla
yetiskinler kadar cocuklar tarafinda da yaygin bigimde dgrenilmesini saglamayi taahhiit ederler.”
seklindedir. 1994 yilinda s6zlesmeyi kabul etmemizin ardindan 19 yil gegmesine ragmen s6zlesmenin
gercek yasamda etkili oldugunu gérememek ve bunun en énemli nedeni olarak “biling eksikliginin”

gosterilmesi diiglindiiriicidiir.

4.2.1.2. Ogretmenlerin Okulda Cocuk Haklarina Uygun Davramilma Durumuna
Iliskin Gériisleri

Okullarda ¢ocuk haklarina uygun davranilma durumu ile ilgili 6gretmenlere: “Okulunuzda
Cocuk Haklarina saygi duyuldugunu ve uygun davranildigim diisiiniiyor musunuz?”, “Yanitiniz evet
ise ornek verebilir misiniz?”, “Yamtiniz hayir ise bu durumun nedenleri ne olabilir?”, “Cocuk
Haklar1 Sozlesmesi okuldaki kurullarda ele alinmis midwr, tartisilnug midwr?”, “Ele alindiysa genel

olarak neler konusulmugtur?”, “Ele alinmadiysa bunun sebebi sizce neler olabilir?”sorulari
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yonetilmistir. Ogretmenlerin sorulara vermis olduklari cevaplar incelenmis, inceleme sonucunda elde

edilen bulgular Tablo 19, Tablo 20, Tablo 21, Tablo 22, Tablo 23 ve Tablo 24’de gosterilmistir.

Tablo 19 Okulda Cocuk Haklarina Uygun Davramilma Durumu
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Tablo 19 incelediginde, okulda ¢ocuk haklarina uygun davranilma durumuna iligkin
o0gretmenlerin%43,24’linlin evet, %29,72’sinin hayir, %27,02’sinin ise kismen cevabi verdikleri
goriilmektedir. Bu bulgulara paralel olarak anket uygulamasinda da benzer bir sonuca ulasildig1 fark
edilmektedir. Anket sorusu olarak 434 6gretmene sorulan “Cocuk haklar: farkindaligimin okulumdaki
ogretmen ve personelde var oldugunu diigiiniiyorum.” ifadesine, 6gretmenlerin %70’ine yakini okul
personelinde c¢ocuk haklar1 farkindaliginin oldugunu séylemektedir. Ancak uygulamada yasanan
durumlara iliskin anket uygulamasinda ogretmenlere sorulan‘“Ogrencilerimin kiiltiirel ve sanatsal
faaliyetlere katilmalari igin uygun ortamlarin yaratildigini diigiiniiyorum.” ifadesine, 6gretmenlerin
%60’1indan fazlasi uygun ortamin yaratilmadigimi belirtirken; “Okulda oyun alanlart diizenlenirken

’

ogrencilerimin ihtiyag ve isteklerinin goz oniine alindigim diistiniiyorum.” ifadesine, d6gretmenlerin
%60’ma yakim1 géz oOniine almmadigmmi belirtmektedir. Tim bu bulgulardan hareketle
o0gretmenlerin%70’ine yakini biligsel olarak okullardaki personelde ¢ocuk haklari farkindaliginin
oldugunu diisliniirken; uygulamada oOgretmenlerin  %60’mna yakini, c¢ocuk haklarma uygun
davranilmadigin1 goézlemlemektedirler. Bulgulardaki bu ¢eligkili durumu, Fazlioglu’nun (2007)
arastirmasi agiklik getirmektedir. Fazlioglu (2007), arastirmasinda, tilkemizde 6gretmen ve yoneticiler
cocuk haklarmimn o©nemini kavramis olmalarma karsin; uygulamada heniiz istenilen diizeyde
olmadiklar1 sonucuna ulagmistir. Ayrica, Ugus (2009: 121) ile Gomleksiz ve arkadaslarmin (2008)
arastirma sonuglari1 da elde edilen bulgularla tam olarak ortiismemektedir. Her iki arastirma sonucunda

da Ogretmenlerin ve yoneticilerin ¢ocuk haklar1 konusunda yeterli bilgiye ve beceriye sahip

olmadiklar1 vurgulanmaktadir.
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Ogretmenlerin (evet 16, kismen 10) ¢ocuk haklarma uygun davranma durumuna iliskin

verdikleri drnekler incelenmis, inceleme bulgular1 Tablo 20°de gosterilistir.

Tablo 20 Okulda Cocuk Haklarina Uygun Davramilma Durumu fle Tlgili Ornekler
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Tablo 20’ye gore; 6gretmenlerin (evet 16, kismen 10) %26,92sinin 6grencilerin karar alma
siireglerine katildigini, %23,07’sinin ¢ocuga saygi gosterildigini, %19,23’{inlin ¢ocugun dinlendigini,
%19,23’linlin ¢ocuga esit davranildigini, %11,53liniinise ¢ocugun korundugunu belirttikleri

goriilmektedir.

Ogretmenlerin (Hayir 11, Kismen 10) ¢ocuk haklarina neden uygun davranilmadig ile ilgili

vermis olduklar1 cevaplar incelenmis, inceleme sonucu elde edilen bulgular Tablo 21°de gosterilmistir.

Tablo 21 Okulda Cocuk Haklarina Uygun Davramilmama Nedenleri
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Tablo 21’e gore; Ogretmenlerin (Hayir 11, Kismen 10) okulda c¢ocuk haklarmma uygun
davranilmama nedenleri olarak, %?23,8’inin okullarda istismar ve siddetin oldugunu, %19 unun
o0gretmenin ¢ocuk haklar1 konusunda eksik ve yetersiz oldugunu, %14,2’sinin okul ve siniflarin fiziki
yapisinin uygun olmadigmi, 14,2’sinin 6gretmenlerin meslege bakisinin farkli (hirs ve sadece
akademik basar1) oldugunu, %14,2’sinin 6gretmenlerin ¢ocuklar1 6nemsemedigini, %14,2’sinin her
seyl Ogretmen bilir anlayisinin oldugunu, %14,2’sinin ailelerin ¢ocuk haklar1 konusunda bilingsiz
oldugunu, %9,5’inin 6gretmenlerin 6grenciyle empati kuramadigim, %9,5’inin dgretmenlerin disiplin
kaygis1 nedeniyle smifa hakim olamayacagini, %9,5’inin 6gretmenlerin sozlesmeyi derste
islemedigini, %9,5’inin 6gretmenlerin ekonomik kaygi icinde oldugunu, %9,5’ininise 6gretmenlerin
dgrenciler arasinda ayrimeihk yaptigimi belirttikleri goriilmektedir. Ogretmenlere gore, okullarda
cocuk haklarmma uygun davranilmamasinin en énemli nedeni olarak, okullarda ¢ocuga yonelik istismar
ve siddetin olmasi goriilmektedir. Ogretmenin ¢ocuk haklari konusunda eksikliginin olmasi ise diger
onemli bir neden olarak belirtilmektedir. Yukarida belirtilen nedenlerin CHS ile uyusmadigi

goriilmektedir (Bkz. EK3).

Okul kurullarinda CHS’nin ele alinma durumu incelenmis, inceleme sonucu elde edilen

bulgular Tablo 22’de gdsterilmistir.

Tablo 22 Okul Kurullarinda S6zlesmenin Ele Ahlnma Durumu
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Tablo 22’ye gore; Ogretmenlerin %10,8ininevet, %75,67 sininhayir, 5,4 linliinkismen,
%8,1’1nin ise bilgim yok cevabini verdikleri goriilmektedir. Bu bulgulara gore, s6zlesmesinin okul

kurularinda ¢ok az ele alindigy, tartigildigi (%10,8) anlagilmaktadir.

CHS’nin okul kurullarinda ele alindigini séyleyen 6gretmenlerin (Evet 4, Kismen 2) cevaplari

incelenmis, inceleme sonucu elde edilen bulgular Tablo 23°te gosterilmistir.
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Tablo 23 Kurullarda Ele Alinan Cocuk Haklar1 Durumlari
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Tablo 23’e gore; 6gretmenlerin (Evet 4, Kismen 2) okul kurullarinda konustuklar1 konularmn
(egitim, katilim, ifade 6zgirliigii vs.) genel olarak ¢ocuklari ilgilendiren haklar (%83,33) oldugu
goriilmektedir. Ogretmen kurullarnda haklar disinda, problemli gocuklarm durumu (%16,66) ve
¢ocugun okula uyumu (%16,66) konularinin konusuldugu anlagilmaktadir. Bu durumlar1 belirten

o0gretmenlerin, toplam 6gretmenlerin %10’unu olusturmasi dikkat ¢ekmektedir.

Kurul toplantilarinda, s6zlesmenin ele alinmama nedenleri konusunda &gretmenlerin (Hayir
28, Kismen 2) vermis olduklar1 cevaplar incelenmis, inceleme sonucunda elde edilen bulgular Tablo

24°de gosterilmistir.

Tablo 24 Kurullarda S6zlesmenin Ele Alinmama Nedenleri
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Tablo 24’e gore; CHS nin kurullarda ele alinmama nedeni olarak dgretmenlerin yarist (%50),
kurullarin formaliteden ibaret olusunu gostermektedir. Ayrica (diger nedenler olarak) 6gretmenlerin
%33,3’0 sozlesmeye Onem verilmedigini, %26,6’s1 sdzlesmenin zaten bilindigini, %20’si
o0gretmenlerin sézlesmeyi bilmedigini ve sdzlesme hakkinda yeterli bilincin olusmadigini, %16,6’s1
egitim politikasinin yetersiz oldugunu, %16,6’s1 gelencksel toplumsal yapidan kaynaklandigini,
%13,3’0 birokratik yapmin etkisini, %10’u miifredatin etkisini, %3,3’i ise hak &gretiminden
korkuldugunu, belirtmektedir. Bu bulgulara gore, sdozlesmenin kurullarda ele alinmamasinin nedenleri
arasinda; duruma mekanik yaklagmanin, kurullarin formaliteden ibaret olusunun, 6nemsememenin,
zaten biliniyor olmasinm, biling eksikliginin etkili oldugu fark edilmektedir. Ogretmenlerin belirttigi;
duruma mekanik yaklasma, kurullarin formaliteden ibaret olusu, egitim politikasi ve biirokratik yapi,

yOnetim bilimlerinden klasik yonetim anlayisini ¢agristirmaktadir.

4.2.1.3. Suuf Ortaminda Ogretmenlerin  Sozlesmeyi Ogretme Duruma Iligkin

Goriisleri
Smif ortaminda c¢ocuk haklarmi 6gretme durumuna iliskin 6gretmenlere; “Cocuk Haklar
Sozlesmesi’'ni égrencilerinize ogretivor musunuz?”, “Ogretiyorsanmiz hangi haklar: 6gretiyorsunuz

ornek verebilir misiniz?” sorular1 yonetilmistir. Ogretmenlerin sorulara vermis olduklar1 cevaplar

incelenmis, inceleme sonucunda elde edilen bulgular Tablo 25 ve Tablo 26’da gosterilmistir.

Tablo 25 Ogretmenlerin Sézlesmeyi Ogretme Durumu
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Tablo 25’e gore; 6gretmelerin %78,37’sinin evet, %8,1’inin hayir, 13,51’inin ise kismen
cevabi verdikleri goriilmektedir. Benzer bicimde anket uygulamasinda da “Ogrencilerime sahip

olduklart haklar: 6gretiyorum.” ifadesine dgretmenlerin tamamina yakminin“égretiyorum” seklinde
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cevap verdigi tespit edilmistir. Bu bulgulara gore, 6gretmenlerin tamamina yakint CHS’yi siniflarinda

Ogretmektedir.

Ogretmenlerin (Evet 29, Kismen 5) simfta 6gretmis olduklar1 haklar incelenmis, inceleme

sonucunda elde edilen bulgular Tablo 26’da gdsterilmistir.

Tablo 26 Ogretmenlerin Simfta Ogrettikleri Haklar
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Tablo 26’ya gore; 6gretmenlerin, %85,29’u smifta 6grencilerine temel haklar1 (egitim, saglik,
beslenme vs.), %14,7’si 6grencilerine hak arama bilincini, %8,82’si dgrencilere s6z hakkini 6grettigini
belirtmektedir. Bu bulgulara gore, 6gretmenler siniflarda en fazla temel haklar1 6gretirken, hak arama
bilincinin ve s6z hakkinin ¢ok az 6gretildigi dikkat ¢ekmektedir. Bu bulgularla iliskili olarak, 434
dgretmenle yapilan anket uygulamasinda dgretmenlere sorulan “Ogrencilerimin haklarim aramak icin
harekete gegtigini gézlemliyorum.” ifadesine, 6gretmenlerin %70’inden fazlasi 6grencilerin haklarimi

aramak i¢in harekete gegtiklerini gdzlemliyorum yanitin1 vermesi dikkat ¢cekmektedir.

4.2.1.4. Ders Kitaplarimin Cocuk Haklar1 Siozlesmesi’ne Yer Verme Durumuna

Iliskin Ogretmenlerin Goriigleri

Ders kitaplarimin, CHS’ye yer verme durumuna iliskin ogretmenlere; “Sizce, ders
programlarimin, ders kitaplarmmin igerigi, 6grencilerin bir ¢ocuk olarak haklarini ogrenmelerine
destek verecek bicimde midir? Izlenimleriniz nelerdir?” sorusu yoneltilmistir. Ogretmenlerin soruya
vermis olduklar1 cevaplar incelenmis, inceleme sonucunda elde edilen bulgular Tablo 27’de

gosterilmistir.
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Tablo 27 Ders Kitaplarimin Cocuk Haklarina Yer Verme Durumu
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Tablo 27’ye gore; ders kitaplarinin ¢gocuk haklarina yer verme durumuna iliskin 6gretmenlerin
%10,81’1inin evet, %72,97’sinin hayr, %16,21ininise kismen yer verdigini belirttigi goriilmektedir.
Bu bulgularla iliskili olarak, 434 Ogretmenle yapilan anket uygulamasinda Ogretmenlere
sorulan “llkokul ~programinda ¢ocuk haklar: egitimine mutlaka yer verilmesi gerektigini
diigtiniiyorum.” ifadesine, 6gretmenlerin tamamina yakininin programda ¢ocuk haklarima mutlaka yer
verilmesi gerektigini sdylemesi dikkat ¢ekmektedir. Tiim bu bulgulardan hareketle ders kitaplarinin
cocuk haklarmi verme konusunda yetersiz oldugu; ancak &gretmenlerin ilkokul programinda ¢ocuk
haklarina yer verilmesini istedikleri anlasilmaktadir. Benzer bigimde Ugus’un (2009) arastirmasinda
da ders programlarinin ¢ocuk haklarma ¢ok fazla yer verilmedigi tespit edilmistir. Bunun yani sira
Neslitiirk ve Ersoy’un (2007) arastirmasinda ise 6gretmen adaylariin tamami, okuldncesi donemde
cocuk haklar1 ogretiminde yer verilmesini istemektedir. Ayrica, Ulug’un (2008) “Ilkdgretim
Programmda Cocuk Haklar1 Programi” adli arastrmasinin sonucunda, genel olarak egitim
programimin ¢ocuk haklar1 egitimine yer vermedigini, bu konunun sistemli bir strateji konusu
yapilamadigini, programda verilen ¢ocuk haklar1 egitimin ise egitim programinin degismesine bagli
olarak yapilandirmaci egitimle ilgili oldugunu ve ¢ocuk haklar1 egitimi ile verilen konularin ders

kitaplarindaki dagiliminin bilimsellikten uzak ve rastgele oldugunu belirtmesi dikkat ¢cekmektedir.

4.2.2. Cocuk Haklar1 Sozlesmesi’ni Bilmenin Yonetimsel Etkisine Tliskin

Ogretmenlerin Goriisleri

CHS’yi bilmenin yonetimsel etkisine iliskin 6gretmenlerin goriislerini belirleyebilmek igin
O0gretmenlere; 6grencinin, personelin ve 6gretmenin sdzlesmeyi bilmesinin yonetimsel etkisine iliskin
sorular yoneltilmistir. Ogretmenlere bu konu ile ilgili sorulan sorular ve &gretmenlerden alman
cevaplar, alt bagliklar halinde gosterilmektedir.
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4.2.2.1. Ogrencilerin Siozlesmeyi Bilmesinin Yonetimsel Etkisi

Ogrencilerin ~ sdzlesmeyi  bilmesinin ~ ydnetime  etkisini  belirleyebilmek  igin
ogretmenlere; “Cocuk Haklari Sozlesmesi’'nin ogrenciler tarafindan bilinmesinin sinif yonetime etkisi
nelerdir? (Olumlu- olumsuz etkisi)” ile “Cocuk Haklari Soézlesmesi’nin 68renciler tarafindan
bilinmesinin okul yonetime etkisi nelerdir? (Olumlu- olumsuz etkisi)” sorular1 sorulmustur.
Ogretmenlerin sorulara vermis olduklar1 cevaplar incelenmis, inceleme sonucu elde edilen bulgular

Tablo 28’de gosterilmistir.

Tablo 28 Ogrencilerin S6zlesmeyi Bilmesinin Simf Yonetime Etkisi
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Tablo 28’e gore; Ogretmenler agisindan, Ggrencilerin CHS’yi bilmesinin sinif yonetimine
etkisi; %72,97 olumlu, %2,7 olumsuz ve %21,62 kismen olumlu seklindedir. Bir 6gretmenin ise cevap
vermedigi goriilmektedir. Bu bulgulara gore, dgrencilerin sézlesmeyi bilmesinin sinif ydnetimine

olumlu etki edecegi vurgulanmaktadir.

Ogretmenlerin bu olumluluga (Evet 27, Kismen 8) ve olumsuzluga (Hayir 1, Kismen 8) dair
vermis olduklar1 cevaplar incelenmis, inceleme sonucunda elde edilen bulgular Tablo 29, Tablo 30 ve

Tablo 31°de gosterilmistir.
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Tablo 29 Sézlesmeyi Bilmenin Simif Yonetimine Getirdigi Olumlu Durumlar
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Tablo 29°a gore; Ogrencilerin ¢ocuk haklarini bilmelerinin sinif yonetimine getirecegi olumlu
durumlara dair dgretmenlerin (Evet 27, Kismen 8), %34’{i 6grencilerin 6zgiivenin yiiksek olacagini,
%29’u olumlu smif ortamimin olusacagini, %23’i Ogrencilerde hak arama bilincinin gelisecegini,
%23’ sinifta hosgorii ortaminin olusacagini, %23’ 6gretmenlerin eksikliklerini fark edebilecegini,
%17’si dgrencilerin Ogretmene ve birbirlerine saygili davranacagini, %]17’si Ogrencilerin derse
katiliminin artacagini, %17’si smif i¢inde ve disinda demokrasinin gelisecegini, %6’s1 haklara saygili
toplumun olugsmasina katki sunacagini, %6’°s1 6grencilerin sinif kurallarina daha ¢ok uyacagini, %3’
ise ¢ocuk haklarmin kurul toplantilarinda giindeme gelecegini belirtmistir. Bu bulgulara gore,
sozlesmenin Ogrenciler tarafindan bilinmesinin sinif yonetimine getirecegi en dnemli olumlu durum,
cocuklarin 6zgiivenin gelisecegidir. Diger dnemli durumlar ise, sinif ortaminin olumlu olacagi ve
dgrencilerde hak arama bilincinin gelisecegi yoniindedir. Ogretmenlerin belirtmis oldugu durumlarm
okul kiiltiiriine olumlu yonde etkisi olacagi, hatta gekici bir okul kiiltiirii olusumuna dolayli yollardan
hizmet edecegi diisliniilmektedir. Ciinkii ¢ekici bir okul kiiltiiriinde; 6grenci okula baghidir, okula
severek isteyerek gelir, mutlu olacagim bilir (Celik, 2009: 144).
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Tablo 30 S6zlesmeyi Bilmenin Simif Yonetimine Getirdigi Olumsuz Durumlar
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Tablo 30’a gore; dgrencilerin ¢ocuk haklarini bilmelerinin sinif yonetimine getirecegi olumsuz
durumlara dair 6gretmenlerin (Hayir 1, Kismen 8), %16,6’s1 6grencilerin haklarini bilmelerini bir silah
gibi kullanacagini ve 6gretmenin otoritesinde bosluk yaratmak amaciyla kullanacagimi, %33,3’0 sinif
disiplinin ve yapisinin bozulacagini, %22,2’si 6gretmenin zorlanacagini, %22,2’si 6grencinin hakkini
yanlis bigimde kullanacagini, %11,1’i 6grencinin ukalalik yapacagini, %11,1°1 ise &grencilerin
Ogretmenin tepesine ¢ikacagini belirtmistir. Bu bulgulara gore, s6zlesmeyi dgrencilerin bilmesinin
smif yonetimine getirecegi en olumsuz durumun, ¢ocugun bu hakkimi silah gibi kullanarak otoritede
bosluk yaratma cabasma girebilecegidir. Diger olumsuzluklar ise, sinif yapisinin bozulabilecegi,
Ogretmenin zorlanacagi, 6grencinin bu hakkini1 dogru kullanamayacagi yoniindedir. Verilen cevaplarin
otoriter ve 0gretmen merkezli bir anlayis ¢ercevesinde oldugu fark edilmektedir. Bu durumun ise

cagdas yonetim anlayislarina uygun olmadigi diigtiniilmektedir.

115



Tablo 31 Ogrencilerin S6zlesmeyi Bilmesinin Okul Yénetimine Etkisi
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Tablo 31’e gore; dgretmenler agisindan, dgrencilerin CHS’yi bilmelerinin okul y6netimine
etkisi; %43,24 olumlu, %8,1 olumsuz ve %24,32 kismen olumlu seklindedir. Dokuz katilimcinin
(24,32) ise bu soruya cevap vermedigi goriilmektedir. Soruya cevap verilmeme nedenin ise, sorunun
bir onceki soruya (smif yonetimine etkisi) benzerlik gostermesi oldugu diisiiniilmektedir.
Ogretmenlerin %40’indan fazlasi, 6grencilerin sdzlesmeyi bilmesinin okul ydnetimine olumlu etki

edecegini vurgulamaktadir.

Ogretmelerin bu olumluluga (Evet 16, Kismen 9), ve olumsuzluga (Hayir 3, Kismen 9) dair
vermis olduklar1 cevaplar incelenmis, inceleme sonucunda elde edilen bulgular Tablo 32 ve Tablo

33°de gosterilmistir.

Tablo 32 Sozlesmeyi Bilmenin Okul Yonetimine Olumlu Etkisi
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Tablo 32’ye gore; 6grencilerin ¢ocuk haklarimi bilmelerinin okul yonetimine getirecegi olumlu
durumlara dair 6gretmenlerin (Evet 16, Kismen 9), %32’si okul idaresi tarafindan ¢ocugun goriisiiniin
almacagini ve karar alma siireclerine katilabilecegini, %28’i olumlu okul kiiltiiriiniin olusacagini,
%28’1 oOgrencilerde hak arama bilincinin gelisecegini, %16’s1 yonetimin eksikliklerini fark
edebilecegini, %16’s1 dgrencilerin okul kurallarina uyacagini, %12’si 6grencilerin 6zgiivenlerinin
yiiksek olacagini, %4’ okul idaresinin is yiikiiniin azalacagini, %4’i ise 0grencilerin okul idaresi
tarafindan baski gérmeyecegini, belirtmistir. Ayrica K18 rumuzlu 6gretmen, okul ortaminin olumlu
olabilmesi i¢in yoneticilerin zihniyet degisikligine gitmesinin gerektigini vurgulamaktadir. Bu
bulgulara gore, 6grencilerin so6zlesmeyi bilmesinin okul yonetimine getirecegi en olumlu durumun,
Ogrencinin karar alma siireglerine katilabilecegi ve idare tarafindan 6grencilerin goriislerinin dikkate
almacag yoniindedir. Ayrica dgrencilerin sdzlesmeyi bilmesinin olumlu okul kiiltiirii olusumuna etki

edecegi anlagilmaktadir.

Tablo 33 Sozlesmeyi Bilmenin Okul Yonetimine Olumsuz Etkisi
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Tablo 33’e gore; dgrencilerin ¢ocuk haklarini bilmelerinin okul yonetimine getirecegi olumsuz
durumlara dair 6gretmenlerin (Hayir 3, Kismen 9), %25’i 6grencilerin bu durumu abartarak okulda
kargasa c¢ikarabilecegini, %25’i idarenin hak arayan &grenci istemeyecegi i¢in 0grencinin mutsuz
olacagini, %16,66’s1 okulda saygisizligin artacagini, %8,3’ti ise haklarin kotiiye kullanilarak
cocuklarm yanlis yonlendirilebilecegini belirtmistir. Bu bulgulara goére, 6grencinin sdzlesmeyi

bilmesinin okul yonetimine getirecegi en olumsuz durum, okul diizeninin bozulabilecegi endisesidir.
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4.2.2.2. Okul Personelinin Sizlesmeyi Bilmesinin Yonetimsel Etkisine Iliskin

Ogretmen Goriisleri

Okul personelinin (6gretmen, yonetici, hizmetli, bek¢i vs.) so6zlesmeyi bilmesinin yonetime
etkisini belirleyebilmek igin Ogretmenlere; “Sizce, Cocuk Haklari Sézlesmesi’ni okulda ¢aligan
personel (vonetici, ogretmen, hizmetli ve diger ¢alisanlar) tarafindan bilinmesinin okul ve sinif
yonetimine nasil bir etkisi vardw? (olumlu veya olumsuz)” sorusu ile “Okul yénetimi agisindan
degerlendirirseniz?” ve “Swuf yonetimi agisindan degerlendirirseniz?” sonda sorulari sorulmustur.
Ogretmenlerin sorulara vermis olduklari cevaplar incelenmis, inceleme bulgular1 Tablo 34, Tablo 35

ve Tablo 36°da gosterilmistir.

Tablo 34 Personelin S6zlesmeyi Bilme Durumunun Yoénetimsel Etki Durumu
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Tablo 34°¢ gore; okul personelinin sézlesmeyi bilme durumunun yonetimsel etki durumuna
iliskin, 6gretmenlerin %89,18’1 olumlu olacagini, %29,72’si personelin sézlesmeyi bilmesi sayesinde
cocugun birey oldugunun fark edilebilecegini, %18,91°1 okulda ¢ocuga sayginin artacagini, %16,21°1
cocugun Onemsenecegini, %10,81°1 saglikli toplumun olusumuna katki saglayacagini, belirttikleri
goriilmektedir. Ogretmenlerin, %2,7’si ise personelin sozlesmeyi bilmesinin yonetimsel agidan
herhangi bir etkisinin olmayacagini sdylemektedir. Benzer bir sonuca, anket uygulamasinin
incelenmesi sonucunda ulasildigi fark edilmektedir. Anket sorusu olarak 434 Ggretmene sorulan
“Okulda calisan tiim personelin ¢ocuk haklarint bilmesinin okul yonetimine olumlu etkisi vardwr. ’ile
“Okul idarecilerinin ¢ocuk haklarim bilmesinin, okul yonetiminde olumlu etkisi vardur. "ifadelerine
Ogretmenlerin tamamina yakini olumlu olacagimi belirtmektedirler. Tiim bu bulgulara gore, okul
personelinin sozlesmeyi bilmesinin yonetimsel (okul ve sinif) agidan etkisinin olumlu olacagi

anlasilmaktadir.
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Tablo 35 Personelin S6zlesmeyi Bilme Durumunun Okul Yonetimine Etkisi
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Tablo 35’e gore; sozlesmeyi bilen personelin okul yonetimine getirecegi durumlara iliskin
ogretmenlerin, %32,43’1 okul ortaminin olumlu olacagini, %27,02’si idarecilerin islerinin azalacagini
ve kolaylasacagini, %18,91°1 okul i¢inde ve disinda demokrasi bilincinin gelisecegini, %16,21°1,
ogrencilerde hak bilincinin gelisecegini, %10,81°1 okul kurallarina uyumun artmasi ile disipline katki

saglayacagini, %2,7’si okulun akademik basarisinin artacagimi, %2,7’si ise hak bilinci sayesinde

yOnetimin zorlanacagini belirtmistir.

Tablo 36 Personelin S6zlesmeyi Bilmesinin Simf Yonetimine Etkisi
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Tablo 36’ya gore; sdzlesmeyi bilen personelin sinif yonetimine getirecegi durumlara iligkin
ogretmenlerin, %35,13’i olumlu smif ortaminin olusacagmi, %10,81’i sinifta ifade OSzgiirliigliniin

artacagini, %8,1’1 6grencilerde hak bilincinin gelisecegini, %8,1°1 sinif kuralarma daha fazla uyma ile
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disipline katki saglayacagini, %5,4’1i katilimciligin artacagini, %2,7’si ise Ogretmenin hak bilinci
nedeniyle zorlanacagini belirtmistir. Bu bulgulara gore, personelin sdzlesmeyi bilmesinin sinif

yonetimine olumlu etki edecegi fark edilmektedir.

4.2.2.3. Ogretmenlerin  Sozlesmeyi  Bilmesinin ~ Yionetimsel Etkisine Iliskin

Ogretmenlerin Goriisleri

Ogretmenlerin sézlesmeyi bilmesinin ydnetimsel etkisine iliskin goriislerini belirleyebilmek
icin Ogretmenlere “Sizin, ¢ocuk haklarimi tam olarak bilmeniz simif yonetimine nasil etki eder?
(cocugun katihm hakki, diisiincesini belirtme, hakarete ugramama, ayrimciliga ugramama, saygi
gosterme, deger verme vb.)” ve “Sizin, ¢ocuk haklarimi tam olarak bilmeniz okul yonetimine nasil etki
eder? (cocugun katilim hakki, diigiincesini belirtme, hakarete ugramama, ayrimciliga ugramama,
saygi gosterme, deger verme vb.)” sorular1 yoneltilmistir. Ogretmenlerin sorulara vermis olduklar

cevaplar incelenmis, inceleme sonucunda elde edilen bulgular Tablo 37 ve Tablo 38’de gosterilmistir.

Tablo 37 Ogretmenlerin Sézlesmeyi Bilme Durumunun Simf Yonetime Etkisi
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Tablo 37’ye gore; dgretmenlerin sdzlesmeyi bilme durumunun simif yonetimine etkisine iligin
ogretmenlerin %89,18’1 olumlu olacagini, %27,02’si 6grenciye yapilan hak gasplarinin azalacagini,
%21,62’si  Ogretmenlerin Ogrenciler arasmda ayrimcilik yapmayacagim, %18,91°1 Ogretmenin
Ozdenetiminin artacagimi, %13,51°1 6grencilerin derse katiliminin artacagmi, %13,51’°1 demokratik bir
ortamin olusacagini, %13,51°’1 &gretmelerin eksikliklerinin farkina varacagmi, %10,81°1 saglikli
toplumun olusumuna katki sunacagini, %10.81’i ¢ocugun birey oldugunun fark edilecegini, %8,1’1
ozgiiveni yiiksek cocuklarin olmasma ortam saglayacagini, %5,4’i herhangi bir degisikligin

olmayacagini, %8,1’1 ise sdzlesmenin ancak Ogretmen tarafindan igsellestirilirse sinif yonetimine
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olumlu olacagini belirtmistir. Ogretmenlerin %5,4’{iniin ise bu soruya herhangi bir cevap vermedigi

anlasilmaktadir.

Benzer bir sonuca, anket uygulamasinin incelenmesi sonucunda ulasildig fark edilmektedir.
Anket sorusu olarak 434 G6gretmene sorulan  “Cocuk Haklarimi bilmenin simif yonetiminde olumlu
etkisi vardwr. ifadesine, Ogretmenlerin tamamina yakini olumlu olacagini belirtmektedir. “Cocuk

’

haklarint bilmenin yénetimsel ag¢idan olumlu etkisi yoktur.” ifadesine ise Ogretmenlerin %90’ 1mna
yakimi kesinlikle katilmamaktadir. Tiim bu bulgulardan hareketle 6gretmenlerin ¢ocuk haklarini

bilmelerinin, i¢sellestirmelerinin yonetimsel a¢idan olumlu katki saglayacagi sdylenebilir.

Tablo 38 Ogretmenlerin Sézlesmeyi Bilme Durumunun Okul Yénetimine Etkisi
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Tablo 38’¢ gore; Ogretmenlerin sézlesmeyi bilmesinin okul yonetimine etkisine iligkin
ogretmenlerin, %86,48’1 olumlu olacagini, %35,13’ii hak gasplarinin azalacagini, %21,62’si olumlu
okul ortaminin olusacagini,%21,62’si yonetimin hatalarmi fark edecegini, %18,91°’1 yOnetimin
islerinin kolaylasacagini, %8,1°1 6zglivenlerinin (6gretmen) gelisecegini, %5,4’li yonetime katilimin
artacagini, %5,4’0 ¢ocuk lehine kararlarmin ¢ikacagim, %5,4’li okulda ayrimciligin azalacagini,
%S5,41 bu durumun 6gretmenin idare karsisinda tek kalmasi durumunda olumsuzluga yol acacagini,
%8,1°1 ise okulun biirokratik yapisindan dolay1 herhangi bir etkisinin olmayacagini belirtmistir. Bu
bulgulardan hareketle Ggretmenlerin ¢ocuk haklarmi bilmelerinin, okul ydnetimine olumlu katki

sunacagi sdylenebilir.
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4.2.3. Ogrencilerin ve Ogretmenlerin Karar Alma Siireclerine Katithm Hakkimin

Yonetimsel Etkisine liskin Ogretmenlerin Goriisii

Arastirmanin bu béliimiinde 6grencilerin ve 6gretmenlerin karar alma siireglerine katilim
durumu ve yonetimsel etkisine iliskin 6gretmenlerin goriisleri ele alinmaktadir. Katiim durumu,
Tirkiye’deki aragtirmalarda en az ele alinan konu basligi olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Cocuklar
acisindan katilimin nasil tarif edilecegi ve katilim alaninda hangi gostergelerin ele alinmasi gerektigi
sorusu tam olarak yanitlanmamaktadir. Cocuklarm okul bazinda karar alma siireclerine katilimlarinda,
smif baskanligr secimi, 6grenci temsilcigi, sinif kurallarinin belirlenme siireci, sinif anayasasinin
olusturulmasi gibi durumlarmn, &grencilerin katilim hakkini kullanmalarina yardimci mekanizmalar
olarak gosterilmektedir (Semerci ve ark, 2012: 173-174; Sénmez, 2006). Ogrencilerin katilim hakki
konusunda, literatiirdeki bosluga ragmen, arastirmacinin kendi deneyimlerinden, 6grencilerin okul ve

simif ortaminda karar alma siireglerine katilimlarinin genel olarak su seklide oldugu 6ngoriilmektedir:

o  Simif kuralarmin olusturulma siirecinde,

e Smif bagkan ve baskan yardimcisini se¢gme siirecinde,

e Okul 6grenci meclisini olugturma siirecinde,

e  Sinif ortaminda herhangi bir konuda 6grencinin karar alma siirecine katilma durumunda,

e Ogrenci taleplerini idarenin goz dniine alma durumunda,

Belirtilen durumlara ve bu durumlarin yonetimsel etkisine ait bulgular alt basliklar halinde

gosterilmektedir.

4.2.3.1. Ogretmenlerin Sunif Kurallarina Iliskin Goriigleri

Ogretmenlerin smif kurallarina iliskin goriislerini belirleyebilmek igin 6gretmenlere; “Sinif
kurallarimi nasil olusturursunuz?” sorusu ile “Sinif ve okul kurallarimin demokratik oldugunu
diisiiniiyor musunuz?”’, “Sunif kurallarimin sinif ve okul yonetimine etkisi nedir?”, “Ogrencilerinizin
swif kurallarim belirlemedeki etkililigi nedir?” ve “Okul ve sinif kurallarimin 6grenciler tarafindan
kabulii yonetimsel a¢idan nasil etki eder? (olumlu-olumsuz)” sonda sorular1 yoOneltilmistir.
Ogretmenlerin sinif kurallar1 iizerindeki diisiinceleri incelenmis, inceleme sonucu elde edilen bulgular

Tablo 39, Tablo 40, Tablo 41, Tablo 42 ve Tablo 43’te gdsterilmistir.

122



Tablo 39 Simf Kurallarimn Olusturulma Durumu
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Tablo 39’a gore; simif kurallarmin olusturulma durumuna dair 6gretmelerin, %86,48°1 siif
kurallarin1 6grencilerle birlikte olusturdugunu, %18,91°1 yonlendirme ile olusturdugunu, %8,1°1 sinifin

ihtiyacina gore kurallar1 olusturdugunu, %2,7’si ise kurallar1 kendisinin olusturdugunu belirtmistir.

Benzer bir sonuca, anket uygulamasinin incelenmesi sonucunda ulasildigi fark edilmektedir.
Anket sorusu olarak 434 dgretmene sorulan “Ogrencilerimle simif kurallarini birlikte belirlerim.”
ifadesine, oOgretmenlerin %51,6’sinin  kesinlikle katiliyorum, %24,7’sinin kismen katiliyorum,
%20,5’inin katiliyorum, %2,1’inin kismen katilmiyorum, %1,2’sinin kesinlikle katilmiyorum cevabini
verdikleri goriilmektedir. Tiim bu bulgulardan hareketle 6gretmenlerin, simif kurallarini 6grencilerle

birlikte olusturdugu anlagilmaktadir.

Tablo 40 Kurallarin Demokratik Olma Durumu
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Tablo 40’a gore; okul ve siif kurallarimin demokratik olma durumuna dair 6gretmenlerin;
%45,94’liniin demokratik oldugunu, %35,13’{inlin kismen demokratik oldugunu, %16,21’inin ise
demokratik olmadigini belirttikleri goriilmektedir. Bu bulgulara gére d6gretmenlerin yarisindan ¢ogu

smif ve okul kurallariin tam olarak demokratik olmadigini vurgulamaktadir.

Tablo 39’un ve Tablo 40’1n bulgular1 karsilastirildiginda; 6gretmenlerin %90’1na yakini sinif
kurallarin1 6grencilerle birlikte hazirlarken Ogretmenlerin % 50’sinden fazlasi olusturulan sinif
kurallarinin tam anlamiyla demokratik olmadigimi diisiinmektedir. Tam olarak demokratik olmayan

smif kurallarinin 6grencilerle birlikte olusturulmasinin irdelenmesi gerektigi diisiiniilmektedir.

Tablo 41 Kurallarin Yonetimsel Etki Durumu
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Tablo 41’e gore; 6gretmenlerin tamamina yakini (%94,59) kurallarin okul ve sinif yonetimine
olumlu katki saglayacagini belirtmektedir. Yonetimsel agidan bu olumlu duruma iligskin 6gretmenlerin,
%86,48’inin kurallarin diizen ve disipline yardim edecegini, %16,21’inin kurallarm smif ve okul
ortaminda hosgorii getirecegini, %16,21°inin ise akademik basar1 saglayacagimi belirttikleri
goriilmektedir. Ancak, d6gretmenlerin %16,21°1, kurallarin yonetimsel agidan olumlu olabilmesinin
kosulunun, kurallarin uygulanisina bagli oldugunu belirtmektedir. Bunun diginda, 6gretmenlerin
%2,7’si kurallarin yonetimsel agidan herhangi bir etki etmeyecegini sOylemektedir. Bu bulgulardan

hareketle sinif ve okul kurallarmin yonetime etkisinin olumlu olacagi anlasilmaktadir.
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Tablo 42 Kurallar1 Belirlemede Ogrencilerin Etkililigi Durumu
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Tablo 42’ye gore; kurallar1 belirlemede 6grencilerin etkililigi durumuna iligkin 6gretmenlerin
%51,35°1 kurallar1 6grencilerle birlikte olusturduklarim, %24,32°1 kurallar1 belirlemede onlarin
onceligi oldugunu, %18,91°1 kurallar1 belirlemede kismen 6grencilerin etkili oldugunu, %13,5’1
kurallar1 belirlemede dgrencilerin herhangi bir etkisinin olmadigini kendisinin olusturdugunu, %2,7’si
ise kurallar1 belirlemede Ogrencinin goriisiiniin alinabilmesinin sartin1 ¢ocugun fikirlerinin mantikli
olmasina bagli oldugunu belirtmistir. Bu bulgulardan hareketle dgretmenlerin %70’inden fazlasi,
kurallar1 6grencilerle birlikte olusturmaktadir. Karar alma siirecine 6grencilerin katiliyor olmasi bu

baglamda 6nemli goriilmektedir.

Tablo 43 Kurallarin Ogrenci Tarafindan Kabuliiniin Yénetimsel Etki Durumu
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Tablo 43’e gore; kurallarin d6grenci tarafindan kabuliiniin (igsellestirmesinin) yonetimsel etki
durumuna iliskin 6gretmenlerin, %100’ olumlu olacagini, %51,35’1 bu durumun idare ve
ogretmenlerin igini kolaylagtiracagini, %37,83’1l kurallarin uygulanacagini, %16,21°1 etkili egitim ve
Ogretim ortaminin olusacagini, %13,51°1 ise okul ve simf ortaminda 6grencilerin mutlu ve 6zgiiveni
yiiksek olacagimi belirtmistir. Bu bulgulardan hareketle 6gretmenlerin tamami, kurallarin &grenci

tarafindan kabuliiniin yénetimi olumlu yonde etkileyecegini diisiinmektedir.

4.2.3.2. Ogretmenlerin Sunif Baskan ve Baskan Yardimcina Iliskin Goriisleri

Ogretmenlerin, sinif baskan ve baskan yardimcisina iliskin gériislerini belirleyebilmek igin
ogretmenlere;,  “Swnif baskan ve yardimcisini nasil belirlersiniz?” sorusu ile “Swnif baskan ve
yardimcisindan beklentileriniz nelerdir?” ve “Swnif baskan ve yardimcisinin simif yonetimine nasil bir
etkisi vardir?” sonda sorular1 sorulmustur. Ogretmenlerin sorulara verdikleri cevaplar incelenmis,

inceleme sonucu elde edilen bulgular Tablo 44, Tablo 45 ve Tablo 46°da gosterilmistir.

Tablo 44 Baskan ve Yardimcisinin Belirlenme Durumu
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Tablo 44’¢ gore; sinif baskan ve yardimcisini belirleme durumuna iligkin 6gretmenlerin,
%91,89’u secim yaptiklarini, %5,4’{i se¢im yapmalarina ragmen yaptiklari isin formaliteden ibaret
oldugunu, %2,7’si ise bagkan ve yardimciy1 kendisinin segtigini belirtmistir. Bu bulgulardan hareketle
Ogretmenlerin tamamina yakinmin sinif bagkan ve baskan yardimcisimi segimle belirledikleri
anlagilmaktadir. Smif baskan ve yardimcisinin segimle belirlenmesi, Ogrencilerde demokrasi
kiiltiriiniin olusmasina ve gelismesine katki saglayacagim diisiindiirmektedir. Yine Ogrencilerin

katilim hakkin1 bu vesile ile ger¢eklestirebiliyor olmasi 6nemli olarak degerlendirilmektedir.
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Tablo 45 Simif Baskan ve Yardimcidan Beklenti Durumu
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Tablo 45’e gore; simf baskan ve yardimcisindan beklenti durumuna iliskin 6gretmelerin,
%67,56’s1 6gretmenin sinifa gelmeden 6nce smifin diizeninin ve disiplinin saglanmasina yardimei
olacagini, %37,83’l baskan ve yardimcinin smifa liderlik edecegini ve drnek olusturacagini, %29.72’1
kuralarin uygulanmasini saglayacagini, %10,81°1 ise sinif bagkan ve yardimcisinin 6gretmenle 6grenci
arasinda koprii olacagini ve bu durumun da 6gretmene pek ¢ok konuda zaman kazandiracagini
belirtmistir. Ogretmenlerin %8,1°1 ise smif baskan ve yardimcisindan herhangi bir beklentisinin
olmadigin1 sdylemektedir. Bu bulgulardan hareketle, 6gretmelerin %70’ine yakini, sinif bagskan ve
yardimeisindan sinif diizenini saglamalarimi bekledigi anlagilmaktadir. Se¢imle is bagina gelen baskan
ve bagkan yardimcisinin misyonunun, smifi diizene koyma ve simf kurallarina uyulmasini saglama
cergevesiyle sinirli olmasi diisiindiiriiciidiir. Boyle bir durum, 6grenciyi karar alma siirecine etkin
olarak katmaktan ziyade; bagkan tarafindan Ogrencilerin denetim altina alinmasi, denetlenmeyen
ogrencilerin “sorunlu 6grenci” olarak dgretmene iletilmesi siireci olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu

anlayisin ise demokratik bir yonetim anlayisindan uzak oldugu diisiiniilmektedir.
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Tablo 46 Baskan ve Yardimcimin Yonetimsel Etki Durumu
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Tablo 46’ya gore; baskan ve yardimcisinin yonetimsel etki durumuna iliskin 6gretmenlerin
%86,48’1 olumlu olacagini, %40,54’i smifin diizen ve disiplinine katki saglayacagini, %32,43’1
ogrencilerin liderlik becerilerinin gelisecegini ve diger Ogrencilere Srnek teskil edebilecegini,
%16,21°1 smif baskan ve yardimcisinin 6gretmenle diger 6grenciler arasinda koprii olusturabilecegini,
%8,1°’1 mutlu sinifin olusabilecegini, %8,1’1 Ggretmenin isini kolaylastirabilecegini, %2,7’si ise
akademik basarmin yiikselebilecegini belirtmistir. Bu bulgulardan hareketle baskan ve bagkan
yardimcisinin yonetimsel etki durumuna iligkin 6gretmenlerin tamamina yakini bu durumun olumlu
olacagini, bu olumlulugunda sinif diizen ve disiplinini saglamada kendini gdsterecegini belirttikleri
anlagilmaktadir. Ogretmenlerin %16,21°1 ise sinif baskan ve yardimcismin, yonetimsel olarak herhangi
bir etkilerinin olmayacagimi sdylemektedir. Bunun nedenleri arasinda 6gretmenlerin goriisleri dikkat
cekmektedir. K18: “... Kendisi gibi bir¢cogu aday olmus bir secimden sonra kendi yas grubuna
hiitkmetmeye ¢calismalarina engel olamiyorlar. Despotlagabiliyorlar ve ¢ogu zaman arkadas iligkileri
bozuluyor. Hatta yalmizlasabiliyorlar. Cocuklar bir lideri rahatlikla kabul etmiyorlar. O yiizden de
swif yonetimine olumlu etkisi oldugunu diisiinmiiyorum.”, K26: “Diger ¢ocuklar iste taleplerini
soyliiyor o benimle konusuyor. Belki o yonden bana yardimct oluyor ama yonetimsel agidan yardimci
olmuyorlar yani éyle bir konumlart yok”, K37: “... Smf, baskani son derece heyecanli bir sekilde
seciyor, sonrada baskan sinifin herhangi bir iiyesine doniisiiyor. Yani gercek bu.”. Ogretmenlerin
goriislerinden hareketle bagskan ve baskan yardimcisinin temsil giiciiniin olmadigi, se¢imin heyecan
icinde gegmesine ragmen, siire¢ i¢inde bu segme ve secilme isinin bir ige yaramadigi hatta secilen

ogrencilerin yalnizlasabildigi ve mutsuz oldugu anlagilmaktadir.

128



4.2.3.3. Ogretmenlerin Ogrenci Meclisine Iliskin Goriigleri

Ogretmenlerin, &grenci meclisi ile ilgili goriislerini belirleyebilmek icin Ogretmenlere;
“Okulunuzdaki égrenci meclisinin iglevi nedir? ” sorusu ile “Bu islevi yerine getirebildigini diigiiniiyor
musunuz?” ve “Yerine getirmedigini diistiniiyorsaniz bunun sebepleri sizce neler olabilir?” sonda
sorular1 yoneltilmistir. Ogretmenlerin sorulara vermis olduklari cevaplar incelenmis, inceleme sonucu

elde edilen bulgular Tablo 47, Tablo 48 ve Tablo 49°da gdsterilmistir.

Tablo 47 Okullardaki Ogrenci Meclisinin Durumu
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Tablo 47’ye gore; okullardaki Ogrenci meclislerinin durumuna iligkin &gretmenlerin,
%27,02’sinin bu konu ile ilgili bilgisinin olmadigini, %27,02’sinin okullarmnda meclisin olmadigini,
%27,02°sinin bu meclislerin 6grenci sorunlarimi belirledigini ve (idare araciligiyla) ¢ozdiigini,
%13,51’inin demokrasi kiiltiiriiniin olusumuna katki sundugunu, %5,4’linlin ise sosyo-kiiltiirel
faaliyetler agisindan Ogrencinin yararina oldugunu, belirttikleri goriilmektedir. Bu bulgulardan
hareketle, okullardaki 6grenci meclisinin durumu hakkinda &gretmenlerin %30’na yakimi bu konu
hakkinda bilgisinin olmadigini, %30°na yakinin da okul meclisinin okullarinda olmadigini sdylemeleri
dikkat cekmektedir. Bu bulgu Semerci ve arkadaglarmin (2012) arastirmalarindaki “Ggrencilerin
¢ocugunun okul meclisinden haberi yok” bulgusuyla paralellik gostermektedir. Ogretmenlerin
%30’una yakim ise, 6grenci meclisinin genel olarak 6grenci sorunlarmi belirledigini ve ¢ozdiigini

sOylemektedir.
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Tablo 48 Ogrenci Meclisinin Islevini Yerine Getirme Durumu
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Tablo 48’¢ gore; okullarda Ggrenci meclislerinin iglevini yerine getirme durumuna iliskin
ogretmenlerin, %10,81’inin evet getirebildigini, %64,86’simnin hayir getiremedigini, %8,1’inin kismen

getirebildigini, %10’81 inin ise bu konuda bilgisinin olmadigini belirttikleri goriilmektedir.

Benzer bir sonuca, anket uygulamasinin incelenmesi sonucunda ulasildigi fark edilmektedir.
Anket sorusu olarak 434 Ogretmene sorulan “Okulumdaki ogrenci meclisinin etkili oldugunu
gozlemliyorum.” ifadesine, Ogretmenlerin %5,5’inin kesinlikle katiliyorum, %14,5’inin kismen
katiliyorum, %12,7’sinin katiliyorum, %15,6’sinin kismen katilmiyorum, %39,6’sinin kesinlikle
katilmiyorum cevabini verdikleri goriilmektedir.  Ayrica Ucus (2009: 112) da arastirmasinda,
ogrencilerin katilim hakkina yonelik, tiim okullarda uygulanmasi zorunlu olan okul meclislerinin
amacma hizmet etmedigi ve Ogretmenlerin dogrudan uygulamalara yer vermedikleri sonucuna
ulasmistir. Semerci ve arkadaslarmin (2012) “Esitsiz Toplumda Cocukluk” adli arastirmalarmin
sonucunda da, ne ilkdgretim ne ortadgretim okullarinda sistemli olarak isleyen bir katilim
mekanizmas1 bulmadigi, bu amagla olusturulan okul meclisinin okullarda etkin bi¢imde
kullamlamadig1 ortaya ¢ikmustir. Tiim bu bulgulardan hareketle 6grenci meclislerinin islevini yerine
getiremedigi dikkat ¢ekmektedir. Bu baglamda 6grencilerin karar alma siireclerine etkin katilimlar:

yoniindeki dnemli ayaklardan birinin yetersiz oldugu goriilmektedir.
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Tablo 49 Ogrenci Meclisinin Islevini Yerine Getirememe Sebepleri
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Tablo 49’a gore; Ogrenci meclislerinin islevini yerine getirmeme sebeplerine iliskin
ogretmenlerin  (Hayrr 24, Kismen 3) 9%59,25’inin 6grenci meclislerinin islevsiz oldugunu,
%44,44’liniin 6grenci meclislerinin idare ve dgretmenler tarafindan énemsenmedigini, %33,33 {iniin
biirokratik nedenlerin etkili oldugunu, %11,11’inin okullarinda 6grenci meclisi diye bir kiiltiiriin
olmamasinin etkili oldugunu, %7,4’liniin 6grenci meclisine ayiracak zamanin olmayisini belirttikleri
goriilmektedir. Bu bulgulardan hareketle 6grenci meclisinin iglevini yerine getirememesinde en 6nemli
nedenin, 6grenci meclislerinin islevsiz olmasi gelmektedir. Diger yerine getirememe nedenlerini ise,
onemsememe ve biirokratik nedenler takip etmektedir. Boyle bir sonu¢, CHS’ nin temel ilkelerinden

birisi olan “gocugun katilim hakki” ilkesiyle uyusmamaktadir (Bkz. EK 3).

4.2.3.4. Ogrenci Taleplerini Yoneticilerin Dikkate Alma Durumuna Iliskin

Ogretmenlerin Goriisleri

Ogrenci taleplerini, yoneticilerin dikkate alma durumuna iliskin dgretmenlerin gériislerini
belirleyebilmek i¢in 6gretmenlere “Okul yonetiminin, 6grencilerin beklentilerini géz dniine alindigini
diisiiniiyor musunuz?” ve “Almiyorsa sebebi ne olabilir?” sorular1 yoneltilmistir. Ogretmenlerin
sorulara verdikleri cevaplar incelenmis, inceleme sonucunda elde edilen bulgular Tablo 50 ve Tablo

51°de gosterilmistir.
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Tablo 50 Yoneticilerin Ogrenci Beklentilerini Dikkate Alma Durumu
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Tablo 50’ye gore, yoneticilerin 6grenci beklentilerini dikkate alma durumuna iligkin
ogretmenlerin %32,43’liniin evet, %37,83’linlin hayir, %18,91’inin ise kismen cevabimi verdikleri
goriilmektedir. Ogretmenlerin %10,81’nin ise bu konuda herhangi bir cevap vermedigi fark
edilmektedir. Bu bulgulara gore, idarecilerin 6grenci beklentilerini ¢ok fazla dikkate almadigi

anlasilmaktadir.

Tablo 51 Yoneticilerin Ogrenci Beklentilerini Dikkate Almama Sebepleri
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Tablo 51°¢ gore; yoneticilerin 6grenci beklentilerini dikkate almama sebeplerine iliskin,
ogretmenlerin (Hayir 14, Kismen 7) %61°9’unun ckonomik sebeplerden dolayi taleplerin ve
beklentilerin karsilanamadigini, %33,33’{inlin biirokratik nedenlerin oldugunu, %33,33’liniin okul
ortamimin ve fiziki yapinin Ogrenci beklentileri ve taleplerini karsilamada yetersiz kaldigmi,
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%?23,8’inin idarecinin dayatmaci (otoriter) anlayisinin hakim oldugunu, %19,4’liniin ise idarenin,
cocugun taleplerini ve beklentilerini dnemsemedigini belirttikleri goriilmektedir. Ogretmenlerin
%.19,04’nilin ise, bu konuda cevap vermedigi anlagilmaktadir. Bu bulgulardan hareketle 6grenci

beklenti ve taleplerinin karsilanmamasida en 6nemli faktdriin ekonomi oldugu fark edilmektedir.

4.2.3.5. Ogrencilerin Karar Alma Siirecine Katilmina Iliskin Ogretmen Goriisleri

Ogrencilerin karar alma siirecine katilimina iliskin dgretmenlerin gériislerini belirleyebilmek
icin d0gretmenlere; “Bir sinif 6gretmeni olarak sinifindaki karar alma siire¢lerine dgrencileriniz etkin

¢

olarak katilabiliyor mu?” sorusu ile “Katiliyorsa érnek verebilir misiniz?”, “Katilamiyorlarsa bunun
sebepleri neler olabilir?” ve “Ogrencileriniz karar alma siirecine etkin olarak katilmalarimin sinif
yonetimine etkisi ne olabilir?” sonda sorular1 ydneltilmistir. Ogretmenlerin sorulara vermis olduklar1
cevaplar incelenmis, inceleme sonucunda elde edilen bulgular Tablo 52, Tablo 53, Tablo 54 ve Tablo

55°de gosterilmistir.

Tablo 52 Ogrencilerin Simfta Karar Alma Siirecine Katilma Durumu
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Tablo 52’ye gore, simif ortaminda 6grencilerin karar alma siirecine katilma durumuna iligkin,
ogretmenlerin %56,75’inin evet katiyorum, %2,7’sinin hayir katmiyorum, %40,54’liniinise kismen
katiyorum cevabini verdikleri goriilmektedir. Ayrica, 434 6gretmenle yapilan anket uygulamasinda da
benzer bulgulara ulasildigi fark edilmektedir. ~ Anket uygulamasinda Ogretmenlere sorulan
“Ogrencilerimin herhangi bir konu hakkinda diigiincelerini agiklama haklarim kullanabildiklerini
gozlemliyorum.” ifadesine, Ogretmenlerin %43,1’inin kesinlikle katiliyorum, %32,5’inin kismen

katiliyorum, %16,8’inin katiliyorum, %6,2’sinin kismen katilmiyorum, %1,4’{inlin kesinlikle
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katilmiyorum cevabimi verdikleri goriilmektedir. Bu bulgularin neticesinde, 6gretmenlerin biiyiik bir

kisminin dgrencileri karar alma siirecine kattiklar1 anlagilmaktadir.

Tablo 53 Ogrencilerin Karar Alma Siirecine Katildiklar1 Durum
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Tablo 53’e gore; dgrencilerin smif ortaminda karar alma siirecine katildiklar1 duruma iliskin,
ogretmenlerin  %64,86’smin  ogrencileri herhangi bir etkinlik veya oyun siirecinde katiklarini,
%35,13liniin 6grencileri herhangi bir konuda diisiincelerini agiklama konusunda siirece kattiklarini,
%16,21’inin sinif baskan1 se¢iminde Kkattiklarmi, %13,51’inin sinif kurallarmin olusturulmasi
siirecinde kattiklarini, %8,1’inin 6dev sec¢imde siirece kattiklarmi, %5,4’linlin sinifta kiminle
oturacagma karar verme siirecinde kattiklarmi, %2,7’sinin ise kullip se¢imi siirecinde kattiklarmi
belirttikleri goriilmektedir. Bu bulgulara gore, dgrencilerin karar alma siireclerine katilimi genelde
etkinlik segme, baskan segme, sinif kuralarmi belirleme, 6dev se¢me, oturacagi arkadasini segme,
kuliip segme seklindedir. Ancak bu segme durumunun genelde sinirli, 6gretmen tarafindan 6nceden
belirlenmis ve Ogrenciyi alinan karara uyma konusunda katilimini saglamayi amacglayan durumlar
oldugu fark edilmektedir. Bu baglamda siniflarda karar alma siireglerine 6grencilerin “6zne” olarak
katilimlarmin ¢ok sinirli oldugu diisiiniilmektir. Kjorholt (2008), ve Hart’dan (1992) aktaran Semerci
ve arkadaslar1 (2012: 94) bu duruma iliskin sunlar1 belirtmektedir. Cocuk ¢aligmalar1 literatiiriinde
cocugun katilimi (cocuklar1 ilgilendiren projelerde) ¢ocuklarin fikirlerinin alinmasi olarak
anlagilmaktadir. Daha dogru bir ifade ile katilim daha ziyade sinirlar1 belli bir aktiviteyle katilim
olarak anlasilmakta, c¢ocugun kendi yasamina, yasamini etkileyen kararlara katlimi olarak
degerlendirilmemektedir. Katilimin hedeflendigi projelerde bile aslinda ¢ocuklarm katildigi iddiasi
genelde gostermelik bir ¢abanin Gtesine gegememektedir. Cocuklarin gergekten katilimini saglamak

tamamen farkl bir anlayis1 gerekli kilmaktadir.
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Tablo 54 Ogrencilerin Karar Alma Siirecine Katilamama Nedenleri

40 37,5
35 31,25 31,25
30 25
25 18,75
20
15 12,5 12,5
10 6 5 5
e 4 3 2 2
0 . || || [ L — —
> & ) o < & o
A F & o;‘\\ & & e\?\\ a\\Q
Q N e \a & «© @
& < & S & A B
\&0’\\ (\\(\ Q/b’b /\/’bé\ 5 Q:}e /\Sﬁ ‘ (.\\(\
oze' ,\’Q/ .S\k (@) A (\(1\
‘9* g\Qo @ "oée
o S Q)
(,)\
M Frekans 1 Ylzde

Tablo 54’e gore; Ogrencilerin simif ortaminda karar alma siirecine katilamama durumuna
iliskin Ogretmenlerin (Hayir,1 Kismen 15) %37,5’inin sosyo-ekonomik yapinin olumsuzlugu,
%31,25’inin smif diizenin bozulacagi korkusu, %31,25’inin miifredatin agirligi, %25’inin zaman alic1
olmasi, %18,75’inin 6grencinin herhangi bir konu hakkinda fikir tiretememesi, %12,5’inin fiziksel
kosullarin yetersizligi, %12,5’inin her seyi dgretmen bilir algisinin hakimiyeti cevabim verdikleri
goriilmektedir. Bu bulgulardan hareketle, 6grencilerin karar alma siirecine katilamama durumunun en
onemli nedenleri arasinda, sosyo-ekonomik sebepler, smif diizenin bozulabilecegi kaygisi ve
miifredatin agir olusu gelmektedir. “Ogrencilerin fikir iiretememesi” ve “dgrencilerin yarari igin” karar
alma siireglerine katilmiyorlar seklindeki ifadelere dair Edwards (1996) sunlar1 belirtir:*“Cocuklarin
yeterince olgun olmadiklarimi, kendileri i¢in neyin dogru oldugunu bilmedikleri, kosullar: dogru bir
sekilde algilayp degerlendiremeyecekleri sekilde tekrarlanan ifadeler ¢ocuklarin gergek katilimini
tehdit etmektedir.” (aktaran: Semerci ve ark. 2013: 94)
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Tablo 55 Ogrencilerin Karar Alma Siirecine Etkin Katilmalarimin Simf Yonetimine
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Tablo 55’¢ gore; Ogrencilerin karar alma siireclerine etkin olarak katimalarmin siif
yoOnetimine etkisine iliskin 6gretmenlerin %89,18’inin olumlu olacagini, %43,24’{inlin olumlu simf
ortamimin olusacagini, %?24,32’sinin siif kurallarma uyulacagini, %24,32’sinin derslere istegin
artacagini, %13,51’inin smifta yagsanan problemlerin azalacagmi, %10,81’inin demokratik bir okul
ortami olusturacagim, %10,81’inin ¢ocugun o&zgiivenin artacagimi belirttikleri goriilmektedir.
Ogretmenlerin %8,1’inin ise soruyu cevaplamadigi fark edilmektedir. Bu bulgulara gére, dgrencilerin

karar alma siirecine etkin katilmalarinin sinif yonetime olumlu etkisi olacagi anlagilmaktadir.

4.2.3.6. Ogretmenlerin Karar Alma Siirecine Katilma Durumuna Iliskin Ogretmen

Goriisleri

Ogretmenlerin  okuldaki karar alma siirecine katilma durumuna iliskin = gériislerini
belirleyebilmek i¢in dgretmenlere; “Bir sinif 6gretmeni olarak okuldaki karar alma siireglerine (nobet
sisteminin olusturulmasi, disiplin kurullar:, kurul toplanti siireglerine) etkin olarak katildiginizi
diigiiniiyor musunuz?” sorusu ile “Karar alma siireglerine katilabilmeniz icin idarecilerin destekleri
oluyor mu? Varsa ne dlgiide oluyor?” ve “Katilamiyorsaniz bunun sebepleri sizce neler olabilir?”
sonda sorular1 yoneltilmistir. Ogretmenlerin sorulara vermis olduklar1 cevaplar incelenmis, inceleme

sonucunda elde edilen bulgular Tablo 56, Tablo 57 ve Tablo 58’de gdsterilmistir.
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Tablo 56 Ogretmenlerin Karar Alma Siirecine Katilma Durumu
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Tablo 56’ya gore; 0gretmenlerin (idaredeki) karar alma siirecine katilma durumuna iliskin,
Ogretmenlerin  %24,32’sinin evet, %54,05’inin haywr, %21,62’sinin kismen cevabini verdikleri
goriilmektedir Bu bulgulara gore, okuldaki karar alma siireglerine 6gretmenlerin ¢ok az katilabildikleri

sOylenebilir.

Tablo 52 ile Tablo 56 karsilastirildiginda; Tablo 52°de Ggretmenlerin %2,7’si dgrencilerin
karar alma siireglerine katilamadigim belirtirken; Tablo 56’da 6gretmenlerin %54,05°1 kendilerinin
karar alma siireglerine katilamadigimi belirtmektedir. Karar alma konusunda benzer bir ¢aligmanin

ogrenciler ve yoneticilerle yapilarak sonuglarinin karsilagtirilmasinin anlamli olacagi diisiiniilmektedir.

Tablo 57 Karar Alma Siirecine Katilmada idarecinin Destek Durumu
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Tablo 57’ye gore; idarecilerin okuldaki karar alma siireglerinde 6gretmenlere destek olma
durumuna iliskin 6gretmenlerin %24,32’sinin evet, %45,94’liniin hayir, %24,32’sinin kismen destek
oluyor cevabm verdikleri goriilmektedir. Ogretmenlerin %35,4’{iniin ise bu soruya cevap vermedigi
fark edilmektedir. Bu bulgulara goére, okuldaki karar alma siireclerine idarecilerin desteklerinin az

oldugu sdylenebilir.

Tablo 58 Ogretmenlerin Karar Alma Siirecine Katilamama Nedenleri
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Tablo 58’c¢ gore; Ogretmenlerin okuldaki karar alma siireglerine katilamama nedenlerine
iliskin, 6gretmenlerin %46,42’sinin biirokrasinin (emirlerin yukaridan asagiya gelmesi) etkili oldugu,
%46,42’sinin idarecilerin tavrinin olumsuz oldugu, %10,71’inin sosyo-ekonomik yapmin ve c¢evre
sartlarinin etkili oldugu, %7,14 Uniin tcretli 6gretmen olmalari, %7,14’{inlin yalniz kalma oldugu,
%7,4lnlin ise neden silirece katilmadiklarim1 bilmediklerini cevabi verdikleri goriilmektedir.
Ogretmenlerin %3,57’sinin ise bu soruya cevap vermedikleri fark edilmektedir. Bu bulgulara gore,
okuldaki karar alma siireglerine katilamamanin en biiyiik nedenleri arasinda biirokrasi ve idarecilerin

tavri oldugu anlagilmaktadir.

4.2.4. Okullarin Fiziki Yapisinin Cocugun Gelisimsel Donemine Uygunluguna ve

Bu Durumun Yénetimsel Etkisine fliskin Ogretmen Goriisleri

Okulun fiziki yapisimn ¢ocuklarm gelisim ddnemine uygunluguna iliskin 6gretmenlerin
goriiglerini belirleyebilmek i¢in O6gretmenlere “Sizce, okulunuzun ve sumifimizin fiziki yapist (oyun
alanlarimin genigligi, koridorlarin genisligi, sufin biiyiikligii, siniftaki ogrenci sayisi, okuldaki
ogrenci sayist vb.) dgrencilerinizin geligimsel donemlerine uygun mudur?” sorusu ile “Uygunsa, bu

durumun yénetimsel (okul ve sinif) agidan olumlu ve olumsuz etkileri nelerdir?” ve “Uygun degilse,
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bu durumun yénetimsel (okul ve sinif) agidan olumlu ve olumsuz etkileri nelerdir?” sonda sorulari
yoneltilmistir. Ogretmenlerin sorulara vermis olduklari cevaplar incelenmis, inceleme sonucunda elde

edilen bulgular Tablo 59 ve Tablo 60’da gosterilmistir.

Tablo 59 Okulun Fiziki Yapisimin Cocugun Gelisimsel Donemine Uygunlugu Durumu
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Tablo 59’a gore; okulun fiziki yapisinin ¢ocugun gelisimsel donemine uygunluguna iligkin
ogretmenlerin %13,51’inin evet, %72,97’sinin haywr, %13,51’ininise kismen cevabini verdikleri

goriilmektedir.

Benzer bir sonuca, anket uygulamasinin incelenmesi sonucunda ulasildigi fark edilmektedir.
Anket sorusu olarak 434 dgretmene sorulan “Ogrencilerime egitimin uygun bir ortamda (okulun fiziki
yapisi, temizligi, 6grenci sayist vs.) verildigini diisiiniiyorum. “ifadesine, 6gretmenlerin %9,2’sinin
kesinlikle katiliyorum, 28,6’sinin kismen katiliyorum, %17,1’inin katiliyorum, %23,5’inin kismen
katilmiyorum, %21,7’sinin ise kesinlikle katilmiyorum cevabini isaretledikleri goriilmektedir. Tiim bu
bulgulara gore, okullarin fiziki yapisi ¢ocuklarm gelisimsel donemlerine uygun goriilmemektedir. Bu
durum ise CHS’nin 29. maddesinde belirtilen egitiminin amaclariyla ortiismemektedir (Bkz EK3).
Benzer bir ¢alisma Semerci ve arkadaglar1 (2012) tarafindan da yapilmistir. Semerci ve arkadaslaria
(2012:88) gore; cocuklarin okulu sevme veya sevmemelerine neden olan temel unsurlar okul
bahgesinin uygunlugu, okulun temizligi ve smniflarin mevcududur. Bunun yani sira Semerci ve
arkadaslar1 (2012: 74), olumlu okul kosullarinin &grencilerin kendilerini basarili gérme oranini

artiracagini, bunun ise okullarin fiziki kosullarinin artirilmasina baglh oldugunu vurgulamaktadir.
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Tablo 60 Okullarin Fiziki Yapisimin Uygun Olmama Durumunun Yonetimsel Etkisi
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Tablo 60’a gore; okullarin fiziki yapisinin uygun olmama durumunun ydnetimsel etkisine
iliskin Ogretmenlerin %97,29’unun olumsuz olacagini, %62,162’simin olumsuz smif ortaminin
olusacagini, %24,32’sinin egitimdeki Kkalitenin ve verimin azalacagini, %?21,62’sinin ders
etkinliklerinin yetismeyecegini, %18,91’inin ¢ocugun enerjisini bosaltamayacagini,%18,91’inin
okulda kavga ve kargasanin olusabilecegini belirttikleri goriilmektedir. Ogretmenlerin %2,7’sinin ise
bu soruyu cevaplamadigi fark edilmektedir. Bu bulgulara gore, okulun fiziki yapisinin uygun

olmamasi, okul ve sinif yonetimini olumsuz yonde etkilemektedir.

4.2.5. Okuldaki Ogretmen-Ogrenci Iliskisine ve Bu iliskinin Yénetimsel Etkisine
Tliskin Ogretmen Goriisleri

Cocuk ve genclerin yakin gevreleri ile kurduklari iliskiler, bu iligkilerin yapis1 ve niteligi
sadece o am degil tim hayatlarini etkiler niteliktedir. Cevreleri ile olumlu iligki kuran bireylerin,
gelecekleri ile ilgili daha rahat karar verdikleri ve daha 6zgiir tercih yaptiklari, dzgiivenlerinin daha
yiiksek oldugu, boylece topluma daha esit kosullarda katildiklar1 kabul géren bir yaklasimdir (Semerci
ve ark.:139).

Okuldaki 6gretmen-6grenci iligkisini ve bu iliskinin yonetimsel etkisini belirleyebilmek i¢in
ogretmenlere; “Okulunuzdaki 6grenci-ogretmen iligkilerini nasil degerlendirirsiniz?” sorusu ile
“Ogrenci talepleri karsisinda éretmenleri nasil degerlendirirsiniz?”, “Ogretmen talepleri karsinda
ogrencileri nasil degerlendirirsiniz?” ve “Ogrenci ve Ogretmen arasindaki iliskinin/iletisim iyi
olmasmmin okul ve simf ydnetimine etkisi nedir? (olumlu olumsuz ag¢idan). ’sonda sorulari
yoneltilmistir. Ogretmenlerin sorulara vermis olduklari cevaplar incelenmis, inceleme sonucunda elde

edilen bulgular Tablo 61, Tablo 62, Tablo 63 ve Tablo 64’de gdsterilmistir.
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Tablo 61 Ogretmen Ogrenci Iliski Durumu
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Tablo 61°¢ gore; okuldaki ogretmen Ogrenci iliski durumuna iliskin Ggretmenlerin
%51,35’inin iyi oldugunu, %21,62’sinin klasik (6gretmen merkezli) oldugunu, %5,4’liniin koti
oldugunu, %21,62’sinin iligkinin duruma gore degistigini belirttigi goriilmektedir. Bu bulgulara gore,
Ogretmenlerin yarisindan fazlasi okullarda 6gretmen ile 6grenci arasindaki iligkinin iyi oldugunu
vurgulamaktadir. Benzer bir bulgu, Basar’in (2002) TED Ankara Koleji Vakfi Ozel Lisesi Orta
Kisminda yapilan 6gretmen-6grenci iletisim diizeyini belirleyen arastirmasinda da goriilmektedir.
Basar’mn bulgusuna gore, simftaki 6gretmen-dgrenci iletisim diizeyi, Tiirkge ve Ingilizce derslerinde
iyi (X’lar 49.00 ve 49.33), Matematik ve Fen Bilgisi derslerinde “orta” (X’lar 37.17, ve 38.50)

bulunmustur.

Tablo 62 Ogrenci Talepleri Karsisinda Ogretmen Durumu
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Tablo 62’ye gore; Ogrenci talepleri karsinda 6gretmenlerin durumuna iliskin, 6gretmenlerin
%45,94’tiniin  6grenci taleplerini dikkate alindigini, %27,02’sinin Ogretmenlerin  tahammiilsiiz
oldugunu bu yilizden de 6grenci taleplerini dikkate almadigini, %24,32’sinin tavrinin talebe gore
degistigini, %10,81’ininbu durumun &gretmene gore degistigini belirttigi goriillmektedir. Bu bulgulara
gore Ogrenci talepleri karsisinda Ogretmenlerin yarisina yakimi Ogrencinin taleplerini dikkate
almaktadir. Ancak 6gretmenlerin %30’una (her ii¢ 6gretmenden birisi) yakininin “dikkate almaz ve
tahammiilsiiz” olusu, geleneksel 6gretmen anlayisinin okullarda yayginligini géstermesi agisindan
dikkat ¢ekmektedir. Sarpkaya (2008) egitimin demokratiklesebilmesi i¢in okulun geleneksel roliiniin

sorgulanmasi gerektigini belirtmektedir.

Tablo 63 Ogretmen Talepleri Karsisinda Ogrenci Durumu
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Tablo 63’e gore; 6gretmenlerin talepleri karsinda 6grencilerin durumuna iligkin, 6gretmenlerin
%35,13 tniin taleplerin karsilanmadigini, %21,62’sinin 6grenciye gore degistigini, %18,91’inin
taleplerin karsilandigini, %13,51’inin 6grencinin robot oldugunu ve 6grencinin égretmenlerin talebini
yerine getirmesi  gerektigini, %10,81’inin talebe gore degistigini, %5,4’i taleplerin
kargilanmamasindan velinin sorumlu oldugunu belirttikleri goriilmektedir. Bu bulgulara gore,
dgretmen taleplerinin 6grenci tarafindan (35,13) karsilanmadig1 anlasilmaktadir. Ogrencilerin ancak

%18,51’1inin 6gretmen talebini karsiladigi fark edilmektedir.
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Tablo 64 Ogretmen Ogrenci Iliskisinin Iyi Olma Durumunun Yénetimsel Etkisi

100 94,59
90
80 67,56
70 ’
60 51,35
50
40 35
25
30 19 21,62
20 8
0 N
Olumlu Olumlu Okul-Sinif ~ Okul Yonetimi  Egitimin Amaglari
Ortami Kolaylagir Gergeklesir
M Frekans 1 Ylzde

Tablo 64’c gore; Ogretmen-Ogrenci arasindaki iliskinin iyi olma durumunun ydnetimsel
etkisine iliskin ogretmenlerin %94,59’unun olumlu olacagini, %67,56’smin olumlu okul ve smif
ortaminin olusacagini, %51,35’inin okul yOnetiminin islerinin kolaylasabilecegini, %21,62’sinin
egitim amaglarimi gercgeklestirebilecegini belirttikleri goriilmektedir. Bu bulgulara gore, 6gretmen-
ogrenci arasmdaki iliskinin iyi olma durumunun yonetimsel etkisinin Ogretmenlerin tamamina
yakiina gore olumlu olacagi ydniindedir. Ogretmenlerin tamamna yakini, yonetimsel agidan
O0gretmen-O0grenci arasmndaki iligkinin iyi olma durumunun biligsel olarak olumlu olacagin
diistiniirken; uygulamada (Bkz Tablo 62-63-64) eksiklilerin yasandigi goriilmektedir. Sarpkaya (2008:
201) smif ortamini egitim-6gretim ortamlarm somutlastigi alanlar olarak tamimlamaktadir. Bu
nedenle smif i¢i egitim-6gretim etkinliklerinin etkililigini, smiftaki iligkilerin olumlu diizeyde
olmasina baglamaktadir. Ona gore, smiflarda siirdiiriilen geleneksel egitim-6gretim etkinliklerinin
merkezinde O6gretmen bulunmakta ve sinifin tek hakimi 6gretmen goriinmektedir. Bu durumun ise
ogrencileri edilgen birey yaptigini, sessizlestirdigini ve Ogrencilerin giderek bagkalarina bagimli
bireyler haline getirdigini savunmaktadir. Ak¢adag (2008: 273) ise; 6gretmenin siniftaki varligi, sinif
ortamini ya korkunun, tehdidin, korii koriine itaatin yer aldigi “nefret ortami”na ya da bunlarin
yasanmadig1 “sevgi ortami’na doniistiirecegini ileri siirmektedir. Bunun yam sira Akcadag (2008)
cagdas anlayigin artik 6gretmeni sinifin tek hakimi olarak gérmedigini, 6gretmen merkezli otokratik
yapinin yerini 6grenci merkezli demokratik yapiin aldigini; bunun sonucu olarak da 6gretmenlerin

oncelikle bu yapiy1 kavramasi ve buna uygun yonetici olmalar1 gerekliligini vurgulamaktadir.
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4.2.6. Smmf Disiplinine ve Bu Durumun Yénetimsel Etkisine iliskin Ogretmen

Goriisleri

Swnif disiplinine ve bu durumun yoénetimsel etkisine iliskin d6gretmenlere; “Arastirmalarda,
ogretmenlerin sinifta gegirilen siirenin biiyiik boliimiiniin, sinifi disipline ve organize etme ve diizeni
korumaya ¢alisma gibi égretim disi meselelere aywrdiklart ortaya ¢iknugtir. Sizde, boyle bir durumla
karsilagiyor musunuz?” sorusu ile “Disiplin yontemi olarak cezaya basvurdugunuz durumlar oluyor
mu?”, “Meslek hayatimizda “ben asla yapmam” dediginiz ancak baskalari tarafindan ¢ocuklara kars
uygulandigim gordiigiiniiz bir disiplin yontemi / davranis var mi? Varsa bir ornekle agiklar misiniz?”,
“Sizce, okul ve sumif disiplini, ¢cocugun insan olarak tasidigi saygimlikla bagdasir bicimde midir ve
cocuk haklarina uygun mudur? Goriislerinizi belirtiv misiniz? "ve “Okul ve sinifta uygulanan disiplin
cezalarmin sinif ve okul yonetimine etkisi nedir? (olumlu ve olumsuz ydénden) sonda sorulari
yoneltilmistir. Ogretmenlerin sorulara vermis olduklari cevaplar incelenmis, inceleme sonucunda elde

edilen bulgular Tablo 65, Tablo 66, Tablo 67, Tablo 68, Tablo 69 ve Tablo 70°de gosterilmistir.

Tablo 65 Simf Disiplinin Olma Durumu
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Tablo 65’e gore; sinif disiplinin olma durumuna iliskin &gretmenlerin %64,86’sin1in evet,
%13,51’inin hayir, %27,02’sininise kismen cevabini verdikleri goriilmektedir. Bu bulgulara gore,

o0gretmenlerin %70’ine yakini disiplin sorunu ile kargilagmaktadir.

Smiftaki disiplin sorunlarinin olas1 sonuglarina dair Humphreys (1999: 27) sunlari

belirtmektedir (aktaran: Celik, 2008: 243).:

o Sumif diizenin engellenmesi
o Fuilin kendi 6greniminin engellenmesi

o Diger 6grencilerin 6greniminin engellenmesi
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Diger 6grencilerde fiziksel, duygusal, toplumsal ve entelektiiel huzursuzluk

Osretmende ilerlemis gerginlik diizeyleri

Ogretmenin ya da ogrencilerin kontrolsiiz tepkisine kulak misafiri olan éteki siniflarin

karismasi

Ogretmenin ya da 6grencinin malimn zarar gormesi

Tablo 66 Disiplin Yontemi Olarak Cezaya Basvurma Durumu
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Tablo 66’ya gore; disiplin yontemi olarak cezaya basvurma durumuna iliskin 6gretmenlerin

%48,64’liniin evet, %8,1’inin hayir, %43,24’liniin kismen cevabimi verdikleri goriilmektedir. Bu

bulgulara gore, disiplin yontemi olarak 6gretmenlerin yarisina yakinimin cezaya basvurduklar1 fark

edilmektedir. Benzer bir bulguya Kiikiirtcii’'niin (2011: 185) “5-6 Yas Cocuklarimin Ailelerinin ve

Osretmenlerinin Kullandiklar Disiplin Yontemlerinin Cocuk Haklar: Ile Iliskisinin Incelenmesi” adl

arastirmasinda da ulagilmigtir. Kiikiirtcii’'niin (2011: 185) arastirmasina gore; 6gretmenlerin %45°1 bir

disiplin yontemi olarak cezaya basvurmaktadir. Literatiir incelendiginde ceza durumuna iliskin su

tespite ulasilmustir: Ceza, istenemeyen davranislara karsi en son basvurulabilir olmali, diger segenekler

ise yaramadiginda diisiiniilmelidir (GageandBerlier, 1984; Downingandothers, 1991 aktaran: Basar,

2002: 142).
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Tablo 67 Disiplin Yontemi Olarak Verilen Ceza Durumu

16,21 16,21

M Frekans Yiizde

Tablo 67’ye gore; disiplin yontemi olarak verilen ceza durumuna iligkin 6gretmenlerin
%16,21’inin mahrum birakma cezasi verdigini, %16,21’inin teneffiis ¢ikarmama cezas1 verdigini,
%10,81’1inin sozlii uyarida bulundugunu, %5,4’linlin yapmis olduklar1 olay iizerinde diisiinmelerini
istedigini, %2,7’sinin sif disina attigim, %2,7’sinin tahtada ayakta bekletme cezasi verdigini,
%2,7’sinin sinif degistirme cezasi verdigini belirttigi goriilmektedir. Bu bulgulara gore, 6gretmenlerin
ogrencilere verdikleri cezalar arasinda mahrum birakma cezasi ile teneffiise ¢ikarmama cezasinin 6n
plana ¢iktig1 fark edilmektedir. On plana ¢ikan durumlarin Kiikiirtcii’niin (2011: 185) arastirmasindaki
ogrencilere verilen cezanin %23’nii ¢ocugu sevdigi seylerden mahrum etme bulgusuyla oOrtiistiigii
goriilmektedir. Ayrica Semerci ve arkadaglar1 (2012: 131) arastirmalarinda, ¢ocuk tizerinde hakimiyet
kuramadiklar1 i¢in ortaya ¢gikan sorunlari ¢dzmek amaciyla 6gretmenlerin birgok yontem (notla tehdit,
fiziksel siddet) kullandigim belirlemislerdir. Bunun yami sira Gémleksiz ve arkadaslarimin da (2008:
285) yapmus olduklar1 arastirma, 6gretmen ve yoneticilerin okul disiplinini saglamak amaciyla, tdren
Oncesi, toren sirasinda, toren sonrasinda, tenefflislerde cezaya basvurduklarini belirtmektedir. Bu
cezalar genel olarak; onur kirici sozler, azarlama, bedensel cezalar, sopayla vurma, dgrenciyi itme,

tekmeleme, tokat atma, bagirma vb. olarak siralanmaktadir.

OECD 2009 raporunda cocuklara yonelik siddet ve zorbalik konusunda Tiirkiye en kdoti
durumdaki iilke olarak goriilmektedir. Okulda zorbalikk ya da siddete maruz kalan ¢ocuk oram

Tirkiye’de %25 iken OECD ortalamasi %11’dir (Semerci ve ark. 2012: 129).
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Tablo 68 Ogretmenlerin Asla Yapmam Dedikleri Ceza Yontem Durumu
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Tablo 68’¢ gore; ben asla yapmam dedikleri ancak baska Ogretmenlerde gordiikleri,
duyduklar1 ceza yontem durumuna iliskin 6gretmenlerin %59,45’inin siddet ve istismar olaylarini,
%21,62’sinin gocugu rencide edecek ona hakaret edecek davranislari, %8,1’inin disar1 atma cezasini,
%2,7’sinin faydasiz her tiirlii cezayi, %2,7’sinin Ogrenciye kiisme cezasini, gozlemledikleri
goriilmektedir. Ogretmenlerin %16,21’inin ise bunu ifade etmenin etik olmayacagi cevabimi verdikleri,
%05,4’liniin soruya cevap vermedigi fark edilmektedir. Bu bulgulara gore, 6gretmenlerin gordiikleri
fakat asla yapmam dedikleri cezalar arasinda siddet ve istismar %60’lik oran ile ilk sirada gelmektedir.
Kikiitcii’'niin  (2011: 188) arastirmasinda ise, Ogretmenlerin ifadelerine gore meslektaslarinin
uyguladiklar1 cezalarin %24 tinii fiziksel cezalar olustururken %62’sini asagilayict ve rencide edici
konusmalar olusturmaktadir. Son iki yilda bulgularin yer degistigi goriilmektedir. Ogretmenlerin
ogrencilere uyguladiklar: siddet, istismar, hakaret ya da rencide edici konusmalarin ¢ocuklarin sosyal,
duygusal ve fiziksel gelisimlerini olumsuz etkilemekte oldugu, bu durumun ise CHS’ye uygun

olmadig1 agiktir.

Tablo 67 ve Tablo 68’de Ogretmenlerin belirttikleri ceza durumlarindan “olay iizerinde
diisiinme” cezasmin; esit ve demokrasi anlayisina dayali ¢ocuk merkezli bir ¢ercevede oldugu
goriiliirken, diger cezalarm baskict ve itaate dayali yetiskin merkezli yontemler oldugu
anlagilmaktadir. Baskici ve itaate dayali yetiskin merkezli yontemlerin ise CHS ile bagdagmasinin
mimkiin olmayacagi diistiniilmektedir. Ciinkii bu durumlar CHS acisindan degerlendirildiginde,
sozlesmenin 38.,28., 19., 34., 39., maddelerine aykir1 oldugu goriilmektedir (Bkz. EK 3).
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Tablo 69 Disiplinde Kullanilan Cezanin Cocuk Haklar1 S6zlesmesi’ne Uygunlugu Durumu

50 45,94
45

40
35
30 27,02
25
20
15
10

29,72

10 11

Uygun Uygun Degil Kismen

M Frekans Yiizde

Tablo 69’a gore; disiplinde kullanilan cezanin CHS’ye uygunlugu durumuna iligkin
ogretmenlerin  %27,02’sinin uygun, %45,94’iniin uygun degil, %29,72’sininise kismen uygun
cevabimi verdigi goriilmektedir. Bu bulgulara gore, 6gretmenlerin yarisina yakini disiplinde kullanilan

cezalarin CHS ye uygun olmadigimi sdylemektedir.

Benzer bir sonug, Kop ve Tuncel’in (2010) “Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Cocuk Haklarimni
Algilamalar1” tizerine yaptiklari aragtirmanin bulgular bolimiinde de goriilmektedir. 400 6gretmen
iizerinde yapilan ¢alismada Kop ve Tuncel (2010: 10) 6gretmenlere “Sizce, Tiirkiye'de okul disiplini,
cocuga insan olarak tasidigi degerleri verir bi¢cimde midir ve ¢ocuk haklarina uygun mudur?”
sorusuna, 6gretmenlerin %10 evet, %70 hayir, %20’si ise kismen cevabini vermiglerdir. Kiikiitcii de
(2011) arastirmasinda, disiplin yontemi olarak 6gretmenlerin bagvurduklari ceza durumlarmin ¢ocuk
haklarma uygun olmadigi, bunun nedeni olarak da 6gretmenlerin CHS konusunda yeterli bilgiye sahip

olmadiklar1 sonucuna ulagmustir.
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Tablo 70 Disiplin Cezasimin Yonetimsel Etki Durumu
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Tablo 70’e¢ gore; disiplin cezasinin yonetimsel etki durumuna iliskin &gretmenlerin
%43,24’liniin olumsuz, %27,02’sinin olumlu, %21,62’sinin kismen uygun, %24,32’sinin cezanin
niteligine bagli oldugunu, %16,21’inin cezanin ise yaramadigini, %10,81 ininitaatkdr &grenci
yetistirecegi i¢in olumsuz oldugunu belirttikleri goriilmektedir. Bu bulgulara gore, dgretmenlerin
yarisina yakini disiplin cezasinin yonetime olumlu katki sunmayacagini vurgulamaktadir. Bunun

nedeni olarak da, cezanin ise yaramayacagi belirtilmektedir.

Celikten’e (2008) gore, ceza ¢ocuk egitiminde ¢ok etkili bir yontem degildir. Cilinkii ceza
yanlis davranisin o an i¢in sonmesine saglarken yanlis davranisin kokten ¢oziilmesine yardimci
olamamaktadir (aktaran: Kiikiirtcii, 2011: 187). Bu baglamda c¢ocuklara verilecek ceza yontemlerinde;
esit, demokratik ve ¢gocugu merkeze alan bir anlayisin belirlenmesinin, yonetimsel agidan daha olumlu

sonuglar olusturacagi ongorilmektedir.

4.2.7. Miifredata ve Miifredatin Yonetimsel Etkisine iliskin Ogretmen Gériisleri

Miifredata ve miifredatin yonetimsel etkisini belirleyebilmek igin dgretmenlere; “Miifredat:
belirtilen siire iginde bitirebiliyor musunuz?” sorusu ile “Bitiremiyorsaniz bunun sebebi-sebepleri
neler olabilir?”, “Miifredatin agirligimin sinif yonetimine olumlu veya olumsuz etkisi ne olabilir? ",
“Haftalik ders saatine uygun olarak programda belirtilen resim, miizik, oyun ve fiziki etkinlik, serbest
etkinlik derslerini tam olarak uygulayabiliyor musunuz?” ve “Cocugun enerjisini bosaltamamast sinif
yonetime olumlu ve olumsuz etkisi ne olabilir?” sonda sorular1 ydneltilmistir. Ogretmenlerin sorulara
vermis olduklar1 cevaplar incelenmis, inceleme sonucunda elde edilen bulgular Tablo 71, Tablo 72,

Tablo 73, Tablo 74 ve Tablo 75’de gosterilmistir.
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Tablo 71 Miifredatin Belirtilen Siire I¢inde Bitirilme Durumu
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Tablo 71’e gore; miifredatin belirtilen siire i¢inde bitirilme durumuna iligkin 6gretmenlerin
%45,94’liniin evet, %32,43’inilin hayir, %21,62’sinin zorlaniyorum cevabini verdigi goriilmektedir.
Bu bulgulara gore, 6gretmenlerin yarisina yakinin miifredat1 belirtilen siire i¢inde bitirdigi anlasilirken

yarisindan fazlasinin bitiremedigi ya da bitirmekte zorlandig1 anlagilmaktadir.

Tablo 72 Miifredatin Belirtilen Siire icinde Bitirilmeme Sebepleri
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Tablo 72’ye gore; miifredatin belirtilen siire i¢inde bitirilmeme durumuna iligkin
ogretmenlerin %85’inin ders programinin yogunlugunu ve ders kitaplarmm agirlhigini, %50’sinin
stirenin yetmedigini, %20’sinin 6grencilerin bireysel farkliligini, %20’sinin smiflarin kalabalik
olusunu, %15’inin derslere karsi Ogrenci isteksizligini ve O&grencilerin sikilmalarmi gosterdikleri
goriilmektedir. Bu bulgulara gore 6gretmenlerin miifredati belirtilen siire iginde bitirememesinin en
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onemli nedenleri yogun ders programimin varligi ve ders kitaplarmin agirligi ile siirenin yeterli

olmamasi anlagilmaktadir.

Tablo 73 Miifredatin Agirh@inin Yoénetimsel Etki Durumu
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Tablo 73’e gore; miifredatin agirhigmin yonetimsel etki durumuna iliskin 6gretmenlerin
%78,37’sinin olumsuz olacagini, %32,43’liniin ¢ocuklarin davraniglarni bozdugunu, %18,91 inin
egitimin amacindan uzaklagtirdigini, %5,4’tinliin 6gretmen otoritesinin arttigini, %2,7’sinin etkisinin
olmadigini, %2,7’sinin olumlu oldugunu belirttigi goriilmektedir. Bu bulgulara gore, miifredatin agir
olmasi, okul ve sinif yonetimini olumsuz etkilemektedir. Bu olumsuz etkilemenin diger alt bulgulara
(disiplin sorunu, 6gretmen 6grenci arasindaki iliski durumu, 6grencinin karar alma siireclerine katilim
durumu, okulda ¢ocuk haklarma uygun davranma durumu) dogrudan veya dolayli yollardan etki ettigi

fark edilmektedir.

151



Tablo 74 Haftalik Ders Programimin Uygulanma Durumu
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Tablo 74’e gore; haftalik ders programinin uygulanma durumuna iligkin, 6gretmenlerin

%21,62’sinin evet, %59,45’inin hayir, %18,91 ininise kismen cevabini verdikleri goriilmektedir.

Benzer bir sonuca, anket uygulamasinin incelenmesi sonucunda ulasildigi fark edilmektedir.
Anket sorusu olarak 434 6gretmene sorulan “Tiirkce veya matematik derslerinde konu anlatimina siire
yetmediginde “beden egitimi, miizik, gorsel sanat” derslerini eksik konularin anlatiminda
kullanirim. ”ifadesine  6gretmenlerin = %8,8’inin  kesinlikle katiliyorum, %32,9’unun  kismen
katiliyorum, %15,9’unun katiliyorum, %17,5’inin kismen katilmiyorum, %24,9’unun kesinlikle
katilmiyorum cevabini verdikleri goriilmektedir. Tim bu bulgulara gore, 6gretmenlerin %60’ ma
yakim1 haftalik ders programini tam olarak uygulayamamaktadir. Bu duruma miifredatin

yogunlugunun neden oldugu sdylenebilir.
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Tablo 75 Ogrencinin Enerjisini Bosaltmasimn Yénetimsel Etki Durumu
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Tablo 75’¢ gore; Ogrencinin enerjisini bosaltmasinin yonetimsel etki durumuna iligkin
ogretmenlerin %94,59’unun olumlu olacagini, %64,86’smin derslerin dinlenecegini, %62,16’sinin
smif diizenin bozulmayacagini, %16,21’inin akademik basarmin artacagini, %2,7’sinin sosyallesmenin
artacagini, %2,7’sinin herhangi bir etkisinin olmayacagm belirttigi goriilmektedir. Ogretmenlerin
%?2,7’sinin bu soruya cevap vermedigi fark edilmektedir. Bu bulgulara gore, 6grencinin enerjisini
bosaltamamasi durumunda okul ve simif yonetimi bu durumdan olumsuz etkilenecektir. Bu noktada
Tablo 75’te belirtilen durum neticesinde (haftalik ders saatine tam uyulamama) okul ve sif
yOnetiminin olumsuz etkilenecegi dngoriilmektedir. Cilinkii programda belirtilen miizik, gorsel sanatlar
ve beden egitimi derslerinin 6grencilerin enerjilerini bosalmalarina araci olacag diisliniilmektedir. Bu
durumun sebeplerini ise, miifredatin agirliginda, okullarin fiziki yapisinda, 6gretmen ve yoneticilerin

tutumunda aramanin daha dogru olacagi diistiniilmektedir.
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5. BOLUM
SONUCLAR-ONERILER

5.1.Sonuclar

Smif Ogretmenlerinin  Cocuk Haklar1 Sozlesmesi’ni  bilmesinin  yonetimsel —etkililigi
belirlemeyi amaglayan nicel ve nitel verilerin analizden elde edilen sonuglar alt problemlere gore

sunlardir:

5.1.1.  Smf Ogretmenlerinin Kisisel Ozellikleri ile Cocuk Haklar1 Arasindaki Alg
ve Goriisleri
Arastirma sonucunda, aragtirmaya katilan dgretmenlerin arastirma verilerini toplamak igin
kullamlan anket sorularma vermis olduklari cevaplarla, cinsiyet (%42), yas (%84), medeni durum
(%44), ¢ocugu olma durumu (%58), meslekteki statiisii -kadrolu 6gretmen, iicretli 6gretmen, uzman
ogretmen vd.- (%58), egitim durumu (%72), mesleki kidemi (%74) ve CHS’yi okuma durumu (%74)
degiskenleri arasinda p<.05 diizeyinde anlamli iliski oldugu tespit edilmistir.

5.1.2. Smf Ogretenlerinin Cocuk Haklarina iliskin Goriisleri
5.1.2.1. Ogretmenlerin Genel Olarak Cocuk Haklarina Iliskin Goriisleri

Aragtirmaya katilan (nitel, nicel) &gretmenlerin %60’indan fazlasinin s6zlesmeyi okudugu
tespit edilmistir. Bu sonuglar Kop ve Tuncel’in (2010) yaptig1 aragtirmada &gretmenlerin %70’inin
sozlesmeyi okudugu bulgusuyla benzerlik gostermektedir. Nitel (%62,16), nicel (63,1) ile Kop ve
Tuncel’in (2010) bulgularindaki (%70) oranlarin birbirine yakin olmasi aragtirmammn giivenilirligi
acisindan onemli goriilmektedir. Ancak bu bulgu sonuglar1 Kaya’nin (2011) 6gretmen adaylariyla
yapmis oldugu arastirmanin bulgulariyla ortiismemektedir. Kaya (2011), O6gretmen adaylarimin
%85’inin sozlesmeyi okumadigini tespit etmistir. Kaya’nin (2011) bulgulariyla arastirma bulgulari
karsilastirildiginda aday 6gretmenlerin meslege basladiktan sonra sézlesmeyi okuma oraninda ciddi
bir artis oldugu fark edilmektedir. Bu baglamda iiniversitelerin s6zlesmeyi 6gretmen adaylarina ders
olarak okutmalarmin, sozlesmenin tanitilmasi ve yayginlastirilmasi noktasinda &nemli olacagi

Ongoriilmektedir.

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin ¢ocuk haklar1 kavramini biligsel olarak kavradiklar1 ancak
uygulamada yetersizliklerin oldugu tespit edilmistir. Benzer bir sonu¢ Fazlioglu'nun (2007)
arastrmasindaki O0gretmen ve yoneticilerin ¢cocuk haklarini kavramis olmalarina ragmen; heniiz

uygulamada istenilen seviyede degiller bulgusuyla ortiismektedir.

Arastirma sonucunda, Ggretmenlerin %90°ma yakini sozlesmeye gergek yasamda ihtiyag

duyuldugunu belirtmektedir. Sozlesmeye ihtiyag duyulmasinin en énemli nedenlerini 6gretmenler su
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sekilde siralamaktadir: Bu sayede g¢ocuk istismari Onlenebilir, ¢ocuklar korunabilir ve sdzlesme

cocuklar i¢in yasal dayanak olur.

Arastirma sonucunda Ogretmenlerin %70’inden fazlasi sézlesmenin gercek yasamda etkili

(islevsel) olmadigini vurgulamaktadir. Bu sonu¢ Kop ve Tuncel’in (2010) arastirma bulgusuyla

ortiismektedir. Kop ve Tuncel (2010) de, s6zlesmenin iilkemizde etkili olmadigini (%30 hayir, %70

kismen) saptamistir. Nitel analizler sonucunda sézlesmenin iilkemizde etkili olmamasinin en énemli

nedenlerini d6gretmenler su sekilde belirtmistir: Biling eksikliginin olmasi, hak ihlalinin olmas,

sozlesmenin okullarda ogretilmemesi ve ekonomik sebeplerdir. Bu saptamalar1 nicel bulgularda

desteklemektedir. Nicel bulgulara gore;

Arastirmaya katilan Ogretmenlerin %70’ine yakini ailelerin ¢ocuklara siddet uyguladigini
diistinmektedir.

Ogretmenlerin %70’ine yakini ¢ocuklarm yasadig1 gevrenin giivenli olmadigi belirtmektedir.
Ogretmenlerin yartya yakimi cocuklarin cinsiyetleri géz oniine alindiginda ayrimciliga
ugradiklarini sdylemektedir.

Ogretmenlerin yartya yakini 6grencilerin uygun bir ortamda egitim almadigim diisiinmektedir.
Ogretmenlerin yariya yakim dgrencilerin saglik hizmetlerinden yeterince yararlanamadigini
belirtmektedir.

Ogretmenlerin %60’ mdan fazlas1 6grencilerin kiiltiirel ve sanatsal faaliyetlere katilmalari igin
uygun ortamlarm yaratilmadigini diisiinmektedir.

Ogretmenlerin  %40’a yakin1 dgrencilerin farklihiklariyla esit olarak yasayamadiklarmi
savunmaktadir.

Ogretmenlerin  %70’ine yakinmi Ogrencilerin  saghikli bir dogal ¢evrede yasamadigin
vurgulamaktadir.

Ogretmenlerin ~ %60°ma  yakim1  engelli  &grencilerin  egitim  hakkindan  yeterince
faydalanamadigini s6ylemektedir.

Ogretmenlerin ~ %30’undan fazlas1 dgrencilerin  egitim hayatmi1 tamamlayamadigim
diisiinmektedir.

Ogretmenlerin  %80’nine yakii &grencilerin  zarar verici iriinlerden korunamadigimi
gozlemlemektedir.

Ogretmenlerin %90’nina yakim &grencilerin cinsellik iceren veya siddetle ilgili filmlerden
korunamadigmi savunmaktadir.

Ogretmenlerin %60’na yakini okulda oyun alanlar1 diizenlenirken &grencilerin ihtiyag ve
isteklerinin g6z oniine almmadigin vurgulamaktadir.

Ogretmenlerin %10’undan fazlas1 ¢ocuklarm okuldan sonra ¢alismasinin aile biitcesine faydali

olacagini savunmaktadir.
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e Ogretmenlerin %20’sine yakini okuldaki simif ortamlarmin hak ve dzgiirliiklere saygili ve
demokratik ilkeler dogrultusunda olusturuldugunu diisiinmemektedir.

e Ogretmenlerin %70’inden fazlasi ¢ocuk haklarinin medyada yeterince ele almmadigin
belirtmektedir.

e Ogretmenlerin  %30’una yakin1 okulda ¢alisan personelin ¢ocuk haklar1 konusunda
farkindaliginin olmadigim gézlemlemektedir.

e Ogretmenlerin %50’sinden fazlas1 dgrencilerin her tiirlii kotii muameleden korunamadigini
savunmaktadir.

e Ogretmenlerin  %40’mdan fazlas1 &grencilerin  6zel hayatlarmin  gizliligine sayg1

gosterilmedigini diistinmektedir.

5.1.2.2. Ogretmenlerin Okul Ortaminda Cocuk Haklarina Iliskin Goriisleri

Aragtirma sonucunda Ogretmenlerin %40’indan fazlasi okul ortaminda sézlesmeye uygun
davranildigini; %30’dan fazlasi ise kismen uygun davranildigini belirmektedir. Benzer bir sonug nicel
bulgularda da goriilmektedir. Ogretmenlerin %70’inden (%12,4’ii kesinlikle katiliyorum, %36,6’s1
kismen katiltyorum, %23,7’si katiliyorum) fazlasi, okulda calisan 6gretmen ve personelde g¢ocuk
haklar1 farkindaligiin oldugunu belirtmektedir. Ancak 6gretmelerin %70’inden fazlasi okullarda
cocuk haklarina uygun davranildigim ya da kismen uygun davranildigini diigiiniirken uygulamaya dair
sorularda, Ogretmenler bu bulgularla Ortiigmeyen cevaplar vermiglerdir.  Anket sorusu olarak
ogretmenlere yoneltilen; “Ogrencilerin kiiltiirel ve sanatsal faaliyetlere katilimlar i¢in uygun ortamlar
yaratildigint diisliniiyor musunuz?” ve “Okulda oyun alanlar1 diizenlenirken 6grencilerin ihtiyag ve
istekleri g6z Oniine alintyor mu?” sorularina dgretmenlerin %70’ine yakininin kismen katilmiyorum
veya kesinlikle katilmiyorum cevabini isaretledikleri saptanmistir. Bulgulardaki bu geliskili durumu,
Fazlioglu’nun (2007) arastirma sonucu agiklik getirmektedir. Fazlioglu (2007) arastirmasinda,
ilkemizde Ogretmen ve yoneticilerin, ¢ocuk haklarmimn Onemini kavramigs olmasina ragmen;
uygulamada heniiz istenilen diizeyde olmadigimi tespit etmistir. Ayrica, Ugus’un (2009: 121)
ogretmenlerle ve okul yoneticileriyle yapmis oldugu goriismelerde; dgretmenlerin biiyiik ¢ogunlugu
ile yoneticilerin CHS konusunda yeterli bilgiye sahip olmadiklar1 sonucuna ulagmasi; Gomleksiz ve
arkadaglarmin (2008) arastirmasinda da; d6gretmen ve yoneticilerin bilgi ve beceri eksiklikleri oldugu
sonucuna ulagmalari, elde edilen bulgularin biligsel boyutuyla celisirken uygulamaya dair gézlem

bulgulariyla ¢elismemektedir.

Aragtirma sonucunda okul ortaminda ¢ocuk haklarina uygun davranilmama nedenleri olarak
ogretmenlerin;okullarda istismar ve siddetin olusunu, 6gretmenlerin eksikligini, okul ve siniflarin
fiziki yapisini, ¢ocugun dnemsenmemesini, her seyi 6gretmen bilir anlayisiin hakim olmasini, ailenin

bilingsizligini, empati eksikligini, disiplin kaygisimi vb. gosterdikleri saptanmustir.
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Aragtirma sonucunda okul kurullarinda soézlesmenin ele alinmadigi tespit edilmistir.
Sozlesmenin kurullarda ele alinmama nedenlerine dair 6gretmenler; kurularin formaliteden ibaret
olmasi, duruma mekanik yaklasilmasi, sozlesmenin Onemsenmemesi, zaten biliniyor anlayisi,
sOzlesmenin bilinmemesi, egitim politikasinin eksikligi, geleneksel toplum yapisi, okullarin biirokratik

yapisi, miifredatin yapisi ve hak 6gretiminden korkulmakta oldugu cevabi verdikleri goriillmektedir.

Aragtirma sonucunda Ogretmenlerin (nitel ve nicelde %80) soézlesmeyi Ogrencilerine
ogrettikleri tespit edilmistir. Nitel arastirma sonucuna gore 6gretmenler siniflarda genel olarak temel

haklar1 (egitim hakki, saglik hakki, oyun hakk: vb.) 6grencilere 6gretmektedir.

5.1.2.3. Ders Kitaplarinda Sizlesmeye Yer Verme Durumuna Iliskin Ogretmen

Goriisleri

Aragtirma sonucunda (6gretmenlerin %70’inden fazlasina gore) ders kitaplar1 ¢ocuk haklarina
yer vermemektedir. Benzer bigimde Ugus’un (2009) arastirmasinda da, ders programlarinda ¢ocuk
haklarina ¢ok fazla yer verilmedigi; Ulug’un (2008) arastirmasinda ise ilkogretim programinda gocuk
haklar1 egitimine yer verilmedigi tespit edilmistir. Nicel bulgulara gore ise; 6gretmenlerin tamamina
yakimi ilkogretim programinda c¢ocuk haklarina mutlaka yer verilmesini istemektedirler. Benzer
bicimde Neslitiirk ve Ersoy’un (2007) arastirma sonuglart da nicel bulgulari desteklemektedir.
Neslitiirk ve Ersoy’un (2007) arastirmasina gore 0gretmen adaylarinin tamami okuldncesi donemde

cocuk haklar1 6gretimine yer verilmesini istemektedirler.

5.1.3. Soézlesmeyi Bilmenin Yonetimsel Etkisine iliskin Ogretmen Goriisleri

Arastirma sonucunda, Ogretmenlere gore Ogrencilerin sozlesmeyi bilme durumunun
yoOnetimsel agidan olumlu olacagi tespit edilmistir. Bu olumluluk sinif yonetimi agisindan %70’in
iizerinde iken, okul yonetimi agisindan %40’ {izerindedir (Aradaki %30’luk farkin nedeni olarak
smif yonetimi sorusu ile okul yOnetimi sorusunun birbirine benzer olusu bunun neticesinde de
ogretmenlerin okul yonetimi ile ilgili soruya cevap vermek istememelerinin neden oldugu
diistiniilmektedir. Ciinkii her iki sorunun olumsuz yanitlar1 birbirine ¢ok yakindir. Bkz. Tablo 28,
Tablo 31).

Arastirma sonucunda 6gretmenlere gore 6grencilerin s6zlesmeyi bilmesinin yonetimsel agidan
getirecegi olumlu durumlardan bazilar1 sunlardir: Cocuklarm 6zgiiveni gelisir, olumlu okul ve sinif
ortami olusur, hak arama bilinci gelisir, 6gretmen ve idareci eksikliklerini fark eder vd. (Bkz. Tablo
29, Tablo 32). Ogretmenlerin belirtmis oldugu durumlarm okul kiiltiiriine olumlu ydnde etkisi olacag,
hatta ¢ekici bir okul kiiltiirii olusumuna dolayli yollardan hizmet edecegi diisiiniilmektedir. Ciinkii
cekici bir okul kiiltiiriinde; 6grenci okula baghdir, okula severek isteyerek gelir, mutlu olacagini bilir

(Celik, 2009: 144).
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Aragtirma sonucunda (nitel %90, nicel %90), Ogretmenlerin tamamina yakini okul
personelinin sézlesmeyi bilmesinin yonetimsel agidan olumlu olacagini belirtmistir. Bu olumluluga
dair 6gretmeler sunlar1 belirtmislerdir: Olumlu okul ve smif ortami olusur, yonetimin isi kolaylagir,

demokrasi gelisir, hak bilinci gelisir, disipline katki saglanir vd. (Bkz. Tablo 34, Tablo 35, Tablo 36).

Arastirma sonucunda (nitel %90, nicel %90) 6gretmenlerin tamami 6gretmenlerin sdzlesmeyi
bilmesinin yonetimsel agidan olumlu olacagini vurgulamaktadir. Bu olumluluga dair 6gretmenler
sunlar1 belirtmistir: Hak gasp1 azalir, 6grenciye saygi artar, ayrimcilik yapilmaz, 6zdenetim artar, derse
katilim artar, demokratik ortam olusur, okul ortami olumlu olur, yonetim ve 6gretmen hatalarim fark

eder vd. (Bkz. Tablo 37, Tablo 38).

5.1.4. Ogrencilerin ve Ogretmenlerin Karar Alma Siireclerine Katihm Hakkimin

Yonetimsel Etkisine Iliskin Ogretmen Goriisleri

Arastirma sonucunda (nitel %87, nicel %96) 6gretmenler sinif kurallarini 6grencilerle birlikte
olusturmaktadir. Ancak Ogretmenlerin sadece %45°1 olusturulan sinif kurallarmin demokratik
oldugunu diisiinmektedir. Bunun yani sira 6gretmenlerin tamamina yakini (%94,59) yonetimsel agidan
kurallarin olumlu olacagini séylemektedir. Kurallarin bu olumlulugunun ise diizen ve disipline yardim

etmesinden (%86,48) ileri geldigi anlasgilmaktadir.

Arastirma sonucunda Ggretmenlerin tamamina gore, kurallarin 6grenciler tarafindan kabulii
yonetimsel acidan olumlu olacaktir. Bu olumluluga dair &gretmenler sunlar1 belirtmislerdir: idare ve

Ogretmenin isi kolaylasir, kurallar uygulanir, etkili 6gretim ortami olusur, 6grenci mutlu olur.

Arastirma sonucunda égretmenlerin tamamina yakini (%91,89) sinif bagkan ve yardimcisini
secimle belirlemektedir. Yine aragtirma sonucunda 6gretmenler sinif bagkan ve yardimcisindan sunlar
beklemektedirler: Simif diizenini saglama (%67,56), liderlikte 6rnek olma (%37,83), kurallarin
uygulanmasini saglama (%29,72), 6gretmen-6grenci arasinda koprii (%10,81), beklenti yok (%8,1).
Bu sonuglara gore Ogretmenlerin %70’ine yakini, simif bagkan ve yardimcisindan sinif diizenini
saglamalarin1 beklemektedir. Ancak Ilkdgretim Kurumlar Yonetmeligi incelendiginde (Madde 137)
baskanin se¢imle belirlenecegine dair ibare bulunurken baskan ve baskan yardimcilarinin gorevlerine
iliskin herhangi bir talimat belirtilmemistir. Rehberlik ve diger yonetmelikler de incelendiginde bagkan
ve baskan yardimcisinin gorevlerine dair herhangi bir bulguya rastlanmamistir. Bu baglamda bagkan
ve baskan yardimcisinin gorevlerinin herhangi bir yerde yazili olmamasina ragmen, 6gretmenlerin
%70’inde boyle bir algimin olusu diigiindiiriicii oldugu kadar arastirmaya deger olarak da

goriilmektedir.

Arastirma sonucunda Ogretmenlerin  tamamina yakimi (%86,48) bagkan ve baskan

yardimcisinin yonetimsel etkisinin olumlu olacagimi sdylemektedir. Bu olumluluga dair dgretmenler

158



sunlar1 belirtmistir: Diizen ve disiplin olusur, liderlik gelisir, 6gretmen-6grenci arasinda koprii olur,

smif mutlu olur, 6gretmene yardimei olur vd. (Bkz. Tablo 46).

Aragtirma sonucunda dgretmenlerin %60’ma yakimi 6grenci meclislerinin olmadiginmi ya da
olduguna dair kendilerinin haberlerinin bulunmadigini belirtmektedir. Bu sonu¢ Semerci ve
arkadasglarmin (2012: 81) arastirmasindaki, 6grencilerin ¢ogunun okul meclisinden haberi yok,

bulgusuyla paralellik géstermektedir.

Aragtirma sonucunda (nitel %65, nicel %55), 6gretmenler okullardaki 6grenci meclisinin
islevsiz oldugunu vurgulamaktadir. Benzer bir sonu¢ Ugus’un (2009) ile Semerci ve arkadaslarmnin
(2012) arastirmasinda da goriilmektedir. Her iki arastirmada da 6grenci meclislerinin iglevsiz oldugu
tespit edilmistir. Ogrenci meclisinin islevini yerine getirememe nedenlerine dair dgretmenler sunlar

sOylemektedir: islevsiz, 6Gnemsememe, biirokratik nedenler, kiiltiiriin olusmamasi, zaman yok.

Aragtirma sonucunda Ogretmenlerin %40’1mna yakini, yoneticilerin 6grenci beklentilerini
dikkate almadigini sdylemektedir. Yoneticilerin 6grenci beklentilerini dikkate almama sebepleri olarak
Ogretmenler sunlar1 belirtmektedir: ekonomik sebepler, biirokrasi, okul ortami ve fiziki yap,

dayatmaci anlayis, onemsememe.

Aragtirma sonucunda Ogretmenlerin %60°ma yakini smif ortaminda 6grencileri karar alma
siireclerine katmaktadir. Ogretmenlerin dgrencileri karar alma siirecine kattiklar1 drnekler su sekilde
siralanmaktadir: Etkinlik oyun se¢imi (%65), diisiincelerini agiklama (%35), baskanlik se¢imi (%16),
smif kurallarini olusturma (%14), 6dev se¢imi (%8,1), kiminle oturacagi (%5,4), kuliip se¢imi (%2,7).
Ancak bu segcme durumunun genelde sinirli oldugu, 6gretmen tarafindan onceden belirlenmis ve
Ogrencinin alinan karara uyma konusunda katilimini saglamayi amaglayan durumlar oldugu fark
edilmektedir. Yine arastirma sonucu olarak 6grencilerin karar alma siireglerine katilamama nedenleri
su sekilde belirtmektedirler: Sosyo-ekonomik yapi farkliligi, sinif diizeni bozulabilir, miifredatin
agirligl, zaman almasi vd. (Bkz. Tablo 55). Benzer bir bulgu Ozyildirim’in (2007) arastirmasinda da
goriilmektedir. Ozyildrim’in  (2007) arastirma sonucuna gdre, ogrencilerin katilim hakkini
kullanimimin engellenmesine iliskin 6gretmen gorisleri sunlardir: okul mevcudu, sosyo-ekonomik

ortam, kiiltlirel cevre farkliliklari.

Arastirma sonucunda, 6gretmenlerin %90’ 1na yakini, 6grencilerin karar alma siirecine etkin
katilmalarinin yonetimsel agidan olumlu olacagini belirtmektedir. Bu olumluluga dair 6gretmenler
sunlar1 sdylemektedir: Olumlu sinif ortami olusur, kurallara uyulur, derse istek artar, problemler azalir

vd. (Bkz. Tablo 56).

Aragtirma sonucunda, Ogretmenlerin %60’mma yakim kendilerinin okuldaki karar alma
stireclerine katilamadiklarim vurgulamaktadirlar. Bu noktada &gretmen okul ortaminda karar alma
siireglerine katilamazken 6grencinin sinif ortaminda karar alma siireglerine katiliyor olmasi dikkat

cekmektedir. Ayrica dgretmenlerin %50’sine yakini, okuldaki karar alma siireglerine katilimlarinda
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idarecilerin desteklerinin olmadigini belirtmektedir. Bunun yani sira 6gretmeler kendilerinin karar
alma siireglerine katilamama nedenlerine iliskin sunlar1 sdylemektedirler: Biirokrasi, idarecinin tavri,

sosyo-ekonomik yapi, ¢evre sartlari, iicretli 6gretmen olusu vd. (Bkz. Tablo 59).

5.1.5. Okullarin Fiziki Yapisimn Cocugun Gelisimsel Donemine Uygunluguna ve

Bu Durumun Yénetimsel Etkisine fliskin Ogretmen Goriisleri

Arastirma sonucunda (nitel %72,97, nicel %55) Ogretmenlere gore okullarin fiziki yapisi
cocuklarin gelisimsel donemlerine uygun degildir. Benzer bir sonu¢ Giimiis ve arkadaslarinin (2004)
aragtirmasinda da goriilmektedir. Glimiis ve arkadaslarina (2004: 207) gore okullarin bilyiik bir
cogunlugu; gerek fiziki donanim, gerekse yoOnetim anlayisi agisindan &grencinin gelisimini

destekleyecek asgari kosullara sahip olmaktan oldukca uzaktir.

Aragtirma sonucunda, gretmenlerin tamamina yakim okullarin fiziki yapisinin uygun olmama
durumunda yonetimin olumsuz etkilenecegini vurgulamaktadirlar. Bu olumsuzluga dair 6gretmenler
sunlar1 belirtmektedir: Olumsuz sinif ortami, egitimin verimi azalir, etkinlikler yetismez, c¢ocuk
enerjisini atamaz vd. (Bkz. Tablo 61). Bu baglamda Semerci ve arkadaglarmin (2012) arastirmasinda
ulastiklar1 sonug 6nemli goriilmektedir. Arastirmada Ogrencilerin okulu sevme ya da sevmemelerine
neden olan temel unsurun okulun fiziki yapistyla (bahgenin genisligi, okulun temizligi sinif mevcudu)

baglantili oldugu sunucuna ulasilmigtir.

5.1.6. Okuldaki Ogretmen-Ogrenci iliskisine ve Bu Iliskilerin Yonetimsel Etkisine
Tliskin Ogretmen Goriisleri

Arastirma sonucunda, okuldaki Ogretmen ogrenci iliski durumuna iliskin 6gretmenlerin
yarisinin bu iligkilerin iyi oldugunu %21,62°si klasik (6gretmen merkezli) oldugunu, %5,4’l kotii
oldugunu, %21,62’si iliskinin duruma gore degistigini belirttigi tespit edilmistir. Benzer bigimde
Ogretmenlerin yariya yakimi dgrenci taleplerinin 6gretmenler tarafindan dikkate alindigimi sdylerken;
ogretmenlerin %30’unun tahammiilsiiz oldugunu ve bu talepleri dikkate almadigini s6ylemektedirler.
Bunun yam sira Ogrencilerin Ogretmenlerin taleplerini dikkate alma durumuna iliskin ise
ogretmenlerin  %35’inin dikkate almmadigini, %19’unun dikkate alindigin1 soylemesi dikkat

cekmektedir.

Aragtirma sonucunda &gretmenlerin tamamina yakini (%94,59) 6grenci-6gretmen arasindaki
iligkinin iyi olma durumunun yonetimsel agidan olumlu olacagini belirtmektedir. Bu olumluluga dair
ogretmenler sunlar1 séylemektedir: Olumlu okul ve siif ortami olusur, okul yonetiminin isi kolaylasir,

egitimin amaglar1 gergeklesir. Tiim bu sonuglara baktigimizda 6gretmenlerin tamamina yakini iligki
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durumunun (6gretmen-6grenci) iyi olmasinin yonetimsel agidan faydali olacagini bilmesine ragmen;

uygulamada ancak 6gretmenlerin %50’sinin 6grenci ile arasmin iyi olmasi dikkat ¢ekmektedir.

5.1.7. Smf Disiplinine ve Bu Durumun Yénetimsel Etkisine iliskin Ogretmen

Goriisleri

Aragtirma sonucuna gore Ogretmenlerin %70’ine yakim1 smifta disiplin sorunu ile
karsilagmaktadir. Bu durumun sonucu olarak &gretmenlerin %50’sine yakini disiplin yontemi olarak
cezaya basvururken %43’i kismen cezaya bagvurmaktadir. Benzer bir sonu¢ Kiikiirtcii’niin (2011)
arastirmasinda goriilmektedir (Ogretmenlerin cezaya basvurma durumu %45). Ogretmenlerin ceza
olarak vermis olduklar1 uygulamalar ise sunlardir: Mahrum birakma cezasi, teneffiise ¢ikarmama,
s0zlii uyari, olay lizerinde diisiindiirme, disar1 atma, ayakta bekletme, siif degistirme. Kiikiirtcii’niin
(2011: 185) de arastirmasinda 6grencilere verilen cezanin %23’{inli cocugu sevdigi seylerden mahrum

etme oldugu fark edilmektedir.

Arastirma sonucuna gore 6gretmenlerin asla yapmam dedikleri ancak meslektaglari tarafindan
uygulandigimi gordiigii-duydugu ceza durumlar1 sunlardir: Siddet ve istismar (%60), rencide etme
hakaret (%22), disar1 atmak (%8,1) vd. (Bkz. Tablo 69). Kiikiitcii’niin (2011: 188) arastirmasinda ise,
ogretmenlerin meslektaglarinin uyguladiklari cezalari %24 {inii fiziksel cezalar olustururken %62’sini
asagilayict ve rencide edici konusmalar olusturmaktadir. Son iki yilda bulgularin yer degistigi
goriilmektedir. Semerci ve arkadaslar1 da (2012) aragtirmalarinda 6grencilere verilen cezalarin genelde
notla tehdit ve fiziksel siddet oldugunu vurgulamaktadirlar. Bunun yam sira Gomleksiz ve
arkadaslarmin da (2008: 285) yapmis olduklar1 arastirmada, 6gretmen ve yoneticilerin okul disiplinini
saglamak amaciyla, tdren Oncesi, toren sirasinda, toren sonrasinda, teneffiislerde cezaya
bagvurduklarmi belirtmektedir. Bu cezalar genel olarak; onur kirici sézler, azarlama, bedensel cezalar,
sopayla vurma, 6grenciyi itme, tekmeleme, tokat atma, bagirma vb. olarak siralanmaktadirlar. Glimiis
ve arkadaglar1 da (2004) aragtirmalarinda benzer bir sonuca ulagsmistir. Glimiis ve arkadaslarinin
arastirma sonucuna gore, okullarda olumlu tutum ve davranislar yok denecek kadar azdir. Ogrenciler
pek cok fiziki cezayla-engellemeyle karsilasmaktadir. Okullarda kotii muamele, asagilama, yasaklama,
yoksun birakma, alaya alma ve kiigiik diisiirme davramslari olduk¢a yaygindir. Hem 6gretmenler hem

ogrenciler okullarda dayaga ¢ok sik rastlamldigini ifade etmektedirler.

Arastirma sonucunda 6gretmenlerin vermis olduklari cezalarin CHS yle bagdasmadigi agiktir
(Bkz. EK 3). Ayrica buradaki sonuglarm okulda ¢ocuk haklarma uygun davranilma durumuna iligkin
Ogretmenlerin vermis oldugu sonugla celistigi fark edilmektedir (Bkz. Tablo 13, Tablo 14, Tablo 15,
Tablo 16, Tablo 18, Tablo 19).

Arastirma sonucunda Ogretmenlerin yarisina yakini ¢ocuklara verilen disiplin cezalarmin

CHS’ye uygun olmadigini, %30’una yakini ise kismen uygun oldugunu belirtmektedir. Benzer
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sonuglara Kop ve Tuncel (2010) ile Kiikiirtcii de (2011) ulasmuglardir. Her iki aragtirmada da
ogrencilere verilen ceza durumlarinin ¢ocuk haklarma uygun olmadig: tespit edilmistir. Bu noktada
Fazlioglu’nun (2007) 6gretmen ve yoneticiler ¢ocuk haklarim kavramalarina ragmen uygulamada
yeterli degiller, tespiti onemli goriillmektedir. Ciinkii arastirmada 6gretmenlerin yarisina yakini disiplin

cezasinin yonetimsel agidan olumsuz olacagini belirtmistir.

5.1.8. Miifredata ve Miifredatin Yonetimsel Etkisine iliskin Ogretmen Goriisleri

Arastirma sonucunda, dgretmenlerin yarisindan fazlasinin miifredati belirtilen siire iginde
bitiremedikleri tespit edilmistir. Miifredati bitirememe sebebi olarak Ggretmenler sunlari
belirtmektedir: Yogun ders programi (%85), siire yetmemesi (%50), dgrencilerin bireysel farklilig
(%20), sinifin kalabalik olusu (%20), 6grencilerin isteksizligi-sikilma (%15).

Arastirma sonucunda Ogretmenlerin %80’ine yakini miifredatin agir olusunun yonetimsel
acidan olumsuzluklar getirdigini sdylemektedir. Bu olumsuzluklara dair ise Ogretmenler sunlari
vurgulamaktadir: Cocuklarm davraniglar: bozuluyor, egitim amacindan uzaklagiyor, 6gretmen otoritesi

artryor.

Arastirma sonucunda (nitel %60, nicel %42) 6gretmenlerin biiylik bir kisminin haftalik ders
programina uymadiklar1 tespit edilmistir. Genelde haftalik programda belirtilen beden egitimi, miizik
ve gorsel sanatlar derslerinin islenmedigi; bunlarin yerine matematik, Tiirkge, fen bilgisi vb. derslerin

islenmekte oldugu anlasilmaktadir.

Aragtirma sonucunda Ogretmenlerin tamamina yakini dgrencilerin enerjilerini bosaltmasinin
yoOnetimsel agidan olumlu olacagini sdylemektedir. Bu olumluluga dair ise Ogretmenler sunlari
belirtmektedir: ders dinlenir, sinif diizeni bozulmaz, akademik basar1 saglanir, sosyallesme artar vd.
(Bkz. Tablo 76). Bu noktadan bakildigi zaman 6grencilerin enerjilerini bosaltmalarina araci olan
derslerin beden egitimi, miizik ve gorsel sanatlar oldugu goriilmektedir. Ancak miifredatin agir olusu,
ders siiresinin yetmemesi, okullarin fiziki yapisi, sinif mevcudu, 6grencilerin bireysel farkliliklar1 vb.
durumlarin  &gretmenleri ¢ikmaza gotiirdiigiinii  diisiindiirmektedir. Ogretmenler bilissel olarak

durumun farkinda; ancak uygulamada yetersizlikler goze ¢carpmaktadir.

5.2.Oneriler

Yapilan literatiir taramasi ile yukarida belirtilen genel ilkeler ve arastirmaya katilan

Ogretmenlerin yaklasimlari ve beklentileri dogrultusunda asagidaki 6nerilerde bulunabilir.
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Yonetimsel acgidan Ogrencilerin, Ogretmenlerin ve okuldaki diger personelin (yOnetici,

hademe, okul aile birligi gorevlileri vs.) ¢ocuk haklarini bilmelerinin olumlu olacag: tespit

edilmistir. Bu baglamda;

Ogretmen, dgrenci ve okuldaki diger personelin sézlesmeyi bilmesi ve igsellestirmesi igin
egitimlere agirlik verilmesinin faydali olacagi diisiiniilmektedir. Bunun igin dgretmenlere
ve yoneticilere MEB araciligiyla ¢ocuk haklar1 konusunda hizmet i¢i egitim, seminer, kurs
veya etkinlikler diizenlenebilir. Ancak bu hizmet i¢i egitim, seminer, kurs vb. etkinliklerin
sadece bilgi verecek bicimde degil, katilimcilarda davramigsa doniistiirebilecekleri,
icsellestirebilecekleri yontem ve tekniklerle verilmesinin daha saglikli olacagi
diistiniilmektedir.

Yonetici atama kriterleri arasina ¢ocuk haklar1 konusunda hizmet i¢i egitim alma sarti
getirilebilir.

Okul kurul toplantilarinda (6gretmenler kurulu, ziimre toplantisi, veli toplantisi vs.)
sozlesmenin konusulmasi i¢in sdézlesmenin giindem maddelerinin i¢inde yer almasi
saglanabilir. Ancak okul kurul toplantilarinin formaliteden kurtulabilmesi i¢in Bakanlik
tarafindan gerekli 6nemlerin alinmasi gerekmektedir.

MEB araciligiyla ¢ocuk haklarinin tanitimmin yayginlastirilabilmesi igin tanitici film,
belgeseller ve reklam filmleri hazirlanarak ulusal televizyon kanallarinda gosterilmesi
faydali olabilir. Bu filmlerin hazirlanma siirecinde ¢ocuk haklar: ile ilgili ¢alisan diger
kurum ve kuruluglardan yardim alinabilir.

Egitim Fakiiltelerinin ders programlarinda Cocuk Haklar1 dersinin zorunlu hale
getirilmesi, 6gretmen adaylarmin meslege baslamadan 6nce c¢ocuk haklari konusunda
yeterli diizeyde bilgi sahibi olmasina olanak saglayacagi i¢in faydali olabilir.

Ogrencilerin ¢cocuk haklar1 konusunda bilgi sahibi olabilmesi icin ders kitaplarda cocuk
haklarina daha fazla yer verilebilir. Bu ise miifredatta ¢ocuk haklarina yonelik daha fazla
kazanima yer vermek ile miimkiindiir. Ayrica ¢ocuk haklar1 egitimine yonelik program
gelistirilebilir. Bu dogrultuda tiniversiteler, Milli Egitim Bakanligi, alan 6gretmenleri ve
bu alanda yetkin kurum ve temsilcilerinin bulundugu genis bir yelpazeden secilen
uzmanlarin igbirligi yapmasi dnemli goriilmektedir.

Cocuk haklar1 konusunda aile katilim programlar: ile anne-babalara yonelik periyodik
egitimler ve seminerler uygulanmalidir. Ayrica toplumun bilinglendirilmesinde medya

destegi saglanmalidir.

Yonetimsel agidan okulda karar alma siireglerine katilimin olumlu olacag: tespit edilmistir. Bu

baglamda;

Okul 6grenci meclislerin islevli hale getirilebilmesi i¢in hali hazirda ydnetmelikte
belirtilen sartlarm okul idaresi tarafindan yerine getirilmesi sarttir. Bu konuda

Ogretmenlerin ve 6grencilerin bilgilendirilmesinin faydali olacag: diigiiniilmektedir.
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Smif bagkan ve yardimcisinin segimle belirlenmesi 6grencilerin karar alma siireglerine
etkin katilimini gostermemektedir. Cilinkii 6gretmenlerin géziinde baskan ve basgkan
yardimcisinin gorevi siifi diizene ve disipline koyma ile sinirlidir. Béyle bir durum ise
karar alma siireclerine 6grencileri etkin olarak katmaktan uzaktir. Bu konuda yoneticilerin,
Ogretmenlerin ve 6grencilerin bilgilendirilmesinin faydali olacag: diisiiniilmektedir.

Okul ve smif kurallarmmin &grenci ile birlikte olusturulmasi Ggrencilerin karar alma
siireglerine katilimi konusunda oOnemli bir gelismedir. Ancak olusturulan kurallarin
demokratik olma durumu goézden kagirilmamalidir. Demokratik bir yontemle demokratik
olmayan kurallarin belirlenmesi ¢agdas yoOnetim anlayislarina uzaktir. Bu baglamda
kurallarin 6grenci ile birlikte olusturulmasi, olusturulan kurallarin demokratik olmasi
Ogrencilerin kurallar1 igsellestirebilmesi agisindan Onemli olacagi diistiniilmektedir.
Kurallarm olusturulma siireci ile ilgili okul rehber &gretmenlerinin 6gretmenlere
bilgilendirme yapmasi1 faydali olabilir.

Okulda 6grencilerin karar alma siirecine katilimi konusunda ydneticilerin tutumlar: 6nemli
bir rol oynamaktadir. Ancak yoneticilerin tutumlarmi belirleyen en 6nemli faktdriin
“ekonomi” oldugu goriillmektedir. Bu baglamda devletin okullara ayirmis oldugu biit¢cenin
gbzden gegirilmesi ve okullarin ihtiyaglar1 oraninda biitgenin verilmesinin faydali olacagi
diistiniilmektedir. Bunun diginda okullarin geleneksel yonetim anlayisindan uzaklasarak
zamana ve c¢aga uygun bir yonetim anlayisini benimseyebilmelerinin faydali olacagi
diisiiniilmektedir. Bu konuda halihazirda kurumlarda calisan idarecilere “Egitimsel
Liderlik” ve “Ogretim Liderligi” konusunda hizmet-ici egitim, kurs, seminer vb.
etkinliklerin verilmesinin faydali olacagi diisiiniilmektedir. Bundan sonra kurumlara
alacak idareciler i¢in ise yoOnetici olma kriterleri arasina bu konuda egitim alma sarti
getirilmesinin faydali olacagi diisiiniilmektedir.

Ogrencilerin karar alma siireclerini belirleyen durumlardan bir digeri ise sinif ortaminda
karar alma siireglerine katilim durumlaridir. Arastrma sonucunda “dgretmenlerin
Ogrencileri karar alma siirecine katiyorum” diye belirttikleri durumlarin karar alma
stirecine katilimla baglantisinin zayif oldugu goriilmektedir. Bu baglamda &gretmenlere
okul rehber 6gretmeni araciligiyla ya da bu konuda arastirma yapmis akademisyen veya
uzmanlarca seminer verilebilir. Ayrica arastirma neticesinde okul idarecilerinin
Ogretmenleri karar alma siirecine katmadiklar1 gorilmiistiir. Aslinda bu sorun geleneksel
egitim yonteminin bir sonucudur. Biirokratik yonetim anlayisinin okul kiiltiiriinii olumsuz
etkileyecegi diistiniilmektedir.

Karar alma siireci ile ilgili belirtilen Onerilerin ashinda hayata gecebilmesi,
uygulanabilmesi, igsellestirilebilmesi ancak egitim yonetimi alaninda yapisal ve koklii bir

degisiklik ile saglanabilir. Bu yapisal degisikligin okullarda karsilik bulabilmesi ise
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cagdas yonetim anlayisi ile ¢ocuk haklarmin harmanlanmasiyla miimkiin olabilecegi
Ongoriilmektedir.

Okullarin fiziki yapisinin ¢ocuklarin gelisimsel donemlerine uygun olmadigi, bu durumunda

yoOnetimsel olarak olumsuzluklara yol agtig1 tespit edilmistir. Bu baglamda; devlet, okullarin

fiziki yapisi elverisli hale getirebilmek i¢in gerekli olan yatirimlar1 yapmalidir.

Ogretmen-6grenci arasindaki iliskinin iyi olmasinin yénetimsel agidan olumlu oldugu tespit

edilmistir. Bu baglamda; 6gretmenlerin 6grenciden beklenti durumu daha gergeke¢i olarak

aragtirilmali ve bu konuda sinif dgretmenleri bilgilendirilmelidir. Ayrica bakanlik aracilifiyla

“klasik O0gretmen anlayisinin yapilandirmaci egitim sistemimize uygun olmadigint belirten”

hizmet i¢i seminer, kurs vb. etkinlikler diizenlenerek &gretmenlerin bilgilendirilmesi faydali

olabilir.

Yonetimsel agidan simiflarda ve okullarda disiplin sorunlariyla ¢ok sik karsilasildigi, bu

durumun ise hem sinif yonetimini hem de okul yonetimini olumsuz etkiledigi tespit edilmistir.

Bu baglamda;

- Disiplin sorunlarinin olugsmamasi, disiplin sorunu olustugunda da ¢6ziimii ile ilgili stmif
ogretmenleri ve okul yoneticileri hizmet i¢i egitime alabilir. Bu hizmet-i¢i seminerler
periyodik olarak iki yilda bir interaktif bir yontemle verilebilir.

- Disiplin sorunlarinda verilen cezai durumlarin ¢ocugun insan olarak tasidigi sayginlikla
bagdasir olmasi1 gerekmektedir. Bu konu ile ilgili 6gretmen-6grenci-yonetici ve aileler
bilgilendirilmelidir. Ders kitaplarinda 6grencilere bu konu ile ilgili bilgi verilmeli.
Ogrencilerin haklarini aramalar1 konusunda ombudsmanliklar kurulabilir.

- Disiplin sorunlarinin ortaya c¢ikmasinda okullarin ve siniflarm fiziki yapisi, smif
mevcutlary, miifredatin yapist vb. durumlarin etkili oldugu goriilmektedir. Bunlarin
¢cozlimii ise devletin egitim politikasina baghdir.

- Disiplin olarak verilen cezai durumlarin yonetimsel olarak daha fazla olumsuzluga yol
actigr Ogretmenler tarafindan bilinmesine ragmen uygulamada oOgretmenlerin cezai
durumlara ¢ok fazla bagvurmasi irdelenmesi gereken bir konu olarak karsimiza
cikmaktadir.

Miifredatin belirtilen siire i¢inde bitirilemedigi, bunun miifredatin agir olusundan

kaynaklandigi, bunun sonucunda da 6gretmenlerin haftalik ders programina tam uyamadiklar

ve 0grencilerin enerjilerini bosaltamadiklari tespit edilmistir. Bunlarin sonucu olarak hem okul
yonetimi hem de smif yonetimi olumsuz etkilenmektedir. Bu baglamda, miifredatin
hafifletilmesi gerekmektedir.

Ulkemizde ¢ocuk haklar1 konusunda smirl sayida kitap ve arastirma bulunmaktadir. Cocuk

haklarmin yonetimsel etkisine ilisin ise literatiirde arastirma bulunmamaktadir. Bu nedenle

cocuk haklar1 konusunda yapilacak yeni arastirmalarla alan yazini gelistirilebilir.
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Bu arastirma sadece ilkokullarda ¢alisan sinif dgretmenlerine yonelik bir arastirmadir. Bu
acgidan yonetici-Ogrenci-brans 6gretmenleri-veli vd. ayagi eksik kalmistir. Benzer bir arastirma
ile bu konuda yoneticilerin, 6grencilerin, diger brans dgretmenlerinin ve ailelerin gorisleri

almabilir.
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EKLER

EK 1: Ogretmen Anket Formu
ANKET

Degerli Meslektagim;

Bu anket, sinif 6gretmelerinin Cocuk Haklari konusunda bilgi sahibi olmalarinin, smnif ve okul
yoOnetimine etkisini arastirmak amaciyla hazirlanmigtir. Sonuglar sadece bilimsel calisma igin
kullanilacaktir. Anket iki boliimden olusmaktadir. Birinci boliim, kisisel bilgilerden; ikinci bolim ise
cocuk haklar1 konusunda sinif 6gretmenlerinin algir ve goriislerini belirlemeye yonelik ifadelerden
olusmustur. Birinci boliimde ifadelerin sol kismindaki boslugu, ikinci boliimde de katilim diizeyi

belirtilen ifadenin altindaki boslugu (X) seklinde isaretlemeniz gerekmektedir.

Ankete katildiginiz ve tiim sorular1 yanitladiginiz igin tesekkiir ederim.

BOLUM I.
OGRETMEN KiSiSEL BiLGi FORMU
1- Cinsiyetiniz nedir?
() Kadin () Erkek
2- Hangi yas arahgindasimz?
()25 vealt () 26-30 yas arast () 31-35 yas arast
() 36-40 yas arast () 41-45 yas arast () 46-50 yas arast () 50 yas ve iistli

3- Medeni durumunuz nedir?

() Evli () Bekar
4- Cocugunuz var mi1 yok mu?
() Evet () Hayrr
5- Ogretmenlikte statiiniiz nedir?
() Kadrolu 6gretmen () Stajyer Ogretmen () Ucretli Ogretmen
() Uzman Ogretmen () Diger Belirtiniz: ........................

6- Egitim Durumunuz
() IIk Ogretmen Okulu () On lisans veya Egitim Enstitiisii () Lisans mezunu
() Yiksek Lisans mezunu () Doktora mezunu () Diger Belirtiniz: ...............
7- Mesleki Kideminiz
() 0-5 y1l aras1 () 6-10 yil aras1 () 11-15 y1l aras1
() 16-21 y1l aras1 () 21-25 y1l aras1 () 26-30 y1l aras1 ()31 il Gistii
8- Cocuk Haklar1 S6zlesmesini okudunuz mu?

() Evet ( ) Hayrr () Kismen
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BOLUM II.
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| Ogrencilerimin herhangi bir konu hakkinda diisiincelerini aciklama
haklarmi kullanabildiklerini gézlemliyorum.
) Ogrencilerimin cinsiyetleri géz oniine alindiginda ayrimciliga ugradigim
diisiiniiyorum.
3 | Ogrencilerimin ailelerinin onlara siddet uyguladigini diisiiniiyorum.
4 Ogrencilerimin bulundugu gevrede giivenlik iginde (yaya yolu, yaya gegidi,
engelli 6grenciler i¢in yollar vb.) yasadigim diisiiniiyorum.
5 Ogrencilerime egitimin uygun bir ortamda (okulun fiziki yapisi, temizligi,
Ogrenci sayis1 vb.) verildigini disliniiyorum.
6 Ogrencilerimin saghik hizmetlerinden gerektigi sekilde yararlandigimi
diisiiniiyorum.
. Ogrencilerimin kiiltiirel ve sanatsal faaliyetlere katilmalar1 ic¢in uygun
ortamlarin yaratildigim diisiinityorum.
2 Ogrencilerimin  farkliliklartyla  (irk, din, dil vs.) esit olarak
yasayabildiklerini diisiiniiyorum.
9 | Ogrencilerime sahip olduklari haklar1 dgretiyorum.
10 | Ogrencilerimin haklarimi aramak icin harekete gegtigini gdzlemliyorum.
1 Ogrencilerimin adil bir diinyada yasamaya haklarmin oldugunu
diisiiniiyorum.
12 Ailenin sosyal giivencesi olmasa dahi ¢ocuklarin sosyal giivencesi olmasi
gerektigini diisliniiyorum.
13 Cevremdeki ¢ocuklarin 6zel bir yagsam alanina (oda, esya vs.) sahip olmasi
gerektigini diisiniiyorum.
14 | Ogrencilerime haklar ¢ergevesinde esit davrantyorum.
15 | Ogrencilerimin saglikli bir dogal ¢evrede yasadigini diisiiniiyorum.
16 Ogrencilerimin bos zamanlarini diledigi gibi gegirmesinde sakinca
gérmilyorum.
17 Engelli ogrencilerimin  egitim hakkindan yeterince yararlandigini
diisiiniiyorum.
18 | Cocuk Haklarini bilmenin sinif yonetiminde olumlu etkisi vardir.
19 Ogrencilerimin  ilkokulu, ortaokulu ve liseyi kesintisiz olarak
tamamlayabileceklerini diisiiniiyorum.
20 Okulda calisan tiim personelin ¢ocuk haklarmi bilmesinin okul ydnetimine

olumlu etkisi vardir.
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21 | Ogrencilerimin zarar verici {iriinlerden korunabildigini diisiinmiiyorum
2 Ogrencilerimin cinsellik iceren veya siddetle ilgili filmleri izlemelerinin
yeterince engellendigini diisiinmiiyorum.
7 Okulda oyun alanlar1 diizenlenirken 6grencilerimin ihtiya¢ ve isteklerinin
g0z Oniine alindigin1 diisiiniiyorum.
24 Ogrencilerimin merak ettigi her konuda soru sormasi igin onlar1 tesvik
ediyorum.
)5 Ogrencilerim icin neyin en iyisi olacagma yetiskinlerin (anne-baba-
Ogretmen vs.) karar vermesi gerektigini diisiiniiyorum.
26 | Okulumdaki d6grenci meclisinin etkili oldugunu gézlemliyorum.
7 Ogrenciler icin Alo 147 hattinin  kurulmasmin faydali oldugunu
diisiiniiyorum.
)% Okul idarecilerinin ¢ocuk haklarini bilmesinin, okul ydnetiminde olumlu
etkisi vardir.
29 Aile biit¢esine katkida bulunmak i¢in 6grencinin okuldan sonra galismasi
gerektiginin faydali oldugunu diisiiniiyorum.
30 | Cocuk haklar1 konusunda yeterince bilgi sahibiyim.
31 | Ogrencilerimle sinif kurallarm birlikte belirlerim.
0 Okulumdaki sinif ortamlarinin hak ve 6zgiirliikklere saygili ve demokratik
ilkeler dogrultusunda olusturuldugunu diisiiniiyorum.
Cocuk haklar1 konusunda mesleki becerimi gelistirmek icin zorunlu
33 | olmadig1 durumlarda bile hizmet i¢i egitim, kongre, panel, seminer gibi
egitim ¢aligmalarma katilirim.
34 | Cocuk haklarinin medyada yeterince ele alindigini diisiiniiyorum.
35 | Ogrencilerimin dili ve dini ne olursa olsun onlara sayg1 gdsteririm.
36 Ilkokul programinda cocuk haklari egitimine mutlaka yer verilmesi
gerektigini diisliniiyorum.
37 Cocuk haklar1 farkindaligimin okulumdaki 6gretmen ve personelde var
oldugunu diistiniiyorum.
Tiirkce veya matematik derslerinde konu anlatimina siire yetmediginde
38 | “beden egitimi, miizik, gorsel sanat” derslerini eksik konularin anlatiminda
kullanirim.
39 | Suga meyilli 6grencilerimi kazanabilmek i¢in ¢aba gosteriyorum.
40 | Ogrencilerimin her tiirlii kétii miidahaleden korundugunu diisiiniiyorum.
41 | Cocuk haklarmi bilmenin yonetimsel agidan olumlu etkisi yoktur.
47 Ogrencilerimin  6zel yasantilarinin  gizliligine sayg1  gosterildigini

diisiiniiyorum.
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EK 2: Goriime Formu

GORUSME SORULARI

Merhaba, adim Ali Ates. Mehmet Akif Ersoy Ilkokulunda 1. Smif égretmeniyim ayn1 zamanda Hasan
Kalyoncu Universitesinde yiiksek lisans &grencisiyim. Smmf &gretmenlerinin Cocuk Haklar
konusunda bilgi sahibi olmalarinin sinif ve okul yonetimine etkisini arastirryorum. Ayrica bu arastirma
ile simf dgretmenlerinin “gocuk haklar1” konusunda alg1 ve goriislerini de sizin sayesiniz de belirlemis

olacagim. Katkilariniz i¢in simdiden tesekkiir ediyorum.

Goriismemize gecmeden Once, goriismemizin gizli oldugunu ve goériismede konusulanlari yalnizca
benim ve bazi arastirmacilarin bilecegini belirtmek isterim. Ne diger 6gretmenler ne de yoneticiler
konusulanlar1 hi¢bir sekilde duymayacak ve okumayacaklardir. Bunun yaninda arastirma raporunda

isminiz kesinlikle yer alamayacak, bunun yerine kod isimler kullanilacak ya da isminiz sifrelenecektir.

Goriismeye baglamadan 6nce sormak istediginiz ya da belirtmek istediginiz herhangi bir diisiinceniz

var m1?

Konugmalarimizin kaydedilmesi konusunda ne diisiiniiyorsunuz? Goériisme sonunda istemediginiz bazi

bilgileri silebilirsiniz?
Goriismeye devam etmek istiyor musunuz?

Goriismemiz yaklasik bir saat siirecegini tahmin ediyorum. izin verirseniz sorulara baslamak

istiyorum.

1. BOLUM
KISISEL BILGILER
1) Cinsiyetiniz: 2) Yasiniz: 3) Hizmet Yiliniz:
4) Mezun Oldugunuz Kurum: 5) Ogretmenlik Alaniniz:
2. BOLUM
1. Cocuk Haklar1 S6zlesmesi’nin tam metnini daha 6nce okudunuz mu?

2. “Cocuk Haklar1” deyince ne anliyorsunuz?

3. Sizce, “Cocuk Haklar1 Sézlesmesi’ne” ihtiyag var midir?
Varsa diistinceniz nedir?

Yoksa diisiinceniz nedir?
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4. Sizce, “Cocuk Haklar1 Sozlesmesi” gergek yasamda nasil ve ne kadar etkili olabilir?

5. Okulunuzda Cocuk Haklarina saygi duyuldugunu ve uygun davranildigini diisiiniiyor
musunuz?
- Yanitiniz evet ise drnek verebilir misiniz?

- Yamtiniz hayir ise bu durumun nedenleri ne olabilir?

6. Cocuk Haklar1 S6zlesmesi okuldaki kurullarda ele alinmig midir, tartigilmig midir?
- Ele alindiysa genel olarak neler konusulmustur?

- Ele alinmadiysa bunun sebebi size neler olabilir?

7. Cocuk Haklar1 S6zlesmesi’ni 6grencilerinize 6gretiyor musunuz?
- Ogretiyorsamz hangi haklar1 6gretiyorsunuz drnek verebilir misiniz?
- Cocuk Haklar1 Sozlesmesi’nin 6grenciler tarafindan bilinmesinin sinif yonetime etkisi
nelerdir? (Olumlu- olumsuz etkisi)
- Cocuk Haklar1 Sozlesmesi’nin &grenciler tarafindan bilinmesinin okul yonetime etkisi

nelerdir? (Olumlu- olumsuz etkisi)

8. Smuf kurallarimi nasil olusturursunuz?
- Smif ve okul kurallarinin demokratik oldugunu diisiiniiyor musunuz?
- Sinif kurallarimin sinif ve okul yonetimine etkisi nelerdir?
- Ogrencilerinizin sinif kurallarini belirlemedeki etkililigi nedir?
- Okul ve smuf kurallarinin 6grenci tarafindan kabulii yonetimsel agidan nasil etki eder

(olumlu ve olumuz agidan)

9. Sinif bagkanmi ve yardimeisini nasil belirlersiniz?
- Smif bagkanindan ve yardimcisindan beklentileriniz nelerdir?

- Sinif bagkanm ve yardimeisinin sinif yonetimine nasil bir etkisi vardir?

10. Okulunuzdaki 6grenci meclisinin islevi nedir?
- Buslevleri yerine getirebildigini diisiiniiyor musunuz?
- Yerine getirmedigini diisliniiyorsaniz bunun sebepleri neler olabilir?
- Okul yonetiminin, 6grencilerin beklentilerini géz oniine alindigimi diigiiniiyor musunuz?

Almiyorsa sebebi ne olabilir?
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11.

12.

13.

14.

15.

16.

Sizce, Cocuk Haklar1 Sézlesmesi’ni okulda calisan personel (yonetici, 6gretmen, hizmetli ve
diger calisanlar) tarafindan bilinmesinin okul ve smif yonetimine nasil bir etkisi vardir?
(olumlu veya olumsuz)

- Okul Yonetimi agisindan degerlendirirseniz?

- Smif yonetimi agisindan degerlendirecek olursaniz?

Sizin, ¢cocuk haklarimi tam olarak bilmeniz sinif yonetimine nasil etki eder? (¢ocugun katilim
hakki, diisiincesini belirtme, hakarete ugramama, ayrimciliga ugramama, saygi gosterme,

deger verme vb.)

Sizin, ¢cocuk haklarimi tam olarak bilmeniz okul y6netimine nasil etki eder? (¢ocugun katilim

hakki, diisiincesini belirtme, hakarete ugramama, ayrimeciliga ugramama vb.),

Bir smif 6gretmeni olarak okuldaki karar alma siireglerine (ndbet sisteminin olusturulmasi,

disiplin kurullari, kurul toplanti siirelerine) etkin olarak katildiginizi diistiniiyor musunuz?

- Karar alma siireglerine katilabilmeniz i¢in idarecilerin destekleri oluyor mu? Varsa ne
o6l¢tide oluyor?

- Katilamiyorsamz bunun sebepleri sizce neler olabilir.

Bir siif Ogretmeni olarak smifindaki karar alma siireglerine Ggrencileriniz etkin olarak

katilabiliyor mu?

- Katiliyorsa 6rnekler verebilir misiniz?

- Katilamiyorlarsa bunun sebepleri neler olabilir?

- Ogrencilerinizi siirece etkin olarak katmak icin yapmis oldugunuz c¢alismalar var midir?
Aciklar misiniz?

- Ogrencilerinizin karar alma siirecine etkin olarak katilmalarmin sinif yénetimine etkisi ne

olabilir?

Sizce, okulunuzun ve siifimizin fiziki yapisi (oyun alanlarmin genisligi, koridorlarin genisligi,

smifin biylkligi, simiftaki 6grenci sayisi, okuldaki 6grenci sayist vb.) Ogrencilerinizin

gelisimsel donemlerine uygun mudur?

- Uygunsa, bu durumun yonetimsel (okul ve smif) acidan olumlu ve olumsuz etkileri
nelerdir?

- Uygun degilse, bu durumun yonetimsel (okul ve sinif) agidan olumlu ve olumsuz etkileri

nelerdir?
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17.

18.

19.

20.

Okulunuzdaki 6grenci-6gretmen iliskilerini nasil degerlendirirsiniz?

Ogrencilerin talepleri karsisinda dgretmenleri nasil degerlendirirsiniz?
Ogretmenin talepleri karsisinda dgrencileri nasil degerlendirirsiniz?
Ogrenci ve dgretmen arasindaki iliskinin/iletisim iyi olmasinin okul ve siif ydnetimine

etkisi nedir? (olumlu olumsuz agidan).

Arastirmalarda, 6gretmenlerin sinifta gecirilen siirenin biiylik boliimiiniin, sinifi disipline ve

organize etme ve diizeni korumaya calisma gibi 6gretim disi meselelere ayirdiklart ortaya

cikmustir.

Sizde boyle bir durumla karsilasiyor musunuz?

Disiplin yontemi olarak cezaya basvurdugunuz durumlar oluyor mu?

Meslek hayatinizda “ben asla yapmam” dediginiz ancak bagkalar1 tarafindan g¢ocuklara
kars1 uygulandigimi gérdiigiiniiz bir disiplin yontemi / davramig var mi? Varsa bir drnekle
aciklar misiniz?

Sizce, okul ve siif disiplini, ¢ocugun insan olarak tagidigi sayginlikla bagdasir bicimde
midir ve ¢ocuk haklarina uygun mudur? Goériislerinizi belirtir misiniz?

Okulda ve sinifta uygulanan disiplin cezalarmimn sinif ve okul yonetimine etkisi nedir?

(olumlu ve olumsuz yénden)

Sizce ders programlarinin, ders kitaplarinin, igerigi, 6grencilerin bir ¢ocuk olarak haklarmi

ogrenmelerine destek verecek bicimde midir? izlenimleriniz nelerdir?

Miifredati belirtilen siire i¢inde bitirebiliyor musunuz?

Bitiremiyorsaniz bunun sebebi-sebepleri neler olabilir?

Miifredatin agirhiginin smif yonetimine olumlu veya olumsuz etkisi ne olabilir?

Haftalik ders saatine uygun olarak programda belirtilen resim, miizik, oyun ve fiziki
etkinlik, serbest etkinlik derslerini tam olarak uygulayabiliyor musunuz?

Cocugun enerjisini bosaltamamasi sinif yonetime olumlu ve olumsuz etkisi ne olabilir?
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EK 3: Cocuk Haklarina Dair Sozlesme
COCUK HAKLARINA DAIR SOZLESME

Birlesmis Milletler Genel Kurulu Tarafindan 20 Kasim 1989 Tarihinde Kabul Edilmistir.
Metin

ONSOZ

Bu So6zlesmeye Taraf Devletler:

Birlesmis Milletler Andlasmasinda ildn edilen ilkeler uyarinca insanlik ailesinin tiim
iiyelerinin, dogustan varliklarina 6zgii bulunan haysiyetle birlikte esit ve devredilemez haklara sahip

olmalarinin taninmasinin, diinyada 6zgiirliik, adalet ve barigin temeli oldugunu diisiinerek,

Birlesmis Milletler halklarmin, insanin temel haklarina ve bireyin, insan olarak tasidigi
haysiyet ve degere olan kesin inanglarim Birlesmis Milletler Andlagsmasinda bir kez daha dogrulamis
olduklarint ve daha genis bir 6zgirliikk ortaminda toplumsal ilerleme ve daha iyi bir yasam diizeyi

saglama yolundaki kararliliklarini hatirda tutarak,

Birlesmis Milletlerin, Insan Haklar1 Evrensel Bildirisinde ve Uluslararas1 Insan Haklari
Soézlesmelerinde herkesin, bu metinlerde yer alan hak ve ozgiirliikklerden 1rk, renk, cinsiyet, dil, din,
siyasal ya da baska goriis, ulusal ya da toplumsal koken, miilkiyet, dogustan veya baska durumdan
kaynaklanan ayirimlar dahil, hicbir ayirim gozetilmeksizin yararlanma hakkina sahip olduklarini

benimsediklerini ve ilan ettiklerini kabul ederek,

Uluslararas1 Insan Haklar1 Evrensel Bildirisinde, Birlesmis Milletlerin, cocuklarin 6zel ilgi ve

yardima hakki oldugunu ilén ettigini animsayarak,

Toplumun temel birimi olan ve tiim lyelerinin ve oOzellikle ¢ocuklarin gelismeleri ve
esenlikleri i¢in dogal ortami olusturan ailenin toplum i¢inde kendisinden beklenen sorumluluklari tam

olarak yerine getirebilmesi i¢in gerekli koruma ve yardimi gérmesinin zorunluluguna inanmis olarak,

Cocugun kisiliginin tam ve uyumlu olarak gelisebilmesi i¢cin mutluluk, sevgi ve anlayis

havasinin i¢indeki bir aile ortaminda yetismesinin gerekliligini kabul ederek,

Cocugun toplumda bireysel bir yasanti siirdiirebilmesi i¢in her yoniiyle hazirlanmasinin ve
Birlesmis Milletler Andlasmasinda ilan edilen tlkiiler ve ozellikle baris, degerbilirlik, hosgort,

ozgiirliik, esitlik ve dayanigma ruhuyla yetistirilmesinin gerekliligini géz 6niinde bulundurarak,

Cocuga 0zel bir ilgi gosterme gerekliliginin, 1924 tarihli, Cenevre Cocuk Haklar1 Bildirisinde
ve 20 Kasim 1959 tarihinde Birlesmis Milletler Teskilati Genel Kurulunca kabul edilen Cocuk Haklari
Bildirisinde belirtildigini ve insan Haklar1 Evrensel Bildirisinde, Medeni ve Siyasi Haklar Uluslararasi

Sozlesmesi'nde (6zellikle 23 ve 24 iincli maddelerinde) ve Ekonomik, Sosyal ve Kiiltiirel Haklara
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Iliskin Uluslararas1 Sozlesmede (6zellikle 10 uncu maddesinde) ve cocuklarm esenligi ile ilgili uzman

kuruluslarin ve uluslararasi orgiitlerin kurucu ve ilgili belgelerinde tanindigini hatirda tutarak,

Cocuk Haklar1 Bildirisinde de belirtildigi gibi "¢ocugun gerek bedensel gerek zihinsel
bakimdan tam erginlige ulasmamis olmasi nedeniyle dogum sonrasinda oldugu kadar, dogum
oncesinde de uygun yasal korumay1 da igeren 6zel giivence ve koruma gereksiniminin bulundugunu

hatirda tutarak,

Ulusal ve uluslararasi diizeyde ¢ocuklar1 aile yanina yerlestirme ve evlat edinmeye de 6zel
atifta bulunan Cocugun Korunmasi ve Esenligine iliskin Toplumsal ve Hukuksal ilkeler Bildirisi;
Cocuk Mahkemelerinin Yonetimi Hakkinda Birlesmis Milletler Asgari Standart Kurallar1 (Pekin
Kurallar1) ve Acil Durumlarda ve Silahli Catisma Halinde Kadinlarin ve Cocuklarin Korunmasina

Iliskin Bildirinin hiikiimlerini animsayarak,

Diinyadaki tlkelerin tiimiinde ¢ok gii¢ kosullar altinda yasayan ve bu nedenle 6zel bir ilgiye

gereksinimi olan ¢ocuklarin bulundugu bilinci iginde,

Cocugun korunmasi ve uyumlu gelismesi bakimindan her halkin kendine 6zgii geleneklerinin

ve kiiltiirel degerlerinin tagidig1 dnemi géz oniinde tutarak,

Her {ilkedeki, ozellikle gelismekte olan iilkelerdeki ¢ocuklarin yasama kosullarmin

iyilestirilmesi i¢in uluslararasi igbirliginin tasidigir Gnemin bilincinde olarak,
Asagidaki kurallar lizerinde anlagmaya varmiglardir:
I. KISIM
Madde 1

Bu Sézlesme uyarica ¢ocuga uygulanabilecek olan kanuna gore daha erken yasta resit olma

durumu harig, on sekiz yasina kadar her insan ¢ocuk sayilir.
Madde 2

1. Taraf Devletler, bu Sozlesmede yazili olan haklar1 kendi yetkileri altinda bulunan her
cocuga, kendilerinin, ana babalarmin veya yasal vasilerinin sahip olduklari, 1k, renk, cinsiyet, dil,
siyasal ya da bagka diislinceler, ulusal, etnik ve sosyal koken, miilkiyet, sakatlik, dogus ve diger

statiiler nedeniyle hi¢bir ayrim gézetmeksizin tanir ve taahhiit ederler.

2. Taraf Devletler, ¢ocugun ana-babasinin, yasal vasilerinin veya ailesinin 6teki iiyelerinin
durumlari, faaliyetleri, agiklanan diigiinceleri veya inanglar1 nedeniyle her tiirlii ayirima veya cezaya

tabi tutulmasina karsi etkili bicimde korunmast i¢in gerekli tiim uygun 6nlemi alirlar.
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Madde 3

1. Kamusal ya da 6zel sosyal yardim kuruluglari, mahkemeler, idari makamlar veya yasama
organlar1 tarafindan yapilan ve cocuklar1 ilgilendiren biitiin faaliyetlerde, ¢ocugun yarari temel

diistincedir.

2. Taraf Devletler, ¢gocugun ana-babasmin, vasilerinin ya da kendisinden hukuken sorumlu
olan diger kisilerin hak ve 6devlerini de géz oniinde tutarak, esenligi i¢in gerekli bakim ve korumay1

saglamay1 iistlenirler ve bu amagcla tiim uygun yasal ve idari dnlemleri alirlar.

3. Taraf Devletler, ¢ocuklarin bakimi veya korunmasindan sorumlu kurumlarin, hizmet ve
faaliyetlerin 6zellikle giivenlik, saglik, personel sayisi ve uygunlugu ve yonetimin yeterliligi agisindan,

yetkili makamlarca konulan 6lgiilere uymalarini taahhiit ederler.
Madde 4

Taraf Devletler, bu Soézlesmede taninan haklarin uygulanmasi amaciyla gereken her tiirlii
yasal, idari ve diger Onlemleri alirlar. Ekonomik, sosyal ve kiiltiirel haklara iligkin olarak, Taraf
Devletler eldeki kaynaklarini olabildigince genis tutarak, gerekirse uluslararasi igbirligi ¢ercevesinde

bu tiir 6nlemler alirlar.
Madde 5

Taraf Devletler, bu S6zlesmenin ¢ocuga tanidigr haklar dogrultusunda ¢ocugun yeteneklerinin
gelistirilmesi ile uyumlu olarak, ¢ocuga yol gosterme ve onu ydnlendirme konusunda ana-babanin,
yerel gelenekler Ongdriiyorsa uzak aile veya topluluk iiyelerinin, yasal vasilerinin veya c¢ocuktan

hukuken sorumlu &teki kisilerin sorumluluklarina, haklarina ve 6devlerine saygi gosterirler.
Madde 6
1. Taraf Devletler, her cocugun temel yagama hakkina sahip oldugunu kabul ederler.

2. Taraf Devletler, ¢ocugun hayatta kalmasi ve gelismesi i¢in miimkiin olan azami ¢abay1

gosterirler.
Madde 7

1. Cocuk dogumdan hemen sonra derhal niifus kiitiigiine kaydedilecek ve dogumdan itibaren
bir isim hakkina, bir vatandaglik kazanma hakkina ve miimkiin oldugu 6l¢iide ana-babasini bilme ve

onlar tarafindan bakilma hakkina sahip olacaktir.

2. Taraf Devletler, 6zellikle ¢ocugun tabiiyetsiz kalmasi s6z konusu oldugunda kendi ulusal
hukuklarina ve ilgili uluslararasi belgeler ¢ergevesinde iistlendikleri yiikiimliilitkklerine uygun olarak bu

haklarin islerlik kazanmasini taahhiit ederler.
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Madde 8

1. Taraf Devletler, yasanin tanidig1 sekliyle cocugun kimligini; tabiiyeti, ismi ve aile baglari
dahil, koruma hakkina saygi géstermeyi ve bu konuda yasa dis1 miidahalelerde bulunmamay1 taahhiit

ederler.

2. Cocugun kimliginin unsurlarinin bazilarindan veya tiimiinden yasaya aykiri olarak yoksun
birakilmasi halinde, Taraf Devletler ¢ocugun kimligine siiratle yeniden kavusturulmasi amaciyla

gerekli yardim ve korumada bulunurlar.
Madde 9

1. Yetkili makamlar uygulanabilir yasa ve usullere gore ve temyiz yolu agik olarak, ayriligin
cocugun yiiksek yararina oldugu yolunda karar vermedikge, Taraf Devletler, cocugun; ana-babasindan,
onlarin rizas1 diginda ayrilmamasini giivence altina alirlar. Ancak, ana-babasi tarafindan ¢cocugun kétii
muameleye maruz birakilmasi ya da ihmal edilmesi durumlarinda ya da ana-babamn birbirinden ayr1
yasamasi nedeniyle ¢ocugun ikametgahinin belirlenmesi amaciyla karara varilmasi gerektiginde, bu

tiir bir ayrilik karari verilebilir.

2. Bu maddenin birinci fikrasi uyarinca girisilen her islemde, ilgili biitiin taraflara isleme

katilma ve goriislerini bildirme olanag taninir.

3. Taraf Devletler, ana-babasindan veya bunlardan birinden ayrilmasina karar verilen ¢ocugun,
kendi yiiksek yararina aykiri olmadik¢a, ana babanin ikisiyle de diizenli bir bi¢imde kisisel iliski

kurma ve dogrudan goriisme hakkina saygi gosterirler.

4. Boyle bir ayrilik, bir Taraf Devlet tarafindan girisilen ve ¢ocugun kendisinin ana veya
babasmin veya her ikisinin birden tutuklanmasini, hapsini, siirgiin, sinir dis1 edilmesini veya Slimiinii
(ki buna devletin gdozetimi altinda iken nedeni ne olursa olsun meydana gelen 6liim dahildir) tevlit
eden herhangi benzer bir islem sonucu olmugsa, bu Taraf Devlet, istek iizerine ve ¢ocugun esenligine
zarar vermemek kosulu ile; ana-babaya, ¢ocuga veya uygun olursa, ailenin bir baska {iyesine, s6z
konusu aile bireyinin ya da bireylerinin bulundugu yer hakkinda gereken bilgiyi verecektir. Taraf
Devletler, boyle bir istemin bagh basina sunulmasinin ilgili kisi veya kisiler bakimindan aleyhe hig bir

sonu¢ yaratmamasini ayrica taahhiit ederler.
Madde 10

1. 9 uncu Maddenin 1 inci fikrasi uyarinca Taraf Devletlere diisen sorumluluga uygun olarak,
cocuk veya ana-babasi tarafindan, ailenin birlesmesi amaglariyla yapilan bir Taraf Devlet iilkesine
girme ya da onu terk etme konusundaki her bagvuru, Taraf Devletlerce olumlu, insani ve ivedi bir
tutumla ele alinacaktir. Taraf Devletler, bu tiir bir bagvuru yapilmasinin bagvuru sahipleri veya aile

iiyeleri aleyhine sonuglar yaratmamasini taahhiit ederler.
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2. Ana-babasi, ayr1 devletlerde oturan bir ¢ocuk olaganiistii durumlar harig, hem ana hem de
babasi ile diizenli bi¢imde kisisel iligkiler kurma ve dogrudan goriisme hakkina sahiptir. Bu nedenle ve
9 uncu maddenin 1 inci fikrasma gore Taraf Devletlere diisen sorumluluga uygun olarak, Taraf
Devletler cocugun ve ana-babasinin Taraf Devletlerin iilkeleri dahil herhangi bir iilkeyi terk etmeye ve
kendi iilkelerine donme hakkina saygi gosterirler. Herhangi bir lilkeyi terk etme hakki, yalnizca yasada
Ongoriildiigii gibi ve ulusal giivenligi, kamu diizenini, kamu saglig1 ve ahlak veya baskalarinin hak ve
Ozgiirliiklerini korumak amaci ile ve isbu Sozlesme ile taninan Oteki haklarla bagdastigi olgiide

kisitlamalara konu olabilir.
Madde 11

1. Taraf Devletler, cocuklarin yasadisi yollarla iilke disina ¢ikarilip geri dondiiriilmemesi

halleriyle miicadele i¢in 6dnlemler alirlar.

2. Bu amagla Taraf Devletler iki ya da c¢ok tarafli anlagsmalar yapilmasini ya da mevcut

anlagmalara katilmayi tesvik ederler.
Madde 12

1. Taraf Devletler, goriislerini olusturma yetenegine sahip ¢ocugun kendini ilgilendiren her
konuda goriiglerini serbest¢e ifade etme hakkini bu goriislere ¢ocugun yast ve olgunluk derecesine

uygun olarak, gereken 6zen gosterilmek suretiyle tanirlar.

2. Bu amagla, ¢ocugu etkileyen herhangi bir adli veya idari kovusturmada gocugun ya
dogrudan dogruya veya bir temsilci ya da uygun bir makam yoluyla dinlenilmesi firsati, ulusal yasanin

usule iligkin kurallarina uygun olarak ¢ocuga, 6zellikle saglanacaktir,
Madde 13

1. Cocuk, diisiincesini Ozgiirce agiklama hakkina sahiptir; bu hak, iilke sinirlarina bagl
olmaksizin; yazili, sdzlii, basili, sanatsal bicimde veya c¢ocugun segecegi baska bir aragla her tiirlii

haber ve diigiincelerin arastirilmasi, elde edilmesi ve verilmesi 6zgilirligiinii igerir.
2. Bu hakkim kullanilmasi yalnizca:
a) Bagkasinin haklarma ve itibarina saygi,

b) Milli giivenligin, kamu diizeninin, kamu sagligr ve ahlakin korunmasi nedenleriyle ve

kanun tarafindan dngdriilmek ve gerekli olmak kaydiyla yapilan sinirlamalara konu olabilir.
Madde 14

1. Taraf Devletler, ¢ocugun diisiince, vicdan ve din 6zgiirliikleri hakkina saygi gosterirler.
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2. Taraf Devletler, ana-babanin ve gerekiyorsa yasal vasilerin; ¢ocugun yeteneklerinin
gelismesiyle bagdasir bigimde haklarinin kullanilmasinda ¢ocuga yol gosterme konusundaki hak ve

Odevlerine, sayg1 gosterirler.

3. Bir kimsenin dinini ve inanglarim agiklama 6zgiirliigii kanunla 6ngoriilmek ve gerekli
olmak kaydiyla yalnizca kamu giivenligi, diizeni, saglik ya da ahlaki ya da baskalarmin temel haklari

ve ozgirliiklerini korumak gibi amaglarla smirlandirilabilir.
Madde 15

1. Taraf Devletler, cocugun dernek kurma ve baris icinde toplanma oOzgiirliikklerine iliskin

haklarini kabul ederler.

2. Bu haklarin kullanilmasi, ancak yasayla zorunlu kilinan ve demokratik bir toplumda gerekli
olan ulusal giivenlik, kamu giivenligi, kamu diizeni yararina olarak ya da kamu saghigi ve ahldkin ya
da bagkalarmin hak ve ozgiirliiklerinin korunmasi amagclariyla yapilan sinirlamalardan bagkalariyla

kisitlandirilamaz.
Madde 16

1. Higbir ¢ocugun 6zel yasantisina, aile, konut ve iletisimine keyfi ya da haksiz bir bigimde

miidahale yapilamayacagi gibi, onur ve itibarina da haksiz olarak saldirilamaz.
2. Cocugun bu tiir miidahale ve saldirilara kars1 yasa tarafindan korunmaya hakki vardir.
Madde 17

Taraf Devletler, kitle iletisim araglarmin énemini kabul ederek gocugun; 6zellikle toplumsal,
ruhsal ve ahlaki esenligi ile bedensel ve zihinsel sagligini gelistirmeye yonelik cesitli ulusal ve

uluslararasi kaynaklardan bilgi ve belge edinmesini saglarlar.
Bu amagla Taraf Devletler:

a) Kitle iletisim araclarini ¢ocuk bakimindan toplumsal ve kiiltiirel yarart olan ve 29 uncu

maddenin ruhuna uygun bilgi ve belgeyi yaymak i¢in tesvik ederler;

b) Cesitli kiiltiirel, ulusal ve uluslararasi kaynaklardan gelen bu tiirde bilgi ve belgelerin

iiretimi, degisimi ve yayimi amaciyla uluslararasi igbirligini tegvik ederler;
¢) Cocuk kitaplarinin liretimini ve yayilmasini tesvik ederler;

d) Kitle iletisim araclarmi azinlik grubu veya bir yerli ahaliye mensup g¢ocuklarin dil

gereksinimlerine 6zel dnem gostermeleri konusunda tesvik ederler;

e) 13 ve 18 inci maddelerde yer alan kurallar goz Oniinde tutularak ¢ocugun esenligine zarar
verebilecek bilgi ve belgelere karsi korunmasi i¢in uygun yonlendirici ilkeler gelistirilmesini tesvik

ederler.
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Madde 18

1. Taraf Devletler, ¢ocugun yetistirilmesinde ve gelismesinin saglanmasinda ana-babanin
birlikte sorumluluk tasidiklar1 ilkesinin tammnmasi igin her tirlii ¢abayr gosterirler. Cocugun
yetistirilmesi ve gelistirilmesi sorumlulugu ilk 6nce ana-babaya ya da durum gerektiriyorsa yasal

vasilere diiser. Bu kisiler her seyden 6nce ¢ocugun yiiksek yararini géz 6niinde tutarak hareket ederler.

2. Bu Sozlesmede belirtilen haklarin giivence altina alinmasi ve gelistirilmesi igin Taraf
Devletler, ¢ocugun yetistirilmesi konusundaki sorumluluklarini kullanmada ana-baba ve yasal
vasilerin durumlarma uygun yardim yapar ve ¢ocuklarin bakimi ile gorevli kuruluslarin, faaliyetlerin

ve hizmetlerin gelismesini saglarlar.

3. Taraf Devletler, ¢alisan ana-babanin, ¢ocuk bakim hizmet ve tesislerinden, ¢ocuklarinin da

bu hizmet ve tesislerden yararlanma hakkini saglamak i¢in uygun olan her tiirlii 6nlemi alirlar.
Madde 19

1. Bu Sozlesmeye Taraf Devletler, cocugun ana-babasmin ya da onlardan yalnizca birinin,
yasal vasi veya vasilerinin ya da bakimin iistlenen herhangi bir kisinin yaninda iken bedensel veya
zihinsel saldir1, siddet veya suiistimale, ihmal ya da ihmalkdr muameleye, irza gegme dahil her tiirlii
istismar ve kot muameleye karsi korunmasi igin; yasal, idari, toplumsal, egitsel biitiin 6nlemleri

alirlar.

2. Bu tir koruyucu 6nlemler; burada tanimlanmig olan ¢ocuklara kotli muamele olaylarinin
Onlenmesi, belirlenmesi, bildirilmesi, yetkili makama havale edilmesi, sorusturulmasi, tedavisi ve
izlenmesi i¢in gerekli baskaca yontemleri ve uygun oldugu takdirde adliyenin ise el koymasi oldugu
kadar durumun gereklerine gore gocuga ve onun bakimini iistlenen kisilere, gereken destegi saglamak

amaci ile sosyal programlarin diizenlenmesi i¢in etkin usulleri de igermelidir.
Madde 20

1. Gegici ve siirekli olarak aile ¢evresinden yoksun kalan veya kendi yararina olarak bu
ortamda birakilmasi kabul edilmeyen her ¢ocuk, Devletten 6zel koruma ve yardim gérme hakkina

sahip olacaktir.

2. Taraf Devletler bu durumdaki bir ¢ocuk i¢in kendi ulusal yasalarina gore, uygun olan

bakimi saglayacaklardir.

3. Bu tiir bakim, baskaca benzerleri yaninda. bakici aile yanina verme, Islam Hukukunda
kefalet (kafalah), evlat edinme ya da gerekiyorsa c¢ocuk bakimi amaci giiden uygun kuruluglara
yerlestirmeyi de igerir. Cozliimler diisiiniiliirken, ¢ocugun yetistirilmesinde siirekliligin korunmasina ve

cocugun etnik, dinsel, kiiltiirel ve dil kimligine gereken saygi gosterilecektir.
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Madde 21

Evlat edinme sistemini kabul eden ve/veya buna izin veren Taraf Devletler, ¢ocugun en

yiiksek yararlarimin temel diisiince oldugunu kabul edecek ve asagidaki ilkeleri gergeklestireceklerdir:

a) Bir ¢ocugun evlat edinilmesine ancak yetkili makam karar verir. Bu makam uygulanabilir
yasa ve usullere gore ve giivenilir tiim bilgilerin 1s18inda; ¢ocugun, ana-babasi, yakinlar1 ve yasal
vasisine gore durumunu goz Oniine alarak ve gereken durumlarda tiim ilgililerle yapilacak goriisme

sonucu onlarin da evlat edinme konusundaki onaylarint alma zorunluluguna uyarak, kararim verir.

b) Cocugun kendi iilkesinde elverigli bigimde bakilmasi miimkiin olmadigi veya evlat
edinecek veya yanina yerlestirilecek aile bulunmadig: taktirde, tilkelerarasi evlat edinmenin ¢ocuk

bakimindan uygun bir ¢6ziim oldugunu kabul ederler.

c¢) Baska bir iilkede evlat edinilmesi diisiiniilen ¢ocugun, kendi iilkesinde mevcut evlat edinme

durumuyla esdeger olan giivence ve 0Ol¢iilerden yararlanmasini saglarlar.

d) Ulkeleraras: evlat edinmede, yerlestirmenin ilgililer bakimindan yasadis1 para kazanma

konusu olmamasi igin gereken biitiin dnlemleri alirlar.

¢) Bu maddedeki amagclari, uygun oldugu olgiide, ikili ya da ¢ok tarafli diizenleme veya
anlagmalarla tesvik ederler ve bu c¢ergcevede, ¢ocugun baska bir iilkede yerlestirilmesinin yetkili

makam veya organlar tarafindan yiiriitilmesini giivenceye almak i¢in ¢aba gosterirler.
Madde 22

1. Taraf Devletler, ister tek basina olsun isterse ana babasi veya herhangi bir bagka kimse ile
birlikte bulunsun, miilteci statiisii kazanmaya calisan ya da uluslararasi veya i¢ hukuk kural ve usulleri
uyarmca miilteci sayilan bir ¢ocugun, bu S6zlesmede ve insan haklarina veya insani konulara iligkin
ve sOz konusu Devletlerin taraf olduklar1 diger Uluslararasi Sozlesmelerde taninan ve bu duruma
uygulanabilir nitelikte bulunan haklar1 kullanmas1 amaciyla koruma ve insani yardimdan yararlanmasi

icin gerekli biitiin 6nlemleri alirlar.

2. Bu nedenle, Taraf Devletler, uygun gordiikleri 6lgiide, Birlesmis Milletler Teskilati ve
onunla isbirligi yapan hiikiimetler arasi ve hiikiimet dis1 yetkili baska kuruluslarla bu durumda olan bir
cocugu korumak, ona yardim etmek, herhangi bir miilteci ¢ocugun ailesi ile yeniden bir araya
gelebilmesi i¢in ana-babasi veya ailesinin baska iiyeleri hakkinda bilgi toplamak amaciyla igbirliginde
bulunurlar. Herhangi bir nedenle kendi aile ¢evresinden siirekli ya da gecici olarak ayr1 diigmiis bir
¢ocuga bu Sozlesmeye gore taninan koruma, ayni esaslar i¢inde, ana-babasi ya da ailesinin bagkaca

iiyelerinden higbirisi bulunmayan ¢ocuga da taninacaktir.
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Madde 23

1. Taraf Devletler zihinsel ya da bedensel 6ziirlii ¢ocuklarin saygimliklarii giivence altina
alan, 6zgiivenlerini gelistiren ve toplumsal yasama etkin bigimde katilmalarini kolaylastiran sartlar

altinda eksiksiz bir yasama sahip olmalarini kabul ederler.

2. Taraf Devletler, 6ziirlii ¢ocuklarin 6zel bakimdan yararlanma hakkini tanirlar ve eldeki
kaynaklarin yeterliligi Ol¢iisiinde ve yapilan bagvuru iizerine, yardimdan yararlanabilecek durumda
olan ¢ocuga ve onun bakimindan sorumlu olanlara, ¢ocugun durumu ve ana-babanin veya ¢ocuga
bakanlarin i¢inde bulunduklar1 kosullara uygun diisecek yardimin yapilmasini tesvik ve taahhiit

ederler.

3. Oziirlii gocugun, &zel bakima gereksinimi oldugu bilincinden hareketle bu maddenin 2’inci
fikras1 uyarmca yapilmasi dngoriilen yardim, ¢ocugun ana-babasinimn ya da ¢ocuga bakanlarin parasal
(mali) durumlar1 géz Oniine alinarak, olanaklar Olgiisiinde iicretsiz saglanir. Bu yardim; &ziirli
cocugun egitimi, meslek egitimi, tibbi bakim hizmetleri, rehabilitasyon hizmetleri, bir iste
calisabilecek duruma getirme hazirlik programlar1 ve dinlenme/eglenme olanaklarindan etkin olarak
yararlanmasini saglamak tlizere diizenlenir ve ¢ocugun en eksiksiz bi¢cimde toplumla biitiinlesmesi

yaninda, kiiltiirel ve ruhsal yonii dahil bireysel gelismesini ger¢eklestirme amacini giider.

4. Taraf Devletler, uluslararasi igbirligi ruhu i¢inde, 6ziirlii gocuklarin koruyucu sihhi bakimu,
tibbi, psikolojik ve islevsel tedavileri alanlarma iliskin gerekli bilgilerin aligverisi yaninda,
rehabilitasyon, egitim ve mesleki egitim hizmetlerine iligkin yontemlerin bilgilerini de igerecek sekilde
ve Taraf Devletlerin bu alanlardaki giiclerini, anlayislarin1 gelistirmek ve deneyimlerini
zenginlestirmek amaciyla bilgi dagitimin1 ve bu bilgiden yararlanmayi tesvik ederler. Bu bakimdan,

gelismekte olan iilkelerin gereksinimleri, 6zellikle gdz Oniine alinir.
Madde 24

1. Taraf Devletler, ¢ocugun olabilecek en iyi saglik diizeyine kavugma, tibbi bakim ve
rehabilitasyon hizmetlerini veren kuruluslardan yararlanma hakkini tanirlar. Taraf Devletler, higbir
cocugun bu tiir tibbi bakim hizmetlerinden yararlanma hakkindan yoksun birakilmamasini giivence

altina almak i¢in ¢aba gosterirler.
2. Taraf Devletler, bu hakkin tam olarak uygulanmasini takip ederler ve 6zellikle:
a) Bebek ve ¢ocuk 6liim oranlarmin diigtiriilmesi;

b) Biitlin gocuklara gerekli tibbi yardimin ve tibbi bakimin; temel saglik hizmetlerinin

gelistirilmesine dnem verilerek saglanmasi;

c¢) Temel saglik hizmetleri ¢ergevesinde ve baska olanaklarin yani sira, kolayca bulunabilen

tekniklerin kullanilmasi ve besleyici yiyecekler ve temiz igme suyu saglanmasi yoluyla ve ¢evre
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kirlenmesinin tehlike ve zararlarini goéz Oniine alarak, hastalik ve yetersiz beslenmeye kars1 miicadele

edilmesi:
d) Anneye dogum Oncesi ve sonrasi uygun bakimin saglanmasi;

e) Biitiin toplum kesimlerinin o6zellikle ana-babalar ve c¢ocuklarin, g¢ocuk sagligi ve
beslenmesi, anne siitii ile beslenmenin yararlari, toplum ve ¢evre saghigi ve kazalarin dnlenmesi

konusunda temel bilgileri elde etmeleri ve bu bilgileri kullanmalarina yardimei olunmast,

f) Koruyucu saghk bakimlarimin, ana-babaya rehberligini, aile planlanmasi egitimi ve

hizmetlerinin gelistirilmesi; amaglariyla uygun onlemleri alirlar.

3. Taraf Devletler, ¢ocuklarin saglhigi i¢in zararli geleneksel uygulamalarin kaldirilmasi

amaciyla uygun ve etkili her tiirlii nlemi alirlar.

4. Taraf Devletler, bu maddede taninan hakkin tam olarak gerceklestirilmesini tedricen
saglamak amaciyla uluslararasi igbirliginin gelistirilmesi ve tesviki konusunda karsilikli olarak soz

verirler. Bu konuda gelismekte olan iilkelerin gereksinimleri 6zellikle g6z oniinde tutulur.
Madde 25

Taraf Devletler, yetkili makamlarca korunma ve bakim altina alma, bedensel ya da ruhsal
tedavi amaglariyla hakkinda bir yerlestirme tedbiri uygulanan g¢ocugun, gordiigii tedaviyi ve
yerlestirilmesine bagl diger tiim sartlar1 belli araliklarla gdzden gegirme hakkina sahip oldugunu

kabul ederler.
Madde 26

1. Taraf Devletler, her ¢cocugun, sosyal sigorta dahil, sosyal giivenlikten yararlanma hakkini
tanir ve bu hakkin tam olarak gerceklesmesini saglamak i¢in ulusal hukuklarina uygun, gerekli
Onlemleri alirlar. 2. Sosyal Giivenlik, ¢ocugun ve ¢ocugun bakimindan sorumlu olanlarin kaynaklar
ve kosullar1 gbz Oniine alinarak ve ¢ocuk tarafindan ya da onun adina yapilan sosyal giivenlikten

yararlanma bagvurusuna iliskin baskaca durumlar da géz oniinde tutularak saglanir.
Madde 27

1. Taraf Devletler, her ¢ocugun bedensel, zihinsel, ruhsal, ahldksal ve toplumsal gelismesini

saglayacak yeterli bir hayat seviyesine hakki oldugunu kabul ederler.

2. Cocugun gelismesi igin gerekli hayat sartlarinin saglanmasi sorumlulugu; sahip olduklari
imkanlar ve mali giigleri ¢ercevesinde oOncelikle ¢ocugun ana-babasina veya g¢ocugun bakimini

iistlenen diger kisilere diiser.

3. Taraf Devletler, ulusal durumlarina goére ve olanaklar1 dl¢iisiinde, ana babaya ve ¢ocugun

bakimini {istlenen diger kisilere, ¢ocugun bu hakkinin uygulanmasinda yardimci olmak amaciyla

183



gerekli dnlemleri alir ve gereksinim oldugu takdirde 6zellikle beslenme, giyim ve barimmma konularinda

maddi yardim ve destek programlar1 uygularlar.

4. Taraf Devletler, Taraf Devlet ililkesinde veya baska lilkede bulunsun; ana-babasi veya
cocuga karsi mali sorumlulugu bulunan diger kisiler tarafindan, c¢ocugun bakim giderlerinin
karsilanmasim saglamak amaciyla her tiirli uygun onlemi alirlar. Ozellikle cocuga karsi mali
sorumlulugu olan kisinin, ¢ocugun iilkesinden baska bir {ilkede yasamasi halinde, Taraf Devletler bu
konuya iliskin uluslararasi anlasmalara katilmay1 veya bu tiir anlagmalar akdinin yani sira baskaca

uygun diizenlemelerin yapilmasini tesvik ederler.
Madde 28

1. Taraf Devletler, cocugun egitim hakkini kabul ederler ve bu hakkin firsat esitligi temeli

iizerinde tedricen gergeklestirilmesi goriisiiyle o6zellikle:
a) Ilkdgretimi herkes i¢in zorunlu ve parasiz hale getirirler;

b) Orta Ggretim sistemlerinin genel oldugu kadar mesleki nitelikte de olmak lizere gesitli
bi¢imlerde orgiitlenmesini tesvik ederler ve bunlarin tiim ¢ocuklara agik olmasini saglarlar ve gerekli

durumlarda mali yardim yapilmasi ve 6gretimi parasiz kilmak gibi uygun 6nlemleri alirlar;

¢) Uygun biitiin araglar1 kullanarak, yiiksek 6gretimi yetenekleri dogrultusunda herkese agik

hale getirirler;

d) Egitim ve meslek se¢imine iligkin bilgi ve rehberligi biitiin ¢ocuklar i¢in elde edilir hale

getirirler;

e¢) Okullarda diizenli bicimde devamin saglanmasi ve okulu terk etme oranlarmin diisiiriilmesi

icin 6nlem alirlar.

2. Taraf Devletler, okul disiplininin ¢ocugun insan olarak tagidigi sayginlikla bagdasir bigcimde
ve bu Sozlesmeye uygun olarak yiiriitilmesinin saglanmasi amaciyla gerekli olan tim Onlemleri

alirlar.

3. Taraf Devletler egitim alaninda, 6zellikle cehaletin ve okuma yazma bilmemenin diinyadan
kaldirilmasina katkida bulunmak ve ¢agdas egitim yontemlerine ve bilimsel ve teknik bilgilere sahip
olunmasini kolaylastirmak amaciyla uluslararasi igbirligini giiclendirir ve tesvik ederler. Bu konuda,

geligsmekte olan iilkelerin gereksinimleri dzellikle goz 6niinde tutulur.
Madde 29
1. Taraf Devletler ¢ocuk egitiminin asagidaki amaglara yonelik olmasini kabul ederler;

a) Cocugun kisiliginin, yeteneklerinin, zihinsel ve bedensel yeteneklerinin miimkiin oldugunca

gelistirilmesi;
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b) Insan haklarma ve temel ozgiirliiklere, Birlesmis Milletler Andlasmasinda benimsenen

ilkelere saygisinin gelistirilmesi;

¢) Cocugun ana-babasina, kiiltiirel kimligine, dil ve degerlerine, ¢ocugun yasadigi veya geldigi

mense iilkenin ulusal degerlerine ve kendisininkinden farkli uygarliklara saygisinin gelistirilmesi;

d) Cocugun, anlayisi, baris, hosgorii, cinsler arasi esitlik ve ister etnik, ister ulusal, ister dini
gruplardan, isterse yerli halktan olsun, tiim insanlar arasinda dostluk ruhuyla, 6zgiir bir toplumda,

yasantiy1, sorumlulukla iistlenecek sekilde hazirlanmast;
e) Dogal ¢evreye saygisinin gelistirilmesi,

2. Bu maddenin veya 28 inci maddenin hi¢bir hitkkmi gercek ve tiizel kisilerin 6gretim
kurumlar1 kurmak ve yonetmek 6zgiirliigiine, bu maddenin 1 inci fikrasinda belirtilen ilkelere saygi
gosterilmesi ve bu kurumlarda yapilan egitimin Devlet tarafindan konulmus olan asgari kurallara

uygun olmasi kosuluyla, aykiri sayilacak bigimde yorumlanmayacaktir.
Madde 30

Soya, dine ya da dile dayali azinliklarin ya da yerli halklarm var oldugu Devletlerde, bdyle bir
azinliga mensup olan ya da yerli halktan olan ¢ocuk, ait oldugu azinlik toplulugunun diger iiyeleri ile
birlikte kendi kiiltiiriinden yararlanma, kendi dinine inanma ve uygulama ve kendi dilini kullanma

hakkindan yoksun birakilamaz.
Madde 31

1. Taraf Devletler ¢cocugun dinlenme, bos zaman degerlendirme, oynama ve yasina uygun

eglence (etkinliklerinde) bulunma ve kiiltiirel ve sanatsal yasama serbest¢e katilma hakkini tanirlar.

2. Taraf Devletler, ¢ocugun kiiltiirel ve sanatsal yasama tam olarak katilma hakkini saygi
duyarak tanirlar ve 6zendirirler ve ¢ocuklar i¢in, bos zamani degerlendirmeye, dinlenmeye, sanata ve

kiiltiire iligkin (etkinlikler) konusunda uygun ve esit firsatlarin saglanmasini tesvik ederler.
Madde 32

1. Taraf Devletler, ¢ocugun, ekonomik somiiriiye ve her tiirlii tehlikeli iste ya da egitimine
zarar verecek ya da sagligi veya bedensel, zihinsel, ruhsal, ahlaksal ya da toplumsal gelismesi igin

zararli olabilecek nitelikte ¢aligtirilmasina karsi korunma hakkini kabul ederler.

2. Taraf Devletler, bu maddenin uygulamaya konulmasimi saglamak i¢in yasal, idari,
toplumsal ve egitsel her 6nlemi alirlar. Bu amaglar ve 6teki uluslararasi belgelerin ilgili hiikiimleri géz

Oniinde tutularak, Taraf Devletler 6zellikle su onlemleri alirlar:
a) Ise kabul i¢in bir ya da birden ¢ok asgari yas sinir1 tespit ederler;

b) Calismanin saat olarak siiresi ve kosullarina iligkin uygun diizenlemeleri yaparlar.
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¢) Bu maddenin etkili bi¢imde uygulanmasimi saglamak i¢in ceza veya baska uygun

yaptirimlar 6ngoriirler.
Madde 33

Taraf Devletler, ¢ocuklarmn uluslararasi anlagsmalarda tamimladigi bigimde uyusturucu ve
psikotrop maddelerin yasadisi kullanimina karsi korunmasi ve ¢ocuklarm bu tiir maddelerin yasadisi
iiretimi ve kacakc¢iligr alaninda kullanilmasii 6nlemek amaciyla, yasal, sosyal ve egitsel niteliktekiler

de dahil olmak iizere, her tiirlii uygun 6nlemleri alirlar.
Madde 34

Taraf Devletler, ¢ocugu, her tiirlii cinsel sOmiiriiye ve cinsel suiistimale karsi koruma

giivencesi verirler. Bu amagla Taraf Devletler 6zellikle:
a) Cocugun yasadis1 bir cinsel faaliyete girismek {izere kandirilmasi veya zorlanmasini;
b) Cocuklarin, fuhus, ya da diger yasadisi cinsel faaliyette bulundurularak somiiriilmesini;

¢) Cocuklarm pornografik nitelikli gosterilerde ve malzemede kullanilarak somiiriilmesini,

onlemek amaciyla ulusal diizeyde ve ikili ile ¢ok tarafli iligkilerde gerekli her tiirlii 6nlemi alirlar.
Madde 35

Taraf Devletler, her ne nedenle ve hangi bigimde olursa olsun, ¢ocuklarm kagirilmalari,
satilmalar1 veya fuhusa konu olmalarimi 6nlemek i¢in ulusal diizeyde ve ikili ve ¢ok yanl iliskilerde

gereken her tiirlii 6nlemleri alirlar.
Madde 36

Taraf Devletler, esenligine herhangi bir bi¢imde zarar verebilecek bagka her tiirlii somiiriiye

kars1 ¢ocugu korurlar.
Madde 37
Taraf Devletler asagidaki hususlar1 saglarlar:

a) Hi¢bir ¢ocuk, iskence veya diger zalimce, insanlik dig1 veya asagilayici muamele ve cezaya
tabi tutulmayacaktir. On sekiz yasmdan kiiglik olanlara, isledikleri suglar nedeniyle idam cezasi

verilemeyecegi gibi saliverilme kosulu bulunmayan émiir boyu hapis cezasi da verilmeyecektir.

b) Higbir ¢ocuk yasadisi ya da keyfi bicimde 6zgiirliigiinden yoksun birakilmayacaktir. Bir
cocugun tutuklanmasi, alikonulmasi veya hapsi yasa geregi olacak ve ancak en son basvurulacak bir

Onlem olarak diistiniiliip, uygun olabilecek en kisa siire ile sinirli tutulacaktir.

¢) Ozgiirliigiinden yoksun birakilan her ¢ocuga insancil bigimde ve insan kisiliginin dziinde

bulunan sayginlik ve kendi yasindaki kisilerin gereksinimleri goz oniinde tutularak davranilacaktir.

Ozgiirliigiinden yoksun olan her cocuk, kendi yiiksek yarari aksini gerektirmedikce, ozellikle
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yetiskinlerden ayr1 tutulacak ve olaganiistii durumlar disinda ailesi ile yazigma ve goriisme yoluyla

iliski kurma hakkina sahip olacaktir.

d) Ozgiirliigiinden yoksun birakilan her ¢ocuk, kisa zamanda yasal ve uygun olan diger
yardimlardan yararlanma hakkina sahip olacagi gibi 6zgiirliigiinden yoksun birakilmasinin yasaya
aykirihgini bir mahkeme veya diger yetkili, bagimsiz ve tarafsiz makam oniinde iddia etme ve bdylesi

bir islemle ilgili olarak ivedi karar verilmesini isteme hakkina da sahip olacaktir.
Madde 38

1. Taraf Devletler, silahli ¢catigma halinde kendilerine uygulanabilir olan uluslararas1 hukukun,

cocuklar1 da kapsayan insani kurallarina uymak ve uyulmasini saglamak yiikiimliiliigiinii tistlenirler.

2. Taraf Devletler, on bes yasindan kiigiiklerin ¢atigmalara dogrudan katilmamasi i¢in uygun

olan butiin 6nlemleri alirlar.

3. Taraf Devletler, 6zellikle on bes yasimna gelmemis cocuklari askere almaktan kaginirlar.
Taraf Devletler, on bes ile on sekiz yas arasindaki ¢ocuklarin silah altina alinmalar1 gereken

durumlarda, dnceligi yasga biiyiik olanlara vermek i¢in ¢aba gdsterirler.

4. Silahli ¢atismalarda sivil halkin korunmasina iliskin uluslararasi insani hukuk kurallari
tarafindan Ongoriilen yiikiimliiliikklerine uygun olarak, Taraf Devletler, silahli catismadan etkilenen

cocuklara koruma ve bakim saglamak amaciyla miimkiin olan her tiirlii 6nlemi alirlar.
Madde 39

Taraf Devletler, her tiirlii ihmal, somiirii ya da suiistimal, iskence ya da her tiirlii zalimce,
insanlik dis1 veya asagilayici muamele ya da ceza uygulamasi ya da silahli ¢atigma magduru olan bir
cocugun, bedensel ve ruhsal bakimdan sagligina yeniden kavusmasi ve yeniden toplumla
biitiinlesebilmesini temin i¢in uygun olan tiim dnlemleri alirlar. Bu tiir saghiga kavusturma ve toplumla

biitiinlestirme, ¢gocugun sagligini, 6zgiivenini ve sayginligini gelistirici bir ortamda gergeklestirilir.
Madde 40

1. Taraf Devletler, hakkinda ceza yasasimi ihlal ettigi iddia edilen ve bu nedenle itham edilen
ya da ihlal ettigi kabul edilen her ¢ocugun; ¢cocugun yasi ve yeniden topluma kazandirilmasinin ve
toplumda yapici rol iistlenmesinin arzu edilir oldugu hususlar1 géz 6niinde bulundurularak, tagidig
sayginlik ve deger duygusunu gelistirecek ve baskalarmin da insan haklarina ve temel 6zgiirliiklerine

saygl duymasini pekistirecek nitelikte muamele gérme hakkini kabul ederler.

2. Bu amagla ve uluslararasi belgelerin ilgili hiikiimleri géz-oniinde tutularak Taraf Devletler

ozellikle, sunlar1 saglarlar:
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a) Islendigi zaman ulusal ya da uluslararas1 hukukca yasaklanmamis bir eylem ya da ihmal
nedeniyle higbir ¢ocuk hakkinda ceza yasasini ihlal ettigi iddias1 ya da ithami One siiriilemeyecegi gibi

boyle bir ihlalde bulundugu da kabul edilmeyecektir.

b) Hakkinda ceza kanununu ihlal iddiasi veya ithami bulunan her ¢ocuk asagidaki asgari

giivencelere sahiptir:
1) Haklarindaki suglama yasal olarak sabit oluncaya kadar masum sayilmak;

i1) Haklarindaki suglamalardan kendilerinin hemen ve dogrudan dogruya; ya da uygun diisen
durumlarda ana-babalar1 ya da yasal vasileri kanali ile haberli kilinmak ve savunmalarmin hazirlanip

sunulmasinda gerekli yasal ya da uygun olan bagka yardimdan yararlanmak;

iii) Yetkili, bagimsiz ve yansiz bir makam ya da mahkeme Oniinde adli ya da baskaca uygun
yardimdan yararlanarak ve 6zellikle ¢ocugun yasi ve durumu goz oniine alinmak suretiyle kendisinin
yiiksek yararmma aykirt oldugu saptanmadigi siirece, ana-babasi veya yasal vasisi de hazir
bulundurularak yasaya uygun bigimde adil bir durugsma ile konunun gecikmeksizin karara

baglanmasinin saglanmasi;

iv) Taniklik etmek ya da sug¢ ikrarinda bulunmak i¢in zorlanmamak; aleyhine olan taniklari
sorguya ¢ekmek veya sorguya c¢ekmis olmak ve lehine olan taniklarin hazir bulunmasmin ve

sorgulanmasinin esit kosullarda saglanmasi;

v) Ceza yasasini ihlal ettigi sonucuna varilmasi halinde, bu kararin ve bunun sonucu olarak
alman onlemlerin daha yiiksek yetkili, bagimsiz ve yansiz bir makam ya da mahkeme Gniinde yasaya

uygun olarak incelenmesi;

vi) Kullanilan dili anlamamasi veya konusamamasi halinde ¢ocugun parasiz ¢evirmen

yardimindan yararlanmast;

vii) Kovusturmanin her asamasmda 6zel hayatinin gizliligine tam saygi gosterilmesine hakki

olmak;

3. Taraf Devletler, hakkinda ceza yasasini ihlal ettigi iddiasi ileri siiriilen, bununla itham
edilen ya da ihlal ettigi kabul olunan c¢ocuk bakimindan, yalnizca ona uygulanabilir yasalarin,
usullerin, onunla ilgili makam ve kuruluslarin olusturulmasini tesvik edecek ve 6zellikle su konularda

caba gostereceklerdir:

a) Ceza Yasasim ihlal konusunda asgari bir yas smir1 belirleyerek, bu yas sinirinin altindaki

¢ocugun ceza ehliyetinin olmadigimin kabulii;

b) Uygun bulundugu ve istenilir oldugu takdirde, insan haklar1 ve yasal giivencelere tam saygi

gosterilmesi kosulu ile bu tiir gocuklar i¢in adli kovusturma olmaksizin énlemlerin alinmasi.
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4. Koruma tedbiri, yonlendirme ve gbézetim kararlari, damigmanlik, sartli saliverme, bakim igin
yerlestirme, egitim ve meslek dgretme programlar1 ve diger kurumsal bakim secenekleri gibi gesitli
diizenlemelerin uygulanmasinda, ¢ocuklara durumlari ve suglar ile orantili ve kendi esenliklerine

olacak bicimde muamele edilmesi saglanacaktir.
Madde 41

Bu So6zlesmede yer alan hi¢bir husus, ¢ocuk haklarinin gergeklestirilmesine daha ¢ok yardimci

olan ve;
a) Bir Taraf Devletin yasasinda; veya

b) Bu Devlet bakimindan vyiiriirliikte olan uluslararast hukukta yer alan hiikiimleri

etkilemeyecektir.

II. KISIM
Madde 42

Taraf Devletler, Sozlesme ilke ve hiikiimlerinin uygun ve etkili araglarla yetiskinler kadar

cocuklar tarafindan da yaygin bigimde 6grenilmesini saglamayi taahhiit ederler.
Madde 43

1. Taraf Devletlerin bu Soézlesme ile Gistlendikleri yiikiimliiliikkleri yerine getirme konusunda
kaydettikleri ilerlemeleri incelemek amacryla, gorevleri agagida belirtilen bir Cocuk Haklar1 Komitesi

kurulmustur.

2. Komite bu Sozlesme ile hilkkme baglanan alanda yetenekleriyle taninmig ve yiiksek ahlak
sahibi on uzmandan olusur. Komite liyeleri Taraf Devletlerce kendi vatandaslar1 arasindan ve kisisel
olarak gorev yapmak iizere, adil bir cografi dagilimi saglama geregi ve baslica hukuk sistemleri goz-

Oniinde tutularak segilirler.

3. Komite iiyeleri, Taraf devletlerce gosterilen kisiler listesinden gizli oyla segilirler. Her Taraf

Devlet, vatandaslar1 arasindan bir uzmani aday gosterebilir.

4. Komite i¢in ilk se¢im, bu Soézlesmenin yiiriirliige girisini izleyen alt1 ay ic¢inde yapilir.
Sonraki segimler iki yilda bir yapilir. Her se¢im tarihinden en az dort ay Once, Birlesmis Milletler
Teskilat1 Genel Sekreteri, Taraf Devletleri iki ay i¢inde adaylarin1 géstermeye yazili olarak davet eder.
Daha sonra Genel Sekreter boylece belirlenen kisilerden, kendilerini gosteren Taraf Devletleri de

isaret ederek, alfabetik siraya gore olusturdugu bir listeyi, Taraf Devletlere bildirir.

5. Se¢imler, Birlesmis Milletler Teskilatt Merkezinde, Genel Sekreter tarafindan davet edilen

Taraf Devletler toplantilarinda yapilir. Nisabi, Taraf Devletlerin iigte ikisinin olusturdugu bu
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toplantilarda, hazir bulunan ve oy kullanan Devletlerin salt ¢ogunluguyla en fazla oy alan kisiler

Komiteye segilir.

6. Komite tiyeleri dort yil i¢in secilir. Aday gosterildikleri takdirde yeniden segilebilirler. 1k
secimde secilmis olan bes liyenin gorevi iki yil sonra sona erer, bu bes iiyenin isimleri ilk secimden

hemen sonra toplant1 bagkani tarafindan ¢ekilen kura ile belirlenir.

7. Bir komite {liyesinin 6lmesi veya c¢ekilmesi ya da baska herhangi bir nedenle bir iiyenin
Komitedeki gorevlerini yapamaz hale gelmesi durumunda adayligini 6neren Taraf Devlet, Komitenin
onaylamasi kosuluyla, bdylece bosalan yerdeki gorev siiresi doluncaya kadar, kendi vatandaslari

arasindan bagka bir uzmani atayabilir.
8. Komite, i¢ tliziigiinii kendisi belirler.
9. Komite, memurlarimni iki yillik bir siire i¢in seger.

10. Komite toplantilar1 olagan olarak Birlesmis Milletler Teskilati Merkezinde ya da Komite
tarafindan belirlenecek bagka uygun bir yerde yapilir. Komite olagan olarak her yil toplanir. Komite
toplantilarinin siiresi, gerektiginde, Genel Kurulca onaylanmak kosuluyla, bu Soézlesmeye Taraf

Devletlerin bir toplantisiyla belirlenir veya degistirilir.

11. Birlesmis Milletler Teskilati Genel Sekreteri gerekli maddi araglari ve personeli bu

Sozlesme ile kendisine verilen gorevleri etkili bigimde gérebilmesi amaciyla, Komite emrine verir.

12. Bu Sozlesme uyarinca olusturulan Komitenin {iyeleri, Genel Kurulun onayi ile, Birlesmis
Milletler Teskilatinin kaynaklarmmdan karsilanmak iizere, Genel Kurulca saptanan sart ve kosullar

cercevesinde kararlastirilan ticreti alirlar.
Madde 44

1. Taraf Devletler, bu S6zlesmede taninan haklar yiiriirliige koymak i¢in, aldiklar1 dnlemleri

ve bu haklardan yararlanma konusunda gerceklestirilen ilerlemeye iliskin raporlari:

a) Bu Sozlesmenin, ilgili Taraf Devlet bakimindan yiiriirliige giris tarihinden baslayarak iki yil

icinde,
b) Daha sonra bes yilda bir,
Birlesmis Milletler Genel Sekreteri araciligi ile Komiteye sunmay1 taahhiit ederler.

2. Bu madde uyarinca hazirlanan raporlarda, bu S6zlesmeye gore iistlenilen sorumluluklarin,
sayet varsa, yerine getirilmesini etkileyen nedenler ve giigliikler belirtilecektir. Raporlarda ayrica, ilgili
iilkede Sozlesmenin uygulanmasi hakkinda Komiteyi etraflica aydinlatacak bigcimde yeterli bilgi de

bulunacaktir.
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3. Komiteye etrafli bilgi iceren bir ilk rapor sunmus olan Taraf Devlet, bu maddenin 1 (b)
bendi geregince sunacagi sonraki raporlarinda daha Once verilmis olan temel bilgileri

tekrarlamayacaktir.

4. Komite, Taraf Devletlerden Sézlesmenin uygulamasma iliskin her tiirlii ek bilgi isteminde

bulunabilir.

5. Komite, iki yilda bir Ekonomik ve Sosyal Konsey araciligi ile Genel Kurula faaliyetleri

hakkinda bir rapor sunar.
6. Taraf Devletler kendi raporlarinin iilkelerinde genis bigimde yayimini saglarlar.
Madde 45

Sozlesmenin etkili bicimde uygulanmasim gelistirme ve Sozlesme kapsamina giren alanda

uluslararasi isbirligini tegsvik etmek amaciyla:

a) Uzmanlasmis kurumlar, UNICEF ve Birlesmis Milletler Tegkilatinin 6teki organlari, bu
Sozlesmenin kendi yetki alanlarina iliskin olan hiikiimlerinin uygulanmasinin incelenmesi sirasinda,
temsil edilmek hakkina sahiptirler. Komite; uzmanlasmis kurumlari, UNICEF'i ve uygun buldugu
oteki yetkili kuruluglari, kendi yetki alanlarim ilgilendiren konularda uzman olarak goriis vermeye
davet edebilir. Komite, uzmanlagmis kurumlari, UNICEF'i ve Birlesmis Milletler Teskilatinin Gteki
organlarini kendi faaliyet alanlarma iliskin kesimlerde So6zlesmenin uygulanmasi hakkinda rapor

sunmaya davet edebilir;

b) Komite, uygun buldugu takdirde, Taraf Devletlerce sunulmus, bir istem i¢eren ya da teknik
danigsma veya yardim ihtiyacini belirten her raporu, gerekiyorsa Komitenin bu istek veya ihtiyaca
iliskin tavsiye ve gozlemlerini de ekleyerek, uzmanlagsmis kurumlara, UNICEF'e ve &teki yetkili

kuruluslara gonderir;

c¢) Komite, Genel Kurula Genel Sekreterden Komite adina ¢cocuk haklarina iligkin sorunlarda

incelemeler yaptirmasi isteginde bulunulmasini, tavsiye edebilir;

d) Komite, bu Sézlesmenin 44 ve 45 inci maddeleri uyarinca alinan bilgilere dayanarak, telkin
ve genel nitelikte tavsiyelerde bulunabilir. Bu telkin ve genel nitelikteki tavsiyeler, ilgili olan her Taraf
Devlete gonderilir ve sayet varsa, Taraf Devletlerin yorumlari ile birlikte Genel Kurulun dikkatine

sunulur.

II1. KISIM
Madde 46

Bu So6zlesme biitiin Devletlerin imzasina agiktir.
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Madde 47

Bu So6zlesme onaylamaya bagli tutulmustur. Onay belgeleri Birlesmis Milletler Teskilati

Genel Sekreteri nezdine tevdi edilecektir.
Madde 48

Bu Sozlesme biitlin Devletlerin katilmasina agik olacaktir. Katilma belgeleri Birlesmis

Milletler Teskilat1 Genel Sekreteri nezdine tevdi edilecektir.
Madde 49

1. Bu Sozlesme, yirminci onay ya da katilma belgesinin Birlesmis Milletler Teskilati Genel

Sekreteri nezdine tevdi tarihini izleyen otuzuncu giin yiiriirlige girecektir.

2. Yirminci onay ya da katilma belgesinin tevdiinden sonra bu S6zlesmeyi onaylayacak ya da
ona katilacak Devletlerin her biri i¢in, bu Sézlesme, s6z konusu Devletin onay ya da katilma belgesini

tevdi tarihinden sonraki otuzuncu giin yiiriirliige girecektir.
Madde 50

1. Bu Sozlesmeye Taraf herhangi bir Devlet bir degisiklik Onerisinde bulunabilir ve buna
iliskin metni Birlesmis Milletler Teskilati Genel Sekreteri nezdine tevdi edebilir. Genel Sekreter
bunun iizerine degisiklik onerisini Taraf Devletlere, dnerinin incelenmesi ve oya konulmasi amaciyla
bir Taraf Devletler Konferansi olusturulmasini isteyip istemediklerini kendisine bildirmeleri kaydiyla,
iletir. Boyle bir duyuru tarihini izleyen dort ay i¢inde Taraf Devletlerin en az iicte biri s6z konusu
konferansin toplanmasindan yana olduklarini ifade ederlerse Genel Sekreter, Birlesmis Milletler
Teskilati ¢ercevesinde bu konferansi diizenler. Konferansta hazir bulunan ve oy kullanan Taraf
Devletlerin ¢cogunlugu tarafindan kabul edilen her degisiklik, onay i¢in Birlesmis Miletler Genel

Kuruluna sunulur.

2. Bu maddenin 1 inci fikrasinda yer alan hiikiimlere uygun olarak kabul edilen bir degisiklik,
Birlesmis Milletler Genel Kurulunca onaylandigi ve bu Soézlesmeye Taraf Devletlerin {igte iki

cogunlugu tarafindan kabul edildigi zaman yiiriirliige girer.

3. Bir degisiklik yiriirlige girdigi zaman, onu kabul eden Taraf Devletler bakimindan
baglayicilik tasir. Oteki Taraf Devletler bu Sézlesme hiikiimleri ve daha once kabul ettikleri her
degisiklikle bagh kalirlar.

Madde 51

1. Birlesmis Milletler Teskilati Genel Sekreteri, onay ya da katilma aninda yapilabilecek

¢ekincelerin metnini alacak ve biitiin Devletlere bildirecektir.

2. Bu So6zlesmenin amaci ve konusu ile bagdagmayan higbir ¢ekinceye izin verilmeyecektir.
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3. Cekinceler, Birlesmis Milletler Teskilati Genel Sekreterince, geri alinacagma iligkin
bildirimde bulunma yoluyla her zaman geri aliabilir. Bunun {izerine Genel Sekreter, biitiin Devletleri

haberdar eder. Boyle bir bildirim, Genel Sekreter tarafindan alindigi tarihte islerlik kazanir.
Madde 52

Bir Taraf Devlet, bu Sozlesmeyi, Birlesmis Milletler Teskilatt Genel Sekreterine verecegi
yazil1 bildirim yoluyla feshedebilir. Fesih, bildirimin Genel Sekreter tarafindan alinmasi tarihinden bir

yil sonra gegerli olur.
Madde 53

Birlesmis Milletler Teskilati Genel Sekreteri, bu Soézlesmenin tevdi makami olarak

belirlenmistir.
Madde 54

Ingilizce, Arapca, Cince, Ispanyolca, Fransizca ve Rus¢a metinleri de ayn1 derecede gegerli
olan bu Sozlesmenin 6zgiin metni, Birlesmis Milletler Teskilati Genel Sekreteri nezdine tevdi

edilecektir.

Hiikiimetleri tarafindan tam yetkili kilinan asagida imzalar1 bulunan Temsilciler, yukaridaki

kurallarin 1s181inda, bu S6zlesmeyi imzalamiglardir.
"[htirazi Kayait:

Tirkiye Cumhuriyeti Birlesmis Milletler Cocuk Haklar1 Sézlesmesi'nin 17, 29 ve 30.
maddeleri hiikiimlerini T.C. Anayasasi ve 24 Temmuz 1923 tarihli Lozan Anlagmasi hiikiimlerine ve

ruhuna uygun olarak yorumlama hakkini sakli tutmaktadir."

UNICEF Tiirkiye Temsilciligi tarafindan hazwrlanmuigstir.
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