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ONSOZ
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OZET

Bu arastirmada erken ¢ocukluk donemindeki normal gelisim gdsteren ¢ocuklarin
dil gelisimlerinin detayli incelenmesi amaglanmistir. Arastirmada okuldncesi egitim
kurumuna devam etmekte olan herhangi bir tan1 almamis 4-5-6 yasindaki ¢ocuklarin dil
gelisimleri yas, cinsiyet, sosyoekonomik durum, anne-baba egitimi, kardes sayisi ve
dogum siras1 gibi degiskenler goz Oniinde tutularak incelenmis ve duygusal ifadeleri
arastirtlmistir. Arastirma verileri Sosyodemografik Bilgi Formu ve Cocuk Algr Testi
kullanilarak elde edilmis, ¢alisma grubunu Istanbul’da bir anaokulunda 6grenim géren 30
cocuk olusturmustur. Her ¢ocuktan kartlara bakarak 10 hikaye anlatmasi istenmis olup,
toplamda 300 hikaye incelenmistir. Verilerin analizinde, betimsel analiz ve igerik analizi
kullanilmistir. Yapilan analizler sonucunda on ii¢ tema olusturulmustur. Bu temalar;
sevgi ve sefkat, sevmeme, hoslanma, saskinlik, mutluluk/seving, iizinti, tiksinti ve
olumsuz izlenim, sitem ve pismanlik, korku, heyecan, 6fke, kendilik bilinci duygular ve
abartili anlatim igeren duygusal ifadeler olarak belirlenmistir. Bu temalar ¢ocuklarin
oykiilerindeki sozciiklere gore uygun kodlara ayrilmistir. Arastirma sonucunda elde

edilen bulgular literatiir 1s181nda tartigilmistir.

Anahtar Kelimeler: Dil, Dil Gelisimi, Erken Cocukluk Donemi, Dil Bilesenleri, Duygu
Ifadeleri
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ABSTRACT

The aim of this study is to investigate the language development of normal
children in early childhood. In the study, 4-5-6 year undiagnosed preschool children were
examined according to variables of age, gender, socioeconomic status, parent education,
number of siblings, birth order and emotional expressions. The study data were obtained
by using Sociodemographic Information Form and Child Apperception Test. The group
consisted of 30 kindergarten children in Istanbul. Each child was asked to tell 10 stories
by looking at the cards. Total of 300 stories were examined. Descriptive and content
analysis were used for data analysis. As a result, thirteen themes were created. These
themes; love and compassion, dislike enjoyment, bewilderment, happiness/joy, sadness,
disgust and negative impression, reproach and regret, fear, excitement, anger, self-
consciousness and exaggerated emotional expressions. These themes are divided into
appropriate codes according to the words in children's stories. Findings were discussed in

the light of literature.

Key Words: Language, Language Development, Early Childhood, Language

Components, Emotional Expressions
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BIRINCIi BOLUM

GIRIS
1.1.Problem Durumu

Dil; iletisimimizi saglayan, duygularimizi, diigiincelerimizi yansitan, seslerin, sembollerin
ve sozciiklerin bir araya gelerek olusturdugu, insana 6zgii gelisimsel 6neme sahip bir sistemdir.
Dilin kurallarina uygun olarak kullanilmasini, seslerin, kelimelerin, sayilarin, sembollerin
kazanilmasini ve bellekte tutulmasini igeren siire¢ de dil gelisimi olarak tanimlanmaktadir (Kol,
2011:2). Dil gelisimi, bebeklikte baslamakta ve erken ¢ocukluk doneminde yogunlasarak yasam
boyu devam etmektedir (Erdogan vd.,2005:232). Dil gelisiminin, tim gelisim alanlariyla
etkilesim i¢inde oldugu, diger gelisim alanlarinin da birbirleriyle iliski i¢inde oldugu
diisiiniildiigiinde, dil gelisim siireci biiyiik énem arz etmektedir. Iyi bir dil gelisim siireci yasamis
ve ¢esitli dil becerilerini kazanmis olan ¢cocugun, bagkalar: tarafindan sevildigi, sevilen ¢ocugun
duygusal gelisiminin, kendine olan giliveninin, sosyal iliskilerinin ve psikolojisinin de pozitif
yonde gelisebilecegi soylenmektedir (Senemoglu, 2018:7). Dil gelisimi ¢ok yonlii bir alan ve
bireyin zihinsel, psikolojik ve sosyal anlamda sagligin1 yansitan onemli bir gosterge olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Cocuk psikiyatrisindeki son aragtirmalar, 0-5 yas arasindaki ¢ocuklarda
konusma, dil ve iletisim bozukluklarinda yiiksek oranda artis yasandigin1 gostermistir (Sevgen ve
Altun,2017:205).Cocuklar ~ duygusal ve davramigsal problemlerle ilgili  kliniklere
bagvurduklarinda, asil sorunun, ¢ogu zaman dil gelisimindeki problemlerden kaynaklandigi
goriilmektedir (Prizant vd.,1990:179).

Cocugun dili kullanmayr o6grenmesi, gelisimin en Onemli gostergesi olarak kabul
edilebilir. Cocugun, dil becerileri iizerinde hem genetik faktorlerin hem de ¢evrenin etkili oldugu
sOylenebilir (Taner ve Basal,2005:398). Ayni zamanda dil gelisimi iizerinde 6grenmenin ve
egitiminde onemli etkisi bulunmaktadir. Bu nedenlerle; ¢ocuk ana dilini kazanirken gecirdigi
asamalar detayli incelenmeli, ¢ocuklar arasinda farkliliga neden olan faktorler arastirilmalidir.
Cocuklarda dil, gelisimsel agidan basamak basamak ilerleyen bir merdiven gibi diistliniilse de, her
zaman bu yas araliklarina uygun ilerleyemeyebilir. Aslinda dil gelisimindeki becerileri kazanma
siralamasi degismezken gelisimin hizi farklilasmaktadir (Karacan, 2000:268). Dil gelisiminde
fizyolojik ve genetik faktorler, gelisim ve 6grenme, ailelerin sosyoekonomik durumu, cinsiyet
farkliliklari, iletisim stilleri, ebeveynlerin egitim diizeyi, g¢evresel faktorler oldukga etkili
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olabilmektedir (Temizyiirek, 2008:171). Dil gelisimini incelerken, ¢ocuklarin farkli yas
gruplarmma gore degerlendirilmesi, dil becerileri incelenen ¢ocugun kendi yas grubuyla
kiyaslanmasi, mevcut becerilerin yasina uygun olup olmamasi, dil becerilerinin hizli veya yavas
gelismesinde rol oynayacak oOlasi faktorler arastirilmistir. Bu nedenle, arastirmanin ¢ikis noktas,
son donemde hizla artan, dil ve konusma ve becerilerinde gecikme, iletisim bozukluklar1 gibi
faktorlerin kaynagini anlamak adina, dil gelisiminin en yogun gelistigi yas araligi olan 4-5-6
yasindaki ¢ocuklarin dil becerilerini incelemektir. Bu yas grubunda, ¢ocugun dil yeterliligi,
yasindan beklenenden diisiikse; iletisimde, toplumda, okulda sikinti yasamaktadirlar. Bu
durumlarin ¢ogunlukla da erken ¢ocukluk doneminden itibaren basladigi goriilmektedir (DSM-5,
2013:22).

Bu kritik donemde, dil gelisimini incelemeye yardimci olan dil bilesenleri; sozciik tiirleri,
bigim bilgisi, s6z dizimi, anlam bilgisi ve kullanim bilgisidir (Yapici, 2004:3). Bu dogrultuda, dil
bilesenlerine bakilarak, ¢ocuklarin belirli olgularla kendi diisiinceleri arasinda anlamli iligki
kurabilmesini, dili kuralli bir sekilde kullanabilmesini incelemek ve dil gelisimini etkileyen
faktorleri aciga ¢ikartmanin gerekli oldugu diisliniilmiistiir. Literatiirde, ¢ocuklarin dil gelisim
becerileri ile cinsiyet, ebeveynlerin egitim durumu, sosyoekonomik faktorler, kardes sayisi,
dogum sirasi, yasanilan zengin uyaricilarin bulundugu ortam gibi faktorler arasindaki iliskiyi
inceleyen aragtirmalar bulunmaktadir (Temiz,2002:30). Bu bilgiler 1siginda arasgtirmanin
sonucunda elde edilen verilerin incelenmesi uygun goriilmiistiir.

Cocugun dogumu ile baglayan bes y1l boyunca sessel ve soz dizimsel gelisim olarak en iist
seviyede oldugu, kendi ana dilinin sessel yapilarini, yogun olarak bir ile dort yas arasi asama
asama edindigi bilinmektedir (Kara,2004:297). Erken g¢ocuklukta dnemli yetilerin kazanildig:
yaglar, kritik yas olarak tanimlanmaktadir (Karacan,2000:264). 3-6 yas arasindaki ¢ocuklarin
kisilik gelisimi ile duygusal, biligsel, dil ve akademik becerileri biiyiik oranda sekillenmektedir.
Bu donemdeki okul dncesi egitim siirecinin de ¢ocugun dil gelisiminde oldukga etkili oldugu
distintilmektedir (Kol,2001:1).Cocuklarin yasitlartyla bir arada bulunabilecegi ortamlarda
bulunmasi, anaokuluna erken yasta baglamasi, oyun gruplarina girmesi, siniftaki interaktif siirece
dahil olmasi gibi durumlarin dil gelisimini olumlu etkiledigi gozlemlenmistir (Kara,2004:307).

Cocugun dogdugu andan itibaren, kendini ifade etmesine firsat taninmasi, konugmasi i¢in
desteklenmesi, uygun ortamlar yaratilmasi, uyaricilar sunulmasi ve etkinlikler diizenlenmesi

onun dil gelisimini desteklemektedir (Bagci-Ayranci,2018:13). Dil gelisimi iyi olan bir ¢ocuk



sadece giinliik konusma olarak degil, hayal giiciiniin ve yasantilarinin da etkisiyle Oykii
olusturmaya baslamaktadir. Cocuklar i¢in oykiiler, giinliikk konusmalardan ¢ok daha kapsamli ve
karmasik bir dil yapisin1 ve kurallarimi igerdiginden, 6ykiileme gelisiminin degerlendirilmesi ile
gelecekteki dil gelisimi arasinda iliski kurmak miimkiindiir (Pistav-Aksmese,2015:293). Ayrica
cocugun duygu ve diisiince diinyasini ifade etmesinin en dnemli araci yine dildir ve bunlari ifade
etmenin yollarindan biri kurguya dayali 6ykiiler anlatmak olabilir. Cocuklar dykiilerini duygu ve
diisiincelerini yogurarak meydana getirmektedir. Cocuklarin dykiilerinde gecen asama olarak
ilerleyen yapilardan birisi de ifade ettikleri ana karakterin hedefine ulasmak icin gosterdigi
diisiinceler ve duygular1 anlatan veya temsil eden igsel tepkiler asamasidir (Pistav-Aksmese,
2015:296). Bu goriis 1s18inda ayn1 zamanda, ¢ocuklarm Oykiileri tizerinden dil gelisimlerini

degerlendirirken, duygu anlami tasiyan ifadelerin roliinii de incelemek amaglanmstir.

1.2.Arastirmanin Onemi

Erken g¢ocukluk donemindeki ¢ocuklarin, dil gelisimlerinin inceleyerek, var olan dil
sisteminin igleyisi hakkinda detayli bilgi sahibi olunmasi itibariyle arastirma Onemli
goriilmektedir. Cocugun dil gelisiminin, birgok gelisimsel faktére bagli oldugu ve sistemin
timiinii etkiledigi diisiiniildiigiinde, elde edilen sonuglarin ¢ocuklarin fizyolojik ve psikolojik
gelisimine dair bilgi sagladigi sOylenebilir. Bu arastirmada, dil gelisimi klasik 6lgme
yontemleriyle degil de, klinik ortamda kullanilan projektif bir test olan Cocuk Algi Testi (C.A.T)
tizerinden yapilmistir. Bu nedenle, ¢cok daha biitiinciil bir isleve sahip olmast, bir¢ok dil bilesenini
ayni anda inceleme firsati veren Oykiiler iizerinden degerlendirilmesi itibariyle de orijinalligi
bulunmaktadir. Ayrica ¢ocuklarin dil gelisimlerine yonelik duygu igeren ifadelerini inceleyen
sinirhi sayida arastirmadan bir tanesidir. Cocuklarin dil gelisimlerine dair verilerin detayli
incelenmesi saglamasi ve nitel verileri betimsel ve igerik analiziyle destekleyerek biitiinciil bir

bakis agisiyla ele almasi1 bakimindan 6nem arz etmektedir.

1.3. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmada, erken donem c¢ocukluk donemindeki anaokuluna giden g¢ocuklarin dil
gelisimlerinin incelenmesi amaglanmistir. Cocuklarin dil gelisim becerileri dil bilesenleri temel
alinarak (sozctik tiirleri, bi¢im bilgisi, s6z dizimi, fiil zaman kipleri, s6zciik dagarcigi) anlattiklar
oykiiler iizerinden incelenmistir. Ayrica ¢cocuklarin dil gelisimleri yas, cinsiyet, sosyoekonomik

durum, anne ve babanin egitim durumlari, kardes sayisi, dogum siras1 gibi faktorlerle iliskisi
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incelenmis olup, ¢ocuklarin dil gelisiminde 6nemli bir yeri olan duygu anlami tasiyan ifadelerinin
de nitel analiz yoluyla incelenmesi amaglanmastir.

Bu amag dogrultusunda aragtirmada su sorulara yanit aranmistir;

1.Erken c¢ocukluk doénemindeki c¢ocuklarin yaslarina cinsiyetlerine, sosyoekonomik
durumlarina, anne ve baba egitim durumlarina, kardes sayisina, dogum sirasina gore sozciik
tiirleri, bicim bilgisi, s6z dizimi, fiil zaman kipleri, sdzciik dagarcig: gibi dil bilesenlerine gore dil
gelisim Ozellikleri nasildir?

2. Erken c¢ocukluk donemindeki ¢ocuklarin Cocuk Algi Testinden elde edilen Oykiiler

araciligi ile cocuklarin dil gelisimlerindeki duygu anlami tasiyan ifadeleri nasildir?

1.4. Arastirmanin Varsayimlari

1. Bu arastirmadaki c¢ocuklarin, anne-babalarmin kendileri hakkinda doldurduklari
sosyodemografik bilgi formunda verdikleri cevaplarda dogru sdyledikleri ve samimi olduklari
kabul edilmistir.

2.Arastirma baglaminda katilimcilarin farkli koken, anadil ve demografik ozelliklerinin
etkisi sabit tutularak, sonuglari1 6nemli oOlgiide etkilemedigi varsayilmistir. Tim katilimci
cocuklarin ana dili Tiirk¢e olarak kabul edilmistir.

3. Arastirmada yer alan ¢ocuklarin, herhangi bir gelisimsel ve psikolojik problemlerinin
olmadigi, normal gelisim diizeyinde olduklar1 varsayilmstir.

4. Ayrica arastirmadaki cocuklarin zeka seviyelerindeki farkliliklarinin arastirmanin

sonuglarini ve dlgiilen degiskenleri olumsuz etkilemeyecegi varsayimi yapilmaktadir.

1.5. Arastirmanin Simirhliklar:

1. Aragtirmanin sadece Istanbul’da yasayan ve anaokuluna giden 4-5-6 yas gocuklariyla
yapilmis olmast,

2. Dil gelisim becerisini 6lgmek amaciyla C.A.T testinin ¢ocuklara birebir uygulanmis
olmas1 ve 10 sorudan olustugu i¢in ¢ok fazla zaman almasi,

3. Arastirmanin degisken sayisinin fazla olmasi nedeniyle verileri analiz ederken tahmin

edilenden daha fazla zaman almasi, bu arastirmanin sinirliliklart olarak goriilmiistiir.



1.6. Tanimlar

Dil: Dil; insanin kendisini ve ¢evresinde olup bitenleri ifade edebilmesinde, zihninde birtakim
diisiinceler gelistirmesinde, yasanan olaylarla ilgili bilgi, beceri ve ¢esitli kiiltiirel birikimleri
aktarmada, diger insanlarla iletisim kurabilmesinde, isteklerini, {ziintiilerini, sevinglerini,
diisiincelerini, hissettiklerini anlatabilmesinde ve anlayabilmesinde en giiclii iletisim aracidir

(Erdogan vd,. 2005:232).

Dil Gelisimi: Kelimelerin, sayilarin, sembollerin kazanilmasi, saklanmasi ve dilin kurallarina

uygun olarak kullanilmasidir (Kayili, Kogyigit ve Erbay, 2009:348).

Okul oncesi Egitim: 0-72 aylik ¢ocuklarin gelisim diizeylerine ve bireysel 6zelliklerine uygun
olarak gelistirilen, zengin uyariciya sahip ¢evre imkanlarimi1 saglayan, cocuklarin bedensel,
zihinsel, duygusal ve sosyal anlamda gelisimlerini ¢ok yonlii destekleyen, cocugu toplumun
kiiltiirel ve ahlaki degerleri dogrultusunda en iyi sekilde yonlendiren ve ilkdgretime hazirlayan,
temel egitim bitiinliigli icerisinde yer alan bir egitim ve Ogretim siirecidir (XIV. M.E.

Suras1,1993:3).

Oykii: Belirli kisiler arasinda; belirli bir zaman diliminde yasanan ve belli bir yerde gecen
genellikle gercege uygun olaylarin kisa, duygulu, heyecanli bir bigimde gdzlemlenmesine,

tasarlanmaya veya kurmacaya dayanan edebi yaz tiiriidiir (Hepgilingirler, 2015:75).



IKiNCi BOLUM

KURAMSAL CERCEVE

Bu béliimde, erken ¢ocukluk donemi, dil gelisimi; tanimi ve ozellikleri, dilin 6geleri ve
bilesenleri, dil kazanimdaki farkli goriisler, cocuklarin yaslarina gore dil gelisim basamaklari, dil
gelisimiyle iligkisi incelenen faktorler ve etkileri, anaokuluna gitmenin dil gelisimine etkisi,
Oykiileme yetenegi, dil gelisiminde 6ykii anlatiminin yeri, dil gelisimi ile ilgili aragtirmalar

sunulmustur.

2.1. Erken Cocukluk Donemi

2.1.1. Erken Cocukluk Déoneminde Gelisim

Cocuklarin, dogum Oncesinde anne karninda baglayan yasam seriiveni, dogumla birlikte
hizli bir bigimde gelisimsel olarak devam etmektedir. Erken ¢ocukluk donemi, bir ¢ocugun
gelisim alanlariin en yogun ve karmasik sekilde yasandigi donem olmasi itibariyle dnemlidir.
Bireyin, saglikli gelisimi i¢in temel kazanimlarin gergeklestigi bu dénem, erken ¢ocukluk dénemi
olarak adlandiriimaktadir. Erken ¢ocuklukta 6nemli yetilerin kazanildig1 yaslar, kritik yas olarak
tanimlanmaktadir (Karacan,2000:264). Cocugun dogumu ile baslayan bu siireg, ilk bes yil
sliresince sessel ve sozdizimsel olarak gelisimin en st seviyede oldugu, ¢ocugun kendi ana
dilinin ses ile ilgili yapilarm kazandigi dénem olarak goriilmektedir (Kara,2004:297). Ozellikle
3-6 yas arasinda, erken ¢ocukluk donemindeki ¢ocuklarin kisilik gelisimi ile duygusal, bilissel,
dil ve akademik becerileri biiyiik oranda sekillenmektedir, bu donemdeki okul 6ncesi egitim
stirecinin de ¢ocugun dil gelisiminde oldukga etkili oldugu disiiniilmektedir (Kol,2001:1). Bu
nedenle, erken ¢ocukluk donemi, hem ebeveynler hem de okul 6ncesi 6gretmenleri igin biiyiik bir
ehemmiyetle yaklagilmasi gereken bir donemdir. Birgok gelisim ve kisilik kuramcisi, klinik
psikolog, psikiyatrist erken ¢ocukluk donemine vurgu yapmaktadir (Ergin,2012:6). Cocuklarin bu
donemde yasadigi problemlerin, ileride daha fazla gelisimsel alan1 olumsuz agidan etkileyerek
kotii sonuglar dogurdugunu ortaya koyan bir¢ok arastirma bulunmaktadir. Ayrica erken donemde
anne, baba ya da ¢ocuga bakmakla yiikiimlii kisilerin yaklasimi, tutumu ve c¢ocuga yonelik
davraniglar ile gocuga kars1 kullandiklari ifadeler, iletisim kurma tarzlar1 vb. faktorler de ileride
cocugun dil gelisiminde, kendini ve duygularini ifade etmesinde etkili olabilecegi soylenmektedir

(Ar1c1,2016:67-68). Eger cocugun dil yeterliligi, yasindan beklenilene gore Onemli Olgiide
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diistikse, iletisimde, toplumsal yasamda, okulda sikinti yasayabilir. Bu durumun da ¢ogunlukla
erken ¢ocukluk doneminde basladigi goriilmektedir (DSM-5,2013:22). Erken ¢ocukluk
doneminde gelisimin hizi ve bu donemde yasanan her bir siirecin niteligi g6z Oniinde
bulunduruldugunda, ¢ocuklarin bu dénemde gelisimlerinin detayli sekilde degerlendirilmesinin

gerekliligi 6nem arz etmektedir.

2.2. Dil Gelisimi

2.2.1. Dilin Tanimi ve Onemi

Dilin temel fonksiyonu, iletisimin gerceklestirilmesidir. Bu fonksiyon, insanlarin sosyal
bir varlik olmalar1 ve bir arada yasamalariin sonucu olarak ortaya ¢ikmaktadir (Yapici, 2004:2).
Dilin iletisim kurulacak insanlar1 belirlemesi ve onlar1 bir arada tutmasi hem iletisimi saglamakta
hem de dile bir siireklilik kazandirmaktadir (Yalgin ve Sengiil, 2007:765). Insanlarin bir arada
yagsamasi i¢in bir gereklilik olan iletisim, zengin bir iletisim saglayici olarak dil ilizerine
kurulmustur.

Dilbilimci F. De Saussure’e (2013) gore dil toplumsal iiriin oldugu gibi, dilin bir beceri
olmasi, bireyler tarafindan da kullanilabilmesi igin genel olarak toplumun benimsedigi anlatim
tiriinii olan kurallar biitlinliigii oldugunu s6ylemektedir (Koktiirk ve Eyri,2013:123). Dil i¢in aktif
dil-pasif dil ayrimi yapilmasi bu anlamda sik goriilmektedir ve bu durum Chomsky’nin dil
yeterliligi {izerinden incelemeye ¢alistigi dil edinimi ayrimmna benzemektedir. Ethemoglu
(1983:136), dile ait dil yeterliligi-dil edinimi 6zelliklerini, insani: “evrensel insan”, “toplum-
insan”, “birey-insan” ve giincel-birey-insanin birlesimi olan “birlesik insan” seklinde dort boyutta
ele alarak incelemektedir. Dil kavraminin, birey-toplum, yetenek-kullanim, etken-edilgen
bigiminde ikili olarak ele alinmasi ve konusma esnasinda bir¢ok etmenin de etkisiyle ortaya ¢ikan
farkliliklara sahip olmasi, ortak ve evrensel 6zelliklerinin de oldugu bilinmektedir. (Yapict, 2004:
2). Bu ortak ozelliklerden en 6nemlisi, dilin iletisim alaninda biiyiik bir rol oynamasidir. Dil
kavramina, bir iletisim araci olarak bakildiginda, insanlarin hayatinda bazi gereksinimlerini dil
izerinden iletisim kanallar1 kullanilarak karsilamakta oldugu goriilmektedir (Yalgin ve Sengiil,
2007:750). Bu nedenle iletisimi saglayan en 6nemli kavram dildir, insan ancak dil yetilerinin
kazanimiyla karsisindakilerle dogru iliskiyi kurabilmektedir. Demirsar (1985) ve Adali’ya (1982)
gore, bu gereksinimler; kisinin istek ve arzularmi bildirmesini, emretmesini ve baskalarinin

davraniglarint kontrol altina almasini, karsilikli iliski kurmasimi, kendini anlatmasini ve



tanitmasini, ¢evreyi, olup biteni dgrenmesini ve bilgi edinmesini, hayal kurmasini, digerlerine
bilgi vermesini, goriisler ileri siirmesini ve kendini ispatlamasini saglamaktadir (Uslu,2017:205).
Konusma dili, tiim bu gereksinimleri karsilarken, sadece kisinin mevcut durumuyla ilgili olarak
duygularmi, diisiincelerini, bilgilerini aktarmakla kalmayip, soru sorma, cevap verme gibi
durumlari da icine alan genis kapsamli bir yeti oldugu goriilmektedir (Akalin, 1983:3).

Konugma dilinin ¢ok onemli 6zelliklerinden biri {iireticiliginin olmasidir. Chomsky’ye
gore, normal gelisim gosteren yetiskin bir insanin, sartlar gerektirdigi zaman anadilinde daha
once hi¢ duymadig1 ve kullanmadigi bir climleyi kurabilmesinin ve olusturabilmesinin miimkiin
oldugunu soylemektedir (Miildiir, 2016:63). Bu durum, insanin, hem konusurken hem de
dinlerken, iiretici ve yaratici bir eylem igerisinde oldugunu gostermektedir. Dildeki iireticilik ve
yaraticiligin her dil i¢in ayr1 kazanilmasi, kisinin dili ile diisiince sistemi arasindaki iligkiyi
gostermektedir (Kegeli-Kaysili, 2013:83).

Dil, sadece bir iletisim araci olarak goriilemedigi gibi, ayn1 zamanda aktif bir sekilde
isaretlerin, sembollerin ve tasarimlarin kaynagi durumundadir. Dil, diinyayi, zihnimizin ve
aklimizin kontrolii altina alan temel bir arag konumundadir (Onan,2010:531). Dil ve diisiince
arasinda stirekli bir etkilesim hali devam etmekte ve birbirleriyle de i¢ ige bir goriiniim
sergilemektedirler (Coskun,2014:88). Dil, iireticiliginin yani sira agik bir sistemdir, bu sistemin
dil-birey-toplum arasinda karsilikli ortaya ¢iktigi goriilmektedir (Yapic1,2004:3). Dolayisiyla
dilin kendi i¢inde yaratict ve iireten yapisinin siirekli degisen, doniisen siirsiz bir anlam
diinyasina sahip olan, hep yeniden olusturulan bir kendilik, kisilik, bireysellik ve kimlik edinme
durumu s6z konusu olmaktadir (Coskun, 2014:90). Bu nedenle, insanin dil gelisimi incelenirken,
psikolojinin dilbilim ile yollar1 kesismektedir, dil edinim siireglerine ve dilin tiire 6zgii olmasina,
yaraticilik gibi 6zelliklerine bakilarak, dilbilimi ve psikoloji arasindaki kuramsal ve yontemsel
agidan birbiriyle siki sikiya bir iligkinin oldugu goriilmektedir (Mildiir, 2016: 69).

Eskiden beri siiregelen bir tartisma olarak dilin kazanimi ve 6grenilmesi konusunda
bircok farkli goriis vardir. Dil ediniminde, insanin bir biyolojik yatkinliga sahip olmasiyla
beraber, konusma dilindeki farkliliklar; dilin toplumdan topluma ve bireyden bireye degisiklikler
gdstermesi, dilin 6grenilmis bir davranis olabilecegini gdstermektedir (Ciiceloglu,1974:49). Insan
dilinin edinimi veya Ogrenilmesini incelerken, dilin kendi igindeki sistemini, gramerini ve
birimlerini incelemekte fayda vardir. Dilin birimleri: ses birim (phonem), bigimbirim (morphem),

kelime ve ctimle, dilin grameri ise, ses bilgisi (phonetics), s6zdizimi (syntax), anlam bilgisi



(semantics), sozliikk (lexicon) ve uygulama bilgisi (pragmatics) boliimlerinden olusmaktadir
(Yapic1,2004:3). Dilde en kiigiik anlamli birimler olan morfemler ile dilde en etkili ve en giiclii
birim olarak kabul edilen kelimeler de dilin kazaniminda ¢ok onemlidir (MEB, 2013:4). Bu
nedenle, bireyin kullandig1 kelimelerin tamamina veya bir dildeki kelimelerin toplamina “kelime
hazinesi veya sozciik/kelime dagarcig1” denilmektedir. Sozciiklerin anlami, ancak diger sozciikler
araciligiyla, onlarin varligi ve anlamiyla kesinlesmekte olup, tek basina insanlarin anlagmast i¢in
yeterli degildir. Bu nedenle kelimeleri bir araya getirmek onemlidir, insanlar ancak cilimle
kurarak anlasabilmektedir (Pekdas ve Acarman, 2017:379). Insanlarm olusturduklar kelime dilde
yer alan kavram birimi seklinde ifade edilirken, ciimle ise diisiince birimi olarak ifade
edilmektedir (Ceken ve Goren,2013:95).

Dil; gelisimsel agidan incelendiginde, en temelinde seslerden olusmus oldugu, bu seslerin
bir araya gelmesiyle kelimelerin olustugu, kelimelerin anlamli bir sekilde bir araya gelmesiyle de
climlelerin olustugu gozlemlenmektedir (Coskun, 2015:365). Ciimle, insanin kendini ifadesi olan
anlatiminda, dil gelisiminin 6nemli bir pargasi olarak kabul edilebilir. Bu ctimle yapisi, her dilde
aynm degildir ve dilbilgisinde farklilik gosterebilir. Dilin, insanin anlama ve anlatma yolundaki
bigimsel farkliliklari, s6z dizim 6zelligi ve yapisiyla yakindan ilgilidir. Bundan dolayi, tek bir
climle bazen bir sey ifade etmeyebilir, bir climlenin yeterliligi ve kesinligi ancak kendisinden
once ve sonra gelen ciimlelerle anlasilabilir (Aksan, 1982:91).

Diller, aralarinda kesin bir farklilik ve siireksizlik tagiyan fonemlerden meydana gelen
temel ses dagarcigina sahiptirler. Birbirine benzeyen fonemlerin birbirinden ayirt edilmesi,
konusan veya dinleyen birey agisindan, iletilen mesajin anlami ve anlasilirh@ini
kolaylagtirmaktadir. Ses bogumlanmasi (phonem articulation), hem s6z dizimi seviyesi hem de
sozciikleri bilme ve onlar1 dogru ¢ikartmayi saglayan karsilikli iliskide goriilmektedir (Yigit ve
Nurol,2012:239). Psikolojik nedenlerden ya da asir1 heyecandan kaynaklanan bogumlama
kusurlari olabilir, kigi her ne nedenle olursa olsun, gayret gosterdigi takdirde giderilemeyecek
higbir bogumlama kusuru yoktur (Giiler ve Hengirmen, 2005:153). Kok ve eklerdeki seslerin
cikis ve bogumlanma noktalan birbirlerine ne kadar yakin olursa bitisken dillerde konusma da o
kadar kolay olmaktadir (Efendioglu ve Iscan, 2010:137). Konusmada, kelimeler ve ciimleler,
aslinda belirli fonemlerin, belirli kurallara gore bir araya gelmesiyle ortaya ¢ikmaktadir.

PR

Fonemlerin siras1 6nemlidir, siralar1 degistiginde anlam bozulmaktadir (Demirci, 2011:360).



Dilin kazanilmas1 konusu, 6nemli bir konu olup bir¢ok bilim dalinin inceledigi bir alan
olmasi itibariyle degerlidir. Dilin kazanim ve edinim siirecini inceleyen bir¢ok arastirmaci ve
onlarin hazirlamis oldugu yiizlerce arastirma mevcuttur. Ozellikle de ¢ocuk psikolojisi, gelisim
psikolojisi ve klinik alanda calisanlarin, dil kazanimini, “dil gelisimi” baslig1 altinda ele alinip,
gelisimin diger yonleriyle etkilesimi igerisinde inceledikleri goriilmiistiir. Ote yandan egitim
bilimleri ve egitim psikoloji ag¢isindan yaklasanlar ise, “dilin 6grenilmesi” adini vererek dil
becerilerini incelemektedir (Yapic1,2004:5). Genellikle dil gelisimi denildigi zaman, ¢ocugun
hem o dilin kendine 6zgii gramer kurallarim1 hem de konusma ve yazma gibi dilin degisik
alanlarint da Ogrenmesi anlagilmaktadir (Akm, 2015:5). Cocugun bu kurallarin nasil
kullanildigin1 6grenebilmesi ise “dili kazanma veya edinme” olarak kabul edilmektedir. Dilin
kazanilmasinda, ¢ocugun sahip oldugu bilissel gelisimi, zihinsel anlamda yasadigi uyum
slireglerindeki her bir algilamasi ve kavram gelistirmesinin etkili oldugu gortilmistir (MEB,
2013:11). Dilin kazanilmasinda ya da bir baska deyisle edinimde, {i¢ temel boyut oldugu ileri
stirilmektedir (Whirter ve Voltan-Acar, 1985).

1.Alict dil, bireyin karsisindaki kisinin konustuklarin1 anlama yetenegi ile ilgilidir. Bir
¢ocugun alici dilinin yeterli olup olmadigini; sesleri algilamasindan, soyut ve somut kelimeleri ve
climlelerin gramer yapisin1i anlamasindan, soylenenleri yapmasindan, elestirel bigimde
dinlemesinden ve yargilama yeteneklerinden net bir sekilde anlasilabilir.

2.0gsel dil, bireylerin diisiiniirken ve kendi i¢ diinyas ile iletisim kurarken kullandig1
dildir. Bu dilin gelisimi, sesler, kelimeler ve kavramlar i¢in s6ze dayali bir ibare veya sdzce
olusturabilme ve mantikli diisiinme siirecinde gerekli becerileri kullanabilme yetenekleriyle
dogrudan iligkilidir.

3.Anlatim (ifade edici) dili, bireyin digerleriyle iletisim kurarken kullandigi dildir.
Anlatim dili icin, ¢ocugun cesitli sesleri iiretmesi, kelime ve ciimlelerin olusturmasi, gramer
kaliplarint dogru kullanmasi ve yeterli dil kavramlarini olusturulmasini gerektirmektedir.

Dil gramerinin 6grenilmesi, c¢ocuklarin duydugu ses gruplar1 seklinde gelen
konusmalardan edinilen ve onlardan hareketle yola ¢ikilarak soyutlanan bilgilere dayanmaktadir.
Bir cocukta, dil yeteneginin geligsmesi ile dilin sessel yapisini 6grenmesi arasinda siki bir iligkinin
varlig1 ortaya ¢ikmaktadir. Bu nedenle de dilin kazanilmas1 asamasinda, dilin ses yapisina hakim
olmak bir &n sart olarak ortaya c¢ikmaktadir (Efendioglu ve Iscan, 2010:121). Cocuklarin

kullandiklar1 dilin ses yapisina hakim olabilmesi i¢in, anadillerindeki ses farkliliklarini bilmesi,
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her fonemin tanimlanmasini saglayan ayirici 6zelliklerini 6grenmesi ve dili anlama ve konusma
eylemlerinde kullanmasi1 gerekmektedir. Eger cocuk, fonemleri birbirinden ayirmakta sikinti
yasiyorsa, duydugu konusmalardaki ifadelerinin birbirinden farkli oldugunu anlayamayacaktir ve
dogru anlama ulasamayacaktir. Cocugun anlamasi giiglesince, bir konuyu anlatmasi, ctimleleri bir
araya getirmesi ve konugmasi da giiclesecektir (Fisek ve Yildirim, 1983; Sahin, 1975).

Cocugun, ne yaptigini, ne istedigini ve ne gordiigiinii anlatabilecek derecede kelime
hazinesine sahip olmasi, yeni ctimleler olusturmasi dil gelisimi igin 6nemlidir. Ayrica zengin bir
kelime dagarcigina da sahip olan bireylerin dile daha ¢ok hakim olacagini, anlama ve anlatma
becerilerini daha etkili kullanacagini diistinmek, dil gelisiminin ana hedeflerinden birisi olmasi
itibariyle ¢ok degerli ve Onemlidir (Bulut,2013:17). Dil gelisiminin biligsel hedefler
dogrultusunda, konusulan dilin giderek genisleyen amaglar1 i¢in anlasilmasi ve kullanilmasi,
duygusal hedefleri i¢in ise, kisinin duygu kanalindan kendini ifade etmesiyle, dili amacina uygun
ve anlamli sekilde kullanma yetisinin artmasina onciiliik etmektedir (Yapic1,2014:6).

Dilin en hizli gelistigi donemin ¢ocuklarin 0-3 yaslarinda iken oldugu bilinirken,
dogumdan itibaren baglayan ve 6 yasina kadar hizli bir sekilde ilerleyen bir siire¢ ile dilin
gelistigini savunulmaktadir (Yenibas, 2007:12). Ayrica, konusma, dinleme, anlama, okuma,
yazma ile ilgili, biitin dil gelisim kademelerinin bu yaslar arasinda yer aldigini ileri
stirilmektedir (Bagci-Ayranc1,2018:27). Yilmaz’a (1974) gore, ¢ocugun dili 6grenmesinin
tamamlamasi 4. yasin sonuna kadar siirmektedir ve sonrasindaki yaglarda artik dil yapisi
otomatik bir sistem halini almaktadir. Cocuklarin 4 yastan sonra 6grendikleri yeni dil bilgilerini
ise daha oOnce Ogrenilmis olan dil ozelliklerine gore sekillendirdigi bilinmektedir. Sahin’in
(1980:48) yaptig1 arastirmaya gore bir ¢ocugun grameri kazanmasi, yaklasik 1,5-4 yaslari
arasinda gerceklesmektedir.

Cocuklardaki dil geligsimini, 6grenme Ve edinim agsamasinda inceleyen farkli yaklagim ve
yontemler izlenerek yiiriitiilmiis birgok sayida arastirma vardir. Birgok arastirmada, dilin
Ogrenilmesi ve dil gelisimi konusunda, bireysel ve ¢evresel farkliliklara ragmen ¢ocuklarin ayni
asamalardan gectikleri, ortak ozellikler sergiledikleri soylenmektedir. Fakat Tiirk¢e, ciimledeki
sabit kelime diizeniyle, climle vurgusuna bagli olarak ciimledeki kelimelerin sirasiyla, fiillerin ve
zaman eklerinin kullanimi gibi 6zellikleriyle ve kurallariyla Ingilizceden ve diger dillerin
yapisindan farklidir (Zengin, 2017:295). Bu nedenle ¢ocuklarin dil becerilerini anlamak igin dil

bilesenlerini incelemek gerekmektedir.
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2.2.2. Dilin Bilesenleri

Dil gelisimi {izerinde yapilan arastirmalar sonucunda yapilan ¢aligmalar dogrultusunda dil
gelisimi; ses, sira ve anlam sistemlerinden olustugu bilinmektedir. Bu dil bilesenleri asagidaki

gibi ifade edilmistir.
2.2.2.1.Ses Bilgisi (Fonetik)

Konusma dilinde, anlami ayirt etmeyi saglayan en kii¢iik ses birimleri, ses sistemlerini
olusturmaktadir. Cocuklar sesin akisini duyarak algilamakta ve bu sesleri kiigiik pargalara bolerek
kendi dilini olusturmaya baslamaktadir (Kilig,2009:57). Dildeki {inlii ve iinsiliz ses birimlerinin
farkli bilesenler halinde kullanilmasiyla sézcilikler meydana gelmektedir. Her dilin kendine 6zgii
bir ses sistemi yani fonetigi vardir (Akay,2007:3). Cocuklar yaklasik olarak 2,5 yaslarina kadar
tim nlii ve tnsiiz sesleri ¢ikarabilme yetisine ulagmakta fakat biitiin sesleri eksiksiz

cikarabilmeleri 7-8 yaslarina kadar siirmektedir (MEB,2013:4).

2.2.2.2. Bi¢cim Bilgisi (Morfem)

Bir dilde anlam tasiyan en kii¢iik birim bi¢imbirim (morfem) olarak adlandiriimaktadir.
Big¢im bilgisi, kelimelerin yapilarini ilgilendiren kurallar1 igermektedir, bu kurallar dildeki kok ve
ekleri inceler, bu yapilarin birlesme sekillerini ve ¢ekim o6zelliklerini icermektedir (Vural ve
Boler, 2012: 139). Bi¢imbirimin, bagimli ve bagimsiz olmak tizere iki ¢esidi bulunmaktadir.
Bagimsiz bi¢imbirim, tek basina kullanilabilirken, bagimli bi¢imbirim sadece bagimsiz
bi¢imbirim ile kullanilabilmektedir (Katamba,1993:41). Ornegin ¢ocuk “kus” dediginde bagimsiz
bi¢imbirim kullanirken ¢ogul eki kullanirsa, 6rnegin “kuslar” derse, kelimedeki “-lar” eki bir
bagimli bi¢cim birimdir ve yalniz kullanilamaz. Kokler ve ekleri 6grenen cocuklar zamanla
kelimeleri de 6grenip bunlarin anlamlarini anladik¢a bu sozciiklerle ilgili kurallar1 da 6grenmeye

baglamaktadir.

2.2.2.3.856z Dizimi (Sentaks)

S6z dizimi, ciimlenin asil yapisin1 olusturan ciimle &gelerinin, anlamli bir bigimde
birlestirilmesi ile ilgili kurallar1 igeren bir dil sistemidir. Cocuklarin ilk ifadeleri tek sozciikten
olustugu icin s6z dizimi ile ilgili kurallar1 ancak iki sdézciik kullanmaya bagladiklar1 donem

itibariyle kullanmaya baglamaktadirlar (Bagci-Ayranci, 2018:18). Cocuklarin, sozciiklerin ciimle
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icinde olmas1 gereken sirasina dikkat etmesi gerekir, dikkat etmedikleri zamanlarda ciimlelerin
anlamlar1 degisebilir. Ornegin, ¢ocuk “Ayse cikolata istiyor” ciimlesinde siray1 degistirdiginde
“Cikolata Ayse ister > gibi bir ciimle kurdugunda, anlam tamamen bozulmakta ve climlenin
manast anlasilmamaktadir (M.E.B, 2013:5). S6z dizimi kurallar1 da her dilin yapisina gore
degisiklik gostermektedir (Ozkan ve Bagdagiil, 2004:99). Cocuk, ciimle i¢indeki dgelerin yerini
degistirse bile ¢ok biiyiilk oranda bir anlam degismesi olmamaktadir, fakat kisi, zaman ve hal

bildiren zarflar1 ve ekleri dogru yerlerde kullanmalar1 gereklidir.

2.2.2.4.Anlam Bilgisi (Semantik)

Anlam bilgisi dildeki, kelime bilesimlerinin igerigini ve manalarini tasiyan kurallari igerir.
Anlam bilgisi, ¢ocugun tecriibe ettikleri ve bilgi birikimi ile yakindan ilgilidir. Anlam, dili
kullanmada, kendini dogru kelimelerle ifade etmek kiymetlidir. Anlam; seslerin belirli semboller
aracilifiyla nesne ve olaylarla iliskisini belirleyici rol oynamaktadir (Cebi,2008:184). Sozciikler,
belli bir anlam1 ifade etmek i¢in kullanilmaktadir. Cocuk, sozciikleri 6grendik¢e ve anlamlarini
kavradik¢a, dili daha anlamli sekilde kullanmaya baslamakta, boylelikle belirli durumlar ve
nesnelerle kendi diisiinceleri arasinda anlamli iligkiler kurabilmektedir. Cocuk artik kelimelerini
ve ctimlelerini belli anlamlar olusturmak tizere kullanmakta, bilissel kavramlar1 kazandikga, dilin

anlam bilgisi yonii de zenginlesmeye devam etmektedir (M.E.B,2013:5).

2.2.2.5.Kullanim Bilgisi

Dilin amaglarini, sosyal etkilesim icin toplumda farkli kisi ve durumlarda nasil
konusacagimi ya da hangi kelimeleri kullanacagimi belirleyen kurallardan olusmaktadir. Bu
bilesen sira ile konusmayi, konusmayr baslatmayi, konusmayr ayni konuda devam ettirip
sirdiirmeyi, bitirme, zamanini, durum ve konuya uygun konusmay: ve anlatim becerilerini
icermektedir (M.E.B,2013:5). Cocuklar konustuklar kisiye, yer ve zamana bagl olarak farkli

kelimeleri kullanmaya ve sorulara farkli cevaplar vermeye, erken yaslardan itibaren baslarlar.

2.2.3.Dil Gelisim Kuramlar

Dil gibi bir¢ok faktoriin etki ettigi, diger gelisim alanlariyla da i¢ ice olan, karmasik bir
yapiya sahip bir sistemin kazanilmasinda gesitli kuramlar ortaya ¢ikmistir (Ozbay ve Barutgu,
2013:938). Dil sadece genetik ve biyolojik faktorlerle acgiklanabilecek bir yapida olsaydi, bu

gelisim asamasini agiklamak ¢ok daha kolay olurdu. Diger taraftan dilin sadece 6grenilen bir olgu
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oldugu gibi bir yoruma bakilirsa, net olarak dil edinimini agiklamak igin yeterli olmamaktadir.
Ciinkii dil ¢ok daha karmasik bir yapiya sahiptir ve tek bir perspektiften agiklanamamaktadir. Dil
edinimi hakkindaki gorisler, birbirlerinden farklidir fakat temelde bu goriislerden bir kismi
genetik aktarimin onemli oldugunu vurgularken, diger bir kismi g¢evresel faktorlerin etkili
oldugundan bahsetmektedir (Best,1988:1).

Erken donem c¢ocuklukta, dil edinimi ve gelisimini agiklayan farkli goriisler ve bu
goriislerin de ortaya ¢ikardigi bir takim kuramlar mevcuttur. Ozellikle Piaget, Bruner, Bloom,
Skinner, Vygotsky ve Chomsky gibi isimler dil gelisimi konusunda yaptiklari ¢alismalarla 6ne
cikmiglardir. Bu bilim adamlarinin goriigleri dogrultusunda ortaya c¢ikan kuramlar asagida
siralanmaktadir:

1. Psikolinguistik Kuram (Chomsky,1957)

2. Davranis¢t Kuram (Skinner, 1957)

3. Biligsel Kuram (Bloom 1970, Nelson 1973)

4. Sosyolinguistik (Pragmatik)Kuram (Morris 1938, Bruner 1974)

5. Etkilesimci Kuram (Bloom, Lahey 1978)

2.2.3.1. Psikolinguistik Yaklagim (Chomsky, 1957)

Psikolinguistik yaklagimini 6ne siiren Chomsky, dil ile ilgili yaptig1 ¢aligmalarinda
ozellikle dil bilimi ve ¢ocuklarin dil edinimi {izerinde inceleme yaptig1 ve bu dogrultuda ortaya
cikarttig1 bir takim goriislerin dil konusunda biiyiik bir etki biraktig1 bilinmektedir. Chomsky’in
ileri siirdiigi gorislerin, dil gelisimine farkli bir bakis acis1 katmasiyla birlikte, dil gelisimini
anlamak tizere yapilan arastirmalarda, sik¢a bu yaklagimmn adinin gectigi goriilmektedir.
Psikolinguistik kuram, insanlarin biyolojik anlamda programli bir dil sistemiyle diinyaya
geldiklerini kabul ettigi i¢in (Cliceloglu, 1974: 49) bu kurama ayn1 zamanda biyolojik kuram da
denilmektedir. Dil yetisi, insanin dogustan getirdigi biyolojik yapisallifina ait bir parcasidir ve
birtakim bilgilerle donatildigi zaman, ¢ocugun dilini olusturmaktadir (Chomsky, 2009). Bu
kurami 6ne siiren Chomsky’e gore, ¢ocuklar i¢in dil, dogumla beraber dogustan sahip olduklari
bir mekanizmadir (Miildiir,2016:61). Psikolinguistik Yaklasim, ¢ocuklarin, dogduklarinda tiim
dilleri konusabilecegini, yani dogustan bu yetiye sahip olduklarini fakat anne ve babalar
tarafindan ana dilin 6gretilmesiyle, ¢ocugun kendi ana dilini 6§renmeye evrildigini ifade etmistir

(Altinors, 2004:150).
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Chomsky (1973), dil yetisinin zihin yapilar i¢inde bir biitiin oldugunu, insanlarin i¢inde
bulundaki sorunlar1 ¢6zmede ve bir¢ok kavrami olusturmada 6nemli bir goéreve sahip oldugunu
sOylemis ve cocuklarin dili edinebilmek i¢in dogustan getirdikleri bu biyolojik ve zihinsel
mekanizmanin aslinda tiim ¢ocuklarda evrensel bir 6zellik oldugunu 6ne siirmiistiir. Chomsky’in
yaptigi ¢alismalar, dildeki bi¢im, s6z dizimi, dizim bilgisi, ciimle ve climle analizi hakkinda
yapilan arastirmalara yol gosterici olmustur (Giileryiiz, 1990:15). Psikolinguistlere gore, bir
cocugun dili O6grenmesi o dilin gramatik kurallarin1 68renmek ve O6grendigi kurallar
kullanabilmesidir. Cocuklar, sinirli sayida kurali dgrenerek, sonsuz sayida anlami ifade eden
climleler kurabilirler (Tulu, 2009:20). Chomsky, yaklasiminin temelinde yer alan iki kavramla
cocugun dil edinimini agiklamaya calismistir. Bunlar dil yetisi (eding) ve dil kullanimi (edim)
seklinde isimlendirilebilir. Ana dilini konusan bir ¢ocuk hi¢ egitim gérmemisse bile dilinin
seslerini, anlamlarini, s6zdizimini ile kurallarina uygun olarak kullanabilir ama bu kurallarin ne
oldugunun farkinda olmayabilir. Bu bilingsiz dil bilgisi eding, bu yetinin kullanima doniismesi ise
edim olarak adlandirilmistir (Ergin,2012:15). Chomsky, ¢ocuk dogdugunda zihinlerinin bos bir
levha ya da sayfa gibi olmadigin1 savunmustur ve tiim ¢ocuklarin diinyaya gelirken “Dil Kazanim
Arac1” (Language Acquisition Device-LAD) na sahip oldugunu iddia etmistir (Ugak, 2016:6). Bu
sistemin iki kisimdan olustugunu sOylemistir. Birincisi erken gelisim doneminde c¢ocuklarin
climleleri kurmak i¢in gereken kurallari edinmesi, ikincisi bu kurallarin nasil kullanilacagini
bilmelerinin gerekliligidir (Giileryiiz, 1990:5). Bu mekanizma; beyinde fiziksel bir yapidan ibaret
olmayip, dil 6grenmede ve edinimde gerekliligi olan norolojik bir egilim olarak goriilmektedir
(Akdogan, 2004:100). Bu mekanizma, ¢ocuga c¢evreden gelen bilgileri analiz ederek
coziimleyecek ve dili gerekli bicimde kullanabilmesini saglayacak, islevsellestirecek oOrtiik bir
yeti niteligine sahiptir. Ancak gocugun bu yetiyi olanakli hale getirmesi ya da bir baska deyisle
aci8a cikartmasi icin sosyal bir ortam i¢inde bulunmasi gerekmektedir. Edim yetisi ile de ¢cocuk
ortik olan bilginin somut olarak sosyal cevre i¢inde kullanilmasini saglamaktadir (Ergin,
2012:15). Bu sekilde, ¢ocuklarin ¢ok kii¢iik yaslardan itibaren hizla ve kolaylikla dili
kullandiklar1 ve yeni kavramlar iiretebildikleri goriilmiistiir. Boylece Chomsky'e gore tim
cocuklar dili, ylirimeyi 6grendikleri gibi biyolojik olarak belirlenmis ve giderek olgunlasan bir
halde kazanmaktadir (Giileryiiz, 1990:5).

Ayni zamanda, ¢ocugun dili 6grenirken belli yas araliklarinda kritik donemlerin yasandigi

bu kuramda vurgulanmistir. Dilde kritik noktalar oldugunu One siiren arastirmacilar, dil

15



yeteneginin insana has ve genetik bir yeti oldugunu sdylemislerdir ve ayn1 zamanda tiim
cocuklarin dil kazanimlarinda ayn1 evrensel mekanizmanin veyahut yaklasimin gegerli oldugunu
savunarak, insanin dil gelisimini saglayan beyinin 6zel merkezlerinin, ayrica konugma seslerini
cikarabilmek adina da daha Ozellesmis bir isitme sisteminin varligini savunmuslardir
(Songar,1986:38). Bu kritik donemlerde, ¢ocugun bilissel gelisimi ve olgunlasmasinin dil
kazaniminda onemli oldugu sdylenmektedir (Karacan, 2000:264). Bu kuram is18inda, dil
gelisiminin ilk donemlerinde tiim ¢ocuklarin ayni ya da ¢ok benzer 6zelliklere sahip olduklar
soylenebilir, ¢iinkii onlarin ortak dil sistemiyle dogduklar1 varsayilir (Ipek-2015:37). Bir baska
goriiste de soyle Ozetlenmistir; cocuklar dil gelisimi ve Ogrenimine sahip olarak dogar ve
dogduklar1 andan itibaren de insan sesini, Ozellikle de annelerinin seslerini ayirt edebilirler
(Decasper ve Fifer 1980:1175).

Son olarak bu goriisii destekler nitelikte, yapilan dil gelisimi caligmalar1 sonucunda,
konusmay1 6grenmenin ilk donemlerinde, yaklasik olarak tiim diinya ¢ocuklarinin temelde ayni
veya benzer nitelikte gramer kurallarini kullandiklar1 sonucuna ulagilmistir (Young ve Morgan,
1980:57).

2.2.3.2. Davranis¢t Yaklasim (Skinner, 1957)

Davranisgt yaklasima gore, dil gelisimde g¢ocugun oOgrenme iginde bulunmasinda,
cevresindeki yetiskinler oldukga etkilidir. Cocugun konusulan dili ses ve sembol olarak duymasi
gerektigi, ¢linkli cocugun g¢evresindeki yetiskinlerin konugmalarini taklit ederek ve model alma
yoluyla dili 6grenmeye ¢abaladigini savunur (Cicekler, 2007:35). Bu kurama gore, eger ¢ocuk
yetigskinlerin ¢ikardigir sesleri cikartiyor ya da onlar gibi konusma davranisi gosteriyorsa
odiillendirilmelidir (Dagabakan ve Dagabakan, 2008:3). Bu nedenle dilin kazanim siirecinde,
ailenin tutumlari, ¢ocuga olan yaklasimlar1 ve iletisimleri ¢cok dnemlidir. Ciinkii ¢ocuk ailenin
konustugu dili benimser, ¢ocugun dil gelisimi aile liyelerinin dil gelisimiyle, sozciik dagarcigiyla
benzerlik gosterir (Kol, 2011:12). Psikolinguistik kurami savunanlarin goriisii ile davranisci
goriisli savunanlar arasindaki en 6énemli farklilik, Chomsky’in dili fazlasiyla kurallardan olusan
bir sistemler yumagi gibi sunmasi ve ¢ocugun dili kullanirken bu dilin kurallarin1 igsellestirdigini
ifade etmesidir (Ergin,2012:14). Skinner ise, dil gelisimini, dili kazanmay1 operant kosullanmayla
aciklamistir. Burada Skinner, operant davranisin hemen ardindan siirekli olarak pekistirici

uyaranlarin gelmesi o davranisin daha fazla olma olasiligini arttirdigi seklinde agiklamistir.
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Pekistirecin devam ettigi slire boyunca, cevap seviyesi yliksek kalir, pekistire¢ kesilince cevap
orani azalarak kesilir ve baslangigtaki operant diizeyine geri dondiigii goriilmiistiir (Sprinthall ve
Sprinthall,1977:603). Cocugun ¢evresindeki ebeveyn tarafindan, sadece dogru olan kelimeleri
pekistirilir, boylece ¢ocuk bazi sozciikleri ya da soylediklerini ayirt ederek, dogru olan sozciigi
O0grenmeye veyahut edinmeye baslar. Cocugun baslangicta c¢ikardigr birtakim sozciiklere
benzeyen sesleri ebeveynler desteklerler, 6rnegin bebek “de..de” dediginde anne babalar gocugun
dede dedigini diisiinerek memnuniyetlerinin ardindan, onaylama tepkisi verebilirler.
Ebeveynlerin tepkileri ¢ocuklar1 tesvik edicidir. Bebek bu sesleri daha ¢ok ¢ikarmaya basladigi
siralarda, dilsel anlamda edinim siiregleri baslamis olur (Sprinthall ve Sprinthall, 1977 :16).
Skinner'm disinda, davraniggt goriisi benimseyenler arastirmacilar, dil edinimini sadece
pekistirme {izerinden degil, ¢ocuklarn dili taklitle kazandiklarii1 savunmuslardir. Brown ve
Belugi’ ye gore ise, ¢ocuklarin dil gelisimi i¢in sadece taklit ve pekistirmenin yetersiz oldugunu
ileri siirerek ¢ocugun ebeveynleri ve ¢evresiyle olan etkilesiminin ayni derecede 6nemli oldugunu
belirtmislerdir (Giileryiliz,1990:7). Bu yiizden anne ve babalar ¢ocuklariyla iletisim kurmali,
onlarla konusmali ve de onlarin anlattiklarin1 sabirla dinlemeli ve devamli diyalog halinde
olmalilardir. Ozellikle annenin ¢ocukla olan iletisimi, dil gelisimi agisindan ¢ok nemlidir ¢iinkii
anne tarafindan ¢ocuga sunulan sdzel uyaran zenginligi, dil gelisimini olumlu anlamda etkilerken,
anne ile iletisimi az ise, ¢ocugun dil gelisimi olduk¢a yavas seyretmektedir (M.E.B, 2013:14).
Anne ile ¢ocugun sohbet etmesi, annenin ¢ocuga vakit ayirmasi, iletisim halinde olmasi, hem dil
gelisimini hizlandirir hem de ¢ocugun toplumsal yasama hazir bir birey olmasim saglar (Kol,
2011:12). Eger anne, ¢cocugunun dogdugu giinden itibaren istek ve sikintilarini kendisini ifade
etmesine firsat vermeden yerine getirip yapiyorsa, ¢ocukta dil gelisiminde sorun yasama
olasiligin1 artirmaktadir (Cigekler, 2007:32). Ayrica bu durum, ¢cocugun uzun siiren bir hastalik
gecirmesi veya uzun miiddet hastanede kalmasi sonucunda da olusabilir (M.E.B, 2013:11). Bu
durumda, ¢ocugun konusmasina gerek kalmadan her ihtiyaci karsilanacag igin dil gelisiminin
olumsuz anlamda etkilenebilecegi diisiiniilmektedir. Bir diger 6nemli durum, anne ve babalarin
cocuklariyla bebek gibi konusmalaridir ki sik¢ca yapilan ama ¢ocuklarin dil gelisimi igcim ¢ok
sakincali bir davranistir. Ebeveynler ¢ocuklart ile konugsurken dil kurallarma uygun olarak
konusmalidirlar, aksi takdirde ebeveynlerin bebeksi konugmalart ¢ocugun gelisimsel olarak

yasitlarinin gerisinde kalmasina yol agabilir (Kol, 2011:12).
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Taklit etmek, model almak ve pekistirme gibi davranig¢r yontemlerin kullanimiyla
cocuklar bir kisim temel dil bigimlerini ve yapilarini Ogrenmislerdir. Bu goriis biitiin dil
ogrenimlerini agiklayici nitelikte ve kapsayici degildir. Ogrenme teorisinde, ¢ocuklarm sézciik
dagarcigimi kazanmalar1 ve dilin konusmayla iliskili olan bazi1 yonlerinin edinilmesi agisindan
olduk¢a Onemli acgiklamalar One siiriilmekteydi. Fakat bu kuramin konusma gelisiminin
arastirtlmasinda ortaya ¢ikan pek ¢ok soru isaretini gidermekten uzak bir yaklasim i¢inde oldugu
siire¢ icerisinde goriilmiistiir (Giileryiiz, 1990:6). Ornegin, ¢ocugun daha 6nce hi¢ duymamis
oldugu yeni bir kelimenin kombinasyonlarini1 nasil kullanmaya basladigin1 agiklamakta yeterli
olmaz. Bu nedenlerden dolayi, gegmiste dil edinimi ile ilgili olarak davraniscilarin yapmis
olduklar1 acgiklamalarin birgogunun giiniimiizde basit bir diizeyde kaldig1 goriilmektedir. Bir¢ok
farkli faktoriin etkisinde, karmasik bir sisteme sahip olan dilin, davranisgilarin iddia ettigi gibi
sonradan Ogrenilerek degil de biyolojik olarak dogustan gelen dil yetisi ile acgiklanabilecegi,

psikolinguistik kuramcilar tarafindan vurgulanmaktadir (Celik, 2017:205).

2.2.3.3. Bilissel Yaklasim

Biligsel yaklasimi ele alan Bloom (1975:30), ¢ocuklarin belli anlamlara gore dili
yapilandirdigint 6ne siirmekte ve bu sekilde ¢ocugun zihninde anlam kategorileri olugsmakta
oldugunu belirtmektedir. Ayrica, Bloom’un arastirmasinda, dilin ¢ikisindaki asil etmeninin,
biligsel bilgiye ve esit Ol¢iide s6z dizimi bilgisine dayandigi sonucunu ortaya koymaktadir.
Cocuklarin oncelikle dilin anlamina dair bilgiler kullandiklarina, sonrasinda ise, dilin yapisina ait
bilgileri kullanabildiklerine dikkat ¢gekmektedir (Bloom vd.,1975:18).

Temelde bir etkilesimci olan Piaget, dil edinimi konusunda biligsel bir yaklasim
izlemistir. Piaget biligsel yap1 lizerinden dili degerlendirmesine ragmen, dilin diisiince yapisina
etkisi olmadigimm1 diisiinmektedir. Zihinde gergeklesen eylemlerin, islemlerin, diistinme
stireclerinin konusma vasitasiyla degil de eylemle gelistigini 6ne siirmektedir (Celen,1993:47).
Piaget’in aslinda hem kalitim hem de ¢evrenin etkilesimi sonucu dilin kazanildigin1 savunan
etkilesimci yaklasimi savundugu bilinmektedir (Celik, 2017:198). Bir¢ok kaynakta Piaget’in dil
ile ilgili gortsleri tartisilmaktadir. Piaget'nin dilin diisiinmedeki roliine iliskin goriisii de gorsel
algilamaya iligskin goriisii ile es deger olarak goriilmektedir. Piaget dili diinyay1 i¢ine alan ve
yansitan semboller sistemi olarak gérmektedir (Celen,1993:47). Piaget’e gore dil, bireyin bilis

diizeyini yansitir, dil dnemli bir iletisim aracidir ama diisiincenin gelisimine dogrudan elverisli
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bir ara¢ degildir, ¢gocugun diisiinceleri duyu-hareket yoluyla gelismekte, gelisen bu diisiinceler
dogrultusunda konugmalar yansitilmaktadir (Mangir ve Erkan’dan aktaran Giileryiiz, 1990:7).
Ayrica Piaget'ye gore cocuklar, erken gelisim donemindeki cocuklarin oyunda karsilikli
konusmalarda tam anlamiyla konusamadiklarini diistiniir bunun nedeni de, islem 6ncesi donemde
cocugun bagkasinin goriisiiyle diinyanin ne oldugunu diislinlip, yorumlayamaz oldugu ve
baskasinin bakis agisindan yapilar olusturamaz oldugunu anlatmaya ¢alismistir (Celen, 1993:47).

Ayrica, Piaget’e gore “biligsel yapilar” dogumdan itibaren baslayarak gevreyle etkilesimle
beraber olusumunu stirdiiriirler. Bilissel yaklasiminin davranis¢ilardan farki, ¢ocugu yalnizca
pekistireg, taklit gibi metotlarin sekillendirilemez oldugu diisiincesidir (Bayrake1,2007:200).
Aslinda, ¢ok kiiciik cocuklarda bile diinya ile bas edebilmeye iliskin bilgilere sahip olduklari
goriilmektedir. Bu sahip olunan bilgiyi, ¢ocuklarin duyduklari konusmalar1 analiz etmek i¢in
kullandiklar1 6ne siiriilmiistiir. Fakat bu dogustan gelen 6zellik, Chomsky’nin psikolinguistik
kuram da ifade ettigi gibi cocukta dogustan var olan dilbilgisel yapilar gibi zihne aktarilmamistir
(Miildiir,2016:70).

Vygotsky (1964:97,98)’de yaptigi, diisiince ve dil adli ¢alismasinda, Piaget’in ¢ocuk
diline yaklasimina dair goriislerine yer vermistir. Bu yazisinda Piaget'in, ¢cocuklar1 yetiskinlerle
karsilastirdiginda, ¢ocuk diislincesinin ayirt edici 6zgiil niteliklerinin lizerinde durdugu, cocugun
dil edinim siirecinde eksik olandan ¢ok, ¢ocukta var olan seyler istiinde yogunlastigindan
bahsetmis ve kendi goriislerine yer vererek kurama olan bakis agisini paylagarak katki
saglamigtir.

Vygotsky'nin bilissel gelisim kurami; Piaget'in ortaya attigi biligsel gelisim kurami ile
benzer noktalara deginmelerine ragmen, dilin diisiinceye etkisi konusunda birbirlerinden ¢ok
farkli distinmekte olduklari goriilmektedir. Vygotsky’in st seviyedeki psikolojik islevlerin
insanda dogustan bulunmadig1 ve de ¢evreden edilgen bi¢cimde algilanmadig: diislincesine sahip
oldugu bilinmektedir (Celen,1993:48).

Vygotsky, iist diizey zihinsel siireglerin olusumunda, dilin roliiniin ¢ok 6nemli oldugunu,
her sozciligiin kendi i¢inde dis diinyanin sistematik bir yansimasi oldugunu diisiinmektedir.
Duyumlarin vasitasiyla, diislinceye yeni iglevsel sistemlerin olusturulmasi i¢in yasamsal dneme
sahip olan bir genelleme yapildigi sdylenmektedir (Vocate, 1990:268). Vygotsky'e gore,
konusma ile cocuk sadece dig diinyadaki nesneleri adlandirmak ile kalmaz, onlar1 diger

nesnelerin var olan iligki sistemlerine adapte eder. Onlarin 6zelliklerinin ayirt edilmesini saglar
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ve boylelikle dil sistemi ile birey bir nesnenin imajint olusturur ve 0 nesnenin yoklugunda onu
kullanir hale gelmektedir (Van Der Veer, 1991:424-425). Ayrica Vygotsky, iist diizey psikolojik
ve biligsel islevlerin toplumsal etkilesim ile gelistigini, toplumsal bu siirecte gelisen ilk islevinin
de, dogumdan itibaren dil oldugunu sdylemektedir. Cocuk sozel iletisim eksikligi veya konusma
geriligi yasiyor ise zihinsel gelisiminde probleme ya da eksiklige yol acabilir, sdzel alandaki bu
diisiince gelisimindeki eksiklik ile cocugun akademik basarist da, sosyallesmesi de kotii anlamda
etkilenmektedir (Celen, 1993:48). Sonug olarak; bilissel yaklasim, ¢ocugun konusmayi anlam
temelinde ya da anlam bilimsel agidan analiz ettikten sonra kavramlar, nesneler, hareketler ve

olaylar arasindaki iliskileri ortaya koymaktadir.

2.2.3.4. Sosyolinguistik (Pragmatik) Yaklasim

Sosyolinguistik kuram ya da diger bir adiyla pragmatik yaklagim, dil gelisimini insanin
iginde bulundugu sosyal durum iizerinden yorumlayarak inceler. Cocuklar dil ile, sosyallesmek
ve bagkalarinin davraniglarina yon vermek ve ogrendiklerini vurgulamaktadir. Bu kuram,
cocuklarin sosyal etkilesim igindeyken, hangi durumlarda ve ne sekilde dilin kullanilacagini
anlamaya ve anlamlandirmaya basladiklarini a¢iklamaya calisir (Giileryiiz, 1990:8).

Baslangigta, anne ile olan etkilesim, dilin temelini olusturmakta daha sonra bebegin
refleks hareketleri ortaya ¢ikarken ise anne babanin ¢ocugun davraniglarina anlam vermek
istemesiyle, iletisim kanallarinin kurulmasina neden olmaktadir (Sprinlhall ve Sprinlhall,
1977:394). Pragmatik yaklasimla, dilin sosyal yoniine deginildigi ve konusmaya dikkat ¢ekildigi
i¢in dili anlamak agisindan, belli bir eksikligi gidermis oldugu da yorumlar arasindadir.

Bu kuram, Morris (1938:158)’de tarafindan ortaya konmus olup, dilde ii¢ boyut oldugunu
savunmustur. Bunlar; s6zdizimi, anlambilimi ve kullanim bilgisi seklinde ifade edilmistir. Bu ii¢
boyutun birbirleriyle iliskisi kabul edilmekle birlikte, bazi aragtirmacilarin yaptigi incelemelerde,
dilin niteligini ve dil gelisimini agiklamada kavramsal, dilsel ve kullanim bilgisini yoniinden
birbirinden ayirmanin 6énemi iizerinde ¢ok¢a durulmaktadir (Baykog-Donmez’den aktaran Ergin,
2012:17). Bu yaklasim rol yapmanin, ¢ocugun yetiskinlerin konusmasini taklit etmesinin,
yetiskin tarafindan pekistirilmesinin ve diizeltici geribildirimin dnemini vurgulamakta ve ayni
zamanda sosyal etkilesimde gozleme dayali 6grenmeyle bir¢gok alanda dil edinimini
saglamaktadir (Selguk, 2000:504, Eggen ve Kauchak, 2001:51). Sosyal baglamin Onemini

cocugun dil kazaniminda vurgulayan biligsel kuramcilar, pragmatik anlamda diisiince
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tiretmislerdir (Odac1,2018:1192). Kesfetme yoluyla 6grenmenin ve etkilesimin 6zellikle de anne-
cocuk iletisimini ele alarak, sosyal baglamin Onemini vurgulamiglar ve bebegi g¢evreleyen
toplumsal cevrenin, dil 6grenmeye daha uygun bir ortam sagladigini belirtmislerdir. Bruner’e
(1987:32-74) gore, dil edinimi ¢ocuk ve ¢gocugun bakimindan sorumlu (anne, babaanne gibi) kisi
arasinda gerceklesen diyaloglardan etkilenerek ilerlemektedir. Cocuk, yetiskinlerin kendisine
sundugu bir tiir dil destek-sistemine (Language Acquisition Support System) sahiptir. Bu dil
destek sisteminin gorevi, konusma bilgileri ile ¢ocugun anlam, gramer kurallar1 gibi dilin
Ozelliklerini kazanmasina yardimci olmaktir (Giilerytliz, 1990:1). Bruner’in goriisleri bu nedenle,
Chomsky ve Piaget ile paralellik gostermektedir. Bruner, dil ve bilisin farkli ve birbirinden
bagimsiz olarak gelistigini, dilin dogustan gelen bir 6zellik tasidigini sdylemis ama bu 6zellikleri
gruplarken sosyal baglamin Kkiiltiirel farkliliklari, ¢evresel faktorleri ve Kkisinin bireysel

farkliliklarint da g6z ardi etmedigi goriilmektedir (Aktas,2012:29).

2.2.3.5. Etkilesimci Yaklasim

Yapilan aragtirmalar, ¢ocugun giinliik yasaminda duyduklari 6rnekler ve konustuklari
ifadeler ilizerinde yogunlastik¢a, dil edinirken modelleme yonteminin ¢ok az etkisi oldugunu
belirten farkli sonuglara rastlanmaktadir. Bir ¢cocugun yetiskin modeller gormesi ¢ok énemlidir,
bu modellerin gocuklarin biiyiik bir olasilikla taklit ettigi goriisiinde hem fikir olunsa da, yapilan
incelemelerin sonucunda, ¢ocuklarin gramer yapilarimda kendi gelisimlerine ve biiylimelerine
bagli olarak artan bir karmasiklik igerisinde olduklar1 goriilmektedir (Ergin, 2012: 19). Bu
nedenle, her ti¢ goriisiinde bir arada kabul buldugu etkilesim kurami ortaya ¢ikmustir. Yapilan
arastirmalara ve farkli bakis acilarina gore, ¢ocuklarin dil gelisimlerinin yasamlarinin ilk
yillarinda, birbirleriyle ayn1 dil 6grenme stiline ve yetisine sahip oldugu fakat daha sonra icinde
yasadiklar1 toplum, egitim ve ¢evre gibi faktorlerin etkisiyle farklilagtigi sdylenmektedir
(Pecenek,2014:14). Kisaca bu kurama gore, “bebeklerin konusmaya hazir olarak diinyaya geldigi
ve ¢evrenin onlara dil 6grettigi” diisiincesini ileri siirmektedirler (D6nmez ve Ar1 1987: 37).
Bruner’in etkilesim ekseninden agikladigi yaklasimindan yola ¢ikarak, insanin sahip oldugu dil
ile ilgili tiim yetilerin hem biyolojik temelli, hem de ifade edilis bigimi ile gevresel kaynakli
oldugu sonucuna varilmaktadir(Bruner, 2008 :16). Bruner’e gore (1987:32) dil edinimi, ¢ocuk ve
cocugun bakimindan sorumlu kisi ve kisiler arasindaki diyaloga dayali etkilesim

sekillenmektedir. Bruner (2008 :14) gore, dil ediniminin baslamasi, cocugun ilk dilsel ifadesini
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ortaya koymasindan once, anne ile ¢ocuk arasinda kurulan saglikli bir iletisim ve etkilesim
ortaminin olusmasindan meydana gelmektedir. Jeuk (2011:74) dil ediniminin dogumun hemen
ardindan, anne ile bebek arasindaki o ilk etkilesimlerle basladigini ifade etmektedir. Bruner
kitabinda, ¢ocugun iliski deneyimlerinin dil ve konusma ile olan bagintisina 6énem vermis olup,
kiiciik cocuklarin yetiskinlerle olan etkilesiminde oyunlarn o6nemli bir yeri oldugundan
bahsetmis, ¢ocuklarin oyunlarda devamli bir etkilesim halinde oldugunu belirtmistir (Pinar ve
Pinar, 2015:354).

Sonug olarak, dilin edinimi ve gelismesiyle ilgili birgok ¢alisma olmasina ragmen kesin
bir yargiya varilamamakla birlikte, son yillarda yapilan ¢aligmalardaki verilere bakilarak gelinen
ortak nokta; dilin kazanilmasinda, insanin dogustan sahip oldugu biligsel kapasitesi ve bu
kapasitenin ¢evre yasantilar1 eklendik¢e dil becerilerinin gelismekte oldugu diisiincesidir.
Giliniimiizde dil bilimi ve psikoloji gelismesine ragmen, c¢ocuklarin dili nasil 6grendikleri

konusunda bugiinkii bilgilerle her soruya cevap verilmemektedir.

2.2.4. Dil Gelisim Basamaklari

Cocuklar daha heniiz ¢ok kiigiikken, annelerinin karnindayken bile seslere tepki
verdikleri, anneleri konusurken kalp atis hizlarinin degistigi bilinmektedir. Cocugun dogumuyla
beraber, ilk kelimelerini sdylemeye basladig1 zamana kadar siiren donem, konusma 6ncesi donem
olarak adlandirilmaktadir (M.E.B,2013:6). Her c¢ocugun dil gelisimi ayni degildir, ¢ocugun
dogumundan itibaren gelisimi incelendiginde, dogustan getirdigi bir ses kapasitesinin oldugu
gozlemlenmektedir. Bu donem boyunca, cocuklarin sesleri ve seslendirmeyi ogrendikleri ve
konusmaya hazirlandiklar1 da kabul edilmektedir (Davashigil, 1982:24). Bundan dolayi, 0-1 yas
aralig1 konugma oncesi donem olarak kabul edilmektedir. Cocugun dil edinim siirecinde, birgok
faktorii anlamasinda ve sonrada anladigini anlatmasinda belli siiregleri takip eden gelisimsel

donemlerin oldugu ve ¢ocugun dil gelisim siirecinde kurallar1 ve dil yapisim kazanmimiyla kendi

zihinsel siireglerini de tamamladig1 bilinmektedir (Ucak,2016:68).

2.2.4.1. Farklilasmis Aglamalar (1lk 2 haftalik siirec)

Bebegin dogduktan sonra, kisa bir siire igerisinde, agligini, iisiimesini, sancisini ve onu
rahatsiz eden durumlari, aglama ile ifade ettigi gorilmektedir (MEB,2013:7). Bebekler
aciktiklarinda farkli, ilgi ve sevgi gormek kucaga alinmak istediginde farkli, gazi oldugunda

farkli, uykusu oldugu zaman fakat uyuyamadiginda farkli, uyanip etrafinda kimseyi géremeyince
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farkli aglamaktadirlar. Bebegin ilk aglamalarinin, nefes alip vermeyle ortaya g¢ikan bir reflektif
davranis oldugu ve zamanla ihtiyaglarini belirten bir iletisim sekli haline geldigi kabul edilmistir
(Simner,1971:136). Bebeklerin, bir yetiskinin ¢ikarabilecegi biitiin sesleri ¢ikarabildigini ve
ileride 6grenecegi seslerin olmadigini savunan arastirmalar mevcuttur. Normal gelisimi olan
cocuklarda, bu donem 6-8. haftanin sonuna kadar devam ediyorken, 2. haftasindan sonra bebegin
cevresindeki yetigkinlerin seslerini dinlemeye basladig1 ve bebeklerin aglamalarinin ise zamanla
degisim gosterdigi goriilmiistiir. Cocuk, 4. haftadan sonra 6zellikle duygusal ihtiyaglarini ifade
ederken, aglamanin siddeti ve ses seviyesindeki degismelerin daha net bir sekilde ¢iktigi ve

cocuk i¢in aglama eyleminin bir iletigim araci oldugu goriilmektedir (Brandon vd.,2012:12).

2.2.4.2.Refleksif Donem (Aglama) ( 0-2 Ay )

Aglama dil gelisiminin ilk basamagidir, bu nedenle aglama bir iletisim araci
niteligindedir. Her ¢ocuk i¢in dil gelistikce aglamaya olan ihtiyact azaldigi i¢in ¢ocuklarin
aglamas1 da azalmaktadir. Cocuk yeterli kelime dagarcigina sahip oldugunda bile aglayarak
iletisim kurmayi terk etmesi uzun siirmektedir (Cakir,2004:119). Bunun i¢in ¢ocugun, isteklerini
anlatarak, bu isteklerin ne sekilde yerine getirebilecegini zamanla dgrenmeleri gerekmektedir.
Cocuklar biiytidiikge, aglamaya ek olarak ilk aylarda bir takim basit sesler de ¢ikarmaktadirlar.
Bu sesler ile ¢ocuk bazi ihtiyacglarini anlatmaktadir. Cocuklar aglik ya da hosnutsuzluklarindan
dolayr aglamanin disinda hirlamaya, aksirmaya, Okslirmeye benzeyen sesleri de ¢ikarttiklar
goriilmistiir (Yavuzer,1998:68-70). Bebeklerde siklikla gozlenen; nefes aligverisinin konusmanin
temelini olusturan bir faktor olmasidir. Cocuk aglama sirasinda seslerin ¢ikarilmasi i¢in dudak,
¢ene ve dil hareketlerini tekrarlama imkani bulur, ses ve solunum diizenleme becerisini hizlica
caligtirir. Bebegin ilk ii¢ haftada ¢ikarttigi sesler, heniiz farklilasmamis olan seslerdir ki, bu
sesleri bebek ¢ogu zaman amagsiz, anlamsiz ve rastgele de ¢ikarabilir (Davaslhigil, 1982:24).

Cocugun dordiincii haftadan itibaren ¢ikardig: sesler, uyaranla dogrudan iligkili olmakta
ve cogunlukla aclik veya rahatsizlik ile olusan aglamalar sonucunda ortaya cikmaktadir.
Aglamalar birinci aymn sonunda, farklilagsmaya basladigi i¢cin anne sesin farkliligina gore
aglamanin nedenini, bebegin ihtiyacini anlayabilmesine vesile olmakta ve ayn1 zamanda anne ile
cocuk arasindaki baglanmanin olusumuna biiyilkk katki saglamaktadir (Giilesen ve

Y1ld1z,2013:179).
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2.2.4.3. Gigildama-Agulama (Cooing) (2-4 Ay )

Cocuklar bu donemle beraber, 6 haftaytr doldurduklari zaman, bir¢ok basit sesi
cikarmaktadirlar. Bu duruma, bebegin ses mekanizmasindaki degisikliklerin neden oldugu
bilinmektedir. Bu sesler evrensel olup, sonradan 6grenilmeleri miimkiin degildir. Bu seslerin
genellikle; ¢ocugun karni doydugunda, alt1 temizlendiginde, keyfi yerinde oldugunda ¢ikarilan
sesler oldugu bilinmektedir. Ilk seslerin de, genellikle iinlii harflerden olustugu, az sayida
rastlanmasina ragmen {insiiz harflerinde c¢ocuk tarafindan seslendirildigi goriilmektedir
(Topbas,2006:74). Bebegin 8. haftadan sonra yiiksek sesten fazla rahatsiz olmadigi ve bu sesleri,
¢evresinin bir pargasi olarak kabul ettigi bilinmektedir. 4.ve 5. aya kadar devam eden bu siiregte,
bebegin insan sesine karsi asir1 duyarl oldugu bilinmektedir (M.E.B,2013:19). Piaget’ye gore, 1.
ve 4. aylar arasinda, bebegin seslere karsi tepkileri daha segici olmaya baglamaktadir, bebegin bu
tepkileri “birincil dairesel hareketler” (primary circular reactions) diye adlandirmistir (Jones,
2016:2). Cocuk bu seslerle kendini ifade etmeye adim attik¢a, aglama siklig1 azalirken,
giilimseme tepkisi giderek artar. Cocuklar, “o0,a,u,1” gibi {inlii harfleri seslendirmelerinin yan1
sira alt damaksal ‘k’ ve ‘g’ benzeri seslerin eklenmesiyle iinsiiz siralamalarini andiran seslerde
¢ikarmaya baslarlar (Y1ldirim,2008:11). Ebeveynlerin agucuklar olarak tanimladigi seslere de
sikca rastlanir, bu déneme agulama dénemi de denilmektedir (Topbas, 2006:74). Bebekler, giin
gectikce ses i¢in olugsmus olan sistemleri tizerinde kontrolleri artar, 6zellikle huzurlu ve mutlu
oldugunu belirten sesler cikarir ve kendi c¢ikardiklar1 bu sesleri de taklit etmeye baslarlar.
Bebegin bu donemdeki ¢ikardigr sesler artik reflektif sekilde degildir. Bebekler, ikinci aym
sonunda, kumru gibi sesler ¢ikarmaya basladiklari, bu seslerin gocugun ¢evresinden ve isittigini

algilamaktan daha bagimsiz olarak ortaya ¢iktigi sdylenmektedir (Ergin, 2012:21).

2.2.4.4. Mirildanma (Babling) (4-6 Ay)

Bu donem; ¢agildama veya ses oyunlart donemi olarak da adlandirilmakta olup, dil
gelisimi i¢in, ¢ok Oonemli bir donem olarak kabul edilir. Mirildanma, bebegin ilk konugmasina
benzer sesleri ¢ikartmasiyla meydana gelmektedir. Cocuk, 16 haftalik oldugunda, konusma
seslerine bagini cevirerek baktigi goriilmiistiir (Altiok, 1971:121). Bu donemde, bebek kendi
sesine dikkat ¢cekmek, isteklerini agiga vurmak veya mevcut duruma karsit oldugunu belirtmek
tizere dili kullanmaya baslamaktadir. Bu dénemde, dilin hem kendini ifade etmek, hem de

gevresindekilerin davranislarina tepki olusturmak igin kullanildigi da gézlemlenmistir. Bu
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donemde, bebegin ses mekanizmasi tizerindeki kontrolii daha da artmis olur fakat baslangicta
reflektif olan seslerin tamamen amagli hale geldigi goriilmektedir. Bebekler “b, m, p” gibi dudak
seslerini, uzun siiren oyun seslerini ve c¢igliklarin1 ortaya c¢ikardiklar1 goriilmiistiir. Cocugun
cikardigi seslerin ¢esidi ve ses sayisi yasla birlikte artarak devam eder (Temiz, 2002; Aral vd.,
2000; Bayko¢ -Doénmez, 1986). Ik 6nce cikan sesli harfler ile sessiz harfler birlesirken, daha
sonra ¢ocugun cesitli tekrarlar1 ve denemeleri sonucunda, ¢ocuklar bu sesleri birbiri ardina
tekrarlamaya baslarlar. Cocuk i¢inde bulundugu kiiltiiriin de etkisiyle dilin ses ve tonlama
ortintiilerini edinir, ¢cogu zaman, sanki gerg¢ek ciimlelerin uzun bir dizisiyle konusuyormus gibi
sesler ¢ikartarak mirildanmalar iretirler (Tulu,2009:41). Bu basamagin, bebek 3-4 aylikken
basladig ileri stiriilmekte olup, babildama diye adlandirildigi, “bi-bi-bi”, “da-da-da”, “ma-ma-
ma” gibi linlii ve bagka tinsiizlerin seslerinin tekrarini igerdigi ve bebeklerin ¢ogunlukla yalnizken

babildadiklar1 gozlenmektedir (Yazic1,2007:27).

2.2.4.5.Murildanmanin Tekrart (6-10 Ay )

Mirildanmanin tekrar1 veya tamamlanmamis taklit (lallation) diye nitelendirilen bu
dénemde, ¢ocuk sozclikleri algilamaya baslamaktadir. Bu donemi, 6nceki donemlerden ayiran en
onemli ozellik, ¢ikarilan sesler arasinda uzun bosluklarin olmamasi ve ¢ikarilmaya baglanan bir
sesin, uzunca bir siire kullanilmamasidir (Okuturlar, 1966; Sahin, 1975). Cocuk, her gecen giin
cevresinde siklikla kullanilan sdzciiklerin farkina varmaya baslamaktadir. Isitilen sesleri tekrar
etmesi ve tekrar icin taklit yapmasi, iinlii ve iinsiiz seslerin birlesmesi bu donemin onemli
ozelligidir (Yildirim, 2008:13). En sik rastlananlari “ma-ma, de-de, ba-ba” ¢ikarilan tekrarli
siralamalar, ailelerin ¢ocuklarinin gergekten bazi sozciikleri sdylediklerini diisiinmelerine yol
acar. Bu ses birlesimleri, genellikle c¢ocugun algilamasi ve taklit edinilen becerilerin
hecelenmesinden olusmaktadir (Dereobali, 1994:15; Erkan,1990:6). Bu olusan soézceler
tekrarlanan sesler olarak diistintildiigiinde, ger¢ek anlam tasiyan ilk sozciikler degildirler. Gergek
sozciikler yedinci ve sekizinci aylarda, ¢ocugun ayni hece kaliplarini birbiri ardina siralamasi ve
tekrarlanmasiyla ortaya ¢ikmaktadir. Heceleme sozlii pratik gorevi istlenir, dille ilgili gerekli
hareketlerin gelismesi ve ortaya ¢ikmasi i¢in uygun duruma hazir hale getirmektedir
(Temizyiirek,2008:171). Bebekler 6 aylik olduktan sonra, bebegin kullandigi seslerin ¢esidinin de
artmis oldugu goriilmektedir. 7. aydan itibaren iinsiizlerin kullanilmasi da artmaktadir

(Kol,2011:12).
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2.2.4.6.Taklit Ya da Yansilama (Echolalia) Donemi

Cocuklarin, dokuz-on iki aylik itibariyle ¢ikardiklari sesler artik anadiline ait olan
seslerdir (Ergin, 2012:23). Cocuk ana dilinin, ses Oriintiilerinin farkina varir ve konusmaya
calistig1 sirada bu sesler tizerinde daha ¢ok tekrar yapmaya baslamaktadir. Cocuklarin ¢ikardigi
bu sesler, anlamdan yoksun seslerdir ve ama akicilik 6zelligi tasimaktadirlar. Bu seslerin diiz
cliimle ya da soruya benzeyen yapida oldugu, hizli gelisen miriltilar seklinde meydana geldigi
bilinmektedir, bu doneme ses sozciikler donemi de denilmektedir (Temiz, 2002:25). Cocuklar bu
donemde, c¢esitli seslerle provalar yapar gibi kendini ger¢cek konusmaya hazirlamaktadirlar.
Cocuk; bu sesleri zaman i¢inde ayirt ederek pekistirir ve 6ne ¢ikan bu seslerin, ses hazinesinin bir
pargast olarak kabul edinildigi goriilmektedir (Eker,2007:25). Bu donemde, bebek kendi adi
sOylendiginde ve basit sozel uyaricilar kullanildiginda tepki gostermektedir (Yapic1,2004:8).

Konusma o6ncesi donem; ¢ocugun dile hazirlik yaptig1 artik sadece seslerin ¢ikarilmasi,
tekrarlanmas1 ve taklit edilmesi seklinde degil de, ¢ocugun ayni zamanda tonlamayi ve
vurgulamayr 6grendigi bir donemdir. Ayrica, kelimeleri sdylemeye baslamadan once onlarin
anlamlarmi 6grendigi bir donem olarak da goriilmektedir (Giines, 2013:4). Cocuk, 11-12 aylik
oldugunda, ses tiretiminin fakirlestigi bir doneme girilmis olup, ilk anlamli kelimelerini séyledigi,
anadilinin fonemlerinin de tekrar ortaya ¢iktigi bir donem olmaktadir (Sahin, 1975). Cocuk,
zihninde kodlama yaparak temelde kelime ile anlam1 arasindaki iliskiyi bulmaya baslamaktadir.
Bu iliskiyi, genellikle iki yolla edinmektedir: 1.direkt olan yoldur; ¢ocugun kendisine gosterilmis
olan ve ismi sOylenen objeyi, o isimle 6grenmesidir. 2.dolayli yol ise; ¢ocugun ¢ok¢a duydugu
bazi kelimelerin anlamlarini, somut denemeler ve ¢agrisimlar yardimi ile bulmasi sonucunda
gerceklesmektedir (Altiok, 1971:115). Konusma oncesi dénemde ¢ocuklarin, anlambilimsel
diizeylerinin daha c¢ok kelimeler ve aralarindaki iliskiyi anlamlandirma becerisini ifade ettigi,
anlambilimsel kategorilerin gelisiminin sdzciik edinimi ve biligsel gelisim diizeyi ile ilgili oldugu

one stirtilmistiir (Kol,2011:7).

2.2.4.7.Tek Sozciik Donemi (1-2 Yas)

Bircok ¢ocuk, 10. ve 13. aylarda ilk sozciiklerini s6ylemeye baslamaktadirlar. Bebeklerin;
bu ilk sozciikleri aniden ortaya ¢ikmamaktadir, aylar boyunca etraflarinda duyduklar sesleri
dinleyip, tekrar ederek 6grenmeye basladiklar1 ve bunun sonucunda ses ve kelimelerin ortaya

ciktigi goriilmektedir (Ergin, 2012:23). Cocuklar; konusulanlardan bir ahenk yakalayip,
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kapasiteleri ve duyduklariyla kendi konusmalarini baglatma yetisine sahiptirler, boylece konusma
dilinin ilk basamaklarini olusturmus olurlar. Biligsel yetilerin etkisiyle de, ¢ocuklar sozciikleri
siiflandirir ve diisiincelerini sézel anlatimla ifade ederler. Genellikle ¢ocuklar, bu dénemde
kendileri ctimlelerini tiretmeden Once baskalarinin ciimlelerini anlamaya ¢abalamaktadirlar
(Gander ve Gardiner, 1998:191-192).

Cocugun ilk kelimesini sOylemesinden sonra, yaklasik 10.-20. aylari arasinda devam
eden, tek kelime iceren konusma asamasi baslamaktadir. Bu donemdeki c¢ocuklarin
seslendirmeleri, telaffuzlar1 ve vurgulamalarn ile kullandiklar1 sozciiklerin fonetik 6zellikleri,
sozcik dagarcigi, kullandigi sozciiklerin tiirleri, konusmalarmin konusu hakkinda ilgili
aragtirmalar vardir. Bazi arastirmacilar bu dil becerilerini sinir sisteminin olgunlagsmasina
dayandirmig, bazi arastirmacilar da gocugun daha onceki dénemde, gevrelerindeki insanlarin
konusmalarin1 ve ¢ikardiklar1 sesleri taklit etmesiyle olustugunu sodylemektedirler (Altiok,
1971:119). Cocuklarin kullandiklari ilk s6zciiklerin, fonetik agidan incelendiginde, asagi yukari
ayni fonemlerden ve genellikle ayni hecenin tekrarlanmasiyla meydana geldikleri goriilmektedir
(Sahin’den [1975] aktaran Yapic1,2008:11). Bu kelimeler, ¢ocuk tarafindan objelerden g¢ikan
seslerin taklit edilmesiyle ya da objelerin isimleri veya islevlerini ifade eden sdzciiklerdeki
seslere benzeyen ifadeler kullanilmasiyla ortaya ¢ikmaktadir (Ozbaydar, 1970:82). Ornegin;
cocuklar kus icin “cikcik”, tren i¢in “cufcuf”, kedi i¢in “miyav”, koyun-kuzu i¢in “mee”, kdpek
icin “havhav”, su igin “bu”, “du” veya “ma”, ekmek i¢in “ebek”, “gel” i¢in “del” ifadelerini
kullanmaktadirlar. 12-18 aylar arasinda ¢ocuklarin sozlerinin gocugun yakin ailesi digindakiler
tarafindan zor anlasilabildigi goriilmektedir (Altiok, 1971:118).

Cocuklarin, kendi olusturduklar1 kelimelerin telafuzlar1 zamanla diizelmektedir. 15. ayda
ayakkabr anlaminda kullanilan “ayya”, 22. ayda “agakkab1”; 15. ayda ordek kelimesi karsilig
kullanilan “6do” kelimesi 17. ayda “odi”, 23. ayda “ddek” seklini almaktadir (Ozbaydar,
1970:82). 1lk kelimenin sdylenmesinden sonra kullanilan kelimeler basit, kisa ve tek heceli
kelimelerdir. Cocuklarin bu kelimeler ile konusmalarinin ardindan, kullanilan ilk kelimeler, 3-4
tane iken, bu donemin sonlarina dogru sozciik sayis1 giderek artmaktadir. Jersild (1979)’e gore;
12 aylik bebegin kelime hazinesi 3, 15 aylik ¢ocugun kelime hazinesi 19, 18 aylik ¢ocugun
kelime hazinesi 22 kelimeden olugmaktadir. Cole ve Morgan’a gore (1985); ¢ocuklarin 21. aya
kadar sahip olduklar1 soézciik dagarciginda az bir artis gortliirken, 22. ay itibariyle kelime

sayisinda biiyiik artis yasanmaktadir. Ozbaydar’n c¢alismasma gére (1970:85), ¢ocugun kelime
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hazinesi su sekildedir; kiz ¢ocuklarinda 12.ayda: 4 isim, 15.ayda:19 isim, 5 fiil, 4 6zel isim,
18.ayda: 49 isim, 13 fiil, 4 6zel isim, 20.ayda ise; 67 isim, 22 fiil, 9 6zel isim, 1 zarf, 1 iinlem.
Erkek cocugunda 12.ayda: 1 fiil 15.ayda: 8 isim, 2 fiil, 18.ayda: 29 isim, 11 fiil, 3 6zel isim, 1
sifat, 5 tinlem, 20.ayda: 53 isim, 16 fiil, 5 6zel isim, 4 sifat, 1 zarf, 6 tinlem kullandiklar
gorilmiistiir.

Cocuklarin en erken 15 aylikken, fiil ¢ekimlerini yapacak yetiyi kazanmaktadirlar.
Cocuklar bu donemde, bigim ve zaman eklerini ve simdiki zaman ekini kullanmaya
baslamaktadirlar (Yapici, 2004:11). Cocuklar 15. ay itibariyle, sahis eklerini, ilk olarak da birinci
tekil sahis ekini kazandiklar1 goriilmektedir (Ekmekgi, 1982). Cocuklarin konugmalarinda siklikla
gegen isimleri, hem isim, hem rica, hem itiraz, hem de bir durumu anlatmak hedefiyle
kullandiklar1 goriilmektedir. Ebeveynlerin, cocuklarmin sdyledikleri bir tek kelimeyi, cocugun
icinde bulundugu duruma goére ve cocugun vurgulamasina dayanarak uygun bir sekilde
yorumladiklar1 kabul edilmektedir (Cole ve Morgan’dan [1985] aktaran Yapici, 2004:11).
Gelecek ve gegmis zaman eklerinin kullanimi yaklasik olarak 19. ayda ortaya ¢ikmakta olup,
20.ay civarinda cocuklarin genis zaman ile birinci tekil sahis ekini de birlikte kullandiklari
goriilmektedir. Cocuklar 21. ay itibariyle, ge¢mis zaman ekini yaklasik li¢ kat daha fazla
kullanmakta olduklar1 gézlemlenmistir. Genellikle, ikinci tekil ve ¢ogul sahis ekleri, diger eklere
gore daha sonra edinilmektedir (Ekmekei, 1988:83).

Cocugun konusmalar1 ve sdylemleri igerik ve konu agisindan incelendiginde, 18. ay ile
23. ay arasinda olan biitiin konugsmasinin %58’nin esya ve nesne hakkinda oldugu, %23 iiniin
kendisiyle, %19’unun da baska kimselerle ilgili oldugu goriilmektedir (Cole Ve Morgan’dan
[1985] aktaran Arici, 2016:75). Cocuklarin 15. ve 24. aylar arasinda kazandiklar1 kelimeler
arasinda en sik goriilenler; kisiler, araba, kdpek, bebek gibi ¢ocugun etrafinda bulunan, cocugun
cevresine ait kelimelerdir (Cigekler,2007:15-16). Tek kelimeli konusmay1 inceleyen
aragtirmacilar, ¢ocugun seslendirme, vurgulama ve sozciik dagarcigindaki gelismelerinin yani
sira dig diinya ile ilgili bilgilerinde, nesneler arasi iligkilerinde ve kelimelerin anlamlarini
ogrenmede de ilerlemeler oldugu gozlemlenmektedir. Ayrica ¢ocugun sz dizimi ile ilgili bilgiye
sahip oldugu, s6z konusu bu ilerlemelerin, kendisine de yoneltilen ¢cok kelimeli ciimleleri dogru
olarak anladigimi gosteren davranislar sergiledikleri goriilmektedir (Moskowitz, 1978:4-7).
Cocuklar ic¢in 18-24 aylar kritik 6nem tagimaktadir, ¢iinkii sdzciik dagarcigr genellikle bu

donemde biiyiik bir gelisme igerisinde artis gostermektedir.
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2.2.4.8.1ki Sozciik Dénemi (2-3 Yas)

Cocuklarin, 2 yasin1 tamamladiklart bu donemde, dil edinimi hizli bir sekilde ilerler.
Sesbilgisel yapilarin, belli kelimelere bagimli olmaktan ¢iktigi ve sdyleyis yapilarinin daha
sistematik ve diizenli bigimler olarak siralandigi goriilmiistiir. Bu diizenli yapisal goriiniim ile
cocuklarin yetiskin soyleyisine ulagsma cabasi ic¢inde olduklar1 gozlemlenmistir (Topbas,
2006:76).

Iki kelime ile konusmaya baslayan cocuklar, oncelikle isim ve fiilden meydana gelen basit
ciimleler kurmaktadir. Bu tiir climleler, iki kelime arasindaki iligskiyi gosteren; yani fiillerdeki
zaman takilari, isimlerdeki ¢ogul ekleri ile edatlar ve baglaglar gibi fonksiyonel kelimelere
ihtiya¢g duymaktadirlar (Moskowitz, 1978:4-7). Fakat bu donemde ¢ocuklar, “Baba top”, “Araba
gider”, “Ben atta” gibi iki sozciigii birlestirip ciimle haline getirirler. ilk ciimleler ¢ogunlukla,
isim ve fiillerin birlesmesinden olusur, edat, sifat, zarf gibi heniiz sozciik tiirleri yoktur. Bu
nedenle; ¢ocuklarin sadece anlam tasiyan sozciiklerden olusan bu ifadesine telgraf konusmasi
denilmistir.  Sonrasinda, bu durumu devam ettiren ¢ocugun ana dilinin gramer yapisini
O0grenmeye basladig1 goriilmiistiir (Bayhan ve Artan, 2004:136). Cocuklarda gramer yapisi, 2,5
yas civarinda hizli bir sekilde gelismektedir. Bu yas itibariyle, ¢ocuklar konusmalarinda zamirleri
(ben, sen, 0), ¢ogul ve ¢ekim eklerini de kullanmaya baglarlar. 21.-30. aylar arasinda ¢ocuk
tarafindan, en yaygin olarak, “i¢inde” ve “istiinde” edatlarmin kullanildigi, yine bu aylar
arasinda, tiirlii sifatlarin, baglaglarin da edinildigine rastlanilmistir (Tokgdz, 2006:29).

Cocuklarin iki kelimeyi anlamli olarak bir araya getirebilmeleri igin, belli bir bilis
diizeyine gelmeleri gerekmektedir (Kémoglu vd., 2012:2). Iki kelimelik ciimle asamasina giren
cocugun konugmalari, fonetik ve dilbilimsel agidan incelendiginde, bir onceki donemin
ozelliklerinin devami oldugu goriilmektedir. 2 yasindaki bir ¢cocugun sozcilik dagarcigi ortalama
olarak, 272 kelime (Yavuzer, 2001:92), bir baska arastirmaya gore; genellikle 200 veya daha ¢ok
kelimeyi kapsamaktadir (Keskin, Omeroglu ve Okur, 2015:81). Bu dénemde, beklenenin disinda
bir gesitlilik de goriilmektedir, bu durumun cocuklarin bireysel farkliliklarindan kaynaklandigi
diistiniilmektedir. Ayrica, ¢cocuklarin iki kelimelik climle asamasina ge¢cmis olmalarina ragmen,
hala tek kelimelik ctimleleri kullanmaya devam edebilirler (Fisek ve Yildirim, 1983). Cocuklarin
iki kelimeden olusan climle yapisin1 kurabilmesine ragmen, tek kelimelik cimleleri kullanmaya
devam etmesini; Piaget ve Slobin “bi¢im-fonksiyon™ baglantis1 ile agiklamaktadirlar. Cocuklar

eski ve yeni kazanimlarin toplami durumunda olan yeni bigimlerle eski big¢imleri, gelisim
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stirecinde beraber kullanmaya devam etmektedirler (Moskowitz, 1978:140). Cocuk, s6z dizimsel
acidan kodlamasini yapamadigi kavramlari, durumlart agiklayabilmek i¢in eski yapisina zaman
zaman donmekte ve tek kelimelik ciimleler kullanmaktadir. 18-22. aylar arasinda incelenen
cocuklarin, zamirleri kullanmada zorluk yasadiklari, fiilin sonundaki sahis eklerini kullanmada
ise sasirmadiklar ifade edilmektedir (Altiok, 1971:126). Cocuklar, zamirleri tam olarak ayirt
edinceye kadar “ben” ve “sen” zamirlerini daha sonra da, 3. tekil sahis zamirini daha ¢ok
kullandiklar1 gériilmektedir (Altiok, 1971:126). Cocuklarin, 21-30. aylar1 arasinda goriilen en
onemli dil gelisim hareketleri, fiillere takilan ekler; 6zellikle sahis ekleri, basit zaman ekleri ve
cogul ekleridir (Fisek ve Yildirim, 1983).

Cocuklar bu donemde, séz dizimi ve anlam bilgisi agisindan da bir¢cok beceriyi
kazandiklar1 bir asamaya gelmis olurlar. Cocuklarin bu asamada, sahip olan-sahip olunan
(babanin saati), faaliyeti yapan-yapilan (anne yatiyor) ve faaliyet-nesne (yemegi ye) gibi
iliskilerini kuran ctimleler kullanabildikleri gorilmistir (Moskowitz, 1978:138). 2-3 yasina
gelmis bir cocugun olusturdugu, tic dort sdzciikten olusan ciimlelerin sayist giderek artmaktadir.
Cocuklarin kullandiklar1 sozciik sayisindaki artis nedeniyle, climleleri yorumlama ve idrak
kabiliyetinin de arttig1 sOylenebilir. Piaget’ye gore; ¢ocugun dili, bu donemde her zamankinden
daha fazla egosantrik bir 6zellige sahiptir, bu sekilde konusan ¢ocugun soylediklerini, dinleyenin
bilgi ve anlam ihtiyacina gore diizenleyemedigi ve bu yonde bir girisimde bulunmadigi da
goriilmistir. Cocuk, egosantrik konusmanin iletimsel olmamasi nedeniyle, sadece kendi
diistincelerini, kendi bakis agisindan ifade etmis olur (Dale, 1976,Papalia Ve Olds, 1982). Piaget;
egosantrik konusmay1 ilice ayirmakta olup, birincisi; c¢ocuklarin tekrarlama veya yansitma
yapmasi, ikincisi; sesli diisiinme olarak adlandirilan monolog, {igiinciisii; cocuklarin herhangi bir
amaca bagli olmaksizin, diger ¢ocuklarin duyup cevap vermelerine olanak verecek sekilde
konusmalarini igeren kolektif monologdur. Ugiincii grupta, ¢ocuklarin bir arada olmasi, ancak bir
uyarict gorevi gormektedir (Dale, 1976; Papalia Ve Olds, 1982). Lev Vygotsky’ye gore (1985)
cocugun ilk konusmalar1 sosyal konusmalardir, ¢cocuk yetiskinlerin bu yondeki yeteneklerine
sahip olmadig: igin, sadece sosyal konusma seslendirmesi yapabilmektedir. Bu nedenle;
cocuklarin konugmalar1 6nce egosantrik gelisim olarak sonra da, sosyal nitelikli konusma olarak,
en son da icsellesmis konusma niteliklerini kazanarak, yetiskin konusmasina donlistigi
soylenmektedir. Vygotsky’a gore; egosantrik konusma, yasla baglantili olarak nicelik yoniinden

azalmakta fakat nitelik yoniinden artmakta oldugu bilinmektedir (Y1ldiz,2011:21).
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Piaget’nin arastirmalarindan yola c¢ikan incelemeler sonucunda yapilan ¢alismalarda;
cocuklarin ¢ogunlukla, ii¢ tip ciimle kullandiklar1 goriilmiistiir: bunlar, haber, soru ve cevap
ciimleleridir (Altiok, 1971:128). Cocuklar konusmaya baslamasiyla; daha c¢ok haber verme
amacini tagiyan ctimleleri kullanmaktadirlar. Bu tip ctimleler genellikle, ¢ocugun ciimlelerinde
kendisi ile ilgili bilgileri tasimaktadir, hatta toplumumuzda yerlesmis olan “cocuktan al haberi”
sOzii de bunu dogrulayan toplumsal bir veri olarak diisiiniilebilmektedir. Cocuklar soru
ctimlelerini kullanmaya, daha ¢ok 2,5-3,5 yaslarinda baglamakta, cevabi beklenmeyen amagsiz
sorular sormaktadirlar(Altiok, 1971:128-129). Cocuklar, 23. ay itibariyle “ne”, “ni¢in”, “nerede”
ve “kim” soru sozciikleriyle baslayan ciimleler olusturulabilirken, “ne zaman” ve “nasil” soru
climlelerini ise heniiz kullanamamaktadirlar (Sofu, 1998:93). Cocuklarin iki kelimelik ctimleleri,
0zne, yiiklem, nesne gibi kavramlarin kazanimiyla, s6zdizimi (syntax) 6zelliklerini 6grenme ile

paralel gittigi goriilmektedir.
2.2.4.9.U¢ ve Daha Fazla Sozciiklii Ciimleler (3-5 Yas)

Cocuklarin; telgraf tipi konusma asamasmin ne zaman sona erdigi tam olarak
bilinmemekle beraber, ¢ocuklarin gramere uygun konusmasinin ne zaman basladigi belirsizligini
halen korumaktadir. Cocuklardaki bireysel anlamdaki farkliliklar (cinsiyet, zekd, dogum sirasi,
kardes sayisi), sosyoekonomik ve kiiltiirel faktorlerin yarattigi uyaricilarin ¢ocuktaki yansimalari,
anne-babanin ¢ocuguna karsi tutumlari, ¢ocuklarin konusma asamalarinin da baslama ve bitis
zamanlarini etkiledigi bilinmektedir (Yapici, 2004:14). Ama en sik rastlanan olayn; ii¢ yaginda
olan ¢ocuklarin artik ti¢ sozciiklii climleler kurmaya basladiklari, kurduklar: ciimlelerin 6nceki iKi
yasa gore daha karmagsik dil bilgisel yapilarini igcermekte, karmasik kurallar ve yapilarin
yerlesmesiyle ¢ocugun dilinin zaman ilerledik¢e ¢ok daha fazla yetiskin diline, konugmasina
benzemektedir (Ahioglu,1999:29). Bu dénemde ¢ocugun kelime hazinesi hizli bir sekilde
zenginlesmeye devam eder. Cocuk artik anlamsiz seslendirmelerden kaginir ve hedefe yonelik
anlaml seslendirmeler yapar. Ozellikle edat, bagla¢ ve zarf kullanimi artar, neden sonug¢ anlami
veren (de, ondan, diye, onun, i¢in, ¢linkii), yer (i¢inde, Uistiinde, altinda, arasinda), zaman (simdi,
yarin, sonra, Once), siniflandirma (ayni, farkli), kiyaslamali iliski (daha uzun, daha c¢ok)
kavramlarina yer verirler. 3 yasindaki ¢ocuklari inceledigimiz zaman, kullandiklar1 sézciiklerin

tirleri acisindan, en c¢ok hayvanlari, yakin ¢evresini, film, ¢izgi film ve belgesellerde
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seyrettiklerini, evin i¢inde ve yakin c¢evresinde bulunan bireyleri ve nesneleri, viicudun
boliimlerinin isimlerini bilebilirler (Yapici, 2004:149).

Bu yas grubunda c¢ocuklar, 6zne, yiklem ve nesne arasinda ki fonksiyonel iliskileri
anlamakta ve o siralamaya gore kendilerini ifade etmektedirler (Fisek ve Yildirim,1983:140;
Baykog¢-Donmez,1986:94). 3 yasma gelen ¢ocuklar, yeni Ogrendikleri kelimeleri siirekli
tekrarlayarak, hem Ogrendiklerini kalict hale getirmis hem de ileride Ogrenilecek veya
kazanilacak kelimelere bir haziklik yapmis olmaktadirlar (Yapici, 2004:14). Baykog-Dénmez ve
Ar1 (1992:120) ile Kara (2002:109)’ya gore, ii¢ yasindaki ¢ocuklar 900 kadar kelime bilmektedir.

2.2.4.10. 4 Yas Dil Geligimi

4 yas, ¢cocugun gelisimi i¢in biiyiik 6dneme sahip bir donemdir ve dil gelisimi acisindan
incelenmesi gerekli goriilmektedir. Bu yas itibariyle, ¢ocugun 6grendigi seyler 1s1ginda dil daha
da karmasiklasarak sekillenmektedir. 4 yasindaki bir ¢ocuk, artik climle kurarken kelimeleri
siralamaz ve anlamli bir diizen kurmaya cabalar (Cengiz, 2015:16-17). Cocuklar, ‘¢iinkii’,
‘ve’,‘veya’, ‘eger’ gibi daha fazla baglag ve “istlinde, altinda, i¢inde, iizerinde, arkasinda” gibi
edatlar1 rahatlikla kullanabilmeye baslarlar (Yapic1,2004:15). Ayrica, “mutlu”, “iizgiin” ve
“Ofke” gibi temel duygular1 adlandirabilir (Hoff, 2012:255). 4 yasina gelen bir ¢ocugun
konusmasinda, isim, edat ve diger kelime gesitlerini kullandiklari, ¢evresindeki hayvanlarin
isimlerini sOyleyebildikleri, ciimle 6gelerine yer verdikleri, 6zellikle de konusma sekillerinin
daha anlasilir hale geldigi bilinmektedir (Cigekler,2007:21). Ciinkii ¢cocuk s6z diziminde; 6zne,
nesne ve yiklem arasindaki iliskiyi anlamaya baslayarak, ciimlelerini bu dogrultuda kurar
(M.E.B,2013:12). Cocuklar ciimlelerinde ii¢ ya da daha ¢ok sozciikten olusan ciimleyi, climle
yapisini gozeterek olusturabilirler (Kiirk¢tioglu, 2010:160). 4 yasia gelen bir ¢ocuk; artik kendi
fikirlerini soyleyip, tartisabilir.

4 yasindan itibaren, climle yapisinda sik¢a kullanilan ve anlatima yardimci olan edatlarin
kullanimi, baglamis olarak kabul edilir. Cocugun; 4 yasinda alic1 dilini anlamak agisindan 3500
kelimeyi anlayabildigi (Karacan, 2000:267) fakat ifade edici dil gelisimi agisindan da dort
yasindaki ¢ocuklarin 1.500 kelimeyi kullandiklar1 séylenmektedir (Keskin, Omeroglu ve Okur,
2015:81). Ayn1 zamanda bu yas grubundaki ¢ocuklarda; neden-sonug, zamanlama, sart ve yer
iliskileri bulunan birlesik sozciikler kullanmaya basladiklar1 goriilmektedir (Bayhan vd.

2004:137). Cocuk; bu dogrultuda neden, ni¢in ve ne zaman sorularini sorar (Yildirim, 2008:25),
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soru ve tinlem climleleri kurmaya baglamistir (Karacan, 2000:267) . 4 yasina gelen bir ¢ocukta;
bir¢ok bilginin ¢ocukta var oldugu fakat cocugun gramer kurallarini bildigi halde gramere uygun
ciimle kurmakta zorluk ¢ektigi goriilmektedir (Baykal, 2018).Yapilan aragtirmalara bakildiginda,
gramer kurallarinin konugma diline yansimasi 5-6 yaslarini bulmaktadir. Dort yasindaki bir cocuk
bag-zamir ctimleciklerini, isim- yan climlecikleri gibi bilesik ciimleler haline getirmekte ve ¢ogul
eklerini yaygin olarak kullanmaktadir (Kogak vd.,2014:15).

Oykiileme ve dil gelisimi arasinda i¢ ice ve birbirlerini besleyen bir iliski mevcuttur.
Normal gelisim gosteren ¢ocuk ile dil bozuklugu olan cocugu ayirt etmede kullanilan bir yontem
olarak dykiileme becerisi karsimiza ¢ikar. Paul and Smith’in 1993°de yaptiklari bir ¢alismada 4
yasindaki dil gecikmesi yasayan bir ¢ocugun ciimle iiretimi puanlart ve Oykiileme bi¢imlerinin
aldigi puanlar normal gelisim gosteren yasitlarina oranla, farkliliklara sahip oldugu oldugu
goriilmistiir. Bu goriisii destekler nitelikte, 4 yasinda dil ile ilgili sorunlar1 gézlenen ¢ocuklarda
Oykii anlatmada ve iretmede ileri derecede sorunlar yasandigi gorilmistiir (Pistav-
Akmese,2009:298).

4 yas ile birlikte cocuk, dilin ana hedefine ulasarak, kendi duygu ve diisiincelerini
aktarmaya bagslar, hayali oyunlarda dilini kullanmay1 Ogrenir, kafasinda hayali kahramanlar
olusturup bunu anlatabilir (MEB, 2013:12). 4 yasindaki bir ¢ocuk gecmis hakkinda konusabilir,
Oykii olusturma bu yaslarda gozlemlenmektedir. 3 yasindaki ¢ocuklarda hikayelerde kesin bir son
mevcut olmadigt gibi, karakterin yaptig1 eylemi neden yaptig1 da ¢ok net olmayabilir. Hikayeyi
okuyan ya da dinleyen kisiye anlamsiz gelen tekrarlayict sozciikler olabilir, bu nedenle hikayeyi
devam ettirmek i¢in ¢ocuga sik sik soru sorarak hikayeyi sekillendirmek gerekebilir. Hikayenin
sonunu duymak istiyorsaniz, “Kedi o zaman/sonra ne yapti?” diye sormaniz gerekebilir
(Dereobal1 ve Ozcan, 2018:55). 4 yasindan itibaren ¢ocuklar dykiilerinde, neden-sonug iliskisi ve
zaman zarflart kullanmaya ve Oykiileri sekillendirmeye baglamistir. Pistav-Akmese (2015),
yaptig1 arastirmasinda, bu yas grubundaki ¢ocuklarin sdylemlerinde zaman zarfi kullandiklarim
ve ayrica Oykiileme gelisiminin basladigini (bir dykiiye baslamak i¢in “bir zamanlar” ve oykiiyii
bitiritken “Oykiiniin sonu”, “sonsuza kadar mutlu olmuslar” gibi) ifadeler kullandiklarim
belirtmistir. 4 yasindaki g¢ocuklarin Oykiilerinin, belli bir konu etrafinda sekillendigi, yeni
karakter ile olaylar arasi baglanti kurabildikleri gozlemlenmektedir (Paul,2017:98). Bu yas
grubundaki ¢ocuklar gilinliikk hayatta yaptigimiz eylemleri anlatan resimleri anlayip,

isimlendirirler, kendi yaptiklari resimleri de anlatabilirler. Ayrica resimlerde gordiiklerini
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anlamina uygun mantikli sekilde agiklayabilirler ve betimleme yetenekleri gelismeye baslamistir
(MEB, 2013:28). 4 yasindaki ¢ocuk, uzun veya kisa dykiileri dinler, var olan gergeklikle, hayal
tirlinlinii birbirine karistirarak anlatabilirler (Karacan, 2000:267). Bu yas grubundaki ¢ocuklarin
anlattig1 6ykiiler biraz daha sinirl ve ¢ocugun iginde bulundugu durumla ilgili olabilir.
Cocuklarm karakterler ve belli bir olay1 6ykiide tiretebildikleri anlagilmis fakat olaylar ve
karakterler arasinda gecisin kurulmasinda ve hikayenin sonunu getirmekte zorlandiklari
goriilmiistiir (Paul, 2017:99). Dort yas itibariyle, bag-zamir ctimlecikleri ve yan ctimlecikleri de
cocugun rahatlikla kullanabilecegi bilesik tiimce tiirlerinden meydana gelmekte olup, ¢ocuk dort
yagini tamamlayip bes yasina yol aldiginda, dil kolay kullanilan bir ara¢ haline gelir, {iretimde
dogruluk orani artar, climle yapist onceki doneme gore daha karmasiktir, ¢ogul kullanimi
genellikle bu yasta dogrudur ve birlesik sozciiklerin farkli yapida oldugunun farkindadirlar

(Baykog¢-Dénmez ve Ari, 1992:120,Yavuzer,1998:209, Payci, 1994:28).

2.2.4.11. 5 Yas Dil Geligimi

5 yas doneminde, benmerkezci dil ¢ocuklarda sosyal etkilesim artmasiyla azalmaktadir.
Bu yas grubunda, taklit ve kopyalama yerini 6grenme amagli sorulara birakir (Ak¢um,2005:18). 5
yasinda ¢ocuklar, ciimlenin temel gramerini edinmis ve bu yastan itibaren dili daha verimli ve
daha etkili kullanmay1 dgrenmeye baslamustirlar (Paul, 1981). Iki nesneyi, kisiyi ya da olay:
karsilagtirma amagli zit ve yakin anlamli sozciiklerin kullanimi bu doénemde artmaktadir
(Temizyiirek vd., 2007:172). Ayrica, 5 yasindaki bir ¢ocugun konusmasinin igeriginin yiizde
23’1nii esyalar, yiizde 36’simn1 kendisi ile alakali seyler ve yilizde 41’ini ¢evresindeki kisiler
olusturmaktadir (Cole ve Morgan, 1985). Bu dénemde ¢ocuklarin talepleri, kendilerini ifadeleri,
o0grenme amaciyla sorduklar1 sorulari, ebeveynler tarafindan sabirla ve ilgiyle dinlenmeleri ve
cocugun yasina ve gelisim Ozelliklerine uygun olarak cevaplandirilmalidir (MEB, 2007:26).
Cocuklar 5 yaslarina geldiklerinde, esasen dillerinin ses sistemine ve gramerine hakim olurlar ve
binlerce kelimelik bir kelime hazinesi edinirler (Hoff, 2013:18). Farkli zamanlar1 (gelecek zaman,
simdiki zaman, ge¢cmis zaman gibi) ve farkli ciimle kaliplarin1 kullanabilirler (Bagci-Ayranci,
2018:24). Bu yas itibariyle ¢ocuk, en az 1500 kelimeyle zengin bir sozciik dagarcigina sahiptir
(Frank ve Caplan, 2015:). Cole ve Morgan’ a goére (1985), 5 yasindaki bir gocukta ortalama
kelime sayis1 2072 civarinda olup, ciimledeki kelime sayisi da 4-5‘e¢ ¢ikmaktadir (Kiirk¢iioglu,

2010:163). Ayrica bu yas grubundaki ¢ocuk, sdzel anlamda karmagsik dil 6zelliklerine sahiptir
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(Snow,2011:7). Sayilari, renkleri ve sekillerin isimlerini bilirler, yasadiklar1 olaylari anlatabilir,
dogum tarihlerini ve anne ve babalarinin adlarini sdyleyebilirler (Caplan ve Caplan,1977:27). 5
yasindaki bir cocuk, objeleri islevlerine gore tamimlayabilir, uzamsal kavramlar1 (yaninda,

arkasinda vb.) kullanabilirler (Bagci-Ayranci, 2018:23).

2.2.4.12. 6 Yas Grubu Dil Gelisimi

6 yasindaki bir ¢ocugun dil kullanimi1 ¢ok fazla bilgi ve yetiyi icermekte, bu donemde
cocuk kendisini iyi bir sekilde ifade edebilmektedir. Cocuk dil edinimi sayesinde duygularini,
diisincelerini ve iligkilerini anlatir. Bu yasta ¢ocuk, kendine yonelik konusma yapar, kelime
dagarcig1 en az 1000 civarinda olup, ciimlelerinin yartya yakininin dilbilgisi normlarina uygun
oldugu goriilmektedir (Aral vd., 2000:135-136). Neto ve arkadaslar1 (2010:236), 6 yasinda 6ykii
tireten cocugun ilk defa bu kadar iyi sekilde nedensellik iceren ctimleler kullandigini ifade
etmiglerdir. Bu yastaki ¢ocuklarin oykiilerinde, bir kriz durumu oldugu, olay Orgiisiiniin bu
dogrultuda sekillendigi ve bu durumu ¢oziimlemek adina eylemleri de adim adim anlattiklar:
goriilmektedir. Bu dogrultuda, ¢ocuklarin anlattigi Gykiiler, kurgusu bakimindan 4 ve 5 yas
grubuna gore daha detayli bir anlatima sahiptir (Kemper vd.,1995:45). Cocuklar; alt1 yaslarina
geldiklerinde, dil gelisimleri iist seviyede olup, aile ve arkadaslari ile uzun siiren ve detay iceren
konusmalar yaptiklar1 goriilmiistiir. Kendileri hakkinda bilgi paylasimi yaptiklari, en ¢ok
sevdikleri masal ve hikayelerini ezberleyip, tekrar anlatacak hale gelmeleri ve ebeveynlerini bir
seye ikna etmeye yetecek kadar bilgi ve becerileri bulunmaktadir (Nippold, 1998:369).

Cocuklarin oykiilerinde boliimler biitiintiyle yer alirken, kendi hayatlarindan gercek
anlatilar yaptiklar1 da goriilmektedir. Alt1 yasindaki bir ¢cocugun anlatilarinda bir tema etrafinda
sekillenen karakterler, mantiksal olarak dizilmis, siralanmis, baslatici bir olay, ve olayla ilgili
eylemler ve eylemlerin sonuglari yer almaktadir, ayrica duygu ifadelerine ve ¢6ziim odakli bakis
acisina sahip oldugu goriilmektedir(https://www.home-speech-home.com/language-development-

in-children-6-7-years.html,2008).

6 yasindaki ¢ocuklar, farkli kelimelerin anlamini bilmektedir, bu kelimelerin bircogu da
somut nesnelerin isimlerinden (bisiklet, paten) ve siklikla yaptiklari eylemlerinden (zipla, yakala)
olugmaktadir. Ayrica, isimleri niteleme 6zelligi tasiyan bir¢ok sifati (keskin, giiriiltiilii) ve fiiller1
niteleyen zarflar1 (hizl, yavas yavas) kullanabilir hale gelmislerdir (Nippold, 2006:369). Alt1

yasini dolduran gocuklarda, sozciik dagarciginin zengin olmasinin nedeni ise sosyal ortamlarda
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daha fazla bulunmalarindan kaynaklanmaktadir. Cocuklarin kullandiklar1 sozciikler ve cilimle
yapilar1 yetiskinlere yakin seviyelerdedir (Ozbay ve Barutgu, 2011:940). Bu kelimelerin ve
climlelerin ¢ogunu ¢ocuklar yetiskinlerle ve akranlariyla konusarak, sohbetleri ve hikayeleri
dinleyerek, giinliik yasam hakkinda konusarak, gayri resmi konusma dili araciligiyla 6grenmis

olmaktadirlar (Nippold, 2006:369).

2.2.5. Dil Gelisimini Etkileyen Faktorler

Her ¢ocugun dil gelisimi, biyolojik ve ¢evresel etmenlerin bir araya gelmesiyle olusan ve
stirec igerisinde gelisen bir sisteme sahiptir. Cocugun dil gelisimini etkileyen bir¢ok etmen vardir.
Dil gelisiminin, ¢ocuktan c¢ocuga farklilik gdstermesini agiklayan bir¢ok arastirma literatiirde
mevcuttur. Temizyiirek (2008:171), cocuklarda dil gelisimini etkileyen faktorleri bazi basliklar
altinda agiklamistir; gelisim ve ogrenme, ailelerin sosyo-ekonomik durumu, cinsiyete iliskin
farkliliklar, zeka, dogum sirasi gibi faktorleri siralamaktadir. Bu boliimde ise, arastirmada gegen
dil gelisimini etkileyen etmenlerden; yas, cinsiyet, kardes sayisi, dogum sirasi, anne-baba egitim

diizeyi, ailenin sosyoekonomik diizeyi ele alinacaktir.

2.2.5.1.Yas

Dil gelisimi yoniinden insan yasaminin ilk bir yili prelinguistik dénem, sonrasindaki 2 ile
6 yas arasindaki donem ise erken ¢ocukluk donemi diye adlandirilmaktadir. Bu yas donemi dil
yeteneklerinin 6nemli bir kisminin kazanildigi dénem olarak agiklanmaktadir. Prelinguistik
dénem, cocugun ilk sozciilerini telaffuz etmeden Once birtakim ses ve mimikleri ile iletisim
kurdugu donemdir (Vithman vd. 1985:397-445). Cocuklarin ilk kelimelerinde, ¢ogunlukla isim
telaffuz ettikleri goriilmiis olup, bazen fiiller, sifatlar, edatlar da ilk kelimeler arasinda
goriilmekte, fakat yas degisimiyle birlikte zaman igerisinde, zamirler de ortaya g¢ikmaktadir
(Kogak vd., 2014:105). Dil gelisim donemleri, belli yas simirlart iginde her gocuga gore
degismekte, bu nedenle c¢ocuklarin dil gelisimleri zaman yoniinden birbirinden farkliliklar
gostermektedir.

Her bireyin bebeklikten itibaren, 6zellikle de 6 yasa kadar olan siiregte, ¢ok biiyiik bir dil
gelisimsel yoldan gectikleri diisiiniildiigiinde, ilk seslerini dogduktan sonra ilk iki hafta i¢inde
¢ikarmaya basladiklar1 ve bu seslerin gogunlukla aglama, emme, kusma, nefes alip verme, gaz

¢ikarma gibi faaliyetler sirasinda ortaya ¢iktigi goriillmekte, sonra kendilerini ifade edebilmek
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icinde bulunduklari duruma gore icin farkli sekillerde veya tonlarda aglamakta olduklar
goriilmektedir.

Birinci aydan itibaren bebeklerde; seslere kars1 olumlu veya olumsuz bir tutum gelismeye
baslar, 2-4 ay arasinda bebekler ses iiretir, birinci yilin sonunda hem kendisi ses lretir, hem de
cevresinden duydugu sesleri taklit etmeye baslar. Cocuklar; akici olarak konusmaya baslamadan
once, gercek kelimeye ¢ok benzer sesler c¢ikarirlar, ayrica ¢ocuk kelimeleri ¢ikaramasa da, bazi
kelimelerin anlamini bilmektedir (Yavuzer,1998:71).

Ikinci yilda; ¢ocuk genellikle tek kelimeyle konusmaya baslamakta, ikinci yilin sonuna
dogru iki kelimeyle climle kurmaya, kurdugu bu iki sdzciikten olusan yapiy1 ses tonu, mimik ve
jestleriyle desteklemektedirler. Ug yasinda ise, sdzciik dagarcign hizli bir sekilde genislemeye
baglar ve dilbilgisi kurallarina uyumlu sekilde ilk ctimlelerini bu dénemde kurarlar. Gramer
yapis1 oldukga basit olan, cogunlukla iki-ii¢ kelimeden olusan bu yapilara, ¢ocuk anlam ve bilgi
yiikklemektedir. Cocuklar i¢in “ne oldu?” gibi, oldukg¢a basit gramer yapisina sahip bir soru
climlesi, anlam agisindan bakildiginda, inanilmaz bir derinlige sahip olabilmektedir. Cocugun bu
ctimleyi olustururken, zihinsel olarak, onceki donemlere gore farkli bir yapi sergiledigi, bes
yasindan itibaren ise ¢ocugun dilbilgisi kurallarina uygun olarak, yas diizeyine uygun deyim,
deyimsel ifade ve mecazlari anlamaya ve konusmaya basladig1 goriillmektedir (Yapici, 2004:36-
37).

Yasa gore, dil gelisim siireci incelendiginde, yas gruplari arasindaki dil gelisimsel
farkliklar1 ele alan arastirmalarin sonuglarina yer verilmistir. Ug yasindaki ¢ocuklarla yapilan bir
calismada ¢ocuklarin baslangigcta daha kolay, sonra kurallar1 takip eden ve en son olarak da
islevsel bir dil yapisi kullandiklari tespit edilmistir (Aydogan ve Kogak, 2003:159). Cocuk dort-
bes yaslarinda ise dil onun i¢in kolay ve dogru kullanilan bir ara¢ olmaktadir. Dort yasindan
sonra c¢ocuklarin; bag-zamir ciimlecikleri (annemin aldigr ayakkabiyr istiyorum), isim-yan
tiimeeciklerini (onu temizlenmesi i¢in yikadik gibi) kolaylikla kullanabildigi bilesik ciimle tiirleri
goriilmektedir (Ozgediz 1979:55-56). Normal gelisim gosteren ¢ocuklarin biitiin gelisim
alanlarinda yasandigi gibi, dil gelisimi de yas arttikga gelisir. Ekmekgi (1992:42-62), 4-5-6 yas
cocuklarinin dil gelisimlerini inceledigi arastirmasinda, ¢igek, bitki-giil seklinde gruplama
yapmalar1 istenen siralamada kiiciik yas gurubundaki cocuklarin dogru siralama yapma
yiizdesinin diisiik oldugunu, ¢ocuklarin yaglarinin ilerledikce dogru cevap verme yiizdesinin

arttigin1 gormistiir. Acarlar,vd., (1998:24), Tiirk¢e kazaniminda; yas ve ortalama sdzce uzunlugu
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iligkisini incelemis, yas bilylidiikkge c¢ocuklarin kurduklart sézce uzunlugunun da arttigi
saptanmistir. Dereli ve Kogak (2005:252), okul 6ncesi egitime devam eden 4-6 yas ¢ocuklarinin
ifade edici dil diizeylerinin, g¢ocuklarin yaslarima gore farklilasma gosterdigini belirtmis,
anaokuluna devam eden 6 yasindaki ¢cocuklarin dil gelisim diizeylerinin 4 yasindaki ¢ocuklarin
dil gelisim diizeylerinden 6nemli derecede daha iyi oldugunu goézlemlemistir. Cocuklarin
yetiskinler gibi climlelerinde sira kullanip kullanmadiklarini incelenmis ve 4 yasindaki
cocuklarin, 3 yasindakilere gore ciimlelerinde daha fazla sira kullandiklarina rastlamislardir
(Dereobali, 1994:24). Singer vd., (1985:132-136), erken ¢ocukluk donemindeki ¢ocuklarda
climleyi anlama ile ilgili yaptig1 arastirmasinda, yasla birlikte climle anlayisinin da arttigini

bulmustur.

2.2.5.2. Cinsiyet

Cocuklarm dil gelisimini etkileyen faktorlerden birisinin de cinsiyet olabilecegi
disiiniilmektedir. Cinsiyet degiskeni {lizerinden ¢ocuklarin dil becerilerinde meydana gelen olast
farkliliklar1 inceleyen cok sayida arastirma vardir. Bireylerin cinsiyetleri iizerinden, farkli
yeteneklere sahip olabilecegi diisiiniilmekte fakat bir genelleme yapmak i¢in gliniimiizde bu bilgi,
kesin degerler tasimamaktadir (Kogak vd,.2014:104).

Son zamanlarda yapilan arastirmalarda, kiz ve erkek c¢ocuklar1 arasinda yasamin ilk
yillarinda fark bulundugu fakat ilerleyen yaslarda cinsiyete gore onemli bir fark olmadig
goriilmektedir (Erdogan vd., 2005: 238). Yasamin ilk aylarinda hem erkek hem de kiz ¢ocuklari
annelerini 6rnek alarak ses ¢ikartmaya galisirlar. Ancak bir miiddet sonra kiz ¢ocuklari anneyi
ornek alirken, erkek cocuklar ise babayr ornek almaya baslamaktadirlar. Erkekler kizlarla
mukayese edildiginde; konugsmayr daha ge¢ Ogrendikleri, yasamin ilk yillarinda erkek
cocuklarinin ciimlelerinin daha kisa, gramer yapilarinin ve telaffuzlarinin kizlara gore eksiklikler
barindirdig1 goriilmektedir (MEB, 2013:10).

Karacan (2000:265) yaptig1 arastirmasinda, 6,9,12. aylarda olan 14 kiz, 13 erkek ¢ocuk
takip edilerek, serbest oyun sirasinda 4 dakikalik gézlemlenmis ve ¢ocuklarin anneleri ile olan
etkilesimleri incelenmistir. Annelerin ¢ocuklariyla oyuncak araciligi ile kurduklar iletisgimde
cinsiyet farki goriilmezken, annelerin yalnizca kendilerinin konusarak kurduklari iletisim
modeline, kizlarin erkeklerden ¢ok daha fazla yanit verdikleri goriilmiistiir. Kiz ¢ocuklarinin

sOzel uyaranlara, erkek ¢ocuklarinin ise gorsel uyaranlara daha fazla tepki gosterdikleri, annelerin
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ise kiz ¢ocuklan ile daha ¢ok konusarak, erkek ¢ocuklarinin ise dokunarak iletisim kurduklar
sonucuna ulasilmistir. Cocukluk yillarinda, ¢ok yakin anne-kiz iliskileri var ise, kizlarin daha
hizli1 ve daha dogru konusmalar1 6ne ¢ikmaktadir. Erkek ¢ocuklarin daha ¢ok babayla iletisim
kurmaya egilimli olduklar1 diisiiniildiigiinde, babalarin islerinden dolayi, evden annelere gore
daha fazla siireyle uzak olmasi, erkek ¢ocuklarinin babalariyla vakit gecirmeye daha az olanak
bulmalarina baglanmaktadir (Yildirim vd.,2012:40-58).

Mc Carthy (1953), kiz ¢ocuklarinin annesine, erkek ¢ocuktan daha yakin oldugu, bu
durumun anne-kizin arasindaki ortak konularin ve ilgi ¢ekici durumlarin daha ¢ok olmasindan
ileri geldigi ve bu nedenle de kiz ¢ocuklarinin dil gelisiminin daha iyi oldugunu savunmustur
(Jersild ve Giince, 1979:497; Yavuzer,2001:93). Ayrica kiz ¢ocuklari, kisa ctimleleri erkeklerden
cok daha 6nce kurabilmekte, erken yaslarda telaffuzlari daha anlasilir olmakta, yanitlar1 ise daha
az sozle, daha cok anlam tagimaktadir (Ozgiir,1979:122). Kiz ¢ocuklarinin erkek ¢ocuklarma
oranla daha az kekemelik yasadigi, daha az dil gelisim problemleriyle karsilastigi, okuma da ise
daha az zorlandiklar1 goriilmektedir (Sevgen ve Altun, 2017:205). Oxford ve Nyikos (1989:296)'
un yaptig1 arastirmaya gore, cocuklarin dil 6grenirken uyguladiklar1 bazi stratejilerin se¢iminde
en onemli etkenin motivasyonel durumlar oldugu belirtilirken, cinsiyetin de strateji se¢imini
belirledigi kanisina varilmistir. Bu goriisii destekler nitelikte, Ehrman ve Oxford (1989:8),
tarafindan yapilan bir baska arastirmada ise, kiz ¢ocuklarinin erkeklere oranla siklikla dil 6grenim
stratejilerini  kullandiklart  sOylenmistir. Akin ve arkadaglart (2016:1021), yaptiklar
aragtirmalarinda kiz ve erkek ogrencilerin bellek ve biligsel stratejileri kullanirken cinsiyet
faktoriiniin etkili oldugunu gézlemlemis, bu veriler 1s181nda, kiz 6grencilerin bellek ve biligsel
stratejilerini erkeklere oranla daha sik kullandiklari sonucuna vararak dil gelisiminin kizlarda
daha hizli ve pratik gelistigini sOylemiglerdir.

Aragtirmalarda gbzlenen en yaygin biyolojik yaklasim; kiz ve erkek ¢ocuklart arasindaki
norolojik farkliliklar oldugu, dilin yogunlastigt alan olan sol serebral hemisferin fiziksel
olgunlagmasinin kiz ¢ocuklarinda daha hizli olmasiyla agiklanabilmesidir (Yildirim, 2008:29).
Turkbay (2016), erkeklerde konusmanin gergeklesmesi icin gereken merkezi norolojik
matiirasyonun daha ge¢ gelistigini ifade etmistir (Tirkbay’dan [2016] aktaran Sevgen ve
Altun:208).

Sonug olarak, son yillarda yapilan arastirmalarda ilerleyen yaslarda cinsiyete gore dil

gelisimi agisindan 6nemli bir fark olmadigi goriilmektedir. Yapilan arastirmalar sonucunda, dil

39



gelisimine yardimci olan veya gelisimi engelleyen ¢evresel kosullarin dil gelisimi {izerinde

cinsiyet faktoriinden daha fazla etkili oldugu yorumu yapilmaktadir.

2.2.5.3.Kardes Sayist

Dil gelisimini etkileyen etmenlerden biri de kardes sayisidir. Tek ¢ocuk olmak ya da
kardese sahip olmak cocuklarin dil gelisimi lizerinde etkisi oldugunu belirten arastirmalar vardir.
Tek c¢ocuklarda dil gelisiminin ¢ok kardesi olan cocuklara gore daha avantajli oldugu
bilinmektedir (Yildirim, 2008:30). Erdogan, Simsek-Bekir ve Erdogan-Aras (2005:231-246)’1n
yaptiklar1 arastirmaya gore; ailede cocuk sayisinin az olmasi, ebeveynlerin c¢ocuklarina
gosterecegi ilgiyi arttirtyor ve anne-babalar ¢ocuklarina daha ¢ok zaman ayirmaya baslhiyorlar, bu
durum; dilsel anlamda gelisimlerini desteklemek ve zengin uyaricilar sunmak adina daha fazla
zaman harcamalarma neden oluyor. Ustelik bir ¢ocuga sahip olan ailelerin, genelde
sosyoekonomik durumunun iyi oldugu, bu durumu da uyarici zenginligi ile agiklamanin miimkiin
oldugu séylenebilir (Erdogan vd., 2005:231-246).

Kardes sahibi olmak; dil agisindan avantaj gibi goriiniiyorsa da dil gelisimini ve edinimini
etkileyen diger faktorlerin, cocuklarin dil gelisimlerinde daha fazla etkisi bulunmaktadir, cilinkii
burada 6nemli olan, kardes sayisinin ¢oklugu degil, anne babanin ¢ocuga olan tutumu, ilgi ve
sevgisini gostermesinde saklidir (Yildirim, 2008:31). Her g¢ocuk farkli bir diinya demektir ve her
cocuk Ozeldir. Cocuklarin her birinin ayr1 bir istegi ve farkli gelisimsel ihtiyaglarmim olmasi
nedeniyle, anne veya babalar bazen sinirli veya tahammiilsiiz olabilirler, hatali tutumlar
izlemeleri de ¢ocugun dil gelisiminde olumsuz etkiye yol agabilir (Oztiirk,1995:15-17). Bazen de
yeni bir kardesin diinyaya gelmesi ile baz1 ¢ocuklar fazla tepki gosterebilir ve zorluk

yasayabilirler. Bu ¢ocuklarla, iyi bir iletisim kurulmadiginda konusma bozukluklari goriilebilir.

2.2.5.4.Dogum Sirast

Cocuklarin, dil gelisimi {izerinde dogum sirasinin etkisi oldugunu ifade eden birgok
aragtirma vardir. Dogum sirasinin; dil gelisimi ile iligkisini inceleyen arastirmalarda, ailenin ilk
dogan cocuklarimin daha erken konustuklar1 gézlemlenmis ve dil gelisim puanlarinin ise daha
yiiksek oldugu sonucuna varilmistir. Bu durumun baglica nedeni de ebeveynlerin ilk dogan
cocuklarini sozel anlamda daha ¢ok tesvik etmeleri ve ilgi gostermeleri olarak gosterilebilir.

Brown ve Dunn (1992:346) tarafindan yapilan arastirmada; aslinda cocuklarin dil

gelisiminin {izerinde dogum sirasinin dogrudan bir etkisinin bulunmadigi, dogus sirasinin
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cocuklarin zekasi iizerinde etkili oldugu, ailenin ilk ¢ocuklarmin diger ¢ocuklara oranla yetenek
ve zeka testlerinden daha yiliksek puanlar aldigi, toplum i¢inde ve akademik anlamda basarili
kisilerin ilk dogan ¢ocuklar arasindan ¢iktigin1 séylemektedirler. Yapilan bir calismada; 5-6 yas
cocuklarmin dil gelisim diizeylerine gore dogum sirasinin anlamli bir farklilagmaya neden
olmadigi sonucuna varilmistir (Kogak vd., 2014:103). Yapilan incelemeler sonucunda, ¢ok
basarili olan insanlarin arasinda ilk ¢ocuk olarak dogma oraninin sonra doganlardan yiiksek
oldugunu gostermektedir. Dogus sirasi, cocuklarin dil gelisimi tizerinde dogrudan etkili olmayip
anne baba ve diger yetiskinlerin tavirlarinin, farkli tutum ve davranislarinin olumlu ve olumsuz
etkilerinin sonucudur (Oztiirk, 1995:18-19). Ilk ¢ocuklar i¢in ayrilan zaman daha fazla oldugu
icin, ebeveynler ¢cocuklariyla oynamaya, ¢ocuklarin oyunlarini onlarla paylasmaya daha fazla
zaman ayirmaktadirlar (Temiz,2002:35). Aile igindeki bireylerin sayis1 arttikga, cocuklarin daha
yavas konustuklart gbzlemlenmis olup, bunun nedeni ise kalabalik aile ortaminda yasayan
ebeveynlerin ¢ocuklartyla diyalog kurmaya ve konusmaya daha az zaman ayirmalarindan dolay1
olabilecegi diisiiniilmektedir (Ergin,2012:30). Ayrica ortanca ¢ocuklarin; ebeveynlerinin ilgi ve
alakasinmi lizerlerinde toplayan bir agabey ya da ablayla, anne babanin sevip, oksadigi cogu
zamanda simarttig1 bir kiigiik kardes arasinda kalmis oldugu da bir gergektir, bu durumun ortanca
¢ocugun dil gelisimini olumsuz yonde etkileyecegi diistiniilmektedir. En son dogan ¢ocuklar, aile
tiyeleri tarafindan kii¢iik oldugu i¢in her zaman ¢ok sevilir, yaptig1 davranmiglar hep hos gortliir.
Ailenin en kiiclik ¢ocugunun cevresinde farkli kisiler, genis kalabaliklar vardir ve zengin
uyaranlardan genellikle yoksun olmaz. Bu nedenle ¢ocugun konustugu ve onu dinleyen birileri
siirekli vardir. Bu sekilde, alic1 ve ifade edici dilini siirekli gelistirme firsatin1 bulurlar (Oztiirk,

1995:19).

2.2.5.5.Anne Baba Egitim Diizeyi

Yetiskinlerin, cocuklariyla erken donemden baslayarak kurduklar sozel iletisim ¢ocugun
anadilini ediniminin temelini olusturmaktadir. Cevre ve 6zellikle anne tarafindan, ¢ocuga sunulan
sozel uyaran zenginliginin dil gelisimini olumlu anlamda etkiledigi sdylenmektedir (Karacan,
2000:38).

Ogrenim durumu yiiksek ebeveynlerin, genellikle sosyoekonomik diizeyleri de
ortalamanin {istiinde yer almaktadir. Cocuklar bu  sayede, dili  Ogrenebilecekleri  ve

kullanabilecekleri uygun bir cevreye sahip olmaktadirlar. Ogrenim diizeyi diisiik ebeveynler ise

41



genellikle daha diisiik sosyoekonomik kosullara sahip kisilerdir (Temiz, 2002:44). Anne ve
babalarin yiiksek egitim ve gelir durumlaria gore; ¢ocuklarin daha uzun ciimleler kurduklari,
anlatimlarinda daha karmasik bir yapiya sahip olan yan ciimleleri kullandiklari, boylece zengin
ciimlelere sahip olduklar1 bilinmektedir (Arriaga vd.,1998:219, Hoff,2003:1371). Cocuklarin
bellegi ya da uzamsal becerilerini igeren bir¢ok zihinsel gelisim alani igerisinde, dil gelisiminin
anne ve babanin egitim durumu gibi dnemli bir gevresel faktoriin etkisine en agik alan oldugu
sOylenmistir (Hackmann ve Farah, 2009:67). Heath (1983) bir arastirmasinda, egitimi ve
sosyoekonomik durumu daha iyi olan anne ve babalarin diger ebeveynlere oranla ¢ocuklariyla
daha cok sohbet ettikleri ve giinliik konusmalar yaptiklarin1 sdylemistir. Rowe ve arkadaslari
(2012:510)’de yaptiklari arastirmada, ebeveynlerinin egitim durumlart ve aylik gelirleri daha iyi
olanlarinin, durumlari iyi olmayan g¢ocuklara gore, kelime dagarciklarina daha kisa bir siirede
yeni sozciikler eklediklerini soylemistir.

Anne babanin 6grenim durumu, ¢ocugun dil gelisimini ¢ok yonlii olarak olumlu ve
olumsuz yonde etkilemektedir. Ebeveynlerin; 6grenim durumu aynmi zamanda, ¢ocuk egitimi
konusundaki bilgi, tutum ve davranmglart da etkilediginden c¢ocugun dili 6grenmesinde ve
kullanmasinda son derece Onemli bir konuma sahiptir. Hoff-Ginsberg’un (1998:604)
arastirmalarinda; yiiksek egitimli anne ve babalarin ¢ocuklarinin siiregelen davraniglar ile iligki
kuran, onu anlamaya calisan, ¢ocugun dikkat odagimma uyumlu ve ¢ocugun baslattig1 konulari
devam ettiren tarzda c¢ocukla iletisime gegtikleri, ciimleler kurup onlara sorular sorduklari (6rn.
“Neden?”, “Biraz daha su ister misin?”’) gibi; daha diisiik egitimli annelerin ise dili daha ¢ok
cocuklarini yonlendirme amaci tasiyan (6rn. “Buraya gel”) ifadeler kullandiklar1 goriilmiistiir.

Ogrenim durumu yiiksek olan ebeveynler; kendilerini gelistirerek, ¢ocuga karsi dogru
bakis a¢isin1 kazanarak ve ¢ocuk egitiminin detaylarina vakif olarak, birgok agidan ¢ocuklarin
gelisimini olumlu anlamda etkilemektedirler. Cocuklarin alict ve ifade edici dil gelisimlerine
yardimc1 olan, tiim bu olumlu kosullarin olusmasi i¢in ebeveynlerin destegi ¢ok Onemlidir
(Oztiirk, 1995:16). Fakat diisiik sosyoekonomik diizeyden gelen ¢ocuklar; dil gelisimi acisindan
dezavantajhidirlar, ¢iinkii ebeveynlerin egitim durumlarmin ve gelir diizeylerinin diisiik olmasi,
cocugun dille ilgili deneyim gegirecegi zengin uyaricist olan bir ¢evrenin bulunmamasina neden
olmaktadir. Ayrica ailede, kelime haznesinin kisitli olusu, dili kullanan iyi bir rol modelin
olmayis1 ve ¢ocuklarla kurulan sozlii iletisimin yetersiz olmasin tetikler (Temiz, 2002:46-47).

Cocuklar tarafindan sozel davranislarin 6grenilmesinde; iletisim kurulan ¢evrenin Gnemi
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biiyiiktiir, dogal olarak anne-babanin 6grenim durumu, bu ¢evrenin diizeyini belirlemektedir
(Yildirim, 2008:33). Cocugun anne ve babasinin sahip oldugu sosyoekonomik kosullara gore,
cocuklarin olusturduklar1 ilk hikayelerin sayisi, tiirli ve iceridi lizerine farkli etkilerinin oldugu
gorilmektedir (Demir ve Kiintay,2014:115). Anne ve babanin egitimi ¢ok iyi degil ve gelir
durumlart distik ise, daha iyi sosyoekonomik duruma sahip olan ¢ocuklara gore daha sik ayni
veya benzer ortak hikayeleri kurguladiklar1 goriilmektedir (Burger ve Miller, 1999:135). Ayni
zamanda; kurgulanan hikayelerin igeriginde, hangi tiir duygulardan bahsedildigi, ebeveynin
egitim ve gelir durumuna gore, farklilik gosterdigi bulunmustur (Burger ve Miller, 1999:136).
Kiintay ve Ahtam (2004:22), yaptiklar1 arastirmalarinda, diisiik egitimli annelerin ge¢misteki
olaylar hakkinda konusurken yiiksek egitimli annelere kiyasla, yasanan bir olayla ilgili daha az
konustuklar1 ve olaylar1 ayrintili anlatmak yerine bir énceki ciimlenin icerigine benzer sekilde

anlatim yaparak tekrara diistiikleri goriilmiistiir.

2.2.5.6.Sosyoekonomik Diizey

Dil gelisimini olumlu ya da olumsuz yonde etkileyen faktorlerden birisi de
sosyoekonomik durumdur. Bir¢ok arastirmada, sosyoekonomik durumun dil gelisimi tizerinde
etkili oldugu belirtilmektedir. Dil gelisimindeki farkliliklar; sdzciik dagarciginin zenginligi, dilin
dogru, kurallara uygun olarak kullanilis1 ve ¢ocugun kendini ifade etme becerisi, sosyoekonomik
durumu iyi ailelerin ¢ocuklarmin olanaklar1 nedeniyle, erken ve diizgiin konusma olasilig
artmaktadir (Cantekinler vd.,1994:264).

Dil gelisiminin ilk asamalarindan itibaren; sosyoekonomik acgidan iyi sartlarda ve
ortamlarda biiyliyen cocuklarin sozciik dagarciklarinin, sosyoekonomik acidan eksikliklerle
biiyliyen ¢ocuklara gore daha gesitli ve zengin olduklar1 goriilmiistiir (Arriga vd.,1998:209, Hoff-
Ginsberg, 1998:604). Fakat, alt sosyoekonomik diizeydeki ailelerden gelen ¢ocuklarn, dil
gelisimi yoniinden her zaman daha geride kaldiklar1 ve problem yasadiklarini séylemek de dogru
olmamaktadir. Cocuklar arasinda, sosyoekonomik durumun bir “istiinliik veya diistikliik” olarak
goriilmeyip, ¢ocuklar arasindaki baska faktorlerden kaynaklandigi goriilmektedir (Taner ve
Bagsal, 2005:399). Ornegin, yiiksek sosyoekonomik diizeye sahip olan cocuk, ailedeki zengin
ogrenme ortaminda Ogrendiklerini, kolayca okulda uygularken, diisiik sosyoekonomik diizeye
sahip ¢ocuklar ise uzun bir yeniden 6grenme siireci gegirmek zorunda kalmislardir (Sahin ve

Aksu,1980). Cesitli arastirmalar; yiliksek sosyoekonomik durumu olan ailelerin g¢ocuklarinin,
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daha yoksul ailelerden gelen ¢ocuklarla karsilagtirildiginda, climle uzunlugu, soru sayisi, kelime
hazinesi bakimindan {istiin olduklarimi géstermektedir (Celenk, 2003:29). Alt sosyoekonomik
diizeyde, evin kii¢iik olmasi, ¢ocuk sayisinin fazla olmasi, ¢ocuklara gosterilen davraniglarda
sergilenen tahammiilsiizliik, ¢ocugun konusmasi ve kelime dagarcigi tizerinde etkili olmaktadir
(Oztiirk, 1995:14). Tiim bu olumsuz kosullara ragmen; diisiik sosyoekonomik imkanlara sahip
olan cocuklar arasinda yetenekli olanlar azimsanmayacak sayidadir fakat ¢evre sartlarinin
olumsuzlugu nedeniyle yeteneklerin gelismesi i¢in uygun ortam bulamamakta belki de sahip
olduklar1 potansiyeli agiga ¢ikartma da zorlanmaktadirlar.

Sosyoekonomik durumla ile egitim durumlarinin da paralel gittigi kabul edilirse, iki farkli
egitim diizeyinde bulunan anne karsilastirildiginda, ¢ocuklarina esit miktarda zaman ayirmis
olsalar bile sozel ifadeleri sirasinda kullandiklar1 yapilar, nitelik farklar1 bariz bir sekilde
goriilmektedir (Taner ve Basal, 2005:402). Ayrica annelerin; ¢ocuklariyla konusurken sorulara
daha ayrintili yanitlar vermeleri ve ¢ocugun merak ve ilgisini uyandirarak sorular sormalari,
cocugun dil gelisimine katki saglamaktadirlar (Taner ve Basal,2005:399). Yiiksek egitim
diizeyine sahip olan annenin kullandigi ciimlelerde, kelime sayisi daha ¢ok ve daha gesitli
olmakta, dolayisiyla daha zengin bir s6zciik dagarcigina dayanmaktadir (Temiz, 2002:46-47).

Cocuga uykudan once kitap okumak, hikayeler anlatmak, resimli kitaplar1 agiklamalar
yaparak anlatmak gibi etkinlikler yiiksek egitim diizeyine sahip olan ya da sosyoekonomik
durumu 1yi olan anneler tarafindan uygulanmaktadir. Egitim diizeyi; genellikle gelir diizeyiyle
dogrudan iliskili goriildiiglinden, evde haberlesme ve teknolojik araglarin daha fazla bulunmasi,
tiyatroya, konsere gitme olanaklart olan ¢ocuklarin dil gelisiminin sosyoekonomik durumu iyi
olmayan ¢ocuklara gore iyi olma olasiligi, daha yiiksek goriilmektedir(Sahin ve Aksu,1980).

Joonston’un ¢alismasinda; orta ekonomik duruma sahip olan ¢ocuklarin alt sosyal siniftan
gelen ¢ocuklara oranla, toplam s6zciik sayisinin daha fazla oldugu belirtilmistir (Erkan,1990:32).
Yasamin ilk yillarinda zekad gelisimi iizerinde cevresel etkiler oldukca Onemli rol oynar,
sosyoekonomik diizeyi yiiksek ailelerin ¢ocuklarinin zekéd diizeylerinin, sosyoekonomik diizeyi
diisiik olanlardan daha yiiksek oldugu arastirma bulgulari arasindadir (Yildirim, 2008:34). Zeka
ile dil kargilikli etkilesim halinde oldugu i¢in, zengin uyarici ile ¢evrenin, ¢gocuklara sunulabildigi
yiiksek sosyoekonomik kosullar ile dil gelisimlerinin hizlanacag goriilmektedir (Oztiirk,

1995:13).
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Anne tarafindan kullanilan dilin kalitesi, annenin ¢ocugu ile olan konusmasi, cevap verme
veya soru sorma sikligi, dil gelisiminde son derece onemlidir. Bu goriisii destekler nitelikte,
Erdogan ve arkadaslar1 (2005:241) yaptiklar1 ¢alismada; elde edilen bu sonuglara gore, 6rneklemi
olusturan ¢ocuklarin annelerinin yaridan fazlasinin (% 50.9) ilkokul mezunu olmalar1 nedeniyle
cocuklariyla olan iliskilerinin yeterli seviyede olmadig1 ve annelerin ¢ocuklari ile yeterince sozel
iletisimde bulunamadigini gozlemlemislerdir. Cocuk, c¢evresindeki kisilerle etkilesimleri
sirasinda ayni anlama gelen fakat farkli anlatim bigimleri igeren ciimleler kullanmaktadirlar.
Ornegin; egitim diizeyi diisiik olan kisilerde daha fazla kullandig1 diisiiniilen “ver” ifadesi ile
egitim diizeyi yiiksek kisilerin kullandig1 “verir misiniz liitfen” ifadeleri arasindaki fark carpict
sekilde goriilmektedir. Cocugun dil becerilerini ailesinden, sosyal anlamda g¢evresinden aldigi,
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sozel bellekteki seylerin aciga c¢ikmasinin bir sonucu olarak goriilmektedir. Cocuklarin; “ver”,
“versene”, ““verir misin”, “verir misiniz” gibi ifadeleri, 2 yasindan 4.5 yasina kadar gecen siirede
ogrendikleri ve kullandiklar gézlemlenmistir (Taner ve Basgal, 2005:400).

Ayrica, Heath 1882’deki c¢aligmasinda; elverissiz sosyoekonomik kosullarda biiyliyen
cocuklarin kisisel hikaye anlatma ile hikdye kurgulama yetilerinin paralel sekilde ilerlemedigi
goriilmiis, ¢ocuklarin 6nemli olarak kabul goren hikdye yapilart ile tanisik olmadiklarindan
dolayi, kisisel hikaye anlatma konusundaki basarili tutumunu akademik anlamda da hikaye
kurgularken kullanamadiklarini ifade etmistir.

Ote yandan, Price, Roberts ve Jackson (2006:184) yaptiklar1 arastirmalarinda,
sosyoekonomik durumun kurgu 6ykii anlatma yetisi ile dogrudan giiclii bir iligkisi olmadigini
sOylemislerdir. Bekman (1986), sosyoekonomik diizeyi diisiik olan ve uyarici agisindan zengin
bir ortamda biiylimeyen c¢ocuklarin ise erken yaslardan itibaren egitilirlerse, ilerideki
basarilarinda destekleyici oldugu ve bu nedenle de ¢ocufun gevresinin uyaran bakimindan
zenginlestirilmesinin ¢ok 6nemli oldugunu belirtmistir (Bekman’dan [1986] aktaran Taner ve
Basal, 2005:397).

Sonug olarak; diisiik sosyoekonomik diizeye sahip olan cocuklarin, dil becerilerini
kazanabilecekleri zengin uyaranlari igeren bir ¢evrenin bulunmamasi, aile bireylerinin sézciik
dagarcigimin kisitli olusu, dili kullanan iyi bir modelin olmayis1 ve ¢ocuklarla sozlii iletisimin
yetersiz ve az olmast bu cocuklarin dil gelisiminde geride kalmalarina neden olmaktadir

(Erdogan vd., 2005 :243).
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2.2.6. Okul Oncesi Egitim ve Dil Gelisimi

Okul oncesi donem, 0-6 yas araligini kapsar, gelisimde biiylik degisimlerin yasandig bir
stirectir. Erken gelisim doneminde yer alan bir cocuk; bu dénemde ve ileriki yillarda gelisimi i¢in
kritik bir siiregten geger, tim gelisim alanlarinda gelecek i¢in temel olusturacak niteliklerin
kazanildig1 bilinmekte ve gelisimin en 6nemli parcalarindan olan dil gelisimi de bu donemde
kazanilmaktadir (Dereli ve Kogak, 2005:245). Cocuklar i¢in en hizli ve aktif sekilde 6grenme
cabalar1 ve becerileri en fazla okuldncesi donemde gerceklestigi sdylenebilir. Cocuklarin okul
Oncesi egitim sayesinde, 6gretmenlerinin anlattiklarini, okuduklarini dinlemeyi ve dinlediklerini
anlatabilme yetenegini gelistirmekte olduklari, kazandiklar1 yetilerle ilk6gretime temel
olusturduklart goriilmektedir (Taner ve Basal, 2005:3).

Cocugun, anadilini kazanmasi ve egitimi i¢in ¢ok elverisli yaslardir, ¢linkii bireyin
dogumdan yirminci yasina kadar siiren gelisim siireci boyunca, beyin gelisiminin % 80-85’inin
altinci yas sonuna kadar ki donemde gerceklestigi belirtilmektedir ve bu gelismenin en hizh g,
dort, bes ve alti yaslarinda oldugu bilinmektedir (Taner ve Basal, 2005:397). Cocuk;
dogumundan itibaren yiirimeyi, konusmayi, iletisim kurmayi, diisiinmeyi, sentez yapmayi,
problem ¢6zmeyi ve daha bircok seyi 6grenmeyi bu donemde gerceklestirir. Cocuklar gelisimsel
donemlerinde, asamali bir siirece dayanan bu Ogrenme becerilerini edinemezse, hem okul
yasantisi hem de ilerleyen donemlerinde 08renme siireclerinin giiclesmesine neden olacaktir
(Sahin, 2014:1311). Bu nedenle, ¢ocuklarin 6grenme becerilerini kazanacagi, gelisimsel olarak
siirecini dogru sekilde siirdiiriilebilecegi, iyi bir okul Oncesi kurumunda egitim gormesi
gereklidir. Cocuk, baslangigta erken donemde yasadigi diinyayr ve kendiyle alakali siireci
anlamasinda sinirl kapasiteye sahip benmerkezci bir birey olmaktan, yetiskinlerinkine benzer bir
diisiinme yapisiyla diinyay1 ve kendini algilamaya baslayan, kendini kontrol edebilen ve empati
kurabilen bir bireye doniisiir (Tungeli ve Zembat,2010:3).Cocuklarda, 3 yasina kadar sinirh
sayida sozciik kullanimi goriiliirken, ¢ocugun yas: ilerledikge sozciik dagarcigi inanilmaz bir
hizla zenginlesir, soru ciimlelerini olusmaya baslar ve basit halde dil bilgisi kurallarin1 dogru
sekilde uygulamaktadirlar (Berk,2006: 68).

Erken c¢ocukluk doénemindeki ¢ocugun; gelisim hizi ve bu dénemde yasamis oldugu
stirecleri ve 6grenme yasantilari, ileride ¢ocugun hayatinda ¢ok énemli olan katkis1 goz Oniinde
bulunduruldugunda, bu donem ekseninde c¢ocugun dil gelisiminin degerlendirilmesinin

gerekliligini 6n plana ¢ikmaktadir (Tungeli ve Zembat, 2017:1). Erken g¢ocukluk doneminde,
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cocuklarin gelisimlerini inceleyen bir arastirmada, okul Oncesi donemi, ¢ocugun tiim yasam
seriiveninde, gelisimine 6dnemli anlamda etki edecek ve ¢ok biiyiik katkida bulunacak kiymetli bir
zaman dilimi olarak goriilmektedir (Tungeli ve Zembat 2018:2323). Cocuklar 3-6 yas arasindaki
donemde, kelime haznesini ve dil gelisim becerilerini arttirmasi itibariyle, diger tiim donemlerden
daha yogun ve aktif bir sekilde gerceklesmektedir. Bu nedenle de ¢ocugun bu dénemi ¢ok degerli
ve Onemlidir.

Bu yas araliginda, ¢ocuk tim duydugu ve ogrendigi sozcilk ve sesleri birlestirip
anlamlandirarak, o dilin kurallar1 dahilinde o sozciigii aciga cikartmak i¢in calisir (Cigekler,
2007:8). 3-6 yas arasindaki ¢ocuklarin, bu donemde kisilik gelisimi ile duygusal, bilisgsel, dil ve
akademik becerileri biiylik oranda sekillenir. Dil gelisimi agisindan erken dénem ise, temel dil
yeteneklerinin kazanildigi dénem olarak tanimlanmaktadir (Kog¢ak vd., 2014:101). Bundan
dolayi, 3 yasindan itibaren baslayan, okul dncesi egitim siireci de ¢ocugun dil gelisiminde énemli
bir yere sahiptir (Taner ve Basal, 2005:403). Arastirmalar sonucunda birgok bilim adaminin fikir
birligine vardiklar1 en 6nemli nokta; dilin temellerinin 2-6 yas arasinda atilmakta oldugu ve dilin
gelisimindeki en dnemli asamanin ise ¢ocuklarin 6grendikleri kelimeleri bir ciimle halinde bir
araya getirmeleri oldugu bilgisidir (Ozbay, 2001:100).

Okul 6ncesi egitim, ¢ocugun dogumundan itibaren ilkokula basladig1 giine kadar olan
yillart i¢ine almakta ve her gecen daha da dnemini arttirmaktadir. Okul oncesi egitim, ¢ocugun
hazir bulunuslugu ag¢isindan ilkokul egitimine ge¢gme asamasinda da dnemli bir rol oynamaktadir.
Cocuklarin, 0-6 yas donemini kapsayan okul Oncesi yillar1 en ¢ok da, kisiligin olusumu ve
sekillenmesinde, temel bilgi ve becerilerin kazanilmasinda ve gelistirilmesinde etkilidir. ileriki
yillara olan etkisi nedeniyle gelisimsel acidan yasamin kritik oldugu bu donemde, biiylime ve
gelisimi  destekleyen deneyim firsatlarinin  saglanmasit gereklidir (Kandir ve Organ,
2009:2).Yapilan birgok bilimsel arastirmada, kiiglik yaslarda egitime baslanmasinin, donanimli,
nitelikli ve en Onemlisi saglikli bireyler yetistirmek adina ¢ok 6nemli oldugu goriilmektedir
(Basaran, 2006:1).

Cocuklarin dogumlarindan sonraki ilk yillarda aldiklar1 egitimin ve yaklasimlarin bireyin
gelecegindeki akademik ve kisisel yasantisinda biiyiik etkisi goriilecektir (Demir, 2011:1740).
Cocuklarin kendi yasitlariyla bir arada bulunabilecegi ortamlara katilmasi, anaokuluna erken
yasta baslamasi, oyun gruplarina girmesi, sinif i¢indeki interaktif siirece dahil olmasi, cocuklarin

sosyal ve dil gelisimlerini olumlu yonde etkiledigini gostermistir (Kol, 2001:13). Okul dncesi
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egitimin yapildig1 anaokuluna giden c¢ocuklarin, hem farkli yas gruplart hem de aym yastaki
cocuklar arasinda, anlamli farkliliklarin oldugu bu arastirmada 6ngoriilmektedir. Se¢ilmis (1996),
anaokuluna devam eden Ogrencilerin dil becerileri agisindan daha basarili oldugunu
gozlemlemistir (Tuncer ve Kandir,2015:79). Ayrica diger bir arastirma da, anaokuluna giden
Ogrencilerin gitmeyenlere gore alic1 ve ifade edici dil diizeyleri bakimindan daha basarili oldugu
goriilmiistir (Keskinoglu vd.,2015:87). Akkaya (2003:181), anasmifina giden ¢ocuklarin
gitmeyenlere oranla daha etkili dil kullanima sahip oldugunu aragtirmasinda ortaya koymustur.
Cocuklar, dili 6grenirken belli yas araliklar1 onlar i¢in kritik donem olarak adlandirilmaktadir. Bu
kritik donemlerde, cocugun biligsel gelisimi ve olgunlagsmasinin dil kazaniminda 6nemli oldugu
sOylenmektedir (Karacan, 2000:262). Sevgen ve Altun’a (2017:206) gore; gelisimin ve degisimin
hizli oldugu okul 6ncesi donem, en 6nemli ve kritik gelisim donemlerinden biridir, yasamin ilk
altt yilim1 kapsayan bu dénemin, cocugun bedensel, zihinsel, duygusal ve toplumsal gelisiminin
¢ok hizli oldugu, kisilik yapisinin sekillenmeye basladigi, temel aliskanliklari kazandigir bir
donem olarak nitelemislerdir. Bu donemde yasanan ruhsal durum bir yetiskine gore daha esneklik
gostermesine ragmen gelisimsel agidan Kkritiktir. Okul 6ncesi donemde, ¢ocuklarin davraniglarinin
gbzlenmesi ve degerlendirilmesi ruhsal agidan saglikli gelisiminin desteklenmesi ve gelisebilecek
sorunlarin 6nlenmesi agisindan bilyiik 6nem tasimaktadir (Tugrul vd., 2008:74).

Cocuk; ailesi, okulu ve ¢evresinin etkisiyle dil gelisimini tamamlar, 6zellikle gocugun bu
kritik donemde gordiigi egitimle birlikte dil gelisimi 6nemli oranda tamamlanmaktadir (Taner ve
Basal, 2005:418). Bunun en 6nemli nedeni, okul dncesi egitimin sonuna gelindiginde ¢ocugun dil
gelisiminin biiylik bir boliimiiniin, yaklasik 2/3’sinden daha fazla bir kisminin, tamamlandig:
varsayllmaktadir (Kol, 2011:2). Ayrica; ¢ocugun ilkokula basladig1 siiregte yetiskin ana dilini
konusur hale gelmesi, kullandig1r dile hakim olmasi ve duygu disiincelerini anlatabilmesi
beklenmektedir (Erdogan vd.,2005:245). Tim bu nedenlerden dolayi; ¢ocuklarin bu kritik
anlamda Onem tasiyan gelisimsel donemi, kazanacaklari veya edinecekleri yasantilarin,
gelisimleri agisindan ¢cok 6nemli olup, tesadiiflere birakmamali ve ciddi bir sekilde ele alinmalidir
(Ergin, 2012:6).

Gelisimin hizli bir sekilde seyrettigi, okul 6ncesi donemde alinan egitimin ¢ocuklarin
ilerideki yasamlarini olumlu yonde etkiledigi bilinmektedir. Okul oncesi egitim; ¢ocuklarin
belirli bir disiplin icinde planlanan programlara uyarak, zengin uyarici ve gevre igerisinde

olmasina firsat vererek, genellikle uyarict bakimindan pek de zengin olmayan ev sartlarinin
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disina ¢ikarak, cocuklara alan taniyan ve destek vererek kendilerini zihinsel ve sosyal yonden
gelistirmelerine, iyi aliskanliklar edinmelerine ve bir sonraki egitim basamagimna iyi bir uyum
saglamalarina yardimci olmaktadir (Taner ve Basal, 2005:398, Sahin, 2014:1317). Arthur ve
arkadaslar1 tarafindan 2001°de yapilan arastirmaya gore; ¢ocuklarin motor, alici-ifade edici dil,
bilissel, sosyal-duygusal gelisimleri ile giinlik yasam becerilerinin kiigiik yaslardan itibaren
onemli oldugu bilinmekte ve okul 6ncesi donemde uygulanan egitim programlar: ile ¢ocuklarin
¢ok yonli gelisimini desteklenmektedir (Arthur’dan [2001] aktaran Birgiil ve Akyol, 2018:711).

Cocuklarin; yeni kelimeler 6grenmeleri, sozciikleri dogru ve yerinde kullanabilmeleri,
kitap okuma aligkanlig1 kazanmalari, ¢ocuklarin okuma yazmaya ge¢meden Once sdzdizimi ve
dilbilgisi kurallarina uygun konusabilmeleri, Tiirk¢e dil etkinlikleriyle saglamaktadir (Birgiil ve
Akyol, 2018:711). Cocuklarin, kendilerini sozel olarak ifade etmeleri ve dil becerilerini
desteklemesi bakimindan okul 6ncesi dénemde uygulanan Tiirkge etkinlikleri, olduk¢a Gnemli
goriilmektedir. Ayrica, okul oncesi egitimde, ¢ocuklar; yasitlariyla iyi iliskiler kurmaya, kendini
toplum oOniinde ifade etmeye, kendisini bagkasinin yerine koyabilmeye ve gerekli olan
zamanlarda grup halinde calisabilmeye, sosyal ve duygusal becerilerini, 6zellikle de problem
¢ozme, farkli ¢6ziim yollarini gorerek en uygun olanina karar verme, soru sorma, muhakeme
etme gibi biligsel becerilerini desteklemektedir (Birgiil ve Akyol,2018:711).

Yapilan arastirmalar incelendiginde; anasmifina devam eden c¢ocuklara uygulanan dil
etkinliklerinin, onlarin kendilerini ifade etmelerini kolaylastirdigi, okuma-yazma becerilerini
gelistirdigi, daha erken okuma becerilerini kazanmalarini sagladigi goriilmektedir (Kierman ve
Swisher,1990:33). Baska bir ¢alismada da; ¢ocuklara verilen dil etkinlikleri ve materyalleriyle,
konusma giicliigli gésteren ¢ocuklarin kendilerini ifade etme becerilerinin gelistigi goriilmiistiir
(Stadler and Ward, 2005:4). Cocuklarin 6ykii anlatim becerilerinin de; okul 6ncesi dénemden
baslayarak, ilkokul 1-2. sinifa kadar olan dénemde, okuma becerilerinde ise, 3. sinif ¢ocuklarinin
okudugunu anlama becerilerinde 6n plana ¢iktigi goriilmistir (Isitan ve Turan, 2014:109). Bu
nedenle erken ¢ocukluk donemdeki en 6nemli kavram; okul 6ncesi egitimidir ve 6ykii anlatma,
okul dncesi egitim programinin temelini olusturmaktadir (Bishop ve Melanie, 2006:30). Tiirkce
etkinliklerini igeren; oykii anlatma, 6ykili tamamlama, 6ykii olusturma, tekerleme ve bilmeceler
gibi etkinliklerin farkli tekniklerle ve yaratici bir sekilde sunulmasinin, ¢ocuklarin basta dil
gelisimi olmak tizere ¢ok yonlii gelisimini olumlu yonde etkileyecegi diistiniilmektedir (Birgiil ve

Akyol, 2018:712).
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Okul 6ncesi donem, ¢ocuklar i¢in sosyal gelisimin temellerinin atildig1 énemli bir zaman
dilimidir. Bu donemde, olumlu ve olumsuz tiim yasanan deneyimler, ilerideki sosyal iligkilerin
temelini olusturmaktadir (Vural,2006:2). Bir ¢ocugun, sosyal becerisinin gelismis olmasi,
katildig1 etkinliklerden daha c¢ok zevk almasina ve kendi kararlarini kendisinin vermesini
saglamaktadir (Pekdogan, 2016:1947). Ayrica sosyal becerilerde; yetersizlik ¢eken ¢ocuklarda,
yasamlari boyunca kisiler arasi iligkilerinde, akademik alanlarda, mesleki ortamlarda ve
duygusal anlamda ¢esitli problemlerle karsilasma olasiliklar1 oldukca yiiksektir (Pekdogan,
2016:1959). Bu gibi sorunlarin yagsanmamasi i¢in; ¢ocuklarin sosyal beceri diizeylerinin arttirilip,
kendilerini sosyal anlamda daha iyi ifade ettigi, bunun i¢in de saglikli ve islevsel diizeyde
sosyallesmelerine destek verilmesi gerekmektedir (Antia ve Kreimeyer, 1988:3). Cocugun;
yasadigl topluma uyum saglayabilmesi ve biitiinlesebilmesi i¢in, sosyal becerileri kazanmasi
olanakli hale gelebilir, bunu miimkiin kilacak olan, ¢ocugun konusmay1 baslatarak ve siirdiirerek,
akranlar1 ile iliskilerini yoneterek, baskalarinin duygularini anlayarak, paylasarak, kurallara
uyarak, yardim ederek, yardim isteyerek, gruba uygun sekilde hareket ederek, kisacasi dil
becerilerini kullanarak ulasacagi 6n gorilmektedir.

Cocuk ve ergenlerdeki ruhsal bozukluklara erken tan1 koymak ve tedavi edebilmek igin de
okul oncesi egitim ¢ok Onemlidir. Bu durum, ¢ocuk psikiyatrisi uygulamalar1 acisindan ¢ok
onemli bir etki saglamaktadir. Sevgen ve Altun (2017:208), yaptiklart arastirmada; klinik alanda
en sik bagvuru nedenlerinin; konusma geriligi, sinirlilik-hir¢inlik, hareketlilik, aglama, kekemelik
ve uyuyamama oldugunu goérmiislerdir. Yapilan baska bir calismada ise; 0-3 yas grubunda en
¢ok bagvuru sebebinin, konusma bozuklugunun oldugu, 6zellikle 3—6 yas arasindaki sikayetlerin
ise; yaramazlik, s6z dinlememe, asir1 hareketlilik, zarar verici davranislar, konugsma bozuklugu,
kekemelik, gece altin1 1slatma, uyku bozuklugu ve aglama oldugu belirtilmistir (Fidan, 2011:5).

Tim bu istatistikler g6z 6ntinde bulunduruldugunda, erken ¢ocukluk dénemindeki dil
gelisimi problemlerinde, konusma ile ilgili sikdyetlerde erken tani konulmasi ve sonrasinda
hizlica tedavisi i¢in ¢ok biiyiikk 6nem arz etmektedir. Okul dncesi donemdeki ¢ocuklarn, ruhsal
sorunlarinin dagilim ve yaygiliginin bilinmesi, cinsiyetler arasi tani farkliliklarinin belirlenmesi,
kullanilan ilaglarin ve bu ilaglarin tanilarla olan iligskisinin degerlendirilmesi, koruyucu 6nlemler
ve tedavi hizmetleriyle ilgili alanlarin saptanmasi icin yardimci olmaktadir. Oncelikli
gereksinimlerinin ortaya konmasiyla, ¢ocuk psikiyatrisi hizmetlerinin iyilestirilmesine yonelik

etkili programlar gelistirilebilir. Cocuklarin; dil gelisimlerini degerlendirmekteki temel amac,
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¢ocugun mevcut durumunu belirlemek, ilerlemesini takip etmek ve gelisimsel anlamda
eksiklikleri veya problemleri is isten gegmeden fark ederek dogru yonlendirmeler yapmaktir.

Okul oncesi donemde; cocuk dilin ozelliklerini edinmede, dilini 6grenmede, Onemli
oranda gelismeler kat ettigi bir siirecten gecmektedir, 0yle ki dil gelisiminde sikint1 yasayan
cocuklar diger gelisim alanlarinda da geri kalarak problem yasayabilirler. Bu nedenle; okul
oncesi donemde c¢ocuklarin dil gelisiminin saglikli olup olmadig: yakindan takip edilmeli, aile ve
kurumlar bu konuda bilingli hale getirilmelidirler.

Okul oncesi egitim kurumlarinda c¢ocuklar serbest etkinlikler yaparken ve oyun
oynarlarken, smif i¢cinde uygulanan masa basi etkinliklere kiyasla dil iizerinden etkilesim
icerisine girip, sozel anlamda kendilerini daha iyi ifade etme sansi bulmaktadirlar (Taner ve
Basal, 2005:400). Konusmaya yonelik bir ihtiyaglar1 oldugunu kesfeder ve sosyal ortamlara
katildik¢ca her defasinda daha fazla konusmaya yonelik yeterlilik kazanmaktadirlar. Cocuklar
yasitlartyla birlikte karsilikli iletisim kurarken, ayn1 zamanda etkilesim halindedir, oyun oynarken
hem konusur hem de karsisindaki arkadasini dinlemeye gayret gosterirler. Konusurken
kendilerini rahat ve glivende hissederlerse, dille ilgili yasantilarindan daha da fazla zevk almaya
baglarlar ve siklikla sosyal deneyimler yasamayi hedefleyerek, var olan ¢ekingenligi de
yenebilirler. Ozellikle evcilik oynarken, anne ve babasiin rollerini taklit eder ve birbirleriyle de
bu sayede iletisime gegerler (Kahveci ve Aydinzii,2016:1448).

Cocuk, eger okul Oncesi donemde desteklenmisse, dil gelisimi ileriki yaslarda birey
acgisindan olumlu bir farklilik olusturacaktir. Bu bakimdan basta dil becerileri olmak {izere
cocuklarin ¢esitli becerilerini gelistirme agisindan ilk once aile, sonrada okul 6ncesi egitim ¢ok
onemli bir role sahiptir. Ciinkii; 0-6 yaslarda beden, dil ve zihin gelisimi ¢ok hizli ilerlemektedir,
bu doénemdeki birgok gelisme g¢ocugun ilerideki yasaminin belirleyicisi olmaktadir (Giines,
2010:28). Okul 6ncesi donemde, dil gelisimi hizli bir siiregten geger, bu siirecin desteklenmesi
sonrasinda ¢ocukta hem sosyal anlamda hem de zihinsel anlamda bir gelismeyi de beraberinde

getirecektir.

2.2.7. Oykii Anlatim ve Dil Gelisimi

Cocuklarin kendini ifade etmek icin en sik kullandig1 sozel dili ifade bigimlerinden biri
Oykiilerdir (Pistav-Akmese, 2015:400). Cocuklar, olduk¢a erken yaslarda Oykii anlatma

becerilerini ya da dykiileme yetisini kazanmaya baslarlar. Oykiileme, “ciimle diizeyinin Stesinde
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konusma metni birimleri” olarak agiklanmistir (Roth vd.,1996:258). Baska bir aciklamada ise
Oykiileme, eylem ve olay dizilerini bazi nedensel durumlara gore agiklamak olarak, ifade
edilmektedir (Graesser vd.,1997:168). Agiklamalar arasinda ortak nokta, 6ykiilerin zamansal ve
nedensel olarak birbiriyle baglantili olaylar1 igeren s6zcelerden meydana gelmesidir. Bu nedenle,
oykiileme kisinin sadece ciimleleri siralamast degildir. Cocuklarin dykiileri araciligiyla; hem dil
gelisimi hem de yasadiklarinin paylasiminda, olaylari detaylariyla anlatmasinda veya gelecek
giinleri ve hayallerini ifade etmesinde, kendi ¢evresiyle olan diyaloglar kesfetmede, dykiileme
becerisi kullanilmaktadir (Heilmann vd., 2010: 155, Schneider vd., 2006:225). Oykiiler; giinliik
konusmalardan daha karmasik dil yapisina sahip oldugu igin, Oykiilleme gelisiminin
degerlendirilmesiyle dil gelisimini yordanabilmekte, dykiileme analizleri ise ¢ocuklarin dile ait
bilgileri nasil bir araya getirdigi hakkinda bilgi vermektedir.

Erken donem Oykiileme becerisi, gelecekteki akademik becerilerin yordayicisi olarak
goriilebilir. Bu neden ile Oykiileme, dil gecikmesi yasayan veya problemi olan tiim okul
cagindaki cocuklarda, miidahale amagclari arasinda yer almakta ve tam tersine c¢ocuklarda
gelisimsel bir asama kaydedilmisse, dil gelisimini degerlendirmek igin bir arag olarak
kullanilmasi uygun goriilmektedir (Pistav-Akmese, 2015).

Cocuklar, erken gelisim doneminde kiigiik yaslardan itibaren 0ykii anlatma becerilerini
edinmeye baslamaktadirlar. Bu donemdeki ¢ocuklarin dykiilerinin normale gore biraz daha kisa
oldugu, birbirinin aynis1 olmayan, farkli kelimelerin ve karmasik yap1 iceren s6zdizimsel yapilari
kullandiklar1 goriilmektedir (Shapiro ve Hudson, 1991:970). Soares, Goulart ve Chiari
(2010:286)’da yaptiklari arastirmalarinda; gocuklarin Oykiilerinde, 2 yasindayken “simdi” gibi
yalnizca var olan durumu bildiren zamansal ifadeleri kullandiklar1 ve bunlarin disinda pek de
fazla Oykii tiretemedikleri sdylenmektedir. 3 yasinda ise ¢ocuklarin daha iyi dyki tirettikleri ve
zaman degisimlerini daha iyi kullanmaya basladiklari, 4 yaslarina geldiklerinde ise dykiileme
gelisiminin tam manastyla basladigmi (bir dykiiye baslamak i¢in “bir zamanlar” ve Oykiiyi
bitirirken “Oykiiniin sonu”, “sonsuza kadar mutlu olmuslar” gibi) belirttikleri goriilmiistiir.
Cocuklar; 4 yasindayken, dil yapilarint kullanmaya ve 6ykii anlatmaya baglamaktadirlar. Bu yas
grubunda, ¢ocuklarin anlattigi Oykiiler genellikle sinirli olmaktadir ve g¢ocugun yasadigi bir
durumla ilgili olup, ¢ocuklarin dykiilerindeki olaylarin, temel konu ve karakter etrafinda gelistigi,
ancak olaylar arasinda gegislerin eksik oldugu bilinmektedir. 3-4 yas arasi g¢ocuklarin

Oykiilerinde; kesin bir sonun olmadigi, olaym tamamlanip, bir neticeye ermedigi ve Oykiideki
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kahramanlarin ni¢in bu denli bir davranista bulundugu net olarak bilinmemektedir (Slobin,
2004:12).

Ozcan (2005)’de, ¢ocuklarin ve eriskinlerin &ykiilerini zamansal acidan inceledigi
aragtirmasinin  sonucunda; 3-4 vyasindaki ¢ocuklarin Oykii tretmedigini, 5 yasta; Oyki
olusturabildiklerini ancak Oykii boliimlerini kazanmalarimin 7 yasina kadar, zamansal ifade
kullaniminin yasla birlikte gelistigi bulmustur. Soares ve digerleri (2010:285); 5 yasina gelmis
cocuklarin anlatic1 olabildigini ve Oykiileme yetilerinin gelistigini, ayn1 zamanda iletisim
kurarken eriskinlere bile yeni bilgiler sunabildigini, ama 6 yasina gelinceye kadar, ¢ocuklarin
Oykiilerinin nedensellik icermedigini belirtmislerdir. 5-7 yaslarindaki c¢ocuklarin; dykiilerinde
problem ve o probleme ait uygun ¢oziimleri asama asama ele aldiklari, dykiilerini anlatirken
kurgusal anlamda daha da detayli ve ince noktalar1 da iginde barindirdiklari bilinmektedir
(Kemper vd.,1995:56). Bu bilgiler 1s1ginda goriiliiyor ki; ¢ocuklarin yasla birlikte dykiileme
becerileri gelismekte ve yas ilerledik¢e cocuklar, anlattiklari dykiilerde daha karmagik yapilar
kullanmaya baglamaktadirlar. Aslinda ¢ocuk i¢in dykiileme yapmak; evdeki kavramsallagsmis dil
ile erken cocukluk doneminde kiiciik yaslardan itibaren farkli olarak egitim ortamlarinda
kullanilan, baglamindan uzaklagsmig dil arasinda bir vasita olmakta, koprii goérevini
tistlenmektedir.

Oykiilerin, giinliik konusmalardan igerik ve yapisal anlamda farkli olmasi, ¢ogu zaman
daha fazla yogun ve karmagik bir dil kullanimi1 gerektirmesiyle, sozel dil becerilerinin etkin bir
bicimde kullanimmi kolaylastirdigi goriilmektedir. Ciinkii Oykiilerde, anlaticinin olayi
kurgularken zamir, sifat ve baglaglar1 kullanmak zorunda kaldigi belirtilmistir (Boudreau ve
Hedberg, 1999:252; Roth ve Spekman, 1986:8). Ayrica, dykiileme becerisi ayn1 anda birgok
olguya yardime1 olmakla beraber, hem ¢ocuklarin okumay1 sokmeden once iist dil becerilerinin
gelisiminde, hem de okuryazarlik becerilerinde, akademik anlamda da yordayiciligi olmasindan
dolay1 Onemli bir islevi oldugu belirtilmektedir (Crosson ve Geers, 2001:382, Fazio
vd.,1996:619, O’Neill vd., 2004:150).

Cocuklarda, oykiilemenin 6nemine dair de literatiirde bazi arastirmalar bulunmaktadir.
Aksu-Kog (1988) arastirmasinda; 3-5 ve 9 yas grubundaki gocuklari yaslarina gore gruplamus,
cocuklarin anlatilarinda zaman kullanimini incelemistir. Arastirmada; 3 yasindaki ¢ocuklarin
anlatilarinin yeterli olmadigini, 5 yastaki cocuklarin anlatilarinin, resmin sadece tanitimi oldugu,

9 vyasindaki c¢ocuklarin anlatilarinda ise, zamansal olarak iyi bir diizende olduklarin
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saptamiglardir. Leonard ve arkadaslari (2011:567), yaptiklar1 arastirmada; ¢ocuklarin kendilerini
ifade etme becerisi ve yaraticiliklar1 lizerinde dil etkinliklerinde kullanilan 6ykii materyallerinin
etkisini incelemislerdir. Arastirmada elde edilen bilgilere gore; dil etkinlikleri sirasinda Gykii
kitaplarinin hazirlanmasinin ve gorsel anlamda cocuklarin yasina uygun olarak kullanilan
materyallere sahip olmasinin, ¢ocuklarin Sykiiyli kavrama becerilerini, yaraticiliklarini, bilisgsel
gelisimlerini ve problem ¢ézme yetenegini arttirdigi sonucuna ulasilmistir. Kiintay (2002:85), 3
ve 9 yas arasinda farkli yas gruplarinda olan ¢ocuklar ile 22 yas iistiinde olan eriskinlerin oykii
anlatma becerilerini detaylica incelemislerdir. Bu arastirmada; Karmiloff ve Smith (1978)
tarafindan yazilan 6 resimden olusan “Baloon Story’”’i kullanmistir. Aragtirmaya katilan ¢cocuk ve
eriskinlerden bu resimlere bakarak bir dykii anlatmalari beklenmistir. Arastirma sonucunda;
erken c¢ocukluk donemindeki okul Oncesi egitim alan c¢ocuklarin, anlattiklari Gykiilerin
yetiskinlerin anlattig1 dykiilerden dil yapist agisindan farkli oldugunu belirtmislerdir. Ayrica bu
farkliligin 7 yas sonrasi giderek kayboldugu ve zamanla ¢ocuklarin yetiskinlerinkine benzer
sekilde ciimle kurmaya, 6ykii tiretmeye basladigi gortilmistir. Akinci-Oktay (2006), yiiriittigi
calismasinda, ¢ocuklarin Oykiileri ve ailelerin egitim seviyesi arasindaki iliskiyi incelemistir.
Arastirmada; ¢ocuklarin ailelerinin egitim seviyesi, anlattiklar1 dykiilerin dil gelisimsel yapisinin
analiz edilmesinde, degisken olarak yer almigtir. Arastirmanin sonunda, egitim diizeyi yiiksek
olan ailelerin ¢ocuklariin oykii anlatilarinda kullanilan ciimle sayisinin ve ciimlelerdeki kelime
sayilarinin diger gruba gore daha yiiksek oldugu, ailelerin egitim seviyesine gore c¢ocuklarin

anlatilarinin farklilik gosterdigi sonucuna ulagmistir (Isitan ve Turan,2014:118).

2.2.7.1.0ykiilemenin Cocuklarin Gelisim Alanlarina Katkilart

Cocuklar 6ykii olustururken, dili diizgiin ve kurallarina uygun olarak kullanmalar1, kelime
dagarcigmi gelistirmeleri, bir takim sozciikleri konusma dilinden 6zenle se¢meleri biiylik bir
anlam ve 0onem tagimaktadir. Ayni zamanda Oykiileme yapan ¢ocuklarin farkli gelisim alanlarini
da olumlu manada etkiledigi goriilmiistiir. Ornegin; dykii anlatimi yapan c¢ocuklarin topluluk
onilinde bir seyler anlatma ve konusma becerilerini de desteklediginden dolayi, dykiilemenin
cocuklarin 6zgiiven kazanmalar1 i¢in 6nemli bir etken oldugu belirtilmektedir (Roth ve Spekman,
1986:8). Oykiileme yaparken gocuk, dil bilgisel yapiyr olusturmak igin, sadece sdzciik ya da
ciimle kurma seviyesinde dili kullanabilme becerisinden ¢ok, daha zor bir durumu ortaya
cikartmak zorunda olduklar1 kabul edilmektedir (Albrecht ve O’Brien, 1993:1063). Ayrica
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Ozellikle onemli bulunan dilin diger bilesenlerinin (s6zdizimi, anlam bilgisi ve sesbirimin)
Oykiileme becerisinde ¢ok fazla detayli sekilde incelenebilecegi diistiniilmektedir (Hemphill vd.,
2002:320). Chapman ve arkadaslar1 1992°de yaptiklar1 calismalarinda, ¢ocuklarin gelisimsel
olarak Oykiilerinin kaliplarin1 ve yapisin1 anlamlandirmaya basladigini, zaman acgisindan ve
nedensel agidan iliskileri i¢eren ve var olan mevcut tecriibelerin tekrarlar1 vasitasiyla dili
ogrendiklerini vurgulamiglardir. Gelisimsel agidan bir problemi olmayan, normal gelisim
gosteren ¢ocuklarin anlattigi Oykiilere bakildiginda, anlatimin giinliik konusma becerileri ile

yakindan iliskili oldugu da diistiniilmektedir (Preece, 1987:354).

2.2.7.2.0ykiilemenin Dilin Degerlendirilmesinde Kullanimi

Klinik degerlendirmede, analizde ve miidahalede 6zellikle son yillarda dykiileme teknigi
sikca kullanilir hale gelmistir. Oykiileme {izerinden ¢ocuklarin dil alanlarina ait birgok kazanimi
nasil bir araya getirdikleri hakkinda 6nemli bilgiler saglamaktadir (Pistav-Akmese,2015:295).
Wetherel ve Botting (2007:1) yaptig1 arastirmasinda, ¢ocuklarin dil gelisimlerinin incelenmesi ve
degerlendirilmesinde oykiilemenin kullanilmasmin ii¢ ana nedeni oldugunu belirtmistir. Ilki;
oykiileme ile okuryazarlik arasinda bir iliskinin olmasi, ikincisi; normatif bir veri elde edilmesi
ve lglncistl; iletisim giicliikleridir. Bir bagka arastirmada, ¢ocuklarin Oykiileme yetileri ile
okuryazarligin iliski oldugu, 6zellikle 6zgil dil bozuklugu olan ¢ocuklarin yapilan arastirmalar
sonucunda zayif okuryazarlik becerileri ile sozel dil becerilerinin arasinda bir iliski oldugunu
belirtmislerdir (Botting vd., 2001:1013).

Dil bozuklugu olan, dil gelisimsel anlamda sikint1 yasayan ¢ocuklarda; okul dncesinde ve
erken gelisim doneminde, Oykii tiretiminin, ilerideki sézel dil gelisimini yordadigi (Bishop ve
Edmundson, 1987:159), Oykilyii anlamanin ve anlamlandirmanin da ayni sekilde ileride
okudugunu anlamay1 yordadigini (Bishop ve Adams, 1992:157) belirtmislerdir. Ayn1 zamanda;
o0grenme giicliigli yasayan ¢ocuklarin dil gelisimsel anlamda 6ykiileme becerilerinde bir takim
eksiklikler oldugu ve dykiileme becerileri ile akademik basarinin yordandigim1 s6ylemektedirler
(Feagans ve Appelbaum, 1986:358). Tersten diisiiniildiigiinde, dil ve okuma yetersizligi olan
cocuklarin dykiiyli hafizaya kaydetmesi, Oykiiyii anlamas1 (Merritt ve Liles, 1987:539) ve dykiiyii
kurmasi (Roth ve Spekman, 1986:8) gibi siireglerde giigliikler yasadiklar1 belirtilmistir.

Arastirmalar detaylandirildiginda; dilde erken ¢ocukluk dénemi okul 6ncesinde, ¢cocugun

Oykiilemesini referans alarak ilerideki okul performansinin ve akademik basarinin, sosyal
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anlamda becerilerin ve okuma-yazma gelisiminin 6nemli bir yordayicisi oldugu sonucuna
ulasilmistir (Bishop ve Adams,1992:122-123). Oykiileme ile okuryazarlik arasinda bu denli
onemli bir iliskinin bulunmasi, dykiileme yetisinin dil bozuklugu olan ¢ocuklarda ayirt edilmesi,
dil becerilerinin degerlendirilmesi ve miidahale i¢in degerli bir ara¢ olmasi, Oykiilemenenin
onemli bir klinik veri araci olarak diistiniilmesini saglar (Pistav-Akmese,2015:297).

Oykiilemenin, dilin degerlendirilmesinde kullanilmasinin bir diger nedeni de; normatif
veri olusturmaktir. Cocuklarin; yasla birlikte Oykiileme becerilerinin de gelisim gosterdigi
gorilmekte olup, dykiilemenin sonucunda gelisimsel ilerlemeyi agik ve net bir halde adlandirmak
miimkiindiir. Cocuklar, artan yasla birlikte daha karmasik sozdizimi ve farkli sozciiklerin
kullanildigi daha karmasik Oykiiler olusturmaktadirlar (Shapiro ve Hudson, 1991:960). Dil
bozuklugundan siiphelenilen c¢ocuklarin, oykiileme becerilerine bakilarak; kullandiklar1 dil
bilgisel yapilari, anlatimindaki akiciligi, dykiilerin klasik yapilar1 ve pragmatik becerileri gibi
dilin farkli alanlarina ait kazanimlarina dair bilgiye ulagsmak miimkiin olmaktadir (Schneider vd,
2006:225).

Uciincii olarak; dykiilemenin temel islevi, iletisim bozuklugu olan c¢ocuklarin normal
gelisim gosteren yasitlarindan aywrmaktir, {stelik ¢ocuklarin  sahip oldugu iletisim
bozukluklarinin mevcut alt gruplarin tanimlanmasinda kullanilmaktadir (Paul ve Smith, 1993;
Schneider vd., 1997; Schneider vd., 2006). 4 yasinda dil gecikmesi olan ¢ocugun ciimle iiretimi
puanlari, climle sayilar1 ve dykiileme ilgili 6l¢limlerinin normal gelisim gosteren yasitlarindan
daha diisik oldugu sonucuna varilmistir (Paul ve Smith, 1993:596). Bu sonucu destekler
nitelikte, Reilly ve arkadaslari (2004:230); dil ve iletisim bozuklugu olan ¢ocuklarin Gyki
anlatmada ve iretmede zorluk yasadiklarini séylemektedirler. Otizm spektrum bozuklugu olan
cocuklarda; daha ¢ok sozlii olmayan iletisimde, konusma ve dykiileme becerilerini i¢eren yaygin
pragmatik anlamdaki becerilerde ve dilin fonksiyonel anlamda kullaniminda, bir¢cok zorluklari
icinde barindirmakta oldugu sdylenebilir (Tager-Flusberg, 2004:75). Otizm spektrum bozuklugu
olan cocuklara; Oykii anlatildiktan sonra dinledikleri Oykiiyii tekrar anlatmalari istendiginde
ezberledikleri kadarini sdyleyebildikleri, ancak dinledikleri o6ykiiden ¢ikarim yapmalari
istendiginde oldukca zorlandiklari ve bu durumun onlarin kurguladiklar1 ykiilerinin genel
tutarliligini da etkiledigi gorilmistiir (Bishop ve Norbury, 2002:919). Arastirmacilar otizm
spektrum bozuklugu olan ¢ocuklarin Gykiilerini analiz ettiklerinde, ¢ocuklarin dykiilerinin sira

dis1 ozellikler igerdigini ve kendilerine 6zgii farkli bir yapiya sahip olduklarini, dykiileri organize
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ederken ve anlatirken zorluk yasadiklarm sdylemislerdir (Tager-Flusberg, 2004:76). Ogrenme
giicliigli yasayan ¢ocuklarda da Oykiileri kurgulayabilme ve {iretebilmekte fakat anlama
yeteneginde birtakim bozulmalar oldugu gézlemlenmistir (Roth ve Spekman, 1986:8).

Aksu-Kog (2005:276), islevsel bellekte sorun yasayan ve dikkat eksikligi olan gocuklarin
Oykii anlattminda ve kurgulamasinda giicliikler yasadiklarini séylemistir. Isitan ve Turan 2014
(2010:113), 7-9 yaslar arasindaki dikkat eksikligi hiperaktivite bozuklugu olan ve normal
gelisim goOsteren cocuklarin Oykii anlatma becerilerini karsilastirdiginda, dikkat eksikligi
hiperaktivite bozuklugu olan g¢ocuklarin 6ykii anlatma becerilerinin normal gelisim gosteren
cocuklara kiyasla, daha zayif ve Oykii anlatma yonteminin cocuklarin dil ve akademik
ozelliklerini degerlendirmede faydali bir yontem oldugunu belirtmistir.

Oykiileme becerisi ¢ocuklarm, egitimleri ve akademik becerilerinin belirlenmesi
acisindan biiyiikk 6nem tasimaktadir. Cocuklarin Gykiilerinin incelenmesinde, hem okul 6ncesi
hem de okul ¢agindaki ¢ocuklarin bir¢ok bileseni i¢eren karmasik yapiya sahip dil gelisimi ve
kullanim1 ile ilgili bilgi edinilmektedir. Cocuklarin; Oykiileme yetileri lizerinden dillerinin
pragmatik agidan degerlendirilmesi miimkiin olup ve dil problemi olan ¢ocuklarin tespit
edilmesinin yan1 sira miidahale programlarinda 6nemli degerlendirmelerin yer almasi ve dili
kullanmada zorluklar yasayan c¢ocuklarin tanilanmasinda kullanilmas1 éngériilebilir. Oykiileme
tizerinde yogunlasan dil miidahaleleri ile dil becerilerini edinmede giicliik yasayan ¢ocuklarda
alisila gelmis, baglamdan uzaklagmis (decontextualized) bir dil kullanmak i¢in ¢aba sarf etmek,
sosyal iliskileri daha kolay hale getirmek, yapici dinlemeyi ve okudugunu anlamay1
saglamaktadir (Pistav-Akmese, 2014:300). Ayrica g¢ocuklarin, 6ykii anlatma becerileri, sozel
anlamda da diger yasitlarina kiyasla daha zayif olan ¢ocuklara yapilacak klinik miidahaleler ile
okuryazarlik adina risk altinda oldugu diisiiniilen ¢ocuklarin gelisimlerine destek saglayacagi da
diistiniilmektedir (Justice vd., 2008:149-161).

Dil problemi olan her ¢ocugun degerlendirilmesinde, okul Oncesinde ve sonrasinda
Oykiileme analizi, bir degerlendirme yontemi olarak kullanilmaktadir. Cocuklarin dykiilerinden;
sahip olduklar1 sozciik bilgisi, dilin bi¢cimbirim bilgisi ve dil yapisim1 anlamayi sagladigi,
Oykiileme yapisini degerlendirmede belirleyici oldugu, dykiileme becerilerinin daha zayif oldugu
okul donemindeki ¢ocuklarin, yazili ve sozlii metinleri anlamada zorlanacaklari, bu nedenle de
okul cagi cocuklarimin okuma-yazma, okudugunu anlama gibi hayatin1 etkileyen temel

becerilerini degerlendirmek icin dykiileme analizinin biiyiik 6nem tasidig1 goriilmektedir (Pistav-

57



Akmese, 2012:300-301). Bu nedenle miidahale programlarinda, dil becerilerine yonelik
hedeflerin agik bir sekilde belirlenmesi amaciyla, programda dykiilemeye daha sik yer verilmesi
ve siireg ile ilgili sonuglarin izlenmesinde, dykiilemenin degerlendirme yolu olarak kullanilmast,

cocuklarin gelisimine ¢ok onemli katki saglayacaktir.

2.2.8.Erken ¢ocukluk doneminde duygulari ifade etme

Insanlar bir takim duygulara sahip olarak diinyaya gelmislerdir. Duygulardan en ¢ok;
mutluluk, 6fke, {iziintii, korku, saskinlik 6ne ¢ikmaktadir. Cocuklarin bu duygulari ifade etme
yetenegiyle donanmig olarak diinyaya gelip gelmedikleri, arastirmacilar tarafindan uzun siiredir
merak edilen bir konu olmustur. Bu dogrultudaki arastirmalarda; ilk basta bebekler i¢in duygusal
yasami iki evrensel uyarilma durumuna verdikleri tepkilerle iliskilendirmislerdir. Bunlar;
cocugun hosuna giden uyarictya yaklagsma ve hosa gitmeyen uyaricidan kaginma seklindedir
(Berk, 2013: 250). Zaten bebeklerin ifade ettigi ilk duygusal tepkilerinde heniiz sozciiklere
gecmedikleri i¢in giilme ve aglama ile gerceklesir. Bir de siklikla bebekler duygularini ifade
ederken yliz ifadelerini kullanirlar (Cole ve Moore, 2014:1-5). Bebeklikten itibaren duygularin
ifade edilmesi Onemli bir goreve sahip oldugu i¢in, bebekler aslinda konusmadan Once,
cevresindeki kisilere duygularini ifade ederek iletisim siirecine girmislerdir ki zaten duygularin
ifade edilmesiyle ¢evresindekilerle giiglii bir iletisim kurulmus olur (Ersan, 2017:35).

Okul 6ncesi donemde; ¢ocuklarin duygularini ifade etmeleri sozciikler araciligiyla iki
buguk yasinda baslamakta, cocuklarin belli basli baz1 sozciikleri kullanarak duygularini ifade
ettikleri gozlenebilirken bu ifadelerde hedef, ¢ocugun deneyimledigi duygularinin basitce
yorumlanmasini icermektedir. Ornek olarak; cocuklar basit bir sekilde sadece “iizgiiniim” ya da
“korkuyorum” diyerek duygusunu ifade etmis olmaktadirlar. Cocuklar, yaslariin biiyiimesiyle,
verdikleri duygusal ifadelerin niteligi, sozciiklerin say1 ve cesitliligi degismektedir. iki yasindaki
bir ¢ocuk; heniiz diinyay1 yeni yeni kesfetmeye baslamisken ¢ok fazla ifade kullanamaz, dort
yasindaki bir ¢ocuk bazi hayvanlarin ve nesneler hakkinda bilgi sahibidir, artik kesfetmistir,
yasadigr durumlar hakkinda duygusunu yiiz hareketleriyle, beden durusuyla ya da soézciiklerle
ifade eder. Bes yasindaki g¢ocuk ise, kendisi ve iistelik bir diger kisi i¢in “mutlu, mutsuz, tizgiin,
ofkeli, sinirli” gibi sozciikleri kullanarak sadece kendi duygularim1 degil baskalarinin duygularini

da ifade edebildikleri soylenmektedir (Basal, 2012:155-156; Erden, 2016: 189).
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Cocuklar li¢ ve bes yas aralifinda hissettikleri duygularini sdzciiklerle ve uygun yiiz
ifadeleriyle uygun olarak iligkilendirebilirler. Cocuklar bu dénemde; duygularini anlamak ve
olumsuz bir hissiyati ifade etmek ve hatta bu olumsuz hali ortadan kaldirmak i¢in ¢ogu zaman
dramatik oyunlara yonelebilir, 6rnegin ¢ocuk 6fkeli oldugunda 6fkeli davranislar sergileyen bir
hayvan karakterini canlandirmak isteyebilir (Bredekamp,2015:453).

Cocuklar, duygusal gelisimleriyle paralel olarak cesitli olumlu ve olumsuz duygulari
deneyimlemis olurlar. Cocuklarin deneyimledigi; olumsuz duygulanimlarin siklifi, yogunlugu,
siddeti ve ifade etme sekli ¢ok oOnemlidir (Ersan,2017:36). Cocuklarin bu duygularini;
cevresindeki kisilerce istenmeyen ya da hos karsilanmayan bir bi¢cimde ifade etmeleri, bu
cocuklarin ¢evreleriyle olan uyumlarini bozabilecegi gibi, ¢esitli davranis problemlerine yol
acabilecegi de goriilmektedir (Durmusoglu-Saltali, 2010: 2137; Kandir ve Alpan, 2008:34-36).
Ayrica; ¢ocuklar tarafindan yasanan fakat ifade etmekte zorluk ¢ekilen birtakim duygular baska
yollarla, 6rnegin en sik sik aglama ve 6fke ndbetleri seklinde ortaya ¢ikmaktadir (Seger vd.,
2015: 90-91).

Cocuklar tarafindan duygularin ifade edilme sekli ve bu ifadenin siklig1 ¢cocuklarin sosyal
gelisimleri ve sosyal etkilesimleri lizerinde de ¢ok Onemli bir rol oynamaktadir. Okul 6ncesi
donemde, c¢ocuklar i¢in yasadiklari duygu durumunu ifade etmeleri gercekten zordur. Bu
donemde, ¢ocuklar hoslarina gitmeyen bir durumu ifade etmek igin ofkelerini siddetli sekilde
yasarlar, boyle olmasindan ziyade sozciikleri kullanmayr 6grenmeleri, gelisimsel agidan bir
doniim noktas1 olarak kabul edilebilir. Cocuk; arkadaslariyla bir aradayken kendini, duygularin
ifade edemiyorsa ve 6fke duygusunu kontrol edemiyorsa sosyal etkilesimin saglikli sekilde
sirmesi pek de miimkiin olmayabilir ¢ilinkii saldirgan davranislara bir sekilde maruz kalan
akranlarinin, 6fkeli ve saldirgan ¢ocuklarla iligkilerini bitirmeleri uzak bir olasilik degildir (Kopp,
1989:349; Denham, 1998:230).

Toplumda ebeveynler, c¢ocuklarinin iziintii, 6fke, korku, kiskanglik gibi duygularina
olumsuz bir anlam yiiklemekte, cocuklarin bu duygular1 ifade etmelerine pek sicak
bakmamaktadirlar, c¢iinkii anne ve babalar bu duygulan giigsiizliik veya acizlik ya da ayip
seklinde degerlendirmektedirler. Anne ve babalar; ¢ocuklarinin olumsuz anlam tasiyan duygu
veya diisiince ifadelerini géormezden gelerek, ¢ocuklarin 6fkeli, korkak, kiskang olmalarini bu
yolla engelleyebileceklerini diisiinmektedirler (Secer vd.,2015: 90-91). Cocuk da bu dogrultuda,
yasadigi duygular1 ifade etmekte sikinti ¢ekmekte ve kisitlanmis hissetmektedir. Halbuki
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cocuklarin duygulart1 olumsuz bir anlam igerse dahi, duygularin1 ifade etmelerinin
engellenmemesi, i¢inde bulunduklar1 sosyal ortama uygun bir sekilde ifade etmeyi 6grenmeleri
saglanmalidir. Cocugun yasaminda ve gelisimsel agidan biitiin alanlarinin sekillenme siirecinde
temel bir rol oynayan okul 6ncesi donemde; cocuklarin hissettikleri olumlu hissiyat igeren
duygularini ifade edebildikleri gibi, olumsuz duygulanimimi da ifade ederken, yikict olmayan,
digerlerine zarar vermeyi hedeflemeyen sekilde anlatabilmeleri ¢ok &nemlidir (Durmusoglu-
Saltali, 2010:2137). Sonug olarak; ¢ocuklarin duygularini ifade etmeleri, psikolojik ve zihinsel

acidan gerekli olup, saglikli bir gelisimin gdstergesidir.

2.3. lgili Aragtirmalar

Dil gelisimiyle alakali olarak hem Tiirkiye’de hem de yurtdisinda yapilan bir¢ok arastirma
ve makale bulunmaktadir.

Mc. Carthy (1953) yilinda yaptigi arastirmasinda; kiz c¢ocuklarinin annelerine, erkek
cocuklarindan daha yakin olmasi ve ortak ilgi alanlarimin daha fazla olmasindan dolayi, kiz
cocuklarmin erkek c¢ocuklarina gore dil gelisimlerinin daha ileri oldugunu savunmustur
(Yavuzer,1993:93).

Morgan ve Cole (1968)° e gore; cocuguyla kiigiikken beraber mirildanan, konusmaya
calisan bir anneneye sahip olan bir ¢ocugun bu gibi davraniglarda bulunmayan bir anneye sahip
olan ¢ocuga gore daha erken konusmaya basladigini ifade etmistir.

Martin ve Morfese (1972) yaptiklar arastirmada; ¢cocuklarin yetiskinler gibi ciimlelerinde
sira kullanip kullanmadiklarint merak etmis, s6z dizimini incelemislerdir. Arastirmacilar, bes
sifat secmis ve bunlar ikiser halinde isimden Once gelecek sekilde siralamislar ve yetiskinlerin
kullandiklar1 sirali sekilde on ciimle olusturmuslar. Ayrica cocuklardan, bu sifatlar1 ters
kullanarak ciimleleri tekrar siralamalari istenmistir. Arastirmanin sonucunda, sira ters olarak
verildiginde, ¢ocuklarin bu ciimleleri dogru siraya cevirerek cevap verdikleri gériilmiistiir. Bu dil
becerisini, 3 yas ¢ocuklar1 daha heniiz kazanmamis, bu beceri 4 yas ¢ocuklarinda 3 yasindakilere
gore daha fazla rastlanmistir.

Bernstein (1975:138) ‘de yaptig1 aragtirmasinda; farkli sosyoekonomik diizeye sahip
ailelerin ¢ocuklarinin, konusma yetenegini 6l¢meyi hedeflemis. Cocuklara dort resimden olusan
bir kart dizisi verilerek bu resimler hakkinda bir O6ykii olusturmalart istenmistir. Orta

sosyoekonomik diizeyde olan gocuklarin dykiilerinde; daha kesin ve net ifadeler kullandig1 ve
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farkli sosyoekonomik diizeyin ¢ocuklarin konugmalarinda anlamli farkliliklar olusturdugu
gorilmiistiir.

Johnston (1977), yaptig1 arastirmasinda 5 yas ¢ocuklarinin sosyoekonomik durumlarina
gore dil gelisimleri karsilastirilmistir. Orta ve alt diye tanimladig1 sosyoekonomik statiiden gelen,
toplamda 36 ¢ocuk arastirmaya katilmistir. Oncelikle ¢ocuklara, Peabody Dil Gelisim Testi
uygulanmistir. Cocuklar; sosyoekonomik statli, cinsiyet, yas ve sozel becerilerine gore
gruplandirilarak aragtirma yapilmasi amaglanmistir. Uygulama dort renkli resimli oykiiyii
icermekte olup, cocuklarin anlattifi Oykiiler konusulurken teybe kaydedilmistir. Arastirma
sonucunda; her iki grup arasinda dil 6gelerinin kullanim sikligi yoniinden anlamli bir fark
bulunmamistir fakat ailesi orta sosyoekonomik statiide olan ¢ocuklarin toplam sdzciik sayisi
diisiik sosyoekonomik durumu olanlara oranla daha fazla sayida oldugu goriilmiistiir. Ayrica kiz
ve erkek ¢ocuklarinin zarflar1 kullaniminda farklilik goriilmiis, erkek ¢ocuklarinin kizlardan daha
cok zarf kullandig1 agiga ¢ikmistir. Orta sosyoekonomik statiide olan ¢ocuklarin 6zneye karsilik
gelen isimleri, alt sosyoekonomik statiide olan cocuklarin ise zamirleri daha ¢ok kullandigi
gOriilmiistiir.

Tural (1977)’de yaptig1 arastirmasinda; anaokuluna giden 4-6 yas cocuklarinin kelime
dagarcigina; yas, cinsiyet ve ¢ocugun anne ve babasinin egitim durumunun etkisini incelemistir.
Arastirmanin sonucunda; cocuklarin sozciik bilgileri yas, cinsiyet ve ebeveynlerin egitim
diizeyine gore farklilastig1 bulunmustur. Ozellikle; lise ve liseden sonra 6grenim hayatina devam
eden, anne ve babalarin ¢ocuklarinin, aldiklar1 sdzciik sayis1 puanlar yliksek ¢ikmistir.

Schachter ve arkadaglar1 (1978), arastirmalarinda; yaslari 23-28 ay arasinda degisen 130
cocukla calismislar ve elde ettikleri sonuglara gore de, kiz ¢ocuklarinin dil becerilerinin erkek
¢ocuklardan daha erken kazandiklarini bulmuslardir.

Esposito (1979:213), yaptig1 arastirmada, ¢ocuklarin dil gelisimlerinde cinsiyete dayali bir
farklilig1 sahip olup olmadig: ve ayrica oldugu durumlarda da, bu durumun ne zaman meydana
geldigini arastirmigtir. Okul Oncesi erken gelisim doénemindeki ¢ocuklar rastgele gruplara
ayrilmis ve oyun oynarken anlik konugmalari kaydedilmistir. Konugsmalarinda yer alan soz
aralari, s6z yanlisliklari, baskalarinin sozline karigsma davranist ve tiim bu durumlarin miktari
cinsiyet degiskenini temel alarak incelenmistir. Erkeklerin kizlara oranla bagkalarinin soziinii iki
kat daha fazla kestigi, konusmada cinsiyet farkliliklarinin genel konusma yetenekleriyle geliserek

yasamin ilk donemlerinde edinilmis oldugu sonucuna ulagilmistir.
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Ekmekei (1979), yaptig1 arastirmasinda; anadili ediniminde, evrensel olarak tanimlanan
faktorlerin, Tiirk¢e edinimindeki uygunlugunu anlama amaci ile ¢ocuklarin dil gelisiminin nasil
olustugunu incelemeye baglamistir. Cocuklarin arastirma sonucuna gore, anadili ediniminde dil
gelisimlerini temsil eden 6zne, nesne ve eylemin olup olmamasina gére degisiklik gostermekte
oldugu ortaya ¢ikmistir. Cocugun; anadilini edinirken, OEN dizisinde (Ingilizce) sozciiklerin
siralanmasi dil ve anlam yonilinden aciklik getirdiginden kullanilan ¢ekim eklerinin anlama
katkismin olmadig1 gériilmiistiir. ONE dizisinde (Tiirkge) ise; takilarm yap1 ve anlam iliskilerini
ortaya cikarmalarindan dolayi, Tiirk dilini edinen c¢ocuklarin takilarla sozciikler arasindaki
iliskileri 6grenme zorunlulugunu duydugu ortaya ¢ikmistir (aktaran Y1ldirim,2008:28).

Anlar (1983)’de yaptig1 arastirmasinda; 0-6 yastaki, 388 cocugun dil gelisimleri tizerinden
ebeveynlerinin egitim diizeyi ve cinsiyetlerinin etkisi aragtirmistir. Denver Gelisimsel Tarama
Testinin dil bolimi kullanilarak yaptigi arastirmasinda; anne-babalari yiiksek egitim diizeyine
sahip ¢ocuklarin dil gelisim 6zelliklerinin, ekonomik durumu diistik olan gruba gore daha ileride
oldugunun farkindadirlar. Ozellikle iki grup arasinda ortaya cikan farkin, 12-60 aylar arasinda
istatiksel olarak daha anlamli bulundugu vurgulanmistir. Bu aragtirmada; ayrica 18. ayda kizlarin
dil gelisim becerilerinin erkeklere gore daha ileride oldugu sonucuna varilmis olmasi itibariyle
onemlidir, fakat diger yas araliklarinda ise fark bulunamamis, cinsiyet faktoriiniin dil gelisimi
tizerindeki etkisi diger yas gruplar arasinda sdylenememektedir.

Davashigil (1985), tarafindan gerceklestirilen arastirmada; alt ve iist sosyoekonomik
diizeyde bulunan ilkokul birinci simifa giden 100 Ogrencinin dil gelisiminde, okulun etkisini
incelemistir. Iki grup arasinda; sozciik bilgisinde farkliliklar oldugu goriilmiis, sosyoekonomik
acidan degerlendirildiklerinde, isimlendirme testinde, sosyoekonomik statiisii yiiksek 6grencilerin
daha basaril1 olduklar1 goriilmiistiir. Ayrica diisiik sosyoekonomik diizeye sahip olan ¢ocuklarin;
yilsonu dil gelisim seviyelerinin, list sosyoekonomik duruma sahip olan ¢ocuklarin 6gretim yili
basinda sahip olduklar1 dil becerilerine ulagsamadiklar1 arastirmada ortaya ¢ikmustir.

Lembert (1985), okul oncesi ¢ocuklarmin ciimleyi anlayiglariyla ile ilgili bir takim
incelemeler yapmistir. 3-3,5- 4- 4,5 ve 5 yas araliklarinda bulunan 105 ¢ocukla arastirma
yapmis, bu arastirmanin sonunda yasla birlikte ciimle anlayisinin arttigini bulmustur. 3 yasindaki
cocuklar; pasif climleleri daha az anlayabilirken yas biiyiidiik¢e pasif ciimlelerin anlasiimasi

artmaktadir (aktaran Oztiirk, 1995:26).
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Baykog¢-Donmez ve Art (1992), yaptiklar1 arastirmada, 12-30 aylik cocuklarin dil
kazanimlarindaki asamalari incelemislerdir. Arastirmada; ¢ocuklarin ifadelerindeki toplam hece
sayilari, cliimledeki toplam sozcik sayilari, kullanilan sozciiklerin nitelikleri, sdzciiklerin
birlesimlerinin dil bilgisi agisindan dagilimlari, eylem kiplerinin kullanimlari, zarf ve iinlem
kazanimlar1 ve ¢ekim eklerinin kullanimi ele alinarak ¢ocuklarin bunlar1 hangi sirayla ve hangi
aylarda kazandiklar1 incelenmistir. Arastirmaya orta sosyoekonomik diizeydeki ailelerin
¢ocuklar1 alinmistir. Cocuklarin kullandiklar1 ilk sozciikler kiz ¢ocuklar i¢in ortalama 7. ve 8.
aylarda, erkek cocuklarinda ise 11. ve 12. aylarda oldugu bulunmustur. Cocuklarin ilk
kelimelerinin de daha ¢ok sosyal anlam tasiyan kelimeler oldugu belirlenmistir.

Kenny ve Prather (1986), 2,5-5 yas arasinda olan, 180 kiz ve 180 erkek g¢ocukta
fonemlerin kullanilisiyla birlikte yas ve cinsiyet arasindaki farkin arttigi, kizlarda ve erkeklerde
fonemlerin kullanilis1 ile yas arasinda pozitif bir iligski bulundugu goriilmiistiir.

Bal (1988:284) aragtirmasinda; 4-6 yas arast anaokuluna giden 24 ve gitmeyen 24, toplam
48 c¢ocugun kullandiklar1 ifadeleri s6zdizimi yonilinden incelemistir. Her ¢ocugun, 1.
sOozciigiinden 50.s6zcligiine kadar her ifadesi teybe kayit edilmistir. Anaokuluna giden ve
gitmeyen biitlin c¢ocuklar; iki, tli¢, dort kelimeli ifadeleri yliksek oranda kullanmis olup, tek
sOzciikli ifadeler ile alt1 ve daha fazla kelimeli ifadeleri daha diisiik oranda kullanildiklar
gorilmiistlir. Ayrica yapilan arastirmada, hem kiz hem de erkekler i¢in anaokuluna giden ve
gitmeyen kizlar arasindaki farklilik istatiksel olarak anlamli bulunmustur.

Aksu-Kog (1988:117) arastirmasinda, 3-5 ve 9 yas grubundaki ¢ocuklari yaslarina gore
gruplamis, cocuklarin anlatilarinda zaman kullanimini incelemistir. Arastirmada; 3 yasindaki
cocuklarin anlatilarinin yeterli olmadigimi, 5 yasindaki ¢ocuklarin anlatilarinin resmin sadece
tanitim1 gibi bir anlatim i¢inde olduklarin1 ve fakat 9 yasindaki ¢ocuklarin anlatilarin da ise,
zamansal olarak iyi bir diizende oldugunu saptamislardir.

Reznick ve Goldsmith (1989:93), 11-24 aylar arasindaki 25 g¢ocuk iizerinde yaptigi
arastirmasinda; 123 sozciik igeren, 5 adet dil iiretim Olglim listesi kullanmiglar ve 14 ayhk
cocuklarin ¢ogu 5 listenin her birinden, 5’den az sozciik telaffuz ettikleri, 20 aylik ¢ocuklar 5
listeden toplam 94’iin {izerinde puan topladiklari goriilmistiir. Her liste igin, sdzciik sayisi
arttik¢a yas ile dil gelisim becerilerinin arasinda anlamli bir iliski bulunmustur.

Yenisor (1989:151), arastirmasinda; okul Oncesi egitim veren yuvalarin, dil gelisimine

etkisini incelemistir. Arastirmasinda; yuvaya devam eden ¢ocuklarin dil gelisimlerinin, yuvaya
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gitmeyen g¢ocuklardan daha iyi oldugu goriilmiistiir. Ayrilmis olan iki grupta; kardesi olan
cocukta gecikmis dil problemine daha fazla rastlanmistir, tek ¢ocuk olan kardesi olmayan
cocuklarin dil gelisimlerinde ise fark anlamli bulunamamaistir. Ayrica ¢ocuklarin; sosyoekonomik
diizeyi diisiik ve okul Oncesi egitim kurumuna gitmemislerse, daha fazla dil gecikmesi veya
geriligi yasadiklar1 sonucuna ulagmiglardir.

Erkan (1990), 4-5 yaslarindaki ¢ocuklarin dil gelisimlerini, sosyoekonomik ve egitim
diizeyi tizerinden kullandiklar1 dil yapis1 yoniinden karsilastirma yaparak incelemeye ¢alismistir.
Aragtirmada; toplam, 48 katilimci yer almis ve okul oncesi egitim kurumlarina gitmeyen ve
kardesi olan ¢ocuklardan bu kisiler se¢ilmistir. Elde edilen veriler, ayni cinsiyetteki iki ¢cocugun
oyun materyalleriyle karsilikli oynamasi ve ¢ocugun arastirmaciya oyki kitaplarini anlatmasi
yoluyla elde edilmistir. Cocuklarin kullandiklar1 sozlii ifadeler teybe alinmig, arastirma da
cocuklarin kullandiklar1 sdzciik sayis1 ve ¢esitleri incelenmistir. Calisma sonunda sosyoekonomik
diizeyi yiiksek olan ailelerin ¢ocuklarinin dil gelisim becerilerinin sosyoekonomik diizeyi diisiik
olan ¢ocuklara gore daha yiiksek ¢iktig1 saptanmustir.

Giileryiiz (1990:38), yaptig1 arastirmasinda, 48-60 aylik orta sosyoekonomik diizeye sahip
olan ve anaokuluna devam eden ¢ocuklarin ciimlelerindeki dil yapist incelenmistir. Arastirmanin
sonucunda, ¢ocuklarin kullandiklar1 dil 6gelerinin kullanim sikliklar1 ortaya konulmustur.
Cocuklarin kullandiklar1 climlelerdeki kelime sayis1 incelendiginde; en yiiksek olarak ii¢ kelimeli
climlelerin, daha sonra sirastyla dort kelimeli, iki kelimeli, bes kelimeli, alt1 kelimeli, sekizden
fazla kelimeli ve sekiz kelimeli ciimleleri kullandiklar1 goriilmistiir. Cocuklarmm kelime
cesitlerinden isimleri, daha sonra fiil, zamir, zarf, baglacg, sifat, edat ve tinlemlerin kullanildig1
gorilmiistiir.

Lutzer (1991), okul dncesi ¢ocuklarin genel mecazlari yorumlama kabiliyetleri ile cinsiyet
arasinda fark olup olmadig arastirilmustir. 35 tanesi 3-4 yas, 31 tanesi 5-6 yaslarinda olup toplam
66 cocukla, calisilmistir. Cocuklara, 8 tam ciimle olarak mecazin anlami sorulmustur. Kizlar,
mecaz anlamli igerige dogru cevaplari erkeklere oranla daha ¢ok vermislerdir.

Huttenlocher (1991) ve arkadaslari, tarafindan 14-26 aylar arasinda yer alan ¢ocuklar
tizerinde yapilan bir arastirmada; sozclik dagarciginin gelisiminde kalitsal faktorlerden cok
ebeveynlerin, 6zellikle de cocugun annesinin, etkili oldugunu savunmustur.

Vandell ve Romanan (1992), diisiik sosyoekonomik seviyedeki ¢ocuklarin annelerinin

calismasiin ¢ocuklar tlizerindeki etkisini incelemek amaciyla bir arastirma yapmislardir. Bu
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arastirma da, cocuklarin dil diizeylerini, okuma basarilar1 ve dikkatlerini karsilastirarak
incelemeye caligmislardir. Aragtirmanin sonucundan elde edilen verilere gore, annesi ¢aligmakta
olan ¢ocuklarin 6zellikle okuma basarilarinin, annesi ¢alismayan ¢ocuklara gore ¢ok daha yiiksek
oldugu, cocuklarin dil diizeyleri incelendiginde de, yine c¢alisanlar lehine 6nemli bir fark
oldugunu saptamislardir.

Hampson ve Nelson (1993), yaslar1 14-20 ay arasinda degisen 45 c¢ocuk ve anneleriyle
arastirma yapmislardir. Cocuklarda dil gelisimine annenin katkisi incelendiginde, annenin ¢ocuga
olan ilgisinin ve anne ¢ocuk etkilesiminin, ¢ocugun dili anlama ve sozciikk {iretmesini
hizlandirdig1 gorilmiistiir.

Temel (1994:535), sosyoekonomik diizeyle ilgili yaptigi arastirmasinda; orta diizeyde
sosyoekonomik diizeye sahip olan ailelerin, diisiik diizeyde sosyoekonomik diizeye sahip olanlara
gore, cocuklarina daha cok sozel tepkiler verdigi, yonergeleri, sdzel beceriyi tesvik etmek i¢in
daha farkli davrandiklarini tespit etmistir. Erken ¢ocukluk doneminde, orta ve {ist statiiye sahip
olan ¢ocuklarin sozciik dagarcigi, climle yapisi, ses ayrimi ve bogumlanma (artikiilasyon)
testlerinde alt sosyoekonomik statiide yer alan g¢ocuklara gore daha yiiksek puanlar aldiklarini
savunmaktadir.

Walker ve arkadaglar1 (1994:606), sosyokiiltiirel ve sosyoekonomik faktorlerin ¢ocugun
dil gelisiminde etkisini incelemek amaciyla 10 yil siiren bir arastirma yapmiglardir.
Arastirmalarin ilk 5 yillik doneminde; bu arastirmanin amaci dogrultusunda ¢ocuklar arasindaki
farkliliklarin, ¢ocuklarin etnik ve kiiltiirel kokenden kaynaklanmadigini sadece sosyoekonomik
faktorlerce elde edilen veriler 15181inda agiklamaya calismislardir. Elde edilen verilere gore; diisiik
sosyoekonomik ortamda yetisen ve dil gelisimi agisindan zayif olan ailelerin gocuklari, ilkokul
yillart boyunca da dil gelisimi ve okuma alanlarinda da zayif bir performans sergilemeye devam
ettikleri gozlenmistir. Boylece; ¢ocuklarin erken donem dil deneyimlerine, ebeveyn kaynakli
ortamlarda konan ekonomik ag¢idan siirlamalar nedeniyle, ¢ocuklarin ilerleyen donemlerde,
okuma becerisini etkiledigi gibi, dil gelisimini de olumsuz anlamda etkiledigi bulunmustur.

Oztiirk (1995), anaokuluna giden ve gitmeyen 100 ilkokul birinci sinif dgrencisinin alici
ve ifade edici dil diizeylerini karsilagtirmustir. Ogrencilerin dil gelisimiyle; cinsiyet, kardes sayisi,
sosyoekonomik durum, annenin &gretim durumu arasindaki iligkiyi incelemeyi hedeflemistir.
Arastirmada, kiz ve erkek ¢ocuklarinin alici dil diizeyleri karsilagtirildiginda anlamli bir fark

bulunmamistir. Cocuklarin kardes sayisina gore, alict dil diizeyleri arasinda da anlamli bir
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farklilik bulunamamistir. Fakat, alt ve iist sosyoekonomik diizeydeki ¢ocuklarin alict ve ifade
edici dil diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik bulunmustur. Yiiksek sosyoekonomik diizeydeki
cocuklarin, alic1 dil diizeylerinin genel olarak daha yiliksek oldugunu ortaya koymustur. Annenin
O0grenim durumuna gore, karsilastirma yapilip incelendiginde, ¢ocuklarin alici dil diizeyleri
arasinda anlamli bir fark bulunmustur. Aragtirmanin sonucunda; annenin 6grenim durumu
yiikseldik¢e ¢cocuklarin alici dil diizeyleri ve dil gelisim becerilerinin de arttig1 gézlemlenmistir.

Secilmis (1996), tarafindan yapilan arastirmada; anaokuluna giden ve gitmeyen erken
cocukluk dénemindeki ¢ocuklarin dil gelisimi ile ilgili becerilerini incelemistir. Aragtirmaya, 37-
48 aylar, 49-60 aylar, 61-72 aylar arasindaki, 5 kurum ve 5 6zel anaokuluna devam eden 150
cocuk, 3 Ana Cocuk Sagligi merkezine bagvuran anaokuluna gitmeyen 162 ¢ocuk olmak iizere
toplam 462 g¢ocuk arastirmaya dahil edilmistir. Bu 6rneklem, 231 kiz, 231 erkek c¢ocuktan
olugsmustur. Cocuklar, Partage Erken Cocukluk Dénemi Egitim Programi Kontrol Listesi ile
degerlendirilmistir. 37-72 aylar arasindaki, 6zel ve kurum anaokullarina devam eden gocuklarin
basar1 diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik bulunmamistir. Ana Cocuk Sagligi Merkezlerine
basvuran ve anaokuluna gitmeyen, ayni yasta olsa bile ¢ocuklar arasinda 6nemi farkliliklar
bulunmustur. Ayrica, bu arastirma da dil gelisim becerileri incelendiginde kiz ¢ocuklarin erkek
cocuklarindan daha basarili olduklari bulunmustur. Ancak bu farkin kiigiikk bir fark oldugu,
degerlendirmeye alinacak kadar 6nemli oranlarda olmadig1 sdylenmistir.

Ege, Acarlar ve Giileryiiz (1998:21), Tiirkce dil ediniminde yas ve ortalama sdzce
uzunlugu iliskisini inceledikleri arastirmasinda; 17-59 aylik olan 95 cocuk katilimci olmus,
arastirma da dogal ortamda ¢ocuk merkezli bir anlayisla olusturulmustur. Arastirmada; ortalama
sozce uzunlugu hesaplamasi kullanilmis, yas arttikca sézce uzunlugunun artmasi arastirma
sonucunda gbzlemlenmistir. Annelerin konusarak kurduklari iletisime, kizlarin yanitlarinin daha
fazla oldugu, ayrica kiz bebeklerin sézel uyaranlara, erkeklerin ise gérsel uyaranlara daha fazla
tepki verdikleri dikkat ¢ekmistir. Ayrica annelerin de kiz ¢ocuklar1 ile daha ¢ok konusarak
iletisim kurduklari, erkek ¢ocuklariyla ise daha ¢ok dokunarak iletisim kurduklar1 gériilmiistiir.

Lorch ve arkadaglar1 (1998) yaptiklar1 arastirmada; cocuklarin kendilerini ifade etme
becerisi ve yaraticiliklar1 tlizerinde dil etkinliklerinde kullanilan 6ykii materyallerinin etkisini
incelemislerdir. Arastirma elde edilen bilgilere gore; dil etkinlikleri sirasinda kullanilan 6ykii
kitaplarinin, ¢ocuklarin Oykiiyli kavrama becerilerini, yaraticiliklarini, bilissel gelisimlerini ve

problem ¢dzme yetenegini arttirdigi sonucuna ulagmislardir.

66



Temel (2000), 0-72 aylik ¢ocuklarin dil gelisimi ile sosyoekonomik diizeyi arasindaki
iliskiyi saptamak amaciyla arastirma yapmistir. Arastirmanin drneklemi 2520 ¢ocuktan olusmus,
dil gelisimini degerlendirmek amaci ile Gazi Erken Cocukluk Gelisimi Degerlendirme Aracinin
(GECDA) dil alt testi kullanilmistir. Arastirma sonucunda elde edilen bilgilere gore; dil gelisimi
ile sosyoekonomik diizey arasinda onemli bir iligkinin oldugunu ortaya koymustur. Ayrica
cocuklarin dil gelisimi ile cinsiyeti arasinda anlamli bir iligki olmadigi ortaya ¢ikmustir.

Erdemir (2001)’de yaptig1 arastirmasinda, 12-30 aylar arasinda olan ¢ocuklar iizerinde
calismistir. Cocuklarin Tiirk¢eyi 6grenirken kullandiklar1 yapilar1 ve kelime tiirlerini anlama
yoniinden ne gibi asamalar gegirdiklerini incelemis ve bu asamalarin edinilmesinde cinsiyetin ve
annenin egitim durumunun etkilerini ortaya ¢ikarmayi hedeflenmistir. Cocuklarin; sézciikleri, dil
yapilarin1 anlama ve kullanmada yaslarina gore onemli degisiklikler bulunmustur. Cinsiyet
degiskeni ile ilgili yapilan incelemelerde kiz ve erkek c¢ocuklar arasinda, alici dil gelisimi
yoniinden anlamli bir farklilik goriilmemistir. Cocuklarin annelerinin egitim diizeyi ile dil
gelisimleri arasinda etkilesimi oldugu goriilmiistiir.

Acarlar ve arkadaslart (2002:123), cocuklarin farkli 6zellikteki tstdil islemlerindeki
performanslar1 detayli sekilde incelenmistir. Arastirmada elde edilen bilgiler 15181nda, ¢ocuklarin
tistdil islemlerindeki gostermis oldugu performansin yas ile arttig1 ve anlamli bir farklilik ortaya
cikarttigr goriilmustiir.

Zembat ve Yurtsever (2002)’de yaptiklari ¢aligmalarinda; okul dncesi egitim kurumlarina
devam eden, bes-alti yas grubu cocuklarinin kelime dagarcigi gelisimlerini incelemis ve
cocuklarin dil gelisimlerini destekleme amaciyla sistemli olarak hazirlanmis olan, ana dil egitim
programinin, ¢ocuklarin kelime dagarcigi gelisimindeki etkililigini ortaya koymak amaci ile
yapilandirilmistir.  Arastirmadan elde edilen verilere dayanarak, 5-6 yas ¢ocuklarinda
yapilandirilan ana dil egitim programinin uygulanmasiyla ¢ocuklarin sézciik dagarcigr gelisimine
olumlu etki yaptig1 gortilmiistiir.

Kandir ve Organ (2009:1) yaptiklar1 arastirmada; 4—6 yas grubunda yer alan 95 ¢ocuk
tizerinde, gelisim diizeylerini anlamak ve saptamak iizere ¢alismislardir. Arastirma sonucuna
gore; cocuklar ne kadar kiiciik yaslarda okul Oncesi egitime baglarsa, dil performans puani
artmaktadir. Arastirmada bu durum; iist sosyoekonomik diizeyde yer alan okullarda bulunan
fiziksel donanim, uygulanan gelistirilmis programlar ve kullanilan materyallerin yeterli

olmasindan ve yine iist sosyoekonomik diizeydeki ailelerin ¢cocuklarinin egitimi konusunda daha
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bilin¢li olmalarindan kaynaklanmis olabilecegi savunulmustur. Ayni zamanda arastirmada; alt
sosyoekonomik diizeydeki ailelerin ¢ocuklarinin performans puanlart ile okul Oncesi egitime
baslama yaglar1 arasinda anlamli bir iligki goriilememistir. Bu durumu arastirmada soyle
aciklamak miimkiin olabilir; alt sosyoekonomik diizeyde olan ailelerin ¢ocuklarinin genellikle alt1
yasinda okul Oncesi egitim gordiikleri, yani uzun siireli gelisimi destekleyen etkinliklerle de
karsilagmadiklari i¢in bu sekilde bir bulgu elde edilmis olabilir.

Kiintay (2002:85), 3 ve 9 yas arasinda farkli yas gruplarinda olan g¢ocuklar ile 22 yas
iistiinde olan eriskinlerin 6ykii anlatma becerilerini incelemistir. Arastirmada, Karmiloff Smith
(1978) tarafindan yazilan 6 resimden olusan “Baloon Story” testini kullanmistir. Arastirmaya
katilan ¢ocuk ve eriskinlerden, bu resimlere bakarak bir 6ykii anlatmalar1 beklenmistir. Arastirma
sonucunda; erken ¢ocukluk dénemindeki okul dncesi egitim alan gocuklarin anlatiklar1 dykiilerin,
yetigkinlerin anlattig1 Oykiilerden dil yapisi acgisindan farkli oldugunu belirtmistir. Ayrica bu
farkliligin 7 yas sonrasi giderek kayboldugu, zamanla ¢ocuklarin yetigkinlerinkine benzer sekilde
climle kurmaya, 0ykii tiretmeye basladigi goriilmiistiir.

Yayla (2003), dil egitim programinin; alt sosyoekonomik diizeydeki ailelerden gelen 60-
72 aylar arasindaki c¢ocuklarin dil gelisimine olan etkisini ve iligkisini incelemistir. Arastirma
sonucuna gore; erken donemde ¢ocuklarin alic1 ve ifade edici dil diizeylerini, kelime dagarciginin
gelisimini  destekleyecek sekilde dil egitim programlarinin gelistirilerek yayginlastirilmasi
gerektigi sonucuna ulasmaistir.

Dereli ve Kogak (2005:252), yaptig1 arastirmasinda; okul dncesi egitim kurumuna devam
eden 4-6 yas ¢ocuklarmin ifade edici dil diizeylerinin, ¢ocuklarin yaslarina gore farklilasma
gosterdigini belirtmistir. Anaokuluna devam eden 6 yasindaki ¢ocuklarin, dil gelisim diizeyleri, 4
yasindaki ¢cocuklarin dil gelisimi diizeylerinden 6nemli derecede ileri oldugu bulunmustur, yas ile
birlikte dil gelisim becerilerinin artmis oldugu goriilmustiir.

Taner ve Basal (2005:369) yaptig1 arastirmasinda; anaokuluna giden ve gitmeyen cesitli
sosyoekonomik diizeylerdeki ilkogretim birinci sinif 6grencilerinin dil gelisimlerini cinsiyetlerine
gore incelemistir. Arastirmaya; Bursa iline bagli 10 resmi ilkdgretim okulunun birinci
smiflarindan 120°si kiz, 120’si erkek, 80’1 alt sosyoekonomik, 80’1 orta sosyoekonomik ve 80’ide
ist sosyoekonomik diizeyde olmak tizere toplam 240 6grenci olusturmustur. Okul 6ncesi egitim
alan ogrencilerin dil gelisimleri, okul Oncesi egitimi almayan Ogrencilere gore ¢ok daha iyi

oldugu goriilmistiir. Sosyoekonomik durum karsilastirildiginda ise, orta ve iist sosyoekonomik
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diizeydeki 6grencilerin dil gelisimlerinin alt sosyoekonomik diizeydeki dgrencilere gére daha iyi
oldugu belirlenmistir. Erkek 6grencilerin dil becerilerinin kiz 6grencilere gore daha iyi oldugu
ortaya ¢ikmuistir.

Aydogan ve Kogak (2003), arastirmalarinda, resmi ve 6zel okul oncesi egitim kurumunda
okuyan 204 cocuk iizerinde ¢alismislardir. Descoedures’in Liigatce Testinin Tamamlama itemi
kullanarak, ¢ocuklarin dil gelisimini etkileyen faktorleri incelemislerdir. Arastirma sonucunda,
cocuklarin yas1 arttikca tamamlama iteminde basarilar1 da artmistir. Cinsiyetin dil gelisiminde
etkili bir faktér oldugu saptanmis, anne ve baba egitim diizeyinin etkili oldugu bulunmustur.
Arastirmada incelenen bir diger 6nemli nokta da ise, ¢ocuklarin sahip oldugu kardes sayisinin dil
gelisimi lizerindeki etkisidir, bu aragtirmada ise ¢ocuklarin sahip olduklari kardes sayisi ile dil
gelisimleri arasinda anlamli bir farklilik bulunmamastir.

Doénmez ve Giiler (2007:27), yaptig1 arastirmada; orta diizeyde sosyoekonomik olanaklara
sahip ailelerin anaokuluna devam eden 48-72 aylar arasindaki ¢ocuklarinin, anadilindeki dil
bilgisi yapilarini ve sdzciiklerin anlamda gegirdikleri asamalari, cinsiyet, yas, anne ve baba egitim
diizeylerine, cocugun dogum sirast ve kardes sayis1 degiskenlerine gore incelemistir.
Arastirmadan elde edilen verilere gore; bu yas grubundaki cocuklarin dil bilgisi yapilar1 ve
kelimeleri anlama seviyelerinin yas arttikca yiikseldigi gorilmiistiir.

Poe ve arkadaslar1 (2004:316), yaptiklar1 arastirmada; ¢ocuklarin dil gelisimi ile okuma
becerisi arasindaki iliskiyi incelemislerdir. Arastirmanin bulgularina gore; sozclik dagarcig
zengin olan ¢ocuklarin okuma becerilerinin de daha iyi oldugu bulunmustur.

Kogak ve Dereli (2005:249-250), okul dncesi egitime devam eden 4-6 yas arasindaki 265
cocuk arasinda yaptiklar1 aragtirmalarinda, ¢ocuklarin ifade edici dil diizeylerini, bakim tarzi ve
anne-baba egitim seviyesi agisindan incelemislerdir. Arastirmanin sonucunda; bakim tarzi ve
anne egitim seviyesinin énemli bir farkliliga neden oldugu, baba egitim seviyesinin ise onemli bir
farkliliga neden olmadig1 sonucuna ulasilmistir.

Ozcan (2005) arastirmasinda, 3-9 ve 13 yas grubundaki g¢ocuklara, “Frog Where Are
You?” kitabini kullanarak anlattiklar1 dykiileri zamansal agidan incelemeye ¢alismistir. Kitap her
bir cocuga verilerek, cocuktan ilk 6nce kitabin tamamina bir g6z atmasi, sonra da kitaba bakarak
bir Oykii iiretmesi istenmistir. Calisma sonucunda;3-4 yasindaki c¢ocuklarin 6ykii liretmede
zorlandig1 veya iiretemedigi, 5 yasta olan ¢ocuklarin 6ykii olusturabildiklerini fakat Oykiiniin

boliimlerinin igerik olarak eksik oldugu, 6ykii boliimlerinin ¢ocuklar tarafindan ancak 7 yas
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itibariyle olusturulmaya baslandigi, zamansal ifadelerin kullaniminin da yasla birlikte gelistigi
sonucuna varmistir.

Erdogan ve arkadaslar1 (2005:231) arastirmalarinda; 5-6 yas grubunda alt sosyoekonomik
bolgelerde yasayan, ana sinifina devam eden c¢ocuklarin dil gelisim diizeylerini incelemislerdir.
Cocuklarin dil gelisim siiregleriyle cinsiyetleri, ana sinifina devam siireleri, anne egitim
diizeyleri, annenin yapmis oldugu meslek, kardes sayilar1 ve dogum sirasinin etkileri itizerine bir
arastirma yapilmistir. Elde edilen sonuglara gore, ana smifina devam eden 5-6 yas grubundaki
cocuklarda cinsiyetin, anne egitiminin, annenin mesleginin, kardes sayisinin ve dogum sirasinin
etkili olmadig1 sonucuna ulagilmigtir. Aslinda, anne egitim durumuna gore, elde edilen puanlarin
ortalama degerleri karsilagtinlmig ve gruplar arasinda ortalama degerlere gore bir fark
bulunmasina ragmen bu farkin ¢ok énemli bir deger tasimadigi savunulmustur.

Ipek ve Bilgin (2007:344), arastirmasinda; Bursa sehrinden, 7 resmi ilkdgretim okulunun
birinci, ligiincii ve besinci siniflarindan, 120 kiz ve 120 erkek 6grenci olmak {izere toplam 240
Ogrenci secmistir. Bu ogrenciler iizerinden ¢ocuklarin sozciik dagarcigina sosyoekonomik
diizeyin, cinsiyetin ve siif diizeyinin etkisini incelemislerdir. Cocuklarin arastirma sonunda
ulagilan verilerine gore, iist sosyoekonomik diizeydeki Ogrencilerin sdzciik dagarcigi
gelisimlerinin alt sosyoekonomik diizeydeki 6grencilere gore, cok daha iyi oldugu ve iistelik kiz
ogrencilerin sozciikk dagarcigimin gelisimleri ile erkek 6grencilerin sozciik dagarcigi arasinda
anlamli bir fark olmadifi ortaya c¢ikmustir. Ogrencilerin sinif diizeyi yiikseldikge, sozciik
dagarciklar1 gelisimlerinin de arttig1 gézlenmistir. Aragtirma sonuglart ayni zamanda, 6grencilerin
sozciik dagarcigi ile sosyoekonomik diizeyi arasinda anlamli bir iliski oldugunu da gostermistir.

Akinci-Oktay (2006) yiiriittiigii ¢alismasinda, cocuklarin Oykiileri ve ailelerin egitim
seviyesi arasindaki iligkiyi incelemigtir. Arastirmada; ¢ocuklarin ailelerinin egitim seviyesi,
anlattiklart oykiilerin dil gelisimsel yapisinin analiz edilmesinde degisken olarak yer almigtir.
Arastirmanin sonunda, egitim diizeyi yiiksek olan ailelerin c¢ocuklarinin oykii anlatilarinda
kullanilan, ciimle sayisinin ve de climlelerdeki kelime sayilarinin diger gruba gore daha yiiksek
oldugu, ailelerin egitim seviyesine gore cocuklarin anlatilarinin farklilik gosterdigi sonucuna
ulagmustir.

Glirocak (2007), yaptig1 arastirmasinda, anasinifina devam eden 60-72 aylik ¢ocuklarin
dil gelisimi ve ince motor gelisimini incelemislerdir. Aragtirma sonunda, dil gelisimi ve motor

gelisiminin yas ve cinsiyet degiskenlerine gore farklilik gostermedigi anlasilmistir.
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Journal of Applied Developmental Psychology’de (2007) yayinlanan bir makalede;
cocuklarin aldiklar1 bakimin niteligi cok dnemlidir, cocuklar benzer aile ortamlarinda biiyiiseler
bile, eger bakim kosullarinda sikint1 yasiyorlarsa, dil ediniminde ve gelisiminde daha geride ve
daha yavas gelistikleri, arastirma sonucunda gozlemlenmistir. Arastirmaya katilan ¢ocuklarin
tiimiinlin, anne ve babasinin c¢alisan ve ekonomik agidan da sikintisi olmayan kisiler oldugu
diistintildiigiinde, hepsinin dil gelisimlerinin iyi olmasi, olas1 bir sonug olarak goriilebilir. Fakat
bu c¢ocuklar, yaklasik 4 ayliktan 3 yasina kadar dogal ortamlarda izlenmis olmalarina ragmen,
arastirmadan elde edilen tiim veriler gosteriyor ki, daha yiiksek nitelikli merkezlerde bakimi
devam eden c¢ocuklarin, daha diisiik nitelikli bakim goren yasitlarina gore, dil gelisimlerini 6lgen
gozlemlerde daha iyi performans gostermislerdir. Ayrica, ¢ocuklarin elde ettikleri dil
gelisimlerindeki bu basarili performanslari, uzun vadede daha ¢ok etkili olmus, bu ¢ocuklarin dil
ve konusma agisindan onemli kilometre taslarini yasitlarina gore daha hizli ve daha erken
ogrendikleri gorilmiistiir. Bu farklilik ve hizli kazanim daha ¢ok da sozciik dagarciginda, ¢ok net
fark edilmis ve niteligi iyi olan bakima sahip olan 3 yasindaki ¢ocuklarin, daha zayif nitelikte
bakim goren akranlarina gore 2 kat daha fazla farkli s6zciik kullanir duruma geldikleri, arastirma
sonucunda ulasilmistir.

Gokmen (2007:21), 4 ile 6 yas arasindaki ¢ocuklarin isim-eylem kullanimlarini arastirdigi
bir calisma yapmistir. Bu arastirma sonucunda, eylemlerin kullaniminin isim kategorisi
kullanimindan daha baskin oldugunu bulmustur. Cocuklarin eylem tiirlerinde en sik olarak
kullandiklar tiir ise olay anlatimina yoneliktir.

Cakmak ve Yilmaz (2009:504-506), okul oncesi donemde c¢ocuklarin okuma yazma
aligkanliklar1 edinimlerinde, etkili olan etkenler iizerinde bir arastirma yapmay1 planlamiglardir.
Arastirma sonunda elde edilen veriler; hem ailelerin hem de okul 6ncesi egitimde gdrev alan
egitimcilerin c¢ocuklara sagladiklar1 imkanlarin, cocuklarin dil gelisimini olumlu sekilde
etkiledigi sonucuna ulasilmstir.

Gonen ve arkadaslar1 (2010:8), 6grencilerden bagimsiz 6gretmenlerin dil etkinliklerini
uygulama tiirlerinin ayrimini yapmiglardir. Ogretmenler, yaptiklari dil etkinliklerinden &nce,
ogrencilerle sohbet etmeyi tercih etmekte, Ogretmenlerin dil etkinlikleri sonrasinda ‘olay
siralamast ve kahramanlarinin 6zellikleri ile ilgili sorular sorma’ etkinligini siklikla yapmakta
oldugu ve ogrencilerinin dil gelisimlerini incelemek hedefiyle olup bu tarz etkinliklerin dil

gelisimlerine olumlu etki gosterdigi goriilmiistiir.
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Olmez (2010), 24 ve 36 aylik normal gelisim gosteren 60 cocuk ile 30-48 ay arasi
gecikmis dil problemi olan 35 cocugun dilsel acidan sahip olduklar1 yeti ve becerilerini yas
acisindan degerlendirerek gruplar halinde incelemis ve karsilastirma yapmistir. Arastirmanin
sonuglarina gore, gecikmis dil problemi yasayan c¢ocuklarin kelime dagarciklarinin normal dil
gelisimi gosteren ¢ocuklarin sonuglarina gore daha geride oldugu, fakat ayni siraya gore gittigi
sonucuna vartlmistir. Bu iki grupta da en sik kullanilan kelime kategorisinin isim kategorisi
oldugu gériilmiistiir. iki grubun en sik kullandig 10 eylemin 9’u siras1 farkli olmasina ragmen
ayni eylemler kullanilmistir. Normal dil gelisimi gosteren grubun toplam kelime sayisi, toplam
eylem ve toplam isim sayis1 birinci ve ikinci zaman diliminde artis gosterirken {igiincli zaman
diliminde gerileme gostermektedir. Oysa GDK’l1 ¢ocuklarda iic zaman diliminde de toplam
sozciik, toplam eylem ve toplam isim sayilarinda artis goriilmiistiir.

Yildirim-Dogru, Alabay ve Kayili (2010:829), yaptiklar1 arastirmada; dil gelisimini
6lemek icin uyguladiklar testin sonuglarindan alinan puanlarin, erkeklerin lehine anlamli bir
farklilik gosterdigi sonucuna varilmistir.

Savas ve Turan (2011:841) okul Oncesi egitime devam eden 6 yas grubu Ogrencilerin
sahip olduklar1 sozciik dagarcigi, degiskenler agisindan degerlendirmislerdir. Arastirma
sonucunda, 30 ¢ocugun inceleme yapilan siire boyunca toplam 49677 harf-ses, en fazla A, E, R,
I, N ve M seslerini, en az J, F, O, C, P seslerini kullandiklar1 tespit edilmistir. Cocuklar en fazla
‘ben’ kelimesini tekrar etmislerdir. Ben kelimesinin disinda sik kullandiklar1 sézciikler arasinda
‘orada, bir, ¢ok, var, sevmek, anne, olmak, baba, biz’ sdzciikleri de yer almaktadir. Aragtirmaya
katilan ¢ocuklarin bas harfine gore sahip olduklar1 sozciik dagarcigina gore dgrencilerin en fazla
‘A ve E’ sesi ile baslayan kelimeleri kullanildiklar1 goriiliirken, ¢ocuklarin en az ‘J ve I’ sesi ile
baslayan kelimeleri kullandiklar1 tespit edilmistir. Cocuklarin aile egitim durumunun ¢ocuklarin
dil gelisiminde 6zellikle sozciik dagarciginda 6nemli bir faktdr oldugu da tespit edilmistir. Anne
ve baba egitim diizeyi yiiksek olan dgrencilerin sozciik dagarciginin ¢ok daha fazla oldugu
arastirma sonucunda ulasgilmistir.

Keklik (2011:80) ¢alismasinda giincel olarak dilimizde kullanilan, birlesim giicii yiiksek
olan ilk bin kelime saptanmistir. Aragtirmada ilk bin kelimeyi, siklig1 yedi ve tlizeri kelime tiireten
kelimeler olusturmaktadir. Bu kelimelerin olusturdugu birlesik kelime sayist 17.985°tir. Bu
kelimeler, bagka arastirmalarin bulgulariyla karsilastirildiginda sik kullanilan kelimelerin, 0-11

yas arast cocugun seviyesine de uygun kelimeler oldugu belirlenmistir. Keklik, bir baska
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arastirmasinda ise dilimizde en sik kullanilan 3000 kelimeyi belirleyerek bu kelime listesi
icerisinden, 120 tane karsit anlamli kelimeyi belirlemis. Tiim gruplara baktigimizda, en ¢ok
bilinen karsit anlamli kelimeler, asagi/yukari, bos/dolu ve hizli/yavas iken en az bilinen kelimeler
ise zalim/masum, mazlum, algak goniillii/gururlu ve dogrudan/dolayli sozciikleri oldugu tespit

edilmistir.
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UCUNCU BOLUM

YONTEM

Bu boliimde; arastirmada kullanilan yontem ve desenler, uygulanan gegerlik ve
giivenilirlik caligmalari, arastirmanin ¢alisma grubu, arastirmada kullanilan veri toplama araglari,

toplanan verilerin analizine iligskin bilgilere yer verilmistir.
3.1. Arastirma Deseni

Erken cocukluk doneminde cocuklarin dil gelisimlerinin Oykii anlatimlarmma gore
incelendigi bu arastirmada, nitel arastirma metodolojisi benimsenmistir. Cocuklarin C.A.T testi
dogrultusunda anlatmis olduklar1 6ykiiler yoluyla dil gelisimleri incelenmistir. Nitel arastirmayzi,
“aragtirmacinin kendiliginden, dogal olarak olusan olgulari tim karmasiklig1 i¢inde incelemesi,
irdelemesi” olarak ifade etmek miimkiindiir (Fraenkel ve Warren, 2000: 669). Ayrica nitel
arastirmalar, “gozlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama tekniklerinin
kullanildig1, algilarin ve olaylarin dogal ortamda gercekei ve biitiinciil bir bigimde ortaya
konmasina yonelik nitel bir siirecin izlendigi arastirma” yontemi olarak tanimlanabilir (Yildirim
ve Simsek, 2008:39). Nitel arastirmalarda, disiplinler arasi biitlinclil bir bakis acist vardir,
aragtirma problemini yorumlayict bir yaklasimla incelemeyi benimseyen bir yonteme sahiptir
(Karatas, 2015:63). Arastirilan olgu ve olaylar kendi baglaminda ele alinarak, insanlarin onlara
yiikledikleri anlamlar agisindan yorumlanmaktadir (Altunisik vd., 2010: 302).

Betimsel analizde, gesitli veri toplama teknikleri ile elde edilmis verilerin daha 6nceden
belirlenmis temalara gére dzetlenmesi ve yorumlanmasi séz konusudur (Ozdemir,2010:336). Bu
analiz tiiriinde, temel amag elde edilmis olan bulgularin okuyucuya 6zetlenmis ve yorumlanmis
bir bigimde sunulmasidir (Yildirrm ve Simsek, 2003). Arastirmaci yapmis oldugu yorumlari,
daha da giiclendirmek i¢in bulgular arasindaki neden sonug iliskilerini agiklar ve ihtiyag
duyulmasi durumunda farkli olgular arasinda karsilastirma yapmaktadir (Yildirirm ve Simsek,
2008:89). Betimsel analizle goriisme yapilan bireyleri tanitici bulgular degerlendirilirken, icerik
analizi yoluyla veriler tammlanmaya calismaktadir; birbirine benzedigi ve birbiri ile iligkisi
oldugu tespit edilen veriler belirli kavramlar ve temalar cercevesinde bir araya getirilerek

yorumlanmaktadir (Karatas,2017:75). Arastirmada nitel aragtirma yontemlerinden durum
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calismasi deseni kullanilmistir. Durum c¢alismasi, giincel bir olguyu kendi ger¢ek yasam cergevesi
icinde anlatmaya calisan, olgu ve onun i¢inde bulundugu muhtevanin arasindaki sinirlarin kesin
cizgilerle belirgin olmadigr ve birden ¢ok bireyi derinlemesine analiz ettigi bir arastirma
desenidir (Stake, 1995:7; Yin, 2014:282). Bu calismada 4-5-6 yas gruplarini igeren bir okul
oncesi kurumunda, bu durum ¢aligsmasi yiirtitilmiistir.

Bu arastirmanin sonucunda yapilan yorumlar; g¢ocuklarin C.A.T testi dogrultusunda
anlatmis olduklar dykiiler ile dil gelisimleri incelenirken yas gruplari, cinsiyet ve sosyoekonomik
statii, anne ve baba egitim durumlari, kardes sayis1 ve dogum siras1 gibi degiskenler gbz oniinde
tutulmus ve ayrica duygu ifadeleri incelenmistir. Yapilan bu detayli ve biitiinciil analizlerle erken

cocukluk dénemindeki ¢ocuklarin dil gelisimlerini detaylica incelemek hedeflenmistir.

3.2. Calisma Grubu

Nitel aragtirmada evren ve Orneklem yerine g¢alisma grubu kavrami Onemlidir. Bu
arastirmanin ¢alisma grubunu amaclh 6rnekleme yontemlerinden 6l¢iit 6rnekleme yoluyla secilen
30 katilimer ¢ocuk olusturmaktadir. Bu cocuklar Istanbul ili Umraniye ilgesindeki bir anaokuluna
devam etmektedir. Her yas grubundan esit sayida ¢ocuk olmasi ve cinsiyet dagilimimin esit
olmasi veri toplamasinda baz alinan 6lgiitler arasindadir. Ayrica arastirma grubuna dahil edilen
cocuklarin daha once herhangi bir nedenle bir psikiyatri klinigine bagvurmamis olmasi, bilinen
norolojik veya fizyolojik bir bozuklugunun olmamasi, herhangi bir teshis veya tani almamasi,
gérme, isitme gibi bir engeli olmamasi kosullar1 da 6lgiit olarak belirlenmistir. Buna gore 4 yas
grubundan 5 kiz-5 erkek, 5 yas grubundan 5 kiz-5 erkek ve 6 yas grubundan 5 kiz-5 erkek ¢ocuk
calismaya dahil edilmistir.

3.3. Veri Toplama Araclar

Bu arasgtirmada, katilimcilarin demografik bilgilerine ulasmak ic¢in; Demografik Bilgi
Formu, veri toplama araci olarak ise; Cocuklarda Tematik Algi Testi (C.A.T) kullanilmistir. Dil
gelisim becerilerinin ve farkliliklarin belirlenmesi asamasinda bu testin degerlendirmeleri ve

analizleri temel alinmustir.

3.3.1.Sosyodemografik Bilgi Formu

Sosyodemografik Bilgi Formu arastirmaci tarafindan ¢alismaya uygun olacak sekilde

literatiir dikkate alinarak hazirlanmistir. Sosyodemografik Bilgi Formunda katilimcilarin yas,
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cinsiyet, kardes sayisi, kacinci ¢ocuk oldugu, cocuklarin saglik durumlari (herhangi bir patolojik
tan1 alip almamama durumu), anne ve babalarin egitim diizeyi ve sosyoekonomik diizeyi

hakkinda bilgiler edinilmistir.

3.3.2. Cocuklarda Tematik Alg1 Testi

Bellak tarafindan 1975 yilinda gelistirilmis projektif bir test oldugu i¢in subjektif bir
nitelik tasimaktadir. Giivenirlik degerleri .74 ile .79 arasinda yer almaktadir (Schneider ve
Perney, 1990:184). 3 ve 10 yas aras1 ¢ocuklarla kullanilmak {izere tasarlanmis, ¢esitli durumlarda
hayvanlar1 resimleyen 10 resim kartindan olusan bir testtir. Bu testin degerlendirilmesi; ¢gocugun
anlattig1 hikayelerdeki konu, kahraman, kahramanin 6zellikleri, resimlere tepkisi, kisiligindeki
mevcut diirtli, duygu, karmasa ve catismalar1 ortaya ¢ikarabilmekte ve bu sekilde davraniglarini
analiz etmeye yardimci olabilmektedir. Ayrica bu test yoluyla ¢ocugun bir davranig sorunu olup
olmadig1 veya aile-sosyal ¢evre ile ilgili sorunlar1 olup olmadig1 tespit edilmektedir (Ozgiiven,
2017). Bu arastirmada c¢ocuklarin anlattiklari hikayelerdeki dil gelisimlerini ortaya koyan dil
bilesenleri; sozciik tiirleri, dagarcigi ve ciimle yapilar1 gibi faktorleri gormeyi saglayacagi

diistiniildiigi i¢in de segilmistir.
3.4. islem

Anaokulundan gerekli izinler alindiktan sonra, katilimecr ¢ocuklarin anne ve babalarina
aragtirmayla ilgili gerekli agiklamalar yapilmistir. Sonrasinda ebeveynlerden arastirma onay
formunu imzalamalar1 ve demografik bilgi formunu doldurmalari istenmistir.

Projektif bir test olan Cocuk Algi Test’ini uygulamak i¢in ¢ocuklar i¢in uygun ortam ve
saat belirlenmis, test ¢ocuklara bire bir uygulanmig, her ¢ocuk igin yaklasik 20-30 dakika
ayrilmistir. Cocuklarin 6ykiileri tek tek yazilarak kaydedilmistir.

3.5. Verilerin Analizi

Bu arastirmada ¢ocuklarin tirettigi dykiileri incelemek igin, veriler kodlanmis ve betimsel
analizler SPSS 16.0 for WINDOWS istatistik paket programi kullanilarak ¢oziimlenmistir.
Cocuklarin ve ebeveynlerinin demografik bilgileri n ve yiizde degerleri hesaplanarak tablo
halinde verilmistir. Dil gelisiminin ana temsili olan dil bilesenlerinin, yas cinsiyet, anne egitim
durumu, baba egitim durumu, sosyoekonomik durum, kardes sayisi, dogum siras1 gibi faktorler

acisindan incelemesi yapilmig, n degeri, ortalama deger, en diisik ve en yiiksek degerleri
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hesaplanmistir. Sonrasinda cocuklarin duygu anlami igeren ifadelerini incelemek i¢in igerik
analizi kullanilmistir. Igerik analizi kisminda, arastirmada oncelikle arastirilacak sorunun
belirlenmesi ve tanimlanmasinin ardindan, Oykiilerdeki duygusal ifadeler temel alinarak
kategoriler olusturulmus ve kategorilere ayirma isleminin yapildiktan sonra, kavramlardan
cikarimlar elde etmek iizere kodlama g¢aligsmalar1 yapilmistir. Belirlenen katagoriler ve temalar
tizerinden, duygusal ifadeler lizerinden ¢ocuklarin duygu ve diisiince diinyalarin1 anlamak adina

detayli inceleme yapilmistir.
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DORDUNCU BOLUM

BULGULAR VE YORUM

Arastirmanin bu boliimiinde betimsel analiz ve igerik analizi sonucunda elde edilen
bulgulara yer verilmistir. Oncelikle dil gelisimini detayli gorebilmek igin dil bilesenlerinin
betimsel bilgileri sunulmus; ardindan dil gelisiminde 6nem arz eden duygu ifadelerinin igerik

analizi bulgular1 ortaya konulmustur.

4.1.Dil Puanlar Betimsel Bulgular

Cocuk Algi Testi’nden elde edilen oykiilerdeki sozciik tiirleri (isim, sifat, zarf, zamir,
edat, baglag), bicim bilgisi (¢ogul eki, iyelik eki, sahis eki), fiil zaman kipleri (gegmis zaman,
gelecek zaman, genis zaman, simdiki zaman, simdiki zamanin rivayeti, simdiki zamanin
hikayesi),s6z dizimi (kuralli ctimle, devrik ciimle), sozciikk dagarcigi (sdzce sayisi, s6zce sayisl,

farkli s6zciik kullanimi1) gibi dil bilesenleri incelenmistir.

Tablo 1.Cocuklarin Cinsiyet Degiskenine Gore Dagilimlari

Cinsiyet N %
Kiz 15 50
Erkek 15 50
Toplam 30 100

Tablo 1’de goriildiigii gibi arastirmaya dahil edilen gocuklarin 15’1 (%50,0) kiz, 15’
(%50,0) erkektir.

Tablo 2.Cocuklarin Yas Degiskenine Gore Dagilimlari

Yas N %

Dort Yas 10 33.3
Bes Yas 10 33.3
Alt1 Yas 10 33.3
Toplam 30 100

Tablo 2’de goriildiigii gibi, arastirmaya dahil edilen ¢ocuklarin 10’unu (%33,3) 4
yasindaki, diger 10’nu (%33,3) 5 yas ve diger 10’nu (% 33,3) 6 yasindaki c¢ocuklar

olusturmaktadir.
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Tablo 3. Cocuklarin Anne Egitim Durumuna Gore Dagilimlart

Anne Egitim Durumu N %
flkokul 1 3.3
Ortaokul 2 6.7
Lise 13 43.3
Onlisans 2 6.7
Lisans 11 36.7
Yiiksek Lisans 1 3.3
Toplam 30 100

Tablo 3’te goriildiigii gibi ¢ocuklarin anne egitim durumuna goére dagilimi soyledir:

Calisma grubunun 1’1 (%3,3) anneleri ilkokul mezunu olan cocuklar, 2’si (%6,7) anneleri

ortaokul mezunu olan ¢ocuklar, 13’1 (%43,3) anneleri lise mezunu olan ¢ocuklar, 2’si (%6,7)

anneleri Onlisans, 11’1 % (36,7) anneleri lisans ve 1’inin (%3,3) annesinin yiiksek lisans mezunu

olan ¢ocuklardan olugsmaktadir.

Tablo 4. Cocuklarin Baba Egitim Durumuna Goére Dagilimlart

Baba Egitim Durumu N %
Tlkokul 1 33
Ortaokul 3 10.0
Lise 9 30.0
On Lisans 1 3.3
Lisans 16 53.3
Toplam 30 100

Tablo 4’te goriildiigli gibi ¢ocuklarn baba egitim durumuna gére dagilimi su sekildedir:

Calisma grubunun 1’1, (%3,3) babast ilkokul mezunu olan ¢ocuk, 3’i (%10,0)’nu babalar

ortaokul mezunu olan ¢ocuklar, 9’u (%30,0) babalar1 lise mezunu olan ¢ocuklar, 1’1 (%3,3) ise

babalari Onlisans mezunu olan ¢ocuklar, 16’s1 (%53,3) ise babalari lisans mezunu olan

cocuklardan olusmaktadir.

Tablo 5.Cocuklarin Sosyoekonomik Durum Degiskenine Gore Dagilimi

N %

Diisiik (2000-4000) 5 16.6
Yiiksek(4000 ve iistii) 25 83.3
Toplam 30 100
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Tablo 5’te goriildiigi gibi, arastirmaya katilan ¢ocuklarin ailelerinin gelir diizeyi genel
olarak yiiksektir. Buna gore ¢alisma grubunun 5’ini (%16,6) 2000-4000 TL kazanan ailelerin
cocuklari, 25’ini ise (% 83,33) 4000 ve tistii olan ailelerin ¢ocuklar1 olusturmaktadir.

Tablo 6.Cocuklarin Kardes Sayis1 Degiskenine Gore Dagilimi

N %
Tek Cocuk 11 36.7
Iki Kardesve g 63.3
ustu
Toplam 30 100

Tablo 6’da gorildigi gibi, arastirmaya dahil edilen cocuklarin 11’1 (% 36,7) tek
cocuk,19’u (%63,3) iki ya da daha fazla kardestir.

Tablo 7. Cocuklarin Dogum Sirast Degiskenine Gore Dagilimi

N %
Birinci Cocuk 16 53.3
ikinci Cocuk 12 40.0
Uciincii Cocuk 2 6.7
Toplam 30 100

Tablo 7°de goriildiigii gibi, arastirmaya katilan gocuklarin 16’s1 (%52,33) ilk ¢ocuk, 12’si
(9%40) ikinci ¢ocuk, 2’si (%6,7) ise tiglincli cocuktur.

Tablo 8.Cocuklarm Sozciik Tiirlerine Dair Betimleyici Istatistikler

Sozciik Tiirleri N En Diisiik En Yiiksek Ortalama
Isim 30 80 176 117.43
Sifat 30 7 64 22.13
Zamir 30 5 46 16.97
Edat 30 0 13 4.80
Zarf 30 3 59 17.63
Baglag 30 4 27 12.93
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Tablo 8’de dil gelisimi arastirmasina katilan tiim c¢ocuklarin C.A.T’e dayali olarak
olusturduklar oykiilerdeki sozciik tiirii ortalamalari, en diisiik ve en yiiksek degerleri yukaridaki
tabloda goriilmektedir. Cocuklarin hikayelerinde kullandiklar sozciik tiirlerinden “isim” sayilari
80 ile 176 arasinda degismekte olup, ortalamasi ise 117,43 tiir. Cocuklarin dykiilerindeki sozciik
tiirleri bashiginda yer alan “sifat” sayilar1 7 ile 64 arasinda degismekte olup ortalamasi 22.13tiir.
Cocuklarin oykiilerindeki “zamir” sayilar 5 ile 46 arasinda degismekte olup ortalamasi 16.97 dir.
Cocuklarin dykiilerindeki “edat” sayilar1 0 ile 13 arasinda degismekte olup olmamasi 4.80’dir.
Cocuklarin dykiilerindeki “zarf” sayilar1 3 ile 59 arasinda degigsmekte olup ortalamasi 17.63’tiir.
Cocuklarin oykiilerinde “baglag” sayilar1 4 ile 27 arasinda degismekte olup ortalama ise,

12.93’tir.

Tablo 9.Cocuklarm Bigim Bilgisine Dair Betimleyici Istatistikler

Bicim Bilgisi N En Diisiik En Yiiksek Ortalama
Cogul Eki 30 4 32 10.93
Iyelik Eki 30 4 53 20.03
Sahis Eki 30 45 127 73.60

Tablo 9’da dil gelisimi arastirmasia katilan tiim ¢ocuklarin C.A.T’ye dayali olarak
olusturduklart Oykiilerdeki bicim bilgisi ortalamalari, en diisiik ve en yiiksek degerleri
gorilmektedir. Cocuklarin 6ykiilerinde kullanilan bicim bilgisi “cogul eki” sayilar1 4 ile 32
araliginda degismekte olup ortalamasi ise 10.93’tiir. Cocuklarin dykiilerinde kullandiklar1 “iyelik
eki” sayilar1 4 ile 53 arasinda degismekte olup ortalamasi 20.03’tiir. Cocuklarin Gykiilerinde

kullandiklart “sahis eki” sayilari 45 ile 127 arasinda degismekte olup, ortalamasi 73.60’tir.
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Tablo 10.Cocuklarin Sozciik Dagarcigina Dair Betimleyici Istatistikler

Sozciik Dagarcigi N En diisiik En yiiksek Ortalama
Toplam Soézce Sayisi 30 203 566 337.13
Toplam Sozciik Sayisi 30 194 553 325.10
Ilk Bes Hikaye Toplam 30 o7 312 170.93
Sozciik Sayisi

11k Bes Hikaye Farkh 30 60 190 98.73

Sozciik Sayisi

Tablo 10°da dil gelisimi arastirmasina katilan tiim g¢ocuklarin C.A.T’e dayali olarak

goriilmektedir. Cocuklarin 6ykiilerinde kullanilan

190 arasinda degismekte olup ortalamasi 98.73’tiir.

olusturduklart oykiilerdeki sozciikk dagarcigr ortalamalari, en kiiciik ve en biylik degerleri
“toplam sozce sayis1” sayist 203 ile 566
araliginda degismekte olup ortalamasi 337.13’tiir. Cocuklarin oykiilerinde kullandiklar1 “toplam
sOzciikk sayist” 194 ile 553 arasinda degismekte olup ortalamasit 325.10°dur. Cocuklarin
oykiilerinde “ilk bes hikayedeki toplam sozciik sayisi” 97 ile 312 arasinda degismekte olup
ortalamasi, 170.93’tiir. Cocuklarin 6ykiilerinde “ilk bes hikayedeki farkli s6zciik sayisi” 60 ile

Tablo 11.Cocuklarin Fiil Zaman Kiplerine Dair Betimleyici Istatistikler

Fiil ZamanKipleri N En Diisiik En Yiiksek Ortalama
Simdiki Zamanin 30 0 10 1.27
Hikayesi

Simdiki Zamanin

Rivayeti 30 0 13 3.30
Gelecek Zaman 30 0 16 413
Genis Zaman 30 0 15 4.30

- Dili Ge¢mis Zaman 30 0 117 15.07
-Mig’li Gecmis Zaman 30 2 83 33.67
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Tablo 11°de dil gelisimi arastirmasina katilan tiim ¢ocuklarin C.A.T’e dayali olarak
olusturduklart Oykiilerdeki fiil zaman kipi ortalamalari, en diisik ve en yiiksek degerleri
goriilmektedir. Cocuklarin dykiilerinde “simdiki zamanin hikayesi” kipini alan toplam Kip sayisi
0 ile 10 arasinda degismekte olup ortalamasi 1.27°dir. Cocuklarin dykiilerinde simdiki zamanin
rivayeti” seklindeki kip sayist O ile 13 arasinda degismekte olup ortalamasi 3.30’dur. Cocuklarin
Oykiilerinde “gelecek zaman” Ki sayis1 O ile 16 arasinda degismekte olup ortalamasi 4.13’tiir.
Cocuklarin Oykiilerinde “sart eki” sayis1 O ile 5 arasinda degismekte olup ortalamasi 0.60’tir.
Cocuklarin oykiilerinde “genis zaman” kipi sayisi O ile 15 arasinda degismekte olup ortalamasi
4.30’dur. Cocuklarin &ykiilerinde “-di’li geecmis zaman” kipi sayilart 0 ile 117 arasinda
degismekte olup ortalamas1 15.07’dir. Cocuklarin dykiilerinde “-mis’li gegmis zaman” kipi sayist
2 ile 83 arasinda degismekte olup, ortalamasi 33.67 ‘dir. Cocuklarin dykiilerine baktigimizda, en
fazla —di’li gegmis zaman ekini ve —mis’li ge¢mis zaman ekini kullandiklari gérmekteyiz.

Cocuklarin Oykiilerinde en az ise, simdiki zamanin hikayesi zaman kipinin kullanildig:

gOriilmiistiir.
Tablo 12.Cocuklarin Sozciik Dizimine Dair Betimleyici Istatistikler
So6z Dizimi N En diisiik  En yiiksek Ortalama
Toplam Ciimle Sayisi 30 44 118 67.17
Toplam Kurall Ciimle 30 35 109 59 97
Sayisi
Toplam Devrik Ciimle Sayis1 30 1 20 7.20

Tablo 12°de dil gelisimi arastirmasina katilan tiim ¢ocuklarin C.A.T’e dayali olarak
olusturduklart Oykiilerdeki s6z dizimi ortalamalari, en diisiik ve en yiiksek degerleri
goriilmektedir. Cocuklarin dykiilerinde “toplan climle sayis1” 44 ile 118 arasinda degismekte olup
ortalamasi 67.17’dir. Cocuklarin dykiilerinde “toplam kuralli ciimle say1” 35 ile 109 arasinda
degismekte olup ortalamasi 59.97°dir. Cocuklarin dykiilerinde “toplam devrik ciimle” sayis1 1 ile

20 arasinda degismekte olup ortalamasi 7.20’dir.
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Tablo 13.Cocuklarin Cinsiyetlerine Gore Dil Gelisimlerini Ifade Eden Sozciik Tiirleri

i(:lzrcl::(l Cinsiyet N Ortalama En Diisiik  En Yiiksek
Kiz 15 122.80 80 176
isim Erkek 15 112.07 81 175
Toplam 30 117.43 80 176
Kiz 15 20.47 8 46

Zamir
Erkek 15 13.47 5 19
Toplam 30 16.97 5 46
Kiz 15 5.80 2 13
Edat Erkek 15 3.80 0 10
Toplam 30 4.80 0 13
Kiz 15 22.87 7 63
Stifat Erkek 15 21.40 8 64
Toplam 30 22.13 7 64
Kiz 15 17.33 4 29
zart Erkek 15 17.93 3 59
Toplam 30 17.63 3 59
Kiz 15 13.73 5 27
Baglag Erkek 15 12.13 4 20
Toplam 30 12.93 4 27

Tablo 13’de g¢ocuklarin C.A.T yoluyla olusturduklar1 Gykiilerde kullandiklart sézciik
tirleri goriilmektedir. Cocuklarin isim kullanimina bakildiginda, kiz ¢ocuklarinin isim ortalamasi
122.80 iken, erkek ¢ocuklarinin ki 112.07°dir. Kiz ¢ocuklarinin sifat kullanim ortalamasi 22.87
iken, erkek g¢ocuklarminki 21.40’tir. Her iki cinsiyetin toplam sifat kullanim ortalamasi ise
22.13’tiir. Kiz ¢ocuklariin zamir ortalamasi 20.47 iken erkek ¢ocuklarimin ki 13.47‘dir.Kizlarin

edat kullanim ortalamalar1 5.80 iken, erkeklerinki 3.80’dir. Cocuklarin zarf kullanimi
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incelendiginde, kizlarin ortalamasinin  17.33, erkeklerin ortalamasinin  17.93 oldugu

goriilmektedir. Kizlarin baglag ortalamasi 13.73 iken erkeklerinki 12.13 tiir.

Tablo 14. Cocuklarin Yaslarina Gore Dil Gelisimlerini ifade Eden Sézciik Tiirleri

Sozciik Tiirleri Yas N  Ortalama En Diisiik En Yiiksek
isim 4 yas 10 102.80 80 32
5 yas 10 115.60 81 162
6 yas 10 133.90 90 176
Toplam 30 117.43 80 176
4 yag 10 20.00 7 63
Sifat S yas 10 16.70 10 26
6 yas 10 29.70 7 64
Toplam 30 22.13 7 64
4 yag 10 11.00 5 24
Zamir 5 yas 10 16.10 7 36
6 Yas 10 13.30 8 27
Toplam 30 13.47 5 36
4 yas 10 4.50 0 12
Edat S yas 10 5.70 0 13
6 yas 10 4.20 2 11
Toplam 30 4.80 0 13
4 yag 10 18.90 7 35
Zarf 5 yas 10 22.10 5 35
6 yas 10 25.00 11 62
Toplam 30 22.00 5 62
4 yas 10 9.30 4 12
Baglac S yas 10 10.60 2 18
6 yas 10 12.70 5 23
Toplam 30 10.87 2 23

Tablo 14’de cocuklarin C.A.T’e dayali olarak olusturduklar1 Gykiilerde kullandiklar:
sozciik tlrlerinin yas grubuna gore ortalamasi hesaplanmigtir. 4 yasindaki ¢ocuklarin isim
kullanim ortalamasi 102.80, 5 yasindaki ¢ocuklarin ortalamasi 115.60, 6 yasindaki ¢ocuklarin
isim kullanim ortalamasi 133.90’dir. Tiim yas gruplarindaki toplam isim kullanim ortalamasi ise
117.43’tiir. 4 yasindaki cocuklarin kullandiklari sifat sayisi ortalamasi 20.00, 5 yasindaki
cocuklarin 29.70, 6 yasindaki 22.13 tiir. Her iki cinsiyetin toplam sifat kullanim ortalamasi ise
22.13’tiir. 4 yasindaki ¢ocuklarin zamir ortalamasi 11.00 iken, 5 yasindakilerin ise 16.10, 6

yasindakilerin 13.30°dur. Cocuklarin toplam zamir kullanim ortalamasi ise, 13.47°dir. 4
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yasindaki ¢ocuklarin edat kullanimi ortalamasi 4.50 iken 5 yasindaki ¢ocuklarin 5.70, 6 yasindaki
cocuklarin 4.20°dir. Cocuklarin toplam edat kullanim ortalamasi ise 4.80’dir. Cocuklarin zarf
kullanimi1 incelendiginde, 4 yasindaki ¢ocuklarin ortalamasi 18.90, 5 yasindaki ¢ocuklarin 22.10,
6 yasindaki ¢ocuklarin 25.00 oldugu goriilmiistiir. Cocuklarin toplam edat kullanim ortalamasi
ise 22.00°d1r. 4 yas ¢ocuklarinin baglag¢ kullanimlarina bakildiginda, ortalama puanlar1 9.30 iken,
5 yasindaki ¢ocuklarin bagla¢ ortalama puanlar1 10.60, 6 yasindakilerin ortalama puani ise

12.70°dir. Toplam bagla¢ kullanimi1 ortalama puani ise 10.87’dir.

Tablo 15.Cocuklarin Anne Egitim Durumlarina Gére Dil Gelisimlerini ifade Eden

Sozciik Turleri

Sozciik Tiirleri  Egitim Durumu N Ortalama En Diisiik En Yiiksek
flkokul 3 127.67 93 175
Isim Lise 13 109.92 80 170
Yiksekogretim 14 122.21 83 176
flkokul 3 34.67 15 64
Sifat Lise 13 17.08 7 41
Yiksekogretim 14 24.14 7 63
ilkokul 3 12.33 9 17
Zamir Lise 13 17.92 10 37
Yiiksekogretim 14 17.07 5 46
flkokul 3 3.67 3 4
Edat Lise 13 5.62 0 13
Yiksekogretim 14 4.29 2 11
flkokul 3 30.00 12 59
Zarf Lise 13 14.85 3 30
Yiiksekogretim 14 17.57 4 29
ilkokul 3 11.33 5 15
Baglac Lise 13 12.23 4 22
Yiiksekogretim 14 13.93 8 27

Tablo 15°’de, ¢ocuklarin C.A.T’e dayali olarak olusturduklar1 oykiilerde kullanmig
olduklar1 sozciik tiirleri, “anne egitim durumu” agisindan sunulmustur. Annesi ilkogretim mezunu
olan ¢ocuklarin isim kullanim ortalamas1 127.67, sifat kullanim ortalamasi 34.67, zamir kullanim

ortalamas1 12.33, edat kullanim ortalamasi 3.67, zarf kullanim ortalamasi 30.00, bagla¢ kullanim
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ortalamasi ise 11.33’tlir. Annesi lise mezunu olan ¢ocuklarin isim kullanim ortalamasi 109.92,
sifat kullanim ortalamas1 17.08, zamir kullanim ortalamas1 24.14, edat kullanim ortalamas1 22.13,
zarf kullanim ortalamasi 14.85, bagla¢ kullanim ortalamasi 11.33’tiir. Yiiksek 6gretim mezunu
annelerin ¢ocuklariin isim ortalamasi 122,21, sifat kullanim ortalamasi 24.14, zamir kullanim
ortalamast 17.07, edat kullanim ortalamasi 4.29, zarf kullanim ortalamas1 17.57, bagla¢ kullanim
ortalamasi 13.93"tiir.

Tablo 16. Cocuklarin Baba Egitim Durumlarina Gére Dil Gelisimlerini Ifade Eden

Sozcuk Tirleri

Sozciik Tiirleri  Egitim Durumu N Ortalama En Diisiik En Yiiksek
Tlkokul 4 99.00 80 134

Isim Lise 6 118.67 90 175
Yiksekogretim 20 120.75 81 176
Toplam 30 117.43 80 176
Tlkokul 4 11.50 8 17

Sifat Lise 6 25.67 7 64
Yiksekogretim 20 23.20 7 63
Toplam 30 22.13 7 64

) Ilkokul 4 13.75 10 19

Zamir Lise 6 13.83 9 21
Yiksekogretim 20 18.55 5 46
Toplam 30 16.97 5 46
Ilkokul 4 4.25 2 9

Edat Lise 6 4.67 2 10
Yiiksekogretim 20 4.95 0 13
Toplam 30 4.80 0 13
Ilkokul 4 16.00 5 30
Lise 6 19.50 4 59
Yiiksekogretim 20 17.40 3 29
Toplam 30 17.63 3 59

Baglac flkokul 4 9.50 4 17
Lise 6 11.00 5 15
Yiiksekdgretim 20 14.20 5 27
Toplam 30 12.93 4 27

Tablo 16’da goriildiigli gibi ¢ocuklarin C.A.T’e dayali olarak olusturduklar1 oykiilerde
kullandig1 sozciik tiirleri, “baba egitim durumu” agisindan incelenmistir. Babasi ilkdgretim
mezunu olan ¢ocuklarin isim kullanim ortalamasi 99.00, sifat kullanim ortalamasi1 11.50, zamir

kullanim ortalamasi 13.75, edat kullanim ortalamasi 4.25, zarf kullanim ortalamasi 36.00, baglag
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kullanim ortalamasi ise 9.50’dir. Babas1 lise mezunu olan ¢ocuklarin isim kullanim ortalamasi
118.67, sifat kullanim ortalamasi 25.67, zamir kullanim ortalamasi 13.83, edat kullanim
ortalamas1 4.67, zarf kullanim ortalamasi 19.50, bagla¢ kullanim ortalamasi ise 11.00°dir. Babasi
yiiksekogretim mezunu olan c¢ocuklarin isim kullanim ortalamasi 120.75, sifat kullanim
ortalamas1 23.20, zamir kullanim ortalamasi 18.55, edat kullanim ortalamasi 4.95, zarf kullanim
ortalamasi 17.40, bagla¢ kullanim ortalamasi ise 14.20°dir.

Tablo 17. Cocuklarin Sosyoekonomik Statiiye Gore Dil Gelisimlerini Ifade Eden Sozciik Tiirleri

Sozciik Tiirleri Sosyoekonomik Durum N Ortalama En Diisiik En Yiiksek
Diisiik 5 125.40 89 162
isim Yiiksek 25 115.84 80 176
Toplam 30 117.43 80 176
Diisiik 5 18.40 8 29
Sifat Yiiksek 25 22.88 7 64
Toplam 30 22.13 7 64
Diistiik 5 21.60 12 46
Zamir Yiiksek 25 16.04 5 37
Toplam 30 16.97 5 46
Diisiik 5 17.00 7 29
Zarf Yiiksek 25 17.76 3 59
Toplam 30 17.63 3 59
Diisiik 5 4.80 2 9
Edat Yiiksek 25 4.80 0 13
Toplam 30 4.80 0 13
Diisiik 5 12.00 5 23
Baglag Yiiksek 25 13.12 4 27
Toplam 30 12.93 4 27

Tablo 17°de gorildigii gibi ¢ocuklarin C.A.T’e dayali olarak olusturduklar1 Oykiilerde
kullanmis olduklart sdzciik tiirleri sosyoekonomik statii agisindan incelenmistir. Sosyoekonomik
durumu diistik olan ¢ocuklarin isim kullanim ortalamalar1 125.40, sifat kullanim ortalamasi
18.40, zamir kullanim ortalamas1 21.60, edat kullanim ortalamasi 4.80, zarf kullanim ortalamasi

17.00, bagla¢ kullanim ortalamasi ise 12.00°dir. Sosyoekonomik durumu yiiksek olan ¢ocuklarin
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isim kullanim ortalamasi 115.84, sifat kullanim ortalamasi 22.88, zamir kullanim ortalamasi
16.04, zarf kullanim ortalamasi 17.76, edat kullanim ortalamas1 4.80, bagla¢ kullanim ortalamasi
13.12°dir.

Tablo 18. Cocuklarin Kardes Sayisina Gére Dil Gelisimlerini Ifade Eden Sozciik Tiirleri

Sozciik Tiirleri Kardes sayisi N Ortalama  En Diisiik En Yiiksek
Tek ¢ocuk 11 101.18 81 129
isim Iki ve daha fazla kardes 19 126.84 80 176
Toplam 30 117.43 80 176
Tek ¢ocuk 11 13.00 7 26
Sifat Iki ve daha fazla kardes 19 27.42 9 64
Toplam 30 22.13 7 64
Tek ¢cocuk 11 16.36 5 37
Zamir Iki ve daha fazla kardes 19 17.32 8 46
Toplam 30 16.97 5 46
Tek ¢cocuk 11 4.00 0 10
Edat iki ve daha fazla kardes 19 5.26 2 13
Toplam 30 4.80 0 13
Tek ¢ocuk 11 14.91 3 27
Zarf iki ve daha fazla kardes 19 19.21 5 59
Toplam 30 17.63 3 59
Tek ¢ocuk 11 13.27 5 22
Baglac iki ve daha fazla kardes 19 12.74 4 27
Toplam 30 12.93 4 27

Tablo 18’de goriildiigii gibi, cocuklarin C.A.T’e dayali olarak olusturduklar1 dykiilerde
kullandiklar1 sézciik tiirleri “kardes sayis1” agisindan incelenmistir. Tek gocuk olanlarin isim
kullanim ortalamas1 101,18, sifat kullanim ortalamasi 13.00, zamir kullanim ortalamasi1 16.36,

zarf kullanim ortalamasi 14.91, bagla¢ kullanim ortalamasi 13.27, edat kullanimi ortalamasi
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4.00°drr. Iki veya daha fazla kardes olan cocuklarin isim kullanim ortalamasi, 126.84, sifat
kullanimi ortalamasi1 27.42, zamir kullanimi ortalamasi 17.32, zarf kullanimi ortalamasi 19.27,

bagla¢ kullanimi1 ortalamasi 12.74, edat kullanimi1 ortalamasi 5.26’dur.

Tablo 19. Cocuklarin Dogum Sirasina Gore Sozciik Tiirleri

Sozciik Tiirleri Dogum Sirasi N Ortalama En Diisiik En Yiiksek
isim Birinci ¢ocuk 16 110.75 81 170
Ikinci ve {igiincii gocuk 14 125.07 80 176
Toplam 30 117.43 80 176
Birinci ¢ocuk 16 19.06 7 44
Sifat Ikinci ve iigiincii cocuk 14 25.64 9 64
Toplam 30 22.13 7 64
Birinci gocuk 16 16.44 5 37
Zamir Tkinci ve iigiincii cocuk 14 17.57 8 46
Toplam 30 16.97 5 46
Birinci ¢ocuk 16 431 0 10
Edat Tkinci ve iigiincii cocuk 14 5.36 2 13
Toplam 30 4.80 0 13
Birinci ¢ocuk 16 15.13 3 27
Zarf ) '
Ikinci ve tigiincii cocuk 14 20.50 5 59
Toplam 30 17.63 3 59
Birinci gocuk 16 13.63 5 29
Baglag ikinci ve iigiincii cocuk 14 12.14 4 27
Toplam 30 12.93 4 27

Tablo 19°da goriildigii gibi cocuklarin C.A.T’e dayali olarak olusturduklart dykiilerdeki
sozciik tiirleri, “dogum siras1” acisindan incelenmistir. ilk ¢cocuk olarak doganlarin isim kullanim
ortalamasi 110.75, sifat kullanimi ortalamasi 19.06, zamir kullanimi ortalamasi 16.44, zarf
kullanim1 ortalamasi 15.13, bagla¢ kullanimi ortalamasi 13.64, edat kullanimi ortalamasi

4.31°dir. Ikinci veya daha sonra dogan g¢ocuklarin ortalamalarina bakildiginda isim kullanim
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ortalamasimin 125.07, sifat kullanimi ortalamasinin 25.64, zamir kullanimi ortalamasinin 17.57,

zarf kullanimi ortalamasinin 20.50, bagla¢ kullanimi ortalamasinin 12.14, edat kullanimi

ortalamasinin 5.36 oldugu goriilmiistiir.

Tablo 20. Cocuklarin Yaglarina Gore Bigim Bilgisi

Bicim Bilgisi Yas N Ortalama En Diisiik En Yiiksek

4 Yas 10 13.20 6 24

Cogul Eki 5y 10 8.20 5 13
6 yas 10 11.40 4 32
Toplam 30 10.93 4 32

Iyelik Eki 4 Yas 10 18.40 6 28
5 Yas 10 16.80 28
6 yas 10 24.90 13 53
Toplam 30 20.03 4 53

Sahis Eki 4 Yas 10 62.90 45 87
5 Yas 10 80.10 55 127
6 yas 10 77.80 50 105
Toplam 30 73.60 45 127

Tablo 20°de goriildiigii gibi, ¢ocuklarin C.A.T’e dayali olarak olusturduklar1 Gykiilerde

kullandiklar1 bigcim bilgisi, yas acisindan incelenmistir. Buna gore 4 yasindaki ¢ocuklarin ¢cogul

eki kullanim ortalamasi 13.20, 5 yasindaki ¢ocuklarin kullanim ortalamast 8.20, 6 yasindaki

cocuklarmn kullanim ortalamasi 11.40’tir. 4 yasindaki ¢ocuklarin kullandiklar: iyelik eki kullanim

ortalamast 18.40, 5 yasindaki cocuklarin 16.80, 6 yasindaki ¢ocuklarin 24.90°dir. 4 yasindaki

cocuklarin sahis eki kullanim ortalamasi 62.90, 5 yasindakilerin kullanim ortalamasi1 80.10, 6

yasindakilerin kullanim ortalamast 77.80’dir. Toplam degerleri ¢ogul eki i¢in;10.93, iyelik eki

i¢in;20.03, sahis eki i¢in ise 73.60’tir. Cocuklarin Oykiilerinde en ¢ok sahis eki kullandiklari

goriilmiistiir. Ayrica ¢ocuklarin genel olarak ¢ogul ekini en Oykiilerinde diger iki bigim bilgisi

tiiri olan iyelik ve sahis eklerine gore daha az kullandiklar1 gorilmiistiir. 4,5 ve 6 yasindaki

cocuklarin tiimii sahis ekini daha fazla kullanmis olduklar1 sonuglara yansimaktadir.
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Tablo 21.Cocuklarin Anne Egitim Durumuna Goére Bigim Bilgisi

Bicim Bilgisi Egitim Durumu N Ortalama En Diisiik En Yiiksek
flkokul 3 15.33 7 32
Lise 13 8.69 5 15
Cogul Eki Yiiksekogretim 14 12.07 4 24
Toplam 30 10.93 4 32
Ilkokul 3 24.00 15 35
iyelik Eki Lise 13 19.54 4 53
Yiiksekogretim 14 19.64 6 28
Toplam 30 20.03 4 53
Ilkokul 3 73.33 50 88
Sahis Eki Lise 13 73.54 45 105
Yiiksekdgretim 14 73.71 47 127
Toplam 30 73.60 45 127

Tablo 21°de goriildiigii gibi ¢ocuklarin C.A.T’e¢ dayali olarak olusturduklar1 Gykiilerde
kullandiklart bigim bilgisi “anne egitim durumu” agisindan incelenmistir. Annesi ilkogretim
mezunu olan cocuklarin ¢ogul eki ortalamasi 15.33, iyelik eki ortalamasi 24.00, sahis eki
ortalamasi 73.33’tiir. Annesi lise mezunu olan ¢ocuklarin ¢cogul eki 8.69, iyelik eki 19.54, sahis
eki ortalamasi 73.54’dir. Annesi yiiksek6gretim mezunu olan ¢ocuklarin ¢ogul eki 12.07, iyelik
eki 19.64, sahis eki ortalamasi 73.71°dir.

Tablo 22. Cocuklarin Baba Egitim Durumuna Goére Bigim Bilgisi

Bicim Bilgisi Egitim Durumu N Ortalama En Diisiik En Yiiksek
ilkokul 4 8.00 6 10
Cogul Eki Lise 6 12.67 7 32
Yiiksekogretim 20 11.00 4 24
Toplam 30 10.93 4 32
flkokul 4 17.75 11 26
Lise 6 18.50 13 35
fyelik Eki Yiiksekogretim 20 20.95 4 53
Toplam 30 20.03 4 53
ilkokul 4 70.50 45 100
Sahis Eki Lise 6 66.50 50 82
Yiiksekdgretim 20 76.35 47 127
Toplam 30 73.60 45 127
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Tablo 22°de goriildiigii gibi, ¢ocuklarin C.A.T’e dayali olarak olusturduklar1 Gykiilerde
kullandiklar1 bi¢im bilgisi, “baba egitim durumu” agisindan incelenmistir. Babasi1 ilkogretim
mezunu olan ¢ocuklarin ¢ogul eki kullanim ortalamasi 8.00, iyelik eki kullanim ortalamasi 17.75,
sahis eki kullanim ortalamasi 70.50’dir. Babas1 lise mezunu olan ¢ocuklarin ¢ogul eki kullanim
ortalamasi 12.64, iyelik eki kullanim ortalamasi 18.50, sahis eki kullanim ortalamasi 66.50°dir.
Babasi yiiksekogretim mezunu olan ¢ocuklarin ¢ogul eki kullanim ortalamasi 11.00, iyelik eki

kullanim ortalamasi 20.95, sahis eki kullanim ortalamasi1 76.35°tir.

Tablo 23. Cocuklarin Sosyoekonomik Durumuna Gére Bigim Bilgisi

Sosyoekonomik

Bicim Bilgisi Durum N Ortalama En Diisiik En Yiiksek
Diisiik 5 8.80 6 13
Cogul Eki Yiiksek 25 11.36 4 32
Toplam 30 10.93 4 32
Diisiik 5 21.00 11 28
fyelik Eki Yiiksek 25 19.84 4 53
Toplam 30 20.03 4 53
Diistik 5 85.40 53 127
Sahis Eki Yiiksek 25 71.24 45 105
Toplam 30 73.60 45 127

Tablo 23’de goriildiigii gibi, ¢ocuklarin C.A.T’e dayali olarak olusturduklar1 Gykiilerde
kulladiklar1 “sosyoekonomik durum” acisindan incelenmistir. Sosyoekonomik durumu diisiik
olan ¢ocuklarin ¢ogul eki kullanimi ortalamasi 8.80, iyelik eki kullanim ortalamasi 21.00, sahis
eki kullanim ortalamasi 85.40’tir. Sosyoekonomik durumu yiiksek olan ¢ocuklarin ¢ogul eki

ortalamasi 11.36, iyelik eki ortalamasi 19.84, sahis eki ortalamasi1 71.24 tiir.
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Tablo 24. Cocuklarin Kardes Sayisina Gore Bigim Bilgisi

Bicim Bilgisi Kardes Sayisi N Ortalama En Diisiik En Yiiksek
Tek ¢ocuk 11 9.09 5 15
Cogul Eki iki veya daha 19 12.00 4 32
fazla kardes
Toplam 30 10.93 4 32
Tek ¢ocuk 11 13.27 4 24
iyelik Eki iki veya daha 19 23.95 13 53
fazla kardes
Toplam 30 20.03 4 53
Tek ¢ocuk 11 70.27 53 103
Sahis Eki iki veya daha 19 75.53 45 127
fazla kardes
Toplam 30 73.60 45 127

Tablo 24’de goriildiigii gibi, ¢ocuklarin C.A.T’e dayali olarak olusturduklart dykiilerde
kullandiklar1 bigim bilgisi, “kardes sayis1” agisindan incelenmistir. Tek ¢cocuk olanlarin ¢ogul eki
kullanim ortalamasi 9.09, iyelik eki kullanimi ortalamasi 13.27, sahis eki kullanimi ortalamasi
70.27°dir. ki veya daha fazla kardes olan ¢ocuklarin ¢ogul eki kullanim ortalamas1 12.00, iyelik

eki kullanim ortalamasi 24.95, sahis eki kullanimi ortalamasi1 75.53 tiir.

Tablo 25. Cocuklarin Dogum Siralarina Gore Bigim Bilgisi

Bicim Bilgisi Kardes Sayisi N Ortalama  En diisiik  En yiiksek
Birinci ¢ocuk 16 9.63 4 18
Cogul Eki Ikinci ve iigiincii cocuk 14 12.43 5 32
Toplam 30 10.93 4 32
Birinci ¢ocuk 16 18.50 4 53
Ikinci ve {igiincii gocuk 14 21.79 13 35
Iyelik Eki Toplam 30 20.03 4 53
Birinci ¢ocuk 16 73.31 53 105
Tkinci ve tigiincii cocuk 14 73.93 45 127
Sahis Eki Toplam 30 73.60 45 127

Tablo 25’de goriildiigii gibi, ¢ocuklarin C.A.T’e dayal1 olarak olusturduklar1 dykiilerde
kullandiklar1 bigim bilgisi, “dogum siras1” agisindan incelenmistir. Ilk ¢ocuk olarak doganlarin

cogul eki kullanim ortalamasi 9.63, iyelik eki kullanimi ortalamasi 18.50, sahis eki kullanimi1
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ortalamas1 73.31°dir. Ikinci veya daha sonra dogan ¢ocuklarm ortalamalarina baktigimizda, ¢ogul
eki kullanim ortalamas1 12.43, iyelik eki kullanimi ortalamast 21.79, sahis eki kullanimi
ortalamasi 73.93’tiir.

Tablo 26.Cocuklarin Cinsiyetlerine Gore Fiil Zaman Kipi

Fiil Zaman Kipleri Cinsiyet N Ortalama En Diisiik En Yiiksek
Kiz 15 15.93 5 43
Simdiki Zaman Erkek 15 10.07 1 27
Toplam 30 13.00 1 43
Kiz 15 1.60 0 10
Simdiki Zamanin Hikayesi Erkek 15 0.93 0 6
Toplam 30 1.27 0 10
Kiz 15 3.20 0 13
Simdiki Zamanin Rivayeti Erkek 15 3.40 0 13
Toplam 30 3.30 0 13
Kiz 15 4.93 0 16
Gelecek Zaman Erkek 15 3.33 0 11
Toplam 30 4.13 0 16
Kiz 15 4.40 0 13
Genis Zaman Erkek 15 4.20 0 15
Toplam 30 4.30 0 15
Kiz 15 29.13 2 83
Mis'li Gecmis Zaman Erkek 15 38.20 9 66
Toplam 30 33.67 2 83
Kiz 15 14.60 1 117
Di’li Gegmis Zaman Erkek 15 15.53 0 79
Toplam 30 15.07 0 117

Tablo 26°da goriildiigli gibi ¢ocuklarin C.A.T’e dayali olarak olusturduklar1 dykiilerde
kullandig: fiil zaman Kipleri “cinsiyet” agisindan incelenmistir. Kiz ¢ocuklarinin simdiki zaman
ortalamasi 15.93 iken, simdiki zamanin hikdyesi ortalamasi 1.60, simdiki zamanin rivayeti
ortalamas1 3.20, gelecek zaman ortalamasi 4.93, genis zaman ortalamasi 4.40, mis'li ge¢mis
zaman ortalamasi1 29.13, di’li gegmis zaman ortalamasi 14.60’dir. Erkek cocuklarmin simdiki
zaman ortalamasi 10.07, simdiki zamanin hikayesi ortalamasi 0.93, simdiki zamanin rivayeti
ortalamas1 3.40, gelecek zaman ortalamasi 3.33, genis zaman ortalamasi 4.20, mis'li gegmis

zaman ortalamasi 38.20, di’li gegmis zaman ortalamasi 15.53 tiir.
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Tablo 27.Cocuklarin Yaslarina Gére Fiil Zaman Kipleri

Fiil Zaman Kipleri Yas N Ortalama En Diisiik En Yiiksek
Simdiki 4 yas 10 14.40 4 43
Zaman 5 yas 10 14.40 5 27
6 yas 10 10.20 1 29
Simdiki Zamanmin 4 yas 10 0.40 0 3
Hikayesi Syas 10 1.60 0 10
6 yas 10 1.80 0 6
4 yas 10 3.10
Simdiki Zamanin 5 yas 10 1.60 0 4
Rivayeti 6 yas 10 5.20 0 13
4 yas 10 5.60 1 16
Gelecek 5 yas 10 3.60 0 12
Zaman 6 yas 10 3.20 0 7
4 yas 10 4.20 0 13
Genis Zaman 5 yas 10 4.80 0 14
6 yas 10 3.90 0 15
4 yas 10 30.60 3 58
Mis’li gecmis 5 yas 10 31.30 3 66
6 yas 10 39.10 2 83
4 yas 10 8.00 0 29
Di’li Gecmis 5 yas 10 19.20 1 117
Zaman 6 yas 10 18.00 0 79

Tablo 27°de goriildiigii gibi, ¢ocuklarin C.A.T’e dayali olarak olusturduklar1 dykiilerde
olan fiil zaman Kipleri “yas” agisindan incelenmistir. 4 yasindaki g¢ocuklarin kullanim
ortalamalar1 sirasiyla; simdiki zaman 14.40 iken, simdiki zamanin hikayesi 0.40, simdiki zamanin
rivayeti 3.10, gelecek zaman 5.60, genis zaman 4.20, mis’li gegmis zaman 30.60, di’li gegmis
zaman 8.00°d1r. 5 yasindaki ¢ocuklarin ortalamalari sirasiyla; simdiki zaman 14.40 iken, simdiki

zamanin hikdyesi 1.60, simdiki zamanin rivayeti 1.60, gelecek zaman 3.60, genig zaman 4.80,
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mis’li gegmis zaman 31.30, dili gegmis zaman 19.20°dir. 6 yasindaki ¢ocuklarin ortalamalari
strastyla; simdiki zaman 10.20 iken, simdiki zamanin hikayesi 1.80, simdiki zamanin rivayeti
5.20, gelecek zaman 3.20, genis zaman 3.90, mis’li ge¢mis zaman 39.10, di’li ge¢mis zaman
18.00°dur.

Tablo 28.Cocuklarin Anne Egitim Durumuna Gore Fiil Zaman Kipleri

Fiil Zaman Kipleri Egitim Durumu N Ortalama  En Diisiik  En Yiiksek
flkokul 3 5.00 2 9
Simdiki Zaman Lise 13 16.08 5 43
Yiiksekogretim 14 11.86 1 27
Ilkokul 3 1.67 0 5
Simdiki Zamanin Hikayesi Lise 13 0.38 0 1
Yiiksekdgretim 14 2.00 0 10
flkokul 3 1.33 0 2
Simdiki Zamanin Rivayeti Lise 13 2.62 0 13
Yiiksekdgretim 14 4.36 0 13
Ilkokul 3 3.00 1 6
Gelecek Zaman Lise 13 4.38 0 16
Yiiksekdgretim 14 4.14 0 12
Ilkokul 3 1.00 0 2
Genis Zaman Lise 13 4.08 0 14
Yiiksekogretim 14 521 0 15
flkokul 3 32.33 15 42
Mis’li Ge¢gmis Zaman Lise 13 35.31 2 83
Yiiksekdgretim 14 3243 3 62
flkokul 3 27.33 0 79
DP’li Gegmis Zaman Lise 13 7.69 1 29
Yiiksekogretim 14 19.29 0 117

Tablo 28’de goriildiigii gibi, ¢ocuklarin C.A.T’e dayali olarak olusturduklar1 Gykiilerde
kullandiklar1 “fiil zaman kipleri” anne egitim durumu agisindan incelenmistir. Annesi ilkogretim
mezunu olan ¢ocuklarin ortalamalari; simdiki zaman 5.00 iken, simdiki zamanin hikayesi 1.67,
simdiki zamanin rivayeti 1.33, gelecek zaman 3.00, genis zaman 1.00, mis’li ge¢mis zaman
32.33, dili gegmis zaman 27.33’tlir. Annesi lise mezunu olan ¢ocuklarin ortalamalari; simdiki
zaman 16.08, simdiki zamanin hikayesi 0.38, simdiki zamanin rivayeti 2.62, gelecek zaman 4.38,
genis zaman 4.08, mis’li gegcmis zaman 35.31, dili gegmis zaman 7.69’tlir. Annesi yliksekdgretim

mezunu olan cocuklarin ortalamalari; simdiki zaman 11.86, simdiki zamanin hikayesi 2.00,
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simdiki zamanin rivayeti 4.36, gelecek zaman 4.14, genis zaman 4.2, mis’li gecmis zaman 32.43,

di’li gegmis zaman 19.29°dur.

Tablo 29. Cocuklarin Baba Egitim Durumuna Gore Fiil Zaman Kipleri

Fiil Zaman Kipleri Egitim Durumu N Ortalama En Diisiik  En Yiiksek
Ilkokul 4 12.50 6 25
Simdiki Zaman Lise 6 11.17 2 21
Yiiksekdgretim 20 13.65 1 43
Ilkokul 4 0.25 0 1
Simdiki Zamanin Hikayesi Lise 6 1.17 0 5
Yiiksekogretim 20 1.50 0 10
Ilkokul 4 2.00 1 5
Simdiki Zamanin Rivayeti Lise 6 1.67 0 3
Yiksekogretim 20 4.05 0 13
Ilkokul 4 3.75 1 10
Lise 6 2.50 1 4
Ilkokul 4 5.50 0 14
Lise 6 2.83 0 12
Genis Zaman Yiiksekogretim 20 4.50 0 15
Ilkokul 4 38.25 10 66
Mis’li Ge¢mis Zaman Lise 6 30.17 15 51
Ilkokul 4 10.00 2 29
Di’li Ge¢mis Zaman Lise 6 19.33 0 79
Yiiksekogretim 20 14.80 0 117

Tablo 29’de goriildiigii gibi, cocuklarin C.A.T’e dayali olarak olusturduklar1 dykiilerde
“fiill zaman kipleri” baba egitim durumu agisindan incelenmistir. Babasi ilkdgretim mezunu olan
cocuklarin simdiki zaman kullanim ortalamasi 12.50 iken, simdiki zamanin hikayesi kullanim
ortalamasi 0.25, simdiki zamanin rivayeti kullanim ortalamasi 2.00, gelecek zaman kullanim
ortalamasit 3.75, genis zaman kullanim ortalamasi 5.50, mis’li gegmis zaman ortalamasi 38.25,
dili gecmis zaman kullanim ortalamasi 10.00°tlir. Babasi lise mezunu olan ¢ocuklarin simdiki
zaman ortalamasi 11.17 iken, simdiki zamanin hikayesi ortalamasi 1.17, simdiki zamanin rivayeti
kullanim ortalamasi 1.67, gelecek zaman ortalamasi 2.50, genis zaman ortalamasi 2.83, , mig’li
gecmis zaman ortalamasi 30.17, di’li gegmis zaman ortalamasi 19.33’tiir. Babasi yiiksekogretim

mezunu olan ¢ocuklarin zaman kipi ortalamalari; simdiki zaman 13.65, simdiki zamanin hikayesi
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1.50, simdiki zamanin rivayeti 4.05, gelecek zaman 4.70, genis zaman ortalamasi 4.50, mis’li
geecmis zaman 33.80, di’li gegmis zaman 14.80°dir.

Tablo 30. Cocuklarin Sosyoekonomik Durumuna Gore Fiil Zaman Kipleri

Fiil Zaman Sosyoekonomik
Kipleri Durum N Ortalama En Diisiik En Yiiksek
Diigiik 5 11.20 6 25
Simdiki Zaman Yiksek 25 13.36 1 43
Toplam 30 13.00 1 43
Simdiki Diisiik 5 2.20 0 10
Zamanin Yiiksek 25 1.08 0 6
Hikayesi Toplam 30 1.27 0 10
Simdiki Diisiik 5 1.40 0 3
Zamanin Yiiksek 25 3.68 0 13
Rivayeti Toplam 30 3.30 0 13
Diigiik 5 3.00 1 6
Gelecek Zaman Yiiksek 25 4.36 0 16
Toplam 30 4.13 0 16
Diisiik 5 4.00 0 14
Genis Zaman  Yiiksek 25 4.36 0 15
Toplam 30 4.30 0 15
Mis’li Ge¢mis  Diisiik 5 36.20 3 66
Zaman Yiiksek 25 33.16 2 83
Toplam 30 33.67 2 83
Di’li Ge¢cmis Diisiik 5 31.00 2 117
Zaman Yiiksek 25 11.88 0 79
Toplam 30 15.07 0 117

Tablo 30°da goriildiigii gibi, ¢ocuklarin C.A.T’e dayali olarak olusturduklar1 Gykiilerde
kullandiklart “fiil zaman kipleri” sosyoekonomik durum agisindan incelenmistir. Sosyoekonomik
durumu diisiik olan ¢ocuklarin simdiki zaman ortalamasi 1.20 iken, simdiki zamanin hikayesi
ortalamasi 2.20, simdiki zamanin rivayeti ortalamasi 1.40, gelecek zaman ortalamas: 3.00, genis
zaman ortalamasi 4.00, mis’li gegmis zaman ortalamasi 36.20, di’li gegmis zaman ortalamasi
31.00°dir. Sosyoekonomik durumu yiiksek olan ¢ocuklarin simdiki zaman ortalamast 13.36 iken,
simdiki zamanin hikayesi ortalamasi 1.08, simdiki zamanin rivayeti ortalamas1 3.68, gelecek
zaman ortalamasi 4.36, genis zaman ortalamasi 4.36, mis’li gegmis zaman ortalamasi 33.16, di’li

gecmis zaman ortalamasi 11.88°dir.
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Tablo 31. Cocuklarin Kardes Sayisina Gore Fiil Zaman Kipleri

Fiil Zaman
Kipleri Kardes Sayisi Ortalama En Diisiik En Yiiksek
Tek ¢ocuk 11 14.82 43
Simdiki Zaman ki veya daha 19 11.95 29
fazla kardes
Toplam 30 13.00 43
Tek ¢ocuk 11 0.91 6
Simdiki iki veya daha
Zamanin fazla kardes 19 147 10
Hikayesi Toplam 30 1.27 10
Tek ¢ocuk 11 2.18 6
Simdiki iki veya daha
Zamanin fazla kardes 19 3.95 13
Rivayeti Toplam 30 3.30 13
Gelecek Zaman Tek ¢ocuk 11 491 16
iki veya daha
fazla kardes 19 3.68 12
Toplam 30 4.13 16
Tek ¢ocuk 11 4.36 12
Genis Zaman Iki veya daha 19 426 15
fazla kardes
Toplam 30 4.30 15
Mis'li Gegmis ~ Tek cocuk 11 25.00 48
Zaman Iki veya daha 19 38.68 83
fazla kardes
Toplam 30 33.67 83
Tek ¢ocuk 11 16.45 74
Di’li Ge¢mis iki veya daha
Zaman fazla kardes 19 14.26 117
Toplam 30 15.07 117

Tablo 31°de goriildiigii gibi, ¢cocuklarin C.A.T’e dayali olarak olusturduklar1 Gykiilerde
kullandiklar1 fiil zaman kipleri “kardes sayis1” agisindan incelenmistir. Tek ¢ocuk olanlarin
simdiki zaman kullanim ortalamasi1 14.82 iken, simdiki zamanin kullanim hikayesi ortalamasi
0.91, simdiki zamanin rivayeti kullanim ortalamas: 2.18, gelecek zaman kullanim ortalamasi
4.91, genis zaman kullanim ortalamasi 4.36, mis’li gegmis zaman ortalamasi1 35.00, di’li gegmis
zaman ortalamasi1 16.45°dir. Kardese sahip olan ¢ocuklarin simdiki zaman kullanim ortalamasi

11.95 iken, simdiki zamanin hikadyesi kullanim ortalamasi 1.47, simdiki zamanin rivayeti
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ortalamasi 3.95, gelecek zaman kullanim ortalamasi 3.68, genis zaman kullanim ortalamasi 4.26,

mis’li gecmis zaman kullanim ortalamasi 38.68, di’li ge¢mis zaman kullanim ortalamasi

14.26’dur.

Tablo 32. Cocuklarin Dogum Sirasina Gore Fiil Zaman Kipleri

Fiil Zaman Kipleri Dogum Sirasi N Ortalama En Diisiik En Yiiksek
Simdiki Zaman Birinci ¢ocuk 16 1431 1 43
Ikinci ve {igiincii gocuk 14 11.50 2 29
Simdiki Zamanin Birinci ¢ocuk 16 0.69 0 6
Hikayesi Ikinci ve iigiincii cocuk 14 1.93 0 10
Simdiki Zamanin Birinci ¢ocuk 16 3.69 0 13
Rivayeti Tkinci ve iiglincii cocuk 14 2.86 0 12
Gelecek Zaman Birinci ¢ocuk 16 431 0 16
Ikinci ve tigiincii gocuk 14 3.93 1 12
Genis Zaman Birinci ¢ocuk 16 5.25 0 15
Ikinci ve tigiincii gocuk 14 3.21 0 14
Mis’li Ge¢gmis Zaman Birinci ¢ocuk 16 32.44 3 83
Ikinci ve {igiincii gocuk 14 35.07 2 66
Di’li Ge¢mis Zaman Birinci ¢ocuk 16 13.00 0 74
Ikinci ve tigiincii gocuk 14 17.43 0 117

Tablo 32°de goriildiigii gibi, ¢ocuklarin C.A.T’e dayali olarak olusturduklar1 Gykiilerde
kullaniklar1 fiil zaman kipleri “dogum siras1” acisindan incelenmistir. Ilk ¢ocuklarin simdiki
zaman ortalamasi 14.31 iken, simdiki zamanin hikdyesi kullanim ortalamasi 0.69, simdiki
zamanin rivayeti ortalamasi 3.69, gelecek zaman ortalamasi1 4.31, genis zaman ortalamasi 5.25,
mis’li gecmis zaman ortalamasi 32.44, dili gecmis zaman ortalamasi 13.00’dir. Ikinci veya

ticlincli ¢ocuklarin simdiki zaman ortalamast 11.50, simdiki zamanin hikayesi ortalamas1 1.93,
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simdiki zamanin rivayeti ortalamasi 2.86, gelecek zaman ortalamasi 3.93, genis zaman ortalamasi
3.21, mis’li gegmis zaman ortalamasi 35.07, dili gegmis zaman ortalamasi 17.43’tiir.

Tablo 33. Cocuklarin Cinsiyet Sirasina G6ére S6z Dizimi

Soz Dizimi Cinsiyet N Ortalama En Diisiik En Yiiksek
Toplam ciimle Kiz 15 64.07 44 104
sayisi Erkek 15 70.27 49 118
Toplam 30 67.17 44 118
Toplam kuralh  Kiz 15 57.60 35 100
ciimle sayis1 Erkek 15 62.33 35 109
Toplam 30 59.97 35 109
Devrik ciimle Kiz 15 6.47 4 11
sayisi Erkek 15 7.93 1 20
Toplam 30 7.20 1 20

Tablo 33’de goriildigi gibi, cocuklarin C.A.T’e¢ dayali olarak olusturduklar1 oykiilerde
kullandiklar1 s6z dizimi “cinsiyet” degiskeni ag¢isindan incelenmistir. Kizlarin toplam ciimle
sayis1 ortalamasi 64.07 iken, kuralli ciimle sayisi ortalamasi 57.60, devrik climle sayis1 ortalamasi
6.64°tiir. Erkeklerin toplam ciimle sayisi ortalamasi 70.27, kuralli ciimle ortalamasi 62.33, devrik
climle sayis1 ortalamasi1 7.93 “tiir.

Tablo 34. Cocuklarin Yaslarina Gore S6z Dizimi

Soz Dizimi Yas N Ortalama En Diisiik En Yiiksek
4 yas 10 57.60 44 72
Toplam 5 yag 10 68.40 46 104
ciimle sayisi 6 yas 10 75.50 46 118
Toplam 30 67.17 44 118
4 yas 10 51.20 35 67
Toplam kuralli 5 5 10 59.90 35 100
ciimle sayis 6 yas 10 68.80 41 109
Toplam 30 59.97 35 109
. 4 yas 10 6.40 2 14
Devrik 5 yas 10 8.50 1 20
ciimle sayisi 6 yas 10 6.70 1 11
Toplam 30 7.20 1 20
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Tablo 34’de goriildiigii gibi, ¢ocuklarin C.A.T’e dayali olarak olusturduklart Gykiilerde

3

kullandiklar1 s6z dizimi “yas” acisindan incelenmistir. 4 yasindaki ¢ocuklarin toplam ciimle
sayis1 ortalamas1 57.60, kuralli ciimle sayis1 ortalamasi 51.20, devrik climle sayisi ortalamasi
66.40’tir. 5 yasindaki c¢ocuklarin toplam climle sayisi ortalamasi 68.40, kuralli ciimle sayisi
ortalamast 89.90, devrik climle say1 ortalamasi 8.50’dir. 6 yasindaki cocuklarin toplam climle
sayist ortalamasi 75.50, kuralli ciimle sayist ortalamasi 68.80, devrik climle sayisinin ortalamast
6.70°tir.

Tablo 35. Cocuklarin Anne Egitim Durumuna Gore S6z Dizimi

S6z Dizimi Egitim Durumu N Ortalama En Diisiik  En Yiiksek
Toplam ciimle sayist Tlkokul 3 76.67 53 102
Lise 13 64.54 49 98
Yiiksekogretim 14 67.57 44 118
Toplam 30 67.17 44 118
Tlkokul 3 72.00 42 101
Toplam kurall ciimle sayisi Lise 13 55.69 35 84
Yiiksekogretim 14 61.36 35 109
Toplam 30 59.97 35 109
Ilkokul 3 4.67 1 11
Devrik ciimle sayisi Lise 13 8.85 1 20
Yiksekogretim 14 6.21 2 11
Toplam 30 7.20 1 20

Tablo 35°de goriildiigii gibi, ¢ocuklarin C.A.T’e dayali olarak olusturduklar1 Gykiilerde
kullandiklar1 s6z dizimi “anne egitim durumu” acisindan incelenmistir. Annesi ilkogretim
mezunu olan ¢ocuklarin toplam ciimle sayist ortalamasi 76.67, kuralli climle sayisi ortalamasi
72.00, devrik climle sayis1 ortalamasi 4.67°dir. Annesi lise mezunu olan ¢ocuklarin toplam ciimle
sayis1 ortalamasi1 64.54, kuralli ciimle sayis1 ortalamasi 55.69, devrik climle sayisi ortalamasi
8.85’dir. Annesi yiiksekdgretim mezunu olan ¢ocuklarin toplam ciimle sayist ortalamasi 67.57,
kuralli climle sayis1 ortalamasi 61.36, devrik climle sayisi ortalamasit 6.21°dir. Toplam
degerlerine baktigimizda; toplam ciimle sayist ortalamasi 67.17, toplam kuralli ciimle sayisi

ortalmast 59.97, toplam devrik ciimle ortalamas1 7.20’dir.
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Tablo 36. Cocuklarin Baba Egitim Durumuna Gore S6z Dizimi

S6z Dizimi Egitim Durumu Ortalama En Diisiik En Yiiksek
. Ilkokul 4 65.50 49 98
Toplam ciimle
sayisi Lise 6 64.83 46 102
Yiiksekogretim 20 68.20 44 118
Toplam 30 67.17 44 118
Toplam kurall Ikokul 4 53.50 35 78
ciimle sayisi Lise 6 57.50 41 101
Yiiksekogretim 20 62.00 35 109
Toplam 30 59.97 35 109
Devrik ciimle ) 101 4 12.00 5 20
sayisi
Lise 6 7.33 1 12
Yiiksekdgretim 20 6.20 1 16
Toplam 30 7.20 1 20

Tablo 36’da goriildiigii gibi, ¢ocuklarin C.A.T’e dayali olarak olusturduklar1 Gykiilerde

kullandiklar1 s6z dizimi “baba egitim durumu” agisindan incelenmistir. Babasi ilkdgretim

mezunu olan ¢ocuklarin toplam climle sayisi ortalamasi 65.50, kuralli climle sayisi ortalamasi

53.50, devrik ciimle sayist ortalamasi 12.00°dir. Babasi lise mezunu olan ¢ocuklarin toplam

climle sayis1 ortalamasi 64.83, kuralli climle sayisi1 ortalamasi 57.50, devrik ciimle sayisi

ortalamas1 7.33’tiir. Babasi yiiksekdgretim mezunu olan cocuklarin toplam climle sayisi

ortalamas1 68.20, kuralli ciimle sayis1 ortalamasi 62.00, devrik climle sayis1 ortalamas1 6.20’dir.

Baba egitim durumuna gore toplam degerlerine baktigimizda; toplam climle sayis1 ortalamasi

67.17, toplam kuralli ciimle sayist ortalmast 59.97, toplam devrik ciimle ortalamasi

7.20°dir.Cocuklarin toplam ciimle sayilar1 ile toplam kurall1 climleleri arasindaki iliski yukaridaki

sonuglarda da goriilmekte olup, ortalama degerler birbirlerine benzerlik gostermektedir.
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Tablo 37. Cocuklarin Sosyoekonomik Durumuna Gore S6z Dizimi

Sosyoekonomik

S6z Dizimi Durum N Ortalama En Diisiik En Yiiksek
Toplam ciimle  Diisiik 5 78.80 49 104
sayisi Yiiksek 25 64.84 44 118
Toplam 30 67.17 44 118
Toplam kurallh  Diisiik 5 69.60 35 100
ciimle sayis1 Yiiksek 25 58.04 35 109
Toplam 30 59.97 35 109
Devrik ciimle Diistik 5 9.20 2 20
sayisi Yiiksek 25 6.80 1 16
Toplam 30 7.20 1 20

Tablo 37°de goriildigii gibi, ¢ocuklarin C.A.T’e dayali olarak olusturduklar1 Gykiilerde

kullandiklar1 s6z dizimi ‘“sosyoekonomik durum” agisindan incelenmistir. Sosyoekonomik

durumu diisiikk olan c¢ocuklarin toplam ciimle sayist ortalamasi 78.80, kuralli ciimle sayisi

ortalamas1 69.60, devrik climle sayis1 ortalamas1 9.20°dir. Sosyoekonomik durumu yiiksek olan

cocuklarin toplam ciimle sayis1 ortalamasi 64.84, kuralli climle sayis1 ortalamasi 58.04, devrik

climle sayis1 ortalamasi 6.80’tiir.

Tablo 38. Cocuklarin Dogum Sirasina Gore S6z Dizimi

S6z Dizimi Dogum Sirasi N Ortalama En Diisiik En Yiiksek
Birinci ¢ocuk 16 64,75 46 118
Toplam ciimle sayis1 Tkinci ve iigiincii cocuk 14 69,93 44 104
Toplam 30 67,17 44 118
Toplam kuralh ciimle sayis1  Birinci ¢ocuk 16 57,81 35 109
Ikinci ve tigiincii ¢ocuk 14 62,43 35 101
Toplam 30 59,97 35 109
Birinci ¢ocuk 16 6,94 1 16
Devrik ciimle sayis1 Ikinci ve {igiincii gocuk 14 7,50 1 20
Toplam 30 7,20 1 20
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Tablo 38’de goriildiigii gibi, ¢ocuklarin C.A.T’e dayali olarak olusturduklart Gykiilerde
kullandiklar1 s6z dizimi “dogum siras1” agisindan incelenmistir. Birinci ¢ocuk olanlarin toplam
climle sayis1 ortalamasi 64.75, kuralli climle sayis1 ortalamasi 57.81, devrik ciimle sayisi
ortalamas1 6.94°dir.’dir. ikinci veya ii¢iincii olan c¢ocuklarin toplam ciimle sayisi ortalamasi

69.93, kurall1 climle sayis1 ortalamasi 62.43, devrik climle sayis1 ortalamast 7.50’dir.

Tablo 39. Cocuklarin Kardes Sayisina Gore S6z Dizimi

S6z Dizimi Kardes Sayisi N Ortalama En Diisiik En Yiiksek
Toplam ciimle  Tek ¢ocuk 11 58,73 46 80
sayisi iki veya daha

19 72,05 44 118
fazla kardes
Toplam 30 67,17 44 118
Toplam kurallh  Tek cocuk 11 51,09 35 71
ciimle sayisi iki veya daha
19 65,11 35 109
fazla kardes
Toplam 30 59,97 35 109
Devrik ciimle Tek ¢ocuk 11 7,64 1 16
sayIsl iki veya daha
19 6,95 1 20
fazla kardes
Toplam 30 7,20 1 20

Tablo 39’de goriildiigii gibi, ¢ocuklarin C.A.T’e dayal1 olarak olusturduklar1 dykiilerde
kullandiklar1 s6z dizimi “kardes sayisi” agisindan incelenmistir. Tek ¢ocuk olanlarin toplam
climle sayis1 ortalamasi 64.75, kuralli climle sayisi1 ortalamasi1 57.81, devrik ciimle sayisi
ortalamas1 6.94’dir.’dir. Iki veya daha fazla kardese sahip olan gocuklarin toplam ciimle sayist

ortalamasi1 69.93, kuralli ciimle sayis1 ortalamasi 62.43, devrik ciimle sayis1 ortalamas1 7.50°dir.
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Tablo 40.Cocuklarin Cinsiyetlerine Gore Sozciik Dagarcigi

Sozciik Dagarcig Cinsiyet N Ortalama En Diisiik En Yiiksek
Kiz 15 353.80 209 538
Sozce sayisi
Erkek 15 320.47 203 566
Toplam 30 337.13 203 566
Kiz 15 340.53 204 524
Toplam sozciik sayis1
Erkek 15 309.67 194 553
Toplam 30 325.10 194 553
Kiz 15 175.73 97 292
i1k bes soru toplam sézciik sayisi
Erkek 15 166.13 103 312
Toplam 30 170.93 97 312
Kiz 15 102.60 60 190
i1k bes soru farkh sozciik sayisi
Erkek 15 94.87 66 145
Toplam 30 98.73 60 190

Tablo 40°’da gorildiigii gibi, cocuklarin C.A.T e dayali olarak olusturduklar1 Oykiilerde

kullandiklar1 “sézcilik dagarcig1” cinsiyet agisindan incelenmistir. Kiz ¢ocuklariin sdzce sayisi

ortalamas1 353.80, toplam sozciik sayis1 ortalamasi 480.53, ilk bes soru toplam sozciik sayisi

ortalamast 175.73, ilk bes soru farkli sdzciik sayis1 102.60°dir. Erkek ¢ocuklarinin sézce sayisi

ortalamas1 320.47, toplam sozciik sayisi ortalamasi 309.67, ilk bes soru toplam sozciik sayisi

ortalamasi 166.13, ilk bes soru farkli sdzciik sayis1 94.87 dur.
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Tablo 41. Cocuklarin Yasglarina Gore Sozciik Dagarcigt

Sozciik Dagarcig1 Yas N Ortalama En Diisiik En Yiiksek
4 yas 10 290.10 203 470
Sozce sayisi 5yas 10 344.40 203 538
6 yas 10 376.90 238 566
4 yas 10 280.00 194 458
Toplam sozciik
sayis1 5 yas 10 333.10 201 524
6 yas 10 362.20 230 553
4 yas 10 138.20 103 216
ik bes soru
toplam sézciik 5 yas 10 181.50 119 292
sayisi
6 yas 10 193.10 97 312
4 yas 10 89.00 60 141

i1k bes soru
farkh sozciik
sayis1 5 yas 10 103.70 66 190

6 yas 10 103.50 74 145

Tablo 41°de goriildiigii gibi, ¢ocuklarin C.A.T’e dayali olarak olusturduklar1 Gykiilerde
kullandiklar1 sézciik dagarcigi “cinsiyet” agisindan incelenmistir. 4 yasindaki ¢ocuklarin sézce
sayist ortalamasi 290.10, toplam sozciik sayisi1 ortalamasi 280.00, ilk bes soru toplam sozciik
sayis1 ortalamasi 138.20, ilk bes soru farkli sézciik sayis1 89.00°dir. 5 yasindaki ¢ocuklarin sézce
sayis1 ortalamasi 344.40, toplam sozciik sayist ortalamast 333.10, ilk bes soru toplam sézciik

sayis1 ortalamasi 181.50, ilk bes soru farkli sozciik sayisi ortalamasi 103.70’dir. 6 yasindaki
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cocuklarin toplam ciimle sayis1 ortalamasi 376.90, kuralli climle sayist ortalamas1 362.20, devrik
climle sayisinin ortalamasi 193.10’dur.

Tablo 42. Cocuklarin Anne Egitim Durumlarina Gore Sozciik Dagarcigi

Sozciik Dagarcig Egitim Durumu N Ortalama En Diisiik En Yiiksek
fkokul 3 378.00 256 566
Lise 13 313.69 203 477
Yiiksekogretim 14 350.14 203 538
Sozce sayisi Toplam 30 337.13 203 566
Ilkokul 3 368.33 243 553
Lise 13 301.54 201 456
Yiiksekdgretim 14 337.71 194 524
Toplam 30 325.10 194 553
Toplam sozciik sayist
Ilkokul 3 206.67 153 312
Lise 13 159.31 104 238
. Yiiksekogretim 14 174.07 97 292
Ilk bes soru toplam sozctik sayisi  Toplam 30 170.93 97 312
flkokul 3 98.33 90 113
Ilk bes soru farkli sdzciik sayis1  Lise 13 88.54 66 128
Yiiksekogretim 14 108.29 60 190
Toplam 30 98.73 60 190

Tablo 42°de goriildiigii gibi, ¢ocuklarin C.A.T’e dayali olarak olusturduklart ykiilerde
kullandiklar1 s6zciik dagarcigi “anne egitim diizeyi” agisindan incelenmistir. Annesi ilkdgretim
mezunu olan ¢ocuklarin sdzce sayis1 ortalamasi 378.00, toplam sozciik ortalamas1 368.33, ilk bes
soru toplam sozciik ortalamasi 206.67, ilk bes soru farkli sdzciik sayist 98.33’tlir. Annesi lise
mezunu olan ¢ocuklarin sézce sayist ortalamasi 313.69, toplam sézciik sayisi ortalamasi 301.54,
ilk bes soru toplam sozciik sayisi ortalamasi 159.31, ilk bes soru farkli s6zciik sayis1 88.54°tiir.
Annesi yiiksekogretim ¢ocuklarin sdzce sayist 350.14, toplam sozciik sayis1 337.71, ilk bes soru

toplam sozciik 174.07, ilk bes soru farkli sozciik ortalamas1 108.29°dur.
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Tablo 43. Cocuklarin Baba Egitim Durumlarina Goére Sozciik Dagarcigi

Sozciik Dagarcigi Egitim Durumu N Ortalama En Diisiik  En Yiiksek
. [lkokul 4 279.75 209 396
Sozce sayisi
Lise 6 341.00 238 566
Yiiksekogretim 20 347.45 203 538
Toplam 30 337.13 203 566
- [lkokul 4 270.25 204 376
Toplam sozciik sayis1
Lise 6 330.33 230 553
Yiiksekdgretim 20 334.50 194 524
Toplam 30 325.10 194 553
i1k Bes Soru Toplam Sozciik lkokul 4 134.25 104 181
Sayisi Lise 6 182.67 97 312
Yiiksekogretim 20 174.75 103 292
Toplam 30 170.93 97 312
i1k Bes Soru Farkh Sozciik lkokul 4 7575 73 80
Sayisi Lise 6 97.83 74 123
Yiksekogretim 20 103.60 60 190
Toplam 30 98.73 60 190

Tablo 43’de goriildigii gibi, ¢ocuklarin C.A.T’e dayali olarak olusturduklar1 Gykiilerde
kullandiklar1 s6z dagarcigi “baba egitim diizeyi” acisindan incelenmistir. Babasi ilkdgretim
mezunu olan ¢ocuklarin sézce ortalamasi 279.75, toplam sozciik ortalamasi 276.25, ilk bes soru
toplam sozciik ortalamasi 134.25, ilk bes soru farkli sdzciik 75.75’tiir. Babasi lise mezunu olan
cocuklarin s6zce ortalamasi 341.00, toplam sozciik ortalamasi1 330.33, ilk bes soru toplam soézciik
ortalamas1 187.62, ilk bes soru farkli sozciikk ortalamasi 97.83’tiir. Babasi yiiksekdgretim
cocuklarin sozce ortalamasi 347.45, toplam sozciik ortalamasi 334.50, ilk bes soru toplam sozciik

174.75, ilk bes soru farkli sozclik ortalamasi 103.60’tir.
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Tablo 44. Cocuklarin Sosyoekonomik Duruma Goére Sozciik Dagarcigi

Sosyoekonomik

Sozciik Dagarcigi Durum N Ortalama En Diisiik En Yiiksek
Diisiik 5 354.80 233 538
Sozce sayist Yiiksek 25 333.60 203 566
Toplam 30 337.13 203 566
Diisiik 5 344.40 225 524
Toplam sozciik  Yiiksek 25 321.24 194 553
sayisi
Toplam 30 325.10 194 553
Diisiik 5 180.60 122 292
i1k bes soru
toplam sozciik Yiiksek 25 169.00 97 312
sayisi
Toplam 30 170.93 97 312
ilk bes soru Diisiik 5 104.00 76 190
farkh sozciik
sayisi
Yiiksek 25 97.68 60 145
Toplam 30 98.73 60 190

Tablo 44’de goriildiigi gibi, ¢cocuklarin C.A.T’e dayali olarak olusturduklart dykiilerde
kullandiklar1 s6z dagarcigr “sosyoekonomik durum” agisindan incelenmistir. Sosyoekonomik
durumu diisiik olan ¢ocuklardaki sdzce sayist ortalamasi 354.80, toplam sézciik sayis1 ortalamasi
344.40, ilk bes soru toplam sozciik sayisi ortalamasi 180.60, ilk bes soru farkli sdzciik sayisi
ortalamasi 104.00’dir. Sosyoekonomik durumu diisiik olan ¢ocuklardaki sdzce sayist ortalamasi
333.60, toplam sozciik sayist ortalamasi 321.24, ilk bes soru toplam sozciik sayist ortalamasi

169.00, ilk bes soru farkli sézciik sayis1 ortalamas1 97.68 dir.
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Tablo 45. Cocuklarin Dogum Sirasina Gore Sozciik Dagarcigi

S6z Dagarcigi Dogum Sirasi N Ortalama En Diisiik En Yiiksek

Birinci ¢ocuk 16 318.19 203 477

Sozce sayisi
Ikinci ve ligiincii

14 358.79 209 566
¢ocuk
Toplam 30 337.13 203 566
Birinci cocuk 16 305.88 194 456
Toplam sozciik  Ikinci ve Giglincii 14 347.07 204 553
sayis1 gocuk
Toplam 30 325.10 194 553
Birinci cocuk 16 159.06 97 238
ik bes soru .
toplam sozciik Ikinci ve tglinci 14 184.50 103 312
sayisi ¢ocuk
Toplam 30 170.93 97 312
Birinci ¢ocuk 16 95.00 66 145
ilk bes soru
farkh sozciik Ikinci ve iigiincii 14 103.00 60 190
sayis1 gocuk
Toplam 30 98.73 60 190

Tablo 45’de goriildiigii gibi, ¢ocuklarin C.A.T’e dayal1 olarak olusturduklar1 dykiilerde
kullandiklar1 s6zciik dagarcigir “dogum sirasi” agisindan incelenmistir. Birinci ¢ocugun sdzce
sayist ortalamas1 318.19, toplam sozciik sayist ortalamasi 305.88, ilk bes soru toplam sozciik
sayis1 ortalamasi 159.06, ilk bes sorudaki farkli sdzciik sayisi ortalamas: ise 95.00°dir. Ikinci
veya tlglincii ¢ocuklardaki sézce sayisi ortalamasi, 358.79, toplam sozciik sayisi ortalamasi
347.07, ilk bes soru toplam sozciik sayisi ortalamasi 184.50, ilk bes sorudaki farkli s6zciik sayisi
ortalamas1 103.00’dur.
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Tablo 46. Cocuklarin Kardes Sayisina Gore Sozciik Dagarcigi

Sozciik

Dagarcigi Kardes Sayisi N Ortalama En Diisiik En Yiiksek
Tek ¢ocuk 11 294.91 203 375
Iki veya daha

Sozce sayisi fazla li/ardes 19 361.58 209 566
Toplam 30 337.13 203 566
Tek ¢ocuk 11 283.82 194 364

Toplam sbzciik iki veya daha

say1si fazla kardes 19 349.00 204 553
Toplam 30 325.10 194 553
Tek ¢ocuk 11 156.09 97 238

11k bes soru iki veya daha

toplam sozciik g1, Kardes 19 179.53 103 312

sayisi
Toplam 30 170.93 97 312

. Tek ¢ocuk 11 93.73 66 128

11k bes soru ki h

farkh sozciik 1 veya daha 19 101.63 60 190

azla kardes

sayisl

Toplam 30 98.73 60 190

Tablo 46’da goriildiigii gibi, ¢ocuklarin C.A.T’e dayali olarak olusturduklar1 Gykiilerde
kullandiklar1 s6zciik dagarcigr “kardes sayis1” agisindan incelenmistir. Tek cocugun sézce sayisi
ortalamasi 294.91, toplam sozciik sayisi ortalamasi 283.82, ilk bes soru toplam sdzciik sayisi
ortalamasi 156.09, ilk bes sorudaki farkli sdzciik sayis1 ortalamasi 93.73’dir. Kardese sahip olan
cocuklardaki sézce sayisi ortalamasi, 361.58, toplam sdzciik sayist ortalamasi 349.00, ilk bes
soru toplam sozciik sayisi ortalamasi 179.53, ilk bes sorudaki farkli sozciik sayist ortalamasi
101.63’tiir.
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4.2. Nitel Bulgular

Tablo 47.Erken Cocukluk Dénemindeki Cocuklarin Dil Gelisimlerindeki "Duygularin Ifadesi"ne
[liskin Betimsel Analiz Sonuclari

Kod Katihmelilar

Sevgi ve Sefkat Sevmek
K2,K3,K5,K6,K7,K8,K11,K12,K13,K15,K16,K17,K23,
K25,K27,K28,K29

Saridmak

K10,K12,K17,K24

ciimleleri

21

Sevmeme Iceren Sevmemek

Hoslanma Duygusu Cok Giizel

K5,K7,K10,K20,K21,K22,K30

Cok Iyi

K10,K19,K29 13
Iyi

K23

Giizel

K29,K30

Ciimleleri

Vuh, aaa

K3, K5,K11

Sasirma, Sasirmig, Saskin
K2,K19,K27

Saskinlik Ciimleleri

Mutluluk/Seving Mutlu, Sevinmis
K3,K7,K8,K9,K10,K11,K13,K15,K16,K19,K20,K22,K24
K25,K26,K28,K30

Giilmek

K4,K28

Ciimleleri

19

Uziintii, iiziilmek

K1,K2,K4,K7,K9,K11,K12,K14,K19,K20,K22,K28,K29

K30

Aglamak

K2,K12,K23,K25,K26

Mutsuz/ Mutlu degil 24
K8,K20,K24 | K11,K22

Urziintii Ciimleleri
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Stkint,

Tiskinti Ve Olumsuz Kotit 7
. . K2,K11,K14,K20,K26,K27,K28
Izlenim Iceren Ciimleler
Sitem Keske
Ciimleleri K11.K26 2
Korku Korku/Korkmak
Ciimleleri K3,K6,K7,K11,K13,K14,K15,K16,K17,K18,K20,K21,K24K25,K26,K27
K28,K29,K30
Tehlike 22
K7,K13,K25
Heyecan Ciimleleri Heyecan
K3,K28
2
Ofke Kizginlik
Ciimleleri K2, K8, K19, K13, K14, K18, K28 10
Sinirli Hissetmek
K20,K25,K30
Kendilik Utanmak
Bilinci Duygular 53 3
Oziir Dilemek
K3,K12
Abartili Cok Cok
Anlatim Ciimleleri KS 6
Kocaman

K10,K11,K16,K20,K25

Yukarida belirtilen betimsel bilgilere iliskin, icerik analizi ve ¢oziimlemeler asagida

ornekler iizeriden sunulmustur.

1)Erken Cocukluk Dénemindeki Cocuklarn Dil Gelisimindeki “Duygu Ifadesi’ne iliskin

betimsel analiz sonuglari, ‘Sevgi ve Sefkat Ciimleleri’ alt baslig1 altinda, yirmi bir (21) katilimci

cocuk asagidaki drnek ifadelerde goriildiigii tizere sevdikleri kisileri, olaylari, durumlari, nesne ve

objeleri belirtmis, cocuklarin dil gelisimlerinde duygularini ifade etmesinin ¢ok dnemli bir faktor

oldugu gorilmiistiir. Cocuklar Oykiilerini anlatirken olusturduklart kahramanlar {izerinden,

cocuklarin duygu ve diislince diinyalar1 goriilmiis olup, dil gelisimleri de incelenmistir.

Erken cocukluk gelisimindeki ¢ocuklarda, dil gelisimleri nitel acidan incelendiginde

duygu ifadesi basliginda sevgi ve sevkat alt baslig1 altinda, cocuklarin dykiilerinde sik¢a “sevme”
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ifadesi, sonra “sarilma” ifadelerini kullandiklar1 goriilmiistiir. Genelde gocuklar sevgi veya
sevkat gibi soyut kavramlari, daha somut bir ifade seklinde, eylemlerle ifade etmislerdir.
Orneklerin alt kisminda kisaca agiklama yapilmus, bulgulara dair bilgi verilmistir.

Sevmek-K2 K3, K5,K6,K7,K8,K11,K12 K13, K15,K16,K17,K23,K25,K27,K28,K29

Ornekler:
“Annesi kopegine mama veriyor, SeViyor sonra tuvaletini yaptirryor”. (K2)
“Annesi de sen hep zenginlik seviyorsun dedi” (K3)

“Bir kopek vardi, anne kopek onu sevmeye basladi, tuvaleti geldi yavru kopek c¢is, kaka
yapamiyordu, poposu kesilmisti, oynamis oynamisti, kaktiistin dikenleri batmis, anne kopek onu

sevdi, sevdi ve yapmaya bagsladi ve kaka ve ¢isini yapti” (K3)

“Anne ve babanmin yatagi ve bebek yatagi var, kalktilar baba ise gitti, onlar uyuyordu, sonra
kalktilar ona baktilar baba ise gitmis, bir yere gidelim mi hayw, canim ¢ok isim var, canparka

gitmek istiyor, ¢ocuk canparki ¢ok seviyormus. ”(K5)

“Cocuk uyumaya c¢alistyor ama uyuyamiyor annesi de onu geldi kucagina aldi sonra sevdi

uyudu”. (K6)

“Babasini seviyor.” (K7)

“Bisiklet siirmeyi ¢ok seviyor.” (K8)

“Ayr yaprak yemegi ¢ok sevdigi icin.” (K8)

“Kii¢tik ay iiziildii annesini ¢ok seviyordu, sonra eve gidip baristilar.” (K11)

“Anne mutlu degil, simsek basladi keyifli geciremediler. Bebek mutlu evet ¢iinkii yagmuru ¢ok
seviyor.”(K11)

“Kiiciik kopek vardi, yavruydu annesi geldi, onu sevdi, tuvaleti geldi, annesi onu tuvalete
gotiirdii”. (K11)

“Kopek yavrusunu Seviyor sonra tuvalete git yavrum demis yavruda sen biraz bahgeye git oyna

biraz diyor”. (K13)
“Kdpekler sever banyo yapmaytr ama kediler sevmez.” (K15)
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“Anne ve baba, anne diyor ki sa¢larimin taranmasint hi¢ sevmiyor diyor babaya, baba da bence

¢ok seviyor diyor. ”(K16)

“Meger o kapt digsart kapisinin seviyormusg, arkadas: topitop gelmis ve onun ile oynamiglar, ona

giile giile demis giderken sonra yataginda tekrar gitmis.” (K17)

“Magarada iyi kalpli yarasalar varmis. Insan gelmis o yarasalar: cok sevmis, anne bu yarasalar

evde besleyebilir miyiz demig, anne de tabii oglum demis.” (K23)

“Tavsanm vermis onu ¢ok seviyormus, annesi odaya girdi, be yapryorsun sen bakayim demis,

oyun oynuyorum annecim demis” (K27)

“Kurt var, ikiz ayilar var, aslinda her giin bir yemek buluyormus hepsini, bali severler arilarin

kovasindan yerler, bir giin onu iswurwrlar, bir oyun mu oynasak kurtla, iple ¢ekiyor.” (K28)

“Tavsan hi¢ uyumuyormug. Aksam olunca bazen uyuyor, bir tane tavsanmig, tekmis, yataklarinda

hi¢ korkmadan uyuyorlarmis oyuncaklarini ¢ok seviyormus.” (K28)

“Baba kopek varmis ¢ocuk ve anne kopek varmuis, anne ise gitmis kiiciik képek babasindan
kacamaya baslamis. Kaybolmay: kopek ¢ok seviyormus.” (K29)

Yukarida sunulan 6rnek ifadelerde goriildiigii gibi ¢ocuklarin dil gelisimlerini incelerken
baz1 hususlarin belirtilmesinin gerekli oldugu diisiiniilmektedir. Cocuklarin 6zellikle “sevmek”
sOzclgiinii kullanirken anne ve babalarindan bahsettigi goriilmistiir. K2, K3,K6, K8, K11’de
Oykiilerinde annenin sevme eylemini yapan kisi oldugu dikkat ¢cekmektedir. Cocuklar sevme
kavram1 iceren duygu ifadelerinde kahramanlarin bir sekilde anneleri tarafindan sevildigini
sOylemiglerdir. K2 nin, “annesi képegine mama veriyor, seviyor sonra tuvaletini yaptirtyor”
seklindeki ifadesinde tuvaletini yaptirirken annenin onu severek bu eyleme yonlendirdigini ifade
etmistir. K3’lin “anne kopek, onu sevdi, sevdi ve yapmaya bagladi ve kaka ve c¢isini yapti”
seklindeki ifadesinde ¢ocugun tuvalet egitimi sirasinda zorlandigi fakat annenin ona verdigi
sevgi, sevkat ve destek sayesinde bu beceriyi kazandigimi ifade etmistir. K6'min “Cocuk
uyumaya calisiyor ama uyuyamiyor annesi de onu geldi kucagina aldr sonra sevdi uyudu”
ifadesinde ¢ocuk uykuya dalmakta zorluk ¢ektigini ve uyuyamadigini ifade etmistir. Sonrasinda
annesinin sevgisi ve ilgisi ile uyudugunu belirterek g¢ocuk yasamindaki bir ritiiel haline gelen
durumu dil becerilerini kullanarak olusturdugu dykiisiinde duygusal anlamda degindigi noktalarla

anlatmistir. K11’in  “Kiiciik ayr iiziildii annesini ¢ok seviyordu, sonra eve gidip barigtilar.”
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ifadesi ise sevme eyleminin ¢ocuk tarafindan yapildigi ve ¢ocugun annesini sevdigini soyledigi,
bir ifade bulunmaktadir. Cocuk iiziildiigiini ama annesini ¢ok sevdigini sdyleyerek ve Oziir
dileyerek meseleyi hallettigini ifade etmek istemistir. K8’deki ornekte, “cocuk bisiklet siirmeyi
¢ok seviyor” ifadesinde, bisiklet siirmekten hoslandigini belirtmistir. Ayrica K15’de “képeklerin
banyo yapmayr sevdigi” soyledigi ifadesinde de, kopegin banyo yapmaktan keyif aldigi ve
hoslandig1 anlasilmaktadir. Cocuklar bu iki ifadesinde de sevgi ifadesinden c¢ok yapmaktan
hoslandiklar1 seyleri ifade etmislerdir.

Saridmak- K10,K12 K17,K24

Ornekler:

“Abla anneannesine kocaman bir sarilmis ve onunla ¢ok giizel bir giin gecirmis.” (K10)
“Annesi baska bir yemek pisirmis sonra da babasi gelmis, ayida babasina sarilmig.” (K12)
“Yavru ayilar birbirine sarilmis uyuyorlar.” (K17)

“Ucarak, yemek yiyerek ve uyuyarak yasiyorlar, sarlarak yasryorlar.” (K24)

Yukarida goriilen ifadelerde de oldugu gibi, ¢ocuklarin sarilma eylemi ile sevgilerini
daha cok aile bireylerine kars1 yansittiklar1 goriilmiistiir, sarilma eylemi ¢ocuklar i¢in sicak ve
giiven verici olarak ifade edilmistir. Sarilma eylemi duygularin disa yansimasi olarak
goriilmistiir. Cocuklar daha ¢ok soyut olarak gordiikleri sevgiyi, eylem haline getirerek
anlatmaya ¢alismislardir.

2)Erken Cocukluk Dénemindeki Cocuklarin Dil Gelisimindeki “Duygu ifadesi” iliskin
Betimsel Analiz Sonuglari, “Sevmeme Iceren Ciimleler” alt bashg altinda, sekiz (8) katilimei
cocuk “sevmemek” ve “nefret” kelimelerini kullanarak duygularmi ifade etmislerdir. Bu
dogrultuda cocuklarin hikayelerinden alinan ifadelere asagidaki Orneklerde yer verilmistir.
Orneklerin alt kisminda kisaca agiklama yapilmis, bulgulara dair bilgi verilmistir.

Sevmemek- K6,K10,K12, K14 K15,K16

Ornekler:
“Aslan farelerden korkuyor, fareleri sevmiyor.” (K6)

“Annesi de sen biiyiiyiince iceceksin diyor, gel ben sana su vereyim demis, ama su sevmiyormus

cocuk, yemegini yemiyor, siitiinii icmiyor hep ¢ay istiyormus.”(K10)
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“Okulda da kofte yemiyormus, kéfteyi sevmiyor, makarnayt seviyor.” K12

“Biiyiik adamlar geldi bunlart acgtilar gece olmus babasi gelmis yaris yapmislar kofte istiyormus
bu biiyiidii, bu biiyiimedi bu act biber sevmiyordu.” K14

“Kopekler sever banyo yapmayt ama kediler sevmez.” K15

“Anne ve baba, anne diyor ki sa¢larinin taranmasint hi¢ sevmiyor diyor babaya.” K16

Yukarida goriilen ciimlelerde, ortak olan bir 6zellik gorilmiistir. K10,K14,K15°de
“sevmeme” ifadesi yiyecekler i¢in kullanilmistir. K10°daki ¢ocuk suyu, K14’de ¢ocuk kofteyi ve
K14’de ¢ocuk ac1 biberi sevmedigini ifade etmistir. Ayrica K6’daki cocugun ise hayvanlari
sevmedigini ifade ettigi gorilmiistiir. K14’deki ¢ocuk fareyi, K15’deki ¢ocuk kedilerin banyo
yapmayi sevmedigini ifade edebilmistir. K16’daki duygu anlami olan ifadeye bakildiginda ise,
cocugun saglarmin taranmasini hi¢ sevmedigini ifade ettigi goriilmektedir. Cocuklarin sevmeme
ifadesini sahislar i¢in kullanmadiklar1 goriilmiis olup, cocuklarin sadece belli yiyecek ve
hayvanlar i¢in kullandiklar1 goriilmiistiir.

3)Erken Cocukluk Dénemindeki Cocuklarm Dil Gelisimindeki “Duygu ifadesi ne iliskin
Betimsel Analiz Sonuglari, “Hoslanma Duygusu Ciimleleri” alt baslig1 altinda, on ii¢ (13)
katilime1 cocuk “cok giizel” “giizel” “cok iyi” ve “iyi” sozcelerini kullanarak duygularini ifade
etmislerdir. Bu dogrultuda ¢ocuklarin hikayelerinden alinan ifadelere asagidaki orneklerde yer
verilmistir. Orneklerin alt kisminda kisaca agiklama yapilmis, bulgulara dair bilgi verilmistir.

Cok Giizel-K5,K7,K10,K20,K21,K22 K30

Ornekler:
“Hey yavrum sen ¢ok giizel, akillisin.” (K5)

“Baba mutlu ¢iinkii orasi ¢ok giizel her zaman mutlu oluyor yavrular: onu tizmedigi zaman™.

(K7)
“Horoz onlara yemege gelmig, oturup hep beraber ¢ok giizel yemek yemigler.” (K10)
“Abla anneannesine kocaman bir sarilmis ve onunla ¢ok giizel bir giin gegirmis”. (K10)

“Onlar gitsinler diyor, anne ¢ocuguna biz burada ¢ok giizel hayat geciremeyiz diyor burada sen

her seyi dagitiyorsun”. (K20)
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“Yuva bu, karni acikmis biitiin hepsinin ¢ok kalabalik bir aileymis, yuvaya sigmamuislar sonra

biiyiik bir ev yapmuglar hem ¢ok biiyiik hem ¢ok giizel.” (K21)

“Ablast ¢ocuga bir daha disart ¢ikma diyor, ¢ocuk gitmek istiyor ¢ok giizel muzlar var diye.”
(K22)

“Giizel giizel her giin digart ¢ikip ¢ok giizel oyunlar oynadilar.”(K30)

Yukarida ¢ocuklar tarafindan olusturulan oykiilerden yola ¢ikildiginda, g¢ocuklarin
“hoslanma duygular”ni ifade eden ciimleleri yer almistir. K5’de “hey yavrum sen ¢ok giizel,
akillisin” ifadesiyle ebeveynleri tarafindan begenildigi ve takdir edildigi duygusunu yasadigi
anlagilmaktadir. K10 ve K20’de “¢ok giizel bir giin” ve “cok giizel hayat” ifadesine yer
verilmistir. K10 ve K22’deki ¢ocuklar dykiilerinde yiyecekleri ¢ok giizel olarak ifade etmislerdir.
K10’da cocuk, “hep beraber ¢ok giizel yemek yemisler” ifadesini kullanirken, K22’deki ¢ocuk
“gitmek istiyor ¢ok giizel muzlar var diye” begenisini ifade etmektedir. K7 ve K2’de ise, farkl
ortamlarin begenilmesi ve sevilmesinin ifadesi olarak “gok giizel” kavrami 6ne ¢ikmistir. K7°de
“baba mutlu ciinkii orast ¢ok giizel” ifadesiyle, ¢ocuk babasinin mutlulugunu, bulunduklari
ortamin ¢ok giizel olmasiyla iligkilendirmistir. K21°de ise “biiyiik bir ev yapmuslar hem ¢ok
biiyiik hem ¢ok giizel” ifadesiyle de, ¢ok bliylik ve kalabalik bir ailenin sigacagi eve, ¢ocuk
tarafindan ¢ok giizel ifadesi telaffuz edilerek, ¢ocuk begeni duygusunu ifade etmistir. K30°da ise,
“giizel giizel her giin digar1 ¢ikip cok giizel oyunlar oynadilar” ciimlesiyle, ¢ocugun oyunlari
oynarken ki oyun igin begeni ve istekliligini dile getirmis ve ifade etmistir. Bu ifade ile
¢ocuklarin oyunu hem severek oynaklari, hem de begeni veyahut takdir igeren bir tonlama ile
ifade ettikleri goriilmektedir.

Cok Iyi- K10,K19,K29

Ornekler:

“Biitiin yemekleri aslana getirmigler, aslan ¢ok iyiymig, sonra hep beraber ev yapmuislar, aslan

sonra herkese yemek verme zamani demis.” (K10)

“Tilkiler ip ¢ekmeye ¢alistyorlar, tek olan ipi ¢ekemiyor, digerleri ¢ok iyi ¢ektikleri i¢in ¢ok
mutlular.” (K19)

“Aslan da onlarla arkadag olmaya karar vermis ¢ok iyi gecinmisler”. (K29)

Yukaridaki oykiilerde goriildiigli gibi ¢ocuklar “cok iyi” ifadesini kullanarak da hoslanma
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duygularini ifade ettikleri goriilmiistiir. K10’da aslan herkesle yemegini paylastigr i¢in ¢ocuk
aslan i¢in “cok iyi” ifadesini kullanmistir. Bu ifade, hem begeni hem de takdir duygusuna isaret
etmektedir. K19°da ise ip ¢ekme yarisinda ¢ocugun “¢ok iyi” ¢cekenler diye tarif ettigi tilkiler ipi
iyl cektikleri i¢in mutlu olduklarin1 ifade etmelerinin ardinda, ¢ocugun diinyasinda basarili
olmamanin mutluluk getirecegi diisiincesine sahip oldugu sdylenebilir. Buradaki ifade de, ¢cocuk
ipi iyi ¢ektigi i¢in hem bu durumdan hoslandigi anlagilmakta hem de takdir duygusunu yasadigi
gorilmektedir. K29 ise, “aslan da onlarla arkadas olmaya karar vermis ¢ok iyi gecinmisler”
ifadesiyle de aslan digerleriyle arkadas olduktan sonra ¢ok iyi birisi haline geldigi, yani ¢ocugun,

duygusal bir bag kurduktan sonra ¢ok iyi ifadesini aslan i¢in kullanabildigi goriilmiistiir.

Giizel- K29,K30

Ornekler:

“Anne kanguru ve kiz kanguru varmis annesi ziplryyormus, icinde bir siirii yemek olan sepeti

varmis, eve gitmigler bir giizel uyumugslar.” (K29)

“Kopek ailesi varmis o kadar giizel bir aileymis gelince hemen tuvaletini yapardi, ev yine
tertemizdi, resmen giizel bir aileymis orada ¢ok mutluydular.” (K30)

Yukaridaki Oykiilerden alinan cilimlelerde, “gilizel” kelimesini kullanan c¢ocuklarin
“hoslanma duygularin1” ifade ettikleri goriilmistiir. K29°da uykuyu nitelemek tizerine giizel
kelimesi zarf goreviyle kullanilmis olup, ¢ocuk hem uyumalarini takdirle karsilamis hem de
begenisini belirtmistir. K30’da ise ¢ocuk ayni hikdyede “giize/ bir aileymis” seklinde ifadesini
tekrar etmis, ayrica burada ¢ocuk, begenisini ve takdirini kazanan bir aile olmasini, evlerinin

temizligine baglh oldugunu ifade etmistir.
Iyi- K23

“Magarada iyi kalpli yarasalar varmuis. Insan gelmis o yarasalari ¢cok sevmis.” (K23)

Yukaridaki orneklerde goriildiigii iizere ¢cocuk hoslandigi durumla ilgili duygusunu ifade
etmek igin “iyi” kelimesini kullanmistir. Ayn1 zamanda hem “gok iyi” hem de “iyi” kelimesinin
hem fiil, hem zarf hem de sifat hallerini kullanabildiklerini de, kurduklar1 Gykiiler sayesinde
goriilmektedir. K23’de cocuk yarasa gibi bir hayvana kars1 bile beklentisini, hoslanma
duygusunu temel alarak ifade ederken, “iyi kalpli” ifadesini kullanarak yarasayi sevimli hale

getirmeye calismistir.
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4)Erken Cocukluk Dénemindeki Cocuklarin Dil Gelisimindeki “Duygu Ifadesi”ne liskin
Betimsel Analiz Sonuglari, “Saskinlik Iceren Ciimleler” alt baslig1 altinda, on (10) katilimct
cocuk, “saskin-sasirmig” ve “aaaa” sozcelerini kullanarak duygularmi ifade edebilmistir. Bu
dogrultuda cocuklarin hikayelerinden alinan ifadelere asagidaki orneklerde yer verilmistir.
Orneklerin alt kisminda kisaca agiklama yapilmis, bulgulara dair bilgi verilmistir.

Sasirma Ciimleleri-K2, K3, K8 K11,K19,K27

Ornekler:

“Anne yeni ip verir misin ip koptu diyor anne de tamam diyor, sonrada o ip kopuyor,

saswryorlar.” (K2)

“Tilkiler aaa kangurular ziplryordu, birisi bisiklette biri annenin kesesinde ¢ok gii¢lii firtina ¢kt

yvavru annenin kesesine saklandi, anneanne kayboluyorum dedi ve kayboldu ve bisikleti turbo gibi

stirdii.” (K3)

“Maymun aaaaaaa diye yardim edin diyerek bagwriyor, kaplan maymunu yemek tizereydi, az

kaldi irmiklayarak yiyecekti, kaplan maymunu yiyecek.” (K8)
“Anne gelince aaa canim sana ne oldu dedi.” (K11)
“Annesini sasurtmak icin saka yapmak icin evden kagmis bebek.” (K19)

“Ben bir saskinim, konusanlar kotii biri kulagina séyliiyor, plan uyguluyorlar, yavruyu
kagirmaya ¢alistyorlar, kagiracaklar.” (K27)

Yukaridaki Oykiilerde gorildiigii gibi c¢ocuklar bir duygu olan saskinliklarini
“aaaa’ifadesiyle gostermislerdir, K3’de “tilkiler aaa kangurular zipliyordu” ifadesiyle cocuk ilk
basta kanguruyu tilki zannettigi i¢in yanlisinin farkina vararak sasirdigi goriillmektedir. K11°de
ise “Anne gelince aaa canim sana ne oldu dedi” ifadesinde kullandig1 “aaaa” ile ¢ocugunun
gecirdigi degisim karsisinda sok oldugunu ifade etmistir. K5 ve K8’de ise ¢ocuklar saskinliktan
ziyade, tinlem ifade eden “aaaa” cesitli seslerle o anin dehset ve siddetini Oykiilerinde ifade
etmeye calismiglardir. K2, K19 ve K27’de ¢ocuklar dykiilerinde dogrudan “sasirma” kelimesini
kullandiklar1 goriilmiistiir. K2’de c¢ocuk ile anne, ip gekistirirken ip kopuyor yeni iple oyuna
devam etmelerine ragmen o ip de kopuyor, anne de cocukta bu duruma sasiriyorlar. Cocuk
burada, 2 defa denedigi halde bir tiirlii olmamas1 karsisinda yasadigi saskinlik duygusunu ifade

etmeye calismistir. K19’daki dykiide ise, ¢ocuk evden kagma nedeninin annesini sasirtmak ve
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saka yapmak oldugunu ifade etmis. K27°de ise “ben bir sagkinim” ifadesiyle cocuk kendisiyle
ilgili duygularini ve diisiincelerini ifade etmis ve oykiide kotii kisilerin olusu ve planlar yapmasi
ve yavruyu kagirma caligmalarini anlayamadigi i¢in, kendini saskin olarak tanimlamistir. K2 ve
K27°nin her ikisinde de “o ip kopuyor, sasiriyorlar” ve “ben bir saskinum” ifadelerinden
cocuklarin kafasinin karisik oldugu ve ne yapacagini bilemez bir halde olduklari, bu yilizden
kendilerini “saskin” hissettikleri ve bu sifatla adlandirma yaptiklar1 gériilebilmektedir.

5)Erken Cocukluk Dénemindeki Cocuklarin Dil Gelisimindeki “Duygu Ifadesi”ne iliskin
Betimsel Analiz Sonuglari, “Mutluluk Ciimleleri” alt bashig altinda, on yedi (17) katilimci
cocuk, “mutlu”, “sevinmis” ve “giilmek” sozciiklerini kullanarak duygularini ifade edebilmistir.
Bu dogrultuda ¢ocuklarin hikayelerinden alinan ifadelere asagidaki o6rneklerde yer verilmistir.
Orneklerin alt kisminda kisaca agiklama yapilmig, bulgulara dair bilgi verilmistir.

Mutlu,sevinmis

KS,K7,K8,K9,K10,K11 K13,K15,K16,K19,K20,K22 K24 K25, K26,K28,K30

Ornekler:
Mutlu bir sekilde yasadilar. (K3)

“Baba mutlu ¢iinkii orast ¢ok giizel her zaman mutlu oluyor yavrulart onu iizmedigi zaman.
Cocuk mutlu ¢iinkii o bisiklet siirmeyi ¢ok seviyor. Bebekte mutlu babanin iginde durdugu igin.”
(K7)

“Bebek mutlu ciinkii elinde oyuncak oldugu icin, bisikletteki mutsuz ¢iinkii annesi kizdigi icin

¢clinkii ¢ok yaramazhik yaptigi icin.” (K8)

“Bir insan onlara yemek vermis ve mutluca onlart hayvanat bahgesine gotiirmiisler, onlarin da

bir evi oldu ve onlara yemek verdiler orada.” (K9)
“Kaplan da tamam demis, ormanda mutluca yasamislar.” (K10)
“Bebek mutlu evet ciinkii yagmuru ¢ok seviyor.” (K11)

“Kangurular var cebinde olan kanguru, anne kanguru eve yemek gotiiriiyor, yemek yapiyor

anne, abi bisiklet ile gidiyor, sonra evde yemek yemis, herkes mutlu.” (K13)

“Evde yemek yemis, herkes mutlu.” (K15)
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“Baba evde, evde igleri var (bilgisayar ile ugrasiyorlar), herkes mutlu.” (K16)
“Tek olan ipi ¢cekemiyor, digerleri ¢ok iyi ¢ektikleri icin ¢ok mutlular. ”(K19)

“Bir sabah kalkmuis tiiyleri de ¢ok diizgiinmiis aslan muhafizlart ¢agirip bu koltugu boyayin

demig, onlarda boyamiglar aslanda mutlu olmus.” (K20)

“Anne ve bebek mutlu parka gittigi i¢in.” (K22)

“Anne bebek, mutlu.” (K24)

“Herkes mutlu, anne mutluysa biitiin aile mutludur. ”(K25)

“Anne mutlu ¢ocuk mutlu okula gidiyorum o yiizden bebek mutlu.” (K26)
“Babast da hep mutlu olmusg.” (K28)

“3 kiigiik ordek yavrusu ¢ok mutluymus”. (K30)

“Cok giizel evieri vardi orada ¢ok mutluydular”. (K30)

Yukarida ¢ocuklarin dykiilerinden alinan ciimlelere bakildiginda, ¢cocuklarin sik¢a duygu
durumlarindaki iyi hali anlatmak i¢in “mutlu” kelimesini kullandiklar1 goriilmiistiir. K3 ve
K10’daki oykiilerde gocuklar “mutlu yasamak” seklinde bir ifade kullanarak duygularini ifade
ederken, K13, K15, K16 ve K25’de ¢ocuklarin oykiilerinde ortak olan goriilen ifadenin “herkes
mutlu” seklinde olmasi, 6nem arz edebilir. Cocuklarin dykiilerinde, tek bir kahramanin degil de,
oykiide yer alan herkesin mutlu olmasini arzu ettiklerini gérmekteyiz. K25°de, “herkes mutlu,
anne mutluysa biitiin aile mutludur’, ifadesiyle, ¢ocuk tiim aile bireylerinin mutlulugunu
annenin mutluluguna baglamistir. Ayrica K22, K24 ve K26’daki oykiilerde de anne mutlu ise
cocuk/bebek mutlu seklinde ifadeler kullanildigi goriilmistiir. Tiim bu 6rneklere bakildiginda,
¢ocuklarin annelerinin mutlulugu ile duygusal anlamda kendilerini mutlu olarak ifade ettiklerini
gormekteyiz. K8, K20 ve K22’de yer alan dykiilerde, ¢ocuklarin mutluluklarini belli bir eyleme
bagladiklar1 goriilmiistiir. K8’de“bebek mutlu ciinkii elinde oyuncak oldugu icin” ifadesiyle
goriiliiyor ki, ¢ocugu oyun oynamak mutlu etmektedir. K22’de “anne ve bebek mutlu parka
gittigi icin” ifadesi kullanarak c¢ocuk, parka gitmekten dolayr mutlulugunu ifade etmektedir.
K20’de ise “aslan muhafizlart ¢cagirip bu koltugu boyayin demis, onlarda boyamuslar aslanda
mutlu olmug” ifadesiyle aslanin tiiylerinin boyanmasindan mutluluk duydugu, ¢cocugun oldugu

halinden memnuniyet duymadig1 fakat degisimin ona mutluluk getirecegi diistinilmektedir.
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Giilmek-K4,K28

Ornekler:
“Kaplan maymunu yakalarken, maymun ¢ok giilityordu.” (K4)

“Simsiyah bir tane bulut oldugunu goriiyorum, arkasinda giines varmis, bulutlar da

giilityormus . (K28)

Yukaridaki ciimlelerde, ¢ocuklar “giilmek” ifadesini kullanmis olup, her biri kendi
iclerinde giilmeye duygusal bir anlam yiiklemistir. K4’de, ¢ocugun yakalama olayini bir oyun
gibi gordiigii “kaplan maymunu yakalarken, maymun ¢ok giiliiyordu” ifadesinden anlayabiliriz.
K28’de ise, ¢ocuk umutlu oldugunu ifade eden bir ifade kullanmis, simsiyah bulut gordiigii halde,
arkasinda gilines ¢ikmasi ve bulutlarin da duygusunu ve mutlulugunu “bulutlarda giiliiyormus”
seklinde ifade etmesi anlamlidir.

6)Erken Cocukluk Dénemindeki Cocuklarin Dil Gelisimindeki “Duygu Ifadesi’ne iliskin
Betimsel Analiz Sonuglari, “Uziintii Ciimleleri” alt baghg altinda, yirmi dort (24) katilimci
cocuk “iiziintii-iizitlmek”, “mutlu degil-mutsuz” ve “aglamak”  sozciiklerini kullanarak
duygularin1 ifade edebilmistir. Bu dogrultuda c¢ocuklarin hikayelerinden alinan ifadelere
asagidaki drneklerde yer verilmistir. Orneklerin alt kisminda kisaca agiklama yapilmis, bulgulara
dair bilgi verilmistir.

Uziintii, iiziilmek, K1,K2 K4 K7,K9,K11,K12 K14,K19,K20,K22 K28 K29

Ornekler:

“Bunlar 2 tane ¢ocugu oldiirdiiler dedi, iizgiin anne, anne de gidince ¢ocugu dovdiiler, hirsizlar

bunlar. “(K1)

“Aslan oturuyor koltukta cani sikilmig, ¢ok iizgiin, arkadasini ozlemis, kuzeni evinde onun

yanina gitmek istiyor ama gidemiyor, arabasi yok.” (K2)

“Tavsan bisiklette, yavrusunu tasryor yani piknige gidiyorlar, ¢ok yorgunlar bisikletteki iizgiin

sapkast yok terlemig yol ¢ok uzakmig canlari sikilmis.” (K2)
“O swrada piknik kurmuglar, piknikten sonra iiziildiikleri i¢in eviere gitmigler.”(K4)

“Baba mutlu ¢iinkii orasi ¢ok giizel her zaman mutlu oluyor yavrulari onu iizmedigi zaman.”(K7)
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“Kurtlar ip ¢cekme oyunu oynuyorlar. Ali kazanmis bu tek olan digerleri ¢ok iiziilmiis.” (K9)

“Keske sen benim yamimda olsaydin dedi, senin yataginda yatarim dedi. Bunlar anne ve baba
uyurken halamin evine kactilar yani her giin orada durdu, annesi bunu ¢ok ozledi, onu ¢agirdi bu

bakti igerde yoktu ¢cok iiziildii.” (K11)

“Minik bir ayr vardi, anne ve baba vard, ipi ¢ektiler boyle ben istiyorum ben istiyorum diye

bagirdilar. Kiigiik ayi iiziildii annesini ¢ok seviyordu, sonra eve gidip barigtilar.” (K11)

“Bir kaplan ormana ¢itkmis bir maymun gormiis bunun annesi babasi kardesi nerede diye sarmis,
maymunda ¢ok iizgiinmiis ¢tinkii anne ve baba kardesini bulamadigi icin, aslan onun ile onlart

bulmaya ¢itkmis ama aslan bulamamis, sonra maymunu bulamamis.” (K12)

“Kedi fare goriiyorum baska eve gitmis baba, ¢cocuk onu iizmiis babayi babada baska eve gitmis.

Cocuk arabadan diismiis olmiig yoldan ¢ikti bu ¢ocuk kaza yaptr”. (K14)

“Kaplan maymunu yakalamaya ¢aligmis, sonra kaplan o maymunu yemis. Midesinde o maymun
¢ok iizitlmiis. Kaplan ormani terk edip sehir gelmis, sehri terk etmis, uzaya gitmis sonra kendini

kesip bitirmig, yani élmiig.” (K19)

“Aslan koltugunda oturup, diisiiniiyormug disart ¢tkmayr koltugu ¢ok eskiymis iizgiinmiig aslan
tiiyleri de ¢ok karigikmus.” (K20)

“Anne mutlu degil iizgiin, baska yemek yok diye, abla da iizgiin defter, silgi kalem ¢antada
olmadigi i¢in.” (K22)

“Bir varmus, bir yokmus baba- kardes-dayi anne bir seyler konusuyor, bir araba alalim, fiyatina
bakalim, benim param yok demis, annesi iiziilmiig, babas: tamam demis aliriz, babasi ¢ocuga
paran var mi demis, ¢ocuk haywr param yok, hi¢bir zaman yok, siz bana verseniz olacak, babasi

iizitlmiig bir sey vermemis”. (K28)

“Kaybolmayr kopek ¢ok seviyormus, yavru kopek nefes nefeseymis annesi onu dovmiis, kagtigi

i¢in babasi da ¢ok iiziilmiig.” (K29)

“Kurtlar varmus, bir kavga ¢itkmig, ip benim ip benim demisler, sonra ¢ekerken ip koptu ve ¢ok

iiziildiiler.” (K30)
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Yukarida 6rneklerde goriildiigii gibi ¢ocuklar duygularini anlatirken Oykiilerinde sikga
liziilmek eylemini ve iizgiin sifatin1 kullanmaktadirlar. Ozellikle de anne ve babalarin bir
durumdan dolay1 tiztildiiklerini dile getirdikleri goriilmiustiir. K1,K7,K11,K14,K22,K28,K29°da
cocuklarin Oykiilerinde goriilityor ki, anne ve babalar kotii olaylar karsisinda tiziilmiislerdir, bu
hikayelerdeki ortak nokta, ¢ocuklarin anne ve babalarin duygusundan bahsetmesidir. Goriilityor
ki; ¢ocuklarin diinyasinda anne ve babalarmin hissettikleri aslinda ¢ok dnemlidir. K1’de “bunlar
2 tane ¢ocugu oldiirdiiler dedi, iizgiin anne” ifadesinde oldugu gibi ¢ocuklarin 6ldiirtilmesine
Oykiideki anne {iziiliip tepki gosteriyor. K7’de “baba mutlu ciinkii orast ¢ok giizel her zaman
mutlu oluyor yavrulart onu iizmedigi zaman” seklindeki ifadesinde, ¢ocuk babasini tizmedigi
zaman babasiin mutlu oldugunu ifade etmistir. K11’de “bunlar anne ve baba uyurken halanin
evine kactilar yani hergiin orada durdu, annesi bunu cok ozledi, onu cagirdr bu bakti icerde
yoktu c¢ok iiziildii” diyerek, c¢ocuk evden kagmasi durumunda annesinin onu 6zlecegi ve bu
duruma iizlilecegini ifade etmistir. K14’de “cocuk onu iizmiis babayt babada baska eve gitmis”
ifadesinde ¢ocuk babay1 lizdiigli zaman babasinin evi terk ettigi ve bagka bir eve gittigi gibi bir
izlenimi oldugunu ifade etmistir. K22’de “Anne mutlu degil iizgiin, baska yemek yok diye”
ifadesinde, ¢ocuk evde yemek olmamasi ile annesinin iiziintiisii arasinda baglanti1 kurarak ifade
etmistir. K28’de ise, gocuk hem annesinin hem de babasinin ayn1 dykiide iiztildigiinii ifade etmis
ve carpici sekilde paralari olmadigi i¢in liziildiiklerini sdylemistir. K29’de “kacgtigr igin babast da
cok iiziilmiis” seklindeki ifadesinde cocuk kagma eyleminin sonucunda babasinin tepki
gosterdigini ve bunu iiziintiisiiyle gosterdigini dile getirmistir.

Mutsuz/ Mutlu degil - K8 K20,K24 | K11,K22

Ornekler:

“Anne mutsuz piknige gotiirdiigii i¢in ¢ocuklari ¢ok yaramazlik yapmis ¢ocuklar. Bebek mutlu
clinkii elinde oyuncak oldugu icin, bisikletteki mutsuz ¢iinkii annesi kizdigi icin ¢iinkii ¢ok

yvaramazlik yaptigi icin. "K8
“Anne mutlu degil, simsek basladi keyifli geciremediler.” (K11)

“Anne (yavru kiz) abla ceylan annesi parkta oynayacagimiz vakit yok diyor o yiizden mutsuz.”

(K20)

“Anne mutlu degil iizgiin, baska yemek yok diye, abla da iizgiin defter, silgi kalem c¢antada
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olmadi anne ve bebek mutlu parka gittigi i¢in.” (K22)

“Anne bebek, mutlu, abla mutsuz, belki de bir esya almak istiyordu evden, annesi izin vermedi
ona bebege verdi, balon yerde pislenir diye izin vermemis olabilir.” (K24)

Yukaridaki climlelerde goriildiigii gibi, cocuklar iizgiin olduklarini ifade eden durumlari
“mutlu degil veya mutsuz” seklinde de ifade ettikleri goriilmiistiir. K8’de “anne mutsuz piknige
gotiirdiigii icin cocuklart ¢cok yaramazlik yapmis ¢ocuklar” ifadesinde, annenin ¢ocuklarinin
yaramazlik yapmasi durumunda mutsuz bir ruh haline sahip olacagini belirtmistir. K11°de “anne
mutlu degil, simsek baslad keyifli geciremediler” seklindeki ifadesinde anne hava durumundaki
simsek yliziinden piknik yapamadiklar i¢in ¢ocuk annesinin mutsuz oldugunu ifade etmistir.
K22’de ¢ocuk hem iizgiin sifatin1 kullanarak hem de mutlu degil tanimin1 yaparak annesinin
yogun duygu durumunu ifade etmistir.

Aglamak-K2 K12 K23 K25 K26

Ornekler:

“Amca, dede ve kuzen ile hep beraber gezmeye ¢itkmiglar sonra eve gelirler sessizce sonra bebek
aglamis, kahvalti yemisler ve ¢ay icmisler bebegi uyutmuslar kuzeni ile oyun oynamislar, riiya

gormiis altina yapmis annesi degistirmis ve annesi onu misil migil uyutmug.” (K2)

“Annesi ona ¢ok yogurt koydugunu diisiiniiyormus, kangurunun bir tanesini aglamaya baglamis
(neden annesi ona bir stirii yogurt koymus) , kanguru annesine azicik yogurt istememis, biiyiik

kanguruya ¢ok yogurt vermis.” (K12)

“Anne yavru, baba ve oyunu yavru ayi giiclii oldugu icin kazanacak anne ve yavru. Baba

kaybedince aglamis aglamis, anne ve yavru hahaha sen kaybettin demigler.” (K23)

“Bebek aglamaya baslamis, annesi kalkmis bakmuis, altina yapmis, annesi altini degistirmis ve

uyumaya devam etmisler.” (K25)

“Bebek uyumus sonra aglamzis, annecigim annecigim ¢ok korkuyormus anne ne oldu demis, kotii
biri gelmis, babasi kotii olmug, kotii ilaclar i¢cmis, kotii yemekler yemisler, kotii sekerler
yemis.”(K26)

Yukarida goriilen Oykiilerden alinan Orneklere gore, “aglama” kelimesi kullanilarak
cocuklar duygu yogunluklarini ifade etmislerdir. K2, K25 ve K26’da ise ¢ocuklar aglama
eylemini bebek ismiyle eslestirerek kullanmislardir. K2’de, “bebek aglamis, K25, “bebek
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uyumusg sonra aglamig, annecigim annecigim ¢ok korkuyormug” gibi. K26’da, “bebek uyumusg
sonra aglamig” scklindeki ifadelerinde de goriildiigii gibi ¢ocuklarin aglamak eylemini bebek
olmakla iliskilendirdigi goriilmektedir. Cocuklara, anne ve babalar tarafindan ‘“bebek gibi
aglama” veya “bebekler aglar’ gibi ifadelere de maruz kaldig1 ebeveyn goriismelerinde ortaya
¢ikmig ve cocuklarin bu ifadelerini desteklemistir. Ayrica K26’da ¢ocugun korkutugu igin
aglamis oldugu goriilmektedir. K12’de c¢ocuk “annesi ona ¢ok yogurt koydugunu
diigiiniiyormus, kangurunun bir tanesini aglamaya baglamis (annesi ona bir siirii yogurt
koymusg)”, ifadesinde goriildiigii gibi annesinin ¢ok fazla yogurt yemesini istedigi i¢in bu sekilde
“aglayarak” tepkisini gostermistir. K23’de ise c¢ocuk i¢in kazanmak ve basarinin ¢ok 6nemli
kavramlar oldugunu gormekteyiz ve “baba kaybedince aglamis aglamis” seklinde, ¢ocuk
babanin basarisizlik durumu karsisinda aglayarak duruma tepki gosterdigini ifade etmistir.

7)Erken Cocukluk Dénemindeki Cocuklarm Dil Gelisimindeki “Duygu Ifadesi” Iliskin
Betimsel Analiz Sonuglari, “Stkinti ve Tiksinti Hissini Iceren Ciimleler” alt baslig1 altinda, yedi
(7) katilimcr ¢ocuk “kotii” sozcigiinii kullanarak duygularimi ifade etmistir. Bu dogrultuda
cocuklarmn hikdyelerinden alinan ifadelere asagidaki rneklerde yer verilmistir. Orneklerin alt
kisminda kisaca agiklama yapilmis, bulgulara dair bilgi verilmistir.

Kotii- K2 K11,K14 K20,K26,K27 K28

Ornekler:

“Anne ve baba, ¢ocuk ve amca var. Baba ¢ocuga oglum disart ¢ika ¢ikarsan bizim yanimiza

gelme demis. Yanmimiza gelirsen ¢ok kotii bela acarsin bize demis yoksa sonra kizarim.” (K2)

“Ugak gordiiler, ucaga bindiler, u¢ak hizli hizli gitti, midesi bulandi ve kusacakti poset aldi
odamdan, ona verdi kustu, ¢cop bulamadilar, sifonu ¢cekmeden attilar, basla birisi geldi burasi ¢ok

katii kokuyor, bunu kim atti dedi.” (K11)
“Baba polis bunu hapse atti bu baba ve bu kétit adam.” (K14)

“Kimse onun ile oynamak istemiyor ¢iinkii diger tavsanlardan biraz kétiiymiis oyuncaklari hep

arkadagslarimin elinden ¢ekiyormus kimse onun ile oynamiyormus.” (K20)
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“Bebegin odasi, bebek uyumus sonra aglamig, annecigim annecigim ¢ok korkuyormus anne ne
oldu demis, kotii biri gelmis, babasi kotii olmus, kétii ilaglar i¢mis, kotii yemekler yemisler, kotii

sekerler yemis.” (K26)

“Ben bir saskimim, konusanlar kétii biri kulagina séyliiyor, plan uyguluyorlar, yavruyu
kag¢urmaya c¢alisiyorlar, kagiracaklar ¢ocuk disaryya ¢ikmislar, kolundan tutmus gotiirmiisler,

kotii davranmislar yemek vermemisler. Anne polis ¢cagirmislar hemen vermisler.” (K27)
“Yavru ayrya babast kiziyor, kotii davraniyor, anlamiyor, okula gitmedigi icin.” (K28)

Yukarida yer alan ciimlelerde goriildiigii gibi, ¢ocuklar “kotii” kelimesini bazen ismi
niteleyen “sifar” bazen de bir eylemi nitelendirme gorevi tasiyan “zarf” seklinde ifade etmistir.
K2’de “yanimiza gelirsen ¢ok kotii bela acarsin” ifadesiyle sikint1 yaratan seylerin kotii sifatiyla
nitelenmeye calisildig1 gézlemlenmistir. K11°de “burast ¢ok kétii kokuyor "seklindeki ifade de,
cocuk fizyolojik agidan tiksinti hissettigi bir durumu nitelendiriyor ve “kétii” ifadesini kullaniyor.
K14 “de ¢ocuk “bu kétit adam” ifadesinde insani vasif olarak adami “kétit” gordiigiinii, K20’de
ise kisilik olarak “kétii” olarak gordiigiini ifade ediyor. K27 ve K28’de farkli ¢ocuklar
olmalarina ve farkli kartlardaki hikayeleri anlatmalarina ragmeni “kétii davranmak” seklinde
ifade kullanmiglardir. K27°de, ¢ocuk koti davrandigi igin cezalandirilmis ve bu durumu
oykistinde “kotii davranmiglar yemek vermemisler” seklinde ifade etmistir. K28’de ise “yavru
ayrya babasi1 kiziyor, kotii davraniyor, anlamiyor, okula gitmedigi icin” cocuk babasinin ona
okula gitmedigi i¢in kizdigmmi ve koti davrandigini soylemistir. Ayrica, K14,K26,K27°de
cocuklar dykiilerinde kotii olan kisiyi bilinen bir kisi degil, tanimadiklar1 bilmedikleri bir kisi
olarak soylemis olup, “kotii biri” seklinde ifade etmislerdir. K26’daki 6ykiide “kotii biri gelmis,
babas: kétii olmus, kotii ilaglar icmis, kotii yemekler yemisler, kotii sekerler yemis” diyerek
cocuk birden fazla kotii ifadesine yer vermistir. Burada ayni zamanda, kotii kelimesi hosa
gitmeyen ve zararli anlaminda da kullanilmistir. Ayrica, K26,K27,K28’de ortak nokta olarak;
kotii kelimesinin daha ¢ok insani vasiflar1 kullanirken karsimiza ¢ikmis oldugu goriilmiistiir.
Cocuklarin, insanlarin kotii veya iyi vasiflart iizerinden duygularini ifade ettikleri ve olasi
durumlari da zihinlerinde tasarladiklar1 yorumu yapilabilir.

8)Erken Cocukluk Dénemindeki Cocuklarin Dil Gelisimindeki “Duygu Ifadesi’ne iliskin
Betimsel Analiz Sonuglari, “Sitem ve Pismanlik Iceren Ciimleler” alt bashig altinda, 2 (iki)

katilime1 ¢ocugun “keske” sozciiklerini kullanarak duygularini ifade edebilmistir. Bu dogrultuda
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cocuklarin hikayelerinden alinan ifadelere asagidaki drneklerde yer verilmistir. Orneklerin alt
kisminda kisaca agiklama yapilmis, bulgulara dair bilgi verilmistir.

Keske- K11,K26

Ornekler:
“Keske sen benim yamimda olsaydin dedi, senin yataginda yatarim dedi.” (K11)

“Aslan kral birgiin aslan kral oturuyormus, sonra disart ¢tkmus, eve gelmis oturmug. Keske baba

olsaydim diyor, ¢iinkii bu kral aslan ¢iinkii arabaya binmek istiyor.” (K26)

Yukaridaki dykiilerden alinan climlelere baktigimizda ¢ocuklarin duygu ifadesini yansitan
ve “sitem” anlami tasiyan ‘“keske” sozclugiini kullandiklari goriilmektedir. K11°de, ¢ocuk
annesinin yaninda olmak ve onunla uyumak istedigi ifadesinden anlasilmaktadir. K26’daki
ornekte ise, cocuk aslan krali kendi diye goriiyor fakat babasi olmak istiyor, ¢linkii cocuk gezmek
istedigi vakit araba kullanamadigini diisiiniip sitem dolu duygusunu “keske babam olsaydim”
seklinde ifade ediyor.

9)Erken Cocukluk Dénemindeki Cocuklarin Dil Gelisimindeki “Duygu Ifadesi’ne iliskin
Betimsel Analiz Sonuglari, “Korku Ciimleleri” alt bashigi altinda, yirmi iki (22) katilimci
cocugun “korku-korkmak” ve “tehlike” sozciiklerini kullanarak duygularini ifade edebilmistir.
Bu dogrultuda ¢ocuklarin hikayelerinden alinan ifadelere asagidaki 6rneklerde yer verilmistir.

Orneklerin alt kisminda kisaca agiklama yapilmis, bulgulara dair bilgi verilmistir.

Korku/Korkmak

K3,K6,K7,K11,K13,K14,K15,K16,K17,K18,K20,K24 K26,K27,K28, K29,K30

Ornekler:
“Aslan farelerden korkuyor, fareleri sevmiyor, orada delik var orda da fare var.” (K6)

“Annesi ile yavrusu ile abisi ile. Neden posette ¢iinkii korkuyor, farelerden, kaplumbagalardan”.
(K6)

“Bu heykel bakicilik yapiyor, korksunlar diye (edat) insanlar burada duruyor.” (K7)

“Cocuk anne dedi, ay: geldi dedi, anne bunu gériince ¢ok Korktu ve evlerine gittiler.” (K11)
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“Ablasimin digleri kocamandi, maymun agaca tirmaniyordu gece, aslan geldi hop diye onu yedi

derken vazgecti korkuttuk onu maymunda yukari kagti.”(K11)

“Tavsan varmis uyuyormus kapiyi ¢almis o odada hayalet varmis ka¢mis ziplayarak ciinkii

korkmusg.”(K13)

“Kaplan onu yakaltyyormus, kaplan maymun kaplan aslan o6lmiis, maymunda eve gitmig

korkmusg.” (K14)

“Tavsan tek basina uyuyormus. Korkmus bu tavsan uyuyormus, annesi ona Korkak tavsan
diyormus, c¢iinkii ¢ok korkuyormus sonra tavsamin oniine oOcti ¢ikmis almis onu annesine

gotiirmiis, babast saka yapmus, kiyafet giymis babasi.” (K15)

“Biiyiik ay1, kiiciik ay1 var magarada ¢ok korkmusg kiiciik ay1, disari ona annesi izin vermemis,
clinkii ¢cok karanlik olur magara, anne var yaninda dedi, ama babasi yok sadece annesi var,

babasi ¢ok uzak yerde, o yiizden korkuyor babanin ¢ok isi var.” (K16)

“Bu kisa bir hikdaye, anne yavru var bu hikdyede, anne yavru var bu hikdyede, magarada vav vav

diye, bir ses ¢ikiyor, yavruda bu sesten korkmug ve annenin kucagina yatmig.” (K17)

“Kaplan maymunu trmalwyor, maymunda Korkuyor. Maymun kagiyor, kaplan da eve geri
doniiyor. ”(K18)

“Tavsan uyuyor, sonra annesi ona kizmis, yemege gel demis, yemegini yemis, dislerini
fircalamig, tuvalette ayaklarini, yiiziinii yitkamis, uyumus, riiyasinda korkung bir sey gérmiis
ortimcek, onu yemege ¢alisryormug.” (K18)

“Cok mutsuz hissediyordu biitiin hayvanlar parkta ¢cok mutlu oynuyordu, kaydiraktan kayiyordu

sonra bir anda agactan ates oldu biitiin yapraklar yandi yavru ceylan géziinii ac¢ip korktu.”

(K20)

“Annesi civcivlere yemek yapmus, civcivlerle yemek yiyor. Onlart izlemek igin anne orada ayakta

duruyor, yemegi hangisi diizgiin yiyor diye korkuyor olabilir.” (K24)

“Bebegin odasi, bebek uyumus sonra aglamis, annecigim annecigim ¢ok korkuyormus anne ne
oldu demis, kotii biri gelmig, babasi kotii olmus, kotii ilaglar i¢mis, kotii yemekler yemigler, kotii

sekerler yemis.”(K26)
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“Kopek ile anne tuvalete gitmig, korkuyormus, cocuk tek basina gitmiyormus, o daha
bebekmis. ”(K26)

“Ben bundan korkarum ériimcek mi bunlar, yavru da burada, uzun zamandur yavru yilan ve anne

vilan varmig, anne yilan mutfakta is yapiyormus.” (K27)
“Icerde yerde fare oldugu gérmiis, korkmus riiya oldugunu sanmis, sabah uyanmus”. (K28)

“Kiictik bir tavsan varmis, ¢ok korkuyormus, gece annesinin odast karsisindaymis. Ama yine de

o ¢ok korkuyormus, annesi korkma sen artik yataginda yatacaksin demis.” (K29)

“Korkung bir orman vardi magara korkunctu, karanlikti oriimcekler vardi.”’(K30)

Yukarida cocuklarin &ykiilerinden alinan orneklere bakildiginda, g¢ocuklarin duygu
ifadelerinde “korku” kelimesi ¢ok fazla gegmektedir. 4-5-6 yasindaki ¢ocuklarin yogun kaygi ve
korkulara sahip olup olmadigi bu hikayelerde ¢ocuklarin dil gelisim becerilerine gore de
anlagilmaktadir. Cocuklara miidahale agisindan Onemli goriilen bu durum, ¢ocuklarin
kurguladiklart bu dykiiler sayesinde korkularin saptamasi agisindan onlarin diisiince ve duygu
diinyalarim1 anlasilir hale getirmektedir. Cocuklarin Oykiilerinin ¢ogunda bazi hayvanlardan
korktuklar1 goriilmektedir. K6 ve K28’de ¢ocuk “fare”den, K11’de ¢ocuk “ayr”dan, K14 ve
K18’de ise, cocuklar “kaplan”dan korkmaktadir. K18, K27 ve K30’da ise c¢ocuklar
“oritmcekten korktuklarmi ifade etmislerdir. K16 ve K30’ta cocuklar “karanlik’tan
korktuklarini ifade etmektedir. K13 ve K15’deki gocuklar dykiilerinde “hayalet” ve “éciiden”
korktuklar1 ifade etmislerdir. K26’da cocuk “kétii biri’nden korktugunu ifade etmislerdir.
K29°da ¢ocuk, “tek basina yatmaktan” korktugunu ifade etmislerdir. K7’ deki ¢ocuk ise “heykel”
den korktugunu ifade etmistir. K17°de cocuk anlam veremedigi “ses”’lerden korktugunu ifade
etmigtir. Son olarak, K24’de ise anne cocuklarin yemek yemelerini takip ediyor, annenin
korktugu sey ise “cocuklarinin yemeklerini dogru diizgiin yememesi”dir.

Tehlike- K7,K13,K25

Ornekler:

“Kuyu var ayida onun icine girmis tehlikede kalmis ériimcek varmis ayida ona merhaba demis

neden girmis? Tehlike var diye neden oraya girmek istiyor, uykusu gelmis neden?” (K7)

“Tehlikeli yere giriyor ayilar bir seyden korkmazmug ériimcekler onu gidiklamis.” (K13)
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“Maymun aslan ile karsilasmis ve kocamanmis ve aslan onu yemis, karni ¢ok actkmis, aslan
tehlikeli ya ondan dolayr kacamamus.” (K25)

Yukaridaki climlelerde oldugu gibi, ¢ocuklarin dil gelisimlerini incelerken anlatmis
olduklar1 birgok Oykiiden yararlanildiginda, heyecan ve kaygi anlami tasiyan climlelere
baktigimizda “tehlike” sézciigiiniin gegtigini goriilmektedir. K13’de ¢ocuk korkusunu, “tehlikede
kalmis, oriimcek varmig” seklinde ifade ederken, bir yandan da, “tehlikeli yere giriyor ayilar bir
seyden korkmazmis oriimcekler onu gidiklamig” seklinde korkmadigini ifade edebiliyor.
K25’deki ornekte ise, aslanin her anlamda tehlikeli bir hayvan oldugundan ve bu nedenle de
maymunun ondan kagamadigindan bahsetmistir.

10)Erken Cocukluk Doénemindeki Cocuklarin Dil Gelisimindeki “Duygu Ifadesi’ne
[liskin Betimsel Analiz Sonuglari, “Heyecan Ciimleleri” alt baghgi altinda, yirmi iki (2) katilimc1
cocuk “heyecan” sozciigiinii kullanarak duygularini ifade edebilmistir. Bu dogrultuda ¢ocuklarin
hikyelerinden alinan ifadelere asagidaki drneklerde yer verilmistir. Orneklerin alt kisminda
kisaca aciklama yapilmis, bulgulara dair bilgi verilmistir.

Heyecan- K3,K28

Ornekler:

“Tavuk gelmis, yavrusuna yemek getirmig, tavuk yavrular:t ¢cok heyecanlymus ciinkii oyuncak

alacaklarmuis, annesine oyun alacak miyiz alacak miyiz demis. ”(K29)

“Bakmuslar giizel mi i¢i, tamam alalim iki civciv ¢ok heyecanlanmig. Yemekler, oyuncaklar,
televizyon, lap top, tablet cok varmis.” (K28).

Bu orneklerde oldugu gibi, ¢ocuklar heyecan ve kaygilarini ifade edebilmek adina
dogrudan ‘“heyecan” kelimesini kullanmislardir. K3’deki ¢ocugu heyecanlandiran faktoriin,
oyuncak oldugu goriiliirken diger taraftan K28’de ise bu duruma benzer sekilde ¢cocuk “yemekler,
oyuncaklar, televizyon, lap top, tablet” gibi faktorlerin gocugu heyecanlandirdigi goriilmektedir.

11)Erken Cocukluk Dénemindeki Cocuklarm Dil Gelisimindeki “Duygu Ifadesi’ne
fliskin Betimsel Analiz Sonuglar, “Ofke Ciimleleri” alt bashg altinda, 10 (on) katilimci
cocugun “kizginlik” ve “sinirlilik” sozciiklerini kullandiklart ve 6fke duygusunun eylem olarak
yansimasint da “dévmek” ve “vurmak” kelimeleriyle ifade ettikleri goriilmiistiir. Bu dogrultuda
cocuklarin hikdyelerinden alinan ifadelere asagidaki drneklerde yer verilmistir. Orneklerin alt

kisminda kisaca agiklama yapilmais, bulgulara dair bilgi verilmistir.
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Kizgwnlik- K2, K8 K9, K13, K14, K18, K28

Ornekler:
“Kug yuvast, yumurta kirilmis, kargalar gelmis, ayicik ¢ok kizginmus. ”(K2)

“Baba ¢ocuga oglum disar: ¢ika ¢ikarsan bizim yanimiza gelme demis. Yanmimiza gelirsen ¢ok
kotii bela acarsin bize demis yoksa sonra kizarum. Arkadaslarin ile oynama, arkadasin sana

kizmusti, yaralamisti unutma demis.” (K2)

“Bebek mutlu ¢iinkii elinde oyuncak oldugu icin, bisikletteki mutsuz ¢iinkii annesi kizdigt icin

¢linkii ¢ok yaramazlik yaptigi icin.” (K8)

“Bir horoz civcivlerine yemek veriyor. Onlar yemek yememis, onlara da tavuk ¢ok kizmig onlara

zorla yedirmig, sonra yataklarinda uyumuslar.”(K9)

“Kurtlar ipi birbirine ¢ekiyorlar ip ywtilmis cekerken ywtilmis yavru ayt ¢cekememis ben ¢ok
voruldum demis annesine, ben biraz dinlenecegim demis anne de tamam dinlenmis baba ayi

kizmus ip kopmus diye.” (K13)
“Kizmig hirsiz 6biir adamlar gelmis asagiya atmig.” (K14)
“Tavsan uyuyor, sonra annesi ona kizmis, yemege gel demis.” (K18)

“Ashnda kizmig, acaba kim yapryormus demis, icerde yerde “fare” oldugu gérmiis, korkmus.”
(K28)

Yukarida ¢ocuklarin Oykiilerinden alman orneklerden goriildiigii gibi, cocuklarin
“kizginlik” ifadesine yer vermistir. K2’de ¢ocuk var olan diizeni bozdugu i¢in ayicigin kargalara
kizmas1 s6z konusudur. K2’de baska bir hikdyede babanin ¢ocugunu yanina gelmesi halinde
kizma eylemini bir tehdit olarak cocuga soyledigi goriiliiyor. K8’de ¢ocuk, annesi ¢ocugun
yaramazliklarindan dolay1 ¢ocuga kizmis, ¢ocuk yasadigi bu durumu ifade etmistir. Ayrica, K8
ve K18’de gocuklar “anneleri” nin kizdigini, K2 ve K13’de ise ¢ocuklar “babalarinin” kizdigini
ifade etmislerdir. K9’daki ifadesinde ¢ocuk, “zorla yemek yedigi’ i¢in kizdigini belirtmis, zorla
yapilan bir eylem karsisinda 6fke duygusunun arttigi sdylenebilmektedir. K11°de baba ay1 ip
kopuyor diye anneye kiziyor. K18’deki 6ykiide ise anne ¢ocuga uyuyor diye kiziyor, normalde
yatmamasi gereken bir saat olan, yemek saatinde ¢ocuk uyudugu i¢in kizdigi anlasilmaktadir.

K28’de ¢ocuk aslinda kizmig, ama kizdiran kisinin kim oldugunu géremedigini, sonrasinda fare
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oldugunu goriince korkmaya basladigini ifade etmistir.

Sinirlilik- K20,K25,K30

Ornekler:

“Kaplan ¢ok sinirliymis maymunu gérmiis maymunu yemek i¢in pengesine atmis ve maymun

dallarindan ka¢mis kaplanin ¢izgileri sinirden kipkirmizi olmus.” (K20)

“Anne Baba maymun varmis yeni maymun yeni maymunlarin ¢ocugu arttk bu maymunlar gitsin
demis. Anne ¢ok sinirleniyorum demis, sonra onlari evden kovmuslar onlar yakin giizel bir ev

bulmuslar ve orada yasamiglar.”(K25)

“Kaplan maymun vardi kaplan ¢ok sinirliydi. Bir tiirlii maymunu yakalayamad, sonra bir diistii
hatasint anladi ve arkadas oldular ¢ok giizel oyunlar oynadilar.” (K30)

Yukaridaki goriilen orneklerde, c¢ocuklar genellikle kaplanin “sinirli” oldugunu
sOyledikleri, bu anlamda ortak ifade kullandiklar1 goriilmiistiir. K20 ve K30’da kaplan maymunu
yakalamaya c¢alismis ve yakalayamayinca sinirlenmektedir. Bu 6ykiilerde ¢ocuklar, kotii karakter
olan kaplanin istedigi seyi elde edemeyisini kizginlik kavrami ile ifade etmislerdir. K25°de
cocuk, “anne ¢ok sinirleniyorum demis, sonra onlart evden kovmuslar” ifadesiyle annesinin

sinirlendigini ifade etmistir.

Divmek-K1 K23,K29 - Vurmak - K2, K21

Ornekler:
“Canavar gelmiyg evlerine tas ile vurmug.” (K2)

“Sivri digleri ile maymun diigmesine basmis ¢ok giiclenmis, kaplan onu yedi, maymun iginde ¢at

diye vurdu, maymun vurdu, maymun kacti.” (K21)

“Bunlar 2 tane ¢ocugu oldiirdiiler dedi, iizgiin anne, anne de gidince ¢ocugu dovdiiler, hirsizlar

bunlar.” (K1)

Maymun ailesini bir horoz gelip onlarin evini yitkmis yakmis sonra en biiyiik goril gelip once onu

dovmiig. (K23)

“Bebek tavsan varmus, kotii tavsana doniigmiis, hirsiz gelmis, kotii oldugu igin, tam kétii tavsan,
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diinyayt ele gegirecekken onu dovmiis.” (K23)

“Kaybolmayr kopek ¢ok seviyormus, yavru kopek nefes nefeseymis annesi onu dovmiis, kactigi
icin babasi da ¢ok tiziilmiis.” (K29)

Yukaridaki Oykiilerden alinan ciimlelere baktigimizda duygusal anlamda etki birakan
Ofkenin yansimasi olan siddetin fiziksel bir eylem olarak “vurma ve dovme” seklinde Oykiilerde
ortaya c¢iktigi goriilmiistiir. K29’da cocuk kayboldugu i¢in annesinin onu dévdiigiinii dykiisiinde
anlatmistir. Yukaridaki orneklerin tiimiinde, hep doviilen ve vurulan kisiler kiiglik, savunmasiz,
bebek ve ¢ocuk olarak temsil edilmistir, cocuklar kiiclik olan giigsiizdiir gibi diisiinmekte ve
kolayca siddete maruz kalabilmekte olduklarini aslinda kurduklari dykiilerde dil gelisimlerinin
yettigi Ol¢iide ifade etmeye ¢alismiglardir. K2 6rneginde ise, “vurmak” kelimesi kullanilmis, yine
giiclii olan taraf vurma eylemini gerceklestirmis, K2’de “canavar gelmis evlerine tas ile
vurmug”,cocuk vuran kisiyi canavar diye adlandirmistir. K21’de ise maymunu yutan kaplandan
ka¢mak i¢cin maymun vurma yontemini deniyor ve kagmay1 basartyor. Bu ¢ocuk i¢in ¢dziim yolu
“vurma eylemi” ile gerceklesebilecek bir durum gibi algilanmaktadir.

12) Erken Cocukluk Dénemindeki Cocuklarm Dil Gelisimindeki “Duygu Ifadesi” iliskin
Betimsel Analiz Sonuglari, “Kendilik-Bilinci Duygulart” alt baslig1 altinda, 2 (iki) katilimci
cocuklar “utanmak” ve “oziir dilemek” sozciiklerini kullanarak duygularini ifade edebilmistir.
Bu dogrultuda ¢ocuklarin hikayelerinden alinan ifadelere asagidaki orneklerde yer verilmistir.
Orneklerin alt kisminda kisaca agiklama yapilmis, bulgulara dair bilgi verilmistir.

Pismanlik /Utanc- Utanmak- K3

Ornekler:

“Cok nazik konustu ayi, kral sonra iyilesti yavas¢a konusmaya soz verdi, duygusallasti. Ayinin

sozleriyle utandi.” (K3)

“Besikte keyfine bak o benim en iyi arkadasim dedi, neden béyle soyledin dedi, biiyiik yatak ¢ok

utand ve onlardan lambadan oziir diledi.”(K3)

Yukaridaki 6rneklerde goriildiigli gibi, K3’deki birinci ornekte, ¢ocuk duygusunu ifade
ederken icinde bulundugu durumdan “aywnin sozleriyle utandr’ diyerek ve duygusallastigini da
basina ekleyerek utandigini anlatmaya calismistir. ikinci drnekte ise, cansiz bir varliga bir duygu

yiiklemis ve utandigini belirtmistir.
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Oziir Dilemek- K3, K12

“Besikte keyfine bak o benim en iyi arkadasim dedi, neden boyle soyledin dedi, biiyiik yatak ¢ok

utandi ve onlardan, lambadan oziir diledi.” (K3)

“Ay1 bocek yemez ki bal yer, ayr siimiiklii bocekle karsilasti. Siimiiklii bocek hemen ondan
uzaklasti, ay1 ses geliyor dedi delikten sen benden oziir dile hatasini anladi ayr ve oziir diledi.”

(K3)

“Maymun geliyordu, kaplan birden goriindii, kaplan sen benim yavrumu ¢aldin, hemen geri ver
dedi, ben de yok dedi birden ¢izdi ve maymun 6ldii, doktor iyilestirdi. Kaplant hapise atti, oziir
dilerim dedi, kaplan serbest birakildr ve maymun ile arkadags oldu.” (K3)

“3 ayr tartismaya baslamig, sonra oziir dilerim demigler, barismislar sonra eve gidip karni
actkmislar, yemek yemisler.” (K12)

Omeklerde goriildiigii gibi dil gelisimi incelenen cocuklarda “éziir dilemek” ifadesi de
kullanilmis olup, ¢ocuklarin duygu ifadesi incelendiginde pismanlik hissi agik¢a goriilmiistiir.
K3’de hem utan¢ hem de 6ziir dileme kelimesi fazlaca ge¢mektedir. Buradaki 6rneklerde ¢ocuk
yaptig1 hatalar1 anlayip, pisman olup her defasinda “éziir dileme” davranmisinda bulundugu
goriilmiistiir. Cocuk yaptig1 ya da soyledigi bir laf lizerine “neden bdyle soyledin” sorusu ile
kendini suglu hissederek utan¢ duymus bunun sonucunda da Oziir dilemek gereginde
bulunmustur. K3’lin diger bir ifadesinde, ¢ocugun 6ziir dilemesi istendiginde, ¢ocuk hatasini
hemen anlayip kabulleniyor ve 6ziir dileme davranisinda bulunuyor. K12’de ¢ocuk &ykiisiinde,
oOziir dilendikten sonra barisilmasi ve olaylarin sakinlesip tatliya baglandigini ifade etmistir.

13) Erken Cocukluk Dénemindeki Cocuklarin Dil Gelisimindeki “Duygu ifadesi’ne
[liskin Betimsel Analiz Sonuglari, “dbartr Iceren Ciimleleri” alt baslig1 altinda, alti (6) katilimei
cocuklar “cok ¢ok” ve “kocaman” sozciiklerini kullanarak duygularini ifade edebilmistir. Bu
dogrultuda cocuklarin hikayelerinden alinan ifadelere asagidaki Orneklerde yer verilmistir.

Orneklerin alt kisminda kisaca agiklama yapilmus, bulgulara dair bilgi verilmistir.

Cok Cok- K5

Ornek:

“Yoruldular ¢ok ¢ok kostular o yiizden uyuya kaldilar.” (K5)
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Kocaman- K10,K11.K16,K20,K25

Ornekler:

“Abla anneannesine kocaman bir sarilmis ve onunla ¢ok giizel bir giin gecirmis.” (K10)
“Kocaman aslan vardi, aslan sopa almis koltukta oturuyordu.” (K11)

“Ablasinin digleri kocamandi.” (K11)

“Kocaman yatak var, 3 tane camlar var, duvarlar, dolaplar var.” (K16)

“Biiyiik panda kii¢iik panda ve kurt varmis. Hepsi birden ip gormiisler ip ¢ekiyolarmis kurt

gozlerini kocaman agmis ve ipi panda ailesinden almis.” (K20)

“Aslan ve maymun varmis. Maymun aslan ile karsilasmis ve kocamanmig ve aslan onu yemis,
karnt ¢ok acitkmis, aslan tehlikeli ya ondan dolayi kagamamus.” (K25)

K5’de cocuk kogma eyleminin asirilig1 nedeniyle, “cok ¢ok” seklinde ifade etmis, sonrada
bu eylemin ¢oklugundan dolayi, yorulup uykuya daldigini ifade etmistir. K10’da, cocuk ablasinin
anneannesine duydugu sevgiyi “kocaman bir sarilmis” seklinde bir ifade kullanarak anlatmistir.
K20’de ¢ocuk kotii olarak gordiigi kurdun “gézlerini kocaman actiginy” ifade ederek, oradaki
ifade kurdun korkutuculuguna abartili bir anlam katarak vurgu yapilmistir. K11°de ¢ocuk
ablasiyla arasinda sorunlari oldugu i¢in, “ablasimin disgleri kocamandi” seklinde ablanin
korkutuculuguna isaret ederek durumu abartili bir sekilde ifade etmistir.  Son olarak, K25°de ise
aslanin sopasi var ve aslanin giiglii olmasi ¢ocugun goziinde onu “kocaman aslan” seklinde ifade

etmesine neden olmustur.
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BESINCI BOLUM

TARTISMA

Bu boliimde, arastirma sonucunda elde edilen bulgularn, literatiirde yer alan diger
aragtirmalar 1s18inda tartismasina yer verilmistir. Cocuklarin; klinik psikoloji alaninda uygulanan
CAT’e dayal1 olarak olusturduklari 6ykiilerdeki anlatimlari tizerinden, dogrudan dil becerileri ve
duygu anlami tasiyan ifadeleri analiz edilmistir. Cocuklarmn; resimlere bakarak anlattiklari
Oykiilere gore, dil araciligi ile diislince igeriklerinin ve duygularini yansittiklari goriilmistiir. Bu
anlamda, arastirmada kullanilan testin sadece psikolojik bir materyal degil ayn1 zamanda dili
belirleyen birgok unsuru da gérmeyi sagladigi ortaya ¢ikmistir. Her iki normu da barindirmasi

itibariyle 6nemli sonuglar elde edilmistir.

5.1. Dil Bilesenlerinin Betimsel A¢idan Yorumlanmasi

Bu boliimde; katilimer ¢ocuklarin kartlardaki resimlere bakarak anlattiklari hikayelerde,
sozctk tiirlerinin, bi¢im bilgisinin, fiil zaman Kiplerinin, s6z diziminin ve sozciik dagarciginda
aldiklar1 puanlarin sonuglar1 tartisilmistir. Sozciik tiirleri yas, cinsiyet, anne egitim durumu, baba

egitim durumu, sosyoekonomik durum, dogum sirasi, kardes sayisi agisindan incelenmistir.

5.1.1.Cocuklarin Sozciik Tiirleri, Bicim Bilgisi, S6z Dizimi, Sozciik Dagarcigi, Fiil

Kiplerine Dair Betimleyici Istatistiklerin Yorumlanmasi

Cocuklara uygulanan C.A.T sonucunda, olusturduklar1 dykiilerde kullandiklar1 sozciik
tirleri tartistlmistir.  Cocuklarin  Oykiilerinde, en ¢ok “isim”, en az “edat” kullandiklart
gorlilmiigtiir. Tim sozciik tlirlerine bakildiginda; yas grubu ayirt etmeksizin, isimden sonra
sirasiyla sifat, zarf, zamir, baglag ve edat kullandiklar1 gozlemlenmistir. 4-5-6 yas grubundaki
cocuklarda ismin daha fazla kullanilmasinin nedenin; ¢ocuklarin dil gelisimlerini heniiz yeni
kazandiklar1 bu donemde, ilk Ogrendikleri kelimelerin ¢ogunlukla isim oldugu ve sozciik
dagarciginda en fazla isimlerin kullanildig1 diisiiniilmektedir. Edatlarin daha az kullanilmasinin
sebebi; dilde daha az yer almasi ve edatlarin tek basina bir anlam ifade etmeyen kelimelerin
olmasindan kaynaklandig1 diistiniilebilir. Bu sonucu destekler nitelikte; Giileryiiz (1990:30),

cocuklarin, sozciik tilirlerinden en ¢ok isim, daha sonra fiil, zamir, zarf, baglag, sifat, edat ve
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{inlemlerin kullamldigin1 belirtmektedir. Olmez (2010), en sik kullanilan kelime Kkategorisi
incelendiginde, isim kategorisinin daha ¢ok oldugunu savunmaktadir.

Cocuklarin ¢ok sayida soOzclik tiirlinii kullanmasinda; literatiirde belirtildigi gibi
Oykiilemenin giinlik dilden daha fazla karmasik bir yapisi oldugu, bu nedenle ¢ocuklarin
Oykiilerde zarflari, sifatlar1 ve baglaclar1 kullanmak zorunda kaldiklari, bdylece sozel dil
becerilerinin etkin bir bigimde kullandiklar1 s6ylenmektedir (Boudreau, 2007:341).

Ayrica ¢ocuklarin dykiilerine bakildiginda; toplam 300 hikayenin i¢inde en ¢ok kullanilan
kelime tiirleri incelendiginde, en fazla kullanilan isim 'anne ', en ¢ok kullanilan sifat 'giizel', en
cok kullanilan zarf 'sonra', en ¢ok kullanilan zamir 'ben', en ¢ok kullanilan edat 'ile' , en ¢ok
kullanilan baglacin ise 've' oldugu gorilmistiir. En ¢ok kullanilan fiillerin ise, 'yemek yemek'
sonrasinda 'oyun oynamak oldugu goriilmiistir.

Cocuklarin Oykiilerinde hayvan isimleriyle ¢ok sik karsilagilmistir; en ¢ok ayir ismi
gegerken onu sirasiyla civciv, tavuk, maymun, aslan ve kaplan izlemektedir. Anne, baba, yavru,
bebek kelimeleri de ¢ok sik sekilde dykiilerde kahramanlar nitelemek i¢in kullanilmaktadir. Bu
duruma bakildiginda, ¢ocuklar kartlarda gordiikleri resimler iizerinden kendi yasantilarini; anne,
baba ve kii¢iik ¢cocuk (yavru, bebek) seklinde ifade ederek yansitmislardir.

Cocuklarin, anlattiklart Oykiilerdeki baskahraman kendisini, diger kahramanlar ise
ebeveynlerini temsil etmektedir. Bu nedenle, anne ve baba isimleri, sikga kullanilan kelimelerin
basinda gelmektedir. 15. ve 24. aylar itibariyle ¢ocuklarin kazandiklar1 en sik kelimeler; “ev,
biiyiik, el, almak ve anne”dir ve ¢ocugun etrafinda bulunan, c¢evresine ait kelimeler oldugu
goriilmektedir (Keklik,2009:1)

Cocuklarm, oykiilerindeki bigim bilgisini incelerken, dil yapisini ortaya koyan ¢ekim
eklerine bakilmistir. Cocuklarin, ¢ekim eklerinden en fazla sahis eki kullandiklari bulunmustur.
Cocuklarin 6ykii kurguladiklarinda, daha fazla eyleme yani climle i¢inde fiile ihtiya¢ duydugu
tespit edilmistir. Bir diger faktor ise; arastirmaya katilan ¢ocuklarin gelisimsel anlamda bir sorun
yasamadiklar1 diisiiniildiiglinde, 6zne ve yiiklem uyumunun, fiili yapan 6znenin aitligini bildiren
sahis eki kullanimmin iliskisi elde edilen verilerde goriilmektedir. Ayrica, Altiok (1971:126)’de
yaptigi arastirmasinda, ¢ocuklarin 2,5 yas civarinda fiilin sonundaki sahis eklerini kullanmada
sasirmadigl ifade edilmektedir. Ekmeke¢i (1979), anadili ediniminde yaptigi arastirmasinda,
Tirkce dili i¢in takilarin yap1 ve anlam iliskilerini ortaya ¢ikarmalarindan dolayi, Tiirk dilini

edinen cocuklarin takilarla sozciikler arasindaki iligkileri 6grenme zorunlulugunun oldugunu,
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dilin bu kazanim sayesinde Onemli Ol¢iide gelisebilecegini sdylemektedir. Cocuklarin, bu
yaslarda dilin temel faktorleri olan sifatlari, zamirleri, (yer-zaman-durum bildiren) zarflari, soru,
olumsuzluk yapilarin1 ve ¢ekim eklerini basit diizeyde de olsa kullanmaya baslamasi
beklenmektedir (Erdem, 2011:73-74). Bu beklenti de, c¢ocuklarin duygu, diisiince ve
davraniglarint daha rahat paylasarak psikolojik ac¢idan da kendilerini iyi hissetmeleri, hatta
yasanabilecek tiim olasi psikolojik sikintilara erken miidahale ve onleyici caligmalarin ortaya
cikmasini saglamasi adina 6nemlidir. Cocuklarin, iki yasindan itibaren goriilen en 6nemli dil
gelisimsel hareketleri, fiillere takilan ekler; 6zellikle sahis ekleri, basit zaman ekleri ve ¢ogul
eklerinin kullanildig1 diistiniilmektedir (Fisek Ve Yildirim, 1983:37).

Cocuklarin fiil zaman ¢ekimleri, bu arastirmanin tartisilan diger bir alamdir. Cocuklar;
hikayelerinde -di’li gecmis zaman ve -mis’li ge¢mis zamani kullanmislardir. Cocuklardan
yonergeye uygun sekilde bir Oykii anlatmalari istendigi igin ge¢mis zaman Kkiplerini
kullanmiglardir. Bu durum, ¢ocuklarin hikdyeye gore uygun zaman kipiyle fiilleri dogru sekilde
cekimleyebildigi gostermektedir. Cocuklarin, ayn1 zamanda genis zaman, gelecek zaman, simdiki
zaman, simdiki zamanin hikayesi, simdiki zamanin rivayeti Kipini kullandiklar1 goriilmiistir.

Cocuklarin birlesik zaman ekini kullanarak, 6rnegin; simdiki zamanin hikayesi (-yordu)
ve simdiki zamanin rivayeti (-yormus) seklinde cekimlemesi de Onemli bir dil gelisim
kazanimina isaret etmektedir. Tiirk¢genin kendine has bazi kurallari dili sekillendirmekte, fiillerin
ve zaman eklerinin kullanimindan dolay:1 da diger dillerin yapisindan biraz farklidir, bu nedenle
cocuklarin fiil zaman kiplerinin kazanimi degerli goriilmektedir (Zengin,2017:293). Bu veriyi
destekler nitelikte; Ekmekgi 1982’de yapmis oldugu arastirmasinda, ¢ocuklarin gegmis zaman
eklerinin kullanimimm erken yaslarda kazandigimi ortaya cikarirken, gelecek zaman ve genis
zaman kipini daha sonra kullanmaya basladiklar1 soylenmektedir.

Cocuklarin dykiilerindeki ciimleler s6z dizimi, kurallt ve devrik ciimle yapilari tizerinden
tartisilmistir. Cocuklar Oykiilerinde, kuralli ciimle kullanmaktadir ve devrik climleye de yer
verilmektedir, fakat oykiilerde kuralli ciimle 8 kat daha fazla kullanilmistir. Bu durum;
cocuklarin, dil i¢in 6nemli bir durum olan sirali ve anlasilir bir ciimle yapisina sahip olmalarina,
kendilerini daha iyi anlatmalarma ve bir yetiskinin konusmasini da daha iyi anlamalarina
yardimct olmaktadir. Cocugun s6z dizimi ile ilgili bilgiye sahip olmasi, onun bu kazanimla
kendisine de ifade edilen ¢ok kelimeli karigsik ciimleleri dogru olarak anladigini gésteren

davraniglar sergiledigi goriilmektedir (Moskowitz,1978:136). Martin ve Morfese (1972:),
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cocuklarin yetiskinler gibi, ciimlelerinde sira kullanip kullanmadiklarini yani s6z dizimi diye
adlandirilan dilbilgisi i¢in 6nemli goriilen olguyu ele almiglardir. Yetiskinlerin kullandiklar1 siral
sekilde on cilimle olusturmuslar, cocuklardan ciimleleri tekrar siralamalarini istemislerdir.
Aragtirmanin sonucunda, sira ters olarak verildiginde, ¢ocuklarin bu climleleri dogru siraya
cevirerek cevap verdikleri goriilmiistiir. Bu dil becerisi, 3 yas cocuklarinda daha heniiz
kazanilmis iken, 4 yas cocuklarinda 3 yasindakilere gore daha fazla gozlemlenmistir (Dereoball,
1994:24).

Cocuklarin, hikayesinde en ¢ok toplam sozce sayisi (agizdan ¢ikan anlamli veya anlamsiz
tim sozler) 566, en az sdzce sayist 203’tiir. Sozclik sayilarinda en ¢ok toplamda 553, en az da
194 sozciik kullanimi goriilmiistiir. S6zce ve sozciik kullanimi tutarli olmasi burada 6nem arz
etmektedir, ¢linkii sozce tiim sozciikleri kapsamaktadir.

Sozciik dagarcigr dil gelisiminde 6nemli bir belirleyici olarak goriilebilir, kelime haznesi
cocugun kendini daha iyi ifade edebilmesinin Oniinii agmaktadir. So6zciik dagarciginin zengin
olmasi ¢ocugun okuma, anlam ve Oykiileme becerilerinde, anlamli bir etki yaratmaktadir. Poe,
Burchinal ve Roberts (2004:315), ¢ocuklarin dil gelisimi ile okuma becerisi arasindaki iligkide,
sOzciik dagarcigi zengin olan ¢ocuklarin, okuma becerilerinin daha iyi oldugu sdylemektedirler.
Ayrica ¢ocuklarda sozciik dagarcigr gelisiminin, aile ve yakin c¢evreyle ilgili oldugu
diistiniilmektedir. Cocugun sahip oldugu kiiltiirel olanaklarin ve zengin uyarici bir ¢evrenin etkisi
oldugu da goriilmektedir. Bir ¢ocugun; evde, okulda ve disarida farkli sozciiklerle, dogru
telaffuzlarla karsilasmas: dil gelisimini olumlu bir sekilde etkilemektedir. Ailede s6zciik
dagarciginin kisith olusu, dili kullanan iyi bir modelin olmayis1 ve sozlii iletisimin yetersiz
olmast, ¢ocuklarin dil gelisiminde geride kalmalarina neden olmaktadir (Erdogan vd, 2005:243).
Cocuklarin 6ykii anlatmasi i¢in, dili diizgilin kullanmalar1 ve sdzcilik dagarcigini gelistirmeleri ¢ok
degerli goriilmektedir, bu nedenle sozciik dagarciklarinin zengin igerikte olmasiyla anlattiklar

oykiilerin igeriginin de iyi olmasi beklenen bir durumdur (Roth ve Spekman, 1986:9).

5.1.2.Cocuklarin Cinsiyetlerine Gore Dil Gelisimlerini ifade Eden Sézciik Tiirleri,

Bicim Bilgisi, Fiil Cekimi, S6z Dizimi, Sozciik Dagarciginin Yorumlanmasi

Cocuklarim cinsiyetlerine gore dil gelisimlerini ifade eden sozciik tiirleri, bigim bilgisi, fiil
cekimi, s6z dizimi, sézciik dagarcigi ortalamalart betimsel agidan tartisilmistir. Cocuklarin

cinsiyetlerine gore sozciik tiirleri ortalamasii inceledigimizde, kizlarin isim, sifat, zamir, edat,
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bagla¢ ortalamasi erkeklere gdre daha yiiksek ¢ikmustir. Ote yandan, sézciik tiirlerinden, erkek
cocuklarinin sadece zarf ortalamasinin kiz ¢ocuklarina gore daha yiiksek oldugu gorilmiistiir.
Ikinci olarak; ¢cocuklarin dykiilerinde kullandiklar1 ¢ogul ekleri, iyelik ekleri ve sahis ekleri analiz
edilmistir. Yapilan betimsel analiz sonucunda, ¢ocuklar arasinda, dil gelisimini ortaya koyan
etmenlerden biri olan bigim bilgisi kullanim1 da cinsiyete gore incelenmistir. Kizlarin ¢ogul eki
ve iyelik ekleri ortalamalari, erkeklere gore yiiksek ¢ikmus, erkeklerin ise sahis eklerini kizlardan
daha fazla kullandiklar1 gériilmiistiir. Ugiincii olarak, cocuklarin dykiilerinde kullandiklar1 tiim
fill zaman Kipleri (-mis'li ge¢mis zaman, -di'li ge¢mis zaman vb.) arasinda c¢ocuklarin
cinsiyetlerine gore incelenmistir. Kizlarin simdiki zaman, simdiki zamanin hikayesi, gelecek
zaman, genis zaman fiil zaman kiplerini erkeklere gore daha fazla kullandiklar1 gorilmustiir,
kizlarin ortalamalarinin erkeklerin ortalmalarina gore daha yiliksek oldugu ortaya g¢ikmustir.
Erkeklerin ise, mis'li gegmis zaman, di’li gegmis zaman ve simdiki zamanin rivayeti kiplerinde
kizlara gore daha iyi ortalamaya sahip olduklar1 goriilmiistiir. Dordiincii olarak, ¢ocuklarin
oykiilerinde kullandiklari s6z dizimi (kuralli ve devrik ciimle) kullanim1 incelenmistir. Erkeklerin
toplam cilimle sayisi, toplam kuralli climle sayisi, devrik climle sayis1 ve devrik climle sayisi
ortalamasinin, kizlara gore daha yiiksek olmasi s6z konusudur. Son olarak, cocuklarin
Oykiilerinde kullandiklar1 s6z dagarcigi incelenmis olup, kiz ¢ocuklarinin toplam sdzce sayilari,
sozcik sayilar, ilk bes soru toplam sozciik sayilart ve farkli sozciik sayilarinda ortalamalarinin
erkeklere gore yiiksek oldugu goriilmektedir.

Tiim bu sonuglara bakildiginda; ortalama dagilim olarak kiz ¢cocuklarinin erkek cocuklara
gore daha iyi sonuglar almasinda, kiz gocuklarinin bazi biyolojik ve néroanatomik farklilara sahip
olmasmin payr biiyiiktir. Akin ve Cetin (2016:1021), kiz 6grencilerin, bellek ve biligsel
stratejilerini erkeklere oranla daha aktif kullandiklar1 sonucuna vararak, dil gelisiminin de bu
durumla iligkili olarak kizlarda daha hizli ve pratik gelistigini 6ne siirmiiglerdir. Dilin
yogunlastig1 alan olan sol serebral hemisferin fiziksel olgunlasmasinin kiz gocuklarinda, erkek
cocuklardan daha hizli olmasindan dolayr oldugu soylenmektedir (Bayhan vd, 2004:139).
Ozbaydar (1970:83) yapmis oldugu calismasinda, ¢ocuklarin kullandiklar1 sdzciik tiirleri ve
kelime dagarciklarini incelemis; kullandiklar1 kelime sayisinin 17, 20 ve 21. aylar harig, biitlin
diger aylarda kiz ¢ocuklarin erkek ¢ocuklara gore daha iyi sonuclar aldig1 goriilmistiir. Diger
gelisme alanlarinda goriildiigii gibi, dil alaninda da kiz ¢ocuklar1 daha erken ve daha hizli bir

gelisme gostermektedirler. Aydogan ve Kogak (2003:4), resmi ve Ozel okul Oncesi egitim
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kurumlarinda okuyan 204 c¢ocuk iizerinde dil gelisimini etkileyen faktorleri caligilmistir,
cinsiyetin dil gelisiminde etkili bir faktor oldugunu saptanmistir.

Bazi arastirmalarda; dil gelisiminde erkeklerin daha iyi oldugunu sonucuna ulasan
arastirmalar da goriilmektedir. Ornegin, (Taner ve Basal 2005:412) okul dncesi egitimi alan ve
almayan farkli sosyoekonomik diizeylerdeki ilkogretim birinci siif Ogrencilerinin, dil
gelisimlerini cinsiyete gore karsilastirmistir. Erkek c¢ocuklarinin, dil gelisim becerilerinin kiz
cocuklarina gore daha iyi oldugu goriilmiistiir. Kiz ve erkek ¢ocuklarinin zarflar1 kullaniminda
farklilik goriilmiis, erkek cocuklarmin kizlardan daha c¢ok zarf kullandigi agiga c¢ikmustir.
Bakildig1 zaman, dil gelisiminde cinsiyet faktoriiniin ne kadar etkili oldugu konusunda ortak bir
goriis olmadigi séylenebilir. Son yillarda yapilan bir¢ok dil gelisimi arastirmasinda, cinsiyetin dil
gelisiminde etkili olmadigi sonucuna ulagilmistir.

Cocuklarin cinsiyeti, cogu zaman ve ¢ogu alanda onlarin dil gelisimlerini ve becerilerini
belirleyen bir faktor olmaktan ¢ikmaktadir. Anlar’in (1983)’de yaptig1 arastirmasinda, 0-6 yastaki
dil gelisiminde cinsiyetin etkisini incelemistir.18. ayda kizlarin dil gelisim becerilerinin,
erkeklere gore daha ileride oldugu sonucuna varmis fakat diger yas araliklarinda ise fark
olmadigi, yani cinsiyet faktoriiniin dil gelisimi {lizerindeki etkisi diger yas gruplar1 arasinda da
bulunamadigimi séylemistir. Oztiirk (1995:15) arastirmasinda, kiz ve erkek ¢ocuklarinin alici dil
diizeyleri karsilastirildiginda ortalamada bir farklilik bulunmamustir. Ipek (2006:345) yaptig
aragtirmasinda, kiz Ogrencilerin sozclik dagarciginin ile erkek Ogrencilerin sozciik dagarcigi
arasinda cinsiyetin belirleyici bir rolii olmadig1 sonucuna varmistir. Erdemir (2001)’de, 12-30.
aylar arasinda olan ¢ocuklarin kullandiklar1 kelime tiirlerinin cinsiyete gore dil gelisimi yoniinden
bir etkisinin olmadigini savunmustur. Dénmez ve Bayko¢ (1986), yaptiklari arastirmada,
cocuklarin kullandiklar1 ilk sozciiklerin, kiz ¢ocuklari igin ortalama 7. ve 8. aylarda, erkek
cocuklarinda ise 11. ve 12. aylarda sOyledigi bulunmustur. Bazi arastirmalar da, annelerin
konusarak kurduklar: iletisime, kizlarin daha fazla yanit verdigi ve kizlarin sozel uyaranlara,
erkeklerin ise gorsel uyaranlara daha fazla tepki verdikleri gézlemlenmistir (Karacan, 2000:41).
Kiz cocuklarinin iletisim anlaminda daha iyi olmalarinin, s6zel anlamda daha fazla kelime
bilmeleri ile baglantilidir. Bu arastirmanin sonucunda; erkek ¢ocuklar gorsel uyaranlara daha ¢ok
tepki vererek dil gelisimlerini edinmektedirler.

Sonu¢ olarak; cocuklarin Oykiilerinden elde ettigimiz sozciik tiirlerinde, bicim bilgisi,

sozclk dagarcigi, soz dizimi géz Oniline alarak ¢ocuklarin dil gelisimlerini inceledigimizde kiz
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cocuklarinin genel olarak daha basarili olduklart goriilmiistiir. Bu durumun ana nedeninin de; sol
beyni kullanmasindan, daha erken konusmalarindan ve duygusal anlamda kendilerini ifade

ederken genis bir s6z dagarcigina sahip olmalarindan kaynaklandigi sonucuna varilmistir.

5.1.3.Cocuklarin Yaslarina Gére Dil Gelisimlerini ifade Eden Sézciik Tiirleri, Bicim

Bilgisi, Fiil Cekimi, S6z Dizimi, Sozciik Dagarciginin Yorumlanmasi

Cocuklarin 6ykiilerinde kullandiklar1 sozctik tiirleri, bigim bilgisi, fiil ¢ekimi, s6z dizimi,
sozclik dagarcig1 ortalama puanlar “yaslarina gore” tartisilmistir. 4 yasindaki ¢ocuklarin en
diisiik isim ortalmasina sahip oldugu, en ¢ok isim kullaniminin 6 yasa ait oldugu goriilmiistiir. 6
yasindaki ¢ocuklarin baglag, zarf, sifat ortalmalar1 yasa gore ve gelisimsel olarak da beklenildigi
gibi diger yas gruplarina gére daha yiiksektir. Sadece zamir ve edat puanlarinda, bes yasindaki
cocuklarin hem 4 hem de 6 yasindaki ¢ocuklara gore daha yiiksek ortalamaya sahip oldugu
goriilmistiir. Cocuklarin 5 yasindan itibaren zamirleri daha yogun kullandiklar1 bilinmektedir.
Ayrica zamir ve edatin ¢ocuklar agisindan 6grenilirken zorlayici oldugu, bu nedenle 5 yasindan
itibaren kazanildigr soylenmektedir (Altiok,1971:125). Bigim bilgisinde, ¢ocuklar arasinda
yaslarina gore, ¢ogul eki, iyelik eki, sahis eki puanlarinda inceleme yapilmistir. 4 yasindaki
cocuklarin ¢ogul ekini, 5 yasindaki ¢cocuklarin sahis ekini, 6 yasindaki cocuklarin ise iyelik ekini
daha cok kullandiklar1 goriilmiistiir. Bu bi¢im bilgisi degiskenlerinden en ¢ok kullanilan sahis
ekidir ve en ¢ok kullanimi da ortalama olarak 6 yas cocuklar1 gostermistir. Hikayeler fiillerden
olustuklar1 icin ¢ok fazla fiil bulunmaktadir, fiillere de aitlik katan sahis eki siklikla dykiilerde
gecmektedir. Tim fiil zaman kiplerinde (-mis'li gegmis zaman, -di'li gegmis zaman vb.) ise
cocuklarin yaslarina gore incelenmistir. Yasla birlikte gegmis zaman ekinin kullanimi yaklasik ti¢
kat artmaktadir (Ekmekgi, 1982). Bu veriyi arastirma sonucu da desteklemektedir. 6 yasindaki
cocuklar hikayelerinde en sik kullanilan mis’li gegmis zaman kipini, diger iki yas grubuna gore
daha fazla kullanmistir. Gelecek zaman kullaniminda en fazla 4 yas grubunda oldugu
goriilmektedir. Ote yandan hikayelerin ge¢miste yasandigi kabul edildiginde, 4 yasindaki
cocuklarin heniiz hikayeyi dizayn etme kabiliyetlerinin gelismedigi soylenebilir (Soares vd.
2010:285). Cocuklarin yaslarina gore, hikayelerinde kullandiklar1 s6z dizimi kuralli ve devrik
climlelerin kullanimi agisindan incelenmistir. 6 yasindaki ¢ocuklarin toplam ciimle sayis1 ve
kuralli ctimle sayisi ortalamasinin daha iyi oldugu gorilmistiir. Son olarak, c¢ocuklarin

Oykiilerindeki sozclik dagarcigina baktigimizda, yasa gore dil gelisiminde cocuklar arasinda
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sOzce sayisi, toplam sozciik sayilar1t ve farkli sézclik sayilart ortalamalari incelenmistir. 6
yasindaki ¢ocuklarin sozce sayisi ve sozciik sayisi ortalamasi, 4 ve 5 yasindaki ¢ocuklara gore
daha vyiiksektir. Bu arastirmada c¢ocuklarin 4-5-6 yas arasindan segilmesinin ana nedeni
cocuklarin en hizli ve yogun olarak gergeklesen gelisim evresi olmasiyla ilgilidir. Hildebrand ve
arkadaglar1 (1981:147), dogumdan itibaren baslayan ve 6 yasina kadar hizli bir sekilde ilerleyen
bir siireg ile dilin gelistigini savunmaktadir. Cocuklarin yasinin artmasiyla birlikte, dil becerileri
artar, kazanimlar1 da zenginlesir. 3 yasindaki ¢ocuklarin, anlatilarinin yeterli olmadigi, 5 yastaki
cocuklarin anlatimlarinin ise resmin sadece kisa bir tanitimdan ibaret oldugu belirtilmistir.
Ekmekei (1992), 4-5-6 yas cocuklarinda, kelime gruplama davranigini inceledigi calismasinda;
cigek, bitki-giil seklinde ki karisik siralamada kiigiik yas grubunda yer alan ¢ocuk katilimcilarin
dogru siralama yapma yiizdesi diisiik bulunurken, yas biiyiidilk¢ce dogru siralama yiizdesinin de
arttig1 goriilmiistiir. Sonuglardan anlasildig: gibi, gruplama davranisi ile yas arasinda pozitif bir
iligki oldugu gortilmektedir.

Bu aragtirmadaki yas gruplar1 arasindaki ortalamalarin, betimsel analizinde 4-5-6 yas
cocuklarmin, dil becerilerinin lizerinde yas faktoriiniin biiyiik bir etkisinin olmadig1 goriilmiistiir.
Bu durumun birka¢ nedeni, referans 1sinda aciklanabilir. Giiler (2004), 48-72 aylar arasindaki
cocuklardan elde edilen verilere gore bu yas grubundaki cocuklarin, dil bilgisi yapilar1 ve
kelimeleri anlama seviyelerinin yas arttikca yiikseldigi goriilmiistiir. Giirocak (2007), anasinifina
devam eden 5 ve 6 yasindaki ¢ocuklarin dil gelisim becerileri {izerinde arastirma sonunda, dil
gelisiminin yas faktoriiniin etkisini gostermedigi sonucuna ulasgilmistir. Gelisimsel Uygulamali
Psikoloji Dergisinde (2007) yayinlanan bir makalede, ¢ocuklarin aldiklar1 bakimin niteligi ¢ok
onemli goriilmekte, ¢ocuklar benzer aile ortamlarinda biiytiseler bile, eger bakim kosullarinda
sikintt yasiyorlarsa, dil ediniminde ve gelisiminde daha geride olduklari gdzlemlenmistir.
Secilmis (1996), anaokuluna devam eden ogrencilerin dil becerileri agisindan daha basarili
oldugu gozlemlenmistir. Bu arastirmadaki Orneklem grubunun anaokuluna devam eden
cocuklardan secilmesi de aradaki yas farkindan meydana gelebilecek biiyiikk ortalama
farkliliklarin1 ortadan kaldirmaktadir. Ayrica, karmasik ciimlelerin gelistirilmesi genellikle
cocugun ikinci dogum giiniinden bir siire dnce baslar ve biiylik 6lciide 4 yasina kadar tamamlanir
(Hoff, 2009:184). Bu nedenle ¢ocuklarin zaten 0-3 yas arasinda en énemli kismi tamamladiklart

ve 4 yaglarindan itibaren o yillarda edindikleri kazanimlarla konustuklar1 varsayilmaktadir.

147



Bu durum da cocuklarin aile yasantilari, sozciik zenginlikleri, anlatilan hikayeler ve
dinledikleri hikayelerinde etkisi biiyiiktiir. Ayrica, anaokuluna giden ¢ocuklar arasinda yapilan
bir arastirma oldugu i¢in, biitlin yas gruplar1 éykiileme becerilerini gelistirmek icin ders almakta,
anadil gelistirme etkinlikleri yapmakta, kendileri de hikaye iiretmek i¢in gesitli etkinliklerde
bulunmaktadirlar. Develi ve Orbay (2002), yaptigi arastirmasinda, ¢ocuklar ne kadar kiiciik
yaslarda okul dncesi egitime baglarsa, dil performanslarinin artmakta olduklarini sdylemektedir.
Sonug olarak, sozciik dagarcigi ya da kelime hazinesi olarak 6 yas ¢ocuklar1 daha iyi ortalamaya
sahip olmakla beraber diger yas gruplar1 da 6 yas ortalamasina yakin bir dagarciga sahip oldugu

detayl1 incelemeler sonucunda goriilmiistiir.

5.1.4.Cocuklarm Sosyoekonomik Duruma Gore Dil Gelisimlerini ifade Eden Sézciik
Tiirleri, Bicim Bilgisi, Fiil Cekimi, S6z Dizimi, Sozciik Dagarcig1 Puanlarinin

Yorumlanmasi

Cocuklarin dykiilerinde kullandiklar1 sozciik tiirleri, bigcim bilgisi, fiil ¢ekimi, s6z dizimi,
sozciik dagarcig@i puan ortalamalarr “sosyoekonomik durum” goére betimsel agidan tartigilmistir.
Oncelikle, sosyoekonomik duruma gore diisiik ve yiiksek statiideki ailelerin ¢ocuklari arasinda
isim, sifat, zarf, zamir, edat, bagla¢ kullanim ortalamalar tartisilmistir. Yiiksek sosyoekonomik
durumu olan ¢ocuklarmn, sifat, zarf ve bagla¢ puanlarinin ortalamasinin diisitk sosyoekonomik
duruma sahip olanlara gore daha yiiksek oldugu goriilmistiir. Bigim bilgisinde; ¢ogul ekinde
yiiksek sosyoekonomik durumu olan cocuklar, iyelik eki kullaniminda daha basarili olurken,
sahis eki kullaniminda ise diisiik sosyoekonomik durumda olan gocuklarin ortalamalari daha
yiiksek ¢ikmustir. Tiim fiil zaman Kiplerinde (-mis'li gegmis zaman, -di'li gegmis zaman vb.) ise
cocuklarin sosyoekonomik duruma gore incelenmis olup, sosyoekonomik durumu yiiksek olan
cocuklarin simdiki zaman, simdiki zamanin rivayeti, gelecek zaman, genis zaman, dili gegmis
zaman gibi birgok fiil zaman kiplerinin kullanim ortalamasinda daha yiiksek oldugu goriilmiistiir.
Dordiincii olarak, s6z dizimi incelenmis olup ¢ocuklarin sosyoekonomik durumlarina zit olarak,
diisiik sosyoekonomik duruma sahip olan ¢ocuklarin, toplam ciimle sayisi, kuralli ciimle sayisi,
devrik ciimle sayis1 ortalamalari daha yiiksek ¢ikmistir. Son olarak, ¢ocuklarin Oykiilerindeki
sozciik dagarcigr ve sosyoekonomik duruma gore dil gelisimi incelendiginde, diisiik ve yiiksek

sosyoekonomik durum arasinda birbirine yakin sonuglara ulagilmistir.
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Tiim bu sonuglar dogrultusunda, farkli bilgiler agiga ¢ikarilarak tartisilmigtir. Literatiirde
genellikle sosyoekonomik durumun etkili oldugu sonucuyla daha sik karsilagiimaktadir.
Bernestein (1975), ¢ocuklara dort resimden olusan bir kart dizisi verilerek, bu resimler hakkinda
bir 0ykli olusturmalar1 istenmistir. Orta sosyoekonomik diizeyde olan ¢ocuklarin dykiilerinde
daha fazla kesin ve net anlagilan ifadeler kullanildigi ve farkli sosyoekonomik diizeyde olan
cocuklarin konusmalarinda anlamli farkliliklar olustugu soylenmektedir (aktaran Acarlar,
1991:27). Johston (1977), yaptig1 arastirmasi sonucunda ise, orta sosyoekonomik statiide olan
¢ocuklarin, kullandiklar1 toplam sézciik sayisinin, alt sosyoekonomik duruma sahip olanlardan
daha fazla oldugu goriilmiistiir. Bu sekilde, alt sosyoekonomik diizeyden gelen ¢ocuklarin, dil
ile ilgili deneyime sahip zengin uyarict bir g¢evresinin bulunmamasi, ayrica ailede sozciik
dagarcigimin kisithi olusu, dili kullanan iyi bir modelin olmayis1 ve ¢ocuklarla sozlii iletisimin
yetersiz olmasi1 gibi faktorlerin, bu cocuklarin dil gelisiminde geride kalmalarina neden oldugu
sOylenebilir (Erdogan vd., 2005:243). Ayrica, diisiikk sosyoekonomik diizeyden gelen gocuklar dil
gelisimi agisindan dezavantajli olabilirler, ¢linkii ebeveynlerinin egitim durumlar ve gelir
diizeyleri genellikle diigiiktiir. Ailede kelime haznesi kisith ise, ¢ocuk dili kullanan iyi bir rol
modelden yoksun kaliyorsa ve g¢ocuklarla kurulan sozlii iletisim yetersiz ise, ¢ocugun dil
gelisiminde sorun yasama olasiligi da artmaktadir (Temiz, 2002: 46-47).

Diisiik sosyoekonomik diizeyde; evin kiiciik olusu, ¢ocuk sayisinin fazla olmasi,
cocuklara gosterilen davramislarda sergilenen tahammiilstizliik ve ilgisizlik gibi durumlar,
cocuklarda 6grenme giigliikleri daha fazla olabilmektedir. Bu durumda ¢ocugun konusmasi ve
kelime dagarciginin kisith olmasina neden olabilmektedir (Oztiirk, 1995:14). Egitim diizeyi
genellikle gelir diizeyiyle dogrudan iliskili goriildiigiinden, evdeki haberlesme ve teknolojik
araglarin daha fazla bulunmasindan, tiyatroya, konsere gitme olanaklarinin kullanilmasindan
dolay1 dil gelisiminin, sosyoekonomik durumu iyi olmayan ¢ocuklara gore iyi olma olasilig1 daha

yiiksek goriilmektedir (Sahin ve Aksu,1980).

5.1.5.Cocuklarin Anne Egitim Durumlarina Gore Dil Gelisimlerini ifade Eden Sozciik

Tiirleri, Bicim Bilgisi, Fiil Cekimi, S6z Dizimi, Sozciik Dagarciginin Yorumlanmasi

Cocuklarin, oykiilerinde kullandiklart sdzciik tiirleri, bigim bilgisi, fiil ¢ekimi, s6z dizimi,
sozcik dagarcigi arasinda “anne egitim durumuna” gore ortalamalar1 betimsel agidan

tartistlmigtir.  Annesi  yiiksekogretimden mezun olan ¢ocuklarin sadece baglag ve sifat
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ortalamalarinin daha yiiksek oldugu, onun disinda anne egitiminin sozciik tiirleri ortalamalarin
cok fazla etkilemedigi goriilmiistiir. Ornegin, isim kullanimina bakildiginda, annesi ilkokuldan
mezun olan c¢ocuklarin daha ¢ok isim kullandiklar1 goriiliirken, lise mezunu olan annelerin
¢ocuklarinin zamiri daha c¢ok kullandiklar1 goriilmistiir. Bi¢im bilgisi aymi sekilde, gocuklar
arasinda anne egitim durumunun g¢ogul eki, iyelik eki, sahis eki ortalamalarinda etkili oldugu
goriilmektedir. Tuim fiil zaman kiplerinde (-mis'li gegmis zaman, -di'li gegmis zaman vb.)
cocuklarin anne egitim durumlarina gore incelenmis, annesi yiiksekogretim mezunu olan
cocuklarin simdiki zamanin hikayesi, simdiki zamanin rivayeti, gelecek zaman, genis zaman, fiil
kiplerinde ortalamalarinin daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. S6z dizimi incelenmis olup ayni
sekilde ¢ocuklarin hikayelerindeki kuralli ve toplam climle sayilarinda ilkokul mezunu anneye
sahip olan ¢ocuklarin digerlerine gore daha yiiksek ortalamaya sahip olduklar1 gériilmiistiir.

Huttenlocher (1991) ve arkadaslari, tarafindan 14-26 aylik ¢ocuklar iizerinde yapilan bir
arastirmada sozciik dagarciginin gelisiminde kalitsal faktorlerden ¢cok ebeveynlerin, 6zellikle de
¢ocugun annesinin etkili oldugunu savunmustur (aktaran Temel, 2004:102). Tural (1977),
anaokuluna giden 4-6 yas c¢ocuklarmin kelime dagarcigina; yas, cinsiyet ve ¢ocugun anne ve
babasinin egitim durumunun etkisini incelemistir. Arastirmasinin sonucunda ¢ocuklarin sdzciik
bilgileri yas, cinsiyet ve ebeveynlerin egitim diizeyine gore farklilastigi bulunmustur. Ozellikle
lise ve liseden sonra 6grenim hayatina devam eden anne ve babalarin c¢ocuklarin daha ¢ok
sozciikle konustuklar: goriilmiistiir.

Cocuklarda dilin gelisiminde annenin katkisi incelendiginde, annenin ¢ocuga olan
ilgisinin ve anne ¢ocuk etkilesiminin dili anlama ve sozciik tiretmede etkili oldugu goriilmiistiir
(Oztiirk, 1995:31). Kogak ve Dereli (2005)’de yaptiklar1 arastirma 1s181nda, ¢ocuklara uygulanan
bakim tarzi ve anne egitim seviyesinin dil gelisiminde onemli bir oldugu sdylenebilir. Anne
tarafindan kullanilan dilin kalitesi, annenin ¢ocugu ile olan konusma sekli, cevap verme veya
soru sorma siklig1, dil gelisiminde son derece 6nemlidir. Bu durumu saglayan faktoriin, annenin
aldig1 egitimle ilgili oldugunu s6ylemek miimkiin olabilir. Bu goriisii destekler nitelikte; Erdogan
ve arkadaglarmin yaptigi c¢alismada, elde edilen bu sonuglara gore, Orneklemi olusturan
cocuklarin annelerinin yaridan fazlasmin (% 50.9) ilkokul mezunu olmalar1 nedeniyle
cocuklariyla olan iligkilerinin yeterli seviyede olmadig1 ve annelerin ¢ocuklari ile yeterince sozel
iletisimde bulunamadigi gorilmiistiir. Yapilan calismalara bakildiginda, egitim almamuis,

sosyoekonomik diizeyi diisiik annelerin ¢ocuklariyla iletisim kurarken daha basit dil yapisini
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kullandiklar1 goriilmiis olup, olumlu anlama gelen ve destekleyici nitelik tasiyan sozli iletisimi
kullanmadiklart da bulunmustur (Baykan vd.,1995:15; Berkman, 1990:51). Erdogan ve
arkadaslar1 (2005:231) arastirmalarinda, 5-6 yas grubunda alt sosyoekonomik bolgelerde yasayan
cocuklarin dil gelisim siirecleriyle anne egitim diizeyleri ve annenin meslegi iizerinden aragtirma
yapilmistir. Elde edilen sonuglara gore, ana sinifina devam eden 5-6 yasindaki ¢ocuklarda, anne
egitiminin ve annenin mesleginin dil gelisimlerinde etkili olmadigi sonucuna ulasilmistir.
Aslinda, anne egitim durumuna gore, elde edilen ortalama degerleri karsilagtirilmis ve gruplar
arasinda ortalama degerlere gore bir fark bulunmasina ragmen bu farkin ¢ok 6nemli bir deger
tagimadigi savunulmustur.

Tim literatiir 15181nda, ¢linkii 6rneklemdeki ¢ocuklarin benzer sosyoekonomik diizeye
sahip ve egitim seviyeleri de birbirlerine benzerdir. Bu nedenle ortalamalar literatiirii
desteklerken, ayni1 zamanda ¢ocuklarin ifade edilen nedenlerden dolay:1 ortak 6zelliklerinin ¢ok
olusu da, ¢ok biiyiikk farkliliklarin olmadigin1 agiklamaktadir. Cocuklarin tiimiiniin anne veya
babasinin ¢alisan ve ekonomik ac¢idan da sikintist olmayan kisiler oldugu diistintildiiglinde, dil

gelisimlerinin iyi olmas1 beklenen bir sonugtur (Journal of Applied Developmental Psychology,

2007).

5.1.6.Cocuklarin Baba Egitim Durumlaria Gére Dil Gelisimlerini ifade Eden

Sozciik Tiirleri, Bicim Bilgisi, Fiil Cekimi, S6z Dizimi, Sozciik Dagarcigimin Yorumlanmasi

Cocuklarin dykiilerinde kullandiklar1 sozciik tiirleri, bicim bilgisi, fiil ¢ekimi, s6z dizimi,
sOzciik dagarcigir puanlarinin arasinda “baba egitim durumu”na gore ortalamalar1 tartigilmistir.
Baba egitim durumu yliksekdgretim olan cocuklarin, isim, zamir, edat ve baglag ortalamalari
daha yiiksek ¢ikmistir. Bigim bilgisinde, babasi yiiksekogretim mezunu olan gocuklarin, iyelik
eki ve sahis eki ortalamalarinin daha yiiksek oldugu gorilmiistiir. Tiim fiil zaman kiplerinde (-
mis'li gegmis zaman, -di'li gegcmis zaman vb.) ise ¢ocuklarin baba egitim durumlarina gore
simdiki zaman, simdiki zamanin hikayesi, simdiki zamanin rivayeti ve gelecek zaman fiil
kiplerinin ortalamalarinin daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Mis’li gegmis zaman ortalamasinda
ise ilkokul mezunu olan babalarin ¢ocuklarinin daha iyi ortalamaya sahip oldugu goriilmistiir. Bu
durum ¢ocuklarin hikdye anlatmasindan kaynakli, gegmis zaman olarak ¢ocuklarin bilingli olarak
kullanildig1 diistiniilmektedir. S6z dizimi puan ortalamasinda, toplam ciimle sayisinda ve kurall

climle sayisinda, yiiksekogretim durumu yiiksek olan babalarin ¢ocuklarinda daha yiiksek
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cikmistir. Sozce, sozciik kullaniminda baba egitim durumuna gore diisiik sosyoekonomik duruma
sahip olan ¢ocuklarin daha yiiksek ortalamalarinin oldugu goriilmiistiir.

Genellikle arastirmalarda, anne ve baba egitim durumu ayri1 degiskenler olarak kabul
edilse de birlikte ele alindiklar1 goriilmektedir. Bu yiizden baba egitim durumunu ifade ederken
ayni zamanda anne egitim durumu ile ilgili bilgileri aktarmak gerekebilir. Aslinda anne ve
babanin 6grenim durumundan ¢ok, ebeveyn olarak yapilan hareketler ¢cocugun tiim gelisimsel
siirecini etkiledigi gibi, dil gelisimini de etkilemektedir. Bu yiizden iletisim hali, karsilikl1 sohbet
etmek, ¢ocuga zaman ayirmak dil gelisimine dogrudan etkisi oldugu séylenebilir. Brown ve
Belugi (1964:141)’ ye gore, ¢ocuklarin dil gelisimi igin sadece taklit ve pekistirmenin yetersiz
oldugunu sdyleyerek cocugun ebeveynleri ve ¢evresiyle olan etkilesiminin ayni derecede dnemli
oldugunu vurgulamislardir. Anne ve babalarin ¢ocuklariyla iletisim kurmasi, konusmast ve de
cocuklarin anlattiklarini sabirla dinlemesi ve devamli diyalog halinde olmasinin 6nemli bir faktor
oldugu soylenmektedir (M.E.B,2013). Ayrica c¢ocuklar tarafindan sbzel davranislarin
Ogrenilmesinde ¢ocugun iletisim kurdugu c¢evrenin énemi biiyliktiir, dogal olarak anne-babanin
o6grenim durumu bu ¢evrenin yapisini belirlemektedir. Kogak ve Dereli (2005) yaptiklari
arastirmalarinda, c¢ocuklarin ifade edici dil diizeylerini, bakim tarzi ve anne-baba egitim
seviyesine dayandirarak agiklamiglardir. Tural (1977)’de yaptigi arastirmasinda, anaokuluna
giden 4-6 yas ¢ocuklarinin kelime dagarcigina; yas, cinsiyet ve ¢ocugun anne ve babasinin egitim
durumunun etkisini incelemistir. Arastirmasinin sonucunda g¢ocuklarin sdzciik bilgileri yas,
cinsiyet ve ebeveynlerin egitim diizeyleriyle iligkili bulunmustur. Ozellikle lise ve liseden sonra
O0grenim hayatina devam eden anne ve babalarin ¢ocuklari, aldiklar1 s6zciik sayisi ortalamalari

¢ok daha ytiksek ¢ikmistir.

5.1.7.Cocuklarin Dogum Sirasina Gére Dil Gelisimlerini ifade Eden Sézciik Tiirleri,

Bicim Bilgisi, Fiil Cekimi, S6z Dizimi, Sozciik Dagarciginin Yorumlanmasi

Cocuklarin 6ykiilerinde kullandiklar1 sozciik tiirleri, bi¢im bilgisi, fiil ¢ekimi, s6z dizimi,
sozciik dagarcig ortalama puanlari, dogum sirasina gore tartisilmistir. ikinci veya iigiincii gocuk
olarak dogan cocuklarin isim, sifat, zarf, zamir, edat ortalamalarinin daha yiiksek oldugu
goriilmiistiir. Bi¢im bilgisinde, ikinci veya tigiincili cocuk olarak doganlarin ¢ogul eki, iyelik eki,
sahis eki ortalamasinin ilk ¢ocuklara gore daha yiiksek oldugu goriilmistiir. Tim fiil zaman

kiplerinde (-mis'li gegmis zaman, -di'li gegmis zaman vb.) ise ¢ocuklarin dogum sirasina gore,
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ikinci veya t¢iincii ¢ocuk olarak doganlarin di’li gegmis zaman, mis’li gegmis zaman kullanim
ortalamalarinin ilk ¢ocuklara oranla daha yiiksek oldugu bulunmustur. Ayrica, s6z diziminde,
toplam ciimle sayisinda, kuralli climle sayisinda ve ¢ocuklarin devrik climle sayilarinda ikinci
veya ti¢lincii cocuk olarak doganlarin daha ytiksek ortalamaya sahip oldugu bulunmustur.
Erdogan ve arkadaslar1 (2005), ¢cocuklarin dil gelisim siiregleriyle dogum sirasinin etkileri
tizerine bir aragtirma yapilmistir. Elde edilen sonuglara gore, ana siifina devam eden 5-6 yas
grubundaki ¢ocuklarda dogum sirasinin etkili olmadigi sonucuna ulasilmistir. Dil gelisiminde,
cocuklarin dogum sirasinin dogrudan belirleyici bir faktér olmadigi, bunun yerine dogus sirasinin
zeka lizerinde daha fazla etkili oldugu, ilk cocuklarin zihinsel yetenegini 6lgen testlerde daha
yiiksek puanlar aldig1 goriilmektedir (Dahlback,1988:12-13; Brown ve Dunn, 1992:336-349).
Aragtirmalarda, toplumda birgok farkli meslek dalinda basarili kisilerin ilk dogan gocuklar
olduguna dair goriislere siklikla rastlanmaktadir. Dogum sirasinin direkt dile degil de, cocugun
zekast ile baglantili olarak etkisi goriilmektedir. Cocuklarin gelisim maddelerini basarma
oraninda dogum siras1 anlaml bir farklilik olarak goriilmedigini ortaya c¢ikartan arastirmalar da
mevcuttur (Baykan vd. 1995:124). Sonugta ortalamalara genel olarak baktigimizda, dogum
sirasinda ilk cocuk olarak dogan cocuklarin, litaratiirden biraz farkli olarak alehine sonug
bulunmus, daha ¢ok dil bilesenlerinin kullaniminda ikinci ya da ti¢lincii cocuk olarak doganlarin
lehine sonuglar ¢iktig1 goriilmistiir. Bunun asil nedenin, kardes sayisiyla iliskili oldugu, kardes
sahibi olmanin ¢ocuklara avantaj sagladigi, daha ¢ok sozciik ile daha ¢ok dil bilgisi kurali
ogrendikleri sdylenebilir. Ayrica ¢ocuk dogumdan itibaren konusma becerilerini; ses tonu,
konugma ahengi, lehce ve kelime bilgisi, anne ve babadan eger varsa ise kardeglerinden almakta
olduklar sdylenebilir (Aric1,2016:70). Anne-baba ve ¢ocugun g¢evresindeki yetigkinlerin iletisim
kurma sekilleri ve davraniglarinin hem olumlu hem de olumsuz etkilerinin yansimasi sonucunda

kardesler arasinda dil gelisimsel farkliklar olusabilir (Oztiirk, 1995:19).

5.1.8.Cocuklarin Kardes Sayisina Gore Dil Gelisimlerini ifade Eden Sozciik Tiirleri,

Bicim Bilgisi, Fiil Cekimi, S6z Dizimi, Sozciik Dagarciginin Yorumlanmasi

Cocuklarin, oykiilerinde kullandiklar1 s6zciik tiirleri, bigim bilgisi, fiil ¢ekimi, s6z dizimi,
sOzciik dagarciginin kardes sayisina gore ortalamalari tartisilmistir. Kardesi olan c¢ocuklarin
sozcuk tlirlerinden isim, sifat, zamir, zarf, edat ortalamasmin, tek cocuk olanlara gore daha

yiiksek oldugu bulunmustur. Kardesi olan ¢ocuklarin, bi¢im bilgisinde yer alan ¢ogul eki, iyelik
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eki ve sahis eki ortalamalarinin tek ¢ocuklara gore daha yiiksek ciktigi goriilmektedir. Tim fiil
zaman Kiplerinde (-mis'li gegmis zaman, -di'li gegmis zaman vb.) ise, kardesi olan g¢ocuklarin
simdiki zamanin rivayeti, simdiki zamanin hikdyesi ve mis’li gegmis zaman Kkiplerinin
ortalamasinda, tek ¢ocuklarin ise; simdiki zaman, gelecek zaman ve dili gegmis zaman kiplerinin
ortalamalarinin yliksek oldugu goriilmiistiir. S6z dizimi incelemesinde; kardese sahip olan
cocuklarin hikayelerindeki toplam ciimle ve kuralli climle sayis1 kullanimlar1 tek ¢ocuk olanlara
gore daha fazladir. Son olarak; cocuklarin Oykiilerindeki sozciik dagarcigina baktigimizda,
kardese sahip olan ¢ocuklarin sézce sayisi, toplam sozciik sayisi, ilk bes soru toplam ve farkl
sOzciik sayis1 ortalamalar1 tek ¢ocuk olanlara gére daha biiytiktiir.

Bu aragtirmada, kardese sahip olan g¢ocuklarin isim ve sifat kullaniminda daha iyi
olduklarin1 gostermektedir. Bu durum; g¢ocuklarin birbirleriyle konusmasi, kardeslerin devaml
diyalog halinde olmasi, kii¢iik olanin 6niinde hep kendinden bir adim 6nde giden birinin olmasi
gibi nedenlerden kaynaklanmaktadir. Ayrica ¢ocuklarin ayni evde, birbirlerine duyduklar ya da
ogrendikleri kelimeleri sdylemelerinin de dogal bir sonucunu olarak, iki kardes olan ¢ocuklarin
daha c¢ok isim ve sifat 6grendikleri ve bu sekilde dil becerilerinin gelisti§i yorumu yapilabilir.
Bazen de ¢ocuklar i¢in kardes bir oyun arkadasi demektir, oyunda da ¢ocuklar birbirleriyle ve
hatta oyuncaklariyla da iletisim halindedirler. Cocuklar oyun halindeyken, birbirlerinin dil
gelisimine olumlu anlamda etki ettikleri goriilmektedir. Literatiirde; farkli sonuglara da siklikla
rastlanmaktadir, tek ya da ¢cok ¢ocuk olmasinin, ¢ocuklarin dil gelisimi iizerinde etkisi oldugu
fakat genelde kardesi olmayan tek cocuklarda; dil gelisiminin ¢ok kardesi olan ¢ocuklara gore
daha iyi oldugu soylenmektedir (Yildirim, 2008). Erdogan ve arkadaslari (2005:231-246)’1n
yaptiklar1 arastirmaya gore; ailede ¢ocuk sayisinin az olmasi nedeniyle, ebeveynlerin ¢ocuklarina
daha fazla zaman ayirarak ilgi gosterdigi soylenmektedir. Bu durum da, dilsel anlamda
gelisimlerini desteklemek ve zengin uyaricilar sunmak adma daha fazla zaman harcamalarina
neden olmaktadir. Aydogan ve Kocak (2003:66-81), arastirmalarinda, resmi ve 6zel okul dncesi
egitim kurumunda okuyan 204 cocuk iizerinde ¢alismislardir. Descoedures’in Liigatce Testinin
Tamamlama Itemi kullanarak; ¢ocuklarn sahip oldugu kardes sayisinn, dil gelisimi iizerindeki
etkisi incelenmis olup, kardes sayisi ile dil gelisimleri arasinda anlamli bir farklilik olmadiginm
soylemektedir. Erdogan ve arkadaslart (2005)’mn aragtirmalarinda, 5-6 yas grubunda alt
sosyoekonomik bdlgelerde yasayan, ana siifina devam eden ¢ocuklarin dil gelisim diizeylerini

incelemislerdir. Cocuklarin, dil gelisim siire¢leriyle kardes sayilarimin etkileri iizerine bir
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aragtirma yapilmistir. Elde edilen sonuglara gore, ana sinifina devam eden 5-6 yas grubundaki
cocuklarda kardes sayismnin etkili olmadigi sonucuna ulasilmistir. Sonu¢ olarak, tartisma ve
literatiire baktigimizda, bu arastirmada kardesi olan ¢ocuklarin, ortalama olarak tek ¢ocuklardan
daha iyi bir dil gelisimine sahip olduklar1 yorumu yapilabilir.

Tiim bu bulgu ve tartismaya ek olarak, ¢cocuklarin yaslari ile C.A.T testinde anlattiklar
Oykiilerden alinan; isim, sifat, ciimle sayisi puanlar1 arasindaki ortalama puanlari iizerinden
tartisilmistir. Cocuklarin yasi arttik¢a, hikayelerinde kullandiklar1 isim ve sifat sayisinin artmis
oldugu sdylenebilir. Bu durumu; ¢ocuklarin gelisimsel olarak sozciik dagarciginin genislemesi ve
zenginlesmesine bagli olabilecegi ve Oykiileme sirasinda betimleme yapma yeteneklerinin
giderek gelismesiyle agiklanabilir. Ayrica, ¢ocuklarin hikdyelerde kullandiklari toplam climle
sayist da yasla birlikte artmakta, yas azaldik¢a azalmaktadir. Cocuklar, yaslar1 biiylidiikkge daha
genis diisiinmeye daha fazla fikir iiretmeye baslamaktadirlar. Cocuklar, yaslari biiyiidiik¢e hikaye
igeriklerinde, karakterlerin yasantilar1 lizerinde detay vererek ve oOrneklendirerek kullandiklar
ifadelerin climle sayisinin artmasina yol a¢mis olabilecegi disiiniilmektedir. Cocuklarin,
konusurken ya da oykiileme yaparken sozel iiretkenligin bir 6l¢iimii olarak incelenen Toplam
Sozce Sayisinin, ¢ocuklarda yaglarina gore bir degisim gostermedigi de goriilmiistiir. Dil
gelisimini incelerken, sdzce sayisindaki iliskiyi yas ile agiklanmamasinin nedeni, TSS’nin yasa
gore dil gelisimsel bir 6l¢iim veya degisken olarak kullanimi konusunda diisiindiirmiistiir. Klee
(1992:39) yaptig1 aragtirmasinda, 9 dlgiimden biri olan TSS’nin yasla iliskisi olmadig1 sonucuna
ulasmistir.  Bu arastirmada, yas ile toplam sdzce sayist arasindaki ortalamalarinin ¢alisma
grubunun ¢ok genis olmamasindan kaynaklandigi sdylenebilir. TSS’nin  kullanilacagi
caligmalarda, siirenin her ¢ocuk icin esit tutulmasi da gerekmektedir. Bu ¢alismada oldugu gibi
dil 6rneklerinin alinma siiresi ¢ocuga ve ¢cocugun olusturdugu hikayeye gore verildiginden, sdzce
sayist da hikaye anlatim siiresi de ¢ocuga baglhidir (Acarlar, 2005:61). Bu ¢alismada, incelenen
genel bir olgiim olan TSOZS’nin da yasla iliskisine bakildiginda, yasla birlikte arttig
bulunmustur. Ana dili Ingilizce olan ¢ocuklarla yapilan ¢alismalarin sonuglari, bu bulguyu
desteklemektedir (Ukrainetz ve Blomquist, 2002:71). Bu iliski; TSOZS nmn Miller’in (2013:92)
ileri siirdiigii gibi sozel akicilik, sézce uzunlugu ve sdzce olusturma becerisi ile iliskisi oldugunu
gostermektedir. Tiirk ¢ocuklarinin dil gelisiminde de TSOZS nin yasla kuvvetli iliskisi nedeniyle

gelisimsel bir 6l¢ltim olarak kullanim potansiyeline sahip oldugunu géstermektedir.
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Cocuklarin, yaglartyla C.A.T testinde anlattiklar1 dykiilerden alinan ‘isim’ puanlar ile
‘sifat’ arasindaki ortalamalar {izerinden yapilan analiz sonucunda, g¢ocuklarin hikayelerinde
kullandiklar1 isim sayilar1 arttikga sifat sayilarinin da arttig1 ve tam tersi sekilde kullandiklar1 isim
sayilar1 azaldiginda, sifat kullaniminin da azaldig1 goriilmiistiir. Sozciik tiirlerinden olan sifatlar,
tek basma kullanabilirler, fakat genellikle sifatlar isimlerin Oniine gelir ve onlar1 niteleyen
sozciuklerdir. Bu nedenle, hikayede genellikle kullanilan sifat sayisinin artmasi isim kullaniminin
artmast manasma gelmektedir. Ayrica c¢ocuklarin hikdye anlatimi sirasinda betimleme
yapmalarin1 gerektiren durumlar olusmaktadir. Bu béliimlerde, ¢ocuklar sifatlar kullanarak
kahramanlar hakkinda, olay, durum ve objeler hakkinda 6ykiileme yaparken siklikla isim ve sifat

kullanmustir.

5.2.Duygu ifadelerdeki Nitel Bulgularin Yorumlanmasi

Bu boliimde, erken ¢ocukluk donemindeki 4-5-6 yasindaki normal gelisim gosteren
cocuklarin ¢ocuk algi testinde (C.A.T) olusturduklari dykiilerden yola c¢ikilarak c¢ocuklarin
“duygu ifadeleri” iizerinden dil gelisimleri tartisilmistir. Baskale ve Bahar, 2008’deki
arastirmalarinda, erken ¢ocukluk dénemindeki ¢ocuklarin dil kazanimlarinin ¢ok hizli bir sekilde
gelistigi, cocuklarin kendilerini anlatabilir hale gelmeleri ve bdylelikle duygularini ifade
etmelerini saglanarak ne disiindiiklerinin agiga ¢ikarilmasinin ¢ok Onemli oldugundan
bahsetmislerdir. Cocuklarin psikolojik anlamda saglikli olmasi i¢in duygusal farkindaligin ve
duygular1 ifade etmenin ¢ok 6nemli oldugu sdylenmektedir (Kuyumcu ve Giiven, 2012:591).
Okul oncesi donemde c¢ocuklarin cevrelerindeki kisilerin yiiz ifadelerini taniyabilmesinin ve
duygularini anlayabilmesinin yagamin ileriki yillarindaki sosyal iligkiler ve akademik basarilar
tizerinde etkili oldugunu gosteren arastirmalar mevcuttur (Durmusoglu-Saltali,2010:48). Bu
literatiir 15181nda, ¢ocuklarn duygularini ifade etmesi, kendisi ve gevresi hakkinda bilgi sahibi
olmasina, ¢ocugun psikolojik ve zihinsel agidan saglikli bir birey olup olmadiginin gdstergesi
olarak ¢ocugun gelisimsel agidan degerlendirilmesine imkan tanimaktadir.

Arastirmadaki Oykiiler nitel anlamda incelendiginde ¢ocuklarin bircok hikayede
duygularini ifade eden sozciikler kullandiklar1 goriilmiistiir. En ¢ok kullanilan duygu ifadeleri
iceren sozciikler, anlam olarak da ¢ocuklarin duygularinin yansimasi olan ifadeleri tema olarak
secilmistir. Bu ciimleler; sevgi ve sefkat ciimleleri, sevmeme climleleri, hoslanma ciimleleri,

sagkinlik ciimleleri, mutluluk/seving climleleri, tiziintii ctimleleri, tiksinti ve olumsuz izlenim
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iceren ciimleler, sitem ve pigsmanlik iceren climleler, korku ciimleleri, heyecan ciimleleri, 6tke
climleleri, kendilik bilinci duygular1 igeren climleler, abartili anlatim igeren climleler olarak
belirlenmistir. Bu temalar ¢ocuklarin olusturdugu oykiilerdeki sozciiklere gbre arastirmamiza
uygun kodlara ayrilmistir.

Dil gelisimi incelenen ¢ocuklarin duygu ifadeleri igeren ciimlelerinden “sevgi ve sefkat”
climleleri analiz edilmigtir. Cocuklarin somutlastirma yaparak sevgi kavramimi eylem olarak
sevmek fiiliyle ifade ettikleri goriilmektedir. Bu durumun, ¢ocuklarin yas itibariyle de Piaget’e
gore islem Oncesi donemde olmasiyla, soyut bir kavrami somutlagtirma yoluyla anlamaya ve
anlatmaya c¢aligmasiyla aciklanabilir. Ives’in 1984, yilinda yaptig1 ¢alismasinda; duygular ifade
edebilmek i¢in kullanilan yapilarin yasa bagl olarak farklilastigi sonucuna varilmistir. 5-7 yas
arasindaki ¢ocuklarin duygularimi somut bir bicimde ifade ettikleri, ancak 9 yasindan sonra
kullanilan soyut ifadelerin hem sozel acidan hem de c¢izimlerde yogunlastigi goriilmektedir
(Kindap ve Sayil, 2005: 31). Okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklar i¢in gevrelerinde bulunan sahislar,
esyalar, olaylar daha somut, daha 6nemli ve daha anlamhidir (Giir vd., 2016:2417). Tim bu
literatiir 15181nda “sevmek” sozciigiinii kullanimina bakildiginda, ¢ogunlukla ¢ocuklarin anne ve
babalarmi sevdiklerini ifade ettikleri goriilmiistiir. Ote yandan, gocuklarin hikayelerinde kendi
sevgisini gostermesinden ziyade, annelerin sevme eylemini yapan kisi oldugu goriilmiistiir.
Cocuklarin sevme kavrami igeren duygu ifadelerinde, 0ykiideki kahramanin bir sekilde annesi
tarafindan sevildiginin vurgulandigi ¢arpict sekilde goriilmektedir. Annenin, cocugun diinyasinda
sevgi denince &ne ¢iktigi soylenebilir. Ik baglanmanin anneyle olusmasi, c¢ocukla anne
arasindaki yakinlik halinden meydana gelen bir bag ile sevgi hissi daha da yogunlagsmaktadir.
Ciinkii anne-¢ocuk baglanmasi, dogumdan itibaren ilk bir y1l iginde gelisen en 6nemli psikolojik
siirectir (Brockington, 2004:303). ilk yillarda anne ile kurulan bu bag, ¢ocugun kisiliginin dnemli
bir kismin1 olusturmakta ve bu 6zellikler hayat boyu degisime karsi bir direng gdstermektedir
(Carver ve Scheier,1998). Annenin cocuguna olan yaklasimi aralarindaki baglanma stilini
belirlerken, cocugu duygusal olarak da etkileyen bir yapiya sahiptir (Kestenbaum vd.,1989:54).
Bu nedenle ¢ocuklarin duygusal yogunlugunu ifade eden “sevmek/sevgi” sozciigiinii en ¢ok
annelerine yakistirmalarimi uygun gériilebilir. Ustelik annenin baglanma stilini bebege, yiiz
ifadeleri, ses tonu gibi dilsel davranislarla ifade ettigi gériilmektedir (Shatiq, 2010:8).

Ikinci olarak, anne sevgisinin ¢cocuklarin zorlandiklar1 bir durum karsisinda etkili oldugu

goriilmiistiir. Bu durumu ifade eden birden fazla ciimleye rastlanmistir. Ebeveynlerin sevgiyle
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yaklasmalar1 ¢ocugun bir¢ok farkli gelisimsel alanini olumlu anlamda etkiledigi goriilmektedir
(Ongider, 2013:153). Ozellikle, ¢ocugun giinliik yasamdaki sikint1 ve problemlerini ¢dzmesinde
annenin sevgisiyle destek vermesi 6nemli goriilmektedir.

Ucgiincii olarak, ¢ocuklar hikayelerinde oyuncak, bisiklet gibi eglence igerikli kavramlar
sevdiklerini ifade etmektedirler. Bu yas grubundaki ¢ocuklar i¢in oyun ¢ok degerlidir Kki,
hikayelerine bu durum yansimaktadir. Oyun ¢ocugun tiim gelisim alanlarin1 desteklemek ile
beraber Ozellikle dil gelisimi i¢in ¢ok onemli bir unsurdur (Erden, 2001:67).Cocugun
diinyasindaki temel sozciik “oyun” olmaktadir (Génen ve Dalkilig,2002). Cocugun ayni veya
benzer durumlar i¢inde farkli rollere biiriinmesi ve farkli durumlar i¢inde ayni rolleri
canlandirmasiyla dili gelisir ve zenginlesir (Gonen ve Dalkilig, 2003:37) Bu nedenlerden
dolayidir ki; ¢ocuklarin hikayelerinde oyun, oyuncak kelimelerine ¢ok sik rastlanmaktadir.
Cocuklar, oyunla etrafindaki nesnelerin adlarin1 ve ¢evresinde sik sik yasanan olaylarla iliskili
sOzciikleri 6grenip, diisiincelerini, duygularmi ve yasadigi giigliikklerle miicadele edebilmesini
saglayan faktoriin oyun oldugunu belirtmektedirler (Sen, 2004:354).

Ayrica c¢ocuklarin “sarilma” ifadesiyle sevgilerini ifade ettikleri, sarilma davranigin1 da
daha ¢ok aile bireylerine (anne, baba, anneanne vb.) kars1 gosterdikleri goriilmiistiir. Erken
cocukluk doneminde ¢ocuk i¢in aile kavrami 6ne ¢ikar, cocuklarin diinyasinda anne ve baba ile
olan iligkiler cok degerlidir. Cocuklar kiigiik yastan itibaren, ilk deneyimlerini aile ortaminda
edinir, aileleriyle kurduklar1 iletisimde, oncelikle, bir birey olma yolunda kendilerini daha iyi
tanimaya baglarlar, eger ¢ocuk ile aile arasinda saglikli ve sevgi dolu iligkiler kurulursa ¢gocugun
kendine yonelik olan bakis acis1 da daha saglikli olacaktir (Sahin, Cevher ve Nilgiin, 2007:776).

Dil gelisimini incelenen ¢ocuklarin duygu ifadeleri igeren climlelerinden ‘sevmeme
iceren’ climleleri analiz edilmistir. Bu kod kelime seklinde olup; “sevmemek” gibi duygu anlami
iceren kelimelerden secilip incelenmistir. Cocuklarin sevmeme kelimesini kisi ve sahislara
yonelik kullanmadiklar1 goriilmiistiir. Cocuklarin dykiilerinde anne, baba ve aile {iyelerine kars1
boyle bir ifadenin ortaya ¢ikmadigi goriilmektedir. Cocuklarin sevme kelimesini hep
cevrelerindekiler i¢in kullandiklar1 gozlemlenmesine ragmen, zitti olan sevmeme kelimesi
sahislarla eslestirilmemektedir. Bu yas grubundaki ¢ocuklarin insanlara kars1 sevgi dolu olduklari
yorumu yapilabilmektedir. Cocuklarin “sevmeme” ifadesini daha ¢ok yiyecekler i¢in kullandiklar
goriilmektedir. Ayn1 zamanda cocuklar korkularindan dolay1 bazi seyleri sevmediklerini ifade

eden climleler kullanmaktadir. Cocuklar korktuklar1 hayvanlarin isimlerini sdyleyerek aslinda
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korkulariin, o hayvani sevilmeyen bir canli haline getirdigini ifade etmektedirler. Ayrica bu
hikayeler iizerinden, ¢ocuklarin ifadeleri dogrultusunda hem korkulari hem de sevmedigi seyler
hakkinda bilgi sahibi olunabilir. Bu yas grubunun hayvanlardan korktuklar1 diisiiniildiigiinde
(Kiziltas vd.2017:408) sevmeme ifadesinin ¢ok¢a kullanilmasina sasirmamak gerekir. Erken
cocukluk doneminde ¢ocuklar, karanlik odalardan, gece duyulan seslerden, biiyiik hayvanlardan,
yilanlardan, ebeveynlerinden ayrilmaktan korkabilirler (Bayhan ve Artan, 2004:25). Bu
dogrultuda literatiirde, okul korkusu olan ¢ocuklarin da okulu sevmedikleri ve okula gitmek
istemediklerini ifade ettikleri gibi (Saygili, 2004) ya da bu duruma benzer olarak hastane korkusu
olan kisilerin de hastane ortamini sevmedikleri arastirmalarda rastlanmaktadir (Giindiiz vd,
2016:161). Bu bilgiler 1s18inda korkulan nesne ya da varlik, insanin sevmedigi bir olguya
dontismektedir. Cocuklarin korkular1 ¢gok yogun oluncada, korkulan durum ya da nesne ile ilgili
sevilecek taraflart géormek de zorlandiklar1 yorumu yapilabilir.

Dil gelisimini incelenen g¢ocuklarin duygu ifadeleri iceren ciimlelerinden “hoslanma
duygusu ciimleleri” analiz edilmistir. Cocuklarin ebeveynleri tarafindan begenildigi ve takdir
edildigi duygusunu yasadiklarinda genellikle hoslanma ifadesi igeren ifadeler kullandiklar
anlasilmaktadir. Cocuklar i¢in 6diil maddi olabilecegi gibi bazen de manevi bir anlam tasiyabilir.
Bir sozle ifade edilen ve begenme anlami tastyan bir kiigiik kelimeyle, cocuk psikolojik a¢idan
kendini iyi hissedebilir. Ayrica, c¢ocuga verilen deger, sOylenen giizel soézlerde, ¢ocugu
gayretlendirerek cocugun kisiligi ve kendine olan giiveninde 6nemli bir rol oynamaktadir
(Kayadibi, 2012:45). Cocuklarin “gok giizel” ifadesini, dykiilerinde anlattiklar1 giinii betimlemek
icin kullandiklar1 goriilmiistiir. Ayrica bazi c¢ocuklarinda, hayatta her seyin yolunda gittigini
anlatmak i¢in “gok giizel” ifadesini kullanildiklar1 goriilmistiir. Cocuklar igin, gezmeye
c¢ikilmasi, anneannenin gelmesi gibi nedenler giiniin ¢ok giizel olmasi i¢in yeterli goriilmektedir.
Cocuklarin hikayelerinde goriilen, o gilinlin ve hayatin mutlu, iyi, giizel, eglenceli ge¢mesi
cocuklar i¢in begeni anlami tasiyan bir faktor olarak karsimiza c¢ikmaktadir. Cocuklar igin
ozellikle eglence faktorii one c¢ikmaktadir. Cocuklar en ¢ok giinlilk yasamlarinda eglenceli
etkinliklerin  (oyun, gezme gibi aktivitelerin) hoslarna gittigini ifade ederek ve en mutluluk
verici eylemlerin eglenceli etkinlikler oldugunu ifade etmislerdir (Karabay-Aydin,2017:1826).

Ayrica cocuklarin hikayelerinde, yiyecekler icinde begeni ifadeleri kullanildig:
goriilmektedir. Cocuklarin bu donemde 6zellikle baz1 yiyeceklere karsi asir1 istek hissetmeleri

s0z konusu olmustur. Hikayelerdeki ortak yiyecek isimlerinin muz, ¢ikolata veya dondurma
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oldugu goriilmektedir. Bu besinlerin viicuttaki serotonin adi verilen mutluluk hormonunun
salgilanmasindan dolayr meydana geldigi bilinmektedir. Bu hormonun da, ¢ocuklarin duygu
durumunu ve boylece psikolojik olarak mutlu ve pozitif olmalarmi sagladiklar1 s6ylenebilir
(Sarikc1, 2015:1). Ote yandan, ¢ocuklar farkli ortamlara girdiklerinde merak duygular1 artinca,
beklentileri karsilandigi ic¢in bir tatmin veya begenme duygusu ile de “cok giizel” sozinil
hikayelerinde siklikla kullandiklar1 gériilmektedir. Cocuklardan bazilari, babalarinin herhangi bir
durumu begenmesiyle kendisinin mutlu olacagi diisiincesine sahiptir ve bu durum ifadelere
yansimaktadir. Cocuklar i¢in ¢ok biiylik ve kalabalik bir aile olmak 6nemlidir, ¢ocuk biiylik bir
evi gereksinim olarak diisiinmekte, evin biiylik olmasiyla da gereksinimi kargilanmig hissetmekte
ve begenisini “cok giizel” diyerek ifade etmeye c¢alismaktadir. Cocuklar ayni zamanda, temizlik
kavramina deginerek, temizligin evdeki ve esyalar iizerinde giizel gériinmesini saglayan bir ifade
olarak kullanildig1 goriilebilir. Cocuklarin begeni duygusu iizerinden estetik bakis acilarini da
ortaya ¢ikabilir. Temizlik ve glizellik algis1 ¢cocuk tarafindan birbiriyle iliskili bulunmaktadir.
Aslinda her ¢ocuga uygun materyal secerken temizligi ve bakimi kolay olmali, ayn1 zamanda
estetik olmali, goze hos goriinmeli, cocugun arastirma ve kesfetmesini saglamali, yaraticiliklarini
desteklemelidir (MEB,2014:67). Okul 6ncesi donemden itibaren, gocuklarin estetik deneyime
yonlendirilmesi, dilbilgisi gelisimlerini iyilestirmenin yan1 sira bu ¢ocuklarin yasadigi toplumda
yillar i¢inde ortaya cikan sanat Uriinlerinin kalitesinde artiglara neden olacaktir (Gokay ve
Demir,2006:341).

19
|

Cocuklarin hikayelerinde “iyi” sozciigii de ge¢mektedir, bu sozciigiin daha ¢ok “iyi
gecinmek” seklinde zarf anlamiyla kullanildigir goriilmektedir. Cocuklarin aslan ve maymun
hikayesindeki gibi arkadaslariyla birtakim sorunlar yasasalar da sonrasinda iyi gec¢inerek
arkadasliklarini siirdiirmeye g¢abaladiklar1 sdylenebilir. Cocuklar i¢in iyi ge¢inmek olumlu bir
anlam tasgimakta ve kisideki giizel ozellikleri temsil etmektedir. Ornegin bir arastirmada,
“anlasmak” metaforunu kullanan ¢ocuklarin arkadaslariyla ve kardesleriyle iyi gecinmenin
diirtistlik oldugunu ifade ettikleri goriilmiistiir (Tath ve Gilingoéraytar, 2017:346 ). Cocuklar
hikayelerinde tek olduklar1 zaman gii¢siiz hissettiklerini fakat yanlarinda biri oldugu zaman giiglii
hissettiklerini ifade etmektedirler. Cocuklarin biiyiidiik¢e aile faktoriiniin yani sira, arkadaslartyla
olan iliskilerindeki memnuniyeti, okul yasaminda akademik ve sosyal alandaki basarisi da

mutlulugunu etkileyebilmektedir (Suldo ve Huebner, 2004:167; Aypay ve Eryillmaz, 2011:28).
Cocugun yasadig1 pozitif ve negatif duygular biitiin olarak kabul edilir ve tiim duygular hayatin
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var olan gercek bir kesitidir ve saglikli bir birey olmak i¢in 6nemli bir ihtiya¢ olarak
goriilmektedir (Weare, 2010:6).

Dil gelisimini incelenen ¢ocuklarin duygu ifadeleri igeren climlelerinden “saskinlik”
iceren ciimleleri analiz edilmistir. Cocuklarin yanlis bir sey yaptiklari zaman sasirarak tepki
verdikleri goriilmektedir. Cocuklar saskinhik duygularini yetigkinler gibi gizlemeyi tercih
etmekten ziyade daha dogal davranarak duygularimi agiga vurduklan sdylenebilir. Cocuklar
hikayelerinde sasirdiklarini ifade etmek i¢in dogrudan sasirma sozciigiini kullanmislardir.
Cocuklarin genellikle degisim karsisinda sasirdiklari, denedikleri halde bir seyin olmadigim
goriince sasirdiklar1 goriilmiistiir. Cocuklar bazen ilgi ¢ekmek igin annesini veya babasini
endiselendirecek eylemlerde bulunabilirler. Yapilan aragtirmalara gore de ¢ocuklarin %
41,9’unun “daha énce hi¢ gormedigi bir seyi ilk defa gérmesinden”, % 22,6’smn “arkadagslarla
ilgili durumlardan (arkadaslarini tamimamasi, arkadagslarmi okulda bulamamast vb.)”, %
12,9’unun “ailesinin yeni bir sey almasindan” ve % 12,9’unun “birinin ya da bir nesnenin zarar
gormesinden (araba, ev, hayvan)” dolay1 sasirdiklarini ifade etmis olduklar1 goriilmektedir (Giir
ve Kogak, 2016: 2416).

Cocuklar kendisiyle ilgili disiincesini, kendisini saskin bularak ifade etmektedir.
Cocuklarin 6ykiide gegen kotii kisiler ve onlarin kotii planlart sonucunda sagkinliklarint belirtmek
icin kullanmistir. Cocuklar kendi hayal diinyalarinda izledikleri filmlerde kotii adamlar ve
planlanan oyunlarin gercekte de olabilecegini diisiinerek dehsete kapilmaktadir. Bazen de
aglayarak ya da annesinin yanindan ayrilmak istemeyerek tepkisel davranmaktadirlar. Bu goriisii
destekler nitelikte, Biiyiikbaykal (2007:38)’de yaptig1 arastirmasinda, Ozellikle ¢ok fazla
televizyon izleyen cocuklarda psikolojik problemlerin goriildiigii, en ¢ok da ¢ocugun
hirginliginin, huzursuzlugunun ve korkularinin artarak ¢ocuktaki endise ile hem duygu hem de
diisiince diinyasinin etkilenerek davranis degisikliklerinin yasadigini sdylemektedir.

Dil gelisimini incelenen c¢ocuklarin duygu ifadeleri igeren cilimlelerinden
“mutluluk/seving ciimleleri”’ analiz edilmistir. Cocuklarin sikca duygu durumlarindaki iyi hali
anlatmak i¢in “mutlu” kelimesini kullandiklar1 goriilmektedir. Cocuklarin dykiilerinde “mutlu
vasamak/mutluca yasamak” seklinde mutlu kelimesini zarf olarak kullanilmis olup, ¢ocuklarin
giizel bir durumun sonucunda ve genellikle masallarda yer alan orijinal sekliyle duygularini ifade
ettikleri goriilmektedir. Ayni1 zamanda c¢ocuklarin mutluluk kavramini tek bir kisiye veya olaya

baglamayip hikdyede gecen biitiin kahramanlarin iyi halini “herkes mutlu” seklinde ifade
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ettikleri goriilmektedir. Cocuklarin dykiilerinin sonucunu baglarken herkesin mutlu olmasini arzu
ettiklerini sOyledikleri goriilmektedir. Piaget, cocugun sosyal icerik tagiyan ifade evresine belirli
bir yastan once tam olarak kazanmasi olasiliginin az oldugunu su ciimleyle 6zetlemektedir: “Bir
vetiskin yalnizken bile sosyallesmis diisiintirken, yedi yas alti ¢ocuk toplumda digerleriyken bile
benmerkezci konusur” (Vygotsky,1965:15). Cocuklarin kendi yaslarindan beklenen belki de
benmerkezci diisiinme tarzidir fakat aksine, bu arastirmada ¢ocuklar olusturduklar1 hikayelerinde
mutlulugu sadece kendilerine yakistirmamis, diger kisilerin mutluluklarindan s6z etmislerdir.
Cocuklar ailede annenin mutlulugunun biitiin aile bireylerinin mutluluguna bagli oldugunu
belirten ifadeler kullandiklari goriilmektedir. Ayrica cocuklarin mutluluk hislerini annelerin
mutlulugu ile baglanti kurup ifade ettikleri goriilmektedir. Bir tiir iyi yasama haline gonderme
yapan mutluluk kavrami, ancak eylemler araciligiyla ortaya ¢ikmakta olup, insanin eylemleri de
secimleri, tercihleri, istekleri gibi kavramlar1 araciligiyla gerceklesir (Cotok,2017:113). Bu
literatlirii destekler nitelikte, Oykiilerde ¢ocuklarin mutluluklarini belli bir eyleme bagladiklari
goriilmustiir. Cocuklar oyun oynayarak, parka giderek mutlu olmaktadirlar. Lazarus’a gore oyun,
mutluluk getiren bir aktivitedir (Aral vd., 2001:8). Cocuklarin, oyun sayesinde sevincini,
nefretini, sevgi arayisini ve saldirganlik gibi duygularimi ifade etmesi miimkiin olmaktadir
(Ulutasg, 2011:236). Oyun ¢ocugun yasaminda ¢ocugun ¢evresi ile iliski kurmasia, duygu ve
diislincelerini yansitmasina yardimei olan ¢ok dnemli bir degerdir (Aral vd., 2000:15). Cocuklar
icinde bulundugu halinden memnuniyet duymadiginda degisiklik ister fakat buna her zaman
cesaret edemeyebilir, ama degisimin ona mutluluk getirecegi apacgik bir gergeklik olarak
goriilmektedir. Insanlar, ilgi cekici akvitelerde bulunduklarinda, mutlu olduklarinda ve ac
cektiklerinde, yasamlarindan memnun olduklarinda oldukga yiiksek bir 6znel iyi olma hali
yasamaktadirlar (Diener, 2000:36). Bazi duygu ifadelerinin incelendigi aragtirmaya gore,
cocuklarin %25’inin “aile iiyelerinden birinin siirprizleri ile karsilagsmasi”, % 18,5’inin “okula
gitmek”, % 15,3’Unlin “okuldaki &gretmen ve arkadasla iletisim kurmak”, “paylasimda
bulunmak” , %14,7’sinin “disarrya ¢tkmak (park vb.)” % 12,4’si “annesi veya babasi ile giizel
zaman ge¢irmek”, %10,4Untin “oyun oynamak” gibi durumlarin mutluluk nedeni olarak ifade
edildigi goriilmiistiir (Giir ve Kogak, 2016:2412).

Bir diger mutluluk ifadesi olarak ‘giilmek’ ifadesi incelenmistir. Cocuklarinin
Oykiilerinde, kotli veya korkung bir seyi de anlatilirken ifadeyi yumusatmak amach giilmek

ifadesini kullanmakta olduklar1 goriilmektedir. Cocuklar bazen duygularimi anlatirken cansiz
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varliklart da kullanmakta, insani vasiflar yiiklemektedirler. Cocuklar hikayelerinde, cansiz
varliklara (6rn. bulut) insana iliskin 6zellikleri vermektedirler. Cocuk burada canli veya cansiz
fark etmez kahramanlar iizerinden 6zdesim kurmaktadir (Catalcali-Soyer,2009:20). Giiliimseme
ve tebessiim sozciiklerinde mutlu, keyifli, sevingli, sevecen gibi olumlu anlam ezgisi olan sifatlar
olsa da, buruk, act, hiiziinlii, seytanca, kiigiimseyici gibi olumsuz anlam ezgisi olan sifatlar ortaya
cikabilmektedir. Hem de sifat ¢esitliligi acisindan daha fazla oldugu goriilmektedir, yalnizca
giiliictik sozciigiinde mutlu sifati ilk sirada yer almaktadir (Aksan.vd, 1982:44-45).

Dil gelisimini incelenen c¢ocuklarin duygu ifadeleri iceren climlelerinden “iiziintii
ciimleleri” analiz edilmistir. Cocuklar Oykiilerinde duygularini anlatirken sik¢a “liziilmek”
eylemini ve “lizgiin” sifatin1 kullanmaktadirlar. Ozellikle ¢ocuklar anne ve babalarmm bir
durumdan dolay: iiziildiiklerini dile getirdikleri goriilmiistiir. Yapilan bir aragtirmada, “liziinti
nedir?” sorusuna, 23 cocuk ‘aglamaktir’ yanitin1 verirken 4 ¢ocuk ‘mutlu olmamaktir’, 3 ¢ocuk
kot bir seydir’, 3 ¢ocuk ‘kizginliktir’, 2’ser cocuk ‘caninin sikilmasidir’, ‘birini tizmektir’ ve
‘birinin bana vurmasidir-beni dovmesidir’ seklinde yanitlamistir (Ramazan ve Oveg, 2017:277).
Bu arastirmada ise; ¢cocuklar dykiilerinde anneleri ve babalar1 tarafindan sevildiklerinin farkinda
olduklar1 sdylenebilir. Anneyi ve babayi tizen durumlari ¢ocuklarin ifadelerinden yakalamak da
miimkiin olmaktadir. Ote yandan, ¢ocuklarin giinliik ihtiyaglarmin karsilanmadig1 durumlarda da
tizlintiilii olduklarimi belirttikleri goriilmiistiir. Cocuklar ekonomik anlamdaki problemleri fark
edip, bu duruma da tiziilmektedirler. Cocuklarin evde ebeveynler arasinda yasanan sorunlarimin
tiziintii kaynagi oldugu, hikayelere yansimaktadir. Ayn1 zamanda, dykiilerde ¢ocuklarin anne ve
babalarinin duygularina hikayelerinde siklikla yer verdikleri, kotii olaylar karsisinda anne ve
babalarinin yasadigi iizlintiileri defalarca anlattiklar1 goriilmekte olup, onlarin diinyasinda, anne
ve babalarmin ne diisiindiigiinii 6nemsedikleri goriilmektedir. Ayn1 zamanda ifadelerde, annenin
veya babanin ¢ocuklarina lizgiinligiini ifade ettikleri, cogunlukla da kosullu bir anlam tasidigi
goriilmektedir. Ayrica, gocuklar itizgiin olduklarmi ifade eden durumlari “mutiu degil veya
mutsuz” seklinde anlattiklar1 goriilmiistiir. Cocuklarin “mutsuz” kelimesini annenin duygu
durumunu betimlemek adina siklikla kullanmis olduklar1 goriilmektedir. Giir ve Kocak
(2016:2413) yaptiklar arastirmaya gore, gocuklarin % 26,7’sinin “ arkadagslarinin sesler ¢ikarip
glirtiltii yapmasindan, oyuna alinmamaktan”, % 20,9’u ise istedigi “oyuncagin alinmadiginda”,
% 19,8’inin “anne veya babasimin ona kizmasindan” ve % 11,6’smin “oyuncagimin zarar

gormesinden” dolay1 tizgilin olduklarini ifade etmislerdir.
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Bir diger lizgilinliik anlami tastyan “aglama’ kelimesi incelenmis olup, dykiilerden alinan
orneklere gore, “aglama” kelimesi kullanan ¢ocuklarin {izgiin hissettikleri, ifadelere yansimistir.
Cocuklarin birgok hikdyesinde aglama eylemini, bebek ismiyle eslestirerek sadece kiigiik
¢ocuklar i¢in kullanmislardir. Anne ve babalarin ¢ocuklarma karsi kullandiklar1 ifadeler de
cocuklarin kullandiklar1 dil ¢ok onemlidir. Ebeveynler ¢ocuklarina “bebek gibi aglama” veya
“bebekler aglar” gibi soOzler soyliiyorsa, ¢ocuk sanki “aglamak ve bebek” kelimelerini
birbirleriyle eslestirilmis gibi goriiyor olabilir. Bu durumda, “ben bebegim ve istedigimi
aglayarak yaptirabilirim” distincesine yonelebilir. Bu nedenle, anne babalar da ¢ocuklarmin
sosyal ve duygusal gelisimlerinde saglikli, dogru ve islevsel 6zdesim modeli olacak sekilde
davranmali, ¢ocuklarin yas ve gelisimsel 6zelliklerine uygun beklentilere sahip olmalilardir
(Kandir ve Alpan, 2008:37). Cocuklara zorla bir seyler yaptirilmaya c¢alisilan durumlarda,
tepkilerini genelde “aglayarak” gosterdikleri ¢ocugun zorlama karsisinda lizgiinliigiini, bu
sekilde ifade etmis oldugunu da goriilmektedir. Cocuklar i¢in kazanmanin ve basari
kavramlarmin ¢ok 6nemli oldugu, cocuklarin basarisizlik karsisinda ise aglayarak duruma ¢ok
fazla tepki verdigini bu sekilde kendisini dogru ifade etmekte zorlandig1 sdylenebilir.

Dil gelisimini incelenen g¢ocuklarin duygu ifadesi igeren climlelerinden ‘tiksinti ve
olumsuz anlam iceren anlam/duygu tasiyan ciimleleri’ analiz edilmistir. Cocuklarin koti
kelimesini bazen “sifat” bazen de bir eylemi nitelendirme gorevi tagiyan “zarf” seklinde ifade
ettikleri goriilmektedir. Ozellikle gocuklarin farkli kartlardaki hikdyeleri anlatmalarina ragmen
“kotii davranmak” ifadesinin siklikla kullanildigr goriilmektedir. Genellikle okula gitmemek,
yemek yememek gibi davraniglarin kotii davranis diye nitelendirilmektedirler. Bir ¢ocugun
annesine veya babasina karsi kotii davranmasinin altinda; isteklerinin yerine gelmemesinden
kaynakli oldugu disiiniilmektedir. Cocuklar kendi kotii davranislarinin = sonucunda
ebeveynlerinden ceza aldiklarini anlatan ifadeler kullanmislardir. Siki disiplin altindaki
cocuklarin cesitli korkular gelistirdikleri, anne-babalarindan istemedikleri tepkileri gérmemek
icin yalan sOyleme davranisina basvurduklart ve istenmeyen davraniglara yoneldikleri
anlasilmaktadir (Derman ve Basal,2013:135). Ayrica c¢ocuklar Oykiilerinde, kotii olan kisiyi
ailelerinden veya cevrelerinden bilinen bir kisi olarak degil, tanimadiklar1 veya bilmedikleri bir
kisi olarak ifade etmislerdir. Cocuklar “kétii biri” seklindeki ifadelerinde, koti kelimesini
etrafindaki insanlar i¢in degil de maksadi belli olmayan ve tanimadiklar kisiler i¢in kullandiklar

goriilmektedir. Baz1 Oykiilerde de birden fazla durum igin “kétii” kelimesinin Kkullanildig
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goriilmektedir. Bu dykiilerde yasanan kotii bir durum sonrasinda yasanan baska durumlara da
sirayet etmis olup, tlim olaylar birbirlerini etkilemis goziikmektedir. Kisaca ifadeleri 6zetlemek
gerekirse, cocuklarin yasadiklar1 pozitif duygulari ifade ettikleri gibi negatif duygular da kisinin
hem kendisine hem de karsisindakine zarar vermeyecek ve etkili davranis sekilleriyle ifade
edebilmeyi 6grenmesinin gerekli oldugu sdylenebilir. Bunun i¢in en uygun donemin de, erken
cocukluk dénemi olup, duygularin ifade edilis tarzinin ¢cocuktan cocuga degisiklik gosterdigi de
sOylenmektedir (Durmusoglu-Saltal1,2010:38).

Dil gelisimini incelenen gocuklarin duygu ifadelerini i¢eren ciimlelerinden “sitem anlami
tastyan ciimleleri” analiz edilmistir. Cocuklarin dykiilerinden alinan ciimlelere baktigimizda,
cocuklarin duygu ifadesini yansitan ve sitem anlami tasiyan keske sozciliglinii kullandiklar
ctimleler incelenmistir. Cocuklarin annelerinin yaninda olmak istemesi ve uyurken de tek basina
yatmak istememesinden dolay1 sitem duygusu tasiyan ifadeler kullanmaktadirlar. Cocuklar aynm
zamanda olmak istedikleri fakat olamadiklar seyler icin de pismanlik veya sitem anlami tagiyan
ifadeler de kullanmaktadirlar. Cocuklar kendilerinde olmayan seylere karsi bir 6zenme hissi ile
karisik bu sekilde tepki vermeleri normal goriinmektedir. Cocuk olduklart icin yetigkinlerin
yapamadiklari seyleri goriip, sitem anlami tagiyan ifadeler kullanmaktadirlar.

Dil gelisimini incelenen c¢ocuklarin, “korku ve tehlike ciimleleri’ analiz edilmistir.
Cocuklarin oykiilerinde, duygusal anlamda kendilerini ifade ederken “korku” kelimesinin gok
fazla gectigi goriilmektedir. Arastirmada incelenen 4,5 ve 6 yas ¢ocuklarinin dil geligsim
becerilerine gore, yogun “kayg1” ve “korkularinin” olup olmadigini bu hikayelerdeki ifadeler
tizerinden, inceleme imkani bulunmaktadir. Cocuklarin hikayeleri duygu, diisiince ve hayal
diinyalarim1 kesfetmeyi sagliyor ayrica ifadelerin detayli analiz edilmesine olanak taniyor. Bu
analizin, ¢ocuklarin sorun ve problemlerinin tespiti ve erken miidahale i¢in de ¢ok 6nemli bir
firsat oldugu diislintilmektedir. Cocuklarin bir¢gogu, dykiilerinde bazi hayvanlardan korktuklarinm
ifade etmislerdir; “fare”, “ay1”, “kaplan”,“oriimcek” en ¢ok korkulan hayvanlardir. Cocuklarin
korkular1 yasa 6zgii olmakla beraber, genellikle tiim diinya ¢ocuklarina bakildiginda asag1 yukari
ayni hayvanlardan korktuklari bilinmektedir. Bu yastaki ¢ocuklarin yasadiklar1 korkular hakkinda
bilgi sahibi olunmasi adina, kurguladiklar1 hikayeler 6nem tasimaktadir. Erken c¢ocukluk
donemindeki birgok korku ise tamamen o doneme Ozgii ve gelisimsel korkular olup, ¢ocuk
gelisimini siirdiirdiik¢e yok olmakta ya da degismektedir (Semercioglu, 2016:1). Okul oncesi

donemde cocuklar, karanliktan, gece duyulan seslerden, biiylik hayvanlardan, yilanlardan,
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ebeveynlerden ayrilmaktan korktuklari goriilmektedir (Bayhan ve Artan, 2004). Cocuklar
genellikle, 2-5 yas araliginda genellikle bazi hayvanlardan korkarlar. Ayrica, okul Oncesi
dénemde ¢ocuklarda daha sik olarak 6liim, kaybetme ve ayrilma gibi kaygilardan veya karanlik,
dogatistii canlilar ve felaketlerden korkma gibi birtakim korkular1 bulunmaktadir (Daglioglu ve
Cakmak, 2009:525). Cocuklarin hayvanlar disinda “karanlik’tan korktuklarmi ifade ettigi
goriilmektedir. Yukaridaki literatiirde de belirtildigi gibi gelisimsel olarak 4 yas makul iken, 6
yasindaki bir ¢cocugun artik karanliktan korkmamasi gerekmektedir. Bazi1 ¢ocuklarin dykiilerinde
de belirsizlilige karsit korktuklari, genelde bu durumlarin hayalet ve 6cii kavramlarin oldugu
goriilmistiir. Cocuklarin bazilarinda da ise, tek basina yatmaktan korktuklart goriilmektedir. Bu
durum, okul 6ncesi déonem g¢ocuklarinda, siklikla rastlanan bir durum olarak goriilmekte olup,
cocuklarin yataginda veya odasinda yalniz yatamamasi goriilen korkularin basinda gelmektedir.
Tek basina odasinda yatmak c¢ocuga zor gelmekte, uykuya dalmakta zorluk g¢ekmektedir.
Ozellikle zihinlerinde karanlik etkisiyle iirettikleri korkular ile bas edemeyebilirler. Bu
nedenlerden dolayi, uykuya dalarken ya da gecenin bir vakti uyaninca, anne babay1 yanlarinda,
yataklarinda isteyebilirler (Oztiirk,2015:1). Bu durum, ¢ok sik yasanan bir okul éncesi problemi
olarak degerlendirilmektedir ve cocuklarin anlatiklar1 hikdyelere de bu sorunun yansidigi
goriilmektedir. Cocuklarin bazilarinin  heykellerden korkmakta olduklar goriillmektedir.
Cocuklarin hareketsiz olan nesne ve durumlara karsi korku tepkisi gosterdigi bilinmektedir.
Cocuklar zihinlerinde, anlam veremedigi durumlara ve seslere karsi korktuklarini da ifade
etmislerdir. Yetiskinlere siradan gelen bazi1 sesler ve goriintiiler, bazen cocuklar icin ¢ok
korkutucu, tirkiitiicii olabilmekte ve onlari tedirgin edebilmektedir (Rogge,2001:50).

Cocuklarin ifadelerinden, c¢ocuklarin korkularini anlatirken “tehlike” sozciiglinii
kullandiklar1 goriilmektedir. Cocuklar korktuklar1 hayvanlardan dolay: tedirgin olmaktadirlar.
Korkulan hayvanlarin yaklasmasindan dolay: tehlikede kaldiklarini hissettirmektedirler. Cocuklar
korktuklart nesne, durum ya da hayvanlari da tehlikeli olarak nitelendirmektedir.

Cocuklar kimi zamanda korktuklar1 ve kaygilandiklar1 i¢in degil, baz1 seylere duyduklari
istegin ¢ok fazla olusunu ifade edebilmek adina “heyecan ciimleleri” kullandiklar1 hikayelerinde
goriilmektedir. Cocuklar1 heyecanlandiran faktorlerin “yemekler, oyuncaklar, televizyon, lap top,
tablet” gibi genellikle onlara giizel gelen ve eglenceli bulduklart durum, obje ve aktiviteler
oldugu goriilmektedir. Foulquie (1994) oyunu, ¢ikara dayanmayan, zevk alinan bir beden ve zihin

faaliyeti olmasi1 bakimindan 6nemini vurgulamaktadir. Cocuklarin hayatinda 6nceligin oyun ve
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eglence oldugu diisliniildiigiinde, heyecanlanmalarinin, aldiklar1 keyif ve hazzin bir sonucu
oldugu soylenebilir. Okul 6ncesi déonemde, ¢ocuklarin en temel ve vazgecilmez ugrasinin oyun
oldugu bilinmekte, ¢ok hizli bir biiyiime ve gelisim siireci yasayan cocugun, beslenmeye ve
bakima oldugu kadar oyuna da gereksinim duydugu bilinmektedir (Diken, 2014: 8).

Dil gelisimini incelenen ¢ocuklarin duygu ifadelerini igeren “dfke ciimleleri” analiz
edilmistir. Cocuklarin hikayelerinde, kizan kisilerin genellikle anne ve babalar olduklari
gorilmiistiir. Ebeveyn tutumlarinin ¢ocuklarin davranislarindaki, hatta hayal diinyasindaki yeri,
hikaye olustururken olusan etkisi acik¢a goriilmektedir. Bu durumda, ebeveyn tutumlarmin
¢ocugun duygu diinyasindaki yerini tekrar gozden gegirmesinin gerekliligini gostermektedir.
Ebeveynlerin tutumunun, 6zellikle okul oncesi donem ¢ocuklarinin duygularinin gelisimine
anlamli ve pozitif yonde etkisi oldugu soylenmektedir, cezalandirma gibi tutumlarin da
cocuklarin tizerinde olumsuz etkisinin oldugu bilinmektedir (Giinalp,2007:47). Ayrica ¢ocuklarin
zorlanma sonucunda yaptiklar1 eylemlerine karsilik olarak, ofkelendiklerini ve bu duygunun
sonucunda, 6fkesini kontrol edemeyip kizdiklar1 da goriilmektedir. Cocuklar bir basarisizlik
durumu karsisinda eylemi yapamayan kisinin sinirli olabilecegini diisiindiikleri goriilmektedir.
Ciinkii, ¢ocuklar icin basarisizlik olgusu sinirlenilecek bir olgu olarak diisliniilmektedir. Bazi
Oykiilerde de cocuklar, istedikleri seyi elde edemeyislerinden dolayi, sinirlenmektedirler. Bu
durum kiiciik yas grubundan daha fazla goriiliirken, ilerleyen yaslarda yenilgiyi hazmetme veya
basarisizlig1 kabul etme davranisinin artmakta oldugu goriilmektedir. Yapilan arastirmaya gore
cocuklarin % 44’ min “arkadaglart ile iligkilerinde ¢atismalar yasamasi (oyuncak paylasimi vb)”,
% 20’sinin “annesinin onun istedigini yapmamast”,% 16’sinn “oyuncaginin zarar goérmesi’, %
10,0’nun “annesini gérememesi” gibi ifadeleri kizgin olma ifadesi olarak belirtmis olduklar
goriilmektedir (Giir ve Kogak, 2016:2414).

Dil gelisimini incelenen ¢ocuklarin “dfke ciimleleri” bashig altinda, 6fke duygusunun
eylemsel agidan yansimasini i¢eren ifadeleri analiz edilmistir. Duygusal anlamda yogun yasanan
Otkenin fiziksel bir eylem olarak yansimasi eylem olarak “vurma” ve “dovme” ifadesi seklinde
gorilmektedir. Yapilan aragtirmalarda, toplumsal iliskilerde siddet ve saldirganliga olan egilimin
giin gegtikce arttigi goriilmektedir. Bu duruma sebep olan ana nedeninin de ¢izgi filmler, oyunlar
vb. gorsel uyaranlarin oldugu, igeriklerinin ve kaynaginin da siddetten geldigi, siddetin
normallestirilerek, cocuklar i¢cin sorun ¢ézmenin en olas1 goriinen bir yontemi olarak sunulmakta

oldugu goriilmektedir (Daglioglu ve Cakmak, 2009:514). Siddet ortaminda biiylimiis olan bir
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cocuk, siddete benzer tepkiler verir, siddeti yasamis ve kaniksamis olan ¢ocuk, amaglandigi
sekilde egitilmek yerine kars1 tarafi suglamay1, 6fke ve diismanlik duygular ile hareket etmeyi
Ogrenir (Bayindir,2010:8). Cocuklarin genellikle doviilen ve wvurulan Kkisiler igin kiigik,
savunmasiz, bebek ve c¢ocuk gibi ifadeleri kullandiklar1 goriilmiistiir. Cocuklar kiigiik olan1
giicsiiz ve ¢aresiz gibi géormekte, bu durumu savunmasizlikla bagdastirmakta ve kolayca siddete
maruz kalabileceklerini diisinmektedirler. Siddet goren ¢ocuk, kendini savunmasiz gorir,
kendine olan giiveni azalir, baskalartyla da giiven iliskisi kurmakta zorlanmaktadir
(Bayindir,2010:8). Aile i¢inde yasanan Ofke ve saldirganlik igeren davranmislara cocuklar ya
kendileri dogrudan maruz kalmakta ya da aile i¢inde ortaya c¢ikan siddete tanik olmaktadirlar
(Ozmen, 2004:30). Ofke duygusunun “vurmak” kelimesiyle de ifade edildigi goriilmektedir.
Cocuklarin giiglii olan kisi ya da kisiler tarafindan vurma eylemini gergeklestirebilecegini
belirterek vurma eylemini gerceklestiren kisiyi “canavar” seklinde tasvir etmeleri de gocuklarin
siddet uygulayanlarinaa karsi duygu ve diisiince diinyalarindaki imajin1 net bir sekilde ortaya
¢ikarmaktadir.

Dil gelisimi incelenen ¢ocuklarin “kendilik- bilinci duygulary” ciimleleri analiz edilmistir.
Sugluluk davranisi ve utang ise benligi degerlendirmeye yonelik anlam icermektedir. Utang
duygusunu dogrudan degerlendirmenin odaginda, “benlik” kavrami vardir. Sugluluk utangtan
farkli olarak yapilan veya yapilmayan “davranis” lizerine odaklanmaktadir. Sucluluk duygusunda
rol oynayan faktorler daha aktifken, utan¢ duygusunda daha pasif oldugu, sugluluk hisseden
insanlarin herhangi bir davranigin yapilmasindan dolay1 vicdan azabi ¢ektigi ve bu nedenle 6ziir
dileme eyleminin ortaya ¢iktig1, akabinde pismanlik ve gerilim hissi yasandigi soylenebilir
(Gevrekgi ve Cirakoglu, 2017:91). Bu duygular bireylerin ve kurduklari iligkilerin adina, faydali
islevlere sahip olmakla birlikte, olmasi gerekenden fazla ve kronik bir halde yansimasi
durumunda sosyal ve duygusal uyum problemleri ortaya cikarabilmektedir (Cirhinoglu ve
Giiveng,2011:250).Sugluluk ve utang kendilik bilincini i¢eren duygular olarak bilinmektedir ve
bu duygularin ¢ocugun benliginin degerlendirilmesinde kullanilabilecegi soylenmektedir
(Campos, 1995:11; Fischer ve Tangney, 1995:541).

Cocuklarin duygusallastiklar1 zaman, daha ¢ok ic¢inde bulunduklari durumdan dolay:
utandigin1 anlatmaya calisgtiklart gériilmiis olup, duygu yogunlugu ile utanma kavramlar1 arasinda
iliski gdzlemlenmistir. Ayrica ¢ocuklarin kendi duygusunu baska bir kisi ya da cansiz bir varliga

yiikledigi, cocuklar i¢in utanmanin veya aglamanin giigsiizliigii temsil ettigi diistiniilmektedir. Dil
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gelisimi incelenen ¢ocuklarda, “oziir dilemek” kelimesinin de kullanildigi goriilmiis, ¢ocuklarin
bu ifadelerinde pigsmanlik yasadiklar1 anlasilmistir. Cocuklarin yaptiklari hatalarin farkina varip,
pismanlik yasadiklar1 zaman “oziir dileme” davramiginda bulunduklar1 goriilmiistiir. Ayrica
cocuklarin 6ziir diledikten sonra baristiklar1 ve olaylarin tatliya baglanmasini arzu ettikleri de
goriilmektedir. Cocuklar i¢in 6ziir dilemek bir sosyal beceri olarak goriilebilir. Cocugun utancini
bazen de kirginligini anlatmasinin da ¢ok 6nemli oldugu goriilmektedir. Ayn1 zamanda, ¢ocuklar
kendi hatalarin1 goriince, 6fkelendiklerinde saldirgan davranislar yerine 6ziir dileme davranisi ile
ofkelerini kontrol etme becerisine sahip olduklar1 seklinde degerlendirilebilir (Sahin,2005:9).

Dil gelisimini incelenen c¢ocuklarin “abartili anlatim ciimleleri®™

analiz edilmistir.
Cocuklar, 6zlem duyduklar kisilere kars1 pozitif ve ayn1 zamanda abartili bir ifade kullanmakta
olduklar1 goriilmektedir. Bir diger nokta da; ¢ocuklarin olumsuz anlamda da abartili ifadeler
kullanmasidir. Cocuklarin 6zellikle reklamlarda izledikleri renkli, degisken, hizla akip giden
goriintiiler, abartili ifadeler ¢ocuklar1 psikolojik yonden olumsuz etkilemektedir. (Dogan, 2003:
111).Cocuklar korktuklar1 ya da yasadigi problemlere abartarak anlatmaya calistiklari
sOylenebilir. Ayrica, ¢ocuklarin goziinde bir kisinin giiclii olmasiyla kocaman olmasi esdeger

kabul edilmis, abartili bir bi¢imde kisi her kim ise niteleme araci olarak sifat goreviyle kocaman

kelimesini kullanma gereksinimi duymalarina neden olmustur.
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ALTINCI BOLUM

SONUC VE ONERILER

Erken c¢ocukluk donemindeki 4-5-6 yasinda olan ve herhangi bir fizyolojik veya
psikolojik sorunu olmayan, normal gelisim gosteren ¢ocuklarin, Cocuk Algi Testinde anlatilan
hikayeler iizerinden, dil gelisimleri ve becerileri ve ¢ocuklarin dil gelisimlerinde duygu anlami
tasiyan ifadeleri incelenmistir. Ayn1 zamanda, ¢ocuklarin duygularini etkileyen faktorler {izerinde
durularak, diisiince igeriklerini de dil vasitasiyla incelenmesi s6z konusudur. Cocuklarin dil
gelisimleri ve yasamlarindaki psikolojik faktorler hakkinda bilgi sahibi olunmustur, bu

arastirmada elde edilen sonuclar asagida 6zetlenmektedir.

6.1. Sonuclar

Bu arastirmada, 4-5-6 yasindaki ¢ocuklarin dil gelisimleri incelenmistir. Bu amagla; 30
cocugun her birinde 10 hikayesi olmak iizere toplam 300 hikaye tek tek, sozciik tiirleri alt

2% <¢ 99 ¢¢

basliklar olarak; “isim”, “sifat”, “zamir”, “zarf”, “edat”, “bagla¢” sayilar1 ve kullanimlari, bi¢im
bilgisi alt basliklar olarak; “cogul eki”, “iyelik eki”, “sahis eki” sayilar1 ve kullanimlar, fiil
zaman kipleri alt baghigr altinda; “simdiki zamanin hikayesi”, “simdiki zamanin rivayeti”,
“simdiki zaman”, “gelecek zaman”, “genis zaman”, “-mis’li ge¢mis zaman”, “-di’li ge¢mis
zaman” kipi kullanimi, s6z dizimi ana baslig1 altinda alt baglik olarak; “toplam climle sayis1”,
“kurall1 climle sayis1”, “devrik climle” kullanimi, sdzciik dagarcigi ana bagslig: altinda alt baghik
olarak; “toplam sozce ve sozciik sayis1”, ilk bes hikdyeye gore “toplam sozciik ve toplam farkli
sozclk sayis1” seklinde dil becerileri incelenirken kullanilan dil bilesenleri detayli bir sekilde
analiz edilmistir.

Arastirmada sonug¢ olarak; sozciik tlirlerine gore yas, sosyoekonomik durum, anne ve
babanin 6grenim durumu, dogum sirast gibi degiskenlere gore ortalamalar arasinda 6 yasindaki
cocuklarin zamir ve edat haricinde tiim sozciik tiirleri ortalamalarinin 4 ve 5 yasindaki ¢ocuklara
gore daha iyi oldugu goriilmiistiir. Genellikle literatiirde, Ozellikle yas gruplarina gore dil
gelisiminde betimsel agidan incelendiginde, farklilik ¢iktigina rastlanmis olup yorum ve analizler
bu yondedir. Fakat bu arastirmada literatiiriin aksine birtakim bulgular da elde edilmistir.

Ornegin, 5 yasindaki ¢ocuklarn isim, zamir ve edat sayilari, 6 yasindaki ¢cocuklardan daha fazla

oldugu goriilmiistiir. Cocuklarin dil gelisimlerini incelemek i¢in, c¢ocuklardan kartlardaki
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resimlere bakarak hikdye anlatmalarinin istenilmesi, bu arastirmayr diger dil gelisimsel
arastirmalardan ve testlerden farkli bir noktaya tagimaktadir. Cocuklarin dil gelisimine burada s6z
konusu olan yas ve cinsiyet, sosyoekonomik durum gibi degiskenlerin degil de, farkli faktorlerin
etkisi altinda oldugu diisiiniilebilir. Bunlardan en Onemlisinin, ¢ocugun hayal giicii, duygu
diinyas1 ve heniiz yeni bir sekilde hayata dair bakis agis1 ve anlayisiyla da ilgili olabilir. Ayrica
bircok degisken arasinda, ortalama olarak farkliliklar goézlemlenmis, fakat bu farkliliklar,
istatiksel olarak anlamli olabilecek biiyiikliikte olmadigi i¢in deginilmemis, nicel istatitige
girilmemistir. Bu durum; literatiirde de belirtenlerle de tutarli seyretmektedir. Bu sonucu
yorumlayacak ¢ok fazla verinin olmasina ragmen, bazi faktorler daha ¢ok 6ne ¢ikmaktadir.

Cocuklar teknolojinin gelisimiyle, hizlica her tiirlii bilgiye ulasmakta ve sinirsiz imkéanlara
sahip olmaktadirlar. Bu durum ¢ocuklar arasindaki farklilarin dil gelisimindeki etkisini epey aza
indirmis olabilir. Cocuklarin biyolojik ve sosyodemografik verileri arasindaki farkliliklarin az
olmasi, toplumun her kesiminden ¢ocugun gelisimi i¢in de firsat olarak goriilebilir. Toplumunun
kendi i¢indeki dezavantajlarinin, ¢ocuklarin dil gelisimlerindeki etkisinin minimuma indirdigi
goriilmektedir. Arastirmanin sonucglarina bakildiginda; katilimeir ¢ocuklarin, anaokuluna giden,
ayni semtte ve birbirine benzer kosullarda yasadiklar1 g6z ardi edilmemelidir.

Cocuklarin cinsiyete gore analizinde, sozciik tiirlerinde kiz ¢ocuklarinin hikayelerinde
erkek ¢ocuklardan daha fazla isim, zamir, edat, sifat ve baglag, edat kullandiklar1 goriilmistiir.
Literatiirde de arastirma sonuglarini destekleyen sonuglara sik¢a rastlanmistir. Kiz ¢ocuklarinin
dil gelisiminde bir adim 6nde oldugunu sdyleyen arastirmalarin ¢ogunlukta oldugu goriilmiistiir.
Arastirmanin ortalama puanlart {izerinden yaptigimiz betimsel analiz ve yorumlar geleneksel
literatiirii desteklemektedir. Ortalamalar arasinda cinisyetin ¢ok biiylik bir etkisi olmadigi
sOylenebilir. Bu goriisii destekler nitelikte, son yillarda yapilan arastirmalarda goriiliiyor ki
cinsiyet, dil gelisimsel anlamda pek de biiyiik farkliliklara neden olmamaktadir.

Sosyoekonomik duruma gore sozciik tirleri puani incelendiginde, sosyoekonomik
durumu iyi olan ¢ocuklarin, sifat, zarf, bagla¢c puan ortalamalari; sosyoekonomik durumu diisiik
olan cocuklara gore daha yliksek oldugu goriilmiistiir. Ayrica, edat sayilarmin ortalamasinda
sosyoekonomik durumda esitligin oldugu goriilmiistiir. Kardes sayisina gore sozciik tiirleri
ortalamasinin sonucuna gore, kardesi olan ¢ocuklarin, isim, sifat, zamir, edat, zarf puanlarinin
kardesi olmayan tek cocuklara gore daha fazla oldugu sonucuna varilmistir. Bu durum da

literatiirin aksine bir anlam tasimaktadir, ¢ilinkii tek cocuklarin dil gelisimlerinde daha iyi
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olduklar1 aragtirmalarda belirtilmektedir. Fakat burada goriilityor ki, ¢ok kardeslilik sosyallesme
icin ve paylasim icin gerekli olup, birtakim dil becerilerini kazanmak i¢in avantaj saglamaktadir.
Giliniimiizde tek cocuklar evde ebeveynleriyle de konusamayip; telefon, tablet, bilgisayar
ticliisiiyle mesgul olduklar1 diisiintildiiglinde, tek c¢ocuklarin dil gelisimlerinin ¢ok daha iyi
olmamasi, teknolojinin dezavantajlarinin bir sonucu olarak degerlendirilebilir. Ayrica kardesi
olmayan c¢ocuklarin, oyun arkadasi bulamadiklar i¢in, dil gelisimlerinin kardesi olan ¢ocuklara
gore daha zayif oldugu sonucuna ulagilmaktadir.

Cocuklarin bi¢im bilgisi puanlar1 sonucunda, 6 yasindaki ¢cocuklarin iyelik ekini diger yas
gruplarina gore daha fazla kullandig1 goriilmiis olup, 4 yasindaki ¢ocuklarin ¢arpici sekilde ¢ogul
ekini, 5 yasindaki cocuklarin da sahis ekini daha fazla kullandigi goriilmiistiir. Cocuklar
arasindaki yasa gore bicim bilgisi ortalmalarinda betimsel ag¢idan yorumlanacak biiyiik bir
farkliliga rastlanmamaktadir. Cocuklarin cinsiyetlerine gore bi¢im bilgisi puanlarinda, carpici
olarak kizlarin ¢ogul eklerinde ve iyelik eklerinde iyi oldugu goriilmiistiir. Sosyoekonomik
durumu iyi olan ¢ocuklarin, ¢ogul eki kullanimi1 da yiiksektir. Diisiik sosyoekonomik durumu
olan ¢ocuklarin sahis eki ortalamalari, sosyoekonomik durumu iyi olanlara kiyasla ¢ok daha fazla
oldugu goriilmiistiir. ilkdgretim mezunu olan annelerin ¢ocuklarmin, ¢ogul eki ve iyelik eki
kullaniminin daha yiiksek oldugu bulunmustur. ilkokul mezunu annelerin birgogunun calismadig
diisiiniiliirse, ¢ocuklariyla her an iletisim halinde olmalarindan kaynaklandig: diisiiniilebilir. Sahis
eki kullaniminda, ii¢ egitim durumu birbirine ¢ok yakin puanlara sahiptir. Anne egitimi
durumunun, c¢ocuklarin dil gelisimlerini ifade eden dil puanlarinda, pek fazla etkili olmadig
sonucuna ulasilmistir. Babanin lise veya yiiksekdgretimi mezunu olmasi, cocuklarda bigim bilgisi
puanlarinin ortalamasinin yiliksek olmasinda etkili oldugu goriilmiistiir. Bigim bilgisi puanlarinda
kardes sayisina gore, kardesi olan ¢ocuklarin ¢ogul, sahis ve iyelik ekini kullandiklar1 sonucuna
varilmistir. Kardes sayisinin dil gelisimi puanlan iizerinde diger degiskenlere gore, ¢cok net bir
etkisi oldugu soylenebilir. Ayrica iyelik ekleri isimlere gelerek aitlik anlami verdigi icin,
cocuklarin kendi aralarinda konusurken ne kadar sahis varsa o durumu anlatmak i¢in iyelik ekini
kullandiklar1 gériilmiistiir. Sonucun bu sekilde ¢ikmasi kardese sahip olmanin yansimasi olarak,
yasam sekline gore anlamli goriilmektedir.

Cocuklarin fiil zaman kiplerinin ortalamalarina gore, 4 ve 5 yasindaki ¢ocuklarin simdiki
zaman kipini aym sayida kullandiklari, simdiki zamanin rivayeti gibi zor dil bilgisi ve becerisi

gerektiren birlesik zaman ekini 6 yasindaki ¢ocuklarin daha fazla kullandigi, gelecek zamanin en
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cok 4 yasindaki cocuklarin hikayelerinde yer aldigi goriilmiistiir. Mis’li gecmis zamanin
hikayeler i¢in ortak ve en ¢ok kullanilan zaman kipi oldugu diisiintildiiglinde, 6 yasindaki
cocuklarin en fazla kullanmis olmasi beklenen bir sonugtur. Cinsiyete gore baktigimizda sonug
olarak, kiz ¢ocuklarinin erkeklerin ortalamasina gore, fiil zaman kullaniminda daha basarili
olduklar1 saptanmistir. Cocuklarin fiil zaman kiplerinin kullaniminda, kardesi olan ¢ocuklarin 8
zaman kipinin 5’inde daha basarili oldugu sonucuna varilmistir. Cocuklarin tiim zaman kipleri
icerisinde anne egitim durumu lise veya yiiksekdgretim olan ¢ocuklarin dil gelisim becerilerinde
daha basarili olduklar1 gorilmistiir.

S6zdizimi puanlarinda, 6 yasindaki ¢cocuklarin kurduklar1 ciimle sayis1 ve kuralli ciimle
sayisinda diger yaslara gore daha basarili olduklari, bu durumun 6 yasindaki ¢ocuklarin kelime
bilgisi, anlam1 ve dagarcig: ile ilgili oldugu sonucuna varilmistir. Cinsiyete gore soz dizilimi
incelendiginde, erkek ¢ocuklarinin kizlara gore daha basarili olduklari sonucuna varilmis olup,
kizlarin daha iyi puan aldiklar diistintildiigiinde, genel olarak arastirmanin sonuglarindan farkli
gelisen bir durum oldugu soylenmektedir. Sosyoekonomik durumu iyi olmayan ¢ocuklarin séz
dizimi puanlarinin daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Baba egitim durumu yiiksekdgretim ise,
cocuklarin daha fazla kuralli ciimle kullandiklar1 sdylenebilir. Dogum sirasinda, ikinci veya
ticlincii ¢ocuk olarak diinyaya gelen ¢cocuklarin, tiim s6z dizimi puanlar1 yiliksek ¢ikmistir. Kardes
sayisina gore, toplam ciimle sayilarinda ve toplam kuralli climle sayilarinda daha basarili
olduklar1 ortalamalarinda betimsel anlamda elde edilmis bir sonuctur. Cocuklarin kardese sahip
olmast dil gelisimleri i¢in avantaj oldugu sdylenebilmektedir. Cocuklar hikayelerinde, kurall
climleleri kurabilmis, s6z dizimi kurallarin1 6zne, yiiklem ve yardimci 6gelerini dgrendikleri, dil
gelisimsel acidan bir¢ok faktorii edindiklerini gostermektedir. Ayrica ¢cocuklar kardesleriyle oyun
oynarken karsilikl1 iletisim halindeyken daha ¢ok ciimle kurarak, hikdyelestirmeyi de d6grenmis
olmaktadirlar.

S6z dagarcigi puanlarinda ise, yasa gore, 6 yasindaki cocuklarin daha kapsamli bir sozciik
ve sozce dagarciga sahip olduklar1 goriilmiistiir. Cinsiyete gore, kizlarin daha fazla sézce ve
sozciik dagarcigina sahip olduklar1 hikayelerinde kullandiklar1 ifadelerde goriilmistiir.
Sosyoekonomik duruma gore, diisiik sosyoekonomik durumdaki ailelerin ¢ocuklarinin sdézce ve
sozclik dagarciginin daha iyi oldugu, kelime dagarciginin ekonomik durumla iliskili olmadigi
sonucuna varilmistir. Anne egitiminde sadece yliksekégretimden mezun olanlarin daha ¢ok farkl

sozciiklerle dili sekillendirdikleri soylenebilir. Baba egitim durumu yiliksekogretim olan
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cocuklarin daha iyi sonuglar almasi ile, babanin egitim durumunun ¢ocuklarin dil gelisimini
etkiledigi sonucuna ulasilmigtir. Dogum sirasina gore, ikinci ve {li¢lincii ¢ocuklarin dil gelisimi
becerilerinde daha fazla sdzce ve sozciige sahip olduklari, kardese sahip olan ¢ocuklar ile dogum
sirast degiskenlerinin de iliskili oldugu goriilmektedir. Ikinci veya diciincii ¢ocuk olarak
dogmanin, ayn1 zamanda kardese sahip olmak oldugu diisiintildiiglinde, ¢cocuklar i¢in hem dogum
sirast hem de kardes sayist temel alindiginda kardese sahip olmanin dil gelisiminde, 6ne ¢iktig1
sonucuna ulasilabilinir. Son olarak, kardes sayisina gore, kardesi olan ¢ocuklar aragtirmanin diger
incelenen dil bilesenlerinde de goriildigii gibi sozclik dagarcigi ortalamasinda olarak daha
basarili olduklar1 sdylenebilir.

Arastirmada ¢ocuklarin hikayelerinde duygularini yansitan ¢ok fazla ifade kullandiklar:
tespit edildigi icin, dil gelisimlerinin bir pargasi olarak kabul edilen duygu iceren ifadeleri
incelenmistir. Bu sekilde, ¢cocuklarin yalnizca dil gelisimleri degil, ayn1 zamanda c¢ocuklarin
neleri sevdigi, nelerden korktugu, kaygilari, mutluklari gibi duygulardan birgok veri elde
edilmistir. Nitel kisimda, dil gelisiminde duygu ifade baslig1 altinda, toplam frekans degeri en
yiiksek olan 13 ifade tema olarak belirlenmistir. Bu temalar ise; “Sevgi ve Sefkat Ciimleleri”,
“Sevmeme Iceren Ciimleler”, “Hoslanma Ciimleleri” , “Sasanlik Ciimleleri”, “Mutluluk/Seving
Ciimleleri”, “Uziintii Ciimleleri”, “Tiksinti Ve Olumsuz Izlenim Iceren Ciimleler”. “Sitem
Ciimleleri”, “Korku Ciimleleri” ve “Heyecan Ciimleleri”, “Ofke Ciimleleri”, “Kendilik-Bilinci
Ciimleleri”, “Abartili Anlatim Ciimleleri” dir. Asagida yer alan bilgilerde elde edilen verilerden
one ¢ikanlar ve onemli sonuglar belirtilmistir.

Birinci temada ‘“sevmek” ve “sartlmak” incelenmis olup c¢ocuklarin hikayelerinde
annelerin daha ¢ok sevgisini gosteren ya da sevme eylemini gergeklestiren kisi oldugum
ifadelerinde kullanmiglardir. Bunun sonucunda; c¢ocuklarin sevildikleri zaman bazi isleri
basarabildiklerini ifade etmeleri, annenin sevgi ve destegi ile ¢ocuklarin zorlandiklar1 islerde
daha 1yi olmalarma vesile olduklar1 sonucuna varilabilir. Ayrica, ¢ocuklarin sevmek ifadesini,
hoslandiklar1 bir durumu anlatmak icin de kullandiklar1 gériilmiistiir. ikinci temada “sevmemek”
ifadesi incelenmis olup c¢ocuklarin hikayelerinde duygunun eyleme yansimasi olan “sevmeme”
ifadesi goriilmektedir. Cocuklar burada genellikle, yemekleri ve hayvanlari sevmediklerini ya da
kisi ve sahislar hakkinda “sevmeme” ifadesini kullandiklar1 goriilmiistiir. Ugiincii temada, “cok
giizel”, “giizel”, “iyi”, “cok iyi” ifadelerinin incelenmesinin sonucunda, ¢ocuklarin ebeveynlerinin

onlar1 begendikleri zaman ve giizel bir olay karsisinda bu ifadeleri kullandiklar1 goriilmektedir.
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Cocuklarin, sonug olarak “iyi” ve “giizel” kelimelerini climleye gére hem sifat hem de zarf olarak
kullanildiklar1, yani hem eylem hem de isimlere olumlu anlam yiikledikleri sonucuna ulagilmistir.
Cocuklarin, begendikleri ve hoslandiklar1 kisi veya nesnelere kars1 olumlu ifadeler kullandiklar1
da goriilmiistiir. Besinci temada, “mutlu/sevinmis” ve “giilmek” ifadesi kullanilmis olup,
cocuklarin oyun ve park gibi onlara eglenceli gelen seylerden mutlu olduklar1 gorilmiistir.
Ayrica ¢ocuklarin bir¢cok hikayede mutlulugu yalnizca kendisi icin degil, evdeki ya da hikayede
yer alan herkes i¢in diislindiigii sonucuna ulasilmistir. Cocuklarin memnun olmadiklar1 bir durum
degisip de, kosullar daha iyi bir bir hale geldiginde, mutlu olduklarini ifade etmeleri de kiymetli
bir sonugtur. Altinct temada, “iziintii/iiziilmek”,“aglamak”, “mutsuz/mutlu degil” ifadeleri
incelenmis olup, sonu¢ olarak; ¢ocuklarin kotii olaylar karsisinda anne ve babalarinin yasadigi
lizlintiileri Oykiilerinde ifade ettikleri goriilmiistlir. Ayrica, ¢cocuklarin aglama kavramini bebek
olmakla iliskilendirdigi ortaya g¢ikmistir. Cocuklarin zorlandiklar1 ya da zorunda tutulduklari
durumlarda da agladiklar1 sonucuna ulasilmistir. Dokuzuncu temada “korku/korkmak” ve
“tehlike” kelimeleri incelenmis olup, ¢ocuklar daha ¢ok donemsel korkularini temsil eden
hayvanlardan korktuklari sonucuna ulasilmistir. Ayrica, ¢ocuklarin karanlik, hayalet, ocii, sesler,
tek basina yatmak, heykel gibi korktuklar1 durumlar hikayelerinde goriilmiistiir. Onuncu temada,
“heyecan” kelimesi incelenmis, ¢cocuklarin oyuncak, tablet, diziistii bilgisayar gibi eglence igeren
seylere karst heyecanli olduklar1 goriilmiistiir. Onbirinci temada, “kizginlik” ve “sinirlilik”
kelimeleri incelenmis, ¢ocuklarin kizma eylemini genellikle anne ve babalarina yiikledikleri
goriilmiis, zorla bir sey yedirildigi zaman ya da zorla bir sey yaptirilmaya calisildiginda, bir seyi
yapmak isteyip de yapamayinca, sinirlendikleri sonucuna varilmistir. Ayrica ¢ocuklar Ofke
duygularinin eylemsel bir yansimasi olarak “vurmak” ve “dévmek” kelimelerini kullanmis, siddet
igeren bu davraniglarinin kaynaginda 6fke duygusunu yogun yasadiklar1 ve kontrol edemedikleri
i¢in ortaya ¢iktig1 sonucuna ulasilabilir. Her iki eyleminde; anne ve babalar tarafindan ¢ocuklara
uygulanan bir cezalandirma yontemi olarak kullamildig1 goériilmektedir. Ayrica ¢ocuklarin giiglii
olan vurur, zayif olan kii¢iik ya da bebektir ve bunun sonucunda ezilir ve siddete maruz kalabilir
seklinde de bir diisiincelerinin oldugu da goriilmektedir. Onikinci temada “utanmak” ve “oziir
dilemek” dne ¢ikmistir, cocuklarin bazi sézlerden dolayr utandiklar1 ya da pisman olunan bir isin
ardindan utang i¢inde olduklarini sdyleyip, 6ziir dileme istediginde bulunmalar1 agikca ifade
edilmektedir. Oniigiincii temada ise, ¢cocuklar “cok ¢ok” ve “kocaman” itadelerini kullanmis olup,

cocuklarin bazi durumlar ifade ederken, abartili yaklasimlar1 daha ¢ok sevdigi veya sevmedigi
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durumlara gore sekillendigi goriilmiistiir. Cocuklar sevmedikleri ya da korktuklart durumlar
degerlendirirken kars1 tarafa kocaman yakistirmasi yaptiklar1 da goriilmiistiir. Sevdikleri bir sey
oldugunda da, kocaman sozclgii ile sevgilerini abartili bir anlatim katarak ifade etmeyi tercih
etmektedirler.

Bu arastirmada; c¢ocuklarin dil gelisiminde 6nemli bir durum olan ve psikolojide biiyiik
Ooneme sahip, duygu anlami tagiyan ifadelerin de arastirmada incelenmesi, arastirmay1 ¢ok farkl
bir boyuta tasimis ve bitiinciillik kazandirmistir. Cocuklarin ayni zamanda psikolojik
problemleri, duygu ve diisiince yapilari, korkulari, kaygilari, sevdikleri ve hoslandiklar1 bir¢ok
faktor, aile i¢i ¢atismalari, ebeveyn tutumlari, kardes ve arkadas iligkileri, yeme problemleri de
anlattiklar1 hikayelerde kullandiklar1 duygu anlami tasiyan ifadeleri {izerinden dil gelisimlerine
dair birgok veriye ulagmamizi sagladigi sonucuna varilmaktadir.

Sonug olarak; aragtirma dil gelisiminin 6nemli bilesenleri icermesi ve bunlar1 detayli bir
sekilde incelemesi bakimindan 6nem arz etmektedir. Cocuklarin dil gelisimleri, klasik sozciik
dagarciklari1 Olgen basit Olgme testleri ile degil, daha kapsamli bir sekilde yansitan bir
materyalden elde edilen veriler sonucunda 6nem arz etmektedir. Her hikdyenin biricik olmasi ve
tek tek incelenmesi daha ayrintili sonucglara ulagilmasini saglamistir. Ayrica, erken ¢ocukluk
donemindeki ¢ocuklarin dil gelisim becerileri, bir takim sorular sorularak veya giinliik konugma
dili lizerinden degil de, cok daha zor ve ¢aba gerektiren bir eylem olan Oykiileme iizerinden
cocuklar icin uygulanan projektif bir test ile analiz edilmesi bakimindan giintimiizdeki birgok

arastirmadan farklhidir.

6.2. Oneriler

Arastirmada erken cocukluk donemindeki 4-5-6 yas cocuklarimin dil gelisimleri nitel
aragtirma yontemi kullanarak incelemis olup, bulgulara ve sonuglara dayali olarak, ¢ocuklarin dil
gelisimlerinin yas, cinsiyet, sosyoekonomik durum, anne ve baba egitim durumu, kardes sayisi,
dogum siras1 gibi faktorlerin yani sira baska faktorlerinde etkili oldugu diisiiniilmektedir. Tleride
yapilacak olan dil gelisimi arastirmalarinda, farkli degiskenlerin dil gelisimindeki etkisinin
arastirilmasi Onerilmektedir. Arastirmanin demografik faktorlerin incelemesinin yani sira,
cocuklarin gittikleri okul, aldiklar1 egitim, kullandiklar1 materyaller, dykiileme etkinlikleri yapip
yapmadiklari, kitap okuma aligkanliklari, ebeveynlerin cocuklariyla ne siklikla sohbet ettigi gibi

faktorlerin detayli incelenmesine de ihtiyag duyuldugu goriilmektedir. Cocuklarin dil
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gelisimlerinde, aralarindaki demografik farkliliklarin etkisini ortadan kaldirabilecek nedenler
aragtirilmalidir. Ozellikle teknolojik gelismelerin etkisiyle gocuklarin dil gelisimlerinin nasil
sekillendiginin incelenmesi, Onemlilik arz etmektedir. Ayrica, demografik faktorlerin bir
kisminin da gevresel faktorler igine girdigini diisiiniirsek, ¢ocuklarin dil gelisimlerinin ¢evresel
faktorler disinda, dogustan sahip oldugumuz genetik faktorlerle ya da dogrudan genotiplerle
ilgisinin olup olmadig1 arastirilmasi dnerilmektedir.

Arastirmanin bulgularinda, tartisma bdliimiinde de ele alindigi {izere, en ¢ok géze ¢arpan
kardes sayist degiskenin dil gelisimiyle olan iliskisidir. Dil gelisimi ile kardes sayisi arasindaki
iliskiyi inceleyen ¢ok az sayida arastirma bulunmaktadir. Bu konuda detayli analizlerin yapildigi,
hatta On test-son test, kardesten dnce kardesten sonra gibi ya da tek c¢ocuklar, iki kardes, li¢
kardes ve dort kardesi olan cocuklar seklinde 6rneklem olusturularak sadece kardes sayisinin dil
gelisimi ile iligkisini detayli bir sekilde inceleyen arastirmalar yapilmasi onerilmektedir. Ayrica
kardes sayisinin fazla olmasimnin dil gelisimine pozitif anlamda etkisi oldugu diisiiniildiigiinde, bu
etkinin sosyal ve psikolojik ne gibi etmenlere gore sekillendigi de arastirilmalidir. Cocugun
hayatinda oyun oynamanin ve bir oyun arkadasinin olusunun, cocugun gelisimsel acidan
tizerindeki etkilerinin de, arastirmacilar tarafindan ele alinmasi 6nerilmektedir.

Bu arastirma 151¢inda, ¢ocuklarin dil gelisiminin daha iyi ele alinmas1 ve gelismesi igin;
cocuklarin, kelime dagarciklarin1 zenginlestirecek ve onlarin 6ykii anlatimlarini daha iyi hale
getirecek belli egitim planlarinin yapilmasina ihtiya¢ olabilir. Cocuklarin anaokuluna gitmesi,
ogretmenleri tarafindan s6z hakki tanimmmasi, belli drama ve tiyatrolarda yer almasi gibi
faktorlerle cocuklarin dil gelisimlerini desteklemek onerilebilir. Cocuklarin okulda, evde, parkta
her zaman ve her yerde kendilerini duygularint ve diisiincelerini ifade etmelerine izin vermek
gereklidir. Zihinlerinde, bir seyler tasarlayip da onu anlatabilmeleri, alic1 ve ifade edici dillerinin
gelismesi i¢in uygun ortam ve kosullara her donemde ihtiyaglar1 oldugu diisiiniilmektedir.
Cocuklarin dil gelisimi, sadece kitap ve dil egitimleri vasitasiyla degil, akranlariyla ve
yetiskinlerle iliski kurmasina, yeni ortamlara girmesiyle, farkli kiiltiirlerle iletisim kurmasiyla da
saglanabilir, cocuklar1 tesvik etmek gerekmektedir. Ayrica anne ve babalarin ¢ocuklarina bebek
gibi davranmasi da sakincalidir, ¢cocuklara kendilerini ifade i¢in firsat verilmeli ve kendilerini,
cevrelerini kesfetme imkani da taninmalidir.

Bu aragtirmanin ¢ocuklarin hem dil gelisimleri hem de psikolojik bir takim durumlar

hakkinda bilgi sagladig1 diisiintildiigiinde, klinik anlamda kullanilabilir ve fazlaca bilgi edilebilir
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bir kaynak oldugu goriilmektedir. Ozellikle, c¢ocuklarin kendini ifade etmekte zorlandig
donemlerde ya da cocuklar bir takim seyleri saklama egiliminde oldugunda kullanilmasi
onerilmektedir. Iste tam bu noktada, Cocuk Algr Testi, cocugun dil gelisimini gdsteren ve ortaya
cikartan bir takim durumlarn gostermesi ve duygu igeren ifadeleri de agiga ¢ikartmasi
bakimindan; klinisyenler, ¢cocuk psikiyatristi ve psikologlar1 tarafindan klinik veri materyali
olarak kullanilmasi onerilmektedir. Kliniklerde basvuru sebebi olarak, igine kapanik diye
getirilen ¢cocuklarin birgogunda giderek artan diizeyde dil ve konusma problemleri goriilmektedir.
Cocuk Alg1 Testi yardimiyla, mevcut olan sorunun tespit edilmesi ve tedavinin yerine getirilmesi
miimkiin olmaktadir. Klinik anlamda alanda, daha sik kullanilmasinin faydali olacagi on
goriilmekte ve dnerilmektedir.

Ileride, dil gelisimiyle ilgili yapilacak olan arastirmalarda, O6zellikle kapsamli dil
bilesenleri incelemek hedeflenmis ise, katilimci sayisinin daha fazla olmasi, segilen katilimeilarin
farkli ortamlarda ve kosullarda biiyiiyen ¢ocuklardan segilmesi farkliliklart gérebilmek adina
daha anlamli olacag: diisiiniilmektedir. Ayrica, anne ve babalarin egitiminin ve sosyoekonomik
durumun farklilik gosterdigi kesimlerden incelenme yapilmasi, arastirma sonuclarinda
istatistiksel anlamda daha fazla anlamli verinin ortaya ¢ikmasini saglayacaktir.

Cocuklar dil gelisim becerilerindeki eksiklikleri nedeniyle, kendilerini iyi ifade
edemedikleri i¢in bircok zaman ebeveynleriyle iletisim problemleri yasayabilirler. Cocuklar biraz
daha biiyldiiklerinde, daha zor bir asama olan ilkogretimde, 6gretmenleri ve arkadaglariyla
cesitli problemler yasayabilirler. Tiim bu nedenlerden dolay1; dil bozuklugu, iletisim bozuklugu
ya da hafif diizeyde bir dil geriligi bile olsa dil gelisiminin, cocugun tiim gelisim seyri lizerinde
ve sosyal anlamda etkisi olmaktadir. Bu durumlara ek olarak 6n géremedigimiz bazi c¢evresel
faktorlerde eklenerek sonuclar daha da kotiilesebilir, ¢ocugun 6zgiivenine zarar verebilir. Dil
yeterliligi bir ¢ocuk i¢in hem okula hazir olunuslulugu hem de psikososyal ve duygusal uyum
i¢in ¢ok Oonemli oldugundan, dil ve iletisim ile ilgili sorunlari ¢ocugun hem akademik hem de
normal yasantisinda sorun haline gelip ¢esitli problemlere neden olmamasi igin, bu tarz
arastirmalarin ¢ogaltilmasi Onerilmektedir. Arastirmanin tiim Onerileri 151¢inda sonug olarak;
cocuklarin, dil sorunlar1 goz ardi edilmeden, okul dncesi erken gelisim doneminde tespit edilerek,

erken mudahale edilmesi Onem arz etmektedir.
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