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BEYAN

Bu tezin yazilmasinda bilimsel ahlak kurallarina uyuldugunu, bagkalarmin
eserlerinden yararlanilmas1 durumunda bilimsel normlara uygun olarak atifta
bulunuldugunu, kullanilan verilerde herhangi bir tahrifat yapilmadigini, tezin
herhangi bir kisminin bu {iniversite veya baska bir {iniversitedeki baska bir tez

caligmasi olarak sunulmadigini beyan ederim.

Adem DAG
13.07.2017



ONSOZ

Hazirladigimiz bu ¢alisma Tiirkiye’de okul ortaminda arkadas-akran gruplarindan
diglanma ve okul sosyal hizmeti konularinda daha sonra yapilacak akademik
caligmalar i¢in referans niteligi tasimaktadir. Calismalarim boyunca degerli yardim
ve katkilariyla beni ydnlendiren, kiymetli tecriibelerinden faydalandigim, hafta
sonlar1 gece geg saatlere kadar kiymetli vaktini bana ayiran, kendisinden basta deger
ve insanlik olmak iizere sosyal hizmet bilim alani ile ilgili ¢ok sey O6grendigim
danigmanim Yrd. Dog¢. Dr. Recep YILDIZ ve tez izleme kurulu hocalarim Prof. Dr.
Elif YUKSEL OKTAY ve Prof. Dr. Musa SAHIN’e tesekkiirleri bir borg¢ bilirim.
Aragtirmanin metodolojik yonelimi, Olcek gecerliligi ve giivenilirligi, kuramsal
yaklasimin olusturulmasi ve model Onerisinin hazirlanmasinda ¢ok biiyiik katkilar
yapan ve yol gosteren, sosyal hizmet bilimi adina kendisinden ¢ok sey 6grendigim
degerli hocam Prof. Dr. Mehmet Zafer DANIS’a tesekkiirlerimi sunarim.
Arastirmanin bulgularin istatistiki analizi ve arkadas-akran gruplarindan diglanma
konusu hakkinda katkilar yapan degerli hocam Yrd. Dog¢. Dr. Hasan Hiseyin
TAYLAN’a tesekkiirlerimi sunarim. Manevi destekleriyle beni higbir zaman yalniz

birakmayan ¢ok degerli esim Aysegiil DAG ve ¢ocuklarima tesekkiir ederim.

Adem DAG
13.07.2017



ICINDEKILER

ONSOZ i [
ICINDEKILER ......oooiiiiiiiii ettt sttt e e e nee e I
TABLOLAR....... i i s s s \Y
SEKILLER.... ..ottt e bt e e be e e nne e viii
KISALTMALAR ..o s IX
GIRIS ..o senissanies I G s 1
BOLUM 1: OKUL SOSYAL HIZMETI, EKOLOJIK YAKLASIM ve
DISLANMA ...ttt e e a bt e e sttt e e anb e e eabe e e enbeeesnteeeaneeeenes 7
1.1. OKUI'SOSYal HIZIMELT ....eeeiiiieeiiie e 8
1.1.1. Okulun Organizasyon Yapisi ve SUregleri.........ccooovvvviriiiniiiiiiciiieniisieesnen 15
1.1.2. Okul Kiltiirii ve TKIMi..cvovvevieiiiceeee 17
1.1.3. Okulun Politik OTtami ..........cceiiuiiiiiiiiiiiee i 20
1.1.4. Okul Ortaminda Davranig Problemleri..............oeeriiiiiiiiiiiiiieniiiice e 22
1.1.4.1. Okulda Disa Doniik Davranig Problemleri.............ccocceeiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiieen, 24
1.1.4.2. Okulda i¢e Déniik Davranis Problemleri.............cccovevevereeeveveeeereiercennann, 28
1.1.4.3. Okulda Sosyal Problemler ... 29
1.2, EKolojik YaKIagim........coociiiiiiiiiiiiiiiciice e 31
1.3. Sosyal Diglanma, Akran-Arkadas Diglanmasi ve Aralarindaki Fark...................... 39
1.3.1. Dislanma ve YOKSUIIUK .........ccooiiiiiiiiiiiii e 47
1.3.2. Dislanmanin OIGHIMESi..........vcveveevireririieieteeeeeeteee ettt 49
1.3.3. Dislanmanin UnSUrlari...........ccooiuiiiiiiiiiiiioiiiee e 50
14 O}(ul Ortaminda Dls.lar.lma ve Gﬁglend@rme }(gklaslml. ......... P 51
BOLUM 2: SOSYAL ILISKILERDE LISE OGRENCILERININ ARKADAS-
AKRAN GRUPLARINDAN DISLANMA GOSTERGELERI.....................cc....... 59
2.1, Aragtirmanin Y ONEEIMI ... .uuuveeeiiiiieeeeiiiiee e ettt e e et e e e ettt e e e s e r e e e snbe e e e e enereeeeenees 59
2.1.1. Arastrmanin Problemi...........coiiiiiiiiiiiiiic e 59
2.1.2. Arastirmanin ATNACTL.........cuuuiiiiiiee e e ittt e e e e 60
2.1.3. Arastrmanin HipoteZIeri.........covviiiiiiiiiiii i 61
2.1.4. Arastirmanin ONEIMI .........cocvoveviiiriietiieeeieee et e e e 61
2.1.5. Arastrmanin Modeli.........ocuuiiiiiiiiiiiiii e 62
2.1.6. Arastirmanin Evreni ve OrnekIemi............ccoovoviveeiiiiveieeececeeeeeces e 63
2.1.7. Veri TOPplama ATACI.......c.uiiiiiiiiiiiiiiiie i 64
2.1.8. Verilerin Islenmesi ve COZIMIENMESI.........c.covivevereeireieeeeeieieeeeeieee e 67
2.1.9. Arastrmanin SIntrhliklart ... 68
2.1.00. EUK BOYUL ..o 68
2 B O R I V1101 PP PPN 68
2.1.12. Aragtirmanin Literatiit Taramast ........cccueeeeiiureeeiiiiiiee i 70
2.2. Arastirmada Demografik Ozellikler........ s 72
2.3. Arkadas-Akran Gruplarindan Dislanma Olgegi Genel Puanlari ... 77
2.4. Arkadag-Akran Gruplarindan Diglanmanin Sosyal Iliskilere Yansimasi................ 82
2.4.1. Sosyal Etkinliklere Katilim ve Davet Edilme ............ccccociiiiiiiiiiiiiin 87
2.4.2. Saglikli Tletisim Kurabilme ...............cvevevevevieiiiiiieiieieeee e 99



2.4.3. Diisiincelerini Ozgiirce Ifade Edebilme ............ccooeoveveveeeiviveieieceee e 105

2.4.4. Akranlar1 Arasinda Kabul GOTmE..........cc.ooeiiiiiiiiiiiiiiie e 113
2.4.5. Akranlar1 ve Ogretmenleri Arasinda Onemsenme ve Degerli Bulunma......... 124
2.4.6. Ait Olma ve MenSubIYEt DUYGUSU .....coovvveiiiiieeiiiee e 135
2.4.7. Kendini Glvende HISSEIME...........ccociviiiiiiiiiic e 139

BOI:UM 3: AKRAN GRUPLARINDAN SOSYOEKONOMIiK NEDEN LERE
BAGLI DISLANMAYA ILISKIN BETIMSEL ANALIZ VE SOSYAL AG

ANALIZI ..o 144
3.1, Betimsel ANANZ.........cccooiiiii 144
3.1.1. Ekonomik Durumu Yiiksek ve Diisiik Olan Akran Tavirlart.............c.ee...... 144
3.1.2. Moda ve Giyim Tarzlari.........coccviiiiiiiiiiiiiiiesce e 149
3.1.3. Smif Ortanminda Diisiincelerini Ifade Edebilme .........c.c.ccccovvvvivececivereennnnae, 153
3.1.4. Siifta Kendini Mutsuz HiSSEtmE..........cc.covvvviiiiiiiiiiiciiicicc e 154
3.1.5. Okulda Problem Yasadiginda Kimden Destek Alindig1...........cccoveviviinnnnnn, 158
3.1.6. Ogretmenlerden Alinan/ Algilanan DesteK.............ccccoeveereererernriirsrerererenane, 161
3.2, Sosyal Ag Analizi ........duueicsibaninstii i 163
3.2.1. Obezite ve Beden Imgesine Bagli Dislanma..........c.cccooiviiiiiiiiiiiincnn, 164
3.2.2. Miilteci ve Yabanct Olmaya Bagli Dislanmanin Sosyal Ag Analizi.............. 170
3.2.3. Akran Baskis1 ve Zorbaliga Bagli Diglanmanin Sosyal Ag Analizi............... 172
SONUG....... SE....... ... g ... N .....coooceeenene 175
ONERILER ...........ooiiiiiiii e 185
KAYNAKGCA ettt 192
EKLESSF...... 480 ... 40 . . 4. . . . . . S .00 ... 211
OZGECMIS ... 250



TABLOLAR

Tablo 1. Ortadgrenim IStatiStIKIETi..........cvcveveeeerererieeeeietee e 2
Tablo 2. Sosyal Hizmetin Degerleri ve Okul Sosyal Hizmeti Uygulamalart................ 11
Tablo 3. Okul Sosyal Caligmacilarinin Fonksiyonlart..........ccocceevviiiiiiiiiiciiiciieee 13
Tablo 4. Okul Sosyal Hizmeti Tarihinde Onemli Olaylar.............ccccccoeeivveveicenennne. 14
Tablo 5. OKul Risk FaKtOrIeri.............ccviiiiiiiiiii 19
Tablo 6. Okulda Koruyucu FaKtOrIer .............ooveiiiiieiiiieieeee e 20
Tablo 7. Okulda Politik Glig GEliStirmek ...........ccovueeiiiiiiiiiee e 21
Tablo 8. Disa Doniik Davranigsal Problemlere Biligsel Davranigsal Stratejiler (C-B
MUENAIEIEIT) ... 25
Tablo 9. Depresyon Ile Baglantili Olabilecek Isaretler .............ccocoveeviivereicerereireneine, 29
Tablo 10. Arastrmada Ekolojik Teorik Bakis Agisinin Zemin Olarak Segilme
INBUBNI. ... e 32
Tablo 11. Ekolojik sistem yaKIlagiminin yapiSl........cccueerverveeineenieiieenneenieesiee e 33
Tablo 12. Diglanmanin CeSItITT .......cuveriiuririiiiieiiiie e 41
Tablo 13. Insanlarin Dislandigt SiStEMIET .........ccvvviiiveveverererereceee e, 42
Tablo 14. Dislanma Tanimlarinm Siniflandirilmast .........c.eeeeviiiieeiiiiinee e, 44
Tablo 15. Sosyal Diglanma ve Arkadas-Akran Diglanmasmim Karsilagtirmast ............ 46
Tablo 16. Orneklemi olusturan kurumlarin 2015 TEOG taban puanlari ...................... 63
Tablo 17. Arkadas-Akran Gruplarindan Dislanma Olgegi maddeleri Analizi ............. 66
Tablo 18. Okul Tiirli ve Devam Edilen Sinif..........ccoooviiiiiiiiiiiiiiciiee e 72
TaDI0 19, CINSIYRL ...ttt e e et e e e e neee s 72
Tablo 20. Baba MESIEGI........cciuieiiiiiiiiiiiciiie e 73
Tablo 21. Yasanilan Evin Sahiplik DUurumui............cccoiiiiiiiiiiiiicicccec e 74
Tablo 22. Aileye Ait Arag Kiraya Verdiginiz Diikkan/Isyeri veya Daireniz/Eviniz..... 74
Tablo 23. Giinliik/Haftalik/ Aylik Har¢lik ..........cocoveiiiiiiiiiiiiiccee e 75
Tablo 24. Cep Telefonu Satin Alma TUtUmMU .......ccvvveeeiiiiiie i 75
Tablo 25. Akrabalarin Ekonomik Durum AlgIST .......c.coccviiiiiiiiiiiciiicicceec e 76
Tablo 26. Siniftaki Sosyal ve Kiiltiirel Faaliyetlere Katilim .............cccoooiviiiiiicinennn 77

Tablo 27. Arkadas-Akran Gruplarindan Dislanma Olgegi Puanlarmin Swf
Degiskenine Gore Farklilasip Farklilasmadigini Belirlemek Uzere
Yapilan Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) Sonuglart ..........cccveeeennee. 78
Tablo 28. Arkadas-Akran Gruplarindan Diglanma Olgegi Puanlarmin Baba
Meslegi Degiskenine Gore Farklilagip Farklilasmadigini Belirlemek
Uzere Yapilan Tek Yonlii Varyans Analizi (Anova) Sonuglart.................... 78
Tablo 29. Arkadas-Akran Gruplarindan Dislanma Olgegi Puanlarmin Har¢lik
Alma Degiskenine Gore Farklilagip Farklilasmadigini Belirlemek Uzere
Yapilan Tek Yonlii Varyans Analizi (Anova) Sonuglart.........ccooevvveeninnne. 79
Tablo 30. Arkadas-Akran Gruplarindan Diglanma Olgegi Puanlarmm Yeni Bir
Model Cep Telefonu Satin Alma Degiskenine Gore Farklilagip



Farklilasmadigin1 Belirlemek Uzere Yapilan Tek Yonlu Varyans

Analizi (ANova) SONUGIATT ........vviiiiiiiiii i

Tablo 31. Arkadas-Akran ~ Gruplarndan  Diglanma  Olgegi  Puanlarinin
Akrabalarinin  Ailesinin  Ekonomik Durumu Hakkinda Diistincesi
Degiskenine Gore Farklilasip Farklilasmadigini Belirlemek Uzere

Yapilan Tek Yonli Varyans Analizi (Anova) Sonuglart...........ccceeernnnee.

Tablo 32. Arkadas-Akran Gruplarindan Dislanma Olgegi Puanlarinin  Sosyal
Faaliyetlere Katilma Degiskenine Gore Farklilasip Farklilasmadigini
Belirlemek Uzere Yapilan Tek Yonli Varyans Analizi (Anova)

SOMUGIATT ..eeii ittt e e e

Tablo 33. Arkadas-Akran Gruplarindan Diglanma Olgegi Puanlarinin Kendisine
Ait Odast Olmasi Degiskenine Gore Farklilagip Farklilagmadigmi

Belirlemek Uzere Yapilan Bagimsiz Grup t Testi Sonuglari.....................

Tablo 34. Arkadas-Akran Gruplarindan Dislanma Olgegi Puanlarmin Keske
Ailem Daha Varlikli Olsayd: Istegi Degiskenine Gére Farklilasip
Farklilasmadigmi Belirlemek Uzere Yapilan Bagimsiz Grup t Testi

SOMUGIATT ..ttt

Tablo 35. Arkadas-Akran Gruplarindan Dislanma Olgegi Puanlarinin Moda ve
Giyim Tarzlarim Takip Edebilme Degiskenine Gore Farklilasip
Farklilasmadigmi Belirlemek Uzere Yapilan Bagimsiz Grup t Testi

SOMUGTATT ..ttt e e e e
Tablo 36. Lise Okul Turleri ve Cinsiyete Gore Ogrenci Say1lart.............cccceuennne.
Tablo 37. Sosyal etkinliklere davet edilme, katilma ve liderlik etme frekanslari ......
Tablo 38. Cinsiyet & Sosyal etkinliklere davet, katilma ve liderlik etme t testi........
Tablo 39. Sinif & Sosyal etkinliklere davet edilme iligkisi varyans analizi...............
Tablo 40. Moda ve giyim & Sosyal etkinliklere katima ve davet edilme iligkisi t testi...

Tablo 41. Cep telefonu & Sosyal etkinliklere davet edilme dlzeyleri varyans

ANANIZE ..o
Tablo 42. Baba meslegi & Sosyal etkinliklere davet edilme iliskisi varyans analizi ....
Tablo 43. Otomobil & sosyal etkinliklere katilim ve davet edilme iligki t testi.........
Tablo 44. Oda & sosyal etkinliklere davet edilme ve katilma iligkisi t testi..............
Tablo 45. Kira geliri & Sosyal etkinliklere davet edilme iligkisi t testi sonuglarti......

Tablo 46. Harglik & sosyal etkinliklere davet edilme ve katilma iligkisi varyans

ANANIZE e s

Tablo 47. Aile ekonomisi & Sosyal etkinliklere davet edilme iliskisi t testi

SOMUGLATT ...ttt e et e e e e nen e e e e enees
Tablo 48. Arkadas ve 6gretmenleriyle iletisim kurma, merhabalagma frekanslari ....
Tablo 49. Cinsiyet & smifta iletisim kurma ve merhabalasma diizeyleri t testi.........

Tablo 50. Smif & smifta iletisim kurma ve merhabalasma diizeyleri varyans

ANALIZE e s

Tablo 51. Moda ve giyim & smifta iletisim kurma ve merhabalagsma diizeyleri t



Tablo 52

Tablo 53
Tablo 54
Tablo 55
Tablo 56
Tablo 57
Tablo 58
Tablo 59

Tablo 60
Tablo 61
Tablo 62
Tablo 63

Tablo 64

Tablo 65.
Tablo 66.
Tablo 67.
Tablo 68.
Tablo 69.
Tablo 70.

Tablo 71.
Tablo 72.
Tablo 73.
Tablo 74.
Tablo 75.
Tablo 76.

Tablo 77
Tablo 78

Tablo 79.

Tablo 80.
Tablo 81.
Tablo 82.
Tablo 83.
Tablo 84.
Tablo 85.

.Baba meslegi & Iletisim kurma ve merhabalasma diizeyleri varyans
ANANIZE ...
. Otomobil & Smifta iletisim kurma ve merhabalasma diizeyleri t testi .......
. Ekonomik memnuniyetsizlik & Sinifta iletisim kurma diizeyleri t testi .....
. Diisiincelerinin deger gormesi ve 0zgiirce beyan edebilme frekanslari ......
. Cinsiyet & Sinifta diisiincelerini beyan edebilme diizeyleri t testi analizi ..
. Smif & sinifta diisiincelerini beyan edebilme diizeyleri varyans analizi ....
. Moda ve giyim & Diisiincelerini beyan edebilme diizeyleri t testi .............
.Cep telefonu & Diisiincelerini beyan edebilme diizeyleri varyans
ANANIZE ..o
.Baba meslegi & Diisiincelerini beyan edebilme dizeyleri varyans
ANANIZE ..o
. Otomobil & Diisiincelerini beyan edebilme diizeyleri t testi......................
. Oda & Diisiincelerini beyan edebilme diizeyleri t teSti ...........ccoevvvviirennnen.
.Har¢lik & Sinifta diislincelerini beyan edebilme diizeyleri varyans
ANANIZE .
. Varliklr aile istegi & Smifta diislincelerini beyan edebilme diizeyleri t

Katilimcilarin akranlar1 arasinda kabul gorme frekanslart .........................
Cinsiyet & Akranlar1 arasinda kabul gorme t testi analizi..........................
Sinif & Akranlari arasinda kabul gérme diizeyleri varyans analizi ............
Moda ve giyim & Akranlari arasinda kabul gorme t testi ............c.ccceeee,
Cep telefonu & Akranlari arasinda kabul gérme varyans analizi ...............
Baba meslegi & Akranlar1 arasinda kabul gorme diizeyleri varyans
ANANZI....ooiii
Otomobil & Akranlari arasinda kabul gorme t testi............cccooevriiiiiennen,
Oda & Akranlar1 arasinda kabul gorme t testi analizi............ccccoceviiennen,
Kira geliri & Akranlar1 arasinda kabul gorme t teSti............ccoevvveviiiineenn.
Harg¢lik & Akranlari arasinda kabul gérme diizeyleri varyans analizi.........
Varlikli aile & Akranlar1 arasinda kabul gorme t testi analizi ....................
Katilimcilarin  akranlar1 arasinda Onemsenme ve degerli bulunma
frekanSIari.......c.oooiiiiiii
. Cinsiyet & Akranlar1 ve 6gretmenleri arasinda onemsenme t testi............
. Smif & Akranlar1 ve 6gretmenleri arasinda Gnemsenme varyans analizi ...
Moda ve giyim & Akranlar1 ve 0gretmenleri arasinda 6nemsenme t

Cep telefonu & Akranlari ve 6gretmen 6nemsenmesi varyans analizi .....
Baba meslegi & Akranlari tarafindan 6nemsenme varyans analizi ..........
Otomobil & Akranlari ve 6gretmenleri arasinda dnemsenme t testi.........
Oda & Akranlar1 ve 6gretmenleri arasinda dnemsenme t testi analizi......
Harglik alabilme & Akranlari tarafindan 6nemsenme varyans analizi .....
Varlikli aile & Akranlar1 ve 6gretmenleri arasinda dnemsenme t testi .....

Vi

127

130
131
132
133



Tablo 86. Katilimcilarin siniflarint kendileri igin giivenli bulunma frekanslarri........ 136
Tablo 87. Smif & Ait olma ve mensubiyet duygusu varyans analizi........................ 136
Tablo 88. Moda ve Giyim & Ait olma ve mensubiyet duygusu t testi...................... 136
Tablo 89. Baba meslegi & Ait olma ve mensubiyet duygusu varyans analizi........... 137
Tablo 90. Oda & Ait olma ve mensubiyet duygusu t testi analizi ............ccccccveenneee. 137
Tablo 91. Harglik & Ait olma ve mensubiyet duygusu varyans analizi ................... 138
Tablo 92. Varliklh aile & Ait olma ve mensubiyet duygusu t testi ...........cceeveenee. 138
Tablo 93. Katilimcilarin siniflarint kendileri igin giivenli bulunma frekanslarrt........ 140
Tablo 94. Kendini glivende hissetme & Moda ve giyim tarzi & Kendine ait oda t

testi ile Har¢lik Alma varyans analizi analizi ............ccccceiiiiiinniinnnne, 140
Tablo 95. Arastirmanin Sosyoekonomik Degiskenleri ...........cccoovviiiiiiniiciiennnnnn, 142
Tablo 96. Yiksek Ekonomik Seviyeye Sahip Akranlarin Davranig Kodlarri ............. 146
Tablo 97. Diisiik Ekonomik Seviyeye Sahip Akranlarin Davranig Kodlari.............. 148
Tablo 98. Dis Goriiniis, Fiziksel Ozellik ve Giyim Tarzlarmna Iliskin Davranis

KOAIALT ... 151
Tablo 99. Diisiince ve Kanaatlerini Agiklayabilmeye iliskin Davranis Kodlari ....... 153
Tablo 100. Smif Ortaminda Mutluluk ve Mutsuzluk Davranis Kodlari..................... 155
Tablo 101. Okulda Algilanan ve Saglanan Sosyal Destek Davranig Kodlart ............. 158
Tablo 102. Ogretmen Sosyal Destegine Iliskin Davranis Kodlart..............ccococvevene.. 161
Tablo 103. Okulda Ogrenci Lehine Calisan Meslek Elemanlarinin is Tanimlari ....... 190

Vil



SEKILLER

Sekil 1. EKOIOJIK MOTEL ..o 34
Sekil 2. TES-IS Anadolu Lisesi 9-A Smifi Sosyal Agi Grid Grafigi............c.cccovereririrrrisrenennn, 167
Sekil 3. TES-IS Anadolu Lisesi 11-F Sinifi Sosyal Ag1 Grid Grafigi ...........cccoveverirvrirrrrenennn, 168
Sekil 4. TES-IS Anadolu Lisesi 12-A Smifi Sosyal Ag1 Grid Grafifi............ccccceevririrrirsrenennn. 170
Sekil 5. Fatih Endustri Meslek Lisesi 9-1 Sinifi Arkadaslik Ag1 Grid Grafigi..........cccoovvvnene 173
Sekil 6. Okul Sosyal Servisi Hizmet AKIS SEMaST.......cciiieiiiiiiiiieiiee e 189
Sekil 7. MEB Okul Sosyal Servisleri (SSHM) Merkez ve Tasra Teskilat: Kurulusu............... 191

viii



DiE
MEB
SATSO
NASW
TUIK
vd.

vb.

KISALTMALAR

: Devlet istatistik Enstitst

: Milli Egitim Bakanlig1

: Sakarya Ticaret ve Sanayi Odast

: Ulusal Sosyal Hizmet Uzmanlar1 Dernegi
: Tiirkiye Istatistik Kurumu

: ve digerleri

: ve benzeri



YAU, Sosyal Bilimler Enstitisti Doktora Tez Ozeti

Tezin Bashg: Lise Ogrencilerinin Arkadas-Akran Gruplarindan Dislanmasinin Okul Sosyal Hizmeti Agisindan
|Analizi: Sakarya Ornegi
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Bu caligmada, lise 6grencilerinin sosyoekonomik nedenlerden kaynaklanan arkadag-akran
gruplarindan diglanma davraniglar1 okul sosyal hizmeti baglaminda incelenmistir. Okul
ortaminda lise Ogrencilerinin arkadas-akran gruplarindan dislanmasinin altinda yatan
sosyoekonomik nedenleri tespit edebilmek icin; dislanma anket formu, isim lreteci ve
bicimsel goriisme formu kullanilmigtir. Aragtirma verilerinden elde edilen bulgular SPSS-
22, NodeXL Version: 1.0.1.337 programlari ile analiz edilmis, ekolojik teorik bakis acist
ve giiclendirme yaklagimi ile yorumlanmistir. Arastirma, Sakarya’da bulunan Cevat
Ayhan Fen Lisesi, TES-IS Anadolu Lisesi, SATSO Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi ve
Fatih Endiistri Meslek Lisesi’'nde 59 farkli smifta toplam 1530 katilimer ile
gerceklestirilmistir.

Arastrma sonucunda Ogrencilerin ekolojik ¢evrelerine ve bireysel ozelliklerine bagh
olarak arkadas-akran gruplarindan sosyoekonomik nedenlere bagl diglanma bi¢imleri ve
seviyelerinin farklilastig1 goriilmiistiir. Baba meslegi, cinsiyet, harclik alabilme sikligi,
beden imgesi ve obezite, akilli telefon degistirebilme sikligi, ailesinin ekonomik
durumundan duydugu memnuniyet ya da memnuniyetsizlik, moda ve giyim tarzlar1 okul
ortaminda arkadag-akran gruplarindan diglanmanin nedenleri oldugu anlagilmistir. Okul
ortaminda diglanmanin sosyal ve ekonomik nedenleri i¢ ice gegmis ve karmagiktir.
Arkadas akran gruplarindan diglanan 6grenciler, arkadas akran gruplarindan diglanmayan
ogrencilere gore daha az sosyoekonomik etkinliklere katilmaktadir. Bu durum bize okul
ortaminda arkadas-akran gruplarindan diglanmanin hem bir sonu¢ hem de bir neden
oldugunu gostermektedir. Arkadas-akran gruplarindan dislanan 6grenci diglanmanin bir
sonucu olarak sosyoekonomik etkinliklere daha az katilmakta, sosyoekonomik etkinliklere
katilamayan 6grenci arkadas-akran gruplarindan diglanmaktadir.

Okul bigimsel yapiya sahiptir. Ogrencilerin dislanma karsisinda en énemli sosyal destek
kaynaklar1 6gretmenleri olmasi gerekmektedir. Fakat arastirma sonucunda 6grenciler ile
Ogretmenler arasindaki iletisimin ders ve akademik basar1 {izerine kurulu oldugu
goriilmiistiir. Ogrenciler ile gretmenler arasindaki iletisim bagnm kurulmasi ve dislanma
karsisinda giiclendirilmesi igin “Intern Okul Sosyal Calismacis1” uygulamasmin MEB’e
bagli liselerde hayata gegirilmesi ve ‘Sosyal Calismact Ev Ziyareti Projesi’ sosyal
politikalarinin iiretilerek hayata gecirilmesi gerektigi sonucu bulunmustur. Obezite Gnemli
bir diglanma sebebi oldugu bulunmustur. Literatirde obezitete ve beden imgesine bagh
diglanma kavramini karsilayan bir terim yoktur. Arastirma sonucunda “estetik diglanma”
kavrami tiretilmistir.

Anahtar kelimeler: Ekoloji, Dislanma, Estetik Diglanma, Okul Sosyal Hizmeti, Okul Sosyal Calismacisi
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GIRIiS

Egitim, bir toplumda 6nemli fonksiyonlar yerine getirir 6rnegin; bilgi aktarir, beceri
kazandirir ve ideoloji iiretir (Yildiz, 1995: 1). Bu baglamda egitimin ¢ok farkli ve ¢esitli
tanimlar1 yapilabilir. En kapsamli anlamiyla egitim kiiltiirlenme siireci olarak
tanimlanabilir. Bir baska anlamiyla kiiltiirel degerleri insana kazandirma stireci seklinde
ifade edilebilir (Sonmez, 2007: 5). Egitim, bireyin tiim hayat1 boyunca stirmekte ve okul
disinda ve i¢inde yasam boyu edindigi deneyimlerin biitiinlinii olugturmaktadir. Boyle
bir yaklasimda, okulun, egitim rolii azalmamakta, tam aksine daha c¢ok Onem
kazanmaktadir (Varis ve Dig., 1994: 9). Egitim her acidan giiglii nesillerin
yetistirilebilmesi i¢cin ¢ok Onemlidir. Egitim hayat boyu devam eden siire¢ olmasma
ragmen, ilkokul, ortaokul ve liselerde, okullarda yirutulen formel bir faaliyettir. Okul
cocugun sosyal, psikolojik ve fizyolojik gelisiminde 6nemli rol oynayarak toplumsal

biitiinlesmenin gerceklesmesine katki saglayan en dnemli kurumdur.

Bir toplumun ¢agdas medeniyetler seviyesine ¢ikabilmesinde en 6nemli 68e, egitimdir.
Egitim sisteminin yapisal Ozellikleri ve amaci, ¢agdas uygarhigi yakalamanin ve
kalkinmay1 gergeklestirebilmenin temelini meydana getirmektedir (Celep, 2000: 1). Bir
toplumun devlet yapist ve dayandig: felsefe, anayasasi, yasama, yliriitme ve yargi ile
ilgili kurum ve kuruluglari, bunlarin isleyisi o toplumun politik sistemini teskil
etmektedir. Biitiin devletler; dogal olarak kendi politik anlayisini, yeni kusaklara
ogretmek ve benimsetmek ister. Toplumlar genellikle bu amaci okullar ve yetisekler
yoluyla gerceklestirirler (Sonmez, 2007: 20-21). Bu nedenle her toplumun, toplum ve
zihniyet yapisi, iktisadi, dini ve ahlaki etmenlere gore sekillendigi i¢in farklilik
gostermektedir (Yildiz ve Demir, 2003). Bir toplum i¢in bu kadar 6nemli olan egitim ve
onun uygulandigi yer olan okullar bireylerin ruhsal ve sosyal gelisimini arttirarak

saglikl nesillerin yetistirilmesini saglamalidir.

Anayasa ve kanunlar ile giivence altina alinmis olan egitim hakki, bireylerin dogustan
ve sadece insan olduklarindan dolayr sahip olduklar1 ve diledikleri egitimi
alabileceklerini ifade eden insanin en temel haklarindandir. Egitimde firsat esitligi
kisinin cinsiyeti, ana-babasinin ekonomik durumu, ¢evre, din, mezhep vb. nedenler

hesaba katilmadan yetenekleri ve ilgileri oraninda egitim ve 6gretim olanaklarmdan



faydalanmasidir (Demirtas ve Gilines, 2002: 49-53). Esitlik¢i bir toplum biitiin
vatandaglarina esit ve kaliteli egitime erisim firsatlar1 sunma sorumluluguna sahiptir
(Zastrow, 2014: 467). Egitim bir toplumunun fertlerine dikey ve yatay hareketliligin
gercekleserek toplumsal esitligin saglanacagi en 6nemli kurumdur. Bir toplumun
gelecegi i¢in vatandaslar1 arasindaki adalet ve esitlik ne derece onemli ise bu adalet ve
esitligin gerceklesecegi egitimde (egitim faaliyetlerinin gerceklesecegi okullar) o derece

Onemlidir.

Sosyal hizmetler sosyal adaleti temel alan bir bilim alan1 ve meslektir. Egitim alaninda
sosyal hizmet faaliyetleri toplumsal adaletin ger¢eklesebilmesi agisindan ¢ok dnemlidir.
Fakat tilkemizde okul sosyal hizmetleri ile ilgili yapilan bilimsel ¢aligmalar ¢ok azdir.
Tiirkiye her ne kadar yaslanan bir niifus yapisina sahip olsa da 2016 TUIK verilerine
gore 2015/2016 egitim ve Ogretim yili itibari ile 10.550 ortadgrenim kurumu, bu
kurumlarda calisan 335.690 Ogretmen, 5.807.643 ortadgrenim 6grencisi ve 182.530

derslik vardur.

Tablo 1. Ortaégrenim Istatistikleri

Yillar Okullagma Okul Ogretmen Ogrenci Sayist Derslik Sube
Oran1 % Sayist Sayist Sayist Sayist
2012-2013 70,06 10418 254895 4995623 129566 170184
2013-2014 76,65 10955 278641 5420178 140560 177774
2014-2015 79,37 9061 298378 5691071 151661 200339
2015-2016 79,79 10550 335690 5807643 182530 214871

Kaynak:http://www.tuik.gov.tr/UstMenu.do?metod=temelist Erisim Tarihi: 27.08.2016

Tablo 1 incelendiginde ilkokul ve ortaokul haricinde lise caginda aktif 6grenci olan alt1
milyona yakin 6grencinin ve ii¢ yliz elli bin civart 6gretmenin oldugunu gérmekteyiz.
Bu kadar genis bir alanda okul sosyal hizmetleri ¢aligmasinin az olmasi bu arastirmay1
yapmak istememizdeki en Onemli neden olmustur. Bu amaca ulagsmak i¢inde okul
sosyal hizmeti ile arkadag-akran gruplarindan dislanma arasindaki iliskiyi, sosyal adalet
ve gliclendirme yaklagimindan hareketle, ekolojik teorik bakis acisiyla incelemis

bulunmaktayiz.

Okul sosyal hizmeti sadece 0grencilerin lehine miidahaleler gerceklestirmekle kalmaz,

ayni zamanda okulun politik ortammi diizenleyici etkinliklerdede bulunur. Okul




personelinin uyum igerisinde ¢alismasina gayret eder. Okullardaki dgretim etkinliginin
ve kalitesinin Ogrenci tiizerinde Onemli bir etkiye sahip olma derecesine gore,
Ogretmenin genel 6gretim yeterlilik duygusu ¢ogalmakta ya da azalmaktadir (Celep,
2000: 93). Fen Lisesinde ¢alisan bir 6gretmen 6gretim faaliyetleri icin ¢ok fazla ¢caba
harcarken, ayn1 6gretmen endiistri meslek lisesinde ayni ¢abay1 gostermeyebilir. Okulun
amagclar1 ve 6grencinin beklentileri okul iklimini meydana getirmektedir. Okul sosyal
hizmeti ekolojik teorik bakis agisindan hareket ederek 6grencilerin hangi lise tiirii ya da
hangi bdlgede olduguna bakmaksizin 6grencileri giiglendirmeyi hedeflemelidir. Ayni
zamanda okul idaresi ve Ogretmenler arasindaki catismalar1 en aza indirmeye

caligmalidir.

Giiniimiizde sosyal hizmetler, birey, grup ve topluluklarin yap1 ve sartlarindan dogan
bedeni, zihni ve ruhi eksikligi, yoksulluk ve esitsizli§i azaltmak, toplumun degisen
sartlarindan dogan sosyal problemleri ¢ozmek, sosyal egitim, psikolojik danigma,
rehberlik, bakim, tibbi ve psiko-sosyal rehabilitasyon alanlarinda devlet veya goniillii-
0zel kuruluslar tarafindan sistemli bir sekilde ifa edilen hizmet programlarinin
biitiiniidiir (Seyyar, 2004: 682). Okul sosyal hizmeti ve onun okul ortamindaki
uygulayicisi olan okul sosyal ¢aligsmacilar: bu hizmetlerin 6grenciler i¢in yiiriitiilmesini
saglamaktadir. Okul sosyal ¢alismacilar1 bir okul iginde birden ¢ok rol Ustlenebilir.
Oncelikli rolleri ise, okulda akademik ve sosyal zorluklar yasayan dgrencilere hizmet
saglayan kalifiye bir dogrudan hizmet (servis) uygulayicis1 olmalaridir (Tracy ve Usaj,
2007: 141). Bu baglamda toplumsal yap1 igerisinde Ogrencilerin guclendirilmesini
saglayarak sosyal adaletin gelismesine katki saglayacak en onemli alan okul sosyal
hizmetidir. Ogrencilerin cevrelerinden kaynaklanan problemlere miidahale edilerek
sosyal adaletin ortaya ¢ikmasina katki verecek meslek elemanlart okul sosyal

calismacilaridir.

Okul sosyal hizmeti ve kiiltiir kavramlar1 hem sosyal hizmetin sunumunda hemde
kiiltiiriin kusaklar arasindaki aktariminda birbirleriyle iligkilidir. Bir toplumda kulturin
bir kusaktan Gtekine aktarilmasi egitimin gorevidir. Aslinda kiiltiir, kavram olarak
stirekliligi ve siireklilik i¢inde degisimi ve dolayistyla muhafazakar egilimi ifade eder
(Yildiz, 2010). Her toplumun kiiltiirel yapist birbirinden farklidir. Bu da hi¢ kuskusuz

sosyal caliymanm toplumdan topluma degisen uygulamasindaki farkliliklarin altinda



yatan en 0nemli nedendir (Kongar, 2007: 7). Bu durum okul sosyal hizmeti i¢inde
gecerlidir. Amerika’da okullarda, irk¢ilik, ergen hamilelik sorunlari, uyusturucu madde
kullanim1 ya da cinsel taciz vakalarina yonelik sosyal hizmet miidahaleleri yayginken,
Tiirkiye’de daha ¢ok yoksulluk ve sosyal diglanma olgusu yaygm oldugundan dolay1
okul sosyal hizmeti g¢aligmalar1 farkli uygulanacaktir. Aym1 zamanda okul sosyal
hizmetinin kurulus seklide kiiltiire gore sekillenmektedir. Ornegin Hong Kong’da okul
sosyal hizmetinin kurulug sekli ile Almanya’da okul sosyal hizmetinin kurulus sekli
farklidir.

Okul sosyal hizmeti ekolojik teorik bakis agisindan hareket eder. Okul sosyal hizmeti
cevresi icerisinde bireyi guclendirmeye yonelik midahaleler planlar.  Ekoloji
kavramlarinin insanin toplumsal yagamini agiklamada metafor olarak kullanilmaktan
cikip dogrudan, birebir anlamlariyla yer etmesi, ekolojik bakis agisnin “ekosfer”
terimiyle kiiresellestigi 1960’larda olmustur (Outhwaite ve Dig. 2008: 203). Ekolojik
teorik bakis acisinda problemler, cocugun kendisinden kaynaklanan bir durum olarak
goriilmemekte tam tersine problemlerin ¢ocuk ile onu ¢evreleyen ortamlar arasindaki iyi
bir uyumun olmayisindan kaynaklandigma dair bir bakis acismni vurgulamaktadir
(Dupper, 2013: 3). Ekolojik bakis agisina gore her ¢ocuk uygun gevresel sartlar
olustugunda basarili olabilir. Ortaya g¢ikan problemlere cevre ile birey arasindaki
uyusmazlik neden olmaktadir. Bu nedenle okul sosyal calismacilar1 6grencilerin

cevresel problemlerine odaklanmasi gerekmektedir.

Okul sosyal hizmetinde bir okulun kiiltiirii, iklimi ve politik yapisi, sosyal, icsel ve
digsal problemlerin sekillenmesinde belirleyici bir etkendir. Kurumlar, toplumdaki
bireylerin ihtiyaglarindan dogmakta ve kendi aralarinda bir biitiin olusturmaktadir. Bu
biitiinlin 6geleri arasindaki iliski karsilikhidir. Egitimin yetistirdigi nitelikli bireyler
diger kurumlar1 etkilerken diger kurumlarda egitimin gelistirdigi bireyleri
etkilemektedir (Kir, 2010: 138). Okul bir toplumun gelecek kusaklarinin yetistirilmesi
icin en O6nemli kurumdur. Okul iizerinde Ogrencilerin, dgretmenlerin, yOneticilerin,
velilerin, toplumun ve devletin belli diizeylerde etkileri vardir. Bir okulun i¢ ¢evresini
okul yoneticisi, 6gretmen ve Ogrenciler olusturur. Okulun i¢ ¢evre faktorleri, okulun
giindelik faaliyetlerine yonelirler. Dis faktorler ise daha genel anlamda okul politikasini

belirlemeye c¢aligirlar (Celik, 2010: 347). Okul sosyal hizmeti 6grenci, 6gretmen, idare



ve veli arasindaki iligkileri kapsamaktadir. Okul sosyal c¢alismacisi 6grenci lehine
kararlar alinmasi ve uygulanabilmesi i¢in okulun kiltiirii, iklimi ve politik

organizasyonunu iyi bilmelidir.

Okul sosyal hizmeti, sosyal hizmetin 6zel bir alanidir ve sosyal hizmetin diger
alanlarindan farkli olarak egitim ortaminda gergeklestirilir. Okulun nihai hedefi
ogrencilerin akademik basarilarin1 arttirmaktir. Okulun amagclarin1 gergeklestirme
strecleri Turkmen (2003: 27) tarafindan 5 maddede Gzetlenmektedir: Karar verme,
Planlama, Orgitleme, iletisim ve Degerlendirme. Bu stre¢ icinde okuldaki her bir
gorevliden beklenen roller statiilerine gore degisir. Okulda miidiiriin en yukarda yer
aldig1 bir konumdan baglayip miidiir bagyardimcisi, miidiir yardimcist ve dgretmenlere
dogru inen bir hiyerarsik yapi1 vardir (Celik, 2010: 348). Okul sosyal calismacisi
ogretmenler, okul miidiirli, miidiir yardimcilar1 ve diger personel ile birlikte dgrenci
lehine yapilacak calismalarda ayni takimin iiyeleridir. Okul sosyal c¢aligmacis1 okul
calisanlar1 arasinda ortaya c¢ikabilecek anlagmazliklarda wuzlastiricidir. Okulda
ogretmenler kurulunda alinacak kararlarin uygulanabilmesi i¢in 20-60-20 okul degisim
kurammi uygulayan kisidir. Ayni1 zamanda okul sosyal ¢alismacisi Ogrencileri

giiclendiren konumundadir.

Okul sosyal hizmeti okul ortaminda akran baskisi, hakaret, dersin islenigini engelleme,
kotli s6z soyleme, madde kullanimi vb. birgok problemle miicadele eder. Davranig
bozuklugu, kisinin toplumun belirledigi norm ve standartlarin disinda hareket etmeleri,
mantiksiz, kendini ve bagkalarimi rahatsiz edecek sekilde tehlikeli, ahlak disi, garip
davranig goriintiilerine denilmektedir (Demirtas ve Giines, 2002: 31). Okul ortaminda
ortaya ¢ikan davranig bozuklugu sadece birey kaynakli degildir. Davranig bozuklugunun
sebeplerinin ¢ok farkli nedenleri vardir. Genellikle 6gretmen ve idareciler davranig
bozuklugunu birey kaynakli gérme egilimindedir. Aslinda bu durum kolaya kagmaktir.
Clnkd bireyin cevresine miidahale etmek daha zordur. Okul sosyal hizmetinde davranig
problemleri igsel davranig problemleri, digsal davranis problemleri ve sosyal davranig

problemleri olarak iice ayrilabilir.

Disa doniiklik extroversion; dikkatin ve enerjinin, i¢ diinyadan, benlikten daha fazla dis

diinyaya yonelmesidir (Budak, 2009: 199). Okul ortaminda davranig problemlerinden



onemli bir bOlimii disa doniiktiir. Okul ortaminda goriilen disa doniik davranig
problemlerine arkadaslarma bagirma, kotii s6z sdyleme, dersin iglenisi ve diizenini

bozma vb. drnekler verilebilir.

Icedoniikliik introversion; ice doénme, dis diinyadaki insanlardan ve nesnelerden ¢ok
kendi benligiyle, kendi i¢ diisiinceleriyle, duygulariyla, fantazileriyle mesgul olma
sosyal iligkilerden kopma davranislaridir. Jung’a gore ice doniikliik, diisiinceli, duyarl,
bir Olglide insanlardan uzak, ketum olarak nitelendirdigi belli bir kisiligin temelidir
(Budak, 2009: 361). Okul ortaminda goriilen en yaygin i¢e doniik davranig problemleri,
cesitli nedenlerden kaynaklanan kaygi ve korkular, utanma, ¢okiintii vb. Ornekler
siralanabilir. Okul sosyal ¢alismacisi igsel ve dissal davranis problemlerine ilave olarak,
sosyal problemler, 6zel egitime muhta¢ olan 6grenciler ve hassas 6grenciler ile ilgili

caligmalar yapmaktadir.

Tiirkiye’de okullarda 6zel egitim hizmetleri engel gruplarina gére kurulan 6zel egitim
okullarinda ya da Milli Egitim Bakanligi’na baghi normal okullarda kaynastirma
programi dahilinde yiiriitiilmektedir (Toéremen, 2010: 22). Kaynastirma 6grencilerinin
diger oOgrenciler ile es zamanli ve es hizda egitim alabilmesi i¢in okul sosyal
caligmacisima Onemli gorevler diismektedir. Kaynastirma Ogrencileri ile yapilacak

calismalarda okul ve veli arasindaki uyum ve esgiidiimii yapabilmek énemlidir.

Okul sosyal hizmeti ve egitim felsefesinin amaglar1 birbirine paraleldir. Okul sosyal
hizmeti ve egitimin temel amaci saglikli nesillerin ortaya ¢ikmasidir. Okul sosyal
hizmeti egitim siirecinde ortaya c¢ikacak Ogrenci problemlerine ¢oziim bulmaya
calisacak bunu yaparkende ekolojik teorik bakis acist ve giiclendirme yaklasimini
kullanacak sosyal hizmetin 6nemli bir alanidir. Okul sosyal hizmeti ayn1 zamanda 20-
60-20 okul degisim kuramini uygulayarak oOgretmenler arasindaki uyusmazlik ve
catigmalarla miicadele ederek 6grenci lehine ¢aligmalarin yapilmasini saglamaktadir. Bu
caligmada okul sosyal hizmetinin bu amaglarindan hareket ederek Turkiye’de
ortadgrenim kurumlarinda ¢ok sik goriilen “arkadas-akran gruplarindan sosyoekonomik
nedenli dislanma” konusunu ¢ok boyutlu (betimsel analiz, nicel analiz ve sosyal ag

analizi) olarak ele almaya calistik.



BOLUM 1: OKUL SOSYAL HIiZMETI,
EKOLOJIK YAKLASIM ve DISLANMA

Tarihsel slre¢ igerisinde, 18.yiizyildan itibaren arka arkaya ortaya konan yenilik ve
degisimler insani, zihniyetini, egitim ve kiiltlir degerlerini derinden etkilemistir (Y1ldiz
ve Hira, 2010). Sosyal hizmet, 1800’Lii yillarin sonlarindan itibaren, baslangigta bir
hayirseverlik anlayisi olarak tarihe ¢ikigindan bu yana, sosyal bilimlerin tarihsel gelisim
siireciyle i¢ ice gecen bir yol izlemistir, yani sosyal hizmet tarihsel bir siire¢ icerisinde
gelismistir (Hatiboglu, 2012: 1). Sosyal hizmet dogas1 geregi insana ve topluma yardim
bilgisini ve hareketlerini kapsar. Sosyal hizmet bilimsel disiplin ve bir meslek olarak
gelismeden once de yardim, yardimlagsma eylemi ve bilgisi insanlar ve toplumlar
tarafindan merhamet ve acima duygusu ile {iretilmistir (Cilga, 2004: 36). Sosyal
hizmetin Diinya’da ki gelisimi; 6nce mesleki bir olusum yasamis, sonradan bilim olma
yolunda hizla ilerleyerek sosyal bilimler igerisinde bir disiplin olarak yerini almigtir
(Caglar, 2012: 33). Sosyal hizmet hem bir bilim, ayn1 zamanda bir meslektir. Sosyal
hizmetler uygulamalari, genis anlamda sosyal hizmetler alaninda dar anlamda ise sosyal
refah alaninda gerceklesmektedir, bu anlamda sosyal politika ile yakindan ilgilidir
(Cetin, 2012: 89-90). Toplumlarda ortaya ¢ikan sosyal sorunlar yeni sosyal politikalarin
Uretilmesini gerektirmistir. Sosyal sorunlar (sosyal diglanma, yoksulluk, kadma kars1
siddet vb.), tiim diinyada oldugu gibi iilkemizde de hizla artmaktadir (Sarikaya, 2011:
61). Sanayi devriminden itibaren, giiniimiize kadar; sanayilesme, kentlesme,
kalabaliklar halinde yasama, internet ve yiiksek teknolojinin hakimiyeti, zihinsel alg1 ve
paradigmalarin degismesi rasyonelligi ve birey olmay1 beraberinde getirse de bir¢ok
olumsuz sonuglar da dogurmustur; yalnizlik ve asir1 bireysellesme gibi (Yildiz ve
Ozgedey, 2014b: 27). Tarihsel siirec icerisinde ortaya ¢ikan problemler sosyal hizmetin
amacinida ortaya ¢ikartmistir. Sosyal hizmetin ilk hedefi bireylerin ekonomik, siyasi ve
toplumsal esitsizliklerden, noksanliklardan o6tiirli yardima muhtag¢ oluslarini sorgulamak
yerine, onlara sosyal adalet ilkesinden hareket ederek miimkiin oldugunca esit hizmetler
gotiirmektir (Bingol, 2015). Sosyal hizmetlerin temel gorevi ve varolus amaci; giigsiiz,
zuliim goren ve yoksulluk i¢inde yasayan insanlarin ihtiyaclarina 6zel 6nem vermek ve
onlar1 giliglendirmek suretiyle tiim insanligin iyiligi ve ihtiyaglarinimn karsilanmasi i¢in

yardim etmektir (Yiiriir, 2011: 31). Sosyal hizmet tarihsel siire¢ icerisinde yardimlagsma



anlayist ile ¢iktig1 yolda bu giin multidisipliner bir bilim alani haline gelmistir. Sosyal
hizmet tarihsel sureg icerisinde var olmustur. Sosyal hizmetin felsefesi tarihsel siirecten
ayr1 diisiiniilemez. Okul sosyal hizmeti alaninin gelisimi oldukca yenidir. Tiirkiye’de bu

giin pilot uygulamalarin diginda okul sosyal hizmeti yoktur.

1.1. Okul Sosyal Hizmeti

Bir toplum i¢in, egitim siirecinin temel fonksiyonu, kiiltiirel gelisimin temeli olan
bilginin kusaktan kusaga aktarmmidir (Yildiz, 1999: 12). Egitim yerine getirdigi gorev
olarak, bireysel ve toplumsal gelecek arasinda siirdiiriilebilir bir iliski kurma aracidir.
Bu aracin, kurumsal olarak en Onemli islevi ‘hayata hazirlama’ olarak tanimlanar.
Egitim bdylece, toplumsal ve kiiresel gerceklik olarak, bu eylemi hem anlamli hem de
ayricalikli hale getirmektedir. Bu 6nem her toplumsal kesimin egitime 6zel anlam
yiiklemesine ve sahiplenmesine yol agmaktadir (Sahin ve Y1ildiz, 2006). Bir toplum i¢in
egitimin en 6nemli ifadesi; 6grenim diizeyi yiikseldik¢e eskiye, gecmis yillara 6zlem,
kadere razi olma diislincesi azalmakta; hayati1 yasamakla degisim kolaylagsmaktadir
diisiincesi artmaktadir (Yildiz ve Ozgedey, 2014a: 153). Egitim bu nedenle insan
hayatinda Oliinceye kadar devam eden bir siirectir. Her toplum amac¢ ve hedefleri
dogrultusunda 6rgiin ve yaygin egitim kurumlarinda iilkelerini ileriye gotiirecek bireyler

yetistirmeyi hedeflemektedir.

Giliniimiizde biitiin demokratik toplumlarda egitim sistemi ortak bir bag olusturacak ve
herkese esit firsatlar sunacak olan biiyliik bir esitleyicidir (Zastrow, 2014: 467).
Cocuklara demokratik degerleri benimsetmek ve toplumsal hayatta statl
basamaklarinda ilerlemelerini saglamak egitimin temel fonksiyonudur. Giiniimiizde
cocuklarin da toplumun yetiskin bireyleri gibi haklar1 olan bireyler olarak kabul
edilmesi ¢agdas ¢ocuk koruma paradigmasinin ilk basamagini olusturmaktadir. Cagdas
hukukta bu koruma, ¢ocugun hayatin1 olumsuz bir bi¢cimde etkileyecek tehlikelerle
karsilagmasini 6nlemek icin alinan tedbirler ve savunuculuk faaliyetlerini icermektedir
(Erbay, Kayma-Giines, Ege, Baksi ve Civelek, 2015). Cocuk haklar1 ve savunuculugu
noktasinda, sosyal hizmet politik bir varolusa sahiptir ve bu nedenle onun nasil
tanimlanacagi, kavramlastirilacagi ve wuygulanacagi konusunda birgok tartigma

mevcuttur (Thompson, 2016: 35). Sosyal hizmet disiplinler arast bir bilim olarak, tip,



psikiyatri, sucluluk, yaslhilik, engellilik, yoksulluk, egitim, aile ve ¢ocuk refahi gibi
cesitli alanlarda genis bir uygulama alanina sahiptir. Okul sosyal hizmeti (school social
work) ise bu alanlarin igerisinde, sosyal hizmet disiplininin 6zel bir uygulama alanidir
ve okul ortamlarinda 6grencinin okul performansina, okul basarisma etki eden
biyolojik, psikolojik ve sosyal faktorler iizerine odaklanir (Ozbesler ve Duyan, 2009).
Okul sosyal hizmeti 6grencilerin ¢esitli nedenlerden kaynaklanan davranig problemleri

ve okul basarilarina odaklanan sosyal hizmet uygulama alanidir.

Biitiin esitlik¢i toplumlar, tiim vatandaslarma esit, kaliteli egitime erisim firsatlari
sunma sorumluluguna sahiptir (Zastrow, 2014: 467). Sosyal calisma profesyonelleri
biitiin gruplar ile ¢alisirken hedefleri sosyal adalet semsiyesi altinda olmaktir (Reichert,
2011: 11). Sosyal adalet semsiyesinden hareket eden okul sosyal hizmeti, 6grencilerin
icinde bulunduklar1 gelisim donemi, aile ve yasam kosullar1 sebebiyle yasadiklari
sorunlarin ¢oziimii, gereksinim duyulan hizmetlerden yararlanmalar1 ve boylece egitim
etkinliklerini basari ile siirdiirmelerini saglama gibi psikososyal hizmetleri, egitim ekibi
ile takim calismasi ve uyumu anlayisinda yiiriitmektedir (Ozbesler ve Duyan, 2009).
Sosyal adalet semsiyesi etrafinda Ogrencileri toplayabilmek icin, sosyal hizmet
uygulamalarinda bir¢ok soruna ve miicadele alanina ¢oziim bulabilmek icin yerel,
ulusal ve kiiresel diizeyde isbirligine dayali ¢ok boyutlu miidahaleler planlanmali ve
uygulanmalidir (Ozmete, 2010). Okul ortaminda sosyal adaletin gergeklesebilmesi igin
sosyal c¢aligmaci Ogrencilerin bireysel, sosyal, psikolojik ve fizyolojik farkliliklari
is18inda sosyal hizmet miidahaleleri gergeklestirmelidir. Okul sosyal hizmeti egitim
kurumlarinda gergeklestirilmektedir. Bu nedenle okul sosyal ¢aligmacisi egitim

kurumunda ¢ok disiplinli bir takimin 6nemli par¢asidir.

Okul sosyal hizmeti egitimde esitsizlikle miicadele eder. Bir toplum da egitim;
ingasinda, gelisiminde, degisiminde yasadigi ¢agi kavramada, anlamada ve hayatina
yansitmada siiphesiz en 6nemli kavramdir (Bayrak, 2004: 78). Egitim, toplumu harekete
geciren, diislinceye sevk eden, topluma orjinalite, yapicilik ve yaraticilik yetilerinin
ortaya c¢ikmasint saglar (Yildiz, 1994). Egitim toplum i¢in, sadece kusaklarin
yaptiklarini yineleyen degil, ayn1 zamanda yeni seyler yapabilme yetenegi olan insanlar1
yetistirmeyi gaye edinmelidir (Erdogan, 2003: 224). Giinlimiizde toplum i¢in okullar

egitim amaglarin1 gergeklestirmek iizere kurulmus, toplumsal agik bir sistemlerdir



(Vural, 2004: 27). Okullar, okul 6ncesi donemlerden baslayarak bireylerin her agidan
gelisiminde, yetistirilmesinde, nitelikli insan giicii olarak toplumda yerlerini almalarini
saglamada olduk¢a 6nemli egitim kurumlaridir ve bireyin toplumsallagmas: siirecinde
onemli bir rol iistlenmektedirler (Ozbesler ve Duyan, 2009). Bu giin okullarda egitim ve
ogretim hizmetleri ii¢ temel hizmet grubu; 6gretim hizmeti “6gretmenler”, sistemin
ahenkli isleyisi “yOneticiler” ve Ogrencilerin sosyal ve kisilik gelisimlerinin, temel
ihtiyaglarmin karsilanmas:  “psikolojik danigmanlar” tarafindan saglanmaktadir
(Ozgiiven, 2000: 4). Cagdas toplumlarda bireyin sosyal bir varlik olarak gelismesine
katkida bulunabilecek ortamin hazirlanmasi ve ayni zamanda sosyal hizmetlerin bir
meslek alani olarak goriilmesiyle bu alanda uzmanlagsmanin gerceklestirilmesi ve
mesleki faaliyetler onem kazanmistir (Bozkurt, 2011: 129). Egitim kurumlarinda
calisan, okul sosyal caligmacilar1 kendi baglarina izole olmus bir bicimde ¢alismazlar,
daha ziyade okulda cesitli gorevleri yerine getiren profesyonellerden olusan ¢ok
disiplinli bir takimimn bireyleri olarak c¢aligmalarini gergeklestirirler. Ne yazik ki, okul
gibi bircok farkli gdrevi yerine getiren ¢alisanlarin oldugu bir takimin Gyesi olmak,
bazen rol karmasasi ve gii¢ savasina neden olabilir (Dupper, 2013: 7). Okuldaki farkli
gorevleri yerine getiren multidisipliner takimin iiyesi olan sosyal ¢alismacilar, 6grenci
davranislari, aile bilgilendirmesi gibi pek c¢ok konuda toplantilar organize ederler

(Duyan, Camur-Duyan, Gokgearslan-Cifci, Sevin, Erbay ve Ikizoglu, 2008).

Okul sosyal hizmeti bir¢ok bilim alaniyla ilgili, cok yonlii faaliyetler i¢eren karmasik
bir yapiya sahiptir (Sarikaya, 2011: 76). Ayn1 zamanda okul sosyal hizmeti tiirdes
degildir. Okul sosyal hizmeti, hizmeti veren kuruma, kisiye, verildigi zamana ve yere
gore her zaman farklilik gostermektedir. Bu da sunulan hizmetin kalitesinde
degiskenlige sebep olmaktadir. Bu sorun kurumlarin sundugu hizmetlerle ilgili
gelistirilecek prosediirler ve belirli standartlarla belirli bir oranda azaltilabilir (Apaydin,
2011: 87). Okul sosyal ¢aligmacilarinin sunacagi hizmetlerdeki farkliliklar1 azaltmak
icin; Okul sosyal hizmetinin mesleki standartlari, Amerikan Sosyal Hizmet Uzmanlar1
Birligi tarafindan 1978°de belirlenmis ve 1992°de gdzden gegirilerek revize edilmistir.
Sosyal caligmaci, okulda egitim ekibinin 6nemli bir 6gesidir. Okul sosyal ¢aligsmacisi,
ogretmenler, yoneticiler, rehberlik ve psikolojik danigmanlar, psikologlar ve ailelerle

cocuklarin okuldaki sosyal, duygusal, davranigsal ve uyumsal gelisimlerini saglamak
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icin ¢alismaktadirlar (Ozbesler ve Duyan, 2009). Okul sosyal ¢alismacilar1 bir okul
icinde birden cok rol ustlenebilir. Oncelikli rolleri ise, okulda akademik ve sosyal
zorluklar yasayan 0grencilere hizmet saglayan kalifiye bir dogrudan hizmet (servis)
uygulayicisidir (Tracy ve Usaj, 2007: 141). Okul sosyal calismasmin okul igerisinde
iistlenecegi rolii anlayabilmek i¢in sosyal hizmetin degerlerini okul sosyal hizmet
uygulamalar1 baglaminda degerlendirmek gerekir. Constable (2008), okul sosyal hizmet

uygulamalari ile sosyal hizmetin degerlerini karsilagtirdigi tablo asagida verilmistir.

Tablo 2. Sosyal Hizmetin Degerleri ve Okul Sosyal Hizmeti Uygulamalari

Sosyal Hizmetin Degerleri Okulda Sosyal Calisma Uygulamalar

1.Degerlerini tanima ve her insana hassasiyet.
2.Kendi kaderini tayin hakki ya da kendini
kanitlama.

3.Bireysel potansiyele saygi ve bireyin
hayallerini elde edebilmesi icin
destekleme.

4. Her insanin bir birinden farkli olmas: ve
kabul edilen bu farkliliklara saygi.

1.Her 6grenci bir birey olarak degerlidir.

2.Her Ogrencinin Ogrenme siirecine katilimma izin
verilmelidir.

3.Bireysel farklar tanimlanmalidir; 6grencilerin egitim
hedeflerini destekleyecek miidahaleler
hedeflenmelidir.

4.0Okulda her 1rktan ve farkli sosyo-ekonomik 6zelliklere
esit davranilmalidir.

Kaynak:www.lycembooks.com/pdf/Sclsocwk7 Chapter 01.pdf Erisim tarihi: 03.08.2016

Bireyin sosyal bir ihtiyact oldugunu ve bunun i¢in yardim istemesi gerektigini anladigi
andan itibaren kisisel ¢alisma isleminin ¢arki donmeye baglamigs demektir (Hamilton,
1967: 120). Bu baglamda Tablo 2’de Sosyal hizmetin degerleri’ incelenildiginde sosyal
hizmetin dort farkli degerinin okul igerisinde karsilik buldugu goriilmektedir. Sosyal
hizmetler, toplum igerisinde bireylerin mutlulugu ve refahin1 olumsuz etkileyebilecek
sorunlarin ortadan kaldirilmasi ve ¢oziimii gibi konularda caba gosteren bir alandir
(Bayram, 2011: 111) Sosyal hizmetin ve okul sosyal hizmetinin hedefleri ortaktir.
Okulda faaliyet gosteren sosyal c¢aligmacilar o6grencileri ve ailelerini savunmak
zorundadir. Yiizyildir okul sosyal ¢alismacilari ev, okul ve toplum arasinda dnemli bir
baglanti iglevi olusturmaktadir (Nasw Standards for School Social Work Services Web:

www.naswdc.org/practice/standards/NASWSchoolSocialWork Standards.pdf,

03.08.2016). Okul sosyal ¢alismacilart 6grencinin bireysel iyiligi ve refah1 noktasindan

hareket eden profesyonellerdir.

“Okul sosyal hizmet uzmanlar1 her bir okulun ve her bir okul ydneticisinin

benzersiz olan gereksinimlerini karsilamak igin farkli rol ve gorevler
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ustlenebilirler. Ekolojik teorik bakis agisini kullanan sosyal hizmet uzmanlarinin
gorevleri, risk altinda bulunan 6grencilerin ve ailelerinin desteklenmesini, ailelerin
endiselerini okul caliganlar1 ile paylagmalar: i¢in giiglendirilmelerini, ev ve okul
arasinda iletisim aglarinin agik tutulmasini, g¢ocuklarm egitim ihtiyaglarmin
anlagilmasini, 6grencilerin yasam kosullar1 ve yasadiklar1 mahallelerin kosullarmi
goriismeyi, toplumsal kurumlara yonlendirmeler yapmayi, farkli kurumlara
yonlendirilmis olan 6grencilerin takip edilmesini, risk altinda bulunan 6grencilere
ve onlarmn ailelerine daha iyi hizmetler sunmak i¢in kaynaklarm tanimlanip

gelistirilmesinde toplumla igbirligi yapilmasini igerir (Dupper, 2013: 8).”

Okul sosyal caligmacilari, giliglerini kanunlardan alan uygulayicilar olarak, sosyal
politikayl, kurum politikasin1 ve sosyal hizmet mevzuatini iyi bilmek zorundadirlar.
Ancak bu sekilde 6grencilerin (miiracaatgilarin) iyilik hallerinin gelistirilmesine daha
etkin katki verebilirler (Danig, 2007: 63). Egitim kurumlarmda gorev yapan sosyal
caligmacilar bir¢ok gorevi; risk altinda olan 6grenci ve ailesi i¢in savunuculuk roli
iistlenmek, aileleri giliclendirmek, okul ve ev arasindaki iletisimi devam ettirmek,
ailelerin ¢ocuklarmin egitim ihtiya¢larii anlamasina yardimci olmak, 6grencinin yasam
kosullar1 hakkinda 6gretmene bilgi vermek, risk altindaki ¢ocuklar ve ailelerinin hizmet
alacagi kurumlara ihtiyaci olanlar1 yonlendirmek vb. yerine getirir (Duyan, Camur-
Duyan, Gokgearslan-Cifci, Sevin, Erbay ve Ikizoglu, 2008). Okul sosyal ¢alismacisinin
temel odak noktasi, 6gretmen, veli ve dgrencinin bir takimyildizi olmasidir (Constable,
2008). Bir egitim kurumunda farkli gorevleri yerine getiren caliganlarn uyumu,
kurumun basarisi acisindan ¢ok Onemlidir. Okul sosyal caligmacisinin &grenci ile
caligmasinin basar1 ile sonuglanabilmesi i¢in okul miidiirii ve 6gretmenleri ikna ederek
uzlastiric roliinii tistlenmesi gerekir. Okulda farkli gorevleri yerine getiren ¢alisanlarin
icerisinde okul sosyal calismacisinin Onemini anlayabilmek icin okul sosyal

calismacisiin fonksiyonlarini bilmek gerekmektedir.
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Tablo 3. Okul Sosyal Cahsmacilarinin Fonksiyonlar

1.Biyolojik ve psikolojik degerlendirme ve sosyal gegmis.

2.Destek sistemleri, fiziksel ve duygusal islevsellik, akademik performans, akran sorunlari, intihar/cinayet
diistincesi ve benzer konulardaki engeller hakkinda 6grencilerin degerlendirilmesi.

3.Tedavi planlar1 gelistirmek ve 6grencilerin kendi kaderini tayin hakkini destekleyen planlar1
uygulamak.

4.Birey, aile ya da grup terapisi gibi belirli konularda dogrudan tedavi hizmetlerinin saglanmasi.

5.Giivenligin saglanmasi da déhil olmak iizere kriz yonetimi hizmetinin saglanmasi.

6.Ogrencilerle en iyi sekilde ilgilenmek ve cikarlarmi savunmak ile dgrenci hizmetleri.

7.Vaka yonetim hizmetlerinin saglanmasi, toplum yonlendirmeleri, diger profesyonellerle igbirligi.

8.0gretmenler, okul personeli ve velilere egitim verilmesi ve ¢alisma atdlyelerinin saglanmas.

9.Ev ziyaretlerinin yuritilmesi.

10.Etik sorunlarin belirlenmesi ve ¢doziimii.

11.Y6netme ve denetleme.

12.Multidisipliner tedavi ekibine katki.

Kaynak: workforce.socialworkers.org/studies/profiles/School%20Social%2Owork.pdf Erisim tarihi: 03.08.2016

Tablo 3’de ‘Okul Sosyal Calismacilarinin Fonksiyonlar1’ incelendiginde okul sosyal
calismacilarinin egitim kurumlarinda bir¢ok farkli gorevli ile ortak calismalar yaparak
ogrenci lehine ¢ok cesitli fonksiyonlar1 yerine getirdiklerini anlamaktayiz. Okul sosyal
calismacilar1 yalniz baslarina c¢alisan meslek elemanlar1 degildir. Onlar egitim
ortaminda, c¢ok disiplinli bir takimin iiyesidirler. Bu nedenden dolayr okul sosyal
calismacilar1 birlikte calistiklar1 rehber 6gretmenler ve okul psikologlar: ile roller ve
gorev dagilimi baglaminda farkliliklarin ve benzerliklerin farkinda olmalidirlar
(Dupper, 2013: 15). Okul sosyal ¢aligmacisinin ana gorevi sosyal hizmettir ve bu
nedenle; okul sosyal ¢alismacilar1 pratikte egitimden daha ¢ok sosyal galisma {izerine
odaklanirlar. Sosyal ¢alismacilar egitimin hedeflerini gerceklestirmek i¢in okul
personeliyle ortaklasa calismalidir (Bowen, 2007: 60). Ogrencilere ve velilere takim
calismast anlayisinda daha iyi hizmet verilebilmesi i¢in mesleki etkinlik odagi, cevresi
ya da farkli yasam durumlar1 i¢inde birey olan sosyal hizmet disiplininin okul
ortamlarinda yer almasmnin gerekliligi artik diisiiniilmelidir (Ozbesler ve Duyan, 2009).
Egitim hayat boyu devam eden bir siirectir bu nedenle okul sosyal hizmeti toplumda

sosyal adaletin ger¢eklesmesine yapacagi katki agisindan 6nemli bir alandir.

Okul gibi hassas ortamlarda, sosyal hizmet ¢alisanlarinin gorevleri sirasinda mesleki
etik kurallar1 dikkate almalari, meslegin itibarli bir sekilde siirdiiriilmesine ve ayni
zamanda kamu vicdaninda kabul gérmesine yardimce1 olacaktir (Yiice, 2011: 161). Okul

sosyal hizmeti ve onun uygulayicilart olan sosyal caligmacilar, sosyal adaleti
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gerceklestirmek icin bu kadar hayati gorevleri yerine getirirken belirli etik kurallar1 da
dikkate almalidir. Ogrencinin kisisel bilgileri, aile bilgilerinin kimlerle paylasilacag: ve
nasil saklanilacagi dnem arz etmektedir. Okulda 6grenci disiplin islemlerinde ve veli
goriismelerinden elde edilen bilgiler higcbir sekilde miiracaatginin aleyhinde

kullanilmamasi1 gerekmektedir.

Okul sosyal c¢alismasiin okul ortamindaki fonsiyonlarini agikladiktan sonra, okul
sosyal hizmetinin tarihsel gelisimini anlamakta fayda var. Sosyal hizmet ve tarih ayri
diistiniilemez. Okul sosyal hizmetini anlayabilmek icin en 6nemli kaynak, tarihsel
gelisimini 6ziimsemek gerekmektedir. Modern sosyal ¢alismanin kdkenlerini kavramak
icin, politik gelismeler etrafinda sinif farkliliklarmi anlamak 6nemlidir (McLaughlin,
2008: 3). Fakat okul sosyal hizmeti, Tlrkiye’de yayginlasan bir alan degildir. Sosyal
hizmetin gelisimi agisindan Amerika ve Avrupa’da durum ¢ok daha farklidir. Tarihsel
stire¢ olarak okul sosyal hizmeti, yarim asr1 askin bir siiredir Amerika ve bircok Avrupa
iilkesinde sosyal c¢aligmacilarin en temel uygulama alanlar1 arasinda yer almaktadir
(Duyan, Camur-Duyan, Gokgearslan-Cifci, Sevin, Erbay ve Ikizoglu, 2008). Okul
sosyal hizmeti 1900°li yillarda baglayarak 20. Yiizyilin sonlarmma dogru gelisimini
tamamlamistir. Okul sosyal hizmeti ile ilgili tarihsel olaylar1 gosteren tablo asagida

verilmigtir.

Tablo 4. Okul Sosyal Hizmeti Tarihinde Onemli Olaylar

1906-1907 New York City, Boston ve Hartford’da okul sosyal hizmeti baglad.

1913 Rochester, NY okul sosyal hizmetini finanse eden ilk okul sistemi oldu.

1921 Ulusal Misafir Ogretmenler Birligi kuruldu.

1923 New York Refah Fonu genglerde suca karisma oranlarmi diistirmek igin Amerika ¢apinda kirsal
bolgelerde ve sehir okullarmnda 30 tane okul sosyal hizmet uzmanimmn ise alinmasini igeren bir program
icin finansal destek saglayacak okul sosyal hizmet uzmanlarinin varliklarinin hissedilmesine katkida
bulundu.

1945 Amerikan Egitim Biirosu profesyonel okul sosyal hizmet uzmani olmak i¢in sosyal hizmet alaninda
(MSW) en az yiiksek lisans derecesine sahip olunmasi gerektigi dnerisinde bulundu.

1955 NSAW kanunlar1 okul sosyal hizmet uzmanliginin olusturulmasi igin bir temel sagladi.

1959 Amerikan Egitim Dairesi’nde okul sosyal hizmeti alan1 i¢in uzman pozisyonu olusturuldu.

1969 “Sosyal degisim ve okul sosyal hizmeti” adli ulusal ¢alisma atélyesi Pensilvanya Universitesi’nde
gerceklestirildi ve burada yapilan sunumlar Toplumda Okul (The School in the Community-1972) adli
kitapta yaymlandi.

1973 NASW, okullarda Sosyal Hizmet Konseyini ilk kez topladi.

Costin’in okul sosyal hizmeti uygulamasinin, okul-toplum—ogrenci iligkileri modeli yaymlandi.

1975 ilk defa NASW tarafindan okul sosyal hizmeti i¢in standartlar olusturuldu. Bu standartlar
“Oonlemeyi” 6nemli bir konu olarak ele ald1.

1985 NASW Ulusal Sosyal Hizmet Konferansi “Ge¢is Donemlerinde Egitimsel Milkemmellik” New
Orleans, Louisiana’da diizenlendi ve burada yapilan sunumlar Achieving Educational Excellence for
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Children At Risk, adli kitap ile yayinlandi.

1992 NASW, Allen-Meares tarafindan gelistirilen okul sosyal hizmet uzmani olma sinavi ilk kez
uygulandi.

1992 Okul sosyal hizmet standartlart NASW Egitim Komisyonu tarafindan gézden gegirildi.

1994 NASW ilkokul sosyal hizmetini baglatt1.

1994 Amerikan Okul Sosyal Hizmeti Birligi (SSWAA) NASW’dan bagimsiz olarak olusturuldu.

Kaynak: Dupper, 2013: 9-10

Bu gun okul sosyal hizmetleri Amerika’da ve bircok Avrupa Ulkesinde
kurumsallagsmasini tamamlamistir. Tiirkiye’de hentz okul sosyal hizmeti ¢ok yeni bir
alandir. Okul sosyal hizmetinin kurumsallasabilmesi i¢in kiiltiire uygun ulusal

standartlarinin olusturulmasi gerekmektedir.

Tiirkiye’de egitim problemlerinin ¢dziilmesinde en sik karsilagilan sorun Ogrenciye
odaklanilarak, 6grencinin g¢evresinin gormezden gelinmesidir. Sosyal hizmet cevresi
icerisinde birey yaklagimindan hareket eder. Okul ortaminda sosyal hizmet miidahaleleri
yapilirken, sadece 0grenciye degil okul, 6gretmen ve veli isbirligi dikkate alinmalidir.
Cunku etkili bir sosyal hizmet miidahalesi miiracaatgilarla yalnizca dogrudan miidahale
ile degil, ayn1 zamanda miiracaat¢inin sosyal islevselligini etkileyen ailesel, sosyal ve
kiiltiirel faktorleri de dikkate almayir gerektirir (Ozgiir, 2014: 54). Egitim ortammda
calisan sosyal ¢alismacilar, ¢cocuk ve genglerin ruh saglhigi gereksinimlerini karsilama,
depresyon, okulu reddetme, anksiyete bozukluklari, smav kaygist vb. gibi sorunlarin
uygun bicimde ele alinmasi i¢in okulda psikolojik danismanlar ve sinif 6gretmenleriyle,
okul diginda da ruh saghigi uzmanlar1 ile isbirligi yaparak problemleri ele alirlar
(Ozbesler ve Duyan, 2009). Okullarda calisan sosyal ¢alismacilar, dgrencinin okul, aile
ve cevresinden kaynaklanan sorunlarimi tespit eder ve konu hakkinda okul yonetimi ve
Ogretmenine bilgi verir ve yonlendirir (Duyan, Camur-Duyan, Gokcearslan-Cifci,
Sevin, Erbay ve Ikizoglu, 2008). Tiim bu bilgiler 1s131nda okul sosyal hizmeti ve onun
okul ortaminda uygulayicist olan okul sosyal ¢alismacilar1 topumdaki sosyal adaletin

gergeklesmesi i¢in dnemli gorevler yerine getirmektedir.

1.1.1. Okulun Organizasyon Yapisi ve Siirecleri

Okul sosyal hizmeti okulun yapist ve organizasyonlarindan etkilenmektedir. Her

toplumda yasal olarak firsat esitligi ve sosyal adalet 6nemli olsa da; okul sistemleri
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ozellikle orta ve iist siniftan 6grencileri egitmek amaciyla diizenlenmistir. Bir ¢ok okul
sistemi Ogrencileri farkli kulvar veya beceri grubuna yerlestirmektedir (Zastrow, 2014:
469-470). Yapisal olarak farkl tiire sahip olan okullar farkli amaglar etrafinda birlegse
de nihai amag¢ 6grencinin topluma hazirlanmasi ve sosyallesme siirecinin basarili bir
sekilde gecmesidir. Ayn1 zamanda bir toplumda, okul, bilgi ve kiiltiiriin gen¢ kusaklara
diizenli bir sekilde aktarilmasinda rol oynayan énemli bir kurumdur (Nural, 2002: 292).
Yani okul hem sosyal degismeye etkide bulunacak hem de yeni sartlara uyacak birey
tipini yetistirecektir (Yildiz, 2002). Fakat glinimiizde hizli bilgi artis1 egitimin her
asamasini degismeye zorlamistir. Bu nedenle egitim orgiitlerimiz gelisen ve slrekli
kendini yenileyen bir yapiya sahip olmalilar. Bu yeniden yapilanma siirecinde bilginin
yonetimi ve bu siireci okulda ¢aligan 0gretmen ve yoneticilerin hayata gegirebilme
calismalar1 dnemlidir (Boydak-Ozan ve Erten, 2008). Giiniimiiz de hayatmn her alaninda
gerceklesen hizli degisimler, bir toplum i¢in en 6nemli kurum olan okul ortaminin yap1

ve siireclerini de etkilemistir.

Okul sosyal hizmet uzmanmi okulun yapisimi iyi bilmelidir. Okullarda 6grenci
problemleri ile miicadele ederek sosyal adaleti saglayabilmek igin; surekli drgutsel
o0grenme ortamlar1 olusturularak, bilgi ve becerilerin paylasilmasmma ve takim ruhu
olusturulmasma imkan saglanabilir (Calik, 2003). Bu noktada okul sosyal
calismacilarina onemli gorevler diigsmektedir. Okul ortamlarinda sosyal hizmet
uygulamalarinin hedefi, genel olarak 6grencinin okul basarisinin artirilmasi, ailenin
ogrencinin egitim siirecine aktif katiliminin ve igbirliginin saglanmasi, 6grencinin
egitsel performansmma uygun olarak egitim hizmetlerinden en {st diizeyde
yararlanmasma katki saglamaktir (Ozbesler ve Duyan, 2009). Okul sosyal ¢alismacisi
tiim bu hedefleri gerceklestirmek icin okulun organizasyon yapist ve siireclerine hakim

olmalidir.

Tiim resmi ve 6zel okullar Milli Egitim Bakanligi’na bagh kurumlardir ve kontrollt bir
ortamlardir (Nural, 2002: 293). Okul ortaminda yOnetici personeli lizerinde yetkiden
cok etki yollarint kullanmalidir. Emir alan kimseye kabul hakki tanityan yetki goriisii,
faydalidir (Bursalioglu, 1971: 43). Okulu midiir yonetir ve tiim Ogretmenlerin

koordineli bir sekilde ¢aligmasindan sorumludur.
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Okul organizasyon yapist ve siireglerinde 6grenci lehine alinacak kararlarda ortaya
cikabilecek uyumsuzluklarda okul sosyal c¢alismacisina ¢ok Onemli gorevler
diismektedir. Okul ortaminda islerini etkin bir bicimde yapmak i¢in sosyal ¢caligmacilar,
okulun organizasyonel yapisimi ve bu yapimin sosyal ¢caligmacilarin gerceklestirecekleri
miidahalelerin gelistirilmesini ve sunumunu nasil etkileyecegini sezebilmelidirler
(Dupper, 2013: 19). Okul sosyal caligmacist okulun yapismi iyi bilirse daha etkili
miidahaleler gerceklestirerek miidiirii daha kolay ikna edebilir. Ciinkii okulda miidiir
karar verici konumundadir. Bir sosyal hizmet kurumunun hizmet kalitesini olusturan
temel kriterler fiziki goriiniim, emniyet, erisilebilirlik, dogruluk, heveslilik, yeterlilik,
nezaket, itibar, iletisim ve hizmet alan kisiyi anlamaktir (Ozcan ve Cicek, 2011: 186).
Okul sosyal calismacisi yukarida siralanan mesleki 6zelliklerine ilave olarak, calistigi

kurumun 6zelliklerini ve organizasyonel yapisini iyi tanimalidir.

1.1.2. OKkul Kiiltiirii ve iklimi

Sosyal hizmet birincil bir kurumda uygulansa ve sorumluluk meslek elemanlari
tarafindan yliriitiilse bile kurumun (alanmn) bir analizini yapmakta fayda vardir.
Kurumun amaci, deger, islev ve faaliyetleri mesleginkinden farklilik gosterebilir (Kosar,
1992: 27). Her okulun kiltiirii farkhidir. Bir okulda ydneticinin okul kiiltiiriiniin
yonetimindeki ilk gorevi, giclu ve etkili bir okul kiltiiriiniin insa edilmesine 6nemli
derecede katkida bulunmaktir. Bu insanin sonucu olarak okulun formal ve informal
boyutu birbiriyle biitlinlesir. Sonug itibariyle yOneticiler, Ogretmenler, veliler ve
ogrenciler, mensup olduklar1 okullartyla gurur duyarlar (Ozdemir, 2006). Okul kiiltird
ve ikliminin olugmasinda okul yOneticisi, okul giivenligi acisindan merkezi bir rol
oynamaktadir. Okul yoneticisi okul igerisindeki giinliik politikalarin uygulanmasimdan
ve denetlenmesinden sorumlu en 6nemli kigidir (D6nmez, 2001). Okul igerisinde kurul
kararlar1 giinliik politikalar:1 sekillendirir ve bu kararlar okulun kiiltiir ve iklimine gore

sekillenir.

Bir okulu icerisinde bulundugu cevreden ayri diisiinemeyiz. Okulun g¢evreye uyum
saglamasi, velilerle olumlu iliskiler kurmasi, disa agilmasi iklimi ve kiiltiirli iizerinde en
onemli belirleyicidir (Vural, 2004: 26) Ayni zamanda okul igerisinde ortaya ¢ikan
birgok davranis problemi okulun iklimi ile yakindan ilgilidir. Ornegin bir okuldaki

17



akran baskisi ve zorbalik okulun ikliminden etkilenmektedir. Okul iklimi, okulda
goriilen ortalama siddetle iligkilendirilmis tek faktordiir. Okulun disindaki ortamlar bu
tip siddetle iligkili degildir. Okulun sagladig1 i¢ ortam &grencilerin bundan etkilenme
oranini degistirebilir. Bu sorun okullardaki en 6nemli magduriyet durumuna isaret eder.
Bir¢cok davranig bu kategoride siralanabilir (Benbenishty ve Astor, 2005: 121). Okul
sosyal calismacist okullarin farkli iklimleri hakkinda hazirlikli olmalidir. Okulun
kiiltiirii ve iklimi hakkinda bilgi sahibi olmadan etkili miidahaleler gerceklestirmek

imkansizdir.

Okulda amagclar iklime gore sekillenir. Okul belirli amacglarina ulasmak igin,
gerceklestirmekle yiikiimlii oldugu davraniglarin hangi sira ile ne zaman 6gretilecegini
gosteren egitim ve Ogretim programlar1 dogrultusunda ¢alisir. Okuldaki caligan tiim
personel, okulun bu temel amacmin gergeklesmesi dogrultusunda faaliyetler
gerceklestirmektedir (Nural, 2002: 295). Bir kurumun kiiltiirel yapist kurumun
demokratik yonetimi agisindan Onemlidir, liderin etkililigi 6nemli Slgiide kurumda
olusturacag: orgiitsel kiiltiire baghdir (Ozdemir, 2006). Okul sosyal hizmeti a¢isimdan
ise; bir okulun kiiltiirii, okulun rutin giinliik isleyisinde agikca goriilen ve i¢inde ¢alisma
arkadaglarinm birbirleri ile olan etkilesimlerinin, 6grenciler, 6gretmenler, yoneticiler ve
okulun diger calisanlar1 tarafindan paylasilan kurallar ve inanglarin da yer aldigi,
inanclar ve beklentiler seklinde tanimlanabilir (Dupper, 2013: 22). Giiniimiiz de
toplumsal ve teknolojik olarak hizli degisiklikler olmaktadir. Toplumda en basta egitim
kurumlar1 bu bas dondiiriicii degisimleri yasamaktadir. Giliniimiiz bilgi toplumunda
sadece toplumsal yap1 degil, ayn1 zamanda toplumu olusturan kurumlarda da hizli bir
degisim siireci yasamaktadwr. Bilgi toplumunu olusturan en Onemli toplumsal
kurumlarmdan biri de egitim kurumlaridir (Unal ve Ada, 2007: 117). Bu nedenle, okul
sosyal calismacisi, ¢alistigi kurumun isleyis kurallar1 ve degerlerini iyi bilmelidir ve
olusabilecek degisimlere kolay bir sekilde adapte olabilmelidir. Okul sosyal caligmacist
yapacagl mesleki miidahalelerde okul idaresinin destegini almalidir. Okul idaresinin

degisimi halinde yeni idare ile mesleki miidahalelerini tamamlayabilmelidir.

Temel olarak bir kurum olarak okul i¢in, kiiltiir ile yakindan ilgili olan bir kavramda
iklimdir. Bir okul i¢in iklim su sekilde ifade edilebilir; okulun iklimi bir okulun kalbi ve

ruhu” dur. Bir okulun iklimi; bir ¢ocugun, idarecinin, 6gretmenlerin ve diger calisanlarin
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okulu sevmesine ve her giin okullarinda olmay1 dort gozle beklemesine yol agan 0zdur
(Freiberg ve Stein, 1999: 11, Akt. Dupper, 2013: 22). Okulun iklimi okulda iyi ve kot
davranislarmn ortaya ¢ikmasina neden olur. Genellikle akran baskisi, siddet vb. davraniglar
belirli okullarda oldukga fazla ortaya ¢ikarlar. Bu durumun temel nedeni okul iklimidir.
Okul 6grencilerin saldirgan ve siddet davraniglarini ¢ogaltan risk faktorlerine sahip olabilir.
Okulun iklimi ve kiiltiirii, 6grenci, 6gretmen ve idarecilerin 6zellikleri, okulun fiziksel ve
sosyal ozellikleri okullarda saldirganlik ve siddet iceren davraniglarin ortaya ¢ikmasmnda
etkili olmaktadir (Yavuzer, 2011). Okul sosyal ¢aligmacisinin 6ncelikle okulun kultiri ve
iklimi hakkinda bilgi sahibi olmasi ve okulun kiiltiirii ve iklimine gore miidahaleler
gelistirmesi  gerekmektedir. Bir okuldaki risk faktorleri okulun iklimine gore

sekillenmektedir. Asagida okuldaki genel risk faktorleri tablo halinde gosterilmistir.

Tablo 5. Okul Risk Faktorleri

a) Okuldan uzaklagtirma ya da atilma cezasi (DeRidder, 1990; Hyman, 1990)

b) Cezalandirma temelli ve yetersiz okula devam politikalari (First, Kellog, Almedia ve Gray, 1991)

¢) Farklilik arz eden not verme politikalar: (Wheelock ve Dorman, 1988)

d) Notlarm agiklanmasimin geciktirilmesi (Bracey, 1992; Hammack, 1986)

e) Opretmen beklentileri ve tavirlar (Gandara, 1989; Olsen ve Moore, 1984; Pollard, 1989)

f) Okulun fazlaca biiyiik olmasi (Bryk ve Thum, 1989; Walberg, 1991; Wehlage ve Rutter, 1986)

g) Esnek ve yenilik¢i bir miifredatin bulunmamasi (Hahn, 1987; Wehlage ve Rutter, 1986)

h) Diisiik akademik basar1 beklentisi atmosferi (Bryk ve Thum, 1989; Wehlage ve Rutter, 1986)

i) Suc ve siddet (Menacker, Weldon ve Hurwitz, 1990)

j) Okul i¢inde ya da gevresinde ceteler ile baglantili aktiviteler (Reyes ve Jason, 1993)

Kaynak: Dupper, 2013: 5.23.

Tablo 5 Okul Risk Faktorleri’ ni inceledigimiz zaman; bir sosyal ¢aligmacinin oncelikle
calisacagr okulun risk faktorlerini belirmesi gerekmektedir. Her okulun risk faktorii
birbirinden farklidir. Tiirkiye’de 6rnegin bir fen lisesi ile bir meslek lisesinin risk faktorleri
bir degildir. Okullarda var olan riskler ve koruyucu faktorlere bagl olarak olusturulmus
olan kiiltir ve iklim g6z Oniinde bulunduruldugunda, okul sosyal hizmet uzmanlari
gergeklestirecekleri miidahaleleri okulun biitiin gocuklart ve gengleri igin giivenli bir
sigmak olusturmay1 hedeflemektedir (Dupper, 2013: 23). Okulun kiiltiirii ve ikliminin inga
edilmesinde Ogretmen ve yoneticilere cok onemli gorevler diismektedir. Ogretmen ve
idareciler okulun ikliminde en 6nemli paydaslardir. Ogretmen ve yoneticiler, okulda verilen
egitimin kalitesini arttrmada mutlaka isbirligi i¢erisinde ¢alismalidirlar (Taskaya, 2014: 5).

Tiirkiye’de, Ilkogretim Kurumlart Yonetmeligi'nin 60. ve Liseler Ydénetmeligi'nin 5.
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maddesi “Okulu miidiir yonetir.” bi¢ciminde diizenlenmistir. Bu sebepten dolay1 okul
yoneticisi diger yonetsel etkinliklerle birlikte okul kiiltiiriinii de yonetmek zorundadir
(Ozdemir, 2006). Okul sosyal calismacisi okul ydnetimini ve Ogretmenlerini yanina
cekebilmesi i¢in, okulun kiiltiirii ve iklimi hakkinda gerekli aragtirmalar1 yapmalidir. Okul
sosyal caligmacisi okulun kiiltiirii ve iklimine ilave olarak okuldaki koruyucu faktorleri de

bilmesi gerekir. Asagida okuldaki koruyucu faktorler tablo halinde gosterilmistir.

Tablo 6. Okulda Koruyucu Faktorler

a) Egitsel olarak ilgi ¢ekici okul aidiyetligi ya da baglanma (Wehlage, Lipman, Smith, 1989)

b) Duygusal olarak dnemli goriilen yetiskinler ile baglanma iliskileri (Garbarino, Dubrow, Konstelny ve
Pardo, 1992)

c) Cevresel yap1 ve kontroliin uygun diizeyde olmasi (Garbarino, Dubrow, Kostelny ve Pardo, 1992)

d) Basa ¢ikma ve kendine deger verme durumlarini destekleyen bir miifredat yaklagimim gelistirme
(Garbarino, Dubrow, Kaostelny ve Pardo, 1992)

e) Basa ¢ikma becerilerinin kazanilmasi (Garbarino, Dubrow, Kostelny ve Pardo, 1992)

Kaynak: Dupper, 2013: 24.

Bir okulun giivenligi; 6grenci ve okul personelinin okul i¢inden ya da okulun gevresinden
kaynaklanan sug, siddet, saldirganlik, hirsizlik, tahripgilik, alkol, sigara ve madde kullanima,
cinsel taciz gibi istenmeyen davranislara karsi korunmalari ve okulda bir kriz ortami
yaratabilecek olaganiistii hallerde yasam giivenliklerinin maksimum diizeyde saglanmasidir
(Calik, Kurt ve Calik, 2011). Bir okulda en 6nemli olgu giivenliktir. Cilinkii hangi okul
olursa olsun 6grenci velisi, 0grencisinin giivende ve huzurlu oldugunu bilmek ister. Okulda
koruyucu faktorlerin olusturulmasinda sosyal ¢alismacilarmn okul idaresine saglayacagi

fayda ve rehberlik cok énemlidir.

1.1.3. OKkulun Politik Ortam

Bir okulun politik ortamini bilmek 6nemlidir ¢linkii okullarda hassas ve kirilgan durumda
olan 6grenci gruplarmnin faydalari i¢in sistematik degisimleri ger¢eklestirmekle gorevli olan
sosyal ¢aligmacilar, daha fazla yetkiyi nasil ele gegirebileceklerinin ve politik olarak nasil
daha guclu olabileceklerinin yolunu aramalidirlar (Dupper, 2013: 24). Daha fazla yetkiyi
alabilmek i¢in sosyal ¢aligmact okul yoneticisini tarafina ¢ekebilmelidir. Fakat yoneticinin
basarisi, elindeki giic kaynaklarmi etkili bir bicimde kullanarak c¢evresindekileri
etkileyebilme diizeyine baghdir. Biitiin orgiitlerde yoneticilerin gii¢ sahibi olmalar1 ve
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emirlerinde calisan personeli Orgiitiin amagclarina yonlendirmeleri istenir. Bu durum diger
orgiitlerde oldugu gibi egitim kurumlarinda da gegerlidir (Titrek ve Zafer, 2009). Okulda
politik giic elde edebilmek sosyal g¢aligmaciya Onemli avantajlar sunacaktwr. Sosyal
calismact ve okulda politik giic elde etmesi hakkinda asagidaki tablo 6nemli ipuglari

vermektedir.

Tablo 7. Okulda Politik Gii¢ Gelistirmek

a) Okul sosyal hizmet uzmanlari, sessiz bir bigimde islerini iyi yapmak yerine, siirekli olarak kendilerini
“pazarlama” ve “islerini yaratma” ¢abasi iginde olmalidirlar ¢iinkii baska hi¢ kimse onlar adina bu tiir bir

eylem yapmaz.

b) Okul sosyal hizmet uzmanlari, okulun kendilerine neden ihtiyag duydugu ve okula ne tiir katkilarda
bulunduklari, neden onlarm isini bagka kimsenin yapamayacagi ve neden daha fazla sosyal hizmet
uzmanina gereksinim oldugu ile ilgili olarak ikna edici tartigmalar ortaya koymalidirlar.

¢) Bilgiye sahip olmak glice sahip olmak anlamma gelmektedir. Ornegin sosyal hizmet uzmanlari egitimin
desteklenmesinde kullanilabilecek toplumsal kaynaklarla ilgili bilgilerini pazarlamalidirlar.

d) Okullarda ¢ahsmalar kagmilmaz oldugu i¢in, okul sosyal hizmet uzmanlari arabuluculuk ve problem
¢ozme becerilerini gelistirmeli ve pazarlamalidir (6rnegin, ¢atismalara arabuluculuk yapmada liderlik
ustlenmek).

e) Okul sosyal hizmet uzmanlari, hizmetlerde var olan ihtiyag ve eksiklikleri belirleyerek ve bunlari
karsilamak ya da gidermek i¢in uzmanliklarini sunarak kendilerini okulun vazgegilmez bir pargasi
kilabilirler.

f) Okulun hem iginde hem de digindan giiglii kimseleri tespit etmek ve onlar ile iligkiler kurmak (6rnegin,
toplumda, okul yonetiminde ve yerel ve genel hiikiimette kisiler) ve gerek oldugunda bu kisilerin yardimu.

g) Okul sosyal hizmet uzmanlar1 yapacaklart miicadeleleri dikkatli bir bicimde segmelidirler. Daha sonraki
biiylik ve dnemli miicadelelere hazirlanmak igin baslangigta okulda giivenilirlik elde etmek igin kolay
zaferleri hedef almalidirlar.

h) Okul sosyal hizmet uzmanlar1 egitimsel bir konuyu destekleyen ya da cliriiten istatistik ve arastirma
bulgularma referans yapabilmelidirler.

i) Okul sosyal hizmet uzmanlar1 ger¢eklestirmis olduklart miidahalelerin her zaman egitimde gelismeler ile
sonlandigini gostermelidirler (6rnegin, notlarda iyilesme, derse katilimda ve davraniglarda iyilesme).

Kaynak: Dupper, 2013: 5.25-26.

Gii¢ genel olarak bir bireyin sahip oldugu kapasiteyi bir iligki icerisinde kullanilmasma veya
kullanilmaya calisilmasina dayanan bir terimdir. Bir gliclin 6znesi (kaynagi) ve nesnesi
(yonelinen) vardir. Bagka bir ifadeyle deyisle giic aktorler arasi iligkileri ifade eder
(Yildirim, 1998). Gii¢ bazen bir kurum i¢in olumsuz sonuglara neden olabilir. Ornegin giic
kavrami, gérmezden gelindigi takdirde ortadan kaybolmayacak, tam tersine, kontrolsiiz bir
glic dengesi ortaya ¢ikabilecek, kurumun amaglarina degil bireysel amaglara hizmet
edebilecektir (Erdogan, 1997). Kurumlarin yoneticileri giicii verimli ve etkili
kullanabilmeleri, gucun farkina varmalar1 ve giic kaynaklarmi taniyip etkili
yonlendirmeleriyle miimkiin olacaktwr. Bu durumda basarili yoOneticiler i¢in “zaman

399 ¢

yonetimi”, “stres yonetimi”, “kariyer yonetimi” vb. olgular ne denli hayati ve anlasilmas1
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onemli bir konuysa, “gl¢ yonetimi” de ayni sekilde 6nemli goriilmelidir (Bayrak, 2000).
Sosyal ¢aligmaci okulda ve okulun gevresindeki formel ve enformel giic kaynaklarmi iyi
bilmelidir. Okul sadece 6grenci ve 6gretmen etkilesiminden olusan bir siire¢ degildir. Okul
sosyal caligmacisinin bagarili olabilmesi i¢in, kanun ve yonetmeliklerin yaninda veli ve
veliden kaynaklanan gii¢ faktorlerini ok iyi bilmesi gerekir. Ogrencilerdeki birgok sorunun

kaynag1 evdir. Her 6grenci okul ortaminda evinde yasadigi diinyay1 sergilemektedir.

1.1.4. Okul Ortaminda Davrams Problemleri

Bir okuldaki davranig problemlerinin kaynagi ¢evredir. Bir toplumdaki toplumsal iligkiler
orlintiisi ve buna sekil veren amag, norm ve degerler 6nemli 6lglide sinif ortamina
yansimaktadir. Ciinkii aslinda smif ortami toplumsal yapmimn bir maketidir (Celep, 2008: 2).
Okullar, farkls kiiltiirlerden, farkli aile yapilarindan yiizlerce 6grenciyi igerisinde barindiran
egitim kurumlaridir. Bu kurumlar, egitim-68retim islevlerini yiiriitiirken birgok
problemlerle yiiz yiize gelmektedir. Yasanan sorunlarin bir boyutunu 6grenci odakli
problemler olusturmaktadir. Bu problemler; psikolojik, ekonomik, sosyal bir¢ok boyutta
gorillebilmektedir (Duyan, Camur-Duyan, Gokeearslan-Cifci, Sevin, Erbay ve ikizoglu,
2008). Okulda ortaya ¢ikabilecek bu problemlerin {istesinden gelebilmek ve basarili bir
disiplin plan1 uygulayabilmek i¢in tiim 6gretmenler ayni1 felsefeyi benimsemelidir. Diizenli
bir okul ortamu tiim personelin katkisi olmadan saglanamaz (Boynton ve Boynton, 2007:
45). Bu noktadan hareketle, sosyal c¢aligmacilarin okul ortammda uygulama modeli
gelistirebilmeleri i¢in izleyecekleri bilimsel yolu Oziimsemeleri, analizden senteze
varabilecek bir tutumu iglerine sindirebilmeleri, olay ve olgular1 irdelemede soyuttan
somuta gecis konusundaki metodolojik kavrayist benimsemeleri gerekir (Cilga, 2004: 107).
Sosyal ¢aligmaci okul ortamindaki davranig problemlerini iyi analiz etmesi gerekir.

Problemin kaynaginin disarida yani ¢evrede olabileceginin farkinda olmalidir.

Sosyal galigmact okul ortamindaki davranig problemlerine gerekli mudahaleleri yapabilmek
icin ayn1 zamanda cocuk psikolojisi hakkinda da bilgi sahibi olmalidir. Cocukluk ve
cocukluk doneminin toplumsal bir kurgu oldugunu varsayan ¢ocuk sosyolojisi, zaman ve
mekan farkliliklarinda ¢ocugu idrak etmeye ¢alismaktadir. Bu nedenle ¢cocukluk algisindaki
farkliliklar1 ve degisiklikleri ortaya ¢ikartmak fenomonolojik bir yaklasimi gerektirmektedir
(Ozyurt, 2011: 165). Giinliik rutin hayatta farkli yasam durumlarinda, birbirinden farkli
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sosyoekonomik Gzellikleri olan ailelerden gelen Ggrenciler, egitim basarilarina, okula
devamlarina ve arkadas iliskilerine olumsuz yonde etkileyen, biyopsikososyal gelisimlerini
tehdit eden cesitli sorunlarla karsilasabilmektedirler (Ozbesler ve Duyan, 2009). Bu bireysel
ve durumsal farkliliklardan dolay1 okul sosyal ¢aligmacilari, okul ortaminin organizasyonel
ve politik boyutlarmi ve okulun kendisinin nasil olas1 miidahale hedefi olabilecegini iyi
anlamalidir (Dupper, 2013: 28). Okulun karmagik girdi ve ¢iktilarindan dolay1 6grencilerin
velileri ile igbirligi yaparak, gelisim alanlarini destekleyerek, biyopsikososyal sorunlarinin
ele almmasi ve ¢dziimlenmesinde multidisipliner yaklasimlar benimsenmektedir (Ozbesler
ve Duyan, 2009). Bir 6grencinin okul ortaminda gosterecegi davranis problemi tek olabilir
ama sorunun altinda yatan nedenler birden ¢ok ve ayni zamanda karmasik ya da birbiriyle

baglantili olabilir.

Okullarda davranig problemlerinin iistesinden gelebilmek i¢in disiplin kurullart kurulur.
Turkiye’de ilkokullarda disiplin kurulu yokken, ortaokul ve liselerde disiplin kurullari
vardir. Okulda alman disiplin kurulu kararlar1 ilge disiplin kuruluna gonderilir. “Okul
ortaminda disiplin sorunlarmi 6nlemeye yonelik kullanilabilecek stratejileri gelistirmek ve
belirlemek bir takim isidir. Her okulun farkli kiiltiir ve ikliminden dolay1 disiplin konusunda
biitiin okullara uyabilecek tek bir model belirlemenin imkani yoktur (Boynton ve Boynton,
2007: 47). Disiplin kurulu tarafindan verilen ceza geg¢icidir, kalici olmayacaktir. Ceza bittigi
zaman 6grenci cezasini ¢ekmistir ve cezadan dolayi ilerisi i¢in sorumlulugundan kurtulmus,
artik temizlenmistir. Ogrencilere verilen ceza genellikle korkuya, kizgmliga, direnmeye ve /
veya savunmaya sebep olmaktadir (Ada ve Ol¢iim-Cetin, 2006: 50). Okullarda saldirganlik
ve siddete sebep olan faktorlerin belirlenmesi siddeti azaltacak ya da ortadan kaldiracak
onlemlerin alinmasinda olduk¢a Onemlidir. Aslinda siddet tek etkene bagl bir eylem
degildir. Siddeti ortaya c¢ikartan ve tetikleyen faktorlerin cesitliligi okullarda alinacak
onlemlerin de ¢esitliligini zorunlu kilmaktadir (Yavuzer, 2011). Okul sosyal ¢caligmacisinin
ilk gorevlerinden birisi davranig problemleri ile miicadele etmektir. Problemlerin
nedenlerini saptayabilmek sosyal ¢aligmaciya zaman kazandiracaktwr. Okullarda ortaya
cikan bu davranig problemlerini digsal davranis problemleri, i¢sel davranig problemleri ve

sosyal davranig problemleri olarak tice ayirmak miimkiindiir.
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1.1.4.1. Okulda Disa Doniik Davrams Problemleri

Disa doniik davraniglar, 6grencilerin daha dnceden kazandigi, davranislar ve farkli sosyal
rollerle ilgili diisiincelerinden etkilenmektedir. Okul ortaminda disa doniik rahatsiz edici
davranis problemleri denilince; smif i¢i davranig problemleri, tehdit ve cinsel taciz yer
almaktadir (Dupper, 2013: 33). Disa Doniik davranis problemlerinden en énemlisi fiziksel
siddettir. Fiziksel siddetin ayni zamanda psikolojik etkileri vardir. Bu nedenle fiziksel
siddeti taciz olarak belirlemek basittir ¢linkii viicutta yaralar birakir. Ayni1 zamanda okul
ortamindaki duygusal, ruhsal ve cinsel tacizlerde onun kadar yikicidir her tiir taciz
ruhumuzda duygusal yara izleri birakir (Hunter, 2012: 24). “Tiirkiye Biiyiik Millet Meclisi
Arastrma Komisyonu Raporuna (2007) gore, 2006-2007 Ogretim yilinda son ii¢ ay
igerisinde ortadgretim kurumlarina devam eden 6grencilerin %22 sinin fiziksel, %53 {iniin
sozel, %26,3’iinlin duygusal ve %15,8’1nin cinsel siddet ile karsilastig1 saptanmistir. Ayrica
ogrencilerin %35,5’inin fiziksel, %48,7 sinin sdzel, %27,6’smin duygusal ve %11,7’sinin
cinsel siddet uyguladigi saptanmistir (Yavuzer, 2011).” Bu aragtrma sonucu okul
ortaminda 6grencilerin biiyiik bir boliimiiniin bir sekilde siddet olaylar: ile karsi karsiya
kaldigmn1 gostermektedir. Okul ortaminda disa doniik davranig problemlerinin ortadan

kaldirilabilmesi i¢in okul sosyal caligmacilarina 6nemli gorevler diigmektedir.

Davranig problemleri kiiltiire 6zgiidiir. Yavuzer (2011), Turkiye Buylk Millet Meclisi
Arastrma Komisyonu Raporuna (2007) paylastigi sonuclar ile batili {ilkelerin okul
ortaminda karsilastiklar1 davranig problemleri birbirinden oldukga farklidir. Batili iilkelerde
genel olarak smif i¢inde goriilen davranis problemleri, zorbalikk etme ve cinsel taciz
glinlimiiz okullarinda yaygin bir bigimde rastlanan disa doniikk davranig problemidir
(Dupper, 2013: 50). Lise oOgrencisi kizlarin asagi yukari ligte biri oranindaki kesim
kendilerini tokatlayan, yumruk atan, tekmeleyen ve bogazini sikan erkek arkadaglarla
birlikte olmaktadirlar (Hunter, 2012: 24). Ingiltere’de yapilan bir bagka ¢alismada 11-16
yaglarindaki 4700 gencin % 75’inin fiziksel olarak saldirtya ugradigi bulunmustur
(Yavuzer, 2011). Disa doniik davranig problemlerinin Tiirkiye’de ki bigimleri ve oranlari

her ne kadar yakin olsa da 6nemli farkliliklar da gostermektedir.

Okul ortammnda sik karsilagilan diger disa doniik davranig problemleri; &grencilerin

srralarini terk etmelerini, bagirmalarini, giiriiltii ya da diizensiz olmalarini, dgretmenin
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yonergelerine uymamay1 ve kopya ¢ekme seklinde gortilebilmektedir (Dupper, 2013: 33).
Ogrencilerin egitim siirecinde okuldan kagma, kurallara uymama vb. disa doniik davramns
problemlerinin {istesinden gelebilmek icin cezalandirma yontemi tek bagsina yeterli
olamamaktadir. Bu durumda okul sosyal calismacilarin okul ve 6grencilere saglayacagi

katkilar agikca goriilmektedir.

Sinif i¢indeki davranig problemlerine ilave olarak akran zorbaligi giintimiizde her egitim
kademesinde (ana smifindan, lise son sinifa kadar) olduk¢a ¢ok goriilen bir disa doniik
davranis problemidir, egitimcilerin ve sosyal ¢alismacilarmn ilgi gostermesi gereken onemli
disa déniik sorunlardan bir tanesidir (Dupper, 2013: 34). Ogrenciler yasadiklar1 toplum
icerisinde tutumlar1 gozlemler, taklit eder ve smarlar. Bu tutumlarin kademeli olarak
savruldugu sosyal ortamda, ¢ocuklar halkin tepkilerini test ederler, hayatta neyin onemli
oldugu ve olmadigi, neyin degerli oldugu ve olmadigi konusunda kendi diisiincelerini
olustururlar (Pereira-Junior, 2012: 23). Giiniimiizde 0Ogrencilerin okul ortaminda
sergiledikleri saldirgan davramislarin bireysel ve sosyal faktorlerin bilesimi sonucunda
olustugu goriisii yaygindir (Yavuzer, 2011). Davranig gevreden 6grenilmektedir. Her cocuk
anne ve babasmi taklit ederek yasamaya baslamaktadwr, zamanla g¢evredeki modeller
degismektedir, 6gretmen, arkadas vb. ¢ocuk igin 6nemli bir modeldir. Asagida disa donuk
davranis problemleri karsisinda okul sosyal caligmacilarinin gergeklestirebilecegi bilissel

davramigsal stratejiler (C-B) miidahaleleri agiklanmustir.

Tablo 8. Disa Doniik Davramssal Problemlere Bilissel Davranigsal Stratejiler (C-B

Midahaleleri)
Modelleme Sosyal hizmet uzmanlar1 durumu nasil degerlendirdigini anlatir ve gesitli dnerilerde bulunur
ve her bir ¢6zlimiin olasi sonuglari {izerinde tartigir.
Rol-oynama Ogrencilere kisiler aras sosyal-bilissel becerileri kazanma ve uygulama firsat1 verir.
ve egzersizler
Davranigsal Ogrencilere kendilerini degerlendirmeleri ve ilgili standartlari degistirmeleri icin odiiller
olasiliklar sunulur.
Kendini Ogrencilere uyarilma durumlarini dogru bigimde gézlemlemeleri, kendilerini sinirlendiren
gbzlemleme ve | davranislari tanimalari ve ani tepkiler vermelerini engelleyecek kisisel yonergeleri kullanma
egitme yoniinde yardim saglanir. Oregin, okul sosyal hizmet uzmani, grencilere belirli becerileri
gosterir ve Ogretir (bireysel olarak ya da grup olarak) ve bu konularda ebeveynlerin ve
velilerin saglayabilecekleri destekleri haftalik tablolar yoluyla ortaya koyar.
Problem- Ogrencilere problemi tanimlama, hedefleri belirleme, alternatif ¢oziimler yaratma, ¢oziimleri
¢ozme egitimi | degerlendirme, bir ¢dziimii segme, bir plan hazirlama ve uygulama becerileri dgretilir.

Kaynak: Dupper, 2013: s.41.
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Tablo 8’de ‘Disa Doniik Davranissal Problemlere Bilissel Davranigsal Stratejiler (C-B
Miidahaleleri)’ tablosunda goriilecegi gibi okul sosyal ¢alismacist okul ortaminda disa
doniik davranig problemleri ile miicadele ederken birbirinden farkli bes stratejinin farkinda
olmalidir. Ayn1 zamanda bilissel davranisci1 terapide, biiyiik Olclide, bir kisinin kendi
diistince bigiminin i¢ konugmalarinda kullandig1 ctimlelerinin yeniden diizenlenmesinin o

kisinin davraniglarinda uygun bir diizenleme yaratacagi varsayimina dayandigindan dolay1

okul sosyal calismacisina Onemli katkilarda bulunabilir (Uluhan, http://www.terapi-
terapist.com/index. php?goto =hizmet_altbaslik&idx=2" 06.08.2016). Okul ortaminda

davranis problemlerinin iistesinden gelebilmek icin, biligsel-davranis¢t terapiler cocuk,
geng, yetiskin, yash ve aile ile ¢calismak i¢in ¢ok uygundur; ¢iinkii bireysel olarak ya da
gruplarla da c¢alisilabilir. Genel olarak biligsel davranig¢r terapinin amagladigi hedefler
bireyin hosnutluk durumunun artmasi, sosyal becerilerinin gelistirilmesi ve istenmeyen
davramigmin azaltilmasidir (Demiralp ve Oflaz, 2007). Egitim bir davranis degistirme
stirecidir. Bu noktadan hareketle okul sosyal ¢alismacisi istenmeyen disa doniik davranig
problemlerini ortadan kaldirabilmek i¢in okul rehber Ggretmeniyle birlikte bilissel

davranis¢i terapiden faydalanabilir.

Okulda siddet tiim toplumlarda en O6nemli davramis problemidir. Siddet toplumsal bir
gerceklik olarak niceligi ve niteligi degisse bile siddet insanligm her déneminde vardi
(Dikegligil, 2012: 37). Siddetin kavramsal sinirlarini ¢izmek zordur ¢iinkii siddetin sozlii,
fiili, psikolojik siddet gibi farkli bigimlerde ortaya c¢ikabilmesi, teorik anlamda bu
hareketlere hangi noktada ve ne 6lgiide miidahale edilebilecegine iliskin bir standart ortaya
koymay1 zorlagtirmaktadir (Benli, 2012: 88). Okul ortaminda giinliik bir¢cok siddet olay1
ortaya ¢ikmasina ragmen okullarda siddet olaylariyla ilgili resmi kaynaklar azdir, bunlara
pek fazla basvurulmaz ve ¢gogu zaman giivenilir degildir (Debarbieux, 2009: 67). Siddet ile
ilgili bu gizlilikten 6tiirii sosyal ¢aligmacilar siddet gosterme riski tasiyan ¢ocuklarm tespit
edilmesi i¢in hazirlanan her tiirlii degerlendirme aracmimn yanlis kullanilabileceginin, hatta
istismar edilebileceginin farkinda olmali ve diger okul calisanlarinda da bu farkindaligi
yaratmalidirlar  (Dupper, 2013: 50). Siddetin sebepleri ¢ok fakli nedenlerden
kaynaklanabilir. Sosyal ¢alismact siddet konusunda risk tastyan 6grencileri belirlemelidir.

Bu bilgilerini okul miidiirii ve rehberlik servisi ile paylagsmalidir.
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Okul sosyal ¢alismacisi siddet uygulayan ve siddete maruz kalan 6grenciler i¢in davraniggi
yaklasim ve biligsel davranisci kuramin farkinda olmalidir. Biligsel davranisct
miidahalelerin okul ortaminda disa doniik davranig problemlerini azaltmada 6zellikle etkili
oldugu goriilmiistiir (Dupper, 2013: 50). Kisaca, davranis¢1 yaklasima gore davranis agikca
ortaya ¢ikar ve gozlemlenebilir. Davramiglar pekistireglerle glglendirilebilir ve devam
ettirilebilir. Davranigg1r yaklagim dogrudan gozlenebilir davraniglar iizerine kurulmus,
davranislar klasik ve operant (edimsel) sartlanma yoluyla gergeklestigi savunulmustur
(Celik, 2012: 42). Davraniggt yaklasimdan hareket edecek bir okul sosyal hizmeti

miidahalesinin basariya ulagma sansi yiiksek olacaktir.

Okul ortaminda meydana gelen cinsel taciz vakalar1 sosyal g¢alismaci agisindan c¢ok
onemlidir. Velilerin ve 6gretmenlerin, ¢ocuk cinsel istismarmin belirtisi olabilecek erken
tani isaretlerinin nasil tanmnaca@ bilgisiyle de donanmalar1 gerekir. Ozellikle gocuklar,
onlar1 rahat birakmayan ya da hileyle cinsel iliski kurmaya yonlendiren yetiskinlerden ve
yasca biiyiik ¢ocuklardan korunmalidir (Sanderson, 2010: 12-13). Okul ortaminda meydana
gelen taciz vakalar1 ¢cok fazla giindeme gelmemekte ya da istii Ortiilmektedir. Aslinda bu
durum ¢ok yanligtir. Magdur olan 6grencide agir travmalar olugsmasma neden olabilir.
Sosyal ¢aligmaci velilere diizenli seminerler yaparak c¢ocuk cinsel tacizi hakkinda bilgi
vermeli ve cinsel tacizi Onlemek i¢in ve farkindalik i¢in neler yapilacagi konusunda

bilinglendirme ¢aligmalar1 yapmalidir.

Disa doniik davranis problemleri ile ilgili okul sosyal ¢aligmacilar1 diga doniik davranis
problemlerini azaltmada etkili oldugu kanitlanmigs &grenci odakli miidahalelerin
uygulanmast hakkinda bilgi sahibi olmali ve bunlar1 savunabilmelidirler (Dupper, 2013:
50). Ayn1 zamanda sosyal calismaci bireyi ¢evresi igerisinde ele alarak, gerek bireyler,
gerek gruplar gerekse kigiik toplumlar biiyiik 6lglide iginde bulunduklari ¢evrenin tiriinii
olduklarinin bilincinde olmalidir. Bu nedenle bir sorun sahibi degerlendirilirken, onun daha
genis cevresi de incelenmeli ve sorun sahibine iligkin ipuglar1 burada da aranmalidir

(Kongar, 1978: 46).

Eger 6grenciler okul ortaminda disa doniik davranis problemlerine bagli olarak giivenlikleri
hakkinda kaygiliysalar dersler iizerine yogunlagsmalar1 ¢ok zordur. Bu nedenle siddet,

ogrenme ortamini olumsuz etkilemektedir. Bu baglamda, gilivenli bir okul ortammin
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ogrencilerin 6grenmesinin 6nemli bir 6nkosulu oldugu sdylenebilir (Calik, Kurt ve Calik,
2011). Sosyal ¢alismacmin katkilartyla disa doniik davranis problemleri en asgari seviyeye
indirilmis egitim ortamimda Ogrencinin egitim basaris1 daha ¢ok artacak ve sosyallesme

stireci daha az problemli tamamlanacaktir.

1.1.4.2. Okulda ice Déniik Davrams Problemleri

Bir insan icin igsel yapi, sabir, duygu, tecriibe, se¢imler, egilimler ve becerilerden olusan
yapiya denilmektedir (Yildiz, 2016, 22). Cocukluk doneminin her ¢ocuk i¢in ayni sartlar
altinda gergeklesmez ve ayni seyleri ¢agristrmaz. Cocukluk donemi bir¢ok cocuk igin
mutluluklarla doludur. Ancak bazi ¢ocuklar i¢in durum hi¢ de bu sekilde degildir. Adeta
cocuklar bu donemde kendileriyle ve cevreleriyle kavga icerisindedirler. Bu g¢ocuklari
duygu ve davranig bozuklugu olan ¢ocuklar seklinde tanimliyoruz (Eripek, 1998: 77).
Kiside ortaya c¢ikan carpik benlik kavrami, ge¢mise ait bastirilmig yasantilar ve yanlis
ogrenmeler, kendini fark etmeyi engeller (Altintas, 2014: 6). Bu nedenle okul sosyal
hizmeti, okullarda meydana gelen i¢e doniik davranig problemlerinin ¢oziimiinde dnemli bir
role sahiptir (Duyan, Camur-Duyan, Gokgearslan-Cifci, Sevin, Erbay ve Ikizoglu, 2008).
Okul ortaminda ¢ogu zaman endiseli, korku dolu, yalniz, utangag, yas tutan (aci ¢eken)
veya depresyondaki ¢cogu ¢ocuga ya yeterli hizmet verilememekte ya da bu cocuklar
gormezden gelinmektedir. (Dupper, 2013: 65). Okul sosyal ¢alismacist ice doniik davranig
problemi yasayan Ogrencilerin tespit edilmesi ve problemlerin ortadan kaldirilmasi i¢in

6nemli gorevler Ustlenmektedir.

Insanlarin hig birisi hem fiziksel hem de kisisel yonden birbirinin aynis1 degildir. Insanlar
hem bedensel, hem psikolojik nitelikleri bakimmdan birbirlerinden ayridir (Altintag, 2014:
9). Sosyal calismaci Oncelikle bireysel farkliliklardan hareket eden meslek elemanidir.
Sosyal caligmaci bireysel farkliliklar konusunda bilirkisidir ve bu nedenle de oldukca giiclii
pozisyondadir (Thompson, 2016: 41). Bu giicten hareket ederek okul sosyal ¢alismacilar
bu i¢sel temelli davranislar1 ele almak i¢in kullanilabilecek etkinligi kanitlanmis ya da imit
vaat eden Ogrenci temelli miidahalelerin farkinda olmali ve bunlarin okullarda
uygulanmasimi desteklemelidir (Dupper, 2013: 66). Okul ortaminda dgrenciler arasinda en
stk goriilen i¢sel davranig problemlerinden biriside depresyondur. Cocuk ve genglerde

goriilen depresyonun baglantili olabilecegi durumlar asagida tablo halinde gosterilmistir.
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Tablo 9. Depresyon ile Baglantih Olabilecek Isaretler

Kigiuk Cocuklar Buyik Cocuklar ve Gengler

Hasta gibi davranmak Surat asma

Asirt aktif olmak Ailevi ve sosyal aktivitelere katilmay: istememe

Ebeveynlerin yaninda kahp okula gitmeyi | Okulda basini belaya sokma

istememek

Ebeveynlerinin dleceginden endige Alkol ya da uyusturucu kullanma

duymak
Goruntilerine dikkat etmemeye baglama
Olumsuz, huzursuz, zalim, saldirgan olma ve kendilerini kimsenin
anlamadigim diiglinme

Kaynak: Dupper, 2013: 57.

Ogrenciler arasinda depresyon ilkokulda baslayip, ortaokul yillarinda devam edip lise
yillarinda siirebilir. Ergenlik doneminde depresyon, erigkinlikte de devam etme egilimi
gosteren sik ve tekrarlayict bir bozukluktur ve siklikla depresyon diger psikiyatrik
bozukluklarla birlikte goriiliir (Ozer, Kocabiyik, Girgin ve Demiraslan, 2002). Cocuk ve
ergenlik doneminde goriilen depresyon (CED) sik, tekrarlayict ve kronik bir seyir
izleyebilen bir bozukluk olup ciddi morbidite ve mortalite ile sonuclanabilmektedir.
Giinlimiizde CED tedavisinde bir¢ok yontem kullanilmaktadir. Antidepresan ilaglar, biligsel
davranmis¢1 terapi (BDT) ve kisiler arasi terapi (KAT) etkinligi gosterilmis tedavi
secenekleridir (Tutkunkardas ve Kilingaslan, 2011). Okul sosyal ¢aligmacis1 depresyon
belirtisi gosteren ogrencilere etkili miidahaleler gerceklestirebilmek i¢in, okul ortaminda

goriilebilecek depresyonun belirtileri ve sonuglar1 hakkinda bilgi sahibi olmalidir.

1.1.4.3. Okulda Sosyal Problemler

Normalden sapan davranisa hemen hemen her toplumda goriilmektedir. Kuralin oldugu
yerde kurali bozma, kuraldan sapma ya da kars1 gelme her zaman olmustur (Yavuzer, 1986:
1). Okul ortaminda farkl aile ve ¢cevreden gelen binlerce 6grenci vardir ve sosyal sorunlar
degisik sekillerde karsimiza ¢ikar. En sik goriilen belirtileri ise saldirganlik ve kendini
toplumdan soyutlama, sosyal etkinliklerden kagma, kendini geri ¢ekme seklindedir (Atag,
2001: 80). Toplumdan soyutlanma, ya da okuldaki sosyal etkinliklere katilamama, sosyal

diglanma okul ortaminda goriilen sosyal problemlerden bazilaridir.

Okul sosyal caligmacist okulun biitiinlestirici ve esitleyici gorevinin farkina varmalidir.

Okulun, toplum i¢indeki biitiinlestirme ve kaynastirma fonksiyonu, birey ile sosyal sistem
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arasinda catismalarm g¢ikmamasini saglamak veya cikan catigmalar1 ¢6zmek anlamina
gelmektedir (Vural, 2004: 43). Genellikle 6grencilerin sosyal problemleri toplumsal
sartlarla ilgili olmasma ragmen, temel sorunun (ya da patolojinin) ailenin igerisinde ya da
bireyin kendisinde oldugu diisiiniiliir (Thompson, 2016: 41). Sosyal calismact 6grenciyi
cevresi igerisinde degerlendirmelidir. Okul ortaminda birgok problem bireysel degildir ve
okul icerisindeki sosyal iligkilerden ve toplumsal nedenlerden kaynaklanmaktadir. Sorunu,

sorunun sahibi olarak dgrenciye indirgemek problemlerin ¢dzlimiine katki vermeyecektir.

Okul igerisinde 6grenciler arasinda goriilen sosyal problemlerin bazilar1 ekonomik kaynakli
olabilmektedir. Yoksulluk sosyal diglanmaya neden olmaktadir. Yoksulluk, aile kaynakli
problemler, siddet, ihmal, istismar, hastalik, engelli olma, suga yonelme gibi birgok durum,
ogrencilerin hem okula devamlarin1 hem de okul basarilarini etkileyen en dnemli nedenler
arasinda siralanabilir (Ozbesler ve Duyan, 2009). Sosyal problemler dgrenciyi takip eder.
Sosyal problemler evin kapisindan ¢ikinca geride kalmazlar. Bu problemler ¢cocugun okulda
sergilemis oldugu akademik basarisini ve sosyal davraniglarini etkiler (Dupper, 2013: 69).
Sosyal problemler dgretmenler tarafindan goriilmeyebilir. Ogretmenler igin genellikle
saldirganlik, agresif tutum her zaman igce kapanip izole olmaktan daha rahatsiz edici
olmaktadir. Bunun i¢indir ki saldirganligimi bastirip igine kapanan, ruhsal ¢atisma yasayan
cocuklar cogunlukla 6gretmenlerin dikkatinden kagmaktadir (Atag, 2001: 81). Sosyal
calismact hem saldirgan hem de i¢ine kapanik 6grencilerin iizerine yogunlagmalidir. Cilinki
ogrenciler problemlerini hem saldirganlik hem de ice kapanma seklinde

sergileyebilmektedirler.

Okul sosyal calismacist okul ortamindaki sosyal problemlerle bas edebilmesi i¢in ¢evreyi
iyl tanimasi1 gerekmektedir. Bir sorunun ortaya ¢ikmasida en 6nemli etken, hi¢ kuskusuz
sorun sahibini ortaya c¢ikartnus olan g¢evredir. Bu nedenle, ¢evre yeterince arastirilip
tanmmadan, sorunu yeterince anlamak olanag1 da bulunamaz (Kongar, 1978: 46). Ornegin
bir okulda evsiz 6grenciler sik sik okul degistirmek zorunda kalabilirler ve okuldan korkup
siirekli bir basarisizlik beklentisi igine girebilirler. Istismar edilmis ¢ocuklar ise depresyon
icerisinde olabilirler ve okulda arkadaslar1 ile etkilesimde bulunma konusunda giigliikler
yasayabilirler (Dupper, 2013: 69). Okul ortaminda ¢evreden kaynaklanan bir problem
Ogrencinin egitim basarisindan, arkadas iliskilerine kadar tiim sosyal iliskilerini olumsuz

yonde etkileyebilir.
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1.2. Ekolojik Yaklasim

Sosyal hizmet bilimi, dinamik toplumsal yapilara uyum saglamak suretiyle teorisini ve
pratigini her zaman yenileme ve gelistirme potansiyeline sahip disiplinler arasi bir bilimdir
(Aykara, 2012: 132). Paradigma ilk kez Thomas Khun tarafindan kullanilmis bir kavramdir
ve terim olarak diinya hakkindaki diislince bi¢cimimizi olusturan deger ve inanglardan
olusan yap1 demektir. Sosyal hizmette eski-yeni paradigma tartigmalar1 ¢ercevesinde sosyal
calismanin rolleri ve amaglar1 baglangigtan beri oldukca tartigmali bir konudur. Bu
tartigmalara verilen farkli yanitlar1 kabaca ti¢ tip altinda kategorilestirebiliriz: a) tedavi edici
yaklagimlar, b) bakim yaklagimlari, ¢) 6zgiir birakan yaklasimlar (Dominelli, 2002: 3).
“Sosyal hizmet teorileri ve uygulamalar1 kiiresel gelismelere bagli olarak siirdiiriilebilir
kalkmmma stirecinde insanlarm refahini ve sosyal kalkinmasni iyilestirmek amaciyla insan
haklari, sosyal adalet ve toplumsal katilim temelinde insanin giiclendirilmesine ve insani
kalkinmaya uygun kosullarin saglanmasina katkida bulunur (Ozmete, 2010).” Sosyal adalet
ilkesinden insani giliclendirmeyi amaglayan sosyal hizmetin en etkili teorik yaklagimi
ekolojik teoridir. Ciinkii ekolojik teori diger teorilerden daha az soyuttur ve genel sistem
teorisinin biyolojik tabanli bir formudur (Garret, Kendra, 2007: 42). Ozellikle okul sosyal
hizmeti okul ortaminda problemler ile bas edebilmek i¢in ekolojik teoriden hareket etmesi

gerekmektedir.

Ekolojik teoriden hareket eden okul sosyal ¢aligmacist ayn1 zamanda &grenci psikolojisini
de bilmesi gerekmektedir. Cilinkii davramisla c¢evre arasindaki dogal iligkiler ekolojik
psikolojinin ana konularmdan biridir, ¢linkii ekolojik psikologlara gore ¢evrenin onu
kullanan bireylerin davramislarini diizenleyen, bigimlendiren zorlayici etkileri olmaktadir
(Donmez, 1979). Insanm iyiligi ve refal igin sosyal hizmet, kisilerin sosyal gevre
kosullarn1 iyilestirmekle her zaman alakali olmustur. Bunun i¢in bireyin yasadigi mekan ve
cevrenin her yoniiyle ¢ok iyi arastirilmasi ve degerlendirilmesi 6nemlidir. Biitiin
miiracaatgilarla yapilan sosyal hizmet uygulamalarinda miiracaatgmin cevresi dikkate alinir
(Kosar, 2000: 81). Ekolojik teorik bakis acisi, sosyal calismacilarn uygulama
calismalarinda rehberlik yapar (Garret, Kendra, 2007: 48). Bireyin ilk sosyallesmeye
basladig1 ortamm ailesidir. Daha sonra bu siire¢ ¢evreyle birlikte devam eder (Guidek, 2012:
164). Bu nedenle lise 6grencilerinin problemlerinin incelenmesinde aile dnemlidir. Taylan

ve Geng’in (2017) yaptig1 bir aragtirmaya gore: “Her 10 lise 6grencisinin 1°1 alkol tiikettigi
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ve sigara igtigi halde; alkol kullandigindan ve sigara igtiginden ailesinin haberi yoktur.”
Ekolojik teorik bakis acisindan hareket eden sosyal calismaci bir ¢ocugun sosyal
fonksiyonlarmni etkileyen bircok durumun farkinda olmalidir (Allen-Meares, 2007: 86).
Ekolojik teorik bakis agist okul sosyal ¢alismacisina sorunlarin dogru tespit edilmesinde

onemli katkilar saglamaktadir.

Tablo 10. Arastirmada Ekolojik Teorik Bakis Acisinin Zemin Olarak Secilme Nedeni

1.Ekolojik teorik bakis agist okul ortaminda diglanma ve sosyal hizmet iliskisini agiklayabilecek en uygun teori
olmasi.

2.0kul ortaminda 6grenci davranislarinin hem aile hem de ¢evre kaynakli olmasi.

3.Her 6grencinin diglanma siirecinden gevresinden farkli tepkiler almasi ve gevresine farkli tepkiler vermesi.

4.Dislanmanm karmagsik yapisini agiklayabilmek i¢in en uygun teorik bakis agisinin ekolojik teorik bakis agist
olmasi.

5.Ekolojik teorik bakis agisinin Diinya’da tiim okul sosyal hizmeti ¢alismalarinda temel teorik yaklasim kabul
edilmesi.

Ekolojik teorinin ortaya c¢ikisin1 incelememiz, etki ve faydalarmi anlamamizi
kolaylastiracaktir. Ekolojik teori 0zellikle Alman erken ekolojik teorisyenleri tarafindan
tanitild1 ve ayn1 zamanda bu teorik bakis agis1 sosyal hizmet uygulamalarinda yeni bir yol
icin zemin olusturdu (Pardeck, 2015). 1960’11 yillardan sonra artik ekoloji giderek agirligni
arttrmaya baglamig ve bir toplumsal hareket niteligi kazanmistir (Kilig, 2006). Ekolojik
teorik yaklagima dayali calismalarin ¢ikis noktasmna bakildiginda iki isim ve ¢alismasi 6n
plana ¢ikar; Roger G. Barker, “Ecological Psychology; Concepts and Methods for Studying
the Environment of Human Behavior” (1968) ve James J. Gibson, “The Ecological
Approach to Visual Perception” (1986) (Mumcu, Yilmaz ve Ozbilen, 2013). Ekolojik
kavramlar; sistem, sosyal cevre, cevresi igerisinde birey, etkilesim, enerji, kesisme,
adaptasyon, bas etme ve karsilikli bagimlilik olarak siralanabilir (Gilidek, 2013: 23).
Ekolojik model mikro sistemleri, ekzo sistemleri makro sistemlerle birlikte mezzo
sistemleride igermektedir. Okul ortaminda ekolojik teorik bakis acisi, sosyal uygulayicilara
sosyal tedaviler i¢in kapsamli bir teorik temel sunmaktadir (Pardeck, 2015). Ekolojik teorik
bakis acisinda bireyi ¢evreleyen fiziksel ¢evreyi agiklamak icin habitat (yetisme ortami)
kavrami kullanilmaktadir (Kendra ve Garret, 2007: 43). Bu nedenle okulda ¢alisan okul
sosyal ¢alismacisi, sadece 6grenciye degil ayn1 zamanda aile 6gretmen ve okul idaresi, hem
de smnif, okul ve toplumsal gevreyi dikkate alir (Garret, Kendra, 2007: 42). Okul binlerce
Ogrencinin egitim gordiigli kurumlar olarak farkli sosyal ¢evrelerin bir mozaigi gibidir. Bu

nedenle aile ve okul ortamlarinda ¢ocuklarin gelisimini takip etmek ve desteklemek icin bir
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okul psiko- sosyal ekibine gereklilik s6z konusudur. Bu psiko-sosyal ekibin iginde yer alan
ve ekolojik bakis acisini benimseyen okul sosyal caligmacilari ¢ocugu, i¢inde bulundugu
sistemler perspektifiyle inceleyerek okul, aile ve toplum duzeylerinde mudahaleler
gelistirmektedir (Ozkan ve Kilig, 2014). Ekolojik teorik bakis agis1 bireyin yasam dénemine
ve bilylime siirecine iligkin kavramlar1 ve ¢evresi ile etkilesimde bulunan bireyin gelisimsel
gdrevlerinin ve bu siirecteki gercek ihtiyaglarinm anlasilmasini saglar (Ozmete, 2010). Okul
sosyal hizmeti agisindan ¢ocugun problemleri igerisinde bulundugu sosyal sistemlerden ayr1

tutularak engellenemez, aksine problemin icerisinden ¢ikilamaz bir hale getirir (Danis ve
Sahbikan, 2014: 634).

Tablo 11. Ekolojik sistem yaklasiminin yapisi

Mikro Bronfenbrenner, ¢ocugun i¢inde bulundugu aile, arkadaslar, okulundaki sinif gibi
Sistem sistemleri tek bagina birer mikro sistemi meydana getiren pargalar olarak ele almaktadir.
Mezzo Bronfenbrenner’m ekolojik sistem kavramsallagtirmasinda iki mikro sistem arasindaki
Sistem kargilikl etkilegim bir mezzo sistemi meydana getirmektedir.

Exo Sistem | Exo sistem, ¢ocugun dogrudan iliski igerisinde bulunmadigi fakat onu dolayl1 bir bigimde
etkileyen sistemlere denilmektedir.

Makro Makro sistem, yaygin kiiltiir ve alt kiiltiir (komsuluk ¢evresi kiltirl, medya vb. gibi)’

Sistem den meydana gelmektedir.

Krono Bir ¢ocugun farkli gelisim dénemlerinde etkisi altinda kalabilecegi her travmatik olayin

Sistem onun daha sonraki gelisim siireglerinde olumsuzluklara neden olmasindan meydana
gelmektedir.

Kaynak: Danig ve Sahbikan, 2014: 643-646.

Sekil 1. (Ekolojik Model)’de goriildiigii gibi birey ve ailesini merkeze almaktadir. Birey
ve aile merkezini mikro ¢evreler sarmaktadir. Mikro ¢evrenin diginda mezo ¢evre, mezo
cevrenin disindada exo ¢evre vardir ve daha sonra makro ve krono sistemlerden
meydana gelmektedir. Birey mikro, mezo, exo,makro ve krono cevreler ile etkilesim
halindedir. Okul sosyal hizmet uzmani, okul ortaminda diglanma problemi karsisinda
ogrenci lehine faaliyetlerde bulunabilmesi i¢in mikro sistemi, mezzo sistemi, exo

sistemi, makro sistemi ve krono sistemi dikkate almas1 gerekmektedir.
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Sekil 1. Ekolojik Model (Bu sekil Mehmet Zafer Dams ve Ibrahim Sahbikan’in
Haziran 2014’de Tarih Okulu Dergisi’nde yayinlanan “Suca Siiriiklenmis
Cocuklarin Yeniden Toplumsallasma Siirecinde ve Insan Haklar1 Baglaminda
Sosyal Hizmet Yaklasgimlarinin Yeri ve Onemi” isimli makaleden yararlanilarak
olusturulmustur).

Cocugun diglanmasinda sosyal ve kiltirel ¢evrenin, aile yapismnin, iginde bulundugu
grubun normlari, deger yargilari, yasam kosullar1 ve kisisel 6zellikleri énemli rol
oynamaktadir (Danigs ve Sahbikan, 2014: 634). Sekil 1. de (ekolojik model) goriildigii
gibi ekolojik yaklasim birey ve ¢evresi arasinda bir denge saglamaktadir. Agik¢a bu
cevre dengesi sosyal calismanin tedavisi, pratik yararlarmin etkililigi ve hesap
edilebilirligi i¢in kritiktir (Pardeck, 2015). Ciinkii giiniimiizde yaganan sosyal sorunlarin
blytk bir boliimiine ¢evresel kosullar sebep olmaktadir. Bu durum biitiin bilimleri gikis
yollar1 aramaya zorlarken, sosyal hizmet disiplini de uygulamalarinda ¢evre unsurunu
temel alan ekolojik teorik yaklasim modelinden yararlanmaya baglamistir (Duyan,
2010: 154). Okul sosyal ¢aligmacisi ise okulun amaclarmi daha ileri gétiirmeye yardim
etmek i¢in ekolojik teorik bakis acisindan su sekilde faydalanir: Okulun, aile ve
toplumla isbirliginin gelistirilmesinde rol alan sosyal caligmaci, ekolojik sistem

perspektifinden hareketle 6grencilerin en yiiksek iyilik halini hedefler (Duyan, Camur-
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Duyan, Gokgearslan-Cifci, Sevin, Erbay ve Ikizoglu, 2008). Sorunun ¢oziimii igin
sadece Ogrenciye degil, 6grencinin ailesine, ¢evreye ve okul ortamini dikkate almadan

yapilacak sosyal caligma miidahalelerinin basarili olma sans1 diigiiktiir.

Sosyal hizmette genelci uygulama, yontem odakli olmaktan daha ¢ok sorun ¢dzme
merkezlidir ve sorun ¢6zme sureci boyunca uygulamaya butincil bir vurgu yaparak
degerlendirme ve uygulama i¢in c¢evresi icerisinde birey yaklasimini kullanir (Duyan,
2010: 157). Bu nedenle ekolojik teori, genel ve sistem teorilerine dinamik ve insani
boyutlar1 eklemektedir (Siporin, 1980). Zaten baslangicta ekoloji hareketinin temelinde
sadece g¢evre kirliligini dnleme diisiincesi yatsa da, zamanla sorunlarin ortaya konulma
sekli ve buna yonelik ¢6ziim arayislari, onu giderek hareketten cok daha o6te bir yapiya
doniistiirmeye baslamistir (Kilig, 2006). Ekolojik teori genelci uygulamaya beseri
unsurlar1 dahil ederek okul ortamindaki sosyal sorunlara daha etkili mudahaleler

gelistirilmesini saglamaktadir.

Okul sosyal calismacisi ekolojik teorik bakis a¢sindan hareket ederek vaka yonetimi
stirecini bilmelidir. Sosyal hizmette vaka yonetimi (case management), karmasik ve pek
cok problemi olan miracaatgilarin zamaninda ve dogru bir bigimde ihtiyaglar1 olan
hizmetleri alabilmesine olanak veren hizmet sunumuna iliskin bir yaklagimdir (Sahin,
2014: 64). Vaka siirecinde genelci uygulama ve ekolojik teorik bakis acis1 okul sosyal
calismacisina rehber olacaktir. Ciinkli genelci uygulama yaklagimi, sadece bireysel ve
cevresel faktorleri igeren bireysel sosyal islevsellik lizerinde durmaz; ayni zamanda
birey ve cevresi arasindaki etkilesimler ve bu etkilesimlerden ortaya ¢ikan degisimler
tizerinde de durur (Duyan, 2010: 157). Ogrenciler evde, sokakta ve okulda birgok
karmagik etkilesim kurmaktadirlar. Okul sosyal ¢calismacisi sosyal hizmet sunumu (case
management) esnasinda 6grenciyi ¢evreleyen, mikro, mezo ve makro sistemleri dikkate

almalidir.

Ekolojik sistem yaklagimi, bireylerin, ailelerin ve kii¢iik gruplarin ge¢is donemlerinde
yasadiklar1 problemleri ve bir yas evresinden diger yas donemine tasidiklari ihtiyaglarmi
incelemektedir (Danis, 2006: 47). “Ekolojik model sosyal hizmet mudahalesi olarak
bireye, bireyin ¢evresine, birey ve ¢evresi arasindaki etkilesime odaklanmaktadir

(Ozmete, 2010).” Boylece ekolojik teorik yaklasimda bireyler, icinde bulunduklari
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cevreye etkilesimleri yoluyla uyum saglayan ve gelisen varliklar olarak goriiliir.
Ekolojik teorik model hem i¢sel hem de digsal degiskenleri arastirr. Bu yaklasim
insanlari, ¢evrelerine karsilik veren pasif varliklar olmaktan daha ziyade, bu cevrelerle
aktif karsilikl1 etkilesime giren varliklar olarak goriir (Duyan, 2010: 158). Yani ekolojik
sistemler yaklasimi iliskiler arasindaki islemleri inceler (Friedman ve Allen,

www.corwin.com/sites/default/files/upm-binaries/32947 Chapterl.pdf’den Erisim

tarihi: 08.08.2016). Bu nedenle ekolojik teorik bakis agisindan hareket ettigimiz zaman,
cocuklarm problemlerine ¢6ziim iiretmede ve okul basarilarini artirmada sadece ¢ocuga
degil, ayn1 zamanda cocugun ailesine ve yakin c¢evresine odaklanmanin gerekliligi
gorilmektedir (Ozkan ve Kilig, 2014). Okul iliskisel bir ortamdir, bir égrenci okulda
giin icerisinde Ogretmenleri, okul miidiirii ve miidiir yardimecilar1 ve yiizlerce arkadasi

ile iletisim kurmaktadir.

Sosyal hizmet uygulamalarinda temel amaci; birey ve onun refahidir. Ekolojik teorik
yaklagimda insan ¢evresi icerisinde degerlendirilmektedir ve insanin davraniglari bireyin
gegmis yasantisindan, bulundugu sosyo-kiltirel c¢evreden, fiziksel wve ruhsal
ozelliklerinden bagimsiz olamaz (Duyan, 2010: 159). Insan davranislariyla ekolojik
cevrede var olmaktadir. Ekolojik teorik yaklasimini daha iyi kavrayabilmek i¢in kisaca
davranig alanlar1 kuramini bilmek faydalidir. “Davranig alanlari kuraminin ve
dolayisiyla ekolojik psikolojinin temel konulari1 (a) dogal ve giinliik ortamlarinda
davranigsal olgular, (b) davranisin dogal ¢evresi ve (c) davranisla ¢evre arasindaki dogal
iliskiler olusturmaktadir (D6nmez, 1979).” Davranis alanlar1 kuramu ile sosyal hizmette
ekolojik teorik bakis acisinin konularmnin bir birlerine ne kadar yakin oldugu
gorulmektedir. Egitim bir davranig degistirme siirecidir ve bu siirece okul sosyal

caligmacismin yapacagi katkilar 6nemlidir.

Ekolojik teorik bakis agis1 gii¢ temellidir ve giiglendirme yaklasimi ile uyumludur. Okul
sosyal ¢aligmacilari, 6grencilerin eksikleri {izerine odaklanmaktan daha ziyade guclii
yonlere odaklanmaktadir. Giiglii yonler temelinde miidahaleler, okul ortaminda kolayca
entegre edilebilen yenilik¢i bir yaklagimdir (Sessions, Fanolis, Corwin ve Miller, 2001,
Akt. Dupper, 2013: 4). Okul ortaminda her 6grencinin giiclii ve zayif yonleri vardir.
Okul sosyal galigmacisi bireysel goriisme esnasinda 6grencinin hikayesini dinlerken

onun gili¢lii ve zayif yoOnlerini belirlemesi gerekmektedir. Bazen zayif yOniini
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giiclendirmek zor olabilir, bdyle bir durumda okul sosyal ¢aligmacis1 6grencinin giiclii

yonlerine odaklanmasi gerekmektedir.

Ekolojik teori ayn1 zamanda okul sosyal hizmeti mesleki standartlagsmasinda cergeve
olusturmustur. Okul sosyal hizmeti ¢aligmalar1 standartlar1 belirlenirken ekolojik teorik
bakis acgisindan hareket etmektedir. Amerika’da Ulusal Sosyal Hizmet Uzmanlari
Birligi, okul sosyal ¢aligma standartlar1 i¢cin (2002) ekolojik teorik ¢erceveyi benimsedi
(Garret, Kendra, 2007: 42). Ekolojik teorik bakis iskelet olarak segilmesinin nedeni;
okul sosyal calismacilarmin ekolojik bakis agisma gore miidahaleler gelistirmesi,
sorunlar ortaya ¢ikmadan oOnce, Onleyici bir yaklagim gelistirmesini miimkiin
kilmasindan dolayidir (Dupper, 2013: 4) Ekolojik teorik bakis ag¢is1 ayn1 zamanda, bir
tedavi planlamasi araci oldugundan dogrudan yararhdir (Siporin, 1980). Okul ortaminda
risklerin belirlenmesi ve dnleyici miidahalelerin yapilabilmesi i¢in ekolojik teori sosyal

caligmactya 6nemli katkilar saglayacaktir.

Genellikle okulda ekolojik bakis agist temelinde miidahaleler gerceklestirmek zor
olmaktadir. Okul sosyal hizmet uzmanlari, ¢ogunlukla tiim problemleri ¢ocugun
kendisinden kaynaklanan bir problem olarak gormeyi isterler ¢iinkii 6grencinin
kendisine uymayan okul sartlarina uyum saglamasina yardimci olmak, bu sartlari
degistirmeye calismaktan daha basittir (Dupper, 2013: 4). Ekolojik bakis agisindan
hareket edersek, 6rnegin 6grencinin saldirganlik davraniginin arkasinda yatan nedenler,
maddi, manevi, ailevi, psikolojik vb. olabilir. Saldirganlik davranigini1 6grenci kaynakli
gorerek Ogrenciyi yargilamak aslinda kolaya ka¢cmaktir. Okulda bir ¢ok idareci ve
ogretmende ekolojik bakis acis1 gelistirmeden sorunlara bireysel boyutta bakmaktadir.
Bu durum problemi ortadan kaldirmamaktadir. Ciinkii problemin nedeni ortadan
kaldirilmamaktadir. Problem baskilanmakta ve uygun bir firsatint buldu mu tekrar
ortaya ¢ikmaktadir. Yani ekolojik bakis agis1 sadece okul sosyal ¢aligmacilarina degil,
okul midiirtine, miidiir yardimcilarina, rehber Ogretmenlere ve Ogretmenlere

saglayacagi fayda sorunun kdkiiniin kurutulmasi i¢in ¢ok dnemlidir.

Davranislar okul ortaminda gercgeklesir ve okul kurallar1 ¢ercevesinde deger kazanir.
Ortam bir davranig alanmin psikolojik olmayan 6gelerinin hepsidir ve bir yerlesim

merkezinin belirli fiziksel zamansal 6gelerinden olusur (Donmez, 1979). Okullarda
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sadece Ogrenciler bulunmaz, okullar toplumsal agik sistemlerdir. Okullara bu niteligi
kazandiran en onemli 6ge, girdisini i¢inde yasadigi toplumdan almasi ve amaclarini
gerceklestirmek ilizere yine bu girdiyi isledikten sonra yine topluma ¢ikti olarak geri
bildirmesidir (Taymaz, 2011: 61). Bu nedenle okul ortaminda yasanan genis kapsamli
problemleri degerlendirmek i¢in okul sosyal hizmet uzmanlar1 bir den ¢ok rolii ayn1
zamanda {stlenmek zorundadirlar. Ekolojik teorik bakis agisi okul sosyal
caligmacilarinin, O6grenci problemleri ile ilgili anlayiglari1 ve miidahalenin olasi
hedeflerini genigletmelerini saglamaktadir (Dupper, 2013: 14). Ekolojik bakis ag¢is1 okul

sosyal ¢aligmacisini problemin kaynagina gotiirmektedir.

Ekolojik teorik bakis agisi, okul sosyal hizmet mudahalelerinde iki yonli odaklanma
sekli gelistirmelerini gerektirmektedir. Sosyal hizmetin bu iki yonli islevi, (1)
insanlarin basa ¢ikma kapasitelerini ve gelisme potansiyellerini giliclendirmelerini
saglamakta ve (2) c¢evrenin birey lizerinde yaratmis oldugu etkiyi pozitif yonde
gelistirmektedir (Dupper, 2013: 14). Kisaca ekolojik teorinin iistiinliigii su sekilde ifade
edilebilir: Okul sosyal ¢aligmacilari, probleme ¢ok boyutlu bakmalarini saglayan sistem
ve ekolojik yaklagimlari1 kullanarak cocuklarin sorunlarini  “gevresi iginde birey”
baglaminda analiz etmektedir (Ozkan ve Kilig, 2014). Sorun birey kaynakli olmaktan
daha ziyade c¢evre kaynakli, ya da diger bireyle birey ve ¢evre etkilesiminden kaynakli

olmaktadir.

Ekolojik perspektif ayni zamanda okul sosyal hizmet uzmanlarinin, eksikliklerden daha
ziyade giiclii yonleri tanimlamasini ve bunlarin iizerine miidahale gelistirmesini yardim
etmektedir (Dupper, 2013: 15). Aslinda yasamin igerisinde karsilikli bagimlilik iligkisi
halinde ayn1 yerde yasamak zorunda kalan canlilar birbirleriyle miicadeleye girerler ve
bu miicadele sonucunda olusan ekolojik denge icerisinde her canli hak ettigi bicimde
(burada gecen hak tamamen canlilarin dogustan gelen ve degismeyen, diger canlilara
gore yaradiligtan o6tiirG Ostlinluklerini ifade eder) kendine yer secer (Serter, 2013). Fakat
bu giin ekolojik bir topluma ulagmak, mevcut siyasi-ekonomik gu¢ dengeleri igerisinde
iitopyo olarak algilanabilir. Fakat ekolojik teorik bakis agisinin giiniimiize kadar
kazanimlar1 ve kattettigi stire¢ umut vericidir (Kilig, 2006). Glinlimiizde savaglarin,
yikimlarm, felaketlerin ve toplumsal infiallerin sik goriildiigii bir diinyada ekolojik

toplumlara ulagmak neredeyse imkansizdir.
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1.3. Sosyal Dislanma, Akran-Arkadas Dislanmasi ve Aralarindaki Fark

Dislanma ve sosyal hizmet bir birleriyle iligkili kavramlardir. Sosyal hizmet
diistincesinin ve hareketinin ortaya ¢ikmasi; toplumlarin ve insanligin tarihsel doniisiim
stirecinde yasanilan ileriye dogru gelismelerle ve toplumsal diglanmalarla iliskilidir. Bu
tarihsel donilisiim siirecinde elestirel gerceklik, insanm ozgiirligii, esitligi kardesligi
diislincesine bilimsel ve sanatsal faaliyetlerle yeni anlam ve igerikler kazandirilmasini
saglamustir (Cilga, 2012: 172). Insamin sanayi devrimi ile birlikte kirsal kesimden
kentlere gd¢ etmesi ve beraberinde ortaya g¢ikan sosyal problemeler diglanmishgt
giindeme getirmistir. Sosyal hizmet sosyal adalet ilkesinden hareketle dislanma ile

micadele eden bir meslek ve bilim alanmdir.

Dislanma toplumsal yapida ekonomik etkinliklere katilim, smifli sosyal yapinin
katmanlar1 arasinda dagilim ve siyasal yapida kurumsal islevsellik problemi seklinde
kendini gostermektedir (Sapancali, 2003: 1). Toplumsal yapida bazi kesimler, istihdam
olanaklari, saglik ve egitim hizmetleri, kiiltiirel faaliyetler, toplumsal-kurumsal karar
alma siireclerine katilma gibi insan1t yasadigi topluma ve diinyaya baglayan temel
siireglerden mahrum kalarak dislanma olgusu ile karsi karsiya kalmaktadirlar (Cakair,
2008). Bu nedenle okul sosyal hizmeti baglaminda diglanma temasini tartismak ve okul
sosyal hizmeti bakis acis1 ile degerlendirmek biiyiik 6nem tasimaktadir (Cilga, 2012:
171). Egitim ortaminda Ogrenciler sosyal ve ekonomik nedenlerden dolayi firsat
esitligini elde edememektedir. Sosyal adalet ve firsat esitligi prensibinden hareketle,

diglanma okul sosyal hizmetinde 6nemli bir problemdir.

Dislanma kavramimin igerigi yoksulluk ve dezavantajlilik tartigmalarina yeni bir ivme
kazandirmigtir. Kavrammin yaygin olarak kullanilmas: 1980°li yillarda gelismis
ulkelerde baslamistir (Sahin, 2009: 9). Sosyal diglanma terim olarak ilk kez yetmisli
yillarda Fransa’da kullanilmaya baglanmistir. Diglanma Avrupa’da dogan ve gelisen bir
terim olmakla birlikte, doksanli yillardan itibaren giderek tiim diinyada benimsenmistir
(Sapancali, 2003: 1). Diglanma Avrupa’da Maastricht Antlagsmasi ile ilk defa resmi bir
belgede yer almistir. Amsterdam Antlagmasi, dislanma ile miicadelenin AB’nin temel
hedeflerinden biri oldugunu agik¢a belirtmis, bu miicadeleye resmiyet kazandirmigtir

(Hekimler, 2012). Boylece dislanma terim olarak devletlerin resmi belgelerine girmistir.
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“Diglanma terimini ilk kullanan, daha sonralar1 Chirac Hiikiimeti doneminde Sosyal
Islerden sorumlu Devlet Bakam olarakta gérev yapmis olan Rene Lenoir’dir. Lenoir,
1974 yilinda, “Les Exclus: Un Francais sur dix” (Dislanmislar: On Fransiz’dan Biri)
isimli kitab1 yayinlamistir (Sapancali, 2003: 3).” “Rene Lenoir, ekonomik biiylimeden
pay alamayan kisilerin dislandiklarini ifade etmistir. Ustelik sadece yoksullar degil ayni
zamanda engelliler, yaslilar, istismar edilen g¢ocuklar, suglular, madde bagimlilari,
marjinal kisiler, tek ebeveynli aileler, intihar egilimi olan kisiler, asosyal kisiler de
diglanmistir (Aktas, 2014: 12).” Diglanma terimi ile toplumsal esitsizlik vurgulanmastur.
Bu esitsizlik yukarida belirtildigi gibi sadece yoksulluk boyutunda degil, ayn1 zamanda
engelli, yash gibi toplumdaki tiim dezavantajli gruplar1 belirtecek bir bigimde

kullanilmistir.

Dislama kavraminin tanimint inceledigimiz zaman, diglanma bir¢cok anlam tagimaktadir
(polysemic) ve bu sebeple kapsamli anlamsal (anlambilimsel) bir tanimlamayi
gerektirir. Ancak, kavramin bu ¢ok boyutlu yapisi, ¢esitli unsurlarin 6n plana ¢iktigi
farkli tanimlamalara da neden olmustur (Sapancali, 2003: 15). Bu giin, dislanma
kavraminin genel kabul gdrmiis bir tanimi mevcut degildir. Genellikle dislanmaysi,
bireyin toplumla biitiinlesmesini saglayan sivil, politik, ekonomik ve sosyal haklara baz1
kisi ve gruplarin ulagamamasi siiregleri seklinde tanimlayabiliriz (Sahin, 2009: 9).
Toplumda dislanmighk ile kast edilen, bireylerin her hangi bir nedenden dolay1
toplumsal ve ekonomik hayattan ¢ikarilmast ve bu kimselerin goriinmezden
gelinmesidir (Hekimler, 2012). Diglanma kavraminin sosyal hizmetlerdeki karsiladigi
anlam ise; sosyal bilimler ve sosyal hizmet alanlarindaki mevcut durumu
degerlendirmek, sosyal hizmetin mesleki ve bilimsel gelisiminde kaynak olusturmasina
katkida bulunmak giinlimiizde oncelikli konular arasindadir (Cilga, 2012: 171).
Dislanma ile sosyal hizmetin dogusunun sanayi devrimi sonrasi ayni doneme rastlamasi
onemlidir. Ciinkii diglanma sosyal adaletsizlie neden olmaktadir ve sosyal hizmet

sosyal adaletsizlikle savasan bir meslek ve bilim alanidir.

Diger bir toplumsal bakis agisiyla, diglanma agik ya da dolayli bir bigimde sosyal
sermayenin yetersizligi (yoklugu) seklinde tanimlanmaktadir (Sapancali, 2003: 16).
Sosyal sermayenin yoklugu bireyin sosyal kaynaklara erisebilmesini engeller iste tam

bu noktada sosyal hizmet devreye girer ve sosyal adalet prensibinden hareket eder.
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Toplumsal yap1 birbirlerine karsilikli haklar ve odevlerle bagli olan bireylerden
meydana gelen ahlaki bir diizendir. Diglanma ise bu diizenin bir pargasit olmaktan
cikmak anlamina karsilik gelmektedir (Sahin, 2009: 9). Dislanma toplumla bireyin
sosyal biitiinlesmesini saglayan sosyal, ekonomik, politik ve Kkiiltiirel sistemlerin
timiinden, kismen ya da tamamen mahrum olmasi dinamik siirecini ifade etmektedir
(Cakir, 2002). Aslinda dislanma toplumsal hayata katilamamayi, toplumun disinda
kalmay1 ifade etmesi agisindan dnemli bir kazanimdir ve ayrimcilikla ¢ok yakindan
iligkilidir (Uyan-Semerci, 2011). Dislanma bireyin toplumsal sistemlerin disinda

kalmasima karsilik gelerek sosyal igermenin zitt1 bir kavramdir.

Sosyal igerme kavrami ise bazi kisi, grup ya da topluluklarin kosullarmin baskalarmin
kosullariyla karsilastirilarak yargiya varillan asgari bir kavramdir. Bununla birlikte
kisilerin igerisinde yasadiklari topluma katilma hakkma vurgu yapan normatif bir
kavramdir (Geng ve Cat, 2013). Sosyal icerme diglanmanin karsit1 bir kavram olarak

toplumsal biitlinlesmeye vurgu yapmaktadir.

Sosyal igerme kavrami ile istihdam edilebilme arasinda siki bir iligki vardir. Ciinkii
istihdam; dezavantajli gruplarin dislanmasini 6nlemeye, yeterli gelir ve sosyal glivence
elde etmeye, maddi ve manevi ihtiyaglarini karsilamaya ve kendilerine olan giivenlerini
giiclendirmeye katki saglamaktadir (Geng ve Cat, 2013). Toplumda bir meslek ve statii
sahibi olan birey sosyal olarak icerilmektedir. Sosyal igerilen birey ihtiyaclarini rahat bir
sekilde karsilamakta ve kendine giivenmektedir. Sosyal icermenin karsit1 olarak
diglanmay1 daha iyi anlayabilmek i¢in diglanmanin ¢esitlerini bilmek Onemlidir.

Asagidaki tabloda diglanmanin ¢esitleri gosterilmektedir.

Tablo 12. Dislanmanin Cesitleri

Nesnel “Bireyin kendi iradesi disinda ortaya ¢ikan nedenlerden dolayr toplumsal diizenin disinda
Dislanma | kalmasi (Sahin, 2009: 18).”
Oznel “Marjinal smiflart ve gégmenleri kapsamakta olup smif miicadelelerinin politik séylemlerini

Dislanma | ve kentsel, toplumsal, kitlesel ayaklanma savasimini da igerecek sekilde genis olarak
kullanimustir (Silver, 1994; Akt. Sahin, 2009: 18).”

Kaynak: Sahin, 2009: 18.
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Tablo 12°de goriildiigii gibi dislanma nesnel dislanma ve 6znel diglanma olmak tizere
ikiye ayrilmaktadir. Nesnel diglanma bireyin sosyal sistemin disinda birakilmasina
gonderme yaparken, 6znel diglanma daha ¢ok go¢ gibi kitlesel hareketlere gonderme
yapmaktadir. Her iki diglanma seklinden ¢ikarilacak ortak sonug; insanlarin, toplumsal
yasamdan uzaklasacak seviyede maddi ve manevi yoksunluk icerisinde olmalari,
haklarini ve yasamlarmi koruyacak kurumlardan ve sosyal destekten mahrum olmalarini
ifade eden diglanma giinlimiiziin 6nemli sorunlarindan biridir (Cakir, 2002). Sosyal
hizmet ve diglanmanin ortaya ¢ikigin1 ve gelisimini belirleyen etmenlerin belirli bir
nedensellik i¢inde arastirmak, dislanma karsisinda insanlarin ve toplumlarmn kendi
yasam pratikleri bir seyler yapmalarini saglayan etkilesimlerini kavramak gereklidir
(Cilga, 2012: 173). Sanayi devrimi ve beraberinde ortaya ¢ikan toplumsal hastaliklardan
bir tanesi de diglanmadir. Sosyal hizmetin goniilliiliik felsefesinden hareket ederek
ortaya ¢ikisi dislanma ile paralellik gostermektedir. Insanlar ge¢misten giiniimiize
sosyal sistemlerden belirli olgiilerde az ya da cok dislanmaktadir. Insanlarin

dislandiklar1 sosyal sistemler asagida tablo ile gosterilmistir.

Tablo 13. Insanlarin Dislandig Sistemler

Sistem Alt Sistemler
Ekonomik | Mali kaynaklar (licretler, sosyal giivenlik, birikimler, servetler), mal ve hizmet piyasalar1
Sosyal Aile, iggiicii piyasasi, komsuluk, topluluk, dayanisma

Kurumsal | Yasal sistem, egitim, saglik, politik haklar, adalet, biirokrasi

Demografik (go¢), elde edilebilirlik (ulasim ve iletisim), halk (sosyal haklardan yoksun,

Bolgesel muhtac)

Sembolik | Kimlik, sosyal goriiniim, 6z degerler, temel yetenekler, ilgi ve giidiiler, gelecek beklentileri

Kaynak: Sapancali, 2003: s.18.

Tablo 13’de goriildiigii gibi insanlar sosyal hayatta bir¢cok sistemden diglanmaktadir. Bu
sistemler tabloda goriildiigii gibi bireyin tiim toplumsal g¢evresini kapsamaktadir.
Dislanma ile miicadele edebilmek icin sosyal politikalara ve sosyal politikalar sonucu
alinan kararlar1 uygulayabilmek i¢in sosyal hizmete gereksinim vardir. Sosyal hizmet,
insanin toplumsal yasam i¢indeki faaliyetlerinin biitiin alanlarma bakilmasina imkan
saglar. Etkili sosyal hizmet miidahaleleri i¢in toplum ve insan yasamima yonelik bir
alanin gelisimini ¢ok boyutlu kavramak gerekmektedir. Bu nedenle sosyal hizmet
mudahalelerinde biitiinciil bir bilgiye ulasabilmek i¢in disiplinler arasi bir bakigla

tarihsel analize yonelmek zorunludur (Cilga, 2012: 173). Bireysel olarak ele alirsak
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diglanma, direkt olarak insanin dogasi ile ugraswr. Dislanmis kisi ya da gruplarin
engellenmis bir durumda olduklar1 varsayimindan hareket edilir. Bu anlamda, diglanma
kavrami yetersiz gelir ya da mala sahip olmak olarak tanimlanan yoksulluktan daha
fazla bir anlam ifade eder (Sapancali, 2003: 18). Bu nedenle okul ortaminda diglanma
bireysel olarak sadece yoksulluk degil, yoksulluktan ¢ok daha fazlasini ifade eden bir
kavramdir. Okul sosyal calismacisinin yoksulluk ve diglanma arasindaki farkliligi

bilmesi gerekir.

Bireysel olarak dislanmay1 acikladiktan sonra toplumsal bakimdan diglanmaya
bakarsak, kurumsal cergeveye iligkili bir 6zelliktir ve iginde bireylerin ve gruplarin
yasamlarin1 kazanmalarmi saglayan giinliik ugraslarini yerine getirdikleri, yiiriirliikte
var olan kurumsal diizenlemelerin bir sonucudur (Sapancali, 2003: 18). Toplumsal
bakimdan dislanma; toplum, bireylerin birbirine karsi ¢esitli 6dev ve yiikiimliiliiklerinin
oldugu ahlaki bir diizendir, dislanma ise var olan bu ahlaki diizenden kopma siirecidir
(Sahin, 2009: 13). Okullar c¢ogu zaman bireysel farklardan dolayi, kurumsal

diglanmanin gerceklestigi, yani toplumsal bakimdan diglanmanin yasandigi kurumlardir.

Toplumsal ve bireysel diizeydeki dislanmanin farkina bakacak olursak; dislanma
toplumsal diizeyde, yetersiz sosyal uyumu ve biitliinlesmeyi karsilarken; bireysel
diizeyde ise toplumdaki sosyal aktivitelerde yer alma yetersizligi ile anlamli sosyal
iliskiler kuramamay1 karsilamaktadir (Sahin, 2009: 9). Okul ortaminda toplumsal
diizeydeki dislanma bireysel dislanmaya neden olabilmektedir. Benzer sekilde bireysel
diizeydeki dislanma toplumsal diizeyde dislanmaya da neden olabilmektedir. Okulda
yasanan dislanma, ister toplumsal diizeyde ister bireysel diizeyde olsun toplumsal
biitiinlesmenin karsitidir. Toplumsal biitliinlesmenin karsit1 olarak ele alindiginda sosyal
diglanma, ¢ok boyutlu, bireyin toplumla biitiinlesmesini saglayan ve bireyin kendi
gelecegini gereksinmelerden yoksun kalmasiyla, bireyin toplumla olan baglarinin yok
olmasi, sivil, siyasal, ekonomik ve sosyal yurttaglk haklarindan mahrum olma-
birakilma durum ve siiregleri olarak agiklanabilir (Sapancali, 2003: 19-20). Okul
ortaminda dislanma Ogrencinin smif arkadaslartyla biitiinlesememesi ve O0grenme

stireclerinden mahrum olmasina karsilik gelmektedir.
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Hem bireysel hem toplumsal diizeyde, dislanma, belirli bireylerin veya gruplarin yapisal
ve/veya kisisel gerekcgelere bagl olarak mekansal anlamda olmasa da sosyal katilim
anlaminda tamamen veya kismen i¢inde yasadiklari toplumun disinda kalmalaridir
(Sapancali, 2003: 20). Genel olarak diglanma egitim, is giicii piyasasi, sosyal hayat ve
vatandaglik gibi modern hayatin her alaninda goriilmektedir (Sahin, 2009: 9). Okul
sosyal hizmeti i¢in egitim ortaminda dislanma is giiciinden dislanmaktan daha fazla

Onem arz eden temel konulardan birisidir.

Diger bir bakis agisiyla diglanma fiziksel, ruhsal ve toplumsal bir engellilik halidir
(Sapancali, 2003: 20). Yani dislanma toplumun bir 68esi olmanm ve toplumla
biitiinlesmenin karsitidir (Sahin, 2009: 9). Sosyal icermenin karsit1 olarak diglanmanin

smiflandirilmasi asagidaki tabloda yapilmustir.

Tablo 14. Dislanma Tanimlarmin Siniflandirilmasi

Tammlama Tammlama ismi | Aciklama
Simifi
Durum ve siirecler Dislanma, kabul edilmeme, 1"'131‘1(; jtujfulma, istisna edilme
(dislanmis olma) durumu veya siiregleridir.
A Dislanmaya neden olan, dinamik bir bigimde igleyen farkli
QEyonlald kaynaklar ve farkli siiregler bulunmaktadir.
N . Diglanma siiregleri ve sonuglari, tehlikeli durumlar birbiriyle
Strecler Birlesme birlesmekte ve eklemlenmektedir.
Sosyal iliskiler Insanlarla toplum args1ndak1 sosyal bagmn kopmasi, topluma
katilimin engellenmesi.
; Dislanma, bir biitiin olarak bireylere, toplumlara, gruplara gore
Insanlar Dislanmuslar ifade edilebilir, bununla birlikte herkesi etkiler.
Ekonomi ve Diglanma 6ncelikli olarak iggiicii piyasasindan, ekonomik yeniden
iggiicii piyasasi yapilanmadan ve risk alma yetersizliginden kaynaklanmaktadir.
Sosyal sistemler Dlsl_anma sosyz.ill sistemin (ekonomik, _ sosyal, kurumsal, bolgesel
Cevre ve simgesel) ¢okmesi ile meydana gelir.
Kaynaklar ve Dislanma ya kaynaklarm eksikliginde ya da beklentilerin
beklentiler yetersizliginde goriiliir.

Kaynak: Atkinson ve Davoudi, 2000: 427, 428; Akt. Sahin, 2009: 24.

Tablo 14 incelendiginde dislanma siireg, insanlar ve g¢evre smiflarinda
tanimlanmaktadir. Siire¢, insan ve ¢evre boyutlarinda diglanmis birey veya gruplar,
esitsizlige ugramis, her tiirlii tehlikeye karsi; korumasiz, savunmasiz ve zayif kisilerdir
(Sapancali, 2003: 20). Bu noktadan hareket edersek, dislanma olgusunu arastiran
Littlewood ve Herkommer’a gore, baz1 yaklasimlara gore toplum artik tamamen siifsiz

hale gelmistir ve toplumdaki tek sinif ayrimi yoksullar, diglanmiglar ve marjinaller
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seklinde gerceklesmektedir (Sahin, 2009: 21). Yani dislananlar, icerilenler ve
marjinaller toplumu olusturmaktadir. Littlewood ve Herkommer’in goriisleri
giniimiizde diglanmanin toplumsal yapilarda ne kadar yaygin oldugunu ortaya

koymaktadir.

Diinyanin her yerinde kabul edilecek olan bir dislanma ise, c¢esitli yoksunluklar
sebebiyle bireylerin ihtiyaclarint karsilayamamalaridir  (Sapancali, 2003: 21).
Dislanmanm genel nedenlerine baktigimiz zaman; issizlik, gelir ve mal varligi
yetersizligi gibi ekonomik nedenler; egitimsizlik, yas ve cinsiyet gibi bireysel nedenler;
sosyal gilivence eksikligi ve toplumsal destek yoksunlugu gibi sosyal ve kurumsal
nedenler ve politik haklardan yaralanamamak ve politik karar alma mekanizmalarina
dahil olamamak gibi politik sebepler neticesinde ortaya ¢iktigi goriilmektedir (Sahin,
2009: 13). Dislanmaya ve dislanma riskiyle en ¢ok karsi karsiya kalan kesimlerin
basinda isgiicli piyasasinda olmakla beraber kayit dis1 sektorlerde, giivencesiz islerde
calisanlar, yoksulluk ve igsizlik riski altindaki kadinlar, gengler, ¢ocuklar, yashlar ve
engelliler gelmektedir (Cakir, 2008). Cocuklar dislanma riskinden korunmasi gereken
savunmasiz gruplarin basinda gelmektedir. Cocuklar1 ve genglerin dislanma riskleri

karsisinda miidahaleler gelistirecek meslek elemant okul sosyal ¢calismacisidir.

Sosyal Dislanmanin makro boyutu ve arkadas-akran diglanmasinin mikro boyutu
arasindaki fark: “Sosyal diglanma ¢ok farkli tanimlandig1 gibi, farkli yorumlara ve
anlamlar yiiklenmesine de agik bir kavramdir (Taylan ve Barig, 2015: 39).” Sosyal
diglanmay1 kavramsal olarak tanimlamak giictiir. Sosyal dislanma kavrami kisilere,
ulkelere, toplumlara, zamana, ulusal ve uluslararas1 orgiitlere gore farkli sekillerde
tanimlanmaktadir (Tokol, 2013: 48). Bir tanima gore sosyal diglanma, dezavantajli birey
ve gruplarin ¢esitli alanlarda toplumla biitiinlesememesi ya da toplum tarafindan
icerilmemesidir (Kéten ve Erdogan, 2014: 22). Baska bir tanima gore, sosyal dislanma
toplumla bireyin sosyal biitiinlesmesini saglayan sosyal, ekonomik, politik ve kiiltiirel
sistemlerin tiimiinden kismen ve ya tamamen yoksun olma dinamik siirecine karsilik
gelmektedir (Cakir, 2002). En kapsamli tanimiyla sosyal dislanma, siyasi siireclere
katilamama, emek piyasasina ve maddi kaynaklara ulagamama ve ortak Kkiiltiirel
stireclere dahil olamama durumlarmin birleserek yarattigi ¢ok boyutlu bir diglanma

halidir (Madanipour, 2003; Akt. Akkan, Deniz ve Ertan, 2014: 116). Sosyal diglanma
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etnisite, cinsiyet, renk, dini inanis, siyasi goriis vb. makro boyutlarda ortaya ¢ikan i¢ ice
gecmis, karmagik bir durumdur. Bu nedenle sosyal diglanma daha ¢ok sosyal politikalar

ve siyaset biliminin giindemindedir.

Arkadas-akran gruplarindan dislanma ise daha mikro boyutta ve bireyin hayatinin
timiinii degil sadece belirli donemlerini kapsamaktadir. Kilolar1 nedeniyle arkadas-
akran grubundan diglanan bir lise 6grencisi bu konuda okul sosyal caligmacisindan
destek alarak gulclendirilir ve diyetsiyene yonlendirilebilir obezite sorunu biter ve
dislanmaya neden olan faktorler ortadan kalkmis olabilir. Arkadaslariyla sosyal iletisim
kuramadig1 i¢in arkadas-akran gruplarindan dislanan bir miilteci 68renci okul sosyal
caligmacisi tarafindan giiglendirilerek dil 6grenmesi i¢in kursa gonderilebilir ve boylece
diglanma sebebi ortadan kalkar. Ekonomik yoksunluk nedeniyle gezi ve
organizasyonlara katilamayan ve arkadag-akran gruplarindan dislanan 6grenci, okul
sosyal hizmet uzmani tarafindan gii¢clendirilir ve ailesi ¢esitli fonlarla desteklenir ve
diglanma nedeni ortadan kalkmis olur. Okul sosyal c¢alismacisinin okul ortaminda
yapacaglt bu oOrnekleri ¢ogaltabiliriz. Tiim Orneklerde goriildiigi gibi arkadas-akran
diglanmasi gecicidir ve sebebi mikro boyuttadir ve okul sosyal ¢alismacisi tarafindan

giiclendirme yaklagimi ile ortadan kaldirilabilir.

Tablo 15. Sosyal Dislanma ve Arkadas-Akran Dislanmasimin Karsilastirmasi

Sosyal Dislanma Arkadag-Akran Dislanmasi
Kaynak Toplumsal Iligkiler Bireysel Iliskiler (Okul)
Boyut Makro Mikro
Etki Sosyal iliskinin zayiflamasi Arkadas iliskisinin zayiflamasi
Gig Genis kitleler (Cok giiglii) Bireysel iligkiler (zayif)
Cozim Sosyal politika tretimi Ekolojik yaklagim ve giiclendirme
Uygulayic1 | Siyasetgiler Okul sosyal ¢aligmacilari

Okul ortaminda dislanma yasayan birey ve aile ana etken olarak giigsiizlesir. Bu
noktadan hareketle okul ortaminda dislanan Ogrencilere giiclendirme yaklagiminin
kullanilmas: énem tasgimaktadir (Icagasioglu-Coban, 2011: 118). Sosyal hizmetin en
onemli sorumluluklarindan bir tanesi miiracaatgilara kaynaklara nasil ulasabilecekleri
konusunda yol goéstermek ve onlar1 toplumda varolan kaynaklarla bulusturmaktir
(Ozmete, 2011: 84). Okul sosyal calismacisi arkadas-akran gruplarindan dislanan

ogrencileri gliglendirme yaklagimin1 kullanarak toplumda varolan kaynaklarla
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baglantilarin1 saglamalidir. Diglanmanin kaynag: bireyin ekolojisinde saklidir. Cevresi
icerisinde birey yaklasimindan hareket ederek obezite, beden imgesi, harclik vb.

bireysel nedenlerden kaynaklanan diglanma sebepleri mikro miidahaleler ile ortadan

kaldirilabilir.

1.3.1. Dislanma ve Yoksulluk

Dislanma kavramu ile yoksulluk kavrami arasindaki iliski {izerine tartigmalar vardir.
Bazilarmma gore dislanma yoksulluk kavramimin yeniden adlandirilmasindan bagka bir
sey degilken; bazilarma gore ise yoksulluktan farkli olarak genis, iliskisel, dinamik ve
cok boyutludur (Sahin, 2009: 14). Dislanma ve yoksulluk birbirleriyle iligkili olmalarmna
ve ¢ogu zaman yakin ifadeler tagimalarina ragmen, es anlaml degildirler (Ozgdkceler
ve Bigki, 2010). Yoksulluk, bazi insanlarin, kisisel 6zellikleri, dogal kosullar veya savas
gibi insan tarafindan yaratilan sorunlar nedeniyle, ge¢imlerini kazanmakta, hatta
karinlarin1 doyurmakta zorluk ¢ekmeleriyle ilgili bir olgu olarak yoksulluk, tarihin her
doneminde, her toplumda rastlanabilen bir olgudur (Bugra, 2005). Yoksulluk ve
diglanma; sosyal haklarm yoksunlugu ya da var olan bu haklara ulasamamak, toplumda
yoksullugu ve dislanmay1 beraberinde getirmektedir (Karadeniz, 2010). Tanimi
tartigmali olmakla birlikte, semsiye bir kavram olan diglanma kavrami, ¢ok boyutlu bir
sekilde yoksullugun yalnizca gelir yoksullugu olmadigint vurgulamaktadir (Uyan-
Semerci, 2011). Bu giin igsizlik ve yoksulluk, dislanma olgusunun agiklanmasinda
anahtar kavramlar haline gelmistir (Cakir, 2002). Yoksulluk olgusuda dislanma gibi
gorecelidir. Yoksullugun ne oldugu, nasil tanimlanmasi ve Olgiilmesi gerektigi
gercekten cevap bulunmasi gii¢ sorulardir. Giiniimiizde yoksulluga iligkin bir¢cok
kavram ve bu kavramlara bagli olarak da bir¢ok tanim bulunmaktadir (Sapancali, 2003:
47). Diglanma kavrami, klasik yoksulluk ¢alismalarindan oldukga farkli ilerlerken; bu
giin ise ¢cok boyutlu gostergeler temel almarak yapilan yoksulluk caligmalariyla ise
paralel gitmektedir. Aslinda dislanma ve yoksulluk etkilesim halindedir yani
diglanmanin yoksulluga sebep olmasit miimkiin oldugu gibi yoksulluk da diglanmaya
sebep olabilmektedir (Sahin, 2009: 14). Kisaca diglanma yoksullugun hem sebebini hem
de sonucunu teskil etmekte; zira yoksulluga oranla daha dinamik, ¢ok yonlii ve

yontemsel acidan ¢ogulluk arz eden bir yap: insa etmektedir (Ozgdkeeler ve Bigki,
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2010). Tirkiye’de okul ortamimda Ogrencinin yasayacagi aile kaynakli ekonomik

zorluklarin diglanmaya neden olmasi oldukga sik goriilen bir durumdur.

Fakirlik okul ortaminda 6grencilere saglanan sosyal yardimlarda 6nemli bir 6lgiit olarak
goriilmesine ragmen, fakirligin hesaplana bilirliginden dogan zorluklardan otiirii, fakirin
ya da fakirligin standart bir tanim1 hala yapilamamaktadir (Yakisik, 2010). Yoksulluk
cocuk icin velisinin sunabildigi hayat standartlarndan kaynaklanan bir durumdur.
Yoksulluk genel olarak ¢ok boyutlu bir problem oldugu, ¢ogu zaman egitimsizlik, is
hayatindaki basariyr belirleyen becerilerden yoksun olmak, bedensel veya zihinsel
ozirlillik, sorunlu bir aile ¢evre vb. durumlarla yakindan baglantili oldugu icin,
yoksullukla miicadele yontemleri de esit haklarin 6tesinde kisiye veya sosyal gruba 6zel
yontemler gerektiriyor (Bugra, 2005). Bu giin yoksullukla ilgili olarak evrensel boyutta
iki farkli yaklagim kabul gormektedir; “mutlak yoksulluk” ve “goreli yoksulluk™.
Mutlak yoksulluk, en az seviyede beslenme ve diger temel ihtiyaglari satin almak icin
gerekli harcamalar, goreli yoksulluk ise, her llkeye gore degisebilen bir toplumun
giinlik yasamma katilmanin maliyetini gosteren miktardir (Sapancali, 2003: 47).
Mutlak yoksulluk asgari seviyede temel ihtiyaclar1 vurguladigi i¢in dnemlidir. Mutlak
yoksulluk, bir insanin en az diizeyde hayatmn1 devam ettirebilmesi icin gerekli olan
kalori ve diger besin ihtiyaglarinin karsilanmasina dayali bir tanimlamadir (Karakas,
2010). Mutlak yoksulluk smnirinda yasayan bir 6grencinin egitim ve 6gretim planlarinin

kazanimlarini elde edebilmesi gUctur.

Goreceli yoksulluk kavrami ise taraftarlarina gore, yoksulluk kiiltiirel olarak agiklanir
ve belirli evrensel yoksulluk standartlar1 ile hesaplanmaz (6lgiilemez). Bu yoksulluk
tanimina gore insan gereksinimlerinin her yerde ayni ve esit oldugunu diisiinmek
yanlistir (Sapancali, 2003: 48). Yoksulluk tanimindaki bu kiiltiirel farklilik okul sosyal
caligmacist i¢in Onemlidir. Ciinkii sosyal hizmet uygulamalarmda sorunlar kiiltiire
ozgiidiir. Ornegin Amerika’da okul sosyal calismalarinda wk¢ilik onemli iken,
Tirkiye’de wkeilik ile ilgili okul sosyal hizmeti midahalesi yapmaya gerek yoktur.

Ama yoksulluk ile ilgili okul sosyal ¢caligsma miidahaleleri yapmak gerekmektedir.

Yoksullukla iligkili olarak, diglanma, statik bir durumdan ziyade siirece vurgu yapar

(Ozgokeeler ve Bigki, 2010). Yoksullugun bu dinamik yapisi toplumlarm 6zelliklerine
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gore farklilik gostermektedir. Ornegin goreli yoksulluk yaklasimi gelismekte olan
iilkelerden daha ¢ok, mutlak yoksullugun sorun olmaktan ¢iktigir gelismis lilkelerde
yaygm olarak kullanilmaktadir. Diinya Bankasi, diinya genelindeki yoksulluk sorununu
ele alip karsilastirmalar yaptiginda mutlak yoksulluk, bir iilkedeki yoksulluk ile
ilgilendiginde ise, goreceli yoksulluk kavramini kullanmaktadir (Sapancali, 2003: 49).
Ulkeler arasindaki farkliliklara gére yoksulluk yaklasimlar1 degismektedir.

Yoksullar sadece gelir ve kaynaklardan degil ayn1 zamanda toplumdaki firsatlardan da
yoksun kalirlar. Yoksullarin imkanlarinin az olmasi ve dislanmigslik nedeniyle is
bulmalar1 ve piyasalara erigsmeleri zordur (Sapancali, 2003: 50). Yoksulluk ¢ocuklarin
‘iyi olma halini’ ¢ok ¢esitli yonlerden etkiler. Glinlimiizde aile yoksullukla miicadele
acisindan hala en 6nemli kurumdur. Ancak maddi sikintilar ¢ekirdek ailenin smirlari
icinde ebeveynlerin, cocuklarina gerekli olan bakimi saglayamamasina neden
olmaktadir (Uyan-Semerci, 2011). Okul ortaminda O6grenci ailevi nedenlerden
kaynaklanan yoksulluga bagh olarak dislanabilmektedir. Ogrenci yoksulluga bagli

olarak okul icerisindeki gezi ve organizasyonlara katilamamaktadir.

Fakat 6gretmenlerin yoksul ¢ocuklara yonelik akademik ve davranigsal beklentilerinin
orta ve list smiftan ¢ocuklara nazaran, daha diisiik seviyede olduguna dair bulgular
bulunmaktadir (Zastrow, 2014: 470). Yoksulluk okul ortaminda diisiik egitim basarisina
neden olmakta, diisiik egitim basarist sinifta diglanmay1 beraberinde getirmektedir.
Yoksul 6grencilerin egitim basarisinin diisiik olmasi onlarin tembel damgas1 yemelerine
neden olmaktadir. Tembel Ogrenciler smifta ve okulda Ogrenciler ve 6gretmenler
tarafindan istenilmeyen gereksiz 6grencilerdir. Onlarin isgal ettikleri siralar bosunadir.
Iste okuldaki bu bakis agis1 dislanmanm tam karsiligidir. Bu durumda dislanan
ogrenciyi gliglendirerek sorunlariyla bas etmesini saglayacak olan okul sosyal

calismacilari en biiyiik sorumlulugu tstlenmektedir.

1.3.2. Dislanmanin Olgiilmesi

Cok yonlii dogasindan dolayi, diglanmanin tek bir kistas veya tek bir gosterge ile
Olclilmesini, zamansal ve mekansal olarak tam bir karsilagtirma yapabilmeyi olanaksiz

hale getirmektedir. Bu baglamda, her durumu kapsayacak bir yontem ve gosterge
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olmadigindan dolayi, her iilkenin kendine 6zgii farkli yaklasimlar gelistirmeleri s6z
konusudur (Sapancali, 2003: 55). Dislanma bu baglamda kiiltiire 6zgii bir durumdur.
Amerika’da ki okul sosyal hizmetinde daha ¢ok wrke¢ilik (zenci ve Asyalilar1 sosyal
diglamak) ya da cinsel taciz ve hamile kalmak 6nemli problemler iken Tiirkiye’de okul

sosyal hizmeti sorunlar1 daha ¢ok ekonomik ve ailevi nedenlerden kaynaklanmaktadir.

Dislanma taniminin yapilmasindaki zorluk, Olgiitlerinin  belirlenmesi, verilerin
toplanmasi, anketlerin diizenlenmesi ve bu anketlerin uygulanmasi, istatistiksel olarak
degerlendirilmesi gibi bazi teknik konulardan dolayr dislanmayr dogrudan olgiim
yonteminin belirgin dezavantajlar1 bulunmaktadir (Sapancali, 2003: 56). Bu nedenle
diglanma dogrudan degil olusturulan bazi degiskenler (yoksulluk gibi) ile
Olgllebilmektedir.

Dislanmani 6l¢lilmesinde ¢ogunlukla sayisallastirilabilir (niceliksel) unsurlar iizerinde
durulmaktadir. Fakat diglanma taniminda nesnel (sayisal) unsurlarm yani sira, sayiya
dokiilmesi hi¢ kolay olmayan degisken unsurlarin bulunmasi dislanmanin
Olgiilebilirligini tartigilir hale getirmektedir (Sapancali, 2003: 57). Dislanma degisken
oldugundan dolayi sayisal bir 6l¢iim araci gelistirmek zorlasmaktadir. Fakat okul sosyal
hizmeti uygulamalar1 milyonlarca dgrenciye yapilmaktadir. Milyonlarca 6grenci i¢in
degisken olgiitler belirlenmesi zordur. Iste bu nedenle her toplumun kiiltiiriine uygun
standart Olglitler gelistirilmeye c¢alisilmasi okul sosyal c¢alismacilarina kolayliklar

saglayacaktir.

1.3.3. Dislanmanin Unsurlan

Dislanmanm ekonomik, sosyal, kiiltiirel ve politik vb. birden ¢ok alanda goriilen sosyal
problemlerle alakali oldugunu belirten ¢ok boyutluluk; farkli zamanlarda, farkh
toplumlarda ve farkli bigimlerde anlagilabilecegini ifade eden gorelilik ve ¢cok zamanli
bir siire¢ olmasini igeren dinamiklik ise kavramin diger unsurlarini olusturmaktadir
(Sahin, 2009: 13). Dislanmanin unsurlarmni agiklamada genis cati, diglanmanin
boyutlarint betimlemede kullanilan 6nemli araglari, bir durumdan digerine gegerken

degismekte (baskalastirmakta) ve ayrica etkili bir disiplinler arasi yaklasim i¢in temel
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ilkeleri olusturmaktadir (Sapancali, 2003: 23). Diglanmanin igerisinde barinan unsurlar;

cok boyutludur, gorecelidir ve en 6nemlisi dinamiktir.

Dislanma, toplumsal, ekonomik ve siyasal bunalim siirecinde olusan celigkilere bagl
sorunlarin bir {riiniidiir. Bu nedenle diglanmanin dinamigini sosyal problemlerin
nedensellik analizi igerisinde degerlendirmek gerekir (Cilga, 2012: 174). Nedensellik
analizinden hareket ettigimiz zaman diglanmaya sebep olan faktorler birbirine bagl ve
birbirleriyle karsilikli etkilesim igerisinde olan olgulardir. Bu sebepler, isgiicii
piyasasinda goriilen degisim, sosyal korumanin azalmasi, gelir dagiliminda goriilen
adaletsizlik ve yoksulluga bagli olarak artan esitsizliktir (Cakir, 2002). Diglanmay1
tanimlamaya iliskin c¢esitlilik, unsurlarinin agiklanmasma da yansimaktadir. Fakat
diglanmanin ¢ok yonlii, goreceli ve dinamik bir siire¢ olusu bizi bazi temel unsurlarin
farkli tanimlarda ozellikle vurgulandigi gostermektedir (Sapancali, 2003: 21).
Dislanmanm unsurlar1 toplumlarda ortaya c¢ikan sosyal problemler tarafindan
olusturulmustur. Sosyal problemlerin toplumlara gére degiskenlik gdstermesi ve siirekli
degismesi ve ayni toplum igerisinde de degismesi dislanmanin unsurlarini

sekillendirmektedir.

Okul ortaminda diglanan 6grenciler egitimde firsat esitlifinden mahrum kalmakta ve
hatta hayatinin geri kalaninda da dislanmaya maruz kalmaktadir. Giiniimiizde yasanilan
diglanma siirecini yasayan kisiye yardim edebilmek i¢in bilimsel olarak disiplinler arasi
etkilesimini ve isbirligini saglayacak kosullar1 olusturmak bir zorunluluktur (Cilga,
2012: 173). Okul sosyal ¢alismacist disiplinler arasi bir yaklasim benimseyerek, okul
idaresi ve 6grenci velisi ile igbirligi yaparak diglanan 6grencilere gerekli miidahalelerde

bulunabilir.

1.4. Okul Ortaminda Dislanma ve Giiclendirme Yaklasim

Hangi nedenle olursa olsun arkadaslari tarafindan dislanma veya bir gruba dahil
olamama her yastaki ¢cocuk i¢in ciddi boyutlarda zorlayici olmakta, ¢ocukta depresyon
ve davranig bozukluklar1 gibi problemlerin ortaya ¢ikmasma sebep olabilmektedir
(Kiigtikyazici, 2012). Okul ortaminda bu kadar dnemli problemlere neden olmasina

ragmen diglanma, 6grenciler arasinda ¢ok sik goriilen bir davranig bi¢cimidir. Bu kadar
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sik goriilmesinin baslica nedeni, dislanmanin ¢ok boyutlu ve karmagik yapisidir.
Dislanma bir¢ok faktorii icerisinde barindiran dinamik bir siire¢ olarak okul ortaminda

birgok nedenden dolay1 ortaya ¢ikabilir.

Istenmedik 6zelliklere sahip oldugu diisiincesinin bireyin benlik degeri igin bir tehdit
olusturmasi son derece olagandir (Abayhan ve Aydimn, 2014). Her insan ¢evresindekiler
tarafindan begenilip takdir edilmek ister. Ortadgrenim yillar1 sosyallesme ve kimlik
gelistirme siirecinin son donemi olarak olumlu benlik saygisinin gelismesine dislanma

onemli bir tehdit olusturabilir.

Okul ortaminda dislanma etnik koken ayrimciligi, yoksulluk, engellilik, toplumsal
cinsiyet ayrimciligi, go¢ vb. ¢ok cesitli ve degisik nedenlerden, yada bu nedenler bir

birleriyle birlesmesinden meydana gelebilir.

“Istatisliklere gore Tiirkiye’de 6 milyon Roman yasiyor. Roman gocuklarin
okula devamsizlign ve okul terk orami yiizde 80'lerde. Gidebilseler bile agirlikli
Romanlarm okudugu, 6gretmenlerin genellikle ‘siirgiin yeri’ gibi gordiigi okullara
kayit olabiliyorlar. Bircok yerde sdzde firsat esitligi var ama okul miidiirleri
¢ocuklarin kayitlarini bile almiyor. Istanbul Sisli’ye bagli Elmadag semtinde ise
durum biraz daha farkli. Cumhuriyet Caddesi’ne bakan binalarda yiiksek gelir
seviyesinden insanlar yasarken, ayni binalarin arka yiiziine bakan sokakta
bambagka hayatlar var. Cocuklar okula gidebiliyor ama yasadiklar1 hayatin
agirhigiyla kendilerini iyi ifade edebilmekten uzak olduklar1 i¢in hem diger
cocuklardan ayriks1 diisiyor hem de okulda onlara ulagmak &zel bir caba
gerektirdigi i¢in epey goz ardi ediliyorlar. Hal boyle olunca, ii¢lincli sinifta okuma
yazma bilmiyor, yedinci smifta dil bilgisi kurallarndan habersiz kaliyorlar
(http://www.cumhuriyet.com.tr/haber/sokak/587860/Baska_bir_dunya__Cimenev.
html’den 23.08.2016°da alinmigtir).”

Kamusal alanda 6gretmenleri ve arkadaglari ile olumlu iletisim kurmak ergenin benlik
saygisina Onemli katkilar saglayacaktir. Kamusal olumlu sosyal davranig, diger
insanlarin Oniinde saygi kazanma, onay alma veya deger gorme gibi giidiilerle
sergilenen yardim davranisidir (Kumru, Carlo ve Edwards, 2004). Dislanma tehdidi

altinda olan bir 6grencinin toplumsal onay ve saygi kazanmasi imkansizdir.
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http://www.cumhuriyet.com.tr/haber/sokak/587860/Baska_bir_dunya__Cimenev.html'den
http://www.cumhuriyet.com.tr/haber/sokak/587860/Baska_bir_dunya__Cimenev.html'den

Okul sosyal hizmeti baglaminda bati iilkelerindeki sosyal diglanma ve okul sosyal
hizmeti iliskisini inceledigimizde; ABD ve diger Bati iilkelerinde irk¢ilik ve etnisiteye
bagli sosyal dislanma ve okul sosyal hizmeti ¢aligmalariyla karsilagsmaktayiz. Fakat
Tiirkiye’de hicbir egitim kademesinde etnik kdken ya da wka dayali bir ayrimcilik
olmamustir. Tiirkiye’de okul ortaminda dislanma ve yoksulluk, issizlik, giyim tarzi, gog,
obezite vs. daha ¢ok mikro boyutta ortaya ¢ikmaktadir. Okul sosyal hizmeti baglaminda
sosyal adaletin gelismesini engelleyen diglanma c¢ok boyutlu ve karmasik bir yapiya
sahiptir. Bu bakimdan diglanmayi sinirlamak imkansizdir. Ciinkii diglanma ayni
zamanda bir siirece karsilik gelmektedir. Bu giin bir arkadas grubunda igerilen bir
Ogrenci, yarin ayni arkadas grubunun digma itilebilir. Diglanmanin karmagik ve zor
yapisina karsilik biz arastirmamizda diglanma nedenlerini sinirlama yoluna gittik ve
Tirkiye’de goriilen en temel bi¢imlerini ele almaya galistik. Bunlar; yoksulluk,
engellilik, gb¢, obezite ve beden algisi, giyim tarzi bagliklarindan olugmaktadir. Kantin
harcamalar1 egitim kademesinde her 6grencinin giinliik ihtiyaglarmi karsilamada 6nemli

bir davranistir. Bizler burada kantin harcamalarmi yoksulluga dahil etmekteyiz.

Yoksulluk: Yoksulluk, bir toplumda mikro dizeyden makro duzeye kadar tim
kurumlar1 etkileyen c¢ok boyutlu ve karmasik bir problemdir. Sosyal hizmet bakis
acistyla, ekolojik yaklasima gore yoksulluk bireyden baslayarak aileyi, gruplari, hane
halklarin1 ve toplumun yasammna etki etmektedir (Ozmete, 2011: 80). Yoksulluk
toplumsal yap1 igerisinde belli niifus kategorilerinde yogunlasir, tek ebeveynli aileler,
cocuklar, yaslilar, kalabalik aileler ve etnik gruplar bunlardan bazilaridir. Ayn1 zamanda
egitim diizeyi, igsizlik ve yasanilan yerde yoksullugu hem niteliksel hem de niceliksel
olarak etkilemektedir (Zastrow, 2014: 175). Dislanma ile yoksulluk her ne kadar bir

birlerinin yerine kullanilsa da farkli anlamlara gelen kavramlardir.

Dislanma ve yoksulluk kavramlarmmin her ikisinin de ortak noktasinda sosyal
adaletsizlik vardir. Yoksullugu i¢lerinde yasayan, yoksullugun neden oldugu
imkansizliklar ile birlikte sosyal olarak dislanmig bireyler ve aileler sosyal hizmet
miidahaleleri temelinde giiclendirmeye ihtiyag¢ duymaktadir (Ozmete, 2011: 82).
Guglendirmeyi hedef alan bir okul sosyal hizmeti mudahalesinde bireyin sosyal destek

sistemlerini degerlendirmek gerekmektedir (Arikan, 2011: 45).
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Yoksul ailenin giiclendirilmesinde ekolojik yaklasima gore ii¢c alt boyut

kullanilmaktadir:

1. Mikro diizeyde-bireysel glic: Insanlarm yetkinlik, ustalik, denetim duygusu,
Ozsayg1 ve iyi olma durumu ile ilgilidir.

2. Mezzo diuzeyde- bireyler arast gii¢: karsilikli bagimlilik, etkileme giicii,
ortaklik, sosyal destek, saygin bir statii ile iligkilidir.

3. Makro diizeyde-sosyo-politik gu¢: Taninma, vatandaslik haklari, kaynaklarin
kontrolii, olanaklara erisme ve sosyal adalet ile iliskilidir (Zastrow, 2008;

Duyan, 2010, Akt. Ozmete, 2011: 83).

Okul sosyal hizmeti miidahalelerinde arkadag-akran gruplarindan sosyoekonomik
nedenlere bagh olarak diglanan Ogrencilerin giiglendirilmesi igin sosyal destek
sistemlerine ulagsmak gerekmektedir. Formel ve enformel sosyal destek aglarindan
saglayacagi biligsel, duyussal ve maddi sosyal destek ile dislanma tehdidinden kisa bir

stire igerisinde ¢ikabilir.

Engellilik: Bireye hayati boyunca yas, cinsiyet, sosyal ve kiiltiirel faktorlere bagh
olarak oynamasi gereken bir takim roller bigilmistir. Birey, ¢esitli yetersizlik nedeniyle
bu rolleri gerektigi kadar oynayamaz durumda kalirsa buna engel hali denir (Oztiirk,
2006: 17). Engel hali bireyin toplumdaki ¢esitli imkan ve firsatlarla olan baglantilarinin
kurulmasimi engelleyebilir. Engelli bireylerin toplumla uyumunun saglanmasi i¢in
yapilan yasal diizenlemeler tek bagina yeterli goriilmemektedir. Arastirmalar, toplum
icerisinde engelli bireylere yonelik kalip yargilarin, olumsuz ve reddedici tutumlarin
varligina ve hala siirdiigiine gostermektedir (Sarikaya, 2011: 40). Sosyal hizmet engelli
bireylerinde, engeli olmayan bireyler kadar topluma uyum saglayabilecegine ve basarili
olabileceklerine inanmaktadir. Okul sosyal hizmeti baglammda engelli 6grencilerin
giicli yOnlerinin ortaya c¢ikartilarak gerekli miidahaleler yapilmast ve engelli
ogrencilerinin topluma uyumlarinin saglanmasi i¢in gerekli adimlarm atilmasi

gerekmektedir.

GO6¢: Tiirkiye son yillarda milyonlarca miilteciyi kabul eden ve bu miilteci ¢ocuklarini
Tirk Milli Egitim Mevzuatina entegre etmek i¢in ¢aligmalar yapan bir Ulkedir. Kiglk

yasta baska bir iilkeye gelen bireylerin ya da ailelerin gd¢ siireclerindeki statii
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degisiklikleri egitim ve meslek silirecindeki gecislerde de statii degisikliklerini
beraberinde getirir (Schittenhelm, 2011: 53). Gog¢ ve sonraki sliregte uyum sorunu
ortaya ¢ikar. Go¢men ailesinin kendisinden sonraki kusagin okul basarisi iizerindeki
etkisi sinirli bir sekilde ortaya ¢ikar (Soremski, 2011: 73). Almanya’ya go¢ eden Tiirk
ailelerinin ¢ocuklarmin yasadigr uyum problemleri ve kiiltiirel farklilik beraberinde
egitimde diisiik basariy1 getirmistir. Fakat bu diisiik basar1 sonraki kusaklarda ortadan
kalkmistir. Tiirkiye’de giiniimiizde okul sosyal ¢alismacilarma diisen en Onemli
gorevlerden bir tanesi milyonlarca miilteci 6grencinin Tiirk egitim sistemine adapte
olmasma yonelik ¢alismalar yapmaktir. Bu calismalarda okul sosyal ¢alismacilari i¢in

giiclendirme yaklagimi 6n plana ¢ikmaktadir.

Obezite ve beden imaji: Onemli bir saglik problemi olan obezite, alman ve harcanan
enerji arasindaki dengesizlik sonucu yag dokusunun artmasi olarak tanimlanabilir
(Hamurcu ve Dig., 2015:122). Obezite bircok fiziksel, sosyal ve psikolojik probleme
neden olabilir. Obez bireyler genellikle tirnak kemirme, parmak emme, sa¢c koparma
gibi diirtii kontrolii bozuklugu gelistirirler. Obezlere karsi toplumda, okulda ve is
yasaminda ayrimcilik ve Onyargilar ¢ok sik karsilagilan durumlardir. Obez bireyler
genellikle bu durumdan mutsuz olmalarina karsin inkar savunma mekanizmasini
kullanirlar. Kendileriyle dalga gecerek, saka yaparak c¢evreden gelecek elestirilerden
korunmaya calisirlar (Ata, Vural ve Keskin, 2014: 75). Ozellikle okul ¢aginda

ogrenciler obezite konusunda ¢ok acimasizca birbirleriyle dalga gegmektedirler.

Beden imaji kavrami bireyin kendisinin ne oldugunu tanimlama bi¢imi seklinde
kavramlastirilabilir. Bu baglamda birgok toplumda genclik, giizellik gibi 6zellikler en
onemli bireysel o6zellikler olarak 6nem gormektedir (Nazik ve Dig. 2014: 3). Beden
algisi, tutuma iliskin ¢cok boyutlu bir yapidan olusmaktadir. Benden algis1 biyolojik,
psikolojik, toplumsal ve kiiltiirel etkiler c¢ergevesinde gelisir ve degisir. Beden algist
rahatsizliklariin biiyiik kismi ergenlik doneminde ortaya ¢ikar, fakat daha kiiciik
yaglarda da ortaya ¢ikabilir (Ata, Vural ve Keskin, 2014: 75). Geng ve giizel olmak her
toplum igerisinde kabul goren bir durumdur. Giiniimiizde her toplumda kiiltiirel yapiya

bagli olarak farkli farkli beden algis1 ortaya ¢ikmaktadir.
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Giyim tarzi: Moda kisaca sOyle tanimlanabilir; herhangi bir zamanda diliminde
gOrulebilir olan ve zamanla bir sosyal sistem ya da bireylerin bir araya geldigi gruplarda
degisen, 6zel maddi ya da manevi bir fenomende, kiiltiirel olarak desteklenmis bir
anlatim bi¢imidir (Ertiirk, 2011). Modanin yasanma siiresi i¢erisinde var olan dongiiler
blinyesinde, uzun zaman periyodlarinda tekerriir eden moda stilleri, iriinleri ve bu
moday1 benimseyenlerin yasam tarzlarmi barindirr (Yetmen, 2011). Moda, gergek
anlamda, sadece degismeye inanan, ya da degigsme yoluna girmis toplumlarda ortaya
cikar. Bu sebeple de, bir taraftan ekonomiye bir taraftan da toplumsal yapiya siki sikiya
ama hareketli (degisken) bir bi¢imde baghdir (Hakko, 1983: 13). Moda en kapsamli
tanimiyla degisimi ifade etmektedir. Cogunlukla giyim kusamla es anlamli goriilmesine
ragmen insana dair biitiin alanlar1 kapsayan genis bir olgudur. insanlarin begenilerindeki
kisa ya da uzun vadeli degisimler moda egilimlerini meydana getirmektedir (Ertiirk,
2011). Okul ortammda moda ¢ok 6nemlidir. Okul ortaminda 6grenciler giyimlerinin
arkadaslarindan farkli oldugunu sezerlerse, utanma ve giivensizlik duygusuna kapilirlar.
(Kirzioglu, 1992: 153). Bu nedenle okullarin biiyiik bir cogunlugunda tek tip kiyafet
uygulamasi vardir. Ama sosyal etkinlikler esnasmnda Ogrenciler serbest kiyafet
giymektedirler. Ogrenciler ilkokulda hatta anaokulunda bile aldiklar1 yeni kiyafetleri
arkadaglarina gostermekten gurur duyarlar. Gengler arasinda var olan moda stilleri lise

yillarida ¢ok fazla takip edilir.

Sosyal hizmetin en 6nemli amaci; birey aile ve toplumlarm gerek igsel, gerekse ¢evresel
faktorlerden ortaya ¢ikan sorunlarmi 6nlemek ve ¢ézmenin yani sira, sosyal adalet ve
sosyal degisim odakli bir miidahale oryantasyonuyla, insanlarin iyilik hallerini daha
iyiye gotiirerek, sosyal refaha ulagsmalarini saglamaktir (Danis ve Kara, 2016: 1). Bu
baglamda okul sosyal hizmetinde gii¢ler perspektifi, diger tiim insancil yaklasimlar gibi
bireyin biliylime ve gelisme kapasiteleri oldugu noktasindan hareket eder. Giigler
perspektifinin temellerinde yer alan bu hareket noktasina bagl olarak, yasam giicli ve
insani yetenek, doniistiiriilen ve iyilestirilen bir diirtii olarak tasvir edilir. Birey ve
ailenin pek ¢ok yetenek ve giiglere sahip olduguna inanilir (Sahin, 2011: 2). Bu duruma
X okulundaki ortopedik engelli 6grenci Ahmet’in akranlarindan daha fazla galisarak
smif birincisi olmasint 6rnek olarak verebiliriz. X okuluna giden Ahmet, ailesinin ve

Ogretmenlerinin destegini alarak giiglii yani olan zekd@ kapasitesini sonuna kadar
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kullanarak arkadaglar1 arasinda takdir gormiis ve kabul edilmistir. Fakat toplum
icerisinde her ortopedik engelli 6grenci Ahmet kadar sansli degildir. Bazi engelli

ogrenciler ice kapanabilmekte ya da hayata kiisebilmektedir.

Lise doneminde arkadas-akran gruplar1 tarafindan ¢esitli nedenlerle diglanan 6grenciler
psikolojik baski ile karsi karsiya kalirlar. Bu nedenle gencin arkadas-akran gruplari
tarafindan kabul edilmesi onun kendini kabuliiniide olumlu yonde etkilemektedir.
Arkadag-akran gruplarmin begenisini kazanma gencin kendine giiven ve saygi
duymasina neden olur (Kiligg1, 2000: 82). Aksi taktdirde lise 6grencisi diglanma gergegi

ile yiizlesmek zorunda kalir.

Lise donemine damgasini vuran bir olgu 6z elestiridir. Bu donemde lise 6grencisi
tarafindan fiziksel eksiklikler incelenir, vurgulanir ve bunlarm iistiinde durulur (Zastrow
ve Krist-Ashman, 2014: 402). Lise doneminde birey zerinde biyolojik, fizyolojik ve
psikolojik bir¢ok degisim meydana gelir. Bu donemde meydana gelen degisiklikleri
kabullenmek ve kendisi ile barisik olmak arkadas ve akran gruplarma uyumu

kolaylastiracaktir.

Okul ortaminda, kizlar fiziksel goriiniisleri ve beden imgeleri ile ilgili olarak, genellikle
erkeklerden daha elestirel ve daha tatminsizdirler (Newman ve Newman, 2009; Akt.
Zastrow ve Krist-Ashman, 2014: 402). Obezite ve beden imgesi nedeniyle arkadas-
akran gruplarindan diglanma davranisint kiz 6grenciler daha ¢ok sergilemektedirler.
Erkekler seslerinin kalinlagmasi ve sivilceleri nedeniyle kendileriyle alay edildigini

beyan etmektedirler.

Lise doneminde okul ortaminda ergen kimlik olusturma ¢abasindadir. Okul ortraminda
olumlu bir kimlik gelistirme ergenin ruhsal sagligi ile de yakindan iligkilidir. Boyle
kritik bir donemde bulunan ve kimlik olusumunda rol olan benlik saygisi, ergenlik
donemine etkisi agisindan 6nemli bir siiregtir (Uyanik-Balat ve Akman, 2004: 177).
Okul ortaminda, arkadasg-akran gruplarindan sosyoekonomik nedenlerle dislanan
ogrencilerin kimlik gelisimindeki problemlere bagli olarak, benlik saygist diisiik

olacaktir. Diisiik benlik saygis1 bircok problemi beraberinde getirecektir. Kendine ve
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cevresindeki insanlara karsi giivensizlik, diisiik akademik basar1 vb. problemlerin

kaynaginda benlik saygis1 diisiikliigii yatmaktadir.
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BOLUM 2: SOSYAL ILiSKIiLERDE LiSE OGRENCILERININ
ARKADAS-AKRAN GRUPLARINDAN DISLANMA
GOSTERGELERI

Bu boliim arasgtrmanin diglanma 6l¢eginin uygulanmasindan elde edilen veriler ve elde
edilen verilerin istatistiki analizinden meydana gelmektedir. Arastrmanin iki degiskenli
verileri T testi, ikiden fazla degiskenli verileri Tek Yonlii Anova (Varyans Analizi)
testine tabi tutulmustur. Ayni zamanda bu b6limde arastirmanin metodolojisi

aciklanmustir.

2.1. Arastirmanin Yontemi

Arastrma siirecinde bilimsel yOntem, olgusal nitelikli problem ¢6zmenin, bilim
uretmenin bilinen ve belli stiregleri olan, en guvenilir yolu olarak kabul edilmektedir.
Bilimsel yontem, Bacon’cu tiimevarim ile Aristo’cu tiimdengelim yaklasimlarmin bir
sentezidir; yeni deneyci goOriisii temel almaktadir (Karasar, 2015: 12-13). Bu
aragtirmanin yontem bolimu olusturulurken Danis’in (2015a: 75-97) “Kurumlarda
Kalan Yaslilarm Yasam Kalitesi ve Bunu Etkileyen Faktorler (Ankara Orneginde Bir

Alan Aragtirmasi)” isimli caligmasindan yararlanilmistir.

Bu boliimde aragtirmanin bilimsel yonelimi ele alinmaktadir. Arasgtrmanin amaci ve
onemi, yontemi, evren ve 6rneklemi, anket formunun niteligi, pilot uygulamasi, veri
toplama siireci, kisithiliklari, modeli ve hipotezleri, dlgek gecerliligi ve gilivenilirligi

aciklanmustir.

2.1.1. Arastirmanin Problemi

Bir aragtirmanin problemi, biitiiniiyle arastirma ¢abalarmin etrafinda donen bir eksendir.
Arastrmanin tiim agamalar1 problemden etkilendigi gibi, bu asamalarda problemin
olusmasinda ayni sekilde etkilidir (Tomul, 2014: 91). Glinlimiizde tiim toplumlarda
egitim onemli bir toplumsal esitleyici olarak vazife gormektedir. Diisiik sosyoekonomik
seviyede olmak, obezite, olumsuz beden imgesi okul ortaminda arkadas akran

gruplarindan diglanmaya neden olmakta ve diglanan 6grencinin akademik basarisinin
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diismesine boylece toplumsal firsat esitliginin ortadan kalkmasina neden olmaktadir.
Demokratik bir okul ortaminda esitlik ve toplumsal adaletin saglanabilmesi i¢in kaliteli
egitime erigim sorunu ve arkadas iligkilerinin incelenerek diglanmanin arkasinda yatan

dinamiklerin ortaya ¢ikartilmasi dnemlidir. Arastirmanin problemleri:

a. Okul ortaminda, sosyal ve ekonomik bakimda diisiik seviyede olmak, arkadas-
akran gruplarindan dislanmaya neden olmakta midir?

b. Olumsuz beden imgesi ve obezite arkadas-akran gruplarindan dislanmaya neden
olmakta midir?

C. Moda ve giyim tarzlar1 okul ortaminda, arkadas-akran gruplarmdan dislanmaya
neden olmakta midir?

d. Baba meslegi ile arkadas-akran gruplarindan dislanma arasinda bir iliski var
mudir?

e. Arkadas-akran gruplarindan dislanan 6grenciler kendilerini smifta giivende
hissedebilir mi?

f. Arkadas-akran gruplarindan diglanan Ogrenciler, kendilerini smifa ait
hissedebilir mi?

g. Arkadas-akran gruplarindan diglanan 6grenciler, sinifta diizenlenen sosyal ve
kiiltiirel faaliyetlere katilabilir mi?

h. Arkadas-akran gruplarindan dislanan 6grencileri diger 6grenciler kabullenebilir
mi?

I. Arkadasg-akran gruplarindan diglanan &grencilerin varligr diger Ogrenciler
tarafindan 6nemsenir mi?

Giliniimiizde egitim kurumlar1 6grencilerin birey ve aile 6zelliklerini dikkate almadan
tek tip standartlagnmus egitim vermektedir. Ogrencilerin bireysel farkliliklari, ailesinin
ekonomik giicii, cinsiyeti, babasinin meslegi, fiziksel ve biyolojik 6zellikleri, miilteci
olmas1 vb. nedenler okul ortaminda akademik basar1 degerlendirilmesinde dikkate
alinmas1 gereken faktorlerdir. Okul ortammda 6grenciye degil 6grenciyi saran okul,

aile, toplum ti¢cgenine odaklanilmasi gerekmektedir.

2.1.2. Arastirmanin Amaci

Bir arastrmada ama¢ 1iyi tamimlanmig problem maddelerinin agiklamalarinda
bulunmaktadir. Ancak yanlis alanlara yonelmeleri 6nlemek, ¢alismalarda ulasilacak

hedefleri net bir sekilde gdstermek icin amacin ayrica tam olarak ifade edilmesi
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gerekmektedir (Cebeci, 1997: 42). Arastirmanin temel amaci anket, sosyal ag listesi ve
bicimsel miilakat formu kullanilarak, lise 0grencileri arasindaki akran gruplarindan
diglanma davraniglarinin sebeplerini ortaya ¢ikartmaktir. Bu arastirmanin ikinci amaci
ise, elde edilen sonucglardan yola c¢ikarak, Tiirkiye Milli Egitim Bakanligi yonetim

sistemine uygun okul sosyal hizmeti modeli gelistirmektir.

Bu amac1 gergeklestirmek igin ekolojik teorik bakis agist zemin olarak secilmistir.
Ekolojik teorik bakis agisindan hareket ederek arastirmanin amacma ulasabilmek icin

asagidaki soru climleleri olusturulmustur:

a. Lise oOgrencileri arasindaki sosyal, ekonomik, biyolojik ve fizyolojik
nedenlerden kaynaklanan farkliliklar akran gruplarindan diglanmaya neden
olmakta midir?

b. Lise Ogrencileri arasindaki akran gruplarindan dislanma davraniginin ¢oziimi
icin bireye mi odaklanilmali yoksa onu saran ¢evreye mi odaklanilmali?

2.1.3. Arastirmanin Hipotezleri

Bilimsel arastirmalarda amaglar, sinanmak iizere gelistirilen hipotezlerle ifade edilir. Bu
amacla iki degisken arasindaki bagi aciklayan ifadeler kullanilir. Ornegin, “dgrenciler
okul ortaminda dislandiklarinda akademik basarilar1 diiser” gibi (Karasar, 2015: 68).
Ekolojik teorik bakis agisindan hareket ederek arastirmanin amacima ulasabilmek icin

asagidaki hipotezler olusturulmustur:

1. Hipotez: Okul ortaminda sosyoekonomik durumu diisiik olan 6grenciler akran
gruplarindan diglanir.

2. Hipotez: Okul ortaminda fiziksel goriiniim (giizellik algis1 ve obezite) diglanma
nedenidir.

3. Hipotez: Okul ortaminda yabanci uyruklu Ogrenciler ve siginmacilara karsi
diglama davranisi ortaya ¢ikmaktadir.

2.1.4. Arastirmanimn Onemi

Arastrmanin 6nemi, bir tlir arastrmacinin bireysel amacinin ortaya konulmasidir.

Arastirmanin amacit ile arastirmacinin amact birbirinden farkli seylere karsilik
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gelmektedir; birincisi, toplanacak verileri; ikincisi, verilerin hangi amaclarla
toplandigin ifade eder (Karasar, 1998: 71). Icinde yasanilan ve beklentilerle, isteklerle,
gucle dogru orantili olarak bilginin insasinda ¢ikarlarin savasimini gosteren dar veya
kiiresel diinya; yalnizca giicli elinde bulunduranlarin senaryolarmi oynatabildigi bir
gosteri alan1 olarak tarif edilebilir (Yildiz, 2005: 951). Bir iilke i¢in bilgi ve onun
Uretildigi ya da aktarildig1 yer olan okullar 6nem arz etmektedir. Bu baglamda yapilan
literatlir taramasinda Tiirkiye’de okul sosyal hizmeti ile ilgili yapilan bilimsel
calismalarin ¢ok az oldugu goriilmiistir. Dislanma gilinlimiizde {ilkelerin sosyal
politikalarmi1 mesgul eden en 6nemli kavramdir. Bir toplumun sosyal hizmetleri sosyal
politikalara goére sekillenmektedir. Tiirkiye’de 2016 TUIK verilerine gére 5.807.643
orta ogrenim Ogrencisi vardir. Sosyal hizmetin en 6nemli degerlerinden olan sosyal
adaletin saglanabilmesi i¢in okul ortaminda dislanmanin 6nlenmesi, okul sosyal hizmet
uzmanimin 6nemini ortaya ¢ikartmak ve okul sosyal hizmeti model 6nerisi sunmak bu
arastirmanin 6nemidir. Bu caligma Tiirkiye’de okul ortaminda diglanma ve okul sosyal
hizmeti konularinda daha sonra yapilacak akademik caligmalar i¢in referans niteligi

tagimaktadir.

2.1.5. Arastirmanin Modeli

Bu arastrmanin metodolojik yaklasimi nicel (quantitative research) tarzdadir. Bu
aragtirma tarama modeline uygun olarak yapilmistir. Tarama modelleri, gecmisten ya da
halen var olan bir durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi hedefleyen bilimsel
arastrma yaklagimidir. Tarama modelinde, aragtirmaya konu olan olay, birey ya da
nesne, var olan kosullar1 igerisinde ve miidahale edilmeden tanimlanmaya caligilir
(Karasar, 2015: 77). Tarama arastirmacisi arastirmanin degiskenlerini sorular halinde
kavramlastirir ve ayni zamanda islemlestirir. Aragtirmanin problemine uygun sorular
yazar; anlasilirhgini ve biitliinliglinii saglamak i¢in tekrar yazar; arastirma sorusuna,
anketi yanitlayacak olanlara ve tarama tiirline baglh olarak anketteki sorular1 diizene
koyar (Neuman, 2013: 401). Bu arastirmada degiskenler arasindaki iliskinin varligi ve
iliski diizeyini belirlemek amaciyla iliskisel tarama modeli kullanilmustir. Iliskisel
tarama modeliyle katilimcilarin sosyal, ekonomik, biyolojik, fizyolojik ve kiiltiirel
farkliliklar1 ile arkadas-akran gruplarindan diglanma diizeyleri ¢6ziimlenmeye

calisilmistir.
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Arastrmanin =~ bagimsiz  degiskenlerinin  (cinsiyet, smif, baba  meslegi,
glinluk/haftalik/aylik harglik alabilmek, oturdugu evin kira olmasi/ev sahibi olmasi,
evinde kendisine ait bir odasinin olmasi/olmamasi, yeni bir model cep telefonu
ciktiginda satin alabilme tavri, akrabalarinin ekonomik durumu hakkindaki algisi, siifta
diizenlenen sosyal kiiltiirel faaliyetlere katilabilmesi/katilamamasi, ailesinin ekonomik
giicinden memnun olmasi/olmamasi), bagimli degisken (arkadas-akran gruplarindan
diglanma) iizerindeki etkisi incelenmistir. Arastirmanin degiskenleri ters orantilidir.
Sosyoekonomik seviye diistiikkge arkadas-akran gruplarindan digslanma riski artmaktadir.
Beden imgesi memnuniyet seviyesi diistiik¢e arkadas-akran gruplarindan diglanma riski

artmaktadir.

2.1.6. Arastirmanin Evreni ve Orneklemi

Arastirmacinin verileri kontrolii ya da denetimi arastirmacida olmadan, veriler kota
ornekleme teknigi (Quota Sampling) ile toplanmistir. Kota Ornekleme teknigi ile
Sakarya Ilinde bulunan 38 farkl lise igerisinden, ana kitlenin farkli &zelliklerini

yansitacak 4 lise se¢ilmistir.

Sakarya Milli Egitim Miidiirliigii’ne bagl okullarda 2015/2016 Egitim Ogretim Yilinda
50.325 o6grenci kayl‘[hdlr.1 Arastrmanm  drneklemi, TES-IS Anadolu Lisesi 429,
Sakarya Cevat Ayhan Fen Lisesi 337, Sakarya SATSO Mesleki ve Teknik Anadolu
Lisesi 191, Sakarya Fatih Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi 573 olmak Uzere toplam
1530 6grencidir. Arastirmanin giiven seviyesi ve kabul edilebilir hata paya gore (+/- =
% 5 ) evrenin bilyiikligi 50.325, % 95 giiven seviyesi % 2,47 hata payi ile 6rneklemin
biiyiikligii 1530 katilimcidir.

Tablo 16. Orneklemi olusturan kurumlarin 2015 TEOG taban puanlar

Evreni temsil edecek orta é6gretim kurumunun ismi | 2015 TEOG taban puanl2 Katilimer sayisi
TES-IS Anadolu Lisesi 445.9935 429
Sakarya Cevat Ayhan Fen Lisesi 486.7195 337
Sakarya SATSO Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi 239.6263 191
Sakarya Fatih Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi 40.3147 573
Toplam | == 1530

! http://sakarya.meb.gov.tr/www/milli-egitimden-basin-toplantisi/icerik/886 Erisim tarihi: 26.05.2016
2 www.okulpdr.net/sakaryateogpuan.htm’den 25.05.2016’da alinmustir.
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Orneklemi meydana getiren okullar Sakarya’da bulunan 38 farkli ortadgrenim kurumu
arasindan evreni temsil edebilecek degiskenler dikkate alinarak sec¢ilmistir. Okullarin
nihai hedefi akademik basar1 elde etmektir. Bu baglamda evreni olusturan okullar
TEOG basar1 puani en yliksekten en diisiige dogru bir siralama yapilmigtir. Okulun tiirii
de orneklemin se¢ilme siirecinde dikkate alinmistir. Okulun kiiltiirii ve iklimi akademik

basaridan ve tiiriinden etkilenmektedir.

2.1.7. Veri Toplama Araci

Veri toplama teknikleri, arastirmanin kavramsal modeli géz Oniine alinarak yapilmasi
planlanan aragtirma tiiriine gore secilir. Hazirlanan kuramsal arastirmalarda yazili
kaynaklar, uygulamali arastirmalarda ise gdzlem, soru kagidi ve gorlisme teknikleri
genellikle kullanilmaktadir (Gokge, 2007: 74). “Lise Ogrencilerinin Arkadas-Akran
Gruplarindan Diglanmasmin Okul Sosyal Hizmeti Agisindan Analizi: Sakarya Ornegi”
isimli bu calismada diglanmanin karmasik yapisi ve ekolojik teorik bakis agisnin

bireyin ¢evresine odaklanmasindan dolayz;

1. Anket (Arkadas-Akran Aruplarmdan Dislanma 5°1i likert Olgegi Formu),

2. Sosyal Ag Listesi (Smifta kendinize yakin hissettiginiz ve deger verdiginiz
arkadaslarinizdan en fazla {i¢ tanesinin ismini yaziniz sorusuna verilen

cevaplardan olusan isim {ireteci)

3. Bigimsel goériisme formu (7 maddeden olusan ve arkadas-akran gruplarindan
diglanma tepkilerini tespit etmek i¢in hazirlanmig goériisme formu) kullanilmustir.
Veri toplama araci arastirmanin ekler kisminda (Ek-1) verilmistir. Arastirmanin
verilerinin tamami arastirmaci tarafindan toplanmis olup, harici bir anketor

yardimi alinmamagtir.

Arkadas-Akran Gruplarindan Dislanma Olcegi hazirlanma asamalari: Arkadas-Akran

Gruplarmdan Dislanma Olgegi anket formunun hazirlanmasindan 6nce dislanma ile
ilgili yerli ve yabanci literatiir taranmustir. Arkadas-akran gruplarindan diglanmanin

sosyal diglanmadan zaman ve mekan farki oldugu tespit edilmistir. Arkadas-akran
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gruplarindan diglanma makro boyutta bir diglanma degildir. Tezi yoneten danigman
ogretim liyesi Yrd. Dog. Dr. Recep YILDIZ ve arastirmaci tarafindan, Lise dgrencileri
arasinda Arkadas-Akran Gruplarmdan Dislanma Olgegi alt boyutlar1 6 baslikta toplam
30 soru olarak hazilanmistir. Ardindan, Arkadas-Akran Gruplarindan Dislanma Olgegi
Formu’nun pilot uygulamasma gecilmistir. Arastirma izni aliman ve kota 6rneklemi
olusturan okullarda (Cevat Ayhan Fen Lisesi, Tes-Is Anadolu Lisesi, Fatih Mesleki ve
Teknik Anadolu Lisesi ve SATSO Mesleki Anadolu Lisesi) tesadufi drnekleme ile
secilen toplam 70 &grenciye pilot uygulama yapilmistir. Pilot uygulama sonucunda,
yapilan degerlendirmede tekrar eden ve 6lgekte olmamasi gerektigi diistiniilen 12 soru
elenmistir. Arkadas-akran gruplarindan diglanma Olgegi alt boyutlar1 ve madde

numaralar1 su sekilde olusturulmustur ve 6lgegin son sekli verilmistir:

1. Sosyal etkinliklere katilma, (13. 22. 27. Maddeler)

2. Saglikli iletisim kurabilme, (16. 21. 28. Maddeler)

3. Diistincelerini ifade edebilme, (17. 25. Maddeler)

4. Akranlar1 arasinda kabul gorme, (15. 18. 20 Maddeler)

5. Akranlar1 arasinda 6nemsenme ve degerli bulunma, (14. 19. 26. 29. 30. Maddeler)
6.Ait olma ve given, (23. 24. Maddeler).

Arkadas-Akran Gruplarmdan Dislanma Olcegi Giivenilirlik Analizi: Arkadas-Akran

Gruplarmdan Dislanma Olgegi 18 madde 6 alt boyuttan olusan 5°li likert bir dlcektir.
Arkadas-Akran Gruplarindan Dislanma Olgegi puanlar1 hi¢ (1), nadiren (2), bazen (3),
cok sik (4), her zaman (5) olarak puanlanmistir. Arkadas-Akran Gruplarindan Diglanma
Olgegi 15., 20. ve 30. maddeler ters kodlanarak puanlanmistir. Olgek gelistirme ile ilgili
yapilan literatiir taramalarinda 6lgek giivenilirligi (Reliability) icin daha ¢ok Cronbach
Alpha analizi yapildig1 goriilmistiir. Bu arastirmanin 6lgeginin giivenilirlik analizi igin
Alfa Modeli’ni kullanmanin en uygun yontem olacagma karar verilmistir. Arkadas-
Akran Gruplarindan Dislanma Olgegi giivenilirlik analizi istatistikleri asagidaki tabloda

aciklanmustir.
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Tablo 17. Arkadas-Akran Gruplarindan Dislanma Olgegi Maddeleri Analizi

Olgegin Alt
Boyutlar1 Arkadas-Akran Gruplarindan Dislanma Olcegi Cronbach Alpha
maddeleri Degeri
Sosyal Sinifta hazirlanan sosyal etkinliklere davet edilirim. 0,825
Etkinliklere Sinifta yapilacak faaliyetlere katilirim. 0,820
Katilma Sinifta yapilacak faaliyetlere liderlik ederim. 0,824
Saglikli Iletisim | Sinifta diger kisilerle sosyal iletisim kurarim. 0,824
Kurabilme Sinifta diger kisilerle merhabalagirim. 0,828
Ogretmenlerimle iletisgim kurarim. 0,828
Diisiincelerini Sinifta diger kisiler i¢in diisiincelerim degerlidir. 0,817
Ifade Edebilme | Simifta diisiincelerimi dzgiirce beyan ederim. 0,817
Akranlar1 Sinifta diger kisiler bana goriinmezmisim gibi davranirlar. 0,855
Arasinda Kabul | Sinifta diger kisiler beni kabullenir. 0,817
Gorme Sinifta diger kisiler tarafindan yok farz edilirim. 0,856
Akranlar1 Sinifta diger kisiler tarafindan sevilirim. 0,823
Arasmda Sinifta diger kisiler benim i¢in olumlu seyler diigiiniir. 0,821
Onemsenme ve | Sinifta diger kisiler tarafindan deger goriiriim. 0,815
Degerli Ogretmenlerim bana deger verir. 0,830
Bulunma Ogretmenlerim beni dSnemsemezler. 0,852
Ait Olma ve Ben bu sinifa aitim. 0,819
Giiven Simif benim igin glvenilirdir. 0,817

Arkadas-Akran Gruplarindan Diglanma Olgegi Cronbach Alpha degeri 0,836 olarak
bulunmustur. Cronbach Alpha degeri, 0,700°den biiyiik oldugu igin Arkadas-Akran

Gruplarindan Diglanma Olgegi giivenilir veri toplama arac1 olarak kabul edilmistir.

Arkadas-Akran Gruplarindan Diglanma Sosyal Ag Analizi Isim Ureteci, tek sorudan
“Sinifinizda kendinize yakin hissettiginiz ve deger verdiginiz arkadaslarinizdan en fazla
i¢ tanesini yaziniz.” olugsmaktadir. Sosyal ag analizi yapilirken isim iireteci sorularina
giivenilirlik caligmasi yapilmadigindan dolay1 Arkadas-Akran Gruplarindan Diglanma
Sosyal Ag Analizi Isim Ureteci bu arastirma icin gecer ve giivenilir bir veri toplama

araci olarak kabul edilmistir.

Arastirmanin bigimsel goriisme formu 7 maddeden olusan bir veri toplama formudur.
Bicimsel goriisme formu 2 bélimden olusmaktadir. Ik 5 maddede arkadas-akran
gruplarindan dislanma tepkileri, son iki maddede ise arkadag-akran gruplarmndan
diglanma tehdidi karsisinda okul sosyal hizmeti baglaminda okul miidiiri, mudur
yardimcisi, smif 6gretmeni, okul rehber 6gretmeni vb. okul ekolojisi formel sosyal
destek aglarindan algiladigi sosyal destek diizeyi tespit edilmeye calisilmistir. Bigimsel

goriisme formu bu arastirma i¢in giivenilir bir 6lgme aracidir.
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2.1.8. Verilerin Islenmesi ve Coziimlenmesi

Arastirmanin verileri 10.12.2015/27.05.2016 tarihleri arasinda yliz yiize goriisme
yontemi ile toplanmistir. Bir katilmcinin veri toplama formunu doldurma siiresi

ortalama 40 dakika oldugu goriilmiistiir.

Arastirmanm Arkadas-Akran Gruplarindan Dislanma Olgegi anket verileri SPSS-22
yazilimi ile analiz edilmistir. Anket formunun demografik verilerinin ikili degiskenleri
(Cinsiyet?, Oturdugunuz ev kira mi1?, Evinizde kendinize ait odaniz var mi?, Ailenizin
arabas1 var mi1?, Moda ve giyim tarzlarini takip edebiliyor musunuz?, Kira geliriniz var
mi1?, Ailenizin ekonomik durumundan memnun musunuz?) okul ortaminda arkadas-
akran gruplarindan dislanma iligkisinin tespit edilmesi amaciyla T testi analizine tabi
tutulmustur. Arkadas-Akran Gruplarmdan Dislanma Olgegi demografik verilerini
olusturan sorularin ikiden fazla degiskenleri (Sinifiniz?, Harglik alma sikliginiz nedir?,
Yeni bir cep telefonu ¢ikinca tavriniz ne olur?, Akrabalarimiz ailenizin ekonomik
durumu hakkinda ne diistinmektedir?, Smifinizda sosyal ve kiiltiirel faaliyetlere katilir
misiniz?, Babanizin meslegi nedir?) okul ortaminda arkadasg-akran gruplarmmdan
diglanma iliskisinin tespit edilmesi amaciyla Anova (Varyans) analizine tabi

tutulmustur.

Arkadas-Akran Gruplarindan Dislanma Sosyal Ag Analizi Isim Ureteci sorusuna
verilen cevaplar, sosyal ag analizi NodeXL Version: 1.0.1.337 yazilim program ile
analiz edilmistir. Arastirmanin 6rneklemini olusturan 4 okul 59 farkli sinifin arkadas-

akran gruplar1 sosyal ag listesi Grid Grafigi olusturulmustur.

Bicimsel goriigme formuna verilen cevaplar ise betimsel analize tabi tutulmustur.
Katilimcilarin bigimsel goriisme formuna verdigi cevaplarin kodlart ¢ikartilmig ve 6
gruba (Ekonomik Durumu Yiiksek ve Diisiik Olan Akran Tavirlari, Moda ve Giyim
Tarzlar;, Smif Ortammda Diisiincelerini ifade Edebilme, Smifta Kendini Mutsuz
Hissetme, Okulda Problem Yasadiginda Kimden Destek Aldig1 ve Ogretmenlerden
Alman/Algilanan Destek) ayrilmigtir.
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2.1.9. Arastirmanin Simirhihklan

Bir aragtirma, ele alman bir problemi biitlin yonleriyle incelemez, inceleyemez 6rnegin
TV’nin toplum iizerindeki etkileri, bir arastirma konusu olarak se¢ilmis olsa da bu
bashg1 pek cok degisik yone cekmek olagandir (Islamoglu ve Almagik, 2014: 75).
Arastirma Sakarya Ili, Adapazar1 Ilgesinde bulunan kiiltiirii ve iklimi farkli dort orta
ogretim kurumu ve bu kurumlarda 6grenim gérmekte olan 9., 10., 11. ve 12. Sinifa
devam eden 1530 6grenci ile sinirhidir. Nisan 2015, Haziran 2017 tarihleri arasinda
tamamlanmistir. Aragtrma herhangi bir kurum ya da kurulus tarafindan

desteklenmemistir. Arastirmanin maliyeti arastirmaci tarafindan karsilanmastir.

2.1.10. Etik Boyut

Etik kurallar ¢ergevesinde Sakarya 11 Milli Egitim Miidiirliigii’'nden 08.12.2015 tarih ve
12.624.159 sayili arastirma izni alimmistir. Arastima izni Ek 61°de verilmistir. Her
katilimcr ile goriisme Oncesi tezin amaci, yontemi ve kapsami hakkinda bilgi verilip,
rizalar1 alinmistir. Katilimcilara elde edilen bilgilerin arastirma haricinde hi¢bir ¢alisma

ya da faaliyet i¢in kullanilmayacag1 agiklanmistur.

2.1.11. Tamimlar

Yapilacak bir arasgtirmada tanimlar belli soyut kavramlara agiklik getirmek amaci ile
ikinci bir yorumu gerektirmeyecek sekilde agik secik ve konuya 6zgli olmalidir.
Arastirmalarda iki ¢esit tanim vardir (Karasar, 1998: 74). Bilim, tanim ve kavramlarla
yapilan bir faaliyet oldugundan ve arastrmanin tiim boliimleri kavramlar ¢ergevesinde

dondiigiinden dolay1 kavramlarin agik bir sekilde tanimlanmasi 6nemlidir.

Cevat Ayhan Fen Lisesi: Ortaokuldan sonra dort yil teorik egitim veren yiiksekdgrenimi
hedefleyen egitim kurumu. Cevat Ayhan Fen Lisesi 2016 TEOG yerlestirme puani
(MEB verilerine gore) 486,915’dir. Cevat Ayhan Fen Lisesi Sakarya’da en yiksek puan
ve en kiiciik yiizdelik dilim ile 6grenci alan ortadgrenim kurumudur. 2016 TEOG

yerlestirmelerinde kontenjan1 120 kisi olarak belirlenmistir.
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TES-IS Anadolu Lisesi: Ortaokuldan sonra dért yil teorik egitim veren yiiksekdgrenimi
hedefleyen egitim kurumu. TES-IS Anadolu Lisesi 2016 TEOG vyerlestirme puani
(MEB verilerine gore) 446,483’diir. TES-IS Anadolu Lisesi’nin 2016 TEOG

yerlestirmelerinde kontenjan1 204 kisi olarak belirlenmistir.

Fatih Endiistri Meslek Lisesi: Ortaokuldan sonra dort yil teorik ve pratik egitim veren
mesleki egitimi hedefleyen, ara eleman yetistiren egitim kurumu. Fatih Endustri Meslek
Lisesi 2016 TEOG yerlestirme puani (MEB verilerine gore) 119,996°dir. Fatih Endistri
Meslek Lisesi’nin 2016 TEOG yerlestirmelerinde kontenjan1 476 kisi olarak

belirlenmistir.

SATSO Ticaret Meslek Lisesi: Ortaokuldan sonra dort yil teorik ve pratik egitim veren
mesleki egitimi hedefleyen, ara eleman yetistiren egitim kurumu. SATSO Ticaret
Meslek Lisesi 2016 TEOG yerlestirme puant (MEB verilerine gore) 262,541°dir.
SATSO Ticaret Meslek Lisesi’nin 2016 TEOG yerlestirmelerinde kontenjan1 170 kisi

olarak belirlenmistir.

Okul Sosyal Hizmet Uzmani: Okul ortaminda 6grenci lehine yapilacak uygulamalarda
Ogretmen, yonetici ve rehberlik servisi ile koordineli olarak c¢alisan sosyal hizmet
uygulayicilar. “Okul sosyal hizmet uzmanlari, 6grenme, 0gretme ortami saglamak,
yeterlilik ve giiven kazanmak i¢in okulun misyonunu ileriye tagima konusunda araci

olarak gorev yaparlar (Ozkan ve Selcik, 2016).”

Okul Sosyal Hizmeti: “Okul sosyal hizmeti, sosyal hizmet disiplininin 6zel alanlarindan
biridir. Sosyal hizmet uzmanlar1 okul sistemine kendine 0zgii bilgi ve becerisini

sunmaktadir (Ozkan ve Selcik, 2016).”

Dislanma: Sosyal icermenin karsit anlami olarak, kisinin toplumsal yapiya katiliminin
cesitli nedenlerle (sosyal ve ekonomik, obezite, beden imgesi, multeci olmak vb.)

kisitlanmasidir.

69



2.1.12. Arastirmanin Literatiir Taramasi

YOK Ulusal Tez Merkezi veri tabaninda 06.02.2017 tarihi ile “okul sosyal hizmeti”
anahtar kelimesi ile yaptigimiz sorgulamada Tiirkiye’de okul sosyal hizmeti ile ilgili
toplam 4 lisansustii tez ¢alismasmin oldugunu gordiikk. Bu ¢alismalardan bir tanesi

doktora seviyesinde diger iicii ise yiiksek lisans seviyesindedir.

Duman, N. (2000). “Ankara liselerinde ¢eteye katilma potansiyeli olan égrenci gruplart
ve okul sosyal hizmeti.” Bu doktora tez calismasi erisime kapali oldugu igin

incelenememistir.

Aykara, A. (2012). “Kaynastirma egitimi siirecindeki bedensel engelli ogrencilerin
sosyal uyumlarini etkileyen etmenler ve okul sosyal hizmeti.” Bu aragtrma Ankara
ilinde, Kegioren, Cankaya, Etimesgut, Altindag, Mamak, Yenimahalle, Sincan, G6lbas1
Ilge Milli Egitim Miidiirliikleri’ne bagli okullarda egitim gdérmekte olan ve bedensel
engeli bulunan kaynastirma &grencileriyle yapilmistir. Ogrencilerin sosyal uyum
diizeyleri ile bedensel engel ve kaynastirma seviyeleri arasindaki iligski incelenmistir.
Arastrmada tarama modeli kullanilmis ve 70 bedensel engelli kaynastirma
ogrencisinden veriler toplanmistir. Aragtirmada “Cok Boyutlu Algilanan Sosyal Destek
Olgegi” ve “Sosyal Uyum Envanteri” veri toplama araci olarak kullanilmustir.
Ogrencilerin duygusal sorunlar ve fiziksel cevre kosullarindan kaynaklanan sorunlarin
hayatlarimda karsilagtiklari en 6nemli problemler oldugu bulunmustur. Katilimcilar
sosyal iligkilerinde problemlerle karsilagtiklar1 sonucu bulunmustur. Katilimcilarin
engelli olduklarinin farkina vardiklari andan itibaren sosyal uyumlarmna olumsuz etki

ettigi sonucu bulunmustur.

Karakaya, S. (2012). “Ilkégretim okullarinda ailenin egitime katilimi ve okul sosyal
hizmeti.” Arastirmada Istanbul ilinde Sultanbeyli ilgesinde dgrenim gormekte olan
cocuklarin velilerinden tesadiifi olarak secilen 325 veli katilimci olarak segilmistir.
SPSS 17.00 analiz programu ile arastrma verileri analiz edilmistir. Yapilan analizler
sonucunda velilerin ¢esitli nedenlerle egitim ve 6gretim faaliyetlerine katilimlarinin az
oldugu ayni zamanda okulda calisan 6gretmen ve idarecilerin velileri egitime tesvik

edecek katilim faaliyetleri yapmadiklart sonucu bulunmustur. Arastrma sonucunda
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velilerin egitime katilimlarinin saglanabilmesi ig¢in okul sosyal servislerine ve okul
sosyal hizmet uzmanlarma ihtiyag oldugu sonucu bulunmustur. Arastirmada “Aile
Anket Formu” kullanilmigtir. Anket formunun 1. Boliimii ailelerin sosyo-demografik
Ozelliklerini anlamaya yonelik sorulardan, 2. BOlumiinii aile katilimmni belirleyen
durumlar1 sorgulamaya yonelik sorulardan olusmustur. “Aile Anket Formu” toplam 33

sorudan olugsmustur.

Gokgoz, E., A. (2014). “llkokul egitiminin kalitesini arttirmada okul-aile isbirligi ve
okul sosyal hizmeti.”” Arastirmada kolayda 6rnekleme yontemi segilmis ve bu arastirma
hem nicel hem de nitel yontemi kullanan karma bir arastrmadwr. Arastirmada
kullanilan “Dérdiincii Smif Ogrencilerine Uygulanan Anket Formu” 20 maddeden
olusmaktadir. Miilakat sorular1 “Dérdiincii Smif Ogrencilerine Uygulanan Miilakat
(Kisisel Goriisme) formu 10 maddeden, “Okul Ogretmenlerine Uygulanan Miilakat
(Kisisel Goriisme) formu 5 maddeden olustugu goriilmiistiir. Ogrencilerin egitim
basarisi i¢in ailenin 6nemli oldugu, ailenin egitim ve dgretime destek vermesi gerektigi
sonucu bulunmustur. Okullarda agilacak sosyal servislerin okul ve aile arasinda igbirligi
saglayabilecegi sonucu bulunmustur. Ayni1 zamanda egitim faaliyetlerine STK’larin ve
yerel yonetim kuruluslarinin katilimimin faydali olacagi sonucu bulunmustur. Arastirma
sonucunda toplumsal cinsiyet baglamimda ¢ocugun egitimine daha ¢ok annenin yardim

ettigi sonucu bulunmustur.

Bu arastirma yukarida siralanan dort lisansiistii calismadan sosyoekonomik nedenlerden
oOtiirti diglanma temasini segmemizden dolayr farklidir. Ayni1 zamanda 6rneklemimizin
biyiikligii 1530 kisi oldugundan dolay1 ve verileri analiz ederken SPSS-22 istatistik
programi, NodeXL ag analizi programi ve bi¢imsel miilakat formunu ayni anda
kullanarak sadece genel yorum degil evreni temsil eden biitiin 6grencilerin tek tek
diglanma tehdidi ile karsilasip karsilasmadigi, karsilasiyorsa neden dislandigini tespit
ettigimizden dolay1 farklidir. Bu arastirma lise 6grencileri arasinda sosyal, ekonomik,
biyolojik ve fizyolojik nedenlerden kaynaklanan arkadas-akran gruplarindan diglanma
davranisinin  birey kaynakli degil, ekolojik kaynakli oldugunu ortaya c¢ikartmasi
bakimindan farklidir. Bu caligma okul sosyal hizmetine ve okul sosyal hizmet

uzmanlarma duyulan ihtiyaci daha somut bir sekilde gozler oniine sermektedir.
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2.2. Arastirmada Demografik Ozellikler

Bu bolimde arastirmanin 6rneklemini olusturan okullarin tiirleri ve katilimcilarin
smiflari, katilimeilarin baba meslegi, cinsiyetleri, kirac1 ya da ev sahibi olma durumlari,
evlerinde odalarinin olup olmama durumlari, ailelerinin arabasi olup olmama durumlari,
cep telefonu satin alma tutumlari, har¢lik alip almama durumlari, sinifta diizenlenen

sosyal ve kiiltiirel etkinliklere katilip katilmama durumlar1 ve ailenin ekonomik algisi

incelenmistir.
Tablo 18. Okul Tiirii ve Devam Edilen Simif
Okulunuzun adi nedir? Say1 % Smifiniz nedir? Say1 %
Fatih Meslek Lisesi 575 37,6 9.Simf 740 48,4
TES-iS 428 28,0 10.Smif 444 29,0
Fen Lisesi 337 22,0 11.Smf 241 15,8
SATSO 190 12,4 | 12.Smf 105 6,9
Toplam 1530 100,0| Toplam 1530 100,0

Arastirmaya anketleriyle katilan toplam katilimer 1530°dur. 1600 kisiden veri toplanmis
olup 70 kisinin anket formlar1 ¢esitli nedenler ile elenmistir. Katilimcilarin, %37,6’s1
Fatih Meslek Lisesi, %28’i TES-IS Anadolu Lisesi, %22’si Cevat Ayhan Fen Lisesi,
%12,4’ii SATSO Meslek Lisesi 6grencilerinden olusmaktadir. Katilimcilardan %48,4°1
9. smif, %29’u 10. smif, %15,8’1 11. smif, %6,9’u 12. siniflardan olusmaktadir. 11.
Smiflar ve 12. Siniflar Fen Lisesi ve TES-IS Anadolu Lisesi’nde Universite smavina
hazirlandiklarindan dolay1 daha az bir katilime1 grubu ile goriisme yapilabilmistir. Fatih
Anadolu Meslek Lisesi ve SATSO Meslek Lisesi'nde 12. Smif 6grencileri staja

gittiklerinden dolay1 daha az katilimci grubu ile gériisme yapilabilmistir.

Tablo 19. Cinsiyet

Cinsiyetiniz nedir? Say1 %
Erkek 993 64,9
Kiz 537 35,1
Toplam 1530 100,0

Arastirmaya katilan katilimcilarin cinsiyetleri incelendiginde, % 35,1°1 kiz, % 64,9’u
erkek oldugu oldu goriilmiistiir. Erkek katilimci oranindaki fazlaligin nedeni olarak
anket uygulanan okullarinin bir boliimiiniin teknik lise ve meslek lisesi olmasi ve bu

okula devam eden Ogrencilerin biliyilk bir bolimiiniin erkek olmasindan
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kaynaklanmaktadir. Cinsiyet ve arkadas gruplarmnin kurulmasinda oOnemli bir
degiskendir. Kiz ve erkek dgrenciler arasinda sosyoekonomik nedenlerden kaynaklanan
arkadas-akran gruplarindan diglanma davramiginda ve diglanma karsisinda

ogretmenlerden algilanan sosyal destek seviyelerinde cinsiyet onemli bir faktordir.

Tablo 20. Baba Meslegi

Babamzin meslegi nedir? Say1 %
Serbest Meslek 679 44,4
Memur 293 19,2
Isci 234 15,3
Emekli 160 10,5
Ciftci 81 5,3
Calismiyor 83 5,0
Toplam 1530 100,0

Arastirmaya katilan katilimcilarin babalarinin meslekleri % 44,4 serbest meslek, %19,2
memur, %15,3 isci, %10,5 emekli, %5,3 ¢ift¢i, %6,4 calismamaktadir. Fen Lisesine
giden o6grencilerin velilerinin biiylik bir boliimii memur iken, meslek lisesine devam
eden Ogrencilerin velilerinin serbest meslek sahibi olduklar1 goriilmiistiir. Bu durum,
egitim basarisi ile veli meslegi arasinda pozitif bir iligki oldugunu gdstermektedir. Ayni1
zamanda baba meslegi ve diglanma arasinda pozitif bir iliski kurulabilir. Arastirmanin
orneklemini olusturan dort lisenin miidiir ve miidiir yardimcilar1 ile okul hakkinda
miilakat yapilmistir. Okul idarecileri meslek liselerinde arkadas-akran gruplarindan
sosyoekonomik nedenlerden kaynaklanan diglanma davraniginin daha ¢ok, Fen Lisesi

ve Anadolu Lisesinde daha az goriilmekte oldugunu beyan etmislerdir.
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Tablo 21. Yasanilan Evin Sahiplik Durumu

Oturdugunuz ev kira m? | Say1 % | Evinizde kendinize ait odamz var m? | Say1 %
Hayir 1193 | 78,0 Evet 1285 | 84,0
Evet 337 22,0 | Hayir 245 16,0
Toplam 1530 | 100,0 | Toplam 1530 | 100,0

Arastrmaya katilan katilimcilarin yasadiklari evin sahiplik durumu incelendiginde
katilimcilarin %22’sinin kiraci oldugu, %78 nin ise ev sahibi oldugu goriilmiistiir. Ev
sahibi olan katilimcilarm oraninin yiiksek olmasini lilkemizde son yillarda artan toplu
konut projeleri ve ev kiralart ile konut kredisi 6deme taksitlerinin birbirine yakin
olmasma ve kisilerin kira ddemek yerine kredi ile ev sahibi olma yolunu tercih
etmelerine baglayabiliriz. Ayn1 zamanda Tiirkiye’de son donemde artan refah
seviyesine bagl satin alma giicliniin artmasi, insanlarmm ev sahibi olmalarini

kolaylastirdig1 s6ylenilebilir.

Arastirmaya katilan katilimeilara sorulan evinizde kendinize ait odaniz var mi sorusuna,
katilimcilarin %84’ evet, % 16’s1 hayir yanitin1 vererek kendilerine ait odalarmin
olmadigint belirtmistir. Arastirmadan elde edilen bulgulara bakarak biiyilk oranda
ailelerin daha cok odali evleri tercih ederek kisisel alan olusturmaya 6zen gosterdikleri
sonucunu ¢ikarabiliriz. Gegmiste uygulanan niifus planlama politikalar1 sonucunda
insanlarin daha az c¢ocuk sahibi olmalar1 sonucunda aile igerisindeki fert sayisi
azalmistir. Aile igerisindeki fert sayisinin azalmasi evin boliimlerinin paylasilmasini
kolaylastirdigi ve bu duruma bagli olarak arastirmaya katilan katilimcilarn biiyiik

cogunlugunun %84 hanelerinde kendilerine ait bir odalarinin oldugu soylenilebilir.

Tablo 22. Aileye Ait Arag Kiraya Verdiginiz Diikkan/Isyeri veya Daireniz/Eviniz

Ailenizin arabasi var | Say1 % Kiraya verdiginiz diikkan/isyeri veya Say1 %
m? daireniz/eviniz var mi?

Evet 1061| 69,3 | Hayir 1113| 72,7

Hayir 469 30,7 | Evet 417 | 27,3

Toplam 1530| 100,0| Toplam 15301 100,0

Arastirmada sorulan ailenizin arabasi var mi sorusuna katilimcilarin %69,3°li evet
yanitim1  verirken, %30,7 hayir yanitin1 vererek ailelerinin arabasi olmadigini
belirtmistir. Evet, yanitin1 veren katilimci sayisindaki fazlaligin toplumun her kesiminde

son donemde artan refah seviyesinin sonucu olarak diisiinebiliriz. Katilimcilarin
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velilerinin biiyiik cogunlugunun belirli bir isi ve gelirinin olmas ailelerin sahip oldugu

esya ve mal varliklarinin fazlalagmasini sagladigini diistinebiliriz.

Arastrmaya katilan katilimcilara sorulan kiraya verdiginiz diikkan/isyeri veya
daireniz/eviniz var mi1? Sorusuna, katilimcilarin %27,3 evet cevabini verirken, %72,7
hayir yanitini1 vererek kiraya verdikleri daire veya diikkanlarmin olmadigini belirtmistir.
Arastirma sonuglart incelendiginde katilimcilarin kendine ait evlerinin olma orani

yuksek iken ikinci bir gayrimenkule sahip olma oranlarinin diisiikk oldugu gortilmiistiir.

Tablo 23. Giinliik/Haftallk/Ayhk Harchk

Giinliik/haftalik /aylik har¢chk aliyor musunuz? Say1 %
Evet, her istedigimi alabiliyorum. 881 57,6
Evet, aliyorum ama sadece okul i¢inde yetiyor. 300 19,6
Evet, aliyorum ama her istedigimi almak i¢in yeterli degil. 200 13,1
Hayir, sadece lazim oldugunda verilir. 149 9,7
Toplam 1530 100,0

Arastirmaya katilan katilimcilara sorulan Giinliik/haftalik/aylik har¢lik aliyor musunuz?
Sorusuna, katilimcilarin %9,7’si hayir sadece lazim oldugunda verilir yanitint vermistir.
Katilimcilarin %19,6°s1 evet aliyorum ama sadece okul i¢inde yetiyor yanitini vermistir.
Katilimcilarm = %57,6’s1  evet her istedigimde alabiliyorum yanitini vermistir.
Katilimeilarm %13,1°1 evet, aliyorum ama her istedigimi almak i¢in yeterli degil
yanitin1 vermistir. Diizenli olarak har¢lik alamayan dgrencilerin oran1 %9,7 gibi biiyiik

bir oranda oldugu goriilmiistiir.

Tablo 24. Cep Telefonu Satin Alma Tutumu

Yeni bir model cep telefonu ¢ikinca Moda ve giyim tarzlarim
0 0
tavriniz nedir? Sayt & takip edebiliyor musunuz? Sayt | %
Allem yems[m e}lablllr, ama her 1036 |67.7
seferinde degistirmek gereksiz.
- - 2 Hayir 781 51,0
Biraz zaman ge¢ip yeni model ¢ikinca
o 242 15,8
ucuzluyor, o zaman degistiriyoruz.
Telefonumu degistirmek isterim ama
. A 229 15,0
ekonomik agidan imk&nimiz olmuyor.
—— - . Evet 749 49,0
Telefonumu degistirir, yeni modeli
23 1,5
satin alirim.
Toplam 1530 |[100 | Toplam 1530 |100

Arastirmaya katilan katilimcilara yeni bir model cep telefonu ¢ikinca tavriniz ne olur

sorusu soruldugunda, katilimcilarin %1,5°1 telefonumu degistiririm cevabini1 vermistir.
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Telefonumu degistirmek isterim ama ekonomik ac¢idan imkanimmiz olmuyor cevabini
katilimcilarin %15°1 vermistir. Ailem yenisini alabilir, ama her seferinde degistirmek
gereksiz, cevabini veren katilimcilarin orant %67,7°dir. Biraz zaman gecip yeni model
cikinca ucuzluyor, o zaman degistiriyoruz, cevabini veren katilimcilarin orani

%15,8°dir.

Arastirmaya katilan katilimeilarin moda ve giyim tarzlarmi takip edebiliyor musunuz
sorusuna, katilimcilarin %49’u evet takip ediyorum derken, katilimcilarm %51°1 hayir
takip etmiyorum yanitini vermistir. Arastirmaya katilan katilimcilarin 6nemli bir
boliimiiniin moda ve giyim tarzlarini takip edemedikleri goriilmiistiir. Marka tercihi ve

marka satin alabilme davranisi, arkadas-akran gruplarindaki sosyal iligkilerinde

onemlidir.
Tablo 25. Akrabalarin Ekonomik Durum Algisi

Akrabalariniz ailenizin ekonomik Keske ailem, daha varhkh bir

. . e . Say1 %/ . - Say1 %
durumu icin ne diisiinmektedirler? aile olsaydi dediginiz oldu mu?
Orta halli gérmektedirler. 1356| 88,6 | Hayr, yeterli buluyorum. 1212| 79,2
Zengin olarak gérmektedirler. 134| 8,8]| Evet, her istedigim olurdu. 318| 20,8
Yardima ihtiyacimiz oldugunu 20| 26
diigiiniiyorlar. ""| Toplam 1530, 100
Toplam 1530| 100

Arastrmaya katilan katilimcilara sorulan akrabalariniz ailenizin ekonomik durumu
hakkinda ne diisiiniir sorusuna; katilimcilarin %8,8’1 zengin olarak gormektedirler
cevabmi vermistir. Katilimeilarin %88,6’s1 orta halli olarak gdrmektedirler cevabini
vermistir. Katilimcilarin %2,6’s1 yardima ihtiyacimiz oldugunu diisiiniiyorlar yanitni

vermistir.

Arastirmaya katilan katilimcilara keske daha varlikli bir ailem olsaydi dediginiz oldu
mu? Sorusu soruldugunda katilimecilarin  %79,2°si  hayr yeterli buluyorum,
katilimcilarin %20,8°1 evet, her istedigim olurdu yanitini vermislerdir. Arastirmaya
katilan katilimecilarin %79,2°si ailelerinin gelir durumu ne olursa olsun onlardan

vazgegmeyeceklerini ve aile baglarin1 dnemsendiklerini gdstermektedir.
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Tablo 26. Simftaki Sosyal ve Kiiltiirel Faaliyetlere Katihm

Simifimzdaki sosyal-kiiltiirel faaliyetlere/ gezilere / etkinliklere katiir misimz? | Say1 %
Zaman ve mesguliyetime gore bazen katilir bazen katilmam. 914 59,7
Hig katilmam — diyalogum yok 290 19,0
Hemen hemen hepsine katilirim 236 15,4
Katilmak Isterim Ama Ekonomik Nedenlerle Katilamiyorum. 89 5,8
Toplam 1530 100,0
Arastirmaya katilan katilimcilara smifinizdaki sosyal-kilturel

faaliyetlere/gezi/etkinliklere katilir misiniz? Sorusu soruldugunda, katilimeilarin
%15,4’1 hemen hemen hepsine katilirim, katilimcilarin %5,8’1 katilmak isterim ama
ekonomik nedenlerle katilamiyorum, katilimcilarm %19’u hi¢ katilmam-diyalogum
yok, katilimcilarin %59,7’si zaman ve mesguliyetime gore bazen katilirnrm bazen

katilmam yanitin1 vermislerdir.

2.3. Arkadas-Akran Gruplarindan Dislanma (")lg:egi Genel Puanlan

Bu boliim, sosyoekonomik nedenlere bagli arkadas-akran gruplarindan dislanma
Olgeginin uygulanmasindan elde edilen toplam puanlarmn, arastirmanin sinif, baba
meslegi, har¢lik alma/almama, cep telefonu satin alma tercihleri, ailesinin ekonomik
durumu hakkinda akrabalarinin ne diisiindiigli, sosyal ve kiiltiirel faaliyetlere katilma
siklig1, keske ailem daha varlikli olsaydi diisiincesi, evinde odas1 olmas1 ve moda giyim
tarzlarin1 takip edebilme degiskenleri baglaminda varyans (Anova) analizi ve T testi
analizlerinden olusmaktadir. SPSS-22 analizinden elde edilen 9 tablo asagida
verilmigtir. Arastirma tablolar1 iki boliimden olusmustur. Birinci bolimde katilime1
sayisi, ortalamalar ve standart sapmalar aciklanmustir. ikinci boliimde ise T testi ve
Anova (Varyans Analizi) sonuglari agiklanmigtir. Arastirmada iki grutan olusan
degiskenler T testi, ikiden fazla gruptan olusan degiskenler ise varyans analizine tabi

tutulmustur. Arastirma sonuglarinin anlamhilik seviyesi p<0,05 olarak kabul edilmistir.
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Tablo 27. Arkadas-Akran Gruplarindan Dislanma Olcegi Puanlarinin Sinif
Degiskenine Gore Farkhlasip Farkhlasmadigim Belirlemek Uzere Yapilan Tek
Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) Sonuc¢lan

f , X ve SS Degerleri IANOVA Sonuglari

Puan Grup N [X SS Var. K. |KT Sd KO F p
Arkadas- [12. Smif 105 [72,6095(12,707 |G.Aras1 [1375519 3 458,506

/Akran 10. Siif {444 [71,7207/10,589 (G.I¢i 203241,334{1526 {133,186 2 443 10,0164
Grubundan [11. Smif 241 169,8423[12,919 Toplam [204616,853]1529 ' '
Dislanma 9. Smif 740 [70,0068(11,439

Swtnif degiskeni: Sosyoekonomik nedenlere bagli arkadas-akran diglanmasi 6lgeginin

smif degiskeni baglaminda anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek

amaciyla tek yonlii varyans analizi (Anova) testi yapilmistir. Varyans analizi sonrasinda

smiflarin toplam diglanma puanlar1 arasindaki fark anlamli bulunmustur.

Tablo 28. Arkadas-Akran Gruplarindan Dislanma Olg¢egi Puanlarimin Baba
Meslegi Degiskenine Gore Farklilasip Farkhlasmadigimi Belirlemek Uzere Yapilan
Tek Yonlu Varyans Analizi (Anova) Sonuglar

f X ve SS Degerleri IANOVA Sonuglan
Puan Grup N [X SS Var. K. |KT Sd KO F p
Memur 293 [72,116 (11,218 |G.Aras1 [2452,561 5 490,512
Arkadas- |Emekli 160 (72,087 (11,244 |G.ici 202164,292|1524  [132,654
AKran Ciftci 81 69,987 (11,078 [Toplam [204616,853|1529 3698 100024
Grubundan [Ser. Mes. 679 (70,546 |11,815 ' '
Dislanma  [isci 234 169,799 [10,610
Caligmiyor|83 66,722 |13,345

Baba meslegi: Sosyoekonomik nedenlere baglh arkadas-akran diglanmasi 6l¢eginin baba

meslegi degiskeni baglammda anlaml bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek

amaciyla tek yonlu varyans analizi (Anova) testi yapilmistir. Varyans analizi sonrasinda

baba mesleklerinin toplam dislanma puanlar1 arasindaki fark anlamli bulunmustur.
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Tablo 29. Arkadas-Akran Gruplarindan Dislanma (")lg:egi Puanlarimin Har¢lik
Alma Degiskenine Gore Farkhlasip Farkhlasmadigim Belirlemek Uzere Yapilan
Tek Yonlu Varyans Analizi (Anova) Sonugclan

f , X ve SS Degerleri

IANOVA Sonuglan

Puan

Grup

x|

SS

Var. K.

KT

Sd

KO

|Arkadas-
/Akran
Grubundan
Dislanma

Hayur,

sadece lazim|
oldugunda
wverilir.

149

68,275

12,192

G.Arasi

9514,016

3171,339

Evet,
alryorum
ama
icinde
yetiyor.

okul

300

66,276

11,487

G.ici

195102,837

1526

127,852

24,805]0,000%

Evet, her
istedigimi
alabiliyorum.

881

72,466

11,028

Toplam

204616,853

1529

Evet,
alabiliyorum
ama her
istedigimi
almak igin
yeterli degil.

200

72,030

11,563

Har¢hk alma/alamama: Sosyoekonomik nedenlere bagli arkadag-akran diglanmasi

Olceginin harclhik alma/alamama degiskeni baglaminda anlamli bir farklilik gosterip

gostermedigini belirlemek amaciyla tek yonlii varyans analizi (Anova) testi yapilmigtir.

Varyans analizi sonrasinda harclik alma davraniglarinin diglanma puanlar1 arasindaki

fark anlamli bulunmustur.

Tablo 30. Arkadas-Akran Gruplarindan Dislanma Olcegi Puanlarinin Yeni Bir
Model Cep Telefonu Satin Alma Degiskenine Gore Farkhilasip Farklilasmadigim
Belirlemek Uzere Yapilan Tek Yonlii Varyans Analizi (Anova) Sonuclar

f X ve SS Degerleri IANOVA Sonuglan
Puan Grup N X §S  ar.K. |KT Sd KO F p
Yenimodeli,s 6o 655 115,633 |G.Aras: 5653,987 13 1884,662
satin alirim.
Ekonomik
|Arkadas- |agidan -
ag1de 229 67,061 [11,863 [G.i¢i  [198962,8661526  |130,382
AKran imkanim 14 4550 0004
Grubundan [yok. ' '
Dislanma - Degistirmekly 456 79 949 [10,955 Toplam [204616,8531529
gereksiz.
Ucuzlayinca, 15 log 661 112,435
alirmm.
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Yeni bir model cep telefonu satin alma: Sosyoekonomik nedenlere baglh arkadas-akran
diglanmas1 dlgeginin yeni bir model cep telefonu satin alma degiskeni baglaminda
anlamli bir farklilhik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla tek yonlii varyans
analizi (Anova) testi yapilmistir. Varyans analizi sonrasinda cep telefonu satin alma

davranisglarinin diglanma puanlar1 arasindaki fark anlamli bulunmustur.

Tablo 31. Arkadas-Akran Gruplarindan Dislanma (")lg:egi Puanlarinin
Akrabalarinin Ailesinin Ekonomik Durumu Hakkinda Diisiincesi Degiskenine Gore
Farklilagip Farklilasmadigimi Belirlemek Uzere Yapilan Tek Yénlii Varyans
Analizi (Anova) Sonugclar

f , X ve SS Degerleri ANOVA Sonuglari
Puan Grup N |X S  |ar.K. |KT Sd |KO F p

Zengin olarak
gormektedirler. 134 (72,000(12,434|G.Aras1 [3401,902 |2 1700,951

Arkadag- Orta ~  hallly 5agl70 705111 978|Guici  [201214,9511527 131,771
/Akran gérmektedirler. 12.9080.000*
Grubundan|Yardima ’ ’
Dislanma - ihtiyacimiz 40 61,800 |14,588 [Toplam [204616,8531529

oldugunu

disiinmektedirler.

Akrabalarinin Ailesinin Ekonomik Durumu Hakkinda Diisiincesi: Sosyoekonomik
nedenlere bagli arkadas-akran diglanmasi 6lgeginin akrabalarmin ailesinin ekonomik
gicii hakkindaki algis1 degiskeni baglaminda anlamli bir farklilk gdsterip
gostermedigini belirlemek amaciyla tek yonlii varyans analizi (Anova) testi yapilmistir.
Varyans analizi sonrasinda akrabalarinin ailesinin ekonomik giicii hakkindaki

diistinceleri ile diglanma puanlar1 arasindaki fark anlamli bulunmustur.
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Tablo 32. Arkadas-Akran Gruplarindan Dislanma Ol¢egi Puanlarin Sosyal
Faaliyetlere Katilma Degiskenine Gore Farkhlasip Farkhlasmadigim Belirlemek
Uzere Yapilan Tek Yonlii Varyans Analizi (Anova) Sonuglari

f , X ve SS Degerleri IANOVA Sonuglari
$s  ar.K. |[KT sd [KO F [P

x|

Puan Grup N
Hemen
hemen
hepsine
katilirim.
Katilmak
isterim
ama
ekonomik (89  |64,067 (13,774 |G.ici 182057,143/1526 119,304
acidan
imkanimiz 63,032 (0,000%
olmuyor.
Hic
katilmam
diyalogum
yok.
Bazen
katilirim,
bazen
katilmam.

236 (76,796 8,945 |G.Aras1 [22559,710 [3 7519,903

|Arkadas-
/Akran
Grubundan
Dislanma

290 |65,037 [12,734 [Toplam [204616,853/1529

915 |71,495 |10,443

Sinifta diizenlenen sosyal faaliyetlere katilma: Sosyoekonomik nedenlere bagli
arkadas-akran diglanmasi Olgeginin sinifta diizenlenen sosyal faaliyetlere katilma
degiskeni baglaminda anlamli bir farklilik gosterip gdstermedigini belirlemek amaciyla
tek yonli varyans analizi (Anova) testi yapilmistir. Varyans analizi sonucunda simifta
diizenlenen sosyal faaliyetlere katilma davraniglari ile diglanma puanlar1 arasindaki fark

anlamli bulunmustur.

Tablo 33. Arkadas-Akran Gruplarindan Dislanma Olgegi Puanlarinin Kendisine
Ait Odas1 Olmasi Degiskenine Gore Farkhlasip Farkhlasmadigin Belirlemek
Uzere Yapilan Bagimsiz Grup t Testi Sonuclan

t Testi
Puan Gruplar | N X SS Sh.,
i * [t  [sd [P
Arkadas-Akran Evet 1285 (71,147 | 11,337 | 31627 N
Gruplarindan Dislanma | Hayir 245 (68,085 |12,422 | 79366 | 083 | 326,08210,000

Kendisine ait odast olmasi: Sosyoekonomik nedenlere bagl arkadas-akran diglanmasi
Olceginin evinde kendisine ait bir odas1 olmasi/olmamasi1 degiskeni baglaminda anlamli

bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla t testi yapilmistir. T testi
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analizi sonrasinda, kendisine ait bir odas1 olan ve olmayan gruplarin dislanma puanlar1

arasindaki fark anlamli bulunmustur.

Tablo 34. Arkadas-AKran Gruplarlndan Dislanma (")lg:egi Puanlarinin Keske
Ailem Daha Varhkh Olsaydi Istegi Degiskenine Gore Farkhlasip Farkhilasmadigin
Belirlemek Uzere Yapilan Bagimsiz Grup t Testi Sonuclar

U Testi
Puan Gruplar | N |X SS Sh.,
P [t sd |p
Arkadag-Akran Hayir | 1212 | 71,0954 | 11,239 | 32284
*
Gruplarindan Evet 318 |68,2232 | 12,466 | 69909 | 238 [1528 10,000
Dislanma

Keske ailem daha varlikli olsaydi: Sosyoekonomik nedenlere bagl arkadag-akran
diglanmasi 6l¢eginin keske ailem daha varlikli olmasini isteme/istememe degiskeni
baglaminda anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla t testi
yapilmustir. T testi analizi sonrasinda, ailesinin daha varlikli olmasini isteyen ve
ailesinin ekonomik giiciinden memnun olan gruplarin dislanma puanlar1 arasmdaki fark

anlamli bulunmustur.

Tablo 35. Arkadas-Akran Gruplarindan Dislanma Olgegi Puanlarinin Moda ve
Giyim Tarzlarim Takip Edebilme Degiskenine Gore Farkhlasip Farkhlasmadigini
Belirlemek Uzere Yapilan Bagimsiz Grup t Testi Sonuclar

t Testi
Puan Gruplar | N X SS Sh.
P x [t ]sd p
Arkadas-Akran Evet 749 | 72,671 10,910 |,39864
*
Gruplarindan Hayir 781 | 68,724 11,855 | 42422 6,780 | 1525, 41 | 0,000
Dislanma

Moda ve giyim tarzlarimi takip edebilme: Sosyoekonomik nedenlere bagl arkadas-
akran diglanmasi 6lgeginin moda ve giyim tarzlarini takip edebilme/edememe degiskeni
baglammnda anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla t testi
yapilmustir. T testi analizi sonrasinda, kendisine ait bir odasi olan ve olmayan gruplarin

diglanma puanlar1 arasindaki fark anlamli bulunmustur.

2.4. Arkadas-Akran Gruplarindan Dislanmanin Sosyal Tliskilere Yansimasi

Ulusal sosyal hizmet uzmanlar1 birligi, okul sosyal ¢alismasi standartlarini belirlerken
(2002), okul sosyal caligsmasi i¢in ekolojik kuramsal cercevesini yaklagim yontemi

olarak belirledi (Kendra ve Garett, 2007: 42). Dislanma ve okul sosyal hizmeti
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arasindaki iligskiyi ekolojik yaklasim ile inceleyecegiz. Okul ortaminda diglanmanin bir
den fazla nedeni vardir. Bu nedenler bazen bir arada goriilebilir, bazen de tek boyutlu
olarak ortaya c¢ikabilir. Diglanmanin kaynaklar1 hem bireysel hem de cevresel
kaynaklidir. Okulda ¢alisan personel (0gretmen, danigsman 0gretmen ve okul idaresi)
icin problem genellikle birey kaynakli degerlendirilir. Ciinkii bireyin c¢evresini
degistirmek ya da bu cevreye miidahale edebilmek ¢ok zordur. Okul sosyal hizmeti
sadece bireye degil, bireyin c¢evresine de odaklanir. Cevresi igerisinde birey
yaklagimidan hareket ederek dislanmanin sadece okul, veli (aile), sosyal ¢evre, okul
tiirli, ekonomik yap1 vs. degil bircok etkenin birlesiminden meydana gelen dinamik bir

stire¢ oldugundan hareket eder.

Okul sosyal hizmetinin teorik zeminini olusturan ekolojik yaklasim acisindan
baktigimizda, dig grup iiyesi tarafindan diglanmaya maruz birakilmak bir i¢ grup tiyesi
tarafindan dislanmaya maruz birakilmaya kiyasla daha basit agiklanabildigi i¢in daha
kolay uyum saglanabilir bir durumdur (Aydimn, Sahin, Giizel, Abayhan, Kaya ve Ceylan,
2013). Smuf arkadaslar1 tarafindan dislanan bir 6grencinin diglanma tepkileri ile bas
edebilme ve uyum saglama c¢abalari, smif disindan ya da okul disindan gelecek
diglanma tepkisinden ¢ok daha zordur. Dislanma tepkisinin merkezi ve c¢evresi
icerisinde birey diislincesinden hareket ettigimiz zaman okul ortaminda diglanmaya
maruz kalmak 6grenci i¢gin kolaylikla bas edilebilecek bir durum degildir. Ciinkii okul
ortamindaki bireyi dislama i¢ grup iiyeleri tarafindan gergeklestirilmektedir. Okul sosyal
servislerinde calisacak sosyal c¢alismacilar1 oOncelikle ekolojik olarak 6grencilerin
dislanma nedenlerini tespit etmesi gerekir. Cinsiyet, giyim tarzlar1 ve marka tercihleri,
giizellik algis1 ve obezite, kantin harcamas1 yapabilmek ya da yapamamak, siginmaci

olmak okul ekolojisinde dislanma nedenlerini olusturmaktadir.

Okul sosyal hizmeti ile ilgili literatiir incelendigince dort bilgi yaklasimi 6n plana
cikmaktadir bunlar: 1. Gorev merkezli yaklagim 2. Sistem teorisi 3. Gii¢lendirme
Yaklasimi 4. Baski karsiti uygulamalar (Isaksson ve Sjostrom, 2016: 191). Gorev
merkezli yaklagim, 1970’lerde Reid ve Epstein’in gelistirdigi bir sosyal hizmet
yaklasimidir. Birey, aile ve gruplarm yasadiklar1 problemlerin yol actigi sonuglar
iizerine odaklanan ve miiracaatgmin gerceklestirecegi gorevler ile sosyal islevselligi

gelistirmeyi hedefleyen kisa donemli, problem ¢6zme odakli bir yaklagim tiiriidiir
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(Polat-Uluocak, 2011: 133). Gii¢lendirme yaklasimi, kisiyi ¢6ziim siirecinden harig
tutan ve onu bir 6zneden ¢ok nesne olarak goren yaklasimlara alternatif olarak ortaya
cikmistir. Giiclendirme yaklasimi, problem sahibi bireyi kendi ¢Oziimiinii bulma
yoniinde giiclendirmek, onu problemin ¢dziimiiniin bas mimar1 yapmak ve bas etme
kapasitesi artmig giliglii birey haline getirmek amacindadir (Erbay ve Tuncay, 2010:
157). Okul sosyal hizmeti agisindan, sistem yaklagimi bireyler, aileler, kiigiik gruplar,
kurumlar, topluluklar ve toplum arasindaki kavramlastirilmig gecisi ve baglantilari
saglamasi bakimindan okul sosyal calismacilari i¢in 6nemlidir (Duyan, Sayar ve
Ozbulut, 2008: 58). Okul sosyal hizmetlerinde baski Kkarsiti uygulamalar,
miiracaatgilarin 6zgilirlesmesini amaglayan, radikal, yapisal, feminist, irk¢ilik karsit1 gibi
cesitli sosyal hizmet yaklasimlarini kusatan genel bir uygulama gercevesidir. Baski
karsit1 uygulamalarda, miiracaat¢ilarin sorunlar1 kisisel sorun degildir, sorun toplumsal
ve politiktir, amag¢ yapisal baskinmn ortadan kaldirilmasidir (Tuncay ve 11, 2006: 59).
Okul sosyal caligmacis1 okul ortammda dislanma ile ilgili gerekli miidahaleleri
planlarken bu dort bilgi yaklasimmi (gorev merkezli yaklasim, sistem teorisi,
giiclendirme yaklasimi ve baski karsit1 uygulamalar) g6z Oniinde bulundurarak

mudahaleler planlamas1 gerekmektedir.

Arkadas ve akran gruplar1 arasindaki sosyal ilisklerden dislanma nedenleri arasinda yer
verilen toplumsal cinsiyet, esasen tartigsilan ve miicadelesi verilen bir alandir. Her
toplumsal kiiltiirde erkekler ve kadinlar i¢cin kabul goren davranislar olan cinsiyet
stereotipleri vardir, bu stereotiplerle bireyler nasil davranacaklari konusunda ilgili
fikirler edinir (Gerrig ve Zimbardo, 2013: 328). Kadin ve erkege bicilen toplumsal
rolleri igerisinde yasanilan kiiltiir sekillendirir. ‘“Maccoby ve Jacklin, toplumsal
ogrenme kuraminin, cinsiyete bagli ortaya ¢ikan davranislarda erkeklerin ve kadinlarin
farkli pekistirmelere ugradiklar1 hipotezini sorgulayarak, iki cinsin toplumsallagsmasinda
yiiksek derecede bir 6zdeslik oldugunu vurgulamaktadir (Onur, 1997: 191). Fakat
Maccoby ve Jacklin’in yaptiklar1 caligmadan farkl olarak, 6zellikle dogu toplumlarinda
kadmlar ve erkeklere daha dogmadan farkl pekistiregler verilmektedir. Onur’un (1997)
yaptig1 tespitler Tiirkiye gibi ataerkil topluluklara daha uygundur. “Bilindigi gibi,
oglanlar ve kizlar dogumlarindan itibaren farkli islem goriirler. Cinsiyete iligkin kalip

yargilagtirma siireci ¢ocukluk, ergenlik, yetigkinlik boyunca siirer (Onur, 1997: 196).”

84



Toplumsal cinsiyete bagl kalip yargilar Tiirkiye’nin her yoresinde cinsiyet 6grenilir

ogrenilmez sekillenmektedir. Toplumsal cinsiyete bagli dislanmanin ortadgrenim

yillarinda tasidigi dnemin boyutlarini tablo 36’den anlayabiliriz.

Tablo 36. Lise Okul Tiirleri ve Cinsiyete Gore Ogrenci Sayilar

Okul tarleri Okul/Kurum | Toplam Erkek Kadin
Ortadgretim (Genel+Mesleki Ortadgretim) 9.061 5.691.071 2.988928 2.702143
Ortadgretim (Resmi) 7.457 3.980.466 2.037.546 1.942.020
Ortadgretim (Ozel) 1.603 240.171 127.526 112.645
Acik dgretim lisesi 1 1.470.434 623.856 646.578

Kaynak: Milli Egitim Istatistikleri, Orgiin Egitim 2014/°15, s.125.

Tablo 36. incelendiginde ortadgretim ¢agmdaki kizlarin énemli bir boliimiiniin egitime
devam etmedigi ya da acik Ogretime yoneldigi goriilmektedir. Toplumsal cinsiyet

ayrimciligina baglh kadmin dislanmasi ailede baglamakta ve okulda devam etmektedir.

Kisiligin stirekliligi tartismalar1 incelendiginde, bazi arastirmalar, erkeklerin ve
kadmlarm hayatlar1 boyunca karsit yonlerde ilerledikleri sonucuna varmaktadir (Onur,
1997: 197). Kadin ve erkek cinsiyet ayrimciligina bagli olarak ortaya ¢ikan farkli imkan
ve sartlara sahip olmaktadir. Egitimde miicadelesine devam edip meslek sahibi olan

kadin bu sefer diisiik iicret problemi ile miicadele etmek zorunda kalmaktadir.

Insanlardaki cinsel farkliliklarin biyolojik yonii iizerine yapilan ¢aligmalarin ¢ogu, erkek
ve kadmlar arasindaki kiiresel ve kiiltiirel farkliliklara deginir (Gerrig ve Zimbardo,
2013: 328). Tiim diinyada kadin, egitim firsatlar1 ve okula devam edebilmek konusunda
bir¢ok zorlukla kars1 karsiyadir. Tiirkiye’de yash kadinlarin ¢ok biiyiik bir bolimi hig¢
okula gitmemistir. Okula gitmeyen ve bir meslek sahibi olamayan kadin hayat1 boyunca
dislanma tehdidi ile kars1 karsiya kalmaktadwr. 2014 yilinda, Tiirkiye ortadgretim
caginda okullasma oranmin en diisiikk oldugu ii¢ OECD iilkesinden bir tanesidir.
Liselerde kiz ¢ocuklarmnin okullasma oranmi degerlendirildiginde ise OECD iilkeleri
siralamasinda sonuncu durumdadir. Tiirkiye’de her 100 erkek lise 6grencisine karsilik
85 kiz okullarda
(http://www.egitimtercihi.com/gundem/18363-k-z-cocuklar-egitim-sisteminin-neresinde
23.08.2016). Kadmn egitim

ogrenci egitim gormektedir

-yer-al-yor.html’den Erisim tarihi: sistemine daha
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katilmadan diglanmaktadir. Bu nedenle Tiirkiye’de kiz c¢ocuklarmi okula gonderen
ailelere sosyal yardimlar kapsaminda sartli nakit transferleri yapilmaktadir. Kiz
cocuklarina yapilan sarth nakit transfer miktari, erkek ¢ocuklarina yapilan nakit transfer

miktarindan daha fazladir.

Ogrencilerin yasadiklar1 toplumda 0z giivenli ve saghkli bir kisilik olusturup
yeteneklerini ortaya cikartabilmesi ev ve okul ortaminda katildigi sosyal etkinliklerle
gerceklesebilmektedir (Aslan ve Arslan-Cansever, 2007). Yapilan arastirmalara gore
arkadas gruplarinin en onemli islevlerinden biri de karsi cinsler arasindaki iliskiyi
kolaylagtirmasidir. Gencin bu gruplara girmesi ile flort iliskileri baglamasi da
kolaylagmaktadir (Demir, Gorgiin-Baran, Ulusoy, 2005). Ogrencilerin lise yillarmnda
arkadas gruplarmmda yasadigi dislanma ve yalnizlik sosyallesme siireglerinin sagliksiz
bir sekilde gerceklesmesine neden olmaktadir. Grubun diginda kalmak ya da itilmek,
gOrmezden gelinmek, organizasyonlara dahil edilmemek lise doneminde bir 6grencinin

kars1 karsiya kalacagi en karmagik ve zor problemlerdir.

Dislanma ¢ok boyutlu sonuglara neden olmaktadir. Bu 6nemli sonuglardan bir tanesine
psikolojik etkileridir. Psikolojik dislanma 6liimii hatirlatan bir ipucu olarak insanin
anlamli varolus ihtiyacmi tehdit etmektedir (Abayhan ve Aydin, 2014). Dislanma kiside

o6nemli psikolojik etkilere neden olabilmektedir.

Bir insan i¢in hayatindaki en tehlikeli durum diger insanlar tarafindan varliklar1 yok
sayilmaktir. Dislanma, i¢ermenin tersi olarak bir yok sayilma durumudur. Kisi yok
sayildig1 ve soyledikleri ya da yaptiklar1 karsisinda kendisine higbir sekilde tepki
verilmedigi i¢in, kendisini diglayan kaynakla olan etkilesimi ve iletisimi kontrol etme
ihtimali bulunmamaktadir (Abayhan ve Aydmn, 2014). Bu durumun sonucunda birey

icine kapanmakta ve psikolojik bir ¢okiintii yasamaktadir.

Dislanma problemi yasayan ¢ocuklarin genellikle arkadaslar1 cok azdir ya da hi¢ yoktur.
Arkadas bulmakta zorluk ¢eken ve arkadaglari tarafindan dislanan ¢ocuklarin genel
profillerine inceledigimizde bu g¢ocuklarin siklikla ya kendine giivensiz, ¢ekingen,
sosyal ortamlarda endise yasayan; ya da benmerkezci, paylagimci olmayan, baskalarinin

haklarma saygi gostermeyen g¢ocuklar olduklarmni gormekteyiz (Kiigiikyazici, 2012).
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Dislanan ¢ocuklar farkli tepkiler verebilmektedir. Bazilar1 saldirgan ya da diismanca

davranislar sergilerken, bazilari cok ¢ekingen olabilmektedir.

Lise yillarinda 6zellikle erkek 6grenci gruplari arasinda bir 6grenciyi grubun digmna itme
ya da ona saldirgan davranislarda bulunma gibi durumlar ¢ok sik yasanmaktadir. Grup
lideri bir iiyeyi psikolojik olarak diglamakta ve istenilmeyen kisi ilan etmekte diger
iiyelerde grup liderinin uyguladigi bu sosyal ve psikolojik dislamaya itaat etmektedir.
Psikolojik olarak diglanan kisi, artik kendisini gruba ait hissedemeyecegi i¢in ait olma
ihtiyact tehdit edilecek ve kisi kendisini tekrar bu gruba ait hissetmek icin
giidiilenecektir (Abayhan ve Aydin, 2014). Grubun disinda kalmak lise yillarinda hig
istenilmeyen bir durumdur. Genellikle dislanan iiye gruba aitligini devam ettirebilmek

icin bircok kot uygulamaya katlanmaya devam eder.

2.4.1. Sosyal Etkinliklere Katihm ve Davet Edilme

Sosyal Etkinlik: (Degisik bent:2.3.2008/26804 RG) Ogrenci kuliibii ve toplum hizmeti
caligmalari ile her tiirlii gezi, yarisma, yaym, gosteri, tiyatro, spor, miinazara ve benzeri

diger farkli etkinlikleri kapsamaktadir (http://mevzuat.meb.gov.tr/html/25699  0.html,

Erisim:16.04.2017). Ogrenci kuliiplerinde ¢esitli sosyal ve bilimsel aktiviteler
yapilmaktadir. Kizilay kuliibii, tiyatro kuliibii, havacilik kuliibii, bilingli tiiketici kuliibii,
satrang kuliibii, Yesilay kuliibii, izcilik kuliibli, halkoyunlar1 kuliibii okullarda agilan
sosyal kuliiplerden bazilaridir. Topluma hizmet uygulamalar1 olarak aga¢ dikme ve
cevreyi temizlemek gibi faaliyetler yapilmaktadir. Okullarda sosyal etkinlikler
kapsaminda tarihsel ve anitsal dnem tasiyan yerlere geziler diizenlenmektedir. Ayni
zamanda sosyal etkinlikler kapsaminda kitap okuma yarigmalari, spor miisabakalar1 ve
miinazaralarda diizenlenmektedir. Okullarda, okul sosyal ¢calismacilarinin yapacagi grup
danigmas1 6grenciler i¢in giliglii ve onemli bir deneyim olabilir. Grup danismanhigi
ogrencilerin etkili 6grenmesini, yeni sosyal yetenekler ve yeni davranis pratikleri
gelistirmesini  saglayabilir  (Hayes, 2001: 12). Arkadas-akran gruplarindan
sosyoekonomik nedenlerle dislanan Ogrenciler sosyal etkinliklere katilamamaktadir.
Dislanmanin 6niine gegebilmek i¢in okul sosyal ¢aligmacisinin giiclendirme yaklagimi

ile yapacag1 miidahaleler 6nemlidir.

87


http://mevzuat.meb.gov.tr/html/25699_%200.html

Tablo 37. Sosyal etkinliklere davet edilme, katilma ve liderlik etme frekanslari

Her
Zaman
Sayt| %| Sayi| %| Sayi| %| Sayi| %| Sayi| %| Say: %

Sinifta hazirlanan sosyal
etkinliklere davet edilirim. 120| 7,8| 133| 8,7| 477|31,2 | 313| 20,5| 487 31,8 1530 100,0

Sosyal etkinliklere Hig Nadiren Bazen Cok sik Toplam

katilim ve davet edilme

Sifta yapilacak 97| 6,3| 153| 10,0/ 391| 25,6| 390| 25,5| 499| 32,6 1530 | 100,0
faaliyetlere katilirim.

Sinifta yapilacak

faaliyetlere liderlik 355| 23,2| 308|20,1| 499| 32,6| 191| 12,5 177| 11,6| 1530| 100,0
ederim.

“Sinifta hazirlanan sosyal etkinliklere davet edilirim” ifadesine katilimcilarin %7,8’1
hi¢, %8,7°si nadiren, %31,2’si bazen, %20,5’i ¢ok sik, %31,8’i her zaman cevabini
vermigtir. Simif ortaminda hazirlanan sosyal etkinliklere hi¢, nadiren ve bazen
cevaplarint verenlerin toplam yiizde orani %47,7 olarak bulunurken, ¢ok sik ve her
zaman katilanlarin oram1 %52,3 olarak bulunmustur. Bu frekans tablosu 6grencilerin
yartya yakin bir oraninin %47°7 siifta hazirlanan sosyal etkinliklere hi¢ katilmadigini

ya da bazen katildigin1 gostermektedir.

“Swnifta yapilacak faaliyetlere katilirim.” ifadesine katilimcilarin %6,3’1 hig, %10,0’1
nadiren, %25,6’s1 bazen, %25,5’1 ¢ok sik, %32,6’s1 her zaman cevabini vermistir.
Smifta yapilacak faaliyetlere hi¢, nadiren ve bazen katilirim cevaplarini verenlerin
toplam yiizde oran1 %41,9 olarak bulunurken, ¢ok sik ve her zaman katilanlarin orani
%358,1 olarak bulunmustur. Bu frekans tablosu 6grencilerin yariya yakin bir oraninin
%41°9 smifta yapilacak faaliyetler hi¢ katilmadigini ya da bazen katildigini

gostermektedir.

“Sinifta yapilacak faaliyetlerde liderlik ederim.” ifadesine katilimcilarin %23,2’si hig,
%20,1’1 nadiren, %32,6’s1 bazen, %12,5’1 ¢ok sik, %]11,6’s1 her zaman cevabini
vermigtir. Sinifta yapilacak faaliyetlere hi¢, nadiren ve bazen katilirim cevaplarini
verenlerin toplam yilizde orant %75,9 olarak bulunurken, ¢ok sik ve her zaman
katilanlarin orani %24,1 olarak bulunmustur. Bu frekans tablosu 6grencilerin biiyiik bir
boliimiiniin ~ %75,9’u smifta yapilacak faaliyetlerde hi¢ liderlik edemedigini

gostermektedir.

88



Tablo 38. Cinsiyet & Sosyal etkinliklere davet, katilma ve liderlik etme t testi

Kiz | Erkek

Cinsiyet X [ss [sd [t [ p [ X | ss

Sosyal ve Kiiltiirel Faaliyetlere Katilim ve Davet Edilme

Sinifta hazirlanan sosyal 381 | 1125| 1221742 | 4907 | 000%| 348| 1276
etkinliklere davet edilirim.

Sinifta yapilacak faaliyetlere

3,80 1,101 1224,449 2,836 ,005* 3,62 1253
katilirim.

Sinifta yapilacak faaliyetlere

o . 2,55 1,148 1243,725 | -3,078 ,002* 2,76 | 1,1332
liderlik ederim.

Cinsiyet degiskeni agisindan degerlendirildiginde kizlarin  sosyal  faaliyetlere
erkeklerden daha fazla davet edildikleri gortlmektedir. Swniftaki sosyal etkinliklere
davet edilirim sorusuna kiz katilimcilarin verdikleri yanitlarin ortalamasi 3,81, erkek
katilimcilarin verdikleri yanitlarm ortalamasi 3,48°dir. T testi sonucunda kiz ve erkek
katilimcilarin sinifta diizenlenen sosyal etkinliklere katilma durumlari ile arkadas akran
gruplarmdan diglanma davraniglar1 arasinda anlamli bir fark bulunmustur (p<0,05). Kiz
katilimcilar erkek katilimcilara gore smifta diizenlenen sosyal etkinliklere daha fazla

davet edilmektedir.

Cinsiyet degiskeni agisindan degerlendirildiginde kizlarin  sosyal  faaliyetlere
erkeklerden daha fazla katildiklar: goriilmektedir. Siniftaki sosyal etkinliklere katilirim
sorusuna kiz katilimcilarin verdikleri yanitlarin ortalamasi 3,80, erkek katilimcilarin
verdikleri yanitlarin ortalamasi 3,62°dir. T testi sonucunda kiz ve erkek katilimcilarin
smifta diizenlenen sosyal etkinliklere katilma durumlari ile arkadas akran gruplarindan
dislanma davranislar1 arasinda anlaml bir fark bulunmustur (p<0,05). Kiz katilimcilar

erkek katilimcilara gore smifta diizenlenen sosyal etkinliklere daha fazla katilmaktadir.

Cinsiyet degiskeni acisindan degerlendirildiginde erkeklerin sosyal faaliyetlere
kizlardan daha fazla liderlik yaptiklar: goriilmektedir. Siniftaki sosyal etkinliklere
liderlik yaparim sorusuna erkek katilimcilarin verdikleri yanitlarin ortalamasi 3,76, kiz
katilimcilarin verdikleri yanitlarm ortalamast 2,55°dir. T testi sonucunda kiz ve erkek
katilimcilarin smifta diizenlenen sosyal etkinliklere liderlik etme durumlar: ile arkadas
akran gruplarindan dislanma davraniglar1 arasinda anlamli bir fark bulunmustur
(p<0,05). Erkek katilimeilar kiz katilimcilara gore sinifta diizenlenen sosyal etkinliklere

daha fazla liderlik yapmaktadir.
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Tablo 39. Simf & Sosyal etkinliklere davet edilme iliskisi varyans analizi

Simf | N] X| ss| F | P | Bulunan Anlamh Fark

Sosyal ve Kiiltiirel Faaliyetlere Katilim ve Davet Edilme

9. Simf | 740] 3,40] ,884] 12,912] ,000*
10. Smif | 444| 3,81 ,981
11. Smif | 241| 3,70| 1,160
12. Smif | 105| 3,85| 1,175

Sinifta hazirlananan
sosyal etkinliklere
davet edilirim.

-(9. Smif- 10. Smuf, 11. Sinif, 12.
sinif).

Ogrenim gormekte oldugu simif degiskeni baglaminda degerlendirildiginde 12.
swmiflarin okulda diizenlenen sosyal faaliyetlere daha ¢ok katildiklar: goriilmektedir.
Smifinizdaki sosyal ve kiltiirel faaliyetlere davet edilirim ifadesi arasindaki iligkide
siralama, 12. Smaflar 3,85, 10. Smiflar 3,81, 11. Smiflar 3,70 ve 9. Smiflar 3,40 oldugu
gOrulmiistiir. Smifta diizenlenen sosyal etkinliklere davet edilme diizeyi ile smif
degiskeni arasinda anlamli bir iliski bulunmustur (p<0,05). 9. Smiflar okula yeni
baslamistir. Okula sonradan gelen sosyal kiiltiirel faaliyetlerden dislanmakta oldugu

sOylenebilir.

Tablo 40. Moda ve giyim & Sosyal etkinliklere katima ve davet edilme iliskisi t testi

Moda ve Giyim Tarzlari Evet Hayir
X |ss [sd | t | p X ]ss
Sosyal Etkinliklere Katilim ve Davet Edilme
Sinifta hazirlanan sosyal etkinliklere davet 3,83 | 1,160 | 1525,371 | 7,416 | ,000* | 3,37 | 1,261
edilirim.
Sinifta yapilacak faaliyetlere katilirim. 3,88 | 1,113 | 1518,317 | 6,486 | ,000* | 3,49 | 1,257
Sinifta yapilacak faaliyetlere liderlik ederim. 2,83 | 1,229 | 1527,648 | 4,308 | ,000* | 2,55 | 1,301

Moda ve giyim tarzlart degiskeni agisindan degerlendirildiginde moda ve giyim
tarzlarimi takip eden katilimcilarin sosyal etkinliklere daha c¢ok davet edildigi
goriilmektedir. Siniftaki sosyal etkinliklere davet edilirim sorusuna moda ve giyim
tarzlarini takip ederim diyen katilimcilarin verdikleri yanitlarin ortalamasi 3,83, moda
ve giyim tarzlarini takip edemem diyen katilimcilarm verdikleri yanitlarin ortalamasi
3,37°dir. T testi sonucunda moda ve giyim tarzlarini takip edebilen ve edemeyen
katilimcilarin sinifta diizenlenen sosyal etkinliklere katilma durumlar1 ile arkadas akran
gruplarindan diglanma davraniglar1 arasinda anlamli bir fark bulunmustur (p<0,05).
Moda ve giyim tarzlarini takip edebilen katilimcilar, moda ve giyim tarzlarmi takip
edemeyen katilimcilara gore smifta duzenlenen sosyal etkinliklere daha fazla davet

edilmektedir.
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Moda ve giyim tarzlari degiskeni agisindan degerlendirildiginde moda ve giyim
tarzlarin takip eden katilimcilarin sosyal faaliyetlere daha ¢ok katildigr goriilmektedir.
Swifta yapilacak faaliyetlere katilirim sorusuna moda ve giyim tarzlarini takip ederim
diyen katilimcilarin verdikleri yanitlarin ortalamasi 3,88, moda ve giyim tarzlarmi takip
edemem diyen katilimcilarmn verdikleri yanitlarin ortalamasi 3,49 dur. T testi sonucunda
moda ve giyim tarzlarmi takip edebilen ve edemeyen katilimcilarin simifta diizenlenen
faaliyetlere katilma durumlar1 ile arkadas akran gruplarindan diglanma davraniglar
arasinda anlamli bir fark bulunmustur (p<0,05). Moda ve giyim tarzlarim takip edebilen
katilmcilar, moda ve giyim tarzlarin1 takip edemeyen katilimcilara gore smifta

diizenlenen sosyal faaliyetlere daha fazla katilmaktadirlar.

Moda ve giyim tarzlari degiskeni agisindan degerlendirildiginde moda ve giyim
tarzlarimi takip eden katilimcilarin sosyal etkinliklere daha c¢ok liderlik yaptigi
goriilmektedir. Sinifta yapilacak faaliyetlere liderlik ederim sorusuna moda ve giyim
tarzlarini takip ederim diyen katilimcilarin verdikleri yanitlarin ortalamasi 2,83 moda ve
giyim tarzlarin1 takip etmem diyen katilimcilarin verdikleri yanitlarin ortalamasi
2,55’dir. T testi sonucunda moda ve giyim tarzlarini takip edebilen ve edemeyen
katilimcilarin sinifta diizenlenen sosyal faaliyetlere liderlik etme davraniglari arasinda
anlamli bir fark bulunmustur (p<0,05). Moda ve giyim tarzlarin1 takip edebilen
katilmcilar, moda ve giyim tarzlarin1 takip edemeyen katilimcilara gore smifta

diizenlenen sosyal faaliyetlere daha fazla liderlik yapmaktadir.
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Tablo 41. Cep telefonu & Sosyal etkinliklere davet edilme duzeyleri varyans analizi

Yeni bir model cep

ucuzluyor o zaman
alyoruz.

telefonu ciktiginda N X SS F P | Anlamli Fark
tavrimzg ne olur?
Telefonumu -(Telefonumu degistirmek isterim ama
§ | degigtiriim veyeni | oa) 5 571 4 5351 19546/ 000| Ckonomik agidan imkanimiz olmuyor-
S bir modeli satin Ailem yenisini alabilir ama her seferinde
) alirim. degistirmek gereksiz, Biraz zaman gegtigi
5: Telefonumu zaman yeni model ¢ikiyor ve ucuzluyor o
2 degistirmek isterim zaman aliyoruz).
= ama ekonomik 229| 3,09| 1,343 -( Ailem yenisini alabilir ama her
§ | agidan imkanimiz seferinde degistirmek gereksiz-
& E| olmuyor. Telefonumu degistirmek isterim ama
& =| Ailem yenisini ekonomik agidan imk&nimmiz olmuyor,
S 3| alabilir ama her Biraz zaman gectigi zaman yeni model
§ seferinde 1036| 3,74| 1,164 ¢ikiyor ve ucuzluyor o zaman altyoruz).
S degistirmek -( Biraz zaman gectigi zaman yeni model
§ gereksiz. ¢ikiyor ve ucuzluyor o zaman aliyoruz-
= Biraz zaman gectigi Telefonumu degistirmek isterim ama
é zaman yeni model ekonomik agidan imk&nimmiz olmuyor,
g ¢ikiyor ve 242 | 3,45| 1,249 Ailem yenisini alabilir ama her seferinde
“ | ucuzluyor o zaman degistirmek gereksiz).
altyoruz.
. | Telefonumu -(Telefonumu degistirmek isterim ama
S | degistiririm ve yeni | oq| 4 041 1 4a0| 10.807| 00| Skonomik agdan imkanimiz olmuyor-
S | bir modeli satin Ailem yenisini alabilir ama her seferinde
S | alinm. degistirmek gereksiz, Biraz zaman gegtigi
§ Telefonumu zaman yeni model ¢ikiyor ve ucuzluyor o
= | degistirmek isterim zaman aliyoruz).
= | ama ekonomik 229| 3,35| 1,232 -( Ailem yenisini alabilir ama her
§ agidan imkanimiz seferinde degistirmek gereksiz-
< | olmuyor. Telefonumu degistirmek isterim ama
? Ailem yenisini ekonomik agidan imk&nimmiz olmuyor,
< | alabilir ama her Biraz zaman gectigi zaman yeni model
s | seferinde 1036| 3,78 1,151 ¢ikiyor ve ucuzluyor o zaman altyoruz).
S | degistirmek -( Biraz zaman gectigi zaman yeni model
< | gereksiz. ¢ikiyor ve ucuzluyor o zaman aliyoruz-
§ | Biraz zaman gegtigi Telefonumu degistirmek isterim ama
'§ zaman yeni model ekonomik agidan imk&nimmiz olmuyor,
K | ¢ikiyor ve 242 | 3,51| 1,305 Ailem yenisini alabilir ama her seferinde
S
A

degistirmek gereksiz).

Yeni bir model cep telefonu ciktiginda tavriniz ne olur?

Degiskeni baglaminda

degerlendirildiginde telefonumu degistirmek isterim ama ekonomik agidan imkanimiz

olmuyor diyen katilimecilar sinifta hazirlanan sosyal etkinliklere ¢ok az katilmaktadir.

Yeni bir model cep telefonu ¢iktiginda tavrimiz ne olur? Ifadesinde swralama: Ailem

yenisini alabilir ama her seferinde degistirmek gereksiz 3,74, Telefonumu degistiririm

ve yeni bir modeli satin alirim 3,57, Biraz zaman gectigi zaman yeni model ¢ikiyor ve

ucuzluyor o zaman aliyoruz 3,45, Telefonumu degistirmek isterim ama ekonomik
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acidan imkanimiz olmuyor 3,09 (p<0,05). Okulda, ailesinin ekonomik seviyesi diisiik

olan 6grenciler sinifta hazirlanan sosyal etkinliklere daha az davet edilmektedirler.

Yeni bir model cep telefonu cikaginda tavriniz ne olur? Degiskeni baglaminda
degerlendirildiginde telefonumu degistirirvim ve yeni bir modeli satin alirim diyen
katilimeilar sinifta hazirlanan sosyal etkinliklere daha fazla katilmaktadiwr. Yeni bir
model cep telefonu ¢iktiginda tavriniz ne olur? Ifadesinde srralama; Ailem yenisini
alabilir ama her seferinde degistirmek gereksiz 3,78, Telefonumu degistiririm ve yeni
bir modeli satm alirim 4,04, Biraz zaman gectigi zaman yeni model cikiyor ve
ucuzluyor o zaman aliyoruz 3,51, Telefonumu degistirmek isterim ama ekonomik
acidan imkanimiz olmuyor 3,35 (p<0,05). Ekonomik nedenlerden dolay: telefonunu

degistiremeyen Ogrenciler sinifta hazirlanan sosyal etkinliklere daha az katilmaktadir.

Arkadas ve akran gruplarindan ekonomik nedenlere bagh dislanma gortlmektedir.
Baba meslegi, oturulan evin kira olup olmamasi, ailede arabanin var olup olmamasi,
kendisine ait odasinin bulunup bulunmamasi1 yaninda giinliik, haftalik veya aylik alinan
hargliklarin varlig1 ve miktar1 dolayisiyla harcama giiciiniin disla(n)ma ile iliskili oldugu
ortaya c¢ikmaktadir. Bu ayrimci yaklasimlarin “keske ailem, daha varlikli bir aile
olsayd1” diisiincesine gotiirmesi de Katilimcilarin diglanmadan ne derece etkilendiklerini
gostermesi agisindan Onemi haizdir. Ustelik bdyle bir diisiinceye ulasmalarinda
akrabalarinin da ailesinin ekonomik durumu hakkinda diisiindiiklerinin etkileyici bir yan

unsur oldugu goriilmektedir.

Tablo 42. Baba meslegi & Sosyal etkinliklere davet edilme iliskisi varyans analizi

Babamzin mesleginedir? | N[ X | SS|[ F | P | Anlamh Fark
Sosyal ve Kiltirel Faaliyetlere Katilim ve Davet Edilme
Memur 293| 3,78| 1,154 3,974| ,001*
Sinifta hazirlananan Isel 234, 3,38, 1,248 -(Memur-isgi).

AT Ciftci 81| 3,64 1,144 A .
sosyal etkinliklere -(Is¢i-Memur, Emekli).
davet edilirim. Ser. Mes. | 679] 3,57) 1,261 _(Emekli-isci).

Emekli 160| 3,78| 1,187

Calismiyor| 83| 3,40| 1,306

Memur 293| 3,86| 1,148 4,147| ,001* .

fsci 234] 3.71| 1,147 -(I\/I_em_ur-Cahsmlyor, Ciftci).
Sifta yapilacak | Giftgi 81] 3,41] 1,302 :Eg'flt‘?"'\"emf,i%mur)
faaliyetlere kattlirim. | Ser. Mes. | 679 3,67| 1,216 alismiyor

Emekli 160| 3,71| 1,140

Calismiyor| 83| 3,28| 1,364
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Baba meslegi degiskeni acisindan degerlendirildiginde babast memur olan
katthimcilarin ~ sinifta  diizenlenen  sosyal etkinliklere daha fazla katildiklar
goriilmektedir. Swifimizdaki sosyal ve kulturel faaliyetlere davet edilirim ifadesi
arasindaki iliskide siralama, emekli: 3,78, memur: 3,78, ciftci: 3,64 serbest meslek:
3,57, calismiyor: 3,40, is¢i: 3,38 oldugu goriilmistiir. Sinifta diizenlenen sosyal
etkinliklere davet edilme diizeyi ile baba meslegi degiskeni arasinda anlamli bir iliski
bulunmustur (p<0,05). Babasi ¢alismayan ve isci olan katilimcilar sinifta diizenlenen

sosyal etkinliklere diger baba meslegi gruplarindan daha az davet edilmektedir.

Baba meslegi agisindan degerlendirildiginde babast memur olan katilimcilarin
diizenlenen faaliyetlere daha c¢ok katildiklar1 goriilmektedir. Simifta yapilacak
faaliyetlere katilirim ifadesi arasindaki iligkide siralama, memur: 3,86, emekli: 3,71,
isci: 3,71, serbest meslek: 3,67, ciftei: 3,41 ve calismiyor: 3,28, oldugu goriilmiistiir.
Smifta diizenlenen sosyal etkinliklere davet edilme diizeyi ile baba meslegi degiskeni
arasinda anlamh bir iliski bulunmustur (p<0,05). Babas1 ¢aligmayan katilimcilar sinifta

diizenlenen sosyal etkinliklere diger baba meslegi gruplarindan daha az katilmaktadir.

Tablo 43. Otomobil & sosyal etkinliklere katihm ve davet edilme iliski t testi

Ailenizin otomobili var mm? Evet Hayir

X |ss |sd [t |p X |ss
Sosyal Etkinliklere Katilim ve Davet Edilme
Sinifta hazirlanan sosyal etkinliklere davet 3,68 | 1,214 | 1528 4,119 | ,000* | 3,40 | 1,258
edilirim.
Sinifta yapilacak faaliyetlere katilirim. 3,72 | 1,172 | 834,083 | 2,015 | ,038* | 3,58 | 1,271

Ailesinin sahip oldugu otomobil degiskeni baglaminda degerlendirildiginde ailesinin
otomobili olan katilimcilar sosyal etkinliklere daha fazla davet edilmektedir. Siniftaki
sosyal etkinliklere davet edilirim sorusuna ailemizin otomobili var diyen katilimcilarin
verdikleri yanitlarin ortalamasi 3,68, ailemizin otomobili yok diyen katilimecilarin
verdikleri yanitlarin ortalamasi 3,40°diwr. T testi sonucunda ailesinin otomobili olan ve
olmayan katilimcilarin smifta diizenlenen sosyal etkinliklere davet edilme durumlari ile
arkadas akran gruplarindan dislanma davraniglari arasinda anlamli bir fark bulunmustur
(p<0,05). Ailesinin otomobili olan katilimcilar, ailesinin otomobili olmayan

katilimeilara gore smifta diizenlenen sosyal etkinliklere daha fazla davet edilmektedir.
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Ailesinin sahip oldugu otomobil degiskeni baglaminda degerlendirildiginde ailesinin
otomobili olan katilimecilar sosyal etkinliklere daha fazla katilmaktadw. Sinifta
vapilacak faaliyetlere katilirim sorusuna ailemizin otomobili var diyen katilimcilarin
verdikleri yanitlarin ortalamasi 3,72, ailemizin otomobili yok diyen katilimecilarin
verdikleri yanitlarin ortalamasi 3,58’dir. T testi sonucunda ailesinin otomobili olan ve
olmayan katilimcilarm sinifta diizenlenen faaliyetlere katilma durumlar: ile arkadas
akran gruplarindan dislanma davraniglar1 arasinda anlamli bir fark bulunmustur
(p<0,05). Ailesinin otomobili olan katilimcilar, ailesinin otomobili olmayan

katilimcilara gore sinifta diizenlenen sosyal faaliyetlere daha fazla katilmaktadirlar.

Tablo 44. Oda & sosyal etkinliklere davet edilme ve katilma iligkisi t testi

Odaniz Var m1? Evet Haywr

X |SSs [sd | t | p X ]ss
Sosyal Etkinliklere Katilim ve Davet Edilme
Sinifta hazirlanan sosyal etkinliklere davet 3,65 | 1,209 | 1528 3,765 | ,000* | 3,33 | 1,327
edilirim.
Sinifta yapilacak faaliyetlere katilirim. 3,74 | 1,177 | 324,391 | 3,894 | ,000* | 3,39 | 1,303

Evinde kendisine ait bir odamin olmast ya da olmamasi degiskeni baglaminda
degerlendirildiginde kendisine ait odasi olan katilimcilar sosyal etkinliklere daha ¢ok
davet edilmektedir. Sinifta hazirlanan sosyal etkinliklere davet edilirim sorusuna evet
diyen katilimcilarm verdikleri yanitlarm ortalamasi 3,65, hayir diyen katilimeilarin
verdikleri yanitlarin ortalamasi 3,33’diir. T testi sonucunda evinde kendisine ait bir
odas1 olan katilimcilar ile evinde kendisine ait bir odast olmayan katilimcilarin, simifta
diizenlenen sosyal etkinliklere davet edilme sikliklar1 arasinda anlamli bir fark
bulunmustur (p<0,05). Evinde kendisine ait bir odasi olan katilimcilar, evinde kendisine
ait bir odas1 olmayan katilimcilara gore sinifta hazirlanan sosyal etkinliklere daha fazla

davet edilmektedirler.

Evinde kendisine ait bir odamin olmast ya da olmamasi degiskeni baglaminda
degerlendirildiginde kendisine ait odasi olan katilimcilar sosyal etkinliklere daha ¢ok
katilmaktadir. Sinmifta yapilacak sosyal faaliyetlere katilirim sorusuna evet diyen
katilimcilarin verdikleri yanitlarin ortalamasi 3,74, hayir diyen katilimcilarin verdikleri
yanitlarin ortalamast 3,39°dur. T testi sonucunda evinde kendisine ait bir odasi olan

katilimcilar ile evinde kendisine ait bir odas1 olmayan katilimcilarm, sinifta diizenlenen
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sosyal etkinliklere katilma sikliklar1 arasinda anlamli bir fark bulunmustur (p<0,05).
Evinde kendisine ait bir odas1 olan katilimcilar, evinde kendisine ait bir odas1 olmayan

katilimcilara gore sinifta hazirlanan sosyal etkinliklere daha fazla katilmaktadir.

Tablo 45. Kira geliri & Sosyal etkinliklere davet edilme iliskisi t testi sonuglar

Kira geliriniz var m? Evet Hayr

X ] ss] sd | t [ p X | ss
Sosyal Etkinliklere Katihm ve Davet Edilme
Sinifta hazirlanan sosyal etkinliklere davet 3,77 | 1,162 | 801,129 | 3,475 | ,001* | 3,53 | 1,254
edilirim.
Sinifta yapilacak faaliyetlere katilirim. 3,84 | 1,118 | 816,826 | 3,360 | ,001* | 3,62 | 1,231
Sinifta yapilacak faaliyetlere liderlik ederim. 2,79 | 1,205 | 799,008 | 2,002 | ,046* | 2,65 | 1,297

Ailesinin kiraya verdigi diikkdn/is yeri/daire/evi olmast degiskeni baglaminda
degerlendirildiginde ailesinin kira geliri olan katilimeilarin sosyal etkinliklere daha fazla
davet edilmektedir. Siniftaki sosyal etkinliklere davet edilirim sorusuna ailemizin kiraya
verdigi diikkan/is yeri/daire/ev var diyen katilimcilarin verdikleri yanitlarin ortalamasi
3,77, ailemizin kiraya verdigi diikkan/daire/is yeri/ev yok diyen katilimcilarin verdikleri
yanitlarin ortalamasi 3,53’dir. T testi sonucunda ailesinin kiraya verdigi diikkan/is
yeri/daire/ev olan ve olmayan katilimcilarin sinifta diizenlenen sosyal etkinliklere davet
edilme durumlari ile arkadas akran gruplarindan dislanma davranislari arasinda anlamli
bir fark bulunmustur (p<0,05). Ailesinin kira geliri olan katilimcilar, ailesinin kira geliri
olmayan katilimcilara gore sinifta diizenlenen sosyal etkinliklere daha fazla davet

edilmektedir.

Ailesinin kiraya verdigi diikkdn/is yeri/daire/evi olmast degiskeni baglaminda
degerlendirildiginde ailesinin kira geliri olan katilimcilarin sosyal etkinliklere daha fazla
katilmaktadir. Swnifta yapilacak faaliyetlere katilirim sorusuna ailemizin kiraya verdigi
diikkan/is yeri/daire/ev var diyen katilimcilarin verdikleri yanitlarin ortalamasi 3,84,
ailemizin kiraya verdigi diikkan/is yeri/daire/ev yok diyen katilimcilarin verdikleri
yanitlarin ortalamast 3,62°dir. T testi sonucunda ailesinin kiraya verdigi diikkan/is
yeri/daire/ev olan ve olmayan katilimcilarin smifta diizenlenen faaliyetlere katilma
durumlari ile arkadas akran gruplarindan digslanma davranislar1 arasinda anlamli bir fark

bulunmustur (p<0,05). Ailesinin kiraya verdigi diikkan/is yeri/daire/ev olan katilimcilar,
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ailesinin otomobili olmayan katilimcilara gore sinifta diizenlenen sosyal faaliyetlere

daha fazla katilmaktadirlar.

Ailesinin kiraya verdigi diikkdn/is yeri/daire/evi olmast degiskeni baglaminda
degerlendirildiginde ailesinin kira geliri olan katilimeilarin sosyal etkinliklere daha fazla
liderlik etmektedir. Swnifta yapilacak faaliyetlere liderlik ederim sorusuna ailemizin
kiraya verdigi diikkan/is yeri/daire/ev var diyen katilimcilarin verdikleri yanitlarin
ortalamast 3,79, ailemizin kiraya verdigi diikkan/is yeri/daire/ev yok diyen
katilimeilarin verdikleri yanitlarin ortalamasi 2,65°dir. T testi sonucunda ailesinin kiraya
verdigi diikkan/is yeri/daire/ev olan ve olmayan katilimcilarin sinifta diizenlenen
faaliyetlere liderlik yapma durumlar1 ile arkadas akran gruplarindan diglanma
davraniglar1 arasinda anlamli bir fark bulunmustur (p<0,05). Ailesinin kiraya verdigi
diikkan/is yeri/daire/ev olan katilimeilar, ailesinin otomobili olmayan katilimcilara gore

smifta diizenlenen sosyal faaliyetlere daha fazla liderlik yapmaktadir.

Tablo 46. Harghk & sosyal etkinliklere davet edilme ve katilma iligkisi varyans analizi

Giinliik/Haftahk/Ayhk Har¢hk N| X SS F P | Anlamh Fark

Sosyal ve Kiiltiirel Faaliyetlere Katilim ve Davet Edilme

Hayir 149] 3,28] 1,252] 32,354 ,000*
Sinifta hazirlananan sosyal Bazen | 300| 3,08| 1,269
etkinliklere davet edilirim. Evet 881| 3,82| 1,170
Yetersiz| 200| 3,65| 1,164

-(Hayir-Evet,
Yetersiz).

Hayir 149] 3,56 1,281] 9,117] ,000*
Sinifta yapilacak faaliyetlere Bazen | 300| 3,42| 1,225
katilirim. Evet 881| 3,81 1,171
Yetersiz| 200| 3,60| 1,190

-(Bazen-Evet).
-(Evet-Bazen).

Hayir 149] 2,77] 1,317] 9,472 ,000*| -(Hayir-Bazen).
Bazen | 300| 2,34| 1,248 -(Bazen-Hayrr,
Evet 881| 2,77| 1,240 Evet, Yetersiz).

. -(Evet-Bazen).
Yetersiz| 200| 2,81| 1,346 -(Yetersiz-Bazen).

Sinifta yapilacak faaliyetlere liderlik
ederim.

Harg¢hk alabilme degiskeni baglaminda degerlendirildiginde diizenli olarak harglik
alabilen katilimcilar sosyal etkinliklere daha ¢ok davet edilmektedir. Sinifinizdaki sosyal
ve kultirel faaliyetlere davet edilirim sorusunda siralama evet: 3,82, yetersiz: 3,65,
Hayir: 3,28, bazen: 3,08 oldugu goriilmiistiir. Smifta diizenlenen sosyal etkinliklere
davet edilme diizeyi ile giinliik/haftalik/aylik harclik alabilme degiskeni arasinda
anlamli bir iligki bulunmustur (p<0,05). Diizenli olarak giinliik/haftalik/aylik harclik

alabilen katilimcilar sinifta diizenlenen sosyal etkinliklere daha fazla davet edilmektedir.
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Harclik alabilme degiskeni baglaminda degerlendirildiginde diizenli olarak harghik
alabilen katilimcilar sosyal etkinliklere daha ¢ok katilmaktadiwr. Swnifta yapilacak
faaliyetlere katilirum sorusunda siralama, evet: 3,81, yetersiz: 3,60, hayir: 3,56, bazen:
3,42, oldugu goriilmiistiir. Smifta diizenlenen sosyal etkinliklere katilma diizeyi ile
giinliik/haftalik/aylik har¢lik alabilme degiskeni arasinda anlamli bir iliski bulunmustur
(p<0,05). Diizenli olarak giinliik/haftalik/aylik har¢lik alabilen katilimcilar smifta

diizenlenen sosyal etkinliklere daha fazla katilmaktadir.

Har¢lik alabilme degiskeni baglaminda degerlendirildiginde harg¢lik bazen alabilen
katilimcilar sosyal etkinliklere daha az liderlik yapmaktadir. Swnifta yapilacak
faaliyetlere liderlik ederim sorusunda siralama, yetersiz: 2,81, evet: 2,77, hayir: 2,77,
bazen: 2,34, oldugu gorilmiistiir. Sinifta diizenlenen sosyal etkinliklere liderlik
edebilme diizeyi ile giinliik/haftalik/aylik harclik alabilme degiskeni arasinda anlamli
bir iliski bulunmustur (p<0,05). Diizenli olarak giinliik/haftalik/aylik harglik alabilen
katilimcilar smifta diizenlenen sosyal etkinliklere daha fazla liderlik yapmaktadir. Fakat
liderlik ile ekonomik durum arasinda direkt bir iliski yoktur. Liderlik daha ¢ok karakter
ve kisilik ile ilgili bir yetenektir.

Tablo 47. Aile ekonomisi & Sosyal etkinliklere davet edilme iliskisi t testi sonuglar

Keske ailem daha varhkl bir aile olsaydi Hayir Evet

Dediginiz oldu mu? X ] ss|sd|] t | p X | ss

Sosyal Etkinliklere Katilim ve Davet Edilme

Sinifta hazirlanan sosyal etkinliklere davet 3,64 | 1,212 | 1528 | 2,453 | ,014* | 3,45 1,306
edilirim.

Ailesinin  daha varlik bir aile olmasini istemesi degiskeni baglaminda
degerlendirildiginde ailesinin ekonomik durumundan memnun olan katilimcilar sosyal
etkinliklere daha fazla davet edilmektedir. Keske ailem daha varlikli bir aile olsaydi
Dediginiz oldu mu? Sorusuna haywr yeterli buluyorum diyen katilimcilarin verdikleri
yanitlarin ortalamasi 3,64, evet her istegim olurdu diyen katilimcilarm verdikleri
yanitlarin ortalamasi 3,45°dir. T testi sonucunda ailesinin ekonomik gucunt yeterli
bulan ve yetersiz bulan katilimcilarin smifta diizenlenen sosyal etkinliklere katilma
durumlari ile arkadas akran gruplarindan diglanma davranislar1 arasinda anlamli bir fark

bulunmustur (p<0,05). Ailesinin ekonomik giiciinii yeterli bulan katilimcilar, ailesinin
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ekonomik giiciinii yetersiz bulan katilimcilara gore smifta diizenlenen sosyal

etkinliklere daha fazla katilmaktadir.

Sosyoekonomik nedenlerle arkadas-akran gruplarindan dislanan 6grencilerin sosyal
etkinliklere katilma, davet edilme ve liderlik etme davraniglarinin diisiik seviyede
oldugu goriilmiistiir. Kiz katilimcilar sosyal etkinliklere daha fazla katilmakta ve davet
edilmektedir. Erkek katilimcilar sosyal etkinliklere daha fazla liderlik etmektedir.
Babasi caligmayan katilimcilar sosyal etkinliklere katilma, davet edilme ve liderlik
yapma davraniglar1 diisiik seviyededir. Ailesinin otomobili olan katilimcilar sosyal
etkinliklere katilmakta daha basarilidir. Ailesinin ekonomik durumundan memnun
olmayan ve keske daha varlikli bir ailede diinyaya gelseydim diyen katilimcilar sosyal
etkinliklere katilmakta daha basarisizdir. Cep telefonu satin alabilme, ailesinin kira
geliri olmasi, har¢lik alabilmesi degiskenleri ile sosyal etkinliklere katilma, davet
edilme ve liderlik yapma davraniglar1 arasinda bir iligki oldugu sonucu bulunmustur.
Okul sosyal caligmacisi ekolojik teorik bakis agisiyla ve sayilan tiim degiskenleri goz
Oniline alarak sosyoekonomik nedenlerle dislanan 6grencilerin gii¢lendirilerek sosyal

adaletin saglanmasi1 yoniinde miidahaleler gelistirmesi gerekmektedir.

2.4.2. Saghkh iletisim Kurabilme

Lise yillar1 donemi ¢ocuklugun basit diinyasindan ¢ikilarak geng yetigkinlige baslangi¢
yapildig1 6nemli bir ge¢is donemidir (Hayes, 2001: 17). Sosyallesme siireci agisindan da
onem ihtiva eden lise yillarmda saglikli iletisim kurabilmek bu donemin daha sorunsuz
ve bagarili gegmesini saglayabilir. Sadece akranlar1 degil ayn1 zamanda 6gretmenleriyle
kuracagi olumlu sosyal iletisim arkadas-akran gruplarmdan dislanmanin Oniine

gecebilir.

Okulda iligkiler cesitli diizeylerde devam eder. Ogrencilerin arkadaslariyla iliskileri,
grup iyeleriyle egitsel kol calismalarindaki gorev iliskileri, simif arkadashg: iliskileri,
servis arkadashg iligkiler ve diger smiflardaki 6grencilerle iligkileri okuldaki insan
iliskilerine verilebilecek cesitli drneklerden bir kagidir (Megep, Sosyal Hayatta Iletisim,
2006: 22). Diglanan 6grenciler saglikli iletisim kuramamakta ve okul igerisindeki grup,

egitsel kol, arkadaslik vb. katilamamakta oldugu sdylenebilir.
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Tablo 48. Arkadas ve 6gretmenleriyle iletisim kurma, merhabalasma frekanslar

. . Her
Hi¢ | Nadiren| Bazen Cok sik saman

Sayt| % |Sayt| % |Sayr| % |Sayt| %| Sayr| %| Say %
39| 25| 141|9,2| 304| 19,9| 443|29,0| 603| 39,4| 1530| 100,0

Saghkh fletisim Kurabilme Toplam

Sinifta diger kisilerle sosyal
iletisim kurarim.

Smifta diger kisilerle 28| 1,8| 38|25| 117| 7.6| 308|20,1| 1039 67,9| 1530| 100,0
merhabalagirim.

Ogretmenlerimle iletigim 39| 25| 143| 93| 326| 21.3| 413| 27.0| 609| 39.8| 1530| 100,0
kurarim.

“Swmifta diger kisilerle sosyal iletisim kurarim.” ifadesine katilimcilarin %2,5°u hig,
%9,2’s1 nadiren, %19,9’u bazen, %29,0’1 ¢ok sik, %39,4’i her zaman cevabini
vermigtir. Sinif ortaminda akranlarimla iletisim kurarim sorusuna hig, nadiren ve bazen
cevaplarini verenlerin toplam ylizde orant %31,6 olarak bulunurken, ¢ok sik ve her
zaman akranlartyla iletisim kuranlarin orami %68,4 olarak bulunmustur. Bu frekans
tablosu katilimcilarin 6nemli bir bolimiiniin %31°6 sinifta akranlariyla hi¢ iletisim
kurmadigr ya da bazen iletisim kurdugunu gostermektedir. “Sinifta diger kisilerle
merhabalasirim ™ ifadesine katilimcilarin %1,8°1 hi¢, %2,5’1 nadiren, %7,6’s1 bazen,
%20,1’1 ¢ok sik, %67,9’u her zaman cevabmi vermistir. Smifta diger arkadaglarinla
merhabalasir misin sorusuna hi¢, nadiren ve bazen katilirim cevaplarimi verenlerin
toplam ylizde oran1 %11,9 olarak bulunurken, ¢ok sik ve her zaman merhabalasanlarin
oran1 %98,1 olarak bulunmustur. Bu frekans tablosu 6grencilerin 6nemli bir boliimiiniin
%11°9 smifta diger arkadas ve akranlariyla merhabalagmadigini gdstermektedir.
“Ogretmenlerimle iletisim kurarim” ifadesine katilmecilarin %2,5’i hi¢, %9,3’ii
nadiren, %21,3’li bazen, %27,0’1 ¢ok sik, %39,8’1 her zaman cevabmi vermistir.
Ogretmenlerimle hi¢, nadiren ve bazen iletisim kurarim cevaplarmni verenlerin toplam
yiizde orani %23,1 olarak bulunurken, ¢ok sik ve her zaman iletisim kurarim diyenlerin
oran1 %66,8 olarak bulunmustur. Bu frekans tablosu 6grencilerin biiytlik bir boliimiiniin

%66,8’1 6gretmenleriyle iletisim kurdugunu gostermektedir.

Tablo 49. Cinsiyet & simifta iletisim kurma ve merhabalasma diizeyleri t testi

Cinsiyet Kiz Erkek

X [ss [sd [t | p X ]SS
Saglik iletisim Kurabilme
Sinifta diger kisilerle sosyal iletisim kurarim. 3,86 | 1,085 | 1528 -2,013 | ,044* | 3,98 | 1,090
Sinifta diger kisilerle merhabalagirim. 4,37 | 912 1038,011 | -4,133 | ,000* | 4,57 | ,853
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Cinsiyet degiskeni baglaminda degerlendirildiginde erkek katilimcilarn kiz
katilimcilara gore sosyal iletisim kurma oranlarinin daha yiliksek oldugu goriilmiistiir.
Swifta diger kisilerle sosyal iletisim kurarim sorusuna kiz katilimcilarin verdikleri
yanitlarin ortalamasi 3,86, erkek katilimcilarin verdikleri yanitlari ortalamasi 3,98’dir.
T testi sonucunda kiz ve erkek katilimcilarin siifta diger arkadaslariyla sosyal iletisim
kurma davranislar1 ile arkadas akran gruplarindan dislanma davraniglar1 arasinda
anlamli bir fark bulunmustur (p<0,05). Kiz katilimcilar erkek katilimcilara gore sinifta
diger arkadaslariyla iletisim kurma siklig1 daha azdir. Erkek katilimcilarin sinifta diger

arkadaslariyla sosyal iletisim kurma sikliginin daha fazla oldugu goriilmiistiir.

Cinsiyet degiskeni baglaminda degerlendirildiginde erkek katilimcilarin  kiz
katilimcilara gére merhabalagsma oranlarmin daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Sinifta
diger kisilerle merhabalasirim sorusuna kiz katilimcilarin  verdikleri yanitlarin
ortalamasi 4,37, erkek katilimcilarin verdikleri yanitlarin ortalamasi 4,57 dir. T testi
sonucunda kiz ve erkek katilimcilarin sinif arkadaslari ile selamlagsma durumlari ile
arkadas akran gruplarindan dislanma davraniglari arasinda anlamli bir fark bulunmustur

(p<0,05). Erkek katilimcilar sinif arkadaslari ile daha fazla selamlasmaktadirlar.

Tablo 50. Simf & sinifta iletisim kurma ve merhabalasma diizeyleri varyans analizi

Simf | N|] X] ss| F | P | Bulunan Anlamh Fark

Saghkh fletisim Kurabilme

9. Smf | 740] 4,00] 1,077] 3,629] ,013*
10. Smif | 444 3,93| 1,068 -(9. Sinif- 11. Sinif).
11. Smf | 241 3,74| 1,130
12. Smif | 105| 3,92| 1,133

Sinifta diger kisilerle
sosyal iletisim
kurarim.

Ogrenim gérmekte oldugu sinif degiskeni baglaminda 9. smif katilimeilar akranlarryla
daha fazla sosyal iletisim kurmaktadir. Sinifta diger kisilerle sosyal iletisim kurarim
sorusunda smralama, 9. Smiflar 4,00, 10. Smiflar 3,93, 12. Siniflar 3,92 ve 11. Simflar
3,74 oldugu goriilmiistiir. Saglikli iletisim kurabilme diizeyi ile sinif degiskeni arasinda
anlamlt bir iliski bulunmustur (p<0,05). 9. Siniflar okula yeni baslamistir. Okula yeni
gelen Ogrenciler kaynasma asamasindadir. Gruplasma ya da Otekilestirme yasama
ihtimalleri diger smiflardan daha azdir. Arastrma sonucunda sosyal iligkilerin en
zayifladigi sinif 11. Smif oldugu goriilmiistiir. Bu durumu okula yeni baglayan 9. Sinif

ogrencileri bir birleriyle bireysel farklara bagli olmadan iletisim kurarken, 11. Smif lise
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hayatinin orta donemine rastladigr i¢in sosyoekonomik farklilagmanm daha fazla 6n

plana ¢ikmasi ile agiklayabiliriz.

Tablo 51. Moda ve giyim & sinifta iletisim kurma ve merhabalasma diizeyleri t
testi

Moda ve Giyim Tarzlarim Takip Evet Hayir

Edebiliyor musunuz? X [ss |sd [t | p X |ss

Saghkh fletisim Kurabilme

Sinifta diger kisilerle sosyal iletisim kurarim. 4,01 | 1,041 | 1525,427 | 2,683 | ,007* | 3,86 | 1,131

Ogretmenlerimle iletisim kurarim. 4,04 | 1,021 | 1517,203 | 4,303 | ,000* | 3,80 | 1,159

Moda ve giyim tarzlart degiskeni baglaminda moda ve giyim tarzlarini takip edebilen
katilimcilar akranlar1 ile daha fazla sosyal iletisim kurmaktadir. Swnifta diger kisilerle
sosyal iletisim kurarim sorusuna moda ve giyim tarzlarini takip ederim diyen
katilmcilarin verdikleri yanitlarin ortalamast 4,01, moda ve giyim tarzlarmi takip
etmem diyen katilimeilarin verdikleri yanitlarin ortalamasi 3,86 dir. T testi sonucunda
moda ve giyim tarzlarimi takip edebilen ve edemeyen katilimcilarin sinifta diger kisilerle
sosyal iletisim kurma durumlar: ile arkadas akran gruplarindan dislanma davranislari
arasinda anlamli bir fark bulunmustur (p<0,05). Moda ve giyim tarzlari takip edebilen
katilimcilar, moda ve giyim tarzlarini takip edemeyen katilimcilara gore smifta diger

kisilerle daha fazla iletisim kurmaktadir.

Moda ve giyim tarzlart degiskeni baglammda moda ve giyim tarzlarmi takip edebilen
katilimcilar 6gretmenleriyle ile daha fazla sosyal iletisim kurmaktadir. Ogretmenlerimle
iletisim kurarim sorusuna moda ve giyim tarzlarmi takip ederim diyen katilimeilarin
verdikleri yanitlarin ortalamasi 4,04, moda ve giyim tarzlarmi takip etmem diyen
katilimeilarin verdikleri yanitlarin ortalamasi 3,84°dur. T testi sonucunda moda ve
giyim tarzlarmi takip edebilen ve edemeyen katilimcilarin sinifta ogretmenleriyle
iletisim kurma ve arkadas akran gruplarindan dislanma davranislari arasinda anlamli bir
fark bulunmustur (p<0,05). Moda ve giyim tarzlarini takip edebilen katilimcilar, moda
ve giyim tarzlarmi takip edemeyen katilimcilara gore 6gretmenleriyle daha fazla iletisim

kurmaktadir.

Arkadas ve akran gruplarindan ekonomik nedenlere bagh diglanma gorilmektedir.

Moda ve giyim tarzlarmi takip edebilmek ya da takip edememek, digla(n)ma ile iligkili
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oldugu ortaya ¢ikmaktadir. Bu ayrime1 yaklasimlarin “arkadaslari ve 6gretmenleriyle
iletisim kuramamasi1” diisiincesine gotiirmesi de Katilimcilarin diglanmadan ne derece

etkilendiklerini gdstermesi agisindan 6nemi haizdir.

Tablo 52. Baba meslegi & Iletisim kurma ve merhabalasma diizeyleri varyans

analizi
Babamzin meslegi nedir? | N] X| ss| F [ P | Anlamh Fark
Diisiincelerini Ozgiirce ifade Edebilme
Memur 293] 3,88] ,936] 3,482] ,004* -(Memur-isci,
Isci 234| 3,60| 1,036 Serbest Meslek).
Sinifta diger kisiler i¢in Ciftci 81| 3,84| 1,101 -(Is¢i-Memur).
diisiincelerim degerlidir. Ser. Mes. | 679| 3,63| 1,098 -(Serbest Meslek-
Emekli 160| 3,81| 1,084 Memur).
Calismiyor| 83| 3,63| 1,123

Baba meslegi degiskeni baglaminda babast memur olan katilimeilar akranlarinin
diisiincelerine deger verdigini algilamaktadir. Swnifta diger kisiler icin diisiincelerim
degerlidir sorunda siralama, emekli: 3,88, ¢iftci: 3,84 memur: 3,78, serbest meslek:
3,63, calismiyor: 3,63, isci: 3,60 oldugu goriilmiistiir. Smifta diisiincelerini 6zgiirce
beyan edebilme duzeyi ile baba meslegi degiskeni arasinda anlamli bir iliski
bulunmustur (p<0,05). Babasi ¢aligmayan katilimcilar smifta diger arkadaglari igin
diisiincelerinin, babasi ¢alisan arkadaslarina nazaran daha az degerli oldugunu

diisiinmektedir.

Tablo 53. Otomobil & Sinifta iletisim kurma ve merhabalasma diizeyleri t testi

Ailenizin arabasi var mi1? Evet Hayir

X |ss |sd | t | p X ]ss
Diisiincelerini Ozgiirce ifade Edebilme
Sinifta diger kisiler i¢in diisiincelerim 3,74 | 1,043 | 850,560 | 2,222 | ,023* | 3,61 | 1,105
degerlidir.

Ailesinin sahip oldugu otomobil degiskeni baglaminda ailesinin otomobili olan
katilimcilarin  diislinceleri daha ¢ok deger gormektedir. Sinifta diger kisiler igin
diisiincelerim degerlidir sorusuna ailemizin otomobili var diyen katilimcilarin verdikleri
yanitlarin ortalamasi 3,74, ailemizin otomobili yok diyen katilimcilarin verdikleri
yanitlarin ortalamast 3,61°dir. T testi sonucunda ailesinin otomobili olan ve olmayan
katilimcilarin  smifta disiincelerinin  deger gormesi durumlar1 ile arkadas akran

gruplarindan dislanma davranislar1 arasinda anlamli bir fark bulunmustur (p<0,05).
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Ailesinin otomobili olan katilimcilar, ailesinin otomobili olmayan katilimcilara gore

smifta diisiincelerinin daha ¢ok deger gordiigiinii ifade ettikleri sonucu bulunmustur.

Tablo 54. Ekonomik memnuniyetsizlik & Sinifta iletisim kurma diizeyleri t testi

Keske ailem daha varhkh bir aile olsayd: | Hayr, Yeterli Buluyorum Evet, Isterdim
dediginiz oldu mu? X [ss [sd |t | p X | S
Saghkh Iletisim Kurabilme

Diger kisilerle sosyal iletigim kurarim. |3,96]1,082] 1528 | 1,980 | ,048* | 3,83 [1114

Ailesinin daha varlik bir aile olmasint istemesi degiskeni baglaminda ailesinin
ekonomik giiciinii yeterli bulan katilimecilar daha saghkli iletisim kurmaktadir. Sinifta
diger kisilerle sosyal iletisim kurarim sorusuna hayir ailemin ekonomik giiciinii yeterli
buluyorum diyen katilimcilarin verdikleri yanitlarm ortalamasi 3,96, evet keske daha
varlikli bir ailem olsayd1 her istegim olurdu diyen katilimcilarin verdikleri yanitlarin
ortalamas: 3,83°dir. T testi sonucunda ailesinin ekonomik glctni yeterli bulan ve
yetersiz bulan katilimcilarin smifta saghkl iletisim kurabilme durumlar1 ile arkadas
akran gruplarindan dislanma davraniglar1 arasinda anlamhi bir fark bulunmustur
(p<0,05). Ailesinin ekonomik giiciinii yeterli bulan katilimcilar, ailesinin ekonomik

giiclinii yetersiz bulan katilimcilara gore smifta daha saglikli iletisim kurabilmektedir.

Sosyoekonomik nedenlerle arkadag-akran gruplarindan diglanan 6grencilerin saglikli
iletisim kurabilme davranislarinin diigsiik seviyede oldugu goriilmiistir.  Babasi
calismayan katilimcilarin saglikli iletisim kurabilme iligkileri diisiikk seviyededir.
Ailesinin otomobili olan katilimcilar saglikli iletisim kurabilmekte daha basarilidir.
Ailesinin ekonomik durumundan memnun olmayan ve keske daha varlikli bir ailede
diinyaya gelseydim diyen katilimcilar saglikli iletisim kurabilmekte basarisizdir. Harglik
alabilme degiskeni ile sosyal etkinliklere katilma, davet edilme ve liderlik yapma
davraniglar1 arasinda bir iliski oldugu sonucu bulunmustur. Okul sosyal caligsmacisi
ekolojik teorik bakis agisiyla ve sayilan tiim degigskenleri g6z Oniine alarak
sosyoekonomik nedenlerle dislanan ogrencilerin giiclendirilerek sosyal adaletin

saglanmasi yoniinde miidahaleler gelistirmesi gerekmektedir.
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2.4.3. Diisiincelerini Ozgiirce Ifade Edebilme

Arkadas-akran gruplarindan dislanan 6grenciler diislincelerini 6zgiir bir sekilde ifade
edemez. Sadece arkadas ve akranlarina kars1 degil ayn1 zamanda 6gretmenlerine karsida
diisiincelerini 6zgiir bir bicimde aktaramaz. Diisiincelerini 6zgilir bir bigimde ifade
edebilme konusunda okul sosyal ¢aligmacisinin yapacag giiclendirme miidahaleleri ve
tecriibeleri 6nemlidir. Lise donemi sadece entelektiiel tecrubeler ve sosyal ufuklar
acmakla kalmaz ayni zamanda akranlariyla ve yetiskinlerle bireysel karsilagsmalar ve
birlesmeler i¢in firsatlar olusturur (Hayes, 2001: 18). Okul sosyal ¢alismacisi ekolojik
teorik bakis acisindan hareket ederek dislanan 6grencilerin yetiskinler ve akranlariyla
dogru iletisim kurmas1 ve diislincelerini 6zgiirce aktarmasi konusunda birey, aile ve

grup boyutlarinda caligmalar yapmasi gerekmektedir.

Tablo 55. Diisiincelerinin deger gormesi ve 6zgiirce beyan edebilme frekanslar

Diisiincelerini Ozgiirce Hig Nadiren Bazen Cok sik | Her zaman| Toplam
ifade Edebilme Sayr| % |Sayi| % |Sayi| % |Sayt| %| Say % | Say %
Swifta diger kisiler i¢in 63| 41| 116| 7,6| 434|28,4| 517|33,8| 400| 26,1| 1530| 100,0
diistincelerim degerlidir.
Sinifta diisiincelerimi
6zgirce beyan ederim.

62| 41| 114| 7,5| 302|19,7| 402| 26,3| 650| 42,5| 1530| 100,0

Swifta diger kisiler icin diisiincelerim degerlidir ifadesine katilimcilarin %4,1°1 hig,
%7,6’s1 nadiren, %28,4’li bazen, %33,8’1 c¢ok sik, %26,1’1 her zaman cevabini
vermigtir. Katilimcilarin %11,7’si akranlarinin diisiincelerine ya hi¢ ya da nadiren deger
verdiklerini beyan etmislerdir. Akranlar1 tarafindan diisiincelerinin her zaman degerli
bulundugunu belirten katilimcilarin oran1 %26,1°dir. Swnifta diisiincelerimi ozgiirce
beyan ederim ifadesine katilimcilarmn %4,1°1 hi¢, %7,5’1 nadiren, %19,7’si bazen,
%26,3’0 ¢ok sik, %42,5’1 her zaman cevabmi vermistir. Katilimcilarin %11,6’s1
akranlarma kars1 diisiincelerini 6zgilirce beyan edemediklerini ifade etmislerdir. Smif
ortaminda akranlarina karst disiincelerini her zaman Ozgiirce beyan edebilen

katilimecilarin orani ise %42,5 olmustur.

Tablo 56. Cinsiyet & Simifta diisiincelerini beyan edebilme diizeyleri t testi analizi

Kiz Erkek

Cinsiyet

X ] ss] sd | t | p X | SS

Diisiincelerini Ozgiirce ifade Edebilme

Sinifta diisiincelerimi dzgiirce beyan ederim. | 4,04 | 1,064 | 1189,22 | 1,995 | ,046* | 3,91 | 1,167
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Cinsiyet degigkeni baglaminda kiz 6grenciler fikirlerini daha rahat beyan etmektedir.
Swifta diisiincelerimi 6zgiirce beyan ederim sorusuna kiz katilimcilarin verdikleri
yanitlarin ortalamasi 4,04, erkek katilimcilarin verdikleri yanitlari ortalamasi 3,91 dir.
T testi sonucunda kiz ve erkek katilimcilarin smif ortaminda diislincelerini 6zgiirce
beyan etme durumlar1 ile arkadas akran gruplarindan diglanma davraniglari arasinda
anlamli bir fark bulunmustur (p<0,05). Kiz katiimcilar erkek katilimcilara gore sinif

ortaminda diislincelerini 6zgiirce beyan etmektedirler.

Tablo 57. Simf & simifta diisiincelerini beyan edebilme diizeyleri varyans analizi

Simf | N|] X] ss| F | P | Bulunan Anlamh Fark

Diisiincelerini Ozgiirce Ifade Edebilme

9. Smf | 740] 3,61] 1,102] 3,467] ,016*

iSlir‘r:%?q}r%erlk;fier 10. Siuif | 444] 3,77| 963 -(9. Stnif- 10. Sinuf, 11. Smif, 12.
. 11. Smuf | 241 3,81 1,082 sinif).
degerlidir.

12. Smif | 105| 3,81| 1,110

9. Smif | 740] 3,86] 1,170] 5,244] ,001*
10. Smif | 444| 4,07| 1,035 -(9. Sinif- 10. Sinif, 12. sinif).
11. Smif | 241| 3,93| 1,176
12. Smif | 105| 4,21| 1,098

Sinifta diisiincelerimi
6zgirce beyan
ederim.

Ogrenim gormekte oldugu sinif degiskeni baglammda 11. ve 12. smiflarm diisiinceleri
daha degerlidir. Sinifta diger kisiler icin diisiincelerim degerlidir sorusunda siralama,
12. Smuflar 3,81, 11. Smuflar 3,81, 10. Smiflar 3,77 ve 9. Smiflar 3,61 oldugu
goriilmiistiir. Diislincelerinin deger gérmesi diizeyi ile sinif degiskeni arasinda anlamli
bir iligki bulunmustur (p<0,05). 9. Smiflar okula yeni baglamigtir. Her ne kadar
arkadaslariyla kaynagsmak ve birbirlerini tanimak i¢in oldukc¢a fazla sosyal iletigim
kursalar da diger arkadaslarmin diisiincelerine verilen deger diger smiflardan daha

diisiik seviyededir.

Ogrenim gormekte oldugu simif degiskeni baglaminda 12. smiflar diisiinceleri daha
rahat agiklamaktadir. Sinifta diisiincelerimi 6zgiirce beyan ederim sorusunda siralama,
12. swniflar 4,21, 10. swmiflar 4,07, 11. smiflar 3,93 ve 9. smiflar 3,86 oldugu
goriilmiistiir. Diislincelerini 6zgiirce ifade edebilme diizeyi ile sinif degiskeni arasinda
anlamli bir iliski bulunmustur (p<0,05). 9. smniflar okula yeni baglamistir. Her ne kadar
arkadaslariyla kaynagsmak ve birbirlerini tanimak i¢in oldukc¢a fazla sosyal iletisim
kursalar da diger arkadaslarmin diisiincelerine verilen deger diger smiflardan daha

diisiik seviyededir.
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Tablo 58. Moda ve giyim & Diisiincelerini beyan edebilme diizeyleri t testi

Moda ve Giyim Tarzlarim Takip Evet Hayir
Edebiliyor musunuz? X |ss [sd | t | p X |ss
Diisiincelerini Ozgiirce ifade Edebilme

Sinifta diger kisiler i¢in diisiincelerim 3,84 | 1,000 | 1522,821 | 5,038 | ,000* | 3,57 | 1,106
degerlidir.

Sinifta diigtincelerimi 6zgiirce beyan ederim. 4,12 | 1,061 | 1522,099 | 5,540 | ,000* | 3,80 | 1,178

Moda ve giyim tarzlart degiskeni baglammda moda ve giyim tarzlarmi takip edebilen
katilimcilarin  diislinceleri daha degerlidir. Sinifta diger kisiler igin diisiincelerim
degerlidir sorusuna moda ve giyim tarzlarm takip ederim diyen katilimcilarin
verdikleri yanitlarin ortalamasi 3,84, moda ve giyim tarzlarmi takip etmem diyen
katilimcilarin verdikleri yanitlarin ortalamasi 3,57 diwr. T testi sonucunda moda ve giyim
tarzlarini takip edebilen ve edemeyen katilimcilarin diislincelerinin diger arkadaslar1
icin degerli olma durumlar1 ile arkadas akran gruplarindan dislanma davraniglari
arasinda anlamli bir fark bulunmustur (p<0,05). Moda ve giyim tarzlarim takip edebilen
katilimcilar, moda ve giyim tarzlarin1 takip edemeyen katilimcilara gore smifta

diistincelerine daha fazla deger verildigini diisiinmektedirler.

Moda ve giyim tarzlart degiskeni baglammda moda ve giyim tarzlarm takip edebilen
katilmcilarin - diisiincelerini  6zgiirce beyan edebilmektedir. Swifta diisiincelerimi
Ozgurce beyan ederim sorusuna moda ve giyim tarzlarim takip ederim diyen
katilimcilarin verdikleri yanitlarin ortalamast 4,12, moda ve giyim tarzlarmi takip
etmem diyen katilimeilarin verdikleri yanitlarin ortalamasi 3,80’dir. T testi sonucunda
moda ve giyim tarzlarini takip edebilen ve edemeyen katilimcilarin sinifta diisiincelerini
Ozgiirce beyan edebilme ve arkadas akran gruplarindan dislanma davraniglar1 arasinda
anlamli bir fark bulunmustur (p<0,05). Moda ve giyim tarzlarin1 takip edebilen
katilmcilar, moda ve giyim tarzlarin1 takip edemeyen katilimcilara gore smifta

diistincelerini daha 6zgiir beyan edebilmektedir.
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Tablo 59. Cep telefonu & Diisiincelerini beyan edebilme diizeyleri varyans analizi

Yeni bir model cep
telefonu ciktiginda tavrimiz| N X SS F P | Anlamli Fark
ne olur?
Telefonumu
§ | degistiririm ve 23| 3,74| 1,287| 13,537/ ,000
= yeni bir modeli o N
5 tm al -(Telefonumu degistirmek isterim ama
% oA ekonomik ag¢idan imkanimiz olmuyor-
~N | Telefonumu . agidan Y
S | desistirmek Ailem yenisini alabilir ama her seferinde
B i Stgrism ama degistirmek gereksiz).
3 ckonomik acidan 229| 3,38 1,104 -( Ailem yenisini alabilir ama her
3 i mkAnimiz ¢ seferinde degistirmek gereksiz-
S olmuvor Telefonumu degistirmek isterim ama
': Ailer%/ énisini ekonomik agidan imkénimiz olmuyor,
3 al abiliryam a her Biraz zaman gectigi zaman yeni model
3 . ¢ikiyor ve ucuzluyor o zaman altyoruz).
Z ZefF.rIPde K 1036 3,81) 1,025 -( Biraz zaman gectigi zaman yeni
= Z?ells(sllr;ne model ¢ikiyor ve ucuzluyor o zaman
:§o ge . aliyoruz-Ailem yenisini alabilir ama her
< Biraz zaman ] N .
= o . seferinde degistirmek gereksiz).
& | gestigi zaman yeni
g model ¢gikiyor ve | 242 | 3,53 1,082
A

ucuzluyor o zaman

altyoruz.

Telefonumu

dzﬁ}sé‘i?ﬁ]‘g et 23| 3,91 1,430 11,166 ,000
< Zatm alirim -(Telefonumu degistirmek isterim ama
s 3 ekonomik agidan imkédnimiz olmuyor-
& Telefonumu . I m :
< 5istirmek Ailem yenisini alabilir ama her seferinde
o degistirme o .
3 isterim ama degistirmek gereksiz).
3 ckonomik acidan 229| 3,62| 1,232 -( Ailem vyenisini alabilir ama her
S i mkAnimiz ¢ seferinde degistirmek gereksiz-
g E olmuvor Telefonumu degistirmek isterim ama
53 Al er%/ enisin ekonomik agidan imkinimiz olmuyor,
§ 3 labili Y h Biraz zaman gectigi zaman yeni model
3 atabiir ama her ¢ikiyor ve ucuzluyor o zaman altyoruz).
= seferinde 1036 4,06| 1,151 . o .
S desistirmek -( Biraz zaman gectigi zaman yeni
= Z?elsksllr;ne model ¢ikiyor ve ucuzluyor o zaman
“E\ % - aliyoruz- Ailem yenisini alabilir ama her
A Iraz zaman seferinde degistirmek gereksiz).

gectigi zaman yeni
model ¢ikiyor ve 242 | 3,83] 1,305
ucuzluyor o zaman
altyoruz.

Yeni bir model cep telefonu ciktiginda tavrimiz ne olur? degiskeni baglaminda
degerlendirildiginde telefonumu degistirmek isterim ama ekonomik agidan imkanimiz
olmuyor diyen katilimcilarin  diislinceleri  arkadaslar1  tarafindan  degerli
bulunmamaktadir. Yeni bir model cep telefonu ¢iktiginda tavriniz ne olur? ifadesinde
siralama: Ailem yenisini alabilir ama her seferinde degistirmek gereksiz 3,81,

Telefonumu degistiririm ve yeni bir modeli satin alirim 3,74, Biraz zaman gectigi
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zaman yeni model ¢ikiyor ve ucuzluyor o zaman aliyoruz 3,53, Telefonumu degistirmek
isterim ama ekonomik agidan imk&nimiz olmuyor 3,38 (p<0,05). Telefonumu
degistirmek isterim ama ekonomik ac¢idan imkanimiz olmuyor diyen katilimcilarin

diistinceleri deger gormemektedir.

Yeni bir model cep telefonu c¢iktiginda tavrimiz ne olur? degiskeni baglaminda
degerlendirildiginde Ailem yenisini alabilir ama her seferinde degistirmek gereksiz
diyen katilimcilar sinifta diisiincelerini 6zgiirce beyan etmektedir. Yeni bir model cep
telefonu ¢iktiginda tavrimiz ne olur? Ifadesinde siralama; Ailem yenisini alabilir ama her
seferinde degistirmek gereksiz 4,06, Telefonumu degistiririm ve yeni bir modeli satin
alirm 3,91, Biraz zaman gectigi zaman yeni model ¢ikiyor ve ucuzluyor o zaman
aliyoruz 3,83, Telefonumu degistirmek isterim ama ekonomik agidan imkanimiz
olmuyor 3,62 (p<0,05). Ekonomik nedenlerden dolay1 telefonunu degistiremeyen

ogrenciler smifta diislincelerini 6zgilirce beyan edememektedir.

Tablo 60. Baba meslegi & Diisiincelerini beyan edebilme diizeyleri varyans analizi

Babamzin mesleginedir? | N[ X | SS| F | P | Anlamh Fark

Diisiincelerini Ozgiirce Ifade Edebilme

Memur 293] 3,88] ,936] 3,482] ,004*

e Isci 234| 3,60| 1,036 -(Memur-Isci, Serbest Meslek).
?ﬁ%ﬁ%ﬁilﬁiﬂ Ciftci 81] 3,84] 1,101 (isci-Memur).
(feyerlifﬁr Ser. Mes. | 679] 3,63| 1,098 -(Serbest Meslek-Memur).
geriidit: Emekli | 160] 3,81] 1,084

Calismiyor| 83| 3,63| 1,123

Baba meslegi degiskeni baglaminda babast memur olan katilimcilarin diistinceleri daha
degerlidir. Sinifta diger kisiler icin diisiincelerim degerlidir sorusunda siralama, emekli:
3,88, Ciftci: 3,84 memur: 3,78, serbest meslek: 3,63, calismiyor: 3,63, is¢i: 3,60 oldugu
goriilmiistiir. Sinifta diisiincelerini 6zgiirce beyan edebilme diizeyi ile baba meslegi
degiskeni arasinda anlamli bir iligki bulunmustur (p<0,05). Babasi memur olan
katilimcilar smifta diger arkadaslar1 igin diislincelerinin daha degerli oldugunu

diisiinmektedir.
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Tablo 61. Otomobil & Diisiincelerini beyan edebilme diizeyleri t testi

Ailenizin arabasi var mi1? Evet Hayir
X[ ss] sd | t | p X | ss

Diisiincelerini Ozgiirce ifade Edebilme

Sinifta diger kisiler i¢in diisiincelerim 3,74 | 1,043 | 850,560 | 2,222 | ,023* | 3,61 | 1,105

degerlidir.

Ailesinin sahip oldugu otomobil degiskeni baglaminda ailesinin otomobili olan
katilimcilarin sinif arkadaslar1 diisiincelerine deger vermektedir. Sinifta diger kisiler i¢cin
diisiincelerim degerlidir sorusuna ailemizin otomobili var diyen katilimcilarin verdikleri
yanitlarin ortalamasi 3,74, ailemizin otomobili yok diyen katilimcilarin verdikleri
yanitlarin ortalamast 3,61°dir. T testi sonucunda ailesinin otomobili olan ve olmayan
katilimeilarin sinifta diisiincelerini 6zgiirce ifade edebilme durumlar ile arkadas akran
gruplarindan dislanma davraniglar1 arasinda anlamli bir fark bulunmustur (p<0,05).
Ailesinin otomobili olan katilimcilar, ailesinin otomobili olmayan katilimcilara gore

siifta diisiincelerini daha rahat bir sekilde ifade ettikleri sonucu bulunmustur.

Tablo 62. Oda & Diisiincelerini beyan edebilme diizeyleri t testi

Evinizde odamiz var mi1? Evet Hayr
X[ ss] sd | t | p X | ss

Diisiincelerini Ozgiirce ifade Edebilme

Sinifta diger kisiler i¢in diisiincelerim 3,74 | 1,038 | 320,622 | 2,605 | ,005* | 3,53 | 1,175

degerlidir.

Sinifta diisiincelerimi 6zgiirce beyan ederim. 3,99 | 1,116 | 328,600 | 2,776 | ,003* | 3,76 | 1,205

Evinde kendisine ait bir odanin olmast ya da olmamasi degiskeni baglammda odas1
olan katilimcilarin diisiincelerini arkadaslar1 degerli bulmaktadir. Sinifta diger kisiler
icin diisiincelerim degerlidir sorusuna evet diyen katilimcilarin verdikleri yanitlarin
ortalamasi 3,74, hayrr diyen katilimcilarin verdikleri yanitlarin ortalamasi 3,53 diir. T
testi sonucunda evinde kendisine ait bir odas1 olan katilimcilar ile evinde kendisine ait
bir odast olmayan katilimcilarin, sinifta diger akranlari tarafindan diislincelerinin deger
gorme sikliklar1 arasinda anlamli bir fark bulunmustur (p<0,05). Evinde kendisine ait
bir odas1 olan katilimcilar, evinde kendisine ait bir odasi olmayan katilimcilarin sinif

ortaminda ortaya atacag fikirler daha fazla deger gérmektedir.

Evinde kendisine ait bir odanin olmast ya da olmamasi degiskeni baglammda odas1

olan katilimcilar diisiincelerini 6zgiirce beyan etmektedir. Sinifta diisincelerimi 6zgiirce
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beyan ederim sorusuna evet diyen katilimcilarin verdikleri yanitlarin ortalamasi 3,99,
hayir diyen katilimcilarin verdikleri yanitlarm ortalamasi 3,76 dir. T testi sonucunda
evinde kendisine ait bir odasi olan katilimcilar ile evinde kendisine ait bir odasi
olmayan katilimeilarin, sinifta diislincelerini 6zgiirce beyan edebilme sikliklar1 arasinda
anlaml1 bir fark bulunmustur (p<0,05). Evinde kendisine ait bir odas1 olan katilimcilar,
evinde kendisine ait bir odas1 olmayan katilimcilara gére smif ortamimda diisiincelerini

daha 6zgiir bir sekilde ifade edebilmektedir.

Tablo 63. Har¢chk & Sinifta diisiincelerini beyan edebilme diizeyleri varyans analizi

Harclik Ahyor musunuz? | N| X[ SS| F | P | Anlamh Fark

Diisiincelerini Ozgiirce ifade Edebilme

Sinifta diger kisiler Hayir 149] 3,39] 1,178] 24,002 ,000*| -(Hayir-Evet, Yetersiz).
icin diigiincelerim Bazen 300| 3,35| 1,109 -(Bazen-Hayir, Evet, Yetersiz).
degeridit Evet _ 881| 3,87| ,988 -(Evet-Haylr, Bazen).

Yetersiz | 200| 3,73| 1,051 -(Yetersiz-Hayir, Bazen).

Ny, . .| Hayir 149] 3,73] 1,234] 20,645] ,000*| -(Hayir-Bazen).
g;gﬁifgi‘;gﬁelerlml Bazen | 300] 3,56] 1,237 -(Bazen- Evet, Yetersiz).
ederim Evet 881| 4,11| 1,044 -(EVEt-H_ay1r, Bazen).

' Yetersiz | 200| 4,03| 1,109 -(Yetersiz-Bazen).

Harclhk alabilme degiskeni baglaminda giinlilk/haftalik/aylik har¢lik alabilen
katilimcilarin diisiinceleri daha ¢ok degerlidir. “Sinifta diger kisiler icin diigiincelerim
degerlidir” sorusunda siralama evet: 3,87, yetersiz: 3,73, haywr: 3,39, bazen: 3,35
oldugu  gorilmiistir. Swmifta  disiincelerine  deger  verilme  diizeyi ile
giinliik/haftalik/aylik har¢lik alabilme degiskeni arasinda anlamli bir iliski bulunmustur
(p<0,05). Diuzenli olarak gunliik/haftalik/aylik harglik alabilen katilimcilarin

diistincelerine diger arkadaglar1 daha fazla deger gostermektedir.

Harclhk alabilme degiskeni baglaminda giinlilk/haftalik/aylik har¢lhik alabilen
katilimcilarin diistinceleri 6zgiirce beyan etmektedir. “Sinifta diisiincelerimi ozgiirce
beyan ederim” sorusunda siralama, evet: 4,11, yetersiz: 4,03, hayir: 3,73, bazen: 3,56,
oldugu goriilmiistiir. Smifta diisiincelerini 6zgiirce beyan edebilme diizeyi ile
giinliik/haftalik/aylik har¢lik alabilme degiskeni arasinda anlamli bir iliski bulunmustur
(p<0,05). Diizenli olarak giinliik/haftalik/aylik har¢lik alabilen katilimcilar smifta

diistincelerini daha 6zgiirce beyan edebildikleri goriilmistiir.
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Tablo 64. Varhikh aile istegi & Simifta diisiincelerini beyan edebilme dizeyleri t

testi
Keske ailem daha varhkh bir aile olsaydt | Hayr, yeterli Buluyorum Evet, Isterdim
dediginiz oldu mu? X [ss [sd |t | p X | sS
Diisiincelerini Ozgiirce ifade Edebilme
Sinifta diger kisiler i¢in diisiincelerim 3,76 | 1,049 | 1528 | 4,195 | ,000* | 3,48 1,091
degerlidir.

Ailesinin daha varlik bir aile olmasint istemesi degiskeni baglaminda ailesinin
ekonomik giiciinii yeterli bulan katilimcilar smifta diisiincelerini daha rahat
sOylemektedir. Swnifta diger kisiler igin diisiincelerim degerlidir sorusuna hayir ailemin
ekonomik giiciinii yeterli buluyorum diyen katilimeilarin verdikleri yanitlarin ortalamasi
3,76, evet keske daha varlikli bir ailem olsaydi her istegim olurdu diyen katilimeilarin
verdikleri yanitlarin ortalamasi 3,48’dir. T testi sonucunda ailesinin ekonomik gticiini
yeterli bulan ve yetersiz bulan katilimcilarin sinifta diger kisiler i¢in diisiincelerinin
degerli olmast durumu ile arkadas akran gruplarindan diglanma davraniglar1 arasinda
anlamli bir fark bulunmustur (p<0,05). Ailesinin ekonomik giiciinii yeterli bulan
katilimcilar, ailesinin ekonomik giiciinii yetersiz bulan katilimcilara gore sinifta

diisiincelerinin daha degerli oldugunu diisiinmektedir.

Sosyoekonomik nedenlerle arkadag-akran gruplarindan diglanan  Ogrencilerin
diistincelerini ifade etme davraniglarmim diisiik seviyede oldugu goriilmiistiir. Babasi
calismayan katilimcilarin diisiincelerini ifade sikliklar1 diisiik seviyededir. Ailesinin
otomobili olan katilimcilar diisiincelerini ifade etmekte daha basarilidir. Ailesinin
ekonomik durumundan memnun olmayan ve keske daha varlikli bir ailede diinyaya
gelseydim diyen katilimcilar diisiincelerini ifade etmekte daha basarisizdir. Cinsiyet,
cep telefonu satin alabilme, ailesinin kira geliri olmasi, har¢lik alabilmesi degiskenleri
ile diisiincelerini ifade etme davraniglar1 arasinda bir iligki oldugu sonucu bulunmustur.
Okul sosyal caligmacisi ekolojik teorik bakis agisiyla ve sayilan tiim degiskenleri goz
Oniline alarak sosyoekonomik nedenlerle dislanan 6grencilerin gii¢lendirilerek sosyal

adaletin saglanmasi yoniinde miidahaleler gerceklestirmesi gerekmektedir.
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2.4.4. Akranlan Arasinda Kabul Gorme

Her insan arkadag ve akran gruplar1 arasinda kabul gormek ister. Kabul edilmeyen birey
diglanmaktadir. Kabul gérmeme karsisinda diglanan birey akademik basar1 diisiikligi
durumunda okul terki, i¢sel davranig problemleri, digsal davranig problemleri vb.
gosterebilmektedir.

Okul terki egitimde firsat esitligini yok eden en biiylik problemdir. Lise terk etme
problemini ¢dzebilmek i¢in egitim kurumlarinda hangi 6grencilerin okul terk etme
konusunda riskli oldugu ile ilgili erken tespit ¢alismalari yapilmalidir (Burrus ve
Roberts, 2012: 1). Ayn1 zamanda akran baskisi, ige kapanma vb. i¢sel ve digsal davranig

problemleri ile ilgili de ¢alismalar yapmak gerekmektedir.

Tablo 65. Katihmeilarin akranlar arasinda kabul gorme frekanslar

Her
zaman
Sayt % | Sayr| % |Say % | Say % | Sayt % | Sayi %

Akranlar arasinda Hic Nadiren Bazen Cok sik
kabul goérme

Toplam

Sinifta diger kisiler
bana gérinmezmisim | 1155 72,9 | 233|15,2| 109| 7,1| 40| 2,6| 33| 2,2|1530| 100
gibi davranir.
Sinifta diger kisiler
beni kabullenir.
Sinifta diger kisiler
tarafindan yok farz 1138| 74,4| 177|11,6| 115 7,5| 48| 3,1| 52| 3,4|1530( 100
edilirim.

67| 4,4| 107| 7,0| 354| 23,1| 511| 33,4| 491| 32,1|1530| 100

Swnifta diger kisiler bana goriinmezmigim gibi davranr ifadesine katilimcilarin %72,9’u
hi¢, %15,2’si nadiren, %7,1°1 bazen, %2,6’s1 ¢ok sik, %2,2’si her zaman cevabini
vermistir. Katilimeilarin %8,8’1 akranlarmmin kendisini ¢ok sik ya da her zaman
gérmezmis gibi davrandigini beyan etmislerdir. Swnifta diger kisiler beni kabullenir
ifadesine katilimcilarin %4,4i hig, %7,0’1 nadiren, %23,1’1 bazen, %33,4’l ¢ok sik,
%32,1°1 her zaman cevabin1 vermistir. Katilimcilarin %11,4’i ya hi¢ ya da nadiren
akranlarinin kendisini kabullendigini beyan etmistir. Sinifta diger kisiler tarafindan yok
farz edilirim ifadesine katilimcilarin %74,4’4 hig, %11,6’s1 nadiren, %7,5’1 bazen,
%?3,1°1 ¢ok sik, %3,4’li her zaman cevabini vermistir. Katilimeilarin %7,5’1 ya her

zaman ya da ¢ok sik akranlarimin kendisini yok farz ettigini beyan etmistir.

113



Tablo 66. Cinsiyet & Akranlar1 arasinda kabul gorme t testi analizi

Cinsiyet Kiz Erkek

X |ss |sd | t | p X |ss
AKkranlan Arasinda Kabul Gorme
Sinifta diger kisiler beni kabullenir. 3,97 | ,999 | 1221,674 | 3,969 | ,000* | 3,74 | 1,133
Sinifta diger kisiler tarafindan yok farz 1,34 | ,837 | 1335,605 | -4,392 | ,000* | 1,58 | 1,067
edilirim.

Cinsiyet degiskeni baglaminda kiz katilimcilart akranlar1 daha c¢ok kabullenmektedir.
Swmifta diger kisiler beni kabullenir sorusuna kiz katilimcilarin verdikleri yanitlarin
ortalamasi1 3,97, erkek katilimcilarin verdikleri yanitlarm ortalamasi 3,74’dir. T testi
sonucunda kiz ve erkek katilimcilarin smif arkadaglari tarafindan kabullenilme durumlari ile
arkadas akran gruplarindan diglanma davraniglar1 arasinda anlamli bir fark bulunmustur
(p<0,05). Smif arkadaglar1 kiz katilimcilar1 erkek katilimcilara gore daha fazla kabullendigi

sonucu bulunmustur.

Cinsiyet degiskeni baglaminda erkek katilimcilar kiz katilimcilara gore akranlarmin
kendisini yok farz ettigini diistinmektedir. Sinifta diger kisiler tarafindan yok farz edilirim
sorusuna kiz katilmcilarm verdikleri yanitlarin ortalamasi 1,34, erkek katilimeilarin
verdikleri yanitlarin ortalamasi 1,58°dir. T testi sonucunda kiz ve erkek katilimcilarm smif
arkadaslar1 tarafindan yok farz edildiklerine dair algi ile arkadas akran gruplarindan
diglanma davraniglart arasinda anlamli bir fark bulunmustur (p<0,05). Swmif arkadagslari

erkek katilimcilar1 kiz katilimeilara gére daha fazla yok farz etmektedir.

Tablo 67. Simf & Akranlar arasinda kabul gorme diizeyleri varyans analizi

Simf | N|] X] ss| F | P | Bulunan Anlamh Fark

Akranlan Arasinda Kabul Gorme

9. Smf | 740] 3,72] 1,117] 4,468] ,004*
Sinifta diger kisiler 10. Smif | 444 3,95| 1,019 -(9. Sinif- 10. Sinif).
beni kabullenir. 11. Smif | 241| 3,85| 1,103
12. Smif | 105| 3,87| 1,144

9. Smf | 740] 1,51] 1,007] 3,650] ,012*

f;ggsdifegfgfzr 10. Sif | 444] 1,38] 843 (10, Smif-11. S,
adilifim. ¥ 11. Siuf | 241 1,62| 1,134

12. Smif | 105| 1,59| 1,166

Ogrenim gormekte oldugu simif degiskeni baglaminda 9. siniflar akranlarinmn kendisini
daha az kabullendigini diisiinmektedir. Sinifta diger kisiler beni kabullenir sorusunda
siralama, 10. smiflar 3,95, 12. smiflar 3,87, 11. simiflar 3,85 ve 9. swiflar 3,72 oldugu

114




goriilmiistiir. Akranlar1 arasinda kabul gérme diizeyi ile sinif degiskeni arasinda anlamli
bir iligki bulunmustur (p<0,05). 9. Smiflar okula yeni baslamigtir. Bu sebeple 9. sinif

ogrencileri akranlar1 arasinda daha az kabul gérmektedir.

Ogrenim giérmekte oldugu simif degiskeni baglammnda 10. smiflar akranlarinin
kendisini daha ¢ok yok farz ettigini diisiinmektedir. Sinifta diger kisiler tarafindan yok
farz edilirim sorusunda siralama, 11. Smaflar 1,62, 12. Siniflar 1,59, 9. Smiflar 1,51 ve
10. Siniflar 1,38 oldugu goriilmiistiir. Sinifta akranlari tarafindan kabul gérme diizeyi ile
smif degiskeni arasinda anlamli bir iligki bulunmustur (p<0,05). 10. smiflarin
arkadaglar1 tarafindan daha fazla yok farz edildigi sonucu bulunmustur. Bu durumu su
sekilde agiklayabiliriz: 10. Smiflar sene basinda Fen, Tiirkge-Matematik ve Sosyal
Bilgiler gibi branglara ayrilmaktadwr ve buna bagli olarak smiflar1 degismektedir.
Katilimcilarin birbirlerini tanimalar1 ve kaynagmalar: i¢in belirli bir siire ge¢mesi

gerekmektedir.

Tablo 68. Moda ve giyim & Akranlar arasinda kabul gorme t testi

Moda ve Giyim Tarzlarim Takip Evet Haywr
Edebiliyor musunuz? X [ss [sd I | p X |ss
Akranlar1 Arasinda Kabul Gérme

Sinifta diger kisiler bana 1,40 | ,856 1516,175 | -2,410 | ,016* | 1,51 | ,932
goriinmezmisim gibi davranirlar.

Sinifta diger kisiler beni kabullenir. 3,98 | 1,024 | 1522,743 | 5,835 ,000* | 3,66 | 1,133
Sinifta diger kisiler tarafindan yok farz 1,42 | ,937 1520,187 | -2,911 ,004* | 1,57 | 1,050
edilirim.

Moda ve giyim tarzlari degiskeni baglaminda giyim tarzlarmi takip edemeyen
katilimcilara akranlar1 daha ¢ok gériinmez biriymis gibi davranmaktadir. Sinifta diger
kisiler bana goriinmezmigim gibi davranirlar sorusuna moda ve giyim tarzlarmi takip
ederim diyen katilimcilarin verdikleri yanitlarin ortalamas: 1,40, moda ve giyim
tarzlarini takip etmem diyen katilimcilarin verdikleri yanitlarin ortalamas: 1,51°dir. T
testi sonucunda moda ve giyim tarzlarmni takip edebilen ve edemeyen katilimecilarin
smifta diger kisilerin kendilerini degersiz olarak gdrme algilar1 ile arkadas akran
gruplarindan dislanma davraniglar1 arasinda anlamli bir fark bulunmustur (p<0,05).
Moda ve giyim tarzlarini takip edemeyen katilimcilar, moda ve giyim tarzlarmni takip
edebilen katilimcilara gore smifta diger arkadaslarmm kendilerine goériinmezmis gibi

davrandiklar1 sonucu bulunmustur.
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Moda ve giyim tarzlari degiskeni baglaminda giyim tarzlarmi takip edemeyen
katilimcilar1 akranlar1 daha ¢ok kabullenmemektedir. Sinifta diger kisiler beni
kabullenir sorusuna moda ve giyim tarzlarmi takip ederim diyen katilimcilarin
verdikleri yanitlarin ortalamasi 3,98, moda ve giyim tarzlarmi takip etmem diyen
katilimcilarin verdikleri yanitlarin ortalamasi 3,66°dir. T testi sonucunda moda ve giyim
tarzlarini takip edebilen ve edemeyen katilimcilarin smnifta diger arkadaslar1 tarafindan
kabullenilme davranislar1 ve arkadas akran gruplarindan diglanma davraniglari arasinda
anlamli bir fark bulunmustur (p<0,05). Moda ve giyim tarzlarin1 takip edebilen
katilimcilar, moda ve giyim tarzlarini takip edemeyen katilimcilara gore smifta diger

arkadaslar1 tarafindan daha ¢ok kabullenilmektedir.

Moda ve giyim tarzlari degiskeni baglaminda giyim tarzlarmi takip edemeyen
katilimcilar1 akranlar1 daha ¢ok yok farz etmektedir. Sinifta diger kisiler tarafindan yok
farz edilirim sorusuna moda ve giyim tarzlarini takip ederim diyen katilimcilarin
verdikleri yanitlarin ortalamasi 1,42, moda ve giyim tarzlarmi takip etmem diyen
katilimcilarin verdikleri yanitlarin ortalamasi 1,57 dir. T testi sonucunda moda ve giyim
tarzlarini takip edebilen ve edemeyen katilimcilarin siifta diger 6grenciler tarafindan
yok farz edilme durumlar1 ve arkadag akran gruplarindan dislanma davraniglar1 arasinda
anlamli bir fark bulunmustur (p<0,05). Moda ve giyim tarzlarimi takip edemeyen
katilimcilar, moda ve giyim tarzlarini takip edebilen katilimcilara gore smifta diger

arkadaglar1 tarafindan daha fazla yok farz edilmektedir.
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Tablo 69. Cep telefonu & Akranlar arasinda kabul gérme varyans analizi

Yeni bir model cep
telefonu ciktiginda

tavrimiz ne olur?

SS

Anlaml Fark

Stnifta diger kigiler bana goriinmezmisim gibi
davramir

Telefonumu
degistiririm ve yeni
bir modeli satin
alirim.

23

1,83

1,337

7,387

,000

Telefonumu
degistirmek isterim
ama ekonomik
agidan imkanimiz
olmuyor.

229

1,67

1,053

Ailem yenisini
alabilir ama her
seferinde
degistirmek
gereksiz.

1036

1,40

,840

Biraz zaman gegtigi
zaman yeni model
¢ikiyor ve ucuzluyor
0 zaman aliyoruz.

242

1,50

,898

-(Telefonumu degistirmek isterim ama
ekonomik agidan imk&nimmiz olmuyor-
Ailem yenisini alabilir ama her seferinde
degistirmek gereksiz).

Stnifta diger kisiler beni kabullenir.

Telefonumu
degistiririm ve yeni
bir modeli satin
alirim.

23

3,61

1,406

9,773

,000

Telefonumu
degistirmek isterim
ama ekonomik
acgidan imkanimiz
olmuyor.

229

3,54

1,251

Ailem yenisini
alabilir ama her
seferinde
degistirmek
gereksiz.

1036

3,92

1,042

Biraz zaman gegtigi
zaman yeni model
¢ikiyor ve ucuzluyor
0 zaman aliyoruz.

242

3,67

1,107

-( Ailem yenisini alabilir ama her seferinde
degistirmek gereksiz- Telefonumu
degistirmek isterim ama ekonomik agidan
imkadnimiz olmuyor, Biraz zaman gectigi
zaman yeni model ¢ikiyor ve ucuzluyor o
zaman aliyoruz).

Yeni bir model cep telefonu c¢ikaginda tavriniz ne olur degiskeni baglaminda

degerlendirildiginde, ailem yenisini alabilir ama her seferinde degistirmek gereksiz

diyen katilimcilara arkadaslar1 gériinmezmis gibi davranmaktadir. Yeni bir model cep

telefonu ciktiginda tavrimiz ne olur? ifadesinde siralama: Telefonumu degistiririm ve

yeni bir modeli satin alirim 1,83, Telefonumu degistirmek isterim ama ekonomik agidan

imkanimiz olmuyor 1,67, Biraz zaman gegtigi zaman yeni model ¢ikiyor ve ucuzluyor o

zaman altyoruz 1,50, Ailem yenisini alabilir ama her seferinde degistirmek gereksiz
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1,40 (p<0,05). Telefonumu degistiririm ve yeni ¢ikan telefonu satin alirim diyen

katilimcilar arkadaglari tarafindan daha az goriinmezmis gibi davranigmaktadir.

Yeni bir model cep telefonu c¢ikaginda tavriniz ne olur degiskeni baglaminda
degerlendirildiginde, telefonumu degistirmek isterim ama ekonomik agidan imkanimiz
olmuyor diyen katilimcilart akranlar1 kabullenmemektedir. Yeni bir model cep telefonu
ciktiginda tavriniz ne olur? ifadesinde siralama: Telefonumu degistiririm ve yeni bir
modeli satin alrim 3,61, Telefonumu degistirmek isterim ama ekonomik agidan
imkanimiz olmuyor 3,54, Biraz zaman gectigi zaman yeni model ¢ikiyor ve ucuzluyor o
zaman altyoruz 3,67, Ailem yenisini alabilir ama her seferinde degistirmek gereksiz
3,92 (p<0,05). Telefonumu degistirmek isterim ama eckonomik agidan imkanimiz

olmuyor diyen katilimcilar akranlari tarafindan kabullenilmemektedir.

Tablo 70. Baba meslegi & Akranlar arasinda kabul gérme diizeyleri varyans

analizi
Babamizin mesleginedir? | N[ X | SS|[ F | P | Anlamh Fark

Akranlar1 Arasinda Kabul Gérme

Memur 293] 4,00] 1,010] 4,617] ,000*

Foci 234] 3,78] 1,040 -(Memur-Calismayan).
Sinifta diger kisiler | Ciftgi 81| 3,69| 1,125 :g?;téek?it_g/lelslek-Ca11$m1yor).
beni kabullenir. Ser. Mes. | 679] 3,79] 1,123 alismtyor).

Emekli 1601 3941 969 -(Calismiyor-Serbest Meslek,

Emekli, Memur).

Calismiyor| 83| 3,42| 1,317

Memur 293] 1,36] ,819] 2,615] ,023*

[T 234] 1,57 1,039 _(Memur-Ciftgi).
f;‘;gsd‘;feyroleg Ciftci 81| 1,73] 1,183 _(Ciftgi-Memur).
o ind Ser. Mes. | 679] 1,49] ,989

' Emekli | 160] 1,48] 1,052

Calismiyor| 83| 1,65| 1,173

Baba meslegi degiskeni baglaminda babast memur olan katilimecilar akranlarinin
kendisini daha ¢ok kabullendigini beyan etmistir. Sinifta diger kisiler beni kabullenir
sorusunda siralama, memur: 4,00, emekli: 3,94, serbest meslek: 3,79, isci: 3,78 c¢iftei:
3,69 calismiyor: 3,42, oldugu goriilmiistiir. Sinifta diger bireyler tarafindan kabul
edilme diizeyi ile baba meslegi degiskeni arasinda anlamli bir iliski bulunmustur
(p<0,05). Babasi ¢alismayan katilimcilar sinifta diger arkadaglar1 tarafindan daha az

kabullenilmektedir.
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Baba meslegi degiskeni baglaminda babasi calismayan katilimeilar akranlarmin
kendisini daha ¢ok yok farz ettigini beyan etmistir. Sinifia diger kisiler tarafindan yok
farz edilirim sorusunda siralama, gift¢i: 1,73, c¢alismiyor: 1,65, is¢i: 1,57, serbest
meslek: 1,49, emekli: 1,48, memur: 1,36 oldugu gorilmiistir. Sinifta diger kisiler
tarafindan yok farz edilme diizeyi ile baba meslegi degiskeni arasinda anlamli bir iliski
bulunmustur (p<0,05). Babasi ¢ift¢i olan ve ¢alismayan katilimeilar sinifta diger baba

meslegi gruplarindan daha fazla yok farz edilmektedir.

Tablo 71. Otomobil & Akranlar: arasinda kabul gorme t testi

Ailenizin arabasi var mi1? Evet Hayir

X ] ss ] sd | t | p X | ss
Akranlar1 Arasinda Kabul Gorme
Sinifta diger kisiler bana goriinmezmisim 1,43 | ,854 1528 -2,132 | ,033* | 1,53 | ,988
gibi davranirlar.
Sinifta diger kisiler beni kabullenir. 3,86 | 1,078 | 865,626 | 1,911 | ,043* | 3,73 | 1,121

Ailesinin sahip oldugu otomobil degiskeni baglaminda ailesinin otomobili olmayan
katilimcilarin akranlar1 kendisine goriinmez biriymis gibi davranmaktadir. Sinifta diger
kisiler bana goriinmezmisim gibi davranirlar sorusuna ailemizin otomobili var diyen
katilimcilarin  verdikleri yanitlarin ortalamasi 1,43, ailemizin otomobili yok diyen
katilimeilarin verdikleri yanitlarin ortalamasi 1,53’dir. T testi sonucunda ailesinin
otomobili olan ve olmayan katilimcilarin smifta diger arkadaglarmin goriinmezmis gibi
gérme durumlari ile arkadas akran gruplarindan diglanma davraniglar1 arasinda anlamli
bir fark bulunmustur (p<0,05). Ailesinin otomobili olmayan katilimcilar, ailesinin
otomobili olan katilimcilara gore smifta diger arkadaslari tarafindan daha fazla

goriinmezmis gibi davranildigi sonucu bulunmustur.

Ailesinin sahip oldugu otomobil degiskeni baglaminda ailesinin otomobili olan
katilimcilar1 akranlar1 daha ¢ok benimsemektedir. Sinifta diger kisiler beni kabullenir
sorusuna ailemizin otomobili var diyen katilimcilarin verdikleri yanitlarin ortalamasi
3,86, ailemizin otomobili yok diyen katilimcilarin verdikleri yanitlarin ortalamasi
3,73’dir. T testi sonucunda ailesinin otomobili olan ve olmayan katilimcilarin sinifta
diger arkadaslar1 tarafindan kabul edilme durumlari ile arkadas akran gruplarindan

dislanma davraniglar1 arasinda anlamli bir fark bulunmustur (p<0,05). Ailesinin
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otomobili olan katilimcilar, ailesinin otomobili olmayan katilimcilara gore sinifta diger

arkadaslar1 tarafindan daha ¢ok kabullenilmekte oldugu sonucu bulunmustur.

Tablo 72. Oda & Akranlarn arasinda kabul gorme t testi analizi

Odamz Var m? Evet Haywr
X1 ss] sd | t | p X | ss

AKkranlan Arasinda Kabul Gorme

Sinifta diger kisiler beni kabullenir. 3,85 | 1,075 | 328,224 | 2,969 | ,005* | 3,64 | 1,164

Sinifta diger kisiler tarafindan yok farz 1,46 | ,985 330,658 | -2,910 | ,002* | 1,67 1,052

edilirim.

Evinde kendisine ait bir odamin olmast ya da olmamast degiskeni baglaminda
kendisine ait odas1 olan katilimcilar1 akranlar1 daha ¢ok kabullenmektedir. Sinifta diger
kisiler beni kabullenir sorusuna evet diyen katilimcilarin verdikleri yanitlarin ortalamasi
3,85, hayrr diyen katilimcilarin verdikleri yanitlarin ortalamasi 3,64’diir. T testi
sonucunda evinde kendisine ait bir odas1 olan katilimeilar ile evinde kendisine ait bir
odasi olmayan katilimcilarin, sinifta diger arkadaglar1 tarafindan kabul edilme sikliklar1
arasinda anlamli bir fark bulunmustur (p<0,05). Evinde kendisine ait bir odasi olan
katilimcilar, evinde kendisine ait bir odasi olmayan katilimcilara gore smif ortaminda

arkadaslar1 tarafindan daha fazla kabul edilmektedir.

Evinde kendisine ait bir odamin olmast ya da olmamasi degiskeni baglaminda
kendisine ait odasi olmayan katilimcilar1 akranlar1 daha ¢ok yok farz etmektedir. Sinifta
diger kisiler tarafindan yok farz edilirim sorusuna evet diyen katilimcilarin verdikleri
yanitlarin ortalamasi1 1,46, hayir diyen katilimcilarin verdikleri yanitlarin ortalamasi
1,67°dir. T testi sonucunda evinde kendisine ait bir odas1 olan katilimcilar ile evinde
kendisine ait bir odas1 olmayan katilimcilarin, siifta diger arkadaglar: tarafindan yok
farz edilme sikliklar1 arasinda anlamli bir fark bulunmustur (p<0,05). Evinde kendisine
ait bir odas1 olmayan katilimcilar, evinde kendisine ait bir odasi1 olan katilimcilara gore

smif ortaminda arkadaglar1 tarafindan daha fazla yok farz edilmektedir.
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Tablo 73. Kira geliri & Akranlar1 arasinda kabul gorme t testi

Kiraya verdiginiz diikkan/is yeri/ Evet Hayir
daire/eviniz var m? X ] ss] sd | t [ p X | ss
AKkranlar1 Arasinda Kabul Gorme

Sinifta diger kisiler beni kabullenir. | 3,93]1,040 | 792,560 | 2,481 | ,013* | 3,78 | 1,109

Ailesinin kiraya verdigi diikkdn/is yeri/daire/evi olmas: degiskeni baglaminda ailesinin
kira geliri olan katilimcilar arkadaslar1 tarafindan kabullenilmektedir. Swnifta diger
kisiler beni kabullenir sorusuna ailemizin kiraya verdigi diikkan/is yeri/daire/ev var
diyen katilimcilarin verdikleri yanitlarin ortalamasi 3,93, ailemizin kiraya verdigi
diikkan/is yeri/daire/ev yok diyen katilimcilarin verdikleri yanitlarin ortalamasi 3,78 dir.
T testi sonucunda ailemizin kiraya verdigi diikkan/is yeri/daire/ev olan ve olmayan
katilmcilarin sinifta diger arkadaslari tarafindan kabul gérme durumlar ile arkadas
akran gruplarindan dislanma davraniglar1 arasinda anlamli bir fark bulunmustur
(p<0,05). Ailesinin kiraya verdigi diikkan/is yeri/daire/ev olan katilimcilar, olmayan

katilimcilara gore sinifta akranlari tarafindan daha fazla kabul gormektedir.

Tablo 74. Har¢chk & Akranlan arasinda kabul gorme diizeyleri varyans analizi

Harchik Abhyor musunuz? | N| X[ SS| F [ P

Anlamh Fark

Akranlar Arasinda Kabul Gorme

Sinifta diger kisiler | Hayir | 149] 1,67[ 1,099] 11,052] ,000*] -(Hayir-Evet, Yetersiz).
bana Bazen 300| 1,66| 1,040 -(Bazen- Evet, Yetersiz).
goriinmezmisim gibi | Evet 881| 1,37| ,812 -(Evet-Hayir, Bazen).
davranirlar. Yetersiz | 200| 1,41| ,791 -(Yetersiz-Bazen, Evet).
Hayrr | 149] 3,50] 1,149] 19,817] ,000%| -(Hayir-Evet, Yetersiz).
Sinifta diger kigiler | Bazen 300| 3,49| 1,143 -(Bazen- Evet, Yetersiz).
beni kabullenir. Evet 881| 3,97| 1,041 -(Evet-Hayir, Bazen).
Yetersiz | 200| 3,90| 1,044 -(Yetersiz-Hayir, Bazen).
. Hayrr | 149] 1,63] 1,061 4,390] ,004*| -(Bazen-Evet).
omifa d‘;‘f;rofgfzr Bazen | 300] 1,64] 1,039 (Evet-Bazen).
edilirim. Evet _ 881| 1,44| 971
Yetersiz | 200| 1,43| ,985

Harclhk alabilme degiskeni baglammda har¢hik alamayan katilimcilara akranlar:
goriinmez biriymis gibi davranmaktadir. Sinifta diger kisiler bana goriinmezmisim gibi
davramirlar sorusunda swralama haywr: 1,67, bazen: 1,66, yetersiz: 1,41, evet: 1,37
oldugu goriilmiistiir. Sinifta diger arkadaslar1 tarafindan gérmezden gelinme duzeyi ile
giinliik/haftalik/aylik har¢lik alabilme degiskeni arasinda anlamli bir iliski bulunmustur
(p<0,05). Diizenli olarak giinliik/haftalik/aylik harc¢lik alamayan katilimcilar akranlari

tarafindan daha fazla gérmezden gelinmektedir.
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Harg¢lhk alabilme degiskeni baglaminda diizenli olarak harclik alabilen katilimcilari
akranlar1 kabullenmektedir. Sinifta diger kisiler beni kabullenir sorusunda siralama,
evet: 3,97, yetersiz: 3,90, hayir: 3,50, bazen: 3,49, oldugu goriilmiistiir. Smnifta diger
arkadaglar1 tarafindan kabul edilme diizeyi ile giinliik/haftalik/aylik harclik alabilme
degiskeni arasinda anlamli bir ilisgki bulunmustur (p<0,05). Diizenli olarak
giinliilk/haftalik/aylik har¢lik alabilen katilimcilar sinifta diger arkadaslari tarafindan
daha fazla kabul edilmektedir.

Harc¢lik alabilme degiskeni baglaminda diizenli har¢lik alamayan katilimcilar1 akranlar:
yok farz etmektedir. Swufta diger kisiler tarafindan yok farz edilirim sorusunda
siralama, bazen: 1,64, hayir: 1,63, evet: 1,44, yetersiz: 1,43, oldugu goriilmiistiir.
Swmfta diger akranlari tarafindan yok farz edilme diizeyi ile gilinliik/haftalik/aylik har¢lik
alabilme degiskeni arasinda anlamli bir iligki bulunmustur (p<0,05). Diizenli olarak
giinliik/haftalik/aylik har¢lik alamayan katilimcilar diger akranlar: tarafindan yok farz
edilmektedir.

Tablo 75. Varlikh aile & Akranlar1 arasinda kabul gorme t testi analizi

Keske ailem daha varhkh bir aile Hayur, Yeterli Buluyorum Evet, isterim

olsaydi dediginiz oldu mu? X [ss |sd | t | p X ]ss

Akranlan Arasinda Kabul Gorme

Sinifta diger kisiler bana goriinmezmisim | 1,042 | ,851 | 432,994 | -2,988 | ,003* | 1,061 | 1,047
gibi davranirlar.

Sinifta diger kisiler beni kabullenir. 3,86 | 1,076 | 473,977 | 2,574 | ,010* | 3,67 | 1,146

Sinifta diger kisiler tarafindan yok farz 1,47 | ,976 | 463,328 | -1,985 | ,048* | 1,60 | 1,075
edilirim.

Ailesinin daha varlikli bir aile olmasini istemesi degiskeni baglaminda ailesinin
ekonomik durumunu yetersiz bulan katilimcilara akranlar1 goriinmezmis gibi
davranmaktadir. Swnifta diger kisiler bana goériinmezmisim gibi davranirlar sorusuna
hayir ailemin ekonomik giiciinii yeterli buluyorum diyen katilimcilarin verdikleri
yanitlarin ortalamasi 1,042, evet keske daha varlikli bir ailem olsaydi her istegim olurdu
diyen katilimcilarin verdikleri yanitlarin ortalamast 1,061°dir. T testi sonucunda
ailesinin ekonomik giiclinii yeterli bulan ve yetersiz bulan katilimcilarm sinifta diger
arkadaglar1 tarafindan goriinmezmis gibi goriilme durumlar1 ile arkadas akran
gruplarindan diglanma davraniglar1 arasinda anlamli bir fark bulunmustur (p<0,05).

Ailesinin ekonomik giiclinii yetersiz bulan katilimcilar, ailesinin ekonomik giicilinii
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yeterli bulan katilimcilara gore sinifta akranlar1 tarafindan daha fazla gériinmezmis gibi

gorilmektedir.

Ailesinin daha varlikli bir aile olmasini istemesi degiskeni baglaminda ailesinin
ekonomik durumunu yeterli bulan katilimeilart akranlar1 daha ¢ok kabullenmektedir.
Swifta diger kisiler beni kabullenir sorusuna hayir ailemin ekonomik giiclinii yeterli
buluyorum diyen katilimcilarin verdikleri yanitlarin ortalamasi 3,86, evet keske daha
varlikli bir ailem olsaydi her istegim olurdu diyen katilimcilarin verdikleri yanitlarin
ortalamas1 3,67’dir. T testi sonucunda ailesinin ekonomik glcuni yeterli bulan ve
yetersiz bulan katilimcilarin smifta diger arkadaslar tarafindan kabul edilme durumlar1
ile arkadas akran gruplarindan dislanma davraniglar1 arasinda anlamli bir fark
bulunmustur (p<0,05). Ailesinin ekonomik giiciinii yeterli bulan katilimcilar, ailesinin
ekonomik giiciinii yetersiz bulan katilimcilara gore sinifta akranlari tarafindan daha

fazla kabullenilmektedir.

Ailesinin daha varlikli bir aile olmasini istemesi degiskeni baglaminda ailesinin
ekonomik durumunu yetersiz bulan katilimcilar1 akranlar1 yok farz etmektedir. Sinifta
diger kisiler tarafindan yok farz edilirim sorusuna hayir ailemin ekonomik giicilinii
yeterli buluyorum diyen katilimcilarin verdikleri yanitlarin ortalamasi 1,47, evet keske
daha varlikli bir ailem olsaydi her istegim olurdu diyen katilimcilarin verdikleri
yanitlarin ortalamasi 1,60’dir. T testi sonucunda ailesinin ekonomik gucuni yeterli
bulan ve yetersiz bulan katilimcilarin smifta diger arkadaslar1 tarafindan yok farz edilme
durumlari ile arkadas akran gruplarindan diglanma davranislar1 arasinda anlamli bir fark
bulunmustur (p<0,05). Ailesinin ekonomik giiciinii yeterli bulan katilimecilar, ailesinin
ekonomik giicilinii yetersiz bulan katilimcilara gore sinifta akranlar1 tarafindan daha az

yok farz edilmektedir.

Moda ve giyim tarzlarmi takip edebilen katilimcilar akranlari arasinda kabul
gormektedir. Sinif ortaminda akranlar1 arasinda kabul gérme duygusu ile moda ve
giyim tarzlarmi takip edebilme davranigi arasinda 6nemli bir iliski bulunmustur. Baba
meslegi ile akranlar1 arasinda kabul duygusu arasinda 6nemli bir iliski bulunmustur.
Babasi ¢aligmayan katilimcilar akranlari arasinda kabul gdrmemektedir. Ailesinin

ekonomik durumunda memnun olan katilimcilar akranlar1 arasinda kabul goriirken,
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daha varlikli bir ailemin olmasini isterdim diyen katilimcilar akranlar1 arasmda kabul
gormemektedir. Gilinliik, haftalik ya da aylik har¢lik alabilen katilimeilar akranlari
arasinda kabul goriirken, giinliik, haftalik ya da aylik har¢lik alamayan katilimcilar
akranlar1 arasinda kabul gormemektedir. Kendisine ait bir odasi olan katilimcilar
akranlar1 arasinda kabul goriirken, kendilerine ait bir odasi olmayan katilimcilar
akranlar1 arasinda kabul géormemektedir. Okul sosyal ¢alismacisi ekolojik teorik bakis
acistyla ve sayilan tim degiskenleri géz Oniine alarak sosyoekonomik nedenlerle
dislanan Ogrencilerin giiclendirilerek sosyal adaletin saglanmasi yoniinde miidahaleler

gerceklestirmesi gerekmektedir.

2.4.5. Akranlar1 ve Ogretmenleri Arasinda Onemsenme ve Degerli Bulunma

Her insan 6nemsenmek ve degerli bulunmak ister. Lise 6gretmenlerinin dgrencilerine
kars1 6nem gosterme ve deger verme yaklagimlari diglanma karsisinda 6nemli bir kalkan
olusturabilir. Bu acidan 6gretmenlerin dgrenci merkezli olmas1 gerekmektedir. Ogrenci
merkezli degerlendirme yaklagiminda, 6gretmelerin her bir 6grencinin giiclii yonlerini
ve ihtiyaglarmni bilmesi ve bu bilgilere gore hareket etmesi gerekmektedir (Miller, 2013:
112). Ogrencilerin giiclii yanlarin1 6n plana ¢ikartmak sosyal problemlerin ¢dziimiinde

Ogretmenlerin elini gliglendirmektedir.

Lise 6gretmenleri bilim ve teknolojik is giiciiniin gelismesinde ¢ok 6nemli bir faktordiir
(Hodapp, Hehn, Hein, 2009: 40). Ekonomik acidan sosyal ve kiiltiirel faaliyetlere
katilamayan ogrencileri bilim ve teknolojik faaliyetlere yonlendirerek dislanma
kargisinda gliglendirmek problemlerin azaltilmasmi saglayacaktir. Ciinkii 6grenciler
akranlarinin ekonomik ve sosyal eksikliklerini yiizlerine vurmada ¢ok acimasiz
davranabilmektedir. Ogretmenlerin gosterecegi deger verme davranislart ve &nem
verme duygusu degersizlik ve onemsizlik problemleriyle daha kolay bas edilmesini

saglayacaktir.
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Tablo 76. Katihmecilarin akranlar arasinda 6nemsenme ve degerli bulunma

frekanslan
Akranlari arasinda kabul Hig Nadiren | Bazen Cok sik |Her zaman| Toplam
gérme Sayt| % |Sayt| % |Sayi| % |Sayi| %| Say: % | Say %
Simfta diger kisiler 21| 1,4| 82| 54| 248|16,2| 519|33,9| 660| 43,1|1530| 100

tarafindan sevilirim.

Smufta diger Kisiler benim 70| 46| 106| 6,9| 337|22,0| 567|37,1| 450| 29,4|1530| 100
i¢in olumlu seyler diigiiniir.

Simfta diger kisiler 97| 6,3| 145| 9,5| 411|26,9| 442|28,9| 435| 28,4|1530| 100
tarafindan deger goriirim.

\%%Eftmenle“mbanadeger 48| 31| 95| 6.2| 321|210/ 556|36,:3| 510| 33,3/ 1530 100

Ofretmenlerim beni 1092| 71,4| 200|13,1| 151| 9,9| 47| 3,1| 40| 2,6(1530| 100
6nemsemezler.

Smifta diger kisiler tarafindan sevilirim ifadesine katilimcilarin %1,4’0 hig, %5,4’1
nadiren, %16,2’si bazen, %33,9’u c¢ok sik, %43,1’1 her zaman cevabini vermistir.
Katilimeilarn  %6,8’1 akranlarinin kendisini hi¢ ya da nadiren sevdigini beyan
etmiglerdir. Sinifta diger kisiler benim i¢in olumlu seyler diisiiniir ifadesine
katilimeilarin %4,6’s1 hig, %6,9°u nadiren, %22,0’1 bazen, %37,1’1 ¢ok sik, %29,4’i her
zaman cevabmi vermistir. Katilimcilarin %11,5°1 ya hi¢ ya da nadiren akranlarinin
kendisi hakkinda olumlu seyler diisiindiigiinii beyan etmistir. Smifta diger kisiler
tarafindan deger goriiriim ifadesine katilimcilarin %6,3’# hig, %9,5°1 nadiren, %26,9’u
bazen, %28,9’u ¢ok sik, %28,4’1i her zaman cevabini vermistir. Katilimcilarin %15,8’1
ya hi¢c ya da nadiren akranlarinin kendisine deger verdigini beyan etmistir.
Ogretmenlerim bana deger verir ifadesine katilimcilarin %3,1°i hig, %6,2’si nadiren,
%21,0’1 bazen, %36,3’1 ¢ok sik, %33,3’ii her zaman cevabini vermistir. Katilimcilarin
%9,3’1 ya hi¢ ya da nadiren 6gretmenlerinin kendisine deger verdigini beyan etmistir.
Ogretmenlerim beni onemsemezler ifadesine katilimcilarm %71,4’ii hig, %13,1°i
nadiren, %9,9’u bazen, %?3,1’1 ¢ok sik, %2,6’s1 her zaman cevabmi vermistir.

Katilimeilarin %35,7’si ya 6gretmenlerinin kendisini 6nemsemedigini diisiinmektedir.
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Tablo 77. Cinsiyet & Akranlar ve 6gretmenleri arasinda 6nemsenme t testi

Cinsiyet Kiz Erkek

X []ss] sd | t [ p X | ss
Ogretmenleri ve Akranlar1 Arasinda Onemsenme, Degerli Bulunma
Ogretmenlerim beni dnemsemezler. 1,35 | ,748 | 1426,030 | -5.214 | ,000* | 1,62 | 1,063
Sinifta diger kisiler benim i¢in olumlu seyler 3,90 | ,959 | 1263,016 | 2,660 | ,008* | 3,74 | 1,135
diisiiniir.

Cinsiyet  degiskeni baglaminda erkek katilimcilar akranlarmin  kendisini
onemsemedigini diisiinmektedir. Ogretmenlerim beni Onemsemezler Sorusuna kiz
katilimcilarin  verdikleri yanitlarin ortalamasi 1,35, erkek katilimcilarin verdikleri
yanitlarin ortalamasi 1,62°dir. T testi sonucunda kiz ve erkek katilimcilarn sinif
arkadaglarinin kendileri hakkinda olumlu duygular beslediklerine dair alg: ile arkadas
akran gruplarindan dislanma davraniglar1 arasinda anlamli bir fark bulunmustur

(p<0,05). Kiz katilimeilar 6gretmenlerinin kendisini dnemsedigini diisiinmektedir.

Cinsiyet degiskeni baglammda kiz katilimcilar hakkinda akranlari olumlu seyler
distinmektedir. Sinifta diger kisiler benim igin olumlu seyler diisiiniir sorusuna kiz
katilimcilarin  verdikleri yanitlarin ortalamasi 3,90, erkek katilimcilarin verdikleri
yanitlarin ortalamasi 3,74’tiir. T testi sonucunda kiz ve erkek katilimcilarin smif
ortaminda akranlarinin kendileri hakkinda olumlu seyler diisiinme algilar1 ile arkadag
akran gruplarindan dislanma davraniglar1 arasinda anlamli bir fark bulunmustur
(p<0,05).Kiz katilimcilar erkek katilimeilara gore akranlarmin kendisi hakkinda olumlu

seyler diislindligiinii algilamaktadir.
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Tablo 78. Simf & Akranlari ve 6gretmenleri arasinda 6nemsenme varyans analizi

Simf | N|] X] ss| F | P | Bulunan Anlamh Fark

Akranlar1 Arasinda Onemsenme ve Degerli Bulunma

9. Smf | 740] 4,09] ,978] 3,847] ,009*
Sinifta diger kisiler 10. Smif | 444| 4,20| ,906 -(10-Sinif-11. Smnif-12. sinif).
tarafindan sevilirim. 11. Smif | 241| 3,99 ,962
12. Smif | 105| 4,29| ,978

9. Smf | 740] 3,71] 1,107] 3,553] ,014*
10. Smif | 444 3,92| 1,017 -(9. Sinif- 10. Sinif).
11. Smif | 241| 3,83| 1,036
12. Smif | 105| 3,79| 1,182

Sinifta diger kisiler
benim i¢in olumlu
seyler diistiniir.

9. Smif | 740| 3,89| 1,053 3,362| ,018*
Ogretmenlerim bana | 10. Simif | 444| 3,88| 1,004
deger verir. 11. Smif | 241| 3,86| 1,043
12. Smif | 105| 4,21| ,937

-(12. Smif- 9. Sinif, 10. Smuf, 11.
Sinif).

Ogrenim giérmekte oldugu simif degiskeni baglammnda 12. smiflar akranlarinin
kendisini daha ¢ok sevdigini diistinmektedir. Sinifta diger kisiler tarafindan sevilirim
sorusunda siralama, 12. siiflar 4,29, 10. smiflar 4,20, 9. smiflar 4,09 ve 11. siniflar
3,99 oldugu goriilmiistiir. Smifta diger kisiler tarafindan sevilme diizeyi ile smif
degiskeni arasinda anlamli bir iligki bulunmustur (p<0,05). 11. siniflar arasinda sevgi

baglarinin daha zayif oldugu sonucu bulunmustur.

Ogrenim gérmekte oldugu simif degiskeni baglammda 10. siniflar akranlarmin kendisi
hakkinda olumlu seyler diisiindiiklerini algilamaktadir. Sinifta diger kisiler benim i¢in
olumlu seyler diigiiniir sorusunda siralama, 10. siniflar 3,92, 11. siniflar 3,83, 12. siniflar
3,79 ve 9. smiflar 3,71 oldugu goriilmiistiir. Sinifta diger kisilerin kendisi hakkinda
olumlu seyler diisiinme diizeyi ile siif degiskeni arasinda anlamli bir iligki bulunmustur
(p<0,05). 9. siniflarin akranlarinin kendileri hakkinda olumlu seyler diisiinme oranlari

diger smiflardan daha diisiik bir oranda bulunmustur.

Ogrenim gérmekte oldugu simif degiskeni baglaminda 12. smiflara 6gretmenleri deger
vermektedir. Ogretmenlerim bana deger verir sorusunda siralama, 12. siflar 4,21, 9.
siniflar 3,89, 10. smiflar 3,88 ve 11. simiflar 3,86 oldugu goriilmiistiir. Ogretmenlerinden
deger gdrme diizeyi ile sinif degiskeni arasinda anlamli bir iliski bulunmustur (p<0,05).
9., 10. ve 11. smiflar 6gretmenlerinden daha az seviyede deger algiladiklar1 sonucu

bulunmustur.
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Tablo 79. Moda ve giyim & Akranlari ve 6gretmenleri arasinda 6nemsenme t testi

Moda ve Giyim Tarzlarim Takip Evet Hayr
Edebiliyor musunuz? X]ss] sd | t ] p X | ss
Akranlar1 Arasinda Onemsenme ve Degerli Bulunma

Sinifta diger kisiler tarafindan sevilirim. 4,21 | ,896 1519,624 | 3,461 | ,001* | 4,04 | 1,007

Sinifta diger kisiler benim i¢in olumlu seyler 3,91 | 1,026 | 1525,266 | 4,119 | ,000* | 3,69 | 1,116
diisiiniir.

Sinifta diger kisiler tarafindan deger gortirim. | 3,81 | 1,088 | 1519,308 | 5,601 | ,000* | 3,47 | 1,224

Moda ve giyim tarzlart degiskeni baglammda moda ve giyim tarzlarmi takip edebilen
katilimcilar sinif ortaminda daha ¢ok sevilmektedir. Swnifta diger kisiler tarafindan
sevilirim sorusuna moda ve giyim tarzlarmi takip ederim diyen katilimcilarin verdikleri
yanitlarin ortalamasi 4,21, moda ve giyim tarzlarmi takip etmem diyen katilimcilarin
verdikleri yanitlarin ortalamasi1 4,04’dir. T testi sonucunda moda ve giyim tarzlarmi
takip edebilen ve edemeyen katilimcilarm smifta diger kisilerin kendilerini sevdigini
hissetme algilar1 ile arkadas akran gruplarindan diglanma davranislar1 arasinda anlamli
bir fark bulunmustur (p<0,05). Moda ve giyim tarzlarii takip edebilen katilimcilar,
moda ve giyim tarzlarini takip edemeyen katilimcilara gore sinifta diger arkadaslari

tarafindan sevildiklerini diisiindiikleri sonucu bulunmustur.

Moda ve giyim tarzlart degiskeni baglammda moda ve giyim tarzlarmi takip edebilen
katilimcilarin akranlari kendisi hakkinda olumlu seyler diisiinmektedir. Sinifta diger
kisiler benim icin olumlu seyler diisiiniir sorusuna moda ve giyim tarzlarini takip ederim
diyen katilimcilarin verdikleri yanitlarin ortalamasi 3,91, moda ve giyim tarzlarimi takip
etmem diyen katilimcilarin verdikleri yanitlarin ortalamasi 3,69°dur. T testi sonucunda
moda ve giyim tarzlarini takip edebilen ve edemeyen katilimcilarin sinifta diger
arkadaslarinin kendileri hakkinda olumlu seyler diisiinmeleri algilar1 ve arkadas akran
gruplarindan diglanma davraniglar1 arasinda anlamli bir fark bulunmustur (p<0,05).
Moda ve giyim tarzlarini takip edebilen katilimcilar, moda ve giyim tarzlarmi takip
edemeyen katilimcilara gore sinifta diger arkadaglarmin kendileri hakkinda olumlu

seyler diisiindiiklerini algiladiklari sonucu bulunmustur.

Moda ve giyim tarzlart degiskeni baglaminda moda ve giyim tarzlarini takip edebilen
katilimcilar sinif ortaminda akranlari tarafindan deger gormektedir. Sinifta diger kisiler

tarafindan deger goriiriim sorusuna moda ve giyim tarzlarmi takip ederim diyen
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katilimcilarin verdikleri yanitlarin ortalamast 3,81, moda ve giyim tarzlarmi takip
etmem diyen katilimeilarin verdikleri yanitlarin ortalamasi 3,42°dir. T testi sonucunda
moda ve giyim tarzlarini takip edebilen ve edemeyen katilimcilarin sinifta diger
ogrenciler tarafindan deger gérme durumlar1 ve arkadas akran gruplarindan digslanma
davraniglar1 arasinda anlamli bir fark bulunmustur (p<0,05). Moda ve giyim tarzlarmni
takip edebilen katilimcilar, moda ve giyim tarzlarini takip edemeyen katilimcilara gore

smifta diger arkadaslar1 tarafindan daha fazla deger gordiigli sonucu bulunmustur.

Tablo 80. Cep telefonu & Akranlari ve 6gretmen 6nemsenmesi varyans analizi

Yeni bir model cep
telefonu ¢iktiginda N X SS F P | Anlamli Fark
tavrimiz ne olur?

Telefonumu
§ | degistiririm veyeni| 53\ 4 59| 1 904| 7.178| 000
.5 | bir modeli satin
;3 | alirm.
%” Telefonumu
R0 | degistirmek isterim -(Telefonumu degistirmek isterim ama
: ama ekonomik 229| 3,40| 1,269 ekonomik agidan imkdnimiz olmuyor-
< | acidan imkanimiz Ailem yenisini alabilir ama her seferinde
é olmuyor. degistirmek gereksiz).
§ Ailem yenisini -( Biraz zaman gectigi zaman yeni model
+ | alabilir ama her ¢ikiyor ve ucuzluyor o zaman aliyoruz-
= | seferinde 1036| 3,70| 1,124 Ailem yenisini alabilir ama her seferinde
f degistirmek degistirmek gereksiz).
S | gereksiz.
%° Biraz zaman
é gectigi zaman yeni
§ model ¢ikiyor ve 242 | 3,51| 1,223
“ | ucuzluyor 0 zaman

altyoruz.

Yeni bir model cep telefonu c¢ikaginda tavriniz ne olur degiskeni baglaminda
degerlendirildiginde, telefonumu degistiririm ve yeni bir modeli satin alirim diyen
katilimeilar arkadaglar1 tarafindan deger gormektedir. Yeni bir model cep telefonu
ciktiginda tavriniz ne olur? ifadesinde siralama: Telefonumu degistiririm ve yeni bir
modeli satin alirim 4,22, telefonumu degistirmek isterim ama ekonomik agidan
imkanimiz olmuyor 3,40, biraz zaman gectigi zaman yeni model ¢ikiyor ve ucuzluyor o
zaman aliyoruz 3,51, Ailem yenisini alabilir ama her seferinde degistirmek gereksiz
3,70 (p<0,05). Telefonumu degistirmek isterim ama eckonomik agidan imkanimiz

olmuyor diyen katilimcilar akranlari tarafindan daha az deger gérmektedir.
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Tablo 81. Baba meslegi & Akranlar tarafindan 6nemsenme varyans analizi

Babamzin meslegi nedir? | N] X] ss| F | P [Anlamh Fark

Akranlar1 Arasinda Onemsenme ve Degerli Bulunma

Memur 293] 3,95 ,933] 2,835] ,015*

Isci 234| 3,68| 1,126 -(Memur-isci).
Sinifta diger kisiler benim igin | Ciftgi 81| 3,63| 1,279 -(Is¢i-Memur).
olumlu seyler diisiiniir. Ser. Mes. | 679| 3,80| 1,064

Emekli 160| 3,88| 1,090

Calismiyor| 83| 3,61| 1,238

Memur | 293] 3,90 ,965] 3,426] ,004*| -(Memur-Calismiyor).

Isci 234| 3,95| ,979 -(Is¢i-Calismuyor).
) Ciftci 81| 4,12| ,980 -(Ciftci-Calismyor).
Ogretmenlerim bana deger Ser. Mes. | 679| 3,89| 1,044 -(Serbest Meslek-
verir. Emekli 160] 3,99 ,968 Caligmiyor). .
Calismryor-Memur, Isci,
Calismiyor| 83| 3,52| 1,356 Ciftci, Serbest Meslek).

Baba meslegi degiskeni baglaminda babast memur olan katilimecilar akranlarinin
kendisi hakkinda olumlu seyler diisiindiiglinii algilamaktadir. Swnifta diger kisiler benim
icin olumlu seyler diistiniir sorusunda siralama, memur: 3,95, emekli: 3,88, serbest
meslek: 3,80, is¢i: 3,68, ¢iftci: 3,63, calismiyor: 3,61, oldugu goriilmiistiir. Smifta diger
bireylerin kendisi hakkinda olumlu seyler diisiinme diizeyi ile baba meslegi degiskeni
arasinda anlaml bir iliski bulunmustur (p<0,05). Babas1 ¢aligmayan katilimcilar sinifta

diger arkadaslar1 tarafindan daha az kabullenilmektedir.

Baba meslegi degiskeni baglaminda babasi ¢alismayan katilimcilar dgretmenlerinin
kendisine deger vermedigini algilamaktadir Ogretmenlerim bana deger verir sorusunda
siralama, Giftgi: 4,12, emekli: 3,99, is¢i: 3,95, memur: 3,90 serbest meslek: 3,89,
calismryor: 3,52, oldugu goriilmiistiir. Ogretmenlerinden algiladig1 deger diizeyi ile
baba meslegi degiskeni arasinda anlamli bir iligki bulunmustur (p<0,05). Babasi

calismayan katilimcilar 6gretmenlerinden en diisiik seviyede deger algilamaktadir.

Tablo 82. Otomobil & Akranlari ve 6gretmenleri arasinda 6nemsenme t testi

Ailenizin arabasi var mi1? Evet Hayir

X ] ss ] sd | t | p X | ss
Akranlar1 Arasinda Onemsenme ve Degerli Bulunma
Sinifta diger kisiler tarafindan deger 3,68 | 1,153 | 1528 2,062 ,036* | 3,54 1,206
goririm.
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Ailesinin sahip oldugu otomobil degiskeni baglaminda ailesinin otomobili olan
katilimcilar akranlar1 tarafindan deger gormektedir. Sinifta diger kisiler tarafindan
deger goriiriim sorusuna ailemizin otomobili var diyen katilimcilarin verdikleri
yanitlarin ortalamasi 3,68, ailemizin otomobili yok diyen katilimcilarin verdikleri
yanitlarin ortalamasi 3,54’diir. T testi sonucunda ailesinin otomobili olan ve olmayan
katilimcilarin smifta diger arkadaslarindan deger gorme durumlar: ile arkadas akran
gruplarindan diglanma davranislar1 arasinda anlamli bir fark bulunmustur (p<0,05).
Ailesinin otomobili olmayan katilimcilar, ailesinin otomobili olan katilimcilara gore

smifta diger arkadaslar1 tarafindan daha az deger gordiigii sonucu bulunmustur.

Tablo 83. Oda & Akranlar ve 6gretmenleri arasinda 6nemsenme t testi analizi

Evinizde Odamiz Var m1? Evet Haywr
X1 ss] sd | t | p X | ss

Akranlar1 Arasinda Onemsenme ve Degerli Bulunma

Sinifta diger kisiler benim i¢in olumlu 3,83 | 1,064 | 329,328 | 2,188 ,029* | 3,65 1,144

seyler disiinir.

Sinifta diger kisiler tarafindan deger 3,67 | 1,152 | 326,893 | 2,181 ,021* | 3,48 1,256

goriram.

Evinde kendisine ait bir odamin olmast ya da olmamasi degiskeni baglaminda
kendisine ait odasi olan katilimcilarin akranlar1 kendisi hakkinda olumlu seyler
diistinmektedir. Sinifta diger kisiler benim i¢in olumlu seyler diigiiniir sorusuna evet
diyen katilimcilarm verdikleri yanitlarm ortalamasi 3,83, hayir diyen katilimeilarin
verdikleri yanitlarin ortalamasi 3,65°dir. T testi sonucunda evinde kendisine ait bir odas1
olan katilimcilar ile evinde kendisine ait bir odas1 olmayan katilimeilarm, sinifta diger
arkadaslar1 tarafindan haklarinda olumlu bir sey diisiindiiklerine dair algi sikliklari
arasinda anlamli bir fark bulunmustur (p<0,05). Evinde kendisine ait bir odasi olan
katilimcilar, evinde kendisine ait bir odasi olmayan katilimcilara gore smif ortaminda

arkadaslar1 tarafindan daha fazla olumlu diislince algilamaktadir.

Evinde kendisine ait bir odamin olmast ya da olmamasi degiskeni baglaminda
kendisine ait odasi olan katilimcilarin akranlar1 kendisine deger vermektedir. Sinifta
diger kisiler tarafindan deger gériiriim sorusuna evet diyen katilimcilarin verdikleri
yanitlarin ortalamas1 3,67, hayir diyen katilimcilarin verdikleri yanitlarin ortalamasi

3,48°dir. T testi sonucunda evinde kendisine ait bir odast olan katilimcilar ile evinde
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kendisine ait bir odas1 olmayan katilimcilarin, sinifta diger arkadaslar1 tarafindan deger
gordiiklerine dair algi sikliklar1 arasinda anlamli bir fark bulunmustur (p<0,05). Evinde
kendisine ait bir odasi olan katilimcilar, evinde kendisine ait bir odasi olmayan

katilimcilara gdre akranlarmin kendilerine daha fazla deger verdiklerini diistinmektedir.

Tablo 84. Har¢hk alabilme & Akranlari tarafindan 6nemsenme varyans analizi

Harchk Ahyor musunuz? | N X] ss] F ] P

Anlamh Fark

Akranlar1 Arasinda Onemsenme ve Degerli Bulunma

Hayrr | 149] 3,99] 1,056] 15,843] ,000*| -(Hayir-Evet).

Sinifta diger kigiler | Bazen 300| 3,83| 1,048 -(Bazen- Evet, Yetersiz).
tarafindan sevilirim | Evet 881| 4,25| ,890 -(Evet-Hayir, Bazen).
Yetersiz | 200| 4,09| ,925 -(Yetersiz-Bazen).
L Hayrr | 149] 3,53] 1,200] 12,712] ,000%| -(Hayir-Evet).
sunfla diget Gi€r "Bazen | 300] 3,56] 1,088 (Bazen- Evet).
¢ Evet 881| 3,93| 1,034 -(Evet-Hayir, Bazen).

seyler diigiiniir Yetersiz | 200 3,77| 1,069

Hayir | 149] 3,52 1,200] 12,268] ,000*| -(Bazen- Evet, Yetersiz).

f;f;gsd‘;fzrlfliﬂer Bazen | 300 3,31] 1,237 -(Evet- Bazen).
Sririm L - Evet 881] 3,77] 1,122 -(Hay1r-Bazen).
g Yetersiz | 200| 3,65| 1,159 -(Yetersiz-Bazen).

Harg¢hk alabilme degiskeni baglaminda diizenli olarak har¢lik alan katilimcilar
akranlar1 tarafindan sevilmektedir. Sinifta diger kisiler tarafindan sevilirim sorusunda
siralama evet: 4,25, yetersiz: 4,09, hayr: 3,99, bazen:3,83 oldugu goriilmiistiir. Siifta
diger arkadaslar1 tarafindan sevildigini hissetme diizeyi ile giinliik/haftalik/aylik har¢lik
alabilme degiskeni arasinda anlamli bir iligki bulunmustur (p<0,05). Diizenli olarak
glinliik/haftalik/aylik harglik alamayan katilimcilar akranlar1 tarafindan sevilmediklerini

diisiinmektedir.

Har¢hk alabilme degiskeni baglaminda diizenli olarak harclik alan katilimcilar
hakkinda akranlar1 olumlu seyler diisiinmektedir. Sinifta diger kisiler benim icin olumlu
seyler diisiiniir sorusunda siralama, evet: 3,93, yetersiz: 3,77, bazen: 3,56, hayr: 3,53,
oldugu goriilmiistiir. Sinifta diger arkadaglar1 tarafindan hakkinda olumlu seyler
diisiiniilme diizeyi ile giinliik/haftalik/aylik har¢lik alabilme degiskeni arasinda anlamli
bir iliski bulunmustur (p<0,05). Diizenli olarak giinliik/haftalik/aylik har¢lik alabilen

katilimcilarin akranlar1 onlarm haklarinda olumlu seyler diistinmektedir.

132




Harclhk alabilme degiskeni baglamimda diizenli olarak harghik alan katilimcilar
akranlar1 tarafindan deger gérmektedir. Swnifta diger kisiler tarafindan deger goriiriim
sorusunda swalama, evet: 3,77, yetersiz: 3,65, hayiwr: 3,52, bazen: 3,31, oldugu
goriilmiistiir.  Smufta diger akranlar1 tarafindan deger gorme diizeyi ile
giinliik/haftalik/aylik har¢lik alabilme degiskeni arasinda anlamli bir iliski bulunmustur
(p<0,05). Diizenli olarak giinliik/haftalik/aylik har¢lik alamayan katilimcilar diger

akranlar1 tarafindan deger gormemektedir.

Tablo 85. Varlikh aile & Akranlari ve 6gretmenleri arasinda 6nemsenme t testi

Keske ailem daha varhkh bir aile olsayd: Hayir Evet
Dediginiz oldu mu? X |ss [sd |t | p X ]ss
Akranlar1 Arasinda Onemsenme ve Degerli Bulunma

Sinifta diger kisiler tarafindan sevilirim. 4,16 | ,933 1528 2,931 | ,003* | 3,98 | 1,035

Sinifta diger kisiler benim i¢in olumlu seyler 3,84 | 1,060 | 473,108 | 3,032 | ,003* | 3,63 | 1,132
diistintir.

Sinifta diger kisiler tarafindan deger goriirim. | 3,67 | 1,168 | 1528 2,330 | ,020* | 350 | 1,175

Ogretmenlerim beni dnemsemezler. 1,48 | ,928 | 440,278 | -2,996 | ,003* | 1,69 | 1,110

Ailesinin daha varlik bir aile olmasini istemesi degiskeni baglaminda ailesinin
ekonomik durumundan memnun olan katilimcilar sevilmektedir. Swnifta diger kisiler
tarafindan sevilirim sorusuna hayir ailemin ekonomik giiciinii yeterli buluyorum diyen
katilimcilarin verdikleri yanitlarin ortalamasi 4,16, evet keske daha varlikli bir ailem
olsayd1 her istegim olurdu diyen katilimcilarin verdikleri yanitlarin ortalamasi 3,98’dir.
T testi sonucunda ailesinin ekonomik gucini yeterli bulan ve vyetersiz bulan
katilimcilarin smifta diger arkadaglari tarafindan sevilme durumlar ile arkadas akran
gruplarindan dislanma davraniglar1 arasinda anlamli bir fark bulunmustur (p<0,05).
Ailesinin ekonomik giiciinii yeterli bulan katilimcilar, ailesinin ekonomik giiciinii

yetersiz bulan katilimcilara gore sinifta akranlar tarafindan daha fazla sevilmektedir

Ailesinin daha varlik bir aile olmasini istemesi degiskeni baglaminda ailesinin
ekonomik durumundan memnun olan katilimcilar hakkinda akranlar1 olumlu seyler
diistinmektedir. Swnifta diger kisiler benim i¢cin olumlu seyler diistiniir sorusuna hayir
ailemin ekonomik giiciinii yeterli buluyorum diyen katilimeilarin verdikleri yanitlarin
ortalamast 3,84, evet keske daha varlikli bir ailem olsaydi her istegim olurdu diyen
katilimeilarin verdikleri yanitlarin ortalamasi 3,63°dir. T testi sonucunda ailesinin

ekonomik giiciinii yeterli bulan ve yetersiz bulan katilimcilarin sinifta diger arkadaslar1
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tarafindan hakkinda olumlu seyler diisiiniilme durumlari ile arkadas akran gruplarindan
dislanma davraniglar1 arasinda anlamli bir fark bulunmustur (p<0,05). Ailesinin
ekonomik giiciinii yeterli bulan katilimcilar hakkinda, ailesinin ekonomik giiciinii
yetersiz bulan katilimcilara goére sinifta akranlar1 tarafindan daha fazla olumlu

diisiinceler beslenmektedir.

Ailesinin daha varlik bir aile olmasini istemesi degiskeni baglaminda ailesinin
ekonomik durumundan memnun olan katilimcilar deger gormektedir. Swnifta diger
kisiler tarafindan deger goériiriim sorusuna hayir ailemin ekonomik giiciinii yeterli
buluyorum diyen katilimcilarin verdikleri yanitlarm ortalamasi 3,67, evet keske daha
varlikli bir ailem olsayd1 her istegim olurdu diyen katilimcilarin verdikleri yanitlarin
ortalamas1 3,50’dir. T testi sonucunda ailesinin ekonomik glcuni yeterli bulan ve
yetersiz bulan katilimcilarin smifta diger arkadaslar1 tarafindan deger gérme durumlari
ile arkadas akran gruplarindan dislanma davraniglart arasinda anlamli bir fark
bulunmustur (p<0,05). Ailesinin ekonomik giiciinii yeterli bulan katilimcilar, ailesinin
ekonomik giiciinii yetersiz bulan katilimcilara gore smnifta akranlari tarafindan daha

fazla deger gormektedir.

Ailesinin daha varlik bir aile olmasini istemesi degiskeni baglaminda ailesinin
ekonomik durumundan memnun olmayan ve daha varlikli bir ailesinin olmasini isteyen
katilimeilar dgretmenlerinin kendisini dnemsemedigini diisinmektedir. Ogretmenlerim
beni 6nemsemezler sorusuna hayir ailemin ekonomik giiciinii yeterli buluyorum diyen
katilimcilarin verdikleri yanitlarin ortalamasi 1,48, evet keske daha varlikli bir ailem
olsayd1 her istegim olurdu diyen katilimeilarin verdikleri yanitlarin ortalamasi 1,69’dur.
T testi sonucunda ailesinin ekonomik gucini yeterli bulan ve vyetersiz bulan
katilimcilarin  6gretmenleri tarafindan deger gorme durumlar1 ile arkadas akran
gruplarindan dislanma davraniglar1 arasinda anlamli bir fark bulunmustur (p<0,05).
Ailesinin ekonomik giiciinii yeterli bulan katilimcilar, ailesinin ekonomik giiciinii

yetersiz bulan katilimcilara gore 6gretmenleri tarafindan daha fazla deger gdormektedir.

Moda ve giyim tarzlarini takip edebilen 6grenciler kendilerini sinifta 6nemli ve degerli
bulmaktadir. Smif ortaminda kendisini 6nemli gérme ve degerli bulma duygusu ile

moda ve giyim tarzlarini takip edebilme davranigi arasinda Onemli bir iliski
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bulunmustur. Baba meslegi ile 6nemli gérme ve degerli bulma duygusu arasinda 6nemli
bir iliski bulunmustur. Babasi c¢alismayan katilimcilar kendilerini smifa onemli ve
degerli gormemektedir. Ailesinin ekonomik durumunda memnun olan 6grenciler
kendilerini 6nemli ve degerli goriirken, daha varlikli bir ailemin olmasini isterdim diyen
katilimcilar kendilerini 6nemli ve degerli bulmamaktadir. Giinliik, haftalik ya da aylik
harclik alabilen katilimeilar kendilerini 6nemli ve degerli goriirken, giinliik, haftalik ya
da aylik har¢lik alamayan katilimcilar kendilerini 6nemli ve degerli gérmemektedir.
Kendisine ait bir odasi olan katilimcilar kendilerini 6nemli ve degerli goriirken,
kendilerine ait bir odast olmayan katilimcilar kendilerini 6nemli ve degerli
gormemektedir. Kiz katilimcilar erkeklerden daha ¢ok deger ve 6nem algilamaktadir.
Istedigi zaman yeni bir cep telefonu satin alabilen dgrenciler daha ¢ok dnem deger
algilamaktadir. Okul sosyal ¢aligmacisi ekolojik teorik bakis agisiyla ve sayilan tiim
degiskenleri goz Oniine alarak sosyoekonomik nedenlerle diglanan G&grencilerin
guclendirilerek sosyal adaletin saglanmasi yoniinde miidahaleler gergeklestirmesi

gerekmektedir.

2.4.6. Ait Olma ve Mensubiyet Duygusu

Ait olmak ve mensup olmak sosyallesme siirecinin en dnemli asamasinda olan lise
ogrencileri i¢in 6dnem arz etmektedir. Kimlik, ihtiyaclar hiyerarsisinde onemli bir
gelisimsel ozelliktir. Maslow, insanin ihtiyaglarmi dogumundan itibaren bedensel,
psiko-sosyal (guvenlik, sevgi, 6zgliven-6zsaygi, benlik) ve ruhsal, (bilissel, estetik, din
ve kendini gerceklestirme) ihtiyaclar olarak siniflandirmaktadir (Kusat, 2003: 48).
Sosyallesme siirecinin basarili bir sekilde gerceklesebilmesi i¢in ait olma ve mensubiyet

duygularinin tatmin edilmesi gerekmektedir.

Psikolojik dislanma ile karsi karsiya kalmak, hayatta kalmayi ve iiremeyi saglayan
sosyal baglarin kaybedildigi hissini olusturdugu icin ait olma ihtiyacini tehdit
etmektedir (Aydin ve Dig, 2013: 22). Arkadas-akran gruplarmdan diglanan dgrenciler

psikolojik olarak kendilerini sinifa mensup hissetmemektedir.
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Tablo 86. Katihmecilarin siniflarim kendileri i¢in giivenli bulunma frekanslar

Hig Nadiren Bazen Cok sik Her zaman Toplam
Sayt| %| Sayi| % | Say % | Say % | Sanm %| Sayi| %
Ben bu sinifa aitim 111| 7,3 97| 6,3| 254| 16,6| 347| 22,7| 721| 47,1| 1530| 100

Ben bu sinifa aitim ifadesine katilimeilarin %7,3’1 hig, %6,3’i nadiren, %16,6’s1 bazen,
%22,7’s1 ¢ok sik, %47,1’1 her zaman cevabini vermistir. Katilimcilarm %13,6’s1
kendilerini smifa ya hi¢ ya nadiren ait hissettiklerini beyan etmislerdir. Kendilerini

sinifa her zaman ait hisseden katilimcilarin orant %47,1’dir.

Tablo 87. Simf & Ait olma ve mensubiyet duygusu varyans analizi

Simf | N] X ] ss | F | P | Bulunan Anlamh Fark

Ait Olma ve Mensubiyet

9. Smf | 740 4,02] 1,228] 5,003] ,002*
10. Smf | 444| 3,92| 1,243 -(9. Smif-11. Smif-12. Smuf).
11. Smif | 241| 3,73| 1,287
12. Smif | 105| 4,21| 1,166

Ben bu simifa aitim

Ogrenim gormekte oldugu sinif degiskeni baglamimda 12. smif katilimeilar kendilerini
smiflarina daha fazla ait hissetmektedir. Ben bu sinifa aitim sorusunda siralama, 12.
smiflar 4,21, 9. smiflar 4,02, 10. smiflar 3,92 ve 11. smiflar 3,73 oldugu goriilmiistiir.
Katilimcilarin kendisini sinifa ait hissetme diizeyi ile siif degiskeni arasinda anlamli
bir iliski bulunmustur (p<0,05). 11. Smiflarin kendilerini sinifa ait hissetme oranlar1

diisiik seviyededir.

Tablo 88. Moda ve Giyim & Ait olma ve mensubiyet duygusu t testi

Moda ve Giyim Tarzlarim Takip Edebiliyor Evet Hayir
musunuz? X [ss [sd |t | p X |ss
Ait Olma ve Mensubiyet

Ben bu sinifa aitim | 4,05] 1,202 | 1528 | 2,614 | ,009* | 3,88 | 1,275

Moda ve giyim tarzlarn degiskeni baglaminda moda ve giyim tarzlarini takip eden
katilimcilar kendilerini smiflarina ait hissetmektedir. Ben bu sinifa aitim sorusuna moda
ve giyim tarzlarmi takip ederim diyen katilimcilarin verdikleri yanitlarin ortalamasi
4,05, moda ve giyim tarzlarmi takip etmem diyen katilimcilarin verdikleri yanitlarin
ortalamast 3,88°dir. T testi sonucunda moda ve giyim tarzlarmi takip edebilen ve
edemeyen katilimcilarin smiflarma mensup olma algilari ile arkadas akran gruplarindan

diglanma davraniglar1 arasinda anlamli bir fark bulunmustur (p<0,05). Moda ve giyim
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tarzlarim1 takip edebilen katilimcilar, moda ve giyim tarzlarini takip edemeyen

katilimcilara gore kendilerini daha fazla sinifa ait hissettikleri sonucu bulunmustur.

Tablo 89. Baba meslegi & Ait olma ve mensubiyet duygusu varyans analizi

Babamzin mesleginedir? | N[ X | SS|[ F | P | Anlamh Fark

Ait Olma ve Mensubiyet
Memur 293| 3,94| 1,255 3,776| ,002* -(Memur-Cahsmlyor)'
Isci 234| 4,09 1,138 -(Is¢i-Calismuyor).

.. Ciftci 81| 4,17| 1,093 -(Ciftgi-Caligmuyor).

Ben bu smifa aitim =g e 670[ 3,04] 1,245 -Egert?est MeslelZ—C?ahsmlyor).
Emekli 160| 4,06| 1,235 Calismryor-Memur, Isci, Ciftci,
Calismiyor| 83| 3,48| 1,485 Serbest Meslek).

Baba meslegi degiskeni baglaminda babasi ¢alismayan Ogrenciler kendilerini sinifa
diger meslek gruplarinda calisanlardan daha az ait hissetmektedirler. Ben bu sinifa aitim
sorusunda siralama, ¢iftci: 4,17, is¢i: 4,09, emekli: 4,06, memur: 3,94, serbest meslek:
3,94, calismiyor: 3,48, oldugu goriilmiistiir. Sinifa ait olma diizeyi ile baba meslegi
degiskeni arasinda anlamli bir iligki bulunmustur (p<0,05). Babasi ¢aligmayan

katilimcilar kendilerini smifa ait hissetmemektedir.

Tablo 90. Oda & Ait olma ve mensubiyet duygusu t testi analizi

Odaniz Var m1? Evet Haywr

X | ss | sd | t | p X | ss

Ait Olma ve Mensubiyet

Ben bu sinifa aitim. 1399 [1224 [328343 [1992 [,036* [38L [1,324

Evinde kendisine ait bir odanin olmasi ya da olmamas: degiskeni baglaminda evinde
kendisine ait bir odas1 olan katilimcilar kendisini sinifa ait hissetmektedir. Ben bu sinifa
aitim sorusuna evet diyen katilimcilarin verdikleri yanitlarin ortalamasi 3,99, hayir
diyen katilimcilarin verdikleri yanitlarin ortalamasi 3,81°dir. T testi sonucunda evinde
kendisine ait bir odasi olan katilimcilar ile evinde kendisine ait bir odast olmayan
katilimcilarin, kendilerini sinifa ait hissetme sikliklar1 arasinda anlamli bir fark
bulunmustur (p<0,05). Evinde kendisine ait bir odasi olan katilimcilar, evinde kendisine

ait bir odas1 olmayan katilimcilara gore kendilerini sinifa daha fazla ait hissetmektedir.
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Tablo 91. Harchik & Ait olma ve mensubiyet duygusu varyans analizi

Gunltik/Haftahk/Ayhk Har¢hik Aliyor

musunuz? N X SS F P | Anlamh Fark

Ait Olma ve Mensubiyet

Hayir 149] 3,98] 1,249] 7,669] ,000*| -(Hayir-Bazen).
Bazen 300| 3,66| 1,341 -(Bazen-Hayir, Evet,
Ben bu sinifa aitim Evet 881| 4,05| 1,199 Yetersiz).

-(Evet-Bazen).
-(Yetersiz-Bazen).

Yetersiz 200| 3,99| 1,209

Harclhk alabilme degiskeni baglamimnda her zaman har¢lhik alabilen katilimcilar
kendilerini sinifa ait hissetmektedir. Ben bu sinifa aitim sorusunda siralama evet: 4,05,
yetersiz: 3,99, hayir: 3,98, bazen:3,66 oldugu goriilmiistiir. Sinifa ait olma diizeyi ile
giinliik/haftalik/aylik har¢lik alabilme degiskeni arasinda anlamli bir iliski bulunmustur
(p<0,05). Diizenli olarak giinliik/haftalik/aylik harc¢lik alabilen katilimcilar kendilerini

siifa daha fazla ait hissetmektedir.

Tablo 92. Varlikh aile & Ait olma ve mensubiyet duygusu t testi

Keske ailem daha varhkh bir aile Hayur, Yeterli Buluyorum Evet, isterdim
olsayd1 dediginiz oldu mu? X1 ss] sd | t [ p X | ss
Ait Olma ve Mensubiyet

Ben bu sinifa aitim. | 4,02 ] 1,211 | 463,784 | 3,495 | ,001* [ 3,73 | 1,332

Ailesinin daha varlik bir aile olmaswini istemesi degiskeni baglaminda ailesinin
ekonomik giiciinii yeterli bulan katilimcilar kendilerini smifa ait hissetmektedir. Ben bu
smifa aitim sorusuna hayir ailemin ekonomik giclni yeterli buluyorum diyen
katilimcilarin verdikleri yanitlarin ortalamasi 4,02, evet keske daha varlikli bir ailem
olsayd1 her istegim olurdu diyen katilimeilarin verdikleri yanitlarin ortalamasi 3,73’ diir.
T testi sonucunda ailesinin ekonomik gucini yeterli bulan ve vyetersiz bulan
katilimcilarin smifta diger arkadaglari tarafindan sevilme durumlar ile arkadas akran
gruplarindan diglanma davraniglar1 arasinda anlamli bir fark bulunmustur (p<0,05).
Ailesinin ekonomik giiciinii yeterli bulan katilimcilar, ailesinin ekonomik giiciinii

yetersiz bulan katilimcilara gore kendilerini sinifa daha ¢ok ait hissetmektedir.

Moda ve giyim tarzlarmi takip edebilen 6grenciler kendilerini sinifa daha fazla ait ve
mensup hissetmektedir. Ait olma ve mensubiyet duygusu ile moda ve giyim tarzlarini

takip edebilme davranisi arasinda 6dnemli bir iliski bulunmustur. Baba meslegi ile ait
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olma ve mensubiyet duygusu arasinda dnemli bir iligki bulunmustur. Babasi ¢aligmayan
ogrenciler kendilerini smifa ait ve mensup hissetmektedir. Ailesinin ekonomik
durumunda memnun olan 6grenciler kendilerini sinifa ait hissederken, daha varlikli bir
ailemin olmasint isterdim diyen katilimcilar kendilerini smifa ait ve mensup
hissetmemektedir. Giinliik, haftalik ya da aylik harclik alabilen katilimcilar kendilerini
smifa ait hissederken, giinliik, haftalik ya da aylik har¢lik alamayan katilimcilar
kendilerini smifa ait hissetmemektedir. Kendisine ait bir odasi olan katilimcilar
kendilerini smifa ait hissederken, kendilerine ait bir odasi olmayan katilimcilar
kendilerini sinifa ait hissetmemektedir. Okul sosyal ¢alismacisi ekolojik teorik bakis
acistyla ve sayilan tim degiskenleri géz Oniine alarak sosyoekonomik nedenlerle
diglanan 6grencilerin giigclendirilerek sosyal adaletin saglanmasi yoniinde miidahaleler

gerceklestirmesi gerekmektedir.

2.4.7. Kendini Gluvende Hissetme

Okul ortaminda giiven, lise 6grencileri arasinda iligki aglarini, karsiliklilik ve igbirligini
desteklemekte, sosyal sermayenin olusmasina ortam olusturmaktadir (Gerni, 2013: 22).
Arkadas iligkilerinde giiven diger arkadasinin kendisi hakkinda olumsuz bir davranista
bulunmayacagma dair olan inangtir. Lise &grencilerinin kendilerini sinif ortaminda

giivende hissedebilmesi i¢in arkadas ve akranlarina glivenmesi gerekmektedir.

Okul ortaminda ve hatta ayn1 smif icerisinde bile birbirinden farkli arkadaslik aglari
vardir. Gliven aglari, sadece aglarin ‘i¢cinde’ olan Ogrenciler tarafindan paylasilir.
Dissalliklar, bu sebeple sosyal sermayenin kendisi degil, sosyal sermayeyi olusturan
etkinliklerle baglantilidir (Harriss ve De Renzi, 2010: 21). Karsilikli giiven hislerini
paylasan ogrenciler kendilerini smifa daha fazla ait hissedecekler ve arkadas-akran

gruplarimi benimseyeceklerdir.

Giliniimiizde, ge¢mise nazaran daha fazla ihtiya¢ duydugumuz giiven kavrami, ge¢misin
aksine, giderek azalmaktadir. Giiven eksikligi bireyleri yalnizliga, yoksunluga ve
diglanmighiga itmektedir. (Gerni, 2013: 25). Giiven eksikligi sinif ortaminda arkadas-
akran gruplarindan diglanmanin en 6nemli nedenidir. Smiftaki diger arkadaslarina

giivenmeyen 0grenciler dogal olarak sinifi giivenilir bulamaz.
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Tablo 93. Katihmecilarin siniflarim kendileri i¢in giivenli bulunma frekanslar

Hig Nadiren | Bazen Cok sik | Her zaman | Toplam
Sayt| %| Sayi| %|Sayt| %|Sayi| %| Say % | Say1| %
Simif benim icin giivenilirdir. | 95| 6,2| 112|7,3| 262|17,1| 419|27,4| 642| 42,0| 1530 100

Kendini Giivende Hissetme

Smif benim icin giivenilirdir ifadesine katilimcilarin %6,2’si hi¢, %7,3’li nadiren,
%17,1’1 bazen, %27,4’1 ¢ok sik, %42,0’1 her zaman cevabini1 vermistir. Katilimcilarin
%13,5’1 smifin kendileri i¢in ya hi¢ ya da ¢ok nadir giivenli oldugunu beyan etmislerdir.

Smifin kendileri i¢in her zaman giivenli oldugunu belirten katilimcilarm orani

%42,0°dur.

Tablo 94. (Kendini guivende hissetme) & Moda ve giyim tarz1 & Kendine ait oda t
testi ile Har¢hk Alma varyans analizi analizi

Evet Hayr

Kendini Guivende Hissetme X S5 Sd t p X SS

Moda ve Giyim Tarzlarmi Takip & Smf

*
benim icin giivenilirdir. 3,98 | 1,165 | 1527,826 | 2,059 | ,040 3,85 | 1,228

¢ —
Odaniz Var m1? e benim jgg 395 | 1,173 | 322,504 | 2,232 | ,016* | 3,75 | 1,312

gavenilirdir.
Keske ailem daha varlikl1 bir aile olsayd1
Dediginiz oldu mu? & Sinif benim igin 3,98 | 1,156 | 452,040 | 3,820 | ,000* | 3,67 | 1,322
gavenilirdir.

Kendini Givende Hissetme N X SS F P Anlamh Fark

Hayir 149 | 3,93 1,228 | 7,621 | ,000* | -(Hayir-Bazen).
Giinliik/Haftalik/Aylik Harglik Bazen 300 | 3,62 1,322 -(Baze.n- Evet,
Alryor musunuz? & Sinif benim Evet 881 | 3,99 1,157 Iét\?erts_l Z&ézen)
icin guvenilirdir. Yetersiz | 200 | 4,01 1,096 (Yetersiz-
Bazen).

Moda ve giyim tarzlart degiskeni baglammda moda ve giyim tarzlarmi takip edebilen
katilimcilar sinifi kendileri i¢in glivenilir bulmaktadir. Sinif benim igin giivenilirdir
sorusuna moda ve giyim tarzlarmi takip ederim diyen katilimcilarin verdikleri yanitlarin
ortalamast 3,98, moda ve giyim tarzlarini takip etmem diyen katilimcilarin verdikleri
yanitlarin ortalamasi 3,05°dir. T testi sonucunda moda ve giyim tarzlarii takip edebilen
ve edemeyen katilimeilarin smiflarina kendilerini glivende hissetme algilari ile arkadas
akran gruplarindan dislanma davraniglar1 arasinda anlamli bir fark bulunmustur
(p<0,05). Moda ve giyim tarzlarimi takip edebilen katilimcilar, moda ve giyim tarzlarmni
takip edemeyen katilimcilara gore kendilerini siifta daha fazla giivende hissettikleri

sonucu bulunmustur.
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Evinde kendisine ait bir odamin olmast ya da olmamasi degiskeni baglaminda
kendisine ait bir odasi olan katilimeilar sinifta kendilerini giivende hissetmektedir. Sinif
benim icin guvenilirdir sorusuna evet diyen katilimcilarin verdikleri yanitlarin
ortalamasi 3,95, hayrr diyen katilimcilarin verdikleri yanitlarin ortalamasi 3,75°dir. T
testi sonucunda evinde kendisine ait bir odas1 olan katilimcilar ile evinde kendisine ait
bir odasi olmayan katilimcilarin, kendilerini simnifta giivende hissetme sikliklar1 arasinda
anlaml1 bir fark bulunmustur (p<0,05). Evinde kendisine ait bir odasi olan katilimcilar,
evinde kendisine ait bir odas1 olmayan katilimcilara gore kendisini sinifta daha fazla

guvende hissetmektedir.

Harclhk alabilme degiskeni baglaminda giinliikk, haftalik, aylik harclik alabilen
katilimcilar sinifi kendileri i¢in glivenilir bulmaktadir. Swnif benim igin giivenilirdir
sorusunda siralama yetersiz: 4,01, evet: 3,99, haywr: 3,93, bazen:3,62 oldugu
goriilmiistiir. Sinifa ait olma diizeyi ile giinliik/haftalik/aylik har¢lik alabilme degiskeni

arasinda anlamli bir iligki bulunmustur (p<0,05).

Ailesinin daha varlik bir aile olmaswini istemesi degiskeni baglaminda ailesinin
ekonomik gucliinden memnun olan katilimcilar siifi daha gilivenilir bulmaktadir. Sinif
benim igin glvenilirdir sorusuna hayir ailemin ekonomik giiciinii yeterli buluyorum
diyen katilimeilarin verdikleri yanitlarin ortalamasi 3,98, evet keske daha varlikli bir
ailem olsayd1 her istegim olurdu diyen katilimcilarin verdikleri yanitlarin ortalamasi
3,67°dir. T testi sonucunda ailesinin ekonomik giclnu yeterli bulan ve yetersiz bulan
katilimcilarin  smifa kendilerini glivende hissetme durumlart ile arkadas akran
gruplarindan dislanma davraniglar1 arasinda anlamli bir fark bulunmustur (p<0,05).
Ailesinin ekonomik giiciinii yeterli bulan katilimcilar, ailesinin ekonomik giiciinii

yetersiz bulan katilimcilara gore kendilerini sinifta daha fazla glivende hissetmektedir.

Guven biriktirilmesi ¢ok zor ama tiiketilmesi ¢ok kolay bir kavramdir. Arastirma
sonucundan elde edilen verilere gore moda ve giyim tarzlarini takip edebilen d6grenciler
smif ortaminda arkadag-akran gruplarmna daha ¢ok glivenmekte ve simifi kendileri i¢in
giivenilir bulmaktadir. Daha varlikli bir ailede diinyaya gelmeyi isteyen katilimeilarin
smif ortamma duyduklar1 giiven seviyesi ailesinin ekonomik giiclinden memnun olan

katilimcilardan daha diisiik seviyede bulunmustur. Bu durum ailenin ekonomik seviyesi
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ile arkadag-akran gruplarindan algilanan giiven seviyesi arasinda bir baglant1 oldugunu
gostermektedir. Gilinliik, haftalik, aylik harclik alabilen katilimcilarm giiven seviyesi
giinliik, haftalik, aylik harclik alamayan katilimcilardan daha yiliksek seviyede
bulunmustur. Bu durum 6grencilerin harglik alabilmesi ile giiven seviyesi arasinda bir
baglantinin oldugunu gostermektedir. Evinde kendisine ait bir odas1 olmasi ile giiven
seviyesi arasinda bir baglant1 bulunmustur. Evinde kendisine ait bir odasit olan
katilimcilar smif ortaminda daha yiiksek seviyede giiven algilamaktadir. Okul sosyal
caligmacist ekolojik teorik bakis acisiyla ve sayilan tiim degiskenleri g6z Oniine alarak
sosyoekonomik nedenlerle dislanan ogrencilerin giiclendirilerek sosyal adaletin

saglanmasi yoniinde miidahaleler gergeklestirmesi gerekmektedir.

Arastirmanin bu boliimiinde dislanmanin nedenleri iki baslik (sosyal nedenler ve

ekonomik nedenler) altinda incelenmistir:

Tablo 95. Arastirmanin Sosyoekonomik Degiskenleri

Dislanmanin Sosyal Degiskenleri

Dislanmanin Ekonomik Degiskenleri

Devam edilen sinif seviyesi
Egitim goriilen smif ve sosyal iliskilere katilma da
onemli bir sosyal belirleyici olarak kabul edilmistir.

Cep  telefonu satin  alabilme  sikligi
Giliniimiizde, akilli  telefon  teknolojisi
nedeniyle telefon hem pahali hem de sik
degistirilen bir ara¢ haline gelmistir.

Cinsiyet
Toplumsal cinsiyet ve sosyal iligkilere katilim
baglaminda onemli bir sosyal belirleyici olarak kabul
edilmistir.

Harclik alabilme siklig1 ve miktar:
Okul ortaminda kantin harcamasi yapabilmek
giinliik/haftalik ve aylik harglik alabilme
miktar1 ve siklig1 ile dogrudan ilgilidir.

Moda ve giyim tarzlari
Moda ve giyim tarzlar ailenin kiiltiirel yapisindan
etkilendigi i¢in 6dnemli bir sosyal belirleyici olarak kabul
edilmistir.

Ailesine ait otomobil olmasi
Ailesinin hi¢ otomobili olmamasi1 &grencilerin
ekonomik  seviyelerinin onemli bir
gostergesidir.

Baba Meslegi
Baba meslegi bir Kkiiltiirel sermaye ¢esidi olarak

arastrmanm 6nemli bir sosyal belirleyici olarak kabul
edilmistir. Fransiz sosyolog Pierre Bourdieu kultirel
sermayenin egitimdeki dnemine egitim basarisinda bir
sosyal neden olarak vurgulamistir.

Ailesinden duydugu memnuniyetsizlik
Ailesinin ekonomik seviyesinden memnun
olmamak ve bunun sonucunda baska bir
ailede dinyaya gelmeyi istemek onemli bir
ekonomik belirleyici olarak kabul edilmistir.

Beden Imgesi ve Obezite
Bireyin beden imgesi ve kendi viicut yapisindan
duyacagi memnuniyet akran gruplarindan sosyal icerme
ve dislanma igin O6nemli bir faktordir. Yasadigimiz
cagda obezite en dnemli dislanma nedenidir.

Kendisine ait bir odasi olmasi
Yasadigt evde kendisine ait bir odasmin
olmasti ya da olmamasi  dislanma
davranislarinin ortaya ¢ikmasinda ekonomik
belirleyici olarak kabul edilmistir.

Arastirma siirecinden elde edilen bulgularin varyans analizi ve t testi sonuglarina gore;
cinsiyet, moda ve giyim tarzlari, devam edilen sinif, baba meslegi, beden imgesi ve
obezite, akilli telefon satin alabilme tutumlari, ailesinin otomobili olma durumu,

ailesinin ekonomik seviyesinden duyulan memnuniyetsizlik, kendisine ait bir odasi
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olmas1 degiskenleri ile arkadas-akran gruplarindan sosyoekonomik nedenlere bagli

diglanma arasinda anlaml bir iliski (p<0,05) bulunmustur.

Arastirma sonuglarindan elde edilen bulgular c¢ergevesinde Ogrencilerin diglanma
davranislar1 karsisinda kisisel gili¢lerini kullanamadiklar1 goriilmiistiir. Dislanan 6grenci
kisisel giiciinii kullanabilmesi i¢in Oncelikle kisiler arasi giicli yani dgretmenlerinden
sosyal destek saglamasi gerekmektedir. Yukaridaki tabloda siralanan sosyoekonomik
nedenlerle kisiler arasi giiclerini (aile ve 6gretmen) harekete geciremeyen 0grenci var
olan kendi gii¢lerini de kullanmamaktadir. Okul sosyal ¢alismacisi diglanan 6grencilerin
kisiler arasi giicli (sosyal destegi) olacaktir. Diglanan 6grencilerin kisisel gli¢lerini
ortaya cikartacaktr ve okul ortaminda sosyal adaletin ortaya c¢ikmasini engelleyen
diglanmay1 miiracaat¢ilarinin (diglanan 6grenciler) insiyatif kullanarak giiclenmelerini
saglayacaktir. Boylece sosyoekonomik nedenlerle arkadas akran gruplarindan diglanan

ogrenciler kendilerini ger¢eklestirmis olacaklardir.
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BOLUM 3: AKRAN GRUPLARINDAN SOSYOEKONOMIiK
NEDENLERE BAGLI DISLANMAYA iLiSKiN BETIMSEL
ANALIZ VE SOSYAL AG ANALIZI

Bu bolim, arastirmaya katilan katilimcilara uygulanan sosyal ag listesi isim iireteci
(Smifinizda kendinizi yakm hissettiginiz ve deger verdiginiz arkadaslarmizdan en fazla
bes tanesiniz yazmiz) ve iki bolimden olusan bigimsel goriisme formu verilerinin
analizinden olugsmustur. Bi¢imsel goriisme formu verileri betimsel analize, isim Ureteci

verileri sosyal ag analizine tabi tutulmustur.

3.1. Betimsel Analiz

Katilimcilara yedi sorudan olusan bi¢imsel goriisme formu uygulanmis bes soruda
sosyoekonomik nedenli arkadas-akran gruplarindan diglanma tepkileri tespit edilmeye
calisilmig, geriye kalan iki soruda dislanma tehdidi karsisinda okul sosyal hizmeti
baglaminda, formel (6gretmen, miidiir, miidiir yardimcist ve rehber 6gretmen) destek
aglar1 ve enformel (akran, arkadas, anne, baba ve abi) destek aglar1 ve ice kapanma

tepkileri tespit edilmeye caligilmigtir.

3.1.1. Ekonomik Durumu Yksek ve Diisiik Olan Akran Tavirlan

Giiniimiizde yoksulluk insanlik tarihi kadar eski bir ge¢gmise sahip olmasina ragmen
ozellikle Diinya’nin kiiresellesmesi ile birlikte son donemde dnemi giderek artan bir
kavram haline gelmistir (Topgiil, 2013). Yoksulluk okul ortaminda diglanma ve bir¢cok
psikolojik problemin nedenidir. Yoksullukla birlikte tliketimden dislanan 6grenci
arkadaglariyla saglikli sosyal iligkiler kuramamaktadir. Okul ortaminda 6grencilerin
kantin harcamalar: ile ailelerinin ekonomik gelir seviyeleri arasmda yakmn bir iliski
vardir. Ozellikle yoksul dgrenciler kantin harcamasi yapamamalarina bagh olarak

cekingenlik, 6zgiliven eksikligi vb. gosterebilmektedirler.

Dislanma kavrami yoksullugun zaman diliminde bir siire¢ olarak yasandiginin 6nemini
belirtir (Yamanoglu, 2006). Okul ¢caginda dislanan 6grenci, okul ortamindan dislanmay1

ogrenmektedir. Yetigkin olduktan sonra toplumla olumlu sosyal iligkiler kuramayarak,
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problemleri hayatnin tamamma yaymaktadir. insanlar dgrenciyken okulda ya da smifta

yasadiklar1 olumsuz bir aniy1 asla unutmazlar ve her firsatta anilariyla yasarlar.

Giiniimiizde okul ¢agindaki 6grencilerin 6nemli bir diger problemi de aile biit¢esine
katki saglamak i¢in ¢alismak zorunda kalmalaridir. Bu giin ¢alisan ¢ocuk olgusu,
sokakta calisan ¢ocuktan sanayi isciligine, mevsimlik tarim is¢iliginden fuhus pazarma
kadar cok genis bir yelpazede Onemli bir problem olarak her zaman var olmustur
(Agikalin, 2008). Calisan ¢ocugun omuzlarina hayatin ciddi yiikleri binmistir. Asil
gorevi olan 6grencilik sartlarindan uzaklagsmak zorunda kalmistir. Okula devam etmekte
ve derslerine odaklanmakta onemli problemler yasamaktadir. Calisan ¢ocuklar okul

ortaminda diglanma riski ile kars1 karsiya kalmaktadirlar.

Arastirmaya katilan katilimcilara “Okulda ekonomik durumlar: senden daha yiiksek
olan arkadaslarin sana nasil davranwr? Bir érnek verir misin?” sorusunu sorduk:
Ekonomik gii¢ insan hayatindaki harcama yapabilme niceligini ve niteligini belirleyen
temel faktordlr. Her insan geliri oraninda harcama yapabilmektedir. Lise 6grencilerinin
arkadas akran iligkilerine katiliminda ekonomik gii¢leri 6nemli bir belirleyicidir. Har¢lik
alamayan ya da yetersiz seviyede har¢lik alan 6grencilerde, har¢lik alabilen ve diledigi
gibi kantin harcamas1 yapabilen oOgrencilere karsi ¢esitli psikolojik yansimalari
olacaktir. Gorligme verilerinden elde edilen kodlara gore, ekonomik giicii yiiksek olan
akranlara karsi ekonomik giicii olmayan ya da diisiik seviyede olan katilimcilarin
tepkilerini lige aywrmak mimkiindiir. Birinci tepki: Ekonomik guclt olmayan ya da
yetersiz olan katilimcilar, ekonomik giicii yiiksek olan ve diledigi gibi marka tercihi ve
kantin harcamasi yapan akranlarmin tavirlarini ‘egoist’ (bencil) olarak algilamaktadir.
Ikinci tepki: Ekonomik giicii olmayan ya da yetersiz olan katilimcilar, ekonomik giicii
yiiksek olan ve diledigi gibi marka tercihi ve kantin harcamasi yapan akranlarinin
tavirlar1 karsisinda ndtr (umursamayan) tepkiler vermektedir. Ugtincu tepki: Ekonomik
giicli olmayan ya da yetersiz olan katilimcilar, ekonomik giicii yliksek olan ve diledigi
gibi marka tercihi ve kantin harcamasi yapan akranlarmm durumu hakkinda olumlu
duygular besleyip kendilerine maddi destek verdiklerini ve bu durumdan memnun

olduklarini beyan etmislerdir.
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Tablo 96. Yiiksek Ekonomik Seviyeye Sahip Akranlarin Davramis Kodlari

Ekonomik Durumu Daha Yiiksek Olan Akranlarin Tavirlarina Kars1 Algi

1. Bencil Olarak Algi | 2. Notr Algi | 3. Olumlu Algi

Kaba arkadaslarim emir ciimleleri kurar (¢ogunlukla erkekler) (250. Katilimei).
Ekonomik durumu yiiksek olan arkadaslarumizin biraz gozii yiikseklerde olur (107.
Katilimci). Kendilerini yiksek gorurler (98. Katilimci). Bize biraz egolu davramirlar
(13. Katilime1). Bizim swnifta dalga ge¢me yoktur. Ama bazi egoistler pahalr esyalariyla
ovinarler (281. Katilimc1). Bazen bir iki tanesi bize karst ukalalik yapabiliyor (433.
Katilime1). Bir arkadasimin Iphone’u var ve bana yiiksekten bakiyor (155. Katilimet).
Ekonomik durumu yiiksek olan arkadaglarimiz kendini bizden yiiksek gorur (68.
Katilimci). Kendilerini bir sey zannederler. Egolu insanalardir (352. Katilimei1). Cok
nadiren de olsa kibirlenirler (213. Katilimc1). Genelde sorun olmaz ama istisnalar var
tabi. Mesela N. herkesten kendini Gstlin gértyor. Bu N’nin sadece bana yaptig: bir sey
degil (99. Katilimci).

Kantin harcamas1 ve marka satin alabilme giicline diger akranlarindan daha fazla sahip
olan Ogrencilerin ekonomik giicleri, kantin harcamasi yapabilme ve marka satin
alabilme tercihleri sinirli olan 6grencilerde bencillik, iistiinliik taslama vb. algillandig:
zaman bu ekonomik giicli zayif olan katilimcilarda “egoist” kavramlastirmasina neden

oldugu goriilmiistiir.

Ekonomik durumu daha yiiksek olan kisilerle pek bir diyalogum yok (112. Katilimei).
Bana belli etmiyorlar, dikkatimi de ¢cekmiyor (230. Katilimci).

Kantin harcamas1 ve marka satin alabilme giicline diger akranlarindan daha fazla sahip
olan Ogrencilerin ekonomik giicleri, kantin harcamasi yapabilme ve marka satin
alabilme tercihleri sinirli olan 6grencilerde umursanmama, ya da dnemsenmeme gibi

notr tepkilere neden oldugu goriilmiistiir.

Har¢ligim olmazsa cebime para koyar. Bir sikintim oldugunda bana para vermekten
cekinmez (378. Katilimci). Yamimda para olmadigi zaman ya da bir arkadasimin
olmadigr zaman hemen hi¢ sorulmadan yardim edilir (2. Katilimeci). Param

olmadiginda yemek ismarlarlar (324. Katilimci). Ekonomik durumu yiiksek olan
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arkadaglar iyi davranirlar bazen bir seyler ismarlarlar (336. Katilimc1). Bazen kantinde
param yetmediginde birka¢ TL bor¢ alirim. En yakin arkadasim oldugu i¢in aramizda
para lafi gecmez yani geri vermek istedigimde almaz (431. Katilimct). Bazilart biraz

egoist ama bazilart da bir seyler ismarliyyor (430. Katilimcr).

Kantin harcamas1 ve marka satin alabilme giicline diger akranlarindan daha fazla sahip
olan &grencilerin ekonomik giicleri, kantin harcamasi yapabilme ve marka satin
alabilme tercihleri smirli olan 6grencilerde diglama ya da 6tekilestirme tepkilerine degil
tam tersine ekonomik destek olma ve memnuniyet tepkilerine neden oldugu

gorilmiistiir.

Okul sosyal hizmeti baglaminda, ekonomik durumu daha yiiksek olan &grencilerin,
ekonomik durumu daha diisiik olan Ogrencilere karst davranis kodlari
degerlendirildiginde; okul sosyal caligmacisi 6grencilerin baba meslegi ve ekonomik
gucu ile ilgili veriler toplamasi ve sosyal adaletin saglanabilmesi i¢in ekonomik durumu
daha diisiik seviyede olan 6grencilerin lehine miidahaleler gelistirmesi gerekmektedir.
Ekonomik bakimdan akranlarindan daha diisiik seviyede olan &grencilerin akademik
basarilarini1 psikolojik ve sosyal yonden olumsuz olarak etkilemektedir. Ekonomik
bakimdan daha diisiik seviyede olan 6grenciler sosyoekonomik nedenlere bagli olarak
arkadas akran gruplarindan diglanmaktadir. Dislanan dgrenciler, ekonomik bakimdan
giiclii olan Ggrencileri egoist kavramlagtirmasi ile betimlemektedir. Burada kantin
harcamalar1 ve marka tercihlerine bagh yeterli diizeyde harcama yapamayan 6grenciler
yeterli diizeyde marka tercihi ve kantin harcamasi yapabilen 6grenciler karsisinda kendi
dislanmigliklarini egoist kavramiyla ortaya ¢ikartmaktadirlar. Egoist kavramimi marka
tercihi ve kantin harcamasi yapabilen 6grenci degil, kantin harcamasi ve marka tercihi
yapamayan Ogrenci ortaya ¢ikartmaktadir. Yani kendi arkadas-akran gruplarindan

sosyoekonomik nedenlere dayali diglanmasini yaratmaktadir.

Arastirmaya katilan katilimcilara “Okulda ekonomik durumlari senden daha diisiik
olan arkadaslarin sana nasil davranwr? Bir érnek verir misin?” sorusunu sorduk:
Kantin harcamalar1 yapabilmek ve moda giyim tarzlarmi takip edebilmek 6grencilerin
ailelerin ekonomik giicline ve giinliik/haftalik/aylik harghik alabilme durumlarina

baglidir. Moda ve giyim tarzlarini takip edebilen, diledigi gibi kantin harcamasi
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yapabilen katilimcilar, moda ve giyim tarzlarmi takip edemeyen, kantin harcamasi
yapamayan akranlarmna karsi gesitli tepkiler vermektedir. Gorligme verilerinden elde
edilen bulgulara gére ekonomik giicii yiiksek olan katilimcilarin, ekonomik giicii daha
diisiik olan akranlarma kars1 iki ¢esit davranig tepkisi gostermektedir. Birinci tepki:
ekonomik glicl yiksek olan, kantin harcamasi yapabilen ve moda giyim tarzlarini takip
edebilen katilimcilar, ekonomik giicii diisiik olan, kantin harcamasi yapamayan ve
moda, giyim tarzlarini takip edemeyen akranlarina kars1 actmasiz davranmakta ve onlar1
dislamaktadir. fkinci tepki: Ekonomik giicii yiiksek olan, kantin harcamasi yapabilen ve
moda, giyim tarzlarii takip edebilen katilimcilar, ekonomik giicii diisiik olan, moda ve
giyim tarzlarmi takip edemeyen ve kantin harcamasi yapamayan akranlarinin

durumundan iizlintii duyanlarin gosterdigi tepki.

Tablo 97. Diisiik Ekonomik Seviyeye Sahip Akranlarin Davrams Kodlan

Ekonomik Durumu Daha Diigiik Olan Akranlarin Tavirlarina Karsi: Algi

1. Bencil alg1 2. Hosgoriilii algt

Hep zenginligimi on plana ¢ikarirlar (60. Katiimci).  Cok sinir sagma sapan
davramislar yapryorlar (127. Katilime1). 50 kurusun var mi? (195. Katilimei). Atarls

davranmr, gozlerini agar (33. Katilimcr).

Kantin harcamas1 ve marka tercihlerini rahat bir sekilde yapabilen katilimcilardan
bazilari, kantin harcamasi ve marka tercihleri ekonomik nedenlere bagli olarak

yapamayan akranlarma kars1 bencil bir algiya sahip olduklar1 goriilmiistiir.

Kendimi o arkadaslarin arasinda kotii hissedebilirim. Onlart incitmekten korkarim
(374. Katilimc1). Sen zenginsin filan diyorlar ama ben bu tiir konular: pek onemsemem
(264. Katilime1). Bazen arkadaslarimizla disarida gezmek i¢in ¢iktigimizda durumlart
iyi olmayanlar gelmek istemiyor (129. Katilimc1). Ekonomik durumu bizden daha diisiik
olan arkadaslarimizin  kendi iclerinde iizilduklerini ve biraz 06zendiklerini
hissedebiliyorum (125. Katilime1). Herhangi bir olumsuzluklarint gormedim. Genelde
daha cekimser insanlar oluyorlar (367. Katilimci). Kisisine gére degisir. Birisi

kompleks yapar digeri yapmaz (360. Katilimce1).
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Okul sosyal hizmeti baglaminda kantin harcamasi ve marka tercihlerini rahat bir sekilde
yapabilen katilimcilar, ekonomik nedenlere bagli olarak kantin harcamasi ve marka
tercihi yapamayan akranlarina karst bencil tepki ve hosgoriilii tepki verebilmektedir.
Bencillik, ergenlik doneminde ekonomik nedenlere bagli diglanmaya neden
olabilmektedir. Sosyal adalet ve toplumsal esitligin saglanabilmesi ig¢in okul sosyal
caligmacist diglanan 6grencilerin giiclii yanlarini belirleyerek, gliglendirme yaklagimi
cercevesinde midahaleler planlamasi gerekmektedir. Diglanan 6grencilerin akademik
basarilar1 dogal olarak diisecektir ve bu durum toplumsal esitlik ve sosyal adaletin
olusmasint engelleyecektir. Bu durum karsisinda okul sosyal ¢alismacilarinin

gerceklestirecekleri baski karsit1 uygulamalara ¢ok fazla gerek vardir.

3.1.2. Moda ve Giyim Tarzlar

Moda kisaca soyle tanimlanabilir; herhangi bir zaman diliminde goriilebilir olan ve
zamanla bir sosyal sistem ya da bireylerin bir araya geldigi gruplarda degisen, 6zel
maddi ya da manevi bir fenomende, kiiltiirel olarak desteklenmis bir anlatim bigimidir
(Ertiirk, 2011). Modanin yasanma siiresi igerisinde var olan dongiiler biinyesinde, uzun
zaman periyodlarinda tekerriir eden moda stilleri, {rlinleri ve bu moday1
benimseyenlerin yagam tarzlarini barindirir (Yetmen, 2011). Moda, ger¢cek anlamda,
sadece degismeye inanan, ya da degisme yoluna girmis toplumlarda ortaya ¢ikar. Bu
sebeple de, bir taraftan ekonomiye bir taraftan da toplumsal yapiya siki sikiya ama
hareketli (degisken) bir bigimde baghdir (Hakko, 1983: 13). Moda en kapsamli
tanimiyla degisimi ifade etmektedir. Cogunlukla giyim kusamla es anlamli goriilmesine
ragmen insana dair biitiin alanlar1 kapsayan genis bir olgudur. insanlarin begenilerindeki
kisa ya da uzun vadeli degisimler moda egilimlerini meydana getirmektedir (Ertirk,
2011). Okul ortammda moda ¢ok 6nemlidir. Okul ortaminda dgrenciler giyimlerinin
arkadaslarindan farkli oldugunu sezerlerse, utanma ve giivensizlik duygusuna kapilirlar.
(Kirzioglu, 1992: 153). Bu nedenle okullarin biiyiik bir cogunlugunda tek tip kiyafet
uygulamasi vardir. Ama sosyal etkinlikler esnasinda Ogrenciler serbest kiyafet
giymektedirler. Ogrenciler ilkokulda hatta anaokulunda bile aldiklar1 yeni kiyafetleri
arkadaglarma gostermekten gurur duyarlar. Gengler arasinda var olan moda stilleri lise

yillarinda ¢ok fazla takip edilir.
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Televizyon ve diger iletisim araglarinin ve medyanin, toplumumuza yaptigi olumsuz
etki sonucunda; maalesef Anadolu insaninin halk giyim kiiltiirii ilk kaybolmaya aday
varligimizdir (Giirsoy, 2004: 183). Gliniimiizde kiiresellesme sonucunda diinyanin en
uzak iilkelerinde ortaya ¢ikan moda akimlar1 ayni anda Tiirkiye’yi de etkilemektedir. Bu
etkilenme sosyal paylasim siteleri ve televizyon programlar1 sayesinde ¢ok hizli bir
sekilde gerceklesmektedir. Giiniimiizde kiipe takmak ya da viicudun bazi bolgelerine
dovme yaptirmak ¢ok normal karsilanirken, 15-20 y1l 6nce toplum tarafindan bu durum
ayiplanir hos karsilanmazdi. Bu giin bir¢cok lise 6grencisi diglanmay1 géze alarak bu
davranislar1 (kiipe takmak, viicudun farkli bolgelerine dovme yaptirmak, saglarini ¢esitli

renklere boyamak, yirtik kiyafetler giymek) sergilemektedir.

Agac ve Cegindir’in yapmus oldugu bir arastirmaya gore; “Ogrenciler
genel olarak, moda kavramini bilmektedir. Bununla beraber modanin
iyl giyim igin sart oldugunu disiinmemekte, modayr magaza
vitrinlerinden ~ &grenmektedirler. Ogrencilerin, ¢ogunlukla moda
uriinleri giyme aligkanliginda olmadiklari, modast gegse bile
begendikleri takdir de giysilerini giymeye devam ettikleri
goriilmektedir. Ogrenciler, indirimli satiglar1 ucuz bir seyler alabilme
firsat1  olarak  tanimlamaktadir (Aga¢ ve Cegindir, Web:
http://www.sdergi.hacettepe.edu.tr/makaleler/sagac.pdf. 23.08.2016).”

Agac¢ ve Cegindir’in yapmis oldugu giliniimiiz kosullar1 a¢isindan elestirebiliriz.
Giiniimiizde &grenciler arasmnda var olan bir moda ve giyim tarzi vardir. Ogrenciler
okulda zorunlu kiyafet uygulamasu olmasina ragmen serbest kiyafet giymek
istemektedirler. Artik Tiirkiye’de refah seviyesi artmustir. Ogrencilerin biiyiik bir
cogunlugu giinlik giymek icin birden ¢ok kiyafet alabilmektedir. Kiyafet alamayan
yoksul kesim ise daha ¢ok okul dis1 sosyal organizasyonlardan kendisini disar1 ¢ekerek

sosyoekonomik nedenlerden dolay1 dislanmakta olduklarini s6yleyebiliriz.

Arastirmaya katilan katilimcilara “Sinif arkadaslarin seni kiyafetlerin, dig goriiniigiin,
konusman vb. alay konusu yaparlar mi? Ornek?” sorusunu sorduk: Okul ortaminda
dis goriiniis, konusma, giyim tarzlari ile alay etmek cok fazla gorilen problemli

davranig seklidir. Dig goriiniis, konusma ve giyim tarzlar1 ile alay edilen 6grenciler
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bircok sosyal davranis problemi ve i¢sel davranis problemleri yasayabilmektedir.
Katilimcilarin dig goriiniis, fiziksel dzellikler, konugma ve giyim tarzlariyla alay etme
davraniglar1 ntr ve olumsuz tepkilere neden oldugu goriilmistiir. Arkadaglarini fiziksel
ozellikleri, konugma ve giyim tarzlar1 karsisinda birinci tepki: Fiziksel géruntisu, giyim
tarzi ve konusma sekli ile alay edilen katilimer durumu umursamamaya ya da
bastrmaya calistig1 tepki tiriidiir. Jfkinci tepki: Katilime: alay edilmesinden

kaynaklanan rahatsizligini net bir sekilde ifade etmektedir. Bu durumdan rahatsizdir.

Tablo 98. Dis Gériiniis, Fiziksel Ozellik ve Giyim Tarzlarma iliskin Davrams Kodlar

Dis Gériiniisii, Fiziksel Ozelligi ve Giyim Tarzi1 ile Alay Edilen Katilimcini Tepkileri

1. Notr Tepki (Onemsiz Gosterme) | 2. Olumsuz Tepki (Kabullenmeme)

Yapsalar da onemli degil (400. Katilimc1). Biraz... Agtk¢a belirtmezler, ama
ben bakiglarindan anlarim (374. Katiimci). Bazen dalga gegebilirler (266 Katilimci).
Nadiren yapabilirler (258. Katilime1). Sadece boyumla ilgili benimle dalga gegerler.
Fakat ben bunlari takmadigim icin sinirlenmem veya iiziilmem. Ornegin yer ciicesi
diyorlar (136. Katilimci).  Yiiziime karst degil ama arkamdan kéti manada
konugstuklarint duyuyorum (360. Katilimc1). Evet, nedense dis goriiniimle alay etmek
bizim okulumuzda var. Ben fazla umursamam ama okuldaki 6grenciler modaya siirekli
onem verir ve guzel giyinmeyeni dislarlar ézellikle kizlar: (229. Katilime1).  Sagimi
kestirdigimde bana kel demislerdi. Ama onlarin soylediklerini umursamiyorum (150.

Katilimcr).

Fiziksel ozellikleri, giyim tarzlar1 ve konusma bicimleriyle alay edilen katilimcilardan
bir boliimii bu durumun kendileri i¢in énemsiz oldugunu beyan etmislerdir. Onemsiz
gibi gosterilen bir¢ok problem sosyallesme siirecini yasayan lise dgrencileri arasinda

bir¢ok i¢gsel davranis problemine neden olabilir.

Evet yaparlar. Diisiindiiklerim, savundugum fikirler ve inandigim degerlerle sik¢a dalga
gecgerler ve herhangi bir saygr duyma emaresi gostermezler (393. Katilimci). Alay
konusu yaparlar ve bu genellikle yiiziim ve giyim tarzimla ilgili olur (398. Katilimc1). O
konuya hi¢ girmeyelim bence. Olabildigi kadariyla az iletisim kurmaya ¢alistyorum. Ne
kadar beyni bos, diisiincesiz, amagsiz, bos konusan, saygisiz insan varsa bizim sinifa

toplandi (402. Katilimcr). Genellikle boyumla alay ederler (250. Katilimci). Bazen
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dalga gecerler. Ustiimdekini hi¢ ¢ikarmadigim igin bazen alay ediyorlar (249.
Katilimct). Genelde boyumla dalga gecerler. Sirik oglan diye (115. Katilime1). Kiz
oldugum halde erkek tisortleri giymem dalga konusu olmustu (99. Katilimci).
Katilimct).  Evet, dalga gegiyorlar. Mesela su an rahat oldugu igin kullanmakta
oldugum salima babaanne ortiisii diyorlar. Tiilleri yiiziinden televizyon iistiine konulan
dantel diyorlar. Aymi zamanda kilomla da dalga gec¢iyorlar (135. Katilime1). Bazen
boyumla ilgili dalga geciyorlar (132. Katilimc1). Bazen mimiklerime ve tepkilerime
gultyorlar (129. Katilime1). Hizli ya da yayarak konusmam hakkinda dalga gegerler
(124. Katilime1). Aglamami alay konusu yaptiklarint duydum (5. Katilimei). Kilolu
oldugumdan dolayr gobegimle biraz alay ederler (414. Katilimc1). Evet, kilolarimla ve
gobegimle dalga gecerler (190. Katilimct). Arkadaslarim kol killarim ile dalga
gecerler (228. Katilimci). Esmer olmamla ilgili arada bir alay ederler (351.
Katilime1).  Arada swrada fiziksel ozelliklerimle (kilomla) dalga gegerler (319.
Katilimec1). Evet, alay konusu yaparlar. Bana apaci vs. diyorlar (377. Katilimei).
Renkli sallar taktigim zaman alay konusu olabiliyorum (30. Katilimct). Kilolu oldugum
icin dalga gecerler (60. Katilime1). Dislerimle dalga gegiyorlar (38. Katilimei).
Boyumla ve sesimin inceligiyle dalga gegenler var (438. Katihmci). Kelimeleri
uzatarak konustugum icin (434. Katilimc1). Konusmama lakap takmislardr (432.
Katilimcr).

Okul ortaminda akranlar1 tarafindan boyu, kilosu, konusma sekli, kiyafet tarzi, dis
yapist vb. alay edilen katilimcilar birgok igsel ve digsal davranig problemleri ile karst
karsiya kalmaktadir. Ogretmenlerinden yeterli sosyal destek saglayamayan 6grenciler

bu problemlerinin ustesinden gelmekte zorlanabilirler.

Goriisme formundan elde edilen sonuglara gore, dis goriintiisii, konusma sekli ve giyim
tarzlar1 ile alay edilen katilimcilarin sayisi olduk¢a fazladir ve bu katilimcilar
problemlerin ¢oziimii konusunda 6gretmenlerinden sosyal destek algilayamamaktadir.
Okul ortaminda problem yasayan 6grenciler okulun formel yapisindan dolayr problem
karsisinda ¢aresiz kalmakta ya da problemini bastirip gérmezden gelmektedir. Okul
ortaminda problem analizi ve ¢oziimiine yonelik ¢aligmalar yapacak olan okul sosyal
calismacilar1 problem kaynagi analizi ve ¢oziim Onerilerine yonelik okul idaresi ve

Ogretmenlerle isbirligi yapmali 6gretmen kurul toplantilarinda konuyu giindeme
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getirmeli ve problem kaynagi olan ve probleme maruz kalan 6grencilere ev ziyaretleri

gerceklestirerek ekolojik analizler yapmasi gerekmektedir.

3.1.3. Smif Ortaminda Diisiincelerini ifade Edebilme

Arastrmaya katilan katilimcilara “Swnif arkadaslarin senin diisiincelerine deger
verirler mi? Diisiincelerini rahatlikla séyler misin?” sorusunu sorduk: Okul ortaminda
katilimcilarin diisiincelerinin deger gérmesi ve diisiincelerini ifade edebilme diizeyleri
analiz edildiginde katilimcilarin iki tiir tepki gosterdikleri goriilmistiir. Birinci tepki:
Ice kapanma, Katilimcilar diisiincelerini rahat bir sekilde ifade edememekte ve
genellikle diisiince ve duygularmi bastirp ice kapanmayi tercih etmektedirler. Tkinci
tepki: Korku ve diisiincelerinin kimse tarafindan deger gérmeyecegine olan inang. Okul
ortaminda dislanma tehdidi ile karsi karsiya kalan katilimcilar diisiincelerini rahat bir
sekilde ifade edememekte ya diislincelerini ifade etmeyip kapanmakta ya da korku ve
diistincelerinin kimse tarafindan deger gormeyecegine olan inangla diisiincelerini

akranlarina beyan etmemektedirler.

Tablo 99. Diisiince ve Kanaatlerini A¢iklayabilmeye Iliskin Davrams Kodlar:

Diisiincelerini Ifade Edebilme Tepkileri

1. Ice Kapanma Tepkisi | 2. Degersizlik (Korku) Tepkisi

Ben diisiincelerimi sunif arkadaslarim ile paylasmak istemem. Diistincelerimi rahatlikla
soyleyemem. Yanls anlasilmaktan korkarim (374. Katilimel)  Swnifta ¢ok fazla
konusmayr tercih etmem (277. Katilime1). Anlamsizca baskinlik gésterdikleri icin ukala
tavirlaryla beni onemsemezler ve kendimi asla ifade edemem (360. Katilimci).
Diisiincelerimi rahat séyleyemem, ¢iinkii egoist ¢ok arkadasim var (346. Katilimcei).
Smifa yeni geldigim i¢in kimseyle anlasamiyorum zaten, o yiizden onlarla
konusmuyorum da (229. Katilimc1). Hayr, diisiincelerime deger vermezler (417.

Katilimcr).

Okul ortaminda diisiincelerini rahat bir sekilde ifade edemeyen 6grenciler diizenlenen
sosyal ve kultirel etkinliklere daha az katilmakta ve dislanma tehdidi ile kars1 karsiya

kalmaktadir. Goriisme verilerinden elde edilen sonuglara gore katilimcilarin 6nemli bir
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boliimii smif ortaminda ige kapanarak duygu ve diislincelerini bastirarak ifade etmekten

ka¢maktadir.

Ben rahatlikla ifade edebilirim diisiincelerimi ama her firsatta dalga konusu
vaptiklarint diisiiniiyorum (393. Katilime1).  Diisiincelerimi rahatlikla soyleyemem,
bazen onemsenir bazen onemsenmez diigiincelerim (266. Katilimci). Diistincelerimi
rahatlikla soylerim ama swniftaki 3-5 kisi disinda diigiincelerimin deger gordiigiinii

diigtinmiiyorum (250. Katilimcr)

Okul ortaminda diisiincelerinin degersiz olarak algilanacagi korkusu ile arkadas-akran
gruplarinda diisiincelerini ifade edemeyen katilimcilar dislanma tehdidi ile kars1 karsiya
kalacaklardir. Alinan kararlarda higbir etkisi olmayan katilimcilar degersizlik korkusu

yasayarak duygu ve diisiincelerini ifade etmemektedir.

Goriisme formlarindan elde edilen sonuglara gore katilimeilarin 6nemli bir boliimii okul
ortaminda higcbir engel olmamasina ragmen disiincelerini ifade etmemekte,
katilimcilardan 6nemli bir bolimii de diisiince ve duygularmin yanlis anlasilacagi
korkusu ile duygu ve diisiincelerini saklama yolunu tercih etmektedirler. Okul
demokratik bir ortamdir. Okulda tiim Ogrenci kuliipleri ve organizasyonlar1 se¢im
yontemi ile kurulmasma ragmen bazi katilimcilarin ice kapanma ve korkma sonucu
duygularin1 ifade edememe yolunu secerek arkadas-akran gruplarindan diglandigi
sonucu bulunmustur. Okul sosyal ¢alismacist duygu ve diisiincelerini ifade edemeyen
ogrencileri tespit edici ¢aligmalar yaparak Ogretmenler ve okul idaresi ile gerekli
calismalar1 yapmalidir. Okul bir toplumda sosyal adalet ve esitligin gerceklesecegi en
onemli kurumdur. Sosyal hizmetin en 6nemli hedefi sosyal adaletin gerceklesmesidir.
Bu acidan okul sosyal caligmacisinin duygu ve diisiincelerini rahat bir sekilde ifade

edemeyerek sistemin diginda kalan 6grencilere yonelik yapacagi faaliyetler nemlidir.

3.1.4. Simifta Kendini Mutsuz Hissetme

Arastirmaya katilan katilimcilara “Sinifta kendini mutsuz hisseder misin? Kendini
mutsuz hissettigin bir olayi anlatir misin? Sorusunu sorduk: Katilimcilarin smif

ortaminda kendilerini mutsuz hissetmelerinin nedenlerini inceledigimiz zaman
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katilimeilarin tepkilerinin dort gruba ayrildigini gordiik. Birinci tepki: Okulun kendisini
basli basina bir problem olarak goren ve okuldan hoslanmadigini ve burada olmak
istemedigini belirten katilimcilarm vermis oldugu tepki tiirii. JFkinci tepki: Okulda
kendisini mutsuz hissetmesinin temel nedeni olarak arkadas-akran gruplarini gosteren
katilimcilarin vermis oldugu tepki tiirii. Uclincli tepki: Okulda kendisini mutsuz
hissetmesinin temel nedeni olarak ogretmenleriyle kuramadig: iletisimi sebep olarak
gosteren katilimcilarin vermis olduklart tepki tiirii. Dordinci tepki: Okula cesitli
nedenlerle (nakil, sinif degisimi, il degisimi) uyum saglama problemi yasayan

katilimcilarin vermis olduklar1 tepki tiiriidiir.

Tablo 100. Simif Ortaminda Mutluluk ve Mutsuzluk Davrams Kodlar

Sinif Ortamida Mutsuzluk Tepkileri

1.0Okul kaynakl 2. Akran kaynakli 3. Ogretmen kaynakli 4 Igsel kaynakli
mutsuzluk tepkisi mutsuzluk tepkisi mutsuzluk tepkisi mutsuzluk tepkisi

Okulda olmak bile bir mutsuzluk sebebi (164. Katilimc1). Genelde okulda kendimi gok
mutlu hissetmiyorum (317. Katilimci1). Ben her zaman her yerde mutsuzumdur (315.
Katilimet). Evet, kendimi mutsuz hissederim ¢iinkii okulu seven bir insan evladi var mi
ki sinifta mutlu olsun? (20. Katilime1). Evet, mutsuzluk hissederim. Clinki genel olarak
okulu sevmem (217. Katilimci1). Mutsuzlugumu swmifa degil genel olarak okula
bagliyorum. Sinavlar sonrasi veya arkadaslarimla kavga ettigimde mutsuz oluyorum
(135. Katilimcr). Genel olarak mutsuz hissederim. Clnki insan okulda ne kadar mutlu
olabilir ki? (148. Katilimc1). Genelde mutsuz olurum. Okulda olmak zaten bash basina
bir mutsuzluk (277. Katilime1). Evet, ¢iinkii bu okulu sevmiyorum. Siniftan nefret
ediyorum. Alisamadim. Bana gére bir sosyal faaliyette yok. Biraz kiyafet vb. seylerle
ilgileneceklerine, dgrencilerin derslerini nasil daha iyi yapariz diye bir seylerle

ilgilensinler (297. Katilimc1).

Goriisme formlarindan elde edilen sonuglara gore katilimcilarin 6nemli bir bolimi
okulunu benimseyip kabullenmemektedir. Okula karsi ilgisizlik ve isteksizlik akademik
basariy1 diisiiren ve 6grencilerin kendilerini arkadas-akran gruplarindan dislamalarina
neden olan temel etkenlerden bir tanesidir. Okulu tek basina bir problem olarak goren
ve okula gitmenin gereksiz olduguna inanan bir 6grencinin arkadas akran gruplarinda

s0z sahibi olmas1 ve derslerinde basar1 gostermesi ¢ok zordur.
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Evet hissediyorum. Cogu zaman ayni havayr solumak bile beni rahatsiz etmeye yetiyor
(402. Katilime1). Evet, bazi arkadaslarin gruplarinin olmasi (269. Katilime1) Evet
hissederim. Simiftan iki arkadasim benimle giin i¢inde fazla takildiklarinda kétii
hissetmistim (250. Katilimc1). Bazen kendimi kétii hissederim. Ciinkii sinifta bana karst
kotl davranan insanlar var (120. Katilime1). Herkesin bir olup beni arkadaglarim
yiiziinden yargilamalart  sinifta  beni mutsuz eder (112. Katilimci). Bazen
hissedebiliyorum.  Sevdigim insanlarla tartistigimda derslerime  odaklanmakta
zorlantyorum.  Swnifin genelini sevmedigim i¢in mutlu sayilmam (150. Katilimci).
Birinci donem kimse yamimda oturmak istemiyordu. O gin moralim ¢ok bozuldu (137.
Katilimct).  Bazen mutsuz olurum ozellikle sevmedigim insanlar goziimiin oniinde
olduklarinda (123. Katilme1). Evet, cogu zaman mutsuz hissederim. Insan herkesle iyi
olacak diye bir kural yok. Bazi arkadaglart hi¢ sevmiyorum (218. Katilimci1). Kendimi
swnifta bir 6grenci gibi degil bir yabanci gibi hissederim. Ciinkii ben konusurken beni
kimse dinlemiyor (346. Katilimc1). Arada kendimi mutsuz hissederim. Benimle dalga
gecip alay ederler ve kiglmserler (64. Katilime1). Sinifimizda rekabet var hem de
fazlasiyla var bu yiizden ayriliklar oluyor (441. Katilimc1). Mutsuzum genelde. Cogu
zaman eski olaylardan dolayr bir tiirlii yakin arkadas edinemedim. Cok hanger

vemigligim var (432. Katilime).

Akran gruplarindan kaynaklanan diglanma tepkileri sinif ortamimda mutsuzluk, ice
kapanma kendini smifa ait hissetmeme vb. sekillerde ortaya c¢ikmaktadir. Akranlari
dolayistyla kendisini mutsuz hisseden katilimci sayist diger ii¢ tepki diizeyinde en
blyik kesimi meydana getirmektedir. Dalga gecilme, arkadas edinememe, arkadaglar1
tarafindan yanina kimsenin oturmamasi yani kabul edilmeme akran kaynakli diglanma

tepkilerinden sadece bazilaridir.

Ogretmenimizin goziimiiziin oniinde arkadasimi azarlamasi, kiiciik diigiiriicii sozler
sOylemesi (378. Katilime1). Hissederim, ¢iinkii bazi hocalar asagilayict hareketler
yapabiliyor sebepsizce (251. Katilimci). Evet, kendimi bazen mutsuz hissederim

ogretmenlerim yiiziinden (118. Katilimci).
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Okul ortaminda 6gretmenler ile iletisim kuramamakta énemli bir dislanma nedenidir.
Ogretmenleriyle iletisim kuramayan dgrenciler sinif ortamma uyum saglayamamakta ve

kendilerini siniflarina ait hissedememektedir.

Hissederim. Dislandigimi ve geri planda oldugumu hissettigim zamanlar oluyor (381.
Katilimei). Bazen yapiyorum, geldigim yer ile kiyas yaptigim zaman mutsuz oluyorum
(377. Katilime1). Evet hissederim. Kendimi bazi zamanlar yalniz hissederim. Bazen
kendimi okula ait hissetmem. Okula gelmek bazen istemem (374. Katilimci). Evet,
bazen kendimi yalniz hissederim (265. Katilime1) Istanbul’dan buraya tasindigimiz igin
eski arkadaslarimi ozliiyorum (138. Katihimcer). Evet, kendimi mutsuz hissediyorum
¢linkii yalnmizim (229. Katilimct). Bazen kendimi yalniz hissederim ama anlatamam
(228. Katilime1). Kendimi strekli mutsuz hissederim (227. Katilimci). Genellikle
kendimi siniftan soyutlarim (224. Katilime1). Fazlasiyla mutsuzum. Her giin degisik
bakislara maruz kalmak yeterli oluyor (360. Katilime1). Sinifta yalniz kaldigim zaman
kendimi mutsuz hissederim (324. Katilimc1). Kendimi sinifta mutsuz hissederim. Her

seyi icimde yasarim ¢tinkii (341. Katilimce1).

Igsel davramis problemleri, okul ortammnda arkadaslardan kaynaklanan mutsuzluk
tepkilerinden sonraki en biiyiik mutsuzluk kaynagi olarak ortaya c¢ikmaktadir. Bazi
katilimcilar igsel problemlerinin nedenlerini anlatirken bazi katilimcilar anlatmamay1

tercih etmistir.

Okul sosyal hizmeti baglaminda 6grencilerin okulda kendilerini mutsuz hissetmelerinin
nedenleri incelendiginde dnemli problemler oldugunu gérmekteyiz. Katilimcilarin i¢sel
davranig problemleri var ve bu kendilerini okulda mutsuz hissetmelerine neden
olmaktadir. Igsel davranis problemlerinin kaynaginmn tespit edilmesi ve ortadan
kaldirilmas: ig¢in okul sosyal caligmacisi Ogrencilerin ekolojisini dikkate alarak
mudahaleler planlamasi gerekir. Katilimcilarin bir bolimiiniin 6gretmenleriyle problem
yasadig1 ve bu nedenle kendilerini sinifta mutsuz hissettikleri sonucu bulunmustur.
Sosyal calismaci okul ortaminda calisan ¢ok farkli gorevleri yerine getiren ¢alisanlar
arasinda uzlastiricidir. Ogretmen ve ogrenciler arasinda kopriiler kurarak iletisimi
giiclendirecek olan kisi okul sosyal ¢aligmacisidir. Okul Ortaminda digsal davranig

problemleri (akranlardan kaynaklanan) mutsuz hissetme ve yalnizligin kaynagi oldugu
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goriilmiistiir. Okulu bir problem olarak goéren ve okulda bulunmak istemeyen
ogrencilerin tespit edilerek birey ve grupla sosyal hizmet calismalar1 yapmak okul

sosyal ¢aligmacisinin gorevleri arasindadir.

3.1.5. Okulda Problem Yasadiginda Kimden Destek Alindig:

Arastirmaya katilan katilimcilara “Sinifta kendini kétii hissettiginde ya da problem
yasadiginda (okul miidiirii, miidiir yardimcisi, sinif ogretmeni, okul rehber
ogretmeni) kimden yardim istersin? Ya da problemlerini anlatabilirsin? Ornek bir
olay yazar musin?” sorusunu sorduk: Katilimcilarin smifta kendilerini  koti
hissettiklerinde ya da problem yasadiklarinda problemlerini anlatabilecekleri ya da
yardim isteyecekleri sosyal destek aglarmi tespit etmek istedik. Gorlisme formu
betimsel analizi sonucunda katilimcilarin bir problem yasadiklarinda nadiren
ogretmenlerinden destek algiladiklarini ve ¢ogunlukla anne, baba ve arkadaslarina
problemlerini anlattiklar1 ya da problemi kendi ¢abalariyla agsmaya calistiklar1 sonucu
bulunmustur. Katilimcilarin okul ortaminda bir problem karsisinda tepkileri 3 gruba
ayrilmaktadir. Birinci tepki: Katilimcilar okul ortaminda yasadiklar: problem karsisinda
ogretmenlerine yonelmektedir ve onlardan destek saglamaktadir. Jkinci tepki:
Katilimcilar okul ortaminda yasadiklar1 problem karsisinda arkadaslarindan ve okul
disindan ailesinden (anne-baba) destek saglama yolunu tercih etmektedir. Uglincii
tepki: Katilimcilar okul ortaminda bir problem ile karsilastiklarinda problemlerini
ogretmen, anne-baba, arkadas vb. kimseye anlatamamakta ve problemi kendisi ¢ozmeye

caligmakta ya da problemle yagsamaya devam etmeyi tercih etmektedir.

Tablo 101. Okulda Algilanan ve Saglanan Sosyal Destek Davrams Kodlar:

Okul Ortaminda Problem Karsisinda Destek Saglama Tepkileri

1.Formel Tepki | 2. Enformel Tepki | 3. Tepkisizlik (Kapanma)

Sadece bir kere paylastim. Annemle ilgili bir sorunum oldu ve ben Se¢meli Edebiyat Dil
ve Anlatim dersime giren ogretmenimle paylastim o anda derste o vardi, ardindan
rehberlik 6gretmenime anlattim (381. Katilime1). Gegen sene sinifimda bir problem
yvasamistim ve rehber ogretmenime bagvurmustum. Ama rehberlik hizmetlerini hig

yeterli bulmuyorum (79. Katilimcr).
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Okul ortaminda problem durumunda formel sosyal destek aglarmi (6gretmen, miidiir ve
rehberlik servisi) harekete geciren katilimer sayisi enformel destek isteyen ve tepkisiz
kalan gruplar karsisinda en kiiclik kesimi meydana getirmektedir. Katilimcilar problem
durumunda ¢6zlim arayisi i¢in anne-baba (aile) ya da akran gruplarina yonelmeyi tercih

etmektedir.

Sinmifta kendimi kotii hissettigimde bahgeye ¢ikar bir hava alirim. Onemli bir seyse eve
gidince aileme soylerim (153. Katilimc1) Okul idaresine ya da rehber égretmene
gitmem kendi arkadaglarimla hallederim (151. Katilime1). Buylk ihtimalle okulda
kimseden yardim istemem annemle konusurum (143. Katilimci). Aileme ve yakin
arkadaslarima anlatinim. Ogretmenlerime anlatmam (133. Katilmc1).  Aileme ve
arkadaslarima anlatirnm (130. Katilime1).  Higbirinden yardim istemem. Ailemle
paylasirim ya da kardesim gibi gordiigiim, hi¢bir zaman bana yanls yapmayacagini
bildigim arkadasimla paylasirim (124. Katilimc1).  Sadece yakin arkadaslarimdan
vardim alirim (18. Katilime1). Babamdan ve abimden yardim isterim (200. Katilimci).
Annemden isterim dgretmenlerimden yardim istemem (193. Katilimci). Babamla
dertlesirim, o iyi gelir. Bir rehber 6gretmen evladina babasinin verdigi neyi verebilir.
Ctinkii hayat kitaplar degil tecriibedir (346. Katilimct). Problemi aileme anlatirim.
Ozellikle anneme. Onun diisiincelerine énem veririm. Bana yol gOsterir (437.
Katilimct).  Problemlerimi ogretmenlerimle paylasmam. Bir sikinti yasadigimda en

biiyiik destekg¢ilerim arkadagslarim olur (456. Katilimci).

Goriisme formalarindan elde edilen sonuglara gore katilimcilarin dnemli bir bolimii
okul ortaminda problem yasamalar1 durumunda okul ekolojisinden degil, okul digindan
sosyal destek algilamaktadir. Ogretmenlerden degil, anne, baba, abla ve agabey okul
disindan Oncelikli olmak tizere, okul igerisinden akranlarindan sosyal destek talep

ederek aglarini harekete gegirmektedir.

Anlatma geregi duymam. Kimsenin icten olacagina inanmiyorum (268. Katilimci).
Kimseden yardim istemem diger insanlarin kotii diisiincelerini umursayan bir insan
degilim (150. Katilimci).  Kimseden yardim istemem (138. Katilimci).  Higbir
ogretmenimden bir sey istemem. Sadece izin alip eve giderim. Ogretmen ve idarecilerle

muhatabim bu kadar (135. Katilimc1) Anlatma ihtiyact duymadim. Kendi ihtiyacimi
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kendim karsilarim (134. Katilime1). Ozel bir konuysa égretmenlerime anlatmam ¢iinkii
givenmem onlara (127. Katilimci). Kimseden istemem hepsi bencil (427. Katilimci).
Osretmenlerimden yardim istemem hi¢ yardimecr olmuyorlar, sadece disipline ve ceza
vermeye gelince is yaparlar (198. Katilimec1).  Problemlerimi ogretmenlerimle
paylasmanin dogru olmadigimi diisiiniiyorum (30. Katilimc1). Hi¢ kimseden yardim
istemem. Ciinkii hi¢ 6grenci olmamus gibi sadece bulunduklart yasin gerektirdigi sekilde
yorum yapacaklar ki yapiyorlar da. Ne kadar beni anladiklarini soyleseler de
samimiyetsiz onerilere gerek duymadigim icin danismam (303. Katihme1).  Hayrr,
ogretmenlerimden yardim istemem. Stkintim varsa i¢ime atarim ya da hallederim (438.

Katilimcr).

Goriisme formalarmin analizinden elde edilen sonuglara gore katilimcilarin 6nemli bir
bolimi problemlerini igine atarak kimseyle paylasmak istemedigini beyan etmislerdir.
Diger bir dikkat ¢eken husus ise katilimcilarin 6gretmenlerine giivenmediklerini ifade
etmeleridir. Bu durum &gretmen ve 6grenciler arasindaki giiven ag baglarinda 6nemli

problemler oldugunu gostermektedir.

Okul sosyal hizmeti baglaminda Ogrencilerin okul ortaminda bir problem yasama
durumunda harekete gegirebildigi sosyal destek aglar1 incelendiginde formel, enformel
ve kaybedilmis sosyal destek olarak ii¢ gruba ayirabiliriz. Insanin oldugu yerde problem
vardir. Okul her ne kadar bir egitim ortami olsa da okulda ¢alisan personel (6gretmen,
rehberlik servisi ve idareciler) sadece egitime odaklanarak dgrencilerin lehine faaliyetler
gerceklestiremezler. Sosyal, duygusal, fiziksel, biyolojik, psikolojik vb. bir¢ok degisimi
yasayan lise donemi Ogrencilerinin problemlerine egilebilmek okul personelinin en
onemli gorevleri arasindadir. Bu baglamda Tiirkiye’de okullarda agilacak olan okul
sosyal servisleri ve bu servislerde g¢alisacak olan sosyal g¢alismacilar 6grencilerin
problemlerini ¢6zmelerinde araci olacaklar ve Ogretmen ve Ogrenciler arasinda
iletisimin daha saglikli kurulmasina yardim edeceklerdir. Okul ortaminda 6grenciler
icin Ogretmenlerinden saglayacaklar1 sosyal destek seviyesi problemlerin daha
kolaylikla asmalarin1 saglayacaktir. Yani Ogretmen demek okul ortaminda bir
Ogrencinin giiclii yonii demektir. Digslanan 6grencilerin giliglii yonleri 6gretmenleridir.
Akran gruplarindan diglanan Ogrenciler 6gretmen kaynaklarmma saglikli bir sekilde

ulasabilirse dislanmanin  ortaya ¢ikartacagi problemlerde azalir. Ogrencilerin
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ogretmenleriyle saglikli bir iletisim kurmasim1 saglayacak olan okul sosyal

calismacisidir.

3.1.6. Ogretmenlerden Alinan/ Algilanan Destek

Arastirmaya katilan katilimcilara “Ogretmenlerin sana nasil davranirlar? Hi¢ problem
yasadimiz mi? Hi¢ destek aldimiz mi? Iyi ya da kitii bir ornek verebilir misin?”
sorusunu sorduk: Kantin harcamalar1 yapabilen ve moda giyim tarzlarini takip edebilen
katilimcilar ile moda ve giyim tarzlarini takip edemeyen, kantin harcamasi yapamayan
ve ya kisith seviyede yapabilen katilimcilarin 6gretmenlerinden farkli seviyelerde
sosyal destek algiladiklar1 ve farkli tiirde problemler yasadiklari sonucu bulunmustur.
Ogretmenlerine kars1 birinci tepki: Birinci tirdeki tepkiler okul ortaminda gesitli
problemler yasayan ve bu problemler karsisinda dgretmenlerinden higbir sosyal destek
(duygusal, biligsel, maddi) alamayan ve tam tersine daha karmasik problemler (kétii s6z
ya da kotii muamele) yasayan ogrencilerin gosterdikleri tepkilerdir. Jkinci tepki:
Katilimcilarm  okul ortaminda  yasadiklar1  ¢esitli  problemler  karsisinda
ogretmenlerinden sosyal destek (duygusal, biligsel, maddi) algiladiklar: tepki tiiriidiir.
Uglincti tepki: Katiimcilarm 6gretmenlerinden sosyal destek algilamadigi tepki
tirudir. Bu tepki tiirtinde katilimecilar Ogretmenlerinden higbir sosyal destek

algilamamakta ve daha zayif sosyal iliski kurmaktadir.

Tablo 102. Ogretmen Sosyal Destegine Iliskin Davramis Kodlar

Ogretmenlerden Saglanan Sosyal Destek Algist

4. Negatif (Kotii) Algi | 5. Istendik Alg | 6. Istenmedik Alg

Problem yasadim, bana takan bir ogretmen var, benimle ugrasti ve ¢ocuklasti biraz,
ayrica notlarimi kasitly olarak diisiirdiigiinii biliyorum (397. Katilime1)  Edebiyat
ogretmeni dersi bir tek ben dinledigim halde sozliime sifir vermisti ama hallettim. Bence
ogretmenlerin ¢ogunda ayrimcilik yapmak gibi bir durum var (400. Katilimc)
Swnifimizi terk etti. Bir sevgi ortami olusturamadik. Ayni slaytlar: 8 kere izledik ve kalem
firlatt, bize kiistii. Derste suratin asti, sevgisiz davrandi. Iftira atti. Onu sevmedigimizi
diigtindii (401. Katilime1). Evet, yasadim bazi ogretmenlerim ¢ok kaba davraniyor
(118. Katilime1). Bazi ogretmenlerle problem yasarim. Bizim fikirlerimize deger

vermeyenler, kaba davrananlar var ve ben dgretmenlerin ¢ogunu sevmiyorum (27.
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Katilimcr) Ogretmenlerimle hemen hemen her giin problem  yasiyorum.
Osretmenlerimim yanhs diisiindiigiinii, cagdas ve adil olmadigim. On yargili
olduklarim diisiiniiyorum (346. Katilimci). Ogretmenlerim bir tane disiplin sugum
oldugu icin bana 6n yargili davranirlar. Dersteki performansimi degerlendirmeden on
yargilariyla sézlii notu verdiklerini diisiiniiyorum (226. Kisi). Ogretmenlerim siirekli
laf soyliiyorlar. Ornegin seni ITU niin arka kapisindan bile gecirmezler dedi (377.
Katilimct). Bazi hocalari sevmiyorum, onlarda beni sevmiyor. Destek alinacak bir hoca
oldugunu diistinmiiyorum. Kinama aldim, hi¢ bir hoca yardim etmedi (193. Katilimci).

Kimya hocast derste hi¢ agzimi agmadigimda bile benimle ugragiyor (138. Katilimci).

Ogretmenleriyle kotii amlar yasayan ve negatif tepkiler veren katilimcilar
ogretmenlerinden hi¢bir sosyal destek algilamamakta ve okul ortamimda problemlerini

ailesine aktarmakta ya da problemlerini i¢sel davranis sorunlarina doniistiirmektedir.

Osretmenlerim bana iyi davramirlar. Bana, onlar icin degerli oldugumu hissettirirler.
Ama bazi hocalar fazla konusmadigimi séylerler. Derste ne konusabilirim ki?... Dersimi
dinler, derse odaklanirim. (374. Katihimc1) Ogretmenlerimle aram hep iyi olmustur.
Destek alirim. Bir kere sinavla ilgili bir sorunum olmugstu 6gretmenim yardimci oldu
(264. Katilimc1) Destek aldim. Bir 6gretmenim annem gibi problemlerimi dinledi (267.
Katilimcr).

Ogretmenlerinden sosyal destek (duygusal, biligsel) algilayan katilmcilar okul
ortamindaki problemlerini daha rahat bir sekilde ¢dzebilirler. Ogretmelerden algilanan

sosyal destek dgrencilerin daha basarili sosyallesmesini saglamaktadir.

Bazi ogretmenlerim iyi, bazi 6gretmenlerim kotii davramir (282. Katilimec1). Bazilar
kotii davramwrlar. Hayir, hi¢ destek almadim. Derslerini giizel anlatmiyorlar (120.
Katilime1). Bazi éretmenlerle sorun yasiyoruz. Imza topladigimiz olaylarda oldu (9.
Katilime1). Ogretmenlerim bana kétii davranir. Ciinkii onlar ¢ikarlarina gore insanlar
degerlendirir (215. Katilime1). Ogretmenlerim bana ‘destek olmak isterdim olamadim’
vokmusum gibi davranir (214. Katilimc1). Genellikle beni sevmezler ve not kirarlar

(204. Katihme1).  Ogretmenlerim bana goriinmezmisim gibi davramirlar (201.
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Katilime1).  Ogretmenlerim bana ilgisiz davramirlar. Sorun yasarim genelde. Beni

anlamazlar (483. Katilimci).

Okul ortaminda 6gretmenlerinden hicbir sosyal destek algilamadiklarini ama koti bir
anilarinm olmadigin1 soyleyen katilimcilar okul ortaminda ortaya ¢ikan i¢sel, dissal ve
sosyal davranis problemlerini daha zor ¢dzebilirler. Ogretmenlerden sosyal destek

algilayamayan 6grencilerin akademik basarilar1 daha diisiik seviyededir.

Ogretmenlerden algilanan destek sonucuna iliskin goriisme formalarindan elde edilen
sonuclar katilimcilarin 6nemli bir boliimiiniin 6gretmenlerinden sosyal destek
algilamadiklarini, diger bir bolim katilimcinin  ise Ogretmenleriyle davranig
problemlerine bagh kotii anilar yasadiklarini ortaya cikartmustir. Katilimeilar okul
ortammin formel yapisindan kaynaklanan uzakliktan dolayr Ogretmenlerine
ulagamamakta oldugu goriilmiistiir. Okul sosyal servislerinde calisacak olan sosyal
calismacilar 6grenciler ve 0gretmenler arasindaki sosyal agi kuvvetlendirecek ve kotii
deneyim yasayan Ogrencilerin 6n yargi olusturmasini ya da 6gretmenleriyle iletisim
kurmay1 reddetmesinin Oniine gececektir. Okul bir egitim ortanmudir. O nedenle
formeldir. Yani profesyonel kurallar bellidir. Okul ortamini 6gretmenler, 6grencileriyle
problem yasadiklarinda, Ogrencinin ekolojik yapisina degil, sadece kendine
odaklanmaktadir. Okul sosyal c¢aligmacisi problemin 6grenciden degil 6grencinin
cevresinden kaynaklandigi farkindaligi ile 6grencilerin ¢evrelerine yonelik birey, grup

ya da aileye yonelik sosyal hizmet miidahaleleri gelistirmeleri gerekmektedir.

3.2. Sosyal Ag Analizi

Bu boliimde sosyal ag isim iireteci sorusuna (Swnifinizda kendinizi yakin hissettiginiz ve
deger verdiginiz arkadaslarimizdan en fazla Ug tanesini belirtiniz) verilen cevaplar ve
sonrasinda smif bazinda c¢izilen sosyal aglardan olusmustur. Arastirmaya katilan
katilimeilarin smniflarmm aglari NodeXL? Version: 1.0.1.337 isimli ag analizi programi

ile cizilmistir. Bu calismada sosyal ag analizi tibbi terimle hastanin rontgen filmini

*NodeXL Basic ve Node XL Pro, sosyal ag ve igerik analizini destekleyen Microsoft ® Excel® (2007,
2010, 2013, 2016) i¢in programlardir. NodeXL Basic herkes i¢in smirsiz kullanima iicretsiz bir sekilde
aciktir. NodeXL Pro sosyal ag analizi ve igerik analizinde gelismis programlar sunmaktadir.
http://www.smrfoundation.org/nodexl/ Erigim tarihi: 02.04.2017
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cekmeye benzemektedir. Smif bazinda diglanan 6grencileri siifin agmni ¢ikararak tespit
etmek istedik. Bunun i¢in en uygun yontem NodeXL programini kullanmak olduguna
karar verdik. NodeXL programi yeni ortaya ¢ikan bir program oldugu i¢in Giirsakal
(2009) ve Tiiziintiirk’tin (2012) eserlerinden yararlanilarak asagida sosyal ag analizinde
kullanilan 6nemli kavramlardan bazilar1 (Ag, diiglim, yogunluk, en kisa patika, geodesic

uzaklik, dereceye dayali merkezilik) kavramlar1 agiklanmaya ¢alisilmistir.

Aglar diigiimler ve bunlar arasinda meydana gelen baglantilardan olusur. Sosyal aglarda
diigiimleri sosyal aktorler, baglantilar ise arkadaslik, is gibi sosyal iligkileri meydana
getirir. Ayni zamanda aktorlerin cinsiyeti, egitim diizeyi, medeni hal gibi c¢esitli

ozellikleri bu aglarda yer alabilmektedir (Giirsakal, 2009: 69).

Yogunluk digiimler arasindaki baglantilarin yogunlugu veya seyrekligi de agin 6nemli
bir 6zelligi olarak ortaya ¢ikmaktadir. Yogun (graph density) bir ag veya onun ¢izgesi,
baglant1 sayismin maksimum baglant1 sayisina yakin oldugu ag veya ¢izgeden meydana

gelmektedir (Gursakal, 2009: 76).

En kisa patika (the shortest path, geodesic), iki diigiim arasindaki iligkili dogrularin

(kenarlarin) tartilar1 toplammi minimumunu gdsteren patikadir (Giirsakal, 2009: 78).

Geodesic uzakhik veya geodesic patikanin uzunlugu bir¢ok caliymada kullanilan
aktorleri ayirt eden bir sosyal uzaklik 6l¢iisiinii meydana getirmektedir. En kisa patika

veya geodesic uzaklik iki diigiim arasindaki en kisa yola denir (Tiiziintiirk, 2012: 120).

Dereceye dayali merkezilik bir aktor’iin agdaki hareketliligini ve agdaki diger kisilerle
olan etkilesime katilimini1 gosterir (Tiizlintiirk, 2012: 127).

3.2.1. Obezite ve Beden imgesine Bagh Dislanma

Onemli bir saglik problemi olan obezite, alinan ve harcanan enerji arasmndaki
dengesizlik sonucu yag dokusunun artmasi olarak tanimlanabilir (Hamurcu ve Dig.,
2015:122). Obezite bircok fiziksel, sosyal ve psikolojik probleme neden olabilir. Obez
bireyler genellikle tirnak kemirme, parmak emme, sa¢ koparma gibi diirtii kontrolii

bozuklugu gelistirirler. Obezlere karsi toplumda, okulda ve is yasaminda ayrimcilik ve
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onyargilar ¢cok sik karsilagilan durumlardir. Obez bireyler genellikle bu durumdan
mutsuz olmalarina karsin inkdr savunma mekanizmasini kullanirlar. Kendileriyle dalga
gecerek, saka yaparak cevreden gelecek elestirilerden korunmaya ¢aligirlar (Ata, Vural
ve Keskin, 2014: 75). Ozellikle okul c¢aginda 6grenciler obezite konusunda g¢ok

acimasizca birbirleriyle dalga gegmektedirler.

Giliniimiizde tip diinyasinda obezite psikososyal bir hastalik olarak degerlendirilmekte
ve tedavisinde cok boyutlu terapi yaklagimmin gerekli oldugu ileri siiriilmektedir
(Hamurcu ve Dig., 2015: 122). Bir bireyin kendisini olumlu ya da olumsuz olarak
degerlendirmesi, benlik saygisini belirlemede onemli bir Olgiittiir. Beden algisi ile
benlik saygisi arasindaki iliski duragan Ozellikte olmayip siiregten meydana
gelmektedir. Beden algis1 kavrayisi yasanilan c¢aga ve toplumsal yapiya gore
degismektedir (Ata, Vural ve Keskin, 2014: 75). Tarihsel siire¢ igerisinde toplumlarin
beden algisinda farklilagsma olmustur. Kilolu olmanin bir avantaj oldugu bu toplumlarda

obezite psikososyal bir hastalik olarak algilanmamastir.

Beden imaji1 kavrami bireyin kendisinin ne oldugunu tanimlama bi¢imi seklinde
kavramlastirilabilir. Bu baglamda birgok toplumda genglik, giizellik gibi 6zellikler en
onemli bireysel O6zellikler olarak 6nem gormektedir (Nazik ve Dig. 2014: 3). Beden
algisi, tutuma iliskin ¢ok boyutlu bir yapidan olugmaktadir. Benden algis1 biyolojik,
psikolojik, toplumsal ve kiiltiirel etkiler cergevesinde gelisir ve degisir. Beden algist
rahatsizliklarin biiyiik kismi ergenlik doneminde ortaya ¢ikar, fakat daha kiiciik
yaslarda da ortaya cikabilir (Ata, Vural ve Keskin, 2014: 75). Geng ve giizel olmak her
toplum igerisinde kabul goren bir durumdur. Ginlimuzde her toplumda kiiltiirel yapiya

bagli olarak farkli farkli beden algis1 ortaya ¢ikmaktadir.

Ata, Vural ve Keskin, (2014) Ankara’da 2014 yilinda 25-65 yas arasi
1241 katilimer ile yaptiklari bir ¢aligmada; “Hem erkek hem de kadinlar
arasinda giderek artan oranda bedeninden mutlu olmama durumuna neden
olmaktadir. Ergenlik caginda kizlar erkeklere gore daha fazla rejim uygulamakta,
obezite erken yasta baglarsa stresle basa c¢ikma becerileri yeterince gelismemis
oldugundan birey daha fazla etkilenmekte; obezite, psikolojik bozukluklari;

bunlarin yol agtig1 olumsuz duygular da yeme davranigimi beslemektedir. Bu durum
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toplumumuzda geng yasta saglikli beslenme konusunda egitimlerin 6nemini ortaya
koymaktadir. Insanlarimzin bedensel algilarini en dogru olacak sekilde
yonetmelerini saglamamiz gerekmektedir. Elde edilen sonuglara gore gelecek
nesillerin sagliklt olabilmesi amaciyla, bedensel alginin toplumda daha iyi
yerlestirilmesi  gerektigi, obezite ile ilgili bilinglendirme ¢aligmalarmin
yayginlagtirilmas1 ve dnlemlerin bir an 6nce almmasi gerektigi, kilo alimmin beden

farkindaligindaki yetersizlikle agiklanabilecegi ortaya konulmustur.”

Geng ve giizel olmak her toplum igerisinde kabul goren bir durumdur. Gunimiizde her
toplumda kiiltiirel yapiya bagl olarak farkli farkli beden algisi ortaya ¢ikmaktadir. Fakat
obezite okul ortaminda diglanmaya neden oldugu ile ilgili birgok c¢alisma yapilmistir.
Arastirmamiz kapsaminda yapilan sosyal ag analizi bulgularina gore arkadas-akran
gruplarindan dislanan 6grencilerin sosyal aglarindan iki tanesi asagida aciklanmis geri

kalan sosyal aglar ekler kisminda verilmistir.

Beden imaji1 ve benlik saygisi arasinda dnemli bir iligki vardir. Bir¢ok insan beden
imajmin bedensel Ozelliklerde goriilebilen degisiklikler ile tanimlanabilecegini bilir.
Benlik saygisi kisinin kendini degerlendirmesi ve bu degerlendirme ile ilgili duygularini
aciga vurmasi anlamina gelmektedir. Bu baglamda fiziksel saglik ile benlik saygisi
arasinda bir baglant1 vardir (Nazik ve Dig. 2014: 3). Fiziksel saglig1 yerinde olmayan ya
da beden imajindan rahatsizlik duyan birey arkadas-akran gruplarindan dislanabilir.
Okul sosyal ¢alismacilari, okul ortaminda 6grenci lehine miidahaleler planlarken beden

algis1, beden imaj1 ve obezite konularinda temel bilgilere sahip olmasi1 gerekir.
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Sekil 2. TES-IS Anadolu Lisesi 9-A Smifi Sosyal Ag1 Grid Grafigi

33 baglant1 (vertices), 95 essiz baglant1 (unique edges), toplam baglant1 sayis1 (total
edges) 95, 1 bagh bilesen (connected components), maksimum jeodezik uzaklik
(maximum geodesic distance) 8, ortalama jeodezik mesafe (average geodesic distance)
3,17539, grafigin yogunlugu (graph density) 0,089962121. (NodeXL Version:
1.0.1.337). Sekil 2°de goriildiigii iizere; sosyal ag anketine katilan 33 6grenciden hig
birisi 60-62-64-80-86 numarali 6grencileri sosyal aglarinda belirtmedikleri sonucu

bulunmustur. Agdaki 88-92-74 numarali 6grenciler ise gii¢lii baglantilara sahiptirler

9-A Smifi 60-62-64-80 Numarali Ogrenciler ile bicimsel goriisme sonuglari: Okulda
ekonomik durumlart senden daha yiiksek olan arkadaslarin sana nasil davranir? Bir
ornek verir misin? “Havali hareketlerini gormedim. Normal davraniyorlar” (80
numarali 6grenci). Sinif arkadaslarin seni kiyafetlerin, dig goriiniisiin, konusman vb.
alay konusu yaparlar mi1? “Biraz kilolu oldugum icin dalga gecerler” (60 numarali
ogrenci). “Evet, yaparlar” (64 numarali 6grenci). Smif arkadaslarin senin diigiincelerine
deger verirler mi? Diislincelerini rahatlikla sdyler misin? “Bilmiyorum” (64 numarali
ogrenci). Sinifta kendini mutsuz hisseder misin? Kendini mutsuz hissettigin bir olay1
anlatir misin? “Evet, kilomla dalga ge¢cmeleri” (60 numarali 6grenci). “Evet, mutsuz

hissederim, arada benimle dalga gecip alay etmeleri ve beni kig¢limsemeleri” (64
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numarali 6grenci). “Bazen hoca kizdigi zaman, ya da dalga gec¢ildiginde” (80 numarali
ogrenci). Siifta kendini kotii hissettiginde ya da problem yasadiginda (okul midiirt,
miidiir yardimcisi, smif 6gretmeni, okul rehber 6gretmeni) kimden yardim istersin? Ya
da problemlerini anlatabilirsin? Ornek bir olay yazar musm? “Allah’a siginirim. Tek
givence o’dur” (60 numarali 6grenci). “Swnif ogretmeni, miidiir yardimcisi, rehber
ogretmenimden” (64 numarali 6grenci). “Sinif ogretmenime giderim ama boyle bir olay

yasamadim” (80 numarali 6grenci).

Sosyal ag ve bigimsel goriisme sonuglarina gére 60 numarali 6grenci beden imgesi ve
obeziteden dolayl, 62 numarali 6grenci bigimsel goriisme sorularina dil ve iletisim
problemi nedeniyele cevap verememistir. 64 numarali Ogrenci i¢sel davranig
problemleri yasamaktadir. 80 ve 86 numarali Ogrencilerin smif ortaminda neden
dislanmis olabilecegi tespit edilememistir. ( Bu sosyal agda sadece beden algisi ve
obeziteye bagli dislanma yok ayni zamanda miilteci olmaya bagh dislanmada vardiwr. 62
numaralt  ogrenci miilteci oldugundan dolay1 akranlariyla iletisim problemi

yasamaktadir) .

Sekil 3. TES-IS Anadolu Lisesi 11-F Sinifi Sosyal Ag1 Grid Grafigi

19 baglant1 (vertices), 56 essiz baglant1 (unique edges), toplam baglant1 sayis1 (total

edges) 56, 1 bagh bilesen (connected components), maksimum jeodezik uzaklik
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(maximum geodesic distance) 5, ortalama jeodezik mesafe (average geodesic distance)
2.210526, grafigin yogunlugu (graph density) 0,16374269. (NodeXL Version:
1.0.1.337). Sekil 3’de goriildiigii iizere; sosyal ag anketine katilan 19 6grenciden hig
birisi 380 ve 381 numarali &grencileri sosyal aglarinda belirtmedikleri sonucu
bulunmustur. Agdaki 377, 383 ve 385 numarali 6grenciler ise gii¢lii baglantilara

sahiptirler

11-F Smifi 380 ve 381 Numarah Ogrenciler ile Bigimsel gériisme sonuglari: Okulda
ekonomik durumlar1 senden daha yiiksek olan arkadaslarin sana nasil davranir? Bir
ornek verir misin? “Herhangi bir olumsuz davramsta bulunmazlar. Hatta ekonomik
durumlarimin  yiiksek oldugunu hissettirmezler. Birbirini ekonomik davranusiyla
degerlendirecek arkadasa veya c¢evreye sahip degilim” (380 numarali 6grenci).
“Davramislar farkli olmaz” (381 numarali 6grenci). Sinif arkadaglarin seni kiyafetlerin,
dig goriiniisiin, konusman vb. alay konusu yaparlar mi? Ornek? Sinifimda kilolarim
alay konusu olmugstu” (381 numarali 6grenci). “Hayw, yapmazlar” (380 numarali
Ogrenci). Smif arkadaslarin senin diisiincelerine deger verirler mi? Diislincelerini
rahatlikla soyler misin? “Evet deger verirler ve rahatlikla séyleyebilirim” (380
numarali 6grenci). “Bazen rahathkla anlatirim ama dinlenmedigimi diigiiniiriim”
(381 numarali 6grenci). Sinifta kendini mutsuz hisseder misin? Kendini mutsuz
hissettigin bir olay1 anlatir misin? “Hissederim. Dislandigimi ve geri planda oldugumu
hissettigim zamanlar oluyor” (381 numarali 6grenci). “Hayur, hissetmem, sinifla bir
sorunum yok™ (380 numarali 6grenci). Sinifta kendini kotii hissettiginde ya da problem
yasadiginda (okul miidiirii, miidiir yardimcisi, smif 6gretmeni, okul rehber dgretmeni)
kimden yardim istersin? Ya da problemlerini anlatabilirsin? Ornek bir olay yazar misin?
“Sadece bir kere paylastim. Annemle ilgili bir sorunum oldu ve ben Se¢meli Edebiyat ve
Dil Anlatim dersime giren ogretmenimle paylastim, o an derste o vardi, ardindan
rehberlik ogretmenime anlattim” (381 numarali 6grenci). “Bir problem yasadigimda
once ¢oziimii kendim bulmaya c¢alisirnim. Arkadasimdan yardim alirim. Eger ki
arkadasimin destegiyle, kendim ¢6zemezsem bu durumu hemen okul miidiiriine
yvansitmak yerine rehber 6gretmenle goriisiip, durumu degerlendiririm. En son okul

mudurine giderim” (380 numarali 6grenci).
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Sosyal ag ve bigimsel goriisme sonuglarma gore 381 numarali 6grenci, beden imgesi ve
fiziksel goviiniisiinden dolayr (Obezite), arkadas akran gruplarindan dislandig
sOylenebilir.

3.2.2. Miilteci ve Yabanc1 Olmaya Bagh Dislanmanin Sosyal Ag Analizi

Tiirkiye son yillarda milyonlarca miilteciyi kabul eden ve bu miilteci ¢ocuklarint Tiirk
Milli Egitim Mevzuatina entegre etmek icin ¢aligmalar yapan bir {ilkedir. Kiigiik yasta
baska bir iilkeye gelen bireylerin ya da ailelerin gog¢ siireglerindeki statii degisiklikleri
egitim ve meslek siirecindeki gegislerde de statii degisikliklerini beraberinde getirir
(Schittenhelm, 2011: 53). Gog¢ ve sonraki siiregte uyum sorunu ortaya ¢ikar. Gogmen
ailesinin kendisinden sonraki kusagin okul basarisi {izerindeki etkisi smirlt bir sekilde
ortaya ¢ikar (Soremski, 2011: 73). Almanya’ya go¢ eden Tiirk ailelerinin ¢ocuklarinin
yasadig1 uyum problemleri ve kiiltiirel farklilik beraberinde egitimde diisiikk basariy1
getirmistir. Fakat bu diisiik basar1 sonraki kusaklarda ortadan kalkmistir. Tiirkiye’de
giiniimiizde okul sosyal caligmacilarina diisen en Onemli gorevlerden bir tanesi
milyonlarca miilteci 6grencinin Tiirk egitim sistemine adapte olmasmna yonelik
calismalar yapmaktir. Bu g¢aligmalarda okul sosyal c¢aligmacilart igin giiclendirme

yaklagimi 6n plana ¢ikmaktadir.
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Sekil 4. TES-IS Anadolu Lisesi 12-A Smifi Sosyal Ag1 Grid Grafigi
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21 baglant1 (vertices), 60 essiz baglant1 (unique edges), toplam baglant1 sayis1 (total
edges) 60, 1 bagh bilesen (connected components), maksimum jeodezik uzaklik
(maximum geodesic distance) 5, ortalama jeodezik mesafe (average geodesic distance)
2.303855, grafigin yogunlugu (graph density) 0,142857143. (NodeXL Version:
1.0.1.337). Sekil 4’te goriildiigii iizere; sosyal ag anketine katilan 21 6grenciden hig
birisi 409 ve 425 numarali Ggrencileri sosyal aglarinda belirtmedikleri sonucu

bulunmustur. Agdaki 420 numarali 6grenci ise giiglii baglantilara sahiptir.

12-A Sinifi 409 ve 425 (Yabanct uyruklu égrenci sorulara cevap veremedi) Numarali
Ogrenciler ile Bigimsel goriisme sonuglar: Okulda ekonomik durumlar1 senden daha
yiiksek olan arkadaglarin sana nasil davranir? Bir 6rnek verir misin? “BOyle bir durumla
su an karsilagsmadim” (409 numaral 6grenci). Siif arkadaslarin seni kiyafetlerin, dis
goriiniisiin, konusman vb. alay konusu yaparlar m1? Ornek? “Genelde béyle bir sey ile
karstlasmadim. Ama tabi ki her insan benden hogslanmak zorunda degil ve bazen
konustugum bir seyin sonradan tekrarlandigini duydum” (409 numarali 6grenci). Smif
arkadaglarin senin diisiincelerine deger verirler mi? Diislincelerini rahatlikla sdyler
misin? “Genelde verirler ve diisiincelerimi séylerken 6zgiir oldugumu diisiindiigiim i¢in
bu konuda ne derler diye diisiinmiiyorum, rahatlikla soyleyebiliyorum” (409 numarali
ogrenci). Sinifta kendini mutsuz hisseder misin? Kendini mutsuz hissettigin bir olay1
anlatir misin? “Bazen oluyor. Bu sene sinif degistirdigim igin illaki bir simifa ait
olmama hissediyorum. Herkesle aram iyi genelde fakat bu benim yasadigim bir sorun
oldugu icin genelde pek disariya yansitmiyorum” (409 numarali 6grenci). Simifta
kendini kotii hissettiginde ya da problem yasadiginda (okul miidiirii, miidiir yardimcist,
smif 6gretmeni, okul rehber 6gretmeni) kimden yardim istersin? Ya da problemlerini
anlatabilirsin? Ornek bir olay yazar nusin? “Sunif hocamdan yardim aliyorum. En son

arkadaslarim arasinda bir sorun yasandi” (409 numarali 6grenci).

Sosyal ag analizinde dislandig1 anlasilan 425 numarali katilimer ile daha sonra yapilan
goriismelerde bu 6grencinin dil ve iletisim problemi yasadigi goriilmiistiir. 425 numarali
katilimc1 sadece sosyal iletisim kurmakta degil akademik basar1 seviyesinde de diisiik
bir diizeyde oldugu goriilmiistiir. Bicimsel goriisme formunu yazili olarak
dolduramadigindan dislanma ile karsi karsiya kalan bu yabanci uyruklu 6grenci ile

derinlemesine goriisme yapilmak istenmistir. Bu 6grenci anket uygulamasindan sonra
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mezun olmus ve bir devlet {niversitesinin Optisyenlik programmi kazandigi
goriilmiistiir. ““Babam mihendis, benim ise en biiyiik hayalim goz doktoru olmakti, ama
ben smavda okudugumu anlayamiyorum o yiizden burayr kazandim. Lisede ¢ok
arkadasim olmadi” Cevabini vermistit. Dil problemi yasamak, kiiltiirel fakhlik,
sonradan gelmek, siginmact olmak arkadas-akran gruplarindan bir dislanma

nedenidir.

3.2.3. Akran Baskisi ve Zorbahga Bagh Dislanmanin Sosyal Ag Analizi

Ergenlik, bireyin gelisim siirecinin bagarili tamamlanabilmesi i¢in firsatlar saglayan bir
donemdir. Ancak, ergenlik doneminin bireylerin riskli davranislara en fazla katildiklari
donem oldugu da unutulmamalidir. Bu donemde riskli davraniglara katilma ile ergenler
onemli tehlikelerle karsilasabilirler. Bu durum ¢ogu zaman iginde bulunulan yas, sosyal
cevre ve arkadas gruplarindan kaynaklanmaktadir (Kiran-Esen, 2003: 79). Ergenlik
doneminde akran baskis1 ve zorbalik 6nemli bir problem olarak farkli sekillerde ortaya
cikabilir fiziksel, sozlii vb. olabilecegi gibi bilgi ve iletisim teknolojilerini kullanarak
kars1 tarafa bilerek, kasten ve tekrar eden zarar verici igerik paylasmak ya da gondermek
(sanal zorbalik) seklinde de ortaya ¢ikarbilir (Taylan, Aydmn ve Topal, 2017: 43). Akran
baskis1 ve zorbalikta yas 6nemli bir faktordiir. Aralaridanki bir yas bile fiziksel gelisim
acisindan 6onemli farkliliklara neden olabilir. Yas olarak biiyiik olan akran, kiigiik olan

akrana kars1 fiziksel tistiinliiglinti kullanabilir.

Erkeklerin fiziksel zorbaliga maruz kalma olasili§1 kizlara gére daha fazla oldugu
gOrulmektedir. Erkeklerin arkadas-akran gruplarindaki anlagmazliklart ve sorunlari
fiziksel gii¢ kullanarak ¢ozme egiliminin bu verilere yansidigini sdylemek mimkuindur
(Seving ve Kayaoglu, 2012: 178). Taylan tarafindan (2011) yapilan “Televizyonla
Yetismek™ isimli arastirmaya gore “kiz 6grenciler, erkek 6grencilere gore diinyay1 daha
fazla acimasiz ve tehlikeli bulmaktadirlar.” Fakat erkek 6grenciler arasinda acimasiz ve
tehlikeli davranislar daha yaygin goriilmektedir. Erkek 6grenciler arasinda fiziksel gii¢
gosterisi sergilemek ve bunu siirekli hale getirmek bircok disa doniik davranig

problemlerinin ortaya ¢ikmasina neden olmaktadir.
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Lise Ogrencilerinin sosyallesme siireci ve benlik saygisinin olusumu okul ikliminden
etkilenmektedir. Ergenlerin yasadigi akran baskisinin benlik saygilarini etkiledigi, yani
ergenlerde akran baskisi arttikca genel benlik saygisi, aile benlik saygisi ve akademik
benlik saygisinin azaldigini ortaya koyan bir¢ok caligma vardir (Kiran-Esen ve Aktug,
2013: 22). Saglikli bir sosyallesme siireci ve kimlik gelisimi i¢in akran baskisi ve

zorbaliga kars1 okul sosyal ¢aligmacilarmin yapacagi dnleyici ¢aligmalar 6nemlidir.

1195 1196 1134 1188 1186 1190

Sekil 5. Fatih Endustri Meslek Lisesi 9-1 Simifi Arkadashk Ag1 Grid Grafigi

36 baglant1 (vertices), 104 essiz baglant1 (unique edges), toplam baglant1 sayisi (total
edges) 104, 1 bagl bilesen (connected components), maksimum jeodezik uzaklik
(maximum geodesic distance) 10, ortalama jeodezik mesafe (average geodesic
distance) 3,785494 grafigin yogunlugu (graph density) 0,082539683. (NodeXL Version:
1.0.1.337). Sekil 5’te goriildiigli lizere; sosyal ag anketine katilan 36 &grenciden hig
birisi 1170, 1181 ve 1186 numarali 6grencileri sosyal aglarinda belirtmedikleri sonucu

bulunmugtur. Agdaki 1166 ve 1189 numarali 6grenci ise giiglii baglantilara sahiptir.

9-1 Smifi 1170, 1181 ve 1186 Numarali Ogrenciler ile Bigimsel goriisme sonuglari:
Okulda ekonomik durumlar1 senden daha yiiksek olan arkadaglarin sana nasil davranir?
Bir 6rnek verir misin? “Yok (1170 numarali dgrenci). “Oyle bir sey yok” (1181

numaralt 6grenci). “Normal bir sekilde. Para isterler” (1186 numarali 6grenci). Sinif
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arkadaslarin seni kiyafetlerin, dis goriiniisiin, konusman vb. alay konusu yaparlar mi1?
Ornek? “Evet, burnumla ilgili ‘logar kapagy’ derler” (1170 numarali grenci).
“Haywr” (1181 numarali o6grenci). “Evet yaparlar. Benimle olmasa bile diger
arkadaslarimla ¢ok” (1186 numarali 6grenci). Smif arkadaslarin senin diisiincelerine
deger verirler mi? Diisiincelerini rahatlikla séyler misin? “Bazen” (1170 numarali
ogrenci). “Evet” (1181 numarali 6grenci). “Deger vermezler ama gerektiginde
sOylerim” (1186 numarali 6grenci). Sinifta kendini mutsuz hisseder misin? Kendini
mutsuz hissettigin bir olayr anlatir mism? “Bazen” (1170 numarali 6grenci). “Evet”
(1181 numarali 6grenci). “Sinifta bircok insan mutsuz ciinkii durup dururken vurup,
tukurdyorlar” (1186 numarali 6grenci). Smifta kendini kotii hissettiginde ya da
problem yasadiginda (okul midiirli, midiir yardimcisi, smif 6gretmeni, okul rehber
ogretmeni) kimden yardim istersin? Ya da problemlerini anlatabilirsin? Ornek bir olay
yazar misin? “Swnif ogretmeni” (1170 numarali 6grenci). “Bazen” (1181 numarali

ogrenci). “Okul miidiir yardimcisindan yardim isterim” (1186 numarali1 6grenci).

Sosyal ag analizi ve bigimsel goriigme sonuglarina goére 1170 numaral 6grenci akran
baskist nedeniyle dislandigi sdylenebilir. Akran baskisi yasayan &grenciler arkadas
gruplarma katilamazlar. Kendilerini arkadas gruplarma kabul ettirebilmek i¢in dnemli
fedakarliklar yapmak zorunda kalirlar. Akran baskisi ve zorbalik, arkadag-akran

gruplarindan dislanmaya neden olarak olumlu kimlik gelisimini tehdit etmektedir.

Sosyal ag analizinden elde edilen sonuglar degerlendirildiginde; arkadas-akran
gruplarindan diglanmanin karmagsik oldugu ayni zamanda, hem bir neden hem de bir
sonu¢ oldugu goriilmiistiir. Moda ve giyim tarzlarina bagl olarak, obezite ve beden
imgesine bagli olarak, miilteci ve yabanci olmaya bagli olarak, kantin harcamasi
yapabilmeye bagli olarak vb. dislanma davraniglarinin ayni1 anda ortaya ¢iktigi
goriilmektedir. Diglanma egitimde firsat esitligini ortadan kaldirarak sosyal adaleti
tehdit etmektedir. Okul sosyal hizmetinin ana amaci; c¢evresi igerisinde birey
diisiincesinden hareket ederek sosyal adaletin gerceklesmesine katki vermektir. Bu
nedenle Turkiye’de orta 6gretim kurumlarinda sosyoekonomik nedenlere bagli olarak
ortaya c¢ikan arkadas-akran gruplarindan diglanma okul sosyal hizmeti agisindan

mucadele edilmesi gereken en 6nemli problemlerden birtanesidir.
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SONUC

Arastirma sonucunda okul ortaminda sosyoekonomik durumu diisiik olan 6grencilerin
arkadas-akran gruplarindan diglandiklari tespit edilmistir. Bu durumdan, okul ortaminda
sosyal ve ekonomik olarak diisiik seviyede olmak, arkadas-akran gruplarindan diglanma
sebebi oldugu sonucunu ¢ikartmaktayiz. Sosyoekonomik nedenlerle arkadas-akran
gruplarindan dislanma ile katilimcilarin yasadiklar1 evin kira ya da ev sahibi olunmasi
durumu arasinda anlamli bir iligki oldugu sonucu bulunmustur (p<0,05). Yasadiklar1 ev
kira olan katilimcilar sosyoekonomik nedenlere bagl olarak arkadas-akran gruplarindan
daha ¢ok digslanmaktadir. Katilimcilarin ailesinin arabasi olmasi ya da olmamasi durumu
ile arkadas-akran gruplarindan sosyoekonomik nedenlere bagli dislanma durumlari
arasinda anlaml bir iliski bulunmustur (p<0,05). Ailesinin arabasi olmayan katilimcilar
sosyoekonomik nedenlere bagli olarak arkadas-akran gruplarindan daha fazla
dislanmaktadir. Ailesinin kiraya verdigi bir konutu olmasi1 durumu ile olmamasi durumu
arasinda sosyoekonomik nedenlere bagl arkadas-akran gruplarindan diglanma durumu
arasinda anlamli bir iliski bulunmustur (p<0,05). Ailesinin kiraya verdigi konutu
olmayan katilimcilar arkadas-akran gruplarindan sosyoekonomik nedenlere bagl olarak
daha fazla dislanmaktadir. Giinliik, haftalik, aylik har¢lhik alabilme durumu ile arkadag
akran gruplarindan sosyoekonomik nedenlere bagli dislanma durumu arasinda anlamli
bir iliski bulunmustur (p<0,05). Giinliik, haftalik, aylik har¢lik alamayan 6grenciler
arkadas-akran gruplarmmdan sosyoekonomik nedenlere bagli olarak daha fazla
diglanmaktadir. Yeni bir model cep telefonu g¢ikinca tiketim tutumlart ile
sosyoekonomik nedenlere bagl arkadas-akran gruplarindan dislanma davranislari
arasinda anlamli bir iligki bulunmustur (p<0,05). Yeni bir model cep telefonu ¢ikinca
alamayacagmi belirten katilimcilar sosyoekonomik nedenlere bagl olarak arkadas-
akran gruplarindan daha fazla diglandig1 sonucu bulunmustur. Sinifta diizenlenen sosyal
ve Kkiiltiirel faaliyetlere katilabilme siklig1 ile arkadas-akran gruplarindan
sosyoekonomik nedenlere bagli dislanma davranist arasinda anlamh bir iliski
bulunmustur (p<0,05). Smifta diizenlenen sosyal ve kiiltiirel faaliyetlere katilamayan
ogrenciler sosyoekonomik nedenlere bagli olarak arkadas-akran gruplarindan

diglanmaktadir. Arastrmamizin degiskenlerine bagl olarak ortaya ¢ikan bu sonuglar
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aragtirmamizin ana hipotezini (Okul ortaminda sosyoekonomik durumu diisiik olan

ogrenciler akran gruplarindan dislanir) dogrulamstir.

Beden imgesi ve obezite okul ortaminda bir diglanma sebebi oldugu hem anket
uygulamasi sonuglart hem de goriisme formundan elde edilen sonuclardan
dogrulanmistir. Obezite, konusma bozuklugu, dis yapist bozuklugu vb. nedenlerle
dislanan 6grenciler bu durumu alaya alarak psikolojik rahatlama sagladiklari, sorunu
Onemsizmis gibi gostermeye calistiklart sonucu bulunmustur. Ortaya ¢ikan bu sonuglar,
aragtirmamizin ikinci hipotezini (Okul ortaminda fiziksel gérviiniim, “beden imgesi ve

obezite” dislanma nedenidir) dogrulanmstir.

Sosyal ag listesi ve goriisme formlarindan elde edilen sonuglardan yabanci uyruklu
ogrencilerin okul ortamma uyum problemi yasadiklar1 ve saglikli arkadaslik iliskileri
kuramadiklar1 goriilmiistiir. Ornegin iran uyruklu S. arkadas edinmekte zorluk cektigini
sOylemistir. Yapilan goriismede temel problemin dil oldugu, Tiirkgeyi tam olarak
konusup yazamadigi i¢in arkadas-akran gruplarina katilamadigi anlasilmistir. Bu
ogrenci ile daha sonra yapilan goriismelerde YGS sinavindan diisiik bir not alabildigi ve
bu nedenle istedigi boliimii kazanamadigi 6grenilmistir. Dil problemi arkadas iliskilerini
olumsuz etkiledigi gibi akademik basarisint da olumsuz etkilemistir. Ortaya ¢ikan bu
sonuglar arastrmamizin UgUncU hipotezini (Okul ortaminda yabanci uyruklu
ogrenciler ve siginmacillara karst diglama davramist  ortaya ¢itkmaktadr)

dogrulamstir.

Arastirma siirecinden elde edilen bulgular; sinifta hazirlanan sosyal etkinliklere, kiz
katilmcilar erkek katilimcilara gore daha fazla davet edilmektedir. Ayni1 zamanda
smifta yapilacak faaliyetlere kiz katilimcilar daha fazla katilmaktadir. Fakat sinifta
yapilacak faaliyetlere erkek katilimcilar daha fazla liderlik etmektedir. Aragtirmanin bu
sonucu okulda diizenlenen sosyal ve kiiltiirel faaliyetlere katilma ile dislanmada cinsiyet

sosyal degiskeni arasinda anlamli bir iliski bulunmugstur (p<0,05).

Arastirma siirecinden elde edilen bulgular; erkek katilimeilarin, kiz katilimcilara gore
akranlariyla daha fazla sosyal iletisim kurdugu ve selamlastigi sonucu bulunmustur.

Erkek katilimcilar akranlariyla daha saglikli iliski kurmaktadir. Akranlariyla saghkl
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iletisim kurabilme ile cinsiyet sosyal degiskeni arasinda anlamli bir iliski bulunmustur

(p<0,05).

Arastirma siirecinde elde edilen bulgulardan, kiz katilimcilarin akranlari tarafindan,
erkek katilimcilara gore daha fazla kabullenildigi sonucu bulunmustur. Arastirmanin bu
sonucu akranlart arasinda kabul gorme durumu ile cinsiyet sosyal degiskeni arasinda

anlaml bir iligkinin oldugunu ortaya ¢ikartmistir (p<0,05).

Arastirma siirecinden elde edilen bulgulardan; kiz katilimcilarin erkek katilimcilara gore
smifta diisiincelerini daha 6zgilir bir sekilde beyan ettikleri sonucu bulunmustur.
Arastirmanin bu sonucu akranlari arasinda diisiincelerini ozgiirce ifade edebilme

durumu ile cinsiyet sosyal degiskeni arasinda anlaml bir iliski bulunmugstur (p<0,05).

Arastirma siirecinde elde edilen bulgulardan; kiz katilimcilarin erkek katilimcilara gore,
Ogretmenleri ve akranlar1 tarafindan daha fazla 6nemsendigi ve deger gordiigli sonucu
bulunmustur. Arastirmanin bu sonucu ogretmenleri ve akranlari tarafindan 6nemsenme
ve degerli bulunma durumu ile cinsiyet sosyal degiskeni arasinda anlaml bir iligkinin

oldugunu ortaya ¢ikartmustir (p<0,05).

Arastirma siirecinden elde edilen bulgulardan; moda ve giyim tarzlarimi takip edebilen
katilimcilar, moda ve giyim tarzlarin1 takip edemeyen katilimcilara gore smifta
hazirlanan sosyal etkinliklere daha fazla davet edilmekte, smifta yapilacak faaliyetlere
daha fazla katilmakta ve liderlik etmektedir. Aragtirmanm bu sonucu moda ve giyim
tarzlarini takip edebilme degiskeni ile sinifta diizenlenen sosyal etkinliklere katilma ve

davet edilme diizeyleri arasinda anlaml bir iliski bulunmustur (p<0,05).

Arastirma siirecinden elde edilen bulgulardan; moda ve giyim tarzlarimi takip edebilen
katilimcilar, moda ve giyim tarzlarimi takip edemeyen katilimcilara gore, 6gretmen ve
akranlar1 ile daha saglikli iletisim kurabilmektedir. Arastirmanin bu sonucuna gore,
moda ve giyim tarzlarini takip edebilme degiskeni ile saglikli iletisim kurabilme durumu

arasinda anlamh bir iliski bulunmustur (p<0,05).
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Arastirma siirecinden elde edilen bulgulardan; moda ve giyim tarzlarimi takip edebilen
katilimcilar, moda ve giyim tarzlarmi takip edemeyen katilimcilara gore, akranlari
diisiincelerine daha fazla deger vermekte, smif ortaminda diisiincelerini daha 6zgiir bir
sekilde beyan edebilmektedir. Arastirmanin bu sonucuna gore, moda ve giyim tarzlarini
takip edebilme degiskeni ile sinif ortaminda akranlarina diisiincelerini ézgiirce ifade

edebilme durumu arasinda anlamh bir iliski bulunmugtur (p<0,05).

Arastirma siirecinden elde edilen bulgulardan; moda ve giyim tarzlarmi takip edebilen
katilimcilar, moda ve giyim tarzlarini takip edemeyen katilimcilara gore, akranlari
tarafindan daha fazla kabullenilmektedir. Arastirmanin bu sonucuna gore, moda ve
giyim tarzlarini takip edebilme degiskeni ile akranlart arasinda kabul gérme durumu

arasida anlaml bir iliski bulunmustur (p<0,05).

Arastirma siirecinden elde edilen bulgulardan; moda ve giyim tarzlarimi takip edebilen
katilimcilar, moda ve giyim tarzlarini takip edemeyen katilimcilara gore, akranlari
tarafindan daha c¢ok sevilmekte, deger gormekte ve hakkinda olumlu seyler
diisiiniilmektedir. Arastrrmanin bu sonucuna gore, moda ve giyim tarzlarini takip
edebilme degiskeni ile akranlari arasinda onemsenme ve degerli bulunma durumu

arasinda anlamh bir iliski bulunmustur (p<0,05).

Arastirma siirecinden elde edilen bulgulardan; moda ve giyim tarzlarimi takip edebilen
katilimcilar, moda ve giyim tarzlarmi takip edemeyen katilimcilara goére, kendisini
egitim gordiigii siifa daha fazla ait hissetmektedir. Arastirmanin bu sonucuna gore,
moda Ve giyim tarzlarmm takip edebilme degiskeni ile ait olma ve mensubiyet duygusu

arasinda anlamh bir iliski bulunmustur (p<0,05).

Arastirma siirecinden elde edilen bulgulardan; moda ve giyim tarzlarimi takip edebilen
katilimcilar, moda ve giyim tarzlarini takip edemeyen katilimcilara gore, smifta
kendisini daha ¢ok giivende hissetmektedir. Arastirmanin bu sonucuna gore, moda ve
givim tarzlarini takip edebilme degiskeni ile kendini giivende hissetme degiskeni

arasinda anlamh bir iliski bulunmustur (p<0,05).

178



Arastirma siirecinden elde edilen bulgulardan; ailesinin otomobili olan katilimcilar,
ailesinin otomobili olmayan katilimcilara gore, sinifta hazirlanan sosyal etkinliklere
daha fazla davet edilmekte ve katilmaktadir. Aragtirmanin bu sonucuna goére, ailesinin
bir otomobili olmas: degiskeni ile sosyal etkinliklere katilim ve davet edilme diizeyleri

arasinda anlamh bir iliski bulunmustur (p<0,05).

Arastirma siirecinden elde edilen bulgulardan; ailesinin otomobili olan katilimcilar,
ailesinin otomobili olmayan katilimcilara gore, smifta akranlar: tarafindan diistinceleri
daha ¢ok degerli bulunmaktadir. Arastirmanin bu sonucuna gore, ailesinin bir otomobili
olmast degiskeni ile diigiincelerini sinif ortaminda akranlarina karsi ézgiirce ifade

edebilme diizeyleri arasinda anlamli bir iligki bulunmugstur (p<0,05).

Arastirma siirecinden elde edilen bulgulardan; ailesinin otomobili olan katilimcilar,
ailesinin otomobili olmayan katilimcilara gore, akranlar1 tarafindan daha ¢ok
kabullenilmektedir. Arastirmanin bu sonucuna gore, ailesinin bir otomobili olmasi
degiskeni ile akranlari arasinda kabul gorme diizeyleri arasinda anlamli bir iliski

bulunmustur (p<0,05).

Arastirma siirecinden elde edilen bulgulardan; ailesinin otomobili olan katilimcilar,
ailesinin otomobili olmayan katilimcilara gore, akranlar1 tarafindan deger gormektedir.
Arastirmanin bu sonucuna gore, ailesinin bir otomobili olmast degiskeni ile akranlar
arasindan onemsenme ve degerli bulunma degiskeni arasinda anlamli bir iliski

bulunmustur (p<0,05).

Arastirma siirecinden elde edilen bulgulardan; ailesinin kiraya verdigi diikkan/is
yeri/daire/evi olan katilimcilar, ailesinin kiraya verdigi diikkkan/is yeri/daire/evi olmayan
katilimcilara gore, sinifta diizenlenen sosyal etkinliklere daha fazla davet edilmekte,
katilmakta ve liderlik etmektedir. Arastirmanin bu sonucuna gore, ailesinin kiraya
verdigi diikkan/is yeri/daire/evi olmast degiskeni ile sosyal etkinliklere katilim ve davet

edilme diizeyleri arasinda anlaml bir iliski bulunmugtur (p<0,05).

Arastirma siirecinden elde edilen bulgulardan; ailesinin kiraya verdigi diikkan/is

yeri/daire/evi olan katilimcilar, ailesinin kiraya verdigi diikkkan/is yeri/daire/evi olmayan

179



katilimcilara gore, akranlar1 tarafindan kabullenilmektedir. Aragtrmanm bu sonucuna
gore, ailesinin kiraya verdigi diikkan/is yeri/daire/evi olmast degiskeni ile akranlari

arasinda kabul gorme degiskeni arasinda anlamly bir iliski bulunmugtur (p<0,05).

Arastirma siirecinden elde edilen bulgulardan; keske ailem daha varlikli bir aile olsaydi
diye diisiinmeyen katilimeilar, keske ailem daha varlikli bir aile olsayd:r diye diisiinen
katilimcilara gore, sinifta hazirlanan sosyal etkinliklere daha ¢ok katilmaktadir.
Aragtirmanin bu sonucuna gore, ailesinin ekonomik durumundan memnun olma ya da
olmama durumu ile sinifta diizenlenen sosyal etkinliklere katilma diizeyleri arasinda

anlaml bir iligki bulunmugtur (p<0,05).

Arastirma siirecinden elde edilen bulgulardan; keske ailem daha varlikli bir aile olsaydi
diye diisiinmeyen katilimcilar, keske ailem daha varlikli bir aile olsaydi diye diisiinen
katilimcilara gore, akranlariyla daha saglikli sosyal iletisim kurmaktadir. Arastrmanin
bu sonucuna gore, ailesinin ekonomik durumundan memnun olma ya da olmama
durumu ile simif ortaminda saglkl iletisim kurabilme diizeylerinde anlamli bir iligki

bulunmustur (p<0,05).

Arastirma siirecinden elde edilen bulgulardan; keske ailem daha varlikli bir aile olsaydi
diye diisiinmeyen katilimcilar, keske ailem daha varlikli bir aile olsayd: diye diisiinen
katilimcilara gore, akranlar1 arasinda diislinceleri daha c¢ok deger gormektedir.
Aragtirmanin bu sonucuna gore, ailesinin ekonomik durumundan memnun olma ya da
olmama durumu ile sinif ortaminda diistincelerini ozgiirce ifade edebilme diizeylerinde

anlaml bir iligki bulunmugtur (p<0,05).

Arastirma siirecinden elde edilen bulgulardan; keske ailem daha varlikli bir aile olsayd1
diye diisiinmeyen katilimcilar, keske ailem daha varlikli bir aile olsayd: diye diisiinen
katilimcilara gore, akranlari tarafindan daha fazla kabullenilmektedir. Arastirmanm bu
sonucuna gore, ailesinin ekonomik durumundan memnun olma ya da olmama durumu

ile akranlart arasinda kabul gorme diizeyleri arasinda anlamli bir iliski bulunmugstur

(p<0,05).
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Arastirma siirecinden elde edilen bulgulardan; keske ailem daha varlikli bir aile olsaydi
diye diisiinmeyen katilimeilar, keske ailem daha varlikli bir aile olsayd:r diye diisiinen
katilimcilara gore, akranlari tarafindan daha cok sevilmekte, deger gérmekte ve
onemsenmektedir. Arastirmanin bu sonucuna gore, ailesinin ekonomik durumundan
memnun olma ya da olmama durumu ile akranlar: arasinda énemsenme ve degerli

bulunma diizeylerinde anlamly bir iligki bulunmugtur (p<0,05).

Arastirma siirecinden elde edilen bulgulardan; keske ailem daha varlikli bir aile olsayd1
diye diisiinmeyen katilimcilar, keske ailem daha varlikli bir aile olsayd: diye diisiinen
katilimcilara gore, kendisini sinifa daha c¢ok ait hissetmektedir. Arastrmanm bu
sonucuna gore, ailesinin ekonomik durumundan memnun olma ya da olmama durumu

ile sinifa ait olma ve mensubiyet diizeylerinde anlamly bir iligki bulunmugtur (p<0,05).

Arastirma siirecinden elde edilen bulgulardan; keske ailem daha varlikli bir aile olsayd1
diye diisiinmeyen katilimcilar, keske ailem daha varlikli bir aile olsayd: diye diisiinen
katilimcilara gore, smifi kendileri i¢in daha ¢ok giivenilir bulmaktadir. Arastirmanin bu
sonucuna gore, ailesinin ekonomik durumundan memnun olma ya da olmama durumu

ile kendini sinifta giivende hissetme diizeyleri arasinda anlaml bir iliski bulunmugstur

(p<0,05).

Arastirma siirecinden elde edilen bulgulardan; babasi ¢aligmayan katilimcilar, babast
memur, isci, ¢iftci, emekli, serbest meslek olan katilimcilara gore, sinifta diizenlenen
sosyal ve kiiltiirel etkinliklere daha az katildiklar1 sonucu bulunmustur. Arastirmanin bu
sonucuna gore, baba meslegi ile sosyal ve kiiltiivel etkinliklere katilma diizeylerinde
anlaml bir iligki bulunmugtur (p<0,05).

Arastirma siirecinden elde edilen bulgulardan; babast memur olan katilimcilar, babasi
isci, ciftei, emekli, serbest meslek ve calismayan katilimcilara gore, sinifta diistincelerini
daha rahat bir sekilde ifade ettigi sonucu bulunmustur. Arastirmanin bu sonucuna gore,
baba meslegi ile sinif ortaminda diisiincelerini ozgiirce ifade edebilme diizeylerinde

anlaml bir iligki bulunmugtur (p<0,05).
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Arastirma siirecinden elde edilen bulgulardan; babasi memur olan katilimcilar, babasi
isci, ciftei, emekli, serbest meslek ve ¢alismayan katilimcilara gore, sinifta akranlari
tarafindan daha ¢ok kabul edilmektedir. Arastirmanin bu sonucuna gore, baba meslegi
ile simif ortaminda akranlar: arasinda kabul gorme diizeylerinde anlamli bir iliski

bulunmustur (p<0,05).

Arastirma siirecinden elde edilen bulgulardan; babasit memur olan katilimcilar, babasi
isci, ciftei, emekli, serbest meslek ve ¢alismayan katilimcilara gore, sinifta akranlarinin
kendisi hakkinda daha ¢ok olumlu seyler diisiindiigii sonucu bulunmustur. Aragtirmanin
bu sonucuna gore, baba meslegi ile simif ortaminda akranlarmmin hakkinda olumlu

diistincelere sahip olmast diizeylerinde anlaml bir iliski bulunmugstur (p<0,05).

Arastrma siirecinden elde edilen bulgulardan; giinliik/haftalik/aylik harclik alabilen
katilimcilar, giinliik/haftalik/aylik har¢lik alamayan katilimcilara gore, sinifta hazirlanan
sosyal etkinliklere daha fazla davet edildikleri sonucu bulunmustur. Arastirmanmn bu
sonucuna gore, gunlik/haftalik/aylik har¢lik alabilme degiskeni ile sinifta hazirlanan

sosyal etkinliklere katilma diizeylerinde anlaml bir iliski bulunmustur (p<0,05).

Arastirma siirecinden elde edilen bulgulardan; giinliik/haftalik/aylik harclik alabilen
katilmcilar, giinliikk/haftalik/aylik  har¢lik alamayan katilimcilara gore, smifta
akranlarma kars1 diisiincelerini 6zgiirce ifade edebildikleri sonucu bulunmustur.
Arastirmanin bu sonucuna gore, giinliik/haftalik/aylik harc¢lik alabilme degiskeni ile
akranlart arasinda diistincelerini 6zgiirce ifade edebilme diizeylerinde anlamli bir iliski

bulunmustur (p<0,05).

Arastrma siirecinden elde edilen bulgulardan; giinliik/haftalik/aylik harclik alabilen
katilimcilar, giinliik/haftalik/aylik har¢lik alamayan katilimcilara gore, sinifta akranlari
arasinda daha ¢ok kabul gordiigli sonucu bulunmustur. Arastirmanin bu sonucuna gore,
giinliik/haftalik/aylik har¢lik alabilme degiskeni ile akranlari arasinda kabul gorme
diizeylerinde anlamly bir iligki bulunmugtur (p<0,05).

Arastirma siirecinden elde edilen bulgulardan; giinliik/haftalik/aylik harclik alabilen
katilimcilar, giinliik/haftalik/aylik har¢lik alamayan katilimcilara gore, sinifta akranlari
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arasinda daha ¢ok dnemsendigi ve kabul gordiigii sonucu bulunmustur. Aragtirmanin bu
sonucuna gore, giinliik/haftalik/aylik har¢lik alabilme degiskeni ile 6nemsenme ve kabul

gorme diizeylerinde anlamly bir iliski bulunmustur (p<0,05).

Arastirma siirecinden elde edilen bulgulardan; giinliik/haftalik/aylik harclik alabilen
katilimcilar, glinliik/haftalik/aylik har¢lik alamayan katilimcilara gore, kendisini sinifa
daha c¢ok ait hissettigi sonucu bulunmustur. Arastirmanin bu sonucuna gore,
giinliik/haftalik/aylik  har¢lik alabilme degiskeni ile kendisini sinifa ait hissetme
diizeylerinde anlamly bir iligki bulunmugtur (p<0,05).

Arastirmanin  goriisme formlarindan elde edilen sonuglarin betimsel analizinden
katilimcilarin ~ 6gretmenlerinden  yeterli sosyal destek algilayamadiklart sonucu
bulunmugtur. Diglanan 6grenciler kendilerine karsi olan bu durumu 6nemsememe ya da
degersiz gorme gibi davranislar gelistirdikleri sonucu bulunmustur. Sadece obezite degil
ayni zamanda konusma bozukluklar1 ve dis yapisinda ki sorunlarin da bir arkadas-akran
diglanma nedeni oldugu anlasilmistir. Dislanan 6grenciler, digslayan 6grencilere karsi iig

tiir davranig gelistirdigi sonucu bulunmustur:

a. Ice kapanma (Umursamama)
b. Tepki gosterme (Egosit-Bencil yakistirmalar1 yapmak)

c. Faydalanma (Kantin harcamasi yaparken maddi destek saglamak)

Sosyal ag analiziyle her smifin sosyal iligki ag1 ¢ikartilmistir. “Sinifinizda kendinizi
vakin hissettiginiz ve deger verdiginiz arkadaglarinizdan en fazla ii¢ tanesini belirtiniz”
sorusu sorulmus ve ag analizi sonucunda diglanan &grenciler ve smiftan bagimsiz

bilesen olusturan gruplar tespit edilmistir.

Dislanma bu giine kadar yoksulluk, kimlik ve go¢ baglaminda ele almmistir. Bu
arastrmada beden imgesi ve obezitenin bir dislanma sebebi oldugu goriilmiistiir.
Literatliirde diglanma; sosyal dislanma, ekonomik dislanma, toplumsal cinsiyet
baglaminda diglanma vb. gesitlerle kavramlastirilip alt boliimlere ayrilmaktadir. Beden
imgesi ve obezite kaynakli dislanmayr karsilayan bir kavram yoktur. Bu arastirmada

bu kavramm karsilayacak ergenlik doneminde gorulen “Estetik Dislanma” kavram
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bulunmustur. Estetik dislanma ekonomik diglanma kadar onemlidir. Estetik diglanan
katilmcilarin - genel egilimi mantiga biiriinmek oldugu sonucu bulunmustur.
Kilolalarimla, dislerimle, boyumla, burnumla, konusmam ile... dalga gecerler ama
bu benim icin énemli degil, zaten hep yaparlar... vb. ifadeler kullanildig1 goriilmiistiir.
Okul ortaminda estetik diglanma ile karsi karsiya kalan katilimcilarin ice kapanma
davranig1 sergiledikleri ve yasadiklar1 psikolojik tehdit karsisinda mantiga biiriinerek
psikolojik tahribati azaltmaya calistiklar1 sonucu bulunmustur. Estetik dislanma, okul
sosyal hizmetinde 6ne ¢ikacak ve okul ortaminda sosyal adaletin saglanmasina yardim
edecek bir kavramdir. Estetik diglanma bu arastirmanin okul sosyal hizmeti alanina
yaptig1 en 6nemli bulgu ve katkidir. Estetik dislanmadan baska Intern okul sosyal
calismacist ve Sosyal Calismaci Ev Ziyareti Projesi sosyal politika projelerine
ulasilarak okul sosyal hizmeti alanina dénemli katkilarda bulunulmustur. /ntern okul
sosyal ¢alismacist Ve Sosyal Calismacit Ev Ziyareti Projesi kavramlar1 6neriler kisminda

ayrmtili olarak agiklanmistir.
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ONERILER

Bu caligmanin tez Onerisi hazirlama siirecinden, tezin rapor haline getirilmesine kadar
olan siirede okul ortaminda sosyoekonomik nedenlerden dolay1 arkadas-akran
gruplarindan diglanma davranist arastirilmistir ve sosyoekonomik nedenlerden dolayi
lise 6grencilerinin arkadas-akran gruplarindan dislandig1 sonucu bulunmustur. Diglanma
toplumsal esitlik ve sosyal adaletin saglanabilmesi i¢in bir tehdit olusturmaktadir.
Dislanma ile miicadele edebilmek i¢in, bir donem igerisinde tiim 6grencilerin en az bir
kere evlerinin ziyaret edilecegi, “Sosyal Calismact Ev Ziyareti Projesi (Ekolojik
GoOzlem)” hazirlanmast Onerilmektedir. “Sosyal Calismact Ev Ziyareti Projesi
(Ekolojik Go0zlem)”, her Ogrencinin kendi dogal ortaminda go6zlemlenmesini
saglayacaktir. Bu sayede sadece diglanma tehdidi ile miicadele etmek degil, ayni
zamanda sosyal adaleti ve toplumsal esitligi engelleyen diger sosyal problemlerinde
(cinsel istismar, siddet, madde bagimliligi, alkol, iivey anne ve {ivey baba problemleri
vb.) ortadan kaldirilmasint saglayacaktir. “Sesyal Calismaci Ev Ziyareti Projesi
(Ekolojik Gozlem)” Milli Egitim Bakanligi biinyesinde Ozel Egitim ve Rehberlik
Hizmetleri Genel Miidiirliigii biinyesinde hayata gecirilecektir.

Okul ortaminda 6grencilerin kisisel, kisiler arasi gii¢lerini harekete gecirebilmek icin
okul sosyal servislerinin ac¢ilmasi ve okul sosyal ¢calismacisi kadrolarinin olusturulmasi
gerekmektedir. Mevcut sartlar altinda Ogrenciler ile 6gretmenler arasindaki iletigim
smirl boyutlarda kurulabilmekte ve dgrenciler kendilerini gerceklestirebilecek sosyal
destegi  Ogretmenlerinden algilayamamaktadirlar. Ciinkii = 6gretmenler  egitim
faaliyetlerine odaklanmakta ve danismanlik faaliyetlerini geri plana atmaktadirlar.
Kurumlarda okul sosyal ¢alismacisi olmadigindan bu 6nemli gdrevi Universitelerin
sosyal caligma boliimlerinde okuyan dgrenciler gergeklestirebilir. 4 yillik lise hayatinda,
4 yillik sosyal hizmet egitimi alan bir 6grenci Intern okul sosyal calismacist olarak
gorev alabilir. Yiiz yiize ya da telefonla iletisim kurabilir ve Intern okul sosyal
calismacist lise 6grencileri sadece sosyal dislanma karsisinda gii¢lendirilmesinde degil,
ayni zamanda uyusturucu madde bagimliligi, yalnizlik, depresyon, aile problemleri vb.

hayatin karmasik problemleri karsisinda danigmanlik ve sosyal destek saglayabilir.
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Intern okul sosyal ¢calismacisi lise 6grencilerini giiglendirerek onlarin hayatlarinda

sorumluluk almalarini saglayacaklardir. Intern okul sosyal calismacist ekolojik yapidan

kaynaklanan Ogrenci problemlerini ¢0zecektir, ¢lnki okul ortaminda problemin

kaynagina inmek yerine 6grenciye odaklanmak okul personeli tarafindan kolay oldugu

icin ¢ok sik yapilan bir davranistir.

Intern Okul Sosyal Cahsmacisinin Fonksiyonlari:

o @

® 2 o

f.

Okul ortaminda sosyal adaletin gergeklesmesine katki vermek.

Ogrencilerin sahip oldugu giigsiizliik ve garesizlik duygusu ile miicadele etmek.
Dislanan 6grencilerin akademik basarisizliklarinin ortadan kalkmasini saglamak.
Ogrencilerin kendi yasamlarini kontrol edebilmelerine yardim etmek.

Hayatta her zaman ikinci bir sansin oldugunu 6grencilere kabul ettirmek.

Bireye odaklanmak yerine ekolojik yaklagimla sorunun kaynagina odaklanmak.

Intern Okul Sosyal Cahsmacisinin Dislanma Karsisinda Giiclendirme Asamalar:

1. Asama problemi tammlama: Intern okul sosyal ¢alismacist okul personeli ve

miidiir ile iletisime gecer ve ziimre Ogretmenler kurulunda konuya dikkat

cekilmesini saglar.

2. Asama sosyal iligki kurma: Intern okul sosyal ¢alismacisi diglanan 6grencileri

anket, ag analizi, goriisme vb. yOntemlerle tespit eder. Konuyla ilgili
Ogrencilerle goriisme yapar ve Ogrencilerin iglerinde bir amag¢ ve istek

olusmasini saglar.

3. Asama giiclii yonlerin analizi: Intern okul sosyal ¢alismacis1 ve dislanma tehdidi

ile kars1 karstya kalan 6grencinin birlikte, 6grencinin hayatinda var olan giiglii
yonlerin  belirlenmesi. Ogrencinin formel ve enformel sosyal destek
kaynaklarmin gozden gecirilmesi. Diglanma tehdidinin ortadan kaldirilmasi igin

c¢esitli ¢oziim Onerilerinin olusturulmasi.

4. Asama siirdiiriilebilir olgunlasma: Diglanan 6grenci sosyal destek sistemlerini

harekete gecirir. Formel aglarini canlandirir. Enformel aglarmi canlandirir.

Dislanma tehdidi ortadan kalkar ve bu siiregte 6grenci kendi varligini kabul eder.
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OKUL SOSYAL HiZMETi MODELI ONERIiSi

Arastirmanin model Onerisi olusturulurken Danis’in (2015b: 166-173) “Yaslilarin Evde
Bakim Gereksinimleri ve Evde Bakima Iliskin Diisiinceleri (Basarili Yaslanma ve Yash
Bakim Modelleri)” isimli ¢caligmasindan yararlanilmistir. Egitim bir iilke i¢cin toplumsal
firsat esitliginin saglanmasi, vatandaslarina tabakalar arasi yatay ve dikey hareketlilik
imkan1 saglamasi ve lilkenin tasidig: siyasi, tarihi degerlerin vatandaslarina aktarilmasi
acisindan onemlidir. Egitim standartlagsmis kalip uygulamalarla yiiriitiilen bir faaliyettir.
Bu nedenle egitimde bireysel yetenek ve farkliliklara degil geneli hedefleyen bir egilim

vardrr.

Sosyal hizmet yoksulluk, engellilik vb. faktorlerle micadele eder ve sosyal adaleti
hedefler. Bu arastirmanin baslangicindan sonu¢ asamasina kadar elde edilen bulgularin
yorumlanmasindan arkadas-akran gruplarindan dislanan Ggrencilerin 6gretmenleriyle
iletisim kuramadiklari, velilerin egitim ortaminda katilamadiklari, problemin ¢evresel
kaynakli degil daha ¢ok 6grencinin kendisinden kaynaklandigi yoniinde diisiiniildiigii
goriilmiistiir. Arkadas-akran gruplarindan dislanan 6grenciler i¢in okul ortaminda higbir
koruyucu-onleyici ¢aligmanimn yapilmadigi, temel amacin akademik basari oldugu ve
okul idaresi, Ogretmen tarafindan yapilan tiim faaliyetlerin akademik basariy1
hedefledigi goriilmiistiir. Arastirma siirecinden elde edilen bu bulgular 1s181nda bu okul

sosyal hizmeti modeli olugturulmustur.

Okul sosyal hizmeti ilk kez ABD’de 1900’1 yillarin baslarinda ortaya ¢ikmistir. 1990’11
yillara gelinceye kadar okul sosyal hizmeti i¢in 6nemli olaylarm yasandigi (Amerikan
Okul Sosyal Hizmeti Birligi SWAA vb.) goriilmektedir. Diinyada okul sosyal
hizmetinin gelisimine baktigimizda Cin’de okul sosyal hizmeti STK ve yerel
yonetimlerin destegi ile gelismistir. Ve ayni zamanda Cin’de okul sosyal hizmeti
acisindan bolgesel farkliliklarin varoldugu goriilmektedir. Avustralya ve Taiwan gibi
orneklerde ayni sekilde STK ve yerel yonetimlerin okul sosyal hizmetinin ortaya
cikmasma ve gelismesine yaptiklar: destegi gormekteyiz. Tiirkiye merkezi yonetim
anlayisina sahip bir iilkedir. Bu bakimdan okul sosyal hizmeti dncelikle MEB merkez

teskilatinda kurulacak daha sonra tagsra teskilati biinyesinde olusturulacaktr. MEB
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mevzuatinda (24376 sayilt resmi gazete) sosyal calismaci tanimlanmis ve gorevleri

siralanmustir.

Okul bir egitim ortamudir. Okulun 6ncelikli hedefi egitim basarisidir. Bu nedenle okul
ortaminda ¢alisan personel Ogrencileri tek yonlii degerlendirir. Fakat okul sosyal
calismacist ekolojik yaklasim ve giliglendirme yaklasimi cercevesinde Ogrencileri

kaynaklarla ve firsatlarla baglantilandirir.

Okul sosyal hizmet uzmani gorev yaptigi okulun kiiltiirli, iklimi ve politikasmni iyi
bilmelidir. Her okulun kiiltiirii, iklimi ve politikalar1 birbirinden farklidir. Bir okuldaki
risk faktorleri kiiltiir, iklim ve politikalara gore degiskenlik gostermektedir. Okul sosyal
hizmet uzmam Ogrenciler i¢in okulu giivenli bir yer haline getirmeye calisir. Ayni
zamanda okul sosyal hizmet uzmani 20-60-20 okul degisim kuramini iyi bilmeli ve
ogrenci lehine yapilacak ¢aligmalarda etkin bir seklide uygulayabilmelidir. Okul sosyal
hizmet uzman etik sorumluluklarmin farkinda olarak okul ortaminda 6grenci merkezli
miidahaleler ve sistem merkezli miidahalelerde bulunmalidir. Bu siirecte 6grencileri
degerlendirebilmek icin standart hale getirilmis anket formlarinin uygulanmasi ve

degerlendirilmesi hakkinda bilgi sahibi olmalidir.

Okul Sosyal Hizmeti Modelinin Kanuni Dayanag

17.4.2001/24376 tarih ve sayili resmi gazete, Milll Egitim Bakanligi Rehberlik ve Psikolojik Danisma Hizmetleri
Yonetmeligi’nde okul sosyal hizmet uzmaninin gérevleri su sekilde siralanmugtir:

Madde 40 - Merkezde gorevli sosyal ¢aligmaci asagidaki gorevleri yapar:

a) Merkeze yapilan bagvurular iizerine 6grenci, aileler ve diger ilgililerle goriisme yapar, gerekli bilgileri toplar.

b) Merkeze gelen 6grenci veya bireyleri aile yapisi, fiziki-sosyal gelisim, ¢ocuk-aile iligkisi, egitim, ¢cevreye uyum
gibi cesitli degiskenlere goére inceler, bilgileri degerlendirir. Cesitli sosyal c¢alisma tekniklerini kullanarak
problemlerin ¢6ziilmesine yardimet olur.

c) Merkeze gelen 6grenci veya bireylerin sosyal ve ekonomik durumlarina gére g¢evrede yararlanabilecekleri egitsel
ve sosyal hizmet olanaklarini arastirir, tanitir.

d) Hizmetlere iliskin konferans, gezi, seminer, grup toplantisi gibi sosyal etkinlikleri organize eder.

€) Hizmet alaninda toplumun ekonomik, sosyal, kiiltiirel ve benzeri 6zelliklerinin ve gereksinimlerinin belirlenmesine
iligkin arastirmalar yapar, bunlar1 hizmetlerde yararlamlmak iizere ilgililere iletir ve bu diizenleme caligmalarina
alaniyla ilgili konularda katilir.

f) Merkezin tanitilmasi ve diger kurum ve kuruluslarla is birligi yapilmasi yoniinde ¢aligmalarda bulunur.

g) Alan ve boliimiiniin hizmetleriyle ilgili bilimsel gelismeleri izler, ¢alismalarinda bunlardan yararlanir.

h) Merkezdeki diger meslek elemanlartyla ekip ¢aligmasi yapar ve gorevlerine iliskin kayitlar1 usuliine uygun sekilde
tutar.

1) Merkez miidiiriiniin verecegi, hizmetle ilgili diger gorevleri yapar.
(http://orgm.meb.gov.tr/alt_sayfalar/mevzuat/Milli%20E%C4%9Fitim%20Bakan|%C4%B1%C4%9F%C4%B1%20
Rehberlik%20ve%20Psikolojik%20Hizmetler%20Y%C3%B6netmeli%C4%9Fi.htm, Erisim tarihi: 28.05.2017).
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Sekil 6. Okul Sosyal Servisi Hizmet Akis Semasi

Okul ortaminda arkadas-akran

gruplaridan dislanan 6grenci

okul sosyal hizmeti uzmanina
bagvurur.

ogretmeninden gelebilir.

Insiyatif 6grencinin

gelebilir.

Insiyatif arkadas-akran gruplarmdan
dislanan 6grencinin kendisinden

Okul sosyal hizmet uzmani basvuruda bulunan 6grenci ile
ilgili okul sosyal servisinde bir dosya acar.

|

Sorun degerlendirilir. Ogretmen, Ogrenci ve veli ile
goriigiiliir. Gerekli durumda destegi i¢in miidiir ile iletisime
gegilir. 20-60-20 okul degisim kurami devreye sokulur.

|

Okul sosyal hizmet uzmani ekolojik yaklasim c¢ercevesinde
degerlendirmeler yapar. Giiglerin bulunabilecegi potansiyel
alanlar1 tespit etmeye calisir.

J

Okul sosyal hizmet uzmani etik sorumluluklarini gdzden
gegirir.

v

Okul sosyal hizmet uzmani en uygun miidahale tiiriinii seger.

v N
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Tablo 103. Okulda Ogrenci Lehine Calisan Meslek Elemanlarimin Is Tanimlan

a. Ogrencilerin sosyal, psikolojik ve biyolojik agidan degerlendirilmesi.
b. Ogrencilerin mevcut sosyal destek sistemlerinin ve engellerinin
degerlendirilmesi.
c. Ogrencilerin self determinasyon haklar1 gozetilerek tedavi ve miidahale
planlart gelistirmek.
Okul Sosyal Hizmet d. Ogrenci merkezli miidahale ya da sistem merkezli mudahalelerde
Uzmani bulunmak.
e. NASW’n etik kodlar1 hakkinda bilgi sahibi olmak.
f.  Okulun politik ¢evre, kiiltiirii ve iklimi hakkinda bilgi sahibi olmak.
g. 20-60-20 okul degisim kuramini uygulayabilmek.
h. Okulda galigan diger personel ile uyum igerisinde olmak.
a.  Okulun genel yonetiminden sorumlu olmak.
b. MEB kanun ve yénetmeliklerini uygulamak.
Okul Mudrt c. Ogretmen ve okulda calisan diger personel icin, okulun isleyisi ile ilgili
koordinasyon yapmak.
d. Okuldaki disiplin islemlerini diizene koymak ve uygulamak.
e. Okulda ¢alisan diger personel ile uyum igerisinde olmak.
a. Kendisine verilen gorevler cergevesinde sorumlu oldugu derslerin
islenmesini saglamak.
b. Sorumlu oldugu derslerin planlarini hazirlamak.
c. MEB yonetmelikleri cercevesinde en az dénemde 1 kere olmak (zere
Ogretmen ziimre, 0gretmenler kurulu, veli ve rehberlik toplantilarina katilmak ve
yapmak.
d. Sorumlu oldugu derslerin yazili yoklama sorularini ve cevap anahtarlarini
hazirlamak.
e. Okul idaresi tarafindan kendisine teblig edilen ndbet gorevini yerine
getirmek.
f.  Resmi toren, kutlama ve anma torenlerinde kendisine verilen goérevleri
yerine getirmek ve katilmak.
g. Okulda ¢alisan diger personel ile uyum igerisinde olmak.
a. Gereksinim duyan dgrencilere psikolojik destek ve yardim hizmetlerini
sunmak.
b. Gereksinim duyulan 6lgme araglarini uygulamak.
Rehber Ogretmen c. Ogrencilere gerekli durumlarda rehberlik hizmetlerini sunmak.
d. Okul ortamindaki problemleri belirlemeye yonelik faaliyetlerde
bulunmak.
e. Gorevli oldugu okuldaki faaliyetleri ile ilgili kayit tutmak ve yilsonu
rehberlik faaliyet raporu hazirlamak.
f.  Okuldaki diger personel ile ilgili takim ¢aligmalar1 yapmak.
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Milli Egitim Bakanlig1

|

Ozel Egitim ve Rehberlik
Hizmetleri Genel Miidiirligi

Okul Sosyal Servis Hizmetleri Daire Baskanlig1

I1 Milli Egitim Miidiirliigii

J

Okul Sosyal Servislerinden Sorumlu Miidiir Yardimcisi

Okul Sosyal Servislerinden Sorumlu Sube Miidiirii

11 Okul Sosyal Servis Hizmetleri Komisyonu Merkezi
(SSHM)

J

Okul Sosyal Servisleri (Sosyal Hizmet Uzmanlari)

Sekil 7. MEB Okul Sosyal Servisleri (SSHM) Merkez ve Tasra Teskilati Kurulusu
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EKLER

Ek 1. Anket Formu, Isim Ureteci, Bi¢cimsel Miilakat Formu

Sayin Katilimei;

Bu anket ¢alismasi “Lise Ogrencilerinin Sosyoekonomik Durumlart Ile Arkadas-Akran Gruplarindan Dislanma Tliskisi:
Sakarya Ili Ornegi” kapsaminda hazirlanan sorulardan olusmaktadir. Sorular1 samimiyetle cevaplamaniz arastirmanin giivenirligi
acisindan onemlidir. Bilgileriniz gizli tutulacaktir. Tesekkdirler.

Adem DAG
Yalova Universitesi Doktora Programi O grencisi

Admiz Soyadiniz: ..........c.oooiiiiiiii SIfimz: ...,
1. Babamzin meslegiz .o.oveieiiiniuniieniniinieieieiniarasanecnnnss 2. Cinsiyetinizz. () Kiz () Erkek
3 Oturdugunuz ev kira mi1? () Evet () Hayrr
4 Evinizde kendinize ait odaniz var m1? () Evet () Hayrr
5 Ailenizin arabasi var mi? () Evet () Hayrr
6 Moda ve giyim tarzlarim takip edebiliyor musunuz? () Evet () Hayrr
7 Kiraya verdiginiz diikkan/isyeri veya daireniz/eviniz var mi? () Evet () Hayrr
8. Giinliik/ haftahk / ayhk harchk ahyor musunuz?

() Hayir, sadece lazim oldugunda verilir. () Evet, aliyorum ama sadece okul iginde yetiyor.

() Evet, her istedigimi alabiliyorum. () Evet, altyorum ama her istedigimi almak i¢in yeterli degil.
9. Yeni bir model cep telefonu ¢ikinca tavrimz nedir?

() Telefonumu degistirir, yeni modeli satin alirim.

() Telefonumu degistirmek isterim ama ekonomik ag¢idan imkdnimiz olmuyor.

(') Ailem yenisini alabilir, ama her seferinde degistirmek gereksiz.

() Biraz zaman geg¢ip yeni model ¢ikinca ucuzluyor, o zaman degistiriyoruz.
10. Akrabalarimz ailenizin ekonomik durumu icin ne diisiinmektedirler?

(') Zengin olarak gérmektedirler. ( ) Orta halli gérmektedirler. ( ) Yardima ihtiyacimz oldugunu diisiiniiyorlar.
11. Sinifimzdaki sosyal-kiiltiirel faaliyetlere/ gezilere / etkinliklere katihr misimz?

() Hemen hemen hepsine katilirim () Katilmak isterim ama ekonomik nedenlerle katilamiyorum.

() Hi¢ katilmam — diyalogum yok () Zaman ve mesguliyetime gére bazen katilir bazen katilmam.

12. Keske ailem, daha varhkh bir aile olsayd: dediginiz oldu mu?
() Hayur, yeterli buluyorum. () Evet, her istedigim olurdu.

Hig Nadiren Bazen Cok S1k Her Zaman

13 | Sinifta hazirlanan sosyal etkinliklere davet edilirim.

14 | Simfta diger kisiler tarafindan sevilirim.

15 | Simfta diger kisiler bana gériinmezmisim gibi davranirlar.

16 | Simifta diger kisilerle sosyal iletisim kurarim.

17 | Sinifta diger kisiler i¢in diisiincelerim degerlidir.

18 | Simifta diger kisiler beni kabullenir.

19 | Sinifta diger kisiler benim i¢in olumlu seyler diisiiniir.

20 | Smufta diger kisiler tarafindan yok farz edilirim.

21 | Smifta diger kisilerle merhabalagirim.

22 | Smifta yapilacak faaliyetlere katilirim.

23 | Ben bu sinifa aitim.

24 | Smif benim i¢in giivenilirdir.

25 | Smifta diisiincelerimi 6zgiirce beyan ederim.

26 | Smufta diger kisiler tarafindan deger goriirim.

27 | Smifta yapilacak faaliyetlere liderlik ederim.

28 | Ogretmenlerimle iletisim kurarim.

29 | Ogretmenlerim bana deger verir.

30 | Ogretmenlerim beni énemsemezler.

Smifimzda kendinizi yakin hissettifiniz ve deger verdiginiz arkadaslarimzdan en fazla (¢ tanesiniz yaziniz. (En az 1 en fazla 3
kigiyi isim ve soy ismiyle birlikte belirtiniz).

3L oo ) B2 ) 33 (e, )
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Okulda ekonomik durumlar1 senden daha yuiksek olan arkadaglarin sana nasil davranir? Bir 6rnek verir misin?

34
Okulda ekonomik durumlar1 senden daha diisiik olan arkadaslarin sana nasil davranir? Bir 6rnek verir misin?
35
Ogretmenlerin sana nasil davranirlar? Hig problem yasadimiz ni? Hig destek aldimz mi? Tyi ya da kéti bir 6rnek verebilir
misin?
36
Sinif arkadaslarin seni kiyafetlerin, dis goriiniisiin, konusman vb. alay konusu yaparlar mi? Ornek?
37
Sinif arkadaslarin senin diisiincelerine deger verirler mi? Diistincelerini rahatlikla soyler misin?
38
Sinifta kendini mutsuz hisseder misin? Kendini mutsuz hissettigin bir olay: anlatir misin?
39
Sinifta kendini koti hissettiginde ya da problem yasadiginda (okul miidiirii, miidiir yardimeisi, sinif 6gretmeni, okul rehber
dgretmeni) kimden yardim istersin? Ya da problemlerini anlatabilirsin? Ornek bir olay yazar mismn?
40
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Ek 2. TES-IS Anadolu Lisesi 9-A Sinifi Sosyal Ag1 Grid Grafigi

33 baglant1 (vertices), 95 essiz baglanti (unique edges), toplam baglanti sayisi (total edges) 95, 1 bagh bilesen (connected
components), maksimum jeodezik uzaklik (maximum geodesic distance) 8, ortalama jeodezik mesafe (average geodesic distance)
3,17539, grafigin yogunlugu (graph density) 0,089962121. (NodeXL Version: 1.0.1.337). Ek 2’de goriildiigii tizere; sosyal ag
anketine katilan 33 6grenciden hig birisi 60-62-64-80-86 numarali 6grencileri sosyal aglarinda belirtmedikleri sonucu bulunmustur.
Agdaki 88-92-74 numaral 6grenciler ise gii¢lii baglantilara sahiptirler.

NodeXL sosyal ag analizi sonucunda Ogrencilerin birbirlerine duygusal yakinliklarinin haritasi ¢ikarilmistir. Katilimcilara,
“Sinifinizda kendinizi yakin hissettiginiz ve deger verdiginiz arkadaglarinizdan en fazla ii¢ tanesini belirtiniz” sorusu yoéneltilmistir.
NodeXL ag grafigi sonuglarma gére Bu sinifta dislanma bulgularina rastlanmistir. TES-IS Anadolu Lisesi 9-A Smifinda agdaki
60-62-64-80-86 numaral 6grencilerin akranlarinin kendisini (sosyal yakinlik ve deger ag listesinde) sosyal aglarinda belirtmedikleri
ve agin disinda kaldiklar i¢in simiftan dislandigi s6ylenebilir.

TES-IS Anadolu Lisesi 9-B Sinifi Sosyal Ag1 Grid Grafigi

28 baglant1 (vertices), 75 essiz baglanti (unique edges), toplam baglanti sayist (total edges) 75, 2 bagh bilesen (connected
components), maksimum jeodezik uzaklik (maximum geodesic distance) 6, ortalama jeodezik mesafe (average geodesic distance)
2,844118, grafigin yogunlugu (graph density) 0,099206349. (NodeXL Version: 1.0.1.337). Ek 3’de goriildiigi iizere; sosyal ag
anketine katilan 28 6grenciden hig birisi 119 numarali §grencileri sosyal aglarinda belirtmedikleri sonucu bulunmustur. Agdaki 103-
108-114-115 numarah 6grenciler ise gii¢lii baglantilara sahiptirler.

NodeXL sosyal ag analizi sonucunda Ogrencilerin birbirlerine duygusal yakinliklarinin haritasi ¢ikarilmistir. Katilimcilara,
“Sinifinizda kendinizi yakin hissettiginiz ve deger verdiginiz arkadaslarinizdan en fazla ii¢ tanesini belirtiniz” sorusu yoéneltilmistir.
NodeXL ag grafigi sonuglarina gére Bu sinifta dislanma bulgularina rastlanmigtir. TES-IS Anadolu Lisesi 9-B Smifinda agdaki
119 numarali 6grenciyi akranlarimn (sosyal yakinlik ve deger ag listesinde) sosyal aglarinda belirtmedikleri ve agin disinda kaldig:
icin smiftan dislandig1 s6ylenebilir.
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Ek 3. TES-IS Anadolu Lisesi 9-E Smnifi Sosyal Ag1 Grid Grafigi

141 148 143 147

34 baglanti (vertices), 100 essiz baglanti (unique edges), toplam baglant1 sayisi (total edges) 100, 1 baglt bilesen (connected
components), maksimum jeodezik uzaklik (maximum geodesic distance) 7, ortalama jeodezik mesafe (average geodesic distance)
3,015571, grafigin yogunlugu (graph density) 0,08912656. (NodeXL Version: 1.0.1.337). Ek 4’de goriildiigii tizere; sosyal ag
anketine katilan 34 6grenciden hig birisi 140 numarali 6grenciyi sosyal aglarinda belirtmedikleri sonucu bulunmustur. Agdaki 129-
132 numaral 6grenciler ise giiglii baglantilara sahiptirler.

NodeXL sosyal ag analizi sonucunda Ogrencilerin birbirlerine duygusal yakinliklarinin haritasi ¢ikarilmistir. Katilimcilara,
“Sinifinizda kendinizi yakin hissettiginiz ve deger verdiginiz arkadaslarinizdan en fazla ii¢ tanesini belirtiniz” sorusu yoéneltilmistir.
NodeXL ag grafigi sonuglarina gére Bu sinifta dislanma bulgularina rastlanmigtir. TES-IS Anadolu Lisesi 9-B Smifinda agdaki
140 numaral1 6grenciyi akranlarimn (sosyal yakinlik ve deger ag listesinde) sosyal aglarinda belirtmedikleri ve agin disinda kaldig:
i¢in siniftan dislandigr sGylenebilir.

TES-IS Anadolu Lisesi 9-F Smnifi Sosyal Ag1 Grid Grafigi

28 40 25, 51 31 a3 30

32 baglant1 (vertices), 92 essiz baglanti (unique edges), toplam baglanti sayist (total edges) 92, 1 bagh bilesen (connected
components), maksimum jeodezik uzaklik (maximum geodesic distance) 7, ortalama jeodezik mesafe (average geodesic distance)
3,410156, grafigin yogunlugu (graph density) 0,092741935. (NodeXL Version: 1.0.1.337). Ek 5°de goriildiigii iizere; sosyal ag
anketine katilan 32 6grenciden hi¢ birisi 41-44-50-56 numarali 6grencileri sosyal aglarinda belirtmedikleri sonucu bulunmustur.
Agdaki 36 - 55 numarali dgrenciler ise giiglii baglantilara sahiptirler.

NodeXL sosyal ag analizi sonucunda Ogrencilerin birbirlerine duygusal yakinliklarinin haritasi ¢ikarilmistir. Katilimcilara,
“Sinifinizda kendinizi yakin hissettiginiz ve deger verdiginiz arkadaslarinizdan en fazla ii¢ tanesini belirtiniz” sorusu yoéneltilmistir.
NodeXL ag grafigi sonuglarina gore Bu simifta dislanma bulgularina rastlanmistir. TES-IS Anadolu Lisesi 9-F Smifinda agdaki
41-44-50-56 numarali 6grencileri akranlarinin (sosyal yakinlik ve deger ag listesinde) sosyal aglarinda belirtmedikleri ve agm
disinda kaldiklari igin siniftan dislandiklari soylenebilir.
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Ek 4. TES-IS Anadolu Lisesi 10-A Smifi Sosyal Ag1 Grid Grafigi

31 baglant1 (vertices), 83 essiz baglanti (unique edges), toplam baglanti sayist (total edges) 83, 3 bagh bilesen (connected
components), maksimum jeodezik uzaklik (maximum geodesic distance) 5, ortalama jeodezik mesafe (average geodesic distance)
2.375194, grafigin yogunlugu (graph density) 0,089247312. (NodeXL Version: 1.0.1.337). Ek 6’da goriildiigi iizere; sosyal ag
anketine katilan 31 6grenciden hig birisi 180 ve 177 numarali 6grencileri sosyal aglarinda belirtmedikleri sonucu bulunmustur. 165
ve 166 numarali 6grenciler ise karsilikli arkadashk agina sahiptirler. Agdaki 175 numarali 6grenci ise giiglii baglantilara sahiptirler.

NodeXL sosyal ag analizi sonucunda Ogrencilerin birbirlerine duygusal yakinlhiklarinin haritasi ¢ikarilmistir. Katilimcilara,
“Sinifinizda kendinizi yakin hissettiginiz ve deger verdiginiz arkadaglarinizdan en fazla ii¢ tanesini belirtiniz” sorusu yoéneltilmistir.
NodeXL ag grafigi sonuglarina gére Bu sinifta dislanma bulgularina rastlanmigtir. TES-IS Anadolu Lisesi 10-A Simfinda agdaki
180 ve 177 numaral1 6grencileri akranlarimin (sosyal yakinlik ve deger ag listesinde) sosyal aglarinda belirtmedikleri ve agin disinda
kaldiklari i¢in siniftan dislandiklari sGylenebilir.

TES-IS Anadolu Lisesi 10-B Sinifi Sosyal Agi Grid Grafigi

27 baglant1 (vertices), 75 essiz baglanti (unique edges), toplam baglanti sayist (total edges) 75, 1 bagh bilesen (connected
components), maksimum jeodezik uzaklik (maximum geodesic distance) 6, ortalama jeodezik mesafe (average geodesic distance)
3,037037, grafigin yogunlugu (graph density) 0,106837607. (NodeXL Version: 1.0.1.337). Ek 7°de goriildiigii iizere; sosyal ag
anketine katilan 27 6grenciden hi¢ birisi 5 numarali 6grenciyi sosyal aglarinda belirtmedikleri sonucu bulunmustur. 12, 15 ve 19
numaral 6grenciler ise karsilikli gii¢lii baglantilara sahiptir.

NodeXL sosyal ag analizi sonucunda Ogrencilerin birbirlerine duygusal yakinliklarinin haritasi ¢ikarilmistir. Katilimcilara,
“Sinifinizda kendinizi yakin hissettiginiz ve deger verdiginiz arkadaglarinizdan en fazla ii¢ tanesini belirtiniz” sorusu yoéneltilmistir.
NodeXL ag grafigi sonuglarina gére Bu sinifta dislanma bulgularina rastlanmistir. TES-IS Anadolu Lisesi 10-B Smifinda agdaki
5 numarali 6grenciyi akranlarinin (sosyal yakmlik ve deger ag listesinde) sosyal aglarinda belirtmedikleri ve agin disinda kaldig
icin smiftan dislandig1 soylenebilir.
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Ek 5. TES-IS Anadolu Lisesi 10-C Simifi Sosyal Ag1 Grid Grafigi

32 baglant1 (vertices), 93 essiz baglanti (unique edges), toplam baglanti sayis: (total edges) 93, 1 bagh bilesen (connected
components), maksimum jeodezik uzaklik (maximum geodesic distance) 7, ortalama jeodezik mesafe (average geodesic distance)
2,996094, grafigin yogunlugu (graph density) 0,09375. (NodeXL Version: 1.0.1.337). Ek 8’de goriildiigii lizere; sosyal ag anketine
katilan 32 6grenciden hig birisi 200 ve 208 numarali 6grencileri sosyal aglarinda belirtmedikleri sonucu bulunmustur. 209, 199, 215,
217 ve 193 numaral 6grenciler ise karsilikl gii¢lii baglantilara sahiptir.

NodeXL sosyal ag analizi sonucunda Ogrencilerin birbirlerine duygusal yakinliklarinin haritasi ¢ikarilmistir. Katilimcilara,
“Sinifinizda kendinizi yakin hissettiginiz ve deger verdiginiz arkadaslarinizdan en fazla ii¢ tanesini belirtiniz” sorusu yoéneltilmistir.
NodeXL ag grafigi sonuglarina gére Bu sinifta dislanma bulgularina rastlanmistir. TES-IS Anadolu Lisesi 10-C Smifinda agdaki
200 ve 208 numarali 6grencileri akranlarinin (sosyal yakinlik ve deger ag listesinde) sosyal aglarinda belirtmedikleri ve agin disinda
kaldiklari i¢in siniftan dislandiklari soylenebilir.

TES-IS Anadolu Lisesi 10-D Sinifi Sosyal Ag1 Grid Grafigi

31 baglant1 (vertices), 88 essiz baglanti (unique edges), toplam baglanti sayist (total edges) 88, 1 bagh bilesen (connected
components), maksimum jeodezik uzaklik (maximum geodesic distance) 9, ortalama jeodezik mesafe (average geodesic distance)
3.642204, grafigin yogunlugu (graph density) 0,094623656. (NodeXL Version: 1.0.1.337). Ek 9°da goriildiigi iizere; sosyal ag
anketine katilan 31 6grenciden hig birisi 222 ve 237 numarali 6grencileri sosyal aglarinda belirtmedikleri sonucu bulunmustur. 239,
230, 223 ve 247 numaral1 dgrenciler ise giilii baglantilara sahiptirler.

NodeXL sosyal ag analizi sonucunda Ogrencilerin birbirlerine duygusal yakinliklarinin haritasi ¢ikarilmistir. Katilimcilara,
“Swmifinizda kendinizi yakin hissettiginiz ve deger verdiginiz arkadaglarinizdan en fazla ii¢ tanesini belirtiniz”” sorusu yoneltilmistir.
NodeXL ag grafigi sonuglarina gére Bu sinifta dislanma bulgularina rastlanmigtir. TES-IS Anadolu Lisesi 10-D Simfinda agdaki
222 ve 237 numarali 6grencilerin akranlarinin kendisini (sosyal yakinlik ve deger ag listesinde) sosyal aglarinda belirtmedikleri ve
agin disinda kaldiklari igin siniftan dislandig1 sdylenebilir.
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Ek 6. TES-IS Anadolu Lisesi 10-E Sinifi Sosyal Ag1 Grid Grafigi

34 baglant1 (vertices), 87 essiz baglanti (unique edges), toplam baglanti sayist (total edges) 87, 2 bagh bilesen (connected
components), maksimum jeodezik uzaklik (maximum geodesic distance) 8, ortalama jeodezik mesafe (average geodesic distance)
3.377432, grafigin yogunlugu (graph density) 0,077540107. (NodeXL Version: 1.0.1.337). EK 10’da gorildiigii {izere; sosyal ag
anketine katilan 34 6grenciden hig birisi 273 numarali 6grenciyi sosyal aglarinda belirtmedikleri sonucu bulunmustur. Agdaki 274
ve 275 numaral1 6grenciler ise farkli bir alt grup olusturarak karsilikli ve sinifin tamamindan farkl bir arkadaslik agina sahiptirler.

NodeXL sosyal ag analizi sonucunda Ogrencilerin birbirlerine duygusal yakinliklarinin haritasi ¢ikarilmistir. Katilimcilara,
“Sinifinizda kendinizi yakin hissettiginiz ve deger verdiginiz arkadaglarinizdan en fazla ii¢ tanesini belirtiniz”” sorusu yoneltilmistir.
NodeXL ag grafigi sonuglarina gére Bu simifta dislanma bulgularina rastlanmistir. TES-IS Anadolu Lisesi 10-E Smifinda agdaki
273 numaral 6grenciyi akranlarimin kendisini (sosyal yakinlik ve deger ag listesinde) sosyal aglarinda belirtmedikleri ve agmn
disinda kaldigi igin siniftan dislandig1 soylenebilir. Bu sinifta 274 ve 275 numarali 6grenciler farkli bir 6ge meydana getirmislerdir.

TES-IS Anadolu Lisesi 10-F Sinifi Sosyal Agi Grid Grafigi

31 baglant1 (vertices), 89 essiz baglanti (unique edges), toplam baglanti sayis: (total edges) 89, 1 bagh bilesen (connected
components), maksimum jeodezik uzaklik (maximum geodesic distance) 5, ortalama jeodezik mesafe (average geodesic distance)
2.665973, grafigin yogunlugu (graph density) 0,095698925. (NodeXL Version: 1.0.1.337). EK 11’de gorildiigii iizere; sosyal ag
anketine katilan 31 6grenciden hi¢ birisi 301 numaral1 6grenciyi sosyal aglarinda belirtmedikleri sonucu bulunmustur. Agdaki 296,
299 ve 305 numaral 6grenciler ise gii¢lii baglantilara sahiptirler.

NodeXL sosyal ag analizi sonucunda Ogrencilerin birbirlerine duygusal yakinliklarinin haritasi ¢ikarilmistir. Katilimcilara,
“Sinifinizda kendinizi yakin hissettiginiz ve deger verdiginiz arkadaglarinizdan en fazla U¢ tanesini belirtiniz”” sorusu yoneltilmistir.
NodeXL ag grafigi sonuglarma gore Bu sinifta dislanma bulgularina rastlanmigtir. TES-IS Anadolu Lisesi 10-F Simfinda agdaki
301 numarali 6grenciyi akranlarimin kendisini (sosyal yakinlik ve deger ag listesinde) sosyal aglarinda belirtmedikleri ve agmn
disinda kaldig igin siniftan dislandig sdylenebilir.
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Ek 7. TES-IS Anadolu Lisesi 11-A Sinifi Sosyal Ag1 Grid Grafigi

314

29 baglant1 (vertices), 83 essiz baglanti (unique edges), toplam baglanti sayis: (total edges) 83, 2 bagh bilesen (connected
components), maksimum jeodezik uzaklik (maximum geodesic distance) 8, ortalama jeodezik mesafe (average geodesic distance)
3.569423, grafigin yogunlugu (graph density) 0,102216749. (NodeXL Version: 1.0.1.337). Ek 12’de goriildiigii tizere; sosyal ag
anketine katilan 33 6grenciden her birisi diger arkadaslar tarafindan arkadashk aginda gosterilmistir.

Bu simif iki farkli 6geden meydana gelmistir. Bu sinifta arkadas akran gruplarindan diglanma bulgularina rastlanmamagstir.

TES-IS Anadolu Lisesi 11-C Sinifi Sosyal Ag1 Grid Grafigi

31 baglant1 (vertices), 89 essiz baglanti (unique edges), toplam baglanti sayist (total edges) 89, 1 bagh bilesen (connected
components), maksimum jeodezik uzaklik (maximum geodesic distance) 5, ortalama jeodezik mesafe (average geodesic distance)
2.578407, grafigin yogunlugu (graph density) 0,095698925. (NodeXL Version: 1.0.1.337). EK 13’de goriildiigii {izere; sosyal ag
anketine katilan 31 6grenciden hig birisi 350, 354 ve 367 numarali 6grencileri sosyal aglarinda belirtmedikleri sonucu bulunmustur.
Agdaki 373 numarali 6grenci ise gii¢lii baglantilara sahiptir.

NodeXL sosyal ag analizi sonucunda Ogrencilerin birbirlerine duygusal yakinliklarinin haritasi ¢ikarilmistir. Katilimcilara,
“Swmifinizda kendinizi yakin hissettiginiz ve deger verdiginiz arkadaslarinizdan en fazla ii¢ tanesini belirtiniz” sorusu yoneltilmistir.
NodeXL ag grafigi sonuglarina gére Bu sinifta dislanma bulgularina rastlanmistir. TES-IS Anadolu Lisesi 11-C Smifinda agdaki
350, 354 ve 367 numarali 6grencilerin akranlarinin kendisini (sosyal yakimlik ve deger ag listesinde) sosyal aglarinda belirtmedikleri
ve agin disinda kaldiklar i¢in simiftan dislandigi s6ylenebilir.
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Ek 8. TES-IS Anadolu Lisesi 11-F Smifi Sosyal Ag1 Grid Grafigi

19 baglant1 (vertices), 56 essiz baglanti (unique edges), toplam baglanti sayist (total edges) 56, 1 bagh bilesen (connected
components), maksimum jeodezik uzaklik (maximum geodesic distance) 5, ortalama jeodezik mesafe (average geodesic distance)
2.210526, grafigin yogunlugu (graph density) 0,16374269. (NodeXL Version: 1.0.1.337). Ek 14°de goriildiigii lizere; sosyal ag
anketine katilan 19 6grenciden hi¢ birisi 380 ve 381 numarali 6grencileri sosyal aglarinda belirtmedikleri sonucu bulunmustur.
Agdaki 377, 383 ve 385 numarali 6grenciler ise giiglii baglantilara sahiptirler

NodeXL sosyal ag analizi sonucunda Ogrencilerin birbirlerine duygusal yakinliklarinin haritasi ¢ikarilmistir. Katilimcilara,
“Sinifinizda kendinizi yakin hissettiginiz ve deger verdiginiz arkadaslarinizdan en fazla ii¢ tanesini belirtiniz” sorusu yoéneltilmistir.
NodeXL ag grafigi sonuglarina gore Bu sinifta dislanma bulgularina rastlanmistir. TES-IS Anadolu Lisesi 11-F Smifinda agdaki
380 ve 381 numarali 6grencilerin akranlarinin kendisini (sosyal yakinlik ve deger ag listesinde) sosyal aglarinda belirtmedikleri ve
agm disinda kaldiklari i¢in siniftan dislandig soylenebilir.

TES-IS Anadolu Lisesi 11-G Sinifi Sosyal Ag1 Grid Grafigi

—i%a

398

16 baglant1 (vertices), 42 essiz baglanti (unique edges), toplam baglanti sayisi (total edges) 42, 1 bagh bilesen (connected
components), maksimum jeodezik uzaklik (maximum geodesic distance) 4, ortalama jeodezik mesafe (average geodesic distance)
2.054688, grafigin yogunlugu (graph density) 0,175. (NodeXL Version: 1.0.1.337). Ek 15’te goriildiigii tizere; sosyal ag anketine
katilan 16 6grenciden hig birisi 397 ve 405 numaral &grencileri sosyal aglarinda belirtmedikleri sonucu bulunmustur. Agdaki 407
numarali 6grenci ise gii¢lii baglantilara sahiptir.

NodeXL sosyal ag analizi sonucunda Ogrencilerin birbirlerine duygusal yakmliklarinin haritast ¢ikarilmistir. Katilimeilara,
“Swmifinizda kendinizi yakin hissettiginiz ve deger verdiginiz arkadaslarinizdan en fazla ii¢ tanesini belirtiniz” sorusu yoneltilmistir.
NodeXL ag grafigi sonuglarina gére Bu sinifta dislanma bulgularina rastlanmigtir. TES-IS Anadolu Lisesi 11-G Sinifinda agdaki
397 ve 405 numarali 6grencilerin akranlarinin kendisini (sosyal yakinlik ve deger ag listesinde) sosyal aglarinda belirtmedikleri ve
agin disinda kaldiklari igin siniftan dislandig1 sdylenebilir.
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Ek 9.TES-IS Anadolu Lisesi 12-A Smifi Sosyal Ag1 Grid Grafigi

21 baglant1 (vertices), 60 essiz baglanti (unique edges), toplam baglanti sayist (total edges) 60, 1 bagh bilesen (connected
components), maksimum jeodezik uzaklik (maximum geodesic distance) 5, ortalama jeodezik mesafe (average geodesic distance)
2.303855, grafigin yogunlugu (graph density) 0,142857143. (NodeXL Version: 1.0.1.337). EKk 16’da gorildiigii {izere; sosyal ag
anketine katilan 21 6grenciden hig birisi 409 ve 425 numarali 6grencileri sosyal aglarinda belirtmedikleri sonucu bulunmustur.
Agdaki 420 numarali 6grenci ise gii¢lii baglantilara sahiptir.

NodeXL sosyal ag analizi sonucunda Ogrencilerin birbirlerine duygusal yakinliklarinin haritasi ¢ikarilmistir. Katilimcilara,
“Swmifinizda kendinizi yakin hissettiginiz ve deger verdiginiz arkadaslarinizdan en fazla ii¢ tanesini belirtiniz” sorusu yoneltilmistir.
NodeXL ag grafigi sonuglarma gore Bu sinifta dislanma bulgularina rastlanmigtir. TES-IS Anadolu Lisesi 12-A Sinifinda agdaki
409 ve 425 numarali 6grencilerin akranlarinin kendisini (sosyal yakinlik ve deger ag listesinde) sosyal aglarinda belirtmedikleri ve
agin disinda kaldiklar igin siniftan dislandigr sdylenebilir.

Cevat Ayhan Fen Lisesi 9-A Simifi Arkadashk Ag: Grid Grafigi

11 baglant1 (vertices), 15 essiz baglanti (unique edges), toplam baglanti sayist (total edges) 15, 2 bagh bilesen (connected
components), maksimum jeodezik uzaklik (maximum geodesic distance) 4, ortalama jeodezik mesafe (average geodesic distance)
1,569231, grafigin yogunlugu (graph density) 0,136363636. (NodeXL Version: 1.0.1.337). Ek 17’de goriildigi tizere; sosyal ag
anketine katilan 11 6grenciden hi¢ birisi 430 ve 435 numarali 6grencileri sosyal aglarinda belirtmedikleri sonucu bulunmustur.
Agdaki 433 numarali 6grenci ise giiglii baglantilara sahiptir.

NodeXL sosyal ag analizi sonucunda Ogrencilerin birbirlerine duygusal yakinliklarinin haritasi ¢ikarilmistir. Katilimcilara,
“Sinifinizda kendinizi yakin hissettiginiz ve deger verdiginiz arkadaslarinizdan en fazla ii¢ tanesini belirtiniz” sorusu yoéneltilmistir.
NodeXL ag grafigi sonuglarina goére Bu sintfta dislanma bulgularina rastlanmigair. Cevat Ayhan Fen Lisesi 9-A Simifinda agdaki
430 ve 435 numarali 6grencilerin akranlarinin kendisini (sosyal yakinlik ve deger ag listesinde) sosyal aglarinda belirtmedikleri ve
agin disinda kaldiklari igin siniftan dislandigr sdylenebilir.
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Ek 10. Cevat Ayhan Fen Lisesi 9-B Smifi Arkadaslik Ag1 Grid Grafigi

29 baglant1 (vertices), 86 essiz baglanti (unique edges), toplam baglanti sayist (total edges) 86, 2 bagh bilesen (connected
components), maksimum jeodezik uzaklik (maximum geodesic distance) 6, ortalama jeodezik mesafe (average geodesic distance)
2,744352, grafigin yogunlugu (graph density) 0,10591133. (NodeXL Version: 1.0.1.337). Ek 18’de goriildiigii izere; sosyal ag
anketine katilan 29 6grenciden hi¢ birisi 465 ve 451 numarali 6grencileri sosyal aglarinda belirtmedikleri sonucu bulunmustur.
Agdaki 450 numarali 6grenci ise gii¢lii baglantilara sahiptir.

NodeXL sosyal ag analizi sonucunda Ogrencilerin birbirlerine duygusal yakinliklarinin haritasi ¢ikarilmistir. Katilimcilara,
“Swmifinizda kendinizi yakin hissettiginiz ve deger verdiginiz arkadaglarinizdan en fazla (¢ tanesini belirtiniz”” sorusu yoneltilmistir.
NodeXL ag grafigi sonuglarina gére Bu sinifta diglanma bulgularina rastlanmigtir. Cevat Ayhan Fen Lisesi 9-B Simifinda agdaki
465 ve 451 numarali 6grencilerin akranlarinin kendisini (sosyal yakinlik ve deger ag listesinde) sosyal aglarinda belirtmedikleri ve
agin disinda kaldiklari igin siniftan dislandigr sdylenebilir.

Cevat Ayhan Fen Lisesi 9-C Smifi Arkadaslik Ag1 Grid Grafigi

453

30 baglant1 (vertices), 76 essiz baglanti (unique edges), toplam baglanti sayis: (total edges) 76, 2 bagh bilesen (connected
components), maksimum jeodezik uzaklik (maximum geodesic distance) 6, ortalama jeodezik mesafe (average geodesic distance)
2,820809, grafigin yogunlugu (graph density) 0,087356322. (NodeXL Version: 1.0.1.337). Ek 19’da gorildiigii {izere; sosyal ag
anketine katilan 30 6grenciden hi¢ birisi 493 ve 487 numarali 6grencileri sosyal aglarinda belirtmedikleri sonucu bulunmustur.
Agdaki 492 numarali 6grenci ise gii¢lii baglantilara sahiptir.

NodeXL sosyal ag analizi sonucunda Ogrencilerin birbirlerine duygusal yakinliklarinin haritasi ¢ikarilmistir. Katilimcilara,
“Sinifinizda kendinizi yakin hissettiginiz ve deger verdiginiz arkadaglarinizdan en fazla ii¢ tanesini belirtiniz” sorusu yoéneltilmistir.
NodeXL ag grafigi sonuglarina gére Bu sinifta diglanma bulgularina rastlanmigtir. Cevat Ayhan Fen Lisesi 9-C Simifinda agdaki
493 ve 487 numarali 6grencilerin akranlarinin kendisini (sosyal yakinlik ve deger ag listesinde) sosyal aglarinda belirtmedikleri ve
agin disinda kaldiklari igin siniftan dislandigr sdylenebilir.
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Ek 11. Cevat Ayhan Fen Lisesi 9-D Sinifi Arkadaglik Ag1 Grid Grafigi

29 baglant1 (vertices), 82 essiz baglanti (unique edges), toplam baglanti sayist (total edges) 82, 1 bagh bilesen (connected
components), maksimum jeodezik uzaklik (maximum geodesic distance) 5, ortalama jeodezik mesafe (average geodesic distance)
2,675386, grafigin yogunlugu (graph density) 0,100985222. (NodeXL Version: 1.0.1.337). EK 20’de goriildiigii {izere; sosyal ag
anketine katilan 29 6grenciden hig birisi 522 numarali 6grenciyi sosyal aglarinda belirtmedikleri sonucu bulunmustur. Agdaki 511
numarali 6grenci ise giiglii baglantilara sahiptir.

NodeXL sosyal ag analizi sonucunda Ogrencilerin birbirlerine duygusal yakinliklarinin haritasi ¢ikarilmistir. Katilimcilara,
“Swmifinizda kendinizi yakin hissettiginiz ve deger verdiginiz arkadaslarinizdan en fazla ii¢ tanesini belirtiniz” sorusu yoneltilmistir.
NodeXL ag grafigi sonuglarina goére Bu sinifta dislanma bulgularina rastlanmigair. Cevat Ayhan Fen Lisesi 9-D Simifinda agdaki
522 numarali 6grenciyi akranlarinin (sosyal yakilik ve deger ag listesinde) sosyal aglarinda belirtmedikleri ve agin disinda kaldig:
icin smiftan dislandig: s6ylenebilir.

Cevat Ayhan Fen Lisesi 9-H Sinifi Arkadashk Ag: Grid Grafigi

30 baglant1 (vertices), 76 essiz baglanti (unique edges), toplam baglanti sayist (total edges) 76, 1 bagh bilesen (connected
components), maksimum jeodezik uzaklik (maximum geodesic distance) 5, ortalama jeodezik mesafe (average geodesic distance)
2,633333, grafigin yogunlugu (graph density) 0,087356322. (NodeXL Version: 1.0.1.337). EK 21’de gorildiigii {izere; sosyal ag
anketine katilan 30 6grenciden hi¢ birisi 529 ve 555 numarali 6grencileri sosyal aglarinda belirtmedikleri sonucu bulunmustur.
Agdaki 537 numarali 6grenci ise gii¢lii baglantilara sahiptir.

NodeXL sosyal ag analizi sonucunda Ogrencilerin birbirlerine duygusal yakinliklarinin haritasi ¢ikarilmistir. Katilimcilara,
“Sinifinizda kendinizi yakin hissettiginiz ve deger verdiginiz arkadaslarinizdan en fazla ii¢ tanesini belirtiniz” sorusu yoéneltilmistir.
NodeXL ag grafigi sonuglarina goére Bu sinifta dislanma bulgularina rastlanmigtir. Cevat Ayhan Fen Lisesi 9-H Simifinda agdaki
529 ve 555 numarali 6grenciyi akranlarinin (sosyal yakinlik ve deger ag listesinde) sosyal aglarinda belirtmedikleri ve agin disinda
kaldiklari i¢in siniftan diglandiklari soylenebilir.
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Ek 12. Cevat Ayhan Fen Lisesi 10-A Smifi Arkadashik Agi Grid Grafigi

27 baglant1 (vertices), 75 essiz baglanti (unique edges), toplam baglanti sayisi (total edges) 75, 2 bagh bilesen (connected
components), maksimum jeodezik uzaklik (maximum geodesic distance) 4, ortalama jeodezik mesafe (average geodesic distance)
1,718157, grafigin yogunlugu (graph density) 0,0106837607. (NodeXL Version: 1.0.1.337). Ek 22’de gériildiigii tizere; sosyal ag
anketine katilan 27 6grenciden hig birisi 574 numarali 6grenciyi sosyal aglarinda belirtmedikleri sonucu bulunmustur. Agdaki 582
numarali 6grenci ise giiclii baglantilara sahiptir.

NodeXL sosyal ag analizi sonucunda Ogrencilerin birbirlerine duygusal yakinliklarinin haritasi ¢ikarilmistir. Katilimcilara,
“Sinifinizda kendinizi yakin hissettiginiz ve deger verdiginiz arkadagslarinizdan en fazla ii¢ tanesini belirtiniz” sorusu yoneltilmistir.
NodeXL ag grafigi sonuglarina gére Bu sinifta dislanma bulgularina rastlanmigtir. Cevat Ayhan Fen Lisesi 10-A Sinifinda agdaki
574 numaral1 6grenci akranlarimin kendisini (sosyal yakinlik ve deger ag listesinde) sosyal aglarinda belirtmedikleri ve agin disinda
kaldig i¢in simiftan dislandig1 soylenebilir.

Cevat Ayhan Fen Lisesi 10-B Sinifi Arkadaslik Ag1 Grid Grafigi

29 baglant1 (vertices), 85 essiz baglanti (unique edges), toplam baglanti sayisi (total edges) 85, 1 bagh bilesen (connected
components), maksimum jeodezik uzaklik (maximum geodesic distance) 8, ortalama jeodezik mesafe (average geodesic distance)
3,189061, grafigin yogunlugu (graph density) 0,104679803. (NodeXL Version: 1.0.1.337). Ek 23’de gorildiigii {izere; sosyal ag
anketine katilan 29 6grenciden hig birisi 594 numarali 6grenciyi sosyal aglarinda belirtmedikleri sonucu bulunmustur. Agdaki 609
numaral 6grenci ise gii¢lii baglantilara sahiptir.

NodeXL sosyal ag analizi sonucunda Ogrencilerin birbirlerine duygusal yakinliklarinin haritasi ¢ikarilmistir. Katilimcilara,
“Sinifinizda kendinizi yakin hissettiginiz ve deger verdiginiz arkadaslarinizdan en fazla ii¢ tanesini belirtiniz” sorusu yoéneltilmistir.
NodeXL ag grafigi sonuglarina gore Bu sinifta dislanma bulgularina rastlanmistir. Cevat Ayhan Fen Lisesi 10-B Sinifinda agdaki
594 numarali 6grenciyi akranlarinin (sosyal yakimlik ve deger ag listesinde) sosyal aglarinda belirtmedikleri ve agin disinda kaldig:
icin smiftan dislandig: s6ylenebilir.
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Ek 13. Cevat Ayhan Fen Lisesi 10-C Siifi Arkadaglik Ag1 Grid Grafigi

25 baglant1 (vertices), 61 essiz baglanti (unique edges), toplam baglanti sayist (total edges) 61, 1 bagh bilesen (connected
components), maksimum jeodezik uzaklik (maximum geodesic distance) 8, ortalama jeodezik mesafe (average geodesic distance)
3,4624, grafigin yogunlugu (graph density) 0,101666667. (NodeXL Version: 1.0.1.337). Ek 24’de goriildiigii tizere; sosyal ag
anketine katilan 25 6grenciden hig birisi 617 numarali 6grenciyi sosyal aglarinda belirtmedikleri sonucu bulunmustur. Agdaki 620
numarali 6grenci ise gii¢lii baglantilara sahiptir.

NodeXL sosyal ag analizi sonucunda Ogrencilerin birbirlerine duygusal yakinliklarinin haritasi ¢ikarilmistir. Katilimcilara,
“Sinifinizda kendinizi yakin hissettiginiz ve deger verdiginiz arkadaslarinizdan en fazla ii¢ tanesini belirtiniz” sorusu yoéneltilmistir.
NodeXL ag grafigi sonuglarina gore Bu sinifta dislanma bulgularina rastlanmistir. Cevat Ayhan Fen Lisesi 10-C Sinifinda agdaki
617 numarali 6grenciyi akranlarinin (sosyal yakimlik ve deger ag listesinde) sosyal aglarinda belirtmedikleri ve agin disinda kaldig:
icin smiftan dislandig: s6ylenebilir.

Cevat Ayhan Fen Lisesi 10-D Sinifi Arkadaslik Ag: Grid Grafigi

22 baglant1 (vertices), 48 essiz baglanti (unique edges), toplam baglanti sayist (total edges) 48, 1 bagh bilesen (connected
components), maksimum jeodezik uzaklik (maximum geodesic distance) 7, ortalama jeodezik mesafe (average geodesic distance)
2,933884, grafigin yogunlugu (graph density) 0,103896104. (NodeXL Version: 1.0.1.337). Ek 25’de goriildiigii {izere; sosyal ag
anketine katilan 22 6grenciden hi¢ birisi 640, 647, 653, 654 ve 656 numarali dgrencileri sosyal aglarinda belirtmedikleri sonucu
bulunmustur. Agdaki 649 numarali 6grenci ise giiglii baglantilara sahiptir.

NodeXL sosyal ag analizi sonucunda Ogrencilerin birbirlerine duygusal yakmliklarinin haritast ¢ikarilmistir. Katilimeilara,
“Swmifinizda kendinizi yakin hissettiginiz ve deger verdiginiz arkadaslarinizdan en fazla ii¢ tanesini belirtiniz” sorusu yoneltilmistir.
NodeXL ag grafigi sonuglarina gore Bu sinifta dislanma bulgularina rastlanmigtir. Cevat Ayhan Fen Lisesi 10-D Sinifinda agdaki
640, 647, 653, 654 ve 656 numarali 6grencilerin akranlarinin kendisini (sosyal yakinlik ve deger ag listesinde) sosyal aglarinda
belirtmedikleri ve agin disinda kaldiklari i¢in siniftan dislandig: s6ylenebilir.
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Ek 14. Cevat Ayhan Fen Lisesi 11-A Smifi Arkadashik Agi Grid Grafigi
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29 baglant1 (vertices), 86 essiz baglanti (unique edges), toplam baglanti sayis: (total edges) 86, 1 bagh bilesen (connected
components), maksimum jeodezik uzaklik (maximum geodesic distance) 7, ortalama jeodezik mesafe (average geodesic distance)
3,148633, grafigin yogunlugu (graph density) 0,10591133. (NodeXL Version: 1.0.1.337). Ek 26°da goriildiigii lizere; sosyal ag
anketine katilan 29 6grenciden her birisi diger arkadaslar tarafindan arkadashk aginda gosterilmistir. Agdaki 672 numarali 6grenci
ise gliglii baglantilara sahiptir.

11-A sinufi bir 6geden meydana gelmistir. Bu sinifta arkadas akran gruplarindan dislanma bulgularina rastlanamamustir.

Cevat Ayhan Fen Lisesi 11-B Sinifi Arkadashik Ag1 Grid Grafigi
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27 baglant1 (vertices), 73 essiz baglanti (unique edges), toplam baglanti sayist (total edges) 73, 1 bagh bilesen (connected
components), maksimum jeodezik uzaklik (maximum geodesic distance) 6, ortalama jeodezik mesafe (average geodesic distance)
2,861454, grafigin yogunlugu (graph density) 0,103988604. (NodeXL Version: 1.0.1.337). EK 27’de gorildiigii {izere; sosyal ag
anketine katilan 27 6grenciden hig birisi 691 ve 692 numarali 6grencileri sosyal aglarinda belirtmedikleri sonucu bulunmustur.
Agdaki 694 numarali 6grenci ise gii¢lii baglantilara sahiptir.

NodeXL sosyal ag analizi sonucunda Ogrencilerin birbirlerine duygusal yakinliklarinin haritasi ¢ikarilmistir. Katilimcilara,
“Sinifinizda kendinizi yakin hissettiginiz ve deger verdiginiz arkadaslarinizdan en fazla ii¢ tanesini belirtiniz” sorusu yoéneltilmistir.
NodeXL ag grafigi sonuglarina gore Bu sinifta dislanma bulgularina rastlanmistir. Cevat Ayhan Fen Lisesi 11-B Sinifinda agdaki
691 ve 692 numarali 6grencilerin akranlarinin kendisini (sosyal yakinlik ve deger ag listesinde) sosyal aglarinda belirtmedikleri ve
agin disinda kaldiklari igin siniftan dislandigr sdylenebilir.
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Ek 15. Cevat Ayhan Fen Lisesi 11-C Simifi Arkadaglik Ag1 Grid Grafigi

28 baglant1 (vertices), 76 essiz baglanti (unique edges), toplam baglanti sayist (total edges) 76, 1 bagh bilesen (connected
components), maksimum jeodezik uzaklik (maximum geodesic distance) 6, ortalama jeodezik mesafe (average geodesic distance)
3,010204, grafigin yogunlugu (graph density) 0,100529101. (NodeXL Version: 1.0.1.337). EK 28’de goriildiigii iizere; sosyal ag
anketine katilan 28 Ogrenciden hi¢ birisi 721, 722, 735 ve 741 numarali ogrencileri sosyal aglarinda belirtmedikleri sonucu
bulunmustur. Agdaki 727 numarali 6grenci ise giiglii baglantilara sahiptir.

NodeXL sosyal ag analizi sonucunda Ogrencilerin birbirlerine duygusal yakinliklarinin haritasi ¢ikarilmistir. Katilimcilara,
“Sinifinizda kendinizi yakin hissettiginiz ve deger verdiginiz arkadaslarinizdan en fazla ii¢ tanesini belirtiniz” sorusu yoéneltilmistir.
NodeXL ag grafigi sonuglarina gore Bu sinifta dislanma bulgularina rastlanmistir. Cevat Ayhan Fen Lisesi 11-C Sinifinda agdaki
721, 722, 735 ve 741 numarali &grencilerin akranlarmm kendisini (sosyal yakinlik ve deger ag listesinde) sosyal aglarinda
belirtmedikleri ve agin disinda kaldiklar: i¢in siniftan dislandig1 sdylenebilir.

Cevat Ayhan Fen Lisesi 11-D Sinifi Arkadashik Agt Grid Grafigi

21 baglant1 (vertices), 62 essiz baglanti (unique edges), toplam baglanti sayis: (total edges) 62, 1 bagh bilesen (connected
components), maksimum jeodezik uzaklik (maximum geodesic distance) 4, ortalama jeodezik mesafe (average geodesic distance)
2,113379, grafigin yogunlugu (graph density) 0,147619048. (NodeXL Version: 1.0.1.337). EK 29’da gorildiigii {izere; sosyal ag
anketine katilan 21 6grenciden hig birisi 763 numarali grencileri sosyal aglarinda belirtmedikleri sonucu bulunmustur. Agdaki 766
numarali 6grenci ise gii¢lii baglantilara sahiptir.

NodeXL sosyal ag analizi sonucunda Ogrencilerin birbirlerine duygusal yakinliklarinin haritasi ¢ikarilmistir. Katilimcilara,
“Sinifinizda kendinizi yakin hissettiginiz ve deger verdiginiz arkadaglarinizdan en fazla ¢ tanesini belirtiniz”” sorusu yoneltilmistir.
NodeXL ag grafigi sonuglarina gére Bu sinifta dislanma bulgularina rastlanmigtir. Cevat Ayhan Fen Lisesi 11-D Sinifinda agdaki
763 numarali 6grenciyi akranlarinin (sosyal yakimlik ve deger ag listesinde) sosyal aglarinda belirtmedikleri ve agin disinda kaldig:
icin smiftan dislandig: soylenebilir.
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Ek 16. SATSO Mesleki Teknik Lisesi 9-B Smift Arkadaslik Ag1 Grid Grafigi

26 baglant1 (vertices), 75 essiz baglanti (unique edges), toplam baglanti sayist (total edges) 75, 1 bagh bilesen (connected
components), maksimum jeodezik uzaklik (maximum geodesic distance) 6, ortalama jeodezik mesafe (average geodesic distance)
2,97929, grafigin yogunlugu (graph density) 0,115384615. (NodeXL Version: 1.0.1.337). Ek 30°da goriildiigii lizere; sosyal ag
anketine katilan 26 6grenciden her birisi diger arkadaslan tarafindan arkadashk aginda gosterilmistir. Agdaki 783 numarali 6grenci
ise giiglii baglantilara sahiptir.

9-B smifi bir 6geden meydana gelmistir. Bu sinifta arkadas akran gruplarindan diglanma bulgularina rastlanamamigtir.

SATSO Mesleki Teknik Lisesi 9-E Siufi Arkadaslik Ag1 Grid Grafigi

31 baglant1 (vertices), 86 essiz baglanti (unique edges), toplam baglanti sayist (total edges) 86, 3 bagl bilesen (connected
components), maksimum jeodezik uzaklik (maximum geodesic distance) 7, ortalama jeodezik mesafe (average geodesic distance)
2,899855, grafigin yogunlugu (graph density) 0,092473118. (NodeXL Version: 1.0.1.337). EKk 31’de goriildiigii {izere; sosyal ag
anketine katilan 31 6grenciden hig birisi 823 numarali 6grenciyi sosyal aglarinda belirtmedikleri sonucu bulunmustur. Sosyal ag 3
bagli bilesenden olusmaktadir. 815 ve 817 numarali 6grenciler simif igerisinde bagimsiz bir alt grup olusturmuslardir. 813, 819 ve
816 numarali 6grenciler sinif igerisinde bagimsiz bir alt grup olusturmuslardir. Simif igerisinde ii¢ farkli gruplagsmanm oldugu
gorilmiistiir.

NodeXL sosyal ag analizi sonucunda Ogrencilerin birbirlerine duygusal yakinliklarinin haritasi ¢ikarilmistir. Katilimcilara,
“Swifinizda kendinizi yakin hissettiginiz ve deger verdiginiz arkadaslarinizdan en fazla ii¢ tanesini belirtiniz” sorusu yoneltilmistir.
NodeXL ag grafigi sonuglarina gore Bu sinifta dislanma bulgularina rastlanmigtir. SATSO Mesleki Teknik Lisesi 9-E Sinifinda
agdaki 823 numarali 6grenciyi akranlarinin (sosyal yakinlik ve deger ag listesinde) sosyal aglarinda belirtmedikleri ve agin disinda
kaldigi i¢in siniftan dislandigr s6ylenebilir.
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Ek 17. SATSO Mesleki Teknik Lisesi 9-G Sinifi Arkadaslik Ag1 Grid Grafigi
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11 baglant1 (vertices), 22 essiz baglanti (unique edges), toplam baglanti sayist (total edges) 22, 3 bagh bilesen (connected
components), maksimum jeodezik uzaklik (maximum geodesic distance) 3, ortalama jeodezik mesafe (average geodesic distance)
1,22807, grafigin yogunlugu (graph density) 0,2. (NodeXL Version: 1.0.1.337). Ek 32’de goriildiigii tizere; Sosyal ag 3 bagh
bilesenden olusmaktadir. 832 ve 833 numarali 6grenciler sinifigerisinde bagimsiz bir alt grup olusturmuslardir. 838 ve 828 numarali
ogrenciler smif icerisinde bagimsiz bir alt grup olusturmuslardir.

9-G simifi ti¢ farkh 6geden meydana gelmistir. Simf icerisinde ii¢ farkh gruplasmanin oldugu gériilmiistiir.

SATSO Mesleki Teknik Lisesi 9-H Sinifi Arkadashk Ag: Grid Grafigi

27 baglant1 (vertices), 68 essiz baglanti (unique edges), toplam baglanti sayist (total edges) 70, 1 bagh bilesen (connected
components), maksimum jeodezik uzaklik (maximum geodesic distance) 7, ortalama jeodezik mesafe (average geodesic distance)
2,66118, grafigin yogunlugu (graph density) 0,098290598. (NodeXL Version: 1.0.1.337). Ek 33’de goriildiigii lizere; sosyal ag
anketine katilan 27 6grenciden her birisi diger arkadaslar tarafindan arkadashk aginda gosterilmistir. Agdaki 859 numarali 6grenci
ise giiclii baglantilara sahiptir.

9-H simifi bir 6geden meydana gelmistir. Bu sinifta arkadas akran gruplarindan dislanma bulgularina rastlanamamistir.
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Ek 18. SATSO Mesleki Teknik Lisesi 10-A Smifi Arkadaslik Ag1 Grid Grafigi

22 baglant1 (vertices), 63 essiz baglanti (unique edges), toplam baglanti sayist (total edges) 63, 1 bagh bilesen (connected
components), maksimum jeodezik uzaklik (maximum geodesic distance) 4, ortalama jeodezik mesafe (average geodesic distance)
2,169421, grafigin yogunlugu (graph density) 0,136363636. (NodeXL Version: 1.0.1.337). EK 34’de gorildiigii {izere; sosyal ag
anketine katilan 22 6grenciden hig birisi 883 numarali 6grenciyi sosyal aglarinda belirtmedikleri sonucu bulunmustur. Agdaki 880
numarali 6grenci ise giiclii baglantilara sahiptir.

NodeXL sosyal ag analizi sonucunda Ogrencilerin birbirlerine duygusal yakinliklarinin haritasi ¢ikarilmistir. Katilimcilara,
“Sinifinizda kendinizi yakin hissettiginiz ve deger verdiginiz arkadagslarinizdan en fazla ii¢ tanesini belirtiniz”” sorusu yoneltilmistir.
NodeXL ag grafigi sonuglarina gore Bu sinifta dislanma bulgularina rastlanmistir. SATSO Mesleki Teknik Lisesi 10-A Sinifinda
agdaki 883 numarali 6grenciyi akranlarinin (sosyal yakinlik ve deger ag listesinde) sosyal aglarinda belirtmedikleri ve agin disinda
kaldigi i¢in siniftan dislandigr soylenebilir.

SATSO Mesleki Teknik Lisesi 10-C Simfi Arkadaslik Ag1 Grid Grafigi

23 baglant1 (vertices), 66 essiz baglanti (unique edges), toplam baglanti sayist (total edges) 66, 2 bagh bilesen (connected
components), maksimum jeodezik uzaklik (maximum geodesic distance) 5, ortalama jeodezik mesafe (average geodesic distance)
2,067692, grafigin yogunlugu (graph density) 0,130434783. (NodeXL Version: 1.0.1.337). Ek 35’de goriildiigii {izere; sosyal ag
anketine katilan 23 6grenci kendi aralarindan iki farkli grup olusturmuslardir. Biyiik grupta 902 ve 903, kiigik grupta 891numarali
ogrencileri diger grup arkadaslar1 sosyal aglarinda belirtmedikleri sonucu bulunmustur. Agdaki 890 ve 894 numaral1 6grenciler ise
giiclii baglantilara sahiptir.

NodeXL sosyal ag analizi sonucunda Ogrencilerin birbirlerine duygusal yakinliklarinin haritasi ¢ikarilmistir. Katilimcilara,
“Swmifinizda kendinizi yakin hissettiginiz ve deger verdiginiz arkadaslarinizdan en fazla ii¢ tanesini belirtiniz”” sorusu yoneltilmistir.
NodeXL ag grafigi sonuglarina gore Bu sinifta dislanma bulgularina rastlanmistir. SATSO Mesleki Teknik Lisesi 10-C Sinifinda
agdaki 902, 903 ve 891 numarali 6grencilerin akranlarmnin kendisini (sosyal yakimlik ve deger ag listesinde) sosyal aglarinda
belirtmedikleri ve agin diginda kaldiklari i¢in siniftan dislandigi séylenebilir.
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Ek 19. SATSO Mesleki Teknik Lisesi 10-E Simifi Arkadashik Agi Grid Grafigi
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28 baglant1 (vertices), 79 essiz baglanti (unique edges), toplam baglanti sayist (total edges) 79, 2 bagh bilesen (connected
components), maksimum jeodezik uzaklik (maximum geodesic distance) 7, ortalama jeodezik mesafe (average geodesic distance)
2,905405, grafigin yogunlugu (graph density) 0,104497354. (NodeXL Version: 1.0.1.337). Ek 36’da goriildiigii iizere; sosyal ag
anketine katilan 28 6grenci kendi aralarindan iki farkli grup olusturmuslardir. Biiyiik grupta 925 ve 927 numarali 6grencileri diger
grup arkadaslar1 sosyal aglarinda belirtmedikleri, kiigiik grupta ise dislanma olmadigr sonucu bulunmustur. Agdaki 932 ve 914
numaral 6grenciler ise giiglii baglantilara sahiptir.

NodeXL sosyal ag analizi sonucunda Ogrencilerin birbirlerine duygusal yakinliklarinin haritasi ¢ikarilmistir. Katilimcilara,
“Swmifinizda kendinizi yakin hissettiginiz ve deger verdiginiz arkadaslarinizdan en fazla ii¢ tanesini belirtiniz” sorusu yoneltilmistir.
NodeXL ag grafigi sonuglarina gére Bu sinifta dislanma bulgularina rastlanmignr. SATSO Mesleki Teknik Lisesi 10-E Sinifinda
agdaki 925 ve 927 numarali ogrencilerin akranlarinin kendisini (sosyal yakinlik ve deger ag listesinde) sosyal aglarinda
belirtmedikleri ve agin disinda kaldiklari i¢in siniftan dislandigi s6ylenebilir.

SATSO Mesleki Teknik Lisesi 12-G Sinifi Arkadaslik Ag1 Grid Grafigi

- - .
950 951 952 955 957

20 baglant1 (vertices), 48 essiz baglantt (unique edges), toplam baglanti sayisi (total edges) 48, 3 bagl bilesen (connected
components), maksimum jeodezik uzaklik (maximum geodesic distance) 3, ortalama jeodezik mesafe (average geodesic distance)
1,452381, grafigin yogunlugu (graph density) 0,126315789. (NodeXL Version: 1.0.1.337). Ek 37’de goriildiigi tizere; sosyal ag
anketine katilan 20 6grenci kendi aralarindan ¢ farkli grup olusturmuslardir. Birinci grupta 938 ve 942, ikinci grupta 952 numarali
ogrenciler diger grup arkadaslar1 sosyal aglarinda belirtmedikleri sonucu bulunmustur. 955 ve 957 numarali 6grenciler ise agda
sadece birbirlerini belirterek simiftan kendilerini dislamislardir. Agdaki 940 ve 946 numarali ogrenciler ise giiclii baglantilara
sahiptir.

NodeXL sosyal ag analizi sonucunda Ogrencilerin birbirlerine duygusal yakinliklarinin haritasi ¢ikarilmistir. Katilimcilara,
“Sinifinizda kendinizi yakin hissettiginiz ve deger verdiginiz arkadaglarinizdan en fazla ii¢ tanesini belirtiniz”” sorusu yoneltilmistir.
NodeXL ag grafigi sonuglarina gore Bu sinifta dislanma bulgularina rastlanmistir. SATSO Mesleki Teknik Lisesi 12-G Sinifinda
agdaki 938, 942 ve 952 numarali 6grencilerin akranlarmnin kendisini (sosyal yakimlik ve deger ag listesinde) sosyal aglarinda
belirtmedikleri ve agin disinda kaldiklar: i¢in siniftan dislandig: séylenebilir.

230



Ek 20. Fatih Endustri Meslek Lisesi 9-A Sinifi Arkadaslhik Ag1 Grid Grafigi

33 baglant1 (vertices), 97 essiz baglanti (unique edges), toplam baglanti sayist (total edges) 97, 1 bagh bilesen (connected
components), maksimum jeodezik uzaklik (maximum geodesic distance) 5, ortalama jeodezik mesafe (average geodesic distance)
2,56382, grafigin yogunlugu (graph density) 0,091856061. (NodeXL Version: 1.0.1.337). Ek 38’de goriildiigii tizere; sosyal ag
anketine katilan 33 6grenciden her birisi diger arkadaslar tarafindan arkadaslik aginda gosterilmistir. Agdaki 984 ve 987 numarali
ogrenciler ise giiglii baglantilara sahiptir.

9-A sinifi bir 6geden meydana gelmistir. Bu sinifta arkadas akran gruplarindan dislanma bulgularina rastlanamamigstir.

Fatih Endustri Meslek Lisesi 9-B Sinifi Arkadashk Ag: Grid Grafigi

20 baglant1 (vertices), 59 essiz baglanti (unique edges), toplam baglanti sayist (total edges) 59, 1 bagh bilesen (connected
components), maksimum jeodezik uzaklik (maximum geodesic distance) 4, ortalama jeodezik mesafe (average geodesic distance)
2,055, grafigin yogunlugu (graph density) 0,155263158. (NodeXL Version: 1.0.1.337). Ek 39’da goruldiigi tizere; sosyal ag
anketine katilan 20 6grenciden her birisi diger arkadaslar1 tarafindan arkadashik aginda gosterilmistir. Agdaki 1006 numarali 6grenci
ise giiglii baglantilara sahiptir.

9-B sinifi bir 6geden meydana gelmistir. Bu sinifta arkadas akran gruplarindan dislanma bulgularina rastlanamamgtir.
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Ek 21. Fatih Endustri Meslek Lisesi 9-C Smift Arkadaslik Ag1 Grid Grafigi
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25 baglant1 (vertices), 69 essiz baglanti (unique edges), toplam baglanti sayis: (total edges) 69, 1 bagh bilesen (connected
components), maksimum jeodezik uzaklik (maximum geodesic distance) 4, ortalama jeodezik mesafe (average geodesic distance)
2,2112, grafigin yogunlugu (graph density) 0,115. (NodeXL Version: 1.0.1.337). Ek 40°da goriildiigii tizere; sosyal ag anketine
katilan 25 6grenciden hi¢ birisi 1013 ve 1025 numarali 6grencileri sosyal aglarinda belirtmedikleri sonucu bulunmustur. Agdaki
1027 numaral1 6grenci ise giiclii baglantilara sahiptir.

NodeXL sosyal ag analizi sonucunda Ogrencilerin birbirlerine duygusal yakinliklarinin haritasi ¢ikarilmistir. Katilimcilara,
“Sinifinizda kendinizi yakin hissettiginiz ve deger verdiginiz arkadaslarinizdan en fazla ii¢ tanesini belirtiniz” sorusu yoéneltilmistir.
NodeXL ag grafigi sonuglarina gére Bu sinifta dislanma bulgularina rastlanmistir. SATSO Mesleki Teknik Lisesi 9-C Sinifinda
agdaki 1013 ve 1025 numarali 6grencilerin akranlarmimn kendisini (sosyal yakinlik ve deger ag listesinde) sosyal aglarinda
belirtmedikleri ve agin disinda kaldiklar: i¢in siniftan dislandig: séylenebilir.

Fatih Endustri Meslek Lisesi 9-D Sinifi Arkadaslik Ag1 Grid Grafigi

-
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37 baglant1 (vertices), 94 essiz baglanti (unique edges), toplam baglanti sayist (total edges) 94, 1 bagh bilesen (connected
components), maksimum jeodezik uzaklik (maximum geodesic distance) 7, ortalama jeodezik mesafe (average geodesic distance)
3,244704, grafigin yogunlugu (graph density) 0,70570571. (NodeXL Version: 1.0.1.337). Ek 41’de goriildiigii lizere; sosyal ag
anketine katilan 37 Ogrenciden her birisi diger arkadaslar tarafindan arkadashk aginda gosterilmistir. Agdaki 1042 ve 1063
numarali 6grenciler ise gii¢lii baglantilara sahiptir.

9-D sinifi bir 6geden meydana gelmistir. Bu stnifta arkadas akran gruplarindan diglanma bulgularina rastlanamamistir.
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Ek 22. Fatih Endustri Meslek Lisesi 9-E Sinifi Arkadashik Ag1 Grid Grafigi

32 baglant1 (vertices), 96 essiz baglanti (unique edges), toplam baglanti sayist (total edges) 96, 1 bagh bilesen (connected
components), maksimum jeodezik uzaklik (maximum geodesic distance) 5, ortalama jeodezik mesafe (average geodesic distance)
2,439453, grafigin yogunlugu (graph density) 0,096774194. (NodeXL Version: 1.0.1.337). Ek 42’de gorildiigii {izere; sosyal ag
anketine katilan 32 Ogrenciden her birisi diger arkadaslar tarafindan arkadashk aginda gosterilmistir. Agdaki 1088 ve 1106
numaral 6grenciler ise giiglii baglantilara sahiptir.

9-E simifi bir 6geden meydana gelmistir. Bu sinifta arkadag akran gruplarindan dislanma bulgularina rastlanamamustr.

Fatih Endustri Meslek Lisesi 9-F Sinifi Arkadashk Ag: Grid Grafigi
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22 baglant1 (vertices), 52 essiz baglanti (unique edges), toplam baglanti sayist (total edges) 52, 1 bagh bilesen (connected
components), maksimum jeodezik uzaklik (maximum geodesic distance) 5, ortalama jeodezik mesafe (average geodesic distance)
2,400826, grafigin yogunlugu (graph density) 0,112554113. (NodeXL Version: 1.0.1.337). Ek 43’de goriildiigii izere; sosyal ag
anketine katilan 22 o6grenciden hi¢ birisi 1112, 1117 ve 1130 numarali 6grencileri sosyal aglarinda belirtmedikleri sonucu
bulunmustur. Agdaki 1118 numarali 6grenci ise gii¢lii baglantilara sahiptir.

NodeXL sosyal ag analizi sonucunda Ogrencilerin birbirlerine duygusal yakinliklarinin haritasi ¢ikarilmistir. Katilimcilara,
“Sinifinizda kendinizi yakin hissettiginiz ve deger verdiginiz arkadaslarinizdan en fazla ii¢ tanesini belirtiniz” sorusu yoéneltilmistir.
NodeXL ag grafigi sonuglarina gére Bu sinifta dislanma bulgularina rastlanmistir. SATSO Mesleki Teknik Lisesi 9-F Sinifinda
agdaki 1112, 1117 ve 1030 numarali 6grencilerin akranlarimin kendilerini (sosyal yakinlik ve deger ag listesinde) sosyal aglarinda
belirtmedikleri ve agin disinda kaldiklar: i¢in siniftan dislandig: séylenebilir.
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Ek 23. Fatih Endustri Meslek Lisesi 9-G Sinifi Arkadaslhik Ag1 Grid Grafigi

30 baglant1 (vertices), 79 essiz baglanti (unique edges), toplam baglanti sayist (total edges) 79, 2 bagh bilesen (connected
components), maksimum jeodezik uzaklik (maximum geodesic distance) 4, ortalama jeodezik mesafe (average geodesic distance)
1,929461 grafigin yogunlugu (graph density) 0,090804598. (NodeXL Version: 1.0.1.337). Ek 44°de goriildugi lizere; sosyal ag
anketine katilan 30 6grenci kendi aralarindan iki farkli grup olusturmuslardir. Birinci grupta 1135 ve 1136 numarali 6grencileri
diger grup arkadaslar1 sosyal aglarinda belirtmedikleri sonucu bulunmustur. 1148 ve 1153 numarali 6grenciler ise agda sadece
birbirlerini belirterek siniftan kendilerini dislamislardir. Agdaki 1150 numarali 6grenci ise giiglii baglantilara sahiptir.

NodeXL sosyal ag analizi sonucunda Ogrencilerin birbirlerine duygusal yakinliklarinin haritasi ¢ikarilmistir. Katilimcilara,
“Swmifinizda kendinizi yakin hissettiginiz ve deger verdiginiz arkadaslarinizdan en fazla ii¢ tanesini belirtiniz” sorusu yoneltilmistir.
NodeXL ag grafigi sonuglarina gére Bu sinifta dislanma bulgularina rastlanmigtr. SATSO Mesleki Teknik Lisesi 9-G Sinifinda
agdaki 1135 ve 1136 numarali 6grencilerin akranlarmm kendilerini (sosyal yakinlik ve deger ag listesinde) sosyal aglarinda
belirtmedikleri ve agin disinda kaldiklar: i¢in siniftan dislandig: séylenebilir.

Fatih Endustri Meslek Lisesi 9-I Simifi Arkadashik Ag: Grid Grafigi
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36 baglanti (vertices), 104 essiz baglanti (unique edges), toplam baglant1 sayisi (total edges) 104, 1 bagli bilesen (connected
components), maksimum jeodezik uzaklik (maximum geodesic distance) 10, ortalama jeodezik mesafe (average geodesic distance)
3,785494 grafigin yogunlugu (graph density) 0,082539683. (NodeXL Version: 1.0.1.337). Ek 45°de goriildiigii tizere; sosyal ag
anketine katilan 36 ogrenciden hi¢ birisi 1170, 1181 ve 1186 numarali Ggrencileri sosyal aglarinda belirtmedikleri sonucu
bulunmustur. Agdaki 1166 ve 1189 numarali 6grenci ise gii¢lii baglantilara sahiptir.

NodeXL sosyal ag analizi sonucunda Ogrencilerin birbirlerine duygusal yakinliklarinin haritasi ¢ikarilmistir. Katilimcilara,
“Sinifinizda kendinizi yakin hissettiginiz ve deger verdiginiz arkadaslarinizdan en fazla ii¢ tanesini belirtiniz” sorusu yoéneltilmistir.
NodeXL ag grafigi sonuglarina gore Bu sinifta dislanma bulgularina rastlannigtir. SATSO Mesleki Teknik Lisesi 9-1 Siifinda
agdaki 1170, 1181 ve 1186 numarali 6grencileri akranlarmim kendilerini (sosyal yakinlik ve deger ag listesinde) sosyal aglarinda
belirtmedikleri ve agin disinda kaldiklari i¢in siniftan dislandigi s6ylenebilir.
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Ek 24. Fatih Endustri Meslek Lisesi 9-H Sinifi Arkadaslhik Ag1 Grid Grafigi

24 baglant1 (vertices), 72 essiz baglanti (unique edges), toplam baglanti sayist (total edges) 72, 1 bagh bilesen (connected
components), maksimum jeodezik uzaklik (maximum geodesic distance) 4, ortalama jeodezik mesafe (average geodesic distance)
2,059028 grafigin yogunlugu (graph density) 0,130434783. (NodeXL Version: 1.0.1.337). Ek 46’da goriildiigii iizere; sosyal ag
anketine katilan 24 o6grenciden hi¢ birisi 1204, 1209 ve 1212 numarali Ggrencileri sosyal aglarinda belirtmedikleri sonucu
bulunmustur. Agdaki 1208 numarali 6grenci ise en giiglii baglantilara sahiptir.

NodeXL sosyal ag analizi sonucunda Ogrencilerin birbirlerine duygusal yakinliklarinin haritasi ¢ikarilmistir. Katilimcilara,
“Swmifinizda kendinizi yakin hissettiginiz ve deger verdiginiz arkadaslarinizdan en fazla ii¢ tanesini belirtiniz” sorusu yoneltilmistir.
NodeXL ag grafigi sonuglarina gére Bu sinifta dislanma bulgularina rastlanmigtir. SATSO Mesleki Teknik Lisesi 9-H Sinifinda
agdaki 1204, 1209 ve 1212 numarali 6grencileri akranlarmm kendilerini (sosyal yakinlik ve deger ag listesinde) sosyal aglarinda
belirtmedikleri ve agin disinda kaldiklar: i¢in siniftan dislandig: séylenebilir.

Fatih Endustri Meslek Lisesi 9-L Simifi Arkadaslik Ag1 Grid Grafigi
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24 baglant1 (vertices), 67 essiz baglanti (unique edges), toplam baglanti sayist (total edges) 67, 1 bagh bilesen (connected
components), maksimum jeodezik uzaklik (maximum geodesic distance) 4, ortalama jeodezik mesafe (average geodesic distance)
2,263889 grafigin yogunlugu (graph density) 0,121376812. (NodeXL Version: 1.0.1.337). Ek 47’de goriildiigii tizere; sosyal ag
anketine katilan 24 Ogrenciden hi¢ birisi 1243 numarali &grenciyi arkadaslik aginda gostermemistir. Agdaki 1238 numarali
ogrenciler ise gii¢lii baglantilara sahiptir.

NodeXL sosyal ag analizi sonucunda Ogrencilerin birbirlerine duygusal yakinliklarinin haritasi ¢ikarilmistir. Katilimcilara,
“Sinifinizda kendinizi yakin hissettiginiz ve deger verdiginiz arkadaglarinizdan en fazla ii¢ tanesini belirtiniz” sorusu yoéneltilmistir.
NodeXL ag grafigi sonuglarina gore Bu sinifta dislanma bulgularina rastlannmistir. SATSO Mesleki Teknik Lisesi 9-1 Simifinda
agdaki 1243 numaral1 6grenciyi akranlarinin (sosyal yakinlik ve deger ag listesinde) sosyal aglarinda belirtmedikleri ve agin disinda
kaldigi i¢in siniftan dislandigr soylenebilir.
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Ek 25. Fatih Endustri Meslek Lisesi 9-M Sinifi Arkadashik Ag1 Grid Grafigi
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24 baglant1 (vertices), 71 essiz baglanti (unique edges), toplam baglanti sayist (total edges) 71, 1 bagh bilesen (connected
components), maksimum jeodezik uzaklik (maximum geodesic distance) 4, ortalama jeodezik mesafe (average geodesic distance)
1,944444 grafigin yogunlugu (graph density) 0,128623188. (NodeXL Version: 1.0.1.337). Ek 48’de goriildiigii tizere; sosyal ag
anketine katilan 24 Ogrenciden hi¢ birisi 1245, 1259, 1250 ve 1262 numaral 6grencileri sosyal aglarinda belirtmedikleri sonucu
bulunmustur. Agdaki 1253, 1267 ve 1249 numarali 6grenci ise en gii¢lii baglantilara sahiptir.

NodeXL sosyal ag analizi sonucunda Ogrencilerin birbirlerine duygusal yakinliklarinin haritasi ¢ikarilmistir. Katilimcilara,
“Swmifinizda kendinizi yakin hissettiginiz ve deger verdiginiz arkadaglarinizdan en fazla (¢ tanesini belirtiniz”” sorusu yoneltilmistir.
NodeXL ag grafigi sonuglarina gére Bu sinifta diglanma bulgularina rastlanmigtir. SATSO Mesleki Teknik Lisesi 9-M Sinifinda
agdaki 1245, 1259, 1250 ve 1262 numarali 6grencileri akranlarinin (sosyal yakinlik ve deger ag listesinde) sosyal aglarinda
belirtmedikleri ve agin disinda kaldiklar: i¢in siniftan dislandig: séylenebilir.

Fatih Endustri Meslek Lisesi 9-N Sinifi Arkadaslik Ag1 Grid Grafigi
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26 baglant1 (vertices), 73 essiz baglanti (unique edges), toplam baglanti sayist (total edges) 73, 1 bagh bilesen (connected
components), maksimum jeodezik uzaklik (maximum geodesic distance) 5, ortalama jeodezik mesafe (average geodesic distance)
2,349112 grafigin yogunlugu (graph density) 0,112307692. (NodeXL Version: 1.0.1.337). Ek 49’da goriildiigii iizere; sosyal ag
anketine katilan 26 6grenciden hig birisi 1289 ve 1281 numarali 6grencileri sosyal aglarinda belirtmedikleri sonucu bulunmustur.
Agdaki 1279 ve 1273 numaral1 6grenci ise en giiglii baglantilara sahiptir.

NodeXL sosyal ag analizi sonucunda Ogrencilerin birbirlerine duygusal yakinliklarinin haritasi ¢ikarilmistir. Katilimcilara,
“Sinifinizda kendinizi yakin hissettiginiz ve deger verdiginiz arkadaslarinizdan en fazla ii¢ tanesini belirtiniz” sorusu yoneltilmistir.
NodeXL ag grafigi sonuglarina gore Bu sinifta dislanma bulgularina rastlannmistir. SATSO Mesleki Teknik Lisesi 9-1 Siifinda
agdaki 1289 ve 1281 numarali 6grencileri akranlarinin (sosyal yakinlik ve deger ag listesinde) sosyal aglarinda belirtmedikleri ve
agin disinda kaldiklari igin siniftan dislandigr sdylenebilir.
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Ek 26. Fatih Endustri Meslek Lisesi 9-P Smifi Arkadaslik Ag1 Grid Grafigi
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26 baglant1 (vertices), 59 essiz baglanti (unique edges), toplam baglanti sayist (total edges) 59, 1 bagh bilesen (connected
components), maksimum jeodezik uzaklik (maximum geodesic distance) 6, ortalama jeodezik mesafe (average geodesic distance)
2,591716 grafigin yogunlugu (graph density) 0,090769231. (NodeXL Version: 1.0.1.337). Ek 50’de gériildiigii iizere; sosyal ag
anketine katilan 26 o6grenciden hi¢ birisi 1320, 1311 ve 1309 numarali Ggrencileri sosyal aglarinda belirtmedikleri sonucu
bulunmustur. Agdaki 1300 ve 1298 numarali 6grenci ise en giiglii baglantilara sahiptir.

NodeXL sosyal ag analizi sonucunda Ogrencilerin birbirlerine duygusal yakinliklarinin haritasi ¢ikarilmigtir. Katilimcilara,
“Swmifinizda kendinizi yakin hissettiginiz ve deger verdiginiz arkadaslarinizdan en fazla ii¢ tanesini belirtiniz” sorusu yoneltilmistir.
NodeXL ag grafigi sonuglarina gore Bu sinifta dislanma bulgularina rastlanmistir. SATSO Mesleki Teknik Lisesi 9-P Sinifinda
agdaki 1320, 1311 ve 1309 numarali 6grencileri akranlarinin (sosyal yakimlik ve deger ag listesinde) sosyal aglarinda belirtmedikleri
ve agin disinda kaldiklari i¢in siniftan dislandig soylenebilir.

Fatih Endustri Meslek Lisesi 9-S Sinifi Arkadashk Ag: Grid Grafigi

< s »

23 baglant1 (vertices), 67 essiz baglanti (unique edges), toplam baglanti sayist (total edges) 67, 1 bagh bilesen (connected
components), maksimum jeodezik uzaklik (maximum geodesic distance) 4, ortalama jeodezik mesafe (average geodesic distance)
2,298677 grafigin yogunlugu (graph density) 0,132411067. (NodeXL Version: 1.0.1.337). Ek 51°de goriildiigii iizere; sosyal ag
anketine katilan 23 ogrenciden hi¢ birisi 1343, 1322 ve 1336 numarali Ogrencileri sosyal aglarinda belirtmedikleri sonucu
bulunmustur. Agdaki 12337 ve 1324 numarali 6grenci ise en giiclii baglantilara sahiptir.

NodeXL sosyal ag analizi sonucunda Ogrencilerin birbirlerine duygusal yakinliklarinin haritasi ¢ikarilmistir. Katilimcilara,
“Swmifinizda kendinizi yakin hissettiginiz ve deger verdiginiz arkadaslarinizdan en fazla ii¢ tanesini belirtiniz” sorusu yoneltilmistir.
NodeXL ag grafigi sonuglarina gére Bu sinifta dislanma bulgularina rastlanmistir. SATSO Mesleki Teknik Lisesi 9-S Sinifinda
agdaki 1343, 1322 ve 1336 numaral1 6grencileri akranlarinin (sosyal yakimlik ve deger ag listesinde) sosyal aglarinda belirtmedikleri
ve agin disinda kaldiklari i¢in siniftan dislandigi soylenebilir.
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Ek 27. Fatih Endustri Meslek Lisesi 10-A Smift Arkadaslik Ag1 Grid Grafigi

29 baglant1 (vertices), 80 essiz baglanti (unique edges), toplam baglanti sayisi (total edges) 80, 1 bagh bilesen (connected
components), maksimum jeodezik uzaklik (maximum geodesic distance) 6, ortalama jeodezik mesafe (average geodesic distance)
2,530321 grafigin yogunlugu (graph density) 0,098522167. (NodeXL Version: 1.0.1.337). Ek 52’de gériildiigii iizere; sosyal ag
anketine katilan 29 6grenciden hi¢ birisi 1361, 1363, 1365 ve 1354 numarali 6grencileri sosyal aglarinda belirtmedikleri sonucu
bulunmustur. Agdaki 1370 numarali 6grenci ise en giiglii baglantilara sahiptir.

NodeXL sosyal ag analizi sonucunda Ogrencilerin birbirlerine duygusal yakinlhiklarinin haritasi ¢ikarilmistir. Katilimcilara,
“Sinifinizda kendinizi yakin hissettiginiz ve deger verdiginiz arkadaslarinizdan en fazla ii¢ tanesini belirtiniz” sorusu yoéneltilmistir.
NodeXL ag grafigi sonuglarina gore Bu sinifta dislanma bulgularina rastlanmistir. SATSO Mesleki Teknik Lisesi 10-A Sinifinda
agdaki 1361, 1363, 1365 ve 1354 numarali 6grencileri akranlarinin (sosyal yakinlik ve deger ag listesinde) sosyal aglarinda
belirtmedikleri ve agin disinda kaldiklar: i¢in siniftan dislandig: séylenebilir.

Fatih Endustri Meslek Lisesi 10-D Simfi Arkadaslik Agi Grid Grafigi

1395 1388 1387 1386 1380

25 baglant1 (vertices), 75 essiz baglanti (unique edges), toplam baglanti sayis: (total edges) 75, 1 bagh bilesen (connected
components), maksimum jeodezik uzaklik (maximum geodesic distance) 5, ortalama jeodezik mesafe (average geodesic distance)
2,48 grafigin yogunlugu (graph density) 0,125. (NodeXL Version: 1.0.1.337). Ek 53’de goriildiigii iizere; sosyal ag anketine katilan
25 ogrenciden hi¢ birisi 1390 ve 1386 numarali 6grencileri sosyal aglarinda belirtmedikleri sonucu bulunmustur. Agdaki 1376
numarali 6grenci ise en giiclii baglantilara sahiptir.

NodeXL sosyal ag analizi sonucunda Ogrencilerin birbirlerine duygusal yakinliklarinin haritasi ¢ikarilmistir. Katilimcilara,
“Swmifinizda kendinizi yakin hissettiginiz ve deger verdiginiz arkadaslarinizdan en fazla ii¢ tanesini belirtiniz” sorusu yoneltilmistir.
NodeXL ag grafigi sonuglarina gore Bu sinifta dislanma bulgularina rastlanmistir. SATSO Mesleki Teknik Lisesi 10-D Sinifinda
agdaki 1390 ve 1386 numarali 6grencileri akranlarinin (sosyal yakinlik ve deger ag listesinde) sosyal aglarinda belirtmedikleri ve
agin disinda kaldiklari igin siniftan dislandigr sdylenebilir.
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Ek 28. Fatih Endustri Meslek Lisesi 10-E Smifi Arkadaslik Ag1 Grid Grafigi

29 baglant1 (vertices), 79 essiz baglanti (unique edges), toplam baglanti sayist (total edges) 79, 1 bagh bilesen (connected
components), maksimum jeodezik uzaklik (maximum geodesic distance) 5, ortalama jeodezik mesafe (average geodesic distance)
2,604043 grafigin yogunlugu (graph density) 0,09729064. (NodeXL Version: 1.0.1.337). Ek 54’de goriildiigii iizere; sosyal ag
anketine katilan 29 6grenciden hig birisi 1415 ve 1421 numarali 6grencileri sosyal aglarinda belirtmedikleri sonucu bulunmustur.
Agdaki 1414 ve 1422 numaral1 6grenciler ise en giiglii baglantilara sahiptir.

NodeXL sosyal ag analizi sonucunda Ogrencilerin birbirlerine duygusal yakinliklarinin haritasi ¢ikarilmistir. Katilimcilara,
“Swnifinizda kendinizi yakin hissettiginiz ve deger verdiginiz arkadaglarinizdan en fazla (¢ tanesini belirtiniz”” sorusu yoneltilmistir.
NodeXL ag grafigi sonuglarina gére Bu sinifta dislanma bulgularina rastlanmignr. SATSO Mesleki Teknik Lisesi 10-E Sinifinda
agdaki 1415 ve 1421 numarali &grencileri akranlarinin (sosyal yakinlik ve deger ag listesinde) sosyal aglarinda belirtmedikleri ve
agin disinda kaldiklari igin siniftan dislandig1 sdylenebilir.

Fatih Endustri Meslek Lisesi 11-A Simfi Arkadaslik Agi Grid Grafigi

1440 1444 1447

23 baglant1 (vertices), 51 essiz baglanti (unique edges), toplam baglanti sayist (total edges) 51, 1 bagh bilesen (connected
components), maksimum jeodezik uzaklik (maximum geodesic distance) 5, ortalama jeodezik mesafe (average geodesic distance)
2,688091 grafigin yogunlugu (graph density) 0,100790514. (NodeXL Version: 1.0.1.337). Ek 55°de goriildiigii iizere; sosyal ag
anketine katilan 23 grenciden hig birisi 1435 ve 1428 numarali 6grencileri sosyal aglarinda belirtmedikleri sonucu bulunmustur.
Agdaki 1438 numarali 6grenci ise en giiglii baglantilara sahiptir.

NodeXL sosyal ag analizi sonucunda Ogrencilerin birbirlerine duygusal yakmliklarinin haritast ¢ikarilmistir. Katilimeilara,
“Sinifinizda kendinizi yakin hissettiginiz ve deger verdiginiz arkadaslarinizdan en fazla ii¢ tanesini belirtiniz” sorusu yoéneltilmistir.
NodeXL ag grafigi sonuglarina gore Bu sinifta dislanma bulgularina rastlanmigtir. SATSO Mesleki Teknik Lisesi 9-1 Sinifinda
agdaki 1435 ve 1428 numarali dgrencileri akranlarinin (sosyal yakinlik ve deger ag listesinde) sosyal aglarinda belirtmedikleri ve
agin disinda kaldiklari igin siniftan dislandig1 sdylenebilir.
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Ek 29. Fatih Endustri Meslek Lisesi 11-B Sinifi Arkadashk Ag1 Grid Grafigi

19 baglant1 (vertices), 46 essiz baglanti (unique edges), toplam baglanti sayist (total edges) 46, 1 bagli bilesen (connected
components), maksimum jeodezik uzaklik (maximum geodesic distance) 6, ortalama jeodezik mesafe (average geodesic distance)
2,509695 grafigin yogunlugu (graph density) 0,134502924. (NodeXL Version: 1.0.1.337). Ek 56’da goriildiigii iizere; sosyal ag
anketine katilan 19 6grenciden hi¢ birisi 1464 numarali 6grenciyi sosyal aglarinda belirtmedikleri sonucu bulunmustur. Agdaki
1467 numaral1 6grenci ise en giiclii baglantilara sahiptir.

NodeXL sosyal ag analizi sonucunda Ogrencilerin birbirlerine duygusal yakinliklarinin haritasi ¢ikarilmistir. Katilimcilara,
“Swmifinizda kendinizi yakin hissettiginiz ve deger verdiginiz arkadaslarinizdan en fazla ii¢ tanesini belirtiniz” sorusu yoneltilmistir.
NodeXL ag grafigi sonuglarina gore Bu sinifta dislanma bulgularina rastlanmistir. SATSO Mesleki Teknik Lisesi 11-B Sinifinda
agdaki 1464 numarali 6grenciyi akranlarinin (sosyal yakinlik ve deger ag listesinde) sosyal aglarinda belirtmedikleri ve agin disinda

kaldig i¢in simiftan dislandigr sdylenebilir.

Fatih Endustri Meslek Lisesi 12-B Sinifi Arkadashik Ag: Grid Grafigi

1486 1478 1481 1483

19 baglant1 (vertices), 56 essiz baglanti (unique edges), toplam baglanti sayist (total edges) 56, 1 bagh bilesen (connected
components), maksimum jeodezik uzaklik (maximum geodesic distance) 5, ortalama jeodezik mesafe (average geodesic distance)
2,2044986 grafigin yogunlugu (graph density) 0,134502924. (NodeXL Version: 1.0.1.337). Ek 57’de gorildugi tizere; 12-B
sinifinda sosyal ag anketine katilan 19 6grenciden her birisi diger arkadaslar tarafindan arkadashk aginda gosterilmistir. Agdaki
1476 ve 1477 numaral1 6grenciler ise giiclii baglantilara sahiptir.

12-B sinifi bir 6geden meydana gelmistir. Bu sinifta arkadas akran gruplarindan diglanma bulgularina rastlanamamigtir.
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Ek 30. Fatih Endustri Meslek Lisesi 12-E Smifi Arkadaslik Ag1 Grid Grafigi
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14 baglant1 (vertices), 24 essiz baglanti (unique edges), toplam baglant1 sayist (total edges) 24, 2 bagh bilesen (connected
components), maksimum jeodezik uzaklik (maximum geodesic distance) 5, ortalama jeodezik mesafe (average geodesic distance)
2,081081 grafigin yogunlugu (graph density) 0,131868132. (NodeXL Version: 1.0.1.337). Ek 58°de goriildiigii iizere; sosyal ag
anketine katilan 14 o6grenciden hi¢ birisi 1501, 1496 ve 1488 numarali Ogrencileri sosyal aglarinda belirtmedikleri sonucu
bulunmustur. Sosyal ag 2 bagh bilesenden olusmaktadir. 1490 ve 1496 numarali dgrenciler sinif igerisinde bagimsiz bir alt grup
olusturmuslardir. Sinif igerisinde iki farkli gruplasmanin oldugu goriillmiistiir.

NodeXL sosyal ag analizi sonucunda Ogrencilerin birbirlerine duygusal yakinliklarinin haritasi ¢ikarilmistir. Katilimcilara,
“Sinifinizda kendinizi yakin hissettiginiz ve deger verdiginiz arkadaslarinizdan en fazla ii¢ tanesini belirtiniz” sorusu yoéneltilmistir.
NodeXL ag grafigi sonuglarina gére Bu sinifta dislanma bulgularina rastlanmignr. SATSO Mesleki Teknik Lisesi 12-E Sinifinda
agdaki 1501, 1496 ve 1488 numarali 6grencileri akranlarinin (sosyal yakmlik ve deger ag listesinde) sosyal aglarinda belirtmedikleri
ve agin disinda kaldiklari i¢in siniftan dislandig soylenebilir.

Fatih Endustri Meslek Lisesi 12-T Sinifi Arkadaslik Ag1 Grid Grafigi
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11 baglanti (vertices), 25 essiz baglanti (unique edges), toplam baglanti sayist (total edges) 25, 2 baglt bilesen (connected
components), maksimum jeodezik uzaklik (maximum geodesic distance) 4, ortalama jeodezik mesafe (average geodesic distance)
1,39726 grafigin yogunlugu (graph density) 0,227272727. (NodeXL Version: 1.0.1.337). Ek 59’da goriildiigii tizere; 12-T simifinda
sosyal ag anketine katilan 11 6grenciden hig¢ birisi 1506 numarali 6grenciyi sosyal aglarinda belirtmedikleri sonucu bulunmustur.
Sosyal ag 2 bagli bilesenden olusmaktadir. 1503, 1505 ve 1512 numarali 6grenciler simf igerisinde bagimsiz bir alt grup
olusturmuslardir. Sinif igerisinde iki farkli gruplasmanin oldugu goriilmiistiir.

NodeXL sosyal ag analizi sonucunda Ogrencilerin birbirlerine duygusal yakinliklarinin haritasi ¢ikarilmistir. Katilimcilara,
“Swmifinizda kendinizi yakin hissettiginiz ve deger verdiginiz arkadaslarinizdan en fazla ii¢ tanesini belirtiniz” sorusu yoneltilmistir.
NodeXL ag grafigi sonuglarina gore Bu sinifta dislanma bulgularina rastlanmistir. SATSO Mesleki Teknik Lisesi 9-1 Sinifinda
agdaki 1506 numaral &grenciY1 akranlarimn sosyal yakinlik ve deger ag listesinde) sosyal aglarinda belirtmedikleri ve agin diginda
kaldigi i¢in siniftan dislandigr s6ylenebilir.
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Ek 31. Fatih Endustri Meslek Lisesi 12-V Smifi Arkadaslik Ag1 Grid Grafigi
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16 baglant1 (vertices), 47 essiz baglanti (unique edges), toplam baglanti sayist (total edges) 47, 1 bagh bilesen (connected
components), maksimum jeodezik uzaklik (maximum geodesic distance) 4, ortalama jeodezik mesafe (average geodesic distance)
1,742188 grafigin yogunlugu (graph density) 0,195833333. (NodeXL Version: 1.0.1.337). Ek 60°da goriildiigii tizere; 12-V smifinda
sosyal ag anketine katilan 16 6grenciden her birisi diger arkadaslar tarafindan arkadaslik aginda gosterilmistir. Agdaki 1516, 1530,
1527 ve 1519 numaral 6grenciler ise giiglii baglantilara sahiptir.

12-V sinifi bir 6geden meydana gelmistir. Bu sinifta arkadas akran gruplarindan dislanma bulgularina rastlanamamustir.

TES-IS Anadolu Lisesi 10-D Sinifi Sosyal Ag1 Grid Grafigi

P

34

31 baglant1 (vertices), 88 essiz baglantt (unique edges), toplam baglanti sayisi (total edges) 88, 1 bagl bilesen (connected
components), maksimum jeodezik uzaklik (maximum geodesic distance) 9, ortalama jeodezik mesafe (average geodesic distance)
3.642204, grafigin yogunlugu (graph density) 0,094623656. (NodeXL Version: 1.0.1.337). Ek 61’de goriildiigii iizere; sosyal ag
anketine katilan 31 6grenciden hig birisi 222 ve 237 numarali 6grencileri sosyal aglarinda belirtmedikleri sonucu bulunmustur. 239,
230, 223 ve 247 numaral1 dgrenciler ise giiglii baglantilara sahiptirler.

10-D Sinifi 222 ve 229 Numarali Ogrenciler ile Bigimsel goriisme sonuglart: Okulda ekonomik durumlari senden daha yiiksek olan
arkadaslarin sana nasil davranir? Bir 6rnek verir misin? “Bana artistlik yapamaz, kavga ¢ikar. Birde aramizda parann lafi olmaz”
(222 numarah 6grenci). “Oyle olsa da arkadaslarim bunu hissettirmez” (229 numarali 6grenci). Simf arkadaslarm seni kiyafetlerin,
dig goriiniisiin, konusman vb. alay konusu yaparlar mi1? Ornek? “Beni uyarsalar bile takmam, kafama gére yasarim. Hayat benim
hayatim, kariganin agzimin payini verivim” (222 numarali 6grenci). “Evet, bu bizim okulumuzda nedense vardir. Ben fazla
umursamam ama siirekli modaya onem verir ve giizel giyinmeyeni dislar (ozellikle kizlar)” (229 numarali 6grenci). Smif
arkadaslarin senin diistincelerine deger verirler mi? Diisiincelerini rahatlikla sdyler misin? “Vermeseler de ben diisiincemi soylerim”
(222 numarali 6grenci). “Swnifa yeni geldigim i¢in kimseyle anlasamiyorum, zaten o yiizden kimseyle konugmuyorum” (229 numaral
6grenci). Sinifta kendini mutsuz hisseder misin? Kendini mutsuz hissettigin bir olay: anlatir misin? “Evet, hissederim ¢lnki
yalmizim” (222 numarali 6grenci) Smifta kendini kotii hissettiginde ya da problem yasadiginda (okul miidiirii, miidiir yardimeisi,
sinif dgretmeni, okul rehber dgretmeni) kimden yardim istersin? Ya da problemlerini anlatabilirsin? Ornek bir olay yazar misin?
“Kimseden yardim istemem ya da O’dan yardim isterim” (229 numaral1 6grenci).

Sosyal ag ve bicimsel goriisme sonuglarima gore 222 numarah katihmer moda ve giyim tarzlarimn dislanmaya neden oldugunu
belirtmistir. 229 numarali katilimict mutsuzdur ve i¢sel problemler yasamaktadir.
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Ek 32. Arastirma Izni-1
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Say1 : 63919175-300-4
Konu: Anket [zni

Sayin Adem DAG
(Sosyal Hizmet Doktora Programi)

I Milli Egitim Mudiirligiinden gelen 08.12.2015 tarihli ve 12624159 sayill anket izni

konulu vazi ektedir.

Bilgilerinize sunarim.
Prof. Dr| Kenan DAGCI
Enstitii Miidiirii

EK: Anket Izni Yazisi (2 sayfa)

Adres: Yalova Universitesi Merkez Yerleskesi Cinarcik Yolu Uzeri 2. km YALOVA
Tel: 0226 815 57 10 Faks: 0226 815 64 69 e-posta: sbeyalova@gmail.com
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Ek 33. Arastirma izni-2
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Ek 34. Arastirma izni-3
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Ek 35. Sakarya Cevat Ayhan Fen Lisesi

Kaynak: Sakarya Cevat Ayhan Fen Lisesi Midirliigi, Stratejik Plan  2015/2019. Web:
http://sakaryafenlisesi.meb.k12.tr/’den 11.08.2016°da alinmustir.
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Ek 36. SATSO Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi
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Kaynak: Satso Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi Midirligi, Stratejik Plan 2015/2019. Web:
http://satsometal.meb.k12.tr/den 11.08.2016’da alinmustir.
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Eki 37. Fatih Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi

Kaynak: Fatih Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi Midiirliigii Stratejik Plan 2015/2019. Web:
http://sakaryafatiheml.meb.k12.tr/’den 11.08.2016’da alinmistir.
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Ek 38. Tes-Is Adapazar1 Anadolu Lisesi

Kaynak:  Tes-Is  Adapazar1  Anadolu  Lisesi ~ Miidiirliigii ~ Stratejik  Plan  2015/2019.  Web:
http://tesisadapazarianadolu.meb.k12.tr/’den 11.08.2016’da alinmustur.
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OZGECMIS

01/01/1979 yilinda Adapazari® nda dogan Adem DAG, ilk ve orta okulu Adapazari
Ismet Indnii Ilkdgretim Okulu, Lise Ogrenimini Sakarya Mithatpasa Lisesi’nde
tamamladiktan sonra 1997 yilinda Atatiirk Universitesi Kazim Karabekir Egitim
Fakultesi, Felsefe Grubu Ogretmenligi boliimiini kazand1. 2001 yilinda Felsefe Grubu
Ogretmenligi lisans programmdan mezun oldu. 2007 yilinda Sakarya Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitiisic Sosyoloji Ana Bilim Dalinda yiiksek lisans calismasina
basladi. 2009 yilinda Sakarya Universitesi’nden Sosyoloji yiiksek lisans derecesi aldi.
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