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ON SOZ

Bu calismada egitim kavramina yonelik eylem arastirmasi gerceklestirilmistir. Kisisel ve
mesleki gelisimle egitim-6gretim ve 0grenme eyleminin i¢ ige olusu, egitim hizmetlerinin
bilgi temeli baglaminda ¢alismaya konu edilmistir. S6z konusu ¢alisma, kurumsal sosyal
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Toplumun ihtiya¢larinin goniillii bir sekilde karsilanmasinda sosyal sorumluluk énemli
bir role sahiptir. Isletmelerin bu anlayis ile olusturacaklar1 kurumsal sosyal sorumluluk
projeleri, toplumun ihtiyaglarini karsilarken ihtiya¢ sahibi bireylerin bu projelerden
yararlanmalarin1 saglar. Ayrica igletmelerin kendilerini tanitmasina ve toplum algisinda
olumlu degisikliklerin yasanmasina katkida bulunur.

Egitim sisteminde 6grenciler ders islendigi esnada ders akisini olumsuz yonde etkileyen
davramglarda bulunabilmektedir. Ogretmenlerin bu tiir istenmeyen davramslarla
karsilasmalarinda ise genellikle sozlii uyari, ceza, gormezden gelme gibi durumlarla
egitim-6gretimi devam ettirmesi sdz konusudur. Bu olumsuz durumun kurumsal sosyal
sorumluluk anlayisi ile giderilmesi ise 6grenci ve okulun toplumda olan algisin1 olumlu
yonde degistirebilmektedir.

Bu arastirmada 6nemli olan nokta, kurumsal sosyal sorumluluk anlayiginin 6zel okullar
tarafindan desteklenmesi ve velilerin gbziinde Orgiitiin nasil bir yere sahip olacagidir.
Kurumsal sosyal sorumluluk anlayisinin 6grencilerin akademik basarisina etki edip
etmeyecegine yonelik yerli literatiirde benzer ¢alismalarin azligi; arastirmanin dnemini
ortaya koymaktadir. Caligsma Istanbul ili Sultanbeyli ilgesinde bulunan bir dzel okulda 19
Kasim 2018 ve 13 Mayis 2019 tarihleri arasinda yiiriitiilen eylem arastirmasi yontemi
kullanilarak yapilmistir. Calismada 11 kisilik 2 ayr1 grup olmak iizere toplam 22 6grenci
yer almustir. Ogrencilerin kurumsal sosyal sorumluluk projesine bizzat katilmalari
saglanarak bu katilim sonrasinda projenin tanitimi 6grenci velileri ile yapilan toplantida
bizzat caligmaya aktarilmistir. Veli toplantilari, 6grenci grup goriismeleri, yazili sinav
sonuglarmin incelenmesi, smif i¢i 6grenci davraniglarindaki degisim c¢alisma siiresince
gozlemlenerek kayit altina alinmistir. Tim bu veriler degerlendirilerek elde edilen
sonuglar dogrultusunda, kurumsal sosyal sorumluluk projelerinin 6grencilerin davranis
ve basarilari ile 6zel okullarin toplumdaki algilarina etkileri vurgulanmaya calisilmistir.

Anahtar Kelimeler: Egitim, Eylem Arastirmasi, Kurumsal Sosyal Sorumluluk, Ogrenci,
Ozel Egitim, Ozel Okullar
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Social responsibility has an important role in voluntarily meeting the needs of the society.
Corporate social responsibility projects that are created by enterprises with this
understanding meet the needs of the society and enable disadvantageous individuals to
benefit from these projects. In addition, it may lead to enterprises introduce their selves
and create positive changes in society’s perception.

In the education system, students may misbehave show undesirable behaviors in a way
that disrupts the course flow. These behaviors can be seen in both public and private
schools. Teachers generally face such undesirable behaviors and continue their lectures
with verbal warnings, punishments and ignoring. Elimination of this negative situation
with the understanding of corporate social responsibility may change the perception of
students and the school in a positive way.

The important point in this research is that private schools support the understanding of
corporate social responsibility and how the organization will have a place in the eyes of
the parents.Whether the understanding of corporate social responsibility will affect the
academic achievement of students the scarcity of similar studies in the local literature;
reveals the importance of research. For this purpose, this research conducted between 19
November 2018 and 13 May 2019 in a private school in Sultanbeyli district of Istanbul.
Action research method was used and 22 students in two separate groups were included
in the study. It was ensured that the students participated in the corporate social
responsibility project personally and after the participation, the project was presented in a
meeting to the parents. Parents' meeting, student's group interviews, written exam results,
the behavior of students in classroom were included in the analysis process. According to
our results, corporate social responsibility projects have positive effects on students'
behaviors and achievements and the perception of private schools in society.
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GIRIS

Egitim, toplumlarin geleceklerinde rol oynayan 6nemli bir unsurdur. Bu rol ise egitim
kurumlarinda gergeklestirilmektedir. Egitim kurumlart mevcut diizende kamu ve 6zel
kuruluslar tarafindan olmak iizere iki farkli tiirde saglanabilmektedir. Ozel egitim
kurumlar1 6grencilerin egitiminde rol oynamakla birlikte ticari faaliyetlerini yiiriitmek
durumundadir. Faaliyetlerinin siirdiiriilmesi adina bu durum kaginilmaz bir zorunluluktur.
Bu faaliyetlerin giiniimiizde rekabet ve siirdiiriilebilirlik anlayisi dogrultusunda
gergeklestirilmesi her gegen giin daha da zorlagmaktadir.

Kurumsal sosyal sorumluluk projeleri, topluma yarar saglayan uygulamalardan birisidir.
Bireylerce saglanabilecek sosyal sorumlulugun orgiitler tarafindan benimsenerek topluma
sunulmasi durumunda toplum ayni kosullarda bu anlayistan yarar saglamaktadir.
Toplumun yarar saglamasi ile sosyal sorumluluk projelerine yonelen oOrgiitlere olan
yaklagimlar olumlu yonde degismekte ve Orgiit adina gerekli tanitim faaliyetleri
gercgeklestirilmektedir. Glinlimiizde ticari faaliyetlerin rekabet ve kiiresellesme karsisinda
daha bilingli ve toplumun tamamina hitap eden anlayisla siirdiiriilmesi ise kurumsal
sosyal sorumluluk projeleri ile gergeklestirilebilmektedir. Ozel egitim kurumlarmin
sosyal sorumluluk anlayislarina yonelmesi ise bu kurumlara olan talebi arttirarak ticari
faaliyetlerin devamini saglayabilecektir.

Egitim kurumlar1 giiniimiizde engelli bireyler dahil olmak {izere toplumun tiim
kesimlerine hizmet sunmaktadir. Ancak kamudan farkli olarak 6zel egitim kurumlarinin
sayica fazlahigi ve toplumda biraktiklart izlenimler onlarin tercih edilmelerine etki
edebilmektedir. Diger bir ifade ile kurumsal sosyal sorumluluk anlayisinin 6zel egitim
kurumlarinda 6nemi her gegen giin daha da artmaktadir. Nitel arastirma tekniklerinden
biri olan eylem arastirmast yontemi kullanilarak yapilan bu arastirmanin amaci
‘Kurumsal sosyal sorumluluk projeleri &grencilerin  katilimi onlarm smif igi
davraniglarina etki eder mi?’ sorusuna cevap aramaktir. Bu dogrultuda;

1)Matematik dersinde defter tutma,

2)Sinif i¢i diizende dersi dinleme,

3)Simifta uyuma istegi,

4)Sinif icerisinde nezaket kurallarina uyma,
5)Derse aktif katilim saglama

boyutlar1 c¢ercevesinde arastirma sorusuna cevaplar aranmistir. Ayrica arastirmada
Kurumsal Sosyal Sorumlulugun velilerin 6zel okul goriislerinde ve dgrencilerin sinav
sonuclarinda nasil degisim gosterdiginin belirlenmesi de amaglanmistir. Arastirmanin
orneklemi Istanbul Sultanbeyli bolgesinde bir dzel okulda egitim ve dgretim goren 6’s1 9.
Sinif, 16°s1 10 sinif dgrencilerinden olugmaktadir. Calismanin birinci boliimiinde egitim
kurumlan tarihi ve bilesenlerine, Ogrencilerde goriilen kaygi kavramina, sosyal ve
kurumsal sosyal sorumluluk anlayislarina ve engellilik kavramlarina; ikinci boliimde
aragtirma yontemine; tglincii bélimiinde bulgulara yer verilmistir. Sonu¢ kisminda ise
calismanin bulgularindan elde edilen sonuglar degerlendirilmistir.
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BOLUM 1
KAVRAMSAL CERCEVE

Egitim, bireylerin temel ihtiyaclarindan birisidir. Bu alanda faaliyet gosteren egitim
kurumlart toplumun basarili bigimde sonraki yillara ulagmasinda rol oynamaktadir
(Tekiner, 2014: 194). Egitim kurumlar1 devletler tarafindan kamu veya 6zel kuruluslar
tarafindan olusturulmakta ve bu dogrultuda “6zel okullar” adi ile egitim sisteminde yer
almaktadir.

1.1 Ozel Okullar

Ozel okullar, devletten farkli olarak yatirimecilar, girisimciler tarafindan kurulan egitim
kurumlarn olarak faaliyet gostermektedir. Diger bir ifade ile egitim faaliyetlerinin kamu
yerine 6zel sektor tarafindan yiiriitiilmesi olarak belirtilebilir (Y1lmaz, 2018: 103). Ozel
okullarin kamu dis1 kesimler (vakif, sahis, vd.) tarafindan kurulmasi ile okulda yapilacak
tim maddi harcamalar 6zel kesimlerce karsilanmakta ve devlet bu harcamalardan
sorumlu olmamaktadir. Boylece egitim 6zel sektor araciligi ile topluma sunulmaktadir.
Ozel okullara bakildiginda yap1 olarak egitimin tiim seviyelerinde yer almasi ile birlikte
anaokulu seviyesinden iiniversiteye kadar egitim sektoriinde yer alabilmektedir
(Bingolbali, 2018: 2).

Ozel okul kavrami UNESCO’da iki ayr1 tanimla belirtilse de genel olarak “dzel okul”
seklinde adlandirilmaktadir. Bu tanimlara bakildiginda;

e Ogretmenlerinin maaslarinin devlet tarafindan 6dendigi ve devletten % 50°den
fazla destek alan (devlete bagli 6zel egitim kurumlari),

e Ogretmenlerinin maaslar1 6zel sektdr tarafindan ddenen ve devletten % 50°den az
destek alan

kurumlar 6zel okul olarak adlandirilmaktadir (Kiigiikcayir ve Cemaloglu, 2017: 1).

Ozel okul kavramu ile ilgili farkli tanimlamalar olsa da okulun fiziki yapist kamu dist
kesimler tarafindan ortaya konulmakta ve egitim yapisi ise devlet tarafindan kontrol
edilmektedir. Tanimin daha anlasilir olmasi adina her iki kelime ayr1 ayr1 incelenirse;

e Ozel: sadece belirli bir kisiye ait olan, hususi, devlete ait olmayip kisiye ait olan
(Dil Dernegi, 2012: 1350),

e Okul: okuma ve yazamadan baslamak iizere en iist seviyede bilim ve sanat
bilgisinin, cesitli sekillerde toplu bi¢imde Ogreniminin saglandigr yer (Dil
Dernegi, 2012: 1295)

olarak ifade edildigi goriilmektedir. Dolayisi ile her iki kelimenin birlesimi ile olusan yap1
ise Tiirkiye’de, Milli Egitim Bakanligi (MEB) tarafindan gdzetim ve denetim altinda
faaliyetlerini yiiriiten, belirli ticret karsiliginda egitim hizmetini sunan, yabanci, yerli,
tiizel veya gercek kisilerin agmis oldugu yapilar 6zel okul veya 6zel egitim 6gretim yeri
seklinde ifade edilebilmektedir. Ozel ve devlet okullarini birbirinden ayiran &nemli
Ozellikler ise;

e ¢gitim kadrolarini se¢gme,



e (grenci aliminda segicilik,
e cgitim slirecinde kar elde etme

olarak belirtilebilir (D6nmez, 2015: 16-17).

Ozel okullarin varlig: iilkelerde egitime gesitli katkilar sunmaktadir. Ulkelerde toplum
tarafindan egitime olan talebin artisiyla birlikte topluma egitim sunma sorumlulugu
devletlerin zorlanmasina sebep olabilmektedir. Talep artis1 ile egitime yonelik maddi
yatirimlarin ve yapilanmalarin arttirilmasi devlete olan etkileri arasindadir. Ozel okullarm
artist ise devletin bu alandaki yiikiinii azaltabilecek gelismeler arasindadir. Ozel
okullardaki artis ile birlikte devletler ekonomik olarak rahatlayacagi gibi egitim
sektorlinde yeni kaynaklarin ortaya ¢ikmasi, cesitliliklerin saglanmasi egitim alaninda
hizmetin geliserek yayginlasmasini saglayabilmektedir (Oniir, 2013: 161; Nesin, 2011:
178).

Egitim alaninda hizmetin sunuldugu o6zel okullar bir¢ok iilkede bulundugu gibi
Tiirkiye’de de bulunmakta ve egitim alaninda faaliyetlerini siirdiirmektedir.

1.2 Tiirkiye’de Ozel Okullar

Ozel okullar, Tiirkiye’de uzun yillardir hizmet vermekte olan egitim kurumlari
arasindadir. Yapis1 itibari ile cesitli Ozelliklerin kazandirilarak nitelikli egitimin
uygulandigr 6zel okullar miifredat bakimindan MEB’in belirledigi genel miifredat
uygulamaktadir. Diger bir ifade ile 6zel okullarda 6zel miifredattan farkli olarak MEB
tarafindan belirlenen genel miifredatin uygulanmasi s6z konusudur (Oniir, 2013: 162).

Tiirkiye’de 6zel okullara Cumhuriyet dncesi donemde dahil olmak iizere oldukca 6nem
vermistir. Ozel okullar ile daha etkin y&netim adina II. Mesrutiyet Dénemi sonrasinda
Milli Egitim Bakanlhigi (Maarif Nezareti) alt birimleri arasinda Ozel Okullar Dairesi
(Mekatib-i Hususiye Dairesi) bulunmus ve merkez teskilatlarda gorev yapmistir. Osmanl
doneminde bu yapilanma sonrasinda Cumhuriyet’te de benzer anlayis devam etmis ve
1937 yilinda Ozel Okullar Direktérliigii faaliyete baglamistir (OGM, 2015: 3-5).

1.2.1 Ozel Okullarin Amac ve Gorevleri

Ozel okullar egitim sistemi icerisinde yer alan egitim ve dgretim kurumlari arasidadir.
Ozel okullarin baz1 amaglari ise;

e Bilimsel ve 0zgiir bicimde diisiinebilme yeteneginin dgrencilere kazandirilmasi,
insan haklar1 konusunda 6grencilerin saygin anlayisla yetistirilmesi

e Ogrencilerin toplum karsisinda sorumluluk sahibi, verimli, yaratict ve yapici
bireyler olmasini saglama,

e Aileler ve diger egitim kurumlari ile iyi etkilesim igerisinde olmak,

e Teknolojik ve modern yontemlerle 6grenci ozelliklerinin gelistirilmesi, ayni
dogrultuda proje ve programlarin ortaya konulmasi,

e Ogrencilere dgretim dzelliklerinin uygulanmasina ek olarak zihin, beden, duygu,
ruh ve ahlak yoniinden saglikli ve giiclii ozellie sahip olacak sekilde
yetistirilmesi,



e Anadil olan Tiirk¢e’nin Ogrenciler tarafindan oldukc¢a iyi kullanilmasi ve gerek
yazili gerekse sozli iletisimde duygu ve disiinceleri ile fikirlerini anlasilir
bicimde ifade etmesi,

e Sanat alaninda (resim, miizik, sahne, vd.) 6grencilerin yeteneklerini gelistirme ve
tesvikler saglama,

olarak belirtilebilir (Izgar ve Yiiksel, 2001: 22; Dénmez, 2015: 17).
1.2.2 Yasal Dayanaklari

Ozel okullarm Tiirkiye’deki faaliyetlerine bakildiginda ilk olarak Islahat Fermani (1856)
ilan edilmesi sonrasinda cemaatler ile azinliklarin okul agma ve gelistirme hakki
verilmesi ile baglamaktadir. Diizenleme sonrasinda 6zel okullar gerek azinliklar gerekse
Tiirkler ve Devlet tarafindan kurularak faaliyet gostermeye baglamistir (Uygun, 2003).

Ozel okullar; devletin denetim ve gdzetimi altinda olmakla birlikte devlet okullarindan
farkli egitim anlayisi (miifredat, vd.) benimsemistir. Yabanci dil 6gretiminin gergeklestigi
ozel okullar Osmanli Imparatorlugu doneminde farkli bicimde yaklasilan egitim
kurumlar olmustur. “Yabanc1”, “Azinlik”, “Prostestan” ve “Misyoner Okulu” adlar ile
anilan 6zel okullar ile ilgili olarak yapilan arastirmalarda bazi 6zel okullarda devlete bagh
olarak hareketten ziyade devlet aleyhinde farkli etkinlikler diizenledikleri belirlenmistir
(Seving, 1975’den akt. Uygun, 2003: 110). Ayrica 1921 yilindaki diizenlemeye gotiiren
iki temel etken ise;

e Devlet egitim anlayisinin disina ¢ikmasi, aleyhte etkinliklerin goriilmesi, kiiltiir
emperyalizmi aracilar1 olduklarina yonelik devlet yonetiminde olusan algilar
(Vahapoglu, 1990°dan akt. Uygun, 2003: 110),

e 1900’lerin ilk c¢eyreginde; devlet okullarindaki egitim anlayisinin giiniin
ihtiyaclarma karsilik vermemesi sebebi ile 6zel okullarin ragbet gdrmesi,
toplumda 6nde gelenler ve maddi yonden gii¢lii olan kesimler dgrencilerinin 6zel
okullara gitmesine 6zen gostermesi

devletin harekete gegmesini kaginilmaz kilmistir (Kiigiikgayir ve Cemaloglu, 2017: 1).

Ozel okullara toplum tarafindan gosterilen ragbet, devleti harekete gegirerek 1921 yilinda
Teskilat-1 Esasiye Kanunu ile 1924 yilinda Tevhid-i Tedrisat Kanunu’nun yaymlanmasina
neden olmustur. Bu kanunlar ile devletin toplumun tiim kesimlerinde birlik ve beraberlik
anlayiglarin1 bir arada yiiriitmesi amaglanmigtir. Egitim hizmetinin, topluma devlet
tarafindan verilecek bir hizmet oldugu amaci dogrultusunda olusturulan kanun ile dnceki
yillarda devletten bagimsiz olarak egitim faaliyetleri yiiriiten 6zel okullarin tamami devlet
kontrolii altina alinmistir (Kiigiikgayir ve Cemaloglu, 2017: 1; Kartal, 2008: 136).

Tiirkiye’de 6zel okullar ile ilgili hukuki diizenlemelerin kronolojik gelisimi ise asagidaki
tabloda belirtilmistir.



Tablo 1: Tiirkiye’de Ozel Okullar ile ilgili Kanuni Diizenlemeler

Yaym | anun Ozel Okullar ile ilgili Diizenleme
Tarihi
1856 | Islahat Fermani Ozel Okullarin Kurulmasinin
yasalastirilmast
1921 | Teskilat-1 Esasiye Kanunu (ilk | 80. madde ile 6zel okullarda devletin
anayasa) kontrolii ile ilgili talimat, tedbirlerin
diizenlenmesi
1924 | Tevhid-i Tedrisat Kanunu
Devlet ve 0zel okullarda miifredatlarin
1925 | Maarif-i Umumiye Kanunu ayn1 olmasi, 6zel okullara yonelik devlet
kontroliiniin ~ (egitim  birligi  adina)
1925 | Hususi Mektepler | gaslanmas:
Talimatnamesi
1961 | Anayasa 21. madde ile Ozel Okul ve egitim
sistemi ile ilgili diizenlemelerin yeniden
olusturulmasi
1965 | 625 sayih  Ozel Ogretim | Ozel Okullar ile ilgili dogrudan bir yasal
Kurumlar1 Kanunu diizenleme yaymlanarak faaliyetleri ile
ilgili sartlarin belirlenmesi
1982 | Anayasa 42. madde ile 6zel okullara yonelik miilk
yonetimi, devir, yeni yapt insasi
esnekliklerin saglanmasi
2007 | 5580 Sayili Ozel Ogretim | 625 sayili  kanunun  yiiriirliikten
Kurumlar1 Kanunu kaldirilmasi, Kurumun kapatilmas: ile
ilgili esnekliklerin diizenlenmesi

Kaynak: (Kiigiikgayir ve Cemaloglu, 2017: 1; Uygun, 2003; Kartal, 2008: 135)

Ozel okullar ile ilgili 1924 yilinda yiiriirliige giren Tevhid-i Tedrisat Kanunu, 1925 tarihli

Maarif-i Umumiye Kanunu ve Hususi Mektepler Talimatnamesi 6zel okullart kontrol
altina almakla birlikte bazilarimin kapanmasinda etkili olmustur. Kanunun yiiriirliige
girmesinden 1961 yilima kadar 6zel okullarin gelisimi duraklamistir. Anayasanin
diizenlendigi 1961 yilinda; 21. madde ile egitim sistemine diizenlemeler getirilmis ve 6zel
okullarin devlet kontroliinde olacak sekilde yasal diizenlemeler esliginde belirlenecegi
ifade edilmistir. 1961 Anayasasi’nin 21. maddesindeki bu ifadeler sonrasinda 625 sayili
Ozel Ogretim Kurumlar: Kanunu 1965 yilinda vyiiriirliige konularak 6zel okullar ile ilgili

kavramlar burada belirtilmistir (Bingdlbali, 2018: 3).




Ozel okullar ile ilgili diizenlemelerden bir digeri de 1982 yilinda olusturulan Anayasa’nin
42. maddesidir. Bu madde ile 6zel okullarin kapasite arttirmasi, yeni yapi insasi, 6zel
okullarin devredilmesi, nakli, gibi konularda diizenlemeler dahil edilmistir (Kartal, 2008:
136; Bingolbali, 2018: 3). Boylece 6zel okullara kolayliklar saglanarak yapilanmalarina
olanak taninmugtir.

llerleyen yillar ve diinyada meydana gelen degisimler sonrasinda &zel okullar ile ilgili bir
diizenlemede 2007 yilinda ortaya konulmustur. Yapilan diizenleme ile 5580 sayili Ozel
Ogretim Kurumlar1 Kanunu yiiriirliige konulmus ve 1965 tarihinde yiiriirliige konulan
625 sayil1 Ozel Ogretim Kurumlar1 Kanunu vyiiriirliikten kaldirilmistir. Bu diizenlemeye
ek olarak 5580 sayil1 kanunda;

e Ozel okullarin calisma usulleri hakkinda esneklikler saglamis (kurumlarin
personel secim ve yonetimleri kurumlara birakilmasi),

e Ozel okul binalarinda yapilabilecek onarim islemlerinin valilik izni dogrultusunda
gerceklestirilmesi,

e Devir ve satis islemlerinin gergeklesme usulleri belirlenmesi,

e MEB tarafindan belirlenen mevzuatlara uygun bi¢imde hareket etmeyenler
hakkinda cezalarin genisletilmesi (625 sayili kanunda dogrudan kapatma karari
varken) kapatma cezalarinin gegici (15 giin ile 3 ay arasinda) ve kalict olarak
kapatma seklinde diizenlenmesi,

e Ozel okulu kapatmak isteyen kurucularin bu durumu en az 3 ay &nceden
calisanlarina, velilere, 0grenci ve bakanliga bildirmesi gerektigi (625 sayili
kaldirilan kanunda bu siire 6 ay olarak yer almis) ve bunlara ek olarak kurucu
tarafindan belirtilen kapatma kararmin MEB tarafindan uygun goriilmemesi
durumunda “6zel okulun devletlestirilebilecegi”

diizenlemelerine yer verilmistir (Resmi Gazete, 2007: 5580 Sayil1 Kanun).
1.2.3 Ozel Okul Tiirleri

Ozel okullar, yatirimei-kurucu tarafindan 6zel (kamu harici) nitelikli olmakla birlikte
MEB tarafindan kontrol ve denetim altinda tutulmaktadir. Kar saglama amaciyla
kurulmayan bu yapilar, Tiirk egitim sisteminin amaglar1 dogrultusunda egitim kalitesini
yiikseltme adina gelir elde edebilmektedir (Kartal, 2008: 137). Egitim faaliyetleri bir¢cok
tilkede oldugu gibi Tiirkiye’de de resmi ve 6zel olarak iki ayri egitim kurumu tarafindan
gergeklestirilmektedir. Ozel okullarm Tiirkiye’de kimler tarafindan nasil kurulabilecegi,
faaliyet alanlari, denetimi, personel ¢alistirma kurallar1 ve yonetimi 2007 yilinda
yayinlanan Ozel Ogretim Kanunu (5580 say1lh) ile belirlenmistir. Buna gore Tiirkiye’de;

e Azmlik Okullari,

e Ogzel Tiirk Okullart,

e Milletleraras1 Okullar,
e Yabanci Okullar

0zel okul statiisiinde yer almaktadir. Ayrica, 2018 yili Aralik ay1 itibari ile Tiirkiye’de
okul Oncesi, ilkokul, ortaokul ve lise olmak tizere 11.694 6zel okulun bulunmakla birlikte



bu okullarda Aralik 2018 itibari ile 1.351,712 6grenci egitime devam etmistir (MEB,
2018’den akt. Aslan, 2019: 266).

Ozel okullar 6grencilere yonelik egitim faaliyetlerinin siirdiiriildiigii egitim kurumlaridir.
Farkli adlarda faaliyet gosteren bu egitim kurumlar1 6grencilere sadece egitim vermekle
kalmayip ve 6grencilere olumsuz etkisi olan durumlara karsi da destekte bulunmaktadir.
Bu desteklerden birisi de 6grencilerde goriilebilen kaygiya yoneliktir.

1.3 Kayg1

Cocukluktan itibaren ileriki yaglara kadar olan donemde fazlaca yasanilan duygulardan
biriside kaygidir. Kaygi, anlam bakimindan olumsuz bir yapiya karsilik gelmekle birlikte
tasa duymak, endise duyulan diisiince ve iiziintii olarak tanimlanmaktadir (Dil Dernegi,
2012: 977). Latince kokenli olan kaygi kelimesi anxietas (anksiyete) kelimesinden
tiremistir. Eski Yunancada, korku, endise ve merak anlamlarina gelen kaygi kelimesi,
gerek i¢ diinyadan ve gerekse dis diinya sebepli her hangi bir tehlikenin varligi veya
ihtimallerine karsin hissedilen duygu bi¢imi olarak ifade edilmektedir. Birey, etrafinda
olan geligsmeleri tehdit eden veya tehlike olusturan bir yap1 olarak algilamasi durumunda
kayg1 ortaya ¢ikmaktadir (Kula ve Sarag, 2016: 228).

Kayg1 kavramina yonelik olarak yapilan calismalara bakildiginda 1940’lardan baglayarak
giiniimiize geldigi goriilmektedir. Yapilan caligmalardan birisi de Freud (1977) tarafindan
gerceklestirilmis ve kayginin hissedilebildigi fakat tam olarak agiklanmasinin s6z konusu
olmadig1 ve haz duygusunun engellendigi bir durum seklinde agiklanmistir (Koéroglu,
2015: 22). Adler (1983) ise kaygi kavramini asagilik kompleksi igerisinde incelemis ve
bireylerin tabiata karsi olan giivensizlik ve giigsiizliiklerinden kaynaklandigimi ve bu
durumun insanin yapisinda bulundugunu belirtmektedir (Yildiz, Sezen ve Yener, 2007:
218). Saglik alaninda anksiyete olarak adlandirilan kaygi ile ilgili olarak farkli bir
tanimda ise gerilim, endise ve korku duygular ile kan basincindaki artis ile ortaya ¢ikan
duyu olarak belirtilmektedir (Koéroglu, 2015: 22).

Tanim olarak belirtmek gerekirse kayginin genel olarak anlamu talihsizlik ya da tehlike
gibi korkularin veya beklentilerin bireylerde olusturdugu bunalim hissi ya da tedirginlik,
sebebi belli olmayan korku, huzursuzluk duygusu olarak ifade edilebilir (Erkus, 1994’den
akt. Yildiz, Sezen ve Yener, 2007: 217). Bireylerde kayginin olusmasi durumunda
ogrenme siireclerinin bu durumdan etkilendigi asikardir. Ornek vermek gerekirse egitim
kurumlarindan, dgrencilerden bazilar1 yiiksek not alma hirsi ile ¢alismakta ve genellikle
yiiksek notlar da almaktadir. Bu diislinceye sahip 0grenciler dahi diisiik not almalari
durumunda kaygilanmaya baglarlar. Ancak ileri diizeydeki kaygilanma halinin
ogrencilerde 6grenmeyi engellenmesi s6z konusudur (Y1ldiz, Sezen ve Yener, 2007: 216).
Bireylerde kayginin olusmasinin engellenmesi ve basarili bigimde miicadelesi adina
kayginin nereden kaynaklandiginin belirlenmesi gerekmektedir.

1.3.1 Kaygi Kaynag

Kayginin bireylerde goriilmesi ile ilgili sebepler incelenecek olursa fazlaca kavramin
buna neden oldugu anlasilmaktadir. Kaygiin bireyleri etkileme siiresi ile siddeti ise
bireylerin 6zelliklerine gore farklilik gosterebilmektedir. Kaygi ile ilgili etkilerden farkli



olarak sebeplerine bakilacak olursa bir¢ogunun cocukluk dénemlerinden kaynaklandig:
gorilecektir. Bu donemlerde aileler ve 6gretmen yaklasimlan ile arkadas ¢evresi diger
etkenler kayginin goriilmesinde rol oynamaktadir. Bireyler dogduklar an itibariyle ilgi ve
bakim yoniinden bir gereksinim duymaktadir. Arkadas gevreleri, aile i¢i davranig ve
Ogretmen ile iletisimleri bu gereksinimin kargilanmasini saglayabilmektedir. Dolayisiyla
dogduklart andan itibaren ¢ocuklarin korunarak gerekli ilginin gosterilmesi ve
desteklenerek dogru bicimde yonlendirilmesi gereklidir (Gengtan, 1996’dan akt. Ozal,
2019: 14).

Cocukluk donemlerinde goriilen kaygi ile birlikte gelecekteki eylemler hakkinda asiri
endise olusur. Cocuklar endise ile birlikte gerginlik ve stres faktorleri {ist seviyelerde bir
yasam siirerken kendilerine olan giiven ve saygi diismekte ve iiziinti siklikla
goriilebilmektedir. Kayginin ¢ocuk yaglarda goriilmesi ¢ocugun sadece moral ve
motivasyonuna etkide bulunmamakta ve depresyon kavraminin da goriilmesine neden
olabilmektedir (Draghi vd., 2019: 10). Sorunun sadece kaygi oldugu diisiiniilmeyerek
birgok olumsuz kavramin ortaya ¢ikmasina neden oldugu géz oniinde bulundurulmalidir.

Kaygi, bireylerin cocukluk donemleri ile ilgili olarak goriilse de bireylerin yasadigi
ortamin algilamsinda farkl kiiltiirlerde degisim gosterebilmektedir. Kayginin ortaya ¢ikis
kaynag1 ile ilgili olarak tiim toplumlar1 kapsayan genellemeler de mevcuttur.
Genellemelere bakildiginda ise kaygi durumunun ortaya ¢ikisinda bir takim ortak yonleri
ifade ettigi goriilmektedir. Ortak yonler ise;

e Olumsuz sonu¢ bekleme: bir durum karsisinda beklenilen etkinin olumsuz
cikmasma yonelik yaklasimdir. Orne@in yeterince hazirlanmadan  girilen
miilakatta bagarisiz sonuca ulasilacagina yonelik duyulan kaygi,

e Belirsizlik: Ileriki zamanlarda ne ile karsilasilacagi ve nelerin olacagnin
bilinmemesi durumunda kaginilmaz bigimde ortaya ¢ikan kaygi

e ¢ Celiski: Onem verilen ya da inanilan fikirler ile ortaya konulan davranislarin
uyumsuz olmasi durumunda goriilen kaygi,

e Destegin cekilmesi: Her hangi bir sekilde maddi ya da manevi olarak alinan
desteklerin diger bir ifade ile giinliik yasamda alisila gelen durumlarin ortadan
kalkmast ile ortaya ¢ikan kaygi

olarak ifade edilmektedir (Ciiceloglu 1996’dan akt. Tiirk¢apar, 2012: 131).

Kayginin artmasi ve azalmasina yonelik yapilan aragtirmalara bakildiginda kayginin
cesitli etkenlere gore degisim gosterdigi goriilmektedir. Buna gore;

e Kaygi seviyesinin cinsiyete gore degisim gosterebildigi (Ekici, Tavuz ve Kogyigit.
2004)

e Farkli yaglarda kaygmin tiiri ve seviyesinin degistigi, bebeklik doneminde
anneden ayrilma, cocuklukta gevre sevgisini kazanamama, egitim donemlerinde
derslerde basarisiz olma kaygilar tasiyabilecegi,

e Farkli sinifta olmanin kaygiya etki edebilecegi, 6rnegin Cakmak ve Hevedanl
(2013) tarafindan yapilan ¢aligmada iiniversite birinci sinif dgrencilerin ikinci ve
ticiincii sinif 6grencilerine oranla daha yiiksek seviyede kaygiya sahip olduklari,



e Gelecekle ilgili hedefi olan bireylerin gelecekle ilgili hedefi olmayanlara gore
daha diisiik gelecek kaygi seviyesi oldugu (Bayrak, 2018),

e Okunulan bolim veya lise tiiriiniin kaygi seviyesini etkileyebilecegi, Ornegin
Karatas (2013) tarafindan yapilan calismada Imam Hatip Lisesi dgrencilerinin
gelecek kaygilarinin diistik, diiz lise Ogrencilerinin ise daha yiiksek oldugu,
Timerdem (2013) tarafindan yapilan calisma da ise Fen Edebiyat Fakiiltesi
Ogrencilerinin Egitim Fakiiltesi Ogrencilerine oranla kaygilarinin daha yiiksek
oldugu,

belirlenmistir.
1.3.2 Kayg Cesitleri

Kaygi, insanlarda farkli tiirlerde goriilebilmektedir. Ornegin insanlar yasadiklar1 anlik
olaylar karsisinda etki altinda kalabilmektedir. Bireyler anlik olaylarda etkiye maruz
kalma siiresi boyunca kaygi yasayabildikleri gibi bazi durumlarda bu kaygi daha uzun
siire devam edip hayat boyu siirebilmektedir. Kaygi tam bu noktada siirekli ve durumluk
olmak iizere iki ayr tlire ayrilabilir (Trousselard vd. 2014: 79).

1.3.2.1 Siirekli Kayg

Bireyler yasamlari boyunca gerek egitim gerekse giinliik yasaminda farkli ortamlarda
bulunabilmektedir. Cesitli ortamlar ve giinlilk yasamda farkli gelismelerin de yarattigi
belirsizlik ve 6ngoriilmezlik durumlarinda bireylerin kaygi seviyeleri artabilmektedir. Bu
durumda kayginin fazlalig1 veya uzun siirmesi bireyde saglik sorunlar1 dahil olmak tizere
cesitli olumsuzluklara sebep olabilmektedir (Pamuk, Hamurcu ve Armagan, 2019: 294).
Dolayist ile kayginin tiirliniin belirlenmesi ve bu dogrultuda hareket edilmesi 6nem
tasimaktadir.

Kayg tiirleri arasinda yer alan stirekli kaygi, herhangi bir olay ya da duruma bagh
olmaksizin siirekli olarak goriilebilmektedir. Genel anlamda hosnut olmama ve
memnuniyetsizlik, her an koti bir olayla karsilasacakmis gibi hissetme, kaygi
hissetmeyen bireylere gore olduk¢a kolay incinerek karamsar olma siirekli kaygi
diizeyinde olan bireylerde goriilen davramislardandir (Oner ve Le Compte, 1985°den akt.
Basaran, 2015: 563).

Siirekli kayg ile ilgili olarak bir diger tanim da Ozgiiven (1994) tarafindan yapilmistir.
Bu tanima gore; “icten kaynaklanan, bireye 6zdegerlerinin tehdit edildigi hissini veren,
bireyin i¢inde bulundugu durumlar stresli olarak yorumlamasina yol acan kayg: tiirii” ise
stirekli kaygi olarak belirtilmektedir (Kaya ve Varol, 2005: 34).

Stirekli kayginin bireylerde goriilme seviyeleri farkli sonuglar olusturabilmektedir.
Yiiksek diizeyde stirekli kaygi hisseden bireyler, stresi olusturan etkenlerin daha yiiksek
seviyede tehdit edici ve tehlikeli oldugunu diisiinmektedir. Bu etki ile bireyler daha yogun
bicimde anlik kaygi tepkileri ortaya koyma egilimindedir. Siirekli kaygi seviyesi daha
diisiik olan bireyler ise stres ve olusturan etkenleri ile ilgili olarak risk ve tehlikenin
yiiksek seviyede olmadigini diisiinmekle birlikte, anlik kaygi tepkileri siddetli bigimde
gerceklesmemektedir (Ozgiiven, 2017: 47). Ayrica yiiksek seviyede siirekli kaygi



hisseden bireyler daha diisiik seviyelerde kaygi hisseden bireylere oranla daha karamsar
ve kolay bi¢imde incinebilmektedir (Canbaz, 2001°den akt. Sarag, 2015: 8).

Stirekli kaygi farkli 6zellikler gosterebilmektedir. Bu 6zellikler ise;

e kaygi siddeti ve siiresi bireyin 6zelliklerine gore degisiklik gosterir,

e duyumluk kaygiya gore duragan ve siireklidir

e insanlarda bu kaygi seviyesinin farkli goriilmesi, bireylerin algilari, durumlari
degerlendirme ve yorumlamalarina gore degisiklik gosterir,

e kisinin yapisal 6zelliklerinin kaygiya yatkinlig: siirekli kaygi diizeyini etkiler

olarak belirtilebilir (Koknel, 2005: 81).
1.3.2.2 Durumluk Kaygi

Kayg tiirleri arasinda yer alan durumluk kaygi, bireyin i¢inde bulundugu durumdan
algiladigr tehlike durumuna gore ortaya cikan, sebebi anlagilabilen ve c¢ogunlukla
bireylerin genelinde goriilebilen gegcici bir kayg tiiriidiir (Basaran, 2015: 563). Ozgiiven
(1994) tarafindan yapilan durumluk kaygi tanimlamasia gore “tehlikeli kosullarin
olusturdugu gecici duruma bagl olarak duragan kaygi tirii” olarak belirtilmektedir
(Kaya ve Varol, 2005: 34)

Durumluk kaygi, insanlarin igerisinde bulunduklar1 kaygidan dolay1 hissettigi 6znel korku
olarak ifade edilebilmekte ve fizyolojik bakimdan etkileri de goriilebilmektedir.
Durumluk kaygi ile bireylerin sinir sisteminde (otonom) goriilen uyarilma sonrasinda
ciltte kizariklik ve sararma, titreme ve terleme gibi durumlar ortaya ¢ikmaktadir. Fiziki
olarak ortaya ¢ikan bu tiir belirtiler bireylerde durumluk kaygi sonucunda olusan
huzursuzluk ve gerilim duygularin etkisine baghdir (Aridag ve Erbicer, 2018: 258).
Durumluk kaygi fiziki olarak belirtiler ortaya koymaksizin bazen gecici ve bazen uzun
stireli olarak goriilebilmektedir. Ayrica belirli sartlarda tehdit edici unsurlar veya tehlikeli
bir durumla miicadele edildigi zamanlarda goriilebilmektedir (Kutanis ve Tung, 2013: 5).

Bireylerin yasadiklari stres olusturan durumlara yonelik olarak siirekli olarak hissedilen
bir korku olan durumluk kaygi ¢ogunlukla bireylerin gegici olarak yasadiklar1 olaylara
baglidir. Bu kayg tiirlinde siire¢ ve siddet kavramlari bireyin algiladig: tehdit seviyesi ve
bunu nasil yorumladig ile ilgili olup bazi durumlarda kalic1 da olabilmektedir. Bireyin
endiselendigi durumlarin azalarak yok olmasi ile olumsuz duygular ve akabinde
durumluk kaygi ortadan kalkmaktadir. Durumluk kaygi bireyin yasadig: stres seviyesi ile
dogru orantili olarak degisim gostermekte ve stresin artisi ile de ortaya gikabilmektedir
(Tiirkgapar, 2012: 130).

Bireylerin belirli sartlar1 tehdit olarak algilamasi ile stresin artis1 sonrasinda ortaya ¢ikan
durumluk kaygi, stirekli kaygida oldugu tizere farkl 6zelliklere sahiptir. Bu 6zellikler;

e Durumluk kaygi; anlasilir ve algilanur,

e Bireylerin mevcut sartlarda yasadiklar1 sorunlarin tehdit olusturan kavram olarak
algilamasindan kaynaklidir,

e Sinir sisteminde etkileri goriilebilir (terleme, titreme, vb.),

e C(iltte farkl belirtiler olur (kizariklik, sararma, vb.)
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e Durumluk kaygi goriildiigii donemde bireyin bilinci acik olup yasananlardan
haberdardir,

olarak belirtilebilir (Koknel, 2005: 82).
1.3.3 Gelecek Kaygisi

Gelecek yillarda ne olacagir ve nelerle karsilasilacagi ile ilgili endise ve merak tim
canlilar arasinda sadece insana ait bir Ozelliktir. Bir at veya bir balik gelecege yonelik
kaygi tasimaz. Atin genleri kosmaya ve baligin genleri ylizmeye programlanmistir.
Insanlarda ise diger varliklardan farkl1 olarak bulunan metakognisyon adl1 gen (zihin Stesi
genler) insanin zaman konusunda farkindalig1 artmaktadir. Zaman farkindaligi olan insan,
kendisine yonelik gelecegin oldugunun farkindadir ve onu kontrol altina alamadigini
gorerek gelecek kaygisi hissetmeye baslar (Tarhan, 2012: 120).

Bireyler kisisel 6zelliklerine gore farkli yasam bigimine sahiptir. Siirekli olarak anne ve
babasindan destek almayr amag¢ edinen cocuk, cevresinden bu destegi gérmedigi
durumlarda 6zgiivensiz davranis sergileyerek, kararsiz, karsilastigi problemlerden kagan
ve yerinde sayan birey olacaktir. Adler’in (2000) savundugu bu diisiince, burada sinirlt
kalmaylp ¢ocugun yasaminda bireysel olarak ilerleme diisiincesini zedeleyerek
korkmasina ve gelecek hakkinda kaygili bir tutum sergilemesine neden oldugunu ortaya
koymaktadir. Dolayisi ile kendini yasamsal problemlerden uzak tutmak isteyerek, faydali
davraniglarla ugrasmak yerine faydasi olmayan davranislara yonelecektir. Bu sayede
yasamakta oldugu kayginin {izerini Orterek ondan kurtulabilecegini sanan c¢ocuklar,

toplumsal duygudan uzak ve gelecek kaygisi olan bireyler olarak yetisecektir (Ocal,
2019: 20).

Insan yapis1 kaygidan uzak durmaya dzen gosterir. Her insan siirekli olarak kaygilanmak
yerine daha rahat bir yasam siirdiirmek ister. Bu amacla olumsuz duygu ve diisiincelerini
siirekli olarak biling dis1 tutma istegi sergiler. Duygularin biling dis1 tutulma isleminde
yaratict ve yapici 0zelliklerde paralel bicimde kapali olarak konumlanir. Siirekli tedirgin
olup kaygilanan bireyin duygularini kapatmasi gibi bir diisiince igerisine giren birey bu
dogrultuda enerji harcar ve kisisel potansiyeli bu sebeple duragan kalir. Kisisel
potansiyelin duraganlasmasi, bireyin faaliyetlerini kisitlayabilecegi gibi varolus gorevleri
yerine getirilemez. Diger bir ifade ile c¢ocuklarin anne ve babalarina karsin
gelistirebilecekleri olumsuz duygularin iizerinin ortiilmesi ile birlikte insan her gegen giin
kendinden uzaklasir ve bir yabanci haline gelir. Kendine yabancilasan birey kendisi
olmaktan sugluluk duyarak bireyin gelecek kaygilarinin artmasina zemin olusturur
(Gegtan, 1996°dan akt. Aygiin, 2014: 41).

Ozetle, gelecek kaygisi insanlarin geleceklerinde hedeflerine ulasip ulasamayacagini,
gecimini nasil saglayacagi ve mutlu yasam bi¢iminin olup olmayacag tiiriinden sorular
ile fazlaca sorgulama hali icerisinde bulunma halini tanimlayan duygu hali olarak
tanimlanabilir (Aygiin, 2014: 41).
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1.3.3.1 Egitimde Gelecek Kaygisi

Gelecek kaygis1 genellikle ¢ocuklarda olmakla birlikte yetiskinlerde de goriilmektedir.
Calisanlarin gelecekte hangi mertebeye ylikselecegi, ne kadar maas alacagi, anne ve
babalarin ¢ocuklarinin gelecekleri ile ilgili kaygilar bu tiir kaygilara ornektir. Aileler,
cocuklarmin ileriki yasamlarinda iyi islerde ¢alismalarini, basarili ve mutlu olmalarini
ister ki bu sebeple, ailelerin kaygisi ¢ocuklarinin gelecekleriyle ilgili planlar yapmalari
bakimindan oldukga yiiksektir. Ancak iyi insan 6zelligine sahip olmanin birgok 6zellikten
(iyi iste calisma, yiiksek gelir elde etme, vb.) onde geldigi de gercektir. Erdem sahibi
bireyler egitim alaninda fazla basarili olmasa dahi normal yasamda giizel isler igerisinde,
mutlu ve list seviyede basarilar elde edebilir (Tarhan, 2012: 30).

Gelecek kaygisi farkli etkenlere bagli olarak degisebilmekle birlikte bireylerin erdem
sahibi olmak bir yana gelecekte ne isle mesgul olacagi, hangi okulda egitim gorecegi,
hangi sehirde yasayacagi, ekonomik gelirin ne olacagi, evlilik siireci gibi bir¢ok kavram
bu kayginin olugmasini tetikleyen faktérlerdir. Ornegin bir arastirmada;

e s0zIli ve nisanli olan 6grencilerin, bekar ve evli olan 6grencilere gore gelecek
kaygis1 yagamasi,

e Ogretmen adaylarinda ileriki yillarda is bulamama diisiincesinin gelecek kaygisi
olusturmasi,

bu duruma somut Ornekler olarak gosterilebilir (Pamuk, Hamurcu ve Armagan, 2014:
295).

Teknoloji, diinya genelinde siirekli gelismekle birlikte son yillarda toplumsal yonlii
degisimlere de sebep olmaktadir. Yasanan gelisim ile bireylerin gelecekleri ile ilgili
olarak planlarinda meydana gelen belirsizlik artmaktadir. Belirsizlik bireylerin gelecegi
ile ilgili olarak egitim, is, ekonomik imkanlar ve gelecek planlarinda tedirginlik
olusturmakla birlikte kaygmin olusumuna neden olmaktadir. Ozellikle c¢ocuklarmn
ergenlik donemlerinde 6z farkindalifin kazanilmasi, Onemli se¢imlerin yapilmasi,
yetiskin 6zelliklerine hazirlik ve gelecek beklentilerinde artis yasanmasi kaygi seviyesinin
yiikselisine katkida bulunmaktadir (Aridag ve Seydoogullari, 2018). Ayrica ¢ocuklar da
gelecek kaygilarinin olusmasi, egitim hayatlarina da etkide bulunabilecektir. Bu sebeple
gelecek kaygist kavraminin basta egitim kurumlar1 olmak {izere tiim yapilarda dikkate
alinmasi onem arz etmektedir. Aksi durumda smavlara hazirlanma stresinin de bu
dongiliye dahil olmasi ile Ggrencilerin bu siiregte gelecek kaygilari daha da artis
gosterebilecektir (Aridag ve Seydoogullari, 2018).

Kaygi bireylere zarar1 olabilecegi kadar yarari olabilen bir kavramdir. Zarar ve yarar
arasinda ki fark ise kayginin seviyesi ve elde edilmesi gereken amag-hedeflerin zorluk
seviyeleridir. Diger bir ifade ile basarmak istenilen gorevin zorlugu ve kayginin siddeti
kayginin zararin1 veya yararini ortaya ¢ikartmaktadir. Ornegin;

e zor bir problemin anlayarak ¢oziilmesi gibi fazlaca karmasik biligsel islemleri
iceren bir gérevin basarilma istegi durumunda kaygi zararli,
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e belirli nesnelerin dnceden belirlenen gruplart sectirme gibi basit islem gerektiren
durumlarda ise orta dereceli kaygi (goreve daha erken baslama ve daha erken
bitirmede, vb.) yararl

olarak etki gostermektedir (Cliceloglu, 1993°den akt. Alisinanoglu ve Ulutas, 2000: 16).

Kayginin azmin yararli oldugu gibi fazlasinin zararli oldugu anlagilmaktadir. Yiiksek
diizeyli kaygi, bireylerin saglik biitiinliiklerini, fizyolojik tepkileri ve psikolojik zarara
sebep olabilmektedir. Ancak bu durum tim kaygi diizeylerinde ayni etkiyi
gostermemekle birlikte diisiik seviyede kaygi olmasi bireylerin o sorunlarin iizerine
gitmesine ve basarma ihtimalinin de artmasina neden olabilecektir. Ayrica kaygi normal
seviyelerde oldugu durumlarda bireyleri tehlikelere karsi uyarma ve harekete gegirme
Ozelligi tasimaktadir (Sagir ve Eray, 2008; Milliyet, 2013).

Egitimde kaygi kavrami ile 6grenme etkilesim igerisindedir. Bu etkilesim nitelik olarak
somut bicimde tanimlanmamakla birlikte belirli seviyedeki kayginin 6grenme adina
gerekli oldugu kabul edilmektedir. Diger bir ifade ile 6grenmeyi tetikleyen faktorlerden
birisi de belirli seviyedeki kaygidir. Ogrencilerdeki kaygiy: aile tarafindan isteklerinin
yerine getirilememesi, sinav basari seviyelerinin diigiik olmasi ve 6gretmen davranislari
ist seviyelere yiikseltmektedir. Yiiksek seviyede goriilen kaygi ise 6grenme ve basariy1
engellemektedir. Egitimde sinav kaygisi olarak da goriilebilen bu kavram smavda
basartya ulagilamayacagindan endiselenme ile ortaya c¢ikmaktadir. Endise duyulan
faaliyetlerin gerceklestirilmesi ise 6grencilerde asir1 stres ve yorgunluga neden olmakta
ve dgrencilerin bagarisini diisiirmektedir (Ozan ve Yiiksel, 2003: 65).

Dolayisiyla kayginin miicadele edilebilecek seviyede olup olmadiginin kayginin diizeyine
gore gerceklestirilmesi gerekmektedir. Aksi durumda diisiik seviyede kaygiya karsin
olusturulabilecek miicadele yontemleri ile normal isleyislerde aksama, is ve zaman kaybi1
gibi olumsuz etkilerde goriilebilecektir.

1.3.4 Kaygiyla Miicadele

Kayg ile miicadelede bireyler disaridan destege ihtiya¢ duyabilmektedir. Bu destek aile
ve gevresinden almabilecedi gibi doktor tarafindan da saglanabilmektedir. Ozellikle her
hangi bir hastaligi olan veya cerrahi miidahalede bulunulan-bulunulacak olan bireylerin
kayg1 noktasinda doktora basvurmalari olduk¢a énemlidir. Bu durumlarda sadece bireyin
doktora bagvurmasi ile yetinilmeyip doktorlarin da hastalarina bu dogrultuda destek
olmas: gerekmektedir. Ornegin bireylerin ameliyat olmay: gerektiren bir durum
karsisinda kaygi yasamasi olagan bir seydir. Gerek ameliyat 6ncesi kaygi (preoperatif
anksiyete) ve gerekse ameliyat sonrast kaygi (postoperatif anksiyete) durumlarinda
etkilerin bireylere saglanabilecek aile, ¢evre ve doktor yardimlari ile giderilmesi olduk¢a
kolay olacaktir. Ailenin manevi destekleri, doktorun ameliyat konusunda bilgilendirme ve
bireyin kaygi durumunu sormasi, bilgilendirmeler yapmasi kayginin farkli tiirleri ile
miicadelede 6nem tasimaktadir (Cimilli, 2001:182-184).

Kayg1 yasayan bireylerin yardim alabilecegi bir diger kesim de psikologlardir. Psikolojik
olarak zorlu stireclerden gecen ve akabinde kaygi yasayan bireyler, psikolojik bakimdan
destege ihtiyac duymaktadir. Kaygiyla miicadele etmek isteyen bireylerin psikolojik
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danismanlara basvurmalar1 siirecin daha bilingli ve sistematik bi¢cimde ilerlemesine
katkida bulunacaktir. Alinacak destek ile bireyler kaygi karsisinda psikolojik olarak daha
saglam bir durus sergileyerek kendini toparlama siireci daha verimli gecebilecektir.
Psikolojik bakimdan basarili bicimde destek almak bireyin kaygi ile ilgili karsilagtig
tehlikelerin incelenmesi ile s6z konusu olabilecektir. Dolayisiyla bu kapsamda psikolojik
danismanlarin siireglerle ilgili yasanilan kaygiy1 tetikleyen etkenleri tespite yoOnelik
uygulamalari 5nem tagimaktadir (Dursun ve Ozkan, 2019: 24).

Psikolojik danigmanlara basvurulabilen kaygi durumu; yasa ve bulunulan ortama gore
farklilik gosterebilir, nitekim smav kaygist bunlardan birisidir. Kaygi, bireylerin motive
olmast adina uygun seviyede olmasi gereken bir duygudur, ancak uygun seviyenin
tizerinde goriilmesi olumsuz etkiler olusturabilmektedir. Egitim ve 6gretim hayatinda ya
da kamu-6zel kurumlara girebilme adina bircok kisi sinavlara yonelik olarak kaygi
yagsamistir. Sinavdan basarili bir not alinma istegi ve bu notun alimamayacagina yonelik
diisiinceler kaygiyr da beraberinde getirir. Duygusal olarak gerginlige sebep olan sinav
kaygisi, bireylerde diisiince yapilarint olumsuz etkileyebilmektedir. Sinav kaygisini
yasamak istemeyen veya basarili bi¢imde miicadele etmek isteyen bireylerin; dikkat
seviyeleri, calisma bi¢imleri, egitmen, ¢evre ve aile iliskileri ile smavin sonucunda

basarisiz olunmasi halinde yasanabileceklere hazirlik yapmalar1 olduk¢a Onem arz
etmektedir (McMillan, 2015: 189-190).

Kaygi goriildiigii donemlerde ve 6zellikle ¢ocuklarda engellenmedigi durumlarda ileriki
yillarda biiylik sorunlara yol agabilmektedir. Madde kullanimi, intihar girisimi ve diger
kotii aligkanliklar bu donemde c¢ocuklarda basvurulabilecek bir ¢6ziim yolu olarak
goriilebilmektedir (Dursun ve Ozkan, 2019: 24). Kaygi yasayan cocuklarda, kayg ile
ilgili en etkin miicadele yontemlerinin arastirmalarina bilim diinyas: tarafindan devam
edilmekle birlikte psikolojik terapi, aile davraniglari, bireysel davraniglarin diizenlenmesi
ve ilag¢ kullanimi1 diinyada uygulanan yontemlerden bazilaridir (Weir, 2017: 52).

Kaygi ¢ocuklarda olabildigi gibi ailelerde de ortaya gikabilmektedir. Ornegin gérme
engelli ¢ocuklarda bulunan engel oranlarinin oldukg¢a yiliksek olusu ailedeki kaygi
seviyelerini arttirmakta, engel oraninin disiik seviyelerde olmasi da kaygi durumunu
azaltmaktadir. Benzer bi¢cimde ailenin engelli olarak dogabilecek ¢ocuklarinin dogumu
oncesinde engelliler ile ilgili olarak mevcut bilgileri benzer bigcimde kaygi seviyelerini
etkileyebilmektedir. Bu durumda ailelerin engelliler hakkinda kendilerini gelistirerek
cesitli egitim, danmigmanlik, seminer ve arastirma faaliyetleri ile bilgi seviyelerini
arttirmalar1  yasayabilecekleri kaygiy1r azaltarak daha bilingli miicadeleye katkida
bulunabilecektir (Avsaroglu ve Cavdar, 2018: 107).

Ogretmenlerin 6grencilerde goriilecek smav kaygilarma yonelik smavlarda yapacag
diizenlemeler de kaygi ile miicadelede etkili olabilmektedir. Ornegin smavlarda sorularin
kolaydan baslayarak zora dogru gitmesinin kaygi seviyesini diisiirdiigii goriilmiistiir.
Boylece 0Ogrenci basta kaygili olarak calistigi sinavda ilk olarak kolay sorular
gordiigiinde diger sorularin zorlugunda asir1 kaygi hissetmeyerek c¢ozme egilimine
yonelebilmektedir (Dobson, 2012: 25).
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Ozel egitim kurumlarinin kayg ile miicadele adina faaliyetlerde bulunmalar1 6grencileri
etkilemektedir. Ozellikle 6grencileri olumsuz etkileyen sinav kaygisi ve gelecek kaygisi
dikkat edilmesi gereken etkenlerden bazilaridir. Diindar, Yapici ve Topgu (2008)
tarafindan yapilan ¢aligmada 6grencilerin kisilik (sosyal, genel ve kisisel) uyum degerleri
ile sinav kayg diizeyleri arasinda ters yonlii bir etkilesim oldugu goriilmiistiir. Buna gore
ogrencilerin kisilik 6zelliklerine yonelik uyum diizeyleri arttikca sinav kaygilarinin da
azaldig1 belirlenmistir. Benzer bir bulgu Peleg (2004) tarafindan yapilan calismada da
bulunmustur. Dolayisi ile okul yonetimleri, 6gretmenler ve ailelerin bu dogrultuda
ogrencilere yaklagmalar1 ve bilingli hareket etmeleri kaygi seviyelerini etkileyecektir.

Bireylerin geleceklerine yonelik yasadiklar1 belirsizlikler gelecek kaygisinin olusmasina
sebep olmaktadir. Belirsizliklere yalnizligin da eklenmesi ile gelecek kaygisi daha da
tetiklenmektedir. Gerek giindelik yasaminda ve gerekse egitim hayatinda gelecek kaygisi
yasayan Dbireyler aile ici iletisimlerini daha giiclendirmesi ile bu sorundan
uzaklagabilmektedir. Egitim hayatinda sinav stresinin olusturdugu kaygi ile yasayan
ogrenciler egitim sonrasinda sahip olacagi igle ilgili sorun yagamaktadir. Kaygi ve
kaygiya sebep olan etkenler ile basarili miicadele adina bir takim Onlemler bu
olumsuzlukla miicadele de etkin rol oynayabilmektedir. Bunlar;

o gelecek ve yapilacaklar ile ilgili yol haritasi ve hedef belirlenmesi,
e cevre ile iletisimin giiclendirilmesi,
e aile ici iliskilerin gii¢lendirilmesi,

3

e yasanabilecek gelismeler ile miicadele adina “yeniliklere acik” bireyler haline
gelinmesi (sektoriin gerekliliklerini saglamasi; yabanci dil 6grenme, bilgisayar
bilgisi vd.),

e yasanabilecek olumsuzluklara kars1 zihinsel olarak hazir olmak (bir kriz ¢ikarsa
ne yapabilirim? vd. sorularina cevaplar bulmak),

e gecmisi dikkate alarak gelecege yonelik planlarin olusturulmasi,

o gecmise yonelik “keske” ya da “acaba” iceren diisiincelere yonelmeme,

e ailelerin gocuklarina zaman ayirarak onlarin psikolojik ve duygusal ihtiyaglarmin
karsilanmasi ve “ailem beni sevmiyor” diislincesine yonelmesini engelleme,

olarak belirtilebilir (Tarhan, 2019). Dolayisiyla 6zel egitim kurumlarinin egitim
faaliyetleri sirasinda kaygi faktoriinii dikkate almalar1 gerekmektedir, ¢linkii egitim
kurumlarinin kaygiya yonelik bilingli c¢aligmalart sunduklari hizmet Kalitesini de
etkileyebilecektir.

Shen vd. (2018) tarafindan yapilan ¢calismada 6zel egitim kurumlarinin 6grencilerde kaygi
seviyesinin diisiiriilmesi iizerinde durulmustur. Buna gore sinav kaygisi ¢ok yiiksek olan
ogrencilere her giin 20 dakika o giin yasadiklar1 iyi seyleri, kotii s6z kullanmadan
yazmalart istenmistir. Yazma isleminin 30 glin boyunca tekrar eden bu uygulama
sonrasinda Ogrencilerin sinav kaygisinin oldukga distiigii belirlenmistir. Boylece her
hangi bir psikiyatrik destegin gecikmesi durumunda benzer g¢alismalar egitim kurumu
geneline daha hizli ve etkili bigimde uygulanabilir.
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Ozel egitim kurumlar kaygi ile miicadelede cesitli ydntemlere basvurabilmektedir.
Ogretmenlerin bu dogrultuda bilinglendirilmesi, rehberlik ve danisma servislerinin
gorevlendirilmesi ve sosyal etkinliklerin diizenlenmesi bunlara drnek verilebilir. Ozel
egitim kurumlart yonetimi tarafindan bu aktivitelerin yani sira sosyal sorumluluk
anlayigindan hareketle de 6grencilerdeki kaygi seviyelerine olumlu anlamda etki yapmak
s6z konusu olabilmektedir.

1.4 Sosyal Sorumluluk Kavram

Isletme yonetimi alaninda ¢agdas yonetim anlayisini benimseyen sosyal sorumluluk
anlayis1 genellikle orgilitlerin faaliyetlerini yiiriitiirken etkilesim igerisinde bulundugu
kurum veya kuruluglar ile diger kisilerin sahip oldugu degerlere duyarli olmay1 gerektirir.
Kaynak ve mevcut imkanlarin, igerisinde bulunulan ortama bagli olan problemlerinin
giderilmesinde kullanilmasi, bunlarin yapilirken de c¢ikar iligskisinin gozetilmemesi ve
karsilik beklentisi olmaksizin goniilliliikk anlayisiyla yiiriitiilmesi sosyal sorumluluk
olarak adlandirilmaktadir (Korkmaz, 2009: 22).

Sosyal sorumluluk kavrami ile ilgili ¢alismalar ilk olarak 1950°li yillarin baslarinda
ortaya ¢ikmistir. Howard R. Bowen, 1953 yilinda yaymladig: “Social Responsibilities of
The Businessmen” (Is Adammnin Sosyal Sorumluluklar) ile kurumsal sosyal sorumluluk
(KSS) kavramini ortaya koymustur. Bowen yaptigi tanimlama ile sosyal sorumluluk
kavramini; 1§ insanlarinin; toplum amag ve degerlerini gozeterek, karar verme, kurallara
uyma ve bu dogrultuda ilgili faaliyetlerin gerceklestirilmesi yiikiimliligii olarak
aciklamaktadir (Kiiskii ve Bay, 2007: 258).

Ik yillarda “sosyal sorumluluk” olarak ele alman kavram her gegen giin orgiitlerin
baskisini hissederek degisime maruz kalmistir. Bowen’dan (1953) farkli olarak Milton
Friedman (1963), sosyal sorumluluga getirdigi tanimlama ise orgiitlerin yegane sosyal
sorumlulugunun “kar elde etmek” oldugudur (Kiiskii ve Bay, 2007: 263). ilerleyen
yillarda Bowen ve Friedman’in yaptig1 farkli tanimlamalar sonrasinda birgok arastirmaci
sosyal sorumlulugu; orgiit ve toplum arasindaki etkilesimleri “kaygi merkezli” olarak
farkli agidan ele almis ve KSS adi ile bu siirecte gelisim gostermistir. Bu gelisimde
orgiitlerde benimsedikleri sosyal sorumluluk anlayisi ile toplumun yararin1 gozetmeye
0zen gostermistir (Carroll, 1999’dan akt. Tellez, 2017: 6).

Amerika’da 1960’lar sonrasinda olusumu baglayan KSS, iizerinde fazlaca arastirma
yiirlitiilen kavram olmustur. Sonraki yillarda Avrupa llkelerinde ragbet goren KSS her
gecen giin diinya {ilkelerine niifuz etmistir (Ay, 2003: 34). Esas prensibi “sorumluluk™ ile
orgiitlerin gerceklestirecegi faaliyetler sonrasinda olusan durumlarin benimsenmesi ve her
hangi bir sorunda ortaya ¢ikacak olumsuzluklarda hesap verebilme yapisina uygun olarak
faaliyet gostermesi amaglanmaktadir (Akgiil, 2010).
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Sekil 1: Sosyal Sorumlulugun Tarihsel Gelisimi

1960'larin Sosyal Hareketleri
Sivil Haklan, Kadin Haklan, Tiiketiciler, Cevrecilik

KURUMSAL SOSYAL SORUMLULUK (1960'1ar)

KURUMSAL SOSYAL TEPKI (1970ler)

KURUMSAL SOSYAL PERFORMANS (1970'1er — 1980’ler)

Is Etigi Paydas Yonetimi
(1980°1er sonrasi) (1980'1er sonrasi)
Kurumsal Vatandashik Surdtirebilirlik
(1990'1ar sonrasi) (1990'1ar — 2000’1er ve sonrasi)

Kurumsal Sosyal Sorumlulugun Gelecegi
(2015 ve sonras1)

Kaynak: Carroll, 2015:91°den akt. Aslan ve Aydin, 2018: 150

Sosyal sorumluluk kavrami ile ilgili tarihsel siire¢ yukaridaki sekilde sematize
edilmektedir. 1950’lerde Bowen’in sosyal sorumluluk calismasi sonrasinda 1960’larda
goriilen sosyal hareketlerin etkisi ile kadin haklari, sivil haklari, ¢evre ve tiiketicilere
yonelik yaklagimlar dnem kazanmustir. Orgiitlerin bu kavramlar ile ilgili olarak (sosyal
hareketlerin baskis1 ile) sosyal sorumluluk anlayisini benimsemeleri ve gerekli
hassasiyetleri gostermeleri beklenmistir. Dolayisiyla sosyal sorumluluk kavraminin baski1
altinda kalmasi ile kurumsal sosyal sorumluluk yapisina biirtinmesi ka¢inilmaz olmustur.
Orgiitlerin 1970°li yillarda bir takim sosyal olaylar lehine sosyal tepkide bulunmalari
beklenmeye baslanmig, 1980 itibari ile kurumsal sosyal performansi 6n plana ¢ikmistir.
Ayni tarihlerde paydas yonetimi ile is etigi orgiitler adina 6nem arz eder hale gelerek
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1990’1ar ile birlikte kurumsal vatandashik ve siirdiiriilebilirlik temelleri olusmustur.
2000’1 yillar itibari ile siirdiiriilebilirlik gelisim gosterirken, 2015 itibari ile kurumsal
sosyal sorumlulugun yapisi ve 6nemi anlam kazanmistir (Aslan ve Aydin, 2018: 150).

Ortaya ¢iktig1 ilk yillardan itibaren sosyal sorumluluk kavraminin giiniimiizde kurumsal
sosyal sorumluluk olarak yer almas1 orgiitler tarafindan benimsenmesini saglamistir.

1.5 Kurumsal Sosyal Sorumluluk Kavrami

Orgiitler baslica amaglarindan birisi olan kir elde etme yaklasimi dogrultusunda,
faaliyetlerini karliliklarin elde edilmesi amaciyla ylriitmektedir. Bu esnada yasamlarini
siirdiirebilme adma kullanicilarin isteklerini yerine getirme kag¢milmaz olmustur.
Kiiresellesmenin etkisi ile teknolojik, ¢evresel, ekonomik ve sosyo-kiiltiirel yapinin
degisimi kagiilmaz olmus, bu durum akabinde iilkeler ¢esitli sorunlarla kargilagmistir.
Esitlikten uzak gelir dagilimlari, g¢evreye duyarli olmayan teknolojik iirlinler ve
kullanimlari, ekolojik denge problemi bu sorunlardan en ¢ok karsilasilanlaridir. Bu
problemler ile miicadele ve ¢oziimiin saglanmasi birey ve toplum tarafindan orgiitlerden
talep edilmekte ve bu taleplerin yerine getirilmesi durumuna gore Orgiitler
degerlendirilmektedir. Orgiitlerin yiiriitiilen faaliyetler sonucunda elde edilen degerlerin
toplumla paylasilmamasi veya topluma yarar1 olacak bigimde kullanilmamasi durumunda

varligimmi siirdiirme olanaklar1 azalacaktir (Korkmaz, 2009: 23; Madariaga ve Rivera,
2017: 41).

Toplumlarin ¢ikarlarini gézetme anlayist bulunan KSS’ye literatiirde deger paylasimi
olarak da rastlamak miimkiindiir. KSS, orgiitlerin sadece cevresel faaliyetlere yonelik
aksiyon almalariyla ortaya ¢ikmamaktadir. KSS, orgiitlerin faaliyetlerini (hizmet, iiretim,
vd.) yiriitmeleri sirasinda kar elde etmeleri yani sira insan haklari, topluma pozitif
katkinin saglanmasi1 ve toplum g¢ikarlarim1 gozetmek ve bu konuda faaliyetlerde
bulunmay1 da ifade etmektedir (Parilti, Can ve Bardakei, 2018: 194). Diger bir ifade ile
orgiitlerin ilgili faaliyetlerini yiiriitmeleri sirasinda toplum ¢ikarlarimin  zarara
ugratilmadan yoOnetimi saglamalar1 sosyal sorumluluk olarak adlandirilmaktadir.
Orgiitlerin mevcut kosullara, sosyal ve ekonomik olanaklara, érgiit i¢ ve dis paydaslarmn
beklentilerine ve is etigine uygun olarak faaliyetlerini yiiriitmeleri sosyal sorumlulugun
kacginilmaz kurallar1 arasindadir (Diken ve Celebi, 2015: 235).

Orgiitlerin sosyal sorumluluk anlayisi benimsemesi bu dogrultuda farkli yonetim
anlayislarin1  gerektirmekle birlikte potansiyel miisteriler ile mevcut miisterilerin
sempatilerini kazanarak kurumsal olarak giivenilirligini arttirmaktadir. Orgiitlerce
benimsenecek sosyal sorumluluk anlayisi ve bu anlayisin faaliyetlere aktarilmasi,
orgiitlerin farkindaligini ve tercih edilmelerine olduk¢a gii¢lii katkilar yapmaktadir.
Sosyal sorumluluk anlayis ile yiirtitiilecek projelerde orgiitler gelir elde ettikleri iiriin ve
hizmetlerden belirli miktar1 bu projeye aktarmakta ve bu durumu seffaf bigcimde topluma
duyurmaktadir. Bu uygulama ile orgiitlerin sosyal sorumluluk projeleri adina
diizenledikleri faaliyetler ve yaptiklar1 katkilara olumlu yaklasan tiiketiciler bu orgiitleri
daha oncelikli olarak tercih etmektedir (Cakir ve Arslan, 2016: 438).
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Sekil 2: Orgiit ve Sosyal Sorumluluk Kapsaminda Etkilesim Mekanizmasi

Paydaslar

ORGUT

Kaynak: Dogan, 2018: 104; Gor ve Tekin, 2018: 19; Cakir ve Arslan, 2016: 438

Orgiitlerin sosyal sorumluluk anlayismi benimsemesi literatiirde kurumsal sosyal
sorumluluk (KSS) olarak bilinmekte ve bu kavrama yonelik literatiirde ¢esitli yaklagimlar
bulunmaktadir. Bunlardan birisi de toplum ve paydaslara (calisan, miisteri, devlet, vb.)
kars1 mevzuatlara-yazili kurallara aykir1 herhangi bir yaklasim igermeyen yasal
yukiimliliiklerdir. Yukaridaki sekilde, orgiitlerin paydas, toplum ve ¢evre ile olan
karsilikli etkilesimleri ve bu etkilesimlerde oOrgiitlerde uygulamalarin ahlak anlayisi,
adalet ve etik kurallar icerisinde yiiriitiilmesini ifade eden davraniglar yer almaktadir. Bu
davraniglarda benimsenen yaklagim etik ve ahlakli davranis, emek, ¢evre, sosyal ve insan
haklar1 gibi kavramlarin 6n planda tutuldugu anlayistir (Madariaga ve Rivera, 2017: 41).

Isletme yonetimi alaninda ©nemli yeri olan KSS, orgiitlere bircok katkida
bulunabilmektedir. Yukaridaki sekilde meydana gelen etkilesim KSS’ nin basarili
bicimde uygulanmasi ile c¢evre, paydas ve toplum yapilarina katkida bulundugu gibi
orglite de katkis1 s6z konusu olmaktadir. KSS’ nin etkisi ile orgiitler; saglik, sanat, kiiltiir,
egitim, insan haklari, spor, sponsorluk gibi alanlara maddi destekleri (alt yapi, bilgi,
finans vb.) goniilliilik anlayis1 ile saglamaktadir. Bu kavramlarin yani sira goniilliiliik
anlayis1 ile toplum hizmetine sunulacak tiim hizmet ve friinler ayni anlayisin bir
parcasidir. Bdylece toplum orgiitiin sundugu imkanlardan yararlanirken oOrgiit toplum
nezdinde yiiksek seviyede olumlu yer edinmekte ve orgiit imaj1 gelismektedir (Kayalar ve
Ozmutaf, 2007: 108). Orgiit imajinin gelisimi drgiitiin ilerleyen siireclerde dolayli olarak
kazanim elde etmesini saglamaktadir. Kazanimin Orgiitlere ait hizmet veya iirlinlerin
tercih edilmesi olarak ortaya ¢ikmaktadir.
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Isletmeler faaliyetlerini siirdiirebilme adina mesruiyet elde etmeleri gerekmektedir. Yeni
kurumsal kurama bakildiginda genis perspektif ile sosyal sektorler, cevre, orgiitsel alanlar
ile sosyal kurumlara yoneldigi gorilmektedir. Buna gore oOrgiitlerin mesruiyeti ve
devamlilig1 teknik gerekliliklerden ziyade kiiltiirel ve sosyal beklentilerin olusturdugu
kurumsal ¢evreye olan uyuma bagligidir. Kurumlarin ¢evre ve toplum ile olan uyumuna
kurumsal sosyal sorumluluk etki etmektedir. Diger bir ifadeyle;

e Porter ve Kramer (2002) yaptiklar1 ¢alismada orgiitlerin KSS ile rekabet
Uistiinlligii yakalayabilecekleri,

e Orgiitlerin, KSS ile faaliyetlerinde siirdiiriilebilir hale geldikleri (Alakavuklar,
Kiligaslan ve Oztiirk, 2009: 116; Dinger ve Ozdemir, 2013: 32),

e Toplumda orgiitiin ve orgiit tarafindan sunulan tiriin-hizmetlerin tercih edilmesine
olumlu katki sagladigi (Aslan ve Aydin, 2018: 164),

e KSS wuygulamalarinin, oOrgiitlerin finansal performanslarina olumlu etkide
bulundugu (Magbool ve Zameer, 2018: 84)

e Orgiitlerin kalkinmasinda KSS’nin katk1 sagladig1 (Frederiksen, 2018: 495)

yapilan c¢esitli arastirmalarda ortaya konulmaktadir.

KSS, biiytikliik farki olmaksizin kii¢iik isletmeler veya holdingler tarafindan benimsene
bilen akademik yapilardan birisi olarak ortaya ¢ikmaktadir. Bilim diinyasinda KSS’nin
icerik ve anlamimi sorgulayan bir¢cok anlayis bulunmakla birlikte bu terimin evrensel
olarak kabul edilen bir tanim1 bulunmamaktadir. Ancak, biiylik ¢aplt sirketler bu konuda
farkli anlayis benimsemekle birlikte bir¢ok kurumun bu yaklasimi benimseyerek
uygulamaya 6zen gosterdigi séz konusudur (Tellez, 2017: 5)

Orgiitlerde KSS’ nin benimsenmesi uluslararasi kuruluglar tarafindan da belirtilmektedir.
Avrupa Birligi (AB), Birlesmis Milletler (BM) ve Ekonomik Isbirligi ve Kalkinma
Orgiitii (OECD) gibi organizasyonlar drgiitlerin insan haklari, doga ve ¢evre konularinda
daha duyarl anlayis benimsemesi gerektigini belirtmektedir. Bu dogrultuda gelistirilen
sartlarin orgiitlerde sosyal sorumluluk anlayisint ve KSS yaklagiminin benimsenmesini
kaciilmaz hale getirmektedir (Aktan, 2007).

Son donemlerde orgiitler, gerek toplum ve gerekse wuluslararast kuruluslarin
yonlendirmesi ile sosyal sorumluluga daha fazla 6nem vermislerdir. Gilinlimiizde toplum
davraniglar1 ve hukuki diizenlemeler, sosyal sorumlulugun daha fazla benimsenmesine
katki sunmustur. Oyle ki bu benimseme ile orgiitler sadece kar arttirip maliyet diisiiren
uygulamalara yonelmeyip sosyal sorumluluk projelerine de yonelmektedir (Khalilzadeh
ve Salehi, 2017: 647).

Sosyal sorumluluk anlayisi ile ortaya konulan tiim kavramlar ilerleyen siire¢lerde proje
haline gelmektedir. Bu projeler ile toplumun belirli konuda bilincinin arttirilmasi
amaclanmaktadir. Farkli orgiitler tarafindan olusturulan sosyal sorumluluk projelerine
ornek vermek gerekirse (Giimiis ve Papagan, 2018: 47);

e Kardelenler,
e Minik Eller Kitap Sever,
e Engelsiz Orman,
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Baba Beni Okula Gonder,
Bir El de Sen Uzat Anadolu’ya! ”Bir Cocuk Bir Umut”,
Kadima Siddete Hayir

bunlardan bazilaridir.

1.5.1 Kurumsal Sosyal Sorumlulugun Avantaj ve Dezavantajlari

KSS projeleri ile orgiitler farkli hizmetleri topluma sunmaktadir. Farkli konular ile
toplumun farkli kesimlerine hitap eden KSS uygulamalar1 orgiitler tarafindan ortaya
konulan belirli siiregler sonrasinda amacina ulasmaktadir. Ancak tim bu siireclerde
olumlu ve olumsuz yanlar goriilebilmektedir. KSS ile ilgili;

Doga ve ¢evreye duyarl orgiitlere ulagmasi,

Sosyal c¢evre bakimindan gelisme saglanarak oOrgiitiin toplum tarafindan
benimsenmesi,

Mevcut miisterilerde sadakatin saglanmasi ve yeni pazarlara giriste kolayliklarin
saglanmasi,

Maliyet olarak goriilebilecek cesitli uygulamalar gelir elde edilebilir hale
gelebilmesi,

Orgiitiin kurumsal itibari ve finansal kapasitesinin giiclenmesi (Kavaliauske ve
Stancikas, 2014: 798),

Daha fazla maddi kaynaklara ulagimin saglanmasi,

Toplumsal sorunlarda ¢6ziim saglanmasinda rol alma ve bdylece toplumda énemli
bir yere sahip olmasi,

Orgiitiin rekabet giiciiniin arttiriimasi1 (Bedawy ve Shawky, 2013: 3217),

Orgiit calisanlarinda rgiite olan bagliliklarin artmasi, nitelikli ¢alisanlarin drgiite
katilliminda kolayliklar ile c¢alisan devir hizi diisiisii, karliligin artisi, miisteri
sadakati ve liriin-hizmet kalitesinde standartlarin yakalanmasi,

Orgiitiin, merkezi ve yerel devlet kurumlar1 ve toplumla arasindaki iliskilerin
giiclenerek gelismesi,

avantaj olarak adlandirilabilecek bazi kavramlardir (Ulgen ve Mirze, 2010: 459). KSS’nin
dezavantajlari ise;

Orgiit yoneticileri, yatirimc1 veya ortaklari sosyal konulara asir1 duyarli olmalar
orgiitsel amaclardan uzaklagmasi,

Sosyal projelerin baslangicindan uygulama asamasinda kadar yeni insan kaynagi
gerekmesi,

Sosyal faaliyetlerde gerekli olan maddi kaynaklarin iiriin maliyetine yansitilmasi
sonrasinda fiyatlarin artisi

olarak belirtilebilir (Ibisoglu, 2007: 13).

Ozetle orgiitler, KSS uygulamalariin faaliyete konulmasi oncesinde olusturabilecegi

avantaj ve dezavantajlarin etraflica irdelenerek orgiit ve toplum yarar1 adina en uygun
karar1 vermelidir. Ancak kararin tiim yonleriyle belirlenmesi sirasinda sosyal sorumluluk
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uygulamalarinin saglayacagi avantajlarin s6z konusu dezavantajlardan daha fazla olacagi
unutulmamalidir (Bayraktaroglu, Ilter ve Tanyeri, 2009: 28).

1.5.2 Bireysel Sosyal Sorumluluk

Sosyal sorumluluk ile ilgili tanimlara bakildiginda iki farkli siniflamanin yapildigi
goriilmektedir. Bunlardan ilki kurumsal bakis agisint benimserken ikincisi ise genel bakis
acisina sahiptir. Kurumsal tanimlama orgiitlere yonelik olup genel tanimlama igerisinde
bireylerde sosyal sorumluluk kavrami da yer almaktadir (Isik, 2012: 125). Diger bir ifade
ile sosyal sorumluluk orgiitlerin yani1 sira bireylerin de hayata gegirebilecegi bir
kavramdir.

Bireysel sosyal sorumluluk (BSS - Personal Social Responsibility) olarak
adlandirilabilen bu kavram, bireylerin faaliyetlerinde g¢evresel, ekonomik ve toplumsal
acidan olumlu davraniglar sergilemesini ifade etmektedir. Bireylerin sadece bir kullanici,
tilketici olarak degil toplumun bir pargasi olarak davranig sergilemesini ve cevresine
olumlu katkilarda bulunmas1 BSS’nin amaglar1 arasindadir. KSS’ye benzer olarak bireyin
cevresi ile pozitif etkilesim icerisinde olmasini, sosyal ve ekolojik ¢evresine olan
etkilerinin sorumluluk altinda yiiriitiilmesi BSS’ nin tanimlar1 arasindadir (Davis, Rives ve
Maya, 2017: 148). BSS’nin bireyleri kapsamasi ve KSS’nin kurumlara yonelik olmas1 her
iki kavramin farki olarak gortilebilir.

Sosyal sorumluluk topluma katki sunmasi bakimindan kurumsal tiirde olmasi kadar
bireysel acidan da gerekli oldugu ifade edilebilir. Bu gerekliligin sebebi ise bireylerin
yasam bicimi ile benimsedigi ilkeler acisindan ilk olarak toplumsal yarari
benimsemesidir. Toplumsal yararin bu yoniiyle bireyler tarafindan benimsenmesi ise
sosyal sorumlulugun bireysel yaklasimini ortaya koymaktadir. Boylece bireyler sosyal
sorumluluk anlayis1 ile toplum yararina olan anlayis ve faaliyetler stirdiirmektedir (Isik,
2012: 125).

Sosyal sorumluluk kavraminin orgiitler tarafindan benimsenmesi orgiitlerin ¢esitli avantaj
ve dezavantajlar ile kars1 karsiya kalmasima neden olmaktadir. Ancak bu durum sadece
orgiitler ile smirli olmayip orgiit liyelerine ve orgiitte yer alan diger kesimlere (miisteri,
0grenci, ziyaret¢i, vb.) ¢esitli etkilerde bulunabilmektedir.

1.6 Sosyal Sorumlulugun Orgiit Uyelerine Etkileri

Sosyal sorumluluk gerek oOrgiitler ve gerekse bireyler tarafindan benimsenen
anlayislardan biri olup toplum yararina olan yaklasimdir. Bu anlayisin, yapilan
aragtirmalarda farkl etkenlere gore degisiklik gosterdigi goriilmiistiir.

Orgiitlerin benimsedigi sosyal sorumluluk anlayislari toplumda hedef kitleye yardim
edilmesini saglarken; Orgiit iiyeleri, tedarikciler, miisteriler ve cevreye karst bir
sorumluluk barindirmaktadir (Tekin, 2018: 34). Bu sorumluluk ile orgiit {yeleri
faaliyetlerini siirdirmede daha giivende hissedebilmekte ve orgiitsel faaliyetlerini daha
verimli gerceklestirebilmektedir. KSS ile orgiitler karliligini arttirma ve cevre ile ilgili
yararl adimlar atmakla birlikte drgiit iiyelerinin hak ve ¢ikarlarmi da korumaktadir. Orgiit
tiyelerinin ¢ikarlarinin korunmasi ile yasam kaliteleri artmakta ve is bulma gibi olumlu
etkilerle karsilasmaktadir (Gor ve Tekin, 2018: 20).
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Orgiit iiyeleri, orgiit igerisindeki faaliyetlerde farkli sorumluluklara sahip olmaktadir.
Nitelikli personellerin orgiitlerde saglayacagi yararlar (islerin daha bilingli, sorunsuz vb.
yiriitiilmesi) goz ardi edilemeyecektir. KSS, o6rgiit biinyelerinde nitelikli personellerin
artmasii ve tiim Orgiit liyelerinde sadakatin artmasini saglamaktadir. Bunun yani sira
orgiit iiyelerinin orgiite olan gilivenlerinin artmasi ve bdylece Orgiite verilen deger ile
orgiitsel bagliligin artis1 kaginilmaz olmaktadir (Nalbant, 2005: 197). Bunlara ek olarak
orgiit tiyeleri KSS ile;

e motivasyon artisi,

e yasal mevzuatlara uygun olarak faaliyetlerin yiiriitimii,

e Ozgliven artisi,

e Dbireysel verimliligin artarak faaliyetlere olumlu etkilenmesi,

gibi olumlu gelisimler kazanmaktadir (Sagir, 2016).
1.6.1 KSS’nin Ogrencilere Etkileri ve Yapilan Calismalar

Bireylerde sosyal sorumluluk kavraminin gesitli etkenlere gore degisiklik gdsterebildigi
goriilmektedir. Ozen (2009: 189) tarafindan egitim kurumuna yénelik yapilan ¢alismada,
ilkdgretim sekizinci smif 6grencileri ile ilgili olarak kisisel ve sosyal sorumluluk
kavramlarinin cinsiyet, kardes sayisi, aile ekonomik seviyeleri ve baba-anne 6grenim
durumuna gore degisiklik gosterdigi belirlenmistir.

Egitim kurumlarinda yoneticilerin sosyal sorumluluk faaliyetleri ile 6, 7 ve 8. smif
ogrencilerinin okula bagliliklari tizerine Yiiksel (2012: 101) tarafindan yapilan ¢alismada
okul yoneticilerinin sosyal sorumluluk anlayislarini benimsemesi ile ilgili olarak
Ogrencilerin;

e okulda diizenlenen sosyal sorumluluk icerikli etkinliklere katilma,
e bu tarz etkinlik kuliiplerinin ¢alismasina katkida bulunma,
e okulda kendini huzur ve giiven igerisinde hissetme

gibi olumlu yonlerinin oldugu belirlenmistir.

Sosyal sorumluluk toplumun yararina katki sunmakla birlikte bu anlayis1 benimseyen
kesimlere de katkida bulunmaktadir. Fagimovich ve Gabdelbakievnaa (2015: 804)
yaptiklar1 caligmada 6grencilerin sosyal sorumluluk projeleri ile elde ettikleri tecriibe
sonucunda karsilasabilecekleri problemleri farkli yollardan ¢6zebilme imkaninin
oldugunu belirtmektedir. Adamek (2013: 737) tarafindan yapilan ¢alismada ise sosyal
sorumluluk {izerine egitim alan Ogrencilerin ileriki yasamda basarilarina katkida
bulunacag ortaya konulmustur.

Egitim kurumlarini sosyal sorumluluk anlayislar1 ile 6grencilere katkis1 gelecek yillari
sekillendirebilecek davranislardan birisidir. Bu dogrultuda Vasilescu vd. (2010: 4181)
tarafindan yapilan incelemede Avrupa’daki {iniversitelerin sosyal sorumluluga yoénelik
yaklasimlar1 incelenmistir. Buna gore tiniversitelerin;

e Dbireylerin sadece kisisel menfaatlerinden farkli olarak birlik anlayis1 ile toplum
hizmetlerine 6nem veren bireyler olmalarini,
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e topluma karst sorumluluk sahibi olmalari,
o [kiiresel esitsizlik, iklim degisiklikleri, ¢evre koruma ve geri doniisiim gibi
konularda sorumluluk sahibi olmalar1

amactyla sosyal sorumluluk algisina 6nem verdigi ve projeleri bu dogrultuda olusturdugu
belirlenmistir. Calismada ayrica sosyal sorumlulugun akademik ozgiirliikk ve 6zgiirliige
katkida bulundugu da ifade edilmektedir.

Aksoy (2015: 106) tarafindan 9. smif Ogrencileri ile yapilan caligmada, sosyal
sorumlulugun 6grencilerde duyussal davranislar1 (¢aba, saygi, yardim, 6z yonetim, vb.)
konusunda farkina varmalarini ve kendileri ile ilgili degerleri kazanmalarina katk1 yaptig
sonucuna ulagsmigtir. Toker ve Tat (2013: 52) ise yaptig1 ¢caligmada iiniversitelerin sosyal
sorumluluk uygulamalar: (etkinlik, egitim, vb.) ile 6grencilerde sorumluluk duygusunun
gelismesine, yeterlilikleri dogrultusunda saglayabilecegi katkilar ile toplumdaki gérevinin
farklinda olan bireyler haline gelmesine katkida bulundugu sonucuna ulagmistir.

Ozgan ve Oztuzcu (2016: 9) yaptigi ¢alismada, ogretmenlerin sosyal sorumluluk
anlayislarini incelemis ve Ogrencilerin basarilt bicimde sosyal sorumluluk anlayis
benimsemesi ve gelecekte bu dogrultuda rol sahibi olmasinin gretmenlerinin sosyal
sorumluluk anlayislarina bagl oldugunu belirlemistir.

Ozel egitim kurumlari, toplumun tiim kesimlerine egitim hizmeti sunan orgiitlerdir.
Dolayist ile bu kurumlarda gesitli cografyalardan o6grenciler olabilecegi gibi engelli
ogrenciler de yer alabilmektedir. Engelli 6grenciler engelli olmayan 6grencilerde oldugu
gibi bu kurumlarin da egitim hizmetlerinden yararlanabilmektedir.

1.7 Engellilik Kavrami

Engelli bireyler, tarihte insanligin sahip oldugu ge¢miste yer alan kavramlardan birisidir.
Insanlik tarihi kadar gegmisi olan engellilik ile ilgili olarak, milattan 45-50 bin yil
oncesinde engelli kavraminin toplumlarda farkli yaklasim tarzlar1 ile yaklasildig
goriilmektedir. Eski Misir’da M.O. 11. yiizyillarda egitim kurumlarinda ogrencilere;
engelli bireylerin (“ciice, kor, felgli, zihinsel” vd.) asagilanmamasi ve alay edici
yaklagimlara maruz kalmamasi gerektigi aktarilmistir (Erdogan, 2017: 92). Benzer bir
yaklasim M.S. 6. yiizyilda Atina’da goriilmiis ve savas sebebi ile yaralanarak engelli olan
bireylere maas baglanmis ve sonrasinda bu uygulama diger engellilere de uygulanmustir.
Roma Imparatorlugu’na bakildiginda engelli bireylere yonelik yasam evlerinin yapildigi,
Ortagagda ise engelli bireylerin toplumdan uzaklastinildigi, seytanin yok edildigi
inanistyla engelli dogan bebeklerin oldiiriildiigli tercih edilen davraniglar arasinda yer
almaktadir (Kocadmer, 2012°den akt. Erdogan, 2019: 92).

Engelliler ile ilgili olarak Roma ve Misir’dan farkli olarak Osmanli donemine
bakildiginda Roma’da uygulanan maas uygulamasmma benzer uygulamalarin
calisamayacak durumdaki engellilere yonelik oldugu, ihtiya¢ sahibi olan engellilere yazili
olarak bagvurmalar1 veya yardim istemeleri durumunda gereken yardimlar yapilmistir
(Albayrak, 2014: 60).
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Engellilere yonelik toplumlarin yaklasimlarindaki farkliliklarin yani sira tanimlarda
farklilik gostermektedir. Birlesmis Milletler’ in (BM) 1975 yilinda yayinladigi Sakat
Haklar1 Bildirgesi’ne bakildiginda engellilik kavrami; “kisisel veya sosyal yasamda
bireyin kendisi tarafindan gergeklestirilebilecek islerin ruhsal veya bedensel
kabiliyetlerinde  kalittmsal veya sonradan olusan noksanlik  sebebi ile
gerceklestirilememesi” olarak tanimlanmaktadir. Diinya Saghk Orgiiti (DSO) ise
engelliligi “bir yetersizlik veya Oziir nedeni ile yasa, cinsiyete, sosyal ve kiiltiirel
faktorlere bagh olarak kisiden beklenen rollerin kisitlanmasi veya yerine getirilememesi
hali” olarak tanimlamistir (Sante, 2001°den akt. Aslan ve Seker, 2011: 451).

BM ve DSO’niin yam sira Tiirkiye 2005 yilinda yayinlanan Kanun Hiikmiinde
Kararname’nin {i¢iincii maddesinde yapilan tanimlamada engelli ve 6ziirlii kelimelerini
ayni anlamda kullanarak;

“Dogustan veya sonradan herhangi bir nedenle bedensel, zihinsel, ruhsal, duyusal
ve sosyal yeteneklerini ¢esitli derecelerde kaybetmesi nedeniyle toplumsal yagama
uyum saglama ve giinliik gereksinimlerini karsilama giicliikleri olan ve korunma,
bakim, rehabilitasyon, danigmanlik ve destek hizmetlerine ihtiya¢ duyan kigiyi”

tanimlamasinda bulunmugtur (5378 Sayili Kanun, 2005). Tanimdan goriilecegi lizere
Tiirkiye mevzuatlarinda yaptig1 engelli tanimi BM ve DSO tanimlamalari ile benzerlik
gostermektedir.

Onceki yillarda literatiir ve toplumda kullanimi bakimindan engellilik kavrami; &ziirlii,
sakat veya eksik bireyler olarak adlandirilmistir. Engelli bireyleri diger bireylerden ayiran
bu adlandirmanin engellenmesi amaciyla BM, 2008 yilinda yaynladigi Engelli Kisilerin
Haklarina Dair Uluslararas1 Sézlesme’ de bireylerin ayrimlagtirmasina neden olan sakat,
sakatlik veya oziir gibi kelimelerin yerine engel veya engellilik tiiriinden kelimelerin
kullanilmasmin gerekli oldugunu belirtmistir. Sozlesme ile taraf olan devletler bu
dogrultuda yasal diizenlemeler yapmis, Tiirkiye sozlesmeye taraf olmasi ile birlikte
hukuki diizenlemelere giderek ilgili kelimeler yerine engel veya engelli kelimelerine yer
vermistir (Azarkan ve Benzer, 2018: 24; Oztiirk, 2011: 17).

1.7.1 Engellilik Tiirleri

Engellilik  sebeplerine  bakildiginda bir¢ogunun kaginilabilir  sebepler oldugu
anlasilmaktadir. Engellilik, cogunlukla kaynagina ve sebeplerine gore farkli tiirlerde
incelenmektedir. Kaynagina gore engellilik tiirleri dogustan gelen sebeplere gore
belirleyici olmakla birlikte; annenin alkol kullanimi, akraba evlilikleri, genetik sebepler,
ilag kullanimi, hamilelik déoneminde yasanilan travmalar, kotii beslenme, hamilelikte
madde kullanimi-bagimlilig1 ve zararli 1sinlara (radyasyon, vd.) maruz kalinmasi gibi
birtakim nedenlerin oldugu goriilmektedir. Maruz kalinan bu etkenler incelendiginde
onlenebilir oldugu anlasilmaktadir. Ayrica tip diinyasinda yapilan arastirmalarda genetik
sebeplerin dahi bir kismiin 6nceden bilindigi tespit edilmistir (Aslan ve Seker, 2011;
Koca, 2010: 5).

Kaynagindan farkli olarak sebeplerine gore engellilik tiirleri dogum aninda veya sonradan
yasanilan olaylar (kaza, tibbi uygulama, vd.) ile ortaya ¢ikmaktadir. Ev, is yeri veya
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trafikte olan kazalar, afet, endiistriyel kazalar, terdr olaylar1 gibi nedenler dogumda
saglikli olan bireylerde sonradan meydana gelen engellilik hallerini olusturmaktadir
(Koca, 2010: 5). Ancak unutulmamalidir ki DSO tarafindan yapilan arastirmalarda
engellilik nedenlerinin gerek dogustan ve gerckse sonradan meydana gelenlerinin
engellenebildigi ve en az % 50 basar1 oranin oldugu tespit edilmistir (DSO’den akt. Gong,
Bin ve Lei, 2010: 6907).

Engelli tiirleri nedenlerine bagl olarak ortaya c¢ikan engellilik hallerine bes ayr1 gruba
ayrilmaktadir. Bunlar;

e Gorme engelliler,

e Zihinsel engelliler,

e Siiregen engelliler

e Ortopedik engelliler,

e Isitme ve konusma engelliler

olarak ifade edilmektedir (Koca, 2010: 5). Ancak bu tez arastirmasinin kapsami
geregince engellilik tiirlerinden sadece gérme engeliler ve diger engelliler basliklarina yer
verilecektir.

1.7.1.1 Gorme Engelliler

Gorme engellilik gorme duyusunda yasanan (dogum Oncesi veya dogum sonrast) sorunlar
ile gérme yeteneginin kaybedilmesi ile ortaya ¢ikmaktadir. Gorme engelliligi;

e g6rme duyusunun tamamen kaybedilmesi (goérme keskinligi -gk- oraninin
3/30’dan diisiik ya da gérme alaninin -ga- 10 dereceden daha diisiik olmasi) ve

e az gormeyi (gk oranmin 6/18’den diisiik, 3/30’dan yiiksek ve ga’nin 20 dereceden
diisiik olmast)

kapsamaktadir (Nergiz ve Ulug, 2018: 80; Ozyiirek, 1998: 130). Ayrica giiniimiizde
diinya genelinde yapilan incelemelerde 39 milyon kisinin gérme duyusunun tamamini ve
285 milyon gorme duyusunun bir kisminit kaybeden olmak iizere toplam 285 milyon
gorme engelli bireyin oldugu tahmin edilmektedir (Nergiz ve Ulug, 2018: 80).

Literatiirde farkli arastirmalarda iki ayr1 grupta (korliik ve az gorme) incelenen gérme
engelliligi ile ilgili olarak DSO bu engelliligi dort ayri gruba ayirmaktadir. Bunlar korliik,
ileri seviye gérme yetersizligi, orta seviye gorme yetersizligi (az géren) ve normal gérme
olarak adlandirilmaktadir (DSO, 2012: 1). Yasal tammlamalarda ise tedaviye yonelik
miidahaleler sonrasinda az goren; gorme keskinliginin 20/70 ve 20/200 aralifinda olan,
hi¢ goérmeyen (kor); olagan gbérme giici 1/10 diger bir ifade ile gérme keskinliginin
20/200’tin daha altina sahip olan veya gorme alani 20 derecelik agiy1 yasayan bireylere
denilmektedir. Az goéren bireyler hi¢ gérmeyenlere gore az da olsa gorebilmekle birlikte;
etraftaki nesneleri yakinlagtigi ya da goziine getirdiginde kismi olarak fark edebilmekte
ve etrafin1 buzlu cam arkasindan bakar gibi gormektedir (Yildiz ve Giirler, 2018: 243).
Ozetle gorme engelliligi; bireylerin bir ya da iki goziiniin kismen veya tamamen gdrme
Ozelligini kaybetmesi sonucu meydana gelir. Gormede meydana gelen kayip sonrasinda

26



renk korliigii olan, gbz protezi kullanan veya gece korliigii olan bireyler gérme engelli
olarak adlandirilmaktadir (Oztiirk, 2011: 18).

Gorme engelliligin kalic1 bir saglik sorunu oldugu diisiiniilse de yapilan arastirmalarda
onlenebilir oldugu ortaya ¢ikmaktadir. Ornegin Bourne vd. (2013: 339) tarafindan yapilan
calismada;

e 1990 yilinda 31,8 milyon géorme engeli ve 172 milyon orta-baslangi¢ diizeyli
gérme problemi olan bireylerin % 80’inin,

e 2010 yilinda Diinya genelinde 32,4 milyon gorme engelli ve 191 milyon orta-
baslangi¢ diizeyli gérme problemi olan bireylerin % 76’sinin

gorme engelinin tedavi edilebilir veya dnlenebilir oldugu belirtilmektedir.

Gorme engelliler sadece egitimde bir takim sorunlarla karsilasmamaktadir. Hayatin tim
alanlarinda gilinlik yasamda veya yolculuklarda ekonomik, psikolojik ve fiziksel sorunlar
gorme engellilerde problem olusturmaktadir. Oyle ki hareket ve erisebilirlik ihtiyaclart
bakimindan maruz kaldiklar1 fiziki engeller engeli olmayan bireylere oranla oldukca
fazladir (Kaplan ve Ulvi, 2009: 1483). Yasamda karsilasilan engellere bakimindan diger
engel gruplarinda bulunan bireyler ile gorme engelliler kiyaslandiginda yasamlarinin
bagimsiz bicimde yliriitiilebilmesi adina gerek duyduklari destek daha diisiik oldugu
goriilmektedir. Diger bir ifade ile gorme engellilerin diger engel grubundaki engellilere
oranla yagsamsal faaliyetleri ylirtitebilmeleri daha zor ve disaridan destek gerektirmektedir
(Aydin, 2012: 94).

Gorme engelliler etrafi duyarak, dokunarak ve koklayarak baglanti kursa dahi gesitli
kavramlar dokunma veya koklama duyulari ile dgrenilebilecek tiirde degildir. Ornegin
egitim yasaminda renkler ve yazili ifadeler bunlardan bazilaridir. Dolayist ile bu tiir
kavramlarin gérme engelli 6grencilere dgretimi olduk¢a zorluk icermektedir. Dolayisi ile
gorme engelli bireylerin bu ifadelere (renk, yazili ifadeler, vd.) yonelik algilar1 da oldukca
smirlilik icermektedir (Sari, 2002°den akt. Giirsel, 2011: 74). Gorme engelliler adina
almabilecek cesitli aksiyonlar ile egitim-6gretim hayatinda bu sorun en aza
indirilebilecektir. Bu aksiyonlar;

e Ogretim yapilacak boliimde 151k diizenlemelerinin ¢ok iyi seviyede yapilmasi,

e Egitimcinin kullanacag: tahta renklerinin beyaz renkli olmasi,

e (Gorme engeli olan dgrencilere siif ve okul tasarimlari anlatilmasi,

e Az goren cocuklara yonelik puntolarin daha biiylik bicimde kullanildigi ders
igeriklerinin tercih edilmesi,

o Siifici etkinliklerde sesli i¢eriklere dnem verilmesi ve daha fazla kullanilmasi,

e Gorme engelliler (Ozellikle 1ileri seviyedekiler) admna kabartma yazili
dokiimanlarin kullanilmasi,

e Ogrencilerin duygu ve diisiincelerini cevresi ve Ogretmeniyle daha 6zgiivenle
paylasmasi adina cesaretlendirilerek desteklenmesi

gorme engelli 6grencileri (Giirsel, 2011: 74)
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Gorme engelli bireylere gorme hiicrelerinin ¢alismadigi, yemek ihtiyacini karsilamada
zorlandig1 veya gérmemesine karsin diger bireyler gibi diger faaliyetleri yiiriitebilen
bireyler olarak bakilabilir (Biilbiil ve Eryillmaz, 2011: 17). Ancak en nihayetinde onlar
gorme engelliligi kendileri tercih etmemekle birlikte genetik veya dogum sonrasinda
meydana gelen olaylar ile engelli olarak yasamlarini siirdiirmektedir. Dolayist ile gérme
ve diger engeli olan bireylerin anlasilmasi, yaklagimlarin dislayicilik igermemesi ve bu
bireyleri topluma kazandirabilecek tiirde olmasi olduk¢a 6nem arz etmektedir. Oyle ki
gorme engellilerin egitim hayatinda kisisel ihtiyaclarinin tam anlamiyla anlasilmamasi
gorme engelliler ile ilgili olarak egitim yasamindan dislanmasina neden olabilmektedir
(Donley, 2002°den akt. Giil vd., 2018: 2072).

Gorme engellilere yonelik olarak ortaya konulan caligmalara bakildiginda ¢ogunlukla
okul &ncesi donem ile egitim donemlerine yonelik oldugu gériilmektedir. Oyle ki gdrme
engelliler ile ilgili olarak c¢alismalarin yeterli seviyede olmamasi durumunda gérme
engellilerde 6zgiin ve kisisel gereksinimler tam olarak anlasilamamaktadir (Warren,
1994°den akt. Giil vd., 2018: 2072). Buradan goriilecegi lizere géorme engellilere yonelik
arastirmalar bu bireylerin sorunlarinin daha somut bi¢imde anlasilarak buna gore ¢ziim
onerileri gelistirilebilecektir. Gorme engellilere yonelik aragtirmalar sadece gérme engelli
bireyler ile gerceklestirmek zorunlulugunda olmayabilir. Diger bir ifade ile arastirmanin
konusu ve amaci géorme engellilere yonelik arastirmanin gidisatini belirleyebilmektedir.
Ormegin goren cocuklarla ilgili olarak tercih ettikleri oyuncaklara (top, bebek, tren, vb.)
yonelik yapilan g¢aligmalar gorme engelli ¢ocuklar adina egitici ve uygun nitelikte
olabilmektedir (Biilbiil ve Eryilmaz, 2011: 17). Benzer galismalarin egitim alaninda farkli
konular ile ilerlemesi, gorme engelli 6grenciler ve diger engellere sahip 6grenciler adina
biliyiik 6nem arz edebilecektir. Gorme engelli bireylerin gerek goren bireyler ile ve
gerekse gorme engelli bireyler ile yapilacak calismalar ile daha basarili egitime sahip
olabilecekleri s6z konusudur.

1.7.1.2 Diger Engelliler

Engellik bireylerde sadece gdrme engeli ile smirlt degildir. Bir diger engel tiiri de
zihinsel engelliliktir. Zihinsel engellilik kavraminin toplumda “akli dengesi yerinde
olmayan ve etrafindakilere zarar veren kisiler” olarak tanimlanmasi engelli bireylere olan
olumsuz yaklasimlardan birisidir. Zihinsel engellilik kavrami yap1 bakimindan
incelendiginde;

e Zihin: biling, anlay1s, canlilarda davranis ve duygu haricinde ruhsal etkinliklerinin
biitiinligi anlamima geldigi “zihinsel” ibaresinin ise zihinle ilgili oldugu (Dil
Dernegi, 2012: 1932)

goriilmektedir. Engelli kavrami ile birlesmesi ile zihinsel engelli bireylerin zihin
yoniinden dogustan ya da sonradan bazi 6zelliklerinin iglevini kaybettigi anlagilmaktadir.
Bu kaybin yasanmasi ile bireylerin etrafindakilere zarar verebilecek bireyler olarak
algilanmasinin anlamsiz oldugu ortaya ¢ikmaktadir.

Zihinsel bakimdan yetersizligi bulunan bireylere bakildiginda tarihte ilk c¢aglardan
giiniimiize geldikleri goriilmektedir. Ilk caglarda goriilen zihinsel engelli bireyler,
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toplumca temkinli yaklagilan ve korkulan bireyler olmustur. Toplumun yaklagimi
bunlarla simirl kalmayip zihinsel engelli bireylerin yakildigi, yerlesim yerlerinden uzak
bolgelere birakildigi ve satildigr toplumlarda goriilmiistiir. Zihinsel engellilere yonelik bu
tiir yaklagimlar ¢ogunlukla toplumlarin tiimiinde goriilmiistiir. Dogan bebeklerin o sirada
veya daha sonrasinda zihinsel engelli olmasinin anlagilmasi ile 6ldiiriilmesi ya da kendi
hallerine terk edilmesi de bu uygulamalardan bazilaridir. Ilerleyen yillarda ise kotii
uygulamalara maruz kalan zihinsel engelli bireylere gerekli bakimlarin yapilmasi ve
toplumda yasamalar1 ve ibadethanelerde kalmalarina olanak taninmistir (Kurt, 2012: 30).

Stiregen engelliler, bireylerin calisma kapasiteleri ya da fonksiyonlarin1 engelleyen,
siirekli olarak bakim ya da tedavi gerekliligi olan hastaliklara maruz kalan bireylerdir.
Sindirim sistemi, kalp-damar hastaliklari, kan hastaliklari, kanser, cilt veya deri
hastaliklari, ireme organi hastaliklari, HIV, sinir sistemi ve ruhsal davranis bozukluklar1
gibi hastaliklar siiregen engellige sebep olan hastaliklar arasinda yer almaktadir (Oztiirk,
2011:19).

Siiregen engelliler yan1 sira ortopedik engellilerde diger engelli grubu arasindadir. iskelet
ve kas sisteminin fonksiyon kaybi veya yetersizligi bulunan bireylerdir. Ayak, bacak,
parmak, el, kol ve omurgalarda fazlalik, eksiklik, kisalik, sekil bozuklugu, hareket
kisitliligr ve kas bozukluklari olanlar yani sira felgli, spastik, kemik hastalikli ve serabral
palsi hastalig1 bulunan bireylerde bu smifta yer almaktadir (Oztiirk, 2011: 19).

Isitme engellilik, bireylerde bir veya iki kulakta kismen ya da tamamen meydana gelen
isitme duyusu kaybi olan bireylerdir. Isitmeye yonelik her hangi bir cihaz kullanan
(isitme cihazi vb.) bireyler bu sinifta yer almaktadir. Konusma-dil engelliler ise her hangi
bir sebebe bagli olarak konusamayan, konusma akiciligi, hizi ve diizeninde bozukluklar
olan bireylerdir. Ses tonunda bozuklukta olabilen bu gruptaki engelliler; duydugu halde
konusamama, konusabilme adma cihaz kullananlar, girtlagi alinanlar, kekeme, agiz-
konusma yapisinda (¢ene, damak, dudak, dil vb.) bozukluk gibi saglik sorunlar1 da
goriilebilmektedir. (Oztiirk, 2011: 19)
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BOLUM 2
ARASTIRMA YONTEMI

Bu boliimde, arastirmada kullanilan eylem aragtirmasi ve eylem arastirmasinin; uygulama
siireci, Ozellikleri, tiirleri, egitimde kullanimi, evren - 6rneklem, aragtirmanin amacit ve
Onemi, verilerin toplanmasi ve verilerin analizi yer almaktadir.

2.1 Eylem Arastirmasi

Eylem arastirmasi (action research) kavramina bakildiginda ¢ogunlukla bu kavramin
egitim sektoriinde bilimsel arastirma yontemleri arasinda yer aldig1 goriilmektedir. Eylem
arastirmasi kavram olarak, 6gretmenlerin egitim kurumu igerisinde giinliik etkinlikleri ile
iliskili olarak yiriittiikleri arastirma yontemlerinden birisidir. Eylem arastirmasi1 mesleki
bakimdan gelisimi destekleyen 6nemli yaklasimlar arasinda yer almaktadir. Egitim
kurumunda 6gretmenlerin arastirmalart igerisinde sistematik bir bigimde ilerlemeleri,
aragtirma ve uygulamalar dogrultusunda diizenleme gerceklestirdikleri bilimsel anlayis
biciminde rol oynamaktadir. Egitim kurumlarinda egitimcilerin bir arada c¢alismalarini,
birbirlerinden tecriibeleri dogrultusunda bilgi kazanimi gergeklestirmelerini, ders
uygulamalarina yonelik faaliyetleri eylem arastirmasi ile s6z konusu olabilmektedir.
Gergeklestirilecek bu arastirma yontemi ile elde edilecek bulgular, egitim-6gretim yapisi
hakkinda bilgi edinme, gelisim hedeflerinin tespit edilmesi, gerektiginde yeniden
yapilandirilmasina olanak tanimaktadir (Yavuz, 2019: 257).

Eylem aragtirmasi kavraminin literatiirde ilk olarak Kurt Lewin tarafindan kullanildigi
goriilmektedir. Lewin, 1934 wyilinda yaptigi eylem aragtirmasi tanimi ile eylem
aragtirmasini tarihte ilk olarak ortaya koymustur (Berg ve Lune, 2015: 286). Ancak eylem
aragtirmasi kavraminin literatiirde Lewin tarafindan 1950 yilindan itibaren kullanildigini
belirten ¢alismalarda bulunmaktadir. Oyle ki Lewin’in 1950 yilinda bu ifade ile arastirma

yonteminden ¢ok yaklasim tarzi seklinde degerlendiren ¢alismalar da mevcuttur (Sencan,
2005: 527).

Lewin tarafindan 1934 yilinda yapilan tanima gore eylem arastirmasi: ortak problemlerin,
arastirtlmasina dahil olan bireylerin yansitmaci tartigma, diisiince ve eylem yeteneklerinin
gelisecegi siireg olarak goriilmektedir. Bu tanimdan giiniimiize gelindiginde ise genellikle
sosyal bilimlerde tercih edilen eylem arastirmasi, organize ve sistematik bigimde yansitici
arastirmalar gerektigi durumlarda tercih edilen bir yontem olup uygulanabilir ve pratik bir
stireci belirtmektedir (Berg ve Lune, 2015: 286).

Eylem arastirmasi (EA) veya cesitli kaynaklarda katilimci/katilmali eylem arastirmasi
(KEA) adiyla da bilinmekle birlikte farkli yaklasimlar ile yiiriitiilen arastirma bigimi
olarak isleyis gostermektedir. Bu yontem, birbirleri ile sosyal etkilesim halinde olan
katilimer gruplarin (denekler ve arastirmacilar) igerisinde bulunduklari ¢esitli durumlari
gelistitme  adina  gergeklestirilen  kolektif — arastirma  yontemi  olarak  da
tanimlanabilmektedir. Bu yontemin diger arastirma yontemlerinden bir diger farki da
katilimeilarin farkliligidir. Arastirma yontemlerinden EA’ da katilimci gruplar ifadesi
arastirmay1 gerceklestiren aragtirmacilar ve aragtirmaya katilan denek gruplari ifade
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ederken diger arastirma yontemlerinde katilimci gruplar ifadesi denek gruplarn
belirtmektedir (Gabel, 1995°den akt. Berg ve Lune, 2015: 286; Sencan, 2005: 527).

2.1.1 Eylem Arastirmasi1 Uygulama Siireci ve Giivenilirligi

Bilimsel arastirmalarda tercih edilen diger arasgtirma yontemlerinde oldugu gibi EA’nin
da uygulama siireci bulunmaktadir. Uygulama siireci ile ilgili olarak EA’nin literatiirde
yapilan tanimlarina bakildiginda ortak noktalarinin, bu yontemin bir siliregten ibaret
oldugu goriilmektedir. Bu siire¢ ilk olarak sorunun tespit edilmesi, tespit sonrasinda
eylem planinin belirlenmesi, planin uygulanmasi, verilerin toplanmasi ve verilerin
¢ozlimlenmesi gibi baslica uygulamalardan olusan dongiisel yapidadir (Kuzu, 2009: 427).
Asagidaki sekilde bu siire¢ ve diger adimlar ayrintilari ile belirtilmistir.

Sekil 3: Eylem Arastirma Siireci

Arastirma

Uygulamanin
Analizy/
Degerlendirm

Karar Verme Eylem
Armastirmasy
Sorularm
Belirleme

Altemnatif Veri

Eylem Planim Eylem Plam Ti

: oplama/

U)I’i"ama’ Hazirlama Literatiir
eme

Taramas:

\
Izleme
Planm
Gelistirme
Eylem/
. Uygulama

Plam
Gelistirme

(Y1ldirim ve Simgek, 2013: 336)

Yukaridaki sekilde belirtildigi tizere EA siireci spiral dongii yaklasimi olarak
adlandirilmakla birlikte slire¢ dort asamada toplanabilmektedir. Bunlar;

e Betimleme asamasi: bu asamada ilk olarak arastirma probleminin kararlastirilmasi
ile birlikte EA siirecinde cevap aranacak sorularin belirlenmesi gerekmektedir.
Arastirma problemi genel veya aragtirma konusuna gore daha spesifik bigimde
belirlenebilir.
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e Veri Toplama asamasi: basarili bir betimleme asamasi sonrasinda verilerin
toplanmasi ve literatiiriin taramasi bu asamada gergeklestirilmektedir. Literatiir ile
ilgili olarak konuyla iligkili olan giivenilir kaynaklar (kitap, dergi, gazete vd.)
basili veya elektronik olarak incelenmektedir. Bu inceleme ile diger verilerin de
toplanmas1 asamasinda etik ilkelere gore hareket edilmesi olduk¢a 6nemlidir.

o Verilerin Degerlendirilme asamasi: siire¢ igerisinde verilerin tamamen
toplanilmas1 sonrasinda objektif bi¢imde degerlendirilerek analiz edilmesi
gerekmektedir. Analiz ve degerlendirme faaliyetleri bu asamada gergeklestirilir.
Analiz agsamasinda aragtirma dogrultusunda en uygun yontemle analiz edilmesi
gerekmektedir.

e Harckete gegme asamasi: bu asamada verilerin degerlendirilmesi sonrasinda
eylem plani belirlemesi gergeklestirilir. Bu asamada gerceklestirilen eylem plan
belirlemesi sonrasinda siirece dair izleme plani olusturulur. izleme planina ek
olarak alternatif eylem planinin (arastirma sirasinda yasanabilecek sorunlar adina)
hazirlanmasi oldukg¢a 6nemlidir. izleme plan1 hazirlanmasi sonrasinda eylem plani
uygulanarak izleme siireci gerceklesir. Eylem plani uygulanmasi sonrasinda
arastirma degerlendirilerek analiz edilmektedir.

Bu asamalar sonrasinda uygulama analiz edilerek giivenilir sonuglarin elde edilmedigi
veya sorunlu verilerin toplanmasi durumunda siire¢ yeniden betimleme asamasinin ilk
kismina (arastirma problemine karar verme) geri doner (Yavuz, 2019: 257; Yildirim ve
Simsek, 2013: 336; Kuzu, 2009: 427; Sencan, 2005: 527). Tiim bu siireclere bakildiginda
diger arastirma tekniklerinden bir farklilikta ortaya ¢ikmaktadir. Bu farklilik
arastirmaciin gorevleri arasinda yer almaktadir. Buna gére EA siirecinde arastirmaci
sadece uygulayict olarak gorev almamakla birlikte ulastigt sonuglar hakkinda okurlar
bilgilendirmek durumundadir (Sencan, 2005: 527)

Arastirma ile ilgili olarak EA’nin nasil uygulanabilecegi yukaridaki sekilde sematize
edilmektedir. Bu semanin yani sira arastirmacilar EA’y1r uygulama ile ilgili olarak
sorunlar ile karsilasmamasi adina belirli bir siire¢ dogrultusunda hareket etmek
durumundadir. Bu siireg;

Arastirmanizin problemini tanimlayiniz.

Gortis ve verileri toplamakla birlikte kuramsal bilgileri ihmal etmeyiniz.
Olgiim araglari ile irdeleme kriterlerini tespit ediniz.

Miidahalede bulunulacak béliimleri ve miidahale yontemlerini tespit ediniz.
Miidahalede bulununuz.

Miidahale sonrasinda sonucu degerlendiriniz.

No ok owde

Problemli olarak gordiigiiniiz bulgular1 yeniden degerlendiriniz.

adimlariin takip edilmesi ile ifade edilebilmektedir (Sencan, 2005: 528). Ancak
unutulmamalidir ki EA siirecinde degisim uzun siire icerisinde gergeklestirilmektedir.
Bunun sebebi EA siirecinin sistematik bi¢cimde ilerleyisi, detaylara yonelik tespitlere

ulagmasi ve bulgularin giivenilirliginin belirlenmesi gibi etkenler seklinde ifade edilebilir
(Simsek ve Celik, 2011: 191).
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Aragtirmalarda kullanilan tiim yontemlerde oldugu gibi EA’da da giivenilirlik 6nem arz
eden bir durumdur. Giivenilirlik ve gecerlilige yonelik diisiinceler EA’da daima ikinci
planda yer almaktadir. EA’da elde edilecek bulgular spesifik bir alan adina elde edilmis
ve bu alanda gegerli kalmaktadir. Arastirmact ile uygulayicilar EA ile incelemede
bulunduklar1 kurum ya da gruplarda dogrudan bir sonug elde etme ve pratik bir yarar
kazanimina ulagmaktadir. Kazanimlara ulasma ve sonucun elde edilmesi, arastirmacilar
tarafindan belirli standartlarda gergeklestirilecek EA ile daha giivenilir ve gecerli bir
duruma gelmektedir (Sencan, 2005: 529).

Giivenilirlik ile ilgili olarak EA, siire¢ sirasinda toplanan verilerdeki giivenirlikle
dogrudan etkilesim igerisindedir. Verilerin toplanmasi sirasinda miilakat, anket ya da
gozlem teknigi tercih edilmesi durumunda bu yonteme ait tekniklerin sonraki dlgiimlerde
de tekrar edilmesi ile elde edilecek bulgularin benzer olmasi ¢aligmanin giivenilirligini
ortaya koymaktadir. Ancak yeniden 6l¢iim yapmak cogunlukla ger¢ceklesmediginden EA
ile elde edilen bulgularin kesinligi tartigmalidir (Sencan, 2005: 529).

Gilvenilirlik kavramina yonelik EA irdelendiginde Lindhult (2003) tarafindan bu
kavramin farkli kavramlar ile ele alindig1 goriilmektedir. Lindhult tarafindan ortaya atilan
bu kavramlardan biriside “ilgililik degeri” terimidir. Arastirmanin farkli amaglar,
bilimsel hedef ve gruplar adma bir anlam ifade etmesi ilgililik degeri olarak
tanimlanmaktadir. Uygunluk anlamina da gelen ilgililik degeri, calisma bulgulart ile
baslangi¢ asamasinda belirtilen problem-6nermeler ile ortiismesidir. Ortaya atilan kanitlar
ile arastirmanin Onermeleri-problemleri birbiri ile baglantili olmamasi durumunda
ilgililikten s6z edilememektedir. Diger bir ifade ile ilgililik degeri diisiik olmasi
durumunda calisma bulgulari ¢calisma disindaki diger gruplara genellenememektedir (akt.
Sencan, 2005: 529).

Giivenilirlik, tim caligmalarda istenilen bir kavram olmakla birlikte nitel arastirma
ozelligine sahip EA’ da giivenilirlik ve gegerlilik kavramlart nicel aragtirma
metodlarindan  farkhidir. Aragtirmayr gergeklestirenler tarafindan bu kavramlar
onemsenmekle birlikte ii¢ kavrami yerine getirmeleri gerekmektedir. Bunlar;

e Inandiricilik,
o Transfer edilebilirlik
e Onaylanabilirlik

olarak siralanabilir. Giivenilirlik ile ilgili olarak;

e Inandiricilik: arastirmada karsilasilan ve kolay bicimde aciklanamayan tiim
karmasikliklar dikkate alinmalidir. Bu dogrultuda sadece birkag soru ya da rahatca
coziimlenebilen sorular dikkate alinmaylp tamami siirece dahil edilmesi
gerekmektedir.

e Transfer edilebilirlik: EA’ nin farkli o6zellikleri arasinda yer alan aragtirma
sirasinda bilgilendirme burada 6nem arz etmektedir. Arastirmacilar bu noktada
aragtirma stiregleri ile ilgili olarak tiim taraflar1 yeterli bicimde bilgilendirmeli ve
baglama dayali agiklamalarda bulunmasi gerekmektedir (Aksoy, 2003: 480;
Kaskaya, 2016: 285).
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e Onaylanabilirlik: EA’ da elde edilen sonuglarin arastirmaya katilmayan diger
(benzer) kesimlere genellenmesine yonelik bir yaklasim bulunmamaktadir.
Dolayist ile arastirma siireglerinde miimkiin oldugu kadar detayli bilgilere yer
verilmesi gerekmektedir. Calismada verilerin siirekliligine (gilivenirlirlik) ve
tarafsiz-nesnellik (onaylanabilirlik) kavramlar1 da dikkate alinmalidir.

Ug kavraminda basarili bicimde ortaya konulmasi ile giivenilirlik kavramindan soz
edilebilmektedir (Gay, Mills ve Airasian, 2011°den akt. Kaskaya, 2016: 285).

2.1.2 Eylem Arastirmasi Ozellikleri

Arastirma yontemleri arasinda yer alan EA, 0zellik bakimindan egitim kurumlarina
basarili bicimde uygulanabilir yapiya sahiptir. Bu 0zelligi yani sira dgretmenler ve
arastirmacilar ile ilgili olarak o6zellikle Tiirkiye’de bu kavram yeni bir alan olmaktan
kurtulamamaktadir. Oysa eylem arastirmasi gergeklestirildigi egitim kurumunda gerek
Ogretmenlerin ve gerekse egitim kurumunun gelismesine bunun yani sira dgrencilerinde
benzer bigimde gelisim gdstermesine olanak tanimaktadir. Bu arastirma yonteminde amag
mevcut uygulamalarin  her zaman gelistirilmesi, problemli yiiriitilen simf
uygulamalarinin tespit ve analiz edilerek gereksinimlerin belirlenmesini saglamaktir
(Yigitoglu ve Dollar, 2018: 703).

Egitim kurumlarinda 6gretmenlerin egitim ve Ogretim adina gorev ve sorumluluklar
bulunmaktadir. Bu gorevlerin faaliyeti sirasinda 6gretmenlerin bilimsel arastirma
gerceklestirmeleri, bircok bilimsel arastirmalardaki genellenebilen bilgi olusturulma ve
fazlaca sorgulayici anlayislar sebebi ile olanaksiz hale gelmektedir. Bu durumda EA’ nin
ozellik bakimindan diger arastirma yontemlerinden farkli olarak genellenebilen bilgi
olusturmaya yonelmemektedir. EA, genelleme yerine arastirmacilarinda c¢alismaya
bireysel olarak dahil oldugu mevcut yapidaki kosullarin degisimine yonelik bilgilere
ulagsmaya yonelmektedir. Bu bakimdan &gretmenlerin kosullarin degisimine katki
saglama adina siirece katilmalar1 ve “arastirmaci 6gretmen” olarak rol almalari EA’nin
Ozellikleri arasinda gosterilebilir (Caliskan ve Serce, 2018: 58).

EA’nin bir diger ozelligi ise elde edilen bulgularin uygulamaya katilan bireylerin
sorunlarinin ortadan kaldirilmasina yonelik olmasidir. Elde edilen bulgular zaman
kaybetmeksizin uygulanabilmekte ve ¢alismaya katilanlarin sorunlari ¢éziimlenmektedir.
Arastirmacilar, belirledikleri problemlerin ¢6ziildiigii arastirma siirecine dahil olmay1 bu
bakimdan daha gii¢lii bicimde arzulamaktadir (Caliskan ve Serce, 2018: 58).

Nitel arastirma yontemi olan EA, dogrusal ilerleme yerine dongiisel siirece sahiptir. Diger
bir ifade ile arastirma Oncesinde problemler belirlenerek ¢oziimleri adina uygulayic
miidahaleler planlanmaktadir (Sagmalioglu, Giirsel ve Alagiil, 2017: 179).

Arastirma yontemi olarak nitel ozellikli olan EA’da nicel arastirma yontemleri de
kullanilabilmektedir. Burada amag¢ uygulamanin iyilestirilmesi olmas1 sebebiyle
arastirmacinin  da c¢alismaya dogrudan katilimi ile ilk elden veriye ulasilmasi
saglanmaktadir. Mevcut sorunlarin ¢6ziimiinii amaglayan bu yontem de dogrudan katilim
ile bireylerin sosyal degisimini saglarken, bulgulara gore ulasilan ¢oziimlerin uygulama
asamasinda karsilagilabilecek giicliikleri de engellemektedir. EA’yr uygulayan
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arastirmacilar tespit ettikleri yanlis uygulama, veri ve ¢evresel riskleri ortaya koyarak
diizenlenmesini saglamakta ve degisimi adina ¢6ziim Onerileri getirmektedir (Kaskaya,
2016: 285). Tiim bu siiregler EA’nin diger yontemlerden farkli 6zellikleri arasindadir.

EA, ozelliklerine bakilacak olursa (Berg ve Lune, 2015; Uzuner, 2005; Schoen ve Nolen
2004; Kokli, 2001)

Sistematik 6zellikte: EA yontemi, verilerin belirli 6zgiirliikle toplanmasi ve analiz
edilerek sunulmasi yani sira tim bu siirecin sistematik bicimde ele alinmasi
gerekmektedir. Bu yontemde “Oylede olur, bdylede olur” algisi yontembilime
dahil edilmemelidir. Arastirmanin odak noktasina yonelik planli ve metodolojik
gbzlem yontemi olmasi sebebi ile sistematik yaklasim 6nem arz etmektedir.
Calisma cevapla baglamamakta: Arastirmay1 gergeklestiren kisi veya kisiler, tiim
stireclerde tarafsizligin1 korumalidir. Hangi arastirma olursa olsun sonucunun belli
oldugu bir calisma yiiriitiilmesi aragtirmacilar tarafindan istenilmeyen bir
durumdur. Diger bir ifade ile varsayim, aragtirma agamalarinda (6ncesi, sonrasi ve
aragtirma siireci) hangi bulgulara ulasilacagmin bilinmemesidir. Ornegin bir
ogretmenin EA ile bir yontemin dgrencilerindeki olumlu ya da olumsuz etkilerini
tam anlamiyla anlamak ister. Ancak cevabini bildigi bir konu hakkinda EA veya
diger yontemler ile arastirma yapma gibi bir siirece devam etmemektedir.
Karmasik Ozellige sahip olma zorunlulugu bulunmamakta: Arastirmalar, etkin ve
titiz tutumlar ile odagindan sapabilmektedir. Arastirmalarda tecriibe sahibi
olmayan arastirmacilar benzer tutumlar ile tiim detaylarin tanimlanmasi hatasina
yonelebilmektedir. Arastirmaci, c¢aligmasinda yontem ile ilgili olarak tiim
detaylara ayrintili bigimde yer vermesi durumunda yontemsel bakimdan oldukca
yogun ve karmasik 6zellige biirlinebilir. Her hangi bir konuda yazilan makalelere
bakildiginda bu durumun tercih edilmedigi de goriilebilecektir. Diger bir ifade ile
akademik c¢aligmalarda benzer anlayigla gergeklestirilmelidir. Aksi durumda
yontem detaylarinin genis kapsamli bicimde yer aldigi aragtirmalar karmagik
olmakla birlikte bilgi yogunlugu yiiksek seviyelerde olacagindan okuyucunun
ilgisi azalabilecektir. Basarili bigimde diizenlenen ve aragtirma metodolojisi tam
anlamiyla tanimlanan arastirma metotlar1 daha anlasilir ve karmasikliktan uzak
olmaktadir.

Arastirmanin yeterince planlanmasi: arastirmalarda veriler biiyilk 6nem arz
etmektedir. Verilerin basarili bicimde elde edilmesi, arastirmanin diizglince
planlanmas1 sonrasinda s6z konusu olabilmektedir. Arastirmada agik bigimde bir
planin bulunmas: sistematik ve etkili arastirma saglamaktadir. Ik kez arastirma
yapan arastirmacilar bu yontemi uygularken en basarili arastirma planlarinin bile
degisebilecegini, arastirma esnasinda karsilasilabilecek durumlara bagli olarak
g6z onilinde bulundurmalidir.

Aragtirma projesi uzunlugu: Arastirmalarda, arastirmanin yapi, soru ve yapisi
dogrultusunda veri toplama uzunlugu degisiklik gosterebilmektedir. Arastirma
parametrelerindeki farklilik proje uzunluguna etki eden bir diger kavramdir. Her
aragtirmanin parametreleri ayni olmayip proje uzunluguna dogrudan etki
yapabilmektedir.
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Diizenli Gozlem: verilerin toplanmasit yontemlerinden biriside gozlemdir.
Gozlemin sayisal bakimdan zorunlulugu olmamakla birlikte diizen igerisinde
hareket etmesi, kisa dahi olsa 6nceden planlanmis ve tutarli olmasi gerekmektedir.
Kuram igerisinde bulunma: EA, kuram igerisinde yer alabilir. Bulgu ve sorunlar
bir kuramla iliskilendirilmesi durumunda arastirma daha basarili bigimde
anlasilmaktadir.

Nitel arastirma: EA, esas itibari ile nicel aragtirma olmayip nitel 6zelliktedir.
Dolayisi ile her hangi bir seyin ispat edilmesi zorunlulugu bulunmamaktadir. EA
icerisinde arastirma tekniklerinde nicel yontemlere bagvurulabilecegi gibi en iyi
kavramin tespit edilmesi adina igeriklerin birbirleri ile karsilastirilmasi gibi bir
zorunlulukta bulunmamaktadir. Cesitli arastirma yontemlerinde bulgular diger
arastirma bulgulan ile kiyaslanmakta ve genellemeye bagvurulabilmektedir.
Sorunlarin tespit edilerek anlasilmasi ve ¢6ziim bulunmasi amaci ile yapilan
EA’da kontrol grubu olmamasi sebebi ile bagimli veya bagimsiz degiskenler
bulunmamaktadir (Berg ve Lune, 2015; Uzuner, 2005; Schoen ve Nolen 2004;
Kokli, 2001).

2.1.3 Eylem Arastirmasi Tiirleri

Literatiire bakildiginda EA ile ilgili olarak farkl: tiirler ile karsilagilabilmektedir. Ancak
genellikle farkli yontemlerin genellikle ti¢ farkli bi¢imde gergeklestirilebildigi
goriilmektedir. Bunlar;

bireysel olarak sadece bir sinif,
grup biciminde birden fazla sinifi kapsayacak bicimde,
takim halinde okul geneli ya da bolge genelinde,

olarak gerceklestirilebilmektedir.

Tablo 2: Arastirmacilarin sdylemleri ile EA tiirleri

Aragtirmaci

EA tirleri

Grundy (1988: 353)

EA; pratik, ozgirliikk¢ii ve teknik olmak
iizere li¢ ayr1 tiirde incelenebilir

Holter ve Schwartz-Barcott (1993:
301)

EA; karsilikli isbirligi yaklagimi, teknik
isbirligi yaklagimi ve gelistirme yaklagimi

McKernan (1991:16-27)

Pratik ve planli, Teknik-Bilimsel problem
¢ozme ve kritik Ozgiirlik¢li olmak iizere
tice ayrilir.

Greenwood ve Levin (2007: 186-
192)

EA tiirleri yapici degerlendirme, kullanim
ve katilim, yetkilendirme degerlendirme
olarak belirtilebilir

Kaynak: (Berg ve Lune, 2015: 297)
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EA ile ilgili olarak arastirmacilarin yukaridaki ifadeler ile ortaya koydugu farkl tiirler
dikkate alindiginda bunlar ortak bigimde incelenmek istenirse;

e Teknik Odakly,
e Uygulama Odakli,
e Ozgiirlestirici Odakl

olarak gruplandirilabilir.
2.1.3.1 Teknik Odakli Eylem Arastirmasi

Bu yontem literatiirde Bilimsel veya Isbirlikci EA olarak da adlandirilabilmektedir.
Aragtirmada ilk olarak belirlenen teorik ¢erceve dogrultusunda herhangi bir uygulamanin
degerlendirilmesi ya da test edilmesi amaglanmaktadir. Bu yontem uygulama siirecinin
betimlenmesine yoOnelmektedir. Kuramsal ¢erceveye hakim arastirmaci ile birlikte
uygulayict yaklasimlar uygulanabilecegi gibi baglangictan itibaren bu siire¢ arastirmaci
tarafindan incelenebilir ve analiz edildikten sonra uygulama ile ilgili olarak
degerlendirmeler yapilabilmektedir. Bu yontemde arastirmaci ve uygulayici arasinda
stirekli iletisim bulunmaktadir.

Teknik odakli EA’da, c¢alismanin yiiriitiilmesi sirasinda karsilagilan problemler
arastirmactya bildirilir. Arastirmacinin uzmanhigr dogrultusunda c¢oziim yontemleri
uygulayiciya bildirilir ve uygulayici bu dogrultuda uygulamaya devam etmektedir. Kisaca
arastirmaci bu siiregte kolaylastiric1 ve igbirlik¢i olarak (grubun disinda) gorev almakta
uygulayict ise arastirmada ulasilan bilgileri denek grubuna aktarmaktadir. Arastirmacinin
calisma grubu disinda kalmasi ise goriislerinin ¢aligma grubundaki bireyleri etkilemesini
engelleme amaclhdir (Yildirim ve Simsek, 2013: 44; Berg ve Lune, 2015: 297).

2.1.3.2 Uygulama Odakli Eylem Arastirmasi

Uygulama  (Pratik/Karsilikli/  Isbirlik¢i) odakli EA’da arastirmalar  sorunsuz
ilerleyebilecegi gibi ¢esitli sorunlar ile de karsilasilmaktadir. Arastirmalarda sorunlar ile
karsilagilmas: durumunda bu yontem devreye girmekte ve uygulayici ile arastirmact bir
araya gelip sorunlari, nedenlerini ve miidahale yontemlerini is birligi iginde
belirlemektedir. Teknik/Bilimsel/ Isbirlik¢i yonteme gére uygulayici ile is birligi yapar ve
paydaslarin giiclii ve Ozgiir hale getirmesi bakimindan daha esnektir. Paydaglarin
giiclendirilerek Ozgiirlestirilmesi arastirmada Ol¢iimlerin dogruluk payimi arttirmaktadir.
Bu yontemde arastirma problemi; uygulayici ve arastirmacinin isbirligi sonrasinda
belirlenmektedir. Tim EA yontemlerinde oldugu iizere bu yontemde de uygulamayi
anlama ve acil sorunlarin ¢Oziimlenmesi ana amacglardan birisidir. Arastirmaci ve
uygulayict arasinda ig birligi dogrultusunda gerceklestirilen bu arastirmada sorunlar ile
karsilasildigit durumda sisteme miidahale edilerek yeniden diizenleme yapilabilir.
Karsilagilan sorunlar temsilcilerden kaynakli olmasi durumunda sorun goriilen bireylerin
calisma kapsamindan ¢ikarilmasi durumunda sistemin yeniden baslatilmasi veya farkl
miidahalelere gerek kalmamaktadir (Yildirim ve Simsek, 2013: 45; Berg ve Lune, 2015:
297-298).
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2.1.3.3 Ozgiirlestirici Odakli Eylem Arastirmast

Tiim EA tiirleri literatiirde birden fazla adlandirmaya sahiptir. Ozgiirlestirici EA’da
literatiirde Ozgiirliik¢ii/ Iyilestirici/ Kritik isimleri ile de yer almaktadir. Bu EA
yonteminde uygulayicinin yeni deneyim, beceri ve bilgi kazanmasi amaciyla kendisinin
uygulamalarina yonelik elestirisel yaklasimi benimsemesi amaglanmaktadir. Bu
yontemde 6zgiirliik¢ii yaklasim tesvik edilmekle birlikte iki hedef bulunmaktadir. Bunlar:

e Uygulayicinin belirli ortamlarda giinliik olarak karsilastigi sorunlarla temasini
giiclendirme ve sorunun ¢oziilerek agiklanmasi adina diger kuramlarla etkilesimi
arttirmaktir. Ayrica kitap ve teoride yer alan bilginin gergek sorun-durum ve
tecriibe ile bir potada toplanmasidir.

e Uygulayicinin karmasik algilar konusunda miicadelesini arttirma, kolektif anlayis
ile birlikte ana sorunlarin daha net bigimde anlagilmasina olanak saglamaktir. Bu
durum pratik ile teorinin birlikte yer aldigi sosyal elestirinin gelistirilmesi
durumunda gerceklesebilmektedir. Sosyal elestirinin gelisimi ise teori, bilgi ve
eylem olmak iizere {i¢ ayr1 asamada gerceklesir.

Bu yontemde elestirel yaklagimin benimsenmesi ile uygulayici kendine ait uygulamalari
problem ¢ézme siireci olarak gorerek siirekli bigimde siire¢ igerisinde kendi rol ve
gorevini sorgulamaktadir. Ayrica uygulamalarin elestirel yaklasimla irdelenmesi yani sira
uygulama sirasinda karsilagilan problemlere yonelik olarak rasyonel agiklamalar ortaya
konulabilmektedir (Yildirim ve Simsek, 2013: 45; Berg ve Lune, 2015: 298-299).

2.1.4 Eylem Arastirmasinin Egitimde Kullanim

EA, uygulama adina bireylerin kendi meslekleri dogrultusunda arastirma yapmalarini ve
degisim adina harekete gegmeleri temelinde ilerleyen sistematik bir siirectir. Mesleklerin
yiirlitimii sirasinda siire¢ igerisinde yer alan bireylerin kisisel ¢alisma kosullarinin
tyilestirilmesi adina da gerceklestirilmektedir. Sorunlarin belirlenmesi, anlagilmasi ve
coziimlenmesi amaci ile gerceklestirilen EA, egitim alaninda kullanimi oldukg¢a yayginlik
kazanmistir. Egitim alaninda gerceklestirilen EA, egitim ve Ogretim alaninda 6grenme
ozelliklerinin arttirilmasi, egitim olanaklarinin ve egitim kurumlarinin gelistirilmesine
yoneldigi goriilmektedir (Altrichter, Posch ve Somekh, 2000°den akt. inan, 2011: 483).

EA siirecinde, derinlemesine goriismeler, hikaye tarzi anlatim, 6rnek olay ve katilimci
gozlem tiirli anlatim tarzi benimsenmektedir. Bu 6zelligine ek olarak EA ydnteminde
fotograf, alinan notlar, ses kayitlar1 ya da video igeriklerden yararlanilmaktadir. Egitim
alaninda uygulamalarin diizeltilmesi adina biiyiilk 6neme sahip EA, gecerlilik ve farkli-
coklu goriis tarzlarmin saglanmasi ile gerceklesmektedir. Egitim sektoriinde EA,
egitimdeki uygulamalarin anlasilmasi, degerlendirilmesi ve sonrasinda degigimi-
tyilestirilmesi adina gerceklestirilen arastirmalar olarak yer almaktadir (Kokli, 2001: 36).

Egitimde EA, egitim isleyisindeki iyilesme ve degisim etkinliklerini irdelemesi yan1 sira
Ogretmeni bu arastirmanin merkezinde konumlandirmaktadir. Boylece 6gretmen kisisel

mesleki pratikleri ile mevcut egitimsel baglamin degisiminde belirleyici rol
oynamaktadir. Dolayisi ile EA, yerel ve durumsal 6zellikleri 6nemseyen, bunun yani sira
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siire¢ icerisinde arastirmaya katilanlara degisimi yaratma o6zelligi veren yontem olarak
diisiiniilmelidir (inan, 2011: 483)

Bir aragtirma metodu olarak EA, yaygin olarak egitim kurumlarinda uyarlanabildigi gibi
farkli sektorlerde calisan meslek sahipleri (insan kaynaklari gorevlisi, planlamaci,
yonetici, mithendis, vd.) tarafindan da uygulanabilmektedir. Egitim ve diger tim
sektorlerde ve meslek gruplarinda uygulanabilmesi EA’nin uygulama alanlarini ifade
etmektedir. Egitim sektdriinde uygulanmasi sirasinda ise egitimcilerin dogrudan siireg
igerisine dahil edilmesi ile birlikte: sorunlar1 daha bilingli bicimde anlama ve
¢Oziimlemeye olanak tanimaktadir (Deveci ve Bulut, 2015: 193).

EA’nin bir diger 6zelligi de arastirmacilarin bireysel olarak veya ilgili diger kisilerle
kolektif olarak calisabilmeleridir. Ornegin EA gerceklestirmek isten egitimciler kendileri
ya da Ogrenci, veli, Universite arastirmacilar1 veya diger meslektaslar1 ile birlikte
calismay1 yiiriitebilmektedir. Bu tiirdeki ¢alismalarda; sistematik gdzlem, deneysel desen,
ornek olay caligmalar1 ve betimsel arastirma gibi farkli yontem ve yaklasimlar
kullanilabilmektedir. Ayrica, EA’da istatistiki ve korelasyon igerikli yontemlerden farkli

olarak kesif ve yoruma yonelik nitel arastirma metotlar tercih edilmektedir (Koklii, 2001:
36).

EA, yap1 itibari ile sistematik 6zellik gostermektedir. Farkli sektorlerde uygulanabilecegi
gibi egitim sektoriinde uygulanan EA, sistematik olusu sebebi ile verilerin toplanmasi
stirecinin zaman, siklik ve nasil toplanacagi sorulart belirli bir plan dogrultusunda
belirlenmektedir. Ancak unutulmamalidir ki EA’da dinamik bir siire¢ hakim olmasi
sebebi ile sistematik yapi igerisinde yer alan veriler farkli veri toplama yontemleri ile
toplanabilir (Berg ve Lune, 2015: 288). Bunun esas sebebi ise g¢alisma sirasinda
belirlenebilecek yeni tespitler, verilerin EA’ya uygunlugu olarak belirtilebilir. Verilerin
farkl1 bi¢imde toplanabilmesi yani sira belirli sistematikte ilerleyis EA’nin disiplinini
bozmamaktadir. Verilerin toplanmasia yonelik sistematik yaklagim asagidaki tabloda
orneklendirilmektedir (Johnson, 2019: 79).

Tablo 3: Veri toplama Kontrol Plani

Veri Tiirii Veri Toplama Tarihleri
Bireysel kiigiik 19.08 | 25.08 | 02.09 |09.09 | 16.09
Ses kayutlari 13.08 |19.08 |26.08 | 02.09 |17.09

Ogrencilerin yazil 17.08 | 09.09 | 01.10

Odev 17.08 | 18.08 |23.08 |27.08 | 02.09 |10.09 | 16.09

Ogrenci Yayinlart 27.08 | 17.09

Kiigiik grup toplantist | 20.08 | 27.08 | 03.09 | 10.09 | 17.09

Kaynak: (Johnson, 2019:80; Campos vd. 2016)
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Yukaridaki tabloda goriilecegi iizere, eylem arastirmasinda arastirmaci egitim alaninda
uygulamaya gecme yerine Oncelikle bir plan olusturmalidir. EA’nin  uygulama
asamasinda ilk evre planlamadir. Dolayisiyla EA’nin diger alanlar ve egitim kurumlarina
uygulanmasinda bu asama temel niteligindedir (Kokli, 2001: 35). Planlamada hangi
faaliyetin ne zaman gergeklestirileceginden hangi verinin ne zaman toplanacagi, hangi
siklikla bu eylemlerin gerceklestirilecegi belirlenmektedir. Veri tiirlerine bakildiginda
EA’da veri tiirlerinin oldukca fazla olmasina dikkat edilmesi gerekmektedir. Bir veya iki
veri EA’da sonuglarin verimliligini etkileyebilecektir. Dolayisiyla fazla veri bu
arastirmalarda olduk¢a 6nem arz etmektedir (Johnson, 2019: 80).

Egitim kurumlarinda yapilacak EA, egitim sistemi igerisindeki 6grenci, veli, 6gretmen ve
okul yoneticileri olmak iizere tiim paydaslara katki sunmaktadir. Boylece egitim
kurumlari, 6gretmen ve yiiriitiilen iglerin (6gretme ve 6grenme) nitelikleri de artmaktadir
(Caliskan ve Serce, 2018: 58). Arastirmacilar tarafindan uygulanacak EA’da plan
sonrasinda uygulama esnasinda aragtirmacinin sinifta gozlemledikleri ve aldigi notlar
arastirma adina onem arz etmektedir. EA’da aragtirmacilar tarafindan alinacak notlarda
gordiiklerini objektif bicimde aktarmaktadir. Tarafli olarak aktarilacak goriisler verilere
ve arastirma siirecine olumsuz katki yapabilecektir. Arastirmacilarin egitim kurumlarin
yapacaklar1 EA ile ilgili olarak;

e Siifa olabildigince erken girerek dgrencilerin dikkatini dagitmayacak boliimlere
(arka veya yan kisimlar) ge¢meleri,

e Ogrencilerin, arastirmaci smifa girmesi sonrasinda arastirmacinin kim olduguna
yonelik sorularina arastirmaci cevap vererek kisaca arastirmadan bahsetmesi,

¢ Not tutma esnasinda 6grencilere dogrudan bakmamaya 6zen gosterme,

e (Gozlemlerden farkli olarak ogrencilerin anlattiklarini dinleyerek de gozlem
yapma, bu asamada duygu ve smif yerlesimleri ile genel izlenimlere de dikkat
edilmesi,

e Ogrenciler ile iletisimde giiliimsemenin ihmal edilmemesi,

e (orlisme sonrast tutulan notlarda tiim detaylar ile tarth, zaman ve yer gibi
bilgilere yer verilmesinin ihmal edilmemesi

EA’nin basarisini arttiran etkenler olmaktadir (Johnson, 2019: 82-83).

Egitim kurumlarinda EA’nin uygulanmasi bazen sorunlarla karsilagilmasina neden
olabilmektedir. Egitim kurumlarinda EA’y1 gerceklestiren arastirmacilarin genellikle
egitimci (6gretmen, miidiir, vd.) olusu, arastirmact kimliginin korunarak ¢alisma amacina
ulagmaya calisilmasina etki edebilmektedir. EA’nin degisim odakli ¢alismalar arasinda
yer almasi, arastirmacinin bilimsel yaklasimlar ve objektiflige 6nem vermesi arastirmanin
kalitesini arttiran etken olmaktadir (Kusdemir, Kurban ve Bulut, 2018: 1194).

EA siirecinde arastirmacilarin verileri toplamalar1 adina on ii¢ veri toplama metodu
bulunmaktadir. Egitim kurumlar veya diger orgiitler uygulanabilecek bu yontemlerde iki
veya dort metodun tercih edilmesi c¢alismanin odaktan sapmasini engelleyebilecektir.
Tiim yontemlerin kullanilmasi yararl olabilecegi gibi konunun cesitli yonlere gitmesine,
verilerin karmasik hale gelmesine veya okuyucunun bu sekilde algilamasina sebep
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olabilecektir. Dolayis1 ile arastirmaci, uygulama grubu ve ¢alisma amaglar1 dogrultusunda
en uygun metotlar1 tercih etmesi gerekmektedir. Veri toplama metotlarina bakilacak
olursa bunlar (Johnson, 2019: 81-106);

1.

10.

Arastirma giinliigii- kayit defteri: arastirmanin tim boliimlerinde gbzlemler ve
diisiincelerin kronolojik bigimde kayit edilecegi ve ilerleyen siirecte ¢alismanin
akademik hale doniistiirilmesine kullanilacak defterdir. Basili olarak tercih
edilebilecegi gibi bilgisayar ortaminda da kullanilabilir.

Gozlemler-Saha notlari: EA siiresince smifta goriilenlerin  yazili halidir.
Aragtirmacilar tiim gordiiklerini 6gretim esnasinda veya sonrasinda yazili hale
getirmelidir.

Kontrol Listesi: EA baslangicinda belirlenen veri toplama kontrol plam
dogrultusunda farkli verilerin farkli formatlarda toplandig1 formlardir.

Diizey Belirleme Kontrol Listesi: Bir {irlin ya da performansta aranilan
ozelliklerin belirlenmesi ve gozlemlerin diizeylerinin karsilastirilmasini saglayan
yontemdir. Rubrik yonteme benzese de temel farki diizey belirlemede birkag
sOzciik kullanilmasidir

Rubrikler-Derecelenmis Puanlama Anahtarlar1 (DPA): bir 6grencinin iiriin ya da
performansinda aranilan belirli 6zelliklerin betimlendigi, her bir o6zellik i¢in
performansin ¢esitli seviyelerini gostermektedir. Uygulamalar1 ve gelistirilmeleri
oldukca zaman alict olan bu yontem de planlamada tutarlilik ve dogrulugun
saglanmasidir(ek 1).

Video- Ses Kayitlart: 6grencilerin ¢alisma sirasinda davraniglarinin gériintiilii
veya sesli olarak kayit altina alinmasini saglayan yontemdir. Video-ses kayit
cihazi, Ogrencileri rahatsiz edebilecegi ve gergek olmayan Ogretim ortami
olusturabilecegi goz onilinde bulundurularak 6grencilerin cihaza alismalar1 adina
fazlaca kayit yapilmasi1 gerekmektedir. Video kayit cihazlari ses kayit cihazlarina
gore daha rahatsiz edici olmakla birlikte ses kayitlar1 daha dogal ve her ortamda
(otomobil, bilgisayar, telefon, vd.) dinlenebilmektedir.

Veri Dizenleme Cizelgeleri (VDC): verilerin toplanmasi, bilgilerin
diizenlenmesinde kullanilabilen grafik diizenleyicilerdir. VDC’ler ile siniflar
arasinda veya farkli zamanlarda sayisallagtirma, karsilastirma yapilabilecek veriler
elde edilmektedir. Ornegin bir degiskenin (yas, cinsiyet, vd.) verilerdeki farklilig:
belirlenmek istenirse mevcut VDC’ye ek bir satir-siitun eklenmek suretiyle
kolaylikla elde edilebilir.

Planlar: Ogrencilerin fiziki alanlarda (simf, okul vd.) dolastiklar1 giizergahin kayit
edilmesi adina kullanilan bir tir VDC’dir. Fiziki ortamin krokisi ¢ikarilarak
gbzlem yapilan noktalar isaretlenerek 6grencinin izledigi giizergahlar kayit edilir.
Uriinler (Ogrenci iiriin ya da performanslar1): Ogrenciler tarafindan olusturulan
{iriinlerin (galisma &rnekleri) veri kaynagi olarak kullanilmasidir. Ogrencilerin
iriinleri, farkli periyotlarda toplanabilir.

Sanat: diinyay1r gormenin bir bagka yolu olan sanat EA’ya farkli anlayis diizeyi
getirebilmektedir. Sinif ya da okul yasaminin belirli yonlerinin tespit edilmesi
adina kullanilan bu yontemde sanatin ¢esitli tilirleri kullanilabilir. Sanatin EA’da
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kullanilabilecek tiirleri iki boyutlu (Cizim, suluboya, kolaj, fotografcilik, vb.) ve
dil sanatlar1 (kisa oykii, siir, yazili diyalog, drama vb.) olarak tercih edilmektedir.

11. Arsiv Verileri: Okulda geg¢mise yonelik olarak yer alan tiim kayitlar EA’da
kullanilabilir. Disiplin eylemleri, saglik raporlari, sinav sonuglari, katilim kayitlari
vb. bunlara 6rnektir.

12. Anketler: Acik ucglu ya da belirli yanith sorulardan olusan ¢esitli bilgilere hizlica
ulagilmasin1 saglayan yontemdir. Anketlerin aragtirma amaci ve okul-6grenci
kavramlar1 g6z oniinde bulundurularak olusturulmasi onemlidir. Ayrica anket
sonuglarin giiclenmesi adina tutum ve diizey belirleme 6lgekleri tercih edilebilir.
Tutum ve diizey belirleme 6lgeklerinde sorulara verilecek yanitlarin sadece birinin
degil birkaginin tercih edilmesidir. Online ortamda kullanilabilecekleri gibi basili
dokiiman olarak da uygulanabilirler.

13. Cevrimi¢i Ortamlar ve Simif Giinliikleri: c¢alismanin daha detayli olarak
irdelenmesi amaciyla kullanilabilecek yontemdir. Cevrimici ortamlar (bloglar,
tartigma gruplari, sohbet odalar1 vb.) ile yasayan bir smif olusturularak
ogrencilerin kendirine yoneltilen konulardaki fikirlerini veya ortamdakiler
tarafindan yoneltilecek sorulari cevaplandirmaktadir. Sinif gilinliikleri ise
cevrimici ortamlarda yapilan tiim arastirma faaliyetlerinin sanal ortam yerine
smifta ogrenciler ile yliz yiize yapilmasidir. Olusturulacak defter ile dgrenciler
kendilerine yoneltilenlere cevaplarini bu deftere yazi, diyagram veya resim gibi
her hangi bir sekilde belirtebilmektedir. (Johnson, 2019: 81-106).

2.1.4.1 Ogrenci Grup Goriismesi

Odak gruplar veya kiigiik grup oturumlari olarak da adlandirilan bu yontemde dogrudan
calismada yer alan dgrencilerle goriismeler yapilmaktadir. Onceden hazirlanan sorularin
tim Ogrencilere sorularak cevaplarin alimmasi siirecin daha hizli ve daha saglikli
ilerlemesini saglamaktadir. Ogrenci grup goriismelerinde calisma tiirii ve denek grubuna
gore 3-8 kisilik gruplar olusturulmaktadir. Olusturulan gruplar ile caligma siiresi boyunca
diizenli olarak goriisiilmektedir. Grup goriismesi ile 6grencilerin birbirileri arasindaki
etkilesimler, bir 6grencinin belirttigi diisiincelere diger 6grencilerin cevap verebilmesi,
gelistirebilme ve dgrenebilmesi saglanmaktadir. Ogrenci grup goriismelerinde arastirmay1
yiiriiten 0gretmenler olduk¢a az konusmali ve goriismelerde konugmalarin ¢ogunlugu
ogrenciler ile saglanmalidir. Ogrenciler ile gruplar halinde goriismelerde grup sayilarmmn
belirlenmesi bazen degisiklik gosterebilmektedir (Johnson, 2019: 92).

Grup goriismelerine,

e insanin dogrudan calismaya katilmasi, diistincelerini ifade etmesi,

e nitel verilerin kullanilir hale getirilmesi,

e arastirma sorular1 dogrultusunda zengin bakis agisi saglama ve zengin veri elde
edilmesi,

e Dbireysel egitim ihtiyaclarin belirlenmesi

bakimindan aragtirmaya katkilar saglamaktadir.Bu saymin olusturulmasinda ayni
demografik 6zelliklere sahip veya birbirine yakin 6zellikteki bireylerin ayn1 gruplarda yer
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almasi saglanmaktadir. Bu sebeple sayilar 6-8 kisilik gruplar halinde de goriilebilmektedir
(Cokluk, Yilmaz ve Oguz, 2011: 98).

2.2 Evren ve Orneklem

Bu arastirma Istanbul Sultanbeyli bdlgesinde bir 6zel okulda gerceklestirilmistir. Ozel
okulun evren olarak dikkate alindigi ¢alismada orneklem grubu ise 22 Ogrenciden
olusmaktadir. Orneklemde yer alan o6grencilerin 6’s1 9. Siif16’s1 10. Simf
ogrencilerinden olugmaktadir. Ayrica 5’1 14, 17’si 15 yasindadir. Aragtirmaya katilan
Ogrenciler, derslerde basarili olamayan, siif i¢i diizende davranis bozukluklar1 bulunan,
derslere aktif katilim saglamayan 6grencilerden olusmaktadir.

Aragtirmada 9. Sinif 6grencileri haftada 5 ders saati, 10. Sinif 68rencileri ise haftada 6
ders saati gozlemlenmistir. Gozlem ortami yaklasik 24 6grenciden olusan sinif ortamidir.

Arastirmanin Ornekleminde Ogrenciler 2 grup olmak tizere 11° er kisi olarak 2’ye
ayrilmustir. 9. siniftan 6 6grenci, 10. Smiftan 5 6grenci 1. Grup; 10. Siniftan 11 6grenci 2.
grup olmak iizere her bir gruba 4 adet 6grenciyle grup gorlismesi yapilarak gozlem
saglanmstir.

2.3 Arastirmanin Amaci

9. ve 10. Sinif 6grencilerinde sinif igerisinde olumlu davraniglarin azligi, derslerde uyuma
istegi, derse aktif katilimin saglanmamasi davranislart gozlemlenmistir. Diger ders
Ogretmenleri ile ¢esitli smif ortamlarinda da bu davranislarin sergilendigi bilgisi
edinilmistir. Gergek problemin tanimlanmasina ve belirlenmesine ihtiya¢ duyulmaktadir.
Ogrencilerde vurdumduymazlik yiiksek seviyede goriiliirken hedeflerinin olmayis1 da
diger olumsuz etken olarak gozlemlenmistir.

Calismanin bir amact da 6grencilerin tam potansiyellerinin farkina varip becerilerini ve
ilgi alanlarin1 kesfederek bu dogrultuda hedef belirlemelerinin saglanmasidir. Bu
dogrultuda bir egitimci olarak amacim; 6grencilerin, engeli olan bireylerin zorluklara
ragmen kendileri ve toplum igin trettiklerini, meslek edindiklerini, hayatin her alaninda
faal olabildiklerini gormelerini, yasamlarini sorgulamalarin1 saglayarak, 6grenci grup
goriismeleri ile bir sosyal sorumluluk projesi iiretip 0grencilerde siirdiiriilebilir davranig
degisikliklerinin gerceklesip gerceklesmeyecegini gbzlemlemekti.

2.4 Arastirmanin Onemi

KSS, orgiitlere olumlu katkilar sunabilmektedir. KSS’nin orgiitlerde bilinirligi, toplumun
algisinda iyilestirme, rekabet ve talep artisina katki saglamaktadir. Orgiitlerin yasal
sorumluluklarinda ve diger faaliyetlerinde negatif etkilerin olusturacagi risklerin
azaltilmasi, miisteri-calisan sadakatinin ve hizmet sunulan pazarda firsatlarin arttirilmasi
KSS’nin diger katkilarindandir. Kapsam bakimindan hangi sirket tiirlerinde
uygulanabilecegine yonelik kisitliligi olmayan KSS projeleri 6zel egitim kurumlari
tarafindan da uygulanabilmektedir.

Literatiirde farkli tanimlar olmakla birlikte; engellilik bireylerin dogustan veya sonradan
maruz kaldig1 saglik durumlart olarak adlandirilmaktadir. Ancak bu kavram bireylere bir
engel olusturulmamasi adina cesitli KSS projeleri gelistirilebilmektedir. Calismada
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uygulanan Dokunsal Materyal Atolyesi projesi de bunlardan birisidir. Projeye katilan
bireylerin gérme engellilerin  dokunma duyusu ile nesneleri nasil algiladig
aktarilmaktadir. Dolayis1 ile projeye katilan bireyler kisa siireligine de olsa gérme engelli
gibi dokunma duyulari ile hareket etmektedir.

Ogrenciler belirli egitim siireglerinden gegerek egitimlerini tamamlamaktadir. Ancak bu
siireclerde Ogrenciler kaygi ile sikga karsilasabilmektedir. Kayginin genellikle zarari
oldugu bilinmekle birlikte yarar1 da vardir. Kayginin yararli veya zararli oldugunu
anlayabilmek i¢in kaygmin derecesinin ve basarilmasi amaglanan gorevin zorluk
diizeyinin bilinmesi gerekir. Kayginin siddeti ve basarmak istenen gorevin zorluk
derecesi, kayginin yararl ya da zararli oldugunu belirler. Asir1 derecede kaygi bireylerin
psikolojik olarak (baski altinda hissetme, yorgunluk, vb.) etkilenmelerine neden olurken,
normal diizeyde kaygi ise Ogrenmeyi destekleyebilmekte bireyleri bagarma hirsina
yoneltmektedir. Hi¢c kaygisi olmayan bireyler ise hi¢bir durumu umursamayacaktir.
Ogrencilerde ne ¢ok seviyede kaygi1 olmasi ne de hi¢ kayg1 olmamas1 bireye olumlu katk1
sunmayacaktir. Literatiirde yer alan arastirmalar kaygi ile basar1 arasinda bir etkilesim
oldugunu belirtmektedir. Dolayis1 ile 6grencilerde azda olsa kaygi olmasi, 6gretmenlerin
ve 0zel okullarin bu durumu kontrol altinda tutmasi 6grenci basarilart adina 6nem arz
etmektedir. Ozel okullar tarafindan 6grenci kaygilarmin ydnetimi ve basarilara etkileri
bakimindan KSS’nin ve Ogretmen tarafindan Ogrenci grup goriismelerinin
gerceklestirilmesi 6grenci ve velilerde ne gibi degisiklikler oldugunun belirlenmesi adina
Oonem arz etmektedir.

Egitim yasaminda gerek Ozel egitim kurumlar1 ve gerekse Ogrencilere yonelik olarak
katkilariin belirlenmesi ¢alismanin 6nemini arz etmektedir. Ayrica Tiirkge alan yazinda
akademik caligmalara bakildiginda KSS’nin 6zel egitim kurumlarina veya dgrencilerin
basarisina nasil etki ettigine yonelik herhangi bir ¢alisma olmamasi ¢aligmanin sonraki
calismalara yon vermesi adina 6nem arz etmektedir.

2.5 Verilerin Toplanmasi

Calismada, 9. smif dgrencileri haftada 6 ders saati Pazartesi, Carsamba, Cuma giinleri,
10. Smif 6grencileri haftada 5 ders saati Sali, Carsamba, Cuma giinleri gozlemlenerek
saha notlart alimmustir. 9. sif O6grencileri bir smf, 10. Sif O6grencileri iki simif
ogrencilerinden se¢ilmistir. Bu segilen siniflarin 1/3 6grencisi arastirma siirecine dahil
edilmistir. Her bir 6grenci icin bu saha notlar1 dogrultusunda gozlemlerin yer aldigi
dosyalar tutulmustur. Saha notlar1 bu dosyalara 6gretim sonrasinda kisa notlar seklinde
aktarilmigtir. Ogrencinin ders esnasinda gerceklesen spesifik eylemleri ile birlikte
1)Matematik dersinde defter tutma 2)Sinif i¢i diizende dersi dinleme 3)Derste uyuma
istegi 4)Smif icerisinde nezaket kurallarma uyma S5)Derse aktif katilim saglama
davraniglar1 kaydedilmistir. Saha notlart; 9. Sinif 6grencileri igin 19 Kasim 2018 ile 3
Mayis 2019, 10. Smif 6grencileri icin ise 20 Kasim 2018 ile 3 Mayis 2019 tarihleri
arasinda 19 haftay1 (58 giin) kapsamaktadir. Sinif disinda 6grenci ile birebir goriigmelere
ve veli ile telefon goriismelerine de tarihlendirilerek saha notlarinda yer verilmistir. Saha
notlari, her bir 6grenci i¢in yukarida bahsi gegen parametreleri iceren kontrol listelerine
tablolastirilarak c¢evrilmistir. Bu tablolarda yer alan veriler rubrikler (Derecelenmis
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Puanlama Anahtarlar1) ile davranisin gesitli diizeylerini gostermektedir. Her bir diizey
i¢in (4:cok 1yi,3:1yi, 2:¢ok az, 1:yok, O:veri yok)tanimlama i¢cermektedir. Bu tanimlamada
amag dogruluk ve tutarlilik saglamaktir.

Calismada iki ayr1 gruba ayrilan 6grenciler ile 6grenci grup goriismeleri gerceklesmistir.
Bu goriigsmeler;

1. Grup 6grenci grup goriismeleri:

e Ogrenci grup goriismesi 1 (12 Subat 2019)
e Ogrenci grup goriismesi 2 (26 Subat 2019)
e Ogrenci grup goriismesi 3 (5 Mart 2019)

e Ogrenci grup goriismesi 4 (12 Mart 2019)

2. Grup 6grenci grup goriismeleri:

e Ogrenci grup goriismesi 1 (19 Subat 2019)
e Ogrenci grup goriismesi 2 (29 Subat 2019)
e Ogrenci grup goriismesi 3 (7 Mart 2019)

e Ogrenci grup goriismesi 4 (14 Mart 2019)

tarihlerinde yapilmustir.
Burada 6grencilerin birbirleri ile etkilesimleri sonucunda veri toplanmasi amaglanmastir.

Ogrenci grup goriismelerinde konusulacak konular i¢in 6nem sirasma gore asagidaki
sorular belirlenmistir. Ogrenci cevaplarina dgretmen miidahalesi olmamistir. Goriismenin
seyrine gore katilimcilara alt sorular da yoneltilmistir.

Ogrenci 1. Grup Gériismesi Sorular:

1)Kendinizden bahseder misiniz?

2)Okuldaki bir 6grenci nasil olmal1?

3)Okulda bir 6gretmen nasil olmal1?

4)Smif icerisinde dersi dinlemek istememede gercek sebebin nedir?
5)Sinif igerisinde defter notu tutmak istememede gercek sebebin nedir?

6)Sinif icerisinde nezaket kurallarina uymadiginda neler hissediyorsun? Bu konu ile ilgili
Ogretmenin tarafindan uyarildiginda ne hissediyorsun?

7)Derse aktif katilim saglamayi neden basaramiyorsun?
Ogrenci 2. Grup Goriismesi Sorulari:

1)Defter notu tutmanin sana faydasi ne olur?

2)ileride hangi meslegi icra etmek istersin?

3)Derse aktif katilim saglamakla ilgili neler diisiiniiyorsun? Aktif katilim saglamasan da
olur mu?
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Ogrenci 3. Grup Goriismesi Sorular:

1) Gorme engelliler vakfina gittigimizde hissettiklerini tekrar hatirlasan neler sdylemek
istersin?

2)Hepinizin ortak diisiincesi onlar i¢in faydali bir seyler yapabilmekti. Hala ayni
diisiiniiyor musunuz?

Ogrenci 4. Grup Goriismesi Sorulari:
1)Sizce gorme engelli bireylerin yasamlarini siirdiiriirken en ¢ok zorlandiklari sey nedir?
2)Bir birey olarak sen ne yapabilirsin?

Ogretmen bu sorulara verilen cevaplar dogrultusunda kisa notlar almistir. Sorulara iliskin
verilen cevaplar 6grencilerin direkt ifadeleri ile aktarilmistir.

Calismada yer alan 22 6grenci ile birlikte kurumsal sosyal sorumluluk kapsaminda; 24
Aralik 2018 tarihinde Alti Nokta Korler Vakfinca diizenlenen Dokunsal Materyal
Atolyesi Kiitiiphanesi Projesi’ne katilim saglanilmistir. Bu projede edinilen bilgiler
Ogrencilerin gorme engelli bireylerle etkilesimleri sonrasinda saha notlarina eklenmistir.
Katilimin her hangi bir mali bedeli olmamistir. Ulagim Okul tarafindan okul servisleri ile
saglanmigtir. Bu ¢alismanin 6nemi ve Ogrenciler tarafindan algilanislar1 6grencilerin
yazili goriisleri ile 6 Mart 2019 tarihinde Ogrenci velileri okula davet edilerek
aktarilmistir. Bu goériisme sonrasinda veli diislinceleri de kayit altina alinmastir.

20 Mart 2019 ve 13 Mayis 2019 tarihinde gerceklestirilmis yazili sinav sonuglari da kayit
altina alinmistir.

2.6 Verilerin Analizi
Eylem arastirmasi ile gergeklestirilen ¢alismada 6grencilerin sinif igerisindeki;
1) Matematik dersinde defter tutma,
2) Sinif i¢i diizende dersi dinleme,
3) Derste uyuma istegi,
4) Sinif icerisinde nezaket kurallarina uyma,
5) Derse aktif katilim saglama,

Parametreleri géz Oniline alinarak saha notlar1 tutulmustur. Sinif ortaminda dlgme araci
olarak rubrik (derecelendirilmis puanlama anahtari ) kullanilmistir. Kodlama

4: Cok lIyi

3: Iyi

2: Cok Az

1: Yok

0: Veri Yok
seklinde yapilmistir.(Ek 24)
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BOLUM 3
BULGULAR

Calismada, 9 ve 10. sinif 6grencileri olmak {izere toplam 22 gérme engelli 68renci yer
almaktadir. Ogrencilerin smif ve cinsiyet bilgileri asagidaki tabloda belirtildigi gibidir.

Tablo 4: Ogrenciler ve simf-cinsiyet bilgileri

Sinifi Ogrencinin Tezdeki Adi Cinsiyet Yas
F.A. Erkek 14

M.P. Kiz 14

9. Smif 1. M.A.K. Erkek 14
Grup M.A.G. Erkek 15
M.B. Erkek 14

H.T.K. Erkek 14

IN. Kiz 15

OFY. Erkek 15

105$g1' EK. Kiz 15
CY. Kiz 15

O.K. Erkek 15

S.S.B. Erkek 15

S.A. Erkek 15

LY. Kiz 15

Uu.M Erkek 15

S.C: Kiz 15

1ag$g2. YA Kiz 15
B.B. Erkek 15

H.S. Kiz 15

A.G.B. Kiz 15

M.C.C. Erkek 15

B.A. Kiz 15

Aragtirmada yer alan 22 6grenci, cinsiyet yonlinden dikkate alindiginda % 45°1 (10) kiz
ve % 55’1 (12) erkek oldugu goriilmektedir (tablo 5).

Tablo 5: Cinsiyetlere gore dagihhm

Cinsiyetler Katihm Yiizde (%)
Kiz 10 45
Erkek 12 55
Toplam 22 % 100
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Grafik 1: Cinsiyet Dagilim Grafigi

mKiz m®Erkek

Arastirmada yer alan 22 6grenci, yas yoniinden dikkate alindiginda % 29’1 (5) 14 yasinda
ve % 71’1 (17) 15 yasinda oldugu goriilmektedir (tablo 6).

Tablo 6: Yaslara gore dagihm

Yas Katihm Yiizde (%)
14 15 29
15 17 71
Toplam 22 % 100

Grafik 2: Yas Dagihim Grafigi

m14Yas m15Yas
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3.1.1 Grup

Calismanin 1. grubunda 11 6grenci bulunmakta olup 9. smifta 6 6grenci bulunmaktadir.
Bunlara ait saha notlarinda rubrik (derecelenmis puanlama anahtar1) degisim diizeyleri
ekli tablolarda belirtilmistir (ek 2, 3, 4, 5, 6 ve 7). Saha notlarindan spesifik 6rnekler
verilmis ve siirdiiriilebilir degisimin oldugu tarihlerde hangi etkenin etkili oldugu
belirtilmistir.

F.A’nin Matematik defteri mevcut, fakat 7. Siniftan beri ayni1 defteri kullaniyor. Zaman
zaman bazi idarecilerin kendisini ¢agirdigini bahane ederek derslere katilim saglamiyor

(ek 2).

Derste not tutmak istemedigi durumlar i¢in 6grenci uyarildiginda “hocam sen isine bak,
benim canim ne isterse onu yaparim” seklinde cevaplar vermistir. Birebir goriismelerde;
yaptig1 davranislarin ve sdylemis oldugu sozlerin hatali oldugunu kabul edip 6ziir
dilemistir. Ancak bunun devaminda siirdiiriilebilir bir degisim gergeklesmemistir.

Defter tutma davramisindaki siirdiiriilebilir olumlu degisim 1. 6grenci grup gorlismesi
sonrasinda olmustur. 26 Aralik tarihinden sonra dersi dinleme davranisindaki olumlu
degisimin, Altt Nokta Korler Vakfi’nda ‘Dokunsal Materyal Atolyesi Kiitiiphanesi
Projesi’ne dahil olunduktan sonra gerceklesmesi ¢ok anlamlidir. Derse aktif katilim
saglama davranmisinin siirdiiriilebilir olumlu degisim gosterdigi tarih 4. Ogrenci grup
goriigmesinin yapildig1 14 Mart sonrasina rastlamaktadir.

M.P smif baskan yardimcisi gorevini yiiriitmektedir. Bu vasfindan dolayr sinif
arkadaslarina nezaketsizce davranislar sergilemeyi kendinde hak olarak goriiyordu. Bu
davraniginin olumlu yonde evirilmesi i¢in yapilan birebir goriismelerimin sonucunda
defter tutma ve dersi dinleme davranisinda da olumsuz sonuglar gézlemlenmistir (ek 3).

Veli 6gretmen isbirligini saglamak adina yapilan veli gorligmesi sonrasinda da herhangi
bir olumlu sonug ¢ikmamustir. Veli “evde de boyle herkese bagiriyor. Bu ¢ocugun huyu
da boyle, ne yapalim hocam? ” seklinde cevap vermistir.

24 Aralik’ta Alt1 Nokta Korler Vakfi’nda Dokunsal Materyal Atdlyesi Kiitiiphanesi
projesine dahil olduktan sonra M.P’de olumlu ve kalic1 degisimler ger¢eklesmistir. Defter
tutma davranisindaki olumlu ve siirdiriilebilir degisim 3. 68renci grup goriismesi
sonrasinda olmustur. Derse aktif katilim saglama davranisindaki stirdiiriilebilir olumlu
degisim ise 4. Ogrenci grup goriismesi sonrasinda gergeklesmistir.

M.A K derslere karsi ¢ok ilgisiz, sessiz ve sakin bir 6grencidir. Defter tutma ve dersi
dinleme davranislart i¢in kendisinden olumlu tutum gostermesi istendiginde nezaketsize
davraniglar sergilerdi (ek 4).

Birebir goriismelerinde okula gelmek istemedigini annesinin kendisini zorla okula
gonderdigini ve bu sebepten oOtiirii derslere ilgisiz oldugunu agikladi. Birebir goriigmeler
ve veli ile yapilan goriismeler neticesinde olumlu bir sonuca ulasilamamistir. Defter
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tutma ve sinif i¢i diizende dersi dinleme istegi davranislarinda siirdiiriilebilir olumlu
degisimin 3. Ogrenci grup gériismesi sonrasinda oldugu goriilmiistiir. Derse aktif katilim
saglama davranisinda siirdiiriilebilir olumlu degisim oldugu sdylenmez.

M.A.G smif tekrar1 yapmis ve sinif baskanit olan bir 6grencidir. Sinif igerisinde
arkadaslarina karsi nezaketsizce davranislarda bulunurdu. “Buranin patronu benim kim
benden rahatsiz olurmus” gibi climleler kurardi (ek 5).

Birebir goriismeler ve 6grenci velisinin tam destegi ile 24 Aralik 2018 tarihinden sonra
dersi dinleme ve nezaket kurallarina uyma davraniglarinda siirdiiriilebilir olumlu degisim
oldugu goriilmiistiir. Defter tutma davramsindaki olumlu degisim 1. Ogrenci grup
goriismesi sonucunda gerceklesmistir. Derse aktif katilim saglama davranisindaki olumlu
degisim 26 Mart tarihinde gérme engeliler yararina TYT Matematik kitab1 seslendirme
projesine karar1 verdikten sonra gerceklestigi gozlemlenmistir.

M.B. derslerde ¢ok sessiz, uyumlu bir 6grencidir. Derste not tutmak ve dersi dinlemek
istemez. Gizli gizli okumaya c¢alisirdi. Kendisinin yazilimci olmak istedigini soylerdi.
Matematigin bu hedefi i¢in en 6nemli rolde oldugunu 6grendikten sonra bu hedefinden
kolayca vazgecti. Birebir goriigme ve velisinin tam destegi ile 12 Aralik tarihinden sonra
yaklagik 45 giinlik siire zarfinca tim tutum ve davranislarinda olumlu degisim
gozlemlendi (ek 6).

Derse aktif katilim saglamada siirdiiriilebilir olumlu degisim 3.68renci grup gorlismesi
sonrasinda oldugu goriildii.

H.T.K. en 6n sirada oturan bir 6grencidir. Cantasinda genellikle defter, kitap ve kalem
tasimaz. Sira arkadasinda konusma bozuklugu ve sasilik var. Ona karsi nezaketsiz
davraniglar sergilerdi. Sinif igerisindeki uyarilar ve birebir goriismeler bu olumsuz
davraniglarinin degismesinde higbir etkisi olmamustir (ek 7).

8 Subat tarihinde H.T.K. ve sira arkadasina bir matematik oyunu tasarlama 6devi verdim.
Bu calisgmanin H.T.K.’min sinif icerisindeki nezaket kurallarina uyma davraniginda
olumlu yonde etkisi olmustur. Defter tutma davramsmin 1. Ogrenci grup gdriismesi
sonrasinda olumlu siirdiiriilebilir oldugu goriildii. Derse aktif katilm saglama
davramisinin 3. Ogrenci grup gériismesi ve 6 Mart’ta ailenin okula ¢agrilmasindan sonra
stirdiirtilebilir olumlu oldugu gézlemlendi.

Calismanin 1. grubunda 11 6grenci bulunmakta olup 10. sinifta 5 6grenci bulunmaktadir.
Bunlara ait saha notlarinda rubrik(derecelenmis puanlama anahtar1) degisim diizeyleri
asagidaki tablolarda belirtilmistir (ek 8, 9, 10, 11 ve 12).Saha notlarindan spesifik
ornekler verilmis ve siirdiiriilebilir degisimin oldugu tarihlerde hangi etkenin etkili oldugu
belirtilmistir.

I.N. derste diizenli not tutan fakat sinif i¢i diizende dersi dinlemede zaman zaman sikintt
yasadigim bir 6grencidir. Derse aktif katilim saglama davranisinda olumlu anlamda
degisiklik icin birebir goriismeler etkili olmamistir. Bu okulda olmak istemedigini ve
grafiker olmak istedigini soyledi. Cizim yetenegi basarili olmasina ragmen derslerde
basarisiz bir 6grencidir (ek 8).
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Derse aktif katilim saglama davranisindaki siirdiiriilebilir olumlu degisim 3. Ogrenci grup
goriismesi sonrasinda gergeklestigi goriildi.

O.F.Y. derslerde not tutmayan ve dersi dinlemek istemeyen ilgisiz ve basarisiz bir
ogrencidir. Birebir goriismeler sonrasinda 4 Ocak-15 Ocak tarihleri arasinda defter notu
tuttu. Fakat siirdiiriilebilir olumlu degisim ancak 4.0grenci grup goriismesi sonrasinda
gerceklesti (ek 9).

Smif i¢i diizende dersi dinleme davraniginin birebir goriismeler sonrasinda 5 Subat
tarithinden itibaren olumlu ve siirdiiriilebilir oldugu goriilmiistiir. Derse aktif katilim
saglamada olumlu davranislar 4. Ogrenci grup goriismesi sonrasi goriilse de siirdiiriilebilir
olmamustir.

E.K. her zaman dersi dinler ve defter notunu tutar. Fakat derse aktif katilim saglamaz.
Bununla ilgili giivensizlik igerisindedir. Birebir goriismelerde ‘' dersi dinliyorum fakat
anlamiyorum ve bundan dolayr sorulari ¢dzemiyorum.”” Cevabinin verdi. Derse aktif
katilim saglama davranisinin siirdiiriilebilir ve olumlu olmasi 4. Ogrenci grup goriismeler
sonrasinda ger¢eklesmistir (ek 10).

C.Y. ¢ogu zaman defter notu tutan, dersi dinleyen bir 6grencidir. Zaman zaman not
tutmak istememesinin sebebini “zaten sinavda sinifi gecebilecegim kadar not alirim,
okumak da istemiyorum yeter bana” cevabimi vermistir. Ara ara aktif katilim saglama
davraniginda olumlu davraniglar sergilemistir (ek 11).

Siirdiiriilebilir  olmayisinin  sebebini  Ogrencinin derse karsi ilgisizligi oldugunu
sOyleyebiliriz. 4. 6grenci grup goriismesi sonrasinda aktif katilim saglamada olumlu ve
stirdiirtilebilir degisim oldugu goriilmiistiir.

O.K. simif igerisinde en son sirada oturan, uyumlu, saygili, defter notu tutan ve dersi
dinleyen oOgrencidir. Fakat derse aktif katilimda basar1 saglayamiyor. Sinavlarda da
basarisiz 6grencidir. Derse aktif katilim saglama davraniginda olumlu ve siirdiiriilebilir
degisim 4. 6grenci grup goriismesinden sonra ger¢eklesmistir (ek 12).

Yapilan KSS proje ziyareti (24 Aralik 2018) ve Ogrenci grup goriigmeleri sonrast 1.
grupta yer alan Ogrencilerde 5 farkli davranis yOniinden meydana gelen degisimler
asagidaki grafiklerde belirtilmektedir.

3.2.2 Grup

Calismanin 2. grubunda 11 6grenci bulunmakta olup tamami 10. smif 6grencisidir.
Bunlara ait saha notlarinda rubrik(derecelenmis puanlama anahtar1) degisim diizeyleri
ekli tablolarda belirtilmistir (ek 13, 14, 15,..., ve 23). Saha notlarindan spesifik 6rnekler
verilmis ve siirdiiriilebilir degisimin oldugu tarihlerde hangi etkenin etkili oldugu
belirtilmistir.

S.S.B. Saha notlar1 alinmaya baslandiginda; ailesi ile bir gorlisme gergeklestirdigini eger
siif tekrar1 s6z konusu olursa okul ile ilisiginin kesilecegini ve babasi ile calismak
zorunda kalacagini soyledi. Bu durumun yasanmasini istememesi onu kamgilamis
gorliniiyordu. 2 giin dersi dinledi, defter notunu da tuttu. Fakat aktif katilim saglamada.
10. simif 6grencilerinin her hafta bir ders saatinin yaris1 soru ¢oziimii diger yarisi ise
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cOziilemeyen sorularin ¢oziimii oldugundan dersin interaktif katilim ile islenmesi
beklenirdi.18 Ocak -21 Subat tarihleri arasinda defter notunu tuttugu, smif i¢i diizende
dersi dinledigi uyuma isteginin olmadig1 gézlemlendi (ek 13). Bu iyilesmenin sebebi 18
Ocak tarihinde yapilan birebir veli goriismesi ile aciklanabilir. 2. Ogrenci grup goriismesi
sonrasinda defter notu tutma, simif ic¢i diizende dersi dinleme ve uyuma isteginin
olmamast davraniglarinin iyilestigi goriildii. Derse aktif katilim saglama davraniginin
iyilesmesinin anlamli olmaya bagsladigi tarih 26 Martti. Bu tarihteki saha notlarina
bakildiginda gérme engelli 6grencilerin faydasina TYT Matematik kitab1 seslendirilmesi
projesine karar verildigi goriilmiistiir.

S.A. saha notlarinda derslere materyalsiz katildigi, kiz 6grencilere “Ben sus diyorsam
susacaksin kadinligini bileceksin” gibi climleler kurarak cinsiyet¢i bir yaklasim igerisinde
oldugu goriildii. 20 Kasim -4 Aralik tarihleri arasinda bu tutum ve davraniglari diizeltmek
icin smif igerisindeki sozli uyarilarda “ Yeter be lizerime gelme, sana bir sey diyen mi
var kadin tabiki kadinhigim bilsin” diyerek smifi terk etti (ek 14). Ogrenci velisi ile
telefonda goriisiildii. ”Ne yapalim hocam bu ¢ocuk da bdyle degistiremiyoruz “ cevabini
vererek okula gelip birebir goriigmeyi reddetti. Bu tutum 6grencide giderek azalmistir.
Derste uyuma istegi oldugu derslerde miisaade edilmediginden dolayr nezaketsiz
davraniglarda bulundugu goriildii.3. 6grenci grup goriismesi ardindan defter tutma ve
derse aktif katilim saglama davranislarinda olumlu ve siirdiiriilebilir degisim oldugu
goriildii.

1.Y. Okula zorla gelen, en arka sirada oturan, derse materyalsiz gelen sinif arkadaslarina
zaman zaman nezaketsiz davraniglarda bulunan bir 6grenciydi. Defter tutma davranisinda
anlamli degisikligin oldugu tarih 21 Subatti (ek 15). Bu tarihe kadar yapilan birebir
goriismelerde “Higbir derste defter tutmadigini zaten okumak istemedigini, dersi
dinliyorum ya gecerim herhalde sinift ““ gibi ifadeler kullandig1 goriilmiistiir. Derse aktif
katilim saglamada 6grenci grup goriismelerinin olumlu etkisi olmasi beklenirdi. Fakat
bunun gergeklestigi sdylenemez.

U.M. en arka sirada oturan defter notu tutmak istemeyen dersi dinlemek istemeyen bir
Ogrenciydi.1. 6grenci grup goriismesi akabinde defter tutma ve sinif i¢i diizende dersi
dinleme davraniglarinda olumlu ve siirdiiriilebilir degisim oldugu goriildii (ek 16). Derse
aktif katilim saglama davranisinin 26 Mart tarthinde gérme engelliler faydasina TYT
Matematik kitab: seslendirme projesinin kararinin alinmasindan sonra oldugu goriildii.

S.C. derste defter notu tutmayan, dersi dinlemek istemeyen, derse karsi ¢ok ilgisiz bir
ogrencidir. Soru ¢6ziim fasikiiliine baktigimda anlatilmayan konularin sorularinin
isaretlendigini gérdiim. Bu da derste hangi konunun islendiginin farkinda olmadiginin
gostergesidir (ek 17). Defter tutma davranisinmn olumlu degisiminin 3. Ogrenci grup
goriismesi sonucunda oldugu goriildi.6 Mart tarihinde ailelerin okula ¢agrilmasi da bir
etken olarak sdylenebilir. Sinif i¢i diizende dersi dinleme davranisinin 2. Ogrenci grup
goriismesi sonrasinda gerceklestigi goriildii. Nadiren de olsa derste uyuma istegi
oldugunda miisaade edilmeyince nezaketsiz davranista bulunmadigr goriildii. Derse aktif
katilim saglama davramgmnin 4. Ogrenci grup goriismesi sonrasinda siirdiiriilebilir olumlu
degisim gosterdigi goriildii.
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Y.A. Orta sirada oturan genellikle dersi dinleyen defter notu tutan bir 6grencidir. Siif
igerisinde zaman zaman yiiksek sesle konusan ve nezaket kurallarina uymada sikinti
yasadigimiz bir 6grencidir (ek 18). Zaman zaman defter tutma davranisinda olumsuz
tutum sergilemesinin sebebinin soru ¢éziimii derslerinde interaktif katilim saglayamamasi
oldugu sdylenebilir. Uyuma istegi oldugu derslerde miisaade edilmeyince nezaket
kurallarma uymadig goriildii. Derse aktif katilim saglamaya ¢alistig1 tarihin 2. Ogrenci
grup gorlismesi sonrasinda oldugu goriilmistiir.

B.B derste not tutmayan dersi dinlemek istemeyen bir 6grencidir. Sinif bagkani ve en arka
sirada oturur. Ders esnasinda sinif igerisinde gezinir. Sozlii ve fiziki arkadaslarini rahatsiz
edici davraniglarda bulunur. Smif bagkani oldugundan bu davranislar sergileme hakkini
kendinde goriir. Defter tutma davramisindaki olumlu degisimin 3. Ogrenci grup
goriigmesinden sonra oldugu sdylenebilir. 22 Ocak tarihinden sonra dersi dinleme istegi
davranigindaki olumlu degisim sorgulandiginda teneffiis aralarinda birebir goriismeler
oldugu soylenebilir (ek 19). Derse aktif katilim saglama davranigindaki siirdiiriilebilir
olumlu degisimin 4. Grup goriismesi sonrasinda oldugu gorilmiistiir.

H.S. en On sirada oturan, smif i¢i diizende dersi dinleme ve defter tutma davranisinmi
birlikte gergeklestirmek istemeyen bir 6grencidir.

29 Ocak tarihinden sonra defter tutma davranisinda siirdiiriilebilir olumlu davranisin olma
sebebini teneffiis aralarinda birebir goriisme ve defter notu tutabilmesi i¢in birka¢ dakika
daha miisaade edilmesi oldugu sdylenebilir (ek 20). Birebir goriismeler sinif i¢i diizende
dersi dinleme davranmisinin daha erken siirdiiriilebilir olmasin1 sagladigi gortilmiistiir.
Derse aktif katilim saglama davranisinin 2. 6grenci grup goriismesinden sonra olumlu ve
stirdiirtilebilir oldugu goriilmistiir.

A.G.B. smif i¢i diizende dersi dinleyen, defter notu tutan uyumlu bir 6grencidir. Derse
aktif katilim saglamay1 reddeden, tahtaya kalkmakta ve hata yapmaktan korkan basarisiz
bir dgrencidir. Cok nadir de olsa defter notu tutmak istemedigi ve dersi dinlemedigi
zamanlarda birebir gorlismede zaten basarisiz oldugunu, sorular1 ¢dzemedigini, ders
notunu da belki sozlii notuyla dersi gegerim diisiincesinden tuttugunu sdylemistir (ek 21).

Bireysel gorlismeler derse aktif katilim saglamasini olumlu yonde etkilememistir. 4.
Ogrenci grup goriismesinden sonra derse aktif katilim saglama davranisinda siirdiiriilebilir
olumlu degisim oldugu goriilmiistiir.

M.C.C., derste en arka sirada oturan genellikle defter notu tutan fakat dersi dinlemek
istemeyen Ogrencidir. Matematik dersinde c¢aligsa da basarili  olabilecegini
diisinmemektedir (ek 22).

Sinif i¢i diizende dersi dinleme davraniginin siirdiiriilebilir olumlu oldugu tarihe bakilirsa
1. dgrenci grup goriismesinden sonra oldugu goriliir. Derse aktif katilim saglama
davraniginin stirdiiriilebilir olumlu olmasi ise 2. 6grenci grup goriismesinin sonucudur.

B.A., derste not tutmak istemeyen, derste uyuma istegi olan basarisiz bir 6grencidir.
Birebir goriismeler, veli ile telefon goriismeleri, defter notu tutma ve dersi dinleme
davraniglarinin olumlu degisimine etki etmemistir. 3. 6grenci grup goriismesi sonrast bu
iki davranista da siirdiiriilebilir olumlu degisim goriilmiistiir (ek 23).
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Derse aktif katilim saglama gorme engelliler faydasina TYT Matematik kitab
seslendirmesi kararinin aldigi1 26 Mart tarihi sonrasidir.

Ogrenci Grup Gériismeleri her hangi bir genelleme yapilmaksizin direkt 6grenci ifadeleri
ile verilmistir. Ogrenci Grup Gériisme sorular; 1. ve 2. Grup goriismeleri dgrencileri
tanimaya ve ders igerisindeki davramiglarini sorgulamaya yonelik,3. ve 4. Grup
goriigmeleri  Ogrencilerin  sosyal sorumluluk projesinin hatirlatilip  diisiincelerini
O0grenmeye yonelik seklinde belirlenmistir.

24 Aralik tarihindeki gézlem ve saha notlarinda 6grencilerin bir egitimci goziiyle o glin
yasadiklar1 ve deneyimledikleri analiz edilmistir. Bu analiz degerlendirildiginde gérme
engelli bireylerin bagimsiz yasam becerilerini kazanma ve gelistirmeye yonelik Dokunsal
Materyal Atolyesi Kiitliphanesi Projesi 6grencilerin dikkatlerini ¢ekmisti. Gorme engelli
bireylerin yasamlarini kolaylastiran materyaller ile tanistilar. Bunlardan bazilari; engelli
bireylerin giinliik hayatta karsilastiklar1 basit matematik problemlerini abakiis kullanarak
cozdiikleri, aligveriste faydalanmalar1 i¢in kumasin cinsini rengini gdsteren materyalin
kullanimin1 ve g¢esitli mobil uygulamalarinin mekansal alginin gelistirilmesine ve
bagimsiz yasama katkilarin1 6ziimseme seklindeydi. Farkliliklari olan bireylere iiziilme
veya acima duygularindan ziyade yasamin her alanina tam ve esit katildiklarin1 gordiiler.
Erisilebilirlik kavramimin gérme engelli bireyler i¢in 6nemini anladilar. Ciinkii yardim
almadan bircok seyi yapabilir ve yapabilecek olduklarini gordiiler. Zorluklara ragmen pes
etmeyisleri ve kendileri gibi gérme engeli olan bireyler i¢in iiretmeye calismaya devam
ettiklerini gérmek 6grencileri ¢ok etkiledi. Biz de bir seyler yapmaliyiz. Sizler i¢in neler
yapabiliriz? Sorusunu yonelttiler.

Proje sonrasinda birer ciimle ile Neler hissettiniz?, Giiniiniiz nasil gegti? Sorularina yazili
olarak cevap vermeleri istendi. Her birinin diisiinceleri farkindalik yaratildigi gergegini
ortaya koymustur. Bu yanitlara agagida yer verilmistir.

o (ok giizel bir giindii utandim kendimden tek hissettigim buydu.(B.B.)

e Ne kadar inan¢hydilar. Ben olsam ¢oktan pes etmistim. Hepimiz birer engelli
adayiyiz.(S.S.B.)

e Dilara 6gretmen heniiz iki ay dnce bir kaza sonucu gorme engelli olmus. Herkesin
basina gelebilecek bir durum onemli olan zorluklara ragmen bagsarmakmus.(S.A.)

e Bugiin gormedigi halde benden iyi bilgisayar kullanan bir insan gordiim. Acayip
hizliydi hocam.(I.N.)

e Gormiiyorsun ben olsam o kadar olurdum. Abakiis baya beynimi yakti. Birkag
saat daha kalsaydik ben de égrenirdim.(O.F.Y.)

e Inamilmaz zor bir hayatlari var. Fakat iistesinden gelmek onemli. Lyi ki
gelmisiz.(E.K.)

e Bugiin ben gormesem ne yapardim dedim. Sanwrim hala diisiiniiyorum.(I.Y.)

o  Gormeyip meslek sahibi olmus insanlart goriince kendimden utandim. Benim her
geyim tam istersem ben de yapabilirim.(U.M.)

o Goz gormeyince burun daha iyi koku alir mi diye sordum. Keske bu soruyu
sormasaydim. Kendimi ¢ok cahil hissettim.(S.C.)

o Kendimi ¢ok iyi hissediyorum. Bizler onlar i¢in bir seyler yapmaliyiz.(Y.A)

o Karanlik mi zor aydinlik mi diye diisiindiim. Aslinda bugiin hep diistindiim.(O.K.)
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e [lk dakikalarda onlar icin iiziilmiistiim. Sonra kendim icin iiziildiim.(C.Y.)

e Bugiin en ¢ok beni “Istersen yaparsin.” ciimlesi etkiledi.(B.A.)

e Braille alfabesini ogrenmek c¢ok keyifliydi. Ama bu sekilde ¢ok zor ders
calisilirdi.(M.C.C.)

o Kesinlikle bir seyler yapmaliyiz. Gorme engelli dedemi ne ¢ok yalniz birakmigiz
diye diisiindiim.(A.G.B.)

o Karsilastiklart  zorluklari  sordum ve bizim onlarin  hayatlarim  nasil
zorlastirdigimizi 6grendim. Yolda yiiriirken daha dikkatli olacagim.(H.S.)

e Bende bir seyler yapmak istiyorum. Ciinkii ben de gorme engelli adayiyim.
Hayatlarini zorlastirmak yerine kolaylastirmak lazim.(M.A.G.)

o Ulkede ne kadar ¢ok engelli varmis. Onlar icin neler yapabilirim diye diisiinmeye
basladim.(M.A.K.)

e Benden iyi matematik problemi ¢ozdiiklerini goriince kendimden utandim.(F.A.)

e Ne kadar bos seylerle hayatimizi ge¢giriyoruz. Yasamlarina hayran kaldim.(M.P.)

o Kendimi kotii hissettim. Kendimi beceriksiz, en ufak sorunda vazgegen
hissettim(M.B.)

e Elimde olan seylerin degerini bilmedigimi anladim. Her seyim tam ama sadece o
kadar.(H.T.K.)

1.Grup Ogrenci Grup Gériismeleri

11 6grenciden olusan bir gruptur.6’st 9. Sinif 5’1 10. Smiftir.5’i 14 yasinda 6’s1 15
yasindadir.

Birinci Ogrenci Grup Goriismesi

Bu goriismeler 12 Subat 2019 tarihinde gerceklestirilmistir.
1) Kendinizden bahseder misiniz?

Oncelikle 9. Simf 6grencileri kendilerini tanitmak istediler. Tamtimda M.A.G ismini
sOylemeden 6nce memleketini gururlu bir ifade ile dile getirmeyi tercih etti .Akabinde s6z
alan M.A K., F.A., H.T.K. da oncelikle memleketlerini sdylemeyi tercih ettiler. M.P. ve
M.B. memleketlerini sdylemeyi tercih etmedi. Kag¢ kardes olduklarini, nerede
oturduklarini, okul dis1 vakitlerinde neler yaptiklarini alt sorular olarak yoénelttim.
Hepsinin ortak o©zelligi olarak 5 kardes ve tiizeri olduklarmi sdyleyebiliriz. Hepsi
Sultanbeyli’de ikamet ediyor. M.P. bos vaktinde televizyonda dizi izlemekten
hoslandigini, M.A.G ve F.A. arkadaslariyla okey oynamaktan hogslandiklarini, M.A K.
babasiyla futbol mac1 izlemekten hoslandigini, H.T.K. mahallede arkadaslariyla
gezinmekten hoslandigini, M.B. kitap okumaktan hoslandigin dile getirdiler.

10. sinuf dgrencilerinden I.N., O.F.Y. ve EK.’nin 5 kardes ve iizeri O.K. nin tek ¢ocuk
C.Y.nin de 2 kardes olduklar1 sdylenebilir. Bos vakitlerinde O.F.Y. bilgisayar oyunu
oynamaktan hoslandigini, I.N. ve E.K. aileleriyle vakit gecirmekten hoslandiklarmi, O.K.
evden pek disar1 ¢ikmadigini mahallede arkadasi olmadigini, C.Y. televizyonda dizi
izlemekten hoslandigini dile getirdiler.
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2) Okuldaki bir 6grenci nasil olmali?

Herhangi bir sira olmaksizin ama herkesin fikrini dile getirmesi gerektigini sdyledim.
M.A.G. okuldaki 6grenci kilik kiyafetine dikkat etmeli dersi dinlemeli, M.A.K. 6grenci
bence okulda aktif olmali eglenceli olmali, F.A. 6grenci rahat olmali istedigi zaman derse
girmemeli, M.P. ders saatleri kisalirsa dersi iyi dinleyen ve okulda eglenen, M.B. derste
sikildigi zaman bagka aktiviteye gecmeli se¢gmeli olmali, H.T.K. istedigi zaman
uyuyabilmeli 6zgiir olmali, I.N. dersi dinlemeli uyumlu ve terbiyeli olmal1, O.F.Y. rahat
olabilmeli, E.K. dersi dinlemeli basarili olmaya ¢alismali, O.K. dersi dinlemeli anlamaya
calismali, C.Y. istedigi zaman bagska derse girebilmeli seklinde cevaplar verdiler.

3)Okulda bir 6gretmen nasil olmali?

Herhangi bir sira olmaksizin ama herkesin fikrini dile getirmesi gerektigini sdyledim.
M.A.G. okuldaki 6gretmen sinirli olmamali, M.A.K. 6gretmen eglenceli olmali, F.A.
Ogretmen rahat olmali ve kasmamali, M.P. anlayish olmali, M.B. 6grenciyle arkadas
olmal1, H.T.K. kizgin olmamali, I.N. sikic1 olmamali, O.F.Y. kasmamali, E.K. giiler yiizlii
olmali, O.K. sabirli ve anlayish olmali, C.Y. biraz daha esnek olmali seklinde cevaplar
verdiler.

4)Sinif icerisinde dersi dinlemek istememede gergek sebebin nedir?

Herhangi bir sira olmaksizin ama herkesin fikrini dile getirmesi gerektigini sdyledim.
M.A.G. matematigi sevmedigini zaten simf tekrariyim gegen sene olmadi bu senede
olmaz, M.A.K. dinleyince uykum geliyor uykum gelince de siz kiziyorsunuz, F.A.
daraliyorum hocam higbir dersi dinleyemiyorum, M.P. haftada iki saat olsa dinlerim de 6
saat ¢cok geliyor hocam, M.B. ben aslinda dinlemeye c¢alistyorum ama sevmiyorum,
H.T.K. ders eglenceli bir ders olsa dinlerdim bir de ne isime yarayacak ki, I.N. ben
dinliyorum da hocam kendimi tam veremiyorum grafiker olacagim bilmesem de olur
matematigi ,0.F.Y. asla anlamiyorum ne yapsam da yillardir olmadi, E.K. ben hep
dinliyorum hocam ama faydasi yok, O.K. ben de dinliyorum hocam hatta en Onde
oturuyorum dinlememe ihtimalim yok, C.Y. ben de dinliyorum ama okumak istemiyorum
ki seklinde cevaplar verdiler.

5)Sinif igerisinde defter notu tutmak istememede gercek sebebin nedir?

Herhangi bir sira olmaksizin ama herkesin fikrini dile getirmesi gerektigini séyledim.
M.A.G. hocam ben yazmak istiyorum kimse bana u¢ vermiyor kalemimi de c¢aliyorlar
,M.A.K ben yazinca da uykum geliyor ,F.A. hocam defteri gordiiniiz 7. Siniftan beri ne
yazmisim sikilip resim falan ¢izmek istiyorum, M.P. ben yazarken yetisemiyorum ekstra
zaman da verseniz bana yetmiyor, M.B. genellikle yaziyorum ama yanimdaki arkadasim
yazmayinca ben de yazmak istemiyorum, H.T.K. defter getirmiyorum ki hocam ondan
yazmiyorum, I.N. ben genelde tutuyorum notumu zaten grafiti yazinca goriip
kiziyorsunuz, O.F.Y. defterim tam degil kagitlara yazinca evde gegirmeye iiseniyorum
devami gelmiyor, E.K. ben hep notumu tutuyorum hocam terimler yabanci olunca arada
yanlis yazdigim oluyordur ,0.K. ben de notumu tutuyorum siz de goriiyorsunuz, C.Y.
tutuyorum notumu genellikle tutmak istemedigim zamanlarda can sikintisindan
tutmuyorum seklinde cevaplar verdiler.
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6)Sinif icerisinde nezaket kurallarina uymadiginda neler hissediyorsun? Bu konu ile ilgili
O0gretmenin tarafindan uyarildiginda ne hissediyorsun?

Herhangi bir sira olmaksizin ama herkesin fikrini dile getirmesi gerektigini sdyledim.
M.A.G. hocam ben simif bagkaniyim sorumluluklarim var teneffiiste ben onlari
korudugumdan soylediklerim agir gelmiyor onlara ama siz beni uyarinca utaniyorum,
M.A.K. uyumak istedigimde izin vermeyince ¢ok sinirleniyorum ama tabi haklisiniz
uyarmaniz gerekiyor, F.A. hocam ben genellikle sinifta dolagsmayi seviyorum can
sikintim da geg¢mis oluyor ama siz uyarinca arkadaglarin yaninda moralim bozuluyor,
M.P. beni zorluyorlar ben ondan kiifiirlii konusuyorum baskan yardimcistyim ben sonugta
siz beni uyarinca dersi de dinlemek istemiyorum, M.B. siz ders anlatirken sizi dinlemeyip
gizli gizli kitap okudugumda kendimi koétii hissetmiyorum aslinda ama siz uyarinca
utantyorum, H.T.K, sira arkadagimin dis gorlinlisiiyle veya konusmasiyla dalga gectigim
icin sonradan iiziiliyorum ama sakalasiyoruz siz de beni uyarinca kendimi kotii
hissediyorum I.N. hocam benim sinirli bir yapim var bunun igin huyumu biliyorlar
diizgiin davransinlar, O.F.Y. size kars1 gelmeyi dogru bulmuyorum ama kastigmizda da
bir seyler sdylemek istiyorum, E.K. hocam davraniglarima dikkat ediyorum hatam olursa
da 6ziir dilerim ,0.K. ben saygisizlik yapamam zaten hocam babam ¢ok sinirli buna ¢ok
kizar, C.Y. hep not tutmamizi istiyorsunuz biraz esnek olsaniz ben de size saygisizlik
yapmazdim seklinde cevaplar verdiler.

7)Derse aktif katilim saglamay1 neden basaramiyorsun?

Herhangi bir sira olmaksizin ama herkesin fikrini dile getirmesi gerektigini sdyledim.
M.A.G. yapamiyorum ki hocam ah yapabilsem kalkacagim tahtaya ,M.A.K. bende
anlamiyorum hi¢ hocam, F.A. hocam c¢ok eksik var anlattiginizi anlasam soruyu
¢cozemiyorum, M.P. iyi degilim matematikte ,M.B. ben aslinda sevmedigimden hocam
belki denesem yaparim , H.T.K. hocam hi¢ yapamadim ben matematigi zaten, O.F.Y.
anlamiyorum ki hocam tahtaya kalkinca da rezil oluyor insan, E.K. anlamiyorum bundan
dolayr yapamiyorum hocam eksigim ¢ok var, O.K. zor bir ders zaten ben de
yapamiyorum, C.Y. aslinda istesem yapabilirim dinleyince anliyorum soru da
¢Ozebiliyorum seklinde cevaplar verdiler.

ikinci Ogrenci Grup Goriismesi

Bu goriismeler 26 Subat 2019 tarihinde gerceklestirilmistir.
1)Defter notu tutmanin sana faydasi ne olur?

Herhangi bir sira olmaksizin ama herkesin fikrini dile getirmesi gerektigini sdyledim.
M.A.G. notlarim tam olsa sinav zamani bir gézden ge¢irirdim. Sinavda benzer olan
sorular1 belki yapabilirdim, M.A.K. sozlii notu verirdiniz belki sinifi gegebilirdim, F.A.
hocam hi¢ tam olmadi ki faydasini da bilemiyorum, M.P. smava g¢alisirken iyi olurdu,
M.B. defter notum tama yakin ama istekli dinlesem 6nemli yerlerde yaptiginiz vurgular
not alsam daha faydasi olurdu, H.T.K. sinav zamani kimseden not istemek zorunda
kalmazdim, I.N. defterim tama yakin hocam evde caligsam faydas olur da ¢alismiyorum,
O.F.Y annem mutlu olurdu herhalde. Ciinkii ben bu konuda yetersizdim hep, E.K.
defterim tam hocam ama yanlis yazdigim yerler oluyor calisirken zorlaniyorum, O.K.
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defterim tama yakin ama evde ¢alismiyorum hi¢. Bundan dolay1 faydasi da olmuyor, C.Y.
defterim hemen hemen tam ama ¢alismay1 sevmiyorum seklinde cevaplar verdiler.

2)ileride hangi meslegi icra etmek istersin?

Herhangi bir sira olmaksizin ama herkesin fikrini dile getirmesi gerektigini sdyledim.
M.A.G. hocam bir sey olayim da fark etmez, M.A.K. ¢ok parasi olan is hangisiyse onu
yapmak isterim, F.A. kesinlikle arabalarla ilgili bir sey olmali babam kendi gibi sigortaci
olmamu istiyor. M.P. ben hemsire olmak isterdim, M.B. kesinlikle yazilimci olmaliyim
matematigi sevmem gerekse de olmaliyim, H.T.K. polis olmay1 isterdim herhalde o
meslekte de matematik yoktur, I.N. grafiker olmay1 her seyden ¢ok istiyorum, O.F.Y.
ailem saglik¢1 olmamu istiyor fakat ben kiigiikken bir rahatsizlik gegirdim. Bundan dolay1
sevmiyorum hasta haneleri. Masa basi bir is olabilir, E.K. annem i¢in ben de meslegim
olsun istiyorum ama fark etmez benim i¢in, O.K. ben rahat ¢alisabilecegim bir is olmasini
cok isterdim ¢ok yorulmayacagim, C.Y. bir dilkkan agmayi ¢ok isterdim, kendi isimi
yapabileyim seklinde cevaplar verdiler.

3)Derse aktif katilim saglamakla ilgili neler disiiniiyorsun? Aktif katilim saglamasan da
olur mu?

Herhangi bir sira olmaksizin ama herkesin fikrini dile getirmesi gerektigini sdyledim.
M.A.G. aktif katilm saglamazsam istedigim meslegi kazanamam ,M.A.K. sadece
dinleyince olmuyor hocam sorulari yapabilmek icin mecbur aktif katilim saglamam
gerekli, F.A. arastirmalarima gore isletmeci olacagim igin bakkal matematigi ile olmaz
hocam. Matematigi 6grenmem lazim, M.P. sizin de sdylediginiz gibi hastaya ne kadar
ilag enjekte edilecegi, yiizde kaglik oranda hangi ilagtan eklenecegi de matematik
olduguna gore aktif katilim saglamazsam olmaz, M.B. yazilim programlarinin matematik
ile dogrudan baglantili oldugunu Ogrenince matematigi Ofrenmede c¢abalamam
gerektigini anladim, H.T.K. hocam en basta smifi gecmek icin bilmemiz lazim
matematigi, I.N. grafiker olacagim matematik bana lazim degil gibi diisiinsem de okulu
gecmek igin lazim, O.F.Y. saglamasam da olur hocam bence. Her sey matematik degil,
E.K. ben aktif katilim saglamay1 ¢ok istiyorum. Fakat anlayamiyorum, O.K. hayatin her
alaninda matematik var. Hayat1 anlamak icin bile olsa 6grenmem gerekli, C.Y. isletmeci
olacagim i¢in 1yi hesap yapabiliyor olmam lazim seklinde cevaplar verdiler.

Uciincii Ogrenci Grup Goriismesi

Bu goriismeler 5 Mart 2019 tarihinde gergeklestirilmistir.

1)Gorme engelliler vakfina gitmemizde hissettiklerini tekrar hatirlasan neler sdylemek
istersin?

Herhangi bir sira olmaksizin ama herkesin fikrini dile getirmesi gerektigini sdyledim.
M.A.G. hayranlik hissetmigtim, M.A.K. bol diigiindigiim bir giindii, F.A. hocam
kendimden utandigim giindii, M.P. neler yapabiliriz diye diisiindiigiim glindii, M.B. hem
yazilimer olmak istiyorum bu sayede onlarin hayatlarini kolaylastiracak bir sey de ¢ikar
belki ortaya, H.T.K. suan aklima sira arkadasimin konusmasi ve sasiligiyla ilgili alay
ettigim zamanlar geldi, I.N. aklima zorluklara ragmen pes etmeyisleri geldi, O.F.Y. ne
kadar giiclii ve azimli olduklar1 aklima geldi, E.K. istersem yapabilecegim aklima geldi,
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O.K. basit seylere iiziiliip pes etmek yerine savasmak aklima geldi, C.Y. kendimi
sorguladigim bir giindii seklinde cevaplar verdiler.

2)Hepinizin ortak diisiincesi onlar i¢in faydali bir seyler yapabilmekti. Hala ayni
diisiiniiyor musunuz?

Herhangi bir sira olmaksizin ama herkesin fikrini dile getirmesi gerektigini séyledim.
M.A.G. kesinlikle hala ayn1 diigiiniiyorum, M.A.K. ayn1 diisiinliyorum neler yapabiliriz,
F.A. ayn1 diisinliyorum, M.P. ben de ayni diisiiniiyorum, M.B. ben de ayni diisiiniiyorum
ama yine iizerinden zaman gecerse unuturum, H.T.K. ben de ayn1 diisiiniiyorum, I.N. ben
de aymi diisiiniiyorum, O.F.Y. aym diisiiniiyorum, E.K. ayn1 diisiiniiyorum, O.K. ayni
diistinliyorum, C.Y. aym diisiiniiyorum seklinde cevaplar verdiler.

Dordiincii Ogrenci Grup Goriismesi

Bu goriismeler 12 Mart 2019 tarihinde gergeklestirilmistir.
1)Sizce gorme engelli bireylerin yasamlarini siirdiiriirken en ¢ok zorlandiklari sey nedir?

Herhangi bir sira olmaksizin ama herkesin fikrini dile getirmesi gerektigini sdyledim.
M.A.G. en ¢ok yolda yiiriirken zorlaniyorlar, M.A.K. evet gormiiyorlar ama baz1 insanlar
gorme engelli insanlarla duymuyorlar gibi de yiiksek sesle konusuyorlar, F.A. ise
alimlarda patronlar onlar1 tercih etmek istemiyor, M.P. arkadas ortamlarindan
uzaklastiriliyorlar belki bu farkinda olunarak belki de farkinda olmadan oluyor, M.B.
uzak mesafede bir yere gitmek istediklerinde ¢ok zorlandiklarini diisiiniiyorum, H.T.K.
her yere carpabilirler ya da yolda yiiriirken bir ¢ukura denk gelip diisebilirler, I.N. disarda
bir gérme engelli ile karsilastigimizda yardim etmek isterken zarar verebiliriz. Kolundan
tutup cekistirmek dogru olmayacaktir. Biz dnden gitmeliyiz onun kolumuzdan destek
alarak pesimizden gelmesini saglamaliyiz, O.F.Y. insanlarin davranislarinda ¢ok dikkatli
olmasi gerekir. Hastalikliymislar gibi davranmamak gerekir, E.K. para konusunda
dolandirilabilirler, O.K. is yasamlarinda zorlanabilirler, C.Y. karsidan karsiya gegerken
dikkatsiz araba kullananlar dliimlerine neden olabilir seklinde cevaplar verdiler.

2)Bir birey olarak sen ne yapabilirsin?

Herhangi bir sira olmaksizin ama herkesin fikrini dile getirmesi gerektigini sdyledim.
M.A.G. ilerde bir giin arabam olursa kaldirimlara araba park etmem, M.A.K. toplumdan
dislamazdim, F.A. bir sirketim olursa onlara 6zel is ilanlar1 diizenlerdim, M.P. gérme
engelliler ile ilgili bir seyler yapip bilgili olmay1 ve insanlara bildiklerimi anlatmay1
isterdim, M.B. 6rnegin Sultanbeyli’den Kartal’a nasil gidebilecekleri ile ilgili bir yazilim
gelistirmeyi isterdim, H.T.K. elimde olsa belediyeler ile goriislip yollarda onlara engel
olabilecek seyleri kaldirmak isterdim, IN. tiim insanlarin gérme engelli bireylere
davranis dersi almasini isterdim, O.F.Y. ben de davranis dersi almak ve vermek isterdim,
E.K. onlara 6zel bankalar yapmak isterdim. Ya da olan bankalar1 onlarin faydasina
diizenlemek isterdim, O.K. is hayatlarinda ayrimcilik yapardim. Daha dogrusu isi gérme
engelli daha iyi yapiyorsa ona giivenirdim, C.Y. gorme engellilerin karsidan karsiya
gecmeden Once basabilecekleri farli bir buton olsa ve 151tk daha farli bir renk yansa
stirticiiler bunu fark edip dursalar seklinde cevaplar verdiler.
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Ogrencilerde degisim bekledigimiz 1)Matematik dersinde defter tutma
2)Smif i¢i diizende dersi dinleme
3)Derste uyuma istegi
4)Sinif igerisinde nezaket kurallarina uyma
5)Derse aktif katilim saglama

Parametrelerinin saha notlar1 alinmaya baslanmasi ile 24 Aralik Dokunsal materyal
atolyesi kiitiiphanesi projesine katilma ve 6grenci grup goriisme tarihleri arasindaki rubrik
derecelendirme yonteminin kullanilmadigi sinif i¢i gozlemler sonucu el edilen degisim
grafikleri asagida verilmistir. Ogrencilerin rubrik(derecelenmis puanlama anahtari) ile
olusturulmus diizeylerin ortalamasi alinarak degerlendirilmistir.

Grafik 3: 1. Grup Matematik Dersinde Defter Tutma Degisimi
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Grafik 4: 1. Grup Smif i¢i Diizende Dersi Dinleme Degisimi
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Grafik 5: 1. Grup Derste Uyuma Istegi Degisimi
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Grafik 6: 1. Grup Smif icerisinde Nezaket Kurallarina Uyma Degisimi

Sinif igerisinde Nezaket Kurallarina Uyma
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Grafik 7: 1. Grup Derse Aktif Katihm Saglama Degisimi

Derste Aktif Katilm Saglama
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2.Grup Ogrenci Grup Gériismeleri

11 o6grenciden olusan bir gruptur. Hepsi 10. Simif 6grencisidir. Tiim Ogrenciler 15
yasindadir.

Birinci Ogrenci Grup Goriismesi

Bu goriismeler 19 Subat 2019 tarihinde gerceklestirilmistir.
1)Kendinizden bahseder misiniz?

Herhangi bir sira olmaksiniz herkesin kendisini tanitmasini istedim. B.B. ka¢ yasinda
oldugunu, nereli oldugunu sdyledi. Bu tanitimin ardirdan S.S.B.,S.A.,I.Y. ve U.M. de kag
yasinda olduklarim1 ve nereli olduklarin1 soylediler. Araya girerek yapmaktan
hoslandiklar1 seyleri sordum. S.C. kafede arkadaglarimla vakit ge¢irmekten hoslandigini,
Y.A. bos vaktinin pek olmadigini okul disinda da c¢alistigini, B.A. aslinda arkadaslariyla
vakit gecirmekten hoslandigini ama bu konuda ailesinin onu kisitladigini, M.C.C. bos
vakitlerinde spor yapmaktan hoslandigini, A.G.B. evde ailesiyle vakit gecirdigini tek
basina digar1 ¢gikmaktan hoslanmadigini, H.S. sinemaya bile annemle gidiyorum aslinda
arkadaslarimla gitmekten hoslanirim cevaplarini verdiler. B.B. ve S.A. 5 kardes ve iizeri
diger 6grenciler ise 3 kardes ve asag1 olduklarini dile getirdiler.

2) Okuldaki bir 6grenci nasil olmali?

Herhangi bir sira olmaksizin ama herkesin fikrini dile getirmesi gerektigini sdyledim.
B.B. 6gretmenin istedigi gibi, S.S.B. bence dgretmenin degil ailesinin istedigi gibi, S.A.
dersi dinleyen not tutan, 1.Y. istedigi zaman bakimli olabilmeli yani makyaj yapabilmeli,
U.M. 6zgiir davranislarda bulunabilmeli, S.C. hocam sikildiginda dersten hava almak igin
cikabilmeli, Y.A. kurallara uyan ve basarili olmali, B.A. kilik kiyafetine dikkat eden
olmali, M.C.C. bence sportif olmali sadece matematik dersi 6nemli degil beden egitimi
dersine de dnem vermeli, A.G.B. okul kurallarina uymali ve saygili olmali, H.S. dersi
dinlemeli ve basarili olmali cevaplarini verdiler.

3)Okulda bir 6gretmen nasil olmali?

Herhangi bir sira olmaksizin ama herkesin fikrini dile getirmesi gerektigini sdyledim.
B.B. 6gretmen de dgrencinin istedigi gibi olmali, S.S.B. anlayisli olmali, S.A. her seye
karismamali ve 6zgiir birakmali, 1.Y. bence anne gibi olmali, affetmeyi bilmeli, U.M. her
hata da aileye bilgi vermemeli, S.C. anlayish ve giiler yiizlii olmali, Y.A. bence en
onemlisi Ogrenciyi anlayabilmeli. Ciinkii sizler de 6grenci oldunuz, B.A. 6grenciyle
arkadas gibi olmali, M.C.C. diktatér degil de yine kuralci ama esnek de olmali, A.G.B.
anlayish olmali, H.S. 6grenciyle arkadas gibi okul sonrasinda da goriigmeli cevaplarim
verdiler.

4)Sinif igerisinde dersi dinlemek istememede gergek sebebin nedir?

Herhangi bir sira olmaksizin ama herkesin fikrini dile getirmesi gerektigini sdyledim.
B.B. ders saatleri ¢ok uzun kisa olsa dikkat daginiklig1 da olmazdi, S.S.B. aslinda basarili
olamadigim i¢in dinlemek i¢imden gelmiyor, S.A. hocam higbir dersi dogru diiriist
dinlemiyorum ki, I.Y. bence de ders saatleri ¢ok uzun kisa olsa giizel olurdu, U.M. kolay
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sikiliyorum ilgimi ¢ekmediginden dinlemek istemiyorum, S.C. ¢ok kolay uykum geliyor
dinlesem de anlamadigimdan dinlemek istemiyorum, Y.A. ben genelde dinliyorum ama
aklim baska yere gidince veya arkadaslarimla sohbet etmek istiyorum, B.A. ilgimi
¢ekmediginden sadece felsefe dersini seviyorum ¢iinkii yazmadan diisiiniiyoruz, M.C.C.
dinliyorum ama faydasi olmuyor ki, A.G.B. ben dersi hep dinliyorum ama soru
¢ozemiyorum, H.S. dikkatim ¢abuk dagiliyor ders saatleri ok uzun cevaplarini verdiler.

5)Smif igerisinde defter notu tutmak istememede ger¢ek sebebin nedir?

Herhangi bir sira olmaksizin ama herkesin fikrini dile getirmesi gerektigini sdyledim.
B.B. hocam ¢ok gereksiz geliyor her sey kitaplarda yaziyor, S.S.B. defter notu tutmaya
calistyorum. Soru ¢dzemedigimde pes ediyorum, S.A. matematik defterim yok ki, 1.Y.
ben ¢ok sikiliyorum herkes yazarken sessiz oluyor sinif arkadasimla konusmak istiyorum,
U.M. defter notu tutunca uykum geliyor uyuyunca da siz kiziyorsunuz, S.C. anlamadigim
seyin notunu tutmak istemiyorum. Matematik ¢ok zor, Y.A. ben genelde not tutuyorum
ama herhangi bir konudan dolayi siz beni uyarinca not tutmak istemiyorum, B.A. herkes
notunu tutsa ben de tutarim aslinda, M.C.C. ben notumu tutuyorum hocam siz de bunu
biliyorsunuz sozlii notumu yiiksek alabilmek icin, A.G.B. benim defterim hemen hemen
tam notumu tutuyorum, H.S. hem dinleyip hm not tutamiyorum eksik yer kalinca
devamini da yazmak istemiyorum cevaplarini verdiler.

6)Simf igerisinde nezaket kurallarina uymadiginda neler hissediyorsun? Bu konu ile ilgili
Ogretmenin tarafindan uyarildiginda ne hissediyorsun?

Herhangi bir sira olmaksizin ama herkesin fikrini dile getirmesi gerektigini sdyledim.
B.B. smif bagskan1 oldugumdan dolay1 ben her seyi onlara sdyleyebilmeliyim ama siz
uyardiginizda benim sinifta bir agirligim kalmiyor, S.S.B. ben genellikle size bir
saygisizlik yapmam hocam ama arada uyumak istedigimde izin vermiyorsunuz o
gerginlikle bagiriyorum. Sonrasinda ¢ok pisman oluyorum, S.A. bana ters cevaplar
verilmesinden sinir oluyorum. Derste oldugumuz aklimdan c¢ikiyor ve bir anda
parliyorum, 1.Y. ben arkadaslarimla sakalastyorum. Onlar bana kirilmiyorlar ki. Ama siz
cok kuralcisiniz, U.M. benim bir konugma seklim var. Bu saygisizlik degil bence. Sizin
abarttiginiz1 diisiiniiyorum, S.C. ben nezaket kurallarina uyuyorum arada canim sikiliyor.
Uyumama miisaade etmiyorsunuz , Y.A. 6grenciler derste bir 10 dakika konusabilmeli
teneffiisler yetmiyor. Hi¢bir 6gretmen buna miisaade etmediginden tartisma oluyor, B.A.
defter notu tutmadifimda uyardigimizda yanlis ciimleler kuruyorum. Aslinda bunu
zorunlu kilmasaniz ¢ok iyi olurdu, M.C.C. ben dersi de dinliyorum size de saygisizlik asla
yapmam. Biz de kadina kars1 sayg1 vardir, A.G.B. ben siif igerisinde saygili oldugumu
diisiiniiyorum. Beni bu konuda pek uyarmadiniz, H.S. bence siz dersinizi anlatmalisiniz
istemeyen de dinlemesin. Buna ¢ok fazla takiliyorsunuz cevaplarini verdiler.

7)Derse aktif katilim saglamay1 neden basaramiyorsun?

Herhangi bir sira olmaksizin ama herkesin fikrini dile getirmesi gerektigini sdyledim.
B.B. matematigi anlayamadigimdan ,S.S.B. aslinda ¢ok katilmak istiyorum ama
dinleyince olmayinca hemen pes ediyorum, S.A. aktif katilim saglamak istemiyorum ki
istesem belki yaparim, 1.Y. herkes her derste basarili olacak diye bir sey yok bende
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matematik dersinde basarili olamiyorum, U.M. asla anlayamadigimdan, S.C. cabuk
dikkatim dagiliyor. Bazen hangi konuda oldugumuzun farkinda bile degilim, Y.A. tam
anlamiyla dersi dinlemedigimden basarili olamiyorum, B.A. istesem derste tahtaya
kalkabilirim. Ama igimde istek yok, M.C.C. ben basarili hi¢ olmadim ki matematik de bu
hep boyleydi, A.G.B. siz soru sordugunuzda utaniyorum sinifta cevap vermeye. Yanlis
olursa diye, H.S. anlayamadigimdan cevaplarini verdiler.

ikinci Odrenci Grup Goriismesi

Bu goriisme 29 Subat 2019 tarihinde gerceklestirilmistir.
1)Defter notu tutmanin sana faydasi ne olur?

Herhangi bir sira olmaksizin ama herkesin fikrini dile getirmesi gerektigini sdyledim.
B.B. sozlii notum belki yiiksek olur, S.S.B. tutmaya ¢alisiyorum ama hentiz bir faydasini
gormedim, S.A. siz derste defter notu tut diye uyarmazsmiz, 1.Y. sinavlarda belki daha
basarili olabilirim, U.M. simav Oncesi defteri okuyabilirim, S.C. belki sinavda yliksek not
alabilirim, Y.A. ben notumu tutuyorum ama anlattiklarinizi da dinlesem onemli yerleri
not alsam daha faydasi olur, B.A. sinava ¢alisirken kimseden not istemezdim, M.C.C. ben
notumu tutuyorum anlasam faydasi o zaman olacak, A.G.B. defter notumu eksiksiz
tutuyorum ama evde hi¢ ders ¢alismiyorum ve faydasi da olmuyor, H.S. dinlemeye ve
defter notu tutmaya ayr1 ayr1 zaman verilse ders ¢alisirken faydasi olurdu cevaplarini
verdiler.

2)lleride hangi meslegi icra etmek istersin?

Herhangi bir sira olmaksizin ama herkesin fikrini dile getirmesi gerektigini sdyledim.
B.B. parast ¢ok olan herhangi bir meslek olabilir, S.S.B. kendi ayaklarimin {izerinde
durabilecegim, babamdan para istemeden geginebilecegim bir isim olsa yeter, S.A. ilerde
evlenirsek para lazim olacak. Evlenmeyi diisiinmedigimden meslegim olmasa da olur,l.Y.
benim babam vefat etti. Sirketimiz var. Annemle orada ¢alisirim, U.M. masa basi bir isim
olsun isterim, S.C. bence ¢ok para giizel bir sey degil bana yetecek kadar kazanayim,
Y.A. ben simdi de ¢alistyorum istedigin isi yapabilirsin, B.A. 6zgiir olabilecegim bir
meslegim olsun isterdim, M.C.C. ben sporcu olmak isterim. Giliresi ¢ok seviyorum,
A.G.B. ailem smif 6gretmeni olmamu istiyor. Bence 6gretmenlik o kadar da kolay degil,
H.S. hemsire olmak isterdim cevaplari verdiler.

3)Derse aktif katilim saglamakla ilgili neler diisiiniiyorsun? Aktif katilim saglamasan da
olur mu?

Herhangi bir sira olmaksizin ama herkesin fikrini dile getirmesi gerektigini sdyledim.
B.B. derse aktif katilim saglasam anlamadigim yerleri belki anlayabilirdim, S.S.B. ben
aktif katilim saglamaya calistyorum. Fakat yapamayimca pes ediyorum, S.A. katilim
saglasam derste basarili olabilirdim, 1.Y. sinavlarda basarili olabilirdim, U.M. annemlere
gururla matematigi yapabiliyorum derdim, S.C. sinavlarda gegmeme faydasi olurdu, Y.A.
matematikte basarili oldum derdim o zaman, B.A. dersi gercekten dinlersem aktif katilim
da saglayabilirim. Basarili olurdum, M.C.C. benim icin ¢ok zor hatta imkansiz bile
diyebilirim, A.G.B. utanmiyorum bazen dogru oldugunu diisiindiiglimii bile
sOyleyemiyorum, H.S. istedigim meslegi kazanabilme sansim olurdu cevaplarini verdiler.
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Uciincii Odrenci Grup Goriismesi

Ucgiincii grup goriismeleri 7 Mart 2019 tarihinde gerceklestirilmistir.

1)Gorme engelliler vakfina gitmemizde hissettiklerini tekrar hatirlasan neler sdylemek
istersin?

Herhangi bir sira olmaksizin ama herkesin fikrini dile getirmesi gerektigini sOyledim.
B.B. ¢ok iyi bir giindii kendimden utanmistim, S.S.B. her seyden kolayca vazgecislerimi
sorguladim, S.A. aym sey basima gelse ben ne yapardim ,1.Y. gercekten eksik olanin
kendim oldugunu hatirladim, U.M. gézlerim goriiyor ellerim tutuyor tembellik ediyorum,
S.C. kendimdeki eksiklikler onlarinkinden ¢ok daha fazlaydi, Y.A. insan isterse her seyi
yapar, B.A. diinya da neden varim diye diisiinmiistim, M.C.C. ¢ok giizel seyler
hissetmistim ama insan unutuyor zaman gecince, A.G.B. ben gérmesem ne yapardim
sorunu ¢ok diistinmiistim, H.S. keske bir seyler yapabilseydim onlarin hayatlarini
kolaylastiracak cevaplarini verdiler.

2)Hepinizin ortak diisiincesi onlar i¢in faydali bir seyler yapabilmekti. Hala ayni
diisiiniiyor musunuz?

Herhangi bir sira olmaksizin ama herkesin fikrini dile getirmesi gerektigini sdyledim.
B.B. hala ayn1 diisiiniiyorum bir seyler yapmaliyiz, S.S.B. hayatlarin1 kolaylastiracak bir
seyler lretmeliyiz, S.A. hala ayn1 diislinliyorum ben de ailemden herkes de birer engelli
aday1, 1.Y. o giin fikirler gelmisti aklima aslinda zorlandiklar seyleri bilmek gerek, U.M.
bir seyler yaparsak kendimi c¢ok iyi hissederdim, S.C. faydali olabilmeyi ¢ok isterdim,
Y.A. kesinlikle ayn1 diisiiniiyorum, B.A. sizin de sdylediginiz gibi faydali olacaksak bunu
en ¢ok kendimiz i¢in yapmaliyiz, M.C.C. kesinlikle bir seyler yapmaliyiz, A.G.B. hayat
yeterince zor bir de toplum olarak bizler zorlagtirmamaliyiz, H.S. faydali olabilmeyi ¢cok
isterdim cevaplarini verdiler.

Dordiincii Odrenci Grup Goriismesi

Dérdiincti 6grenci grup gortismesi 14 Mart 2019 tarihinde gergeklestirilmistir.
1)Sizce géorme engelli bireylerin yasamlarini stirdiiriirken en ¢ok zorlandiklari sey nedir?

Herhangi bir sira olmaksizin ama herkesin fikrini dile getirmesi gerektigini sdyledim.
B.B. yolda yiirtirken onlar i¢in yapilan sar1 ¢izgilerin oldugu yerlere insanlarin arabalarini
park etmeleri, S.S.B. is bulmada zorlandiklari, S.A. insanlar tarafindan diglanmalar1 hasta
gibi davranilmasi, 1.Y. bir aligveris merkezine gittiginde higbir yonlendirmenin olmamasi,
U.M. sokaklarin diizensizliginden diisme ihtimallerinin gdren insanlara gore daha fazla
olmasi, S.C. okulda zorlandiklari, Y.A. gorme engelli Ogrencilerin ders c¢alisirken
zorlandiklari, B.A. kaldirim olmayan sokaklarda giivenli yiiriiyebilmeleri saglanmali,
M.C.C. otobiislerde onlar i¢in olan yerlere diger insanlarin oturmasi, A.G.B. sokaklarin
tek baslarma yolda yiiriiyebilecek sekilde olmamasi, H.S. karsidan karsiya gecerken
insanlarin aceleci davranmalari diismelerine sebep olabilir cevaplarini verdiler.
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2)Bir birey olarak sen ne yapabilirsin?

Herhangi bir sira olmaksizin ama herkesin fikrini dile getirmesi gerektigini sdyledim.
B.B. sokaklar1 onlar i¢in giivenli hale getirirdim, S.S.B. bir igyerim olsa dncelik tanirdim,
S.A. cevremi gorme engelli bireyler ile ilgili bilinglendirirdim, 1.Y. gidebilecekleri en
onemli yerleri onlar i¢in diizenlerdim, U.M. belediye baskanlari ile goriisiip sokak ve
caddeleri onlar i¢in diizenlerdim, S.C. gorme engelli arkadasim olsa asla onu
dislamazdim, Y.A. onlar i¢in bir icat bulmak isterdim, B.A. tek baslarina istedikleri yere
gitmelerini saglayabilecek bir sey bulurdum, M.C.C. bence Oncelikle goren insanlarin
egitilmesini saglardim, A.G.B. yemek yapmalarin1 kolaylastiracak bir icat yapmak
isterdim, H.S. sokaklar1 onlar i¢in diizenlemek isterdim cevaplarini verdiler.

Ogrencilerde degisim bekledigimiz 1)Matematik dersinde defter tutma
2)Sinif i¢i diizende dersi dinleme
3)Derste uyuma istegi
4)Sinif igerisinde nezaket kurallarina uyma
5)Derse aktif katilim saglama

Parametrelerinin saha notlar1 alinmaya baslanmasi ile 24 aralik Dokunsal materyal
atolyesi kiitliphanesi projesine katilma ve O6grenci grup goriisme tarihleri arasindaki
degisim grafikleri asagida verilmistir. Ogrencilerin rubrik(derecelenmis puanlama
anahtari) ile olusturulmus diizeylerin ortalamasi alinarak degerlendirilmistir.

Grafik 8: 2. Grup Matematik Dersinde Defter Tutma Degisimi

Matematik Dersinde Defter Tutma
4
3
2
% == ortalama
1
0
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67



Grafik 9: 2. Grup Smif i¢i Diizende Dersi Dinleme Degisimi

Sinif igi Diizende Dersi Dinleme
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Grafik 10: 2. Grup Derste Uyuma Istegi Degisimi
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Grafik 11: 2. Grup Smif icerisinde Nezaket Kurallarina Uyma Degisimi

Sinif igerisinde Nezaket Kurallarina Uyma
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Grafik 12: 2. Grup Derse Aktif Katilm Saglama Degisimi

Derste Aktif Katilm Saglama
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Tablo 7: Ogrencilerin Matematik Dersi 1. ve 2. Yazih Siav Sonuclar

Grup Ogrenci 1.Yazilh Sinav Sonucu | 2.Yazih Sinav Sonucu 1';;:3;(3:]12'
(20.03.2019 (13.05.2019) degisim (%)
F.A. 5 38 660
M.P. 15 42 180
M.A.K. 5 47 840
M.A.G. 5 57 1040
M.B. 25 70 180
1. Grup H.T.K. 10 40 300
LN. 30 52 73,33333
O.FY. 5 20 300
E.K. 10 32 220
C.Y. 40 70 75
O.K. 10 55 450
S.S.B. 5 32 540
S.A. 5 45 800
LY. 5 40 700
UM 15 30 100
S.C: 5 40 700
2. Grup Y.A 20 42 110
B.B. 5 30 500
H.S. 10 40 300
A.G.B. 30 70 133,3333
M.C.C. 10 40 300
B.A. 30 45 50
Ortalama 13,6 44,4 226,47

Ogrenci grup goriismeleriyle Kurumsal Sosyal Sorumluluk projesinin 6grencilere yeniden
animsatilmasi ve bu dogrultuda yiiriitilen ailelerin okula c¢agrilmasi sonrasinda
gerceklestirilen yazili smav sonuglar1 ve degisimleri yukaridaki tabloda yer almaktadir.
Ogrenci grup goriismelerinin gerceklestirildigi son tarihten yaklasik 6-8 giin sonra
gergeklestirilen birinci yazili sinavlarda 6grencilerin puanlar1 yer almaktadir. Bu sinav
tarthinin 20 Mart olmas1 ve ders konularinin birikimsel ilerledigi gercegi de géz Oniine
alindiginda ogrencilerin smav notlarindaki diistiklilk sebebi gosterilebilir. Bu sinav
sonrasinda 13 Mayis tarihinde yapilan ikinci sinav sonuglarinda ise gozle goriiliir bigimde
bir artisin oldugu goriilmektedir.. Ornegin tabloda ilk sirada yer alan F.A. adli 8grenci
birinci yazili sitnavdan 5 puan alirken, ikinci yazili sinavda 38 alarak puanini arttirmistir.
Ayrica tablo incelendiginde tiim 6grencilerin ikinci yazili sinav sonuglariin birinci yazili
siav sonuglarindan daha fazla puana sahip oldugu goriilmektedir.

70



SONUC VE ONERILER

Bu boliimde, KSS uygulamalari, 6grenci grup gorlismeleri ve veli toplantis1 sonucu
ulasilan bulgularin yorumlanmasiyla elde edilen sonuglara ve ilgili literatiirdeki ¢alisma
sonuclarinin karsilastirmasina yer verilmis ve aragtirmacilar igin ¢esitli Onerilerde
bulunulmustur.

Ozel okullarda kurumsal sosyal sorumluluk anlayiginin eylem arastirmasi yontemi ile
incelenmesi amaciyla yiirlitilen c¢alismada 22 0&grenci yer almistir. Arastirma
bulgularinda 22 6grenci ile gerceklestirilen KSS projesi ve 6grenci grup goriismelerine
siiresince ve sonrasinda gerceklesen davranis degisimleri incelendiginde 1. grupta yer
alan 11 6grencide;

e Matematik dersinde defter tutma degisiminin 1. 6grenci grup goriismesi (12 Subat
2019) sonrasinda arttig1, bu artisin sonraki 6grenci grup goriismeleri ile devam
ettigi ve ilk asamada KSS projesinin degisime neden olmadigi,

e Smif i¢i diizende dersi dinleme istegi davranisinin dogrudan KSS projesinin
gerceklestirilmesi (24 Aralik 2018) ile birlikte olumlu yonde arttigi, devam eden
Ogrenci grup goriismelerinde de davranista artis oldugu,

e Derste uyuma isteginin KSS projesinin gerceklestirilmesi ile azaldigi ve devam
eden 6grenci grup goriismeleri ile birlikte derste uyumayi istememe seklinde sabit
kaldigi,

e Smif igerisinde nezaket kurallarina uyma davranisimin KSS projesinin
gerceklestirilmesi ile birlikte arttigl, ilerleyen tarihlerde gergeklestirilen grup
goriismelerinde bu artisin devam ettigi,

o Derste aktif katilim saglama isteginin KSS projesi gergeklestirilmesi ile birlikte
artt1g1 fakat 3. Ogrenci grup gdriismesi sonrasinda daha anlamli bir artis oldugu,

bulgularina ulasilmistir.
Caligmanin 2. grubunda yer alan 11 6grenci de ise;

e Matematik dersinde defter tutma degisiminin KSS projesi ile birlikte degismedigi
ve 1. dgrenci grup goriismesi (19 Subat 2019) sonrasinda arttig1, fakat bu artigin 3.
ogrenci grup goriismesinden sonra daha anlamli bir artig oldugu,

e Smif i¢i diizende dersi dinleme istegi davranisinin dogrudan KSS projesinin
gerceklestirilmesi (24 Aralik 2018) ile birlikte arttii, birinci 6grenci grup
goriigmesi sonrasinda daha anlamli bir artis oldugu ve iiglincii (7 Mart 2019)
Ogrenci grup goriismesi sonrasinda artarak sabitlendigi,

e Derste uyuma isteginin KSS projesinin gerceklestirilmesi ile azaldig1 ve birinci
(19 Subat 2019) 6grenci grup gorlismeleri ile birlikte derste uyumay1 istememe
seklinde sabit kaldigi,

e Smif igerisinde nezaket kurallarina uyma davranisindaki artisin KSS projesinin
gerceklestirilmesinden sonra anlamli arttigi, 6grenci grup goriismeleri sonrasinda
anlamli bir artis olmadig,

e Derste aktif katilim saglama isteginin KSS projesi ger¢eklestirilmesi ile birlikte az
da olsa arttig1, birinci grup goriismesi ile bu farkin gézle goriilebilir bigimde
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arttig1 ve sonraki 6grenci grup goriismelerinde bu artisin hemen hemen ayni
oranda devam ettigi,

bulgularina ulagilmistir.

Her iki gruba ait bulgular incelendiginde KSS projesinin matematik dersinde defter tutma
davranigina dogrudan gozle goriilebilir etkide bulunmadigi, ancak bu durumun 6grenci
grup goriismeleri ile degiserek aligkanligin olumlu yonde arttigi goriilmektedir.
Dolayistyla bu sonugtan, KSS projelerinin her zaman sinif i¢i davranislarda degisiklige
neden olmayacagi ve bu durumun O6grenci grup goriismeleri gibi yontemler ile
desteklenmesi gerektigi anlasilmaktadir.

KSS projesinin her iki grupta da smif i¢i diizende dersi dinleme, derste uyuma istegi, sinif
igcerisinde nezaket kurallarina uyma ve derste aktif katilim saglama davranislarina benzer
etkide bulundugu goriilmektedir. KSS ile derste uyuma istegi azalirken; sinif i¢i diizende
dersi dinleme, nezaket kurallarina uyma ve derste aktif katilim saglama davraniglarinin
arttig1r goriilmektedir. Dolayisi ile calisma grubu adina 6grenci davraniglarinda KSS’nin
derste uyuma istegi ile ters orantili oldugu, sinif i¢i diizende dersi dinleme, nezaket
kurallarina uyma ve derste aktif katilim saglama davraniglarinin ise dogru orantili olarak
degisim gosterdigi saptanmustir.

Ogrencilerin smif igindeki davranislart ile ilgili Akiiziim ve Nazli (2017) tarafindan
yapilan ¢alismada ders esnasinda sikca tuvalete gitmek i¢in izin isteme, az sayida da olsa
uyusturucu, sigara vb. madde kullanimi, altin1 1slatma, esyalara zarar verme gibi
davraniglarin  goriildigii  belirlenmistir. Calismada 6gretmenlerin bu  davranislarla
miicadelesinde ise géz temasi kurma ve sorunlar1 anlamaya c¢alisma gibi yontemleri tercih
ettigi belirlenmistir. Ayrica;

e QGiindiiz ve Konuk (2016) tarafindan yapilan calismada Ogretmenlerin sinifta
ogrencilerin istenmeyen davranislar ile miicadelede cogunlukla sozlii uyartya
bagvurduklari,

e Sadik ve Aslan (2015) tarafindan yapilan ¢alismada 6gretmenlerin 6grencilerin
derse olan ilgisizlikleri ve siif i¢i dolagsma gibi sorunlar ile sik¢a karsilastiklart ve
bu davranislarla ilk olarak uyarma ya da ceza yontemleri ile miicadele ettikleri,

e Cetin (2013) tarafindan yapilan calismada Ogrencilerin smf icinde egitim
ilerleyisini bozma ve derse yonelik uygunsuz davranislara yonelik 6gretmenlerin
ceza verme, gormezden gelme, uyar1 gibi yontemlere sik¢a bagvurduklari

belirlenmistir. Calisma bulgular ile diger arastirmacilar tarafindan elde edilen bulgulara
bakildiginda egitimcilerin ders igerisindeki davranig problemlerini uyar1 veya ceza gibi
yontemler kullanarak ¢dzmeye calistiklari anlasilmaktadir. Ornegin ¢alisma sirasinda
KSS’den farkli olarak 6grenciler ile yapilan goériismelerde bazi 6grencilerin istenmeyen
davraniglar (dinlememe, saygisizlik, argo kelime kullanimi, vb.) sergiledigi gézlenmistir.
Saha notlarma bakildiginda dgrencilerin derste uyumasina miisaade edilmeyince “Benden
ne istiyorsun hoca? Sana zararim ne? Kimseyle konusmuyorum benden daha ne
istiyorsun?” gibi sorular yonelttikleri goriilmiistiir. Bu sorularla anlatilmak istenenin
“Derse engel bir davranis sergilemiyorum. O halde wuyuyabilirim.” oldugu
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diistiniilmektedir.  Ancak istenmeyen davranislarda uyari-ceza igeren uygulamalar
Ogrencilerde ne siireli etki yapacaginin kesin bigimde bilinememektedir. Buna karsin KSS
projesinin ve Ogrenciler ile goriismelerin ders i¢i davranislarda ogrencilere olan etkisi
somut bicimde goriilmektedir. Diger bir ifade ile egitim kurumlarinda 6gretmenlerin ders
sirasinda istenmeyen Ogrenci davranmiglarinda kalict degisiklige neden olmada KSS
projeleri tercih edilmesi yararli olacaktir. Bununla birlikte 6gretmenin arastirma siireci
boyunca 6grencilerle ilgilenme, ekstra diisiinme ve iletisiminin artmasinin basarilarinda
etkili oldugu da diisiintilmektedir.

KSS projelerinin 6grencilere olan akademik etkisinin belirlenmesi amaci ile Alt1 Nokta
Korler Vakfi tarafindan organize edilen Dokunsal Materyal Atolyesi Kiitiiphanesi
projesine (24 Aralik 2018) katilim saglanmistir. Katilim sonrasinda 6grencilerde KSS
projesinin yeniden hatirlatilmas1 adina dort farkli tarihte G6grenci grup goriismeleri
gergeklestirilmis ve;

e 1. yazili sinav (20 Mart 2019) sonuglar1 genel not ortalamasinin 13,6 oldugu,
e 2. yazili simav(13 Mayis 2019) sonuglarinin genel not ortalamasinin 44,4 oldugu,
tespit edilmistir.

Sinav sonuglar ortalamalarindaki yiizdelik degisimin ise %226,47 oldugu gortilmustiir.
Dolayzsi ile 6grencilerin akademik olarak KSS projesinde dogrudan etkilenmeyip yapilan
ogrenci goriismeleri ile birlikte bu etkinin gergeklestigi anlasilmaktadir. Bu durumun
sebepleri arasinda; matematik konularmin birikimsel ilerlemesi ve 0grencilerin bir¢ok
konuda eksiginin olmasi ve basari i¢cin zamana ihtiya¢g duymalari; bu zamanin da KSS
sonrasinda 20 Martin ilk siav tarihi i¢in yetersiz oldugu soylenebilir. Yine 18 Ocak ve 4
Subat tarihleri arasinda 6grencilerin ara tatilde olmasi da onemli bir sebep olarak ele
almabilir.

Ogrencilerin sinav sonuglarindaki degisimin kaygi seviyeleri ile de etkilesim icerisinde
oldugu diistiniilmektedir. Calismada yer almayan 9. ve 10. sinif 6grencilerinin 1. Yazil
sinav sonuglari ve 2. Yazili sinav sonuglari arasindaki yiizdelik degisim ve ortalamalari
yukaridaki tabloda gosterilmistir. Calismaya katilan 6grencilerin 1. Yazili sinav sonuglari
ortalamasi 13,6 2. Yazili sinav sonuglart ortalamasi 44,4 oldugu Tablo 7 de
goriilmektedir. Bu 6grencilerin ortalama basar1 yiizdesi 226,47 olmasi sinav sonuglarinda
ciddi bir yiikselmenin oldugunu gosterir. Calismada yer almayan 6grencilerin iki sinav
arasindaki ortalama degisim ylizdesinin 83 olmasi da bize, ¢aligmada yiiriitiilen sosyal
sorumluluk projesinin 6grencilerin akademik basarilarinda olumlu davranis degisikliginin
bir isaretidir.

Saha notlarina bakildiginda 6grenci grup goriismeleri sonrasindaki derslerde “Hocam
hemsire olmak istiyorum. Matematikten ka¢ net yapmam gerekir? Yazilimci olmak
istiyorum ya matematigi siiper mi bilmem lazim? Ben grafiker olacagim ama matematik
baraj ders. Mecbur mezun olabilmek i¢in dersten gegmem gerekir degil mi?” seklinde
sorular yoneltmelerinden hareketle bir gelecek kaygist durumu igerisinde olduklarini
sOyleyebiliriz. Calismada hi¢ kaygisi olmadigi diistiniilen 6grencilerin birinci ve ikinci
sinav sonuclart karsilastirildiginda gelecek kaygisi hissetmelerinin sinav sonuglarini
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olumlu yonde etkiledigi soylenebilir. Benzer bir ifade Ozan ve Yiksel (2003: 65)
tarafindan yapilan ¢calismada yer almaktadir. Buna gore;

e asint derece kaygi olan Ogrencilerin 6grenme ve sinavda basarilariin diistik
oldugu,

e orta derecede kaygi olan 6grencilerin 6grenme ve sinavda basarilart adina gerekli
oldugu,

ifade edilmektedir. Akgiin vd. (2007) ile Cakmak ve Hevedanli (2004) tarafindan yapilan
calismada ayn1 sekilde kaygi ve 68renci basarisi arasinda anlamli bir etkilesim oldugu
belirlenmistir. Kaygi ve basariya etkisi ile ilgili olarak yapilan (Eab: 4) bir ¢alisma ise
Ogrencilerde goriilecek kayginin 6grenci basarilarinda etkisi olan yas, dershaneye gitme
gibi cesitli etkenler arasinda yer aldig1 seklindedir. Dolayisi ile yiiksek derecede kaygi
olan Ogrencilerin bagar1 oranlar1 diisiik oldugu gibi benzer bir durumun hi¢ kaygisi
olmayan Ogrencilerde de s6z konusu oldugu sz edilebilir. Caligma bulgularindan farkli
olarak Kula ve Sara¢ (2016), Yilmaz vd. (2014) ile Cakmak ve Hevedanli (2005)
tarafindan yapilan calismada kaygi diizeyi ile sinav basarilari (not ortalamalari, vd.)
arasinda bir etkilesim olmadigi belirlenmistir.

Ogrenci velileri ile goriisiilmek iizere 6 Mart 2019 tarihinde bir toplanti organize
edilmistir. Ailelerden toplantiya davet edilme sebebini tahmin etmeleri istenmis ve
ailelerden “Birisiyle kavga mu etti?”, “Size mi bir saygisizlik yapt1?”, “Kesin kotii bir
seyler oldu.” gibi yanitlar alinmistir. Arastirmaya katilan Ogrenciler ile birlikte
gerceklestirilen sosyal sorumluluk projesi hakkinda bilgi verilmistir. Bu bilgilendirme
sonrasinda velilerde saskinlik, mutluluk ve gurur duygular1 gozlenmistir. Ayrica orgiitiin
bu uygulamay1 gergeklestirmesi ve Ogretmenin bu sosyal sorumluluk anlayisinda rol
almasimin 6grenciler ve okul igin yararli oldugu veliler tarafindan dile getirilmistir. Bir
ogrenci velisi “Bana oglum projeyi anlatt.” Diyerek s6z aldi. Hoca bizi oraya gotiiriirken
“Ben sizlere giliveniyorum. Giizel zaman gegirecegimize de inaniyorum. Hepiniz ¢ok
istifade edeceksiniz. Konusmacilart sadece dinlemeyin diisiinerek dinleyin. ” bunlari
sOylediginizi soyledi. Bir diger 6grenci velisi, 6grencinin dedesi gorme engelli, 6grenci
eve geldiginde “Dede senin i¢in neler yapabilirim? Evin igerisinde en c¢ok ne seni
zorluyor?” gibi sorular yoneltti. Bu paylasimlarin ardindan kuruma ve Ogretmene
tesekkiir ifadelerinde bulunduklar1 gézlendi.

Caligsma sonuglarina bakildiginda 6gretmenlerin 6grencilere olan yaklagimlarinin 6grenci
simuf icerisindeki davraniglarina etki ettigi aym1 degisimin kurumsal sosyal sorumluluk
(KKS) projeleri ile de desteklenebildigi goriillmektedir. KSS’nin 6grenci ve velilerde 6zel
egitim kurumuna yonelik meydana getirdigi pozitif disiinceler g6z Oniinde
bulunduruldugunda orgiitler adina olumlu bir durum oldugu sdylenebilir. Velilerin 6zel
okul ile ilgili pozitif diislinceleri 6zel okulu tercih etmelerini ve ¢evrelerine de 6zel okulu
Onermelerini saglayabilecektir. Bdylece isletmelerin KSS ile toplum ihtiyaglarim
karsilamasi toplum tarafindan ragbet gormesi de saglanmaktadir. Dolayisi ile 6zel egitim
kurumlarmin KSS projelerine 6nem vermeleri gerek toplum adina ve gerekse egitim
kurumlarmin ticari faaliyetleri adina olumlu katki sunabilecektir.
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KSS, egitim yasaminda kullanimi ile 6zel egitim kurumlarina olan talep artisina neden
olmakla birlikte 6grencilerin akademik basarilarinin artmasina da katkida bulunmaktadir.
Artan bagarinin stirekli hale gelmesi ile toplumsal anlamda gelecek kaygisi azalabilecegi
gibi 6grencilerin kendilerine olan inanglar1 artacagi ve “gelecekte nerede olacagim?”
diisiinceleri ile bas edebilmeleri s6z konusudur. Ozel okulun toplumda dikkat ¢cekmesini
ve takdir edilmesini saglayan KSS’nin 6grencilerin davranislarinda iyi yonde degisimlere
neden oldugu goriilmektedir. Bu durumda 6grencilerin egitim yasamlarinda sergiledikleri
ve egitimcileri, egitim kurumlar1 tarafindan istenmeyen davranislar ile daha bilingli ve
basarili miicadele adina KSS tercih edilebilecektir.

Calismanin sonuglarina bakildiginda KSS’nin 6grenci davranis ve basarilarinda degisime
neden oldugu bu sebeple velilerin 6zel egitim kurumuna olan algisini olumlu yonde
etkiledigi goriilmiistir. Elde edilen bu bulgular ilgili literatiirii de destekler niteliktedir.
KSS, orgiitlere birgok katki sunabilmektedir. Diger bir ifade ile;

e QGiirbiiz (2018) yaptig1 calismada topluma katki sunan anlayislardan KSS’nin
kurum imajlarina olumlu yonde katki yaptigini,

e Karayel ve Yalman (2016), KSS’nin isletmelerin kurumsal itibarina olumlu katki
sagladigi,

e Kogoglu ve Aksoy (2017) tarafindan yapilan calismada ise KSS’nin kazan kazan
modeli olarak algilanabilecegi ve orgiitlerin rekabet ortamlarma karsin giiglii
bicimde ayakta durabilmelerini sagladigi,

e Kadlubek (2015) yaptig1 calismada KSS’nin igletmelere ekonomik kar sagladig,
toplumsal imaj1 iyilestirdigi ve miisterilerin goziinde sirkete yonelik olumlu algi
olusturdugu

ifade edilmektedir. KSS’nin isletmelere olan katkis1 géz 6niinde bulunduruldugunda ve
ogretmenlerin 6grenci davraniglarina yonelik KSS’den farkli uygulamalar (ceza, uyari,
vd.) yerine dogrudan KSS igerikli uygulamalara basvurmalari 6grencilerde olumlu
degisime yol agabilmekte, yine 6zel egitim okullar1 ve 6gretmenlerin 6grencilerde yliksek
kaygimin diisiiriilmesine yonelik etkileri bulunabilmektedir. Ornegin;

e Shen vd. (2018) tarafindan yapilan c¢alismada kaygi seviyesi yiiksek olan
ogrencilere yonelik her giin yasadiklari iyi seyleri bir kagida yazmalar1 ve yazim
sirasinda kotli kelime kullanmamalar1 saglanmistir. 1 ay boyunca devam eden
yazim sonucunda Ogrencilerin kaygi diizeylerinin azaldigi goriilmiistiir. Bu
uygulama o6zel egitim kurumlar tarafindan maliyeti diisiik ve pratik bir yontem
olmakla birlikte uygulanma olasilig1 oldukga yiiksektir.

e Dobson (2012) tarafindan yapilan calismada ise Ogrencilerin genellikle smav
kaygist yasadiklar1 ve bu kayginin yiiksek seviyede goriildiigii belirtilmektedir.
Calismada sinav kaygisinin azaltilmasi ile ilgili olarak simavda yer alan sorularin
kolaydan zora gore siralanmasi ile Ogrencilerde smav kaygisinin azaldigi
belirlenmistir. Dolayis1 ile Ogretmenlerin sinav kaygisin1 azaltmaya yonelik
gergeklestirebilecegi sinav sorularmin kolaydan zora gore diizenlenmesi ve ozel
egitim kurumlarinin 68retmenlere bu yonde bilgilendirme yapmasi 6grencilerde
kayginin azalmasina olumlu yansimasini saglayacaktir.
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Toplumlarin gelecekleri, sahip olduklar1 genglik ile sekillenmektedir. Genglerin gelecek
adina dogru bicimde vizyon sahibi olmasi ise egitim ile saglanabilmektedir. Egitim yapisi
itibari ile bireylerin gerek duyduklar1 ozellikleri saglama adina 6nemli role sahiptir.
Kiiciik yaslardan geng yaslara kadar bireyler egitim sisteminde birgok bilgi birikimine,
Ozellik kazanimina sahip olabilmektedir. Egitimin devletler tarafindan toplumun tiim
kesimlerine; her hangi bir ayrim yapilmaksizin sunulmasi gerekmektedir. Ozellikle
engelli, engelsiz ayrimi1 yapilmasi toplumun yapisal olarak ayrigmasina neden olabilecegi
gibi bireylerin gelecek kaygilarini arttirabilecektir. Gereken egitimi yeterli seviyede ve
esit olanaklarda alamayan engelliler her gegen giin gelecek kaygisi tasiyarak, ileriki
yillarda kisisel akibetleri hakkinda cgeliskiler yasayabilecektir. Dolayisiyla bireylerde
gortlebilecek gelecek kaygisinin toplumsal soruna doniismemesi adina tiim haklari ile
birlikte egitim hakkindan da yararlanmalar1 gerekmektedir. Egitim devletler tarafindan
topluma sunulan bir hizmet olmakla birlikte 6zel kuruluslar nezdinde de
gerceklestirilebilmektedir. Diger bir ifade ile egitim, kamuya ait okullar ile 6zel okullarda
topluma sunulabilmektedir.

Kamuya ait okullarin yonetimi devlet ve ilgili bakanlikca yiiriitiilirken, 6zel okullarin
yapist kamudan ayrilmakta ve sahis, vakif gibi kesimlerce kurularak isletilmektedir. Ozel
okullarin yonetimi toplumun gelecegi olan genclerin egitimini etkileyebilecegi gibi
toplumun ozel okullara olan yaklastmini da sekillendirebilmektedir. Ozel okullar
toplumun ilgisini ¢ekme ve ragbet gorme adina c¢esitli tanitim caligsmalari
yapabilmektedir. Ragbet gorme ve talep c¢ekme adina yapilabilen bu tanitim
faaliyetlerinin yani sira sosyal sorumluluk projeleri de biiyiik 6nem arz etmektedir.

Sosyal sorumluluk, ihtiya¢ sahiplerine en dogru hizmet ve ihtiyacin saglanmasi adina
biiyiik 6neme sahiptir. Bu yaklasimin kurumlar tarafindan benimsenerek kurumsal sosyal
sorumluluk olarak uygulanmasi ise ilgili kesimlerin yararma olmaktadir. Toplumun bu
uygulamaya kars1 kuruma olan bakis agis1 ise degisebilmekte ve kurum dolayli olarak
tanitimin1 yapabilmektedir. Diger bir ifade ile isletmeler bu uygulama ile tamitim
faaliyetlerinde oldugu gibi tanitim ve topluma goniillii olarak hizmet-iiriin tedarigi
saglamakta ve dikkatleri tlizerine c¢ekmektedir. Sosyal sorumluluk bilincinin bireye
kazandirilmasi1 ve en 6nemlisi liretmeye hevesli olmasi gelecek nesiller adina 6nemlidir.

22 Ogrenci ile 26 Mart tarihinde bu bilinci kaybetmemek adina bir toplanti
diizenlendiginde TYT(Temel Yeterlilik Testi) Matematik Kitab1 Seslendirme Projesi’nde
yer almak konusunda neler diislintildiigii soruldu. Grupta bir anda olusan heyecan ve
“Nasil yapacagiz? Ne zaman yapacagiz?” sorulart” Ne kadar c¢ok islerine yarar! Harika
bir fikir!” Ifadeleri bu bilincin olustugunun gostergesiydi. Oncelikle Bogazigi
Universitesi GETEM koordinatérliigii ile iletisime gegildi. Bunun igin; dgrencilerden tek
tek belirlenmis bir metin dogrultusunda ses kayitlar1 alindi. Okulda gérme engeli bulunan
bir 6grenciye ses kayitlarindan bir tanesi dinletildi. Ne yapildiginin bir kez daha fark
edilmesi adina 6grencinin bu kayitlardan baska olup olmadigini sormas1 énemliydi. Bu
onun i¢in bir ihtiyacti. Bu diyaloglarin yasanmasi 6grencilerde faydali bir is yaptiklar
hissinin giiclenmesine sebep oldu. Bu ses kayitlar1 incelenmek {lizere GETEM

76



koordinatorliigiine gonderildi. Geri doniitlerden sonra projenin tamamlanmasit da
umulmaktadir.

Kurumsal sosyal sorumluluk anlayislar1 toplumun tiim kesimlerine hitap etmekle birlikte
gorme engelliler adina uygulanmasi durumunda engellilerin yasayabilecekleri sorunlar bir
nebze olsa azalabilecektir. Ozel egitim kurumlarinin uygulayacagi kurumsal sosyal
sorumluluk anlayiglariin bu dogrultuda ilerlemesi, gérme engelli 6grencilerin daha
uygun sartlara sahip olmasina katki saglayabilecektir. Gorme engelli 6grencilerin bu
projelerden yararlanmasi yanmi sira 6zel okullar toplum tarafindan desteklenecegi gibi
ragbet te gorecektir.

KSS’nin 6zel okullara veya ozellikle 6grenci basarilarina yonelik Tirkge alan yazinda
akademik caligmalarin bulunmamasi arastirmacilarin bu alana yonelerek yeni calismalar
yapmasia bir neden teskil etmektedir. Yapilacak daha genis katilimli caligmalar ile
ogrencilerin KSS ile sadece matematik dersinden farkli olarak diger derslerdeki
degisimlerinin incelenmesi, bir isletme niteligi tasiyan 6zel okullarin KSS uygulamalari
ile nasil avantajlar yakalayabilecegi belirlenebilecektir.

Arastirmacilar tarafindan gergeklestirilecek calismalara vakif, dernek, 6zel veya kamu
kurumlarinin maddi destegi saglamasi ise ¢alismalarin daha kapsamli bigimde
yiiriitiilmesini saglayabilecektir. 1960’lardan sonra goriilen KSS’nin 6zel okullara nasil
uyarlanabilecegi, etkilerinin ne derecede olacagi yine yapilacak benzer caligmalar ile
ortaya konulabilecektir. Eylem arastirmasinin dogasi geregi kisitli bir ¢ergevede
calistlmigtir. Arastirmayi kisitlayici etkenler;

1.istanbul ili Sultanbeyli ilgesinde bir 6zel okuldaki 22 6grenci katilimiyla
gerceklesmis olmast,

2.2018-2019 Egitim ve Ogretim y1il1 igerisinde olmast,

3.Uygulama siiresi bakimindan(yaklasik 19 hafta=58 giin) kisitli olmasi,
4. Yas, cinsiyet, ¢cevre ile kisitli olmasi,

4.Ogrenci grup goriismeleri, saha notlar1, dgrenci goriisleri, veli goriisleri,
5.Yazili sinav sonuglari,

6.Saha notlar1 alinirken her zaman ders bitimi akabinde alinamamasi,
7.Deney ve kontrol grubunun olmayist,

8.Arastirmaci ve uygulayicinin ayni kisi olmast,

ile agiklanabilir.
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EKLER

Ek 1: Rubrik (Bir Konusmanin Derecelenmis Puanlama Anahtari)

Sozlil fletigim Etkinligi

2 = Baaz kriterleri

1 = Cok az kriter

4 = Kriterlerin 3= Tiim Kriter-
iizerinde iyi leri kargiliyor | kargiliyor Eanplgor
1. Goz Konugma boyunca | Konugmanin Konugmada bazi Dinleyicilerle goz |
kontagn | dinleyiciler ile gdz | biyilk bir kis- dinleyicilerle gz kontaguni gok az slrdg-
kontagim sirdfrr, | munda dinleyici- kontag kurar, bazi riir, bazi dinleyicileri
tiim dinleyicilere lerle goz kontagr | dinleyicileri degisen | degisen odaga dahil
odaklamr. kurar, dinleyici- | odaga dahil eder. eder.
lerin goguna
odaklanr.

2. Ses llgi ve dikkati etkili | Tlgi ve dikkati Temel ilgi ve dikkat Konusma silresince
tonunu bir sekilde siirdiir- slirdiirmek i¢in igin seyrek olarak ses duraklamadan, mono-
ayarlama | mek igin ses tonu zaman zaman ses | tonu ve duraklama ton ve diiz bir ses
ve durak- | ve duraklama kul- tonu ve durakla- | kullanir. kullanir,
lama lanur. ma kullanir.

3. Yaps Yap: gok belirgindir | Yap: belirgindir Fikirlerin diizenlen- Yetersiz olan veya hig
ve fikirlerin diizen- | ve fikirlerin mesinde bazi yapilar | olmayan yap: fikirlerin
lenmesi igin kulla- | diizenlenmesi kullamlmustir ve bazi | diizenlemesi igin kulla-
nilir: bir bolimdeki | igin kullanilir; bir | bélimlerdeki bazi milir; her bir bolimdeki
tiim fikirler iliskili- | bolimdeki gogu fikirler iligkilidir. fikirlerin birkag iliski-
dir, fikir iligkilidir. lidir.

4. Haarhk | Taslak galisma Taslak ¢aligma Taslak galisma bazi Taslak tamamlanma-
bitmis bir triin gogunlukta za- tnemli bolomleri mughir, zamaninda
gibidir, zamaninda | maninda teslim igermektedir, yakin teslim edilmemistir,
teslim edilmiy, tim | edilmigtir, bazi bir zamanda teslim dilzeltme az yapilmi§
diizeltmeler yapil- | ditzeltmeler edilebilecektir, gok az | ya da hig yapiimamis-
augter, yapilnugtir, diizeltme yapilmugtir, | tir. ‘_',J

Kaynak: (Johnson, 2019: 90)
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Ek 2: F.A. Adh 6grenci izlenim tablosu

Kontrol
Tarihleri

1)Matematik
Dersinde Defter
Tutma

2)Simif ici
Diizende Dersi
Dinleme

3)Derste Uyuma
istegi

4)Sinif
icerisinde
Nezaket
Kurallarina
Uyma

5)Derste Aktif
Katilim Saglama

19.Kas

21.Kas

23.Kas

26.Kas

28.Kas

30.Kas

3.Ara

5.Ara

7.Ara

10.Ara

12.Ara

24.Ara

26.Ara

28.Ara

31.Ara

2.0ca

4.0ca

7.0ca

9.0ca

11.0ca

4.Sub

6.Sub

8.Sub

11.Sub

13.Sub

15.Sub

18.Sub

20.Sub

22.Sub

25.Sub

27.Sub

1.Mar

4.Mar

6.Mar

8.Mar

11.Mar

13.Mar

15.Mar

18.Mar

20.Mar

22.Mar

25.Mar

27.Mar

29.Mar

1.Nis

3.Nis

5.Nis

8.Nis

10.Nis

12.Nis

15.Nis

17.Nis

19.Nis

22.Nis

24.Nis

26.Nis

29.Nis

3.May

INFNFNINFNEN FNEN PN FNENFNEN FNES PN S PN FNENS PN ES PN TS PN PN N N N N N N N PN N I N PN IR P PN I PN I PN I PN I Y FOCY PN PN SN PRCY PN Y PN

BRI BRDR BRI DD(DDD(DID|D (DD DWW W W W W W WWW W W WP RN W R (WP P(OoN

NN RGN RN AR RN R R R N N S NN R =S

B R B B I e e ey e By (e I e e e e e N R R R R I Bl R R B B B BRI R B B B R B B B B B B Rl B B B DS KNI KON S o o o o e K Y

Slw|s|n|dlw|w|wlw|w|lw|w|[k|[Rr|vww|w|w|w|[w|FR|k kR PR kR R Rk R R R R Rk R R R R kR R R Rk R R RN R R Rk e k| o] -

4: Cok lyi

3: 1yi

2: Cok Az 1: Yok 0: Veri Yok
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Ek 3: M.P. Adh 6g8renci izlenim tablosu

Kontrol Tarihleri

1)Matematik
Dersinde Defter
Tutma

2)Sumif i¢i

Diizende Dersi

Dinleme

3)Derste Uyuma
Istegi

4)Simif
icerisinde
Nezaket
Kurallarina
Uyma

5)Derste Aktif
Katim Saglama

19.Kas

21.Kas

23.Kas

26.Kas

28.Kas

30.Kas

3.Ara

5.Ara

7.Ara

10.Ara

12.Ara

24.Ara

26.Ara

28.Ara

31.Ara

2.0ca

4.0ca

7.0ca

9.0ca

11.0ca

4.Sub

6.Sub

8.Sub

11.Sub

13.Sub

15.Sub

18.Sub

20.Sub

22.Sub

25.Sub

27.Sub

1.Mar

4.Mar

6.Mar

8.Mar

11.Mar

13.Mar

15.Mar

18.Mar

20.Mar

22.Mar

25.Mar

27.Mar

29.Mar

1.Nis

3.Nis

5.Nis

8.Nis

10.Nis

12.Nis

15.Nis

17.Nis

19.Nis

22.Nis

24.Nis

26.Nis

29.Nis

3.May

INNENFNS NSNS IFNQ IFNG IF N F NG N N NS NS NS NS (NS NG I N N N NG N (N Y P P Y Y [ /0 0 PR RS N N Y I /CY /OCY 1V PR PR PN PN R I /OCY PCY PN 1) ) T P Y FORY PR PRY XY

BB (RPIWOWWIRP| W WW W WW W W W W W W RPN FPO|O(FR|OIN[FPFP |~

N R RE RGN EEEEEEEE RGN R R E R EEREE R E NN R EE IR E

RGN Y N N Y E N N N R E S E N S N E S N N S EN S E Y N Y N E=E= 1A I R =1 E N P TS

ENENIF NN N N N N N NS N N S N N S N N N N S O e T e e e e o e T e T N N N e R L L R E R E R R

4: Cok lyi

3: 1yi

2: Cok Az
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1: Yok

0: Veri Yok




Ek 4: M.A.K. Adl 6grenci izlenim tablosu

Kontrol
Tarihleri

1)Matematik
Dersinde Defter
Tutma

2)Sumif i¢i
Diizende Dersi
Dinleme

3)Derste Uyuma
Istegi

4)Simif
icerisinde
Nezaket
Kurallarina
Uyma

5)Derste Aktif
Katihm Saglama

19.Kas

21.Kas

23.Kas

26.Kas

28.Kas

31.Kas

3.Ara

5.Ara

7.Ara

11.Ara

12.Ara

24.Ara

26.Ara

28.Ara

31.Ara

2.0ca

4.0ca

7.0ca

9.0ca

11.0ca

4.Sub

6.Sub

8.Sub

11.Sub

13.Sub

15.Sub

18.Sub

21.Sub

22.Sub

25.Sub

27.Sub

1.Mar

4.Mar

6.Mar

8.Mar

11.Mar

13.Mar

15.Mar

18.Mar

21.Mar

22.Mar

25.Mar

27.Mar

29.Mar

1.Nis

3.Nis

5.Nis

8.Nis

11.Nis

12.Nis

15.Nis

17.Nis

19.Nis

22.Nis

24.Nis

26.Nis

29.Nis

3.May

WIWW W WWWWW W WW W WW(W W WRFRWWWWWW W W(R(FRPRP(PRRPRIRP[WINN(N(NIN PP IRPIRP R RPWWw AP (PR WP O| | -

WIWWWWWWWW W WW W WWW W WRFRWWWWWW W W RPIRNNINWININNINININN P RPN WIN RPN P W ROk -

MR EGEEEEEGEEGEEEGEEEGEEEGEE G E GRS R R

WIWWWWWWWW W WW W WWWWWWWWW W WWWWWWWWWWWWWWWWRWNRPWWWWWRWRFRWW(AMRP(ON

I N N D N N N T N N L E N N o o T e e T T e e P N P T N N N N N N e N N G R RGN R

4: Cok lyi

3: 1yi

2: Cok Az
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1: Yok

0: Veri Yok



Ek 5: M.A.G. Adh 6grenci izlenim tablosu

Kontrol
Tarihleri

1)Matematik
Dersinde Defter
Tutma

2)Simif ici
Diizende Dersi
Dinleme

3)Derste Uyuma
istegi

4)Simif
icerisinde
Nezaket
Kurallarina
Uyma

5)Derste Aktif
Katilim Saglama

19.Kas

21.Kas

23.Kas

26.Kas

28.Kas

30.Kas

3.Ara

5.Ara

7.Ara

10.Ara

12.Ara

24.Ara

26.Ara

28.Ara

31.Ara

2.0ca

4.0ca

7.0ca

9.0ca

11.0ca

4.Sub

6.Sub

8.Sub

11.Sub

13.Sub

15.Sub

18.Sub

20.Sub

22.Sub

25.Sub

27.Sub

1.Mar

4.Mar

6.Mar

8.Mar

11.Mar

13.Mar

15.Mar

18.Mar

20.Mar

22.Mar

25.Mar

27.Mar

29.Mar

1.Nis

3.Nis

5.Nis

8.Nis

10.Nis

12.Nis

15.Nis

17.Nis

19.Nis

22.Nis

24.Nis

26.Nis

29.Nis

3.May

INFNFNINFNEN FNEN PN FNENFNEN FNES PN N U EN TSN PN N PN TS PN PN N N N N NG N NG N F30Y P P N POUY 3 P PJ0) PN CY N PN I DY) PG PN 1Y XY (Y S PR PR U PN

BRI DDA DRI DD (DIRP|IDBD(P|IPRWW W R [(WW W WWW W WW|O|NFRP|RPIWIN (R PP~

MR EGEEEEEGEEGEEE GGG NG E GG E NG EER G NN R

INFN FNFNFNIFN FN PN FN NS NS N N NS FNS N N NS TS NS N NS NS PO Y NG NS ENS N N NS NS N N NS NS NS N NS NS NS N NG NS NS N N ) NS PUY Y N (N P Y N PN PN

ENJ NS NS FAVY FOVY PRI R POV NS N NS N N IS NS S Y NS PR T P (NS S S NS T T FOU Y T o T T P T TN e P N N A e e e L E E E R ARG

4: Cok lyi

3: 1yi

2: Cok Az

1: Yok
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0: Veri Yok



Ek 6: M.B. Adh 6grenci izlenim tablosu

Kontrol Tarihleri

1)Matematik
Dersinde Defter
Tutma

2)Sumif i¢i

Diizende Dersi

Dinleme

3)Derste Uyuma
Istegi

4)Simif
icerisinde
Nezaket
Kurallarina
Uyma

5)Derste Aktif
Katim Saglama

19.Kas

21.Kas

23.Kas

26.Kas

28.Kas

30.Kas

3.Ara

5.Ara

7.Ara

10.Ara

12.Ara

24.Ara

26.Ara

28.Ara

31.Ara

2.0ca

4.0ca

7.0ca

9.0ca

11.0ca

4.Sub

6.Sub

8.Sub

11.Sub

13.Sub

15.Sub

18.Sub

20.Sub

22.Sub

25.Sub

27.Sub

1.Mar

4.Mar

6.Mar

8.Mar

11.Mar

13.Mar

15.Mar

18.Mar

20.Mar

22.Mar

25.Mar

27.Mar

29.Mar

1.Nis

3.Nis

5.Nis

8.Nis

10.Nis

12.Nis

15.Nis

17.Nis

19.Nis

22.Nis

24.Nis

26.Nis

29.Nis

3.May

R R R R R R R B B B R B B R B R R B R B B R B B B B B B B B B B B B B B B B B B B B B KO Kt N B o o B e KOV R o ol B

B B B e e e e ey B e Iy I I e e e e e e R N R Bl B Bl Bl Bl Bl Bl B B Bl Bl B Bl KN KCNM 2NN (PN A RSN N ) KOV Y NONY FOVY OV RN Y OV ) KON Y o B ol R o KON Bl B ol e

N RGN R R R RGN RIS

R R R R R R R B B B R B B R B B R R B B B R B B R B B B B B B B B B B B B B B B B B R B B B R B B R B P B R R B B

INFNFNFNFNFN FNFN FN N FN N FN N NN N P F30) NG NG N (NG FCY N P I PR I PN IR PN IR PN IS PN IR PN PCY OV POUY OVY FOCY Y VY 30) VY ('Y Y IR PN N Y IR 0 G PN S

4: Cok lyi

3: 1yi

2: Cok Az
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1: Yok

0: Veri Yok




Ek 7: H.T.K. Adh 68renci izlenim tablosu

Kontrol Tarihleri

1)Matematik
Dersinde Defter
Tutma

2)Simif ici

Diizende Dersi

Dinleme

3)Derste Uyuma
Istegi

4)Simif
icerisinde
Nezaket
Kurallarina
Uyma

5)Derste Aktif
Katilim Saglama

19.Kas

21.Kas

23.Kas

26.Kas

28.Kas

30.Kas

3.Ara

5.Ara

7.Ara

10.Ara

12.Ara

24.Ara

26.Ara

28.Ara

31.Ara

2.0ca

4.0ca

7.0ca

9.0ca

11.0ca

4.Sub

6.Sub

8.Sub

11.Sub

13.Sub

15.Sub

18.Sub

20.Sub

22.Sub

25.Sub

27.Sub

1.Mar

4.Mar

6.Mar

8.Mar

11.Mar

13.Mar

15.Mar

18.Mar

20.Mar

22.Mar

25.Mar

27.Mar

29.Mar

1.Nis

3.Nis

5.Nis

8.Nis

10.Nis

12.Nis

15.Nis

17.Nis

19.Nis

22.Nis

24.Nis

26.Nis

29.Nis

3.May

INNENIFNS NSNS 'S NG IF N F NG N N NS NS NS NS NS NG N N N N NS NS NG (NS NG (NS (N N N G S G Y Y Y Y Y IR Y PG PRI PR P ) I S I POUY (N (N (NG FOCY PO Y N N
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N RGN R R RN RN S R R RIEIESES
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4: Cok lyi

3: 1yi

2: Cok Az
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1: Yok

0: Veri Yok




Ek 8: I.N. Adli 6grenci izlenim tablosu

Kontrol
Tarihleri

1)Matematik
Dersinde Defter
Tutma

2)Simif ici
Diizende Dersi
Dinleme

3)Derste Uyuma
Istegi

4)Sinif
icerisinde
Nezaket
Kurallarina
Uyma

5)Derste Aktif
Katilim Saglama

20.Kas

22.Kas

23.Kas

27.Kas

29.Kas

30.Kas

4.Ara

6.Ara

7.Ara

11.Ara

13.Ara

25.Ara

27.Ara

28.Ara

3.0ca

4.0ca

8.0ca

10.0ca

11.0ca

15.0ca

5.Sub

7.Sub

8.Sub

12.Sub

14.Sub

15.Sub

19.Sub

21.Sub

22.Sub

26.Sub

28.Sub

1.Mar

5.Mar

7.Mar

8.Mar

12.Mar

14 .Mar

15.Mar

19.Mar

21.Mar

22.Mar

26.Mar

28.Mar

29.Mar

2.Nis

4.Nis

5.Nis

9.Nis

11.Nis

12.Nis

16.Nis

18.Nis

19.Nis

25.Nis

26.Nis

30.Nis

2.May

3.May

B R B e e e e e B e e (e I e R e e e e N N R B Bl B R B B B R R B B B B B B B L B B B R R B B B R B Ll B B B Bl L R B
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N RGN R R R R NN RSN

B R B B e e e ey B e By I I e e e e e e R R R L R Bl R B B B B BRI R B B B R B B B R B B B Rl B B B B R B B L B B Ll BT R B

INNFNIFN N N NS NS N NS N NS N N NS NS S Y NS IS N N NS U OO IR T e T e o RN Ot F ot Y K F OV Ot o o T T o TN P P P N e e L R

4: Cok lyi

3: 1yi

2: Cok Az

1: Yok
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0: Veri Yok



Ek 9: O.F.Y. Adh égrenci izlenim tablosu

Kontrol
Tarihleri

1)Matematik
Dersinde Defter
Tutma

2)Simif ici
Diizende Dersi
Dinleme

3)Derste Uyuma
Istegi

4)Sinif
icerisinde
Nezaket
Kurallarina
Uyma

5)Derste Aktif
Katilim Saglama

20.Kas

22.Kas

23.Kas

27.Kas

29.Kas

30.Kas

4.Ara

6.Ara

7.Ara

11.Ara

13.Ara

25.Ara

27.Ara

28.Ara

3.0ca

4.0ca

8.0ca

10.0ca

11.0ca

15.0ca

5.Sub

7.Sub

8.Sub

12.Sub

14.Sub

15.Sub

19.Sub

21.Sub

22.Sub

26.Sub

28.Sub

1.Mar

5.Mar

7.Mar

8.Mar

12.Mar

14 .Mar

15.Mar

19.Mar

21.Mar

22.Mar

26.Mar

28.Mar

29.Mar

2.Nis

4.Nis

5.Nis

9.Nis

11.Nis

12.Nis

16.Nis

18.Nis

19.Nis

25.Nis

26.Nis

30.Nis

2.May

3.May

INFNFNIN FNEN FNEN PN FN N PN N PN ES NN N NG NG PN N PEN IR PN I PN U I PN U P I I PN I IR I P NG N NS N P N PN I (Y TG N 90 SN (Y Y P P U PN

INNENIFNS NSNS 'S NG F N F N N Y NS NS NS NS NS NS NS N N Y NS NS NS NS NS NS N N N NS NS NS NS (NS IS (N N N N N G () N N ) N Y NG (NG (N P (N PO ) ) N N

N RGN RGN R R R RS R SIS

B R B B e e e ey e By I I e e e e e e R R R R I Bl R R B B B B R B B B R B B B R B B B Rl R B B B R B B B B B Ll B R K

YN N NG U] FON T 0] N U oty F N e ey o o N ey oy N T o o e o T T T T o o T T e o TN T e T T T e TN T P T N N T N N N T R i

4: Cok lyi

3: 1yi

2: Cok Az

1: Yok
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0: Veri Yok



Ek 10: E.K. Adh 6grenci izlenim tablosu

Kontrol
Tarihleri

1)Matematik
Dersinde Defter
Tutma

2)Smf i¢i
Diizende Dersi
Dinleme

3)Derste Uyuma
istegi

4)Simif
icerisinde
Nezaket
Kurallarina
Uyma

5)Derste Aktif
Katihm Saglama

20.Kas

22.Kas

23.Kas

27.Kas

29.Kas

30.Kas

4.Ara

6.Ara

7.Ara

11.Ara

13.Ara

25.Ara

27.Ara

28.Ara

3.0ca

4.0ca

8.0ca

10.0ca

11.0ca

15.0ca

5.Sub

7.Sub

8.Sub

12.Sub

14.Sub

15.5ub

19.Sub

21.Sub

22.Sub

26.Sub

28.Sub

1.Mar

5.Mar

7.Mar

8.Mar

12.Mar

14.Mar

15.Mar

19.Mar

21.Mar

22.Mar

26.Mar

28.Mar

29.Mar

2.Nis

4.Nis

5.Nis

9.Nis

11.Nis

12.Nis

16.Nis

18.Nis

19.Nis

25.Nis

26.Nis

30.Nis

2.May

3.May

I R R R B R R R B B R R B R B B B B Rl R B R Bl R R B B B R B B B R B B B R B B B R B B B B R B B B B B B B R B

E RS R B R B B o [ Iy oy ey [ oy ey o e e B e e e e R R B R R B R I R R B B B R B B B B B R B B R R B B B R B B R B B B B B B B

N R RGN RGN R RN R RN

R R R R B R R R R B R R B R B B B B Bl R B B R B Rl R B B B B R B B B R B B B B B B B R R B B B B B B B B B B B R B

INNFNIFN N N NS NS N N N NS NS S S T N SO F N F N oV T e T TN T T P P T N N N e L G L R ARG

4: Cok lyi

3: Iyi

2: Cok Az

1: Yok
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0: Veri Yok



Ek 11: C.Y. Adh 6grenci izlenim tablosu

Kontrol
Tarihleri

1)Matematik
Dersinde Defter
Tutma

2)Simif ici
Diizende Dersi
Dinleme

3)Derste Uyuma
Istegi

4)Sinif
icerisinde
Nezaket
Kurallarina
Uyma

5)Derste Aktif
Katilim Saglama

20.Kas

22.Kas

23.Kas

27.Kas

29.Kas

30.Kas

4.Ara

6.Ara

7.Ara

11.Ara

13.Ara

25.Ara

27.Ara

28.Ara

3.0ca

4.0ca

8.0ca

10.0ca

11.0ca

15.0ca

5.Sub

7.Sub

8.Sub

12.Sub

14.Sub

15.Sub

19.Sub

21.Sub

22.Sub

26.Sub

28.Sub

1.Mar

5.Mar

7.Mar

8.Mar

12.Mar

14 .Mar

15.Mar

19.Mar

21.Mar

22.Mar

26.Mar

28.Mar

29.Mar

2.Nis

4.Nis

5.Nis

9.Nis

11.Nis

12.Nis

16.Nis

18.Nis

19.Nis

25.Nis

26.Nis

30.Nis

2.May

3.May

B R B e e e e e B e ey Iy o e e e e e e N N R B Bl B R B B R R B B B B B B B B B B Rl R B B Bl L B B L Ll B R R B
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N RGN R R RSN RN R
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Ek 12: O.K. Adh 6grenci izlenim tablosu

Kontrol
Tarihleri

1)Matematik
Dersinde Defter
Tutma

2)Simif ici
Diizende Dersi
Dinleme

3)Derste
Uyuma Istegi

4)Sinif
icerisinde
Nezaket
Kurallarina
Uyma

5)Derste Aktif
Katilm
Saglama

20.Kas

22.Kas

23.Kas

27.Kas

29.Kas

30.Kas

4.Ara

6.Ara

7.Ara

11.Ara

13.Ara

25.Ara

27.Ara

28.Ara

3.0ca

4.0ca

8.0ca

10.0ca

11.0ca

15.0ca

5.Sub

7.Sub

8.Sub

12.Sub

14.Sub

15.Sub

19.Sub

21.Sub

22.Sub

26.Sub

28.Sub

1.Mar

5.Mar

7.Mar

8.Mar

12.Mar

14.Mar

15.Mar

19.Mar

21.Mar

22.Mar

26.Mar

28.Mar

29.Mar

2.Nis

4.Nis

5.Nis

9.Nis

11.Nis

12.Nis

16.Nis

18.Nis

19.Nis

25.Nis

26.Nis

30.Nis

2.May

3.May
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Ek 13: S.S.B. Adh 6grenci izlenim tablosu

Kontrol
Tarihleri

1)Matematik
Dersinde Defter
Tutma

2)Sumif i¢i
Diizende Dersi
Dinleme

3)Derste Uyuma
Istegi

4)Simif
icerisinde
Nezaket
Kurallarina
Uyma

5)Derste Aktif
Katim Saglama

20.Kas

22.Kas

23.Kas

27.Kas

29.Kas

30.Kas

4.Ara

6.Ara

7.Ara

11.Ara

13.Ara

25.Ara

27.Ara

28.Ara

3.0ca

4.0ca

8.0ca

10.0ca

11.0ca

15.0ca

5.Sub

7.Sub

8.Sub

12.Sub

14.Sub

15.Sub

19.Sub

21.Sub

22.Sub

26.Sub

28.Sub

1.Mar

5.Mar

7.Mar

8.Mar

12.Mar

14.Mar

15.Mar

19.Mar

21.Mar

22.Mar

26.Mar

28.Mar

29.Mar

2.Nis

4.Nis

5.Nis

9.Nis

11.Nis

12.Nis

16.Nis

18.Nis

19.Nis

25.Nis

26.Nis

30.Nis

2.May

3.May
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Ek 14: S.A. Adh 6grenci izlenim tablosu

Kontrol
Tarihleri

1)Matematik
Dersinde Defter
Tutma

2)Simif ici
Diizende Dersi
Dinleme

3)Derste Uyuma
istegi

4)Sinif
icerisinde
Nezaket
Kurallarina
Uyma

5)Derste Aktif
Katilim Saglama

20.Kas

22.Kas

23.Kas

27.Kas

29.Kas

30.Kas

4.Ara

6.Ara

7.Ara

11.Ara

13.Ara

25.Ara

27.Ara

28.Ara

3.0ca

4.0ca

8.0ca

10.0ca

11.0ca

15.0ca

5.Sub

7.Sub

8.Sub

12.Sub

14.Sub

15.Sub

19.Sub

21.Sub

22.Sub

26.Sub

28.Sub

1.Mar

5.Mar

7.Mar

8.Mar

12.Mar

14.Mar

15.Mar

19.Mar

21.Mar

22.Mar

26.Mar

28.Mar

29.Mar

2.Nis

4.Nis

5.Nis

9.Nis

11.Nis

12.Nis

16.Nis

18.Nis

19.Nis

25.Nis

26.Nis

30.Nis

2.May

3.May
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Ek 15: 1.Y. Adh 6grenci izlenim tablosu

Kontrol
Tarihleri

1)Matematik
Dersinde Defter
Tutma

2)Simif ici
Diizende Dersi
Dinleme

3)Derste Uyuma
Istegi

4)Simif
icerisinde
Nezaket
Kurallarina
Uyma

5)Derste Aktif
Katilim Saglama

20.Kas

22.Kas

23.Kas

27.Kas

29.Kas

30.Kas

4.Ara

6.Ara

7.Ara

11.Ara

13.Ara

25.Ara

27.Ara

28.Ara

3.0ca

4.0ca

8.0ca

10.0ca

11.0ca

15.0ca

5.Sub

7.Sub

8.Sub

12.Sub

14.Sub

15.Sub

19.Sub

21.Sub

22.Sub

26.Sub

28.Sub

1.Mar

5.Mar

7.Mar

8.Mar

12.Mar

14 .Mar

15.Mar

19.Mar

21.Mar

22.Mar

26.Mar

28.Mar

29.Mar

2.Nis

4.Nis

5.Nis

9.Nis

11.Nis

12.Nis

16.Nis

18.Nis

19.Nis

25.Nis

26.Nis

30.Nis

2.May

3.May
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Ek 16: U.M. Adh 6g8renci izlenim tablosu

Kontrol Tarihleri

1)Matematik
Dersinde Defter
Tutma

2)Sumif i¢i
Diizende Dersi
Dinleme

3)Derste Uyuma
Istegi

4)Simif
icerisinde
Nezaket
Kurallarina
Uyma

5)Derste Aktif
Katim Saglama

20.Kas

22.Kas

23.Kas

27.Kas

29.Kas

30.Kas

4.Ara

6.Ara

7.Ara

11.Ara

13.Ara

25.Ara

27.Ara

28.Ara

3.0ca

4.0ca

8.0ca

10.0ca

11.0ca

15.0ca

5.Sub

7.Sub

8.Sub

12.Sub

14.Sub

15.Sub

19.Sub

21.Sub

22.Sub

26.Sub

28.Sub

1.Mar

5.Mar

7.Mar

8.Mar

12.Mar

14.Mar

15.Mar

19.Mar

21.Mar

22.Mar

26.Mar

28.Mar

29.Mar

2.Nis

4.Nis

5.Nis

9.Nis

11.Nis

12.Nis

16.Nis

18.Nis

19.Nis

25.Nis

26.Nis

30.Nis

2.May

3.May
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Ek 17: S.C. Adh 6grenci izlenim tablosu

Kontrol
Tarihleri

1)Matematik
Dersinde Defter
Tutma

2)Sumif i¢i
Diizende Dersi
Dinleme

3)Derste Uyuma
istegi

4)Simif
icerisinde
Nezaket
Kurallarina
Uyma

5)Derste Aktif
Katim Saglama

20.Kas

22.Kas

23.Kas

27.Kas

29.Kas

30.Kas

4.Ara

6.Ara

7.Ara

11.Ara

13.Ara

25.Ara

27.Ara

28.Ara

3.0ca

4.Nis

8.0ca

10.0ca

11.0ca

15.0ca

5.Sub

7.Sub

8.Sub

12.Sub

14.Sub

15.Sub

19.Sub

21.Sub

22.Sub

26.Sub

28.Sub

1.Mar

5.Mar

7.Mar

8.Mar

12.Mar

14 .Mar

15.Mar

19.Mar

21.Mar

22.Mar

26.Mar

28.Mar

29.Mar

2.Nis

4.Nis

5.Nis

9.Nis

11.Nis

12.Nis

16.Nis

18.Nis

19.Nis

25.Nis

26.Nis

30.Nis

2.May

3.May

INFNFNFNFNFNFNENEN PN FNFNFN N EN FS FN FN N N N E N E N EN P T T P P [ o T N N N N N S N R R R A GRS I R R RN

RGN GGG GG R G E G RGN RGN Y N R R N R ENESEILNES

R R R R R R R R B B R B B R B B R B B B B R B B B B B B B B B B B B B B B B B B B R R B B L B B B R B B B R B B B

wlw|w|w|w|w|w|w|w|w|w|w|w|w|w|w|w|w|w|w|[k|k|k|Rr[Rr PR kPR PR R R R R Rk R R Rk kR R R Rk R Rk kR R kR Rk -

4: Cok lyi

3: 1yi

1
1
1
1
1
4
1
1
1
4
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
4
4
4
4
4
4
4
4
4
4
4
4
4
4
4
4
4
4
4
4
4
4
4
4
4
4
4

2:

Cok Az

1: Yok

104

0: Veri Yok



Ek 18: Y.A. Adh 6grenci izlenim tablosu

Kontrol
Tarihleri

1)Matematik
Dersinde Defter
Tutma

2)Simif ici
Diizende Dersi
Dinleme

3)Derste Uyuma
Istegi

4)Simif
icerisinde
Nezaket
Kurallarina
Uyma

5)Derste Aktif
Katilim Saglama

20.Kas

22.Kas

23.Kas

27.Kas

29.Kas

30.Kas

4.Ara

6.Ara

7.Ara

11.Ara

13.Ara

25.Ara

27.Ara

28.Ara

3.0ca

4.Nis

8.0ca

10.0ca

11.0ca

15.0ca

5.Sub

7.Sub

8.Sub

12.Sub

14.Sub

15.Sub

19.Sub

21.Sub

22.Sub

26.Sub

28.Sub

1.Mar

5.Mar

7.Mar

8.Mar

12.Mar

14 .Mar

15.Mar

19.Mar

21.Mar

22.Mar

26.Mar

28.Mar

29.Mar

2.Nis

4.Nis

5.Nis

9.Nis

11.Nis

12.Nis

16.Nis

18.Nis

19.Nis

25.Nis

26.Nis

30.Nis

2.May

3.May
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Ek 19: B.B. Adh 6grenci izlenim tablosu

4)Simif
icerisinde
Nezaket
Kurallarina
Uyma

1)Matematik 2)Simif ici
Kontrol Tarihleri | Dersinde Defter | Diizende Dersi
Tutma Dinleme

3)Derste Uyuma
Istegi

5)Derste Aktif
Katim Saglama

20.Kas

22.Kas

23.Kas

27.Kas

29.Kas

30.Kas

4.Ara

6.Ara

7.Ara

11.Ara

13.Ara

25.Ara

27.Ara

28.Ara

3.0ca

4.Nis

8.0ca

10.0ca

11.0ca

15.0ca

5.Sub

7.Sub

8.Sub

12.Sub

14.Sub

15.Sub

19.Sub

21.Sub

22.Sub

26.Sub

28.Sub

1.Mar

5.Mar

7.Mar

8.Mar

12.Mar

14.Mar

15.Mar

19.Mar

21.Mar

22.Mar

26.Mar

28.Mar

29.Mar

2.Nis

4.Nis

5.Nis

9.Nis

11.Nis

12.Nis

16.Nis

18.Nis

19.Nis

25.Nis

26.Nis

30.Nis

2.May
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Ek 20: H.S. Adh 6grenci izlenim tablosu

Kontrol
Tarihleri

1)Matematik
Dersinde Defter
Tutma

2)Simif ici
Diizende Dersi
Dinleme

3)Derste Uyuma
Istegi

4)Sinif
icerisinde
Nezaket
Kurallarina
Uyma

5)Derste Aktif
Katilim Saglama

20.Kas

22.Kas

23.Kas

27.Kas

29.Kas

30.Kas

4.Ara

6.Ara

7.Ara

11.Ara

13.Ara

25.Ara

27.Ara

28.Ara

3.0ca

4.Nis

8.0ca

10.0ca

11.0ca

15.0ca

5.Sub

7.Sub

8.Sub

12.Sub

14.Sub

15.Sub

19.Sub

21.Sub

22.Sub

26.Sub

28.Sub

1.Mar

5.Mar

7.Mar

8.Mar

12.Mar

14 .Mar

15.Mar

19.Mar

21.Mar

22.Mar

26.Mar

28.Mar

29.Mar

2.Nis

4.Nis

5.Nis

9.Nis

11.Nis

12.Nis

16.Nis

18.Nis

19.Nis

25.Nis

26.Nis

30.Nis

2.May

3.May
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Ek 21: A.G.B. Adh 68renci izlenim tablosu

Kontrol
Tarihleri

1)Matematik
Dersinde Defter
Tutma

2)Sumif i¢i
Diizende Dersi
Dinleme

3)Derste Uyuma
istegi

4)Simif
icerisinde
Nezaket
Kurallarina
Uyma

5)Derste Aktif
Katihm Saglama

20.Kas

22.Kas

23.Kas

27.Kas

29.Kas

30.Kas

4.Ara

6.Ara

7.Ara

11.Ara

13.Ara

25.Ara

27.Ara

28.Ara

3.0ca

4.Nis

8.0ca

10.0ca

11.0ca

15.0ca

5.Sub

7.Sub

8.Sub

12.Sub

14.Sub

15.Sub

19.Sub

21.Sub

22.Sub

26.Sub

28.Sub

1.Mar

5.Mar

7.Mar

8.Mar

12.Mar

14 .Mar

15.Mar

19.Mar

21.Mar

22.Mar

26.Mar

28.Mar

29.Mar

2.Nis

4.Nis

5.Nis

9.Nis

11.Nis

12.Nis

16.Nis

18.Nis

19.Nis

25.Nis

26.Nis

30.Nis

2.May

3.May
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Ek 22: M.C.C. Adh 6grenci izlenim tablosu

Kontrol
Tarihleri

1)Matematik
Dersinde Defter
Tutma

2)Simif ici
Diizende Dersi
Dinleme

3)Derste Uyuma
Istegi

4)Sinif
icerisinde
Nezaket
Kurallarina
Uyma

5)Derste Aktif
Katilim Saglama

20.Kas

22.Kas

23.Kas

27.Kas

29.Kas

30.Kas

4.Ara

6.Ara

7.Ara

11.Ara

13.Ara

25.Ara

27.Ara

28.Ara

3.0ca

4.Nis

8.0ca

10.0ca

11.0ca

15.0ca

5.Sub

7.Sub

8.Sub

12.Sub

14.Sub

15.Sub

19.Sub

21.Sub

22.Sub

26.Sub

28.Sub

1.Mar

5.Mar

7.Mar

8.Mar

12.Mar

14 .Mar

15.Mar

19.Mar

21.Mar

22.Mar

26.Mar

28.Mar

29.Mar

2.Nis

4.Nis

5.Nis

9.Nis

11.Nis

12.Nis

16.Nis

18.Nis

19.Nis

25.Nis

26.Nis

30.Nis

2.May

3.May

B R B e e e e e B e e Iy I e e e e e e N N R B Bl B Rl B B B B B B B B B B Bl Ll L L B B Rl R B B Bl e L B B L e el Ll R B

INNENIFNS NSNS FNQ NG IF N F NG N Y NS NS NS NS NS NS NS N N N NS NS NG (NG (NG (NG (N N N N S PR S N N Y N Y I I UG PRI PR N ) Y I G FEEY I PRI N N PN I N N

N RGN R R RN RN

B R B B e e e ey B e By (e I e e e e e e R R R R R Bl R B B B B BRI R B B B R B B B R B B B Rl R B B B R B Ll B B R B T R

wlw|w|w|w|w|w|w|lw|w|w|w|w|w|w|w|k|Fr|lw|lw[w|w|w|w|w|w|w|w|w|F|R[RR PR R PR R R R R PR R R R R PR R R R Rk P P -

4: Cok lyi

3: 1yi

2: Cok Az

1: Yok
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Ek 23: B.A. Adh 68renci izlenim tablosu

Kontrol
Tarihleri

1)Matematik
Dersinde Defter
Tutma

2)Simif ici
Diizende Dersi
Dinleme

3)Derste Uyuma
Istegi

4)Sinif
icerisinde
Nezaket
Kurallarina
Uyma

5)Derste Aktif
Katilim Saglama

20.Kas

22.Kas

23.Kas

27.Kas

29.Kas

30.Kas

4.Ara

6.Ara

7.Ara

11.Ara

13.Ara

25.Ara

27.Ara

28.Ara

3.0ca

4.Nis

8.0ca

10.0ca

11.0ca

15.0ca

5.Sub

7.Sub

8.Sub

12.Sub

14.Sub

15.Sub

19.Sub

21.Sub

22.Sub

26.Sub

28.Sub

1.Mar

5.Mar

7.Mar

8.Mar

12.Mar

14 .Mar

15.Mar

19.Mar

21.Mar

22.Mar

26.Mar

28.Mar

29.Mar

2.Nis

4.Nis

5.Nis

9.Nis

11.Nis

12.Nis

16.Nis

18.Nis

19.Nis

25.Nis

26.Nis

30.Nis

2.May

3.May

ENYFNI N N N N N N N NS N N N N N N N N N N S N NS T T P g T T T g o e e e e e e e e e e e T e e N T P TN PN PN T PR PN TN PR T

INNENIFNS NSNS FNQ NG F N F NG N Y NS NS NS NS NS NS NS N N N NS NS NS (NS NS NS (N N N N G (N P S N Y Y N N S PG PR PN ) (N N N S PG I PRI P N P I N N

N RGN G R R RN ES ES S EN P FN S

B R B B e e e ey B e B I I e e e e e e R R R R R Bl R B B B B BRI R B B B R B B B R B B B Rl R B B Bl L B Ll B B B Bl Ll

wlw|w|w|w|w|w|w|w|w|w|w|w|w|w|w|k|FP|R R R P R kR PR R R R R Rk R R R R R R R R R R kR R R R R R R R R R Rk R e -

4: Cok lyi

3: 1yi

2: Cok Az

1: Yok
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Ek 24:Rubrik (Derecelendirilmis Puanlama Anahtari) Kriterleri Tablosu

4=cok iyi 3=iyi 2=cok az 1=yok O=veri yok
1)Matematik | Ders boyunca | Dersin biyik | Dersin Derste not Veri
Dersinde eksiksiz not bir kisminda yarisindan az | tutmaz. alinamadi.
Defter Tutma | tutar. not tutar. kisminda not
tutar.
2)Sinif ici Ders boyunca | Dersin bliyik | Dersin Dersi Veri
Dlzende surekli ders bir kismini yarisindan az | dinlemez. alinamadi.
Dersi Dinleme | dinler. dinler. kismini dinler.
3)Derste Derste Derste Derste daha Derste Veri
Uyumaistegi | uyumakister. | uyumakister | azistekli bir uyumak alinamad..
musaade sekilde istemez.
edilmeyince uyumak ister.
uyumaz. Ama
uyumaktan
vazgecger.
4)Sinif Nezaket Derste 1 veya | Derste 2 den | Derste Veri
icerisinde kurallarina 2 defa fazla nezaket | nezaket alinamadi.
Nezaket aykiri higbir nezaket kurallarina kurallarina
Kurallarina davranista kurallarina uygun uymaz.
Uyma bulunmaz. uygun olmayan
olmayan davranista
davranista bulunur.
bulunur.
5)Derse Aktif | Derse aktif Derse aktif Derse aktif Derse aktif Veri
Katilm katilim saglar. | katihm katilim katilim alinamadi.
Saglama saglamaya saglamaya saglamaz.
cahsir. daha az
isteklidir.
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Ek 25:Calismaya Katilmayan Ogrencilerin Yazili Smav Sonuclari Tablosu

1. yazili sinav sonucu

2.yazili sinav sonucu

1. sinavdan 2.

Ogrenci 20.03.2019 13.05.2019 Sinava olan
degisim (%)
G.T. 10 20 100
S.D. 12 15 25
M.K. 5 10 100
Y.D. 5 8 60
K. 8 10 25
H.Y.B. 6 10 66
F.G. 10 20 100
D.C. 5 5 0
S.P. 5 5 0
P.K. 20 25 25
E.I. 6 8 33
u.C. 7 10 42
F.C 5 5 0
F.Y 5 6 20
B.Y. 15 15 0
K.A. 5 5 0
C.D. 25 27 8
M.E.P. 15 15 0
B.T. 5 5 0
A.G. 5 5 0
H.D 20 25 25
S.K 18 28 55
G.K. 5 6 20
M.B. 5 8 60
K. 30 35 16
B.B. 12 20 66
Z.B. 12 12 0
M.G. 5 5 0
N.K. 6 8 33
E.S. 10 12 20
0.0. 5 6 20
V.T. 15 25 66
ORTALAMA | 12,5 22,5 83
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