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OZET
YUKSEK LiSANS

ETKINLIK TEMELLI OGRETIMIN ORTAOKUL 7. SINIFLARDA
RASYONEL SAYILARLA iSLEMLER KONUSUNDA OGRENME
URUNLERINE ETKIiSi

Hasim ISIK

Siirt Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii
Matematik Anabilim Dali

Damsman  : Prof. Dr. Cahit PESEN

2019, 80 Sayfa

Bu arastirmanin amaci ortaokul 7.sinif matematik dersinde etkinlik temelli 6gretimin geleneksel
Ogretim yontemine kiyasla dgrencilerin akademik basarisina, matematik dersine yonelik tutumlarina ve
kalicihiga etkisini belirlemektir. Bu arastirmada deneysel desenlerden 6n test son test kontrol gruplu
model kullanilmigtir. Aragtirma 2017-2018 egitim dgretim yilinda Mardin ili Nusaybin ilgesinde bulunan
Yildirim Ortaokulunun yedinci sinifinda 6grenim gérmekte olan toplam 80 Ogrenci ile yiiriitilmiistiir.
Arastirma, matematik dersi “Rasyonel Sayilarla Islemler” konusu iizerinde 4 hafta siirecinde
gerceklestirilmigtir. Calismada yansiz atama yoluyla sec¢ilmis bir deney ve bir de kontrol grubu
bulunmaktadir. Dersler deney grubunda etkinlik temelli 6gretim yontemi ile kontrol grubunda ise
geleneksel Ogretim yontemine uygun olarak islenmistir. Arastirmada deney ve kontrol gruplarina
Matematik Basar1 Testi (MBT) ve matematik dersine yonelik Matematik Tutum Olgegi (MTO) 6n test ve
son test olarak uygulanmis olup kaliciliklarinin etkisini belirlemek i¢in tekrar MBT uygulanmustir. Basari
testi ve tutum Olceginden elde edilen verilerin analizinde tek yonlii kovaryans analizi yOntemi
kullanilmugtir. Aragtirmanin sonuglarina gore uygulama sonunda etkinlik temelli egitim alan deney grubu
Ogrencilerinin akademik basarilarinda, tutumunda ve kalici 6grenmelerinde istatistiksel olarak anlamli
derecede bir artis olmustur.

Anahtar Kelimeler: Akademik basari, etkinlik temelli 6grenme, kalict 6grenme, ortaokul
matematik dersi, tutum.
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The aim of this research is to determine the effect of activity based teaching on students'
academic achievement, attitudes and retention in mathematics compared to traditional teaching method in
7" grade mathematics. In this research, pre-test and post-test control group samples were taken from
experimental patterns. This research was conducted with 80 students who study 7th grade in Yildirim
Secondary school in Nusaybin district of Mardin province in 2017-2018 educational year. The research
mathematics lesson was realized in 4 weeks on the topic ‘Operations with rational numbers’. In the study
includes an experimental and a control group chosen with by unbiased sampling. Lessons were taught in
the experimental group by activity based teaching method and in the control group according to
traditional teaching method. Mathematics Achievement Test and Mathematics Attitude Scale as pretest
and posttest are applied to experimental and control groups. In addition, to determine retention
Mathematics Achievement Test is applied again. One way covariance analysis method was used to
analyze the data obtained from achievement test and attitude scale. According to the study’s results, there
has been a statistically significant increase in the academic achievement, attitude and permanent learning
of the experimental group students who took the activity-based education.

Keywords: Academic achievement, activity-based learning, attitude, mathematics in secondary
schools, retention learning.



1. GIRIS

Glinimiizde iilkelerin kalkinmasi, ilerlemesi ve gelismesi icin egitimin oncelikli
olmas1 yadsinamaz bir gergektir. Egitimin nitelikli olabilmesinin yolu kaliteli bir egitim
sisteminden geger. Gelismis olan iilkelerin egitimine bakildiginda oldukga iyi diizeyde
bir egitim sistemine sahip olduklari goriiliir. Iyi bir egitim sistemine sahip bu iilkelerde
nitelikli bireyler yetisir. Nitelikli yetisen bu bireylerin deneyim ve yasantilart da iilkeye
katki sunmaktadir. Bu olumlu dongii birikimli bir sekilde devam eder. Geligsmis olan bu
ilkeler kaliteli egitimin Onciiliiglinde; bilim, teknoloji, gida, tarim, ¢evre ve enerji gibi
alanlarda diinyada zirve sahibi olur. Dolayisiyla bilim ve teknoloji gibi alanlarda dnemli
bir yere gelmek veya zirve sahibi olabilmek, cagdas egitim sistemlerine ve bu
sistemlerden gecen nitelikli birey profiline baghdir. Egitimin ve egitim sisteminin en
onemli tas1 olan ve “bilimlerin anasi1” olarak kabul edilen matematigin, iilkelerin bilim
ve teknoloji alaninda gelisip giiglii bir konuma gelmesindeki payr olduk¢a 6nemlidir.
Evrensel bir iletisim 6zelligine sahip ayni zamanda bir diisiince tarzi olan matematik
giiniimiizde insan, toplum, bilim ve teknoloji i¢in énemli bir alandir. Degisimin hizli
oldugu hayatimizda matematige duyulan ihtiya¢ giderek 6nem arz etmektedir (Aydogdu
ve Ayaz, 2008).

Bu gergeklik 6znel yorumlardan c¢ok nesnel verilerin ise kosulmasi ile
saglanabilecek bilimsel siireclerle saglanabilir. Bunun basat yollarindan biri de nitelikli
egitim ortaminin ve siirecinin saglanabilmesi ile olusur. Bunun saglanabilmesi i¢inse
egitsel alanda varilan deneyimler, bilimsel veriler, kuramsal alanda ulasilan sonuglar,
giinlin gerekliligi ile olusturulmus yapilar ve bunlar es giidiileyecek bir yonetimsel yap1
ve yapilar biitlinliiglidiir. Nitelikli siire¢ ve nitelikli egitsel ortamin saglayacagi olumlu
birliktelik orta ve uzun vadede nitelikli bir toplumsal yapinin olugsmasini saglar. Bu
sekilde biitiinlesik bir sistem, basarilmasi gereken hedeflere ulagmayi saglayacak
olumluluklardir.

Matematigin sagladig1 nispeten Olciilebilir verilerin ise kosulmasi, matematiksel
diisiiniis becerisi ve uygulayis niteligi basvurulmas1 gereken basatliklardan biridir. Ise
kosulmus matematiksel bir diislinlis siiregten alinacak verimi de iist noktaya
tasiyacaktir. Matematik birey ve toplumun gelismesi i¢in olduk¢a 6nemlidir. Matematik
egitiminde basarili olmak toplumun yasamina sayisiz katki saglayacaktir. Bu alanda
elde edilen basarilar; matematigi seven, matematige ilgi duyan ve matematik alaninda

kendisini iyi yetistiren bireylerin artmasina imkan saglayacaktir. Matematik kiiltiirii ile



yetisen bireyin; elde edecegi hipotetik diisiinme yetenegi, olaylar arasinda sebep sonug
kurucu yontem gelistirmesi, toplumsal yapiya olumlu katki yapacak becerileri elde
etmesi ve bireysel yasaminda ulasacagi bu durum onun ¢ok yonlii gelismesini
saglayacaktir.

Toplumlar biiyiik Ol¢iide matematigi kullanmakta fakat bunlarin hepsi arka
planda kalmaktadir. Bunun sebebi gayet agiktir: Ciinkii ait oldugu yer orasidir. Bir
arabayi siirerken veya bir u¢aga binerken matematik bilmen gerekmiyor olabilir. Ama o
arabanin ¢alismasini saglayan biitiin o karmasik mekanik sistemin temelinde matematik
vardir. Arabanin yani sira internete girip bir ucak bileti alir, ugusunu ayirtir, havaalanina
gider, ugagina biner ve gidersin. Ancak ucagin u¢masini saglayan sey, onu tasarlayan
miithendislerin u¢agin havada kalmasimi saglamak i¢in matematiksel bilgiyi
kullanmasidir. Matematik sadece verdigimiz 6rneklerle sinirl degildir. Giiniimiizde en
fazla kullanilan ve ihtiya¢ duyulan internetin baslica arama motoru Google, bir
kullanicinin ihtiya¢ duydugu bilgileri igermesi en muhtemel web sayfalarina ulasmasini
saglayan bir matematiksel yontem {iizerine kurulmustur. Yanimizdan ayirmadigimiz
telefonlarimizin agi matematige dayalhidir. Yani matematik insanin iginde yasadigi
diinyanin diizeninde ve bu diizen iceresindeki insanin hayatinin temel noktalarinda yer
almaktadir. Biitiin insanligin matematige ihtiyaci vardir. Matematik olmadan modern
hayatin olmas1 imkansizdir. Giinliik hayatta basit hesaplar yaparken, yapilar insa
ederken, harita ¢izerken, resim yaparken ve daha sayamayacagimiz bir siirii alanda
matematikten yararlaniriz. Endiistriyel uygarli§imizin en biiylik motorlarindan biri
matematiktir. 1.0’dan baslayan endiistrinin ve glinimizde 4.0’a kadar varan
gelismisliginin itici giicli olan matematik gerek kendi i¢inde gelisimsel ivmesi gerekse
disiplinler arasi baglanti saglayan yapisiyla biligsel diizeyde esik atlatan ve diizlemsel
gelismeyi saglayan yapi tagidir. Bu yapinin i¢indeki dinamizm, verimli dongiiselligin
devam ettirmesini saglayacaktir.

Matematik dersi salt derste verilen formiillerin ezberlenmesi ve sorularda
islemlere uyarlanmasi degildir. Burada miihim olan, kullanilan kavramlar ile yapilan
islemler arasindaki baglantilar1 kurabilmek ve kurdugumuz bagi giinliik hayata
yansitabilmektir veya giinliik hayattan yola ¢ikarak matematiksel terim, kavram ve
islemler arasindaki baglantiyr ortaya c¢ikarmaktir. Bunun yaninda 6grencilerin
matematik dersine karsi on yargili olmalari ve olumsuz tutum gelistirmeleri isi biraz
daha karmasik hale getirmektedir. Dolayisiyla matematik egitimi oldukga hassas ve

onemli bir konudur. Yani 6greticinin matematik bilgisinin yeterli olmasi yetmiyor.



Matematik bilgisinin yaninda bu bilgiyi 6grencinin nasil kazanacagi ve bunun icin de
hangi yontem ve teknikleri kullanacagi 6nemlidir.

Umay (2003)’a gére; matematik, diisiinmeyi gelistiren bir bilim dalidir. Insanin
en degerli yetenegi kabul edilen diisiinebilme yetenegi, kisiye olaylar arasinda iliski
kurabilme, bu iliskileri degerlendirip ¢ikarimda bulunabilme ve bu neticede bireyin
yasadigi ¢evreye uyum saglayabilmesine olanak saglar. Cevreye uyum saglayan bireyler
de yasadigi lilkenin bilimsel birikimine katki saglayacaktir.

Matematik, toplumlar iizerinde derin bir etki birakan, insanligin var oldugundan
beri siiregelen, karmagik olarak algilanan bir disiplindir. Matematikteki gelismeler son
bes ylizyildan bu yana duragan halden hareketli hale ge¢mistir. Matematikten ayri bir
caligma alan1 olan matematik egitimi de 20.ylizyilin 6nemli konularinda biridir (Camci,
2012).

Gelisen ve degisen diinya diizeninde bilim ve teknolojinin de ilerlemesiyle
beraber bireyler ve bireylerin ihtiyaglar1 degisir. Bu ihtiyaclar1 karsilamak ve bireylere
uyum saglamak i¢in farkli egitim sistemlerine ihtiya¢ duyulur. Yani tilkeler var olan
egitim programlarini giiniimiiz ihtiyaglarin1 goz 6niinde bulundurarak degisime uygun
olacak sekilde giincellemek zorundadir. Ulkemizde, 2005 yilindan 6nce matematik
egitimi diger derslerde oldugu gibi geleneksel yontemler kullanilarak devam
etmekteydi. Gelismis iilkelerde yeni egitim modellerinin uygulamaya konulmasina
paralel olarak iilkemizin egitim sisteminde de degisik uygulamalar goézlenmeye
baslanmis olup farkli yaklagimlara ihtiya¢ duyulmustur. Geleneksel sistemde sinif
egitimi dgretmen merkezlidir yani égretmen sinifin tek hakimi ve lideridir. Ogretmen
aktif anlatici, 6grenci ise pasif dinleyicidir. Milli Egitim Bakanligi (MEB) tarafindan,
2005 yilinda uygulamaya gecirilen yeni ilkdgretim matematik dersi 6gretim programi
(IMOP) da bundan dolay1 énem arz etmektedir. Yapilandirmaci 6gretim anlayisiyla bu
program bireyleri edilgen konumdan etken konuma yani 6grenmenin merkezine almayi
amaglamaktadir. Ayn1 zamanda anlamli ve somut 6grenmeyi amacglayarak ogrenciyi
analiz etmeye, sentezlemeye, muhakeme etmeye, sorgulayarak, yaparak yasayarak
ogrenmeye sevk ederek ezbercilikten uzak tutulmasini amaglamaktadir (MEB, 2005).

IMOP (2005)’iin amac1 1940’lardan beri takip edilen geleneksellesmis bu
davranigg1r yaklasimi birakmaktir. Mevcut geleneksel yontemler belirlenmis kavram,
bilgi ve becerilerin 6grencilere kazandirilmasini amaglamaktadir. Geleneksel 6grenme
yaklasimi, sonuca odaklanarak Ogrencide goézlemlenebilecek davranislari temel alir.

Dolayisiyla dolayli yonden gézlemlenecek veya ikinci planda kalan 6grenme siiregleri,



geleneksel yontemlerde goz ardi edilmektedir. Ornek verecek olursak: Problem
olusturma veya ¢dzme becerilerinde, somut olmayan kavramlarin 6grenilmesinde ve iist
diizey diisiinme becerilerinin ise kosulmasinda geleneksel yaklasim etkisiz kalacaktir.
Geleneksel anlayista 6grenme, ¢ogunlukla 6gretmenin merkezde oldugu ve kontrol
ettigi, O0grencinin pasif alict durumunda oldugu bir siirectir. Geleneksel anlayista
dgrencinin diisiinceleri goz ardi edilir, Ogrenmenin merkezinde olan dgretmen bilgiyi
Ogrenciye yiiklemeye calisir. Bu anlayista derslerin yapist yogunlastirilmis bir igerige
sahip olan kitaplara dayalidir. Bu yaklasimda 6grenciden gelen soru, problem, bagimsiz
diisiince veya smif ici etkilesim azdir. Ogrencinin hedefi 6greten tarafindan sunulan
bilgiyi, anlatilan teknigi veya verilen sonucu oldugu gibi tekrar etmektir (Ozden, 2004).

Yapilandirmacilik; 6grenme siirecinde anlama, yorumlama, muhakeme etme,
problem ¢6zme yaparak ve yasayarak 6grenme gibi becerileri kullanarak bilgiyi zihinde
semalandirip yapilandirmaktir (Erdem ve Demirel, 2002). Yapilandirmaci egitimin
temel amaglarindan biri olan grencinin 6grenmeyi 6grenme yani istbilise sahip olmasi
saglandiginda 6grenci, kendi Ogrenme siireclerinin farkinda olacak, bunlar etkin
bigimde kullanacak ve istenilen verimin alinmasini saglayacaktir. Boylesi bir hedefe
ulasilmasi, salt matematik disiplininde degil matematikle ilintili diger tiim caligsma
alanlarinda da gelisimsel bir dongii saglayacaktir.

Yapilandirmact dgretim anlayigmin iginde yer alan Etkinlik Temelli Ogretim
(ETO) yapilandirmact yaklagimin &ngériilerini uygulanabilir kilmak amaciyla tercih
edilebilecek bir yol veya yontem olarak kullanilmaktadir (Coskun, 2005). ETO,
davranigla dogal ve anlamli bir bag kuran, davranisin Oncesinde ve sonrasinda
uyaranlarin kullanildigi, bireye dogal ortamda 6grenme firsatlart sunan, bireyin ilgileri
dikkate alinarak kullanilabilir ve genellenebilen amaglarin tasarlanmis etkinliklerinin
icerisine gomiilerek ogretildigi bir dgretim yontemidir (Pretti-Frontczak ve Bricker,
2004). ETO sayesinde ogrenci, edindigi veya ogrendigi bilgileri giinliik hayattaki
problemlerin ¢6ziimiinde kullanmaktadir. Boylece giinliik hayatta kullandig1 bilgiler
daha anlamli ve daha somut hale gelecektir. Bu sekilde aktif olan 6grenci 6grenmenin
arka planinda olmayip 6grenmenin merkezinde olacaktir. Bu yiizden yapilandirmact
anlayisin temelinde ETO 6nem arz etmektedir. Ders kitaplarinin yapilandirmaci
anlayisa gore hazirlanmasi, dersin ezber bloklar halinde hazirlanmasinin 6niine gecip
soru ve etkinliklerin daha ucu a¢ik ve yorumlanabilir olmasinin saglandigi ders

materyali olmasini saglayacaktir. Bu saglandig1 takdirde Ogrencinin ders kitaplarina



olan bagliligt olumlu yone c¢evrilecektir. Bu durum derse karsi olumlu tutum
saglanmasini pekistirecektir.

Ogretim siirecinde oldukca énemli bir yere sahip olan ETO, 2005-2006 egitim
ogretim yilinda MEB tarafindan hayata gecirilen matematik programinda oldukga
onemli bir yere sahiptir. Program geregi kitaplarda yer alan etkinlikler sayesinde
dgrenci dgrenmenin merkezinde yer alir. Ogretmen ise etkinliklerde dgrencilere sadece
rehberlik eder. Boylece Ogrencilerin problemlere karsi ¢6ziim bulma anlaminda 6z
giivenleri artacaktir.

Etkinlik temelli 6gretimin anlamli ve verimli olabilmesi i¢in 0grenciye verilen
etkinlikler giinlik yasamda Ogrencinin karsisina ¢ikan problemlerle ilgili olmalidir.
Giinlik yasamdan uzak olan etkinlikler dgrencilerin ihtiyaglarina cevap vermeyecegi
gibi ilgisini de ¢ekmeyecektir. Ayn1 zamanda 6grencinin kazandigi yeni bilgiyi, daha
once edindigi bilgileriyle baglanti kurarak degerlendirilmesi temel alinmalidir. Bir
bagka deyisle, dgrencilerin bireysel olarak anlamalarini saglayabilecek egitim-6gretim
ortamlart olusturulmalidir. Sinif iginde yapilan degerlendirmeler, ortak matematiksel
dogrular1 ve olgulart olusturmak i¢in kullanilmalidir. Buradan yola ¢ikarak Ogretici,
sinifa nitelikli etkinlikler olusturarak gelmelidir.

Etkinlik; problem haline getirilen bilgiye, problemi ¢6zerek ulagmaktir.
Etkinlikler problemlerden olmak zorunda degildir. Bazen bilinen bir formiilii soru
tizerinde uygulamak, bazen bilgiyi pratik hale getirmek de bir etkinliktir. Bunlarin
disinda etkinlik egitsel bir oyun da olabilir (Sinoplu ve ark., 2003). Etkinlik veya
gorevler 6grencilerin olgulari veya bagintilar1 somutlastirmalarini; problem ¢6ziimiinde
farkl1 yollar denemelerini saglar. Yani etkinlikten amag bir nevi simiilasyonel bir ortam
olusturmaktir. Bu olusturulan ortam O6grencinin matematik dersine olan ilgisi ve
merakini olumlu yonde etkiler. Bu olumlu etki neticesinde 6grenci ¢ogu beceriyi zorluk
yasamadan, deneyerek yani yaparak ve yasayarak kazanir (Yeniterzi, 2009). Ogrenciye
verilen etkinlikler veya ¢alismalar, matematiksel kavramlar1 veya kavramlar arasindaki
baglantilar1 idrak etmesini saglar. Ayn1 zamanda ¢6zdiigli problemlerde farkli temsil
bigimlerini arastirmasina fayda saglar. Ogrenciye verilen etkinlikler &grencinin
matematige olan ilgisini ve merakini arttiracagi gibi 6n yargi ve olumsuz tutum
gelistirmesine engel olur. Bu ilgi ve merak sayesinde Ogrenci; karsisina c¢ikan
problemleri zorlanmadan, kendi kendine deneyerek ¢zmeye calisir.

Etkinlik temelli Ogretim ydnteminde uygulanan etkinliklerin rastgele

hazirlanmamas1 gerekir. Ogretimin verimli olabilmesi i¢in dgrencilere sadece etkinlik



verilmesi yetmiyor. Istenilen sonuglara ulasmak igin etkinliklerin iyi hazirlanmasi
gerekir. Bu yiizden 6gretmenlerin dersle ilgili etkinlikleri hazirlarken veya secerken
dikkatli olmalar1 gerekir. Iyi secilmis veya hazirlanmis etkinlikler, dgrencinin merak
duygusunu canlandirir ve etkinliklerdeki problemleri ¢6zdiigiinde kendisine
giivenmesini saglar. Bu tarz etkinlikler 6grencinin yasama doniik problemleri ile iliskili
olabilir ya da salt matematiksel formiilleri igeriyor olabilir (Yeniterzi, 2009).
Gelistirilen bu etkinlikler, 6grenciler arasinda ders i¢i tartismalara, yorumlara ve analiz
yapmaya yardimei olmalidir. Ogretmenler ayrica etkinligin énemli yerlerini dgrencilerin
en iyi sekilde fark etmelerini saglamasi gerekir. Bununla beraber 6gretmen etkinlikleri
hazirlarken farkli seviyelerde olan &grencilere hangi problemleri soracagina,
ogrencilerin diisiinme siireglerine engel olmadan ya da uzaklastirmadan bu siireci en iyi
sekilde nasil destekleyecegine de karar vermelidir. Amacma iyi hizmet eden
etkinliklerin; &grenme seviyesini artirdigi, Ogrenciyi disiinmeye sevk ettigi ve
Ogrencinin hafizasin1 giiglendirip harekete gecirdigi One siirlilmektedir (San ve
Giilerytiz, 2004).

MEB’in uygulamaya koydugu IMOP(2005)’iin kapsaminda var olan
yapilandirmact 6grenme anlayiginin temelinde yer alan ETO ydntemi salt teoride
kalmayip paydaslarin esgiidiim icinde c¢aligmasini gerektirecek yapilar biitiinliigi
saglayacaktir. Bu anlayisla beraber 6nceden ¢ogunlukla teoride kalan matematik dersi,
artik paydaslarin esgiidim icinde ¢alismasini gerektirecek yapilar biitiinliigline
cevrilecektir. Programin bir biitlin halinde uygulanmasi, hedeflere ulasimini islevsel bir
yola sokacaktir.

1.1. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin temel amaci ortaokul 7.simf matematik dersinde rasyonel
sayilarla islemler konusunun etkinlik temelli 6gretiminin geleneksel 6gretim yontemine
kiyasla Ogrencilerin akademik basarisina, matematik dersine yonelik tutumlarma ve
bilgilerinin kaliciliga etkisini belirlemektir

Calismada ulasilacak verilerin degerlendirmesi, ETO’niin iistiin yanlarini
saptamada ve saptamalarin nedensellestirilmesi i¢in de doniitler saglayacaktir.

1.2. Arastirmanin Onemi

[Ikdgretim ¢aginda bilgilerin yeterince olusturulmamasi, ortadgretim igin olmasi
gereken On Ogrenmelerin karsilik geldigi davranislarin kazanilmamis veya kalici

O0grenmenin saglanmamis olmasi nedeniyle yeni 6grenmelerde Ogrenciler  giicliik



yasamaktadir. IMOP(2005)’te rasyonel sayilarla islemler konusunda kazandirilmasi
ongoriilen kazanimlara bakildiginda anlamli 6grenmenin olusmasinda ortaokulda tercih
edilen 6gretim modeli, yontem ve tekniklerinin 6nemi ortaya g¢ikmaktadir. Bundan
dolay1 yapilan ¢alisma, ETO yontemine dayali matematik 6gretimi ile ilgili yapilacak
olan calismalara 6rnek teskil etmektedir.

Ayni zamanda bu caligma akademik basarinin degerlendirmesinin yaninda
Ogrencilerin matematige olan tutumlarim1 ve kalici 6grenmeyi de arastirmayi
amaclamasi ¢alismay1 diger calismalardan farklir kilmaktadir. Bu husus da arastirmanin
Oonemini arz etmektedir. Bu Onem; c¢alisma alanina iliskin olusacak verilerin
yorumlanmasi ve paydaslarla paylagilmasi, matematik 6gretim alaninda nitelikli
O0grenime ulagilmasi ve kalici 6grenmelerin saglanmasia iligkin fikir olusmasina
katkida bulunacaktir.

Tutum ve dogru yontemi saptamaya doniik olan bu bilimsel ¢alisma, 6grenciden
biitiinciil bir doniit saglamasi yoniinden matematik disiplininde yol aldiric1 bir ¢ergeve
sunacaktir. ETO niin 6grenci merkezli olmasi ve galismanin bunu vurgulayan bir yone
sahip olmasi bu ¢alismanin matematik disiplinin yasam buldugu en 6nemli yerlerden
biri olan sinif ortamindaki varligina iligkin bir yorum getirebilme sans1 da doguracaktir.

1.3. Arastirmanin Alt Problemleri

Bu arastirmada 7. sinif, matematik dersi programindaki rasyonel sayilar alt
ogrenme alaninda yer alan, “Rasyonel Sayilarla Islemler” konusu ele almmustir. Ele
alman bu konuda etkinlik temelli 6gretimin geleneksel 6gretim yontemine kiyasla
ogrencilerin akademik basarisina, matematik dersine yonelik tutumlaria ve bilgilerinin
kaliciligina etkisi belirlemeye calisilmistir. Dolayisiyla arastirmanin 3 alt problemi
asagidaki sekilde siralanabilir:

1. Etkinlik temelli egitim alan deney grubu ile geleneksel egitim alan kontrol
grubundaki 6grencilerin, 6n test basar1 puanlar1 kontrol altina alindiktan sonra,
gruplarin son test basar1 puanlar1 arasinda anlaml farklilik var midir?

2. Etkinlik temelli egitim alan deney grubu ile geleneksel egitim alan kontrol
grubundaki 6grencilerin, 6n test tutum puanlar1 kontrol altina alindiktan sonra,
gruplarin son test tutum puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?

3. Etkinlik temelli egitim alan deney grubu ile geleneksel egitim alan kontrol

grubundaki 6grencilerin kalic1 6grenmeleri arasinda anlamli bir fark var midir?



1.4. Sayiltilar

Arastirmacinin uygulama siiresince O6gretimde On yargilardan kagindigi ve
tarafsiz davrandigi,

Ogrencilerin, test sorularmi ve olgek sorularmi samimiyetle ve Ozveriyle
cevaplandirmis olduklari,

Uygulamanin  yapildigi siniflarda arastirmaya katilan G6grenciler igin
IMOP(2005)’iin uygun gordiigii ¢ercevede rasyonel sayilar konusunun islendigi
ve ek calisma yapmadiklart ayni zamanda &devlendirme noktasinda esit

davrandigi varsayillmistir.

1.5. Simirhliklar

1.

Mevcut bu arastirma, 2017-2018 egitim-6gretim yil1 gliz doneminde, Mardin ili
Nusaybin ilgesinde bulunan bir ortaokulun 7. smifinda 6grenim goren 80 6grenci
ile sinurhdir.

Arastirma haftada 5 ders saati olmak tizere 20 ders saati ile sinirlidir.

Aragtirma, Milli Egitim Bakanlig1 Talim Terbiye Kurulunun yayimladig: 7.sinif
matematik dersi programindaki “Rasyonel Sayilarla Islemler” konusunun

kazanimlari ile sinirlidir.



2. KAVRAMSAL CERCEVE VE ILGILI ARASTIRMALAR
2.1. Matematik Nedir?

Insanin giinliik yasamindan ve bilimsel hayatin gelismesi ve ilerlemesine olan
katkisindan dolayi, matematik biiylik 6nem arz etmektedir. Matematik genis bir bilim
dali olmast itibariyle farkli tanimlamalar yapmak miimkiindiir. Matematik, kurallar ve
diizenlerden olusan bir bilimdir. Matematik aritmetik, cebir, geometri, uzay ve bunlar
arasinda bag kurmayi1 amaglayan iligkilerin bilimidir. Matematik, temelinde sembol ve
sekilleri kullanan ortak bir iletisim aracidir. Matematik; bilgiyi diizene koyma, analiz
etme, muhakeme etme, liretme, tahminlerde bulunma gibi becerileri kullanarak problem
¢ozmeyi barindirir (MEB, 2005). Tiirk Dil Kurumunda matematigin tanimi soyledir:
Sayma ve dlgme temeline dayanan ve geometri, uzay, cebir, aritmetik dallara ayrilan,
bilimsel bir alandir. Matematik, sayma, 6l¢gme, sekilleri ve cisimleri tanimanin yani sira
evren igindeki diizeni anlayabilmek ve iliskileri yorumlayabilmektir. Yani matematik,
insanin biligsel olarak var ettigi ve muhakeme ettigi muazzam bir sistemdir.

Biiyiik Olgekte diislindiiglimiizde tiim evren gok cisimleri arasindaki sayisal
iliskiler, dogadaki dongii ve insanin yeryiiziine yayildiktan sonra olusturdugu yapilar,
olusumlar ve birikimli olarak artan medeniyette biriken somut ve soyut iirlinler
matematik biliminin kendini gosterdigi alanlardir. Bugiin iletisim, bilisim, miihendislik,
tip, uzay, egitim, sehircilik, teknoloji ve sayilacak daha bir¢ok disiplin alaninin temel
saglayicis1 matematiktir. Bu saglayicilik diizenin saglanmasi, kombinasyonlarin
olusturulmasi, olasilikla ile ilgili birlesenler ve soyut teoremlerle kendine yer bulmakta
ve matematik hem kendini hem de diger alanlar1 gelistirmektedir.

Matematik, gliniimiiz bireylerin problem olusturmalarina ve ¢dzmelerine,
objektif diislinmelerine, Ozgiivenlerinin artmasina, karsilastiklart  problemlerdeki
nedensellikleri agiklamalarina yarayan bir disiplindir ve temel bir disiplin alani olan
matematik, bilim ve teknoloji i¢in ve toplumsal yasam igin vazgeg¢ilmez bir bilimdir. Bu
Ozelliklere sahip olan matematik, egitim programlarinin vazgegilmez bir pargasi
olmustur (Pehlivan ve Koseoglu, 2011).

Matematigin salt teorik olmayan yapisi bireyin yasaminda giinlik yararlar da
saglamaktadir. Matematik kiiltiirii edinen birey, gilinlilk yasamdaki bireysel ve sosyal
aksakliklar1 fark eder, bunlari tanir, ¢6ziim Onerileri getirir, ¢ozme yoniinde emek verir
ve sorunlarin iistesinden gelmeye calisir. Bu sekildeki bir davranis edinimi bireyin,

matematigi ger¢ek yasamina uygulamasiyla ilintilidir. Matematiksel diislinebilen birey



olaylara iliskin genis bakis a¢is1 ve Ongoriisii artar, siirece dahil olan tiim bilesenleri
hesaba katar ve nesnel bir tasarimla eylemlerinde basarili olur. Matematik; sayilari,
Olcmeyi, islem yapmayi, cebiri, istatistigi, olasiligi, problem ¢6zmeyi ve bir¢ok konuyu
Ogretirken ayn1 zamanda yorumlama, muhakeme etme, degerlendirme, akil yliriitme,
analiz etme gibi sonuca gitmeyi de kazandirir (Umay, 2003).

Baykul (2002), matematigi; asamali bir sekilde soyutlama ve kurallar siireci
olarak gelistirilen kavramlar ve formiillerden olusan bir sistem olarak gérmektedir. Bu
tamimda bazi noktalar dikkat ¢ekmektedir. Bunlardan biri matematigin kavram ve
formiillerden olustugu, ikincisi asamali bir soyutlama ve genelleme siireglerini
barindirdig, igiinciisii de matematigin bir sistem oldugudur. Dolayisiyla matematik,
insan tarafindan olusturulan zihinsel bir mekanizmadir. Insanin zihninde var ettigi bu
sitem, matematigi soyut hale getirir.

Matematik, diger bilim dallarindan farkli olarak diisiinsel alanda olusturulan ve
yine bu diizlemde devam edilen bir disiplindir. Bunun bdyle olmasi matematigi soyut
bir kimlige biriindiirmiistiir. Bu eylemselligin olusturdugu soyutluk matematiksel
islemlerin yapilmasinin yaninda biligsel diizeyde de iiretimin olusmasini saglayarak
zihinsel ¢abanin verilmesi ve bunun sonucunda yordamalarin yaratimina zemin hazirlar.

Matematik dersi, her ne kadar soyut bir ders olarak algilansa da konularin
giinliik hayatla iliskilendirilmesi yapilarak sunulmasi halinde somut bir alan haline
getirilmeye uygun bir disiplindir. Matematik disiplininin giinliik hayat icerisinde
ithtiyaglar1 karsilamasi ve pratigine kosulmasi, formal egitim ortamlarinda matematik
ogretimi i¢in ayrilmig zaman dilimlerinde yapilmaktadir. Bu zaman dilimleri,
ogrencilerin zihinsel olarak hazirbulunusluk diizeyleri géz oOniinde bulundurularak
matematik 6gretim programlarinda cizelgelestirilip anlamli parcalar halinde 6grenciye
sunulur. Bu sunum; matematik Ogretimi kapsaminda etkili anlatim ydntemi, uygun
zaman secimi, nitelikli materyal kullanimi ile saglanmaya ¢aligilir.

2.2. Matematik Egitimi

Giinlik hayatta, matematigin anlagilmast ve kullanilmas1 giderek ©Onem
kazanmakta ve buna duyulan ihtiyag devamli artmaktadir. Gelisen ve degisime ugrayan
hayatimizda, matematigi anlayan ve matematik Kullananlar yani matematik okuryazarlar
gelecegine yon vermede daha fazla secenege sahip olmaktadir (Gokbulut ve ark., 2008).

Insanin var olan yasamim siirdiirmesi ve bilimsel hayatin birikimli bir sekilde
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ilerlemesine olan katkisindan dolayi, matematik dolayisiyla matematik egitimi 6nem
kazanmaktadir.

Degisen diinya diizeninde bilim ve teknoloji alaninda yasanan gelismelerin
giinliik hayati karmagik hale getirmesi egitimi de 6nemli kilmaktadir. Dolayisiyla
giintimiizde hizli gelisen bilim ve teknolojiye paralel olarak insanin da bu gelismelere
ayak uydurmasi gerekmektedir. Giinlimiizde bilgiyi hazir alan, depolayan bireyler
yerine bilgiye kendi basma ulasan, bilgiyi iireten ve bu bilgileri etkin bir bigimde
kullanabilen bireylere gereksinim duyulmaktadir. Matematik egitiminin de temel
amaglarindan birisi bireylerin {ist diizey diisiinme Yyeteneklerini (analiz, sentez,
degerlendirme) gelistirmektir. Bu sebeple nitelikli bireylerin olusmasinda matematik
egitimi oldukg¢a 6nemlidir (Camci, 2012).

Matematik yapma temel olarak bireyin farkinda olmasi, matematiksel olarak ayirt
etmesi ve etkili olan1 segmesi seklinde ifade edilebilir. Dolayisiyla matematik 6grenme
isi formiillerle, yonergelerle ve algoritma yontemleriyle ¢alismanin disinda problem
cozmek st diizey diisiinme becerileri kullanmayi, verilenleri anlamak i¢in farkli temsil
bicimleri kullanmay1 ve farkli problemler arasindaki baglantilar1 kurmayi gerektirir
(Kiipet, 2012).

2.2.1. Matematik egitiminin amaci

Matematik disiplinin amact sozel derslerdeki ezberlerin yaninda sayi ve
formiillerden olusan yeni bir ezber alani yaratmak degil, ¢oklu bakis agisina sahip
bireyler yetistirmektir. Diinya iizerinde faal olan bir¢ok disiplinde dogrudan ve dolayl
olarak yer edinen matematik disiplinin bireyde geliskin bir yon saglamasi amaglanir.
Gerek fiziksel gerekse zihinsel diinyada bireyin karsilasacagi ya da karsilasma ihtimali
olan sorunlara ya da yapilara kestirebilir sonlar ya da siirecler bigmek matematigin
egildigi cokluklardan biridir.

Matematik egitimi Ogrencilerin; yaratici diisiinmeyi, tahminlerde bulunmayzi,
bagimsiz diisiinebilmeyi, 6zgiin olmay1 ve arastirma yapabilme ¢abasi i¢inde olmalarini
amagclamaktadir (Inan, 2006). Yenilmez ve Girit (2013), matematik egitiminin amacini;
giinliik yasamda karsilastigimiz veya karsilasabilecegimiz problemleri anlamak, bu
problemleri ¢ézmek ve gilinlilk hayatin ihtiyaglarini gidermek i¢in insana matematik

bilgisini ve okuryazarligin1 kazandirmak seklinde ifade etmistir.
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Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanligimin 2013 yilinda hazirladigi Ortaokul
Matematik Programina gére matematik egitiminin genel amaclart on madde ile ifade
edilmistir. Matematik egitimi alan bir 6grenci;

1. Matematiksel kavramlar1 anlayabilecek, bu kavramlar arasinda bag kurabilecek,
ayn: zamanda anladig1 kavram ve kurdugu bag: giinliik yasamda ve disiplinler
arasi kullanabilecektir.

2. Kazandig1 matematiksel bilgi ve beceriler sayesinde, matematikle ilgili alanlarda
ileri ve nitelikli egitim alabilecektir.

3. Karsisina ¢ikan problemleri ¢ozerken kendisine ait ¢oziimlemeler, 6zgiin
diistinme ve tahminlerde bulunma gibi becerileri kullanabilecektir.

4. Matematiksel yorumlarim1 dogru bir sekilde agiklamak ve paylasmak igin
matematiksel dili dogru bir sekilde kullanabilecektir.

5. Tahminlerde bulunma ve zihinsel islem yapma becerilerini etkili
kullanabilecektir.

6. Problem ¢dzme yontemleri olusturarak bu strateji ve yontemleri giinliik yasama
ait problemlerin ¢6ziimiinde kullanabilecektir.

7. Farkli temsil bigimlerini kullanarak kavramlar1 ifade edebilecektir.

8. Matematige karst oOlumlu tutum olusturabilecek, ozgiiveni olumlu ydnde
etkileyecektir.

9. Sorumluluk, sistemli c¢alisma, sabirli olma, dikkatli olma gibi Ozellikleri
kazanacaktir.

10. Merak duyma, arastirmaci olma, inceleme, ¢ikarimda bulunma, bilgiyi iiretme ve
bilgiyi kullanma gibi yeteneklerini gelistirebilecektir (MEB, 2013).

Yukarida verilen maddeler analiz edildiginde Ogrencilerin aktif olmasini, bilgi
yiklemek yerine bilgiyi kullanabilen, matematiksel sistemleri ve kavramlar
anlayabilen, bu kavramlar arasinda baglant1 kurabilen, bu kavram ve sistemleri giinliik
yasamda ve diger alanlarda kullanabilen bireylerin  yetistirilmesi olarak
degerlendirilebilir.

2.2.2. Matematik egitimin 6nemi

Matematik, diisiinme becerilerinin kullanildigi ve ayni1 zamanda bu becerileri
gelistiren bir disiplindir. Bireyi diger canlilardan ayiran en 6nemli 6zelligi diisiinebilme
ozelligidir. Bu ozelligiyle birey; olaylar1 degerlendirir, olaylar arasinda neden-sonug

iligkisi kurar ve ¢ikarimda bulunur. Bundan dolayr matematik egitimi temel egitimin
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vazgecilmez unsurlarindan birini olusturmaktadir. Matematik egitimi sayilari, islemleri
veya hesaplama yeteneklerini kazanmaktan daha Onemli islevleri istlenmektedir.
Zaman ilerledik¢e biraz daha karmasik hale gelen yasam miicadelesinde olaylar
arasinda baglant1 kurma, analiz etme, tahminlerde bulunma, problem ¢6zme gibi 6nemli
beceriler saglamaktadir (Umay,2003)

Matematigin giinliilk yasamimizin énemli araglarindan birisi olmasi, matematige
duyulan ihtiyact artirdigi sOylenebilir. Artan bu ihtiyact verimli bir sekilde
karsilayabilmek i¢in bireylerin matematige kars1 gelistirdikleri tutum ve davranislarin
olumlu anlamda arttirabilmesi gerekir. Bundan dolay1 okullarda verilen matematik
egitiminin dnemi bir kez daha ortaya ¢ikmaktadir (Erturan, 2007).

Son yillarda hizli bir sekilde gelisen ve degisim icinde olan bilim ve teknoloji,
matematik egitiminin amaglarin1 da 6nemli Olgiide etkilemistir. Artik, degisen diinya
diizeninde insanlarin matematik alaninda salt matematiksel bilgi, kavram ve bagmntilar st
diizey bir sekilde bilmeleri veya kullanmalar1 yeterli goriilmemektedir. Bireylerin bunlarin
disinda matematikte bagimsiz diisiinebilme, tahminlerde bulunabilme, matematigi
yorumlama ve bu becerileri problem ¢6zme esnasinda kullanabilmeleri beklenmektedir. Bu
amagclarin gerceklestirilebilmesi i¢in ilk basta ¢agdas dgretim yontemlerinin benimsenmesi,
Ogretmenin ve Ogrencinin “matematik 6gretmeye ve 6grenmeye” olan bakisinin olumlu
anlamda degismesi gereklidir. Bu yiizden, 6gretmenin 6grencilere mevcut matematiksel
bilgiyi yiuklemekten cok kendi matematiksel bilgilerini kullanabilecekleri egitsel ortami
olusturmasi olduk¢a 6nem kazanmaktadir (Birgin ve Tutak, 2006).

2.2.3.Matematik egitimi nasil olmahdir?

Matematik dersi Ogrencilerimizin en ¢ok zorluk ¢ektigi derslerin basinda
gelmektedir. Ailelerin biiyiik 6nem verdigi ama ogrencilerimizin biiylik bir kisminin
basarmakta zorlandig1 ve Ogrenme c¢abalarinin basarisizlikla sonuclanmasi sonucu
sevmemeye basladigi ve bazilarinin hi¢gbir zaman basaramayacagini diistindiigii matematik
dersi O6gretimi acaba nasil olmalidir?

Matematik dersinin 6grencilere zor gelmesinin nedeni 6grencilerin teorik
bilgilerinin pratige dokememesi yani gercek yasam arasinda iliski kuramamasidir.
Matematik dersinde verilen teorik bilgiler pratige dokiiliirse somut ve anlamli 6grenme
gerceklesmis olacaktir. Matematik egitiminin basarilt bir sekilde uygulanmasi i¢in bir
takim 6gretim strateji veya yontemler dikkate alinmalidir. Ogrenci, 6gretme siirecinin
merkezinde olmalidir. Ogrencinin var olan bilgisini, becerilerini ve diisiincelerini,

giinliik hayatta karsisina ¢ikabilecek problemlerin ¢6ziimiinde kullanmalidir (Ersoy,
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2013). Bundan dolayr matematik 6gretiminde verilen problemler, 6grencinin giinliik
hayatinda ihtiya¢ duyabilecegi konular ve sinifta verilen etkinliklerle iligkili ve dikkat
cekici olmalidir. Ogrencilerin aldig1 yeni kazanimlari, ge¢mis kazanimlariyla baglanti
kurup degerlendirilmesi temel alinmalidir. Baska bir deyisle, 6grencilerin bireysel
ogrenmelerini saglayan egitsel ortamlar tasarlanmalidir. Sinif igindeki degerlendirmeler,
matematiksel olgular1 ve kavramlari olusturmak i¢in kullanilmalidir. Dolayisiyla
O0gretmen smif ortamina iyi hazirlanmis ve planlanmis etkinlikler tasarlayarak
gee¢melidir (MEB, 2005).

Cagdas matematik anlayisi, matematiksel kavramlart 6grenmek veya formiilleri
uygulamak yerine yaparak ve yasayarak Ogrenme, st diizey diislince becerilerini
yansitarak O6grenmeyi esas almaktadir (Ersoy, 2000). Ders/6gretim siireclerinde
kullanilacak matematiksel problemlerin yasama doniikliigli amaclanan matematik
ogretimini  kolaylagtiracaktir. Giinliikk yasama doniik olan veya vurgu yapan
problemlerin yapay olarak hazirlanmasi ve ise kosulmasi bunlar1 ¢ézmeye ¢alisan
bireyde bir problem ¢dzme becerisinin temellenmesini saglayacaktir. Problemlerin
birden fazla ¢6ziim yoluna olanak verecek yonde olmasi, esnek siireclerle
coziimlenebilmesi 6grencinin matematige karsi sempati duymasini saglayacaktir.

Matematik egitiminin temelinde, matematiksel kavramlarin ve kavramalar
arasindaki iligkilerin 6gretimi yatmaktadir. Matematikteki kavramlar ise belli bir diizen
icerisinde siralanmistir. Bundan dolayi, matematiksel kavramlarin 6ziimsenmesi ve bu
kavramlara anlam yiiklenmesi i¢in kavramlarin giinlilk hayatimizda ne ise
yarayacagmin anlasilmasi gerekir. Aksi takdirde, kavramlar somutlastirilamadigi
zaman, anlamli 6grenme gergeklesmesi de zorlasacaktir. Bu c¢esit bir 6grenmenin
olabilmesi i¢in matematiksel kavramlarin birbiri ig¢inde ve giinlik yasamla
iligkilendirilmesi gerekir (Dede ve Argiin, 2004). Salt teoriye bogulan, yasamsal ve
kendi icindeki baglantilarina gonderme yapilmayip islenen matematik ezber bilgi
bloklarindan 6teye gidemeyen bir yiginsal yapiya evrilir. Bunun 6niine gecebilmek i¢in
Ogretim planlama ve planin uygulama stirecleri ¢ok boyutlu tasarlanmali, denenceler
olusturulmali, verimsel yoniin niteligi ve niceligi goz oniinde bulundurulmalidir. Ancak
bu yondeki bir olusum saglikli siireglerin dogmasina zemin hazirlayacaktir.

Matematik egitimiyle 6grencilere matematiksel ve yaratici diisiinebilme yetenegi
kazandirilmalidir.  Matematiksel  diisiinebilme  yeteneginin  iist  diizeyde
kazandirilabilmesi i¢in de 6grencinin matematige olumlu tutum gelistirmesi gerekir.

Olumlu tutum gelistirmede basat faktdr dgretim siirecinin iyi hazirlanmasidir. Ogrenci
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hazirbulunuslugu, giidiilenmesi, siirece etkin katilmasi ve kapsamli bir o6lgme ve
degerlendirme; Ogrenci icin Ogretim slirecinin sagaltilmasina yardim edecektir.
Matematik egitiminde Ogrencilerin matematiksel olgu ve prensipleri anlayabilme,
elestirel ve analitik diistinebilme, akil yiirtitme, iletisim kurabilme becerilerine dayali
ezber olmayan bir matematik egitimi almalari amaglanmalidir (Camci, 2012).

Matematik gibi esnek ve yaratimsal ¢oziim bulma olan bir dersi ezber bir
yontemle sunmak bu disipline, bu disiplinde egitim alan 6grencilere ve bu dersin bu
sekilde verildigi iilkenin egitim niteligine vurulacak bir darbedir. Ogrenciye ¢ok bakish
ac1, derin bir disiiniis ve ¢oklu ¢oziimleyicilik saglayacak bu dersin birbirinden kopuk
modiiler ve ezber bir sunus Ogrenciyi hem siirecteki 6grenimleri hem de yasaminin
sonrasindaki silireclerde onun yasamsal sorunlara karsi edilgen bir kisilik 6zelligine
sokacaktir. Anlamlandirip temellendirilmeye zemin hazirlamayacak ders sunumu
ogrencinin ezberleyecegi yiginla formiilden oteye bir yapr degildir ve yapr kisir
dongiiye neden olur. Matematik egitimi sayet Ogrenci tarafindan anlamlandirilip
temellendirilemezse 6grencide hem derse karsi olumsuz bir tutum hem de daha da
istenmeyecek olan “matematik edinimini edinememe” gibi biiyilk bir soruna
dontisebilir. Planlayicinin ve uygulayicinin tasarim siirecindeki uyumu ve paylasiminda
cikabilecek kiiciik captaki sorunlar bile Ogretim alaninda umulmadik biiyiikliikte
aksakliklar ve olumsuzluklar doguracaktir. Matematigin anlam ve manas1 iyi
pekistirilmeli ve bunun i¢in kullanilacak problem yapilari, materyaller ve tutumsal
degerler incelikli olarak diistiniiliip uygulanmalidir.

Ulkemizde matematik egitimi, aritmetik hesaplamalara dayalidir. Davranisgi
matematik egitimi anlayisinda matematiksel kavramlar boliinmiis parcalara ayrilip
ogrencilere verilmektedir. Ogrenciler bu bilgiyi alir ve verilen sorularla tekrar etmesini
saglar. Sorularin ¢ézlimiinde belirlenen sadece bir yontem veya yol uygulanir. En ¢ok
soruyu en kisa zamanda cevaplayan 6grenci bu sistemde basarili bir 6grenci olarak
degerlendirilir. Bu anlayisa sahip egitim ortaminda Ogrenciler dgretimin birer pasif
alicisidir. Anlamlandirilmayan veya temellendirilmeyen bir siirii kavram, Oriintii ve
simgeler 6grencilere verilir. Bu durum 6grencide ezbere dayali 6grenmenin olugmasina
neden olur. Sonug olarak 6grenciler karsilarina ¢gikan farkli problem tarzlarimi ¢ozemez
hale gelirler (Olkun ve Ugar 2014).

Ozcifci (2007) yaptig1 calismasinda iilkemizdeki matematik egitiminin sinavlara
hazirlik amacini tagimasindan dolay: kisa yoldan veya pratik soru ¢oziimleri seklinde

olmasi 6grencide ezber 6grenmenin olusmasma neden oldugunu sdylemektedir. Bu
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sebeple matematiksel bilgilerin 6gretimi yiizeysel kalmaktadir. Dolayistyla matematik
Ogretimi soyut ve ezberci bir yapiya biirlinmektedir. Boylesi bir izlek, 6grencinin
matematik disiplinini yagsaminin merkezine koymaktan c¢ok, kisa slirede kesin sonuca
ulagtiracak ve salt sinavda ©On siralara yerlesme gibi uzun vadeli olmayan bir
kiiltiirlenmeye sahip olmasina neden olur. Bu tarzda bir matematik egitimi 0grenciye
matematik alaninda bir sey kazandiramayacagi gibi uzun vadede matematige karsi
olumsuz tutuma neden olacaktir.

Baki ve Bell (1997), uygulanmakta olan matematik program: ve matematik egitim
stireci ile ilgili bir aragtirma yapmistir. Bu aragtirma sonucunda bazi olumsuzluklar
belirlenmistir. Bunlardan bahsedecek olursak matematik derslerinin  6gretiminin
merkezinde Ogrencinin yerine Ogretmenin olmasi, soyut kavramlarin somut hale
getirilmemesi, giinliik hayatla matematik arasinda iliskinin kurulmamasi, arastirma,
tahminlerde bulunma, problem ¢6zme, analiz etme, yorumlama gibi becerileri
saglayacak etkinliklerin olmayis1 seklindedir.

Ayrica yapilan uluslararasi aragtirmalarin; Trends in International Mathematics
and Science Study (TIMSS) 1999 ve Programme for International Student Assessment
(PISA) 2003 sonuglarina bakildiginda Tiirkiye’deki matematik egitiminin gelismis
tilkelere nazaran ¢ok basarili olmadigin1 gostermektedir. 38 iilkenin katildigi TIMSS
1999’un matematik alaninda Tiirkiye 31. sirada yer almistir. Yapilan bu ¢aligmada 38
tilkenin matematik puanlarinin ortalamasi1 487°dir. Tirkiye 429 puanla ortalamanin
altinda puan almistir. PISA 2003 sonuglar1 da TIMSS 1999°dan c¢ok farkli degildir.
Tiirkiye bu calismaya katilan iilkeler arasinda da yine ortalamanin altinda bir puan
almistir. 2016 yilinda yapilan PISA sonuglarina gore arastirmaya katilan 72 iilke
arasinda Tiirkiye 50. sirada yer almaktadir. Bu sonuglara bakildiginda ilkemizin
matematik egitiminde istenilen diizeyde olmadigin1 gostermektedir.

Yanlis bakis agilari, amaglar, tutumlar ve yonelimler yukarida deginilen istatistiki
verilerin olugsmasina neden olmustur. Nitelikli bir matematik alan bireyin soru tiirii ve
zorlugu ne olursa olsun istenilen basariy1 saglayacagi olasilif1 yiiksekken giiniibirlik
kazanimlar elde etmek i¢in matematik egitim siirecinde yapilan kalitesizlikler sonucun
olumsuzluklar dogurmasimma neden olmustur. Biitiinciil, kapsamli, anlamlandirilmais,
yasamla ve diinyayla iliskilendirilmis bir matematik egitimi siireci herkes igin yarar

saglayacaktir.
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2.3. Yapilandirmaci Egitim Anlayisi

Degisen ve gelisen diinyamizda bireyin, bilgiyi tiikketmesi degil daha ¢ok bilgiyi
tiretmesi beklenmektedir. Bu birey profili, kendisine verilen bilgileri oldugu gibi kabul
eden degil, bilgiyi sorgulayan arastiran, yorumlayan ve anlamlandiran, 6grenmede aktif
olarak katilandir (Yildirim ve Simsek, 1999).

Yapilandirmacilik ~ (constructivism), ilk basta bireylerin bilgiyi nasil
ogrendiklerine iliskin bir kuram olarak gelismeye baslasa da zaman igerisinde bireylerin
bilgiyi zihninde nasil olusturulduklarina iliskin bir kuram haline gelmistir.
Yapilandirmacilikta bilginin tekrari degil, bilginin transferi ve insanin zihninde yeniden
yapilandirilmast s6z konusudur (Perkins, 1999). Beynin isleyis 06zelligi olan
yapilandirma; Ogrenilenlerin  bilincinde olma, yeni Ogrenilenleri Oncekilerle
iligkilendirme, anlamsal bag kurma, yeni yollar bulma gibi sentezleyici ve ¢oziimleyici
bir algiya sahip olmayi saglar. Beyin yapilar1 arasindaki bagin artmasi ve daha verimli
zihinsel siiregler i¢in ders sunumlarinin olmazsa olmazi yapilandirici olarak ise
kosulmalaridir. Bu saglandiginda 6grenen kisi, kendi tistbilis yapisin1 kurar ve verim
oranini ylikseltir.

Yeni matematik Ogretim programi ile yapilandirmaci 6grenme yaklasimi
arasinda bir uyum s6z konusudur. Yapilandirmaci yaklasimda amag, bireyin
Ogrenmenin merkezine gecip Dbilgiyi anlamlandirip kendi zihninde semalara
oturtabilmesidir. Yapilandirmact yaklasim; bilginin dgrenenden bagimsiz olmadigini,
sadece Ogrenirken zihnimizde yapilandirdigimiz bilginin var oldugunu savunur.
Yapilandirmaci 8grenmede; Ogretme yerine 6grenme 6n plandadir. Ogrenci bilgiyi
verildigi gibi almaz ve 6grenmede deneyimler énemlidir. Ogrenme &grencinin zihinsel
yapilar1 iizerine insa edilir. Ogretme, 6grencinin neyi &grendigi, nasil 6grendigi ile
ilgilenir yani 6grenmeyi biitiinciil olarak ele alir. Ayni1 zamanda bu anlayisla 6grencilere
kendi yasantilarindan 6grenme firsat1 sunar. Ogreten, dgrenenin belli bir konu ile ilgili
goriis ve diistincelerini anlamak i¢in ugrasirlar (Arslan Kilcan, 2006).

Yapilandirilmig bir beyin bir siire digsal bir unsur olmadan da sorgulama,
meraklanma ve 6grenme giidiisiinii ve yontemini siirdiiriir ¢linkii beyin isleyisi i¢in
gerekli olan asamaya varmistir. Artik kendi 68renmelerini yapabilecek 6zgiinliige ve
giice erismistir. Ogrenci, yapilandirdigi yapilari yeni baglantilarla iliskilendirir,
eklemeyip ¢ikarimda bulunur ve siire¢ sonunda hem haz aldig1 bir sonug elde eder hem

de tiretimsel bir hedefe erismis olur.
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Yapilandirmacilik, 6grencinin daha onceki 6grenmelerinden de yola ¢ikarak
ogretmen oOnciiliigiinde, karsilastigi yeni bilgiyi anlamlandirmasi ve temellendirmesi
siirecidir. Bu anlayisin temel 6zellikleri sunlardir:

e Ogrenmenin merkezinde 6grenci vardir.

e Ogretmen sadece rehberlik yapar, bilgiyi dogrudan veren degildir.

e Ogrenmenin temelinde “bilgi” yer almaz, “bilginin islenmesi” diisiincesi
hakimdir.

e Ogrenmeyi 6grenme ve yaratici diisiinme temel esastir.

e Ogrenme siirecinin nasil olusacagi, 6grencinin bilissel, duyussal ve fiziksel
acidan hazirbulunusluguyla ilgilidir. Dolayisiyla 6grenme siireci dogaglama
yoluyla sekillenir.

e Ne miktarda 6grenildigi degil nasil ve neden 6grenildigi mithimdir.

e Ogretim siireci, 6grenci i¢in hazirlanan etkinliklerle siirdiiriiliir.

Geleneksel matematik egitimi anlayisinda matematige ait bilgiler parcalara
ayrilip bu parcalar 6gretimin merkezinde olan 6gretmen tarafindan 6grenciye geleneksel
yontemle verilir. Ogrencilerin bu bilgileri aldiktan sonra konu ile ilgili sorularla tekrar
etmeleri saglanir. Sorularin ¢oziimii ise daha once belli metotlarla hazirlanmis sadece
bir yanmit1 vardir. Bu yanit1 veren veya bulan 6grenci akademik olarak basarilidir. Boyle
bir anlayis ortaminda 6grenci pasif alici durumundadir (Olkun ve Ugar, 2014).

Geleneksel ogretim yontemlerinde 6grenenlere diislindiirmeyi, arastirmayr ve
dontistiirmeyi saglayan egitsel egilimler yerine verilen parcali ve biitiinsel bakisimdan
uzak bilgi bloklari, 6grenciyi ezberlemeye sevk etmektedir. Bunun yaninda matematik
dersinin soyut ve zor bir ders olma diislincesi 6grencide matematige karsi olumsuz bir
tutum gelistirmektedir.

Matematik egitimi, biligsel islevlerin disinda giinlilk yasam ihtiyaglarinin
giderilmesinde ve yasamin devaminin saglanmasinda etkin bir rol oynamaktadir. Yakin
zamanda islerlik kazandirilmaya g¢alisilan yapilandirmact egitim kendisini matematik
egitiminde de gdstermeye baslamistir. IMOP(2005) ile beraber geleneksel 6gretimden
yapilandirmaci 6gretim anlayisina gecilmesiyle etkinlik temelli 6grenme uygulamaya
konulmustur. Bu anlayista 6grenci; dinleyen, sorular1 ¢oziimleyen ve sorulara cevap
veren bir rol yerine; sorgulayan, yorumlayan, muhakeme eden, merak eden, problemi

hem ¢6zen hem de kuran, tipik bir bilim adaminin girisimcilik 6zelliklerini sergileyen,
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etkinlikler sayesinde kendi biligsel yapisini olusturan aktif bir rol sergilemektedir
(Ayhan, 2011).

Ulkemizde sdzel dersler gibi verilen, ezberletilen, derin bir beceri vermek yerine
kisa formiillerle sonuca gidilmeye ¢alisilan bir disiplin olan matematigi bu yapidan
kurtarmak icin yapilan caligmalar yapilandirmaci bir matematik egitimi ve kiiltiirii
saglamaya doniiktiir. Onceki anlayista varligmi siirdiiren yanlishklarin artik devam
etmemesi ve kisir dongiiniin tamamen bitmesi i¢in topyekin bir degisim gerekir. Dersin
planlama yonii, hedef kazanimlar, 6gretim yontemleri ve tiim bunlarin ise kosulmasini
saglayacak olan “matematik¢i’lerin diigiinsel olarak bu yeni anlayisa uyum saglamasi
gerekmektedir. Bu sayilan diisiinsel ve fiziksel paydaslardan herhangi birindeki veya bir
yerindeki eksiklik, istenilene ulagsmaya engel olacaktir ¢linkii herhangi bir eksiklik
Ogrencide var olan olumsuz tutumun siirmesine neden olacaktir.

Bu programin amaci 6grenciyi edilgen bir konumdan etken bir konuma yani
egitimin tam olarak merkezine getirtmektir. Geleneksel anlayista arka planda olan
Ogrenci kendisine bilgi yiginlar1 sunulurken egitim ve Ggretimin merkezinde olan
Ogrencinin kendisi bilgiyi yigmsal bicimde Ogrenmek yerine ifadeyi/ifadeleri
anlamlandirip biitiinsel bir yap1 olusturarak temellendirir. Geleneksel 6grenme
anlayisinda bilgiyi alan ve pasif olan Ogrenci, yapilandirmaci anlayista ise
arkadaslartyla olan etkilesim ve yasantilariyla bilgiyi aktif yapilandirir.

Yapilandirmaci egitim anlayisinda 6grenci bilisini atil durumdan alip etkilesime
ve degisime acik bir yapiya cevirtmeye aday olmasi, bu 6grenme/6gretmen yolunun
niteligine dairdir. Bu sekilde yapilacak bir egitsel iklim, 6grencinin biitiinlesik ve
anlamsal bagin gili¢lendigi bir matematik siirecine katilmasini ve yasaminin diger
stireclerinde olusan olumlu bagi devam ettirmesini saglayacaktir.

Yapilandirmaci 6grenme anlayisinda amag, 6grencilerin 6nceden diizenlenmis
ve siralanmig bilgileri kazanmalarina yardimci olmak degil, 6grencilerin bilgiyi
zihninde anlamlandirarak, temellendirmelerini saglamaktir. Amaglar Ogretmen ve
ogrencinin ortak goriisleri ile olusturulur. Bu durum, 6grencinin hedeflere ulasma
istegini arttiracaktir.

Yapilandirmaci yaklagimda egitim programinda var olan veya olmayan igerikten
ziyade Ogrencinin igerikle olan etkilesimi ve icerigi anlamlandirmast 6n plandadir.
Icerik ise grencilerin ortak ilgilerinden yola cikarak belirlenir. Ogrenme yasantilari
onceden belirlenmis konulara veya alanlara gore degil, dgrencinin i¢inde bulundugu

sartlara gore diizenlenir (Erdem, 2001).
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Klasik 6grenme siire¢lerinde matematik 6gretimine geg¢ilmis ve degerlendirmesi
salt sonu¢ odakli olup siirecin gormezden gelindigi bir egilimdi. Bu egilim, siiregte
olusabilen olumlu girisimleri gérmezden gelmekte ve Ogrencinin siire¢ boyunca diri
tutulmas1 gereken tutumunun sénmesine neden olmaktaydi. Ogrenci, siire¢ icinde adim
adim O6grendigi yapilara iliskin doniitler beklentisi igerisinde iken bu doniitler
saglanamiyor ve siire¢ sonuna kadar ders ve dersin amaglart arasinda giiclii ve
stirdiiriilebilir bir bag olusamiyordu. Yeni yapi ile beraber bu yanlis tutum terk edilip
yerine siirecin de 6nemsendigi bir yapiya doniismesi amaglanmaktadir.

Yapilandirmaci 6grenmede; etkinlik temelli 6grenme, isbirlikli 6grenme, proje
calismalari, tasarlayarak 6grenme, ogreterek ogrenme gibi teknik veya stratejilerden
faydalanabilir. Ogrenciler yeni 6grendikleri ile gegmis Ogrenmeleri arasinda bag
kurarak birlestirirler. Boylece bilgiyi anlamli hale getirmek igin tekrar anlamlandirma
ve yapilandirma stratejilerinden faydalanabilir. Yapilandirmaci anlayista 6gretmen
ogrenciye bilgiyi aktarmaya calismaz. Ogrenme siirecinde, giinlilk yasamla iliskili
etkinlikler kullanilir. Ayn1 zamanda merak etme, sorgulama, arastirma yapma, analiz
etme, muhakeme etme gibi diisiinme becerilerini kullanarak problemler ¢oziiliir.
Ogrencinin objektif diisiinme ve problem c¢ozebilme becerilerini gelistirebilme
maksadiyla Ogretim siirecinde 6zel bir iletisim sekli segilir. Bu iletisim seklinde
ogrenciye “Bu  konu hakkindaki diigiinceniz nedir?”, “Neden bu sekilde
diisiiniiyorsunuz?”, “Bu neticeye nasil ulastimz?” gibi sorular sorulur. Ogrenciye “evet”
ve “hayir” cevabi gerektiren sorular sorulmamasina dikkat edilir (Sasan, 2002).

Etkilesimli O6grenme ortamimin saglayacagi biligsel gelisim, 6grencinin
matematige —ve diger disiplinlerde- olan yatkinligin1 gelistirmekle kalmayacak, problem
¢ozme becerisi, ¢Oziimleyici bakis acis1 ve sentezleyici davramiglarin da 6grencide
yerlesmesini saglayacaktir. Ogretmen ders siiresince salt matematiksel somut kaliplari
degil, 6rnek olay tizerinden kurguladigi ve yasama doniik problem climlelerini de siirece
dahil ederek yasamla arasina mesafe koyma yanlisina diismemis bir matematik d6gretimi
saglamalidir.

Yapilandirmaci anlayista degerlendirme bir siirectir, degerlendirme yapilsa da
ogrenmeye devam edilir. Bu anlayista geleneksel Olgme araglart kullanilmaz.
Degerlendirme Onceki 0grenmelerin yeni durumlara uygulanmasi olarak yapilir. Bu
durumda ezberlenen bilgiler degil, anlamlandirilan bilgilerin degerlendirilmesi yapilir
(Brooks ve Brooks, 1993). Yapilandirmaci yaklasimda degerlendirme yapilirken sonuca

degil siirece dikkat edilir. Yapilandirmaci degerlendirmede, dgrencileri ile kiyaslamak

20



veya yaristirmak yerine aralarindaki etkilesimi artirarak daha fazla 6grenmeleri igin
nitelikli bir ortam saglar.

Egitim ortaminda 6grenmenin O0gretmeden daha degerli ve nitelikli sonuglar
dogurdugu unutulmamalidir. Ogrencinin merkeze konuldugu ve egiticinin ona rehberlik
edildigi bir egitsel slirecin yaratilmast durumunda hem siirecte hem de sonugta istenilen
diizeyde amaglanmis olana ulasilmig olunacaktir.

2.4. Etkinlik Temelli Ogretim

Matematik sozel olarak ifade edilse de kendine Ozgiin sayisal bir dili ve
kavramlar1 vardir. Bu dilin &grencinin bilisinde yer edinmesi, matematik
ogretimi/6greniminde rehber konumundaki bireyin izleyecegi yontemle yakindan
iligkilidir. Cok az sayida birey, kendi ¢abasiyla matematik bilimine yonelirken geriye
kalan biiyiik kitle orglin ya da yaygin egitim yoluyla bu disiplinle ugrasmaya baslar.
Rehber edenin siirecte yapisalel bir egitsel yontem ile baslamasi ve siirdiirmesi, yaratici
orneklem alanlar1 olusturmasi, egitimin iglevsel yoniinii gz 6niinde bulundurmasi ve
tiim bunlar1 isleme sokacak biitiinciil bir yaklasimla egitim diizenini siirdlirmesi yetkin
bireylerin yetistirilmesine katki yapacaktir. Siirecte etkin kiliman 6grenci, Ogreten
merkezli olmaktan c¢ikip bireysel Ozgiinliiglinii saglayacak ve siirdirtilebilir bir
matematik kiiltiirii edinecektir. Bu kiiltiiriin olusabilmesi adina ETO ydntemi matematik
ogretiminde 6nemli bir yere sahiptir.

Farkli disiplinlerde uygulanan bir ydntem olan ETO, ilk olarak Oregon
Universitesinde ¢alisan Diane Bricker ve meslektaslari tarafindan uygulanmigtir. ETO,
Uygulamali Davranis Analizi (UDA)’nin 6grenme prensiplerini esas alir ve dogal
ortamlarda 6grenme firsatlar1 sunar. Ayn1 zamanda dogal olarak ortaya ¢ikan davranis
oncesi ve davranis sonrasi uyaranlar araciligiyla kullanilir (Daugherty ve ark., 2001;
Kurt ve Tekin-iftar, 2008; McBride ve Schwartz, 2003).

Alan yazinda ETO, “activity-based teachy” seklinde adlandirilir. Bazen gomiilii
Ogretim “embedded instruction” gibi farkli bigimlerde de adlandirildigi goriilmektedir.
Her ne kadar, farkli adlandirmalar olsa da, yontemin uygulanmasinda bir degiskenlik
s6z konusu degildir. ETO ile ilgili farkli tanimlamalar yapilmistir:

Hee (2005)’ye gére ETO, sonunda &gretimin ve dgrenmenin gerceklestigi, hem
uygulayicilar hem de 6grenciler tarafindan 6nerilen bir 6gretim yontemidir. Hee, ayrica
tanimlamasina sunlar1 da eklemistir: ETO, dgrencilere karsilastig1 problemler karsisinda

farkl1 diistinmeyi Ogreten, kisa ve pratik ¢oziimler bulmasini kolaylastiran, aym
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zamanda gelisme c¢agindaki ¢ocuklara 6grenme igin 6zgiiven kazandiran onemli bir
metottur. ETO &gretmenlerin tecriibe ve giivenlerini arttiran, onlarm vizyonunu
gelistiren bir yontemdir. Etkinlik temelli 6gretim okulda olumlu 6grenme ortamlarina
katki saglar. ETO’niin okul, 8gretmen ve dgrenciler arasindaki isbirligini kolaylastirdig
gbzlemlenmistir.

Hee (2005)’nin ayrica yaptig1 baska tanimlarda sunlart soylemektedir: “Etkinlik
temelli 6gretim Ogretenleri uzun ve gereksiz listelerden, zaman sinirlamasindan kurtarir.
ETO zaman yaratma, dgretmen ve dgrencinin kendini gelistirmesi i¢in her “derde deva”
sayilabilecek bir yontemdir.”

Reys ve ark. (1994)’na gore ETO, ilkdgretim matematik dersi ogretim
programinda yer alan kazanimlar1 dikkate alan ve giinliik hayat problem durumlarinin
olusturulmaya calisildigi Ogretim yontemidir. Bu arastirmacilara gore yapilacak
etkinlikler tim sinifa 6gretmen tarafindan tanitilir ve sinif bu etkinlikleri biiyiik bir grup
olarak uygulamaya calisir. Daha sonra Ogrenciler kiigiik gruplara ayrilir ve Ogretim
bireysel etkinliklerle derinleserek ilerler. Ayrica arastirmacilar ETO’de 6grenci ve
ogretmen etkilesimini saglayacak sekilde tasarlanmis etkinlikler dizisinin kullanildigini
vurgulamaktadirlar.

Egitimin temel ilkelerinden olan yasama doniikliigiin kendini en ¢ok gosteren
alanlardan biri de ETO diir. Yasamin i¢inden alinan ya da dogrudan yasamin iginde yer
alan etkinliklerle egitsel siiregte isleme tabi tutulan somut ve soyut materyaller
Ogrencinin etkilesimli bir yapisallikla biitiinciil bir diisiiniise donlismesini saglayacaktir.
Ogrenci, materyaller ile yasamu arasinda fark edecegi iliskiyi, dogrusal bir siirdiiriisten
cikarip diizlemsel bir asamaya tasir. Bunu yaparken yasamla iliskili tiimsellikleri siirece
katar; kapsamli, derin ve verimli bir sonu¢ dogurur.

Duragan 6grenme ortamlar1 grencinin edilgenligini devam ettirirken hedeflenen
yapilandirmaci egitim, ders sunum bi¢iminin 68renciyi etkinlestirmesinin yaninda ders
ortam ve zaman dilimlerinin de 68rencinin etkinlestirilmesinde destekleyici bir unsur
olmalarini saglamada rol almasi gerekmektedir. Bu anlayis 6grenciyi egitim-6gretim
ortaminin sikict ve ezberci Ozelliginden kurtarip hayal etme, tahminler yiirlitme,
diisiinme gibi siireclerin biitiinlesik bir yapida oldugu bir diinyaya gotiirecektir (Bahadir
ve Ozdemir, 2013). Yasamdan ya da yasama yakinlik saglanmis somut ve soyut ders
materyallerin siirece sokulmasi ve bunun iyi planlanmig ve uygulanmis egitsel
iklimlerde sunumu Ogrencinin derse giidiilenmesini saglayacaktir. Matematigin

giinimiize kadar devam eden ve son yillarda Oniline gecilmeye calisan temel
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hatalarindan biri olan ezberci igerik ve tek yonlii sunum bu derse karst olumsuz tutumun
yerlesmesine neden olmustur. Bunun agilmasi i¢in hem ders igerigi hazirlanmali hem de
sunum siirecinde derin, kapsamli ve titiz bir ¢alisma yapilmalidir. Bu sekildeki bir
isleyis dersin siiregte diiz bir ¢izgisellikten ¢ikip diizlemsel bir yapiya gevrilmesi
saglanabilir. Ders sunumlari/islenisleri dncesinde pilot uygulamalara ya da yeni kusak
simiilasyonel bir uygulamayla gecerliligi ve givenirliligi test edildikten sonra
uygulanmali ve saptanan aksakliklar giderilmelidir.

Etkinlik temelli 6gretim yonteminde 6grenme olayinin merkezi ve canli bir siireg
oldugu g6z Oniinde bulundurulursa, 0grencinin yaparak ve yasayarak Ogrenmesini
saglayan egitsel ortamlarin hazirlanmasi i¢in etkinliklerin 6n planda olmasi
gerekmektedir (Bahadir ve Ozdemir, 2013). Igerigin ve konunun yapisma gore
belirlenecek etkinlikler, akran grubu, Ogrenme benzerligi grubu, benzer hizlarda
O0grenme grubu ya da bireysel 6grenme gibi simifin yapisinin gerekliligine gore
yapilacak 6grenme yasantilari tim 6grencilerin siirecte etkin, doniitsel ve olumlu tutum
saglayici olmalart saglamalidir.

Yaparak ve yasayarak Ogrenmeyi amaglayan ETO, 6grencinin bilingli
ogrenmeye baslamasiyla disiplinler arasi dikey ve yatay iliskilendirmeleri saglayabilir.
Boylece ETO, egitimin bir biitiin olarak algilanmasina katki saglayarak verimli, {iretken,
esnek, stirdiiriilebilir egitsel sinif/okul iklimini saglamasina yardimci olur.

Etkinlik temelli 6gretim yonteminin amaca uygun bir sekilde uygulanabilmesi
stiphesiz etkinlik kavramindan ne anlasildig: ile dogrudan iligkilidir (Giinay, 2013). Bu
O0grenme kavraminin nesnel ve kapsayict bir bigimde belirtilmesi/anlasilmast bu
O0grenme yonteminin verimliligini arttiracak bir unsur olmasini saglayacaktir.

2.4.1. Etkinlik nedir?

Tirk Dil Kurumu (TDK) etkinlik igin, “etkin olma durumu, miiessiriyet”
tanimlamasini yapmaktadir (TDK, 2018). Bu tanimin yaninda egitsel etkinlik igin de,
“okulun i¢inde veya disinda yapilan, egitsel 6zellikleri barindiran, hem 6grencileri hem
de 6gretmenleri yakindan ilgilendiren aktiviteler olabilecegi gibi okullarda ders dist
zaman dilimlerinde planlanan ve diizenlenen, genel anlamda G6grenci dernegi veya
egitsel kuliiplerle yiiriitiilen calismalara verilen isim” olarak tanimlanmistir (TDK,

2018).
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Etkinlik; kavramsal bir bilgiyi, olguyu veya bir bagintiyr farkli somut
materyallerle Ogrenciye yaptirarak kavram, olgu ve bagntilarin daha kolay
anlasilmasini ve somutlasmasini saglayan faaliyetlerdir (Camci, 2012).

Yapilandirmaci egitim yonteminin bir uygulamasi olan 5E modelinin (Driver ve
Oldham, 1986) 5 tane asamasi vardir. Bu asamalar asagidaki sekilde gosterilmis ve

ardindan agiklanmustir:

GIRME ::> KESFETME ::> ACIKLAMA
DEGERLENDIRME <1 DERINLESTIRME <:J

Sekil 2.1. 5E Modelinin agsamalar1

Girme (enter/engage) asamasi: Insanlarin yeni bilgileri 6grenmeden &nce eski
bilgilerinin farkinda olmalar1 gerekir. Bu sebeple O6grenmenin birinci asamasi
ogrencinin konu hakkinda bilgilerini tanimlamalarina yardime1 olmaktir. Boylece eski
bilgiler, yeni bilgilerin 6grenilmesi agisindan bir basamak olusturur.
Kesfetme (explore) asamasi: Ogrenciler simif ortaminda, kiitiiphanede veya sanal
ortamda beraber calisarak, degerlendirmeler yaparak problem ¢ézmek icin veya olay1
anlasilir hale getirebilmek igin diisiinceler iiretirler. Uretilen bu diisiinceler gretmen
esliginde ¢6ziim yollarina gevrilir.
Aciklama (explain) asamasi: Ogrencilerin bazen problemler karsisinda diisiinme
yollarin1 bulamadigi zaman, 6gretmen Ogrencilerin yeterli olmayan eski diisiincelerini
yenileriyle degistirmesini saglar.
Derinlesme (elaborate) asamasi: Ogrenciler yeni bilgileri edindikten sonra bu bilgiyi
giinliik hayatlarinda karsilarina ¢ikan problemlerin ¢oziimiinde kullanir. Bdylece
kullanilan bilgi derinlesir ve kalic1 hale gelir.
Degerlendirme (evaluate) asamasi: Bu evre yeni bilgi ve becerileri 6grenmede,
Ogrencilerin kendi gelismelerini degerlendirdikleri evredir. Boylelikle bu son agamada
yeni edindikleri bilgilerini ve becerilerini degerlendirerek bir sonuca ulasirlar.

5E modelinin asamalar1 incelendiginde “kesfetme (explore) asamasi” etkinlik
kavramiyla ayn1 baglamda diisiiniilebilir. Ogrencilerin ilk defa karsilastigi olay

kesfetmek veya incelemek i¢in sorgulama yontemini kullandiklar1 kesfetme asamasi;
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ogrencilerin, etkinlik g¢ercevesinde kalmalar1 sartiyla serbest diisiinerek tahminlerde
bulunmalarini ve hipotezler kurmalarini, ¢6ziime yonelik alternatif deneyler yapmalarini
ve bunlarin sonuglarmi tartisarak degerlendirmeler yapmalarmi gerekli kilar.
Ogretmenler sadece dgrencileri gézlemler, onlar1 dinler ve takim halinde galismalarimi
saglar. Bu durumda o6gretmen pasif bir rol iistlenir (Kog, 2007). Bunun disinda
yaptiklari arastirmalart tekrarlamalari i¢in 6grencilere genis 6lgekli sorular sorar, onlari
diisiinmeye ve yorumlamaya sevk eder. Ayrica modelin bu asamasi 6grencinin en fazla
merkezde oldugu asamadir. Bu agidan bakilirsa SE modelinin kesif asamasi etkinlik ile
benzerlik gostermektedir (Ozmen, 2004).

Ogrenmede etkinlikler, dgrenme ortamlarinda gérev alanlarin soyut kavramlari
somutlastirmak ve ogretimi daha etkili bir sekilde gerceklestirmek icin kullandiklari
cesitli araglardir (Glirbiiz ve ark., 2010). Egitim ve Ogretim ortaminda kullanilan
etkinliklerin; 6grencinin ilgisini ¢ekmesini, derse olan isteginin artmasini, 6grenciyi
etken konumuna getirmeyi, yaparak ve yasayarak 6grenmeyi, 6zgliven kazanmayi, grup
halinde caligmayi, iist diizey diisiinme becerilerini kullanmayi, matematigi eglenceli
hale getirmeyi saglamaktadir (Giirbiiz ve ark., 2010). Ogrenciler, anlatilan konularmn
icerigini ve anlattm metodunu zevkli, ilgi c¢ekici bulduklart 0Ol¢lide 6grenme
yasantilarina aktif olarak dahil olurlar. Bu nedenle ders islenisi sirasinda O8retim
etkinliklerinin kullanilist 6grenme agisindan Onemlidir. Ders sirasinda kullanilan
etkinlikler, 6grenmenin kalic1 olmasinda, derse karsi olumlu tutum olugmasinda ve
derse ilgi cekmede katki saglayabilir (Camci, 2012).

Etkinlik kavrami etrafinda degerlendirilebilecek baska bir kavram Burgess
(1971)’in galigmasinda “egitimsel etkinlikler” veya “etkililik” olarak isimlendirilen
egitimsel faaliyetler, egitimsel Oneriler ile gelistirilen yetigkinlerin 6greniminde de etkili
oldugu 6ngoriilen ¢aligmalar olarak tanimlamistir.

Ozmantar ve ark. (2010)’nin yaptiklar1 ¢aligmalarinda etkinlik kavrami
cercevesinde degerlendirilebilecek “gérev” kavramini arastirmiglardir. Gorev kavrami,
incelenen, karmasik yapiya sahip olan, kesif 6zelligine sahip birden ¢ok asamaya sahip
problemlerdir. Problemin goérev olarak anlasilabilmesi i¢in bu problemin Oncelikle
asamali bir yapiya sahip olmasi veya Ogrenilmis bir algoritmanin uygulanmasi ile
hemen ¢oziilememesi gereklidir. Herbst (2008), gorevin belli bir sosyal grupla birlikte
ele alinmas1 gerektigini ve gorevin bu grubun iletisim sekli ve hareketleriyle birlikte
degerlendirilmesi gerektigini belirtmektedir. Ayni zamanda gorevin

gerceklestirilebilmesi igin, belli kaynaklardan yararlanmay1 gerektirmelidir. Goérev
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kavrami tizerinde yaptigi ¢alismalarla bilinen Doyle (1988), yaptigi arastirmasinda
gorevin ortama gore degistigini ifade etmekte ve gorevde; kaynak, {iriin, operasyon ve
sorumluluk olmak tizere dort ana unsurun olmasini belirtmistir. Bu dort ana unsurun
konu ve alandan bagimsiz olmasini savunmustur.

Buradan yola ¢ikarak matematik dersi 0zeline inip matematiksel etkinlik igin
sOyle bir tanimlama yapilabilir: Matematigin herhangi bir kazanimina yonelik
yapilabilmesi miimkiin olan bir hedefin, 6grencilere sorumluluklar1 anlatilarak ve
birtakim materyaller kullanilarak, uygulamaya ge¢irilmesi sonucu istenilen iiriinii ortaya
koymaktir (Bozkurt, 2012).

2.4.2. Etkinlik nasil olmahdir?

Etkinliklerin iiretimsel siirecler saglayabilmesi i¢in 6grenci zihnini gelistirecek
yonlere sahip olmasi gerekir. Bunun i¢in etkinliklerin 6grencilerin biligsel gelisim
diizeyine uygun esikte olmalar1 gerekmektedir. Bunun saglanmasi ve siirdiiriilmesi i¢in
cocugu/Ogrenciyi iyi tanimlayan beceri, kisilik, ilgi ve gozlem testleri ise kosulmali ve
kapsamli bir fikir edinilmelidir. Tek yonlii ve gonderimsel hi¢bir 6gesi olmayan sorular,
stirecin tikanmasina, nitelikli bir sonu¢ elde edemeden 6grencinin dersten kopmasina
neden olacaktir. Birden fazla ¢oziimii olan, fikir yiiriitmelere ve mantiksal ¢ikarimlara
olanak veren matematik etkinlikleri hedeflenen diizeye ulagimi kolaylastirir.

Keller (2006) yaptigi arastirmasinda, Ogretim siirecinde verilen etkinliklerin
ogrencileri giidiilemesi gerektigini belirtmistir. Dolayisiyla etkinliklerin giidiisel
ozelliginin olabilmesi i¢in etkinlikte dikkat, seviye, giiven ve kapsam gibi bilesenlere
dikkat edilmesi gerektigini sdylemistir. Bu ¢aligmadaki yaklasim ile Doyle (1988)’un
yaklasimi beraber degerlendirildiginde yapilan etkinlik caligmasinda ortaya ¢ikan veya
hedeflenen {iriiniin 6grencinin seviyesine uygun olmasi, dgrencilerin ilgisini ¢ekmesi ve
yapilabilir olmast gibi 0Ozellikleri tasimasi gerektigini belirtmistir. Ayni zamanda
etkinligin uygulama asamasinda kullanilacak materyalin ulasilabilir olmas1 gerektigini
belirtmistir.

Watson (2008), yaptigr caligmasinda gorevin bir amag degil bir ara¢ oldugu ve
bu ara¢ Ogrenenle beraber bir anlam tasidigini belirtmistir. Dolayisiyla bir gorevin
Ogretim amaci ile kullanimi 6grenenin sahip oldugu bakis agisina, gosterdigi ilgiye,
Ogretimde kullanilan yontemler ve sayamadigimiz bircok etkene gore sekillenir
(Temizdz ve Ozgiin-Koca, 2008). Burada dgretmenin pedagojik bilgisi gorevin sinifta

ne kadar iyi uygulandigmin gostergesidir. Dolayisiyla, bir gorevin etkinlik olarak
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degerlendirilebilmesi i¢in pedagojik bilgiyle uygulamaya gecirilmesi gerekir. Bu

yaklasim Doyle (1988)’un ifade ettigi akademik gorev kavramiyla birlikte ele

alindiginda etkinlik kavraminda énemli noktalar sdyle sdylenebilir (Ozmantar ve ark.

2010):

Etkinlik, Ogrencilerin sorumluluk tasiyarak oOgrenmede aktif olmalarim
gerektiren,

Birtakim araglar, malzemeler ve kaynaklarin yardimiyla gergeklestirilen
faaliyetleri igeren,

Belirlenen kazanim veya kazanimlar igin etkinligin sonunda bir {iriin
olusturmasini hedefleyen,

Dikkat ¢ekici ve giidiileyici egitsel eylemlerdir.

Ogretmenler, smifa iyi yapilandirilmis etkinlikler planlayarak gelmelidir.

Yapilacak etkinlikler, Ogrencilerin analiz, sentez, degerlendirme, iliskilendirme,

siiflandirma, genelleme ve sonug ¢ikarma gibi yiiksek seviyede matematiksel diisiinme

becerileri kazanmalarina yonelik olmalidir (MEB, 2005).

Ayhan (2011), yaptigi1 c¢alismasinda etkinliklerin uygulanirken 6gretmenin

dikkat etmesi gereken noktalari asagidaki sekilde siralamistir;

Ogrencilere verilen etkinlikte kazammmlar dogrultusunda olan yapilar veya
kavramlar arasindaki iligkinin nasil gelistirilebilecegi hissedilmelidir.
Ogrencilerden etkinligin icindeki baglantilar1 analiz etmeleri ve sentezlemeleri
istenmelidir.

Etkinlikte analiz ve sentez yapilirken Ogrenciler 6gretmen rehberliginde
yonlendirilmelidir. Dersin Ogretmeni yonlendirme esnasinda Ggrencilere
istenilen sonuglar1 vermesi yerine kazanimlara yonelik ipuclarini vermelidir.
Ogrencilerden yaptig1 degerlendirmeler sonucunda buldugu iliskileri s6zel bir
sekilde anlatmalar1 istenmelidir.

So6zel olarak anlatilan iliskileri matematiksel olarak anlatmalar1 ve ifade etmeleri
gerekmektedir. Bu ifadelere ulasirken hangi yol veya yontemlerin kullanildig
tartisilmalidir.

Farkli matematiksel iliskilerin bulunmasi i¢in 6grenciler isteklendirilmeli ve
giidiilenmelidir.

Ogrencilerden ulasilan matematiksel iliskilerden ¢ikarimda bulunmalar1 ve bu

cikarimlar1 genellestirmeleri istenmelidir.
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Ogrencilere  kazanimlara yonelik Ogrenme seviyelerinin  belirlenmesi
degerlendirmeler yapilmalidir.

Ogrencilerin matematiksel iliskilendirmeyi, problem olusturma ve ¢dzmeyi ne
kadar yapabildigi, diislinme becerilerinin ne kadarint uyguladigi, matematiksel
bilgisini giinlilk yagamina ne kadar yansitabildigi, matematige karsi nasil bir
tutum sergiledigi goz 6niinde bulundurmalidir.

Buradan yola ¢ikarak siire¢ iceresine etkin olarak katilan 6grenci bilissel

basarilar sonrasinda siliregten haz almaya baglar. Bu ona igsel bir giidiilenme

saglayacaktir. Giidiilenmenin devamlilik saglamasi i¢in amaglanan son hedefe ulasilana

kadar etkinligin niteliklilikle stirmesi saglanmalidir. Bunun i¢in 6zgiin, iyi denenmis,

kontrolleri yapilmis, siiregcsel dogurgulari gbéz oOniinde bulundurulmus etkinlikler

iiretilmelidir. Ulkemizde tiim degisim cabalarina ragmen devam eden tek yonlii

matematik egitiminde oldugu gibi formiilize edilip tek ¢6ziim yoluna indirgenen ve

matematik disiplinin ruhunu tagimayan sorular/etkinlikler yerini ¢agciliga birakmalidir.

Kog ve ark. (2010)’nin yaptiklari ¢alismalarinda, bir etkinlik tasarlanirken ve

uygulanirken dikkat edilmesi gereken 6zellikleri sdyle siralanmistir:

Kazanim igeriginin dogru tespit edilmesi gerekir.

Kazanim igeriginde hangi kavramlarin kazandirilacaginin tespit edilmesi gerekir.
Yeni  Ogretilecek  kavramla daha  Onceden  Ogrenilmis  kavramlar
iliskilendirilmelidir.

Ogrencilere hangi etkinlik yaptirilirsa kazanimi ve o kazanimla ilgili kavramlar
daha somut hale getirilir.

Okulun ve smifin fiziksel sartlar1 dikkate alinmalidir. Bu durumun tespit
edilmesi, etkinligin grupla m1 bireysel mi uygulanacagini gosterir ve materyal
tespiti acisindan onemlidir.

Etkinligin siiresinin ne kadar olacag belirtilmelidir. Unutulmamalidir ki etkinlik
dersin tamami degildir.

Etkinlik i¢in gerekli olan 6gretim materyalleri hazirlanmalidir.

Etkinlik siiresince 0grencilerin neleri, hangi sirayla yapacaklar1 planlanmalidir.
Etkinlikte hangi  6lgme-degerlendirme araglari  kullanilacagi  mutlaka
belirtilmelidir.

Nitelikli etkinlikler sayesinde merkeze konumlandirilan 6grenci; siirecteki

etkinligini ileri siireclerde kalici 6grenme, bilissel doyum, bireysel ve toplumsal
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sorunlarini ¢ozebilen bireye doniisiir. Etkilesimli sinif ortami olusturan bir dgretmen,
Ogrenciler arasi iletisim kanallarmi uygulayacagi basarili etkinliklerle saglayabilir.
Ogrenciyi diisiinsel siireglere yonlendirmede basarili olabilecek olan etkinlikler, etkin
katilimin ve iiretimselligin de sinif ortamina girmesini saglayacaktir

2.5. Matematik ve Tutum

2.5.1. Tutum nedir?

Matematik Ogretiminde 68renmenin Oniindeki engellerden biri de G&grencinin
derse ve dersle ilintili olan etmenlere kars1 olan tutumudur. Ders igerigi, ders anlaticisi,
ogrencinin hazirbulunusluklari, sunus bicimi/6gretme ve 6grenme ortami gibi unsurlar
ogrencinin tutumunu belirler. Tutumun devamliligi ve degisimi Ogrenme/dgretme
baglami igindeki degiskenlerin durumuyla yakindan iliskilidir. Ogrenmeye etki eden
olumluluklar 6grenici acisindan nitelikli bir 6grenim doniitlii olarak kendini gosterir.
Tutum, “bir bireye atfedilen ve onun bir psikolojik obje ile ilgili diisiince, duygu ve
davraniglarini diizenli bir bicimde olusturan bir egilimdir.” Bir tutum, bireyin diislince,
duygu ve davraniglarini birbirleriyle uyumlu kilarak etkiler (Pehlivan, 2008). Tutumlar,
Ogrenilen ayni zamanda Ogretilebilen ve davramigla ilgili olmalarindan dolay1
arastirmacilarin dikkatini ¢eken etkili bir kalic1 degiskendir.

Tutum; dersle ilgili yasanmishiklara, ders Ogretmenine, 6grencinin o dersteki
akademik ve fikirsel basarisina, giidiilenmesine ve islevsellikle bag kurmasina degin
cok yonlii bir bilesendir. Derse karsi olumlu tutumun saglanabilmesi i¢in, tiim siirecin,
siire¢ Oncesinin ve sonrasiin bilimsel bir egitsellikle olusturulmasi saglanip olumlu
tutum gelistirmeye doniik kalic1 adimlar atilmalidir. Matematik 6gretimin ilkeleri genel
egitim ilkeleri, 6grenme kuramlari, 6gretim yontem ve teknikleri ile 68renci psikolojisi
1yi Ortiistliriilmeli ve biitlinlesik yapisiyla matematik dgretiminde basat amag¢ olmalidir.

2.5.2. Matematige kars1 tutum

Tutumlar zaman igerisinde kazanilmakta ve kolay kolay degismemektedir. Bu
nedenle matematige karst olumlu veya olumsuz bir tutum gelistiren 6grenciler bunu
ileriki hayatlarina da yansitabilirler. Ogrencinin herhangi bir derse &zellikle de
matematige karst olumlu tutum gelistirebilmesi i¢cin Ogretmenlere biiylik gorevler
diismektedir (Duru ve ark., 2005). Gorev tanimlarinin d6gretmenlerce net bir bigimde
anlasilmas1 matematik dersinin sunumuna da yansiyacaktir. Bu yansima, Ogrenci
merkezli bir egitim anlayiginin ise kosulmasina ve olumlu tutumun saglanmasina katki

saglayacaktir. Cocuklarin matematik alanindaki ilerlemelerini desteklemek i¢in, onlarin
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aragtirma yapabilecekleri, merak duygularin1 giderebilecekleri, neden-sonug iligkisi
gorebilecekleri, tahminde bulunabilecekleri olanaklar saglanmalidir. Ogrencinin
olabildigince ¢ok duyu organinin 6grenme islemine katilacagi, ¢ocuklarin seviyelerine
gore diizenlenmis “matematik etkinlikleri” ile miimkiindiir. Bir¢ok 6grenci hata yapma
korkusuyla matematik etkinliklerinden uzaklasmakta ve basarisiz olmaktadir (Ocak ve
Doénmez, 2010). Bu konuda etkinliklerin yapilabilmesi, anlasilabilir hale gelmesinde
O0gretmenin 6grenciye destek olmasi gerekir.

Matematik 6gretimi anlamlilik ifade edecek sekilde 6grenciler i¢in uygun yapilar
haline getirilmelidir. Matematigin salt sayisal bir ders olmadigi algist kurularak
ogrencinin derse olan olumsuz tutumunun giderilmesi gereklidir. Bunun saglanmasi icin
gerekli zaman dilimi verilmesi, ders materyalinin siirece katkisi olacak sekilde
tasarlanmasi/saglanmasi, akranlar arasi iletisimin saglikli hale getirilmesi, biligsel
diizeye gore uyarlanmig Ornek soru/problem  climleleri/sorulari, konularin
seviyelendirilmesi gibi gereklilikler yerine getirilmelidir. Nitelikli bir egitim igin en
onemli basatliklardan biri 6grencinin taninmasidir. Biligsel, duyussal ve psikolojik
olarak matematik egitimine hazirbulunuslugu olan 6grenci, basarmaya ve basarisindan
elde edecegi doyumsal hazin saglayacag isteklilik onun matematige karsi daha istekli
olmasini saglar.

Matematige kars1 takinilan olumsuz tutum tilkemizde salt okulla sinirlt olmayip
neredeyse toplumun tiim kesim ve tiim yas gruplarma dagilmistir. Kuskusuz bunda en
bliylik etken yillardir matematik egitim ve 6gretimizde siirdiiriilen yanlis yansitma ve
yontemlerdir. Ozellikle merkezi sinav var gerekcesiyle ziinden koparilan matematik
neredeyse birkac siktan olusan 6gretme ve dlgme araglariyla verilmeye baslanilan bir
ders olmustur. Bu ydntem, matematik dersinde —kastedilen matematik dersi olmasi
gereken matematik dersi degildir- sadece c¢ok calisan, ezberi iyi ve gilidiillenmis
Ogrencilerin basarili olmasina ve geriye kalan tiim kitlenin dersten sogumasina neden
olmustur. Bu alginin kirilmasi uzun yillar boyunca yapilacak kapsamli calismalar,
bilimsel ¢oziimlemeler ve kararli siiregler gerekmektedir. Bunun alt yas gruplarinda
baslamasi gerektigi, her smifin somut ve soyut islemsel donemlerinin goz Oniinde
bulundurmasi ve birden ¢ok duyuya hitap edecek bir egitsel siirecin olmasi gerekir.

Farkl disiplinler, farkli duyular ve farkli yasantilarla baglantisallig1 saglanmis
bir matematik 6gretimi her 6grencinin kendisinden bir parga bulacagi bir yapiya
kavusur. Bu saglandiginda, derse olan ilgi ve olumlu tutum siire¢ boyunca yerlesmeye

baslayacaktir. Olumlu tutumlandirilan birey, zamanla basar1 giidiisiine sahip olacak ve
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nitelikli matematik Ogrenimi silirecine baslamis olacaktir. Burada dersin nitelikli
degerlendirilmesi de siirece geri doniit saglayacak bir diger iyi yandir.

2.6. Etkinlik Temelli Ogrenme ile Ilgili Literatiir Taramasi

Alan yazininda etkinlik temelli 6grenme ile ilgili farkli ¢alismalar yapilmustir.
Ayhan (2011), ilkogretim 8. Simif matematik dersinde etkinlik temelli 6grenmenin
ogrencinin basarisina ve kalict 6grenmeye etkisini arastirmistir. Bu ¢alismasinda,
verilen etkinlikler sonucunda 6grencilerin, etkinliklerde verilen modeller veya veriler
arasindaki iligkilere daha cabuk ve dogru bir sekilde ulasabildiklerini belirtmistir.
Ayrica etkinlikler uygulandik¢a &grenciler, etkinliklerde verilen model veya
problemlerdeki verilerden elde ettikleri iligkileri matematiksel olarak daha ¢abuk ve
dogru bigimde ifade ettiklerini bulmustur. Ogrencilerin birgogu, uygulanan etkinlikler
yardimiyla derste islenen konuyu daha iyi ve kalic1 olarak anladiklarini belirtmistir.
Ogrencilerden alman doniitlerde, etkinliklerle islenen derslerin ilgi ¢ekici ve zevkli
oldugu, zor olarak algilanan matematik dersinin uygulanan etkinliklerle ¢ok daha kolay
hale geldigini ve her zaman etkinlik yaparak ders islemek istediklerini ifade ettiklerini
belirtmistir. Ar1 ve ark. (2010), ilkogretim 6. simif matematik programinin geometri
boliimiindeki dogrular, agilar gokgenler ve benzerlik konularinin 6gretilmesinde etkinlik
temelli Ogretimin Ogrencinin akademik basarisina ve kalict 0grenmeye etkisini
arastirmistir. Bu arastirmanin sonucunda etkinlik temelli 6grenmenin, 6grenci basarisini
artirdigr ve kalict 6grenmeyi sagladigi gorlilmiistiir. Batdi (2014), arastirmasinda
etkinlik temelli 6gretim yonteminin O6grencilerin akademik basarilart ve matematige
kars1 tutumlart tizerindeki etkisini incelemistir. Bu ¢alismada etkinlik temelli 6gretimin
Ogrencilerin 6grenme siirecindeki durumunu, degerlendirme siirecini ve derse karsi
tutumunu olumlu yonde etkileyerek 6grencilerin akademik basarilarina katki sundugu
sonucuna ulagsmistir. Bundan dolay: etkinlik temelli 6gretim yonteminin tim 6gretim
kademelerinde uygulanmasi gerektigi sonucuna varmistir. Kiipgii (2012)’niin etkinlik
temelli 6grenme yaklasiminin ortaokul Ogrencilerinin basarisina etkisine iliskin
caligmasinda, etkinlik temelli 6gretimin dgrencilerin geleneksel 6gretim yontemine gore
daha basarili oldugunu belirlemistir. Bagka bir ¢alismada Giirbiiz ve ark. (2010),
etkinlik temelli 6grenme ile geleneksel 6gretimin dgrencilerin olasilik konusundaki bazi
kavramlara iliskin gelisimlerine etkisini karsilastirmislardir. Arastirma sonucunda
gerceklestirilen etkinlik temelli Ogretimin geleneksel Ogretime oranla olasilik

kavramlarmin gelisiminde daha etkili oldugu ortaya ¢ikmistir. Etkinlik temelli 6gretim,
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hem siireci eglenceli kilmistir hem de Ogrenmenin anlamli olmasini saglamigtir
Deneysel calismada elde edilen veriler etkinlik temelli 6grenme sonrasinda olasilik
kavramlarinin gelisiminde olumlu etkiler yarattigi saptanmistir. Kosterelioglu ve ark.
(2014) galismalarinda, 6gretmen adaylarinin etkinlik temelli 6grenme siirecine iliskin
goriigleri  arastirtlmistir.  Arastirmanin = sonucunda  etkinlik temelli  6gretimin,
Ogrenilenlerin daha iyi kavranilmasma imkan verdigi bulunmustur. Bunun yani sira
arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin 6grenme siirecinde eglenmeye firsat vermesi,
O0grenmenin kolaylasmas: ve kalici Ogrenmeyi desteklemesi nedeniyle mesleki
yasamlarinda etkinliklerin kullanilmasina olumlu bir yaklasim igerisinde olduklari
saptanmistir. Bunun yaninda Giinay (2013), ilkdgretim matematik dersi kapsaminda
gerceklestirdigi calismasinda etkinlik temelli 6gretim igeriklerinin farkli diizenlenme
bicimlerinin basariy1 etkileyip etkilemedigini incelemistir. Arastirmada, Ogretim
boyunca kullanilan etkinliklerden; metin ve resmi biitiinlesik halde verilen (fiziksel
biitiinlestirme ilkesine uygun hazirlanan) etkinliklerin, sadece metin halinde ve metin-
resim ayrik halde verilen etkinliklere gére son test puanlar1 agisindan dgrencilerin daha
basarili oldugu, ayrica daha az zihinsel caba harcamalarina da neden oldugu
belirtilmistir. Hee (2005), etkinlik temelli 6grenme ile ilgili ¢calismasinda 6grencilerin
derse canlilik ve heyecan katan etkinliklere karsi olumlu tutum gelistirdigini
gdzlemlemistir. Ogrenciler siralarinda oturarak dinledikleri derslerden ¢ok aktif olarak
katildiklari, fikirlerini tartistiklari, isbirligi i¢inde olduklar1 ve oyunlarla 6grendikleri
dersleri daha ¢ok severler. Alan yazinda Johnson ve McDonnel (2004)’1n ¢alismalarinda
etkinlik temelli 6gretimin hem okul 6ncesindeki ¢ocuklarla, hem de degisik yas ve 6ziir
gruplarindaki gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuklarla 6gretimde etkili oldugunu gosteren
aragtirma bulgular yer almaktadir. Hussain ve ark. (2011)’nin ¢aligmalarinda ayni akran
grubundaki Ogrencilerin etkinlik temelli 6gretimin fizik dersinde olan basarilarina
etkisini arastirmayi amaclamistir. Calismada etkinlik temelli 6grenim goéren grubun
basarisinin, geleneksel dgretime gore daha etkili oldugu sonucuna varmistir. Rubin ve
ark. (2014), 7. smf Ogrencilerinin tam sayilarla ilgili kavramlarda giigliiklerin
giderilmesinde kullanilan etkinliklerin etkisini arastirmislardir. Bu arastirmanin
sonucunda etkinliklerin, Ogrenci basarisini artirdigt ve olumlu tutum gelistirdigi

gorilmiistir.
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2.7. Rasyonel Sayilarla Islemler ile Tlgili Literatiir Taramasi

Varliklarin 6zellikleri, numaralar, ritmik sayilar, dogal say1 ve bazi temel islem
bilgiler kazanildiktan sonra dgrenciler, ilkokul ¢aginda kesir kavramlarini 6grenmeye ve
giinliik hayatinda kesir kavramiyla ilintili baz1 sézciikleri kullanmaya baslar. Belki de
bazi 6n O0grenmeler, 6rnegin tam, yarim veya ceyrek, kavram diizeyinde olmasa bile
giinlik yasantilarinda tecriibelerle edinilmis, ilkogretime baslandiginda imleme
(notasyon) olarak algilama ve kavramaya donlisme asamasina gecilmektedir. Bu
nedenle olacak ki Milli Egitim Bakanligt (MEB) hazirladigi ve tiim ilkogretim
okullarinda uygulanan Matematik Programina (MEB, 1998) gore kesir kavrami (yarim
kavrami) ilkogretim birinci sinifta baglar. Daha sonra kesirler, ondalik kesirler ve
rasyonel sayilar olarak ilkdgretimin tiim siniflarinda, 6n kosulluk ilkesi ve 6grencilerin
hazir olma durumunu goézeten goriisler dogrultusunda 6grenme konusu olma 6zelligini
stirdiiriir (Ersoy ve Ardahan, 2003).

Matematik 6gretim programinda yer alan “Rasyonel Sayilarla Islemler” konusu
Ogrencilerin akademik olarak zorlandiklari, karistirdiklar: ve hata yaptiklar1 konulardan
biridir. Ogrencilerin Rasyonel Sayilarla Islemler konusunda genel olarak istenilen
diizeye ulasamadiklar1 veya anlamlandirmadiklari durumlari sdyle siralayabiliriz:

e Ogrenciler paydalar: farkli olan rasyonel sayilar1 toplarken, rasyonel sayilarin pay

ve paydalarini ayr1 ayri toplayip sira ile pay ve payda olarak ifade etmekteler.

e Rasyonel sayilarla toplama ve ¢ikarma islemleri yapilirken paydalarin
esitlenmesi olayini 6grenciler somutlagtiramamaktadirlar.

e Rasyonel sayilarla ¢arpma islemi yapilirken O6grenciler paydalari esitlemeye
calismaktadirlar.

e Rasyonel sayilarla bolme islemi yapilirken 6grenciler ikinci rasyonel sayiy1 ters
cevirip birinci rasyonel sayi ile ¢arpmasini anlamlandiramamaktadirlar veya
somutlastiramamaktadirlar..

e Ogrenciler rasyonel sayilarla ¢ok adimli islemleri yaparken hangi bdliimden
baslayacagini bilmemektedirler.

e Ogrenciler rasyonel sayilarla problem ¢dzerken problemi yorumlayip isleme
dokmekte sikintilar gekmemektedirler.

Bu sorunlarin nedenselligine inildiginde &grencilerin rasyonel sayilari
anlamlandirmaya/temellendirmeye iliskin yap1 olugturamadiklarindan ve bununla iligkili

olarak somutlastirmanin saglanamadigindan kaynaklamaktadir. Ogrencilerin daha
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onceki egitsel siireclerde Ogrendikleri sayma ve dogal sayilari gilinlik hayatlariyla
iligskilendirdiklerinden somutlagtirma ve anlamlandirmaya iliskin sorun yasamazlarken
rasyonel sayilarin, dogal ve sayma sayilara gore giinliik hayatta iliskilendirilmesi
zorlasmaktadir. Rasyonel sayilar1 somutlagtirma engelinin yani sira rasyonel sayilarla
yapilan iglemlerin anlamlandirilmasinin oniinde biligsel engel konunun biitiinciil
anlagilmast konunun ogrencilerce temellendirilmesinde Oniimiize ¢ikan bir diger
karmasik stirectir.

Ogrencilerin birbirinden farkli 6grenme stilleri, hizlar1 ve istekleri matematik
Ogretimi siirecinde Ogreticinin ¢aligma direncinde degisiklige yol acan durumlardir.
Ogretmen burada daha az maliyetli oldugu i¢in diiz anlatim yontemine basvurmamali ve
ezberci bir tutum igine girmemelidir. Bu olumsuzluklarin yapilmasi durumunda
matematigin 6grencinin/bireyin goziinde yapilamaz bir ders olarak algilanmasina neden
olacaktir. Burada bagvurulacak en iyi yontem matematigin soyut boliimlerinin 6grenci
diizeyi g6z Oniine alinarak somutlastirilmasi, giinlik yasam pratikleri ile
iliskilendirilmesi ve zihin agic1 eylemler tizerinden gidilmesi gerekmektedir.

IMOP (2013) ile beraber ortaokul 7. siniflarda yer alan “Sayilar” dgrenme
alaninm alt dgrenme alani olan “Rasyonel Sayilarla islemler” konusunun kazanimlari su

sekilde yer almaktadir:

Tablo 2.1. Rasyonel sayilarla islemler konusuna ait kazanimlar

Rasyonel sayilarla toplama ve ¢ikarma islemlerini yapar.

Rasyonel sayilarla carpma ve bdlme islemlerini yapar

Rasyonel sayilarin kare ve kiiplerini hesaplar.

Kazanimlar

Rasyonel sayilarla ¢cok adimli iglemleri yapar.

Rasyonel sayilarla islem yapmay1 gerektiren problemleri ¢ozer.

34



3. YONTEM

Bu kisimda arastirma modeli, arastirma grubunun tanitilmasi ve arastirma
gruplarinin neden ve nasil se¢ildigi, gerceklestirilen uygulama stireci, kullanilan veri
toplama araglari ve bunlarin degerlendirilmesinde uygulanan analiz yontemleri
aciklanmistir.

3.1. Arastirma Modeli

Bu c¢alisma ortaokul 7.sinif matematik dersinde “Rasyonel Sayilarla islemler”
konusunun 6gretiminde ETO’niin 6grencilerin akademik basarilarma, matematik
dersine yonelik tutumlarma ve kalic1 6grenme stirecine etkisini belirlemeye yonelik bir
nicel aragtirmadir. Arastirmada belirlenen problemlere cevap bulmak amaciyla deneysel
desenlerden 6n test son test kontrol gruplu model kullanilmistir. Bu model igerisinde
kullanilan 6n ve son testlerden elde edilen veriler nicel olarak analiz edilmistir. Deney
grubuna ‘‘Etkinlik Temelli Ogretim’” ile 6gretim yapilirken kontrol grubuna “Ogretmen
Merkezli Geleneksel Yaklagim’ ile o6gretim yapilmistir. Bu calismada bagimsiz
degiskenler “Etkinlik Temelli Ogrenme ve Ogretmen Merkezli Geleneksel Ogretim”;
bagimli degiskenler ise “Akademik Basar1”, “Tutum” ve “Kalict Ogrenme” dir.
Deneysel modeller, neden sonug¢ iliskilerini belirlemek amaciyla dogrudan
arastirmacinin  kontrolii altinda gozlenmek istenen verilerin iretildigi arastirma
modelleridir (Karasar, 2008). Deneysel desenler, degiskenler arasinda olusturulan neden
sonug iligkisini test etmeye yoOnelik arastirmalardir. Deneysel modelde arastirmaci,
arastirma ortamini kendisi olusturmakta ve ortamda ilgilendigi olayin degisken ve

etkenlerini denetleyebilmektedir. Deneysel desenlerin dort temel 6zelligi vardir:
e Gruplarin karsilastirilmast,

e Bagimsiz degiskenin manipiile edilmesi,

Seckisizlik,

Dissal degiskenlerin kontrolii seklindedir (Biiyilikoztiirk, 2012).
3.2. Arastirma grubu

Aragtirmanin evreni 2017-2018 egitim-0gretim yilinda Mardin ili Nusaybin
ilgesindeki 7. simiflarda okuyan tiim 6grenciler olusturmaktadir. Ayni ilgenin Yildirim
Ortaokulunun 7. sinifinda 6grenim gormekte olan toplam 80 Ogrenci Orneklemi
olusturmaktadir. Bu 6grencilerden 7/E sinifi deney grubu, 7/B smifi da kontrol grubu

olarak yansiz atama yolu ile se¢ilmistir. Deney grubunda 40 6grenci, kontrol grubunda
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da 40 6grenci bulunmaktadir. Bu siiflarin secilmesinde derse giren dgretmenlerinin
aynt olmasi, siiflarin bilissel agidan birbirine denk olmasi ve sinif mevcutlarinin

birbirine yakin olmasi etkili olmustur. Arastirmanin 6rneklemi Tablo 3.2.de verilmistir.

Tablo 3.1. Arastirmanin 6rneklemi

Gruplar Kiz Ogrenci Sayis1  Erkek Ogrenci Sayis1  Ogrenci sayis
Deney Grubu 17 23 40
Kontrol Grubu 21 17 40

Deney grubunda etkinlik temelli egitim, kontrol grubunda ise geleneksel egitim
uygulanmistir. Ogrencilere bir arastirmanm yapildigi sdylenmistir fakat deney ve
kontrol gruplariyla ilgili bilgi verilmemistir.

3.3. Veri Toplama Arag¢larinin Gelistirilmesi

Iki farkl1 6gretim yonteminin dgrencilerin akademik basaris1 iizerindeki etkisini
incelemek i¢in Matematik Bagar1 Testi (MBT), matematik dersine yonelik tutumlarina
etkisini belirlemek i¢in ise Matematik Tutum Olcegi (MTO) hazirlanmistir. Matematik
dersinde 6grendiklerinin ne kadar kalict oldugunu belirlemek icin MBT, kalicilik testi
olarak uygulanacaktir. Arastirmada veri toplama araci olarak MTO, MBT ve kalicilik
testi kullanilmustir.

3.3.1. Matematik tutum él¢egi (MTO)

Askar (1986) tarafindan gelistirilen Olgek, Ogrencilerin matematige yonelik
tutmalarin1 6lgmek amaciyla MTO olarak uygulanacaktir. 5°li Likert tipinde olan
Olgekte 10 tane olumlu ve 10 tane olumsuz olmak iizere toplam 20 madde vardir (EK-
2). Olgekteki olumlu soru maddeleri 1 “kesinlikle katilmryorum”, 2 “katilmiyorum”, 3
“kararsizim”, 4 “katiliyorum”, 5 “kesinlikle katiliyorum” seklinde puanlanmis, olumsuz
soru maddeleri tersten puanlanmstir. Olgekten almabilecek en yiiksek puan, 100 en
diisiik puan 20°dir. Olgekten alinan puanin yiiksek olmasi, matematik etkinliklerini
uygulamaya yonelik tutumun yiiksek oldugunu gosterir. Olgegin Cronbach Alpha
giivenirlik katsayis1 Askar (1986) tarafindan 0.96 olarak bulunmustur. Bu tez ¢alismasi
kapsaminda toplanan veriler ile Olge8in Cronbach Alpha giivenirlik katsayist 0,89

olarak hesaplanmustir.
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3.3.2. Matematik basar testi (MBT)

Belirli bir varsayimin kuruldugu veya hipotezin test edildigi, arastirildigi ve
degiskenler arasinda nedensellik iliskisi kuruldugu arastirma verileri eger glivenirlik ve
gecerlilik prensiplerine dayaniyorsa arastirma veya c¢alisma bilimsel bir nitelik kazanir.
Dolayistyla bu bilimsel ¢aligma aragtirmacilara giiven verir. Buradan yola ¢ikarak iyi bir
Olgme aracinda bulunmasi gereken en Onemli iki husus gegerlik ve giivenirliktir
(Karasar, 2008). Bir arastirmanin veya ¢alismanin bilimsel anlamda gii¢lii olmasi biiyiik
Olclide hatalardan arindirilmis olmas1 gerekir. Hatalardan armmmis olmasi demek
giivenilirlik ile ilgili bir durumdur. Yani giivenirlik, 6lgme sonuglarinin tesadiifi
hatalardan arinik olmasidir. Bagka bir deyisle giivenirlik, bireylerin test maddelerine
verdikleri cevaplar arasindaki tutarliliktir. Dolayisiyla bir 6lgme aracinin gilivenilir
olmasi i¢in Ol¢me aracinda biitlin sorularin birbirleriyle tutarli olmalar1 gerekir
(Biiyiikoztiirk, 2016). Bir arastirmanin veya calismanin bilimsel anlamda giiclii
olmasinin ikinci faktorii de gecerliliktir. Gegerlik, 6lgme aracinin bireyde Ol¢iilmek
istenen Ozelligi diger ozelliklerle karistirmadan ne derece dogru Olctiigiiyle ilgili bir
kavramdir (Biiyiikoztirk, 2016). MBT de gegerlik ve giivenirliginin saglanmasi igin
Milli Egitim Bakanlig1 ders kitaplarinin ortaokul 7. sinif “Rasyonel Sayilarla Islemler”
konusuna ait kazamimlar incelemistir. Kazanimlara uygun “Rasyonel Sayilarla Islemler”
konusuyla ilgili konuyu sorgulamaya, yorumlamaya yonelik ilk basta 20’ser soruluk
taslak matematik basar1 testi hazirlamistir. Testin gelistirilmesinde ve sorularin
hazirlanmasinda 7. sinif matematik ders kitaplarinda bulunan ¢oktan se¢gmeli sorulardan
faydalanilmistir. Testin kapsam gecerli§i i¢in matematik egitimi ve Olgme-
degerlendirme alaninda uzman dort kisilik bir komisyonun goriisii alinmistir.
Uzmanlardan gelen doniitler dogrultusunda gerekli diizeltmeler yapilmistir. Hazirlanan
on deneme testinin 7. smiflara uygun olup olmadigini anlayabilmek igin Oncelikle
konuyu daha once gormiis olan 8. siiflardan 41 Ogrenciye uygulanmistir. 8. smif
ogrencilere uygulanan testin sonucunda madde analizi yapilmistir. Madde analizinin

sonuclar1 Tablo 3.2.de belirtilmistir.
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Tablo 3.2. On deneme testin madde analizi

Soru Numarast | Madde Giigliik Indeksi | Madde Ayiricilik indeksi
1 0,85 0,16*
2 0,66 0,72
3 0,73 0,48
2 0,49 0.64
5 0,56 0,88
6 0,63 0,16*
7 0,93 0*
8 0,46 0,88
9 0,51 0,64

10 0,49 0,80
11 0,68 0,40
12 0,54 0,64
13 0,39 0,80
14 0,41 0,80
15 0,41 0,16*
16 0,49 0,56
17 0,42 0,64
18 0,49 0,56
19 0,54 0,64
20 0,39 0,16*
* Matematik Bagar1 Testine alinmayan maddeler

On deneme sonuglarina gére madde ayiricilik indeksleri 0,30 ve iistii maddeler
secilmis olup 0,20’nin altindaki maddeler testten ¢ikartilarak nihai test olusturulmustur.
20 maddelik 6n deneme testinden c¢ikarilan maddeler sonucunda 15 maddelik
Matematik Basar1 Testi (MBT) elde edilmistir (EK-1).

Nihai testte yani MBT’de yapilan analizler sonucunda KR-20 giivenirlik

katsayist 0,92 testin ortalama giigliigli ise 0,41 olarak belirlenmistir. Nihai test
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sonuclarina gére madde giigliik indeksleri 0,39 < p < 0,73; ayiricilik indeksleri ise 0,30-

0,88 arasinda deger almistir.

MBT &grencilerin matematik dersi “Rasyonel Sayilarla islemler” konusuna

iliskin akademik basarilarin1  Slgmek igin hazirlanmistir.  Ogrencilerin  deneysel

uygulamalardan 6nce hazirbulunusluk diizeyini belirlemek i¢in On test olarak ve

uygulamalardan sonra yine 6grencilerin akademik basarilarindaki degisimi 6lgmek i¢in

son test olarak uygulanmistir. Gelistirilen MBT nin KR 20 giivenirlik katsayisi 0,92

olarak hesaplanmistir. MBT nin gelistirilmesinde dikkate alinan ilkogretim matematik

programi “Rasyonel Sayilarla Islemler” konusuna ait ders kazanimlari, etkinlikleri ve

test madde numaralar: Tablo 3.3.te verilmistir.

Tablo 3.3. Rasyonel sayilar konusu kazanimlari ile etkinliklerinin mbt maddelerine gore dagilimi

gerektiren problemleri ¢ozer.

Kazammlar Etkinlikler Maddeler
Rasyonel sayilarla toplama ve ¢ikarma Rasyonel Sayilari 1,2,3
islemlerini yapar Modelleyerek Toplayalim 456
ve Cikaralim o
Sihirli Say1 Dogrusu
Rasyonel Sayilarla
Toplama Isleminin
Ozelliklerini Belirliyorum
Rasyonel sayilarla ¢arpma ve bdlme Rasyonel Sayilar1 Carpalim | 5, 6, 7
iglemlerini yapar Rasyonel Sayilar1 Bolelim | g 9
Rasyonel sayilarin kare ve kiiplerini Hazirlamas1 Benden 10
hesaplar Cevaplamasi Senden
Rasyonel sayilarla ¢ok adimli islemleri Cok Adimli Islemleri 11,12,13
yapar. Yapalim
Rasyonel sayilarla islem yapmay1 Problem Cozme Zamani 14,15
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3.3.3. Kalicilik Testi

Hazirlanan MBT 06grencilere son test olarak uygulandiktan 8 hafta sonra hem
deney grubuna hem de kontrol grubuna kalicilik testi olarak uygulanmistir. Kalicilik
testinin uygulanma nedeni 6grencilere verilen kazanimlarin ne diizeyde kalict oldugunu
saptayabilmektir.

3.4. Islem Siireci

ETO destekli 6gretimin genel ilkeleri ve ortaokul 7. smif “Rasyonel Sayilarla
Islemler” konusunun kazanimlar1 géz &niinde tutularak bir hafta 6nce ders 6gretmenine
yapilacak testler, Olgekler ve yapilacak etkinlikler hakkinda bilgi verilmistir.
Olusturulan test, 6lgek ve etkinlikler alaninda uzman kisilerin goriisleri dogrultusunda
tekrar incelenerek son haline getirilmistir. Uygulamaya baslamadan énce Nusaybin Ilge
Milli Egitim Miidiirliigiine basvurularak gerekli izin alinmistir (EK-3). izin alindiktan
sonra deney grubu ve kontrol grubu olusturulmustur. Deney grubuna ETO destekli
ogretim kontrol grubunda ise geleneksel 6gretim uygulanmastir.

Yukaridaki islemler 2017-2018 egitim 6gretim yilinda 4 haftalik (20 ders saati)
siire icerisinde gergeklestirilmistir. Hazirlanan bu 6lgme araglarindan MBT ve MTO
deney ve kontrol grubundaki &grencilere 6n test ve son test olarak uygulanmustir.
Bilgilerin kaliciligin1 6grenmek i¢in uygulama bittikten 1 ay sonra hem deney hem
kontrol grubuna tekrar MBT uygulanmustir.

Deney ve kontrol grubunda gergeklestirilen 6gretim yontemlerinin uygulama

siireci Tablo 3.4.te verilmistir.

Tablo 3.4. Deney ve kontrol gruplarindaki uygulama siireci

Grup Uygulama Uygulama Islemi Uygulama 4 Hafta
Oncesi Sonrasi Sonra
Deney On test Etkinlik Temelli Son test Kalicilik testi
(MBT+MTO) Ogretim (MBT+MTO) MBT
(20 saat)
Kontrol On test Geleneksel Son test Kalicilik testi
(MBT+MTO) Ogretim (MBT+MTO) MBT
(20 saat)
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3.4.1. Deney grubunda islem siireci

Deney grubunda izlenen yol agagidaki gibidir:
1) Ik olarak Ogrencilere, kendi siniflarinda ve dgretmenlerinin gdzetiminde 6n test
olarak basari testi ve tutum 6lgegi uygulanmistir.
2) Ardindan MEB’in 7. simif matematik ders kitaplarinda bulunan “Rasyonel Sayilarla
Islemler” konusuna ait 8 etkinlik hazirlanmistir (EK-4). Etkinlikler smifta
uygulandiginda 6grenciler gruplara ayrilmustir. Ilgili etkinlikler dgrencilerin konuyla
ilgili karsilasabilecegi degisik tarzdaki problemlere ¢oziimler iiretmelerini saglayacak
sekildedir. Her bir etkinlige 2 ders saati ayrilmis olup 8 etkinlik icin 16 ders saati
kullanilmis, geriye kalan 4 saatte ders kitabinin konu degerlendirme sorular
¢Oziilmiistiir.
3) Hazirlanan ve uygulanan 8 tane etkinligin isimleri ve igerigi sOyledir:

e 1. Etkinlik: “Modelleyerek Toplayalim ve Cikaralim” etkinliginde simif
gruplara ayrilir. Ardindan farkli renkteki fon kartonlar kullanilarak kesirler
olusturulur. Bu kesirlerden yola ¢ikilarak rasyonel sayilarla toplama ve ¢ikarma
isleminin kurallar1 belirlenerek ilgili kazanim kavratilmaya calisilir.

e 2. Etkinlik: “Sihirli Say1 Dogrusu” etkinliginde gruplar halinde say1 dogrusunda
bulunan tam sayilar esit parcalara ayrilarak rasyonel sayilar olusturulur.
Olusturulan rasyonel sayilar arasindaki fark hesaplanmaya calisilir. Boylece
rasyonel sayilarla ¢cikarma islemi kavratilmaya calisilir.

e 3. Etkinlik: “Rasyonel Sayilarla Toplama Isleminin Ozelliklerini Belirliyorum”
etkinliginde gruplar halinde rasyonel sayilarla toplama isleminin ozellikleri
verilen 0rneklere {izerinde bulmaya ¢aligir.

e 4. Etkinlik: “Rasyonel Sayilar1 Carpalim” etkinliginde kagit iizerine bir
dikdortgen c¢izilir. Cizilen dikdortgen dikey ve yatay olarak verilen rasyonel
sayllara gore modellenir. Ardindan dikey ve yatay olarak belirtilen rasyonel
sayilar farkli renklerde kalemler kullanilarak renklendirilir. Her iki renkle
boyanan ortak bolgenin 2 tane rasyonel saymin carpimi oldugu gruptaki
ogrenciler tarafindan buldurulmaya calisilip ilgili kazanim kavratilmaya caligilir.

e 5. Etkinlik: “Rasyonel Sayilari Bélelim” etkinliginde bir kdgida 2 tane rasyonel
saylya ait modelleri ¢izilir ve farkli renklerde boyanir. Olusturulan modeller alt

alta getirilerek birbirine bdliinmesi istenip ilgili kazanim kavratilmaya caligilir.
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e 6. Etkinlik: “Hazirlamasi Benden Cevaplamasi Senden” etkinliginde iki kisilik
gruptan her biri, ikisi negatif ve ikisi pozitif olmak {izere 4 tane rasyonel say1
belirler. Gruptaki 6grenciler diger 6grencinin belirledigi ise bu sayilar1 yan yana
carparak karesini ve kiipiinli bulmaya calisir.

e 7. Etkinlik: “Cok Adimli Islemleri Yapalim” etkinliginde islem onceliginin
onemini kavratmak adina kullanilan rasyonel sayilarin ayn1 oldugu ama islem
onceliginin farkli oldugu sorular hazirlanilir. Her grup iiyesi diger hazirlanan ¢ok
adimli iglemi islem Onceligine dikkat ederek ¢6zmeye calisir. Ardindan birlikte
coztiimler kontrol edilerek ilgili kazanim kavratilmaya caligilir.

e 8. Etkinlik: “Problem C6zme Zamani” etkinliginde giinliik hayatimizda ve
ogrencilerin  ilgisini ¢ekebilecegi problem konusu belirlenir. Belirlenen
problemlerde kullanilan rasyonel sayilar Ogrenciler tarafindan belirlenir.
Hazirlanan problemler grup iiyeleri tarafindan ¢oziilmeye calisilir. Ardindan
ilgili kazanim kavratilmaya ¢alisilir.

4) Etkinliklerin verimli bir sekilde uygulanabilmesi her bir etkinlik i¢in etkinlik plani
hazirlanmistir (EK-5).

5) Tim etkinlikler i¢in c¢alisma yapraklart hazirlanmistir ve ikili gruplar halinde
etkinlige ait uygulamalar gergeklestirilmistir. Ogrenciler etkinlikte verilen problemlerin
¢Oziim yollarmi, kendi vyaptiklart etkinlikleri ve bulduklar1 sonuglart simifta
arkadaglariyla paylagsmis ve degerlendirmislerdir. Deneysel ¢aligmay: yiiriiten 6gretmen,
ogrencilerinin bilgiyi kendilerinin yapilandirmalarin1 saglayabilmede ve yardim
istendiginde sadece yol gosterici bir rol oynamistir.

6) Ogrencilere, kendi siniflarinda ve dgretmenlerinin gdzetiminde son test olarak basari
testi ve tutum oOlcegi uygulanmstir.

7) Son olarak kalicilik testi uygulanmustir.

3.4.2. Kontrol Grubunda islem Siireci

Kontrol grubunda izlenen yol asagidaki gibidir:
1) Ik olarak dgrencilere, kendi simiflarinda ve dgretmenlerinin gdzetiminde &n test
olarak basar testi ve tutum 6lcegi uygulanmistir.
2) Simifta uygulama siiresince diiz anlatim, soru cevap, drnekleme, gosterip yaptirma
gibi teknikler kullanilmistir.
3) Bu siirecte 6gretmen ornekler ¢ozmiis, 6grenciler de ilgili islemleri, verilen kurala

gore yapmislardir. En son asamada ise bu islemleri gerektiren problemler ¢oziilmiistiir.
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Ayni zamanda uygulama siiresince énemli noktalara vurgu yapma, 6grencileri konuya
giidiileme, konuyla ilgili tekrar yapma gibi tekniklere bagvurulmustur.

4) Ogrencilere, kendi siniflarinda ve dgretmenlerinin gézetiminde son test olarak basari
testi ve tutum 6l¢egi uygulanmustir.

5) Son olarak kalicilik testi uygulanmustir.

3.5.Verilerin Analizi

Aragtirmada etkinlik temelli egitim alan deney grubu ile geleneksel egitim alan kontrol
grubundaki 6grencilerinin basar1 ve tutum puan ortalamalar1 arasindaki farki bulmak
icin tek yonlii kovaryans analizi (ANCOVA) ydntemi kullanilmigtir. On test, son test
kontrol gruplu bir desende deneysel islemin etkili olup olmadigi incelenmek isteniyorsa
en uygun istatistiksel islem, 6n testin ortak degisken olarak kontrol altina alindig1 tek
faktorli ANCOVA yontemidir (Biiyiikoztiirk, 2016). ANCOVA bir veya daha fazla
kovaryant etkisi istatistiksel olarak kontrol altina alindiktan sonra bir bagimli degisken
tizerindeki grup farkliliklarini Ol¢imlemek amaciyla yapilmaktadir. Kovaryantlar
bagimli degisken ile iliskili oldugu i¢in se¢ilir. ANCOVA hata varyansini en diisiik
diizeyde tutarak bagimsiz ile bagimli degisken arasindaki iliskiye daha gii¢lii bir bakis
sunmaktadir. Bu yoOniiyle tek yonli varyans analizinden daha gii¢lii bir analiz
metodudur (Tabachnick ve Fidell, 2015). Arastirmada uygulamadan once deney ve
kontrol grubundaki Ogrencilere basar1 testi ve tutum Olgegi uygulanmis, uygulama
sonrasinda ayni test ve dlgek her iki gruba son test olarak tekrar verilmistir. Boylece son
test puanlari arasindaki fark incelenerek uygulamalarin etkisi, her gruptaki on test ile
son test puanlari arasindaki fark incelenerek de uygulama Oncesi ile sonrasi arasindaki
fark degerlendirilmistir. Verilerin analizinde SPSS (Statistical Package Programme for
Social Studies) 21 paket programindan yararlanilmistir. Tim ¢oziimlemelerde

anlamlilik diizeyi 0,05 olarak alinmustir.
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4. BULGULAR VE TARTISMA

Etkinlik temelli Ogretim yonteminin geleneksel Ogretim ydntemine gore
Ogrencilerin akademik basarilarina, matematik dersine yonelik tutumlarina ve kalici
O0grenme etkisinin incelendigi ¢aligmanin bu bdliimiinde elde edilen bulgular asagida
verilmigtir.

4.1. Birinci Alt Probleme Ait Bulgular

Asagida, “ETO’niin uygulandig1 deney grubu dgrencileri ile geleneksel 6gretim
metotlarinin uygulandig1r kontrol grubu 0Ogrencilerinin matematik dersine iliskin
akademik basar: puanlar arasinda anlamli farklilik var midir?” seklinde olan birinci alt
probleme yonelik bulgular yer almaktadir.

Gruplarin Diizeltilmis Son Test Basar1 Puan Ortalamalarina Gore ANCOVA
Sonuc¢lar

Etkinlik temelli egitim alan deney grubu ve geleneksel egitim alan kontrol
grubundaki Ogrencilerin basart puanlar1 arasinda anlamli fark olup olmadigim
belirlemek icin Oncelikle deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin 6n test ve son test

basar1 puan ortalamalar1 hesaplanmis ve asagidaki tabloda gosterilmistir.

Tablo 4.1. Gruplarin 6n test, son test bagar1 puan ortalamalar1 ve standart sapmalari

Grup On test Son test

N X SS X SS
Deney 40 7,23 3,11 12,33 2,91
Kontrol 40 6,00 3,45 7,95 3,37

Bu puanlar hesaplandiktan sonra her iki grubun aritmetik ortalamasi, standart
sapmasi ve diizeltilmis son test basari puan ortalamasi bulunmustur. Burada 6n test
kovaryant ve son test bagimli degiskendir. On test ile son test korelasyon degeri r = 0,64

oldugundan 6n test kovaryant olarak alinmasinda bir engel yoktur.
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Tablo 4.2. Gruplarin son test basar1 puan ortalamalari, standart sapmalar1 ve diizeltilmis son test bagari
puan ortalamalari

Grup N X SS X*
Deney 40 12,33 2,91 11,94*
Kontrol 40 7,95 3,37 8, 34*
Toplam 80 10,14 3,82

*Covariate diizeltilmesiyle elde edilen ortalamalar

Tablo 4.2.ye bakildiginda deney grubunun basari testinin ortalamas: 12,33
olarak bulunmus, covariate diizeltmesiyle 11,94 olarak hesaplanmistir. Kontrol
grubunun basar1 testinden elde ettigi ortalama degeri 7,95 olarak bulunmus, covariate
diizeltmesiyle 8,34 olarak hesaplanmuistir.

Kovaryans analizinin bir diger varsayimi gruplarin son test sonuglari {izerinde 6n
test sonuglarin etkisinin anlamsiz olmasi gerekir. Yani gruplarin 6n test regresyon
egimlerinin esit olmasi gerekir. Test sonucunda F (1,76) = 0,29, p = 0,73 olarak
hesaplanmistir. Bu bulgu son test lizerinde grup x On test ortak etkisinin anlamsiz
oldugunu gostermektedir. Dolayisiyla gruplarin 6n test regresyon egimlerinin yaklasik
olarak esit oldugu anlasilmaktadir.

Kovaryans analizinin baska bir varsayimi da varyans homojenliginin olmasidir.
Varyanslarin  homojenligi varsayimi igin Levene’s test istatistigine bakilmistir.
Gruplarin son test basar1 puanlarinin varyanslari i¢in p degeri 0,82 olarak bulunmus ve
bdylece basari testi i¢in varyanslarin homojenligi varsayimi saglanmaistir.

Kovaryans analizinin varsayimlari saglandiktan sonra deney ve kontrol
grubundaki 6grencilerin 6n test puanlarina gore diizeltilmis son test basari puan
ortalamalar1 arasindaki farkin anlamli olup olmadigi ANCOVA yontemi ile

incelenmistir. Elde edilen bulgular Tablo 4.3.te verilmistir.

Tablo 4.3. Deney ve kontrol grubundaki &grencilerin, 6n test basari puan ortalamalar1 kontrol altina
alindiktan sonra diizeltilmis son test bagar1 puan ortalamalarina ilisgkin ANCOVA tablosu

Varyansin Kareler Sd Kareler F p
Kaynag Toplamm Ortalamasi

On test 337,90 1 337,90 59,84  .000
Grup 250,06 1 250,06 44,29  .000
Hata 434,77 77 5,65

Toplam 9377,00 80
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Tablo 4.3.te verilen ANCOVA sonuglarina gore, etkinlik temelli egitim alan
deney grubundaki oOgrencilerin ve geleneksel egitim alan kontrol grubundaki
Ogrencilerin 6n test basar1 puan ortalamalar1 incelendiginde, on test bakimindan deney
grubu basar1 ortalamasi kontrol grubundan anlamli derecede yiiksek oldugu goriiliir.
Dolayisiyla 6n test puan ortalamalari kontrol altina alindiginda, istatistiksel olarak
anlamli bir fark bulunmustur [F,77)=44,29, p<.05]. Baska bir ifadeyle 6n test puanlar
kontrol altina alindiktan sonra son test bagar1 puanlar1 grup degiskeni ile iligkilidir. Bu
farkliligin hangi grup lehine oldugunu belirlemek adina Tablo 4.2.ye bakildiginda
etkinlik temelli egitim alan deney grubunun diizeltilmis ortalamasinin 11,94, geleneksel
egitim alan kontrol grubunun diizeltilmis ortalamasinin ise 8,34 oldugu goriilmektedir.
Bu ortalamalar da farkliligin etkinlik temelli egitim alan deney grubunun lehine
oldugunu gostermektedir.

Deney grubu ile kontrol grubuna ait basar1 puan ortalamalar1 grafik {izerinde de

incelenebilir.

Deney Kontrol
14,00

12,00
10,00
8,00
6,00
4,00
2,00

0,00
On Test Son Test

Sekil 4.1. Gruplarin 6n test ve son test basar1 puan ortalamalari

Sekil 4.1.e bakildiginda deney grubundaki basari puanlarmin ortalamasindaki

artis kontrol grubuna gore daha fazla oldugu goriilmektedir.
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4.2. ikinci Alt Probleme Ait Bulgular

Bu bolimde “Deney grubu o&grencileri ile kontrol grubu 6grencilerinin
matematik dersine iliskin Tutum puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?” alt
problemine ait bulgular bulunmaktadir.

Gruplariin Diizeltilmis Son Test Tutum Puan Ortalamalarina Géore ANCOVA
Sonuclarn

Etkinlik temelli egitim alan deney grubu ve geleneksel egitim alan kontrol

grubundaki 6grencilerin 6n test ve son test tutum puan ortalamalar1 hesaplanmis olup

Tablo 4.4.te verilmistir.

Tablo 4.4. Gruplarin 6n test, son test tutum testi puan ortalamalari ve standart sapmalari

Grup On test Son test

N X SS X SS
Deney 40 85,72 12,39 91,27 12,05
Kontrol 40 76,77 14,84 75,35 14.12

Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin 6n test ve son test tutum puan
ortalamalar1 hesaplandiktan sonra her iki grubun aritmetik ortalamasi, standart sapmasi
ve diizeltilmis son test tutum puan ortalamasi bulunmustur. Ayrica son test tutum
puanlar1 6n test puanlar ile iliskili oldugundan (r = 0.76) 6n test tutum puani kovaryant

olarak alinabilir. Elde edilen veriler Tablo 4.5.te verilmistir.

Tablo 4.5. Gruplarin son test tutum puan ortalamalari, standart sapmalari1 ve diizeltilmis son test tutum
puan ortalamalari

Grup N X SS X*
Deney 40 91,28 12,05 88,13*
Kontrol 40 75,35 14,12 78,49*
Toplam 80 83,31 15,31

*Covariate diizeltilmesiyle elde edilen ortalamalar

Tablo 4.5.e bakildiginda deney grubu dgrencilerinin 6n teste gore diizeltilmis
son testi tutum puanlarinin ortalamasi 88,13 oldugu kontrol grubu 6grencilerinin ise

78,49 oldugu goriilmektedir.
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Varyanslarin homojen olup olmadigint hesaplamak i¢in yapilan Levene’s Testi
sonucuna bakildiginda, p degeri 0, 66 olarak hesaplanmistir. Bu deger 0,05’ten biiyiik
oldugu i¢in varyanslarin homojenligi varsayimi saglanmistir. Bagimli degisken olan son
test lizerinde grup x On test ortak etkisinin anlamli olup olmadigini anlamak i¢in yapilan
test sonucuna gore p degeri 0,052 olarak hesaplanmistir, bu deger 0,05’ten biiyiik
oldugundan gruplarin 6n test regresyon egimlerinin yaklasik olarak esit oldugu
gorilmektedir.

Kovaryans analizinin varsayimlar1 saglandiktan sonra gruplardaki 6grencilerin
On test puanlarina gore diizeltilmis son test basar1 puan ortalamalar1 arasindaki farkin
anlamli olup olmadigi ANCOVA yoéntemi ile incelenmistir. Elde edilen bulgular Tablo

4.6.da verilmistir.

Tablo 4.6. Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin, on test tutum puan ortalamalar1 kontrol altina
alindiktan sonra diizeltilmis son test tutum puan ortalamalarina iligkin ANCOVA tablosu

Varyansin Kareler Sd Kareler F p
Kaynag Toplam Ortalamasi

On test 7180,99 1 7180,99 88,30  .000
Grup 1675,68 1 1675,68 20,60  .000
Hata 6262,84 77 81,33

Toplam 573793,00 80

Tablo 4.6.da verilen ANCOVA sonuglarina gore, etkinlik temelli egitim alan
deney grubundaki Ogrencilerin ve geleneksel egitim alan kontrol grubundaki
ogrencilerin tutum puan ortalamalar1 arasinda, 6n test tutum puan ortalamalart kontrol
altina alindiginda, istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmustur [F(1,77=20,60,
p<.05]. Yani 6n test puanlar1 kontrol altina alindiktan sonra son test tutum puanlar1 grup
degiskeni ile iligkili oldugu anlasilmaktadir. Bu farkliligin hangi grup lehine oldugunu
belirlemek adina Tablo 4.5.e bakildiginda etkinlik temelli egitim alan deney grubunun
diizeltilmis ortalamasinin 88,13, geleneksel egitim alan kontrol grubunun diizeltilmis
ortalamasinin ise 78,49 oldugu goriilmektedir. Bu ortalamalara bakildiginda farkliligin
etkinlik temelli egitim alan deney grubunun lehine oldugu anlagilmaktadir. Deney ile
kontrol grubu Ogrencilerinin tutum puan ortalamalart grafik {izerinde de

degerlendirilebilir.
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Sekil 4.2. Gruplarin 6n test ve son test tutum puan ortalamalari

Sekil 4.2. incelendiginde deney grubun tutum puan ortalamalarinda bir artis s6z

konusu iken kontrol grubunda bir diisiis s6z konusudur.
4.3. Uciincii Alt Probleme Ait Bulgular

Asagida iigiincii alt problemi “ETO’niin yapildigi deney grubu &grencileri ile
geleneksel Ogretim yonteminin uygulandigi kontrol grubu o6grencilerinin matematik
dersine yonelik kalict 6grenme puanlart arasinda anlamli bir fark var midir?” seklinde
olan soruya yonelik bulgular bulunmaktadir.

Gruplarinin Diizeltilmis Kalicihk Testi Puan Ortalamalarina Gore ANCOVA
Sonuclarn

Etkinlik temelli egitim alan deney grubu ve geleneksel egitim alan kontrol
grubundaki 6grencilerin kalic1 6grenmelerine iliskin puan ortalamalari arasinda anlamh
bir farkin olup olmadigini belirlemek i¢in deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin 6n
test basar1 ve kalicilik testi (MBT) puan ortalamalari hesaplanmis olup Tablo 4.7.de

gosterilmistir.

Tablo 4.7. Gruplarin 6n test ve kalicilik testi bagari puan ortalamalari ve standart sapmalari

Grup On test Kahcilik testi
N X SS X SS

Deney 40 7,23 3,11 11,50 2,59

Kontrol 40 6,00 3,45 718 3,23
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Bu puanlar hesaplandiktan sonra deney ve kontrol gruplarinin aritmetik
ortalamasi, standart sapmasi ve diizeltilmis kalicilik testi puan ortalamasi bulunmustur.
Diger yandan kalicilik testi puanlari, n test basar1 puanlar ile iliskili oldugundan (r =
0.569) 6n test basar1 puani kovaryant olarak alinmistir. Elde edilen veriler Tablo 4.8.de

verilmigtir.

Tablo 4.8. Gruplarin kalicilik testi puan ortalamalar1, standart sapmalari ve diizeltilmis kalicilik testi puan
ortalamalari

Grup N X SS X*
Deney 40 11,50 2,59 11,18*
Kontrol 40 7,18 3,23 7,49%*
Toplam 80 9,34 3,64

*Covariate diizeltilmesiyle elde edilen ortalamalar

Tablo 4.8.de deney grubu 6grencilerinin 6n teste gore diizeltilmis kalicilik testi
ortalama puanlarmin 11,18 oldugu kontrol grubu Ogrencilerinin ise 7,49 oldugu
gorilmektedir.

Levene’s test istatistigine bakildiginda p degeri 0,66 olarak hesaplandigindan
kalicilik testi i¢in varyanslarin homojenligi varsayimi saglandigi goriiliir. Regresyon
egimlerinin yaklasik ayni olup olmadigini anlamak i¢in yapilan test sonucuna goére p
degeri 0,47 olarak hesaplanmistir, bu deger 0,05’ten biiyiik oldugundan “iki grup igin
egim yaklasik olarak aynidir.” hipotezi de saglanmustir.

Deney ve kontrol grubundaki o6grencilerin diizeltilmis kalicilik testi puan
ortalamalar1 arasindaki farkin anlamli olup olmadigt ANCOVA yontemi ile

incelenmistir. Elde edilen bulgular Tablo 4.9.de verilmistir.

Tablo 4.9. Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin, 6n test puan ortalamalart kontrol altna alindiktan
sonra diizeltilmis kalicilik testi puan ortalamalarina iliskin ANCOVA tablosu

Varyansin Kareler Sd Kareler F p
Kaynag Toplamm Ortalamasi

On test 226,56 1 226,56 39,36 .000
Grup 262,82 1 262,82 45,66  .000
Hata 443,21 77 5,76

Toplam 8019,00 80
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Tablo 4.9.da verilen ANCOVA sonuglarina gore, etkinlik temelli egitim alan
deney grubundaki oOgrencilerin ve geleneksel egitim alan kontrol grubundaki
Ogrencilerin kalicilik testi puan ortalamalar1 arasinda, 6n test basari puan ortalamalari
kontrol altina alindiginda, istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmustur
[F,77=45,66, p<.05]. Baska bir ifadeyle 6n test basar1 puanlar1 kontrol altina alindiktan
sonra kalicilik testi puanlart grup degiskeni ile iliskilidir. Bu farkliligin hangi grup
lehine oldugunu belirlemek adina Tablo 4.8.e bakildiginda etkinlik temelli egitim alan
deney grubunun diizeltilmis ortalamasmin 11,18, geleneksel egitim alan kontrol
grubunun diizeltilmis ortalamasinin ise 7,49 oldugu goriilmektedir. Bu ortalamalar da

farkliligin etkinlik temelli egitim alan deney grubunun lehine oldugunu gostermektedir.
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5. SONUC VE ONERILER

Bu boliimde, arastirmada uygulanan yontemle ortaya c¢ikan bulgu ve yapilan
tartismalar irdelenerek arastirmanin problem ciimlesi ve alt problemlerini agiklayan
sonuglara ve bunlara bagl olarak gelistirilen 6nerilere yer verilmistir.

5.1. Sonuclar

Bu c¢alismada, matematik dersi “Rasyonel Sayilarla Islemler” konusunda
ETO’niin geleneksel ogretim yontemine gore Ogrencilerin akademik basarilarina,
matematik dersine yonelik tutumlarina ve kalict 6grenmeye etkisi arastirilmistir. Elde
edilen bulgulardan hareketle etkinlik temelli egitim alan deney grubu ve geleneksel
egitim alan kontrol grubu hem kendi i¢lerinde hem de kendi aralarinda karsilastirilarak
asagida sonuglar verilmis, buna bagl dnerilerde bulunulmustur.

Ortaokul 7. sinifta “Rasyonel Sayilarla Islemler” konusunun 6gretiminde
etkinlik temelli egitim alan deney grubu 6grencileriyle geleneksel egitim alan kontrol
grubu Ogrencileri arasinda on test sonuglari dikkate alindiginda son test sonuglari
arasinda akademik basar1 yoniinden deney grubu lehine belirgin bir fark goriilmiistiir.
Deney grubu 6grencilerinin, kontrol grubu 6grencilerine gére akademik basarilar1 daha
yiiksektir. Diger bir deyisle matematik derslerinde etkinlik temelli egitim, geleneksel
egitime gore ortaokul Ogrencilerinin akademik basarisini arttirmistir. Bunun sebebi,
matematik derslerinde etkinliklerin somut materyal ile ¢alismaya olanak saglamasi ve
bu yolla dgrencilerin ilgisini artirmasina bagli olabilir. Ayrica, etkinliklerin sunumu ve
icerigi de konunun daha iy1 6grenilmesini ve giinliik yasamla iligkisinin kurulmasim
kolaylastirdig1 diisiiniilebilir. Bu sonu¢ matematik dersinde ETO ile geleneksel
O0grenmenin akademik basar1 agisindan karsilastirildigi c¢aligmalarin  sonuglariyla
benzerlik gostermektedir (Ayhan, 2011; Ar ve ark., 2010; Batdi, 2014; Giinay, 2013;
Glirbiiz ve ark., 2010; Hussain ve ark., 2011; Johnson ve McDonnel, 2004 Kiipgii, 2012;
Rubin ve ark., 2014). Adi gecen ¢alismalar farkli matematik tiniteleri ve farkli simif
diizeylerinde gerceklestirilmistir. Bu ¢alismalarda ETO’niin akademik basariy1 arttirdig
bulgusuna ulasilmistir. Bu calismalarin bulgular1 gz 6niine alindiginda ETO’niin
akademik basariyr arttirmada ortaokullarin tiim sinif diizeylerinde uygulanabilir bir
yaklasim olabilecegini diistinmek miimkiindjir.

Matematik dersi “Rasyonel Sayilarla Islemler” konusunun &gretimi kapsaminda
gerceklestirilen bu ¢alismada etkinlik temelli egitim alan deney grubu 6grencileri ile

geleneksel egitim alan kontrol grubu Ogrencilerinin matematik dersine yonelik
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tutumlarinda deney Oncesinde ve sonrasinda deney grubu lehine anlamli bir fark
olugsmustur. Bagka bir deyisle etkinlik temelli egitim alan Ggrencilerin matematik
dersine karsi tutumlarinin, geleneksel egitim alan 6grencilere gore daha ¢ok olumlu
oldugu gozlemlenmistir. Yani etkinlik temelli egitim alan Ogrencilerin tutum
puanlarindaki yiikselme, geleneksel egitim alan kontrol grubuna gore daha fazladir. Bu
sonu¢ matematik dersinde etkinlik temelli 6gretim ile geleneksel 6grenmenin matematik
dersine karsi olan tutumlarimin karsilastirildigi c¢alismalarin sonuglariyla benzerlik
gostermektedir (Batdi, 2014; Giirbiiz ve ark., 2010; Hee, 2005; Kdsterelioglu ve ark.,
2014; Rubin ve ark., 2014). Ad1 gegen ¢alismalar farkli matematik tiniteleri, farkli sinif
diizeyleri veya fakli gruplar iizerinde gergeklestirilmistir. Bu ¢alismalarda ETO’niin
matematik dersine karsi olan tutumlarini olumlu yonde gelistirdigi bulgusuna
ulagilmistir. Bu ¢alismalarin bulgular1 géz 6niine alindiginda olumlu tutum gelistirmede
ETO’niin ortaokullarn tiim simf diizeylerinde uygulanabilir bir yaklagim olabilecegini
diistinmek miimkiindiir.

Arastirmanin baska bir sonucu, deney grubunda olan 6grencilerinin kalicilik
testi ortalama puanlar ile kontrol grubunda olan 6grencilerinin kalicilik testi ortalama
puanlar1 arasinda deney grubunun lehine anlamli bir farkin oldugudur. Bu sonuca gore;
ETO’niin dgrenilenlerin kalicihigma olumlu katk: sagladigi sdylenebilir. Benzer sekilde
(Art ve ark., 2010; Ayhan, 2011; Giirbiiz ve ark., 2010) calismasinda da 6grenmenin
kaliciiginda ETO’niin katkisi oldugu sonucu bulunmustur.

Etkinlik temelli o6gretim yoOnteminin biitiinciilliigli, 6grenci merkezli bakis
kazandirmas: bu yontemin matematik disiplinin anlamlandirma ve temellendirmesini
istenilen diizeyde saglayacaktir. Etkin 6grenen 6grencinin 6grenmeyi 6grenecek olmasi
onun ileriki yasantilarinda ¢oziimleyici ve sentezleyici bir algiya sahip olma olasiligina
katki yapacak ve hipotetik diisiinmeye ulasacaktir.

Siif iklimini siirece dahil edip diisiindiiglimiizde 6grenci agisindan sagaltict ve
akran desteginin {ist noktaya erisecegini; 6gretmen yoniindense siirdiiriilebilir bir sinif
yonetiminin temelleri atilmis olacaktir.

Bu arastirmada matematik dersinde “Rasyonel Sayilarla Islemler” konusunun
ogretiminde geleneksel egitime kiyasla ETO’den daha ¢ok faydalanabilecegini gdsteren
sonuglar elde edilmistir. Sonug olarak matematik dersi 6gretim programinda ETO niin
kullanilmasiyla, O6grencilerin akademik bagarilari, kalici 6grenmeleri ve matematik

dersine karsi olan tutumlar1 {izerinde olumlu sonuglar olusturacagi diisiiniilmektedir.
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5.2. Oneriler

Ulasilan sonuglardan yola ¢ikarak gelistirilen Oneriler asagida siralanmistir:

e Oprencilerin genellikle rasyonel sayilarla toplama, ¢ikarma, ¢arpma ve bolme
islemlerine ait sorular1 ¢6zdiigli ancak “Rasyonel sayilarla ¢cok adimli iglemler yapar.”
ve “Rasyonel sayilarla islem yapmay1 gerektiren problemleri ¢ézer.” kazanimlarina ait
sorular1 ¢dzmede zorluk cektikleri goriilmiistiir. Ogrencilerin zorluk c¢ektigi bu
kazanimlara ait etkinliklerin sayis1 artirilabilir.

e Mevcut gorevde olan dgretmenlere ETO’niin kuramsal boyutu ve uygulamalar
konusunda uzun siireli hizmet-i¢i egitim programlari diizenlenebilir.

¢ Arastirmada ortaya ¢ikan bulgular deney ve kontrol grubundaki 6grenci sayilari
ile siirhdir. Zira bu c¢alisma, sayisal olarak daha biiyiik bir drneklemde uygulanip
etkinlik temelli 6grenme yaklagiminin etkililigi arastirilabilir.

eETO destekli dgretim farkli egitim-6gretim kademlerinde ve farkli ders veya
alanlarda benzer ¢aligmalarin yapilmasinda uygulanabilir.

¢ Bu arastirma sadece devlete ait ortaokul 6grencileri lizerine yapildigindan, 6zel

okullarda da uygulanarak karsilastirmalar yapilabilir.
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EKLER

EK-1 MATEMATIK BASARI TESTI (MBT)

2017-2018 EEITIM-OERETIM YILI YILDIRIM ORTAOKULU
7. SINIFLAR MATEMATIK BASARI TESTI

3 4
1) ’ + To =7 Razyenel sayilarla teplama

isleminin sonuecu kagtin?

1 23 23 7
A) 3 B) %0 C)E D) 1
3 4 1
2) — T o 7o =7 Rasyenel zayilarla
toplama isleminin senueu kaghir?
17 1 21 1
A) ~ %0 B) ~% C)_E D) %
5 2
3) P =7? Rasyonel zayilarla gikarma
isleminin sonueu kagtin?
7 1 1 3
A) 3 B) -3 C); D) -3
5 7
4) = 1 =7 Rasyenel sayilarla gikarma
isleminin sonuecu kagtin?
2 1 1 1
Ay B-m 9% Dy

asagidakilerden hangisidir?

25 7 5 5
A B) ¢ On D) 5,

9 7 5 .
6) —- (— — ) =7 Isleminin sonueu
4 9 12

asagidakilerden hangisidir?

39 1 5 13
A) 3% B) - O 1 D) e

3
7)1+ Py =7 Rasyenel zayilarla bélme

isleminin sonuecu kagtir?

3
B)H

D) -1

3 11
A -4 O3 3

) (=5) + (=2) =2 esyone syien
) :) o { Rasyenel sayilarla

bélme igleminin sonucu kagtin?

A5 B -3 )4 D)2
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9) Asagidaki yargilardan kag tanesi degrudur?

I. Rasyonel sayilarla ¢arpma igleminin
degisme &zelligi vardir.
II. Rasyonel sayilarla garpma isleminin
etkisiz elemani 1'dir.
III. Rasyonel sayilarla garpma isleminin yutan

elemani sifindir?
IvV. % Sayisinin garpmaya gére tersi —%
+iir.
Ayl B) 2

)3 D) 4

3 3 4 z
10) (__) —|—(—) Isleminin sonucu kagtin?

53 1 1 43
A Bm O75 Dy
11) (1—%)'(2 —g '(3—% Izleminin
sonucu kagtin?
3 1 . 2
A) 2 B) -3 C)I D) 3

1
12) W(l-l—;l) Isleminin sonueu kagtir?

4 4 o 2
A) To B) 3 C)E D)=
1 .
13) E + 5~ Isleminin senueu kagtin?
141
A); B —3 0)-4 D)2

14) 72 L =u alan bir akvaryumun ; i deludur.
Bos kizmin haemi 2 L olan bir siseyle kag
kez deldurulurza akvaryum tamamen

deldurulmug elur?

A)9 B) 8 Q)7 D) 6

15) Murat bir kitabin %l'.inl'.i okuyor. Kitabin

kalan sayfa sayizi 40 olduguna gére kitabin

tamemi kag =zayfadir?

A) 70 B) 80  C)90

D) 100
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EK-2 MATEMATIK TUTUM OLCEGI

MATEMATIK DERSINE YONELIK TUTUM OLCEGI

FAKTORLER

Kesinlikle

katilmiyorum

Katilmiyorum

Kararsizim

Katiliyorum

Tamamen

Katiliyorum

1

Matematik sevdigim bir derstir.

[

. Matematik dersine girerken biiyiik bir sikinti duyarim.

3

. Matematik dersi olmasa 6grencilik hayati1 daha zevkli olur.

4.

Arkadaslarimla matematik tartismaktan zevk alirmm.

th

. Matematige ayrilan ders saatlerinin fazla olmasim dilerim.

6

Matematik dersi calisirken canim sikilir,

7

. Matematik dersi benim i¢in bir angaryadir.

8

. Matematikten hoslanirim.

9

. Matematik dersinde zaman gecmek bilmez.

1

0. Matematik dersi sinavindan ¢ekinirim.

1

1. Matematik benim i¢in ilgi cekicidir.

1

2. Matematik. biitiin dersler i¢inde en korktugum derstir.

1

3. Yillarca matematik okusam bikmam.

1

4. Diger derslere gére matematigi daha ¢ok severek calisirim.

1

5. Matematik dersi beni huzursuz eder.

1

6. Matematik beni irkiitiir.

1

7. Matematik dersi eglenceli bir derstir.

1

8. Matematik dersinde nese duyarim.

1

9. Derslerin iginde en sevimsiz olam matematiktir.

2

0.Calisma zamanumnin ¢ogunu matematige ayirmak isterim.
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EK-3 IZIN BELGESI

TE:
) NUSAYBIN KAYMAKAMLIGI

¥ ilge Milli Egitim Miidiirliigii
Vy’x;_“f HJ
LA'

Say1 :82080111-300-E.19347863 15.11.2017
Konu : Bilimsel ve Egiiim Amagh
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EK-4 ETKINLIKLER

ETKINLIK -1

RASYONEL SAYILARI MODELLEYEREK TOPLAYALIM VE CIKARALIM

Arag ve Gerecler: Karton, renkli kalemler, makas, cetvel
Uygulama Basamaklar:

¢ Kartondan genislikleri ve uzunluklan esit iki serit kesiniz.

T | T U
¢ Birinci seridin g st kirmiziya, ikinei seridin 1 sini maviye boyaymniz.
o Ikinci seridin maviye boyadigimiz kism makasla kesiniz.

¢  Kestifimz mavi parcayt kirmiziya boyadiginiz béliim tizerine yerlestiriniz.

% Acikta kalan kirmuzi béliimii kesir olarak nasil ifade edersiniz?

% Elde ettifiniz kesri hangi islem yardimiyla bulabilirsiniz?
¢ Simdi de kestiginiz mavi parcay: birinei seridin boyanmamis kismina yerlestiriniz,

#+ Mavi ve kirmizrya boyanmus béliimlerin toplamim kesir olarak nasil ifade edersiniz?

%+ Flde ettiginiz kesri hangi islem yardimiyla bulabilirsiniz?

% Kesirlerle yapilan toplama ve ¢ikarma islemleri rasyonel sayilarla yapilabilir mi?

#+ Yaptigmiz islemlerden yararlanarak rasyonel sayilarla toplama ve ¢ikarma islemlerini nasil

yapabilirsiniz? Agiklaymiz
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ETKINLIK -2

SIHIRLI SAYI DOGRUSU

Arac ve Gerecler: Cetvel, kagit
Uygulama Basamaklan
¢ Defterinize bir say1 dogrusu ¢iziniz.
¢ Busay dogrusunda 0 noktasin isaretleyip altina 0 yaziniz.
¢ 0’1 saginda ve solunda es araliklarla tier nokta isaretleymiz.
o Istediginiz noktalarmn altma uygun tam sayilan yaziniz.
¢  Yazdiginiz tam sayilardan,
v’ -1ile -2 arasmm 4 es parcaya ayirip -1° den 6nceki 2. Noktanin altina uygun sayiyi
v +2ile +3 arasim 4 es parcaya ayirip +2 den sonraki 3. Noktanin altina uygun sayryt
yaziniz.

* Yazdigmz ilk say1 ile ikinei saymm farkim bulunuz.
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ETKINLIK -3

RASYONEL SAYILARLA TOPLAMA ISLEMININ OZELLIKLERINi BELIRLIYORUM
Arag ve Geregler: Kagit, kalem

Uygulama Basamaklar

1 2. 2 1. . . . .
. _+Z ile —+ 3 1slemlerini yapiniz. Islemlerin sonuglarin karsilastirimz. Yaptigimz

slemlerden yararlanarak rasyonel sayilarla toplama isleminin hangi §zelligini elde ettiginizi

actklaymniz.
11y 3 1 (1 3). .. - .
. 5+1 +§ ve E+ —+— | 1slemlerini yapmmz. Islemlerin sonuglarini karsilastiriniz.

Yaptigmz 1slemlerden yararlanarak rasyonel sayilarla toplama isleminin hangi 6zelligini
elde ettiginizi agiklayimiz.

. % +0.0 +% ve ! +0 islemlerin yapimz. [slemlerin sonuglar: hakkinda neler

soyleyebilirsiniz. Toplama 1sleminde 0 1 etkisi nedir? Agiklayimz.

5 (5.9 : . . .
. E+ r ve —+| —— | 1slemlerini yapiz. Islemlerin sonuclari, rasyonel sayilarla toplama

1sleminin hangi 6zelligimi belirtir? Agiklayimz,
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ETKINLIK-4

RASYONEL SAYILARI CARPALIM

Arag ve Geregler: Kagit, renkli kalemler

Uygulama Basamaklar
o Kagzdinizda bir dikdértgensel bélge olusturunuz.
e Olusturdugumuz dikdértgensel kisa kenarmdan 7 es pargaya boliip 4 es parcasim
kirmiziya boyayiniz. Boyanan kisma karsilik gelen rasyonel sayiy1 yaziniz.
» Dikdértgensel bdlgeyi uzun kenarmdan 5 parcaya béliip 3 es parcasint maviye boyayiniz.

Boyanan kisma karsilik gelen rasyonel sayryt bulunuz.

4 Kirmiz1 ve mavi renklerin iist iiste geldigi kisim biitiiniin kagta kagidir?

¢ Renklerin kesisim bdlgesine karsilik gelen rasyonel sayiyt yazinz.

% Yazdizimz rasyonel sayinm payi ile her bir rengi temsil eden rasyonel sayilarin
paylar1 arasinda nasil bir iliski vardur? Aciklayimz.

%+ Yazdiginiz rasyonel sayinm paydasi ile her bir rengi temsil eden rasyonel sayilarin
paydalan arasmnda nasil bir iliski vardu? Agiklaymiz

4+ Yaptigmiz islemlerden yararlanarak rasyonel sayilann ¢arpumlar: hakkinda ne

soyleyebilirsmiz?
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ETKINLIK -5

RASYONEL SAYILARI BOLELIM

Arag ve Geregler: Kagit, renkli kalemler

Uygulama Basamaklan

Makas yardimiyla kagittan wzunluklan ve genislikleni esit ika dikddrtgense] bélge kesiniz.
Kestiginiz dikdortgensel bolgelerden birincisini 8 e pargaya ayirip 1 pargasmi boyayimz ve
boyal kismu gisteren rasyonel sayiyi yazimz.

Ikinci dikddrtgensel bilgeyi 4 es parcaya ayimp 3 e5 parcasmi boyayimz ve boyadiginiz kisma
aif rasyonel sayiy yazimz.

Boyadigmiz dikddrtgensel bolgeleri sekildeki gibi alt alta yerlestiriniz.

#+ Ikinci dikdortgensel bélgedeki boyali kismin icinde birinci dikdértgensel boyali
kisimdan kag tane buldumuz? Belirtiniz.

+ Buldugunuz bu saytys ; ve ; rasyonel sayilanyla hangi islemi yaparak elde
edebilirsiniz.

+ Yaptigmz islemlerden yararlanarak rasyonel sayilarla bilme islemini nasil

yapabileceginizi agiklayimz.
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ETKINLIK - 6

HAZIRLAMASI BENDEN CEVAPLAMASI SENDEN

Arag ve Gerecler: Kagt

Uygulama Basamaklari

o Ikiser gruplar olusturunuz.

o Her grup tiyesi ikisi pozitif, ikisi negatif olmak fizere 4 rasyonel sayi belirlesin.

o Her grup tiyest, diger iyenin belirledidi sayilarin karesini ve kiipiinii bulsun.
o Grup tiyeleri yapilan calismalari incelesin.

o  Yapilan ¢calismalarn dogruluguna grupea karar vermiz.
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ETKINLIK - 7

COK ADIMLI ISLEMLERI YAPALIM
Arac ve Gerecler: Kagt, kalem

Uygulama Basamaklar

Kagidmiza asagidaki islemleri yaziniz.

2

a) (2:3):2+1 b) 2:(3:2)+1 ) T+1 §) 7 +1

a ve b maddelerindeki islemlerin sonuglarim karsilastirmiz.
4+ Aralarinda fark nereden kaynaklanmaktadir? Aciklayiniz.

%+ Bir islemde parantezin yeri sonucu etkiler mi?

¢ ve ¢ maddelerindeki islemlerin sonuglarimi karsilastiriniz.
% Aralarinda fark nereden kaynaklanmaktadir? Aciklayiniz.
4+ Kesir cizgisi kullanilarak yapilan islemlerde énceligin kesir ¢izgisinde olmas: gerekir

mi?

aile ¢ ve b ile ¢ maddelerindeki sonuclar karsilastiriniz.
# Aralarinda nasil bir iliski vardir? Aciklaymniz,
#* Kesir ¢izgisi kullanilarak yapilan islemlerde parantez kullanmak gerekirse parantezin
yerini neye gore belirlersiniz? Aciklayiniz.
4+ Yaptigmiz islemlerden yararlanarak asagidaki islemin sonucunu

nasil bulabilirsiniz? Yapacaginiz islemler: basamak basamak aciklayiniz.

1+
2+—

11—~
3
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ETKINLIK - 8

PROBLEM COZME ZAMANI

Arag ve Gerecler: Kagit, kalem

Uygulama Basamaklari
o Ikiser gruplar olusturunuz,
 Her grup tiyesi ilk basta tlgilerini ¢eken giinlitk hayata ait bir problem konusu belirlesin.
 Daha sonra problemin i¢inde gecen rasyonel sayilar belirleymn
 Hazirlanan problemler grup tiyelen tarafindan ¢oziilsiin.

o Grup tiyelent yapilan calismalar dgretmen rehberlifinde meelesin,

Yapilan ¢alismalarn dogruluguna grupea karar verimiz,
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EK-5 ETKINLIK PLANLARI

ETKINLIK PLANI

ETKINLIK NO 1
DERSIN ADI Matematik
SINIF 7E
TARIH 04.12.2017
o Modelleyerek Toplayalim ve Cikaralim
ETKINLIK ADI

ONERILEN SURE

2 Ders Saati

OGRENME ALANI

Sayilar ve Islemler

ALT OGRENME ALANI

Rasyonel Sayilarla Islemler

OGRENCI KAZANIMLARI

Rasyonel sayilarla toplama ve ¢ikarma islemlerini yapar.

OGRENME-OGRETME

Etkinlik Temelli Ogrenme, Sorgulama, Kesfederek

YONTEM VE TEKNIKLERI Ogrenme. Yaparak Yasayarak Ogrenme. Soru-Cevap
KULLANILAN EGITIM
TEKNOLOJILERI Karton. renkli kalemler. makas. cetvel

ARAC VE GERECLER

OGRENME VE OGRETME
SURECI

v' Suuftaki égrencilerden ikiserli gruplar olusturulup
etkinlik dgretmen rehberliginde adim adim takip
edilir.

v" Rasyonel sayilarla toplama ve cikarma isleminin
genel kurallart anlatilar,

v" Oleme ve degerlendirme bliimiinde ders
kitabinin d&rendiklerimiz degerlendirelim
béliimiinden sorular coziiliir
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ETKINLIK PLANI

ETKINLIK NO 2

DERSIN ADI Matematik

SINIF 7E

TARIH 06.12.2017
ETKINLIK ADI Sihirli Sayr Dogrusu

ONERILEN SURE

2 Ders Saati

OGRENME ALANI

Sayilar ve Islemler

ALT OGRENME ALANI

Rasyonel Sayilarla Islemler

OGRENCI KAZANIMLARI

Rasyonel sayilarla toplama ve ¢ikarma islemlerini yvapar.

OGRENME-OGRETME

Etkinlik Temelli Ogrenme. Sorgulama, Kesfederek

YONTEM VE TEKNIKLERI Ogrenme. Yaparak Yasayarak Ogrenme. Soru-Cevap
KULLANILAN EGITIM
TEKNOLOJILERI A4 Kagidi, renkli kalemler, cetvel

ARAC VE GERECLER

OGRENME VE OGRETME
SURECH

v Simftaki 6grencilerden ikiserli gruplar olusturulup
etkinlik &gretmen rehberliginde adim adim takip
edilir.

v" Rasyonel sayilarla toplama ve gikarma isleminin
genel kurallar: anlatilir,

v" Oleme ve degerlendirme boliimiinde ders
kitabinin grendiklerimiz degerlendirelim
béliimiinden sorular ¢oziiliir
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ETKINLIiK PLANI

ETKINLIK NO 3

DERSIN ADI Matematik

SINIF TE

TARIH 11.12.2017

ETKINLIK ADI Rasyonel Sayilarla Toplama Isleminin Ozelliklerini

Belirliyorum

ONERILEN SURE

2 Ders Saati

OGRENME ALANI

Sayilar ve Islemler

ALT OGRENME ALANI

Rasyonel Sayilarla Islemler

OGRENCI KAZANIMLARI

Rasyonel sayilarla toplama ve ¢ikarma islemlerini yapar.

OGRENME-OGRETME

Etkinlik Temelli Ogrenme. Sorgulama, Kesfederck

YONTEM VE TEKNIKLERI Ogrenme, Yaparak Yasayarak Ogrenme. Soru-Cevap
KULLANILAN EGITIM
TEKNOLOJILERI A4 Kagidi. renkli kalemler

ARAC VE GERECLER

OGRENME VE OGRETME
SURECI

¥ Smaftaki égrencilerden ikiserli gruplar olusturulup
etkinlik §gretmen rehberliginde adim adim takip
edilir.

¥ Rasyonel sayilarla toplama ve cikarma isleminin
genel kurallar anlatilir,

v" Ql¢me ve degerlendirme béliimiinde ders
kitabinin égrendiklerimiz degerlendirelim
béliimiinden sorular ¢dzitliir
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ETKINLIK PLANI

ETKINLIK NO 4

DERSIN ADI Matematik

SINIF 7E

TARIH 13.12.2017

ETKINLIiK ADI Rasyonel sayilari carpalim

ONERILEN SURE

2 Ders Saati

OGRENME ALANI

Sayilar ve Islemler

ALT OGRENME ALANI

Rasyonel Sayilarla Islemler

OGRENCI KAZANIMLARI

Rasyonel sayilarla carpma ve bélme islemlerini yapar.

OGRENME-OGRETME
YONTEM VE TEKNIKLERI

Etkinlik Temelli Ogrenme. Sorgulama, Kesfederek
Ogrenme. Yaparak Yasayarak Ogrenme, Soru-Cevap

KULLANILAN EGITIM
TEKNOLOJILERI
ARAC VE GERECLER

Ad Kagd, renkli kalemler

OGRENME VE OGRETME
SURECI

v" Simftaki dgrencilerden ikiserli gruplar olusturulup
etkinlik égretmen rehberliginde adum adun takip
edilir.

v" Rasyonel sayilarla toplama ve cikarma isleminin
genel kurallar anlatilir.

v Oleme ve degerlendirme béliimiinde ders
kitabinin égrendiklerimiz degerlendirelim
béliimiinden sorular cdziiliir
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ETKINLIK PLANI

ETKINLIK NO 5

DERSIN ADI Matematik

SINIF 7E

TARIH 18.12.2017
ETKINLIK ADI Rasyonel sayilari bélelim

ONERILEN SURE

2 Ders Saat1

OGRENME ALANI

Sayilar ve Islemler

ALT OGRENME ALANI

Rasyonel Sayilarla Islemler

OGRENCI KAZANIMLARI

Rasyonel sayilarla carpma ve bélme 1slemlerim yapar.

OGRENME-OGRETME

Etkinlik Temelli Ogrenme, Sorgulama, Kesfederek

YONTEM VE TEKNIKLERI Ogrenme. Yaparak Yasayarak Ogrenme, Soru-Cevap
KULLANILAN EGITIM
TEKNOLOJILERI Ad Kagdi, renkli kalemler

ARAC VE GERECLER

OGRENME VE OGRETME
SURECI

v" Suuftaki 8grencilerden ikiserli gruplar olusturulup
etkinlik Ggretmen rehberliginde adim adim takip
edilir.

v" Rasyonel sayilarla toplama ve gikarma isleminin
genel kurallar anlatilir,

v" Oleme ve degerlendirme béliimiinde ders
kitabinin 8grendiklerimiz degerlendirelim
béliimiinden sorular coziiliir
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ETKINLIK PLANI

ETKINLIK NO 6

DERSIN ADI Matematik

SINIF 7E

TARIH 20.12.2017

ETKINLIK ADI Hazirlamas: Benden Cevaplamasi Senden

ONERILEN SURE

2 Ders Saati

OGRENME ALANI

Sayilar ve Islemler

ALT OGRENME ALANI

Rasyonel Sayilarla Islemler

OGRENCI KAZANIMLARI

Rasyonel sayilarm kare ve kiiplerini hesaplar

6§REN11E_6GRET;\1E .
YONTEM VE TEKNIKLERI

Etkinlik Temelli Ogrenme. Sorgulama, Kesfederek
Ogrenme, Yaparak Yasayarak Ogrenme, Soru-Cevap

KULLANILAN E(:}iT:'[M
TEKNOLOJILERI
ARAC VE GERECLER

A4 Kagid, renkli kalemler

6§REN;\1E VE OGRETME
SURECI

v" Swmiftaki 6grencilerden ikiserli gruplar olusturulup
etkinlik 6gretmen rehberliginde adum adim takip
edilir.

v" Rasyonel sayilarla toplama ve cikarma isleminin
genel kurallan anlatilir,

v Oleme ve degerlendirme béliimiinde ders
kitabinin §grendiklerimiz degerlendirelim
bélimiinden sorular ¢éziiliir
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ETKINLIK PLANI

ETKINLIK NO 7

DERSIN ADI Matematik

SINIF 7E

TARIH 25.12.2017

ETKINLIK ADI Cok Admml Islemleri Yapalim

ONERILEN SURE

2 Ders Saati

OGRENME ALANI

Sayilar ve Islemler

ALT OGRENME ALANI

Rasyonel Sayilarla Islemler

OGRENCI KAZANIMLARI

Rasyonel sayilarla cok adiml islemleri vapar.

OGRENME-OGRETME

Etkinlik Temelli Ogrenme. Sorgulama, Kesfederek

YONTEM VE TEKNIKLERI Ogrenme, Yaparak Yasayarak Ogrenme, Soru-Cevap
KULLANILAN EGITIM
TEKNOLOJILERI Karton. renkli kalemler. makas. cetvel

ARAC VE GERECLER

6§REN;\1E VE OGRETME
SURECH

v Smiftaki 8grencilerden ikiserli gruplar olusturulup
etkinlik égretmen rehberliginde adim adun takip
edilir.

¥ Rasyonel sayilarla toplama ve ¢ikarma isleminin
genel kurallar anlatilir.

v' Oleme ve degerlendirme baliimiinde ders
kitabinin dgrendiklerimiz degerlendirelim
béliimiinden sorular ¢éziiliir
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ETKINLIK PLANI

ETKINLIK NO 8

DERSIN ADI Matematik

SINIF TE

TARIH 27.12.2017
ETKINLIiK ADI Problem Cézme zamani

ONERILEN SURE

2 Ders Saati

OGRENME ALANI

Sayilar ve Islemler

ALT OGRENME ALANI

Rasyonel Sayilarla Islemler

OGRENCI KAZANIMLARI

Rasyonel sayilarla islem yapmayi gerektiren problemleri
chzer.

OGRENME-OGRETME

Etkinlik Temelli Ogrenme, Sorgulama. Kesfederek

YONTEM VE TEKNIKLERI Ogrenme. Yaparak Yasayarak Ogrenme. Soru-Cevap
KULLANILAN EGITIM
TEKNOLOJILERI A4 Kagzd, renkli kalemler

ARAC VE GERECLER

6§REN;\1E VE OGRETME
SURECI

v Smaftaki §grencilerden ikiserli gruplar olusturulup
etkinlik dgretmen rehberliginde adim adum takip
edilir.

v Rasyonel sayilarla toplama ve ¢ikarma isleminin
genel kurallar anlatilir.

v' Oleme ve degerlendirme béliimiinde ders
kitabinin §grendiklerimiz degerlendirelim
béliimiinden sorular ¢dziiliir
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OZGECMIS

KIiSISEL BIiLGILER

Ad1 Soyada:

Dogum Yeri ve Tarihi:

Telefon:
E-posta:

EGITIM

Derece

Lise
Universite
Yiiksek Lisans
Doktora

IS DENEYIMLERI

Yil

~N NP

UZMANLIK ALANI

Hasim ISIK

Nusaybin 28.09.1985
0553 377 23 77
Hasimisik85@gmail.com

Ady, Tlge, 11
Nusaybin Lisesi, Nusaybin, Mardin
Balikesir Uni. Balikesir

Kurum

Duruca Ilkégretim Okulu
Oyali Tk gretim Okulu
Yildirim Ortaokulu

YABANCI DIiLLER: Diisiik diizeyde Ingilizce

BELIRTMEK iSTEGINIiZ DIGER OZELLIiKLER

Bitirme Yihi
2003
2009

Gorevi

Ogretmen
Ogretmen
Ogretmen

< 2014- 2015 Egitim- Ogretim yilinda Tiibitak Bilim Fuari Projesinde Proje
Yiriitiiclisii olarak gorev yaptim.
< 2011 yilinda Idil Kaymakamlig1 ve 2015 yilinda Nusaybin Kaymakamligi’nin
hazirladig1 Basar1 Belgelerini almaya hak kazandim.
¢ Bilgisayar bilgisi olarak, Word, PowerPoint programlarinin iyi derecede Excel
programini ise Orta derecede kullanabiliyorum.

% Sportif aktivitelerde( Futbol,

Voleybol ve

turnuvalarda yer aldim.

YAYINLAR

Tenis),

musabakalarda ve
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