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ON SOz

Insanlik tarihi ile baslayan egitim sistemi, giiniimiize kadar pek ¢ok safhalardan
gecmis ve ¢ok Oonemli gelismeler gecirmistir. Giiniimiizde bireysel farkliliklar1 dikkate
alan ve bu bireysel farkliliklara gore sekillenen egitim modelleri dikkat ¢cekmektedir.
Bireysel farkliliklar1 merkeze alan ve Ozelde bireyin baskin zekd alanlarina gore
sekillenen egitim yontemlerinin baginda Coklu Zeka Kurami gelmektedir. Bu ¢alismada,
Coklu Zeka Kuramina dayal1 egitimin yedinci siif 6grencilerinin matematik basarilari,
tutumlart ve bilgilerinin kalicilig1 iizerindeki etkisi incelenmistir.
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anlayislarindan otiirii degerli esim Hacer IRMAK’a ve ogullarim Muhammed ve Ali’ye
sonsuz saygl, sevgi ve tesekkiirlerimi sunarim.
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KISALTMALAR VE SIMGELER LiSTESI

Kisaltma Aciklama
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2020, 200+X111 Sayfa

Bu aragtirmada, Coklu Zekd Kuramma dayali egitimin yedinci sinif dgrencilerinin matematik
basarilari, tutumlart ve bilgilerinin kaliciligt {izerindeki etkisinin incelenmesi amaclanmistir. Ayrica
Ogrencilerin cinsiyetleri, okul oncesi egitim durumlari, anne-baba egitim durumlari, sosyo-ekonomik
durumlar1 ve birinci donem karne puan ortalamalarinin matematik basarilarina etkisi de arastirilmistir.
Calisma nicel aragtirma yontemlerinden 6n test-son test kontrol gruplu yar1 deneysel desende tasarlanmistir.
Aragtirma, 2019-2020 egitim-6gretim yili bahar doneminde, Batman ilindeki bir devlet okulunun yedinci
sinifina devam eden, aragtirmacinin egitim verdigi iki farkli siniftaki 76 6grenci ile yiirttiilmiistiir. Veri
toplama aract olarak; Coklu Zekd Envanteri, Matematik Basar1 Testi, Matematik Tutum Olcegi,
Hazirbulunusluk Testi ve Kisisel Bilgi Formu kullanilmistir. Caligmaya baslamadan once iki sinifa
hazirbulunusluk testi, matematik bagari testi ve matematik tutum dlgegi uygulanmustir. Yapilan istatiksel
analiz sonucunda iki sinifin birbirine denk oldugu belirlenmistir. Bu iki siniftan biri yansiz atama sonucu
deney, digeri kontrol grubu olarak belirlenmistir. Calismanin sonunda iki gruba matematik basari testi ve
matematik tutum 6lgegi yeniden uygulanmistir. Ayrica ¢alismanin bitiminden alt1 hafta sonra da matematik
basar1 testi kalicilik testi olarak yeniden uygulanmistir. Deney grubunda “Oran-Orant1 ve Yizdeler”
konular1 Coklu Zeka Kuramina Dayal1 6gretim planlari ile iglenirken, kontrol grubunda ise mevcut 6gretim
programi ile iglenmistir. Arastirmanmn uygulama kismi yedi hafta devam etmistir. Verilerin analizinde
bagimsiz orneklemler t-testi, bagimli orneklemler t-testi ve tek yonlii varyans analizi kullamlmustir.
Aragtirma sonucunda Coklu Zeka Kuramina dayali 6gretimin mevecut 6gretim yontemine gére 6grencilerin
matematik basarisini, matematik tutumlarini ve bilgilerinin kaliciligint daha ¢ok arttirdig tespit edilmistir.
Ayrica dgrencilerin cinsiyetleri, okul oncesi egitim durumlari, anne-baba egitim durumlar1 ve sosyo-
ekonomik durumlari ile matematik basarilar1 arasinda anlamli bir fark bulunmamustir. Ancak 6grencilerin
birinci donem karne puan ortalamalari ile matematik basarilar1 arasinda anlamli bir fark bulunmustur. Elde
edilen sonuglar dogrultusunda yeni arastirmacilara ve 6gretmenlere Oneriler sunulmustur. Arastirmanin
daha 6nce yapilmig caligmalara katki saglamis olmasi ve yeni yapilacak olan galigmalara da 1g1k tutmast
iimit edilmektedir.

Anahtar Kelimelgr: Coklu Zekd Kurami, Matematik basarisi, Matematik tutumu, Mevcut
Ogretim yontemi, Ortaokul Ogrencileri.
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In this research, it is aimed to examine the effect of education which is related with multiple
intelligence theory on 7" grade students’ math achievements, attitude and persistence of information. The
effect of math achievements of students’ gender, preschool education differences, parents’ education level,
social economic situations and first term average of school report are also searched. The study was designed
according to the pretest-posttest control group semi-trial model. This research was conducted with 76
students, who are 71" grade students at two different classes, at a public school in Batman in 2019-2020
spring academic year. As a data collection tool, multiple intelligence inventory, mathematics achievement
test, mathematics attitude scale, readiness test and personal information form were used. Before we started
the study, readiness test, mathematic achievement test and mathematic attitude scale were applied for two
class. According to statistical analysis, these two class are equivalent to each other. One of these two class
was experiment group, the other one was control group and this selection was determined at randomly. End
of the study, mathematic achievement test and attitude test was reapplied for two these classes. In addition,
six weeks after the end of the study, the mathematics achievement test was reapplied as a retention test.
While the subjects of "Ratio-Proportion and Percentages” in the experimental group were taught with the
teaching plans based on the Theory of Multiple Intelligences, in the control group they were taught with
the current curriculum. The application part of the research continued for seven weeks. Independent
samples t-test, Paired sample t-test and one-way ANOVA have been used on data analysis. As a result of
the research, it was determined that teaching based on Multiple Intelligence Theory increased students'
mathematics achievement, mathematics attitudes and retention of knowledge more than the current teaching
method. In addition, any significant difference was found between students ‘gender, preschool education
status, parents' educational status and socio-economic status and their mathematics achievement. However,
a significant difference was found between students' first semester reports score averages and their
mathematics achievements. According to results, suggestions were made to new researchers and teachers.
It is hoped that the research has contributed to previous studies and will also shed light on future studies.

Keywords: Multiple Intelligence Theory, Mathematics Achievement, Mathematics Attitude, Current
Teaching Method, Secondary School Students.
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1. GIRIS

Bilme, 6zne ile nesne arasindaki iligki olarak tanimlanirsa, bu iligki kurma
sonucunda da agiga “bilgi” ¢ikar ve bilginin bir tarafinda insan; kars1 tarafinda ise dogal,
toplumsal, politik, ekonomik, psikolojik her tiirlii olgu, olay ve nesne yani gercek yasam
vardir (Sonmez, 2008). Degisen ve gelisen diinyanin 6n plana ¢ikan en 6nemli silahi
bilgidir. Bilgiyi elde etmek, bilgiyi anlamak, anlatmak ve pazarlamak c¢agimizin en
onemli gercegidir. Insanin yasadig1 diinyay1 anlamasi igin duyu organlar1 araciligiyla
arastirma ve gozlem yaparak elde ettigi her tiirlii gergeklige bilgi denir. Bilgi yasamimizin
diizene girmesini, zenginlesmesini, farklilagmasini, varligimizin siirekliligini, diigiince
aleminden gercekler alemine ulagsmamizi ve sosyal bir varlik olarak yagamamizi
siirdlirmemizi saglayan en dnemli gercekliktir.

Bilgi kavrami insanlik tarihi boyunca biitlin toplumlari ilgilendirmis ve 6zellikle
bilgi ¢ag1 dedigimiz bu yiizyilda dogru bilgiye ulasmanin ve bu dogru bilgiyi sonraki
nesillere aktarmanin yollar1 aranirken bilgi kavraminin herkesin giindemine ve ilgi
alanina girmesi kaginilmaz bir durumdur. Dogru bilgiyi elde ettikten sonraki en énemli
husus bagkalarinin da bu bilgiyi elde etmesini saglamak ve elde edilen bilgiyi dogru ve
etkili bir bicimde en kisa siirede baskalarina aktarabilmektir. Ciinkii elde edilen bilgi ve
tecriibeler etkili bir bicimde sonraki nesillere aktarildigi zaman yigilarak birikecegi i¢in
bir bilim haline gelir. Russell’e gore bilim, gézlem ve gozlememeye dayali olarak mantik
yiriitme yoluyla oncelikle diinyaya iliskin olgulari, sonra bu olgular1 birbirine baglayan
kanunlar1 bulma ve kusaktan kusaga aktarma c¢abasidir (Dogan ve ark., 2012). Buradan
hareketle diizenli bir bigimde biriken bilgi, bilimi ortaya ¢ikarmaktadir. Bu sayede
insanlik ayni seyleri tekrar tekrar kesfetmekten kurtularak, elde edileni daha da
gelistirerek sonraki nesillere aktaracaktir. Bu durum bilimin gelismesini ve insanligin
cagdaslagmasinin temelini olusturacaktir.

Insanm nasil 6grendigi ve 6grenmesine nasil katki saglanacagi konusu bilim
insanlarimi siirekli mesgul etmis ve 6grenme olayinin iyice analiz edilmesi ve ¢agdas
o6grenme modellerinin kullanilmasi, geleneksel yontemlerle 6grenilemeyen bazi kavram
ve becerilerin dgrenilmesini saglamaktadir (Altun, 2016). Iste tam burada egitim ve
Ogretim sistemleri devreye girmektedir. Ciinkii egitime ihtiya¢ duyan ve kendinden
sonraki nesilleri egiten tek varlik insandir (Kant, 2017). Toplumlarin bugiin ulastiklar

uygarlik seviyeleri egitim ve dgretim seviyeleri ile es degerdir. Her toplum egitim ve



Ogretime verdigi deger Olciisiinde gelismektedir. Diinyanin bugiinkii hali buna sahittir.
Egitim ve Ogretim sistemlerinin temel amaci insanligin elde ettigi bilgi birikimini
gelistirerek sonraki nesillere aktarmaktir. O halde egitim ve O0gretim sistemlerinin de
cagm gereksinimlerini yerine getirecek ve egitimde temel 6zne olan bireyi ve bireyin
bireysel farliliklarin1 dikkate alacak bir sekilde yenilenmesi ve giincellenmesi gerekir.
Yani diisiinme ve 6grenme yontemleri gelistirmeye ¢alismaliyiz ¢linkii diisiincelerimizin
ve Ogrenme yontemlerimizin biiyilk bir boliimii basmakalip ve basittir, ama
benmerkezciligimiz bunu gérmemizi engelliyor (Paul ve Elder, 2016).

Gegmisten gliniimiize egitim ve oOgretim yoOntemlerinde siirekli yenilikler
gerceklesmektedir. Tirk egitim tarihi incelendiginde de siirekli degisimler ve gelismeler
gbze carpmakta ve bu siiregte de egitim ve 6gretimde bireyi ve bireysel farliliklar dikkate
alan sistemlerin daha basarili oldugu goriilmektedir (Akyiiz, 2009). Gardner, bireysel
farkliliklar1 dikkate alan egitimi iki temele dayandirmaktadir. Birincisi egitimcilerin,
ogrencilerin konular1 ve kavramlari 6grenirken karsilastiklart zorluklarin bilincinde
olmalar gerektigi, ikincisi egitimcilerin zihinler arasindaki farklar1 hesaba katmalar1 ve
cok sayida Ogrenciye ulasabilecekleri bir egitim tasarlamalar1 gerektigidir (Gardner,
2006). Burada Coklu Zekd Kurami etkili bir Ogretim yontemi olarak karsimiza
cikmaktadir. Ogrenciyi ve bireysel farliliklarin1 merkeze alan 6gretim ydntemlerinin
baginda 1983-1999 yillar1 arasinda Howard Gardner’in ortaya attigi ve halen de
gelistirilmekte olan Coklu Zeka Kurami (The theory of Multiple Intelligence: MI) gelir.

Howard Gardner’e gore insan zekasi sekiz farkli zeka alanindan meydana
gelmektedir. Her insanda bu sekiz farkli zeka alani beraber bulunmaktadir (Saban, 2010).
Ancak ¢ogu insanda bu zeka alanlarindan bir veya birkagi 6n plana ¢ikmaktadir (Gardner,
2017). On plana ¢ikan zeka alanmi veya alanlarini dikkate alarak bir 6gretim plam
hazirlamak 6grencilerin en 6zelde bireysel farliliklarini dikkate alarak yapilan bir 6gretim
olacaktir.

Giliniimilizde okullarin, ¢ocuklara yapabilecekleri en énemli ve en biiylik katki
onlarin her yonden gelismelerine olanak tanimak, sahip olduklari ilgi ve yetenekleri
kesfetmelerini saglamak ve dogrultuda gelecekte yeterli ve mutlu olabilecekleri bir
mecraya yoOnlendirmektir (Baki, 2008). Ayrica 1739 sayili Milli Egitim Temel
Kanununda da bireylerin ilgileri, yetenekleri ve kabiliyetleri dogrultusunda egitim
gormeleri ongoriilmektedir (Saban, 2010). Cagdas egitim anlayisinda 6nemli bir ilke olan

egitimde firsat esitligi, dar gelirlilere egitim imkan1 saglamanin yaninda daha da genis bir



anlam kazanarak her bireye kendi ilgi, ihtiyag ve zeka alanimi en yiiksek diizeyde
gelistirme firsatinmn verilmesini éngérmektedir (Ozden, 2005).

Coklu Zeka Kuraminin “Her insan ¢esitli zeka alanlarinin tiimiine sahiptir.” temel
ilkesi geregi bireyin tlim zeka alanlarinin uyarilacagi bir egitim ve 6gretim ortami
olusturulur. Bireyin zihinsel olarak bir biitiin i¢inde kendini gelistirmesi saglanir. Coklu
Zeka Kurami, geleneksel 1Q (intelligence quotient) anlayisini ortadan kaldirarak, yerine
kisiyi gézeten ve ona deger veren bir zeka anlayisi getirmistir. Yani, artik bir kisi sozel
veya matematik zekasi 6lgiit alinarak “zeki” olarak anilmiyor; bunun aksine artik bu yeni
anlayisla birey “cok boyutlu” olarak degerlendirilmektedir.

Biitiin bu degisimlerle beraber matematik ve matematik 6gretiminin belirlenen
ihtiyaglar dogrultusunda yeniden yapilanmasi ve tim Ogrencilerin, “matematik
okuryazar1” olmalar1 ihtiyac1 siirekli 6nem kazanmaktadir (Kayhan, 2005). Tim
ogrencilerin bu ihtiyaclarmin giderilebilmesi icin de her Ogrencinin bireysel
farkliliklarina gore tasarlanmis 6grenme ortamlari olusturulmalidir. Bu da 6grencilerin
bireysel farkliliklarini temele alan Coklu Zeka Kuramina dayali matematik dgretimiyle

gerceklestirilebilir.

1.1. Arastirmanin Amaci

Aragtirmanin amaci, ortaokul yedinci simif matematik dersinde, Coklu Zeka
Kuramina dayali 6gretim planlarinin uygulandigr grup ile mevcut 6gretim (MEB 2018
Matematik Dersi Ogretim Programi) programmin uygulandigi grubun matematik
basarilari, matematik tutumlar1 ve bilgilerinin kalicilig1 arasinda anlamli bir farkin olup
olmadigini belirlemektir.

Ayrica 6grencilerin cinsiyetleri, okul dncesi egitim durumlari, anne-baba egitim
durumlari, sosyo-ekonomik durumlart ve birinci donem karne puan ortalamalarinin

matematik basarilari tizerindeki etkisi de arastirilmistir.

1.2. Arastirmanin Onemi

Bilim ve teknoloji diinyasi, egitimden sadece bilgiyi oldugu gibi 6grenen bireyleri
degil, 6grendigini degerlendiren, sorgulayan ve bununla beraber bu bilgiden yeni bilgi
elde eden bireyler yetistirmesini beklemektedir (Yavuz, 2004). Ancak hala klasik 6gretim
yontemlerini uygulayan bir egitim sisteminden bdyle bir 6grenci profili beklemek biiyiik
bir hatadir. Bu durum &zellikle matematik dersinin 6gretiminde biiyiik bir sorun olarak

karsimiza c¢ikmaktadir. Matematik dersinin Ogretilmesi tiim diinyada oldugu gibi
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maalesef lilkemizde de en ¢ok zorlanilan derslerin basinda gelmektedir. Bunun en énemli
nedenlerinin basinda matematik dersinin ¢ok soyut olmasi ve dersin 6grencilerin bireysel
farkliliklarinin - dikkate alinmadan islenmesidir. Yani matematik dersinin uygun
yontemlerle, 68rencilerin bireysel farkliliklarina gore anlatilmamasi matematik dersini
daha da zorlagtirmaktadir. Bu sebeplerden dolay1r matematik dersi 6grenciler agisindan en
sevilmeyen derslerin basinda gelmektedir. Durumun bu hale gelmesinde matematik
dersinin 6gretiminde kullanilan 6gretim tekniklerinin rolii biiyiiktiir.

Ulusal ve uluslararas1 yapilan (ABIDE, 2016; TIMSS, 2015; PISA, 2018)
siavlarda tilkemizde 6grencilerin matematik bilgisinin ve matematik basarisinin diisiik
olmasi1 bunun en iyi kanitidir. Bu nedenle matematik 6gretiminde 6grenci merkezli ve
bireysel farkliliklart dikkate alan giincel ve ¢agdas ogretim tekniklerinin kullanilmasi
matematik basarisini artirmak ve matematik 6n yargisimi kirmak i¢in kagmilmaz bir
gercektir. Basar1 seviyeleri farkli olan 6grencilerin olusturdugu bir sinifta her 6grenci
farkl1 hizda &grenecektir, bundan dolayr her 6grencinin hazirbulunusluk diizeyi ve
bireysel farkliliklar1 g6z 6niinde bulundurularak uygun 6gretim tekniklerinin kullanilmasi
gerekmektedir (Isik ve ark., 2007).

Egitim sisteminin taniminda belirtildigi gibi 6grenmede, “neden”, “nasil” ve “ne
Olclide” sorularina cevap aradigindan, egitim hedeflerine ulagilmasi ile Ogretim
yontemleri arasinda giiclii bir iliski vardir (Batdi, 2015). Ogrenci merkezli egitime uygun
ve Ogrencinin bireysel farkliliklarini dikkate alan 6gretim tekniklerinin basinda Coklu
Zeka Kurami gelmektedir (Saban, 2010; Biimen, 2007). Coklu Zeka Kurami, matematik
Ogretimini daha zevkli ve kalici bir hale getirmek ve matematik tutumunu olumlu yonde
gelistirmek icin uygun tekniklerden birisidir.

Coklu Zeka Kuraminda genel amag farkli zeka alanlarma sahip her 6grenciyi
kapsayacak bir sekilde ders planlar1 hazirlayip her 6grencinin baskin zeka alanina gore
O0grenme saglayacagi bir 6grenme ortami olusturmaktir. Bireyin farkli zeka alanlarina
gore gelistirilen matematik 6gretim planlartyla yapilan etkinliklerin matematik basarisini
artirdig ve diger 6gretim yontemlerinden daha fazla etki gosterdigi, yapilan aragtirmalar
sonucunda tespit edilmistir (Karbeyaz, 2018; Jones, 2017; Kaplan ve ark., 2015; Davis,
2012; Kagan ve Kagan, 1998; Cooper, 2008).

Bu calisma bireysellestirilmis 6gretim yontemlerinden biri olan Coklu Zeka
Kuraminin matematik 6gretimine nasil uyarlandigimi ve degerlendirilmesinin nasil

yapildigin1 gostermesi agisindan ornek teskil etmektedir. Ayrica matematik 6gretiminde



Coklu Zeka Kurami ile yapilacak caligmalara 1sik tutmasi agisindan da Onem arz

etmektedir.

1.3. Arastirmanin Problem Ciimlesi

Bu arastirmada “Oran Oranti ve Yiizdeler” konularmin Coklu Zeka Kuramina
dayal1 6gretim planlari ile islenmesinin 6grencilerin matematik basarilarina, matematik
tutumlarina ve bilgilerinin kalicilig1 diizeyine etkisi arastirilmak istenmistir. Oran Orant1
ve Yiizdeler kavramlarinin orantisal akil yiiriitme yetenegi gerektirmesi, ¢ogunlukla
problem temelli olmasi ve bu kavramlarin hayatin hemen hemen her alaninda insanlarin
karsisina ¢ikmasi bu konularin 6nemini artirmaktadir (Avcu, 2010). Ayrica bahsedilen
ozelliklerinden dolayr da bu konularin anlatilmasi ve 6grenciler tarafindan anlagilmasi
oldukgca caba gerektirmektedir. Ogrencilerin matematik basarilar1 ve matematik tutumlari
alaninda Coklu Zekd Kuramina dayali 6gretim planlar1 ile yapilan arastirmalardan
(Boztepe, 2010; Karbeyaz, 2018; Jones, 2017; Davis, 2012; Altuntas, 2007; Kuloglu,
2005; Saydam, 2005) olumlu sonug¢ alinmasi ve son yillarda bu kuramin egitim alaninda
O6nem kazanmasi bu arastirmay1 yapmaya 6nayak olmustur.

Bu nedenle aragtirmanin problem ciimlesi “Coklu Zeka Kuramina dayali egitimin
yedinci siif Ggrencilerinin matematik basarilari, tutumlari ve bilgilerinin kaliciligi

tizerindeki etkisi” olarak belirlenmistir.

1.3.1. Arastirmamn alt problemleri

Aragtirmada temel problem cilimlesiyle beraber agsagidaki durumlar da alt
problemler olarak belirlenmistir:

1. Deney ve kontrol gruplarinin hazirbulunusluk test puan ortalamalari, matematik basari
On test puan ortalamalar1 ve matematik 6n tutum puan ortalamalar1 arasinda anlamli
bir fark var midir?

2. Deney ve kontrol gruplariin matematik basar1 son test puan ortalamalar1 arasinda
anlamli bir fark var midir?

3. Deney ve kontrol gruplarinin matematik son tutum puan ortalamalar1 arasinda anlamli
bir fark var midir?

4. Kontrol grubundaki 6grencilerin matematik bagsar1 6n test son test puan ortalamalari
arasinda anlamli bir fark var midir?

5. Deney grubundaki 6grencilerin matematik bagsar1 6n test son test puan ortalamalari

arasinda anlaml bir fark var midir?
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11.

. Kontrol grubundaki 6grencilerin matematik basar1 son test ve kalicilik testi puan

ortalamalar1 arasinda anlaml bir fark var midir?

. Deney grubundaki 6grencilerin matematik basar1 son test ve kalicilik testi puan

ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

. Deney ve kontrol gruplarinin matematik basar1 kalicilik test puan ortalamalari arasinda

anlaml bir fark var midir?

. Kontrol grubunun matematik 6n tutum ve son tutum puan ortalamalar1 arasinda

anlaml bir fark var midir?

. Deney grubunun matematik 6n tutum ve son tutum puan ortalamalari arasinda

anlamli bir fark var midir?

Deney grubu 6grencilerinin demografik degiskenleri (cinsiyet, okul Oncesi egitim
durumu, anne ve baba egitim durumlari, ailenin sosyo-ekonomik durumu ve birinci
donem karne puan ortalamasi gibi) ile matematik basarilari arasinda anlamli bir fark

var midir?

1.4. Varsayimlar

Yapilan aragtirmada asagida siralanan durumlar varsayim olarak kabul edilmistir:

. Deney grubu 6grencilerine uygulanan Coklu Zeka Envanterinin hedef davranislari

Olctiigii kabul edilmektedir.

. Deney ve kontrol grubu 6grencileri arasinda arastirmay: etkileyecek herhangi bir

etkilesim olmamustir.

. Ogrencilerin matematik basar1 6n test ve matematik basari son test puanlar: gercek

basar1 seviyelerini yansitmaktadir.

. Coklu Zeka Kuramina dayali matematik 0gretim planlari i¢in hazirlik agamasinda ve

uygulama asamasinda bagvurulan uzman gortisleri yeterli kabul edilmektedir.

. Arastirmada kontrol edilemeyen degiskenlerin (6grenci ¢alisma stratejisi, sosyo-

ekonomik diizey, anne-baba egitim durumu, aile ortami ve arkadas ¢evresi gibi) iki

grubu da ayn1 oranda etkiledigi kabul edilmektedir.

1.5. Smirhliklar

1.

Arastirma sonucunda elde edilecek sonuglar, asagidaki durumlar ile sinirlidir:
Aragtirma Batman 16 Mayis Ortaokulunda bulunan yedinci smiflarin iki subesi ile

sinirhdir.



2. Arastirma 2019-2020 egitim-6gretim yilinin ikinci déneminde yedi hafta ve 35 ders
saati ile sinirhidir.

3. Arastirma yedinci sinif matematik dersi, sayilar ve islemler 6grenme alaninin “Oran
Orant1 ve Yiizdeler” alt 6grenme alan1 kazanimlari ile sinirhdir.

4. Arastirmada elde edilen veriler, kullanilan 6l¢gme araglarinin 6l¢me giicliyle sinirhidir.

5. Calisma, arastirmacinin hazirladigi; Coklu Zeka Kuramina dayali 6gretim planlari,
O0grenme ortami ve uygulanin yapildigi okulunun imkanlari ile sinirhdir.

6. Calismada kullanilan kaynaklar arastirmacinin ulasabildigi kaynaklarla sinirlidir.

1.6. Neden “Oran Oranti ve Yiizdeler” Konular1?

Oran ve orant1 konusu, 6gretimin biitiin seviyelerinde her ders i¢in ve ozellikle
matematik i¢in 6nemli bir yere sahiptir (Avcu, 2010). Rasyonel sayilar, problemler,
yiizdeler ve geometri gibi ¢esitli matematik konular1 6grencilerin oran ve orant1 bilgisini
gerektiren konulara 6rnektir. Bu ylizden oran ve oranti konusu matematik konulari
icerisinde onemli bir yere sahiptir. Yeni 6gretim programinda matematik 6gretiminin
amaglart arasinda akil yiiriitme ve problem ¢dzme becerisinin gelistirilmesi 6n plana
cikmakta ve oran oranti ve ylizdeler konularinin 1yi dgretilmesi 6grencide mantiksal akil
yiirlitme ve problem ¢ézme becerisini gelistirmektedir (Kayhan, 2005). Bu arastirmada
yedinci sinif matematik dersinin “Oran Orant1 ve Yiizdeler” konulart se¢ilmistir. Yapilan
arastirmalar incelendiginde matematik dersinde bu iki konunun Coklu Zeka Kuramina
dayali bir egitimle birlikte incelendigi bir aragtirmaya rastlanilmamistir. Arastirmaya
konu olan “Oran Oranti ve Yizdeler” konularinin segilmesinde asagida siralanan
nedenler etkili olmustur.
Oran Orant1 ve Yiizdeler konulari:
> Ogrencilerin denklem ¢6zme bilgisi ile problem ¢dzme becerilerini beraber
kullanmaya basladiklar ilk konulardir.

> Ogrencilerin problem ¢dzme becerisini gelistirmekte ve problem ¢ézme konusunda
esneklik saglamaktadir.

» Biitlin problem tiirlerinin i¢ine serpistirilmis ¢ok 6nemli iki konudur.

> Ozellikle Fen ve Teknoloji dersi basta olmak iizere hemen hemen biitiin derslerde
siklikla kullanilmaktadir.

» Egitimde son yillarda 6nem kazanan ve LGS gibi ulusal ve uluslararasi sinavlarda yer
alan “Beceri temelli sorularin” anlagilmasi ve ¢oziimii i¢in gerekli olan 6n bilgiler

igeren 6nemli konulardir.



» Matematigin giinliik yasamda en ¢ok karsilastigimiz iki 6nemli konusudur.
» Giinliik yasamda bir¢ok konuda dogru bilgi edinmemiz igin kaginilmaz konulardir.
» Egitimin ilk yillarindan itibaren gelistirilmesine 6nem verilmesi gereken konulardir.
> Ogrencilerde soyut diisinmeyi gerektiren ve gelistiren konulardir.

Oran orant1 konusu ile birlikte yiizdeler konusunun iglenmesinin sebebi iki
konunun birbirini gerektirmesi ve Milli Egitim Bakanligi (MEB, 2019) yedinci sinif

matematik kitabinda ayni {inite i¢erisinde ardisik siralanmasidir.

1.7. Tanimlar

Egitim: Bireyin davranislarinda, yasantisi yoluyla istenilen yonde ve bir dereceye kadar
kalic1 degisikliler olusturma siirecidir (Sonmez, 2008).

Ogretim: Orgiitlii ve diizenli bir sekilde genellikle bir dgretim kurumunda (okul vs.)
Ogretmenler tarafindan Ogrencilere, ara¢ gere¢ kullanilarak bilginin aktarilmasi ve
ogretilmesi ¢aligmalarinin tamamidir (Akyiiz, 2009).

Ogrenme: Bireyin davranislarinda degisiklikler olusturan, yeni diisiince ve anlayis elde
etme siireci veya bilgi ve becerilerin kazanilmasidir (Filiz, 2014).

Ogretme: Ogrenmenin uyarict ve Ogrenme durumlari (gevre, ortam) olusturarak,
ogrencilerin amaglar yoniinde davraniglar gelistirmesine yardim etmektir (Filiz, 2014).
Ogretim Programu: Bir dersle ilgili 6gretme-6grenme siirecinde neyin, nicin ve nasil yer
alacagim gosteren bir rehber, baska bir ifadeyle bir proje plamidir (Ozgelik, 2013).
Egitim Program: Egitim siiresince izlenen yol anlamindadir. Konularin listesi, ders
igerikleri, hedef davraniglar grubu, 6gretim materyalleri listesi, okulun i¢inde ve disinda
Ogretilen her sey ve okul personeli tarafindan planlananlar bu tanimin icine girer
(Demirel, 2007).

Zeka: Bir veya daha fazla kiiltiirel ¢gergeve dahilinde degerlendirilen bir problem ¢6zme
veya problem yaratma becerisidir (Gardner, 2017).

Coklu Zeka Kurami: Insan zekdsinin sadece tek zeka alanindan olusmadigi fikrini
savunarak, her insanin birbirinden bagimsiz sekiz farkli zeka alanina sahip olabilecegini
ve biitlin bu zeka alanlarinin gelistirilebilecegini savunan Gardner’in gelistirdigi bir zeka
modelidir (Saban, 2005).

Baskin Zeka: Bireyin Coklu zeka envanterinin, yiiksek ortalama puani elde ettigi zeka

alanidir (Ozden, 2014).



Hazirbulunusluk: Bir aktiviteyi yapmak i¢in biligsel, duyussal, sosyal ve devinissel
acidan hazir olmasi ve hazir olma diizeyinin 6l¢isiidiir. Bu 6l¢ii kisinin konuya giris
seviyesinin bir gostergesidir (Harman ve Celikler, 2012).

Envanter: Bazi genel ve ortak 6zellikleri olan bireylerin kisilik, ilgi ve tutumlariyla ilgili
tipik davraniglarini 6lgen 6lgme araglardir (Url-1).

Coklu Zeka Envanteri: Bireyde var olan zeka alanlarinin bulunma sikligini ve baskin
olan zeka alanini tespit etmek i¢in kullanilan veri toplama aracidir (Saban, 2010).

Deney Grubu: Calismada bagimsiz degiskenin (Coklu Zeka Kuramina dayali 6gretimin)
uygulandigi 6grenci grubudur (Metin, 2014).

Kontrol Grubu: Caligmada herhangi bir miidahalenin olmadig1 yani mevcut dgretim
yonteminin uygulandigi 6grenci grubudur (Metin, 2014).

Tutum: Bireyin herhangi bir durum, esya veya insana karst olumlu veya olumsuz
davranig sergileme egilimidir (Turgut, 1997).

Matematik Tutumu: Matematik dersine karsi olumlu veya olumsuz yonde egilimi
sekillendiren duygular, diislinceler, inanclar, hareketler ve gozlenebilen davranislardir
(Sezgin, 2013).

Olcek: Olgme isleminde olgiilen nitelikleri sembollerle ya da sayilarla ifade etmede
kullandigimiz sistemlerdir (Can, 2018).

Matematik Tutum Olcegi: Ogrencilerin matematik dersine yonelik tutumlarim Slgmek
icin yapilan caligmalar neticesinde gelistirilen bir 6lgektir.

Kalicilik: Bir becerinin nitelikli 6grenimi saglandiktan sonra, 6gretim siirecinin ardindan

becerinin kullaniminin devam etmesidir (Atlan, 2016).



2. LITERATUR ARASTIRMASI

Bu boliimde zekanin tanimi ve ozellikleri, Coklu Zekd Kurami, ¢oklu zeka
alanlari, Coklu Zeka Kurami ve matematik, Coklu Zeka Kurami ve egitim, egitimde
kullanilan ¢oklu zekd modelleri ve geleneksel o6gretim modeli konularina yer
verilmektedir. Ayrica matematik tutumu ve konuyla ilgili ulusal ve uluslararasi

aragtirmalara deginilecektir.

2.1. Zeka Nedir?

Felsefecilerin tabiri ile insan diisiinebilen bir varliktir. Insan1 diger canlilardan
ayiran en belirgin 6zellikleri; 6grenebilmesi, 6grendiklerini diger insanlara aktarabilmesi
ve onlarla paylasabilmesidir. insanin yasamimi devam ettirebilmesi i¢in yemek yeme,
uyuma, barinma ve giivenlik ihtiyaclar1 oldugu gibi insanin karar almaya, aldig1 kararlari
uygulamaya ve bu kararlarin sonuglarini tahmin etme ve degerlendirmeye de ihtiyaci
vardir. Insanlarm yasamlarmm diizenlemeleri, yasamlar1 hakkinda karar vermeleri ve
kararlar1 uygulamalar1 gibi zihinsel fonksiyonlarinin biiyiik bir kismi1 beynin islevidir
(Demirel ve ark., 2006). Belirtildigi gibi diisiinme, karar verme, uygulama, 6grenme ve
hareket etme gibi insan i¢in hayati dneme sahip fonksiyonlarin hepsi beyin tarafindan
kontrol edilmektedir. Bu anlamda insanin diisiinme ve Ogrenme mekanizmalarini
anlayabilmek i¢in beyin ile ilgili ¢ok cesitli ¢calismalar gerceklestirilmistir. Beyin ile ilgili
yapilan bu ¢aligmalar insanin nasil 6grendigini agiklamada egitimcilere yol gdstermis ve
egitimde yeniliklerin basin1 ¢ekmistir.

Ogrenme, diisiinme, hatirlama, algilama gibi beynin gergeklestirdigi fonksiyonlar
ayni zamanda zekanin da 6nemli faktorleri olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Demirel ve ark.,
2006). Zekanin ne oldugu ve tanimi konusunda ge¢misten giiniimiize ¢ok cesitli fikirler
ortaya atilmis ve ¢alismalar yapilmistir. Bunlardan bazilar1 sunlardir:

Piaget’e gore zeka, zihnin kendini yenilemesi, degistirmesi ve ¢evreye adaptasyonudur
(Selguk ve ark., 2004). Bir baska deyisle zihnin ¢evredeki degisimlere, gelismelere ve
yeniliklere uyum saglamasidir.

Stenberg’e gore zeka, cevresel faktorleri kendine goére se¢cme ve yeniden
diizenleme yetenegi olarak tanimlamakta ve ayrica “Triarsik” kurami ile zekayi; analitik

zeka, yaratic zeka ve pratik zeka olarak ii¢ boyuta ayirmaktadir (Temiz, 2007).
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Thurstone, zekanin birbirinden farkli ve bagimsiz yedi faktdrden ileri geldigini
savunur ve bunlari; sozel akicilik, sayisal yetenek, sozel kavram, tiimevarimsal
muhakeme, uzamsal zeka, bellek ve algi hiz1 seklinde siralar (Selguk ve ark., 2004).

Gardner (2017), insan zekasina iliskin herkesin kabul gordiigii ve evrensel
diyebilecegimiz bir taniminin yapilamayacagini ileri siirmekte ve zekayr kendi i¢inde
sozel-dilsel zeka, miiziksel-ritmik zeka, mantiksal- matematiksel zeka, gorsel-uzaysal
zeka, bedensel- kinestetik zeka, sosyal zeka, igsel zeka ve dogaci zeka olmak iizere sekiz
zeka alanina ayirmaktadir. Ancak bu zeka alanlarmin ¢ok boyutlu olmasina karsin bir
biitiinliik arz ettiklerini ve birbirlerini gerektirdiklerini belirtmistir. Zekanin bir
performans sergilemekle veya tirlin ortaya ¢ikarmakla es deger oldugu belirtilmistir.

Zeka ile ilgili bilim insanlar1 yukaridaki tanimlamalar ve agiklamalardan baska
caligmalar da yapmislardir. Hatta bu g¢alismalar ve yeni tanimlamalar halen tim hiziyla
devam etmektedir. Zeka hakkinda yapilan agiklama ve tanimlamalar1 “geleneksel zeka

anlayis1” ve “cagdas/coklu zeka anlayisi1” basliklari altinda toplayabiliriz (Saban, 2010).

2.1.1. Geleneksel zeka anlayisi

» Zeka dogustan kazanilir, sabittir.

» Zeka asla degistirilemez ve gelistirilemez.

» Zeka, sayisal olarak olgiilebilir ve bir say1 ile gosterilebilir.

» Zeka, tek yonlii yani tekildir.

» Zeka, gergek hayat durumlarindan soyutlanarak (belli zeka testleriyle) dlgiiliir.

» Zeka, 6grencileri zihinsel seviyelerine gore siniflandirmak ve 6grencilerin gelecekteki

akademik basarilarini tahmin etmek i¢in kullanilabilir.

2.1.2. Cagdas/coklu zeka anlayisi

» Kalhitimla birlikte getirilen zekd kapasitesi iyilestirilebilir, gelistirilebilir ve
degistirilebilir.

» Zeka belli standart testlerle dl¢iilemez.

» Zeka, performans, iiriin veya problem ¢dzme siirecinde olarak sergilendiginden sayisal
olarak ifade edilemez.

» Zeka, coguldur ve farkli bigimlerde sergilenebilir.

» Zeka, gercek hayattaki durumlardan soyutlanamaz.

» Zeka, bireylerin sahip olduklari potansiyelleri (gizli giigleri) anlamak ve onlar

gerceklestirmek i¢in kullanabilecekleri farkli yollar1 6grenmek i¢in kullanilir.
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2.2. Coklu Zeka Kuram

Diinyada egitim kalitesi agisindan iist siralarda bulunan {ilkelerin egitim
anlayislarindaki radikal ve yenilik¢i degisimler, uluslararasi karsilagtirmali performans
degerlendirme smavlar1 (TIMMS ve PISA), ulusal ve uluslararasi arastirma raporlar1 ve
iilkemizde yapilan merkezi degerlendirme sinavlarinda alinan sonuglar Ogretim
programlarimizda koklii degisiklikler yapilmasini gosteren Onemli parametrelerdir
(Dogan ve Karakirik, 2013). Bu hususlar géz 6niinde bulundurularak egitim ve 6gretim
programlarinda bireyi ve bireysel farkliliklar1 merkeze alan degisimlerin yapilmasi
elzemdir. Ciinkii her insan yaratilis1 geregi bireysel farkliliklar ile 6zel bir birey olarak
diinyaya gelir. Bu bireysel farliliklar kisilerin fiziksel ve biyolojik 6zelliklerinde oldugu
kadar diistinme ve 6grenme faaliyetlerinde de 6n plana ¢ikar. Bu nedenle egitim ve
Ogretim faaliyetleri diizenlenirken bu bireysel farkliliklar da g6z Oniinde
bulundurulmalidir.  Biitiin ~ &grencilerin ~ 6grenebilecegi  bir  dgretim  ortami
olusturulmalidir. Her 6grencinin kendisine has bir 6grenme tarzi ve sahip oldugu
kendisine 6zel bir zekasi oldugu unutulmamalidir. Her birey zeka yapisi ve 6grenme
bicimi acisindan digerlerinden farklidir. Kimi sadece dinlemekle; kimi 6grenme siirecinin
iginde yer almakla, kimi de arastirip, diistiniip ¢6zliimlemek gibi farkli yontemlerle anlar.

Zekanin giinliik hayat icerisinde gerek problem ¢dzme gerekse gevreye uyum
saglama etkinligini bireyler arasindaki farkliliklar 6nemli 6l¢iide etkilemektedir (Tabuk,
2009). Ogretim faaliyetleri diizenlenirken 6grencilerin farkli zekd alanlari dikkate
alindiginda her 6grenci Ogrenecektir (Tirkmen, 2005). Buradan hareketle 6gretim
ortamlart her tiirlii bireysel farklilig1 dikkate alacak sekilde diizenlenmeli ve biitiin zeka
alanlarim1  harekete gegirecek ve uyaracak bir bigimde ¢esitlendirilmeli ve
diizenlenmelidir. Ogretmenin &grencileri giiclii ve zayif yonleri “zeka alanlarmi” ile
etiketlemesine gerek yoktur ancak dgretim stratejisi i¢in bilmesi ve her 6grencinin 6zel
oldugunu benimsemesi 6nemlidir (Duda, 2007).

Egitim ve dgretim ile ilgili ¢alismalarin yogunlastigi giinimiizde egitimin temel
Oznesi olan birey ve bireysel farkliliklar bu c¢alismalarin temelini olusturmaktadir.
Bireysel farliliklarin en belirginlestigi zeka ve buna bagli olarak dgretim yontemleri ise
bu calismalarin 6ziinii olusturmaktadir. Bir¢ok egitim bilimci ve psikolog bu alanda ¢ok
degerli ¢alismalar gergeklestirmislerdir. Bunlarin basinda 1980-1993 yillarinda
Noropsikolog olan Howard Gardner’1in geleneksel zeka anlayislarini tetkik ettikten sonra

ortaya koydugu Coklu Zeka Kurami (The theory of Multiple Intelligence) gelmektedir.
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Coklu Zeka Kurami, Gardner’in Harward Universitesinde “Project Zero™ ismi ile
yaptigi normal ve yetenekli olan ¢ocuklarin zihinsel potansiyellerinin gelisimini ve
beyindeki hasarlardan kaynaklanan zeka bozukluklari konusunda yaptigi ¢alismasinin
sonucu olarak ortaya ¢ikmustir. Ozellikle beyni hasarli olan bireyler iizerinde yapilan bu
calismada, beynin sadece belirli bir kismi hasar géren ve bundan dolay1 bazi etkinlikleri
yapamayan bireylerde beynin diger bolgeleri faaliyete gecerek beynin bu eksikligini
kapattig1 goriilmistiir (Tufan, 2011). Gardner, zihin ¢ergeveleri kitabinda bu ¢aligmasini
sOyle ifade etmektedir: Yirmi y1l boyunca planli olmadan, insan becerilerinin beyindeki
organizasyonunu, nasil olustuklarini, nasil bir arada calistiklarini1 ve patolojik kosullar
altinda nasil bozulduklarini anlamaya ¢alistim (Gardner, 2017).

Gardner, biligsel gelisim teorilerini egitim amagli kullanarak Piaget’in biraktig
yerden devam etmistir (Duda, 2007). Gardner, Coklu Zeka Kurami ile zeka olgusuna daha
genis ve farkli bir goriis agis1 Katarak, insanlarin farkli bigimlerde sahip olduklari
yetenekleri, zeka alani olarak adlandirmistir (Saban, 2010). Boylece Gardner, Coklu Zeka
Kuramiyla hem zeka tanimina yeni bir perspektif kazandirmis hem de egitim bilimcilere
egitim ve 0gretimde yeni bir ufuk agmustir.

Coklu Zeka Kuraminin ayirt edici iki ana 6zelligi bulunmaktadir. Birincisi, Coklu
Zeka Kuramina gore bireyin zekasinin gostergesi bireyin gercek hayatta problem
¢dzebilmesi veya ortaya bir iiriin koyabilmesidir. Ikincisi ise zeka alanlarmim hepsinin
birbirleriyle karmasik ve devamli bir etkilesim igerisinde bulunmasidir. Ayrica Coklu
Zeka Kuramina gore biitiin zeka kapasiteleri es degerdedir. Higbir zeka alami diger zeka
alanindan daha onemli degildir (Kuloglu, 2005). Saban (2010), Coklu Zeka Kurami
cergevesinde zeka ile ilgili yapilan ¢alismalari su sekilde 6zetlemektedir:

1. Her insan, kendi zeka kapasitesini gelistirebilme yetenegine sahiptir. Yakin zamana
kadar, insan zekasinin tamamiyla genetik oldugu ve en Onemlisi zekanin
gelistirilemeyecegi  kabul gormekteydi. Giliniimiizde ise zekdnin insanin
yapabilecekleri ile ilgili oldugu ve kisinin ¢abalayarak zekasini gelistirilebilecegi
gOriisii onem kazanmistir.

2. Zeka, sadece gelismekle kalmaz, baskalarina da 6gretilebilir. Birey her yas ve seviyede
zekasini gelistirebilir ve ortaya koydugu performanslari iyilestirebilir. Ciinkii her birey
giinliik yasamda kullandig1 yeteneklerin ve ortaya ¢ikardigi performansin ¢ok daha

otesindedir.
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3. Zeka, ¢ok boyutlu bir kapasitedir. Zekanin, kisinin yasadigi kiiltiirel ¢evreyi tanimasini,
gercek hayati anlamasini ve yasamini kontrol edebilmesini saglayan bir¢ok yoni
vardir.

4. Zeka c¢ok yonlii olmasia karsin kendi i¢inde biitiin arz etmektedir. Birey giinliik
yasaminda bir problemle karsilagtiginda zekanin farkli alanlar karsilasilan problemi
¢Ozmek i¢in bir biitiinliikk gostererek uyum igerisinde galigir.

5. Her insan, ¢esitli zeka alanlariin hepsine sahiptir. Biitlin insanlar var olan biitiin zeka
alanlarina sahiptir. Ancak, her insanda biitiin zekd alanlar1 aymi seviyede
bulunmamaktadir. Bu yiizden her bir insan i¢in bazi zekad alanlarinda yeterince
gelismis, bazilarinda orta derecede gelismis ve bazilarinda da az gelismis
denilmektedir.

6. Herkes cesitli zeka alanlarinin her birini belirli bir diizeye kadar gelistirebilir. Coklu
Zeka Kuramina gore her insan sahip oldugu zeka alanlarini destek verildigi takdirde
belirli bir seviyeye kadar gelistirebilir.

7. Biitiin zeka alanlari, cogunlukla bir arada ve uyum i¢inde ¢alisir. Coklu Zeka Kuramina
gore gercek hayatta hicbir zeka alanmi yalniz basina varligini stirdiiremez. Biitiin zeka
alanlar1 birlikte ve belli bir uyum iginde varligim siirdiirebilir. Ornegin, yemek
pisirmek istedigimizde pisirecegimiz yemegin once tarifini okumamiz ve anlamamiz
sOzel zeka, daha sonra yemegimizde kullanacagimiz malzemeleri siniflandirmamiz ve
onlarin yemegin i¢indeki karisim oranlarini hesaplamamiz mantiksal-matematiksel
zekadir. Yemegin kendi damak zevkimize uygunlugunu igsel zeka ile anlar son olarak
da baskalarinin da memnuniyetini sosyal zeka ile saglariz.

8. Bir insanin bir¢cok alanda zeki olabilmesi i¢in bir¢ok yolu bulunmaktadir. Bir insanin
zeki diye adlandirilmasi i¢in herkesce kabul gérmiis belli standartlar olamaz. Ciinkii
matematiksel zekad alaninda zayif olan biri sozel-dilsel zekd alaninda ¢ok gelismis
olabilir. Yani sayilarla hesap yapmakta zorlanan biri kisi diger yandan ¢ok giizel
hikayeler yazabilir ve akici bir sekilde anlatabilir. Ayn1 sekilde basketbol, voleybol
veya futbol gibi sportif faaliyetleri ustalikla yapan bedensel-kinestetik zekaya sahip

olan birey bir miizik pargasini seslendirmede veya notalar1 okumada basarisiz olabilir.

2.3. Zeka Alanlar1 ve Zeka Alanlarimin Ayirt Edici Ozelikleri

Geleneksel zeka anlayisina karsit Gardner’in ortaya koydugu Coklu Zeka Kurami,

insanlarin sekiz farkli zekd alaninin hepsine sahip olduklarini ancak farkli diizeylerde
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sahip olduklarini savunur. Coklu Zeka Kuraminin bu sekiz zeka alanlart ve ozellikleri

sunlardir:

2.3.1. Sozel-dilsel zeka

Insan, fitrat1 geregi konusma becerisine sahip bir sekilde diinyaya gelir. Bu dil
becerisi sayesinde insanlar sosyallesebilir ve meramlarini birbirlerine anlatabilirler.
Ancak kimisi bu dil becerisini sadece insanlarla bir iletisim araci olarak kullanirken
kimisi de bu dil becerisini sadece iletisim araci olarak kullanmanin 6tesine gecerek dil
becerilerine bambagka bir boyut kazandirir.

Sozel-dilsel zeka kisinin amaglarint basarmak igin dili kullanma kapasitesine ve
dilleri 6grenme yetenegine, dili yazma ve konusma duyarliligini igerir (Giirbiizoglu,
2009). Dil zekasi, kisinin konustugu dilin temel Ozeliklerini ustaca kullanabilme
kabiliyetidir (Saban, 2005). Okuma, yazma, dinleme ve konusma ile iletisim saglamak,
bu zeka alanmin en temel 6zellikleri arasindadir. Dil zekasi, eski bilgiyi yeni bilgiye
aktarmada yardimci olmakta ve aktarilan bilgi ile nasil bir baglantinin olustugunu
acgiklamaktadir (Biimen, 2007).

Ulkemizin egitim sisteminde en ¢ok onem verilen ve en ¢ok kullanilan zeka
alanlarimin basinda sozel-dilsel zeka ve matematiksel-mantiksal zeka gelmesinin nedeni
bu zekalarin ¢oktan se¢meli sinavlarin yapisina uygun olmasidir (Temiz, 2007). Ayrica,
egitim ve dgretimde kullandigimiz 6gretim yontem ve tekniklerinin ¢ogu bu iki zeka alani
odaklidir. Bu sebeplerden dolay1 bu zeka alanlar1 baskin olan 6grenciler siirecte baskin
olan zekad alanlarina hitap edildigi i¢in diger Ogrencilere gore daha avantajh
durumdadirlar (Temiz, 2010).

Sozel-dilsel zeka, bir kisinin kendi diline ait sézciikleri ve kavramlari bir masalci,
bir hatip veya bir siyaset¢i gibi sozlii olarak ifade edebilmesi veya bir sair, bir yazar gibi
yazili olarak etkileyici bir bicimde kullanabilmesi yetenegidir (Armstrong, 2000). S6zel-
dil zekasi kisinin duygularini, diisiincelerini ve kavramlar1 sozclikler yardimiyla s6zlii ve
yazili olarak etkileyici bir bicimde anlatabilme becerisidir. Sozel-dilsel zekasi alani
baskin olan bireylerde gézlemlenen baskin 6zellikler sunlardir (Temiz, 2007):

» Yazili ve sozlii iletisimde etkili bir bigimde basarilidirlar.

» Kelimeleri dogru telaffuz etmede basarilidirlar

» Sozliik bilgisi (anlam, es anlam, zit anlam gibi) gelismistir.

» Ses, ses dizimi ve anlam bilgisine sahiptirler ve iletisim kurmada bu bilgilerini basarili

bir sekilde kullanirlar.

15



» Yabanci dillere merak duyar ve bu dilleri 6grenmede basarilidirlar.

» Her hangi bir olay1 anlatmay1, dinlemeyi, okumay1 ve tartismay1 severler.
» Yazili ve s6zlii uyaricilara kars1 duyarhdirlar.

» Yazili ve sozlii hafizalar kuvvetlidir.

» Hikaye dinlemeyi ve anlatmayi severler.

> Insanlarla yiiksek seviyede sozlii iletisime girerler.

> Tiirkce, yabanci dil, sosyal bilgiler gibi sozel igerik agirlikli derslere kars ilgilidirler.

Sozel-dilsel zekanin ilgili oldugu meslek, eylem, ders ve ders disi etkinlikler
Tablo 2.1.’de gosterilmistir (Selguk ve ark., 2004).

Tablo 2. 1. Sézel-Dilsel Zekanin ilgili Oldugu Meslek, Eylem, Ders ve Ders Dis1 Etkinlik Tablosu

MESLEK EYLEM DERS DERS DISI
Ogretmen Tanimlama Tiirkce Dil kuliibii
Gazeteci Listele Yabanci dil Okul gazetesi
Yazar Goriis Dilbilgisi Yillik

Sair Formiile et Sosyal bilgiler Kiitiiphane
Cevirmen Yeniden ifade et Hikaye

Avukat Tartig Cizgi roman
Edebiyate1 Siir, makale yaz Kelime oyunlar1
Oyun yazari Sunu yap Senaryo yazma
Yayinct Slogan bulma

Hatip Roportaj yapmak

Egitim bilimci Mektup yazmak

Komedyen Talk-show sunmak

Sozel-dilsel zeka agirlikli olarak okudugunu anlama ile ilgili oldugundan biitiin
dersler ve 6zellikle matematik dersi igin bir 6n kosuldur. Ciinkii okudugunu anlayamayan
birinin matematiksel bir problemi ¢ozebilmesi de olanaksizdir. Okuma ve okudugunu
anlama becerisine gore bir O6grencinin diger derslerdeki basarisini tahmin etmek
miimkiindiir (Bozkurt, 2008). Okudugunu anlama becerisi yiiksek olan 6grenciler sinavda
soruyu bir seferde anlarken diger 6grenciler defalarca okuyup zaman kaybetmekte ve

dolayisiyla matematik dersinde basarisiz olmaktalar (Selguk ve ark., 2004).

2.3.2. Mantiksal-matematiksel zeka

Mantiksal-matematiksel zeka, sayr ve sayilar arasindaki iligkilerle diistinmeyi
kapsayan bir zeka tiirtidiir (Selguk ve ark., 2004). Mantiksal-matematiksel zeka alanina
sahip olan bireyler; tahminde bulunma, mantik kurallarina gore davranma, neden-sonug
iliskilerini ortaya c¢ikarma, zitliklar1 tespit etme, varsayimlar olusturma, elestirel
diistinme, gruplama, analiz ve sentez etme, kategorilere ayirma, nesneleri
sayisallastirarak niceliksel olarak ifade etme ve hesaplama gibi soyut olan islemleri

rahatlikla yapabilirler (Calisandemir, 2010).
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Bir problem hakkinda diisiinme, analiz etme, degerlendirme durumlar1 ve soyut
sembolleri kullanma, mantiksal iligkilerin farkina varma, sebep sonug iliskilerini anlama,
eger --- 0 zaman --- tipi iliskileri anlayabilme bu zekad alaninin baslica 6zellikleri
arasindadir ayrica ortada somut bir iirlin veya nesne olmaksizin kavramsal bigimde
diisiinebilme becerisidir (Selguk ve ark., 2004). Sonug olarak bu zeka alanina sahip olan
bireylerin genel 6zellikleri arasinda olaylar arasindaki neden-sonug iligkisini fark etme ve
soyut islemleri zorlanmadan gosterilebilir.

Cocuklarin matematik kullanimin1 ¢ok erken yasta, somut islemlerle ugrasirken
ve bire bir eslestirmeyi kavrarken basladigi bilinmektedir (Ilgin, 2004). Matematik ve
matematikteki isaretler, semboller, cizgiler ve onlarin iligkileri 6grencilerin kiigiik
yaslardan itibaren dikkatlerini, diisiincelerini, akil yiiriitmelerini ve el becerilerini
gelistiren araglardir (Giindiiz, 2007).

Gardner mantiksal-matematiksel zekanin ne kadar erken yaslarda basladigint su
sekilde ifade etmektedir: Benim, mantiksal-matematiksel zekd dedigim becerinin
temelleri, dilsel zeka ve miiziksel zekadan farkli olarak, isitsel-sozel alanla ilgili degildir.
Aksine, bu becerinin izleri nesnelerle ilk defa tanismaya kadar siirebilir. Kiigiik cocuklar
nesnelerin diinyasiyla tanisarak, onlar1 diizenleyerek, sayarak mantiksal-matematiksel
zeka alanyla ilgili ilk temel bilgisini edinir ve bu noktadan baslayarak hizla, mantiksal-
matematiksel zekd nesneler diinyasindan ayrilmaya baslar (Gardner, 2017). Bu
bilgilerden hareketle ¢ocuklarda erken yaslarda mantiksal-matematiksel zekanin farkina
varip bu zeka alanini gelistirmeye ¢alismak biiyiik onem arz etmektedir.

Piaget’in bakis agisina gore, biitiin bilgi -6zellikle de odak noktasini olusturan
mantiksal-matematiksel bilgi- o6ncelikle insanin diinyadaki yaptigi eylemlerinden
kaynaklaniyordu. Bu yiizden de mantiksal-matematiksel zekanin incelenmesine bebeklik
yaglarindan baglanmali ve bu noktada nesnelerin her hareketini inceleyen, her
goriiniimiinii -bocekleri, koltuklari, bardaklari- inceleyen ve kisa siire sonra da bu
gozlemledigi nesnelerin farkl sartlar altinda farkli davrandiklarina iliskin beklentiler
gelistiren bir bebekle karsilagiyoruz (Gardner, 2017).

Mantiksal-matematiksel zeka alani baskin olan bireylerde gozlemlenen baskin
ozellikler sunlardir (Temiz, 2010):

» Sayisal verilerle ugrasmay1 severler.
» Sayisal hesaplamalar1 yapmaktan hoslanirlar.
» Sayisal ifade iceren kelimeleri kullanmayi severler (“sinifimin tamamina yakini

basaril1” yerine “sinifimin %901 basarili” gibi).
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» Matematik, fen Bilimleri derslerine kars ilgilidirler.

» Strateji oyunlarindan, mantiksal bulmacalardan, satrang ve dama gibi zihinsel islem
gerektiren oyunlar severler.

» Sebep-sonug iligkisini agiklamada basarilidirlar ve bu iliskileri diisiinmekten
hoslanirlar.

» Verileri simiflama, sentezleme ve analiz etmede basarilidirlar.

» Birdurum veya olay ile karsilastiklarinda neden, nasil, ni¢in Ve niye sorularini sormayi1
severler.

» Muhakeme becerileri geligmistir.

» Soyut iligkiler ve bagmtilar kurmada basarilidirlar.

Mantiksal-matematiksel zekanin ilgili oldugu meslek, eylem, ders ve ders dist
etkinlikler Tablo 2.2.’de gésterilmistir (Selguk ve ark., 2004).

Tablo 2. 2. Mantiksal-Matematiksel Zekanin flgili Oldugu Meslek, Eylem, Ders ve Ders Dis1 Etkinlik

Tablosu
MESLEK EYLEM DERS DERS DISI
Bilim adam1 Tahmin et Matematik Bilgisayar kuliibii
Miihendis Uygula Hayat bilgisi Olgme birimi
Bilgisayar Karsilagtir Fen bilgisi Legolar
programcist Hipotez kur Geometri Hesap makineleri
Istatistikgi Problem yaz Fizik Bilmeceler
Yargic Sifrele Kimya Oyun kartlar1
Mucit Sinifla Oyuncak paralar
Matematikgi Cozimle Bulmacalar
Muhasebeci Hesapla Strateji oyunlar1
Polisiye roman yazar1  Kesfet Deney yapma
Elestirmen Dene Yap-boz

Ekonomist Sor
Satin alma gorevlisi Akl yiiriit

2.3.3. Gorsel-uzamsal zeka

Gorsel-uzamsal zeka alaninin 6zl gergek diinyayr dogru bir sekilde algilamak, bu
alg1 tizerinde degisimler ve doniisimler yaparak, gorsel degisimleri fiziksel nesnenin
yoklugunda dahi yeniden olusturabilmektir (Gardner, 2017). Uzamsal zeka kapasitesi
kisinin diinyadaki obje ve olaylar1 dogru bir sekilde algilamasi ve kaydetmesi ile ilgilidir
(Giin, 2012; Davis, 2012). Gorsel-uzamsal zeka, yon bulma, ¢evreyi dogru algilama, iki
ve li¢c boyutlu nesneleri tasarlayabilme, daha 6nce gordiigii bir cismi dogru ve ayrintili bir
sekilde hatirlama, cisimler arasinda benzerlik ve farkliliklar1 gérme ve gordiigii bir
nesneden hareketle degisik tasarimlar ve ¢izimler yapabilme kapasitesiyle ilgilidir. Bazi

acilardan bakildiginda gorsel-uzamsal zekanin insanlarin kullandig: ilk dil oldugu kabul

edilmektedir (Ilgin, 2004).
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Gorsel-uzamsal zekasi gelismis olan Ogrenciler genellikle sanat, tasarim ve
resmetmede mitkemmeldirler (Armstrong, 2000). Yukarida bahsettigimiz 6zelliklerden
de anlasilacagi tizere gorsel-uzamsal zekd sadece ressam ve heykeltiraslarla
kisitlanmayacak kadar genis meslek gruplarina ve kullanim alanlaria sahiptir. Gorsel-
uzamsal zeka, kiginin hayal giicliyle dogrudan iliskili oldugundan basta matematik olmak
tizere tiim derslerdeki basarisini dogrudan etkilemektedir. Bu zeka alani gelismis olan
kisiler geometri basta olmak {izere matematigin bircok alaninda basarilidirlar. Cilinkii
gorsel-uzamsal zeka hayal giicliyle, gorsellerle diisiinme, ve gorselleri okuma gibi
ozellikleri i¢inde barindirir (Selguk ark., 2004). Gardner (2017), gorsel-uzamsal zeka
alaninin ana bilesenleri olarak ii¢ yetenegi ileri siirer ve bunlar1 su sekilde ifade eder.

1. Nesneleri var olduklari bir bicimde algilamak.

2. Nesneleri uzayda hareket ediyormus gibi diisiinerek veya baskalarinin perspektifinden
resmederek hareket ettirebilmek.

3. Baskasiin algilarini iki veya ii¢ boyutlu somut 6rnekler halinde aktarabilmek (Selguk
ve ark., 2004).

Gorsel-uzamsal zekast baskin olan bireylerde gozlemlenen baskin ozellikler

sunlardir (Temiz, 2007):

» Sanat etkinliklerini severler ve katilmaya heveslidirler.

» Hayal kurmayi severler.

> Uc boyutlu cisimlerin ¢iziminde basarilidirlar.

» Zihinlerinde tasarladiklarini az hata ile ya da hatasiz olarak gergcege doniistiirebilirler.

» Kitap okurken yazilardan daha ¢ok gorseller dikkatlerini ¢eker.

» Canlilarin ve nesnelerin gorsel bigimlerini ¢ok iyi ve net hatirlarlar.

» Gorsel sunumlari izlemekten hoslanirlar. Film, slayt vb.

» Resim yapmaktan ve ¢izim yapmaktan hoslanirlar.

» Yon ve adres bulmada bagarilidirlar.

» Cizerek, resimleyerek ¢alisir ve not alirlar.

> Insan yiizlerini kolay unutmazlar.

» Bir nesnenin farkli durus ve goriiniislerini gézlerini kapatarak hayal edebilirler.

» Haritalar, gizelgeleri, grafikleri ve diyagramlari rahat ¢izerler, kolay okurlar ve
anlamlandirirlar.

Gorsel-Uzamsal zekanin ilgili oldugu meslek, eylem, ders ve ders dis1 etkinlikler

Tablo 2.3.’de gosterilmistir (Selguk ve ark., 2004).
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Tablo 2. 3. Gorsel-Uzamsal Zekanin {lgili Oldugu Meslek, Eylem, Ders ve Ders Dis1 Etkinlik Tablosu

MESLEK EYLEM DERS DERS DISI
Kasif Cizmek Sanat Satrang kuliibii
Mimarlik Hayal etmek Resim dersi Fotograf ¢gekmek
Miihendislik Sekil vermek Is-teknik egitimi Resim egzersizi
Mekanik Insa etmek Fen bilgisi El sanatlar1
Heykeltiras Resmini yapmak Geometri Koleksiyonlar
Gemici Afis yapmak Legolar

Satrang¢ uzmani Ormnekle Bloklar

Gezgin Boya Haritalar
Fotografci Diizenle Renkli kalemler
Ressam Gorsel ayrint1 hatirla Karikatiir
Dekorator Dekore et Model yapma
Geometri uzmani Renklendir

2.3.4. Bedensel-kinestetik zeka

Gardner (2017), bedensel-kinestetik zekanin 6zii olarak su iki beceriyi temel
almaktadir: Birincisi, kisinin viicudunu olduk¢a degisik bi¢imlerde hem kendini ifade
etme icin hem bir amaca ulasabilmek icin basarili bir bicimde kullanabilmesidir. Ikincisi
insanin parmaklarin1 ve ellerini kullanmasini gerektirebilecek ince hareketler ile,
nesneleri basariyla kagida aktarabilmesi ve biitiin bedenin kullanildigi hareketleri
basariyla gercgeklestirebilmesidir. Bedensel-kinestetik zeka kapasitesi koordinasyon,
dengeli, giiclii, esnek ve hizli olma gibi fiziksel 6zelliklerle birlikte dokunma duyusu ile
ilgili becerileri de icermektedir (Nacakci, 2006).

Bedensel-kinestetik zeka, giinliikk yasamda karsilagilan bir sorunu ¢6zmek veya
bir {iriin olusturmak i¢in viicudun bir biitiin olarak veya viicut kaslarinin bir kisminin 6zel
bir alanda kullanma yetenegidir. Bu zekanin nesneleri basarili bir sekilde tutma ve viicudu
kontrol etmede 6nemli bir katkis1 vardir. Zihin ve kas koordinasyonunun iistiin basari ile
yapilabilmesi bu zeka tiiriiniin en belirgin 6zelliklerindendir (Demirel ve ark., 2008).

Ozet olarak bedensel-kinestetik zeka, viicudun tamaminin veya bir bdliimiiniin
dogru ve etkin bir bicimde kullanilmasi, viicudun etkin bir bigimde kullanilarak somut bir
iriiniin veya bir performansin ortaya ¢ikarilmasi ile ilgilidir. Ayrica duygu ve
diisiincelerin anlatilmas: i¢in viicudun etkili bir bi¢imde kullanilmasi ve beden-zihin
becerisi isteyen islerde uzmanlagma gibi kapasitelerle ilgilidir. Bedensel-kinestetik
zekanin ti¢ temel unsuru vardir. Bunlar:

1. Beden-kas hareketlerini ustalikla denetleyebilmek,
2. Nesneleri etkin bir bicimde yonlendirme ve kullanma,

3. Beden ve zihin arasinda saglikli bir uyum ve ahenk olusturmaktir (Selguk ve ark.,
2004).
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Bu zeka alan1 baskin olan bireyler genellikle matematik ve fen gibi soyut derslerde
zeka alanlarina hitap edilemedigi i¢in sorun ¢ikaran 6grenciler olarak algilanirlar. Oysaki
bu ogrenciler derse aktif olarak katildiklarinda basarilarinda ciddi artislar meydana
gelmektedir. Ciinkii talimatlarla 6grenmek yerine yaparak yasayarak daha iyi 6grenirler.
Bedensel-kinestetik zekasi baskin olan 6grencilerin uzun bir siire oturmalar istendiginde
veya hareketsizce ddevlerle ilgilenmeleri gerektiginde ¢ok sikilmakta ve bu durumdan
ilgili zeka alanlar1 olumsuz etkilenmektedir (Wilson, 2013). Yani bu tiir 6grencilere
matematik dersi anlatilirken aktif olarak katilacaklari 6gretim yontemleri (yaparak-
yasayarak 6grenme, gezi, model yapma, tiyatro, gosterip yaptirma, proje yoluyla 6grenme
gibi) se¢ilmesine dikkat edilmelidir.

Bedensel-kinestetik zeka alani baskin olan bireylerde gozlemlenen baskin
ozellikler sunlardir (Temiz, 2007):

» Spor faaliyetlerinden hoslanirlar.

» Bir yerde uzun siire hareketsiz kalmaktan hoslanmazlar ve kimildanmaya baslarlar.

» Konusurken el ve kol, jest ve mimik hareketlerini siklikla kullanirlar.

» Nesneleri pargalamay1 ve ardindan tekrar bir araya getirmeyi ¢ok severler.

» Camurlu toprakla oynamak, ona sekil vermek veya diger bedensel ozellikteki
etkinliklere katilmay1 severler.

» Beden egitimi dersini severler.

» Jimnastik yapmaktan, dans etmekten hoslanirlar.

» Yazili rapor projeler yerine model yapabilecekleri projeleri tercih ederler.

» Dokunma ve hareket i¢eren etkinlikleri severler.

» Konusurken dokunmaktan hoslanirlar.

» Beden hareketlerini ustalikla kontrol edebilirler.

Bedensel-Kinestetik zekanin ilgili oldugu meslek, eylem, ders ve ders disi
etkinlikler Tablo 2.4.’de gosterilmistir (Selguk ve ark., 2004).

Tablo 2. 4. Bedensel-Kinestetik Zekann {lgili Oldugu Meslek, Eylem, Ders ve Ders Dis1 Etkinlik

Tablosu
MESLEK EYLEM DERS DERS DISI
Atlet Goster Jimnastik Tiyatro
Dansg1 Ogret Beden egitimi Drama
Aktor Ayarla Yiizme Spor takimi
Balerin Pargalara ayir Kukla oyunu
Heykeltiras Dene Aerobik
Pandominci Rol oyna Kil ¢alismalari
Cerrah Yapi olustur Beden dili
Koreograf Alan gezisi yap Viicut gelistirme
Sihirbaz Modelini yap El sanatlar
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2.3.5. Miiziksel-ritmik zeka

Miizik, kisinin sesini ve bedenini etkin bir bi¢imde kullanarak kendisini ifade
etmenin en eski yontemlerinden ve sanat bigimlerinden bir tanesidir. Bu sanat, insanligin
varolusuyla baglamistir. Miiziksel-ritmik zeka alani bagka zeka alanlariyla ¢ok iligkisi
olmayan kendi kurallarina ve diisiinme yapisina sahiptir (Konur, 2010). Miizikal zekanin
belirlenmesinde ve gelisiminde erken c¢ocukluk donemi yillart 6nemli oldugu
diisiiniilmekte ¢iinkii ses ve tona duyarlilik i¢in 4-6 yas aralig1 kritik donemdir bu kritik
donemde zengin bir miizik ortaminin sunulmasi, sonraki yillardaki miizik yeteneginin
temelini olusturdugu bilinmektedir (Demirel ve ark., 2008).

Miizik tiirlerini, miiziksel perdeleri, tonlar1 ve ritimleri algilama, ayirt etme ve
beste yapabilme, kendini miizikle ifade edebilme miiziksel-ritmik zekanin yetenekleri
arasinda gosterilmektedir. Ritim, melodi, harmoni gibi kavramlar1 anlayabilme ve bunlari
yetkin bir bigimde kullanabilme yetenegidir (Gardner, 2017). Miizikal becerilerin en fazla
bulundugu kisiler hayatin1 beste yaparak kazanan kisiler olarak bilinir (Gardner, 2017).
Miiziksel-ritmik zeka alaninin {i¢ ana unsuru bulunmaktadir:

1. Sesin perdesi
2. Ritim
3. Sesin ayirict tonuna karsi duyarl olmak

Perde miizigin bestesini, ritim miizigin temposunu ve akisini, li¢iincli 6ge ise ses
tonunun kaliteli olmasini ifade eder (Selguk ve ark., 2004). Miiziksel-ritmik zekaya,
kisinin sarki sOylemesi, bir veya birka¢ miizik aletini ¢almasi, sik sik miizik dinlemekten
hoslanmasi, ¢cevreden gelen her tiirlii sese duyarli olmasi, giinliik konusmasini dahi belli
bir tonda ve ahenk iginde yapabilmesi ve en belirgin 6zellik olarak beste yapmas1 gibi
performanslar 6rnek olarak verilebilir. Miiziksel-ritmik zekdya sahip olmak kisinin
mutlaka bir miizik aleti ¢almak i¢in dogustan gelen bir yetenegi oldugu anlamina gelmez,
ancak miiziksel zekaya sahip bir kisi muhtemelen sarkilar1 kolayca hatirlar veya miiziksel
kavramlar1 kolay 6grenir (Wilson, 2013). Bu yiizden genellikle herhangi bir miizik aleti
calamayan kisiler i¢in miiziksel-ritmik zekasinin olmadig1 veya ¢ok zayif oldugu gibi
yanlig bir ¢ikarim yapilir.

Miiziksel-ritmik zekasi baskin olan kisiler en etkili 6grenmeyi, derste miizik
Ogelerinin (ritim, melodi, sarki, miizik aleti gibi) etkili bir bigimde kullanilmasiyla
Ogrenirler (Saban, 2010). Bu yiizden 6zellikle matematik dersinin miiziksel kavramlarla

orneklendirilmesi veya miizik dersiyle iligkilendirilmesi gerekir. Boylece bu baskin zeka
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alanina sahip olan 6grencilerinde matematik dersine ilgileri artar. Miiziksel-ritmik zekas1
baskin olan bireylerde gézlemlenen baskin 6zellikler sunlardir (Temiz, 2007):
» Sarkilarin melodilerini unutmazlar.
» Miizik aletlerini ¢ok iyi ¢alar veya calmak isterler.
» Miizik dersini ¢cok severler.
» Farkli kiiltiirlerin miiziklerine ilgi duyarlar.
» Duygularin1 miizikle anlatmay1 severler.
» Cevresindeki seslere karsi duyarlidirlar.
» Bir sarki duyuldugunda istemsiz bir sekilde ona eslik ederler.
» Calisirken miizik dinlemekten hoslanirlar.
» Disardan gelen sesler genellikle dikkatlerini ¢eker. Kus sesi, su sesi, riizgarin sesi vb.
» Elleriyle ya da kalemle vurarak tempo tutarlar ve bunu yapmaktan hoslanirlar.
» Bir melodiyi hatirlamak igin birkag¢ kez duymalar1 yeterlidir.
» Konusurken, yazarken ve hareket ederken elleri ve ayaklari ile ritim tutarlar.
» Konserlere, miizikal gibi gosterimlere gitmekten hoslanirlar.
Miiziksel-ritmik zekanin ilgili oldugu meslek, eylem, ders ve ders disi etkinlikler
Tablo 2.5.’de gosterilmistir (Selguk ve ark., 2004).

Tablo 2. 5. Miiziksel-Ritmik Zekanin Ilgili Oldugu Meslek, Eylem, Ders ve Ders Dis1 Etkinlik Tablosu

MESLEK EYLEM DERS DERS DISI
Miizik gretmeni Bestele Miizik Bando

Besteci Kaydet Drama Orkestra

Bando elemamn Sark1 sozil yaz Beden egitimi Miizik kolu
Disk jokey Ritim tut Matematik Koro

Tiyatrocu Mirildan Fen bilgisi Gitar kuliibii
Sarkict Sarki sdyle Sarkilar

S6z yazari Nota yaz Miizikal geziler
Miizik aleti yapimcist  Islik ¢al Misafir sarkici
Udi, gitarist vs. Ayaklarin1 vur

Melodi tam
Enstriiman tani

Miizik kabiliyeti; cevresel etkiler, alinan egitim ve zeka kapasitesinin bir sonucu
olarak kisinin miiziksel agidan sahip olduklarini aciklar (Gogiis, 2008). Miizik yetenegi
matematiksel ve soyut kavramlarin O6gretiminde olduke¢a etkilidir (Shaw, 2003).
Miiziksel-ritmik zekas1 baskin olan bireylere matematik Ogretimi sirasinda miizikal
enstriimanlarin ve kavramlarin kullanilmasinin matematik basarisini artirdigt yapilan
caligmalarla belirlenmistir. Shaw (2003) yaptig1 calismada ilkdgretim dgrencilerine dort
aylik bir piyano egitimi sonrasi 6zellikle oran ve kesirler konusunda basarilarinin artigini

gormustur.
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2.3.6. Kisilerarasi-sosyal zeka

Kisilerarasi zekasinin en sade bi¢imi, bir gocugun etrafindaki insanlari1 ve onlarin
ruh halleri arasindaki benzerlik ve farkliliklar1 ayirt edebilmesi en gelismis sekli ise,
kabiliyetli bir insanin bir¢ok insanin niyetini ve arzusunu okudugunu, bu bilgiden
hareketle bir grup insani etkileyerek istenilen bigimde davranmalarini sagladigini goriiriiz
(Gardner, 2017). Kisilerarasi zekasi baskin olan bireyler baskalarinin duygularini ve
niyetlerini ¢ok iyi anlar ve ayirt ederler (Kelly, 2004). Siyasi ve dini liderlerde, uzman
O0gretmenlerde, duyarli anne babalarda, terapist, danisman veya saman gibi bagkalarina
yardim etmekle ugrasan insanlarda kisilerarasi-sosyal zekanin ¢ok gelismis oldugunu
goriiriiz (Gardner, 2017). Kisileraras1 zeka, insanin bir 6gretmen, bir psikoterapist veya
bir pazarlamaci gibi ¢evresindekilerin duygularini, disiincelerini, isteklerini ve
ihtiyaglarin1 anlama, ayirt etme ve karsilama yetenegi olarak olgiiliir (Armstrong, 2000).

Kisileraras1 zeka bagka insanlarla tanismak ve onlarla saglikli bir iletisim
kurabilmek igin kullanilir. Insanlarla ilgilene bilmek, onlarla beraber ¢alismak, onlarla
birlikte 6grenmek ve onlara bir seyler 6gretmek bu zeka alani baskin olan bireylerin
sevdigi etkinliklerdir. Bu tiir zekaya sahip olanlar gii¢lii benlik duygusuna sahip olduklari
icin dis diinyadan etkilenme olasiliklar1 daha disiiktiir, bu kim oldugunuzu, nasil
hissettiginizi, sinirlariniz1 ve yeteneklerinizi bilmenizle ilgilidir (Austin, 2016). Liderlik,
arkadaslik becerileri ve sempatik olabilme gibi 6zellikler sosyal zekas: yiiksek olanlarin
en belirgin 6zellikleridir. Diinyadaki biiytik liderler, uluslararasi yoneticiler, genel kabul
gormiis sanatgilar hep bu zekasi yiiksek olanlardir. Kisilerarasi-sosyal zekasi yiiksek olan
kisiler ¢ok popiiler olarak goriilen, matematik zekasi baskin olan kisileri siklikla
yanlarinda bulundururlar (Selguk ve ark., 2004). Kisilerarasi-sosyal zekasi yiiksek olan
bireylerin ozelliklerine liderlik, yoneticilik, arabuluculuk, espri yapma, insanlari kisa
stirede tanima, 6greticilik, uzun siireli arkadaglik yapma ve insanlar1 bir arada tutma gibi
beceriler 6rnek olarak verilebilir.

Matematik derslerinde sosyal zekés1 baskin oldugu bilinen 6grencilerin, derse
katilimlarin1 saglamak igin bu tiir 0grencilere grup caligmalari yaptirilmali, derste
gorevlendirmeler yapilmali ve kendilerini ifade edebilmeleri saglanmalidir. Ciinkii soyut
diisiinme becerileri gelismis oldugu i¢in matematik gibi derslerde uygun 6grenme
yontemleri (Kubasik 6grenme, proje calismalari, tartisma, gezi ve tiyatro gibi) ile yliksek
basari elde edebilirler. Insanin hayattaki basarisini etkileyen en nemli faktdrlerden biri

sosyal zeka olmasina karsin egitim sistemimizde sosyal zekanin gelistirilmesi 6nemli bir
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amac degildir (Bozkurt, 2008). Bu yiizden kisiler arasi-sosyal zeka, gliniimiiz
teknolojisinin getirdigi televizyon, telefon ve sosyal medya gibi teknolojik araglar
yiiziinden arka plana itilen ve en ¢ok zarar goren zeka tiiriidiir. Televizyon ve sosyal
medyada toplumun Oniine serilen yalan yanlis hayat hikayeleri ve olumsuz davraniglar
yiiziinden ve bunlara kiigiik yaslardan itibaren maruz kalan ¢ocuklarin kisilerarasi-sosyal
zekalarma ciddi anlamda zarar vermektedir. Bu durum insanlarda kisilerarasi-sosyal
zekanin yanlis anlagilmasina ve yanlis 6grenilmesine sebep olmaktadir. Kisilerarasi-
sosyal zekasi1 baskin olan bireylerde gézlemlenen baskin o6zellikler sunlardir (Temiz,
2010):
» Arkadas sayilar fazladir.
» Empati yetenekleri oldukga gelismistir.
» Arkadaslartyla veya akranlariyla vakit gecirmeyi severler.
» Digerleri onlarla birlikte vakit gecirmeyi isterler.
» Cevresindekilere selam verir, onlarin hatirlarini sorar ve onlar1 nemserler.
» Cevresindeki kisilerle iyi anlagirlar, duygularini anlarlar.
» Arkadaglarimin kotii zamanlarinda onlarla ilgilenirler.
» Toplanti, gezi gibi kalabalik ortamlar1 severler.
» Baskalarini ikna etmede basarilidirlar.
» Grup i¢inde rahattirlar ve ¢ogu zaman liderlik 6zellikleri sergilerler.
» Problemleri olanlari sabirla dinler ve 6giit verirler.
» Grupla oynanan etkinliklerinden hoslanirlar.
» Organizasyon yapmada basarilidirlar.

Kisilerarasi-sosyal zekanin ilgili oldugu meslek, eylem, ders ve ders dist

etkinlikler Tablo 2.6.’de gosterilmistir (Selguk ve ark., 2004).

Tablo 2. 6. Kisilerarasi-Sosyal Zekanin Ilgili Oldugu Meslek, Eylem, Ders ve Ders Dis1 Etkinlik Tablosu

MESLEK EYLEM DERS DERS DISI

Is insan1 Gozlem Hayat bilgisi Ogrenci konseyleri
Dini liderlik Paylagsmak Sosyal bilgiler Egitsel ¢aligmalar
Ogretmenlik Degistirmek Halk oyunlar1 Grup oyunlart
Organizator Tartis Beden egitimi Izci kamplar
Politikact Katil Grup projeleri
Sanatc1 Gortlis Kukla gosteri
Danisman Is birligi yap Tartisma grubu
Sosyolog Yardim et Mektup arkadasi
Doktor Ogret Gezi

Parti lideri Takim kur Tiyatro

Talk showcu Yo6nlendir Beyin firtinasi
Pazarlamaci Arabulucu ol Ders galistirma
Hemgire Empati kur
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2.3.7. i¢sel-6zedoniik zeka

Bu zeka alaninda igbasinda olan asil beceri, kisinin kendi duygu hayatina
girebilmesi, bu duygulari arasinda benzerlik ve farkliliklar1 hissedebilmesi, bu
duygularina sembolik olarak kodlar vermesi ve bunlardan hareketle kendi tutumlarini
anlamasi, yonlendirmek i¢in faydalanabilmesidir. En sade haliyle ig¢sel zeka alani,
hosnutlugu hosnutsuzluktan ayirt edebilme ve bu ayirim ekseninde bir duruma meyletme
veya ondan uzaklagsma becerisi olarak tarif edilebilir. En gelismis hali ise, insanin son
derece karmasik ve olduk¢a farkli duygulart ve disiinceleri fark edip
sembollestirebilmesidir (Gardner, 2017).

Icsel zeka alani kisinin kendisini tanimasi ve kendisi ile ilgili sahip oldugu bu bilgi
ve anlayis ile cevresindeki insanlarla tutarli davranislar sergileyebilme yetenegidir. Baska
ifadeyle igsel zeka, kisinin kendisini tanimasi, kim oldugunu, ne yapmak istedigini ve
istemedigini veya farkli durumlar karsisinda nasil davranmasi gerektigini, neye
yonelmesi ve nelerden uzak durmasi gerektigini bilmesi ve dogrultuda hayatinda dogru
kararlar almasidir (Saban, 2005).

Gardner’in agiklamalarina gore, i¢sel zekanin ii¢ ana dgesi vardir:

1. Bireyin kendi i¢ diinyasinda sahip oldugu kabiliyetlerin farkinda olmasi,

2. Diisiince ve duygularini birbirinden ayirt edebilmesi,

3. Biitiin bunlar1 davranislarini anlama ve yonlendirme amaciyla kullanabilmesidir.
(Selguk ve ark., 2004).

Igsel zekasi alan1 gelismis olan bireylerin kendi diinyalarinda bir deger ve anlayis
sistemleri bulunur ve bununla yasam felsefelerini olusturmak igin siirekli arayis
igindedirler (Korkmaz, 2010). igsel zekasi baskin olan bireyler i¢ine kapanik ve asosyal
olan bireylerle karistirilmamalidir. Clinkii i¢sel zekasi baskin olan bireyler kendilerini iyi
tanir ve iyi bir sekilde ifade ederler. Ayrica icsel zeka ve kisiler arasi zeka tiirleri
birbirlerinin zitt1 degil genellikle birbirlerini tamamlayan zeka tiirleridir. Her kiiltiirde
gelisim cizgisi boyunca bu iki zeka tiirii birbiriyle kaynagsmistir. Insanim kendi kisiligine
iliskin bilgisi, her zaman baska insanlara dair gézlemlerinden 6grendigi bilgilere ve
bireyin kendi i¢inde siirekli yaptigi ayirimlardan kaynaklanir (Gardner, 2017).
Rivayetlerde anlatildig1 tizere Lokman Hekim: “Edebi edepsizden 6grendim ” demistir.
Icsel-6zedoniik zekas: alam1 baskin olan bireylerde gdzlemlenen baskin ozellikler
sunlardir (Temiz, 2007):

» Duygularini ve diisiincelerini net bir bi¢imde ifade ederler.
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» Kendilerine ¢ok giivenirler.

» Giglii ve zayif yonleri hakkinda radikal bir goriise sahiptirler.

» Lokanta, sinema gibi yerlere tek baslarina gitmekten hoslanirlar.

» Sinifta genellikle arka siralarda oturma egilimi gosterirler.

> Iclerine kapanik tutum sergileyebilecekleri gibi sosyal bir grup iginde lider 6zelligi de
gosterebilirler.

» Bagimsizliktan hoslanirlar ve bagimsiz olma egilimindedirler.

» Yalniz baglarina is yapma egilimleri giigliidiir.

» Basar1 ve basarisizliklarindan ders alirlar.

» Ginliik tutmaktan hogslanirlar.

Bu =zekd alan1 baskin olan o&grenciler bireysel calismalardan ve 0z
degerlendirmelerden zevk alirlar. Bu nedenle matematik ve diger derslerde uygun
O0grenme yontemleri (bireysel calismalar ve ddevlendirmeler, giinliik yazma, ders sonu
degerlendirmeler gibi) ile bu dgrencilerin basarilar1 ciddi anlamda artirilabilir. ve Igsel-
6zedoniik zekanin ilgili oldugu meslek, eylem, ders ve ders dis1 etkinlikler Tablo 2.7.’de

gosterilmistir (Selguk ve ark., 2004).

Tablo 2. 7. Igsel-Ozedodniik Zekanmn Ilgili Oldugu Meslek, Eylem, Ders ve Ders Disi1 Etkinlik Tablosu

MESLEK EYLEM DERS DERS DISI
Psikolog Dinle Kompozisyon Ilgi gruplari
Dini lider Anla Matematik Bilgisayar
Arastirmaci Olg Tirkge Bulmacalar
Kurame1 Degerlendir Din bilgisi Filmler
Felsefeci Elestir Resim Okuma koseleri
Sair Ifade et Kisisel 6gretim
[lahiyatc1 Giinliik yaz El sanatlar1
Politik lider Amag belirle
Sanatg1 Hayal et
Zanaatg1 Bireysel calig
Yazar Diisiin

Sesiz kal

2.3.8. Dogaci zeka

Dogaci zeka ile kisinin bir biyolog gibi hayvan ve bitki gibi yasayan canlilart
tanimasi, onlar1 belli 6zelliklerine gore siniflandirmasi ve onlari birbirinden ayirt etmesi
yetenegi veya bir jeolog gibi diinyanin dogasinin bulutlar, kayalar, denizler ve ormanlar
gibi ¢esitli 6zelliklerine kars1 asir1 ilgi ve duyarli olmasi kastedilmektedir (Saban, 2010).
Dogaci1 zeka, Gardner’in son agikladigi zeka tiirtidiir. Dogal hayata ve ¢evreye ilgi duyma
ve ilgili olma, canl1 ve cansiz varliklari rahatlikla tanima ve siniflandirma, doga olaylaria
duyarli olma gibi becerileri kapsar. Dogaci zeka alani baskin olan bireylerde gézlemlenen
baskin 6zellikler sunlardir (Temiz, 2007):
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» Doga ve hayvanat bahgesi gezilerinden hoslanirlar.

» Hayvan haklar1 ve ¢evreyi koruma hakkinda konusmay1 severler ve bu konularla ilgili
dernek ve kuruluslarda aktif rol almaya egilimleri vardir.

» Evcil hayvan beslemekten hoslanirlar.

» Toprakla ilgilenmekten, bitki yetistirmekten hoslanirlar.

» Mevsimsel olaylara, yeryiizii sekillerine ve gokyiiziine karsi ilgilidirler.

» Cevre bilingleri oldukga gelismistir.

» Doganin dengesinden, diizeninde model ve drnekler kullanarak agiklamalar1 severler.

» Doga dergilerini takip etmekten ve doga belgesellerini izlemekten hoslanirlar.

» Dogadaki siniflandirmanin farkindadirlar.

» Doga olaylarini, varliklarini kullanarak 6grenmekten hoslanirlar.

» Dogadaki olusumlarin farkindadirlar ve ilgilidirler.

Dogac1 zekasi baskin olan 6grencilere matematik dgretilirken miimkiin oldugunca
dersin canlilarla ve dogayla iliskilendirilmesine dikkat edilmelidir. Dersler bazen agik
havada islenmeli veya alan gezilerine cikilmalidir. Okul ve smif ortamlari dogayla
bulusturularak veya sinif ve okula dogadan oOrnekler getirilerek 6grencilerimizin bu
achigini giderebiliriz (Selguk ve ark., 2004). Dogac1 zekanin ilgili oldugu meslek, eylem,
ders ve ders dis1 etkinlikler Tablo 2.8.’de gosterilmistir (Selguk ve ark., 2004).

Tablo 2. 8. Dogac1 Zekamn Ilgili Oldugu Meslek, Eylem, Ders ve Ders Dis1 Etkinlik Tablosu

MESLEK EYLEM DERS DERS DISI
Ziraat mithendisi Gozle, tahmin et Hayat bilgisi Doga gezisi
Cigekei Siniflandir Fen bilgisi Miize gezisi
Zoolog Kategorize et Matematik Piknik yapma
Bahgivan Coziimle Saglik Koleksiyon yapma
Biyolog Fotograf ¢ek Izcilik

Petshop sahibi Seyahat et Dagcilik

Jeolog izle Kamp yapma
Veteriner Bitki yetistir Su alt1 inceleme
Cevre bilimci Hayvani egit Akvaryum bakimi
Peyzaj mimar1 Koleksiyon yap Fotografcilik
Bitki bilimci Arastir

Astronom Kesfet

Hayvan terbiyecisi

2.4. Baskin Zeka Alanlarimin Tespit Edilmesi

Biitiin insanlar, farkli zeka alanlarmin hepsine sahiptir. Ancak, herkeste soz
konusu bu zeka alanlart farkli diizeylerdedir. Dolayisiyla, her insanin bazi zeka
alanlarinda ¢ok gelismis, bazilarinda orta derecede gelismis ve diger bazilarinda ise ¢ok

az derecede gelismis olabilmektedir (Saban, 2010). Bu noktada 6nemli olan egitim
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Ogretim ortamina giren dgrencilerin baskin olan zeka tiirlerini tespit edip egitim 6gretim
ortamin1 baskin olan zeka tiirline hitap edecek ve onu uyaracak bir sekilde diizenlemektir.

Her birey sekiz farkli zeka tiirtinii yiiksek bir seviyede gelistirme yetenegine sahip
olmasina karsin, her insan kii¢iik yastan itibaren belli bir zeka alanina daha ¢ok meyilli
olur ve okula baslama ¢agina geldiginde, biiylik ihtimalle meyilli olduklar1 zeka alanlar
ile ayn1 dogrultuda olan 6grenme yontemlerini de gelistirmis olurlar (Saban, 2010). Bu
yiizden belli bir yastan sonra bu zeka alanlarindan bir veya birkag1 digerlerine gore daha
baskin bir duruma gelir.

Coklu Zeka Kurami ilkelerine gore egitim Ogretim siirecini planlayan ve
uygulayan egitimciler olarak baslica sorumluluklarimiz; dgrencilerimizi iyi tanimak ve
onlarin zeka alanlarinin ihtiyaglarina cevap verecek siireci tasarlayarak ve uygulayarak
baskin zeka alanlar1 ile Ogrenebilecekleri ve baskin olmayan zekalarini da
gelistirebilecekleri firsatlar sunmaktir (Temiz, 2007). Ogrencilerin baskin zeka alanlari
onlarin kim ya da ne olduklarini degil sadece zihinsel faaliyetlerinin igleyisini temsil
ettigini unutmamahdir (Oztiirk, 2014). Ogrencilerin zekd olan alanlarinin tespit
edilmesinde kullanilabilecek yollardan bazilari sunlardir:

. Ogrenciyi gozlemleme,
. Belge toplama,

. Ogrenci ile ilgili okul kayitlarmi inceleme,

1
2
3
4. Bagka ogretmenlerle iletisime gecmek,
5. Velilerle goriismek,
6. Ogrencilerle goriismek (Saban, 2010).
7. Coklu Zeka Envanteri kullanmak (Temiz, 2007).

Coklu zeka alanlarini belirlemenin yontemleri ve bu yontemlerin riskleri Tablo

2.9’da verilmistir (Temiz, 2007).

Tablo 2. 9. Coklu Zeka Alanlarimi Belirleme Yontem ve Riskleri

Coklu Zekalar1 Belirlemek i¢cin Yontem Riskleri

Gozlem: Coklu Zeki Kuram hakkinda e Her an 6grencinin yaninda olmak miimkiin

yeterli bilgi ve donanima sahip olduktan sonra degildir.

6grencilerimizi dikkatli ve bilingli olarak e Uzun zaman alabilir.

gozlemleyebiliriz.

Belgeler: Ogrencilerimiz hakkinda belgeler e Oprenci porfolyosunda en iyi iiriinlerini

toplayabiliriz toplama egiliminde olabilir.

(Portfolyo olusturmak gibi, diger derslerde e Diger derslerde olugturdugu iiriinlerden en

ortaya ¢ikardiklar tirlinler gibi). iyi olanlarma ya da diizeltilmis olanlara
ulagabiliyor olabilir.

Kayitlar: Okul kayitlarini inceleyebiliriz e Yazili olan Kkayitlar her zaman gergek

(daha onceki yillara idarenin 6grenciler bilgilere ulagsmamiz1 saglamayabilir.
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hakkinda sahip oldugu dokiimanlar ya da
ogretmenlerin gézlem defterleri gibi).

e Genelde resmi oldugu i¢in de istedigimiz
bilgilere ulasmamiz gii¢ olabilir.

Ogretmenler: Diger 6gretmenler ile iletisime
gecip, fikir aligveriginde bulunarak 6grenci
hakkinda bilgi edinebiliriz.

e Ogretmenlerin bu tarz ek goriisme icin
zamani yetersiz kalabilir.

e Her 6grenci hakkinda ayr1 ayr1 goriislerine
bagvurmak her zaman uygun olmayabilir.

Veli: Veliler ile goriiserek 6grencinin ilgi
alanlari, yetenekleri hakkinda bilgi alabiliriz.

e Velilerin 6gretmene gilivenmeleri ve her
zaman bilgiyi paylagsmalari uzun siire

alabilir.

e Veliler gergek gozlemlerini degil de
¢ocuklarinda gérmek istediklerini aktarma
egiliminde olabilirler.

e Ogrenciler bu tarz goriismelerde gercekci
olmayabilir.

¢ Kendilerinde olmasini
ozellikleri aktarabilirler.

e Yine Ogrenci kendisinde bulunmasini
istedigi 6zellikleri isaretleyebilir.

e Cogunun yazili olmasi anasmift ve 1.

Ogrenci: Ogrencilerin kendisi ile ilgi alanlari
ve yetenekleri hakkinda goriisebiliriz.
istedikleri

Envanter: Coklu zekalarin durumunu
ogrenmek i¢in gelistirilmis envanterler
kullanabiliriz. (Ornegin; Teele Inventory for

Muttlple Intelligence - TIMI Envanteri-) siniflarda uygulanmas]nl
imkansizlastirabilir.
e Ne derece giivenli oldugundan silipheniz
olabilir.

2.5. Coklu Zeka Kuraminin Amaci

Coklu Zeka Kuraminin amacinmi agiklamaya baslarsak bu konu hakkinda Ziya
Selguk’un verdigi 6rnekle baglamak en dogrusu olacaktir. Selguk ve ark. (2004), Coklu
Zeka Kuraminin amacini agiklarken su 6rnegi vermektedir: Coklu Zeka Kurami neye
aciklanabilir diye diistiniildiigiinde ilk akla gelebilecek ornekler dengeli beslenmedir.
Bundan dolayr Gardner’in Coklu Zekd Kuramimi beslenmeyle baglanti kurarak
aciklayacagiz. Ergenlik ¢aglarindaki cocuklar -Kag tiirlii besin vardir? - sorusuna,;
dondurulmus, vakumlanmis ve paketlenmis besinler diye esprili cevaplar vermektedir.
Giinlimiizde ¢okta haksiz sayilmazlar. Ciinkii son derece dogalliktan uzak ve hep tek
yonlii bir beslenme aligkanligi ¢ocuklar arasinda giderek yayginlagmaktadir.
Karbonhidrat veya protein agirlikli beslenme bigimi insan viicudunda istenmeyen
hastaliklara ve olumsuz sonuglara yol agmaktadir. Zeka agisindan da tek yonlii beslenme
olumsuz sonucglara yol a¢maktadir. Bilindigi lizere Piaget, bilginin 6grenilmesini
besinlerin sindirilmesine benzetmektedir. Coklu Zekanin Kuraminin sekiz zeka alani
birlikte disiiniiliirse, sadece matematiksel ve dilsel bir beslenme zekanin tek yonli
uyarilmasina sebep olacaktir. Bu durum da gocuklarin zihinsel a¢idan gelisimini olumsuz
yonde etkilemektedir. Cocuklar matematiksel zekaya sahip olduklarinda kendilerini iyi
hissedeceklerdir. Basarili 68renci “matematigi iyi olan” algis1 olusacaktir. Halbuki
giinimiiz diinyasinda basarili yoneticiler, liderler, politikacilar vs. genellikle sosyal ve
duygusal zekasi yiiksek seviyede olanlardir. Coklu Zeka Kuramina gore insan beyni sekiz
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farkli zeka alanindan olugmaktadir. Geleneksel egitim ise bu zeka alanlarindan sadece
sayisal ve sozel zeka alanlarini dikkate almaktadir. Digerlerini ise goz ardi etmektedir.
Oysa tek yonlii beslenme metabolizma igin nasil olumsuz sonuglar olusturuyorsa, zeka
acisindan da tek yonlii beslenme zihin gelisimini olumsuz yonde etkileyecektir. Sonugta
olarak insan beyni yaratilisa aykiri bir bigimde formatlanmaktadir. Bu islemin yillarca ve
sistematik olarak yapildigini diisiiniirsek, ulus olarak nasil bir ¢ikmazda oldugumuzu ve
zihnimizin nasil oldirildiiginii kavramak daha kolay olacaktir. Anlatilan 6rnekten de
anlagilacagi gibi Coklu Zeka Kuraminin asil amaci insan zekasinin bazi zeka alanlarinin
bastirilarak sadece bir veya iki zeka alaninin gelistirilmeye ¢alisiimasinin dniine gecerek,
insanda var olan biitiin zeka alanlarinin miimkiin oldugunca birlikte ve bir biitiinliik
icerisinde gelismesini saglayarak zihinsel agidan saglikli bireylerin yetigsmesini
saglamaktir.

Ogrencilerin bireysel farkliliklarinin temel alindig1 bir egitim programinda, farkls
yollarla 6grenen bireyler 6nemsenecek boylece degisik yollarla 6gretim anlayist da
beraberinde gelecektir (Altuntas, 2007). Ogretim yontemleri farklilastikca da 6zelde her
Ogrencinin zeka alanina hitap edilecektir. Gardner’in ifade ettigi gibi, Coklu Zeka
Kuramimin savundugu zeka anlayisinda anahtar kelime “cogul” dur; yani zekd ¢ok
boyutludur. Dolayistyla, Coklu Zeka Kurami, bir insanin zeka kapasitesinin, giiniimiizde
birgok okulun da geleneksel olarak iizerinde yogunlastigi iizere, sadece sozel ve sayisal

zeka yeteneklerinin gok 6tesindedir (Gardner, 2017).

2.6. Zeka Alanlarimin Gelisimini Etkileyen Faktorler

Bireyin zeka alanlarinin tespit edilmesinde ve bu konudaki farkliliklarin
tanimlanmasinda “gli¢lii” veya “zayif” zeka gibi kavramlarin kullanilmasi oldukca
sakincalidir ¢linkii insanin “zayif zekasi” diye belirtilen zeka alani eger gelistirme imkani
verilirse bir siire sonra bu zeka alani kisinin baskin yani en gii¢lii zeka alani haline
gelebilir (Saban, 2010). Bundan dolay1 bir insanin ¢esitli zeka alanlarinin tiimiine sahip
oldugu ve bu zeka alanlarinin her birini belli bir diizeye kadar gelistirebilir ilkeleri Coklu
Zeka Kuraminin en 6nemli iki ilkesidir. Armstrong (2000), bir bireyin belli bir zeka
alaninin gelisimini etkileyen etkenleri su sekilde siralamaktadir:

1. Kaynaklara ulagma ihtimali: 6rnegin kisi ¢ok fakir bir ailede ise keman, piyano gibi
miizikal zekayi gelistirebilecek enstriimanlari temin edemeyeceginden bu zeka

alaninin giiclenmesi zorlasabilir.
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2. Tarihsel-kiiltiirel etkenler: Okullarda matematik ve fen bilgisine dayali programlar
diger programlara gore daha cok Onemseniyorsa, mantiksal-matematiksel zekasi
gelisir.

3. Cografi kosullar: Koyde dogmus ve biiylimiis bir ¢ocuk, apartmanda biliylimiis bir
cocuga oranla, bedensel ve dogaci zeka alanlar1 daha ¢ok gelisecektir.

4. Ailesel etkenler: Ressam olmak isteyen bir ¢ocugun ailesi, onun avukat olmasi i¢in
gayret gosterip ¢ocugunu bu yonde desteklerse dil zekas1 daha ¢ok gelisecektir.

5. Durumsal etkenler: Kalabalik bir ailede dogmus ve biiyiimiis bireylerin diger bireylere

gore sosyal zekalart daha gelismis olacaktir (Biimen, 2007).

2.7. Coklu Zeka Kurami ve Matematik Ogretimi

Diinyanin geldigi bilgi ve teknoloji ¢aginin geregi olarak artik egitim Ogretim
ortamlarinda cocuklarimizi sadece sayisal-sozel zekdya sahip diye ayirmamaliyiz ve
kagit-kalemle yapilan etkinliklerin disinda onlara ¢ok daha zengin bir egitim 6gretim
ortam1 sunmaliyiz. Bu amag¢ dogrultusunda 6gretim ortamlarinda kullanilabilecek bir¢ok
Ogretim yontem ve teknigi vardir. Bu 6gretim yontemleri secilirken dikkat edilmesi
gereken en Onemli husus yontemin konuya uygunlugu ve ogrencilerin bireysel
farliliklarin1 gozeterek onlari siirece aktif olarak katabilmesidir. Boyle bir 6gretim
yontemi se¢ildigi takdirde biitiin 6grencilerin derse faal katilimi saglanacak, 6grencilerin
derslere kars1 olumlu tutum gelistirmelerine etki edecek ve sinifta disiplin sorununun
ortadan kalkmasini saglayacaktir. Bu 6gretim stratejileri icinde son zamanlarda en dikkat
cekeni ve bireysel farkliliklar1 dikkate almasinin yaninda 6grencilerin bireysel zeka
alanlara gore de Ogretimi farklilastiran Coklu Zeka Kurami karsimiza c¢ikmaktadir.
Coklu Zekd Kuramina dayali islenen derslerde temel amacg, 6grencilerde, kalici,
sistematik ve bilimsel diisiinme yetisi gelistirmektir (Yavuz, 2004).

Matematik tarih 6ncesi donemlerden bu yana higbir dil, din ve diislince sisteminin
olmadig1 kadar insanligin kullandig bir diisiince sistemi ve ortak bir dilidir (Akin, 2017).
Gorildigi gibi matematik, hayatimizda dogrudan yansimalarimi gordiiglimiiz veya
yasamimiza anlam katmak i¢in kullandigimiz bir bilimdir (Giizel, 2019). Bunun yaninda
matematik soyut diislinmenin en {ist seviyelerde kullanildigi derslerin basinda
gelmektedir. Matematik alaninda dgrencilerin yasadigi en biiyiik sikinti, bir problem ile
karsilastiklarinda gercek konunun ne oldugu hakkinda yanilgiya diismeleridir (Gardner,
2019). Bu o6zelliginden dolayr 6grenciler tarafindan 6grenilmesi en zor ve sikici ders

olarak goriilmektedir. Bir gocugun matematigi sevmesini ve anlamasini saglamaya erken
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yaslardan itibaren baslanmalidir ¢iinkii cocuklar zayif ve gii¢lii yonlerini erken yaslarda
ogrenirler ve bunu degistirmek olduk¢a zordur (Duda, 2007). Uygun bir 6gretim yontemi
secilmedigi durumda ise matematik dersinin 6grenciler i¢in ne kadar ¢ekilmez bir ders
olacag1 tahmin bile edilememektedir. Bundan dolayr soyut kavramlardan olusan
matematik dersini kii¢iik 6grencilere aktarirken kavramlarin somutlastirilmas: oldukca
onemlidir (Aktas, 2017). Ulkemizde son yillarda gerek ilkdgretim seviyesinde gerekse
ortadgretim seviyesinde yapilan sinavlardan alinan sonuglar bu durumu 6zetlemektedir.
Ogrencilerin gelecegi agisindan son derece dnemli olan matematik dersinin dgrencilerin
%0901 tarafindan zor, sikici, karmagsik ve anlasilmaz olarak goriilmesi egitimciler
acisindan olduk¢a 6nem arz eden bir durumdur (Yavuz, 2004). Matematik 6gretiminde
Ogrencileri yetistiren ve diisiinme mekanizmasini zenginlestiren siire¢ becerileri
oldugundan matematik 6gretiminde siirecin kavranmasi ¢ok 6nemlidir (Altun, 2016).
Geleneksel matematik dgretimi ise giiniimiiziin ihtiyaclarina yanit verememekte ¢linkii
arttk matematik icin sadece islem yapma becerileri yetersiz kalmakta bunun yaninda
problem ¢6zme, mantiksal akil yiiriitme, tahminde bulunma ve degerlendirme gibi
beceriler de biiyilk 6nem kazanmaktadir (Saydam, 2005). Matematik bilmek kisinin
modern diinyay1 ve toplumsal olaylar1 anlamasini gelistirir, kiginin kisisel yasaminda ve
profesyonel yasaminda bilingli kararlar verebilmesi biiyiik fayda saglar (Kelly, 2004).
Nitekim MEB (2018), 1739 sayil1 Milli Egitim Temel Kanunu’nda belirlenmis olan Genel
Amaglar ve Temel Ilkeler dogrultusunda Matematik Dersi Ogretim Programi'nin
ulasmaya calistig1 genel amaglar su sekildedir. Ogrenci;

1. Matematik okuryazarligi becerilerini gelistirebilecek ve etkili bir bigimde
kullanabilecektir.

2. Matematik kavramlarini anlayabilecek, bunlar1 gercek hayatta kullanabilecektir.

3. Problem ¢6zme asamasinda kendi diisiince ve akil yiiriitmelerini rahatga ifade
edebilecek, baskalarinin da akil yiiriitmelerindeki eksiklikleri ya da aksakliklari
gorebilecektir.

4. Matematiksel diisiincelerini tutarli bir bigimde ifade etmek ve paylasmak icin
matematiksel terminolojiyi ve matematik dilini dogru kullanabilecektir.

5. Matematik dilini kullanarak insan ile nesneler arasindaki iligkiyi ve nesneler arasindaki
iligkiyi anlamlandirabilecektir.

6. Ustbilissel bilgi ve becerilerini gelistirebilecek ve kendi 6grenmelerini bilingli sekilde

yonetebilecektir.
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7. Tahmin yiliritme ve zihinsel islem yapma yeteneklerini etkili bir bigimde
kullanabilecektir.

8. Kavramlar1 daha degisik temsil bigimleri ile ifade edebilecektir.

9. Matematigi 6grenmede tecriibeleriyle matematige yonelik olumlu tutum gelistirerek
matematiksel problemlere 6zgiivenli bir yaklasim olusturacaktir.

10. Sistemli olma, dikkatini toplama ve sorumlu olma 6zelliklerini gelistirebilecektir.
11. Arastirma yapma, bilgi tiretme ve bilgiyi kullanma becerilerini gelistirebilecektir.
12. Matematigin sanat ve estetik ile iliskisini fark edebilecektir.

13. Matematigin insanlik tarihinin ortak bir degeri oldugu bilinci ile matematige deger
verecektir.

Matematik egitiminin genel amaci sOyle Ozetlenebilir: bireye giinlilk hayatin
gerektirdigi matematiksel bilgi ve beceriyi kazandirmak, ona problem ¢6zmeyi 6gretmek
ve karsilastigt durumlar1 problem ¢6zme mantigl i¢inde ele alan bir diisiince tarzi
kazandirmaktir (Altun, 2016). Matematik egitimi; ogrencilere kendi kiiltiirel, etnik
tercihlerini segme ve karsilastiklar1 durumlara farkli yaklasmayi olanakli kilan egitimi ve
beceriyi sunmahdir (Kayhan, 2005). Bu durumlar goz oniine alindiginda ozellikle
matematik dersi i¢in, Ogrencilerin hem bireysel farkliliklarin1 hem de farkli zeka
alanlarin1 dikkate alan bir matematik 6gretim planinin hazirlanmast kaginilmaz bir
durumdur. Coklu Zeka Kurami, 6grencilerin farkli ilgi alanlarini ve yetkinliklerini goz
oniinde bulundurarak beklenen 6grenme hedeflerine ulagmalarina yardimer olur boylece
ogrenciler gelistirmeleri gereken davraniglar1 kolaylikla elde edebilirler (Batdi, 2015).
Coklu Zeka Kuramina dayalt matematik dersi 6gretim plani yapan bir egitimci, tiim zeka
alanlarin1 dikkate alarak dinamik bir plan hazirlayacagindan her 6grenciyi derse aktif
olarak katabilecek ve daha etkili bir 6grenme ortami olusturabilecektir. Boylece
matematik dersi “sadece sayisal zekaya sahip olan 6grencilerin yapabilecegi bir derstir”
algis1 ortadan kaldirilarak, biitlin G6grencilerin 6grenebilecegi ve yapmaktan zevk
alabilecegi bir ders haline gelebilecektir.

Basar1 ve giiven duygusu kiiciik cocuklarin temel bilesenlerindendir, ¢gocuklarin
giiclii ve zayif yanlarinin ne oldugunu bilmek ve onlara 6gretmek, 6gretmenin ¢ocuga
parlak bir gelecek sunmasi igin harika bir firsattir (Duda, 2007). Yukaridaki agiklamalar
dogrultusunda Coklu Zeka Kuramina gore egitim Ogretim ortamini yapilandirmak ve
0zellikle matematik dersinde Coklu Zeka Kuramina dayali ders islemek ogrencilerin
matematik dersine karsi olumlu tutum gelistirmelerine, basarilarinin artmasina ve

kendilerini matematik dersinde daha rahat hissetmelerine yardimci olacaktir.
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2.8. Coklu Zeka Kuramimn Egitim ve Ogretime Sagladig: Yararlar

Coklu Zeka Kurami, sadece bir zeka kuramindan ibaret degildir. Coklu Zeka
Kurami, 6grencilerin zeka alanlarin1 belirlemek ve gelistirmekten ziyade bir 6gretim
teknigi olarak kabul edilmektedir (Fasko, 2001). Gardner kuramini ortaya attiginda
onceligi her ne kadar egitim ve dgretim olmasa da en ¢ok egitim bilimcilerin ve egitim
camiasinin ilgisini ¢ekmis ve en ¢ok bu alanlarda kullanilmak {izere incelenmis ve
tartisilmistir. Bundan dolay1 ¢oklu zeka kuramu, iilkemiz de dahil olmak iizere diinyanin
birgok iilkesinin egitim ve ogretim sistemlerinde degisikliklere gitmelerine neden
olmustur. Yapilan bu degisiklikler sayesinde egitim ve Ogretimde ciddi ilerlemeler
kaydedilmistir. Diinyanin bazi {iilkelerinde Coklu Zekd Kuramina dayali egitim veren
okullar acilmistir. Bu sayede egitim ve dgretim faaliyetlerinde Coklu Zeka Kuramindan
olduke¢a yarar saglanmistir. Coklu Zeka Kuraminin egitim ve dgretime sagladigi yararlar

iki baslik altinda toplanabilir.

2.8.1. Coklu zeka kuraminin 6grencilere sagladigi yararlar

> Ogrencilerin bireysel farkliliklarina deger verilmesini saglar.

» Yapilan 6grenmenin giivenilir olarak degerlendirilmesine olanak saglar.

> Ogrencilerde bilgiyi hatirlama, elestirel diisiinme, problem ¢dzme ve akademik
basarinin artmasini saglar.

» Birden fazla zeka alami kullanilarak 6grenme saglandigi igin, dgrencilerin kendine
giiven duygusunu gelistirir.

» Ogrencilerin dzdenetim gelistirmelerine yardimei olur (Korkmaz, 2001).

> Ogrenmede Yyetersizlik yerine, dgrenmede farkliliklar1 anlamay:1 ve bu farkliliklar
aciga ¢ikarmay1 saglar.

» Egitim programinin 6nemli bir pargasi olan kisisel ve sosyal gelisimi saglar (Demirel,
2008; Kaptan, 1998).

> Ogrencilerin bireysel farkliliklarina gore bireysellestirilmis egitim alma olanag1 sunar.
Egitimin amact; ¢ocuklarin farkli ilgi, ihtiya¢ ve yeteneklerini ortaya ¢ikarmak ve
onlar1 sinif ortaminda 6grenme siirecinin temelini olustururken kullanmaktir (Saban,
2010).

> Ogrencilerdeki farkli ilgi ve yeteneklerin gelismesini saglar.

» Egitimde firsat esitligi ilkesinin uygulanmasina olanak saglar.

» Zihinsel olarak saglikli bireylerin yetismesine olanak saglar.
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2.8.2. Coklu zekd kuraminin 6gretmen ve yoneticilere sagladig1 yararlar

» Tim Ggrenciler ve galisanlara yonelik olarak bagariy1 artirma ve giidiileme gibi
olumlu bir 6grenme ortami olusmasini saglar.

> Ogretim yontemleri yelpazesini genisleterek dgretmene daha fazla secenek sunar.

> Ogretmen-idareci-veli isbirligini artirir.

> Ogrenme siireci yavas ilerleyen ve iistiin yetenekli 6grencilere daha ¢ok vakit ayirma
olanagi saglar (Korkmaz, 2001).

> Ogretmen ve idarecilerde profesyonellik duygusunu gelistirir.

» Okulda alinan kararlarinin kapsamini ve gegerliligini artirir (Kaptan, 1998).

> Ogrencilerin baskin zeki alanlarmi tespit ederek bu zekd alanmna gore uygun
yonlendirme islemi yapmada 6gretmene kolaylik saglar.

» Yeni 6gretmenlere sinif yonetiminde yardimei olur (Korkmaz, 2001).

2.9. Coklu Zeka Kuraminin Egitim ve Ogretim Siirecinde Uygulanmasi

Coklu Zeka Kuraminin egitim ogretim siirecine uygulanmasi hususunda pek ¢ok
arastirma yapilmistir. Ancak bu ¢alismalardan en dogru olaninin belirlenmesi pek
miimkiin degildir. Baz1 egitimciler belirli bir yastan itibaren baskin zeka alanlarim
belirleyerek egitim 6gretimi planlarken, bazilari da egitim 6gretimin ilk yillarindan
itibaren her 6grencinin baskin olan zeka alanini belirleyerek 6gretime baslamanin daha
etkili olacagin1 savunmaktadir. Coklu Zeka Kuramini program gelistirme siireci ile
biitiinlestirme gayretleri de bu amaca hizmet etmektedir.

Her 6grencinin rahatlikla 6grenebildigi bir yol mutlaka vardir. Ayn1 sekilde her
ogrencinin de 6grenmede ne kadar zorluk ¢ekse de mutlaka basarili oldugu bir 6grenme
alam vardir. Onemli olan 8gretmenlerin ve ailelerin gocuklarmin ilgi ve yetenek alanlarini
dikkatle gozlemleyerek, onlarin kendilerini giiclii hissettikleri 6grenme yollari
bulmaktir. Bu yollarla ¢ocuklara, giiven destegi vererek 6grenme siireglerine aktif olarak
katilimlarini saglamaktir (Gardner, 1983). Her insanin baskin olan bir zeka alan1 veya
zeka alanlar1 yani her insanin kendine 6zgii ve daha kolay 6grenme sagladigi bir 6grenme
yontemi vardir. Biz 6gretmenler bu zeka tiirlerini kesfederek ve bu zeka tiirlerini uyaracak
yontemler kullanarak o insana, 6grenmede zorlandig1 ¢ok seyi 0gretebiliriz.

Ogrenme ortamlarindaki degisimin mimar1 6gretmenlerdir. Egitim alaninda
yapilan en iyi reformlar, 6gretmenler tarafindan 6nemsenmedikce ve dikkate alinmadikca

higbir degerleri olmayacaktir. Ogretmenin siirecin tamamina aktif bir sekilde katildig1 ve
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egitim dgretim uygulamalarinda basrol oynadig faaliyetler tercih edilmelidir (Gilirbiiz ve
Baki, 2013).

Coklu Zekd Kuramina dayali egitimin amaci sadece Ogrencilerin derslerde
akademik basarilarii yilikseltmek olmamalidir, ayn1 zamanda 6grencilerdeki farkli zeka
alanlarini ortaya ¢ikarmak ve bu zeka alanlarini gelistirmektir. Bunun igin egitimciler,
Ogrencilerin farkli zeka alanlarini okulda isleyecekleri derslerle iligkilendirmeli ve her
Ogrencinin biitiin zeka alanlarin1 kendisine ait bir yapida gelistirmesine firsat sunmalidir
(Saban, 2005). Coklu Zeka Kuraminin egitim ve 6gretim silirecine uygulanmasini su

basliklar altinda toplayabiliriz:

2.9.1. Coklu zekd kuramina gore 6gretim siirecinin planlanmasi

Coklu Zeka Kuramini dgretim siirecinde kullanacak olan egitimcilerin en fazla
dikkat etmeleri ve yogunlasmalar1 gereken siire¢ program gelistirme ve planlama olmali,
clinkii bu siirec biitiin 6gretime yon veren ve siirecin en can alic1 kismidir (Yavuz, 2004).
Coklu Zeka Kuraminin egitim ogretim siirecinde kullanilmasi ile 6grencilerde ortaya
cikabilecek motivasyon disiplin sorunlari ortadan kalkar. Egitim 6gretim olumlu bir
havada gergeklesir. Ogrencilerin daha aktif katilimiyla ve 6grenci merkezli bir anlayisla
dersin zevkli bir bicimde islenmesine katki saglar. Bu konuda Howard Gardner egitim
ogretim stirecinde ¢oklu zekanin etkin bir sekilde kullanilmasini tavsiye etmis ve egitim
Ogretim siirecinde uygulama esnasinda yapilmasi gerekenleri en iyi sekilde belirleyecek
olanlarin 6gretmenler oldugunu savunmustur (Vickers, 1999).
Ogretmenler 6grencilerin ilgilerini ve farkli zekd alanlarmi dikkate alarak
matematik kavram ve becerilerinin O6gretilmesi igin kaliteli bir 6gretim programi
hazirlayabilirler (Adams, 2012). Ogretmenlerin sinifta Coklu Zeka Kuramina gore ders
islemeyi tercih etmelerinin ¢esitli nedenlerini Wilson (2002) su sekilde siralamaktadir:
» Coklu Zeka Kurami uygulamalar1 6gretmene bireysel ve g¢esitlendirilmis bir egitim
Ogretim deneyimi sunar.

> Ogrencilere sekiz zeka alani ile ilgili iist biligsel diizeyde iliskiler kurabilme ve ¢esitli
ders ¢alisma teknikleri sunar.

> Ogretmenlere bireysel, sosyal ve kiiltiirel anlamda agiklama yapabilmelerine olanak
saglar.

> Ogrencilerin igsel giidillenme diizeylerini harekete gecirerek kendi dgrenmelerinin

farkinda olmalarimni ve kendilerini giidiilemeleri saglar.
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> Ogrencide var olan becerileri degerlendirmede, Ogretmene egitim &gretimi
bireysellestirme rahatlig1 ve deneyimi saglar.

» Ogretmende ve ebeveynlerde her ¢ocukta bir veya birden ¢ok zeka tiiriiniin birlikte
bulunabilecegi bir bakis agisini1 gelistirir (Wilson, 2002).

Coklu Zeka Kuramina dayali bir egitim ve 6gretim ortami ¢ok fazla duyuya hitap
edecegi ve 6grencilerin birden fazla zeka alanini gozetecegi icin yapilacak olan 6gretim
etkinliklerinde kalic1 6grenmelerden, 6grencilerin basarisindan ve olumlu tutumlardan
s0z etmek olas1 bir durum haline gelecektir (Basg, 2011).

Ogrencilerin yasamlar1 boyunca aktif bir sekilde kullanabildigi zeka
kapasitelerinin birbirinden farkli oldugu goz 6niinde bulundurularak, egitimciler klasik
ogretim yontemlerini kullanmamalidir. Bunun yerine dgrencilerde kalic1 ve etkili bir
O0grenmenin gerceklesebilmesi icin derste egitimcilerin her 6grencinin farkli zeka
kapasitesine hitap edecek ve onu uyaracak farkli ogretim yontem ve tekniklerinin
kullanildig1 bir ders plan1 hazirlamalidir. Insanin neyi ne kadar akilda tutabildigi sdyle
aciklanmaktadir: insanlar okuduklarinin %10’unu, isittiklerinin %20’sini, gordiiklerinin
%30’unu, gortp isittiklerinin %50’sini, sOylediklerinin %70’ini, sdyleyip yaptiklarinin
%90’m1 akillarinda tutabilmektedirler (Demirel, 2006). Buradan da anlasilacag: iizere
dilsel veya gorsel zeka tek bagina tam ve etkili bir 6grenmeyi gergeklestirme 6zelligine
sahip degildir. Birden fazla zeka tiiriiniin beraber etkilesimiyle olusacak bir 6grenme daha
etkili ve kalic1 olacaktir.

Coklu Zeka Kuramina gore ders plani hazirlamada takip edilecek en iyi yontem
ogretilecek konunun zeka alanlari ile nasil iligskilendirilecegidir (Yavuz, 2004).
Anlatilmak istenenin sadece sozle ve gorselle degil bunun beden, miizik, mantik, resim,
sosyal ve igsel zekalarla iliskilerinin nasil kurulacagidir. Boyle bir Ogretim siireci
planlamak i¢in agagidaki adimlar izlenebilir:

1. Islenecek konunun net olarak belirlenmesi: Yillik ya da giinliik 6gretim planlarinda
oldugu gibi hedef belirlenmelidir. Hedefler acik, anlasilir ve net olmalidir.

2. Coklu zeka sorularinin sorulmasi: Program gelistirme siirecinde planlanan hedefleri
gerceklestirmek i¢in zeka tiirlerini aktif hale getirebilecek ve her bir zeka alani ile ilgili
sorular hazirlanmalidir.

3. Yontem ve tekniklerin belirlenmesi: Ogretilecek konular ve Ogrencilerin zeka
kapasiteleri belirlenerek derste hangi yontem, teknik ve materyallerin kullanilacagi

tespit edilir.
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4. Beyin firtinast: Her farkli zeka alani i¢in kullanilacak 6gretim yontemi, beyin firtinasi
teknigi kullanilarak birden fazla fikir ortaya atilir. Daha sonra ortaya atilan bu fikirler
degerlendirerek uygun bir 6gretim siireci planlanir.

5. Uygun Ogretim faaliyetlerinin segilmesi: Ogretimin planlanmasi bitirildiginde
planlanan hedeflere ulasabilmek i¢in en uygun yontem ve teknikler tespit edilerek
uygulama i¢in hazirlik yapilir.

6. Asamali ve sirali bir ders planinin hazirlanmasi: Secilen yontem ve teknikler
kullanilarak hedefle ilgili ders ya da {inite plani diizenlenir.

7. Hazirlanan planin uygulanmasi: Gerekli hazirliklar yapildiktan sonra plan
uygulanmaya koyulur. Uygulama sirasinda yasanabilecek aksakliklar géz Oniinde
bulundurularak gerekli tedbirler alinir.

8. Yapilan 6gretim siirecini degerlendirmek: Degerlendirme, klasik 6l¢me degerlendirme
yontemlerine oranla daha gergekei bilgiler sunmalidir. Bunun i¢in degerlendirmenin
en oOnemli pargasi, Ogretmenlerin Ogrencilerin smif ig¢inde sergiledikleri
performanslara iliskin gozlemlerini ve Ogrencilerin ortaya koyduklari {iriinlerini

belgelendirerek dosyalamalari olacaktir (Vural, 2004).

2.9.2. Coklu zeka kuramina gore 6grenme ortaminin hazirlanmasi

Dogustan gelen yetenekler, aileden ve gevreden kazanilan deneyimler bireyin
ogrenmesini dogrudan etkiler. Bazilar1 egitim Ogretim siirecinde ilgi ve yetenekleri
dogrultusunda kendilerine verilen ¢ok ¢esitli 6grenme ortamlar1 sayesinde sahip olduklari
baskin zekalarin1 kullanarak daha etkili bir 6grenme gercgeklestirirler. Bu insanlarin
biligsel, duyussal ve devinissel gelisimi digerlerine gére daha hizli olur. Cocuklarin her
yonden olumlu bir sekilde gelismelerine okullarin yapabilecekleri en onemli katki,
ogrencilerin sahip olduklar1 ilgi ve yeteneklerini kesfederek ve onlar1 bu ilgi ve
yetenekleri dogrultusunda 6grenme ortamlar1 hazirlayarak gelecekte mutlu ve yeterli
olabilecekleri bir alana yonlendirmektir (Baki, 2008).

Coklu Zeka Kuraminda smifin fiziksel diizeni geleneksel/aligilmis oturma
diizeninden farkli diizenlenmektedir. Siif ortami Ogrencilerin  kendilerini rahat
hissedecekleri, onlara deger verildigi algist olusturacak sekilde diizenlenmeli ve siniftaki
materyaller 6grencilerin basarilarin1 destekleyici gorevi iistlenmelidir (Austin, 2016).
Farkli 6grenme ortamlarinda olmasi gereken en Onemli 6zellik 6grencilerin bireysel

ihtiya¢ ve bireysel farkliliklarinin dikkate alinmasidir (Hajhashemi ve ark., 2018).
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Coklu Zeka Kuraminin sekiz farkli zeka boyutunda uygulanacak etkinlik tiiriine
gore smif icinde yer alan malzemeler etkinlik amacina uygun bir sekilde rahatlikla
degistirilebilir niteliktedir. Ogretmen, sinifta diizenlemeyi diisiindiigii etkinlikleri dikkate
alarak, Ogrenme ortamimin fiziksel degiskenleri, kullanilacak yontem-teknikleri ve
icerigin 6zelliklerine bagl olarak sinifta farkli fiziksel diizenlemelere gitmek zorundadir
(Demirel ve ark., 2008). Coklu Zeka Kuramina gore 6grenme ortami tasarlanirken su
temel noktalara dikkat edilmelidir:

» Biitiin zeka alanlarina esit derecede dnem verilmeye c¢alisiimalidir.

> Ogretim materyallerin hazirlanmasinda ve sunumunda biitin zekd alanlarmi
geligtirecek veya biitlin zekd alanlarin1  kullandirmaya yonelik faaliyetlerin
olusturulmasina 6zen gosterilmelidir.

» Konularin sunumunda, farklilik olusturacak ve yaratici fikirlerin ortaya ¢ikmasini
saglayacak faaliyetlere yer verilmesine 6zen gosterilmelidir (Gtirbiiz, 2008).

Coklu Zeka Kuraminin uygulandigi okullarda, okul 6grencileri ger¢ek yasama
hazirlar nitelikte diizenlenir. Ogrencilere bir taraftan dgrenme kapasitelerini artirma
imkani1 sunulurken, bir taraftan da bireysel farkliliklarini tanima, kendine giivenme,
cevresiyle etkili iletisim kurma gibi kisisel ve sosyal bir¢ok alanda da kendini gelistirmesi
icin destek verilir. Coklu Zeka Kuraminin egitim ve 6gretim ortaminda kullanilmasi ile
ogrencilerin bireysel farkliliklarina deger verilir ve bu bireysel farkliliklarin gelisimi i¢in
uygun ortamlar olusturulmaya calisilir. Ogrencilere her konu farkli ve birden fazla
ogrenme yontem ve teknigi kullanilarak anlatilir. Boylece her 6grenciye, egitimde firsat
esitligi ilkesi geregince esit 6grenme firsati verilmis olur. Bunun sonucunda da 6grenme
giicliigli ceken Ogrencilerin de derse ilgisi ve katilimi saglanir. Coklu Zeka Kurami
egitimin monotonluktan kurtulmasinin en énemli yollarindan birisidir.

Coklu Zekd Kurami, smif ortaminin farkli 6zelliklere ve farkli baskin zeka
alanlarina sahip 0grencilerin ihtiyaglariyla uyumlu olacak bir bi¢imde diizenlenmesini,
mevcut veya klasik sinif diizeninin kaldirilmasint veya tekrardan yapilandirilmasini
savunur. Her 6gretmen kendi 6grencilerinin ve anlatacagi konunun yapisina uygun
ithtiya¢ analizlerini yaptiktan sonra hedefler ve mevcut imkanlar dogrultusunda 6grenme
ortamini hazirlar. Coklu Zeka Kuramini esas alarak kullanilabilecek tek bir ders planlama
yontemi olmadigi gibi standart bir simf tasarimi sekli de yoktur. Esnek, etkili,
ogretmenlerin ve 6grencilerin hedef dncelikleri dikkate alinarak diizenlemeler yapmak

gereklidir (Saydam, 2005).
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Coklu Zeka Kurami, sinifta igerisinde uyumu olusturmak, huzuru saglamak ve
saglikl1 bir 6grenme ortami olusturmak icin agagida siralanan bazi stratejik uygulamalar
gerektirebilir (Saban, 2005).
> Ogrencilerin dikkatlerini derse ve konuya odaklamak,
> Ogrencileri farkli etkinliklere hazirlamak,
> Ogrenme ortamini zenginlestirmek
» Sinifta olusturulan siif kurallarinin isletimini saglamak,

» Gruplar olusturmak,

» Bireysel davraniglart yonetmek

2.9.3. Coklu zekd kuramina gore 6lcme degerlendirme siirecinin planlanmasi

Egitim alaninda yapilan ¢alismalar egitimin kendi i¢inde bir biitiinliik arz ettigini,
sonuglarindan etkilenerek kendini tekrar yenileyen bir sistem oldugunu ve her sistemde
oldugu gibi, girdi, siireg¢, ¢ikti ve degerlendirme olmak tiizere dort temel Ogesi

bulundugunu gostermektedir. Bu sistem Sekil 2.1.” deki semada oldugu gibi gosterilebilir.

Girdiler Siire¢ | Ciktilar

Ol¢me-Degerlendirme
(Kontrol)

Sekil 2.1. Egitim Sistemi Dongiisii

Sekil 2.1°de goriildiigii gibi sistemde girdiler siireci, girdiler ve siireg ¢iktilart,
ciktilar degerlendirmeyi, degerlendirme de sistemin biitiiniinii etkilemektedir. O halde
sistemin biitlin O6geleri birbirinden bagimsiz degil, birbiriyle daima bir etkilesim
igerisindedir. Egitim sisteminin en 6nemli 6gesi olarak diistiniilen 6lgme degerlendirme,
ogrenciler hakkinda cesitli kararlar verme, anlatilan konunun yeterince anlasilip
anlasilmadigini ortaya ¢ikarma ve dgrencilerin hangi konularda yetersiz kaldiklarini ve
bu yetersizliklerinin nedenlerini ortaya koyar (Baykul, 1992).

Egitim sistemimizin sozel-dilsel ve mantiksal-matematiksel zeka tiirleri agirlikli
planlanmasindan dolay1 yapilan 6lgme degerlendirme calismalarinin ¢ogu bu iki zeka
tiriinii 6lgcmeye dayaniyor hatta bunlar1 bile 6lgmede yetersiz kalmaktadir (Demirel,
2008; Yavuz, 2004). Gardner’m (2017), Coklu Zeka Kuramiyla ortaya attig1 sekiz zeka
alanii belirlemede ve 6lgmede bu klasik 6l¢cme degerlendirme yontemleri biiyiik 6l¢iide
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yetersiz kalmaktadir. Yapilan arastirmalar aslinda insanin zeka kapasitesinin sinirimi
hicbir zaman Slgemeyecegimizi ve yapilan dlgme degerlendirme sonuglarina ¢ok fazla
giivenmenin dogru olmadigimi savunmaktadirlar (Gardner, 2017; Saban, 2010; Temiz,
2007). Cinkii 6lgme ve degerlendirme testleri ancak biitiiniin kii¢iik bir pargasini
verebilirler (Kuloglu, 2005). Dolayisiyla Coklu Zeka Kurami agisindan bakildiginda,
Ogrenci degerlendirmesi daima dogal ve otantik olmalidir. Ciinkii 6grencileri okul
ortaminda farkinda olarak veya olmayarak dogal bir sekilde degerlendirme ydntemi
bircok dlgme ara¢ ve metotlarini i¢ine alir. Otantik degerlendirmenin en 6nemli yani,
Ogretmenin okul ortaminda 6grencilerin dogal olarak sergiledikleri performanslarina ve
ortaya koyduklar1 {iriinlere iliskin smifta yaptigi gozlemlerdir. Bdyle bir
degerlendirmede, Ogretmenin yaptigi gozlemleri ve Ogrencilerin ortaya koyduklari
tiriinlerini belgelendirerek dosyalamasi biiylik 6nem tasir. Bu cergevede, Ogretmen,
ogrenci Uriinlerini belgelendirmek i¢in asagidaki yollardan faydalanabilir (Saban, 2005).
Anekdot kayitlarini kullanmak,

Calisma Orneklerini incelemek,

Ses kasetlerini kullanmak,

Videolar ¢ekmek,

Ogrenci kayit kartlar ve giinliiklerini tutmak,

Informal test sonuclarmi kullanmak,

Mutlak degerlendirmeye dayali sinavlar yapmak,

Ogrenciyle goriismeler yapmak,

© ©0 N o g b~ w D

Kontrol listeleri hazirlamak,
10. Sinif haritalar1 olusturmak.

Ozetle 6lgme degerlendirme isleminde ne kullanildigindan ¢ok nasil ve hangi
yontemle kullanildigr Onemlidir. Ayrica, Coklu Zekd Kuramimin dogasi geregi
cogulculuk ¢ok oOnemli oldugundan Ogretmenlerin Olgme degerlendirme islemini
yaparken hem geleneksel hem alternatif hem de yaraticiliklarini kullanarak 6grencilerin
bireysel farkliliklarini dikkate alan kendi gelistirdikleri yeni 6lgme degerlendirme
yaklasimlarin1 kullanmalar1 en mantikli ve saglikli yol olacaktir. Bu ¢er¢evede Coklu
Zeka Kuramimi bilen ve ilkelerini dikkate alan bir Ogretmen, Ggrencilerine 6lgme
degerlendirme islemini yaparken Coklu Zeka Kurami dogrultusunda birden fazla 6lgme
degerlendirme arac1 kullanir. Olgme ve degerlendirmede kullanilabilecek geleneksel ve

alternatif 0lgcme degerlendirme yontemlerinden bazilar1 asagida verilmistir (Temiz,

2007).
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Geleneksel Olgme Degerlendirme Teknikleri
» Kisa ve uzun cevapli yazili yoklamalar

» Coktan se¢meli testler

» Eslestirme sorulari

» Bosluk doldurma sorulari

» Dogru yanlig sorulari

Alternatif Olgme Degerlendirme Teknikleri
> Uriin dosyas1 (portfolyo)

» Yapilandirilmis grid

» Kavram haritalar1 hazirlamak

» Tanilayici dallanmig agag

» Proje caligmalar1 yapmak

» Drama etkinlikleri diizenlemek

» Goriigmeler gerceklestirmek

» Performans 6devleri hazirlamak

» Yazili raporlar hazirlamak

» Poster hazirlamak

» Gosteriler diizenlemek

» Derecelendirme riibrikleri (6lgek) kullanmak
> Oz degerlendirme etkinlikleri aymak

» Grup veya akran degerlendirmesi yapmak

» Gozlem yapmak

2.10. Egitim Ogretim Siirecinde Kullamlan Coklu Zeka Modelleri

Egitim faaliyetlerinde egitim ortaminin zenginlestirilmesi hem konunun
anlasilmasini kolaylastiracak hem de 6gretim faaliyetlerinden 6grencinin zevk almasini
saglayacaktir. Bu nedenle Ogretim ortamimi farkli zeka alanlarina hitap edecek
etkinliklerle desteklemek 6grenenlerin konuyu farkli acgilari ile gérmeleri agisindan 6nem
arz etmektedir (Demirel ve ark., 2008). Egitimciler 68renciler i¢in hangi zeka alaninin en
biiylik deneyimi sagladigini belirlerse 6grencilerin matematik dersine karsi kaygilarini ve
endiselerini en aza indirebilirler (Wilson, 2013). Coklu Zeka Kuramina dayali egitim
ogretim etkinliklerinin nasil planlanacagina dersi isleyen egitimcilerin karar vermesi
gerekir. Clnki biitiin insanlarda oldugu gibi her egitimcide de farkli bir zeka alani

gelismis ve baskin durumdadir (Altuntas, 2007).
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Coklu Zeka Kurami, 6gretmenlerin kendi 6gretim planlarini gelistirmelerinde bir
dizi secenek sunar. Bu nedenle Coklu Zeka Kurami giinliik veya yillik ders planlarimin
hazirlanmasinda kullanilabilecek etkili bir kuramdir. Hatta Milli Egitim Bakanligi Talim
Terbiye Kurulu tarafindan 7 Agustos 2005 tarih ve 2551 sayili Tebligler Dergisinde
yayimlanan “Egitim ve Ogretim Calismalarinin Planl Yiiriitiilmesine Iliskin Y&nerge”
de ders planlarinin Coklu Zeka Kurami Cercevesinde hazirlanmasi gerektigi belirtilmigtir
(Saban, 2010).

Ders plani tasariminda bazi 6gretmenler farkli zeka alanlarini konunun baslangi¢
noktas1 olarak segmektedir. Ornegin cebir ve geometriyi bedensel zeka alanini kistas
alarak ogretmektedir. Boylece kagit ve kalem kullanarak 6grenemeyen G6grenciler rol
yaparak ve gorerek daha iyi 6grenmektedirler. Bazi 6gretmenler ise derslerinde biitiin
zeka alanlarini biitiinlestirerek Ogretimi daha verimli hale getirmektedir. Bazilar ise
ogrencilerine ¢esitli sorular sorarak zekd alanlarimi kendilerinin se¢mesini saglayip
konuyu ona gore 6gretmektedirler (Demirel ve ark., 2008).

Coklu Zekda Kurami egitim ve oOgretimde kullanilmaya baslaninca degisik
uygulama modelleri de ortaya ¢ikmistir. Bu modellerden hangisinin tercih edilecegi
egitim veren kisiye, ders ve dersin konusuna, egitim alan 6grencilere ve okulun iklimine
gore secilmelidir. Bir egitimcinin  egitim-6gretim  faaliyetlerini  diizenlerken
kullanilabilecegi modelleri Yavuz (2004) su sekilde siralamaktadir:

Model 1: Bu modelde 6grencilerdeki her bir zeka alaninin gelistirilmesi 6l¢iit olarak kabul
edilir. Bu amagla hem smif 6gretmenleri hem de brans ogretmenleri egitim Ogretim
yilinin basinda bu amag¢ dogrultusunda gerekli ders planlari, etkinlikleri ve 6gretim
yontemleri belirler. Bu planlamalar yeri ve zamami geldiginde uygulanir. Sinif
ortamlarinda bu dogrultuda cesitli diizenlemeler yapilir.

Model 2: Bu modelde Coklu Zeka Kurami biitiin 6grencilerin konunun kazanimlarini
biitiin zeka alanlariyla iliskilendirmesine dayanir. Ogretmen her bir zekd alami igin
tasarladig etkinligi sinifin tiimiine uygulayarak her 6grencinin biitiin zeka alanlarindan
belli dl¢lide faydalanmasini saglar. Bu sayede 6grencinin biitiin zeké alanlari birlikte bir
biitiin olarak gelistirilmesi amaglanir.

Model 3: Bu modelde farkli zeka alanlarina sahip dgrenciler kendi aralarinda gruplara
ayrilirlar. Bu gruplarla smifin icerisinde farkli 6grenme istasyonlar1 olusturulur.
Ogrenciler dahil olacaklar1 gruplar1 kendi ilgi ve yetenekleri dogrultusunda segebildikleri
gibi 6gretmen de 6grencilere Coklu Zeka Envanterini uygulayarak secebilir. Envanterden

elde edilen puana gore ayni1 zeka alanina sahip 6grenciler bir araya gelerek kendi zeka
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alanlarina uygun 6grenme etkinlikleri ile 6grenirler. Boylece ayni zekad alanini yogun
olarak kullanan Ogrencilerin birbirlerinden 6grenmeleri ve birbirlerine yardim etmeleri
saglanir.

Calisma sonunda her zeka alani istasyonunda yapilan etkinlikler sinifta sergilenir.
Bu sayede diger gruplardaki 6grencilerin de varsa eksik 6grenmeleri giderilmis olur.
Derste islenen konuya gore bazi zeka alanlar1 bir araya getirilebilir. Bu modelde sinifin
ve okulun sahip oldugu fiziki sartlar ¢ok 6nemlidir. Dersin basinda 6gretmen konuya kisa
bir giris yaparak 6grencilerin ilgilerini uyandirir. Ders esnasinda 6gretmen geri bildirim
almak i¢in 6grencilere kisa sorular sorar.
Model 4: Bu modelde de baskin zeka alanlar1 farkli olan 6grenciler bir araya getirilerek
heterojen gruplar olusturulur. Fakat bu gruplar zaman zaman degistirilir veya ortadan
kaldirilir. Bu modelde haftada bir defa merkez c¢alisma yapilir. Diger derslerde
ogretmenler farkli tekniklerle derslerini iglerler.
Model 5: Bu modelde her hafta farkli bir zeka alani 6l¢iit alinarak dersler islenir. Biitiin
etkinlikler ve g¢aligmalar Olgiit alinan zeka alanina gore planlanir ve uygulanir. Bu
uygulamada dersler biraz agir ve geg islenir. Alt1 veya yedi haftada bir ayn1 zeka alanina
sira gelir. Bir hafta boyunca ilgili konu, 6l¢iit alinan zeka alanina gore farkli etkinlikler
yapilarak iglenir.
Model 6: Bu modelde 6gretmenle beraber okulun diger personeli de planlamaya dahil
edilir. Ogrencilerdeki baskin zeka alanlari ders dig1 etkinlikler ve faaliyetlerle de
desteklenir. Ornegin sozel-dilsel zekd alanini gelistirmek i¢in drama veya siir okuma
etkinlikleri diizenlenir. Boylece her 6grenci eksik veya ¢ok 1yi oldugunu diisiindiigli zeka
alanim gelistirebilir.
Model 7: Altinct modelde oldugu gibi biitiin okul personeli birlikte caligir. Ancak ders
dist etkinlikler yerine planlamaya donemlik veya yillik se¢meli dersler eklenir. Bu
se¢meli derslerin her birinin farkli zeka alaninmi gelistirecek tiirden olmasina dikkat edilir.
Dersleri belli bir zeka alaninda yetenekli 6gretmenler verir. Bu 6gretmenler yetenekli
olduklar1 zeka alaniyla ilgili segmeli dersler yoluyla 6grencilerine farkli deneyimler
sunarlar.

Dersi veren 6gretmen bu farkli modellerden istedigini segebilir. Ancak burada
onemli olan sectigi model icin gerekli olan planlama, uygulama, degerlendirme ve
etkinlik ¢aligmalarinin 6nceden hazirlamis olmasi ve zamani geldiginde uygun bir sekilde

hayata gecirilmesidir.
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2.11. Geleneksel Ogretim Yontemi

Insanin 6grenme siireci hayata gozlerini agmastyla baslar ve son nefesine kadar
devam eder. Insanlar gevreleri ile girdikleri her tiirlii etkilesim sonucunda gesitli bilgi,
beceri, tutum ve davranislar kazanirlar (Giines, 2014). Bu sekilde insanlar yasamlari
boyunca planli veya plansiz birgok grenme tiiriine maruz kalir. insanlarin 6grendiklerini
bir bagkasina aktarirken kullandiklar1 6gretim yontemlerinin basinda geleneksel 6gretim
yontemi gelir. Geleneksel 6gretim yontemi; 6gretmenin liderliginde diiz anlatim, soru-
cevap ve tartisma gibi 6gretim yontemlerinin kullanildigi, 6grencilerin siire¢ igerisinde
nasil yonlendirilecegine, degerlendirmenin hangi yontemle yapilacagima dersin akigi

Geleneksel 0grenme yonteminde aktarilan bilgilerin bol bol tekrar edilmesi ve
ezberlenmeye calisilmasi esastir. Bu yontemin uygulanmasi kolay oldugundan sikca
basvurulan dgretim yontemlerin basinda gelmektedir. Ogretmen bilgileri asamal1 olarak
ogrencilere verir. Geleneksel 6gretimde 6grencilere bilgiler hazir bir sekilde yazili veya
sOzlii olarak aktarilir ve 6grenciler bu bilgileri dinleyerek veya yazarak alir. Bu 6gretim
yonteminde belli bagh kurallar bulunmadigindan her uygulayici kendi 6gretim tarzina
gore bir yol belirler. Geleneksel o6gretim yonteminde Ogrencinin goérevi bilginin
verilmesini pasif bir sekilde beklemek ve verilen bilgiyi tartismasiz bir sekilde almak,
ogretmenin gorevi ise gerekli bilgileri sozel yolla veya yazi yoluyla aktarmaktir (Giirses,
2010).

Geleneksel Ogretimde sik¢a diiz anlatim, ezberleme, tekrar, yazdirma gibi
faaliyetlere basvuruldugu i¢in egitim 6gretim etkinliklerinde 6gretmen merkez olmakta
ve dolayisiyla 6grencide pasif alict konumunda birakmaktadir, 6gretmen 6grenciye “ben
yapayim sen seyret”, “ben konusayim sen sus”, “beni izle”, “dedigimi yap” mesajlariyla
baski altinda tutmaktadir (Duruhan, 2004). Bu yontemde 6n hazirlik pek olmadigindan
ve kolay uygulandigindan iilkemizde O&gretmenlerin genel olarak basvurduklar
yontemlerin basinda gelmektedir. Oysa giliniimiizde 6grencilerin bilgiye hazir bir sekilde
degil arastirarak ve sorgulayarak ulagmalart g¢agdas Ogretim yontemlerin ortak
ozelliklerindendir.  Kaliplasmig  geleneksel  egitim  programlariyla, egitimin
degistirilmeden kullanilmaya devam edilen yontemleriyle bireyleri ilgi ve yetenekleri
dogrultusunda yetistirebilmek imkansizdir (Biimen, 2001). Ciinkii giinlimiiz diinyasinda
bilgiye ulagsmak ve bilgiyi elde etmek degil elde ettigi bilgiyi sorgulayan ve bunu aktif bir
sekilde kullanan bireyler basarili olmaktadir (Giirses, 2010). Geleneksel egitim ise sekiz
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zeka alanindan sadece sayisal ve sozel olan1 dikkate alip, diger zeka alanlarin1 géz ardi
ederek boyle bireylerin yetismesine engel olmaktadir (Karakurt, 2012).

Geleneksel 6gretimde disiplin anlayis1 demokratik olmayan yollarla saglanir.
Simifta uyulmasi gereken kurallar1 6gretmen koyar ve 6grencinin uymasi zorunludur.
Ogrenciler bu kurallara uymadiklari takdirde Ogretmen tarafinda azarlanir veya
cezalandirilir. Bu durum 6grencileri okuldan uzaklastirarak derslerden sogumasina sebep
olur. Bu sekilde kontrol altinda tutulmak istenen bireylerden hosgorii, kendi ile barigiklik,
yaraticilik, islevsellik ve demokratik tutum gibi 6zellikleri beklemek de oldukga abes
olacaktir (MEB, 2005).

Giliniimiizde egitim sisteminde karsilasilan eksikliklerin nedenleri arastirildiginda,
bunlarin biiyiilk cogunlugunun geleneksel Ogretim yonteminden kaynaklandigi
belirtilmekte ve geleneksel 6gretimin zayif yonleri sdyle siralanmaktadir (Giirses, 2010):
» Geleneksel yontemde sadece bilgiyi aktarmaya agirlik verilir.
> Ogretmen, siif ortaminda tek otorite kaynagidir.
> Ogrencilerin bilgileri hazir olarak aldig1, sorgulamaktan ¢ekindigi, kisisel fikirlerin ve

yaratici diigiincelerin yer almadigi 6gretim yontemleri hakimdir.

> Ogrencilerin bireysel farkliliklar1 ve 6grenme ihtiyaglari 5nemsenmez.
» Ders kitaplarina biiyiik bir baglilik vardir.
> Ogrencilerin arastirma yapmalar1 dnemsenmez, bilgiyi elde etmek i¢in ¢aba harcamaz.

> Olgme degerlendirme kisminda &grenciler bilgilere kendi yorumlarini katmadan

oldugu gibi iletirler.

» Smifici etkilesim sinirli 6lgiide olup dgrencilerin sosyal yonlerinin gelisimini oldukg¢a
zay1ftir.

» Derse pasif bir dinleyici olarak katilan 6grencilerin motivasyonu oldukga diistiktiir.

2.12. Tutum

Egitimde siirecinde biligsel Ozelliklerin 6nemsenmesi ve gelistirilmesi kadar
siiphesiz duyussal 6zelliklerin de 6nemsenmesi ve gelistirilmesi 6nemli ¢linkii duyussal
alanin alt boyutlar1 olan ilgi, tutum, giidiilenmislik, kaygi ve benlik gibi psikolojik yapilar
biligsel alan1 oldukga etkilemektedir (Akdemir, 2006). Bu agidan duyussal olarak derse
hazir olmayan bir dgrencinin biligsel anlamda da tam bir performans saglayamayacagi

tespit edilmistir (Koca, 2011). Tutum, egitimde olduk¢a onemli bir yere sahip olan
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duyussal alanin 6nemli alt boyutlarindandir. Tutum, duyussal davraniglar i¢inde olan ve
dogrudan goézlemlenemeyen psikolojik davraniglardir (Askar, 1986). Bireyin karsilastig
bir olay1 veya durumu kabullenmesinde veya reddetmesinde etkili olan diisiincesine
tutum denir (Ipekli, 2013). Baska bir ifadeyle bir durum, olay veya nesne ile kars1 karsiya
kalan bireyin bu duruma yaklagsma veya uzaklasma egilimine tutum denir. Farkl
kuramsal yaklagimlardan hareketle tutum ifadesinin ¢ok farkli sekillerde kavramsallastigi
gorilmektedir. Demirel (1993)’e gore tutum; bireyin belli basli insanlar, nesneler, durumlar
ve olaylar karsisinda gosterme egiliminde oldugu davraniglardir. Pehlivan (1997)’a gore
tutum, belirli kosullar altinda etkilesim sonucu olusan ¢esitli duygusal yasanmisliklarin
kiside organize olmus diisiinsel yapilar1 meydana getirmesi ve bu sayede tepki vermede
bir yapilanmanin ortaya ¢ikmasidir. Arkonag (1998)’a gore tutum kavrami davranis
sergilenmeden 6nce gelen ve davranislarimiza rehberlik eden dogrudan gézlenemeyen bir
yapt olarak goriilmektedir. Biitiin tutumlarda iki egilim s6z konusu olup bunlar; tutum
olumlu olunca, durum veya olaya karst olumlu duygular, degerlendirmeler ve egilimler
dolayisiyla da nesneye yaklasma sdz konusu iken tutum olumsuz yoénde oldugunda bu

durumun tam tersi bir durum s6z konusudur (Sezgin, 2013).

2.12.1. Matematige yonelik tutum

Bazi 6grenciler matematigi severken bazilar1 nefret eder. Bazilar1 yararl oldugunu
diisiiniirken bazilar1 higbir ise yaramadigini diistiniir. Bazilar1 i¢cin matematik ¢alismak
biiylik bir zevk iken bazilar1 icin biiyiik bir iskencedir. Bu durumlarin hepsi kisilerin
matematige yonelik tutumlarinin sonuglaridir. Tutumlar basariyi, basar1 da tutumlar
etkilemektedir (Askar, 1986; Aike, 1970). Tutumlarin davranislart yonlendirdigi
diistintiliirse 6grencilerin matematik dersi ile ilgili yasadigi deneyimler, onlarin
matematik dersine yonelik olumlu veya olumsuz tutum gelistirmelerine dolayisiyla
matematik basarilarina etki edecektir. (Akdemir, 2006). Bu yiizden tutumun egitimde
onemli olmasinin nedeni tutumun ortaya ¢ikmasina sebep oldugu durumlardir.

Kisinin deneyimleri ve edindigi bilgilerin toplamiyla olusan matematige karsi
tutumu onun matematikten korkmasi, zevk almasi, deger vermesi ve ilgilenmesiyle
dogrudan iliskilidir (Ipekli, 2013). On iki iilkenin katildig1 Uluslararas1 Matematik
Basarisin1 Degerlendirme Arastirmas1 (IEA) ve ABD’deki matematik dersi basarisi
lizerine yapilan bir arastirma olan (NSLMA) sonuglarina gore tutum, kaygi, ilgi, istek,
gibi duyussal ozelliklerin matematik basarisini etkileme oranit %10 ve %17 arasinda

degisirken sinif diizeyi arttik¢a bu oran %20’ye kadar ¢ikmaktadir (Akdemir, 2006). Bu
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durumdan hareketle matematik dersine karsi olan tutumun, matematik 6gretiminin her
asamasinda oOl¢lilmesi ve matematik ogretiminin, elde edilen verilere gore yeniden
tasarlanmasi gerekmektedir (ipekli, 2013).

Matematik, insan zihnini gelistiren, disiincelerine ¢esitlilik ve 6zgiinliik
kazandiran bir disiplin olmasi nedeniyle, egitimin en alt kademlerinden itibaren
Ogretilmesi gereken derslerin basinda olup Tiirk Milli Egitim Miifredati i¢inde tartismasiz
ana ders olarak yerini almistir (Koca, 2011). Egitim hayatlar1 boyunca 6grencilerin en
cok c¢ekindikleri ve korktuklar1 derslerin basinda matematik dersinin gelmesinin temel
nedeni aslinda matematik dersinin ¢ok zor olmasi degil, bunun yerine 6zellikle ilkdgretim
yillarindan itibaren 6grencilerde matematige kars1 meydana gelen olumsuz tutumun etkisi
biiyiik rol oynamaktadir (Onal, 2013). Bu &zelliginden dolayr matematige karsi olumlu
tutumun gelistirilmesine en alt kademede baglamak gerekir. Ciinkii kiiciik yaslarda
edinilen olumsuz tutumlarin degistirilmesi pek kolay degildir (Ozgelik, 1987). Ogrenciler
st siniflara gectikce matematik ve fen derslerine karsi olumlu tutumlarinin azaldigi
belirlenmistir (Sen ve Koca, 2005). Ogrencilerin kii¢iik yaslardan itibaren matematige
karsi olumlu tutum gelistirmeleri i¢in 6gretmen, aile ve arkadas ¢evresi tarafindan
zihinsel, duygusal ve davranigsal olarak desteklenmeleri saglanmalidir. Yenilmez ve
Ozabac1 (2003), matematik tutumunu etkileyen faktorleri dgretmen, benlik, imaj, duygu
ve davranis olarak ayirmaktadir.

Yapilan arastirma ve agiklamalardan yola c¢ikarak; Ogrencilerin, yasadigi
deneyimler (derste kullanilan 6gretim yontemleri, ana-baba ve dgretmen davranislari,
basarisizlik korkusu vb.) sonucu matematik dersine negatif deger vererek matematige
karst olumsuz tutum gelistirmeye baslar (Akdemir, 2006). Ogrencilerin tamamen
gereksiz olmasa da ¢ok zor ve sevimsiz buldugu matematik dersine yonelik olumlu tutum
gelistirebilmelerini saglamak icin, soyut matematiksel kavramlarin 6gretiminde gergek
yasamla iligkilendirme saglanmali ve ogretilen matematiksel kurallar 6grencilerin
yasantilariyla 6rneklendirilmelidir (Moral1 ve ark., 2004).

Dogan ve Baris (2010), calismalarinda 6grencilerin matematige karsi tutumlarinin
ve matematige verdikleri deger diizeylerinin matematik basarilar1 {izerinde anlamli bir
etkisinin oldugunu belirtmislerdir. Ayrica incelenen arastirmalarda (Batdi, 2015;
Harriman, 2010; Tabuk 2009; Altuntas 2007; Duda, 2007; Akdemir, 2006; Biimen, 2001)
ogrencilerin matematige karst olumlu tutumlarimin artmasi matematik basarilarim

artirdig1 tespit edilmistir.
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2.13. Coklu Zeka Kuramn ile lgili Yapilan Arastirmalar

Son yillarda Coklu Zeka Kuramu ile egitim dgretim siirecini tasarlamak énemli bir
yere sahip olmustur. Bu ¢er¢evede diinyada ve iilkemizde Coklu Zeka Kuraminin egitime
uyarlanmasi ile ilgili ¢ok sayida onemli calismalar yapilmaktadir. Ulkemizde de bu
alanda yapilan arastirmalarin son yillarda 6nemli dlglide artigi dikkat ¢gekmektedir. Bu
boliimde, Coklu Zekd Kuramin egitime uygulanabilirligi ile ilgili yapilan bazi
arastirmalar incelenmistir.

McGraw (1997), “Multiple Intelligences Theory and 7th Grade Matematics
Learning: A Comparison of Reinforcing Strategies”-“Coklu Zeka Kurami ve yedinci
Sinif Matematik Ogrenimi: Giiglendirme Stratejilerinin Karsilastiriimas1” isimli doktora
calismasi yiiriitmiistiir. Bu ¢alismanin {ic ana amaci vardir. ilk olarak, matematiksel
kavramlar1 6grenmede Gardner’in Ogrencilerle ilgili Coklu Zekd Kuramina dayanan
stratejileri degerlendirmek. ikinci olarak, dgrencilerin 6grenmelerini karsilastirmak ve
Gardner’in yedi zeka alani ile ilgili giiclii ve zayif yonleri tespit etmek. Ugiincii ve son
amag olarak, Ogrencilerin yedi zekd alani i¢in yetenek profillerini, takviye Ogretim
programlari ile uyumlu hale getirmektir. Calisma yedinci sinifta matematik dersi alan
ogrencilere uygulanmistir. Geleneksel 6gretim programi ile Coklu Zeka Kuramina dayali
Ogretim programi karsilastirilmistir. Arastirma deneysel bir ¢alisma ile yapilmustir.
Calismada “Solomon dortlii grup tasarimi1” kullanilmistir. Bu tasarim, ¢alismaya katilan
ogrencilerin ortalama puanlarini karsilastirmak ve geleneksel 6gretim programi ile Coklu
Zeka Kuramina dayali programlarin etkinligini degerlendirmek i¢in uygundur. Arastirma
sonucunda ogrencilerin zeka profilleri ile iligkili 6gretim programlarindan olumlu
sonuglar alinmistir. Ancak 6grencilerin matematik 6grenmeleri arasinda anlamli bir fark
bulunmamustir.

Dannenhoffer ve Radin (1997), “Using Multiple Intelligence Theory in the
Mathematics Classroom”-“Matematik Sinifinda Coklu Zeka Kuramimi Kullanma™ konulu
arastirma calismasi yapmistir. Arastirmanin amaci tiniversite diizeyinde matematiksel
kavramlarin  sunumunda Coklu Zekd Kuraminin etkinligini arastirmak ve
degerlendirilmesini saglamaktir. Bunun i¢in iki farkli etkinlik c¢esitli smiflarda
uygulanarak sonuglar1 degerlendirilmistir. Ogrencilerin uygulamalardan memnuniyetleri
ve kavramlarin uzun vadeli Ogrenilip Ogrenilmedigi arastinlmistir. Yapilan
uygulamalarin etkinligi, iiniversitede yapilan matematik smav sonuglarma gore

degerlendirilmistir. Sonu¢ olarak Coklu Zeka Kuramiyla anlatilan matematiksel
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kavramlarin 6grenciler tarafindan daha iyi anlasildigi, uzun vadeli olarak hatirlandig ve
uygulamanin geleneksel yonteme gore daha etkili oldugu tespit edilmistir.

Dillihunt (2003), “The Effects of Multiple Intelligence and Direct Instruction on
Third and Fifth Grade Student Achievement, Task Engagement, Student Motivation and
Teacher Efficacy”-“Coklu Zeka Kurami ve Dogrudan Ogretimin Ugiincii ve Besinci Smif
Ogrencilerinin Basaris;, Ogrenci Motivasyonu ve Ogretmen Etkinligi Uzerindeki
Etkileri” adl1 yiliksek lisans ¢aligmasi yiirtiitmiistiir. Calismanin amaci riskli kabul edilen
diisiik gelirli kentlerde yasayan 6grencilerin Coklu Zeka Kuramina dayali islenen
derslerde ve geleneksel 6gretimin yapildigi derslerde 6grencilerin matematik basarilar
ve motivasyonlarini tespit etmektir. Arastirmanin Orneklemini Amerika Birlesik
Devletleri'nin kuzeydogu kesiminde yer alan sosyo-ekonomik diizeyleri diisiik olan iki
okulun 3. ve 5. siif dgrencileri olusturmaktadir. Toplam 121 Ggrenci arastirmaya
katilmistir. Ders veren Ogretmenler rastgele secilmistir. Her okulda 3. Ve 5. simf
seviyelerinden birer deney ve kontrol grubu sec¢ilmistir. Arastirma karma yontem
caligmadir. Bu ¢alismada veri toplama araci olarak Dillihunt Demografik Arastirma
Formu, Uciincii ve Besinci Smif Matematik Basari, Ogrenci Motivasyonel Iklim
Envanteri, Ogretmen Etkinlik Olgegi, Coklu Zeka Sinifi Gézlem Formu ve Dillihunt
Ogretmen Roportaj Anketi kullanilmistir. Uygulama asamasinda kontrol gruplarinda
meveut 6gretim programi islenirken deney gruplarinda Coklu Zekd Kuramina dayali
dersler islenmistir. Uygulama yedi hafta siirmiistiir. Ogretmen ve &grenciler her hafta
gozlemlenmis ve sonuclar kaydedilmistir. Sonu¢ olarak diisiik gelirli ailelerin
ogrencilerinin Coklu Zeka Kurami derslerinden sonra akademik basarilarinin arttigi
ayrica matematik dersine yonelik motivasyonlariin olumlu ydnde degistigi
gozlemlenmistir. Yapilan bu egitimle Ogretmenlerin egitim ve oOgretim ile ilgili
diisiincelerinde olumlu yoénde degisimler gerceklesmistir. Ogretmenlerin dgrencilerin
giiclii yonlerini kesfettikleri ve bunlar1 desteklemenin yollarini arastirdiklar: saptanmustir.

Duda (2007), “The Use of Multiple Intelligences in Teaching Mathematics at
Primary Levels: Using a Child’s Strengths to Increase Their Understanding of Math”-
“llkdgretim Diizeyinde Matematik Ogretiminde Coklu Zekd Kullanimi: Matematik
Anlayisim Artirmak I¢in Cocugun Giiclii Yonlerini Kullanma” adli tez caligsmasi
yapmistir. Arastirmanin amact 68rencilerin matematik anlayisi ve matematik 6grenimi
arasindaki baglantiy1 kesfetmek ve gelistirmektir. Bunun i¢in arastirmaci daha ilkdgretim
diizeyinde matematik &gretiminde Coklu Zekd Kuramimi kullanmanm &grencilerin

matematik anlayiglari i¢in 1yi bir baslangi¢ olacagini savunmustur. Bu amagla aragtirmada
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Coklu Zekd Kuramina dayali egitim uygulamalarmi ilkogretimin birinci smif
kademesinde uygulamaya baslamistir. Sinifta yedi zekdnin her biri i¢in 6grenme
merkezleri diizenlemis ve bu merkezlerde yapilacak faaliyetler belirlenmistir.
Matematigin her alt 6grenme alani i¢in gesitli faaliyetler ve etkinlikler hazirlanmis ve bu
o0grenme merkezlerinde aktif bir bicimde uygulamalari yapilmistir. Arastirmaci
Ogrencilerini degerlendirmek i¢in otantik degerlendirme ydntemini kullanmistir.
Ogrenciler, siif ortaminda uygulamalar1 ve aktiviteleri uygularken belli kriterler 1s181nda
dogal ortamlarinda degerlendirilmistir. Sonug olarak 6grencilerin Coklu Zeka Kuramina
dayali uygulamalar ile egitim hayatlarina baglamalar1 6zellikle matematik 6grenmelerine
onemli bir dl¢iide katki saglamig ve matematik karsi olusan anlayislarinda ciddi anlamda
olumlu gelismeler olmustur.

Cooper (2008), “An Examination of the Impact of Multiple Intelliences and
Metacognition on the Actihievement of Mathematics Students”- Coklu Zeka ve Ustbilis
Uygulamalarmin Ogrencilerin Matematik Basaris1 Uzerindeki Etkisi” adli doktora
calismast yapmistir. Bu calisma bir karma yontem c¢alismasidir. Arastirmada sekiz
haftalik bir siirecte Coklu Zeka Kurami ve istbilis uygulamalarinin 6grencilerinin
matematik basarilar1 lizerindeki etkisi arastirilmaya calisilmistir. Arastirmaya dahil olan
64 6grenciden 34'i deney grubu ve 29'u kontrol grubundadir. Nicel veriler elde etmek
i¢in Coklu Zeka Gelisimsel Degerlendirme Olgegi ve on test son test kullanilmistir. Nitel
veriler ise Matematik Envanteri, Ustbilis Farkindalik Envanteri ve goriismeler yoluyla
toplanmistir. Sonug olarak kontrol grubu uygulama dncesinde deney grubundan daha 1yi
sonuglar almasina karsin uygulama sonrasinda her iki grupta ayni seviyeye ulagmistir.
Boylece Coklu Zeka ve Ustbilis uygulamalarimin dgrencilerin matematik basarilarmi
olumlu yonde arttirdig1 belirlenmistir.

Harriman (2010), “the Effect of Multiple intelligence Teaching Strategies on
Achivement in Reading and Mathematic”-“Coklu Zekd Kurami Temelli Ogretim
Yontemlerinin Ogrencilerin Okuma ve Matematik Basarilarina Etkisi” adli1 doktora tez
calismasinda, Coklu Zekd Kuramma dayali egitim ortami ile geleneksel egitim
ortamlarmin ilkogretim 2., 3., 4., ve 5. sinif 6grencilerinin (645) okuma ve matematik
basarist lizerindeki etkisini aragtirmistir. Bunun igin, geleneksel dgretim yontemlerinin
Coklu Zeka kuramina dayali yontemlerin kullanildigi siniflardaki 6grencilerin okuma ve
matematik degerlendirme puanlarini karsilagtirmistir. Aragtirma hem nicel (yari
deneysel) hem de nitel (goriisme) olarak gerceklestirilmistir. Arastirmada ayrica

ogrencilerin matematik tutumlar1 da arastirilmistir. Calisma sonucunda Coklu Zeka
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Kuramina dayali egitim ortaminda geleneksel 6gretim ortamina gore 6grencilerin hem
matematik basarilarinda hem de okuma becerilerinde daha fazla iyilesme gegeklesmistir.
Ayrica Coklu Zeka Kuramina dayali 6gretim ortamlarinda ¢ok fazla zaman ve emek
harcanmasina karsin ekstra bir kazan¢ da elde edilmistir. Uygulanan tutum oOlgeginde
Coklu Zeka Kurami lehine olumlu yonde anlamli fark elde edilmistir.

Davis (2012), “A Multiple Intelligence Pedagogial Approach in Fifth Grade
Mathematics: A Mixed Method Study”- “Besinci Simif Matematiginde Coklu Zeka
Stratejisi Yaklasimi: Karisik Bir Yontem Calismasi” adli doktora ¢alismasi yapmistir.
Temel matematik becerileri olmayan 6grenciler ve matematik problemlerini ¢ézmede
ciddi sorun yasayan Ogrenciler iizerinde yapilan bir ¢alismadir. Bu karma yontem
caligmasinda bu durumdaki 5. Sinif 6grencilerine Coklu Zekd Kuramina dayali yapilan
ogretimin etkileri incelenmistir. Ogrencilerin &n testten ve son testten elde edilen verileri,
Ogrenci basarilarindaki degisimi ve yapilan ¢alisma hakkinda sonuglar elde etmek igin
kullanilmistir. Nitel veriler 6grencilerin matematik ders notlar1 araciligiyla toplanmaistir.
Veri analizlerinin sonuglari, ¢oklu zeka kurami ile yapilan ¢alismanin basarili olup
olmadigimi belirlemek igin kullanilmistir. Kontrol ve deney grubundaki &grencilerin
hepsinde de akademik basar1 acisindan iyilesme goriilse de deney grubundaki 6grenciler
kontrol grubuna gore daha biiyiik ve anlamli bir iyilesme saglamistir. Nitel verilerin
analizi sonucunda arastirmaya katilan 6grencilerin matematik algilarinda Coklu Zeka
Kurami yoluyla pozitif yonde degismeler goriilmiistiir. Sonu¢ olarak Coklu Zeka
Kuramina dayal1 egitim 6grencilerin akademik basarilarinda olumlu yonde 6nemli bir etki
sagladig belirlenmistir.

Batdi (2015), “A Meta-Analytic Study Regarding the Effect of MIT on
Achievement, Attitude and Retention”-“Coklu Zeka Kuramina Dayali Ogretimin Basari,
Tutum ve Kalicilhiga Etkisine Iliskin Meta-Analitik Bir Calisma” isimli arastirmayi
yiiriitmiistiir. Bu calismada Coklu Zeka Kuramina dayali 6gretimin 6grencilerin basari,
tutum ve kalicilik puanlan iizerindeki etkisi meta-analiz yontemi ile arastirilmistir.
Bununla beraber kalicilik puanlariyla ilgili etki bityiikliigii degerinin 6gretim kademeleri,
konu alanlar1 ve uygulama siireleri agisindan anlamli farklilifin olup olmadigr da
arastirilmistir. Bu amag kapsaminda 2000-2014 yillar1 arasinda Coklu Zeka Kuraminin
erisi, tutum ve kalicilik tizerindeki etkisini inceleyen ulusal ve uluslararas1 51 ¢alisma
secilmigtir. Cikarimlar Sabit etki ve Rastgele etkiler modeli dikkate alinarak
gerceklestirilmistir. Arastirma sonucunda, Coklu Zekd Kuraminin basar1 puanlari

tizerindeki etkisi ile ilgili incelenen 10 calisma rastgele etkiler modeline gore
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degerlendirilmistir. Degerlendirme sonucunda Coklu Zekd Kuramina dayali 6gretimin
ogrencilerin basar1 puanlarini yiiksek diizeyde etkiledigi belirtilmistir. Diger yandan
Coklu Zeka Kuraminin tutum iizerindeki etkisine yonelik olarak 20 c¢alisma analiz
edilmistir. Bu analizler sonucunda Coklu Zeka Kuramina dayali 6gretimin 6grencilerin
tutum puanlar iizerinde geleneksel 6gretime gore ¢ok daha etkili oldugu tespit edilmistir.
Ayrica Coklu Zekd Kuraminin kalicilik puanlar iizerindeki etkisi incelenmis ve
geleneksel uygulamalara gore daha etkili oldugu belirlenmistir.

Gardner (2017), “Frames of mind: The theory of multiple intelligences”-“Coklu
Zekda Kurami ve Zihin Cergeveleri” adli calismasinda insan zekasinin tek yonlii
olmadigint ve bazi testlerle Olclilemeyecek kadar karmasik bir yapida oldugunu
belirtmistir. Geleneksel zekd anlayisinin aksine insan zekasinin birbirini tamamlayan
farkli zeka alanlarindan olustugunu ve bunlarin siirekli birbirlerini etkileyen dinamik bir
yapida oldugunu agiklamistir. Yaptigi bu ¢alismasinda biitiin zeka alanlarinin kendine
0zgl Ozelliklerinin oldugunu ve yine kendilerine has bir bi¢imde ¢alisip gelistigini 6ne
stirmiistiir. Ayrica ¢calismasinda insan zekasinin varligindan bahsedebilmek i¢in bir {iriin
veya performans ortaya ¢ikarmasi gerektigini belirterek zekanin bazi psikometrik testlerle
Olciiliip sayisal olarak belirtilemeyecegini agiklamistir. Her insanin zekasinin birbirinden
farkli ve kisiye has oldugu gergegi gozetilerek yapilacak egitimlerde d6grencilerin daha
aktif ve egitimin verimli olacagini agiklamistir. Gardner yaptig1 bu ¢alismalariyla basta
egitim ve psikoloji olmak {izere bir¢ok bilim dalinda ¢18ir acarak yeni gelismelerin 6niinii
agcmuistir.

Jones (2017), “Differentiating Instruction Through Multiple Intelligences in a
Middle School Mathematics Classroom”-“Bir Ortaokulda Matematik Sinifinda
Ogretimin Coklu Zeka Yoluyla Farklilagtirilmas1” adli doktora tez calismasinda Coklu
Zeka Kuramina dayali tasarlanmis matematik sinifi ile geleneksel matematik egitimi
veren sinifin matematik basarilarinin karsilagtirilmas: amaglanmistir. Bu g¢alismanin
orneklemini Amerika’nin giiney eyaletindeki bir ortaokulda okuyan sekizinci sinif
ogrencileri olusturmustur. Deney grubunda matematik dersleri Coklu Zeka Kuramina
dayali anlatilirken kontrol grubundaki diger ii¢ sinifa geleneksel egitim ile anlatilmigtir.
Bu calismadaki temel amag¢ Ogrencilerin baskin zeka alanlarini tespit etmek ve
ogrencilerin hangi zeka alani ile daha iyi 6grendiklerini belirlemektir. Bu arastirma nitel
ve nicel olarak gerceklestirilmistir. Nicel i¢in On test-son test deneysel desen tercih
edilmistir. Nitel veriler i¢in de 6grencilerle goriismeler ve roportajlar gergeklestirilmistir.

Sonug olarak Coklu Zeka Gozlem Formu yapilarak baskin zeka alanlar tespit edilen
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sekizinci siif d6grencilerinin Coklu Zeka Kuramina dayali yapilan egitimdeki egilimleri
ve yapilan ¢aligmalardaki basarilari paralellik gostermektedir. Boylece oOgrencilerin
matematiksel problem ¢ozmede Coklu Zekd Kurami tekniklerinin geleneksel 6gretim
yontemlerine gore daha basarili oldugu ortaya ¢ikmistir. Bu calismaya dahil edilen
Ogrenciler yedinci siniftan itibaren secilirse 6grenci basarisinda biiyiik bir sigramanin
gerceklesecegi belirtilmistir.

Kagar (2004), “Ilkogretim II. Kademe Siniflarinda Coklu Zekd Kuramiyla
Hazirlanan Ders Planlarinin Matematik Basarisina Etkileri” adli yiliksek lisans
caligmasinda; Coklu Zekd Kuramiyla hazirlanan ders programlarinin &grencilerin
matematik basarilarina etkisini incelemistir. Arastirma, “On-test son-test kontrol gruplu”
deneysel desende tasarlanmistir. Arastirmanin rneklemini istanbul ili Umraniye ilgesi
Atatiirk ilkdgretim Okulunda okuyan 6/A ve 6/B smifi dgrencileri (76) olusturmaktadir.
Verilerinin toplanmas1 i¢in Coklu Zeka Envanteri, Matematik Tutum Olgegi, 6n-test, son-
test ve hatirlama testi ayrica 6grencilerin kisisel bilgilerini belirlemek i¢in Kisisel Bilgiler
Anketi uygulanmistir. Arastirmada, deney ve kontrol gruplarinin se¢imi ve gruplarin
hazirbulunusluk durumlarinin denk olup olmadigini belirlemek i¢in 6n test kullanilmistir.
Arastirma sonunda deney ve kontrol gruplari arasindaki fark: tespit edebilmek i¢in son
test kullanilmistir. Deney grubunda arastirmaci tarafindan Coklu Zeka Kuramina dayali
hazirlanan ders programlar1 ile kontrol grubunda ise baska bir 6gretmen tarafindan
geleneksel Ogretim programiyla ders islenmistir. Arastirma sonucunda elde edilen
verilerin analizi sonucunda Coklu Zekad Kuramina dayali hazirlanan ders planlarinin
kullanildig1 6gretimde; Ogrencilerin matematik basarilarinin geleneksel yonteme gore
daha olumlu yonde gelistigi tespit edilmistir. Coklu Zeka Kuramina dayali hazirlanan
Ogretim yonteminin mevcut 6gretim yontemine gore dgrencilerin matematik bilgilerini
hatirlamalarinda daha etkili oldugu sonucuna varilmistir. Ayrica 6grencilerin matematik
tutumlarinin da olumlu yonde farklilagtig1 belirlenmistir.

Koéroglu ve Yesildere (2004), “Ilkdgretim Yedinci Sinif Matematik Dersi Tam
Sayilar Unitesinde Coklu Zeka Teorisi Tabanli Ogretimin Ogrenci Basarisina Etkisi”
isimli aragtirmada tamsayilarin 6gretiminde geleneksel yontemi ile Coklu Zeka Kuramina
dayali 6gretim yonteminin 6grenci basarisina olan etkileri arastirilmistir. Arastirma son
test kontrol gruplu yari deneysel modelde yapilandirilmistir. Arastirmanin 6rneklemi
[zmir iline bagl Hakimiyet-i Milliye Ilkégretim Okulunda okuyan, kontrol grubunda 39
ogrenci ve deney grubunda da 39 6grenci olmak iizere toplam 78 dgrenci olusturmaktadir.

Arastirma 1,5 ay siirdiiriilmiistiir. Veri toplama araci olarak “Tam Sayilar Bilgi Olcegi”
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kullanilmistir.  Ogrencilerin bilissel ve duyussal olarak esit Seviyede olduklarmni
belirlemek icin okul idaresinin, ders 6gretmenlerinin, okul rehber 6gretmenin gorisleri
ve 6. sinif yilsonu not ortalamalar1 alinmistir. Seviyeleri birbirine yakin oldugu belirlenen
7/D ve 7/E smiflar1 arastirmaya dahil edilmistir. Ogrencilerle gerceklestirilen ¢alismalar
sonrasinda, gruplarin tam sayilar iinitesindeki basarilari, Tam Sayilar Bilgi Olgegi
kullanilarak karsilastirilmistir. Yapilan istatistiksel analizler sonucunda Coklu Zeka
Kuramina dayali matematik 6gretiminin diiz anlatim ydntemine gore Ogrenci basarisi
tizerine daha olumlu etkisi oldugu ve gruplarinin basarilar1 arasinda anlamli bir farklilik
oldugu tespit edilmistir.

Kuloglu (2005), “Coklu Zekd Kuraminin Ilkdgretim Sekizinci Smiflarda
Matematik Ogretiminde Ogrenci Basarisina Etkisi” adli yiiksek lisans tezi hazirlamustir.
Bu arasgtirmasinda, sekizinci smif 6grencilerinin “orantili dogru parcalar1 ve benzer
ticgenler” konularin1 Coklu Zeka Kuramina dayali 6gretim programi ile mevcut gretim
programinin 6grencilerin matematik basarilarina, matematiksel tutumlarina etkilerini ve
bunlarin cinsiyete gore degiskenlik gosterip gostermedigi belirlenmistir. Arastirmada
“kontrol gruplu o6n test- son test deneysel arastirma” modeli kullanilmistir. Deney
grubunda Coklu Zeka kuramina dayali hazirlanmis ders planlari, kontrol grubunda ise
geleneksel 6gretim planlart kullanilmistir. Aragtirma bir ortaokulun 8. Sinif 6grencileri
ile yapilmistir. Arastirma 40 kiz 29 erkek, toplam 69 6grenci ile gerceklestirilmistir.
Arastirmada elde edilen veriler basari testleri, Coklu Zeka Alanlari Olgegi ve Matematik
Tutum 0Olgegi ile toplanmistir. Arastirma sonucunda Coklu Zekd kuramina gore
hazirlanmis Ogretim programinin Ogrencilerin matematik basarisint olumlu yonde
artirdigr tespit edilmistir. Ayrica Coklu Zekd kuramima gore hazirlanmis G6gretim
programinin dgrencilerin matematiksel tutumlarini geleneksel 6gretim programina gore
daha olumlu yonde gelistirdigi belirlenmistir.

Oz ve Caner (2005), “Ilkdgretim 6. Smiflarda Kesirler Konusunun Coklu Zeka
Kuramma Uygun Ogretiminin Basariya Etkisi” isimli arastirmalarida, Coklu Zeka
Kuramina gore hazirlanan 6gretim etkinliklerinin, 6grencilerin matematik basarilarina,
Ogrenilen bilgilerin kalicilifina ve matematik tutumuna etkilerini ortaya ¢ikarmaya
caligmiglardir. Arastirma, 6n test son test kontrol gruplu deneysel arastirma modeli
kullanilmistir. Arastirma Orneklemini Kocaeli ili izmit ilgesindeki bir ilkdgretim
okulunun 6. smiflarinda okuyan 70 6grenci olusturmaktadir. Veri toplama araci olarak
“Matematik Testi”, “Coklu Zeka Belirleme Anketi” ve “Kisisel Bilgiler” anketi

kullanilmistir. Deney grubunda matematik konular1 Coklu Zeka Kuramina uygun olarak
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hazirlanmis 6gretim planlart ile islenirken, kontrol grubunda geleneksel ogretim
yontemleri ile islenmistir. Toplanan veriler veri tiiriine gore farkli gruplar arasi ikili
karsilastirmalarda “bagimsiz grup t-testi”, ayni grup igerisindeki ikili karsilastirmalarda
ise “bagimli grup t-testi” kullanilmis ve varyans analizi yapilmistir. Yapilan analizler
sonucunda Coklu Zeka Kuramina uygun olarak hazirlanmis 6gretim planlari ile yapilan
Ogretimin, matematik basarisini, 6grenilen bilgilerin kaliciligini ve matematige karsi
tutumu olumlu yonde artirdig tespit edilmistir.

Saydam (2005), “Coklu Zeka Kuramia Gore Hazirlanmis Ogrenme Ortamlariin
6. Smf Ogrencilerinin Matematik Basarilarma Etkisi” isimli yiiksek lisans tezi
hazirlamistir. Bu aragtirmada Ogrencilerin sahip olduklar1 farkli zeka alanlar1 dikkate
alinarak hazirlanan 6gretim programlarinin sinif 6grencilerin matematik dersindeki
basarisini ne olgiide etkiledigini tespit etmeyi amacglamistir. Arastirma, 6n test-son test
kontrol gruplu deneysel bir galigmadir. Aragtirmanin 6rneklemini 2003-2004 egitim
dgretim yilinda, Istanbul Pendik Milli Egitim Vakfi ilkdgretim Okuluna devam eden ve
yapilan testler sonucunda homojen dagilim gosterdikleri kabul edilen 6/C ve 6/D
siiflarindaki toplam 66 dgrenci olusturmaktadir. Arastirmada verilerini toplayabilmek
icin “Matematik Basar1 On ve Son Testleri”, “Coklu Zeka Smif Gozlem Formu”,
“Matematik Tutum Olgegi” ve video kayitlar1 kullanilmistir. Deney grubu dgrencilerine
"Agilar ve Uggenler" konulari, arastirmaci tarafindan, Coklu Zekd Kuramina gore
hazirlanmis matematik 6gretim programi dogrultusunda islenirken, kontrol grubu
ogrencilerine ise mevcut sinif ortaminda, geleneksel 6gretim yontemi ile matematik dersi
islenmistir. Yapilan ¢alisma sonucunda Coklu Zeka Kuramina gore tasarlanan 6gretimin
geleneksel Ogretim programina gore Ogrencilerin matematik basarilarii arttirdigi,
Ogrencilerde matematik dersine karst olumlu tutum olusturdugu sonucuna varilmaistir.

0z (2005), “ilk Ogretim 6. Siiflarda Kesirler Konusunun Coklu Zeka Kuramina
Uygun Ogretiminin Basartya Etkisi” adl1 yiiksek lisans ¢alismas1 yapmustir. Bu calismada
ilkdgretim 6. sinif matematik dersi kesirler konusunun Coklu Zekd Kuramina dayali
ogretim etkinlikleri ile islenmesinin Ogrencilerin matematik bagarilarina, bilgilerin
kaliciligina ve matematik tutumlarina etkilerini incelemistir. Arastirma 6n test- son test
kontrol gruplu model kullanilmistir. Arastirma drneklemini Kocaeli Izmit ilgesi Alikahya
[Ikogretim okulunun 6/B ve 6/C simiflarinda okuyan 70 &grenci olusturmaktadir.
Uygulama siireci 6 hafta ve 22 ders saati ile sinirli tutulmustur. Veri toplama araci olarak
Matematik Basar1 Testi, Kisisel Bilgiler Anketi, Coklu Zeka Belirleme Anketi ve
Matematik Tutum Olgegi kullanilmistir. Deney grubuna Coklu Zeka Kuramina dayali
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ogretim etkinlikleri ile ders islenirken kontrol grubunda ise klasik &gretim metotlari
kullanilarak ders islenmistir. Her iki gruba matematik basari testi, 6n test, son test ve
kalicilik testi olarak uygulanmistir. Sonug¢ olarak, Coklu Zekd Kuramina dayali
matematik 6gretiminin, Klasik matematik 6gretim yontemine gore 6grencilerin matematik
basarilarini ve bilgilerin kaliciligr artirdig1 goriilmistiir. Ayrica 6grencilerin matematige
yonelik tutumlarini olumlu yonde artirdig: belirlenmistir.

Aydogan (2006), “Ilkdgretim yedinci Smif Matematik Derslerinde Coklu Zeka
Kuraminin Ogrenmeye, Ogrenmede Kaliciliga ve Matematige Olan Ogretmen ve Ogrenci
Gortislerine Etkisi” isimli aragtirma yapmistir. Bu arastirmada Coklu Zeka Kuramu ile
hazirlanmis matematik 6gretim programinin matematik basarisina, bilgilerin kaliciligina
etkisini ve matematige karst Ogrenci, Ogretmen goriislerini ortaya c¢ikarmak
amaglanmistir. Bu arastirmada yontem olarak ‘‘On test-son test kontrol gruplu desen’’
kullanilmistir. Arastirmanin 6rneklemini 2005-2006 6gretim yilinda, Eskisehir Yavuz
Selim Ortaokulu ve Mualla Zeyrek Ortaokulu yedinci Smif 6grencileri olusturmaktadir.
Deney grubu (41) rastgele secilmistir. 41 kisilik deney grubuna Coklu Zekd Kuramina
gore tasarlanan bir programla 6gretim yapilmistir. Kontrol grubu (66) olarak belirlenen
diger gruba ise sadece MEB matematik 6gretim programina gore 6gretim yapilmistir. Bu
aragtirma sonuclarma gore Coklu Zeka Kuramina dayali olarak yapilan ogretim,
geleneksel olarak yapilan 6gretime oranla daha basarili oldugu ortaya ¢ikmistir. Deney
grubu Ogrencilerinin uygulama sonrasinda basarilarinda olumlu ydnde gelismeler
olmustur. Ayrica 6grenci ve 0gretmen goriislerinde de uygulama sonunda matematige
kars1 cok olumlu yonde sonuclar ¢ikmistir. Fakat kalicilik testinin sonuglarinda deney ve
kontrol grubu arasinda anlamli fark bulunmamustir.

Yildirrm ve ark. (2006), “Coklu Zekd Kurami Destekli Kubasik Ogrenme
Yonteminin Matematik Dersindeki Akademik Basar1 ve Kaliciliga Etkisi” isimli caligsma
yapmislardir. Bu ¢alismada Ilkdgretim 4. Sinif matematik dersinde Coklu Zeka Kurami
Destekli Kubasik Ogrenme yonteminin uygulandigi grup ile mevcut Ogretimin
uygulandig1 grup arasinda akademik basar1 ve kalicilik puanlari agisindan anlamli bir
farklilagmanin olup olmadig: aragtirilmistir. Arastirma 2004-2005 egitim dgretim yilinda
Adana ili Yiregir ilgesine bagli bir devlet okulunda yapilmistir. Calisma bu okulda
okuyan toplam 46 dordiincii simif 6grencisi ile gerceklestirilmistir. Arastirmada on-test
son-test kontrol gruplu deneysel arastirma modeli kullanilmistir. Veri toplama araci
olarak “Kisisel Bilgiler Formu”, “Teele Coklu Zeka Envanteri” ile “Matematik Basari

Testi” kullanilmistir. Matematik Basar1 testi iki gruba on test, son test ve kalicilik testi
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olarak uygulanmigtir. Uygulamalar toplam yedi hafta siirmiistiir. Sonug¢ olarak Coklu
Zeka Kurami Destekli Kubasik Ogrenme Yontemi ile yapilan 6gretimin geleneksel
Ogretime gore Ogrencilerin akademik basarilarini olumlu yonde daha fazla gelistirdigi
tespit edilmistir. Fakat Ogrencilerin kalicilik puanlarinda anlamli bir farklilasmanin
olmadigi belirlenmistir.

Pediik (2007), “Alt1 Yas Grubundaki Cocuklara Coklu Zekd Kuramina Dayali
Olarak Verilen Matematik Egitiminin Matematik Yetenegine Etkisinin incelenmesi” adli
arastirma yapmistir. Bu calismasinda anasinifina devam eden alt1 yas grubu ¢ocuklara
Coklu Zeka Kuramina dayali olarak verilen matematik egitiminin ¢ocuklarin matematik
yetenegine etkisinin olup olmadig: arastirilmigtir. Ayrica matematik egitiminin kaliciligi
belirlenmeye calisilmistir. Arastirmada deneysel desen kullanilmistir. Arastirmanin
evrenini, 2005-2006 Ogretim-6gretim yilinda Edirne il merkezinde Milli Egitim
Bakanligina baglt ilkogretim okullarinin anasiniflarina devam eden alt1 yas ¢ocuklari
olusturmaktadir. Arastirmanmin Srneklemini ise Trakya Birlik ilkégretim Okulunun
Anasmifi A-Subesi (20), Sehit Asim Ilkdgretim Okulunun Anasmifi A-Subesi (20),
Trakya Birlik Ilkdgretim Okulunun Anasmifi B-Subesi (20) olusturmaktadir. Bu
smiflardan biri deney ikisi kontrol grubu olarak belirlenmistir. Bu aragtirmada, ¢cocuklar
ve aileleri hakkinda ayrintili bilgi toplamak i¢in “Genel Bilgi Formu”, ¢ocuklarin
matematik yeteneklerini belirlemek i¢inde “Erken Matematik Yetenegi Testi-3” Form A
ve Form B kullanilmistir. TEMA-3 cocuklara 0n test, son test ve kalicilik testi olmak
tizere li¢ farkli zamanda uygulanmistir. Deney grubuna Coklu Zekd Kuramina dayali
matematik egitim programina gore egitim verilmistir. Arastirma on iki hafta siire ile
sinirli  tutulmustur. Plasebo kontrol grubu i¢in c¢ocuklarin matematik yetenegini
destekleyici etkisi bulunmayan etkinlik planlari uygulanmistir. Kontrol grubundaki
cocuklar ise klasik egitim programina devam etmistir. Calismanin bitiminden bir ay sonra
Erken Matematik Yetenegi Testi-3 Form B deney grubuna tekrar uygulanarak Coklu
Zekd Kuramina dayali matematik egitiminin kalicilifi tespit edilmeye calisilmistir.
Yapilan arastirmanin sonucunda su bulgular elde edilmistir:

v Deney grubundaki ¢ocuklarin matematik yetenek testi puanlarmin pozitif yonde
anlamli bir sekilde degistigi saptanmustir.

v Coklu Zeka Kuramina dayali matematik egitiminin etkisinin daha kalic1 oldugu tespit
edilmistir.

v’ Tiim gruplarin matematik yetenekleri yapilan testler sonucu cinsiyet, dogum sirast,

anne ve baba yasina gore anlamli bir farkliligin olmadigi belirlenmistir.
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Altuntas  (2007), “Coklu Zekd Kurami ile Ogrenmenin yedinci Smif
Ogrencilerinin Matematik Basarilarina Etkisi” adli aragtirmasini, yedinci sinifta okuyan
ogrencilerin Coklu Zeka Kuramina uygun olarak hazirlanmis ders planlar1 ve etkinlikleri
ile islenen matematik dersleriyle geleneksel metotlar kullanilarak islenen matematik
derslerin dgrenciler iizerindeki etkilerini arastirmak iizere yapmistir. Arastirmada “On
Test- Son Test-Hatirlama Testi, Kontrol-Deney Grubu” modeli kullanilmistir.
Arastirmanin  6rneklemini Istanbul ilindeki bir ilkdgretim okulunun 7-B ve 7-E
siniflarinda okuyan toplam 65 0Ogrenci olusturmaktadir. Arastirmada yedinci sinif
matematik konularindan “Simetri, Diizlemde Bir Noktanin Koordinatlar1 ve Dogru
Grafikleri” konular1 ele almmistir. Deney grubunda Coklu Zekd Kuramina gore
hazirlanan ders planlariyla, kontrol grubunda ise geleneksel 6gretim yontemleri ile dersler
islenmistir. Arastirmada veri toplamak icin “Hazirbulunusluk Testi”, “On Test- Son
Test”, “Hatirlama Testi”, “Matematik Tutum Olgegi”, “Matematik Kaygi Olgegi”,
“Coklu Zeka Gozlem Formu” gibi veri toplama araglar1 kullanilmigtir. Elde edilen veriler
dogrultusunda matematiksel basarilar1 birbirine denk olan iki sinif ¢alisma grubu olarak
belirlenmistir. Yansiz atama sonucu bu iki gruptan biri deney, digeri kontrol grubu olarak
belirlenmistir. Calismanin bitiminde her iki gruba da son test, matematik tutum 6l¢egi ve
matematik kaygi 6l¢egi tekrar uygulanmistir. Calismanin bitiminden alt1 hafta sonra ise
son test hatirlama testi olarak uygulanmistir. Dersler her iki grupta da arastirmaci
tarafindan islenmistir. Arastirma sonucunda elde edilen veriler 1s1¢1nda su sonuglara
ulasilmistir: Coklu Zeka Kuramina gore hazirlanmis ders planlar ile islenen matematik
dersinde Ogrencilerin matematik basarilari, hatirlama diizeyleri, matematik tutum
diizeyleri geleneksel 6grenme yontemine gore daha olumlu yonde gelisme sagladigi
ortaya cikmustir. Ayrica Ogrencilerin matematige karst kaygi diizeylerinde azalma
olmasina ragmen bu durum istatistiksel olarak anlamli bir fark ortaya olusturmamastir.

Serin (2008), “izmir Ilinde Gérev Yapan Fen Alani Ogretmenlerinin Ogretme
Strateji ve Stilleri ile Tercih Ettikleri Ogretim Yontemleri ve Coklu Zeka Alanlari
Arasindaki Iligki” adli doktora ¢alismas1 yapmustir. Calismanin amacti, Izmir ilinde gorev
yapan Fen Bilimleri 6gretmenlerinin 6gretme strateji ve stilleri ile ¢oklu zeka alanlar
arasindaki iligkiyi tespit etmeye calismaktir. Arastirmanin evrenini izmir ilinde gérev
yapan 3718 Fen Bilimleri 6gretmeni olusturmaktadir. Arastirmanin 6rneklemini, fizik,
kimya, biyoloji, matematik ve fen bilgisi dgretmenleri olmak iizere toplam 708 kisi dahil
edilmistir. Arastirma tarama modelinde olup, betimsel tiirde iliskisel tarama modeli ile

~ 19

gerceklestirilmistir. Arastirmada veri toplama araci olarak “Ogretme Stilleri Olgegi” ve
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“Coklu Zeka Envanteri” kullanilmistir. Calismada elde edilen verileri degerlendirmek
icin istatistik yontemlerden yiizde dokiimleri, tek yonlii varyans analizi (ANOVA), t-testi,
Scheffe, LSD anlamlilik testleri ve Pearson Korelasyonu islemleri kullanilmistir. Sonug
olarak, sozel zeka ile cesaretlendirme ve 6gretme stili arasinda, matematiksel zeka ile
model olma arasinda, gorsel zeka ile cesaretlendirme ve 6gretme stili arasinda anlamli bir
iligki belirlenmistir. Bedensel ve dogaci zeka ile cesaretlendirme arasinda anlamli bir
iliski belirlenmistir. Sosyal ve igsel zeka ile cesaretlendirme, 6gretme stili, model olma
ve planlama alt boyutlar1 arasinda da pozitif yonde anlamli bir iligkinin oldugu
belirlenmistir. Genel olarak, Izmir ilinde gérev yapan fen alam1 gretmenlerinin 6gretme
stillerinin “orta”, tiim zeka alanlarinin ise “gelismis” diizeyde oldugu sonucu elde
edilmistir.

Giirbiiz (2008), “Matematik Ogretiminde Coklu Zek4 Kuramina Gore Tasarlanan
Ogrenme Ortamlarindan Yansimalar” adli doktora tez ¢alismasi yapmustir. Bu
arastirmanin amaci, matematik O0gretiminde Coklu Zeka Kuramina gore tasarlanan
O0grenme ortamlarindaki yansimalari ve sonuglarini arastirmaktir. Arastirmanin
orneklemini Trabzon ilinin iki farkli ilkdgretim okulunda ¢alisan iki 6gretmen ve bu
Ogretmenlerin yedinci smifta okuyan Ogrencileri olusturmaktadir. Arastirma modeli
olarak 6zel durum yaklasimi kullanilmistir. Veri toplamak araci olarak miilakat ve gézlem
metotlarinin yaninda 6grenci giinliikleri de kullanilmistir. Sonug olarak Coklu Zeka
Kuraminin ¢ogu matematik konusu i¢im uygulanabilir oldugu ve kurama gore tasarlanan
ogrenme ortamlarinin 6grenmeyi kolaylastirdigy, kalic1 6grenmeler sagladigi, 6gretmenin
roliinli ve degerlendirme anlayisin1 degistirdigi tespit edilmistir. Ayrica 6grenme
ortamlarinin kurama gore hazirlanmasinin ve uygulanmasinin zorlugu oldugu da tespit
edilmistir.

Boztepe (2010), “Coklu Zekd Kuraminm Ilkoégretim 6. Simf Matematik Dersi
Olasilik Konusunda Ogrenci Basar1 Diizeyine Etkisi” adli yiiksek lisans ¢alismasinda,
ilkogretim 6. smmif matematik dersi olasilik konusunun c¢oklu zekd kuramina dayali
ogretim etkinlikleri ile islenmesinin geleneksel 6gretim yontemine kiyasla ne kadar
basarili oldugunu belirlemeye calismistir. Arastirma farklt gruplu 6n test- son test
deneysel c¢alismada modeline gore yapilmistir. Arastirma Orneklemi i¢in Ankara ili
Kecioren ilgesine bagh bir ilkdgretim okulu belirlenmistir. Uygulamaya 6. smiflarin iki
farkl1 subesinde 6grenim goren 56 6grenci katilmistir. Calisma Iki haftalik siireyle sinirl
tutulmustur. Veri toplama araci olarak Matematik Basar1 Testi ve Coklu Zeka Envanteri

kullanilmistir. Deney grubuna Coklu Zeka Kuramina dayali 6gretim etkinlikleri ile ders
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islenmistir. Kontrol grubuna ise geleneksel Ogretim yontemleri kullanilarak ders
islenmistir. Her iki gruba basari testi, 6n test ve son test olarak uygulanmistir. Basart testi
hazirlanirken dgretmenlerin ve uzmanlarin goriisiine bagvurulmustur. Verilerin analizi
asamasinda Minitab 15 paket programi kullanilmistir. Analizlerde t-testi kullanilarak
deney ve kontrol gruplarinin 6n test ve son test puan ortalamalari arasinda anlamli bir
fark olup olmadig1 arastirilmistir. Sonug olarak, Coklu Zeka Kuramina dayali hazirlanan
ve uygulanan matematik etkinliklerinin, geleneksel Ogretim yontemine goére islenen
matematik dersinden daha basarili oldugu ortaya ¢ikmustir.

Demir (2010), “Dokuzuncu Smif Ogrencilerinin Ogrenme Stilleri ve Coklu Zeka
Alanlarinin incelenmesi” isimli yiiksek lisans tez caligmasi yapmustir. Arastirmanin
amact dokuzuncu smif 0grencilerinin cinsiyet, anne-baba egitim diizeyi ve okul tiirii
degiskenlerine gore 6grenme stilleri ile ¢oklu zeka alanlar1 arsindaki iliskiyi belirlemek
ve Coklu Zeka Alanlari ile akademik basarilari arasinda anlamli bir iligki olup olmadigini
tespit etmektir. Aragtirmanin evrenini Adana ili Seyhan ve Cukurova merkez ilgelerinde
yer alan, 6zel ve devlet ortadgretim kurumlarindaki 518 dokuzuncu smif Ggrencisi
olusturmaktadir. Bu arastirmada tarama modellerinden olan iligskisel tarama modeli
kullanilmistir. Arastirmada veri toplama araci olarak Kisisel Bilgi Formu”, “Coklu Zeka
Alanlarinda Kendini Degerlendirme Envanteri” ve “BIG 16 Ogrenme Bicemleri
Envanteri” dir. Tlim istatistiksel analizlerde 0.05 anlamlilik diizeyi 6l¢iit kabul edilmistir.
Aragtirmadan elde edilen sonuglar su sekildedir:
> Ogrenciler ilk sirada gorsel olmak iizere daha sonra isitsel ve bedensel/kinestetik

O0grenme stillerini tercih etmislerdir.

» Ayrica cinsiyete gore “isitsel 0grenme stilinde” kizlar lehine anlamli bir farklilagma
oldugu belirlenmistir.

» Coklu zeka alanlar ile ilgili olarak 6grencilerin en yiiksek ortalamaya i¢sel-6zedoniik
zeka alaninda, mantiksal/matematiksel zeka alaninda ise en diisiik ortalamaya sahip
olduklar1 saptanmistir.

» Aragtirmada ogrencilerin 6grenme stilleri puanlart ile akademik basar1 puanlar
arasinda anlaml bir iliski olmadig tespit edilmistir.

> Ogrencilerin ¢oklu zekd alam puanlarinin 6grenme stilleri puanlarini ne kadar
yordadigi boliimiinde, gorsel-uzamsal zeka alaninin gorsel 6grenme stilini %35,
bedensel-kinestetik zeka alaninin bedensel-kinestetik 6grenme stilini %28 ve sozel-

dilsel zeka alaninin isitsel 6grenme stilini %25 oraninda acikladig: ortaya ¢ikmustir.
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Karabay ve ark. (2011), “Coklu Zekda Kurami Temelli Calismalarin
Degerlendirilmesi: Tiirkiye Ornegi” isimli calisma yapmuslardir. Bu calismalarinda
ilkemizde Coklu Zeka Kuramini temel alarak yapilan caligmalar1 genel olarak
degerlendirmeyi amaglamislardir. Calismalarinda, Yiiksek Ogretim Kurumunun veri
tabanina kayith toplam 176 yiiksek lisans ve doktora tez caligmasi incelenmistir.
Arastirma, tarama modelinde yapilmig betimsel bir ¢alismadir. Calismada incelenen
yiiksek lisans ve doktora tezleri, yapildiklar1 yillara, calisma alanlarina, Coklu Zeka
Kuramu ile ilgili kullanilan veri toplama araglarina, arastirma modellerine, arastirma
amaglarina, arastirma sonuglarina gore dagilimi verecek sekilde dokiiman analizi
yontemiyle incelenmistir. Bu ¢alismada elde edilen verilere gore Coklu Zeka Kuramiyla
yapilan c¢alismalarin tamaminin egitim alaninda yapildigi tespit edilmistir. Ayrica
caligmalarin biiyiikk ¢ogunlugunun ilkégretim diizeyinde oldugu ve genel olarak 2006
yilindan sonra artig gosterdigi tespit edilmistir. Arastirmalarin biiyiik bir kism1 deneysel
modelde yapilmistir. Yapilan ¢alismalarin ¢ogunda kullanilan veri toplama araglarinin
gecerlilik ve gilivenirliginin agiklanmadigi belirlenmistir. Sonug¢ olarak incelenen
calismalarda Coklu Zekd Kuramina dayali egitimin akademik basariya, tutuma ve
kaliciliga olumlu etki sagladigi belirlenmistir.

Sengiil ve Altuntas (2011), “Coklu Zeka Kurami ile Ogretimin yedinci Simif
Ogrencilerinin Matematik Basarilarina ve Kalicilik Diizeylerine Etkisi” isimli calisma
yapmuslardir. Arastirmada, matematik dersinde Coklu Zeka Kuramina dayali 6gretim
planlarinin yedinci simif 6grencilerinin matematik basarilarina ve kalicilik diizeylerine
etkisi arastirilmistir. Calismanm rneklemini Istanbul ili, Anadolu yakasindaki bir
ilkogretim okulunun yedinci smifindaki toplam 65 &grenci olusturmaktadir. Bu
arastirmada On test-son test ve kalicilik testi kontrol gruplu yar1 deneysel desen
kullanilmistir. Kontrol grubunda “Simetri, diizlemde bir noktanin koordinatlar1 ve dogru
grafikleri” konular1 geleneksel yontemle islenirken, deney grubunda Coklu Zeka Kurami
dogrultusunda hazirlanmis ders planlari ile islenmistir. Sonug olarak, elde edilen veriler
dogrultusunda Coklu Zekd Kuramina dayali hazirlanmis ders planlar1 ile yapilan
Ogretimin, geleneksel anlatim yontemine gore Ogrencilerin matematik basarilar1 ve
kalicilik diizeylerinde olumlu yonde etkili oldugu tespit edilmistir.

Kaplan ve ark. (2015), calismalarinda Coklu Zekd Kuramina dayali egitimin
Ogrencilerin matematik basarilari iizerindeki etkisini arastirmislardir. Bunun i¢in belirli
bir konudaki bir grup ¢aligmanin sonuglarini birlestirmeyi saglayan meta analiz yontemi

kullanilmistir. Arastirmanin orneklemini Tiirkiye’de yapilmis 149 tez igerisinde 13
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yiiksek lisans ve doktora tezleri olusturmaktadir. Arastirmada, belirli bir konu iizerinde
farkli yerlerde ve zamanlarda farkli kisiler tarafindan yapilmis olan arastirmalarin uygun
istatistiksel yontemler kullanilarak bir araya getirilmesi amaciyla meta analizi yontemi
kullanilmistir. Arastirmanin gecgerligini saglamak i¢in Coklu Zeka Kuramina dayali
Ogretimin akademik basariya etkisini konu alan tiim tezlere ulagilmaya c¢alisiimis ve
tezlerin bulgularindaki benzerlikler ayrintili bir sekilde sunulmustur. Arastirmanin
giivenirligini arttirmak amaciyla da yaym yanliligr ilkesi ile incelenen tiim tezlerin
igerisinde olumlu sonug¢ veren tezler 6n planda tutulmustur. Sonu¢ olarak coklu zeka
kuramina dayali matematik 6gretiminin akademik basar {izerinde genel olarak, olumlu
yonde bir etki sagladigi tespit edilmistir.

Karbeyaz (2018), “Coklu Zekd Kuramma Gére Hazirlanan Ogretim
Etkinliklerinin 4. Sinif Ogrencilerinin Matematik Basarilarina ve Kaygi Diizeylerine
Etkisi” adli yiiksek lisans ¢alismasinda; Coklu Zeka Kuramia dayali hazirlanan ders
programlarinin 6grencilerin matematik basarilarina ve matematik dersine karsi kaygi
diizeyine etkisini incelemistir. Arastirma, “6n test-son test kontrol gruplu deneysel desen
modelinde gergeklestirilmistir. Arastirma 6rneklemi 2016-2017 egitim-6gretim yilinda
Osmaniye ili merkez ilgesinde yer alan sosyo-ekonomik diizeyi orta olan bir devlet
ortaokulundaki iki sinifta okuyan toplam 55 6grenci olusturmaktadir. Yapilan arastirma
dokuz hafta stirmiistiir. Yapilan ¢aligmalar deney grubunda Coklu Zeka Kuramina dayali
hazirlanan Ogretim etkinlikleri dogrultusunda arastirmaci tarafindan yiirtitiilmiistiir.
Kontrol grubunda ise MEB Matematik Dersi Ogretim Programi (MEB, 2015)
dogrultusunda hazirlanan ders planlar1 dogrultusunda sinif Ggretmenleri tarafindan
yiirlitiilmistlir. Calismada, Coklu Zeka Kuramina gore hazirlanan 6gretim etkinliklerin
etkisinin ortaya c¢ikarilmast ic¢in nitel ve nicel arastirma yoOntemleri bir arada
kullanilmistir. Veri toplama araci olarak, “Matematik Basar1 Testi” kaygi diizeylerini
belirlemek igin “Ilkdgretim Ogrencileri I¢in Matematik Kaygi Olgegi” ve “Kisisel Bilgi
Formu” kullanilmigtir. Nitel veriler, deney grubundaki ogrencilerin siirece yonelik
diigiincelerini belirlemek i¢in toplamda 10 6grenciyle yari1 yapilandirilmig goriismeler
yapilarak toplanmistir. Aragtirmada basari testi ve kaygi dlceginden elde edilen veriler,
kovaryans analizi yontemi kullanilarak analiz edilmistir. Yar1 yapilandirilmis goriisme
formundan elde edilen nitel veriler ise betimsel analiz yontemiyle analiz edilmistir.
Arastirma sonunda, deney grubunun kontrol grubuna gére matematik basarilarinin daha
yiiksek oldugu goriilmiistiir. Kayg: diizeyleri acisindan gruplar arasinda anlamli bir fark

tespit edilememistir. Yar1 yapilandirilmis goriisme formundan elde edilen verilerin
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sonuglara gore dgrenciler, Coklu Zekaya gore hazirlanan 6gretim etkinliklerini daha
anlasilir ve ilgi ¢ekici bulduklarini ve bu etkinlikler sayesinde matematik derslerine karsi
olan On yargilarin1 yendiklerini ve matematik derslerini sevmeye bagladiklarini
belirtmislerdir.

Sahan (2018), “Fen Bilimleri Ogretiminde Coklu Zeka Destekli Egitimin Ogrenci
Basarisina ve Fen Tutumuna Etkisi” adli arastirmasinda, fen bilimleri 6gretiminde
kullanilan ¢oklu zeka destekli egitim modelinin 6grenci akademik basarisina ve fen
tutumuna etkisini aragtirmistir. Arastirmanin 6rneklemini 2016-2017 egitim-0gretim
doneminde Ankara iline baglh Kecioren ilgesinde bulunan 6zel bir kurumunun iki
siifinda bulunan 36 6grenci olusturmaktadir. Arastirmada 6n test son test kontrol gruplu
yart deneysel desen kullanilmistir. Deney ve kontrol gruplart 18’er Ogrenciden
olugmaktadir. Kontrol grubunda geleneksel yontemlerle ders islenirken, deney grubunda
Coklu Zeka Kuramina gore belirlenen etkinlikler uygulanmistir. Veri toplama araci
olarak Ogrenci Tanima Formu, Fen Bilgisi Tutum Olgegi, Coklu Zeka Envanteri, Fen
Bilgisi Basar1 Testi kullanilmigtir. Arastirmanin uygulama kismi ti¢ hafta stirmiistir.
Verilerin analizi i¢in SPSS paket programi kullanilmistir. Sonug olarak deney ve kontrol
gruplariin fen basar1 son test puanlar arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark
bulunmustur. Ayrica kontrol grubunda fen tutumu agisindan anlamli bir fark olusmazken;
deney grubunda fen tutumu agisindan olumlu yonde anlamli fark bulunmustur.

Ceylan (2020), “Koy Enstitiilerinde Uygulanan Egitim Programlarinin Coklu
Zekad Kurami Agisindan Incelenmesi” isimli yiiksek lisans tez calismasi yapmustir.
Amaci, Koy Enstitiilerinde okutulan ve Coklu Zekd Kuramini olusturan her bir zeka
tiiriinii etkileyen ve gelistirici nitelikte olan derslerin egitim programlar1 ve bu programlar
cergevesinde yapilan bedensel ve zihinsel etkinlikler agisindan etkinligini belirlemektir.
Arastirmanin modeli olarak betimsel arastirma modeli kullanilmistir. Bununla beraber
betimsel arastirmalarda en ¢ok kullanilan tarama, anket, goriisme ve gozlem teknikleri
tercih edilmistir. Dolayisiyla ¢ok sayida veriye ulasilmis ve taranmistir. K&y Enstitiileri
tarihsel bir olgu oldugu icin arastirma konusu ile ilgili verileri toplarken “dokiiman
incelemesi” kullanilmistir. Sonug olarak 1943 ve 1947 6gretim programlarinin Coklu
Zeka Kuramindan 6nce uygulanmasina ragmen Coklu Zekd Kuramina dayali oldugu
tespit edilmis ve Coklu Zekd Kurami alanlarmin Koy Enstitlilerinin ders ve
uygulamalarinda kullanildig1r sonucuna varilmistir. Ayrica Koy Enstitiilerinde okuyan
bireylerin ilgili olduklar1 sanat alanlarindan birini segtigi ve bu alanda desteklendikleri

icin Coklu Zeka Kuramu ile biiyiik oranda benzerlik gosterdikleri belirlenmistir.

65



3. MATERYAL VE METOT

Bu boliimde arastirmanin deseni, aragtirma degiskenleri, calisma grubu,
arastirmada kullanilan veri toplama araglari, deney grubu ile kontrol grubunun uygulama
stirecleri, elde edilen verilerin ¢éziimlenmesi ve arastirma etigi ile ilgili bilgilere yer

verilmektedir.

3.1. Arastirma Deseni

Arastirmada, Coklu Zeka Kuramina dayali matematik Ogretim planlarinin
Ogrencilerin matematik basarilarina, matematik tutumlarma ve bilgilerin kaliciligina
etkisini belirlemek amaciyla, 6n test son test kontrol gruplu yari deneysel desen
kullanilmistir. Sosyal bilimler alaninda yapilan bir arastirmanin neden-sonug iliskisi
icinde incelenmesi ve elde edilen sonucun benzer kosullarda da genellenebilir olmasi
arastirmanin deneysel oldugunu gosterir (Biiyiikoztiirk, 20018).

Yari deneysel desende bagimsiz degiskenin (Coklu Zeka Kuramina dayali 6gretim
planlari), bagimli degiskenler (matematik basarisi, matematik tutumlar1 ve bilgilerin
kaliciligi) tizerindeki etkisi arastirilmaya ¢alisilmistir. Bu desen arastirmaciya yiiksek bir
istatiksel gli¢ saglar, elde edilen bulgularin neden-sonug iliskisi igerisinde
yorumlanmasina imkan tanir ve davranig bilimlerinde genellikle kullanilan etkili bir
desendir (Can, 2018; Biiytikoztiirk, 2001).

Yar1 deneysel desen, bir arastirmanin tam anlamiyla deneysel olmasinin ol¢iitii
sayilabilecek i¢ ve dis gecerliligin® tam olarak saglanamadig arastirmalarda kullanilir
(Can, 2018). Bu arastirmada yedinci simif matematik dersinin 4. iinitesinde yer alan
“Oran-Orantt ve Yizdeler” konular1 ele alinmistir. Deney grubunda Coklu Zeka
Kuramina dayal1 ders planlariyla, kontrol grubunda ise mevcut 6gretim yontemi (2018
MEB matematik dersi dgretim programi) ile dersler islenmistir. ilgili konularin Coklu
Zeka Kuramina dayali 6gretim yontemi ile mevcut 6gretim yontemine gore islenmesinin
ogrencilerin matematik basarilarina, matematik tutumlarina ve bilgilerinin kaliciligina ne
diizeyde etki ettigi arastirilmistir. Uygulanan 6n test son test kontrol gruplu yar1 deneysel

desenin uygulanma siireci Tablo 3.1.’de gosterilmistir.

! i¢ gegerlilik bagimli degisken iizerindeki degisimin, bagimsiz degiskenlerdeki degisimle agiklanabilmesi
iken dig gecerlilik ise aragtirmada elde edilen sonucun benzer 6zelliklere sahip daha biiyiik gruplar i¢cinde
genellemesidir (Erkus, 2019; Can, 2018).
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Tablo 3. 1. On Test Son Test Kontrol Gruplu Yar1 Deneysel Desenin Uygulanma Siireci

On Test Yapilan Islem Son Test
A (Deney Grubu) o] X O
B (Kontrol Grubu) O Miidahale yok O

3.2. Arastirmanin Degiskenleri

Degisken, nicel veya nitel bir 6zelligin belirgin olarak bir durumdan baska bir
duruma gore farklilik gostermesidir (Biiylikoztiirk, 2019). Degiskenler arasindaki neden-
sonu¢ iligkisinin ortaya ¢ikarilmak istendigi deneysel arastirmalarda, bagimsiz
degiskenlerle oynanarak bagimli degisken {izerindeki degisimler takip edilir ve bagimsiz

degiskenin bagimli degisken iizerindeki etkisi incelenir (Can, 2018).

3.2.1. Bagimsiz degiskenler

Bagimsiz degisken, arastirmacinin yonlendirebildigi ve ilgisini odakladigi nicel
veya nitel olabilen degiskenleridir (Biiyiikoztiirk, 2019). Yapilan aragtirmanin bagimsiz
degiskeni Coklu Zeka Kuramina dayali O6gretim planlar1 ve etkinlikleri olarak

belirlenmistir.

3.2.2. Bagimh degiskenler

Bagimli degisken, arastirmacinin yonlendiremedigi bagimsiz degiskene bagh
olarak ortaya ¢ikan ve arastirmanin sonucu durumunda olan degiskenlerdir (Biiyiikoztiirk,
2019). Ogrencilerin matematik basari son test ve kalicilik testinden aldiklar1 puan
ortalamalar1 ve matematik son tutum o6l¢eginden aldiklari puan ortalamalart bagimli

degisken olarak belirlenmistir.

3.3. Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubunu, 2019-2020 egitim-0gretim yilinin bahar
doneminde Batman ili merkez ilgesindeki bir devlet okulu olan 16 Mayis ortaokulunda
okuyan sosyo-ekonomik diizeyi genel olarak diisik ve orta diizey olan 6grenciler
olusturmaktadir. Calisma, bu okulda bulunan arastirmacinin derslerine girdigi ii¢ sube
arasindan belirli 6zellikler (hazirbulunusluk, matematik basarisi ve matematik tutumu
degiskenleri) acisindan birbirine denk olan iki (biri deney ve biri kontrol grubu) grupla
gerceklestirilmistir. Calisma gruplarinda okulun 7/B (38) ve 7/C (38) siniflarinda okuyan
toplam 76 Ggrenci bulunmaktadir. Calisma grubunda bulunan &grencilerin sosyo-

demografik 6zellikleri Tablo 3.2.’de gdsterilmistir.
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Tablo 3. 2. Caligma Grubunun Sosyo-Demografik Ozellikleri

Sosyo-Demografik Ozellikler Degiskenler 7/B 7/C Toplam
Cinsiyet Kiz 16 22 38
Erkek 22 16 38
Okul Oncesi Egitim Durumu IE{\;(;r ;g 344 ég
OKur-Yazar Degil 2 2 4
Ilkokul 20 13 33
Baba Egitim Durumu Ortaokul 13 18 31
Lise 2 4 6
Universite 1 1 2
OKkur-Yazar Degil 14 22 36
ilkokul 18 8 26
Anne Egitim Durumu Ortaokul 6 7 13
Lise 0 1 1
Universite 0 0 0
Cok Kotii 2 0 2
Koti 13 5 18
Sosyo-Ekonomik Durumunuz Orta 19 24 43
Iyi 3 8 11
Cok lyi 1 1 2
0-44 1 2 3
45-54 9 6 15
Birinci Dénem Matematik Puaniniz 55-69 18 22 40
70-84 7 4 11
85-100 3 4 7

3.3.1. Calisma gruplarinin denklestirilmesi

Uygulama 6ncesinde gruplarin denkligi aragtirilmigtir. Bunun i¢in gruplarin var
olan diizeylerini belirlemek i¢in hazirbulunusluk testi, “Oran Orant1i ve Yiizdeler”
konularindaki 6n bilgilerini belirlemek igin de matematik basar1 testi on test olarak
uygulanmistir. Ayrica 6grencilerin matematik tutumlarini belirlemek i¢in de matematik
tutum 6lgedi uygulanmistir. Ote yandan dgrencilerin bir dnceki déneme ait karne puan
ortalamalar1 da dikkate alinmistir. Matematik basar1 6n testi, hazirbulunugluk testi ve
matematik tutum 6lgegi sonuglarina gore matematik basar1 seviyeleri esit oldugu tespit
edilen gruplardan yansiz atama sonucu 7/C sinifi deney grubu ve 7/B sinifi kontrol grubu
olarak atanmistir. Yansiz atama sonucu yapilan bu se¢im gruplarla ilgili olusabilecek 6n
yargilar1 da en az seviyeye indirmektedir (Kaya, 2005). Deney ve kontrol grubunda yer

alan 6grencilere iliskin sayisal veriler Tablo 3.3.’te verilmistir.

Tablo 3. 3. Deney ve Kontrol Gruplarina Ait Sayisal Veriler

Gruplar Sube Kiz Ogrenci Erkek Ogrenci Toplam

N % N % N %
Deney Grubu 7/IC 22 %28,98 16 %21,02 38 %50
Kontrol Grubu 7/B 17 %22,36 21 %27,64 38 %50
Toplam 39 %51,34 37 %48,66 76 %100
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Tablo 3.3. incelendiginde deney grubu o6grencilerinin %28,98’ini, kontrol
grubunun %22,36’sin1 kiz 6grenciler olusturmaktadir. Deney grubunun %21,02’sini ve
kontrol grubunun %27,64’linli erkek Ogrenciler olusturmaktadir. Genel olarak
arastirmanin %51,34’{inii kiz dgrenciler %48,66’sin1 erkek 6grenciler olusturmaktadir.
Sonu¢ olarak matematik basar1 degiskenlerine yonelik gerceklestirilen analizler

dogrultusunda gruplarin birbirine denk ve homojen oldugu sdylenebilir.

3.4. Veri Toplama Araclari

Bu arastirmada verilerin toplanmasi i¢in; deney ve kontrol gruplarina uygulanmak
iizere Kisisel Bilgi Formu (KBF), Coklu Zeka Envanteri (CZE), Matematik Tutum Olgegi
(MTO), Hazirbulunusluk Testi (HBT) ve Matematik Basar1 Testi (MBT) olmak iizere bes

veri toplama araci kullanilmistir.

3.4.1. Kisisel bilgi formu

Bu form aragtirmaya dahil edilen 6grencilerin bazi kisisel bilgilerine ulagilabilmek
icin incelenen c¢aligmalar (Karbeyaz, 2018; Sivrikaya, 2009; Pediik,2007; Serin, 2008;
Kolag, 2008; Oz, 2005; Koéroglu ve Yesildere, 2004) 1s1ginda olusturulmustur (EK-1).
Incelenen caligmalarda kisisel bilgi formlarinda genel olarak 6grencilere cinsiyet, okul
oncesi egitim durumu, anne-baba egitim durumu, ailenin sosyo-ekonomik durumu gibi
sorular yonlendirilmistir. Bu ¢alismada bu sorulara ek olarak 6grencinin matematik
basarisini temsil etmesi i¢in birinci donem karne puani da sorulmustur. Ciinki
ogrencilerin karne ders notlar1 mevcut matematik basarisindan daha kapsayict 6zellik
gosterir. Ogrencilere sorulan bu sorular daha sonra diger veri toplama araglarindan
matematik basari testinden elde edilen verilerle anlamli bir iligki olup olmadigini tespit

etmek i¢in kullanilacaktir.

3.4.2. Coklu zeka envanteri

Ogrencilerde hangi zekd alanmin baskin oldugunu belirlemek amaciyla
aragtirmada Coklu zeka envanteri (EK-2) kullanilmistir. Bu envanter Gardner’in Coklu
Zeka Kuramui lizerine yaptigi calismalardan ve sekizinci zeka tiirii olan doga zekasini da
kapsayacak sekilde Ozden (1997) tarafindan yeniden diizenlenmistir. Bu envanterin
gecerlilik ve giivenirligi Ozden (1997) tarafindan hesaplanarak Tiirkce’ ye ¢evrilmistir.
Ozden Coklu zeka envanterinin Cronbach Alfa giivenirlik katsayisini 0,92 olarak

hesaplamistir. Psikolojik testler i¢in hesaplanan giivenilirlik katsayisinin 0,70 ve daha
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yiiksek olmasi test puanlarinin giivenilirligi i¢in genel olarak yeterli kabul edilmektedir
(Biiylikoztiirk, 2019; Can, 2018).

Likert tipindeki 5°1i derecelendirme 6l¢egi her boliimii sekiz alt boyuttan olusan
10 boliimden meydana gelmektedir. Ogrenciler tarafindan envanterdeki hangi maddenin
hangi zeka alanina ait oldugu bilinmemektedir. Envanterdeki maddelerin ait oldugu zeka
alanlart su sekildedir. Her bolimdeki A ile gosterilen maddeler sozel-dilsel zekayi
Olgmektedir. B ile gosterilen maddeler mantiksal-matematiksel zekay1 6l¢mektedir. C ile
gosterilen maddeler gorsel-uzamsal zekdyr Olgmektedir. D ile gosterilen maddeler
miiziksel-ritmik zekay1 6l¢mektedir. E ile gosterilen maddeler bedensel-kinestetik zekay1
Olgmektedir. F ile gosterilen maddeler kisilerarasi-sosyal zekayr olgmektedir. G ile
gosterilen maddeler igsel zekayr olgmektedir. Son olarak H ile gosterilen maddeler
Dogaci zekayr 6lgmek amaciyla hazirlanmistir. Coklu Zeka Envanterindeki maddelere
verilecek cevaplar su sekildedir:
1=Hi¢ Uygun Degil
2=Cok Az Uygun
3=Kismen Uygun
4=0Olduk¢a Uygun
5=Tamamen Uygun

Coklu zeka envanterinin puanlarmin degerlendirilmesi de yine Ozden’in (1997)
hazirladig1 Coklu zeka alanlarini degerlendirme ¢izelgesi (EK-3) kullanilarak yapilmistir.
Bunun igin her 6grencinin envanterin sekiz boliimiinden aldig1 puanlar toplanmis ve her
zeka alanindaki toplam puanlari belirlenmistir. Coklu zeka envanterindeki her alt
boyuttan almabilecek en diisiik puan 10 ve en yilksek puan 50 dir. Coklu zeka
envanterinin yiiksek ortalama puani elde edilen zeka alani, 6grencinin sahip oldugu
baskin zeka alanini ifade etmektedir (Ozden, 2014).

Coklu zeka envanterinden alinan puan ve bu puana karsilik gelen ilgili zeka

alanindaki gelismislik diizeyi Tablo 3.4.’te verilmistir.

Tablo 3. 4. Coklu Zeka Envanterinde {lgili Alanda Alinan Puan ve Zekanin Gelismislik Diizeyi

Puanlarin Arahk Zeka Alanindaki
Degerleri Gelismislik Diizeyi
0-10 Arast Gelismemis
11-20 Arasi Biraz

21-30 Arasi Orta Diizey
31-40 Arasi Gelismis
41-50 Arasi Cok Gelismis
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3.4.3. Matematik tutum ol¢egi

Arastirmada Ogrencilerin matematige yonelik tutumlarini belirlemek amaciyla,
Duatepe ve Cilesiz (1999) tarafindan gelistirilmis matematik tutum dlgegi (MTO)
kullanilmistir (EK-4). 38 Maddeden olusan 5°li likert tipindeki bu 6l¢ekte ilgi-sevgi,
korku-giiven, meslek-6nemlilik ve zevk olmak iizere toplam dort alt boyut vardir.
Olgekten hem toplam puan hem de alt boyut puanlari alinabilmektedir. Olgegin ilgi-sevgi
boyutunda, 6grencilerin matematigi sevip sevmedikleri, ilgi duyup duymadiklari
Ol¢iilmektedir. Korku-giiven boyutunda, matematikten korkup korkmadiklari,
matematikte kendilerine giivenip giivenemedikleri Ol¢iilmektedir. Meslek-6nem
boyutunda, matematigi meslek yasamlarinda kullanip kullanmayacaklari, matematigi
meslek yasamlart i¢in 6nemli bulup bulmadiklar1 6lgiilmektedir. Son olarak zevk
boyutunda ise matematik calismaktan zevk alip almadiklar1 6l¢iilmektedir. Biitlin
boyutlardaki yiiksek puan olumlu tutuma isaret etmektedir. Olgegin alt boyutlar1 ve ilgili
maddeleri Tablo 3.5.”te verilmistir.

Tablo 3. 5. Matematik Tutum Olceginin Alt Boyutlar ve {lgili Olduklar1 Maddeler

Alt Boyutlar Maddeler

Ilgi-Sevgi 2,5,8,9,10, 13, 15, 28, 30, 31, 32, 34 ve 38.
Korku-Giiven 1, 18, 20, 22, 26, 27, 33, 35 ve 36.
Meslek-Onemlilik 4,7,12, 14,17, 21, 25 ve 37.

Zevk 3,6, 11, 16, 19, 23, 24, ve 29.

Tutum Genel Tiim Maddeler

Olgekteki her bir madde “Hi¢ katilmiyorum”, “Katilmiyorum”, “Kararsizim”,
“Katiliyorum” ve “Tamamen katiliyorum” seklindeki se¢eneklerden olusmaktadir. Bu
seceneklere verilen cevaplar sirastyla 1, 2, 3, 4 ve 5 ile puanlanir. Olgegin giivenirligi igin
bulunan Cronbach Alfa katsayisi 0,96’dir (Duatepe ve Cilesiz, 1999). Yapilan bu
aragtirmada matematik tutum 6lgeginin Cronbach Alfa katsayis1 0,90 olarak bulunmustur.
Cronbach Alfa katsayisinin 0,70 iizeri olmasi 6l¢egin oldukga giivenilir, 0,90 ve iizeri
olmasi ise yiiksek derecede giivenilir oldugunu gosterir (Biiytikoztiirk, 2019; Can, 2018).

Bu kapsamda 6lgegin yliksek derecede giivenilir oldugu sdylenebilir.

3.4.4. Hazirbulunusluk testi

Arastirmada deney ve kontrol gruplarmi belirlemek ve uygulama oncesinde
gruplarin seviyelerini dogru bir sekilde karsilastirmak amaciyla hazirbulunusluk testinin
yapilmas1 gerekli goriilmiistiir. Hazirbulunugluk testi, MEB Matematik Miifredatindaki

hedef ve kazanimlarina uygun olarak yedinci sinif matematik ders kitaplarindaki (Altintas
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ve Keskin, 2019; Ogan ve Oztiirk,2019) sorulardan hazirlanan 30 soruluk ¢oktan se¢meli
bir testtir. Sorular 6grencilerin “Oran Oranti ve Yiizdeler” konularina kadar 6grendikleri
“Tamsayilar, Rasyonel Sayilar, Cebirsel ifadeler, Esitlik ve Denklem ¢6zme” konularini

kapsamaktadir (EK-5).

3.4.5. Matematik basar testi

Arastirma i¢in gerekli olan verileri elde etmek i¢in uzman goriisleri de alinarak
arastirmaci tarafindan hazirlanmis olan matematik basari testi 6n test, son test ve kalicilik
testi olarak kullamilmistir. Basari testinin amaci, uygulama oncesinde ogrencilerin
matematik dersi “Oran Orant1 ve Yiizdeler” konularina iligkin 6n bilgilerini belirlemek,
uygulama sonrasinda yeni matematik basarilarini belirlemek ve c¢alismanin bitiminden
alt1 hafta sonra da 6grenilen matematik bilgilerinin kaliciligini 6l¢mektir.

Matematik basar1 testi hazirlanirken yedinci sinif matematik kitabinin “Oran
Oranti ve Yiizdeler” konular1 incelenmis ve bu konularin biitiin kazanimlari
belirlenmistir. Basar testi i¢in ilgili tinitede her kazanimi 6lgen dort segenekli toplam 40
soruluk bir taslak test hazirlanmistir. Kapsam gegerliliginin saglanmasi igin islenecek her
kazanimla ilgili sorulara yer verilmistir. Testte kullanilan sorular MEB tarafindan
yayimlanan kazanim kavrama testleri, beceri temelli testler, parasiz yatililik ve bursluluk
simavlarinda (PBYS) ¢ikmis sorular ve ¢esitli yedinci sinif matematik kaynak kitaplari
(Tuncer ve ark., 2019; Alan ve ark., 2019; Dus ve ark., 2018; Kiiclikkaya ve Karakog,
2018; Anonim, 2018; Anonim, 2016) incelenerek bu dogrultuda arastirmaci tarafindan
hazirlanan sorulardan olusmaktadir. Testte yer alan sorularin biligsel alanin alt
basamaklarina gore dagilimini gosteren belirtke tablosu Tablo 3.6.’da gosterilmistir. Bu
tablonun hazirlanmasindaki amag neyin basarisi dl¢iiliiyorsa o kapsamin iyi bir sekilde
tanimlanmasi, davranigsal gostergelerinin ve 6l¢iilerinin belirlenmesidir (Erkus, 2019).

Tablo 3. 6. Matematik Basar1 Testindeki Sorularin Biligsel Alanin Alt Basamaklarina Gére Dagilimi
Kazanimlar Bilgi  Kavrama Uygulama  Analiz  Sentez Degerlendirme ~ Toplam

M.7.1.4.1. 1 1 2
M.7.1.4.2. 1 1 2
M.7.1.4.3. 1 1 1 1 1 5
M.7.1.4.4. 1 1 1 3
M.7.1.4.5. 1 1 1 1 4
M.7.1.4.6. 1 1 1 3
M.7.1.4.7. 1 2 2 5
M.7.1.5.1. 2 1 3
M.7.1.5.2. 1 1 1 3
M.7.1.5.3. 1 1 1 1 1 1 6
M.7.1.5.4. 1 2 1 4
Toplam 7 9 8 4 6 4 40

72



Taslak testte bulunan sorular MEB’de kadrolu, en az 4 yil galismis, alaninda
uzman 12 Matematik dgretmeni, 3 Fen Bilimleri Ogretmeni, 3 Tiirkce Ogretmeni ve
matematik egitimi alaninda uzman iki 6gretim tiyesi tarafindan dil bilgisi, kapsam
gecerliligi, 6lgme degerlendirme ilkelerine ve 6grenci diizeyine uygunlugu agisindan
incelenmistir. Inceleme sonucunda gelen doniitler 1s13inda gerekli diizenlemeler
yapilarak kapsam gecerliligini bozmayacak sekilde uygun olmayan 10 madde taslak
testten c¢ikarilarak her kazanimi 6lgen 30 soruluk ikinci bir taslak test hazirlanmuistir.
Uzmanlardan gelen doniitlerle hazirlanan ikinci taslak test tekrar uzmanlara sorular
hakkinda, “uygun degil”, “diizeltilerek kullanilabilir” veya “uygundur” diye goriiglerini
bildirmeleri i¢in verilmistir. Uzman 6gretmen ve 6gretim iiyelerinden gelen doniitlerle
testin ikinci taslagi her kazanimi lgebilecek sekilde 25 soruluk iiciincii bir taslak haline
getirilmistir. Hazirlanan 25 soruluk iiglincii taslak testin giivenirliginin belirlenebilmesi
icin pilot uygulama kapsaminda 2019-2020 egitim-6gretim yilinin giiz doneminde
Batman ilinde bulunan iki devlet okulunda okuyan toplam 60 6grenciye uygulanmustir.
Pilot uygulama sonucunda matematik basari testinden elde edilen verilerin madde gii¢liik
indeksleri ve madde ayirt edicilik indeksleri hesaplanmistir. Test maddelerinin

secilmesinde kullanilan madde gii¢liik ve madde ayirt edicilik indeksleri Tablo 3.7.’de

verilmigtir.
Tablo 3. 7. Test Maddelerinin Giigliik indeksleri ve Ayirt Edicilik indeksleri
Madde Madde Giiglitk Madde Ayirt Madde Madde Giigliik Madde Ayirt
No Indeksi Edicilik Indeksi | No Indeksi Edicilik Indeksi
1 0,813 0,375 14 0,750 0,250
2 0,719 0,313 15 0,813 0,375
3 0,563 0,500 16 0,750 0,500
4 0,594 0,563 17 0,813 0,375
5 0,656 0,438 18 0,406 0,438
6 0,750 0,375 19 0,750 0,375
7 0,938 0,125 20 0,906 0,188
8 0,469 0,563 21 0,875 0,250
9 0,969 0,063 22 0,781 0,438
10 0,844 0,313 23 0,781 0,438
11 0,469 0,563 24 0,563 0,500
12 0,500 0,625 25 0,656 0,438
13 0,938 0,125

Not: Koyu ile gosterilen maddeler testten ¢ikarilmistir.

Madde giicliik indeksi, ilgili maddeyi ka¢ 6grencinin bilip bilmedigini ve sorunun
zorluk derecesini gosterir (Erkus, 2019; Can, 2019). Bir maddenin giigliik indeksi 0-1
araliginda degismektedir. Madde ayirt edicilik indeksi, maddenin 1iyi ¢alisip
calismadiginin ve bilenlerle bilmeyenleri birbirinden ayirma derecesidir (Gomleksiz ve

Erkan, 2010; Demirel, 2008). Madde analizleri sonucunda 6zellikle madde ayirt edicilik
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indeksi gozetilerek maddeler secilmistir. Buna gére mevcut kazanimlari temsil edecek ve
testin kapsam gecerliligine zarar vermeyecek sekilde madde ayirt edicilik indeksi
0,20’den diisiik olan 5 madde (7, 9, 13, 20 ve 21.) testten ¢ikarilmistir. Madde ayirt
edicilik indeksi 0,20 ve altinda olan madde teste alinmamali, 0,20 ve 0,29 araliginda olan
maddeler diizeltilerek kullanilabilir ve 0,30 ve iizeri olan maddeler ise oldukc¢a iyi
maddeler olarak teste alinmalidir (Erkus, 2019; Demirel,2008). Buna goére yedinci sinif
matematik dersi kazanimlarina uyumlu hazirlanan matematik basari testinin son halinin

soru belirtke tablosu Tablo 3.8.”de verilmistir.

Tablo 3. 8. Matematik Bagar1 Testinin Kazanimlara Gére Dagilimi

4.Unite Kazanimlar Soru Numarasi
M.7.1.4.1. Oranda ¢okluklardan birinin 1 olmasi durumunda 1
digerinin alacagi degeri belirler.
M.7.1.4.2. Birbirine orani verilen iki ¢okluktan biri verildiginde 2,3
digerini bulur.
M.7.1.4.3. Gergek hayat durumlarini inceleyerek iki g¢oklugun 56
orantili olup olmadigina karar verir.
Oran- M.7.1.4.4. Dogru orantili iki ¢okluk arasindaki iliskiyi ifade eder. 4,9
Oranti M.7.1.4.5. Dogru orantil iki ¢okluga ait oranti sabitini belirler ve 10
yorumlar.
M.7.1.4.6. Gergek hayat durumlarini inceleyerek iki ¢oklugun ters 12
orantili olup olmadigina karar verir.
M.7.1.4.7. Dogru ve ters orantiyla ilgili problemleri ¢dzer. 7,11, 8,
M.7.1.5.1. Bir c¢oklugun belirtilen bir yilizdesine karsilik gelen 13, 14
miktarimi ve belirli bir yiizdesi verilen ¢oklugun tamamini bulur.
M.7.1.5.2. Bir ¢oklugu diger bir coklugun yiizdesi olarak hesaplar. 15
Yiizdeler M.7.1.5.3. Bir ¢oklugu belirli bir yiizde ile arttirmaya veya 18, 20
azaltmaya yonelik hesaplamalar yapar.
M.7.1.5.4. Yiizde ile ilgili problemleri ¢ozer. 16, 19, 17

Ol¢me araci olarak kullanilacak testin son formunda 20 madde bulunmaktadir.
Testin KR-20 giivenirlik katsayist da 0,72 olarak hesaplanmistir. KR-20, elde edilen test
puanlar1 arasindaki i¢ tutarliligi belirlemek amaciyla kullanilir (Biiytikoztiirk, 2019).
Giivenirlik katsayisinin 0,70 ve daha ytliksek olmasi test puanlarinin giivenirligi i¢in genel
olarak yeterli goriilmektedir (Can, 2018; Biiyiikoztiirk, 2019). Boylece hazirlanan
matematik basar1 testi pilot uygulama sonras1 EK-6’da yer alan sekli ile arastirmada

kullanilmistir.

3.5. Veri Toplama Ara¢larimin Uygulanmasi

Hazirlanan egitim planlarimin uygulama asamas: Batman 16 Mayis Ortaokulunda
yapilmistir. Uygulamalara baglamadan 6nce MEB’den yapilacak ¢alismalar igin tez izin
belgesi bagvurusu yapilmustir. Izin alma islemi iki hafta siirmiistiir. Izin belgesi (EK-14)

alindiktan sonra veri toplama araglarinin uygulanmasina gegilmistir.
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Uygulamadan onceki ilk asamada bir ders saati igerisinde kisisel bilgi formu ve
matematik tutum Olgegi, ardindan hazirbulunusluk testi her iki sinifa ayni saatte
uygulanmistir. Bir sonraki giin matematik basari testi bir ders saati igerisinde her iki sinifa
ayni1 saatte uygulanmustir. Her iki sinifa uygulanan matematik basar1 6n testi, matematik
tutum Olgegi ve hazirbulunusluk testinden elde edilen veriler analiz edilerek deney ve
kontrol gruplar1 belirlenmistir. Deney ve kontrol gruplart belirlenirken ayrica her iki
sinifin karne puani ortalamalar1 da dikkate alinmistir.

Yapilan analizler bulgular kisminda verilmistir. Bu bulgular sonucunda iki sinifin
matematik bagar diizeyleri arasinda anlamli bir fark olmadig1 tespit edilmistir. Ardindan
yansiz atama sonucu 7/C smifi deney grubu ve 7/B smifi kontrol grubu olarak
belirlenmistir. Deney ve kontrol grubu tespit edildikten sonra deney grubuna bir ders saati
icerisinde Coklu Zeka Envanteri uygulanarak baskin zeka alanlari tespit edilmistir. Deney
grubu tespit edildikten sonra Coklu Zeka Kuramina dayali yapilacak matematik
etkinlikleri ve ¢aligmalar1 hakkinda 6grencilere bilgilendirme ¢alismalar1 yapilmistir.
Ayrica deney grubunun diger derslerine giren dgretmenlere uygulama stireci hakkinda
bilgi verilmis ve matematik dersinde yapilacak etkinlikleri desteklemeleri i¢cin gerekli
calismalar yapilmistir.

Arastirmaci tarafindan uygulama oncesi gerekli ¢alismalar yapildiktan
sonra yedi hafta boyunca deney grubunda Coklu Zeka Kuramina dayali 6gretim planlari,
kontrol grubunda ise mevcut 6gretim programi uygulanmistir. Uygulama bittikten sonra
deney ve kontrol gruplarina matematik basari testi ve matematik tutum 6lcegi son test
olarak tekrar uygulanmistir. Uygulamadan 6 hafta sonra ise deney ve kontrol gruplarina

matematik basar testi kalicilik testi olarak uygulanmigtir.

Aragtirmanin uygulama siireci boyunca deney ve kontrol gruplarinda uygulanan

deneysel desenin asamalari Tablo 3.9.’da gosterilmistir.

Tablo 3. 9. Aragtirmanin Deneysel Deseninin Uygulama Asamalari

Gruplar Uygulama Uygulama Uygulama Kalicilik Testi
Oncesi (1 Hafta) Siireci ( 7 Hafta) Sonrasi (1 Hafta) (6 Hafta Sonra)
KBF, MTO, Coklu Zeka Kuramina dayali
Deney HBT, MBT, CZE  Ogretim planlari ile dersin MTO, MBT MBT
islenmesi
KBF, MTO, Mevcut Ogretim Programi
Kontrol BT, MBT (2018 MEB Ogretim MTO, MBT MBT
Programu) ile dersin
islenmesi

(KBF: Kisisel Bilgi Formu; CZE: Coklu Zekd Envanteri; MTO: Matematik Tutum o6lcegi; HBT:
Hazirbulunusluk Testi; MBT: Matematik Basar1 Testi;).
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3.6. Arastirmanin Uygulama Siireci

Bu arastirma ortaokul yedinci sinif matematik dersinin Coklu Zeka Kuramina
dayali hazirlanmis ders planlar1 ile islenmesinin Ogrencilerin matematik basarilari,
matematik tutumlar1 ve bilgilerin kalicili§i {izerindeki etkisini arastirmak iizere
yapilmistir. Arastirma deneysel desenin gerektirdigi gibi deney ve kontrol grubu olmak
tizere iki grup ile ylriitilmustiir. Deney ve kontrol gruplari, yansiz atama yontemiyle
belirlenmistir. Arastirma ile ilgili uygulamalar 2019-2020 egitim 6gretim yilinin ikinci
doneminde yapilmistir. Arastirmanin uygulama kismi yedi hafta boyunca 35 ders saati
olarak siirmiistiir. Uygulama siiresince deney grubuna Coklu Zeka Kuramina dayali
hazirlanan 6gretim planlar ile (EK-7) ders islenirken kontrol grubunda ise mevcut
Ogretim planlar1 (2018 MEB matematik 6gretim programi) cergevesinde ders islenmistir
(EK-8). Bu amag dogrultusunda yedinci smif matematik dersi miifredatinda bulunan
“Oran Orant1 ve Ylizdeler” konularinin kazanimlari ve kazanimlarin iglenme siireleri

Tablo 3.10.’da verilmistir.

Tablo 3. 10. Oran Orant1 ve Yiizdeler Unitesinin Kazanimlar1 ve Islenme Siireleri

Ogrenme Alt Ders saati Kazanimlar
Alan Ogrenme
Alam

M.7.1.4.1. Oranda ¢okluklardan birinin 1 olmas: durumunda
digerinin alacag: degeri belirler.

M.7.1.4.2. Birbirine oran1 verilen iki c¢okluktan biri
verildiginde digerini bulur.

M.7.1.43. Gergek hayat durumlarini inceleyerek iki

Oran- ¢oklugun orantili olup olmadigina karar verir.

Orant1 20 Ders Saati 2{;.;.1.4.4. Dogru orantili iki ¢okluk arasindaki iliskiyi ifade

M.7.1.45. Dogru orantili iki ¢okluga ait oranti sabitini

belirler ve yorumlar.

M.7.1.4.6. Gergek hayat durumlarmi inceleyerek iki
coklugun ters orantilt olup olmadigina karar
verir.

M.7.1.4.7. Dogru ve ters orantiyla ilgili problemleri ¢ozer.

M.7.1.5.1. Bir c¢oklugun belirtilen bir yilizdesine karsilik
gelen miktarini ve belirli bir yiizdesi verilen
¢oklugun tamamini bulur.

M.7.1.5.2. Bir ¢oklugu diger bir ¢oklugun yiizdesi olarak

hesaplar.

M.7.1.5.3. Bir ¢oklugu belirli bir yiizde ile arttirmaya veya

azaltmaya yonelik hesaplamalar yapar.

M.7.1.5.4. Yiizde ile ilgili problemleri ¢dzer.

Sayilar ve Islemler

Yiizdeler 15 Ders Saati

Belirlenen konular aragtirmacinin gorev yaptigi okulda, kendi hazirladigi Coklu
Zeka Kuramina dayali planlar takip edilerek deney grubunda islenmistir. Deney ve

Kontrol grubundaki uygulamalar aragtirmaci tarafindan yiiriitiImistiir.
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3.6.1. Kontrol grubunun uygulama siireci

Arastirmada kontrol grubu olarak belirlenen 7/B simifi toplam 38 6grenciden
olusmaktadir. Bu grupta “Oran Orant1 ve Yiizdeler” tinitesi yedi hafta boyunca haftada 5
ders saati olarak arastirmaci tarafindan islenmistir. Arastirma boyunca kontrol grubunda,
mevcut dgretim planlart uygulanmistir. Bu programin disinda zeka alanlarina yonelik
herhangi bir etkinlik yapilmamustir.

Kontrol grubunda geleneksel 6gretim yontemlerinden genellikle diiz anlatim,
soru-cevap ve tartisma yontemleri kullanilmistir. Ogrencilerin pasif ve dgretmenin aktif
oldugu ogretmen merkezli egitim yapilmistir. Dersler MEB tarafindan gonderilen
“Ortaokul ve Imam Hatip Ortaokulu Matematik yedinci Sinif Ders Kitabi1” temel alinarak
islenmistir. Bu kitap O6rnek alinarak matematik ziimre toplantisinda ortak kararla
matematik Ogretmenleri tarafindan initelendirilmis gilinlik ve yillik planlar
hazirlanmistir. Kontrol grubunda dersler bu planlar takip edilerek islenmistir. Kontrol
grubunda bir dersin islenisi genel olarak su sekilde olmustur:

» Dersin giris boliimiinde O6grencilerin derse ilgilerini ¢ekmek ve dikkatlerinin
toplanmasi icin kisa konusmalar gerceklestirilmistir.

» Her dersin basinda bir onceki derste anlatilan konularla ilgili kisa bilgilendirme
caligmalar1 yapilmistir.

> Ogretmen tarafindan islenecek konunun temel kavramlari, énemli yerleri ve drnek
sorular1 6grencilere yazdirilmugtir.

» Genel olarak derste ara¢ gerec olarak yazi tahtasi, ders kitab1 ve yardimci kaynaklar
kullanilmistir.

> Ogrencilerin, anlatilan konuyu dgrenmelerinin tespit edilmesi i¢in dersin sonunda
ornek sorular tahtaya yazdirilarak 6grencilere ¢ozdiiriilmiistiir.

» Ders bitiminde ders kitabinin ilgili kisimlar1 ve baz1 yardimci kaynaklardan konuyla
alakali kisa 6devlendirmeler yapilmustir.

» Verilen 6devler bir sonraki derste dgretmen tarafindan kontrol edilip genel olarak
yapilamayan birka¢ 6rnek soru tahtada ¢oziilmiistiir.

» Ders esnasinda bazi 6rnek sorularin ¢éziimii i¢in 6grenciler tahtaya kaldirilarak sorular
¢Ozilmiistiir.

Kontrol grubunda islenen dersler ve yapilan ¢aligsmalarla ilgili ¢cekilmis baz1 fotograflar

Sekil 3.1.’de verilmistir.

77



Sekil 3.1. Kontrol Grubunda Bir Dersin slenisi
3.6.2. Deney grubunun uygulama siireci

Arastirmada yansiz atama sonucu deney grubu olarak belirlenen 7/C sinifi toplam
38 6grenciden olusmaktadir. Bu grupta “Oran Oranti ve Yiizdeler” tinitesi yedi hafta
boyunca haftada 5 ders saati olarak islenmistir. Arastirma boyunca deney grubunda,
Coklu Zeka Kuramina dayali 6gretim planlariyla dersler islenmistir. Deney grubunda
derste ara¢ gereg olarak etkilesimli tahta, bilgisayar, ders kitabi, afisler, ¢esitli etkinlikler
icin tasarlanan materyaller, renkli tahta kalemleri, ¢esitli matematik ders materyalleri,
miizik kutusu ve yardimci kaynaklar kullanilmistir. Deney grubunda o6gretim
yontemlerinden isbirlikli 6grenme (kubagik 6grenme), yaparak yasayarak 6grenme, bulus
yolu ile 6grenme, proje yoluyla 6grenme, diiz anlatim, soru-cevap, tartisma, problem
¢bzme ve sorgulama yoluyla 6grenme gibi ¢ok ¢esitli 6grenme yontemleri kullaniimastir.
Bu 0Ogretim yontemlerinde Ogrenciler aktif bir sekilde derse katilirken 6gretmen
ogrencilere yol gostererek rehber konumundadir.

Ogrencilerin,  O6grenecekleri  bilgileri ~ baskin  zekd  alanlann ile
iliskilendirebilmelerini saglamak i¢in Yavuz'un (2004) ¢alismasinda yer alan Coklu Zeka
Kuramima uygun egitim ogretim modellerinden 3. modelin uygulanmasina karar
verilmistir. Bu modelde simifta 6grenme merkezleri olusturulup ayni baskin zeka alanina
sahip 6grenciler bir araya gelerek birbirlerinden 6grenme imkani bulurlar. Yapilacak
etkinligin amacina gore farkli zeka alanlarin1 da bir araya getirme imkéani1 sundugu i¢in
esnek bir modeldir. Bu modelde uygulamalarin sonunda biitiin merkezlerde yapilan
calismalar sinifta sergilenerek zengin bir 6grenme ortami saglanir (Yavuz, 2004).

Bu model i¢in gerekli olan Coklu Zeka Kuramina gore hazirlanan ders planlari
EK-7’de verilmistir. Ders planlart uzman 6gretmenlerin ve danisman 6gretim elemaninin
goriisleri alinarak arastirmaci tarafindan hazirlanmistir. Planlarin uygulama asamasinda
ihtiyag duyulan materyaller, ders arag-geregleri ve etkinlikler icin, Biimen (2005),
Demirel ve ark., (2006), Temiz (2007), Temiz (2010), Selguk ve ark. (2004), Saban
(2010), Filiz (2014), Gardner (2017), Yavuz (2004), Giizel (2019), Aktas, (2017), Sevim
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(2007), Akin (2017), Egitim Bilisim Ag1 (EBA) ve ¢esitli matematik internet sitelerinden
yararlanilmistir. Hazirlanan planlar Milli Egitim Bakanligi Talim Terbiye Kurulu
tarafindan 7 Agustos 2005 tarih ve 2551 sayili Tebligler Dergisinde yayimlanan “Egitim
ve Ogretim Calismalarinin Planl Yiiriitiilmesine Iliskin Yénerge” de gegcen Coklu Zeka
Kuram ¢ergeve plani kullanilarak yapilmistir.

Deney grubunda ders isleme siireci, dikkat ¢ekme, gilidiileme, derse giris ve
etkinlikler boliimiinden olugmaktadir. Dikkat ¢ekme asamasi 0grencilerle selamlasma,
yoklama alma, siif diizenini saglama ve giincel konular hakkinda birka¢ dakika konugsma
olarak gerceklestirilmektedir.

Glidiileme asamasinda 6grenciler 6grenme siirecine hazirlanmigtir. Bunun igin
derste islenecek konu hakkinda gilincel konusmalar, ilgi ¢ekici materyallerle giris yapma
gibi galismalar yapilmistir. Ogretmen dersin bu boliimiinde dgrencileri konu hakkinda
diisinmeye sevk edici sorular sorarak merak duygularini canlandirir.

Derse giris boliimiinde dikkatleri toplanmis ve giidiilenmis 6grencilere islenecek
konunun kavramlari, 6nemli bilgileri ve cesitli gorselleri etkilesimli tahta kullanilarak
slaytlarla, videolarla veya beyaz tahta kismina renkli kalemler kullanilarak 6gretmen
tarafindan aktarilir. Ogrenciler gerekli yerlerde notlar tutar ve derse aktif bir sekilde
katilirlar.

Etkinlikler boliimiinde ise 6grencilerin d6grendikleri bilgileri ve kavramlar: kalici
hale getirmek i¢in 6nceden tasarlanan 6gretim etkinlikleri ise kosulur. Bu etkinliklerde
ogrenciler derste ogrendiklerini aktif bir sekilde kullanarak islenen konuyla ilgili afis
tasarimlar1 yapar, problemler ¢6zer, grup arkadaslar ile birlikte ¢esitli caligsmalar yaparak
yeni bilgiler kesfeder ve aragtirmalar yaparak dgretim siirecine aktif bir sekilde katilirlar.
Deney grubunda kullanilan Coklu Zeka Kuramina dayali hazirlanan 6gretim etkinlikleri

Tablo 3.11.’da verilmistir.

Tablo 3. 11. Coklu Zeka Kuramina Dayali Hazirlanan Ogretim Etkinlikleri

Ogrenme  Alt Ogrenme Kazanimlar Etkinlik Ad1
Alam Alani

- Kazanim 1: Oranda ¢okluklardan birinin 1 olmasi Orantili Diinyam
Lé durumunda digerinin alacag: degeri belirler.

o Kazanim 2: Birbirine orani verilen iki gokluktan Orantili Puding
"f biri verildiginde digerini bulur.

zZ Kazanim 3: Gergek hayat durumlarini inceleyerek Boyaci Yasar Usta
= Oran Orant1 iki coklugun orantili olup olmadigina karar verir. .o

CcE’ Kazanim 4: Dogru orantili iki ¢okluk arasindaki Oykii Kurgulama

iliskiyi ifade eder. Bu Giin Siir Yazmak

Kazanim 5: Dogru orantili iki cokluga ait oranti

P Geliyor Igimd
sabitini belirler ve yorumlar. clLyor fetmden

Para Biriktirme Hesabi
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Kazanim 6: Gergek hayat durumlarini inceleyerek Tugla Tasima
iki coklugun ters orantili olup olmadigina karar Problemi
verir. Orant1 Gazetesi
Kazanim 7: Dogru ve ters orantiyla ilgili

problemleri ¢dzer.

Kazanim 1: Bir ¢oklugun belirtilen bir yiizdesine Agri Kesici Yiizdeler
kargilik gelen miktarimi ve belirli bir yiizdesi
verilen ¢oklugun tamamin bulur.

Yiizdelerle Aligveris
Kazanim 2: Bir ¢oklugu diger bir coklugun Hesab1
Yiizdeler yiizdesi olarak hesaplar.
Kazanim 3: Bir ¢oklugu belirli bir yiizde ile Yiizdelerle Ekonomik
arttirmaya veya azaltmaya yonelik hesaplamalar Faturalar
yapar. Afig Tasarimi

Kazanim 4: Yiizde ile ilgili problemleri ¢ozer.

Deney grubunda matematik derslerinin Coklu Zekd Kuramina dayali §gretim
planlariyla islenmesine geg¢ilmeden Once deney grubunun dersine giren diger ders
ogretmenleri durumdan haberdar edilmis ve uygulama siiresince 6grencilere her tiirlii
destegi saglamalari i¢in Onerilerde bulunulmustur. Uygulama 6ncesinde deney grubunun
smif dlizeni isbirlikli ¢aligmaya uygun olacak sekilde diizenlenmistir. Diger ders
ogretmenleri de kendi derslerinde 6grencilerin arastirmaci tarafindan olusturulan oturma
diizeninde oturmaya devam etmelerini saglamislardir. Deney grubunun uygulama

oncesine ait sinif diizeni ve uygulama sirasindaki sinif diizeni Sekil 3.2.°de verilmigtir.

Sekil 3.2. Uygulama Oncesi Siif Diizeni ve Uygulama Siiresince Sinif Diizeni

Yeni smif diizeninde baskin zeka alanlari tespit edilen Ogrenciler yapilan
etkinliklere ve uygulamalara gore ayn1 baskin zeka alanlar1 veya farkli baskin zeka
alanlar1 bir arada oturmaktadir. Deney grubunda etkinlikler bdoliimiinde yapilan
caligmalarla ilgili bazi fotograflar EK-9’da Ogretmenin hazirladigi ¢alisma
yapraklarindan bazi 6rnekler EK-10’da 6grencilerin konu ile ilgili yazdig siir, atasozii,

sarki ve hikayeler EK-11’de ve yapilan afis, gazete resimleri EK-12’de verilmistir.
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Deney grubunda yapilan etkinliklere diger ders 6gretmenleri de kendi derslerinde
katk1 saglayarak disiplinler arasi iliskilendirmeyi gii¢lendirmislerdir. Tiirk¢e Ogretmeni
dersinde siir, hikaye, atasozii, gazete etkinliklerine destek vererek katki saglamistir. Fen
Bilimleri Ogretmeni dersinde isledigi konularda oran orant1 ile alakali yerlere ve karisim
konusunda kullanilan yiizdelere deginerek matematik dersi disiplinler arasi
iliskilendirmeyi saglamaya c¢alismistir. Teknoloji Tasarim ve Resim Ogretmenleri kendi
ders saatlerinde etkinliklerde yapilan matematik afis ve tasarimlar1 destekleyerek katki
saglamislardir. Miizik 68retmeni oran oranti ile ilgili yapilan sarkilarda miizik altyapisi
saglayarak ogrencilere destek olmustur.

Ayrica okul rehber 6gretmeni de deney grubu 6grencilerini baskin zeka alanlarina
gbre uygulama siiresince planli bir sekilde rehberlik servisine davet ederek onlarla baskin
zekd alanlar1 hakkinda ve zekd alanlarini gelistirme yollar1 hakkinda bilgilendirme
caligmalar1 yapmigtir. Okul rehber 6gretmeni 6grencilerle beraber onlar igin 6zel ¢alisma
programlar1 hazirlamis ve uygulama siiresince takiplerini yapmistir. Okul rehber

Ogretmeninin o6grencilerle yaptigi rehberlik ¢calismalarinin formlar1 EK-13’te verilmistir.

3.7. Verilerin Coziimlenmesi

Arastirma Oncesinde ve sonrasinda elde edilen verileri analiz etmek i¢in SPSS
21.0 paket programi kullanilmastir. Verileri analiz etmeye baslamadan once aralik veya
oran dlgegine uygunluklarina, normal dagilim gostermelerine ve varyanslarin esitligine
bakilmistir. Deney ve kontrol gruplar1 6grencilerinin arastirma konusu Oncesindeki
bilgilerinin denkligini 6l¢gmek i¢in hazirlanan hazirbulunusluk testi dogru sayisina gore
100 puan iizerinde hesaplanmistir. Ayrica her iki gruba arastirma 6ncesinde ve sonrasinda
uygulanan matematik bagari testi 20 sorudan olugsmakta ve dogru cevap sayisina gore 100
puan lizerinden hesaplanmuigtir.

Matematik tutum 6l¢egindeki maddeler olumsuz ifadeden olumlu ifadeye dogru
1’den 5’e dogru puanlandirilmistir. Olumsuz yargi bildiren maddeler i¢in ters puanlama
yapilarak toplam puan elde edilmistir. Gruplarin veri toplama aracglarindan aldiklari
puanlar, farkli gruplar ig¢in bagimsiz Orneklemler t-testi, ayni grup igin bagimli
orneklemler t-testi kullanilarak karsilagtirilmistir.

Deney grubu 6grencilerinin ¢oklu zeka envanteri formlar1 ¢oklu zeka envanteri
degerlendirme formu kullamilarak puanlandirilmistir. Ogrencilerin envanterden aldiklar:

puanlar bireysel olarak degerlendirilmis ve her bir 6grencinin baskin zeka alani tespit
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edilmistir. Deney grubundaki Ogrenciler tespit edilen baskin zekad alanlarma gore
degerlendirilmis ve yorumlar yapilmistir.

Yapilan analizler ortalamalar arasindaki farkin etki biiylikliigiinii belirlemek i¢in
Eta-kare degeri hesaplanmistir. Eta-kare degeri ,00 ile 1,00 arasinda degismekte ve ,01-
,06-,14 diizeyindeki eta-kare degerleri sirasiyla kiigiik, orta ve biiylik etki biiytikliiklerini
ifade etmektedir (Biyiikoztiirk, 2019). Yani etki biyiikligl, iki degisken arasindaki
istatistiksel anlamliliga sahip olan bir korelasyon ya da farkin biytikligii hakkinda bilgi
veren standart bir degerdir (Murphy ve ark., 2014).

Kisisel bilgi formundan katilimcilarla ilgili (cinsiyet, okul dncesi egitim durumu,
baba-anne egitim durumu, ailede konusulan dil, ailenin sosyo-ekonomik durumu, birinci
dénem matematik puani ve birinci dénem karne puani) degiskenleri elde edilmistir. Bu
degiskenler ile matematik basar1 6n test ve son test puan ortalamalar1 arasindaki fark
bagimsiz orneklemler t-testi ve ANOVA ile analiz edilmistir. Aragtirmada veri toplama
araclarindan elde edilen biitiin veriler p<0,05 anlamlilik diizeyine goére degerlendirip

yorumlanmustir.

3.8. Arastirmada Etik

Bu arastirma Siirt Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii’niin Batman Valiligi il
Milli Egitim Miidiirliigii'nden aldig1 resmi izin dahilinde (EK-14) ve Siirt Universitesi
Etik Kurulu Kararlar1 (EK-15) g¢ercevesinde yapilmistir. Ayrica arastirma Batman 16
Mayis Ortaokulunda dgrenci velilerinin onaylari (EK-16) alinarak arastirmaya katilmay1

kabul eden 6grencilere uygulanmustir.
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4. BULGULAR VE TARTISMA

Bu boliimde veri toplama araglarinin uygulamalarindan elde edilen bilgiler
dogrultusunda, arastirmanin problemlerini simamak amaciyla yapilan istatistiksel
¢Oziimlemelerin sonuglarina iliskin bulgular ve yorumlara yer verilmistir. Bulgular ve

yorumlarin verilisinde problemlere uygun bir sira izlenmistir.

4.1. Arastirmada Kullanilan Parametrik Testlerin Varsayimlari

Arastirmada parametrik testlerin kullanilabilmesi ve testlerin gilivenilir sonuglar
verebilmesi icin verilerin gerekli kosullar1 saglamalar1 gereklidir. Biliyiikoztiirk (2019) ve
Can’a (2018) gore verilerin analizinde kullanilan parametrik testlerin genel olarak su
varsayimlari saglamasi gerekmektedir:

1. Ortalamalar kiyaslanacak verilerin en az aralik 6lgeginde (oran da olabilir)
olmalidir.
2. Veriler normal dagilima uymalidir.

3. Gruplarin varyanslari (degiskenleri) esit olmalidir.

4.1.1. Verilerin aralik veya oran dlcegine uygunluk analizi

Olgme isleminin sonucunu sembollerle veya sayilarla ifade etmekte kullandigimiz
sistemlere 6l¢ek denir (Can, 2018; Gomleksiz ve Erkan, 2010). Aralik dl¢egi, yapay bir
baslangic (sifir) noktast belirlenerek Olgegin esit araliklara boliinerek sayisallastirildigi
Olcek tipidir (Erkus, 2019; Can, 2018). Bu 06lcekteki baslangic noktasi Olcililenin
yoklugunu gostermez (Biiyiikoztiirk, 2019; Can, 2018). Oran 6lgegi, esit dlgme birimine
ek olarak baslangi¢ noktasinin yoklugu gosterdigi 6l¢ek tipidir (Biiytlikoztiirk, 2019; Can,
2018). Bu bilgiler dogrultusunda aragtirmada kullanilan biitiin verilerin aralik veya oran

Olcegine uygun oldugu gorilmiistiir.

4.1.2. Verilerin normal dagilima uygunluk analizi

Aragtirmalarda parametrik testlerin kullanilabilmesi icin elde edilen verilerin
normal dagilima uygun olmasi gereklidir (Can, 2018; Anl1 ve Sar, 2017). Yani elde edilen
verilerin ortalama, tepe deger ve ortanca degerlerinin ¢akisik veya birbirine yakin olmast
gereklidir (Can, 2018). Veri toplama araglarindan elde edilen bilgilerin normal dagilim

gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla deney ve kontrol gruplaria uygulanan tiim
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test ve Olceklerin Olgiimlerinden aldiklar1 puanlarin carpiklik (skewness) ve basiklik

(kurtosis) degerleri hesaplanmistir. Elde edilen bulgular Tablo 4.1.”de sunulmustur.

Tablo 4. 1. Tiim Test ve Olgeklerin Normal Dagilima Uygunluk Analizi Sonuglart

Gruplar  Test/ Olgek N X SS Ortanca Mod  Carpiklik Basiklik
Hazirbulunusluk 38 47,54 19,75 46,67 50,00 ,62 -,10
Testi
Matematik Basari 38 25,26 9,65 25,00 20,00 37 54
On Testi

Kontrol =~ Matematik Basar1 38 39,73 20,59 37,50 40,00 ,67 A7
Son Testi
Matematik Basari 38 35,92 19,16 30,00 25,00 ,64 1,34
Kalicilik Testi
Matematik On 38 3,68 ,61 3,73 4,03 -,15 -,25
Tutum Olgegi
Matematik Son 38 3,75 ,60 3,85 4,47 -,40 -,80
Tutum Olgegi
Hazirbulunusluk 38 50,87 20,03 50,00 56,00 ,54 ,16
Testi
Matematik Basari 38 28,02 10,23 25,00 25,00 ,62 ,93
On Testi

Deney Matematik Basari 38 70,92 16,43 72,50 75,00 ,02 - 12
Son Testi
Matematik Basari 38 70,13 15,91 75,00 75,00 ,08 -,95
Kalicilik Testi
Matematik On 38 3,71 ,67 3,92 2,97 -,46 -,84
Tutum Olgegi
Matematik Son 38 4,04 ,35 4,05 4,34 -,18 -,04
Tutum Olgegi

Carpiklik katsayisinin +1 ile -1 arasinda olmasi verilerin normal dagilim
gosterdiginin Ol¢iisii olarak yeterlidir (Morgan ve ark., 2004). Ayrica genel geger bir kural
olarak carpiklik katsayisi ¢arpiklik standart hatasina ve basiklik katsayisi basiklik standart
hatasina boliindiigiinde ¢ikan deger -1,96 ile +1,96 arasinda ise dagilim normal olarak
kabul edilebilir (Biiytikoztiirk, 2019; Can, 2018). Bu bilgiler 1s1g1inda elde edilen bulgular
bir biitiin olarak degerlendirildiginde tiim test ve dl¢eklerin carpiklik ve basiklik katsayi

degerleri -1 ve +1 arasinda degistiginden normal dagilim gosterdigi goriilmiistiir.

4.1.3. Varyanslarin homojenligi (Levene testi) analizi

Arastirmalarda parametrik testlerin kullanilabilmesi i¢in verilerin normalliginin
sinamasinin ardindan, gerekli olan varsayimlardan bir digeri de varyanslarin homojenligi
analizidir (Biiyiikoztiirk, 2019; Can, 2018). Varyanslarin homojenligi analizi deney ve
kontrol grubundaki katilimcilarin birbirine denk olup olmadiklarin1 belirlemek ig¢in
yapilmaktadir (Can, 2018). Yani gruplarin varyanslari arasinda ,05 diizeyinde anlaml1 bir
fark olmadigin1 belirlemek i¢in kullanilmaktadir. Bu varsaymimin gerceklesip

gerceklesmediginin test edilmesinde yani gruplarin 6l¢timlerinden elde edilen puanlara
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iliskin varyansin homojenliginin incelenmesinde Levene Testi kullanilmistir. Levene

Testinden elde edilen degerler Tablo 4.2.”de sunulmustur.

Tablo 4. 2. Gruplarin Test ve Olcek Puanlarina iliskin Varyans Homojenligi Analiz Sonuglar

Test/ Olcek N* sd1 sd2 F p
Birinci Donem 76 1 74 ,022 ,883
Karne Puanlari

Hazirbulunugluk 76 1 74 ,023 ,880
Testi

Matematik Bagari 76 1 74 ,093 761
On Testi

Matematik Bagari 76 1 74 1,099 ,298
Son Testi

Matematik Bagari 76 1 74 132 717
Kalicilik Testi

Matematik On 76 1 74 1,431 ,235
Tutum Olgegi

Matematik Son 76 1 74 1,069 ,210
Tutum Olgegi

*Deney ve kontrol gruplarinin toplam sayisi

Levene Testi sonucu elde edilen p degerinin ,05’ten biiyilk olmast durumunda

“varyanslar arasinda anlamli bir fark yoktur” sonucundan hareketle gruplarin varyanslarinin

esit (homojen) oldugu kabul edilir (Biiyiikoztiirk, 2019; Can, 2018). Bu bilgiler 1s1ginda elde

edilen bulgular bir biitlin olarak degerlendirildiginde tiim test ve dlgeklerin varyanslarinin

homojen oldugu goriilmistiir. Yani gruplarin esit varyansli olduklari sdylenebilir.

Arastirmada elde edilen verilerin normal dagilim gdstermesi ve varyanslarin homojen

olmasindan dolay1 parametrik testlerin uygulanabilecegi sonucuna varilmstir.

4.2. Uygulama Oncesinde Elde Edilen Bulgular ve Yorumlar

Uygulama oncesinde deney ve kontrol gruplarini belirleme calismalari
yapilmistir. Bunun i¢in 7/B ve 7/C smiflarinin birinci dénem karne puan ortalamalari,
hazirbulunusluk testi puanlari, matematik basar1 6n test puanlar1 ve matematik 6n tutum
puanlart analiz edilmistir. Yapilan analizler sonucunda elde edilen bulgular sirasiyla

verilmistir.

4.2.1. Gruplarm birinci donem karne puani ortalamalarina iliskin bulgular ve

yorumlar

Gruplarin birinci donem basar1 gostergeleri olarak birinci donem karne puan
ortalamasi alinmigtir. Calisma grubunda yer alan 7/B ve 7/C sinifi 6grencilerinin birinci
donem karne puan ortalamalar1 arasindaki fark bagimsiz 6rneklemler t-testi ile analiz

edilmistir. Bulgular Tablo 4.3te gosterilmistir.
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Tablo 4. 3. Smiflarin Birinci Dénem Karne Puanlarina fliskin Analiz Sonuglari

Simflar N X SS sd t p 772
7B 38 60,02 11,69
7IC 38 64,22 11,95 4 -1,218 227 01

Tablo 4.3. incelendiginde 7/B smifindaki 6grencilerin birinci donem karne puan
ortalamalar1 X = 60,92 iken 7/C sinifindaki dgrencilerin karne puan ortalamalari ise X =
64,22°dir. Buradan gruplarin karne puan ortalamalarinin birbirine yakin oldugu
gorilmektedir. Yapilan bagimsiz Orneklemler t-testi sonucunda, her iki simiftaki
Ogrencilerin karne puan ortalamalari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigi
goriilmustir [t(74)=-1,218, p>,05]. Bu durumda iki sinifin karne puan ortalamalar
agisindan birbirine denk oldugu sdylenebilir. Etki biiyiikliigii i¢in hesaplanan 1n? degeri
,01’dir. Bu deger kiigiik bir etki biiyiikligiinii gostermektedir.

4.2.2. Hazirbulunusluk testine iliskin bulgular ve yorumlar

Hazirbulunugsluk testi 7/B ve 7/C smifi 6grencilerinin “Oran Orant1 ve Yiizdeler”
initesine kadar islenen konularla ilgili bilgi diizeylerini tespit etmek icin kullanilmistir.
Iki smifin dgrencilerine uygulanan testten elde edilen puan ortalamalari arasindaki fark
bagimsiz orneklemler t-testi ile analiz edilmistir. Elde edilen bulgular Tablo 4.4.te

verilmistir.

Tablo 4. 4. Simiflarin Hazirbulunusluk Testi Puanlarina Iliskin Analiz Sonuglari

Smiflar N X SS sd t o TIZ
7/B 38 47,54 19.75
7/C 38 50,87 20,03 4 - 730 468 00

Tablo 4.4. incelendiginde, 7/B sinifindaki 6grencilerin hazirbulunusluk testi puan
ortalamasmin X = 47,54 ve 7/C smifindaki 6grencilerin hazirbulunusluk testi puan
ortalamasinin X = 50,87 oldugu gériilmektedir. Burada 7/C smifinin hazirbulunusluk
testi puan ortalamasinin 7/B smifinin puan ortalamasina gore biraz daha yiiksek oldugu
gorilmektedir. Yapilan bagimsiz Orneklemler t-testi sonucunda iki grubun
hazirbulunugluk test puan ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
olmadigi goérilmiistiir [t(74)=-,730, p>,05]. Bu durumda iki sinifin hazirbulunusluk testi
puan ortalamalar1 acgisindan birbirine denk oldugu sdylenebilir. Etki biiytikliigii i¢in
hesaplanan n? degeri ,00°dir. Bu deger anlamli bir etki biiyiikliigiiniin olmadigin

gostermektedir.

4.2.3. Matematik basar1 on testine iliskin bulgular ve yorumlar
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Matematik basar1 testi her iki siniftaki 6grencilerin “Oran Orant1 ve Yiizdeler”
tinitesi ile ilgili bilgi diizeylerini tespit etmek i¢in On test olarak uygulanmistir. Uygulanan
Matematik basar1 on testinden elde edilen puan ortalamalar1 arasindaki fark bagimsiz

orneklemler t-testi ile analiz edilmistir. Elde edilen bulgular Tablo 4.5.’te verilmistir.

Tablo 4. 5. Smiflarin Matematik Basar1 On Testi Puanlarina Iliskin Analiz Sonuglar

Simiflar N X SS sd t p 772
7B 38 7526 9.65
7IC 38 2802 1023 4 -1.211 ,230 01

Tablo 4.5. incelendiginde 7/B sinifi 6grencilerinin matematik basari 6n test puan
ortalamast X = 25.26 iken 7/C smifi dgrencilerinin 6n test puan ortalamasi X =
28,02°dir. Buradan 7/C smifi Ogrencilerinin on test puan ortalamasinin 7/B sinifi
ogrencilerininkine gore biraz yiikksek oldugu goriilmektedir. Yapilan bagimsiz
orneklemler t-testi sonucunda iki sinifin matematik basar1 6n test puan ortalamalari
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadig1 gortilmistiir [t(74)=-1,211, p>,05].
Etki biiyiikliigii i¢in hesaplanan n? degeri ,01°dir. Bu eta-kare degeri kiiciik bir etki
biiyiikligiinii gostermektedir.

4.2.4. Matematik on tutum o6lcegine iliskin bulgular ve yorumlar

Matematik tutum 6l¢egi uygulama oOncesinde deney ve Kkontrol grubu
ogrencilerine On test olarak uygulanmig ve 6grencilerin matematige yonelik 6n tutumlari
belirlenmeye ¢alisilmistir. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin uygulanan matematik
on tutum Olceginden elde edilen puan ortalamalar1 arasindaki fark bagimsiz érneklemler

t-testi ile analiz edilmistir. Elde edilen bulgular Tablo 4.6.’da verilmistir.

Tablo 4. 6. Gruplarm Matematik On Tutum Olgegi Puanlarina iliskin Analiz Sonuglar1

Gruplar N X SS sd t p 772
Kontrol 38 3,68 ,61
Deney 38 3,71 67 4 -173 863 00

Tablo 4.6 incelendiginde kontrol grubundaki &grencilerin 6n tutum puan
ortalamalar1 X = 3,68 ve deney grubundaki dgrencilerin én tutum puan ortalamasi ise
X = 3,71 olarak bulunmustur. Yapilan bagimsiz 6rneklemler t-testi sonucunda iki grubun
matematik on tutum puan ortalamalari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkin
olmadig goriilmiistiir [t(74)=-,863, p>,05]. Bu durumda iki sinifin matematik tutumu
agisindan birbirine denk oldugu sdylenebilir. Etki biiyiikliigii i¢in hesaplanan n? degeri

,00’dir. Bu eta-kare degeri anlamli bir etki biiyiikliigiiniin olmadigin1 géstermektedir.
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Arastirmada kullanilan matematik tutum 6lgegi, 68rencilerin matematige yonelik
tutumlarin1 Slgen dort alt boyuttan olusmaktadir. Olgegin ilgi-sevgi alt boyutunda,
Ogrencilerin matematigi sevip sevmedikleri, matematige ilgi duyup duymadiklar
Olctilmektedir. Korku-giiven alt boyutunda, matematikten korkup korkmadiklari,
matematik konusunda kendilerine giivenip glivenmedikleri 6l¢iilmektedir. Meslek-onem
alt boyutunda, matematigi meslek yasamlarinda kullanip kullanmayacaklari, matematigi
meslek yagsamlari i¢in 6nemli bulup bulmadiklar1 dl¢iilmektedir. Zevk alt boyutunda ise
matematik dersine calismaktan zevk alip almadiklar1 6l¢iilmektedir. Deney ve kontrol
grubu Ogrencilerinin matematik tutum Ol¢eginin ilgi-sevgi, korku-giiven, meslek-
onemlilik ve son olarak zevk alt boyutlarindan aldiklari puan ortalamalar arasindaki fark
bagimsiz orneklemler t-testi ile analiz edilmistir. Elde edilen bulgular Tablo 4.7.’de

verilmistir.

Tablo 4. 7. Gruplarin Matematik On Tutum Olgegi Alt Boyutlarindan Aldiklar1 Puanlara iliskin Analiz

Sonuglari
Alt Boyutlar Gruplar N X SS sd t p 772
I1gi-Sevgi Kontrol 38 3,70 71
Deney 38 3,66 ,82 o EH 846 .00
Kontrol 38 3,41 ,85
Korku-Giliven 74 589 557 00
Deney 38 3,53 87 o ' :
Kontrol 38 3,97 ,80
_.Meslek- 24
Onemlilik Deney 38 3,99 ,64 -,090 ,929 ,00
Kontrol 38 3,64 ,66
Zevk 74 231 818 00
Deney 38 3,68 81 o ’ :

Tablo 4.7 incelendiginde kontrol grubundaki 6grencilerin ilgi-sevgi alt boyutu
puan ortalamalar1 X = 3,70 ve deney grubundaki 6grencilerin puan ortalamasi ise X =
3,66 olarak bulunmustur. Yapilan bagimsiz 6rneklemler t-testi sonucunda gruplarin ilgi-
sevgi alt boyutu puan ortalamalari arasindaki farkin anlamli olmadigi goriilmiistiir
[t(74)=,195, p>,05]. Etki biiyiikliigii i¢in hesaplanan n? degeri ,00’dir. Bu deger anlaml
bir etki biiyiikliigiiniin olmadigini géstermektedir.

Kontrol grubundaki égrencilerin korku-giiven alt boyutu puan ortalamalar1 X =
3,41 ve deney grubundaki 6grencilerin puan ortalamasi ise X = 3,53 olarak bulunmustur.

Yapilan bagimsiz orneklemler t-testi sonucunda gruplarin korku-giiven alt boyutu puan
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ortalamalar1 arasindaki farkin anlamli olmadig1 goriilmiistiir [t(74)=-,589, p>,05]. Etki
biiyiikliigii icin hesaplanan n? degeri ,00°dir. Bu deger anlamli bir etki biiyiikliigiiniin
olmadigini goéstermektedir.

Kontrol grubundaki 6grencilerin meslek-6nemlilik alt boyutu puan ortalamalari
X =3,97 ve deney grubundaki 6grencilerin puan ortalamasi ise X = 3,99 olarak
bulunmustur. Yapilan bagimsiz dérneklemler t-testi sonucunda gruplarin korku-giiven alt
boyutu puan ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigi
goriilmiistiir [[t(74)=-,090, p>,05]. Etki biiyiikliigii i¢in hesaplanan n? degeri ,00’dir. Bu
deger korku-giiven alt boyutu puan ortalamalari arasinda anlamli bir etki biiylikliigliniin
olmadigini géstermektedir.

Son olarak kontrol grubundaki 6grencilerin zevk alt boyutu puan ortalamalar1 X =
3,64 ve deney grubundaki 6grencilerin puan ortalamasi ise X = 3,68 olarak bulunmustur.
Yapilan bagimsiz Orneklemler t-testi sonucunda gruplarin zevk alt boyutu puan
ortalamalari arasinda anlamli bir farkin olmadig1 gorillmiistiir [t(74)=-,231, p>,05]. Etki
biiyiikliigii icin hesaplanan 2 degeri ,00°dir. Bu deger zevk alt boyutu puan ortalamalar
arasinda anlamli bir etki biiylikliigiiniin olmadigin1 gostermektedir.

Uygulama 6ncesinde 7/B ve 7/C smifi 6grencilerinin birinci donem karne puan
ortalamalari, hazirbulunusluk testi puan ortalamalari, matematik basari 6n testi puan
ortalamalar1 ve matematik on tutum Slgegi puan ortalamalari analiz edilmistir. Bu analiz
sonuclarina bakildiginda iki smifin matematik basarilar1 arasinda anlamli bir farkin
olmadigina kanaat getirilmistir. Elde edilen bulgulara gore, 7/B ve 7/C smflarinin
matematik basarilarinin birbirine denk oldugu sdylenebilir. Bu durum, uygulama
siiresince  Ogrencilerin  konuyu Ogrenmeleri iizerine gergeklestirilen 6gretim
yontemlerinin etkililiginin karsilastirilmasinda, yani deney ve kontrol gruplarindaki
ogrencilerin son test ve kalicilik testi puan ortalamalarinin yorumlanmasinda kolaylik
saglayacaktir. Yani uygulanan yontemin, gruplar {izerindeki etkisinin saptanmasi ic¢in
gerekli olan grup seviyelerinin, baslangicta denk olma sart1 saglanmigtir. Bu sonuglarla
uygulama Oncesinde iki sinifin homojen olduguna karar verilmistir. Homojen olarak
belirlenen bu iki siniftan yansiz atama yoluyla birinin deney (7/C) ve digerinin kontrol

grubu (7/B) olmasina karar verilmistir.

4.2.5. Coklu zeka envanterine iliskin bulgular ve yorumlar

Yansiz atama sonucu deney grubu olarak belirlenen 7/C simifindaki 6grencilerin

baskin zeka alanlarini belirlemek amaciyla Coklu Zeka Envanteri uygulanmistir. 5°1i
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likert tipinde, sekiz boliimden olusan envanterin her boliimii i¢in, tiim 6grencilerin ayri

ayr1 puanlar1 Coklu Zeka Envanteri Degerlendirme Formu ile hesaplanmistir. Elde edilen

bulgular Tablo 4.8.’de verilmistir.

Tablo 4. 8. Deney Grubu Ogrencilerinin Coklu Zeka Envanterine Iliskin Analiz Sonuglari

Q < =
2 . §2 &*Z’ az: % Ew 23 W § a )
Ogrenci N8 N85 NE  nF N2R N@E NS NE
No 59 B27y 8§ 55 #2222 &SE B2 58
z e 5 = =+ T & g -
—_ @ 7] 3 ! =1
= = =~
1 2,9 1,8 3,1 3 2,8 3 2,5 2,2
2 2,7 34 2,6 2,8 3,6 3,9 3,5 34
3 4,7 3,8 3,8 2,7 4,3 3,6 34 4,6
4 3,3 3 2,4 1,7 3,7 31 3,2 4,3
5 3,1 3 3,2 3.4 3,6 3,3 3,7 3,2
6 4,2 4 3,8 4 4,1 3,2 3,2 3,2
7 3,8 4,1 4,2 4,6 4 3,8 4,8 4,6
8 3,6 3,7 4,3 4 4,7 4,2 3,7 4,5
9 3,6 3 3,9 3,7 3,9 3,2 3,9 4,2
10 3.4 2,8 2,9 2 3 2,9 2,6 3,3
11 2,9 45 3 2,1 4 3,1 2,2 3
12 3,6 3,5 3,8 31 39 3,8 3,7 4
13 3,9 4,7 4,9 4,3 5 45 4.4 45
14 2,7 3,6 4,2 3,5 4 3,2 4,3 3,9
15 33 4 4 3,8 4,4 3,8 3,6 4,3
16 3 3,9 41 3,8 4 3,9 3,8 4
17 3,8 3.4 3,7 3.4 3,9 4,2 3,6 3,9
18 4,4 3,6 3,9 3.4 3,9 3,3 3,6 3,5
19 3.4 3,5 3.4 2,1 3,7 3,6 4 2,4
20 3 2,8 3,3 3.4 3,1 2,5 2,6 2,6
21 4 4,8 3,8 3,6 4,5 4,6 4 3,6
22 3,7 3,6 3,6 3,6 4,3 4,2 3,9 34
23 2,8 3,1 3,1 1,8 3,7 3,9 3 34
24 2,6 3,2 3,5 2,6 31 2,9 2,5 3
25 4,6 4.4 4,3 2,2 3,8 2,9 34 4,1
26 3,6 3,7 3,6 31 3,7 3,6 3,8 3,9
27 3,9 45 4 3,7 472 4,3 35 4
28 4 39 34 39 4,2 4,9 3,7 2,7
29 2,5 3,8 2,4 2,1 3,2 2,8 2,6 2,8
30 2,1 2,1 35 3,6 2,3 2,2 2,6 2,9
31 3,6 34 3,8 4,5 4.8 4,6 4,5 34
32 3,5 3,2 39 3,7 3,7 2,9 3,3 34
33 2,6 3,6 2,4 2,8 2,8 2,6 3,3 2,9
34 33 3,6 3,3 4,5 4,2 3.4 3,8 4,2
35 2,4 2,3 2,8 3,5 4,6 4,1 3,1 2,8
36 2,5 2,2 2,4 1,8 15 1,9 3,4 3,6
37 33 4,2 3,2 2 3,9 3,4 2,9 3,7
38 2,9 2,5 3,6 2,2 3,3 2,8 2,6 2,1

*Koyu renk ile gosterilen degerler ilgili 6grencinin baskin zeka alanin1 gostermektedir.

Coklu Zeka Envanterinin yiiksek ortalama puani elde edilen zeka alani, 6grencinin

sahip oldugu baskin zekd alanmi ifade etmektedir (Ozden, 2014). Coklu Zeka

Envanterinden elde edilen ortalama puanlara ait Tablo 4.8. incelenerek deney grubu
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ogrencilerinin baskin zeka alanlar1 tespit edilmistir. Elde edilen bulgular Tablo 4.9.’da

verilmisgtir.

Tablo 4. 9. Deney Grubu Ogrencilerinin Baskin Zeka Alanlarma Gore Dagilimlart

Q < 5
w < o: c: |
& 5= Z S X @ o é
N Z & o O w Z, : w —
N o N = N =+ N & NI o No = N O N & o
ORI o 3= o & o 0 02D o6 o3I Q. g3 g=l
~ O oo =~ ~ 7 =] ~< o ~ o ~ S >
™ =, o = iy s:»g & s:»g% m>p_>a [ R & A 5
2 z = 3 = =T Z g
< ] 7] 3 [ c:
@ 2 =] £
= =
Ogrenci
& 6 5 3 6 4 4 5 38
Sayisi

Yiizde %13,15 %15,78 %13,15 %7,89 %15,78 %10,52 %10,52 %13,15 %100

Tablo 4.9. incelendiginde, deney grubu ogrencilerinin %13,15’1 sozel-dilsel
zekdya, %15,78’1 mantiksal-matematiksel zekdya, %13,15’1 gorsel-uzamsal zekaya,
%7,89’u miiziksel-ritmik zekaya sahip oldugu goriilmistiir. Ayrica dgrencilerin %15,78’1
bedensel-kinestetik zekaya, %10,52’si kisilerarasi-sosyal zekaya, %10,52’si igsel-

6zedoniik zekaya ve %13,15°1 dogaci zekaya sahiptir.

4.3. Uygulama Sonrasinda Elde Edilen Bulgular ve Yorumlar

Bu boliimde uygulama sonrasinda deney ve kontrol gruplarina uygulanan
matematik basar1 son test puanlart ve matematik son tutum Olgegi puanlari analiz

edilmistir. Yapilan analizler sonucunda elde edilen bulgular sirasiyla verilmistir.

4.3.1. Matematik basari son testine iliskin bulgular ve yorumlar

Matematik basar1 testi uygulama sonrasinda deney ve kontrol grubundaki
ogrencilere son test olarak uygulanmistir. Bu test deney ve kontrol grubundaki
ogrencilerin “Oran Orant1 ve Yiizdeler” linitesi ile ilgili bilgi diizeylerini tespit etmek i¢in
kullanilmistir. Her iki grup 6grencilerin matematik basari son testinden elde edilen puan
ortalamalar1 arasindaki fark bagimsiz 6rneklemler t-testi ile analiz edilmistir. Elde edilen

bulgular Tablo 4.10.”da verilmistir.

Tablo 4. 10. Gruplariin Matematik Basar1 Son Test Puanlarina Iliskin Analiz Sonuglar

Gruplar N X SS sd T o 772
Kontrol 38 39,73 20,59
Deney 38 70,92 16,43 74 -7,295 ,000 A1

Tablo 4.10. incelendiginde kontrol grubunun matematik basari son test puan
ortalamas1 X = 39,73 ve deney grubunun son test puan ortalamas1 X = 70,92’dir. Burada

deney grubunun son test puan ortalamasinin kontrol grubunun puan ortalamasindan ¢ok
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daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Yapilan bagimsiz orneklemler t-testi sonucunda
gruplarin matematik basar1 son test puan ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli
farkin oldugu goriilmiistiir [t(74)=-7,295, p<,05]. Etki biiyiikliigii icin hesaplanan n?
degeri ,41°dir. Bu eta-kare degeri orta bir etki buyiikliglinii gostermektedir. Yani
matematik basar1 son test puanlarinda gozlemlenen varyansin yaklasik %41’inin Coklu
Zeka Kuramina dayali yapilan matematik 6gretimine bagli oldugu ifade edilebilir. Elde
edilen bulgulardan, Coklu Zekd Kuramina dayali 6gretimin uygulandigi deney
grubundaki Ogrencilerin, mevcut 6gretim yonteminin uygulandigi kontrol grubu
Ogrencilerine gore matematik bagarilarinda daha biiylik bir ilerlemenin oldugu
goriilmektedir. Bu da, Coklu Zeka Kuramina dayali 6gretimin, 6grencilerin matematik

basarilarina daha olumlu bir katki sagladigin1 gosterir.

4.3.2. Matematik son tutum 6l¢egine iliskin bulgular ve yorumlar

Matematik tutum Olcegi yardimiyla deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin
matematige yonelik son tutumlari belirlenmeye ¢alisilmistir. Uygulama sonrasinda deney
ve kontrol grubu dgrencilerine uygulanan matematik son tutum 6l¢eginden elde edilen
puan ortalamalari arasindaki fark, bagimsiz drneklemler t-testi ile analiz edilmistir. Elde

edilen bulgular Tablo 4.11.’de verilmistir.

Tablo 4. 11. Gruplariin Matematik Son Tutum Olgegi Puanlarima Iliskin Analiz Sonuglari

Gruplar N X SS sd t p n?
Kontrol 38 3,75 ,60
Deney 38 4,04 35 74 -2,612 ,011 08

Tablo 4.11 incelendiginde kontrol grubundaki 6grencilerin son tutum puan
ortalamalar1 X = 3,75 ve deney grubundaki 6grencilerin son tutum puan ortalamas ise
X = 4,04 olarak bulunmustur. Yapilan bagimsiz 6rneklemler t-testi sonucunda gruplarin
matematik son tutum puan ortalamalar1 arasindaki fark, istatistiksel olarak anlamli
bulunustur [t(74)=-2,612, p<,05]. Etki biiyiikliigii icin hesaplanan n? degeri ,08’dir. Bu
deger biiyiik bir etki biiylikliigiinli gdstermektedir. Yani matematik son tutum puanlarinda
gozlemlenen varyansin yaklasik %8’inin Coklu Zeka Kuramina dayali yapilan matematik
Ogretimine bagli oldugu ifade edilebilir. Bu durum Coklu Zekd Kuramina dayali
matematik Ogretiminin, mevcut Ogretim yontemine gore Ogrencilerin matematik
tutumlarina daha olumlu bir katki sagladigini géstermektedir.

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin matematik tutum olgeginin ilgi-sevgi,

korku-giiven, meslek-onemlilik ve son olarak zevk alt boyutlarindan aldiklart puan

92



ortalamalar1 arasindaki fark bagimsiz 6rneklemler t-testi ile analiz edilmistir. Elde edilen

bulgular Tablo 4.12.’te verilmistir.

Tablo 4. 12. Gruplarin Matematik Son Tutum Olcegi Alt Boyutlarindan Aldiklar1 Puanlara iliskin Analiz

Sonuglari

Alt Boyutlar Gruplar N X SS sd t p 772
Kontrol 38 3,63 ,65

Ilgi-Sevgi 24 — L
Deney 38 411 43 3,75 000 15
Kontrol 38 3,69 ,78

Korku-Giiven 74 255 013 08
Deney 38 4,05 40 o : ’
Kontrol 38 4,04 ,68

Meslek-Onemlilik 24 82 62 00
Deney 38 411 40 - o ’
Kontrol 38 3,71 75

zevk 74 004 369 01
Deney 38 3,84 49 K ; )

Tablo 4.12 incelendiginde kontrol grubundaki 6grencilerin ilgi-sevgi alt boyutu
puan ortalamas1 X = 3,63 ve deney grubundaki &grencilerin puan ortalamas: ise X =
4,11 olarak bulunmustur. Yapilan bagimsiz 6rneklemler t-testi sonucunda gruplarin ilgi-
sevgi alt boyutu puan ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu
goriilmiistiir [t(74)=-3,752, p<,05]. Etki biiyiikliigii icin hesaplanan n? degeri ,15°dir. Bu
deger biiylik bir etki biiyiikliiglinli gdstermektedir. Yani ilgi-sevgi alt boyutu puanlarinda
gbzlemlenen varyansin yaklasik %15°1 Coklu Zeka Kuramina dayali yapilan matematik
ogretimine bagl oldugu ifade edilebilir.

Kontrol grubundaki égrencilerin korku-giiven alt boyutu puan ortalamalar1 X =
3,69 ve deney grubundaki 6grencilerin puan ortalamasi ise X = 4,05 olarak bulunmustur.
Yapilan bagimsiz 6rneklemler t-testi sonucunda gruplarin korku-giiven alt boyutu puan
ortalamalari arasinda anlamli bir farkin oldugu gériilmistiir [t(74)=-2,555, p<,05]. Etki
biiyiikliigii igin hesaplanan n? degeri ,08’dir. Bu deger biiyiik bir etki biiyiikliigiinii
gostermektedir. Yani korku-gliven alt boyutu puanlarinda gozlemlenen varyansin
yaklasik %8’1 Coklu Zeka Kuramina dayali yapilan matematik dgretimine bagl oldugu
ifade edilebilir.

Kontrol grubundaki 6grencilerin meslek-6nemlilik alt boyutu puan ortalamalari
X = 4,04 ve deney grubundaki ogrencilerin puan ortalamas1 ise X = 4,11 olarak

bulunmustur. Yapilan bagimsiz o6rneklemler t-testi sonucunda gruplarin meslek-
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onemlilik alt boyutu puan ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkin
olmadig1 goriilmiistiir [t(74)=-,582, p>,05]. Etki biiyiikliigii i¢in hesaplanan n? degeri
,00°dir. Bu eta-kare degeri anlamli bir etki biliyiikliigliniin olmadigin1 gostermektedir.
Kontrol grubundaki &grencilerin zevk alt boyutu puan ortalamalar1 X = 3,71 ve
deney grubundaki dgrencilerin puan ortalamasi ise X = 3,84 olarak bulunmustur. Yapilan
bagimsiz orneklemler t-testi sonucunda gruplarin zevk alt boyutu puan ortalamalari
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkin olmadigi goriilmiistir [t(74)=-,904,
p>,05].Etki biiyiikliigii i¢in hesaplanan n? degeri ,01’dir. Bu deger kiiciik bir etki

bliytikligliniin oldugunu gostermektedir.

4.4. Uygulama Oncesinde ve Sonrasinda Elde Edilen Bulgular ve Yorumlar

Bu béliimde uygulama dncesinde matematik basari 6n test ve matematik 6n tutum
Olceginden elde edilen puanlar ile uygulama sonrasinda matematik basari son test,
kalicilik testi ve matematik son tutum dlgeginden elde edilen puanlarin analizlerine yer

verilmigtir.

4.4.1. Kontrol grubunun matematik basari on test ve son testine iliskin bulgular ve

yorumlar

Mevcut Ogretim  programinin  kontrol grubu 6grencilerinin - matematik
basarilarinda bir degisiklik meydana getirip getirmedigini belirlemek i¢in matematik
basar1 6n testinden ve son testinden elde edilen puan ortalamalar1 arasindaki fark bagimli

orneklemler t-testi ile analiz edilmistir. Elde edilen bulgular Tablo 4.13.’te verilmistir.

Tablo 4. 13. Kontrol Grubunun Matematik Basar1 On Test ve Son Test Puanlarima iliskin Analiz

Sonuglari
Testler N X SS sd t p 772
On Test 38 25,26 9,65
Son Test 38 39,73 20,59 87 5052 /000 A0

Tablo 4.13. incelendiginde kontrol grubunun 6n test puan ortalamas1 X = 25,26
ve son test puan ortalamasi ise X = 39,73 olarak bulunmustur. Kontrol grubu
Ogrencilerinin uygulama sonrasindaki son test puan ortalamalari, uygulama oncesindeki
On test puani ortalamalarindan yiiksektir. Yapilan bagimli 6rneklemler t-testi sonucunda,
kontrol grubu 6grencilerinin 6n test ve son test puan ortalamalart arasinda anlamli bir fark
oldugu goriilmiistiir [t(37)=-5,052, p<,05]. Etki biiyiikliigii i¢in hesaplanan n? degeri
,40’tir. Bu deger biiyiik bir etki biiyiikliigiinii gostermektedir. Yani matematik basari test
puanlarinda gozlemlenen varyansin yaklasik %40’1min mevcut 6gretim programiyla
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yapilan matematik 6gretimine bagl oldugu ifade edilebilir. Elde edilen bulgular kontrol
grubunda mevcut 6gretim yonteminin dgrencilerin matematik basarilarina olumlu katki

sagladigini gostermektedir.

4.4.2. Deney grubunun matematik basari on test ve son testine iliskin bulgular ve

yorumlar

Coklu Zeka Kuramina dayali egitimin deney grubundaki dgrencilerin matematik
basarilarina nasil bir etki yaptigin1 tespit etmek amaciyla matematik basari 6n test ve son
testinden elde edilen puan ortalamalar1 arasindaki fark bagimli 6rneklemler t-testi ile

analiz edilmistir. Elde edilen bulgular Tablo 4.14.’te verilmistir.

Tablo 4. 14. Deney Grubunun Matematik Basar1 On Test ve Son Test Puanlarina iliskin Analiz Sonuglar

Testler N X SS sd t p n?
On Test 38 28,02 10,23
Son Test 38 70,92 16,43 37 19888 000 91

Tablo 4.14. incelendiginde deney grubunun matematik basari On test puan
ortalamas1 X = 28,02 ve son test puan ortalamasi ise X = 70,92’dir. Deney grubu
Ogrencilerinin matematik basar1 son test puan ortalamasi, matematik basar1 6n test puani
ortalamasindan oldukga yiiksektir (Deney grubunun son testteki puan ortalamasi, 6n
testteki puan ortalamasina gore yaklasik olarak %150 oraninda artmistir). Yapilan
bagimli 6rneklemler t-testi sonucunda, deney grubu 6grencilerinin matematik basari 6n
test ve son test puan ortalamalari arasinda anlamli bir fark oldugu goériilmistiir [t(37)=-
19,826, p<,05]. Etki biiyiikliigii icin hesaplanan n? degeri ,91°dir. Bu deger biiyiik bir
etki biytikliigiinii gdstermektedir. Yani matematik basari test puanlarinda gozlemlenen
varyansin yaklasik %91’inin Coklu Zeka Kuramina dayali yapilan matematik dgretimine
bagli oldugu ifade edilebilir. Elde edilen bulgu, Coklu Zeka Kuramina dayali yapilan
matematik ogretiminin 6grencilerin matematik basarilarinin artmasina 6nemli bir katki

sagladigini gostermektedir.

4.4.3. Kontrol grubunun matematik basari son test ve kalicilik testine iliskin

bulgular ve yorumlar

Kontrol grubuna uygulanan hatirlama testi ile Ogrencilerin alti hafta sonra
Ogrenilen bilgilerin kaliciligr belirlenmeye g¢alisilmistir. Kontrol grubunun matematik
basar1 son test ve kalicilik testinden elde edilen puan ortalamalar1 arasindaki fark bagimli

orneklemler t-testi ile analiz edilmistir. Elde edilen bulgular Tablo 4.15.’te verilmistir.
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Tablo 4. 15. Kontrol Grubunun Matematik Basar1 Son Test ve Kalicilik Test Puanlarina Tligkin Analiz

Sonuglari
Testler N X S5 d t 0 2
Son Test 38 39,73 20,59
Kalicilik Testi 38 35,92 19,16 37 2,411 021 13

Tablo 4.15. incelendiginde kontrol grubunun matematik basar1 son test puan
ortalamas1 X = 39,73 ve matematik basar1 kalicilik test puan ortalamasi ise X = 35,92
olarak bulunmustur. Kontrol grubunun kalicilik testinden aldig1 puan ortalamasinin son
testten aldig1 puan ortalamasindan diisiik oldugu goriilmektedir. Yapilan bagimh
orneklemler t-testi sonucunda, kontrol grubu 6grencilerinin son test ve kalicilik test puan
ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark oldugu gorilmustir [t(37)=2,411, p<,05]. Etki
biiyiikliigii icin hesaplanan n? degeri ,13’tiir. Bu deger biiyiik bir etki biiyiikliigiinii
gostermektedir. Yani matematik basari test puanlarinda gézlemlenen varyansin yaklasik
%13 1liniin mevcut dgretim programiyla yapilan matematik 6gretimine bagli oldugu ifade
edilebilir. Elde edilen bulgu, mevcut &gretim yonteminin &grencilerin matematik
bilgilerini hatirlamada olumsuz yonde etki ettigini géstermektedir. Yani kontrol grubunun
puan ortalamalar1 karsilagtirildiginda, kontrol grubu 6grencilerinde alti hafta sonunda

unutmanin meydana geldigi sdylenebilir.

4.4.4. Deney grubunun matematik basari son test ve kalicilik testine iliskin

bulgular ve yorumlar

Matematik basari testi Coklu Zeka Kuramina dayali verilen matematik egitiminin
deney grubunda bilgilerin kalicilig1 iizerindeki etkisini belirlemek igin alti hafta sonra
kalicilik testi olarak uygulanmistir. Deney grubunun matematik basari son test ve kalicilik
testinden elde edilen puan ortalamalar1 arasindaki fark bagimli érneklemler t-testi ile

analiz edilmistir. Elde edilen bulgular Tablo 4.16.’da verilmistir.

Tablo 4. 16. Deney Grubunun Matematik Basar1 Son Test ve Kalicilik Test Puanlarina iliskin Analiz

Sonuglari
Testler N X SS od t 0 oz
Son Test 38 70,92 16,43
Kalicilik Testi 38 70,13 15,91 37 458 ,650 ,00

Tablo 4.16. incelendiginde deney grubu 6grencilerinin matematik basar1 son test
puanlarinin ortalamast X = 70,92 iken matematik basar1 kalicilik testi puanlarmin
ortalamasi ise X = 70,13 oldugu goriilmektedir. Kontrol grubunun kalicilik testinden
aldig1 puan ortalamasinin son testten aldig1 puan ortalamasindan ¢ok az bir farkla kiigiik

oldugu goriilmektedir. Yapilan bagimli 6rneklemler t-testi sonucuna gore, uygulama
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oncesinde ve sonrasinda uygulanan testlerin puan ortalamalar1 arasindaki farkin
istatistiksel olarak anlamli olmadig1 goriilmistiir [t(37)=,458, p>,05]. Etki biyiikligii
i¢in hesaplanan 1n? degeri ,00°dir. Bu eta-kare degeri anlaml1 bir etki biiyiikliigiiniin
olmadigimi gostermektedir. Elde edilen bulgu, Coklu Zeka Kuramina dayali yapilan
matematik Ogretiminin Ogrencilerin matematik bilgilerini hatirlamada Onemli bir
etkisinin oldugunu gostermektedir. Yani Coklu Zeka Kuramina dayali yapilan 6gretimde

Ogrenilen bilgilerin unutulmasi mevcut 6gretim yontemine gore ¢cok daha azdir.

4.4.5. Deney ve kontrol gruplarinin kahicilik testine iliskin bulgular: ve yorumlar

Coklu Zeka Kuramina dayali egitimin verildigi deney grubu ile mevcut 6gretim
programiyla egitimin verildigi kontrol grubu o&grencilerinin matematik bilgilerini
hatirlama diizeylerini karsilastirmak i¢in kalicilik testi, ¢alismalarin bitiminden alt1 hafta
sonra uygulanmistir. Deney ve kontrol gruplarinin matematik basar1 kalicilik testinden
elde edilen puan ortalamalar1 arasindaki fark bagimsiz orneklemler t-testi ile analiz

edilmistir. Elde edilen bulgular Tablo 4.17.’de verilmistir.

Tablo 4. 17. Gruplarin Matematik Basar1 Kalicilik Test Puanlarina iliskin Analiz Sonuglar

Gruplar N X SS sd T o 772
Kontrol 38 35,92 19,16
Deney 38 70,13 15,91 74 -8,464 ,000 49

Tablo 4.17. incelendiginde kontrol grubunun matematik basari kalicilik testi puan
ortalamasi X = 35,92 ve deney grubunun kalicilik testi puan ortalamasi X = 70,13’dir.
Buradan deney grubunun kalicilik test puan ortalamasmin kontrol grubunun puan
ortalamasindan ¢ok daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Yapilan bagimsiz 6rneklemler t-
testi sonucunda gruplarin matematik basar1 kalicilik test puan ortalamalar1 arasinda
istatistiksel olarak anlamli fark oldugu gorilmistir [t(74)=-8,464, p<,05]. Etki
biiyiikliigii icin hesaplanan n? degeri ,49’dur. Bu deger biiyiik bir etki biiyiikliigiinii
gostermektedir. Yani matematik basar1 kalicilik test puanlarinda gézlemlenen varyansin
yaklasik %49’u Coklu Zeka Kuramina dayali yapilan matematik 6gretimine bagli oldugu
ifade edilebilir. Elde edilen bulgulardan, Coklu Zekd Kuramina dayali matematik
Ogretiminin uygulandigr deney grubundaki 6grencilerin, mevcut 6gretim yonteminin
uygulandigr kontrol grubu 6grencilerine gére matematik bilgilerini hatirlamada daha iyi
olduklar1 goriilmektedir. Bu da, Coklu Zekd Kuramina dayali matematik 6gretiminin
ogrencilerin matematik bilgilerini hatirlamada olumlu bir katki sagladigim

gostermektedir.
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4.4.6. Kontrol grubunun matematik 6n tutum ve son tutum ol¢egine iliskin

bulgular ve yorumlar

Mevcut 0Ogretim programinin kontrol grubundaki &grencilerin matematik
tutumlarini nasil etkiledigini tespit etmek amaciyla matematik tutum 6lgeginin 6n tutum
ve son tutum puan ortalamalari arasindaki fark bagimli 6rneklemler t-testi ile analiz

edilmistir. Elde edilen bulgular Tablo 4.18.’da verilmistir.

Tablo 4. 18. Kontrol Grubunun Matematik On tutum Son Tutum Puanlarina iliskin Analiz Sonuglar

Olgekler N X SS sd t p n?
On Tutum 38 368 61
Son Tutum 38 375 60 37 -,647 522 01

Tablo 4.18 incelendiginde kontrol grubundaki 6grencilerin matematik 6n tutum
puan ortalamalar1 X =3,68 ve son tutum puan ortalamalar1 ise X = 3,75 olarak
bulunmustur. Kontrol grubu, 6n tutum dlgegine gére son tutum Olceginde ortalamasini
biraz artirmistir Yapilan bagimli 6rneklemler t-testi sonucunda kontrol grubunun 6n
tutum ve son tutum puan ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
olmadig1 goriilmiistiir [t(37)=-,647 p>,05]. Etki biiyiikliigii i¢in hesaplanan n? degeri
,01°dir. Bu eta-kare degeri kiigiik bir etki bitylikligiiniin oldugunu gostermektedir. Elde
edilen bulgulardan, mevcut Ogretim yontemi ile yapilan matematik Ogretiminin
ogrencilerin matematik tutumlarina ¢ok kiiciik bir etki yaptig1 ama bu etkinin istatiksel
olarak anlamli olmadig1 sonucuna varilabilir.

Kontrol grubu 6grencilerinin matematik 6n tutum 6l¢eginin ve matematik son
tutum Olgeginin alt boyutlarindan aldiklart puan ortalamalar1 arasindaki fark bagiml
orneklemler t-testi ile analiz edilmistir. Elde edilen bulgular Tablo 4.19.”de verilmistir.

Tablo 4. 19. Kontrol Grubunun Matematik On Tutum ve Son Tutum Olgeginin Alt Boyutlarindan
Aldiklar1 Puanlara iliskin Analiz Sonuglari

Alt Boyutlar ~ Olgekler N X SS sd t p n?
On Tutum 38 3,70 71

llgi-Sevgi 37 632 531 01
Son Tutum 38 3,63 ,65 ! ' '
On Tutum 38 3,41 ,85

Korku- 37 2,002 053 09

Giiven Son Tutum 38 3,69 78 e : :
On Tutum 38 3,97 80

Meslek- 37 454 653 00

Onemlilik Son Tutum 38 4,04 68 - : :
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On Tutum 38 3,64 ,66

Zevk

Son Tutum 38 3,71 75 37 -o15 609 00

Tablo 4.19. incelendiginde kontrol grubundaki Ogrencilerin ilgi-sevgi alt
boyutunda matematik 6n tutum 6lgeginden aldiklar1 puanlarin ortalamalar1 X = 3,70 ve
son tutum dlgeginden aldiklar1 puanlarin ortalamasi ise X = 3,63 olarak bulunmustur.
Yapilan bagimli Orneklemler t-testi sonucunda kontrol grubunun ilgi-sevgi alt
boyutundan aldiklar1 6n tutum ve son tutum puan ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir fark olmadigi goriilmiistir [t(37)=,632 p>,05]. Etki biyiikligi igin
hesaplanan n? degeri ,01°dir. Bu deger kiigiik bir etki biiyiikliigiiniin oldugunu
gostermektedir.

Kontrol grubundaki 6grencilerin korku-giiven alt boyutunda matematik 6n tutum
dlgeginden aldiklari puanlarin ortalamalar1 X = 3,41 ve son tutum Slceginden aldiklari
puanlarin ortalamasi ise X = 3,69 olarak bulunmustur. Yapilan bagimli érneklemler t-
testi sonucunda kontrol grubunun korku-giiven alt boyutundan aldiklari 6n tutum ve son
tutum puan ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigi
goriilmiistiir [t(37)=,632 p>,05]. Etki biiyiikliigii i¢cin hesaplanan n? degeri ,09°dir. Bu
deger orta bir etki biiyiikliiglinlin oldugunu gostermektedir.

Kontrol grubundaki 6grencilerin meslek-6nemlilik alt boyutunda matematik 6n
tutum dlgeginden aldiklar1 puanlarin ortalamalar1 X = 3,97 ve son tutum OSlgeginden
aldiklar1 puanlarin ortalamasi ise X = 4,04 olarak bulunmustur. Yapilan bagiml
orneklemler t-testi sonucunda kontrol grubunun meslek-6nemlilik alt boyutundan
aldiklar1 6n tutum ve son tutum puan ortalamalar: arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
fark olmadif1 goriilmiistiir [t(37)=-,454, p>,05]. Etki biiyiikliigii icin hesaplanan n?
degeri ,00’dir. Bu deger anlamli bir etki biiyiikliiglintin olmadigini gostermektedir.

Kontrol grubundaki Ogrencilerin zevk alt boyutunda matematik on tutum
dlgeginden aldiklar1 puanlarin ortalamalar1 X = 3,64 ve son tutum dlgeginden aldiklart
puanlarin ortalamasi ise X = 3,71olarak bulunmustur. Yapilan bagimli 6rneklemler t-testi
sonucunda kontrol grubunun zevk alt boyutundan aldiklar1 6n tutum ve son tutum puan
ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadig1 goériilmiistiir [t(37)=-
,515, p>,05]. Etki biiyiikliigii i¢in hesaplanan n? degeri ,00’dir. Bu deger anlaml bir etki

biiyiikliigiiniin olmadigin1 géstermektedir.
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4.4.7. Deney grubunun matematik 6n tutum ve son tutum ol¢egine iliskin bulgular

ve yorumlar

Coklu Zekd Kuramina dayali matematik ogretiminin deney grubundaki
Ogrencilerin matematik tutumlarini nasil etkiledigini belirlemek amaciyla matematik
tutum Ol¢eginin 6n tutum ve son tutum puan ortalamalar1 arasindaki fark bagimli

orneklemler t-testi ile analiz edilmistir. Elde edilen bulgular Tablo 4.20.’de verilmistir.

Tablo 4. 20. Deney Grubunun Matematik On Tutum Son Tutum Puanlarma iliskin Analiz Sonugclari

Olgek N X ss sd t P n?
On Tutum 38 3,71 ,67
Son Tutum 38 4,04 35 37 -3,235 ,003 22

Tablo 4.20°¢ gore deney grubundaki Ogrencilerin matematik 6n tutum puan
ortalamalar1 X = 3,71 ve son tutum puan ortalamalar1 ise X = 4,04 olarak bulunmustur.
Deney grubunun 6n tutum 6l¢egine gore son tutum dlgeginde ortalamasini dnemli dl¢ilide
arttirdigr goriilmektedir. Yapilan bagimli 6rneklemler t-testi sonucunda deney grubunun
On tutum ve son tutum puan ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
bulunmustur [t(37)=-3,235, p<,05]. Etki biiyiikliigii icin hesaplanan n? degeri ,22’dir. Bu
deger biiyiik bir etki biiylikliigiinii gostermektedir. Yani matematik tutum O&lgegi
puanlarinda gozlemlenen varyansin yaklasik %22’sinin Coklu Zeka Kuramina dayali
matematik 6gretimine bagli oldugu ifade edilebilir. Elde edilen bulgulardan, Coklu Zeka
Kuramina dayali matematik Ogretiminin &grencilerin matematik tutumlarini olumlu
yonde katki sagladig: sdylenebilir.

Deney grubu Ogrencilerinin matematik on tutum ve matematik son tutum
Olceginin alt boyutlarindan aldiklar1 puan ortalamalar1 arasindaki fark, bagimli
orneklemler t-testi ile analiz edilmistir. Elde edilen bulgular Tablo 4.21.”de verilmistir.

Tablo 4. 21. Deney Grubunun Matematik On Tutum ve Son Tutum Olgeginin Alt Boyutlarmdan
Aldiklar1 Puanlara iliskin Analiz Sonuglari

Alt Boyutlar Olgek N X SS sd t p n?
On Tutum 38 3,66 .82

flgrSeva 37 3,638 001 26
Son Tutum 38 4,11 43 i , ,

On Tutum 38 3,53 .87

Korku-Giiven 37 3,867 000 28
Son Tutum 38 4,05 40 e ' l

On Tutum 38 3,99 ,64

Meslek-Onemlilik . Lo - 0
Son Tutum 38 4,11 40 ~L ) ,
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On Tutum 38 3,68 ,81

Zevk

Son Tutum 38 3,84 49 37 -1,262 215 04

Tablo 4.21. incelendiginde deney grubundaki &grencilerin ilgi-sevgi alt
boyutunda matematik 6n tutum 6lgeginden aldiklar1 puanlarin ortalamalar1 X = 3,66 ve
son tutum Olgeginden aldiklar1 puanlarin ortalamasi ise X = 4,11°dir. Yapilan bagiml
orneklemler t-testi sonucunda deney grubunun ilgi-sevgi alt boyutundan aldiklari 6n
tutum ve son tutum puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark oldugu goriilmiistir
[t(37)=-3,638, p<,05]. Etki biiyiikliigii icin hesaplanan n? degeri ,26’dir. Bu deger biiyiik
bir etki biiyiikligiinii gostermektedir. Yani matematik tutum o6lgegi puanlarinda
gozlemlenen varyansin yaklasik %26’sinin Coklu Zekd Kuramina dayali yapilan
matematik 6gretimine bagli oldugu ifade edilebilir.

Deney grubundaki 6grencilerin korku-giiven alt boyutunda matematik 6n tutum
dlgeginden aldiklar1 puanlarin ortalamalart X = 3,53 ve son tutum dlgeginden aldiklar:
puanlarin ortalamasi ise X = 4,05 olarak bulunmustur. Yapilan bagimli érneklemler t-
testi sonucunda deney grubunun korku-giiven alt boyutundan aldiklari 6n tutum ve son
tutum puan ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu goriilmiistiir
[t(37)=-3,867, p<,05]. Etki biiyiikliigii i¢in hesaplanan n? degeri ,28 olarak
hesaplanmistir. Bu deger biiyiik bir etki bliytlikliigiinii gostermektedir. Yani matematik
tutum Olgegi puanlarinda gozlemlenen varyansin yaklasik %28’inin Coklu Zeka
Kuramina dayali yapilan matematik 6gretimine bagl oldugu ifade edilebilir.

Deney grubundaki 6grencilerin meslek-6nemlilik alt boyutunda matematik 6n
tutum dlgeginden aldiklar1 puanlarin ortalamalar1 X = 3,99 ve son tutum &Slgeginden
aldiklar1 puanlarin ortalamasi ise X = 4,11 olarak bulunmustur. Yapilan bagimli
orneklemler t-testi sonucunda deney grubunun meslek-6nemlilik alt boyutundan aldiklar
On tutum ve son tutum puan ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
olmadig1 goriilmiistiir [t(37)=-1,225, p>,05]. Etki biiyiikliigii icin hesaplanan n? degeri
,03’tiir. Bu eta-kare degeri kiiciik bir etki biiyiikligiinii gostermektedir.

Deney grubundaki Ogrencilerin zevk alt boyutunda matematik 6n tutum
olgeginden aldiklar puanlarin ortalamalar1 X = 3,68 ve son tutum 6lgeginden aldiklari
puanlarin ortalamasi ise X = 3,84 olarak bulunmustur. Yapilan bagimli érneklemler t-
testi sonucunda deney grubunun zevk alt boyutundan aldiklar1 6n tutum ve son tutum

puan ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigi goriilmiistiir
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[t(37)=-1,262, p>,05]. Etki biiyiikliigii i¢in hesaplanan n? degeri ,04 tiir. Bu eta-kare
degeri kii¢iik bir etki biiyiikliiglinli gostermektedir.

4.5. Kisisel Bilgi Formundan Elde Edilen Bulgular ve Yorumlar

Bu boliimde deney ve kontrol grubu d6grencilerinin matematik basarilariin kisisel
bilgi formundan elde edilen bireysel farkliliklariyla iliskileri incelenmistir. Bu
incelemede, 6grencilere uygulanan matematik basar1 6n testten, son testten ve kisisel bilgi

formundan elde edilen veriler kullanilmistir.
4.5.1. Ogrencilerin cinsiyetleri ile matematik basarilarina iliskin bulgular ve
yorumlar

Aragtirmaya katilan 6grencilerin cinsiyetleri ile matematik basar1 6n test ve son
testten elde edilen puan ortalamalari arasindaki fark bagimsiz 6rneklemler t-testi ile analiz

edilmistir. Elde edilen bulgular Tablo 4.22.’te verilmistir.

Tablo 4. 22. Cinsiyet ile Matematik Basar1 On Test ve Son Test Puanlarina iliskin Analiz Sonuglar

Testler Cinsiyet N X SS sd t p n?

" Kiz 38 25,39 9,18

On Test Erkek 38 27.89 10,69 74 -1,093 278 ,01
Kiz 38 58,02 25,13

Son Test Erkek 38 5263 2338 74 ,969 ,336 ,01

Tablo 4.22. incelendiginde kiz Ggrencilerin matematik basar1 6n test puan
ortalamas1 X = 25,39 ve erkek dgrencilerin 6n test puan ortalamast X = 27,89 dur. Kiz
ogrencilerin son testten aldiklar puan ortalamasi X = 58,02 ve erkek dgrencilerin puan
ortalamasi X = 52,63 tiir. Yapilan bagimsiz rneklemler t-testi sonucunda dgrencilerin
cinsiyetleri ile matematik basar1 6n test puan ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak
anlamli fark olmadigi gériilmistiir [t(74)=-1,093, p>,05]. Ayrica 6grencilerin cinsiyetleri
ile matematik basar1 son test puan ortalamalar1 arasinda da istatistiksel olarak anlamli fark
olmadig goriilmiistiir [t(74)=,969, p>,05]. Etki biiyiikliigii icin hesaplanan n? degeri 6n
test icin ,01 ve son test i¢in ,01 olarak bulunmustur. Bu degerler 6grencilerin cinsiyetleri
ile 6n test ve son test puan ortalamalari arasinda anlamli bir etki biiyiikliigliniin olmadigini
gostermektedir. Bu bulgular dogrultusunda 6grencilerin cinsiyet ile matematik basarisi

arasinda anlamli bir farkin olmadigi sdylenebilir.

4.5.2. Ogrencilerin okul 6ncesi egitim durumlari ile matematik basarilarina iliskin

bulgular ve yorumlar
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Arastirmaya katilan 6grencilerin okul oncesi egitim durumlari ile matematik
basar1 On testten ve son testten elde edilen puan ortalamalar1 arasindaki fark bagimsiz
orneklemler t-testi ile analiz edilmistir. Elde edilen bulgular Tablo 4.23.’te verilmistir.

Tablo 4. 23. Okul Oncesi Egitim Durumu ile Matematik Basar1 On Test ve Son Test Puanlarina {liskin
Analiz Sonuglari

Testler Okul Oncesi N X SS sd t p n?
Egitim Durumu

- Evet 14 23,21 8,22

On Test Hayir 62 2741 1023 74 -1,434 ,156 ,00
Evet 14 53,57 21,69

Son Test Hayir 62 55.72 24,95 74 -0,298 ,766 ,00

Tablo 4.23. incelendiginde okul 6ncesi egitim alan 6grencilerin matematik basari
on testin puan ortalamas1 X = 23,21 ve okul 6ncesi egitim almayan 6grencilerin 6n test
puan ortalamas1 X = 27,41°dir. Okul dncesi egitim alan dgrencilerin matematik bagari
son test puan ortalamas1 X = 53,57 ve okul dncesi egitim almayan dgrencilerin puan
ortalamas1 X = 55,72°dir. Yapilan bagimsiz rneklemler t-testi sonucunda égrencilerin
okul oncesi egitim durumlar1 ile matematik basar1 6n test puan ortalamalar1 arasinda
anlamli fark bulunmamstir [t(74)=-1,434, p>,05]. Ayrica 6grencilerin okul Gncesi egitim
durumlar ile matematik basar1 son test puan ortalamalar1 arasinda da istatistiksel olarak
anlamli1 fark olmadig1 gortilmistiir [t(74)=,766, p>,05; ]. Etki biiyiikliigii i¢in hesaplanan
n? degeri 6n test icin ,00 ve son test igin ,00’dir. Bu degerler dgrencilerin okul 6ncesi
egitim durumlar ile 6n test ve son test puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir etki
biiyiikliigiiniin olmadigin1 géstermektedir. Bu bulgular dogrultusunda okul 6ncesi egitim

durumu ile matematik basaris1 arasinda anlamli bir farkin olmadig1 sdylenebilir.
4.5.3. Ogrencilerin baba egitim durumlari ile matematik basarilarina iliskin
bulgular ve yorumlar

Ogrencilerin baba egitim durumlari ile matematik basar1 on testten ve son testten
elde edilen puan ortalamalar1 arasindaki farki belirlemek i¢in Tek Yonlii Varyans Analizi

(ANOVA) kullanilmstir. Elde edilen bulgular Tablo 4.24.’te verilmistir.

Tablo 4. 24. Baba Egitim Durumu ile Matematik Basar1 On Test ve Son Test Puanlarma Iliskin Analiz

Varyansin Kareler Kareler 2
Testler Kaynagi Toplami Sd Ortalamasi F P 1
Gruplar Arasi 271,96 4 67,992
On Test Grup Ici 7197,44 71 101,37 671 ,614 ,03
Toplam 7469,40 75
Gruplar Arasi 489,43 4 122,35
Son Test Grup I¢i 43677,34 71 615,17 ,199 ,938 ,01
Toplam 44166,77 75
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Bu analiz sonucunda 6grencilerin baba egitim durumlari ile matematik basari 6n
test puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark olmadigi gorilmistir [F(4,71) =
,671,p > ,05]. Ayrica 6grencilerin baba egitim durumlari ile matematik basar1 son test
puan ortalamalari arasinda da anlamli bir fark olmadigi gorilmiistir [F(4,71) =
,199,p > ,05]. Etki biiyiikliigii i¢in hesaplanan n? degeri 6n test icin ,03 ve son test i¢in
,01°dir. Bu degerler baba egitim durumu ile 6n test ve son test puan ortalamalar1 arasinda
kiiciik bir etki biiyiikliigiinii géstermektedir. Bu bulgular dogrultusunda 6grencilerin baba
egitim durumlar1 ile matematik basarilar1 arasinda anlamli bir farkin olmadigi

sOylenebilir.
4.5.4. Ogrencilerin anne egitim durumlar ile matematik basarilarina iliskin
bulgular ve yorumlar

Arastirmaya katilan 6grencilerin anne egitim durumlari ile matematik basari1 6n
testten ve son testten elde edilen puan ortalamalari arasindaki farki belirlemek igin
ANOVA kullanilmistir. Elde edilen bulgular Tablo 4.25.’te verilmistir.

Tablo 4. 25. Anne Egitim Durumu ile Matematik Basar1 On Test ve Son Test Puanlarina iliskin Analiz

Sonuglari
Varyansin Kareler Kareler 2
Testler Kaynagi Toplami ko Ortalamasi 3 P 4
Gruplar Arast 73,30 3 24,43
On Test Grup Ici 7396,10 72 102,72 ,238 ,870 ,00
Toplam 7469,40 75
Gruplar Arast 2766,83 3 922,27
Son Test Grup Ici 41399,94 72 574,99 1,604 ,196 ,06
Toplam 44166,77 75

Bu analiz sonucunda 6grencilerin anne egitim durumlari ile matematik basar1 6n
test puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark olmadigi gorilmistir [F(3,72) =
,238,p > ,05]. Ayrica 6grencilerin anne egitim durumlari ile matematik basari son test
puan ortalamalar1 arasinda da anlamli bir fark olmadig1 goriilmustiir [F(3,72)1,604,p >
,05]. Etki bilyiikliigii i¢in hesaplanan n? degeri 6n test igin ,00 ve son test igin ,06’dir. Bu
degerler anne egitim durumu ile 6n test puan ortalamalar1 agisindan anlamli bir etki
biiyiikliigiiniin olmadigini gosterirken anne egitim durumu ile son test puan ortalamalari
arasinda orta biiyiikliikte bir etki biiyiikliigiinii gostermektedir. Bu bulgular dogrultusunda
anne egitim durumu ile matematik basarisi arasinda anlamli bir farkin olmadigi

sOylenebilir.
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4.5.5. Ogrencilerin sosyo-ekonomik durumlari ile matematik basarilarina iliskin

bulgular ve yorumlar

Arastirmaya katilan 6grencilerin sosyo-ekonomik durumlari ile matematik basari

On test ve son testten elde edilen puan ortalamalar1 arasindaki farki belirlemek i¢in

ANOVA kullanilmstir. Elde edilen bulgular Tablo 4.26°da verilmistir.

Tablo 4. 26. Sosyo-Ekonomik Durum ile Matematik Basar1 On Test ve Son Test Puanlarina iliskin

Analiz Sonuglari

Varyansin Kareler Kareler 2
Testler Kaynagi Toplami Sd Ortalamasi F P 1
Gruplar Arast 174,74 4 43,68
On Test Grup I¢i 7294,66 71 102,74 425 ,790 ,02
Toplam 7469,40 75
Gruplar Arast 3519,81 4 879,95
Son Test Grup I¢i 40646,96 71 572,49 1,537 ,201 ,06
Toplam 44166,77 75

Yapilan analiz sonucunda 6grencilerin sosyo-ekonomik durumlari ile matematik
basar1 On test puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark olmadigi goriilmiistiir
[F(4,71) = ,425,p > ,05]. Ayrica Ogrencilerin sosyo-ekonomik durumlart ile
matematik basar1 son test puan ortalamalari arasinda da anlamli bir fark olmadig
belirlenmistir [F(4,71) = 1,537,p > ,05]. Etki biiyiikliigii i¢in hesaplanan n? degeri 6n
test icin ,02 ve son test icin ,06’dir. Bu degerler sosyo-ekonomik durum ile 6n test puan
ortalamalar1 arasinda kiigiik bir etki biiyiikliiglinii gosterirken son test puan ortalamalari
arasinda orta bir etki biiyiikliigiiniin oldugunu gostermektedir. Bu bulgular dogrultusunda
sosyo-ekonomik durum ile matematik basarisi arasinda anlamli bir farkin olmadigi

sOylenebilir.

4.5.6. Ogrencilerin birinci donem karne puan ortalamalar ile matematik

basarilarina iliskin bulgular ve yorumlar

Aragtirmaya katilan Ogrencilerin birinci donem karne puan ortalamalart ile
matematik bagsar1 6n test ve son testten elde edilen puan ortalamalar1 arasindaki farki
belirlemek i¢in Tek Yonlii Varyans Analizi kullanilmistir. Elde edilen bulgular Tablo
4.27°de verilmistir.

Tablo 4. 27. Birinci Dénem Karne Puan Ortalamalar1 ile Matematik Basar1 On Test ve Son Test
Puanlarina fliskin Analiz Sonuglar

Varyansin Kareler Kareler 2
Testler Kaynagi Toplami Sd Ortalamasi F P n
Gruplar Arasi 4155,31 4 1038,82
On Test Grup Ici 3314,09 71 46,67 22,255 ,000 55
Toplam 7469,40 75
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Gruplar Arast 9250,12 7 2312,53
Son Test Grup I¢i 34916,65 71 491,78 4,702 ,002 ,20
Toplam 44166,77 75
*1:0-44, 2:45-54, 3:55-69, 4:70-84, 5:85-100

Yapilan analiz sonucunda 6grencilerin birinci donem karne puan ortalamalari ile
matematik basar1 6n test puan ortalamalari arasinda anlamli bir farkin oldugu goriilmiistiir
[F(4,71) = 22,25, p < ,05]. Ayrica dgrencilerin birinci donem karne puan ortalamalari
ile matematik basar1 son test puan ortalamalari arasinda da anlamli bir farkin oldugu
belirlenmistir [F(4,71) = 4,70, p < ,05]. Farklilasmanin hangi puan ortalamalar arasinda
oldugunu belirlemek i¢in Tukey ¢oklu karsilagtirma testi uygulanmigtir. Tukey testi
sonucunda, anlaml farkin 1-3, 1-5, 2-5, 3-5, 4-5 puan ortalamalar1 arasinda oldugu
belirlenmistir. Etki biiyiikliigii icin hesaplanan n? degeri 6n test i¢in ,55 ve son test i¢in
,20°dir. Bu degerler birinci donem karne puan ortalamalari ile 6n test ve son test puan
ortalamalar1 arsinda biiytik bir etki biiyiikliigliniin oldugunu gostermektedir. Bu bulgular
dogrultusunda birinci donem karne puan ortalamalar1 ile matematik basarisi arasinda

anlamli bir fark oldugu sdylenebilir.
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5. SONUC VE ONERILER

Bu boliimde arastirmada kullanilan veri toplama araglarindan elde edilen
bulgulara bagli olarak ulasilan sonuglar verilmistir. Ayrica hem bu konuda arastirma
yapmak isteyenlere hem de Coklu Zekd Kuramina dayali matematik 6gretimi ve
matematige yonelik tutum konusunda arastirma yapmak isteyenler icin Onerilerde

bulunulmustur.

5.1. Sonuclar

Bu arastirma Coklu Zeka Kuramina dayali egitimin yedinci sinif 6grencilerinin
matematik basarilari, matematik tutumlar1 ve bilgilerinin kalicilig1 lizerindeki etkisini
arastirmak tizere yapilmistir. Ayrica cinsiyet, okul oncesi egitim durumu, anne ve baba
egitim durumu, ailede konusulan dil, sosyo-ekonomik durum ve birinci donem matematik
ve karne puan ortalamalar ile matematik basar1 puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir
farkin olup olmadig1 da incelenmistir. Bu amag dogrultusunda “Oran Orant1 ve Yiizdeler”
konular1 seg¢ilmistir. Bu konular aragtirmacinin gérev yaptig1 okulda ve dersine girdigi
smiflarla egitim-6gretim yilinin ikinci déneminde islenmistir. Arastirmanin uygulama
asamasl, deney grubunda arastirmaci tarafindan hazirlanan planlar ve kontrol grubunda
mevcut 0gretim planlart takip edilerek 7 haftalik bir siirede tamamlanmistir. Asagida

arastirmanin problemleri dogrultusunda ulasilan bulgularin sonuglar1 verilmistir.

5.1.1. Matematik basarisi ile ilgili sonuglar

Matematik basar1 testi verilerine iliskin analiz sonuglar1 bulgular kisminda
verilmistir. Bu bulgulara gore deney grubunun matematik basari son test puan ortalamasi
On test puan ortalamasina gore 42,90 gibi biiyiik bir artis gostermistir. Kontrol grubunun
matematik bagari son test puan ortalamasi on test ortalamasina gore 14,47 artmistir. Elde
edilen bulgulara gore, mevcut 6gretim yontemiyle 6grenim goéren kontrol grubu ile Coklu
Zeka Kuramina Dayal1 6grenim alan deney grubunun matematik basar1 6n test ve son test
puan ortalamalar1 arasinda deney grubu lehine anlamli bir farklilik belirlenmistir. Yani
matematik basari test puanlarinda gozlemlenen farkin Coklu Zekd Kuramina dayali
yapilan matematik dgretimine bagli oldugu ifade edilebilir. Altuntag (2007) ve Kuloglu
(2005) ortaokul Ogrencileri ile yaptiklari ¢alismalarda Coklu Zekd Kuramina dayali

matematik Ogretiminin 6grencilerin matematik basarilarimi artirdigini belirlemislerdir.
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Ayrica bu sonu¢ Karbeyaz (2018), Jones (2017), Kaplan ve ark. (2015), Davis (2012),
Sengiil ve Altuntas (2011), Boztepe (2010), Harriman (2010), Cooper (2008), Giirbiiz
(2008), Duda (2007), Pediik (2007), Aydogan (2006), Yildirim ve ark. (2006), Saydam
(2005), Oz ve Caner (2005), Kacar (2004), Koroglu ve Yesildere (2004), Dillihunt (2003)
ve Dannenhoffer ve Radin (1997) tarafindan yapilan arastirmalarla da desteklenmektedir.

Deney grubunun matematik basari son test puan ortalamasi 70,92 ve kalicilik testi
puan ortalamasi ise 70,13’tlir. Kontrol grubunun matematik basar1 son test puan
ortalamasi 39,73 ve kalicilik testi ortalamasi ise 35,9’dir. Bu bulgulara gore deney grubu
ile kontrol grubunun matematik basar1 kalicilik testi puan ortalamalar: arasindaki farkin
deney grubu lehine anlamli oldugu dolayisiyla Coklu Zeka Kuramina dayali 6grenme
yonteminin hatirlamay1 olumlu yonde etkiledigi belirlenmistir. Cilinkii deney grubunun
matematik basar1 testi puan ortalamasinda bir degisme olmazken kontrol grubunun
matematik basari testi puan ortalamasinda ciddi bir diisme meydana gelmistir. Sengiil ve
Altuntas (2011) yaptiklari g¢alismalarda Coklu Zekda Kuramina dayali matematik
Ogretiminin Ogrencilerin matematik bilgilerini hatirlamada olumlu etki sagladiginm
belirlemislerdir. Ayrica bu sonu¢ Batdi1 (2015), Karabay ve ark. (2011), Harriman (2010),
Giirbiiz (2008), Altuntas (2007), Pediik (2007), Yildirim ve ark. (2006), Oz ve Caner
(2005), Oz (2005) ve Kacar (2004) tarafindan yapilan arastirmalarla drtiismektedir. Diger
taraftan Aydogan (2006) ile Yildirnm ve ark. (2006) tarafindan yapilan ¢alismalarda
Coklu Zeka Kuramina dayali matematik Ogretiminin bilgilerin kaliciligina etkisinin
olmadigini belirlemislerdir. Dolayisiyla elde ettikleri sonu¢ arastirmamizin sonucuyla
paralellik gostermemektedir.

Coklu Zeka Kuramina dayali matematik egitiminin, 6grencilerin matematik
basarilarini artirmasinin ve bilgilerinin kaliciligini olumlu yonde etkilemesinin nedenleri
arasinda asagidaki gerekgeler gosterilebilir.

1. Coklu Zekd Kuramina dayali matematik egitimi bireysel farkliliklar1 dikkate
aldigindan 6grencilerin 6grenmeleri i¢in farkli yollar ortaya koymakta ve onlar1 bilgiyi
pasif alict durumundan ¢ikarip aktif bir bicimde bilgiyi elde eden durumuna getirdigi
diistinilmektedir.

2. Coklu Zeka Kuramuyla biitiin zeka alanlarina hitap edildigi i¢in 6grencilerde matematik
o0grenmeye kars1 olumlu diisiinceler gelistirilerek problem ¢ozme yeteneklerinin gelistigi

diistiniilmektedir.
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3. Coklu Zeka Kuramiyla Ogrenciler matematik 6grenme siirecinde ¢ok zengin bir
ogrenme ortamiyla ve ¢ok fazla dgretim materyali ile karsi karsiya kaldigi i¢in kalici
o0grenmeler sagladigi diistiniilmektedir.

4. Coklu Zeka Kuramina dayali matematik egitimi siireci diger derslerle koordineli bir
bicimde ilerlediginden ve Ogrencilerin birbirlerinden 6grenmesini tesvik ettiginden

matematik bagarisini ve bilgilerin kaliciligini arttirdig diistiniilmektedir.

5.1.2. Matematik tutumu ile ilgili sonuclar

Matematik tutum 6l¢egi verilerine iliskin analiz sonuglarina bulgular kisminda yer
verilmistir. Deney grubunun matematik 6n tutum puan ortalamasi 3,71 ve son tutum puan
ortalamasi ise 4,04 tlir. Kontrol grubunun matematik 6n tutum puan ortalamasi 3,68 son
tutum puan ortalamasi ise 3,75 tir. Bu bulgular dogrultusunda deney grubunun matematik
tutumu puan ortalamasinin biiyiik bir oranda arttig1 ve ortalamalar arasindaki bu farkin
anlamli oldugu goriilmiistiir. Ancak kontrol grubunun matematik tutumu puan
ortalamasinin ¢ok kii¢iik bir oranda arttig1 ve ortalamalar arasindaki bu farkin anlamli
olmadig1 goriilmiistiir. Bu durum Coklu Zeka Kuramina dayali matematik 6gretiminin,
mevceut 6gretim yontemine gére dgrencilerin matematik tutumlarinin gelismesine olumlu
katk1 sagladigin1 gostermektedir. Karabay ve ark., (2011) ve Kagar (2004) yaptiklar
calismada Coklu Zeka Kuramina dayali matematik 6gretiminin dgrencilerin matematik
tutumlarma olumlu katki sagladigini belirlemislerdir. Ayrica arastirmada ulasilan bu
sonu¢ Batdi (2015), Harriman (2010), Tabuk (2009), Altuntag (2007), Duda (2007),
Kuloglu (2005), Saydam (2005), ve Oz ve Caner (2005) tarafindan yapilan arastirmalarca
da ortiismektedir.

Coklu Zeka Kuramina dayali matematik egitiminin 6grencilerin matematik
tutumlarin1  olumlu yonde etkilemesinin nedenleri arasinda asagidaki gerekceler
gosterilebilir.

1. Coklu Zeka Kuramina dayali matematik egitiminde 6zellikle matematik basarilari
artan 0grencilerin derse kars1 daha istekli ve motive olduklarindan matematige karsi
tutumlarinda da olumlu yonde gelisme oldugu sdylenebilir.

2. Coklu Zeka Kuramina dayali matematik egitiminde 6grencilerin zihinsel ve fiziksel
olarak bir¢ok ihtiyacinin karsilanmasindan dolay1r matematige yonelik olumlu tutum

gelistirdikleri agiklanabilir.
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3. Coklu Zeka Kuramina dayali matematik egitiminde 6grenciler 6grenme siirecinin
biiyiikk bir boliimiinde aktif ve istekli olduklari i¢in matematige yonelik olumlu

gelistirdigi soylenebilir.

5.1.3. Kisisel bilgi formu ile ilgili sonug¢lar

Kisisel bilgi formundan elde edilen veriler 6grencilerin matematik basari 6n test
ve son testten elde edilen puan ortalamalart ile iliskilendirilmistir. Elde edilen analiz
sonuglar1 bulgular kisminda verilmistir. Bu bulgulara gore 6grencilerin cinsiyetleri, okul
oncesi egitim durumlari, anne-baba egitim durumlar1 ve sosyo-ekonomik durumlar ile
matematik basar1 puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark bulunmamistir. Pediik
(2007) yaptig1 calismada Ogrencilerin cinsiyet, anne-baba yast ve dogum sirasi ile
matematik basarilari arasinda anlamli bir farkliligin olmadigini belirlemistir. Ancak anne-
baba egitim durumlar1 ile matematik basarilar1 arasinda anlamli bir farkin oldugunu
belirlemistir. Ayrica Oz (2005) yaptig1 calismada &grencilerin cinsiyetlerinin, yaslarmin,
sosyo-ekonomik diizeylerinin ve anne-baba egitim durumlarinin matematik dersi
basarilarina etkisinin olmadigini belirlemistir. Yapilan bu calismalar arastirmada elde
edilen sonuclarla ortiismektedir. Son olarak Ogrencilerin birinci dénem karne puan
ortalamalar1 ile matematik basari puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark
bulunmustur.

Arastirmada kisisel bilgiler ile elde edilen bu sonug ¢aligma grubundaki 6grenci
sayisinin az olmasiyla agiklanabilir. Ayrica ¢alisma grubunda bulunan 6grencilerin okul
oncesi egitim durumlari, anne-baba egitim durumlar1 ve sosyo-ekonomik durumlari
bakimindan Tablo 3.2. ‘de verildigi lizere birbirlerine ¢ok benzer 6zellikler (6grencilerin
cogunlugunun okul oncesi egitimi almamis olmasi, anne-baba egitimi durumlarinin
cogunun ilkokul ve ortaokul olmasi, ¢ogunun sosyo-ekonomik durumlarin kotii veya

orta derecede olmasi) gostermelerinden de kaynaklandigi sdylenebilir.

5.2. Oneriler

Bu arastirmada elde edilen bulgular ve sonuglar dogrultusunda ¢esitli oneriler
ortaya konmustur. Bunlar, bu alanda yeni ¢alisma yapacak olanlara yol gosterecek ve
Coklu Zeka Kuramini matematik gretiminde kullanmak isteyen 6gretmenlere, derslerde
ve yapacaklar1 ¢alismalarinda kilavuzluk saglayacak oneriler olarak iki baslik altinda

toplanmustir.
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5.2.1. Arastirmacilara yonelik oneriler

1.

Matematigin baska konular1 i¢inde Coklu Zeka Kuramina dayali matematik
O0gretiminin matematik basarisi, tutumu ve bilgilerin kalicilig1 iizerindeki etkisi
incelenmelidir.

Yapilacak arastirmalarda 6grencilerin Coklu Zekd Kuramina dayali matematik
Ogretimi hakkinda goriisleri alinip ¢alismaya nitel boyut kazandirilarak aragtirma
zenginlestirilebilir.

Coklu Zeka Kuramina dayali matematik 6gretimi bagka 6gretim yontemleri ile de
aragtirilarak etkinligi genisletilebilir.

Bu tiir caligmalarda en can alict noktanin 6gretim plani hazirlamak oldugu
gozetilerek bu asamada yetkin kisilerden yardim alinmalidir.

Uygulama agsamasinda deney grubunun dersine giren biitiin 6gretmenlerin siirece
dahil edilmesi onemsenmelidir.

Yapilacak aragtirmalarda calisma gruplari daha genis tutularak ve uygulama
stiresi uzatilarak elde edilecek sonuclarin giivenirliligi artirilabilir.

Uygulama asamasinda siif ortaminin zenginlestirilmesine ve her 0grencinin
baskin zeka alanlarini harekete gecirecek etkinliklerin kullanilmasina 6zen
gosterilmelidir.

Ogrencilerin baskin zeka alanlari ile demografik 6zellikleri arasindaki iliskiler

incelenerek yapilacak arastirma zenginlestirilebilir.

5.2.2. Ogretmenlere yonelik 6neriler

1.

Coklu Zeka Kuramina dayali matematik 6gretimi 68renci basarisini 6nemli
Olciide artirdig1 i¢in matematik dersleri islenirken 6grencilerin baskin zeka
alanlar1 gozetilerek dgretim yontemleri ¢esitlendirilmeli ve tiim 6grencileri derse
katacak etkinliklerin kullanilmasina dikkat edilmelidir.

Coklu Zeka Kurami ile ilgili hizmet i¢i egitim ve seminer ¢aligsmalarina katilmaya
0zen gosterilmelidir.

Coklu Zeka Kuraminin okullarda uygulanmasin1 kolaylastiracak ve arag-gereg
bakimindan zengin matematik derslikleri olusturulmalidir.

Her 6grencinin birbirinden farkli oldugu ve zekasinin kendilerine has oldugu

bilinerek 6grencilere yaklagilmalidir.
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10.

Coklu Zeka Kurami sayesinde 0grencilerin giiclii ve zayif yonleri tespit edilerek
Ogrencilere meslege yonlendirme c¢aligmalari yapilmalidir.

Yapilan klasik sinavlarin 6grencilerin zekalarinin belirleyicisi olmadig1 kabul
edilerek zekanin gostergesi olan performanslarini sergilemeleri ve iriin ortaya
koymalari igin 6grenciler cesaretlendirilmelidir.

Ogrencilerin baskin zeka alanlarinin degisebilecegi ve gelistirilebilecegi gercegi
unutulmamalidir. Biitiin zeka alanlarinin birlikte gelismesi igin ¢aba sarf
edilmelidir.

Ogrenciler baska bir 6grenci ile karsilastirilarak degil, her 6grenci kendi icerisinde
sergiledigi gelismelere gore degerlendirilmeli ve 6grenci farkli zeka alanlarmi
gelistirmesi i¢in desteklenmelidir.

Coklu Zeka Kuramina dayali matematik 6gretiminin ¢ok kolay olmadigi ama
sonucunun gayet basarili ve sevindirici oldugu gozetilerek caligmalarda gayret
gosterilmelidir.

Ortaokul kademesindeki farkli ziimre 6gretmenlerinin, 6grencilerin farkli ilgi ve
yetenekleri hakkinda bilgi paylasimi saglayabilmesi i¢in devamli isbirligi
icerisinde olmalar1 saglanmalidir. Boylece 6grencilerin biitiin zeka alanlarinin bir

biitiin igerisinde gelistirilmesi saglanabilir.
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EKLER

EK-1 Kisisel Bilgi Formu

Kisisel Bilgi Formu

Ogrenci Bilgisi

Ad1 Soyadi

Okul Numaraniz

Devam Ettiginiz Okul ve Sinifiniz

Dogum tarihi

Sorular
1. Cinsiyetiniz:
[1]...Kiz [2]...Erkek
2. Okul oncesi Egitim Aldiniz mi?
[1]...Evet [2]...Hayir

3. Baba Ogrenim Durumu:
[1]...Okur-Yazar Degil
[2]...1lkokul mezunu
[3]...Ortaokul mezunu
[4]...Lise mezunu
[5]...Universite mezunu

4. Anne Ogrenim Durumu:
[1]...Okur-Yazar Degil
[2]...IIkokul mezunu
[3]...Ortaokul mezunu
[4]...Lise mezunu
[5]...Universite mezunu

5. Sosyo-Ekonomik Durumunuz:
[1]...Cok kot
[2]...Kéti
[3]...Orta
[4].. 1yi
[5]...Cok iyi

6. Birinci Donem karne Puanimz:
[1]... 00-44 Kald1
[2]... 45-54 Geger
[3]... 55-69 Orta
[4]... 70-84 Iyi
[5]... 85-100  Pekiyi
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EK-2 Coklu Zeka Envanteri

COKLU ZEKA ENVANTERI

Formda yer alan ifadelerin sizin i¢in uygun olup olmadigmni asagidaki besli

derecelendirme Glgegi lizerinde belirtiniz. Bunun i¢in uygun gordiigiiniiz rakamin iistiine

“X” isareti koymaniz yeterlidir. Her bir rakamin ifade ettigi anlam asagida verilmistir.

Cevaplariizi bu rakamlara gore veriniz.

1= Hig uygun 2=Cok az 3 =Kismen 4 = Oldukga 5 = Tamamen
degil uygun uygun uygun uygun
Ogrencinin
Ad1 - Soyadr: Sinif / No:
ALANLAR I. BOLUM
A Kitaplar benim i¢in ¢ok dnemlidir. 1123 |45
B Zihnimde kolayca hesap yapabilirim. 1123 |4]|5
C Gozlerimi kapadigimda siklikla agik ve net imgeler goriiriim. 1123 |4]|5
D Sesim giizeldir. 1123 |4]|5
E Diizenli olarak yaptigim en az bir spor / fiziksel aktivite vardir. 11213 |45
F Cevremdeki insanlarin danigmak i¢in bagvurdugu biriyimdir. 1123 |4]|5
G Hayat hakkindaki 6nemli sorular iizerine kafa yorarim. 1(2|3 |4]5
H Doga ile bas basa olmay1 severim. 1123 |4]|5
ALANLAR | II. BOLUM
A Kelimeleri okumadan, yazmadan veya soylemeden once | 1|2 |3 |4 |5
beynimde isitirim.
B Matematik ve/veya fen dersleri okulda en ¢ok sevdigim dersler | 1 |2 |3 |4 |5
arasindadir.
C Renklere kars1 duyarliyimdir. 1123 |4]5
D Bir sarkinin notasinin yanlis ¢alindigini fark edebilirim. 1123 |45
E Bir yerde uzun siire hi¢ kimildamadan oturmaktan sikilirim. 1123 |4]|5
F Yirliylis yapma, kosma, yiizme yerine futbol, basketbol ve | 1|2 |3 |4 |5
voleybol gibi sporlari tercih ederim.
G Kendimi daha iyi tanimak igin kisisel gelisim ile ilgili kitaplar | 1 |2 |3 | 4|5
okurum.
H Bazi insanlarin ¢evre ve dogal hayat hakkindaki duyarsizliklart | 1 |2 |3 | 4|5
beni iizmektedir.
ALANLAR | III. BOLUM
A Televizyon izlemek veya film seyretmekten ¢ok radyo veyabirses | 1 |2 |3 |4 |5
kasetini dinledigimde daha iyi 6grenirim.
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B Mantiksal diisinmeyi ve beyin jimnastigi gerektiren oyunlar1 |1 |2 |3 |4 |5
severim.
C Fotograf ¢ekmeyi severim. 1(2|3 |45
Miizik dinlemeyi severim 1(2|3 |45
E Agac isleri, dikis, maket yapma gibi el becerisi gerektiren isleri | 1 |2 |3 | 4|5
severim.
F Bir sorunum oldugunda tek basima ¢6zmege calismak yerine |1 |2 (3 | 4|5
yardimina bagvurabilecegim birini ararim.
G Basarisiz  oldugum  durumlarda kendime karsti esnek |1 |2 (3 | 4|5
davranabilirim.
H Hayvanlarin etrafinda dolasmaktan, onlarla oynamaktan |12 |3 |4 |5
hoslanirim.
ALANLAR | IV. BOLUM
A Kelime-islem oyunlarini severim. 11213 |45
B Eger....... ise ne olur' tiirtinde deneysel seyler yapmayiseverim. |12 |3 |4 |5
C Yap-boz gibi gorsel bulmaca oyunlarini severim. 11213 |45
D Cok iyi ¢aldigim bir miizik aleti vardir. 11213 |45
E En iyi fikirlerin i¢ime dogdugu anlar yiiriiyiis, kosu gibi fiziksel | 1 |2 |3 |4 |5
etkinlikte bulundugum zamanlardir.
F En az ii¢ yakin arkadagim vardir. 1123 |45
Kendime sakladigim bazi hobilerim vardir. 1123 |4]|5
H Kus beslemek, akvaryum sahibi olmak gibi beni doga ile |12 |3 |4 |5
irtibatlandiran en az bir hobim vardir.
ALANLAR | V.BOLUM
A Dil siirgmeleri, tekerlemeler veya kafiyeli sozciiklerle eglenmeyi | 1 |2 |3 |4 |5
ve eglendirmeyi severim.
B Zihnim siirekli esya ile ilgili kalip, kural ve mantiksal silsileleri | 1 |2 |3 | 4|5
arastirmakla mesguldiir.
C Riiyalarim gercek gibidir. 1(2|3 |45
D Miizik olmasaydi hayatim daha kisir olurdu. 1(2|3 |4]|5
E Bos zamanlarimi genellikle disarda gecirmek isterim. 1123 |4]|5
F Kendi basima eglenmekten ¢ok bir grup arkadasla eglenmeyi |1 |2 (3 |4 |5
tercih ederim.
G Hayatla ilgili siirekli zihnimi mesgul eden bazi konular vardir. 11213 |45
H Kafam mevsimler, iklimler gibi dogal olaylarin olusumu ileilgili | 1 |2 |3 |4 |5
sorularla mesguldiir.
ALANLAR | VI. BOLUM
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A Konusurken(veya yazdigimda) insanlar bazen kullandigmm |12 |3 |4 |5
kelimelerin ne anlama geldigini sorarlar.

B Bilimsel alandaki gelismeler ilgimi ¢eker. 1(2|3 |45
Bilmedigim yerlerde yon tayin etmede ve gidecegim yeribulmada | 1 |2 | 3 |4 |5
rahatimdir.

D Sokakta yiiriirken bazen kendimi bir melodiyi murildanitken |1 |2 |3 |4 |5
bulurum.

E Konusurken siklikla el kol hareketi yapar veya diger cesitbeden | 1 |2 |3 |4 |5
dillerini kullanirim.

F Bildigim seyleri baskalarina 6gretmeyi severim. 1(2|3 |45

G Zayif ve kuvvetli yalanlarim hakkinda gergekei bir bakis agisma |1 |2 (3 [ 4|5
sahip oldugumu diistiniiyorum.

H Agag, kus ve benzeri bitki ve hayvan tiirlerini kolaylikla ayirt |1 |2 ({3 | 4|5
ederim.

ALANLAR | VIL. BOLUM

A Benim i¢in Tiirk¢e ve Sosyal Bilgiler dersleri Matematik ve Fen | 1 |2 |3 |4 |5
derslerinden hep daha kolay olmustur.

B Her seyin mantikli bir agiklamasi olduguna inanirim. 1123 |4]|5

C Resim yapmay1 ve ¢izmeyi severim. 1123 |4]|5

D Davul veya def gibi vurmali ¢algilara kolayca tempo tutabilirim. |12 |3 |4 |5

E Bir seyi kendim tecriibe ederek(6rn: dokunarak) daha iyi |12 |3 |4]|5
Ogrenirim.

F Kendimi bir lider olarak goriiriim / Insanlar bir lider oldugumu | 1 [ 2 |3 |4 |5
sOyler.

G Hafta sonumu liks bir eglence yerinde kalabalik iginde |12 |3 |45
gecirmektense bir yayla evinde kendi basima olmay:r tercih
ederim.

H Canlilar alemi ile ilgili kitap okumay1 / belgesel seyretmeyi ¢ok | 1 |2 |3 |4 |5
severim.

ALANLAR | VIIL. BOLUM

A Arabada giderken yollardaki yazilar, sekil ve manzaralardandaha | 1 |2 |3 |4 |5
¢ok dikkatimi ¢eker.

B Soyut ve kavramsal seyler {istiinde diisiinmeyi severim 1123 |4]|5
Geometri gibi sekillerle ilgili konular1 cebir tiiri islemsel |1 |2 |3 |4 |5
konulardan daha kolay bulurum.

Bircok sarki ve miizik pargalarinin ezgilerini bilirim. 1123 |4]|5
Heyecan verici fiziksel aktiviteleri severim. 11213 (4|5
Kalabalik ortamlarda rahat davranirim. 11213 |45
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Kendimi gii¢lii bir iradeye sahip ve 6zgiir diisiinen biri olarak

gorurim.

H

Tatil i¢in doga ile bas baga kalacagim yerleri tercih ederim.

ALANLAR

IX. BOLUM

A

Arkadag toplantilarinda sik sik yeni duydugum veya okudugum

seylere atifta bulunurum.

Okulda, iste, evde insanlarin konusmalarindaki veya

yaptiklarindaki mantik hatalar1 cok dikkatimi ¢eker.

Kusbakisi olarak yukaridan gordiigiim nesnelerin gergek

goriiniimlerini rahatlikla zihnimde canlandirabilirim.

Bir melodiyi dogru olarak mirildanabilmem i¢in onu bir iki kez

duymam yeterlidir.

Viicut koordinasyonumun (elimi-kolumu kontrol etme gibi) iyi

oldugunu diislintiriim.

Isimle veya ilgi alanlarimla ilgili toplantilara/sosyal etkinliklere

katilmay1 severim.

Hayatimdaki o6nemli olaylar1 ve i¢ diinyamla ilgili seyleri

giinliigiime/dosyama kaydederim.

Hayvanat bahgeleri veya botanik bahgeleri gibi bir yoniiyle dogal

hayat1 barindiran yerleri ziyaret etmeyi severim.

ALANLAR

X. BOLUM

A

Halihazirda gurur duydugum, ¢evremdeki insanlar arasinda fark

edilmemi saglayan yazili bir eserim vardir.

Bir seylerin 6l¢iilmesi, kategorize edilmesi, analizinin yapilmasi
veya bir sekilde rakamlara dokiilerek agiklanmasi onlart daha

kolay anlamamu saglar.

Iginde bolca sekil ve resimlerin oldugu okuma materyallerini

tercih ederim.

Is yaparken, ders calisirken veya yeni bir seyi 6grenirken sik sik

kendi kendime tempo tutar veya bir melodi mirildanirim.

Yeni bir beceriyi izlemek veya okumak yerine yaparak / yasayarak

daha iyi 6grenirim.

Aksamlar1 evde kendi basima gecirmektense canli, neseli,

eglenceli arkadas toplantilarina katilmay1 tercih ederim.

Kendi igim var. Kendi isimi kurma konusunu ciddi bir sekilde

diigiiniyorum.

Bahge isleriyle ve toprakla ugragsmay1 severim.
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EK-3 Coklu Zeka Envanteri Degerlendirme Formu

COKLU ZEKA ENVANTERiI DEGERLENDIRME FORMU

Ogrencinin Adi ve Soyadz: Sinifi:
Ogrencinin Numarast: Cinsiyeti:
ENVANTERDEKI BOLUMLER TOPLAM
ZEKA ALANI PUAN
112 |3 |4 |5 |6 |7 (8 |9 |10
Sozel-Dilsel
B | Mantiksal-
matematiksel
C | Gorsel-Uzamsal
D | Miiziksel-Ritmik
E | Bedensel-Kinestetik
F | Kisiler arasi-sosyal
G| Igsel
H| Dogaci
ZEKA ALANLARINI
BELIRLEME OLCEGI ZEKA ALANINDAKI TOPLAM | ZEKA ALANINDAKI
PUAN GELISMISLIK DUZEYI
Hig uygun degil 1 |0-10 Gelismemis
Cok az uygun 2 | 11-20 Biraz
Kismen uygun 3 | 21-30 Orta Diizey
Oldukg¢a uygun 4 | 31-40 Gelismis
Tamamen uygun 5 | 41-50 Cok Gelismis
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EK-4 Matematik Tutum Olcegi
Matematik Tutum Olcegi
Ady, soyadi: Sinify, No:
Bu 6lgek sizin matematik dersiyle ilgili diisiincelerinizi 6grenmek i¢in| g 5| £
hazirlanmigtir. Ciimlelerden hicbirinin  kesin cevabi yoktur. Her g 5 £ s g,
2 cimleyle ilgili goriis, kisiden kisiye degisebilir. Bunun i¢in vereceginiz| 24 5| § E’ =
- cevaplar kendi goriisiiniizii yansitmalidir. Her ciimleyle ilgili| E| 21 2| & i
Sledris belirtirken 6nce climleyi dikkatle okuyunuz, sonra ciimlede| 3 % § f <
belirtilen diiglincede size en uygun olan ifadeyi (X) seklinde i g N E g
isaretleyiniz. Liitfen her bir ifadeye TEK bir yanit veriniz ve BOS soru| & 2l £
birakmayiniz. ~ f_s
1 |Matematik beni korkutmuyor. 1123|415
2 |Matematik sevdigim dersler arasindadir. 1123|415
3 [Matematik ¢aligmay1 isterim. 112 (3|45
4 |Matematigi hayatim boyunca bircok yerde 1123|415
kullanacagim.
5 [Matematik c¢aligirken gergin olurum. 112 |3 |4]5
6 [Yeni bir matematik problemiyle ugrasirken kendimi rahat hissederim. 1123|415
7 |Matematigi anlamaya ¢alisma zaman kaybidir. 112 (3|45
8 [Matematik ¢aligmanin tesvik edici higbir yan1 yok. 112 (3|45
9 [Matematik 6grenmek zahmete deger. 112 |3|4]5
10 |Matematik problemlerini ¢6zmeye ¢alisma bana ¢ekici gelmiyor. 1121|3415
11 Matematik caligirken sira dis1 bir soruyla karsilaginca yanit bulana kadar 11213l4ls5s
ugragirim.
12 |Bu derste 6grendiklerimi giinliik hayatta kullanacagimi sanmiyorum 112 (3|45
13 |Bazi insanlarin matematikten nasil bu kadar hoslandiklari anlamiyorum.| 1 | 2 | 3 | 4 | 5
14 Meslek hayatimda matematigi kullanacagimi
diistinmiiyorum. 112 |3 |4]5
15 |Zorunlu olmasam matematik derslerine girmezdim. 1123|415
16 |Matematik calismaya baslayinca birakmak zor gelir. 1123 |4]5
17 Matematigi iyi bilmek calisma olanaklarimi artiracaktir. | 1 | 2 | 3 | 4 | 5
18 [Matematik derslerinde iyi notlar alabilirim. 1123|415
19 [Matematik ¢alisirken kaygili olmam. 1123|415
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20 |[Matematiksel diigiinme yetenegine sahip degilim. 5
21 [Karsilastigim problemleri matematik kullanarak ¢6zmek hosuma gider. 5
22 |Matematigi anlayamayacagimi diisiiniiyorum. 5
23 |Matematik bir bilim degil yalnizca bir aragtir. 5
24 Der_ste ¢Oziimii yarim kalan matematik sorulariyla ugragsmak bana zevk| 5
\Verir.
25 [Matematik derslerinde basarili olmak benim i¢in 6nemlidir. 5
26 l\/.I.atematik caligmak gerektiginde kendime 5
giivenmenm.
27 Matematik alaninda iddialryim. 5
28 Baskalariyla matematik hakkinda konusmaktan
hoslanmam. S
29 |Matematik dersinden zevk aliyorum. 5
30 |[Matematigin adin1 bile duymak beni huzursuz eder. 5
31 |Bundan baska matematik dersi almak istemiyorum 5
32 |Diger dersler bana matematikten daha 6nemli gelir. 5
33 [Matematik kafami karistirir. 5
34 Matematik sikicidir. 5
35 [Matematik en korktugum derslerden biridir. 5
36 [Matematik ¢aligirken kendimi pek ¢ok caresiz hissediyorum. 5
37 |Bu dersin meslegime higbir katkis1 yoktur. 5
38 Keske digef derslerde matematik kullanmam 5
gerekmeseydi.

129




EK-5 Hazirbulunusluk Testi

HAZIRBULUNUSLUK TESTI

Ad1 — Soyadi:
Sinifi — Numara: SORULAR

1.

A. Tam Sayilar
Bir balik¢inin denize attig1 olta, deniz seviyesinin 20 m altindadir. Bir siire bekleyen

balikgi1, oltasin1 12m yukariya ¢ekiyor. Bu balik¢inin oltasinin deniz seviyesine olan
uzakliginin tam say1 olarak gosterilisi asagidakilerden hangisidir?

A) (+10) B) (+6) C) (-8) D) (-12)

. (4) - [(-5) + (-1)] isleminin sonucu asagidakilerden hangisidir?

A) (+24) B) (+12) C) (-6) D) (-18)

. (<7 - (+12) - (+5) - (-9) isleminin sonucu asagidakilerden hangisidir?

A) 4076 B) 3780 C) 3670 D) 367
[(+28) : (-=7)] : (-2) isleminin sonucu asagidakilerden hangisidir?

A) (+2) B) (+1) C) 1) D) (-2)

. Yandaki sekilde A sayisinin ¢arpan agaci verilmistir.

Buna gore A asagidakilerden hangisidir?

A) 110 B) 140

=]

C) 180 D) 210 2

. Bir engelli okguluk turnuvasinda atilan isabetli her bir atis +5 puan, isabetsiz her bir

atis —2 puan olarak degerlendiriliyor. Buna gore
6 isabetli, 3 isabetsiz atig yapan bir ok¢u kag

puan alir?
A) 20 B) 22
C) 24 D) 26

. (—2)7Say1s1 agagidakilerden hangisine esittir?

A) (+64) B) (-49) C) (-77) D) (-128)
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8. Yandaki gorselde helikopter, deniz seviyesinden 35 I

m yukarida, denizalti ise deniz seviyesinden 25 m '*Q Helikoprter

asagidadir. Buna gore helikopter ile denizalti »

arasindaki uzaklik ka¢ metredir? = m .
A) 25 B) 45 r—— 735 :.. Lga:

C) 50 D) 60 }m Dlenizalts

9. (=2)*:2% — (—1)5 Isleminin sonucu asagidakilerden hangisidir?
A) (-1) B)O C) (+2) D) (+3)
B. Rasyonel Sayilar

10. 5,25 ondalik kesrinin rasyonel say1 olarak gosterimi asagidakilerden hangisidir?

21 25 5 1
A) T B) S C); D)5

11. 0,12 Sayisi rasyonel say1 olarak asagidakilerden hangisidir?

A) = B) = C) = D) -

27

1 1 1. .
12. (+ §) + (+ g) + (— Z) Isleminin sonucu asagidakilerden hangisidir?

1 1 1 1
SE B) c) -1 D) -2
13. 2. 2.2 iglemini sidakilerden hangisidir?
. 4 . 12 . 48 sieminin sonucu asagidaxkileraen nangisidir
16 27 9 4
A) > B) > C) = D) >

13
14. T Rasyonel sayisinin ¢arpmaya gore tersi asagidakilerden hangisidir?
17 13 13 17
A SE c) -2 D) -
15. 2 - % (% — 2) Isleminin sonucu asagidakilerden hangisidir?

4

A)s B) 2 C)2= D) 2=
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2
7 5 .
16. (— E) (= ;)3 Isleminin sonucu asagidakilerden hangisidir?

A) -2 B) - C)2 D) £

1 1 1 5.
17. (—) : (5 + 3 5) Isleminin sonucu asagidakilerden hangisidir?

6
1 1 1 1
A (=) B)> _C) 3 D) ;
6,2-0,5
18. Isleminin sonucu asagidakilerden hangisidir?
14 16 17 19
A) 3 B) ey C) 3 D) —

19. Ahmet, bir yolun i’ﬁnﬁ yiiriidiikten sonra, kalan yolun
kacta kacgini daha yiiriirse yolun yarisini yiirtimiis olur?

1 2
A) 3 B)E

1 1
C)Z D)E

C. Cebirsel ifadeler ve Esitlik — Denklem
20. 4x + 2 — 3x — 4 ifadesinin en sade sekli asagidakilerden hangisidir?

A)x+1 B)3x+4 C)x-2 D)2x-1
21. 5-(2x —4) isleminin sonucu asagidakilerden hangisidir?

A) 5x + 10 B) 5x — 20 C)10x — 15 D) 10x — 20

22. 4,7,10,13, ... Say1 oriintiisiiniin kurali agagidakilerden hangisidir?
(n harfini degisken olarak aliniz)

A)2n-2 B)3n+1 C)3n+2 D)2n+4

23. 2 + X =9 + 4 Esitliginin bozulmamasi i¢in “X” yerine asagidakilerden hangisi
gelmelidir?
A)7 B)9 C)11 D) 13
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. o
24 ® 0 JJQOJ
1.adim 2. adum 3. adim

Yukardaki sekil oriintiistindeki adimlara gore bilye sayilart verilmistir.
Buna gore 21. adimdaki bilye sayis1 kagtir?

A) 41 B) 38 C) 36 D) 34

25. “Hangi saymin 3 katinin 9 fazlasi, ayn1 saymin 5 katinin 7 eksigine esittir?”
ifadesinin denklemi asagidakilerden hangisidir?

A)9IX—-3=5x-7 B)9x+3=7x-5
C)3x—9=5x+7 D)3x+9=5x-7

26. Yandaki modelde terazi, denge durumunda .
bulunmaktadir.  Kiire  seklindeki  cisimlerin -;;Z‘.I:'Q,ﬂﬁg:; ®HID)
tizerlerinde kiitlelerini gosteren sayilar yazmaktadir.

Buna gore esitligi saglayan x degeri kagtir?

A) 9 B) 7
C)6 D)5

27. Asagidaki denklemlerden hangisinde x’in degeri —2’dir?
A)5x-10=10 B)2x+8=0
C)3x—-4=2 D)2x-5=x-7

28. x+ 1=-2x+ 7 Denkleminde x’in degeri asagidakilerden hangisidir?

A)0 B) 1 C)2 D)3
29. Asagidaki denklemlerin hangisinde bilinmeyenin degeri 5°tir?

A)-2x+2=1 B)4x-9=11 C)x-5=5 D)2x-3=2
30. Asuman, 190 sayfalik bir kitab1 {i¢ giinde okuyor. Asuman,

ikinci giin birinci glinden 20 sayfa, {igiincli gilin ise birinci
giinden 25 sayfa eksik okumustur. Buna gére Asuman, ikinci

giin kag sayfa kitap okumustur?

A) 9 B) 7

C)6 D)5
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EK-6 Matematik Basar: Testi

MATEMATIK BASARI TESTI

Ady, Soyada:
Sinifi, No:
SORULAR
1. Ayse dogum giinii partisi i¢in evine davet ettigi arkadaslarina kek yapmaya karar
veriyor. Ayse baktigi kek tarifleri kitabinda “1 kilogramlik kek yapmak icin 300
mililitre siit kullanilmalidir” ifadesini goriiyor.

Buna gore Ayse’nin 600 gramlik bir kek yapmasi icin ka¢ mililitre siit kullanmasi
gerekir.

A) 120 B) 150 C) 180 D) 200

2. Hacer Hanim, yaz mevsiminde domates fiyatlar
uygun oldugu icin kishk menemen yapmaya
karar veriyor. Domates almak i¢in pazara giden
Hacer Hanim 8 kg domatesi 24 TL’ye aliyor.
Buna gore Hacer Hanimin aldigi domateslerin 1
kilogrami1 ka¢ TL dir?

A)6 B)5 C)4 D) 3

3. Asagidaki tabloda bir boyacinin sabit hizla yaptig1 boyama miktarinin siireyle iligkisi
verilmistir.

Tablo. Yapilan boya miktar1 (m?) ile gegen siire arasindaki iligki

Yapilan boya miktar1 (m?) 150 300 450 A

Siire (saat) 1 2 B 4

Tabloya gore A + B kacgtir?

A) 453 B) 505 C) 603 D) 605

4. Bilgi: “a sayisi ile b sayist dogru orantili ise % = k seklinde ifade edilir.”

(x+2) ile (y-1) birbiriyle dogru orantilidir. x=6 iken y=5 ise x= 10 iken y’nin degeri
kacgtir?

A) 7 B)9 C) 11 D) 13
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5. Doga fotograf¢isi olan Bilal Bey arkadaglariyla doga gezisinde cektigi manzara
fotografin1 cergeveletip calisma odasina asmayi diisiiniiyor. Fotografin ebatlarini,
boyu 54 cm ve eni 36 cm olacak sekilde baski makinasindan bastirmayi tasarliyor.

Bilal Bey bu manzara resmi i¢in camciya gidip ¢erceve almak istiyor. Camcit
kendisine hazir ¢er¢evelerden bazi secenekler sunuyor.

Bilal Bey fotografin en ve boy oraninin degismesini istemedigine gore hangi
cerceveyi secmelidir?

48 cm

A) o AR B)

1 )"T

b 3

,3 !‘.f 24 cm

2 )

] B

‘ *W'Nf"“w{
C) 4sem D) o

6. Ali Babanin c¢iftligindeki ineklerin sayisinin
3
koyunlarin sayisina orani " tir.
Buna gore bu ciftlikteki inek ve koyun
sayilar: asagidakilerden hangisi olamaz?

Inek Sayisi Koyun Sayisi
A) 15 25
B) 30 50
C) 45 90
D) 60 100
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7. Giinliik hayatta birgok yerde karsilastiimiz ve demir, nikel, kobalt gibi maddeleri
kuvvet uygulayarak kendilerine dogru ¢eken cisimlere miknatis denir. Uygulanan bu
kuvvet temas gerektirmeyen bir kuvvettir. Miknatislarin; ¢ubuk, U, halka ve yuvarlak
gibi farkli sekilleri mevcuttur.

Cubuk Miknaktis UPMiknatis Halkz Whiknatis Yuvarkaic Miknatis

Omer Fen ve Teknoloji dersinde miknatislarin ¢ekim kuvvetini hesaplamak icin
asagidaki gibi bir deney diizenegi olusturuyor. Deney diizeneginde miknatislar saglam
bir ip ile yukardan asili tutuluyor. Miknatislara da ¢ok zayif bir ip ile sekildeki
agirliklar asiliyor. Sekillerdeki diizeneklerde miknatislarin havada tutabildigi
maksimum agirliklar gosterilmektedir. Omer miknatislarin tasiyabilecegi maksimum
agirligr miknatisin ¢ekim kuvveti olarak kabul ediyor.

_ @

Cubuk Miknatis U Miknatis Halka Miknatis Yuvarlak Miknatis

Buna gére Omer, miknatislarin 60 gramlik bir cismi tasiyabilmesi igin yaptig1 her
deney diizenegine kendi tiiriinden ka¢ tane daha miknatis eklemelidir.

Cubuk miknatis U miknatis Halka miknatis | Yuvarlak Miknatis
A 2 5 3 1
B 1 4 2 3
C 2 4 3 2
D 1 5 3 2

8. Bahgesinde incir yetistiren Hikmet Amca
yetistirdigi incirleri kurutup satmaktadir. Elde
ettigi 9 kg yas inciri kuruttugunda 6 kg kuru incir
elde etmektedir.

Buna gore 30 kg kuru incir elde etmek icin
Hikmet Amcanin ka¢ kg yas incir
yetistirmelidir?

A) 60 B) 50 C)45 D) 40

136



9. Tamum: Iki cokluktan biri artarken digeri de artiyorsa veya biri azalirken digeri de
azalyorsa bu tiir cokluklara dogru orantili cokluklar denir.
Buna gore asagida verilen grafiklerden hangisi dogru orantili ¢okluklar ifade

eder?
Y ¥ ) ¥
o = f:rff/ -
=) =] ‘\R"
s x\‘h 2
:}l o T~

10. Boya ustast olan Yasar Usta 5 litrelik boya ile 40 m?’lik alam
boyayabilmektedir. Buna gore Yasar
Ustanin kullandig1 boya miktari ile boyadigi
alan arasindaki oranti sabiti kagtir?

Z

Y
~

ald b |w

e
<

11. Diinyada sudan sonra en ¢ok tiiketilen malzeme betondur. Beton, ¢imento, Su ve
kimyasal katki maddelerinin homojen olarak karigtirllmasindan olusan zamanla
katilasip sertlik kazanan bir yap1 malzemesidir.

Gliniimiizde diinyadaki beton tiikketimi ¢imento rezervine bagli olarak yillik 30 milyon
m3 seviyelerinde oldugu tahmin edilmektedir.

(Rezerv: Yeraltinda bulunan sivi, gaz ve kat1 yakit, mineral ve dogal kaynaklarin kullanilabilir potansiyeli)

I o fe

Bilim adamlarinin 2000’li yillarin basinda yaptiklari bir arastirmaya gore beton
tiiketiminin bu sekilde devam etmesi durumunda diinyadaki ¢imento rezervinin
2060 yillinda tiikenecegi tahmin edilmektedir.

Buna gore diinyadaki ¢cimento rezervinin 2090 yillina kadar yetebilmesi icin
yillik tiiketilen beton miktarinin ne kadar olmasi gerektigini bulunuz?

A) 10 B) 15 C) 20 D) 25
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12. Zeynep giinde 40 soru ¢ozerek matematik soru bankasini 10 giinde bitirebilmektedir.
Zeynep matematik soru bankasini 5 giinde bitirmek icin giinliik ¢ozdiigii soru sayisini
80 soruya ¢ikarmistir.

Buna gore yukardaki ornekte verilen orantinin benzeri bir oranti hangi
secenekte verilmistir?

13.

A) Bir musluktan birim zamanda akan su miktaria gore havuzun dolma siiresi
B) Bir is¢ini ¢alisma siiresine bagli olarak harcadigi enerji

C) Sabit hizla ilerleyen bir aracin zamana gore aldig1 yol miktari

D) Bir aracin harcadigi benzin miktariyla gittigi yol miktari

Beyza Hanim nisanlisi ile birlikte evlilik dncesi ev ihtiyaglarini karsilamak i¢in bir

mobilya magazasina gidiyorlar. Yemek masasi boliimiinde begendikleri bir masanin

ihtiya¢ olmasi durumunda yanlardan ¢ekilerek %
20 oraninda uzatilabilecegini 6greniyorlar. Beyza
Hanim ve esinin begendigi yemek masasinin
normal boy uzunlugu 120 cm olduguna gore
uzatilmast durumunda yeni boyu ka¢ cm
olacagimi bulunuz?

14.

15.

16.

A) 130 B) 136 C)140 D) 144

Bir sirkette miidiir olarak ¢alisan Ahmet Bey’in aylik 4000 lira olan maasina %12
zam yapiliyor.
Buna gore Ahmet Bey’in aylik maasina kag lira zam yapilmistir?

A) 400 B) 450 C) 480 D) 540

Viicut Kitle Endeksi, yetiskin bir insanin agirliginin, IR £ RS
boyuna gé_re normal 'olup olmaf11g1n1 goOsteren bir O
parametredir. Viicut kitle endeksine gore agirligt 50 YR ALY o

ve boyu 150 cm olan Ali ideal bir kilodadir.
Buna Ali’nin agirhigi boyunun yiizde kac¢idir?

100 200
A) 30 B)T C)T D) 50

Manav Yusuf Amca 50 kg cilegin %40’ 1n1 kilogramini 5
TL’den, 30 kg muzun %50’sini kilogrami1 6 TL’den
satmistir.

Buna gore manav Yusuf Amcamin bu satistan eline
gecen paranin toplami ka¢ TL dir?

A) 200 B) 190 C) 180 D) 150
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17.

18.

19.

20.

Hasan Bey, oglu Faruk’a bisiklet almak i¢in fiyat arastirmasi yapmis ve dort farkli
magazada farkl: fiyatta ve farkli indirimler uygulandigini fark ediyor.
Yapilan bu indirimler sonucunda bisiklet, hangi magazada en ucuz olur?

C)
S coren El R c
Magazas Magazasi
. -
C (O
Fivat = 100TL Fivat = 90TL Fivat = 80TL
% 50 % 40 % 30 L&‘
g Q

Selim maasinin %40’ 11 kiraya, %30 unu mutfak masraflarina harcamaktadir.
Selim’in geriye 1200 TL’si kaldigina gore maasi ka¢ TL dir?

A) 3000 B) 4000 C) 4500 D) 5000

Glintimiizde elektrik fiyatlarin artmasiyla tasarruflu
cihazlar kullanimi yayginlagmaktadir. Tasarruflu
ampuller diger ampullere gore %60 daha az enerji
tilketmektedirler.

Normal bir ampulin ayda harcadigi enerji
miktarinin tutar1 50 TL olduguna gore, tasarruflu
bir ampuliin aylik enerji tiiketim tutar1 ka¢ TL dir?

A) 45 B) 40 C) 30 D) 20

Bir ayakkabi magazasi yaz sezonunun bitimine yakin ellerindeki iiriin stoklarini
bitirmek i¢in su sekilde bir kampanya hazirlamislardir: @

(0

SOK {} iKINCI URUNDE % 60 INDIRIM GWK

BENI OKU: Satin aldiiimz iki iiriinden fiyat diisiik olana % 60 indirim uygulanacaktr

A

Bu ayakkab1 magazasindan Ikbal ve Mina su sekilde alisveris yapmuslardr:

Ikbal: 50 TL’lik spor ayakkab1 ve 40 TL’lik terlik

Mina: 80 TL’lik sandalet ve 50 TL’lik terlik satin almislar.
Buna gore Ikbal’in ddedigi para miktart Mina’nin 8dedigi para miktarmin yiizde
kagidir?
A) %55 B) %66 C) %70 D) %75
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EK-7 Coklu Zeka Kuramina Dayah Hazirlanan Ogretim Planlar

1. HAFTA DERS PLANI

BICIMSEL BOLUM

Ders Matematik Tarih

Siire 5 Ders Saati Simif | 7/C

Konu Oran ve Oranti

Ogrenme Ogretme | Soru-Cevap, Diiz Anlatim, Problem Cozme, Isbirlikli Ogrenme,
Yontem ve Tartisma, Bulug Yolu, Proje Yoluyla Ogrenme, Sorgulama,
Teknikleri Yaparak Yagayarak Ogrenme.

Kaynak Arag ve | Renkli tahta kalemleri, oran ve oranti ile ilgili hazirlanan sunu,

Geregler cetvel, renkli kartonlar, MEB 7. Simif Matematik Ders Kitabi,

Ogretmenin hazirladigi ¢alisma kagitlari, Etkilesimli Tahta, EBA
Ders Igerigi.

Kazanim 1: Oranda c¢okluklardan birinin 1 olmast durumunda

Hedef ve digerinin alacagi degeri belirler.
Kazanimlar Kazanim 2: Birbirine orani1 verilen iki ¢okluktan biri verildiginde

digerini bulur.

OGRETME-OGRENME ETKINLIKLERI

Dikkat Cekme

Ogretmen selam vererek igeri girer. Ogrenciler yerlerine oturur. Ogretmen
giinliik, siradan olaylardan bahsederek 6grencilerin dikkatini toplamaya calisir.
Simifin hepsi ile veya bireysel olarak ogrencilerle kisa konusmalar
gerceklestirerek dikkatlerini kendisinde toplar. Son olarak sinifin yoklamasim
alir. Gelmeyen Ogrenci varsa sebebini 6grenmeye ¢aligir. Gerekli goriirse idare
veya ailesine haber verir.

Gidiileme

Ogretmen onceki derste islenen konularla ilgili soru sorarak 6grencinin
bilgilerini hatirlamasini1 saglar. Ardindan konuyla ilgili tahtaya birka¢ 6rnek
soru yazip Ogrencilere ¢ozdiirerek var olan bilgilerin kaliciligini artirir.
Boylece disiplin ici iliskilendirmeyi saglar. Islenecek konu ile ilgili diger
derslerden Ornekler vererek disiplinler arasi iliskilendirmeyi saglar. Konuya
giris yapmadan oOnce konuyla alakali giinliik yasantidan Ornekler vererek
ogrencileri konuya hazirlar. Bdylece anlatacagi konu ile &grencilerin
yasantisindaki bir olayr veya nesneyi iligkilendirerek derse gilidiillenmelerini
saglar.

Derse Gecis

e Giinlik hayatta oran ve oranti kavramlarinin
kullanildig1 sekliyle ilgili ornekler verilmesi ve

Sozel-Dilsel Zeka tartisilmasi.

e Ogrencilerin oran ve orantt kavramlarmi kendi
climleleriyle ifade etmelerinin saglanmasi.

e Ogrencilere konu hakkinda kisa bilgi toplama
¢alismasinin 6dev olarak verilmesi

e Oprencilerin oran ve oranti kavramlarinm tanimini

yapmalari.
Mantiksal- e Konuyla ilgili islemsel sorularin ¢oziilmesi.
Matematiksel e Ornekler vererek benzer ornekleri ¢dzmelerini
Zeka saglamak.
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Cetvel veya dijital terazi yardimiyla ¢evrelerindeki
nesneleri Ol¢iip oranlamalarini saglamak.
Konuyla ilgili beceri temelli problemlerin ¢dziilmesi.

Bedensel-
Kinestetik Zeka

Ogrencilerin oran ve orant1 kavramlarini tanimlamas1
ve konu ile ilgili 6rnekler vermesi istenir
Ogrencilerden istenilen oranlarda bir karisim
yapmalarinin istenmesi.

Ogrencilerden kendi bedensel 6lgiilerini  6l¢iip
oranlamalarinin saglanmasi ve ornek verilmesi.

Gorsel-Uzamsal
Zeka

Ogrencilerden cevrelerindeki nesneler arasinda fark
ettikleri oranlara 6rnek vermelerini saglamak.

Oran ve orantt ile ilgili sununun izletilmesi.
Konunun anlagilmasi i¢in sinif panolarinda kavram
haritalarinin ve posterlerin kullaniimasi

Tahtada konu anlatilirken renkli  kalemlerin
kullanilmasi

Miiziksel-Ritmik
Zeka

Oran ve orant1 konusunun uygun bir miizik esliginde
sunulmas.

Bestelenen sarki  sozlerindeki tekrarin  orantili
oldugunun fark ettirilmesi.

Ogretmenin ders anlatim1 esnasinda ses tonunu arada
bir degistirmesi

Sosyal —Kisiler
Arast Zeka

Oran ve orantt kavramlarmin grup igerisinde
tartigilmasini saglamak.

Smuftaki kiz ve erkek 6grencileri sayisal ve fiziksel
ozelliklerine  gore  smiflandirip  oranlamasini
saglamak.

Ogrencilere grupga etkinlikler yaptirilmasi

Soru ¢oziimlerinde birbirlerinden yardim almalarinm
saglamak

I¢csel-Ozedoniik

Ogrencilerin oran ve oranti kavramlarmi kendi
climleleriyle tanimlamasi.
Ogrencilerin oran ve orantt konusu hakkindaki

Zeka fikirlerini beyan etmeleri.
Oran ve oranti konusu ile ilgili bireysel olarak
Odevlendirme.
Cevresinde orantili bircok bitki ve hayvanin
oldugunun fark ettirilmesi ve derste bunlardan
Dogaci Zeka orneklerin sergilenmesi

Dogadaki oran ve orantinin anlatilmasi.
Ogrencilerin doga olaylarmi gozlemlemesini ve bu
olaylar arasindaki oranlar fark etmesini saglamak.
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Etkinlikler

Etkinlik 1: Orantili Diinyam

Ogretmen ogrencilere bir giin 6ncesinden etkinlik hakkinda gerekli
bilgilendirmeleri yapar. Onlardan etkinlikte kullanacaklar1 bilgileri toplamalari
icin; simifta, bahgede, evde ve sokakta gordiikleri ilgilerini ¢eken nesnelerin
boy ve agirliklarini tablo seklinde deftere yazmalarini ister (dogaci, sosyal,
kinestetik).

Etkinligin Islenis Siireci: Ogretmen, farkli baskin

zekd alanlarina sahip (CZE ‘de aldiklar1 puanlara Wy
gore) Ogrenciler bir arada bulunacak sekilde gruplar G e i%
olusturur (sosyal). Isbirlikli 6grenme geregi gruplar = R e
5-6 kisilik olacak sekilde belirlenir. Gruplar halinde *eTey
olusturulmus  Ogrencilerin  konuya  girislerini =8 I %
saglamak, bilissel ve duyussal olagak hazir hale B ]
getirmek icin c¢esitli sorular sorar. Onceki yillarda o B
matematik dersinde gordiikleri dlgiiler konusu _
etkinlikte  kullanilacagi  i¢in  hatirlatilir.  Bu " E =
bilgilendirme  araciligiyla  Ogrencilerin  eski . P
ogrenmelerini tekrar etmeleri saglanir. /é iy
Ogrencilere nesnelerin 6lgiileri ile ilgili topladiklart el

bilgileri grup arkadaslari ile paylagsmalar1 ve ortak bir veri tablosu olusturmalari
istenir (sosyal). Olusturulan veri tablosundaki dl¢iilerin gergekgi dlgiilerde olup
olmadiklarimi belirlemek i¢in her gruptan bir 6grenci hazirladiklar1 tabloyu
siif tahtasina yazarak siniftaki diger gruplarla paylasir. Boylece her grupta
gercege yakin veriler elde edilmeye c¢aligilir. Gruplarda eksik veri olmasi
durumunda 6gretmen esliginde sinif ortamindaki c¢esitli nesnelerin boy ve
agirliklart olgiilerek eksikliler giderilir (Kinestetik). Etkinlikten onceki
derslerde oran ve orantt konusunun ilgili kazanimi islendigi i¢in 6gretmen
ogrencilerden olusturduklar: tablolardaki verileri asagidaki ornekteki gibi

birbirine oranlamalarini ister (matematiksel).
silginin agirhigi _ 10 gr

Ornegin: Silginin agirhigimin kalemin agirligina orani =
g g girig girtig > kalemin agirhgnt 20 gr

Bu sekilde tiim gruplardan 6rnekler vermeleri ve bunlardan bir kismin1 tahtaya
yazmalar1 istenir. Ogretmen tahtaya cokluklardan biri 1 olan orantiya érnek
vererek gerekli agiklamalar yapar.
silgininagirhgt  10gr 1
—— = =-, x = 2 olur
kalemin agirhgt  20gr x
Ogrencilerden de elde ettikleri oranlar1 kullanarak ¢okluklardan biri 1 olacak
sekilde orant1 olusturmalari istenir. Her gruptan birer 6grenci yaptiklari 6rnegi
tahtaya yazip gerekli agiklamalari yaparak biitiin gruplarin ortak bir 6grenme
gergeklestirmeleri saglanir (sozel, sosyal, matematiksel). Eksik Ogrenen
Ogrenci veya gruplar tespit edildiginde Ogretmen devreye girerek
tamamlamaya calisir. Gruplarda yapilan ¢alismalar renkli kartonlara yazilarak
sinif panosunda sergilenir (Gorsel, kinestetik). Etkinlik ders boyunca uygun
bir miizik esliginde yapilir (Miiziksel).
Etkinligi hazirlayanlar: Lokman IRMAK (Matematik Ogretmeni), Elif
NUR KARTAL (Matematik Ogretmeni), Seyma NUR OZDEMIR
(Matematik Ogretmeni).
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Etkinlik 2: Orantih Puding

Ogretmen tarafindan etkinlik oncesi, sinifta puding yapabilmek icin gerekli
malzemeler (puding tozu, siit ve ¢esitli meyveler) yeterli miktarda temin edilir.
Ogrenciler de etkinlikte kullanmak igin gerekli malzemeleri (tabak, kasik, su
vb.) hazir bulundurmalar1 konusunda 6gretmen tarafindan bilgilendirilir.
Etkinligin islenis Siireci: Ogretmen tarafindan farkli zeka alanlar1 bir arada
olacak sekilde ve isbirlikli 6grenme geregi 6grenciler 5-6 kisilik gruplara ayrilir
(Sosyal). Gruplara ayrilmis Ogrencilerin konuya girmelerini saglamak ve
motivasyonlarini artirmak i¢in ¢esitli sorular sorulur. Daha 6nceki derslerde
anlatilan oran orant1 bilgisi hatirlatilir ve 6rnek verilir. Bu hatirlatma ile
ogrencilerin disiplin i¢i iliskilendirme yapmalar1 saglanir. Ayrica d6grencilerin
fen bilgisi derslerinde isledikleri homojen ve heterojen karisimlar ile ilgili
bilgileri sorgulanarak disiplinler arasi iliskilendirme saglanir. Etkinlige
baslamak i¢in 10 kisilik puding
malzeme listesi Ogretmen tarafindan
tahtaya yazilir.

10 Kisilik Puding Malzeme Listesi
110 gr puding tozu

500 ml siit

100 gr rendelenmis ¢ikolata

5 dilim muz, ¢ilek, visne veya erik
Ogretmen her gruba kag kisilik puding yapacag soyler. Gruplar yapacaklari
puding i¢in kullanacaklar1 malzeme oranlarini tahtaya yazdigi 10 kisilik puding
listesinden yararlanarak hesaplarlar (matematiksel, sosyal). Ogrencilerin
kullanacaklar1 her malzeme miktar1 i¢in oranti olusturarak ve hesaplamalari
saglanir. Bunun i¢in 6gretmen, gruplarin bir dnceki derste 6grenilen oran oranti
kazanimlarinin kullanilmasina dikkat eder. Belirlenen malzeme oranlar liste
seklinde bir kagida yazilarak gruptaki herkesin gorebilecegi bir yerde

bulundurulur (gorsel). Grup olarak belirlenecek malzeme oranlarindan sonra
puding yapimma gegilir. Ogretmen etkinlik sirasinda gruplart dolasarak
yapilan iglemleri kontrol eder. Eksik 6grenmeler veya yanlis uygulamalar varsa
miidahale edilerek diizeltilmeye calisilir. Ogrenciler yaptiklar1 pudingleri
siisleyerek (gorsel) servise hazir hale getirirler. Puding yapim bitirilince sinifa
davet edilen iki 6gretmen ve bazi 6grenciler jiiri kabul edilerek en giizel yapilan
puding tespit edilir (igsel). En giizel yapilan puding tespit edildikten sonra o
grubun hesaplamalar sonucu buldugu malzeme oranlar1 diger gruplarla
paylasilarak diger gruplarin eksik ve yanlis hesaplamalar1 tespit edilip
diizeltilir. Etkinlik siiresince uygun bir miizik kullanilir (miiziksel).

Etkinligi hazirlayanlar: Lokman IRMAK (Matematik Ogretmeni), Elif NUR
KARTAL (Matematik Ogretmeni).

Bireysel ve Grupla Ogrenme
Etkinlikleri (Odev, deney, Calisma kagitlar1 diizenlenerek 6grencilere verilir ve
problem, C6zme vb.) konuyla ilgili 6devlendirmeler yapilir.
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Olcme Degerlendirme:

1. Ece ve 4 arkadas1 bir oyun salonuna giris i¢in aldiklar1 biletlere toplam 40 lira
O0demislerdir. Buna gore, bu oyun salonuna giris i¢in alinan bir biletin fiyati kag
liradir?

A)15 B) 12 C)8 D)5
2. Bir sepette bulunan kirik yumurtalarin sayisinin, saglam yumurtalarin sayisina

4 .
orant o ‘tiir. Bu sepette 20 tane kirik yumurta olduguna gore, sepetteki saglam

yumurta sayist kagtir?
A) 20 B) 35 C) 40 D) 45

3. == % [fadesinde x degeri kagtir?

A) 24 B) 36 C) 48 D) 54
4, 17‘2 = % - ; ve a+b=29 olduguna gore b+c kagtir?
A) 22 B) 19 C) 16 D) 13
5.
Yukaridaki tabloda sabit hizla giden bir [ Ajjan yol Harcanan Benzin
aracin aldigr yol ve harcadigi benzin (km) Miktari (L)
miktar verilmistir. Buna gore, a ve b [ a
asagidaki segeneklerin hangisinde dogru 7, 10
olarak verilmistir? 15 75
A)a=3veb=2 B)a=3
veb=5
C)a=5veb=2 D)a=5veb=3

6. Anitkabir mozole binasinin yiiksekligi 17 m, eni ise 51 m’dir. Mozole binasinin
maketini yapmak isteyen Hiilya, makette binanin
enini 18 cm olarak yaparsa oranin bozulmamasi

icin yiiksekligi kag cm yapmal1?

7. Asagida oranlar1 verilen ¢okluklarin orantili olup olmadiklarina karar verin.

3 9 2 1
a) - ve— b) - ve— c) - ve—
8 24 7 35 5 25
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gosterilmistir.  Tuslarin

8. Arag satin alinirken g6z oniinde bulundurulan en
onemli noktalardan biri yakit tiiketimidir. Pek ¢ok
insan ara¢ satin alirken, daha fazla tasarruf etmek A 28Km | 5L
icin araglarin  km basina yaktiklarn  yakit

miktarlarina biliylk ©nem veriyor. Seyda’nin

10. Bir piyanoda yer alan tuslarin bir kismi yanda

devaminda da ayn1 sekilde devam ettigine gore 72
tusu olan bu piyanoda kag tane siyah tus yer alir?

Arag Mesafe | Yakit

B 25Km | 4L

begendigi iki aracin gittigi mesafe ve tiikettikleri benzin miktarlar1 tabloda
verilmistir. Yakit tiiketimi daha uygun olan araci almak isteyen Seyda verilen

araclardan hangisini almalidir?

9. Bir nakliye firmasinin tagidig: 18 iirlinlin 5’inde hasar olustugu gézlemlenmistir.
Ayni oranda hasar olusacagi diisiiniiliirse, bu firmanin bir sonraki seferde

tagtyacagi 90 liriinden kag tanesini saglam bir sekilde teslim etmesi beklenir?

diizeni  piyanonun

Disiplinler arast iligkilendirme

Fen bilimler, Teknoloji Tasarim, Tiirk¢e, Sosyal
Bilgiler, Miizik, Gorsel Sanatlar.

Planin Uygulanmasina iligkin
Aciklamalar

Konu plana uygun sekilde islendi.

Lokman IRMAK

Matematik Ogretmeni

UYGUNDUR
Okul Midiirti
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2.ve 3. HAFTA DERS PLANI

BICIMSEL BOLUM

Ders Matematik Tarih

Siire 10 Ders Saati Simif | 7/C
Konu Oran ve Oranti

Ogrenme  Ogretme | Soru-Cevap, Diiz Anlatim, Problem Co6zme, Isbirlikli

Yontem ve Teknikleri

Ogrenme, Tartisma, Bulus Yolu, Proje Yoluyla Ogrenme,
Sorgulama, Yaparak Yasayarak Ogrenme.

Kaynak Arag ve
Geregler

Renkli tahta kalemleri, oran ve oranti ile ilgili hazirlanan sunu,
cetvel, renkli kartonlar, MEB 7. Simif Matematik Ders Kitabi,
Ogretmenin hazirladigi ¢alisma kagitlari, Etkilesimli Tahta,
EBA Ders igerigi.

Hedef ve Kazanimlar

Kazanim 3: Gerg¢ek hayat durumlarim1 inceleyerek iki
coklugun orantili olup olmadigina karar verir.

Kazanim 4: Dogru orantili iki ¢okluk arasindaki iliskiyi ifade
eder.

Kazanim 5: Dogru orantili iki ¢okluga ait oranti sabitini
belirler ve yorumlar.

OGRETME-OGRENME ETKINLIKLERI

Dikkat Cekme

Ogretmen selam vererek igeri girer. Ogrenciler yerlerine oturur. Ogretmen
giinliik siradan olaylardan bahsederek 6grencilerin dikkatini toplamaya calisir.
Sinifin hepsi ile veya bireysel olarak Ogrencilerle kisa konusmalar
gerceklestirerek 6grencilerin dikkatini kendisinde toplar. Son olarak 6gretmen
siifin  yoklamasini alir.
ogrenmeye calisir. Gerekli goriirse idare veya ailesine haber verir.

Gelmeyen 0Ogrenci varsa gelmeme sebebini

Giidiileme

Ogretmen bir énceki derste islenen (1. ve 2. Kazanimlar) konularla ilgili
ogrencilere sorular sorarak dgrencinin bilgilerini hatirlamasim saglar. Onceki
konuyla ilgili birka¢ 6rnek soru sorarak var olan bilgilerin kaliciligini artirir.
Boylece disiplin ici iliskilendirmeyi saglar. Ogretmen, islenen konunun diger
derslerle iligkisi var ise bunu iliskilendirerek disiplinler arasi iligkilendirmeyi
saglar. Konuya giris yapmadan once konuyla alakali giinliik yasantidan
ornekler vererek Ogrencileri konuya hazirlar. Boylece anlatacagi konu ile
cocugun yasantisindaki bir olay veya nesneyi iligkilendirerek 6grencilerin
derse gilidiilenmesini saglamis olur.

Sozel-Dilsel
Zeka

e Giinliik hayatta oran ve orant1 kavramlarinin kullanildig1
sekliyle ilgili 6rnekler verilmesi ve tartigilmasi.

e Ogrencilerin oran ve oranti kavramlarmi
climleleriyle ifade etmelerinin saglanmasi.

e Icerisinde oran ve oranti kavramlarmin gectigi kisa bir
Oykii anlatmalarinin ve yazmalarinin istenmesi.

kendi

Mantiksal-

Derse Gecgis

e Ogrencilerin oran ve oranti kavramlarma giinliik
yagantidan 6rnek vermelerini saglamak.

o Konuyla ilgili islemsel sorularin ¢dziilmesi.

e C(Cesitli kaynak kitaplardan 6rnek ¢ozdiiriilmesi
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Matematiksel
Zeka

Oranda eksik verilen oranin igslem yoluyla bulunmasinin
istenmesi

Belli oranlarda karistirilan nesnelerinin oranlarinin
hesaplayarak bulmasini saglamak

Konuyla ilgili beceri temelli problemlerin ¢oziilmesi.

Bedensel-
Kinestetik
Zeka

Ogrencilerin oran ve orant1 kavramlarini tanimlamasi ve
bu konuda 6rnekler vermesi istenir.
Ogrencilerden  istenilen oranlarda  bir
yapmalarinin istenmesi.

Ogrencilere belli oranlar verilerek bu oranlarda kagit
kesme, pasta yapma gibi etkinliklerin yapilmasi
Ogrencilerden yaptigimiz giinliik aktivitelerdeki (uyuma,
yemek yeme, okul, dinlenme gibi.) oranlarin
bulunmasinin istenmesi.

karigim

Gorsel-
Uzamsal Zeka

Oran ve oranti ile ilgili sununun izletilmesi.

Konunun anlasilmasi i¢in smif panolarinda kavram
haritalarinin ve posterlerin kullanilmas1

Tahtada konu anlatilirken renkli kalemlerin kullanilmasi
EBA ve diger egitim sitelerinden oran ve orantt ile ilgili
videolarin izletilip yorumlatilmasi.

Cevresinde gordiigii nesneler arasindaki orani fark
etmesinin saglanmast ve ardindan fark etti§i oram
¢izmesini saglamak.

Orantili mimari ¢izimler yapmalarini saglamak.

Miiziksel-
Ritmik Zeka

Oran ve oranti konusunun uygun bir miizik esliginde
sunulmasi.

Oran ve orant1 kavramlar ile ilgili sarki s6zii yazmalarini
ve seslendirmelerini 6devlendirme.

Oran ve oranti kavramlarinin gegtigi sarki sozlerinin
anlamlarin1 agiklamasini saglamak.

Sosyal —
Kisiler Arasi
Zeka

Oran ve orant ile ilgili glinliik yasant1 6rneklerinin grup
icerisinde tartisilmasini saglamak.

Soru ¢oziimlerinde birbirlerinden yardim almalarini
saglamak.

Oran ve oranti1 konusunun isbirlikli (Kubagik) 6grenme
yontemiyle islenmesi.

Orantili ve orantisiz kavramlarmin grup iginde
tartisilmasinin saglanmasi.

fgsel-
Ozedoniik
Zeka

Orantili gercek hayat durumlarini kendi ciimleleriyle
tanimlamasi.
Oran ve oranti konusu ile ilgili bireysel olarak
odevlendirme.
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e Ogrencilerin dogru ve ters orantili aktivitelere 6rnek
vermesi ve yorumlamalarinin saglanmasi

e Ogrencilerin konu hakkinda diisiinmelerini saglamak
i¢cin ders esnasinda kisa kisa diisiinme molalar1 vermek.

e Dogadaki oran hakkinda fikirlerini beyan etmelerini
saglamak.

Dogaci Zeka e Diinyamizdaki ve giines sistemimizdeki muhtesem
oranin fark ettirilmesi ve anlatilmasi.

e Deniz ve karalar arasindaki denge oranlarmin derste
anlatilmasi.

Etkinlik 3: Boyaci Yasar Usta

Ogretmen derse elinde boya firgasi ile girerek dgrencilerin dikkatini geker
(gorsel). Ogrencilere selam verip yoklamay1 alarak derse baslar. Ogrencilere,
evlerimizi ni¢in ve neden boyadigimizi sorarak giris yapar (igsel, sozel).
Ogrencilerden gelen cevaplar1 tahtaya yazar. Ardindan evimizi hangi
ozelliklere sahip bir boya boyamamiz gerektigini sorar (i¢csel, sozel, gorsel,
matematiksel, dogaci). Ayni sekilde 6grencilerden gelen cevaplar tahtaya
yazilir. Bu sekilde bir tartigma ortami olusturulur. Ogretmen &grencileri
dinledikten sonra bu derste evimizi kisa siirede en ekonomik nasil
boyayabilecegimizi hesaplayacaklarim1 soyleyerek etkinlige baslar. Etkinlik
sirasinda uygun miiziklerden yararlanilabilir (miiziksel).

Etkinligin Islenis Siireci: Ogretmen, farkl1 baskin zeka alanlarina sahip (CZE
‘de aldiklar1 puanlara gore) 6grenciler bir arada bulunacak sekilde 5-6 kisilik
gruplar olusturur (sosyal). Ogretmen, 6grencilere dnceki derslerde islenenleri
(3,4 ve 5. Kazanimlar1) hatirlatir ve birka¢ drnek verir. Ogretmen, Gorsel
Sanatlar dersinde boyalarin ozellikleri ile ilgili bilgileri hatirlatmak i¢in
ogrencilere cesitli sorular sorar. Ardindan 6grencilere 3 katli bir ev plani
vererek boyanmasit gereken yerlerin alanlarin1  bulmalarini ister
(matematiksel, gorsel).

Not: Evin duvarlarinin yiiksekligi 3 m dir.
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Etkinlikler

Ogretmen, boya isi yapan dort degisik firmanin yaptiklari is ve aldiklar {icret
tablosunu tahtaya yazar (matematiksel, gorsel).

Firmalar ve Ozellikleri

Firma | Kullanilan Isci Bir is¢inin Giinliik Toplam
Boya Sayist Boyama Alinacak Ucret
Kalitesi Kapasitesi (m?) (tl)
A +++ 2 15 50
B ++ 3 25 100
C +++ 2 25 80
D + 5 30 180

(+: Yikanabilir, ++: Yikanabilir ve 1s1 yaliimli, +++: Yikanabilir, 1s1 yalitimh ve
yanmaz.)

Ogrenciler tablodaki bilgileri kullanarak boyanmasi gereken alanlari en
hesapli nasil boyanacagini grup arkadaslar ile tartisarak ve gerekli islemleri
yaparak bulmaya calisir (sosyal, matematiksel, gorsel, sozel). Ogretmen
etkinlik siirecince gruplari1 dolasarak gerekli bilgilendirmeleri yapar ve grubun
tim iyelerinin etkinlige katilmasi igin gereken g¢abayi gosterir. Yapilan
islemler sonucu her grubun buldugu cevabi sinifa agiklamasi igin grup sozciisii
tahtaya c¢ikar (sozel, sosyal). Bulduklar1 cevabi sinifa anlatir. Biitiin gruplar
¢Oziimlerini anlattiktan sonra en uygun olan ¢éziim segilerek dogru cevap
veren grup tebrik edilir.

Hazirlayanlar: Lokman IRMAK (Matematik Ogretmeni), Elif NUR
KARTAL (Matematik Ogretmeni), Seyma NUR OZDEMIR (Matematik
Ogretmeni).

Etkinlik 4: Oykii Kurgulama

Ogretmen yoklamay: alarak derse baslar. Ogrencilere ilgilerini ¢ok ¢eken bir
hikaye olup olmadigini sorar. Parmak kaldiran bir iki 6grenciye ilgilerini
ceken hikdyeyi kisaca anlatmalarini ister (i¢sel, sozel). Ogretmen, smifla
beraber bu dgrencileri dinlendikten sonra bu giin kendilerinin de bir hikaye
yazabileceklerini belirtir. Etkinlik siiresince 6grencilerin dinleyebilecegi bir
miizik calinir (miiziksel).

Etkinligin Islenis Siireci: Ogretmen, farkli zeka alanlarma sahip (CZE ‘de
aldiklar1 puanlara gore) Ogrenciler bir arada bulunacak sekilde 5-6 kisilik
gruplar olusturur (sosyal). Ogretmen, 6grencilere dnceki derslerde islenenleri
(3,4 ve 5. Kazanimlar1) hatirlatir ve birkag 6rnek vererek ders ici iliskilendirme
saglanir. Ogretmen, Tiirkge dersinde hikaye ile ilgili bilgileri hatirlatmak igin
Ogrencilere cesitli sorular sorar. Hikdye tanimi verilerek Oykii ¢esitleri
hakkinda bilgilendirme yapilir (sézel).

Hikaye: Yasanmis veya tasarlanmis bir olayi, bir durumu; yer, kisi ve zaman
belirterek anlatan kisa yazilara denir.
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1) Maupassant Tarzi Hikaye: Okuyucunun hikayeyi kendilerince
yorumlamasina imkan verilmez. Ciinkii hikayedeki olay, mantikli bir silsile
halinde devam eder. Kisilerin portreleri, 6zenle ve ayrintili olarak ¢izilir.
Burada asil olan “olay” dir.

2) Cehov Tarz1 Hikaye: Hikaye bittiginde
her sey bitmis degildir. Hikaye, asil bundan
sonra baglar. Ciinkii kisiler tamamiyla
tanitilmadigi, olaylarda kesinlik olmadigi
i¢in okuyucunun hayal kurmasi ve kendine
gore yorumlar yapmasi saglanir. Hikayede
asil olan "olay" degildir.

Ogrencilere bu bilgilendirme yapildiktan sonra her grubun oran oranti
konusunu temel alarak bir kisa bir hikaye kurgulamalar1 istenir (i¢sel, sosyal,
sozel, gorsel). Hikdyenin icerisinde oran oranti kavramlarinin kullanilmasi ve
problem temelli olmasi gerektigi bilgisi verilir (matematiksel, sozel).
Hikayede gecen problemin matematiksel olarak ¢6ziime kavusturulmasi ve
¢Oziimiin agik bir sekilde yazilmasi istenir. Ayrica kurgulanan hikayede gecen
olaylar1 anlatan gorsel resimlerin yapilmasi ve bu gorsellerin hikayede
kullanilmast gerektigi belirtilir (gorsel, kinestetik). Hikayenin grubun biitiin
tiyelerinin katilimiyla yazilmasi i¢in 6gretmen gerekli ¢abayi harcamaya 6zen
gosterir.

Bu asamadan sonra &grencilerin

hikayelerini yazmalart i¢in 30 7, ¥ 4 ’ W
dakikalik siire verilir. Ogretmen Z %) L’! _} Z@ §
gruplari dolasarak gerekli N (\ B
yonlendirmeleri yapmaya devam )
eder. Ogrencilere tanman siire § 4’%0
bittikten sonra yazilan hikadyeler Y G0
grup tlyeleri tarafindan okunur 7 ol \‘ a—

(sosyal, sozel, miiziksel). Derse
davet edilen 6gretmenler tarafinda yazilan hikayelerden ilk ii¢ hikaye segilerek
gruplar tebrik edilerek basar1 belgesi verilir.

Hazirlayanlar: Lokman IRMAK (Matematik Ogretmeni), Feyzullah ARSLAN
(Tiirkge Ogretmeni) , Hasan ATAY (Tiirkge Ogretmeni).
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Etkinlik 5: Bugiin Siir Yazmak Geliyor I¢cimden

Ogrencilerin derse ilgilerini saglamak igin 6gretmen giinliik olaylarla ilgili
kisa bir konusma yapar. Derse ilgileri toplanmig 6grencilere dnceki derslerde
islenenler (3,4 ve 5. Kazanimlar) hatirlatilarak birka¢ 6rnek verilir. Boylece
ders ici iliskilendirme saglanir. Ogretmen smifta gerekli diizeni sagladiktan
sonra derse {inlii bir sairin siirini okuyarak veya akilli tahtadan dinleterek
baslar. Ardindan derste islenecek etkinlikten bahseder.

Etkinligin Islenis Siireci: Ogretmen, aym zeka alanlarina sahip (CZE ‘de
aldiklar1 puanlara gore) Ogrenciler bir arada bulunacak sekilde 5-6 kisilik
gruplar olusturur (sosyal). Ogretmen, Tiirkce dersinde siirle ilgili bilgileri
hatirlatmak igin &grencilere cesitli sorular sorar. Ogretmen, dgrencilere bu
derste yapilacak etkinlikle ilgili bilgilendirmeyi yapar. Etkinligin ismi “ Bu
giin siir yazmak geliyor igcimden” sdylenerek siir ve sair hakkinda bilgi verilir
(s6zel miiziksel).

Sair: Genis bir hayal giicii olan, dogaya insanlara ve olaylara duyarl olan,

duygu yiiklii, siir soyleyen veya yazan kimse.

Siir: Duygu, hayal ve diislincelerin bir diizene bagl olarak, ¢ekici/etkileyici

bir dil ve ahenkli misralar i¢inde aktarilmasidir.

Siir tiirleri:

1. Lirik Siir: Duygu ve diisiincelerin coskulu bir dille anlatan siire lirik siir
denir.

2. Pastoral Siir: Coban ve kir yasamini, doga giizelliklerini anlatan siirlere
pastoral siir denir.

3. Epik Siir: Uluslarin hayatinda derin izler birakan tarihsel olaylar: dile
getiren destanlar epik siir sayilir. Epik siirlerde yigitlik, kahramanlik,
savas temalari islenir.

4. Didaktik Siir: Belli bir diisiinceyi agilamak ya da belli bir konuda 6giit,
bilgi vermek, ahlaki bir ders ¢ikarmak amaciyla 6gretici nitelikte yazilan,
duygu yonii zayif siir tiirtidiir.

5. Satirik Siir: Elestirici bir anlatimi olan siirlerdir. Bir kisi, olay, durum,
igneleyici sozlerle, alayli ifadelerle elestirilir.

Siirle ilgili kisa bir bilgi verildikten sonra konumuz olan oran oranti ile ilgili

her gruptan istedikleri bir siir tiirii ile siir yazmalar istenir (i¢sel sozel,

uzamsal). Bunun i¢in matematikle ilgili yazilmis gesitli siirler sinifta okunur
ve siif tahtasina yazilir (matematiksel, gorsel, kinestetik).

Ornek 1:

Sensizligin karesini aldim 6nce
Sana ¢arptim ¢ikan sonucu
Sonra hiizniime boldiim
Sevdami ekledim iizerine

Bir de baktim her yanimda sen
Nasil sevindim o an bir bilsen
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Ornek 2: .
"éimsni-k".,

Cok degisik bir formiilsiin YazZma
Islemlerle ¢ikiyorsun karsima istiyorum
Bazen bir bilinmezli olmaktan ¢ikip
Bin bilinmeze doniiyorsun

Derdin ne meramin ne

Ne soruyor ne soyliiyorsun

Ornek 3:

Matematik gibisin sen de

Ne zaman ne yapacagin belirsiz
Bakiglarin rakamlar gibi yalin
Gozlerin problemler gibi derin anlaml
Giiliigiin formiiller gibi i¢ acict
Suskunlugun sifir gibi gamli.

-

e siir yazimak tutkudur

Ogretmen, gruplar1 dolasarak yapilan ¢alismalar: takip eder. Eksik ve yanlig
ogrenmeler var ise giderilmeye calisilir. Dersin sonuna dogru yazilan siirler
fon kartonlara bir sekilde yazilir (gorsel, kinestetik). Her grup yazdig siiri
smifa karst fon miizik esliginde okur ve siirde ne demek istediklerini grup
arkadaslar1 ile beraber sinifa agiklarlar (sozel, sosyal, i¢sel). Her grup bunu
yaptiktan sonra siirini sinif panosuna asar. Etkinlik boyunca uygun bir fon
miizik  kullanilir  (miiziksel). Yazilan siirler diger 6gretmenlerce
degerlendirilerek en giizel siir segilir. Birinci olan grup tebrik edilerek basari
belgesi verilir.

Hazirlayanlar: Lokman IRMAK (Matematik Ogretmeni), Davut COBAN
(Tiirkge Ogretmeni), Hasan ATAY (Tirkce Ogretment).

Bireysel ve Grupla Ogrenme Calisma kagitlar1 diizenlenerek verilir ve konuyla
Etkinlikleri (Odev, deney, | ilgili 6devlendirmeler yapilir.

Problem, Cozme vb.)

Olcme- Degerlendirme:
1. Bir otobiisteki yolculardan 18 tanesi kadin, 24 tanesi erkektir. Bu gruptaki

kadinlarin sayisinin erkeklerin sayisina oranini bulunuz.

o . .. . 4,. .
. Bir kiimesteki tavuklarin sayisinin 6rdeklerin sayisina orani P tir. Kiimeste 16

tavuk vardir. Buna gore kiimesteki o6rdeklerin sayisi kagtir?

Iki arkadastan Meliha’nin 168, Murat’in 212 findig1 vardir. Murat,
findiklarindan 12 tanesini Meliha’ya verirse Meliha’nin findiklariin sayisinin
Murat’in findiklarinin sayisina oranini bulunuz.

. Bir smifta 14 kiz, 13 erkek 6grenci vardir. Donem basi oldugu i¢in siiflar arasi
ogrenci degisiminde siifa 3 erkek, 5 kiz 6grenci gelmis; siniftan 2 erkek, 4 kiz
ogrenci ayrilmistir. Bu durumda smiftaki kiz 6grencilerin erkek 6grencilerin
sayisina orani kagtir?
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5. Asagidaki orantilarda oranti sabitini bulunuz.

X 4 a 15 m 9 S
a—= b.—=— c.—=— d-=
b t

0,2
y 12 5 n 15

0,5

6. ave b sayilari dogru orantilidir. a = 12 oldugunda b = 20 oluyor. Buna gore
bu orantinin orant1 sabitini bulunuz.

7. aile b dogru orantilidir. a = 3 iken b = 5 olduguna gore;
a. Orant1 sabitini bulunuz.
b. a = 24 iken b degerini bulunuz.

8. Yanda verilen tabloda A ve B ¢okluklar: dogru
orantili ¢okluklardir. Buna gore x +y
toplaminin degerini bulunuz.

9. 3tanesi 16 TL olan kalemlerden 15 tane alan
ogrencinin kag TL 6deyecegini bulunuz.

10. Ulkemize farkls iilkelerden gelen bir turist kafilesinde 40 ispanyol, 25 Japon
ve 14 Ingiliz turist vardir. Buna gore;

a. Ispanyol turistlerin sayisinin tiim turist
sayisina oranini bulunuz.

b. Ingiliz turistlerin sayisinin Ispanyol
turistlerin sayisina oranini bulunuz.

c. Japon turistlerin sayisinmn Ingiliz
turistlerin sayisina oranini bulunuz.

d. Japon turistlerin sayisinin Ispanyol turistlerin sayisina oranmi bulunuz.

Disiplinler arast iligkilendirme Tiirkge, Fen bilimler, Teknoloji Tasarim, Sosyal
Bilgiler, Miizik, Gorsel Sanatlar.

Planin Uygulanmasina iliskin | Konu plana uygun sekilde islendi.
Aciklamalar

Lokman [RMAK UYGUNDUR
Matematik Ogretmeni Okul Miidiirii
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4.ve 5. HAFTA DERS PLANI

BICIMSEL BOLUM

Ders Matematik Tarih

Siire 10 Ders Saati Smif | 7/C

Konu Oran ve Orant1

Ogrenme Ogretme | Soru-Cevap, Diiz Anlatim, Problem C6zme, Isbirlikli Ogrenme,
Yontem ve Tartisma, Bulus Yolu, Sorgulama, Yaparak Yasayarak Ogrenme.
Teknikleri

Kaynak Arag ve Renkli tahta kalemleri, oran ve orant1 ile ilgili hazirlanan sunu,
Geregler cetvel, renkli kartonlar, MEB 7. Smif Matematik Ders Kitabi,

Ogretmenin hazirladigi ¢aligma kagitlari, Etkilesimli Tahta, EBA
Ders Igerigi.

Kazanim 6: Gergek hayat durumlarini inceleyerek iki ¢oklugun

Hedef ve ters orantil1 olup olmadigina karar verir.
Kazanimlar Kazanim 7: Dogru ve ters orantiyla ilgili problemleri ¢ozer.

OGRETME-OGRENME ETKINLIKLERI

Dikkat Cekme

Ogretmen 6grencilere selam vererek iceri girer. Ogrenciler yerlerine oturur.
Ogretmen akilli tahtayr agmasi igin bir 8grenciyi gérevlendirir. Tahta acilana
kadar 6gretmen giinliik siradan olaylardan bahsederek 6grencilerin dikkatini
toplamaya calisir. Sinifin hepsi ile veya bireysel olarak Ogrencilerle kisa
konugmalar gergeklestirerek Ogrencilerin dikkatini kendisinde toplar. Son
olarak ogretmen simifin yoklamasini alir. Gelmeyen 6grenci varsa gelmeme
sebebini 6grenmeye ¢alisir. Gerekli goriirse idare veya ailesine haber verir.

Ogretmen bir dnceki derste islenen (3, 4 ve 5. Kazamimlar) konularla ilgili
ogrencilere sorular sorarak 6grencinin bilgilerini yoklar. Onceki konuyla ilgili
birka¢ ornek soru sorarak var olan bilgilerin kalicilifini artirmaya calisir.
Boylece disiplin igi iliskilendirmeyi saglar. islenen konunun diger derslerle
iliskisi var ise iliskilendirerek disiplinler arasi iliskilendirmeyi saglar. Konuya
giris yapmadan once konuyla alakali giinliik yasantidan 6rnekler vererek
ogrencileri konuya hazirlar. Ogrencilerden de konuyla alakali Srnekler

% vermelerini saglamaya calisir. Bdylece anlatacagi konu ile ¢ocugun
= | yasantisindaki bir olay veya nesneyi iliskilendirerek Ogrencinin derse
% giidiilenmesini saglamis olur.
e Ogrencilerin dogru ve ters orant kavramlarini kendi
climleleriyle ifade etmelerinin saglanmasi.
Sozel-Dilsel Zekd e Giinliik hayatta dogru ve ters orantili olaylara
z éirnekler verilmesi ve tartisiimasi.
6 e Ogretmenin dogru ve ters orantili konular1 anlatmasi.
2 o Konuyla ilgili sesli video izletilmesi.
g e Matematik giinliigli tutmalarini saglamak.
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Mantiksal-
Matematiksel
Zeka

Ogrencilerin dogru ve ters orant1 kavramlarini kendi
climleleriyle ifade etmelerinin saglanmasi.

Dogru ve ters oranti ile ilgili islemsel sorularin
¢Oziilmesi.

Cesitli kaynak kitaplardan 6rnek ¢ozdiiriilmesi

Belli oranlarda karistirilan nesnelerin oranlarinin
hesaplanarak bulunmasini saglamak.

Konuyla ilgili beceri temelli problemlerin ¢oziilmesi.

Bedensel-
Kinestetik Zeka

Dogru ve ters orant1 kavramlarinin tanimlanmasi ve
ornekler vermesi.

Ogrencilere yaptigimiz  giinliik  aktivitelerdeki
(uyuma, yemek yeme, okul, dinlenme gibi.) dogru ve
ters orantinin fark ettirilmesi.

Bir aracin hiz-zaman, yol-zaman ve hiz-yol
degiskenlerini karsilastirarak dogru ve ters orantinin
orneklendirilmesi.

Gorsel-Uzamsal
Zeka

Oran ve oranti ile ilgili sununun izletilmesi.
Konunun anlagilmasi i¢in sinif panolarinda kavram
haritalarinin ve posterlerin kullanilmas.

EBA ve diger egitim sitelerinden dogru ve ters oranti
ile ilgili videolarin izletilip yorumlatilmasi.

Dogru ve ters orantili ¢okluklarin grafiklerini ¢izme
ve yorumlama.

Dogru orant1 ve ters orant1 arasindaki farklarin yazil
oldugu bir posterin hazirlama etkinliginin 6dev
verilmesi.

Miiziksel-Ritmik
Zeka

Dogru ve ters orantt konusunun uygun bir miizik
esliginde sunulmasi.

Dogru ve ters orant1 konusu ile ilgi sesli videolarin
izletilmesi.

Bir orkestradaki enstriimanlar arasindaki dogru ve
ters oranti iligkisinin 6rnek verilmesi.

Sosyal  —Kisiler
Arast Zeka

Dogru ve ters orant1 ile ilgili giinliik yasantidan
orneklerin verilmesi ve grup igerisinde tartigiimasi.
Dogru ve ters orantt konusunun igbirlikli 6§renme
yontemiyle islenmesi.

Bir grup 6grencinin dogru ve ters oranti konusuna
hazirlikli gelerek smifa 10 dakikalik bir sunum
yapmalari.

I¢csel-Ozedoniik
Zekd

Dogru ve ters orantili ger¢ek hayat durumlarint kendi
climleleriyle tanimlamasi.

Dogru ve ters orant1 konusu ile ilgili bireysel olarak
Odevlendirme.
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e Ogrencilerin konu hakkinda diisiinmelerini saglamak
icin ders esnasinda kisa kisa diisiinme molalari
vermek.

e Matematik giinliigii tutmalarin1 saglamak.

e Dogadaki dogru ve ters orantili olaylarin fark
ettirilmesi.

e Doga olaylar arasindaki dogru ve ters orantinin fark
edilmesi ve ornekler verilmesi.

e Matematik problemlerinde ger¢ek hayattan sorular
sorulmas.

e insan viicudunda gerceklesen dogru ve ters orantili
metabolik olaylara ornekler verilmesi ve bunlarin
tartisilmasi.

Dogact Zekd

Etkinlik 6: Para Biriktirme Hesab1
Ogretmen derse elinde kumbara ile girer.
Ogrencilere selam verip yoklamay: alarak
derse baglar. Ogrencilere, insanlarin neden
calistiklar1 ve ¢alisarak hangi isteklerini
karsiladiklar1  sorulur. Isteklerimizi ve
ihtiyaglarimizi karsilamada ¢alismanin ve
emek harcamanin 6nemi hakkinda sinifta
tartisma  yapilir. Parmak  kaldiran
ogrencilerin cevaplarini kisaca anlatmalarini
ister (icsel, sézel). Ogretmen, smifla beraber
bu ogrencileri dinlendikten sonra bu giin
dogru ve ters orant1 ile ilgili para biriktirme
etkinligi yapacaklarin1  belirtir.  Etkinlik
bireysel veya Ogrencileri gruplara ayirarak
yapilabilir. Etkinlik sirasinda uygun miiziklerden yararlanilabilir (miiziksel).
Etkinligin Islenis Siireci: Ogretmen, 6grencilere onceki derslerde islenen
kazanimlar1 hatirlatir ve birkag 6rnek vererek ders ici iliskilendirme saglar.
Ogretmen 6grencilerden, harcliklarini biriktirerek sati almak istediklerini ya
da yapmak istedikleri seyleri defterlerine not etmelerini ister (i¢sel, gorsel). Bu
listeden en ¢ok istedikleri seyi se¢melerini ve tahmini fiyatini yazmalarini ister.
Ogrencilerin almak istedikleri seyler ve tahmini fiyatlari liste seklinde tahtaya
yazilir.

Uriin ve Fiyat Tablosu

Isim Almacak Uriin Tahmini Fiyati (tl)
Ali Bisiklet 750

Ayse Tablet 500

Mehmet Bilgisayar 2500




Etkinlikler

Ogretmen siif tahtasina Ogrencilerin  yaslarimna uygun yaz tatilinde
yapabilecekleri isler ve bu islere karsilik alabilecekleri ticretleri sorar.
Ogrencilerden gelen cevaplar dogrultusunda asagidaki gibi bir tablo hazirlanir
(kinestetik, icsel, sosyal, gorsel, dogaci.)

Meslek ve Ucret Tablosu
Yapilacak Is Alinacak Giinliik calisma
Ucret/giinliik (TL) Siiresi/saat
Bakkal ¢irag 10 6
Manav ¢iragi 8 5

Her o6grenci bu tablodan yapmak istedigi meslegi secer (igsel, sosyal,
kinestetik). Daha sonra 6gretmen, Ogrencilere elde etmek istedikleri seyin
fiyatin1 karsilayabilmek icin belirledikleri islerde ka¢ giin ve kag¢ saat
caligmalar1 gerektigini hesaplamalarin ister (matematiksel, sosyal, icsel).

Hazirlayanlar: Lokman IRMAK (Matematik Ogretmeni), Erdal KEKLIK
(Matematik Ogretmeni), Seray UNAL (Matematik Ogretmeni).

Etkinlik 7: Tugla Tasima Problemi

Ogretmen derse selam vererek girer ve yoklamay:r alarak derse baslar.
Ogrencilere giinliikk yasantilarinda dikkatlerini ¢eken dogru ve ters orantili
olaylar olup olmadigini sorar. Parmak kaldiran bir iki 6grenciye ilgilerini ¢eken
olaylar1 kisaca anlatmalarin ister (igsel, sézel). Ogretmen, smifla beraber bu
ogrencileri dinlendikten sonra bugiin dogru ve ters orantili bir etkinlik
yapacaklarmi belirtir. Etkinlik bahcede Ogrenciler bireysel veya gruplara
ayrilarak yapilabilir. Etkinlik sirasinda uygun miiziklerden yararlanilabilir
(miiziksel).

Etkinligin Islenis Siireci: Ogretmen, 6grencilere 6nceki derslerde islenenleri
(3,4 ve 5. Kazanimlar1) hatirlatir ve birkag 6rnek vererek ders ici iligskilendirme
saglanir. Ogretmen, konuyla ilgili diger derslerde islenen konulara da (fen
bilimleri, zaman-yol, yer ¢ekimi- agirlik, yapilan is-uygulanan kuvvet vb.)
deginerek disiplinler arasi iligskilendirmeyi saglar.

Ogretmen etkinligi uygulamak iizere Ogrencileri okul bahgesine cikartir
(dogacy). Etkinlik i¢in hazirlanan tuglalar (sira, masa, ¢anta veya Kkitap)
bahcgeye tasiir. Etkinlik i¢in gerekli hazirliklar yapildiktan sonra uygulamaya
gecilir. Oncelikle iki 6grenci tarafindan tasmacak malzeme, tasiyacak Kisi
sayist ve tasima slirelerini tablo seklinde deftere yazmalari i¢in belirlenir
(matematiksel, sozel).

157




Tasinan malzeme Tasityan Kisi sayis1 Siire
miktari
10 kitap 2 kisi 2 dakika

Ardindan belirlenen malzemeler belli
ogrenciler tarafindan tasmir ve tasima
suresi not edilir (Kinestetik, \
matematiksel). Bir sonraki tasima ’
etkinliginde tagima isini yapan Kisi @ S
sayis1 degistirilerek etkinlik tekrarlanir T’ﬂ
ve siire ayni sekilde not edilir. Bu .

sekilde her seferinde tasinan malzeme

ve tastyan kisi sayis1 degistirilerek yeteri kadar etkinlik tekrarlanir. Bu islemler
her seferinde 6grenciler tarafindan tablo seklinde kayit altina alinir (gorsel,
matematiksel). Etkinlik tamamlandiktan sonra elde edilen veriler analiz
edilerek dogru ve ters orantili durumlar tespit edilir ve tartisilir (matematiksel,
sozel, sosyal). Tespit edilen dogru ve ters orantili durumlar etkinlik tekrar
edilmeden devam ettirilmeye ve 6rnek verilmeye calisilir.

Yapilan biitiin calismalar renkli fon kagitlarina tablo seklinde ve dikkat
cekecek sekilde siislenip sinif panosunda sergilenir.

Hazirlayanlar: Lokman IRMAK (Matematik Ogretmeni), Seray UNAL
(Matematik Ogretmeni), Tartk ORNEK (Matematik Ogretmeni).

Etkinlik 8: Orant1 Gazetesi

Ogrencilerin derse ilgilerini saglamak i¢in dgretmen giinliik olaylarla ilgili kisa
bir konugsma yapar. Derse ilgileri toplanmis 6grencilere onceki derslerde
islenenler (3,4 ve 5. Kazanimlar) hatirlatilarak birkac¢ 6rnek verilir. Boylece
ders igi iliskilendirme saglanir. Ogretmen sinifta gerekli diizeni sagladiktan
sonra derse getirdigi gazeteler hakkinda bilgi verir. Gazetelerden birkag¢ haber
okuyarak oOgrencilerin dikkatlerini toplar ve derse odaklanmalarini saglar.
Ardindan derste islenecek etkinlikten bahseder.

Etkinligin Islenis Siireci: Ogretmen, farkli zeka alanlarma sahip (CZE ‘de
aldiklar1 puanlara goére) Ogrenciler bir arada bulunacak sekilde 5-6 kisilik
gruplar olusturur (sosyal). Ogretmen, Tiirkge dersinde ilgili bilgileri (metin
yazma, giinliikk tutma, yazim kurallar1 vb.) hatirlatarak disiplinler arasi
iliskilendirmeyi saglar (sézel). Ogretmen, &grencilere bu derste yapilacak
etkinlikle ilgili bilgilendirmeyi yapar.

Gazete: Siyasi, ekonomi ve kiiltiir basta
olmak  ilizere insanlari, toplumu &
ilgilendiren her konuyla ilgili haber, bilgi, ,
yorum igeren ve gilinliikk olarak ya da = e,
belirli  kisa  zaman  araliklariyla ~2 :
yayimlanan, belirli boyutu, sayfa sayisi §
ve diizeni olan yayin.




Gazeteci: bir gazetede calisan ve isi haber toplamak, yazi yazmak, resim
yapmak, fotograf ¢ekmek vb. olan, gazetenin hazirlanmasina katilan, bunu
ugras, meslek edinmis olan kimse (sozel, gorsel, i¢sel, dogac1 sosyal,
matematiksel).

Gazete ve gazetecilik ile ilgili kisa bir bilgi verildikten sonra konumuz oran
orant1 ile ilgili her gruptan gazete formatina uygun istedikleri gibi bir gazete
olusturmalar1 istenir (i¢sel, so6zel, uzamsal). Bunun icin matematikle ilgili
yazilmis ¢esitli haber yazilar1 smifta okunur ve simif tahtasina yazilir
(matematiksel, gorsel, kinestetik).

soramadiima sory
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Ogretmen, 6grencilerle beraber bir gazetede bulunmasi gereken boliimleri ve
basliklart  beyin  firtinast  teknigini  kullanarak belirlemeye calisir
(matematiksel, sozel, sosyal, i¢sel). Gerekli basliklar belirlenerek tahtaya
yazilir. Bu agamadan sonra 6grenciler gruptaki herkesin katilimiyla oran oranti
temelli gazete ¢alismasina baslar (matematiksel). Calismada boya kalemleri,
renkli kagitlar, fon kartonlar vb. malzemeler kullanilir (gorsel, kinestetik).
Ogretmen gruplar1 dolasarak gerekli yonlendirmeleri yapar. Etkinlige biitiin
ogrencilerin katilimini saglar. Etkinlik tamamlandiginda her grup beraber
tahtaya ¢ikarak tasarladiklar1 gazeteyi sinifa tanitir (sosyal, gorsel). Biitiin
gruplarin gazetelerini sinifa tanitilmasi saglandiktan sonra hazirlanan gazeteler
okul panosunda sergilenir.

Hazirlayanlar: Lokman IRMAK (Matematik Ogretmeni), Ridvan BILEN
(Matematik Ogretmeni).

Bireysel ve Grupla Ogrenme
Etkinlikleri  (Odev, deney,
Problem, C6zme vb.)

Calisma kagitlar1 diizenlenerek verilir ve konuyla
ilgili 6devlendirmeler yapilir.

Olcme- Degerlendirme:

1. 2 m kumastan 15 pantolon dikilmektedir. Buna gore ayni dlgiilerde 20 pantolon
ka¢ metre kumastan dikilir?

Ayni giig ve nitelikteki 20 usta, bir duvari 6 giinde 6rerse
ayni ustalardan 5 tanesi bu duvari kag giinde orer?
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18 kg visne ile 7 kg seker karistirilarak recel
yapiliyor. Buna gore 100 kg regel yapabilmek igin
kag kg sekere ihtiyag vardir?

|8
S\
7 |\

¢
<i &

2
-y

. . 5
x ve y maddelerinden olusmus bir karisim, % =7 oraninda karistirilarak elde
ediliyor. 720 gram karisim elde etmek icin kag gram y maddesine gerek vardir?

10 ve 20 yaslarinda iki arkadas topladiklar: 330 tane kestaneyi yaslari ile dogru
orantili olacak sekilde paylasiyorlar. Her birinin payina diisen kestane sayisini
bulunuz.

Bir esnafin 500 TL’ ye mal ettigi bir
elektronik ev egyasini;

1 ’
" Oraninda karla (artisla) kag TL' vye
sattigint bulunuz.

1 ’ k,
S Oraninda zararla (indirimle) kag TL™ ye sattigini bulunuz.

. - — _ 1
Bir magaza sahibi, maliyeti 200 TL olan bir mal: 6nce " oraninda karla satma

. . . o 1
karar1 almis, sonra kararini degistirerek bu mal karl: satis fiyat: izerinden "

oraninda zararla satmistir. Son durumda magaza sahibinin kar- zarar durumunu
bulunuz.

Gergekte 15 km olan bir uzunlugun
cizilebilecegini bulunuz.

ol¢ekli bir haritada kag cm olarak
60.000

Tuba Hanim su ve yogurdu sirasiyla 2 ve 5 ile ters
orantili olacak sekilde karistirarak toplam 910 gram
ayran elde ediyor. Buna gore ayran igin ka¢ gram
yogurt kullanilmistir?

10. Bir otomobil Batman’dan Diyarbakir’a saatte 20 km hizla 5 saatte gidiyor. Bu

otomobil saatte ortalama 50 km hizla giderse ayn1 yolu kag saatte gider?
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11. Birbirini dondiiren iki ¢arkin dis sayilar1 3 ve
Sile dogru orantilidir. Biiylik cark 72 devir
yaptiginda kiiclik cark kag devir yapar?

12.

12 18

Yukardaki grafik birbiriyle ters orantili olan iki g¢okluga ait bazi degerleri
gostermektedir. Buna gore, a kagtir?

Disiplinler arast iligskilendirme | Tiirk¢e, Fen bilimler, Teknoloji Tasarim, Sosyal
Bilgiler, Miizik, Gorsel Sanatlar.

Planin Uygulanmasina iliskin | Konu plana uygun sekilde islendi.
Agiklamalar

Lokman IRMAK UYGUNDUR
Matematik Ogretmeni Okul Mudiirii
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6. HAFTA DERS PLANI

BICIMSEL BOLUM
Ders Matematik Tarih
Siire 5 Ders Saati Smf | 7/C
Konu Yiizdeler
Ogrenme Ogretme | Soru-Cevap, Diiz Anlatim, Problem C6zme, Isbirlikli Ogrenme,
Yontem ve Tartisma, Bulus Yolu, Proje Yoluyla Ogrenme, Sorgulama,
Teknikleri Yaparak Yasayarak Ogrenme.
Renkli tahta kalemleri, oran ve orant1 ile ilgili hazirlanan sunu,
Kaynak Arag ve cetvel, renkli kartonlar, MEB 7. Simif Matematik Ders Kitaba,
Geregler Ogretmenin hazirladigi caligma kagitlari, Etkilesimli Tahta, EBA
Ders Igerigi.
Kazanim 1: Bir ¢oklugun belirtilen bir yilizdesine karsilik gelen
Hedef ve miktarini ve belirli bir yiizdesi verilen ¢goklugun tamamini bulur.
Kazanimlar Kazanim 2: Bir ¢oklugu diger bir coklugun ylizdesi olarak
hesaplar.

OGRETME-OGRENME ETKINLIKLERI

Son olarak

Dikkat Cekme

Ogretmen smifa selam vererek girer. Ayakta bekleyen dgrencileri yerlerine
oturtur. Ogretmen hafta sonu oynanan maglardan veya ogrencilerin ilgi
duydugu olaylardan bahsederek Ogrencilerin dikkatini toplamaya c¢alisir.
Ogrencilerle kisa konusmalar gerceklestirerek ilgilerini toplamalarini saglar.

sinifin  yoklamasmi alir. Gelmeyen ogrenci varsa sebebini

ogrenmeye calisir. Gerekli goriirse idare veya ailesine haber verir.

Giidiileme

Ogretmen yiizdeler konusuna giris yapmadan &nceki derslerde islenen oran
orant1 konusunu kisaca tekrar eder. Konu ile ilgili 6grencilere sorular sorarak
bilgilerini hatirlamalarini saglar. Ardindan konuyla ilgili tahtaya birkac¢ 6rnek
soru yazip Ogrencilere c¢oOzdiirerek pekistirilmesini saglar. Konu tekrarini
bitirdikten sonra yeni konuya giris yapar. Ogretmen yeni konuya giris yapmak
i¢cin kullandig1 telefonun sarjinin %1 kaldiginmi belirterek eve gidene kadar
dayanabilmesi i¢in sarjin en az %30 yiikseltmesi gerektigini belirtir. Boylece
biitiin 6grencilerin asina oldugu bir yerden konuya giris yaparak ilgilerini
ceker. Ogrencilerden telefonun sarjinin bos ve dolu oldugunda yiizde olarak
nasil ifade edildigini belirtmelerini ister. Ogretmen, giindelik yasamda
kullanilan yiizdelik ifadelere baska ornekler vererek Ogrencilerin konunun
kullanim alanmin ne kadar yaygin oldugunu anlamalarimi saglar. Ayrica
konunun basta Fen Bilimleri olmak {izere diger derslerde kullanim sekillerine
ornek vererek disiplinler arasi iligkilendirmeyi saglar

Derse
Gecis

Sozel-Dilsel Zeka

Giinlik hayatta yiizdeler kavramimin kullanildig:
sekliyle ilgili 6rnekler verilmesi ve tartigilmasi.

Ogrencilerin ylizdeler kavramini kendi ciimleleriyle
ifade etmelerinin saglanmasi.
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Icerisinde yiizde ile ilgili kavramlarinin gectigi kisa
bir 6ykii yazilmasinin 6dev olarak verilmesi.

Mantiksal-
Matematiksel Zeka

Ogrencilerin  yiizdeler ~kavrammin  tanimini
yapmalart.

Konuyla ilgili islemsel sorularin ¢éziilmesi.
Konuyla ilgili o6rnekler vererek c¢ozmelerini
saglamak.

Konuyla ilgili  beceri temelli problemlerin
¢Oziilmesi.

Belirli bir saymnin yiizdesini bulma ile ilgili 6rnek
sorularin ¢oziilmesi.

Bedensel-
Kinestetik Zeka

Yiizdeler kavraminin tanimlamasi ve Ornekler
vermesi istenir.

Ogrencilerden istenilen oranlarda bir karisgim
yapmalari saglanir.

Ogrencilerden  kendi  bedensel Olciilerini
karsilastirarak yiizde olarak ifade etmeleri saglanir.
Ogrencilerden belirli yiizdelerle bir igecek karisimi
hazirlamalar1 saglanir.

Gorsel-Uzamsal
Zeka

Yiizdeler ile ilgili sunun hazirlanip izletilmesi.
Konuyla ilgili EBA ve diger sitelerden videolar
izletilir.

Smif panolarinda  yiizdelerle ilgili kavram
haritalarin ve posterlerin kullanilmasi.

Tahtada konu anlatilirken renkli kalemlerin
kullanilmasi.

Miiziksel-Ritmik
Zeka

Yiizdeler konusunun uygun bir miizik esliginde
sunulmas.

Ogretmenin ders anlatimi esnasinda ses tonuna
dikkat eder.

Yiizdeler konusu ile ilgili sark: sdzlerinin yazilmasi
ddevinin verilmesi.

Sosyal —Kisiler
Arasi1 Zeka

Yiizdeler kavraminin taniminin yapilmasi ve grup
igerisinde tartisilmasini saglanir.

Smftaki kiz ve erkek Ogrenci sayilart yiizdelik
olarak ifade edilir.

Ogrencilere isbirlikli etkinlikler yaptirilir.

Soru ¢oziimlerinde &grencilerin  birbirlerinden
yardim almalarina saglanir.

Yiizdeler konusu ile ilgili 6grencilerin sunum
hazirlayip sinifta sunmalar1 saglanir.

163




Icsel-Ozedoniik
Zekd

Ogrencilerin yiizdeler kavramini kendi ciimleleriyle
ifade etmeleri saglanir.

Ogrencilerin yiizdeler konusu hakkindaki fikirlerini
beyan etmeleri saglanir.

Yiizdeler konusu ile ilgili bireysel olarak
O0devlendirme yapilir.

Ogrencilerin  kendilerini rahat ve giivende
hissedecekleri bir ortam olusturulur.

Dogaci Zeka

Doga olaylarin gozlemlenmesi ve gerceklesme
olasiliklarinin yiizde ile ifadesi saglanir.

Yiizdeler konusunun doga ile iliskilendirilmesi.
Dogada bulunan maddelerin oranlar1 yiizde olarak
ifade edilir.

Havada, karada ve denizde bulunan canlilarin ve
maddelerin birbirlerine goére bulunma yiizdelerini
hesaplama.

Etkinligin Islenis Siireci: Ogretmen, farkli baskin zeka alanlarina sahip (CZE
‘de aldiklar1 puanlara gore) 6grenciler bir arada bulunacak sekilde 5-6 kisilik
gruplar olusturur (sosyal). Ogretmen, dgrencilere onceki derslerde islenen
kazanimlari (1 ve 2. Kazanimlar) 6rnek ¢ozdiirtilerek hatirlatilir. Fen Bilimleri

dersinde iglenen karigimlar konusuna deginerek disiplinler arast iliskilendirme
Haaw

saglanir. Ogrencilere etkinlikte agr1
kesici bir ilacin hangi maddelerden
nasil yapilacag: belirtilir.

Oncelikle gercek ilag yapiminda ilk
olarak  giivenlik  Onlemlerinin
almmas1  gerektigi  vurgulanir
(kinestetik, dogaci). Daha sonra
ogrencilere agr1 kesici Parol ilact
yapiminda kullanilacak maddelerin
ve hangi maddeden ylizde kag

kullanilacag: tablosu tahtaya yazilir.

Madde Miktarlar1 ve Gerekli Yiizde

[

Madde Miktar (mg) | Gerekli
Yiizde
Parasetamol 480 %25
Metilparaben 25 %2
Sodyum Sakarin 150 %6
Gliserin 750 %100
Seker 3000 %90
Giinbatimi Sarist 10 %0,1

Ogrencilerden istenilen yiizdelerde agr kesici Parol ilacin1 yapmalari istenir.
Hangi maddeden ka¢ mg kullandiklarini ve hangi maddeden kag mg arttigin

gosteren bir tablo hazirlamalart istenir (matematiksel).
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Ardindan kalan maddeleri kullanarak
yapilan ilacin toplam agirliginin iki kati
kadar bir agr1 kesici Parol daha yapmalari
istenir. Ayni sekilde hangi madden ka¢ mg
kullanilacagi, hangi maddenin kag¢ mg
artt1g1 ve hangi maddeden ka¢ mg eksik
kaldigint  gosteren  bir  tablo daha
olusturmalar1  istenir  (matematiksel).
Ogretmen gruplar1  dolasarak yapilan
islemleri kontrol eder ve tiim gruplarin

etkinlige katilmasini saglamak i¢in ¢aba harcar.

Hazirlayanlar:

Lokman IRMAK (Matematik Ogretmeni), Elif NUR

KARTAL (Matematik Ogretmeni), Seyma NUR OZDEMIR (Matematik

Ogretmeni).

Etkinlik 10: Yiizdelerle Ahsveris Hesabi

Ogretmen derse elinde bir aligveris
poseti satis fisi ile girer. Ogrencilere
selam verip yoklamayr alarak derse
baslar. Ogrencilere, insanlarin ev
ihtiyaglarmin neler oldugu ve bunlari
nerelerden  karsiladiklar1  sorulur.
Parmak kaldiran bir ka¢ 06grencinin
cevaplarint kisaca anlatmalarini ister
(icsel, sozel). Ardindan bu ihtiyaglarin
bir maliyetlerinin oldugu ve alimirken
iyl hesaplanmasi gerektigi vurgulanir.
Aligveris merkezlerinde yapilan indirim
yiizdelerinin 1yi anlasilmast ve KDV
yiizdelerinin unutulmamas1 gerektigi
ogrencilerle  tartisgthr.  Ogretmen,
ogrencileri dinlendikten sonra bu giin
aligveriste yiizdelerin nasil
hesaplanacagi ile ilgili  etkinlik
yapacaklarini belirtir.

BiLGI Fisi
AAAAAAAAAAAAAASAN . VETIC AS.
BIRLIKCAD.NO:37 TEL: 1211111
BAGCILAR/ ISTANBUL
BAGCILARV. D 1234567890
TESEKKURLER

TARIH : 14/08/2015
SAAT : 09:15
FISNO : 0002

BiLGI Fisl

SATIS TURU: FATURALI

Fatura / Irsaliyve Seri- b|ra Nm A 151385
MUSTERI VKN /TCKN :

TEMEL GIDA
TEMIZLIK

16,51
TOPLAM

MERSIS NO: 1122334455667788
15 (ILUI'\”‘RNLTADRhI

MALI DEGERI Y()K'l UR
IRSALIVE YERINE GECMEZ

Banluaohk lslﬂn Bilgileri

( Odemensn Banks, Kredi Karts Yoluds Yapdmames:

Halinde Kankacslibe flum Bilgilerime yor vershnes )

Etkinlik bireysel veya Ogrencileri gruplara ayirarak yapilabilir. Etkinlik
sirasinda uygun miiziklerden yararlanilabilir (miiziksel).
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Etkinlikler

Etkinligin Islenis Siireci: Ogretmen, dgrencilere 6nceki derslerde islenen
kazanimlar1 hatirlatir ve birka¢ 6rnek soru ¢ozer. Ogretmen derse getirdigi
aligveris fisini 0grencilere gostererek yapilan harcamayi, indirimi ve KDV
ylizdesini anlatir (sozel).

Almacak A Magazasi B Magazasi
Uriin

Satis | Indirim | KDV Satis | Indirim | KDV
Fiyat | Yiizdesi | Yiizdesi | Fiyat | Yiizdesi | Yiizdesi
Televizyon | 2000 %20 %18 | 24000 | %30 %15

Cep 1500 %30 %18 1600 %20 %18
Telefonu
Camasir 2500 %40 %10 2300 %10 %20
Makinasi
Bulasik 1800 %20 %18 1800 %15 %18
Makinasi
Oturma 4500 %60 %25 4000 %30 %15
Grubu

Ogretmen bir ailenin ihtiyaci olan temel esyalarin neler oldugunu sorar gelen
cevaplar1 tahtaya yazarak kaydeder (icsel, sozel, kinestetik). Bunlarin
alinirken nelere dikkat edilmesi gerektigini ve ekonomik bir aligveris i¢in neler
yapilmasi gerektigi tartisilir (sosyal, sozel, matematiksel). Ardindan bir
ailenin yapmak istedigi aligveris listesini ve farkli magazalarda arastirdiklari
fiyatlari, indirimleri ve KDV oranlarini gosteren bir listeyi tahtaya yazar.

Almacak C Magazasi D Magazasi
Urtin

Satis | Indirim | KDV | Satis | Indirim | KDV
Fiyat | Yiizdesi | Yiizdesi | Fiyat | Yiizdesi | Yiizdesi
Televizyon | 2200 %30 %18 2200 %40 %15

Cep 1600 %20 %18 1800 %25 %18
Telefonu
Camasir 2400 %30 %10 2500 %20 %20
Makinasi
Bulasik 2000 %30 %18 2000 %20 %18
Makinasi
Oturma 4400 %50 %25 4500 %40 %15
Grubu

Ogrencilerden bu aileye yapacaklar1 aligveriste yardimci olmalarini ister.
Ogrenciler grupga her bir iiriiniin en ekonomik hangi magazadan alinmasi
gerektigini bulmalarini ister. Bu aile i¢in hangi {iriiniin hangi magazadan
alimmasi1 gerektigi ve her iirlinlin ne kadara mal edilecegini gdsteren bir liste
¢ikarmalarini ister.
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Ekonomik Uriin Listesi
Almacak Uriin Alinacak Magaza Fiyati

Televizyon

Cep Telefonu

Camasir Makinasi

Bulasik Makinasi

Oturma Grubu

Ogretmen gruplar1 dolasarak gerekli yonlendirmeleri yapar ve eksik
ogrenmeleri grup icindeki iiyelerle beraber gidermeye c¢alisir. Her grubun
hesapladigi liste renkli fon kartonlara yazilarak tahtaya asilir. Her grup yaptigi
caligmalar1 tiim sinifa anlatir ve diger gruplarin listeleriyle karsilastirilir. Bu
aile i¢in en ekonomik liste tlim sinifla beraber segilir.

Hazirlayanlar: Lokman IRMAK (Matematik Ogretmeni), Tarkk ORNEK
(Matematik Ogretmeni), Ridvan BILEN (Matematik Ogretment).

Bireysel ve Grupla Ogrenme
Etkinlikleri (Odev, deney, | Calisma kagitlar1 diizenlenerek verilir ve konuyla
Problem, C6zme vb.) ilgili 6devlendirmeler yapilir.

Olcme Degerlendirme:

1. Asagidaki sorularin cevaplarini uygun olanlariyla eslestiriniz.

4 )\
120 elmanin %20 kagtir?

(. J

s 2

Bir kolideki 30 yumurtanin 12’°s1 bozuk ise
yumurtalarin % ka¢1 saglamdir?

\ J

(" N\
250 sayisinin %40 kagtir?

(. J

4 )

Bir siniftaki 40 6grencinin 8’1 gozliiklii olduguna
gore gozliiksiiz 6grenciler tiim sinifin % kacidir?

J
e 2
Bir kiimesteki 200 hayvanin %30 tavuktur. Buna
gore kiimesteki diger hayvanlarin sayis1 kagtir?
\ J
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e a

Satis fiyat1 150 TL olan bir ayakkabiya 30 TL

indirim yapiliyor. Yapilan indirimin yiizdesi kagtir?

J

( )

30 sayis1 120’nin % kagidir? %80
. J/
( )

Hangi saymin %20 si 50 dir?
. J/

Asagida verilen islemleri zihinden cevaplayiniz.
200’1in %50 kagtir?

%50 “si 60 olan say1 kagtir?

120°nin %10’u kagtir?

80’in %25°1 kactir?

300’tin %100 kagtir?

o0 TN

Disiplinler arasi iligkilendirme | Fen Bilimleri, Teknoloji Tasarim, Tiirk¢e, Sosyal
Bilgiler, Miizik, Gorsel Sanatlar.

Planin Uygulanmasina iliskin | Konu plana uygun sekilde islendi.
Aciklamalar

Lokman IRMAK UYGUNDUR
Matematik Ogretmeni Okul Miidiirti
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7. HAFTA DERS PLANI

BICIMSEL BOLUM

Ders Matematik Tarih

Siire 5 Ders Saati Smif | 7/C

Konu Yiizdeler

Ogrenme Ogretme | Soru-Cevap, Diiz Anlatim, Problem C6zme, Isbirlikli Ogrenme,
Yontem ve Tartisma, Bulus Yolu, Proje Yoluyla Ogrenme, Sorgulama,
Teknikleri Yaparak Yasayarak Ogrenme.

Renkli tahta kalemleri, oran ve oranti ile ilgili hazirlanan sunu,

Kaynak Arag ve cetvel, renkli kartonlar, MEB 7. Sinif Matematik Ders Kitaba,
Geregler Ogretmenin hazirladigi ¢aligma kagitlari, Etkilesimli Tahta, EBA

Ders Igerigi.

Kazanim 3: Bir c¢oklugu belirli bir yiizde ile arttirmaya veya

Hedef ve azaltmaya yonelik hesaplamalar yapar.
Kazanimlar Kazanim 4: Yiizde ile ilgili problemleri ¢ozer.

OGRETME-OGRENME ETKINLIKLERI

Dikkat Cekme

Ogretmen selam vererek iceri girer. Ogrenciler yerlerine oturur. Ogretmen
giinliik siradan olaylardan bahsederek 6grencilerin dikkatlerini toplamaya
calisir. Ogrencilerle kisa konusmalar gergeklestirerek derse odaklanmalarini
saglar. Ogrencilerle girecekleri bursluluk sinavi hakkinda konusur ve sinavda
matematik dersinin 6neminden bahseder. Son olarak sinifin yoklamasini alir.
Gelmeyen veya siirekli ge¢ kalan 6grenci varsa sebebini 6grenmeye ¢alisir.
Gerekli goriirse idare veya ailesine haber verir.

Giudiileme

Ogretmen 6nceki derste islenen konularla (1. ve 2. Kazammlar) ilgili soru
sorarak Ogrencinin bilgilerini hatirlamasini saglar. Ardindan konuyla ilgili
tahtaya birkag drnek soru yazip dgrencilerle beraber ¢dzer. Islenecek konunun
giindelik hayatta kullanim alanlarina c¢esitli O6rnekler verir. Yiizdelerin
aligveriste, faiz hesaplamalarinda, karisim sorularinda ve grafiklerde siklikla
kullanildigim1  belirtir ve gesitli 6rnekler verir. Islenecek konunun diger
derslerde kullanimlarina ornekler vererek disiplinler arasi iligkilendirmeyi
saglar. Boylece anlatacagi konu ile 6grencilerin yasantisindaki bir olay veya
nesneyi iligskilendirerek derse motive olmalarini saglar.

Derse Gecgis

e Giinlik hayatta yiizdeler kavramin kullanildig:
sekliyle ilgili 6rnekler verilmesi ve tartigilmasi.

o Algveriste karsilastiklar1 ylizde problemleri ile ilgili
yorum yapmalart ve benzer Ornekler vermelerinin

Sozel-Dilsel saglanmaSL
Zeka e  Yiizdelerin kullanim alanlari ile ilgili grupca arastirma
yapmalari saglanir.

e  Konu ile ilgili hikdye veya siir yazma 6devi verilir.
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Mantiksal-
Matematiksel
Zeka

Ogrencilerin yiizdeler kavraminin tanimini yapmalar.
Konuyla ilgili islemsel sorularin ¢oziilmesi.

Konuyla ilgili beceri temelli problemlerin ¢oziilmesi.
Hesap makinast yardimiyla cesitli iirlinlerin degisik
yiizdelerinin hesaplanmasi.

Bir ihtiyag listesi ¢ikararak almak istedigi iirlinlerin
indirimli yiizdelerinin hesaplanmasi ile ilgili proje
Odevinin verilmesi.

Cesitli kaynak kitaplardan ¢alisma kagitlar1 hazirlanir.

Bedensel-
Kinestetik Zeka

Yiizdeler kavraminin tanimlanir ve Ornekler vermesi
saglanir.

Ogrencilerden ¢esitli yiizdelerde karisim yapmalar
saglanir.

Ogrencilerden giinliik aktivite siirelerini yiizdelerle
ifade etmeleri istenir.

Ogrencilere bir futbol karsilagmasimin istatiksel
sonuglar1 ytlizde ile verilerek yorumlamalari istenir.

Gorsel-Uzamsal
Zeka

Magazalarda gordiikleri kampanyalarda belirtilen
yiizdeliklerin fark etmeleri ve yorumlamalar1 istenir.
Yiizdeler ile ilgili sunu, video izletilmesi.

Konun anlasilmasi i¢in smif panolarinda kavram
haritalarin ve posterlerin kullanilmasi

Tahtada konu anlatilirken renkli kalemlerin
kullanilmasi.

Belli bir yiizde ile artirthp azaltilmig nesnelerin
¢izimini yapmalari istenir.

Miiziksel-Ritmik
Zeka

Yiizdeler konusunun uygun bir mizik esliginde
sunulmasi.

Bestelenen sarki  sozlerindeki tekrarin  orantili
oldugunun fark ettirilmesi.

Konuyla ilgili sesli video ve ses kayitlari dinletilir.

Sosyal —Kisiler
Arasi1 Zeka

Yiizdeler kavraminin agiklanmasi grup igerisinde
tartisilmasini saglamak.

Soru ¢oziimlerinde grup ¢alismasi yapilir.

Yiizdeler konusun isbirlikli Ogrenme yontemiyle
islenmesi.

Bir pastanin yapiminda kullanilan malzemeleri yiizde
ile ifade etmeleri saglanir.

Bir agirhigi her seferinde belli bir yiizde ile artirip
kaldirma isleminin yapilmasi saglanir.
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e Yiizdeler kavramimi kendi ifadeleriyle tanimlamalari
istenir.

Konu hakkinda bireysel 6devlerin yapilmasi.
Matematik giinliigii tutmalar1 saglanir.

Sen olsaydin ne yapardin etkinliginin yapilir.

Giinliik yasantida ylizde ile ilgili basindan gegen bir
aninin anlatilmasi saglanir.

Icsel-Ozedéniik
Zekd

e Yiizde kavrami tanimlanir ve giinlilk hayattan O6rnek
verilir.

Dogaci Zekd | o Viicudumuzda bulunan maddelerin yiizdeliklerinin
artirtlip azaltilmasit durumunda ne olacaglr sorusu
sorulur.

e Kutuplardaki buzullarda kiiresel 1sinma sonucunda
meydana degisimlerin arastirilmasi ve yilizde olarak
ifade edilmesi 6devi verilir.

Etkinlik 11: Yiizdelerle Ekonomik Faturalar

Ogretmen derse elinde elektrik faturast ile
girer. Ogrencilere selam verip yoklamay1
alarak derse baslar. Ogrencilere elektrigin
nasil bulundugunu ve insan hayatindaki
onemi ve yeri nedir diye sorar. Elektrigin
kullanim alanlarina Ornekler vererek
hayatimiza ne gibi kolayliklar getirdigini
ifade etmeleri icin uygun bir tartigma
ortami olusturur. Ogrencilerden gelen
cevaplar dinledikten sonra bu giinkii
etkinlikte elektrik  faturasimin  nasil
hesaplandigi ne elektrik faturasindan tasarruf etmenin piif noktalar ile ilgili
etkinlik yapilacagi belirtilir. Elektrikten tasarruf saglamanin insan ve doga
acisinda dnemine deginilir (icsel, dogaci, sosyal, sézel). Ogretmen etkinlikten
bir giin 6nce 6grencilere, evinizin aylik elektrik tiiketimini gdsteren en son
elektrik faturasini derse getirmelerini ister. Etkinlik siirecince uygun bir miizik
kullanilir.

Etkinligin Islenis Siireci: Ogrenciler farkli baskin zeka alanlar1 bir arada
olacak sekilde ve igbirlikli 6grenme geregi 5-6 kisilik gruplara ayrilir (Sosyal).
Daha onceki derslerde anlatilan yiizde kazanimlar1 (3 ve 4. Kazanimlar) ile
ilgili 6rnek sorular akilli tahtadan ¢oziilerek hatirlatilir. Fen Bilimleri dersinde
islenen elektrik konusuna deginilerek disiplinler arasi iliskilendirme saglanir.
Ogretmen bir elektrik faturasini gdstererek ne tiir giderlerin oldugunu ve
bunlarm nasil hesaplandigini érnek bir fatura ile anlatir. Ogretmen oncelikle
faturalarimizda tasarruf etmek icinde evimizde elektrigin yogun kullanildig:
saatlerin tespit edilerek ona gore bir tarife secilmesi gerektigini belirterek
elektrik taifelerini tahtaya yazar.
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1. Tek Zamanh Tarife: Gilinlin her saatinde kullanilan elektrik ayni birim
fiyattan hesaplanir.
Tiiketim Tutari= Aktif Tliketim x Birim Fiyat
(Aktif tiiketim: Aylik toplam kullanilan elektrik miktar.)
2. U¢ Zamanh Tarifeye: Gece ve giindiiz i¢in ayr1 birim fiyatlar kullanilr.
Tiiketim Tutari= [(Giindiiz x %120) + (gece x %50)] x Birim fiyat
Ardindan faturadaki diger giderlerin neler oldugu ve nasil hesaplandigini
tahtaya yazar.
Dagitim Bedeli= Aktif Tiiketim x Dagitim Birim Fiyati
Enerji Fonu = Tiiketim Tutar1 x %1
TRT Payi= Tiiketim Tutar1 x %2

CTUKETICI BILA

Ad Soyad:

Adres:

letisim :

TCKN/VKN :

Taketici Grubw/Simifa -

e () (A
“Tarihi (KWh/gun)

Okuma Bilgisi i1k Endoks Son Endeks Fark

Okuma Ganu
Tek Zamanh
Gunduz (Endeks)
Puant (Endeks)
Gece (Endeks)
Enduaktif
Kapasitif

Fatura Detay: Taketim (kwh) Birim Flyat Bedel (TL)

Enerii Tuketim Bedeli
ETBGunduz

ETEB Puant

ETB Gocae

Trato Kayn

Realktif Enernjt Bedelt
Ek Tuketim Bedelt

Gug Bedell

Guc Asim Bedeli

Toplam Enaril Bedell Vergl ve Fonlar
Guvence Bedelt Enerjt Fonu
Kezme Baglama Bedelt TRT Pawy:
Onceki Yuvarlama BTV

Guncel Yuvariama Damga Vargist

Eski Bor¢c-Bakiye KDV (Matrah 9:18)
I Fatura Tutan — I

Elektrik Tiiketim Vergisi (ETV)= Tiiketim Tutar1 x %5

Katma Deger Vergisi= [Tiiketim Tutar1 + Dagitim Bedeli+ Enerji Fonu + TRT
Pay1 +ETV] x %18

Toplam Fatura Borcu= [Tiiketim Tutar1 + Dagitim Bedeli + Dagitim Bedeli+
Enerji Fonu + TRT Pay1 + ETV + KDV]

Ogrencilerden kendi elektrik faturalarmi grupca her iki tarifeye gore

hesaplamalar1 ve hangi tarifenin daha ekonomik oldugunu tespit etmeleri

istenir. Bu hesaplama icin 6grencilere bos bir elektrik faturasi verilir.

Ekonomik tarifenin yiizde kag kazang sagladig1 hesaplanir. Ogretmen etkinlik
sirasinda gruplar1 dolasarak gerekli bilgilendirmeleri ve yonlendirmeleri
yapar. Gruplar yaptiklari calismayi renkli biiyiik fon kartonlara yazar.
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Her grup yaptig1 hesaplamayi sebepleri ile beraber sinifa anlatmak i¢in tahtaya
cikartilarak tartisma ortami olusturulur. Eksik veya yanlis Ogrenmeler
O0gretmen Onciiliglinde sinifca diizeltilerek giderilir. Her grubun tiim
tiyelerinin etkinlige katilmasi i¢in gerekli ¢aba sarf edilir.

Hazirlayanlar: Lokman IRMAK (Matematik Ogretmeni), Elif NUR
KARTAL (Matematik Ogretmeni), Seyma NUR OZDEMIR (Matematik
Ogretmeni)

Etkinlik 12: Afis Tasarim

Ogretmen elinde magazalarda kullanilan
indirim afisi ile derse girer. Afisi sif
tahtasina asar. Ogrencilere selam  verip
yoklamayi alarak derse baslar. Ogrencilere, bir
sey alirken nerelerden aligveris yaptiklar1 ve
nelere dikkat ettikleri sorulur. En ekonomik
aligverisin nasil yapilacagi ve piif noktalarinin
neler oldugunu  agiklamalar1  istenir.
Magazalarin indirim kampanyalarini nasil anladiklar1 ve nasil yorumladiklar
sorulur. Parmak kaldiran 6grencilerin cevaplarint kisaca anlatmalarini ister
(matematiksel, icsel, sézel). Ogretmen, smifla beraber bu &grencilerin
cevaplarini dinler. Sonra smifa getirdigi afisin {lizerinde yazilan indirim
kampanyasini aciklamalarini ister (matematiksel, gorsel, so6zel). Ardindan
kendilerinin grupca bdyle bir etkinlik yapacaklarini agiklar. Etkinlik 6grenciler
gruplara ayrilarak yapilir. Etkinlik sirasinda uygun miiziklerden yararlanilir.
(Miiziksel).

Etkinligin Islenis Siireci: Ogretmen farkli baskin zeka alanlar1 bir arada
olacak sekilde ve isbirlikli 6grenme geregi 6grencileri 5-6 kisilik gruplara ayirir
(Sosyal). Ogretmen yapacaklari etkinlikle ilgili su talimatlar1 verir:

Bir magazada satis elemani olarak calisiyorsunuz (Kinestetik, sosyal).
Magazaniz sezon basinda aldiklar1 iriinlerden yeterli miktarda kar elde
etmistir. Sezon sonu yaklastig1 icin elindeki stoklar1 bitirmesi gerekiyor. Bu
ylizden sizden her bir iirlin ¢esidi i¢in kampanya hazirlamanizi istiyor
(matematiksel, icsel). Bunun i¢in magaza sahibi her bir iirlinlin alis ve satig
fiyati listesini size veriyor.

Uriin Fiyat Listesi

Uriin Uriiniin Uriiniin Indirim Uriiniin
Maliyet Satig Fiyatt | Yiizdesi Yeni Fiyati
fiyati

Gomlekler 30 50

Pantolonlar 50 80

Ayakkabilar 40 60

Ceketler 60 100

Coraplar 10 20

Sandaletler 20 30
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Yapacagiiz kampanyada {irlinii maliyet fiyatinin altina diistirmeyecek sekilde
maksimum indirim yiizdesi ile satmaniz gerekiyor. Bu sartlar1 saglayacak
sekilde fikirler ortaya atip indirim kampanyasi1 hazirlamalisiniz. Her {iriin i¢in
bir indirim yiizdesi hesaplayip iriinlin yeni fiyatin1 hesaplayacaksimiz
(matematiksel, sosyal, i¢sel, sozel). Ardindan bu kampanyaniz1 miisterilerin
ilgisini ¢ekecek sekilde bir afis haline getirmelisiniz (gorsel, Kinestetik,
dogaci, i¢sel).

Bilgi: Tasarimin é6n planda oldugu ve bir
Mesaji iletmek veya bir iiriinii tanitmak

T PR o ve KiSLIK amaciyla hazirlanan ve karsimiza hemen

/ KAMPA" ououunoc I

"Dzet ) her yerde her an ¢ikabilecek grafik

30 |“D|B|M diriinlerdir.

Hazirlayanlar: Lokman IRMAK (Matematik Ogretmeni), Ridvan BILEN
(Matematik Ogretmeni), Seyma NUR OZDEMIR (Matematik Ogretmeni).

Bireysel ve Grupla Ogrenme Calisma kagitlar1 diizenlenerek verilir ve konuyla
Etkinlikleri (Odev, deney, ilgili 6devlendirmeler yapilir.

Problem, Cozme vb.)

Olcme Degerlendirme:

=

250 sayisinin %30 fazlas1 kagtir?

140 sayisinin %60 eksigi kactir?

60 sayisinin % kag fazlas1 90 eder?

40 sayisinin % 10azaltilmasi i¢in yiizde kag ile ¢arpilmas: gerekir?
120 sayisinin % kag eksigi 90 eder?

200 TL’ye alinan bir takim elbise %20 zararla ka¢ TL’ye satilir?

%20 karla 96 TL’ye satilan ayakkabinin
maliyet fiyat1 kag TL dir?

174




8. Etiket fiyat1 300 TL olan bir yemek masasina
%20 indirim yapilryor. Indirimli fiyat iizerinden
tekrar %25 indirim yapiliyor. Buna gore yemek
masasinin son fiyat1 kag TL’dir?

9.
A kabinda 30 gr su ve 20 gr seker, B
kabinda ise 20 gr su ve 30 gr seker
bulunmaktadir. A kabindaki sekerli su ile
B kabindaki sekerli su karistirildiginda
= olusan yeni karsimin su yiizdesi %
A

kactir?

10. %30 zararla 112 TL ye satilan gomlegin maliyet fiyat1 ka¢g TL’dir?

Disiplinler arasi iliskilendirme

Fen bilimler, Teknoloji Tasarim, Tiirkge, Sosyal
Bilgiler, Miizik, Gorsel Sanatlar.

Planin Uygulanmasina iligkin
Agiklamalar

Konu plana uygun sekilde islendi.

Lokman IRMAK
Matematik Ogretmeni

UYGUNDUR
Okul Miidiirti

175




EK-8 Mevcut Ogretim Planlari

2019-2020 Matematik Dersi “Oran Oranti ve Yiizdeler” Unitesi Plam

= =
E E E % <ZE H % <ZE KAZANIM/ACIKLAMALAR
<< | Sled|<gd
=l T 0 < 0 <
O O
M.7.1.4.1. Oranda ¢okluklardan birinin 1 olmasi
= durumunda digerinin alacagi degeri belirler.
S) I'I>'l § Omegin 24 TLye 3 kg deferjan alnabiliyorsa 1 kg deterianin 8 TL'ye alinmasi \% = % =% pilav
; 19 % % 2 tarifinde 2 bardak pirince 3 bardak su konuluyorsa 1 bardak pirince digen su miktarinin 3/2 barcak
aa =2 = ines 32322 _ 18} 0 e o
% : 5 E amast ‘?_W_ Tjgi | aurumiar incelenr.
< 0 S M.7.1.4.2. Birbirine orani verilen iki cokluktan biri
™ = — | verildiginde digerini bulur.
s E Glnliik hayat durumlarina iliskin 6rnekler iizerinde
caligmalar yapilir.
M.7.1.4.3. Ger¢ek hayat durumlarmi inceleyerek iki
% coklugun orantilt olup olmadigina karar verir.
5 E _ a) 1ki oran esitliginin oranti olarak adlandirildig
20 m £ | vurgulanm.
—~ 7 3 b) Dogru orantili ¢okluklar ele alinir.
g o Q c¢) Dogru orant1 grafiklerine girilmez.
% Z = M.7.1.4.4. Dogru orantili iki ¢okluk arasindaki iligkiyi
NS < 3 ifade eder.
g = < Dogru orantili ¢okluklar arasinda ¢arpmaya dayali bir
= % = | iliski oldugu dikkate alnr.
A S Ornegin bir smifta kizlarin sayisinin erkeklerin sayisina
= orani 3:5 ise kizlarin sayis1 3’lin, erkeklerin sayis1 ise 5’in
S ayni1 say1 kat1 oldugu dikkate alinir.
_ M.7.1.4.5. Dogru orantil1 iki ¢okluga ait orant1 sabitini
5|4 £ |belirler ve yorumlar.
— 21 T . 3 Verilen ger¢ek hayat durumlar incelenerek oranti
g i ) Q sabitini belirlemeye yonelik ¢aligmalar yapilir.
=) ~ g = M.7.1.4.6. Gergek hayat durumlarmi inceleyerek iki
9 5) ﬁ 3 coklugun ters orantili olup olmadigina karar verir.
:‘| 7, < a) Ters orantili ¢okluklarin ¢arpiminin sabit oldugunu
~ = kesfetmeye yonelik ¢alismalara yer verilir.
= = b) Ters orant1 grafiklerine girilmez
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24-29 SUBAT

22

M.7.1. SAYILAR
VE ISLEMLER

M.7.1.4. Oran ve

Oranti

M.7.1.4.7. Dogru ve ters orantiyla ilgili problemleri
¢ozer. Olgek, karisim, indirim ve artis gibi durumlari
igeren problemlere yer verilir.

2-8 MART

23

M.7.1. SAYILAR VE
ISLEMLER

M.7.1.5. Yiizdeler

M.7.1.5.1. Bir ¢oklugun belirtilen bir ylizdesine karsilik
gelen miktarim1 ve belirli bir yiizdesi verilen ¢oklugun
tamamini1 bulur.

a) %120 gibi %100’den biiyiik ve %0,5 gibi %1 ’den
kiigiik  yiizdelik ifadelerin anlagilmasina  yonelik
caligmalara da yer verilir.

b) Bir ¢oklugun belirtilen bir yiizdesini tahmin etmeye
yonelik caligsmalara yer verilir.

M.7.1.5.2. Bir ¢oklugu diger bir ¢oklugun yiizdesi olarak
hesaplar.

Ornegin 20 sayis1 50°nin %40’ 1dur.

9-15 MART

24

M.7.1. SAYILAR
VE ISLEMLER
M.7.1.5. Yizdeler

M.7.1.5.3. Bir ¢oklugu belirli bir yiizde ile arttirmaya
veya azaltmaya yoOnelik hesaplamalar yapar.

16-21 MART

25

M.7.1. SAYILAR VE
ISLEMLER
M.7.1.5. Yizdeler

M.7.1.5.4. Yiizde ile ilgili problemleri ¢ozer.
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EK-9 Deney Grubunda Yapilan Etkinlikler ile Tlgili Baza Fotograflar

Sekil A. 2. Gazete Etkinligi Calismalari
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Sekil A. 3. Boyaci Yasar Usta Etkinligi Calismalart

179



Sekil A. 4. Oran Orant1 ve Yiizdeler ile ilgili Siir Calismasi Etkinligi




Sekil A. 5. Tugla Tasima Etkinligi Calismalart
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Sekil A. 6. Para Biriktirme Hesab1 Etkinligi Caligmalari
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EK-10 Deney Grubu i¢in Hazirlanan Cahsma Yapraklarindan Bazi Ornekler

Sekil A. 7. Oran Orant1 Calisma Kagitlar
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Sekil A. 8. Oran-Orantiyla Tekrar Testleri
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EK-11 Deney Grubunun Hazirladig Siir, Atasozii, Sarki ve Hikayeler

Sekil A. 9. Dogru ve Ters Orantryla [lgili Atasozii ve Deyimler




Sekil A. 10. Oran Orant1 ve Yiizdeler ile ilgili Hikayeler




Sekil A. 11. Oran Orant1 ve Yiizdeler ile ilgili Siirler




Sekil A. 12. Oran Orant1 ve Yiizdeler ile {lgili Yazilan Sarkilar-1




Sekil A. 13. Oran Orant1 ve Yiizdeler ile Ilgili Yazilan Sarkilar-2




EK-12 Deney Grubu Ogrencilerinin Hazirladig1 Afis ve Gazeteler

Sekil A. 14. Gazete Etkinligi Caligmalari-1




Sekil A. 15. Gazete Etkinligi Caligmalari-2
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Sekil A. 16. Gazete Etkinligi Caligmalari-3




Sekil A. 17. Gazete ve Afis Hazirlama Calismalar
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EK-13 Okul Rehber Ogretmeninin Deney Grubu Ogrencileriyle Yaptig1 Goriisme
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EK-14 Arastirma izin Belgesi

TC
BATMAN VALILIGi
[1 Milli Egitim Mudiirliigii

Sayr  :40456018-44-E.1915605 27.01.2020
Konu : Lokman IRMAK'in
Tez Calismasi

VALILIK MAKAMINA

ligi : Siirt Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisti Mudiirltigtniin 20/01/2020 tarihli ve 265
say1l1 yazisi.

Siirt Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisti Midiirligiiniin ilgi yazilarinda, Matematik ve
Fen Bilimleri Anabilim Dali Yiiksek Lisans Ogrencisi Lokman IRMAK'in "Coklu Zeka
Kuramina Dayali 7. Smf Ogrencilerinin Matematik Basarilari, Tutumlar ve
Bilgilerinin Kalicithgina Etkisi" konulu tez calismasimi ilimiz 16 Mayis Ortaokulu
6grencilerine yonelik tez ¢alismasim uygulamak istediklerine dair yazilari ve anket formu
ilisikte sunulmustur.

S6z konusu tez g¢ahismasim sadece bilimsel aragtirma amaglari dogrultusunda
kullamlmasi, kisisel bilgilerinin verilmemesi, goniillillik esasina dayali olarak egitim
Ggretimi aksatmadan 03/02/2020 - 09/02/2020 tarihleri arasinda tez galismasimin uygulanmasi
Miidiirltigtimiizce uygun goriilmektedir.

Makamlarmizca da uygun goriilmesi halinde olurlariniza arz ederim.

Cemal KONAKCi
Milli Egitim Sube Miidiirii

OLUR
27.01.2020

Mahmut KURTARAN H
Vali a.
i1 Milli Egitim Miidiirii

Glivenll Elektronik hmeali
Asii lle Aynigir

Adres: Gap Mah.2502 Sok No:10 B/Blok Kat:2 BATMAN Bilgt icin: Nuruligh KARDAK-Teknisyen
Elektronik Ag: batmanmem@meb.gov.tr Tel: 0 (458) 280 72 25
e-posta: sinavhizmetleri72@meb.gov.tr Faks: O (#88) 280 72 78

meb.gov.tr adresinden ba16-07cb-310e-92ac-ed48 k7€ ile teyit edilebilir.

Bu evrak guvenli k imza ile i P
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EK-15 Etik Kurulu Kararlar: Belgesi

IR ONIVERSITES REKTORLLGH UKW TN
Y ) SHRT UNIVERSITESI REKTORLUGU QLR

SIIRT - -x-
UNIVERSITES] ETIK EURULU KARARLART
Oturum Tarihi Oturum Saati Oturum Sayist
28/09/2020 10:00 67

Universitemiz Etik Kurulu 28/09/2020 tarihinde saat 10:00°da Kurul Baskani Prof. Dr. Cemalettin
ERDEMCI baskanliginda, asagida imzalan bulunan dyelerin katihmiyla toplanarak gindemdeki konulan
goriismis ve asagidaki kararlan almistir.

ETIK KURUL KARARI
(Surt Umversitest Etik Kumilu'nun asafidaki gorisii favsiye nitelifinde olup,
finiversitemizle ilgili etik ilkelermin belirlenmesi ve degerlendirilmesi amaciu tasumaktadar.)

ETIK INCELEME KEONUSU

Lokman IRMAK tarafindan yiiriitiilecek olan " Coklu Zeka Kuramna davah
egitimin vedinci simf 63rencilerinin matematik basarilan, mtumlan ve bilginlerinin
kahcihi tizerindeki etkisi " bashkl aragtirmasuun efik olarak wygunlugu

INCELEME

Arastirmamn evrenini 2019-2020 egitim-6gretim yili Batman ilindeki 16 Mayis
ortaokulu, arastirmanin drneklemini ise aragtrmacimn dersine girdigi 7. smaflarda oluyan
dzrencilerin olugturmast planlanmaktadir. Arastirmada, Coklu Zeka Kuranuna dayah hazirlanan
dgretim planlannm ve simf 1¢1 vygulamalann dfrencilerin matematik basanlanna, futumlanna
ve bilgilerinin kalicilifina etkisini belirlemek amaciyla, 8n test son test kontrol gruplu yan
deneysel desen kullamlmaktadir. Arastirmada verilerin toplanmas icin; Kisisel Bilgi Formu
(KBF). Coklu Zeki Envanteri (CZE), Matematik Tutum Olgegi (MTO), Hazir bulunusluk Testi
ve Matematik Bagari Testi (MBT) olmak fizere beg cesit veri toplama araci kullamlmasi
planlanmaktadir.

Planlanan ¢alisma nsan katilinina dayali bir arastirma oldugundan arastirma yéniiyle
etik lurulu igilendirmektedir. Arastrma etigi bakmindan sz komusu  arastrmanin,
katihmeilarm fiziksel ve mihsal saglikdarim tehdit edici sorulan icermedidi, katthmeilarin kisisel
haklani ve &zel bilgilermin korunacagd: ifade edilnustir. Arastwma etii bakmundan dikkat
edilmesi gereken birinci husus; yiiritillecek olan programn katibimeilarn yaranna olmas: ve
onlann herhangi bir zarara ugratma riski tasimamasidir. Arastirma etigi bakmundan dikdkat
edilecek ikinci husus arastirmaya katilacak kisilerde riza nnsurunun gézetilmesidir.

SONUC

Sonu¢ olarak sosyal bilimlerdeki arastirmalann yayvin etidi bakinundan insan
katthmina dayali olanlann da arastrma etifi bakimundan efik ilkelere uwygun olmas
gerekmektedir Bu nedenle projenin uygulanmasmda katilimetlarm hichir sekilde zarara
ugratilmamalann ve nzalarmm olmas: esashr. Bu sarflar verine getinldiginde elde edilen
venler raporlastinlmasinda arastirma etifi balomundan bir sakinca bulunmamaktadar.

Kurul Chyeleri:
Prof. Dr. Cemalettin ERDERMCI
Eurul Bagkam
Prof. Dr. &yhan YILMAZ Dog. Dr. Adnan MEMDUHO LU
Kurul l:l'(esi Kurul i.:l'p\esi
Batman Yolu 10.km Merkez, 56100 Siirty/Torkiye Aynntih bilgi icin irtibat: Cemalettin Erdeamci
Tel: =00 (482) 212 11 11 Fais- +90 [482) 212 1111
E-Posta: : siu@siirt.edu.tr Elektronik afwaw.siireedu.sr Sayfml/2
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s RS RecTORL O LT
y ) SIRT UNIVERSITES] REKTORLUGU WLLLLE R LY

SIIRT ETIK KURULU KARARLARI
UNIVERSITESI
Ledimirs Dot :
Oturnm Tarihi Oturm Saati Cturum Sayist
28/09/2020 10:00 67
Dr. Gr. Uyesi &rif GULLER Dr. Or. Uyesi Burgak ASLAN CELIK
Kurul i:l-pe:i Kurul i:l-(e:i
Dr. Ofr. Uyesi Simla ADAGIDE YILMAZ Dr. Ggr. Uyesi Varal TUTAL
Kurul Dyesi Kurul Dyesi
Batman folu 10.km Merkez, 56100 Sirt/Tarkiye Aynnitih bilgi igin irtibat- Cemalettin Erdemci
Tel: 200 (484) 212 11 11 Faks +90 [484) 212 1111
E-Posta: : siu@siirt.edu.tr Elektronik awww.siirt.edu.tr Sayfa 22
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EK-16 Deney Grubundaki Ogrencilerin Veli

ANKET VE/VEYA BENZER| UYGULAMLARDA KISILERE KARSI UYGULAYICILARIN
SORUMLUKLARI VE GEREKLI BELGELER

GONULLOLERIN BILGILENDIRILDIGI VE RIZASININ ALINDIGINI GOSTEREN METINDE YER
ALMASI GEREKEN HUSUSLAR:

Gonililerin bilgilendirilmesi igin hazirlanacak metinde asagida belirtilen bilgiler yer almalidir.

HER BIR GONULLUYE ASAGIDAKI BILGILER VERILMELIDIR:

L o Arasrma e ilgili calismalarin agiklanmasi
b, Aragtirmanin amact
¢. Gonillinin arastirmaya katilacag sice
d. zlenecek glemier
. Her bir deneysel uygulamanin bildirilmesi

2. Gonllintn uygulama sirasinda Kargtlasabilecedi rahatsizliklar ve riskler
3. Anstrmann faydalan ve etkileri

4 a Avastrmaya gonilli olarak Katildigimin beyant
b. Gonblloye aragtirmays red etme hakkina sahip oldugunun bildirilmesi
<. Gonllitye, arastrma besladiktan sonra devam etmek istemediginde, bu hakka sahip oldugunun
bildiriimesi
d. Gonollantn kendi izasina bakilmaksizin arastirmact tarafindan aragtirma harici burakilabileceginin
bildiiimesi

7. Galymadaki gonullolerin yaklagik sayisi

Yukarida gontlidye arastirmadan once verilmesi gereken bilgileri gdsteren metni okudum, Bunlar
hakkinda bana yazli ve szl agiklamalar yapikdi. Bu kosullarda sz konusu Klinik Arestirmaya kendi
ruzamia, hicbir baski ve zorlama olmaksizin katlmay kabul ediyorum.

Gonlitiniin Ads, Imzass, Adresi (varsa telefon no, faks no)
Rumeysa CaCl Pedcol Kent Mah,
866G S0k o=1?7

Velayet veya vesayet altinda bulunanlar igin veli veya vasinin Ads, Imzasi, Adresi (varsa telefon no, faks no)

Agiklamalan yapan aragtirmacimin Ady, Igazast //
Lokman  Trmak

Riza alma islemine bagindan sonuna kadar tanikik eden kurulug gorevlisinin Ad, Imzass, Gorev:

NOT: Kisaca gerekli asgari belgeler: v'::""‘::‘“
1. Uygulamanin yapilacag yer (kurum, kurulus, vs.) izin belgesi.

2. Uygulanacak anket, griisme vs. dzetinin kisiye tebligi ve okundu onayi (imza).

3. Bu uygulamada elde edilecek bilgilerin kisi/kurumu vs. desifre edici veya zedeleyici

olmayacagina dair bir yazinin ilgili ve uygulayicinin ortak imzasint igeren bir belge.

Misde

4. anket, soru vs. ya da bunlarin bir 6n galigma
sonunda olacaksa uygulanacak anket (soru vs.) cercevesinin uygulayicilar

net olarak yazil ve kurula sunulmasi gereklidir.
Dokiiman No: 5I0.FR-0882; Revizyon Tarihi: ; Revizyon No:00
Sayfa: 4/5

ANKET VE/VEYA BENZER] UYGULAMLARDA KISILERE KARS! UYGULAYICILARIN
SORUMLUKLARI VE GEREKLI BELGELER

GONULLOLERIN BILGILENDIRILDIGI VE RIZASININ ALINDIGINI GOSTEREN METINDE YER
ALMASI GEREKEN HUSUSLAR:

Gonalllerin bilgilendirilmesi icin hazirlanacak metinde asagada belirtilen bilgiler yer almalidir,

HER BIR GONULLUYE ASAGIDAKI BILGILER VERILMELIDIR:

L a Arasurmaile ilgili gabsmalarin agiklanmasi
b, Aragtirmanin amact

. Gontillanon aragtirmaya katilacads sdre

4. Lzkencce islemler

. Her bir deneysel uygulamanin bildirilmesi

2. Gonallanon uygulama sirasida kergilasabilecei rahatstziklar ve riskler
3. Aastirmanin faydalan ve etileri

4 8, Aragtimaya gondllg olarak katildigmin beyan
b. Gondliye aragtrmayi red etme hakkana sship oldugunun bildirilmesi
¢. Gonallaye, arastirms bagiadiktan sonra devam etmek istemediginde, bu hakka sahip oMdugunun
bildirilmesi
d. Gondllanan kendi nzasma bakilmaksizin aragtirmacs tarafindan aragtirma harici birakilabileceginin
bildiilmesi

7. Galimadaki gonliblerin yaklagik sayist

Yukanda gonulloye arastirmadan dnce verilmesi gereken bilgileri gosteren metni okudum. Bunlar
hakkunda bana yazili ve 9210 agiklamalar yapildi. Bu kosullarda s6z konusu Klinik Arastirmaya kendi
‘nzamla. higbir basks ve zoriama olmaksizin katlmay: kabul ediyorum

Ml Sofesct, Focm, Petrotleant mahallss 2836. sdkok not
* 64030

12
Velayet veya vesayet altnda bulunanlar igin veli veya vasinin Ady, Imzasi, Adresi (varsa telefon no, faks no)

Agiklamalan yapan srastirmacinin Ady. |
Lokman Trmalk.

Ruza alma fglemine bagind taniklik eden Kurul isinin Ads, Imzasi, Gorevi:

aﬁﬂ.ﬂ

Modur Yardimerss

1. Uygulamanin yapilaca yer (kurum, kurulus, vs.) izin belgesi.

2. Uygulanacak anket, gériisme vs. dzetinin kisiye tebligi ve okundu onayi (imza).

3. Bu uygulamada elde edilecek bilgilerin kisi/kurumu vs. desifre edici veya zedeleyici
olmayacagina dair bir yazinin ilgili ve uygulayicinin ortak imzasini igeren bir belge.

4. anket, soru vs. ya da bunlann bir 8n galisma
sonunda olacaksa uygulanacak anket (soru vs.) gergevesinin uygulayicilar
tarafindan net olarak yazih belirtilmesi ve kurula sunulmasi gereklidir,

Dokiiman No: SI{).FR-0882; Revizyon Tarihi: ; Revizyon No:00

NOT: Kisaca gerekli asgari belgeler:

Sayfa: 4/5

Onay Belgelerinden Birka¢ Ornek

ANKET VE/VEYA BENZERI UYGULAMLARDA KISILERE KARSI UYGULAYICILARIN
SORUMLUKLARI VE GEREKLI BELGELER

GONCLLULERIN BILGILENDIRILDIGI VE RIZASININ ALINDIGINI GOSTEREN METINDE YER
ALMASI GEREKEN HUSUSLAR:

igin hazirianacak iler yer almalidur,

HER BIR GONOLLOYE ASAGIDAKI BILGILER VERILMELIDIR:

1 a Arsgtrma e ilgili calismalann agiklanmast
b. Aragtirmanin amact
<. Gonbllanan arastirmaya katilacad: stre
d. lzlenecek iglemler
. Her bir deneysel uygulamanin bildirilmesi

"

Gondllantn uy d i e riskler
3. Anasurmanin faydalan ve etkileri

4 a. Arastirmaya gon0lld olarak kaldigmm beyan
b. Gonalltye aragtirmsy1 red etme hakkina sahip oldugunun bildirilmesi
¢. Gonnlliye, arasurma basladiktan sonra devam etmek istemediginde, bu hakka sahip oldugunun
bildirilmesi
d. Gonallinn kendi rizasina bakilmakstzin arastirmact tarafindan arastirma harici birakilabileceginin
bildirilmesi

7. Galismadaki gondllilerin yaklagik sayisi
Yukanda goatlliye aragtrmadan Once verilmesi gereken bilgileri gosteren metni okudum. Bunlar

hakkinda bana yazil ve 50z agiklamalar yapikdi. Bu kosullarda 50z konusu Klinik Arastirmaya kendi
rizamia, higbir baski ve zorlama olmaksizzn katlmay! kabul ediyorum.

Gontllanan Ads, Imzass, Adresi (varss telefon no, faks o)
Mdmed Tawe QY LTerA -

m cad. No=23 Babman
Velayet veya vesayet altinda buflinanlar igin veli Veya vasinin Ad, Imzasi, Adresi (varsa telefon no, faks no)

Agiklamalar yapan arastirmacinin Ads, |

Jokman  Trmak /)7

Riza alma islemine basindan <6ftna kadar taniklik eden kurulus gorevlisinin Ady, Imzas:, Gorevi:

NOT: Kisaca gerekli asgari belgeler: Erdal LIK
Modor Yardimerst

1. Uygulamanin yapilacagi yer (kurum, kurulus, vs.) izin belgesi.
2. Uygulanacak anket, goriisme vs. zetinin kisiye tebligi ve okundu onayi (imza).
3. Bu uygulamada elde edilecek bilgilerin kisi/kurumu vs. desifre edici veya zedeleyici

dair bir ilgili ve ortak imzasini igeren bir belge.
4. anket, soru vs. ya da bunlann bir &n caligma
sonunda olacaksa uygulanacak anket (soru vs.) cergevesinin uygulayicilar
net olarak yazil kurul: il gereklidir,
Dokiman No: SIU. FR-0882; Revizyon Tar ; Revizyon No:00
Sayta: 4/5

ANKET VE/VEYA BENZER] UYGULAMLARDA KISILERE KARS! UYGULAYICILARIN
SORUMLUKLARI VE GEREKLI BELGELER

GONULLULERIN BILGILENDIRILDIGI VE RIZASININ ALINDIGINI GOSTEREN METINDE YER
ALMASI GEREKEN HUSUSLAR:

Gontillakerin bilgilendirilmesi igin hazirlanacak metinde asagda belirtilen bilgiler yer almalidir.

HER BIR GONULLOYE ASAGIDAKI BILGILER VERILMELIDIR:

1 o Arastrma e ilgili calimalanin agiklanmas)
b, Arastirmanin amaci
c. Gondllontn aragtrmaya katilacag sire
d. Izlenecek islemler
&. Her bir deneysel uygulamanin bildirilmesi

2 Gonallnin uygulama srasinda karsilasabilecegi rahatsizhiklar ve riskler
3. Arasurman faydalan ve ctkileri
4 4 Arastirmaya gondlla olarak katildigiin beyant

b. Gonlltye arastirmayi red etme hakkina sahip oldugunun bildirilmesi
¢. Gonolitye, aragtrma bagladiktan sonra devam ctmek istemediginde, bu hakka sahip oldugunun
bildirilmesi

Gondllintin kendi rizasina bakilmaksizin arastirmact tarafindan aragtirma harici birakilabileceginin
bildirilmesi

% Caligmadaki gonalidlerin yaklagik saysi

Yukanda goatlitye arastrmadan Once verilmesi gereken bilgileri gosteren metni okudum, Bunlar
hakkinda bana yazil ve s6z10 ssiklamslar yapildi. Bu kosullarda s52 konusu Klinik Arastirmaya kendi
rizamla, higbir basks ve zorlama olmaksizan katilmay: kabul ediyorum.

Gonullanan Adi Imzass, Adresi (varsa telefon no, faks no)
MiZ6IN — DAL
Mahales: 2865 sk o <11 @3

fe trol
Velayet veya vesayet altinda bulunanlar isin veli veya vasinin Ads, Imzas., Adresi (varsa telefon no, faks n0)

Agiklamalan yapan arsgtrmacinin Ads, | nu¢
okman Irmalk

Taniklik eden kurulug gorevlisinin Ady, Imzasy, Gorevi:

o
Eri KEKLIK

Muodur Yardimersi
1. Uygulamanin yapilacag yer (kurum, kurulus, vs.) izin belgesi.
2. Uygulanacak anket, goriisme vs. zetinin kisiye tebligi ve okundu onay: (imza).
3. Bu uygulamada elde edilecek bilgilerin kisi/kurumu vs. desifre edici veya zedeleyici
olmayacagina dair bir yazinin ilgili ve uygulayicinin ortak imzasini iceren bir belge.

Riza alma islemine basindan sonus

NOT: Kisaca gerekli asgari belgeler:

4. anket, soru vs. ya da bunlann bir 6n calisma
sonunda olacaksa uygulanacak anket (soru vs.) cergevesinin uygulayicilar

net olarak yazil kurul; ul gereklidir.
Dokiman No: SIU.FR-0882; Revizyon Tarihi: ; Revizyon No:00
sayfa: 4/5

" — Peeolkent Mah. Zbeyde hap).
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OZGECMIS

KIiSISEL BIiLGILER

Ad1

Dogum Yeri ve
Telefon

E-

EGITIM
Derece
Lise
Universite
Yiksek Lisans
Doktora

IS DENEYIMLERI

Yil
2010-2013

UZMANLIK ALANI --

YABANCI DiLLER

Ingilizce (Temel Seviye)

Lokman IRMAK
Batman/Merkez-01/12/1988
0538472 61111
irmak-lokman@hotmail.com

Ady, Tlge, 11

Batman Atatiirk Lisesi, Merkez, Batman
Yiiziincii Y1l Universitesi, Merkez, Van
Siirt Universitesi, Merkez, Siirt

Kurum
Batman/Besiri Bilek Ortaokulu
Batman/Merkez 16 Mayis Ortaokulu

BELIRTMEK iSTEGINiZ DiGER OZELLIKLER

Bitirme Y1
2005
2010

Gorevi
Ogretmen
Ogretmen

2018 Yilinda Tiibitak tarafindan yapilan 2204-Ortaokul Ogrencileri Arastirma Projeleri
Yarismasinda danismanligin yiiriittiiglim Matematik Projesi bolge birinciligi ve Tiirkiye
ikinciligini almaya hak kazandx.

YAYINLAR --
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