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Bu arastirmanin amaci ortadgretim 10. smif 6grencilerinin fiil ve fiilimsiler
konusunu 6grenmesinde bilgisayar destekli dgretim yonteminin dgrenci basarisina ve

kaliciligina etkisini belirlemektir.

Arastirmada, nicel arastirma yontemlerinden on-test son-test kontrol gruplu
deneysel desen kullanilmistir. Arastirma grubu, 2014-2015 egitim-6gretim yilinda Siirt
ili 14 Eylul Anadolu Lisesi’nde 6grenim goren 66 dgrenciden olusmaktadir. Ogrenciler
deney ve kontrol gruplarina tesadiifi olarak atanmustir. Fiil ve fiilimsiler konusu, deney
grubunda bilgisayar destekli 6gretim yontemi, kontrol grubunda ise diiz anlatim
yontemiyle islenmistir. Fiil ve Fiilimsiler Basar1 Testi, hem deney hem de kontrol
grubuna 6n-test, son-test ve kalicilik testi olarak uygulanmistir. Testlerden elde edilen

verilerin analizinde SPSS 22.0 istatistik programindan faydalanilmistir.

Yapilan on-teste gore her iki grubun da denk oldugu tespit edilmistir. Son-test
verilerine gore, deney grubunun basar1 puaninda kontrol grubuna gore daha fazla artig
oldugu fakat basar1 puanlar1 arasinda anlaml farklilagsmanin olmadigi, kalicilik testinde
ise iki grubun basar1 puanlar arasinda anlaml farklilasmanin oldugu tespit edilmistir.
Bu sonuglara gore bilgisayar destekli 6gretim yOntemiyle islenen bilgilerin daha iyi

ogrenildigi ve daha kalic1 oldugu sdylenebilir.

Anahtar Kelimeler: Bilgisayar Destekli Ogretim, Dil Bilgisi, Fiil ve Fiilimsiler
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The aim of this study is to identify the effects of computer assisted teachning

method on student's achievement and persistency in learning of verbs and gerunds.

In this study pretest-posttest control group design that is one of the quantitative
research methods is used. The research group consist of 66 students studying at 14 Eylil
Anatolian High School in Siirt Province in the academic year 2014-2015. The students
were oppanted to experiment and control groups randomly. Verbs and gerunds topic is
handled with computer-assisted teaching method in experiment group, but with the
lecture method in control group.

Verb and Gerunds Achievement Test was applied to both experiment group and to
control group as pretest, posttest and retention test. SPSS 22.0 statistic program was

used while analizing the data obtained from the tests.

According to the pretest, it is determined that both groups are equal to one
another. As the postest data, it is found that there is more increase in the experiment
group's success rate, but no meaningful differentiation was found between success rates.
Meanwhile, it is visible that there is meaningful differentiation between the success
rates of retention test. According to these results, the knowledge processed with
computer-assisted teaching method is learned more effectively and permanently.

Keywords: Computer Assisted Instruction, Grammar, Verb and Verbals
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ONSOZz

Anadilin sagladig1 imkanlar1 kullanabilen birey; duygu ve diisiincelerini daha
1yi ifade eder, daha genis bir hayal giiciine sahip olur. Bu sayede birey hem kendisini
gelistirir hem de toplumun gelismesine katkida bulunur. Boyle bir durumun var olmasi
dil bilgisi 6gretimine verilen 6nemi arttirmig ve bu dogrultuda daha iyi bir dil bilgisi
ogretimi igin gesitli 6gretim ydntemleri denenmistir. Ozellikle son yillarda hayatin her
alaninda oldugu gibi egitim-6gretim ortamlarinda da teknoloji kullanimi artmis ve
boylece Ogrencilerin derse aktif katilimlari, 6grenilenlerin pekistirilmesi saglanmaistir.
Bu caligmada da ortadgretim 10. siif Ogrencilerinin fiil ve fiilimsiler konusunu
ogrenmesinde bilgisayar destekli 6gretim yonteminin 6grenci basarist ve kaliciligina

etkisi arastirilmistir.

Tez konumu belirlememde ve tezimin her asamasinda bana yardimeci olan tez
damismanim Yrd. Dog¢. Dr. Mehmet GEDIK’e, veri analizi konusunda degerli
bilgileriyle destek olan Yrd. Do¢. Dr. Ata PESEN’e, tez c¢alismam siirecinde
gosterdikleri her tirlli destek icin Yasemin KURTLU, Biisra KOCAK ve Harika Bahar
OZEN’e tesekkiir ederim.

Siirt-2016 Yasemin OZKOYUNCU



GIRIS

Bilgi caginin hakim oldugu giinlimiiz kiiresel diinyasinda, gerek bilgi ve
becerileriyle gerekse de teknolojileriyle 6n siralarda bulunan ¢agdas tilkeler arasinda yer
almak, dolayisiyla da olusan yeni diinya diizeninde s6z sahibi olmak isteyen toplumlar,
bu amaca ulasabilmede temel sartin, teknolojiyi etkili bir bigimde kullanmak oldugunun
farkindadir. Bu sebepten otiirii bu tiir toplumlarin, teknolojik gelismelere yonelik
yatirimlari bir hayli yliksektir. Fakat bunu yaparken asil amaglari teknolojinin kendisine
sahip olmak degil, onu iiretecek bilgi ve beceriye sahip olmaktir. Bdyle bir amacin var
olmasinin sebebini Senel ve Gengoglu (2003, s. 49) soyle agiklamaktadirlar:

Teknolojiye sahip olmaktan ise, kullanici ihtiyacin1 karsilayan modern
bir sistemi tanimlamak, tasarimlamak, gelistirmek, iiretmek, test etmek,
isletmek, bu sisteme lojistik destek vermek ve biitiin bu slreci yonetmek
icin gereken bilgi ve becerilerin tiimii anlasilmalidir. Bir alandaki
teknolojiye sahip olmak demek, o alana 0Ozel bir bilgi, beceri ve
yetenekler kiimesine sahip olmak demektir. Dolayisiyla, her beceri ve
yetkinlik sahipliginde oldugu gibi teknoloji sahipligine giden yol da mal
sahipligi gibi bir “satin alma” siirecinden degil, egitime, yatirima
calismaya, bilgi birikimine dayali evrimsel bir yetkinlik gelistirme

siirecinden gegmektedir. Nasil ki resim yapma becerisi satin alinamaz ise,
0zgun iirlin ve iiretim teknolojisi gelistirme becerisi de satin alinamaz.

Bu durum; teknolojiyi iiretecek, gelistirecek, pazarlayacak, kendini her daim
yenileyebilecek, hayal sinirlarin1 zorlayabilecek bir bilgi birikiminin olugabilmesi i¢in
egitime verilen 6nemi arttirmistir. Ciinkii biitiin bunlarin gerceklesebilmesi toplumun
ihtiyaglarina, amaglarina goére verilen bir egitimden ge¢cmektedir. Celen, vd. (2001, s. 4)
da bu durumu soyle 6zetlemislerdir:

Cagdas toplumlarin gelismislik diizeyleri bilgi ve iletisim teknolojilerindeki
hizli gelismelere uyum saglama becerisi, bilim ve teknoloji iiretme diizeyi,
yaratici ve iiretken bireyler yetistiren kaliteli egitim sistemler ile 6l¢iilmektedir.
Bilgi ve iletisim teknolojilerinin gelismesi, bireylerin ve toplumlarin
beklentilerini  karsilayabilecek sekilde egitim sisteminin yenilenmesini

gerektirir. Bu nedenle egitim-6gretim arag gerecleri de giiniin ihtiyaglarina
cevap verebilecek nitelikte dizenlenmelidir.

Bu dogrultudaki gelismelerin saglanabilmesi i¢in geleneksel egitim yontemlerinin
yerine, yeni kosullara gore diizenlenmis bir egitim anlayisinin olugsmasina ihtiyag

duyulmustur. Bunun sonucu olarak; Ogretmenin merkezde oldugu, bu nedenle de



ogrencinin disliniip kendini gelistiremedigi ve genellikle derslerin sozel olarak
aktarildigi geleneksel egitim anlayisi yerini Ogrencinin diisiinebildigi, hayati
sorgulayabildigi, hayal diinyasini gelistirebildigi, kendisinin merkezde oldugu bir egitim

anlayisina birakmaistir.

Bu durum iilkemizde de etkili olmus ve ayni zamanda Tiirk milli egitiminin uzak
hedeflerinden biri de olan Tiirk milletini cagdas uygarlik seviyesine ¢ikarmak amaciyla,
artik ihtiyaclara cevap vermeyen geleneksel egitim anlayisi yerine 0grenci merkezli
egitim anlayis1 benimsenmistir. Boylece 2005-2006 egitim-0gretim yilindan itibaren
ortaggretim programlari, yapilandirmaci yaklasim esas alinarak 6grenci merkezli bir
yaptya biiriindiiriilmiis ve bu programlar uygulamaya konulmustur. Uygulamadan elde
edilen verimin yiikseltilebilmesi amaciyla da 6grencilerin dersle olan etkilesimlerini
arttirmak, daha iyi 6grenmelerini ve 6grendiklerini uygulayabilmelerini saglamak icin
egitim-0gretim ortamlarinda teknolojinin kullanilmasina 6nem verilmis ve bu
dogrultuda caligmalar yapilmistir. Bu ¢aligmada da bilgisayar teknolojilerinin egitim-
Ogretim ortamlarinda kullanilmasiyla 6grencilerin akademik basarilarinin arttirilmasi

hedeflenmistir.



BIRINCIi BOLUM

ARASTIRMA PROBLEMIi

Bilgisayar destekli 6gretim yonteminin 10. sinif Dil ve Anlatim ders programinda
yer alan fiil ve fiilimsiler konusunun 6grencilere kazandirilmasinda, akademik basar1 ve

kalicilik diizeyine etkisi nedir?
1.1. ALT PROBLEMLER

1. Ogretimin bilgisayar destekli 6gretim yontemine gore diizenlendigi deney
grubu ile 6gretimin geleneksel 6gretim yontemlerine gore diizenlendigi kontrol
grubu 6grencilerinin uygulama oncesi 0n-test basari puanlari arasinda anlamli bir

farklilik var midir?

2. Ogretimin bilgisayar destekli 6gretim yontemine gore diizenlendigi deney
grubu ile 6gretimin geleneksel 6gretim yontemlerine gore diizenlendigi kontrol
grubu Ogrencilerinin uygulama sonrasi son-test basar1 puanlari arasinda anlamli

bir farklilik var midir?

3. Ogretimin bilgisayar destekli ogretim ydntemine goére diizenlendigi deney
grubu ile 6gretimin geleneksel Ogretim yontemlerine gore diizenlendigi kontrol
grubu Ogrencilerinin uygulama sonrasi kalicilik testi basari puanlari arasinda

anlaml bir farklilik var midir?

1.2. ARASTIRMANIN AMACI

Bu aragtirmanin amaci, ortadgretim 10. sinif ogrencilerinin fiil ve fiilimsiler
konusunu 6grenmede bilgisayar destekli Ogretim yoOnteminin Ogrenci basarisina ve

kaliciligina etkisini belirlemektir.

1.3. ARASTIRMANIN ONEMI

Yadsmamaz gergeklerden biri de insanoglunun en énemli varliginin dil olmasidir.

ClnkU insan iginde var oldugu evrende yasama konusundaki her seyi dili araciligiyla



sorar, sorgular, sentezler ve yine dilden yararlanarak karsisindaki insanlarla iletisim
kurar (Iscan, Kolukisa). Fakat insanin kurdugu iletisimin kalitesi dili kullanabildigi
Olcudedir. Bu 6lcu ise dilin kurallarin1 en iyi sekilde bilmeye ve uygulamaya baglidir.
Bu sebeple dil bilgisi 6gretimi ¢ok biiyiik 6nem tasimaktadir. Iyi bir dil bilgisi
ogretimiyle 6grenciler; dilin kendilerine sagladigi iletisim alanlarini kullanarak daha iyi

diistinebilir, hayal edebilir ve bunlar1 hayata gecirebilirler.

Bu denli buyik bir 6neme sahip olan dil bilgisi 6gretiminde; Onceleri 6gretmenin
merkezde, 6grencinin ise pasif oldugu ve ezberden Gteye gecemedigi geleneksel bir
yaklasim benimsenmistir. Fakat daha sonralar1 bilginin énem kazanmasi, teknolojinin
gelismesi ve bunlara bagli olarak toplumsal ihtiyaclarda degisikliklerin meydana
gelmesi gibi sebeplerden otlrli diger ogretim alanlarinda oldugu gibi dil bilgisi

ogretiminde de yapilandirici yaklasim benimsenmistir.

“Yapilandiric1 yaklasimda Ogrenme, bireyin aktif c¢abalariyla olusmakta ve
zihninde yapilandirilmaktadir. Dil 6grenme de boyle olmaktadir. Yapilandirict
yaklagimla birlikte dil bilgisi 6gretimi ayrintili olarak ele alinmig, amaglari, icerigi ve
sliregleri yeniden belirlenmistir” (Giines, 2013, s. 82). Basamaklar1 yapilandirici
yaklasima gore belirlenen bu yeni dil bilgisi 6gretiminde 6grenci, 6grenme siirecinin
merkezi haline getirilmis ve Ogretim siireci Ogrencinin ilerleme hizina gore
diizenlenmistir (Giines, 2013). “Yapilandirmacilikta da 6grenenlerin bilgiyi anlamli ve
kullanigh yapabildikleri yapilandirict 6grenme ortamlari, teknoloji temellidir. Teknoloji
temelli 6grenmede siire¢ igerisinde bireyler dgretmen-6grenen, dgrenen-6grenen bilgi
aligveriglerinin yani sira c¢esitli bilgi kaynaklarindan yararlanirlar ve miimkiin
olabildigince birincil kaynaklara ulasirlar” (Erdem, 2001, s. 6, akt; Arslan, 2009, s.
146).

Bu aragtirma, ortaggretim 10. smf programinda yer alan fiil ve fiilimsiler
konusunun Ggretiminde teknoloji temelli yapilandirmact yaklagimin, geleneksel
yaklasima oranla daha etkili oldugunu ortaya koymasi; bu alanda yapilan ¢alismalarin
sinirl1 sayida olmasi, dolayisiyla da ileride yapilacak benzeri calismalara katki

saglayacak olmasi agilarindan 6nemlidir.



1.4. ARASTIRMANIN VARSAYIMLARI

1. Kontrol ve deney gruplarina uygulanan basari testinin dgrencilerin basarisini

Olcmede yeterli oldugu varsayilmistir.

2. Ogrencilerin testleri cevaplandirirken samimi ve ozenli davrandiklari

varsayilmistir.

3. Uygulama esnasinda Ogrencilerin motivasyonunu etkileyecek herhangi bir

durumun olmadig1 varsayilmuistir.

1.5. ARASTIRMANIN SINIRLILIKLARI

1. Bu aragtirma 2014-2015 egitim-6gretim yilinin bahar yariyili ile sinirhdir.

2. Arastirma, Milli Egitim Bakanligina baglh Siirt ili merkez 14 Eylul Anadolu
Lisesi'nde 6grenim goren 10. siniflarin iki subesinden olusan deney ve kontrol

gruplariin olusturdugu 66 6grenci ile sinirhdir.

3. Arastirma, 10. smf Dil ve Anlatim dersi “Fiil ve Fiilimsiler” konusu ile

smirlidir.



IKiNCi BOLUM
KURAMSAL TEMELLER VE ILGILI ARASTIRMALAR

2.1. BILGISAYARIN EGITIMDEKI YERI VE TARIHCESI

“Cok sayida matematiksel ve mantiksal islemlerden olusan bir isi, Onceden
verilmig bir programa gore yapip sonuglandiran elektronik arag, elektronik beyin”
olarak Tirkge Sozlik’te (2005) tanimlanan bilgisayarm 5000 yi1l 6nceye dayandigi ve
M.O 2000 yilinda Asya'da ortaya g¢ikan abakiisiin ilk bilgisayar oldugu kabul
edilmektedir. 1642 yilinda Blaise Pascal tarafindan toplama ve ¢ikarma yapabilen hesap
makinesi gelistirilmig, 1671'de Gottfreid Wilhelm von Leibniz, bu hesap makinesini
gelistirip ¢arpmay1 da eklemis, daha sonra Charles Xavier Thomas de Colmar dort islem
yapan makineyi gelistirmistir. Zamanla bu basit teknoloji gelistirilmis, 6zellikle de II.
Diinya Savasi’ndan sonra bilgisayara verilen 6nem artmis ve bu alanda 6nemli adimlar
atilmistir. 11K ticari bilgisayar olan UNIVAC’ 1n 1952 yilinda satisa sunulmasindan bu
yana bilgisayar teknolojisi, devasa boyuttaki gelisimini hiz kesmeden siirdiirmeye
devam etmistir. Boylece bilgisayar teknolojisi, slrekli gelisen, her defasinda daha
lyisini amaclayan, 6zellikle de toplumsal ihtiyaglarin giderilmesinde 6nemli bir yapr tasi
haline gelmistir. Bu durum diger gelismis ve gelismekte olan {ilkelerde oldugu gibi
ulkemizde de bilgisayar teknolojilerinin egitim-6gretim ortamlarinda da kullanilmasini
zorunlu hale getirmistir. Engin, Tosten ve Kaya (2010, s. 70-73) Tiirkiye'de bilgisayarin

egitim alanindaki gelisim siirecini $6yle agiklamiglardir:

1960’11 yillardan sonra kamu ve 6zel kuruluslarca kullanimi yayginlagmaya
baglayan bilgisayarlar ancak 1984’te milli egitim bakanliginin olusturdugu
komisyondan gecerek egitim ve Ogretim siirecine kazandirilmistir. Anadolu
liseleri oncelikli olarak her ilde en az bir lisede bilgisayar kullanilmasi i¢in
1985’te 1100 adet bilgisayar dagitilmistir. ... 1989- 93 yillar1 arasinda BDE
stirecinde ¢ok hizli ilerlemeler kaydedilmis ve 93’iin sonlarinda bakanlik 2001°e
kadar her okulda bilgisayar laboratuari kurulacak miijdesini vermistir. ...
Internetin hizla yayginlagmasi ve Tiirkiye’nin globallesme g¢abasi bilgisayar
kullanimin1 daha da arttirmustir. 12 Nisan 1993 yilinda TUBITAK-ODTU
isbirligiyle DPT projesi kapsaminda Tirkiye global internete (TR-NET)
baglanmustir. 64 kbit/san hizinda ki bu hat ODTU’den uzun bir siire igin iilkenin
tek cikisi olmustur. Daha sonra Ege Universitesi (1994), Bilkent (1995),
Bogazi¢i (1995), ITU (1996) baglantilar1 gerceklestirilmistir. ... Bugiin
bilgisayarla erigim aglari cok daha genis



seviyelere gelmistir. Bakanligin ‘Bilgisayarsiz okul kalmasin’, ‘Her okula
internet” gibi sundugu projeler ve son zamanlarda kullanilan *E-okul” gibi aglar
stireci daha islevsel ve hizli kilmistir.

2012 yilinda da FATIH Projesi baslatilmis, her smifa akilli tahta ve her dgrenciye

tablet verilmesi amaglanmigtir. Bu projenin kapsami su sekilde belirtilmistir:
FATIH projesi bes ana bilesenden olusmaktadir. Bunlar;
1- Donanim ve Yazilim Altyapisinin Saglanmasi,
2- Egitsel e-Igerigin Saglanmas1 ve Yonetilmesi,
3- Ogretim Programlarinda Etkin BT Kullanimi,
4- Ogretmenlerin Hizmetici Egitimi,

5- Bilingli, Giivenli, Yonetilebilir ve Olgiilebilir BT Kullanimmin

saglanmasidir(www. fatihprojesi.com).

Bu projeyle beraber egitim-6gretim ortamlarinda bilgisayarlar daha fazla ve daha
etkili bir sekilde kullanilmaya baglanmis, bdylece de bilgisayar destekli Ggretim

yontemi iilkemizde kullanilan 6nemli 6gretim yontemlerinden biri haline gelmistir.

2.2. BILGISAYAR DESTEKLI OGRETIM

“Bilgisayar Destekli Ogretim” (BDO) veya “Bilgisayar Destekli Egitim” (BDE)
olarak adlandirilan bu 6gretim yontemi, Bilgisayarin Egitimdeki Yeri ve Tarihgesi
bagligr altinda da belirtildigi gibi 0zellikle Fatih Projesi ile beraber ulkemizde dikkat
ceken bir 6gretim yontemi haline gelmis ve iizerine bir¢ok calisma yapilmistir. Yapilan
bu calismalardan hareketle BDO veya BDE adi verilen bu kavramla alakali ulasilan

tanimlar soyledir:

“Glnumizde bilgi artik yanimizdadir. Egitimde bilgi teknolojileri arasinda en
popiiler olani bilgisayar kullanimidir. Bilgisayarlarin 6grenme ve 6gretme ile ilgili
bitiin faaliyetlerde kullamlmas: 'Bilgisayar Destekli Ogretim' (BDO) olarak
tanimlanmistir” (Demircioglu, Geban, 1996, s. 183).

Bilgisayar Destekli Egitim (BDE); 6gretim siirecinde bilgisayarin bir segenek
olarak degil, sistemi tamamlayici, sistemi giigclendirici bir 6ge olarak
kullanilmasidir. Bilgisayarin 6gretiminde Ogrenmenin meydana geldigi bir

ortam olarak kullanildig1, 6gretim siirecini, 6grenci motivasyonunu gii¢lendiren,
Ogrencinin kendi 6grenme hizina gore yararlanabilecegi, kendi kendine



ogrenme ilkelerinin bilgisayar teknolojisiyle birlesmesinden olusmus bir
ogretim yontemidir (Usun, 2006, s. 84).

Boylece BDO ile 6grenmeye ayrilan zamandan tasarruf edilerek etkili bir 8gretim
stireci olusturulabilir. Bu tanima benzer bir sekilde Sahin ve Yildirim (Akt: Engin vd.
2010, s.70) BDE igin “Bilgisayarin dgrenmenin meydana geldigi bir ortam olarak
kullanildig1, 6gretim siirecini ve dgrenci motivasyonunu giiclendiren, dgrencinin kendi
O0grenme hizina gore yararlanabilecegi, kendi kendine 6grenme ilkelerinin bilgisayar
teknolojisi ile Dbirlesmesinden olugsmus bir &gretim  yontemidir.” seklinde

tanimlamislardir.
Oztiirk (2014, s.10) bilgisayar destekli dgretimin tanimini su sekilde siralamustir:

= Bilgisayar Destekli Ogretim (BDO), bilgisayarla 6gretme siirecidir.

* BDO, 6gretme araci olarak bir bilgisayar programini kullanan bireysel dgretme
sistemidir.

» BDO, bir bilgisayar1 ve bir bilgisayar programimi kullanan birisi tarafindan
Ogrenilebilecek bilgi ve beceriler sunan egitsel bir bilgisayar programdir.

»BDO, bir alanin (matematik, fizik, kimya, yabanci dil vb.) Ogretiminde
bilgisayarin, 6gretmen ve 0grenciye yardimci bir arag olarak kullanilmasini ifade
etmektedir. Bir baska deyisle, BDO’de bilgisayarin, 6grencinin daha etkin
Ogrenmesini saglamak amaciyla kullanilmasi demektir.

» BDO, “Ogrencinin bir bilgisayar basinda, gosterecegi tiirlii tepkileri géz oniinde
bulundurarak hazirlanmig ders yazilimi ile karsilikli etkilesimde bulunarak kendi
O0grenme hizina gore kullanabilecegi 6gretim tiirii, bu soruna iligkin uygulama ve
arastirma alam” olarak da tanimlanabilir.

2.2.1. Bilgisayar Destekli Ogretimin Amaclar

Bilgisayar destekli 6gretimin amaglarini Barker ve Yeates (1985, 5.27) su sekilde

siralamiglardir:
= Geleneksel 6gretim yontemlerini daha etkili hale getirmek.
»  Ogrenme siirecini hizlandirmak.
= Zengin bir materyal saglamak.
* Ucuz ve etkili bir 6gretimi gerceklestirmek.
= Gereksinmeye dayali 6gretimi gerceklestirmek.
» Telafi edici 6gretimi saglamak.

= Ogretimde siirekli olarak niteligin artmasini saglamak.



= Bireysel 6gretimi gergeklestirmek.
2.2.2. Bilgisayar Destekli Ogretimin Yararlari

Bilgisayar destekli 6gretimin; O0gretmen, 6grenci ve egitim-0gretim ortamlarina
sagladig1 bir¢ok yarar vardir. Yapilan kaynak taramalarinda ulasilan yararlar su sekilde

siralanabilir;

Karadeniz (2010, s. 14-15) bilgisayar destekli Ogretimin yararlarini $oyle

acgiklamstir:

= BDE, ogrencilere kendi hizlarinda ve diizeylerinde ilerleyebilme olanagi
verir, dolayisiyla bireysellestirilmis 6grenci merkezli bir 06gretimin
olugmasina yol agar.

» QOgrenciler herhangi bir konuda yanlis is yaptiklarinda hemen mesaj
vererek dogruyu bulma yoniinde uyaric1 ve yol gostericidir. Bilgisayarlar
hizli ve dogru bildirimler vererek 6grencilerin kisa zamanda ve dogru
O0grenmelerini saglar. Bu da hatalarin tekrarlanmasini nler.

= BDE ortamlarinda &grencinin siirekli aktif olmasi ve derse katilimi
saglanabilir. Birgok BDE yazilimi, 0grencinin verdigi cevaplar
dogrultusunda dersi sunar ya da 6grenciye belli araliklarla doniit saglar. Bu
yiizden, BDE ortamindaki her 6grenci aktif sekilde derse katilir ve dersteki
performansi hakkinda doniit alir.

» Klasik 6grenme ortamlarinda, 6gretmenin her 6grencinin performansini
gozlemlemesi ve buna bagli olarak Ogrenciyi yonlendirmesi oldukca
zordur. BDE ortamindaki bir 6grencinin bir konu {izerinde harcadigi zaman
ve gosterdigi performans, bilgisayar tarafindan kayit edilebilir ve istendigi
zaman Ogretmenin  kullanimma  sunulabilir. Ogrenci  performansi
hakkindaki bu bilgiler, 6gretmenin &grencileri gozlemlemesi ve onlari
ihtiyaglar1 dogrultusunda yonlendirmesi bakimindan oldukg¢a dnemlidir.

Engin vd. ( 2011, s. 72-73) bilgisayar destekli Ogretimin yararlarini soyle

aciklamislardir:

= Ogrenciler igin tasarlanmis dzel 6gretim ydntemleriyle teknikleri sayesinde
Ogrenciler,  alistirmalarla, uygulamalarla, hesaplamalarla, konu
tekrarlariyla, kisa slirede bir ¢aligma ortamina girecek ve gerektiginde
aninda doniit alabilecektir.

»  Ogrenciler kullanabilecekleri bilgileri dosyalama, arsivleme, smiflandirma
gibi yollara giderek kendine 6zgl bilgi deposu kurabilecektir. Boylelikle
gereksiz bilgilerden arinacak ve ezberci yaklasimdan kurtulacaktir.

» Ogrencilerin 6lgiilmesinde ve degerlendirilmesinde gerekli olan teknik
donanimlar, bilgisayar sayesinde yeterli olmaktadir.

» Ogretmenler igin gerekli olan plan ve programin temin edilebilmesi igin
bilgisayarlar buyik kolayliklar saglamaktadir.

Baz (2010, s. 14-15) bilgisayar destekli 6gretimin yararlarini syle agiklamustir:

» Ogretmenlerin uyguladiklar1 6gretim yontemleri arasindaki farkliliklar
bilgisayar destekli 6gretimle en az diizeye indirilebilir.
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= Daha guvenli ve sikmayan, korkutmayan bir &grenme ortami
saglayabilirler.

= Okullarda zaman ve para agisindan 6nemli 6l¢iide avantaj saglar.

»  Ozellikle duygusal ve davranigsal 6ziirlii 6grencilerin 6grenme ve iletisim
zorluklarinin giderilmesinde etkili olabilir.

= Tehlikeli ya da pahali deney ya da ¢alismalar bilgisayar destekli 6gretimde
benzetim yontemi ile kolaylikla yapilabilmektedir.

2.2.3. Bilgisayar Destekli Ogretimin Simirhhiklar:

Bilgisayar destekli 6gretimin sagladig1 yararlarin yaninda neden oldugu birtakim
smirliliklar da vardir. Yapilan kaynak taramalarinda ulasilan smirliliklar su sekilde

siralanabilir:

= Simnif i¢i ortamlarin 6grenciye sagladigi en dnemli yararlardan biri kuskusuz
dgrencinin sosyo-psikolojik gelisimine katkida bulunmasidir. Fakat BDO
yonteminin, 6grencinin bu yondeki gelisimini olumsuz yonde etkiledigi ve
birtakim sorunlara neden oldugu uzmanlar tarafindan dile getirilmektedir

(Baz, 2010).

» BDO yonteminin siniflarda kullanilabilmesi igin ihtiya¢ duyulan gerekli
arag ve gerecin temini zor ve pahali olabilmektedir. Ayrica bazi durumlarda
bu yontemde ek bir donanima veya yazilima ihtiya¢ duyulabilmektedir. Bu
sebeplerden &tiirii BDO igin gerekli donanim veya yazilimlar alindiginda
eldeki kaynaklar, yapilan maliyet-fayda analizine gore akilci bir bi¢imde
kullanilmalidir (Ozer, 2012).

= BDO yo6nteminin asir1 ve yanhs kullanimi saglik problemlerine neden

olmaktadir (Engin, Tosten, Kaya, 2010).

» QOgretim ortamlarinda kullanilmak iizere gelistirilen her materyalin egitim
programlarina, belirlenen amag¢ ve hedeflere, 6grencinin egitim diizeyine
uygun olmas1 gerekir. Fakat piyasada bulunan BDO yazilimlarmin birgogu
bu maddelerle tutarhlik gostermemektedir. Bu durum BDO’nin sahip

oldugu sinirliliklarin basinda gelir (Karadeniz, 2010).

= Bilgisayar kullanilarak yapilan ¢alismalar, kitap sayfasi c¢evirerek yapilan
calismalara kiyasla ¢ok daha zordur. Bu sebepten &tiirii 6grencilerin, BDO
yontemini kullanmadan 0Once bilgisayara dair bir yeterliliklerinin olmasi
gerekir (Ozer, 2012).
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= Bilgisayar yazilimlarinda cevaplar, dogru ve yanlis olmak iizere tek
yonliidiir. Ogrenciyi dogru cevaba ydnlendiren, 6grencinin motivasyonunu
arttiran  bir mekanizmanin  olmamasi1  Ogrenciden miikemmeliyet

beklenmesine sebep olmaktadir (Karadeniz, 2010).
2.2.4. Bilgisayar Destekli Ogretimde Kullanilan Programlar

Bilgisayar destekli 6gretimde yaygin olarak kullanilan programlar su sekilde

siralanabilir:
= Benzesim Programlar1 (Simiilasyonlar)
» Web Tabanli Ogretim
= Alistirma ve Uygulama Programlari
= Egitsel igerikli Oyunlar
= Ogretici Testler
= Bire Bir Ogretim Programlar
= Problem Cozme Programlari
2.2.4.1. Benzesim Programlar: (Simiilasyonlar)

“Benzesim  programlari, ger¢ek hayatta karsilagilabilecek  durumlarin,
uygulanabilecek deneylerin; tehlike ve olumsuzluklarin giderilmesi ile sinif ortaminda
gosterilmesidir. Ogrencilerin bir durumdaki etkileri goriip karar vermesi, yanlislarin
diizeltilmesi, ¢ikan sonuglarin kendince anlamsallastirilmasi amaciyla kullanilan etkili

bir 6gretim metodudur” (Engin, Tosten, Kaya, 2011, s. 76).
2.2.4.2. Web Tabanh Ogretim

Engin, Tosten, Kaya (2011, s. 75) web tabanli 6gretimi “Bilgisayar araciligiyla
bireyin dogrudan ya da dolayl olarak etkilesim kurabilecegi, sayis1 arttirtlabilen 6grenci
ya da Ogretmen katilimimin saglanabilecegi es-zamanli ya da es-zamansiz 6grenmenin
gerceklesebilecegi, sosyal statiilerin kalktig1, isitsel ve gorsel avantajlarin sunuldugu
ortamlardir.” seklinde ifade etmis ve web tabanli egitim ile web tabanli 6gretimin

farkini soyle aciklamiglardir:
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“Verimi arttirmak yahut isleri hizlandirmak i¢in kullanilan bilgisayarlar daha ¢ok
yardimci materyal durumunda olup web tabanli egitim kavramini animsatirken; egitim
ve Ogretim faaliyetlerinde birinci derecede rehber ve kaynak roliinde etkili olan
bilgisayar destegi ise web tabanli 6gretim tanimini animsatmalidir” (Engin, Tosten,

Kaya, 2011, s. 75).
2.2.4.3. Ahstirma ve Uygulama Programlari

“Alistirma ve uygulama programlart kazanilmis bilgilerin tekrarlanmasi,
alistirmalarla ve uygulamalarla desteklenmesi amaciyla hazirlanmistir. Bir bagka
deyisle, gecici bellekteki bilgilerin egzersizlerle kalict bellege aktariminin

saglanmasidir” (Engin, Tosten, Kaya, 2011, s. 75).

Yama¢ (2005) alisirma ve uygulama programlarinin; 6grenilen bilginin kisa
siireli bellekten uzun siireli bellege aktarilmasi, aktarilan bilginin gerektigi zaman
hatirlanip kullanilmasina yardimci olmasi, 6grencinin tekrar ve drnekler ile hatirlama ve
ogrenmesine katki saglamasi, sinif ortamindaki ogretimi desteklemesi, zaman ve
maliyet agisindan hazirlanmas1 en kolay olan BDO o6rnekleri olmasi, kolay erisilebilir

olmasi gibi faydalar sagladigi i¢in kullanildigini ifade etmistir.
2.2.4.4. Egitsel Icerikli Oyunlar

Ogrencilerin dikkatini bir konuya ¢ekmek ve giidiilenmelerini saglamak ¢ogu
zaman zordur. Ancak egitsel oyunlarla 6grencilerin dikkatini ¢ekmek, konuya
yogunlagmalarini saglamak daha kolay olmaktadir. Ayrica 6grencilerin bos zamanlarini
bu tiir oyunlarla degerlendirmeleri kisisel ve zihinsel gelisimlerine katki saglamaktadir.

(Engin, Tosten, Kaya, 2011).
Yamag (2005, s. 11) egitsel oyunlarimin genel 6zelliklerini sdyle siralamigtir:
= Eglenerek 6grenme
= Problem ¢ozme
= Kritik diistinme
» Kavram Ogretimi
= Strateji Gelistirme

= Olgunlagma
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2.2.4.5. Ogretici Testler

Hemen hemen biitiin egitim-6gretim kademelerinde kullanilan 6gretici testlere
internet sitelerinden ulasmak ¢ok kolaydir. Genellikle ¢oktan se¢meli ya da dogru-yanlis
seklinde olan bu testlere, internet ortaminda belli bir sinirlama getirilmemesinden dolay1
bu tiir materyallerde yanlis veya kalitesiz sorularla karsilasilabilmektedir. Bu durumun
Onlenebilmesi icin; daha guvenilir ve kaliteli olan ve ayni zamanda doniit verebilen
kaynaklardan yararlanilmasi, zamanlamanin yapilabildigi testlerin ¢oziilmesi, egitim-
Ogretim programlarindaki hedef ve davramiglara gore giincellenmis olan gecerliligi
yiiksek olan sorularin ¢6ziilmesi, yine bu testlerden elde edilen sonuglar igin 6lgme-
degerlendirme yapabilen istatistiksel programlarin kullanilmasi dogru olacaktir (Engin,

Tosten, Kaya, 2011).

2.2.4.6. Problem Cozme Programlari

“Ogrencilerin daha once sahip olduklar: bilgi ve beceriler aracihgiyla verilen
problemi bilimsel yaklasimla ¢cozdikleri programlardir. Demirel ve Altun (2007)’a gore
Ogrenci kendisine verilen bilgi ya da verileri inceleyerek, problemi agik olarak
tanimlamakta, hipotezler kurmakta, test etmekte ve ¢ozim Uretmektedir” (Baz, 2010,
s.18).

Problem ¢6zme programlari, belirli alanlara yonelik bir¢ok 6rnek problem ve
¢Oziim yolu bulundurdugu icin genellikle biyolojide organlar ve genetik, kimyada

reaksiyon gibi fen bilimleri konularinin 6gretiminde kullanilmaktadir (Yamag, 2005).
2.2.4.7. Bire Bir Ogretim Programlari

Gilinlimiiz sartlarinda, 6gretmenlerin biitiin 6grencilerle bire bir ilgilenmesi egitim
ve Ogretime ayrilan zamandan dolayr yeterli dilizeyde degildir. Bire bir 0gretim
programlari sayesinde bu agik kapatilabilmektedir. Engin, Tosten, Kaya (2011, s. 77)

bire bir 6gretim programlarinin avantajlarini su sekilde siralamislardir:
= Dikkat ¢cekme ve guduleme
» Hedeften haberdar etme
= Onbilgileri hatirlatma

= Uyaricilar1 verme ve rehberlik saglama
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= Davranisi ortaya ¢ikarma

= Degerlendirme

2.3. ANA DILI

Insanin, dogumundan itibaren ailesi ve diger ¢evresinden dgrenmeye basladig,
kendisini ve hayati en iyi sekilde anlamlandirmasina, duygu ve diisiincelerini en iyi
sekilde ifade ederek toplumla olan iliskilerini saglamasina yardimei olan ana dili terimi
ile alakali yapilan kaynak taramalarinda birtakim tanimlara ulagilmistir. Bu tanimlar su

sekildedir:

TDK Tiirkce Sézlikk’te (2005, s. 93) ana dilinin tamimi “Insanin gocukken

ailesinden ve soyca bagli oldugu topluluktan 6grendigi dil.” seklinde verilmistir.

Aksan (1975, s. 427) ana dilini “Baslangigta anneden ve yakin aile ¢evresinden,
daha sonra da iligkili bulunulan cevrelerden Ogrenilen, insanin bilingaltina inen ve

bireyin bir toplumla en gii¢lii baglarini olusturan dildir.” seklinde tanimlamaktadir.

Topaloglu’na gore (1989, s. 24) ise ana dili, “ Kisinin 6nce annesinden ve
ailesinden, daha sonra da sosyal ¢evresinden 6grendigi, suur altina yerlesen ve onun
toplumla kendi arasindaki baglarini olusturan dil”’dir. Kog (1992, s. 28), Topaloglu’na

benzer bir tanimlamay1 sdyle yapmistir:

“Kisinin 6nce annesinden ve yakin g¢evresinden, sonra daha genis ¢evreden ve

ulusal olanaklardan yararlanarak 6grendigi dil.”

Korkmaz’a gore (1992, s. 8) ana dili “Insanin dogup biiyiidiigii aile ve soyca
bulundugu toplum cevresinden Ogrendigi, bilingaltina inen ve Kkisilerle toplum

arasindaki iligkilerde en giiclii bagi olusturan dil”’dir.

Adal1 (1983) cocugun goziinii, kendisini kusatan bir dil i¢inde a¢tigini, bunun,
onun ana dili oldugunu sdylemistir. Vardar, vd. (1988) ana dilinin, insanin i¢inde dogup
biiylidiigii aile ya da toplum cevresinde 6grendigi ilk dil oldugunu dile getirmis ve ana

dili bilincinin dili yabanci dgelere kars1 savundugunu belirtmislerdir.



15

2.3.1. Ana Dili Egitiminin Onemi ve Amaci

“Bir toplumun deger hlkimlerini ve Kiltiriinii yasatan, onu nesilden nesle
aktaran dil olduguna gore, insanin sosyallesmesinin ilk sarti ana dili egitimidir”
(Duman, 1998, s. 413). Yaradilis1 geregi kendini diger kisilerden soyutlayamayan birey,
dogumundan itibaren belirli bir toplumun, kiiltiiriin etkisi altina girer ve o andan itibaren
onlarin bir pargasi haline gelir. ilk yillarinda kendi 6z benligini, kiiltiiriinii diizensiz bir
sekilde 6grenen birey, daha sonra toplumsal unsurlarla etkilesime girerek parcasi oldugu
toplumun devamliligini saglayabilmek amaciyla bir seyler liretme, topluma faydali olma
cabasi igerisine girer. Bu ¢abanin en iyi sekilde sonuglanmasi ise bireyin, ana dilinin
kendisine sagladigi imkanlart etkili bir sekilde kullanmasina baglidir. Ana dilini etkili
bicimde kullanmasi; bireyin kendisine olan 6z giivenini arttirmasina, kendisini iyi ifade
etmesine ve diger bireyleri daha iyi anlamasina yardimci olur. Bdylece de iiretme ve

topluma faydali olma c¢abasi verimle sonuglanir.

Yalgin (2002, s. 15, akt: Aytas, Cecen, 2010, s. 79) ana dili kullaniminin sadece
bireyi degil ayn1 zamanda toplumu etkiledigini su sekilde dile getirmistir:

“Bagkalarinin diisiinme giiclerini anlama yetisi, kisinin dilden yaralanma yetenegi
ile sinirlidir” (Marshall, 1994, s. 37). Dolayisiyla ana dili 6gretimi, kendi kurallar1 ve
mantig1 i¢inde yalnizca dil 6gretimini ilgilendiren bir konu degil, toplum hayatinin

biitiin 6gelerini yakindan ilgilendiren yasamsal kavramlar biitiintidiir.

Yine bu dogrultuda Demirel (2001, s. 69) dil 6gretiminin 6nemini “Dil edinimi ve
kazaniminda hangi dil baskin 6zellikler gdsteriyorsa o dilde daha 6zgiin ve yaratici
diistinme s6z konusu olmakta ve bu da bireyin ana dili olarak kabul edilmektedir. Bu
anlamda ana dili, birey icin bir kultirel kimlik ya da 6z benlik olarak da géruldigiinden

onemlidir diyebiliriz” sozleriyle belirtmistir.

Ergin, (1976, s. 10) ana dilinin Onemi ile alakali goriisiinii soyle dile

getirmektedir:

Aydin insan, kendi dilini iyi kullanan insan demektir. Hayatta basarinin ilk sarti
da kullandig: dile hakkiyla vakif olmak, onu iyice, bile bile kullanmaktir. Onun
icindir ki her millette 6gretimin temeli, milli dilin 6gretimidir. Hi¢cbir millet,
cocuklarmin yalmz cevrede 6grendigi pratik dille yetinmez. Her millet onlar
ayrica okullarinda kendi milli dilinin yapisin1 iyice belleten bir dil bilgisi
ogretiminden gegirir. Boylece diger biitliin derslerin ve her sahadaki basarinin
temel sart1 saglanmig olur. Ciinkii insan dil ile diisiiniir; her seyi dil ile anlar,
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anlatir, tasarlar, ifade eder. Diger biitiin 6gretim alanlari, diger biitiin dersler, dil
temeli iizerine oturur. Biitiin bilgilerin ve ilimlerin miisterek vasitasi ve aleti
dildir.

Geleneksel egitimin yerini alan ¢agdas egitim, bireyin ana dilini iyi bir sekilde
ogrenerek gilivenle kullanmasini esas alir. Bundan dolayr ana dili egitimi, ana dilini
kullanma becerisini kazandiracak bir sekilde uygulamali olarak verilir. Okul ¢aginda bu
sekilde verilen bir ana dili egitimi toplumun ¢agdaslasmasinda temel rol oynayan sanat
ve bilim adamlarinin yetismesinde de etkili olur. Ciinkii gerek sanatsal yaratmalar,
gerek bilimsel alanda yapilan ¢alismalar ana dilin kullanimina dayanir. Sanat¢i eserini
olustururken ana dilinin kendisine sagladig1 imkanlar1 kullanarak eserini olusturur ve
ayn1 zamanda dili isleyip gelistirmis olur. Bilim adamu ise elde ettigi bulgular1 herhangi
bir kafa karisikligina neden olmamak igin en duru sekilde verir. Bu durumlardan
hareketle toplumun ¢ok boyutlu gelisimini saglamak i¢in her diizeydeki egitimin “ana

dili” agirlikli olmasi gerekir (Simsek, 1983).

Hem bireysel hem de toplumsal ag¢idan ¢ok dnemli olan bu noktalar ana dilinden
en iyi sekilde yararlanabilme ihtiyacini ortaya ¢ikarmistir. Bu ihtiyag, ayn1 zamanda

diizenli bir ana dili egitimi verilmesi ihtiyacini da dogurmustur.
Ozbay (2006, s. 4) diizenli bir ana dili egitiminin énemini sdyle agiklamisgtir:

Bireyin toplumla iletisimi, ana dili ile gerceklesir. Insan hayatinda bu denli
onemli olan bir aracin, gorevini geregi gibi yapabilmesi bir diizen igerisinde
islemesine baglidir. Bu isleyisin saglanmasi ise ¢ocukluktan itibaren strekli bir
egitimi zorunlu kilar. Ciinkii dil, belirli bir zamanda 6grenilip bitirilen bir bilgi
yigint degildir. Kiginin yasadig1 siire igerisinde c¢evresi ile etkilesimde
bulunmasinin dogal bir sonucu olarak gelisen bir beceri alanidir.

Demir ve Yapicit (2007, s. 181) da diizenli bir ana dili 6gretiminin
gerekliligini su sekilde dile getirmistir:

Birey, dogustan itibaren anne-babasindan, ailesinden ve c¢evresinden edindigi
dili etkin olarak kullanir. Bu onun ana dilidir. Ailesinin ve g¢evresinin
niteliklerine gore kisiden kisiye farklilik gosteren ana dili kullanim becerisi,
egitim-O6gretim siireciyle belirli bir plan dahilinde ilerleyecektir. Bu yoniiyle ana
dili egitimi ve 6gretimi, “yakin ve uzak ¢evrede kendiliginden isleyen 6grenme
strecinin daha duzenli, daha etkin ve daha giincel olmasi i¢in gelismelere
dogrudan miidahale etmek ve duruma uygun etkinlikler diizenlemek™ olarak
degerlendirilebilir.

Yukarida da belirtildigi gibi birey; ilk cocukluk déneminde ana dilini anne, baba,
aile ve gevresinden duizensiz bir sekilde 6grenmeye baslar. Ancak bu bireyin kendini,
toplumunu ve diinyay1 en iyi sekilde tanimasi ve bu dogrultuda hareket etmesi igin

yeterli degildir. Bu durumdan hareketle bireyin, ana dilinin kendisine sagladigi
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imkanlar1 en iyi sekilde kullanabilmesi amaciyla ilkokuldan itibaren kendisine duzenli

bir ana dili egitimi verilmektedir.

Sever (2004, s. 7) ana dili 6gretiminin amaclarini su sekilde dile getirmistir: “Ana
dili 6gretiminin, bireylere dogru, agik ve etkili bir iletisimi gergeklestirebilecek dilsel
becerileri kazandirma; onlarin digiince giiclerini  gelistirme ve toplumsallasma

stireglerine katkida bulunma gibi temel amaglar1 vardir.”
Gogilis’e gore (1988, s. 16) ise ana dili 6gretiminin amaglar1 su sekildedir:

Ana dili i¢in saptanan dinledigini, okudugunu anlayabilmek; diisiincesini,
duygusunu anlatabilmek; dilin kurallartm 6grenmek; s6z dagarcigim
gelistirmek; kendi ulusunun edebiyatini ve diinya edebiyatini taniyip bunlardan
zevk almak, dil ve edebiyat yoluyla ulusal kiiltiiriinii ve insanlik kiiltiirinQ
tanimak amaglari, biitiin uygar milletlerde aynidir. Ana dili egitimi ¢ok amagl
oldugu i¢in uygulamasi da okuyup anlama, dinleyip anlama, sézle anlatim, yazi
ile anlatim, dil bilgisi, s6zciik ¢aligmasi, edebiyat sanatinin kurallarini 6grenme,
edebiyat eserlerini anlayip degerlendirme gibi ¢ok yonlii olmaktadir.

2.4. DIL BiLGisSi

Dilin kurallarint ayrintili bir sekilde inceleyerek dili en dogru bigimde kullanmaya

yardimci olan dil bilgisi ile ilgili ulasilan birtakim ac¢iklamalar su sekildedir:

Turkce Sozluk’te (2005) dil bilgisi “Bir dilin ses, bi¢im ve climle yapisini

inceleyip kurallarini tespit eden bilim, gramer” olarak agiklanmistir.

Ediskun (2010) dil bilgisinin; bir dilin seslerini, kelime yapilarini, kelime
anlamlarmi, kelime kokenlerini, climle kuruluslarini ve biitiin bunlarla ilgili kurallar

inceleyen bilim oldugunu sdylemistir.

Banguoglu (2015) ise Eski Yunanlilar ve Eski Hintlilerden beri insanlarin dogru
yazip okumak amaciyla dillerinin bagli oldugu kurallar1 tespit etmeye calistiklarini; bu

kurallarin meydana getirdigi bilgi koluna gramer, dil bilgisi denildigini s6ylemistir.

Goglis (1978, s. 337) dil bilgisini “Bir dilin seslerini, sdzciik tiirlerini, bunlarin
yapilarini, ciimle olarak dizilmelerini ve climle i¢indeki gorevlerini, ¢ekimleriyle ilgili

kurallar1 inceleyen bir bilim dalidir” seklinde tanimlamistir.

Vardar (1998 s. 76) dil bilgisini, “Bir dilin isleyisini ve sundugu diizeni ortaya

koyan, ozellikle de bi¢im bilimle s6z dizimi kapsayan inceleme; iiretici dontigiimsel
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anlayista, bir dilin konusucu-dinleyicinin tiimceleri liretmesini ve anlamasini saglayan

i¢ dizge ve bilgi; eding” olarak tanimlamaktadir (Akt: Goger, 2008, s. 102).

Ergin (2012) dil bilgisinin; bir dili inceleyen bir bilgi kolu oldugunu, dil bilgisinin
dilin seslerini inceleyen kismina ses bilgisi (fonetik), kelime ve sekillerinin yapisini
inceleyen kismina sekil bilgisi (morfoloji), kelime ve sekillerinin menseini arastiran
kismina menge bilgisi yahut tiireme bilgisi (etimoloji), kelime ve sekillerinin manalari
tizerinde duran kismina mana bilgisi (semantik), kelime ve sekillerin birbirleriyle olan
miinasebetlerini ve climleleri inceleyen kismina ciimle bilgisi (sentaks) adinin
verildigini ama dil bilgisinin bu bdliimlerinin ayr1 ayr1 ele alimmasmin dogru
olamayacagini bu nedenle de “dil bilgisi” nin bir biitiin halinde bulunmas1 gerektigini

sOylemistir.

Korkmaz (2007, s. 110) da Ergin’e benzer bir sekilde dil bilgisini su sekilde

aciklamistir:

Bir dili ses, sekil ve ciimle yapilariyla dilin gesitli 6geleri arasindaki anlam
iligkileri agisindan inceleyerek bunlarla ilgili kurallar1 ve isleyis ozelliklerini
ortaya koyan bilimdir. Ses bilgisi, sekil bilgisi, ciimle bilgisi ve anlam bilgisi
gramerin baglica bolimlerini olusturur. Tasviri gramer, tarihi gramer ve
karsilagtirmali gramer gibi tlrleri bulunmaktadir.

Sagir (2002, s. 4) ise, “Dil, insanlar arasinda anlasma, haberlesme araci olarak
kullanilan; duygu, diisiince ve isteklerin baskalarina aktarilmasin1 saglayan; seslerden
ortlmiis, gelismis bir sistemdir. Dil bilgisi de -okul diizeyinde- bu sistemi; sesleri,
sOzcukleri, climleleri anlam o6zellikleriyle 6greten, tanitan bilgi dalhidir.” seklinde bir

aciklama yapmustir.
2.4.1. Dil Bilgisi Ogretiminin Onemi ve Amaci

Geleneksel egitim anlayisinin yerini ¢agdas egitim anlayisina birakmasiyla
beraber, dil bilgisi 6gretiminde de c¢agdas yaklasimlar esas alinmistir. Cagdas dil
egitimi, dort temel dil becerisi olan okuma-yazma-dinleme-konusma iizerine
kurulmustur. Dil bilgisi 6gretimi de bu temel dil becerilerinin gelismesini destekleyici
bir yapiya biiriinmiistiir. Bu dogrultuda ilkdgretim Tiirkge Ders Programi’nda (2006) dil
bilgisinin; bir dilin dinleme/izleme, konugsma, okuma, yazma becerilerini destekledigi

belirtilmistir.
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Barin ve Demir (2008, s. 4) basarili bir dilbilgisi 6gretiminin 6nemini sdyle dile

getirmiglerdir:

Basarili bir dil bilgisi 6gretimi, dort temel dil becerisinin kazandirilmasina,
kullandigimiz dile iliskin yanlislarin azaltilmasina, zihnin gelismesine, iyi bir
iletisim kurmaya, dile iligkin 6z giivenin ve hosgoriiniin kazanilmasina, bir
yabanci dilin daha rahat 6grenilmesine yardimci olmaktadir. Siiphesiz, ana
dilinin dil bilgisini iyi bilmeyen bir kimsenin bagka bir dili tam 6grenebilmesi
mimkiin degildir. Kullandigimiz dile ait yanhslar da ancak dil bilgisi
kurallartyla karsilastirilirsa belirlenir ve diizeltilebilir. Insanlarla olan iletisimin
saglikli ve etkili olabilmesi de dili dogru bilmeye ve iyi kullanmaya baglidir.

Lile (2013) ana dili egitimi siirecinin en 6nemli iki boyutunun anlama ve anlatma
oldugunu belirtmis ve anlamanin, dinleme ve okuma becerilerini; anlatmanin ise

konusma ve yazma becerilerini kapsadigini sdylemistir.

Bu becerilerin en iyi sekilde kullanilmasina destek olan dil bilgisi 6gretiminin

6nemini Dolunay (2010, s. 279) soyle ifade etmistir:

Fertler, dilbilgisi egitim ve dgretimiyle kazanacaklari bilgi ve becerilerden, is ve
meslekleri ne olursa olsun, hayat boyu faydalanacaklardir. Hatta hayatini dili ve
kalemiyle kazanan gazeteci, spiker, sunucu, sair, yazar gibi baz1 meslek erbabi,
konusurken ve yazarken dil bilgisi konusunda hata yapmamak icin iyi bir
diksiyon, iyi bir Tiirk¢e ve dil bilgisi egitimi almalidir. Bu konuda yeterli egitim
almamig kimselerin yaptiklar1 hatalar1 her giin gazete ve televizyonlarda veya
okudugumuz kitaplarda gérmek mumkuindur.

Ogrencilerin gelisimini hayat boyu etkileyecek derecede 6nemli olan dil bilgisi
ogretimiyle alakali, yanhs diisiince ve uygulamalardan kaynaklanan bazi sorunlar da

vardir:

Gogiis (1978), okullarda dil bilgisinin sevimsiz goriildiigiinii, bu yiizden bazi
siniflarda okutulmadigini, kimi Ogretmenlerin ise geleneksel anlayisla dil bilgisi
kurallarim1 sadece ezberlettigini dile getirmis ve dil bilgisinin ni¢in ve ne Olciide
okutulmas1 gerektiginin agikliga kavusturulmasi gereken bir sorun oldugunu

belirtmistir.

Kavcar vd. (1997) de dil bilgisi 0gretiminde karsilagilan baslica sorunlardan
birinin, kurallarin ezberletilmesinin oldugunu ama dil bilgisi ¢aligmalarinda esas olanin
kurallar1 ezberletmek degil de gdsterme ve uygulamalar sonucu kurallar1 sezdirmek,
kurallara uygulamalar sonucu ulasmak oldugunu belirtmislerdir. Uygulamalardaki bu
yanligliklar 6grencileri ezbere alistirmakta, dort temel dil becerisinin gelisimini ve dogal

olarak da yapisalct yaklagimin temel 6gesi olan 6grenmeyi dgretmeyi engellemektedir.
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Bu nedenle dil bilgisi gretiminin birtakim bilgileri ezberlemek olmadigimin dncelikle
Ogretmenler tarafindan kavranmasi daha sonra da Ogrencilere kavratiimasi

gerekmektedir.

Iyi bir dil bilgisiyle birey dogru ve kusursuz diisiiniir. Dolayisiyla konusma ve
yazmada hata yapmaz. Bu durumdan hareketle dilin kullanimiyla ilgili olan
yanligliklarin giderilmesi i¢in iyi bir dil bilgisi 6gretimine ihtiya¢ duyulmaktadir.
Burada 6gretmenlere ¢ok biiyiik gérev ve sorumluluklar diismektedir. Bunlarin baslicasi

ise Turkcenin dil bilgisini iyi bilmek ve onu 6grencilere 6gretmektir (Kavcar vd., 1997).

Bu gorev ve sorumluluklart bilmek ve en iyi sekilde yerine getirebilmek i¢in dil
bilgisi 6gretiminin amaglarinin da ¢ok iyi bilinmesi gerekir. Erdem (2012, s. 234), dil
bilgisi 6gretiminin amacini soyle aciklamistir: “Dil bilgisi 6gretiminin amaci; dilin
kurallarim1  6gretmek degil, sahip olunan dilin, dil becerilerinin gelistirilmesinde
dayanak olmasini saglamaktir. Dil becerilerinden bagimsiz dil bilgisi 6gretimi, ezbere
yonelteceginden istenen sonuca ulastirmayacaktir.” Su halde dil bilgisi derslerinin
bagimsiz bir sekilde degil de Tiirkge, Dil ve Anlatim, Tirk Edebiyati gibi dersler
icerisinde eritilerek dil becerilerinin gelismesine katki saglayacak bi¢imde islenmesinde

fayda vardir.

Adal1 (1983, s. 34-35) da dil bilgisi 6gretiminin amacinin ne oldugunu su sekilde

ifade etmistir:

Dil, degerlerini birbirleriyle olan iliskilerinden alan birimlerin olusturdugu bir
dizge, dil bilgisi de bu dizgeyi ortaya koymayi, dizgeyi olusturan kurallart
bulmayi, bunlari tutarli bir bigimde ac¢iklamay1 amaglayan ¢alisma alanidir. Dile
degin bdylesi bir bilgi iki ayr islevi gerceklestirmekte kullanilabilir: Bireyin
ana dilinin yapilarini, olanaklarmi 6grenerek acgik, saglam ve daha etkili bir
iletisimin gergeklestirmesini saglamak; ikinci bir dil 6greniminde o dilin
dizgesini olusturan kurallar1 kavrayip ana dili ile karsilagtirmasimi olanakli
kilmaktir. Dil bilgisi 6gretiminin izlencesi, bu iki amaca uygun olarak
diizenlenmelidir. Amag, dil bilgisi Ogretmek degil, icinde yasanan dili
kavratmaktir.

Ozdemir (1983, s. 26) ise ana dili derslerinin amaglarini su sekilde agiklamistir:

»  Okudugunu, eksiksizce, yazarin iletisini yitime ugratmadan anlayabilme,

» Diisiincelerini, duygu, izlenim ve tasarilarimi belirli bir ama¢ dogrultusunda
yaziya dokebilme,

» Degisik konularda yapilan konusmalar1 dinleyip ileti ve bilgi yitimine yol
acmadan eksiksizce, dogru bir bicimde algilayabilme,
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= Diisiince, duygu, tasanin ve izlenimlerini giizel, dogru, etkili bir bi¢imde
soze doniistiirme.

2.4.2. Fiilin Tanimi

Sozclk tiirlerinden biri olan ve hareket, olus, durum bildirme yoniiyle biiyiik
O6nem arz eden fiillerle ilgili yapilan kaynak taramasi sonucunda cesitli sozIUk, kitap,

makale ve tezlerden ulasilan tanimlar soyledir:

Tiirkge Sozlik’te (2005) fiil, “Olumlu veya olumsuz olarak ¢ekimli durumlarda
zaman kavrami tasiyan ve zaman kavramiyla birlikte kisi kavrami veren kelime, eylem”
olarak tanimlanmistir. Korkmaz (2014, s. 487) ise fiillerle ilgili su agiklamay1 yapmustir:
“Sekil bilgisinin addan sonra en énemli 6gesi olan fiiller, is ve hareket bildiren 6nemli
sozlerdir. Fiiller karsiladiklar1 hareketler ile zaman ve mekan kapsami iginde, somut ve
soyut nesne ve kavramlarla ilgili her tiirli olus, kilis, kilinis ve durumlar bildirirler.”
Hengirmen (2007, s. 200) de fiili tipki Korkmaz gibi sozciik tiirleri igerisinde en énemli
Oge olarak goérmiis ve “Bir is, olus, hareket, durum bildiren, kisi ve zaman kavrami
veren sozciklere eylem denir. Sozcik turleri icerisinde en 6nemli 6ge eylemlerdir.
Ciinkii eylemler, tanimdan da anlasilacagi varliklarin yaptiklar1 isleri, oluslari,
hareketleri ve i¢cinde bulunduklari durumlari bildirirken, kisi, zaman ve yargi kavramlari

verir” seklinde tanimlamistir.

“Fiiller hareketleri karsilayan kelimelerdir. Hareket kelimesini burada tabii, genis
manasi ile aliyor ve nesnelerin zaman ve mekan igindeki her turli yapma, olma ve

durmalari i¢in kullaniyoruz” (Ergin, 2012, s. 280).

“Gergek veya itibari varliklarla nitelikleri belirtmek sartiyla bir eylemin zaman
icinde vuku bulup bulmamasiyla ilgili haber yahut dilegi veya gercek ya da itibari
varliklarla nitelikler hakkinda verilen hiikkmii ifade eden kelimeler fiil adini alir”

(Bilgegil, 1964, s. 260).

Banguoglu (2015, s. 408) ise fiili “Bir kilis, bir durum veya olusu, toplu bir
deyimle olup biteni anlatan kelime” olarak tanimlamistir. Kahraman’a gore (2005, s.
102) ise fiilin tamim1 soyledir: “Varliklarin ve kavramlarin eylemlerinin, oluslarinin

dildeki karsilig1 olan kelimelere ya da kelime dbeklerine fiil denir.”

Ediskun ( 2010, s. 170) ise fiili su sekilde tanimlamistir:
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Simdiye kadar gordigiimiiz kelimeler, ya canli veya cansiz varliklarin adlan ya
varliklar1 niteleyen veya belirten adlar ya da climlelerde biitiin bu adlarin elgileri
olan kelimelerdi. O kelimeler addirlar, hareket anlatmazlar. Oysaki dilde, bir de,
varliklarin yardimmi isteyen, onlari yardimiyla hareket, olus, kilis —kisaca
eylem — anlatan kelimeler de vardir ki bunlara fiil diyoruz.

2.4.2.1. Karsiladiklar1 Anlamlara Gore Fiiller

Fiiller karsiladiklar1 anlamlara gore ili¢ gruba ayrilirlar. Bunlar: olus, kilis ve
durum bildiren fiillerdir. inceledigimiz kaynaklarda bu fiillere dair pek bilgi
verilmemistir. Ancak Korkmaz (2014, 489-491) bu fiilleri, “icerikleri Bakimindan

Fiiller” basligi altinda almis ve soyle agiklamistir:
1. Olus Bildiren Fiiller

Ciimlede yiikklemin gosterdigi isin olma niteligi tasidigini, olusun yapana

yoneldigini belirten, dolayisiyla herhangi bir nesneye ihtiya¢ gostermeyen fiillerdir:
Balkona koydugumuz elmalarin ¢cogu ¢iiriimiis.
2. Kilis Bildiren Fiiller

Kilis ve kilimig fiilleri climlede yiiklemin gosterdigi isi yapma niteligi tagidigini,
yapanin disinda bir nesneye yoneldigini, bir varlik {izerinde etkisi bulundugunu gosteren

dolayisiyla nesne gerektiren fiillerdir:
... Stirekli olarak diistiniiyor, ama neyi diisiindiigiinii kimseye agiklamiyor.
3. Durum Bildiren Fiiller

Bu fiiller herhangi bir olus ve kilis1 degil, yalnizca hareket halinde olmayan bir

durumu veya takinilan bir tavri gosterirler.
Erzurum'a giden bir arkadasimiz oramin iklimine pek alisamamas.

Su uyur diisman uyumaz.

2.4.2.2. Fiil Cekimi

Kahraman (2009, s.134) fiil ¢ekimini, “Fiiller, tek baslarina anlam tasidiklar
halde, yalin olarak kullanilmazlar; karsiladiklar1 eylemleri yapan kisiye, bu eylemin
yapilis zamanina ya da yapilma dileginin niteligine gore cesitli bigimlere girip
cekimlenerek kullanim alanina ¢ikarlar. Tiirk¢ede fiil ¢ekimi, fiillerin sonlarina ulanan

eklerle yapilir. Bunlar, kip ekleri, kisi ekleri ve soru ekidir.” seklinde agiklamistir.
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Korkmaz (2014, s. 515) benzer bir sekilde sunu dile getirmistir:

“Fiiller, ciimle ve soz iginde diger kelimeler ile ¢ok yonlii iligkiler kurduklar ve
bu iliskiler dolayisiyla farkli kaliplara girdikleri i¢in, dilde yalin olarak degil ¢ekimli
olarak bulunurlar.” Ediskun (2010, s. 174) da fiil ¢ekimini “Zaman, bi¢im ve kisi eki
almis fiil kok ya da govdelerinin kisi sirasina gére bigimlenmelerine denir: yaziyorum,

yaziyorsun, yaziyor...” seklinde agiklamistir.

Benzer bir sekilde Ergin (2012, s. 281) hareketleri nesnesiz ve yalin olarak
karsilayan fiil kok ve govdelerinin manal1 fakat tek basina kullanilamayan dil birlikleri
olduklarina, bu fiillerin kullanilabilmeleri i¢in nesnelere baglanmalar1 gerektigine,
bunun da ancak fiillerin ¢ekimli sekillere girmeleriyle miimkiin olduguna deginmistir.
Ayrica ¢ekimli bir fiilde fiil kok veya govdesi, sekil, zaman eki ve sahis eki olmak iizere
U¢ unsur bulundugunu ve yani ¢ekimli fiilin sekle, zamana ve sahsa baglanmis bir

hareketi dile getirdigini sdylemistir.
2.4.2.3. Fiillerde Sahis Ekleri

“Sahis ekleri ¢ekimli fiillerde hareketi yapan ve olan sahsi ifade eden eklerdir. ...
Sahis ekleri sekil ve zaman kalibina dokiilmiis hareketin sahsa baglanmasi igin

kullanilan eklerdir” (Ergin, 2012, s. 282-283).

Banguoglu (2015), bitmis fiilin olugsmasi i¢in zaman kavramindan sonra en az bir
de kisi kavraminin yuklenmesi gerektigini, ¢ekimli fiilin kilan veya olan Kkisiyi
kapsadigin1 dile getirmig, buna ek olarak Tiirk¢ede kisinin fiil kisi ekleriyle
belirtildigini, bu eklerin ¢ogunun ek halindeki zamirler oldugunu, bunlarin da en ¢ok ek

halini almis kisi zamirlerinden geldiklerini belirtmistir.

Incelenen biitiin kaynaklarda fiillerde sahis ekleri {iice ayrilmistir. Bu
kaynaklardan Korkmaz (2014, s. 518-519) sahis eklerini koken bakimindan soyle

gostermistir:
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1. Zamir Kokenli Sahis Ekleri

teklik cokluk

1. sah ... -Im/-Um 1. sah ...-1z/-Uz

2. sah ... -sIn/-sUn 2. sah ...-sInlz/-sUnUz
3. sah ...(eksiz) 3. sah ...-lIAr

2. Iyelik Kokenli Sahis Ekleri

teklik cokluk

l.sah -m 1.sah ... -k

2.sah -n 2. sah ... -nlz/-nUz
3.sah (eksiz) 3.sah ..—lAr

3. Emir Kipindeki Sahis Ekleri

Korkmaz, emir kipinde fiil kok ve govdesine getirilen kip ekinin ayni zamanda

sahs1 da karsiladigini, her sahis i¢in ayr1 bir emir ekinin oldugunu dile getirmistir.

teklik cekimi cokluk cekimi
al-ayim al-alim

al al-n

alsin al-sin-lar

2.4.2.4. Fiilde Kip

Ergin (2012, s. 288) fiilde kipi “Fiilin ne sekilde yapildigini, yani kisacast hareket
sekillerini gosteren eklerdir” seklinde tanimlamistir. Hengirmen (2007), eylemin
belirttigi isin nasil, ne zaman ve ne bigimde yapildigin1 bildiren anlatim bi¢imine kip
denildigini, eylemin belirttigi isin ne zaman yapildiginin ¢cok 6nemli oldugunu bu
nedenle de Tirkcedeki kiplerde, zamanin temel unsur olarak kabul edildigini dile
getirmistir.

Korkmaz (2014, s. 517) fiilde kipi su sekilde agiklamistir:

Kip, kok veya govde durumundaki fiilin bildirdigi hareketin, olus ve kilisin,
konusan, dinleyen veya kendisinden sz edilen agisindan ne bi¢imde, ne tarzda
yansitildigint gdsteren bir gramer kalibi, bir anlatim bicimidir. ... Fiiller sekil,
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zaman ve sahsa bagli bir yargiya doniisebilmek i¢in belirli anlatim kaliplarina
girerler. Iste bu anlatim kaliplarima kip, bu kavrami karsilayan eklere de kip
ekleri diyoruz.

Ediskun (2010, s. 173) ise “Kip, fiil kok ya da govdelerinin -gbvdelerinin zaman
ve bigimlerine gore- tiirlii morfemlerle, yani eklerle girdikleri kaliplara denir: Geldi (=
gel fiil koki, -di morfemiyle bir zaman kalibina dokiilmiistiir.)” seklinde bir tanim

yapmistir.

Tiirk¢ede dokuz fiil ¢gekimi bulunmaktadir. Bunlar, kendi aralarinda bildirme ve

tasarlama ekleri olarak ikiye ayrilmaktadir:

1.Bildirme Kipleri: “Fiillerin zaman bildiren biitiin ¢ekimleri sekil bakimindan
bildirme kipleri iginde toplanir” (Ergin, 2012, 5.289). “Yapilmakta veya yapilacak olan
isleri haber verme, yargi halinde bildirme niteligi tasiyan kiplerdir” (Korkmaz, 2014, s.
527). Tiirkgede bes tane bildirme kipi bulunmaktadir:

a. Goriilen Ge¢mis Zaman: Goriilen gegmis zaman Kipiyle (-di,-di, -du, -du, -#, -

ti, -tu, -t0) ilgili genel bilgiler su sekildedir:

Korkmaz (2014, s.527) goriilen gegmis zamani, “Genel olarak fiildeki olus ve
kilisin sOylendigi andan yani i¢cinde bulunulan zamandan daha onceki bir zamanda
bitmis, tamamlanmis oldugunu gosteren bir zaman kesimini icine alir” seklinde
agiklamistir. Hengirmen (2007, s. 218) de goriilen gegmis zamani, “Eylemin yaptig1 igin

geemis zamanda yapildigini kesin olarak bildirir” seklinde agiklamistir.

Ergin (2012) goriilen ge¢mis zamanda hareketin olup bittigini bildirdigini su halde
bu ekin gecmiste géz Oniinde olup biten bir hareketi bildirmek i¢in kullanildigim

sOylemistir.

Ediskun (2010), goriilen ge¢mis zamanin iki anlam ifade ettigini, birincisinin;
eylemin konusma anindan 6nce yapildigini, ikincisinin ise konusanin, eylemin yapilip

bittigini kesin olarak bildigini ifade etmistir: Ahmet geldi. (s.175)

Farkl1 bir goriis olarak Banguoglu (2015) bu kipin ge¢mis zaman kesimini kesince
kapladigina, edenin gorgiisiine bazen de kesin kanaatine dayanan bir deyis meydana
getirdigine deginmis, burada olusun, baglayip bitmis ya da bitmemis olabilecegini de

dile getirmistir:

“Samsun‘dan ne zaman dondiniz?
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Paraya kyydim!
Atlilar uzaktan gériindiiler.” (S. 458)

b. Ogrenilen Gecmis Zaman: “Sekil olarak bildirme, zaman olarak goriilmeyen,
Ogrenilen gegmis zamani anlatir. Yani bu ek goriilmeyen gegmis zamanda yapilan bir
hareketi haber veren sekil ve zaman ekidir. ... Ogrenilen ge¢mis zaman eki bugiin -mus, -
mis, -mus, -miig seklindedir” (Ergin, 2012, s. 300). Buna ek olarak Korkmaz (2014,
$.540-544) 6grenilen gecmis zamani sOyle agiklamistir:

Kokeni bakimindan -mlg/-mUs sifat-fiilinden gelen duyulan ge¢cmis zaman kipi;
fiilin karsiladigi olus ve kilisin icinde bulunan zamandan daha Once
gergeklestigini; ancak, konusanin bunu goérmedigini, bilmedigini, baskasindan
duyup 6grendigini veya farkinda olmadan isledigini ve sonradan fark ettigini ya
da gordiigiinii bildiren bir sekil ve zaman kalibidir:

Anlattiklarina gére ben kiiciikken ¢ok yaramazmisim.
Bana dyle geliyor ki, siz bu hatay islemissiniz.

Bu goriislerden farkli olarak Hengirmen (2007) bu zaman Kipinin bazen alay ve

stiphe kavramlarini da verdigini belirtmis ve su 0rnegi vermistir:
“Halil giiya siifin en ¢aliskan égrencisiymis.” (5.219)

Ediskun (2010) da ogrenilen gegmis zamanin “6giinme, kiigimseme, olmazlik,
kesinlik, olasilik, sanmak, ummak” gibi anlamlar1 veren 6zel kullanimlarin oldugunu

ifade etmistir:
“Biz, senin gibileri ¢cok gormiisiiz.
Portakal biiyiikliigiinde dolu gérmiis.
Simdi bizim memlekette yagmurlar baslamustir.” (S. 177)

C. Simdiki Zaman: Korkmaz (2014, s.548-557) simdiki zaman kipini, “Simdiki
zaman kipi fiilin gosterdigi olus ve kilisin i¢cinde bulunan zamanda basladigini ve
siirmekte oldugunu gosteren kiptir. Tiirkiye Tiirk¢esinde zaman kipini karsilayan ii¢ ek
vardir. Bunlar 1. -(l)yor, 2. -mAktA, 3. -mAdA ekleridir’ seklinde agiklamig ve su

ornekleri vermistir:
Gokte top sesleri, bir bir nerelerden geliyor!

Ugrasmadayiz... Bak, ne kadar ¢ilginiz, anla!
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Hengirmen (2007) simdiki zaman ekinin bazen genis ve gelecek zaman anlaminda

kullanilabilecegini belirtmistir.
“Bu isi iki yildan beri yapiyoruz.
Ben yarin geliyorum” (s. 217)

Ediskun (2010) da simdiki zamanin “ gelecek zaman bildirme, di'li ge¢mis zaman,
aligkanlik, tahmin, sanmak, kizgin bir itiraz” anlamlarin1 veren kullaniglarinin oldugunu

sOylemistir:
“Bu hazirlitk nereye? - Bursa'ya gidiyoruz. (gidecegiz)
Bu yasta sigara igiyor.
Feride, evden ¢ikiyor, sacaklarin altindan, hi¢ etrafina bakmadan yiiriiyor...
Sokaktan ¢ocuk sesleri yikseliyordur.
Biz seni Istanbul'a gidiyor biliyorduk.
Calistyor ¢alisiyor, oysaki eline kitap bile aldigi yok.” (S. 178)

d. Gelecek Zaman:
Ediskun (2010) gelecek zamanin “eylemin gelecekte yapilmasi gerektigini
bildirme, olasilik, kesinlik, oranlama, sanmak, 1srar” gibi anlamlar veren 0Ozel

kullanimlarinin oldugunu sdylemistir:
“Sigara icmekten vazgececeksin.
Bu gelen, Ahmet olacak.
Dogacaktir sana va'dettigi giinler Hakkin.
Su anda, mektubu gozyagslariyla okuyacaksindir.
Ben, bu okula gitmeyecegim, gitmeyecegim!” (s. 180)

AcAk ekiyle karsilanan gelecek zaman kipi, heniliz gergeklesmemis bulunan;
ancak, fiilin gdsterdigi olus ve kilisin gelecekteki bir zaman kesiminde mutlaka
gerceklesecegini bildiren bir kiptir. Yapilacak is niyet halinde olsa bile,
gerceklesmesinde kesinlik bulundugu igin bu ekle kurulan gelecek zaman
kipinde bir kesinlik vardir. Bu gorev ekin asli gorevidir: al-acag(k)-im, otur-
acak, al-ma-y-acak (Korkmaz, 2014, 5.558-559).

Ergin (2012, s. 302) ise gelecek zaman eklerini, “Hem sekil hem zaman
ifade eden eklerdir. Sekil olarak bildirme, zaman olarak da gelecek zaman ifade
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ederler. Yani bu ekler hareketin gelecek zamanda olacagini bildirirler” seklinde
aciklamistir.

e. Genis Zaman:
Hengirmen (2007) genis zamanin, eylemin belirttigi isin her zaman yapildigini,
yapilmakta oldugunu, gelecekte de yapilacagini bu nedenle bir bakima ge¢mis, simdiki

ve gelecek zamani da kapsadigini belirtmistir:
“Insanlar binlerce yildan beri dogar, biiyiir ve éliirler.
Giines her giin dogudan dogar, batidan batar.” (S. 220)

Adindan da anlasilacagi gibi, her zamani i¢ine alan, fiilin her zaman ortaya
ciktigimi ve c¢ikacagini ifade eden zamandir. Genis zaman eklerinin asil
fonksiyonu bu “her zaman™1 ifade etmektedir. ... Diger zaman ekleri hareketin
gosterdikleri zaman ic¢inde kesin olarak ortaya c¢iktigim1 veya c¢ikacagini
bildirirler. Genis zaman eklerinde bu kesinlik yoktur (Ergin, 2012, s.291).

Banguoglu (2015,) genis zamanla ilgili olarak genis zaman kipinin zaman i¢inde
kendiliginden pek belirli bir yerinin olmadigini, kullanilisa gére degisebilecegini, ayrica

aliskanlik, stireklilik ve karakter bildirdigini dile getirmistir:
“Sabahlar siit icerim.
Yaz kis burada otururuz.
Sen adam olmazsin.” (S. 462)

2. Tasarlama Kipleri: Korkmaz (2014, s.576-577) tasarlama Kiplerini su sekilde
aciklamistir:
Fiilin olumlu ve olumsuz yondeki gelismesini; tasarlanan istek, emir, sart ve
gereklilik kavramlar1 iginde veren kiplerdir. Bu tanimi biraz daha agmak
gerekirse; denilebilir ki, tasarlama Kkiplerinde, bildirmek kiplerindeki gibi
bildirme, haber verme bi¢iminde bir olus ve kilis yoktur. Bu kipler, daha

gerceklesmem olan, ancak gergeklesmesi istek, emir, sart, gereklilik sekillerinde
tasarlanan Kkiplerdir.

Dort kipten olusan tasarlama kipleri sunlardir:
a. Istek Kipi: Istek kipi (-e,-a) ile ilgili ulasilan bilgiler soyledir:

Ergin (2012, s.310) istek kipini, “Tasarlama kiplerinden biri olan istek seklini
meydana getirir. Tasarlanan hareketin istendigini gosterir, istek seklinde bir tasarlama

ifade eder, dilek bildirir. sor-a-sin, verme-y-e” seklinde agiklamustir.
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Banguoglu (2015), istek kipinin kararli bir dilek ifade ettigini ve yerine gore

buyuru anlamna yaklastigini dile getirmistir:
“Gidelim servi revanim, yorii Sa'badab’a.

Merak etmesinler.” (s.470)

Bu agiklamalara ek olarak Korkmaz (2014) istek kipinin temel gdrevinin islevi
disinda gereklilik, yeterlilik, yetersizlik, emir, rica, tahmin, alkis, kargisa kayan ya da

genis ve gelecek zaman kullaniglarinin da goriildiigiinii dile getirmistir:
“Soylenenleri unutmayasin, yapilacak isleri siraya koyasin.
Iki goziim kér olsun ki lafini tistiime almadim.
Oyleyse ne yapalim “ne yapmaliy1z” Sen bir akil ver.” (s. 580)
b. Emir Kipi: Emir Kipi (-) ile ilgili ulagilan bilgiler s6yledir:

Ergin (2012, s. 304-305) emir Kipini, “Tasarlama kipi eklerinden biri olan bu ekler
tasarlanan hareketi emir seklinde ifade eder, hareketin emirle yapilmasina isaret ederler”
seklinde aciklamis ve emir eklerinin ayn1 zamanda sahis ifade ettigini bu nedenle ayr1
bir sahis eki almadiklarini, bu sebeple birinci, ikinci tipteki sahis eklerinin yaninda emir
eklerini de 3. tip sahis ekleri olarak sayabilecegimizi dile getirmistir: dur-a-yim, bekle-

y-elim.

Banguoglu (2015) emir Kipini “buyuru Kipi” olarak adlandirmis, bir tek kisinin

oldugunu bu nedenle anlatmasi, sOylentisi ve sartinin olmayacagini belirtmistir:
“Uzatma Veysel bu sézu.
Kendi kendime “Gel seytana uyma! dedim.” (S. 473)

Emir Kipi, yapilmasi istenen isi kesinlige baglayarak emir bi¢iminde ifade eden
bir gramer kalibidir. Bu kalipta kip ekleri ile sahis ekleri i¢ ige girmistir. Fiil
kok veya govdesine getirilen kip eki ayn1 zamanda sahs1 da karsiladigindan,
kipe ayrica sahis ekleri getirilmez. Dolayisiyla, her sahis i¢in ayr bir emir eki
vardir. Yalniz {igiincii sahis ¢okluk ¢ekimi, ligiincii sahis teklik ¢ekimindeki kip
ekine, bir —lAr ¢okluk ekinin getirilmesiyle karsilanir (Korkmaz, 2014, s. 591).

Bu durumdan hareketle Korkmaz (2014, s. 594) emir Kipinin Tulrkiye

Tiirk¢esindeki ¢ekim tablosunu sdyle gostermistir:
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Teklik:
1. sah. -(y)-Aylm:(al-ayim, basla-y-ayim, tut-ayim)
2.  sah. -(eksiz) (al!, basla!, tut!)
3. sah. -sIn/-sUn(al-sin, baslasin, tutsun)
Cokluk:
1.  sah.-(y)Allm (al-alim, basla-y-alim, tut-alim)
2. sah. a) -(y)-In/-(y)-Un (al-in, basla-y-n, tut-un)
b) -(y)-Inlz/-(y)-UnUz (al-iniz, basla-y-iniz,tut-unuz)
3. sah. -sInlAr/-sUnlAr(al-sinlar, basla-sinlar, tut-sunlar)

c. Dilek-Sart Kipi: Dilek-sart kipi (-se, -sa) ile ilgili yapilan kaynak taramalari
sonucunda bazi kaynaklarin dilek-sart kipini beraber, bazilarinin da “dilek kipi” ve “sart
Kipi” olmak (zere ayr1 ayri1 aldiklar1 gorilmistiir. Bu yonde dilek-sart kipi ile ilgili

yapilmis olan ¢esitli agiklamalar su sekildedir:

Korkmaz (2014, s.600) dilek-sart kipini ayni baglik altinda almis ve su
sekilde aciklamustir:

Bir olus ve kilis1 'sart' veya 'dilek, istek ve niyet' e baglayan bir tasarlama
kipidir. —sA ekiyle kurulur. 'Sart' bildirme gorevi ile kurulan Gteki tasarlama
kiplerinden ayrilan yani, yalniz bagina bir yargi tagimamasi ve ancak temel
climledeki yarginin gerceklesmesini sarta baglayan bir yardimci, bir tamlayici
0ge niteligi tasimasidir.

Keske masanin basina ge¢sem de gece yarisina kadar yazabilsem.
Ah, bir defa yagmur yagsal

Ergin (2012) bu eki “sart eki” ve “dilek eki” olarak ayr1 ayri degerlendirmistir.
Sart ekinin, fiili sarta bagladigi i¢in hicbir hiikiim ifade etmedigini, hi¢bir dilek, istek,
temenni, zorlama anlatmadigini, yalniz isteksiz, dileksiz yalin tasarlama ifade ettigini
dile getirmistir. Dilek kipini ise “Bu ek de yalniz sekil ifade eden bir ektir. Tasarlama
kiplerinden biri olan istek seklini meydana getirir. Tasarlanan hareketin istendigini
gosterir, istek seklinde bir tasarlama ifade eder, dilek bildirir” (Ergin, 2012, s. 310)
seklinde agiklamistir.
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d. Gereklilik Kipi: Gereklilik kipi (-mali, -meli) ile ilgili agiklamalar su
sekildedir:

“Gereklilik Kkipi ile eyden kimse bir kilis ve olusu agik¢a gerekli gosterir (Bugin

dinlenmelisiniz. = dinlenmeniz gerekir.)” (Banguoglu, 2015, s. 471).

Ergin (2012, s. 312-313) gereklilik kipini “Tasarlama Kiplerinden biri olan
gereklilik seklini meydana getirir. Tasarlanan hareketin gerekliligini gosterir; gerekli
olan, gerekli sekline biirlinen bir tasarlama ifade eder.” seklinde aciklamistir:

yazmaliyim, sevmemelisiniz.

“Gereklilik kipi, bir olusun, bir kilisin veya tasarlanan bir eylemin yapilmasi
geregini bildiren bir kiptir. Bugiin —mAIll eki ile kurulur’ seklinde gereklilik kipini
aciklayan Korkmaz (2014, s.613), gerekliligin temel islevinin disinda, “tahmin”,
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“kararsizlik”, “hayret bildirme”, “sart” gibi islevlerde de kullanildigin1 dile getirmistir:
“... Osman Bey duymali ki ben sana sormaliyim.
... Galiba Eniste Bey de kurucularindan olmaliydi.
.. Olmali <bu isin caresi> Bulunmali.”

2.4.2.5. EK-Fiil

Kaynaklarda cevher fiil, isim fiili, ana yardimei fiil olarak da adlandirilan ek-fiille

ilgili ulagilan bilgiler su sekildedir:

“Eski Turkcedeki er- “olmak” yardimci fiilinin er->ir->i- degisimi ile eklesmis
olan bicimidir. Bugun bu fiili her ne kadar i- (imek) diye adlandiriyor isek de fiilin tek
basina bir anlam1 yoktur. ... Varhgmu i-di, i-mis, i-se gibi zaman ekleriyle ortaya koyar”
(Korkmaz, 2014, s. 620).

Ergin’ e gore (2012, s. 314) ek-fiil su sekildedir:

Butun isim ve fiil sekillerinin sonuna gelerek onlardan birlesik fiiller yaptig
icin ana yardimct fiil, isimleri fiillestirdigi i¢in de isim fiili de dedigimiz i-
fiilinin tek basina kok olarak kesin ve belirli bir manasi yoktur. Onun i¢in imek
seklinde fiil ismi de kullanilmaz. Ayni sekilde bagka hicbir yapim ekini de
almaz, hicbir isim veya isim govdesi meydana getirmez. Yalniz kok olarak
belirli ¢ekim sekilleri iginde ortaya ¢ikar.

Banguoglu (2015, s. 474), ise ek-fiili soyle agiklamistir:
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Dilimizde kokii erimis, yalniz ¢ekim ekleri halinde kalmig bir fiil vardir ki
anlamca bir durum fiilidir, bir halde bulunusu anlatir. Buna cevher fiili adim
veririz. Bununla beraber fiilin kokii hala konusma ve yazida yer yer i-di i-mis i-
se gibi fiil gdvdelerinde de ortaya ¢iktigindan onu i-mek fiili diye de anariz. Bu
cevher fiili, bagka dillerde de oldugu gibi, yalin anlamh bir fiil oldugu icin salt
fiil adin1 da alur.

Ek-fiilin dilimizde iki gorevi vardir. lki, isim soylu sozciiklere gelerek onlari
fiillestirmesi, ikincisi ise basit zamanli fiillere gelerek onlar1 birlesik zamanl

yapmasidir.

1. Ek-Fiilin Isim Soylu Sézciikleri Yiiklem Yapmast: Isim soylu sozciiklere
gelerek onlart ylklem yapan -i ek fiilinin dort kipte cekimi vardir. Bunlar:

Ogrenilen(duyulan) gegmis zaman, genis zaman ve ek eylemin sart ¢ekimidir.

a. Ogrenilen(Duyulan) Gecmis Zaman Kipi: Ediskun (2010, 5.190-191) ek-fiilin
Ogrenilen (duyulan) gecmis zamanmnin iki tiirli anlaminin oldugunu dile getirmistir.
Bunlarm ilkini “Isim kok ya da gdvdelerine ulandig1 zaman, varligin gegmis zamanda
baslayip biten ya da ge¢mis zamandan simdiki zamana kadar siiregelen durumunu
baskasindan isitmis ya da sonradan sezmis gibi bildirir.” seklinde, ikincisini ise
“Bildirme ya da dilek kiplerine ulandi§i zaman, konusanin ge¢mis zamanda
baskasindan isittigi ya da sonradan sezdigi hareketleri simdi hikaye ettigini, anlattigini

bildirir.” bi¢iminde agiklamustir:

“O giin, Kamil hastaymas.

’

Kamil hastaymus, gidip ziyaret edelim.’

Korkmaz (2014, s.626) duyulan ge¢mis zaman kipini “i- fiiline -mlg/ -mUs zaman
ekinin ve zamir kokenli sahis eklerinin getirilmesiyle olusturulur” seklinde agiklarken
yine ayni dogrultuda Ergin (2012) Ggrenilen ge¢mis zaman cekiminin diger asil

fillerdeki gibi oldugunu dile getirmis ve sOyle ¢cekimlemistir:

“I-mis-im I-mig-iz
I-mig-sin I-mig-siniz
I-mig i-mig-ler” (s. 318)

b. Gériilen Ge¢mis Zaman Kipi: Ediskun (2010, s.190) 6grenilen (duyulan)
gecmis zamanda oldugu gibi ek-fiilin gorilen ge¢mis zamaninin iki anlamda

kullanildigin1 dile getirmis ve soyle agiklamistir:
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1) Isim kék ya da govdelerine ulandigi zaman, varhigmn gecmis zamandaki

durumunu kesin olarak bildirir: zengindim, 6grenciydin, memurduk.

2) Bildirme ya da dilek kiplerine ulandigi zaman, konusan kimsenin ge¢mis

zamanda gordiigii hareketleri simdi hikaye ettigini, anlattigini bildirir.

Korkmaz (2014) ek-fiilin goriilen ge¢mis zamanmin, fiile sahis ekleriyle
genisletilmis -DI/-DU gegmis zaman ekinin eklenmesiyle olusturuldugunu, sekil ve
zaman ekinden sonra gelen iyelik kdkenli olduklarini belirtmistir. Ergin (2012) de tipki
Ogrenilen (duyulan) ge¢mis zamanda oldugu gibi i-fiiline diger fiillerden farksiz olarak
I- fiiline diger fiillerden farksiz olarak goriilen ge¢mis zaman ekinin eklenerek

yapildigini sdylemis ve soyle ¢ekimlemistir:

“ij-di-m i-di-k
i-di-n i-di-niz
i-di i-di-ler” (s.317)

C. Genis Zaman Kipi: Ediskun (2010, s.188) ek-fiilin genis zaman Kkipini ayni
zamanda simdiki zaman kipi olarak ele almis ve “Isim kék ya da gévdelerine ulandig
zaman, varligin ne durumda bulunmakta oldugunu bildirir, s6zl bir yargiya baglar.”

seklinde agiklamistir:
“Korkaksin.
(Ben) ogretmenim.
Diinya yuvarlaktir.”

Korkmaz (2014) da genis zaman kipinin simdiki zaman kipini i¢ine aldigini
sOylemis ve i- ek- fiilinin kip ve sahis ekleriyle kaynagsmasindan olusmus bildirme

eklerini sOyle siralamistir:

“Teklik Cekimi Cokluk Cekimi
1. sah.:-Im/-Un 1. sah.: -1z / -Uz
2. sah.:-sIn/-sUn 2. sah.: sInlz / sUnUz

3. sah.:-Dlr / -DUr 3. sah.: -DIrlAr / -DUrlAr” (s.621)
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d. Sart Kipi: “Baska bir eylemin olusabilmesi i¢in kendi eylemini ya da durumunu
sart gosterir: Hava giizelse sinemaya gideriz” (Ediskun, 2010, s.191). Korkmaz (2014),
ek-fiilin sart ¢ekiminin asil fiillerle kurulan ¢ekimindeki gibi dilek gorevinin
olmadigmi, bu kipin dogrudan dogruya “sart” gorevi oldugunu sdylemis ve ¢ekim

semasini soyle gostermistir:

“Teklik Cokluk

1. sah.:i-se-m>-sA-m 1. sah.: i-se-k>-sA-k

2. sah.:i-se-n>-sA-n 2. sah.: i-se-niz>-sA-nlz

3. sah.:i-se>-sA 3. sah.: i-se-ler> -sA-1Ar ” (s. 628)

2. Ek-Fiilin Birlesik Cekimli Fiil Yapmast: iki veya daha fazla ¢ekimli fiilin bir
arada kullanilmasiyla olusan birlesik zamanh fiiller ile alakali kaynaklarda verilen

aciklamalar hemen hemen aynidir.

Korkmaz (2014) birlesik zamanl fiillerin, yapilarinda birden fazla kip eki
bulunan fiiller olduklarini dile getirmistir.. Yine ayn1 sekilde Ergin (2012, s.320) bu
fiilleri, “Iki cekimli fiilin bir araya gelmesinden, birlikte kullamilmasindan ibarettir.”

seklinde agiklamuistir.

Birlesik zamanl fiiller: Hikdye birlesik zaman, rivayet birlesik zaman ve sart

birlesik zaman olmak iizere ii¢ birlesik zamandan olugmaktadir.

a. Hikdye Birlesik Zaman: Ediskun (2010, s.193) hikdye birlesik zamanin
anlamini, “Konusan kimsenin ge¢mis zamanda gordiigii bildirme ya da dilek kipleriyle
ilgili eylemleri, simdi hikaye etmek, yani anlatmak i¢in kullandigi bigimdir” seklinde
aciklamistir. Buna benzer bir agiklamayr yapan Korkmaz (2014) hikaye Kipinin
gecmiste gergeklesmis, halen gergeklesmekte olan ve gerceklesmesi tasarlanan biitiin
olus ve kilislarin gegmiste kaldigini bildiren, onlar1 hikdye eden bir birlesik kip tiirii
oldugunu sdylemis ve bir kip eki almis esas fiile, i- ek-fiilinin -DI / -DU ge¢mis zaman

kipi getirilerek olusturuldugunu dile getirmistir.

Ergin (2012) de bu birlesik zamanin asil fiilin kipleri ile i- fiilinin gériilen gegmis
zamaninin veya eklesmis seklinin birlesmesiyle ortaya ciktigini, emir disinda biitiin
Kiplerin hikdye seklinin oldugunu dile getirmis ve bu kiplerin hikayelerini su sekilde

gOstermistir:
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» Genis Zamanin Hikayesi: yapar-di-m, yapar-di-n, yapar-di

»  Simdiki Zamanin Hikayesi: biliyor-du-m, biliyor-du-n, biliyor-du

» Goriilen Ge¢mis Zamanin Hikayesi: acti-y-di-m, a¢ti-y-di-n, agti-y-d1

»  Ogrenilen Gegmis Zamanin Hikayesi: yapmis-ti-m, yapmis-ti-n, yapmis-ti-

» Gelecek Zamanin Hikayesi: atacak-#-m, atacak-z:-n, atacak-#

» Sartin Hikayesi: olsa-y-di-m, olsa-y-di-n, olsa-y-di

= [stek Seklinin Hikayesi: tuta-y-di-m, tuta-y-di-n, tuta-y-di

»  Gereklilik Seklinin Hikayesi: yapmali-y-di-m, yapmali-y-di-n, yapmali-y-
di (S. 322-323)

b. Rivayet Birlesik Zaman: Korkmaz (2014) birlesik zamanli fiillerin rivayetinin
bir kip eki almis esas fiile, i- fiilinin duyulan ge¢mis zaman bigimi olan i-mis ve bundan
kisalmis >-mls ekinin getirilmesiyle olusturuldugunu, rivayet kiplerinde yalniz emir

kipinin degil goriilen gegmis zaman kipinin de rivayetinin olmadigin1 dile getirmistir.

“Konusan kimsenin bildirme ya da dilek kipleriyle ilgili eylemleri haberi yokmus
ya da bagkasindan isitmis gibi, kimi kez kic¢tmser gibi anlatma bicimidir” (Ediskun
2010, s. 200) seklinde rivayet birlesik zamani agiklayan Ediskun gibi Ergin (2012) de
asil fiil kiplerine i- fiilinin 6grenilen gegmis zamaninin getirilmesiyle yapildigini ancak
Ogrenilen ge¢mis zamanin burada zaman ifade etmedigini, bir nakil, anlatma, sonradan
farkina varis ifade ettigini yani bir zaman kipi degil, bir sekil kipi oldugunu belirtmistir.
Bu dogrultuda Ergin (2012, s.324-325) rivayet birlesik ¢ekimlerinin yapilisini sdyle

gOstermistir:

* Genis Zamanin Rivayeti: yapar-mig-im, acir-mis-sin, olur-musg

» Simdiki Zamanin Rivayeti: duymuyor-mus-um, duymuyor-mugs-sun,
duymuyor-mus

= QOgrenilen Gegmis Zamanin Rivayeti: tutmus-mus-um, tutmus-mus-sun,
tutmus-mus

» Gelecek Zamanin Rivayeti: susacak-mis-im, susacak-mis-sin, susacak-mig

= Sart Seklinin Rivayeti: bulunsa-y-mis-im, bulunsa-y-mig-sin-, bulunsa-y-
mig

» [stek Seklinin Rivayeti: baka-y-mus-im, baka-y-mis-sin, baka-y-mus
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» Gereklilik Seklinin  Rivayeti:  yazmali-y-mig-im,  yazmali-y-mig-sin,

vazmali-y-muig

C. Sart Birlesik Zaman: Sart birlesik ¢ekiminin yapilisin1 Korkmaz (2014, s. 671),
“Kip eki almis bir esas fiile i- ek-fiilinin sart kipinin getirilmesiyle olusturulur” seklinde
aciklamig ve emir, sart ve istek kiplerinin sartli birlesik ¢ekiminin olmadigin
belirtmistir. Ediskun (2010, s.206) ise sart birlesik zamaninin anlamini, “Konusan
kimsenin bildirme ve dilek kipleriyle ilgili eylemleri, bagska bir eylemin ya da
eylemlerin yapilmasina gergek sart olarak gosteren anlatma bigimidir.” seklinde

aciklamistir.

Ergin (2012, s. 325-326) sart birlesik ¢ekiminin giinimiizdeki yapilis sekillerini

sOyle gdstermistir:

» Genis Zamanin Sarti: ¢alisir-sam-m, ¢alisir-sa-n, ¢alisir-sa

» Simdiki Zamanin Sartt: satiyor-sa-m, satryor-Sa-n, satiyor-sa

»  Goriilen Gegmis Zamanin Sarti: sordu-y-sa-m, sordu-y-sa-n, sordu-y-sa

= QOgrenilen Gegmis Zamanin Sarti: okumus-sa-m, okumus-sa-n, okumus-sa

* Gelecek Zamanin Sart1: yapacak-sa-m, yapacak-sa-n, gidecek-se-k

» Gereklilik Seklinin Sarti: ¢alismali-y-sa-m, ¢alismali-y-sa-n, ¢alismali-y-
Sa

2.4.2.6. Fiilimsiler

Cekimsiz fiiller olarak da adlandirilan fiilimsiler ile ilgili olarak Korkmaz (2014,
S.747) su agiklamay1 yapmustir: “Fiil kok ve govdelerinden belirli eklerle tiretilen;
ancak, sahis ekleri alarak ¢ekime girmedikleri icin, yargt bildirmeyen, dolayisiyla da
bitmemis fiil niteliginde olan fiillerdir. Cekimsiz fiil diye adlandirilmalar1 da bu
nedendendir.” Buna ek olarak yine Korkmaz (2014) ¢ekimsiz fiillerin, bir olus, kilis,
durum bildirdiklerini, zaman gosteren ekler de alabildigini, bu yonleriyle fiil 6zelligi
tagidiklarini ancak ¢ekime girmemis olmalar1 dolayisiyla, diger yonleriyle ad sinifina

girdiklerini dile getirmistir.

Ediskun (2010, s.246) ise fiilimsileri, “Bir eylem adi olduklari i¢in isim; bir ismi
niteledikleri igin sifat; iki climlecigi bagladiklari i¢in baglan olan; 6zne, nesne, tumleg
aldiklari i¢in climlede yiiklem durumunda bulunan kelimelere fiilimsi denir” seklinde

tanimlamis ve fiilimsilerin 6zelliklerini s0yle siralamigtir:
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a) Genellikle gekimleri yoktur.

b) Cekimleri olmadigi i¢in, kuralli ciimle sonunda bulunmazlar.
¢) Birlesik ctimlelerde yan climlecik kurarlar.

Turkgede fiilimsiler tige ayrilirlar:

I. Isim-fiil (mastar, infinitive)

I1. Sifat-fiil (ortag, partisip)

I11. Zarf-Fiil (ulag, gerundium)

1. Isim-Fiil: “Isim-fiiller bir yandan bir eylem adi olduklar1 icin isim, obiir
yandan da dzne, nesne, tiimlec aldiklari igin fiil olan kelimelerdir. Isim-fiile mastar da

denir” (Ediskun, 2010, s.247).

Hengirmen (2007) isim-fiilleri “eylemlikler (mastarlar)” olarak adlandirmis ve bu
isim-fiillerin, isim ve isim soylu so6zcuklerin tum o6zelliklerini gosterdiklerini, climle
icerisinde 6zne ya da timleg olarak kullanildiklarini, ayrica bunlarin; zaman kiplerine
bagli olmadiklarini, fiil ¢ekimine girmediklerini, bu yoniiyle de fiillerden ayrildiklarin
belirtmistir. Korkmaz (2014) ise isim-fiillerin, fiildeki olus, kilis ve durumlarin adlarini

bildirdiklerini dile getirmistir.
Isim-fiiller, -mak, -ma, -is yapil1 olmak iizere ii¢ tanedir:

-mak Isim-Fiil Eki: “-mak isim-fiil ekinin asil gorevi fiilleri adlandirmaktir”
(Korkmaz, 2014, s. 747; Ergin, 2012, s. 185; Hengirmen, 2007, s. 243).

Korkmaz (2014) -mak ekiyle kurulan isim-fiillerin cimlede 6zne, ylklem, nesne,

tiimle¢ gorevinde kullanilabildiklerini ifade etmistir:
“Cocuk yetistirmek kolay bir is degildir.
Tedbirli davranarak tc¢iimlzin de hayatini kurtarmak vazifesi bana diistiyordu.”

(s. 748-755)

Ediskun (2010) bu ekle kurulan isim-fiillerin ismin durumlarina girebildiklerini,
genellikle cogul eki almadiklarini ancak isim-fiile asirilik anlami verilmek istendigi
zaman cogul eki alabildiklerini, isim tamlamalarinda ise sadece tamlayan olabildiklerini

ifade etmistir:
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“gelmekte, yazmakta, okumak zevki, yazma istegi
Bir giilmeler, bir siritmalar, sorma gitsin.” (S. 248)

Korkmaz (2014) bir ekfiil veya bildirme ekiyle genisletilen yalin veya birlesik -
makta isim-fiil ekinin -Iyor/lyor simdiki zaman kipinin yerini tuttugunu, siirmekte olan

bir eylemi veya eylemdeki olus ve kilisin siirekliligini gosterdigini dile getirmistir:
“Suyun akarini gormemekteyim Osman Bey oglum.
Gecidin derininden gegcmekteyiz yedi yildwr.” (S. 752)

-ma Isim-Fiil Eki: Korkmaz (2014) -ma'li isim-fiilin, -mak'li isim-fiil gibi
hareketi canlandirmadigini, onlar1 soyut bir sekilde karsiladigini, yani -mak'li isim-
fiilerin fiilin gosterdigi hareketin, -ma'li isim-fiillerin ise adlari oldugunu bundan dolayi-

ma isim-fiile ki/is adi da denebilecegini dile getirmistir:

“Omuzlarinda ve kollarinda bagslayan bir titreme biitiin viicudunu sarmaya

baslamisti.” (S. 762)

Ergin (2012) de Korkmaz'in belirttigi gibi -mak'in hareket isimleri yapmasina
karsilik, -ma'nin fonksiyonunun is isimleri yapmak oldugunu dile getirmistir: “al-ma,

oku-ma, yap-ma” (s. 186)

Banguoglu (2015, s. 421) -ma isim-fiilinin farkli isimler alma nedenini

aciklamistir:

“-me adfiileri -mek fiillerinden gelmekte olup Yeni Turkcede onlardan daha
yaygin bir yer kazanmislar, kullanigga farklilasmislardir. Bu sebeple hafif mastar adini
da alirlar. -me adlan asi/ kilis adlar: olarak son derece yaygindirlar, gitme ¢alisma

dinlenme.”

Ediskun (2010) bu ekle kurulan isim-fiillerin isim durumlarina girebildiklerini,
cogul eki alabildiklerini, belirtili ve belirtisiz isim tamlamalarinda hem tamlayan hem
de tamlanan olabildiklerini ifade etmistir: “okumaya, gelmede, giiliismeler, okumanin

faydast, yollarin agaglanmasi” (S. 247)

Korkmaz (2014) -ma ekiyle kurulan isim-fiillerin cimlede 0zne, yiiklem, nesne,
timle¢ gorevinde kullanilabildiklerini, edatlarla birlikte kullanildiklarinda ise edat

grubu olusturabildiklerini dile getirmistir:
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Giiliismeler, bagrismalar, ta cigerden gelen muttarit sesler isitiliyor.
Dil ise ruhun kendisini dis diinyaya ifade etmesidir.

Istanbul' dilinin ucunda bir tat, gozlerinde bir kamasma gibi kendi biinyesinde

tastyordu. (S. 762-775)

-is Isim-Fiil EKi: “-(y)Is /-(y)Us ad-fiili de -mA ile kurulan ad-fiiller gibi, fiildeki
olus ve kiligin anlamini degistirmeden, bunlari ad kalibina sokan bir ektir. Ancak -mA'l
ad-fiiller, birer kilis ad1 yaptiklar1 halde -(y)Is /-(y)Us ekiyle kurulan ad-fiiller, daha ¢cok
kilisin tarzin1 gosteren adlar yaparlar” (Korkmaz, 2014, s. 776).

Banguoglu (2015) bu ekle kurulan isim-fiillerin -me isim-fiil ekiyle kurulanlar
gibi iyelik ve her tirli cekim eklerini alabildiklerini ve onlar gibi isim ve fiil
ciimlelerinde ¢esitli kullaniglara elverigli olduklarin1 ancak -me yapili isim-fiillere

oranla daha az yaygin olduklarini soylemistir:
“Sizin araya giriginiz durumu kurtardi.” (S. 422)

Ediskun (2010) da bu ekle kurulan isim-fiillerin isim durumlarina girebildiklerini,
cogul eki alabildiklerini, belirtili ve belirtisiz isim tamlamalarinda hem tamlayan hem
de tamlanan olabildiklerini ifade etmistir: “okuyusta, yazistan, giiliisler, gidisin sonu,

yayla doniigii” (S. 247)

2. Stfat-Fiil: Ergin (2012), sifat-fiil ifadesinin yerine daha ¢ok partisip ifadesini
kullanmig ve sifat-fiillerin zaman ve hareket ifadesi alarak nesneleri karsilayan fiil
sekilleri olduklarini ifade etmistir. Ediskun (2010) da sifat-fiillerin -en, -r, -ecek, -mis, -

dik, -me yapili olmak iizere alt1 tane oldugunu dile getirmistir.

Korkmaz (2014) da sifat-fiillerin yapilarinda hareket ve zaman kavraminin
bulundugunu, gecici birer hareket ad1 olduklarini, sifat ve ad gibi kullanildiklarini ve ad
cekim ekleriyle ¢ekime girebildiklerini, bu niteliklerinden dolayr da hem adlagsma hem
de fiillesme yeteneklerine sahip olduklarini soylemis ve sifat-fiilleri zaman kavramina

bagli olarak siiflandirmistir. Bu siniflandirma su sekildedir:
1. Gegmis zaman bildiren sifat-fiiller (-DIk /-DUK , -mls /-mUs)
2. Genis zaman bildiren sifat-fiiller (-An, -r, -Ar, -Ir /-Ur, -mAz, -Icl / -UcU)

3. Gelecek zaman bildiren sifat-fiiller ( -AcAk, -Asl)
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4. i- ek-fiili ile kurulan sifat-fiiller (s. 785)
a. Ge¢miy Zaman Bildiren Sifat-Fiiller

-dik Sifat-Fiil EKi: Sik¢a kullanilan bir sifat-fiil eki olan -dik ge¢mis zaman
anlamu verir ve genellikle iyelik eki alarak kullanilir. (Ergin, 2012; Banguoglu, 2014;
Ediskun, 2010).

Ediskun (2010) -dik yapili sifat-fiillerin ge¢mis zaman anlamiyla gegici nitelikler
bildirdigini ve genellikle olumsuz bigimlerinin olumlularindan daha ¢ok kullanildigini

dile getirmistir: “bildik kKimseler, tanidik miisteri, gezmedik memleket, okumadik gazete”
(s. 251)

Korkmaz (2014) -dik ekiyle kurulan sifat-fiillerin cumlede 6zne, nesne, tumleg

olarak kullanilabildikleri gibi edatlarla beraber edat grubu olusturduklarini séylemistir:

“Babasinin getirdigi Tiirkoloji've dair kitaplar: iyice anlamadan okuduklarin

herkese anlatirdl.
Bilir kurban oldugum, eskilerde batak matak yokmus.
Doniip geldigimde burada kimse kalmamusti.
Belki vapura bindiginden beri gozliiyordu beni.” (S.787-793)

-mig Sifat-Fiil EKi: Ediskun (2010) -mis ekiyle olusturulan sifat-fiillerin gegmis
zaman anlamyla birlikte gecici nitelikler bildirdiklerini ifade etmistir: “yasanmus yillar,

sarsilmamug inang.”(S. 251)

Yine Ediskun (2010) -mis yapili bazi sifat-fiillerin isimlestigini, onlart sifat olarak
alamayacagimizi belirtmistir: “ermis (= Kendini Tanri'va vermis kimse), dolmus,

gegmis (= Mazi)” (S. 251)

Korkmaz (2014) yapilmis, bitmis bir olus ve kilis1 bir fiile hareket olarak veren -
mis sifat-fiil ekinin hem gecisli hem de gecissiz fiillere getirilebildigini fakat gecissiz,
doniislii ve edilgen fiillerle olusturdugu sifatlarin daha yaygin oldugunu ve ciimlede

0zne, nesne, tiimleg veya yiiklem gorevinde kullanildiklarini belirtmistir:
“Aklini aldirmus kullar gibi diiseyim yollara.

Tarladan dénmiis birkag reng¢ber orada duruyorlardi.” (S. 795-796)
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b. Genis Zaman Bildiren Sifat-Fiiller

-an Sifat-Fiil EKi:
Eski Tirkce -GAn ad-fiilindeki 6n ses G'nin diismesi ile olusan -An sifat-fiil
eki, eklendigi fiile sifat veya ad olarak kullanilisinda bol 6rnekler veren bir ek
tiriidiir. Gegisli, gecissiz her tiirlii fiil kok ve govdesine gelebilir. Olusturdugu

sifat tamlamalar1 ile bir ad tamlamasinin tamlayani olabilir. Ciimlede &6zne,
nesne, yer timleci ve zarf gorevi ylklenebilir (Korkmaz, 2014, s. 807).

“Dayak yiyen bir ¢cocuk gibi aglamaya bagladim.
Gozlerinden ta kalbine inen bir bakisla bakti ve ¢ikt1.”

Banguoglu (2015) -an yapili sifat-fiillerin i¢ climlede zamir niteligi kazandiklarini

ve bu sifatla isim ¢ekim eklerini aldiklarini dile getirmistir:
“Minareyi ¢alan kilifin1 hazirlar.
Dogru sdyleyeni dokuz kéyden kovarlar.” (S. 425)

-ar Stfat-Fiil Eki: Ediskun (2010) -ar ekiyle kurulan sifat-fiillerin genis zaman
anlamiyla birlikte siirekli birer nitelik bildirdiklerini belirtmistir: “akar su, gorir

gormez, ¢ikmaz sokak” (. 250)

Korkmaz (2014) bu sifat-fiillerin dilimize daha ¢ok sifat kullanilisiyla yerlestigini,
gecici hareket adi olarak yok denecek kadar seyrek olduklarini ¢linkii hareket adlarinin

hemen hepsinin kaliplagsma yoluyla birer kalic1 ada doniistiigiinii dile getirmistir:
“Gozlerinden istiraba benzer bir sey uctu. (sifat)
biger dover, bilir kisi, cadir, gelir (kalici ad)” (S. 815-817)

-maz Stfat-Fiil EKi: -maz sifat-fiil ekini Hengirmen, Banguoglu ve Ediskun genis
zaman sifat-fiillerinin igerisinde belirtmemislerdir. Korkmaz ve Ergin ise bu eki birer
baglik altinda almiglardir fakat Ergin (2012) genis zaman bildiren -maz sifat-fiil eki
yerine -an sifat-fiil ekinin de kullanildigin1 belirmistir: “a¢gma-y-an, bitme-y-en” (s. 336)

Korkmaz (2014) bu ekin siireklilik, simdiki ve gelecek zaman anlaminda

oldugunu, en ¢ok da hareket bildiren gecici sifatlar tiirettigini ifade etmistir:
“Dayanilmaz bir sicak ¢okiiyor iistiime.

Yiizii giilmez Atiye Hanim bile inanilmaz bir kahkaha att1.” (s. 820-822)
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-1c1 Stfat-Fiil Eki: “... Icl / -UcU eki getirildigi fiile, 'bir hareketi aligkanlik
halinde yapma' veya 'yapan vasfi' yiikleyen sifat-fiiller tiiretir. Genellikle bir 6zne adi
niteligindedir. Uzerindeki siireklilik bildirme 6zelligi de daha ¢ok simdiki ve gelecek
zamani kapsar” (Korkmaz, 2014, s. 825).

Banguoglu (2015) da -ic1 ekiyle kurulan sifat-fiillerin siireklilik, aliskanlik, tabiat

ve meslek halinde kilict anlami tasidigini belirtmistir:
“liziicti haber, yiyici adam, yirtict hayvan” (S. 425)
C. Gelecek Zaman Bildiren Sifat-Fiiller

-ecek Sifat-Fiil EKi: Ergin (2012) gelecek zaman ifade eden bu ekin en ¢ok

kullanilan sifat-fiil eklerinden biri oldugunu ifade etmistir.

Korkmaz (2014, s. 828) da bu eki, “Birlesik ek yapisinda olan ve her tiirlii fiil kok
ve govdelerine gelebilen -AcAk eki, gerceklesmesi gelecek zamana yonelmis gegici
sifatlar ve gegici hareket adlar1 kurar. Etkin gegici sifat ve adlar olusturma gorevi ¢ok

islek ve yaygindir” seklinde agiklamustir.

Banguoglu (2015) -ecek sifat-fiillerinin iyelik eki almadan zamir niteliginde

kullanilabildiklerini, iyelik eki alarak ise sifat olduklarini ifade etmistir:
“Ondan gelecek Allah'tan gelsin.
odeyecegi vergi, yapacagi indirim...” (S. 426-427)

Ediskun (2010) dilimizde -ecek yapili bazi sifat-fiillerin bir kisminin isimlestigini,

onlart sifat-fiil olarak benimseyemeyecegimizi ifade etmistir: “giyecek, yakacak,
icecek” (s. 251)

-esi Stfat-Fiil EKi: Gelecek zaman anlami tagiyan bu ektir fakat -ecek sifat-fiil eki
kadar sik kullanilmaz (Ergin, 2012; Banguoglu, 2015; Korkmaz, 2014).

Banguoglu (2015) -esi ekiyle yapilan fiilden isimlerin de sifat-fiil olduklarini ve
anlamca -ecek sifat-fiillerini  karsiladiklarini, ancak s6z dizimi isleyislerini

kaybettiklerini, sadece donusmus kullaniglarda kaldiklarini dile getirmistir:
“Anami goresim geldi.

Senin gulesin tuttu. ” (s. 427)
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3. Zarf-Fiil: Ergin (2012, s. 338) zarf-fiilleri tanimlarken ““gerindium” ifadesini

kullanmis ve zarf fiili su sekilde aciklamistir:

Hareket hali ifade eden fiil sekilleridir. Bunlar ne fiil ¢ekimleri gibi sekle,
zamana, sahsa baglanmig bir hareket, ne partisipler gibi nesne ifade ederler.
Gerundiumlar sahsa ve zamana baglanmayan miicerret bir hareket hali
karsilarlar. Hal ve durum kelimelere zarf diyoruz. Su halde gerundiumlar
fiillerin zarf sekilleridir. Onun ig¢in partisipe isim fiil dedigimiz gibi,
gerundiuma da zarf fiil diyebiliriz.

Korkmaz (2014, s. 841) zarf-fiilleri yap1 bakimindan ii¢ gruba ayirmustir:
1.Gergek zarf-fiiller

2. Sifat-fiillere baz1 ¢ekim ekleri getirilerek yapilan zarf-fiiller

3. Yapica bunlarin disinda kalan veya zarf-fiil olarak kullanilan sekiller.

Ediskun (2010) ise zarf-fiil yerine bag-fiil ve ulag ifadelerini kullanmis ve 6zne,
nesne, tiimleg aldiklari i¢in fiil olan kelimeler seklinde agiklamistir. Ayrica zarf-fiilleri
kendi iclerinde, “baglama ulaglari, durum ulaglari, zaman ulaglari, neden ulaglari,

kiyaslama ulaglari, bedel ulaglar1” olarak siniflandirmistir.

a. Baglama Zarf-Fiileri: “Baglama ulaglar1 genellikle eylemin belirttigi bir isi
baska bir eyleme baglar ve iki isin birbiri ardinca, ayni zamanda yapildigin1 gosterir.
Baglama ulaglart ¢cogu zaman ve baglacinin yerine kullanilir” (Hengirmen, s. 2007, s.
253).

-ip Zarf-Fiil Eki: Ediskun (2010) -ip zarf-fiil ekinin, kendi eyleminin sonraki
eylemle ayni zamanda, ayn1 yontemde ve ayni kisice yapildigini gostererek o iki eylemi
bagladigini ifade etmistir:

“Davut eve gidip dondii. (Davut eve gitti, dondd.) ” (s. 253)

Ayrica bu ekle yapilan zarf-fiilin ardindan gelen fiil ya da fiilimsinin olumsuz
olmast halinde bile kendisinin olumlu kaldigini, ancak soziin olumsuzluk anlami

verdigini ifade etmistir:
“Okuyup yazamuyor. (okuyamiyor, yazamiyor)” (S. 253)

b. Durum Zarf-Fiilleri: “Eylemin belirttigi isin durumunu gosterir. Durum
ulaglart diger baglaglar gibi genellikle baglama gorevi de yapar” (Hengirmen, 2007, s.
254).
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-erek Zarf-Fiil Eki: Ediskun (2010) -erek zarf-fiil ekinin, kendisinden sonra gelen
eylemle ayn1 zamanda nasil yapildigin1 ve yine kendisinden sonraki eylemin kendi
eyleminden sonra yapildigin1 ya da yapilacagini gostererek o eylemlerin anlamlarini

tamamladigini ifade etmistir:

“Baska nagmeler okuyarak gidiyorlar. (Hem gidiyorlar, hem nagmeler

okuyorlar.)
Elimden topu alarak kacti. (Once topu kapti, sonra kacti.)” (s. 254)

Korkmaz (2014) -erek zarf-fiil ekinin climlenin esas fiiline, ayn1 zamanda
gerceklesme iligkisiyle degil de”-mek suretiyle” anlaminda bir tarz bildirme iliskisiyle

de baglanabilecegini dile getirmistir.

“Intivar kadin merdivenden, her basamaktan durup dinlenerek inmeye bagsladi.”

(s. 851)

-e...-e Zarf-Fiil Eki: Banguoglu (2015) bu zarf-fiil ekinin Turkcede eski ve
yaygin olup dilimize donuk zarflar biraktigini, tek basina kullanilisginin daraldigini
ancak giiniimiizde ikilemelerle yeni bir canlilik ve genis kullamis kazandigimi dile

getirmistir:
“Sarhosu stiriiye stiriiye evine gotiiriiyorlardi.” (S. 430)

Ediskun (2010) -e...-e zarf-fiil ekinin, kendinden sonra gelen eylemle zamandas
olarak nasil yapildigini ya da yapilacagini gostererek o eylemin anlamini tamamladigini

ifade etmistir:
“Kosa kosa geldi.

Trenlerde sarsila sikisa, vapurlarda ezile sikila ¢esit ¢esit bicimlere giriyoruz.”

(s. 255)

-meden Zarf-Fiil Eki: -meden zarf-fiil ekini, Ediskun ve Hengirmen ‘“durum
bildiren zarf-fiiller” igerisinde alirken, Banguoglu bu eki “karsitlama zarf-fiilleri”

baslig altinda incelemistir.

Banguoglu (2015) bu ekin, i¢ climlenin ger¢eklesmeyecegi yalniz ana climlenin

gerceklesecegi anlammi verdigini ifade etmis, ancak bu ekin esas fiilin zamanca
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onceligi anlaminda da kullanildigin1 bu durumda “oncelik zarf-fiilleri” oldugunu dile
getirmistir:

“Cekinmeden soyleyebilirsin.

Canakkale'ye varmadan koptu kiyamet.” (S. 432)

Ediskun (2010, s. 257) -meden ekiyle yapilan zarf-fiilin;

1. Kendi eyleminin yapilmasi gerektigi halde yapilmadigini: Bugun yemek
yemeden gitti.

2. Kendinden sonraki eylemin nasil yapildigini: Bagin: kaldirmadan bigiyordu.

3. Kendinden sonraki olumsuz eylemin meydana gelmesi icin kendi eyleminin

yapilmasinin gerekli bir kosul oldugunu belirtmistir: Yavrumu bulmadan gelme.

-ken Zarf-Fiil Eki: Hengirmen (2007) bu ekin, tinlii uyumuna uymadigini,

durum ve zaman anlamlari tagidigini belirtmistir:
“Okula giderken bir gazete aldim.
Televizyona bakarken gozlerim agriyor.” (S. 255)

Ediskun (2010) isim kok ya da govdelerine ulanarak yapilmis olan ken'li yalin
zarf-fiillerin, “bir durumda bulunus zamanin1” gosterdiklerini, genis zamanin tekil ya da
cogul III. kisilerinden yapilmis olan -ken'li birlesik zarf-fiillerin, ya “kendinden sonraki
eylemin kendi eylemine zit oldugunu” ya da “sonraki eylemin kendi gosterdikleri eylem
siiresi i¢ginde yapilip bitecegini”’, -misli gecmis zamanin tekil ya da cogul IIL
kigilerinden yapilmis olanin ise ya “sonraki eyleme zit bir eylemi” ya da “kendi
eyleminin yapilmasimi firsat bilerek sonraki eylemin de yapilmasi istegini” gelecek
zamanin tekil ya da ¢ogul III. kisilerinden yapilmis olan -ken'li bilesik zarf-fiillerin
“gelecek zaman ilgisiyle birlikte davranis, niyetlenis, gerekli olus™ belirttigini ifade

etmistir:
“Bu bina evken okula cevrildi.
Her giin sokaga ¢ikarken bugiin ¢ikmadim.
Koltuga oturmusken kalkt.

Yumrugu kafasina inecekken eli kalakald:.” (s. 256-257)
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-digi halde Zarf-Fiil Eki: Hengirmen ve Ediskun -digi halde zarf-fiil ekini durum
zarf-fiilleri baglig1 altinda incelerken Banguoglu ise bu eki durum zarf-fiilleri baslig

altinda almamustir.

Hengirmen (2007) bu ekin durum ve karsitlik yapan zarf-fiiller yaptigini

sOylemistir:
“Erol, ¢ok ¢alistigi halde sinavi basaramadi.
Hamdi Bey, bilmedigi halde her ise karisiyor.” (S. 256)

Ediskun (2010) ise bu zarf-fiillerin, kendilerinden sonraki eylemin “nasil bir
durumda yapildigimi” ya da “yapilacagini gostererek eylemi tamamladiklarini” ancak
bugiin daha ¢ok kendilerinden sonraki eylemle anlamca karsit olduklarini gdsteren

cumlelerde “oysaki, halbuki, oysa” baglaglar1 yerine kullanildiklarini soylemistir:
“Elinde ekmek oldugu halde geldi.

Beni dinledigi halde sozlerimi anlamamis. (Beni dinledi, oysaki sozlerimi

anlamamis.)” (S. 259)

c. Zaman Bildiren Zarf-Fiiller: “Zaman ulaglari, eylemin belirttigi isin
yapilacagi zamani gosterir. Bu nedenle de zaman yoniinden etkileyen belirtecler
olusturur. Genellikle zaman ulacglar1 eylemin belirttigi isin durumunu da gosterir. Bu
bakimdan zaman ulaglarinin ¢ogu, zaman kavraminin yani sira durum kavramlarimi da

verir” (Hengirmen, 2007, s. 256).

Banguoglu (2015) zaman zarf-fiillerini kendi icinde; izleme zarf-fiilleri, vakitleme
zarf-fiilleri, es-zaman zarf-fiilleri, baslangi¢ zarf-fiilleri, bitim zarf-fiiller, 6ncelik zarf-

fiilleri, sonralik zarf-fiilleri olmak {izere yediye ayirmistir.
Bizim verecegimiz baslica zarf-fiiller sunlardir:

-ince Zarf-Fiil Eki: Ediskun (2010) -ince ekiyle yapilan zarf-fiile “art¢il ulag”
dendigini, olumlu ve olumsuz iki seklinin oldugunu; olumlu art¢il ulacin, kendi eylemi
yapilir yapilmaz, sonraki eylemin yapildigim1 ya da yapilacagini gostererek
tamamladigini, olumsuz art¢il ulacin ise kendinden sonraki eylemin olusumunda bir

sonu¢ ya da gereklilik verdigini ifade etmistir:
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“Hasan gelince beni gorsiin. (gelme eyleminin hemen ardindan gorme eylemi

vapilacak.)
Bekledik, gelmeyince yemegi yedik.” (S. 259)

Banguoglu (2015) bu eki “izleme zarf-fiilleri” icerisinde almistir. izleme zarf-
fiillerinin, bag climle fiilinin zamanda kendilerini izlediklerini ifade ettigini, bu zarf-

fiiller arasinda en ¢ok kullanilanin -ince zarf-fiil eki oldugunu séylemistir:
“Yagmur baslayinca kagistik.” (S. 433)

-inceye kadar Zarf-Fiil EKi: -inceye kadar (dek, -degin) ekiyle yapilan zarf-
fiilleri Banguoglu (2015) ve Ediskun (2010) bitirme zarf-fiilleri igerisinde almislardir.

Ediskun (2010) bu ekle yapilan zarf-fiilin kendinden sonraki eylemin bitimini

sinirladigini ifade etmistir:
“Bugiin, giin doguncaya kadar uyuyacagini biliyordu.” (S. 261)

Banguoglu (2015) -ince, -en, -esi ile kurulan bu zarf-fiillerin giinimiizde ayni

anlamda kullanimlarinin yaygin oldugunu dile getirmistir:
“gel-inceye kadar = gel-ene kadar = gel-esiye kadar” (s. 435)

-digi zaman Zarf-Fiil Eki: “-digi zaman bilesik eki, fiil kok ya da govdesine -di'li
gecmis zaman anlami verir ve kendinden sonraki eylemin ne zaman yapildigin1 ya da
yapilacagini gostererek onu tamamlar: Koye girdikleri zaman giin kusluktu” (Ediskun,
2010, s. 264).

Hengirmen ( 2007) -daginda, -dig1 sirada ve -digi zaman ekleriyle kurulan zarf-

fiillerin genellikle ayn1 anlam1 verdiklerini sdylemistir:
“Tam sokaga ¢iktigimizda, kar yagmaya basladi.
Tam sokaga ¢iktigimiz sirada, kar yagmaya basladi.
Tam sokaga ¢iktigimiz zaman, kar yagmaya basladi.” (S. 257)

-dikten sonra Zarf-Fiil Eki: “Bu ulag, kendinden sonraki eylemin kendi
eyleminden sonra yapildigini ya da yapilacagini gosterir. Bu nedenle -dikten sonra

yapili ulaglar, -meden ve -mezden 6nce yapili ulaglarin karsiti, yani olumsuzudurlar:
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Sen gitmeden dnce su elbiseyi dikelim,; gittikten sonra dikemem” (Ediskun, 2010, s.
264-265).

Banguoglu (2015), -dikten sonra zarf-fiillerinin izleme zarf-fiili olarak
kullanildiklarin1 ve bu kullanista bas ciimle fiilinin ¢ogu zaman soru seklinde oldugunu

sOylemistir:
“Parasint sen verdikten sonra (verince) ne diyebilir?” (s. 436)

Hengirmen (2007), -dikten sonra ekinin kisaltilarak “‘sonra” biciminde

kullanilabildigini dile getirmistir:
“Yemek yedikten sonra yiiriiyiise ¢ikacagiz.
Yemekten sonra yiiriiyiise ¢ikacagiz.” (S. 257)

-eli Zarf-Fiil Eki: Banguoglu (2015, s. 434) -eli zarf-fiil ekinin baslangic zarf-fiili

oldugunu yani bas ciimle fiili i¢in bir zaman baglangicini ifade ettigini sdylemistir:
Agam sen gideli yedi yil oldu.

Hengirmen (2007, s. 258) bu ekin genellikle ikileme sozciiklerde kullanildigini ve

bazen -eli ekinin -eli beri, -den beri ekinin verdigi anlami verdigini sdylemistir:
Kendimi bildim bileli bu iste ¢alisiyorum.
Seni gordim goreli seviyorum.
Seni goreli beri ¢ok seviyorum.
Seni gordiigiimden beri seviyorum.

-r mez Zarf-Fiil Eki: Eylemin belirttigi isin kisa bir siire igerisinde acele olarak
yapildigini belirtir (Hengirmen, 2007, s. 260).

Telgrafi alir almaz hemen buraya geldim.
Okulu bitirir bitirmez hemen kendime bir is bulacagim.

d. Sebep Zarf-Fiilleri: Eylemin belirttigi isin hangi nedenden dolay1 oldugunu
gosteren ulaglara sebep ulaglart denir (Hengirmen, 2007, s. 260). Baslica sebep ulaglari

sunlardir:
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-mekle Zarf-Fiil Eki: -mekte zarf-fiilleri anlamca ve kullanisga ¢esitlidir. Genel
bir kullanigta zarf-fiil -le ekinin vasitalik, dolaylilik anlatimini muhafaza eder ve
yiiklemi oldugu i¢ climleyi bas fiilin gerceklesmesi i¢in sebep kilar. Yeni Tiirk¢ede bu

ek -meyle seklinde de gorulir:

Haber gondermeyle beni sevindirdiniz.

Bunu imza etmekle yeniden bor¢laniyorsunuz (Banguoglu, 2015, s. 437).

-diginden Zarf-Fiil Eki: -dik ve -ecek zarf-fiillerinin iyelik eki almis kimden
halleri, -diginden ve -ceginden zarf-fiilleri Yeni Tirkc¢enin en yaygin sebep zarf-fiilleri
olmuslardir. Bunlar iki zamana ve kisilere gore degisen kullanisa sahiptirler:

Misafir geldiginden sinemaya gidemediler.

Yalniz olacagimizdan fazla yiyecek almadim (Banguoglu, 2007, s. 437).

Hengirmen (2007, s. 260) sebep zarf-fiili yapan bu ekin yerine ya da yaninda

genellikle “i¢in, dolay1” gibi sozciiklerin kullanildigini ifade etmistir:
Param olmadigindan araba alamiyorum.
Param olmadig i¢in araba alamiyorum.
Param olmadigindan dolayt araba alamiyorum.

e. Kwaslama Zarf-Fiilleri: Banguoglu (2015) kiyaslama zarf-fiillerini
“karsilastirma zarf-fiilleri” olarak almis, “Yiklemi olduklar1 i¢ciimleyle basciimle
yargilarimi nitelik ve ¢okluk yonlerinden karsilagtirmaya yarayan zarf-fiiller” olarak
tanimlamis ve bu zarf-fiilleri anlatimlar1 yoniinden “gergek karsilastirma zarf-fiilleri”
ve “tutmaca karsilagtirma zarf-fiilleri” olarak ikiye aymrmustir. Baglica kiyaslama zarf-

fiilleri sunlardir:

-digi gibi Zarf-Fiil EKi: Bu ulag, ge¢mis zaman ilgisi tasir ve kendinden sonraki
eylemin kendi eyleminin yonetiminde yapildigint ya da yapilacagmi bildirir ki
nitelikleri gergekten kiyaslayan bir ulactir (Ediskun, 2010, s. 265).

Mektubu senin dedigin gibi yazdim.

Bunun yaninda Ediskun (2010, s. 265) -digi gibi bilesik eki yerine bazen -dikten
baska bitisik ekinin de kullanildigini ifade etmistir:
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Maagsim az olduktan baska (oldugu gibi) hi¢chbir yerden yardim da gérmiiyorum.

Banguoglu (2015, s. 439) bu ekle kurulan zarf-fiillerin bas yargiya denk veya

benzer bir kilis1 ona ilave olarak ifade etmeye de yaradigini dile getirmistir:
Zeynep liseyi bitirdigi gibi iiniversiteye giris imtihanini da kazandh.

-ecegi gibi Zarf-Fiil EKi: Bu ulag, gelecek zaman ilgisi tasir ve kendinden sonraki
eylemin kendi eyleminin bi¢iminde yapildigin1 bir saniya dayanarak bildirir ki
hareketleri bir sani ile kiyaslayan bir ulagtir: (Sanki) solugu kesilecekmis gibi
soluyordu. (Ediskun, 2010, s. 266). Ayrica Ediskun (2010) bu ekin, olumsuz fiil
govdelerine ulandigi zaman “-meyeceginden bagka istelik” anlami verdigini dile
getirmistir:

Hasta yemek yemeyecegi gibi su da i¢meyecek.

-cesine Zarf-Fiil Eki: Ediskun (2010, s. 267) bu ekin kullanim alanimnin genis

oldugunu belirtmis ve bu kullanim alanlarini sdyle agiklamistir:

1. -cesine birlesik eki -me yapili olumlu isim-fiillere ulandigi zaman -mek

suretiyle, -mek sartiyla anlamlarin1 verir:
Kdye gir saatte gidip gelmecesine bahse girdik.

2. -cesine birlesik eki -me yapili olumsuz isim-fiillere ulandigi zaman -mek

suretiyle, -mek sartiyla anlamlarini verir:
Coktan beridir durmamacasina kosuyordu.

3. Genis, -mis'li gecmis zamanlarin III. kisilerine ya da genis, simdiki, gelecek ve
-mis'li gegmis zamanlarin rivayetlerine yine III. kisilerine ulandig1 zaman “kiyaslama”

bir de “sanki” anlami verir:
Bu sefer yalvariwrcasina boynunu biiktii, baktr.

Iyi bir séz séylemiscesine boburleniyordu.

2.5. KONU ILE ILGILI ARASTIRMALAR

Bilgisayar destekli 6gretim yonteminin akademik basar1 iizerindeki etkisinin

arastirildig1 bazi ¢calismalar ve sonuglari su sekildedir:
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Eamthanakul, Rewtong ve Sansiribhan (2015), yapmis olduklar1 calismada,
bilgisayar destekli 6gretim yonteminin etkilerini arastirmislardir. Bu amagla ilkokul 3.
sinif Ingilizce derslerinde islenen bir konuyu bilgisayar destekli dgretim yontemiyle
islemislerdir. Arastirma siirecinde yapilan testlerin sonuglarina gore bilgisayar destekli

Ingilizce egitiminin daha etkili oldugunu ortaya koymuslardir.

Yiksek, Yiksel (2015), yapmis olduklari ¢alismada bilgisayar destekli 6gretimin,
teknik program 6grencilerinin mesleki yabanci dil 6grenmesinde basariya ve kaliciliga
etkisini aragtirmiglardir. Bu amagla, Stileyman Demirel Teknik Bilimler Meslek Yiiksek
Okulunda Bilgisayar Programciligi okuyan 30 o6grenci secilmis ve on beser kisilik
deney ve kontrol gruplarina ayrilmiglardir. Deney grubuna, mesleki yabanci dil
bilgisayar destekli bir yazilimla 6gretilirken kontrol grubuna ise geleneksel yontemle
Ogretilmistir. Yapilan on-test, son-test ve kalicilik testlerinden elde edilen verilere gore
bilgisayar destekli dgretim yontemlerinin mesleki yabanci dil 6gretiminde, geleneksel
Ogretim yontemlerine gore akademik basarida daha etkili ve kalici oldugu ortaya

konmustur.

Castillo (2015), yapmis oldugu calismada bilgisayar destekli dil Ogretimi
yazilimimin, hemsirelik 6grencilerinin TOEFL (Test of English as a Foreign Language,
Yabanct Dil Olarak Ingilizce Smavi) performansina etkilerini  arastirmistir.
Calismasinda On-test, son-test ve anket kullanmistir. Calismasi 2 donem siirmiis ve
TOEFL alistirma testinden elde edilen sonuglara gore ciimle tamamlamada, hatalari
bulmada, yap1 ve yazili anlatimda bilgisayar destekli dgretimden dnceye gore akademik

basarida istatistiksel olarak anlamli bir artisin oldugunu tespit etmistir.

Hashemyolia, Ayub, Moharrer (2015), yapmis olduklar1 ¢aligmada, dil dersleri
igin gelistirilmis multimedya ders yazilimlarinin, Ingilizce 6grenen ortaokul
ogrencilerinin motivasyonlar lizerindeki etkisini arastirmiglardir. 62 6grenci, deney ve
kontrol grubu olarak ikiye ayrilmis; kontrol grubunda sadece geleneksel yontem
kullanilirken deney grubunda ise yiiz yiize ders verilmis ve Ingilizce dersi icin
gelistirilmis multimedya dil yazilimi kullanilmistir. Arastirmadan elde edilen sonuglara
gore deney grubunun lehine olan anlaml bir farklilasma olmustur. Ayrica multimedya

yazilimi kullaniminin 6grencileri derse katilmaya motive ettigini, 6grencilerin derste
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multimedya yaziliminin kullanilmasina karsi ilgili ve memnun olduklarin1 ortaya

koymuslardir.

Pirasteh (2014), yapmis oldugu arastirmada, yabanci dil olarak Ingilizce dgrenen
[ranlilarn, Ingilizce gramer dgrenmesinde bilgisayar destekli dil 6grenmenin etkilerini
aragtirmigtir. Bu arastirmadan elde ettigi sonuglara goOre bilgisayar destekli dil

ogrenmenin, Ingilizce gramer 6grenmede etkili oldugunu ifade etmistir.

Gambari, Katugi, Fagbemi (2014), yapmis olduklar1 ¢alismada, ortaokul
ogrencilerinin telaffuz G6gretiminde ve yine bu O6grencilerin konusma becerilerinin
gelismesinde bilgisayar destekli Ogretim yOnteminin etkilerini arastirmislardir. Bu
calismanin sonuglarina gore bilgisayar destekli 6grenim goren Ogrenciler, geleneksel

yontemle 6grenim gbéren dgrencilere gore daha basarili olmuslardir.

Zaini ve Mazdayasna (2014), yapmus olduklari ¢alismada, ingilizce 6grenen
yabancilarin yazma becerilerini gelistirmede bilgisayar destekli dil Ogreniminin
etkilerini arastirmiglardir. Bu amacla, yabanci dil olarak Ingilizce 6grenen 34 Iranh
Ogrenci se¢ilmis, deney ve kontrol grubu olmak iizere tesadiifi olarak ikiye
ayrilmislardir. Kontrol grubu, geleneksel yazma yontemleriyle ders islemeye devam
ederken deney grubu ise bilgisayar destekli bir yazma egitimi gérmistiir. Bu siirecin
sonunda yapilan son-teste gore deney grubu yani bilgisayar destekli egitim goren grup

kontrol grubuna gore daha basarili olmustur.

Al-Shamayleh (2014), yapmis oldugu calismada, bilgisayar destekli 6gretim
tekniklerinden biri olan multimedya kullaniminmn, Ingilizce vurgu ve tonlama
ogretiminde kaliteyi arttirma tizerindeki etkilerini aragtirmistir. Arastirmada, yabanci dil
olarak Ingilizce dgrenen 40 kiz {iniversite dgrencisini deney ve kontrol grubu olarak
ikiye ayirmig ve 4 hafta siiren bir uygulama yapmustir. Uygulama sonunda 6n-test ve
son-testten elde edilen verilere gére multimedya ile 6grenim goren deney grubunun

Ingilizce vurgu ve tonlamada kontrol grubuna gére daha iyi olduklari tespit etmistir.

Bari, Yasin, Ramli (2013) yapmis olduklar1 ¢alismada, 6zel egitim
ogretmenlerinin derslerde bilgisayar destekli 6gretim materyallerini kullanmalarinin
ogretimde daha etkili oldugunu ve yine bu 6gretmenlerin 6zel egitime ihtiyaci olan

ogrencileri anlamalarinda pozitif bir etkisinin oldugunu ayrica BDO materyallerinin
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derslerde kullaniminin 6grencilerin konular1 daha 1yi anlamalarinda etkili oldugunu dile

getirmislerdir.

Mutlu ve Erez-Tuga (2013), yapmus olduklar1 ¢alismada, bilgisayar destekli dil
O0greniminin 6grenci Ozerkligini arttirmadaki roliinii aragtirmiglardir. Bu amagla,
Ankara'da 6zel bir {liniversitenin Yabanct Diller Boliimii'nde orgiin egitim goéren ve
Ingilizce seviyeleri orta diizey olan 48 Hazirlik Béliimii dgrencisi secilmistir. Bu
ogrenciler “Strateji Egitimi Alan Grup” ve “Strateji Egitimi Almayan Grup” olarak
ikiye ayrilmislardir. Ik gruba 5 hafta siireyle bilgisayar destekli dil 6grenme stratejileri
verilirken diger grup ise okulun normal dil egitimi programini takip etmistir. Ayrica her
iki grubun dil 6grenim strateji kullanimini incelemek i¢in 6n-test ve son-test yapilmaistir.
Elde edilen sonuglara gore strateji egitimi alan Ogrenci grubunun, strateji egitimi
almayan gruba gore dil 6grenimini kullanimlarinda 6nemli gelisme gosterdikleri, dil
O0grenme motivasyonlarinda artis oldugu, kendi O6grenmelerinin sorumlulugunu alma

hevesi ve siif dist ¢alisma isteklerinin arttig1 belirlenmistir.

Young ve Wang (2013), Tayvan’da yapmis olduklar1 bir ¢alismada, oyunla
desteklenmis bilgisayar destekli yabanci dil dgreniminin, Ingilizce kelime hazinesi
edinme ve telaffuzu kolaylastirma tizerindeki etkilerini aragtirmiglardir. Kullandiklari
oyun iki aktivite lizerine kurulmustur. Birinci aktiviteye gore O0grenci, dort asamali
bariyerleri asabilmek icin yarismaci cevaplari igerinde yer alan Ingilizce kelimelerden
dogru olan1 bulmak ve dogru telaffuz etmek zorundadir. Ikinci aktivite de ise dgrencinin
konusarak verdigi cevaplar 6grenciye tekrar diizeltilmeden aldigi sonug¢ verilmis ve
geribildirim yapilmistir. Arastirmanin sonucuna gore aktivitelerden sadece ikincisini
kullanan kontrol grubuna gore her iki yontemi de kullanan deney grubu daha iyi
performans gostermistir. Ancak kontrol gurubu ertelenmis kalicilik testinde daha iyi

performans gostermistir.

William (2013), calismasinda, multimedya materyallerin Cincenin yabanci dil
olarak Ogretilmesinde kullanimin1 ve pedagojik etkilerini arastirmistir. Calisma igin
baslangi¢ seviyesinde olan ve bir buguk yil Cince dersi gormiis 53 {liniversite dgrencisi
secilmistir. Bu 53 6grenci, son-test ve kalicilik testinin uygulandigi {i¢ gruba ayrilmistir.
3 gruba; sadece metin, metin-resim, metin-video olmak {izere ii¢ farkli sekilde Cince

ogretilmistir. Uygulamadan elde edilen sonuglara gore metin-video materyalini kullanan
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grup diger iki gruba gore daha basarili olmustur. Metin-resim materyalini kullanan grup
ise sadece metin materyalini kullanan gruba goére daha basarili olmustur. Uzun vadede
de video-metin materyalini kullanan grubun 6grendikleri diger gruplara oranla daha

kalic1 olmustur.

Mahmoudi, Abdul Samad, Abdul Razak (2012) ¢alismalarinda, bilgisayar destekli
Ingilizce &gretim ydnteminin, ogrencilerin tutum ve performanslarma etkilerini
arastirmislardir. Bu amagla bir Malezya iiniversitesinde egitim goren 30 iranli doktora
ogrencisinin bilgisayar destekli Ingilizce oOgretim yontemi ile kelime &grenme
performanslarint ve tutumlarini uyguladiklar1t kelime testi ve tutum anketiyle
dlemiislerdir. Sonuglar SPSS ile degerlendirilmis, bilgisayar destekli yontemle Ingilizce
Ogrenen Ogrencilerin tutumlar1 ve kelime 6grenmeleri arasinda pozitif bir iliskinin
oldugunu belirlemislerdir. Bu sonuca gore bilgisayar destekli dil 6grenen 6grencilerin
derse karst tutumlarinin pozitif yonde olmasinin dili daha iyi 6grenmelerine kanit

sagladigimi dile getirmislerdir.

Sancak (2011) yapmis oldugu ¢alismada, ayrilma hali ekinin iglevlerini ve bu
konunun ilkdégretim 6. sinif diizeyinde animasyon (canlandirma) teknigi ile 6gretiminin
akademik basariya etkisini aragtirmigtir. Arastirmanin sonucuna gore animasyon
teknigiyle 6gretimin 6grencilerin akademik basarisini arttirmada, geleneksel yonteme
gore c¢ok daha basarili oldugunu, ayrica animasyon tekniginin kullanilmasinin
ogrencilerin Tiirkce dersine iliskin tutumlarinda olumlu yonde degisiklik yaptigini tespit

etmistir.

Tungok (2010) yapmis oldugu c¢alismada, Ogrencilerin bilgisayar destekli dil
egitimine ve yabanci dile karsi olan tutumlarin1 géz Oniine alarak bu &grencilerin
bilgisayar destekli dil egitimine kars1 tutumlarini incelemistir. Aragtirmadan elde ettigi
sonuglara gore Ogrencilerin  bilgisayar destekli dil egitimine olumlu tutum

gosterdiklerini ifade etmistir.

Nabah, vd. (2007), yapmis olduklar1 calismada egitici yazilimlari Ingilizce
ogrenme tizerindeki etkilerini arastirmiglardir. Bu amagla 212 ortaokul 6grencisini
tesadiifi olarak dort deney ve dort kontrol grubuna ayirarak edilgen gatilari islemislerdir.

Aragtirmanin sonucuna gore edilgen c¢atinin bilgisayar yazilimiyla islendigi deney
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gruplarinda, akademik basarinin kontrol gruplarina oranla daha yiiksek oldugu tespit

etmislerdir.



UCUNCU BOLUM

YONTEM

Bu boéliimde; arastirmanin modeli, evren ve 6rneklemi, degiskenleri, veri toplama

araclari, uygulama ve veri analizine yer verilmistir.

3.1. ARASTIRMANIN MODELIT

Aragtirmada, Bilgisayar Destekli Ogretim yontemiyle “Fiil ve Fiilimsiler”
konusunun islendigi ve geleneksel yontem ile “Fiil ve Fiilimsiler” konusunun islendigi
Ogrencilerin akademik basari puanlar1 arasinda fark olup olmadigini1 ortaya koymak
amaciyla nicel arastirma yontemlerinden ontest-sontest kontrol gruplu deneysel desen

kullanilmastir.

Deneysel arastirma “Bilimsel yontemler i¢inde en kesin sonuglarin elde edildigi
arastirmadir. Clinkii arastirmaci karsilagtirilabilir islemler uygular ve daha sonra onlarin
etkilerini inceler, bu tiir arastirmanin sonuglarinin arastirmaciyr en kesin yorumlara

gotirmesi beklenir” (Buyukoztirk vd, 2010, s.13).

Ontest-sontest kontrol gruplu deneysel modelde, birinci faktdr bagimsiz islem
gruplarini1 (deney ve kontrol) gosterirken, diger faktor bagimli degiskene iliskin farkli
kosullardaki tekrarli 6lgtimleri (6n-test, son-test) gostermektedir (Buyukoztiirk, 2007).

Tablo 3.1. Aragtirmada Kullanilacak Deneysel Desen

Gruplar Yansizhk On Test Deneysel Degisken Son Test
Go o]} X Os

R
Gk 0} O4

Gp: Deney grubu
Gk: Kontrol grubu
R: Gruplarin belirlenmesindeki yansizlik

O:1 ve Os: Deney grubuna uygulanacak On-test ve son-test olglmleri
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O2 ve O4: Kontrol grubuna uygulanacak 0n-test ve son-test dlgiimleri

X: Bilgisayar Destekli Ogretim yontemi ile Fiil ve Fiilimsiler konusuna ait

uygulamalar (Buyukoztirk, 2007).

Arastirmada, Fiil ve Fiilimsiler Basar1 Testi (FFBT) hem deney hem de kontrol
grubuna on-test olarak uygulanmustir. Arastirmada konular Bilgisayar Destekli Ogretim
(BDO) ve diiz anlatim yontemleriyle islendikten sonra aymi test son-test olarak
uygulanmistir. Son-test uygulamasindan ii¢ hafta sonra ise kalicilik testi olarak

uygulanmigtir.

3.2. ARASTIRMA GRUBU

Arastirma grubunu, 2014-2015 egitim-6gretim yili bahar yariyilinda Siirt il
merkezinde ortadgretime devam eden 10. sinmif 6grencilerinden yansiz atama yoluyla
secilmis Ogrenciler olusturmaktadir. Bu islemin iki avantaji vardir. Birincisi, ilgili
degiskenlere iligkin bir teoriyi gerektirmemesi ve ikincisi denekleri atamadaki kisi
yanliligint  Onlemesidir (Biiylikoztiirk, 2007). Yansiz atama yontemi ile secilen
siniflardan biri kontrol grubunu digeri deney grubunu olusturmustur. Kontrol ve deney
gruplarma deney 6ncesi ve deney sonrast FFBO testi 6n-test, son-test ve kalicilik testi

olarak uygulanmustir.

Aragtirma grubu 2014-2015 egitim-6gretim yilinda Siirt ili Merkez il¢esinde Milli
Egitim Bakanligina bagli 14 Eyliil Anadolu Lisesi’nde 6grenim goren 10/A ve 10/E
simift 6grencilerinden olugmaktadir. Bu 6grencilerden 10/A sinifi deney grubu (n=34),

10/E simifi kontrol grubu (n=32) olarak belirlenmistir.

3.3. DEGISKENLER

3.3.1. Bagimsiz Degiskenler

Uygulamada kullanilan BDO yéntemi ile diiz anlatim ydntemi calismanin

bagimsiz degiskenleridir.
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3.3.2. Bagimh Degiskenler

Fiil ve fiilimsiler konular1 ile ilgili on-test, son-test ve kalicilik testi olarak

uygulanan FFBT sonuglari bu ¢alismanin bagimli degiskenidir.

3.4. VERI TOPLAMA ARACLARI

3.4.1. Basar: Testi

Arastirmada verilerin toplanmasi i¢in deney ve kontrol gruplarina “Fiil ve

Fiilimsiler” konularina ait basari testi uygulanmustir.

Basar1 testindeki sorular, OSYM’nin yapmis oldugu gegmis yillara ait
tiniversiteye girig sinavlarinda sorulan fiil ve fiilimsiler ile ilgili sinav sorularindan
olugmaktadir. Sorularin se¢iminde ogrenci kazanimlarina dikkat edilmistir. FFBT
coktan secmeli ve 5 sikli 20 sorudan olusmaktadir. FFBT hakkinda 2 Dil ve Anlatim
Ogretmeni, 1 Tiirk¢e egitimi boliimii 6gretim liyesinin goriisleri alinmistir. Bu sorularin

ogrenci seviye ve kazanimlarina uygun olduklar1 onaylanmistir.

Test puanlarinin giivenirligini ve i¢ tutarliligini incelemek i¢in KR-20 ya da KR-
21kullanilir. Kuder-Richardson formilleri, testteki her maddenin ayni degiskeni
olgtiigii, yani testin 6l¢tiigii seyin homojen oldugu sayiltisina dayanir. Test maddelerinin
Olctiigii ozellikler ve Ornekledigi davranislarin benzer olmasi bu tiir glvenirligi
yukseltmektedir. KR-21’den elde edilen deger giivenirlik katsayisinin alabilecegi en
diisiik degeri verir. (Buyukoztirk, 2009).

— —
KR-21°i hesaplamak i¢in KR,, = — 1{1— KX X } formula kullanilir.

K— KS?

X

K = Testin sorusayist

2
X = Testin varyansi

X2 = Aritmetik ortalama

Genel olarak 0-1 araliginda degisen giivenirlik katsayilari (r) igin yorum

yapilmasinda yaygin olarak kullanilan siirlar ise sdyledir (www.alfaistatistik.com):
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Tablo 3.2. r Guvenirlik Katsayis1 I¢in Kullanilan Sinirlar

Guvenirlik Yorum

r>0,9 Mikemmel (Yuksek Riskli Testler icin)
0,7<r<0,9 Iyi (Diisiik Riskli Testler icin )
0,6<r<0,7 Kabul Edilebilir

0,5<r<0,6 Zayif

r<0,5 Kabul Edilemez

2014-2015 egitim 6gretim yilinda 11. sinifa devam eden 100 kisilik bir 6grenci

grubuna uygulanmistir. Uygulamaya ait degerler Tablo 3.3’te sunulmustur.

Tablo 3.3. FFBT Basar1 Testi I¢in Pilot Uygulamadan Elde Edilen istatistiki Degerler

FFBT N X S Sx?

100 15,87 2,55705 6,538

Tablo 3.3’te verilen degerler kullanilarak FFBT testi i¢in hesaplanan KR-21

degeri ise r=,97dir. Bu deger bir test icin mitkemmel kabul edilen bir degerdir.

3.5. UYGULAMA

Uygulama i¢in Siirt ili 14 Eyliil Anadolu Lisesi tesadiifi olarak se¢ilmistir. Deney
ve kontrol gruplarint olusturmak icin tesadiifi olarak 10/A smifi deney grubu (n=34),
10/E smifi (n=32) kontrol grubu olarak se¢ilmistir. Uygulama, arastirmacinin kendisi
tarafindan yiriitilmiistir. Deney grubundaki &grencilere bilgisayar destekli 6gretim
(gorsel destekli sunumlar, online testler, online yarigmalar, tablet bilgisayarlar igin
hazirlanmis alistirmalar, videolar), kontrol gurubundaki Ogrencilere ise diiz anlatim
yontemi uygulanmistir. Fiil ve fiilimsiler konular1 ile ilgili hazirlanan basar1 testi
uygulamadan 6nce deney ve kontrol gruplarina 6n-test, uygulama sonrasinda son-test ve

uygulama bitiminden {i¢ hafta sonra kalicilik testi olarak uygulanmigstir.

3.6. VERI ANALIZzI

Verilerin analizinde SPSS 22.0 istatistik programindan faydalanilmistir. Verilerin
normal dagilip dagilmadigini belirlemek amaciyla gruplardaki katilimci sayis1 50°den
kiigiik oldugu icin Shapiro-Wilk Testi sonuglarina bakilmistir (Biiyiikoztiirk, 2009).
Verilerin normal dagilimi saglandigi takdirde parametrik testlerinden Eslestirilmis T

Testi ve Bagimsiz Orneklemlerde T Testi uygulanmasi kararlastirilmistir. Verilerin
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normal dagilimimin saglanmadigi durumlarda ise Eslestirilmis T Testi’nin
nonparametrigi olan Wilcoxon Isaretli Siralar Testi ve Bagimsiz Orneklemlerde T
Testi’nin nonparametrigi olan Mann Whitney U Testi kullanilmistir. Istatistiksel
verilerin manidarligr p<,05 diizeyinde sianmistir. Bulgularin sunumunda tablolardan
faydalanilmistir. Bagar1 testinin puanlamasinda ise n*5 seklinde bir hesaplama yapilarak

testten alinabilecek en yiiksek puan 100, en diisiik puan ise 0 olarak kabul edilmistir.



DORDUNCU BOLUM

BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde; arastirmanin bulgularina ve bulgulara iliskin yorumlara yer

verilmistir.

41. DENEY VE KONTROL GRUBUNUN ONTEST BASARI
PUANLARINA AIT BULGULAR

Calismaya katilan deney ve kontrol grubundaki o6grencilerin 6n-test basari
puanlarina ait Shapiro-Wilk Normallik Testi sonuglar1 Tablo 4.1’de verilmistir.

Tablo 4.1. Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin On-test Basar1 Puanlarina Ait
Shapiro-Wilk Normallik Testi Sonuglari

Shapiro-Wilk
[statistik df Sig.
Deney On-test 968 34 034
Kontrol On-test 921 32 454

*p<.05

Tablo 4.1 incelendiginde deney grubuna ait On-test puanlari p<.05 oldugundan
normal dagilim gostermemektedir. Ancak kontrol grubu On-test puanlari ise p>.05
oldugundan normal dagilim gostermektedir. Verilerden biri normal dagilim
gostermedigi i¢in gruplara gore basari testinin farklilasmasini tespit etmek icin

nonparametrik testlerden Mann Whitney U Testi kullanilmistir.

Kontrol ve deney gruplarindaki 6grencilerin 6n-test basar1 puanlarinin gruplara
gore anlamli sekilde farklilasip farklilasmadigina dair Mann Whitney U Testi sonuglari
Tablo 4.2°de goriilmektedir.
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Tablo 4.2. Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin On-test Basar1 Puanlarmin
Gruplara Gore Dagilimlarina Ait Mann Whitney U Testi Sonuglari

Grup N Sira Sira U P
Ortalamas1 Toplamm
On-test Basar1 Kontrol 32 36.88 1180.00  436.000 162
Puam Deney 34 30.32 1031.00
Toplam 66
*p<.05

Tablo 4.2 incelendiginde calismaya katilan deney ve kontrol grubundaki
Ogrencilerin  On-test basari puanlari  p>.05 oldugu i¢in anlamli sekilde
farklilasmamaktadir. Bu sonuca gore calismaya katilan 6grencilerin gruplara yansiz
atama yoluyla dagitildig1 yani gruplarin birbirine akademik basar1 puanlari agisindan

denk oldugu sdylenebilir.

42. DENEY VE KONTROL GRUBUNUN SONTEST BASARI
PUANLARINA AIT BULGULAR

Caligmaya katilan kontrol grubundaki 6grencilerin On-test ve son-test basari
puanlarina ait Shapiro-Wilk Normallik Testi sonuglar1 Tablo 4.3’te verilmistir.

Tablo 4.3. Kontrol Grubundaki Ogrencilerin On-test Son-test Basar1 Puanlarina Ait
Shapiro-Wilk Normallik Testi Sonuglari

Shapiro-Wilk
Kontrol Grubu [statistik df Sig.
On-test 968 32 454
Son-test .960 32 267

*p<.05
Tablo 4.3 incelendiginde p>.05 oldugundan c¢alismaya katilan kontrol grubundaki
ogrencilerin On-test ve son-test basar1 puanlarinin normal dagilimdan anlamli (asir1)

sapma gostermedigi (normal dagildigr) soylenebilir.
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Kontrol grubundaki 6grencilerin 6n-test son-test basar1 puanlari arasinda anlaml
bir farkliligin olup olmadigina dair Iligkili Orneklemler igin T Testi sonuglar1 Tablo

4.4’te verilmistir.

Tablo 4.4. Kontrol Grubundaki Ogrencilerin On-test Son-test Puanlarma Ait
Eslestirilmis T Testi Sonuglari

Kontrol Grubu N X S sd t P
On-test 32 48.75 12.70 31 -4628  .000
Son-test 32 58.44 15.731

*p<.05

Tablo 4.4 incelendiginde ¢alismaya katilan kontrol grubundaki 6grencilerin 6n-

test (¥=48.75) ve son-test (X= 58.44) basar1 puanlar1 arasinda anlamli farklilik vardir.

Son test puanlarindaki bu artis beklenilen bir durumdur. Ciinkii 68renme siirecinde
kullanilacak herhangi bir yontemin akademik basariyr etkileyecegi g0z Onilinde

bulundurulmaktadir.

Calismaya katilan deney grubundaki ogrencilerin On-test ve son-test basari

puanlarina ait Shapiro-Wilk Normallik Testi sonuglar1 Tablo 4.5’te verilmistir.

Tablo 4.5. Deney Grubundaki Ogrencilerin On-test Son-test Basari Puanlarma Ait
Shapiro-Wilk Normallik Testi Sonuglari

Shapiro-Wilk
Deney Grubu Istatistik df Sig.
On-test 931 34 .034
Son-test 930 34 .032

*p<.05

Tablo 4.5 incelendiginde p<.05 oldugundan ¢alismaya katilan deney grubundaki
Ogrencilerin On-test ve son-test basar1 puanlarinin normal dagilimdan anlamli (asir1)
saptig1 (normal dagilmadigi) sdylenebilir.

Deney grubundaki 6grencilerin 6n-test son-test basari1 puanlari arasinda anlamli
bir farklilik olup olmadigma dair Wilcoxon Isaretli Siralar Testi sonuglar1 Tablo 4.6’da

verilmistir.
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Tablo 4.6. Deney Grubundaki Ogrencilerin On-test Son-test Puanlarina Ait Wilcoxon
Isaretli Siralar Testi Sonuglari

Son test-On test N Sira Ortalamas1  Sira Toplamm z P
Negatif Sira 0 .00 .00 -5.099 .00
Pozitif Sira 34 17.50 595.00

Esit 0

Negatif siralar temeline dayali

Tablo 4.6 incelendiginde ¢alismaya katilan deney grubundaki 6grencilerin On-test
ve son-test basari puanlart arasinda anlamli farklilik vardir, z=-5.099, p<.05.Fark
puanlarinin sira ortalamasi ve toplamlar1 dikkate alindiginda gézlenen bu farkin son-test
puani lehinde oldugu goriilmektedir. Bu sonuglara gore, bilgisayar destekli 6gretimin

deney grubunun akademik basarilar1 iizerinde etkisi oldugu soylenebilir.

Calismaya katilan deney ve kontrol grubundaki ogrencilerin son-test basari

puanlarina ait Shapiro-Wilk Normallik Testi sonuglar1 Tablo 4.7’de verilmistir.

Tablo 4.7. Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Son-test Basar1 Puanlarma Ait
Shapiro-Wilk Normallik Testi Sonuglari

Shapiro-Wilk
[statistik df Sig.
Deney Son-test 930 34 .032
Kontrol Son-test .960 32 267

* p<.05

Tablo 4.7 incelendiginde deney grubuna ait son-test puanlari p<.05 oldugundan
normal dagilim gostermemektedir. Ancak kontrol grubu son-test puanlari ise p>.05
oldugundan normal dagilim gostermektedir. ~ Verilerden biri normal dagilim
gostermedigi igin gruplara gore bagart testinin farklilagmasini tespit etmek icin

nonparametrik testlerden Mann Whitney U Testi kullanilmistir.

Calismaya katilan deney ve kontrol grubundaki Ogrencilerin son-test basari
puanlarmin gruplara gore anlamli sekilde farklilagip farklilagsmadigina ait Mann

Whitney U Testi sonuglari Tablo 4.8’de verilmistir.
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Tablo 4.8. Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Son-test Basar1 Puanlarinin
Gruplara Gore Dagilimina Ait Mann Whitney U Testi Sonuglari

Grup N Sira Sira U P
Ortalamas1 Toplamm
Son-test Basar1 ~ Kontrol 32 29.39 940.50 412.500 .090
Puani Deney 34 37.37 1270.50
Toplam 66
* p<.05

Tablo 4.8 incelendiginde ¢alismaya katilan 6grencilerden deney grubunun basari
puani sira ortalamasi (37.37), kontrol grubunun sira ortalamasindan (29.39) yuksektir.
Ancak son-test basar1 puanlart p>.05 oldugu igin anlaml sekilde farklilasmamaktadir.
Bu sonuca gore ¢alismada uygulanan bilgisayar destekli uygulamalar 6grencilerin son-
test basar1 puanlar {izerinde etkilidir. Ancak kontrol ve deney grubu son-test puanlari

arasinda anlamli bir farklilik olusturmamastir.

43. DENEY VE KONTROL GRUBUNUN KALICILIK TESTIi
PUANLARINA AIT BULGULAR

Calismaya katilan kontrol grubundaki 6grencilerin kalicilik testi puanlarina ait
Shapiro-Wilk Normallik Testi sonuglar1 Tablo 4.9’da verilmistir.

Tablo 4.9. Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Son-test ve Kalicilik Testi Puanlarma Ait
Shapiro-Wilk Normallik Testi Sonuglari

Shapiro-Wilk
Kontrol Grubu [statistik df Sig.
Son-test .960 32 267
Kahcihik 964 32 349

*p<.05

Tablo 4.9 incelendiginde p>.05 oldugundan ¢aligmaya katilan kontrol grubundaki
ogrencilerin kalicilik testi puanlarmin normal dagilimdan anlamli (asir1) sapma

gostermedigi (normal dagildigi) sdylenebilir.
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Kontrol grubundaki Ogrencilerin son-test ve kalicilik testi puanlari arasinda
anlamli bir farkliigin olup olmadigina dair Iliskili Olgiimler icin T Testi sonuglart

Tablo 4.10’da verilmistir.

Tablo 4.10. Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Son-test ve Kalicilik Testi Puanlarma Ait
Mliskili Ol¢iimler Icin T Testi Sonuclari

Kontrol Grubu N X S sd t P
Son-test 32 58.44 15.731 31 2.132 .041
Kalicihik 32 53.75 13.198

*p<.05

Tablo 4.10 incelendiginde galismaya katilan kontrol grubundaki dgrencilerin son-

test (¥=58.44) ve kalicilik testi (X = 53.75) puanlar1 arasinda son-test lehine anlaml

farklilik bulunmustur.

Calismaya katilan deney grubundaki o6grencilerin son-test ve kalicilik testi

puanlarina ait Shapiro-Wilk Normallik Testi sonuglar1 Tablo 4.11°de verilmistir.

Tablo 4.11. Deney Grubundaki Ogrencilerin Son-test ve Kalicilik Testi Puanlarma Ait
Shapiro-Wilk Normallik Testi Sonuglari

Shapiro-Wilk
Deney Grubu [statistik df Sig.
Son-test .930 34 .032
Kalicihik .897 34 .004

*p<.05
Tablo 4.11 incelendiginde p<.05 oldugundan ¢alismaya katilan deney grubundaki
ogrencilerin son-test ve kalicilik testi puanlarmin normal dagilimdan anlamli (asir1)

sapma gosterdigi (normal dagilmadigi)sdylenebilir.

Deney grubundaki 6grencilerin son-test ve kalicilik testi puanlari arasinda anlamli
bir farkliligin olup olmadigma dair Wilcoxon Isaretli Siralar Testi sonuglari Tablo

4.12°de verilmistir.
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Tablo 4.12. Deney Grubundaki Ogrencilerin Son-test Kalicilik Testi Puanlarina Ait
Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuglari

Kaliciik-Son-test  n Sira Sira z p
Ortalamasi Toplamm

Negatif Sira 24 15.46 371.00 -2.899 .004

Pozitif Sira 6 15.67 94.00

Esit 4

Pozitif siralar temeline dayali

Tablo 4.12 incelendiginde ¢alismaya katilan deney grubundaki 6grencilerin son-
test ve kalicilik testi puanlari arasinda anlamli farklilik bulunmustur, z=-2.899 p<.05.
Fark puanlariin sira ortalamasi ve toplamlar1 dikkate alindiginda gézlenen bu farkin
son-test puant lehine oldugu goriilmektedir. Bu sonuclara gore, bilgisayar destekli

Ogretim yonteminin 6grenci basaris1 Uzerindeki etkisinin devam ettigi soylenebilir.

Calismaya katilan deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin kalicilik testi basari

puanlarina ait Normallik Testi sonuglart Tablo 4.13’te verilmistir.

Tablo 4.13. Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Kalicilik Testi Basar
Puanlarina Ait Shapiro-Wilk Normallik Testi Sonuglar

Shapiro-Wilk
[statistik df Sig.
Kaliciik Deney .897 34 .004
Kahcihk
.964 32 349
Kontrol
* p<.05

Tablo 4.13 incelendiginde deney grubuna ait kalicilik testi puanlari p<.05
oldugundan normal dagilim gostermemektedir. Ancak kontrol grubu kalicilik testi
puanlar1 ise p>,05 oldugundan normal dagilim gdstermektedir. Verilerden biri normal
dagilim gostermedigi icin gruplara gore basar testinin farklilagsmasini tespit etmek icin

nonparametrik testlerden Mann Whitney U Testi kullanilmistir.
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Caligmaya katilan deney ve kontrol grubundaki ogrencilerin kalicilik testi
puanlarinin gruplara goére anlamli sekilde farklilasip farklilasmadigina dair istatistiki

bulgular ve Mann Whitney U Testi sonuglar1 Tablo 4.14’te verilmistir.

Tablo 4.14. Calismaya Katilan Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Kalicilik
Testi Puanlarinin Gruplara Goére Dagilimia Ait Mann WhitneyU Testi Sonuglari

Grup N Sira Sira U P
Ortalamas1 Toplam
Kahieihik Testi Kontrol 32 25.17 805.50 277.50 .001
Puani Deney 34 41.34 1405.50
Toplam 66
*p<.05

Tablo 4.14 incelendiginde calismaya katilan deney ve kontrol grubundaki
Ogrencilerin kalicilik testi puanlar1 p<.05 oldugu i¢in anlamli sekilde farklilagsmaktadir.
Bu sonuca gore ¢alismaya katilan 6grencilerden bilgisayar destekli 6grenme yontemi ile
ders isleyen deney grubu Ogrencilerinin bilgilerinin kontrol grubundaki 6grencilerin
bilgilerinden daha kalict oldugu, bilgisayar destekli 6gretimin bilgilerin kaliciligini
olumlu sekilde etkiledigi soylenebilir.



BESINCI BOLUM
SONUC VE ONERILER

Bu boliimde aragtirmadan elde edilen sonug ve onerilere yer verilmistir.

5.1. SONUC

Bu calismada, 10. sinif Dil ve Anlatim dersi programinda yer alan “Fiil ve
Fiilimsiler” konusunun &grencilere kazandirilmasinda bilgisayar destekli ogretim

yonteminin akademik basari ve kalicilik diizeyine etkisi arastirilmustir.

Deney ve kontrol grubundaki dgrencilerin 6n-test basar1 puanlarinin gruplara goére
dagilimlarina ait Olcimlere gore, calismaya katilan gruplarin akademik basari puani
acisindan denk olduklar1 saptanmistir. Uygulama sonrasi yapilan son-test dlguimlerine
gore her iki grubun akademik basarisinda artis oldugu saptanmis fakat bilgisayar
destekli 6gretim yonteminin kullanildigi deney grubundaki akademik basar1 diizeyinde,
diiz anlatim yonteminin uygulandig1 kontrol grubunun akademik basari diizeyine gore
daha fazla artis oldugu ancak iki grup arasindaki basari puanlarinin anlaml gekilde
farklilagsmadigr tespit edilmistir. Son-testte deney grubunun akademik basarisinin
kontrol grubuna oranla daha yiiksek olmasi1 (Eamthanakul, Rewtong ve Sansiribhan,
2015; Castillo, 2015; Yiuksel ve Yuksel, 2015 ; Zaini ve Mazdayana, 2014; Pirasteh,
2014; Gambari, Katugi ve Fagbemi, 2014; Al-Shamayleh, 2014; Hashemyolia, Ayub ve
Moharrer, 2013; William, 2013; Young ve Wang, 2013; Mutlu ve Erez-Tuga, 2013;
Bari, Yasin ve Ramli, 2013; Mahmoudi, Abul Samad ve Abdul Razak, 2012; Sancak,
2011; Tuncok, 2010; Nabah vd., 2007) galismalariyla paralellik gostermektedir.

Son-testten ¢ hafta sonra yapilan kalicilik testinden elde edilen 6l¢iimlere gore
ise deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin kalicilik testi puanlar1 arasinda anlaml
sekilde farklilasma oldugu yani bilgisayar destekli 6gretim yontemiyle ders isleyen
deney grubu o&grencilerinin konuya ait bilgilerinin, kontrol grubu &6grencilerinin

bilgilerinden daha kalict oldugu saptanmustir. Bu sonug, (Yiksek ve Yiksel, 2015;
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William, 2013) calismalartyla paralellik gosterirken (Young ve Wang, 2013)

calismasindan elde edilen sonuca tezattir.

Bu sonuglara gore bilgisayar destekli 6gretim yonteminin 6grencilerin akademik
basarisin1 arttirdign ve Ozellikle de ogrenilen bilgilerin kaliciligini olumlu sekilde

etkiledigi tespit edilmistir.

5.2. ONERILER

1. Dil ve Anlatim derslerinde 6grencilerin derse aktif bir sekilde katilimlarini
saglamak ve dgrenilen bilgileri daha Kalici bir hale getirmek amaciyla BDO yontemi

kullanilabilir.

2. Ogretmenlerin, BDO yontemini smif i¢i ve sinif dis1 etkinliklerde daha etkili
bir bigimde kullanabilmeleri igin kendilerine gerekli egitimler verilebilir ve

ogretmenler BDO yontemini kullanmada donanimli bir hale getirilebilir.

3. Dil ve Anlatim dersi i¢in hazirlanan kitap ve c¢esitli materyaller, bilgisayar
ortamima uygun bir hale getirilerek Ogrencilerin yasina, egitim dlzeyine gore
diizenlenmis olan, ilgisini c¢ekecek c¢esitli gorsel, ses, oyun, vb. gibi yazilimlarla

desteklenebilir.

4. BDO yonteminin kullanimi sadece Ogretmenler ve okul ortamiyla smirh
kalmamalidir. Bu amagla 6grencilere ve velilere yontemin dogru kullaniminin sagladig:
yararlar, diizenlenecek egitimlerle anlatilarak bu yontemin okul disinda da kullanilmasi

desteklenebilir.

5. En kisa siire icerisinde FATIH Projesi biitiin okullarda uygulamaya gegirilmeli,
ilkokul ve ortaokul 6grencilerine de tablet bilgisayarlar verilerek dersler bu yontemle
islenmelidir. Bu yontemin ilkokuldan itibaren kullanilmas1 egitimde kaliciligr arttirarak
ogrencilerin daha sonraki egitim kademelerinde Ogreneceklerine biiyiikk fayda ve

kolaylik saglayabilir.

6. Bu yontemin kullanimi; ilk, orta ve lise diizeyiyle sinirlandirilmamali,
tniversite diizeyinde de BDO yontemi ders iceriklerine uygun bir hale getirilerek

kullanilabilir.
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7.0grencilerin  internet ortaminda  bir araya gelerek  dgretmenlerin
yonlendirmeleriyle 6grendiklerini pekistirdikleri, birbirleriyle yarisarak 0grenme
ortaminin daha zevkli bir hal aldigi internet sitelerinin ve yazilimlarin iilkemizde
olmamasi, var olanlarin da baska dillerde olmasi Ogretmen ve Ogrencilerin bu
yontemden tam anlamiyla faydalanmalarini kisitlamaktadir. Bu nedenle bu tur Tirkge

sitelerin, yazilimlarin gelistirilmesi ve hizmete sunulmasi gerekmektedir.

8. BDO yénteminin kullanimi1 sadece Dil ve Anlatim dersi ile sinirli kalmamalidir.

Bu yontem, diger derslerde de uygun igerikler esliginde kullanilabilir.
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EK 2: BASARI TESTi

BASARI TESTI

1.” Anlattiklar1 geylerin niteligine gore fiiller, kilis fiilleri(almak, tagimak, kazmak, gibi), durum
fiilleri(yatmak, susmak, durmak...) gibi, olus fiilleri(doymak, uzamak, kararmak... gibi) diye adlandirilir.

Asagidakilerden hangisinde, yukarida sézii edilen fiillerin tiimii 6rneklendirilmektedir?
A) delmek, dizmek, ezmek
B) solmak, susmak, acimak
C) aglamak, oturmak, biiyiimek
D) yolmak, kirmak, sagmak
E) atmak, kalkmak, sararmak (1983-OYS)
2. Asagidakilerden hangisi yapilmakta olan bir is belirtmektedir?
A) Yarin erkenden yola ¢ikiyoruz.
B) Verdigin kitab1 biyiik bir zevkle okuyorum.
C) Kiglk halam 6bur giin bize geliyor.
D) Savasta 6len dayimin adini, bana koyuyorlar.
E) Carsamba giinii 6liiyor, persembe giinii de gdmiiyorlar. (1985-OSS)
3. Ad climlelerinde kimi zaman ek-eylemin 3. tekil kisi ekinin kullanilmadig: da olur.
Asagidakilerin hangisinde bu aciklamaya uygun bir ciimle vardir?
A) En sevdigim aydir agustos.
B) Gz mevsimi, hasat demektir. Anadolu insani igin.
C) Su kara tiziimler daha tathidir 6tekilere gore.
D) Yiikiinden dallar1 egilmis elma agaglar1 bir bagka giizelligi bu bahgelerin.
E) Kavunun, karpuzun en bol oldugu zamandir simdi.(1997-OYS)
4.Asagidaki dizelerin hangisinde yiiklem, gereklilik Kipindedir?
A) Cinar yesili sundurmamda
Bakmaliyim ay ¢icegi tarlasina

B) Akgakavaklar 1slanirken
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Orter bizi giiz ananin yapraklar
Q) Iste duruyor bir cocuk

Miirdiim erigi gozleriyle
D) Bir yiice dagdan bir yiice daga

Dikmisim 1g1kl1 direklerimi

E) Kirmizi ali¢ boncugunu

Alip dizdim sevginin ipligine

(1992-0SS)

5.Asagidaki ciimlelerin hangisinde fiilimsi kullanilmamstir?
A) Annem bir sarma yapar ki sorma.
B) Bu lokantaya gitmekten vazgectik.
C) Calisirken rahatsiz edilmek istemezdi.
D) Kapiy1 aginca kdpek digari firlad.
E) Cocuklar1 anlayan bir 6gretmendi.(2003-OSS)

6. Esyalar yerlestirilince, otobiise yolcular da bindi. Sofor, beklemeksizin kontag: agti. O sirada otobiis
yazihanesinden birisi firladi. Otobiise kosuyordu; soluk soluga yetisti. Oniimiizdeki tek bos yere oturdu.
Cevresindekileri selamladi. Otobiisteki herkesi taniyordu anlagilan.

Bu parc¢ada birlesik zamanh kac fiil vardir?
Al B)lIl CIl D)IV E)V
(1996-0SS)

7. Heyecanlandim ne dense

Hep sevgiden kogmak istiyorum
Bu dizelerdeki eylemsinin tiirce 6zdesi olan eylemsi asagidaki dizelerin hangisinde vardir?
A) Kagit kayiklar: ylizdiirdiik

Derenin boz bulanik sularinda
B) Derdimiz bize yeterken

Komsularinki de istiine tuz biber eker
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C) Sevgi bir cocugun giilen gozleridir
Ve 6zgiir bir ugurtmadir gékyiiziinde
D) Konarsan gile kon dikene konma
Eski diismanlarin dost olur sanma
E) Aydmlig1 bu kadar sogutabilmek ne zor
Bulutlar1 kiiglik camlara sigdirabilmek
(1998-0SS)
8. Asagidaki ciimlelerden hangisinin yiiklemi, gelecek zaman kipi anlaminda kullamlmamistir?
A) Yarin ge¢ mi gelirsin?
B) Aksamlari bu saatte mi uyursun?
C) Mektubu sonra m1 yazarsin?
D) Arkadasint yarin m1 ararsin?
E) Sabaha Istanbul'da nu oluruz?
(1989-OYS)
9.Asagidaki ciimlelerden hangisinin fiil kipinde anlam kaymasi yoktur?
A) Tatilimi genellikle izmir'de gegiriyorum.
B) Okula gitmek i¢in hazirlaniyor.
C) Sen higbir s6zunl tutmuyorsun.
D) Bugiin arkadaslar bize geliyorlar.
E) Yarin Istanbul'a gidiyorum.
(1987- OYS)
10. Asagidaki dizelerin hangisinde yiiklem birlesik zamanh bir fiildir?
A) Mermiler altinda gegerek suyu
Yollara dokiildii bahtsiz kafile
B) Tutusurken ufuk uzakta yer yer

Algalan aksamlarla sular karard1
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C) Bu aksam riiyamda Leyla'y1 gérdiim
Derdini aglarken yanan bir muma

D) Susamis ruhumla mesafelere
Higcbir sey baglamaz beni bir yere

E) Mucize baglamusti essiz ve ¢ilgin
Yikanan kuslar gibi enginlerde (1991-OYS)

11. Konusurken diigiincenizi iyi anlatamadigimizi farz edin. Geri alamazsiniz ¢iinkii dinleyen kisiler
gitmistir. Yeni ciimleniz ister istemez 6ncekinin yetersizligini kapatma kaygisi tagiyacaktir. Ote yandan
siz ne kadar agiklarsaniz agiklayin dinleyiciler kendilerine uygun diisen, vurgulanmig sézcikleri alacaktir.

Bu parc¢adaki numaralanmis sozciiklerden hangisi fiilimsi degildir?
Al B)lIl QI DIV E)V
(2011-YGS)
12. Asagidaki ciimlelerden hangisinin yiiklemi “simdiki zamanin rivayeti” bicimindedir?
A) Oturduklart evi 20 yil 6nce almiglarmis.
B) Gecgen yil arada sirada arkadaslarla bulusup sinemaya gidiyorduk.
C) Ben de onun gelmesini bekliyordum.
D) O filmi ben de yillar 6nce gérmistiim.
E) Eskiden kislar daha soguk, yazlar daha sicak geciyormus.
(1995-0YS)
13.Asagidaki ciimlelerin hangisinde gecen bagfiil, 6tekilerden farkl bir sorunun yanitidir?
A) Diistlincelerini hig¢ ¢ekinmeden soylerdi.
B) Sorulart biitiin yonleriyle diisiinerek yanitliyordu.
C) Smavdan hemen sonra giile oynaya evine gitti.
D) Isi zamaninda bitirmek igin dlesiye cabaliyordu.
E) Bence o buraya geleli ¢cok degisti.

(2004-0SS)
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14. Asagidaki ciimlelerin hangisinde, eylem, istek kipindedir?
A) Yarin 6gleden sonra bize gelsin.
B) Bu glizel havada biraz yarimeliyim.
C) Bugiin Ingilizce ¢aligalim.
D) Odevlerinizi zamaninda yapimz.
E) Yarin sabah erken kalk. (1986-OYS)
15.Varligimin yetisemeyecegi uzak zamanlarda
Tipk: su andaki gibi tatli bir aksamiistii
Diiglerin yok olmaya basladig1 anda
Okuyucum duyarsa kalp atisina benzer bir giiriiltii
Bilsin ki benim yiiregimdir i¢li i¢li atan
Yukaridaki dizelerde kac fiilimsi vardir?
A)2 B)3 C)4 D)5 E)6

(2006-0SS)

16. Asagidaki ciimlelerin hangisinde eylemin kipinde bir eylem kaymasi olmustur?

A) Pazar giinii gelmeye calisacagim.

B) Sabahlar1 erken kalkmay1 sevmiyorum.

C) Yagmur yagdigi igin gelememis.

D) S6z verdi, yarin buraya ugrayacak.

E) istanbul'a gitmekten vazgecmisler.

17. Asagidaki ciimlelerin hangisinde farkh bir fiilimsi kullamilmistir?
A) Smav giinii yaklastik¢a heyecani artryordu.

B) Sevdigi insanlar1 her zaman arar, sorar.

C) Igeride tamdik kimse yoktu.

D) Bizim diisiinen insanlara ihtiyacimiz var.

E) Sararmus yapraklar yollar1 doldurmustu.

(1994-0SS)
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(1995-0SS)

18. (DKimi geng sairler yazdiklarini gondermekle kalmayip kendileri de gelirler beni gérmeye. (I1)
Dinlerim ya da kendim okurum o genglerin siirlerini. (III) Cogu bakarim sevebilecegim siirlerden degil.
(IV) Giizel ¢irkin diye yargilamiyorum simdi belki giizel ¢ok giizel yillar boyu begenilecek siirler; ama
benim hoslandigim tiirden degil. (V) Mutlaka Sylelerini de begenenler vardir.

Bu parcada numaralanms ciimlelerin hangisinde “isim-fiil, sifat-fiil, zarf-fiil”in ii¢ciiniin de 6rnegi
vardir?

A)l. B)Il. ClI. D)IV. E)V.
(OSS- 2001)

19. (I) Su ana kadar tiim dykiilerine dvgiiler diizecegim bir seckiyle karsilasmadim. (II) Ozellikle bu
secki tamamen yeni dykiilerden olusuyorsa bdyle bir beklentiye hi¢ girilmemeli. (III) Yazarlar birbirinden
farkli edebiyat anlayislarina sahiptirler. (IV) Sayfalar1 ¢evirdik¢e ¢ok farlt metinlerle karsilagirsiniz. (V)
Eger ¢ok yonlii bir insan degilseniz bu dykiilerin size seslenmesi pek olasi degildir.

Bu par¢ada numaralanmis ciimlelerle ilgili olarak asagida verilenlerden hangisi yanhstir?
A) L. climlenin yiiklemi belirli gegmis zamanin olumsuzuyla ¢ekimlenmistir.
B) II. ciimlede kosul eki almis bir sdzciik vardir.
C) III. climlede 6zne isimden isim yapim eki almustir.
D) IV. cumlede zarf-fiil vardir.
E) V. climlenin yiiklemi ek eylemin olumsuz bigimiyle sekillenmistir.
(2009-0SS)

20. Acaba 6lmeye baslamis bir toplumda kosullarini neler hazirliyor 6limiin? Yasamin sinirlarini nasil
¢iziyor? Yasami, adina rastlanti dedigimiz bir kaos mu oluyor?

Bu par¢adaki alt1 ¢izili sozciiklerden hangisi tiir yoniiyle otekilerden farkhidir?
Al B)IIl ClIl DIV E)V

(2011-LYS)
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EK 3: UYGULAMAYA AIiT FOTOGRAFLAR
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|. isim=fiil (adeylem)

Fiilden tireyen veya isim gorevinde kullanilan fiilimsilerdir.

Soylediklerime kahkalarla giilmesine 5as|rd|m.@

Yolcularin sabirsiz bekleyisi sirayor.

3. EK Eylemin Genig Zaman Cekimi

Isim ya da isim soylu sozciiklerin ek fiilin genis zamanla cekimlenmesi
oteki kiplerden dedisiktir. Dider kiplerde ek fiil (i-) goriiliir. Ancak genig
2aman cekiminde ek fiil (i) kaybolur. isim soylu sozciileri yiklem yapar.

yorgun-um
yorgun-sun
yorgun~(dur)
yorgun-uz
yorgun-sunuz
yorgun-lar
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