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Bu arastirmada ortaokul Ogrencilerinin dijital okuma ve yazma sitesi Wattpad’i kullanma
aligkanliklar1 ile Wattpad’in ortaokul 6grencilerinin okuma ve yazma 6z yeterliklerine etkisi incelenmeye
calistlmustir.

Arastirmada belirlenen amaca ulagmak i¢in nitel arastirma yontemlerinden iligkisel tarama
yontemi kullamlmustir. iliskisel tarama modeli iki veya daha fazla degisken arasinda birlikte degisim
varligini, derecesini tespit etmeyi hedeflemektedir. Arastirma, MEB’e baglh Bitlis il merkezinde bulunan
ve Wattpad’in yaygin olarak kullanildig: tespit edilen “100. Y1l Atatiirk Ortaokulu, “Selahaddin Eyyiibi
Ortaokulu” ve “Sehit Mahir Ayabak Ortaokulu”nda 2016-2017 egitim-6gretim yilinin ikinci doneminde
gerceklestirilmigtir. Arastirmada Oncelikle Wattpad kullandigi tespit edilen 60 ortaokul Ogrencisine
“Kisisel Bilgi Formu” uygulanmis. “Kisisel Bilgi Formu”ndan elde edilen veriler incelenerek Tiirkge ders
notu ortalamasi, cinsiyet ve simif seviyesi denk tutulmaya ¢alisilarak Wattpad kullanmayan 60 ortaokul
dgrencisi belirlenmistir. Arastirmada veri toplama arac1 olarak “Kisisel Bilgi Formu”, “Okur Oz Yeterlik
Olgegi” ve “Yazma Oz Yeterlik Olgek” inden yararlanilmistir. Arastirmada verilerin analizinde SPSS 24
for Mac kullanilmigtir. Calisma verileri degerlendirilirken tamimlayici istatistiksel metodlar1 (Ortalama,
Standart sapma, frekans) kullanilmigtir. Cinsiyet ve Wattpad kullanim durumunun bagimsiz degisken
oldugu karsilagtirmalarda iki yonli ANOVA ve iki yonli MANOVA, farkin hangi gruplardan
kaynaklandiginin tespitinde Post-Hoc test olarak Bonferroni testi, niteliksel verilerin kargilagtirilmasinda
Ki-Kare testi, nitel ve nicel iliskilerin degerlendirilmesinde normal dagilim gosteren verilerde Pearson
Momentler Carpimi Korelasyon Katsayisi ve normal dagilmayan verilerin karsilagtirilmasinda ise
Sperarman’s rho kullanilmastir.

Arastirma sonucunda elde edilen bulgulara gére Wattpad’den kitap okuyan ve yazan ortaokul
ogrencilerinin bu siteyi kullanim aligkanliklarina yonelik olarak Wattpad’i kullanan kiz 6grencilerin
sayisinin erkek Ogrencilerden fazla oldugu, Wattpad’i okuma ve yazma amaciyla kullanan ortaokul
ogrencilerinin biiylik bir boliimiiniin bu siteyi arkadasi vasitasiyla tanidigi, bu sitede giinliik bir saat
gecirdigi, bu siteye erisimi en ¢ok cep telefonuyla sagladigi, mekan olarak genellikle evde bu siteyi
kullandig1, Wattpad katilimcilarin tamaminin bu siteyi kitap okuma amactyla kullandigi, bir boliimiiniin
de hem okuma hem de yazma amaciyla kullandigi, 6grencilerin en ¢ok macera tiiriindeki kitaplar
okumay1 tercih ettikleri, gen¢ kurgu tiiriinde kitap okuyan kiz katilimecilarin oraninin erkek
katilimeilardan yiiksek oldugu tespit edilmistir. Ogrencilerin Wattpad’de gegirdikleri vakit ile okur 6z
yeterlikleri ve yazma 6z yeterlikleri arasinda bir iliski bulunmadigi, Wattpad sitesini kullanan ortaokul
ogrencileri ile kullanmayan ortaokul 6grencilerinin okur ve yazma 6z yeterliklerinin karsilastirilmasi
sonucunda iki grup arasinda ve cinsiyetler arasinda bir iligki bulunmadigi, her iki grubun da okuma ve
yazma 0z yeterlik sonuglarinin iyi diizeyde ve birbirine yakin ¢iktigi, Wattpad’den kitap okuyan ortaokul
Ogrencilerinin anne-baba egitim diizeyi dijital ortamdan kitap okumayan ortaokul 6grencilerinin anne-
baba egitim diizeyinden anlamli derece yiiksek ¢iktig1 sonucuna ulasilmistir.

Anahtar Kelimeler: Wattpad, dijital okuma, dijital yazma, 6z yeterlik
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In this study, it was tried to examine the habits of middle school students’ use of Wattpad, a digital
reading and writing site, and the effect of Wattpad on middle school students’ reading and writing self-
efficacy.

Relational Screening Method, one of the qualitative research methods, was used in order to
achieve the purpose determined in the research. The Relational Screening Model aims at determining the
covariance existence and its degree between two or more variables. The study was carried out in the
second semester of 2016-2017 academic year, in “100th Anniversary Atatiirk Secondary School”,
“Salahaddin Eyyiibi Secondary School” and “Mabhir Ayabak Secondary School”, located in the Bitlis City
Center, which is connected to MEB, and in which it’s been determined that Wattpad is widely used. In the
study, “Personal Information Form” was applied to 60 middle school students who were found to use
Wattpad first and by evaluating the data collected from the “Personal Information Form”, 60 middle
school students who do not use Wattpad were determined by trying to equate Turkish grade point
average, gender and grade level. In the research, "Personal Information Form", "Reader's Self-Efficacy
Scale" and "Writing Self-Efficacy Scale™ were used as data collection tool and SPSS 24 for Mac was used
in the analysis of the data. Descriptive statistical methods(average, standard deviation, frequency) were
used when study data were evaluated. Two-way ANOVA and two-way MANOVA in comparison of
gender and Wattpad use status as independent variables; Bonferroni test as Post-Hoc test in determining
which group the difference originated from; Ki-Square test as comparison of qualitative data; Pearson
Moments Multiplication Correlation Coefficient in normal distribution of data in the evaluation of
qualitative and quantitative relations; Sperarman's rho was used to compare normal non-dispersed data.

According to the findings obtained in the research, it was ascertained that the number of female
students using Wattpad is higher than that of male students for secondary school students reading and
writing books on Wattpad; and the majority of middle school students using Wattpad for reading and
writing meet this site through their friends and spend an hour per day on this site; have access to this site
mostly via mobile phones; use this site at home generally as a venue, entire Wattpad participants use this
site for reading, and some of the Wattpad participants also use it for both reading and writing; students
prefer to read adventure books most, and it was determined that the ratio of female participants who read
books in the type of young fiction was higher than male participants. It’s been found that there is no
relationship between the time spent by students in Wattpad and the readers' self-efficacy and writing self-
efficacy; as a result of comparing the literacy and the writing self-efficacy of the middle school students
who use the Wattpad site and those who do not use it, there is no relationship between the two groups and
the genders; reading and writing self-efficacy results of both of the two groups were at a good level and
close to each other; the education level of the parents of middle school students who read books from
Wattpad was significantly higher than that of the parents of middle school students who do not read books
in digital environment.

Keywords: Wattpad, digital reading, digital writing, self-efficacy



Vil

ONSOZ

Bu arastirmada ortaokul dgrencilerinin dijital okuma ve yazma sitesi Wattpad’i
kullanma aligkanliklar1 ile Wattpad’in ortaokul 6grencilerinin okuma ve yazma 0z
yeterliklerine etkisi incelenmeye ¢alisilmistir. Ortaokul 6grencilerinin dijital ortamda
gerceklestirdigi okuma ve yazma faaliyetlerinde kendilerini yeterli gérmeleri akademik
acidan basarili olmalarin1 saglayacaktir. Bu 6grencilerin dijital ortamda okuduklart ve
yazdiklar1 kitaplarin gelisimsel Ozelliklerine uygun olmasinin saglikli bir kisilik
olusturmalarinda 6nemli oldugu disiiniilmektedir. Ortaokul O6grencilerinin giivenli
dijital iceriklere ulagabilmesi i¢in anne-babalara, 6gretmenlere, MEB’e ve dijital kitap

site yoneticilerine biiyiik sorumluluklar diismektedir.

Tez calismasinin her agsamasinda bilgi birikimi, deneyimi, yakin ilgisi ve destegi
ile bana yol gosteren, danmisman hocam Dog¢. Dr. Rezan KARAKAS’a sonsuz

tesekkiirlerimi sunarim.

Tez ¢alismamda goriis ve Onerileri ile calismamin sekillenmesine katki sunan Yrd.
Dog. Dr. Erhan AKIN’a, goriislerine basvurup destek aldigim degerli hocam Dog. Dr.
Haci Ismail ASLANTAS’a ve desteklerini esirgemeyen katkida bulunan dostlarim
Kenan KENDILCI ve Semih CEVIK e tesekkiir ederim.

Yiiksek lisans egitimim boyunca Siirt’e her gittigimde degerli vaktini bana ayiran,
giiler yiizle beni karsilayip ugurlayan, derin bilgisi ve saygin durusuyla kendisinden her
daim istifade ettigim, vakit gecirmekten dolay1 biiyiik bir onur duydugum hocam Dog.

Dr. Okkes KESICI’ye tesekkiirii bir borg bilirim.

En zor anlarimda her zaman yanimda olan ve tez ¢alismam siiresince beni sabirla
destekleyen ablalarim ve kardeslerime, biigiinlere gelmemde sonsuz emekleri olan

sevgili annem ve degerli babama tesekkiir ederim.

Cihan CAYHAN
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GIRIS

Tiirkiye’de, dil egitimi Tiirkge dersi Ogretim programi cercevesinde
gerceklestirilmektedir. Anlama ve anlatmaya dayali temel dil becerilerinin
kazandirilmasi Tiirkge dersi kapsaminda planlanmakta ve 6rgiin egitim kurumlarinda bu
egitim verilmektedir. Anlamaya dayali dil becerisi dinleme/izleme ve okuma dil
becerileri kazanimlari, anlatmaya dayali dil becerisi yazma ve konusma dil becerileri
kazanimlar1 ile gerceklestirilmektedir. Bu kapsamda ana dili egitimi-6gretimi;
dinleme/izleme, okuma, yazma ve konusma becerilerinin kazandirilmasina yonelik
planlanmaktadir. Ancak icinde bulunulan dijital cagda planli 6gretim faaliyetlerini
dogrudan ya da dolayli olarak etkileyen sosyal medya, sosyal paylasim siteleri, bloglar,
elektronik kitaplar gibi bircok etmen bulunmaktadir. Dil 6gretimi, 6zelde Tiirkce
ogretimi de bu dijital cagdan etkilenmektedir. Okuma, yazma, dinleme ve konugma dil
becerileri geleneksel olarak okullarda kazandirilmaya calisilmaktadir. Ancak facebook,
twitter, bloglar, whatsApp ve sosyal medya gibi ortamlarda bir seyler yazma veya
yazilanlart okuma seklindeki faaliyetler dijital neslin dil gelisimi {izerinde etkili
olabilmektedir. Teknolojiyle birlikte biiyliyen bu neslin dil becerileri iizerinde planl
Ogretim faaliyetlerinin yani sira sosyal paylasim siteleri, sosyal medya, e-kitaplar,

bloglar, gibi planli olmayan dijital ortamlarin da etkisi bulunmaktadir.

Internet ve teknoloji ¢aginda yetisen nesil, Internet ve teknolojiyi hayatin
vazgecilmezleri arasinda gormekte, bilgisayar, tablet, akilli telefonlar ve okullardaki
akilli tahtalar araciligiyla her an bir ekran ile kars1 karsiya kalmaktadir. Bu araglar
araciligiyla e-kitaplar, dijital metinler hizla yayilmaktadir. Gelecekte kitaplarin yerini
almas1 muhtemel e-kitaplar, dijital ortama doniistiiriilen ya da dijital ortam icin yazilmis
kitaplardir (MEB, 2012a: 48). E-kitaplar ile ilgili bircok ¢alisma yapilmasina karsgin z-
kusag: tarafindan yaygin bir sekilde kullanilan ve bir dijital okuma ve yazma sitesi
olarak bilinen ‘Wattpad’in ortaokul Ogrencileri tarafindan nasil kullanildigina ve
Ogrencilerin okuma ve yazma dil becerileri lizerindeki etkisine yonelik bir caligmaya
rastlanilmamistir. Bu c¢aligmayla, bir dijital okuma ve yazma sitesi olarak bilinen
‘Wattpad’in ortaokul 6grencileri tarafindan nasil kullanildiginin ve 6grencilerin okuma
ve yazma dil becerileri iizerindeki etkisinin ne oldugunun belirlenmesi amaglanmistir.

Internet ve teknolojinin egitimin bir paydasi oldugu bu ¢agda Tiirkge dil 6gretiminin



cagin  getirmis oldugu yeniliklerden yararlanilarak tasarlanmasi  gerektigi

distiniilmektedir.



BIiRINCi BOLUM
1.1.PROBLEM DURUMU

Dil egitimi Oncelikle ailede baglar. Cocuk; anne babasindan, iginde yasadigi
kiltiirden, ¢evreden aldiklariyla belli bir birikime sahip olarak dil gelisimini siirdiiriir.
Aileden ve icinde yasadigi cevreden sonra dil 6gretimi akademik Olgiiler ¢ergevesinde
okulda devam eder. Okullarda Tiirk¢e dersi biinyesinde yiiriitiilen dil egitimi dort temel
dil becerisi cercevesinde ele alinmaktadir. Ogrencilerin bu alanlarda gelisiminin iist
diizeyde saglanmasi istenmektedir. Anlama ve anlatmaya dayali olan bu becerilerden
okuma ve dinleme anlamaya dayali beceriler, yazma ve konusma anlatmaya dayali

beceriler olarak degerlendirilmektedir.

Giines (2011: 124) bilgi ¢aginda dilin, hayat boyu 6grenmenin en nemli dgesi
oldugunu, bireylerin gelisimini etkileyen okuma, yazma, anlama, problem c¢6zme,
diisinme gibi faaliyetlerin dil araciligiyla yapildigin1 ve ayrica sosyal, duygusal ve

zihinsel yonden ilerlemenin dil ile gerceklestigini belirtmektedir.

Duygu ve diisiincelerin aktarilmasinda, kiiltiiriin nesilden nesle aktarilmasinda,
oteki diinya ile biitiinlesmede, iletisim ve etkilesimde dil olduk¢a 6nemlidir. Dilin,
bireyin kendisine ait bir fikir olusturma, kendi simnirlarini zorlama ve gelistirme,
hayattaki problemlere farkli ¢oziimler bulma, akademik diisiinebilme iizerinde etkisi
bulunmaktadir. Bu durum dil 6gretiminin sadece okullarda verilen 6gretimle yetinmenin
yerine hayat boyu siirdiiriilmesi ve gelistirilmesi konusunu tartismaya agmistir (Gtines,

2011: 124).

Gliniimiiz 6grencileri ve yetiskinleri, bilgisayar ya da akilli telefonlar
araciligtyla mesaj atmakta, e-posta gondermekte ya da almakta, merak
ettiklerini aninda o6grenmekte, yolcuklari igin bilet ayirtmakta, her tiirli
aligverigi yapabilmekte, gazeteleri takip edebilmekte, eglenecegi filmleri,
videolar1 seyretmekte, hosuna giden miizikleri dinleyebilmekte, elektronik
kitaplar okuyabilmekte veya not alabilmekte ve farkli metinleri
yazabilmektedir. Dolayisiyla insanoglu elektronik bir ¢agin iginde giinliik
hayatin1 kolaylastirabilecek ve gerceklestirmek istediklerini hizlandiracak
imkanlarla i¢ ige yasamaktadir (Tlizel ve Tok, 2013: 578-579).

Internet ve teknolojinin hayati1 dort bir koldan kusattifi ve adma bilisim ¢ag1
denen bu c¢agda insanlar bilgisayar, tablet, akilli telefon vb. araclarla zamandan ve
mekandan bagimsiz olarak birgok giindelik isini gerceklestirmektedir. internetin akilli

telefonlar sayesinde yayginlasmasiyla sokakta, otobiiste, kafede kisacasi insanin aklina



gelebilecek her yerde insanlarin bu akilli telefonlarda bir seyler yazdiklari, okuduklari,
video paylastiklar1 goriilmektedir. insan hayatina bu denli etki eden ve toplumlari
yonlendiren teknoloji ve Internetin dil egitimini etkilememesi, teknolojinin dil

egitiminde etkin olarak kullanilmamasi diisiiniilemez.

Egitimin temel gorevi Ogrencileri hayata hazir hale getirmektir. Tiirkce
egitimindeki hayatilik ilkesi ile 6grencilerin hayata hazirlanmasi amaglanmistir. Dijital
teknolojinin yasamin her alanini her giin biraz daha sarmalamasi, egitim kurumlarinda
dijital teknolojilerle ilgili bir egitim verilmesine yonelik gereksinimi arttirmistir.
Gecmiste insanlarin bilgisayarla tanigsmalart ileri yaslarda ger¢eklesmekteyken bu
durum glinimiizde tamamen degismis, Ozellikle ilkogretimde okuyan Ogrenciler
dogumdan itibaren dijital teknolojiyle i¢ ice bir yasant1 i¢indedirler. Bundan 6tiirii bu
kusaga yabancilar “digikids ” yani “dijicocuklar” adim vermektedir (Ozbay ve Ozdemir,
2014: 37).

Internetin insanlara sundugu “etkilesim”, “anlik ileti paylasimi” gibi yenilikler,
Internet ortamlarmin tercih edilme oranmin yiikselmesini saglamistir (Tiizel ve Tok,
2013). Internet ve bilgisayar kullaniminin ¢ok erken yaslarda basladigi ve her gecen giin
biraz daha yayginlastigi Tiirkiye Istatistik Kurumunun (TUIK) yapmis oldugu
calismalarda belirtilmistir. TUIK’in 2016 yilinda yaptifn “Hane Halki Bilisim
Teknolojileri Kullanim Arastirmasi” Internet kullanimuyla ilgili dikkat ¢ekici veriler
icermektedir. 16-74 yas grubu bireyler lizerinde yapilan bu arastirmada bilgisayar
kullanim oran1 %54,9 iken Internet kullanim oran1 %61,2 olarak belirlenmistir. Nisan
2016 yilinda yapilan bu arastirmada Tiirkiye genelinde Internet erisim imkanina sahip
hanelerin oran1 %76,3 olarak belirlenmistir. Bu aragtirmanin 6nemli yonlerinden birinin
de 16-74 yas grubu bireylerde sosyal medyanim Internet kullanim amaglar arasinda ilk
sirada yer almasidir. Bu aragtirmaya gore bireylerin Internet kullanim amaglari arasinda
%82,4°1 sosyal medya iizerinde profil olusturma, mesaj gonderme veya fotograf vb.
icerik paylasma, %74,5 ile paylasim sitelerinden video izleme, %69,5 ile online haber,
gazete ya da dergi okuma, %65,9 ile saglikla ilgili bilgi arama, %65,5 ile mal ve
hizmetler hakkinda bilgi arama ve %63,7 ile Internet iizerinden miizik dinleme yer
almaktadir (Tiirkiye Istatistik Kurumu [TUIK], 2016).

Kiigiik yaslardan itibaren dijital teknolojiyle biitiinlesmis olan bu 6grencilerin

dijital alanlardaki yazma ve okuma becerilerinde yetkin olabilmelerinin Tiirkge dersi



aracilifiyla miimkiin olacag: diisiiniilmektedir. Bu gergeklesmezse egitimcilerin yaygin
bir sekilde karsi karsiya kaldigi intihal, hatali materyallere basvurma, elde edilen
verilerin giivenilir olmamasi veya c¢eligkili olmasi, dijital teknolojilerde harcanan vaktin
insanlarin sosyal yasamlarii sikintiya sokmasi gibi durumlarin her gecen giin biraz
daha artmas1 engellenemez. Bu bakimdan dijital okuma ve yazma hedef davraniglarinin
Ogrencilerin giinlik yasamdaki basarilariyla birlikte akademik alandaki basarilarini
pozitif yonde etkileyecek etmenlerden biri olacag diisiiniilmektedir (Ozbay ve Ozdemir,

2014: 37).

Okullarda kurulumu devam eden akilli tahta ve 6grencilere dagitilan tabletler,
EBA egitim sitesi gibi birgok uygulama ve site egitimde aktif olarak kullanilmakta,
akilli tahtalar ve tabletlerdeki internet altyapisi sayesinde smiflar da etkilesimli hale
gelmektedir. Etkilesimli siniflarda 6grenme durumlart ve etkinlikler tabletlerdeki e-
kitaplar araciligryla gerceklesmektedir. Ogrencilerin elinin altinda hazir bulundurmasi
istenen Ogretim materyali kitaplarin ve yazma eylemi materyali defterin yerini
tabletlerde yiiklii bulunan e-kitaplar ve not defterleri almaktadir. Bu gelismeler,
Ogrencilerin kitap okuma aligkanliklarinin basilt kitaplardan elektronik veya dijital
kitaplara ve yazma aligkanliklarinin defterden dijital ortamlara dogru bir degisim ve

doniisiim i¢inde oldugunu gostermektedir.

Diinyada 1990’11 yillarda okunmaya baslayan e-Kitaplar, Tiirkiye’de Internet’in
2000’11 yillarda yayilmasindan sonra okunmaya baglamistir. Zaman igerisinde gelisen e-
Kitaplar, yeni bigimlerle kullanicilarinin karsisina ¢ikmistir. E-kitaplarin gelismesinde
2007°de Amazon’un gelistirip satisa sundugu “Kindle”1n, daha sonra genis ekranli akilli
telefonlar ve tabletlerin 6nemli bir yeri vardir. Ortaya ¢iktigi ilk donemlerde e-kitaplarin
maliyetli olmasi ve herkeste e-kitaplart okumak i¢in bir aracin olmamasi gibi nedenlerle
geneli kapsamayan ‘resmi e-kitaplar’1, daha sonraki dénemlerde kitap yazma-okuma-
paylasma sitelerinin yayilmasi ve giiniimiiziin geldigi teknolojik gelismelerle birlikte
genis ekrana sahip akilli telefonlarin, tabletlerin ve Internetin yaygilasmasiin ortaya
c¢ikmast ile birlikte Internet erisimine sahip her bireyin iiretebilecegi yeni bir edebiyat
alan1 olarak dijital yagsamina devam etmistir (Lamb, 2011, Akt: Coban, 2015: 594).

E-kitaptan ¢cok daha fazlasimi biinyesinde barindiran ve online bir kitap okuma-
yazma-paylasma platformu olan Wattpad (Coban, 2015: 493) Internet ve bilgisayar

kullanma yasinin altiya kadar indigi Tiirkiye’de yeni nesil tarafindan kullanilan bir kitap



okuma ve yazma sitesidir. “Wattpad, okurlar ve yazarlar i¢in diinyanin en biiyiik
toplulugu.” sloganiyla okuyuculara ve yazarlara 6zgiir, sinirsiz, zamandan bagimsiz bir
okuma ve yazma firsati sunmaktadir. Wattpad uygulamasi ile 6grenciler dijital ortamda
okuma ve yazma faaliyetlerinde bulunmakta, okuma ve yazma siireglerine etkin
katilmaktadir. Wattpad; neyi okuyacagini, nasil ve hangi konuda yazacagin
kullanicilarina birakmaktadir. Wattpad dijital kitap uygulamasini kullanan 6grenciler bir
yandan yazilan kitaplar1 okurken diger yandan da kendi kitaplarii olusturup yazma
deneyimi edinirler. Bu deneyimi etkili ger¢eklestirmeleri 6grencilerin kendilerini yeterli

gormeleriyle yakindan iligkilidir.

Oz yeterlik, bireyin becerilerinin bir fonksiyonu degil, bireyin, becerisini
kullanarak yapabildiklerine iligkin yargilarinin bir {iriiniidiir (Senemoglu, 1997, Akt:
Oztiirk, 2015: 914). Oz yeterlik, bireyin yasamdaki sorunlarla bas edebilmesine iligkin
kendisine yonelik yargisidir. Oz yeterlik, kavrami bireyin sahip oldugu becerilerle ilgili
olmakla birlikte daha ¢ok bu becerilerin nasil kullanildigin1 agiklamaya c¢aligir
(Yerlikaya ve Inang, 2011). Oz yeterlik inancinin bireylerin motivasyonlarmin,
etkilemelerinin ve eylemlerinin diizenlenmesinde belirleyici ve énemli bir islevi vardir
(Bandura, 1989). Bir¢ok calisma sonucu, 6z yeterlik duygusu iist diizey olan bireylerin
yasamlarinda karsilastiklart farkli olaylarin iistesinden gelmede basarili oldugunu
gostermektedir (Ellen Schultz ve P Schultz, 2007). Dolayisiyla dil becerilerinin
ediniminde bireylerin kendilerini ne kadar yeterli gordiikleri énemlidir. Iyi bir iletisim
ve dil gelisimi kisilerin yazma, okuma, dinleme ve konusma 6z yeterliginin yliksek
olmasina baghdir (Sengiil, 2013: 82). Dijital ortamlarda gerceklesen okuma ve yazma
faaliyetlerinde 6grencilerin kendilerini yeterli bulma yani 6grencilerin 6z yeterliklerinin
ne diizeyde oldugunun belirlenmesi dil 6gretiminin bilgi ¢aginin gereklerine gore

tasarlanmasinda 6nemlidir.

Bu bilgiler gergevesinde “yeni nesil okuma” ve “yeni nesil yazma” olarak
adlandirilabilecek olan dijital okuma ve yazma faaliyetlerinin &grencilerin dil
becerilerinden okuma ve yazma 0z yeterliklerine etkisinin incelenmesinin 6nemli
oldugu disiiniilmektedir. Wattpad’de -online dijital kitap okuma ve yazma sitesi-
okuma ve yazma gerceklestiren ortaokul &grencilerinin bu platformu kullanma

aliskanliklar1 ile Wattpad kullanan o6grencilerin okuma ve yazma 0z yeterliklerinin



belirlenmesinin Internet ve teknoloji ¢aginda vyiiriitilen Tiirkce dil egitimine bu

calismanin katki sunmasi beklenmektedir.

1.2.PROBLEM CUMLESI

Wattpad sanal ortamindan okuma ve yazma gergeklestiren 6grencilerin bu ortami
kullanma aliskanliklar1 nelerdir? Wattpad online kitap yazma ve okuma sitesinin
ortaokul dgrencilerinin okuma ve yazma 6z yeterliklerinin gelistirilmesinde etkisi var

midir?

1.3. ARASTIRMANIN ONEMIi

Demirel, (1999a) “Ilkdgretim Okullarinda Tiirkge Ogretimi” kitabinda Tiirkce
dersinin 6nemi tizerinde durarak okulda 6grenilen her seyin temelinin iyi bir Tiirkce
ogretimiyle atilabilecegini ifade etmektedir. Tiirkge Dersi Ogretim Programi vasitasiyla
dijital ortamlarda ve basili materyallerde okuduklarinin ve dinlediklerinin anlamini
kavrayan, kendilerini sozlii ve yazili bir bicimde anlatan; yansitici, yargilayict ve
yaratict diisiinen, ulusal, evrensel ve manevi degerlere Gnem veren Dbireylerin
yetistirilmesi hedeflenmistir (MEB, 2015: 4). Egitim 6gretim faaliyetlerinde bu denli
onemsenen Tiirkce 6gretimi okuma, yazma, konusma ve dinleme dil becerilerine
dayamir. Ogrencilerin bu becerileri iist diizeyde edinmesi ve gelistirmesi istenmektedir.
Ogrencilerin bu becerileri istenilen diizeyde kazanmasi igin dil 6gretim programlarinin
yontemlerinin ve tekniklerinin ¢agin sartlarina gére hazirlanmasi gerekmektedir. Dil
duragan bir varlik degildir, aksine yasayan canli bir varliktir, i¢inde yasadig1 toplumda
meydana gelen gelismelerden en fazla etkilenen varliklardan biridir. Ozellikle dil
becerilerinden okuma ve yazma eylemlerinin Internet ve bilgisayar teknolojisindeki
gelismeler 15181nda dijital ortamlarda gerceklesmesinin yayginlasmasi bunun acik bir

kanitidir.

Bilisim ¢ag1 olarak kabul edilen yirmi birinci asirda bilgisayar teknolojileri;
O0grenme-6gretme siirecini, sosyal, ticari ve kiiltiirel hayat1 etkilemekle birlikte insanlar
aras1 miinasebetlerin boyutlarmi da etkilemistir. Iletisimin degisik bir yolu olan sosyal
paylasim sitelerinde milyonlarca liye gergek kimlikleriyle bulunmakta ve her tiirlii
veriyi serbestge bu ortamlara aktarabilmektedirler. Bu 6lgiide her tarafa yayilan sosyal

paylasim sitelerinin, egitim siireclerinde de farkli kazanimlar1 gerceklestirmeye yonelik



olarak etkili kullaniminin etkin bir egitim i¢in énemli oldugu diisiiniilmektedir (Ozmen,

Akiiziim, Siinkiir, Baysal, 2011).

Tiirkiye Istatistik Kurumunun (TUIK) 2013 yilinda yaptig1 “6-15 Yas Grubu
Cocuklarda Bilisim Teknolojileri Kullaninmi1 ve Medya” adli arastirma Tirkiye’de ilk
defa 6-15 yas grubu ¢ocuklar1 da kapsayacak sekilde gerceklestirilmistir. 6-15 yas grubu
cocuklarin 6-10 ile 11-15 yas grubu kategorilerine ayrimi yapilarak farkliliklarin daha
iyi gdzlemlenmesi amaglanan bu arastirmada Internet, bilgisayar ve cep telefonu
kullanimi, kullanim siklig1 ve kullanim amaglar ile birlikte medya iligkileri {izerinde
durulmustur. Aragtirma sonuglarma gore 6-15 yas grubu c¢ocuklarda bilgisayar
kullanmaya baslama yas1 ortalama 8 olarak, 6-10 yas grubunda ortalama baslama yas1 6,
11-15 yas grubunda ise 10 olarak tespit edilmistir. Ozellikle bilgisayar kullaniminin 6
yas grubuna kadar inmesi yeni kusagin ihtiyaclarimin da ¢ok farkli olacagini
gostermektedir. Aym c¢alismada 6-15 yas grubundaki Internet kullanan cocuklarin
Internet kullanmaya baslama yas1 ortalama 9’dur. Internet kullanan gocuklarin Internet
kullanmaya ortalama baslama yas1 6-10 yas grubunda 6, 11-15 yas grubunda ise 10’dur.
Bu aragtirmanin dikkat ¢eken bir sonucu da ¢ocuklarin %45,6’sinin neredeyse her giin
Interneti kullandign gercegidir. Yapilan bu arastirmalar Internet ve bilgisayarin
yasamumiza ¢ok hizli ve ¢ok erken yaslarda girdigini gostermektedir. Boylece ilkokul
cagindaki ogrenciler bir ekran deneyimi edinerek okula baglamaktadirlar. Herhangi bir
ekrandan bir seyler okuyan, dinleyen ve yazan bu ¢ocuklar her ne kadar okullarda kagit
temelli yazma ve kitap temelli okuma gerceklestirseler de heniiz okula baslamadan
Internet ve bilgisayar1 yasaminin bir pargasi haline getirmistir. Kiigiik yaslardan itibaren
ogrenciler tarafindan kullanilmaya baslanan Internet ve bilgisayar teknolojilerinin, her
tirlii gelismeden etkilenen dil tizerinde bilhassa yazma ve okuma dil becerileri {izerinde

etkili oldugu diisiiniilmektedir.

21. yiizyilda bilisim ve Internet teknolojisi olduk¢a gelismistir. Bu gelismeye
bagl olarak birgok yeniligi ve potansiyeli de beraberinde getirmistir. Hayatin bir¢ok
noktasia temas eden Internet ve bilgisayar, egitim-6gretim faaliyetlerini de etkilemistir.
Yazma dil becerisi de bu gelismelerden etkilenmis ve yazma kavraminin tekrar
diizenlenmesinin gerekli oldugu anlasilmistir. Internet teknolojisi ile birlikte bloglar,
cok kullanicili ¢evrimigi oyunlar, vikiler, sosyal aglar, video ve miizik paylagim siteleri,

cesitli Internet siteleri yasamin bir pargasi haline gelmis, yeni yazma gesitlerinin oldugu



ortamlar olusmustur. Bunun bir sonucu olarak da “yazma” faaliyetinin simnirlart kagidi
asarak genislemistir (MEB, 2012b: 5-6). Yazma eyleminin elektronik ortamlarda
gerceklesmesi dijital igeriklerin olusmasini saglamistir. Dijital ortamlarda yayimlanan
metinlerin okunmaya baglanmasi ile okuma eyleminin de kitaplardan ekrana dogru bir
gidisat iginde oldugunu gostermektedir.  Bunun sonucu olarak dijital ortamda
gerceklestirilen yazma ve okuma ¢alismalari 6nem kazanmis, Orgiin egitim
kurumlarinda dijital ortamda gergeklestirilen yazma ve okuma c¢alismalarina dair

kazanimlar Tiirk¢e 6gretim programinda yer almistir.

Hocks (2003) dijital ortamlarda gergeklestirilen yazma ve okuma faaliyetini bir
arada degerlendirmenin daha yararli olacagini belirtmektedir. Ciinkii ¢ogunlukla
elektronik ortamlara aktarilan metinleri okumak, kavramak, analiz etmek daha sonra da
yazma eylemini kullanarak yeni metinler olusturmak seklinde devam eden bir siireg
vardir (Akt: Tiizel ve Tok, 2013: 583). Yazma ve okuma calismalarmin birlikte
gerceklestigi bir dijital e-kitap olusturma sitesi olan Wattpad’de gerceklestirilen okuma
ve yazma calismalarmin, Internet ve bilgisayar kullanma yasmin 6’ya kadar indigi
iilkemizde, yeni nesil 6grencilerinin dil gelisimine etkisinin belirlenmesinin 6nemli

oldugu diistiniilmektedir.

Yapilan literatiir taramas1 sonucunda e-kitap ile ilgili caligmalara rastlanirken
dogrudan Wattpad kitap okuma ve yazma uygulamasinin 6grencilerin yazma ve okuma
dil becerilerine etkisinin ele alindig1 bir ¢aligmaya rastlanmamis ve z kusagi tarafindan
kullanilan bu uygulamanin 6grencilerin dil becerilerine etkisinin belirlenmesinin 6nemli
oldugu diistiniilmiistiir. Elektronik kitaplarin etkisinin ve yaygmliginin her gecen giin
artt1g1 bu cagda online okuma ve yazma sitesi Wattpad’in 6grencilerin dil becerilerine
etkisinin belirlenmesinin 6gretmen ve velilere yol gdsterici olmasi, bu alanda yapilacak

caligmalara katk1 sunmasi bakimindan 6nemli goriilmektedir.

1.4. ARASTIRMANIN AMACI

Bu calismayla ortaokul 6grencilerinin dijital okuma ve yazma sitesi Wattpad’i
kullanma aligkanliklart ile Wattpad’in ortaokul &grencilerinin yazma ve okuma 06z
yeterliklerine etkisinin belirlenmesi amaglanmistir. Buna bagli olarak asagidaki alt

problemlerin tespiti hedeflenmistir:
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1. Ortaokul ogrencilerinin dijital kitap okuma ve yazma sitesi olan Wattpad’i

kullanmasinda;

a) Yagslar

b) Cinsiyetleri

c) Anne-baba egitim durumlari
¢) Aile gelir durumu

d) Smuf diizeyleri

e) Internet baglantis

arasinda nasil bir iligki vardir?

2. Ortaokul 6grencilerinin dijital kitap okuma ve yazma sitesi olan Wattpad ile ilgili

olarak;

a) Kimler araciligiyla tanistigi

b) Wattpad’i giinliik ne kadar ve ne siklikta kullandigi
c¢) Hangi tiirde kitaplar1 okudugu

d) Hangi teknolojik araglarla kullandig:

e) Hangi ortamlarda kullandig:

bilgilerinin tespiti amaclanmistir.

3. Wattpad kullanan ortaokul dgrencilerin okuma 6z yeterliligi ile Wattpad kullanmayan

ortaokul 6grencilerin okuma 6z yeterliligi arasinda fark var midir?

4. Wattpad kullanan ortaokul 6grencilerin yazma 6z yeterliligi ile Wattpad kullanmayan

ortaokul 6grencilerin yazma 6z yeterliligi arasinda fark var midir?

1.5. VARSAYIMLAR

1. Aragtirmaya katilan 6grencilerin veri toplama araglarindaki sorulara samimi ve dogru

cevap verdikleri kabul edilmistir.
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2. Arastirmada kullanilan “Okur Oz Yeterlik Olgegi” ile “Yazma Oz Yeterlik Ol¢egi”

nin dgrencilerin yazma ve okuma 6z yeterliklerini belirlemek i¢in yeterli sayilmaktadir.

1.6. ARASTIRMANIN SINIRLILIKLAR

1. Arastirmadan elde edilen veriler 2016-2017 egitim O6gretim yilinda Bitlis ilinde
“Wattpad” kullanan 60 ortaokul 6grencisi ile “Wattpad” kullanmayan ayni sayidaki
ortaokul 6grencileriyle sinirhdir.

2. Arastirma, Wattpad kullanan ve kullanmayan 6grencilere uygulanan “Okur Oz
Yeterlik Olgegi” ile “Yazma Oz Yeterlik Olgegi” ve “Kisisel Bilgi Formu”ndan elde

edilen verilerle smirlidir.

1.7. TANIMLAR

Bu boélimde e-kitap, Wattpad ve 6z yeterlik terimlerinin anlamlart iizerinde

durulmustur.

1.7.1. E- kitap
Bir kitabin sayisal ortamdaki kopyasina, ya da dogrudan elektronik ortamda kitap
olarak yazilmis igerige e-Kitap(elektronik kitap) denilmektedir (Soydan, 2012: 391).

1.7.2. Wattpad

“Wattpad” online yazma-okuma-paylasma platformudur (Coban, 2015). Wattpad,
yazdigmiz hikayeleri arkadaslarimizla paylasabileceginiz, paylasilan kitaplar
okuyabileceginiz ve hikayeler hakkinda yorum yapabileceginiz dijital bir sitedir

(http://www.wattpadnasilkullanilir.com/wattpad-nedir/).

1.7.3. Oz yeterlik
Oz yeterlik, bireyin farkli durumlarla bas etme, belli bir etkinligi basarma

yetenegine, kapasitesine iligkin kendini algilayisidir, inancidir, kendi yargisidir

(Senemoglu, 2005: 231).
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IKINCI BOLUM
KURAMSAL CERCEVE ve ILGILI ARASTIRMALAR

2.1. DILIN TANIMI VE ONEMIi

Dil ile ilgili giiniimiize kadar bir¢ok farkli tanim yapilmistir. Yapilan bu tanimlar,

cok boyutlu bir 6zellige sahip olan dilin farkli bir yoniinii ortaya koymay1 amaglamistir.

Borek¢i (2009: 8) dili, “insanla nesne arasinda iliski kuran, gergek diinyay1
kurmaca diinyaya aktararak bir toplumun diinyay:r algilama bi¢imini yansitan, insanin
diisiince olusturmasini ve diisiincelerini iletmesini, kendisine iletilen diisiinceleri
algilamasin1 saglayan; coziimlenebilir insan seslerinden kurulu ve cift eklemli bir

sistem” olarak tanimlamaktadir.

“Dil, belli bir zaman diliminde eszamanli, kendi kendine yeterli ve bagimsiz bir
sistemdir. Dil, kavramlar1 belirten bir gostergeler dizgesidir. Dil bu dizgelerin en
onemlisidir.” (Saussure, 1998, Akt: Unal, 2016: 383-384). “Dil; diisiince, duygu ve
isteklerin bir toplumda ses ve anlam yoniinden ortak olan Ogeler ve kurallardan
yararlanilarak bagkalarina aktarilmasini saglayan, ¢ok yonlii, cok gelismis bir dizgedir.”

(Aksan, 2003: 55).

Dilin dilbilimsel tanimlarinda dil, bir ara¢ olmaktan Ote bir amag¢ olarak
goriilmekte ve dilin asil unsur oldugu belirtilmektedir. Bunun yan1 sira dili anlagma ve

iletisim araci olarak ifade eden tanimlar da bulunmaktadir:

“Dil insanlik tarihinde insanla beraber kullanilmaya baglanan bir anlagma
vasitasidir. Dil, insanlarin her tiirlii istek, duygu, diisiince ve yasantisini baska insanlarla
paylastig1 bir vasitadir.”(Yilmaz, 2010: 11). Demirel ve Sahinel (2006), ise dili; “dil bir
sistemidir, dil seslerden olusur, dil bir iletisim aracidir, dil bir diisiince aracidir, dil;
insanlarin olusturdugu toplumlarda kullanilir.” seklinde agiklamaktadir. Dilin bir sistem
olmasi, seslerden meydana gelmesi, iletisim ve diisiinmeyi gerceklestirmesi; dilin ¢ok

boyutlulugunu ortaya koymaktadir.

“Dil insanlarin birbirleriyle anlagsmalarini, iletisim kurmalarin1 saglayan sosyal bir

iletisim aracidir. Dilin iletisim islevinden temel olarak onu tanimlamaya calisanlar, dilin
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gecmiste yasanan olaylart bugiine, bugiinkii olaylar1 da yatay olarak es zamanda

baskalarina ve gelecege aktarma 6zelligi tizerinde durmaktadir.” (Karatay, 2011: 5).

Demirel ve Sahinel (2006: 15), dil becerilerinin 6grenme asamalarini; ¢ocugun
onceleri konusulanlar1 dinlemesiyle basladigini, daha sonra dinlediklerini, duyduklarini
sozle ifade etmesiyle, konusmasiyla devam ettigini belirtmektedir. Dinlediklerinden ve
konustuklarindan hareketle yazili metinleri okudugunu ve en sonunda da duygu ve

diisiincelerini yazi ile anlatmaya calistigini ifade etmekredir.

Dil 6grenimi hayat boyu devam eden bir siiregtir. Demirel ve Sahinel’e ( 2006)
gore ailede anne, baba ve yakin g¢evre araciligiyla informal bir sekilde gelisen dil
becerileri, okul ile birlikte planlt ve programli bir sekilde uzmanlar tarafindan gelisimini
devam ettirmektedir. Okul, bireyin yasaminin tiim donemlerinde bireye her an biiyiik
kolayliklar saglayacak dil becerilerinin {ist diizeyde edinilmesi i¢in gerekli ¢alismalari
yuriitiir.

Karatay (2011: 8) ilkogretimde verilen ana dili egitiminin iki temel amacinin

oldugunu belirtir:

e Okuma ve dinlemeye dayali bilgi edinme, 6grenme siirecinde dgrencilerin
iyi kavrayicilar olmasini saglamak

e Yazma ve konugmaya dayali duygu, diisiincesini iyi anlatabilen bilgi
sunma ve aktarma siirecinde dili iyi kullanabilen bireyler yetistirmek

“Anadili 6gretiminin nihai genel amaci okuma kiiltiirii edinmis, diistinen, duyarh
bireyler yetistirmektir. Bu amaca ulasabilmek i¢in de zengin uyaranli O0gretme ve
ogrenme siireglerinde, Ogrenciler daha c¢ok duymaya ve diisiinmeye yoneltilmeli,
ogrenciler istlendikleri bu sorumlulukla duygu ve diislincelerini yazili ve sozlii olarak

anlatma istegi duymalidir.” (Sever, Kaya, Aslan, 2006: 14).

Karatay, (2011) egitim-O6gretim siirecinin biitiin kademelerinde gerceklestirilen
ogrenme-ogretme faaliyetlerinin dil vasitasiyla yapildigindan 6grencilerin akademik
yetkinliklerinin temel dil becerilerinin gelistirilmesine bagli oldugunu ifade etmektedir.
Bu baglamda ogrencilerin diger derslerdeki (Matematik, Fen ve Teknoloji, Sosyal
Bilgiler...) akademik basar1 diizeyleri; okuma, dinleme, yazma ve konugma yetilerinin

gelismesiyle dogru orantili olarak artacag ifade edilebilir.

Sever (2004: XIl) anadili 6gretiminin, oOzellikle ilkdgretimde biitiin dillerin

temelini olusturduguna deginerek, anadilinde yetkinlige ulastik¢a diisiince yapisi,
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yorum giicii gelisen, duygu ve begeni inceligi kazanan; ulusal ve evrensel kiiltiir
birikimini algilamaya baslayarak kimligini gelistiren bir dgrencinin, oteki dersleri de

bliyiik ol¢iide basaracagini belirtmektedir.

Cocuk yasadig1 yeri, iginde bulundugu toplumun kiiltiirel yapisini anadili
sayesinde Ogrenir. Bireylerin sahip oldugu kiiltiirel etmenler, kendilerinden sonraki
kusaklara bu dil sayesinde aktarilir. Bireyin kendisi ile arasinda bir bag kurdugu millet
ve kiiltlir de anadili araciligiyla olusur (Sever, 2004: 1; Yilmaz, 2010: 20). Boylece dil
kusaklar arasinda bir koprii gorevi iistlenir. Dilin yazili ve sozlii kaynaklar gegmis ile

gelecek arasinda bag kurarak kiiltiirel unsurlarin aktariminda 6nemli rol oynar.
Sever (2004: 5), dilin birey ve toplum yasamindaki 6nemini séyle dzetler:

e Dil, anlamay1 ve anlatmay1 saglayan bir aragtir. Baska bir deyisle, bir
iletisim aracidir.

e Dil, diislinme aracidir, diisiincenin yaraticisidir.

e Dil, ulusu meydana getiren en temel dgedir. Aymi dili konusan insanlar
arasindaki duygu ve diisiince birlikteligi, ulus bilincinin de olugmasini
saglar, bu bilinci pekistirir.

e Dil, ulusun ve insanligin biitiin kiiltiir birikimini aktaran en etkili aragtir.

Dilin diger bir islevi de iletisimin gerceklesmesi bakimindan en temel unsur
olmasidir. Iletisim ve dil bir biitiindiir. Iletisim igin yazili veya sozlii bir dilden
yararlanilir. Bir mesajin benzer kanaldan, bilinen kodlar araciligiyla gondericiden
alictya ulagsmasina iletisim denir. Dil, iletisimin saglanmasinda en ¢ok kullanilan ve en

gelismis araglarin baginda gelmektedir (Y1ilmaz, 2010).

2.2. DIL VE TEKNOLOJIK GELiSMELER

Genel ag teknolojileri pek ¢ok alani etkilemistir. Bu alanlardan biri de egitimdir.
Sosyal ag teknolojileri egitim igin farkli ve yeni imkanlar sunmaktadir. Ogretmenler,
sosyal aglar vasitasiyla 6grenme-6gretme durumlarini farkli yontemlerle aktif, yaratici
ve isbirlik¢i bir sekilde planlama firsati elde etmektedir. Ayrica sosyal aglar 6grenci,
O0gretmen ve metin arasindaki kaynasmayi hizlandirmakta, Ogrencilerin iist diizey
diisinme becerilerini kullanmalar1 ve gelistirmeleri konusunda uygun ortamlarin

olusmasini saglamaktadir (Ozmen, vd., 2011).

Jones vd. sosyal ag sitelerinin, kat1 olmamas1 ve kullanict dostu olmasi nedeniyle

bagka Ogretim yontemlerine goére kullaniminin daha kolay oldugunu belirtmekte ve
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birgok uzmanin ve egitimcinin ¢ok daha sade adimlari takip ederek bir topluluk
olusturduguna, kendi aralarinda kolay paylasim yaptigina, geri bildirim ve iletigim

bakimindan oldukea kolaylik sagladigina deginmistir (Akt: Ozmen vd., 2011: 42).

Dil, islendik¢e ilerler. Dilin islenmesine dair dogru olan, higbir engelin
konulmamasidir (Yilmaz, 2010). Bu bakimdan incelendiginde dilin yazma ve okuma
kapsaminin sosyal ag platformlarinda kullanilmasi dilin ilerlemesinde yararli olacag:
diisiiniilebilir. Basta bilgisayar, Internet, akilli telefon ve tabletlere ulasmanin
kolaylastig1 bu donemde dijital ortamlarda ¢evrim i¢i olan yeni neslin bu ortamlarda bir

seyler yazmasi veya okumasi kaginilmazdir.

“Matbaanin icadi, yazili dilin 6zgiirliigiinii beraberinde getirirken” (Parsa, 2004:
59), internet ve bilgisayar teknolojilerinin tiiremesi ve hizla yayginlasmasi da yazma ve
okuma faaliyetinin zaman ve mekan ile smirli kalmadan bagimsiz bir bicimde

gerceklesmesine katkida bulunmustur.

Tiirkge dersi araciligiyla amaglanan, 6grencilerin dort temel dil becerisini st
diizeyde kullanmasidir. Fakat ilk hedefi bireyi yasama hazirlamak olan egitimin
yalnizca basili gereclerle bu hedefe ulagmasi, cagimiz teknolojik imkanlartyla miimkiin
goriilmemektedir. Ogrenciler okul disindaki yasamlarinda metinlerden ziyade bir olayla,
bir filmle ya da bir Internet ortamiyla i¢ ice yasamaktadirlar. Bu nedenle bu iiriinlerin
tamam1 Tiirkge derslerinde gereg olarak degerlendirilmelidir (Kurudayioglu ve Tiizel,
2014: 287). Teknolojik gelismelerin yogun bi¢imde etkiledigi yazma ve okuma dil
becerileri, ‘e-kitap’ okuma ve yazma bi¢iminde gergeklesmektedir. Dijital ortamlarin
sunmus oldugu kolaylik kullanicilar1 dijital ortamlarda yazma faaliyetlerine yoneltmis,
bunun sonucu olarak birgok dijital kitap icerigi olusmustur. Boylece yazma eylemi akilli
telefon, tablet, bilgisayarlar araciligiyla dijital ortamlarda (facebook, twitter, blog...)
gerceklesen bir etkinlige dontigsmiistiir. Okuma faaliyetleri de basili kitaplardan dijital
kitaplara kaymakta; akilli telefon, bilgisayar, tablet gibi araclarla sosyal paylasim
siteleri, bloglar vb. ortamlarda yayinlanan metinler, e-kitaplar yogun bi¢imde

okunmaktadir.

Okul cagindaki her bir ¢ocuk birbirinden farkli 6zellikler ve 6n bilgilerle egitim
ortaminda bulunmaktadir. Bu 0Ogrencilerin 6grenme faaliyetlerine etkin katilimi

Ogrencilerin ilgilerini ¢ekecek yontemleri kullanmakla miimkiin olabilmektedir. Miizik
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ve resim egitim-0gretimin diislinsel ve sanatsal faaliyetlerinde etkin bir uyarici olarak
kullanilarak o&grencilerin derse olan ilgisi artirilabilir. Ogrenme ortami bilgisayar
teknolojilerinden faydalanilarak diizenlenmelidir (Sever, vd., 2006: 22). Bu kapsamda
2015 yilinda yayimlanan Tiirkce Ogretim Programi’nda basili kitaplara ek olarak
elektronik ortamlarda yayinlanan kitaplar da programa girmis ve Tiirkce Ogretim
Programi’nin amaci basili ve elektronik ortamlarda dinlediklerini ve okuduklarini
anlayan, kendilerini yazili ve sozlii olarak ifade eden; elestirel, yansitict ve yaratici
diistinen, milli, manevi ve evrensel degerlere duyarli bireyler yetistirilmesi olarak

belirtilmistir (MEB, 2015: 4).

Tiirkge Dersi  Ogretim Programi’nin  vizyonu bilgisayar ve internet
teknolojilerinde meydana gelen gelismeler goz Oniinde bulundurularak séyle

aciklanmistir;

. Tiirkgeyi dogru, giizel ve etkili kullanan,

. Kendini ifade eden, iletisim kuran, is birligi yapan, girisimcilik ve sorun
¢Ozme kapasitesi gelismis,

. Bilimsel diislinen, anlayan, aragtiran, inceleyen, elestiren, sorgulayan ve
yorumlayan,

. Haklarmi ve sorumluluklarii bilen, 6z giiveni yiiksek, cevresiyle

uyumlu, goriis ve tezlerini gerekge ve kanitlarla destekleyerek yazili ve
sozlii olarak ifade edebilen,

. Okuduklarini1 anlayarak elestirel bir bakis acisiyla degerlendirebilen,
sentezleyebilen, okuma ve 6grenmeden zevk alan,

. Bilgi teknolojilerini giivenli bir sekilde kullanarak bilgi edinme,
olusturma ve paylagma becerileri gelismis bireyler yetistirmektir (MEB,
2015: 3).

Programin son maddesi “Bilgi teknolojilerini giivenli bir sekilde kullanarak bilgi
edinme, olusturma ve paylasma becerileri gelismis bireyler yetistirmektir.”seklindedir.
Burada dijital ortamlarin giivenli kullanimi {izerinde durularak &grencilerin dijital
ortamlarda arastirma yapma, dijital ortam i¢in {irlin meydana getirme becerilerini

kazanmasi planlanmigtir.

Insanlik tarihi boyunca toplumlarm kalkinmasinda veya geri kalmasinda
egitimin 6nemi bilinmektedir. Bu nedenle gelismis iilkeler egitim sistemlerini
siirekli yenilemekte, daha bilimsel, daha nitelikli egitim icgin arastirmalar
yapmakta, teknolojiler gelismektedirler. Bu arayislar egitim felsefesi, egitim
programi, egitim yontemleri, egitim teknolojileri gibi alanlar etkilemekte ve
gelistirmektedir (Borekei, 2015: 4006).

Tiirkce dersi dil becerilerinden okuma ve yazmanm, Internet ve bilgisayar

teknolojisinde meydana gelen gelismeler 1s18inda yeniden degerlendirilmesi
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gerekmektedir. Ozellikle son yillarda dijital kitap yazma ve okuma alanlarindaki artistan
oOtiirii dijital ortamlarin 6grencilerin okuma ve yazma becerileri lizerinde etkili olacagi
ve ilerleyen yillarda bu etkinin artacagi diisiiniilmektedir. Her an bir ekrana, dijital
ortama bir seyler yazan veya burada yazilan bir metni okuyan yeni kusak, gelecekte
basili kitaplardan tamamen uzaklasacak, kendisi i¢in ulasmasit kolay ve maliyeti diisiik
olan e-kitaplara yonelecektir. Bu durum, meydana gelen gelismelerden uzak kalmasi
diisiiniilemeyen dil 6gretiminin 6zelde de Tiirkce dil 6gretiminin etkinliklerinin, beceri

ve kazanimlariin e-kitap kapsaminda ele alinmasini gerekli kilmaktadir.

2.3. OKUMA

2 ¢

“Meydan okumak”, “cigerini okumak”, “canina okumak” ve “bildigini okumak”
gibi birgok deyime konu olmus “okuma” s6zciigii egitim dgretimin ilk yilindan itibaren
baslayip yasam boyu ihtiya¢c duydugumuz 6nemli dil becerilerinden biridir. Karmasik

bir siire¢ olan “okumak” kavramu ile ilgili bir¢ok tanim yapilmistir.

Okuma, gorme, algilama, seslendirme, anlama, zihinde yapilandirma gibi géz ve
beynin ¢esitli fonksiyonlarindan olusan kompleks bir siirectir (Giines, 2012: 2). Ozbay
(2013:2), okuma bir bakima goérdiigiinii anlama faaliyeti olup fiziksel ve zihinsel
ogelerin birlikte kullanildig1 karmasik bir dil becerisi olarak tanimlamistir. Sever (2004:
12) okumayt; sozciiklerin duyu organlari yoluyla algilanip anlamlandirilmasina,

kavranmasina ve yorumlanmasina dayanan zihinsel bir etkinlik olarak tanimlamistir.

Okuma, hayatimizdaki en 6nemli etkinliklerden biridir. Yasamin her doneminde
farkli amag ve sebeplerle okuma istegi giin yiiziine ¢ikar. Bu okuma istegi bireylere
bircok yonden katki saglamaktadir. Birey, okuma sayesinde farkli diisiinebilmeyi,
olaylarin arkasindakini gorebilmeyi, cevresinde olan bitenleri anlamlandirabilmeyi,

elestirel diisiinebilmeyi 6grenir (Adali, 2010).

Insanoglu var oldugu giinden bu yana varligi, yasami, yasadigi evrende olup
biten olaylar1 anlamaya, aciklamaya ve yorumlamaya caligmaktadir. Bilimsel
arastirmalarin temel hareket noktasi olan bu c¢aba bir ¢esit okuma ve anlama
etkinligi olarak biitiin hiztyla giinden giine devam etmektedir. Okuma etkinligi,
insanoglunun bilgi kapasitesini artiran, diisiince ve inanglarina sekil veren, ona
kisilik kazandiran etkin bir siirectir. Bu siire¢ bireyin biyolojik, psikolojik,
fizyolojik Ozelliklerinin etkin bir biitiinlik i¢inde c¢alistigi diisiinsel bir
etkinliktir (Epgacan ve Demirel, 2011:120)
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Hayata anlam verme, kendini tanima, bilgisini arttirma, ¢evresinde olan bitenlere
farkli bakabilme becerisi kazanmada okuma faaliyetlerinin 6nemli bir yeri vardir. Birey

etkili okuma faaliyetleri araciligiyla bu becerileri kazanabilir.

Okuma sonucunda ulasilmak istenen hedef okunanlari anlamaktir. Bu nedenle
anlamin hangi unsurlardan olustugu ve hangi bi¢imde gergeklestigi bilinmelidir. Egitim
sisteminde anlam kurma caligmalar1 okullardaki ders kitaplar1 ve bu kitaplardaki
metinlerle yapilmaktadir. Sadece bir kitap ve buna bagli metinlere gore yiiriitiilen
smiftaki 6gretim, okuma eylemini istenilen ve zevk alinan bir eylem olmaktan
cikaracak, 6grencilerin metinler arasinda iliski kuramamalarina ve karmasik durumlar
karsisinda etkin ¢ozlimler tiretememelerine neden olacaktir. Bu nedenle metinden anlam
cikarma yetenekleri, egitim Ogretim faaliyetlerinin birinci basamagindan baslanarak
etkili bir sekilde ogretilmelidir (Ozbay, 2013: 31). Okunan metinde bir anlam
olusturmak i¢in okuyucunun metinle bir iletisim kurmas1 gerekir. Okudugunu kavrama
ve anlamada metin disinda okuyucunun metin hakkinda sahip oldugu bilgiler, kiiltiirel
yasami, inanglari, deger yargilari, istekleri gibi bircok etmen vardir. Okuma boyunca
her metin, sahip oldugu 6zeliklerle okuyucuyu farkli diinyalara gétiirtir (MEB, 2012a).
Okuma, sadece sembolleri, sozciikleri, climleleri seslendirme ve tanima degil bunlardan
cok daha fazlasii dile getirmektedir. O, da okumanin zihinsel boyutu olan anlama ve
anlamlandirmadir. Okuma, g6z araciligiyla algilanan sozciiklerin daha 6nceki bilgilerle

iligkilendirilip anlamlandirilmasi, bir manaya kavusmasi olarak ifade edilebilir.
Demirel (1999b: 133) okuma 6gretiminin amacini su sekilde siralamaktadr:

o Bilingli (her zaman, manasina ulasarak, dogru) okuma faaliyetlerinde bulunmak
e Kelime dagarcigini artirmak

¢ Bilgi edinmenin okuma araciligiyla gerceklesecegini fark etmek

¢ Edebi yonden nitelikli metinleri okuyarak anlatimimi geligtirmek

e Okumayu siirekli yapilan giizel bir eyleme doniigtiirmek

Okuma yetenegi, ¢evresel faktorlerden etkilenmekte olup aile bu baglamda 6nemli
cevresel unsurlarindan birini tegkil etmektedir. Cocuk, davraniglarinda oncelikle
ebeveynlerini 6rnek almaktadir. Cocuga 6rnek olma konusunda anne ve babanin aile
ortamindaki tutumlar1 ve eylemleri 6nemlidir. Diizenli kitap okuyan, gazete veya dergi
takip eden, evinde kitaplar icin 6zel bir bolim ayiran, okunacak kitap konusunda
cocugun goriislerine 6nem veren bir aile, okuma aliskanli§inin kazanilmasi i¢in gerekli

ortam1 hazirlamistir. (MEB, 2012a: 5). Okuma aliskanliginin kazanilmasinda bireylerin
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cok kiiclik yaslarda bilinglendirilmesi 6nemli bir agamadir. Her ¢ocuk okuma aligkanlig
kazanabilir ve okuma aligkanligi okul doneminde edinilir. Clinkii okuma yazmaya yeni
gecen bir ¢ocuk i¢in kitaplar kesfedilmemis bir diinya olarak onlerinde durmaktadir.
Ogrenciler bu kitaplara merak ve ilgiyle bakmaktadirlar. Ogrencilerin kitaplara olan
ilgisi egitimciler tarafindan desteklenmeli, ¢ocuklar, ilgi duyduklart metinlerle karsi

karsiya birakilarak okumaya tesvik edilmelidir (Demirel ve Sahinel, 2006: 25).

Kitap okuma aligkanligi ¢ocuklara bilgiyi elde etmenin yani sira derslerdeki
basarilarinin artmasina da katki saglayacaktir. Kitap okuma aliskanlhigi sayesinde
diistinme becerileri gelisecek olan c¢ocuklar, yeni fikirler tiretebilme konusunda daha
etkin olacaktir. Ayn1 zamanda Ogrencilerin kelime dagarciklarinin gelismesinde Kitap
okumanin biiyiik faydasi olacaktir. Kitap okuma aliskanligi vasitasiyla Ogrenciler
saglikli bir iletisim kurma becerisi kazanacak ve iyi bir tarih ve Kkiiltiir bilinciyle
okumay1 seven, arastirmaci, evrensel degerlere sahip kusaklar olarak yetisecektir (Arici,

2012).

Okuma, insanin kisiligine sekil veren, onu diger insanlara baglayan, diinyasinin
sinirlarint  genisleten onemli bir etkinliktir. Diinyadaki biitlin uluslar okumanin
yayginlagsmasi konusunda ciddi sekilde calismalar yiiriitmektedir. Okuma sayesinde
insanlar gercek Ozgiirliiklerine ulasir, yanlis inanglardan ve cahillikten kurtulur.
(Demirel, 1999a: 51).

“Okuma, ¢agdas uygarlik degerlerini yerlestirmede en etkili araclardan biridir.
Okumanin bireysel ve toplumsal 6nemi, inkar edilemez bir gercektir. Birey icin saglikli
diisiinmenin temel sartidir okuma. Okumanin toplumsal faydasi ise, 6zellikle egitim ve
ekonomi alaninda kendini gostermektedir. Bilimsel arastirmalarin ¢ogu, okuma
yazmayla ekonomik gelisme, isinde basarili olmama, okuldan ayrilma, su¢ isleme vb.
durumlar arasinda yakin iliskilerin oldugunu ortaya koymaktadir.” (Yilar, 2012: 77).
Diinyadaki geligmis iilkelerin ortak 6zelligi kitap okuma oranlarinin yiiksek olmasidir.
Bu iilkelerde basilan kitap sayisi da gazete sayisi da oldukca yiiksektir. Ekonomi, egitim
ve bilim alaninda bagarili bir toplum olmanin yolu okumanin halkin geneline

yayilmasiyla olur, bu da ancak okuyan bireyler sayesinde gerceklesir.

Okuma, bireylerin kisiligini, degerlerini, ilgisini de etkiler. Bu etkileme
duyussal boyutlu degisimlere neden olabilir. Ozellikle yazinsal metinler,
insanligin duygu ve diislince birikimini en zengin ve etkili bigimde ortaya koyan
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tiriinlerdir. Okunmasi, bireyleri ¢esitli duygu, diisiince ve eylem bigimleriyle
karsilastirir. Bu baglamda okuma, bireylerin, -arinma (katarsis) saglama, i¢gorii
ve hosgorii kazanma, O6zdesim kurma vb.- duyussal boyutlu davranislar
kazanmasinda ve begeni diizeylerinin yiikseltilmesinde etkili olan bir siirectir
(Sever, 2004: 17).

Cok okur, kiiltiirlii olursak konusmada ve yazmada basarili olabiliriz. insanoglu
okuma sayesinde bilgisini arttirir, hayal giiciiniin ve duygusu diinyasinin sinirlarini
genigletir. Okuyan bireylerin dile hakimiyeti ve dili yeni diisiinceler iiretmek igin
kullanma becerisi, okumayan bireylere gore oldukga farklidir. Okuyan birey; diinya,
tilkesi ve yoresi hakkinda bilgi sahibi olur; dogru ve yanlisi birbirinden ayirip ¢ikarimda

bulunur (Aca, Altinkaynak ve Ozdemir, 2011).

Bir¢ok faydasinin yani sira temel bilgi edinme etkinligi olarak insan hayatinda
cok oOnemli gorevler istlenen okuma eyleminin konusma becerisi i¢cin de ana
unsurlardan biri oldugu ifade edilmektedir. Akademik alanda yetkin olabilmek igin
konusma becerisini etkili kullanmak 6n kosul oldugu gibi etkili bir konugsma igin de iyi
bir okur olmak 6n kosullardan biridir. Bu bakimdan okuma ile konugsma arasinda bir
birini tamamlayan bir iliskiden s6z edilebilir. Bu iliskide géze ¢arpan sey okumanin
konusmay1 hem telaffuz yoniinden giizellestirdigi hem de igerik bakimindan olumlu
etkiledigidir. Yani etkili konugsma becerisine sahip bireyler ayni zamanda etkili okur
olabilmektedirler (Arici, 2012: 12).

Bilgi ve birikime bagl olarak gelisen diisiince, yazili anlatimin temelini olusturur.
Insanoglunun planli ve diizenli bir sekilde bilgi edinmesi okuma araciligiyla olmaktadur.
Bu sekilde diisiiniildiigiinde yazili anlatim icin gerekli olan bilgi birikiminin okuma
araciligiyla saglandig1 ve yazmanin temelinin okumaya dayandigi sdylenebilir. Kendini
yaziyla etkili bir sekilde ifade edemeyenler okumayan yeterli bilgi birikimine sahip
olmayan kisilerdir (Arici, 2012: 13). Okullardaki 6gretme-6grenme ortaminda yazili
materyalleri kullanma oldukga 6nemlidir. Okuma, diislince ve gézlem giicii ile bir arada
kullanildiginda yazili ve sozlii anlatimin kalitesi artar. Ogrencilerin, dinlediklerini ve
okuduklarmi eksiksiz anlamasi; anladiklarini, diisiiniip planladiklarini yaz1 ve soz ile
etkili bigimde anlatmasi, genellikle kelime hazinesinin zenginligine, kelime hazinesinin

zenginligi de okuma etkinligine dayandirilabilir (Sever, 2004: 15).

Okuyan oOgrenci; diigiinen, yargilayan, elestiren, bilgiye ve kiitliphaneye
gereksinim duyan, ¢agdas ve demokratik birey anlamina gelmektedir. Okuma,
icinde bulundugumuz cagda da nitelikli bir yasamin Onemli araci olma
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Ozelligini silirdiirmektedir. Bir bagka deyisle, okuma degisim siirecinin yok
edemedigi, tam tersine sozl edilen degisim siirecine uyum saglamanin bir aract
haline gelmektedir. Giiclii bir insan etkinligi olmasina karsin, okuma aliskanlig1
da diger aligkanliklar gibi, yagsanan degisim siirecinden olumlu, olumsuz ya da
hem olumlu hem olumsuz bicimde etkilenebilmektedir. Ozellikle, son on bes
yilda gerceklesen ve hizlanarak siirecegi ongoriilen teknolojik gelismelerin en
cok etkileyecegi aligkanliklardan birisi “okuma” olabilecektir (Aksaglioglu ve
Yilmaz, 2007: 5).

2.4. YAZMA

Yazma, yasamimizin biitliin donemlerinde karsimiza ¢ikan bir dil becerisidir.
fIkogretimden yiiksekogrenime, is yasamindan sosyal yasama kadar genis bir zaman
dilimini i¢ine almaktadir. Bu sebeple yazma yeteneginin 6zellikle ilkdgretimde hem
dogru ve gilizel yazma, hem de diisiinceleri dogru olarak ortaya koyma agisindan
titizlikle kazandirilmasi gerektigi ifade edilmektedir (Kaleagasi, 2009: 22).

Insanoglu yiizyillar boyunca iginde bulundugu toplumsal ortamlarda yaziy1
kendini ifade etme araci olarak kullanmistir. Bunun gerekgesi olarak yazmanin bir
ihtiyag oldugu ve insanin yazarak giindemde kalma arzusu oldugu belirtilmektedir.
Insanlar; ailelerini, dolastigi sehirleri, karsilastiklari durumlari, iginde nefes aldig
evleri, rilyalarin1 yazma malzemesi olarak se¢mistir. Bunun hem kendinden sonrakilere
bir iz birakma, hem de varolusunu paylagsma manasma geldigini ifade etmektedir
(Orgen, 2012: 19).

“Yazmak;  duyduklarimizi,  disiindiiklerimizi, tasarladiklarimizi,  goriip
yasadiklarimizi yazi ile anlatmaktir. Konusma gibi bagkalariyla iletisim kurmanin,
kendimizi anlatmanm bir yoludur.” (Sever, 2000: 24). Ipsiroglu (2006) da yazma ile
konusma arasindaki benzerlikten hareketle yazmay1 ayn1 konusma gibi insanin kendini
anlatmak ve baska insanlarla iletisim kurma sekli olarak tanimlamaktadir. Konusma
nasil kiiciik yasta dogal bir sekilde 6greniliyorsa okuma ve yazma da okula gidilen
siiregte dgrenilmektedir. Orgen, (2012: 19) yazmay1 bir disa agilma, disavurum araci
olarak insant hem kendisine, hem de karsisindakine tanitma, tanimlama olarak

aciklamaktadir.

Yazma; duyguyu, disiinceyi, olay1 yazi ile ifade etmektir. Konusma kendimizi
ifade bi¢imi oldugu gibi yazma da kendimizi ifade etme bigimidir. Fakat yazma,

konusmadan farkli yetenekler de barndirir. Ogrencilerin konusma ve diisiinme
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becerileri ne kadar gelismisse yazma becerileri de o 6l¢iide geligmistir. Bu bakimdan
yazma etkinliklerini konusma etkinlikleriyle birlikte yiiriitmek, yazma becerisinin
gelisimine katki saglayacaktir. Cilinkii 6grenciler yasamlarinin tiim evrelerinde iletisim

araci olarak en ¢ok konusmay1 kullanmaktadir (Demirel, 1999a: 59).

Demirel’e (1999a) gore dil yetenekleri iginde son halkayir olusturan yazma dil
becerisi, okuma, konusma ve dinleme dil becerilerine parelel olarak gelisimini stirdiiriir.
Konusma, dinleme ve 6zellikle okuma becerisi bakimindan iyi yetismis bireyler yazma
becerileri konusunda basarili olurlar. Ciinkii yazma eylemine baslamadan 6nce bireyin

yazacaklari ile ilgili yeterli donanima, bilgiye sahip olmasi1 gerektigi belirtilmektedir.

Yazma becerisi diger dil becerilerinin belli bir doyuma ulasmasindan sonra ortaya
cikmaktadir. Son yillarda yazmanin teknolojiyle birlikte iletisimdeki etkinliginin
artmasi, yazma faaliyetlerini diger dil becerileri igerisinde daha onemli kilmistir. Bu
bakimdan 6grenim ¢agindaki bireylerin yazma becerisi konusunda donanimli hale

getirilmesi i¢in gerekli planlamar yapilmalidir.

Yazarlik ve yazma becersi dersi programinin en énemli amaglart; “6grencilerin
duygu ve diistincelerini agik, anlasilir ve ilgi g¢ekici bi¢imde anlatabilmesi, giinliik
yasamda ihtiya¢ duydugu yazigsmalar1 zorluk ¢ekmeden, kurallarina uygun ve dogru bir
sekilde yapmasi, yazmayla ilgili kaygilarinin giderilmesi” olarak gosterilmektedir. Yazi
araciligiyla bilgi ve kiiltiir aktartmi1 hem kolay hem de etkili hale gelmistir. Toplumlarin
gelismislik diizeylerini belirlemede yazili iletisim ¢aglar boyunca 6nemli bir faktor
olmustur. Yazili iletisim gelismislik diizeyi yiiksek iilkelerde daha fazla yaygindir.
Teknolojik gelismelerle birlikte iletisim araglarinin artmasi yazili anlatimin daha fazla
onemsenecegini gostermektedir. Bu gelismeler sonucunda Ogrencilerin  yazma

becerilerinin gelistirilmesi egitimin tiim basamaklarinda temel amaglardan biri olmustur

(MEB, 2012b: 2-3).

Yazmin islevi, ortak anlam diinyas1 olusturmak kadar bireyin kendine
doniik taraflarini da olusturmaktir. Yazma ile birlikte bir medeniyetin, bir
kiiltiiriin insana tasidig1 sosyal ve psikolojik aktarimlar: ifade etme siireci
yasanir. Birey, gerek kendi duygu ve degerleri, gerekse toplumsal
normlart algilama ve aktarma meselesini yazma ile daha derinden
kavramaktadir. Yazan ve diisiinen bireylerin olusturdugu toplumlarda
kiiltiir seviyesi dogallikla yiikselecek ve aktarimlarin diizeyi de daha
yiiksek olacaktir ( Orgen, 2012: 21)
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Ayranct, (2013: 43) yazma becerisine daha ¢ok énem verildigi takdirde elestirel
diisiince yapisina sahip, kendisini ifade edebilen, diisiincelerini belirli bir siraya gore
diizenleyebilen, sebep ve sonug iliskisini dogru kurabilen, etkili bir tsluba sahip

bireylerin yetistirilmis olacagini belirtmektedir.

Yazma siireci, zihinde daha oOnce olusturulmus bilgilerin kontrol edilmesiyle
ortaya c¢ikmaktadir. Yazma siirecinde Oncelikle yazinin amaci, yontemi, konusu ve
smirlar1 saptanmali ve yazma konusunda kullanilacak veriler belirlenmelidir. Bu veriler
beynin slizgecinden gecilerek yazilmaktadir. Zihnin gelisimi ve diisiinme kapasitesi
verilerin dogru bir sekilde yazilmasinda etkilidir (Demir, 2013). Kuvang (2008: 53)
zihinde olusan fikirlerin yazili olarak ifade edilmesi siirecini, sozciiklerin bir biitiin
halinde diisiinceyi aktaracak bi¢cimde siralanmasi ve bu diislinceyi aktaracak bigcimde
diizenlenmesiyle basladigini belirtmektedir. Yazma siireclerinde yapilan bu caligmalar
sayesinde insan diizenli diistinme aligkaligi edinir. Yazma, bir dil becerisi olmakla
birlikte; birlestirme, tasarlama, degistirme, yeniden ele alma gibi bilimsel kontrol
gerektiren basamaklari igeren ve iist diizey diisiinmeyi saglayan bir faaliyet olarak ele

alinmaktadir. Yazma siireci ¢ok farkli unsurlar1 i¢inde barindiran karmasik bir siirectir.

“Yazarlik ve Yazma Becerisi Se¢meli Dersi” programinda siire¢ temelli bir
Ogretim yaklasimi esas alinmistir. Bu yaklasima gore yazma, bir hamlede baslayan ve
biten bir eylem olarak degil, birbiriyle iligkili bircok becerinin art arda kullanilmasiyla
gerceklesen bir siire¢ olarak belirtilmistir. Bu siirecte 6grencinin psikolojik ve diisiinsel
acidan yazmaya istekli ve hazir hale gelmesi, yazmayla iligkili planlama, karar verme,
iliskilendirme gibi biligsel becerileri kazanmasi, yazma siirecinin asamalarini
uygulayabilmesi ve yazma becerisini hayatin her asamasinda islevsel bicimde

kullanmasinin 6nemli oldugu vurgulanmaktadir.” (MEB, 2012b: 3-4).
Kuvang (2008: 54) yazma siirecinin asamalarini su sekilde belirtmistir:

Amacin belirlenmesi

Yazi tarzinin belirlenmesi
Disiinceleri belirleme

Kavram aglarimi kurma

Dilsel gosterenleri belirleme
Metin diizeyinde dilsel kodlama
Yazma



24

Demir (2011)’e gore yazma eyleminde bulunmak, insanoglu i¢in 6nemli bir
gereksinimdir. Cilinkii insan yasami boyunca karsilagacagi {liziintiileri, heyecanlari,
duygulari, diistinceleri s6z veya yazi yoluyla ancak kendisi disindakilere aktarabilir.
Ancak insanin bu gereksinimlerini yaziya aktarmasi gelisigiizel olmamaktadir.
Kaleagast (2009: 23) yazmay1 beyinde yapilandirilmis bilgilerin yaziya dokiilmesi
olarak belirtmis, bilgilerin yaziya aktarilmasi i¢in Ogrencilerin dinledikleriyle
okuduklarmi iyi anlamalari, beyinde yapilandirmalar1 gerektigini ve beyinde
yapilandirilan bu bilgilerin belli bir amag ¢er¢evesinde ve bir anlam biitiinliigi iginde

yaziya doniistiiriildiigiinii ifade etmistir.

Belli bir amaci olmayan, belli bir plan dahilinde yazilmayan ve belli bir konuya
dayanmayan bir yazinin okuyuculara kazandiracagi ¢ok fazla bir sey yoktur. Ciinkii
boyle bir yazida diisiinceler karigik verilmis, konu tam olarak anlatilamamis yazma
amacina ulasilmamis olur. Bu nedenle yazma eylemine girismeden Once ciddi bir

hazirlik yapilmalidir.

Yazma becerisinin, 6grencilerin akademik yasamlarinda sadece Tiirk¢e dersi igin
degil yasamin her alani i¢in dnemsenmesi gereken bir beceri oldugu ifade edilmektedir.
Bu nedenle 6grencilerin yazma becerilerinin gelistirilmesine yonelik ¢alismalara 6nem
verilmesi, etkin bir yazma egitimi i¢in Ogrencilerin yazma becerileriyle 1lgili
degerlendirmelerde kaliteli 6lgme ve degerlendirme calismalarinin  yapilmasi

gerekmektedir (Sengiil, 2013: 83).

Insan yagsaminda okumaya ihtiya¢ duydugu gibi yazmaya da ihtiyag duymaktadir.
Zihinsel beceriler kullanilarak duygu, diisiince ve hayaller acik bir sekilde yaziya
aktarilabilir. Ogrenciler zihinsel beceriler sayesinde fikirlerini belli bir diizene sokmayi,
siralamay1 0grenir, diislincelerinin sinirlarin1 ve amacini belirler. Yazma faaliyeti icin
gerekli olan bilgi birikimi genel olarak okuma araciliiyla elde edildiginden yazma ve
okuma becerisi arasinda yakin bir iliski vardir. Yazma konusunda basarili olmak isteyen
ogrenciler, diizenli olarak kitap okumali, yazmali, yazdiklarmi gézden gecirmeli,
tartismali ve begendigi yazilar1 kullanmalidir (Kaleagasi, 2009: 23). Yazma, devamli
olarak bir diigiince aligverisini gerektiren etkilesimli bir faaliyettir. Buna gére yazmaya
istekli olan, yazma alanindaki basarisini artirmak isteyen bir bireyin okuma konusunda

ozenli olmasi ve kendisini gelistirmesi gerekmektedir. Iyi kitaplarla kendini siirekli
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destekleyen, okudugunu igsellestiren, okuduklari iizerinde kafa yoran bir okur, 6zgiin
olmayan diisiinme alisgkanligindan kurtulma firsatini elde edecek, kendi simirlarimnin
lizerine ¢ikacaktir (Ipsiroglu, 2006).
Yazili anlatim, sOzlii anlatimdan biraz farkli ve karmasiktir. Konusurken
dinleyenin gosterecegi tepkiler (yliz ifadesinin degismesi, soru sormast
vb.) bizi hemen etkileyerek amacimiz yoniinden konusmamizi su ya da
bu dogrultuda degistirebilmeyi yonlendirmesine karsin, yazida bdyle bir
imkan yoktur. Yazida her seyi onceden iyice hesaplayarak, yazimizi
okuyacak kimsenin diisiince ya da duygularimizi tam bizim istedigimiz
bicimde anlamasini saglayict Onlemleri 6nceden almamiz gereklidir.
Ciinkii yapacagimiz yanliglar1 sonradan su ya da bu bi¢imde diizeltemez,
eksikleri tamamlayamayiz. Ayrica yazili anlatim belli ve kesin kurallar
vardir. Yaz1 yazarken bunlara uymamiz diisiincelerimizi kurallara uygun

climleler durumuna getirmemiz, bu climleleri en etkili ve amacimiza en
iyi varacak bigimde siralamamiz gerekir (Demirel ve Sahinel, 2006: 24).

Orgen (2012: 20) yazi Kkiiltiiriiniin, ¢agdas diinyanin teknolojiyle birlikte
gelismesine parelel olarak yiikselise gectigini, teknolojik alanda meydana gelen
gelismeler insanoglunun farkli iletisim yollarini kullanmaya baslamasina yol actigini ve
bunun sonucu olarak geleneksel olarak kullanilan yazma yontemlerinin yerini teknolojik

yazma yontemlerinin aldigin1 belirtmektedir.

“Hocks’a (2003) gore elektronik ortamlarda yazma ile okuma eylemini birlikte ele
almak daha uygundur. Genellikle elektronik ortamlarda paylasilan metinleri okumak,
kavramak, analiz etmek ardindan da yazma eylemini kullanarak yeni metinler iiretmek
seklinde bir silire¢ s6z konusu olmaktadir. Kagit temelinde ele alinan yazma ile
elektronik ortamlarda yapilan yazmanin bireylerin diisiincelerini yansitmada,
dikkatlerini toplamada, yazma hizinda, yazmay1 planlama ve yazma siireci bakimindan
olumlu ve olumsuz yonleri ile degerlendirilmesi gerekmektedir.” (Akt: Tiizel ve Tok,

2013: 583).

2.6. E-KITAP

Dagtas (2013: 139) bireylerin, bilgi toplumunda dijital parcalanmayla karsi
karstya kalmadan diger bireylerle ayni diizeyde bir mesafe kat edebilmeleri igin
geleneksel okuryazarlik becerilerin yanina teknoloji tabanli okuryazarlik becerilerini

eklemeleri gerektigini belirtmektedir.
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Geleneksel okuryazarlik becerilerine sahip bireyler bu becerilerle dijital
ortamlarda etkili bir okuma ve yazma gergeklestirememektedir. Dijital alanda etkili bir
okuryazarlik i¢in teknoloji tabanli  okuryazarlik becerilerinin = kazanilmasi
gerekmektedir. Bu agidan teknoloji, alisilagelmis okuryazarlik kavraminda farkliliklara
sebep olmakta ve bu farkliliklar giin gectikge artmaktadir (Dagtas, 2013).

Resnick (2002: 36) bu konuyu soyle ifade etmektedir:

Bugiin ¢ocuklarin okullarda 6grendikleri bir¢ok sey kagit-kalem devri
igin tasarlanmustir. Bizim, miifredatlar1 dijital ¢aga uygun olarak
giincellememiz gerekir. Bunun birinci sebebi agik: Okullar 6grencileri
dijital toplumda hayatta kalmak i¢in gerekli diisiince ve becerilerle
donatmalidir. Bir de ikinci sebebi var: Yeni teknolojiler sadece
ogrencilerin neler Ogrenmeleri gerektigini degistirmemekte, neler
Ogrenebileceklerini de degistirmektedir.

Bu cocuklar igin cep telefonlari, e-posta, internet ve bilgisayar oyunlar giinlik
yasamlarinda mutlaka bulunmasi gereken vazgecilmezler arasinda bulunmaktadir. Bu
kusak, 6grenme-6gretme siireclerinde basili metinlerin yerine coklu medya ortamlariyla
desteklenebilen dijital metinleri segmekte ve gorsel okuryazarlik yetenekleri gelismis

bireylerden meydana gelmektedir (Pedro, 2006; Prensky, 2001, Akt: Baki, 2015: 5).

Bilgiyi saklama, iiretme, kaydetme, bilgiyi paylasma ve bilgiye erisme
yontemlerimiz teknolojiyle beraber hizlica farklilasmaktadir. Basili ortamda {iretilen ve
yayilan metinler elektronik ortama aktarilmaktadir. Buradaki degisim kitap igeriklerinde
yani bilgide degil kitaplarin sunulus seklinde olmaktadir. Bu baglamda yazarlar,
okurlar, araclar, yaymcilar ve yayincilik diinyas: da kitaplarin bicim degistirmesinden
etkilenmektedir (Onder, 2011: 98).

Gelisen teknolojiyle beraber ortaya ¢ikan iriinlerin egitim-6gretim faaliyetlerinde
yararlanilmaya baslanmasi ile egitimin temel materyallerinden Kkitaplarda da
degisiklikler meydana gelmistir. Egitimde basili kitaplarla birlikte elektronik kitaplar da
yerini almistir. Hatta elektronik kitaplar, basili kitaplarla satis konusunda rekabet eder
duruma gelmistir (Oztiirk ve Can, 2013: 140). Akilli telefonlarin yayginlasmas,
okullarda tablet dagitimi, sosyal ag sitelerinin daima ulasima agik olmasi bireylerin
siirekli bir dijital kitap veya metin ile kars1 karsiya gelmelerine olanak saglamustir.

Boylece e-kitaplar hayatimizda 6nemli bir yer edinmistir. Akilli tahta ve tabletler
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araciligiyla egitim-o6gretim iglemleri de e-kitap kullanimina elverigli duruma

getirilmistir.

Toplumsal hayatimizda hizli bir sekilde yer edinmeye baslayan e-kitaplarin ne
oldugu konusunda farkli goriisler bulunmaktadir. E-kitaplarin gelisen teknolojiyle
birlikte her gegen giin kendisini giincellemesi, kendisine yeni seyler katmasi e-kitap

hakkinda yapilan tanimlamalarin farkliligina neden olmaktadir.

Carvajal (1999)’da e-kitab1 “E-posta olarak okunabilen, tasinabilir bir elektronik
okuma cihaz1 tarafindan alinabilen, bir bilgisayara indirilen Kitap.”  olarak
tanimlamaktadir. “E-kitap, elektronik ortamda yayimlanan ya da elektronik ortama
iletilerek bu ortamda kullanilan, envai cihazlar ve yazilimlarla okunabilen ya da takip
edilen resim, film, metin ve sesleri iceren bir medya seklidir.” (Giircan, 2005: 2).
Hillusend (2007) ise bilgisayar programlariyla kazanilan, dijital ortamlarda depolanan
sinyaller araciligiyla paylasilan, ekrandan okunup sunulabilen metinleri dijital metin

olarak belirtmektedir.

Ozbay (2013) ise e-okumayi okuyucunun yazili bir metni kagittan okumak yerine
bilgisayar, tablet, akilli telefon gibi ekrana sahip bir cihazdan sadece metnin goriinen

kismin1 okumastyla gergeklesen okuma olarak tanimlamaktadir.
Shiratuddin, Landoni, Gibb and Hassan (2003) elektronik kitabi;

eBir CD-ROM’dan ¢evrimi¢i ve etkilesimli veritabanina sahip ya da Web
sayfalarina kadar sayisallastirilmis her tiirlii bilgi,

e Geleneksel bir kitabin karakteristik  biitiin ~ 6zelliklerini  sergileyen ve
niteliklerinin pek ¢ogunu yansitan elektronik ortamdaki veri sunumu,

e Coklu ortam veritabani iceren bir kitaptaki konular ile ilgili 6gretici kaynaklara

sahip 6grenme ortamlar1 seklinde tanimlamastir.

Isik Onder (2010) ise birden fazla tanimi 6rnek verdikten sonra e-kitabin ayrintili

ve uzun tanimini su sekilde yapar:

“E-kitap “bir ya da birkag basil1 kitabin sayisallastiriimasiyla elde edilen ya da
biitiiniiyle elektronik ortamda ftretilen bir igerigin, bir masaiistii bilgisayar,
ekran1 bulunan herhangi bir elde tasmabilir aygit veya 6zel tasarlanmis bir
elektronik kitap okuyucu donanimda goriintiilenebilir, erisilebilir, yayinlanabilir
sekilde bulunan ve kullanilan yazilimla saglanan zengin metin 6zellikleri ile
(kitap ayract ekleme, metin isaretleme, not alma gibi) geleneksel okuma
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sirasinda yapilan islevlerin de gerceklestirilebildigi elektronik bi¢im”dir.”
(s.33).

Johannes Gutenberg’in 15. yiizyilda matbaay1 bulmasiyla yeni bir donem baglamis
ve kitap basimi kolaylagsmistir. Matbaanin icadindan uzun yillar sonra elektronik cagda
Michael S. Hart’in 1971 yilinda baslattigi “Gutenberg Projesi” sayesinde Kkitap
diinyasinda yeni ve Onemli ilerlemeler olmustur. Michael S. Hart kitaplar1 sayisal
ortama aktararak dijital bir kiitiiphane hayata gecirmeyi hedeflemekteydi. Goniilliilerle
yiiriittiigli bu projesinde Hart; telif hakki olmayan, kamuya ait olan yaymlanmasinda ve
okuyucuya ulagsmasinda problem ¢ikarmayacak icretsiz e-kitaplar {izerinde
caligmaktaydi. Olusturulan dijital kiitiiphanede diinya klasikleri ve bilimsel ¢alismalar
yogunluktaydi. E-kitaplarin ilk olarak Gutenberg Projesi’yle glindeme gelmesinden
sonra e-kitap gelisimi 1987 yilinda bilgisayar oyunlar1 iizerinde c¢alisan Eastgate
Systems adli siketin Michael Joyce'un "Afternoon" adli kitabini diskette yayinlamasi ve
1990 yilinda Serendipity Systems'n "PC-Book™ isimli e-kitap goriintiileme programini
olusturmasi ile devam etmistir. E-kitaplar 90’11 yillarin sonuna dogru piyasaya ¢ikmis
ve 1995°ten giiniimiize kadar yazilimsal agidan, kapasite ve sekil agisindan degigsimler
gecirmistir. 1992 yilinda e-kitaplar DOS ortamindan Windows ortamina aktarilarak
okumak i¢in kullanigl hale getirilmistir. E-kitap teknolojisindeki yasanan geligsmeleri
1993 yilinda BiblioBytes'in Internet’ten e-kitap pazarlamak amaciyla ilk web sitesini
faaliyete sokmasi, 1994 yilinda e-kitap formatinin metinden HTML'e gegisi ve yine
1994°te The Fiction Works adli ilk e-kitap yayinci sirketinin dijital ortama yonelmesi
takip etmistir. 2000’11 yillar e-kitap konusunda hizli gelismelerin oldugu yillardir. Bu
donemde e-kitap yazilimlarmnin artmasi, e-kitap bi¢imlerinin degismesi, yaymevlerinin
e-kitap satis1 i¢in girisimleri, okuyucuyu yormayan cevreci e-kitap okuyucularin satiga
cikmasi, e-kitaplarla ilgili toplantilarin diizenlenmesi, dijital haklar ve telif haklari
konusundaki tartigmalar ve yasal diizenlemeler gibi gelismeler olmustur (Aydogan,

2014; Onder, 2010; Anameri¢ ve Rukanci, 2003).

Tiirkiye’de de zamanla e-kitap konusu ile ilgili calismalar artis gostermistir. ilk
olarak internette e-kitap yayini ve satisi yapan siteler kurulmustur. Bunlarin
basinda Hiperkitap ad1 ile 2009°da kurulan site 6rnek gosterebilir. Tiirkiye’nin
ilk online kiitiiphanesi kimligine sahip olan ve Hiperlink Limited Sirketi’nin
tescilli bir markas1 olan Hiperkitap, Tiirkce igerikli elekrtonik kitap veri
tabanidir. Basili ve elektronik ortamda bulunan bilgi kaynaklarimi kullanicilarin
begenisine sunar. Basit ve detayli arama segenekleri, tam metin i¢inde arama
yapma, not alma, otomatik kaynakca gosterme, telif haklar1 kapsaminda ¢ikt1



29

alma, ilgili alanlann kopyalama, kullanicilarin kendi e-kiitiiphanesini
olusturabilme gibi bircok Ozelligiyle kullanicilarin kendilerini fiziksel
kiitiiphanede gibi hissedecekleri Online bir kiitiiphanedir. Ayrica Hiperkitap
veritabaniyla Tiirkiye“nin ilk dijital kiitiiphanesi de “Adnan Biiyiikdeniz Dijital
Kiitiiphanesi” adi ile 2010 yilinda acgilmistir. Bu kiitiiphanede bulunan
bilgisayarlar araciligi ile basit arama, akilli arama ve detayli aramalarla
meniideki kategorilerden istenen bilgiye kolayca erisebilmektedir. Boylece hig
bilgisayar kullanmayan birisi de en azindan e-kitap okuyabilme olanagina sahip
olmaktadir. Proje dahilinde binlerce Tiirkce igerikli e-kitap mevcuttur. Dijital
kiitiphanelerin Onemli bir artis1 da kullanimda olan bir kitab1 bekleme
zorunlulugu olmamasi. Ciinkii dijital kitaplar ayn1 kitabi ayni1 anda birgok
kisinin okunabilmesi olanagini verir (Aydogan, 2014: 80).

Lamb (Akt: Celik, 2015: 274-275) dijital okumanin tarihinden kisaca séyle s6z
eder: “Dijital ortamda okuma teknolojisi 1990’larin baslarindan itibaren gelismeye
baslamustir. Internet ortamlarina aktarilan ilk cocuk kitaplarindan biri Mercer Mayer’mn
“Just Grandma and Me”dir. 1990’larmn sonunda, 2000’lerin basinda insanlar Internet’te
e-kitaplara erisimin rahat olacagimi diisinmuslerdir fakat tarayicilar ve web sayfalari
okurlara belirli sayida ve kalitede e-kitap ulastirabilmekteydi. Simdilerde ise insanlar
akilli telefonlarindan, ipadlerinden, bilgisayarlarindan ve e-okuyucularindan e-kitaplara
kolaylikla erigebilmektedirler; her gecen giin yayginlasan yayinevleri, basili kitaplarin

e-kitap bi¢imini iicretli ya da {icretsiz olarak okura ulastirmaktadir.”

Isik Onder (2010) “Project Gutenberg, Bartleby.com, ibiblio.org, Netlibrary,
Questia, Ebrary "gibi siteleri diinyada kullamlan e-kitap siteleri olarak belirtmistir. Ulke
(2016) ve Catal (2008) ise “Altkitap.com, Babil.com, Mobidik.com, Cocukca, Masal
Treni, Masallar Diyari- Sesli Cocuk Kitaplar1” gibi siteleri Tiirkiye’de kullanilan siteler
arasinda gostermektedirler. Ulke (2016) ayrica “idefix” sitesinin Tiirkiye’de ilk e-kitap
satis platformu oldugunu belirtmistir. Diinyada ve Tiirkiye’de e-kitap teknolojisinde
yasanan gelismeler e-kitaplar1 ulagilabilir kilmis bdylece e-kitaplar yayginlasmaya
baglamistir. E-kitaplar, online okuma ve yazma platformlari, e-kitap satis1 yapan
sitelerin sayist bu gelismeler ¢ergevesinde artmaktadir. Bu sayede okuma ve yazma dil
becerileri kendisine dijital ortamlarda hayat bulma sansi elde etmistir. Ornegin
biiyiiklerden (dedelerden-ninelerden) dinlenilmeye alisik olunan ve cocuklarin hem
yaratict diisiinmesini hem de yazmaya karsi olumlu tutum gelistirmesini saglayan
masallar (Karakag, 2011) artik c¢oklu medya ortamlariyla zenginlestirilip dijital

ortamlarda ¢ocuklarin karsisina ¢ikmaktadir. Cocuklar dijital ortamda yayimlanan bu
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masallar1 bir taraftan okurken, diger taraftan masal yazma etkinliginde bulunabilir ya da

masali dijital ortamdan gorseller esliginde dinleyebilir, masalin videosunu izleyebilir.

Ipsiroglu (2006) yazmay1 insanin kendisine yonelik bir anlama ve kesfetme
faaliyeti olarak, okumayi1 da kendisine ve c¢evresine iliskin bir anlama ve kesfetme
faaliyeti olarak ele almaktadir. Bu ¢ercevede okuma ve yazma dil becerileri birbirini
tamamlayarak bir biitiinii meydana getirir. Ozbay ve Ozdemir (2014: 32) Tiirkce
egitiminin dort temel dil becerisinden okuma ve yazma becerilerinin dijital okuryazarlik
kavrami c¢ercevesinde disiiniildiiglinde bu iki dil becerisinin dijital okuryazarlik
kapsaminda ele alinabilecegini belirtmistir.

E-okuma, elektronik metinlerden yapilan okumadir. Elektronik
ortamdaki metinlerde isitsel, gorsel (hareketli ve duragan) ve yazili igerik
bir arada aktarilabilir. Dijital ortamdaki yazilarda igerik, birinci, ikinci,

ticlincii sayfa gibi art arda gelen dogrusal bir sirayla verilebilecegi gibi
dogrusal olmayan bir sirayla da verilebilir. (MEB, 2012a: 6).

E-okuma yapilirken okuyucunun web sayfalari arasindaki dolasimini denetlemesi
gerekmektedir. Okuyucunun dijital ortamdaki smirsiz bilgi ve web sayfasi arasindan
amacina uygun olanina ulagmasi i¢in bilingli bir kullanict olmast gerekir. Aski takdirde
milyonlarca web sayfasi i¢inde kaybolup gider. Bunun Oniine ge¢mek icin okul
cagindaki bireylere dijital ortamlarda gergeklestirecekleri okuma faaliyetlerine yonelik

beceriler kazandirilmalidir (MEB, 2012a).

Ozbay ve Ozdemir (2014: 36), Tiirkce Ogretim Programi igin dijital ortamda

okuma yeteneklerine yonelik kazanim ve amaclari su sekilde belirtmistir:

. Dijital materyallerde gorsel okuma becerisini kullanir.

. Dijital metinlerde biitiin halinde verilmis bilgileri anlaml parcalara ayirir.

. Farkli dijital kaynaklarda kiiclik parcalara ayrilmis bagimsiz bilgi
parcaciklarindan biitiinsel olarak anlam ¢ikarir.

. Dijital kaynaklardan edindigi bilgileri elestirel olarak degerlendirir.

° Dijital ortamlarda bilgiyi arama stratejilerini uygular (veri tabanlari,
anahtar kelime tarama...vb.).

. Dijital ortamlari resmi amagla okuma i¢in kullanir.

. Dijital metinleri akademik amaglar i¢in kullanir. (okul i¢in ya da giinliik
hayatta)

. Farkli dijital ortamlardan bilgi edinme yollarini kullanir.

. Bilgisayar destekli ortamlarda is birlikli anlam olusturur.

. Dijital ortamlarda gorsel okuma becerilerine yonelik is birlikli caligma

yapar (Orn: Google Maps’te yer tespiti yapma).
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Dijital ortamlarda gerceklestirilen okuma, basili kitaplardan gerceklestirilen
okumadan her yoniiyle farklidir. Basili kitap okuma faaliyetinde okuyucu sadece Kitapla
kars1 karsiya kalirken dijital okuma faaliyetinde telefon, tablet, bilgisyar gibi bir aragla,
gorsellerle, videolarla, milyonlarca metin ve web sayfasiyla karsi karsiya kalmaktadir.
Bu nedenle okuyucularun Ozbay ve Ozdemir’in (2014) soz ettigi becerileri kazanmasi

gerekmektedir.

Elektronik metinler sunduklar1 firsatlar acisindan basili metinlerle benzerlik

gostermemektedir. Bu kapsamda e-okumanin 6zellikleri soyle siralanabilir.

. E-okuma, ekran (bilgisayar, cep telefonu vb.) lizerinden gerceklestirilir.

. E-okumada basili metinlerdeki gibi birinci sayfa, sonra ikinci sayfa,
ardindan ti¢iincii sayfa gibi dogrusal bir okuma akici olmayabilir.

. Okuyucu, sayfa ¢cevirmek yerine, olusturulan kopriiler araciligiyla farkl
formatlardaki bilgi kiimeleri arasinda gegisler yapabilir.

. Okuyucu, okuma siirecinde hangi bilgiye hangi sira ile ulasacagina

kendisi karar verir.
. Okuma ortaminda etkilesim farkli bicimlerde gerceklesebilir (MEB,
2012a: 6).

Bilgisayar ve Internet’in hayatimiza bu denli tesir ettigi yeni bin yilda egitimin
yeniden sekillenmesinde yiiriitiicii gorev iistlenecek olan bilgisayar ve Internet
teknolojisindeki gelismeler, dil becerilerinden biri olan “yazma” dil becerisini de

etkilemekte ve yazma faaliyetlerine yeni boyutlar kazandirmaktadir.

Cagimizda ¢oklu medya ortamlari olarak bilinen s6z, yaz1 ve gorsellerin bir arada
verildigi dijital ortamlar hayatimizi etkilemekte ve giinlik yasamda bir sekilde
karsimiza ¢ikmaktadir. Bu tiir ¢oklu medya ortamlari, giindelik yasamimizi etkileyecek
kadar bizleri kusatmistir. Dijitallesmenin yayginlagsmasi sonucunda dil becerilerinden
biri olan yazma eylemi de bu ortamlardan etkilenmis ve yazma becerisi yeni boyutlar
kazanmistir (MEB, 2012b).

Ozbay ve Ozdemir (2014: 36) Tiirkge Ogretim Programi icin dijital ortamda

yazma yeteneklerine yonelik avantaj ve hedefleri su sekilde belirtmistir:

. Dijital ortamlarda olusturdugu metinlerde gorselligi kullanir.

. Dijital ortamlarda iretilen materyallerden yola ¢ikarak Ozgiin bir
materyal liretir.

. Farkli dijital kaynaklarda yer alan bagimsiz bilgi par¢aciklarindan yeni
bir metin olusturur.

° Dijital ortamlarda resmi yazilar yazar (e-posta ile sikayet yazma... vb.).
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. Dijital ortamlarda farkli islevlere yonelik metin olusturur (okul i¢in ya da
giinliik hayatta).

. Cesitli dijital ortamlar1 kullanarak metin olusturur.
Bilgisayar destekli ortamlarda is birlikli metin olusturur.

. Dijital ortamlarda yazdig1r metinlerde gerekli iletisim kurallarin1 uygular

(uygun hitap ifadesi, yazma stili, imali sdyleyis... vb.).

ABD’de Ulusal Yazma Projesi (2013) ile ilgili yapilan ¢alisma neticesinde dijital
yazma yetenekleri ile ilgili su bilgilere yer verilmistir (www.nwp.org): Dijital
ortamlarda gerceklestirilen yazma faaliyetleri kagida dayali yazma faaliyetlerinden
farklidir. Dijital ortamlarda gergeklestirilen yazma faaliyetleri dgrencilerin elestirel
diistinme becerisini gelistirmekte, Ogrencilerin 6grenmelerine katki saglamaktadir.
Politikacilarin egitimcilerin ve topluluk {iyelerinin el ele verip dijital okuryazarliga
yonelik ortamlarin yayginlasmasinda okullar1 tesvik edici ¢aligmalar yapmasi
gerekmektedir.

Teknolojik gelismeler, basili kitaplar her ne kadar {iretilse de, zamanla yerini e-
kitaplarin alacagini gostermektedir. E-kitaplarin bircok olumlu yonii olmasina
ragmen hazirlanmasinda belli kurallara bagli kalinmamasindan dolay1
siirhiliklar yasandigi da goriilmektedir. E-kitap ireticilerinin, uzun metinlerin
ekrandan okunmasindaki zorluklari, fertlerin aligkanliklarimi ve teknolojik
yeterliliklerini de dikkate almasi gerekmektedir. Coklu ortam &geleriyle
temellendirilmis, kullanici dostu ara yiize sahip e-Kitaplar arttik¢a e-kitaplarin
daha ¢ok yayginlasacagi distiniilmektedir (Isik, 2013: 406).

2.6.1. E-Kitabin Avantajlar

Giiniin herhangi bir zaman diliminde okuma ve yazma ihtiyacini karsilamak i¢in
kullanilan ve yasama dokunan e-kitaplarin (dijital platformlarin) okuyuculara ve
yazarlara sagladiklar1 artilar ve eksiler konusu iizerinde tartigilan bir konudur. E-
kitaplarin, dijital okuma ve yazma ortamlarinin yeni olmasi, teknolojik gelismeler
1s51g¢inda yeni Ozelliklerle gilincellenmesi, e-kitaplarin faydalar1 ve zararlari konusunun

bu kitaplarin yayginlagsmastyla birlikte netlik kazanacagi diistiniilmektedir.

Dagtas (2013: 157) e-kitaplarin kullanimiyla ilgili su goriisleri paylasir: “Dijital
metinlerin egitim-6gretim ortaminda kullanilmasiyla ilgili 6gretmenlerin bir boliimii
kagit israfinin Onlenmesi, kitap tasima zahmetinden kurtulma, kitaplara hizli erisim,
bilgisayar ortaminda ¢ok sayida kaynaga ulasma, Ogrencilerin bilgisayara daha fazla
ilgi duymalari, ekrandan okuma aligkanligmnin kazanilmasi ile okunanlarin daha iyi

anlasilacagi ve elektronik metinlerin G6grencilerin degerlendirme, yorumlama gibi
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yeteneklerine yararli olacagi algilarindan dolayr elektronik metinlerin egitime yarar

saglayacagini diisiinmektedir.”

Aydogan (2014: 89-90) e-kitabin; gelisen teknolojiyle birlikte (elektronik
miirekkep teknolojisi ve arka plan aydinlatma) elektronik cihazlardan kaynakli g6z
yorulmalarmin kalkmasi, basili kitapta aramasi zaman alan kelimelerin, e-kitaptaki
arama Ozelligiyle rahatca ulasilmasi, yazi tipi ve boyutunun ayarlanabilir olmasi, kitap
ayract ve not alma Ozelliklerinin olmasi, kitap ic¢indeki baglantilarla kaynakcalara
erisimin kolay olmasi, kitap basim maliyetlerinin olmasi, diinyanin her tarafinda
ulagilabilir olmasi, dijital ortamdaki metinlerin farkli dillere ¢evirmede kolaylik
saglamasi, yaymevlerine olan ihtiyaci ortadan kaldirmasi, fazla bilinmeyen yazarlara
taninma firsat1 sunmasi, bir kitabin ayni anda birden fazla kimse tarafindan okunmasina
firsat vermesi, bireysel sanal kiitiiphanelere veya Internet ortamindaki online
kiitiiphanelere mekadndan ve zamandan bagimsiz olarak ulasilabilmesi, kitabin bir yiik
olarak ortadan kalkmasi, sanal kitapliklarin kolayca gruplandirilabilir olmasi,
multimedya 0Ozelliklerine gore diizenlenebilir olmasi gibi avantajlart oldugunu
belirtmektedir. E-kitaplar, kitaplara ulasma konusunda zorluk c¢eken bireylere ve
kitaplarin1 bastiracak herhangi bir yaymnevi bulamayan yazarlara biiylik imkanlar
sunmaktadir. Bireyler dijital ortamdaki kitaplara bilgisayar, telefon veya tabletle ¢ok
kolay ulasabilmekte ve yazarlar da dijital ortamlarda kitaplarini 6zgiirce yayimlama

firsat1 yakalamaktadir.

MEB’de (2012a: 6) elektronik metinlerin; basili metinlerdeki grafikler, harfler,
sembollerin, resimler yani sira isitsel ve gorsel medya tiirleri (animasyon, video, ses
vb.) imkanina sahip olmasi ve basili metinlerde baska bir bilgi kiimesine sayfa
degistirilerek ulasilirken, elektronik metinlerde sayfa degistirme yerine yazili ya da
gorsel kopriilere (linklere) tiklama gerceklestirilerek sozel ve sozel olmayan bilgi

kiimeleri arasinda geg¢isler yapilabilmesi acisindan kolaylik sagladigi ifade edilmektedir.

Isik Onder “Yeni Yiizyilin Kitab1 Elektronik Kitap” adli kitabinda elektronik
kitabin avantajlarini; okuyucuya sagladigi avantajlar, yayincilara sagladigi avantajlar,
yazarlara sagladifi avantajlar, egitimcilere sagladigi avantajlar, kiitiiphanecilere
sagladig1 avantajlar, ekolojik acidan sagladigi avantajlar yoniinden ele almis ve

elektronik  kitabin ~ yazarindan  okuyucusuna, yaymcisindan  egitimcisine,
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kiitliphanecisine saglamis oldugu faydalart bir bir aktarmistir. E-kitabin avantajari
belirlenirken kitap diinyasinin dogrudan ya da dolayli olarak etkiledigi unsurlardan

hareket edilmis bu kapsamda bir degerlendirmeye gidilmistir.

2.6.2. E-Kitabin Dezavantajlari:

Elektronik kitaplar, dijital ortamlardaki online Kitaplar okurlara ve yazarlara
bircok farkli yarar saglarken her yeni gelisme gibi e-kitaplarin basili kitaplarin yerine
geemeye baslamasi, oturmus bir diizeni teknolojik araclarla degisime zorlamasi
neticesinde elestirilen yoOnleri bulunmaktadir. E-kitaplarin dezavantajlar1 hakkinda
Bozkurt ve Bozkaya, (2015: 6) Onder ve Atilgan, (2010: 181), Giircan, (2005: 5).
Rukanct ve Anamerig, (2003: 158-159) su goriisleri paylasmaktadirlar:

e E-kitaplarin, basili kitaplarin verdigi okuma tadin1 vermedigi vurgulanmaktadir.
Basili kitaplara dokunmak, kokusunu almak gibi aliskanliklara sahip olanlar e-kitaplara

mesafeli durmaktadirlar.

e Teknolojideki yeni gelismeler e-kitap okuyucu kalitesini ve c¢oziinilirliigliini
arttirsalar da ekrana dayali araglarin uzun siire kullanilmasi goz yorgunlugu ve goz

kurulugu, géz bozuklugu, bas agris1 gibi sikintilara neden olabilir.
e Dijital ortamlarda yayilan bilgi giivenilir midir, konusu netlige kavugsmamustir.

e E-kitap yayimlamaya caligsmak basili yayinlara oranla maliyeti diisiik ve olduk¢a
kolay oldugundan bazi yayincilar 6zgiin ve kaliteli yayin problemlerinin ortaya

cikacagini diistinmektedir.

e E-kitaplar1 bekleyen sorunlardan biri de telif hakkidir. Telif haklar1 bakimidan
gerekli yasal diizenlemeler yapilmadig: takdirde bu kitaplar izinsiz, yasadist bir seklide
cogaltilabilir, kullanilabilir.

e E-kitap kullanicilarinin, e-kitaplari belirli teknolojik araglarla ve belirli bir
yazilim programiyla birlikte okuduklarindan donanim ve yazilim konusunda belirli bir
tecrilbeye sahip olmalar1 gerekmektedir. Bu konuda kullanicilarin bir egitime tabi
tutulmas1 gerekmektedir.

eBasili kitaplar1 kullanmak i¢in herhangi bir enerji kaynagmna ihtiyag
duyulmamaktadir. Fakat e-kitaplara ulasmak i¢in kullanilan donanimi ¢alistiracak harici

bir giic kaynagina ihtiyac¢ vardir. Ayrica e-kitap okuyucularin, tablet ya da telefonlarin
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pil Omriiniin kisa olmasi, e-kitaplarin okumasi sirasinda pilin tiikenmesi sikintisini
ortaya ¢ikarmaktadir.
e E-kitaplar yeterince yayginlasmadigindan istenilen kitabin e-kitap formatinin

bulunmasi giigtiir.

E-kitaplar veya online dijital okuma ve yazma platformlar1 okuyuculara ve
yazarlara 0zgiir ve smirsiz okuma, yazma Ve iirlin ortaya koyma imkani saglamaktadir.
Bu durum 6zgiin ve Kaliteli {irlinlerin ortaya ¢ikmasina olanak sunabilir. Bu siirsiz ve
Ozgiir yazma ile okuma platformlarindan, 10-17 yas araligindaki ergenlik donemine
girmis ya da ergenlik Oncesi c¢agda bulunan okul donemindeki Ogrenciler
yararlanmaktadir. Bu sitelerde ¢esitli rumuzlar kullanarak gelistirilen bazi Kitap
iceriklerinin, mafya tipli kahramanlarin, kitap kapagindaki gorsellerin gelisimsel a¢idan

kisiligini tamamlamayan 6grencileri olumsuz olarak etkileyecegi diisiiniilmektedir.

2.6. WATTPAD

Wattpad; roman veya hikdyelerini yayimlamak isteyen her yastan insanin
herhangi bir yayin evinin oniinden geri ¢evrilme olasiligin1 ortadan kaldiran, isteyen
herkesin yazdiklarin1 yayimlamasina olanak veren, kitap okuma ve yazma platformu
olarak degerlendirilen ve kullanici sayisini her gegen giin artiran Kanada merkezli bir

sitedir.

“Wattpad” dijital kitap okuma ve yazma sitesi 2006 yilinda “Allen Lau” ve “Ivan
Yuen” tarafindan Kanada’nin, Toronto sehrinde kurulmustur (Kara, 2015). Wattpad’in
kurucularindan Allen Lau, Wattpad’i “sadece bir yazim platformu degil, aslinda yazili
ve kitap odakli bir sosyal medya ag1" olarak tanitmaktadir (Nawotka, 2015; Nawotka,
2010).

Wattpad diinya genelindeki en biiyiik hikdye paylasma ve kesfetme platformudur.
Ucretsiz olan Wattpad ile okuyucular ve yazarlar ortak bir patformda bulusma sansi
yakalar. Wattpad'de kendi hikayelerinizi yayimlayabileceginiz gibi yiizlerce baska
hikayeyi de okuma sansina sahip olursunuz. Paylasilan hikayelere yorum yapabilme ve
oy verebilme imkani saglayan Wattpad c¢evrimdisi olunan ortamlarda da Onceden

yiiklenmis hikayeleri okuma imkani sunmaktadir (www.radikal.com.tr).


https://publishingperspectives.com/author/enawotka/
https://publishingperspectives.com/author/enawotka/
https://publishingperspectives.com/author/enawotka/
http://www.radikal.com.tr/yorum
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Soydan (2012) e-kitap araciligiyla her bireyin yazar olabilecegini belirtmektedir.
Wattpad de herkesin karsisina siz de yazar olabilirsiniz diye ¢ikmaktadir. Herkese;
kiiciik bliyiik, gen¢ yasli, 6grenci 6gretmen; yazar olmanin kapilarini sonuna kadar
aciyor. Hatta Oyle ki “Wattpad” takipgilerinin karsisina su iddali sloganla ¢ikmaktadir:
“Neyle ilgileniyor olursan ol, hepsi Wattpad’de ticretsiz: Wattpad, okurlar ve yazarlar

i¢in diinyanin en iyi toplulugu.”

¥
Ve —— _
Username s required.

Kullanici adi

E-posta

Resim 2.1. Wattpad Giris Sayfas1 (www.wattpad.com)

Wattpad oziilkiisiinii (vizyonunu) diinyay:r hikayelerle eglendirmek ve hikayeler
araciligiyla diinyay1 birbirine baglamak olarak agiklamaktadir. Lau Wattpad’in amacini
ise “Diinyada her yerde olmak ve insanlar1 daha ¢ok okuma ve yazma konusunda tesvik
etmek, egitim sektoriine yardim etmek igin harika bir yol "olarak belirtmektedir
(Nawotka, 2015). Wattpad, ayda 15 milyar dakikadan fazla zaman gegiren 55 milyonluk

bir kullanici kitlesine ev sahipligi yapmaktadir (https://www.wattpad.com/press/).


http://www.wattpad.com/
https://publishingperspectives.com/author/enawotka/
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Wattpad’in 2017 verilerine gore Wattpad ile ilgili su bilgilere ulasilmaktadir:

130t

thousand

Resim 2.2. Wattpad Kullanim Bilgileri (business.wattpad.com)

Wattpad’i aktif olarak kullanan kisi sayist 55 milyonu asmis durumda, her giin
130 binin iizerinde yeni abone kaydolmakta, kullanicilarin Wattpad’de giinliik
gecirdikleri siire ise kisi basi ortalama yarim saat olarak ifade edilmektedir

(http://business.wattpad.com/). Wattpad sitesinin yaninda akilli telefon uygulamasinin

varligi, bireylerin her an bir seyler yazma veya okuma ihtiyaglarina cevap verdiginden
Wattpad kullanicilari, Wattpad’teki etkinliklerinin  %90’nin1 mobil cihazlar {izerinden
yirliitmektedir. Wattpad dijital kitap okuma ve yazma sitesi Tiirk¢e, Almanca,
Fransizca, Cince, Italyanca, Ingilizce, Filipince gibi elliyi askin dili desteklemektedir

(https://www.wattpad.com/press/).


http://business.wattpad.com/
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Resim 2.3. Wattpad Desteklenen Diller (www.wattpad.com)



http://www.wattpad.com/
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13-17 18-30 © 30+

Resim 2.4. Wattpad Kullanict Yas Grubu (business.wattpad.com)

Gorsel incelendiginde Wattpad kullanicilarinin %90’1mnin 13-30 yas araligindaki
genclerden, %10’luk boliimiiniin de 30 yas ve istii kisilerden olustugu goriilmektedir.
Wattpad okuma ve yazma sitesinin gengler tarafindan daha cok tercih edildigi
goriilmektedir. Ozellikle Z kusagi olarak bilinen ve teknolojiyle igige biiyiimiis yirmi
yas alt1 genglerin kiiciik yaslardan itibaren akilli telefon, tablet veya bilgisayarla igice
olmalar1 bu genglerin okuma ve yazma faaliyetlerini dijital ortamlarda siirdiirmelerini

saglamis olabilir.

Toronto merkezli "okur-yazar" platformu Wattpad, Tirkiye'de {i¢ milyon
kullanictya ulasmis durumdadir. Wattpad'in ABD ve Filipinler'den sonra diinyadaki en
biiyiik tiglincii pazari Tirkiye’dir  (www.istekobi.com.tr). Wattpad uygulamasinin
kullananlarin bir boliimii yazar iken bir bolimii de okurlardan olusmaktadir. 2017
verilerine gore diinya lizerinde 300 milyondan fazla kisi bu uygulamay1 kullanmaktadir.
Tiurkiye’deki Wattpad kullanim verilerine bakildiginda {ic milyon kullanicisi
bulundugu, kadin kullanicilarin sayisinin erkek kullanici sayisindan ii¢ kat fazla oldugu,
kullanicilarin biiyiik bir boliimiiniin 30 yasin altinda oldugu, genellikle 17.00 ile 23.00
saatleri arasinda bu siteden kitaplarin yayimlanan yeni bolimlerini okudugu veya kitap
yazdigi, bunu kullanicilarin %90’ 1min akilli telefon aracilifiyla sagladigi, bu sitede 400
milyondan fazla dakika zaman ge¢irdigi ve 7 milyonu asan 6zgiin Tiirk¢e hikayenin

yazilip programa yiiklendigi goriilmektedir (Karaburg, 2017).
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Wattpad’in kurucularindan “Allen Lau” diinyada ve Tiirkiye’de Wattpad’e olan
ilginin arttigim1 belirterek bu platformdaki yazarlarin en cok isledikleri konularin
romantizm, genglik hikayeleri ve dizi, film ya da televizyon programindan
yararlanilarak yazilan kurgu hikayeler oldugunu ifade etmektedir (Karaburg, 2017).
Wattpad’de yazilan veya okunan hikayeler i¢in olusturulan kategorilerde “ Aksiyon,
Bilim Kurgu, Fantastik, Geng Kurgu vb.” basliklar1 bulmak miimkiindiir. Wattpad’in

hikaye kategorileri asagida gosterilmistir.

lllattpad et~ Olgtur ~ Topluuk»  [LTAGEY:

0 bt (e

Mrsiyon Kurt zdam

Biim Kurgu Kisa ke

Fantastik Wacera

enelKursu Vizzh
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Genclozoebiyat  Restgee

Gizem | Geilm Romantizm

Hayran Kura Spirtlel

Klaskler Tarihi Kurgu

Korky Vampir

Kurgu Olmayan Sir
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Resim 2.5. Wattpad Kitap Tiirleri (www.wattpad.com)
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Wattpad okuma ve yazma platformuna iiye olabilmek icin 13 yas sarti
bulunmaktadir. Ancak dijital ortamlarda kullanici yasinin tam olarak bilinmesi miimkiin
degildir. Tiirk¢e ara yiizle kullanicilariin karsisina c¢ikan Wattpad’e iiyelik mail
hesabiyla olabilecegi gibi facebook ve twitter hesaplariyla da tiyelik gergeklestirilebilir.


http://www.wattpad.com/
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Kullanict adi, olusturulan sifre ve herhangi bir mail hesabiyla siteye bilgisayar, tablet
veya akilli telefon araciligiyla giris yapilabilir. Giris yapildiktan sonra ¢gikan ana sayfada
“Kesfet”, “Olustur” ve “Topluluk” olarak adlandirilan {i¢ boliim bulunmaktadir.
“Kesfet” boliimiinde yazilan hikayeler tiirlerine gore gruplandirilmakta, okunmak
istenilen tiir secilerek o tiire ait kitaplara ulagilmaktadir. Ayrica kullanicilar, okuduklari
kitaplar ~ hakkinda yorum yapabilmekte ve bu kitaplara oy vererek
destekleyebilmektedirler. “Olustur” boliimii hikaye yazmak isteyenlerin hikayelerini
yazdiklari, kapagini1 hazirladiklar1 ve ardindan yayimladiklar1 béliimdiir. “Topluluk”
bolimiinde ise kuliipler, wattys’, yazma yarismalari, yazarlar ve JustWriteIt® icin

ayrilan alt basliklar1 bulunmaktadir (https://www.wattpad.com/).

i
Hikayeleri yaninda

tasl.

oo Coen ¥ L] -

¢ birinel olim + A

Binanin ilst katundakd swniflarn
Kapilarin yaninda 34, 35 ve 36 ywan
plakalar vard, Hig acele etmeyerek 35
numarah sinifa dogr llerledim ve
Kapilarin fizerinde kiciik penceremsi
seyler olmamasina bir kere daha lanet
okudumm, Okullalgili bir bagka
gerchalz dedkodu da kapiards, Yine
okulun itk yillarnda, kapilarin
lizerlerinde tek tarafl minik camlar
ohduku, bu sayede e kalan
frencilrin veyn derst ghrelemek
steyen dgretmenlerin simf
diizeyebildigi siylenfyordu. Suf

Uygulamay) saniyeler icinde indir:

e-posta veya telefon numaras| Baglantiy: Gander

Standart mesaj iicretler uygulani,

/. Download on the hihir yey gbremecken, kapinun diger
tarafindaki Kigl rahathkla simfi

' App ore ‘ | Microsoft iepeilyomon, o, mesl, iee N v
==Y ofudedkodudandah eret ik "
drencilerin en sevdigi mekanlardan ), 111" ' I

il olan terasin altindaki depomsu l
yerde bahsi gecen kapilardan ik tane

Resim 2.6. Wattpad Mobil Uygulama Arayiizii (www.wattpad.com)

Tiirkiye’de, 7 milyon hikayenin yazilip yiiklendigi ve okundugu “Wattpad” de

yayimevleri ¢ok okunan kitapalar1 takibe almakta ve bu geng¢ yazarlarla anlasip

! Wattpad sitesinin “Topluluk” béliimiinde bulunan Wattys cevrim i¢in yazma yarismasidir. Gorsel Hikdye Anlatimi, Cgir Aganlar,
Yazarin {lk Eseri gibi on kategoride eserler incelenerek kazanalar agiklanmaktadir (www.wattpad.com).

2 JustWritelt boliimiinde yer alan “JustTaplt” sohbet hikayelerini kesfetmeyi, bir solukta okumayi ve herkesin sohbet hikayesi yazari
olmasini kolaylastiran bir uygulamadir (www.wattpad.com).


http://www.wattpad.com/
http://www.wattpad.com/
http://www.wattpad.com/

42

kitaplarin1 basmak i¢in girisimde bulunmaktadir. Takipgileri tarafindan oy verilen ve
begeni toplayan yazarlar, yaymevleri tarafindan kesfedilmekte ve kitaplar
basilmaktadir. Tiirkiye’de &ne ¢ikan Biisra Yilmaz’in “4N1K”, Oznur Yildirim’in
“Yabanc1”, Biisra Kiiciik’iin “Kotii Cocuk”, Ayla Oztanyel’in “Karanlik Lise”, Eyliil
Sancaktar’in “Eros’un Oklar1” ve Berna Baki’nin “Egoloman” adli kitaplart basilan
kitaplara drnek gosterilebilir (Salman, 2017). Tiirkiye gibi bu sitenin en ¢ok kullanildig:
ilkelerde de birgok kitap dijital ortamda dogmus daha sonra yayinevleri tarafindan kitap
olarak basilip piyasaya sunulmustur. “Wattpad” de yazilan ve okunan Kkitaplarin
seriiveni burada sonlanmamakta film yapimcilar1 ve senaristler bu platformda basilan
kitaplar1 takip etmekte ve bu kitaplar1 sinema veya dizi filme uyarlamaktadirlar.
Wattpad’de yayimlanip okunan daha sonra yayinevleri tarafindan basilan ve son olarak
sinemaya uylarlanan Wattpad hikayeleri arasinda Biisra Yilmaz’in “4N1K” ve Biisra

Kiiciik’iin “Kotii Cocuk™ adli kitaplari bulunmaktadir.

Liseyi bitirdikten sonra Wattpad’de yazma baslayan Biisra Kiigiik 1994 yilinda
dogmustur. Biisra KUCUK heniiz 18 yasinda iken Wattpad’de yazdigi “Kotii Cocuk”
adli romaniyla kisa siirede bu platformun taninan gen¢ yazarlarindan biri olmustur.
Wattpad’de kitab1 141 milyon kez okunma basarisi yakalayan gen¢ yazar, bir anda
dikkatleri {izerine gekti. Kisa siirede popiiler hale gelen “Kétii Cocuk” romani, Ephesus
Yaymlari’nin gen¢ yazarla anlasmasi sonucu basilarak raflardaki yerini almistir.
Kiiciik’iin “ Kotii Cocuk™ serisinin ilk {i¢ kitab1 basildiktan sonra 300 binden fazla
satmistir (Baris, 2017). Biisra Kiigiik’iin “Ko6tii Cocuk™ romani ayni adla sinemaya
uyarlanmig ve film 20 Ocak 2017 tarihinde vizyona girmistir. Yazarin seri halinde
“Kotii Cocuk 17, “Kétii Cocuk 27, “Kétii Cocuk 3” ve “Bir, Iki, Ug, Sen” isimli

kitaplar1 da raflardaki yerini almig durumdadir (www.kitapsozler.com).

Kitab1 basildiktan sonra filme uyarlanan bir diger yazar da Biisra Yilmaz’dir.
1994 yilinda Tokat’ta dogan Biisra Yilmaz, heniiz 21 yasindayken “4N1K” adli kitabini
Wattpad sitesi iizerinden paylasarak bu sitenin taninan yazarlarindan biri olmustur.
Geng yazar ayni zamanda Diizce’de Sosyal Hizmetler Uzmanligi Bolimii 3. sinif
ogrencisidir. Wattpad’de yazdigi “4N1K” adli kitab1 25 milyonun ftizerinde okununca
Epsilon Yaymlart biiyiik ilgi goren bu kitabi yayimlamistir. 2015 yilinda basilan
“4N1K” kitabi 488 sayfadan olusmaktadir. Yazarin ilk kitabi olan “4N1K”

basildigindan bu yana 8. baskisi tiikenmistir. 100 binin iizerine satan “4N1K” kitabinin


http://www.kitapsozler.com/kotu-cocuk-busra-kucuk/
http://www.kitapsozler.com/kotu-cocuk-busra-kucuk/
http://www.kitapsozler.com/kotu-cocuk-busra-kucuk/
http://www.kitapsozler.com/kotu-cocuk-2-busra-kucuk/
http://www.kitapsozler.com/kotu-cocuk-3-busra-kucuk/
http://www.kitapsozler.com/bir-iki-uc-sen-busra-kucuk/
http://www.bilgebilir.com/4n1k-busra-yilmaz/
http://www.bilgebilir.com/4n1k-busra-yilmaz/
http://www.bilgebilir.com/4n1k-busra-yilmaz/
http://www.bilgebilir.com/4n1k-busra-yilmaz/
http://www.bilgebilir.com/4n1k-busra-yilmaz/
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9. baskisina baslanmistir (Kilig, 2015). Biisra Y1lmaz’im ikinci kitab1 “Oliime Fisildayan
Adam” da Epsilon Yayinlar etiketi ile ¢ikmigtir. Yazarin dijital ortamda basladig kitap
yazma seriiveni kitaplarinin basilmasiyla tamamlanmamis “4N1K” adli kitab1 ayn1 adla
sinemaya uyarlanmistir. “4N1K” filmi, 12 Mayis 2017 tarihinde gosterime girmistir

(www.kitapsozler.com).

Yeni kusaklar, bir¢ok isini dijital ortamlarda yiiriittiigii gibi kitap okuma ve yazma
faaliyetlerini de dijital ortamlarda gergeklestirmektedirler. Bu kusaklarin en belirgin
Ozelligi yasamin her aninda bir dijital ortamin i¢inde bulunmalaridir. Arkadaslarini
gormek i¢in bir kahvede toplanan gengler, bu tiir ortamlarda da artik birbirileriyle kisa
sohbetten sonra herkesin elindeki telefonla sosyal medya araglarindan birine gomiiliip
vakit harcadigi goriilmektedir. Bu nedenle z-kusagi dijital ortamlarla ve ekranlarla igige
bir yasam siirmektedir. Egitim cagindaki bu genglerin iizerinde okullardaki planlh dil
egitiminin yaninda dijital ortamlarda ger¢eklesen informal okuma ve Yyazma
faaliyetlerinin de etkisi vardir. Dijital ortamda z-kusagin okuma ve yazma faaliyetlerini
yogun sekilde ylirtittiigii ortamlardan biri de “ Wattpad” dir. Genglerin yogun sekilde
kullandig1 bu sitede 6grenciler hem yazilan kitaplar1 okumakta hem de yazarhiga adim
atmak igin yazdiklar1 kitaplari yayimlama firsati elde etmektedir. Bu tiir ortamlarin
ogrencilerin dil becerileri lizerindeki etkisini belirlemek, 6grencilerin dijital ortamlarda
kitap okurken kendilerini ne kadar yeterli hissettiklerini belirleyip gelecek ile ilgili
planlar yapmak dil egitimin gidisat1 agisindan 6nemlidir. Ciinkii “Wattpad™ gibi dijital
ortamlarda okuma ve yazma imkani sunan e-kitaplarin her gecen giin artacagi

disiiniilmektedir.

Wattpad’in Tiirkiye’de yaygin olarak kullanilmasi Tirkiye’de geng¢ niifusun
toplam niifus igindeki paymin yiiksek olmasi ve egitim- Ogretim faaliyetlerinin
merkezinde bu geng niifusun bulunmasinin etkili oldugu diisiiniilmektedir. Wattpad’de
kitap okuyan ya da yazan kullanicilar genellikle 10 yas ve {izerindeki &grencilerden
olugmaktadir. Tiirkiye diinyada en fazla kullanici sayis1 bakimindan 3. sirada yer aldig
Wattpad’de 3 milyon kullanic1 ve 7 milyon hikayeyle 6grencilerin okuma ve yazma
amagch tercih ettikleri bir ortam haline doniismiistiir. Bu ortamda yazilan veya okunan
kitaplar Tiirk¢e dersi dil becerilerinden okuma ve yazma becerilerinin sinif ortamindan
ve kitaplardan giinlimiizde popiiler olan dijital okuma ve yazma sitesi “Wattpad’e veya

dijital ortamdaki e-kitaplara kaymakta oldugunu gdstermektedir. Ogrenciler dijital


http://www.kitapsozler.com/olume-fisildayan-adam-busra-yilmaz/
http://www.kitapsozler.com/olume-fisildayan-adam-busra-yilmaz/
http://www.bilgebilir.com/4n1k-busra-yilmaz/
http://www.bilgebilir.com/4n1k-busra-yilmaz/
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ortamin kendilerine sagladigi ozgiirlik gibi imkanlar1 kullanarak yazma ve okuma
faaliyetlerini gerceklestirmektedirler. Boylece “Wattpad” 6grencilerin okuma ve yazma
becerileri iizerinde etkili olmaktadir. Hatta Yal¢in, (2015)’de Wattpad’in 6grencilerin
okuma oranini arttirdigini ifade etmistir. Genglerin dijital ortamda etkili okuma ve
yazma faaliyetleri gergeklestirmesi onlarin kendilerini bu ortamlarda yeterli
gormeleriyle dogru orantilidir. Dijital ortamlarda okudugunu anlama ve etkili bir yazim
gerceklestirme ancak 6grencilerin okuma ve yazma 6z yeterliklerinin yiiksek olmasina

baghdir.

2.6.1.Wattpad Hakkinda Yorumlar
Bu bolimde “Wattpad” hakkinda yayinevi sahiplerinin ve yazarlari yorumlarina

yer verilmistir.

Boérekgi’nin, (2015) Geng Destek’in yayin koordinatérii Ozlem Esmergiil’le
yaptig1 roportajda Esmergiil, Wattpad yazarlar1 hakkinda su goriisleri paylasmaktadir:

Yaslar1 kiiciik ama cesaretleri kocaman bu yazarlara yetigkinlerin ilgisi biiyiik.
Kendi isluplar1 ve jargonlariyla, diledikleri gibi yazan, hicbir edebi kurali
tanimayan bu g¢ocuklar, sanirim kitap yazma hayali kuran abilerine, ablalarina
kliselerin disina ¢ikma cesareti veriyor. Kurallar1 ders kitaplarima gémmiisler;
ne dil ve anlatim kurallar1 umurlarinda ne de TDK sozliigii... Higbir edebi kaygi
giitmeden Ozgiirce edebiyat yapmay1 goze almiglar. Bence tek basina bu bile
takdire deger. Genglerin vizyonunu anlamak, hayal diinyalarin1 kesfetmek,
yasam bi¢imlerini, ilgi duyduklar1 konular ve hayalleriyle ger¢ekler arasindaki
bliyliik mesafeleri 6grenmek agisindan biz yetiskinler i¢in ilging bir deneyim
oldu” dedi. “Gengler bizim gibi diisiinmiiyor, hissetmiyor, yasamiyor...
(Borekei, 2015).

Profil Yaym Grubu Genel Yayin Yonetmeni Miinir Ustiin, Wattpad hakkinda su

yorumlarda bulunmaktadir:

Wattpad, maalesef genellikle miistehzi olarak yaklasilan bir konu” diyerek soze
basgliyor ve iilkemizde teknolojinin hak ettigi degeri gérmediginden yakiniyor.
Wattpad yazarlarina olumlu ve olumsuz bakmadan 6nce bu yeni diinyanin
okuma ve yazma pratiklerini ilgiyle takip ettigini dile getiren Ustiin, “Kitabin
kokusunu tercih edebilir insan ki sahsen ben de bunlardan biriyim. Fakat bu
sahsi begeni ve tercihlerimiz bizi yeni okuma ve yazma ortamlarinit gormemizi
ve degerlendirmemizi engellememelidir. ‘Wattpad’de yazanlar da orada
yazilanlar1 okuyanlar da genel olarak geng¢ nesil. Bu insanlar nelerle
ilgileniyorlar, neler yaziyorlar, nasil bir hayal diinyalar1 ve ufuklar1 var, ben
bunlar1 merak ediyorum. Keza matbu kitaplar i¢in de biraz bdyledir bu is. Bir
kitab1 okurken yazarin diisiince ufkunu, hayal ufkunu, diinyaya bakigim
goriiriiz. Bir yaniyla kendi gozlerinden ve zihninden gordiigii, bildigi diinyay1
anlatir bize. Kitapta da sevdiklerimiz olur sevmediklerimiz de. Bu metinlerin
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zamana direnglerini belirleyen o alimlanmalart ve insan hallerine dokunan
yanlaridir. Bu nigin ‘Wattpad’te de olmasin. Olabilir, diyor (Karaburg, 2017).

Wattpad’de yazan Tiirk genclerinin protiplerinin birbirine ¢ok yakin oldugunu
dile getiren Esmergiil, “Her biri ¢ogunlukla televizyon ve dizi kiiltiiriiyle biiyiidiigii i¢in
daha ¢ok buralardan esinleniyorlar” diyerek buradaki geng amator yazarlarin neler yazip

¢izdigini sOyle anlatmaktadir:

Izlediklerinin iizerine kendilerinden bir seyler koymaya calistyorlar. Tabi ki
iclerinde 6zgiin ve yaratict olanlar da var ama genel olarak karton
karakterlerden insa edilmis, fantastik diizeyde kurgular yazip okuyorlar.
Gergeklikten kopuk kurgular olduklarini sGyleyebilirim. Hikayelerdeki erkek
kahramanlarin hepsi ¢ok yakisikli, zengin, ulasilmaz, aykiri tipler. Her biri
Olesiye yakisikli ve ciiretkar. Memleketin biitliin kadinlar1 onlarmn pesinde.
Ama sorunlular da. Ya ¢ok ofkeliler ya da kiskang. Esas kizlar kesinlikle ¢ok
giizeller. Kimsenin elde edemedigi erkegi, giizellikleri ve bas
egmezlikleriyle kazanan kizlar onlar. Hikayelerde hep ihanet, yalan, intikam,
gizlenen gergekler, iz birakan c¢ocukluk travmalari var. Bu dinamikler
neredeyse hi¢ degismiyor. Saniyorum genglerin estetik kaygilari ¢ok yiiksek.
Maddi kriterleri de Oyle. Cok giizel ve ¢cok zengin olmak, onlara gore kisiyi
cok degerli kilan seyler. Giizel olmayan ve parast olmayanlarin hikayelerde
de bir degeri yok. Bu yiizden insan hikayesi yazabilmekten uzaklar. Olay
hikayeleri yaziyorlar genellikle. Tipki televizyon dizilerinde de oldugu gibi
olay odakli kurgular {izerinden ilerliyorlar. Zaten Tiirk edebiyati diinyasina
baktiginizda “insan” niivesinin ¢ogunlukla kaybedilmis oldugunu
goriirsiiniiz.” Buradan “edebiyat diinyasinda” kalacak iyi yazar ¢ikar mu
sorusuna ise Esmergiil’iin cevab1 su oluyor: “lyi bir yazara her an her yerde
rastlayabilirsiniz. Diinya Wattpad’ten daha genis (Karaburg, 2017).

Edebiyat diinyasinda hem yazarlik hem yaymcilik hem de dergicilik tecriibesi
olan Adnan Ozer ise Wattpad yazarlarma ¢ok yonlii bakan bir isim. Buradaki acemi

yazarlarm gonliinii de oksayan Adnan Ozer sunlar1 ifade etmektedir:

Teknoloji bazen demokratik ortami arttirtyor. Ama bu genelde kiiltiir
bakimindan bir ters oranti doguruyor, tipki biitiin teknolojik gelismelerde
oldugu gibi. Burada bir editorliikk yok ama sonunda mahseri bir editoriiliik
var. Bizde yayincilik da ¢ok merkezi. Wattpad’in diinyanin her yerinden
insana sundugu bir imkan var. Diinyanin neresinde olursa olsun insan iyi
edebiyat yapabilir. Herkes her seyi internet vasitasiyla da okuyor, kendini
yetistiriyor. Bir firsat bu. Ama ¢opii de ¢ok fazla. Zaten diinya medyas1 bir
copliik. Artitk Google ¢evirileriyle siirler dolasiyor ortalikta. Bu ¢opliige
Wattpad de eklendi. Ama ¢ok c¢ekimser ve karamsar degilim, buradan bir
seyler filizlenebilir, umutluyum, Wattpad’ten yazarlar c¢ikabilir. Mesela
geleneksel edebiyatcilar da eger eserine giiveniyorsa ilk buraya yiikleyebilir.
Goniil ister ki yayimlanmasit zor olan deneme gibi tiirlerin burada
yayinlanmasi. Bizde yayincilar popiiler kitaplart basiyor. Onun da
popiilerinin popiilerini Wattpad’de goérmek koti. Denge boyle olmamali
(Karaburg, 2017).
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Yazar Ayse Sevim ‘Wattpad’ten iyi bir yazar ¢ikar mi1’ sorusuna su cevabi
vermektedir: “Iyi yazar olabilecek pek ¢ok kisinin yazar olmasina mani olacak bir yer
orast. Kelebegin kozasinin erkenden yirtilmasi... Ucamayacaklar, yar1 bocek yari
kelebek olarak yazacaklar. Daha iyi ve daha giizelden mahrum kalacaklar. Fakat isin en
act yani kendilerini kelebek sanmalar1 olacak... Hi¢ u¢madiklar1 halde ugtuklarini

zannedecekler.” (Karaburg, 2017).
Wattpad Hakkinda Diisiinceler (2016) baslikl1 yazida;

e Kotii cocuk, iyt kiz karmasasinda yasanilan basit asklar {izerine kurulan
hikayelerle dolu oldugu

e Yaymevlerinin hi¢gbir edebi nitelige bakmadan diizenleme yapmadan konuyu
tahlil etmeden kitaplar1 basmak i¢in a¢ kurtlar gibi saldirdigi

e Ozensiz ve dilin kurallar1 goz ard1 edilerek yazilan kitaplarda sanal ortamlarda
rastlanan “tmm , ok” vb. kisaltmalarin kitaplarda da gériinmeye basladigi

e Mafya gibi kotli karakterlerin “tontis mi tontis tathh ak sakalli masum
biiyiikbaba” gibi gosterildigi, cinselligin abartildigi

e Para kazanmak amaciyla Tiirk¢e’'nin Kkatledildigi kitaplarin basilmamasi
gerektigi ve bir seylerin bos yere yiiceltildigi, kitap sektoriiniin siradanlastigi,
yoniinde “Wattpad” hakkindaki elestirilere yer verilmektedir

(wishthelibrary.wordpress.com).

“Wattpad adiyla yeni bir e-kitap uygulamasimin ¢iktigim1 ve bunun insanlari,
okumanin yani sira yazma ya da yonlendirdigini duyuyoruz. Ancak bu caba da
amatOrce yazilmis Oykiileri igeriyor ve popililer olma ugruna Oniine geleni takipgi
yapma, her yazi yazan1 hemen yazar yapma gibi hilelere bagvuruyor. Bu uygulamanin
okuma oranini arttirdig1 Tiirkiye’de %4- sOylense de su hile yapilma meselesi nedeniyle

hi¢ giiven verici durmuyor.” (Yalgin, 2015: 77).

Ergenlik ¢aginda kimligini bulma donemindeki genglerin Wattpad’deki
karakterlerden ve bunlarin yasayis bigimlerinden olumsuz Ornekler ¢ikaracaklari

endisesini dile getiren Marmara Universitesi Egitim Bilimleri Béliimiinden Dr. Meral
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Agir, Wattpad’in goriinmeyen tehlikelerini Yesilay dergisinin Ocak sayisinda soyle

anlatmaktadir:

En begenilen Wattpad kitaplarindaki hikayelerde yer alan madde kullanima,
sigara ve alkol bagimliligi, antisosyal davranislar, kesici alet ve atesli silah
tagima, cinsel siddete egilim, ehliyetsiz araba kullanma, depresyon, okul
kurallarina uymama, devamsizlik, diizensiz beslenme ve uyku aligskanliklar
ergenlerde risklere neden olabilecek tiirden davranislardir. Bu kotii yasama
bigimleri c¢ocuklarin ve ergenlerin hayata karsi bakigini etkileyebiliyor.
Karakterlerin yasam Oykiilerinde, parcalanmig aile, anne babanin siddetli
davranisglari, elestiri, asagilama, okula ve ¢evreye uyum sorunlari, travmatik
hikayeler goriiliiyor. Bu hikayeleri okuyan gengler gercek hayatlarinda da
siddete egilimli, madde bagimlis1 olmaya yatkin bireyler haline geliyor.
Wattpad, sosyal ag uygulamalar1 araciligiyla genclerin birbirlerini daha fazla
etkileyebildigini, kullandiklar1 teknolojik uygulamalarin 6zellikleri arttikca
birbirlerini etkileme ve yonlendirebilme siireglerinin hizlandigini gosteriyor
(www.yesilay.org.tr).

Online kitaplar ve Wattpad gibi dijital kitap paylasim siteleri hem diinyada hem
de Tiirkiyede yayilmakta, yeni nesil tarafindan yaygin olarak kullanilmaktadir. Dijital
okuma ve yazma ortamlar1 yeni nesil i¢in kendilerini gelistirme ve goriiniir olma
konusunda imkanlar sunmasinin yaninda ergenlik donemindeki gengler icin bazi riskler
de tasimaktadir. Bu riskleri en aza indirmek i¢in 6gretmenlerin, velilerin, yaymevlerinin

ve yazarlarin bilinglendirilmesi gerekmektedir (Coban, 2015).

Wattpad hakkinda yazar ve yaymnevlerinin goriislerine bakildiginda bu goriislerin
bir kismi1 bu siteye temkinli yaklasilmasi gerektigini ifade ederken bir kismi da bu
sitenin okumay1 gelistirecegi ve Ozellikle yazma konusuda yeni yazarlarin ortaya

c¢ikacag bir platform olarak degerlendirmektedir.

Wattpad’e temkinli yaklaganlarin iizerinde durduklar ve elestirdikleri konu; dijital
ortamda yayinlanan roman veya hikayelerin kahramanlarinin sigara ve alkol bagimliligi,
antisosyal davranislar, kesici alet ve atesli silah tagima, cinsel siddete egilim, ehliyetsiz
araba kullanma, depresyon, okul kurallarina uymama, devamsizlik, diizensiz beslenme
ve uyku aligkanliklar1 6zelliklere sahip ayriki tipler oldugu i¢in ergenlik doneminde
kimlik arayisinda olan gengleri olumsuz etkileyecegi, hikayelerin kurgusu saglam
olmayan si1g ask konularda yogunlastigi, yaymevlerinin edebi nitelige bakmadan sirf
popiiler diye kitaplar1 basmak i¢in birbirleriyle yaristigi, ticari gelir elde etmek i¢in

Tiirk¢e’ nin dil kurallar1 g6z ard1 edilerek kitaplar yazildig: seklinde ifade edilebilir.
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Wattpad’in veya dijital yazma ve okuma ortamlarinin yararli olacagini
diisiinenler; dijital ortamlarin, herkese okuma imkani sunmasinin giizel bir firsat
oldugunu ve yazma ve okuma konusunda gengleri cesaretlendirdigini belirtmektedir.
Dijital ortamlarin sundugu 6zgiirliikkle beraber genglerin kendilerini gelistirecegini, iyi
yazarlarin ortaya ¢ikma imkanini elde edecegini ve bu tiir ortamlarin, okuma oranini

artiracagini ifade etmektedirler.

2.7. ILGILI ARASTIRMALAR

Bu bolimde okuma ve yazma dil becerileri ve e-kitap okuma - yazma ile ilgili

calismalar tizerinde durulmustur.

Tiirkge dort temel dil 6grenme alanlarindan yazma ve okuma becerileriyle ilgili
birgok calisma yapilmistir. Bu boliimde inceleme yapilan konu geregi oncelikle

Ogrencilerin okuma ve yazma becerisine yonelik ¢aligmalara yer verilmistir.

Baki (2015) “Dijital Oykiilerin Altinct Smif Ogrencilerinin Yazma Siirecine
Etkisi” adl1 doktora tezinde altinci sinif Tiirk¢e dersinde dijital dykiilerin, d6grencilerin
Oykii yazma becerileri, yazma kaygilari, yazma 6z yeterlilikleri ve yazi yazmaya iligkin
tutumlar {izerindeki etkisini arastirmistir. Karma yontemle gerceklestirilen arastirmada,
deneysel siirecin yazmaya iligkin ¢esitli degiskenlere etkilerini incelemek amaciyla 6n-
test/son-test kontrol gruplu deneysel desen, siirecin derinlemesine incelenmesi amaciyla
da nitel arastirma desenlerinden durum ¢alismasi deseni kullanilmistir. Rize il
merkezindeki bir ortaokulda gerceklestirilen uygulama 30 deney grubu ve 30 kontrol
grubundan olugmaktadir. Kontrol grubu yazma faaliyetlerini mevcut 0Ogretim
programiyla siirdiiriirken deney grubu ise dijital dykiileme yoluyla yazma faaliyetlerini
stirdiirmiistiir. Arastirma sonucunda deney grubu 6grencilerinin dykii yazma becerileri,
yazma kaygilari, yazma 6z yeterlilikleri ve yazi yazmaya iliskin tutumlarinin; kontrol
grubu Ogrencilerine gore daha fazla oranda ve deney grubu lehine manidar diizeyde

farklilik gosterdigi belirlenmistir.

Celik (2015) “Ogrencilerin E-Kitap Okuma Tutumlarinin Incelenmesi” isimli
makalesinde 491 lise 6grencisinin (9.10.11.12. sinif) katilmiyla lise 6grencilerinin e-
kitap okumaya donik tutumlarini ¢esitli degiskenler agisindan betimlemeyi

amaglamistir. Calisgmanin sonucunda Ogrencilerin okuma sikliginin, onlarmn e-Kitap
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okumaya doniik tutumlarini etkilemedigi tespit edilmistir. E-Kitap okuma tutum diizeyi
9. Siif 6grencileri lehine sonuglanmig; ayrica smif diizeyi arttikga e-kitap okuma
tutumu degerlerinin diistiigii goriilmiistiir. Ogrencilerin e-kitap okuma tutum puani
ortalamalar1 sosyal medya kullanma sikligina gore anlamli farklilik gostermezken
Internet’ten okuma, basili materyallerden okumaya gore dgrencilerin e-Kitap okuma
tutumlarmin farklilastigi goriilmistiir. Calismanin diger bir sonucuna gore e-kitap
okuma tutum diizeyi en yiiksek olan okul tiirtiniin Anadolu Lisesi, e-kitap okuma tutum

diizeyi en diisiik okul tiirliniin ise Fen Lisesi oldugu tespit edilmistir.

Esmer ve Ulusoy (2015) “Smmif Ogretmeni Adaylarmin Elektronik Ortamlarda
Okuma Becerilerinin Degerlendirilmesi” konulu c¢aligmalarinda 24 siif 6gretmeni
adaym bilgiye ulagma, bilgiyi analiz etme, elde edilen bilginin sentezlenmesi ve ¢oklu
Internet ortamlarin1 kullanarak bilgiyi iletme gibi elektronik ortamlarda okuma
becerileri tizerinde durulmustur. Arastirmanin sonucunda sinif dgretmeni adaylarinin
elektronik ortamlarda okuma becerilerinin yeterli olmadigi, yeni okuryazarlik ile
elektronik ortamlarda okumanin bir biitiin olarak ele alinmasi gerektigi ve siirecin en
onemli boyutlarindan birinin 6gretmen egitimi oldugu belirlenmistir. Buna ek olarak;
ogretmen adaylarmin sorulara verdikleri cevaplarin sinif diizeyine gore dogrusal sekilde

ilerlemedigi sonucuna ulasilmistir.

Coban (2015) “Yoksa Sen Daha Okumadin Mi?: Bir Online Okuma Platformu
Olarak Wattpad ve Sanal Diinyanin Genglerinde Sanal Okuma Kiiltlirii” adli
caligmasinda gengler arasinda e- kitap okuma kiiltiirii ve bu baglamda online bir kitap
okuma-yazma-paylasma platformu olan Wattpad ve bu platformun gengler tizerindeki
etkisini belirlemeyi amaclamistir. Bildiride sunulan veriler iki yolla elde edilmistir. Ilk
calisma 381 lise 2 Ogrencisine online anket uygulanarak Ogrencilerin kitap okuma
secimleri ve bu sec¢imlerin onlar {izerindeki etkilerini belirlemek amaciyla
gerceklestirilmistir. Ikinci ¢alisma ise Wattpad adli online kitap okuma-yazma-
paylasma platformunun incelenmesi seklinde yapilmistir. Calismada Wattpad hakkinda
su bilgilere yer verilmistir: Takipcilerinin genellikle gengler oldugu Wattpad, 28 dilde
hizmet vermekte ve gen¢ yazarlar bu yolla yasitlarina kendi kitaplarin1 okutma sansi
elde etmektedir. Katilimcilar burada okuduklar1 kitaplar hakkinda yorum yapma,
yazariyla tanigma ve kendi kitaplarim1 tanitma imkani bulmaktadir. Geng yetiskin

okurlar tarafindan sevilen bu esnek ve resmiyetten uzak ortam, bir yandan onlar
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yazarliga cagirmakta, bir yandan da akla, sayilar1 her giin artan bu yazarlarin ve
hikayelerinin gelecegi ile ilgili birtakim sorular getirmektedir. Bu ortamda yazilan
hikayeler ve yapilan paylasimlarin kullanicilar iizerinde ciddi etkiler biraktigi ifade

edilmistir.

Akin (2015) “Coklu Ortam Uygulamalarina Dayali Ogretimin 6. Simf
Ogrencilerinin Anlama Becerilerine ve Tiirkce Dersi Tutumlarmna Etkisi” konulu
caligmasinda ¢oklu ortam uygulamalarina dayali 6gretimin 6. siif &grencilerinin
anlama becerilerine ve Tiirkce dersi tutumlarina etkisini belirlemeye calismistir.
Arastirma sonucunda ¢oklu ortam uygulamalarina dayali 6gretim ile ders islenen deney
grubundaki 6grencilerin akademik basarilari ile okudugunu ve dinledigini anlamadaki
kalicilik durumu ve Tiirkge dersine yonelik tutum seviyelerinin arttigi goriliirken,
kontrol grubunda anlamli bir degisime rastlanmamistir. Ayrica dgrencilerin ¢oklu ortam
uygulamalarina dayali 6gretim ve araglarindan memnun olduklarinin goézlemlendigi

belirtilmistir.

Oztiirk (2015) “Ortaokul Ogrencilerinin Okur Oz Yeterlikleri Uzerine Bir
Arastirma” adli makalesini farkli sinif diizeyindeki ortaokul 6grencilerinin okur 6z
yeterliklerinin bazi1 degiskenler acisindan anlamli fark gosterip gostermedigini
belirlemek amaciyla gerceklestirmistir. “Kisisel Bilgi Formu” ile “Okur Oz Yeterlik
Olgegi’nin kullanildig: arastirma 742 ortaokul dgrencisine uygulanmistir. Arastirmada
su sonuglara ulasilmistir: Ortaokul 6grencilerinin okur 6z yeterlik puan ortalamalarinin
cinsiyete gore anlamli bir sekilde farklilasmadigi ancak okumayr sevip sevmeme
durumlarina gore okumayr seven Ogrenciler lehine anlamli bir sekilde farklilastigi
saptanmustir. Okur 6z yeterligi puan ortalamalarinin sinif diizeyine gore de farklilagtigi,
bu anlaml farkliligin tim siif diizeyleri iginde sekizinci siif dgrencilerinin lehine
oldugu tespit edilmistir. Ayrica 6grencilerin bir ayda okuduklar: kitap sayisinin da okur
0z yeterlik puan ortalamalarini etkiledigi, okur 6z yeterlik puan ortalamalar1 arasinda
anlamli farkliliga yol actig1, bu farkliligin hi¢ kitap okumayan 6grencilerin aleyhine bir

farklilik oldugu belirlenmistir.

Kurudayioglu ve Bal (2014) “Ana Dili Egitiminde Dijital Hikdye Anlatimlarinin
Kullanim1” isimli calismasin1 Ilkogretim Tiirkce Dersi Ogretim Programi ve

Kilavuzu’nda (6., 7., 8. Siniflar) yer alan temel dil becerilerine ait amag ve kazanimlarin
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ogretiminde etkili olan dijital hikdye anlatimlarinin, ana dili egitimi derslerinde
kullanilmak iizere tanitilmasi amaciyla yapmustir. Dokiiman analizi veri toplama
tekniginin kullanildug1 aragtirmada verilerin analizinde betimsel analiz tekniginden
yararlanilmistir. Arastirma sonucunda dijital hikdye anlatimlarinin, temel dil

becerilerinin aktarilmasinda etkili oldugu tespit edilmistir.

Tiirker (2014) “ Web Tabanl Tiirkge Ogretimi Uygulamalarinin Yazili Anlatim
Dersinde Basar1 ve Tutuma Etkisi” konulu doktora tezinde Tiirk¢enin web tabanli
uzaktan ogretimi baglaminda uzaktan ve 6rgiin yazili anlatim bilgi ve becerileri egitimi
alan 6grencilerin, yazili anlatim dersine yonelik tutumlar ile yazili anlatim bilgi ve
beceri diizeylerini belirlemeyi amaglamistir. Calisma, Istanbul Universitesi Edebiyat
Fakiiltesi’nde 6rgiin ve uzaktan yazili egitim dersini alan 40’1 kontrol, 40’1 deney olmak
tizere 80 lisans 0grencisi ile gerceklestirilmistir. Calismada dgrencilerin uzaktan egitime
kars1 olumsuz olan tutumlarinin olumlu yonde degistigi, ancak Ogrencilerin uzaktan
Ogretim yoOntemiyle yazili anlatim becerilerinin gelistirilmesine yonelik ders saatinin
yetersiz oldugu, uygulamaya yonelik yeterli olanak bulamadiklar1 yoniinde olumsuz
tutum belirttikleri sonucuna ulasilmistir. Ayrica geleneksel 6gretmen merkezli 6gretim
yontemiyle yazili anlatim dersini alan kontrol grubunun, uzaktan 6gretim yontemiyle
yazili anlatim dersini alan deney grubundan, kompozisyon pldnlama becerisinde daha

basarili oldugu sonucuna ulasilmistir.

Alevli (2014) “Ekrandan Okumanin 8. Simif Ogrencilerinde Anlamaya Etkisi” adli
aragtirmasinda, ekrandan okumanin 8. Sif Ogrencilerinde okudugunu anlamaya
etkisini belirlemeye caligmistir. Arastirmanin birinci ¢calisma grubunu rastgele 6rneklem
yoluyla secilen 74 goniillii 8. simif 6grencisi olusturmaktadir. Caligmaya katilan 74
goniillii 6grenci arasindan ikinci c¢alisma grubu amagl 6rneklem yoluyla 30 6grenci
ekrandan okuma gerceklestirmeleri igin se¢ilmistir. Arastirmada kullanilmak iizere
2013-2014 egitim Ogretim yilinda okutulan Tiirkge ders kitabindan 10 farkli dykiileyici
metin secilmis. Uzmanlarla yapilan goriismeler neticesinde 6 metnin kullanilmasina
karar verilmis ve bu metinlerle ilgi derin anlamaya dayali 4 ucu agik anlama sorusu
olusturulmustur. Uygulama asamasinda Ogrenciler 3 metni basili materyal iizerinden
okurken 3 metni de 17 inch LCD ekran iizerinden okumustur. Okuma sonrasinda
metinle ilgili hazirlanan sorularin O6grenciler tarafindan yazili olarak cevaplanmasi

istenmistir. Arastirmanin son boliimiinde o6grencilerin metinden okumaya yonelik



52

goriiglerini belirlemek icin goriisme yoluyla 6grencilere 4 fakli soru sorulmustur.
Yapilan aragtirmada Ogrencilerin ekrandan okudugunu anlama puanlari, basili
materyalden okudugunu anlama puanlarindan istatistiksel olarak anlamli derecede
yiiksek bulunmustur. Ayrica kiz Ogrencilerin ekrandan okudugunu anlama puan
ortalamalarinin, basili materyalden okudugunu anlama puan ortalamalarindan yiiksek
oldugu ve bunun da istatistiksel olarak ekrandan okuma lehine anlamli oldugu

gorilmektedir.

Kasimoglu (2014) “Ortaokul 7. Simif Ogrencilerinin Okuma Aliskanliklar1 ile
Akademik Basarilar1 Arasindaki Iliskinin Incelenmesi” isimli yiiksek lisan tezini 7. smif
Ogrencilerinin okuma aligkanliklar1 ile akademik basaris1 arasindaki iliskiyi belirlemek
amaciyla gerceklestirmistir. 395 ortaokul 6grencisinin katilimiyla yapilan ¢alismada su
sonuglara ulasilmistir: “Ogrencilerin yarist (%50,89) bir yilda 6 ila 20 arasinda kitap
okumaktadir. Bu 6grencilerin %81°lik bir kismi kitap okumay1 sevdigini belirtmistir.
Buradan anlasildig: tizere 6grenciler kitap okumay1 sevmektedir. Ama sevmeyenler de
vardir, sevmeyenlerin %34,8’1 kendi zevkine uygun kitabi segemediginden kitap
okumay1 sevmedigini belirtmistir. Ayrica katilimcilar yaslarinin  geregi olarak
yazarlardan en ¢ok macera tarzi kitaplar yazmalarini beklemektedirler (%37,5). Ayni
zamanda katilimcilarin  %33,6’s1  kitaplarin anlasilir bir dille yazilmasini talep

etmektedirler.”

Ucgun, (2014) “8. Smif Ogrencilerinin Okur Oz Yeterliklerinin Incelenmesi:
Nigde ili Ornegi” isimli galismasinda sekizinci sinif dgrencilerinin okur 6z yeterlik
diizeylerinin belirlenmesi ve bunun farkli degiskenler acisindan incelenmesini
amaclamistir. Tarama modelinde yapilandirilan bu arastirma, 2013-2014 egitim-0gretim
yil1 giiz yartyilinda Nigde il merkezindeki on ii¢ ortaokulda 6grenim goéren toplam 1389
Ogrenci lizerinde yapilmistir. Arastirma sonucunda 6rnekleme giren 6grencilerin okur 6z
yeterlik diizeylerinin yiiksek diizeyde oldugu, 6grencilerin okur 6z yeterlik diizeylerinin
cinsiyete gore kizlar lehine anlamli farklilik gdsterdigi, Tiirk¢e dersini sevip sevmeme
durumuna gore sevenler lehine farklilagtig1 ve son bir ayda okunan kitap sayisina gore,

hi¢ kitap okumayanlarin aleyhine bir farklilik oldugu tespit edilmistir.

Aydogan (2014) “Romanda Dijitallesme: E-Kitap” isimli ¢alismasinda su

aciklamalara yer vermistir: Gelisen teknolojik olanaklar yeni bir medya ortami ile
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birlikte yeni medya araglarini da beraberinde getiriyor. Bu yeni medya araglari iletisim
konusunda sagladig1 kolaylikla beraber hayatin i¢ine niifuz ederek yasamdaki bircok
O0genin degisimine, gelisimine ve doniisiimiine ortam sagliyor. Bu baglamda bir
edebiyat iirlinii olan roman tiirii de teknolojik gelismeler ¢ercevesinde yeniliklere dogru
gidiyor. Dijitallesme ile birlikte ortaya elektronik kitap kavrami da ¢ikti. Bu calismada;
multimedya 6gelerini de icinde harmanlayabilen elektronik kitaplarin geleneksel roman
tiirlinden farklar1 incelenmis ve post-roman olarak adlandirabileceg§imiz yeni bir roman

tiirliniin yakin gelecekte ortaya ¢ikabilecegine dair ongoriide bulunulmustur.

Ozen (2014) “5. Smif Ogrencilerinin Kagittan Okuma ile Ekrandan Okuma
Arasinda Metin Tiirlerine ve Cevap Kagitlarina Gore Anlam Kurma Farkliliklari”
konulu arastirmasinda gelisen bilgi teknolojileri 1s181nda 5. sinif 6grencilerinin, kagittan
okuma ile ekrandan okuma arasinda, metin tiirleri ve cevap kaynaklarina gore anlam
kurma farkinin ne oldugunu belirlemeyi amaglamistir. Calismanin sonucunda metin igi
anlam kurma agisindan kagittan okuma yoniinde anlamli bir farklilik ¢ikarken, metin
dist ve metinler arasi anlam kurma yoniinden anlamli bir farklilik goriilmemistir..
Bilgilendirici ve hikaye edici metinlerde ise kagittan okuma ile ekrandan okuma

arasinda anlamli bir farklilik goriilmemistir.

Ongdz ve Mollamehmetoglunun ( 2013) “5. Simf Ogrencilerinin Elektronik
Kitap Algis1” adli makalesinde ortaokul 5. smif ogrencilerinin elektronik kitap
teknolojisine yonelik algilarini belirlemeyi amaglamislardir. Caligmaya Trabzon’daki 10
farkli ortaokula devam eden 228 0&grenci katilmistir. Calismanin  sonucunda
Ogrencilerin; e-kitap algilarinda tablete/bilgisayara benzeme, dokunmatik ekrana sahip
olma, elektrikle ¢alisma ve hafif olma gibi donanimla ilgili 6zelliklerin 6ne ¢iktig1
goriilmektedir. E- kitaplarin dokunmatik ekran veya tuslar yardimiyla okundugunu
diisiinen Ogrencilerin, e-kitabi siradan bir metnin sayisallastirilmast seklinde degil,
coklu ortam oOgeleri ile zenginlestirilmis etkilesimli bir ara¢ olarak algiladig1 ve ¢ok
biiyiik bir boliimiiniin gerek ders i¢i gerekse ders dis1 zamanlarda e-kitap kullanmak
istedigi tespit edilmistir.

Tiizel ve Tok (2013) “Ogretmen Adaylarinin Dijital Yazma Deneyimlerinin
Incelenmesi” adli ¢aligmalarinda egitim fakiiltesinde Ogrenim goren 48 &grencinin

dijital ortamdaki yazma tecriibelerini betimlemeyi amaglamis. Aragtirmanin sonucunda
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O0gretmen adaylarinin, dijital ortamlarda yazmanin kullanicilara; fiziksel rahatlik, zaman
tasarrufu, ekonomik olma, kolay paylasim imkani, gorsellerin kullanimi, okunakli
yazabilme, yazim ve noktalama sorunlarinin azalmasi, sayfa diizeni ve arsivleme gibi
kolayliklar sundugu i¢in tercih edildigi; dikkat daginikligi, bireysellesme, diislince
tembelligi, intihal ise dijital ortamda yazmanmn olumsuz yonleri olarak ortaya

konulmustur.

Dagtas (2013) “Ogretmen Adaylarinin Basili Sayfa ve Ekrandan Okuma
Tercihleri ile Egitimde Elektronik Metin Kullanimina Yoénelik Gortigleri” isimli
makalesinde Ogretmenlerin basili sayfa ve ekrandan okuma tercihleri ile egitimde
elektronik metin kullanimina yonelik gorlislerini  ortaya ¢ikarmak amaciyla
gerceklestirmistir. Arastirmanin sonucunda Ogretenlerin biiylikk bir c¢ogunlugunun,
genelde bir metni ekrandan okumaktan ziyade basili sayfadan okumay1 tercih ettikleri

belirlenmistir.

(Enver) Durualp, Cigekoglu ve (Ender) Durualp (2013) “Sekizinci Sinif
Ogrencilerinin Kitap Okumaya Yonelik Tutumlarmin Internet ve Kitap Okuma
Aliskanliklar1 Acisindan Incelenmesi” makalesinde sekizinci sinif dgrencilerinin kitap
okuma aligkanligina yonelik tutumlarinin, Internet kullannmi ve kitap okuma
aliskanliklar1 agisindan incelenmesini amaglamistir. Bu ¢alisma Cankiri il merkezindeki
alt, orta, list sosyoekonomik diizeyde yer alan 160 kiz ve 176 erkek oOgrenci ile
gerceklestirilmistir. Arastirma sonucunda; Internet kullanimi denetlenen, Internet’i 6dev
ve bilgi amacgh kullanan, kitaplig1 olan, her giin ve yilda 16’dan fazla kitap okuyan,
ailesi sik sik kitap satin alan, 21-30 adet kitab1 olan, roman-hikaye okuyan ¢ocuklarin

kitap okumaya iliskin tutumlar1 6nemli diizeyde yliksek bulunmustur.

Aydemir, Oztiirk ve Horzum (2013) “Ekrandan Okumanin 5. Simf 6grencilerinin
Bilgilendirici ve Oykiileyici Metin Tiiriinde Okudugunu Anlama Diizeylerine Etkisi”
1simli arastirmay1 ekrandan okumanin 5. sinif 6grencilerinin bilgilendirici ve dykiileyici
metin tiriinde okudugunu anlama diizeylerine etkisini belirlemek amaciyla
gerceklestirmiglerdir. 60 kisilik 6grenci grubuyla yapilan ¢alismada kontrol grubu basili
materyallerden, deney grubu bilgisayardan toplamda alti metinden okuma yapmuistir.
Aragtirma sonucunda bilgilendirici metinleri ekrandan okuyan 6grencilerin okudugunu

anlama diizeyleri basili materyalden okuyan Ogrencilerinkinden anlamli derecede
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yiiksek bulunmustur. Bunun yaninda, dykiileyici metinleri ekrandan okuyan 6grenciler
ile basili materyalden okuyan Ogrenciler arasinda okudugunu anlama diizeyleri

acisindan anlamli bir farklilik bulunmamustir.

Ayranci (2013) “ilkdgretim Ogrencilerinin Yazma Becerilerinin Gelistirilmesinde
Cagrisim Tekniginin Kullanimi” konulu doktora tezini ¢agrisim teknigini farkli ve ayni
sosyo-kiiltiirel Ozellikler gosteren iic okulda bazi subelere Ogretirken bazilarina
o0gretmeden deneysel olarak gerceklestirmistir. Calismada elde edilen verileri hem
cagristim tekniginin etkililigi, hem de sosyo-ekonomik durumun yazi basarisini
etkilemesi agisindan degerlendirilmistir. Aragtirmanin sonucunda ¢agrisim tekniginin
ogrencilerin yazili anlatim becerisini artirdigina dair bulgular ve sosyo-ekonomik
durumla bu bulgularin karsilastirilmasi ortaya konmustur. Ayrica ¢agrisim teknigini

ogretmek amaciyla bir etkinlik listesi olusturulmustur.

Demir (2013) “ilkdgretim Ogrencilerinin Yaratici Yazma Becerileri ile Yazma
Oz Yeterlik Algisi Iliskisi Uzerine Bir Calisma” konulu arastirmasinda ilkdgretim 8.
smif 6grencilerinin yaratict yazma becerileri ile yazma 6z yeterlik algilar1 arasindaki
iligkiyi belirlemeyi amaclamistir. Calismanin sonucunda 6grencilerin yaratict yazma
becerileri ile yazma 6z yeterlik algilar1 arasinda olumlu yonde, orta diizeyde ve anlaml
bir iligki tespit edilmistir. Bu sonuca gore yazma 6z yeterligi yiiksek olan 6grencilerin

genellikle yaratict yazma becerileri de iyi diizeydedir.

Bozkurt ve Bozkaya (2013) “Etkilesimli E-Kitap: Diinii, Bugiinii ve Yarini1” isimli
calismalarinda “Yakin bir ge¢cmiste ortaya ¢ikan etkilesimli e-kitaplar nedir? Etkilesimli
e-kitaplar nasil tanimlanabilir? Avantajlari, dezavantajlar1 ve etkilesimi saglayan
unsurlar nelerdir? Etkilesimli e-kitap devriminin bir sonraki asamasi nedir? Simdiye
kadar neler yapilmistir ve bundan sonra yapilmasi gerekenler nelerdir?” gibi sorularin

cevaplarini aramislardir.

Davarci (2013) “ilkdgretim 8. Siif Ogrencilerinin Kitap Okuma Aliskanlig ile
Bilgisayar — Internet Kullanimi Arasindaki Iliskinin Degerlendirmesi” konulu yiiksek
lisans tezinde random yontemiyle belirlenen ilkdgretim okullarindaki 8. smif
ogrencilerinin kitap okuma aligkanhig: ile bilgisayar-internet kullanimi arasindaki
iligkiyi incelemek amaciyla gerceklestirmistir. Adana ilindeki 550 ilkogretim

Ogrencisiyle gerceklestirilen calismada dncelikle cinsiyet, anne ve baba egitim durumu,



56

yasanilan yerlesim biriminin okuma aligkanligi iizerindeki etkisi analiz edilmis, buna ek
olarak aym o6grencilerin bilgisayar-Internet kullanimlar1 iizerinde; cinsiyet farkliligi,
anne ve babanin egitim durumu, yasanilan yerlesim biriminin, kendilerine ait
bilgisayara sahip olup olmamalarinin etkileri ve yararlandiklar1 siteler arastirildiktan
sonra Ogrencilerin bilgisayar-Internet kullammimin okuma aliskanliklarimi etkileyip

etkilemedigi arastirilmistir.

Becel (2013) “Bilisim Teknolojileri Ekseninde Yazarlik ve Yazma Becerileri
Dersine Yonelik Bir Degerlendirme” c¢alismasi ile Yazarlik ve Yazma Becerileri
Dersi’nin egitim programina alinmasinda, igeriginin olusturulmasinda bilisim
teknolojilerinin roliinii ve bilisim teknolojilerinin bu derse yansimalarini tespit etmeyi
amaglamistir. Calismanin sonucunda teknolojik gelismelerin yazma egitimine yeni
kavramlar ve diizlemler kazandirdig1, programda anilan Internet uygulamalarinin yazma

egitimiyle iliskili oldugu ve egitsel agidan yazmay1 destekledigi sonucuna ulagilmistir.

Mentese (2013), “Sosyal Medya Ortam ve Araglarmin Egitimde Kullanimina
Iliskin Okul Yéneticilerinin ve Ogretmenlerin Gériisleri” konulu arastirmasinda, okul
yOneticilerinin ve Ogretmenlerin sosyal medya ortam ve araglarinin egitimde
kullanimina iligkin goriislerini incelemistir. Arastirma sonucunda, Ogretmen ve
yoneticilerin gorevlerine, yaslarina, kidemlerine ve branslarina gore sosyal medya ortam
ve araclarmin egitimde kullanilmasina iliskin goriisleri arasinda anlamli farklar
bulunmustur. Calisma sonucunda dil 6gretmenlerinin ve yoneticilerin sosyal medya
ortam ve araglarinin egitimde kullanimiyla ilgili goriisleriyle diger branglar arasinda,
sosyal medya ortam ve araglarimin egitimde kullanimiyla ilgili 68retmen ve yonetici
gorlsleri arasinda anlamli bir fark bulunmustur. Ayni calismada 16 ve iizeri kideme
sahip 6gretmen ve yOneticilerin sosyal medya ve araclarinin egitimde kullanimiyla ilgili

goriigleri diger kidemlere gore diisiik ¢ikmstir.

Onder (2011) “e-Kitap ve Diinyada Elektronik Kitap Yaymncihigr” isimli
caligmasinda e-kitap hakkinda bilgi vermekte, e-kitap yaymciliginin geldigi noktayi

hem kullanim hem de teknolojik gelismeler 15181nda tartismaktadir.

Pearman (2008) “Independent Reading of CD-ROM Storybooks: Measuring
Comprehension with Oral Retellings” adli calismasii elektronik 6ykii kitaplarinin

ogrencilerin okudugunu anlama becerisi lizerindeki etkisini belirlemek amaciyla
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yapmustir. Caligma 54 ikinci sinif 6grencisi ile yiiriitiilmiis olup elektronik ortamda
okunan metin ile basilt kitaplardan okunan metnin so6zli olarak anlatilip
karsilastirilmasina dayali bir ¢alisma gerceklestirilmistir. Ogrencilerin basili metni mi
yoksa elektronik metni mi 6nce okuyacagi rastgele belirlendikten sonra Ogrencilere
basili metinlerin aynisi elektronik ortamda da okutulmustur. Calismada 54 kisilik grup
icindeki yetersiz okuma becerisine sahip olan Ogrencilerin basili metinlere gore

elektronik metinleri daha iyi anladig1 bulgulamstir.

Sallabas (2008) “Ilkdgretim 8. Smif Ogrencilerinin Okumaya Yo6nelik Tutumlar
ve Okudugunu Anlama Becerileri Arasindaki Iliski” konulu arastirmasinda, 8. smif
ogrencilerinin okudugunu anlama becerileri, okumaya yonelik tutumlar1 ve akademik
basarilar1 arasinda bir iligki olup olmadigini ortaya koymaya calismistir. Ayrica cinsiyet
faktoriiniin okudugunu anlama ve okumaya yonelik tutumdaki etkisini belirlemeye
calismistir. Sonugta dgrencilerin okumaya yonelik tutumlari ile okudugunu anlama
becerileri arasinda diistik diizeyde bir iliski oldugu, akademik basarilar1 ile okudugunu
anlama diizeyleri arasinda orta diizeyde bir iligki tespit edilmis, dgrencilerin okumaya
yonelik tutum puanlar ile okudugunu anlama puanlar kiz 6grencilerin lehine anlaml

fark gostermistir.

Grimshaw, Dungworth, McKnight ve Morris (2007) 132 &grenci ile
gerceklestirdigi calismasinda ¢ocuklarin 6ykii kitaplarini anlama ve oykii kitaplarindan
keyif almalarindaki farkliliklar, kitaplart 6grencilere farkli sekilde sunarak belirlemeye
calismistir. Calisma i¢in iki farkli 6ykii kitabi se¢ilmis olup ¢alisma 18 ay boyunca 9-10
yaslarindaki ¢aligma grubuna uygulanmistir. Caligma grubundan 51 6grenci Caprona
Biiyiiciileri’'nden bir boliim okumustur. Bu grubun yarisina yakini bu kitabin elektronik
metnini ¢evrimici bir sozliikle okurken, geriye kalan 6grenciler de basili metni basili bir
sozliikle okumustur. Caligma grubundan geriye kalan 81 6grenci de Kiigiik Prens’ten
bir bolim okumustur. Bu grubun 26’s1 Kii¢lik Prens’in elektronik bicimini, 26’s1
aynisini fakat bu kez anlatimli olarak ve 29’u da basili bigimi okumustur. Kiigiik Prens
icin Ogrencilere sozliikk verilmemistir. Calisma sonuclarina gore; farkli sekilde sunum
tiirii gocuklarin kitaplardan keyif almalarini ¢ok fazla etkilememis, her iki oykii kitabi
icin de anlama ile ilgili puanlar, neden-sonug iligskisine dayanan soru tiirii bilgi ¢ikarma
tiirii sorulardan daha ytiksek ¢cikmis, ¢ocuklarin bilgisayardaki pargalar1 okumalari basil

kitaplart okumalarindan daha uzun zaman almis, cocuklarin metinlerin elektronik
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versiyonlarini okudugunda aldig1 anlama puanlari, ayni parganin basili versiyonlarini

okumalartyla karsilastirildiginda anlamli farklilik ¢gtkmamustir.

2.8. ARASTIRMALARIN DEGERLENDIRILMESI

Yukarida ama¢ ve sonuglari iizerinde durulan arastirmalar incelendiginde,
elektronik ortamada yazma ve okuma faaliyetlerinin egitim-6gretim ag¢isindan yeni bir
gelisme oldugu ve yapilan benzer ¢alismalarin farkli sonuglar dogurdugu goriilmektedir.
Dijital ortamdan okuma ile basili materyalden okuma gerceklestiren Ogrencilerin
karsilastirildiklart ¢alismalarin sonuglarina bakildiginda bazi arastirmalar dijital ortam
lehine iken bazi arastirmalarda basili kitap lehinde olmustur. Bazi arastirmalar da ise iki
durum arasinda anlamli bir farklilik ¢ikmakmistir. Dijital ortamda yazma ve okuma
faaliyetlerinin 6grencilerin yazma ve okuma becerilerini, 6z yeterliklerini, olumlu
diizeyde etkiledigi ve teknolojinin egitsel agidan yazma faaliyetlerini destekledigi ortaya

konulmustur.
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UCUNCU BOLUM
YONTEM

3.1 ARASTIRMANIN MODELI

Arastirmada Wattpad kullanimu ile okur 6z yeterlik ve yazma 6z yeterlik diizeyleri
arasindaki iliskinin belirlenmesi amaglandigindan ‘iliskisel tarama modeli’
kullanilmustir. Iliskisel tarama modelleri iki veya ikiden fazla degiskenin oldugu
aragtirma ve ¢alismalarda elde edilen bulgularla ilgili degisim varligin1 ve derecelerini
belirleme stirecinden olusmaktadir. Calisma, betimsel tarama tiiriinde nicel bir arastirma
olup degiskenlerin ne yonde ve ne derecede degistiginin belirlenmesinde korelasyonel

bulgulardan yararlanilmistir.

Tarama modelleri, gegmiste ya da héalen var olan bir durumu var oldugu sekliyle
betimlemeyi amaclayan arastirma yaklasimlaridir (Karasar, 2015: 77). Amag, bilinmek
isteneni uygun bicimde gozleyip ortaya koymaktir. Betimsel modellerde amaglar,
genellikle “Ne idi, Nedir, Ne ile ilgilidir” gibi soru ciimleleri seklinde ortaya konur
(Sisman, 2014: 276 ). Betimsel tarama modelinde elde edilen veriler arasinda siniflama
yapilir, verilerin birbirileriyle iligkileri saptanmaya calisilir. Iliskisel tarama modeli iki
veya daha fazla degisken arasinda birlikte degisimin varligini, derecesini belirlemeyi
amagladigindan (Karasar, 2015: 81), bu arastirma iligkisel tarama modeliyle

tasarlanmistir.

3.2. EVREN VE ORNEKLEM

Arastirmanin evrenini “Wattpad” kullanan ortaokul 6grencileri olusturmaktadir.
Ancak arastirmanin evrenini olusturan “Wattpad” kullanan biitiin ortaokul 6grencilerine
ulagmak miimkiin olmadig1 i¢in 6rneklem alma yoluna basvurulmustur. Bu cercevede
Bitlis il merkezinde gorevli Tiirk¢e dgretmenleriyle iletisime gecilmis, hangi okullarda
ogrencilerin “Wattpad™i kitap okuma veya yazma amaciyla kullandig1 tespit edilmis.
Tiirkge Ogretmenlerinin verdigi bilgiler cercevesinde Wattpad’den Kitap okuyan veya
yazan ogrencilerin var oldugu Bitlis il merkezindeki “100. Y1l Atatiirk Ortaokulu,
“Selahaddin Eyyilibi Ortaokulu” ve “Sehit Mahir Ayabak Ortaokulu” Olceklerin

uygulanacagi okullar olarak belirlenmistir. Bu okullarda Wattpad’den kitap okuyan ve
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yazan Ogrencilerle goriisiilmiis goniilliiliikk ilkesi goz Oniinde bulundurularak goniillii
oldugunu sdyleyen 5, 6, 7 ve 8. sinifta okuyan 60 6grenci belirlenmistir. Wattpad
kullanan Ogrencilere uygulanan “Kisisel Bilgi Formu”ndaki veriler 1s18inda cinsiyet,
Tirkce not ortalamast ve smif dilizeyleri denk tutulmaya calisilarak Wattpad
kullanmayan ve 5, 6, 7 ve 8. smifta okuyan 60 6grenci belirlenmis boylece 2016-2017
Egitim Ogretim Y1li’nin ikinci doneminde Bitlis il merkezinde egitim géren 120 6grenci

ile calisma gergeklestirilmistir.

Calisamaya katilan 6grencilerin demografik 6zellikleri Tablo 3.1°de verilmistir.

Tablo 3.1. Calismaya Katilanlarin Sosyodemografik Verilerinin Dagilimi

N=120
Min-Max Ort+SS(Medyan)
Yas 9-15 12.09+1.24 (13)
Tiirkce Notu 65-100 90.18+8.20(93)
N %
Cinsivet Kiz 88 73.3
y Erkek 32 26.7
5.Smif 18 15.0
Simfy 6. Simif 16 13.3
7. Simif 15 12.5
8.Simif 71 59.2

Tablo 3.1°e gorev calismaya katilan Ogrencilerin yaslart 9 ile 15 arasinda
degismekte olup yas ortalamalar1 12.09+1.24°tlir. Calismaya katilanlarin 32’si (%26.7)
erkek 6grenci, 88’1 (%73.3) kiz 6grencidir. Katilimcilarin 71°1 (%59.2) sekizinci sinif,
15’1 (%12.5) yedinci sinif, 16’s1 (%13.3) altinct sinif ve 18’1 (%15.0) besinci siifta
okuyan Ogrencilerden olusmaktadir. Calismaya katilan Ogrencilerin Tiirkge dersi
ortalamas1 en diisiik 65 iken en yiiksek 100’diir. Ogrencilerin Tiirkgce dersi not

ortalamasinin 90.18 oldugu goriilmektedir.
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Calismaya katilanlarin ebeveynlerine ait verilerin dagilimi Tablo 3.2°de

verilmistir.

Tablo 3.2. Calismaya Katilanlarin Ebeveynlerine Ait Verilerin Dagilimi

N=120 N %
1000-2000 36 30.0

Gelir Durumu 2001-3000 45 375
>3001 39 32.5
Okur-Yazar Degil 16 13.3

Annenin Egitim Tlkokul 31 25.8

i iti

Diizeyi Ortaokul 29 24.2
Lise 26 21.7
Universite 18 15.0
Okur-Yazar Degil 2 1.7
ilkokul 7 5.8

Babanin Egitim

Diizeyi Ortaokul 18 15.0
Lise 37 30.8
Universite 56 46.7

Tablo 3.2°de goriildiigli gibi caligmaya katilan 6grencilerin ailesinin aylik geliri
1000-2000 TL araliginda olanlarin oran1 %30.0; 2000-3000 TL araliginda olanlarin
orant %37.5; 3000 TL’den fazla olanlarin oram %32.5’tir. Orneklemdeki 6grencilerin
%13.3’tinlin annesi okur yazar degilken, %25.8’inin annesi ilkokul mezunu,
%?24.2’sinin annesi ortaokul mezunu, %21.7’sinin annesi lise mezunuyken %15.0’mnin
da annesi iiniversite mezunudur. Ogrencilerin 1.7°sinin babasi okur yazar degil, %5.8’i
ilkokul mezunu, %15.0’1 ortaokul mezunu, %30.8’1 lise mezunu, %46.7’°si iiniversite

mezunudur.

3.3 VERi TOPLAMA ARACLARI

Arastirmada “Kisisel Bilgi Formu”, “Yazma Oz Yeterlik Olgegi” ile “Okuma Oz
Yeterlik Ol¢egi” kullanilarak veriler elde edilmistir. Arastirmada kullanilan Slgekler icin

gerekli izinler 6lgegi gelistiren aragtirmacilardan alinmustir.
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3.3.1. Kisisel Bilgi Formu

Arastirmaci tarafindan ¢aligma grubuna uygulanmak iizere hazirlanan kisisel bilgi
formunda ortaokul 6grencilerinin demografik 6zellikleri ve “Wattpad™ sitesi kullanimi
ile ilgili aliskanliklar belirlenmeye g¢alisilmistir. Bu formda 6grencilerin; yas, cinsiyet,
siif diizeyleri, Tiirk¢e dersi not ortalamasi, anne-baba egitim diizeyi, aile gelir diizeyi,
Internet ve bilgisayar kullanimi sorularinin yami sira “Wattpad” sitesini kimin
araciligiyla tanidigi, ne kadar sikilikla ve hangi araglarla kullandigi, hangi tiirdeki
kitaplar1 okudugu ile ilgili sorular da yer almaktadir. Kisisel bilgi formunda ¢alisma

grubuna yonelik olarak toplam 16 soru bulunmaktadir.

3.3.2. Yazma Oz Yeterlikleri Olcegi (YOYO)

Sengiil (2013) tarafindan ortaokul Ogrencilerine yonelik gelistirilen Slgek 40
maddeden olugsmaktadir. Veri toplama araci gelistirilirken alan yazinda yapilan
caligmalar incelenmis, Elazig Mezre Ilkdgretim Okulu ve Elazig Ziya Gokalp
[Ikdgretim Okulunda okuyan 52 ilkdgretim 7. ve 8. siif dgrencisine “Tiirkce dersinde
yapilan yazma etkinlikleri ve kompozisyon ¢alismalarinin énemi ve dil becerilerinizin
gelisimine olan etkilerini agiklayan bir yazi yaziniz” sorusu yoneltilmis, uzman
goriisleri ve yiiksek lisans Ogrencileri ile goriismeler yapilmis, alan yazinda yapilan
calismalar incelenerek yazma becerisi ve yazma 6z yeterligine iliskin 47 maddelik bir
madde havuzu olusturulmustur. Daha sonra uzman goriisleri alinarak madde sayis1 45°e
distiriilmiistiir. Gelistirilen taslak 6lgek 293 ortaokul Ogrencisine deneme maksatl
uygulanmis. Uygulama sonucunda yazma 0z yeterliklerine iligkin 30’u olumlu soru
kokiine, 10’u olumsuz soru kdkiine sahip olmak iizere toplam 40 maddeden olusan bir
oleek gelistirilmistir. Olgegin olumsuz ve olumlu maddeleri su sekilde puanlanmstir:
Olumlu soru kokiine sahip maddeye vermis olduklari cevaplar “Tamamen katiliyorum”
secenegi icin 5, “Katiliyorum” secenegi icin 4, “Kararsizim” segenegi igin 3,
“Katilmiyorum” segenegi i¢in 2, “Kesinlikle katilmiyorum” segenegi i¢in ise 1 puan
verilerek; olumsuz soru kokiine sahip maddeler ise ters yonde puanlandirilmistir.
Yazma Oz Yeterlik Olgegi'ne 40 madde seklinde son hali verilmis ve bu 6lgekten
alinabilecek en yiiksek puan 200 iken en diisiik puan da 40 olarak belirtilmistir.

Faktor analizi sonucunda 6lg¢egin tiimii i¢in Cronbach Alpha (a) katsayisinin .921

oldugu tespit edilmistir.
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3.3.3 Okur Oz Yeterlik Ol¢egi (00YO)

“Okur Oz Yeterlik Olgegi”; Ulper, Yayli ve Karakaya (2013) tarafindan
gelistirilmis olup dlgek 36 maddeden olusmaktadir. Olgek gelistirme siirecinde madde
havuzu olusturabilmek i¢in elli 6grenciye okuma konusunda kendilerini yeterli ve
yetersiz hissetikleri noktalar1 yazili olarak ifade etmeleri istenmis, alan yazin taramasi
ile okuma sorunlar1 belirlenmistir. Bunun sonucunda 52 maddelik bir madde havuzu
olusturulmus. Madde havuzundaki sorulardan uzmanlarin goriisleri dogrultusunda 50
maddelik bir taslak olusturulmustur. Gelistirilen taslak ol¢ek 518 kisilik 6grenci
grubuna uygulanmis, dogrulayici ve acimlayict faktdr analizleri sonucunda olgek 36

maddelik besli likert tipinde tasarlanmistir.

“Okur Oz Yeterlik Olgegi”nin giivenirligini belirlemek icin Cronbach Alfa
formiilii kullanilmistir. Analiz sonucunda 6l¢egin giivenirligi 0,948 olarak bulunmustur.

Bu degere gore dlgme aracinin giivenirliliginin oldukga yiiksek oldugu goriilmiistiir.

3.3.4 Uygulama Siireci

Ortaokul 6grencilerinin Wattpad kullanim aliskanliklarinin ve Wattpad kullanimi1
ile okur ve yazma 6z yeterlik iligkisinin belirlenmeye c¢alisildig1 aragtirma i¢in 6ncelikle
Siirt Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii ile Bitlis 11 Milli Egitim Miidiirliigii
arasindaki yazismalar sonucunda gerekli izinler Bitlis il Milli Egitim Miidiirliigiiniin
12.01.2017 tarith ve 471827 sayili yazis1 ile alinmis olup veri toplama siirecine
baslanmustir. 2016-2017 Egitim Ogretim yilmin ikinci déneminde Bitlis il merkezinde
bulununan Wattpad kullanan 6grencinin var oldugu “100. Yil Atatiirk Ortaokulu,
“Selahaddin Eyyiibi Ortaokulu” ve “Sehit Mahir Ayabak Ortaokulu” o6lceklerin
uygulanmasi i¢in belirlenmistir. Bu okullarin segilmesinde Wattpad kullanan 6grenci
sayisinin fazla olmasi ve merkezi okullar olmasi etkili olmustur. Bu okularda Wattpad
kullanan 6grencilere goniilliik ilkesi gdzetilerek 2016-2017 Egitim Ogretim Yili’nin
ikinci déneminde “Kisisel Bilgi Formu”, “Okur Oz Yeterlik Olgegi” ve “Yazma Oz
Yeterlik Olgek”leri uygulanmustir. Wattpad kullanan &grencilere uygulanan “Kisisel
Bilgi Formu”ndan elde edilen veriler 1s1ginda Wattpad kullanmayan 6grencilere de
2016-2017 Egitim Ogretim Yil’nin ikinci doneminde “Kisisel Bilgi Formu”, “Okur Oz
Yeterlik Olgegi” ve “Yazma Oz Yeterlik Olcek”leri uygulanmistir.
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3.4 VERILERIN ANALIZi

e Oncelikle dijital okuma ve yazma sitesi olan Wattpad’i okuma veya yazma
amactyla kullanan 06grencilerin var oldugu okullar tespit edilmistir. Bu
ogrencilerle goriisiilerek “Kisisel Bilgi Formu”, Yazma Oz Yeterlik Olcegi” ve
“Okur Oz Yeterlik Olgegi” uygulanmis, daha sonra Kisisel Bilgi Formu’ndan
elde edilen veriler 1s1ginda dijital ortamdan, Wattpad’den kitap okumayan
ogrencilere de dlgekler uygulanmistir.

e Calismada elde edilen veriler degerlendirilirken, istatistiksel analizler igin SPSS
24 for Mac kullanilmistir. Calisma verileri degerlendirilirken tanimlayici
istatistiksel metodlar1 (Ortalama, Standart sapma, frekans) kullanilmistir.

e Cinsiyet ve Wattpad kullanom durumunun bagimsiz degisken oldugu
karsilagtirmalarda ~ parametrik  istatistik ~ varsayimlarinin  saglandigi
degiskenlerden iki yonli ANOVA ve iki yonli MANOVA, farkin hangi
gruplardan kaynaklandiginin tespitinde Post-Hoc test olarak Bonferroni testi
kullanilmastr.

e Niteliksel verilerin karsilastirilmasinda ise Ki-Kare testi, beklenen frekanslarin
karsilanmamas1 durumunda Fisher Exact testi kullanilmstir.

e (alismada nitel ve nicel iligkilerin degerlendirilmesinde normal dagilim gdsteren
verilerde Pearson Momentler Carpimi Korelasyon Katsayisi, normal dagilmayan
verilerin karsilagtirilmasinda ise Sperarman’s rho kullanilmistir.

e Tim analizlerin sonug¢lar1 anlamhilik p<0.05 ve p<0.01 diizeyinde

degerlendirildi.
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DORDUNCU BOLUM

4. BULGULAR ve YORUMLAR

Bu boliimde, ortaokul 6grencilerinin Wattpad kullanim alisgkanliklar1 ve Wattpad
kullanimi ile okur 6z yeterlik ve yazma 06z yeterlik diizeylerine yonelik nicel verilere

iliskin bulgu ve yorumlara yer verilmistir.

Wattpad kullanan ortaokul ogrencilerinin Wattpad’le tanisma bigimleri ve

Wattpad’le gegirilen zamana iligkin 6zelliklerinin dagilimi Tablo 4.1’de verilmistir.

Tablo 4.1.Wattpad Kullanan Ortaokul Ogrencilerinin Wattpad’le Tanisma Bicimleri ve
Wattpad’le Gegirilen Zamana iliskin Ozelliklerinin Dagilim1

N=60 N %
Arkadas 45 75.0

Wattpad’le Tanigma Sosyal Medya 12 20.0
Yolu Televizyon 1 17

Diger 2 3.3

’ .. 1 Saat 38 63.3

Wattpa(é adr?] ES]egzlrllen 1.3 Saat 20 33.3
3-5 Saat 2 3.3

Tablo 4.1’de goruldigi gibi “Wattpad” kullanan katilimcilardan 45’1 (%75.0)
Wattpad’le arkadasi vasitasiyla, 12’sinin (%20.0) sosyal medya araciligiyla, 1’inin
(%1.7) de televeziyon vasitasiyla tanistigi, haberdar oldugu belirtilmistir. Wattpad
kulanan katilimcilarin giinlik Wattpad’de harcadiklar siireye iliskin 38’inin (%63.3)
giinliik 1 saat, 20’sinin (%33.3) 1-3 saat arasinda, 2’sinin (%3.3) de 3-5 saat araliginda
vakit harcadig bildirilmistir.

Dijital okuma ve yazma sitesiyle tanigmanin biiylik oranda arkadas aracilifiyla

gerceklestigi bu cercevede arkadas grubunun 6grenci tercihlerinde etkili oldugu ifade
edilebilir.
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Wattpad kullanan ve kullanmayan dgrencilerin internet ve bilisim aygit1 kullanim

ozelliklerinin dagilimi Tablo 4.2’de verilmistir.

Tablo 4.2.Wattpad Kullanan ve Kullanmayan Ogrencilerin Internet ve Bilisim Aygit:
Kullanim Ozelliklerinin Dagilimi

N=120 N %
; < Var 90 75.0
Evde Internet Baglantisi vok 30 250
Diziistii/Masaiistii Hayir 59 49.2
Bilgisayar Evet 61 50.8
Hayir 23 19.2
Cep Telefonu Evet 97 80.8
Hayir 63 52.5
G Evet 57 475
Evet 60 50.0
Wattpad Kullanimi
Hayir 60 50.0

Tablo 4.2 incelendiginde ¢aligmaya katilan dgrencilerin 90’ 1min (%75.0) evinde
Internet baglantis1 oldugu, 61’inin (%50.8) diziistii ya da masaiistii bilgisayara sahip
oldugu, 97’sinin (% 80.8) cep telefonun oldugu, tablet kullananlarin sayisinin 57
(%47.5) oldugu, ve 6grencilerin 60’1nda (%50) Wattpad kullanim1 mevcut iken 60’1nda
(%50.0) da mevcut olmadig1 goriilmektedir.

Calismaya katilan dgrencilerin biiyiik ¢ogunlugunun internet ve bilgisayar gibi
teknolojik araclara sahip olmasi, bunlarin kullanimmin 6grenciler arasinda yaygin

oldugunu gostermektedir.
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Wattpad kullanan ortaokul 6grencilerinin cinsiyetlerine gore Wattpad’e erisim

sagladiklar1 araclarin karsilastirilmasi Tablo 4.3’te verilmistir.

Tablo 4.3.Wattpad Kullanan Ortaokul Ogrencilerinin Cinsiyetlerine Gére Wattpad’e
Erisim Sagladiklar1 Araglarin Karsilastirilmasi

. Kiz Erkek
N:60 (n:45) (n:15)
N©6)  N©) ¥ p
Diziistli/ Hayir 27(60.0)  9(60.0)
Masaiistii 0.000 1.000
Bilgisayar Evet 18(40.0)  6(40.0)
Hayir 18(40.0)  5(33.3)
Cep Telefonu Evet 27(60.0)  10(66.7) 0.212 0.646
Hayir 21(46.7)  9(60.0)
Tablet Evet 24(533)  6(40.0) 0.800 0.371
Ki Kare

Tablo 4.3’te Wattpad kullananlarin cinsiyetlerine gore Internet kullanim araglaria
dair veriler karsilastirilmistir. Wattpad kullanan kiz Ogrencilerin 18’1 (%40.0)
diziistii/masaiistii bilgisayardan Internet’e erisim saglarken, erkek ogrencilerin 6’s1
(%40.) saglamkata; cep telefonuyla internet’e erisim saglayan kiz 6grencilerin sayisi 27
(%60.0) iken erkek 6grencilerin sayisi 10 (%66.7); tabletle Internet’e erisim saglayan
kiz 6grencilerin sayis1 24 (53.3) iken erkek dgrencilerin sayist 6 (%40.0) dir. Ogrenciler
birden ¢ok aragla Internet’e erisim saglamaktadirlar. Katilimcilarin cinsiyetler arasinda
incelenen degiskenler (Diziistii/masaiistii Bilgisayar, Cep Telefonu, Tablet) agisindan

istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamaktadir (p>0.05).
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Wattpad kullanan ortaokul 6grencilerinin Wattpad kullandiklari yerlerin dagilimi

Tablo 4.4’te verilmistir.

Tablo 4.4.Wattpad Kullanan Ortaokul Ogrencilerinin Wattpad Kullandiklar1 Yerlerin
Dagilimi1

N=60 N %

Evde Wattpad Kullanim1 Ig\?gi[lr 519 glé.73
Okulda Wattpad Hayir 59 98.3
Kullanimi1 Evet 1 1.7

Yolda Wattpad Hayir 53 88.3
Kullanimi Evet 7 11.7
Kiitiiphanede Wattpad Hayir 57 95.0
Kullanimi Evet 3 5.0

Tablo 4.4’te goruldigi gibi Wattpad kullanan katilimcilardan 59’u (%98.3)
Wattpad’i evde, katilimcilardan sadece 1’1 (%1.7) okulda, 7’sinin (%11.7) yolda ve
3’liniin de (%5.0) kiitliphanede kullandiklar1 bildirilmistir.

Wattpad kullaniminin mekan olarak tercihinde genellikle ev ortaminin secildigi
goriilmektedir. Evin mekan olarak secilmesinde dgrencilerin giin boyu okulda olmalari

ve evin rahat bir ortam olarak goriilmesi etkili olmus olabilir.

Wattpad kullanan ortaokul 6grencilerinin Wattpad kullanim amaglarimin dagilimi

Tablo 4.5’te verilmistir.

Tablo 4.5.Wattpad Kullanan Ortaokul Ogrencilerinin Wattpad Kullanim Amaglarinin
Dagilimi

N=60 N o

Kitap Yazma g\?gtl r gg ig;
Siir Yazma g\z/leytl r 537 955.60
Kitap Okuma gjgtl r 6_0 1(_)0
Siir Okuma o 20 3
Diger Hayir > o

Evet 1 1.7
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Tablo 4.5’te goriildiigii gibi Wattpad kullanan katilimeilar bu dijital kitap okuma
ve yazma platformunu birgok amacla kullanmaktadir. Kitap yazma amaciyla kullananlar
diger taraftan kitap okumakta ya da siir okumaktadir. Katilimcilarin 26°s1 (%43.3)
Wattpad’i kitap yazma, 3’1 (%5.0) siir yazma amaciyla kullanidgi gibi ayn1 zamanda
60’1 (%100) kitap okuma ve 10’u (%8.3) da siir okuma i¢in kullanmaktadir.

Wattpad kullanan ortaokul 6grencilerinin Wattpad’de okumayi tercih ettikleri

kitap tiirlerinin dagilimi Tablo 4.6’da verilmistir.

Tablo 4.6. Wattpad Kullanan Ortaokul Ogrencilerinin Wattpad’de Okumay1 Tercih
Ettikleri Kitap Tirlerinin Dagilim1

N=60 N %

Aksiyon I;\?g,: ’ gg 22573
Fantastik g\?g,: r Lllgla 2213:73
Bilim Kurgu I;\?gtlr g; gé;
Macera I;\?g;l ' éé 228
Genc¢ Kurgu Ig\?gtl r 32 22133
Kurgu Olmayan g\?gtl ' 591 ?28
Diger IEI\?g? ' 528 936?.37

Tablo 4.6’da goriildiigi gibi arastirmaya katilan G6grenciler dijital okuma ve
yazma platformu Wattpad’de birden ¢ok kitap tiirlinde okuma gercgeklestirmektedirler.
Wattpad kullanan katilimcilarin 26’s1 (%43.3) Wattpad’de aksiyon tiiriinde Kitaplar,
19°u (%31.7) fantastik tiiriinde kitaplar, 23’1 (%38.3) bilim kurgu tiirlinde kitaplar, 39°u
(%65.0) macera tiirtinde kitaplar, 25’1 (%41.7) geng kurgu tiiriinde kitaplar ve 9’u (15.0)
kurgu olmayan kitaplar okudugu belirtilmistir.

Bu tiir platformlarda farkli tiirde kitaplarin yayimlanmasi okuyucularin ilgi

alanlarina yonelik kitaplara ulagmalarini kolaylastirmaktadir.
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Wattpad kullanan ortaokul ogrencilerinin cinsiyetlerine gére Wattpad’de
okuduklar1 kitap tiirlerinin Karsilastiriimasi Tablo 4.7°de verilmistir.

Tablo 4.7. Wattpad Kullanan Ortaokul Ogrencilerinin Cinsiyetlerine Gore Wattpad’de
Okuduklar1 Kitap Tiirlerinin Karsilastirilmast

) Kiz Erkek
N:60 (n:45  (n:15)
N%)  N©@%) ¥ p

Hayir 25(55.6)  9(60.0)

Aksiyon 0.090 0.367
Evet 20(44.4)  6(40.0)

*Fantastik Hayir 32711  9(600) 951 1000
Evet 13(289) _ 6(40.0)

Bilim Kurgu Hasgr 31(68.9) 6(40.0) ,e44 0002
Evet 14311 9(60.0)

Macera Hayr 14(31.1) 7(46.7) 0.611 0.435
Evet 31(68.9)  8(53.3)

Geng Kurgu Hayir 22(489)  13(86.7) 5.143  0.023*
Evet 23(51.1)  2(13.3)

Kurgu Olmayan ~ _1a¥Ir 37(822) 14(98.3) 490 (531
Evet 8(17.8)  1(6.7)

*Diger Hayir 43(95.6)  15(100) 0.000 1.000
Evet 244)  0(0.0)

"Fischer Exact Ki Kare, Ki Kare, *p<0.05

Tablo 4.7°de Wattpad kullananlarin cinsiyetlerine gore Wattpad’de okuduklari
yazilarin tiirleri karsilagtirilmigtir. Tablo 4.7’ye gore “Gen¢ Kurgu” tiiriinde kitap
okuyan kiz 6grencilerin oran1t %51.1 iken erkek Ogrencilerin oraninin %13.3 oldugu
goriilmiistiir. Geng kurgu tiirlinde kitap okuyan kiz katilimcilarin orami erkek
katilimcilardan istatistiksel olarak anlamli derecede yiiksektir (p<0.05, 0.023>0.05).
Cinsiyetler arasinda katilimcilarin kitap okuduklar1 diger tiirlere bakildiginda “Aksiyon”
kitaplarmi, kiz o6grenciler %44.4, erkek 6grenciler %40 oraninda; “Fantastik™ kitaplari
kiz 6grenciler %28.9, erkek 6grenciler %40.0 oraninda; “Bilim Kurgu” kitaplarini kiz
ogrenciler %31.1, erkek 6grenciler %60.0 oraninda; “Macera” kitaplarin1 kiz 6grenciler

%68.9, erkek ogrenciler %53.3 oraninda; “Kurgu Olmayan” kitaplar1 kiz 6grenciler
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%17.8, erkek dgrenciler %6.7 oraninda okumaktadirlar. Cinsiyetler arasinda diger tiirler

acisindan istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamaktadir (p>0.05).

Wattpad kullanan ortaokul &grencilerinin  cinsiyetlerine gore Wattpad

kullandiklar1 mekanlarin karsilastirilmasi Tablo 4.8’de verilmistir.

Tablo 4.8. Wattpad Kullanan Ortaokul Ogrencilerinin Cinsiyetlerine Gére Wattpad
Kullandiklar1 Mekanlarin Karsilagtirilmasi

: Kiz Erkek

N:60 (n:45)  (n:15)
N(%) N(%) X p

Evde Wattpad Hayir 0(0.0) 1(6.7) 0.339  0.250
Kullanimi Evet 45(100)  14(93.3) '
Okulda Wattpad Hayir 45(100)  14(93.3) 0.339 0.250
Kullanimi Evet 0(0.0) 1(6.7) ' '
Yolda Wattpad Hayir 40(88.9) 13(86.7) 0.000 1.000
Kullanimi Evet 5(11.1) 2(13.3) '
Kiitiiphanede Hayir 43(95.6) 14(93.3) 0.000 1.000
Wattpad Kullanimi  Evet 2(4.4) 1(6.7) '

Fischer Exact Ki Kare

Tablo 4.8’de Wattpad kullananlarin cinsiyetlerine goére Wattpad kullanim
yerlerine dair veriler karsilastirilmistir. Cinsiyetler arasinda incelenen degiskenler
acisindan istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamaktadir (p>0.05). Caligmaya
katilan ortaokul kiz 6grencilerinin Wattpad okuma ve yazma sitesini 45’i evde, 5’1
yolda, 2’si de kiitiiphanede kullanmistir. Kiz 68renciler bu platforma okuldan erisim
gerceklestirmemektedirler. Wattpad kullanan erkek ogrencilerin mekan segimi olarak
14’1 ev, 1’1 okul, 2’si yol, 1’1 de kiitiiphaneyi tercih ettikleri goriilmektedir. Ortaokul
ogrencilerinin cinsiyetlerlerine gore mekan se¢imi arasinda anlamli bir iliskiye

rastlanilmamastir.
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Wattpad kullanan ortaokul &grencilerinin cinsiyetlerine gére Wattpad kullanim

sikliklarinin karsilagtirilmasi Tablo 4.9°da verilmistir.

Tablo 4.9. Wattpad Kullanan Ortaokul Ogrencilerinin Cinsiyetlerine Gére Wattpad
Kullanim Sikliklarinin Karsilastirilmasi

. Kiz Erkek
N:60 (n:45)  (n:15)
N(%0) N(%0) 1 P
Her Giin 12(26.7)  4(26.7)
Wattpad Kullanim 0.000 1.000
Siklig1 iki Giinde Bir 18(40.0)  6(40.0) '
Haftada Bir 15(33.3)  5(33.3)
Ki Kare

Tablo 4.9’da Wattpad kullananlarin cinsiyetlerine gore Wattpad kullanim sikligi
verileri karsilastirnllmistir. Cinsiyetler arasinda incelenen degisken agisindan istatistiksel
olarak anlaml bir fark bulunmamaktadir (p>0.05). Dijital okuma ve yazma platformunu
kullanan kiz katilimeilarin 12’si her giin, 18’1 iki giinde bir, 15’1 haftada bir bu siteyi
okuma ve yazma amagl kullanirken; erkek 6grencilerin ise 4’{inlin her giin, 6’sinin iki
giinde bir, 5’inin de haftada bir bu siteyi okuma ve yazma amacgli Kkullandigi

goriilmektedir.
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Wattpad kullanan ortaokul 6grencilerinin cinsiyetlerine gore Wattpad kullanma

amaglarimin karsilastirilmas: Tablo 4.10°da verilmistir.

Tablo 4.10. Wattpad Kullanan Ortaokul Ogrencilerinin Cinsiyetlerine Gére Wattpad
Kullanma Amaglarinin Karsilagtirilmasi

) Kiz Erkek
N:60 (n:45  (n:15)

N@%)  N©@) o p
Hayir 27(60.0)  7(46.7)

Kitap Yazma 0.814 0.367
Evet 18(40.0)  8(53.3)

Siir Yazma Hayir 43(956) 14(933) (4117 1000
Evet 204 16.7)

Kitap Okuma Hayir 0(0.0) 0(0.0) i i
Evet 45(100)  15(100)

Siir Okuma Haywr 37(82.2) 13(86.7) 4000  1.000
Evet 8(17.8)  2(13.3)
4(97.8)  15(100

Diger Hayir 44978)  1500) 5000 1.000
Evet 122)  0(0.0)

Fischer Exact Ki Kare

Tablo 4.10’da Wattpad kullananlarin cinsiyetlerine gore Wattpad kullanim
amaglart verileri karsilastirilmistir. Cinsiyetler arasinda incelenen degiskenler acisindan
istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamaktadir (p>0.05). Cinsiyetlerine gore
Wattpad kullanim amaglarmin karsilastirildigir Tablo 4.10°daki verilere gore Wattpad
kullanan kiz ogrencilerin %40°1 kitap yazmak, %4.4’1 siir yazmak, %100’ kitap
okumak ve %17,8’1 de siir okumak amaciyla kullandigi; erkek 6grencilerin de %53.3°1
kitap yazmak, 6.7’si siir yazmak, %1001 kitap okumak ve 13.3’{i siir okumak amaciyla
kullandig1r goriilmektedir. Kiz ve erkek katilimcilarin tamaminin Wattpad’i kitap
okumak amaciyla kullanmakla birlikte ayn1 zamanda kitap yazma, siir yazma veya siir

okuma amaciyla da kullandig: goriilmektedir.
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Wattpad kullanan ortaokul 6grencilerinin cinsiyetlerine gore Wattpad’le tanigma

ve giinliik kullanim stirelerinin karsilastiritlmasi1 Tablo 4.11°de verilmistir.

Tablo 4.11. Wattpad Kullanan Ortaokul Ogrencilerinin Cinsiyetlerine Gére Wattpad’le
Tanigma ve Giinliikk Kullanim Siirelerinin Karsilagtirilmasi

) Kiz Erkek
N:60 (n:45  (n:15)
N©6)  N%) ¥ p
Arkadas 34(75.6) 11(73.3)
Wattpad’le Tanisma  Sosyal Medya 10222)  2(133) 5785 0079
Bicimi : :
Ny Televizyon 1(2.2) 0(0.0)
Diger 0(0.0) 2(13.3)
1 Saat 26(57.8) 12(80.0)
Gegirilen Zaman 1-3 Saat 18(40.0) 2(13.3) 3.944 0.139
3-5 Saat 1(2.2) 1(6.7)
Ki Kare

Tablo 4.11°de Wattpad kullananlarin cinsiyetlerine gore Wattpad’le tanigma
bi¢imi ve gilinliik kullanim siiresi verileri karsilagtirilmistir. Tablo 4.11°de goriildiigii
gibi arkadas vasitasiyla “Wattpad”le tanisan kiz 6grencilerin oran1 “%75.6 iken erkek
ogrencilerin orani1 %73.3; sosyal medya araciligiyla tanisan kiz 6grencilerin oran %22.2
iken erkek Ogrencilerin oran1 %13.3; televizyon aracilifiyla tanisan kiz 6grencilerin
oran1 %2.2 iken erkek ogrencilerin televizyon araciligiyla bu siteden haberdar olmadig:
bildirilmistir. Cinsiyetler arasinda incelenen degiskenler agisindan istatistiksel olarak

anlamli bir fark bulunmamaktadir (p>0.05).

Wattpad’de kitap okuyan ve yazan Ogrencilerin bu sitede giinliik gecirdikleri
siireye bakildiginda 6grencilerin biiyiik cogunlugunun bu siteye bir saat vakit ayirdiklar
goriilmektedir. Bu siire 6grencilerin yazma ve okuma becerilerini gelistirmede ne kadar

etkili olabilir, sorusunu akla getirmektedir.
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Katilimcilarin Tiirk¢e notu, uygulanan Okur Oz Yeterlik Olgegi (OOYO), Yazma
Oz Yeterlik Olgegi (YOYO) ile Wattpad kullanim siiresi arasindaki iliski Tablo 4.12°de

verilmistir.

Tablo 4.12. Katilimeilarin Tiirkge Notu, Uygulanan Okur Oz Yeterlik Olgegi (OOYO),
Yazma Oz Yeterlik Olgegi (YOYO) ile Wattpad Kullanim Siiresi Arasindaki fliski

‘N=0 wWattpad’te Gegirilen Zaman
Tiirk¢e Notu -0.069
00YO 0.063
YOYO Yazma Becerisinde Farkindalik 0.105
YOYO Yazma Psikolojisi 0.059
YOYO Kisisel Tlerleme 0.214
YOYO Genel ilerleme 0.055
YOYO Toplam 0.130

Spearman’s rho Korelasyon

Tablo 4.12°de Wattpad kullanan Ogrencilerin Tirkge notu ile Wattpad’de
gecirdigi siireye iliskin verilere bakildiginda Wattpad’de gecirilen siire ile Tiirk¢e notu
arasinda anlaml bir iliski olmadig; Okur Oz Yeterlik Olcegi (OOYO) ile Wattpad’de
gecirilen siireye iliskin verilere bakildiginda Wattpad’de gegirilen siire ile OOYO
arasinda anlamli bir iliski olmadigi; Yazma Oz Yeterik Olcegi (YOYO) ile Wattpad’de
gecirilen siireye iliskin verilere bakildiginda Wattpad’de gecirilen siire ile YOYO
arasinda anlamli bir iliski olmadigi; boylece Wattpad’de gegirilen zaman ile Tiirkce
notu, OOYO ve YOYO puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iligki
bulunmadigr goriilmektedir. (p>0.05).

Wattpad okuma ve yazma sitesinde 6grencilerin giinliik gegirdigi siirenin miktari
onemlidir. Ogrencilerden 38’i giinliik bir saat siteyi kullandiklarmi belirtmislerdir.
Veriler arasinda anlamli bir iliski ¢ikmamasinda kullanma siiresinin etkili oldugu

distiniilmektedir.
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Katilimcilara uygulanan Okur Oz Yeterlik Olgegi (OOYO) puanlarmm dagilimi
Tablo 4.13’te verilmistir.

Tablo 4.13. Katilimeilara Uygulanan Okur Oz Yeterlik Olgegi (OOYO) Puanlarinin
Dagilimi1

N=120 Min-Max  Ort+SS (Medyan)

Okuma Oz Yeterlik Olgegi 117-180 155.10£16.86(159)

Tablo 4.13’te goriildiigii gibi ¢alisamaya katilan 120 grencinin OOYO puanlari,
117-180 arasinda degismekte, &grencilerin OOYO puanlarinin  ortalamas: ise
155.10+16.86 olarak belirmektedir.

Katilimcilara uygulanan Yazma Oz Yeterlik Olgegi (YOYO) puanlarinin dagilimi

Tablo 4.14°te verilmistir.

Tablo 4.14. Katilimcilara Uygulanan Yazma Oz Yeterlik Olgegi (YOYO) Puanlarinin
Dagilimi

N=120 Min-Max  OrtxSS (Medyan)
Yazma Becerisi Farkindaligi 37-80 59.76+8.18(59)
Yazma Psikolojisi 16-47 34.98+6.23(36)
Kisisel ilerleme 14-35  27.05£3.87(28)

Genel Ilerleme 16-35 26.85+4.03(27)

YOYO Toplam 96-182 148.65+17.94(148)

Tablo 4.14 incelendiginde YOYO alt boyutu olan “Yazma Becerisi Farkindalig1”
boyutunda ¢alismaya katilan 6grencilerin 37-80 arasinda puan alidigi bu alt boyuttaki
puan ortalamalarinin ise 59.76 oldugu gorilmektedir. “ Yazma Psikolojisi” alt
boyutunda 6grencilerin 16-47 arasinda puanlar aldigi bu alt boyuttaki ortalamalarinin
ise 34.98 oldugu; “Kisisel Ilerleme” alt boyutunda 6grencilerin 14-35 arasinda puanlar
aldig1 bu alt boyuttaki ortalamalarinin 27.05 oldugu; “Genel ilerleme” alt boyutunda

ogrencilerin 16-35 arasinda puanlar aldigi bu alt boyuttaki ortalamalarinin ise 26.85
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oldugu goriilmektedir. Katilmcilarm YOYO toplam puanlar1 96-182 arasinda
degismekte olup ortalamalar1 148.65+17.94 tiir.

Katilimeilara uygulanan Okur Oz Yeterlik Olcegi (OOYO) ile Yazma Oz Yeterlik
Olgegi (YOYO) puanlar arasindaki iliski Tablo 4.15’te verilmistir.

Tablo 4.15. Katilimcilara Uygulanan Okur Oz Yeterlik Olgegi (OOYO) ile Yazma Oz
Yeterlik Olcegi (YOYO) Puanlar1 Arasindaki Iliski

Yazma Yazma Kisisel Genel YOYO
N=120 Becerisi  Psikolojisi [lerleme [lerleme Toplam
00YO 0.567** 0.327** 0.365** 0.460** 0.555**

Pearson Korelasyon **p<0.01

Tablo 4.15teki veriler incelendiginde galismaya katilan dgrencilerin OOYO ile
YOYO’niin alt boyutlar1 olan “Yazma Becerisi” (0.567), “Yazma Psikolojisi” (0.327),
“Kisisel ilerleme” (0.365), “Genel ilerleme” (0.460) alt boyutlariyla ve Okur Oz
Yeterlik Olgegi (OOYO) Yazma Oz Yeterlik Olgegi’nin (YOYO) toplam puani ile
pozitif yonde, istatistiksel olarak anlamli bir iliski gostermektedir.

Ogrencilerin okur 6z yeterlik puanlari arttikca yazma 6z yeterlik puanlarinin da

artis gosterecegi sOylenebilir. Yazma becerisinin dort temel dil becerisinin son halkasi

oldugu diisiiniildiigiinde okuma becerisi yazma becerisini olumlu yonde etkileyecektir.
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Katilimcilara uygulanan Okur Oz Yeterlik Olgegi (OOYO) ve Yazma Oz Yeterlik
Olgegi (YOYO) ile yas, cinsiyet, siif ve Tiirkce notu arasindaki iliski Tablo 4.16°da

verilmistir.

Tablo 4.16. Katilimcilara Uygulanan Okur Oz Yeterlik Olgegi (OOYO) ve Yazma Oz
Yeterlik Olgegi (YOYO) ile Yas, Cinsiyet, Siif ve Tiirkge Notu Arasindaki iliski

"Tiirkce ~ Wattpad

N=120 Yas Cinsiyet Simif Notu Kullanm
YOYO Yazma N N

Becerisinde -0.317 -0.080 -0.427 0.176 0.041
Fa“rkllldahk

YOYO Yazma  .(.332%* -0.070 -0.380** 0.155 0.109
Psikolojisi

YOYO Kisisel ~ -0213*  -0.068  -0.315** 0.074 0.032
Ilquegle

YOYO Genel ~ _0261**  -0.189*  -0.335%* 0.095 0.029
Ilerleme

YOYO Toplam  -0-364** -0,118 -0.468** 0.172 0.006

Pearson Korelasyon, *Spearman’s rho Korelasyon *p<0.05, **p<0.01
p

Wattpad kullanim durumu degiskeni dichotomus (0=Kullanmiyor, 1=Kullaniyor)
bir degisken olup bu tip bir degiskenin siirekli degiskenlerle olan iligkisinin SPSS ile
incelenmesinde Pearson korelasyonlarin kullanilabilecegi, elde edilen katsayinin point

biserial korelasyon katsayisina esit oldugu bildirilmektedir (De Coster, 2009).

Yas ile OOYO ve YOYO’niin tiim puanlar1 arasinda negatif yonde, istatistiksel
olarak anlamli bir iliski bulunmaktadir (p<0.05).Yas arttikca 6l¢eklerden alinan puanlar

azalma egilimindedir.

Sinif ile OOYO ve YOYO’niin tiim puanlar1 arasinda negatif yonde, istatistiksel
olarak anlamli bir iligki bulunmaktadir (p<0.05). Simf arttikca Olgeklerden alinan

puanlar azalma egilimindedir.

Tiirkce notu ile OOYO arasinda pozitif yonde, istatistiksel olarak anlamli bir iliski
bulunmaktadir (p<0.01). Tiirkce notu arttikca OOYO puanlar1 da artma egilimindedir.
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Wattpad kullanimi ile OOYO ve YOYO’nin alt boyutlar: ve toplam puani
arasinda ve diger degiskenler arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iliski

bulunmamaktadir (p>0.05).

Katilimeilara uygulanan Okur Oz Yeterlik Olgegi (OOYO) ve Yazma Oz Yeterlik
Olgegi (YOYO) ile ebeveyn dzellikleri arasindaki iliski Tablo 4.17°de verilmistir.

Tablo 4.17. Katilimcilara Uygulanan Okur Oz Yeterlik Olgegi (OOYO) ve Yazma Oz
Yeterlik Olgegi (YOYO) ile Ebeveyn Ozellikleri Arasindaki Iliski

N=120 Aile Geliri Annenin Egitimi  Babanin Egitimi
Tiirkce Notu 0.268** 0.087 0.262**
00YO 0.137 0.104 0.129
YOYO Yazma
Becerisinde 0.044 -0.036 0.081
Fa“rkl{ldahk
YOYO Yazma 0.03 0.03 0.098
Psikolojisi
YOYO XSl -0.143 -0.010 -0.039
Ilerleme
YOYO Genel ilerleme 0.042 0.031 0.093
YOYO Toplam 0.001 0.007 0.076

Spearman’s rho Korelasyon **p<0.01

Ebeveynlere dair veriler ile uygulanan dlgeklerin (OOYO ve YOYO) puanlari
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iligki bulunmamaktadir (p>0.05). Ailenin geliri
ile Tiirk¢e notu arasinda pozitif yonde (0.268**), istatiksel olarak anlamli bir iligki
bulunmaktadir (p<0.01). Ailenin gelir diizeyi arttikga Tiirkge notu da artmaktadir.
Babanin egitim diizeyi ile Tiirkge notu arasinda pozitif yonde (0.262**), istatistiksel
olarak anlamli bir iligki bulunmaktadir (p<0.01). Babanin egitim durumu arttikca

Tiirkge notu da artmaktadir.
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Wattpad kullanan ve kullanmayan ortaokul 6grencilerinin sosyodemografik

verilerinin dagilimi Tablo 4.18’de verilmistir.

Tablo 4.18. Wattpad Kullanan ve Kullanmayan Ortaokul Ogrencilerinin
Sosyodemografik Verilerinin Dagilimi

Wattpad Wattpad

N:120 Var Yok
(n:60) (n:60)
N©)  N©) o p
. Kiz 45(75.0)  43(71.7)
Cinsiyet 0.170 0.680
Erkek 15(25.0) 17(28.3)
5.Smif 9(15.0)  9(15.0)
6. Smf 8(13.3)  8(13.3)
o 7. Smif 7017)  8(133) 008 0994
8.Sinif 36(60.0) 35(58.3)
1000-2000 15(25.0) 21(35.0)
Gelir Durumu  2001-3000 22(36.7) 23(38.3) 2.279 0.320
>3001 23(38.3) 16(26.7)
Okur-Yazar Degil 1(1.7) 15(25.0)
. Tkokul 11(18.3) 20(33.3)

Annenin o
Egitim Diizeyi O_rtaokul 15(25.0) 14(23.3) 28.248 0.001
Lise 22(36.7)  4(6.7)

Universite 11(18.3) 7(11.7)

Okur-Yazar Degil 0(0.0) 2(3.3)

Babanin Tkokul 3(5.0) 4(6.7)

Egitim Diizeyi Ortaokul 5(8.3) 13(21.7) 12.808 0.012*
Lise 15(25.0) 22(36.7)
Universite 37(61.7) 19(31.7)

Ki Kare, **p<0.01

Tablo 4.18’de Wattpad kullanan ve kullanmayan katilimcilarin sosyodemografik
verileri karsilastirilmistir. Buna gore annenin egitim diizeyi agisindan gruplar arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmaktadir (p<0.01). Farkin kaynagiin tespiti
icin Bonferroni diizeltmeli z testi sonuclari incelenmistir. Buna gore Wattpad
kullanmayan grupta annesi okuma yazma bilmeyenlerin oran1 Wattpad kullanan gruptan
yiiksekken, lise mezunu olanlarin da orani diisiiktiir (p<<0.01). Benzer sekilde; babanin
egitim diizeyi acisindan da gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
bulunmaktadir (p<0.05). Farkin kaynaginin tespiti i¢in Bonferroni diizeltmeli z testi

sonuglar1 incelenmistir. Buna gore Wattpad kullanmayan grupta babasi ortaokul
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mezunu olanlarin oran1 Wattpad kullanan gruptan yiiksekken, iiniversite mezunu

olanlarin da oran1 diisiiktiir (p<0.05).

Wattpad sitesini kullanan 6grenciler ile kullanmayan 6grencilerin cinsiyet ve sinif
diizeyleri arasinda anlamli bir fark yoktur. iki grup cinsiyet ve smif diizeyi bakimindan

denk tutulmaya ¢alisilmistir.

Wattpad kullanan ve kullanmayan ortaokul 6grencilerinin cinsiyetlerine gore

Tiirk¢e notlariin karsilastirilmas: Tablo 4.19°da verilmistir.

Tablo 4.19. Wattpad Kullanan ve Kullanmayan Ortaokul Ogrencilerinin Cinsiyetlerine
Gore Tiirk¢e Notlarinin Karsilastirilmast

Wattpad  Wattpad Gruplar Cinsiyetler GrupX
Kullamyor Kullanmiyor Arasi Arasi Cinsiyet
Tiirkce Kiz 93.35+8.11  90.55+7.95 F=0.048 F=2.986 F=0.064
Notu Erkek 88.00+7.39 88.05+9.57 p=0.828 p=0.087 p=0.801
Grup
90.51+8.01 89.85+8.43
Puanlar
Iki yonlii ANOVA

Tablo 4.19°daki veriler incelendiginde Wattpad kullanan kiz dgrencilerin Tiirkge
not ortalamast 93.35 oldugu, Wattpad kullanmayan kiz 0Ogrencilerin Tiirkge
ortalamasimin ise 90.55 oldugu; Wattpad kullanan erkek ogrencilerin Tiirkge not
ortalamasinin  88.00 oldugu, Wattpad kullanmayan erkek &grencilerin Tiirkge
ortalamasmin ise 88.05 oldugu goriilmektedir. Iki grup arasindaki, Wattpad kullanan-
kullanmayan, Tiirk¢e not ortalamalarinin ise Wattpad kullananlarda yiiksek ¢iksa da
birbirine yakin oldugu (90.51-89.85) goriilmektedir. Wattpad kullanan ve kullanmayan
Ogrencilerin cinsiyetlerine gore Tiirkce notlart karsilagtirilmistir. Normal dagilim ve
hata varyanslarmin esitligi (Levene’s F3116=0.506, p=0.679) varsayimlarinin
karsilandig1 goriilmektedir. Gruplar arasinda, cinsiyetler arasinda ve grupla cinsiyet

ortak etkisinde istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamaktadir.

Wattpad sitesini kullanan 6grenciler ile kullanmayan 6grencilerin Tiirkge not
ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark yoktur. Wattpad sitesini kullanan 6grenciler ile

kullanmayan 6grencilerin Tiirk¢e not ortalamalar1 birbirine oldukg¢a yakindir.
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Wattpad kullanan ve kullanmayan ortaokul Ogrencilerinin cinsiyetlerine gore
Okur Oz Yeterlik Olgegi (OOYO) puanlarinin karsilastiriimas: Tablo 4.20°de

verilmistir.

Tablo 4.20. Wattpad Kullanan ve Kullanmayan Ortaokul Ogrencilerinin Cinsiyetlerine
Gore Okur Oz Yeterlik Olgegi (OOYO) Puanlarmin Karsilastirilmasi

Wattpad Wattpad Gruplar Cinsiyetler GrupX
Kullamyor Kullanmiyor ~ Arasi Arasi Cinsiyet
L. Kz 156.07+18.56 153.69+14.91 F=3.250 F=0.098  F=1.260
0O0YO
Erkek  161.07+£15.46 150.88+17.73 p=0.074 p=0.754 p=0.264
Grup
157.31£17.85 152.90+15.66
Puanlar
Iki yonlii ANOVA

Tablo 4.20 ‘de Wattpad kullanan ve kullanmayan 6grencilerin cinsiyetlerine gore
0O0YO puanlan karsilastirilmistir. Tablodaki veriler incelendiginde Wattpad kullanan
kiz 6grencilerin OOYO puami 156.07 oldugu, kullanmayan kiz 6grencilerin OOYO
puam 153.69 oldugu goriilmektedir. Wattpad kullanan erkek 6grencilerin OOYO puani
161.07, Wattpad kullanmayan erkek o&grecilerin puanmi 150.88°dir. Gruplarin
karsilastirilmasinda ise Wattpad kullananlarin grup puanmi 157.31 iken kullanmayan
grubun ise 152.90°dir. Wattpad kullanan kiz ve erkek 6grencilerin OOYO puani ve grup
puan1 Wattpad kullanmayan 6grencilerden yiiksek ¢ikmigtir. Normal dagilim ve hata
varyanslarinin esitligi (Levene’s F(3116=0.740, p=0.530) varsayimlarinin karsilandig1
goriilmektedir. Gruplar arasinda, cinsiyetler arasinda ve grupla cinsiyet ortak etkisinde

istatistiksel olarak anlaml: bir fark bulunmamaktadir.



83

Wattpad kullanan ve kullanmayan &grencilerin cinsiyetlerine gére YOYO

puanlarinin karsilastirilmas: Tablo 4.21°de verilmistir.

Tablo 4.21. Wattpad Kullanan ve Kullanmayan Ortaokul Ogrencilerin Cinsiyetlerine
Gore YOYO Puanlarinin Karsilastirilmasi

Wattpad Wattpad Gruplar  Cinsiyetler G_rupX
Kullamyor Kullanmiyor Sl Arasi Cinsiyet
Yazma Kiz 60.77+8.34 5951+7.49 F=0.001 F=0.770 F=0.511
Becerisi _ — _
Erkek =0.977 p=0.382 =0.476
Farkindalig 58.06+10.83  59.23+7.05 P P P
CIUP (0 1049.03  59.43+7.31
Puani
Yazma Kiz 34.62+6.87 35.88+5.10 F=1.331 F=0.667 F=0.032
Psikolojisi  Erkek  33.33+8.12 35.05+5.28 p=0.251 p=0.416 p=0.858
CIUP 34304715 35.65+5.12
Puani
Kisisel Kiz 27.62+3.62 26.79+3.97 F=0.138 F=0.609 F=1.982
Ilerleme Erkek 25.86+3.79 27.29+4.35 p=0.711 p=0.437 p=0.162
GIUP 7184371 26.93£4.05
Puani
Genel Kiz 27.48+4.12 27.1143.76 ~ F=0.000 F=4.308 F=0.198
Ilerleme Erkek 25.40+4.10 25.76+4.20 p=0.996 p=0.140 p=0.657
Toplam Kiz 150.51+19.31 149.30+15.80 F=0.218 F=1.732 F=0.627
P Erkek 142.66+22.45 147.35+14.91 p=0.641 p=0.191 p=0.430
CrUp 16064418 26.7343.90
Puani
Iki yonliit MANOVA

Tablo 4.21°’de Wattpad kullanan ve kullanmayan 6grencilerin cinsiyetlerine gore
YOYO puanlart karsilastirilmistir. Yazma psikolojisi puanlari hata varyanslarmin
esitligi varsayimini karsilamadigindan veri doniisiimii uygulanmis, bu doniisiimiin
ardindan tiim degiskenler i¢in normallik, hata varyanslarinin ve kovaryans matrislerinin
esitligi (Box’s M=42.71 F(30, 9767y=1.303 p=0.124) saglanmistir. Cok degiskenli analiz
sonuglaria gore Wattpad kullanim durumu, (Wilk’sh =0.981, F4,113=0.534, p=0.711,
kismi n?=0.02), cinsiyet (Wilk’sA =0.962, Fa,113=1.121, p=0.350, kismi n2=0.04) ana
etkileri ile Wattpad kullanim durumu X Cinsiyet ortak etkisi (Wilk’shA =0.978,
F(2,113=0.625, p=0.645, kismi n?=0.02) istatistiksel olarak anlamli degildir.
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Wattpad kullanan ve kullanmayan ortaokul &grencilerinin YOYO diizeylerinin

karsilagtiritlmasi Tablo 4.22°de verilmistir.

Tablo 4.22. Wattpad Kullanan ve Kullanmayan Ortaokul Ogrencilerinin YOYO
Diizeylerinin Karsilastirilmasi

Wattpad  Wattpad

N:120 Var Yok
(n:60) (n:60)
N(%) N(%0) 1 P
Cok Yetersiz - -
Yetersiz 1(1.7) 0(0.0)
isi K Yeterli 18(30.0) 13(21.7
Yazma Becerisi 1smen Yeterli (30.0) (21.7) 6537  0.088
Farkindalig Yeterli 26(43.3)  39(65.0)
Cok Yeterli 15(25.0)  8(13.3)
Cok Yetersiz 1(1.7) 0(0.0)
Yetersiz 9(15.0) 2(3.3)
Yazma Psikolojisi Kismen Yeterli 17(28.3) 25(41.7) 6.978 0.137
Yeterli 26(43.3) 26(43.3
Cok Yeterli 7(11.7) 7(11.7)
Cok Yetersiz - -
Yetersiz 1(1.7) 2(3.3)
. Kismen Yeterli 9(15.0)  11(18.3)
Kisisel Ilerleme Yeterli 31(51.7)  29(483 0.627 0.890
Cok Yeterli 19(31.7)  18(30.0)
Cok Yetersiz - -
Yetersiz 2(3.3) 1(1.7)
. Kismen Yeterli 12(20.0) 11(18.3)
Genel Ilerleme Yeterli 27(45.0)  30(50.0) 0.562 0.905
Cok Yeterli 19(31.7)  18(30.0)
Cok Yetersiz - -
Yetersiz 2(3.3) 0(0.0)
Kismen Yeterli 16(26.7)  15(25.0)
Toplam Yeterli 30(500) 38(633) 289 0.2%
Cok Yeterli 12(20.0)  7(11.7)

Ki Kare,*p<0.05, **p<0.01

Tablo 4.22°de Wattpad kullanan ve kullanmayan katilimcilarin YOYO diizeyleri
karsilastirilmistir. Buna gore iki grup arasinda YOYO diizeyleri agisindan istatistiksel
olarak anlamli bir fark bulunmamaktadir (p>0.05). Tablodaki veriler incelendiginde

Wattpad kullanan 6grenciler ile Wattpad kullanmayan dgrencilerin Yazma Oz Yeterlik
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Olgegi Alt boyutlar1 olan Yazma Becerisi Farkindaligi, Yazma Psikolojisi, Kisisel
llerleme, Genel Ilerleme alt boyutlarinda ve YOYO toplamida katilimeilarin biiyiik bir

boliimiiniin “Yeterli” diizeyde olduklar1 bildirilmistir.
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BESINCI BOLUM

Bu boliimde Wattpad kullanan 6grencilerin bu siteyi kullanim aligkanliklarina
yonelik veriler ve dijital okuma ve yazma sitesi Wattpad’den kitap okuyan ve yazan
Ogrenciler ile dijital ortamdan kitap okumayan Ogrencilerin okuma ve yazma 0z

yeterliklerine iliskin veriler tartisilmistir. Ayrica 6neriler kismina da yer verilmistir.

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

5.1. TARTISMA VE SONUC

Arastirma, insanlarin hayatina her gecen giin biraz daha fazla girmeye baslayan e-
kitaplardan biri olarak degelendirilen online dijital kitap okuma ve yazma sitesi
“Wattpad” in ortaokul 6grencileri tarafindan kullanim aligkanliklarinin ve “Wattpad” in
ortaokul 6grencilerinin okuma ve yazma 6z yeterlikleriyle olan iligkisinin belirlenmesi

amaciyla yapilmstir.

Arastirmaya katilan ortaokul dgrencilerinin 60’1 (%50) online dijital kitap okuma
ve yazma sitesi “Wattpad” 1 aktif olarak kullanmaktadir. “Wattpad” kullanan ortaokul
ogrencilerinin 45’1 (%75) kiz, 15’1 (%25) erkek olup 36’s1 (%60) sekizinci smif
ogrencilerinden olusmaktadir. Bu ¢alismada “Wattpad”i kullanan kiz 6grencilerin sayisi
erkek 6grencilerin sayisindan fazla ¢ikmistir. Coban (2015) “Wattpad” kullanicilarinin
biiyiik boliimiiniin kizlardan olustugunu ifade etmisir. Ayrica Karaburg (2017) Wattpad
kuruculariyla gergeklestirdigi roportajda kadin kullanicilarin sayisinin erkek kullanici
sayisindan ii¢ kat fazla oldugunu belirtmistir. Yine Yildiz ve Abdiisselam’in (2016)
yaptig1 caligmada kizlarin twitter ve instagrami erkeklerden daha ¢ok kullandigini tespit
etmistir. Bu ¢alismaya katilan kiz 6grencilerin oranin da fazla olmasi yukaridaki

caligmalarla dogru orantilidir.

Ogrencilerin bir hikdye okuma ve yazma sitesi olan “ Wattpad”i kimin araciligiyla
Ogrendigine yonelik sorulan soruya ogrencilerin 45’1 (%75) “arkadas” cevabini
vermistir. Cocuklarin davraniglarini, tercihlerini etkileyen cevresel faktorler arasinda
arkadas grubu onemlidir. Cocuklar hem dahil olduklar1 arkadas grubunu etkilemekte
hem de onlardan etkilenmektedir. Yapilan baz1 aragtirmalarda da 6grenci daraniglar1 ve

tercihler iizerinde c¢evresel faktorlerden arkadas unsurunun etkili oldugu ortaya
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konmustur (Aga¢ ve Harmankaya, 2009; Bedir, Polat ve Dikmen,2011; Seker, Cinar ve
Ozkaya,2004). Hikaye platformu olan “ Wattpad”te gegirilen siireye iliskin soruya 38’i
(%63.3) giinliik bir saat harcadiklarin1 belirtmislerdir. Wattpad kullanan ortaokul
Ogrencilerinin cinsiyetlerine gére Wattpad’le tanisma ve giinliik kullanim stirelerinin
karsilastirilmasinda kiz ve erkek ogrenciler arasinda ise istatistiksel olarak anlamli bir

iliski bulunmamustir.

“Wattpad” sitesinden kitap okuyan veya yazan Ogrencilerin bu siteye hangi
teknolojik aragla (diziistii/masaiistii bilgisayar, cep telefon, tablet) erisim sagladigina
yonelik soruya Ogrencilerin 37’si (%61.7) cep telefonuyla bu siteye erisim sagladigini
ifade etmistir. Ayrica 6grencilerin 36’s1 (60) diziistii/masatistli bilgisayarla da ve 30’u
(%50) tabletle de erisim sagladigini ifade etmistir. Wattpad kullanicilarinin %901
Wattpad’deki etkinliklerini cep telefonlariyla gerceklestirmektedirler
(www.wattpad.com/press). TUIK in 2013 yilinda yaptig1 “06-15 Yas Grubu Cocuklarda
Bilisim Teknolojileri Kullanimi1 Ve Medya” adli ¢alismada 11-15 yas grubundaki
cocuklarin %73,1’1 bilgisayar kullanirken %37,9’unun cep telefonu kullandig: tespit
edilmistir. Bu calismada da 6gencilerin ¢ogunlugunun bilgisayar ve cep telefonuyla

okuma sitesine erisim saglamas1 TUIK ’in verilerini destekler niteliktedir.

Dijital hikaye platformu “Wattpad”in 6grenciler tarafindan hangi mekanlarda
kullanildigina yonelik veriler incelendiginde ogrencilerin 59’unun (%98.3) evde
kullandig1, 1°nin (%1) okulda kullandigi, 7’sinin (%11.7) yolda kullandig1, 3’niin (%3)
kiitiiphanede kullandig1 tespit edilmistir. TUIK’in 2013 yilinda yaptifi “06-15 Yas
Grubu Cocuklarda Bilisim Teknolojileri Kullannmi Ve Medya” adli calismada
Internet’in kullamm yeri olarak ilk sirada %65,6 ile “ev” gelmektedir. TUIK’in
calismasinda ortaya c¢ikan bu sonu¢ yapilan ¢alismayr destekler niteliktedir. Benzer
sekilde Oztiirk ve Can (2013)’mn ilkdgretim 5. simf grencilerinin elektronik Kitap
okumaya yénelik goriislerini belirlemeye ¢alistif1 arastirmasinda dgrencilerin Internet’e
evlerindeki bilgisayarlardan erisim sagladigini saptamistir. Yapilan ¢alismada da
Wattpad kullanan katilimcilarin %98.3’ii mekan olarak “ev”i tercih etmistir. Mekan
olarak okullarin kullanilmamasinda cep telefonu, bilgisayar ve tabletlerin okullarda

kullaniminin sinirlandirilmasinin ve yasaklanmasinin yattigi diistiniilmektedir.
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Ogrencilerin hikdye okuma ve yazma ortami “Wattpad”i hangi amaglarla
kullandigmna iliskin veriler incelendiginde ortaokul 6grencilerinin 60’ (%100) kitap
okuma amaciyla kullandigi, 26’smin (%43.3) hem kitap yazma hem de kitap okuma
amaciyla kullandig1 saptanmistir. “Wattpad” kullanan 6grencilerin cinsiyetlerine gore
kullanim amaglarinin karsilastirilmasida kiz ve erkek Ogrenciler arasinda anlamli bir

iliski bulunmamustir.

Wattpad kullanan ortaokul Ogrencilerinin Wattpad’de hangi tiirdeki kitaplari
okuduklarmna iliskin veriler incelendiginde 6grencilerin bircogunun birden fazla tiirdeki
kitab1 okuduklar1 tespit edilmistir. Ogrencilerin “Aksiyon, fantastik, bilim kurgu,
macera, gen¢ kurgu, kurgu olmayan” kitap tlirlerinden en ¢ok “Macera” tiirtindeki
kitaplar1 okumayi tercih ettikleri goriilmiistiir. Ogrencilerin 39’unun (%65) macera
kitaplarini, 26’smmin (% 43.3) aksiyon kitaplarini, 25’inin (% 41.7) gen¢ kurgu
kitaplarini, 23 iniin (% 38.3) bilim kurgu kitaplarini, 19’unun (31.7) fantastik kitaplari
okuduklart saptanmustir. “Wattpad” kullanan 6grencilerin cinsiyetlerine gore okuduklari
kitap tiirlerinin karsilastirilmasinda “gen¢ kurgu” tiiriinde kitap okuyan kiz 6grencilerin
orani erkek 6grencilerden istatistiksel olarak anlamli derece yiiksek ¢ikmistir (p<0.05).
Geng kurgu tiirii daha cok genglere ve geng yetiskinlere yonelik yazilan kitaplardir.
Genglerin lise, tiniversite gibi okul yillarin1 ve bu yillarda yasadiklart olaylari anlatir.
Bu olaylar genellikle sevgi, ask, arkadaglik gibi duygulardan olugsmaktadir. Elde edilen
bulgular Temizyiirek, Colakoglu ve Coskun’nun, (2013) dokuzuncu simif dgrencilerinin
okuma aliskanliklarinin bazi degiskenler acisindan incelenmesi c¢aligmasindaki kiz
ogrencilerin duygusal kitaplar erkek 6grencilerden daha fazla tercih ettikleri bulgusuyla
ortigmektedir. Arastirma sonucunda elde edilen verilerin bu goriisii destekledigi

goriilmiistiir.

Dijital kitap okuma ve yazma sitesi “Wattpad”de 6grencilerin gegirdikleri siireyle
Tiirkce notu, Okur Oz Yeterlik Olcegi ve Yazma Oz Yeterlik Olgegi puanlarinin
karsilastirilmasina yonelik elde edilen veriler incelendiginde bu veriler arasinda
istatistiksel olarak anlaml1 bir iliski bulunmamaktadir. Oz yeterlik, bireyin karsilastig
bir problemle basa ¢ikabilmesi i¢in kendisine yonelik algisimi ifade eder. Bireyin bir
konuda kendini yeterli gorebilmesi uzun ¢alismalar ve ugraslar sonucuda
gerceklesebilir. Ogrencilerin % 63.3’{iniin dijital hikaye platformunu giinliik bir saat

siireyle okuma veya yazma amaciyla kullandiklar1 ve sadece 16’sinin her giin diizenli
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olarak bu platforma erisim sagladigina yonelik veriler diisliniildigiinde bu siirenin
ogrenciler lizerinde etkisinin 6zellikle de okuma ve yazma 6z yeterligi acisindan fazla
olmadig1 ve okuma-yazma becerileri iizerinde etkili olmayacagi sonucunu dogurdugu

sOylenebilir.

Hikaye platformu Wattpad’i kullanan ortaokul 6grencileri ile kullanmayan
ortaokul 6grencilerinin sosyodemografik 6zelliklerinin karsilastirilmasina iliskin veriler
incelendiginde gruplar arasinda anlamli bir fark bulunmaktadir. Farkin nerden
kaynaklandig1 incelendiginde anne egitim diizeyi ile baba egitim dilizeyi a¢isindan
gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu goriilmiistiir. Buna gore
Wattpad kullanmayan grupta annesi okuma yazma bilmeyenlerin oran1 Wattpad
kullanan gruptan yiiksekken, lise mezunu olanlarin da orani diisiiktiir. Ayn1 zamanda
Wattpad kullanmayan grupta babasi ortaokul mezunu olanlarin oran1 Wattpad kullanan
gruptan yiiksekken, tiniversite mezunu olanlarin da orani disiiktiir. Sonug olarak dijital
okuma ve yazma sitesi “Wattpad”i kullanan ortaokul &grencilerinin anne baba egitim
diizeyi kullanmayan ortaokul 6grencilerinden yiiksek ¢ikmistir. Acar’in (2015) anne ve
babalarin ilkokul, ortaokul ve lise 6grencisi ¢ocuklari ile kendilerinin dijital okur-
yazarliklarina iliskin goriisleri konulu ¢alismasinda, anne ve babalarin egitim diizeyi,
kendilerine 1iliskin dijital okuryazarlik degerlendirmelerini olumlu etkilemekte ve
yiiksek egitim diizeyi yiiksek dijital okuryazarlik degerlendirmesine neden oldugunu

belirtmektedir.

Giiniimiizde Internet ve bilgisayar yasammmizin ayrilmaz bir parcasi haline
gelmistir. Ozellikle egitim diizeyi yiikseldikce bireylerin Internet ve bilgisayara olan
ithtiyaclar1 da artmaktdir. Bireyler aligveris, banka, 6demeler, gibi bircok gereksinimini
Internet ve bilgisayar araciligiyla gercelestirmektedir. Bu kapsamda egitim diizeyi
yiiksek bireyler bu ihtiyaglarini dijital ortamlardan saglamaktadirlar. Yapilan ¢alismada
goriiliiyor ki ¢alismamiza katilan 6grencilerin anne- baba egitim diizeylerinin diigiik
olanlara kiyasla yiiksek olanlarin dijital kitap sitesi “Wattpad™i kullanma oranlar1 yine
internet ve bilgisayar kullanimma bagl olarak yiiksek bulgulanmasi normal

karsilanabilir.

Hikaye okuma ve yazma sitesi Wattpad’i kullanan ve kullanmayan 6grencilerin

cinsiyetlerine gére Okur Oz Yeterlik Olgegi (OOYO) puanlarmin karsilastiriimasina
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yonelik veriler incelendiginde gruplar arasinda, cinsiyetler arasinda ve grupla cinsiyet

ortak etkisinde istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamuistir.

Ekrandan (dijital okuma) okuma fiizerine yapilan ¢alismalar ele alindiginda hem
bu sonucu destekleyen hem de bu sonugla ¢elisen arastirmalara ulasmak miimkiindiir.
fleri, (2011) ekrandan okumanmn 5. smf &grencilerinin bilgilendirici ve dykiileyici
metin tiirlinde okudugunu anlama diizeylerine etkisi iizerine yaptig1i arastirmanin
bulgularina gore dykiileyici metinleri ekrandan okuyan Ogrenciler ile basili kitaptan
okuyan Ogrenciler arasinda okudugunu anlama diizeyleri yoniiden anlamli bir farklilik
goriilmemistir. Metinleri bilgisayar ekranindan okuyan 6grenciler ile basili materyalden
okuyan Ogrencilerin okuma motivasyonu diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik
bulunmamustir. Benzer sekilde Grimshaw, Dungworth, McKnight ve Morris’in (2007)
yaptiklari ¢alismada elektronik kitaplarin ¢ocuklarin okudugunu anlama diizeylerinde ve
okuma zevklerinde anlamli bir etki yaratmadigini bulgulamistir. Ayrica Yaman ve
Dagtas (2013), Tuncer ve Bahadir (2014) yaptiklari ¢alismada ekrandan okumayla basil
materyalden okuma arasinda okundugunu anlama becerisi yoniinden bir farklilik
olmadigini tespit etmistir. Dagtas (2013) yaptig1 calismada 6gretmenlerin biiylik bir
cogunlugunun, genelde bir metni ekrandan okumanin yerine basili sayfadan okumay1
tercih ettigini belirtmistir. Bu durum aragtirmanin bulgulariyla tutarlilik gostermektedir.
Ileri, (2011) ekrandan okumanin 5. Smif 6grencilerinin bilgilendirici ve oykiileyici
metin tiirlinde okudugunu anlama diizeylerine etkisi lizerine yaptig1 aragtirmanin
bulgularina goére bilgilendirici metinleri ekrandan okuyan ogrenciler ile basili
kitaplardan okuyan Ogrenciler arasinda okudugunu anlama diizeyleri ekrandan
okuyanlarin lehine anlamli diizeyde yiiksek c¢ikmuistir. Alevli (2014) ekrandan
okumanin 8. Smif 6grencilerinde okudugunu anlamaya etkisini belirlemeye ¢alismigtir.
Arastirma sonucunda oOgrencilerin ekrandan okudugunu anlama puanlari, basili
materyalden okudugunu anlama puanlarindan istatistiksel olarak anlamli derecede

yiiksek bulunmustur.

Yeni kusaklar kiiciik yaslardan itibaren bir ekranla tanisan, ekrandan bir seyler
okuyan veya seyreden, teknolojiyle biiyliyen kusaklardir. Bu nedenle kiiciik yaslardan
itibaren tablet, telefon, bilgisayar ve Internet’i aktif bir sekilde kullanmaktadirlar.
Ekrana alisik olarak biiyiiyen bu kusaklarin ekrandan okumayla basili kitaptan okumay1

benzer algilamalarina neden olmus olabilir. Ekrandan okumay1 sonradan 6grenmemis
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hem ekrandan okumay: hem de basili kaynaktan okumayi ayni zaman diliminde
ogrenen bu kusagin ekrandan okumay1 basili kitaptan okumak gibi algilamasina neden
oldugu diistiniilmektedir. Boylece dijital kitap okuyan 6grencilerler basili kitap okuyan
Ogrenciler arasinda okuma 6z yeterligi agisindan bir fark bulunamamais olabilir. Basaran
(2014)’te yaptig1 caligmada ekrandan okuma ile basili materyalden okuma konusunda
gerceklestirilen calismalarin bir kisminin ekrandan okuma lehine bir kismmin da
kagittan okuma lehine olmasinin bir ¢eliski oldugunu ifade etmekte ve bu ¢eliskinin, s6z
konusu arastirmalarda kullanilan metinlerin uzunlugu ve smif seviyesi ile bu

arastirmada kullanilanlarin farkli olmasindan kaynaklandigini ifade etmektedir.

Dagtas (2013) yaptig1 caligmada 6gretmenlerin biiyiik bir gogunlugunun, genelde
bir metni ekrandan okumanin yerine basili sayfadan okumayi tercih ettigini ifade
etmistir. Ogrencilere rol model olmada ve 6grencilerin ¢agin gereklerine gore yetistirilip
donanimli hale getirilmesinde 6gretmenlerin rolii biyiiktiir. Gelisen teknolojiyi takip
eden, egitimdeki yenilik¢i uygulamalari 6grenme-6gretme durumlarinda aktif kullanan
Ogretmenler ancak cagin ihtiyaglart karsisinda donanimli 6grenciler yetistirebilirler.
Gelisen teknolojiyle birlikte Ogrenciler yeni nesil okuma ve yazma eylemlerinde
bulunmakta daha ¢ok herhangi bir ekrandan okuma ve yazma gergeklestirmektedir.
Durulap vd’leri (2013) de yaptiklar1 galismada bilgisayar ve Internet’in gencler icin
onemli oldugunu, Internet’in bireyler tarafindan okuma amaciyla kullanildigim ve
okuma faaliyetlerinin internet ortamia kaydigmni belirtmektedir. Wattpad gibi dijital
kitap yazma ve okuma sitesinin iilkemizde kisa siirede biiyiik bir 6greci kitlesi
tarafindan kullanilmasi, gelecekte dijital okumanin simdikinden ¢ok daha fazla
yayginlasacagini gostermektedir. Dolayisiyla 6gretmenlerin de bu ¢ergevede kendilerini
giincellemelerinin  ve dijital kitaplarin sundugu imkanlardan siif ortaminda

faydalanmalarinin yararli olacag: diigiiniilmektedir.

Hikaye okuma ve yazma sitesi Wattpad’den kitap okuyan &grencilerin
cinsiyetlerine gore okur 0z yeterlik puanlar1 arasinda anlamli bir iligki bulunmamstir.
Oztiirk (2015) ortaokul &grencilerinin okur 6z yeterlikleri iizerine yaptig1 arastirmada
ortaokul dgrencilerinin okur 6z yeterlik puan ortalamalarinin cinsiyete gore anlamli bir
sekilde farklilasmadigini saptamistir. Basaran’in (2014) 4. siniflarla yaptig1 caligmada
hem basili materyalden hem de ekrandan okurken metni anlama, okuma hiz1 ve metne

kars1 gelistirilen tutum iizerinde cinsiyet degiskeninin anlamli bir etkisinin olmadig1
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sonucuna varilmistir. Bu durum aragtirmanin bulgulariyla ortiismektedir. Diger taraftan
cinsiyetin okuma fiizerindeki etkisini belirlemeye yonelik yapilan birgok calismada
kizlarin erkeklere gére daha basarili olduklar1 yoniinde tespitler elde edilmistir. Alevli
(2014) “Ekrandan Okumanin 8. Smif Ogrencilerinde Okudugunu Anlamaya EtKisi”ni
belirlemeye c¢alistigi arastirmasinda kiz 6grencilerin ekrandan okudugunu anlamada
erkek Ogrencilere gore istatiksel olarak daha basarili oldugu goriilmiistiir. Bunun
yaninda okudugunu anlama basarisini cinsiyet a¢isindan inceleyen calismalar vardir.
Uggun (2014) 8. simf ogrencilerinin okur 6z yeterliklerini inceledigi arastrimasinda,
ogrencilerin okur 6z yeterlik diizeylerinin cinsiyete gore kizlar lehine anlamli farklilik
gosterdigini tespit etmistir. Taysi (2007) ¢alismasinda 5. sinif ve 8. simif 6grencilerinin
Oykiileyici metinlerde okudugunu anlama basarisim1 cinsiyet degiskenine gore
incelemis, hem 5. sinif hem de 8. smif diizeyinde kizlarin erkeklere gore daha basarili
olduklarmi bulgulamistir. Karatay (2007) tiniversite 6grencileri iizerine yapmis oldugu
calismada Oykiileyici metinlerin kizlarin okudugunu anlama basarisinin, erkeklere gore
yiiksek ve anlamli oldugunu tespit etmistir. Oykiileyici metinlerin kiz 6grenciler
tarafindan daha iyi anlasildigin1 ve kizlarin bu tiir metinlerde daha basarili oldugunu
belirtmektedir. Sert (2010), “Ilkdgretim Altinct Smif Ogrencilerinin  Okudugunu
Anlama Becerilerinin Baz1 Degiskenler A¢isindan Incelenmesi” konulu arastirmasinda
kizlarin okudugunu anlama puanlarinin erkeklerden daha yiiksek oldugunu, dolayisiyla
kiz 6grencilerin daha basarili goriindiigiinii belirtmektedir. Bu durum arastirmanin

bulgulariyla tutarlilik géstermemektedir.

Alevli (2014) kiz 6grencilerin okudugunu anlamada erkeklere gore daha basarili
olmalarinda kiz Ogrencilerin evde daha fazla vakit gegirdiklerini, bu durumun da
kizlarin daha ¢ok kitap okumalarini sagladigini ifade etmektedir. Bunun sonucu olarak
kizlarin okuma becerilerinin daha fazla gelistigi sOylenebilir. Bilgisayar ve teknoliji
caginda meydana gelen gelismeler kiz 6grencilerin sosyal yasama katilimini artirmistir.
Internet, bilgisayar ve akilli telefonun bu denli yayginlasmadigi dénemlerde kiz
ogrencilerin evde daha fazla gecirdikleri, bunun sonucu olarak da okumaya yonelmis
olabilecekeleri sdylenebilir. Ancak giiniimiizde Internet ve bilgisayar teknolojilerinin
yaygimlasmasiyla kiz dgrenciler evde fazla vakit gecirseler bile Internet, akilli telefon,

bilgisayar gibi teknolojik araglarla kendilerine farkli ugras alanlar1 olusturabilirler.
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Arastirmanin bulgularina gore “Wattpad” sitesini kullanan ve kullanmayan
ogrencilerin cinsiyetlerine gére Yazma Oz Yeterlik Olcegi (YOYO) puanlar1 arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir iliski bulunamamustir. Ayrica dijital okuma ve yazma
sitesi  “Wattpad”i kullanan ve kullanmayan &grencilerin ' YOYO diizeylerinin
karsilagtirilmasina yonelik veriler incelendiginde de dijital kitap okuyan &grencilerle
basili kaynaktan kitap okuyan ogrencilerin “Yazma Oz Yeterlik Olgegi” diizeyleri

arasinda anlamli bir iliski bulunamamustir.

Dijital ortamlarda yazma faaliyetlerine yonelik yapilan ¢alismalar, dijital 6ykii
olusturma siirecinin yazma becerisine etkisi, bloglarin yazarlik konusunda olusturdugu
yeni durumlar ve dijital yazma faaliyetlerine yonelik goriisler gibi konulari

icermektedir.

Dijital dykiilerin yazma becerisine etkisi ile ilgili ¢aligmalara katilan grenciler
dijital 6ykii olusturmanin eglenceli ve zevkli oldugunu belirtmislerdir (Baki, 2015).
Baki’nin (2015) 6. sinif 6grencileriyle gergeklestirdigi dijital dykiilerin yazma siirecine
etkisi konulu calismasinda dijital dykiilerin mevcut programdaki yazma ¢alismalarina
gbre Ogrencilerin yazma 6z yeterliliklerini gelistirmede daha etkili oldugu sonucuna
ulasmis, genel olarak da dijital Oykiilerin 6grencilerin dykii yazma becerilerini
gelistirmede daha etkili oldugunu belirtmistir. Cirali (2014) dijital Sykiilerin ilkokul
ogrencilerinin gorsel bellek kapasitesi ve yazma becerisi iizerine etkisini inceledigi
aragtirmasinda, dijital hikdye anlatiminin 6grencilerin yazma becerilerinde anlamli bir
fark yarattigi sonucuna ulasmigtir. Yapilan g¢alismalar incelendiginde dijital oyki
olusturmanin 6grencilerin yazma becerileri tizerinde olumu yonde katki sagladig, dijital
Oykilerin egitimde kullaniminin yararli olacagi, akademik basariy1 artiracagi sonucuna
ulasilmistir (Yilmaz, Ustiindag, Giines, Caliskan, 2017; Kurudayioglu ve Bal 2014;
Karakoyun, 2014; Gogen, 2014; Foley, 2013; Demirer, 2013).

Yukarida ele alinan c¢aligmalar dijital Oykii olusturmanin yazma becerisi
tizerindeki etkileri {izerinde durmaktadir. Dijital ortamda olusturulan dijital oykiiler
hareketli resimler, ses ve yazinin birlikte kullanilmasi sonucu olusturulmaktadir. Dijital
hikayelerin birden ¢ok duyuya hitap etmesi ve ogrencinin dijital hikaye olusturma
stirecine aktif katilmas1 dijital hikayelerin, 6grencilerin yazma becerilerine ve anlama

becerilerine olumlu etki yaptig1 diistiniilebilir. Ayrica dijital hikdyeler bir 6gretmen
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gdzetiminde olusturulmaktadir. Ogrenciler dijital hikdye olusturma asamasinda problem
yasadiklar1 konularda 6gretmenlerinden aninda doniit alarak hikaye olusturmaya devam
etmektedirler. BoOylece yazma siirecinde Ogrenci yalmiz kalmamaktadir. Dijital
hikayelerin hem birden ¢ok duyuya hitap etmesi hem de o6gretmen gozetiminde
olusturulmasi 6grencilerin dijital hikayelere karsi olumlu bir tutum gelistirmelerine

katki saglamis olabilecegini sdylemek miimkiindiir.

Tiizel ve Tok (2013) dijital ortamlarin yazma becerisi a¢isindan ¢esitli olumlu
Ozellikleri sunmakla birlikte olumsuz yonlerinin de oldugunu ortaya koymakta ve dijital

ortamlarin saglamis oldugu kolayliklardan dolay1 kullanildigini belirtmektedir.

Temizkan, (2010) serbest yazma yaklagiminin temel kuralini, 6grencilerin yazi
yazma konusundaki deneyimleriyle agiklamaktadir. Ogrenciler ne kadar gok yazarsa
yazma konusunda o denli basarili olacaktir. Ogrencilerin yazdiklarinin nitelikli
olmasindan ziyade yazdiklarinin sayisinin yani ne kadar cok yazma girisiminde
bulundugunun 6nemli oldugu ifade edilmektedir. Serbest yazma yaklasimi boylece
ogrencileri yazi yazma konusunda cesaretlendirmektedir. Demir (2013) serbest yazma
puanlar ile yazma 6zyeterlik algis1 diizeyleri arasinda orta diizeyde ve anlamli bir iliski
oldugunu saptamistir. Yazma 6z yeterligi yiiksek olan 6grencilerin genellikle serbest

konulu yazili anlatim becerilerinin de iy1 olabilecegini belirtmektedir.

Dijital ortamlar 6grencilere 0zgiir ve serbest bir yazma ortami sunmaktadir.
Ogrenciler bu tiir ortamlarda sayisiz yazma denemesinde bulunabilir. Begenmedigi
yaziy1 kolayca degistirme imkanina sahip olan 6grenci i¢in konu sinirlamast da yoktur.
Wattpad gibi dijital ortamda yazma ve okuma firsati sunan sitelerde 6grenciler
istedikleri konuda 6zgiirce siirsiz yazma denemesi yapmaktadir. Temizkan (2010) ve
Demir’in (2013) serbest yazma yontemleri ile ilgili agiklamalarindan hareketle dijital
ortamlarin serbest yazma imkani sunmasi bakimindan 6grencilerin yazma becerilerini
olumlu etkilemesi beklenirken dijital okuma ve yazma sitesi Wattpad ile ilgili yapilan
bu calismada dijital yazma ile yazma 0z yeterlik becerisi arasinda bir iliskiye

rastlanilmamustir.

Calismada ulasilan sonuglar sdyle siralanabilir: Bu arastirmada online dijital
okuma ve yazma sitesi Wattpad’den kitap okuyan ve yazan ortaokul dgrencilerinin bu

siteyl kullanim aliskanliklarina yonelik olarak Wattpad’i kullanan kiz G6grencilerin
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sayisinin erkek oOgrencilerden fazla oldugu, Wattpad’i okuma ve yazma amaciyla
kullanan ortaokul 6grencilerinin biiyiikk bir boliimiiniin bu siteyi arkadasi vasitasiyla
tanidig1, bu sitede giinliik bir saat gegirdigi, bu siteye erisimi en ¢ok cep telefonuyla
sagladig1, mekan olarak genellikle evde bu siteyi kullandigi, Wattpad katilimcilarin
tamaminin bu siteyi kitap okuma amaciyla kullandigi, bir boliimiiniin de hem okuma
hem de yazma amaciyla kullandigi, 6grencilerin en ¢ok macera tiirlindeki kitaplari
okumay tercih ettikleri, “gen¢ kurgu” tiirtinde kitap okuyan kiz katilimcilarin oraninin
erkek katilimcilardan anlamli derecede yiiksek oldugu tespit edilmistir. Ogrencilerin
Wattpad’de gecirdikleri vakit ile okur 6z yeterlikleri ve yazma 6z yeterlikleri arasinda
bir iligki bulunmadigi, Wattpad sitesini kullanan ortaokul 6grencileri ile kullanmayan
ortaokul dgrencilerinin okur ve yazma 6z yeterliklerinin karsilastirilmasi sonucunda iki
grup arasinda ve cinsiyetler arasinda bir iliski bulunmadigi, her iki grubun da okuma ve
yazma 0z yeterlik sonuglarinin iyi diizeyde ve birbirine yakin ¢iktigi, Wattpad’den kitap
okuyan ortaokul Ggrencilerinin anne-baba egitim diizeyinin, dijital ortamdan Kitap
okumayan ortaokul 6grencilerinin anne-baba egitim diizeyinden anlamli derece yiiksek
ciktigt sonucuna ulasilmistir. Dijital ortamdan okuma ve yazma gergeklestiren
Ogrenciler ile basili materyalden okuma ve yazma gergeklestiren 0grenciler arasinda
fark olmamas1 6grencilerin dijital okuma ve yazma platformlarini basili materyaller gibi
algilamis olabilecegi goriisiinii akla getirmektedir. Bu sonuglardan hareketle ¢alisma

alaniyla ilgili olarak agagidaki onerilerde bulunulabilir.

5.2. ONERILER

e Bu arastirmada Wattpad kullanan ortaokul &grencilerinin  kullanim
aligkanliklarin1 ve Wattpad kullanimi ile okur ve yazma 6z yeterlik arasindaki
iligki tarama tiirtinde gergeklestirilmistir. Benzer bir caligma ortadgretim ve
yiiksekogretim dgrencileriyle deneysel olarak gercgeklestirilebilir.

e Wattpad sitesinde yayimlanan kitaplar veya burda yayimlanip basilan kitaplar dil
ve edebiyat, icerik ve degerler egitimi agisindan incelenebilir.

e Dijital ortamlarda {retilen metinler Tiirkge dil kurallar1  gozetilerek
olusturulmali, dilin yozlasmasinin 6niine gecilmeye ¢alisilabilir.

e Dijital okuma ve yazma sitesi Wattpad’de yayimlanan kitaplarin tiim

kullanicilara agik olmast ve siddet, korku, alkol, sigara ve uyusturucu
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bagimliligi, zorbalik, mafya tipleri, cinsel siddet gibi ortaokul 6grencilerinin
gelisimsel ozelliklerine uygun olmayan kitap igeriklerine ulagimlarinin kolay
olmas1 6grencilerin gelisimlerini olumsuz etkileyecektir.

Dijital okuma ve yazma konusunda basta 6gretmenler olmak iizere 6grenciler ve
veliler bilinglendirilmelidir. Veliler ortaokul ¢agindaki o6grencilerinin dijital
ortamdaki sinirsiz kitap igerisinden kendisine uygun olani segmede zorlanacak
ogrencilere gerekli destegi vermelidir.

Tamamen orijinal ve Tiirk¢e online kitap okuma ve yazma sitesinin kurulmasina
yonelik ¢aligmalar yapilabilir.

MEB, dijital ortamlara dogru kaymaya baslayan dijital yazma ve okuma
faaliyetlerine yonelik hizmet i¢i seminerler diizenlemeli, bu konudaki gelismeler
hakkinda 6gretmenleri bilgilendirmelidir.

Wattpad gibi Ogrencilerin hem okuma hem de yazma faaliyetlerine katki
sunacak ortamlarin site yoneticileri; Ogrencilerin gelisimsel ve psikolojik
ozelliklerini de g6z Oniinde bulundurarak Wattpad sitesi igerisine ortaokul
ogrencilerine yonelik veya ergelik donemindeki gencglere yonelik 6zel boliimler
olusturmali, boylece 6grencilere kendilerine uygun kitaplara giivenli bir sekilde

ulagma olanag1 sunmalidir.
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EK 2: KiSISEL BILGI FORMU

KIiSISEL BILGi FORMU

Sevgili Ogrenciler,

Siirt Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Tiirkce Egitimi Yiiksek Lisans
Programinda yiiriittiigiim tez ¢alismam i¢in arastirma yapmaktayim.

Asagida sunulan anket ve olcekler Wattpad uygulamasinin 6grencilerin dil
becerilerinden yazma ve okuma becerilerine etkisinin incelenmesi amaciyla sizlere
ulastirilmistir. Her bir dlgegi yanitlamaya ge¢meden once 6lcek baslarinda sunulan kisa
aciklamalar dikkatlice okuyunuz. Liitfen 6lceklerdeki her ciimleyi cevapladiginizdan emin
olunuz. Vereceginiz cevaplar bilimsel bir calisma icin kullanilacaktir ve hi¢ kimse ile
paylasilmayacaktir. Asagidaki ankette ve Olceklerde yer alan sorularin hepsini
cevaplamaniz bu arastirmanin sonuglari agisindan dnem tasimaktadir.

Katkilariniz i¢in simdiden tesekkiir ederiz. Cihan CAYHAN
(Tirkge Ogrt.)

Litfen asagidaki bosluklardan size uygun olan secenegi ( X) isareti doldurunuz.

1. Cinsiyet: K() E() 2.YaS 3. Smifimiz.............. Tiirkce Dersi
Not Ortalamaniz..........

4.Ailenizin gelir durumunu belirtiniz: 1000TL-2000TL( ) 2000TL-3000TL ( )
3000TL-5000TL( )

5. Annenizin egitim diizeyini belirtiniz?

Okuryazar degil ( ) ilkokul ( ) Ortaokul( ) Lise ( ) Universite( )

6. Babanizin egitim diizeyini belirtiniz?

Okuryazar degil ( ) ilkokul ( ) Ortaokul( ) Lise ( ) Universite( )

7. Evinizde internet baglantis1 bulunmakta midir? Evet( ) Hayir()

8. Hangi araclarla interneti kullanmaktasimiz?

Diziistli/Masatistii Bilgisayar ( ) Cep Telefonu () Tablet( ) Diger...............
9. Wattpad uygulamasini kullaniyor musunuz? Evet () Hayir ()
Cevabiniz evet ise asagidaki sorulari cevaplayiniz; hayrr, ise 2. sayfaya geciniz.

10.Wattpad uygulamasiyla nasil tanistimiz? Arkadas () Sosyal Medya ( )
Televizyon ()  Diger.............

11. Wattpad uygulamasinda giinliik ne kadar zaman gecirmektesiniz?
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1Saat() 1-3Saat() 3-5Saat( ) 5 Saattenfazla( )

12. Wattpad uygulamasini hangi teknolojik ara¢la kullanmaktasiniz?
Diziistli/Masatistii Bilgisayar ( ) Cep Telefonu () Tablet( ) Diger....ccccc...
13. Wattpad uygulamasini genellikle nerede kullanmaktasiniz?

Evde () Okulda() Yolda( ) Kitiiphanede ( ) Diger ..........

14. Wattpad uygulamasin ne siklikta kullanmaktasimz? Hergiin ()  iki giinde
bir () Haftadabir ()

15. Wattpad uygulamasini hangi amagla kullanirsiniz? (Birden fazla madde
isaretleyebilirsiniz)

Kitap Yazma () Siir Yazma ( ) Kitap Okuma ()  Siir Okuma ( ) Diger....cccceeeene
16. Wattpad'’te hangi tiirdeki kitaplar1 okumay tercih edersiniz?

Aksiyon () Fantastik ( ) Bilim Kurgu ( ) Macera ( ) Geng¢ Kurgu ( ) Kurgu Olmayan (
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EK 3: YAZMA OZ YETERLIK OLCEGI

Sevgili Ogrenciler,

Asagida yazi/siir ifadeleri kullanilirken cogunlukla ders dis1 zamanlarimizda yaptigimiz

yazl ya da kompozisyon calismalari kastedilmistir. Ciimleleri dikkatlice okuduktan sonra
size uygun olan secenegi isaretleyiniz. Vereceginiz yanitlar yalnizca bilimsel amaglar i¢in
kullanilacaktir. Bos soru birakmayiniz. Yardim ve katkilarinizdan dolay: tesekkiir ederim.

Yazma Oz Yeterlikleri Olcegi (YOO)

Asagida yer alan ifadelerden size en uygun olan
secenegi “X” seklinde isaretleyiniz.

Hic katilmiyorum

Katiliyorum
Katilmiyorum

Tamamen
katiliyorum
Kararsizim

1 | lyi bir yazar oldugumu distinirim.

2 | Yazarken kendimi rahat hissederim.

Yazdiklarimi sinif ortaminda yiiksek sesle okumak

3
hosuma gidiyor.
Yazarken kendi fikirlerimi kullanmayi, baskalarinin
4 e . .
fikirlerini kullanmaya tercih ederim.
5 Artik her konuyla ilgili yazi yazabilecegimi
distndyorum.
Ogretmenim ve arkadaslarim yazdiklarimda ¢ok
6 .
hata buldugunda rahatsiz oluyorum.
7 Yazdigim yauzilarla ilgili artik daha derin bir
hosnutluk duymaya basladim.
3 Yazimdaki organizasyon sinifimdaki diger
cocuklarinkinden daha iyidir.
9 Yazdiklarim sinif arkadaslarimin yazdiklarindan

daha ilgi ¢ekicidir.
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10

Yazma becerilerimi gelistirmeye yonelik yazma
calismalari yapmaktan daha ¢ok hoslanmaya
basladim.

11

Cumlelerimi diger cocuklarin ciimlelerinden daha
iyi bir diizene koyarim.

12

Yazimi bitirdikten sonra daha ayrintil bir sekilde
kontrol etmeye basladim.

13

Yazma Odevlerim icin daha ¢ok arastirma yapmaya
ve fikir aligverisinde bulunmaya basladim.

14

Yazarken ¢ogu zaman baskalarindan yardim alirim.

15

Yazma 6devlerimi daha detayli yapmaya basladim.

16

Yazimi okuyanlar Gzerinde nasil bir izlenim
birakmam gerektigi hakkinda asla diisinmem.

17

Bir yazi yazarken baska yazilar igin yeni fikirler
edinmeye basladim.

18

Yazilarimi iyi bir planlama asamasi sonrasinda
yazmaya basladim.

19

Kompozisyonumun veya yazimin basarili bir calisma
olup olmadigi konusunda daha fazla endise
duymaya basladim.

20

Yazma becerim o kadar gelisti ki artik yazdiklarimi
gbzden gecirip dizeltmeler yapmanin gereksiz
oldugunu distntyorum.

21

Yazilarimin her yonden gilizel olmasi igin sinif
arkadaslarimdan daha ¢ok ¢aba harciyorum.

22

Yazimi dinleyenlerin/okuyanlarin eskiden
oldugundan daha fazla eglendiklerini,
bilgilendiklerini ve yazimdan daha fazla
etkilendiklerini séyleyebilirim.

23

Yazma uygulamalari sayesinde yazma becerim
oldukca gelisti.

24

Herhangi bir planlamaya ve hazirliga gerek
duymadan gelisiglizel yazilar yazabiliyorum.

25

Yazmanin kisisel gelisimim icin gerekli bir beceri
oldugunu daha iyi fark ettim.

26

Yazmayi sinifimdaki diger ¢ocuklara oranla ¢ok
daha zor ve sikici buluyorum.
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27

Herhangi bir konu hakkinda yazi yazmak beni ¢ok
yonlu diisinmeye sevk eder.

28

Yazmadan once oldukga ayrintili bir taslak
hazirlamak gerektigini diistiniiyorum.

29

Yazili anlatima dayali 6devleri, iyi bir yazar olma
yolunda deneyim kazanma olarak gérilyorum.

30

Yazimda kullandigim kelimeler diger cocuklarin
kullandiklarindan daha iyi bir anlam ve yapi
bltunluga olusturur.

31

Duygu ve dislincelerimi yaziya dokmekten
¢ekiniyorum.

32

Yazi yazarken eskiden oldugundan daha az
yardima ihtiyac duyuyorum.

33

Yazma c¢alismalari sayesinde yazim kurallarina ve
noktalama isaretlerine daha fazla dikkat etmeye
basladim.

34

Sadece bilgi sahibi oldugum konularda iyi
yazabiliyorum.

35

Yazma 6devlerimden hi¢ memnun degilim.

36

Yazma 6devlerimi yapmayl mimkiin oldugunca
ertelerim.

37

Bir kompozisyon yazarken disindigim tek sey iyi bir

not almaktir.

38

Yazimdaki ciimleler ve paragraflar eskisinden daha
fazla uyum igerisindedir.

39

Okul etkinliklerinin disinda da yazilar (siir, hikaye,
deneme vb.) yazarim.

40

lyi yazilar yazmak okul hayatina daha iyi
odaklanmami sagladi.
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EK 4: OKUR OZ YETERLIK OLCEGI

OKUR OZ YETERLIK OLCEGI

-
. : =2l £/ S| 5 5
Asagida yer alan ifadelerden size en uygun olan % S| e 2 =2
secenegi “X” seklinde isaretleyiniz. ESE|E E|TE
N = I~ = E
= £ ,Q N g s
1 | Metnin ana diisiincesini bulabilirim.
Metindeki sozciikleri giicliik cekmeden
2 | okuyabilirim.
Okurken sonra gelebilecek olan ifadeyi tahmin
3 |edebilirim.
Okurken baglagla baglanmuis iki climle arasindaki
4 | anlamsal iligkiyi kurabilirim.
Okudugum metindeki bilgilerin dogrulugunu
5 degerlendirebilirim.
Okurken yanlis yazilmig sozciiklerin dogru
6 |bicimlerini ¢ikartabilirim.
Metni okurken kavrayip kavramadigimi kontrol
7 |edebilirim.
Okurken metnin yapisal 6zelliklerini fark
8 |edemem.
Okurken ciimledeki noktalama isaretlerinin
9 |anlamsal islevini anlayabilirim
10 |Metni okuduktan sonra metni 6zetleyemem.
Sesli okurken metindeki tiim sozciikleri dogru
11 |bigimde seslendirebilirim.
12 | Metindeki bilgilere iligkin yorum yapabilirim.
Okurken ciimleler arasindaki dilbilgisel iliskileri
13 | kurabilirim.
14 | Metindeki sozciikleri akic1 bigimde okuyamam.
Okurken metinde sdylenen bilgilerden
15 |sdylenmeyen bilgileri ¢ikartabilirim.
Okurken metnin boliimleri arasinda anlamsal
16 |iligkiler kurabilirim.
Okurken sozciiklerin ciimledeki anlamsal roliinii
17 |fark ederim.
Okurken konu bilgimle metindeki bilgiyi
18 |etkilesime sokabilirim.
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Metni okurken metnin turiint fark edebilirim.

20

Okurken arka arkaya gelen climleler arasindaki
anlamsal iliskileri kurabilirim.

21

Okurken metni kavrayip kavramadigimi
anlayabilirim.

22

Okurken ciimlenin yapisal 6zelliklerini fark
edebilirim.

23

Okumaya baslamadan 6nce okuma amacimi
belirleyebilirim.

24

Okurken eksik yazilmis sozciiklerin tam
bicimlerini ¢ikartabilirim.

25

Okurken okudugum yerleri aklimda canli
tutabilirim.

26

Metni okuma amacima uygun bir bi¢imde
okuyabilirim.

27

Okurken ardindan gelebilecek olan sozciigii
tahmin edebilirim.

28

Metindeki 6nemli bilgiyle dnemsiz bilgiyi
ayirabilirim.

29

Metindeki neden sonug iliskilerini kuramam.

30

Metni okurken dikkatimi okuma boyunca canlt
tutabilirim.

31

Okudugum metindeki sozciiklerin ve sdzciik
obeklerinin mecazi anlamini kavrayamam.

32

Okurken metindeki ortiik anlami ¢ikartabilirim.

33

Okurken metnin konusuyla ilgili diinya bilgimi
kullanabilirim.

34

Okurken ardisik olmayan ciimleler arasindaki
anlamsal iliskileri kurabilirim.

35

Okudugum metindeki bilgileri elestirebilirim.

36

Okurken metne iliskin kafamda sorular
olusturabilirim.
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