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Bu arastirmanin amaci ilkokullarda degerler egitiminde etkili olan faktorlere iliskin sinif
Ogretmenlerinin goriislerinin degerlendirilmesidir. Arastirma betimsel tarama modelinde nicel
ve nitel yontemlerin birlikte kullanildig1 karma yontemle gergeklestirilmistir.

Arastirmanin nicel boyuttaki érneklemini 2015- 2016 egitim 6gretim yilinda Batman ili
merkez ilkokullarda gorev yapan 606 sinif 6gretmeni olusturmaktadir. Nitel boyutun ¢aligma
grubunu ise aragtirma kapsaminda goriisme yapilan 25 6gretmen olusturmaktadir. Nicel verileri
elde etmek i¢in arastirmaci tarafindan gelistirilen ilkokullarda degerler egitiminde etkili olan
faktorlere iliskin Olgek, nitel verileri toplamak igin yar1 yapilandirilmig goriisme formu
kullanilmistir. Elde edilen nicel verilerin analizinde ortalama, frekans, yiizde ve standart sapma
degerleri; normallik testi i¢in Kolmogorov —Smirnov testi, ikili gruplar igin Mann-Whitney U
testi, ikiden fazla gruplar igin Kruskall Wallis- H testi; nitel verilerin ¢6zimlenmesinde ise
betimsel analiz teknigi kullanilmugtir. Verilerin analizinde SPSS 22.0 (Statistical Package for the
Social Science) programi kullanilmustir.

Arastirmanin nicel boyutunda elde edilen sonuglar sunlardir: Ogretmenler Slcegin
geneline katiliyorum diizeyinde goriis belirtmislerdir. Ogretmen goriisleri arasinda cinsiyet,
derslerini yuruttikleri smif diizeyi, degerler egitimiyle ilgili hizmet i¢i egitim, seminer veya
kurs alip almama durumu, sinifta degerler egitimi kdsesi veya panosu bulunup bulunmama
durumu degiskenleri agisindan anlamli bir farklilik bulunmamistir. Ancak meslekteki deneyim
degiskeni agisindan 1-5 yil arasi gorev yapan 6gretmenlerin Iehine, mezuniyet alan1 degiskenine
gore ise egitim fakiiltesi mezunlar1 lehine anlamli farklilik bulunmustur. Arastirmanin nitel
boyutunda su sonuca ulasilmustir: Ogretmenler degerler egitiminde aile, dgretmen, ortiik
program, sosyal ¢evre ve kitle iletisim araclarini 6nemli birer faktor olarak gérmektedirler.

Anahtar Kelimeler: Deger, degerler egitimi, sinif 6gretmenleri.
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ABSTRACT
MASTER’S THESIS

EVALUATION OF THE OPINIONS OF THE CLASS TEACHERS ON THE
FACTORS THAT ARE EFFECTIVE IN VALUES EDUCATION IN PRIMARY
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Chair: Associate Professor Bayram ASILIOGLU
Assistant Professor Taha YAZAR
Assistant Professor Faysal OZDAS

Assistant Professor Ata PESEN
Assistant Professor Cevdet EPCACAN

The aim of this research is to assess the opinions of class teachers on the factors that are
effective in teaching values in primary schools. The research was carried out in the descriptive
scanning model, using a mixed method of quantitative and qualitative methods.

The quantitative sample of the study consists of 606 classroom teachers working in
primary schools in Batman province during the 2015-2016 academic year. The qualitative
study group is composed of 25 teachers interviewed within the scope of the research. In order to
obtain quantitative data, “the scale related to the factors influencing the education of values in
primary schools" which is developed by the researcher was used and to collect qualitative data a
semi-structured interview form was used. Considering mean, frequency, percentage and
standard deviation values, the used tests for the analysis of quantitative data are as follows:
Kolmogorov-Smirnov test for the homogeneity, Mann-Whitney U test for the two groups and
Kruskall Wallis- H test for more than two groups. Descriptive analysis technique was used in
analyzing qualitative data. Also, SPSS 22.0 (Statistical Package for the SocialScience) program
was used in the analysis of the data.

The results obtained in the quantitative dimension of the study are as follows: Teachers
expressed their views at the level of Agree in general; There was no significant difference
between teacher opinions on gender, classroom level for the conducted courses, in-service
training related to values education, the condition whether they had taken seminars or courses,
and whether there were educational value corners or boards in class. However, there was a
significant difference in favour of the teachers who worked for 1-5 years in terms of their
professional experience variables, and in favour of the education faculty graduates in terms of
graduation area variables. In the qualitative dimension of the study, the following result was
obtained: In values education, the teachers consider family, teacher, implicit program, social
environment and mass media as important factors.

Keywords: Value, values education, class teachers.
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GIRIS

. PROBLEM DURUMU

Gunumuzde her alanda yasanan hizli gelisme ve degismeler, giinliik hayatimizda
birtakim kolayliklar saglarken bir taraftan da toplumun yapisinda kiiltiirel ve sosyolojik
degisiklikleri ka¢inilmaz kilmaktadir. Toplum bu degisiklikleri yasarken devletin
saglamlig1 ve devamu i¢in, milli birlik ve beraberlik duygularini yeni nesillere agilamasi
gerekir (Elbir ve Bagcei, 2013: 1322 ). Devlet bu sorumlulugu ancak degerler egitimiyle
yerine getirebilir. Ciinkii degerler toplumu bir arada tutan har¢ gorevini gérmektedir

(Basar, 2011: 25).

Deger tanimlanmasi oldukga gii¢ bir kavramdir (Yasar ve Cengelci, 2012: 2) ve
simdiye kadar bir¢ok farkli tanim1 yapilmistir. Deger, Halstead ve Taylor (2000: 169)
tarafindan “Davraniglara genel olarak rehberlik eden ilkeler ve temel inanglar,
eylemlerin iyi ya da istenilen olarak yargilandigi standartlar” olarak tanimlanmaktadir.
Fichter (2001: 142) deger kavramimi, “kisilerin, Oriintiilerin, hedeflerin ve diger
sosyokiiltiirel nesnelerin onemliligi iizerindeki degerlendirmelere dayanan oOlgiitler’’
olarak tanimlar. Yesil ve Aydin’a (2007: 80) gore ise “bireyi ve toplumu tanima ve
tanimlamada kullanilan, davranislar1 yonlendiren, birey ve toplum agisindan varlik ve
devamlilik saglayan olciitlere” deger denilmektedir. Doganay (2006: 258) ise degeri
kisaca “yasamimizi etkileyen, yasamda Onem verdigimiz disiinceler” seklinde
tanimlamaktadir. Yani degerleri davraniglarimizi sekillendiren, toplumsal birlikteligi
saglayan, iyiyi, giizeli ve dogruyu sembolize eden normlar, standartlar ve diisiinceler

olarak tanimlayabiliriz.

Giinliik yasamda degerler bireylerin davranis ve tutumlarin1 diizenler ve onlara
rehberlik eder. Degerler bireylerin segtikleri ve konustuklari her kelimede, giyim
kusamlarinda, iletisim yontemlerinde, algilarinda ve bagkalarinin sdylemlerine karsi
verdikleri tepkilerde gizlidir. Degerler temelde isteklerden, ilgi alanlarindan,
secimlerden, gereksinimlerden ve ihtiyaclardan olusur. Bunlar temelinde deger

olusumunu kapsar. Tercihler belirli kesinlik, yogunluk ve duraganlik kazandiginda



bunlar yargilamada, se¢cimlerde, durumlarda ve karar vermede kriter olusturur (DEPFE,
ty.).

Degerler, bireylerde dogustan getirilmez, bireyin ¢evresiyle etkilesimi ve aldigi
informal veya formal egitimler sonucunda sekillenir. Alpdge’ye gore (2011: 11)
degerler egitimi ilk olarak ailede baslamalidir. Anne ve babalar uygun birer model
olarak cocuklarina degerleri hem yasayarak ve yaparak hem de yeri geldiginde degerleri
anlatarak cocuklarin degerlerini olusturmalarini saglamalidir. Fakat giinlimiizde c¢alisan
kadin sayisinin giderek artmasi, bosanmalarin ¢ogalmasi neticesinde ailelerle ¢ocuklar
arasindaki iletisim zayiflig1 dikkat ¢ekmektedir. Bundan dolayi ailede istenilen diizeyde

degerler egitimi ger¢eklesmemektedir (Yildirim, 2009: 167).

Toplumda degerlerin nesilden nesile aktarilmasinda egitim Onemli bir yere
sahiptir. Yaman’mn (2012: 18) belirttigi gibi degerler egitimi; etik, kiiltiirel, insani,
sosyal, bireysel ve evrensel duyarliklarin benimsenmesi ve icsellestirilmesidir.
Bireylerin tutum ve davranislarina rehberlik eden, kisiligini sekillendiren, hayata bakis
acisin1 olusturan temel 6gelerden biri degerlerdir. Bu nedenle her bireyin evrensel
degerlerin farkina varmasi, onlar1 6ziimsemesi ve bu degerleri davranis ve kisilik haline
doniistiirmesi gerekir. Bireyin yasami boyunca devam eden bu deger edinme siirecine
degerler egitimi denir. Bu siire¢ ailede baslayip okulla devam etmektedir. Ancak
bununla sinirl degildir ¢linkii degerler egitimi biitlin toplumu ve toplumsal kurumlari
ilgilendiren genis bir alandir. Zaten degerler egitiminde ilerleme ve basarinin

saglanmasi i¢in bu anlayisin hakim olmasi gerekir (Koyli, 2016: 15).

Degerler egitimi, toplumsal huzur ve mutlulugun saglanmasi ve siirdiiriilebilmesi
icin bir kusagin sahip oldugu degerleri dogru ve kalici bir sekilde kendinden sonra gelen
kusaga aktarilabilmesini ifade eder. Bu sebeple egitimin amaglarindan biri de toplum
tarafindan kabul edilen degerlerin Ogrencilere aktarilmasi ve onlarin bu degerleri
icsellestirmelerinin saglanmasidir. Bu amaca ulagsmak icin egitimciler tarafindan
cocuklara toplumca kabul edilen kural, davranis, deger ve tutumlarin aktarilmasi
gerekmektedir. Ciinkii ¢ocuklarin baskalarinin hak ve 6zgiirliiklerine zarar vermeden
hak ve 6zgiirliiklerini kullanma, sosyal yasamda insanlarin insancil bir sekilde bir arada

yagsamlarin1 siirdiirebilmeleri i¢in sorumluluklarini yerine getirme bilincine sahip



olmalar1 ve bunlar1 davranislarina yansitmalart i¢in degerlere gereksinimleri vardir

(Beil, 2003: 21; Aktaran: Turan, 2015: 655).

“Azalan  degerler” sorunu kiiresellesme, tiketim  kiltlirii, egitimin
ticarilestirilmesi, materyalizm, iklim degisikliklerinden dolay1 insanlik tehditleri, siddet
ve terOrizm gibi temel sosyal giiclerin bilesiminden kaynaklanan c¢ok boyutlu bir
sorundur. Bunlar giivensizliklere, bireysel yasam tarzlarina, isteklerin artmasina, bilim
ve teknolojinin yanlis kullanilmasina, kotiimserlige, yabancilasma hissine ve diger
olumsuz sonuglara yol agmaktadir (DEPFE, t.y.). Benzer sekilde Tirkiye’de Sosyal,
Ekonomik ve Kiilturel Aragtirmalar Merkezi [SEKAM] (2013: 196) tarafindan yapilan “
Tiirkiye’de genclik: Gengligin 6zellikleri, sorunlari, Kimlikleri ve Beklentileri” adli
calismada son zamanlarda gengler arasinda yayilan bazi 6zellikler “... tlketim, cinsellik,
niteliksiz bog zaman faaliyetleri, kitle iletisim araglart karsisinda edilgen bir konumu
benimseme vb., gencligin kolaylikla goriilen ézellikleri olarak on plana ¢ikarken; buna
paralel bir sekilde, toplumsal meselelere ve konulara ilgisizlik, dini- ahlaki degerlerde

zayiflama ve/veya ilgisizlik ...” seklinde siralanmistir.

Giliniimiizde pek ¢ok iilkede yeni yetisen nesillerin ve genclerin saglikli bir
bicimde topluma entegrasyonunda degerler egitimi 6nemli bir ihtiya¢ haline gelmistir.
Bununla ilgili farkli {ilkelerde ulusal ve kiiresel Ol¢ekte bircok kurulus faaliyet
gostermektedir. Bunlardan biri UNESCO tarafindan desteklenen Yasayan Degerler
Egitimi Programi (Living Values Education Program)’dir. Bu programin amaci
cocuklart giderek artan siddet, sosyal sorunlar, ¢ocuklara ve onlar1 kusatan diinyaya
kars1 saygi eksikliginden kaynaklanan olumsuzluklar1 azaltmaktir. Program kapsaminda
ogrencilerin kendilerini rahat ve guvende hissedecekleri, onlara saygi ve deger verilen
ortamlar olusturarak ogrencilerin giivenli ortamlarda nitelikli egitim olanaklarina
kavusarak pozitif degerler gelistirmeleri ve potansiyellerini agsmalari amag¢lanmaktadir

(Tillman t.y: 4).

Milli Egitim Bakanligi [MEB] Talim Terbiye Kurulu Bagkanlig1 tarafindan 2010
yilinda yayinlanan 2010-53 no’lu genelgede degerler egitimi, e8itim sisteminin temel
amaglar1 arasinda yer almaktadir. Ilgili genelgede konuya iliskin olarak egitim
sisteminin amaci, 6grencilere sadece akademik bilgi, beceri ve tutumlar1 kazandirmakla

kalmayip ayn1 zamanda onlar1 dengeli ve saglikli bir karakter ve kisilige sahip milli ve



evrensel degerleri benimsemis iyi bir insan ve yurttas olarak yetistirmek gorevini de
ustlenmesi gerektigi seklinde ifade edilmektedir. Toplumsal birlikteligi saglayan
bireysel ve toplumsal ilerleme ve gelismeyi, huzuru ve mutlulugu saglayan milli, insani,
ahlaki, manevi ve toplumsal degerlerin yeni yetisen nesillere aktarilmasinda en 6nemli
unsur egitimdir. Egitim sistemi tarafindan benimsenen bu degerlerin kazandirilmasi
degerler egitimi siirecini olusturmaktadir. (MEB, 2010a). Bu baglamda yeni nesillerin
arzu edilen amagclara uygun bir sekilde yetistirilmesindeki sorumluluk ve gorevin buyuk
oranda egitimcilere ve egitim kurumlarma diistiigii sdylenebilir (Celik, 2002; Ozdemir,
2002; Ozden, 2005: Aktaran: Bektas, Nalgac1 ve Karadag, 2014: 282; Ulusoy ve Tay,
2011).

Degerler, egitim sistemimizin genel amaclari arasinda olmasina ragmen, dogrudan
degerler egitimine yoOnelik bir program agik¢a belirtilmemistir. Degerler, 2004-2005
yilinda hazirlanan programlara kadar ortiik program kapsaminda ele alinmistir (Narin,
2007: 30). 2005-2006 yilindan itibaren uygulanan programlarda Ogrencilere
kazandirilmak istenen degerler, programlarda derslerin kazanimlarina eklenmistir.
Ilkokul diizeyinde bir plan cercevesinde derslerin dgretim programlarinda yer alan
degerler ve degerler egitimi Ozellikle Hayat Bilgisi, Tlrkce ve Sosyal Bilgiler
programinda yer almistir (Kurtdede-Fidan, 2013: 364). Degerler egitimi igin iyice
hazirlanmis bir program 6n kosul iken iyi bir program tek basma yeterli olmayabilir.
Ciinkii degerler egitiminde bircok faktoriin etkili oldugu sdylenebilir. Yapilan
arastirmalarda, aile, sosyal ¢evre, medya ve kitle iletisim araglari, 6gretmen, okul ve
ortiikk program vb. faktorlerin degerler egitiminde etkili oldugu sdylenebilir (Basci,
2012; Iscan, 2007; Yazar, 2010; Baydar, 2009; Saglam ve Geng, 2015; Kurtulmus,
Tosten ve Gilindas, 2014). Sozi edilen faktorlerin aymi diizeyde olmasa bile degerler
egitimi {lizerinde belli oranlarda etkiye sahip olduklar1 sdylenebilir. Bu dogrultuda, bu
aragtirmada ilkokullarda degerler egitiminde dnemli bir rolii olan sinif 6gretmenlerinin
degerler egitiminde etkili olan faktorlere iliskin goriislerinin degerlendirilmesi

amaclanmaktadir.



1. ARASTIRMANIN AMACI

Bu arastirmanin amaci, smif Ogretmenlerinin ilkokullarda degerler egitimi

Uzerinde etkili olan faktorlere iliskin goriislerini belirlemektir. Bu genel amag

cercevesinde agsagidaki alt problemlere cevap aranacaktir.

1.

Sinif 6gretmenlerinin ilkokullarda degerler egitiminde etkili olan faktorlere iliskin

genel goriisleri hangi diizeydedir?

Sinif 6gretmenlerinin ilkokullarda degerler egitiminde etkili olan faktorlere iliskin
goriigleri arasinda;

a) Cinsiyet,

b) Meslekteki deneyim,

¢) Mezuniyet alani,

d) Derslerini yiiriittiikleri sinif diizeys,

e) Degerler egitimiyle ilgili hizmet i¢i egitim veya seminer alip almama,

f) Siiflarinda degerler egitimi kdsesi veya panosu bulunma durumu,

g) Smiflarindaki ortalama 6grenci sayis1 degiskenlerine gore anlamli bir fark var

midir?

Aragtirmanin amact dogrultusunda, arastirmanin nitel kismiyla ilgili alt problemler

sunlardir:

Sinif 6gretmenlerinin goriislerine gore;

o g > w b E

Ailenin degerler egitiminde sorumluluklar1 nelerdir?

Degerler egitimi silirecinde 6nemli bir rol model olan 6gretmenin rolii nelerdir?
Kitle iletisim araclarinin degerler egitimi agisindan etkileri nelerdir?

Degerler egitimi i¢in ortiik program kapsaminda neler yapilmaktadir?

Okulun bulundugu sosyal ¢evre degerler egitimini nasil etkilemektedir?

Dabha nitelikli bir degerler egitimi igin neler énerilmektedir?

I11. ARASTIRMANIN ONEMI

Son yillarda birgok tlkede ve Turkiye’de insani degerlerde alarm veren diizeyde

bir deger erozyonu yasanmaktadir. Bu olumsuz siire¢ tiim insanlik ailesini tehdit eder

duruma gelmistir. Bu durum, toplumlari bu olumsuz siireci olumlu yénde degistirmek



icin arayiglara siiriklemistir. Arayislar neticesinde egitim oOgretim kademelerinde
uygulanmak iizere “degerler egitimi” olarak amilan yeni bir egitim anlayisi

benimsenmistir (Yaman, 2012 15).

Degerler insan kisiliginin olusmasinda ve sekillenmesinde ©Onemli katkilara
sahiptirler. Aynm1 zamanda deger kaybi ise kisiligin ve benligin zedelenmesine hatta
benlik degerinin sarsilmasina neden olmaktadir (Bahge, 2010: 5). Bu acidan
bakildiginda insan kisiliginin saglikli gelisimi i¢in degerler egitimi biiylik 6nem arz
etmektedir. Insan kisiliginin biiyiik kismi kiiciik yaslarda sekillendigi icin bu yaslarda
degerler egitimine yonelik etkinliklerin olmasi gerekmektedir (Ulusoy ve Arslan,
2014:7). Yaman’mn (2012: 20 ) belirttigi gibi bireylerin degerlerle karsilagtiklart ilk yer
cocukluk  doneminin  gecirildigi aile ortamudir. Bu sebeple degerlerin

temellendirilmesinde birincil derecede sorumluluk aileye diismektedir.

Glinlimiizde aileden sonra bu sorumluluk egitim kurumlarma diigmektedir.
Turkiye’de de bu gorev ve sorumluluk egitim kurumlarindan beklenmektedir. Eksi
(2003: 79)’nin vurguladigi gibi egitim kurumlarinin temel iki amaci vardir. Bunlar,
temel bilgi ve becerilerle donanmis akademik yonden basarili, temel ve insani degerleri
benimsemis bireylerin yetistirilmesidir. Egitim kurumlar1 arasinda ilkdgretimin birinci
basamag1 olan ilkokullarin ayri bir énemi vardir. Ciinkii ilkokullar yalnizca genel
ogretimin ilk basamagi degil ayn1 zamanda yagam boyu egitimin de ilk basamagidir. Bu
basamakta bireyler, hem toplumsallasma hem de bireysel olarak daha iyi bir yasam
sirdirebilmek icin gerekli olan temel bilgi ve beceri ve degerleri edinirler. Bu
kazanimlar bireyin sonraki yagaminda ve egitim kademelerinde basariy1 yakalamasinda
belirgin bir etkiye sahiptirler (Aslan, 2007: VI). Dolayisiyla ilkokullarda bireylerin
uygun davranislar sergilemesine yardimci olacak degerler ve becerilerin kazandirilmasi

okullarin 6nemli hedefleri arasinda olmasi gerektigi diisiiniilmektedir (Eksi, 2003: 81).

Okullarda uygulanan degerler egitimi siirecinde birgok faktoriin etkisinden séz
edilebilir. Okullarda yiritilen degerler egitimi uygulamalarmin basariya ulasip
ulagsmamasinda bu faktorlerin 6nemli etkilerinin oldugu diisiiniilmektedir (Kurtulmus,
Tosten ve Giindas, 2014: 283).Bu nedenle bu siirecte etkili olan biitiin faktorlerin gz
Online almarak degerler egitim siirecinin planlanmas1 gerekir. Ciinkii degerler

egitiminde herhangi bir faktoriin gbz ardi edilmesi, degerler egitimi siirecini olumsuz



etkileyebilir. Alanyazini incelendiginde yapilan aragtirmalarin énemli bir bolumunin
degerler egitimi siireci ve bu slrecte yararlanilan ara¢ ve geregler, kullanilan yontem ve
teknikler, 6lgme ve degerlendirme teknikleri ve bu siiregte karsilasilan giicliiklerle ilgili
oldugu goriilmektedir. Bundan dolay1 bu arastirmada sinif 6gretmenlerinin goriislerine
gore, ilkokullarda degerler egitiminde etkili olan faktorler ve bu faktdrlerin degerler

egitimi lizerindeki etkileri degerlendirilecektir.
IV. VARSAYIMLAR

1. Arastirma verilerini toplamak icin secilen érneklem evreni temsil etmektedir.

2. Katilimcilar 6lgek maddelerine ve goriisme formundaki sorulara dogru ve igten
yanitlar vermislerdir.

3. Veri toplama araglari, arastirmanin amacina ulagsmasini yeterlilikte ve gecerli

bilgileri saglayacak niteliktedir.
V. SINIRLILIKLAR

1. Arastirma Batman ili merkez ilgedeki resmi ilkokullarda 2015-2016 egitim Ogretim
yilinda ¢alisan siif 6gretmenlerinin gorisleri ile simirhidir.
2. Arastirma ilkokullarda calisan sinif 6gretmenlerinin 6lgek ve goriisme formuna

verdikleri yanitlarla sinirhidir.

V1. TANIMLAR

Deger: Toplum tarafindan ulasilmasi istenen hedefler, istenilen glizel tutum ve
davraniglardir. Toplumun varliginin devami, beraberligi, ahenkli isleyisi i¢in toplumun

bliyiik ¢ogunlugu tarafindan kabul edilen temel standartlar ve kurallardir (Ulusoy ve

Arslan, 2014: 5).

Degerler Egitimi: Egitim kurumlarinda toplum tarafindan bireylere kazandirilmak
istenen degerlerin resmi ve Ortiik program aracilifiyla belirli bir plan dahilinde

kazandirilmasi siirecidir (Demircioglu ve Demircioglu, 2014: 272).

Ogretim Programu: Bir derste bireye kazandirilmasi planlanan kazanim ve
davraniglarla ilgili okul i¢i ve okul dis1 tiim etkinlikleri iceren yasantilar diizenegidir

(Demirel, 2013: 6).



BiRINCi BOLUM

KURAMSAL CERCEVE VE iLGILi ARASTIRMALAR

1.1. DEGER KAVRAMI

Deger kavrami oOzellikle son yiizyillda adi sikga anilan ve popularitesi artan
kavramlardan biri haline geldi. Sosyal bilimler alaninda; felsefeden davranis
bilimlerine, sosyolojiden psikolojiye, antropolojiden egitim bilimlerine, siyasetten
ekonomiye kadar birgok disiplin kendine 6zgii yaklagimlarla deger kavramini ele
almistir (Rokeach 1973: 3; Keskin 2016: 19; Kaymakcan, 2010: 10; Ates, 2011: 6).
Bundan dolayr deger kavrami i¢in cesitli tanimlar yapilmig ve deger kavramina
disiplinler kendi bakis agilartyla farkli anlamlar yiiklemislerdir. Bu baglamda degerle
ilgili yapilan ortak bir tanim1 belirlemek yerine farkli bazi tanimlara deginmenin daha

islevsel olacagi sdylenebilir. Bu tanimlardan birkag tanesine deginilirse:

Turk Dil Kurumu [TDK] (www.tdk.gov.tr) giincel sozliigiinde deger “ Bir seyin
O6nemini belirlemeye yarayan soyut 6lgii, bir seyin degdigi karsilik, kiymet”,  {istiin
nitelik, meziyet, kiymet” ve * bir ulusun sahip oldugu sosyal, kiiltiirel, ekonomik ve
bilimsel degerlerini kapsayan maddi ve manevi 0&gelerin biitiini” olarak
tanimlanmaktadir. Erdem’e (2003: 56) gore degerler, tercihlerimizi belirleyen,
davraniglarimiza kaynaklik eden ve onlar1 degerlendirmemizi saglayan anlayislardir.
Ayrica 6nem atfettigimiz durumlarin belirleyicisidir. Hokelekli de(2010: 4) degerleri
davraniglarimiz1 sekillendiren ve onlara kilavuzluk eden ilkeler ve inanclar olarak ve
yapip ettiklerimizin dogrulugunu, ahlaki olup olmadigini ya da uygunluk diizeyini tespit
etmeye yarayan prensipler ve Olgiiler olarak ifade etmektedir. Bu tanimlardan hareketle
deger icin bir seyin kiymetini tespit etmeyi saglayan soyut-somut bir 6l¢ii oldugu
(Akbaba Altun, 2003: 9), davranislara rehberlik ettigi ve onlar1 yargilamada birer

standart oldugu sOylenebilir.

Degerler; Haralambos (1987: 6) tarafindan birey, sosyal grup ve toplumca 6nem
verilen, toplumun c¢ogunlugu tarafindan kabullenilen, onaylanan, arzu edilen seyler
olarak tanimlanmaktadir. Kizilgelik ve Erjem de (1992: 99) degerleri “ Bir sosyal
grubun veya toplumun {iyelerinin ¢ogunlugu tarafindan dogru ve gerekli olduklar1 kabul

edilen; onlarin ortak duygu, diisiince, ama¢ ve menfaatini yansitan genellestirilmis



temel ahlaki ilke veya inanclar” seklinde ifade etmislerdir. Tarhan da (2012: 20)
degerleri toplumun c¢ogunlugu tarafindan onaylanan ve kabul goren ortak anlayislar
olarak ifade etmektedir (Demirel, 2010: 31; Ozensel, 2003: 220).Degerler toplum i¢in
hayati 6neme sahiptir. Toplumun idealleri, hedefleri ve istenilen tutum ve davraniglar
toplumsal degerlerin yasamsal kilinmasiyla gerceklestirilebilir. Ciinkii degerler
toplumun varligi, isleyisi, birlikteligi ve devamliligi i¢in, toplumun geneli tarafindan
kabul edilen temel ilkeler ve kurallardir. Toplumda pozitif diislince ve eylemlerin
yayginlastirilmasi, negatif diisiince ve davranmislarin ise istenilen diisiince ve
davraniglara donistiiriilmesinde degerler 6nemli bir rol Ustlenmektedir (Ulusoy ve
Arslan, 2014: 5). Diger bir ifadeyle degerler; bireylere sosyal yasamda toplum
tarafindan nelerin 6nemsendigi, tercih edilmesi gerektigi konusunda rehberlik ederler

(Okudan, 2010: 20).

Degerler; bireylerin tutum ve davranislarinin, ahlaki anlayis ve inanglarinin
kaynagi olmakla birlikte dis diinyayr algilama biciminde de Onemli role sahiptir
(Merter, 2015: 564; Halstead ve Taylor, 2000: 169). Bir baska deyisle degerler tiim
diisiince yapimiz1 sekillendirerek, bu diisiince yapisiyla diinyayr anlamamizi ve sosyal
cevredeki olaylar1 anlamlandirmamizi saglar (HoOkelekli, 2010: 4). Bu yonuyle
degerlerin bireylerin tiim davranislar1 lizerinde dolayli ya da dolaysiz olarak etkiye

sahip oldugu sdylenebilir (Ozgiiven, 1994: 349).

Alanyazin1 incelendiginde yukaridaki tanimlara benzer tamimlara rastlamak
mimkunddr. Keskin de (2016: 21) deger tanimlarinda 6ne ¢ikan kavramlardan hareketle
degerleri “ insan, toplum, kurum veya ideolojinin diisiince, hiikiim, tutum, davranig ve
etkinliklerinde tercih edilen, kabul gorilen, benimsenen, arzu edilen ve istenilen inang,
yargl, amag, hedef, gaye, Olgiit, rehber, kilavuz, standart, kural, duyus ve

diistiniislerdir.” seklinde tanimlamaktadir.
1.1.1. Degerlerin Ozellikleri

Varliklar i¢inde bir deger alami igerisinde yasayan ve deger iireten insandir.
Insanin ¢ok yonlii yapisindan dolayr deger kavramu cesitli disiplinler tarafindan
incelenmistir (Turkiye’de Aile Degerleri Arastirmasi, 2010: 8). Bunun sonucunda deger

kuramcilar1 konuya bakis agilarina gore degerlerin bazi 6zelliklerini gbz 6nune alarak
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icerik ve kapsam bakimindan benzerlik gosteren fakat farkli yonlerine 1s1k tutan gesitli

tanimlamalar yapmislardir (Keskin, 2016: 30).

Keskin (2016: 30-33) deger tamimlarindaki ortak noktalardan hareketle degerlerin

baz1 6zelliklerini belirlemistir. Bunlar:

a.
b.

h.

Degerler birbirini etkilemektedir.
Bireysel ve toplumsal deger sisteminde degerler arasinda dinamik olan bir

hiyerarsi vardir.

. Degerler degisken bir yapiya sahiptir.

. Degerler sistemi dinamik bir yapidadir ve zaman igerisinde bu sisteme yeni

degerler girebilmektedir.

. Degerler birey ve toplum igin biiyiik 6nem arz etmektedir.

Degerler toplumsal kabul ile varhigimi devam ettirir eger toplumsal destek
gormezlerse degismeye ve etkisini yitirmeye baslar.

Degerlerin degeri bireyden bireye ve toplumdan topluma degisebilmekte, yani
goreceli boyuta sahiptirler.

Degerler toplumun ortak kabuliiyle meydana gelirler.

Bazi degerler evrenseldir.

Milli Egitim Bakanligi (2009a) 4-5. siniflar Sosyal bilgiler dersi 6gretim

programinda degerin 6zellikleri asagidaki sekilde ifade edilmistir.

a.
b.

Degerler bireyler ya da toplum tarafindan kabul edilen birlestirici olgulardir.
Degerlerin bireylerin iyiligi i¢in olup toplumsal hayattaki ihtiyaglar1 karsilayan

olgiitler olduguna inanilmaktadir.

. Degerler sadece biling degil ayn1 zamanda duygu ve heyecanlar1 da barindiran

yargilardir.

. Degerler bireylerin bilincinde olup bireyin davraniglarina yon veren giidilerdir.

. Degerler, normlardan daha kapsamli olup genel ve soyut bir nitelige sahiptirler.

1.1.2. Degerlerin Siiflandirilmasi

Degerler toplumdan topluma degisiklik gostermekte; farkli toplum ve kilturlerde

Oonemsenen, oncelenen degerler degisebilmektedir. Sevgi, diiriistliik ve adil olmak gibi

baz1 degerler evrensel olmakla birlikte degerlerin yapisi da toplumdan topluma
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degisebilmektedir. Bu baglamda her iilkenin kendi egitim sistemlerinde oncelik verdigi
degerler farklilasmaktadir. Bununla birlikte demokratik ve teknolojik yonden gelismis
diinyada ortak kabul edilen degerler de mevcuttur (Demircioglu ve Demircioglu, 2014:

272) .

Alanyazin1 incelendiginde degerlerin farkli siniflandirmalara tabi tutuldugu
goriilmektedir. Bu simiflandirmalarda hareket noktasinin degerlerin tespiti, Onem
dereceleri, kurumsal fonksiyonlari, deger sisteminin olusumu ve deger alanlarinin
oldugu goriilmektedir (Keskin, 2016: 37). Ancak bu deger tasniflerinden Ozellikle
Spranger, Rokeach, Schvartz, Ulken ve Giingdr’iin deger tasniflerinin degerler

egitiminde daha ¢ok kullanildig1 goriilmektedir (Yigittir, 2009: 23 ).

Tablo 1.1. M. Rokeach’a Gore Deger Siniflamasi (1973).

Amag (Terminal) degerler Arag (Instrumental) degerler
Rahat bir hayat I¢ huzuru Hirsli-istekli Hayal gticii kuvvetli
Heyecanli bir hayat Gergek sevgi Ufku genis olma Bagimsizlik
Basarma hissi Ulusal guvenlik Kabiliyetli Entelektuel
Baris iginde bir diinya | Zevk Neseli Mantikli
Giizellikler diinyas1 Kurtulus Temiz Sevgi dolu sevecen
Esitlik Oz saygi Cesaretli Itaatkar
Alle giivenligi Sosyal taninma Affedici Kibar
Ozgirlik Gercek dostluk Yardimsever Sorumlu
Mutluluk Bilgelik —hikmet Durst Oz kontrol

Kaynak: Yigittir (2012: 3).

Schwartz (1992) 60°tan fazla tlkeyi dahil ettigi ¢alismasinda degerleri bireysel ve
kiiltiirel olmak tizere iki boyutta ele almistir. Bu ¢alismada Schwartz evrensel 10 temel
deger tipi ile bunlarin igerdigi 56 alt degeri belirleyen siiflandirmay1 yapmistir (Kusdil
ve Kagitgibasi, 2000: 61 Aktaran: Eksi ve Katilmis, 2016: 12).
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Tablo 1.2. Shwartz’in Deger Siniflandirmasi. Kaynak: Eksi ve Katilmig, (2016: 12)’den

uyarlanmstir.

Aciklama

Degerler

Gug: Toplumsal konum, insanlar ve kaynaklar
lizerinde kontrol glci

Sosyal gig, otorite sahibi ve zengin olmak,
toplumdaki gérinimani koruyabilmek

Basar1: toplumsal standartlar1 baz alan kisisel
basar1 egilimi

Basarili, yetkin, hirsli ve sozli gegen biri olmak
[zeki olmak ]

Hazcilik: Zevk ve hazza yonelim

Zevk ve hayattan zevk almak

Uyarilim: Heyecanlar, yenilikler pesinde kosma

Cesaret sahibi olmak, heyecanli ve degisken bir
hayat yagsamak

Oz yonelim: Eylem ve diisiincelerde bagimsiz
olmak

Uretici olmak, merak duymak, bagimsiz olmak,
kendi amaglarin1 segmek [kendine saygisi olmak]

Evrenselcilik: Anlayis sahibi ve hosgorilii olmak,
biitiin insanlarin ve doganin iyiligini gézetmek.

Acik fikirli olmak ve erdem sahibi olmak.
Toplumsal adalet, esitlik ve barigin oldugu bir
dunya istemek. Gizelliklerle dolu bir dinyada ve
tabiatla uyum icinde olmak, cevreyi korumak [i¢
uyum]

Iyilikseverlik: Iliski i¢inde bulunulan insanlarin
faydasini gozetme ve koruma

Yardimsever, diriist, affedici, dogru ve
sorumluluk  bilincine sahip olmak [gercek
arkadaglik, olgun sevgi, manevi bir hayat, anlaml
bir hayat]

Geleneksellik: Dinin ya da toplumsal kdltiirlin
fikirlerine baglilik ve uyma

Alcakgoniilli ve dindar olmak, geleneklere bagl
ve uysal olmak [Diinyevi igleri birakmak]

Uyma: basgkalarina zarar verebilecek ve toplumsal
norm ve degerlere uygun olmayan dirti ve
hareketlerin sinirlanmasi

Kibar, itaatkar, ebeveynlere ve yaslilara karsi
saygili olmak. I¢ denetim sahibi olmak.

Giivenlik: Toplumun, var olan iliskilerin ve ulusal
giivenlik, toplumsal diizenin devamini kisinin
kendisinin  giivenlik ve huzurunu devamu.
istemek,

Temiz olmak, aile giivenligi, iyilige karsilik
vermek [baglilik duygusu, saglikli olmak]

Not: Kiiltiirleraras1 karsilastirmalarda tutarli sonuglar vermedidi saptanan degerler
koseli parantez i¢cinde gosterilmistir.

Ulken (2001: 6-7) degerleri smiflandirirken degerleri 6z karakterlerine gore iic

baslik altinda incelemektedir. Bunlar:

1. I¢kin degerler: Inanmadan ziyade bilincin hakim olugu degerlerdir. Teknik,
sanat ve bilgi alanindaki degerlerdir. Sanatta duygular, teknikte madde ve bilgide
kavramlar énemlidir.

2. Askin degerler: Insanm sosyal gevresiyle olan iliskileri sonucu ortaya ¢ikan
degerlerdir. Yazilmis bir sozlesmeye ya da iki kisi arasinda verilmis sozlere sadik
kalinmasi gibidir. Ahlaki ve dini degerler bu gruba girerler. Bilingten ¢ok inanma

vardir.
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3. Normatif degerler: Aslinda bu degerler deger degil, biitiin degerler i¢in birer
Ol¢ii ve onlarin degisim ornekleridir. Bu degerlerin gorevi diger degerleri birbiriyle
karsilastirmak ve olgmektir. Iktisadi, lisani ve hukuki degerler bu &l¢ii- degerler

grubuna girmektedir.

Deger smiflandirmasi yapan diger bir diislinlir Refshauge’dir. Refshague temel
degerlerden yola ¢ikarak dokuz temel degere gore degerleri smiflandirmigtir. Bu
degerler bir biitiin olarak Avustralya toplumundaki inan¢ ve istekleri yansitir. Bu
degerler, sekiiler ve dini diinya goriisiine sahip toplumlarda yaygindir ve bir¢ok kilttrde
bulunur. Bu temel degerler diiriistliik, miikemmellik, saygi, sorumluluk, katilim,

isbirligi, onemseme, tarafsizlik ve demokrasi degerleridir (Refshague, 2004: 3)

Lickona (1991: 38) degerleri siniflandirirken onlar1 ahlaki ve ahlaki olmayan
degerler olarak iki gruba ayrilabilecegini savunmustur. Burada temel ayrim ahlaki
degerlerin zorlayicilik yoniiniin olmasidir. Ahlaki degerler, bireyin disinda bireye neler
yapilmas1 gerektigi konusunda yol gosterirler. S6z gelimi sorumluluk, diiriistliik gibi
degerler birey istemese bile bu degerlere uygun hareket etme zorunlulugu hisseder.
Ancak ahlaki olmayan degerlerde boyle bir zorunluluk yoktur. Burada bireyin tercihleri
ve istegi devreye girer. Ornegin birey iyi dykiiler okumaya deger verebilir. Fakat bunu
daima yapmak gibi bir zorunlulugu yoktur.

Tablo 1. 3. Baz1 Ulke ve Kurumlarin Belirledikleri Deger Listesi Kaynak: Eksi ve
Katilmis, (2016: 14).

Ulke-Kurum Ortak Degerler
Adil olma, bagimsizlik, barig, bilimsellik, ¢aligkanlik, dayanisma duyarlilik
Turkiye diiriistliik, esitlik, hosgorii, oOzgirliikk, saygi, sevgi, misafirperverlik,

sorumluluk, temizlik, vatanseverlik, saglikli olmaya Onem verme, yardim
severlik, aile birligine 6nem verme.

Yeni Dogruluk, itaat etme, bagkalarin1 diisiinme, diirtistliik, saygi, sorumluluk, iyi
Zelanda kalplilik, merhamet, gérev

Avustralya Tarafsizlik, ger¢ege saygi, akil yiiriitmeye saygi, adalet, esitlik, bagkalarinin
“Queeland” | iyiligini diistinme, 6zgiirliik, ¢esitliligi kabul etme, ¢atismalara baris¢il ¢6ziim

arama

NCSS Ozgiirliik, gizlilik, dogruluk, hukukun iistiinliigii, insan onuru, adalet sadakat,

“ABD” uluslararast insan haklari, hakkaniyet, esitlik, sorumluluk, diiriistlik,
cesitlilik, otoriteye saygi.

Ingiltere Dogruluk, adalet, diriistliik, giiven, 6z saygi, saygi, sorumluluk, hakkaniyet,
insancillik, farkliliklara saygi.

Japonya Adalet, topluma saygi, dogaya saygi, biliyiiklere saygi, ebeveyne saygi,

caliskanlik, cesaret, igtenlik, 6zgiirlik, diizen, nezaket, kibarlik, arkadaslik,
alcakgonulluliik
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Yukaridaki tablo incelendiginde farkli iilkelerin farkli degerleri Onemsedigi
goriilmektedir. Tabloda adalet, diiriistliik, sorumluluk, saygi ve esitlik gibi degerlerin
ortak degerler olarak birgok iilkede vurgulandigi anlagilmaktadir Bununla birlikte bazi
degerlerin sadece bazi iilkelerde &nceliklerinin  oldugu soylenebilir. Ornegin
“misafirperverlik” ve “aile birligine dnem verme” degerlerinin sadece Tiirkiye’de
onemsendigi gorlilmektedir. Buradan hareketle bir egitim sisteminde oOgretilecek
degerler belirlenirken toplumun kiiltliriiniin, beklentilerinin, ihtiyaglarimin ve bireysel

beklentilerin g6z 6nlne alinmasi gerektigi soylenebilir.
1.2 DEGERLER EGITiMi

Insan dogdugunda degerleri bilmemektedir. Insanlarmn deger diinyas: hayati
boyunca cevresiyle girdigi etkilesim sonucunda sekillenmektedir. Her toplumda
degerlerin farkli sekiller almasi ve Onem derecelerinin de8ismesi de bundan
kaynaklanmaktadir. Degerler 6gretilebilen ve Ogrenilebilen olgulardir. Bundan dolayi
degerler oncelikle bir egitim konusudur ve bu egitim okullarda icra edilen egitim
ogretimle smurli degildir. Degerler s6z konusu olunca adeta butin toplum bir okul ve
her insanin da bu okulda hem bir 6gretmen hem de 6grenci oldugu sdylenebilir (Aydin,
2010: 16-17; Ziebertz, 2015: 368; Yaman, 2012: 10; Coskun Keskin ve Soylemez,
2015: 308).

199 ¢

Alanyazini incelendiginde “deger egitimi”, “ahlak egitimi” ve “karakter egitimi”
kavramlarinin birer semsiye kavram (ahlak egitimi, karakter egitimi, hukuk egitimi,
madde bagimliligi egitimi, sosyal beceri egitimi vb. egitimleri kapsayacak sekilde)
olarak kullanildigini bazen de bu kavramlarin birbirinin yerine kullanildig
gorilmektedir (Ozdemir, 2012: 694; Kirschenbaum,1995, Halstead veTaylor, 2000,
Aktaran: Keskin, 2016: 74). Haydon da (2004: 126) degerler egitimi kavraminin diger
kavramlardan bilhassa ahlaki egitimden ayr1 diisliniilemeyecegini, ancak degerler
egitimi alaninda yine de degerler egitiminin ahlak egitiminden daha kapsamli oldugu
diistincesi hakimdir. Giniimiizde degerler egitimi kavram olarak duyussal 6grenme
alantyla ilgili 6grenmeleri kapsayan bir gati1 kavram olarak kullanilmaktadir. Ahlaktan
estetige, cinsellik egitiminden saglik egitimine kadar farkli alanlar degerler egitimine

konu yapilabilmektedir (Kaymakcan ve Meydan, 2012: 169).
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Toplumsal birliktelik ve huzurun devam ettirilebilmesi igin yeni yetisen nesillere
degerlerin egitim aracilifiyla aktarilmasi gerekmektedir. I¢inde degerlerin olmadig1 bir
egitim sistemi diisiiniilemez. Ciinkii egitimin temel hedeflerinden biri ¢ocuklara ve
genglere toplumun ortak degerlerini aktarmak ve o6gretmektir. Cagin sartlarina gore
degisime ugrayan degerlerin yerine giincel ve uygun degerleri koymaktir. Yeni yetisen
nesilleri toplumun ve bireylerin ihtiyaclarina uygun bir sekilde iyi bir insan ve vatandas
olarak; kendisiyle ve ¢evresiyle barisik, sosyallesmis, saglam karakter sahibi bireyler

olarak yetismelerini saglamaktir (Hokelekli, 2010: 7).

Milli Egitim Bakanligi (2010a) yilinda “Ilk Ders” konulu 53 sayili genelgede
degerler egitiminin gerekliligini vurgulamaktadir. S6z konusu genelgede 6grencilerin
toplumsal ve bireysel agidan iyi bir insan ve yurttas olarak yetistirilmeleri gorevi egitim
sisteminin temel amaglar1 arasinda sayilmaktadir. Bu baglamda, toplumsal birlikteligi
saglayan bireysel ve toplumsal ilerleme ve gelismeyi, huzuru ve mutlulugu saglayan
milli, insani, ahlaki, manevi ve toplumsal degerlerin yeni yetisen nesillere
aktarilmasinda en Onemli unsur egitimdir. Egitim sistemi tarafindan benimsenen
degerlerin kazandirilmas1 da degerler egitimi siirecini olusturmaktadir. Buradan
hareketle planli ve programli degerler egitimi uygulamalarinin artik toplum ve birey i¢in
gereksinim oldugu sdylenebilir (Turan, 2015: 655). Brenzika’nin (1993: 68: Aktaran:
Cihan, 2014: 431) belirttigi gibi egitim, sadece bilginin ve bazi teknik becerilerin
Ogretildigi bir alan degil, ayn1 zamanda toplumsal degerlerin, ahlaki davranis ve

tutumlarin aktarildigi bir alandir.

Degerler egitimi, biligsel diizeyde degerlerin 6grenilmesinden 6te dgrencilerin bu
egitim aracilifiyla kisiliklerini gelistirmelerini, toplumsal ve bireysel sorumluluk sahibi
olmalarim1 kapsar. Biitiin toplumlar degerlerini bilen, onlar1 yasamina aktarabilmis ve
degerlere uygun eylemlerde bulunan yurttaglar yetistirmek ister. Degerler egitimi
bireylerin sosyallesmesinde, topluma entegrasyonunda ve kultirel anlamda toplumsal
baghilik duygularinin gelisimine katki saglar (Ulusoy ve Arslan, 2014: 7). Bacanli’nin
da (1999: 19) degindigi gibi degerler egitiminde varilmak istenen nihai hedef ahlakl,

saglam karakterli ve kisiligini tamamlamis diiriist bireylerin yetismesini saglamaktir.

Bireylere degerlerin kazandirilmasinda birincil derecede sorumluluk aileye

diismektedir. Clinkii bireylerin degerlerle karsilastiklar ilk ortam ailedir. Ayn1 zamanda
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cocuklarin kisilik ve karakterlerinin temelleri ailede atildig1 i¢in degerler egitiminde aile
boyutunu 6ncelemek ve burada saglam bir temel olusturmak zorunludur. Bu baglamda
degerler egitiminde basar1 i¢in uygun degerlerin belirlenip bu degerleri davranisa
yansitmay1 saglayacak yollar1 aramak gerekir. Ozellikle yeni yetisen nesillere degerleri
benimsetmek ve igsellestirmelerini saglamak i¢in sOylemden ziyade, degerleri yaparak
ve yasayarak aktarmak gerekir. Bu konuda basta ebeveynler, 6gretmenler, diger okul
personeli ve rol model konumunda olan kimseler 6rnek model davraniglar
sergileyebilirse degerler egitimi siireci dogal mecrasinda ve daha hizli ilerleyecektir

(Yaman, 2012: 18).

Birey ve toplum icin ¢ok énem arz eden degerler egitimine hangi yastan itibaren
baslanmalidir? Ozellikle aileler bu sorunun cevabini aramahdir. Ciinkii ilk egitim
kurumu ailedir. Dilmag¢ (2007: 7) bu sorunun her zaman egitimcilerin giindeminde
oldugunu belirtmistir. Egitimciler baz1 donemlerde degerler egitimine, soyut yapisindan
dolay1 bireylerin bilissel olarak soyut islemler donemine girdikten sonra baglanmasinin
uygun olacagimi disiinmiislerdir. Ancak Dilmag’a gore, degerler egitimi her yasta
verilebilir. Ciinkii insan kisiliginin %80 gibi biiyilkk oranmin bes yas civarinda
tamamlandig1 diistintildiigiinde ¢ocukluktaki ilk yillarin degerler egitimi agisindan
biiyliik 6neme sahip oldugu goriilmektedir. Okula baslamadan 6nce ¢ocuklar aile ile
birlikte olduklarindan bu siiregte temel sorumluluk aileye diismektedir. Aile, degerler
egitiminin baslandig ilk ortam ve ebeveynleri de bu konuda onun ilk 6gretmenleridir.
Bununla birlikte Kéyli’nun (2016: 15) belirttigi gibi degerler egitimi, ailede baslayip
orgiin egitimle devam eden bir siirectir. Hatta devletin biitiin resmi kurumlarini ve sivil
toplum orgiitlerini ilgilendiren genis ¢apli bir alandir. Zaten ancak bdyle bir anlayisla

hareket edilirse degerler egitiminde basar1 ve gelisme kaydedilebilir.

UNESCO “Olmay1 Ogrenmek” adl1 arastirmada Quisumbing’in (UNESCO, 2002)
deger egitimi icin ileri siirdiigii dort asamadan olusan siireci kullanmigtir. Bu dort asama

sunlardir;

1. Bilme: Quisumbing bu asamada bireylerin kendisinin ve bagkalarinin
davranislarini bilmesini, kiiltiir ve tarihinden haberdar olmasini kasteder.
2. Anlama: Bu asama bireylerin kendisini ve digerlerini anlamay1 ve kavramlar,

onemli noktalar ve siireglerle ilgili bir diislinceye ulasmasini kastetmektedir.
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3. Degerleme: Bu asama bireyin kendine yonelik elestirel diisiinmeyi ve kendisini
degerlendirmesini ifade etmektedir.
4. Davranma: Bu asama karar asamasidir. Birey kararlarmi alir ve iletisim

becerilerini kullanarak ¢atigmalar1 uygun bir sekilde ¢ozer.
Quisumbing’e gore degerler egitimi:

e Once egitmenlerin degerleri pratikte uygulamasin,
e Sonra 6grencilerin bu degerleri bilmesini,

e Daha sonra bu degerleri kavramasini,

¢ Ardindan kisisel degerlendirmelerini yapmalarini

e En sonunda degeri davranisa doniistiirmelerini kapsamaktadir (Aktaran: Bacanl

ve Dombayci, 2015: 899)

UNESCO (2000: Aktaran: Goénen ve Akyol, 2015: 758) okul 6ncesi dénemde
uygulanacak degerler egitiminde ilizerinde durulmasi gereken konular1 asagidaki sekilde

belirtmistir:

o (Ozsayg, baskalarina saygi ve isbirligi ve problem ¢6zme becerisi,

e Farkliliklara saygi gosterme, kiiresel biling, ¢cok kiiltiirlii egitim,

e Her ¢ocugun mevcut potansiyelini ortaya g¢ikarabilmesi i¢in gerekli, evrensel
degerlerin toplami olarak kabul edilen Cocuk Haklar1 S6zlesmesinin pratik
olarak uygulanmasi,

e Dogaya sevgi ve saygl,

e Cocuklarin hayal gii¢lerini harekete gecirerek iiretici birer birey olmalarini
saglama,

e (Cok kiiltlirlii programlar gelistirerek, 6zellikle ¢ok kiiltiirlii ortamlarda yasayan

cocuklarin siklikla yasadiklar1 deneyim eksikligine yardimei olma.

Deveci (2008:199) etkili bir degerler egitimi i¢in bazi hususlara dikkat edilmesi
gerektigini vurgulamaktadir. Bunlar:

e Ogretmen, okulda degerler egitiminde 6grencinin goziinde en 6nemli rol model
oldugu i¢in sorumlulugunun farkinda olmalidir.
e Oprenciler tarafindan degerlerin igsellestirilebilmesi i¢in okul, smif ve aile

ortamini degerleri destekler nitelikte olmalidir.
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Degerler egitiminde resmi ve ortiik program birlikte ise kosulmalidir.
Degerler egitiminde ¢esitli  yontem, teknik ve yaklasimlar birlikte
kullanilmalidir.

Okul aile ile isbirligi icinde olmalidir.

Yazici (2006: 516) Turkiye’de etkili degerler egitimi i¢in yapilmasi1 gerekenleri

belirtmektedir:

Okullarda verilecek degerlerin belirlenmesinde tiim paydaslardan goriis
alinmasi.

Degerler egitimi ailede baslayip yasam boyu devam eden bir siire¢ oldugu igin
hangi egitim kademesinde hangi degerlerin ne boyutta verileceginin belirlenmesi
gerekir.

Medya yayin organlarinin yetkilileri ile bir araya gelerek, medya yayin
organlarinin okuldaki degerler egitimine destek olacak yayimnlar yapmasini
saglamak

Degerler egitimde degerler catismasint Onlemek i¢in okul aile birligi
koordinesinde velilere degerler egitimiyle ilgili seminer ve konferans benzeri
etkinlikler duzenleyerek velileri siirece dahil etmek. Boylece okulda ve ailede
degerler egitimini paralel bir seyirde devam ettirmek.

Egitim fakiiltelerinde, 6gretmen adaylarina degerler egitimi ile ilgili egitim
verilmelidir.

Giliniimiiz sartlar1 goz oniine alinarak, derslerin 6gretim programlarina degerler
egitimi uygun bir sekilde eklenmelidir.

Degerler egitiminde en etkili olacak yontem, teknik ve yaklasimlar belirlenip
uygulanmalidir.

Mevcut o6gretmenlere yonelik degerler egitimiyle ilgili hizmet i¢i egitim
programlar1 uygulanmalidir.

Degerlerin kazanim diizeyini 6lgmede kullanilacak uygun 6lgme araglarinin

belirlenmesi konusunda eksikliklerin giderilmesi.
Nicin Degerler Egitimi?

Gilinlimiizde modern diinyanin temel problemlerinden birisi insan yetistirme

problemidir. Insan yetistirmenin temelini ¢ocukluk ve genclik yillar1 olusturmaktadir.
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Ancak ¢ocukluk ve genglik donemlerine baktigimizda nerdeyse tim diinya tlkelerinin
derin bir kriz i¢inde oldugunu gérmekteyiz. Kiiresellesmenin etkisiyle iilkeler arasinda
ahlaki degerler dahil olmak Uzere c¢ok bir fark kalmamistir (Koyld, 2016: 1-2).
Kiiresellesme bircok alanda olumlu gelismeler saglarken ne var ki ahlak ve degerler
alaninda etkileri olumsuz olmustur (Koylii, 2014: 163). Kiiresellesmenin toplumsal
hayat1 tehdit eden problemleri ortaya ¢ikarmasinin ardindan Tiirkiye’de de Milli Egitim

Bakanliginca degerler egitimine yer verilmesi kararlastirilmistir (Karasu, 2014: 222).

Toplumumuzda son zamanlarda 6zellikle yeni yetisen gengler arasinda artan
siddet egilimi, alkol ve uyusturucu maddelerin kullanimi, biiyliklere kars1 saygisizlik,
cinsel davranis bozukluklari ve benzeri bircok problem aile ve egitimcileri
endiselendirmektedir. Ote yandan gengler ve cocuklar arasinda artan bilingsiz ve
kontrolstiz bir sekilde kitle iletisim araglarinin kullanimina (internet, televizyon izleme,
bilgisayar oyunlar1 vb.) bagli olarak sosyal yonden uygun olmayan davraniglar ve
sonucu diisiiniilmeden yapilan olumsuz davraniglar, toplumun temel degerlerini
yipratmaktadir. Bunlarin hepsi, etkili degerler egitimi uygulamalarini acilen gerekli

kilmaktadir (Hokelekli, 2010: 5).

Egitim her zaman normlara ve degerlere dayali olmak zorundadir. Ayrica deger
yargilarindan soyutlanmig bir egitim anlayisinin imkansiz oldugu aciktir. Bu yiizden
deger ve normlarin egitimin énemli bir parcast olduguna agiklik getirilmelidir. Clinkii
degerler egitimi sayesinde bireyler diislincelerini yansitma, yargilama ve bakis agilarini
gelistirme ve kendi kiltir O6gelerine dayanarak degerleri edinme kabiliyetlerini
gelistirecektir. Ayrica sorumluluk sahibi olma, hosgoriilii olma, diger inanglara ve farkli
fikirlere saygili olma, anlasmazliklara karsi bilingli davranma ve anlasmazliklarin
¢Ozlimiinde genis bir strateji repertuarina sahip olmalarini saglayacaktir (Ziebertz, 2015:

368-371).

Gegmiste degerler egitimi, egitim icerisinde sadece ahlaki boyutu olan bir segenek
olarak tanimlanmis ve daha c¢ok dini egitimin kapsaminda disiiniilmiistiir. Bundan
dolay1 devletler “degerler karsisinda esit mesafede durma” iddiasiyla degerler egitimini
kamusal egitim sisteminin digsinda tutmuslardir. Giiniimiizde artik bu bakis agis1 kabul
gormemektedir. Degerler pedagojisi son zamanlarda tanimlandig1 ve anlasildigr haliyle

ahlaki alandan ziyade biitiin gelisimsel kriterleri kapsayan biitlinciil bir pedagojiyi ifade
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etmektedir. Bundan dolayr hem kamusal hem de 6zel ve dini okullarda 6§renmenin
ilerlemesi gereken etkili bir yol olarak ifade edilmektedir (Lovat, 2015: 355).
Sentlirk’(in de (2003: 8) belirttigi gibi degerler; gerek bireysel hayatin temeli olan
kisiligi sekillendirmesi gerek de toplumsal hayatin diizen, huzur ve saglikli isleyisi
bakimindan gerekli olan inang, ilke ve kurallarin temelidir. Bagka bir deyisle degerler
herhangi bir konudaki kiymet 6l¢iileri; dogru ve yanlisi, iyiyi ve kotiiyii, faydali ve
zararly1 belirlemede bagvurulan kistaslardir. Boyle bir degerler sistemi olmadan vicdan
denilen i¢ denetim mekanizmasi da fonksiyonlarini yerine getiremeyecektir. Vicdani

yeterince gelisgmeyen bir insanin olgun bir kisilige sahip oldugu sdylenemez.

Ebeveynler ve egitimciler artik giiniimiizde egitim-6gretim faaliyetlerinin sadece
akademik basariya yogunlasmamasi gerektigi diisiincesindeler. Ciinkii Ogrencilere
biligsel anlamda bilgi yiiklemek onlar1 hayatta mutlu ve basarili kilmaya yetmeyecektir.
Aynm1  zamanda Ogrencilere toplumsal hayatta basariya gotiirecek ozellikleri,
tercihlerinde dogru kararlar alabilme bilincini, kendini rahatlikla ifade etmesini
saglayacak 6zgiliveni, haklariin ve ozgirliiklerinin siirlarin1 bilmesini ve ne olursa
olsun dogruluktan ayrilmayacak diiriistliigii kazandirmak onlara verilebilecek en 6nemli
degerlerdir. Bu durum ebeveynleri ve egitimcileri bu konuda diisiinmeye ve arayislara

itmistir (Aydin, 2015: 551).

Degerler egitiminde bireylerden baglayarak biitiin toplumu kapsayacak sekilde iyi
bir iligkiler agmin kurulmasinin amaglandigi sdylenebilir. Bu agin kurulma siirecinde
mutluluk ve iyilik kavramlari 6nemli bir role sahiptir. Clinkii 6nce bireylerin iyi ve
mutlu olmasi saglanarak bunun biitiin topluma yayilmasini saglamak degerler egitiminin

kapsamini ve amacini olusturmaktadir (Eksi ve Katilmig, 2016: 13).

Degerler egitiminin nihai amaci, birey ve toplumun huzura kavusmasini temin
etmektir. Ciinkii degerlerden mahrum kalan birey ve toplumlarin hangi kriterlere gore
davranacaklar1 kestirilemez ve bu degerler karmasasina sebep olabilir. Bu noktada
degerler egitimi gerek bireye topluma uymasinda gerekse tercih ve kabullerinde bireye
nasil ve nigin sorularmin cevaplarini hatirlatmaktadir. Boylece bireye ve topluma

yapilabilir davranislara dair bir ¢erceve ¢izilmektedir (Ozdas, 2013: 42).
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1.2.2. Degerler Egitiminde flkeler

Deger ve degerler egitimi, duyussal 6grenme alani igerisinde dikkat ¢ceken onemli
unsurlardan birisidir (Onciil, 2000: 281). Duyussal egitim bireylerin ahlak, deger ve
duygu boyutlarinda kisisel ve sosyal gelisimlerini kapsayan alandir (Akbas, 2014: 52).
Duyusgsal 6grenme alani, 6grenme ve 6gretme siirecinin his ve duygu boyutuyla ilgilidir.
Bu 0grenme alanina goére insan yalnizca diisiinen degil ayni zamanda hisseden bir
varliktir. Bu yiizden egitimciler 6grenme ve Ogretme siirecinde Ogrencilerin bilissel
yonleriyle birlikte duygu yénuni de géz 6nlne almalidir (Wellington, 2006; Aktaran:
Demircioglu ve Demircioglu 2014: 271). Duyussal kazanmimlara odakli degerler
egitiminde basariya ulastiran en etkili yol yaparak yasayarak 6grenmedir (Keskin, 2016:
101).

Degerler egitimi, icinde soyut kavramlar1 barindiran bir yapiya sahiptir.
Ogrenciler -6zellikle ilkdgretim kademesinde 6grenim gorenler- bu soyut kavramlar
i¢sellestirmekte zorlanabilirler. Bu sebeple degerler egitiminde 6gretme 6grenme siireci
etkinlik temelli olarak diizenlenerek konuyu somutlastiracak yaklasim ve tekniklerin
kullanilmasi, 6grenci igin siireci kolaylastiracaktir. (Aktepe, 2010: 77). Degerlerin
edinimi, ancak sosyal 6grenme ile saglanabilir. Bir baska deyisle degerlerin 6grenilmesi
degerlerin igsellestirilmesi i¢in yeterli degildir, bu degerlerin sosyal hayatta
yasanabilirliginin gorilmesi ve Ogrenen tarafindan bizzat yasamda tecriibe edilmesi

gerekir (Yilmaz, 2010: 55).

Aydin’a (2015: 555-556) gore deger 6gretiminde dikkat edilmesi gereken ilkelerin

bazilar1 sunlardir:

e Degerler oOgretilirken farkli etkinlikler yapilmali. En etkili yontem de
egitimcilerin bizzat degerleri yasayarak ornek bir model olmalaridir.

e Aile bireylerinin ve okul personelinin degerler konusunda tutarli davranarak
degerlerin kalic1 sekilde 6grenilmesini saglamalidir.

e Cocuklarin dogru, iyi ve giizel davraniglar1 gérmesi ve yasamasi igin ortamlar
olusturulmalidir.

e Degerler 6gretilirken 6ncelikle degerler acik ve anlasilir bir sekilde tanimlanmali

ve degerle ilgili zit ve es anlamli kelimelerle de agiklanarak netlestirilmelidir.
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e Degerler agiklanirken, ilgili degere sahip bir insanin hangi davraniglar yapip
yapmayacagi somut 6rneklerle anlatilmalidir.

e Ogrenilen degerle ilgili degere sahip oldugumuzda bize kazandiracaklar1 ve
sahip olmadigimizda kaybedeceklerimizi somut bir sekilde ortaya koymalidir.

e Degerler egitiminde sen dili yerine Ornek sahsiyetlerin biyografilerinden ve
ornek hikayelerden yararlanarak dolayli vurgular yapilmalidir.

e Degerler hakkinda tartigmalar yapilabilir. “Bu deger neden iyidir.” “Bu degeri
nigin 6nemsemeliyiz.” vb. Degerlerle ilgili yazili (siir, kompozisyon, 6ykii) ve
gorsel etkinlikler yaptirilabilir.

e Degerlerle ilgili arastirma calismalar1 yapilmali ve bunlar sinifta sunulmali.

e Odul ve ceza uygulamalarinda duygusal degil adaletle hareket edilmelidir.

e Ogrencilerin siradan disiplin sorunlarma ve olumsuz davranislarina tolerans
gosterip bazen gérmezden gelmeliyiz.

o Ogretme dgrenme siirecini dgrenci merkezli olarak planlanmalidr.

e Degerler egitiminde ekip ruhuyla hareket edilmelidir.

e Degerler egitiminde okul aile isbirligi saglanarak siirece ailelerin aktif katilimi
saglanmalidir.

e Ogrenciler sosyal sorumluluk projelerine katilmaya 6zendirilmelidir.

Degerler egitiminde dikkat edilmesi gereken temel ilkelerden birisi de
ogrencilerin hazirbulunusluk ve gelisim diizeyidir. S6z gelimi somut islemler
doneminde olan Ogrenciler, halen bir deger sistemine sahip olmadiklart igin
bulunduklar sartlara gore degerlendirmeler yaparlar. Bu donemde 6grencilerin soyut
nitelikte olan degerleri kavrayabilmesi icin telkinde bulunmak ve nasihat etmekten

ziyade, Ogrencilerin degerleri birebir yasayacagi ortamlar diizenlenmelidir (Erden ve
Akman, 2001: 116).

1.2.3. Degerler Egitiminde Karsilasilan Sorunlar

Tirkiye’de degerler egitimi 2004 yilina kadar ortiik program kapsaminda devam
ettirilmistir. (Narin, 2007: 30; Orhan, 2013: 3). 2004 yilindan sonra ise basta Hayat
Bilgisi, Sosyal Bilgiler ve Din Kulturi ve Ahlak Bilgisi dersleri olmak (zere butin
dersleri Ogretim programlarinda degerlere ve degerlerle ilgili alt kazanimlara yer

verilmistir (Kurtdede-Fidan, 2013: 364). 2010-2011 egitim 6gretim yili basinda MEB
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tarafindan bir genelge yayinlanarak degerler egitiminin biitiin 6gretim kademelerinde
ders ici ve ders dis1 etkinliklerle yapilmast istenmistir (Cihan, 2014: 433). Ancak biitiin
bu gelismelere ragmen Tiirkiye’de degerler egitiminde istenilen diizeyde bir basarinin
elde edildigi sOylenemez. Ciinkii degerler egitimi iizerine yiiriitiilen politikalar ¢ogu
zaman teorikte kalmistir. Oysaki onemli olan degerler egitimiyle ilgili kavram ve
becerilerin 6gretim programlarinda yer almasindan ziyade, uygulanan degerler egitimi

programlarinin amacina ulasma diizeyidir (Kaya ve Taskin, 2016: 153).

Alanyazini incelendiginde degerler egitiminde karsilagilan problemlerle ilgili
caligmalar yapildig1 goriilmektedir. Bu c¢alismalarda genellikle okullarda degerler
egitiminde programin uygulayicist olan Ogretmen goriislerine bagvurulmustur.
Celikkaya ve Filoglu (2014: 1550) o6gretmen goriislerine bagvurduklar1 calismada;
ogretmenler ailelerin degerler egitimindeki yetersizlikleri, 6gretim programlarinda
ogretimin agirlikli olmasi, smav sistemi, degerler egitimiyle ilgili programlarin
yetersizligi, O6grencilerin degerleri yasamlarina aktarmamalari, bu konuda ilgisiz ve
isteksiz olmalar1 ve yeterli siire olmamasi gibi sorunlarla karsilastiklarini ifade

etmislerdir.

Giir ve dig. (2015: 88) tarafindan yapilan calismada degerler egitimiyle ilgili
olarak Ogretmenler, degerleri soyut yapilarindan dolayr kiigliik yastaki gruplara
uyarlamakta zorlandiklarini, 6grencilerin degerleri davranisa doniistiiremediklerini ve
bundan dolay1 isteksiz olduklarini, ailelerin daha ¢ok akademik basariyr dnemseyip
degerler egitimini goz ardi etmelerini, materyal ve etkinlik yetersizligi yasadiklarini

belirtmislerdir.

Geng ve Saglam (2015: 115) calismalarinda degerler Ogretimi silirecinde
Ogretmenlerin, sosyal c¢evrenin olumsuz etkisi, ailenin ve yakin c¢evrelerindeki
biiyiiklerin ¢ocuklara rol model olmamasi ve &gretim materyallerindeki etkinliklerin
yetersiz olmasi gibi sorunlari yasadiklarini tespit etmislerdir. Kurtdede-Fidan (2013:
382-383) tarafinda yapilan ¢alismada degerler egitimini zorlagtiran etkenler; degerler
egitimi programinin igerik ve etkinlik yoniinden yetersiz olmasi, programa ayrilan
siirenin az olmasi, aile-okul degerlerinin gatismasi ve aile-okul igbirliginin istenilen
diizeyde olmamasi, sinav odakli egitim sitemi ve Ogretim programlarinin yogun

olmasindan otiirii  0gretmenlerin  akademik basariya yogunlagsmasi ve konular
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yetistirememe kaygisi, medyanin degerler egitimini olumsuz etkilemesi olarak

belirlenmistir.

Yazar (2010) yaptig1 calismada degerler egitimi uygulamalarinda asagidaki

sorunlari belirlemistir:

o Kitle iletisim araglar1 siddet ve saldirganlik icerikli bazi yayinlardan dolay1
degerler egitimini olumsuz etkilemektedir.

e Aileler degerler egitiminde iizerlerine diisen sorumlulugu yerine
getirmemektedir.

o Ogretmenler, degerler egitimiyle ilgili bir kilavuz ve programa ihtiyac
hissetmektedirler.

o Nitelikli bir degerler egitimi i¢in okullarin fiziki altyapr ve gerekli donanim
eksikligi giderilmelidir.

Kurtulmus, Tosten ve Giindas (2014: 294-296) tarafindan yapilan caligmada
ogretmenler, degerler egitiminde karsilastiklart sorunlari; ailelerin sosyo-ekonomik
durumlarinin ve egitim diizeylerinin diisiik olmasi, televizyon programlarinda siddet ve
cinsellik icerikli yayinlarin yapilmasi, okulda verilen degerler egitiminin aile ve ¢evre
tarafindan pekistirilmemesi, Ogretmenlerin tam anlamiyla rol model olamamasi,
degerler egitimi konusunda yetersiz olmalar1 ve degerler egitimini 6nemsememeleri,
Ogretim programlarinda kaynaklanan sorunlar ve smiflarin kalabalik olmasi olarak

belirtmislerdir.

Erkus (2013) yaptig1 calismada Ogretmenler, degerler egitimiyle ilgili olarak
mevcut programdaki degerler egitiminin yetersiz oldugu, medya organlarinin okul
oncesinde verilen degerler egitimini olumsuz etkiledigi, ailelerin ilgisizligi ve siniflarin

kalabalik olmasi gibi sorunlar yasadiklarini belirtmislerdir.

Sahinkayast ve Kelleci (2013: 118) yiiriittiikleri ¢alismada Ogretmenler, deger
ediniminde okullarin yetersiz fiziki donanim ve teknolojik altyapisini en 6nemli sorun
olarak gdrmiislerdir. Ayrica medya ve aileden kaynaklanan olumsuzluklarda degerler

egitiminde biiylik sorun teskil etmektedir.

Balc1 ve Yanpar Yelken (2013, 219) tarafindan yiiriitiilen calismada degerler

egitiminde en Onemli sorun kaynagiin ailenin sosyo-ekonomik ve sosyo-kdlturel
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ozelliklerinin oldugu belirlenmistir. Ayrica okullarda sosyal etkinlikler i¢in zengin bir

ortamin olmamas1 ve medyanin degerler iizerindeki olumsuz etkileri dikkat ¢eken diger

sorunlardir.

Albayrak (2015: 87) yaptig1i calismada Ogretmenlerle yaptigr goriismeler

sonucunda asagidaki sorunlari belirlemistir:

Ogrencilerin aile ve yakin cevresinden edindigi olumsuz davranislari
degistirmeye kars1 gosterdigi direng,

Ailenin degerleri ve egitim diizeylerinin diisiik olmasi,

Kitle iletisim araclarinin ve ¢evrenin olumsuz etkileri,

Materyal eksikligi,

Smiflarin 6grenci mevcutlarinin fazla olmasi,

Yetiskinlerin rol model olmamalari,

Programin yetersizliginden kaynaklanan sorunlar ve konular1 yetistirme kaygisi.

Baydar (2009: 111) tarafindan yapilan ¢alismada 6gretmenler degerler egitiminde

aileden kaynaklanan sorunlar, kitle iletisim araglar1 ve arkadas g¢evresinin olumsuz

etkileri, buyiklerin degerler konusunda Ornek olmamasi, kalabalik siniflar ve

programdaki yetersizlikler gibi olumsuzluk ve eksiklikleri dile getirmislerdir.

Akbasg (2004: 245) yaptig1 arastirmada asagidaki sorunlari belirlemistir:

Okulda 6grenilen degerler evde ve okulda yeterince pekistirilmemekte,
Okul aile igbirliginin istenilen diizeyde olmadig,

Bazen okulda 6grenilen degerlerin aile degerleriyle ¢atigmasi,
Degerler egitiminin bir plan ve program dahilinde verilmemesi,

Kitle iletisim araglarinin degerler {izerindeki olumsuz etkisi,

Ogrencilerin degerlere aym diizeyde dnem vermemeleri.

Yazici’ya (2006: 515; Kaya ve Taskin, 2016: 154) gore, degerler egitiminde

karsilagilan bir diger sorun da Ogrencilerde var olan ya da edinilen degerlerin

Ol¢iilmesidir. Biligsel davranislarin uygun araclarla kazanim diizeyleri belirlenebilirken

duyussal davranislar planli olarak ol¢lilememektedir. Bu sebeple uygulanan degerler

egitiminin niteligi bilinmemektedir. Halbuki etkili ve nitelikli bir degerler egitimi

gerceklestirebilmek icin degerler egitimi uygulamalar1 da Olgiilmeli ve kontrol
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edilmelidir (Kaya ve Taskin, 2016: 154). Sanchez (1998: 1 Aktaran: Yazici, 2006:
515). Degerlerin siirekli tam olarak tanimlanamayacagini, Olgiilemeyecegini ve

gbzlenemeyecegini, ancak tizerinde analiz ve inceleme yapilabilecegini belirtmistir.

Ozmen, Er ve Giirgil (2012: 299) degerler egitimi uygulamalarinda karsilasilan

bazi sorunlari soyle siralamiglardir:

e Ogretmenlerin degerler egitimi konusundaki yetersizlikleri,

e Programda kazandirilmasi hedeflenen degerlerin ¢oklugu,

e Kazandirilacak degerlerin toplumsal uzlasi sonucunda belirlenmemis olmasi,

e Opgrencilerin farkli ortamlarda 6grendikleri degerlerin ¢atismasi ve bundan
dolay1 degerleri igsellestirememeleri,

e Degerler egitimi kazanimlarini 6lgme ve degerlendirmede giicliikler yasanmasi.

Basc1 (2012: 224) yaptig1 calismada degerler egitiminde 6nemli bir unsur olan

ogretmenlerden kaynaklanan sorunlarla ilgili tespitleri sunlardir; 6gretmenler,

o Deger ve degerler egitimi konusunda yeterli donanima sahip olmadiklarin
disuinmekteler,
e Degerler egitimiyle ilgili herhangi bir egitim almadiklar1 i¢in uygulamada

giicliikler yagamaktalar,

e Ogretme ogrenme siirecinde bilingli bilingsiz baz1 ydntem ve teknikler
kullanmaktalar,

e Degerler egitimini rastlantisal olarak gerceklestirdiklerini ve gesitli problemler

yasadiklarini belirtmislerdir.

Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan biitiin 6gretmenlere hizmet ici ya da uzaktan
egitim yoluyla degerler egitimi konusunda egitim verilerek bu konudaki eksiklikler
giderilmelidir. Ogretmenlerde degerler egitimini resmi bir gérev olarak yapmaktan
ziyade sorumluluk bilinci ve etkin katilimla yapabilirlerse istenilen diizeyde basar1 elde
edilebilir. Bununla birlikte degerler egitiminde aile, toplum ve kitle iletisim araglarinin
destegi sarttir. Cilinkii gliniimiizde okulda ne kadar etkili deger egitimi yapilsa da diger
faktorler (kitle iletisim araglari, popiiler kiiltiir, tv. vb.) daha baskindir. Bunun igin
degerler egitiminde biitiin faktorlerin degerlerin egitimine olumlu katki saglayacak

sekilde ise kosulmasi gerekmektedir (Kaya ve Taskin, 2016: 154-155).
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Kaya ve Tagkin (2016: 157) Tiirkiye’de degerler egitiminde karsilasilan sorunlara

yonelik su onerilerde bulunmaktadir:

e Degerler egitiminde biitiin paydaslar1 kapsayan, ortiik programi goz oniine alan
ve Ogretmen yetistirmeden ailelerin egitimine kadar tiim siirecleri igine alan
genis cerceveli stratejilerle programlar hazirlanmalidir.

o Etkili degerler egitimi uygulamalarinin gerceklestirilebilmesi igin bir¢ok strateji,
yontem, teknik, yaklasim, uygulama gelistirilmeli. Ogretmenlere rehberlik
yapacak plan ve programlalar ile materyal ve dokiiman hazirlanmali.

e Degerler biitiinlik i¢cinde okul catis1 altinda benimsenmeli ve yasama
gecirilmelidir.

e Degerler egitimi, ahlaki 6giitleri 6gretmekten ve ezberlemekten ¢ok degerlerin
icsellestirilmesi ve davranisa yonelik olarak planlanmalidir. Bu da en etkili
yasantiyla ve modelden 6grenme yoluyla gergeklesmektedir. Bu ylizden okullar

degerlerin yasanildig1 ve 6gretildigi kurumlar olmalidir.

Yapilan arastirmalar incelendiginde, degerler egitiminde cesitli faktorlerden
kaynakli bazi sorunlarin yasandigi goriilmektedir. Ailelerin degerler egitimi
konusundaki ilgisizlik ve yetersizlikleri, 6gretmenlerin bu konuda eksiklikleri, kitle
iletisim araglarinin degerleri olumsuz etkileyen yayinlari, sosyal ¢evredeki olumsuz rol
modellerin varlig1 ve programlardan kaynaklanan sorunlar bunlardan bazilaridir. Ayrica
bunlarin diginda degerler ediniminin tam olarak Olgulememesi, smiflarin kalabalik
olmasi, akademik basarinin 6ncelenmesi, materyal ve okullardaki donanim eksiklikleri

ve dgrencilerden kaynaklanan sorunlar da oldugu goriilmektedir.
1.2.4. Degerler Egitiminde Etkili Olan Faktorler

Degerler ve degerler egitimi ¢cok boyutlu bir yapiya sahip olduklarindan degerler
egitimi siirecinde bir¢ok faktoriin rol oynadigi soylenebilir. Bu faktorlerin baslicalari;
aile, kitle iletisim araglari, 6gretmen, program (resmi ve Ortilk program) ve sosyal
cevredir ( Samur, 2011, 48; Ozdas, 2013; 50, Tosten, Giindas ve Kurtulmus, 2015; Ates,
2014, 19; Baydar, 2009: 111; Akbas, 2004: 245; Saglam ve geng, 2015: 115 ve Basei,

2012: 54). Bu baglamda galismanin bu kisminda s6z konusu faktorler agiklanacaktir.
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1.2.4.1. Aile

Gecmisi insanlik tarihi kadar eski olan ve evrensel bir kurum olan ailenin, sosyal
hayatin temel unsurlarindan biri oldugu goriilmektedir. Aile toplumlarin neslini devam
ettirmesi, devamliligim1 saglamasi ve yeni yetisen nesillerin toplumlarina
adaptasyonlarin1 saglamak icin en Onemli toplumsal kurumlardan biridir (Eksi ve
Katilmisg, 2016: 109 ). Ailenin farkli bakis agilartyla birgok tanimi yapilagelmistir. Tiirk
Dil Kurumu giincel sozligiinde aile ‘Evlilik ve kan bagma dayanan, kari, koca,
cocuklar, kardesler arasindaki iliskilerin olusturdugu toplum icgindeki en kiguk birlik
(Www.tdk.gov.tr) olarak tanimlarken, Ulusoy ve Dilmag (2012: 85) ise aileyi, kisilerin
dogustan iiyesi oldugu en kiiciik topluluk, Topgu’da (2005, Aktaran: Turkiye’de Aile
Degerleri Arastirmasi, 2010: 22) aileyi bir ahlak okulu ve bu okulu birbirlerine karsi
sorumluluklart olan bireyler tarafindan kurulmus sosyal bir grup olarak

tanimlamaktadir.

Aile her toplumda o topluma 6zgii yapisiyla var olmus evrensel bir kurumdur. Bu
var olus, yapisi fonksiyonlari, zamanla ugradig1 degisimler ve ona verilen 6nem her ne
kadar toplumdan topluma degisse de tiim toplumlarda toplumun yapi tasi ve modeli
niteligindedir. Tiirk toplumunda da aile en temel kurum ve toplumun ¢ekirdegi olmakla
birlikte diger toplumsal kurumlar1 etkileyen ve sekillendiren mihver kurum
konumundadir. Tiirkiye Cumhuriyeti ana yasasinda aileye bu Onem atfedilerek 41.
maddede “Aile Tiirk toplumunun temelidir.” seklinde ifadesini bulmustur. Yani ailenin
anayasal olarak toplumun temel kurumu olarak kabul edilmesi diger kurumlarin yaninda

aileyi daha degerli hale getirmistir (Zabun, 2009: 98).

Aile, cocuklara kisisel ve sosyal hayatla ilgili temel davranis oriintiilerini ve
yasayan degerleri edinmesini saglayan ilk ve en oOnemli kurumdur. Cocuklarin
egitiminden birinci derecede sorumlu olan ailedir. Bu sorumluluk kapsaminda ailenin,
oncelikle gocuklarm maddi ve manevi ihtiyaglarin1 karsilayip onu sosyallestirmesi
gelmektedir (Aktepe, 2014: 78). Yani aile, ¢ocuklarin sadece fizyolojik ve biyolojik
olarak biiyiidiikleri ortam degil, ayn1 zamanda ahlaki degerlerin aktarildig: temel egitim
ve Ogretim ortamidir. Ciinkii aile c¢ocugu biyolojik yonden etkiledigi kadar onu
psikolojik, sosyal ve kiltirel yonlerden de en fazla etkileyen temel kurumdur (Koyla,
2016: 105).
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Toplumsal kurum olan ailenin bir¢ok islevi bulunmaktadir. Bunlarin i¢inde temel
islevlerden biri ailenin egitim islevidir. Ailenin bu islevi gdz oniine alindiginda ¢ocugun
ilk 6gretmenleri basta ebeveynleri olmak iizere diger aile fertleridir. Cocugun toplumun
norm, kural ve degerlerini 6grenerek toplumsallasmasinda ve her yonden etkili bir
yurttas olarak yetismesinde ailenin egitim islevi nem arz etmektedir ( Aydin, 2000: 45;

Kaoyla, 2016: 109).

Degerler egitimi, ¢ocukluktan itibaren planli olsun veya olmasin ilk 6nce aile
icinde baglamaktadir. Ciinkii cocuklar ilk anlamli tepkileri vermeye baslar baslamaz,
cevresiyle etkilesime girmekte ve aldigi tepkiler sonucunda kisiligi ve degerleri
olugmaya baslamaktadir. Bu siirecte yani yasamin ilk yillarinda edinilen degerler
genellikle bireysel ve sosyal hayatta ¢cocuga rehberlik ederek yasamin sonuna kadar
belirgin bir sekilde etkisini siirdiirmektedir (Yazar, 2014: 104 ). Bu baglamda aile
yuvasi, ¢ocugun degerlerinin olusmasinda ve sekillenmesinde birincil derecede dneme

sahiptir ve deger gelisiminin saglandig1 en dogal ve en iyi ortamdir (Tugrul, 2013: 186).

Yapilan bilimsel caligmalar 1s18inda cocuklarda davranis gelisimi ¢ok erken
yaslarda baslamaktadir. Hatta kisiligin biiyiik kismi ilk alt1 yas i¢inde sekillenmektedir
(Dilmag, 2007: 7). Ailede gozlem, taklit etme ve model alma yoluyla baslayan degerler
egitimi okul ve sosyal ¢cevreden edinilen bilgi ve deneyimlerle gelisir. Aileden kazanilan
davranig 6zelliklerinin degistirmek imkansiz olmamakla birlikte cok guictiir. Bu sebeple
cocugun kisiliginin sekillenmesinde kalici izler birakan ¢ocukluk dénemi egitimi ¢ok

O6nem arz etmektedir (Y1lmaz, 2010: 55; Aydin ve Akyol Giirler, 2012: 28).

Ailenin degerler egitimi konusunda etkili olabilmesi i¢in degerler konusunda bilgi
ve beceri sahibi olmasi gerekmektedir. Aile fertleri 6gretmek istedikleri degerleri
oncelikle kendileri benimsemeli ve buna davranisa doniistirmelidir. Giiniimiizde
degerler egitiminde bir¢ok faktor oldugu i¢in aile degerler egitiminde daha etkin olmali
ve faaliyetlerinin bilingli ve planli bir sekilde yiiriitmelidir. Aileler degerleri nasil
Ogretecegini 0grenmeli ve degerler 6gretimi siirecini planlarken hedefini, yontemini ve
degerlendirme siireclerini netlestirmelidir. Bununla birlikte ¢ocuklar sosyal 6grenme
yoluyla 6grendikleri i¢in aile iyi bir “rol model” olmalidir. Cocuklarin davraniglari
degerlendirilirken sevgi, saygi ve hosgorii temelinde empati yapilarak c¢ocuga

yaklasilmalidir (Aktepe, 2014: §83).
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Lickona’ya (1991: 418) gore c¢ocuklarin karakter gelisiminde ailenin

sorumluluklart sunlardir:

1. Cocuklar kiigiik yaslarda gozleyerek 6grendikleri igin aileler iyi bir rol model
olmalidir.

2. Anne babalar, cocuklarda dogru, yanlis gibi kavramalarin tam olarak
sekillenmesi i¢in degerlerle ilgili goriis ve tutumlarinda tutarli davranmalidir.

3. Anne babalar ¢ocuklariyla vakit gecirerek onlar1 dinlemelidir.

4. Anne babalar yeri geldiginde c¢ocuklara ceza vermeli ve bu cezanin nigin
verildigini agik ve net bir sekilde agiklamalidir.

5. Aileler g¢ocuklarin okul yasantisini ve sosyal ¢evresini dikkatlice izleyerek,

onlarin karakter gelisimine zarar verecek etkenleri dnleyebilirler.

Koyll (2016: 113-127) de ailelerin degerler egitiminde dikkat etmesi gereken ilke

ve prensipleri s0yle siralamaktadir:

1. Aile ortaminda 6ncelikle huzur ve mutluluk saglanmalidir.

2. Cocugun gelisim (ahlaki, sosyal, biyolojik) 6zellikleri géz oniline alinmali ve
buna gore hareket edilmelidir.

3. Disiplin kurallar1 dengeli ve tutarli olmalidir.

4. Aile fertleri cocuk i¢in iyi bir 6rnek ve model olmalidir.

5. Aile bireyleri ortak hareket etmelidir.

6. Yeri ve zamani geldikce degerlerle ilgili bilgiler verilmelidir.

7. Cocuklar degerler ve degerler egitimini olumsuz etkileyen ¢evre sartlarindan

korunmali.

Cocugun okula baslamasiyla degerler egitimi farkli boyutlar kazanmaktadir.
Ciinkii birey biligsel-duyussal olarak farkli donemlere girmis ve artik sosyal c¢evresi
daha da genislemektedir. Hatta belki onu anne ve babasindan daha ¢ok etkileyebilecek
model ya da modeller (68retmenleri) hayatina girmektedir. Bu siiregte aile okul ile
isbirligi yaparak, okulda 6grenilen degerleri aile ortaminda pekistirmelidir (Aktepe,
2014: 88). Bireylerin ilkogretim basamaginda kazandigi temel bilgi, beceri, goriis ve
tutumlar sonraki yagamlar1 boyunca etkin bir yere sahip olacaktir ( Bahge, 2010: 9). Bu
bakimdan ailelerin hassas davranip okuldaki degerler egitimi siirecine katkida

bulunmasi gerekir.
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1.2.4.2. Kitle Tletisim Araclar

Glinlimiizde kitle iletisim araclarinin (televizyon, internet, bilgisayar) hizla
gelismesi toplumun tiim kesimlerini 6nemli Slgiide etkilemektedir. Ailede baglayan
cocuk egitimine artik kitle iletisim araglari1 da ortak olmaktadir (Yagli, 2013: 707). Hatta
kitle iletisim araglar1 ahlaki normlar ve toplumsallagma siirecleri iizerinde aile ve
okuldan daha etkilidir denilebilir. Ozellikle son ceyrek yiizyilda kitle iletisim
araglarindaki gelisime paralel olarak kiiresel bilginin toplum ve birey iizerindeki
dontistiirme giicii artmistir (Turan ve Naziroglu, 2016: 159). Yasanan bu degisim ve
doniistimler 6zellikle aile ve toplumun yapisini bozmakta bu da en ¢ok yetismekte olan

yeni nesilleri olumsuz etkilemektedir ( Mora, 2008: 67).

Kitle iletisim araglari, degerlerin bireye kazandirilmasinda énemli bir faktordiir.
Yapilan arastirmalara gore cocuklarin 2- 2,5 yasindan itibaren diizenli bir sekilde
televizyon izlemeye basladigini ve onlarin televizyon izleme konusunda oldukca serbest
olduklarin1 gostermektedir. 6-17 yas grubundaki ¢ocuk ve gencler giinliik ortalama 3-4
saat televizyon izlemekte ve yine bu yas grubunun okul disinda tercih ettikleri birinci
etkinlik televizyon izlemedir. Sonu¢ olarak ¢ocuklarin bir yilda ortalama televizyon
karsisinda gecirdikleri siire 1500 saat ve okulda gecirdikleri siirenin yaklasik 900 saat
oldugu disliniildigiinde durumun ciddiyeti belirginlesmektedir (MEB, Radyo ve
Televizyon Ust Kurulu [RTUK], 2006: 5; Aktaran: Yesilyurt ve Kurt, 2012: 3257).

Baslangicta insanlarin yalnizca haber alma ve bilgilendirme gibi ihtiyaglarini
karsilayan kitle iletisim araglari; zamanla etkisini artirarak bireylerin degerlerini,
tutumlarini, inanglarimi ve yasama bakis agilarini sekillendirmeye ve bunlara yon
vermeye baslamistir (Onal, 2007: 337) Kitle iletisim araglarinin bireyler iizerinde
olusturacagi etkinin tiir, derece ve siddetini bir¢cok etken belirlemektedir. Bireyin yasi,
cinsiyeti, yasam bi¢imi, meslegi, hayata bakis a¢isi, inanglari, zekasi1 ve bireysel
Ozellikleri vb. bu etkenlerden birkagidir. Bireylerle ilgili olarak anilan bireysel ve
toplumsal ozellikler bu etkinin tiriini ve derecesini belirlemede birer 6l¢ut rol oynar
(Arslan, 2004: 3).

Aslinda kitle iletisim araglari toplumlarin gelismesinde c¢ok biiyiik firsatlar
sunmaktadir. Ozellikle yeni yetisen nesillere ve genclere toplumsal ve Kkultirel

degerlerin aktariminda ¢ok 6nemli fonksiyonlar icra edebilir. Iste bu durumda dikkat
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edilmesi gereken bazi noktalar vardir. Bunlar kitle iletisim araglarinin saglikli
yapilandirilmas1 ve deger aktariminda etkin ve yararl olacak sekilde kullanilmasidir

(Turan ve Naziroglu, 2016: 160).

Kitle iletisim araclarinin bireylerin sosyallesmesinde biiyiik bir etkiye sahiptir.
Ozellikle erken yaslardaki bireyler olmak iizere toplumun tiim kesimlerinin
sosyallesmesindeki etkileri kabul edilen bir gercektir. Cocuklarin yasantisinda ve
kisiliklerinin gelisiminde derin ve kalici izler birakan etkisi de bilinmektedir. Bununla
birlikte gen¢ ve yetiskinlerin yasam boyu devam eden sosyallesme siirecinde de stirekli
etkili olmaktadir. Fakat kitle iletisim araglarinin, bireylerin sosyallesmesi ve egitimi ile
kiiltir ve kiiltiirel degerlerin yayginlastirilmasi konusunda siirekli olumlu fonksiyonlar
yerine getirdigi sOylenemez. Bazen kitle iletisim araclar1 bilerek veya bilmeyerek
bireylerin sosyallesmesini engelleyici etkilerde yapabilmekteler. Hatta gogu arastirmact
kitle iletisim araglarimin toplumsal kiiltiirii yozlastirdigini, bireylerin kisiligini

zedeledigini sik sik vurgulamaktadir (Arslan, 2004: 9-10).

Yazici (2014: 144) kitle iletisim araclarinin deger yapilandirma siirecinde
olumsuz etkilerinin olumlu etkilerinden daha ¢ok oldugunu savunmaktadir. Ciinki
medya sayesinde, yirmi yil 6nce deger eksikligi diye ifade edilen ¢ogu sey artik siradan

kabul edilmekte ve toplumca normal bir durum olarak karsilanmaktadir.

Turan ve Naziroglu (2016: 160)’da kitle iletisim araglarinin birey ve toplum
tizerinde yaptig1 etkilere dikkat ¢ekmektedir. Kitle iletisim araglar1 ekonomiden sagliga,
egitimden kiiltiire kadar bir¢cok alanda yapay kiiltiirler tireterek ozellikle cocuklar ve
gencgleri derinden etkilemektedir. Kitle iletisim araglari tarafindan iiretilen popiiler
kiiltiir geleneksel aile yapisin1 da olumsuz etkilemektedir. Ciinkii ¢ocuklar ve gengler
popiiler kiiltiir tarafindan iiretilen yagam tarzini tercih ederken aileler buna karsi direng
gostermekte ve ¢ocuklariin kendi degerlerini benimsemediklerinden yakinmaktadirlar.
Bu sebeple ailelerin deger tutum ve beklentileriyle ¢ocuklarin tercihleri farklilagtigindan

ebeveynlerle ¢ocuklar arsinda sorunlara neden olmaktadir.

GOriildiigli lizere kitle iletisim araglar1 birey ve toplum iizerinde dogrudan ve
dolayli etkilere sahiptir. Yasamin ayrilmaz bir parcasi haline gelen kitle iletisim
araglarmi bilingli ve kontrollii kullanimi konusunda toplumun bilinglendirilmesi ¢ok

onem arz etmektedir.
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Kitle iletisim araclar1 igerisinde c¢ocuklarin ilk tamistigr iletisim araci
televizyondur denebilir (Yagli, 2013: 707). Cocuk-kitle iletisim araglar1 arasindaki
iliskide en sorunlu arag¢ televizyondur. Ciinkli ¢ocuklarin en ¢ok ve yogun olarak
etkilesimde bulunduklar kitle iletisim araci televizyondur. Ayrica ¢ocuklar bir yetiskin

gibi televizyon programlarini algilamadiklari i¢in yanilma paylar1 daha fazladir (Sirin,

2006: 178).
1.2.4.2.1. Televizyon

Cocuklarin ailede baslayan egitim siirecine artik neredeyse her evde bulunan
televizyon ortak olmaktadir. Televizyon etkilenmeye agik olan g¢ocuklarin sosyal
hayatini, biligsel gelisimini ve davraniglarini oldukea etkilemektedir (Yagli, 2013: 707).
Televizyon, ¢ocuklar ve gengleri, yetiskinlerden daha fazla etkilemektedir. Bu etkinin
kaynag televizyonun sundugu modellerde gizlidir. Televizyon araciligiyla sunulan bu
modeller ¢ocuklar i¢in bir rol model olmakta ve onlarin toplumsallasmasinda etkin bir
rol oynamaktadir. Cocuklarin psikolojik ve sosyal gelisimini etkileyen bir modeller
sunusu olan televizyon, toplumda ¢ocugun ve ¢ocuklugun sekillenmesinde nemli bir
kaynak gorevini gormektedir (Sagir ve Inci, 2015: 780). 9-10 yaslarindan kiiciik
cocuklar yaslar itibari ile heniiz elestirel diisiinemedikleri i¢in televizyon karsisinda en
hassas kitledir. Bu yiuzden bu yaslardaki ¢ocuklarin duygu diinyalar1 ve davranis
bicimleri televizyondan daha cok etkilenmektedir (Oktay, 2004: 49). Ozellikle izleyici
kitleleri i¢inde televizyonun karsisinda olduk¢a savunmasiz olan ¢ocuklar da bu etki

daha da belirginlesmektedir. (Sevim, 2013: 27).

Televizyon yayinlart; ¢ocuk agisindan bakildiginda dil ve diinyasimi gelistirme,
egitime yardimci olma, zihinsel aktiviteleri yonlendirebilme gibi bazi olumlu etkilere
sahiptir. Ancak ginumuzde filmler, diziler, cizgi filmler ve cocuk programlari egitici
olmaktan Ote; fantastik, hayalci, siddet ve cinsellik igeren konularla kurgulanmig
eglenmeyi amaglayan (Goneng, 2002: 156) yapimlardan olugmaktadir. Cocuk
televizyon yaymlarindaki kurgu ile sosyal yasamda tecriibeyi ayirt edecek zihinsel
kapasitede olmadig i¢in “sok”lar yasamaktadir. Bu bir makasin ucglar gibi
televizyondaki kurgusal diinya ile sosyal hayatin gergekleri birbirinden, ne kadar

uzaklasirsa yasanan “sok”larin etkisi de o derece artmaktadir (Sagir ve inci, 2015: 781).
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Televizyonun bir diger olumsuz yanmin1 Hizal (1977: 179) “Televizyonun,
cocuklar1 normal olarak karsilagmalar1 gereken yastan once yetiskinlerin problemleriyle
kars1 karsiya getirdigi” seklinde aciklayarak, cocuklarin olaylar hakkinda yetiskinler
gibi diistinmesini ve algilamasinin Oniinii agmakta, ancak ¢ocuklarin hazirbulunusluk
diizeyi yeterli olmadigindan hem kisilik hem de sosyal yonden ¢ocugun problemli bir
tipolojiye dénmesine sebep olmaktadir (Sagir ve Inci, 2015: 781). Bununla birlikte
cocuklarin deger algilarimi yanlis sekillendirmelerine, olaylarin sadece siyah- beyaz gibi
iki sonucu oldugunu diisiinmeye ve bir olay1 etkileyen bir¢ok faktorii goz ardi etmesine
neden olmaktadir. Bu da okullarda ve ailede devam eden degerler egitimi siirecini
olumsuz etkilemektedir. Bundan dolay1 kitle iletisim araclarindaki deger algis1 ile

toplumsal degerlerimiz paralellik arz etmelidir (Yazici, 2014: 144).

Televizyon programlar1 cocuklarin seviyesine ve toplumun deger yargilarina
uygun yapildiginda cocuklara her yonden olumlu katkilar saglayacaktir. Ozkan’in
(2004: 55) belirttigi gibi “Toplumsal fayda gozetilerek yayin yapildiginda birgok egitim
kurumunun yaptig1 islevi tek basina yapabilecek durumdadir.” . Ornegin ¢izgi filmlerle
toplumsal egitim agisindan 6nemli faydalar saglanabilir. Degerler egitimi ve daha
birgok konu, olay ve bilgi gorseller ve animasyonlar kullanilarak c¢izgi filmler
aracilifiyla sunulmaktadir. Boylece c¢ocugun kisiliginin gelisimi siirecinde istenilen

yonde mesajlar verilebilir (Kaba, 1992: 54).

Karakus (2015: 264 ) “Niloya” ¢izgi filmiyle ilgili yaptig1 arastirmada, bahse
konu ¢izgi filmini deger 6gretimi ve kisilik gelisimi acisindan katki saglayici ve dil
gelisimi yoniinden uygun bulmustur. Yagli (2013: 717) yaptig1 aragtirmada “pepee” ve
“Caillou” ¢izgi filmlerini deger aktarimi konusunda faydali bulmustur. Iyi hazirlanmis
cizgi filmler ¢ocugun bireysel ve sosyal gelisimine katkida bulunurken, pedagojik
yonden degeri olmayan ¢izgi filmler ¢ocugun gelisimini her ydnden olumsuz
etkilemektedir. Bu sebeple aileler ¢izgi film se¢iminde ve televizyon kullaniminda
cocuklarina rehberlik etmelidirler. Karakus da (2015: 264) bu konuda 6nemli olanin
cocugun televizyon izledigi siire oldugunu belirtmektedir. Stire dogru ayarlandiginda ve
yasa uygun programlar izlendiginde televizyon bir deger kazanma aracina

doniistiirilebilir.
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1.2.4.2.2. Internet ve Sosyal Medya

Akilli telefonlarin ve tabletlerin hayatimiza girmesi ve mobil internet
uygulamalar ile birlikte internete erisimin kolaylagsmasi ve her ortamda interneti
kullanabilme imkanlarinin artmasiyla diinyada ve Tiirkiye’de internet kullanimi gittikce
yayginlasmaktadir. Internet artik neredeyse giiniin her saatinde haberlesme, eglence,
sosyal medyaya giris aract ve bos zaman etkinligi olarak kullanilmaktadir (Yazici,
2014:168). Internet kullanim1 bilhassa ¢ocuklar ve gengler arasinda ¢ok ilgi gdrmekte ve
onlar1 kisa zamanda internet kiiltiirii ile kiiltiirlemektedir. Internet bazi faydalar ve
kolayliklar saglayip eglendirmekle birlikte ¢ocuklar i¢in uygun olmayan igerik, amac
dist ve asirt kullanimdan dolayr bazi endiselere de neden olmaktadir (Yiiksel ve

Baytemir, 2010: 2).

Tiirkiye Istatistik Kurumu (TUIK) tarafindan 2013 yilinda yayinlanan 06-15 Yas
Grubu Cocuklarda Bilisim Teknolojileri Kullanim1 ve Medya adli arastirmasinda elde
edilen verilere gore; ¢ocuklarin %84,8’i interneti en ¢ok d6dev yapmak igin kullanirken;
%79,5’1 oyun oynama, %356,7’s1 bilgi edinme amagli, %53,5’1 sosyal medyaya erisim
amacli kullanmaktadir. Ayrica cocuklarin interneti kullanmaya baslama yas1 9 ve
cocuklar arasinda internet kullanma oran1 %50,8’dir (TUIK, 2013). TUIK tarafindan
yapilan arastirmanin sonuglarindan anlasildigi {izere internet kullanim yas1 ilkokul
donemlerine kadar diigsmekte, internet ve sosyal medya kullanimi giderek cocuklar

arasinda da yayginlagsmaktadir.

Internette cok vakit gegiren bireyler bu vaktin énemli bir kismin1 sosyal medya
kullanimi ile ge¢irmektedir. Sosyal medyada sunulan kanallarin gesitliligi ¢ocuklardan
yetiskinlere kadar her kesim icin sosyal medyayr bir cazibe merkezi haline
getirmektedir. Ozellikle bu cazibeye kapilan cocuklar ve gengler sunulan igerigi segme
sans1 olmadan ve bilingsizce almakta ve o oranda etkilenmektedirler (Giiriiltii, 2016: 3).
Young (1998, 2004) tarafindan yapilan arastirmalarda internetin g¢ekiciligi yiliziinden
zamaninin biiyiik bir boliimiinii internet kullanimiyla gegiren bir ¢ok kisinin is ve okul

hayatlarindaki verimliliklerinin diistiigli belirlenmistir (Aktaran: Giiriiltii, 2016: 4).

Yazici’ya (2014: 170) gore, toplumsal degerler konusunda kitle iletisim araglari
arasinda internetin 6nemli derecede olumsuz etkileri vardir. Internetin gengler

tarafindan daha yogun kullanilmasi bu tehlikenin boyutlarin1 artirmaktadir. Ciinki
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biitiin engelleme ve yasaklamalara ragmen toplumsal degerlerimize zarar veren her tiirlii
icerige internet ortaminda ulasilabilmektedir. Ornegin, televizyonda yayinlanmasina
izin verilmeyen igerikler internet ortaminda yer alabilmektedir. Bu nedenle gerekli
yasal diizenlemelerin yapilmasi ve aile koruma programlarinin kullanilmas1 6énem arz
etmektedir. Tuglu (2017: 72) yaptig1 arastirmada dgrencilerin internet ve sosyal medya
ortamlarinda gilinliik olarak ©nemli derecede vakit gecirdiklerini belirlemistir. Bu
ylizden Ogrencilerin bazi olumsuzluklara maruz kalmamalar1 icin sosyal medya
platformlarinin kullaniminda karsilagabilecekleri risklere yonelik ailelere ve 6grencilere
seminerler verilmesi gerektigini belirtmigstir. Hatta sosyal medya platformlarinin yararl

bir egitim dgretim araci haline getirilmesi saglanmalidir.
1.2.4.3. Ogretmen

Ogretmenler toplumun geng nesillerinin yetistirilerek toplumun sekillenmesinde
ve toplumun geleceginin insasinda onemli roller iistlenmiglerdir. Yiizyillardir egitim
Ogretim siirecinde 6gretmenler basrolii iistlenmistir (Siinbiil, 1996: 605). Bundan dolay1
Ogretmenlerin kendi alanlarindaki uzmanliklar1 kadar, sergiledikleri davranislara da
onem verilmelidir. Ciinkii 6gretmen sinifta bir rol model olarak 6grenciler iizerinde

dogrudan ve dolayl: etkiye sahiptir (Kose ve Demir, 2014: 17).

Ogretmen; okuldaki egitim &gretim siirecinin  diizenleyicisi, ~ogretim
programlarinin uygulayicist ve 6grencinin goziinde okul yasamindaki temel unsurdur.
Ogretmen sadece dgretim programlarindaki igerigi aktarmakla kalmamakta bununla
birlikte 6grencileri duygusal, sosyal ve davranis yoniinde de etkilemektedir (Akbas,
2004: 90). Kirschenbaum’a (1995: 3) gore Ogretmenlerin temel gorevlerinden biri
gelecek nesillere temel degerleri ve ahlaki standartlart kazandirmaktir. Giiniimiizde
toplumun o6gretmenlerden onemli bir beklentisi de 6gretmenlerin 6g8rencilere temel
ahlaki degerleri kazandirmalar1 ve onlara bu konuda ahlaki bir rehber olmalaridir (Acat

ve Aslan, 2011: 9).

Ogretmenler; dogrudan ya da dolayli olarak degerler konusunda dgrencilerde
duyarhilik gelistirme, onlar1 bilinglendirme ve degerleri benimseme konusunda 6nemli
gorevler Ustlenmektedir. Clinkii tiim 6gretme-6grenme siire¢lerinde oldugu gibi degerler
egitiminde de 6gretme-6grenme siirecinin planlayicisi, uygulayicist ve bu siirecte rehber

ve model olan &gretmenlerdir (Yazar, 2010: 35). Ozdas’a (2013: 49) gore, degerler
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ogretiminde Ogretmene Onemli gorev ve sorumluluklar diismektedir. Bunlar; model
olmak, c¢esitli yontem ve teknikler kullanmak, ogrencilerin ilgi ve isteklerini
uyandirmak, Ogrencileri cesaretlendirmek, c¢esitli etkinliklerle degerleri ortaya
cikarmaktir. Ayrica ortiilk program kapsaminda Ogretmenin iletisim bigimi, tutum ve
davraniglari, jest ve mimikleri, kullandig1 ya da kullanmadigi pekistirecler degerler

egitiminde etkili olmaktadir.

Ogretmen acgik bir sekilde deger egitimi yaptig1 gibi, ortik olarak da degerler
egitimi yapabilmektedir. Ogretmen, Ogrencinin goziinde “rol model” oldugu icin
Ogretmen ile Ogrenci arasindaki etkilesimden Ortiik olarak degerler egitimi
gerceklesmektedir. Bandura’ya gore 6grenciler; soylenenlerden ziyade gdzlem ve model
alma yoluyla o6grendiklerinden, g¢evrelerinde yaptiklart gozlemlere gore davranislar
sergilemekteler. Bu sebeple 6gretmenin davranislari, sdylediklerinden daha ¢ok etkili
olmaktadir. Bu dogrultuda O6gretmenin sergiledigi herhangi bir davranisin degerler
egitimi agisindan Ogrencinin ahlaki gelisimini etkileyen anlamlara sahip oldugu

sOylenebilir (Kaya ve Taskin, 2016: 151).

Model kullanimi herkes tarafindan kabul gormiis bir yontemdir. Disiplinsiz
birisinin disiplinli biri haline gelmesi disiplin sahibi birisine 6zenmesi ve hayranlik
duymasiyla miimkiindiir. Ogretmen, grencilerinde goérmek istedigi davramslar1 énce
kendisi sergilemelidir. Ogretmenin model olmasi da tek basina yetmeyebilir. Ayrica

degerler farkli sosyal etkinliklerle desteklenmeli ve pekistirilmelidir (Akbas, 2004: 193)

Ogretmenler deger dgretiminde ogrencilere etkili bir model olabilmek igin su
ozelliklere sahip olmalidir (Leming, 1993: 6; Aktaran: Akbas, 2004: 193):

e Ogrenciler iizerindeki kontrolii, konumu ve rekabet derecesi yiiksek olmalidir.

e Ogretmen egitici ve yetistirici olarak algilanmali.

e Model tarafinda sergilenen davranislarin benimsenmesi igin yabanci olarak
degil, bizden biri olarak algilanmali.

e Model olma sonucu meydana gelen yararli sonuglar acik¢a gosterilmeli

e Model olan davranislar 6nemli kisiler tarafindan yapilmali ve tekrarlanmalidir.

Sosyal hayatta hicbhir meslek grubu toplumsal kultiri tek basmna temsil
edemedigi halde, egitimciler diger meslek gruplarindan farkli olarak tek baslarina

toplum kdlturini temsil ettiklerinden 6grencilerin toplumsallasmasinda ve kultrel
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aktarimda cok Onemli bir rol ve goreve sahiptirler (Keating, Martin ve Szabo, 2002:
639; Aktaran: Ozsoy Yener, 2011: 1). Bu yiizden 6gretmenin daima dgrenci gdziindeki
modellik vasfin1 hatirlamasi egitimin amaglarinin geceklesmesinde ve demokratik
degerlerin kazanilmasinda son derece Onemlidir. Ciinkii 68renci davranislarindaki
degisim soOylenenlerle degil ancak uygulama ve somut davranislarla gergeklesir.
Oyleyse 6gretmenin eylemleriyle sdylemleri uyumlu ve tutarli olmalidir. Bdylece
Ogrencilerde 6gretmene karsi belirgin bir giiven olusur, bu giiven hem deger ediniminde

hem de basarinin artmasinda etkili olur (Kilig, Kaya, Yildirim ve Geng, 2004: 6).

Lickona (1993: 7) 6gretmenlere degerler egitiminde basarili olabilmeleri icin su

Onerilerde bulunmaktadir:

e Ogretmen model ve yetistirici oldugunun bilinciyle hareket ederek davranislar
sergilemeli.

e Ogretmen sinifta ahlaki bir ortam olusturmali.

e Ogretmen siifta disiplini 6grencilere sorumluluklar vererek saglamali.

e Sinifta demokratik bir ortam olusturmali.

e Degerler egitimi egitim programlari aracilifiyla yapilmali.

e Isbirlik¢i 6grenme uygulamalarindan yararlanmali

e Ahlaki yansitmalara 6grencileri tesvik etmelidir.

e Sinif disinda da hizli gelisim i¢in olumlu modeller 6rnek gosterilmeli.

e Okulda pozitif bir ahlaki kiiltlir olusturmali.

e Velilerle saglikli bir iletisim kurmak.

Ogrencilerin ahlaki gelisimi ve iletisim becerilerini arttirmaya yonelik faaliyetlere
egitim dgretimin biitiin kademelerinde yer verilmelidir. Ogretmenler bu amagcla sinif
ortamini, egitim Ogretim siireglerini 6grencinin karakter gelisimine katki saglayacak
yeterlikte olmasina Onem gostermelidir. Ahlaki gelisim odakli arastirma yapan
arastirmacilar, 6gretmenlere su tavsiyelerde bulunmaktadirlar (Antes ve Nardini, 1994;

Aktaran: Eksi ve Katilmig, 2016: 130):

e Ogrenciler arsinda etkili iletisimi saglamak icin farkli yastaki Ogrencilerin
birbirlerinin sorumluluklarini almalarin1  saglaymiz. Bu durumda biiyilik
Ogrencilerin sabir, sevecenlik ve sorumluluk duygular1 gelisecek, kiigiiklerin de

akademik basarilar1 artacaktir.
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e Ogrencilerin 6grendikleri ile gercek hayat arasinda iliski kurmalarini saglaymiz.

e Ogrencilerin ahlaki konularda kendi tecriibelerini ise katmalarina izin veriniz.

e Okulda yapilan sosyal sorumluluk projelerine 6grencilerin katilimini saglayiniz.

e Opgrencilerin diger insanlarla iletisim kurma becerilerini gelistirmek igin simf
dis1 etkinliklere katilimini saglayiniz. Bu etkinlikler 6grencilere ahlaki konularda
gercek yasamdan deneyimler kazanmalarini saglar.

e Katilimc1 demokrasinin benimsenmesi i¢in karar alma siireglerine 6grencilerde
katilmalidr.

e Smuf ve okul konseyleri diizenlenerek ogrencilerin iletisim becerilerini ve
elestirel diisiinmeyi gelistirmeleri saglanarak kendi kisiliklerini olusturmalari
icin imkanlar taninabilir.

e Smif icinde ya da okulda gelisen olaylardan yola g¢ikarak Ogrencilerin deger
edinimi ve etik duygularinin gelisimi saglanabilir. Bu olaylar {izerinde
ogrencilerin tartigmalar yapmalar1 saglanarak duyarliliklarinin arttigina dair
yapilan arastirmalar mevcuttur.

e Ogretim programlarinda yer alan ahlaki ikilemler ger¢ek yasam iizerine
uyarlanarak tartisilabilir. Ozellikle sosyal bilgiler ve tarih dersi bunun igin
onemli firsatlar sunar.

e Okuma- yazma etkinliklerinde sebat, comertlik ve iyilik gibi kavramlar tizerinde
durulabilir.

e Ogretmen paylasim, yardimseverlik, is birligi ve demokratik degerler icin model
olmalidir. Ogretmen bu konularda olumlu déniitlerle rol model olmalidir.

e Ahlaki konular, tutumlar, degerler ve karakter 6zellikleri gibi konularda elestirel
diisiinmeyi saglamak i¢in rol oynama, tartisma, analitik diisiinme tekniklerinden
faydalanilmalidir.

e Opgrencilerde sosyal iletisim becerilerinin gelisimi icin is birlikli 6grenme
etkinlikleri kullanilmalidir.

e Ailelerle isbirligi yaparak ahlaki konularda ve degerler konusunda paralellik

saglanmalidir.

Okullarda egitim programlarinin uygulayicist ve 0gretme O08renme siireclerinin

diizenleyicisi olan Ogretmene degerler egitimi konusunda da cok is diismektedir.
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Ozellikle ilkdgretim kademesinde olmak iizere ogrenciler dgretmenleri gdzlemekte,
taklit etmekte ve ona benzemeye ¢alismaktadir. Ortiik olarak 6gretmenin tiim hal ve
hareketleri, jest ve mimikleri, tutum ve davraniglar1 ve tepkileri 6grenciler iizerinde iz
birakmaktadir. Bu yiizden 6gretmen Ogrencilerin goziinde bir rol model oldugunun

bilincinde olarak davranmalidir.
1.2.4.4. Sosyal Cevre

Cevre, bireyin gelisim alanlarmi ¢esitli yonlerden etkileyen kalitsal olmayan
seyler olarak tanimlanabilir (Atic1, 2014: 417). Cevre kavrami tanimdan anlasildig1 gibi
genis icerige sahip olan bir kavramdir. Cevre kavrami hem fiziksel ¢cevre hem de sosyal
cevreyi icermektedir (Can, 2007: 20). Bu arastirmada, aragtirmanin amaci
dogrultusunda sosyal gevre iizerinde durulacaktir. Insan sosyal bir varlik oldugundan
toplum icinde yasamini slirdiirmesi gerekmektedir. Bireylerin etkilesim ve iletisim
halinde bulundugu bireylerin onun sosyal ¢evresini olusturdugu sdylenebilir. Ibicioglu,
Ozmen ve Tas’a (2009: 10) gore sosyal gevre bireyin davranislarmi etkileyici ve
sekillendirici giice sahip olan kaynaklardan birisidir. Aym1 zamanda bireyin iginde

bulundugu sosyal ¢evre bireye sosyal bir kimlik kazandirmaktadir.

Can’a (2007: 20-21) gore sosyal gevre ii¢ unsurdan olusmaktadir. Bu unsurlar
aile, okul ortam: ve arkadas cevresidir. Bu ii¢ unsur bireyin sosyallesmesinde,
degerlerinin olusmasinda ve davraniglarinin sekillenmesinde 6nemli etkiye sahiptirler.
Atict da (2014: 417) sosyal ¢evrenin bireyin davranislari {izerinde ¢ok etkili oldugunu
vurgulayarak olumsuz gevre sartlarinin bireyleri olumsuz etkiledigini belirtmistir. Koylii
de (2016: 126) bu konuda ¢ocuklara istenilen degerleri kazandirmak igin olumlu g¢evre
sartlar1 varlig1 kadar, degerler iizerinde olumsuz etkisi olan sosyal ¢evredeki olumsuz
uyaranlarin ortamdan uzaklastirilmasinin da 6nemli oldugunu belirtmektedir. Ciinkii
sosyal cevredeki olumsuz uyaranlar olumlu uyaranlardan daha etkili olmakta ve kontrol

edilmeleri daha zordur.
1.2.4.5. Ortiik Program

Ortiik program egitim bilimlerinde ¢ok genis icerige sahip bir alandir. Basar’a
(2011: 15) gore ortiikk program, arastirmacilarin uzmanlik alanina, egitime bakis agisina

ve Ortiilk programi ortaya c¢ikarmaya calistiklart alana bagli olarak farkli bigimlerde
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tanimlanmaktadir. Bundan dolay1 Ortiik program genel gecer tek bir tanimla ifade

edilmemektedir.

Kelly (1999: 4) ortiik programi, okullarda 6nceden hazirlanmis planli, organizeli
ve materyal destekli 6grenme etkinliklerinin yani sira, agik ve planli olmayan okulun
isleyis siirecinde ortaya c¢ikan Ogrenmeler olarak tanimlar. Bacanli (2006: 60) ortiik
programin, resmi programdan daha kapsamli olarak okuldaki tiim egitim aktiviteleriyle
ilgili oldugunu, okulun fiziki donanimlari, torenler, okuldaki diger calisanlar, simif
O0gretmeninin jest ve mimikleri, olusturdugu simif ortami, giyim kusami, tutumlari
davraniglari, diger ogretmenler ve etkilesime girdigi her seyle ilgili olarak ortaya

cikabilecegini ve daha ¢ok duyussal tutumlar {izerinde etkisini gosterecegini belirtir.

Tezcan’a (2003: 2) gore tim okullar, okulun isleyisinde ve okulda yurutilen
egitim Ogretim etkinliklerinin kalitesinde onemli bir payr olan Ortiik bir programa
sahiptir. Bu Ortuk program okul iklimini ve sosyo-kiiltiirel yapisini olusturan pek ¢ok
faktorii barmdirmaktadir. Ogretmen ve idarecilerin davranislari, yaklasim ve tutumlari,
inanglari, deger yargilari; okulun degerleri, kurallari, yazili olmayan kurallari, disiplin
kurallari, torenler, rutinleri ve okul personelinin iletisim sekli ve olanaklar1 ve otoriteye

itaat etme birgok faktor bu yapiy1 teskil etmektedir.

Demirel (2013: 7) ise, ortuk programi, ders ici ve dis1 etkinlikleri kapsayan ¢ok
genig ve 6nemli bir kavram olarak ele almakta ve bunun genelde program gelistirme
uzmanlar tarafindan gézden kagirilan bir konu olduguna dikkat ¢cekmektedir. Demirel’e
gore, O0grencilerin toplumsal hayata uyum saglayabilmesinde ortiik programlarin resmi
programlara oranla ¢ok daha etkili ve egitimin biitiin kademelerinde 6grenme tizerinde
etkili oldugunu ifade etmektedir. Hargreaves’e (1982: 47) gore ortik program, resmi
program dahilinde 6grencilere kasitli olarak 6gretilmemesine ragmen, dgrencilerin sinif

ortaminda ya da okul yagsamlarindan 6grendikleri biitiin seyler olarak agiklamaktadir.

Yapilan ortiik program tanimlarinin ortak noktasi agik programda yazili olan amag
ve etkinliklerin diginda, 6grencilerin sahip olmasi istenen agikca belirtilmemis olan,
yazili olmayan, Ogretme Ogrenme siireciyle birlikte ortaya c¢ikan bilgi, diislince,
duyussal ozellikler ve uygulamalardan olusan programdir (Gordon, 1982; Jackson,
1968; Martin, 1976; Snyder, 1971; Aktaran: Yiiksel, 2007: 322). Ortiik programin

yazili olmayis1, bu programin dnemsiz oldugunu ifade etmemektedir. Ortiik programin



42

kapsami1 goz oniine alindiginda resmi program kadar hatta resmi programdan daha fazla

6neme sahip oldugu anlasilabilir ( Yiiksel, 2002: 35).

Basar’a (2011: 26) gore ortik program, duyussal alan hedeflerinin ve degerlerin
dogal gelisim siirecinde etkisi ¢ok olan bir alandir. Ortiik program toplumsal degerleri,
normlari, beklentileri ve sosyal etkilesimleri ile bireysel gelisime katki saglayan ve
bireyi ¢evreleyen iliskileri kapsayan okul yasami ve duyussal grenme ortamidir. Ortiik
program gercek yasam tecriibeleri sonucu ortaya ciktigr i¢in duyussal ozellikler
uzerinde oldukca etkilidir. Yiksel (2002: 35) bu konuda ortiik programin onemli
islevlerinden biri olarak 6grencilerin duyussal 6zelliklere sahip olmasinda ve topluma
uyum saglamasindaki oynadig1 role dikkat cekmektedir. Ortiik programin; dgrencilerin,
toplumdaki sosyal, siyasi ve ekonomik kurumlarin talep ve ihtiyaclarina uygun bilgi,

diisiince ve tutumlar gelistirmeyi sagladiklarini ifade etmektedir.

Degerler egitimi ile ortiik program arasindaki baglanti yaygin olarak kabul
gormektedir. Degerlerin okul ve siif ortaminda her seye niifuz ettikleri sdylenebilir.
Ogretmenin tepkileri, tutumlari, inanglari, neye deger verip neye deger vermedigi, sahip
oldugu erdemleri, algisi, anlayis1 ve okulun sistemi ve sistemin isleyis sekli hepsi
ogrenci agisindan degerlere kaynaklik ederler. Aslinda bunlarin hepsi degerler igin
potansiyel kaynaklardir. Ciinkli 6grenciler degerleri, kendilerine yapilmasi gerekenleri
sOylenenlerden Ogrendikleri kadar gozlem ve deneyimleri sonucunda da ogrenirler
(Halstead, 2015: 37). Bu sebeple okuldaki ortiik program 6gelerinin degerler egitimine
olumlu yonde katki sunacak sekilde diizenlenmesi gerekir (Eksi ve Katilmis, 2016: 94).
Okulda uygulanan degerler egitiminin basariya ulagsmasinin yollarindan biri de Ortiik
programlardir. Bu baglamda oOrtilk program degerler egitiminin énemli bir boyutunu

olusturmaktadir (Cengelci, 2010: 27; Akbas, 2013: 679).

Resmi programda yer alan amaglar ile ortilk programin paralel olmasi biiyiik
onem arz etmektedir. Ornegin, bir 6gretmen derste diisiince dzgiirliigiinden bahsedip
uygulamalarinda diislince 6zgiirliigiine saygi duymayip bu konuda sorunlar yasaniyorsa
ya da isbirliginin énemini vurgulayip smnif i¢i rekabete veya yarismaci yaklasimlara
sahip ise bu ortamda diisiince 6zgiirliigii ve isbirligi degerlerinin edinilmesi miimkiin
degildir (Doganay ve Sari, 2004: 367). Ortiik program kapsaminda olumlu davranislar

kazanildig1 gibi olumsuz davranislarda kazanilabilmektedir. Bu nedenle okul, aile ve



43

cevre igbirligi saglanarak durumun analiz edilmesi ve Ortiik program kapsaminda
verilmek istenen degerlere yonelik tutum ve davraniglarin tiim paydaslarca pratikte
sergilenmesi ve bu degerler icin uygun ortamlarin hazirlanmasi gerekmektedir

(Tahiroglu, 2014: 342).

Kus’a (2009: 24 ) gore, nasil tanimlanirsa tanimlansin okullarda agik programlarla
birlikte yazili olmayan programlar da mevcuttur. Ortilk olarak meydana gelen bu
programlar  agik¢a izlenemese de sonuglari  Ogrencilerin  davraniglarinda
gozlenebilmektedir ve ¢ogu zaman egitimin hedeflenen amaglara ulasmasinda resmi
programlara nispeten daha etkilidir. Cubukcu da ( 2012: 1517) 6grencilerin okulda ve
toplumda etkili, aktif ve verimli birer birey olarak yasamlarini devam ettirebilmeleri igin
bir takim sosyal normlari igeren Ortilk programi igsellestirmeleri gerektigini

belirtmektedir.

1.3. ILKOKUL DERSLERiIi OGRETIiM PROGRAMLARINDA DEGERLER
EGITIMI

1.3.1. Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi’nda Degerler Egitimi

Hayat Bilgisi dersi 6gretim programi, toplu 6gretim esas alinarak olusturulan bir
ders olup, 6grencilerin hem kendilerini hem de i¢inde yasadiklari toplumu ve diinyay1
tanimalar1 i¢in tasarlanmistir ( MEB, 2009b). Okul, biiyiiyen ve gelisen nesiller igin
toplumsal hayatin aileden sonraki basamagidir ve formal olarak degerler egitiminin
devam edecegi kurumdur. Bu yéniiyle ilkokul ayr1 bir dneme sahiptir. Ilkokulun ilk ii¢
smifinda degerler egitimi 6zellikle Hayat Bilgisi dersi araciligiyla verilir (Glzel Candan
ve Ergen, 2004: 143). Hayat Bilgisi dersi ¢ocuklara, iyi bir yurttas, iyi bir insan ve
toplumsal yasama adapte olmalarii saglamak i¢in gereken temel bilgi, beceri ve
degerleri kazandirmay1 hedefleyen ilk derstir (Narin, 2007: 3). Yani Hayat Bilgisi dersi

ayni zamanda bir degerler egitimi dersidir.

Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi’nda 6zellikle, olumlu kisisel nitelikler
olarak ifade edilen “6zsaygi, 6z giiven, toplumsallik, sabir, hosgori, sevgi, saygi, baris,
yardimseverlik, dogruluk, diiriistliik, adalet, yenilige agiklik, vatanseverlik ve kiiltiirel

degerleri koruma ve gelistirme’> (MEB, 2009b) degerlerine oncelik verilmistir.
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Programda yer alan bu degerler, dersteki kazanimlarla iliskilendirilmis ve alt bagliklarla

icerigi daha da genisletilmistir.
1.3.2. Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nda Degerler Egitimi

Sosyal Bilgiler dersi degerler egitimi acisindan biiyiik 6neme sahiptir. Hem igerik
olarak tarihsel oOzellikler tasimasi hem de farkli kiiltiir ve yasam hikayelerini konu
edinmesi ve ¢ok disiplinli yapisindan dolayr degerler egitimi bakimindan daha da
onemli kilmaktadir (Kan, 2010: 140). Erden de (1997: 8) sosyal bilgiler dersini, sosyal
bilimlerin farkli disiplinlerinden derlenmis bilgilerle ilkogretim donemindeki ¢cocuklarin
toplumsallagsmasini saglayan temel bilgi, beceri ve tutumlar1 kazandirarak, onlari
sorumlu birer yurttas olarak yetismelerini amaclayan ders olarak tanimlamaktadir. Bu
noktadan hareketle Sosyal Bilgiler dersi ilkdgretim okullarinda dogrudan degerler
Ogretiminin yapildig1 6nemli dersler arasindadir denilebilir (Yilmaz, 2013: 650; Yasar

ve Cengelci, 2012: 3).

Dérdiincii simf Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi incelendiginde degerler
ve degerler egitimine 6nem verildigi anlasilmaktadir. Sosyal Bilgiler dersinin igeriginde
pek cok degere yer verilmekle beraber programda dogrudan verilmesi istenen degerler
“adil olma, aile birligine 6nem verme, bagimsizlik, barig, bilimsellik, caliskanlik,
dayanisma, duyarlilik, diiriistliik, estetik, hosgorii, misafirperverlik, 6zgirliik, saglikli
olmaya O6nem verme, saygi, sevgi, sorumluluk, temizlik, vatanseverlik, yardimseverlik”

olarak belirlenmistir (MEB, 2009a).
1.3.3. Ilkokul Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda Degerler Egitimi

Turkce dersi (1-4. smiflar) Ogretim programi incelendiginde programin genel
amaglar1 arasinda degerlere yonelik 6grencilerin “Kisisel, sosyal ve kiiltiirel yonlerden
gelismelerini saglamak” ve “ Milli, manevi, ahlaki, tarihi, kiiltiirel, sosyal, estetik ve
sanatsal degerlere Onem vermelerini saglamak; milli duygu ve diisiinceleri
giiclendirmek” amaglarina ulagmasi istenmektedir. Bu dogrultuda Tiirk¢e dersi 6gretim
programinda yer alan dort zorunlu temadan ikisinin dogrudan degerlerle ilgili oldugu
gortilmektedir. Bunlardan birincisi “Degerlerimiz” temasidir. Degerlerimiz temasinin
igerik ornekleri arasinda “Tiirkgemiz, Tiirk kiiltiirti (bayramlar ve térenler, tirkd, halk
oyunlari, vatan, kahramanlik, bayrak vb.) Tiirk biiyiikleri (Atatiirk, Fatih Sultan

Mehmet, Mevlana, Haci Bektasi Veli, Yunus Emre, Mimar Sinan, Nasrettin Hoca vb. )”
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bulunmaktadir. Degerlere yonelik ikinci tema ise “Birey ve Toplum” temasidir, bu
temanin igerik ornekleri ise “Duygular (mutluluk, sevgi, iizlintii...) begeniler, biiyiimek,
aile, ev, okul, misafir, engelliler, yaslilar, demokrasi dayanigsma, baris, hosgorii, kurallar
vb.” dir. Ayrica diger temalarin icerik Ornekleri incelendiginde degerlerle ilgili

konularin bulundugu goriilmektedir (MEB, 2015a).
1.3.4. Trafik Giivenligi Dersi Ogretim Programi’nda Degerler Egitimi

Trafik Giivenligi Dersi Ogretim Programi’nin genel amaci “trafik giivenligi
bilinci’ni kazandirmak ve gelecekte trafik kurallarini sergilemede duyarli ve bilingli
bireylerin yetistirilmesini saglamaktir. Programin amaglar1 arasinda “ Trafikle ilgili
olumlu deger yargisi olusturmak”, “trafikte diger insanlara saygi gostermek, “ben”
yerine “biz” bilimcini gelistirmek” ve “trafik konusunda duyarlhilik gelistirmek ve
duyarlh bireylerin sayisini artirmak™ amaclariin degerler ile ilgili oldugu soylenebilir.
Trafik Giivenligi Dersi Ogretim Programi’nda yer alan kazanimlar ve etkinlikler

aracilifiyla 6grencilere kazandirilmasi hedeflenen degerler sunlardir:

e Sabir
e Saygi
e Hosgoru

e Sorumluluk
e Duyarlilik
e Kurallara Uyma

e Insana Deger Verme (MEB, 2011).
1.3.5. Fen Bilimler Dersi Ogretim Programi’nda Degerler Egitimi

Fen Bilimler Dersi Ogretim Programi’nin vizyonu; “Tiim Ogrencileri fen
okuryazari bireyler olarak yetistirmektir” olarak tanimlanmistir. Fen okuryazari bireyler
“Arastiran-sorgulayan, etkili kararlar verebilen, problem ¢ozebilen, kendine giivenen,
isbirligine agik, etkili iletisim kurabilen, siirdiiriilebilir kalkinma bilinciyle yasam boyu
Ogrenen fen okuryazari bireyler; fen bilimlerine iliskin bilgi, beceri, olumlu tutum, alg1
ve degere; fen bilimlerinin teknoloji- toplum-gevre ile olan iliskisine yonelik anlayisa ve
psikomotor becerilere sahiptir.” Fen bilimleri dersi 3 ve 4. Smiflar 6gretim programlari

incelendiginde konu alanlarinda ve 6grenme alanlarinda degerler ve degerler egitimine
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cokca yer verilmedigi sdylenebilir. Sadece 6grenme alanlarindan “Duyus” ve “Beceri”

alanlarinda bazi degerlere yer verildigi goriilmektedir (MEB, 2013a).

1.3.6. Insan Haklar1, Yurttashk ve Demokrasi Dersi Ogretim Programi’nda

Degerler Egitimi

Insan Haklar, Yurttaslik ve Demokrasi Dersi Ogretim Programi incelendiginde
bir degerler egitimi dersi olarak diisiiniildiigii goriilmektedir. Ciinkii insan Haklari,

Yurttaslik ve Demokrasi Dersi Ogretim Programlari’nin amaglari sunlardir:

e Dersin 6gretim programinda yer alan degerlerin 6gretimine kiigiik yaslardan
baslamak ve bu degerlerin 6gretiminde miistakil bir dersle icerigi sunmak.

e ilkokul 4. smifta “Insan Haklar1, Yurttaslik ve Demokrasi” dersiyle dgrencilere
degerlerle ilgili kavramsal bilgilerin yaninda demokrasi ve yurttaghk ile ilgili
temel degerleri kazandirmaktir.

e Ogrencilerin bu ders aracihigiyla dgrendikleri bilgi ve degerleri igsellestirip

onlar1 davraniglarina yansitmalari ve Kilttr haline getirmeleridir.

Insan haklari, yurttashk ve demokrasi dersinin igeriginde evrensel degerleri
temele alarak “insan merkezlilik”, “aktif yurttaghk”, “baris”, “uzlas1”, “cogulculuk”,
“birlikte yasama”, “cesitlilik” ve “hukukun {stiinligli” gibi konulara oncelik

verilmektedir.

Unite igeriklerinin ve kazanimlarin belirlenmesinde insan merkeze almarak
yasama hakki ve beden biitlinliigli, hak, sorumluluk, 6zgiirliik, adalet, esitlik, bars,
uzlasi, aktif yurttashk, birlikte yasama, hukukun dstiinligi, farliliklara saygi gibi
kavramlar one ¢ikarak genel ¢ergeveyi sekillendirmistir (MEB, 2015b).

1.3.7. Din Kiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programinda Degerler Egitimi

Din Kiiltiri ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programi incelendiginde degerler
Ogretiminin On plana ¢iktig1 goriilmektedir. Dersin hem din boyutunun olmasi hem de
ahlak boyutunun olmasi bu dersi degerler i¢in daha da 6nemli kilmaktadir. Dersin
Ogretim programinin vizyonu aciklanirken degerlerle ilgili su ifadeler dikkat

cekmektedir:
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o 2]. Yiizyilhn ¢agdas, Atatiirk ilke ve inkilaplarini benimsemis, temel demokratik
degerlerle donanmig, c¢agin gerektirdigi donamima sahip, insan haklarina
sayguli, yasadigi ¢evreye duyarli,

o Haklarini ve sorumluluklarini bilen, ¢cevresiyle uyumlu,

e Islam dininin inang, ibadet, ahlak degerleri ile insani ve kiiltiirel mirasini
ogrenen,

o Milli, ahlaki, insani ve kiiltiirel degerleri benimseyen, beden, zihin, ahlak, ruh,
duygu bakimindan dengeli ve saglkli gelisen, iiretken ve haklarini bilen,

Tiirkiye Cumhuriyeti vatandaslarinin yetismesine katkida bulunmaktir.

Din Kiiltiirti ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programu gelistirilirken hem Islam
dini hem de diger dinlerle ilgili bilimsel ve objektif bilgiler gz éniine alinmistir. Islam
diniyle ilgili bilgilerde herhangi bir mezhebin gériisiinii 6ne ¢ikarmayan Islam diniyle
iliskili olusumlar1 kusatacak kok degerlere 6nem verilmistir. Ibadet, inan¢ ve ahlak
alanlariyla ilgili bu degerlerin Kur’an ve siinnete dayanan ortak paydalar olmasina 6zen
gosterilmistir. Bu yaklasim benimsenerek tiim dini ve ahlaki degerler 6gretime konu

edilmistir.

Din kiiltirii ve ahlak bilgisi dersi Ogretim programinda temel beceri ve
kavramlarla birlikte degerlerin 6gretilmesi 6n plana ¢ikmaktadir. Bununla birlikte din
Ogretiminde degerlerin Ogretilmesinde nelere dikkat edilecegi, 68retme ve Ggrenme
stirecinde kullanilacak yaklasim, yontem ve tekniklere dair bilgilerde verilmistir (MEB,
2010Db).

1.3.8. Oyun ve Fiziki Etkinlikler Dersi Ogretim Programi’nda Degerler Egitimi

Oyun ve Fiziki Etkinlikler Dersi Ogretim Programi incelendiginde oyun ve fiziki
etkinlikler dersi ilkokul 1-4. Siniflara devam eden Ggrencilerin oyun oynama, fiziksel
aktivitelere katilma ve bu siiregte fiziksel, bilissel, kisisel, duyussal ve sosyal
becerilerini gelistirmelerine imkan taniyacak tiim egitim siireglerini igerdigi ifade
edilmektedir. Degerler konusuna ise program c¢iktilari kisminda deginilmektedir.

Program ¢iktilarinda degerlerle ilgili olarak ulasilmak istenen amaglar sunlardir:

e Ulusal kulture ve baska uluslara ait geleneksel oyunlar1 ve folklor unsurlarini

tanir, uygular.
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e Milli bayramlardaki toren ve kutlamalar ile belirli giin ve haftalara ait téren ve
kutlamalara katilmaya istekli olur.

e Oyun ve fiziki etkinlikler dersinde yer alan etkinlikler ile 6grencilerin igbirligi,
liderlik, oyun kurallarina uyma, sorumluk, bagkalarmin haklarina saygi duyma

iletisim becerilerini gelistirme gibi 6zellikleri gelistirme (MEB, 2012).
1.3.9. Gorsel Sanatlar Dersi Ogretim Programi’nda Degerler Egitimi

Gorsel Sanatlar Dersi Ogretim Programi incelendiginde dogrudan degerler
Ogretimine yer verilmemekle birlikte kazanimlar aracilifiyla 6grencilerde bazi temel
becerilerin (bazilar1 degerlere yonelik) edinilmesi amaglanmaktadir. Degerlere yonelik
temel becerilere 6rnek olarak, “Milli, manevi ve evrensel degerlere duyarli olma”,
“estetik yasam kiiltiirii edinme” , “Kisisel ve sosyal degerlere 6nem verme” ve “Cevre
ve doga bilinci kazanma” verilebilir. Yine programin bireysel ve toplumsal amaglari
arasinda “Ulusal ve evrensel degerleri taniyabilme ve anlayabilme bilinci kazandirmak”

yer almaktadir (MEB, 2006a).
1.3.10. Matematik Dersi Ogretim Programi’nda Degerler Egitimi

1-4. Siiflar Matematik Dersi Ogretim Programi’nin genel amaglari, programda
kazandirilmas: diigiiniilen temel beceriler, 6grenme alanlar1 ve yapist ve kazanimlari

incelendiginde dogrudan degerler 6gretimini vurgulayan ifadelere rastlanilamamistir

(MEB, 2015c).
1.3.11. Miizik Dersi Ogretim Programi’nda Degerler Egitimi

Muzik Dersi 1-8. siniflar Ogretim Programi igerik, Ogrenme alanlari ve
kazanimlariyla Ogrencilerde asagidaki temel beceri ve degerleri kazandirmasi

ongorulmektedir.
e Temel beceriler;

o Tiirkceyi dogru, giizel ve etkili kullanma, elestirel diisiinme, yaratici diistinme,
iletisim kurma, problem ¢ozme, arastirma, bilgi teknolojilerini kullanma,
girigimcilik, miiziksel algilama ve bilgilenme, kisisel ve sosyal degerlere énem

verme, miizik okuryazarligi edinebilme, estetik duyarliga sahip olma

o Degerler;
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e Paylasim, hosgorii, sorumluluk olarak belirlenmistir (MEB, 2006b).
1.3.12. Ingilizce Dersi Ogretim Programi’nda degerler 6gretimi

[Ikdgretim 2-8. siiflarda verilen Ingilizce, Almanca ve Fransizca dersleri 6gretim
programlarmin degerlerle ilgili genel amaclar1 arasinda, Sgrencilerin o dillerin
konusuldugu uluslarin degerlerini tanimalari, kendi 6z degerlerini fark ederek farkli
uluslarin degerlerini saygi ve hosgoriiyle karsilamalar1 bulunmaktadir. Ayrica yazili ve
s0zlu kaynaklardan faydalanarak farkli iilkelerin kiiltiirlerini tanimak bulunmaktadir
(Ozalp Kaplan, 2014: 22).

1.5. ILGILI ARASTIRMALAR

1.5.1. Yurt Disinda Yapilnus ilgili Arastirmalar

Powney ve dig. (1995) tarafindan yiiritilen ve SCRE (iskogya Egitim
Arastirmalart konseyi)’nin destekledig proje c¢aligmasi Nisan 1993 ile Nisan 1995
arasinda gerceklestirilmistir. Projenin baslica amaci Iskogya’ da ilkokullarda uygulanan

degerler egitimiyle ilgili olarak:

1. Iskogya’daki ilkokullarda formal ya da ortik olarak hangi degerler
Ogretilmektedir.

2. Ogretmen, dgrenci ve anne ve babalarin degerler egitimine yonelik algilart
nasildir.

3. Degerler egitimi nasil ger¢eklesmektedir.

4. Degerler egitiminde farkindalik hangi yollarla ger¢eklesmektedir.

Arastirmanin verileri Iskogya’nin farkli bélgelerindeki bes ilkokulun (Mevcutlari
30 dan 450°ye kadar degisen aralikta) personel, 6grenci ve velilerle yapilan goriisme,
gozlem ve tartismalardan ve Ogrencilerin yazili dokiimanlarindan elde edilmistir.
Arastirmada kullanilan anket ise Iskogya’daki ilkokullarin % 10’unu temsil edecek
sekilde okullarin &gretmen ve idarecilerine gdnderilmistir. Bu &rneklem Iskogya’nin

farkli bolgelerindeki farkli tipteki okullar1 temsil edebilecek niteliktedir.
Arastirmada elde edilen sonuglardan bazilar1 s6yle 6zetlenebilir:

1. Genel itibariyle okul personeli ve ebeveynlerin ¢ogu degerleri ¢ocuklarin

gelisimi i¢in 6nemli bir faktdr olarak gormektedir.
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2. Arastirmada elde edilen sonuglardan biri de toplumun (sosyal ¢evrenin) degerler
egitiminde aileden daha etkili oldugudur.
3. Degerler bireysel (¢aliskanlik, 6z disiplin, sabir, diiriistliik vb.) ve toplumsal

(paylasim, kibarlik, isbirligi, hosgorii vb.) degerler olarak ikiye ayrilabilir.

Thompson (2002) yaptig1 arastirmada karakter egitimi uygulamalarinin ¢cocuklarin
davraniglar1 tizerindeki etkilerini belirlemeyi amaclamistir. Bu baglamda bir ilkdgretim
okulunda arastirma boyunca 6grenci davranislarinin goézlemlemis ve bu siiregte 6grenci,
Ogretmen ve ebeveynlerle goriismeler gerceklestirilmistir. Bu goriismelerde karakter
egitimi uygulamalariin 6grenci davraniglarina olan etkisi belirlenmeye g¢aligilmistir.
Sonug olarak karakter egitimi programlarinin ilkdgretimdeki ders programlarina entegre
edilmesi ve karakter egitimi uygulamalarina ilkdgretim birinci kademeden itibaren

baslanmasi gerektigi belirtilmistir.

Chandler (2005) tarafindan yapilan c¢aligmada besinci sinifa devam eden
ogrencileri sosyallesmesinde karakter egitimi programlarmin etkisi belirlenmek
amagclanmistir. Bu baglamda besinci smif dgrencilerine Okul Sosyal Davranms Olgegi
(SSBS) 6n test - son test seklinde uygulanmistir. Calisma grubu olarak sosyoekonomik
diizey bakimindan orta diizeyde olan bir okuldan 116 6grenci segilerek bunlara karakter
egitimi programi uygulanmistir. Arastirma sonucglarina gore, programa katilan
Ogrencilerin cinsiyet degiskenine gore kizlar lehine son test ve On test puanlari arasinda
anlamli farklilik bulunmustur. Ancak etnik kdken degiskeni agisindan 6grencilerin son

test puanlari arasinda anlamli farklilik olmadigi sonucuna ulasilmstir.

Lewis (2007) yaptig1 aragtirmada karakter egitimi uygulamalarinin, sinif igi
uygulamalar {izerindeki etkilerini tespit etmeyi amaglamistir. Arastirmada elde edilen
sonuglara gore, Ogretmenler karakter egitimi programlarinin Ogrencilerin ahlaki
gelisimlerini destekledigini belirtmislerdir. Ayrica karakter egitimi uygulamalarinda
daha basarili olmak i¢in 6gretmenlerin, planlama ve degerlendirme etkinlikleri i¢in daha
fazla vakit ayirmalari, okul kiiltiirinlin temel degerler iizerine insa edilmesi ve ortak

caligmalarin yapilmas1 gerektigi sonuglarina ulagilmistir.
Brady (2011) yaptign “ Ogretmen Degerleri ve Iliskiler: Degerler Egitiminde
Faktorler” calismasinda 6gretmenlerin nitelikli degerler egitimi icin gerekli stratejileri

kullanip kullanmadig1 tizerinde durmus ve etkili 6gretim igin genel bir degerlendirme
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yapmustir. Teknik yeterlilik oldugu kadar etkili 6gretim kavramiyla da ilgilenen
aragtirmaci, smif iligkisi bilgisini veren 6gretmenlerin degerlerini inceler ve nitelikli
degerler egitimi igin gerekli olan belirgin Ogretmen davranislarinin olup olmadigi
konusunda c¢esitli sorular yoneltmistir. Bu sorular degerler egitimine yonelik temel
yaklasimlar1 iceren Ogretim stratejilerine odaklanarak ve etkili 6gretim igin gerekli

Ogretmen degerleri sonucuna varilarak elde edilmistir.

Lowat ve Hawkes (2013) “Degerler Egitimi: Ogrenci mutlulugu igin egitsel bir
zorunluluk” adli c¢alismasinda, degerler egitiminin &grencilere sagladigi katkilara
yonelik yapilan aragtirmalar1 incelemistir. Tabi ki bu katkilar degerler egitiminin sadece
akademik basar1 yoniinden sagladig1 katkilar degildir. Arastirma &zellikle ingiltere ve
Avustralya’da yapilan arasgtirmalara odaklanmakla birlikte farkli calismalara da yer

verilmistir.

Thornberg ve Oguz (2013) “Degerler Egitimi Hakkinda Ogretmen Goriisleri:
Turkiye ve Isve¢’te Nitel Bir Arastirma” adli galismalarinda Tiirkiye ve Isveg’te
ilkogretim okullarinda degerler egitimi hakkindaki 6gretmen goriislerini belirlemeyi
amaglamiglardir. Arastirma betimsel tarama modelinde yapilmistir. Arastirma verilerini
toplamak igin goriisme teknigi kullanilmistir. Arastirmanin  ¢aligma grubunu
Tiirkiye’den 26 6gretmen (13 kadin, 13 erkek 6gretmen,15 tane sinif 6gretmeni 11 tane
cesitli branglardan ortaokul dgretmenleri) isveg’ ten 26 6gretmen (14 kadm, 12 erkek
O0gretmen, 16 siif 6gretmeni, 10 gesitli branslardan ortaokul 6gretmeni) olmak iizere 52
O0gretmen olusturmaktadir. Arastirmanin sonuglarina gore, degerler egitimi ¢ogunlukla
toplumsal deger ve normlara uyma olarak tanimlanmigstir. Degerler egitiminin amaci
sorumluluklarimizi bilmek ve bagkalarina karst nasil davranacagimizi bilmektir.
Ogretmenler arastirmada elestirel bir yaklasim sergileyememislerdir. Ogretmenlerin
degerler egitimi konusunda yetersiz olduklar1 belirlenmistir. Ogretmenler degerler
egitiminde en etkili yontem olarak 6grencilere iyi bir rol model olunmasi gerektigini

belirtmislerdir.

Halstead (2015 ) yaptig1 arastirmada, ortiik programin sadece bir boyutuyla (sinif
diizeni, yaptirnmlar, 6diillendirme vb.) 6grenci 6gretmen arasindaki tepkisel aktivitelerle
ortaya ¢ikan ve gizil olarak gergeklesen degerler egitimini belirlemeyi amaglamistir.

Aragtirmact bu kapsamda Ingiltere’nin giineyindeki bir okulda 8-9 yaslarindaki
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cocuklarin oldugu bir sinift birka¢ ay boyunca yakindan gbézlemlemistir. Arastirmada
veriler gozlem yoluyla ve 6grenci, 6gretmenle yapilan goriismelerle elde edilmistir.
Aragtirmaci ¢ocuklarin goriislerini daha rahat ifade edebilmeleri i¢in yapilandirilmamais
arkadaslik-grup toplantilar1 ile cocuklarla goriismeler gergeklestirmistir. Arastirmaci
Ozellikle bulgularda okulda hangi degerlerin 6grenildigine ve bu 6grenmelerin nasil
gerceklestigine odaklanmistir. Arastirmanin sonucunda Ortiik program araciligiyla
degerler egitiminin gerceklestigi belirlenmistir. Arastirma sonucunda 6rtiik programin
isleyisinin karmasik yonlerinin oldugu bunda da ¢ocuklarin bireysel 6zelliklerinin ve
aile alt yapilarinin farkli olmasindan kaynaklandig: belirlenmistir. Ayrica 6grencilerin,
ogretmenin smf diizenini saglamak icin verdigi bazi tepkilerden (azarlama,
odiillendirme ve 6grencileri siirekli gdzetleme) 6grendiklerinin 6grencilerin uyumlu ve
asi olmamalariyla daha az ilgili oldugu ancak tepkilerini yonlendiren diisiinme

becerileriyle daha fazla baglantili oldugu belirtilmistir.
1.5.2. Yurt I¢inde Yapilmus Tlgili Arastirmalar

Dilmag (1999) yaptig1 yiiksek lisans tezi arastirmasinda ilk6gretim dordiincii ve
besinci siif 6grencilerine insani degerler egitimini uygulamak ve programin etkinligini
“Ahlaki Olgunluk Olgegi” ile belirlemeyi amaglamistir. Arastirma Istanbul’un Kadikdy
ilgesinde bulunan bir ¢ocuk esirgeme kurumunda yiiriitilmiistiir. Arastirmanin ¢alisma
grubunu 18 deney 18 kontrol gurubu oGgrencisi olmak tlizere toplam 36 Ogrenci
olusturmustur. Gruplarin  denkligi istatistiksel caligmalarla smandiktan sonra
uygulamaya baslanmistir. Calismada deney grubuna birer saatlik oturumlar ile haftada
i¢ oturum yapilarak toplam 36 saat insani degerler egitimi verilmistir. Ancak kontrol
grubu bu konuda herhangi bir egitim almamistir. Arastirmada elde edilen sonuglarda

bazilar1 sdyledir:

1. Deney grubunda kontrol grubunda farkli olarak son test puanlari ile 6n test
puanlar1 agisindan son test lehine istatistiksel olarak anlamli bir farklilik ortaya
¢ikmustir.

2. Programin etkisini gostermek bakimindan son test puanlari agisindan deney

grubu lehine anlamli bir farklilik s6z konusudur.
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3. Cinsiyet alt gruplar1 goz oniline alindiginda son test dl¢lim puanlar1 agisindan
deney grubundaki kizlar lehine istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
goriilmiistiir.

4. Erkek ogrencilerin son test olglim puanlarinda da deney grubunda yer alan

erkekler lehine anlamli bir farklilik bulunmustur.

Can (2007) yaptig1 aragtirmada lise son siif 6grencilerinin demokratik degerleri
benimseme diizeylerine sosyal ¢evrenin etkisini saptamay1 amaglamistir. Arastirmanin
evreni Nigde ili merkezindeki liselerde Ogrenim goéren lise son smif Ogrencileri,
orneklemi ise 17 liseden rasgele 6rneklem yontemiyle sec¢ilmis 408 6grencidir. Veriler
bu 6grencilere anket uygulanarak elde edilmistir. Aragtirma sonuglarina gore, okulda
idareci ve 6gretmenlerin, evde anne- babalarin demokratik degerleri benimsetme ve rol
model olma konusunda istenilen dlizeyde olmadiklar1 belirlenmistir. Ayrica
katilimcilarin demokratik tutum ve davranmiglari 6ziimseme ve giinliik yasamlarinda

uygulama konusunda énemli eksiklikleri oldugu belirlenmistir.

Can (2008) yaptig1 yiiksek lisans tez ¢alismasinda ilkokul doérdiincii ve besinci
sinif 6gretmenlerinin Sosyal Bilgiler dersinde uyguladiklar1 degerler egitimine iligskin
goriislerini, belirlemeyi amaglamigtir. Arastirma karma modelle yapilmis olup nicel ve
nitel yontemler bir arada kullanilmistir. Nicel veriler arastirmaci tarafindan hazirlanan
Olgekle nitel veriler ise yart yapilandirilmis goriisme formu araciliiyla toplanmistir.
Arastirmanin  Orneklemini 2007/2008 egitim Ogretim yilinda Ankara ili Cankaya
ilcesindeki ilkokullarda gérev yapan102 smif 6gretmeni olusturmaktadir. Arastirmada
elde edilen bazi sonuglar sdyledir: Ogretmenler Sosyal Bilgiler dersinde sorumluluk
degerine yonelik etkinlikleri daha ¢ok yapmuslardir. Ogretmenlerin degerlerin
kazandirilmasinda telkin, empati kurma, model olma ve deger aydinlatmasi gibi
yontemleri daha fazla kullandiklar1 belirlenmistir. Cinsiyet degiskenine gore
ogretmenlerin degerler egitimi uygulamalarina yonelik goriisleri arasinda anlamli bir
farklilik bulunmustur. Ogretmenlerin egitim durumlarina, meslekteki kidemlerine ve
calistiklar1 okulun basar1 durumlarina gore degerler egitimine yonelik goriisleri arasinda

anlamli bir farklilik bulunmamustir.

Yilmaz (2009) yaptig1 arasgtirmada oOgretmenlerin deger tercihlerinin bazi

degiskenlere gore farklilasip farklilasmadigini belirlemeyi amaglamistir. Iliskisel tarama
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modelinde gergeklestirilen arastirmada, Ogretmenlerin kisisel bilgileri bagimsiz
degiskenleri, insani degerlerin boyutlar1 ise arastirmanmn bagimli degiskenlerini
olusturmustur. Ogretmenlerin deger tercihlerini belirlemek icin *’Schwartz Degerler
Listesi’” kullanilmistir. Arastirma sonuglaria gore, yardimseverlik, uyum, evrensellik
ve giivenlik boyutlarinda cinsiyet degiskenine gore kadin 6gretmenlerin lehine puan
ortalamalar1 anlamli bir sekilde farklilik gostermistir. Meslekteki deneyim agisindan
O0gretmenlerin deger tercihleri tiim boyutlarda, medeni durum degiskenine gore ise gii¢

boyutu disinda tiim boyutlar arasinda anlamli bir farklilagsma oldugu saptanmastir.

Bahge (2010) tarafindan yiiksek lisans tezi olarak yapilan arastirmada, 6gretmen
goriislerine gore Hayat Bilgisi dersinde degerlerin kazandirilma diizeyini belirlemek
amaclanmistir. Arastirma tarama modelinde betimsel bir ¢alisma olarak yapilmistir.
Arastirmanin verilerini elde etmek icin arastirmaci tarafindan hazirlanan yari
yapilandirilmig goriisme formu kullanilmistir. Arastirmada bulgularina dayali olarak
ulasilan baz1 sonuglar soyledir: Hayat Bilgisi kilavuz kitabindaki etkinlikler yeterlidir.
Ogretmenler degerleri kazandirmada oncelikle drama ve 6rnek olay yontemini tercih
etmislerdir. Ogretmenler degerler dgretimi konusunda Hayat Bilgisi dersi haricinde
oyun oynatma, resim yapma, teknolojik araglardan yararlanma drama vb. etkinliklerden
faydalanmislardir. Ogretmenler ozgiiven, 6zsaygi, hosgoriilii olmak gibi degerleri

kazandirmada aile destegini gerekli gérmiiglerdir.

Yazar (2010) yaptig1 doktora tezi caligmasinda Sosyal Bilgiler dersi 6gretim
programinda bulunan degerler egitimine ydnelik Ogretmenlerin goriis ve Onerilerini
belirlemeyi ve yapilandirmaci yaklagima uygun Ogretmenlere yonelik bir degerler
egitimi program modiilii gelistirmeyi amaglamistir. Aragtirma karma modelde nicel ve
nitel yontemler birlikte kullanilarak yapilmistir. Arastirmanin evrenini Diyarbakir ili
merkez ilcelerde gorev yapan 423 sinif 6gretmeni, orneklemini ise ulasilabilen 320

Ogretmen olusturmaktadir. Aragtirmada ulasilan bazi sonuglar soyledir:

1. Kitle iletisim araglar1 siddet ve saldirganlik iceren bazi yayinlardan dolayi
degerler egitimini olumsuz etkilemektedir. Aileler degerler egitiminde lizerlerine

diisen sorumlulugu yerine getirmemektedir.
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2. Ogretmenler, degerler egitimiyle ilgili bir kilavuzun yararli olacagi ve hizmet
oncesi Ogretmen adaylarina uygulanacak degerler egitimi programinin faydali
olacagi konusunda hemfikirlerdir.

3. Opretmenler, etkili degerler egitimi icin okullarin fiziki alt yap1 ve
donanimlarinin tam olmasi goriisiindeler.

4. Erkek 6gretmenlerin gorsel ve isitsel araglar1 kadin dgretmenlerden daha etkin

kullandiklar1 sonucuna ulagilmistir.

Samur (2011) anasmifi 6grencileri lizerine yaptig1 arastirmada degerler egitimi
programinin anasinifina devam eden ogrencilerin sosyal ve duygusal gelisimlerine
etkisini incelemistir. Arastirma modeli olarak deneme modellerinden olan dntest/sontest
kontrol gruplu model kullanilmistir. Calisma grubu belirlenirken Konya ili merkez
ilcelerine bagli okullardan tesadiifi kiime 6rnekleme yoluyla secilmistir. Sabah¢1 olan 22
Ogrenci deney grubunu, Oglenci olan 22 6grenci de kontrol grubunu olusturmustur.
Deney grubuna ii¢ ay boyunca haftada lic giin olmak kaydiyla 36 giinliik degerler
egitimi programi uygulanmistir. Kontrol grubu ise giinlik programlarii takip
etmislerdir. Verileri elde etmek icin “Okul Oncesi Duygusal ve Davranissal Dereceleme
Olgegi” ile aragtirmaya katilan cocuklara ve anne babalarina yonelik genel bilgi formu

kullanilmistir. Arastirma sonucunda ulasilan bazi1 bulgular soyledir:

Deney ve kontrol gruplar arasinda sosyal giiven, duygular1 denetleme ve okula
hazirbulunugluk yoniinden deney grubu lehine anlamli bir farklilik bulunmustur. Deney
grubundaki g¢ocuklarin On test/ son test puanlari arasinda son test sonuglart lehine
anlamli bir farklilik bulunmustur. Kontrol grubu ¢ocuklarinda 6n test/son test puanlari
arasinda anlamli bir farklilasma goriilmemistir. Deney grubundaki ¢ocuklarda son test
ve sekiz hafta sonra yapilan izleme testi sonucglari arasinda anlamli bir farklilagsma

gorilmemistir.

Yesilyurt ve Kurt (2012) yaptiklar1 calismada 6grenci goriislerine gore degerlerin
kazanilmasinda resmi ve Ortilk program ile okul disi etmenlerin etkililik diizeyini
belirlemeye caligmiglardir. Tarama modelinde yapilan ¢aligmanin evrenini 2011-2012
egitim 6gretim yilinda Konya ili merkez ilkégretim okullarinda 6grenim goren 8. Sinif
ogrencileri, drneklemini ise “Benzesik Ornekleme Yontemi” ile belirlenen alt1 okuldan

secilen 526 oOgrencidir. Arastirmanin verileri “ Ilkdgretim programlarinda yer alan
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degerleri kazanma yollar1” anketi ile toplanmistir. Analizler sonucunda elde edilen
sonuglardan bazilar1 sunlardir: 6grencilere evrensel degerler, kisisel degerler ve milli
degerlerin kazandirilmasinda resmi ve ortiik program ile okul dis1 etmenlerin {i¢iiniin de
etkili oldugu, degerlerin kazandirilmasinda okul dis1 etmenlerin, resmi ve 0Ortik
programdan daha etkili oldugu, ulasilan baska bir sonugta milli degerlerin
kazandirilmasinda okul dist etmenler ile resmi ve ortiikk programin yiiksek diizeyde

etkili oldugudur.

Erkus (2012) yaptig1 yiiksek lisans tezi ¢alismasinda okul oncesi 6gretmenlerinin
okul oncesi egitim programindaki degerler egitimine iliskin goriislerini belirlemeyi
amaglamistir. Aragtirmada nitel arastirma yonteminden yararlanan arastirmaci verileri
elde etmek i¢in yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanmistir. Toplanan veriler igerik
analizi yonteminden yararlanilarak ¢oziimlenmis ve yorumlanmistir. Calisma grubunu
Diyarbakir il merkezindeki anaokullarinda gorev yapan 72 6gretmen olusturmaktadir.
Arastirmada ulasilan sonuglardan bazilar1 sOyledir; okul Oncesi degerler egitimi
programinda sevgi, paylasim ve saygi degerlerine Oncelik verilmesi gerektigi, mevcut
programdaki degerler egitiminin yetersiz oldugu, medya organlarinin okul 6ncesinde
verilen degerler egitimini olumsuz etkiledigi, 6gretmenler ailelerin ilgisizliginden ve

siiflarin kalabalik olmasindan yakinmaktadir.

Basg1 (2012) yaptigr doktora tezinde 5.Smif Sosyal Bilgiler dersinde uygulanan
degerler egitimi hakkinda Ogretmen goriislerini degerlendirmistir. Karma modelde
betimsel bir ¢alisma olan arastirmada nicel ve nitel yontemler birlikte kullanilmustir.
Aragtirma 2011-2012 egitim-6gretim yilinda Erzurum ili merkez ilgelerde yer alan
ilkdgretim okullarinda gdérev yapan 5.simif 6gretmenleriyle yapilmistir. Arastirmaninin
nicel boyutunda arastirmaci tarafindan gelistirilen degerler egitimi goriis olgegi, nitel
boyutunda ise yar1 yapilandirilmig goriisme formu kullanilmigtir. Verileri elde etmek
amaciyla degerler egitimi goriis 6lgegi 441 6gretmene uygulanmig ve 27 dgretmen ile
goriisme yapilmigtir.  Arastirmanin nicel kismindan elde edilen sonuglara gore
programda deger, etkili deger egitimi ve tiim alt boyutlarin toplaminda; bayan
Ogretmenlerin lehine, programda deger ve tiim alt boyutlarin toplamina iliskin
goriislerde lisans doneminde degerler egitimi dersi alanlarin lehine, tiim alt boyutlara
iligkin goriislerin toplaminda 20- 29 yas grubu 6gretmenlerin lehine anlamli bir farklilik

tespit edilmistir. Ancak Ogretmenlerin siiftaki 6grenci sayisi, ¢cocuk sahibi olma,
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bitirilen alan/ 6gretim programi, lisansiistii egitim alip almama, sivil toplum Orgiitii
tiyeligi ve degerler egitimiyle ilgili ¢caligmalar1 takip etme degiskenleri ile 6lgegin alt
boyutlar1 ve tiim alt puanlarin genel toplamina iligkin goriislerinde anlaml bir farklilik

bulunmamustir.

Arastirmanin nitel kismimdan elde edilen sonuglara gore 6gretmenlerin, degerleri,
toplumsal kabul goren ve toplumsal diizeni saglayan kurallar, gelenek ve gorenekler ve
kiiltiirel 68eler olarak tanimladigi, sorumluluk, saygi, diirtistliik gibi degerleri 6nceledigi
ve degerlerin Ogrenilmesinde aileden kaynaklanan problemlerin biiyiik sorun teskil
ettigini ve degerler egitimi siirecinde dgretmenlere, rol model olma, aile ile igbirligi
yapma ve Ogretme Ogrenme silirecini yonetme gibi sorumluluklarin diistiigiini
belirtmislerdir. Ayrica Ogretmenlerin Ogretme-6grenme siirecinde en ¢ok drama
teknigini tercih ettikleri, degerlerin kazanim diizeyini belirlemek i¢in gozlem yaptiklari,
sorumluluk degerinin 6gretilmesinde ¢ok zorlandiklart ve 5.sinif Sosyal Bilgiler Dersi

Ogretim Program1’m yetersiz bulduklar1 sonucuna ulagilmistir.

Ozdas (2013) tarafindan yapilan doktora tezi calismasinda ortaokul dersleri
Ogretim programlarinda yer alan degerlerin kazanim diizeyi ve ortaokul 6grencilerinde
goriilen istenmeyen 6grenci davraniglarinin goriilme sikligini belirlemek amaglanmastir.
Bu amagla arastirma, karma arastirma modelinde nicel ve nitel yontemler birlikte
kullanilarak yapilmigtir. Arastirmanin evrenini 2012-2013 egitim-0gretim yilinda
Batman ili merkezindeki resmi ve 6zel ortaokullarda gorev yapan ortaokul 6gretmenleri
olusturmaktadir. Orneklemini ise nicel veriler icin seckisiz 6rnekleme yontemi ile
secilmis 590 6gretmen, nitel veriler i¢in ise Olglit 6rnekleme yontemi ile se¢ilmis 172

Ogretmen olusturmaktadir.

Aragtirmadan elde edilen sonuglara gore ortaokul programlarinda yer alan
degerlerin “Evrensel Degerler”, “Milli Degerler”, “Bireyler arasi Iliskiler”, “Ozerklik”
ve “Evrensel Degerler” boyutlarindaki degerler “Kismen Yeterli”; ortaokullarda
istenmeyen Ogrenci davraniglarinin  goriilme sikligi “Zarar Verici Davranislar”,
“Bireyler Arasi lliskiler” ve “Sinif Dis1 Davramslar” boyutlarinda “Bazen” diizeyinde
gergeklesmistir. Ortaokul O6gretim programlarindaki degerlerin kazandirilma diizeyine

iliskin brans, meslekteki deneyim ve cinsiyet degiskenlerine gore anlamli bir fark
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bulunmazken okul tiri degiskenine gore 6zel okullar lehine anlamli bir farklilik

bulunmustur.

Ortaokullarda istenmeyen Ogrenci davranislarinin  goriilme sikligina iliskin
Ogretmen gorlsleri arasinda cinsiyet degiskenine gore erkekler lehine, okul tiiri
degiskenine gore Ozel okullar lehine anlamli bir farklilik bulunmus olup brang
degiskeninde anlamli bir farklilik bulunmamistir. Meslekteki deneyim siiresine gore
“Zarar Verici Davranslar”, “Bireyler Arasi Iliskiler” boyutlarinda 1-5 yil arasi
caliganlar ile 11-15 yil arasi ¢alisanlar arsinda 11-15 yil arasi ¢aligsanlar lehine anlamli
bir farklilik bulunmustur. Sonucglar genel olarak degerlendirildiginde ortaokullarda
istenmeyen 6grenci davranislari ile degerlerin kazanilma diizeyi arasinda negatif yonde

anlaml bir iliski bulunmustur.

Ates (2014) tarafindan yiiksek lisans tezi olarak yapilan arastirmada ilkokul ve
ortaokul Ogretmenlerinin degerler egitimi ve uygulamalarma yonelik goriislerini
belirlemek amaglanmigtir. Bu ama¢ dogrultusunda verileri elde etmek igin
arastirmacimnin  gelistirdigi yar1 yapilandirilmis  goriisme formu  kullanilmistir.
Aragtirmanin ¢alisma grubunu amagh 6rnekleme yontemlerinden maksimum g¢esitlilik
durum Orneklemesiyle segilen 16 6gretmen olusturmaktadir. Elde edilen veriler igerik

analizi yapilarak bulgular yorumlanmistir. Arastirmada ulasilan bazi sonuglar soyledir:

1. Degerler egitiminin bir ihtiya¢ oldugu, ailelerin degerler egitiminde yetersiz
kaldig1, okulun da toplumun diger kesimlerinin (medya, STK’ lar vb.) destegini
alarak ancak basarili olabilecegi,

2. Mevcut sistemde degerler egitiminin teorikte kalip uygulamada istenen diizeyde
olmadigi,

3. Opgrencilerin akademik basarilari daha ¢ok gdz Oniine alindigi icin veli ve
Ogrencinin goziinde degerler egitiminin arka planda kaldigi,

4. Degerler egitiminin daha ¢ok etkinlik ve sosyal faaliyet olarak planlanmasi

gerektigi sonugclari elde edilmistir.

Keskin ve Saglam (2014) yaptiklar1 arastirmada sinif 6gretmeni adaylarinin insani
degerlere sahip olma diizeylerini cesitli degiskenlere gore inceledikleri ¢alismalarinda
39 maddeden olusan 9 boyutlu degerler olgegi kullanmislardir. Yapilan analizler

sonucunda Slgegin anlamlilik diizeyi 0,5 olarak bulunmustur. Arastirmanin evrenini
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2012-2013 egitim oOgretim yilinda Sakarya {niversitesi egitim fakiiltesi sif
Ogretmenligi boliimiinde 6grenim goren O6grenciler, drneklemini ise ulasilabilen 272
sinif ogretmeni adayr olusturmaktadir. Arastirmada elde edilen sonuglara gore, siif
diizeyine gore maneviyat boyutunda 2. ve 3. smiflar lehine anlamli bir farklilik,
entelektiiel degerler, maneviyat ve 6zgiirliik boyutlarinda ise cinsiyet degiskenine gore
kadinlar lehine anlamli bir farklilik oldugu belirlenmistir. Sosyo-ekonomik kdltirel
duruma gore sif Ogretmeni adaylar1 arasinda herhangi bir boyutta farklilik
gozlenmemistir. Toplumsal degerler ve maneviyat boyutlarinda okul tiirti degiskenine

gore lise mezunlari lehine anlamli farklilik bulunmustur.

Ozalp Kaplan (2014) yaptigi yiiksek lisans tezi arastirmasinda ilkokullarda
uygulanan degerler egitimini 6gretmen goriislerine gore degerlendirmeyi amaglamistir.
Aragtirma tarama modelinde olup, arastirma verileri lic béliimden olusan “deger egitimi
anketi” ile elde edilmistir. Arastirmanin evrenini 2012-2013 egitim yilinda Hatay il
merkezindeki ilkokullarda gorevli Ogretmenler, Orneklemini ise ulasilabilen 118
O0gretmen olusturmustur. Arastirma sonuglarina gore oOgretmenler degerler egitim
uygulamalar1 Hayat Bilgisi-Sosyal Bilgiler, Din Kultiri ve Ahlak Bilgisi, Serbest
Etkinlik ve Tiirkce derslerinde uygulamiglardir. Ogretmenler yontem ve teknik olarak
Ornek olay, empati kurdurma ve tartismayr daha ¢ok kullanmiglardir. Elde edilen diger
bazi sonuglarda degerler egitiminin ayr1 bir ders olarak programda yer almasi gerektigi,
degerler egitimi ile ilgili 6gretim programlarinin hazirlanmasi ve degerler egitimi ile

ilgili materyal ve kaynak eksikligidir.

Akgiil (2014) yaptig1 yiiksek lisans tezi calismasinda ilkokul &grencileri igin
hazirlanan web tabanli degerli egitimi uygulamasinin etkililigini belirlemeyi
amaclamistir. Bu amagcla degerlerden adalet ve diiriistliikk degerleri temel alinarak bir
deger egitimi programi ve uygulama ortami hazirlanmistir. Arastirmanin calisma
grubunu Istanbul ilinde her sosyoekonomik diizeyde dgrencilerin bulundugu bir devlet
okulunun dordiincii siifta 6grenim goéren 10 Ogrencisi olusturmustur. Aragtirmaya
katilan O6grenciler 12 hafta boyunca web tabanli degerler egitimi uygulamasi ortamina
alarak ilgili egitimi tamamlamislardir. Arastirmada nicel ve nitel yontemler bir arada
kullanilmistir. Nicel &geleri elde etmek icin “Degerlerle Ilgili Ikilem Formu”
kullanilmistir. Nitel kisminda yar1 yapilandirilmig goriigme formu ile “Gorev

Degerlendirme Kontrol Listesi” kullanilarak elde edilmis ve veriler igerik analizi ile
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yorumlanmistir. Arastirmanin sonucunda uygulamanin belirlenen degerleri (diirtistliik
ve adalet) kazandirmada alternatif bir yontem olarak kullanilabilecegi sonucu elde

edilmistir.

Kurtulmus, Tosten ve Giindas (2014) tarafindan yapilan arastirmada ilkokul
Ogretmenlerinin  degerler egitimi siirecinde karsilastiklar1  sorunlart  belirlemek
amaglanmistir. Arastirma i¢in 22 maddelik besli likert tipte hazirlanmis 6lgek
gelistirilmis ve kullamlmustir. Olgek 360 dgretmene uygulanarak arastirmanin verileri
elde edilmistir. Sonug¢ olarak Ogretmenler, degerler egitimi siirecinde aile, ders
programlari, okul ve 6gretmen ve televizyon gibi kitle iletisim araglari boyutunda cesitli
sorunlarla karsilastiklarin1 belirtmiglerdir. Arastirma sonuglart baglaminda yapilan
oneriler ise degerler egitimi konusunda 6gretmenlere egitim verilmesi, aile- 6gretmen
ve okul iliskilerinin gelistirilmesi ve derslerin 6gretim programlarinin igerik agisindan

gelistirilmesidir.

Ozyurt (2015) yaptig1 doktora tezi calismasinda ilkokul grencilerine yonelik
degerler egitimi programi gelistirilmesinde okul temelli program gelistirme
yaklasiminin etkililigini incelemistir. 2014-2015 egitim 6gretim yilinda Gaziantep’ teki
bir 6zel okulda yapilan ¢alismada, arastirmanin ¢alisma grubunu okul personeli, ilkokul
3 ve 4. sinif 6grencileri ve 6grenci velileri olusturmaktadir. Arastirmanin verilerini elde
etmek icin goriigme formlari, deger anketi, 6grenci degerlendirme formlar1 ve 6grenci
0z degerlendirme formlar1 kullanilmigtir. Programda yer alan degerler deger anketi ile
belirlenmigtir. Goriisme formlarinin  analizinde betimsel analiz teknigi 6grenci
degerlendirme ve Ogrenci 6z degerlendirme formlarindan elde edilen Ontest/sontest
sonucu elde edilen veriler non parametrik testler kullanilarak analiz edilmistir. Sonug
olarak uygulanan okul temelli degerler egitimi programi sonucunda Ogretimsel
degerlendirme boyutunda 6gretmen ve velilere gore uygulanan program azimli olmak
degeri bakimindan tiim kazanimlar edinilmistir. Ogrenciler acisindan da kazanimlarin
cogu edinilmistir. Yapilan degerlendirme sonucunda okul temelli program gelistirme
yaklasimimin degerler egitimi programi gelistirmede etkili olabilecegi sonucu elde

edilmistir.

Taymur (2015) yaptig1 yiiksek lisans tezi ¢alismasinda ilkokul dgretmenlerinin

degerler egitimi ve uygulamalarina yonelik goriislerini belirlemeyi amaclamistir. Bu
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amacla Ates (2014) tarafindan gelistirilen yar1 yapilandirilmig goriisme formu
kullanilmistir. Caligma grubunun batman il merkezinde 10 farkli okulda gérev yapan 12
O0gretmen olusturmaktadir. Verilerin ¢6ziimlenmesinde betimsel analiz yontemi
kullanilmistir. Arastirmanin sonucunda, 6gretmenler degerler egitimi uygulamalarinda
degeri aydinlatma ve telkin, drama, rol model olma, gezi ve inceleme ve film izletme
gibi yontem ve teknikleri daha ¢ok kullanildiklarini belirtmislerdir. Ogretmenler ayrica
degerler egitimi ile ilgili dokiiman ve materyalleri yetersiz bulmaktadirlar.
Ogretmenlere gore degerler egitiminin toplumdaki ve okuldaki bazi problemlerin
coziimiinde etkili olabilecegi ve Ogretmenler degerler egitimi uygulamalar1 sonunda

ogrencilerde olumlu davranig degisikliklerini gézlemlediklerini belirtmiglerdir.

Kirmanoglu (2016) yaptig1 yiiksek lisans tezi ¢alismasinda degerler egitiminin
ilkokul toplum hizmeti uygulamalarina etkisini incelemistir. Arastirmanin calisma
grubunu 2013-2014 egitim- dgretim yilinda Giresun ilindeki iki farkli okulun 20’ser
mevcuda sahip iki tane dordiincii sinif 6grencileri olusturmustur. Arastirma deneysel
modelde “On test - son test Kontrol Gruplu” deneysel yontem uygulanarak
gergeklestirilmistir. Deney grubuna etkinlik temelli yardimseverlik deger egitimi
programi uygulanmis, kontrol grubu ise herhangi bir egitim almadan normal
egitimlerine devam etmislerdir. Arastirmada kullanilan “Ogrenci Tanmima formu” ve
“Yardimseverlik Tutum Olgegi” arastirmaci tarafindan gelistirilmistir. Arastirma
sonucunda, deney grubundaki 6grencileri tutum puanlarinin kontrol gurubundan daha
yiiksek oldugu goriilmistiir. Cinsiyet ve baba meslegi degiskenine gore deney ve
kontrol grubunda yer alan &grencilerin tutum puanlari agisindan anlamli bir farklilik
goriilmemistir. Etkinlik temelli yardimseverlik deger egitiminin, dgretme ve 6grenme
stirecini zevkli hale getirdigini, 6grencileri bilinglendirdigi siireci somutlastirdigi ve

yardimseverlik degerinin edinimini kolaylastirdig1 gériilmiistiir.

Degerler egitimi ile ilgili yurt i¢i ve yurt dig1 arasgtirmalar incelendiginde degerler
egitimiyle ilgili son yillarda artis oldugu goriilmektedir. Ulasilabilen arastirmalar
incelendiginde arastirmalarin genellikle 6gretmen goriislerine gore okullarda uygulanan
degerler egitimi programlarinin cesitli yonlerden degerlendirilmesiyle ilgili oldugu
goriilmiistiir. Bunlar; 6gretmenlerin degerler egitimi hakkindaki goriisleri, degerler
egitimi uygulamalarinda kullandiklar1 yontem ve teknikler, karsilagtiklart giicliikler,

kullandiklar1 6lgme ve degerlendirme teknikleri vb. gibi degerler egitimi siirecinin
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degerlendirilmesiyle ilgilidir. Baz1 ¢aligmalarin da O6gretim programlarinda yer alan
degerler ve degerler egitimi lizerine yapildig1 goriilmektedir. Bu aragtirmalarda 6gretim
programlarinda hangi degerlerin yer aldig1 ve degerlerler ilgili igerigin hangi diizeyde

oldugu arastirilmaktadir.
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IKiNCi BOLUM

YONTEM

Bu boélimde; arastirmanin modeli, evren ve 6rneklemi, veri toplama araglarinin
hazirlanma siireci, verilerin toplanmas: ve elde edilen verilerin analizi Uzerinde

durulmustur.

2.1 ARASTIRMA MODELI

Ilkokullarda degerler egitiminde etkili olan faktorlere iliskin ~ smif
O0gretmenlerinin goriislerini degerlendirmeyi amaglayan bu arastirmada karma yontem
kullanilmistir. Karma yontem arastirmacinin arastirmayla ilgili sorularini anlamak igin
hem nicel hem de nitel yontemleri birlikte kullanarak verileri elde ettigi ve bu verileri
biitiinlestirerek nicel ve nitel yontemlerin giiclii yanlarin1 kullanarak sonuglar ¢ikardigi
yaklasimdir (Creswell, 2017: 2). Karma arastirmanin savunuculart paradigmanin
uygunluk tezi ve felsefesine baghdirlar. Uygunluk tezi bir arastirmada nicel ve nitel
yontemlerin birbiriyle uyumlu olarak bir arada kullanilabilecegini 6ngoriir. Paradigma
felsefesi de arastirmacilarin gergekte en iyi ¢alisan yaklasim ya da yontemleri bir arada

kullanilabilmesini 6ngdrmektedir (Balci, 2013: 42).

Karma yontem Creswell ve Plano Clark*a (2007; Aktaran: Biiyiikoztiirk, Kilig
Cakmak, Akguln, Karadeniz ve Demirel, 2013: 246) gore, kendi icinde de alt desenlere

ayrilabilen dort baslik altinda incelenmektedir. Bunlar:

1. Zenginlestirilmis desen 2. Agiklayict desenler
3. Kesfedici desen 4. GOmull desen’dir
Bu arastirma zenginlestirilmis desene uygun bir sekilde yapilmistir.
Zenginlestirilmis desende arastirmaci nicel ve nitel verileri es zamanl olarak toplar ve
elde ettigi bulgulardan yola ¢ikarak verilerin birbirlerini destekleyip desteklemedigini
inceler. Bu amagla aragtirmanin nicel boyutunda betimsel tarama modeli kullanilmistir.
Tarama modeli, ge¢miste ya da halihazir var olan bir durumu kendi kosullar1 igerisinde
tanimlamay1 ve bununla tespit etmeyi amaglayan arastirmalardir. Bu aragtirmalarda asil
amag arastirtlan durumu degistirmeden ve etkilemeden, dogru bir sekilde gdzlemleyip

belirlemektir (Karasar, 2015: 77). Arastirmanin nitel boyutunda ise goriisme
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tekniklerinden yar1 yapilandirilmis goriisme teknigi kullanilmigtir. Goriismelerde asil
amag arastirtlan konu hakkinda bireylerin gézlenemeyen tutum, diisiince, algi, yorum,
tecriibe ve tepki gibi i¢ diinyasini yansitan bilgilere ulasmaktir (Yildirrm ve Simsek,

2008: 120).

2.2 EVREN

Aragtirmanin evreni, 2015-2016 egitim-6gretim yilinda Batman ili merkez ilgede

bulunan ilkokullarda gérev yapan sinif 6gretmenlerinden olusmaktadir.
2.2.1. Orneklem

Orneklem belli bir evrenden belirlenen bazi kurallara gore secilen ve evreni her
yonden temsil etme Ozelligine sahip kiime olarak tanimlanabilir (Balci, 2013: 96).
Arastirmayla ilgili verilerin Ornekleme yoluyla toplanmasi hem daha az insan
kaynaklarinin hem de daha az maddi kaynaklarin kullanilmasi ve bilgilerin daha kisa
stirede toplanmasini  saglamasi yoniiyle arastirmacilar icin ¢ok avantajlidir
(Buyukozturk vd., 2014: 81). Arastirmanin nicel boyutunun 6rneklemini basit seckisiz
ornekleme yontemiyle ulasilabilen 606 sinif 6gretmeni olusturmaktadir. Bu 6rnekleme
yonteminde evreni olusturan tiim birimlerin, 6rnekleme secilmek i¢in esit ve bagimsiz

bir sanslar1 vardir (Biiyiikoztiirk vd., 2014: 85).

Arastirmanin nicel boyutunda aragtirmaya katilan 6gretmenlere iliskin kisisel

bilgiler tablolarla sunulmustur.

Tablo 2.1. Ogretmenlerin Cinsiyet Degiskenine Gére Dagilimlari

Cinsiyet f %
Kadin 286 47,2
Erkek 320 52,8
Toplam 606 100

Tablo 2.1. incelendiginde, arastirmaya katilan 6gretmenlerin %47,2’si kadin, %52,8’ini

erkek 6gretmenlerin olusturdugu goriilmektedir.
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Tablo 2.2. Ogretmenlerin Meslekteki Deneyim Degiskenine Gére Dagilimlart

Mesleki Deneyim f %

1-5yil 201 33,2
6-10 y1l 178 29,4
11-15y1l 114 18,8
16-20 y1l 68 11,2
21 yil ve lizeri 45 74
Toplam 606 100

Tablo 2.2.°deki verilere gore, aragtirmaya katilan 6gretmenlerden %33,2’sinin 1-5 yil
arast, %29,4’linlin 6-10 yil arasi, %18,8’inin 11-15 yil arasi, %]11,2’sinin 16-20 yil

arast ve %7,4’liniin 21 y1l ve iizeri deneyime sahip oldugu goriilmektedir.

Tablo 2.3. Ogretmenlerin Mezuniyet Alam Degiskenine Gore Dagilimlar

Mezuniyet Alani f %
Sinif 6grt. 464 76,6
Egitim fakiiltesi 78 12,9
Fen edebiyat fakdiltesi 51 8,4
Diger branslar 13 2,1
Toplam 606 100

Tablo 2.3. incelendiginde, mezuniyet alanina gore arastirmaya katilan 6gretmenlerin %
76,6’sinin sinif 6gretmenligi, %12,9’unun egitim fakiiltesi diger branslar mezunu,
%8,4’linlin fen edebiyat fakiiltesi mezunu (formasyonlu) ve %2,1’inin diger branslar

(kimya miihendisi, ziraat fakiiltesi vb.) mezunu oldugu goriilmektedir.

Tablo 2.4. Ogretmenlerin Derslerini Yiiriittiikleri Simif Diizeyi Degiskenine Gore

Dagilimlari
Sinif diizeyi f %
L.simf 135 22,3
2.simf 131 21,6
3.smif 159 26,2
4.simf 181 29,9
Toplam 606 100

Tablo 2.4. incelendiginde, aragtirmaya katilan &gretmenlerin %22,3’{intin 1. Sif ,
%21,6’si1in 2. Sinif, %26,2’sinin 3. Smif ve %29,9’unun 4. Sinif derslerini yiiriittigi

gorulmektedir.
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Tablo 2.5. Ogretmenlerin Degerler Egitimiyle ilgili Hizmet I¢i Egitim, Kurs veya
Seminer Alip Almama Degiskenine Gore Dagilimlart

Hizmet ici Egitim f %
Evet 184 30,4
Hayir 422 69,6
Toplam 606 100

Tablo 2.5. incelendiginde, arastirmaya katilan 6gretmenlerin %30,4’liniin degerler
egitimiyle ilgili hizmet i¢i egitim, kurs veya seminer aldiklari ancak %69,6’sinin
degerler egitimiyle ilgili herhangi bir hizmet ici egitim, kurs veya seminer almadiklari
gorulmektedir.

Tablo 2.6. Ogretmenlerin Siniflarinda Degerler Egitimi Kosesi veya Panosu Bulunma
Durumu Degiskenine Gore Dagilimlari

Degerler Egitimi Panosu f %
Evet 302 49,8
Hayir 304 50,2
Toplam 606 100

Tablo 2.6.’da goriildigii tizere, arastirmaya katilan Ogretmenlerin  %49,8’inin
siiflarinda degerler egitimi kdsesi bulundugu, %50,2’sinin siiflarinda degerler egitimi
kosesinin bulunmadigr goriilmektedir.

Tablo 2.7. Ogretmenlerin Siniflarindaki Ortalama Ogrenci Sayis1 Degiskenine Gore
Dagilimlari

Ortalama Ogrenci Sayis f %

10-20 30 50
20-30 219 36,1
30-40 255 42,1
40 ve Uzeri 102 16,8
Toplam 606 100,0

Tablo 2.7. incelendiginde, arastirmaya katilan 6gretmenlerin  %5’inin smifinda 10-20
arasi, %36,1’inin 20-30 arasi, %42, 1’inin 30- 40 aras1 ve %16,8’inin 40 ve tizeri

Ogrenci oldugu goriilmektedir

Arastirmanin nitel boyutunda 6rnekleme yontemlerinden amagli 6lgiit 6rnekleme
yontemi kullanilmistir. Bu yontemde arastirmaci tarafindan onceden belirlenmis bazi
Olciitleri karsilayan durumlarin calisilmasi s6z konusudur (Yildirirm ve Simsek, 2008:
112). Bu aragtirmada o6l¢iit olarak aragtirma i¢in gidilen her okuldan bir tane goniillii

Ogretmenle goriisiilmesi hedeflenmistir.
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Arastirmanin ¢aligma grubunu 2015-2016 egitim-6gretim yilinda Batman ili
devlet ilkokullarinda gorev yapan, 6l¢iit 6rnekleme yoluyla secilmis 25 sinif 6gretmeni
olusturmaktadir. Asagidaki tablolarda ¢alisma grubunu olusturan Ogretmenlere ait

demografik bilgilere yer verilmistir.

Tablo 2.8. Ogretmenlerin Cinsiyet Degiskenine Gore Dagilimi

S.N Cinsiyet f %
1 Kadin 9 40
2 Erkek 16 60

Toplam 25 100

Tablo 2.8. incelendiginde aragtirmaya katilan 6gretmenlerin % 36’sinin bayan

ogretmenlerden, % 64’liniin de erkek 6gretmenlerden olustugu goriilmektedir.

Tablo 2.9. Ogretmenlerin Mesleki Deneyim Degiskenine Gére Dagilimi

S.N.  Mesleki Deneyim f %
1 1-5 yil 7 28
2 6-10 yil 6 24
3 11-15 y1l 5 20
4 16-20 yil 4 16
5 21 yil ve isti 3 12

Toplam 25 100

Tablo 2.9. incelendiginde arastirmaya katilan 6gretmenlerin % 40’ min 1-5 yil
arasi, % 40’min 6-10 y1l arasi, % 8’inin 11-15 yil aras1 ve % 8’inin de 16-20 y1l ve %
4’liniin 21 y1l ve iizeri mesleki deneyime sahip olduklar1 goriilmektedir.

Tablo 2. 10. Ogretmenlerin Derslerini Yiiriittiikleri Sinif Diizeyi Degiskenine Gore
Dagilimi

S.N. Derslerin Yiiriittiikleri Stmif Diizeyi f %
1 1. Simf 7 28
2 2. Smf 7 28
3 3. Siuf 4 16
4 4. Smf 7 28

Toplam 25 100

Tablo 2.10. incelendiginde katilimcilarin % 28’ ini 1. sinif 6gretmenlerinin, %
28’ ini 2.sinif dgretmenlerin, % 16’sm1 3.simif 6gretmenlerinin ve % 28’ ini 4.sinif
ogretmenlerinin  olusturdugu goriilmektedir. Ayrica mezuniyet durumuna gore
arastirmaya  katilan  6gretmenlerin  %100’iinii  lisans mezunu  6gretmenler

olusturmaktadir.
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3.3. VERI TOPLAMA ARACLARI

Arastirmanin nicel ve nitel boyutlart i¢in ayr1 ayri veri toplama araglar

gelistirilmistir. Bu araclar sirasiyla agiklanacaktir.
2.3.1. Nicel Boyut

Arastirmanin nicel boyutunda verileri toplamak icin degerler egitiminde etkili
olan faktorlere yonelik 6gretmen goriis Olgegi gelistirilmistir. Bu dlgek iki bolumden
olusmaktadir: Olgegin birinci boliimiinde katilimcilarin demografik bilgilerine dair
degiskenler yer almaktadir. Bunlar: cinsiyet, meslekteki deneyim, mezuniyet alani,
derslerini yiiriittigl sinif, degerler egitimiyle ilgili egitim alip almama durumu, sinifta
degerler egitimiyle ilgili pano olup olmamasi ve simiftaki ortalama O6grenci sayisi
degiskenleridir. Olgegin ikinci boliimiinde ise degerler egitiminde etkili olan faktorlere
yonelik O6gretmen goriislerine yonelik 48 maddeden olusan besli likert tipi Olcek
gelistirilmistir. Likert tipi 6lgekte derecelendirme sdyle yapilmistir:

Hig katilmiyorum @

Katilmiyorum (2)

Kismen katiliyorum  (3)

Katiliyorum 4

Tamamen katiliyorum (5)’tir.

Olumsuz goriis bildiren maddeler ise “Tamamen katiliyorum: 17, “Katiliyorum: 27,
“Kismen katiliyorum: 3” “Katilmiyorum: 4” ve “Hi¢ katilmiyorum: 5 seklinde
derecelendirilmistir.

Besli likert tipi oOlgek araliklari, puan araliklar1 Tablo 2.11.°deki sekliyle

belirlenmistir.

Tablo 2. 11. Olcek Secenekleri ile Puan Araliklar

Secenekler Verilen Puanlar Puan Arahg
Tamamen katilryorum 5 4,21-5,00
Katiliyorum 4 3,41-4,20
Kismen katiliyorum 3 2,61-3,40
Katilmiyorum 2 1,81-2,60
Hig¢ katilmiyorum 1 1,00-1,80
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Veri toplama araci arastirmaci tarafindan gelistirilmistir. Bu amacla oncelikle
yurt i¢i ve yurt disi alanyazini arastirmasi yapilmistir. Ulusal ve uluslararasi degerler
egitimiyle ilgili tezler ve akademik makaleler incelenmistir. On bes sinif 6gretmeni ile
gorlsiilerek okulda yiiriittiikkleri degerler egitimi uygulamalarinda karsilastiklar
guclikler, eksiklikler ve degerler egitimi siirecini etkileyen etkenler hakkinda
goriisiilmiistiir. Ayn1 zamanda ilkokul dersleri 6gretim programlarinin igerigi ve
kazanimlar1 degerler ve degerler egitimi yoniinden incelenmistir. Ogretmenlerden gelen
dondtler ve incelenen arastirmalardan elde edilen sonuglarla o6l¢ek igin bir madde
havuzu olusturulmustur. Olusturulan bu havuzdan elli bes madde secilerek taslak 6lgek
formu hazirlanmistir. Hazirlanan taslak 6lgek formu kapsam ve goriinlis gegerligi
yoniinden uzman goriisiine (Egitim bilimleri alaninda 2 Dog. Dr. 6 Yrd. Dog. Dr. ve
O0lcme degerlendirme alaninda 2 Yrd. Dog. Dr.) sunulmustur. Uzmanlar tarafindan
yapilan degerlendirmeler ve Oneriler sonucunda bazi maddeler degistirilmis, bazi
maddelerde diizeltmeler yapilmis ve bazilar1 da ¢ikarilarak taslak forma son sekli
verilmistir. Olgek son haliyle iki Tiirkce Ogretmeni tarafindan imla, noktalama ve
maddelerin agik ve anlasilir olup olmadig1 yoniinden, on iki sinif 6gretmeni tarafindan
ise 6l¢ek maddelerinin sinif 6gretmenleri i¢in uygunlugu yoniinden incelenmistir. Takip
edilen tiim bu asamalarin sonunda 6lgekten 7 madde ¢ikarilarak, 48 maddeden olusan
Olcek elde edilmistir.

Olgegin gegerlik ¢alismalar igin yukarida belirtildigi sekilde kapsam ve goriiniis
gegerligi i¢in uzman kanisina basvurulmustur yapi gecerligi i¢in ise faktér analizi

yapilmustir.
2.3.1.1. Pilot Uygulama

Arastirma kapsaminda gelistirilen Degerler egitiminde etkili olan faktorlere
iliskin goriis 6l¢eginin, deneme formunda bulunan 48 madde basit seckisiz drnekleme
yontemiyle ulasilabilen 480 sinif 6gretmenine uygulanmis, bos birakilan ya da eksik
veya Ozensiz doldurulmus formlar degerlendirme dist birakilarak 418 form
degerlendirmeye alinmistir. Ogretmenlere uygulanan formlardan elde edilen veriler

uzerinde gecerlik ve giivenirlik analizi yapilmistir.
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Tablo 2. 12. Pilot Uygulamaya Katilan Ogretmenlerin Kisisel Bilgileri

Degiskenler F %
Kadm 214 51,2
Cinsiyet Erkek 204 48,8
Toplam 418 100
1-5 Y1l 115 27,5
6-10 Yil 132 31,6
Meslekteki Deneyim 11-15 Y1l 102 24,4
16-20 Y1l 42 10,0
21 ve Uzeri 27 6,5
Toplam 418 100
Sinif Ogretmenligi 331 79,2
Egitim Fakiiltesi 43 10,
Mezuniyet Alam Fen-Edebiyat Fakultesi 36 8,6
Diger 8 1,9
Toplam 418 100
1. Simif 99 23,7
Derslerin Yuruttukleri Smif | 2. Sinif 91 21,8
Duzeyi 3. Simf 110 26,3
4. Smf 118 28,2
Toplam 418 100
Evet 121 28,9
Hizmet i¢ci Egitim Alma Hayir 297 711
Durumu Toplam 418 100
Degerler Egitimi Panosu Evet 208 49,8
Bulunma Durumu Hayir 210 50,2
Toplam 418 100
10-20 18 4,3
Ortalama Ogrenci Sayis 20-30 128 34,9
30-40 187 79,7
40 ve Uzeri 85 20,3
Toplam 418 100
GENEL TOPLAM 418 100

Tablo 2.12° de pilot uygulamaya katilan 6gretmenlere iliskin kisisel bilgilere yer

verilmistir.

Yap1 gecerligi i¢in Temel Bilesenler Analizi (TBA) yontemi kullanilmistir.
Toplanan verilerin faktdr analizine uygunlugu Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) ve Barlett
testi ile smanmistir. Ideal faktdr yapisinin tespiti igin “varimax” dondiirme ydntemi
tercih edilmistir. Tablo 2.13.’te KMO ve Barlett testine iliskin elde edilen degerler

verilmistir.
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Tablo 2. 13. KMO ve Barlett Testi Degerleri

Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) ,86

Bartlett Kuresellik (Sphericity) testi Ki-Kare 5594,28
Sd. 1128

P ,00

Tablo 2.13’ten anlasildigi tizere KMO degeri 0.86 olarak bulunmus ve drneklem
biiyiikligiiniin uygunlugu KMO ve Barlett istatistigi ile dogrulanmistir (KMO= .86;
¥?=5594,28, p= ,00). KMO degerinin 0.60’tan yiiksek olmasi ve Barlett Kiiresellik
testinin anlamli ¢ikmasi verilerin faktér analizi icin uygun oldugunu goéstermektedir

(Bilyiikoztiirk, 2014: 136).

Olgegin deneme formunda bulunan 48 maddeye uygulanan Agimlayici Faktor
Analizi sonucunda, 6z degeri 1’in iizerinde olan 13 faktor elde edilmistir. Ancak
kuramsal yapt ve uzman goriisleri dikkate alindiginda 6l¢ek maddelerinin igerik
acisindan 13 boyutlu olamayacagi kanaati olusmustur. Faktor sayisina karar vermek i¢in

ayrica yigilma grafigine (Scree Plot) bakilmistir.

Scree Plot

10—

Eigenvalue

O-Ea0

T T T T T T T T T T T T T T T T T T T
1 3 5 F 89 11 13 15 17 19 21 23 25 27 289 31 33 35 37 39 41 43 45 47

Component Number

Sekil 2.1. Degerler Egitiminde Etkili Olan Faktorlere iliskin Goriis Olgeginde
Yer Alan Maddelere Iliskin Y1gilma Grafigi
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Sekil 2.1.’de verilen yigilma grafigi incelendiginde, olgegin 13 faktérden
olugmadig1 ve genel olarak iki yerde belirgin kirtlmanin oldugu anlagilmistir. Ancak,
kuramsal yapi, maddelerin igerikleri ve uzman goriisleri dogrultusunda o6lgegin dort
faktorden olustugu sonucuna ulasilmistir. Tekrardan dort faktore sinirlandirilarak
yapilan AFA sonucunda, faktor ytikii ve ortak faktdr varyans: degerleri 0.30 altinda olan
maddeler ve ayrica farkli faktorlerde birbiriyle binisiklik gosteren toplamda 25

maddenin 6l¢ekten ¢ikarilmasina karar verilmistir.

Olgegin nihai formunda bulunan dort faktdrlii yapiya ait 23 maddenin déndirme

sonucunda agikladiklar1 yigmali varyans degerleri Tablo 2.14.’te sunulmustur.

Tablo 2. 14. Degerler Egitiminde Etkili Faktorlere iliskin Goriis Olgeginin Dort
Faktorlii Yapisina iliskin, A¢iklanan Varyans Ve Oz Degerleri

Dondidrme (rotasyon)

Baslangic 6z degerleri Yiik degerleri sonras: yiik degerleri

Toplam Varyans Yigmah Toplam Varyans Yigmah Toplam Varyans Yigmal
(%) (%) (%) (%) (%) (%)

4,74 20,64 20,64 4,75 20,64 20,64 2,70 11,74 11,74
1,84 8,01 28,65 1,84 8,01 28,65 2,54 11,06 22,80
1,37 5,98 34,62 1,37 5,98 34,62 2,21 9,59 32,39
1,36 591 40,54 1,36 5,91 40,54 1,87 8,14 40,54

> w N | Bilesen

Tablo 2.14. incelendiginde, varimax dondiirme islemine tabi tutulan 6lgegin dort
faktorune iliskin toplam agiklanan varyans degeri %40,54 olup; birinci faktor lgegin
%21’ini ikinci faktor olgegin %8’ini ve 3. ve 4. faktorlerde Olgegin yaklasik olarak

%6’s1n1 agiklamaktadir.

Tablo 2.15’te Degerler egitiminde etkili olan faktorlere iliskin goriis Glgeginin

dort faktorlii yapisinda bulunan toplam 23 maddenin faktor yiik degerleri verilmistir.
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Madde

Alt boyutlar

Madde 4
Madde 3
Madde 5
Madde 10
Madde 2
Madde 9
Madde 8
Madde 21
Madde 20
Madde 14
Madde 40
Madde 15
Madde 37
Madde 44
Madde 32
Madde 24
Madde 22
Madde 29
Madde 47
Madde 12
Madde 45
Madde 7
Madde 17

.66
.64
.58
.53
49
47
44

.68
.63
.55
.53
.52
A7
42

.66
.59
.58
45
42
42

71
.68
.67

Tablo 2.15.’te gorildigi tizere, maddelere iliskin yiik degerleri 0.42 ile 0.71
arasinda degisim gostermistir. Birinci alt boyut 7 ( 2, 3, 4, 5, 8, 9, 10), ikinci alt boyut 7
(14, 15, 20, 21, 37, 40, 44), Gcuncl alt boyut 6 (12, 22, 24, 29, 32, 47) ve dordunci alt
boyut ta 3 (7, 17,45) madde ile dlgekte temsil edilmistir. Olgegi olusturan alt boyutlar,
maddelerin igerikleri ve kuramsal yapi dikkate alinarak isimlendirilmistir. Buna gore
birinci alt boyut “Degerler egitiminde kilavuzlar”, ikinci alt boyut “Ogretmen ve ortiik

program” Gglncl alt boyut “Degerler egitiminde olumsuz nitelikler” ve dordincu alt

boyut ise “Degerler egitiminde aile” olarak isimlendirilmistir.

Dort alt boyuttan olusan Degerler egitiminde etkili olan faktorlere iliskin goriis

Olceginin alt boyutlar1 ve 6lgegin geneli icin yapilan giivenirlik katsayis1 (Cronbach

Alpha) degerleri asagida Tablo 2.16°da verilmistir.
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Tablo 2. 16. Olgegin Alt Boyutlar1 ve Geneli I¢in Cronbach Alpha (o) Givenirlik
Katsayis1 Degerleri

Alt boyutlar Cronbach Alpha (a) Madde Sayisi
Degerler Egitiminde 74 7
Kilavuzlar
Ogretmen ve Ortiik Program .67 7
Degerler egitiminde olumsuz

o .64 6
nitelikler
Degerler egitiminde aile .62 3
Olcegin Geneli .80 23

Olgek ile ilgili olarak yapilan giivenirlik analizleri sonucunda ise, dlgegin birinci
alt boyutu icin 0.75, ikinci alt boyutu i¢in 0,67, Uglincu alt boyutu icin 0.64 ve doérdincl
alt boyutu icin ise 0.62 olarak hesaplanmistir. Olgegin geneli icin hesaplanan glivenirlik
katsayis1 ise 0,80 olarak bulunmustur. Elde edilen bu bulgular 6l¢ekten elde edilen

puanlarin genel olarak orta derecede bir giivenirlige sahip olduguna isaret etmektedir.
2.3.2. Nitel Boyut

Aragtirmanin nitel boyutundaki verilerin toplanmasi i¢in yar1 yapilandirilmis
goriisme formu gelistirilmistir. Goriisme sorular1 belirlenmeden 6nce ilgili alanyazini
taranmis ve degerler egitimine etki eden faktorler belirlenmistir. Bununla birlikte on iki
tane sinif Ogretmeninin gorlsleri alnarak taslak soru formu hazirlanmistir. Aracin
gecerligi i¢in uzman kanisina basvurulmustur. Hazirlanan taslak soru formu egitim
bilimleri alaninda {i¢, degerler egitimi alaninda arastirma yapmis iki ve Olgme ve
degerlendirme alaninda uzman iki, 6gretim iiyesinin goriisiine sunulmustur. Ogretim
uyelerinden gelen geri bildirimler dogrultusunda gerekli diizeltmeler yapilarak taslak
goriisme formuna son sekli verilmistir.

Ogretmen goriisme formu iki bolimden olusmaktadir: Birinci boliimde
Ogretmenlerin demografik bilgilerini elde etmeye iligkin sorular, ikinci bdliimde
degerler egitiminde etkili olan faktorlere iligkin sorulara yer verilmistir. Goriisme formu
tamamlandiktan sonra bes smif Ogretmeniyle goriisme gerceklestirilmistir. Yapilan
goriismeler sonucunda sorularin anlasilir ve agik olup olmadig1 ve yanitlarin Ortiislip
ortiismedigi bir alan uzmani tarafindan incelenerek goriisme formundaki sorularin
gecerliligi tespit edilmeye calisilmistir. Goriisme formunda yer alan sorular sunlardir:

1. Ailenin degerler egitiminde sorumluluklari nelerdir? Liitfen aciklayiniz.



75

2. Degerler egitimi siirecinde O6nemli bir rol model olan Ogretmenin rolii
hakkindaki goriisleriniz nelerdir? Liitfen aciklayiniz.

3. Kitle iletisim araclarinin degerler egitimi agisindan etkileri nelerdir? Liitfen
aciklayiniz.

4. Degerler egitimi i¢in Ortik program kapsaminda hangi etkinlikleri
yapiyorsunuz? Liitfen ac¢iklayiniz.

5. Okulun bulundugu sosyal ¢evre degerler egitimini nasil etkilemektedir? Liitfen
aciklayiniz.

6. Okulda daha nitelikli bir degerler egitimi igin Onerileriniz nelerdir? Liitfen

aciklayiniz.

2.4. VERILERIN TOPLANMASI

Aragtirmanin nicel boyutu verilerini elde etmek i¢in veri toplama araci (degerler
egitiminde etkili olan faktorlere iliskin goriis 6l¢egi), arastirmaci tarafindan Batman ili
merkez ilgede 2015-2016 egitim 6gretim yilinda 06 - 30 Haziran tarihleri arasinda pilot
uygulama yapilmayan resmi ilkokullarda gorev yapan smif Ogretmenlerine
uygulanmistir. Arastirmaci bizzat arastirmaya dahil edilen okullara gidip, okul
idaresinden izin alarak, 6gretmenlerle gorliismiis ve arastirmanin amaci ve uygulanma
sekli hakkinda bilgi vererek 6lgegi uygulamistir. Arastirma kapsaminda 670 6gretmene
Olgek dagitilmistir. Ancak bu 6lgeklerden 40 tanesi cevaplanmamis, 24 tanesi de 6zensiz
cevaplandigi ya da eksik cevaplandigi i¢in degerlendirme dis1 birakilarak, toplamda 606
Olcek degerlendirmeye alinmistir.

Arastirmada nitel verileri elde etmek igin 25 &gretmenle goriisme yapilmistir.
Goriisme yapilmadan 6nce Ogretmenlere goriismenin amact ve sekli hakkinda bilgi
verilmistir. GoOrlisme yapilan Ogretmenlerden izin alinarak gorlismeler ses kayit
cihaziyla kayit altina alinmak istenmis fakat 6gretmenler buna sicak bakmadigi i¢in
goriismeler arastirmaci tarafindan yazili olarak kayit edilmistir. Goriigme Ssonunda
yaziyla kayit altina aliman goriismeler arastirmaci tarafindan goriisiilen 6gretmenle
paylasilarak dogrulugu teyit ettirilmistir. Goriismeler o6gretmenlerin - olumsuz
etkilenmeyecegi bir ortamda bireysel olarak yapilmistir. Gorlismeler ortalama 20- 25

dakika arasi siirmiistiir.
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2.5. VERILERIN ANALIZi

Arastirmada elde edilen nicel ve nitel veriler ayr1 ayr1 analiz edilmistir. Nitel ve

nicel verilerin analiz slireci asagida agiklanmustir.
2.5.1. Nicel Verilerin Analizi

Arasgtirma sonucu elde edilen Olcek formlarnt tek tek incelenerek
numaralandirilmigtir. Numaralandirilan 6lgek formlarindaki veriler kodlanarak
bilgisayar ortamina aktarilmistir. Elde edilen bu veriler SPSS 22.0 paket programindan
yararlanilarak analiz edilmistir. Olgegin birinci kisminda yer alan kisisel bilgiler kismi
icin betimsel istatistiklerden ortalama, frekans (f) ve yiizde (%) alinarak tablolar elde
edilmistir. Arastirmanin alt problemlerine ait bulgular1 elde etmek i¢in Oncelikle
normallik (Kolmogorov-Smirnov) testi yapilmistir. Normallik konusunda kullanilan
yontemlerden birisi de testlerdir. Grup sayisinin 50°’den fazla oldugu durumlarda
puanlarin normallige uygunlugu Kolmogorov- Smirnov (K-S) testi ile incelenebilir
(Blytkozturk, 2014: 42). Elde edilen normallik testi sonuglarina gére normal dagilim
gostermeyen ikili gruplar icin non- parametrik testlerden Mann-Whitney- U testi, ikiden
fazla gruplar icin Kruskall Wallis- H testi uygulanmigtir. Bu arastirmada bagimsiz
degisken gruplarina ait veriler normal dagilim gostermedigi igin analizlerde non-
parametrik testler kullanilmigtir. Yapilan analizler sonucu anlamli farki bulmak i¢in p

degerine bakilmistir. Anlamli farklilik diizeyi i¢cin p<.05 olarak kabul edilmistir.
2.5.2. Nitel Verilerin Analizi

Ogretmenlerle yapilan gériismeler sonucunda toplanan verilerin ¢éziimlenmesinde
betimsel analiz teknigi kullanilmistir. Bu teknikte amag, gozlem veya goriisme
sonucunda toplanan verilerin diizenlenip yorumlanarak sunulmasidir. Toplanan veriler
onceden belirlenmis tematik cercevelere gore gruplastirilir, 6zetlenir ve yorumlanir
(Yildirnm ve Simsek, 2008: 224). Bu baglamda, Ogretmenlerin sorulara verdikleri
yamitlar degistirilmeden bilgisayar ortamina aktarilmistir. Ogretmen gériisleri bilgisayar
ortamina biitiin 6gretmenlerin her soru i¢in verdikleri yanitlar tek tek ele alinarak

degerlendirme formlarina aktarilmistir.

Yildinm ve Simsek  (2008: 224)’e gore betimsel analiz dort asamada
gerceklestirilir:
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1. Betimsel Analiz I¢in Bir Cerceve Olusturma: Bu asamada arastirmanin amaci ve
kavramsal cerceveden yola cikilarak verilerin hangi temalar altinda organize
edilecegi belirlenmistir.

2. Tematik Cerceveye Gore Verilerin Islenmesi: Belirlenen temalara gore veriler
gruplanip, diizenlenmis ve alint1 yapilacak kisimlar tespit edilmistir.

3. Bulgularin tamimlanmasi: dizenlenmis olan veriler tanimlanarak yiizde ve
frekans degerleriyle tablo haline getirildi ve dogrudan alintilarla desteklendi.

4. Bu asamada da bulgularin agiklanmasi ve yorumlanmasi yapilmaistir.

Verilerin giivenirligini belirlemek i¢in 0gretmenlerin sorulara verdikleri yanitlar
degerler egitimi alaninda bir uzman tarafindan kodlanmig ve uzman ile arastirmaci
arasindaki goriis birligi, degerler egitimi almis bir 6gretmen tarafindan hesaplanmaistir.
Bunun i¢in uyusum yiizdesi formiilii kullanilmigtir (Croll, 1986: 152; Robson, 1993:
222; Bakeman ve Gottman, 1997: 60: Aktaran Tlrnukld, 2000: 551).

P=uyusum miktar1 X 100/ uyusum miktart + uyugmazlik miktar

P: uyusum yiizdesi

Hesaplamalar sonucunda sorular i¢in kodlayicilar arasi glivenirlik (uyusum Yiizdesi) 1.
Soru igin %90, 2. soru igin %90, 3. Soru i¢in %90, 4. Soru icin %85, 5. Soru igin %90
ve 6. Soru i¢in %85 olarak hesaplanmastir.

Gruplanan veriler ylizde ve frekans degerlerine gore tablolarda sunularak,
bunlarla ilgili gorisler dogrudan alintilarla desteklenmistir. Yapilan alintilarda
ogretmenlerin gercek adlar1 yerine ( O1., O2., O3. ...) seklinde kodlamalar
kullanilmigtir. Buradaki kodlama herhangi bir niteligi degil sadece goriisme sirasini

ifade etmektedir.
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UCUNCU BOLUM
BULGULAR

3. BULGULAR

Bu bélimde toplanan nicel ve nitel verilerden yapilan analizler sonucunda elde
edilen bulgular ve istatiksel analizler sunulmustur. Birinci kisimda arastirmanin nicel

boyutuyla ilgili bulgulara, ikinci kisimda ise nitel boyutla ilgili bulgulara yer verilmistir.

3.1. NICEL BULGULAR

Bu béliimde arastirmanin nicel boyutu kapsaminda degerler egitiminde etkili olan
faktorlere iliskin Olgegin sinif Ogretmenlerine uygulanmasi sonucu elde edilen

verilerden yapilan analizler sonucu tespit edilen bulgular sunulmustur.

3.1.1. Ogretmenlerin Degerler Egitiminde Etkili Olan Faktorlere iliskin Olcek

Verilerine Gore Genel Goriisleri

Ogretmen goriislerine gore Olgegin genelinden ve alt boyutlardan elde edilen

ortalama puana iligkin tanimlayici istatistikler Tablo 3.1.’de sunulmaktadr.
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Tablo 3. 1. Olgegin Genelinden ve Alt Boyutlardan Elde Edilen Ortalama Puana iliskin
Tanimlayici Istatistikler

Maddeler N X Ss Katilim diizeyi
Madde2 606 4,63 ,55 Tamamen katiliyorum
Madde3 606 4,46 57 Tamamen katiliyorum
Madde4 606 4,39 ,66 Tamamen katiliyorum
Maddeb5 606 4,49 ,64 Tamamen katiliyorum
Madde8 606 4,28 ,67 Tamamen katiliyorum
Madde9 606 4,29 ,61 Tamamen katiliyorum
Maddel0 606 4,27 70 Tamamen katiliyorum
Degerler egitiminde 606 4,40 .38 Tamamen katilryorum
kilavuzlar

Maddel4 606 3,94 71 Katiliyorum

Maddel5 606 4,07 A7 Katiliyorum

Madde20 606 3,69 ,81 Katiliyorum

Madde21 606 4,12 ,60 Katiliyorum

Madde37 606 4,23 72 Tamamen katiliyorum
Madde40 606 4,12 74 Katiliyorum

Madde44 606 4,22 72 Tamamen katiliyorum
Ogretmen ve ortiik 606 4.06 42 Katiliyorum

program

Maddel2 606 4,14 .90 Katiliyorum

Madde22 606 4,26 ,67 Tamamen katiliyorum
Madde24 606 4,07 .87 Katiliyorum

Madde29 606 4,43 ,70 Tamamen katiliyorum
Madde32 606 4,08 79 Katiliyorum

Madde47 606 3,51 1,03 Katiliyorum

Degerler egitiminde 606 4,08 46 Katiliyorum

olumsuz nitelikler

Madde7 606 4,06 ,90 Katiliyorum

Maddel7 606 3,69 1,05 Katiliyorum

Madde45 606 3,67 1,11 Katiliyorum

Degerler egitiminde aile 606 3,81 75 Katiliyorum

Olgegin geneli 606 4,14 33 Katiliyorum

Tablo 3.1.’de olgekte yer alan biitiin maddelerin, tiim alt boyutlarin ve 6lgegin
geneline ait aritmetik ortalamalar, standart sapma degerleri ve katilimcilarin genel

katilim diizeyi ile ilgili goriislerine yer verilmistir.

Tablo 3.1. incelendiginde, Ogretmenlerin degerler egitiminde etkili olan
faktorlere iliskin genel goriislerinin “Katiliyorum” diizeyinde oldugu bulgusu elde
edilmistir. Alt boyutlara gore incelendiginde ogretmenler “Degerler egitiminde

kilavuzlar”, boyutunda “Tamamen katiliyorum”, “Ogretmen ve ortik program” ve
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“Degerler egitiminde olumsuz nitelikler” ve  “Degerler egitiminde aile”  alt
boyutlarinda ise “Katiliyorum” diizeyinde goriis belirtmislerdir. Bu bulgular 1s1ginda
Ogretmenlerin Olgegin geneli ve tiim alt boyutlar hakkinda benzer diisiincelere sahip

olduklar1 soylenebilir.

3.1.2. Ogretmenlerin Degerler Egitiminde Etkili Olan Faktorlere iliskin Cinsiyet

Degiskenine Gore Goriisleri

Cinsiyet degiskenine gore Olgegin geneli ve alt boyutlar puanlarinin Mann-
Whitney-U testi sonuglar1 Tablo 3.2.’de sunulmaktadir.

Tablo 3. 2. Cinsiyet Degiskenine Gére Olgcegin Geneli ve Alt Boyutlar Puanlarinin
Mann-Whitney- U Testi Sonucu

Cinsiyet Sira
Alt Boyutlar N ortalamas U p
. . Kadin 286 314,18
Degerler egitiminde Erkek 320 293,95 4270450 15
kilavuzlar
Toplam 606
. o Kadin 286 308,27
gr%r;rt;“n‘]’“ ve ortitk Erkek 320 20924 4439550 52
Toplam 606
i} o Kadin 286 312,80
Degerler egitiminde Erkek 320 295,19 4309950 21
olumsuz nitelikler
Toplam 606
Kadin 286 292,53
Degerler egitiminde aile Erkek 320 313,31 42621,50 14
Toplam 606
Kadin 286 312,08
Olgegin geneli Erkek 320 295,83 43306,50 14
Toplam 606

Tablo 3.2.’de degerler egitiminde etkili olan faktorlere iliskin 6gretmen
gorlslerinin cinsiyet degiskenine gore farklarini tespit etmek igin yapilan Mann-

Whitney U testi sonuglar1 yer almistir.

Tablo 3.2. incelendiginde, tiim alt boyutlarda ve olgegin genelinde p > 0.05
oldugu igin cinsiyet degiskeni agisindan Ogretmenlerin gortisleri arasinda anlamli bir
farklilik olmadig1 bulgusu elde edilmistir. Bu bulgudan hareketle 6gretmenlerin degerler
egitiminde etkili olan faktorlere iliskin 6l¢egin geneli ve alt boyutlar1 hakkinda benzer
goriislere sahip olduklar1 soylenebilir. Cinsiyet degiskeninin &gretmenlerin degerler
egitiminde etkili olan faktorlere iliskin goriislerinde onemli bir degisken olmadigi

seklinde yorumlanabilir.
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3.1.3. Ogretmenlerin Degerler Egitiminde Etkili Olan Faktorlere Iligkin

Meslekteki Deneyim Degiskenine Gore Goriisleri

Meslekteki deneyim degiskenine gore 6l¢egin geneli ve alt boyutlar puanlarinin

Kruskall Wallis-H ve Mann-Whitney-U testi sonuclar1 Tablo 3.3.’te sunulmaktadir.

Tablo 3. 3. Mesleki Deneyime Gore Olgegin Geneli ve Alt Boyutlar Puanlarinin
Kruskall Wallis-H ve Mann-Whitney- U Testi Sonucu

Meslekteki Sira 2 Gruplar aras1 ikili
Alt Boyutlar deneyim N ortalamasi P karsilastirma
1-5yil 201 297,26
Degerler 6-10 y1l 178 325,84
egitiminde o> Y 114 283,26 510 26
lalavuzlar 16-20 y1l 68 307,28 ’ ’
21 yil vetizeri 45 288,58
Toplam 606
1-5 yil 201 342,34 1-5 >11-15
6-10 y1l 178 314,03 1-5>11-15
Ogretmen ve 11-15y1l 114 251,45 ) 1-5 >16-20 _
ortiik program 16-20 y1l 68 282,03 25,75 ,00 1-5> 21 ve lizeri
21 yil vetizeri 45 252,68 6-10 > 11-15
6-10 > 16-20
Toplam 606 6-10 > 21 ve lzeri
1-5 yil 201 308,61
Degerler 6-10 yil 178 298,56
egitiminde 11-15 yul 114 300,19 533 26
olumsuz 16-20 yil 68 335,16 ' '
nitelikler 21y1l ve lizeri 45 260,73
Toplam 606
1-5yil 201 318,81
Degerler 6-10 y1l 178 307,40
egitiminde o 1> Y 114 298,36 799 09
aile 16-20 y1l 68 299,16 ’ ’
21 yil vetizeri 45 239,28
Toplam 606
1-5 yil 201 324,44
6-10 y1l 178 316,01
Olgegin 11-15 yil 114 270,14 . L
Geneg“ 16.20 y1 68 30571 1358 01" 1-5>21 yil ve iizeri
21y1l ve lizeri 45 241,64
Toplam 606
e P<0.05

Tablo 3.3.’te degerler egitiminde etkili olan faktorlerin iliskin G&gretmen

goriislerinin mesleki deneyime gore farklarini tespit etmek i¢in yapilan Kruskall Wallis-

H testi ve Mann-Whitney- U testi sonuglar1 yer almistir.
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Tablo 3.3.’te elde edilen bulgulara gore, 6gretmenlerin degerler egitiminde etkili olan
faktorlere iliskin Ol¢egin genelinden ve alt boyutlardan aldiklart ortalama puanlar
meslekteki deneyimlerine gore karsilagtirilmistir. Bu sonucglara gore, 6l¢egin geneli ve
“Ogretmen ve ortiik program” alt boyutu igin mesleki deneyim gruplar1 arasinda
anlaml farklilik elde edilmistir (p < 0.05). Farkin kaynagini tespit etmek icin gruplar
ikili olarak Mann Whitney-U yontemi ile karsilastirilmistir. Buna gore 6lgegin geneli
icin hesaplanan ortalama puana gore, 1-5 yil aras1 mesleki deneyime sahip 6gretmenler
ile 21 y1l ve iizeri mesleki deneyime sahip 6gretmenlerin 6lgekten elde ettikleri ortalama
puanlar 1-5 yil arasi mesleki deneyime sahip Ogretmenler lehine anlamli farklilik
gdstermistir (p < 0.05). “Ogretmen ve ortiikk program” alt boyutundan elde edilen
puanlarda benzer sekilde 1-5 yil aras1 mesleki deneyime sahip 6gretmenlerin 6lgekten
elde ettikleri ortalama puanlar 6-10 yil aras1 mesleki deneyime sahip grup haricinde
diger gruplardan anlamli sekilde farklilasmistir (p < 0.05). 6-10 yil arasi mesleki
deneyime sahip 0gretmenlerin puanlari ise 1-5 y1l arasi, 16-20 y1l aras1 ve 21 y1l ve iistii
mesleki deneyime sahip Ogretmenlerin ortalama puanlarindan 1-5 yil arast mesleki
deneyime sahip Ogretmenler lehine anlamli sekilde farklilasmistir (p < 0.05). Bu
bulgulardan hareketle meslege yeni baslayan 6gretmenlerin degerler egitimi konusunda

daha gayretli ve olumlu diisiincelere sahip olduklar1 sdylenebilir.

3.1.4. Ogretmenlerin Degerler Egitiminde Etkili Olan Faktérlere fliskin Mezuniyet

Alan1 Degiskenine Gore Goriisleri

Mezuniyet alani degiskenine gore Olcegin geneli ve alt boyutlar puanlarinin

Kruskall Wallis-H ve Mann-Whitney- U testi sonuglar1 Tablo 3.4.’te sunulmaktadir.
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Tablo 3. 4. Ogretmenlerin Mezuniyet Alanma Gére Olgegin Geneli ve Alt Boyutlar
Puanlarinin Kruskall Wallis-H ve Mann-Whitney -U Testi Sonucu

Mezuniyet N Sira X2 P Gruplar arasi
Alt Boyutlar Alam ortalamasi karsilastirma
Simif 6grt. 464 304,56 7,06 ,07
Degerler Egt.fak. 78 333,29
egitiminde Fen edb. 51 250,58
kilavuzlar Diger 13 294,58
Toplam 606
Simif 6grt. 464 304,01 9,70 ,02*
Ogretmen ve Egt.fak. 78 342,22 Egt > fen edb
brttik program Fen edb. 51 259,21
Diger 13 226,85
Toplam 606
Degerler Sinif 6grt. 464 309,26 4,76 ,19
egitiminde Egt.fak. 78 303,37
olumsuz an edb. 51 270,33
nitelikler Diger 13 228,77
Toplam 606
Sinif 6grt. 464 303,81 9,06 ,03*  Egt > diger
Degerler Egt.fak. 78 312,21
egitiminde aile C) C00" >1 322,51
Diger 13 165,54
Toplam 606
Simif 6grt. 464 306,03 10,93 ,01*  Egt> fen edb
Egt.fak. 78 335,39 Egt > diger
Olcegin Geneli Fen edb. 51 259,37
Diger 13 195,12
Toplam 606

*p<0.05
Tablo 3.4.te degerler egitiminde etkili olan faktorlerin iliskin G6gretmen
goriislerinin mezuniyet alanina gore farklarini tespit etmek i¢in yapilan Kruskall Wallis-

H testi ve Mann-Whitney U testi sonuglar1 yer almistir.

Tablo 3.4.’te elde edilen bulgulara gore, 6gretmenlerin degerler egitiminde etkili
olan faktorlere iliskin 6lgegin genelinden ve alt boyutlardan aldiklar1 ortalama puanlar
mezuniyet alanina gore karsilastirilmistir. Bu sonuglara gére, dlgegin geneli, “Ogretmen
ve Ortuk program” ve “Degerler egitiminde aile” alt boyutlari i¢in anlamli bir farklilik
goriilmiistiir. Farkin kaynagimi tespit etmek igin ikili gruplar Mann Whitney- U testi
karsilastirilmistir. Buna gore 6lgegin geneli i¢in hesaplanan ortalama puana gore, egitim
fakiiltesi mezunlarinin ortalama puanlari, fen edebiyat fakiiltesi mezunlar1 ve diger
brangs mezunlarinin Olgekten elde ettikleri ortalama puanlar egitim fakiiltesi

mezunlarinin lehine anlamli farklilik gdstermistir (p < 0.05). “Ogretmen ve ortiik



84

program” alt boyutunda ortalama puanlar incelendiginde egitim fakiiltesi mezunlari ile
fen edebiyat mezunlar1 arasinda egitim fakiiltesi mezunlar1 lehine anlamli bir farklilik
gortilmektedir (p < 0.05). “Degerler egitiminde aile” alt boyutunda ortalama puanlar
incelendiginde egitim fakiiltesi mezunlar1 ile diger brans mezunlar1 arasinda egitim
fakiiltesi mezunlar1 lehine anlamli bir farklilik gériilmektedir (p < 0.05). Bu bulgulardan
hareketle egitim fakiiltesi mezunlarimin degerler egitimi konusunda daha olumlu

gortslere sahip olduklar1 sdylenebilir.

3.1.5. Ogretmenlerin Degerler Egitiminde Etkili Olan Faktorlere iliskin Derslerini

Yiiriittiikleri Simif Diizeyi Degiskenine Gore Goriisleri

Ogretmenlerin derslerini yiiriittiikleri sinif diizeyi degiskenine gére dlcegin geneli
ve alt boyutlar puanlarinin Kruskall Wallis-H testi sonuglar1 Tablo 3.5.te
sunulmaktadir.

Tablo 3. 5. Ogretmenlerin Derslerini Yiiriittiikleri Simif Diizeyi Degiskenine Gore
Olgegin Geneli ve Alt Boyutlar Puanlarmin Kruskall Wallis-H Testi Sonucu

Alt Boyutlar Sinif N Sira ortalamasi X2 p
1.smmf 135 303,98
Degerler egitiminde Z.smif 131 287,92
Kilavuzlar 3.smf 159 302,85 1,84 ,61
4 sif 181 314,99
Toplam 606
1.simf 135 292,10
Ogretmen ve brtiik 2.smf 131 281,44
3.smf 159 312,18 4,78 ,19
program 4.sif 181 320,34
Toplam 606
1.smmf 135 306,03
Degerler egitiminde 2.suuf 131 287,41
olumsuz nitelikler 3.smmf 159 317,20 2,17 ,59
4.smmf 181 301,22
Toplam 606
1.simif 135 299,13
Degerler egitiminde 2.smif 131 282,85
aile 3.smmf 159 327,64 5,09 17
4.smf 181 300,49
Toplam 606
1.simif 135 303,39
2.smf 131 275,31
Olcegin Geneli 3.simf 159 319,11 4,94 ,18
4.smf 181 310,28

Toplam 606
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Tablo 3.5.te degerler egitiminde etkili olan faktorlerin iliskin G&gretmen
goriislerinin derslerini yiiriittiikkleri siif diizeyine gore farklarini tespit etmek igin

yapilan Kruskall Wallis-H testi sonuglar1 yer almistir.

Tablo 3.5’te elde edilen bulgulara gore, 6gretmenlerin degerler egitiminde etkili
olan faktorlere iligkin 6lgegin genelinden ve alt boyutlardan aldiklar1 ortalama puanlar
derslerini yiiriittiikleri sinif diizeyine gore karsilastirilmistir. Tiim alt boyutlarda ve
Olcegin genelinde p > 0.05 oldugu icin Ogretmen goriisleri arasinda derslerini
yiriittiikkleri simif diizeyine gore anlamli bir farklilik goriilmemistir. Bu bulgulardan
hareketle 6lgegin genelinde ve tiim alt boyutlarinda derslerini yiiriittiikleri sinif diizeyi
degiskenine gore dgretmen goriislerinin benzer oldugu sdylenebilir. Tlkokullarda genel
itibariyle simif 6gretmenleri 1. siiftan 4. sinifa kadar ayni sinifin derslerini yiiriittiikleri
icin sinif diizeyi degiskeni agisindan 6gretmen gorisleri arasinda anlamli bir farklihigin
olugmadig1 sdylenebilir. Ayrica sinif diizeyi degiskeni acisindan anlamli bir farklilik
ortaya ¢ikmamasinin nedeni ilkokul siirecinde ¢ocuklarin biligsel olarak ayni gelisim

doneminde olmalarindan kaynaklandigi da séylenebilir.

3.1.6. Ogretmenlerin Degerler Egitiminde Etkili Olan Faktorlere iliskin Degerler
Egitimiyle Tlgili Hizmet I¢i Egitim, Kurs veya Seminer Alip Almama Degiskenine
Gore Goriisleri

Ogretmenlerin degerler egitimiyle ilgili hizmet ici egitim, kurs veya seminer alip
almama degiskenine gére olgegin geneli ve alt boyutlar puanlarinin Mann-Whitney- U

testi sonuglar1 Tablo 3.6.’da sunulmaktadir.
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Tablo 3. 6. Ogretmenlerin Degerler Egitimiyle Ilgili Hizmet I¢i Egitim Alip Almama
Durumu Degiskenine Ait Mann-Whitney U Testi Sonucu

Alt Boyutlar Hizmetici Egitim Sira U p
Durumu ortalamasi
Deserler esitiminde Evet 184 293,15
eserier eg Hayir 422 308,01 36919,00  ,33
kilavuzlar
Toplam 606
Bret ik Evet 184 315,04
r%rerg‘nﬁ“ veortu Hayir 422 298,47 36700,00 28
prog Toplam 606
Deserler esitimind Evet 184 291,92
eserier esitiminde Hayir 422 308,55 3669350 27
olumsuz nitelikler
Toplam 606
Deserler esitimind Evet 184 323,30
aifeger er egitimnde Hayir 422 294,87 35181,50  ,06
Toplam 606
Evet 184 305,44
Olgegin Geneli Hayir 422 302,66 38467,50 85
Toplam 606

Tablo 3.6.’da 6gretmenlerin degerler egitimiyle ilgili hizmet i¢i egitim, kurs veya
seminer alma durumlanyla ilgili degiskene gore, degerler egitiminde etkili olan

faktorlere iliskin goriislerinin karsilastirilmasiyla ilgili bulgular yer almaktadir.

Tablo 3.6.’da goriildiigii iizere, tiim alt boyutlarda ve 6lg¢egin genelinde p > 0.05
oldugu i¢in 6gretmen goriisleri arasinda degerler egitimiyle ilgili hizmet i¢i egitim, kurs
veya seminer alma durumlariyla ilgili degiskene gore anlamhi bir farklilik
goriilmemistir. Bu bulgudan harcketle degerler egitimiyle ilgili yapilacak kurs ve
seminerlerin 6gretmenlerde degerler egitimi konusunda farkindalik olusturacak sekilde
planlamas1 gerektigi seklinde yorumlanabilir. Ayrica bu konuda goniilli olan

Ogretmenlerle yapilacak ¢alismalardan daha ¢ok verim alinabilir.

3.1.7. Ogretmenlerin Degerler Egitiminde Etkili Olan Faktorlere iliskin
Siniflarinda Degerler Egitimi Kosesi veya Panosu Bulunma Durumu Degiskenine

Gore Goriisleri

Ogretmenlerin smiflarinda degerler egitimi kdsesi veya panosu bulunma durumu
degiskenine gore Olgegin geneli ve alt boyutlar puanlarinin Mann-Whitney- U testi

sonuclar1 Tablo 3.7.’de sunulmaktadir.
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Tablo 3. 7. Ogretmenlerin Siniflarinda Degerler Egitimi Kdsesi veya Panosu Bulunma
Durumu Degiskenine Ait Mann-Whitney U Testi Sonucu

Alt Boyutlar Pano N Sira ortalamasi U P
Deserl sitimind Evet 302 319,91
egerier egriimnde Hayir 304 287,20 4094750  ,02*
kilavuzlar
Toplam 606
Osretmen ve rtiik Evet 302 324,23
r%eranﬁ veortu Hayir 304 282,91 30644,50  ,00*
Prog Toplam 606
Deserl sitimind Evet 302 301,68
egerier egiiminde Hayir 304 305,31 45353,00 80
olumsuz nitelikler
Toplam 606
Deserl sitimind Evet 302 306,89
egerier egiiminde Hayir 304 300,13 4488050 63
aile
Toplam 606
Evet 302 315,78
(")lt;egin Geneli Hayir 304 291,30 42196,50 ,09
Toplam 606
*p<0.05

Tablo 3.7.°de Ogretmenlerin smiflarinda degerler egitimi kdsesi veya panosu
bulunma durumu degiskenine gore, degerler egitiminde etkili olan faktorlere iliskin

gorlslerinin karsilastirilmasiyla ilgili bulgular yer almaktadir.

Tablo 3.7.”de goriildiigii tizere 6lgegin genelinde, “Degerler egitiminde olumsuz
nitelikler” ve “Degerler egitiminde aile” alt boyutlarinda 6gretmen goriisleri arasinda
anlaml1 bir farklilik goriillmemektedir (p>,05). Ancak “Degerler egitiminde kilavuzlar”
ve “Ogretmen ve Ortiik program” alt boyutlarinda siniflarinda degerler egitimi kdsesi
veya panosu bulunan Ogretmenler lehine anlamli bir farklilik goriilmektedir. Bu
bulgudan hareketle siniflarinda degerler egitimi panosu bulunduran 6gretmenlerin ortiik
olarak degerler egitimine katkida bulunmak istedikleri ve ortiik programi 6nemli bir

faktor olarak gordiikleri seklinde yorumlanabilir.

3.1.8. Ogretmenlerin Degerler Egitiminde Etkili Olan Faktorlere Iliskin Siiftaki

Ortalama Ogrenci Sayis1 Degiskenine Gore Goriisleri

Ogretmenlerin smiflarindaki ortalama 6grenci sayisi degiskenine gore Olcegin
geneli ve alt boyutlar puanlarmin Kruskall Wallis-H testi sonuglar1 Tablo 3.8.’de

sunulmaktadir.
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Tablo 3. 8. Ogretmenlerin Simiflarindaki Ortalama Ogrenci Sayisi Degiskenine Ait
Kruskall Wallis-H Testi Sonucu

Alt Boyutlar Ortalama Ogrenci N Sira ortalamasi X2 D
Sayisi
10-20 30 280,83
Degerler 20-30 219 304,09
egitiminde 30-40 255 303,22 ,64 ,89
kilavuzlar 40 ve Uzeri 102 309,59
Toplam 606
10-20 30 342,32
Ogretmen ve 20-30 219 305,15
ortiik program 30-{}0 _ 255 296,12 2,01 57
40 ve Uzeri 102 307,00
Toplam 606
Degerler 10-20 30 295,28
egitiminde 20-30 219 301,25
olUMsuz 30-{}0 _ 255 295,84 2,95 ,40
nitelikler 40 ve Uzeri 102 329,90
Toplam 606
10-20 30 267,07
Degerler 20-30 219 316,86
egitiminde aile 30-40 _ 255 291,17 4,48 21
40 ve Uzeri 102 316,35
Toplam 606
10-20 30 289,47
20-30 219 309,35
Olcegin Geneli 30-40 255 292,48 2,67 45
40 ve Uzeri 102 322,62
Toplam 606

Tablo 3.8.’de 6gretmenlerin siiflarindaki ortalama 6grenci sayisi degiskenine
gore, degerler egitiminde etkili olan faktorlere iliskin goriislerinin karsilagtirilmasiyla

ilgili bulgular yer almaktadir.

Tablo 3.8. incelendiginde olgegin genelinde ve tim alt boyutlarda &gretmen
goriigleri arasinda istatiksel olarak anlamli bir farklilik goriilmemektedir (p>,05). Bu
bulgudan hareketle smiftaki ortalama Ogrenci sayisinin Ogretmenlerin degerler
egitiminde etkili olan faktorlere iliskin goriisleri tizerinde etkili bir degisken olmadigi

seklinde yorumlanabilir.
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3.2. NITEL BULGULAR

Bu boliimde degerler egitiminde etkili olan faktorlere iliskin goriisme formlarinda
elde edilen verilere ait betimsel analiz sonucu elde edilen bulgulara yer verilmistir.
Aragtirmada c¢alisma grubunu olusturan 25 6gretmenle yapilmis olan goriismeler sonucu
elde edilen verilerin frekans ve yiizdelik degerleri ile birlikte olusan durum tablolar

halinde sunulmustur.
3.2.1. Ogretmenlerle Yapilan Goriismeler Sonucunda Elde Edilen Bulgular

3.2.1.1. Ogretmenlerin Ailelerin Degerler Egitimindeki Sorumluluklarina iliskin

Goriislerine Dair Bulgular

Tablo 3. 9. Ogretmenlerin Ailelerin Degerler Egitimindeki Sorumluluklarina Iligkin
Gortsleri

No Goriisler f %
1  Aile degerler egitiminde rol model olmalidir. 20 29,41
2  Degerler egitimi ailede baslar. 19 27,94

Cocuklar biiyliylip gelisene kadar aile temel degerleri 10 14,70

3  kazandirmalidir.

Ebeveynler yeri geldikge neyin iyi neyin kétii oldugunu telkin 10 14,70

4 etmelidir.

5 Aile, okul ve 6gretmenle isbirligi icinde olmali 4 5,88
6  Bireylerin degerleri benimseyecegi ortamlar olusturmali 3 4,41
7 Aileler degerler egitimi konusunda bilin¢lenmeli 2 2,94

Toplam 68 100

Tablo 3.9. incelendiginde Ogretmenlerin ailelerin degerler egitimindeki
sorumluluguna iligkin oncelikle “Aile degerler egitiminde rol model olmalidir” (f=20)
seklinde goriis belirtmislerdir. Bunu sirasiyla “Degerler egitimi ailede baslar.” (f=19),
“Cocuklar biyliylip gelisene kadar aile temel degerleri kazandirmahidir.” (f=10),
“Ebeveynler yeri geldikge neyin iyi neyin kotii oldugunu telkin etmelidir.” (f=10),
“Aile, okul ve Ogretmenle isbirligi iginde olmali” (f=4), “Bireylerin degerleri
benimseyecegi ortamlar olusturmali.” (f=3), “Aileler degerler egitimi konusunda

bilinclenmeli.” (f=2), goriisleri takip etmektedir.

“Aile degerler egitiminde rol model olmalidir.” gorisiinii ifade eden bazi

Ogretmenlere ait alintilar soyledir.

010. “Aile cocuk icin ilk egitim-6gretim yuvasidir. Dolayisiyla degerler eSitiminde de
oncii rol oynar. Cocuk saygi sevgi hosgorii diiriistliik vb. Degerleri rol model olan
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ebeveynlerinden alir. Degerler egitiminin bu yiizden ailede basladigini diistiniiyorum.
Veliler bu dogrultuda hareket etmeli iyi érnek olmalidir.”, O19. “Oncelikle sunu
belirtmek isterim ki degerler egitiminde en temel kurum ailedir. Hatta ¢ocugun
kisiliginin 0-7 yas arasi sekillendigi diistiniildiigiinde bu daha iyi anlasilmaktadir.
Bundan dolayt aileye cok sorumluluk diismektedir. Oncelikle ebeveynler degerleri
vaparak ve yasayarak birer model olmalidir. Bu siirecte sabwrla ve ¢ocuklar
zorlamayarak onlara giizellikle degerleri anlatmalidir. Okul ¢aginda da ¢ocugun
okulda ogrendigi degerleri evde pekistirerek onlarin kalicthigini saglamalidir.”, O21.
“Aile icindeki biitiin davranmislar ¢ocugun ornek aldigi davramglardwr. Ailedeki kotii
davramslar ve aliskanliklar ¢ocugun ilerideki yasamini etkileyecegi icin ailelere daha
fazla sorumluluk diismektedir.”

“Degerler egitimi ailede baglar.” goriisiinii ifade eden bazi Ogretmenlere ait

alintilar soyledir.

O14. “Egitim ailede baslar. Dolayisiyla ashnda ilk okul cocugun ailesidir. O yiizden
diiristliik, adalet, sorumluluk, planli olma, hosgoriilii olma, temiz ve kibar olma gibi
degerler ilk ailede verilmelidir. Bu dogru sekilde verilmedigi takdirde sonradan daha
biiyiik sorunlar yasanmaktadir.”, O11. “DeSerler egitiminin aileden alinmaya
baslamas: gerekmektedir. Ilk olarak ailede baslayacak olan bir degerler egitiminin
daha kalici ve saglam zemininin olacagim diisiiniiyorum. Degerler egitimi eger aileden
itibaren alinmamug olursa belli bir zaman sonra farkl egilimlere sahip olabilme zemini
olusabilir.”, O22. “Aile cocuk icin kendini ilk buldugu hayata ilk adim attigi yer
oldugundan ¢ocugun ailede gordiigii egitim okula basladig: kendini hayata attigi ilk
andan baglar. Degerler egitimi ailede baslar okul ile devam eder. Bu yiizden ailenin
degerler egitimine verdigi onem derecesinde degerler egitimi basarili olur. Aile
degerler egitiminin tasiyicisidir. Cocuguna degerleri kazandirdigt oranda deger
kazandirthir. Ailenin sorumlulugu birinci derecede etkilidir ve aile bu degerleri
cocuguna aktarmakla mesuldiir. Iyi bir birey yetistirilmek isteniyorsa bu sorumluluktan
kag¢mamalidir.”

“Cocuklar biiyliylip gelisene kadar aile temel degerleri kazandirmalidir.”

Goriistint ifade eden bazi1 6gretmenlere ait alintilar soyledir.

O4. “Ailenin cocugun dogumundan itibaren degerler egitimi konusunda sorumluluklar:
vardir. Cocuk biiyiiyiip gelisene kadar sevgi, saygi, terbiye ve toplum icinde nasil
davranmasi gerektigi konusunda cocuga gerekli degerleri vermelidir.”, O23. “Topluma
faydali bir bireyin yetisebilmesi igin biiyiik sorumlulugun ailede oldugu hi¢chir zaman
gozden kagmamalidir. Aile ¢ocuga okul ¢agina gelene kadar degerleri kazandiracak,
onlart yonlendirecek ve hayatlarint sekillendirecek tek yapidir. Unutulmamalidir ki
cocuklar ve gencler soylenenden ¢ok ¢cevresindeki biiyiiklerinin yaptiklarindan etkilenir
ve bu yonde davrams gelistirirler.”, O7. “Aile cocugun degerleri tammasinda ve
degerleri benimsemesinde ¢ocuga destekleyici bilgiler vermeli. Ailenin degerler
egitiminde istenilen seviyeye gelmesi icin ebeveynler rol model olmali. Bu egitim
stirecinde aile gerekli caba ve sabri gostermelidir...”

“Ebeveynler yeri geldikce neyin iyi neyin koti oldugunu telkin etmelidir.”

Goriistint ifade eden bazi1 6gretmenlere ait alintilar soyledir.
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O6. “Egitimin temeli ailede atilir. Ebeveynler cocuklara neyin iyi neyin kétii oldugunu
veri geldikce telkin etmelidir. Bunu da kendi davramiglaryyla dogrulamali degerleri
kendileri sahiden yasamaldir.”, O18. “Oncelikle egitim ailede bagslar. Ailenin
degerlerimizi kiiciik yagslardan itibaren asilamast gerekir. Ailenin bu konudaki
sorumluluklart biiyiiktiir. Degerlerimiz ¢ocuklarina her yonden, her sekilde anlatmalar
gerekmektedir. Cocuk bu sayede degerlerini ogrenir ve bunu okulda daha da pekistirir
hale getirir.”

“Aile, okul ve Ogretmenle isbirligi iginde olmali.” gériisiinii ifade eden bazi

Ogretmenlere ait alintilar soyledir.

O16. “Aileler okulda verilen degerler egitimi ile ilgili kendilerine diisen gorevleri
yerine getirmeleri gerekmektedir. Ogrencilere asilanan degerlerin kalici olmasi igin
aileler evde bu degerleri pekistirici ortam ve davranislarda bunlart somut bir sekilde
uygulamalar: gerekmektedir.”, O8. “Degerler egitiminin hayat boyu devam ettigi
dikkate alinarak aile ortaminda degerler egitiminin gizil 6grenme metodu ile
verilmesine dikkat edilmeli. Aile, okul- aile isbirligi ¢cercevesinde dgretmenlere destek
olmali.”

“Bireylerin degerleri benimseyecegi ortamlar olusturmali.” Goriisiinii ifade eden

baz1 6gretmenlere ait alintilar soyledir.

O3. “Aile her seyden once cocuga iyi bir érnek olmali ve degerleri iyice benimsemesi
icin ortam hazirlayip cocugun kendini sinamas: icin firsat vermelidir.”, O16. “Aileler
okulda verilen degerler egitimi ile ilgili kendilerine diisen gorevleri yerine getirmeleri
gerekmektedir. Ogrencilere asilanan deSerlerin kalici olmasi icin aileler evde bu
degerleri pekistirici ortam ve davraniglarda bunlari somut bir sekilde uygulamalari
gerekmektedir.”

“Aileler degerler egitimi konusunda bilinglenmeli.” Goriisiinii ifade eden bazi

Ogretmenlere ait alintilar soyledir.

O15. “Egitim ailede baslar. Bizler bilivoruz ki ¢ocugun kisiligi 0-6 yas doneminde
olusur. Bu donemde c¢ocuk ailesiyle vakit gegirir. Degerler egitimi ag¢isindan
diistindiigiimiizde oncelikle ailenin degerler konusunda bilingli olmast ¢ok onemli.
Giintimiiz teknolojisini diigiindiigiimiizde ¢ocugun degerlerinden kopmasi ¢ok zor degil.
Anne babalar c¢ocuklarimi olumsuz uyarandan uzak tutmali. Degerlerimizi evde
yasatmali unutturmamalr.”, O8. “Aile degerler egitiminin temelidir. Ahlaki ve insani
degerlerin bireye kazandirildigi ilk kurumdur. Bu yiizden aile fertleri rol model olarak
bireyi degerler egitimi noktasinda tesvik etmeli ve desteklemelidir. Aile degerler egitimi
noktasinda bilinglenmeye yonelik faaliyetlerde bulunmali.”
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3.2.1.2. Ogretmenlerin Degerler Egitimi Siirecinde Rol Model Olan Ogretmenin
Rolii Hakkindaki Goriislerine Dair Bulgular

Tablo 3. 10. Ogretmenlerin Degerler Egitimi Siirecinde Rol Model Olan Ogretmenin
Rolii Hakkindaki Gortisleri

No Goriisler f %
1 Ogretmen davramislariyla degerleri sergilemelidir. 20 33,33
2 Ogretmen ¢ocugun goziinde en 6nemli rol modeldir. 15 25
3 Ogretmen aileden kazanilan degerleri pekistirmelidir. 10 16,66
4 Ogretmenler degerler egitiminde énemli bir unsurdur. 10 16,66
5 Degerler egitiminde sosyal faaliyet ve etkinlik yogunluklu 3 5

caligmalar yapmal
6 Ogretmenler degerler egitiminde kendilerini gelistirmeli 2 3,33

Toplam 60 100

Tablo 3.10. incelendiginde 6gretmenlerin degerler egitimi siirecinde rol model
olan Ogretmenin rolii hakkindaki goriislerine iliskin agirlikli olarak “Ogretmen
davraniglariyla degerleri sergilemelidir.” (f=20) seklinde goriis belirtmislerdir. Bunu
sirastyla “Ogretmen cocugun gdziinde en onemli rol modeldir.” (f=15), “6gretmen
aileden kazamlan degerleri pekistirmelidir.” (f=10), “Ogretmenler degerler egitiminde
onemli bir unsurdur.” (f=10), “Degerler egitiminde sosyal faaliyet ve etkinlik
yogunluklu ¢alismalar yapmali.” (f=3), “Ogretmenler degerler egitiminde kendilerini

gelistirmeli” (f=2), goriisleri takip etmektedir.

“Ogretmen davranislariyla degerleri sergilemelidir.” Goriisiinii ifade eden bazi

Ogretmenlere ait alintilar soyledir.

O1. “...Ogretmenin sinif ve okul igindeki tutum ve davranis ve diisiincelerinin ¢ocuk
tizerinde tesirli oldugu ve ¢ocuga model olacagi muhakkaktiv. Bu a¢idan onemli olan
ogretmenin tutarll ve etik degerlerle miicessem olmasidir.”, O10. *“... Ogretmen her
yontiyle ogrenciye ornek olmali degerleri birebir barindirip yasamall ki bunu 6grenciye
aktarabilsin.”, O19. “... Ogrenci égretmenin biitiin davramslarim gozlemlemekte hatta
hal ve hareketlerinde ona benzemeye c¢alismaktadir. Degerler egitimi siirecinde
ogretmenin yaptiklar: ve soylemleri gizil olarak 6grenciler de degerler egitimi siirecini
etkilemektedir.”, O15. “Ogretmen égrencilere ornek olmalidir. Ogretmenin séyledigi
seyleri uygulamasi son derece énemlidir. Ogrenci cok iyi bir gézlemci oldugu icin
degerler egitimi agisindan 6gretmenin davranislarint gormesi ¢ok énemli. En verimli
egitim somut érnek davraniglardir.”
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“Ogretmen ¢ocugun goziinde en Snemli rol modeldir.” Gériisiinii ifade eden bazi

Ogretmenlere ait alintilar soyledir.

O7. “Ogretmen égrenci icin daima rol model konumunda olan ve 6grenciye yasantisi
direkt etki yapabilen bir konumdadir. Ogretmen bu roliiniin énemini hissetmeli ve 6z
disiplinini yitirmeden sabirla bu siireci yonetmeli...”, O18. Ogretmen her konuda
ogrencilerine rol model olan kisi oldugundan égrenciler ogretmenlerini her konuda
model alir. Bu yiizden ogretmen ogrencilerine degerler konusunda bilgi vermeli onlara
bu degerleri yaptirmakta on ayak olmali.”, O21. “Aile bireylerinden sonra égrencilerin
model rol olarak aldigi diger bireyler oOgretmenlerdir. Ogretmenlerin her turlil
davranislarini aldiklart icin 6gretmenler davramislarina daha dikkat etmelidir.”, O23.
“Degerler egitiminin temelini ailede alan ¢ocuk okul ¢aginda en biiyiik rol model olan
ogretmenini taklit etmeye baslamaktadir. Bu konuda tiim egitimcilerin iistiine diigen
gorevi eksiksiz yapmasi gerekmektedir...”

“Ogretmen aileden kazanilan degerleri pekistirmelidir.” Gériisiinii ifade eden bazi

Ogretmenlere ait alintilar soyledir.

O13. “Ailede kazandirilan degerlerin pekismesinde égretmen biiyiik etkendir. Uzerinde
durulan degerlerin sadece soylemde degil bunu davranislarin icerisinde gosterebilmesi
gerekir.”, O12. “Ailede baslayan degerler egitimine, égretmen de bir anne ve baba
sefkatiyle ve sevgisiyle yaklasip c¢ocugun saglhkli bir birey olmasina katkida
bulunmalidir.”, O14. “degerler egitiminde égretmen cok énemli bir yer tutar. Ciinkii
cocugun ailesinden ayri olarak geldigi bir yerde ¢ocuk davramislarini kendine gore
sergiler. Bu yilzden yalan —dogru, giizel-girkin, ¢aliskan olma, sorumluluk sahibi olma
ogretmen tarafindan égrencilerde pekistirilmelidir.”

“Ogretmenler degerler egitiminde dnemli bir unsurdur.” Gériisiinii ifade eden baz

Ogretmenlere ait alintilar soyledir.

O6. “Anne babadan sonra c¢ocugun hayatinda ozellikle ilkokulda en etkili olan
ogretmendir. Ogretmen degerleri sevgi saygi yardimlasma paylasma temizlik diiriistliik
vb. mutlaka telkin etmeli ve kendi hayatiyla da séziinii pekistirmeli yani 6zii ile sozii bir
olmalidir. Davranis dili ile 6grenciye drnek olmalidir”, O19. “okulda degerler egitimi
siirecinde en onemli gorev égretmene diismektedir.”, O4. “degerler egitimi siirecinde
ogretmenin onemli bir rolii vardwr. Ciinkii ¢ocuk aileden sonra en ¢ok o6gretmeni rol
model olarak o6rnek alir. Bu yiizden biz 6gretmenler ¢ocuklarin gelisimi icin kendi
davramslarimiza daha ¢ok dikkat etmeliyiz. Eger olumsuz davranmislar iginde
bulunursak farkinda olmadan ¢ocuga kotii 6rnek oluruz.”

“Degerler egitiminde sosyal faaliyet ve etkinlik yogunluklu ¢alismalar yapmali.”
Goriisiint ifade eden bazi1 6gretmenlere ait alintilar soyledir.
O8. “Ogretmen ogrencilerin bireysel farkliliklarini dikkate alarak etkinlikleri ve simf
ortamini bu farkliik diizeyine gore ayarlamalidir. Degerler egitiminde ogretmen sosyal

Jaaliyet ve etkinlik yogunluklu c¢alismali.”, O3. “Degerler egitiminin temelinde
ogretmen ve aile vardwr. Ogretmen davramiglarina dikkat etmeli her yaptigi hareketin
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cocugun hayatinda yasami boyunca yer edinecegini bilmelidir. Sadece anlatarak degil
cocuklarin yaparak ve yasayarak o6grenmesini saglayacak ortamlar hazirlamali.”

“Ogretmenler degerler egitiminde kendilerini gelistirmeli” goriisiinii ifade eden
baz1 6gretmenlere ait alintilar soyledir.
O8. “Ogretmen degerler egitimi noktasinda kendini siirekli gelistirmeli gerekirse hizmet
ici egitim ve seminerlere katilmali.”, O23. “...egitimin temel islevi basarili ve iyi insan
yetistirmek oldugu degerlendirildiginde, bu amaca ulasmada ogretmeninde basarili,
tiretken, kendisini gelistiren ve bu gelismeleri de ogrencilerine fark ettiren bireyler
olarak dgrencilerine érnek olmalidwr.”

3.2.1.3. Ogretmenlerin Kitle iletisim Araclarimin Degerler Egitimi Acisindan

Etkilerine iliskin Gériislerine Dair Bulgular

Tablo 3. 11. Ogretmenlerin Kitle Iletisim Araglarinin Degerler Egitimi Agisindan
Etkilerine Iliskin Gériisleri

No Goriisler f %
1 Kitle iletisim araglar degerler egitimini olumsuz etkilemektedir. 33,33
2 Kitle iletisim araglar1 degerler egitimini hem olumlu hem olumsuz 8 29,62

etkilemektedir.
3 Kitle iletisim araglar1 degerler egitimini olumlu etkilemektedir. 6 22,22

4 Kitle iletigim araglarinin dogru ve giivenli kullanimi konusunda 4 1481
Ogrenciler bilinglendirilmeli.

[(e]

Toplam 27 100

Tablo 3.11. incelendiginde dgretmenlerin kitle iletisim araglarinin degerler egitimi
acisindan etkilerine iliskin Oncelikli olarak “Kitle iletisim araglari degerler egitimini
olumsuz etkilemektedir.” (f=9) seklinde goriis belirttikleri bulgusu elde edilmistir. Bunu
sirasiyla  “Kitle iletisim araglar1 degerler egitimini hem olumlu hem olumsuz
etkilemektedir.” (f=8), “Kitle iletisim araglar1 degerler egitimini olumlu etkilemektedir.”
(f=6), “Kitle iletisim araglarinin dogru ve giivenli kullanimi konusunda &grenciler

bilinglendirilmeli.” (f=4), gorisleri takip etmektedir.

“Kitle iletisim araglar1 degerler egitimini olumsuz etkilemektedir.” Goriisiinii

ifade eden bazi 6gretmenlere ait alintilar sdyledir.

O2. “bu konuda iletisim araglarimin degerlerin kazanilma siirecine genellikle olumsuz
etki yaptigi soylenebilir. Giiniimiizde iletisim ara¢larindan yayilan sug¢ ve kotii davranis
ornekleri iletisim araglarimin g¢ocuklart genelde olumsuz yonde etkiledigine isaret
etmektedir.”, O6. “etkileri cok olmakla beraber, daha ¢ok olumsuz yondedir.
Gelisigiizel hatta kasitli olarak menfi hazirlanmis bir ¢ok program ¢ocuklarin ahlakin
bozmaktadir.”, O11. “kitle iletisim araclart maalesef, degerleri yok edici bir anlayisla
hareket ettiklerini gormekteyiz.”, O12. “kitle iletisim araclar degerler egitimi icin iyi



95

yonde kullamlabilir. Fakat kontrolsiiz olarak kullamlan bu araglar maalesef
degersizlestirme etkisi yapmaktadur. 11gili kurumlarin degerlerimizin disina programlar
hakkinda gerekli uyarilar: yapmasi gerekir.”

“Kitle iletisim araglar1 degerler egitimini hem olumlu hem olumsuz

etkilemektedir.” Goriisiinii ifade eden baz1 6gretmenlere ait alintilar soyledir.

O10. “Kitle iletisim araclart degerler egitimi iizerinde hem olumlu hem de olumsuz
etkisi var. Bu yiizden televizyon, bilgisayar, telefon gibi iletisim araglart kontrollii
kullanilmali.  Olumlu  taraflarindan  faydalanarak cocuklart  olumsuzluklarindan
korumaya c¢alismaliyiz. Clinkii kitle iletisim araglarindaki icerik ne yazik ki son
donemlerde cocugu dolayisiyla degerleri ¢ok olumsuz etkiliyor.”, O7. “Kitle iletigim
araglart degerler egitiminde destekleyici de engelleyici de olabilir. Kitle iletisim
araglart  bireyselligi on plana ¢ikardigt igin degerler egitimine olumsuz etki
vapmaktadir. Olumlu rol modellerin ¢ocuga tamitilmasinda ise degerlerin egitiminde
olumlu etki yapmaktadir.”, O17. “Ozellikle yasadigimiz bu 21. Yiizyilda kitle iletisim
araglarmmin yadsimamaz bir rolii vardr. Bilgisayar, internet, televizyon, radyo gibi kitle
iletisim araglarimin dogru veya yanlis degerler asilamasi kisi ve toplumu énemli oranda
etkilemektedir. Guiniimiizde kitle iletisim araglarinin bireyler iizerinde ¢ok onemli
etkileri bulunmaktadir. Ozellikle degerlerin kazandirilmasinda veya kaybedilmesinde
onemli etkileri mevcuttur...”

“Kitle iletisim araglar1 degerler egitimini olumlu etkilemektedir.” Goriisiinii ifade

eden baz1 6gretmenlere ait alintilar soyledir.

O1. “Ozellikle globallesen diinyada kitle iletisim araclarimin her konuda etkiye sahip
oldugu bir gercektir. Bu itibarla degerler egitiminin gelisiminde de onemli bir yere
sahip oldugu soéylenebilir. Bu ag¢idan kitle iletisim araglarimin dogru kullanimi
konusunda bilgi ve beceriye sahip olmak degerler egitiminin olumlu gelisimi i¢cin onemli
oldugunu diigiiniiyorum.”, C

’

, O7. “... Olumlu rol modellerin ¢ocuga tamtilmasinda ise
degerlerin egitiminde olumlu etki yapmaktadir.”, O18. “Gunumiz artik teknoloji ¢agt
kitle iletisim araglar: degerleri ¢cocuklara 6gretmede bir kolaylik aslinda. Kitle iletisim
araglart sayesinde hem isitsel hem gorsel bir sekilde anlatabiliyoruz. Cocuk bu sayede
daha iyi kavrar.”, 020. “Kitle iletisim araclari popiilerligi ve daha fazla insana
ulasabilme ozelligi ile ¢ok giiclii bir etkendir. Ailenin ya da o6gretmenin degerler
egitiminde bosluk birakmasi durumunda bu boslugu ¢evre doldurur. Cevredeki en giir
sesli ve popiiler 6gretmen de kitle iletisim ara¢laridir. Bu yiizden kitle iletisim araglart
kesinlikle degerler egitiminin bir parcast olarak gériilmeli ve bu yonde
kullaniimalidwr.”

“Kitle iletisim araglarmin dogru ve giivenli kullanimi konusunda o6grenciler

bilinglendirilmeli.” Goriisiinii ifade eden baz1 6gretmenlere ait alintilar sdyledir.

023. “... Internetin de cocukluk (ilkokul) tan baslayarak bilincli kullammi ile ilgili
seminerler verilmesi dogru olacaktir. Interneti bilincli ve giivenli kullanmayr 6grenen
bireyler bunu kendisine fayda saglayacag sekilde kullanacaktir. Internet ve diger kitle
iletisim araglarint bilingsiz kullanan ¢ocuklar yanhs davramislar 6grenmeye agiktir.”,
O16. “Kitle iletisim araclart kullamm amacina gore faydali veya zararl
olabilmektedir. Bu yiizden bu araglarin faydali kullanmilmas: yoniinde ¢alismalar
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yapimahdir.”, O21. “Ozellikle giiniimiizdeki kitle iletisim araclari neredeyse
cocuklarin kisisel ozelliklerini sekillendirmektedir. Aileler televizyon izleyen ¢ocuklarini
stk stk kontrol etmeli, se¢ici programlarla onlart denetlemelidir.”

3.2.1.4. Ogretmenlerin Ortiik Program Kapsaminda Yaptiklar1 Etkinliklere iliskin
Goriislerine Dair Bulgular

Tablo 3. 12. Ogretmenlerin Ortiik Program Kapsaminda Yaptiklar1 Etkinliklere liskin
Gortsleri

No Goriisler f %
1 Sosyal etkinlikler planlama 10 20
2  Degerlerle ilgili sinif ve okul panosu hazirlama. 8 16
3 Opgrencilere birebir deneyim yasayacaklar1 ortam hazirliyorum. 8 16
4 Belirli giin ve haftalarla ilgili etkinlikler 7 14
5 Ayin degeri etkinlikleri 5 10
6 Degerlerle ilgili hikaye okutma ve tamamlatma 5 10
7  Davranislarimla 6rnek olmaya c¢alisiyorum 3 6
8 Dogru davranisi 6diillendirme ve pekistiregler 3 6

Toplam 50 100

Tablo 3.12. incelendiginde &gretmenlerin Ortiik program kapsaminda yaptiklari
etkinliklere iliskin olarak “Sosyal etkinlikler yapma” (f=10), “Degerlerle ilgili sinif ve
okul panosu hazirlama.” (f=8), “Ogrencilere birebir deneyim yasayacaklar1 ortam
hazirlama.” (f=8), etkinliklerini agirlikli olarak yaptiklar1 bulgusu elde edilmistir.
Bunu sirasiyla “Belirli gin ve haftalarla ilgili etkinlikler.” (f=7), “Ayin degeri
etkinlikleri.” (f=5) “Degerlerle ilgili hikdye okutma ve tamamlatma.” (f=5),
“Davraniglarimla 6rnek olmaya ¢alisiyorum.” (f=3), “Dogru davranisi 6diillendirme ve

pekistirecler” (f=3), etkinlikleri takip etmektedir.

“Sosyal etkinlikler planlama” Goriisiinii ifade eden bazi 6gretmenlere ait alintilar

sOyledir.

O16. “Sevgi, saygi, dogruluk- durustlilk, sorumluluk vb. gibi konularda cesitli
etkinliklerde (bu konularda kitap okuma, drama, yarisma vb.).”, O18. “Ortik
programin; resmi programdan daha onemli asamaya gelindigi bu zamanlarda, degerler
ogretimi etkinlikleri agisindan spor, sosyal etkinlikler vb. etkinlikler yaparak olumlu
acidan degerlerin kazandirilmasimi  amaghyorum.”, O19. “... Ayrica derslerde
degerlerle ilgili drama, tiyatro, oyun vb. etkinlikler planliyorum.”
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“Degerlerle ilgili sinif ve okul panosu hazirlama.” Goriislinii ifade eden bazi

Ogretmenlere ait alintilar soyledir.

O1. “Genellikle sinif ici gorsel ve yazili sunu ve etkinlikler yapryorum. ...sinif ve okul
panolarina her ay belirli degerler ile ilgili siisleme faaliyetleri yapilir.”, O7. “Oncelikle
her aya ézgii bir deger secip o degerle ilgili pano ¢alismasi yapmaktayiz.”, O21. “Aylik
olarak simf degerler panosunu yeniliyoruz.”, 022. *“...Okulda panolar hazirlaniyor.
Ogrencilere o ayin degeri ile ilgili resim, siir, hikaye tarzi deSerleri pekistirici
etkinlikler yapryoruz. Tiim derslerde ogretmenler olarak o degerle ilgili etkinlikler
uyguluyoruz.”

“Ogrencilere birebir deneyim yasayacaklar1 ortam hazirlama.” Goriisiinii ifade

eden bazi 6gretmenlere ait alintilar soyledir.

O4. “Ogrencilere toplum icerisinde nasil davranmalar: konusunda gerekli bilgileri
firsat buldukca aktariyor ve uygulatmaya calistyorum.”, 012. “Ozellikle oyun ve
fiziksel etkinlikler ve serbest etkinlikler dersinde oynatilan oyunlar ve ogrencilerin
iletisim sekilleri dikkate alinarak dogru ve yanls yaklasimlar belirlenip 6grencilerle
tartisma yoluyla dogruyu bulma calismas: yapilmaktadir.”, O5. “Sinmifta cocuklara ders
dist etkinlik olarak sosyal yasamlarina ve gelecekteki hayatlarinda degerler egitimine
vonelik sinif i¢i aktiviteler yaptirarak bilin¢lendirme ¢abalart yapryorum.”

“Belirli giin ve haftalarla ilgili etkinlikler.” Goriisiini ifade eden bazi

Ogretmenlere ait alintilar soyledir.

O1. “... Okul bazinda belirli giin ve haftalarin kutlama etkinliklerini yapryoruz...”, O2.
“belirli giin ve haftalart miimkiin oldugunca kutlamaya ¢alisiyorum. Yil icinde piknik
yapmaya ve en az bir gosteriye égrencileri katmaya calisiyorum.”, O13. “Miifredatta
bulunan aile, bayramlar, temizlik, ulusal bayramlar konularini kendi hayatlarimizla
birlestirerek vefa, vatan sevgisi, biiyiiklere saygi, sevgi, baris gibi degerlerimizi
etkinliklerle kazanmmuni saglamaya calisiyorum.”, O19. “Bu kapsamda belirli giin ve
haftalarla ilgili etkinlikler hangi degerle iliskiliyse o degeri isliyorum.”

“Ayin degeri etkinlikleri.” Goriisiinli ifade eden bazi 6gretmenlere ait alintilar

sOyledir.

O7. “Oncelikle her aya ozgii bir deSer secip o degerle ilgili pano c¢alismasi
vapmaktayiz. Ayin degeriyle ilgili uygun etkinlikler wuygulayip doniitleri bizzat
ogrencilerden almaktayim.”, O10. “Genel olarak okulumuzda ayin en degerli 6grencisi
seciliyor. Ogrenci secilirken basaridan ¢ok égrencinin degerler egitimine ne kadar
onem verdigi baz alimiyor.”, O22. “BuU kapsamda her ayin degeri ile ilgili velilere
mektup gOnderiyoruz. ...6grencilere o ayi degeri ile ilgili resim, siir, hikaye tarzi
degerleri pekistirici etkinlikler yapryoruz.”
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“Degerlerle ilgili hikdye okutma ve tamamlatma.” Goriisiinii ifade eden bazi

Ogretmenlere ait alintilar soyledir.

09. “Ogrenci seviyelerine uygun resimler yaptirma resimler iizerinde yorum
yapmalarim saglama, miizik dinletip, sarkilar okuma, 6grencilere hikaye tamamlatma,
hikayeler okuma vb.”, O19. “Bu kapsamda égrencilere degerlerle ilgili hikaye iceren
kitaplar okutuyorum.”, ©22. “Ogrencilere o ayin degeri ile ilgili resim, siir, hikaye
tarzi degerleri pekistirici etkinlikler yapryoruz.”

“Davraniglarimla 6rnek olmaya calistyorum.” Goriislinii ifade eden bazi

Ogretmenlere ait alintilar soyledir.

O4. “Ben ogrencilerime karst oncelikle kendi davramgslarima dikkat ediyorum. Ciinkii
yapacagim olumsuz bir davranis 6grencileri olumsuz yonde etkileyebilir. Ogrencilere
toplum igerisinde nasil davranmalari konusunda gerekli bilgileri firsat buldukca
aktariyor ve uygulamaya calisiyorum.”, O6. “Istisnasiz her dersimde ogrencilerime
(miinasebet geldikce ) degerleri telkin ediyorum ve uygulamaya ¢alistyorum. Egitimin
ogretimden daha oncelikli ve gerekli olduguna inanarak ¢ogu zaman derse ara verip
degerler egitimi kapsaminda cocuklarla sohbet ediyorum.”, O10. “... Smfta s6z ve
hareketlerimde ayrica davranislarimda 6rnek olmaya ¢alistyorum...”

“Dogru davranis1 ddiillendirme ve pekistirecler.” Goriisiinii ifade eden bazi

Ogretmenlere ait alintilar soyledir.

O2. “..davramgslar aminda pekistirmeye ve sondiirmeye dikkat ediyorum.”, O10.
“Genel olarak okulumuzda ayin en degerli égrencisi seciliyor... Ayrica degerlere uyan
ogrenciye pekistirec veriyorum.”, O23. “Degerler egitimi konusunda giin icerisinde
tiim derslere yayilacak sekilde ders aralarinda ¢ocuklarin ornek davramislarin
destekleyerek, odiillendirerek diger arkadaslarinin da ayni dogru davranisi sergilemesi
hedeflenmektedir.”

3.2.1.5. Ogretmenlerin Okulun Bulundugu Sosyal Cevrenin Okuldaki Degerler
Egitimini Nasil Etkiledigine Iliskin Gériislerine Dair Bulgular

Tablo 3. 13. Ogretmenlerin Okulun Bulundugu Sosyal Cevrenin Okuldaki Degerler
Egitimini Nasil Etkiledigine iliskin Gériisleri

No Goriisler f %
1 Sosyal ¢evre degerler egitimin etkileyen 6nemli bir unsurdur. 12 38,70
2  Sosyal cevredeki olumsuz rol modeller degerler egitimini

olumsuz etkilemektedir. 8 25,80
3 Sosyal ¢evre degerler egitimini hem olumlu hem de olumsuz

etkilemektedir. 6 19,35
4 Degerler egitiminin kalic1 olmasi i¢in sosyal ¢evrede 5 16.15

pekistirilmelidir.

Toplam 31 100
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Tablo 3.13. incelendiginde Ogretmenlerin okulun bulundugu sosyal gevrenin
okuldaki degerler egitimini nasil etkiledigine iliskin oncelikli olarak “Sosyal gevre
degerler egitimin etkileyen 6nemli bir unsurdur.” (f=12) seklinde goriis belirttikleri
bulgusu elde edilmistir. Bunu sirasiyla “Sosyal cevredeki olumsuz rol modeller
degerler egitimini olumsuz etkilemektedir.” (f=8), “Sosyal ¢cevre degerler egitimini hem
olumlu hem de olumsuz etkilemektedir.” (f=6), “Degerler egitiminin kalict olmasi igin

sosyal ¢evrede pekistirilmelidir.” (f=5), goriisleri takip etmektedir.

“Sosyal ¢evre degerler egitimin etkileyen 6nemli bir unsurdur.” Goriisiinii ifade

eden baz1 6gretmenlere ait alintilar soyledir.

O2. “Sosyal cevre de en az aile ve simif ortami kadar 6grenciyi etkileyen bir unsurdur.
Sosyal ¢evrenin olumlu veya olumsuz etkisini gozlemlemek ¢ok onemlidir. Degerler
egitiminin amacina ulagmasini engelleyen bu etkileri minimuma indirmek igin aileyle
beraber sosyal gevresini diizenlemek gerekir.””, O3. “Okulun bulundugu sosyal cevre
degerler egitiminde cok énemli yere sahiptir. Insanlarin yasayis tarzi, insanlara bakus
agisi, egitim diizeyi ve diinya goriisii okul ¢evresine birebir etkilesimde bulunur ve
degerlerin olusmasinda ogretilmesinde gozle goriiliir bicimde etki eder.”, O16. “Sosyal
cevre degerler egitimini dogrudan etkilemektedir.”, O17. “Okulun bulundugu sosyal
cevre tabi ki cocuklart etkilemektedir. Cocuk ¢evresinde ne gériirse onu yapar. Eger
cocugun bulundugu sosyal ¢evre iyiyse ¢ok giizel bir sekilde degerlerini 6grenebilir
farkina varabilir.”

“Sosyal c¢evredeki olumsuz rol modeller degerler egitimini olumsuz

etkilemektedir.” Goriisiinii ifade eden baz1 6gretmenlere ait alintilar soyledir.

O6. “Az da olsa okulda vermeye calistigimiz degerler egitimi; ne yazik ki ne aileden ne
de c¢ocuklarin arkadas ¢evresinden ciddi bir takviye gormemekle beraber, aksine
olumsuz yonde etkilemektedir. Tahribin kolay olmasindandir ki yaptigimiz uzun siireli
egitim calismalarimiz ¢ok kisa siirede etkisini kaybetmektedir.”, O8. “... Sosyal gevrede
olumsuz kisilikler degerler egitimini olumsuz etkilemektedir.”, O23. *... Okulumuzun
bulundugu sosyal ¢evrede okulda 6gretilmesi hedeflenen degerlerin ¢evre tarafindan
desteklenmemesi ya da bu davranislara uygun davranis bicimleri sergilenmediginden
degerler egitimi konusunda cok sikinti yasamaktayiz.”, O24. “... Kotil bir sosyal cevre

cocugu felaketlere maalesef stiriikler.”
“Sosyal gevre degerler egitimini hem olumlu hem de olumsuz etkilemektedir.”

Goriisiint ifade eden bazi1 6gretmenlere ait alintilar soyledir.

O14. “Sosyal cevre bazen olumlu bazen olumsuz etkilemektedir. Bazi aileler 6grencileri
olumsuz etkilemektedir. Ogrencilerin arkadas cevresi de degerlerini olumsuz
etkilemektedir.”, O13. “Cevrede pekistirecek etkenler olmakla beraber olumsuz
ornekler de bulunmaktadir.”, O19. ““... Okulda égrenilen degerler, okulun cevresinde
de yasaniyorsa bu degerler pekismekte sayet yasanmiyorsa bu degerler sonmeye maruz
kalabilmektedir. Bu yiizden sosyal ¢evre degerlerin sekillenmesinde ve kaliciliginda
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onemli bir etkendir. Bireyler sosyal ¢evrelerinden soyutlanamadiklart igin ister istemez
sosyal cevreden ya olumlu ya da olumsuz etkilenmektedir.”

“Degerler egitiminin kalict olmasi i¢in sosyal ¢evrede pekistirilmelidir.”

Gorlisiinii ifade eden baz1 6gretmenlere ait alintilar soyledir.

O7. “... Degerler egitiminin kalict olmas: icin sosyal ¢cevrede pekistirilmesi gerekir.”,
016. “Sosyal cevre degerler egitimini dogrudan etkilemektedir. Ogrencilere degerler
egitimiyle kazandwrilan davranislar somut hayatta ne kadar destekleyici ortamlar olursa
o kadar basari saglamr bu konularda.”, O19. “... Sosyal cevre degerlerin
sekillenmesinde ve kaliciliginda onemli bir etkendir.”, 023. “ Okulumuzun
bulundugu sosyal ¢evrede okulda ogretilmesi hedeflenen degerlerin ¢evre tarafindan
desteklenmemesi ya da bu davranmislara uygun davranig bicimleri sergilenmediginden
degerler egitimi konusunda ¢ok sitkinti yasamaktayiz.”

3.2.1.6. Ogretmenlerin Okulda Daha Nitelikli Bir Degerler Egitimi icin Onerilerine

Iliskin Gériislerine Dair Bulgular

Tablo 3. 14. Ogretmenlerin Okulda Daha Nitelikli Bir Degerler Egitimi I¢in Onerileri

No Goriisler f %
1 Okul- aile igbirligi yapilmali 13 21,31
2  Degerler egitiminde etkinlik temelli faaliyetler yapilmali 9 14,75
3 Okul personelinin degerler egitiminde model olmali 9 14,75
4 Velilere yonelik egitici etkinlikler (konferans, seminer vb.) 8 13,11

yapilmali
5 Ogretmenler ile okul idaresinin isbirligi yapmali 8 13,11
6 Degerler egitimi ayrica bir ders olarak programda yer almalidir. S) 8,19
7 Degerler ile ilgili kisa filmler izletilmeli 3 491
8 Ogprenciler degerler konusunda pekistirilmeli 3 4,91
9 Degerler egitimi konusunda 6gretmen ve idareciler hizmet i¢i

egitim almal 2 3,27

10 Ogretmenlerden déniit alinmalidir. 1 1,63
Toplam 61 100

Tablo 3.14. incelendiginde Ogretmenlerin okulda daha nitelikli bir degerler
egitimi i¢in Onerilerine iligkin oncelikli olarak “Okul- aile igbirligi yapilmali.” (f=13)
seklinde goriis belirttikleri bulgusu elde edilmistir. Bunu sirasiyla “Degerler egitiminde
etkinlik temelli faaliyetler yapilmali.” (f=9), “Okul personelinin degerler egitiminde
model olmali.” (f=9), “Velilere yonelik egitici etkinlikler (konferans, seminer vb.)
yapilmal.” (f=8), “Ogretmenler ile okul idaresinin isbirligi yapmal1.” (f=8), “Degerler
egitimi ayrica bir ders olarak programda yer almalidir.” (f=5), “Degerler ile ilgili kisa

filmler izletilmeli.” (f=3), “Ogrenciler degerler konusunda pekistirilmeli.” (f=3),
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“Degerler egitimi konusunda 6gretmen ve idareciler hizmet i¢i egitim almali.” (f=2),

“Ogretmenlerden doniit alinmalidir.” (f=1), goriisleri takip etmektedir.

“Okul- aile isbirligi yapilmali.” Goériisiinii ifade eden bazi O6gretmenlere ait

alintilar soyledir.

O5. “Daha nitelikli degerler egitimi icin okul aile isbirligi saglanmali. Ailelere yonelik
egitim c¢alismalar: diizenlenmeli.”, O6.  “Okul aile birliginin degerler egitimi
konusunda mutlaka goriismeler yapip, velilere yonelik etkinlikler yapmasi.”, OT. *“...
Ayrica ebeveynlerle diizenli toplantilar yapilip okulla paralel degerler es zamanli on
plana ¢ikariimalidir.”, O22. “Degerler egitiminin veli-okul- égretmen-milli egitim
miidiirliigtii isbirligi ile siirdiiriilmesi gerekmektedir. Bir biitiin olarak biitiin bilesenler
ile koordinasyon halinde surdurilmesi ve toplumun tiim dinamiklerinin bu ise goniil
vermesi gerekir. Sadece ogretmen ayagiyla bu is basarili olmaz. Toplum topyekun
bilin¢lendirilmeli ve bu kapsamda ¢alismalar yiiriitiilmelidir. Calismalar: aktif yiiriiten
bireylerin érnek olabilecek kisiler olmasi saglanmalidir.”, O23. “degerler egitiminin
temeli ailede atildigi icin bizimde okullarimizda ailelerden baslayarak degerler egitimi
konusunda seminer, veli toplantilart araciligiyla velilerimizi bilinglendirmeliyiz. Ornek
ogretmen, ornek anne ve baba ancak topluma faydali, basarili ve ahlakli ¢ocuklar
yetistirebilir.”

“Degerler egitiminde etkinlik temelli faaliyetler yapilmali.” Goriisiinii ifade eden

bazi 6gretmenlere ait alintilar soyledir.

O17. “Sosyal etkinliler yapilabilir ¢iinkii ¢ocuklarin gérsel hafizalart daha iyidir.
Bizzat yapip ederse onun igin daha kalict olur ve ogrenmesine ¢ok faydali olacagina
inantyorum.”, O19. “.. Degerler egitimine yénelik sosyal ve kiiltiirel etkinlikler
duizenlemelidir.”, O10. “Derslerde miifredata bir konu olarak eklenmeli. Dénem iginde
degerler egitimiyle ilgili etkinlikler daha da arttirilmalidir.”, O5. “Degerler egitimi ile
ilgili kitap tamtimi yapimali, etkinlikler diizenlenmeli, seminerler ve konferanslar
yvapumali. Degerler egitimi ile ilgili kisa filmler izletilmeli, konuyla ilgili tiyatro
oynanmalr.”

“Okul personelinin degerler egitiminde model olmali.” Goriisiinii ifade eden bazi

Ogretmenlere ait alintilar soyledir.

O11. “Oncelikle dgretmenlerin bu degerleri benimsemeleri ve bunun toplumsal bir
ihtiya¢ oldugu noktasinda endise sahibi haline gelmeleri gerekmektedir. Sorumluluk
bilinci ile degerler egitimine yaklasim sergilenmelidir.”, O10. “Biz 6gretmenler onemli
bir rol model olmaliyiz.”, O16. “Okul kadrosu égretmenler, idare ve diger ¢alisanlar
deger egitiminde verilen konularda istenen davramislarda ornek birer rol model
olmalari durumunda daha faydali olmug olur.”

“Velilere yonelik egitici etkinlikler (konferans, seminer vb.) yapilmali.” Goriisiinii

ifade eden bazi1 6gretmenlere ait alintilar soyledir.

O13. “Okul, aile, gevre birbirinden ayrilmayan halkalardir. Birinden biri eksik oldugu
zaman yarum kalir. Bunun iginde ogretmenin model olmasi, ailelerin katiliminin
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saglanabilecegi seminerler ve cevre sartlarimin iyilestirilmesi.”, O8. “... Degerler
egitiminde ogretmenler arasinda ve 6gretmen veli arasinda esgiidiimsel bir isbirligi
olmali. Velilere yonelik seminerler diizenlenmeli.”, Q3. “Velilerle isbirligi yapilarak
degerler egitimi ile ilgili seminer ve konferanslar diizenlenebilir.”

“Ogretmenler ile okul idaresinin isbirligi yapmali.” Goriisiinii ifade eden bazi

Ogretmenlere ait alintilar soyledir.

O1. “Okuldaki degerler egitiminin gelisimi icin en basta Ogretmen ve idarecilerin bu
konuda yeterli bilgi ve donanima olmalari igin egitim verilmesi. Ayrica ogretmen ve
idarecilerin isbirligi i¢inde bu egitimi yonetmelerinin etkili olacagina inaniyorum.”,
O7. “Oncelikle ekip ruhu olmasi gerekmektedir. Okul yonetimi ve Ogretmenler
koordineli olup paralel bir durus sergilenmeli 6grencilere karsi. Uygulama farkliliklar:
minimize edilip ortak noktalar 6n plana ¢ikartilmalidir.”, O2. “Toplantilarda bu konu
tizerinde ayrica durulmalidir. Bir ¢ok okulun toplantilarinda bu konu nerdeyse hig
gundeme gelmemektedir. Bu ¢ok biiyiik bir yanlistir.”

“Degerler egitimi ayrica bir ders olarak programda yer almalidir.” Goriisiinii ifade
eden baz1 6gretmenlere ait alintilar soyledir.
O6. “Degerler egitiminin resmi programa dahil edilmesi, ders olarak okutulmas:

imkaninin verilmesi.” O14. “Okullarda degerler egitimi ders olarak okutulmali. ”, O10.
“derslerde mifredata bir konu olarak eklenmeli.”

“Degerler ile ilgili kisa filmler izletilmeli.” Goriisiinii ifade eden bazi

Ogretmenlere ait alintilar soyledir.

O15. “Ogrencilere farkindalik kazandirmak amaciyla gerek sosyal gerek sportif birgok
etkinlik yapilabilir. Degerler egitiminin anlatildigi kisa filmler izletilebilir.”, 05. *...
Degerler egitimi ile ilgili kisa filmler izletilmeli, konuyla ilgili tiyatro oynanmali.”

“Ogrenciler degerler konusunda pekistirilmeli.” Goriisiinii ifade eden bazi

Ogretmenlere ait alintilar soyledir.

O2. “... Ogretmenler bu egitimi iyi planlamali ve plana uymalidir. Davranislarin
aninda pekistirilmesine veya sénmesine calisiimalidir.”, O21. “... Ogrencilerin sinif ve
okul ortamindaki ornek davramiglarini velilerle paylasip ogrenci ve veliyi
onurlandirmak  gerekliligini  kabul — ediyorum.”, O14. “Okullarda degerler
dogrultusunda hareket eden 6grenciler ddiillendirilmeli. Aykirt davranmislari olanlar aile
ile goriisiilerek diizeltilmeli...”

“Degerler egitimi konusunda 6gretmen ve idareciler hizmet i¢i egitim almali.”
Gorlisiinii ifade eden baz1 6gretmenlere ait alintilar soyledir.
O1. “Okuldaki degerler egitiminin gelisimi icin en basta Ogretmen ve idarecilerin bu
konuda yeterli bilgi ve donanima sahip olmalart icin egitim verilmesi.”, O4. *Oncelikle

bu konularda aile ve ogretmenlere yonelik egitici seminerlerin verilmesi gerektigine
inaniyorum
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DORDUNCU BOLUM
TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Arastirmanin bu béliminde, elde edilen bulgulara dayali olarak belirlenen
sonuclara ve bu sonuglara iligkin tartismaya yer verilmistir. Ayn1 zamanda elde edilen

sonuglar dogrultusunda arastirmaci ve uygulayicilara doniik bazi dneriler getirilmistir.

4.1. TARTISMA VE SONUC

Ilkokullarda degerler egitiminde etkili olan faktorlere iliskin sinif 6gretmenlerinin
goriiglerine yonelik olarak asagidaki sonuglara ulagilmistir. Sonuglar aktarilirken
aragtirmanini nicel ve nitel boyutuyla ilgili sonuglar ayr1 ayri alt problemlerin sirasi

izlenerek sunulmustur.
4.1.1. Nicel Béliimle Tlgili Tartisma ve Sonugclar

Arastirmanin  sonuglart arastirmanin alt problemlerinin sirast izlenerek

aciklanmigtir.

4.1.1.1. Simf Ogretmenlerinin Degerler Egitiminde Etkili Olan Faktorler Olgeginin

Geneline ve Alt Boyutlarina Katihm Diizeyine iliskin Tartisma ve Sonuglar

Smif  Ogretmenleri  Olcegin  geneline  “Katiliyorum”  diizeyinde  goriis
belirtmiglerdir. Olgegin “Degerler egitiminde kilavuzlar” alt boyutunda “Tamamen
katiliyorum” diizeyinde , “Ogretmen ve Ortilk program” , “Degerler egitiminde olumsuz
nitelikler” ve “Degerler egitiminde aile” alt boyutunda ise “Katiliyorum” diizeyinde
katihm gostermislerdir. Bu sonuclardan hareketle simif 6gretmenlerinin  6lgek

maddelerine katilim diizeyinin yiiksek oldugu soylenebilir.

Olgekte yer alan maddelerden yiiksek ortalamaya sahip olan bazi maddeler

sunlardir:

“Okulda kazanilan degerler ailede pekistirilirse kalici olur.” , “Ogretmenin
davranig ve tutumlar1 6grencilere nasil hareket etmeleri konusunda yol gosterir.” , “Kitle
iletisim araglarmin(televizyon, internet vb. ) bilingsizce kullanilmasi, degerler egitimini

olumsuz etkilemektedir.” , “Okulun bulundugu sosyal g¢evre, okulda edinilen degerler
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egitimi  Uzerinde etkilidir.”, “Degerler egitimi, Ortiikk program etkinlikleriyle

desteklenmelidir.”

Bu maddelere iliskin ortalamalar gbéz oOniine alindiginda 6gretmenlerin aile,
ogretmen, kitle iletisim araclari, sosyal ¢evre ve Ortiik programi degerler egitiminde
etkili birer faktor olarak gordikleri soylenebilir. Arastirmanin nitel boyutunda da
Ogretmenler bahse konu faktorleri degerler egitiminde Onemli birer faktér olarak
gordukleri belirlenmistir. Buradan hareketle arastirmanin nicel ve nitel boyutlarinin

birbirini destekledigi sdylenebilir.

4.1.1.2. Simf Ogretmenlerinin Cinsiyet Degiskenine Gore Degerler Egitiminde
Etkili Olan Faktorler Olceginin Geneline ve Alt Boyutlarna iliskin Tartisma ve

Sonuclar

Ogretmenlerin cinsiyet degiskenine gore dlgegin genelinde ve tiim alt boyutlarda
goriisleri arasinda anlamli bir farklilik bulunmamigtir. Bu sonug 6gretmenlerin degerler
egitiminde etkili olan faktorlere yonelik goriislerinin cinsiyet yoniinden benzer
oldugunu gostermektedir. Yani 6gretmenlerin degerler egitiminde etkili olan faktorlere
yonelik olarak ortak kanaatlere sahip oldugu sdylenebilir. Kurtulmus, Tosten ve Giindas
(2014: 297) ilkdgretim 1. kademe Ogretmenlerinin degerler egitiminde karsilastiklart
sorunlarla ilgili yaptiklar1 ¢alismada kadin ve erkek Ogretmenlerin goriisleri arasinda
anlaml bir farklilik belirlememislerdir. Ugar (2009: 80) Ogretmen goriislerine gore,
mevcut programda degerler egitimiyle ilgili kazanimlarin ne diizeyde yer almasi
gerektigiyle ilgili yaptig1 arastirmada cinsiyet yoniinden anlamli bir farklilik olmadigini
belirlemistir. Turan ve Aktan (2008: 249) degerlerle ilgili yaptiklar1 arastirmada
Ogretmenlerin goriisleri arasinda cinsiyet yoniinden anlamli bir farklilik bulmamaslardir.
Ozmen, Er ve Giirgil (2012: 308) degerler egitimine iliskin dgretmen goriisleri {izerine
yaptiklar1 arastirmada degerler egitimine iliskin 6gretmen goriisleri arasinda cinsiyet
degiskeni agisindan anlamli bir farklilik olmadigini ortaya koymuslardir. Incelenen bu
arastirmalarin sonuglar1 arastirmanin sonuglarini destekler niteliktedir. Bu sonuglardan
hareketle 6gretmenlerin cinsiyetlerinin degerler egitiminde etkili olan faktorlere iligkin

goriisleri iizerinde belirleyici bir rolii olmadigi sdylenebilir.

Alanyazint incelendiginde bu arastirmanin sonuglariyla Ortiismeyen bazi

sonuclarda mevcuttur. Basg1 (2012: 186) besinci sinif sosyal bilgiler dersinde degerler
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egitimini hakkinda yaptig1 arastirmada cinsiyet degiskeni acisindan kadin 6gretmenlerin
lehine anlamli bir farklilik bulmugtur. Can (2008: 120) degerler egitimi uygulamalarina
iliskin 6gretmen goriislerini  belirlemeye calistigi  calismada degerler egitimi
uygulamalarina yonelik goriislerde kadin 6gretmenler lehine anlamli farklilik oldugunu

belirlemistir.

4.1.1.3. Smf Ogretmenlerinin Mesleki Deneyim Degiskenine Gore Degerler
Egitiminde Etkili Olan Faktorler Olceginin Geneline ve Alt Boyutlara iliskin

Tartisma ve Sonuclar

Olgegin tiim alt boyutlarmin genel toplaminda 1-5 yil arast mesleki deneyime
sahip O6gretmenler ile 21 yil ve tizeri mesleki deneyime sahip 6gretmenlerin 6lgekten
elde ettikleri ortalama puanlar 1-5 yil aras1 mesleki deneyime sahip 6gretmenler lehine
anlaml farklilik gostermistir. Yani meslege yeni atanan 6gretmenlerin degerler egitimi
konusunda daha olumlu goriislere sahip oldugu sdylenebilir. “Ogretmen ve ortiik
program” alt boyutunda 1-5 y1l ve 6-10 yil aras1 mesleki deneyime sahip 6gretmenlerin
ortalama puanlar1 10-15 yil arasi, 16-20 yil aras1 ve 21 yil ve iizeri mesleki deneyime
sahip 6gretmen gruplarina gore anlamh diizeyde farklilik gostermistir. Gorevde nispeten
yeni olan &gretmenlerin “Ogretmen ve ortilk program” alt boyutunda daha olumlu
diisiincelere sahip olmasinda daha enerjik ve heyecanli olmalarinin ya da son yillarda

degerler egitimi konusunun giindeme gelmesiyle alakali oldugu sdylenebilir.

Kilcan (2010: 107) yaptig1 arastirmada Ogretmenlerin mesleki deneyimleri ile
degerler egitimine iligkin goriisleri arasinda anlamli bir farklilik oldugunu tespit
etmistir. Kilcan ¢aligmasinda 16- 20 y1l aras1t mesleki deneyime sahip 6gretmenlerin 0-5
yil, 6-10 y1l, 11-15 y1l ve 21-25 y1l aras1 mesleki deneyime sahip olan §gretmenlerden
daha fazla degerler egitimini benimsediklerini tespit etmistir. Basc1 (2012: 189) yaptigi
calismada aile- ¢evre- medya boyutunda meslekteki kidem degiskenine gére anlamli
diizeyde farklilik oldugunu bulmustur. 26 yil ve iizeri mesleki deneyime sahip
ogretmenler 1-5 yil, 6-10 y1l ve 16- 20 y1l mesleki deneyime sahip dgretmenlere gore

daha olumlu diistlincelere sahiptir.

Ilgili alanyazim incelendiginde bu arastirmanin sonuglariyla ortiismeyen
sonuclarda bulunmaktadir. Ozmen, Er ve Giirgil (2012: 308) yaptiklar1 calismada

ogretmenlerin degerler ve degerler egitimine iliskin goriisleri arasinda kidem yili
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degiskenine gore anlamli bir farklilik bulmamiglardir. Benzer sekilde Kurtulmus, Tosten
ve Gilindas (2014: 297) o6gretmenlerin kidem yili degiskeni agisindan kitle iletigim,
program ve okul ile ilgili sorunlar boyutlarina iligkin goriisleri arasinda anlamli bir
farklilik olmadigini tespit etmislerdir. Fakat aile ve 68retmenle ilgili sorunlara iliskin
boyutlarda kidem yili degiskenine gore anlamli farkliliklar bulunmustur. Can (2008:
120) degerler egitimi uygulamalarina iliskin 6gretmen goriislerini belirlemeye calistig
calismada kidem yili degiskenine gore 6gretmen goriisleri arasinda anlamli bir farklilik

bulmamustir.

4.1.1.4. Smf Ogretmenlerinin Mezuniyet Alam Degiskenine Gore Degerler
Egitiminde Etkili Olan Faktorler Olceginin Geneline ve Alt Boyutlara iliskin

Tartisma ve Sonuclar

Mezuniyet alan1 degiskenine gore, Olgegin genelinde e¢lde edilen ortalama
puanlara gore egitim fakiiltesi mezunlari ile fen edebiyat fakiiltesi mezunlar1 ve diger
branglar arasinda egitim fakiiltesi mezunlar1 lehine anlamli bir farklilik goriilmistiir.
“Aile” alt boyutunda egitim fakiiltesi mezunlar1 ile diger branslar arasinda egitim
fakiiltesi mezunlar1 lehine anlamli bir farklilik oldugu belirlenmistir. “Ogretmen ve
ortiikk program” alt boyutunda ise egitim fakiiltesi mezunlar ile fen edebiyat fakiiltesi
mezunlar1 arasinda egitim fakiiltesi mezunlar1 lehine anlamli bir farklilik tespit
edilmistir. Bu sonuglardan hareketle egitim fakiiltesi mezunlarinin degerler egitimi
hakkinda daha olumlu diisiincelere sahip oldugu sdylenebilir. “Ogretmen ve ortiik
program” alt boyutunda egitim fakiiltesi mezunlarinin lehine anlamli bir farkliligin
cikmasi da bu sekilde yorumlanabilir. Sinif 6gretmenligi mezunlari ile diger alanlardan
mezun olanlar arasinda anlamli bir farkin ortaya ¢ikmamasi sinif 6gretmenlerinin lisans
siirecinde ya da goreve baslamadan once degerler egitimi konusunda egitim almalari
gerektigi seklinde yorumlanabilir. Lisans siirecinde smif Ogretmeni yetistiren
fakiiltelerin programlarina degerler egitimiyle ilgili derslerin konulmas1 degerler egitimi
acisindan bir farkindalik olusturabilir. Nitekim degerler egitimi acisindan ilkokul yillari

kisiligin olustugu dénem olmasi itibariyle blyuk 6nem arz ettigi sdylenebilir.

Kilcan (2010: 107) yaptig1 arastirmada 6gretmenlerin mezuniyet durumlar ile
degerler egitimine iliskin goriisleri arasinda egitim fakiiltesi mezunlar1 lehine anlamli

bir farklilik oldugunu tespit etmistir. Arastirmanin sonuglart bu arastirmanin
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sonuclariyla Ortigmektedir. Ancak Sezer (2008: 95) ise Ogretmenlerin degerler
egitimine iligkin goriislerinin mezun olunan bdliime gore farklilagsmadigini tespit
etmektedir. Bu sonug¢ aragtirmanin sonuglariyla ortiismemektedir. Ancak Ugar (2009:
80 ) ve Basc1 (2012: 190) yaptiklar1 aragtirmada 6gretmenlerin degerler egitimine iliskin
goriisleri ile mezuniyet alanlar1 arasinda anlamli bir farklihik olmadigini tespit

etmislerdir. Bu sonuglar aragtirmanin sonuglariyla ortiismektedir.

4.1.1.5. Smif Ogretmenlerinin Derslerini Yiiriittiikleri Simif Diizeyi Degiskenine
Gore Degerler Egitiminde Etkili Olan Faktorler Olceginin Geneline ve Alt

Boyutlarina iliskin Tartisma ve Sonuclar

Ogretmenlerin Degerler egitiminde etkili olan faktorlere iliskin 6lcegin
genelinden ve alt boyutlardan aldiklar1 ortalama puanlar derslerini yiiriittikkleri sinif
dizeyine gore tim alt boyutlarda ve 6lgegin genelinde 6gretmen goriisleri arasinda
derslerini ytiriittikleri simif diizeyine gore anlamli bir farklilik goriilmemistir. Bu
sonuglardan hareketle 6gretmen goriislerinin sinif diizeyi degiskenine gore benzer
oldugu sdylenebilir. Ulasilan bu sonucun ilkokullarda sinif dgretmenlerinin Ingilizce ve
Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi dersleri hari¢ diger biitiin derslere kendilerinin girmesi ve
ayni simift ilkokuldan mezun edinceye kadar derslerine girmesinden kaynaklandig:
seklinde yorumlanabilir. Ayrica bu durumun ¢ocuklarin ilkokul dénemi boyunca ayni

gelisim doneminde bulunmalarindan kaynaklandig1 da sdylenebilir.

4.1.1.6. Stmf Ogretmenlerinin Degerler Egitimiyle ilgili Hizmet i¢i Egitim, Kurs
veya Seminer Ahp Almama Durumu Degiskenine Gore Olcegin Geneline ve Alt

Boyutlarina iliskin Tartisma ve Sonuclar

Ogretmenlerin degerler egitimiyle ilgili hizmet ici egitim, kurs veya seminer alip
almama durumlariyla ilgili degiskene gore, degerler egitiminde etkili olan faktorlere
iliskin goriisleri arasinda tum alt boyutlarda ve 6lgegin genelinde anlamli bir farklilik
goriilmemistir. Bu sonuglardan hareketle 6gretmenlerin degerler egitimiyle ilgili hizmet
ici egitim veya kurs ve seminer almalarimin degerler egitimiyle ilgili goriislerini pek
degistirmedigi seklinde ya da 6gretmenlerin degerler egitimiyle ilgili yeteri donanima
sahip olduklarini gosterdigi seklinde yorumlanabilir. Bununla birlikte degerler
egitimiyle ilgili verilen hizmet ic¢i egitim, kurs ya da seminerlerin niteligi de

tartigilabilir. Ciinkii degerler egitimiyle ilgili yapilacak egitimlerin 6gretmenlerde
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degerler egitimi konusunda farkindalik olusturmasi beklenir. Bu konuda yapilacak
uygulamalarin kagit iizerinde kalmayip en verimli sekilde pratige nasil donistiiriilmesi

gerektigi lizerinde tartisilabilir.

Basc1 (2012: 192) yaptig1 calismada Ogretmenlerin hizmet i¢i e8itim kurs ve
seminere katilmalariin degerler egitimi konusundaki goriislerini etkilemedigi sonucuna

ulagsmistir. Bu sonug arastirmanin sonucunu desteklemektedir.

4.1.1.7. Simf Ogretmenlerinin Smiflarinda Degerler Egitimi Kosesi veya Panosu
Bulunma Durumu Degiskenine Gore Olcegin Geneline ve Alt Boyutlarina iliskin

Tartisma ve Sonugclar

Ogretmenlerin smiflarinda degerler egitimi kdsesi veya panosu bulunma durumu
degiskenine gore, degerler egitiminde etkili olan faktorlere iliskin goriisleri arasinda
Olcegin genelinde anlamhi bir farklilik goriilmemektedir. Ancak “Degerler egitiminde
kilavuzlar” ve “Ogretmen ve Ortlik program” alt boyutlarinda smiflarinda degerler
egitimi kosesi veya panosu bulunan Ogretmenler lehine anlamli bir farklilik
gortlmektedir. Bu, siifinda degerler egitimi kdsesi veya panosu bulunan 6gretmenlerin
degerler egitimi konusunda daha olumlu diistincelere sahip olduklar1 seklinde
yorumlanabilir. Bu sonucglardan hareketle siniflarinda degerler egitimi kosesi ya da
panosu bulunduran &gretmenlerin Ortiik olarak degerler egitimine katkida bulunmak
istedikleri seklinde diisiiniilebilir. Ayrica bu 6gretmenlerin degerler egitiminin amacina
ulagsmasinda Ogretmenlerin ¢esitli etkinliklerle siireci desteklemeleri gerektigi

diistincesinde olduklari seklinde degerlendirilebilir.

4.1.1.8. Simf Ogretmenlerinin Siiflarindaki Ortalama Ogrenci Sayis1 Degiskenine

Gore Olgegin Geneline ve Alt Boyutlarina iliskin Tartisma ve Sonuclar

Ogretmenlerin siniflarindaki ortalama dgrenci sayis1 degiskenine gore, degerler
egitiminde etkili olan faktorlere iliskin goriisleri arasinda 6l¢egin genelinde ve tiim alt
boyutlarda istatiksel olarak anlamli bir farklilik goriilmemektedir. Bu sonugtan
hareketle siniftaki ortalama Ogrenci sayisinin 6gretmenlerin degerler egitiminde etkili
olan faktorlere iliskin goriisleri iizerinde etkili olmadigi sdylenebilir. Arastirmanin
sonucunda ortalama 6grenci sayisi az olan gruplarin lehine sonug ¢ikmasi beklenirdi.
Ciinkii siiftaki Ogrenci sayist azaldik¢a Ogretmenin yiikii azalmakta, Ogretmen

ogrencilerle birebir ilgilenmekte ve sinif yonetimi kolaylagsmaktadir. Boyle bir sonug



109

cikmasinda Ogretmenlerin degerlerin 6gretiminde geleneksel yontem ve tekniklere

oncelik vermelerinden kaynaklanmais olabilir.

Basc1 (2012: 191) yaptig1 arastirmada sinif mevcudunun 6gretmenlerin degerler
egitimine iliskin goriislerinde belirleyici bir etken olmadigi sonucuna ulagmistir. Bu
sonu¢ arastirmanin sonuglariyla Ortlismektedir. Ancak yapilan farkli g¢aligmalarda
(Akpinar ve Ozdas, 2013:112; Kurtulmus, Tosten ve Giindas, 2014: 296; Baydar, 2009:
105) 6gretmenler siif mevcutlarinin fazla olmasii degerler egitiminde karsilastiklar
onemli bir sorun olarak vurgulamislardir. Bu sonucglar arastirmanin sonuglariyla

ortiismemektedir.

4.1.2. NITEL BOLUMLE iLGILI TARTISMA VE SONUCLAR

Bu béliimde arastirmanin g¢alisma grubunu olusturan 25 6gretmenle yapilan
goriismelerden elde edilen verilerle ulasilan bulgularla ilgili tartisma ve sonuglara yer

verilmigtir.

4.1.2.1. Smf Ogretmenlerinin Gériislerine Gore Ailenin Degerler Egitimindeki

Sorumluluklarina iliskin Tartisma ve Sonuglar

Aragtirmada smif Ogretmenleri ailenin degerler egitimindeki sorumluluklarina
iligkin, yliksek oranda (%80) ailenin degerler egitiminde rol model olmasi1 gerektigini ve
degerler egitiminin ailede baslamas1 gerektigini belirtmislerdir. Ayrica ailenin ¢ocuklar
biiyliylinceye kadar ailenin temel degerleri kazandirmasi, ebeveynlerin ¢ocuklarina iyi
ve kotiiyll, dogru ve yanlisi telkin etmesi, okul ve 6gretmenlerle isbirligi i¢inde olmasi,
aile ortaminda degerlerin yasatilmasi ve degerler egitimi konusunda bilinglenme

caligmalar1 yapmasi sinif 6gretmenleri tarafindan ifade edilen diger sorumluluklardir.

Ogretmen goriisleri incelendiginde degerler egitiminde aileye g¢ok biiyiik
sorumluluklar diistiigli goriilmektedir. Alanyazini incelendiginde benzer sonuglara sahip
birgok arastirmaya rastlanmaktadir. Kurtulmus, Tosten ve Giindas (2014: 294)
yaptiklar1 aragtirmada Ogretmenler ailenin sorumluluklarini yerine getirmemesini
degerler egitim igin biiylik bir sorun teskil ettiginden yakinmaktadirlar. Giir vd. (2015:
88) yaptiklar1 arastirmada O0gretmenlerin iigte ikisi degerler egitimi siirecinde aileden
kaynaklanan giicliikler yasadiklarmi belirtmislerdir. Akpinar ve Ozdas (2013: 112)

yaptiklar arastirmada degerler egitiminde ailenin desteginin sart oldugunu ve degerler
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egitiminde okuldan sonra en etkili kurumun okul oldugunu belirlemislerdir. Celikkaya
ve Filoglu (2014: 1546) sosyal bilgiler 6gretmenleriyle gerceklestirdikleri arastirmada,
o0gretmenler degerler egitiminde en etkili faktoriin olarak aile oldugunu belirtmislerdir.
Basct (2012: 199) yaptig1 arastirmada degerler egitiminde en etkili unsurun aile
oldugunu tespit etmistir. Benzer sekilde Akbas (2004: 249), Baydar (2009: 112) ve
Yalar ve Yanpar Yelken (2011: 89) ailenin degerler egitiminde onemli bir faktor
oldugunu belirlemislerdir. Tiim bu sonuglar arastirmanin sonuglariyla paralellik

gostermekte ve sonuglarini desteklemektedir.

Bu arastirmanin nicel boyutunda o6gretmenler “Degerler egitiminde aile” alt
boyutundaki maddelere “Katiliyorum” diizeyinde goriis belirtmislerdir. Ayrica aile ilgili
Olcekte yer alan “Okulda kazanilan degerler ailede pekistirilirse kalic1 olur.”, “Degerler
egitiminde istenilen sonuglara ulasmak igin okul- aile isbirligi sarttir.” maddelerine
yuksek ortalamalarla “Tamamen katiliyorum” diizeyinde goriis belirtmislerdir. Buradan

hareketle aragtirmanin nicel boyutuyla nitel boyutunu birbirini destekledigi sdylenebilir.

4.1.2.2. Smf Ogretmenlerinin Gériislerine Gore Degerler Egitimi Siirecinde Rol

Model Olan Ogretmenin Roliine iliskin Tartisma ve Sonuglar

Aragtirmada smif Ogretmenleri, degerler egitimi silirecinde rol model olan
Ogretmenin roliine iliskin dnemli oranda (%80) 6gretmenin davranislariyla degerleri
sergilemesi gerektigine, 6gretmenin ¢ocugun goziinde en onemli rol model ve degerler
egitiminde onemli bir faktor oldugunu belirtmislerdir. Ayrica 6gretmenlerin ¢ocuklarin
aileden kazandiklar1 degerleri pekistirme, degerler egitimi siirecinde sosyal faaliyet ve
etkinlik yogunluklu ¢aligmalara agirlik verme ve degerler egitimi konusunda kendisini

gelistirmesi gerektigi elde edilen sonuglardandir.

Ogretmen goriisleri incelendiginde dgretmenlerin degerler egitiminde en onemli
rolliniin degerleri yaparak ve yasayarak O6grencilere 6rnek davranislar sergilemesidir.
Clnkii G6grenciler ilkokul doneminde gozlem ve taklit yoluyla 6grendiklerinden
sOylemden ziyade davraniglar onlar iizerinde daha etkilidir. Bu sebeple &gretmen
Ogrencinin goziinde 6nemli bir rol model oldugunun bilinciyle hareket ederek 6rnek
davraniglar sergilemelidir. Bu baglamda degerler egitiminde 6gretmenin gorevi cocugun
aileden 6grendigi degerleri pekistirmek ve ona yeni degerleri aktarmaktir denilebilir.

Celikkaya ve Filoglu (2014: 1546) sosyal bilgiler 6gretmenleriyle gerceklestirdikleri
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aragtirmada, degerler egitiminde Ogretmenlerin etkili bir faktor oldugunu
belirlemislerdir. Bu sonuglar arastirmanin sonuglarini destekler niteliktedir. Kurtulmus,
Tosten ve Glindas (2014: 295) yaptiklar1 arastirmada 6gretmenlerin rol model olarak
degerleri yasamsal kilmalar1 gerektigine dikkat cekmekte ve degerler egitimi siirecinde
“Okulda bulunan diger 6gretmenlerin 6grencilere yeterince model olmamasini” degerler
egitiminde karsilasilan dnemli bir problem olarak ifade etmislerdir. Akbas (2004: 223)
yaptig1 arastirmada 6gretmenler degerler egitiminde 0gretmenin rolii ile ilgili olarak

2

“Deger 6gretiminde en Onemli olan sey degerleri yasamaktir ” ifadesine ‘“Tamamen
katiliyorum” diizeyinde goriis belirtmislerdir bulgusu da bu arastirmanin bulgulartyla
ortiismektedir. Albayrak (2015: 88) sosyal bilgiler 6gretmenleriyle yaptig1 arastirmada
ogretmenlerin %44,50°si degerler egitiminde O6gretmenin yaptiklar1 ve sOyledikleriyle
1yi bir model olmas1 gerektigini belirtmislerdir. Benzer sekilde Meydan ve Bahge (2010:
34) hayat bilgisi dersi 6gretim programinda yer alan degerlerin kazandirilmasiyla ilgili
yaptiklar1 aragtirmada, deger Ogretiminde 6gretmenin etkili oldugunu ve 6gretmenin

model olmasmin etkili bir yontem oldugu sonucunu elde etmislerdir. Bu baglamda

arastirma sonuglariin alanyaziniyla ortiistiigii goriilmektedir.

Bu arastirmanin nicel kisminda 6gretmenler “Ggretmen ve Ortuk program” alt
boyutunda yer alan “Ogretmenin davranis ve tutumlar1 &grencilere nasil hareket
etmeleri konusunda yol gosterir.”, “Ogretmen, degerler egitiminde rol modeldir. ” ve
“Ogretmen, smif ortamim degerlerin yasanildigi bir ortam olarak diizenlemelidir.”
maddelerine “Tamamen katiliyorum” diizeyinde goriis belirtmislerdir. Bu bulgular

1s181nda arastirmanin nicel ve nitel boyutunun birbirini destekledigi sdylenebilir.

4.1.2.3. Smmf (")gretmenlerinin Goriislerine Gore Kitle Tletisim Araclarmin

Degerler Egitimi Acisindan Etkilerine fliskin Tartisma ve Sonuclar

Arastirmada smif Ogretmenlerin kitle iletisim araglarmin  degerler egitimi
acisindan etkilerine iliskin, 6gretmenlerin ¢cogunlugu, kitle iletisim araglarinin degerler
egitimini olumsuz etkiledigini belirtmiglerdir. Bununla birlikte kitle iletisim araglari
degerler egitimini hem olumlu hem olumsuz etkiledigini ve Kitle iletisim araglarinin
degerler egitimine olumlu katkilarda bulundugunu diisiinen G6gretmenlerde
bulunmaktadir. Sinif 6gretmenleri tarafindan ifade edilen diger bir goriis kitle iletisim

araclarimin dogru ve giivenli kullanim1 konusunda 6grencilerin bilinglendirilmesidir.
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Bu sonuglardan hareketle 6gretmenlerin ¢ogu kitle iletisim araglarinin degerler
egitimi siirecini  olumsuz etkiledigi goriisiindedirler. Bununla birlikte baz1
o0gretmenlerinde kitle iletisim araglarinin degerler egitimini hem olumlu hem olumsuz
etkiledigini diisiinmektedirler. Baz1 6gretmenlerin de kitle iletisim araglarinin degerler
egitimi iizerindeki olumlu etkileri olduguna degindigi goriilmektedir. Hayatimizin
vazgecilmez bir parcast olarak hayatimiza giren kitle iletisim araglarimin kullanim
seklinin onem arz ettigi anlasilmaktadir. CUnkii 6gretmenler bu araclarin olumlu ve
olumsuz etkileri oldugu goriisiindeler. Bu araclarin degerler egitimi agisindan olumsuz
etkilere sahip oldugu diisiincesinin nedeni kitle iletisim araglarinda Ozellikle siddet,
saldirganlik ve cinsel igerikli yayimnlarin sorumsuzca ve ¢okca yayinlanmasindan
kaynaklanabilir. Ciinkii RTUK (2013: 123) tarafindan yapilan “Televizyon Izleme
Egilimleri Arastirmasi- 2012” adli arastirmada katilimcilar televizyon yayilarindaki
miistehcen igerikli goriintiilerden (%49,3) ve siddet igerikli sahnelerden (%39,5)
rahatsiz olduklarini dile getirmislerdir. Olumlu etkilerini diisiinen 6gretmenlerin ise
degerler egitimi siirecinde kitle iletisim araglarindan yararlandiklar1 i¢in bu goriiste
olduklar1 diisiiniilebilir. Bu baglamda arastirmada ortaya c¢iktigi gibi yeni yetisen
nesillere kitle iletisim araglarinin dogru ve giivenli kullanimi konusunda egitimler

verilmelidir.

Alanyazini incelendiginde, Kurtulmus, Tosten ve Gilindas (2014: 295)
ogretmenlerin degerler egitimi siirecinde karsilastiklart 6nemli sorunlardan biri olarak;
televizyon programlarinda siddet ve cinsellik gibi 6gelerin olmasi ve dgrencilerin kitle
iletisim araclarint bilingsizce kullanimi oldugunu tespit etmislerdir. Benzer sekilde
Yazar (2010) yaptig1 arastirmada kitle iletisim araglarinin siddet ve saldirganlik iceren
bazi yayinlardan dolay1 degerler egitimini olumsuz etkiledigini belirlemistir. Erkus
(2012) okul oncesinde degerler egitimi hakkinda Ogretmen goriislerini inceledigi
arastirmasinda medya organlarinin okul 6ncesinde verilen degerler egitimini olumsuz
etkiledigini tespit etmistir. Baydar (2009: 107) sosyal bilgiler ogretmenleriyle
gergeklestirdigi  arastirmada degerlerin  kazanim diizeyini olumlu veya olumsuz
etkileyebilecek faktorler nelerdir sorusuna 6gretmenler en yiiksek ortalama ile medya
organlar1 cevabini vermislerdir. Albayrak (2015: 81) yaptig1 arastirmada kitle iletisim
araclarinin degerler egitimini olumsuz etkiledigini ve Ogrencilerin bu araglardaki

kahramanlarin yanliglarini dogru kabul ettikleri sonucuna ulagmistir. Akbag (2004: 245)
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yaptig1 arastirmada medya organlarinin deger Ogretiminde okul ve Ogretmenlerin
etkisini azalttigt sonucuna ulagmistir. Bag¢1 (2012: 199)’nin yaptig1 arastirmada da
ogretmenler yazili ve gorsel medyanin degerler egitimini etkileyen 6nemli bir faktor
oldugunu belirtmislerdir (Balc1 ve Yanpar Yelken, 2013: 208; Geng ve Saglam, 2015:
114). Belirtilen aragtirmalarin sonuglar1 bu aragtirmanin sonuglariyla birbirini

desteklemektedir.

Arastirmaya dair Olgekte yer alan kitle iletisim araglariyla ilgili maddelere
ogretmenlerin  katithm  diizeyleri soyledir; “Ilkokul &grencileri, kitle iletisim
araglarindaki figiirlerin (¢izgi film, dizi kahramanlar1 vb.) sergiledikleri degerlere
O6zenmektedir.”, ve “Kitle iletisim araglarinin(televizyon, internet vb. ) bilingsizce
kullanilmasi, degerler egitimini olumsuz etkilemektedir.” “Tamamen katiliyorum”
duzeyinde “Kitle iletisim araglari, ahlaki gelisimi gizil olarak olumsuz etkilemektedir.
maddesine ise “Katiliyorum” diizeyinde goriis belirterek kitle iletisim araglarinin
degerler egitimi siirecini olumsuz etkiledigini diisinmektedirler. Bu sonuclardan

hareketle aragtirmanin nicel ve nitel boyutlarinin birbirini destekledigi sdylenebilir.

4.1.2.4. Smf Ogretmenlerinin Goriislerine Gore Ortiik Program Kapsaminda

Yaptiklan Etkinliklere iliskin Tartisma ve Sonuglar

Arastirmada sinif Ogretmenlerinin, degerler egitimi siirecinde Ortlik program
kapsaminda oOncelikle sosyal etkinlikler planlama, degerlerle ilgili panolar hazirlama,
Ogrencilerin birebir deneyim yasayacaklari ortamlar hazirlama gibi etkinlikleri yaptigi
belirlenmistir. Bununla beraber belirli giin ve haftalarla ilgili etkinlikleri yapma, aylik
belirlenen degerlerle ilgili ¢aligmalar diizenleme, degerleri barindiran hikayeler okutma
ve tamamlatma, 6rnek davraniglart sergileme ve dogru davranislari odiillendirme ve

pekistirme gibi etkinlikleri yaptig1 belirlenmistir.

Bu sonuclardan hareketle Ogretmenlerin degerler egitimi siirecinde resmi
programin yani sira Ortiilk programi da Onemsediklerini ve bu kapsamda c¢esitli
etkinlikler yapmaya caligtiklar1 sdylenebilir. Alanyazini incelendiginde kuramsal olarak
ortiik programin degerler egitiminde resmi program kadar hatta daha fazla etkili oldugu
belirtilmektedir (Demirel, 2013: 7). Bas¢1i (2012: 199) yaptig1 arastirmada,
ogretmenlerin Ortlik programi, degerler egitimi siirecini etkileyen Onemli bir unsur

olarak gorduklerini belirlemistir. Yangimn ve Dindar (2010: 1036) tarafindan yapilan
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ilkdgretim okullarinda ortilk programin varligina iligskin arastirmada ortiilk programin
okullarda etkili oldugu sonucuna ulasilmistir. Halstead (2015: 54) ingiltere’de 8-9
yaslarindaki ¢ocuklarin oldugu bir simfta gozlem ve gorlisme yoOntemiyle
gergeklestirdigi arastirmasinda oOrtiik program deneyimleri sonucunda onemli Olgiide
degerler egitimi gergeklestigi sonucunu elde etmistir. Cubukgu (2012: 1513) iig
ilkdgretim okulunda Ortiik programi destekleyici etkinliklerin uygulanmasi ve bu
etkinliklere katilan Ogrencilerle goriisiilmesi ¢ercevesinde yiiriittiigii arastirma
sonucunda ortiik programin, degerlerin edinilmesi ve ig¢sellestirilmesi siirecinde 6nemli

bir yer tuttugunu belirlemistir.

Arastirmanin nicel boyutunda Ogretmenler “6gretmen ve Ortiilk program” alt
boyutunda yer alan maddelere “Katiliyorum ” diizeyinde katilim géstermislerdir. Ayrica
ortuk programla ilgili “Ortiik program, degerlerin dogal gelisim siirecini etkileyen
Onemli bir alandir. “Degerler egitimi, ortiik program etkinlikleriyle desteklenmelidir.”,
“Degerler egitiminde oOrtiikk program resmi programdan daha etkilidir.” Maddelerine
“Katiliyorum” diizeyinde ve “Okullarda ortak kdltirt destekleyen sosyal faaliyetlere
yonelik zengin bir ortamin olmasi, degerler egitimine katki saglar.” Maddesine
“Tamamen katiliyorum” diizeyinde katilim gostermislerdir. Bu sonuglardan hareketle

arastirmanin nicel ve nitel boyutlarinin birbirini destekledigi sdylenebilir.

4.1.25. Smf Ogretmenlerinin Goriislerine Gore Okulun Bulundugu Sosyal
Cevrenin Okuldaki Degerler Egitimini Uzerindeki Etkisine Iliskin Tartisma ve

Sonugclar

Arastirmada simif dgretmenlerinin, okulun bulundugu sosyal cevrenin okuldaki
degerler egitimini nasil etkiledigine iliskin gortigleri; sosyal ¢cevrenin degerler egitimini
etkileyen 6nemli bir faktér oldugu, sosyal cevredeki olumsuz rol modellerin degerler
egitimini olumsuz etkiledigi, sosyal ¢cevrenin degerler egitimi Gzerinde hem olumlu hem
de olumsuz etkilerinin oldugu ve okulda yiiriitiilen degerler egitimi uygulamalarinin

kalic1 olmasi i¢in sosyal ¢evrede pekistirilmesi gerektigi seklinde ortaya ¢ikmustir.

Bu sonugclardan hareketle 6gretmenlerin okulun bulundugu sosyal ¢evreyi degerler
egitimi i¢in Oonemli bir faktér olarak gordiikleri sOylenebilir. Bireylerin davranig ve
tutumlarinin sekillenmesinde sosyal ¢evrenin azimsanmayacak derecede etkili oldugu

yapilan bir¢ok arastirmada belirtilmistir. Celikkaya ve Filoglu (2014: 1546) sosyal
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bilgiler 6gretmenleriyle gerceklestirdikleri aragtirmada, 6gretmenler degerler egitiminde
etkili olan faktdrlerle ilgili goriislerinde aile ve 6gretmen faktoriinden sonra sosyal ¢evre
faktoriiniin etkili oldugunu belirtmislerdir. Baydar (2009:112)’da yaptig1 arastirmada
cevrenin degerlerin kazanimini 6nemli derecede etkiledigini belirlemistir. Benzer
sekilde Akpmar ve Ozdas (2013: 112) yaptiklar1 arastirmada degerler egitiminde
sorumlu olan kurumlar; aile, okul, ¢evre ve medya olarak siralamiglardir. Kus (2009:
123) yaptig1 arastirmada 6gretmen ve 6grenci goriislerine gore, degerleri kazanmada
aile, medya ve sosyal ¢evrenin okuldan daha etkili oldugu sonucuna ulasmistir. Bahcge
(2010: 70) hayat bilgisi dersi 6gretim programinda yer alan degerlerin kazandirilma
diizeyine iliskin 6gretmen goriislerini degerlendirdigi arastirmada, 6gretmenler, sosyal
cevrenin deger kazandirmada ¢ok onemli oldugunu belirtmislerdir. Ayrica 6grencilerin
cevrelerinde gordiiklerini  taklit ettiklerini ve degerlerin ¢evrede pekistirilmesi

gerektigini belirtmislerdir.

Arastirmanin nicel boyutunda O6gretmenler “Okulun bulundugu sosyal cevre,
okulda edinilen degerler egitimi iizerinde etkilidir.”, “Bireylerin yasadigi cevrede
degerler ile ilgili etkinliklerin bulunmasit degerler egitimini kolaylastirmaktadir.”,
“Okulun bulundugu sosyal ¢evrede olumsuz rol modellerin olmasi, okulda edinilen
degerler egitimi i¢in sorun teskil etmektedir.” maddelerine “Tamamen katiliyorum”
dizeyinde, “Okulda edinilen degerler, sosyal gevrede yeterince pekistirilmemektedir.
maddesine “Katiliyorum” diizeyinde katilim gostermislerdir. Bu bulgular arastirmanin

nicel ve nitel boyutlarinin birbirini destekledigini gostermektedir.

4.1.2.6. Okulda Daha Nitelikli Degerler Egitimi icin Simf 6gretmenlerinin

Onerilerine Tliskin Tartisma ve Sonuclar

Arastirmada sinif 6gretmenlerinin okulda daha nitelikli bir degerler egitimi i¢in

onerilerine iliskin goriisleri su sekilde ortaya ¢ikmustir;

Okul- aile isbirligi yapilmali.

Degerler egitiminde etkinlik temelli faaliyetler yapilmali.

Okul personelinin degerler egitiminde model olmasi.

Velilere yonelik egitici etkinlikler (konferans, seminer vb.) yapilmasi.

Ogretmenler ile okul idaresinin igbirligi yapmas.

o g~ w D oE

Degerler egitimi ayrica bir ders olarak programda yer almalidir.
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7. Degerler ile ilgili kisa filmler izletilmeli.

8. Ogrenciler degerler konusunda pekistirilmeli.

9. Degerler egitimi konusunda Ogretmen ve idareciler hizmet i¢i egitim
almali.

10. Ogretmenlerden doniit alinmalidr.

Bu sonuglardan hareketle 6gretmenlerin okullarda nitelikli degerler egitimi
siirecinin gergeklesmesi i¢in Onerileri; okul ile ailenin isbirligi yapmasi, degerler
egitiminde etkinlik temelli faaliyetlerin yapilmasi, velilere yonelik egitici etkinlikler
diizenlenmesi, okul personelinin model olmasi, degerler egitiminin miistakil bir ders
olmasi, degerler egitimi konusunda yonetici ve 6gretmenlerin hizmet i¢i egitim almalari

ve yetkililerin 6gretmenlerden doniit almalaridir.

Yapilan birgok arastirmada (Yalar ve Yanpar Yelken, 2011:89; Akpinar ve Ozdas,
2013: 112; Akbas, 2004: 243; Baydar, 2009: 112; Albayrak, 2015:85; Berkant ve
Strmeli, 2013: 345; Basci, 2012: 202) degerler egitimi siirecinde okul aile isbirliginin
sart oldugu ve stirecin saglikli ilerlemesi i¢in okul ile ailenin iletisim halinde olmasi
gerektigi belirtilmistir. Degerler egitimi duyussal davraniglara yonelik oldugu igin
ozellikle ilkokul diizeyinde oOgretmenlerin ve diger okul personelinin degerler
konusunda rol model olmasi onem arz etmektedir. Clinkli 6gretmen degerlerle ilgili
davraniglar sergilerse dgrencilerin degerleri benimsemesi kolaylasacaktir ( Kurtulmus,

Tosten ve Giindas, 2014: 295).

Degerler egitiminde ailelere yonelik egitici aktivitelerin (seminer, konferans vb.)
yapilmasi arastirmada ulasilan diger bir sonugtur. Degerler egitiminde istenilen dizeyde
verim elde edebilmek i¢in ailenin bilingli ve planlt bir sekilde siirecte yer almasi
gerekmektedir. Alanyazini incelendiginde degerler egitiminde karsilasilan giigliiklerin
basinda aile kaynakl giicliiklerin oldugu bir¢ok aragtirmada belirtilmistir (Yazar, 2010:
; Albayrak, 2015: 87; Akbas, 2004: 245; Kurtulmus, Tosten ve Giindas, 2014: 294,
Erkus, 2013: ; Sahinkayas1 ve Kelleci, 2013: 118; Balc1 ve Yanpar Yelken, 2013: 219;
Baydar, 2009: 111; Cengelci 2010: 197)

Elde edilen baska bir sonu¢ okul idarecilerinin ve 6gretmenlerin degerler egitimi
konusunda egitim gereksinimleridir. Degerler egitimi Tiirkiye’de 2004 yilina kadar

ortiik program kapsaminda ele alinmistir. 2004 yilindan sonra uygulamaya konulan
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Ogretim programlarinda degerler egitimi yer almaya baglamistir. Resmi ogretim
programlarinda nispeten yeni olan degerler egitimi konusunda okul idarecilerinin ve
Ogretmenlerin deger egitimi konusunda hizmet i¢i egitim gereksinimleri bundan
kaynaklaniyor olabilir. Arastirmanin sonucunu destekleyen bir¢ok arastirma mevcuttur.
Bagg1r (2012: 204) yaptigi arastirmada Ogretmenler, nitelikli degerler egitimi Oneri
olarak, degerler egitimine yonelik olarak nitelikli degerler egitimi seminerlerinin
verilmesini dile getirmiglerdir. Benzer sonuglar Albayrak (2015: 89), Baydar
(2009:112), Kurtulmus, T6sten ve Giindas (2014: 294), Yalar ve Yanpar Yelken (2011:
89); Gur vd. (2015: 88), Cengelci (2010: 196) tarafindan yapilan galismalarda da elde

edilmistir. Bu sonuglar aragtirmanin sonuglarini desteklemektedir.

Aragtirmada ilkokullarda degerler egitiminin ayr1 bir ders olarak yer almasi
gerektigi sonucu da elde edilmistir. Bu sonu¢ oOgretmenlerin derslerin konularini
yetistirememe, programlarin  yogunlugundan veya degerler egitimine zaman
ayrramamalarindan kaynaklanmis olabilir. Bununla birlikte degerler egitimini daha
planlt ve programl yiiriitilmesi i¢in degerler egitimiyle ilgili dogrudan bir dersin
olmasini gerektigini diistinmiis olabilirler. Bas¢1 (2012: 204)’nin yaptig1 arastirmada da
ogretmenler degerler egitimini ayri bir ders olarak onermislerdir. Berkant ve Siirmeli
(2013: 345) yiiriittiikleri aragtirmanin sonuglarina gore nitelikli degerler egitimi i¢in ayr1
bir ders olmasit gerektigini Onermislerdir. Bu sonuglar arastirmanin sonuglariyla

ortlismektedir.

Nitelikli degerler egitimi i¢in 6gretmenler ayrica degerlerle ilgili kisa filmler
izletilmesini, 6grencilerin degerler konusunda pekistirilmesini, dgretmenlerin degerler
konusunda ortak tutumlar sergilemelerini ve Ogretmenlerden doniitler alinmasi
gerektigini onermislerdir. ilkokul déneminde &grencilere deger igerikli kisa filmlerin
izletilmesi nispeten soyut anlamli olan degerlerin somutlastirilmasini ve anlagilmasini
kolaylagtirabilir. Simif ve okul bazinda degerler egitimi konusunda &diil ve
pekistireclerin kullanilmas1 davraniglarin kaliciligint saglama ve dgrencilerin degerleri
igsellestirmesine katkida bulunabilir. Degerler konusunda 6nemli bir husus ta biitiin
okul personelinin degerleri tutarli bir sekilde davranislarinda sergilemeleridir. Okulda
boyle bir tutarlilik olmazsa 6grenciler kendi icinde catigmalar yasayabilir ve kafasi

karisabilir. Olgekte yer alan “Nitelikli degerler egitimi icin 6gretmenler, sinifta ortak bir
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sosyal doku olusturmalidir.” maddesine “katiliyorum”  diizeyinde katilim

gostermislerdir.

4.2. ONERILER

Aragtirmanin sonuglar1 dogrultusunda ilkokullarda degerler egitiminde etkili olan

faktorlere iligkin uygulamaya ve aragtirmacilara yonelik asagidaki oneriler getirilmistir.
4.2.1. Uygulamaya Yonelik Oneriler

1. Okullarda degerler egitimi programlar1 planlanirken biitiin paydaslarin (Okul
idaresi, 6gretmen, veli) katilimiyla hazirlanabilir.

2. Ogretmenler igin degerler egitiminde farkindalik olusturacak hizmet igi egitimler
verilebilir ve 6gretmenler bu konuda tesvik edilebilir.

3. Yerlesim birimlerine gore okullarda yiiriitiilen degerler egitimi etkinlikleri yetkili
mercilerce koordine edilmeli, takip edilmeli ve bu alanda yapilacak etkinlikler i¢in
okullara destek olunabilir.

4. Degerler egitiminde temel unsur olan d6gretmenlerin Ortiik programdan yeteri kadar
faydalanmalar1 ve davranislarinda bilingli bir sekilde rol model olarak hareket
etmeleri tesvik edilebilir.

5. Ailelere yonelik egitici aktiviteler yapilarak ailenin degerler egitimindeki
sorumlulugu paylagmasi ve okulla degerler egitimi konusunda paralel hareket
etmesi saglanabilir.

6. Ogrencilere ve ebeveynlerine yonelik kitle iletisim araglarmin dogru ve giivenli
kullanimi1 konusunda bilgilendirici ¢aligsmalar yapilabilir.

7. llkokul programlarma se¢gmeli “degerler egitimi” dersi eklenebilir.

8. Okullarda uygulanmak (izere ogretmenlere yonelik olarak degerler egitimi
kilavuzlar1 hazirlanabilir.

9. Yetkililerin eliyle okullarda ve kitle iletisim araglarinda dokiman olarak

kullanilmak tizere olumlu rol modellerle degerlerle ilgili kisa filmler hazirlanabilir
4.2.2. Arastirmacilara Yonelik Oneriler

1. Bu arastirmada degerler egitiminde etkili olan faktorlere iligkin smif
Ogretmenlerinin  goriisleri degerlendirilmistir. Bu konuda diger Ogretim

kademelerindeki 6gretmenlerin goriisleri lizerine arastirmalar yapilabilir.
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Aile, 6gretmen ve okul ve ortiikk ve resmi program gibi degerler egitiminde etkili
olan faktorlerin etkileri ayr1 ayr1 incelenmek {izere bir aragtirma konusu yapilabilir.
Kitle iletisim araclarinin degerler egitimi iizerindeki etkilerini belirlemek {izere
Ogrenci, 6gretmen ve veli goriislerinin degerlendirildigi ¢alismalar yapilabilir.
Degerler egitiminde etkili olan faktorlerin etkililik diizeyine iliskin gozlem ve
goriismeye dayali nitel aragtirmalar yapilabilir.

Kitle iletisim araglarinin degerler egitimi tizerindeki etkilerini ve bu etkilerin

kaynagina yonelik ulusal 6lgekte arastirmalar yapilabilir.
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EKLER
EK 1: Goriisme Formu

DEGERLER EGITIMINDE ETKILI OLAN FAKTORLERE ILISKIN OGRETMEN
GORUSME FORMU

Degerli Meslektagim;

Bu goriisme formu “Ilkokullarda Degerler Egitiminde Etkili Olan Faktdrlere iliskin
Smif Ogretmenlerinin - Gériislerinin - Degerlendirilmesi” amaciyla hazirlanmstir.
Sorularin yanitlanmasi goniilliilik esasina dayalidir ve kimlik bilgilerinizi belirtmeniz
gerekmemektedir. Sorular1 cevaplandirirken gostereceginiz samimiyet, sabir ve 6zveri
mevcut durumun saptanmasi acisindan 6nem arz etmektedir. Vereceginiz yanitlar sakli
tutulacak olup sadece bilimsel amaclar ¢ercevesinde kullanilacaktir.

Eger siz de uygun goriirseniz goriismeleri ses kayit cihazi ile kayit altina almak
istiyorum. Goriismeler yaklasik 20- 25 dakika arasi siirecektir. Zaman ayirdiginiz igin
tesekkiir eder, saygilar sunarim!

Ebumislim AKSOY

Siirt Universitesi Yuksek Lisans Ogrencisi

1) Cinsiyetiniz: ( ) Kadin () Erkek
2) Meslekteki deneyiminiz: () 1-5 yil () 6-10 y1l () 11-15 y1l () 16-20 y11 () 21 y1l ve

usta

3) Mezuniyet durumunuz: () Lisans () Yiksek Lisans () Doktora
4) Derslerini yiiriittiigiiniiz sinif: () 1. Siif () 2. Siif () 3. Siuf () 4. Sif

1.) Ailenin degerler egitiminde sorumluluklari nelerdir? Liitfen agiklayimniz.

2.) Degerler egitimi siirecinde 6nemli bir rol model olan 6gretmenin rolii
hakkindaki goriisleriniz nelerdir? Liitfen agiklayimniz.

3.) Kitle iletisim araglarinin degerler egitimi agisindan etkileri nelerdir? Liitfen
aciklayiniz.

4.) Degerler egitimi i¢in ortiik program kapsaminda hangi etkinlikleri
yapiyorsunuz? Liitfen agiklayiniz

5.) Okulun bulundugu sosyal ¢evre degerler egitimini nasil etkilemektedir? Litfen
aciklayiniz.

6.) Okulda daha nitelikli bir degerler egitimi igin 6nerileriniz nelerdir? Lutfen
aciklayiniz.



139

EK 2: Olgek Formu
[LKOKULLARDA DEGERLER EGITIMINDE ETKILI OLAN FAKTORLERE
ILISKIN OLCEK

Sayin Meslektasim,

Bu calisma, “ilkokullarda Degerler Egitiminde Etkili Olan Faktorlere Iliskin Sinif
Ogretmenlerinin  Goériislerinin Degerlendirilmesi” adli Yiiksek Lisans Tezine veri
toplamak amaciyla hazirlanmistir. Bu konuda goriis ve Onerilerinize gereksinim
duyulmaktadir. Bu arasgtirmada elde edilecek bulgularin gegerliligi belirteceginiz goriis
ve Onerilerdeki igtenliginize baghdir. Goriis ve Onerileriniz yalnizca bu arastirma igin

kullanilacaktir. Degerli goriis ve Onerilerinizle sagladiginiz katki i¢in simdiden tesekkiir
eder, saygilar sunarim.

Ebumuslim AKSOY
Siirt Universitesi Yiiksek Lisans Ogrencisi
Kisisel bilgiler:
1) Cinsiyetiniz: ( ) Kadin ( ) Erkek

2) Meslekteki deneyiminiz: ( ) 1-5yil ( ) 6-10yil () 11-15y1l ( ) 16-20y1l ( )21
yil ve iisti

3) Mezuniyet alanimz: () Smif Ogrt. () Egitim Fakiiltesi (diger branslar) ( ) Fen
Edebiyat Fakultesi (formasyonlu)

() Diger (Liitfen belirtiniz):.............coooveiiinnnnn,

4) Derslerini yiirittigliniiz sinif: ( ) 1. Stmif () 2. Stmf () 3. Siuf () 4. Sif

5) Degerler egitimi ile ilgili hizmet i¢i egitim, kurs veya seminer aldiniz mi1? ( ) Evet ()
Hayir

6) Sinifinizda degerler egitimi kdsesi veya panosu var m1? ( ) Evet () Hayir

7) Sinifinizdaki ortalama 6grenci sayisi kagtir? ( ) 10-20 () 20-30 () 30- 40

( ) 40 ve Ustl
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yonelik zengin bir ortamin olmasi, degerler egitimine katki
saglar.

s
£ £
x E 2 S
< g s g
i S| g| = E
= =| 2| 2| | £
) E| 8| 8| 2| ¢
5 T|z| 2| 8|2
& S| ElElz| ¢k
SN MADDELER Z1312|3|¢
1 | Okulda kazanilan degerler ailede pekistirilirse kalic1 olur.
2 Ogretmenin davranis ve tutumlari dgrencilere nasil hareket
o etmeleri konusunda yol gosterir.
<
§ 3 | Okulun bulundugu sosyal ¢evre, okulda edinilen degerler
8 egitimi lizerinde etkilidir.
o
'E 4 | Degerler egitiminde istenilen sonuglara ulagsmak i¢in okul-
‘g aile igbirligi sarttir.
= 5 | Ilkokul dgrencileri, kitle iletisim araglarindaki figiirlerin
3 (¢izgi film, dizi kahramanlar1 vb.) sergiledikleri degerlere
by 06zenmektedir.
P
a 6 | Bireylerin yasadigi ¢evrede degerler ile ilgili etkinliklerin
bulunmasi degerler egitimini kolaylastirmaktadir
7 Ogretmen, degerler egitiminde rol modeldir.
8 | Ortiik program, degerlerin dogal gelisim siirecini etkileyen
6nemli bir alandir.
9 | Ogretmen, sinif ortamimi degerlerin yasamldigi bir ortam
olarak diizenlemelidir.
£
g 10 | Degerler egitiminde ortiik program resmi programdan daha
g etkilidir.
~
% 11 | Nitelikli degerler egitimi i¢in 6gretmenler, sinifta ortak bir
,5 sosyal doku olugturmalidir.
[
> R
£ 12 | Ogretmenler, degerler egitiminde farkliliklar1 anlayisla
g karsilay1p objektif hareket etmelidir.
5]
b
:’5’0 13 | Degerler egitimi, ortiik program etkinlikleriyle
desteklenmelidir.
14 | Okullarda ortak kltiir( destekleyen sosyal faaliyetlere

Latfen arka sayfaya geginiz
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olmaktadir.

£
£ Z
x E 2 S
< g s =
— el g| = =
- z| 8| 2| g| =
D £ 5 S 5| o
> = >, | == = | @
O s| E| 5 S| E
m M = = «©
S MADDELER | 2| E| E| €
2l =8| 2| 8| &
N I | M| X | M| -
15 | Kitle iletisim araglari, ahlaki gelisimi gizil olarak olumsuz
etkilemektedir.
5
.E 16 | Okulun bulundugu sosyal ¢evrede olumsuz rol modellerin
2 olmasi, okulda edinilen degerler egitimi igin sorun teskil
o etmektedir.
2
E 17 | Okulda edinilen degerler, sosyal ¢evrede yeterince
E pekistirilmemektedir.
<
£
E 18 | Kitle iletisim araglarinin(televizyon, internet vb. ) bilingsizce
}bEn kullanilmasi, degerler egitimini olumsuz etkilemektedir.
%)
% 19 | Aile degerleri ile okulda edinilen degerlerin gatigmast,
2 degerler egitimini olumsuz etkilemektedir
[
= .
20 | Ilkokulda degerler egitimi konular1 soyut oldugu igin
ogrenciler, degerler egitimine ilgisiz kalmaktadir.
K 21 | Ailedeki bireylerin egitim diizeyi, ailede verilen degerler
= egitiminin niteligini etkiler.
=
§§o | 22 | Ailedeki ¢ocuk sayisi, ailede verilen degerler egitiminin
5 < niteligini etkiler.
=
’§° 23 | Ailelerin sosyo- ekonomik diizeyi, degerler egitiminde etkili

Olcek bitti, tesekkiir ederim.
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