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Bu calismanin amaci PPP(Sunum-Uygulama-Uretim) tekniginin flkokul 4. Simif dgrencilerinin Ingilizce
dersine iliskin bilissel ve duyussal 6grenme iiriinleri lizerindeki etkisini inceleyerek bu ydntemin iistlin ve sinirli
yanlarini ortaya koymaktir. Arastirma karma arastirma modelinde gerceklestirilmistir. Arastirmanin nicel
boyutunda PPP tekniginin akademik basari, kalicilik ve Ingilizce dersine yonelik tutum iizerindeki etkisini
belirlemek amaciyla ‘On-test son-test kontrol gruplu deneysel desen’ kullanilmigtir. Aragtirmanin nitel boyutunda
ise katilimcilarmm PPP tekniginin etkililigine iligkin goriislerinin belirlenmesi amaciyla nitel aragtirma
yontemlerinden olgubilim yo6ntemi kullamilarak agik uglu anket yoluyla katilimcilarin dersin iglenisi ve
uygulamalara yonelik goriisleri almmustir. Arastirmamn evrenini Ilkokul 4. Simf grencileri olusturmaktadir.
Arastirmanin drneklemini ise 2015-2016 egitim-6gretim yilinda Doluharman Ilkokulu 4. sinifa devam eden 14
kontrol grubu ve 14 deney grubu olmak iizere toplam 28 6grenci olusturmaktadir. Veri toplama araclari olarak
Basar1 Testi 1, Basar1 Testi 2 ve Ingilizce Dersine Yénelik Tutum Olgeginin uygulanmistir ve elde edilen nicel
verilerin analizinde parametrik olmayan analiz teknikleri kullanilmistir. Deney ve kontrol gruplarindan elde
edilen on test, son test, kalicilik testi, 6n ve son tutum verilerinin grup i¢i karsilastirmalarinda eslestirilmis
gruplar Wilcoxon Signed-Rank testi, gruplar arasi karsilagtirmalarinda ise bagimsiz gruplar Mann-Whitney-U
testi yontemleri kullanilmigtir. Arastirmamin nitel boyutunda, goriisme formlarindan elde edilen verilerin
analizinde ise nitel veri ¢Oziimlemelerinde ve metin analizlerinde sik¢a kullanilan igerik analizi yontemi

kullanilmistr.

Nicel verilerin analizi sonucunda PPP tekniginene dayali dil dgretiminin Ingilizce dersine ydnelik
olumlu tutum gelistirmede dgrenci ders kitabinda yer alan etkinliklere gore planlanan dil 6gretimine kiyasla daha
etkili oldugu gézlenmistir. Nitel verilerden elde edilen bulgular ise katilimeilarin tamaminin PPP teknigi ve bu
teknik kapsamindaki etkinliklere yonelik olarak olumlu tutum igerisinde olduklarini, PPP tekniginin

katilimeilarin Ingilizce dersine yonelik olumlu tutum gelistirmelerine katki sagladigini gostermektedir.

Anahtar Kelimler: PPP, sunum, uygulama, Uretim, yabanci dil, 6gretim yontem ve teknikleri
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The purpose of this study is to examine the effect of the PPP (Presentation-Practice-Production)
technique on the cognitive and affective learning products of primary school 4th graders' English lessons and to
demonstrate the superior and limited aspects of this method. The research was conducted in a mixed research
model. In the quantitative dimension of the study, ‘pre-test post-test control group experimental design' was used
to determine the effect of the PPP technique on academic achievement, permanence and attitude toward English
course. In the qualitative dimension of the survey, participants' views on the process and practice of the course
were obtained through an open-ended questionnaire using qualitative research methods to determine their views
on the effectiveness of the PPP technique. The universe of the research is 4th grade students in primary school.
The sample of the study consists of 28 students, 14 control groups and 14 experimental groups continuing to
Doluharman Primary School in the 2015-2016 academic year. Achievement Test 1, Achievement Test 2 and
Attitude Scale Towards English Course were applied as data collection tools of the study and nonparametric
analysis techniques were used in the analysis of the quantitative data. The Wilcoxon Signed-Rank test method
was used in groups comparison of data obtained from experimental and control groups' pre-test, post-test,
retention test, pre and post attitude tests and in their intergroups comparison Independent groups Mann-Whitney-
U test method was used. In the qualitative dimension of the research, the data obtained from the interview forms
was analysed using the content analysis method which is frequently used in qualitative data analysis and text

analysis.

As a result of the analysis of the quantitative data, it was observed that the language teaching based on
the PPP technique, compared to the planned language teaching according to the activities in the student textbook,
was more effective in developing the positive attitude towards the English course. Findings from qualitative data
indicate that all participants have a positive attitude towards the PPP technique and the activities within this

technique and that the PPP technique contributes to the participants' positive attitude towards the English lesson.

Key Words: PPP, presentation, practice, production, foreign language, teaching methods and techniques
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KISALTMALAR VE SIMGELER DiZiNi

MEB : Milli Egitim Bakanligi

TEPAV : Tiirkiye Ekonomi Politikalar1 Aragtirma Vakfi
TED . Tuirk Egitim Dernegi

S. : Sayfa

N : Katilimet sayist

t 1 testi

Ort : Ortalama

p : anlamlilik diizeyi

S : Standart sapma

Sd : Serbestlik derecesi

Sira Ort. : Stra ortalamasi

Sira Top. : Stra toplamu

Vd. : ve digerleri

U degeri : Mann- Whitney- U testi sonucu

Z degeri : Wilcoxon Signed-Rank testi sonucu

o : Cronbach Alpha giivenirlik (i¢ tutarlilik) katsayis1

ppp :sunum-uygulama-uretim
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ONSOZz

Bugiine kadar dil 6gretiminde bir¢ok yontem olusturulmus ve uygulanmistir. Buna
ragmen dil Ogretiminde karsilasilan giicliikler ge¢miste oldugu gibi giliniimiizde de
giincelligini korumakta, dil 6gretimiyle ilgili ¢esitli sorunlar varligimi stirdiirmektedir. Dil
ogretiminde kullanilacak tek bir yontem yoktur. Gelistirilen dil 6gretim yontemleri arasinda
amaca en uygun olani tespit etmek ve bunu en dogru tekniklerle uygulamak ¢ok énemlidir.
Cagdas egitim akimlarinin hepsi, 6grencinin okulda ve derste daha aktif olmasi ve 6grenme
isine dogrudan katilmasin1 dngérmektedir. Bu ¢alismada 6grencileri 6grenme siireci boyunca

aktif kilan yeni bir 6gretim teknigi deneyerek alanyazina katki saglayabilmek umulmaktadir.

Tezin her asamasinda yanimda olan, degerli bilgilerini benimle paylasan, sabirla bana
faydali olabilmek igin elinden geleni yapan, her sorun yasadigimda yanina g¢ekinmeden
gidebildigim, giiler yiiziinii ve samimiyetini benden esirgemeyen ve gelecekteki mesleki
hayatimda da bana verdigi degerli bilgilerden faydalanacagimi diisiindiigiim kiymetli hocam
Yrd. Dog. Dr. Cevdet EPCACAN’a tesekkiirii bir borg bilirim.

Lisansiistli egitime devam etmem konusunda beni yiireklendiren, biitiin vasiflarin1 kendime
ornek aldigim, her zaman c¢ok sevilen ve sayilan degerli meslektasim sevgili amcam
Siileyman YILMAZ basta olmak iizere benden hicbir zaman destegini esirgemeyen, bu

hayattaki en biiylik sansim olan biitiin aileme sonsuz tesekkiirler.

Ayse YILMAZ

Siirt-2017



GIRIS
Bu arastirma ile PPP tekniginin ilkokul 4. Smif 6grencilerinin ingilizce dersine

iliskin biligsel ve duyussal 6grenme iiriinleri lizerindeki etkisi sitnanmaistir.

Bu boliimde, problem ortaya konularak aragtirmanin amaci, alt problemler,
denenceler, arastirmanin onemi, evren ve Orneklem, sayiltilar, sinirliliklar ve tanimlar

tizerinde durulmustur.
. PROBLEM DURUMU

Kiiresel diizeyde yabanci dile verilen énemin artmasi ve 6zellikle de Ingilizce
ogretimine yonelik farkli politika ve yontemlerin gelistirilmesiyle birlikte Tiirkiye’de de
yabanci dil 6gretiminin niteliginin arttirilmasina yonelik kayda deger birgok gelisme
yasanmustir (Balc1 ve Siinbiil, 2015; Ersoy ve Yapicioglu, 2015). Tiirkiye’nin Avrupa
Birligi tiyelik siireci ve 6zellikle soguk savas sonrasi artan uluslararasi, diplomatik ve
ticari iligkileri yabanci dil bilen insanlara olan ihtiyaci artirirken; bireyler de egitim, is
ve sosyal yasantilarinda meydana gelen gelismelere ve firsatlara ayak uydurmak adina
Ingilizce 6grenimine daha fazla onem vermeye baslamislardir (Memduhoglu ve
Kozikoglu, 2015). Tiirkiye’de benimsenen yabanci dil 6gretim amaclari ikinci Diinya
Savas1 sonrasinda diinya iilkelerince benimsenen yabanci dil 6gretim amaclariyla
ortigmektedir. Milli Egitim Bakanliginca (MEB) ortadgretim kurumlari i¢in belirlenen
yabanci dil 6§renmenin genel amagclar1 arasinda dinleme, konugma, okuma ve yazma dil
becerilerini gelistirmenin yam sira diinyadaki egilimlere paralel olarak o6grencilerin

‘...farkl1 olana sayg1 gostermelerini saglamak’ yer almaktadir (MEB, 2011, s. 4).

Avrupa Birligi iiye tilkelerinde ve diger iilkelerde yapilan arastirmalar yabanci dil
o0grenmeye erken yaslarda baslayan bireylerde dilsel gelisimin daha hizli oldugunu ve
yetiskinlere kiyasla dili daha kolay 6grendiklerini gostermektedir (Haznedar, 2010;
Kara, 2004). Bu nedenle Avrupa Birligi iilkelerinin pek ¢ogunda 1960’11 yillardan bu
yana yabanci dil 6gretimi anaokulu ya da birinci siniftan baglamaktadir (Bayyurt, 2012;
Yildiran ve Tanriseven, 2015). Nitekim; Hong Kong, Japonya, Tayvan, Malezya, Cin ve
Kore gibi Asya iilkelerinde de zorunlu yabanct dil 6gretimine ilkdgretim diizeyinde bir

ve tigiincii sinif aras1 donemde baslanmaktadir (Nuan, 2003’den aktaran: Arikan, 2012).

Tirkiye ise erken yasta dil 6gretimine 1997 yilinda, yani Avrupa iilkeleri ve

Amerika Birlesik Devletlerinden (ABD) ¢ok daha sonra ge¢mistir (Bozavli, 2013).



2012-2013 egitim-6gretim yilinda 4+4+4 egitim sistemine geg¢ilmesiyle birlikte o
tarinten bu yana da yabanci dil dgretimi Ilkokul ikinci smifta baslamaktadir. Yeni
sisteme yonelik olarak hazirlanan Ingilizce 6gretim programinda (MEB, 2013) bir
taraftan iletisim becerilerinin gelistirilmesine yonelik degisikliklere yer verilirken, diger
yandan farkli kiltiirlere karst olumlu tutum gelistirilmesinin  6nemine vurgu

yapilmaktadir (Damar, Girsoy ve Korkmaz, 2013).

Erken yaslarda yabanci dil 6gretiminin pek ¢ok avantaji bulunmakla birlikte, bu
egitimin etkin ve verimli olabilmesi i¢in ihtiya¢ duyulan diger kosullarin da saglanmasi
gereklidir. Gerekli kosullar arasinda bilimsel ¢aligmalardan elde edilen verileri ve diger
tilke tecriibelerini dikkate alan planlamalar, yetkin 6gretmen ve 6gretmen egitmenleri,
plana uygun ders materyalleri, plan ve programlarin uygulanmasima elverigli sinif
ortamlar1 vb. sayilabilir (Yildiran ve Tanriseven, 2015). Nitekim Tiirkiye’de erken yasta
yabanci dil 6gretimi ve 6gretimde kullanilan dil 6gretim programlarina yonelik olarak
dgretmenlerle yapilan arastirmalar 6gretmenlerin de erken yasta ingilizce 6gretimine ve
buna yonelik olusturulan dil 6gretim programina olumlu tutum igerisinde olduklari,
ancak smif yonetimi, arag-gere¢ ve materyal eksikligi, ders kitab1 ile program
uyusmazligi, kalabalik smif ve haftalik ders siiresinin yetersizligi, ilkokul ikinci sinif
Ogrencilerinin  diizeyine uygun sekilde nasil etkili Ogretim yapabileceklerini
bilememeleri gibi birtakim sorunlar yasadiklart goriilmektedir (Kucuktepe vd., 2014,
s.55; Yildiran ve Tanriseven, 2015, s.211).

Tiirkiye’de yabanci dil Ogretiminin ikinci siniftan itibaren erken bir dénemde
baglatilmasinin, zaman i¢inde bireylerin yiiksek 6grenim de dahil olmak iizere sonraki
O0grenim asamalar iizerinde olumlu etki yaratacagi ve giiclii bir carpan etkisi ortaya
cikaracagi degerlendirilmektedir (TEPAV, 2014). Ancak o6zellikle 1997 yilindan bu
yana gergeklestirilen reformlar neticesinde dil 6gretimine erken yasta baslanmasina ve
Ogretim programlarinda yapilandirmaci yaklasim ve iletisimsel yOntemlerin
benimsenmesine karsin Tiirkiye’de yabanci dil 6gretiminde hedeflenen seviyeye halen
ulagilamamistir (Alagdzlii, 2012; Balct ve Siinbiil, 2015; Cetintag, 2010; Kabadayz,
2003). ik ve ortadgretimde uzun yillar Ingilizce ders almasma ragmen yabanci dil
seviyesi yetersiz olan Ogrencilerin bu durumu genellikle {iniversite 0greniminde de

benzer sekilde devam etmektedir (Ciprut, 2011).



Yaklastk 1000 saat Ingilizce dersi alan dgrenciler liseden mezun olduklarinda
Ingilizceyi konusup anlamakta basarisiz olmakta ve yabanci dil seviyeleri halen temel
diizeyde kalmaktadir. Yabanci dil Ogretiminde istenilen seviyeye ulasilamamasi
Tirkiye’nin 6zellikle ekonomik ve akademik anlamda uluslararasi rekabet giiciinii de
olumsuz etkilemektedir. First English tarafindan gelistirilen 2013 Ingilizce Yeterlilik
Endeksinde (EPI) Tiirkiye 60 {ilke arasinda 41. sirada yer almaktadir. 2012 yilinda Test
of English as a Foreign Language (TOEFL) sinavina giren, anadili Tirk¢e olan ve
Tirkiye’de yerlesik olan adaylarin ortalama puanlari, Latin alfabesi kullanmayan Sudan
ve Etiyopya gibi iilkelerden giren adaylarin ortalama puanlarina benzer sekilde 120

tizerinden 75’tir (TEPAV, 2014, 5.15).

Yabanct dil Ogretiminde karsilasilan sorunlari birbirinden bagimsiz olarak
diisinmek miimkiin degildir. Dolayisiyla Tiirkiye’de yabancit dil o6gretimi ve
ogreniminde karsilasilan sorunlar ele alinirken nitelikli 6gretmenlerin yetistirilmesi,
Ogrenenlerin motivasyonlari, sinif ortamindaki fiziksel kosullar, kullanilan 6gretim
yaklagim ve yontemleri, 6grencilerin sinif icerisinde ve disinda yabanci dille karsilasma
ve dili dogal ortaminda kullanma olanaklar1 vb. bircok degisken gbz Oniinde
bulundurularak biitiinciil bir yaklasimla ¢6ziim yollar1 aranmalidir (Bozavli, 2013,

5.1571).

Isik (2008)’den hareketle Tiirkiye’de yabanci dil Ogretiminde One c¢ikan

sorunlarin baglicalar1 sunlardir:

1.  Dilbilgisi tercime ve metin analizi yOnteminin kullanilmasi yoniinde
Osmanlidan bu yana olusan Ogretim kiiltiriiniin halen yabanci dil
Ogretiminde etkin olmasi,

2. Ingilizcenin anadil olarak kullamldigi merkez iilkelerde uygulanan dil
Ogretim yontemlerinin ihtiya¢ analizi yapilmadan birebir alinmasi ve
uygulanabilirligi konusunda arastirilma yapilmadan okullarda uygulanmasi,

3. Yabanci dil Ogretmenlerinin egitiminde kullanilan akademik program
igeriklerinin alan calismalari yerine masa basi calismalara dayanarak
belirlenmesi,

4.  Yabanci dil 6gretim politikalarinin ve planlarinin belirlenmesinde alinan

kararlarin bilimsel verilere dayanmamast,



5. Biitiin bunlarin dogurdugu yontem, etkinlik, malzeme ve Olgme-

degerlendirmedeki yetersizlikler ya da yanliglardir (Isik, 2008, s.18-21).

Tirkiye’de yabanci dil 6gretiminin gelisimi ve giinlimiizde uygulamada karsilan
sorunlar goz Oniine alindiginda, Tanzimat’tan bu yana yapilan reformlarin ve
uygulamalarin ¢agin gereklerine cevap verecek nitelikte oldugu degerlendirilmekle
birlikte, 6zellikle smif igerisinde yabanci dil 6gretiminin niteliginin artirilmasi igin
bilimsel arastirmalara ihtiya¢ oldugu goriilmektedir. Siif i¢inde uygulanacak alternatif
Ogretim yontemlerinin 6grencilerin tutumlart ve yabanci dil kazanimlar iizerindeki
etkililigine iliskin olarak yapilacak deneysel arastirmalar, Tirkiye’de yabanci dil
Ogretiminde karsilagilan sorunlarin ¢dziimiine yonelik olarak bilimsel veriler ve anlamli

katkilar saglayacaktir.
II. ARASTIRMANIN AMACI

Bu arastirma ile PPP(Sunum-Uygulama-Uretim) yoénteminin ilkokul 4. Smmf
ogrencilerinin Ingilizce dersine iliskin bilissel ve duyussal égrenme iiriinleri iizerindeki
etkisini inceleyerek bu yOntemin {istiin ve smirli yanlarin1 ortaya koymak

hedeflenmektedir.

PPP yontemi ile Ogrencilerin aktif, arastirict durumda oldugu, fikirlerini
sOylemekten cekinmedigi, gorsel ve isitsel materyallerle donatilmig, somut 6grenmeyi
saglayacak egitim ortamlar1 olusturarak yabanci dil 6gretiminde akademik basariy1
artirp, derse karst olumlu tutum gelistirmeyi saglayabilmek bu arastirmanin
gerekcesidir. Bu arastirmanin 6zellikle kiiclik yas gruplarina yabanci dil egitimi veren

ogretmenlere katki saglayacagi umulmaktadir.

I II. PROBLEM CUMLESI

PPP tekniginin Ilkokul 4. sinif grencilerinin Ingilizce dersine iliskin biligsel ve

duyussal 6grenme tiriinleri tizerindeki etkisi nedir?

Bu problem climlesi dogrultusunda asagidaki alt problemlere cevap aranmistir;

1. Deney grubu O&grencilerinin basar1 testinden aldiklar1 6n ve son test

puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?



2. Kontrol grubu o6grencilerinin basar1 testinden aldiklar1 6n ve son test

puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

3. Deney grubu ile kontrol grubu 6grencilerinin basar1 testinden aldiklar

puanlar arasinda anlamli bir farklilik var midir?

4. Deney grubu 6grencilerinin son test ve kalicilik testinden aldiklar1 puanlar

arasinda anlamli bir farklilik var midir?

5. Kontrol grubu o&grencilerinin son test ve kalicilik testinden aldiklari

puanlar arasinda anlamli bir farklilik var midir?

6. Deney grubu 6grencileri ile kontrol grubu 6grencilerinin kalicilik testinden

aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir farklilik var midir?

7. Deney grubu 6grencilerinin tutum oOl¢eginden aldiklari 6n ve son tutum

puanlar: arasinda anlamli bir farklilik var midir?

8. Kontrol grubu 6grencilerinin tutum 6l¢eginden aldiklart 6n ve son tutum

puanlari arasinda anlamli bir farklilik var midir?

9. Deney grubu ile kontrol grubu &grencilerinin Ingilizce dersine yonelik

tutumlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

10. Katilimcilarin PPP tekniginin etkililigine iligskin goriisleri nelerdir?

IV. DENENCELER (HIPOTEZLER)

Bu arastirmada amag¢ PPP tekniginin Ilkokul 4. smif dgrencilerinin Ingilizce
dersine iliskin biligsel ve duyussal 6grenme tiriinleri tizerindeki etkisinin incelenmesidir.
Bu amaca yonelik olarak test edilecek hipotezler arastirmanin problem ciimlesi ve alt
problemleri dogrultusunda belirlenmistir. Arastirmanin  problem ciimlesi ‘PPP
tekniginin ilkokul 4. simf 6grencilerinin Ingilizce dersine iliskin bilissel ve duyussal
O0grenme irilinleri iizerindeki etkisi nedir?’ seklinde ifade edilmistir. Bu dogrultuda
aragtirmanin nicel boyutuna iliskin olarak asagidaki hipotezlerin test edilmesi

amaclanmustir.

1. Deney grubu ogrencilerinin basar1 testinden aldiklar1 6n ve son test

puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik vardar.



2. Kontrol grubu o6grencilerinin basar1 testinden aldiklar1 6n ve son test

puanlari arasinda anlamli bir farklilik vardir.

3. Deney grubu ile kontrol grubu 6grencilerinin basari testinden aldiklari

puanlar arasinda anlamli bir farklilik vardir.

4. Deney grubu 6grencilerinin son test ve kalicilik testinden aldiklar1 puanlar

arasinda anlaml bir farklilik vardir.

5. Kontrol grubu o&grencilerinin son test ve kalicilik testinden aldiklari

puanlar arasinda anlamli bir farklilik vardir.

6. Deney grubu 6grencileri ile kontrol grubu 6grencilerinin kalicilik testinden

aldiklar1 puanlar arasinda anlaml bir farklilik vardir.

7. Deney grubu 6grencilerinin tutum oOl¢eginden aldiklari 6n ve son tutum

puanlar1 arasinda anlamh bir farklilik vardir.

8. Kontrol grubu 6grencilerinin tutum 6l¢eginden aldiklart 6n ve son tutum

puanlari arasinda anlamli bir farklilik vardir.

9. Deney grubu ile kontrol grubu &grencilerinin Ingilizce dersine yonelik

tutumlar1 arasinda anlamli bir farklilik vardir.

Aragtirmanin nitel boyutu ile ilgili olarak ise katilimcilarin PPP tekniginin
etkililigine iliskin goriislerinin belirlenmesi ve boylelikle PPP teknigi ile akademik
basari, kalicilik ve derse yonelik tutum arasinda ongoriilen (Hipotezler 1-9) anlamlh
pozitif/olumlu iligkinin nedenlerinin katilimcilarin  perspektifinden  anlagiimasi

amaglanmistir. Dolayistyla aragtirmanin nitel boyutunda su soruya yanit aranmaktadir:

10. Katilimcilarin PPP tekniginin etkililigine iligskin goriisleri nelerdir?

V. ARASTIRMANIN ONEMI

Diinyanin pek cok iilkesinde yabanci dil 6gretimi farkli yontemlerle 6gretim
programlarinda yer edinmistir. Kiiresel bir énem tasiyan Ingilizce de Tiirkiye’de
ogretilen yabanci dillerin baginda gelmektedir. Ogretim programida yapilan son
dizenlemelerle yabanci dil &gretiminin 2. smiftan baslamasina ragmen hedef dilde

yazma ve konusma becerilerinde istenen seviyeye gelinememistir. Tiirkiye’de yabanci



dil o6gretimindeki sorunlarin basinda fiziksel kosullarin yani sira dil Ogretim

yaklagimlart gelmektedir (Demirpolat, 2015).

Dil dgretiminde gorsel ve isitsel materyal kullanimi oldukca 6nemlidir. Ancak,
dil dgretimi hala ders kitaplar1 araciligiyla yapilmaktadir. Ogretmenler yeni materyal
gelistirmenin zaman almasi veya bu konuda yetersiz olmalar1 gibi nedenlerle ders

kitabina bagimli kalmaktadir ( Demirpolat, 2015).

MEB’in sagladig1 ders kitaplarinda 6grenci seviyelerine uygun olmayan igerik
kullanilarak gilinlik konusma dilinde yeri olmayan ifadelere yer verilmektedir (
Demirpolat, 2015). Oysa ki yabanci dile biitiiniiyle hakim olabilmek, dili akict bir
bicimde konusabilmek i¢in geleneksel dilbilgisi- ¢eviri yontemlerinin aksine iletisimsel

yontem ve tekniklere yer verilmelidir.

Dil 6gretimi s6z konusu oldugunda, tiim diinyada dilbilimciler tarafindan
gercgeklestirilmis pek ¢ok arastirma ve dilin en iyi nasil 6grenilecegine yonelik ortaya
atilmis bir¢ok teori ve yontem vardir. Bu yontemler arasinda PPP basarili olanlardan bir
tanesidir ve diinyada yabanci dil 6gretmenleri tarafindan yaygin olarak kullanilir (
Harmer, 2005). Clinki, bu teknik zaman alic1 hazirlik ve uygulama siireci gerektirmez.
Etkinliklerin siralamasi en kontrol edilebilir olandan 6grencilerin 6zgiirce tirettikleri
asamaya dogru ilerler. Uygulama asamasina 6grenciler yiiksek motivasyonla baslar ve
derse aktif bir bicimde katilir. Uretim asamasinda dgretmenler dgrencilerin ilerlemesini

acikca ve rahatlikla takip edebilir ( Avgi, 2011).

VI. SAYILTILAR

1. Kontrol edilemeyen degiskenler deney ve kontrol gruplarini benzer derecede

etkileyecektir.

2. Veri toplamada kullanilan goriisme formlar1 ve basari testleri i¢in basvurulan uzman

goriisleri yeterlidir.

3. Ogrencilerin goriismede yer alan sorulara verdikleri yanitlar dogruyu yansitmaktadir.



VII. SINIRLILIKLAR

Bu arastirma;

1. 2015- 2016 dgretim yili bahar doneminde Doluharman ilkokulu 4. sinif A ve B

subesi Ogrencileriyle,
2. Ingilizce 4. sinif ders Ogretim Programimin “Jobs” ve “My Clothes” {initeleriyle,

3. Arastirma i¢in ayrilan 8 haftalik siire i¢inde haftada 3 ders saati olmak iizere toplam

24 ders saati ile,
4. Arastirmaci tarafindan hazirlanan PPP yontemine uygun ders materyalleriyle,

5. Siirecin, PPP yonteminin etkisinin ve kaliciliginin belirlenmesi i¢in gelistirilen dlgme

araclarindan elde edilen veriler ile,
6. Ingilizce dersine yonelik Tutum Olgeginden elde edilen veriler ile,

7. Stirece yonelik 6grenci goriislerinin saptanmasinda goriisiilen 6grenci goriisleri ile

sinirlidir.

VIill. TANIMLAR

Sunum ( Presentation)

Sunum dilin dogal ve mantikli bir bigimde kullanilmasini gerektiren bir durumun
olusturulmasini gerektirir. “ Durum” kavrandiginda ve diger 6grenciler tarafindan
anlasildiginda 6grenciler iggiidiisel olarak yeni dilin ardindaki anlami1 kavramsal olarak
anlamlandirmaya baglayacak ve kendilerine ni¢in kullamigh ve ilgili oldugunu

kavrayacaktir (Brown, 2002).

Uygulama ( Practice)

Uygulama agamasi 6gretim siirecinin dorulugunu test eder. Ayrica, iyilestirici asamadir.
Uygulanan etkinlikler acik ve anlasilir olmalidir. Genel olarak, dikkatlice hazirlanmig

etkinlikler goze cekici gelir ve Ogrencilerin motivasyonunu artirir. Hem ilgi ¢ekici



olmali, aym1 zamanda O&grenciler etkinliklerin yapabilecekleri diizeyde oldugunu

hissetmelidir (Strisno, 2013).

Uretim (Production)

Uretim iletisimsel dil &gretiminin en ©nemli asamasidir. Genel olarak sunum
asamasinda tanitilan dili kullanarak yeni bir durum yaratmay1 gerektirir. Rol oynama,
tartisma, problem ¢6zme, hikaye anlatma, tanimlama, bulmaca ve oyun gibi etkinlikler

kullanilir (Brown, 2002).
Bilissel ( Cognitive ) Ogrenme Uriinleri

Biligsel Ogrenme; algilama, diisiinme, hatirlama gibi biligsel siireclerle yapilan
ogrenmedir. Bilissel 6grenme iiriinleri 6grencinin sahip oldugu zihinsel yeterliliklerdir.

Akademik basari, 6grenme hizi, 6grenme diizeyi 6rnek olarak verilebilir.
Duyussal ( Affective ) Ogrenme Uriinleri

Duyugsal 6grenme, egitimde en son amag¢ olan bireyin kendini gergeklestirmeyi
saglamast icin biligsel (zihinsel), devimsel ve toplumsal gelisimle birlikte
gerceklestirmesi gereken duygusal gelisime yonelik &grenmelerdir. lgi, tutum,

akademik benlik ornek olarak verilebilir.
Belirtik Ogrenme (Explicit Learning)

Bilingli olarak gerceklesen ve biling diizeyinde animsanabilen bilgilerin elde edilmesini

saglayan 6grenmelerdir.
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BIRINCi BOLUM
KURAMSAL CERCEVE ve ILGILI ARASTIRMALAR
1.1. GUNUMUZDE YABANCI DiL. OGRETIiMi VE ONEMIi

Yabanci dil ogretimi bir bireye kendi anadili disinda herhangi bir dili
kullanabilmesi i¢in gerekli olan yeterliligin kazandirilmasina yonelik faaliyetlerin ve
etkinliklerin tamamini ifade etmektedir (Demirel, 2004). Yabanci dil 6gretiminde
sadece dilbilimsel kurallarin, kaliplarin ve kelimelerin ezberlenmesi degil, o dili okuma,
yazma, konusma ve dinleme dahil olmak tizere dort temel beceri ile etkin bir bigimde
kullanilmasi hedeflenmelidir (Pan ve Akay, 2015). Diger taraftan bir toplumun
konustugu dil o toplumun diinyaya bakis acisini ve kiiltiiriinii de yansitmaktadir (Unsal,
2013). Dolayisiyla yabanct dil 6gretimi ayni zamanda o dile iligkin farkli bir
medeniyetin, farkli bir kiiltliriin ve sosyal, siyasi ve ekonomik anlamda farkli bir

degerler sisteminin 6gretimini ve 6grenimini de kapsamaktadir.

Gilintimiizde teknoloji, kitle iletisimi ve ulagim alaninda yasanan bas dondiiriicii
gelismelere bagli olarak yogunlasan uluslararasi iliskiler ve yasanan ¢ok hizli toplumsal
gelismeler, uluslarin ve kisilerin iletisimi salt kendi dilleriyle surddrebilmelerini
olanaksiz hale getirmistir (Anbarli Kirkiz, 2010; Baggeci, 2004). Kiiresellesmenin hem
0zel hem de kamusal alan1 ekonomik, siyasi ve sosyal anlamda etki altina aldig:
glinlimiiz diinyasinda bireylerin ve uluslarin uluslararasi toplumu takip edebilmesinin
ve bu toplumun bir iiyesi olabilmelerinin 6n kosulu diger uluslarin dillerini 6grenmektir

(Baggeci, 2004).

Yabanci dili 6zellikle de erken yaslarda 6grenmek farkli uluslar ve kiiltiirler
arasinda hosgorii ortaminin ve barigin saglanmasina da katki saglamaktadir (Gomleksiz
ve Yetkiner, 2012). Birinci ve Ikinci Diinya Savaslar1 sonrasinda yabanci dil dgretimi
karsit cephelerde savasan devletler arasinda olusan derin diismanliklarin ortadan
kaldirilmasi, farkh kiiltiir ve yasam tarzlarinin bir ¢atisma degil zenginlik unsuru oldugu
anlayisinin yerlestirilmesi ve toplumlar arasinda uzlasma ve hosgorii kiiltiir{iniin
yayginlastirilmasina yonelik bir ara¢ olarak kullamlmistir. Bu nedenle Ikinci Diinya
Savagindan sonra diinya genelinde yabanci dil 6gretimine verilen 6nemin arttig1 ve dil
ogretiminin daha erken yaslara ¢ekildigi gozlenmektedir (Bozavli, 2013, s.1561). Bugin

Avrupa Birligi’nde dil 6gretimine iliskin en temel amacglardan birisi farkl kiiltiirlerden
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gelen Avrupa vatandaglari arasinda karsilikli anlayisi gelistirmek ve boylelikle bir
Avrupa kimligi olusturmaktir (Akalin ve Zengin, 2007) .

Bilgi ¢ag1 olarak adlandirilan 21. yiizyillda ise yabanci dil 6gretimine ve
O0grenimine verilen énem her zamankinden daha fazladir. Bunun sebebi giliniimiizde
milyonlarca insanin goniillii ya da zorunlu olarak yabanci dil 6grenmek ihtiyaci
hissetmeleridir. Yabanci dili goniillii olarak 6grenmek isteyenler arasinda sinif gegmek
yada yurt disinda egitim almak isteyen O&grenciler; is diinyasinda, sivil toplum
orgiitlerinde, orduda, yerel ve merkezi devlet yonetimlerde, dis islerinde ve istihbarat
birimlerinde ¢alisan ve profesyonel yasantilarinin bir geregi olarak yabanci dil 6grenen
yetiskinler sayilabilir. Goniillii olmadiklar1 halde yabanci dil 6grenmek zorunda kalanlar
ise goniilliiler kadar g6z onilinde olmamakla birlikte sayilar1 giin gectik¢e artan, savaslar,
despotik rejimler, hastaliklar, kuraklik, aglik, etnik temizlik, vb. nedenlerle iilkelerini
terk etmek zorunda kalan ve yabanci dil 6grenme ihtiyaglar1 daha acil olan milyonlarca

gocmenlerdir (Long, 2015, s. 3-4).

Yabanci dil 6gretimi ve 6greniminin bireylerin egitim hayatindaki ve ekonomik
yasantisindaki belirleyici roliiniin ve dneminin artmasina ve dil 6greniminin adeta bir
zorunluluk haline gelmesine (Gomleksiz ve Yetkiner, 2012; Haznedar, 2010) paralel
olarak dil 8gretiminin kapsami da genislemistir. Ozellikle Ingilizcenin kullanim alani
cografi ve kiiltiirel anlamda diinyanin farkli bolgelerine ve kiiltiirlerine yayilarak her

gecen giin artmaktadir (Semerci, 2013).
1.2. YABANCI DiL OLARAK INGILIiZCE

Ingilizce, 19. Yiizyildan bu yana diinyada en yaygin bir sekilde kullanilan ve en
¢ok konusulan dil olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Glrbuz ve Karakus, 2014).
Kiiresellesmeyle birlikte yasanan sosyal, siyasi, ekonomik ve akademik gelismeler
Ingilizce &greniminin ve Ogretiminin diinyada ve Tiirkiye’de tartisilmaz bir nem
kazanmasina neden olmustur (Akay ve Toraman, 2015). Giiniimiizde diinyanin bir ¢ok
iilkesinde ve Tiirkiye’de yabanci dil olarak yaygin bir sekilde 6gretilen (Aydin ve
Zengin, 2008) Ingilizce, evrensel diizeyde bir iletisim dili olarak kullanilageldigi icin
adeta ulusal kimligini yitirmis (Alag6zli, 2012) ve uluslararasi iletisimin ortak dili

(linguafranca) haline gelmistir (Kiigiiktepe, Kiigiiktepe ve Baykin, 2014).
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Ingilizce aralarinda Cin, Rusya, Almanya, Ispanya, Misir ve Brezilya gibi
ulkelerin de yer aldigi 100°den fazla {ilkenin okullarda en ¢ok Ogretilen yabanci dil
olarak karsimiza ¢ikmakta ve bu iilkelerde 6gretilen diger yabanci dillerden daha fazla
ragbet gormektedir (Crystal, 2003, s.6). Bugiin ingilizce altmis iilkede resmi statiide
kullanilirken, yirmiden fazla iilkede ise resmi olmamakla birlikte yaygin bir sekilde
kullanilmaktadir (Yildiran ve Tanriseven, 2015). Diger yandan diinya niifusunun
yaklasik %25’inin Ingilizceyi akici veya yeterli diizeyde kullandigi belirtilmekte ve
2000’1i yillarin basinda bu oran yaklasik 1,5 milyar insana karsilik gelmektedir (Crystal,
2003, s.6).

Pawlak’a gore Ingilizcenin kapsam alaninin bu denli genisleyerek uluslararasi bir
dil haline gelmesinin altinda tarihi, siyasi ve sosyolojik nedenler yatmaktadir (Pawlak,
2013, s.42). Ingilizcenin Britanya Imparatorlugunun dili olmasi ve imparatorlugun
oldukca genis bir cografyaya yayilan topraklari nedeniyle Ingilizce 19. yiizyilin
basindan itibaren diinyanin bircok yerinde kullanilagelmistir. ingilizce ayn1 zamanda
‘endiistriyel devrimin ve teknolojik inovasyonun’ dilidir. 20. yiizyilda ise diinyanin
siiper giicii konumunda olan Amerika’nin dili olmasi nedeniyle ingilizce dinyadaki
hakimiyetini daha da arttirarak slirdirmistiir. 21. yiizyilda yani giiniimiizde ise
Ingilizceyi baskin dil olarak kullanan internetin ve kitle iletisim araglarinin kiiresel
diizeyde yayginlasmasiyla birlikte Ingilizce diinya genelinde etkisini arttirmis olup,
uluslararasi bir dil olma &zelligini halen siirdiirmektedir (Schneider, 2011, s.37’den
aktaran: Pawlak, 2013, s.42).

Uluslararas1 alanda bilimden uluslararasi iligkilere uzanan oldukca genis bir
yelpazede ortak iletisim dili olarak goriilen Ingilizce (Cetinkaya, 2009) Tiirkiye’de de
yabanci dil &gretiminde &ne cikmaktadir. Ornegin, Tiirkiye’de 8 yillik kesintisiz
ilkdgretim programinin baslatildigr 1997-1998 yili itibariyle en yaygin yabanci dil
egitimi Ingilizce dilinde yapilmaktadir. ingilizce dgretim verilen okullar tiim okullarin
yaklasik %97.49’ini kapsamaktadir. Buna karsilik ilkdgretim okullarinin %2.067’sinde
Almanca yabanci dil 6gretimi verilirken, Fransizca yabanci dil 6gretimi verilen okullar
ise tiim ilkdgretim okullarinin sadece %0.43’{ine karsilik gelmektedir. Ogrenci sayis
esas alindiginda ise bu fark daha belirgin bir sekilde ortaya ¢ikmaktadir. Soyle ki, ayni
(1997-1998) 6gretim yili itibariyle ilkogretim okullarinda 1.297.809 (%98.6) 6grenci
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Ingilizce, 17.286 (%1.3) Almanca ve 1.561 (%0.1) &grenci ise Fransizca dilinde
yabanci dil 6gretimi almiglardir (Geng, 1999, s.300-301).

Tirkiye’de ticari, akademik ve mesleki yagsama sagladigi katkilar ve kiiltiirlerarasi
iletisime yonelik faydalar1 nedeniyle Ingilizce o&grenimi ve Ogretiminin &nemi
konusunda toplumda bir fikir birligi s6z konusu oldugu gibi (Akalin ve Zengin, 2007),
ogrenci ve velilerin Ingilizceye yonelik ilgileri oldukca yiiksektir (Baggeci, 2004).
Tiirkiye’de dgrencilere ve dgreticilere yonelik olarak yapilan alan arastirmalar ingilizce
Ogretimi ve Ogreniminin, daha ¢ok ikinci yabanci dil olarak okutulan Almanca ve
Fransizcadan daha fazla 6nemsendigi goriilmektedir (Alyaz, Giirsoy ve Kazanoglu,

2013; Can ve Can, 2014).

Tiirkiye Ekonomi Politikalar Arastirma Vakfi (TEPAV) tarafindan 2014 yilinda
Tiirkiye capinda 80 Ingilizce dil smifinda gerceklestirilen gozlem c¢aligmasindan ve
1394 veli/vasi ve 19.380 6grenciyi kapsayan anket calismasindan elde edilen verilere
gore hem ogrenciler hem de veliler/vasiler Ingilizce 6grenmenin kesinlikle gerekli
oldugunu diisiinmektedirler. Ogrenciler arasinda Ingilizceyi gerekli bir dil olarak
gorenlerin oran1 %74°tur. Velilerde/vasilerde ise bu oran daha yiiksek olup, aragtirmaya
katilan velilerin/vasilerin %94ii Ingilizcenin gocuklarinin dgrenmesi gereken en dnemli
yabanci dil oldugunu diisiinmektedir. Ancak &grenciler ve veliler arasindaki Ingilizce
Ogretimi ve 6greniminin onemine iliskin oldukga yiiksek olan bu farkindaliga ragmen
her iki grup da Ingilizce bilgilerinin yeterli diizeyde olmadigini ifade etmektedirler
(TEPAV, 2014, s.39).

1.3. TURKIYE’DE YABANCI DiL OGRETIMIiNiN TARIHSEL GELIiSiMi

Osmanli Imparatorlugu doneminde modernlesme siirecinin basladig: tarihten
bugiine kadar gegen son iki ylizyilllik donemde bati medeniyetinin ve kiiltiirliniin
anlagilabilmesi amaciyla yabanci dil 6gretimine olduk¢a 6nem verilmistir (Alagozlu,
2012). Yenilik hareketleriyle birlikte yiiziinii batitya donen imparatorlukta yabanci dil
Ogretimi caligmalarina 18. yiizyilin ikinci yarisindan itibaren baglanmis ve ileriki
donemde bu ¢alismalar hiz kazanarak devam etmistir (Ciprut, 2011). Tanzimat 6ncesi
donemde cami ve medreselerde verilen din agirlikli egitimde yabanci dil O6gretimi

Arapga ve Farsga lizerine yogunlagmistir (Isik, 2008).
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Tanzimat sonrast donemde ise yabanci dil 6gretimi daha ¢ok imparatorlugun dig
politika uygulamalar1 ve uluslararas1 iligkilerdeki Onceliklerine bagli olarak
sekillenmistir. Tanzimat’tan sonra imparatorlugun Fransa ile olan iliskileri nedeniyle
Fransizca 6gretimi On plana ¢ikarken (Gokyer ve Bakcak, 2014), Mesrutiyetin ilaniyla
birlikte Almanca da énem kazanmaya baslamustir. Birinci ve dzellikle de Ikinci Diinya
Savasindan sonra ise uluslararasi iletisimin ortak dili haline gelen Ingilizcenin yabanci
dil ogretimindeki etkinligi tiim diinyada oldugu gibi Tirkiye’de de artmistir
(Demirbulak, 2013).

Cumhuriyet sonrast donemde daha da 6nem kazanan bat1 dillerinin 6gretimi bu
donemde ii¢ farkli sistemle yiiriitiilmiistiir. “Normal Yabanci Dil Ogretimi” olarak
adlandirilan birinci sistemin uygulandigi okullarda, Almanca, Fransizca veya Ingilizce
zorunlu yada segmeli ders olarak okutulmaktadir. “Takviyeli Yabanci Dil Ogretimi” ya
da “Takviyeli ingilizce Ogretimi” olarak adlandirilan ikinci sistemin uygulandig
okullarda ise Ingilizce zorunlu ders olarak yer alirken, Almanca ve Fransizca ise
secmeli ders olarak okutulmaktadir. Takviyeli Ingilizce sistemini uygulayan ilk okul
1928 yilinda kurulan Tiirk Egitim Dernegi (TED)’dir. “Yabanci Dille Ogretim” yapan
okullarin yer aldig: {i¢iincii sistemin ilk uygulayicisi ise 0gretim dili Fransizca olan ve
1956 yilina kadar yabanci dille egitim veren tek okul olan Galatasaray Lisesidir
(Demirbulak, 2013, s.1643). Cumhuriyet doneminde ayni zamanda Ortadogu Teknik
Universitesi (1956), Robert Koleji ya da yeni adiyla Bogazi¢i Universitesi (1957),
Hacettepe Universitesi ve Cerrahpasa Tip Fakiilteleri ile vakif ve 6zel iiniversitelerin
tamami1 yabanci dilde egitim veren yliksek Ogretim kurumlar arasinda yer almaktadir
(Celebi, 2006).

1960’11 yillara gelindiginde Ingilizce devlet okullarinda okutulan birinci yabanci
dil haline gelmis ve liselerdeki Ingilizce ders saatleri 20’ye, ortaokullarda ise 12’ye
cikarilmistir (Demirbulak, 2013). 1983 yilinda yiiriirliige giren 2547 sayili Yiiksek
Ogretim Kanunu ile yabanci dil gretimi biitiin {iniversitelerde zorunlu hale getirilmistir
(Memduhoglu ve Kozikoglu, 2015). Bu donemde yabanci dil 6gretim programlarina
yonelik caligmalar da yogunlagmis ve 1970’li yillardan itibaren diinya genelinde
yayginlagan yabanci dil 6gretiminin ilkokullarda baglamasina yonelik uygulama Avrupa
ilkelerinden sonra Tiirkiye’de de benimsenmistir. Avrupa Birligine liyelik siirecinin de

etkisiyle 1997 yilinda 8 yillik zorunlu egitim sistemine gegilmesiyle birlikte Tiirkiye’de



15

daha once altinci smiflarda baslayan yabanci dil 6gretiminin ilkogretim dordiincii

siiflarda baslamasina karar verilmistir (Yildiran ve Tanriseven, 2015).

1997 yilinda yapilan bu degisiklikle bir taraftan yabanci dil 6gretiminin daha
erken yasta baslamasi saglanirken diger yandan yabanci dil Ogretim programi
yenilenmis ve o gline dek yaygin bir sekilde kullanilan geleneksel dilbilgisi-terclime
yontemi yerine iletisimsel dil 6gretim yontemi ve uygulamalariin hayata gegirilmesi
hedeflenmistir (T1gli, 2014). 2012-2013 egitim-6gretim yilinda 4+4+4 kesintili zorunlu
egitim sistemine gecilmesiyle birlikte yabanci dil 6gretimi daha da erken yasa ¢ekilerek
ikinci siniftan itibaren verilmeye baslanmis (Aybek, 2015) ve yenilenen ingilizce ders
programinda (MEB, 2013) ¢agdas dil 6gretim yaklasim ve yontemleri benimsenmistir
(Klguktepe vd., 2014).

1.4. INGILiZCE OGRENMEYE iLiSKiN TUTUMLAR

Bireyin duyugsal ozellikleri arasinda yer alan tutum, farkli tanimlardan hareketle
kisaca; bireyin kendisi veya baskalar1 hakkinda ya da nesneler, olaylar veya sorunlar
hakkindaki olumlu veya olumsuz olarak gelistirmis oldugu duygu ve diisiincelerini ifade
eden genel degerlendirmeler olarak tanimlanabilir (GOkyer ve Bakcak, 2014; Giirbiiz ve
Karakus, 2014; Semerci, 2013). Memduhoglu ve Kozikoglu'na gore "...Bir egitim
progranmumin  basariy olabilmesi i¢in ogrencilerin o ders hakkindaki duygulari,
diistinceleri, ilgi ve istekleri, o derse iliskin tutumlar: hakkinda bilgi sahibi olmak son
derece onem arz etmektedir, dolaysiyla, sadece biligsel ozelliklere degil duyugsal
Ozelliklere de 6nem verilmelidir" (Memduhoglu ve Kozikoglu 2015, s.188). Dil
ogreniminde bilissel alanin yani sira duyusgsal gelisimin saglanmasi 6grencilerin yabanci
dili igsellestirmeleri bakimindan olduk¢a O©nemli etkiye sahiptir. Bu nedenle
ogrencilerin yabanci dile iligkin tutumlarinin 6grenilmesi bir taraftan onlarin dilsel
gelisimine iliskin veri saglarken diger taraftan 6gretim miifredatinin, kullanilacak arag-
gereclerin  ve izlence uygulama yontemlerinin Ogrencilerin ihtiyaglarina gore
belirlenmesinde veya gozden gecirilmesinde yardimci olacaktir (Kazazoglu, 2013,
s.305). Nitekim Milli Egitim Bakanligi’nin 6grenci merkezli yaklasimi Onceleyen
[Ikdgretim Kurumlari ingilizce Dersi Ogretim Programinda da agikga belirtildigi iizere
Tiirkiye’de "Ilkdgretim ilk kademe Ingilizce egitiminin en 6nemli hedefi ¢ocuklarin

Ingilizce 6grenimine kars1 olumlu tutum gelistirmeleridir" (MEB, 2013, s.23).



16

Gliniimiizde yabanci dil 6gretimi ve 6greniminde duyugsal faktorlerin 6nemini
inceleyen arastirmalar genellikle yabanci dile yonelik tutumlar ile tutum ve dil kazanim
becerileri ya da akademik basar1 arasindaki iliskilere odaklanmaktadir. Ogrencilerin
ogrendikleri yabanci dile karsi gelistirdigi olumlu tutumlarin onlarin dil 6grenme
basarilarint arttirdigi gibi (Glirbiiz ve Hocaoglu, 2015; Memduhoglu ve Kozikoglu,
2015; Turkoz ve Bengisoy, 2016), ogretmenlerin Ogrettikleri yabanci dile karsi
gelistirdikleri olumlu tutumlar1 da onlarin hem o dersi vermedeki basarilarin1 hem de bu
basariya etki edebilecek yontem, arag gerec ve aktivitelerin basarili bir sekilde se¢imini

ve kullanimini etkileyecektir (Alyaz vd., 2013).
1.5. INGILiZCE OGRETIMINDE KULLANILAN YONTEMLER

Yabanct dil 6gretiminin basarisinda bireysel, toplumsal, kiiltiirel, sistemsel,
yonetsel, yasal, pedagojik ve miifredat kaynakli bir¢ok faktor dikkate alinmalidir (Can
ve Can, 2014). Yabanci dil 6gretim miifredatinin belirlenmesinde her ne kadar bu
faktorler dikkate alinsa da genellikle kurumsal ve ulusal ihtiyaglar, Oncelikler ve
beklentiler miifredatin hazirlanmasinda etkili olmaktadir (Cakir ve Celik, 2013). Ancak
yabanci dil 6gretiminin basartya ulasmasi biiyiik oranda 6greticinin sinifta uyguladigi

yabanci dil 6gretim yontemine baglidir (Kocaman, Dolmaci ve Bur, 2012).

Yontem, yaklasim, model ve teknik kavramlari alan yazinda zaman zaman
birbirlerinin yerine kullanilmakla birlikte aslinda farkli anlamlar ifade etmektedirler.
Yaklasgim, smif igerisinde neyin, neden ve nasil yapilmasi gerektigine iligkin birbiriyle
ilintili varsayimlar igeren, dil ve dil 6greniminin dogasina iligkin teorilerdir (Harmer,
2007, s.62; Richards ve Rodgers, 2001, s.19). YoOntem, segilmis bir teorinin
varsayimlarinin farkli modeller ve teknikler kullanilarak nasil uygulanacagini, bu
sliregte Ogretmen ve oOgrencilerin rollerinin ne olacagini ve ne tiir arag-gereclerin
kullanilacagini ortaya koyan ayrintili bir plan seklinde tanimlanmaktadir (Harmer, 2007,
s.62; Richards ve Rodgers, 2001, s.19). Model ise yontemin 6ngérdiigii ayrintili plan
icerisinde yer alan farkli tekniklerin (aktivitelerin) sistematik olarak uygulanmasini
ifade etmekte olup (Harmer, 2007, s.62), segilmis bir prosediir kapsaminda uygulanan
her bir aktiviteye de teknik ad1 verilmektedir (Harmer, 2007, s.62; Richards ve Rodgers,

2001, s.19). Bu tez calismasi kapsaminda yaklasim, yontem ve teknik kavramlari
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Harmer ile Richards ve Rodgers’in (Harmer, 2007, s.62; Richards ve Rodgers, 2001,

s.19) tanimlar1 ekseninde aynen kullanilmaktadir.

Asagida dinya genelinde yabanci dil Ogretiminde kullanilagelen baslica
yontemler ve ilgili arastirmalara yer verildikten sonra, bu tez calismasi kapsaminda
uygulanmis olan PPP (Presentation-Practice-Production/Sunum-Uygulama-Uretim)

teknigi kapsamli olarak ele alinmistir.
1.5.1. Dilbilgisi-Ceviri Yontemi (Grammar Translation Method)

Dilbilgisi-geviri yontemi ismi ilk kez 1870 yilinda Almanya’da kullanilmis olup
(Harmer, 2008, s.48), bu yontem 6zellikle ikinci Diinya Savasina kadar gegen donemde
yaygin bir dil dgretim yontemi olarak uygulanmigtir (Oflaz, 2015). Dilbilgisi-geviri
yonteminin taraftarlarina gore Ogrenciler belirtik ve tiimdengelimli gramer anlatimi
sayesinde bir taraftan kendi anadillerinin gramerini daha iyi kavrarken diger yandan
hedef dili &greneceklerdir (Boroujeni, 2012, s.1571). Ogrenci oncelikle &gretmen
tarafindan agiklanan belirli dilbilgisi kurallarin1 6grenmekte ve daha sonra kendisi bu
kurallar1 6gretmen kontroliinde uygulayarak 6grenmektedir (Criado ve Pérez, 2009,
s.90; Farahian, 2011, s.37). Bu nedenle farkli ciimle kaliplarinin kullanimi ve bazi
climle oOrilintiilerinin ezberlenmesi gibi teknikler yogun bir sekilde kullanilmakta ve
Ogrencilerin hatalarin1 minimuma indirmek amaciyla karmasik birgok alistirmaya yer

verilmektedir (Boroujeni, 2012, s.1571).

Alistirmalar (uygulamalar) esnasinda Ogrencilere sunumda agiklanan kaliplari,
yapilart ve kelimeleri igeren ciimleler verilerek, bu ciimlelerin anadile veya anadilde
verilen ctmlelerin hedef dile cevrilmesi istenmektedir (Harmer, 2007, s.63). Dolayisiyla
dilbilgisi-ceviri yontemi genellikle belirli gramer yapilarimin ve ciimle kaliplarinin
Ogretmen tarafindan smif igerisinde sunumunu ve daha sonra s6z konusu yapi ve
kaliplarin 6gretmen kontroliinde alistirmalar yoluyla uygulanmasimi  kapsamaktadir.
Oncelikli amag dilbilgisi kurallarin1 edinmek olsa da geviri yapabilmek icin kelime
ogrenmek de aynmi derecede 6nemlidir (Oflaz, 2015). Tirkiye’de de YDS, LYS ve
TEOG gibi ulusal ol¢ekli smavlarda sadece gramer, kelime bilgisi ve okuma
becerilerinin  Slgiiliyor olmasi (Paker, 2012; Uztosun, 2013), dilbilgisi-terciime
yonteminin Ingilizce &gretiminde ve &greniminde varligini siirdiirmesine neden

olmaktadir.
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Dilbilgisi-Ceviri yontemi Tirkiye’de ve yurtdisinda 6grencileri daha ¢ok sinif
gecmek veya sinavlardan yliksek not almak icin ¢caligmaya ve ezber yapmaya yonelttigi,
isitsel ve iletisimsel becerileri gz ardi ettidi i¢in elestirilmekte ve alternatif yontemlere
ihtiya¢ duyuldugu belirtilmekte (Can ve Can, 2014) ise de bugun halen uygulanmakta
olan yontemlerden biridir (Harmer, 2008, s.48). Tiirkiye’de Ozellikle iiniversitelerin
Arapca ve Farsca bolumlerinde Dilbilgisi-geviri yontemi halen kullanilmaya devam
etmektedir (Memis ve Erdem, 2013).

1.5.2. Direkt/Dolaysiz Yontem (Direct Method)

Direkt yontem dilbilgisi-terciime yonteminin siirliliklarina bir tepki olarak 19.
yiizyilin sonlarinda uygulanmaya baslamis ve 1950’lerden itibaren diinyada ve
Tiirkiye’de dilbilgisi-geviri yonteminin yerini almistir (Memis ve Erdem, 2013). Bu
yontemde de dilbilgisi-geviri yonteminde oldugu gibi temel odak noktasi ciimledir ve
climlelerin dogru kullanim1 6nemsenmektedir. Ancak sinifta 6gretmen ve dgrencilerin
karsilikli konusmalarin1 tesvik etmek amaciyla geviri yontemi terk edilmistir. Bu
yaklagima gore bir dili 6grenmek ayni zamanda o dili anadili olarak kullananlar gibi
tepkide bulunmak ve dolayisiyla da hedef dili konusanlarin kiiltiiriinii, yasadiklar
cografyayi, tarihlerini ve glinliik yasantilart hakkinda kapsamli bir sekilde bilgi sahibi
olmak demektir (Ozdemir, 2006, s.32). Bu nedenle sinifta hedef yabanci dilin
konusulmasi hayati 6nem tasimaktadir (Harmer, 2007, s.63). Dil &gretimiyle birlikte
kiiltiir 6gretiminin 6n plana ¢iktigi direkt yontem bdylelikle Ingilizcenin sémiirge
tilkeleri basta olmak iizere diinya geneline yayginlagsmasinda 6nemli rol oynamistir

(Ozdemir, 2006).

Ginliik yasamda kullanilan dili temel alan ve dilin dolaysiz 6gretimini amaglayan
direkt yontemde kelimeler gorsel araglarin kullanimi, esyalardan yararlanma, drama,
pandomimler, bosluk doldurma, yiliksek sesle telaffuz vb. aktivitelerle ogretilirken
(Oflaz, 2015, s.702), 6grencilerin boylelikle 6gretilen dil ile yasam arasinda dogrudan
iligki kurarak tiimevarim yoluyla dilbilgisini 6grenmeleri beklenir (Memis ve Erdem,
2013). Tiimevarimli bir anlayisla hedef dilin kullanimini 6n plana ¢ikararak bilissel
kavramay1 ikinci plana iten direkt yontem (Criado ve Pérez, 2009, s.90), hedef dilin
sinif disinda konusulmadigr bir ortamda o6grencilere heniiz dilbilgisi kurallarini tam

olarak Ogretmeden iletisim kurmalarmi bekledigi icin elestirilmektedir. Zira, bu
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durumda Ogrenci kisa siirede hizli konusma becerisi kazansa bile bir siire sonra

dilbilgisel ve anlamsal problemler yasayabilmektedir (Memis ve Erdem, 2013, 5.302).
1.5.3. Isitsel-Dilsel Yéntem (Audio-Lingual Method)

Isitsel-Dilsel Yontem, 1950°li ve 1960’11 yillarda Dilbilgisi-Ceviri yontemine ve
bu yontemin sozlii ve isitsel becerilere gereken 6dnemi vermemesine bir tepki olarak
ortaya c¢ikmistir (Boroujeni, 2012, s.1571). Davranis¢1 psikologlarin ve yapisalct
dilbilimcilerin etkisinde Michigan Universitesi tarafindan gelistirilen bu yontem ayni
zamanda lkinci Diinya Savasi sonrasinda Amerika’nin iis kurdugu iilkelerdeki

askerlerinin iletisimsel sorunlarinin ¢dziilmesi amaciyla kullanilmistir (Oflaz, 2015).

Isitsel-dilsel yontemde anadilin dogal olarak 6grenilmesi sirasinda takip edilen
dinleme, konusma, okuma ve yazma becerilerini gelistirmeye yonelik bir sira izlenir
(Memis ve Erdem, 2013). Ancak oncelikli hedef beceriler dinleme ve konusma
oldugundan, direkt yonteme benzer sekilde mekanik ve climlelerin kalip olarak taklidine
ve tekrarina dayali etkinlikler ve aligtirmalara yer verilir (Oflaz, 2015). Hedef dildeki
yapilarin ve kelimelerin Ogretiminde daha cok diyaloglar yoluyla dolayli 6gretim
kullanilir (Memis ve Erdem, 2013). Ogrenciler diyaloglar esnasinda zorlandiklari
taktirde anadilde birtakim aciklamalar yapilabilirse de bu agiklamalarda ayrintiya
girilmez. Zira isitsel-dilsel yontemde asil amag¢ anadili kullanmadan hedef dil

becerilerinin kazandirilmasidir (Oflaz, 2015).

[sitsel-dilsel yontem ile ilgili en dnemli elestiri, dgrencilerin dili belirli diyaloglar
ve bu diyaloglara iliskin baglamlar ekseninde mekanik olarak Ogrenmis olmalar
nedeniyle hedef dili sadece belirli baglamlar ve kaliplar dahilinde kullanabilmeleridir.
Bu durumda 6grenciler dili 6grendikleri baglam disinda anlamakta ve daha etkin bir
sekilde kullanmakta zorlanmaktadirlar. Ayrica bu yontem dinleme ve konusma
becerilerini 6ncelediginden okuma, yazma ve dilbilgisi konularinda yetersiz kaldigi igin

de elestirilere hedef olmaktadir (Memis ve Erdem, 2013).
1.5.4. Bilissel Yontem (Cognitive-Code Method)

Biligsel yontem, isitsel-dilsel yontem gibi son 40 yildir uygulanagelen ve gramer
Ogretimini dil Ogretiminin merkezine alan yontemlerden biridir. Ancak davranisei
psikologlarin etkisiyle gelisen isitsel-dilsel yonteme bir tepki olarak ortaya ¢ikan biligsel

yontem, dil 6grenimine isitsel-dilsel yontemde oldugu gibi bir davranis ya da aliskanlik



20

gelistirmek seklinde yaklasmaz. Biligsel yontemde dil 6grenimi hipotez gelistirmek ve
kurallart kavramak seklinde tanimlanmaktadir. Chomsky gibi dilbilimcilerin ve Miller
gibi psikologlarin ¢alismalarindan etkilenen bu yaklasimda gramer 6nemli bir yer tutar.
Gramer kurallar1 tiimdengelimsel yaklasimla anlatilabilecegi gibi tlimevarimsal

yaklasim da benimsenebilir (Boroujeni, 2012, s.1571).

Dolayisiyla biligsel yontemde dort temel beceriye esit oranda dnem verilmekle
birlikte, dil 6gretiminde tiimevarim ve tiimdengelim yoluyla hedef dilin dilbilgisi
kurallarinin 6gretimi 6n plana ¢ikmaktadir. Hatalar 6grenme siirecinin kaginilmaz yan
tiriinleridir ve hafizada yer edinmemesi i¢in hemen diizeltilir. Dilbilgisi kurallarinin
Ogretiminde ¢ogunlukla anadilde yapilan agiklama ve karsilagtirmalardan yararlanilir.
Biligsel yonteme getirilen en 6nemli iki elestiri ise dil 6grenimine yeni baslayan birinin
bazi1 dilbilgisi kurallar1 ile climle kaliplarini anlamada zorlanabileceginin gz ardi
etmesi ve Ogrencilerin hatalarina ¢ok fazla dikkat edilerek diizeltilmesinin 6grencilerin

motivasyonunu olumsuz yonde etkileyecegini hesaba katmamasidir (Memis ve Erdem,

2013).
1.5.5. Tletisimsel Yontem (Communicative Method)

1970°1i ve 1980’li yillarda popiiler hale gelen (Choo ve Too, 2012) iletisimsel
yontemde 6grencilerin yabanct dili sinifta gercek yasamdakine benzer durumlar i¢inde
kullanarak 6grenmeleri hedeflenmektedir (Kocaman vd., 2012). lletisimsel ydntem
diger yontemlerden farkli olarak gii¢lii ve zayif iletisimsel yaklagim olmak iizere iki
baslikta ele alinmaktadir. Giiglii iletisimsel yaklasim dil 6gretiminde gramere higbir
sekilde hayat hakki tanimazken, zayif iletisimsel yaklasim gramerin dil 6grenimini
kolaylastirdigin1 kabul etmektedir. Ancak her iki yontem de diger birgok yontemden
farkli olarak dilbilgisi 6gretiminin dil dgretimindeki merkezi roliinii reddetmektedir
(Farahian, 2011). Bu yontemlerden zayif iletisimsel yaklagim PPP (presentation/sunum,
practice/uygulama, production/uretim) tekniginin gelismesine katki saglarken
(Anderson, 2016, s.9), glcli iletisimsel yaklasim ise gorev temelli dil Ogretim
yontemine dayanak tegkil etmistir (Manta, 2013, s.41).

Kiiresellesmeyele birlikte kiiltiirleraras: iletisimin Oneminin artmasina paralel
olarak yabanci ve ikinci dil 68retiminde iletisim becerilerini 6nceleyen iletisimsel

yontemin etki alan1 oldukca genislemistir (Feng, 2013). Iletisimsel yontemde
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Ogrencilerin bilgi ve becerilerinin gelismesi onlarin dili miimkiin oldugunca farkli
durumlarda ve ¢okg¢a kullanmalarina baghidir. Bu nedenle iletisimsel yontem eksenli
simif etkinlikleri igerisinde 6grencileri hedef dili gergek hayata miimkiin oldugunca
benzer durumlar igerisinde islevsel bir sekilde kullanmaya tesvik eden rol yapma ve
taklit gibi etkinlikler genis yer tutmaktadir (Harmer, 2007, s.69). iletisimsel yontem
ayni zamanda Ogretmenlere de insanlarin yabanci veya ikinci bir dili 6grenmedeki
amaclarinin sadece dil bilmek degil, o dili kullanarak diger insanlarla iletisim kurmak

oldugunu hatirlatmistir (Harmer, 2008, s.50).

Diinya genelinde yaklasik 40 yili askin bir siiredir dil 6gretiminde kullanilmakta
olan iletisimsel ydntem Tiirkiye’”de 1997 yilindan itibaren Ingilizce dil &gretim
miifredatinda yer almaya baslamistir (Karakas, 2013). Ogrencilerin bagimsizliginin
tesvik edildigi ve Ogretmenin O0grenmeyi kolaylastiran bir rol iistlendigi iletisimsel
yontemle ilgili en 6nemli elestiri dilbilgisi kurallarinin 6gretiminin ikinci plana atilmig
olmasidir. Ikili ve grup caligmalarinin yogun oldugu bu ydntemde 6gretmenin
Ogrenciler arasindaki bu etkilesimi saglikli bir sekilde takip edememesi ve hatalarim
diizeltme firsati bulamamasi da bu yonteme yonelik olarak dillendirilen elestiriler

arasinda yer almaktadir (Memis ve Erdem, 2013).
1.5.6. Gorev Temelli Yontem (Task-Based Method)

Gorev temelli yontem, Prabhu’nun giiney Hindistan’da az sayidaki ilk ve
ortadgretim Ogrencilerini kapsayan Bangalore projesinde gorev temelli yaklagimi
kullanmastyla birlikte 1980°li yillardan itibaren dil Ogretiminde uygulanmaya
baslamistir (Choo ve Too, 2012). Bu yontemde siif etkinliklerinde hedef dilin gergek
yasamdakine uygun bir sekilde kullanimini 6ngéren 6grenci merkezli ve hedef odakl
gorevlere yer verilmektedir (Chuang, 2010). Dolayisiyla gorev temelli yontem dil
Ogretiminin planlanmasinda ve uygulanmasinda gorevlerin kullanimini esas almaktadir

(Richards ve Rodgers, 2001, s.223).

Tletisimsel yontemin dogal bir uzantisi olarak da anilan gérev temelli yontemde 6n
planda olan dil degil gérevlerdir. Ogrencilerin otobiis saatleri hakkinda bilgi alip hareket
ve varig saatleri hakkinda bilgi vermeleri veya belirli bir konuda sunum yapmalar1 bu
yontem kapsaminda kullanilan gercek hayata iliskin gorevlere Ornek gosterilebilir

(Harmer, 2008, s.51). Gorev temelli yontemin uygulamasinda baslica ii¢ temel asama
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yer almaktadir (Choo ve Too, 2012, s.49). Gorev Oncesi islemleri olarak tanimlanan
birinci asamada Ogrenciler konu basligi hakkinda bilgilendirildikten sonra verilecek
olan gorevlerin ne oldugu, nasil yapilacagi ve ne kadar siirecegi konu baghg ile iliskili
kaliplar ve kelimeler kullanilarak anlatilir. ikinci asama olan gérev dongiisii islemleri
asamasinda Ogrenciler gorevlerini tamamladiktan sonra yazili veya sozlii olarak
sunacaklart gorev raporlarini hazirlayarak smnif Onilinde sunarlar ve boylelikle
birbirlerinden de 6grenirler. Son asama olan dile odaklanma islemleri sirasinda ise
gorev i¢in kullanilan dil analiz edildikten sonra diizeltilmesi veya gelistirilmesi gereken

konularda aligtirmalar yapilir (Harmer, 2008, s.51; Memis ve Erdem, 2013, s.315).

Gorev temelli 6gretim gorevlerin planlanmasi ve uygulanmasi esnasinda bir
taraftan Ogrencilerin dil 6greniminin 6nemini daha iyi kavramalarim1 saglarken diger
yandan Ogrencileri dil 6grenmeye motive etmekte ve dil gelisiminin yani sira bireysel
ve entelektiiel gelisime de katki saglamaktadir. Ancak gorevlerin planlanmasi ve
tamamlanmas1 6grencilerin dil becerilerine bagli oldugundan, baslangic seviyesindeki
Ogrencileri motive etmeye yonelik gorev sayist smirli olacaktir. Ayrica gorevlerin
planlanmas1 ve uygulanmasi belirli bir siire gerektirdiginden bu yontemle dil 6gretimi
diger yontemlere gore daha fazla zaman alacaktir (Harmer, 1996, s.5-6). Gorev temelli
yontemle ilgili olarak One stiriilen diger elestiriler arasinda Ogrencilerin dilbilgisi
konularinda yetersiz kalmalart ve dilden ¢ok gorevlere odaklandiklar1 (Harmer, 2008)

icin dili dogru olarak kullanamamalar1 yer almaktadir (Chuang, 2010).
1.5.7. Dogal Yontem (Natural Method)

Dogal yontem, herhangi bir yabanci dili o dili anadili olarak kullanan kisilerden
ceviriye gerek olmaksizin, ¢ocuklarin anadil edinimine benzer sekilde 6grenmeyi
ongormektedir (Oflaz, 2015; Ozdemir, 2006). 1800°lii yillarda kullanilmaya baslayan
dogal yontemde 6gretim dili sadece hedef dildir ve aciklama yapilirken dahi anadil
kullanilmaz. Dilin 6gretiminde 6grencilerin yanlislarina aldirmadan miimkiin oldugunca
fazla konusmalari saglanir ve sozliige basvurmadan baglam yoluyla sézciik 6gretilir. Bu
stirecte 0grencilerin yaptiklar1 yanhslarin zihinlerinde yer etmemesi icin bu yanliglar
Ogretmen tarafindan aninda diizeltilir (Memis ve Erdem, 2013). Dogal yontemin dil
anlayis1 kelime bilgisi ve dilbilgisinin yani1 sira kelime hazinesine ve dilbilgisel yapilara

dayali anlamli mesajlar1 da kapsamaktadir (Oflaz, 2015, s.704).
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Dogal yontemde Ogrenciler dili daha ¢ok konusarak 6grendikleri i¢in konusma
dilini ve sozciikleri kullanmada basarili olmalarina karsin okuma ve yazma becerileri
konusunda sorun yasayabilmektedirler. Ayrica sdzciiklerin  anlamimi  sozliik
kullanmadan citkarmak  durumunda  olduklarindan  bazen dili  yanlis
kullanabilmektedirler. Hedef dili anadili olarak kullanan 6gretmen bulmanin zorlugu da
dogal yontemde karsilasilan 6nemli bir sorun olarak Karsimiza ¢ikmaktadir (Memis ve

Erdem, 2013, s.303).
1.5.8. Isitsel-Gorsel Yontem (Audiovisual Method)

Isitsel gorsel yontemi diger yontemlerden ayiran en Onemli 6zelligi, 1960°I1
yillarda oncelikli olarak Fransizca 6gretimi i¢in gelistirilen bu yontemde teknolojik
aletlerin dil 6gretiminin temel araclarindan biri olmasidir. Memis ve Erdem (Memis ve
Erdem, 2013, s.314) bu yontemde kullanilan 6gretim araglarin1 3 grupta ele almaktadir:
1. Isitsel araclar (cd/mp3 calar, radyo, vb.), 2. Gorsel araglar (resim, fotograf, slayt,
film, vb.), 3. Isitsel-gorsel araglar (bilgisayar, televizyon, vb.). Genellikle 6gretmenin
isitsel veya gorsel sunumlariyla baglayan ders anlatimlarinda daha ¢ok sozlii anlatim
teknikleri kullanirken, alistirma ve metinler ¢cogunlukla gorsel ve isitsel ipuglariyla

desteklenen diyaloglar yoluyla islenmektedir (Wang, 2009).

Isitsel-gorsel yonteme yonelik olarak &gretim tekniklerinde sdzlii araglarin &n
planda olmasinin 6grencileri olumsuz etkileyebilecegi ve isitsel ve gorsel arag
kullantmiin dil 6gretimine yonelik bir arag olmaktan ¢ikip amag¢ haline gelmesi
durumunda 6gretmenlerin kolayciliga kagmasina neneden olabilecegi gibi elestiriler 6ne

strilmektedir (Memis ve Erdem, 2013, s.314).
1.5.9. Tum Fiziksel Tepki Yontemi (Total Physical Response)

Tim fiziksel tepki yonteminde Ozellikle dil yeterliligi diisiik seviyede olan
ogrencilerde dinleme becerisine yogun bir sekilde odaklanildigr taktirde diger
becerilerin de gelisecegi varsayilmaktadir. Dil 6grenimini fiziksel eylem yoluyla
gerceklestirmeyi hedefleyen bu yontemde Ogrencilere hareket ederek yerine
getirebilecekleri talimatlar verilerek hedef dil 6gretilmektedir (Jones, Lees, Donohue ve
Smith, 2015). Bu yontemi gelistiren James Asher, cocuklarin dili ¢ogunlukla
kendilerine yoneltilen komutlardan 6grenmelerinden hareketle yabanci dil 6grenmek

isteyenlerinde ayn1 yontemden yararlanabilecegini ileri slirmiistiir (Aktaran: Harmer,
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2007, s.68). Anlama becerileri iiretim becerilerinden Once gelse de asil amacin
ogrencilere temel konugma becerilerini 6gretmek oldugu bu yontemde genellikle
baslangi¢c asamasinda ve gerektigi kadar anadil kullanilir. Bu stiregte daha ¢ok kelime
ve dilbilgisi yapilar1 iizerinde durulur (Oflaz, 2015). Ogrenci hata yaptig1 taktirde
ogretmen ayni komutu tekrar eder ve yapilmasi gereken fiziksel eylemin dogrusunu
kendisi gostererek dgrencinin motivasyonunu bozmadan ve zamanla ¢ok fazla miidahale
etmeden kaginarak 6grenmesini saglar (Memis ve Erdem, 2013; Richards ve Rodgers,

2001, s.75-76).

Tum fiziksel tepki yonteminde dil Ogretiminin emir ve komutlar ile bunlara
verilen fiziksel tepkilere bagli olmasi nedeniyle bu yontem estetikten yoksun ve
monoton oldugu ve bu durumun 6grencilerin motivasyonunu olumsuz sekilde etkiledigi

gerekgesiyle elestirilmektedir (Memis ve Erdem, 2013).
1.5.10. Se¢meli Yéntem (Eclectic Method)

Son yillarda dil 6gretiminde her yerde ve durumda tiim 6grencilere yonelik olarak
uygulanabilecek bir dil Ogretim yontemi  arayisina girilmesine bagli olarak
Ogretmenlerin farkli yontemlerin kendi 6grencilerinin ihtiyaglarma ve yasadiklari
ortama en uygun olan uygulamalarini benimsemeleri se¢meli yOntemin ortaya
¢ikmasina 6nemli rol oynamistir (Choo ve Too, 2012). Bugiin bir¢cok yabanci dil
ogretmeni sinifta tek bir yontemi bastan sona uygulamak yerine daha segici (eklektik)
bir yaklasim benimsemekte ve Ogrencilerinin ihtiyaclarma bagli olarak farklh

yontemlerden yararlanmaktadir (Ellis, 2012).

Yontemler karmasi olarak da adlandirilan bu yontemde Ogretmen oncelikle
ogrencinin neye gereksinimi oldugunu saptadiktan sonra Ogretim programin
belirlemektedir. Tiim dil becerilerinin 6nemsendigi bu yontemde dgretim dili hedef dil
olmakla birlikte gerektiginde anadil de kullanilmaktadir. Se¢meli yontemin, en uygun
yontemi belirleyip se¢ebilmek i¢in biitiin yontemler hakkinda yeterince bilgi sahibi olan
Ogretmenlere olan ihtiyac1 arttirdigi ve Ogrencilerin siirekli degisen Ogretim
yontemlerine uyum saglamalarini zorlastirdig1 degerlendirilmektedir (Memis ve Erdem,

2013).
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1.5.11. icerik Merkezli Yontem (Content-Based Method)

Icerik merkezli yontemin temel referans noktasi olan ‘igerik’ kavrami dil
Ogretiminde farkli anlamlarda kullanilmakta ise de bu yontem ekseninde kullanildiginda
yabanci dili kullanmak suretiyle 6grenilen konuyu ifade etmektedir. igerik merkezli
yontemin en temel iki varsayimi insanlarin yabanci dil 6grenimini bir amag olarak degil
de bilgi edinmek icin bir ara¢ olarak gordiiklerinde daha basarili 6grenmeleri ve dil
O0grenim ihtiyaglarii1 daha c¢ok ilgi alanlarina veya mesleklerine gore belirliyor
olmalaridir (Richards ve Rodgers, 2001, s.207-208). Bu nedenle icerek merkezli yontem
dogrudan gramere, kaliplara veya dilin diger unsurlarina odaklanmak yerine belirli
konulara odaklanarak o konular ekseninde/baglaminda yabanci dilin eszamanli olarak
ogrenilmesini hedeflemektedir. Ogrenciler belirli bir konu iizerinde yogunlasmakta ve o
konuyu oOgrenirken gercek hayata iliskin bu icerikle birlikte ayni zamanda dili de
ogrenmektedirler (Richards ve Rodgers, 2001, s.204-205).

Icerik temelli yontemin kullaniminda 6grencilerin ihtiyacina veya ilgi alanlarina
gore belirlenen mesleki, akademik veya sosyal bir konu etrafinda 6gretim plam
hazirlanir ve baglamsal 6grenme yoluyla hedef dil becerileri 6gretilmeye ¢aligilir.
Icerik temelli ydntemle ilgili olarak 6ne siiriilen en dnemli elestiri, farkl1 iilkelerin ve
ogrencilerin ihtiyaclarina gore sekillendigi ve gelisim gosterdiginden farkli baglamlara
ve Ogrencilere genellenebilecek sistematik bir uygulamaya sahip olmamasidir (Memis

ve Erdem, 2013).
1.5.12. Telkin Yontemi (Suggestopedia)

Bulgar psikoterapist ve egitimci Georgi Lozanov tarafindan gelistirilen telkin
yontemi daha ¢ok 6grenmenin gerceklestigi fiziki ortam ile 1ilgili prensipleri acisindan
dikkat cekicidir (Harmer, 2007, s.68). Ongérdiigii siif diizeni, dekorasyon, simifta
kullanilacak materyaller ve derslerin miizik esliginde islenmesi gibi 6zellikleriyle telkin
yontemi diger yontemlerden belirgin bir sekilde farklilagsmaktadir (Richards ve Rodgers,
2001, s.100). Bu yonteme gore O0grenme ortami miimkiin oldugunca rahat ve ayni
zamanda dikkat ¢ekici olmalidir. Bu nedenle 6grenciler sandalye veya rahat koltuklarda
daire seklinde otururken, kolaylikla gorebilecekleri yerlere {izerinde dilbilgisel
aciklamalarin ve kelimelerin yer aldig1 panolar konulur. Dersler esnasinda (genellikle)

klasik miizik dinletilen telkin yonteminde amag ileri diizeyde konusma becerisi
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kazandirmaktir. Ogrencilerden ezberlenmis kaliplar ve konusmalar1 kullanmalar1 yerine
dogaclama konugmalar1 beklenir. Dolayisiyla bu yontemde kelime kazanimi dilbilgisi

6grenimini dncelemektedir (Oflaz, 2015).

Telkin yontemi genellikle kalabalik siniflarda kullaniminin gii¢ olmasi ve rahat bir
ders ortami olusturmanin zahmetli ve masrafli olmasi nedeniyle elestirilere hedef

olmaktadir (Memis ve Erdem, 2013).

1.5.13. Sessizlik Yontemi (The Silent Way)

yerine mimkiin oldugunca az konusmasi veya sessiz kalmasidir. Zira bu yontemi
gelistiren Caleb Gattegno, Ogrencinin kendisine &gretilenleri tekrarlamasi veya
hatirlamas1 yerine dili kesfederek ve yaratici bir sekilde 6grenmesinin dil 6grenimini
daha kolay kildigina inanmaktadir. Dolayisiyla sessizlik yonteminde "sofor koltugunda
ogretmen degil d6grenci olmalidir™ (Harmer, 2007, s.68). Sik¢a kullanilan kelimelerin
Ogretiminin oncelikli oldugu bu yontemde 6gretmen bir kelimeyi seslendirdikten sonra
Ogrencilerin seslendirmelerini ister ve daha sonra sessiz kalarak isaretleriyle veya
hareketleriyle 6grencilere neyi ne zaman konugmalar gerektigini ifade eder. Dolayisiyla
Ogretmen tarafindan verilen komutlar, sorular ve gorsel ipuglari sinif etkinliklerinin
temelini olusturmaktadir. Boylelikle 6grencinin sorumluluk almasi, bagimsizlik ve

ozerklik kazanmasi hedeflenmektedir (Richards ve Rodgers, 2001, s.85).

Ancak bazilar1 6gretmenin sessiz kalmasinin dgrenciyi heyecanlandiracagini ve
ozgilir kilacagim1 One siirerken bazilar1 bunun O6grencinin sevkini kiracagini ifade
etmektedirler (Harmer, 2007, s.69). Bu yontemin en ¢ok elestiri alan yonii ise konusma

becerisine gereken 6nemi vermemesidir (Memis ve Erdem, 2013).
1.6. YABANCI DIiL OGRETIMINDE PPP TEKNIGi

Harmer’in (Harmer, 2007, s.62) kavramsallastirmasi ¢ergevesinde bir tiir dil
Ogretim prosediirii olarak da nitelendirilebilecek olan PPP (Presentation-Practice-
Production) teknigi, dil Ogretiminde sunum, uygulama ve iretim asamalarinin
sistematik uygulamasini kapsamaktadir. PPP tekniginin tanimi, teorik arka plani, genel
prensipleri, avantajlar1 ve bu teknige yonelik elestiriler asagida detayli olarak
incelendikten sonra PPP tekniginin uygulamasini igeren deneysel calismalar ile bu

caligmalardan elde edilen bulgular sunulmustur.
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1.6.1. PPP Tekniginin Tarihsel Gelisimi, Yontemsel ve Teorik Temelleri, Genel

Prensipleri

Sunum (Presentation), Uygulama (Practice) ve Uretim (Production) anlaminda
kullanilan PPP teknigi, 40 yili askin bir siiredir Ingilizce dgretmenlerinin egitimine
yonelik kisa siireli Cambridge CELTA ve Trinity CertTESOL gibi kurslar ve
dgretmenlerin hizmet dncesi egitimleri basta olmak iizere Ingilizce dil dgretiminde ve
dil 6gretimine iliskin yayinlarda yaygin olarak kullanilan bir teknikdir (Anderson, 2016,
s.1). Gegen 40 yillik siire zarfinda birgok elestiriye hedef olmasina karsin ozellikle
Ingilizce 6gretmenlerinin egitiminde kullanilan en popiiler ve en uzun soluklu teknik

PPP teknigidir (Anderson, 20164, s.14).

PPP teknigi 1970’11 yillarin ortalarinda Birlesik Krallikta 6gretmen kontroliindeki
sunum ve uygulamanin hakim oldugu durumsal dil 6gretim yontemine 68renciyi daha
bagimsiz kilacak yeni bir asamanin eklenmesine yonelik tartisma ve denemelerin
basladigi donemde ortaya ¢ikmistir. PPP teknigi kapsaminda durumsal dil egitiminin
sunum ve uygulama asamalarina eklenen iiretim asamasinda Ogrenciye saglanan
ozgiirliik iletisimsel yontemin temel prensipleriyle de Ortlismektedir. Dolayisiyla PPP
teknigi, bu teknigi isitsel-dilsel yontem ve davranisc1 yaklasimla iliskilendirerek
elestirenlerin iddialarinin aksine iletisimsel yontemle daha yakindan iliskilidir

(Anderson, 2016, s. 1-2).

PPP teknigi bugiinkii sekliyle yani ‘Presentation, Practice, Production’ ismiyle ilk
kez Donn Byrne’nin (1976) ‘Teaching Oral English’ isimli kitabinda yer almigtir. Byrne
bu kitabinda iiretim asamasmnin Onemini vurgularken dil 6greniminin sunum ve
uygulama ile sinirli kalmasi halinde yetersiz kalacagini ifade etmektedir. Byrne’a gore
ogrenci dili bizzat kendisi kullanmadik¢a gergek anlamda 6grenemeyeceginden sunum
ve uygulama asamalarini 6grencinin dili 6zglirce kullanmasini saglayan {liretim asamasi
takip etmelidir. Byrne’nin PPP tekniginin iiretim asamasinda kullanilmasini 6ngordiigii
tartisma, dil oyunlari, rol yapma, sarki ve drama gibi etkinlikler daha sonra iletisimsel
yontemin en belirleyici 6zellikleri haline gelmistir (Byrne 1976, s.80-98’den aktaran:
Anderson, 2016, s.2). Bu nedenle iletisimsel yontemin kullanildig1 bir¢ok sinifta PPP dil
ogretim tekniginin uygulandigi 6ne siiriilmektedir (Maftoon ve Sarem, 2015, s.35).
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Yontemsel anlamda Harmer’in (Harmer, 2007, s.62) yaklagim/teori — yontem —
prosedir/model — teknik seklindeki kavramsal hiyerarsisinde iletisimsel yOnteme
dayandirilan (Anderson, 2016) PPP teknigi, yaklasimsal veya teorik anlamda ise
herhangi bir becerinin 6grenilmesinde 6ncelikle 6grenilmesi hedeflenen beceriye iliskin
sunum ve gosterim yapilmasini, hedef becerinin sunum dogrultusunda acele etmeden
dikkatli bir sekilde uygulanmasindan sonra bagimsiz ve akict uygulamaya gegilmesini
Oongoren beceri edinme teorisine ve bu yaklasimi destekler nitelikteki 6zellikle bilissel
psikoloji alaninda yapilan ¢alismalardan elde edilen bulgulara dayandirilmaktadir.
Diger bir deyisle, PPP teknigi dil 6gretiminde herhangi bir becerinin 6gretiminde

izlenilen yolu takip etmektedir (Anderson, 20163, s.16; 2016b).

Anderson (1995) beceri edinme siirecini li¢ asamada ele almaktadir. Bunlar
biligsel asama, cagrisimsal asama ve Ozerk/bagimsiz asamadir (Aktaran: Sato, 2010,
s.195). Sato’ya gore (Sato, 2010) PPP teknigine dayali planlanan ve uygulanan bir
derste 0gretmenin sunum asamasinda dilin herhangi bir dgesini 6ncelikle 6grencilere
sunmas1 beceri edinme teorisinin bilissel asamasima karsilik gelmektedir. Uygulama
asamasinda oOgrencilerin hedef 6geyi soru cevap ve alistirmalar yoluyla tekrar etmeleri
ve uygulamalari ise beceri edinme teorisinin ¢agrisimsal agamasi olarak kabul edilebilir.
Ogrencilerin iiretim sirasinda heniiz 6grendikleri dil dgelerini daha 6nce 6grendiklerini
de kullanarak iiretmeleri ise beceri edinim teorisinin 6zerk asamasi ile Ortiismektedir.
Teorik olarak beceri kazanim yaklagimina dayandirilan PPP tekniginin ayn1 zamanda
Britanya ordusu tarafindan kullanilan ‘agikla, goster, taklit et, uygula’ teknigine
benzedigi de 6ne siiriilmektedir (Anderson, 2016a, s.16; 2016b).

Bugiin dil 6gretim simiflariin yan sira birgok yabanci dil 6gretim kitaplarinda da
kullanilmakta olan PPP tekniginin (Criado, 2013, s.98) temel prensiplerini ise asama

asama ele almak miimkiindiir.

Sunum (presentation) asamasi yeni dilin veya bu dile iliskin 6grenilecek olan
belirli bir igerigin sunuldugu asamadir (Criado Sanchez, 2010, s.9). Bu asamada agik
bir sekilde Ogretilmek iizere se¢ilmis olan dil dgeleri bicim odakli olarak belirli bir
baglam cerisinde sunulmakta ve ardindan bu ogelerin anlami, bigimi ve kullanimi
detayli olarak agiklanmaktadir (Anderson, 20164, s.14). Sunum asamasinda 6gretmenin

O0grenim siireci lizerindeki kontrolii olduk¢a yiiksektir. Bu asamada 6gretilmek istenen
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herhangi bir iinitede yer alan tim hedef dil ogeleri ve yapilari timdengelimli veya
tiimevarimli bir yaklasimla sunulmaktadir. Ogretmen tiimdengelimli bir yaklagim
izlemesi halinde oncelikle hedef yapilari ve sozciikleri 6rneklerle sunmakta ve bu
yapilarin olusumu ve sdzciiklerin anlamina iliskin agiklamalar yapmaktadir. Kesifsel
ogrenme olarak da adlandirilan tiimevarimli bir yaklagim izlemesi halinde ise 6gretmen
Ogrencilere hedef yap1 ve climleleri igeren sozlii veya yazili metinler vermekte ve
Ogrencilerden tiimevarim yoluyla bu 6rnek yapilara iliskin kurallarin ve sozciiklerin

anlamlarinin ne oldugunu bulmalarini istemektedir (Criado, 2013, s.99).

Uygulama (practice) asamasi bir anlamda yeni 6grenilen dgelerin adeta provalar
yoluyla pekistirildigi asamadir (Criado Sanchez, 2010, s.9). Bu asamada 6gretmen
kontroliinde bosluk doldurma, diyalog tamamlama ve sdzlii alistirmalart (Orn: soru-
cevap) iceren uygulamalar yapilmaktadir (Anderson, 2016a, s.14). Uygulama
asamasinda, 6grencilerin bir sonraki tiretim etkinliklerinde akicilik  kazanabilmeleri
icin sunulan bicimleri ve kaliplar1 dogru bir sekilde kavramalari hedeflenmektedir.
Ogretmenin dgrencilerin sunulan geleri dogru bir sekilde anlaylp anlamadiklarmi

kontrol ettigi bu asamada da 6gretmen kontrolii oldukea yiiksektir (Criado, 2013, 5.99).

Uretim agamasindan sonra artik dgrencinin bagimsiz bir sekilde dili kullanabilme
becerisini edinmis olmasi beklenmektedir (Criado Sanchez, 2010, s.9). Bu nedenle
iretim asamasinda Ogrencinin hedef yapilar1 daha bagimsiz ve yaratict bir sekilde
kullanmasini saglamaya yonelik etkinliklere bagvurulmaktadir (Criado, 2013, s.100).
Uretim asamasi, dgretilen dil dgelerini gercek hayattakine benzer bir sekilde dzgiirce
kullanma firsat1 sunan rol yapma, tartisma, problem ¢dzme ve eposta yazma gibi yazili
ve sozllii bagimsiz tiretim etkinliklerini kapsamaktadir (Anderson, 2016a, s.14; Criado,
2013, 5.100).

Gorildiigii tizere PPP tekniginde ogretmenin rolii her asamada farklilik
gostermektedir. Byrne’a (1976) gore Ogretmen sunum asamasinda bilgi veren;
uygulama asamasinda yoneten, Uretim asamasinda ise rehber konumundadir.
Ogrencilerin yaptiklar: hatalara iliskin olarak ise Byrne, dgrencilerin daha dzgiir bir
sekilde uygulama yapmalarimin saglanabilmesi ve bdoylelikle sinifta daha fazla

iletisimsel etkinlige yer verilebilmesi igin Ogretmenlerin hatalar1 diizeltmek yerine
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ogrencilerin kendilerini 6zgiirce ifade etmelerini saglamalar1 gerektigine isaret etmistir

(Aktaran: Anderson, 2016, s.2-3).
1.6.2. PPP Teknigine Yonelik Elestiriler ve PPP Tekniginin Avantajlari

PPP teknigi ilk ortaya ¢iktigr 1970’li yillarin ortalarindan 1990’11 yillara kadar
Ogretmen egitimleri de dahil olmak {izere dil 6gretiminde kullanilan en popiiler
tekniklerden biridir. Ancak zamanla iletisimsel yontemle olan iliskisi ve ozellikle
iiretim asamasinda Ogrencinin bagimsiz iletisimine ve iretimine yaptigl vurgu
gormezden gelindiginden (Anderson, 2016, s.6) PPP teknigi 1990’1 yillardan itibaren

elestirilerin hedefinde olmustur.

PPP ile ilgili olarak 1990’11 yillardan itibaren One siiriilen elestirileri su 3

maddede 0zetlemek mimkindur:

1. 1990’k yillarda ikinci dil kazanimina iliskin yapilan arastirmalar, PPP
tekniginin ders planlamalarina dayanak olusturan ve dilin Ogelerinin
belirtik  6gretim yontemleriyle 6gretilmesini 6ngoren bigimlere odakli

ogrenme (focus on forms) varsayimini desteklememektedir.

ogrenme sirasinda karsilastiklart bireysel sorunlart ve ihtiyacglart ile
yeterince ilgilenememelerine neden olmaktadir.

3. PPP kuralc1 ve kat1 bir plan dngordiigiinden farkli sekillerde islenebilecek
dersleri tek bir kaliba sokmaktadir (Anderson, 2016, s.5; 2016a, s.15;
2016b; Boroujeni, 2012, s.1571; Carless, 2009, s.51).

Ancak Byrne (1986) adeta PPP tekniginin bu elestirilere maruz kalabilecegini
onceden Ongoriip, PPP tekniginin biitiin derslerin planlanmasina yonelik bir regete
olmadigin1 ve temel amag¢ Ogrencilerin iletisim kurmalarini saglamak oldugundan
sunum, uygulama ve Uretim siralamasinin 6grencilerin ihtiyaglarina gore tersten de
yapilabilecegini, sondan baslanarak 6grencilere iiretim kapsaminda aralarinda iletisim
kurmalarin1 saglayacak gorevler verildikten sonra ihtiyaclarinin ne oldugunun
belirlenebilecegini  ve bu ihtiyaclar dogrultusunda sunum veya uygulama

yapilabilecegini ifade etmektedir (Aktaran: Anderson, 2016, s.4; Carless, 2009, s.51).
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Harmer (1996)’dan uyarlanmistir.

Dolayisiyla PPP kuralct ve kati (Al Ghazali, 2006, s.1) bir teknik oldugu
iddiasiyla elestirilmekle birlikte Byrne (1986) bu elestirilerin aksine PPP tekniginin ne
kadar esnek oldugunu ve iddia edildigi gibi sunum-uygulama-iiretim seklinde dogrusal
degil yukaridaki sekilde goriildiigli gibi daha esnek bir dil 6gretimini 6ngordiigiinii bu
elestiriler giindeme gelmeden yillar 6nce ifade etmektedir. Zira PPP teknigine gore
hazirlanmis bir derste 6gretmen kati bir sekilde sunum-uygulama-iiretim asamalarini
takip etmek yerine, baslangigta bir rol yapma etkinligine yer vermek suretiyle dogrudan
tiretim asamasindan baslayabilecek ve bdoylelikle rol yapma (iretim) sirasinda
ogrencilerin sorun yasadiklar1 konular1 tespit ettikten sonra belirledigi bu konularda

(yeniden) sunum veya uygulama yapabilecektir (Harmer, 1996, s.4).

Goriildigl tizere PPP teknigi, iddia edildigi gibi 6gretmen merkezli, kat1 ve
kuralci bir sira takip etmek yerine, farkli asamalarda degisen roller listlenen 6gretmenin
siralamayr Ggrencilerin ihtiyaglarina gore belirlenmesini 6ngoren farkli Ogretim
secenekleri sunmaktadir (Harmer, 1996, s.4). Bu durumda uygulama ve (retim
asamasinda iletisim becerilerini Oncelemesi nedeniyle iletisimsel yonteme yaklasan
(Criado, 2013) PPP tekniginin, sundugu esnek O6gretim segenekleri sayesinde iiretim
asamasindan baglanmasi halinde bu yoniiyle de bugiin dil 6gretiminde yaygin bir
sekilde kullanilan gérev temelli yontemle ortiistiigiinu (Carless, 2009, s.50) sdylemek de

mUmkundur.

Ustelik yakin zamanda yapilan ¢alismalar alan yazinda PPP teknigine yonelik

elestirilerin azalma egiliminde oldugunu ve PPP tekniginin yeniden 6nem kazanmaya
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basladigin1 gostermektedir. Anderson (Anderson, 2016) ‘ELT Journal’ da yayimlanan
ve PPP teknigini konu alan g¢alismalar iizerinde yaptigi arastirma neticesinde son
yillarda PPP teknigine yonelik tutumlarda olumlu yonde bir degisim oldugunu ortaya
koymustur. Bu arastirmaya gore 1980°1i yillardaki ¢alismalarda PPP teknigi lehinde ve
aleyhinde yazan arastirma sayilari birbirine hemen hemen esit iken 1990’11 yillarin
ortalarindan itibaren PPP teknigine elestirel yaklasan ¢aligma sayisinin arttigi
gorulmektedir. 1995-2005 yillar1 arasinda ELT Journalda yayimlanan ¢alismalardan
11’1 PPP teknigini elestirirken sadece 3 c¢alisma PPP teknigi yanlisidir. 2005-2015
yillart arasinda yayinlanan ¢aligmalarda ise sadece 2 ¢aligma PPP teknigini elestirirken
4 calismanin PPP teknigini destekler nitelikte olmasi PPP tekniginin deneysel saha
arastirmalarindan da elde edilen bulgularin etkisiyle yeniden 6nem kazanmaya

basladigini géstermektedir (Anderson, 2016, s.7).

Diger yandan giincel arastirmalar PPP tekniginde kullanilan belirtik 6gretime
yonelik elestirilere dayanak olarak sunulan 1990’11 yillardaki arastirma sonuglarindan
farkl1 bulgular ortaya koymaktadir. Spada ve Tomita’nin belirtik ve ortiik dgretimin
karmagik ve basit dilbilgisi bi¢cimlerinin kazanimi iizerindeki etkisini anlamak amaciyla
inceledikleri 41 deneysel arastirma {izerinde yaptiklari meta analiz ¢alismas1 sonucunda
karmagik bigimlerin 6grenilmesinde (PPP tekniginde kullanilan) belirtik 6gretimin ortiik

ogretimden ¢ok daha etkili oldugunu saptamiglardir (Spada ve Tomita, 2010, s.289).

Bugiin dil 6gretiminde yaygin olarak kullanilmakta olan ve iletisimsel ve gorev
temelli yontemlerle baz1 ortak 6zelliklere sahip olan PPP teknigine yonelik elestirilerin
zamanla yerini daha olumlu tutumlara birakmasinda bu tekniginin dil 6gretiminde
sagladig1 baz1 faydalar da 6nemli rol oynamaktadir. Bu teknigin diger yontemlere gore
en 6nemli avantajlarindan biri PPP teknigi ekseninde organize edilen bir siifta dersin
akiginin belirli bir sira takip etmesidir. Boylelikle 6grenciler bir sonraki asamada ne ile
karsilasacaklarin1 Ongorebilmekte ve dolayisiyla kendilerini daha fazla giivende
hissettiklerinden dil 6grenimine yonelik daha olumlu tutum gelistirmektedirler. PPP
tekniginin bu Ongdriilebilir yapist ve akist aynt zamanda Ogretmenlerin de ders
planlamada daha rahat hareket etmelerini saglamaktadir (Criado, 2013, s.103). Diger
yandan yukarida da ifade edildigi gibi dil 6gretimine iliskin deneysel arastirmalar PPP
teknigi kapsaminda basvurulan belirtik 6gretimin 6grencilerin hem karmasik hem de

basit bigimleri Ogrenmelerinde diger bir¢ok yontemde uygulanan oOrtiik Ogretim
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tekniklerine kiyasla daha etkili oldugunu gostermektedir (Spada ve Tomita, 2010,
5.289).

Anderson ise PPP tekniginin 6zellikle su ti¢ farkli baglamda uygulanmasinin
Ingilizce dgretmenleri ve 6grencileri agisindan faydali olacagini ifade etmektedir. Ilk
olarak PPP teknigi Ingilizce Ogretmenligine yeni baslayacak olan &gretmenlerin
egitimine yonelik Cambridge CELTA ve Trinity CertTESOL gibi kisa streli ve
yogunlastirilmis dil kurslarinda kullanilabilecek faydali bir teknikdir. Zira PPP teknigi
beceri edinimi yaklasimini benimsediginden 6gretmenlerin  6grenim  slirecini
hizlandirirken, ayni zamanda Ogretmenlerin hizmet Oncesi egitim siirecinden aligkin
olduklari bir teknik olmasi ve belirli bir siralamay1 takip etmesi nedeniyle 6gretmenlerin
Ogrenim siirecindeki stres diizeylerini azaltacak ve daha olumlu tutum gelistirmelerini
saglayacaktir. Ikincisi, PPP teknigi gelir diizeyi diisiik olan iilkelerdeki Ingilizce
ogretmenlerinin hizmet i¢i egitimlerinde kullanilabilecek faydali bir yontemdir. Bu
iilkelerde Ingilizce &gretiminde karsilasilan disaridan dayatilan miifredat, kalabalik
smiflar, smif disinda anadilin/yerel dilin konusulmasi, ders saatlerinin yetersizligi ve
ogretmen merkezli egitim kiiltiirli gibi aksakliklar karsisinda uygulanabilecek en faydali
teknik belirtik dgretimi benimseyen PPP teknigidir. Son olarak dil 6greniminin heniiz
basinda olan veya dil yetenekleri ve dil 6grenimine yonelik tutumlart agisindan diistik
seviyede olan ve dolayisiyla dil 6grenimi ve iiretimi konusunda heniiz belirli bir
ozerklik seviyesine ulasamamis olan Ogrencilerin egitiminde de en avantajli teknik
olarak Ogretmene Ogrencilerin ihtiyaclarina gore farkli roller yiikleyen ve belirtik

Ogretimi benimseyen PPP teknigi karsimiza ¢ikmaktadir (Anderson, 2016a, s.17-18).

PPP tekniginin tarihsel gelisimi, avantajlar1 ve bu teknige yonelik elestirilerden
anlagilacagi tizere PPP teknigi —tipki diger tekniklerde oldugu gibi- her baglamda ve
tim Ogrencilere yonelik olarak hazirlanacak dil gretim programlarmin tamaminda
kullanilabilecek genel gecer bir 6gretim teknigi degildir. Ancak yakin zamanda bu
teknikle ve belirtik 6gretimin 6grenmeye etkisi ile ilgili yapilan arastirma sonuglarindan
da goriilecegi lizere PPP teknigi, Ingilizce gretiminin ilkdgretim diizeyine kaydirildig
giintimiizde 6zellikle ilkogretim ¢aginda dili yeni 6grenmekte olan dgrencilere yonelik
olarak kullanilabilecek en faydali tekniklerden biri olarak karsimiza g¢ikmaktadir
(Anderson, 20164, s.19).
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PPP tekniginin avantajlart ve bu teknigin uygulamasindan elde edilen deneysel
bulgular g6z Oniine alindiginda PPP teknigiyle dil 6gretimi yapilan O6grencilerin
geleneksel yontemler kullanilarak dil 6gretimi yapilan dgrencilere kiyasla Ingilizce
ogrenimine yonelik daha olumlu tutum gelistirecekleri, ingilizce dersinde bilissel ve
duyussal iiretim anlaminda daha basarili olacaklar1 ve o6grendiklerinin daha kalici

olacagi beklenmektedir.
1.7. ILGILI ARASTIRMALAR

Asagida diinyanmn farkli iilkelerinde ve Tiirkiye’de Ingilizceye yonelik tutum,
Ingilizce kazanim becerileri, Ingilizce &greniminde akademik basar1 ve bunlar
arasindaki iliskilere yoOnelik olarak yapilmis olan gilincel arastirmalara ve bu

arastirmalardan elde edilen bulgulara yer verilmistir.

1. 7. 1. Yurtdisinda ingilizce Ogretimine ve Ogrenimine Yénelik Tutumlara iliskin

Arastirmalar

Chuang (Chuang, 2010)’1n Tayvan’da gorev temelli 6gretim yonteminin ingilizce
Ogrenen orta diizey 98 tiniversite ikinci sinif 6grencisinin konusma becerileri, 6grenme
motivasyonlar1 ve derse yonelik tutumlar1 {izerindeki etkilerini inceledigi, On test-son
test tek gruplu desen ve nitel arastirma (gozlem ve yari1 yapilandirilmis goriisme)
yontemlerinin kullanildig1 arastirma sonucunda 6grencilerin ¢ogunlugunun konusma
becerilerinin gelistigi ve Ingilizceye yonelik olumlu tutum gelistirdikleri anlasilmustir.
Ogrencilere gore, gorev temelli aktiviteler dilin kullanimmi daha kolay anlamalarina
yardimcr olmusg, pratik iletisim becerilerini gergek hayata uyarlayabilecek sekilde
kavramalarim saglamis ve bu durum onlarmn Ingilizceyi 6grenme ve kullanmaya iliskin
motivasyonlarint ve Ozgiivenlerini arttirmistir. Arastirma kapsaminda uygulamayi
gerceklestiren 0gretmenlerin gorev temelli yabanci dil 6gretimi uygulamasina yonelik

tutumlarimin da olumlu oldugunu tespit edilmistir.

Azad (Azad, 2013) tarafindan Banglades’te yapilan, yedi 6zel tniversiteden
toplam 30 Ingilizce dgretmeninin katildigi ve tarama (survey) tekniginin kullamldig
aragtirmada 6gretmenlerin bigimsel gramer dgretimine yonelik tutumlar1 incelenmistir.
Arastirmada elde edilen verilerin analizi neticesinde 0gretmenlerin gramer Ogretimini
yabanci dil Ogretiminin ayrilmaz bir pargasi olarak gordiikleri ve dil 6grenmeyi

kolaylastirdigm diisiindiikleri anlasilmistir. Ogretmenler gramer dgretiminde belirtik
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gramer aciklamalarmi ve iletisimsel aktiviteler yoluyla gramer Ogretimini tercih
ettiklerini ve ayn1 zamanda tiimevarim yaklagiminin ve hata diizeltmenin de etkili ve
faydali oldugunu ifade etmislerdir. Ogretmenlere gore, kalabalik olmayan smiflar,
isitsel-gorsel materyal kullanim1 ve esnek gramer 6gretimi daha etkili sonug alinmasini

saglayacaktir.

Feng’in (Feng, 2013) Cin’de ortadgretim oOgrencilerinin bi¢cim odakli ve
iletisimsel dil 6gretim yontemlerine yonelik tutumlarini inceledigi arastirmada 300 9.
smif ve 300 12. smif Ogrencilerinin tutumlari incelenmistir. Tarama tekniginin
kullanildigi arastirma sonucunda hem 9. hem de 12. sinif 6grencilerinin iletisimsel
Ingilizce 6gretim yontemine yonelik oldukca olumlu tutum igerisinde olduklari, her iki
grubun bicim temelli Ingilizce dgretim ydntemine yonelik tutumlarmin ise olumsuz
oldugu goriilmiistiir. Ancak 9. simiflar bigim temelli Ingilizce 6gretimine 12. siniflara
kiyasla daha olumlu bakmaktadir. Cinsiyet agisindan bakildiginda da hem erkek hem de
kiz Ogrenciler iletisimsel Ingilizce Ogretim yontemine karsi daha olumlu tutum
icerisindedirler. Ancak erkeklerin bi¢imsel Ingilizce dgretimine yonelik tutumlari kiz
ogrencilere kiyasla daha olumludur. Ogrencilerden elde edilen verilerin ¢oklu dogrusal
regresyon yontemi kullanilarak yapilan analizi neticesinde ise iletisimsel dil yontemine
yonelik olumlu tutumun hem 9. hem de 12. simf dgrencilerinin Ingilizce dersindeki
akademik basarilarin1 bicim odakli Ingilizce 6gretimine ydnelik olumlu tutumdan daha

fazla arttirdigi bulunmustur.

Cin’de Xiongtong ve Moses (Xiongyong ve Moses, 2011) tarafindan yapilan
benzer bir arastirmada ise bu defa 132 lise dgretmeninin gorev-temelli dil 6gretim
yontemine yonelik tutumlar1 tarama yontemi kullanilarak incelenmistir. Bulgular
ogretmenlerin gorev-temelli 6gretime ve uygulamasina yonelik oldukc¢a olumlu tutum
icerisinde olmalarma karsin bazi Ogretmenlerin 6grencilerin etkilesim becerilerini
arttirmak ve isbirlik¢i bir 6grenme ortami olusturmak i¢in bu yontemi uygularken, diger
bazi  Ogretmenlerin  kalabalik  smiflar ve  gorev-temelli  performanslarin
degerlendirmesinde 0zgiliven eksikligi gibi nedenlerle bu yontemi uygulamadan

kagindiklarini ortaya koymustur.

Karjo’'nun (Karjo, 2011) Endonezya’da Ingilizce &gretmenlerinin  ve

ogrencilerinin derste kullanilan Ogretim yontemlerine ve tekniklerine yonelik
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tutumlarim1  karsilastirdigi  ¢alismada ilging sonuglar elde edilmistir. 10 Ingilizce
Ogretmeni ve 100 iiniversite 6grencisinin katildig1 ve nicel aragtirma yontemlerinden
anket uygulamasmin kullanildig1 arastirma soncunda Ingilizce 6gretmenleri Ingilizce
dersinde en ¢ok tiim sinifa yonelik olarak sunum yapma ve ogrencilere gruplar halinde
uygulama yaptirma tekniklerini kullandiklarini belirtirken ayni derslere katilan
Ogrenciler tam tersine bu Ogretmenlerin derslerde en ¢ok kullandiklar1 yontemlerin
bireysel ddev vermek ve soru sormak oldugunu ifade etmislerdir. Yapilan analizde ise
Ogretmenlerin ve Ogrencilerin derse yonelik tutumlar1 arasinda istatistiksel olarak
anlaml bir iligski (korelasyon) olmadigi saptanmistir. Bu calisma, ayni sinif ortamini
paylasan ogretmen ve ogrencilerin Ingilizce dersine ve dersin islenisine yonelik

tutumlarinin ne kadar farkli olabilecegine dnemli bir 6rnek teskil etmektedir.

1. 7. 2. Tiirkiye’de Ingilizce Ogretimine ve Ogrenimine Yonelik Tutumlara iliskin

Arastirmalar

Kazazoglu’nun (Kazazoglu, 2013) ortadgretim dgrencilerinin Ingilizce ve Tiirkge
derslerine yonelik tutumlarinin Ingilizce ve Tiirkge derslerindeki akademik basarilarna
etkisini belirlemek amaciyla Ankara’da bulunan ortadgretim okullarindan seckisiz
yontemle belirledigi 8. ve 9. sinif 6grencisi toplam 844 kisi ile yapmis oldugu arastirma
neticesinde ortadgretim 8. ve 9. simf 6grencilerinin genel olarak anadili ve yabanci dil
derslerine karst olumlu tutuma sahip olduklari, ancak yabanci dil 6grenimine
anaokulunda ve ilkokulda baslayanlarin ortadgretim ve lise diizeyinde baslayan
ogrencilere gore Ingilizce dersine yonelik daha olumlu tutuma sahip olduklar:
goriilmiistiir. Diger taraftan Ogrencilerin Ingilizce dersine yonelik tutumlar ile
akademik basarilar1 arasinda pozitif anlamli bir iliski bulundugu ve Ingilizce dersine
yonelik olumlu tutuma sahip ogrencilerin basar1 notlarinin daha yiiksek oldugu

sonucuna ulagilmistir.

Memduhoglu ve Kozikoglu’nun (Memduhoglu ve Kozikoglu, 2015) Yiiziincii Y1l
Universitesi Egitim Fakiiltesi 2012-2013 akademik doneminde 6grenim goren ve
orantisiz tabakali 6rnekleme yontemi ile se¢ilen 1. ve 2. siniftan toplam 300 6grencinin
ortak zorunlu ders olarak okutulan Ingilizce I ve Ingilizce II derslerine y&nelik
tutumunu  inceledikleri arastirma sonucunda dgrencilerin  Ingilizceye  yonelik

tutumlarinin olumlu oldugu ve tutumlarmin cinsiyet, simf diizeyi veya O6grenim
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gordiikleri bolim ya da mezun olduklart lise tlirline gore anlamli diizeyde

farklilasmadig1 belirlenmistir.

Benzer bir ¢alismada Giirbiiz ve Hocaoglu (Giirbiiz ve Hocaoglu, 2015) tarafindan
2012-2013 akademik yilinin giiz déneminde Afyon Kocatepe Universitesi, Iktisadi ve
Idari Bilimler Fakiiltesi’nde 6grenim gdren ve rastlantisal olarak belirlenen 202 6grenci
ile yapilmistir. Arastirma sonuglarma goére ogrencilerin Ingilizce dersine yonelik
tutumlar1 genellikle olumlu olmakla birlikte 6grencilerin tutumlar yas, lisede hazirlik
egitimi alip almama, vize notlar1 ve baskin 6zyeterlik inanglar1 gibi degiskenlere bagl

olarak farklilik gostermektedir.

Halat ve Ocak’mn (Halat ve Ocak, 2015) 2013-2014 egitim yil1 birinci déneminde
Afyonkarahisar ili merkez ilgesindeki bir ortaokulda 6grenim goren 5, 6, 7 ve 8. sinif
Ogrencilerinden oransiz kiime 6rnekle yontemi ile belirlenen toplam 362 kisi ile yapmis
olduklar1 tarama c¢alismas1 sonucunda; Ingilizce dersine yonelik tutum ve beceri
diizeylerinin simflar arasinda farklilik gésterdigi, kiz grencilerin Ingilizce dersine
yonelik tutum diizeylerinin erkek Ogrencilerinkine gore daha yiiksek oldugu,
ogrencilerin Ingilizce dersine yonelik tutum diizeyleri ile ders calisma beceri diizeyleri
arasinda pozitif yonlii anlamli bir iliski oldugu ve Ingilizceye yonelik daha olumlu
tutum gelistirmis olan Ogrencilerin ders calisma beceri diizeylerinin de daha yiiksek

diizeyde oldugu belirlenmistir.

Pan ve Akay (Pan ve Akay, 2015), tarama teknigini kullandiklar1 ¢alismalarinda
Mersin Universitesi Egitim Fakiiltesinde 2013 -2014 Egitim dgretim yilinda yabanc dil
dersi alan 280 1. Sinif dgrencisinin tamaminin Ingilizce dersine yonelik tutumlari ve
yabanci dil simif kaygis1 diizeylerini incelemislerdir. Calisma sonucunda 6grencilerin
Ingilizce dersine karst olumlu tutuma sahip olduklari, kaygi diizeylerinin yiiksek
oldugu, anne — baba egitim diizeyi diisiik olanlarin daha ¢ok kaygi duydugu, ancak
Ingilizce dersine yonelik tutumlar ile yabanci dil sinif kaygilar1 arasinda anlamli bir

iliski olmadig tespit edilmistir.

Seckin (Segkin, 2011) ise nitel arastirma yoOntemlerinden goriisme teknigini
kullanarak toplam 15 dérdiincii smif Ingilizce Ogretmeni ile gerceklestirdigi
calismasinda, dgretmenlerin Ilkogretim 4. Siif Ingilizce Dersi Ogretim Programi’ na

yonelik goriislerini incelemistir. Arastirma sonuglarina gore Ogretmenler programin
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Ogrenme siirecinde 6grencileri aktif kilmasina ragmen uygulamada karsilasilan ders arag
gereclerinin yetersizligi, smif mevcutlarinin fazla olmasi ve derse ayrilan siirenin

yetersizligi gibi nedenlerle programla ilgili olumsuz goriis belirtmislerdir.

Semerci (Semerci, 2013) tarafindan 2012-2013 egitim ve Ogretim doneminde
Kirikkale Polis Meslek Yiiksekokulu 1 ve 2. siniflarinda 6grenim goren 787 0grenciye
yonelik olarak gergeklestirilen tarama teknigi seklindeki arastirmada ise 6grencilerin
Ingilizce dersine yonelik tutumlar1 incelenmistir. Analiz sonuglari, dgrencilerin ingilizce
dersine yonelik tutumlarinin yiiksek diizeyde ve olumlu oldugunu, 6grencilerin
tutumlarinin 6grenim gordiikleri sinif diizeylerine, mezun olduklar lise tiiriine, Ingilizce
O0grenme amaclaria, tercih ettikleri O6grenme yoOntemine ve bilgisayar kullanma

becerilerine bagli olarak anlamli bir sekilde farklilastigini gdstermektedir.

Son olarak, 2014 yilinda Tiirkiye Ekonomi Politikalar Arastirma Vakfi (TEPAV)
tarafindan 1394 veli/vasi ve 19.380 Ogrenciye yonelik olarak gerceklestirilen anket
calismasindan ve Tiirkiye ¢apinda 80 Ingilizce dil sinifinda gergeklestirilen gdzlem
calismasindan elde edilen verilere gore arastirmaya katilan 6grenciler ve veliler/vasiler
Ingilizce dgrenmenin kesinlikle gerekli oldugu konusunda hemfikirdir. Ogrencilerin
%74°1, velilerin/vasilerin ise %94’ii Ingilizcenin &grenilmesi gereken en Onemli

yabanci dil oldugunu diisiinmektedir (TEPAV, 2014).

Yurticinde ve yurtdisinda yabanci dil 6gretimine yonelik yapilan ¢ok sayidaki
bilimsel ¢alisma, dil 6grenimine ve dile yonelik tutumlar ile dil becerileri ve akademik
basar1 arasinda karsilikli pozitif korelasyon bulundugunu, derse yonelik olumlu tutum
gelistiren Ogrencilerin yabanci dili 6grenmede ve {iiretim amacl kullanmada daha
basarili olduklarim1 ortaya koymaktadir. Arastirmalar ayni zamanda yabanci dil
ogretiminde smif icerisinde kullanilan yabanci dil 6gretim yontemlerinin 6grencilerin

dile yonelik tutumlarini belirlemede anlamli etkiye sahip oldugunu gostermektedir.
1.7.3. Yabanci Dil Ogretimi Yontemleri Ile ilgili Giincel Arastirmalar

Asagida, Tiirkiye’de ve yurt disinda yukarida agiklanan farkli yabanci dil 6gretim
yontemlerine ve bu yontemlerinin uygulanmasina iliskin giincel bilimsel ¢aligsmalara ve

bu caligmalardan elde edilen bulgulara yer verilmistir.
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1.7.3.1. Yurtdisinda Yabanci Dil Ogretimi Yontemleri ile Tlgili Yapilan

Arastirmalar

Choo ve Too’nun (Choo ve Too, 2012) Cin’deki 6zel bir ortaokulda ¢alismakta
olan 8 Ingilizce 8gretmeninin gramer 6gretiminde gorev temelli yaklasimin kullanimina
iligkin disiincelerini  incelemek amaciyla yaptiklar1 nitel arastirmada Oncelikle
Ogretmenlere yonelik olarak gorev temelli yaklagimi tanitan kisa siireli bir sunum ve
prova dersi diizenlendikten sonra Ogretmenlerin bu yontemi kendi smiflarinda
uygulamalarini istenmiglerdir. Uygulama sonrasinda kendilerinden geri doniit alinan
Ogretmenler genel olarak gorev temelli yontemin halihazirda kullanmakta olduklari
gramer Ogretim yontemlerinden daha etkili oldugunu ve bu yontemi kendi planlarina ve

uygulamalarina dahil etmek istediklerinin ifade etmislerdir.

Hasan (Hasan, 2014) tarafindan gorev temelli ingilizce dgretiminin dgrencilerin
konusma becerileri ilizerindeki etkisini incelemek amaciyla Suudi Arabistan’da bir
ortadgretim okulunun ikinci sinifinda kayith olan, 23’1 deney ve 21°1 kontrol grubunda
olmak iizere toplam 44 dgrenciye yonelik olarak gergeklestirilen 6n-test son-test kontrol
gruplu deneysel arastirma sonucunda, gorev temelli yaklasimin uygulandigi deney
grubundaki 6grencilerin s6zlii performanslariin kontrol grubunda yer alan ve Egitim
Bakanliginca 6ngoériilen miifredatin uygulandigi 6grencilere kiyasla anlaml bir sekilde

arttig1 gozlenmistir.

Tsai ve Shang’in (Tsai ve Shang, 2010) Tayvan’da icerik merkezli yontemin
Ingilizce okudugunu anlama iizerindeki etkisini incelemek amactyla 101 iiniversite
ikinci smif Ogrencisinin katilimiyla nicel ve nitel yontemleri kullanarak yapmis
olduklari aragtirma sonucunda, bir 6gretim donemi boyunca uygulanan igerik merkezli
yontem uygulamasi sonucunda &grencilerin okudugunu anlamaya yonelik son-test
sonuclar1 ile On-test sonuglar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli fark oldugu,
Ogrencilerin okudugunu anlama becerilerinin ve elestirel diisiinme becerilerinin arttigi,

nitel verilerin de son-test bulgularini destekledigi goriilmiistiir.

Ahmad ve Rao (Ahmad ve Rao, 2013) tarafindan Ingilizce seviyeleri orta diizeyde
olan 12. simf 6grencilerinin Ingilizce egitiminde dilbilgisi ¢eviri yontemi ve iletisimsel
yontemlerinden hangisinin daha faydali oldugunu belirlemek amaciyla Pakistan’da

yapilan on-test son-test iki gruplu arastirma bulgulari, iletisimsel yontemin uygulandigi
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grupta yer alan 20 6grencinin iletisim becerilerinin dilbilgisi ¢eviri yonteminin
uygulandig1 grupta yer alan diger 20 6grenciye kiyasla anlamli bir sekilde arttigi ve
iletisimsel yontemin Ogrencilerin Ingilizce 6grenmeye yonelik motivasyonlarini

arttirdig1 saptanmustir.

Benzer bir ¢alismada Chang (Chang, 2011) bu defa dilbilgisi ceviri yontemi ve
iletisimsel yoéntemden hangisinin Ingilizce gramer Ogrenimi {izerinde daha etkili
oldugunu belirlemek amaciyla 2008-2009 6gretim yilinda Tayvan’da on-test son-test iki
gruplu desen kullanmistir. Universite 6grencilerine ydnelik olarak yapmis oldugu bu
yar1 deneysel arastirma neticesinde Chang, dilbilgisi ¢eviri yontemi kullanarak yapilan
gramer Ogretiminin iletisimsel yontem kullanilarak yapilan gramer 6gretiminden daha

etkili oldugunu bulmustur.

Sariyati’nin (Sariyati, 2013) Endonezya’da nitel ve nicel yontemleri kullanarak
yapmis oldugu ve tiim fiziksel tepki yonteminin ilkokul birinci simif dgrencilerinin
Ingilizce kelime yeterliligi iizerindeki etkisini inceledigi arastirma sonucunda, tiim
fiziksel tepki yonteminin uygulandigi deney grubunda yer alan 6grencilerin kelime
yeterliliklerinin geleneksel yontemle 6gretim yapilan kontrol grubuna gore anlamli bir
sekilde arttig1 ve bu yontemin sinif igerisinde dikkatleri ¢abuk dagilan ve stirekli hareket
etmek isteyen birinci siif 6grencilerini geleneksel yonteme kiyasla daha fazla motive

ettigl saptanmistir.

Agel’in (Aqel, 2013) dilbilgisi geviri ydnteminin Ingilizce dil 6gretimindeki
etkinligini incelemek amaciyla 2013-2014 6gretim yilinda Urdiin’de 10. siif 6grencisi
toplam 20 kiz 6grencinin katilimiyla yapmis oldugu oOn-test son-test kontrol gruplu
deneysel arastirma sonucunda, deney grubunda bulunan ve dilbilgisi ¢eviri yontemi
uygulanan 10 6grencinin uygulama sonucundaki son-test skorlarinin sadece hedef dil
kullanilarak dil 6gretimi yapilan kontrol grubundaki 10 6grenciye kiyasla daha yiliksek
oldugu ve deney grubundaki 6grencilerin yazili ve sozlii Ingilizce dil becerilerinin

kontrol grubundaki 6grencilere gore daha fazla gelistigi gozlenmistir.
1.7.3.2. Tiirkiye’de Ingilizce Ogretimi Yontemleri ile flgili Yapilan Arastirmalar

Haznedar tarafindan (Haznedar, 2010) Iistanbul’daki 39 ilgede g¢ogunlugu
ilkogretim diizeyindeki okullarda goérev yapan 500’ii askin Ingilizce &gretmeni ile

gerceklestirilen anket ¢alismasi neticesinde, 68retmenlerin genel olarak iletisimsel dil
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Ogretim yontemi hakkinda bilgi sahibi olduklar1 ancak sinif i¢i uygulamalarda
geleneksel dil Ogretim yontemlerinin halen kullanilmakta oldugu anlagilmistir.
Aragtirmadan elde edilen bulgulara gére ogretmenlerin dil 6gretiminde en ¢ok tercih
ettikleri 3 yontem sirasiyla 1. Iletisimsel yontem (%75,8), 2. Isitsel-dilsel yontem
(%75,2) ve 3. Dilbilgisi ¢eviri (%62,8) yontemidir (s.750).

Karakas (Karakas, 2013) tarafindan ingilizce 6gretmenlerinin ve &grencilerin
iletisimsel dil 6gretim yontemine iliskin tutumlarin1 belirlemek amaciyla Mehmet Akif
Ersoy iiniversitesi Ingilizce &gretmenligi boliimiinden 31 6grenci ve 15 dgretmene
yonelik olarak gerceklestirilen anket calismasi sonucunda, 6gretmenlerin iletisimsel
yontemi uygulama konusunda oldukca istekli olduklar1 ancak 6grencilerin dilbilgisi-
ceviri yontemi ve isitsel dilsel yontem gibi geleneksel yontemlere daha bagl olduklar

gbzlenmistir.

Akbulut’'un (Akbulut, 2014) goriisme, anket ve gozlem gibi nicel ve nitel
aragtirma yontemlerini kullanarak goérev temelli dil 6gretiminin Denizli’de 6grenim
goren 6. smif dgrencisi 21 Ogrencinin Ingilizce dersine yonelik tutumlari ve sinif
atmosferi lizerindeki etkisini inceledigi yliksek lisans tezi ¢aligmasi sonucunda, gorev
temelli dil Ogretim yoOnteminin Ogrencilerin yabanct dil Ogrenmeye yoOnelik
motivasyonlar: ve tutumlari ile smif atmosferi lizerinde olumlu etkiye sahip oldugu,
ogrencilerin ders icerisindeki etkilesimini ve konusma isteklerini arttirdigi, kiz
ogrencilerin tutum ve motivasyonlarinda meydana gelen artisin erkek Ogrencilere

kiyasla daha yiiksek oldugu goriilmiistiir.

Yildiz’m (Yildiz, 2012) Samsun’da yaptigi bir diger yiiksek lisans tezi
calismasinda gorev temelli yontemin bu kez 8. Smif grencilerinin Ingilizce dilbilgisi
kazanimlar iizerindeki etkisi on-test son-test kontrol gruplu yar1 deneysel bir ¢alismayla
incelenmistir. Her bir grupta 16 6grenci olmak {izere toplam 32 6grencinin katildigi 2,5
ay sliren bu caligma neticesinde gorev temelli yontem uygulanan sinifta yer alan
ogrencilerin son-test izerinden o6lgulen dilbilgisi bilgilerinin kontrol grubunda yer alan

ogrencilere kiyasla anlamli bir sekilde daha yiiksek oldugu gézlenmistir.

Igrek (igrek, 2013) tarafindan 2012-2013 6gretim yilinda igerik merkezli
yontemin Ahi Evran Universitesi Meslek Yiiksekokullar1 Bilgisayar Programcilig

Programina devam eden ikinci simif 6grencilerinin mesleki Ingilizce dersindeki yabanci
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dil becerileri lizerindeki etkisini anlamak amaciyla yapilan on-test son-test kontrol
gruplu ve her grupta 28 6grenci olmak iizere toplam 56 6grencinin katildigir deneysel
yiiksek lisans tezi caligmasi neticesinde, deney grubunda yer alan 6grencilerin son-test
puanlarinin aritmetik ortalamalarimin  kontrol grubu 06grencilerininkine kiyasla

istatistiksel olarak anlamli bir sekilde daha yiiksek oldugu saptanmustir.

Demir’in (Demir, 2016) 2014-2015 6gretim yilinda Gaziantep’teki bir ortaggretim
kurumundaki 8. Sinif 6grencilerine yonelik 6n-test son-test kontrol gruplu yar1 deneysel
tasarimi kullanarak yaptig1 yiiksek lisans tezi ¢alismasinda iletisimsel dil 0gretim
yonteminin uygulandigi deney grubu sinif ile kontrol grubu olarak belirlenen ve
dilbilgisi ceviri yonteminin kullanildig1 diger siniflarin uygulama sonundaki basarilari
Avrupa  Dil Portfolyosu ekseninde hazirlanan bir anket (son-test) Uzerinden
karsilastirilmistir. Elde edilen bulgular, iletisimsel dil 6gretim yonteminin kullanildigi
deney grubu olarak belirlenen sinifta yer alan 6grencilerin son-test skorlarinin dilbilgisi
ceviri yonteminin uygulandigi kontrol grubu olarak belirlenen siniflarda yer alan

ogrencilere kiyasla anlamli bir sekilde ytliksek oldugu anlasilmistir.

Erdogan’in (Erdogan, 2016) yaratict dramanin ilkogretim 2. Sinif dgrencilerinin
Ingilizce dersindeki sozciikleri 6grenmeye iliskin kazammlari iizerindeki etkisini
incelemek igin 2014-2015 G6gretim yilinda Ankara’da yaptigi 6n-test son-test kontrol
gruplu yar1 deneysel yliksek lisans tezi ¢alismasi sonucunda, yaratict drama teknigi ve
atolyelerin kullanildigi deney grubunda yer alan 51 ogrencinin sozciik Ogrenme
basarisinin, geleneksel Ogretim yontemlerinin kullanildigi kontrol grubundaki 52

ogrenciye kiyasla daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.

Kocaman ve arkadaslarinin (Kocaman vd., 2012) Mugla Sitki Kogman
Universitesi Ingilizce 6gretmenligi boliimiinde kayith 1., 2., 3., ve 4. simif 8grencilerinin
iletisimsel dil 6gretim yontemi kapsaminda kullanilan yaratict drama teknigine yonelik
tutumlarini inceledikleri tarama yontemiyle gergeklestirilen arastirma sonucunda, genel
olarak tiim Ogrencilerin yaratici drama etkinliklerine yonelik tutumlarinin olumlu
oldugu, ancak drama dersinin yer aldig1 3. smif Ogrencilerinin tutumlarmin diger

siiflardaki 6grencilere kiyasla anlamli derecede yiiksek oldugu anlasilmistir.

Celen ve Akar-Vural (Celen ve Akar-Vural, 2009) tarafindan drama

etkinliklerinin ilkdgretim dordiincii siif dgrencilerinin Ingilizce dersindeki basarilar:
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tizerindeki etkisini incelemek amaciyla 2007-2008 Ogretim yilinda 97 6grencinin
katilimiyla Aydin’da gerceklestirilen On-test son-testli yar1 deneysel arastirmada, drama
etkinliklerinin uygulandig1 deney grubundaki &grencilerin son-test skorlar1 ile kontrol
grubundaki 6grencilerin son-test skorlar1 arasinda deney grubundaki 6grencilerin lehine

anlamli farklar bulunmustur.

Yaratict dramanin bu defa lise dgrencilerinin Ingilizce konusma becerileri ve
Ingilizce konusmaya yonelik tutumlari {izerindeki etkisini incelemek amaciyla Kili¢ ve
Tuncel (Kili¢ ve Tuncel, 2009) tarafindan 2007-2008 6gretim yilinda Bolu’da deney ve
kontrol grubunda 24’erden toplam 48 lise 6grencisi iizerinde gerceklestirilen on-test
son-test kontrol gruplu deneysel arastirma sonucunda, yaratict drama yOnteminin
uygulandigr deney grubundaki &grencilerin son-test basari puanlarinin ve tutum
puanlarinin kontrol grubundaki 6grencilere kiyasla anlamli bir sekilde daha yiiksek

oldugu gozlenmistir.
1.7.4. PPP Teknigine ve Uygulamasina Iliskin Arastirmalar

PPP tekniginin uygulanmasina ve etkililigine iligkin Tiirkiye’de yapilmis herhangi
bir deneysel arastirmaya rastlanmazken, yurtdisinda PPP teknigine yonelik tutumlar ve
bu teknigin uygulanmasma iliskin yapilmis olan giincel arastirmalar asagida

sunulmustur.

Careless’in  (Carless, 2009) Hong Kong’ta 0&gretmenlerin ve 0Ogretmen
egitimcilerinin PPP teknigi ve gorev temelli yontemden hangisini daha cok tercih
ettiklerine iliskin amacgli 6rnekleme yontemiyle belirledigi 10 farkli ortadgretim
kurumunda gorevli 12 Ingilizce 6gretmeni ve ayn1 yontemle belirledigi 10 Ingilizce
Ogretmeni egitimcisi ile yaptigi nitel ¢alisma sonucunda 6gretmenlerin PPP teknigini
gorev temelli yonteme kiyasla daha fazla tercih ettikleri goriilmistiir. Arastirmaya
katilan Ogretmenlerin beyanlarma gore PPP tekniginin tercih edilmesinin nedenleri
arasinda daha kolay anlasilabilir olmasi, daha yonetilebilir olmasi, 6gretmenin 6gretim
siirecindeki roliinii net bir bi¢imde ortaya koymasi yer almaktadir. Ogretmen
egitimcileri ise 6grencilere daha aktif rol tanidig1 ve basarili bir sekilde uygulanabildigi
taktirde daha motive edici oldugu gerekcesiyle gorev temelli yaklasimi daha fazla tercih

ettiklerini ifade etmislerdir.
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Fayyaz ve Omar’in (Fayyaz ve Omar, 2014) Malezya’da bir Ingilizce 6gretmeni
ile bicim odakli 6gretime iliskin derinlemesine goériisme yontemiyle yapmis olduklari
calismada ¢alismaya katilan 6gretmen, 6grencilerin hedef dilin kurallarini ve bigimini
kavrayabilmeleri ve hedef yapiy1r tiimevarim yoluyla kullanabilmeleri i¢in oncelikle
hedef yapinin kullanildigi durumlari gérmeleri gerektigini ifade ederek dogrudan ismini

vermemekle birlikte ikinci dil 6gretiminde PPP tekniginin gecerliligini savunmustur.

Farahian tarafindan (Farahian, 2011) Iran’da ogretmenlerin Ingilizce dilbilgisi
Ogretimine iligkin inanglarimi belirlemek amaciyla yapilan arastirmaya goniillii olarak
katilan 32 lise Ogretmenine yonelik olarak diizenlenen anket caligmasi ve ardindan
ankete katilan 12 O6gretmenle yapilan goriismeler neticesinde elde edilen bulgular,
ogretmenlerin miifredat geregi ve Ogrencilerin ihtiyaclar1 dogrultusunda Ingilizce
dilbilgisi 6gretiminde daha c¢ok belirtik bir yaklasimla PPP teknigini kullandiklarini
ancak iletisimsel etkinliklerle gramer 6greniminin 6neminin de farkinda olduklarini

ortaya koymaktadir.

Fernandez (Fernandez, 2011) Amerika Birlesik Devletlerinde baslangi¢ diizeyinde
Ispanyolca gramer Ogretimiyle ilgili en ¢ok satilan alti gramer kitabinda gramer
Ogretiminin  kavramsallastirilmasinda ve uygulanmasinda nasil  bir  yOntem
uygulandigma iligkin yapmis oldugu ¢alisma sonucunda, belirtik gramer 6gretimi ile
kontrolli uygulama ve dretimi benimseyen PPP tekniginin bu kitaplarda en ¢ok

kullanilan teknik oldugunu bulmustur.

Jones ve arkadaglari (Jones vd., 2015) tarafindan Japonya’da PPP teknigi ve tum
fiziksel tepki ydnteminin Ingilizce dil seviyeleri baslangi¢ diizeyindeki lise birinci simif
ogrencilerinin Ingilizceyi anlama ve kullanma gelisimi {izerindeki etkilerini
karsilagtirdiklari, (tiim fiziksel tepki grubunda 22 6grenci ve PPP grubunda 23 6grenci
olmak iizere) toplam 45 6grencinin yer aldig1 deneysel ¢aligma sonucunda her iki tip
uygulamanin da Ingilizceyi anlama ve kullanma gelisimi iizerinde anlamli etkiye sahip
oldugu ancak kisa vadede PPP tekniginin Ogrencilerin algisal bilgi gelisimi iizerinde

tiim fiziksel yontemine kiyasla daha giiclii bir etkiye sahip oldugu tespit edilmistir.

Lagalo (Lagalo, 2013) tarafindan PPP tekniginin konusma becerileri tizerindeki
etkilerini incelemek iizere amacli 6rnekleme yontemiyle belirlenen 24 onuncu smif

Ogrencisinin katilimiyla Endonezya’da yapilan arastirma sonucunda, tek gruplu on-test
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son-test desenli arastirmadan elde edilen On-test ve son-test sonuglari
karsilagtirildiginda, PPP tekniginin 6grencilerin konusma becerilerini anlamli bir sekilde

arttirdig1 goriilmiistiir.

Phuong’un (Phuong, 2014) PPP teknigi ve gorev temelli yaklasimin iiniversite
birinci smif 0grencilerinin yazma becerileri {izerindeki etkilerini karsilastirmak igin
Vietnam’da yaptig1 ve her bir grupta 69 6grenci olmak {lizere toplam 138 &grencinin
katildig1 oOn-test son-test iki gruplu arastirma sonucunda, her iki tip Ogretimin
Ogrencilerin yazma performanslarint son testte genel olarak anlamli bir gsekilde
arttirdigi, PPP teknigi uygulanan 6grencilerin son testte dili daha dogru kullanma
skorlarinin gorev temelli yontem uygulanan &grencilerden anlamli bir sekilde daha
yiiksek oldugu, kelime c¢esitliligi acisindan ise gorev temelli 6gretim uygulanan
Ogrencilerin son test skorlarinin PPP teknigi uygulanan 6grencilere kiyasla anlamli bir

sekilde daha yiiksek oldugu anlagilmstir.

Bir sonraki bolimde bu tez arastirmasinin yontemi, uygulanan PPP tekniginin
plani, kapsami ve uygulama siireci ile verilerin toplanmasi ve analizi konularina yer

verilmektedir.
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IKiNCi BOLUM
YONTEM

PPP (Sunum-Uygulama-Uretim) tekniginin ilkokul 4. smuf &grencilerinin
Ingilizce dersine iliskin bilissel ve duyussal 6grenme iiriinleri iizerindeki etkisini
inceleyen bu arastirmada nicel ve nitel aragtirma yontemleri kullanilmistir. Bu bolimde
oncelikle arastirma kapsaminda PPP tekniginin etkililigine iliskin hangi hipotezlerin test
edildigi ve hangi sorulara yanit arandig1 ortaya konulmustur. Ardindan, kullanilan nicel
ve nitel aragtirma yontemlerinin 6zellikleri ile ¢aligma grubunda yer alan katilimcilar,
veri toplama araglart ve deneysel islemin basamaklari hakkinda bilgi verilmistir. Son
olarak arastirma kapsaminda toplanan nicel ve nitel verilerin analizine yonelik olarak

kullanilan analitik stratejilerin neler oldugu agiklanmistir.

2.1. ARASTIRMA MODELI

Bu arastirmada karma arastirma modeli kullanilmistir. Karma arastirma
modellerinde nicel ve nitel arastirma yontemleri eszamanli veya sirali olarak
kullanilmak suretiyle arastirma kapsaminda hem nicel hem de nitel veri elde
edilmektedir (Creswell, 2013, ss. 14-16). Bu arastirma kapsaminda da nicel ve nitel
arastirma yontemleri sirali olarak uygulanmak suretiyle oncelikle nicel ve ardindan da

nitel veriler toplanmaistir.

Arastirmanin nicel boyutunda PPP tekniginin akademik basari, kalicilik ve
Ingilizce dersine yonelik tutum iizerindeki etkisini belirlemek amaciyla egitim bilimleri
alaninda hipotez testlerinde ve farkli teknik ve uygulamalarin etkilerinin
belirlenmesinde sik¢a kullanilan ‘On-test son-test kontrol gruplu deneysel desen’
kullanilmistir. Deneysel desenlerde arastirmact yansiz atama yoluyla belirledigi deney
ve kontrol gruplari lizerinde deney oncesinde (On test) ve sonrasinda (son test) yaptigi
Olclimleri karsilastirmak suretiyle deney grubuna yaptigi miidahalenin arastirmanin
bagimli degisken(ler)i iizerindeki etkisini anlamaya calismaktadir (Neuman, 2013, s.
291).

Bu arastirmada da, arastirmaya katilan deney ve kontrol gruplari arastirmaci

tarafindan yansiz atama yoluyla belirlendikten sonra akademik basar1 diizeylerini ve
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Ingilizce dersine yonelik tutumlarini belirlemek amaciyla deney ve kontrol grubundaki
ogrencilere ‘Jobs’ ve ‘My Clothes’ iinitelerinin hedef kazanimlarini kapsayan iki ayr1 On
test uygulanmistir. On testle birlikte deney oncesinde dgrencilere ayrica 54 maddelik
tutum Olcegi uygulanarak Ingilizce dersine yonelik 6n tutumlar1 belirlenmistir. Deney
sona erdikten sonra 0n testler ve 6n tutum Slgegi her iki gruba sirastyla son testler ve
son tutum olgegi olarak uygulanmistir. Son testler uygulandiktan 3 hafta sonra ise bu
defa ayn1 son testler deney ve kontrol gruplarina kalicilik testleri olarak uygulanmuistir.
Dolayisiyla deney siirecinde deney ve kontrol gruplarindan iki farkli iiniteye iliskin 4 6n
test, 4 son test ve 4 kalicilik testi olmak iizere toplam 12 akademik basari testine iligkin
nicel veriler ile 2 6n tutum ve 2 son tutum 6lgegi olmak tizere toplam 4 tutum 6lgegine
iliskin nicel veriler elde edilerek analize dahil edilmistir. Bu arastirma kapsaminda

uygulanan deneysel desene iligkin teknik Tablo 1’de goriilmektedir.

Tablo 1. Arastirmada Uygulanan Deneysel Desen

Gruplar Ontest Deneysel islem Son Kahcilik Testi
test
Deney Tli23 PPP Teknigine Dayali T2123 T3
Ogretim
Kontrol Tli23 Kilavuz Kitabindaki T2123 T312

Etkinliklere Dayali Ogretim

T11, T21 ve T31 = Akademik Basari Testi - (Jobs)
T1, T2, ve T3, = Akademik Basar1 Testi - (My Clothes)

T13ve T23 = Tutum Olgegi

Uygulanan deneysel desende arastirmacinin miidahalesi, deney grubunda PPP
teknigi kullanilarak yapilan dil 6gretimini kapsamaktadir. Dolayisiyla arastirmanin
bagimsiz degiskeni, arastirmacinin miidahalesine konu olan PPP teknigine dayali
Ingilizce 6gretimidir. Bagimli degiskenler ise dgrencilerin akademik basar1 testlerinde

aldiklar1 bagar1 puanlari ile tutum 6l¢eginden almis olduklar1 puanlardir.
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Arastirmanin nitel boyutunda ise katilimcilarin PPP tekniginin etkililigine iliskin
goriislerinin belirlenmesi amaciyla nitel arastirma yontemlerinden olgubilim yontemi
kullanilmistir. Fenomenoloji olarak da adlandirilan olgubilim yonteminde amag
herhangi bir aragtirma probleminin katilimcilarin algilar1 ve tecriibeleri ekseninde ele
aliarak derinlemesine incelenmesidir. Bu nedenle olgubilim arastirmalarinda daha ¢ok
goriisme teknigi ve agik uclu sorular kullanilarak katilimcilarin herhangi bir arastirma
problemine iliskin algilar1 ve tecriibeleri hakkinda detayli veri toplanir (Newby, 2014, s.
39). Bu arastirmada da katilimcilarin PPP teknigi kullanilarak gerceklestirilen ingilizce
Ogretimine iliskin duygu ve diisiinceleri birer olgu olarak ele alinmis ve agik u¢lu anket
yoluyla katilimcilarin dersin islenisi ve uygulamalara yonelik goriigleri hakkinda nitel

veri toplanarak analize dahil edilmistir.
2.2. CALISMA GRUBU

Aragtirmanin evreni ilkogretim 4. sinif grencileridir. Arastirmanin drneklemi ise
2015-2016 egitim-6gretim yilinda Siirt il merkezinde arastirmacinin gorev yaptigi
ilkokulda tesadiifi 6rnekleme yontemiyle segilen iki sinifta 6grenimine devam eden 4.
smif Ogrencilerinden olusmaktadir. Yansiz atama yoluyla deney (N=14) ve kontrol
(N=14) grubu olarak belirlenen siiflarin her birinde 14 6grenci olmak {izere galisma
grubunda toplam 28 Ogrenci yer almaktadir. Caligma grubunda yer alan 6grencilerin
cinsiyetlerine gore deney ve kontrol gruplari arasindaki dagilimlari Tablo 2’de

gorulmektedir.

Tablo 2. Kiz ve Erkek Ogrencilerin Dagilim

Gruplar Kiz Ogrenci  Erkek Ogrenci Toplam
Deney 8(%57,1) 6 (%42,9) 14
Kontrol 7 (%50) 7 (%50) 14
Toplam 15 13 28

Calisma grubunda toplam 15 kiz ve 13 erkek o6grenci yer almaktadir. Deney
grubundaki 6grencilerin 8’1 kiz, 6’s1 erkektir. Kontrol grubunda ise 7 kiz ve 7 erkek

ogrenci bulunmaktadir. Deney ve kontrol grubunda yer alan Ogrenciler, anne ve
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babalarmin egitim durumu, ailelerinin gelir diizeyi, anne ve babalarinin meslegi gibi
sosyoekonomik degiskenler acisindan benzer 6zelliklere sahiptirler. Deney ve kontrol
grubunda yer alan &grencilerin Ingilizce dersine iliskin akademik basarilar1 ve derse
yonelik tutum dizeyleri agisindan denk olup olmadiklar1 ise bagimsiz gruplar t testi
analizleri kullanilarak ayrica incelenmis ve analiz sonuglari bir sonraki Analiz ve
Bulgular boliimiinde sunulmustur. Bu calismaya katilan 6grencilere yonelik olarak
arastirma kapsaminda uygulanan pilot uygulama ve deneysel islemler disinda daha 6nce

PPP teknigi kullanilmak suretiyle Ingilizce 6gretimi gergeklestirilmemistir.
2.3. VERI TOPLAMA ARACLARI

Karma aragtirma tekniginin kullanildig1 bu arastirmada nicel ve nitel veri toplama
tekniklerinden yararlanilmistir. Nicel veri toplama araci olarak akademik basar1 testi ve
Ingilizce dersine yonelik tutum &lgegi kullanilmistir. Nitel veri toplama araci olarak ise

acik uclu tek sorudan olusan goriisme formundan yararlanilmistir.
2.3.1. Basan Testleri

Calisma grubunda yer alan Ggrencilerin deney Oncesinde basar1 diizeylerini
belirlemek ve arastirma sonucunda deney ve kontrol gruplarinda uygulanan dil 6gretim
yontemlerinden hangisinin daha etkili oldugunu belirlemek amaciyla arastirmaci
tarafindan iki ayr1 basar1 testi hazirlanmistir. Basar1 testleri, Milli Egitim Bakanliginin
2015-2016 Egitim-Ogretim yil1 4. sif ingilizce ders kitabinda yer alan ‘Jobs’ ve ‘My
Clothes’ linitelerinde hedeflenen kazanimlara ve 6grencilerin seviyelerine uygun olarak

hazirlanmistir.

Basar1 testlerinin igerik gecerliliginin saglanmasi1 amaciyla uzman goriisiine
basvurulmus ve testlerde yer alan sorularmin ilkdgretim okullarinda gérevli ti¢ farkl
Ingilizce 6gretmeni tarafindan incelenmesi saglanmistir. Deney grubuna uygulanmadan
once farkli okullarda 6grenim goren toplam 176 Ggrenciye uygulanan testlerin madde
giicliik ve madde ayirt edicilik indeksleri hesaplanmistir. Sorular uzmanlarin goriis ve
onerileri dogrultusunda yeniden gozden geg¢irilerek son hali verilmis ve gecerli olmayan
bazi maddeler testten c¢ikarildiktan sonra uygulanmadan Once son kez uzmanlar
tarafindan teyit amaclh kontrol edilmistir. Belirtilen sekilde gegerliligi saglanan basari

testlerinden Jobs initesine iliskin ‘Basart Testi 1’ 29 sorudan (EK 1), My Clothes

unitesine iliskin ‘Bagart Testi 2” ise 21 sorudan (EK 2) olugmaktadir. Basar1 testlerinin
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degerlendirilmesinde Ogrencilere dogru yanitlanan her soru igin 1, yanlis yanitlanan
veya bos birakilan sorular i¢in 0 puan verilmistir. Dolayisiyla sorularin tamamini dogru
yanitlayan bir 6grenci Jobs linitesine iliskin ‘Basar: Testi 1’ den en ¢ok 29, My Clothes

tinitesine iliskin ‘Bagar1 Testi 2’ den ise en ¢ok 21 puan alabilmektedir.

Her iki basar1 testi de deney islemi baslamadan oOnce katilimcilarin basari
durumlarini tespit etmek amaciyla dncelikle On test olarak uygulanmistir. Deney islemi
tamamlandiktan sonra ayni testler uygulanan Ogretim tekniklerinin katilimcilarin
basarilar1 iizerindeki etkisini 6lgmek amaciyla son test olarak uygulanmistir. Son test
uygulamasindan 3 hafta sonra da basari testleri bu defa kalicilik testleri olarak deney ve

kontrol gruplarina uygulanmaistir.

Basar1 testlerinde yer alan sorularin gilivenirligi, giigliigii ve ayirt ediciligi
hesaplanmistir ve ayirt ediciligi diisiik olan maddeler testten ¢ikarilmistir. Basar1 Testi 1
ve Bagar1 Testi 2°de yer alan sorularin madde giicliik ve ayirt edicilik indeksleri ve

testten ¢ikarilan maddeler EK 3’te yer alan tablolarda sunulmustur.

Gergeklestirilen analizler neticesinde Jobs tinitesine iliskin ‘Basart Testi 1’ in
Kuder-Richardson KR-20 giivenirlik (i¢ tutarlilik) katsayis1 0,849; ortalama gii¢ligii
0,717 ve ortalama ayirt etme giicli 0,51 olarak hesaplanmistir. My Clothes {initesine
iliskin ‘Bagari Testi 2’ nin ise K-20 giivenirlik katsayisinin 0,712; ortalama giigliigliniin
0, 714 ve ortalama ayirt etme giiciiniin 0,44 oldugu goriilmiistiir. Bu veriler arastirma
kapsaminda kullanilan her iki basar1 testinin de gegerli ve gilivenilir oldugunu ortaya
koymaktadir. Basar1 testlerinin  gucluk degerleri ¢alisma grubunu olusturan
katilimcilarin hazirbulunusluk diizeylerine uygun tutularak, nispeten kolay maddelerden

olustugu i¢in madde guclik indeksi yiksektir.

Basar1 testlerinin aragtirmaya katilan dordiincii simif 6grencilerinin seviyelerine
uygun olup olmadigini belirlemek amaciyla her iki test farkli ilkdgretim okullarindaki
liciincii ve besinci smif dgrencilerine uygulanmustir. Bagar: Testi 1 (Jobs Unitesi)
toplam 90 besinci sinif ve 84 {igiincli simif 6grencisine uygulanmistir. Basar: Testi 2
(My Ctothes Unitesi) ise 90 besinci siif ve 86 iigiincii sinif 6grencisine uygulanmustir.
Besinci ve iiglincli simif 6grencilerinin Basar1 Testi 1 ve Basari1 Testi 2’den almis
olduklar1 toplam puanlar1 bagimsiz gruplar t testi yontemi kullamilarak

Karsilastirilmistir. Bagimsiz gruplar t testi yontemi, iki farkli grubun (Orn: Besinci ve
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Uciincii smiflar) aym degiskene (Orn: Toplam puan) iliskin ortalamalar1 arasindaki
farkin belirli bir anlamlilik diizeyinde istatistiksel olarak ©nemli olup olmadigini
belirlemede kullanilmaktadir (McCormick ve Salcedo, 2015, s. 238). Besinci ve tigiincii
sinif 6grencilerinin Basart Testi 1 ve Basari Testi 2’den aldiklari toplam puanlarin
bagimsiz gruplar t testi yontemi kullanilarak karsilagtirilmasi neticesinde elde edilen

sonuclar Tablo 3’de ve Tablo 4’de sunulmustur.

Tablo 3. Besinci ve Uciincii Simif Ogrencilerinin Basari Testi I Toplam Puanlarina

Iliskin Bagimsiz Gruplar t Testi Sonuclari

Test Gruplar N Ort. S.S.  S.D. T P

Basari Testi 1 5.Smflar 90 73,69 17,17

172 24,65* ,000

(Jobs) 3. Siniflar 84 20,63 10,05

*p<.05

Tablo 3’de yer alan Basari Testi I’e iliskin sonuglar iiglincli ve dordiincii ve
besinci siif Ogrencileri arasinda farklilik gostermektedir. Zira besinci sinif
ogrencilerinin Bagar: Testi 1 toplam puan ortalamalar1 Ortssms = 73,69 + 17,17 ve
ticiincli sinif 6grencilerinin Bagsar: Testi 1 toplam puan ortalamalari ise Ort3 st = 20,63
+ 10,15°tir. Besinci ve lgiincii sinif ogrencilerinin toplam puanlari arasinda yapilan
bagimsiz gruplar t testi sonuglarma gore [tarz) =24,65, p<.05] besinci sinif
Ogrencilerinin toplam puan ortalamalarinin ii¢lincii simf 6grencilerinden anlamli bir
sekilde yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu durumda Bagsar: Testi 1’e konu olan Jobs
tinitesine iligkin bagar testinin {iglincli simif 6grencilerinin seviyesine uygun olmadig:
ancak besinci simif Ogrencileri tarafindan kolaylikla yanitlandigt ve bu nedenle
arastirmaya katilan dordiincii sinif Ogrencilerinin  seviyelerine uygun oldugu

soylenebilir.
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Tablo 4. Besinci ve Ugiincii Simif Ogrencilerinin Basar: Testi 2 Toplam Puanlarina

fliskin Bagimsiz Gruplar t Testi Sonuclar

Test Gruplar N Ort. SS.  S.D. T P

Basar: Testi 1 5. Siuflar 90 67,86 18,78

174 20,54* ,000

(Jobs) 3. Siniflar 86 23,03 7,70

*p<.05

Tablo 4’de yer alan Basari Testi 2’ye iliskin sonuglara gore besinci sinif
Ogrencilerinin Bagar: Testi 2 toplam puan ortalamalar1 Ortssms = 67,86 = 18,78 ve
tciincti siif 6grencilerinin Bagar: Testi 2 toplam puan ortalamalari ise Ort3 s = 23,03
+ 7,70 olarak bulunmustur. Iki grubun toplam puanlari arasinda yapilan bagimsiz
gruplar t testi sonucglarma gore [ta7s) =20,54, p<.05] test sonuglar1 arasinda besinci
smiflar lehine anlamli bir fark oldugu, diger bir deyisle, besinci sinif dgrencilerinin
Basar1 Testi 2 toplam puan ortalamalarinin {i¢iincii sinif 6grencilerinden anlamli bir
sekilde yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu durumda Basar: Testi 2’ye konu olan My
Clothes tinitesine iligkin sorularin {iglincii smif Ogrencilerinin seviyesinin iizerinde
oldugu ancak besinci simif 6grencileri tarafindan ise kolaylikla yanitlanabildigi ve
dolayisiyla arastirmaya katilan dordiincii sinif 6grencilerinin seviyelerine uygun oldugu

sOylenebilir.
2.3.2. Tutum olcegi

Aragtirma kapsaminda uygulanan dgretim yontemlerinin katilimeilarin ingilizce
dersine yonelik tutumlart iizerindeki etkisini belirlemek amaciyla Epgagan, Yilmaz,
Erzen ve Aksoy (2016) tarafindan gelistirilen 54 maddelik tutum &lgegi kullanilmistir.
Ingilizce dersine ydnelik 23 olumsuz ve 31 olumlu ifadeden olusan bu dlgegin Epgacan
ve arkadaglar1 tarafindan 849 katilimciya uygulanmasi sonucunda Cronbach Alpha

giivenirlik (i¢ tutarlilik) katsayis1 o =0,96 olarak bulunmustur.

Bu arastirma kapsaminda kullanilan ‘Ingilizce Dersine Yonelik Tutum Olcegi’ iKi
boliimden olusmaktadir. ilk béliimde katilimcinin cinsiyeti, anne ve babasmin egitim
durumlari, meslekleri ve ailenin gelir durumu gibi demografik ve sosyoekonomik

ozelliklere iliskin 11 soru yer almaktadir. Ikinci béliimde ise Ingilizce dersine ydnelik
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tutuma iliskin Epcagan ve arkadaslar1 (2016) tarafindan kullanilmis olan 54 madde yer
almaktadir (EK 4). Olgegin uygulanmasi sirasinda katilimcilar her bir maddeye
‘Tamamen katiliyorum’dan ‘Hi¢ Katilmiyorum’a uzanan 5°li likert 6l¢egi (Tamamen
Katiliyorum=5, Katiliyorum=4, Kararsizim=3, Katilmiyorum=2, Hi¢ Katilmiyorum=1)
tizerinden yanit vermislerdir. Olumsuz tutum ifade eden maddeler arastirmaci tarafindan
tersten kodlanmigtir (Orn: Tamamen Katiliyorum=1, Hi¢ Katilmiyorum=5). Ingilizce
dersine yonelik tutum 6lgeginin On test sonuglar iizerinden gerceklestirilen glivenilirlik
(i¢ tutarlik) analizinde Cronbach Alpha degeri o =0,93 olarak bulunmustur. ingilizce
dersine yonelik tutum Slgeginin son test sonuglari lizerinden gergeklestirilen giivenilirlik
(ic tutarlik) analizinde ise Cronbach Alpha degeri a =0,95 olarak bulunmustur.
Dolayisiyla Ingilizce Dersine Yonelik Tutum Olgeginin giivenilirlik diizeyi oldukga
yuksektir.

2.3.3. Goriisme Formu

Arastirmanin deney grubunda yer alan katilimcilarin PPP teknigi ve sinif igi
uygulamalara iliskin goriislerinin belirlenebilmesi amaciyla agik uglu tek bir sorudan
olusan goriisme formundan yararlanilmistir. Arastirmanin nitel boyutuna yonelik olarak
hazirlanan ‘Goriigme Formu’nda 6grencilere ‘8 hafta boyunca, 2 Unitemizi ders kitabt
verine farkli etkinlikler deneyerek yeni bir yontemle isledik. Dersler size gore nasil
gecti? Ornekler vererek yorumlayin® sorusu yoneltilmistir. Katilimcilarin PPP teknigi
ve uygulamalara yonelik goriis ve diisiincelerini daha rahat ve serbest bir sekilde ifade
edebilmeleri i¢in agik uglu tek bir sorudan olusan gorlisme formunun Ggrenciler
tarafindan bizzat yanitlanmasi tercih edilmistir. Goriisme formlari, deneysel islemler
sona erdikten sonra deney grubunda yer almis olan ve goniillii olarak goriismelere
katilmak isteyen 10 6grenciye idarenin uygun gordiigii bir ortamda velilerden izin
almarak uygulanmistir. Gorligme formlarimin uygulanmasi arastirmaci tarafindan
gerceklestirilmis ve yaklagik 15 dakika siirmiistiir. Uygulama sirasinda ogrenciler
kendilerine yoneltilen sorular1 yanitlarken arastirmaci disarida beklemis ve 6grenciler
goriisme formlarina taninmalaria yol agacak bagkaca herhangi bir bilgi yazmaksizin
yanitlama iglemini bitirdikten sonra gorliigme formlarini uygulamanin yapildigr siifin
disina yerlestirilen kutuya birakmuslardir. Ogrencilerin bizzat kendi el yazilari ile
verdikleri bu yanitlar, analiz siirecini kolaylastirmak amaciyla arastirmaci tarafindan

eksiksiz olarak Microsoft Word dosyasina aktarilmstir.
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2.3.4. Deneysel Islem Basamaklar1

On test son test kontrol gruplu deneysel desenin kullanildigi bu arastirma
kapsaminda gerceklestirilen deneysel islem, 2015-2016 Egitim Ogretim yilinda 04-04-
2016/27-05-2016 tarihleri arasinda haftada 3 saat olmak fiizere 8 hafta boyunca
uygulanan toplam 24 ders saatinden olusmaktadir. Deneysel isleme baslanmadan 6nce
deneyin amaci ve kapsami hakkinda okul idaresine ve Ogrenci velilerine yonelik

bilgilendirme yapilmis ve gerekli izinler alinmistir (EK 5).

Bu arastirmadan 6nce Deney ve kontrol grubundaki 6grencilere yonelik olarak
PPP teknigine dayali ingilizce 6gretimi yapilmamistir. Deneysel isleme baslamadan
once, ilkdgretim 4. siif ‘Jobs” ve ‘My Clothes’ iinitelerinde hedeflenen kazanimlar
dogrultusunda, PPP tekniginin uygulanmasina yonelik etkinlikler planlanmistir.
Hazirlanan bu plan dogrultusunda dncelikle PPP teknigi kapsamindaki uygulama ve
tiretim etkinliklerini igeren 2 haftalik bir pilot uygulama farkli bir ilkdgretim okulunda
gerekli izinler alinarak yapilmistir. Pilot uygulama egitimlerinde derslerin islenis sekli
ve katilimcilardan beklenenler konusunda arastirmaci tarafindan gerekli aciklamalar
yapilmistir. Pilot uygulama siirecinde PPP teknigi ekseninde planlanan etkinliklerin
stireleri yaklasik olarak belirlenmis ve tekrar gbézden gecirilmistir. Pilot uygulama
sonrasinda PPP teknigine uygun olarak hazirlanmis olan 6gretim etkinlikleri ilkdgretim
okullarinda gérevli 3 Ingilizce 6gretmenine gosterilmis ve alinan geri bildirimler
dogrultusunda gerekli diizeltme ve gelistirmeler yapilarak etkinliklere son hali

verilmistir.

Deneysel islemden 6nce deney ve kontrol gruplarina On test olarak Basar1 Testi 1,
Basar1 Testi 2 ve Ingilizce Dersine Yonelik Tutum Olgegi uygulanmustir. Ayni testler
deneysel islemin sonunda deney ve kontrol gruplarina son test ve son tutum olgegi
olarak uygulanmistir. Son test uygulamasindan 3 hafta sonra da Basar1 Testi 1 ve Basar1
Testi 2 deney ve kontrol gruplaria kalicilik testi olarak uygulanmistir. Deneysel islem
sonrasinda, PPP teknigi ve uygulamasina iliskin katilimc1 goriislerini belirlemek
amaciyla gelistirilen gériisme formu arastirmaci tarafindan deney grubunda yer alan ve

goniillii olan 10 katilimciya uygulamistir.

Aragtirma siirecinde deney ve kontrol grubundaki uygulamalarin ve deneysel

calismalarin tamami arastirmaci tarafindan gergeklestirilmistir. Dolayisiyla farkh
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ogretmenlerin kisilik 6zelliklerinden ve uygulamalarindan kaynakli olarak arastirmayi
etkileme olasilig1 olan faktorler deney ve kontrol gruplar arasinda esitlenmistir. Toplam
8 hafta siiren deneysel islem siirecinde deney grubunda arastirmaci tarafindan planlanan
PPP teknigine dayali etkinlikler uygulanarak oOgretim gergeklestirilmistir. Kontrol
grubunda ise Milli Egitim Bakanliginin 6gretim programinda ongoriilen etkinlikler
uygulanarak 6gretim gerceklestirilmistir. Bu siiregcte her iki grupta da Milli Egitim
Bakanhigmin 2015-2016 Egitim-Ogretim yil1 4. siif Ingilizce ders kitabinda yer alan
Jobs’ ve ‘My Clothes’ tniteleri islenmis ve bu tinitelere iliskin 6gretim programinda

belirtilen kazanimlara ulasilmast hedeflenmistir.

Deneysel islem esnasinda deney grubuna yonelik olarak uygulanan ders planlari
PPP tekniginin Sunum-Uygulama-Uretim asamalarinda 6ngoriilen etkinliklere uygun
olarak hazirlanmistir. PPP tekniginin gerekleri dogrultusunda hazirlanmis olan 8
haftalik ders planlart EK 6’da, deney siirecine iligkin fotograflar ise EK 7°de

sunulmustur.

Kontrol grubunda ise Milli Egitim Bakanhginim {lkdgretim Ingilizce Dersi 4. smif
ogretmen kilavuz kitabinda yer alan etkinliklere dayali bir 6gretim gerceklestirilmis,
PPP teknigine dayali herhangi bir etkinlik gerceklestirilmemistir. Mevcut Ogretim
programinda yer alan etkinlikler dinleme, esletirme, bosluk doldurma, soru-cevap, resim

kesme ve yapistirmadir.
2.4. VERILERIN ANALIZi

Karma arastirma teknigi kullanilarak tasarlanan bu arastirmanin nicel boyutunda,
Basar1 Testi 1, Basari Testi 2 ve Ingilizce Dersine Yonelik Tutum Olgeginin
uygulanmasindan elde edilen nicel verilerin analizinde parametrik olmayan analiz
teknikleri kullanilmistir. Arastirmanin denek sayisinin az olmasi nedeniyle parametrik
test kosullar1 saglanamadigindan parametrik olmayan testlerden yararlanilmistir. Deney
ve kontrol gruplarindan elde edilen On test, son test, kalicilik testi, On ve son tutum
verilerinin grup i¢i karsilastirmalarinda eslestirilmis gruplar Wilcoxon Signed-Rank
testi, gruplar arasi karsilastirmalarinda ise bagimsiz gruplar Mann-Whitney-U testi
yontemleri kullanilmistir. S6z konusu analizlerin tamami SPSS 21.0 programi
kullanilarak gerceklestirilmistir. Analizlerden elde edilen sonuglarin yorumlanmasinda

anlamlilik diizeyi p<.05 olarak alinmistir.
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Arastirmanin nitel boyutunda, goriisme formlarindan elde edilerek arastirmaci
tarafindan Microsoft Word ortamina aktarilan verilerin analizinde ise nitel veri
cOoziimlemelerinde ve metin analizlerinde sik¢a kullanilan igerik analizi y&ntemi
kullanilmistir. Icerik analizinin temel amaclarindan biri farkli metinlerin arastirma
sorusu ¢ergevesinde sistematik bir bicimde karsilastirmali olarak incelenmesi ve analiz
edilmesidir  (Neuman, 2013, s. 371). Verilerin ¢ozumlenmesi sirecinde Oncelikle
katilimcilarin goriislerini igeren metinler arastirmaci tarafindan okunmus ve tekrar eden
kelime ve kavramlardan yola ¢ikarak temalar belirlenmis ve bu temalara iliskin

kodlamalar yapilmustir.

Arastirmaci tarafindan gerceklestirilen ilk okuma sonunda katilimci1 goriiglerinde
sikca tekrar eden Ingilizce dersine yonelik tutum, PPP tekniginin etkililigine iliskin
goriigler, PPP tekniginin asamalar1 ve ders arag¢ geregleri olmak iizere 4 farkli tema
belirlenmistir. S6z konusu 4 tema veri ¢oOzlimlemesinin genel gergevesini
olusturmaktadir ve arastirmanin yedinci alt problemini olusturan ‘katilimcilarin PPP

tekniginin etkililigine iligskin goriislerinin belirlenmesine’ olanak saglamaktadir.

Kullanilan tema ve kodlarin tutarliligini artirmak amaciyla olusturulan kodlarin ve
temalarin uygunlugu konusunda bu konuda alan tecriibesi olan bir Ingilizce
O0gretmeninin goriisii  alinmistir. Kodlama islemi tamamlandiktan sonra yapilan
kodlamalar ilgili temalar altinda toplanmis ve analiz i¢in frekans tablosuna aktarilmistir.
Frekans tablosu iizerinden gergeklestirilen analiz sonuglarini desteklemek amaciyla,
ulagilan sonuglar1 en iyi sekilde ifade eden katilimecr goriislerinden dogrudan alintilar
yapilmigstir. Katilimer goriislerinin aktarilmasinda 6grencilere 1°’den 10°a kadar numara
verilerek her bir goriisiin hangi katilimcidan aktarildig: ilgili 6grencinin numarasi

parantez i¢inde (01, O2, vb.) belirtilmek suretiyle gdsterilmistir.
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UCUNCU BOLUM
BULGULAR

Bu bélimde, PPP (Sunum-Uygulama-Uretim) tekniginin ilkokul 4. smf
Ogrencilerinin biligssel ve duyussal O0grenme {iriinleri lizerindeki etkisini belirlemek
amaciyla nicel ve nitel arastirma yontemleri uygulanarak katilimcilardan toplanan

verilerin analizleri ve bu analizler sonucunda elde edilen bulgular ortaya konulmaktadir.

Oncelikle arastirmanin nicel boyutunda uygulanan 6n test-son test kontrol gruplu
deneysel desen kapsaminda deney ve kontrol gruplarina uygulanan Basar1 Testi 1,
Basar1 Testi 2 ve Ingilizce Dersine Yonelik Tutum Testinden elde edilen veriler
lizerinden yapilan analizler ve elde edilen bulgular ortaya konulmustur. On test, son test
ve kalicilik testlerinden elde edilen bu verilerin analizleri ve ilgili yorumlar,
arastirmanin alt problemleri dogrultusunda kurulan 9 hipotez ekseninde sunulmustur.
Son olarak aragtirmanin 10. alt problemine yonelik gerceklestirilen nitel aragtirma

kapsaminda toplanan verilerin igerik analizine iliskin bulgular sunulmustur.
3.1. TANIMLAYICI ISTATISTIKLER

Arastirma kapsaminda deney ve kontrol gruplarinda yer alan dgrencilerin On ve
son tutum puan ortalamalari ile Bagsar:i Testi 1 (Jobs) ve Bagari Testi 2’den (My
Clothes) 0n test, son test ve kalicilik testinde almis olduklari toplam puan ortalamalart
Tablo 5’de goriilmektedir. Ayrica deney ve kontrol grubunda yer alan katilimcilarin
Basar1 Testi 1, Basar: Testi 2 ve tutum testlerinden almis olduklar1 bireysel puan

toplamlar1 da Tablo 6, Tablo 7 ve Tablo 8’de sunulmustur.

Tablo 5. Basar: Testleri ve Tutum Olcegine fliskin Tanimlayici Istatistikler

Deney Kontrol
Ontest  Son Kahcilik Testi On  Sontest Kalicilik Testi
test test
Basari Testi 12 8,64 21,79 19,29 11,79 19,79 14,64
Basari Testi 22 6,29 15,43 14,71 4,43 14,57 11,93

Tutum Olgegi® 3,79 3,98 - 3,99 3,79 -
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2 Basart testlerinden alinan toplam puanlarin aritmetik ortalamasi, ® Tutum 6lgeginden alman

puanlarin aritmetik ortalamasi

Tablo 6. Deney Grubunda Yer Alan Katihmcilarin Basari Testlerinde Aldiklar:
Toplam Puanlar

Basari Testi 1 Basari Testi 2
On test Son test Kaheihk ~ On test Son test Kaheihk
Testi Testi
1 6 21 15 7 14 12
2 17 22 25 6 19 18
3 11 27 26 8 20 18
4 18 28 27 5 20 18
5 3 14 13 8 11 11
6 4 17 12 4 13 9
7 20 27 24 12 20 18
8 6 27 20 6 12 17
9 7 23 25 9 10 9
10 3 26 24 5 19 20
11 5 11 8 3 8 7
12 9 27 28 6 20 19
13 4 17 12 3 14 20

14 8 18 11 6 16 10



59

Tablo 7. Kontrol Grubunda Yer Alan Katilimcilarin Basar1 Testlerinde Aldiklar:
Toplam Puanlar

Basari Testi 1 Basari Testi 2
On test Son test Kaheihk ~ On test Son test Kaheihk
Testi Testi
1 18 24 23 4 17 18
2 6 14 10 4 13 11
3 11 21 15 3 15 15
4 9 12 6 5 12 8
5 11 23 20 4 16 12
6 3 16 11 4 14 8
7 18 26 25 6 15 13
8 13 26 21 3 9 5
9 13 24 20 7 20 19
10 16 24 13 5 16 12
11 5 13 10 5 13 9
12 14 16 5 3 12 11
13 14 15 12 3 17 12

14 14 23 14 6 15 14
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Tablo 8. Deney ve Kontrol Gruplarinin Tutum Testlerinden Aldiklar1 Toplam

Puanlar
Deney Grubu Kontrol Grubu
On tutum Son tutum On tutum Son tutum
1 140 147 176 169
2 213 220 254 245
3 214 223 210 172
4 177 151 241 245
5 241 248 179 151
6 219 235 243 248
7 228 238 195 166
8 224 242 230 237
9 167 195 207 195
10 247 248 227 224
11 193 200 234 218
12 234 250 222 210
13 184 207 181 166
14 184 203 223 219

Katilimcilarin Bagsari Testi 1 ve Basar: Testi 2’den almis olduklart toplam puan
ortalamalarinin son test dl¢timlerinde On test ortalamalarina kiyasla gozle goriiliir bir
bigimde arttif1 gdzlenmektedir (Tablo 5). Bu artig, hem deney hem de kontrol grubunda
yer alan katilimcilar i¢in gegerlidir. Kalicilik testlerinde ise her iki grubun toplam puan

ortalamalarinda son test toplam puan ortalamalarina gore bir azalama s6z konusudur.
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Ingilizce dersine yonelik tutumlarin deney &ncesi (6n tutum) ve deney sonrasi (SOn
tutum) oOlclimlerinin degisimi agisindan ise deney ve kontrol gruplart farklilik
gostermektedir. Deney grubunda yer alan katilimcilarin deney sonrasinda Ingilizce
dersine yoOnelik ortalama tutum puanlarinda bir artis gozlenirken kontrol grubunun

ortalama tutum puanlarinda azalma meydana gelmistir.

Basar testleri ve tutum Olgeginden elde edilen bu veriler agisindan, deney ve
kontrol gruplarinda 6n test, son test ve kalicilik testi siirecinde meydana gelen degisimin
ve gruplar arasindaki farkliliklarin istatistiksel olarak anlamli olup olmadigini
belirlemek ve arastirma kapsamindaki sorulara yanit aramak amaciyla asagidaki

analizler gergeklestirilmistir:

[k asamada deney ve kontrol gruplarmin deney dncesinde basari diizeyleri ve 6n
tutumlar1 bakimindan denk/homojen olup olmadiklarini belirlemek amaciyla deney ve
kontrol gruplarinin 6n test ve 0n tutum puanlari parametrik olmayan testlerden Mann

Whitney U testi kullanilarak gruplar arasinda karsilagtirilmistir.

Ikinci olarak, deney ve kontrol gruplarina uygulanan dil dgretim ydntemlerinin
her birinin katilimcilarin basar1 diizeyleri ve derse yonelik tutumlari lizerinde anlamli
bir artisa neden olup olmadigini ortaya koymak amaciyla, deney ve kontrol gruplarinin
tekrarlanan On test-son test ve On tutum-son tutum Olgumleri eslestirilmis gruplar
Wilcoxon Signed-Rank testi yontemi kullanilarak her grubun kendi igerisinde

karsilastirilmistir.

Uglincti olarak, deney ve kontrol gruplarina uygulanan farkli dil 6gretim
yontemleriyle gerceklestirilen dil 6greniminin kalici olup olmadigin1 incelemek
amaciyla deney ve kontrol gruplarinin son test ve kalicilik olgiimleri eslestirilmis
gruplar Wilcoxon Signed-Rank testi yontemi kullanilarak her grubun kendi icerisinde

karsilastirilmistir.

Dordiincl olarak, deney grubunda uygulanan PPP teknigine dayali Ingilizce
Ogretim yonteminin, kontrol grubunda ders kitabinda Ongoriilen etkinlikler
dogrultusunda uygulanan dil 6gretim yonteminden daha etkin ve kalict olup olmadigin
incelemek amaciyla, deney ve kontrol gruplarmin son tutum, son test ve kalicilik testleri
tizerinden belirlenen toplam puanlari ve kazanim (erisi) puanlart bagimsiz gruplar Mann

Whitney U testi yontemi kullanilarak karsilastirilmistir. Kazanim (erisi) puanlari, deney
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ve kontrol grubundaki katilimeilarin son tutum, son test ve kalicilik testi puanlarinda
(swrastyla On tutum, On ve son test puanlarina kiyasla) meydana gelen artisi veya

azalmayi ifade etmektedir (Orn: Son test toplam puani — On test toplam puani).
3.2. BIRINCI ALT PROBLEME ILiSKIN BULGULAR

Bu aragtirmanin birinci alt problemi ‘Deney grubu dgrencilerinin bagari testinden
aldiklar1 6n ve son test puanlar arasinda anlamli bir farklilik var midir?” seklinde ifade
edilmistir. Bu dogrultuda arastirmanin birinci hipotezi, deney grubunda yer alan
katilimcilarin O6n ve son test puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik

olacagin1 dngérmektedir.

Arastirmanin birinci alt problemiyle ilgili olarak Oncelikle deney ve kontrol
gruplarmin arastirma oncesinde Ingilizce diizeyleri bakimindan denk/homojen olup
olmadiklart Mann-Whitney U testi yontemi kullanilarak analiz edilmistir. Mann-
Whitney U testi yontemi, iki farkli grubun (Orn: Deney ve kontrol gruplar1) ayni
degiskene (Orn: Basari diizeyi) iliskin 6l¢iimleri arasindaki farkin belirli bir anlamlilik
diizeyinde istatistiksel olarak onemli olup olmadigin1 belirlemede kullanilmaktadir
(Rajathi ve Chandran, 2015, s. 91). Deney ve kontrol gruplarinin Basar: Testi 1 ve
Bagari Testi 2’den aldiklar1 On test toplam puanlarinin bagimsiz gruplar Mann-Whitney
U testi yontemi kullanilarak karsilastirilmasi neticesinde elde edilen sonuglar Tablo

9’da sunulmustur.

Tablo 9. Deney ve Kontrol Gruplarinin Basar: Testi 1 ve Basari Testi 2 On test

Puanlarina iliskin Bagimsiz Gruplar Mann-Whitney U Testi Sonuclar

Testler Gruplar N Sira Ort.  Sira Top. U p
Basar: Testi | Deney 14 12,00 168,00
63,00 ,107
(Jobs) Kontrol 14 17,00 238,00
Basart Testi 2 Deney 14 17,96 251,50
49,50* ,024
(My Clothes) Kontrol 14 11,04 154,50

*p<.05
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Tablo 9’da goriilen analiz sonuglarina gére deney grubunda yer alan katilimcilarin
Basari Testi 1 0n test Sira Ortgeney = 12,00 ve kontrol grubunda yer alan katilimcilarin
Bagar: Testi 1 0On test Sira Ortkontrol = 17,00 olarak bulunmustur. Kontrol grubunun 6n
test sira ortalamasi deney grubundan yiiksek olmakla birlikte, deney grubu ve kontrol
grubu arasinda hesaplanan U degeri [U=63,00, p>.05] deney ve kontrol gruplarinin 0n
test basar1 diizeyleri arasindaki bu farkin istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigini,
diger bir deyisle deney ve kontrol gruplarinin denk/homojen oldugunu goésterdigi
diistintilebilir. Dolayisiyla Basar: Testi 1’ e konu olan Jobs {initesinde islenen konular
acisindan deney ve kontrol gruplarinin akademik basarilart deney oncesinde birbirine

denk durumda oldugu sdylenebilir.

Tablo 9’da yer alan Basar: Testi 2’ye iliskin On test sonuglari ise deney ve kontrol
gruplari arasinda farklilik gostermektedir. Analiz sonuglarina gére deney grubunda yer
alan katilimcilarin Bagart Testi 2 0n test Sira Ortdeney = 17,96 ve kontrol grubunda yer
alan katilimeilarin Bagsart Testi 2 0n test Sira Ortkontrol = 11,04 olarak bulunmustur. iki
grubun 0On test toplam puanlari arasinda yapilan Mann-Whitney U testi sonuglarina gore
[U =49,40, p<.05] 0n test sonuglari arasinda deney grubu lehine anlaml bir fark oldugu,
diger bir deyisle, deney grubunda yer alan katilimcilarin On test toplam puanlarinin
kontrol grubunda yer alan katilimcilardan anlamli bir sekilde yiiksek oldugu seklinde
ifade edilebilir. Bu durumda Basar: Testi 2°ye konu olan My Clothes iinitesinde islenen
konular agisindan, deney grubunda yer olan katilimcilarin basar1 diizeyleri deney

oncesinde nispeten daha ytiksek oldugu diisiiniilebilir.

Bu baglamda, deney ve kontrol gruplarinin Basar: Testi 1’e konu olan Jobs
tinitesinde islenen konular agisindan deney Oncesindeki basari/hazir bulunugluk
diizeyleri bakimindan denk/homojen olduklart; Basar: Testi 2’ye konu olan My Clothes
tinitesinde islenen konular acisindan ise, deney grubunda yer olan katilimcilarin

basari/hazir bulunusluk diizeylerinin nispeten daha yiiksek oldugu sdylenebilir.

Ikinci olarak deney siirecinde deney grubunda uygulanan PPP tekniginin
katilimcilarin akademik basar1 diizeylerini anlamli bir sekilde arttirip arttirmadigini
belirlemek amaciyla 0n ve son test dlgumleri parametrik olmayan testlerden Wilcoxon
Signed-Rank testi yontemi kullanilarak Kkarsilastirilmis ve sonuglar Tablo 10’da

sunulmustur. Wilcoxon Signed-Rank testi yontemi, aym grup iizerinde (Orn: Deney
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grubu) farkli zamanlarda gerceklestirilen 6lgiimlerden (Orn: On ve son test) ayni
degiskene (Orn: Basari diizeyi) iliskin elde edilen dlgiimler arasindaki farkin belirli bir
anlamlilik diizeyinde istatistiksel olarak ©nemli olup olmadigimi belirlemede
kullanilmaktadir (Rajathi ve Chandran, 2015, s. 98). Deney grubunun, Basar: Testi 1 ve
Basar: Testi 2’nin On ve son test Slciimlerinde almis oldugu toplam puanlarinin
Wilcoxon Signed-Rank testi yontemi kullanilarak karsilastirilmasi neticesinde elde

edilen sonuglar Tablo 10’da sunulmustur.

Tablo 10. Deney Grubunun Basart Testi 1 ve Basart Testi 2 On ve son test

Puanlarina iliskin Eslestirilmis Gruplar Wilcoxon Signed-Rank Testi Sonu¢lar

Testler Olclim Sonucu N Sira Top. z p

Negatif Sira 0 0,00

(Son test<On test
Basar: Testi 1 )

-3,298* ,001
(Jobs)
Pozitif Sira 14 105,00
(Son test>On test)
Negatif Sira 0 0,00
(Son test<On test
Basar: Testi 2
) -3,297* ,001
(My Clothes)
Pozitif Sira 14 105,00
(Son test>On test)
*p<.05

Tablo 10’daki sonuglar, son test ve On test toplam puanlar1 arasinda yapilan
Wilcoxon Signed-Rank testi sonuglarma gore son test ve On test toplam puanlari
arasinda son test lehine anlamli bir fark oldugu (Z=-3,298, p<,05) sOylenebilir. Deney
grubundaki 6grencilerinin tamaminin (N=14) Bagar: Testi 1 son test toplam puanlarinin
0n test toplam puanlarindan istatistiksel olarak anlamli bir sekilde daha yiliksek oldugu

bulunmustur. Dolayisiyla deney grubunda uygulanan PPP teknigine dayal dil 6gretimi,
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katiimcilarin Bagsar: Testi 1’e konu olan My Jobs iinitesinde islenen konulara iliskin

akademik basarisint anlamli bir sekilde arttirdig1 diistindilebilir.

Tablo 10’da yer alan Basar: Testi 2’ye iliskin bulgular, Basar: Testi I’e iliskin
bulgulara benzer niteliktedir. Soyle ki, deney grubundaki 6grencilerin Basari Testi 2
son test toplam puanlari ile 6n test toplam puanlari arasinda yapilan Wilcoxon Signed-
Rank testi sonuglar1 da (Z=-3,297, p<,05) son test ve On test toplam puanlari arasinda
son test lehine anlamli bir fark oldugunu gostermektedir. Basar: Testi 1’e iliskin
sonuglarda oldugu gibi burada da deney grubundaki 6grencilerin tamaminin (N=14) son
test toplam puani On test toplam puanindan anlami bir sekilde daha yiiksektir.
Dolayisiyla, deney grubunda uygulanan PPP teknigine dayali dil 6gretimi, katilimeilarin
Basar1 Testi 2’e konu olan My Clothes {iinitesinde islenen konulara iliskin akademik

basarisini anlaml bir sekilde arttirdig1 sdylenebilir.
3.3. IKINCI ALT PROBLEME ILiSKiN BULGULAR

Bu arastirmanin ikinci alt problemi ‘Kontrol grubu dgrencilerinin basari testinden
aldiklar1 On ve son test puanlar1 arasinda anlamh bir farklilik var midir?” seklinde ifade
edilmigtir. Bu dogrultuda arastirmanin ikinci hipotezi, kontrol grubunda yer alan
katilimcilarin On ve son test puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik

olacagini dngdérmektedir.

Tablo 11°de ise kontrol grubunda yer alan katilimcilarin Bagsari Testi 1 ve Basari
Testi 2’nin 6n ve son test 6l¢timlerinden almis olduklari toplam puanlarinin eslestirilmis
Wilcoxon Signed-Rank testi yontemi kullanilarak karsilagtirilmasi neticesinde elde

edilen sonuglar gortlmektedir.

Tablo 11. Kontrol Grubunun Basart Testi 1 ve Basar: Testi 2 On ve son test

Puanlarina iliskin Eslestirilmis Gruplar Wilcoxon Signed-Rank Testi Sonuclar:

Testler Olclim Sonucu N Sira Top. z P

Negatif Sira 0 0,00

Basari Testi 1 N
(Son test<On test) -3,305* ,001

(Jobs)

Pozitif Sira 14 105,00
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(Son test>On test)

Negatif Sira 0 0,00
Basar Testi 2 (SON test<On test)
-3,306* ,001
(My Clothes)  poyitif Sira 14 105,00
(Son test>On test)
*p<.05

Tablo 11°de yer alan sonuglara gore kontrol grubunun Basar: Testi 1 son test ve
On test toplam arasinda gergeklestirilen eslestirilmis gruplar Wilcoxon Signed-Rank
testi sonuglar1 [Z =-3,305, p<.05], son test ve 6n test toplam puanlari arasinda son test
lehine anlaml bir fark oldugunu gostermektedir. Diger bir deyisle, kontrol grubunda yer
alan oOgrencilerin tamamimin (N=14) son test toplam puanlari ©On test toplam
puanlarindan daha yiiksektir. Bu durumda kontrol grubunda uygulanan ders kitabinda
yer alan etkinliklere dayali dil 6gretiminin de katilimcilarin Bagar: Testi 1’e konu olan
My Jobs iinitesinde islenen konulara iliskin akademik basarisini anlamli bir sekilde

arttirdig1 goriilmektedir.

Tablo 11°de sunulan Basar: Testi 2’ye iliskin bulgular, Basar: Testi 1’e iliskin
bulgulara benzer sekilde, ders kitabinda yer alan etkinlikler ekseninde uygulanan dil
ogretim yonteminin katilimeilarin Bagsar: Testi 2°ye konu olan My Clothes unitesinde
islenen konulara iliskin akademik basarisini anlamli bir sekilde arttirdigi diisiintilebilir.
Zira, kontrol grubunun Bagsar: Testi 2 son test toplam puanlart ve 6n test toplam
puanlar1 arasinda yapilan eslestirilmis gruplar Wilcoxon Signed-Rank testi sonuglari [Z
=-3,306, p<.05], son test ve 6n test toplam puanlar1 arasinda son test lehine anlamli bir
fark oldugunu gostermektedir. Dolayisiyla, son test toplam puanlari 6n test toplam
puanlarindan anlamli bir sekilde yiliksek oldugundan, kontrol grubunda uygulanan ders
kitabindaki etkinliklere dayali dil 6gretimi, katilimcilarin Bagsar: Testi 2°ye konu olan
My Clothes iinitesinde islenen konulara iliskin akademik basarisin1 anlamli bir sekilde

arttirdig sOylenebilir.

Bu durumda, hem PPP teknigine dayali Ingilizce Ogretiminin hem de ders

kitabinda yer alan etkinlikler dogrultusunda gerceklestirilen Ingilizce Ogretiminin



67

katilimcilarin Bagar: Testi 1 ve Basar:t Testi 2°ye konu olan Jobs ve My Clothes
tinitelerinde hedeflenen kazanimlara iliskin basar1 diizeylerini anlamli bir sekilde

arttirdig1 distiniilebilir.
3.4. UCUNCU ALT PROBLEME iLiSKiN BULGULAR

Arastirmanin Uglncu alt problemi ‘Deney grubu ile kontrol grubu &grencilerinin
basari testinden aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir farklilik var midir?” seklinde ifade
edilmistir. Bu dogrultuda arastirmanin U¢unci hipotezi, deney grubunda yer alan
katilimcilar ile kontrol grubunda yer alan katilimcilarin kazanim (erisi) puanlar ve
toplam puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik olacagini dngérmektedir. Arastirmanin
uclincu alt problemi kapsaminda formiile edilen hipotezin test edilmesi amaciyla deney
ve kontrol gruplarinin son test kazanim (erisi) puanlari ve toplam puanlart Mann-

Whitney U testi kullanilarak karsilastirilmistir.

Her bir katilimeinin son test kazanim (erisi) puani, Basar: Testi 1 ve Basar: Testi
2’nin 6n ve son test uygulamalar1 neticesinde, o katilimcinin son test toplam puaninda
meydana gelen artist; diger bir deyisle, katilimcinin son test toplam puani ile On test
toplam puani arasindaki farki (Orn: Son test toplam puani — On test toplam puani) ifade
etmektedir. Arastirmanin birinci alt problemi dogrultusunda kurulan ilk hipoteze gore,
deney grubunda yer alan Ogrencilerin kazanim puanlart ile kontrol grubundaki
Ogrencilerin kazanim puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmasi
beklenmektedir. Tablo 12’de s6z konusu hipotez testine iliskin analiz sonuglar1 yer

almaktadir.

Tablo 12. Deney ve Kontrol Gruplarinin Basar: Testi 1 ve Basart Testi 2 Son test
Kazamim (Erisi) Puanlarina iliskin Bagimsiz Gruplar Mann-Whitney U Testi

Sonuglar
Testler Gruplar N Sira Ort.  Sira Top. U p
Basar: Testi | Deney 14 18,21 225,00
46,00 ,016
(Jobs) Kontrol 14 10,79 151,00

Bagari Testi 2 Deney 14 13,82 193,50 88,50 ,661




68

(My Clothes)  yontrol 14 15,18 212,50

*p<.05

Tablo 12’de yer alan Bagsar: testi 1’e iliskin sonuglara gére deney grubunun son
test kazanim puani sira ortalamasi Sira Ortgeney = 18,21, kontrol grubunun son test
kazanim puani sira ortalamast ise Sira Ofrtkontrol = 10,79 olarak bulunmugstur. Deney ve
kontrol gruplarinin kazanim puanlar1 arasinda gergeklestirilen bagimsiz gruplar Mann-
Whitney U testi sonucu [U =46, p<.05] ise iki grubun kazanim puanlari arasinda deney
grubu lehine anlamli bir farklilik oldugunu gostermektedir. Diger bir degisle, PPP
teknigine dayali ingilizce Ogretimi, Basar: Testi I’e konu olan Jobs Unitesinde
hedeflenen kazanimlara ulagilmasinda, 6grenci klavuz kitabinda yer alan etkinliklere

dayali uygulanan dil 6gretim yonteminden daha etkili oldugu soylenebilir.

Tablo 12’deki Bagar: Testi 2’ye iliskin analiz sonuglarinda ise durum farklidir.
Deney ve kontrol gruplarinin Basart Testi 2’ye iliskin son test kazanim puan sira
ortalamalar1 sirasiyla Sira Ortgeney = 13,82 ve Sira Ofrtkonror = 15,18 oldugu
gorilmektedir. Son test kazanim puanlari arasinda gergeklestirilen bagimsiz gruplar
Mann-Whitney U testi sonuglarina gére [U = 88,50, p>.05] deney ve kontrol gruplarinin
My Clothes iinitesine iliskin Bagsar: Testi 2 son test kazanimlari arasinda anlamli bir
farklilik bulunmamaktadir. Dolayisiyla, My Clothes tnitesinde hedeflenen kazanimlar
acisindan, PPP teknigine ve mevcut 6gretim programina dayali olarak gergeklestirilen
Ingilizce 6gretim yontemlerinin  katilimcilarin - akademik  basarilari/kazanimlari

uzerindeki etkileri arasinda anlamli bir farklilik bulunmamaktadir.

Aragtirmanin (¢linci alt problemi kapsaminda formile edilen hipotezin test
edilmesi amaciyla deney ve kontrol gruplari ayrica son test kazanim toplam puanlar
Mann-Whitney U testi kullanilarak karsilastirilmis ve sonuglar Tablo 13’de

sunulmustur.
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Tablo 13. Deney ve Kontrol Gruplarinin Basar: Testi 1 ve Basar: Testi 2 Son test
Toplam Puanlarina iliskin Bagimsiz Gruplar Mann-Whitney U Testi Sonuclar1

Testler Gruplar N Sira Ort.  Sira Top. U p
Basart Testi | Deney 14 16,43 230,00
71,00 213
(Jobs) Kontrol 14 12,57 176,00
Basar: Testi 2 Deney 14 15,29 214,00
87,00 611
(My Clothes) Kontrol 14 13,71 192,00

*p<.05

Tablo 13°de yer alan Basar: testi I’e iliskin sonuglara goére deney grubunun son
test toplam puani sira ortalamasi Sira Ortaeney = 16,43, kontrol grubunun son test toplam
puant sira ortalamasi ise Sira Ortkontrol = 12,57 olarak bulunmustur. Deney ve kontrol
gruplarinin toplam puanlari arasinda gergeklestirilen bagimsiz gruplar Mann-Whitney U
testi sonucu [U =71, p>.05] ise iki grubun toplam puanlari arasinda anlamli bir farklilik
olmadigmi gostermektedir. Bu durumda Jobs {initesiyle hedeflenen kazanimlar
bakimindan, PPP teknigine dayali yabanci dil 6gretimi ile mevcut dgretim programina
dayali yabanci dil 6gretimi yontemlerinin katilimcilarin akademik basarilari tizerindeki

etkileri arasinda anlamli bir farklilik bulunmamaktadir.

Tablo 13°deki Basar: Testi 2’ye iligskin analiz sonuclarinda da benzer bir durum
s0z konusudur. Deney ve kontrol gruplarmim Basart Testi 2’ye iligkin son test toplam
puan sira ortalamalar1 sirasiyla Sira Ortdeney = 15,29 ve Sira Ortkontrot = 13,71 oldugu
gorulmektedir. Son test toplam puanlar1 arasinda gergeklestirilen bagimsiz gruplar
Mann-Whitney U testi sonuclarina gore [U = 87,00, p>.05] deney ve kontrol gruplarinin
My Clothes unitesine iliskin Bagsar: Testi 2 son test toplam puanlari arasinda anlamli bir
farklilik bulunmamaktadir. Dolayisiyla, My Clothes iinitesinde hedeflenen kazanimlar
acisindan, PPP teknigine ve mevcut 6gretim programina dayali olarak gergeklestirilen
Ingilizce dgretim yontemlerinin katilimcilarin akademik basarilar iizerindeki etkileri

arasinda anlamli bir farklilik bulunmadig sdylenebilir.
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Sonug olarak, Bagsar: Testi 1 ve Basar: Testi 2°nin son test 6lgimlerinin deney ve
kontrol gruplar1 arasinda bagimsiz gruplar Mann-Whitney U testi yontemi kullanilarak
gerceklestirilen karsilastirmalar1 sonucunda, deney ve kontrol gruplarmin My Clothes
(Basart1 Testi 2) lnitesine iligkin son test toplam ve kazanim (erisi) puanlar1 arasinda
anlamli bir farklilik tespit edilmemistir. Ayni sekilde Jobs iinitesine iligkin son test
toplam puanlar arasinda da anlamli bir farklilik tespit edilmemistir. Ancak, kazanim
(erisi) puanlari tizerinden yapilan karsilastirma neticesinde (Tablo 12), PPP teknigine
dayali Ingilizce ogretiminin, deney grubunun Jobs (Basari Testi 1) Unitesinde
hedeflenen kazanimlara iliskin akademik basarisini kontrol grubunda uygulanan mevcut
programa dayali 6gretim programina kiyasla daha fazla ve anlamli bir sekilde arttirdigi
ifade edilebilir. PPP teknigine dayali dil 6gretiminin Jobs iinitesinin kazanimlari
tizerinde nispeten daha olumlu etkisine iliskin bu bulgular aragtirmanin Uguncu

hipotezini destekledigi diistiniilebilir.
3.5. DORDUNCU ALT PROBLEME ILISKiN BULGULAR

Aragtirmanin dordlnci alt problemi ‘Deney grubu 6grencilerinin son test ve
kalicilik testinden aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir farklilik var midir?” seklinde
formiile edilmistir. Zira arastirmanin {igiincli hipotezi, deney grubunda yer alan
katilimcilarin son test ve kalicilik testi puanlart arasinda anlamli bir farklilik

olmayacagini ongdrmektedir.

Arastirmanin dordincl alt problemi kapsaminda deney grubunun Basar: Testi 1
ve Basar: Testi 2’ye iligkin son test toplam puanlar1 ve kalicilik toplam puanlari
karsilastirilarak, son testten kalicilik testine kadar gegen siirecte deney grubunun basari
diizeylerinde anlamli bir azalma olup olmadig1 incelenmistir. Deney grubunun Basar:
Testi 1 ve Basari Testi 2’ye iligkin son test ve kalicilik testi toplam puanlarinin
karsilastirilmasinda  eslestirilmis gruplar Wilcoxon Signed-Rank testi yontemi

kullanilmis ve sonuglar Tablo 14’de sunulmustur.
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Tablo 14. Deney Grubunun Basart Testi 1 ve Basar: Testi 2 Son test ve Kahcilik
Testi Puanlarina iliskin Eslestirilmis Gruplar Wilcoxon Signed-Rank Testi

Sonuclari
Testler Olgiim Sonucu N Sira Z p
Top.
Negatif Sira
11 89,00
Basar: Testi 1~ (Kaliciik<Son test)
-2,301* ,021
(Jobs) Pozitif Sira
3 16,00
(Son test>Kalicilik)
Negatif Sira
10 64,50
Basar: Testi 2 (Kalieilik<Son test)
-1,341 ,180
(My Clothes)  pozitif &Esit Sira
3&l1 26,50

(Son test>=Kalicilik)

*p<.05

Tablo 14’de goriildiigii tizere, deney grubunda yer alan katilimcilarin Bagsar: Testi
1’den almis oldugu Son test ve kalicilik testi toplam puanlari arasinda yapilan
eslestirilmis gruplar Wilcoxon Signed-Rank testi sonuglarina gore [Z=-2,301, p<.05],
son test ve kalicilik toplam puanlar1 arasinda son test lehine anlamli bir fark oldugu
gorilmektedir. Bagar: Testi 1 sonuglarina gore, deney grubunda yer alan dgrencilerden
sadece 3 katilimcinin kalicilik testi toplam puani son test toplam puanindan daha yiiksek
iken, diger 11 katilimecinin kalicilik toplam puani son test toplam puanlarindan daha
distiktiir. Dolayisiyla Basar: Testi 1 sonuglarina gore, deney grubunun Jobs (nitesine
iliskin akademik basar1 diizeyinde son testten kalicilik testine kadar gecen siirede

anlamli bir azalma oldugu sdylenebilir.

Tablo 14°deki deney grubunun Bagar: Testi 2’den almis oldugu son test ve
kalicilik toplam puanlari arasinda ise anlamli bir fark bulunmamaktadir. Deney

grubunda yer alan katilimcilarin Basar: Testi 2°den almis olduklar1 son test ve kalicilik
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testi toplam puanlar1 arasinda gergeklestirilen eslestirilmis Wilcoxon Signed-Rank testi
degeri [Z =-1,341, p<.05], &grencilerin kalicilik toplam puanlarinda son test toplam
puanlarina kiyasla anlamli bir azalma olmadig diisiiniilebilir. Basar: Testi 2 sonuglarina
gore, 3 6grencinin kalicilik testi toplam puani son test toplam puanindan daha ylksek ve
diger bir 6grencinin de kalicilik ve son test toplam puanlar esittir. Kalan 10 6grencinin
ise kalicilik toplam puanlar1 son test toplam puanlarindan daha diistiktlir. Dolayisiyla
Basart Testi 2 sonuglarina gore, deney grubunun My Clothes Unitesine iliskin akademik
basar1 diizeyinde son testten kalicilik testine kadar gecen siirede anlamli bir azalma
gozlenmemistir. Dolayisiyla PPP teknigine dayali egitim alan deney grubundaki

katilimcilarin My Clothes iinitesine iliskin 6grendiklerinin kalic1 oldugu sdylenebilir.

Sonug olarak deney grubunda yer alan katilimcilarin My Clothes {initesine iliskin
Basar1 Testi 2’den almis olduklar1 son test ve kalicilik puanlarinda anlamli bir
farklilik/azalma s6z konusu olmadigindan, PPP teknigine dayali yabanci dil 6gretiminin
My Clothes iinitesinde hedeflenen kazanimlara iliskin daha kalict oldugunu ve bu

bulgunun da aragtirmanin dordinci hipotezini destekledigi sdylenebilir.
3.6. BESINCI ALT PROBLEME iLISKIN BULGULAR

Arastirmanin besinci alt problemi ‘Kontrol grubu O6grencilerinin son test ve
kalicilik testinden aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir farklilik var midir?” seklinde
formiile edilmistir. Zira arastirmanin besinci hipotezi, deney grubunda yer alan
katihmcilarin son test ve kalicilik testi puanlari arasinda anlamli bir farklilik

olmayacagini dngormektedir.

Tablo 15. Kontrol Grubunun Basart Testi 1 ve Basar: Testi 2 Son test ve Kahicilik
Testi Puanlarina iliskin Eslestirilmis Gruplar Wilcoxon Signed-Rank Testi

Sonuglar

Testler Olgtim Sonucu N Sira z P
Top.

Bagsari Testi I ~ Negatif Sira
14 105,00 -3,303* ,001
(Jobs) (Kalicilik<Son test)
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Pozitif Sira
0 0,00
(Son test>Kalicilik)
Negatif Sira
12 88,50
Basar: Testi 2 (Kalicilik<Son test)
-3,034* ,002
(My Clothes)  poyitif &Esit Sira
1&1 2,50

(Son test>=Kalicilik)

*p<.05

Tablo 15°de kontrol grubunun Basar: Testi I’e iliskin son test ve kalicilik
Ol¢timleri incelendiginde, son test ve kalicilik toplam puanlar1 arasinda yapilan
eslestirilmis gruplar Wilcoxon Signed-Rank testi sonuglarina gore [Z =-3,303, p<.05]
son test toplam puan toplam puanlart lehine anlamlhi bir farklilik bulunmustur. Bu
durumda, kontrol grubundaki katilimcilarin tamaminin (N=14) Jobs iinitesine iliskin
basar1 diizeylerinde son testten kalicilik testine kadar gecen siire igerisinde anlamli bir

azalma oldugu gézlenmektedir.

Kontrol grubunun Basar: Testi 2’ye iliskin Tablo 15°de yer alan analiz sonuglari
da benzer niteliktedir. Kontrol grubunda yer alan katilimcilarin Basar1 Testi 2°den almis
olduklar1 son test ve kalicilik testi toplam puanlar1 arasinda gerceklestirilen eslestirilmis
gruplar Wilcoxon Signed-Rank testi degeri [Z =-3,034, p<.05], 6grencilerin kalicilik
toplam puanlarinda son test toplam puanlarina kiyasla anlamli bir azalma oldugunu
gostermektedir. Basar1 Testi 2 sonuclarina gore, sadece bir 6grencinin kalicilik testi
toplam puani son test toplam puanindan daha yiiksek ve diger bir 6grencinin de kalicilik
ve son test toplam puanlar esittir. Kalan 12 6grencinin ise kalicilik toplam puanlari son
test toplam puanlarindan daha diistiiktiir. Dolayisiyla Basar1 Testi 2 sonuglarina gore,
kontrol grubunun My Clothes {initesine iliskin akademik basar1 diizeyinde son testten

kalicilik testine kadar gegen siirede anlamli1 bir azalma meydana geldigi sdylenebilir.
3.7. ALTINCI ALT PROBLEME ILiSKiN BULGULAR

Arastirmanin dordiincii alt problemi ‘Deney grubu 6grencileri ile kontrol grubu

ogrencilerinin kalicilik testinden aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir farklilik var
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midir?’ seklinde ifade edilmistir. Dolayisiyla arastirmanin altinci hipotezi, deney
grubunda yer alan katilimcilar ile kontrol grubunda yer alan katilimcilarin kalicilik

puanlar1 arasinda anlaml bir farklilik olacagin1 6ngérmektedir.

Aragtirmanin altinci alt problemine iliskin hipotezin test edilmesi amaciyla deney
ve Kontrol gruplarinin Basar: Testi 1 ve Basar:t Testi 2’ye iligkin kalicilik toplam
puanlar1 ve erisi puanlar1 karsilagtirllmistir. Her bir katilimcinin kalicilik erisi puani, o
katilimecinin kalicilik toplam puaninda son test toplam puanina goére meydana gelen
azalmayi; yani, kalicilik toplam puaninin son test toplam puanindan farkini (=kalicilik
toplam puani — son test toplam puani) ifade etmektedir. Deney ve kontrol gruplarinin
her bir basari testine iligkin kalicilik puanlarinin karsilastirilmasinda bagimsiz gruplar

Mann-Whitney U testi kullanilmis ve sonuglar Tablo 16’da sunulmustur.

Tablo 16. Deney ve Kontrol Gruplarimin Basar: Testi 1 ve Basar: Testi 2 Kahcihik
Erisi Puanlarina iliskin Bagimsiz Gruplar Mann-Whitney U Testi Sonuglar

Testler Gruplar N Sira Ort.  Sira Top. U P
Basar: Tésti | Deney 14 17,21 241,00
60,00 ,078
(Jobs) Kontrol 14 11,79 165,00
Basar: Testi 2 Deney 14 17,00 238,00
63,00 ,102
(My Clothes) Kontrol 14 12,00 168,00
*p<.05

Tablo 16’da sunulan analiz sonuglarina gore Bagar: Testi 1’ie iliskin deney
grubunun kalicilik erisi puani sira ortalamasi Sira Ortgeney = 17,21 ve kontrol grubunun
kalicilik erisi puani sira ortalamasi ise Sira Ortkontrol = 11,79 olarak bulunmustur. Deney
ve kontrol gruplarinin kalicilik erigi puanlarinin bagimsiz gruplar Mann-Whitney U testi
yontemi kullanilarak gerceklestirilen karsilastirmasi neticesinde ise iki grup arasinda
anlamli bir farklilk olmadigi [U=60,00, p>.05] soylenebilir. Dolayisiyla analiz
sonuglari, Jobs {initesi kapsaminda hedeflenen kazanimlara yonelik olarak deney

grubuna uygulanan PPP teknigine dayali dil 6gretimi ile kontrol grubuna uygulanan



75

kilavuz kitab etkinliklerine dayali dil 6gretimi arasinda kalicilik yoniinden anlamli bir

farklilik bulunmadigini ortaya koymaktadir.

Tablo 16’da yer alan Basar1 Testi 2’ye iliskin sonuglarda ise deney grubunun
kalicilik erisi puani sira ortalamasinin Ortgeney = 17 ve kontrol grubunun kalicilik erisi
puant sira ortalamasinin Ortkontrol = 12 oldugu goriilmektedir. Deney ve kontrol
gruplarinin  kalicilik erigi puanlarmin  bagimsiz gruplar Mann-Whitney U testi
kullanilarak karsilagtirilmis ve iki grubun kalicilik erisi puani arasinda anlamli bir
farkliliga rastlanmamistir [U =63, p>.05]. Dolayisiyla bulgular, My Clothes Unitesi
kapsaminda hedeflenen kazanimlara yonelik olarak deney grubuna uygulanan PPP
teknigine dayali dil 6gretimi ile kontrol grubuna uygulanan kilavuz kitab1 etkinliklerine
dayali dil 6gretimi arasinda, verilen dil 6gretiminin kaliciligi bakimindan anlamli bir

farklilik bulunmadig diisiiniilebilir.

Arastirmanin altinct alt problemi kapsaminda formiile edilen hipotezin test
edilmesi amaciyla deney ve kontrol gruplari ayrica kazanim toplam puanlari Mann-

Whitney U testi kullanilarak karsilastirilmis ve sonuglar Tablo 17°de sunulmustur.

Tablo 17. Deney ve Kontrol Gruplarinin Basar: Testi 1 ve Bagart Testi 2 Kahcilik
Toplam Puanlarina fliskin Bagimsiz Gruplar Mann-Whitney U Testi Sonuclari

Testler Gruplar N Sira Ort.  Sira Top. U P
Basar: Testi 1 Deney 14 17,32 242,50
58,50 ,069
(Jobs) Kontrol 14 11,68 163,50
Basart Testi 2 Deney 14 16,64 233,00
68,00 ,136
(My Clothes) Kontrol 14 12,36 173,00
*p<.05

Tablo 17°de sunulan analiz sonuclarina goére Basar: Testi I’ie iligkin deney
grubunun kalicilik toplam puani sira ortalamasi Sira Ortgeney = 17,32 ve kontrol
grubunun kalicilik toplam puani sira ortalamasi ise Sira Ortkontror = 11,69 olarak

bulunmustur. Deney ve kontrol gruplarmin kalicilik toplam puanlarinin bagimsiz
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gruplar Mann-Whitney U testi yontemi kullanilarak gergeklestirilen karsilastirmasi
neticesinde ise iki grup arasinda anlamli bir farklilik olmadigi [U=58,50, p>.05]
sOylenebilir. Dolayisiyla analiz sonuglari, Jobs finitesi kapsaminda hedeflenen
kazanimlara yonelik olarak deney grubuna uygulanan PPP teknigine dayali dil 6gretimi
ile kontrol grubuna uygulanan kilavuz kitab: etkinliklerine dayali dil 6gretimi arasinda

kalicilik yoniinden anlamli bir farklilik bulunmadigi s6ylenebilir.

Tablo 17°de yer alan Basar1 Testi 2’ye iliskin sonuglarda ise deney grubunun
kalicilik toplam puani sira ortalamasinin Ortgeney = 16,64 ve kontrol grubunun kalicilik
toplam puani sira ortalamasinin Ortkontrol = 12,36 oldugu goriilmektedir. Deney ve
kontrol gruplarmin kalicilik toplam puanlarinin bagimsiz gruplar Mann-Whitney U testi
kullanilarak karsilastirilmis ve iki grubun kalicilik toplam puani arasinda anlamli bir
farkliliga rastlanmamistir [U =68, p>.05]. Dolayisiyla bulgular, My Clothes unitesi
kapsaminda hedeflenen kazanimlara yonelik olarak deney grubuna uygulanan PPP
teknigine dayal dil 6gretimi ile kontrol grubuna uygulanan kilavuz kitab1 etkinliklerine
dayali dil 6gretimi arasinda, verilen dil 6gretiminin kaliciligi bakimindan anlamli bir

farklilik bulunmadig: diistintilebilir.

Sonug olarak, PPP tekniginin verilen dil 6gretiminin kaliciligi tizerindeki etkisini
belirlemek amaciyla, Basar: Testi 1 ve Bagar: Testi 2’nin kalicilik dlgiimlerinden elde
edilen kalicilik erisi ve toplam puanlarinin deney ve kontrol gruplar1 arasinda bagimsiz
gruplar Mann-Whitney U testi yontemi kullanilarak karsilastirilmasi sonucunda, deney
ve kontrol gruplarinin Jobs (Basart Testi 1) ve My Clothes (Basari Testi 2) Unitesine
iliskin kalicilik puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik tespit edilmemistir. Dolayisiyla,
PPP teknigine dayali dil 6gretiminin kazanimlariin kalicilig1 tizerindeki etkisine iligkin

bu bulgular arastirmanin altinc1 hipotezini desteklemedigi sdylenebilir.
3.8. YEDINCI ALT PROBLEME iLiSKiN BULGULAR

Aragtirmanin yedinci alt problemi ‘Deney grubu 6grencilerinin tutum Slgeginden
aldiklar1 On ve son tutum puanlart arasinda anlamli bir farklilik var midir?’ seklinde
ifade edilmistir. Dolayisiyla arastirmanin yedinci hipotezi deney grubunda yer alan
katilimcilarin On ve son tutum puanlart arasinda anlamli bir farklilik olacagim

ongormektedir.
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Arastirmanin yedinci alt problemi kapsaminda oncelikle deney ve kontrol
gruplarinda yer alan katilimcilarin deney dncesinde Ingilizce dersine yonelik tutumlari
acisindan denk/homojen olup olmadiklar1 incelenmistir. Deney ve kontrol gruplarinin
deney oncesi Ingilizce dersine yonelik 6n tutum testinden almis olduklar1 puanlar
bagimsiz gruplar Mann-Whitney testi yontemi kullanilarak karsilastirilmis ve sonuglar

Tablo 18’de sunulmustur.

Tablo 18. Deney ve Kontrol Gruplarmim On tutum Puanlarina Iliskin Bagimsiz

Gruplar Mann-Whitney U Testi Sonuclar:

Testler Gruplar N Sira Ort.  Sira Top. U P
jngilizce Deney 14 13,21 185,00
Dersine Yonelik 80,00 ,408
. Kontrol 14 15,79 221,00
Tutum Testi

Tablo 18’de yer alan sonuglara gore deney grubunun 0n tutum toplam puanlarinin
sira ortalamasi Sira Ortgeney = 13,21 ve kontrol grubunun 6n tutum sira ortalamasi Sira
Ortkontrol = 15,79 olarak bulunmustur. Deney ve kontrol gruplarinin 6n tutum toplam
puanlarinin  bagimsiz  gruplar Mann-Whitney U testi kullanilarak yapilan
karsilastirmasinda ise iki grubun On tutum toplam puanlar1 arasinda anlamli bir
farkliliga rastlanmamistir [U =80, p>.05]. Bu durumda deney ve kontrol grubunda yer
alan katilimcilarin deney 6ncesinde Ingilizce dersine yonelik tutumlart bakimindan

denk/homojen olduklar1 sdylenebilir.

Ikinci olarak katilimeilarin Ingilizce dersine yonelik tutumlarinda meydana gelen
olumlu ya da olumsuz degisimi tespit etmek amaciyla deney grubuna uygulanan 6n ve
son tutum testleri eslestirilmis gruplar Wilcoxon Signed-Rank testi yontemi kullanilarak

kendi igerisinde karsilagtirilmis ve sonuglar Tablo 19°da sunulmustur.

Tablo 19. Deney Grubunun On ve son tutum Puanlarina iliskin Eslestirilmis
Gruplar Wilcoxon Signed-Rank Testi Sonuglari

Gruplar Ol¢iim Sonucu N Sira Z P
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Top.
Negatif Sira
) 1 13,00
(Son tutum<On tutum)
Deney -2,486* ,013
Pozitif Sira
13 92,00

(Son tutum>On tutum)

*p<.05

Tablo 19’daki sonuglar incelendiginde, 6n ve son tutum toplam puanlar1 arasinda
gerceklestirilen eslestirilmis gruplar Wilcoxon Signed-Rank testi sonucuna gore [Z =-
2,486, p<.05] son tutum ve 6n tutum toplam puanlari arasinda son tutum lehine anlamli
bir farklilik oldugu tespit edilmistir. Sadece bir 6grencinin son tutum toplam puani ilk
tutum toplam puanina gore daha diisiikkken, kalan 13 6grencinin son tutum toplam
puanlart On tutum toplam puanlarina gore daha yiiksektir. Diger bir deyisle, deney
grubunda uygulanan PPP teknigine dayali dil 6gretim yontemi sonrasinda katilimcilarin
Ingilizce dersine ydnelik olumlu tutumlar: 6n test toplam puanlarina gore anlamli bir
sekilde arttigi, PPP teknigi katilimcilarin Ingilizceye yonelik olumlu tutum

gelistirmelerine anlamli bir sekilde katki sagladigi sdylenebilir.

Dolayisiyla, PPP teknigi katilimcilarm Ingilizceye yonelik olumlu tutum
gelistirmelerine anlaml bir sekilde katki saglamis oldugundan, bulgular aragtirmanin

yedinci hipotezini destekledigi sOylenebilir.

3.9. SEKIZINCI ALT PROBLEME iLiSKiN BULGULAR

Arasgtirmanin - Sekizinci alt problemi ‘Kontrol grubu &grencilerinin tutum
6l¢eginden aldiklari On ve son tutum puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?’
seklinde ifade edilmistir. Dolayisiyla arastirmanin sekizinci hipotezi kontrol grubunda
yer alan katilimeilarin 6n ve son tutum puanlar1 arasinda anlaml bir farklilik olacagini

Ongormektedir.
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Tablo 20. Kontrol Grubunun On ve son tutum Puanlarina iliskin Eslestirilmis
Gruplar Wilcoxon Signed-Rank Testi Sonuglari

Gruplar Olguim Sonucu N Sira z P

Top.
Negatif Sira

) 11 93,00

(Son tutum<On tutum)
Kontrol -2,544* ,011

Pozitif Sira

3 12,00

(Son tutum>On tutum)

*p<.05

Tablo 20’de kontrol grubunun 6n ve son tutum testlerine iligkin verilerinde deney
grubundan elde edilen sonuglarin tamamen tersine bir durum séz konusudur. Kontrol
grubunun son tutum ve On tutum toplam puanlarinin karsilastirtilmasina iliskin
eslestirilmis Wilcoxon Signed-Rank testi sonucuna goére iki grubun 6n ve son tutum
toplam puanlart arasinda 0n tutum lehine anlamli bir farklilik s6z konusudur [Z =-2,544,
p<.05]. Kontrol grubundaki 6grencilerden sadece 3’liniin son tutum toplam puanlar1 6n
tutum toplam puanlarindan yiiksek iken, kalan 11 §grencinin son tutum toplam puanlari
On tutum toplam puanlarindan daha dusiiktiir. Kilavuz ders kitabi dogrultusunda
uygulanan dil 6gretimi sonrasinda katilimcilarm ingilizce dersine yonelik tutumlarinda
On tutum toplam puanlarina kiyasla anlamli bir sekilde azalmis, dolayisiyla, mevcut
yonelik tutumlarinda anlamli bir azalmaya neden oldugu diisiiniilebilir.

3.10. DOKUZUNCU ALT PROBLEME iLiSKiN BULGULAR

Arastirmanin  dokuzuncu alt problemi ‘Deney grubu ile kontrol grubu
ogrencilerinin Ingilizce dersine yonelik tutumlari arasinda anlamli bir farklilik var
mudir?” seklinde ifade edilmistir. Dolayisiyla arastirmanin dokuzuncu hipotezi, deney
grubunda yer alan katilimcilar ile kontrol grubunda yer alan katilimcilarin son tutum
verileri iizerinden hesaplanan tutum puanlart arasinda anlamli bir farklilik olacagim

Ongormektedir.
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Arastirmanin dokuzuncu alt problemi dogrultusunda kurulan hipotezin test
edilmesine yonelik olarak deney ve kontrol gruplarmin son tutum toplam puanlar
Uzerinden hesaplanan son tutum ve tutum kazanim (erisi) puanlar1 karsilastirilmistir.
Her bir katilimecinin tutum kazanim puani, o katilimcinin son tutum toplam puaninda én
tutum toplam puanina kiyasla meydana gelen artist veya azalmayi ifade etmektedir.
Diger bir deyisle, tutum kazanim puani, son tutum toplam puani ile 6n tutum toplam
puani arasindaki farka karsilik gelmektedir (=son tutum toplam puani — 6n tutum toplam
puani). Deney ve kontrol gruplarinin tutum kazanim puanlar1 bagimsiz gruplar Mann-
Whitney U testi yontemi kullanilarak karsilastirilmis ve sonuglar Tablo 21’de

gosterilmistir.

Tablo 21. Deney ve Kontrol Gruplarimin Tutum Kazanim (Erisi) Puanlarina

Iliskin Bagimsiz Gruplar Mann-Whitney U Testi Sonugclar

Testler Gruplar N Sira Ort.  Sira Top. U P
fngilizce Deney 14 20,36 285,00
Dersine Yonelik 16,00* ,000
. Kontrol 14 8,64 121,00
Tutum Testi
*p<.05

Tablo 21’de yer alan sonuglara gore deney grubunun tutum kazanim puani sira
ortalamas1 Sira Ortgeney = 20,36 ve kontrol grubunun kazanim puani sira ortalamasi Sira
Ortkontrot = 8,64 olarak bulunmustur. Deney ve kontrol gruplarinin tutum kazanim
puanlarinin bagimsiz gruplar Mann-Whitney U testi yontemi kullanilarak yapilan
karsilastirmas1 neticesinde ise iki grup arasinda deney grubunun lehine anlamli bir
farklilik oldugu ifade edilebilir [U =16, p<.05]. Deney grubunun tutum kazanim
puanlari, kontrol grubunun tutum kazanim puanlarindan anlamli bir sekilde daha
yiiksektir. Dolayisiyla, PPP teknigine dayali &gretim yoluyla Ingilizce 6grenen
katilmecilar, mevcut &gretim programi ¢ercevesinde Ingilizce Ogrenimi gdren
katilimcilara kiyasla Ingilizce dersine yonelik olarak daha olumlu tutum gelistirdikleri

sOylenebilir.

Arastirmanin dokuzuncu alt problemi kapsaminda formiile edilen hipotezin test

edilmesi amaciyla deney ve kontrol gruplar1 ayrica son tutum puanlar1 kullanilmak
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suretiyle Mann-Whitney U testi kullanilarak karsilagtirilmig ve sonuglar Tablo 22°de

sunulmustur.

Tablo 22. Deney ve Kontrol Gruplarimin Son tutum Puanlarina fliskin Bagimsiz
Gruplar Mann-Whitney U Testi Sonuclar:

Testler Gruplar N Sira Ort.  Sira Top. U p
fngilizce Deney 14 15,71 220,00
Dersine Yonelik 81,00 ,434
. Kontrol 14 13,29 186,00
Tutum Testi

Tablo 22’de yer alan sonuglara gore deney grubunun tutum kazanim puani sira
ortalamast Sira Ortgeney = 17,71 ve kontrol grubunun kazanim puani sira ortalamasi Sira
Ortkontrol = 13,29 olarak bulunmustur. Deney ve kontrol gruplarinin tutum kazanim
puanlarinin bagimsiz gruplar Mann-Whitney U testi yontemi kullanilarak yapilan
karsilagtirmasi neticesinde ise iki grup arasinda anlamli bir farklilik olmadig: ifade

edilebilir [U =81, p>.05].

Sonug olarak, PPP teknigine dayali dil gretiminin katilimcilarin ingilizce dersine
yonelik tutumlart tizerindeki etkisini belirlemek amaciyla gerceklestirilen bagimsiz
gruplar Mann-Whitney U testi sonucunda, deney ve kontrol gruplarmin tutum kazanim
(erisi) puanlar arasinda deney grubu lehine anlamli bir farklilik tespit edilmistir. PPP
teknigine dayali dil dgretiminin Ingilizce dersine yonelik olumlu tutum gelistirmede
ogrenci kilavuz kitabinda yer alan etkinliklere gore planlanan dil 6gretimine kiyasla
daha etkili oldugu sdylenebilir. PPP teknigine dayali ingilizce dgretiminin Ingilizce
dersine yonelik olumlu tutum gelistirmede nispeten daha etkili oldugunu ortaya koyan

bu bulgular aragtirmanin dokuzuncu hipotezini destekledigi diisiiniilebilir.
3.11. ONUNCU ALT PROBLEME iLiSKiN BULGULAR

Aragtirmanin onuncu alt problemi, arastirmanin nitel boyutuna yonelik olarak
hazirlanan ‘Goériisme Formu’nda 6grencilere ‘8 hafta boyunca, 2 iinitemizi ders kitabi
verine farkli etkinlikler deneyerek yeni bir yontemle isledik. Dersler size gére nasil

gecti? Ornekler vererek yorumlayin® sorusuna deney grubunda yer alan 10 &grenci
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tarafindan verilen yanitlar dogrultusunda ‘Katilimcilarin PPP tekniginin etkililigine

iligkin goriisleri nelerdir?’ sorusuna yanit aramaktadir.

Katilimcilarin PPP tekniginin etkililigine iliskin goriislerinin belirlenmesi ve
boylelikle yukaridaki nicel analiz sonuglarinda ortaya konulan PPP teknigi ile akademik
basar1, kalicilik ve derse yonelik tutum arasindaki (Hipotez 1, 2 ve 3) anlamh
pozitif/olumlu iliskinin olas1 nedenlerinin katilimcilarin perspektifinden daha detayl
bigimde anlasilmasi amaciyla, deney grubundaki 10 6grenciden toplanan nitel veriler

igerik analizi yontemi kullanilarak analiz edilmistir.

Icerik analizinde, katilimcilarin ingilizce dersine yonelik tutumlart ve PPP
tekniginin etkililigine iliskin gorisleri olmak tizere dnceden belirlenmis iki tema s6z
konusudur. Katilime1 yanitlarinin detayli okunmasi neticesinde bu iki temaya ek olarak
‘ders materyalleri’ ve ‘PPP tekniginin asamalar1 (Sunum-Uygulama-Uretim)’ olmak
lizere sikga vurgulanan iki tema daha belirlenmistir. Igerik analizi kapsaminda
belirlenen toplam dort tema, bu temalarla ilgili yapilan kodlamalar ve frekans
dagilimlar1 Tablo 22, Tablo 23, Tablo 24 ve Tablo25’ de sunulmustur. Baz1 katilimcilar
birden fazla tema ile ilgili goriis bildirdiklerinden, bazilar1 ise ayn1 tema ile ilgili birden
fazla goriis belirttiginden, frekans toplamlarinin bir kismi katilimer sayisi toplamindan

daha fazladir.

Tablo 23’de katilimcilarin Ingilizce dersine yonelik tutumlari yer almaktadir.
Katilimcilarin Ingilizce dersine iliskin goriislerinin tamami olumludur. Katilimcilar
genel olarak PPP teknigine dayali islenen ingilizce derslerinin eglenceli oldugunu ve
ders sirasinda ¢ok eglendiklerini ifade etmislerdir. Katilimcilar ayn1 zamanda PPP
teknigine dayali derslerin daha giizel oldugunu ve derslerin daha giizel gegtigini
belirtmiglerdir. PPP teknigine dayali Ingilizce derslerini ¢ok begendiklerini, daha gok
sevdiklerini ve bu derslerde sikilmadiklarini belirten katilimcilar ayrica bu derslerin ders
kitabindaki etkinlikler dogrultusunda islenen eski derslerinden daha iyi gectigini ifade
etmislerdir. Katilimcilarin Ingilizce derslerinin bundan boyle PPP teknigine dayali
olarak islenmesini istemeleri, PPP teknigine dayali Ingilizce derslerinin onlarmn

Ingilizce dersine ydnelik olumlu bir tutum gelistirmelerinde etkili oldugu sdylenebilir.
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Tablo 23. Ingilizce Dersine Yonelik Tutumlara iliskin Katiimer Gériislerinin

Frekans Dagilim

Tema Kodlar F
Eglenceli 6
Daha guzel 5

Ingilizce dersleri artik boyle gegsin 3

Ingilizce Dersine
. k begeni 1
Yonelik Tutumlar (-ok begeniyorum
Daha ¢ok seviyorum 1
Sikilmiyorum 1

Eski derslerden daha iyi geciyor 1

Katilimcilarin Tablo 23’de goriilen ingilizce dersine yonelik tutumlarina iliskin

ornekler asagida sunulmustur:
‘...Egleniyoruz dersler giizel gegiyor’(09).
‘...Cok calistik ve ¢ok eglendik’(O5).

...Keske dersler hep boyle gegse’(010).

<

...Ingilizce dersinin artik bdyle siirmesini istiyorum’(04).

...Simdiki dersleri ben ¢ok begeniyorum. Eski derslerden daha iyi gegiyor’(O8).

3

...Eglenerek daha giizel geciyor. Eskiden Ingilizce dersinde sikiliyordum. Simdi
hi¢ sikilmiyorum’ (02).

Tablo 24°de katilimcilarin PPP tekniginin etkililigine iliskin goriislerine yer
verilmistir. Katilimeilar, 6zetle daha cabuk ve daha giizel Ogrendiklerini ve tiim

kelimeleri oOgrendiklerini ifade etmektedirler. Katilimcilarin bu goriigleri, PPP
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tekniginin Ingilizce 6gretiminin hiz1, niteli§i ve kapsami acisindan etkin bir teknik

olarak algilandigin1 ortaya koymaktadirlar.

Tablo 24. PPP Tekniginin Etkililigine liskin Katihmc1 Goriislerinin Frekans

Dagilim
Tema Kodlar F
Daha c¢abuk 6grendim 2
PPP Tekniginin Etkililigine .
Daha giizel 6grendim 2

Iliskin Goriisler

Biitiin kelimeleri 6grendim 1

PPP tekniginin etkililigine yonelik Tablo 23’de yer alan katilimci goriiglerine

iliskin 6rnekler agagida sunulmustur:
‘... Ben ¢ok eglendim ve biitiin kelimeleri 6grendim’(O10).

‘...Mesela 6rnek vereyim; bu sene kiyafetleri, meslekleri, isyerlerini 6grendik ve

ben daha ¢abuk 6grendim’(O1).
‘... Kelimeleri ¢ok tekrar ettik... Daha giizel 6grendim’ (O8).

Tablo 25’de arastirma siirecinde PPP tekniginin sunum, uygulama ve (retim
asamalarinda kullanilan etkinliklere iligkin katilimc1 goriisleri, sunum, uygulama ve
tiretim (alt) temalar1 altinda sirlanmigtir. Sunum asamasindaki etkinliklerde gorsel ve
isitsel etkinliklere vurgu 6n plandadir. Katilimcilar sunum asamasinda daha ¢ok resimli
kelime kartlarindan kelime 6grenme, video izleme, slayt sunumu ve miizik dinleme gibi
etkinlikler yaptiklarini ifade etmislerdir. Sunum asamasina yonelik 6grenci goriislerine

iliskin 6rnekler su sekildedir:
‘...Ogretmenin gosterdigi kelime kartlari inceledik...” (07).
‘... Akill1 tahtada slaytlar izledik’ (O5).

‘...miizik dinleyerek biitiin etkinliklerimizi isledik. Hava durumlarini ¢alisirken

videolar izledik (O5).
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Tablo 25. PPP Tekniginin Sunum-Uygulama-Uretim Asamalarina Iliskin Katihma

Goriislerinin Frekans Dagilim

Temalar Kodlar f
Resimli kelime kartlarini inceleme 3
Video izleme 2
Sunum
Slayt sunumu izleme 2
Muzik dinleme 1
Kelime tekrari 7
Uygulama Sarki sOyleme 4
Okuma 3
Resim veya poster yapma 8
Rol yapma 5
Elbise dikme 5
Uretim Sunum yapma 4
Diyalog 1
Yazili sinav 1
Yazma 1

Uygulama asamasinda ise Tablo 25’de goriildiigli lizere katilimcilar kelime
tekrarlari, sarki sdyleme ve okuma etkinliklerine iliskin goriis bildirmislerdir.
Katilimcilar 6zellikle kelimeleri kelime tekrarlar1 yaparak, sarki sdyleyerek ve kelime
kartlarin1 okuyarak Ogrendiklerini ifade etmislerdir. Uygulama temasina yonelik

katilimci goriislerine iliskin 6rnekler asagidaki gibidir:
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‘..Hep kelimeleri tekrar ederek ogrendik..Ogretmen bize sdyledi biz tekrar
ettik’(O1).

‘Kelimeleri 6grenmek icin tekrar ettik...sarki sdyleyerek dgrendik’(O3).

‘...Kiyafet konusunu islerken miizikle soOyledigimiz icin daha ¢abuk
ogrendim’(O1).
‘Once kelimeleri okuyarak, tekrar ederek 6grendik’(09).

Uretim asamasina iliskin Tablo 25°de gériilen katilime1 goriisleri, bu asamanin
katilimcilarin  goziinde PPP tekniginin en kapsamli asamasi oldugunu ortaya
koymaktadir. Katilimcilar, sunum ve uygulama asamasinda ogrendikleri kelime ve
yapilart daha bagimsiz ve 6zgiir bir sekilde kullanmalarini saglayan iiretim asamasinda
yer alan etkinliklerle ilgili goriis bildirmislerdir. Uygulama asamasinda oldugu gibi,
iiretim asamasinda yapilan etkinlikler ve bunlara iliskin katilimc1 goriisleri PPP
tekniginin Ingilizce 6greniminin etkinligi ve kalicilig1 iizerindeki etkisinin nedenlerinin
anlasilmasi bakimindan énem arz etmektedir. Katilimeilarn ifadelerinden resim yapma,
rol yapma, sunum yapma, ve diyalog gibi gorev temelli ve iletisimsel unsurlar i¢eren
etkinliklerin kelimelerin ve yapilarin 6grenilmesinde 6nemli rol oynadig: diisiintilebilir.

Katilimcilarin iiretim asamasina yonelik goriisleri asagida goriilmektedir:

‘...Ben minik atki sapka ve karton ayakkabi yaptim. Bu sekilde ingilizcelerini
sdylemeyi 6grendim’ (O8).

‘...Meslekleri rol oynayarak 6grendim...Bir bos kagida hava durumunu ¢izdik ve
lizerine Ingilizcesini yazdik. Sonra arkadaslarimiza anlattik. Ingilizceden meslekleri

daha giizel 6grenelim diye dnce hayal edip sonra kartona resmini ¢izdik.”(O1).

‘...Sonra, bos kagitlara en sevdigimiz hava durumunu ve bu havada giyilen

elbiseleri ¢izdik. Sirayla arkadaslarimiza gosterdik ve Ingilizcesini soyledik’(09).
‘...Sunum yaptik. Arkadaslarimiza tanittik’(O6).
‘Kumaslar1 kesip diktik. Ingilizcelerini yazdik’(O4).

Tablo 26°da ise PPP tekniginin uygulanmasinda etkinlikler sirasinda kullanilan ve
katilimcilar tarafindan sozii edilen ders arag gereclerine iliskin goriisler yer almaktadir.

Ders arag gereglerine iligkin katilimer goriisleri, PPP tekniginin hedeflenen amaca
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ulagsmasinda Onemli rol oynayan ara¢ gereglerin neler oldugunun katilimcilarin
perspektifinden incelenmesi ve belirlenmesi acisindan 6nemlidir. Tabloda goriilecegi
tizere katilimcilar ders ara¢ gereclerinden akilli tahta ve resimli kelime kartlarina sikca
vurgu yapmislardir. Sunum dinleme/izleme, miizik dinleme, sarki sdyleme ve video
izleme gibi bir¢ok etkinligin akilli tahta kullanilarak yapildiginmi ifade etmislerdir. Bu
durum yapilan etkinliklerinin 6neminin yaninda bu etkinliklerin yapilmasina yarayacak

teknolojik ara¢ gereglerin gerekliligini ve 6nemini ortaya koydugu sdylenebilir.

Tablo 26. Kullanilan Ders Ara¢ Gereclerine Iliskin Katiimer Gériislerinin Frekans

Dagilhim
Tema Kodlar f
Derste Kullanilan Ara¢ Akilli Tahta 5
Gerecler

Resimli Kelime Kartlari 3

Katilimcilarin ders arag gereclerine iligkin goriisleri su sekildedir:

‘..Akill1 tahtada slaytlar izledik... Hava durumlarmi c¢alisirken videolar
izledik’(O3).

‘Akill tahtada sarkilar sdyledik’(02).

‘Ogretmenin gosterdigi kelime kartlarini inceledik ve okuduk’(O7).

Sonug olarak nitel verilerden elde edilen bulgular, katilimcilarin tamaminin PPP
teknigi ve bu teknik kapsamindaki etkinliklere yonelik olarak olumlu tutum igerisinde
olduklarini, PPP tekniginin katilimcilarm Ingilizce dersine yonelik olumlu tutum

gelistirmelerine katki sagladig diistintilebilir.

PPP tekniginin etkinligiyle ilgili olarak ise katilimcilar Ingilizceyi PPP teknigine
dayali derslerde daha hizli, daha gilizel ve kapsamli bir sekilde 6grendiklerini ifade

etmislerdir.

Bir sonraki boliimde, bu bélimde sunulan analiz ve bulgulardan hareketle ulasilan

sonuclar ve oneriler yer almaktadir.
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DORDUNCU BOLUM
TARTISMA, SONUC ve ONERILER
4.1. TARTISMA

PPP teknigine dayali dil dgretiminin Ilkokul 4. simif &grencilerinin bilissel ve
duyussal Triinleri iizerindeki etkililiginin incelendigi bu arastirmada, arastirma
kapsaminda uygulanan karma arastirma teknigi cercevesinde deneysel tasarimdan elde
edilen nicel veriler ile goriisme formlarindan elde edilen nitel verilerin analizleri
sonucunda, PPP teknigine dayal1 Ingilizce dgretiminin katilimeilarm bilissel iiriinleri ve

duyussal tirlinleri tizerinde olumlu/pozitif etkiye sahip oldugu ifade edilebilir.

Arastirmanin nicel ve nitel boyutuna iliskin sonuglar, PPP tekniginin aslina
uygun olarak, teknigin ismini veren Donn Byrne’nin (1976) belirttigi gibi sunum ve
uygulama asamalarin1 6grencinin dili 6zgilirce kullanmasini saglayan iiretim asamasi
takip edecek sekilde uygulanmasi halinde, 6grencilerin hem biligsel hem de duyussal
{iriinleri {izerinde etkili ve kalic1 bir rol oynadigmi ve Ingilizce dersine yonelik olumlu
tutum gelistirmelerine katki sagladig diisiintilebilir. Yurtdisinda PPP teknigine yonelik
One siirtilen elestirilerin aksine, Byrne’nin (1976) da oOnerdigi {lizere, tartisma, dil
oyunlari, rol yapma, sarki ve drama gibi etkinliklerle birlikte uygulandiginda, PPP
tekniginin erken yasta dil 6greniminde dahi uygulanabilecek bir teknik oldugu nicel ve

nitel verilerle ortaya konulmustur.

PPP tekniginde iletisimsel ve gorev temelli etkinliklere yer verilmesi nedeniyle
bu teknigin 6zgiin olmadig1 sonucu ¢ikarilmamalidir. Nitekim teknigin kurucularmdan
olan Byrne’in (1976) PPP tekni8inin iiretim asamasinda kullanilmasini 6ngordigi
tartisma, dil oyunlari, rol yapma, sarki ve drama gibi etkinlikler daha sonra iletisimsel
yontemin en belirleyici 6zellikleri haline gelmistir (Byrne 1976, s.80-98’den aktaran:
Anderson, 2016, s.2). Uretim asamasinda iletisimsel ve gorev temelli unsurlar tasimakla
birlikte, PPP teknigini bu iki teknikten ayiran en 6nemli 6zeligi, 6gretmen ve 6grenciye
yonelik sunum-uygulama ve tiretim asamalarindan olusan biitlinciil ve 6ngoriilebilir bir

ders plani sunuyor olmasidir.

-----

ihtiyaglarina gore belirlenen farkli 8gretim secenekleri sunar. Uretim asamasindan sonra

Ogrencilerin sorun yasamasi durumunda yeniden sunum ve uygulama asamalarina
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doniilebilmesi de teknigin esnekligini gosterir. Son yillarda yapilan deneysel
calismalarin sonuglarinin da PPP teknigini destekler nitelikte olmasi, c¢agdas

yaklasimlara uygun bir teknik oldugunu kanitlar niteliktedir (Anderson, 2016).

Carless (2009), Phuong (2014), Jones ve arkadaslar1 (2015) tarafindan farkl
iilkelerde yapilan PPP tekniginin etkililigine iliskin yapilan deneysel arastirmalarda
gorev temelli yontem uygulanan kontrol gruplarina gére PPP tekniginin uygulandigi

deney gruplari lehine anlamli sonuglara ulasildigi belirtilmistir.

Yurtdisinda deneysel tasarim kullanilarak gergeklestirilen benzer aragtirmalarda,
PPP teknigine dayali dil 6gretiminin &grencilerin algisal bilgi gelisimi (Jones vd.,
2015), konusma becerileri (Lagalo, 2013) ve dili dogru kullanma becerileri (Phuong,
2014) iizerinde anlaml1 etkiye sahip oldugu saptandigi s6ylenebilir.

Tiirkiye’de dogrudan PPP  tekniginin etkinligini inceleyen arastirmaya
rastlanmamistir. Ancak bu aragtirma kapsaminda uygulanan PPP tekniginin {iretim
asamasinda rol yapma, karsilikli diyaloglar, sunum yapma ve resim yapma gibi
etkinliklere yer verilmis olmasi, bu arastirma sonuglarinin benzer etkinliklere yer veren
iletigimsel dil 6gretim teknikleri kullanilarak gerceklestirilmis aragtirma sonuglariyla
kiyaslanmasima olanak saglamaktadir. Bu baglamda ulasilan arastirma sonuglari
iletisimsel dil 6gretim tekniklerinin (Demir, 2016; Kocaman vd., 2012) 6grencilerin
akademik basarilart ilizerinde anlamli etkisi oldugunu ortaya koyan arastirma

sonuclariyla benzerlik gostermektedir.
4.2. SONUC

Bu boéliimde, Analiz ve Bulgular bdliimiinde sunulan analiz sonuglar1 ve
bulgulardan hareketle ulasilan sonuglar ve oneriler yer almaktadir. Arastirma sonuglari,
PPP tekniginin katilimcilarin sirasiyla biligsel ve duyussal iiriinleri tizerindeki etkilerine
iliskin alt problemler ekseninde, PPP teknigi ve etkinlikleri ile ilgili olarak yurtici ve
yurtdist alan yazinda yer alan diger aragtirma ve tartigmalarla iliskilendirilerek
sunulmustur. Boliim sonunda uygulamaya ve daha sonra yapilacak arastirmalara

yonelik Onerilere yer verilmistir.
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4.2.1. PPP Teknigine Dayal Ingilizce Ogretiminin Bilissel Uriinler Uzerindeki
Etkinligi: Birinci, Ikinci ve Ugiincti Alt Problemler

Bu arastirmanin birinci, ikinci ve Ugiinct alt problemleri, PPP teknigine dayali
Ingilizce 6gretiminin ilkdgretim 4. smf dgrencilerinin bilissel iiriinleri {izerindeki

etkinligini incelemektedir.

Bu amagla formiile edilen birinci arastirma hipotezi, deney grubunda yer alan
katilimcilarin O6n ve son test puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik

olacagin1 6ngérmektedir.

Aragtirmanin ikinci alt problemi, kontrol grubunda yer alan katilimeilarin 6n ve
son test puanlart arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olup olmadigim

incelemektedir.

Uglincli arastirma hipotezi ise, deney grubunda yer alan katilimeilar ile kontrol
grubunda yer alan katilimcilarin Basar1 Testi 1 ve Bagar1 Testi 2 son test erisi ve toplam

puanlart arasinda anlamli bir farklilik olacagini dngérmiistiir.

Arastirma kapsaminda uygulanan deneysel tasarimdan elde edilen nicel verilerin
analizi neticesinde, birinci arastirma hipotezi ile ilgili olarak PPP teknigi uygulanan
deney grubunda yer alan katilimcilarin Basar1 Testi 1 ve Basar1 Testi 2 son test basari
puanlariin 0n test basari1 puanlarina gére anlamli bir sekilde daha yiiksek oldugu ifade
edilebilir.

Arastirmanin ikinci alt problemi ile ilgili olarak, kontrol grubunda yer alan
katilimcilarin da son test toplam puanlarinin 6n test toplam puanlarindan anlamli bir

sekilde yiliksek oldugu ifade edilebilir.

Uciincii arastirma hipoteziyle ilgili olarak, deney grubunda yer alan katilimcilarin
Bagar1 Testi 1’e iliskin erisi puanlarinin kontrol grubunun erisi puanlarindan istatistiksel
olarak anlamli bir sekilde daha yiiksek oldugu anlagilmis ve bu bulgular arastirmanin
uclincu hipotezini desteklemistir. Deney ve kontrol gruplarinin Basar1 Testi 2’ye iliskin
erisi puanlari arasinda anlamli bir farka rastlanmamistir. Deney ve kontrol gruplarinda
yer alan katilimcilarin Basar1 Testi 1 ve Basar1 Testi 2 son test toplam puanlar1 arasinda

da istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gézlenmemistir.
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Dolayistyla, aragtirmanin birinci hipotezi kapsaminda Basar1 Testi 1 ve Basari
Testi 2 sonuglar1 iizerinden gergeklestirilen On test-son test karsilastirmalarindan
hareketle, PPP tekniginin katilimcilarin akademik basarilarini anlamli bir sekilde
arttirmada etkili oldugu diisiiniilebilir. Arastirmanin Uglncu hipotezi kapsaminda Basar1
Testi 1’e iligkin erisi puanlar iizerinden gerceklestirilen analiz sonuglari ise PPP
tekniginin mevcut oOgretim programinda Ongdriilen etkinliklere dayali Ingilizce

ogretiminden daha etkin oldugu s6ylenebilir.

Bu durumda, PPP teknigine dayal1 Ingilizce 6gretiminin, 6grenci ders kitabinda
yer alan etkinlikler ekseninde uygulanan ingilizce egitimine kiyasla 6grencilerin bilissel
tiriinleri tizerinde daha etkili oldugu sonucuna ulasilmigtir. Arastirmanin birinci ve
Ucuncl hipotezlerine iliskin bu sonug, yurtdisinda PPP tekniginin etkiligini inceleyen

arastirma sonuglari ile benzerlik gostermektedir.

4.2.2. PPP Teknigine Dayal Ingilizce Ogretiminin Kahcihgi: Dérdiincii, Besinci ve
Altincr Alt Problemler

Arastirmanin  dordiincii, besinci ve altinci alt problemleri, PPP tekniginin

gerceklestirilen dil 6gretiminin kaliciligi tizerindeki etkinligini incelemektedir.

Bu dogrultuda kurulan dordincli arastirma hipotezi, deney grubundaki
ogrencilerin son test ve kalicilik testi puanlarit arasinda anlamli bir farklilik

olmayacagini ongdrmektedir.

Arastirmanin besinci alt problemi, kontrol grubu O6grencilerinin son test ve
kalicilik testinden aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigini

incelemektedir.

Altinc1 arastirma hipotezi ise deney grubunun kalicilik puanlari ile kontrol

grubunun kalicilik puanlari arasinda anlamli bir farklilik olmayacagini 6ngdrmiistiir.

Uygulanan deneysel tasarim kapsaminda kalicilik testlerinden elde edilen nicel
verilerin analizi sonucunda, deney grubunda yer alan katilimcilarin Basar1 Testi 1’e
iliskin kalicilik testi puanlarinda anlamli bir azalma meydana geldigi, ancak Basar1 Testi
2’ye iligkin kalicilik puanlari ile son test puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik olmadig ifade edilebilir. Basar1 Testi 2’ye iliskin bu bulgu dordinci arastirma

hipotezini desteklemistir.
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Arastirmanin besinci alt problemi ile ilgili olarak, kontrol grubunda yer alan
katilimcilarin Bagart Testi 1 ve Basar1 Testi 2’ye iligkin kalicilik testi puanlarinda son

test puanlarina kiyasla anlamli bir azalma meydana geldigi sdylenebilir.

Arastirmanin altinct hipoteziyle ilgili olarak deney grubunda yer alan
katilimcilarin Basar1 Testi 1’e ve Basar1 Testi 2’ye iligkin kalicilik puanlart ile kontrol
grubunun kalicilik erisi ve toplam puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark

bulunmadigi anlasildigindan, arastirmanin altinci hipotezi desteklenmemistir.

Sonug olarak, arastirmanin altinci hipotezi desteklenmemis, ancak dérdinci
hipotez kapsaminda deney grubunun Basar1 Testi 2’ye iliskin kalicilik toplam puaninda
son test toplam puanina kiyasla anlamli bir azalmaya rastlanmazken, besinci hipotez
kapsaminda kontrol grubunda yer alan katilimcilarin Basar1 Testi 2 kalicilik toplam
puaninda son teste kiyasla anlamli bir azalma meydana gelmistir. Bu durumda, Basari
Testi 2’ye iligkin kalicilik testinden elde edilen sonuglar, PPP teknigine dayali dil
dgretiminin, 6grenci kilavuz kitabinda yer alan etkinliklere gore uygulanan Ingilizce

Ogretiminden daha kalic1 oldugunu diisiiniilebilir.

Dolayistyla, arastirmanin altinct hipotezi dogrudan desteklenmemis olsa da,
besinci hipoteze iliskin bulgular ve dordiincii hipotez kapsaminda Basar1 Testi 2’ye
iliskin bulgular dogrultusunda, PPP teknigine dayali Ingilizce 6gretiminin kalicilik
acisindan da etkin oldugu ve Ogrenci ders kitabindaki etkinlikler gergevesinde
uygulanan 06gretim teknigine kiyasla daha kalici oldugu degerlendirilmektedir.
Dordincl arastirma hipotezine iliskin bu sonug, yurtdisginda PPP teknigine dayali
Ogretimin daha kalici oldugunu ortaya koyan (Jones vd., 2015) arastirma sonuglariyla
benzer niteliktedir. Tirkiye’de iletisimsel teknige dayali dil Ogretiminin kelime
ogreniminde daha kalict sonuglara yol actigmmi ortaya koyan arastirma sonuclar
(Tayhani, 2013) da, iiretim asamasinda iletisimsel etkinliklere yer vermesi nedeniyle,

PPP teknigine iliskin bu aragtirmadan elde edilen sonuglar1 destekledigi diisiinebilir.

4.2.3. PPP Teknigine Dayah Ingilizce Ogretiminin Duyussal Uriinler Uzerindeki

Etkinligi: Yedinci, Sekizinci ve Dokuzuncu Alt Problem

Arastirmanin yedinci, sekizinci ve dokuzuncu alt problemleri PPP tekniginin

ogrencilerin duyussal {iriinleri tizerindeki etkisini incelemektedir.
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Bu amagla formile edilen yedinci arastirma hipotezi deney grubundaki
ogrencilerin basar1 testinden aldiklar1 6n ve son tutum puanlar1 arasinda anlamli bir

farklilik olacagin1 6ngdrmektedir.

Arastirmanin  sekizinci alt problemi, kontrol grubu o6grencilerinin tutum
Olgeginden aldiklar1 6n ve son tutum puanlart arasinda anlamli bir farklilik olup

olmadigini incelemektedir.

Dokuzuncu arastirma hipotezi ise, deney grubunun tutum erisi ve son tutum
puanlar1 ile kontrol grubunun tutum erisi ve son tutum puanlar1 arasinda anlamli bir

farklilik olacagini 6ngdrmiistiir.

Deneysel tasarim sonucunda arastirmanin yedinci ve sekizinci hipotezi ile ilgili
olarak deney grubunun son tutum puanlarinda 6n tutum puanlarina kiyasla anlamli bir
artis gbzlenirken, kontrol grubunun son tutum puanlarinda 6n tutum puanlarina kiyasla

anlamli bir azalma meydana gelmistir.

Dokuzuncu aragtirma hipotezi kapsaminda katilimcilarin 6n ve son tutum
Olctimleri iizerinden hesaplanan tutum erisi ve son tutum puanlarinin deney ve kontrol
gruplar1 arasinda karsilastirilmasit neticesinde ise, deney grubunun tutum erisi
puanlarinin, kontrol grubunun tutum erisi puanlarindan anlaml bir sekilde daha ytliksek
oldugu ifade edilebilir. Deney ve kontrol gruplarinin son tutum puanlari arasinda ise

anlamli bir farklilik gézlenmemistir.

Aragtirmanin yedinci ve sekizinci hipotezleri kapsamindaki 6n ve son tutum
karsilagtirmalar1  ile  dokuzuncu  hipotezi  kapsamindaki  erisi  puanlarinin
karsilastirilmasia iliskin analiz sonuglari, PPP teknigine dayali Ingilizce 6gretim
teknigi ve Ogrenci kilavuz kitabinda yer alan etkinliklere dayal Ingilizce 6gretim

teknikleri arasinda PPP teknigi lehine anlamli bir farklilik oldugunu ifade etmektedir.

Bu durumda, elde edilen bulgulardan hareketle, PPP teknigine dayali dil
Ogretiminin, O6grenci kilavuz kitabindaki etkinliklere dayali dil Ogretimine kiyasla
ogrencilerin duyussal iiriinleri {izerinde daha etkili oldugu sonucu ¢ikarilabilir. Diger bir
deyisle, PPP teknigine dayal dil 6gretimi, dgrencilerin Ingilizce dersine ydnelik olumlu
tutum gelistirmelerini saglamada 68renci kilavuz kitabinda yer alan etkinliklere dayali
uygulanan dil 6gretiminden daha etkili oldugu soylenebilir. Yedinci, sekizinci ve

dokuzuncu arastirma hipotezleri kapsaminda ulasilan bu sonug, yurtdisinda (Ahmad ve
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Rao, 2013; Chuang, 2010) ve Tiirkiye’de (Akbulut, 2014; Kilig¢ ve Tuncel, 2009;
Kocaman vd., 2012) iletisimsel dil 6gretimi ve gorev temelli dil 6gretimi tekniklerinin
ogrencilerin Ingilizce dersine yonelik olumlu tutum gelistirmelerinde geleneksel
yontemlere kiyasla daha etkili oldugunu ortaya koyan arastirma sonuglariyla benzerlik

gOstermektedir.

4.2.4. Onuncu Alt Problem: Katihmcilarin PPP Teknigi ve Uygulamasina iliskin

Goriisleri

Arastirmanin onuncu alt problemi ile ilgili olarak, dgrencilerin PPP tekniginin
etkililigine iliskin goriislerinin belirlenmesi ve PPP tekniginin dgrencilerin bilissel ve
duyussal 6grenme {irlinleri {izerindeki olumlu veya olumsuz etkilerinin altinda yatan
nedenlerin dgrencilerin perspektifinden degerlendirilmesi amaciyla deney grubunda yer

alan 10 katilimcinin PPP teknigine yonelik goriisleri incelenmistir.

Ayni zamanda arastirmanin nitel boyutunu olusturan bu agsamada, ag¢ik uglu tek bir
soruya yazili olarak verilen yanitlarin igerik analizinden elde edilen bulgular,
katilimcilarin PPP teknigine dayali Ingilizce dgretiminin 6grenci kilavuz kitabinda
dayali Ingilizce dgretimine kiyasla daha etkili oldugu gériisiinde olduklarmni ortaya
koymaktadir. Zira grenciler PPP teknigine dayali Ingilizce derslerinde daha g¢abuk,
daha giizel ve daha kapsamli 6grendiklerini ifade etmislerdir. Diger taraftan 68renciler
PPP teknigine dayali Ingilizce derslerini daha c¢ok sevdiklerini, sikilmadiklarini,

eglendiklerini ve derslerin hep boyle gegmesini istediklerini ifade etmislerdir.

Bu durumda, nitel verilerden elde edilen bu bulgular, PPP teknigine dayal
Ingilizce Ogretiminin dgrencilerin Ingilizceyi etkin bir sekilde Ogrenmelerinde ve
Ingilizce dersine yonelik olumlu tutum gelistirmelerinde etkin rol oynadigini ortaya
koymaktadir. Dolayisiyla, aragtirmanin onuncu alt problemi ve arastirma sorusu ile ilgili
olarak, dgrencilerin PPP teknigini Ingilizceyi daha hizli, nitelikli ve kapsamli bir sekilde
dgrenmelerini ve ayn1 zamanda Ingilizce dersine ydnelik olumlu tutum gelistirmelerini
saylayan etkin bir O6gretim teknigi olarak algiladiklart sonucuna varilabilir. Nitel
verilerin analizi neticesinde ulasilan bu sonuglar, yukarida nicel verilerin analizi

neticesinde elde edilen sonuglari destekler nitelikte oldugu diisiiniilebilir.

Katilimc1 goriislerinden, PPP tekniginin, 6zellikle liretim asamasinda rol yapma,

resim yapma, diyalog ve sunum yapma gibi iletisimsel ve gorev temelli unsurlar
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barmdirdigi, dili gercek hayata miimkiin oldugunca benzer durumlar icerisinde ve
islevsel bir sekilde kullanmaya tesvik ettigi, Ingilizceye ydnelik olumlu tutumlarin
gelismesine katki sagladigi anlasilmaktadir. Ayrica teknigin uygulanmasinda kullanilan
ders ara¢ gereclerinin PPP tekniginin etkililigine ve uygulanabilirligine 6nemli derecede

katki sagladig1 soylenebilir.

Nicel ve nitel bulgulardan hareketle ulasilan sonuclar  birlikte
degerlendirildiginde, PPP teknigine dayal1 dil dgretiminin Ingilizce 6gretiminde etkin
bir dil 6gretim teknigi oldugu ve Ingilizce dersine yonelik olumlu tutum gelisimine
katki sagladig1 soylenebilir. Diger yandan PPP tekniginin Ingilizce 6gretimine yonelik
bu basarisinda, uygulama esnasinda kullanilan farkli asamalarin ve bu agamalarda yer
verilen iletisimsel ve gorev temelli etkinliklerle bu etkinliklere olanak saglayan ders

arag gereclerinin 6nemli bir yeri oldugu diistiniilebilir.

Bu durumda, PPP teknigi Sunum-Uygulama-Uretim asamalar1 iizerinden adeta
farkli dil 6gretim tekniklerini bir araya getirerek sunum agamasinda oncelikle 6grenciyi
anlatilacak kelime ve yapilara yonelik olarak o6gretmen kontroliinde hazirlayan,
uygulama asamasinda karsilikli tekrarlar yoluyla konuyu pekistiren ve son olarak iiretim
asamasinda iletisimsel ve gorev temelli teknikler ve bu tekniklere uygun arag¢ gereclerle
ogrencinin 6grendiklerini bagimsiz ve ozgiir bir sekilde kullanmasini saglayan biitiinciil

bir 6gretim teknigi olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Bu arastirmanin, PPP tekniginin etkililigi ve erken yasta dil Ogretiminde
uygulanabilirligi ile ilgili olarak yurti¢i ve yurtdisi alan yazina onemli katki sagladig
soylenebilir. Arastirma kapsaminda uygulanan PPP teknigine dayali Ingilizce 6gretimi,
yurticinde sunum-uygulama-iiretim asamalarini kapsayacak sekilde bir biitiin olarak ilk
kez uygulanmis ve karma (nicel ve nitel) arastirma yontemleri kullanilarak test

edilmistir.

Sonug olarak bu g¢alisma, 6grencilerin dili bagimsiz, gergek hayata benzer ve
islevsel bir sekilde kullanmalarimi saglayacak bi¢imde aslina sadik kalinarak
uygulanmas1 halinde, PPP tekniginin erken yasta dil Ogretiminde uygulanabilen,
ogrencilerin bilissel ve duyussal iiriinleri iizerinde olumlu etkiye sahip olan ve Ingilizce
dersine yonelik olumlu tutum gelistiren etkin bir teknik oldugunu ortaya koymustur.

Ancak arastirmanin 6rneklemi ve baglamina iligkin sinirliliklar1 g6z 6niine alindiginda,
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bu arastirmada ulasilan sonuglarin farkli 6rneklere ve baglamlara genellenebilmesi igin
s6z konusu sonuglarin, PPP tekniginin farkli katilimcilara yonelik olarak farkli
baglamlarda uygulanmasi neticesinde elde edilecek bulgu ve sonuglarla

desteklenmesine ihtiya¢ bulunmaktadir.

4.3. ONERILER

Aragtirmanin yukarida sunulan sonucglarindan hareketle uygulayicilara ve

arastirmacilara yonelik oneriler gelistirilmistir.
4.3.1 Uygulayicilara Yonelik Oneriler

1. PPP tekniginin Ilkokul 4. smmflarda uygulanmasi, Ingilizce &gretiminin
etkililigine ve Ingilizce dersine ydnelik olumlu tutumlarin gelismesine katki
saglayabilir.

2. PPP tekniginin uygulanmasinda sunum ve uygulama asamalarint mutlaka
liretim asamasi takip etmeli ve iiretim asamasinda tartisma, dil oyunlari, rol
yapma, sarki ve drama gibi etkinlikler yer almalidir.

3. PPP tekniginin uygulanmasinda kullanilacak ders ara¢ ve gerecleri, farkli
asamalarda uygulanacak etkinliklerin gerceklestirilmesine olanak saglayacak

nicelikte ve nitelikte olmalidir.
4.3.2 Arastirmacilara Yonelik Oneriler

1. Arastirmadan elde edilen bulgularin genellenebilmesi bakimindan, farklh
bolgelere, farkli yas gruplarina ve farkli konulara yonelik olarak PPP tekniginin
Ingilizce &gretiminde uygulanabilirligini ve &grencilerin biligsel ve duyussal

urtinleri Gzerindeki etkililigini inceleyen deneysel aragtirmalar yapilabilir.

2. PPP tekniginin etkililigine ve uygulanabilirligine iliskin bu arastirmada ulagilan
sonuglarin ileride yapilacak arastirmalardan elde edilecek bulgularla
desteklenmesi durumunda, Ingilizce 6gretmenlerinin hizmet igi egitimlerinde PPP

teknigi ve uygulamasina yonelik egitim verilebilir.

3. Uygulanabilirligi ve etkinligi ileride yapilacak deneysel arastirmalardan elde
edilecek yeni bulgularla desteklenmesi halinde, 6grenci ders kitaplarinda PPP

teknigine dayal etkinliklere yer verilebilir.
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4. Yapilacak benzer g¢alismalarda yapilandirilmis agik uglu soru(lar) yerine,
arastirmacinin  daha fazla nitel veri toplamasma imkan taniyacak yari

yapilandirilmig goriisme formlar1 kullanilabilir.
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EK 1: BASARI TESTI 1

Name: Class: Number:

2015-2016 ACADEMIC YEAR DOLUHARMAN PRIMARY SCHOOL

PRE-TEST AND POST-TEST FOR 4TH GRADES

A)Match the words with the pictures below. (5x9= 45 pts.)

policeman - teacher - farmer - chef - doctor - fireman - businessman - vet- dancer

1-Iama . 3-Iama .

FIRE STATION [N " ]
=

/Al N1

(O]

o
(’

4-Tama .. 5-Iama .. 6-Iama ...
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T-TaMQ oo 8- TAM @ oo O- TAM QA oo,

B) Circle the correct job which is suitable for the description. (10x2=20pts.)

1. I work at a veterinary clinic. VET /  TEACHER

2. | like animals. FARMER / STUDENT

3. I like helping people. CHEF / POLICEMAN

4. 1 work at a hospital. PILOT / DOCTOR

5. | like teaching students. TEACHER / VET

6. | work at a fire station. FIREMAN / CHEF

7. 1 work at airport. DENTIST / PILOT

8.l work at a restaurant. NURSE / CHEF

9. lwork on afarm. FARMER / SINGER

10. I work in a dance school. DANCER / POLICEWOMAN

C) Choose the correct option. (5x5=25 pts.)

1- I'm fireman. | Work ......ccevervveeercerceececneennne
A) on a farm B) at a hospital
C) in an office D) at a fire station

2-1'm a farmer. | WOork .......eeeeeereeeeeereecieessnnnnns
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A) on a farm B) at a hospital

C) in an office D) at a fire station
3- Avet lIKeS ..ccocvviverirreninenressinenisinnnns

A) music B) animals

C) dancing D) cooking

4- My uncle is a chef. He works ...........ccccveeeueennee.
A) on afarm B) at a hospital

C) in a restaurant D) at a fire station

5- A doctor lHKeS .....ueererereiriciicrcnnnennnenrenenes

A) helping ill people B) teaching

C) singing a song D) cooking

D) Listen to the dialogue and fill in the blanks. (2x5=10 pts.)

Tim: Hello! What is your job?
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Linda:I’'ma .......coovvvvinininnn.n. dworkata .........oooiiiin . What is your

TiM:Tma...ooooeeiiiee, S in a police station.

Linda: Great. See you later.

Tim: Goodbye.

Ayse YILMAZ

English Language Teacher
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EK 2 : BASARI TESTI 2

Name: Class: Number:

2015-2016 ACADEMIC YEAR DOLUHARMAN PRIMARY SCHOOL

PRE-TEST AND POST-TEST FOR 4TH GRADES

A)Match the words with the pictures below. (4x10= 40 pts.)

trousers / shoes / socks / t-shirt / hat / sunglasses / dress /scarf / skirt / coat

A A

1. 2. 3. 4. 5.

\'

-

/.I \\_/
-
v

6. 7. 8. 9. 10.
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B) Match weather conditions with the pictures below. (4x5 = 20pts.)

sunny / windy / rainy / snowy / cloudy

1.1t's 2. 1t's 3.It's 4.1t's 5.1t's

C) Circle the suitable clothes according to the sentences. ( 4x5 = 20 pts. )

1. It is sunny today. Wear your ......... sunglasses / boots
2. It is rainy today. Take your ....... umbrella / skirt
3. It is snowy today. Put on your ...... dress / gloves
4. It is windy today. Wear your ..... t-shirt / jacket
5. It is hot and sunny today. Wear your ... hat / socks

D) What are the people in the pictures wearing? Tick. (5x4 = 20 pts.)
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Maria is wearing... Linda is wearing... Yoko is wearing... Andrea is wearing...

A dress A scarf Sandals Shoes
Socks An apron A sweater A skirt
A T-Shirt A dress Red shoes A blouse
A skirt Mittens Socks A cap
Green shoes A jacket A dress Sandals
Shorts A hat A scarf Shorts

Ayse YILMAZ

English Language Teacher

*11. 12. VE 15 maddeler yapilan analizler sonucu testten gikarilmistir.
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Basar Testi 1 Basar Testi 1 Ayirt Edicilik
alt grup ust grup
1. Madde 15 72 .66
2. Madde 32 74 48
3. Madde 25 58 38
4. Madde 24 60 41
5. Madde 14 57 .50
6. Madde 35 78 .56
7. Madde 12 61 .56
8. Madde 22 75 61
9. Madde 15 66 .59
10. Madde 23 70 .54
11. Madde 15 57 48
12. Madde 16 44 32
13. Madde 16 64 .55
14. Madde 14 65 .59
15. Madde 24 63 45
16. Madde 22 64 48
17. Madde 11 63 .60
18. Madde 15 63 .55
19. Madde 10 64 .62
20. Madde 14 50 41
21. Madde 18 56 A4
22. Madde 8 56 .55
23. Madde 10 58 .55
24. Madde 17 55 44
25. Madde 7 45 44
26. Madde 8 64 .65
27. Madde 4 60 .65
28. Madde 12 43 .36
29. Madde 3 40 43
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Basari testi 2 alt grup | Basari testi 2 {ist grup | Ayirt edicilik
1. Madde 28 64 42
2. Madde 5 55 .59
3. Madde 10 58 57
4. Madde 7 54 .55
5. Madde 6 43 44
6. Madde 12 43 .36
7. Madde 19 63 .52
8. Madde 20 76 .66
9. Madde 20 54 40
10. Madde 8 45 44
11. Madde 63 77 .16
12. Madde 41 53 14
13. Madde 25 59 40
14. Madde 26 55 .34
15. Madde 30 51 24
16. Madde 24 71 .55
17. Madde 20 69 .58
18. Madde 14 58 .52
19. Madde 22 64 .50
20. Madde 34 61 .32
21. Madde 19 72 .63
22. Madde 18 60 .50
23. Madde 3 39 42
24. Madde 8 44 42

e 11.12. Ve 15. maddeler testten ¢ikarilmistir.

Basar1 Test 1 (Jobs Unitesi) Madde Giicliik indeksleri

Madde No | Madde Giigliik Indeksi

1. .89




2. .93
3. 75
4, 75
5. .86
6. .93
7. 71
8. 75
9. .86
10. .89
11. 43
12. 43
13. .78
14. .78
15. .68
16. 71
17. 57
18. 75
19. .78
20. .50
21. .64
22. .32
23. .60
24, .53
25. .89
26. .78
217. 71

117
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28. .82

29. 71

Basar1 Test 2 (My Clothes Unitesi) Madde Giicliik indeksleri

Madde No | Madde Giigliik Indeksi
1. .82
2. .78
3. 75
4, 71
5. .64
6. .68
7. .93
8. .86
9. 71
10. 71
11. .82
12. .61
13. .86
14, g1
15. .53
16. 57
17. .60
18. .64
19. .86
20. 71
21. 46
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EK 4 : TUTUM OLCEGI
Degerli Ogrenciler;
Bu aragtirma, Siirt Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Egitim Programlari ve Ogretimi Bilim Dalinda

yapilan bir yiksek lisans tez arastirmasidir. Gerekli hassasiyeti géstermenizi ve sorulara dogru cevap

vermenizi rica eder, katkilariniz igin simdiden tesekkur ederim.

Cinsiyetiniz: Bay (....) Bayan (....)

Aileniz kag kisiden olugur? 3-5kisi (....) 6 kisi ve Uzeri(.....)

Evinizde bir kitaphiginiz var mi? Evet(....) Hayr (....)

Babanizin 6grenim diizeyi nedir? Okumadi (.....) ilkokul (.....) ortaokul (.....) Lise(.....)

Universite (.....)

Annenizin 6grenim diizeyi nedir? Okumadi (.....) ilkokul (.....) ortaokul (.....) Lise(.....)

Universite (.....)

Babanizin meslegi nedir? isGi (.....) Giftgi (.....)  memur (....)  esnaf/Tlccar (.....)
Serbest (.....)
Annenizin meslegi nedir? Ev hanimi (.....) isGi(.....) memur (....) esnaffTiiccar

(e Serbest (.....)

Ailenizin Aylik Geliri: 1000 Tiden Az (.....) 1000- 2000 Tl Arasi (.....) 2000 -
3000 Tl Arasi (.....)
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MADDELER

TAMAMEN

KATILIYORUM

KATILIYORUM

KARARSIZIM

KATILMIYORUM

HiC

KATILMIYORUM

ingilizce konusmaktan hoglanirim

ingilizce dykler dinlemekten hoslanirim.

ingilizce ders saatlerinin daha fazla olmasi gerekir.

ingilizce dersi beni huzursuz eden bir derstir.

ingilizce dersleri genellikle sikici geger.

ingilizce dersi galisirken canim sikilir.

ingilizce bana zevkli ve eglenceli gelir.

® N o g &~ Wb =

ingilizce denilince aklima sikinti verici bir seyler gelir.

ingilizce dersini hicbir zaman sevmedim.

10.

ingilizce dersinin ileriki yillarda karsima ¢ikmasini isterim.

1.

ingilizce dersinde yaptigim hatalardan korkmuyorum

12.

ingilizce sevmedigim dersler arasinda yer alir.

13.

ingilizce ile ilgilenmek mutluluk verici bir seydir.

14,

ingilizce okuma pargalari gok ilgimi ceker.

15.

ingilizce ders konulari insani sikiyor.

16.

ingilizce dersi ev ddevlerini yapmak bana sikici geliyor.

17.

ingilizce demek sorumsuzluk demektir.

18.

ingilizce dnem verdigi bir derstir.

19.

ingilizce dgrenebilecedim bir derstir.

20.

Sinifta ingilizce konugmaktan sikilirm

21.

ingilizce dersi olmazsa égrencilik hayati daha zevkii olur.

22,

Arkadaglarimla ingilizce ¢alismaktan zevk alirim.

23.

ingilizce dersinde zaman gegmek bilmez.
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24,

Yillarca ingilizce okusam bikmam.

25,

ingilizce dersi benim igin angaryadir (gereksizdir)

26.

ingilizce dersi en korktugum derstir.

27.

Diger derslere gore ingilizceye daha severek galigirim.

28.

ingilizce dersi ilgi gekicidir.

29.

Yabanc! dil olarak ingilizceyi 6grenmenin bana giiven

verecegini dugtnlyorum.

30.

ingilizce dersinde sadece ingilizce konusmaktan sikiliyorum.

3.

ingilizcenin gelecekte bana gok katkisi olacagini

dustnlyorum.

32,

ingilizce dersi icin verilen ddevleri ve aligtirmalari yapmaktan

zevk duyuyorum.

33.

Derste 6gretmenin beni ingilizce konusmaya zorlamasi beni

sikiyor.

34.

ingilizceyi 6grenme konusunda Gok istekliyim.

35.

ingilizce, 63renecedim yeni bir dil olacag igin dnemlidir.

36.

Gelecekteki kariyerim igin ingilizce gerekli bir derstir.

37.

ingilizceyi ileri diizeyde dgrenmeyi diisiiniiyorum

38.

ingilizcenin benim igin bir zaman kayb! oldugunu

dustnlyorum.

39.

ingilizce dersiyle ilgili konulara calismak hosuma gider.

40.

Gelecekte ingilizce dgretmeni olmak isterim.

41.

ingilizce de diger dersler gibi gerekli ve énemli derstir.

42,

ingilizce film izlemek hosuma gidiyor.

43.

ingilizce ders saatlerinin azaltiimasini istiyorum.

44,

Bog zamanlarimda ingilizce ile ugragiyorum.

45,

ingilizce derslerinde grupla galismaktan hoslanirim.

46.

ingilizce sevdigim ve ilgi duydugum dersler arasinda degil.

47.

ingilizcenin dgrenilmesi zor bir ders oldugunu diisiintiyorum.

48.

ingilizce dersinde zaman gok gabuk geger.

49,

ingilizce dersinin sinavlarindan gekinirim.
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50.

Ingilizce ders saatlerinin artmasini isterim

51.

ingilizce—Tﬁrkge sozliikleri incelemekten zevk duyarim.

52,

Ingilizce dersine sadece sinavlardan gegmek igin

caligirim.

53.

ingilizceyi akic1 bir sekilde konusmak istiyorum.

54.

Ingilizce ders konularinin azaltilmasini istiyorum.




123

EK 5: iZiN BELGESI
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EK 6: DERS PLANLARI
SUNUM, UYGULAMA ve URETIM TEKNiGi (PPP) DERS PLANI

Ogretmenin Adi1 : Ayse Yilmaz

Dersin Adi : Ingilizce

Simif : 4

Sure : 120 Dakika ( 3 saat)

Konu : Unit 7- Jobs (7. Unite - Meslekler)
Arag : Flas kartlar, projektor, sunular

Yéntem : Sunum, Uygulama ve Uretim Teknigi ( Sunum Asamasi)

Ogrenci Kazamimlari:
1. Ogrenciler baskalarmin mesleklerini ayirt edebilir.
2. Ogrenciler acgik ve kisa ciimlelerle ifade edildiginde meslekleri kavrayabilir.

3. Ogrenciler kisa ve yavas konusmalarin icinde gegen temel sozciikleri fark edebilir.

Egitim Durumu :

1. Ogretmen derse baslamadan 6nce meslekleri tanitan flas kartlar1 tahtaya asarak
ogrencilerin dikkatini ¢eker. Hedef dilde “ Sizce bu gorseller neyi temsil ediyor?” diye
sorar. Ogrenciler anadilde tahminlerde bulunur ve giidiilenme saglanr.

2. Ogretmen kartlar1 tek tek eline alarak sinifa gosterir. Her bir meslek kartini tutarken
Ingilizcesini siirekli tekrar eder. Bu asamada 6gretmen aktiftir.

3. Ogretmen projektorii kullanarak meslekleri tanitan bir sunu yansitir ve hedef dilde
simdi bu sunuyu dikkatlice izleyelim.” der.

4. Ogrenciler sunuyu bir kez sessizce izledikten sonra, dgretmen sunuyu yeniden
baslatir ve her bir meslek tanitiminda sunuyu duraklatarak Ingilizcesini siirekli tekrarlar.
5. Ogretmen yeniden flas kartlar1 eline alarak 6grencilere hedef dilde * Benden sonra
tekrarlaym liitfen.” der. Ogretmenle birlikte, 6grenciler dogru telaffuzu kavrayana kadar
sOzcukleri tekrar ederler.

6. Ogretmen ikinci sunuyu agar ve sunudaki ilk ciimleye dikkat ceker. Hedef dilde

sorulan “ Senin meslegin nedir?” sorusuna dikkat ¢ekerek, soruyu yeterince tekrar eder.
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Daha sonra ikinci bir soru olan “ Sen nerede calisiyorsun?” soru kalibini isaret eder ve
cumle kavramana kadar tekrarlar.

7. Ogretmen her meslege ait isyerini tanitan bir sunu izlettikten sonra her bir meslek
kartin1 uygun isyeriyle eslestirip sinifa tekrar eder.

8. Sunuda meslek sorma ve cevap verme ifadeleri izlendikten sonra, ayni ifadeleri
Ogretmen birka¢ kez daha tekrar eder. Daha sonra, 6gretmenle birlikte 6grenciler de

soruyu ve cevaplari tekrar ederler.

SUNUM, UYGULAMA ve URETIiM TEKNIiGi (PPP) DERS PLANI

Ogretmenin Adi1 : Ayse Yilmaz

Dersin Adi : Ingilizce

Simif : 4

Sdre : 240 Dakika ( 6 saat)

Konu : Unit 7- Jobs (7. Unite - Meslekler)

Arag : Calisma kagitlari, tahta

Yoéntem : Sunum, Uygulama ve Uretim Teknigi ( Uygulama Asamasi)
Ogrenci Kazamimlari:

1. Insanlarin diizenli olarak ne yaptiklarini tanimlayabilir.

2. Ogrenciler insanlarin meslekleri hakkinda basit ciimlelerle konusabilir.
3. Ne yapmaktan hoslanacagini kisa ifadelerle anlatabilir.

4. Insanlarin ne isle ugrastigim sorabilir.

5. Yapilan isle ilgili yoneltilen soruyu cevaplayabilir.

6. Basit climlelerle mimik ve beden dili kullanarak bir konusma siirdiirebilir.

Egitim Durumu :

1. Ogretmen bir 6nceki hafta tekrar etme yoluyla sunulan sdzciikleri tahtaya yazarak 6n
ogrenmeleri kontrol eder. Ogrenciler dgretmenin ydnlendirmesi olmaksizin tek tek
sozctkleri telaffuz etmeye calisir. Bu agsamada 6grenciler aktiftir.

2. Ogretmen calisma kagitlarim dagitir ve ogrenciler gorsellere bakarak meslegi

eslestirme, bosluklar1 tamamlama, soruya uygun cevabi bulma etkinliklerini yapar.
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3. Ogretmen ogrencilerden goniillii olanlarin &ne ¢ikarak sozciik kullanmadan, hareket
ve beden diliyle bir meslegi tanitmasini ister. Diger 6grenciler ise hedef dili kullanarak
bu meslegi bulmaya c¢alisir. Sirayla biitiin meslekler canlandirilir ve tahmin edilir.

4. Ogretmen Ogrencileri ikili gruplar halinde eslestirir. 10 dk siireyle partnerleriyle rol
oynama ¢aligmast i¢in hazirlik yapmalarini ister. Bunun i¢in rol oynama kurallarini
hatirlatir ve hedef dili kullanarak bir kisinin bir meslegi canlandirmasini, diger
Ogrencinin ise ona meslegini ve i§ yerini sormasini ister.

5. Ogrenciler hazirlik siiresi bitiminde basit diyaloglar kurarak sirayla rollerini

canlandirir.

SUNUM, UYGULAMA ve URETIiM TEKNIiGi (PPP) DERS PLANI

Ogretmenin Adi1 : Ayse Yilmaz

Dersin Adi : Ingilizce

Simif : 4

Sdre : 120 Dakika ( 3 saat)

Konu : Unit 7- Jobs (7. Unite - Meslekler)

Arag : Renkli fon kartonlari, makas, pastel boya, renkli kalemler

Yontem : Sunum, Uygulama ve Uretim Teknigi ( Uretim Asamasi)

Ogrenci Kazamimlar:
1. Insanlarin meslekleri ve isyerleri hakkinda bir poster hazirlayabilir.
2. Hayallerindeki meslegi tanimlayan bir afis hazirlayabilir.

3. Ailesinin yaptig1 isi ve isyerini anlatan gorsel bir materyal iiretebilir.

Egitim Durumu :
1. Uygulama asamasinda kullanilan ¢esitli yontemlerle 6grenme durumu saglandigindan
ogretmen iiretim asamasinda ogrencileri 6zgiir birakir. Ogrencilere hayallerindeki

meslegi diislinmelerini sdyler.
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2. Ogrenciler bu asamada tamamen aktiftir. Model smirlamasi1 olmadan her biri farkli
bir bigimde anlatmak istedigi meslekle ilgili bir poster hazirlar. Bu poster hayalindeki,

cevresindeki veya ailesindeki bir birey hakkinda olabilir.

3. Her 6grenci One ¢ikarak hazirladigi meslekle ilgili posteri arkadaslarma tanitir.
Ayrica Calisma yeri konusunda bilgi verir. Sunumunu yaparken miinkiin oldugunda

hedef dildeki sdzctkleri secer.

4. Ogretmen Ogrencileri yonlendirmez ve hatalarini diizeltmez. Urettiklerini istedikleri

bicimde ifade ederler.

SUNUM, UYGULAMA ve URETIiM TEKNIiGIi (PPP) DERS PLANI

Ogretmenin Adi : Ayse Yilmaz

Dersin Ad1 : Ingilizce

Simif : 4

Sure : 120 Dakika ( 3 saat)

Konu : Unit 8- My Clothes (8. Unite — Benim Giysilerim)
Arag : Flas kartlar, video, sunu, akilli tahta

Yontem : Sunum, Uygulama ve Uretim Teknigi ( Sunum Asamasi)

Ogrenci Kazamimlar:
1. Ogrenciler giinliik giysileri ele alan kisa bir kayit dinleyebilir.
2. Hava durumlartyla ilgili gerekli bilgiyi anlayabilir.

3. Kisa ve agik sozciiklerle ifade edilen kavramlar fark edebilir.

Egitim Durumu :

1. Ogretmen derse baslamadan &nce akilli tahtayr kullanarak siifa hedef dilde bir sarki
dinletir ve sinifin dikkatini ¢eker. Hedef dilde 6grencilere ““ Sizce bu sarki ne hakkinda?
Tahmin etmeye calisin liitfen.” diye sorar. Ogrenciler anadilde tahminler yiiriitiirken

ogrenme icin gerekli motivasyon saglanir.
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2. Ogretmen tahminleri onaylayarak bu iinitede giinliik giysileri ve hava durumlarm
Ogreneceklerini aciklar ve sarki videosu birkag¢ defa izlenir.

3. Ogretmen flas kartlar1 ¢ikarir. Her bir giysiyi anlatan gorseli sinifa gostererek hedef
dilde birkag kez telaffuz eder. Ogrenciler pasif dinleyici konumundadir.

4. Ogretmen Kkartlar1 yeniden ele alir ve bu kez ogrencilerin kendinden sonra
tekrarlamalarini ister. Bu sekilde biitiin sozciikler tamamlanir.( drills)

5. Ogretmen hava durumlarini ifade eden bir sunu izletir. Daha sonra sunuyu basa
alarak her bir hava durumunda duraklatir ve hedef dilde yeterince telaffuz ettikten sonra

Ogrencilerin de tekrarlamasini ister.

SUNUM, UYGULAMA ve URETIiM TEKNIiGi (PPP) DERS PLANI

Ogretmenin Adi1 : Ayse Yilmaz

Dersin Adi : Ingilizce

Simif : 4

Sare : 240 Dakika ( 6 saat)

Konu : Unit 8- My Clothes (8. Unite — Benim Giysilerim)
Arag : Calisma kagitlari, akill tahta

Yontem : Sunum, Uygulama ve Uretim Teknigi ( Uygulama Asamasi)

Ogrenci Kazamimlar:

1. Ogrenciler hava durumunu tanimlayabilir.

2. Ogrenciler gereksinim duyulan alanlarda basit sorular sorabilir.
3. Ogrenciler basit ifadelerle temel ihtiyaclarmi ifade edebilir.

4. Ogrenciler siradan nesneleri adlandirabilir.

Egitim Durumu :

1. Ogretmen derse baslamadan 6n dgrenmeleri kontrol etmek amaciyla tahtaya sunum
asamasinda duyulan sozciikleri yazarak Ogrencileri hatirlatir. Bu agamada 6grenciler
daha aktiftir ve Ogretmenin yardimi olmadan giysiler ve hava durumlanyla ilgili

sozcukleri okur.
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2.0gretmen bos kagitlar1 dagitir ve dgrencilerin bu kagitlara sevdikleri hava durumunu

ve bu havada giyilen giysileri cizmelerini ister.

3. Ogretmen bir 6nceki hafta izlettigi sunuyu yeniden izleterek sozciikleri hatirlatir ve

ogrencilerden sozciiklere bakarak cizdikleri resimleri hedef dilde tanimlamalarini ister.

4. Ogretmen calisma kagitlari dagitarak grencilerin bosluk doldurma ve eslestirme

etkinlikleriyle hedef kazanimlarin1 pekistirmelerini saglar.

5. Gorsellerini tamamlamis olan 6grenciler sirayla cizdiklerini gostererek hoslandiklar

hava durumunu ve ihtiya¢ duyacaklar1 giysileri hedef dilde tanitir.

6. Ogretmen Bir dnceki hafta konuyla ilgili olarak birkag kez dinlettigi sarkiy1 yeniden
baslatir, fakat bu kez Ogrencilerin ¢ember olarak sarkiya eslik etmelerini ister.

Ogrenciler birkag kez sarkiy1 hep birlikte sdyler.

7. Ogretmen akilli tahtada bos bir resim sayfasi acar ve goniillii dgrencilerin tahtaya
gelerek istedikleri hava durumunu ¢izmelerini ve hedef dilde yaziyla tanimlamalarini

ister.

8. Ogretmen akilli tahtayr kullanarak gorsellerdeki hava durumuna uygun giysiyi
eslestirmelerini saglayan bir uygulama acar ve Ogrenciler sirayla tahtaya gelerek

uygulama yapar.

SUNUM, UYGULAMA ve URETIiM TEKNIiGi (PPP) DERS PLANI

Ogretmenin Adi : Ayse Yilmaz

Dersin Ad : Ingilizce

Simif : 4

Sare : 120 Dakika ( 3 saat)

Konu : Unit 8- My Clothes (8. Unite — Benim Giysilerim)

Arag : Eski kumaslar, makas, igne, iplik, yapistirici, karton, renkli kalemler
Yontem : Sunum, Uygulama ve Uretim Teknigi ( Uretim Asamasi)
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Ogrenci Kazamimlari:
1. Ogrenciler mevsimlik giysileri tanitir.

2. Ogrenciler giysileri etiketleyerek cesitli figiirler olusturur.

Egitim Durumu :
1. Ogretmen dgrencilerden bir 6nceki iinitede dgrendikleri sézciiklerden “tailor ( terzi)”
kelimesini hatirlamalarimi ve “tailor” olduklarin1 hayal etmelerini ister ve neler

tasarlayacaklarini hayal etmeleri i¢in gerekli siireyi verir.

2. Bu asama Ogrenciler tamamen 6zgiir birakilir. Artik kumaslar, kartonlar, kalemler,
yapistiricilar, iplikler ortaya dizilir ve her 6grenci hayalinde canlandirdig: giysiye uygun
kumas secer.

3. Ogrencilere kumaslar1 kesip sekillendirmeleri igin gerekli siire verilir.

4. Figiiriinii tamamlayan Ogrenciler hedef dildeki sozciiklerle sinifa hazirladiklar

giysileri tanitir ve hangi hava durumunda gerekli olacaklarini belirtir.



132

-

EK 7: UYGULAMA SURECINE iLiSKIN FOTOGRAFLAR
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