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Bu arastirmada, basamakli Ogretim programinin 9.siif Ingilizce dersinde
Ogrencilerin 6grenme stillerine ve akademik basarilarina etkisi incelenmistir. Bu
arastirma, nicel ve nitel yontemlerin beraber kullanildigi karma yontem kullanilarak
gerceklestirilmigtir. Nicel boyutta yar1 deneysel desenlerden Ontest-sontest eslestirilmis
kontrol gruplu desen kullanilmistir. Arastirmanin nitel boyutunda nicel verileri
desteklemek amaciyla durum calismasi deseninden yararlanilmistir.

Arastirma 2016-2017 o6gretim yilinda Siirt ilinde bulunan Atatiirk Anadolu
Lisesinde yiiriitilmistiir. Arastirmaya 9/C ve 9/D smiflarinda okuyan toplam 67
ogrenci katilmistir. Arastirmada 9/C deney ve 9/D kontrol grubu olarak belirlenmistir.
Basamakli 6gretim programi dogrultusunda yapilacak uygulamalar Seven Wonders
(Diinyanin 7 Harikas1) iinitesi kapsaminda hazirlanmistir. Arastirmada nicel verilerin
toplanmasida Kolb Ogrenme Stilleri Envanteri ve arastirmaci tarafindan gelistirilen
Ingilizce Dersi Akademik Basar1 Testi kullamilmistir. Nitel veri toplama araci olarak ise
sOzIii savunmalar, yari-yapilandirilmis goériisme formlart ve 6grenci etkinliklerinden
yararlanilmistir. Kolb Ogrenme Stilleri Envanteri ve Ingilizce Dersi Akademik Basar1
Testinin analizinde SPSS 21.0 paket programi kullamilmistir. Analizlerde Mann
Whitney U testi, Wilcoxon Isaretli Siralar testi ve Ki-Kare uygulanmstir. Nitel

verilerin analizinde ise betimsel analiz ve icerik analizi yontemleri kullanilmistir.



Vil

Arastirma sonucunda deney ve kontrol gruplarinin Ontest ve sontest Ingilizce
dersi akademik basar1 testi puanlari arasinda anlamli bir farklilik ortaya g¢ikmustir.
Basamakli 6gretim programinin Ogrencilerin akademik basarilarin1 artirdigl tespit
edilmistir. Deney ve kontrol gruplarinin Ontest ve sontest 6grenme stilleri arasinda
anlaml bir farklilik olmamasina ragmen yapilan uygulamalar sonucunda 6grencilerin
ogrenme stillerinde degisiklikler oldugu gorilmistiir.

Aragtirmanin nitel boyutundan elde edilen veriler 1s18inda asagidaki sonuglara
ulasilmistir:

e Ogrenciler basamakli 6gretim programimnin sundugu etkinliklerin
eglenceli, giidiileyici oldugunu ifade etmislerdir. Kendi 6grenmelerinin
sorumlulugunu aldiklari i¢in 6grenme ortaminda aktif olmuslardir.

e Basamakli 6gretim programinin arastirma, sunum yapma gibi temel
becerilerin yaninda okuma, yazma, dinleme ve konusma gibi dil
becerilerinin gelismesinde de etkili oldugu tespit edilmistir.

e Opgrenciler etkinlikleri yerine getirirken arastirma, gorsellerden
yararlanma, okuma vb. 6grenme stillerini kullandiklarini belirtmislerdir.

e Basamakli 6gretim programinin &grencilerin akademik basarilarma da
katkis1 oldugu goriilmiistiir. Ogrenciler, basamakli 6gretim programinin

yazili ve uygulama siavlarinda bagarilarini artirdigini ifade etmislerdir.

Anahtar Kelimeler: Basamakli o6gretim programi, Ogrenme stilleri,
akademik basar1, Ingilizce



ABSTRACT
MSc THESIS
THE EFFECT OF LAYERED CURRICLUM ON 9™ GRADE STUDENTS’
LEARNING STYLES AND ACADEMIC ACHIEVEMENT IN ENGLISH
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2017, 167 Pages
Head : Professor Doctor Burhan AKPUNAR
Jury : Professor Doctor Behcet ORAL
Jury : Associate Professor Ahmet COBAN
Jury : Assistant Professor Dr. Sevda KOC
Jury : Assistant Professor Dr. Ata PESEN

The effect of layered curriculum on 9™ grade students’ learning styles and
academic achievement in English lesson was explored in this research. Mixed method
in which quantitative and qualitative patterns are conducted together was used. Pretest-
posttest matched with control group pattern, one of the quasi-experimental designs, was
used for the quantitative phase of the research. On the other hand, case study was used
in the qualitative phase to support the quantitative data.

The research was carried out at the Ataturk Anatolian High School, in the centre
of Siirt, in the spring term of 2016-2017 academic year. A total of 67 students in
classes 9/C and 9/D participated in the study. Class 9/C was determined as the
experimental group and class 9/D as the control group. The applications and activities
to be carried out in the scope of layered curriculum were prepared on the basis of the
unit Seven Wonders in the course book. Kolb’s Learning Styles Inventory and
achievement test for English developed by the researcher were used to obtain
quantitative data. Students’ oral defenses for activities, semi-structured interview form
and sample activities done by students were used as qualitative data collection tools.
SPSS 21.0 packet program was used in the analysis of data obtained from Kolb’s
Learning Styles Inventeory and achievement test. In the analysis, Mann Whitney U,
Wilcoxon Signed-Ranks Test and Chi-Square were applied. As for the qualitative data,
descriptive and content analysis methods were used.

At the end of the study, a significant difference was seen between pre test and



post test achievement scores of the experimental and control groups. It was determined

that layered curriculum increased the achievment of the students. Although no

significant difference occured between the pre test and post test learning styles of the

students in the experimental and control group, because of the layered curriculum

applications some changes in the students learning styles were observed.

In the light of the data obtained from qualitative phase, the following results were

obtained:

The students stated that the activities presented within the scope of
layered curriculum were enjoyable, motivating and the learning was
student-centered. As they undertook the responsibility of their own
learning, they were vigorously active in the learning environment.
Besides developing such basic skills as researching, making
presentations and planning, the participants pointed out that layered
curriculum developed their language skills like reading, listening,
writing and speaking.

It was determined that the participants used various learning styles like
searching, seeing, using visual materials, reading while preparing and
carrying the activities.

It was also observed that layered curriculum promoted achievement.
The participants stated that layered curriculum increased their

achievement in their written and practice exams.

Key Words: Layered Curriculum, learning styles, achievement, English
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TESEKKUR

Ortadgretim Ingilizce Dersi Ogretim Programinda dgrencilerin Ingilizceyi etkili,
akicit bir sekilde kullanabilmeleri ve 6grenmelerin kalic1 olmasi igin &grencilerin
eglenceli ve motive edici 6grenme ortamlariyla bulusturulmalar1 gerektigi tizerinde
durulmaktadir. Ogrenme ortaminda o6grencilerin aktif ve kendi 6grenmelerinin
sorumlulugunu almalar1 ydniinde tesvik edilmesi vurgulanmaktadir. Ogrenen
ozerkliginin desteklendigi yeni Ingilizce 6gretim programinda iletisimsel yeterlilik
hedef alinarak dildeki dort temel becerinin beraber ve bir biitiinliik i¢inde gelistirilmesi
gerektiginin alti ¢izilmektedir. Biitlin bunlarin 15181nda, bu calisma ile 6grencilere
cesitli etkinlikler sunarak 6grenme ortamini tek diizelikten kurtarip 6grenmeyi zevkli
hale getiren basamakli gretim programmin 9. simf Ingilizce dersinde 6grencilerin
o0grenme stillerine ve akademik basarilarina nasil bir etkisinin olacaginin incelenmesi

arastirilmaya deger bulunmustur.

Bu arastirma siirecinin her asamasinda yardimini ve rehberligini benden
esirgemeyen, essiz gorisleriyle beni yonlendiren saygideger danismanim Yrd. Dr. Ata
PESEN’e sonsuz tesekkiirlerimi sunuyorum. Ayrica tezin degisik asamalarinda
desteklerini benden esirgemeyen Yrd. Dog. Dr. Sevda KOC’a ve Ogr. Gér. Hiisamettin
ERDEMCI’ye, uygulama 6gretmeni Mesut KINES e ve emegi gecen tiim hocalarima

tesekkiirii bir bor¢ biliyorum.

Beni yetistiren ve bugiinlere getiren anneme ve babama ayrica tesekkiir
ediyorum. Tez yazim siiresi boyunca ¢ogu kez ihmal ettigim esime, kizlarim Mina ve
Rana’ya ve su an hatirlayamadigim diger tiim arkadaslarima sonsuz siikranlarimi

sunuyorum.

Burhan UZUM

Siirt, Temmuz-2017
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GIRIS
I. PROBLEM DURUMU

Egitim, siyaset, ticaret basta olmak iizere iilkeler arasinda daha bir¢ok alanda
iliskinin gelistigi ve is birliginin giderek arttig1 goriilmektedir. Ulkeler arasindaki bu
etkilesimin dogal bir sonucu olarak iletisim yollarinin ¢esitliliginde de artis olmustur.
Cevremizdeki gazete, kitap, dergi, tv programi gibi birgok yazili ve gorsel medya
kaynagi bu iletisim kanallarinin basinda gelmektedir. Bu gesitlilige bagl olarak iilkeler
arasinda iletisimin saglam bir zeminde yiriitilmesi i¢in ortak bir dile gereksinim
vardir. Diinya iizerinde 500 milyon (http://www.okunur.net/dunyada-konusulan-diller/)
civarinda insanin Ingilizce konustugu goz Oniinde bulunduruldugunda Graddol
(1997)’un ifade ettigi gibi Ingilizce “modern ¢agm” diinya dili olmustur (Selman, 2011:
1). Biitiin bu sebeplerden dolayi, Tiirkiye de dahil olmak {izere birgok iilke yabanci dil

olarak ya da ikinci bir dil olarak ingilizce dersi igin egitim politikalar1 gelistirmistir.

Ulkemizde ortaya ¢ikan gelisme ve degisimler dogrultusunda zaman iginde bu
egitim politikalarinda c¢esitli degisklikler yapilmistir. Bu degisikliklerden ilki 1997-
1998 egitim Ogretim doneminden baslamak iizere zorunlu hale getirilen sekiz yillik
kesintisiz egitimle birlikte yabanci dil derslerinin 4. smiftan verilmeye baslanmasidir
(Haznedar, 2010: 748) Boylece daha dnce 6.sinifta verilmeye baslanan yabanci dil
egitimi 4.s1mifa indirilmis ve yabanci dil egitimine ayrilan zaman da artirilmistir. Bunun
yanisira 2013-2014 dgretim yilindan sonra ilkokul 2.smiftan baslatilmistir (Ozkan,
Karatas ve Giilsen, 2016: 251). Boylelikle yabanci dil egitiminin daha erken yaslarda
baslamasmin 6nii acilmigtir. Bunlarin yaninda 2013 yilinda ortadgretim kurumlarina
ogrenci alimi i¢in yapilan sinav sisteminde degisiklige gidilerek yapilan sinava 20
soruluk yabanci dil testi de eklenmistir (Ozkan, Karatas ve Giilsen, 2016: 251). Dahasi
2017-2018 dgretim yilindan baglamak tlizere ortaokul 5.siifin hazirlik olmasi ve sadece

yabanci dil ve Tiirkge derslerinin okutulmasi 6n goriillmektedir (Www.mymemur.com).

Politika ve sistem degisikligine ragmen Ingilizce egitimine ilkokuldan baslayip
tiniversiteye kadar devam eden 6grencilerin yabanci dil seviyeleri istenilen diizeyde
olmadigi yapilan galismalarda ortaya koyuldugu goriillmektedir. Mesela Paker (2012)
liniversite  6grencileriyle yaptigi caliymaya dayanarak Ingilizce derslerinin

ilkogretimden baslayarak liseye kadar zorunlu oldugunu ama buna ragmen 6grencilerin
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%90’nin hala baslangi¢ seviyesinde oldugunu ifade etmistir (akt. Cibisoglu 2016:2).
Dahasi English First (2014) raporuna gore Tiirkiye 47,89 puanla 72 iilke arasinda
51.sirada ve ¢ok disiik yeterlik seviyesine sahip oldugu tespit edilmistir. Temel
Egitimden Ortadgretime Gegis (TEOG) sistemi kapsaminda yapilan yabanci dil testi
puan ortalamalarina bakildiginda da benzer sonuclarin oldugu goriilmektedir. TEOG
2016 verilerine gore 1 milyon 167 bin 280 &grenci Ingilizce testini ¢dzmiis ve Ingilizce
testinin puan ortalamasi 57,60 olmustur (http://www.meb.gov.tr). Ol¢gme, Se¢me ve
Yerlestime Merkezi (OSYM) tarafindan yapilan sinavlardan da bunlara yakin puanlarin
alindign  goriilmektedir. OSYM tarafindan yapilan 2017-YDS ilkbahar dénemi
sonuglarma gore Ingilizce testini 161,230 aday almis ve adaylarin puan ortalamalar:
35,966 seklinde olmustur. Yine OSYM tarafindan LYS-5 (Lisans Yerlestirme Sinavi-5)
smavinda  Ingilizce  testinin  ortalamas1 20,02  oldugu  goriilmektedir
(http://dokuman.osym.gov.tr/pdfdokuman). Biitiin bu bilgiler 1s1ginda yabanci dil
egitiminde Tirkiye’de uygulanmayan fakat yurt diginda kullanilan yaklasim ve
yontemlere ihtya¢ duyuldugu ortaya cikmaktadir. Bunlardan birinin de “basamakli

Ogretim program1” oldugu sdylenebilir.

Bloom taksonomisine dayanan basamakli 6gretim programinda ilk 6nce temel
kavramlar kazandirilmaya g¢alisilir. Daha zor ve daha karmasik etkinlikler ilerleyen
asamalarda verilir. Bagka bir ifade ile kolaydan zora, basitten karmasiga dogru giden
bir yol izlenir (Basbay, 2006: 14; Yilmaz, 2010: 38). C, B ve A basamaklarindan
olugan basamakli dgretim programinda 6grenciye gesitli etkinlikler sunulmakta ve bu
etkinlikler se¢imlilik esasina dayanmaktadir. Bu etkinlikleri 6grenen kendi ozgiir
iradesiyle sectigi i¢cin kendi 6grenmesinin sorumlulugunu da {istlenmis olmaktadir
(Bagbay, 2015: 255-256). Bu yoniiyle basamakli 6gretim programinin Ogrencileri
motive edici ve 6grenmeye tesvik edici bir yaninin da oldugunu sdylemek dogru
olacaktir. Bundan dolayr Ingilizce derslerinde basamakli 6gretim programiin
uygulanmasmin MEB’in Ortadgretim Ingilizce 6gretim programinda 6ngordiigii

tesvik/motive edici ve eglenceli 6grenme ortaminin saglanabilecegi sOylenebilir.

Basamakli 6gretim programinda 6grenenler istedikleri takdirde kendilerine gorev
listesinde verilmeyen baska etkinlikleri de 6gretmenin izniyle geceklestirebilir (Basbay,

2015: 256). Bu acgidan bakildiginda basamakli o6gretim programinin MEB’in
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kendi hazirladiklar1 materyalleri 6grenme ortamina katarak kendi &grenmelerinde
sorumluluk sahibi ve aktif bireyler olmalarini1 ve 6grenen 6zerkligini saglama amacina

da hizmet edebilecegi diisiiniilebilir.

Basamakli 6gretim programinin bagka bir 6zelligi de 6grenme ortamindaki her
bireyin farkli zeka alanlarina sahip oldugu ve birbirinden farkli 6grenme yollarini tercih
ettiklerini g6z dniinde bulundurmasidir (Nunley, 2004, akt: Giin, 2012: 23). Bagka bir
ifade ile biitiin 6grenenler birbirinden farkli bireysel 6zelliklere sahiptirler. Dolayisiyla
anlamli G6grenmenin gerceklesmesi icin Ogrenenlerin  Ogrenme stillerine gore
diizenlenmesi biiyliik 6neme sahiptir (Alkan, 1998: 2 akt. Oral, 2003: 420). Biitiin
bunlar géz Oniinde bulunduruldugunda 6grenciyi tanimak, nasil 6grendigini, ne tiir
etkinliklerden hoslandigini ve 6grenme ortamini ona gore diizenlemek Ogrencinin

basarili olmasinda 6nemli etkenler oldugu goriilmektedir.

Ogrencinin 6grenme stillerini dikkate alarak, yapmaktan hoslanacag cesitli
ekinlikler sunarak 6grenme ortamini 6grenci merkezli hale getirmeye ¢alisan basamakli
Ogretim programinin akademik basariya ve 6grenme stillerine etkisi bu caligmanin

temelini olusturmaktadir.

II. AMAC

Basamakl1 dgretim programinin 9. siif Ingilizce dersinde 6grencilerin 6grenme
stillerine ve akademik basarilarina etkisi nedir? sorusu bu arastirmanin problem
climlesini olusturmaktadir. Bu temel soru dogrultusunda ayrica asagidaki alt

problemlere cevap aranmustir.

1. Basamakli 6gretim programina tabi tutulan deney grubu 6grencilerinin dntest ve
sontest;
a) Ogrenme stilleri,
b) Akademik basari puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

2. Basamakli 6gretim programina tabi tutulmayan kontrol grubu 6grencilerinin
Ontest ve sontest;
a) Ogrenme stilleri,

b) Akademik basari puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?



3. Basamakli 6gretim programina tabi tutulan deney grubu ve basamakli 6gretim
programina tabi tutulmayan kontrol grubu 6grencilerinin sontest
a) Ogrenme stilleri,
b) Akademik basar1 puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?

4. Deney grubu 6grencilerinin basamakli 6gretim programi hakkindaki goriisleri

nelerdir?
111. ONEM

MEB Talim Terbiye Kurulu Baskanligi (2014) tarafindan hazirlanan Ortadgretim
Ingilizce Dersi Ogretim Programinda, Avrupa Ortak Metninde Al ve A2 seviyelerine
es deger olan 9. sinif Ingilizce dersinin amacinin dildeki dért temel beceriyi birbiriyle
biitiinlestirip iletisimsel bir baglam i¢inde sunmak oldugu ifade edilmistir. Ogrencilerin,
Ogretmenleri rehberliginde bizzat kendilerinin hazirladiklar1 materyalleri 6grenme
ortaminda kullanmalar1 ve kendi 6grenmelerinde karar verici bir konumda olmalarina
dikkat cekilmektedir. Biitiin bunlar g6z oniinde bulunduruldugunda 6grenciye kendi
O0grenme sorumlulugunu istlenme, sunulan alternatifler i¢inden sec¢im yapabilme
olanag taniyan basamakli dgretim programimin Ingilizce derslerinde kullanilmasinin
Ogrencilerin 0grenmelerini destekleyecegi, 6gretim ortamini tek diizelikten kurtarip
zenginlestirecegi, 0grencilerin 6grenme ortaminda daha aktif olmalarini saglayarak dil
ogretiminde genel olarak ihmal edilen dort temel beceriyi (dinleme, konusma, yazma
ve okuma) bir biitlin olarak gelistirebilecegi ifade edilebilir. Alan yazin incelendiginde,
cagdas yaklasimlardan olan basamakli Ogretim programinin genel itibariyle fen
bilimlerinde (Aydogus, 2009; Yilmaz, 2010; Durusoy, 2012; Kog, 2013) uygulandigi
goriilmektedir. Sdzel derslerde uygulamalar sinirli (Basbay, 2006; Giin, 2012; Oner,
2012) sayida olup Sosyal Bilgiler dersinde uygulandigi goriilmektedir. Yapilan alan
yazin taramasinda basamakli Ogretim programinin Ogrenme stillerine etkisini ve
Tiirkiye’de Ingilizce dersindeki kullanimma iliskin herhangi bir c¢alismaya
rastlanmamustir. Dolayistyla, yapilacak bu ¢alismanin bu alanda bilimsel bir boslugu
dolduracagi, elde edilen bilgi, belge ve sonuglarla alana katki saglayacagi

diistiniilmketedir.



IV. VARSAYIMLAR

1. Deney ve kontrol grubu o&grencilerinin, uygulama Ogretmenin aragtirma ve

uygulama kurallarina uyduklari,

2. Uygulamada kullanilmak {izere her basamak icin hazirlanan etkinlik ve

gorevlerin s6z konusu basamaga ve 6grenci seviyesine uygun oldugu,

3. Katilmecilarm Kolb Ogrenme Stili Envanterinde yer alan maddelere kendi

O0grenme stillerini yansitacak sekilde igtenlikle cevap verdikleri,

4. Olgme araglarmin gegerlik ve giivenirligi daha dnce kullamldiklari ¢alismalarda

saglandig,

5. Uygulama esnasinda katilimcilardan, uygulama 6gretmeninden bagimsiz olarak
ortaya ¢ikan istenmedik degiskenlerin deney ve kontrol grubunu ayni olgiide

etkiledigi varsayilmistir.

V. SINIRLILIKLAR

Basamakli Ogretim Programimnin 9.siif Ingilizce dersinde grencilerin dgrenme

stillerine ve akademik basarilarina etkisinin belirlenmeye ¢aligildigi bu ¢alisma;

1. 2016-2017 ogretim yilinda Siirt ili Atatiirk Anadolu Lisesinin 9/C ve
9/D subelerinde 6grenim goren 6grencilerle,

2. 9.sinif Ingilizce dersi ve derste okutulan kitaptaki 7. Unite “Seven
Wonders (Diinyanin Yedi Harikas1)” ile,

3. Uygulama siirecleri agisindan deney ve kontrol gruplarinin ikisinde de

esit olmak {izere toplam 6 haftayla sinirlidir.

V1. TANIMLAR

Basamakh Ogretim Programu: Bireylerin farkli yollardan 6grendigini ve ilgi
alanlarmin  farkli  oldugunu dikkate alan, bireylerin kendi 6grenmelerinin
sorumlulugunu alarak bilgiyi edinmelerine imkan veren Ogretimi diizenleme yoludur

(Basbay, 2006: 14).

Ogrenme Stili: Bireyin bilgiyi alma ve isleme siirecinde izledigi yollardir (Felder ve
Silverman 1988:674).



BiRINCIi BOLUM
1. KURAMSAL CERCEVE ve iILGILI ARASTIRMALAR

Bu bolimde, basamakli 6gretim programi ve Ogrenme stilleri ilgili bilgi
verildikten sonra bu alanlarda yapilan calismalara ve Ornek uygulamalara yer
verilmistir. Alan yazinla ilgili caligmalara ve uygulama orneklerine ulagsmak igin yurt
icindeki biitlin devlet {niversitelerinin ve neredeyse biitlin 6zel iiniversitelerin
kiitiiphane kataloglari, yurt disindaki {iniversite veri tabanlari, YOK tez bankasi vb.
birgok veri tabaninin taranmas1 sonucunda ¢ok sayida kaynak elde edilmistir. Ornegin;
sadece Yiiksek Ogretim Kurulu (YOK)’ nun tez veri tabaninda dgrenme stilleri ile ilgili
183 adet tez oldugu goriilmiistiir (tez.yok.gov.tr). Konu ile ilgili ulagilan kaynaklarin

cok olmasi ve bu calismanin 9.simiflar ve Ingilizce dersiyle ilgili olmasindan dolayz;
e Basamakl1 6gretim programiyla ilgili hemen hemen biitiin ¢caligsmalar

e Ogrenme stilleriyle ilgili ¢aligmalar i¢inden 9.siniflara ydnelik olan ¢aligmalar

secilmistir.
1.1. BASAMAKLI OGRETIM PROGRAMI

Bireylerin yabanci dil 6grenmeye duydugu gereksinimi karsilamak igin yabanci
dil 6gretiminin yapilacagr ortamin etkili ve verimli bir sekilde diizenlenmesi gerekir.
Ratey (2001) ve Shepherd (1998) her bireyin beyin yapisinin birbirinden farkli
oldugunu bundan dolay1 basarili bir siif ortaminin saglanmasi i¢in kullanilacak
Ogretimsel stratejilerin ¢esitlendirilmesi gerektigini ifade etmiglerdir (Akt. Nunley,
2003a: 26). Verilen gorev ve odevlerin Ogrencilerin 6grenme stillerine uygunlugu
Ogrencilerin bagarili olmasimi ve bu basaridan haz almalarmi saglamanin en etkili

yollarindan biridir (http://help4teachers.com/learningstyles.htm). LaSovage (2006: 5)

ogrencilerin farkli 6grenme yollarma ve farkli ilgi alanlarina sahip olduklarina ve kendi
ogrenmelerinin sorumlulugunu tstlenmeleri gerektigine vurgu yapmistir (Akt. Yilmaz,
2010: 32). Her oOgrenci farkli seviyelerde ve farkli yollardan 6grendigi ig¢in basari
diizeyleri degisiklikler gosterebilmektedir (Kingpore, 2004, Akt. Noe, 2008: 6).
Bundan dolayi, etkinlik ve goérev verilirken Ogrenciye tercih yapabilme, sunulan
ekinlikler i¢inden istedigini secebilme imkéni vermek Ogretim ortamini Ogrenci

merkezli hale getirmeyi saglar (Nunley, 2003b: 32).
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Nunley (2003a)’e gore basamakli 6gretim programinda temel hedef 6grencinin
ilgi ve dikkatini ¢ekmek, daha karmasik ve ist diizey diisiinmeyi tesvik etmek,
ogrencinin sorumlulugunu arttirmaktir. Bu dogrultuda basamakli 6gretim programina
uygun bir ders plani (Sekil 1.1) hazirlamak igin, derste 6gretilecek ana kavramlarin,
becerilerin ve gorevlerin gectigi ilinite li¢ basamaga ayrilir. Her basamakta farkli
ogrenme stillerine ve becerilerine uygun, 6grencilerin secebilecegi cesitli etkinlikler yer

alir.

Basamakh Ogretim Program Ders Plam

Basamaklar Seviyeler

A

En karmagik, iist diizey
diistinme becerileri.

B

Yeni becerilerin uygulanmasi
ya da mevcut bilginin
degistirilmesine dayanan
diistinme becerileri

C

Temel bilgilerin tamamlanmasi

Bir basamakli Ogretim ders planinda basit, temel kavramlar C
basamaginda, daha karmasik diistinme becerileri B basamaginda, en
karmasik iis diizey beceriler A basamaginda yer alir.

Sekil 1.1 Basamakli Ogretim Programi Ders Plam1 (Nunley, 2003a,

iaae.net/files/student/CenteredLearningAccountability)

Ogrencilerin farkli 6grenme stillerine sahip oldugu varsayimindan yola cikarak
gelistirilen basamakli 6gretim programi coklu zekaya dayanan ve ogrencilere
edindikleri bilgileri ger¢ek diinyayla iligskilendirme olanagi taniyan, 6gretim ortamini
farklilastirmaya dayali bir yaklasimdir ve basamakli 6gretim programinda C, B ve A

olmak tizere 3 basamak yer almaktadir (Sekil 1.2).



| Ust diizey diigiinme
A becerileri (elestirel diisiinme)

Basamag

B
Basamag
e  Arastirma/kesfetme C Basamagi
e Problem ¢6zme
e Hipotez ve kanit
e Uygulamak
o  Gosteri

Temel bilgileri tanima,
sOyleme, agiklama vs.

Sekil 1.2 Basamakli Ogretim Programi Basamaklar1 (Kog, 2013: 65)

Demirel, Sahan, Ekinci, Ozbay ve Begimgil (2006) basamakli 6gretim programi

kapsamindaki basamaklari agagidaki gibi agiklamaktadirlar.
C Basamagi

Bu basamak kapsaminda sunulan etkinlikler konuyla ilgili 6grencinin genel bir
anlayls kazanmasina olanak saglayan temel bilgi ve anlama becerilerini igerir.
Etkinliklerin sayica en fazla miktarda saglandigi basamaktir. Sunulan etkinlik ve
gorevler zorluk bakimindan birbirinden farkli oldugu i¢in her bir etkinligin gerektirdigi
zaman Ve alacagi puan degeri de birbirinden farkli olacaktir. Bu basamakta 65-70 puan
araliginda olacak sekilde ogrenciler istedikleri kadar etkinlik segebilirler. Bir sonraki
basamak olan B basamagina gegebilmek igin 6grencilerden segtikleri biitiin etkinlikleri

yerine getirmeleri beklenir.



B Basamag

Bu basamakta Ogrencilerin bir dnceki basamakta kazandiklari temel bilgi ve
becerileri uygulamalar: beklenir. Burada 6grencilere daha karmasik ve biraz daha st
diizey diisiinme becerilerini ise kosabilecekleri etkinlikler sunulur. Uygulama ve kesif
yapma, hipotez gelistirme ve problemlere ¢oziim getirmeleri gerekir. Bu basamakta
Ogrencilere C basamaginda sunulan etkinliklerden daha az sayida etkinlik secenegi

verilir ve 6grenci ilgi ve yetenegine gore 15 puan degerinde etkinlik seger.
A Basamag

Basamakli 6gretim programinda basamaklar icinde en karmasik ve en iist diizey
diistinme becerilerinin kullanilmasini gerektiren basamaktir. Burada 6grencilerden,
sorgulama, analiz ve sentez yapmalar1 beklenir. Ogrenciden iiretken olmasimin
beklendigi bu basamakta, dzgiin bir iiriin, bir model gelistirmesi, yeni ve orijinal bir

fikir elde etmesi gerekir. Bu basamakta da 6grenci 15 puan degerinde etkinlik seger.
1.1.1. Basamakli Ogretim Programinin Seviyelere Yonelik Gorev Listesi

Farkli 0grenme stillerine sahip oOgrencilerin her bir basamakta yerine

getirebilecekleri gorev listelerini Bagbay (2015) asagidaki gibi siralamistir:

C Basamag@i Gorevleri

En fazla etkinligin yer aldigi basamaktir. B ve A basamagindaki gorevlerle
kiyaslandiginda bu basamaktaki gorevler daha kolaydir ve konuyla ilgili temel islem ve

kavramlarin yerine getirilmesi beklenir.
Ders Kitaplar:

e Bolimlerin okunmasi
e Ozetlerin okunmasi
e Bo6lim sonu sorularinin okunmasi

Gazete Yazilan

e Gazete yazilarinin yazili ve sozlii olarak 6zetlenmesi
e Konuyla ilgili gazete yazilarinin okunmasi, 6nemli noktalarin agiga
cikarilmasi

e Konuyla ilgili gazete yazilarinin sinifa bir dakika i¢inde 6zetlenmesi
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Video

e Video kayitlarinin izlenmesi ve not alinmasi
e Kayitlarin izlenmesi ve gerekli sorularin cevaplanmasi
e Video kayitlarinin izlenmesi ve kisa 6zetin olusturulmasi

Bilgisayar Programlar

e Bilgisayar programinda ¢alisilmasi ve anahtar kavramlarin ¢ikarilmasi
e Programda calisildiktan sonra ¢alisma kagitlarinin doldurulmast
e Programin sonunda yer alan sorularin cevaplanmasi

Sarkilarin Se¢imi

e Konuyla ilgili uygun bir eserin se¢ilmesi
e Konuya uygun eserin seslendirilmesi

Ogreticinin Dinlenmesi

e Ogretmenin dinlenmesi ve gerekli notlarin alinmasi
e Ogretmenin dinlenmesi ve anlasilanlarin 6zetlenmesi

Kasetlerin Dinlenmesi

e Kasetgalar ya da CD’den kayitlarin dinlenmesi ve not alinmasi
e Kayitlarin dinlenmesi ve gerekli sorularin cevaplanmasi

Konusmacinin Dinlenmesi
e Konugmacinin dinlenmesi ve konugma notlarinin kaydedilmesi
e Konusmaciya sorular sorulmast
e Konusmaciin konugma notlarinin sinifta 6zetlenerek sunulmasi
Modellerin Incelenmesi
e Model ya da numunelerin incelenmesi
B Basamagi Gorevleri

Bu basamakta 6grencilerden beklenen teorik bilgilerini pratige dokmeleridir. C

basamagini tamamlayan 6grencilerin yorumlar yaparak bilgilerini uygulamalar1 gerekir.
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Ders Kitaplar

e Boliimlerin okunmasi ve yorumlayici 6zetlerin yapilmasi
e Boliim sonu sorularinin okunmasi ve yeni sorular eklenmesi

Yaz1

e Konuyla ilgili bir gazete yazisinin yazilmasi
e Konuya iligkin bir haber, makale, inceleme yazisinin yazilmasi

Sarkilarin Secimi

e Konuyla ilgili uygun bir eserin bestelenmesi

e Konuya uygun bir besteye séz yazilmasi

Tasan
e Konuyla ilgili bir afis, brosiir, tanitim kart1, kimlik belgesi tasarlanmasi
e Boliim sonu sorularinin okunmasi ve yeni sorular eklenmesi
Laboratuar
e Deneylerin yapilmasi
e Simiilator caligmalarinin yapilmasi
Arastirma
e Konuyla ilgili farkli kaynaklardan bilgilerin taranmasi ve bir rapor
hazirlanmasi
e Inceleme ve arastirma raporlarmmn incelenmesi ve karsilastirmali olarak
Ozetlenmesi
Goriisme

e Konuyla ilgili bir kisi, kurum ya da kurulusla gorligmenin yapilmasi
A Basamagi Gorevleri

Bu basamaktaki gorevler C ve B basamaklarina gére daha az ve seviye
bakimindan da daha yiliksek gorevlerden olugsmaktadir. Bu basamakta analiz yapma,

yeni ¢ikarimlarda bulunma, elestiri yapma ve orijinal iirlinler yapmalar1 beklenir.
Kitap Inceleme

e Bir kitabin incelenmesi ve inceleme sonucunda ayrmtili bir elestiri

raporunun hazirlanmasi
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e ki kitabin incelenmesi ve kitaplarin belirlenen dlgiitler dahilinde analiz

edilmesi

e Ozgiin bir ykii, makale, siir yazilmasi
e (Calismanin lizerinde biraktig1 izlenimleri agiklayan bir yazi yazilmasi

e Bir 0z elestiri yazisinin yazilmasi

e Ozgiin bir model tasarlanmasi

e Harita, diyagram, poster, brosiir tasarlanmasi

1.1.2. Basamakli Ogretim Programu i¢in Ornek Bir Etkinlik

3. Smif Kelime Gelistirme Dersinde yapilan basamakli dgretim programina

dayal1 6rnek bir etkinlik listesi hazirlanmigtir (http://www.help4teachers.com).

C Basamag Etkinlikleri (Sonraki basamaga gegebilmek igin en az 60 puan almaniz

gerekir)

1)
2)

3)
4)

5)
6)

7)
8)
9)

Her harf i¢in farkli bir renk kullanarak kelimelerinizi yaziiz. (5 puan)
Kelimelerinizi resim ¢izerek yaziniz. Resimlerinizi resimli sozliiktekilerle
karsilastiriiz. (10 puan)

5 Kelime kullanarak bir siir yaziniz. (10 puan)

Kelimeleriniz i¢in ¢izdiginiz resimleri kullanarak bir kolaj calismasi yapin.
(5 puan)

Her kelime igin bir ciimle yaziniz. (15 puan)

Bir tarafinda resim diger tarafinda agiklama olan kelime kartlar1 olusturun.
(15 puan)

5 kelime kullanarak bir karikatiir yapin. (10 puan)

Ispanyolca sozliik kullanarak kelimeleri ispanyolcaya gevirin. (10 puan)
Yanindaki arkadasiniza kelimeleri anlatin o da anlattiginmiz kelimenin

resmini ¢izsinler. (10 puan)

10) Beden ve isaret dilinizi kullanarak kelimelerinizi anlatin. (10 puan)

11) Kelime ¢alisma kagitlarini ¢oziin. (5 puan)


http://www.help4teachers.com/
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B Basamag Etkinlikleri (Sonraki basamaga gegebilmeniz igin en az 20 puan almaniz
gerekir)

1) Biitiin kelimeleri igeren bir kompozisyon yaziniz. (10 puan)

2) Kelimelerinizi kullanarak kendi resimli sozliigiiniizii olusturunuz. (10 puan)

3) Kelimeleriniz i¢in bir es anlamli ve zit anlamli kelimeler sozliigi
olusturunuz. (10 puan)

4) Kelimelerinizin i¢inde gectigi makaleleri tarayiniz. Bu makalelerin ¢iktisini
alip kelimelerinizin i¢inde gegtigi climlelerin altini ¢iziniz. (20 puan)

5) Kelimelerinizi kullanarak bir oyun yazin ve sinifta oynaym. (20 puan)

A Basamagi Etkinlikleri (Bu basamagi tamamlamaniz i¢in en az 20 puan almaniz

gerekir)

1) Kendi kelime testinizi olusturun. (20 puan)

2) Kelimelerinizi kullanarak bir kompozisyon yazin. Bu kelimeleri 6grenmek
size gelecekte ne katki saglayacak? (20 puan)

3) Resimli bir sozliikk olusturun. Bununla birlikte gelecek yil i¢in bir 6grenciye
bu sozliigii nasil kullandiginizi ve bu kelimelerin neden 6nemli oldugunu

anlatan bir mektup yazin. (20 puan)
1.1.3. Basamakli Ogretim Programi I¢in Alt1 Basit Adim

Nunley bir dersi basamakli hale getirmek icin izlenebilecek asamalari alt1 adimda

asagidaki gibi agiklamaktadir (21.12.2016, http://www.help4teachers.com/five.htm):

1.Odevler icin secenek sunun:

Biitiin smifa 6dev vermek yerine bir¢ok oOgrenme stilini ve gereksinimi
karsilayacak sekilde cesitli dgrenme etkinlikleri verilir. Ogrencilere sunulan bu
etkinliklerin her birinin yerine getirilmesi igin gereken siire ve buna bagl olarak alacagi
puan degeri farklilik gdosterebilir. Okuyamayan ya da okuma gi¢liigii c¢eken
Ogrencilerin bile basar1 duygusunu tatmasina imkan verecek kadar bol ve ¢esitli etkinlik
secenegi sunup Ogrencilerin istedikleri gorevi segmesine olanak saglayin. Basamakli
Ogretim programi i¢in hazirlanan gorev listeleri konferans, video, bilgisayar programi,
caligma kitab1, poster, maket yapma, siir yazma, kitap Ozetleri gibi etkinlikleri

igerebilir. Cesitlilik, sinifi yonetmek degil 6grencilere rehberlik yapmak anlamina gelir.


http://www.help4teachers.com/five.htm
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2.Secilen gorevler i¢in sozlii savunma isteyin:

Ogrencilerinizin 6grenmeyi gerceklestirip gergeklestirmedigini anlamak igin
yazili sinavlara ilave olarak ya da onlarin yerine, her 6grenciyle sectigi ddevle ile ilgili
kisa bir goriisme yapin. S6zlii savunmalarin bir¢ok yararli yonii vardir. Her bir
Ogrencinizle yiiz yiize goriisme imkani1 verir. Kopya ¢ekmeyi azaltir. Verilen bir 6devin
cevabini baska arkadaslarindan alarak kitaplarina yazan grenciler bile puan almak i¢in
o konuya calismak zorunda kalacaktir. Bundan dolayi, gorevlerden puan alabilmek
gercek bir 6grenmeyi gerektirir. Yiiz yiize goriisme diger birgok yazili stnavdan daha
gecerli bir degerlendirme seklidir. Simifta c¢esitli yetenekleri karsilamak {izere
beklentilerinizi bireysellestirebilirsiniz. Bdylece, herkes ig¢in genel bir Olgiit yerine

bireysel gelisimler i¢in farkli degerlendirmelerde bulunabilirsiniz.
3.Ders sunumlarinizi tercihe birakin (hatta kayda alin):

Ogretmenin yaptig1 sunumlar1 &grenci ancak zorlama olmadan kendi istegiyle
sectigi zaman dikkati iist diizeyde olabilmektedir. Ogretmen ya ders anlatir ya da simifta
dinleme yerleri olusturur. Sinifta 5 ya da 6 kulaklik girisi bulunan kayit kasetleri
bulunur. Ogretmen smif diginda sunumunu kaydedip daha sonra bir 8grenme segenegi
olarak Ogrenciye sunabilir. Bunun bircok faydasi vardir. Sunumunuz siniftaki
istenmeyen davranislar yiiziinden kesintiye ugramaz. Bunun yaninda, dgrencilerle bire

bir ilgilenmeniz i¢in size zaman kazandirir.

Ogrencilerin kulaklik kullanmalar1 onlari dis diinyadan soyutlar ve sunuma
odaklanmalarini saglar. Bu 6zellikle dikkat eksikligi olan dgrenciler i¢in ¢ok faydalidir.
Ayni zamanda derslerin uyum iginde olmasini saglar. Eger bir 6grenci derse gelmedi
ise kayit dersi telafi etmesini, hatta 6gretmen olmazsa dahi dersin devam etmesini
saglar. Isitsel bilginin gorsel bilgiyle desteklenmesini saglamak igin sunumlarmizin

resim ya da gorsel 6geler igermesine 6zen gosterin.
4.Her konu icin ‘yaparak 6grenme’ etkinlikleri tasarlayip sunun:

Beyinde mevcut olan iki bellege ulasmak oldukca basittir. Insanlarda, beynin
farkli kiiresine yerlesmis iki farkli bellek tiiri vardir. Bunlardan biri anisal digeri ise
anlamsal bellektir. Anisal belleginiz otobiyografinizi i¢erir. Bunlar, 6grenmek i¢in 6zel
bir ¢aba sarf etmediginiz ve bilingli olmadan kaydettiginiz anilariizdir. Simdiye kadar

yasadiginiz biitiin evleri, liglincii sinif 6gretmeniniz, eglenceli bir yaz tatili gibi seyleri
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icerir. Biitiin bunlar1 bilingli olarak kaydetmemis olmaniza ragmen bunlar kaydedilir.

Bilim adamlar1 buna anisal (episodik) bellek olarak adlandirmaktadirlar.

Anlamsal (semantik) belleginiz ise is telefonunuz, ¢arpim tablosu gibi 6zel bir
caba sonucu kaydettiginiz bilgilerden olusur. Hafiza kayb1 bu iki bellekten sadece
birinde goriilme olasiligi oldugu i¢in psikologlar iki bellegin beynin farkli yarim
kiirelerinde oldugunu diisiinmektedirler. Bu bellegin birbirinden ayr1 olduklarini
bilmek yaparak o6grenmenin kaliciligi neden artirdigini anlamamiza yardimer olur.
Ogrenci bir bilgiyi farkinda ve bilingli olarak ezberlediginde bunu anlamsal (semantik)

hafizasina yerlestirirken deneyimleri ise anisal (episodik) bellegine kaydeder.
5. Cesitli kaynak kitaplar sunun:

Ogretmen merkezli bir simf ortamindan uzaklasmanin énemli adimlarindandir.
Ogretimin alisilagelmis bir sekilde tek bir kaynaktan yapilmasmi &nler. Ogrencilerin
genis bir yelpaze i¢cinden kendi kaynaklarini segmeleri biitiin okuma seviyelerine hitap
etme olanag saglar. Bircok yaymevi Ingilizce disindaki dillerde de kaynak sunarlar.
Ogrencilerin kendilerine ait birden ¢ok ve farkli kaynaga sahip olmasi konu
anlatimlariin ve sunumlarmin yazardan yazara nasil degisiklik gosterdigini gorme
firsat1 verir. Ogrenciler kaynaklar1 6grenmelerini destekleyici araclar olarak gérmeye
baslarlar. Daha genis diizeyde 6grenci ihtiyaglarina cevap verebilecek gesitli 6gretim

malzemesinin sinifa getirilmesi konusunda 6gretmeni zorlar.
6. (")grencileri diisiince karmasasi i¢ine alin:

Basamakli 6gretim programindaki basamaklarda sunulan etkinlikler 6grencilerin
gorevleri tamamlamalar1 i¢in Ogrencileri daha karmasik diisiinmeye tesvik eder. C
basamagindaki gorevler temel anlamayr gerektirir. B basamagindaki gorevler ise C
basamagindaki bilgileri degistirilmesi veya uygulanmasini kapsar. A basamagindaki

gorevler ise d6grencilerin konu hakkinda elestirel diisiinmelerini saglar.

1.1.4. Ogrenci Merkezli Cahsmalarin Degerlendirilmesi (Basamakh Ogretim

Programinda Degerlendirme)

Nunley (2003b: 35) BOP’ te esas dgrencilerin segtikleri etkinlikleri yerine getirip
getirmedikleri ikinci plandadir, esan olan dgrenme olayinin gergeklesmesidir. Ogrenci

merkezli calismalarin degerlendirilmesinde kullanilabilecek en iyi degerlendirme
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araglarindan biri rubriklerdir (puanlama yonergesi). Yapmalar1 gereken gorev ve
beklentiler konusunda fikir sahibi olmalar1 igin etkinliklerden Once rubriklerin

ogrencilere dagitilmasi 6nerilir (http://help4teachers.com/grading.htm). Durusoy (2012:

207-213)’dan alinan 6rnek puanlama yonergeleri asagida sunulmustur:

Ornek 1:

Ogrenci Ismi: .......ccvveeernnnnnnnn. Puan Kazanilan Puan
Olgiitler (Brosiir hazirlama icin) C Basamag Ogrenci  |Ogretmen
1.Konu ile ilgili kavramlar brosiirde yer almaktadir. 0-1

2.Uygun baslik bulunmustur. 0-1

3.Yaratic1 ve 6zgilindiir. 0-1

4.Gorsel 0gelerle desteklenmistir. 0-1

5.Dilbilgisi ve yazim kurallarina dikkat edilmistir. 0-1

Toplam Puan 5
Ornek 2:

Ogrenci Ismi: ......ccccvuveernennnns Puan Kazanilan Puan
Olciitler (Kompozisyon hazirlama i¢in) B Basamag Ogrenci |Ogretmen
1.Kompozisyon en az 300 kelimeden olugmaktadir. 0-3

2.Kompoziyon anlatilmak istenen tiim noktalara vurgu

yapmuistir. -4

3.Uygun baslhk yapilmustir. 0-1

4.Kompoziyon akici bir dille yazilmistir. 0-3

5.Dilbilgisi ve yazim kurallarina dikkat edilmistir. 0-1

6.Kompozisyon 6zgiin ve yaraticidir. 0-2

7.Kompozisyon temiz ve sergilenebilecek durumdadir. 0-1

Toplam Puan 15
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Ornek 3:
Ogrenci Ismi: ......cccevveeeennnnnnns Puan Kazanilan Puan
Olgiitler (Tartisma hazirlama icin) A Basamag Ogrenci [Ogretmen
1.Konu ile ilgili kavramlar tartigmada yer almaktadir. 0-4
2.Tartigmada karsit goriiste olanlar fikirlerini dogru ifade
etmiglerdir. 3
3.Gortiislerin sebepleri agiklanmistir. 0-3
4.Tartigmay1 yapan kisiler agik ve anlasilir bir dil ile
konugmuslardir. 3
5.Tartigmadan ¢ikan sonug 6zetlenmistir. 0-2
Toplam Puan 15

Rubriklerin (puanlama yonergeleri) yaninda, BOP’te hem etkinlik segimi
sirasinda hem de etkinlik tamamlandiktan sonra 6grencilerden alinan s6zlii savunmalar
da degerlendirme araci olarak kullanilabilir. Ogrenenlere diisiincelerini agiklama ve
kendilerini savunma imkani veren sozlii savunmalar, 6gretmenin dgrenenlerin konuyu
ne dl¢lide anladiklarini, eksikliklerinin olup olmadigini, 6grenme tercihlerini gormesini
saglar. Sozli savunmalar, Ogrencilerin test veya yazili sinavlarda yasabilecekleri

endiseleri azaltmasi1 bakimindan énemlidir (Basbay, 2015: 259).
1.1.5. Basamakli Ogretim Programinin Avantajlari

Basamakli 6gretim programini smifta kullanilmasinin saglayacagi yararlar su

sekilde dzetlenebilir (21.12.2016, http://www.help4teachers.com/whyy.htm).

o Siifi bireysellestirir.

e Ogrenciler aym gdrevi secmis olsalar bile onlardan beklentimiz farkl1 olacag i¢in
Olcme ve degerlendirmeyi farklilagtirir.

e SozIli savunmalar degerlendirme, agiklama ve takviye bilgiler vermek igin firsat
yaratir.

e Ogrenciler kendi dgrenmelerinin sorumlulugunu aldiklar i¢in gérevlerle ilgili
sikayetlerini de azaltmaktadir.

e Smifi¢indeki genel davranis problemlerini azaltir.
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1.1.6. Basamakli Ogretim Programu ile ilgili Uygulama Ornekleri

Bu béliimde basamakli 6gretim programiyla ilgili yurt disinda yapilan uygulama
ornekleri yer almaktadir.

0 |® dequeenleopards.org/index.phpsitelD=438&pagelD=225764 4 Q@ ‘C{| é

ar  Hizh engim igin yer isaretlerinizi buraya, yer isareti qubuguna yerlestirin, Yer igaretlenni simdi ice aktann... Diger yer isaretleri

a
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Faculy & St > Tache Pages > Kelshia A >
7th Grade Unit 3 Layered Curriculum

A
A ;‘ Jth Grad: it 3 (Chapters 5 & 6)-Layered Curriculum
L3 ‘s 3 ;’:- . 7 You must complete one layer before moving on to the next layer You will have some different options to pick from i each layer. You must complete at least
. *s L enough assignments to give you the total number of points required. When you complete one assignment, bring it to me and Twill grade it right then. Each

E e . layerwill have a specific due date. If you finssh early you can go ahead and move on to the next layer I will grve you plenty of class time. At the end ofthe 3
weeks we will review and take a test over the unit. If you have any questions, please ask me. My email is kavnes@dequeenleopards org.

Layer C-25 points-Due Monday, Octoher 26th
1. Read and take notes m your notebook over all sections in Chapter 3 and Chapter 6. (23 points)
2. Complete note taking sheets over all sections in Chapter 3 and Chapter 6. Obtain note taking sheets from teacher (23 points)

Blank Note-Taking Sheets

Completed Note-Taking Sheets
3. Create a slideshow of notes on Chapter 3 and Chapter 6 using Google Shdes. (23 pomts)

Layer B-50 points-Due Eriday, October 30th
1.0n Going Assessment questions at the end of each seetion in Chapter 5 and Chapter 6 (3 points per section)
2. Vocabulary Chart on Chapter 3 (10 points) Completed Vocabulary Chart
3. Vocabulary Chart on Chapter 6 (10 points) Completed Voeabulary Chart
4. Chapter 3 Review (23 ponts)
3. Chapter 6 Review (23 points)

Layer A-75 points--Due Monday, November 9th
1. Research and create a poster detailing tourist attractions of a country, 1sland, or area in Central Amenica or the Canbbean. (23 points)
2. Use research links from the book website or other online sonrces to leam about an active voleano in Central America or the Caribbean. Prepare an
outline with the following information: (23 points)
1. introduction
1i. negative effect ofthe volcano on the local or broader economy

iii. positive effect of the volcano on the local or broader economy

Sekil 1.3 De Queen Devlet Okulu 7. Sinif 3.Unite Basamakli Ogretim Programi Gorev
Listesi
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Sekil 1.5 Lillian M. Dunfee Okulu Basamakli Ogretim Programi Gérev Listesi
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#The Layered Curriculum Activities/Responsibilities/Assignment Guide

Welcome!

In a Nut Shell
Uit 5 Chs. 17-
The Layered Everything you need to know to accamplish the successful completion of Unit 5 and the passing of the unit
Curriculum
ActivitiesResponsibilities| test on February 9th is right here.
Chapter 17 Qui
Chapter 18 Qui
Unit 6 Chs. 20-21-22-23
Unit 7 Chs. 24-25-26-27
Unit 8 Chs. 28-29-30-31

|| ReLaTep FiLes

Why Study History w Unit 5: A, B, & C-Layer Activities (pocx 38 kB)

World History

E World History Textbook

W Unit 5 Assignment Guide USH Honors (pocx 61 kB)
W! Unit 5 Assignment Guide for USH Regular (pocx 1.5 8)

NEED HELP DOWNLOADING:
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Sekil 1.6 Giineydogu Teknik Kariyer Akademisi Clark County Bélge Okulu Amarikan
Tarihi Dersi Basamakli Ogretim Programi Gorev Listesi

International Jubilee Private School (American Syllabus 2013-2014)

& (DI) Layered Curriculum Lesson Plan Form -neme
Teacher: | Ms. Manica
Subjeet | Science Level 7 = Chemistry
Unit of Tnstruction: | nit 2 Lesson 2 - Interactions of Sound Waves
Implementation Dates: Feb 2,6v 2014
Knaows That vi Sounds, ard i fferent speeds in different marericls, have
different wavelenaths, and set up i that spreed away from the source

Use mulfiple valid resources (i, internef, science professianals, current media) o research informafion prior
to experiments

Sekil 1.7 Uluslararas: Jubilee Ozel Okulu Kimya Dersi Basamakli Ogretim Programi
Gorev Listesi

Use appropricts tific language in explanations
Curriculum Layers Student Unit Learning Activities Pts | Em
EVERYONE MUST DO ALL OF 1. Complete the daily journal entries answering the 50
THESE — T “question of the day”
CHOOSE ENOUGH OF THE 2, Assemble the Portfolio with assignments from below,
FOLLOWING TO SHOW YOU
ARE PROFICTENT/ABVANCED |
1st Layer.: Basic knawledge, ¥ | 1. Cemplete Engage your brain Pg 49 5
understanding, The student 2. Complete answering "Active Reading” on pages 49,50, 52,53,54, 56 and | 5
builds on his/her current level of a7.
Cotplere The Lessan ihas (Folded g 5
Wheel).
Advanced = 60 points including |+ Complete ‘Visuolize Iy on pages 5052 and 55 5
ome assig from 5% layer, | 5 Disctss: Haw do sound waves Travel and irveracr? s
Bloom's Taxanomy: Knowledge 6. Complete Lesson Summery on page 57 5
2nd Layer.;, Application or 1 Quick Lah; The Speed of Sound (Discovery Center) 10
menipulation of the information Make o predicticn cbout how sound will travel over  large crea
learned in the Ist layer. Problem | 2 Quick Lalj, Resonance ina borrle (Hands On Center) 10
o ther hiones lzvel Explore how sound is produced and effecred by vibrations in a matericl
olving ar other higher fevel 3. Journal Wriring: Read the article 1o be given by The Teacher. Make o
thinking fasks. three-panel fiip chart To compare reflections, interferenca and resonance. | 10
Proficient = 40 points (Reading Centar)
Advanced = 50 points including 4. Musieal - Create o musical sound eut of any available reseurces found in 10
one assignment from 3~ layer, the clossreom. (Creative Center)
Bloom's Taxenomy: 5. Virtual Lab - Hew De Seund Waves Interact with Matter? (ICT Center) 10
Application & Analysis To Test the speed of saund as it travels Threugh a vasiey of marerials
3rd Layer ;. Crifical Thinking 1, Math Connection: Reflection. 10
and Analysis. This layer requires Salve: The seund Travels a1 340 w/s To The. cliff wall and sack. Hew far
the highest and most complex ity i3 the clff if you hear e echo 5.2 seconds after you yell2
Thooghr 2. Stay Outl Write.a plon that explains how you will keep the outside streer | 10
uan X noise out of the concert hall. Explain what materials you will use o absorb
Bloom's Taxanomy: or reflect sounds as needed 10
Synthesis & Evaluation 3. Card Responses. Write the terms reflection, interference, and resonance.
o thres index cards. Give at least 2 examples for each
4. Mulrimedia Presentation: Conduct research o find out mere asout how | 10
resonance can effect bridges. Researeh one bridge callapse Tha s cause
by resonance. Explain what seientists have learned from the collapse and
wihat they do To ensure hat resonance dosnT adversely affect bridges
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C | @ teachingaitferently.wikispaces.com wiT 3 Sch - Q
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C-Layer
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Sekil 1.8 Lise Edebiyat Dersi Odyssey Unitesi Basamakli Ogretim Programi Gorev
Listesi

® maritter.com " % %

P Online Education Dr. Ritter's Page

S—

Wotter. Al nghts

Sekil 1.9 Dr. Ritters'in Basamakli Ogretim Programu ile ilgili web sayfasi
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@ jayescheid.com tent/uploads/2 ayere = 2,pdf *

Layered Curriculum

Grade: 6"
Book: “The Devil’s Arithmetic” by Jane Yolen

Layer “C” Activities (15 points each. Choose 4 activities.)
o Participate in a discussion group about the main characters
Complete vocabulary match game
Rewrite the ending to “The Devil’s Arithmetic
Create & movie poster for the book
Make a flipbook of your favorite scene.
Make “Wanted” poster for a character in the book
Complete a story web for this story.
Complete “The Devil’s Arithmetic” word search.

Activities (15 points each. Choose one activity.)
 Analyze why Fayge says she prefers the dark wolf she knows over one she
does not.
®  Act out three of your favonite scenes from the book with two other
udents.

 Complete a Venn diagram comparing Hannah and Chaya’s character

Layer “A” (20 points each._Choose one activity)
Would you like to have Rivka as a friend if you were Hannah? What
qualities do you look for in a friend?

 Write a song with as many verses as you wish to sum up the story of “The
Devil’s Arithmetic.”

Sekil 1.10 6.Simif Aritmetik Dersi Basamakli Ogretim Programi Gorev Listesi

1Y | @ nttps//www.sheltonschools.org/AAP

0Curriculum%.

at%20Information!/Layere

| d

yer isaretlerinizi buraya, yer isareti cubuguna yerlestirin. Yer isaretlerini simdi ice aktann.. Diger yer isaretieri

lar  Hizh erigim ig:

Curriculum Overview.pdf

from the B level, and two from the A level. Each assignment on each level had its own rubric; therefore, it was possible that
even though a student completed all three levels, based on his or her individual scores that student could earn an
A, B orC.

Sample C Level Assignments
Create a set of flash cards of 10 vocabulary words from Beowulf and prepare for an oral vocabulary quiz.
Create an artistic timeline of the era in which Beowulf was written.
Create an epitaph for Beowulf or Grenfell.
Wirite a storybook version of Beowulf for a small child.
Create a movie poster depicting a scene from Beowulf.
Write an original poem or song about Beowulf's or Grendel's deeds.
Construct a board game based on the epic poem.
Construct a diorama of a scene in Beowulf.
9. Create an ad campaign, complete with visual and auditory advertisements, promoting Beowulf as a monster slayer.
10. In a group, perform a 5~ to 10-minute skit of the epic poem (this may be done in front of the class or recorded on video).
11. In a group, perform a talk show skit involving the characters of the epic poem.
12. Create a 5-to 10-slide PowerPoint presentation about the history of England during the Anglo-Saxon era.

Sample B Level Assignments
1. Write a one-page character analysis of Beowulf, Grendel, or Grendel's mother.
2. Wirite an essay question on one of the themes found in Beowulf (good versus evil, Christianity influences, the effect of
Paganism, and so forth) and answer in two to three paragraphs.
3. Write a comparison/contrast essay on Christian and pagan symbols found in Beowulf.

Sample A Level Assignments
1. Do you think Beowulf's deeds make him a good role model?
2. By keeping Beowulf's memory alive in the poem, how does a culture keep its values alive?
3. How might Beowulf's defeat of Grendel be described as the defeat of the "dark side” of Beowulf's life?
4. How does the contrast between Beowulf and Grendel turn their conflict into a fight between good and evil?
5. Examine some Christian and pagan beliefs. How do these beliefs influence the epic poem of Beowulf?

By using this the Layered Curriculum approach, | found that many students felt a sense of ownership of their learning. It

11:45
24.12.2016

Sekil 1.11 Shelton Okullar1 Edebiyat Dersi Basamakli Ogretim Programi Gorev Listesi
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Sekil 1.3, 1.4, 1.5 ve Sekil 1.6’da yurt disindaki okullarin basamakli dgretim
programinin uygulamalariyla ilgili 6rnekleri kendi internet sitelerinde &grencilerin
erisimine sunduklari, Sekil 1.7, 1.8, 1.9, 1.10 ve Sekil 1.11 ’te ise egitimcilerin
basamakli 6gretim programi uygulamasi ile ilgili 6rnekleri ve ddevleri gesitli linkler

araciligiyla 6grencilerin kullanimina sunduklar1 gériilmektedir.

Alan yazin incelemesi sonucunda Tiirkiye’de basamakli 6gretim programina
yonelik uygulama orneklerine rastlanmamistir. Sadece iki okulun sitesinde basamakli
Ogretim programina deginildigi; birinde Onerilen Ogretim programlart arasinda
basamakli 6gretim programinin yer aldigi, digerinde ise satrang 6gretiminde basamakl
Ogretim programinin kullanilabileceginin 6nerildigi goriilmektedir (Sekil 1.12 ve Sekil

1.13).

o

OKULLARIMIZ | HAKKIMIZDA | ADAY OGRENCILER iCiN | VELILER iCiN

W ANASAYFA B ILETISIM TR|EN

ILKOKUL - SATRANG PROGRAM
\,

= MUdUrn Mesaji

= Idari Kadro

{
= Akademik Bslumier )

= Sinif Ogretmenigi

= 1SINIF
= 2SINIF
= 3SINIF
= 4.SINIF
= Etkinlikler
w Ingilizee

= Hodefler

e me
legerlendirme. farkl

= Program
u Etkinlikler

= Biligim Toknolojileri

Sekil 1.12 Izmir SEV Okullar1 Satrang Dersi Programi
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LEARNING STYLES MODEL

Her Gocugun Ogrenme Stili Farklidir

Beta Koleji Ogretim Modelleri;
* Ogrenme Stilleri Modeli
* Yapilandirici Ogretim Yaklagimi

* Etkin (Aktif) Ogrenme Yaklagimi
* Coklu Zeka Yaklagini

* Beyin Temelli Ogrenme

* Global Diigiinme Yaklagimi

* Basamakh Ogretim Programi
Uzman Pedagog Niliifer EVGIN

Sekil 1.13 Beta Koleji Web Sayfasi

Ayrica, Milli Egitim Bakanligi (MEB), Zeka Oyunlar1 dersi 6gretim programinda
basamakli 6gretim programiyla ilgili bilgi verildikten sonra dersteki etkinliklerin
basamakli 6gretim programina gore yapilmasinin faydali olacagi belirtilmektedir

(ttkb.meb.gov.tr).
1.2. OGRENME STIiLLERIi

Alan yazin incelendiginde 6grenme stili kavramini agiklamaya yonelik ¢esitli
tanimlamalarin yapildigi goriilmektedir. R. Dunn (1990: 224) &grenme stilini, her
Ogrenenin yeni ve zor bilgiyi konsantre olup zihinde tuttugu yol olarak
tanimlamaktadir. Grasha and Riechmann (1996) goére 6grenme stilleri 6grencilerin sinif
arkadaslari, ogretmenleri ve ders igerigiy ile etkilesime gegerken sahip olduklar
rollerdir (Baneshi, Tezerjani ve Mokhtarpour, 2014: 104). Felder ve Silverman
(1988:674) 6grenme stillerini d6grencilerin bilgiyi alma ve isleme siirecinde izledikleri
yollar olarak tanimlamaktadir. Johnson ve Orwig (1998) ve Fleming (2001: 1) 6grenme
stilini kisinin bilgiyi alma, organize etme ve islemede izledikleri bireysel yollar olarak
tanimlamaktadirlar (Sywelem, Al-Harbi, Fathema, E. Witte, 2012: 14). Kolb (1984: 1)
ise 6grenme stilini deneyimler yoluyla bilginin tiretildigi siire¢ oldugunu ifade etmistir

(www.ukessays.com).



http://www.ukessays.com/
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Alan yazmdaki ¢alismalar incelendiginde, ¢esitli 6grenme stili modelinden s6z
edildigi tespit edilmistir. Bu arastirmada alanyazinda siklikla kullanildig: tespit edilen
Gregorc Ogrenme Stili Modeli, Honey Mumford Ogrenme Stili Modeli, Myers-Briggs
Ogrenme Stili Modeli, Grasha-Reichmann Ogrenme Stili Modeli, Felder-Silverman
Ogrenme Stili Modeli, McCarthy Ogrenme Stili Modeli (4 MAT Sistemi), Dunn ve
Dunn Ogrenme Stili Modeli ve arastirmada kullanilan Kolb’un Ogrenme Stili Modeli

ile ilgili agiklamalara yer verilmistir.

1.2.1. Gregorc Ogrenme Stili Modeli

Kolb 6grenme stilleri modelinde degisiklik yapan Gregorc (1984) 6grenme stili
modelini bilginin rastgele (random) ve sirali bir sekilde islenmesi lizerine kurmustur.
Bireylerin, somut deneyimler ya da soyut kavramlar1 alip onlar1 dogrusal, sirali ya da
rastgele isledikleri varsayimina dayanir. Bilgiye ulasma ve onu rastgele ya da sirali bir
sekilde islemede somut ve soyut yollar: birlestiren Gregorc dort 6grenme kategorisi

ortaya ¢ikarmustir (Tablo 1.1).

Tablo 1.1 Gregorc Ogrenme Stilleri Modeli

GREGORC OGRENME STiLi MODELI

Bilgiyi Algilama SOMUT SOYUT

Bilgiyi isleme Ardisik Rastgele Ardisik Rastgele (Random)
(Random)

Kaynak: http://www.slideshare.net

Gregorc Ogrenme stili modelinde yer alan kategoriler asagida kisaca

aciklanmustir.
e Somut-Random (Rastgele):

Bu kategorideki 6grenenler yapilandirilmamis ve biitiinciil 6grenme ortamlarin
severler. Bilgiyi alma ve islemede gorsel O6gelerden cokga faydalanirlar. Esnek ve
kisisellestirilmis ortamlari, bagkalariyla duygusal ve giiclii iliskileri, zaman, etkinlik ve

istek agisindan esnekligi tercih ederler. Yaratici, zeki ve sosyaldirler.


http://www.slideshare.net/poyraz92/gregorc-renme-stili
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e Soyut-Random (Rastgele):

Soyut-random 6grenme stiline sahip bireyler risk almay1 sever ve ¢ogunlukla
deneme-yanilma yolunu tercih ederler. Yapilandirilmamis problemleri ¢6zmeyi ve
¢ozerken sezgisel olmayi, yaratici ve orijinal problem ¢dzme becerilerini kullanmay1

severler. Deneyci, sezgisel ve tiretkendirler.
o Soyut-Ardisik:

Bu grupta yer alan Ogrenenler, oldukg¢a giiclii analitik ve mantiksaldirlar.
Kavramlar gorsellestirmede ¢ok beceriklidirler. Mantikli, makul, teorik ve analitik
yaklagimlar1 tercih ederler. Miikemelliyet¢i olduklart i¢in verilen bir gorev iistiinde ¢ok
fazla diisiiniirler bundan dolay1 bazen kendilerine taninan siireyi asarlar. Kuralci, bilgili

ve diislinen bireylerdir.
e Somut-Ardisik:

Somut-ardisik 6grenenler adim adim ve duyusal bilgileri organize etmekten
yanadirlar. Diizeni, kesinligi, zamanlamayi, yaparak yasayarak Ogrenmeyi tercih

ederler. Sonug odakli ve zamanlamaya dikkat eden dgrenenlerdir (www.ccconline.org).
1.2.2. Honey- Mumford Ogrenme Stili Modeli

Honey ve Mumford (1986) Kolb’lin farkli 6grenme stillerine dayanan 6grenme
dongiisiinii temel alarak Ogrenme Stilleri Olgegini gelistirdiler. Ogrenme stilleri dlgegi
bireyin her bir 08renme stilini tercih etme gilicliiglinii gostermektedir. Honey ve
Mumford o6grenme stili Ol¢eginde yer alan 6grenme stilleri Kolb’iin 6grenme
dongiisiinde bulunan stillere sirasiyla su sekilde karsilik gelmektedir: Eylemci-Somut
Deneyim, Yansitmaci-Yansitict Gozlem, Kuramci-Soyut Kavramsallastirma, Yararci-

Aktif Yasanti (Raju, 2011: 3) (Sekil 1.14).


http://www.ccconline.org/
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Somut Yasanti

I

EYLEMCI YANSITMACI

Aktif Yasanti = ¥ Yansitia Gizlem

YARARCI KURAMCI

Soyut
Kavramsallastirma

Sekil 1.14 Honey-Mumford Ogrenme Stillerinin Kolb Ogrenme Stilleri Déngiisiinde
Gosterimi
(https://realizeengineering.files.wordpress.com/2016/02/honeymumfordschematicl.jpg
adresinden uyarlanmistir.)

Raju (2011) Honey ve Mumford 6grenme stilleri 6lgeginde yer alan dort stil ve
ozellikleri asagidaki gibi 6zetlemektedir.
e Eylemci:

Yeni yasantilar ve yeni deneyimlerden hoslanirlar. Yeni fikirlere acik, hevesli,
coskulu ve esnektirler. Once harekete gecer sonra sonuclar1 diisiiniirler. Eylemlerin

kendi etraflarinda ger¢eklesmesini, olayin merkezinde olmayi severler.

¢ Yansitmaci:

Geride durur ve gdzlem yaparlar. Ihtiyathdirlar, arkada oturur olaylar ve
deneyimler hakkinda bilgi toplar ve analiz ederler. Sonuca varmada yavastirlar. Biiytlik

resmi gormek i¢in gecmis, simdi ve gelecekle ilgili bilgi toplarlar.


https://realizeengineering.files.wordpress.com/2016/02/honeymumfordschematic1.jpg
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e Kurameci:

Problem durumunda mantikli diisiiniirler, manti§a ve tarafsizliga 6nem verirler.
Olaylart mantiga oturtma konusunda disiplinlidirler. Kurallar, teoriler, modeller ve

sistemlere diiskiindiirler.
e Yararcr:

Fikirleri, teorileri ve teknikleri pratige dokmeyi severler. Yeni fikirler ve

yasantilar ararlar. Kendinden emin, seri ve sabirsizdirlar.
1.2.3. Myers-Briggs Ogrenme Stilleri

Carl Jung’un psikolojik tipler teorisine dayanan bu model bireylerin kisiliklerinde
varolan benzerlikleri ve farkliliklar1 ortaya koymak amaciyla gelistirilmistir. Myers-
Briggs 0Ogrenme stili modelinde Disa doniik/ice doéniik, Duyussal/Sezgisel,
Diislinen/Hisseden ve Algisal/Yargisal olmak tizere dort tercihin birlesimi olan 16
Ogrenme stilli yer almaktadir. Bu tercihler 126 maddelik bir test araciyla

belirlenebilmektedir (Harris, Sadowski ve Birchman, 2006: 16).

Harris, Sadowski ve Birchman (2006) Brightman (2004)’ten aktardigina gore

Myers-Briggs 6grenme stilinde yer alan alanlar kisaca sdyle aciklanmastir.
e Disa doniik/ ice doniik:

Disa doniikler insanlarin etrafinda olmaktan mutluluk duyarlar ve eylem
odaklidirlar. ‘Bir seyi kendin 6gretmeye calismadan 6grenemezsin’ deyimi onlar ic¢in

uygundur. Bagkalarina 6greterek 6zellikle grup ¢alismasi yaptiklarinda 6grenirler.

I¢e déniikler sosyal olabilir, fakat soyut kavramlari kendi i¢ diinyalarinda miihakeme
etmek, beyin firtinast yapmak icin sessiz bir ortama ihtiya¢ duyarlar. Diinyanin

isleyisini anlamaya calisirlar.
e Duyussal /Sezgisel:

Duyugssal dgrenenler gergek bilgiye dayanirlar. Detaycidirlar, dogrusal, organize
ve yapilandirilmis bilgiyi isterler. Duyussal yoldan 06grenen ogrencilere ders
anlatildiginda, onlarin  merakin1 cezbedecek problemlerin sunulmasi gerekir.

Problemlerin ¢6ziimiine dnceki 6grenme ve deneyimlerini kullanarak ulasabilmeleri
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gerekir. Sunulan problemlerin zorlayaci fakat ¢ézemeyecekleri kadar zor olup onlari

hayal kirikligina ugratmamasi dnemlidir.

Sezgisel 6grenenler bilgiyi almak ve biitiinlestirmek i¢in sezgilerine dayanirlar.
Bilgiler arasindaki Oriintii ve iliskileri ¢ok kolay gorebilirler. Kesif odakli 6grenmeyi

severler.
e Diisiinen / Hisseden:

Diisiinen 6grenenler bilgi mantik siizgecinden gegirip analiz ederler. Tarafsizliga

ve adalete deger verirler ve elestirel diisiiniirler.

Hisseden 6grenenler karar verirken insani degerleri géz 6niinde bulundururlar.
Uyuma 6nem verirler ve miilkemmel arabulucudurlar. Hissederek 6grenen 6grenciler

aralarinda iyi niyet oldugu miiddetce grup calismasindan yanalar.
e Yargisal / Algisal:

Kararli, 6z-disipline sahip, planlama yapan Ogrenenler yargisal olanlardir.
Bunlar, gorev odaklidirlar ve zamanlamaya dikkat ederler. Renkleri kullanarak énemli
yerlerin altin1 ¢izmek daha iyi 6grenmelerini saglar. Bilgiyi analiz ederken, ¢ok ¢abuk
sonuca atlarlar. Bu tiir 6grenenlere vardiklart sonucu tekrar diisiinmeleri igin siire

verilmelidir.

Algisal 6grenciler 6devlerini teslim etmek i¢in son dakikaya kadar beklerler.
Tembel olarak diislinlilmesine ragmen gercekte miinkiin olan son dakikaya kadar
bilgiyi arastirtyorlardir. Ogretmenler algisal &grenenlere verdikleri ddevleri kiigiik

parcalara ayirarak vermelidirler.
1.2.4. Grasha-Riechmann Ogrenme Stilleri Modeli

Ogrencilerin  akranlari, egitmenleri ve genel olarak o6grenmeyle olan
etkilesimlerine odaklanan Grasha-Riechmann 6grenme stilleri modelinde ayn1 zamanda
ogretmenler i¢in bir anket vardir. Bu anket sayesinde egitmenler o6gretim tarzlarinin
Ogrenenlere ne derece uygun oldugu ve olmadigini goriip Ogretim sekillerini
cesitlendirip uyarlama imkani bulurlar. Grasha-Riechmann 6grenme stilleri 6lgeginde
cekingen, paylasimci, rekabet¢i, bagiml, bagimsiz ve katilimci olmak {izere alt1 temel
ogrenme stili mevcuttur (01.01.2017, http://elearningindustry.com/learning-style-

diagnostics-grasha-riechmann-student-learning-styles-scale):


http://elearningindustry.com/learning-style-diagnostics-grasha-riechmann-student-learning-styles-scale
http://elearningindustry.com/learning-style-diagnostics-grasha-riechmann-student-learning-styles-scale
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e (ekingen:

Derse katilim ve konular1 algilama konusunda istekli degildirler. Ogretmen ve
ogrencilerle etkilesime ge¢mezler. Sinifta olup bitenle ilgilenmezler. Herhangi bir

etkinlige katilmak istemezler. Herkes gecerli not alirken onlarin notlart diisiiktiir.
e Paylasimci:

Yeteneklerini ve fikirlerini paylasarak 6grenebileceklerine inanirlar. Akranlari ve
egitmenleriyle is birligi yaparlar ve baskalariyla ¢alismaktan da hoslanirlar. Kii¢iik
gruplar halinde yapilan smif tartismalari, kiiglik seminerleri severler. Bireysel

projelerden ziyade grup ¢alismalari i¢eren gorevler verilmelidir.
o Rekabetci:

Odiil igin siniftaki diger 6grencilerle yarismak zorunda olduklarmi diisiiniirler.
Tartismalarda lider roliinde olmak isterler. lyi bir is yaptiginda simiftaki diger
ogrencilerden ayrilirlar. Smiftaki tartismalarda baskin olma egilimindedirler. Siniftaki

diger 6grencilerden daha iyi yapabilecekleri etkinlikleri tercih ederler.
e Bagimh:

Ogretmeni ve akranlarini konunun ve destegin kaynag olarak goriirler. Yapilacak
isler konusunda yetkili kisilerden yardim beklerler. Ozetleri veya tahtaya yazilan notlart
tercih ederler. Odevler igin agik yonergeler ve 6gretmen merkezli metodlar1 tercih

ederler.
e Bagimsiz:

Kendilerini diistinen O6grenenlerdir. Tek basina c¢alismayr tercih etmelerine
ragmen siniftaki diger dgrencileri de bazen dinlerler. Onemli oldugunu diisiindiikleri
seyleri Ogrenirler ve yetenekleri konusunda kendilerinden son derece emindirler.
Bagimsiz  diisiinmelerine imkan veren odevleri tercih ederler. Ogrencilerin
diizenleyebilecekleri projelerin verilmesi gerekir. Ogretmen merkezli dersten ziyade

ogrenci merkezli 6gretimi benimserler.
e Katihmer:

Derse gitmekten hoslanirlar ve dersten maksimum diizeyde faydalanmayi bi

sorumluluk olarak goriirler. Ders etkinliklerine miimkiin oldugunca fazla katilmaya
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caligirlar. Tartismaya dayali ders anlatimini severler (01.01.2017,
http://elearningindustry.com/learning-style-diagnostics-grasha-riechmann-student-

learning-styles-scale).
1.2.5. Felder-Silverman Ogrenme Stilleri Modeli

Felder-Silverman 6grenme stilleri modeli 1988’de Richard Felder ve Linda
Silverman tarafindan gelistirilmistir. Miihendislik boliimii 6grencilerinin 6grenme
stillerine odaklanmistir. Modelin orijinal versiyonuna 5 boyut vard: fakat daha sonra bir
boyutun silinmesiyle geriye duyussallsezgisel, gorsel/isitsel, yaparak/yansitict ve

swrali/biitiinsel olmak tizere dort boyut kalmistir (Kanninen, 2009: 20).

Franzoni ve Assar (2009: 18) Felder-Silverman &grenme stilleri modelinde yer

alan 6grenme boyularina iliskin su bilgileri vermektedirler:
e Duyussal/Sezgisel:

Duyussal 6grenenler gergeklerle, ham verilerle ve deneylerle ugrasirlar. Detaylara
sabirli bir sekilde odaklanirlar, fakat karmasadan hoslanmazlar. Sezgisel 6grenenler ise
ilkeler ve kuramlarla ilgilenirler. Kendilerine detay verildigi zaman ise c¢abucak

sikilirlar.
e Gorsel/sitsel:

Gorsel yoldan Ogrenenler gordiikleri resim, sekil, cizelge, film vb. cabucak
hatirlayabilirler. Buna karsin, istise/ 6grenenler duyduklarmi, okuduklarini veya

kendilerine sOylenenleri hatirlamada oldukga iyidirler.
e Yaparak / Yansitici:

Yaparak 6grenmeye egilimli olanlar grupla ¢alismaya ve dokunarak 6grenmeye
yatkindirlar. Yansiticilar ise Kendilerine verilen bilgiye odaklanip onun iizerine
diisiindiiklerinde daha iyi 6g8renirler. Yalniz ya da en fazla bir kisiyle ¢alismay1 tercih

ederler.
e Sirali /Biitiinsel:

Swrali 6grenenler problem ¢ozerken dogrusal bir mantik yiirlitmeyle hareket
ederler. Sonuglara adim adim ve mantik siizgecinden gegirerek ulasirlar. Kismen ya da

yiizeysel olsa bile belirli bir konuyu kavradiklar1 zaman kolaylikla ona odaklanabilirler.
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Biitiinsel Ogrenenler baglantilar1 ve iliskileri gérmeden bilgiyi rastgele alirlar. Belli
sonuglara nasil ulastiklarini agiklamada zorluk yasayabilirler. Bir i¢ goriiye ihtiyag

duyarlar.

1.2.6. McCarthy Ogrenme Stili Modeli (4 MAT Sistemi)

Egitim, psikoloji, ndroloji ve yonetim gibi alanlar1 temel alan 4MAT sistemi
bireysel 6grenme stilleri ve sag-sol beyin beyin yari kiirelerinin baskinligina dayanir.
4MAT sisteminin amaci bireylerin farkli 6grenme yollar1 konusundaki farkindaliklarini
artirmaktir. McCarthy tarafindan 1972’de gelistirilen 4MAT sisteminde 4 ana 6grenme

stili bulunmaktadir.

e Yaratic1 Ogrenen:

Yaratict 6grenenler, bilgiyi somut bir sekilde algilar ve yansitict bir sekilde
islerler. Iyi bir dinleyicidirler ve fikirlerini paylasirlar. Kendi deneyimlerine giivenirler.
Uyum iginde galigirlar. Insanlara ve kiiltiirlere meraklidirlar. Olaylar1 biitiin yonleriyle
degerlendirdikleri igin bazen karar vermede zorluk yasayabilirler. Okulun, kendi

gereksinimlerine cevap vermedigini diisiiniirler.
e (Cozimleyici Ogrenen:

Coziimleyici 6grenenler, bilgiyi soyut bir sekilde algilarlar. Gézlemlerini mevcut
bilgileriyle biitlinlestirip kuramlar olustururlar. Fikirler lizerine diisiinerek Ggrenirler.
Alaninda uzman Kkisilerin diisiincelerini Onemserler. Detaylara dikkat ederler ve
tiretkendirler. Geleneksel simif ortamini tercih ederler. S6zel olarak olduk¢a yetenekli
ve hirsli okuyucudurlar. Okulun, kendi ihtiyaglari igin gayet uygun oldugunu

distintirler.
e Sagduyulu Ogrenen:

Sagduyulu 6grenenler, bilgiyi soyut bir sekilde algilarlar ve etkin olarak islerler.
Kuramlar test ederek teori ve uygulamay: birlestirirler. Yararci olduklart i¢in bir sey
ise yararsa kullanirlar. Problem ¢6zmede olduk¢a pratik olmalarindan dolay1
kendilerine hazir bir sekilde cevaplarin sunulmasindan hoslanmazlar. Stratejik
diisiinceye 6nem verirler. Gergek problemlerle ugrasmaktan zevk almalar1 okulu moral

bozucu olarak gortirler.
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e Dinamik Ogrenen:

Dinamik 6grenenler, bilgiyi somut bir sekilde algilar ve etkin olarak kullanirlar.
Deneyim ve uygulamay1 birlestirir, deneme yanilma yoluyla 6grenirler. Yeni bilgiler
konusunda hevesli olup degisiklikten hoslanirlar. Esneklikte uzmandirlar. Dogru
sonuglara ulagsmada ¢ok iyidirler. Risk almay1 seven, tez canli kisilerdir. Onlara gore

okul, sikic1 ve asir1 diizenlidir (McCarthy, 1990: 31-32).
1.2.7. Dunn ve Dunn Ogrenme Stili Modeli

Dunn ve Dunn 6grenme stili modelinde bireylerin 6grenme stillerini belirleyen 5
temel faktor ve bunlara bagli 20 farkli element bulunmaktadir. Bu 6grenme stilinde yer
alan faktor ve elementler sarmal bir dongii icinde birbirine bagli olup her biri bireylerde
farkli oranlarda baskin durumda olabilirler. Bu faktorlerden bazilari bireyin

ogrenmesinde dogrudan etkili olurken bazilari ise dolayli olarak etkide bulunabilir

(www.atabeyk12.tr).
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o C(Cevresel Faktorler:

Bireyin verimli ¢alismasina etki eden ses, 1s1, 151k, oturma diizeni gibi ¢evresel

degiskenlerdir. Bu degiskenlerin olumsuz olmasi durumunda bireyde stres ve kaygiya
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neden olur. Ortaya ¢ikan bu stres ¢alisma verimini ve Kalitesini diistirmektedir. Uygun

181, 151k, ses ve rahat bir ortam bireylerin odaklanma siirelerini artirir ve stresi azaltir.

e Duygusal Faktorler:

Kisinin O6grenmeye karst sahip oldugu tutumlari ve egilimlerini gdsteren
motivasyon, sorumluluk, uyum ve gayret gibi degiskenleri igerir. Kisinin iginde
bulundugu ortam ve sahip oldugu deneyimlere gore degisebilen duygusal faktorler
o0grenme verimini etkilemektedirler. Duygusal faktorler tutumlarla yakindan iliskili
oldugu icin gelistirilebilir ve degistirilebilirler. Kiside degistirilmesi miimkiin olan
yanlar iyi tespit edilmeli ve olumlu yanlarin kalici olmasi i¢in gerekli motivasyon

saglanmalidir.

e Sosyolojik Faktorler:

Bireyin c¢alisirken sahip oldugu bireysel tercihleri gosteren yalniz, ikili ya da
grupla, takim, otorite, ¢esitlilik gibi degiskenlerdir. Baz1 6grenciler yalniz ya da esli,
bazilar1 ise kiiciik gruplar halinde g¢alimay:1 tercih edebilmektedir. Baz1 6grenciler
calisirken farkli yol ve yontemlere basvurmay:1 bazilar1 da degisklikten hoslanmayip

aliskin oldugu yontemi kullanmayi tercih eder.
¢ Fizyolojik Faktorler:

Kisinin calisirken gorsel, isitsel, dokunsal, kinestetik gibi algisal tercihlerini ve
konsantre olmasini etkileyen yeme-igme, zaman ve hareketlilik gibi degiskenlerdir.
Kisinin sahip oldugu algisal tercihlerden biri digerlerine gore daha baskin ve giigli
olabilir fakat 6grenirken kisi birden fazla algisal tercihini ise kosabilir. Baz1 6grenciler
gorsel materyal bakimindan zengin olan bir sinif ortaminda daha iyi 6grenirken bazilari
ise dokunarak, hissederek daha verimli 6grenirler. Algisal tercihlerle uyumlu olan
ogretim yontem ve teknikleri Ogrenmelerin kaliciligi iizerinde daha etkili

olabilmektedir.
e Psikolojik Faktorler:

Ogretim yontem ve teknikleri ile yakindan iliskili ve dgrenmede énemli bir role
sahip olan psikolojik faktorler global (biitiinciil), analitik gibi bilgiyi isleme ve

yansitan, tepkisel gibi diisiinme stillerini kapsar. Biitiinciil 6grenenler resmin geneline



35

odaklanirlar, analitikler ise daha detayct olup ayrintilara Onem verirler

(www.atabeyk12.tr).

1.2.8. Kolb Ogrenme Stili Modeli

Kolb (1984) 6grenme stilleri bireyin bilgiyi algilama ve 6zlimsemesine dayanan
iki boyutlu bir modeldir (Tablo 1.2).

Tablo 1.2 Kolb Ogrenme Stilleri Matrisi

Yapma (Aktif Yasanti- AY)  Izleme (Yansitict Gozlem-

YG)
Hissetme (Somut Yasanti- SY) Yerlestiren (SY/AY) Degistiren (SY/'YG)
Diisiinme (Soyut Kavramsallastirma- Ayristiran (SK/AY) Oziimseyen (SK/YG)

SK)

Kaynak: www.utm.utosonto.ca

Soyut kavramsallastirma ve somut deneyim bilginin birey tarafindan nasil
algilandigin1 ortaya koyarken, yansitict gozlem ve aktif yasanti bireyin bilgiyi nasil
isledigini ve 6ziimsedigini inceler. Soyut 6grenenler ¢oziimleyici ve mantiklidir, somut
ogrenen bireyler ornekleri, yansitici 6grenenler bir yargiya varmadan gozlem yapmayi
ve aktif Ogrenenler deney yapmayi tercih ederler. Biitiin bunlara ragmen 6grenme
ortamlar1 farkli oldugu i¢in bireyler bu 6grenme bigimlerinin farkli kombinasyonlarini
kullanarak 6grenme olay1 gergeklestirebilir. Bu dort 6grenme bi¢iminin bilesiminden
dort 6grenme stili ortaya ¢ikmaktadir (Gooden, Preziosi, Barnes, 2009: 57-58). Sekil
1.16 ‘da Kolb o6grenme stilleri modelinde yer alan &6grenme bicimi ve stili

gosterilmistir.
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e Degistiren (Divergent):

Somut Yasant1 (SY) ve Yansitici Gozlem (YGQ) bilesenidir. Somut olaylara farkli
bakis agilarindan bakabilen degistirenler hassas insanlardir. Problem ¢6zmek igin hayal
giiclerini kullanir ve bilgi toplarlar. G6zlem yapmay1 tercih ederler. Beyin firtinast gibi
fikir tiretmeyi gerektiren durumlarda oldukca 1yi olduklari i¢in Kolb bu 6grenme stiline
degistiren demistir. Bu Ogrenme stiline sahip bireyler genis bir kiiltiirel bilgiye
sahiptirler. Hayal giicleri yiiksek ve duygusal olan bu tipler sanat alaninda oldukg¢a
basarihidirlar. Grup calismalarindan hoslanirlar ve karsilarindaki kisileri dikkatlice

dinlerler.
e Oziimseyen (Assimilator):

Soyut Kavramsallastirma (SK) ve Yansitict Gézlem (YG) bilesenidir. Oziimseyen
ogrenme stiline sahip bireyler mantikli bir yaklasim izlerler. Onlara gore fikirler ve
kavramlar kisilerden daha Onemlidir. Pratik firsatlardan ziyade iyi ve anlasilir

aciklamalar tercih ederler. Genis gapli bilgiyi anlama ve ag¢ik, mantikli bir diizene
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koymada uzmanlagmiglardir. Soyut kavram ve fikirlere ilgi duyan bu tiplerin dikkatini
mantikl1 ve saglam teoriler ¢eker. Oziimseyen dgrenme stiline sahip bireyler okumayi,
¢Oozliimlemeyi gerektiren Orneklemleri kesfetme, olaylar1 detayli diistinme ve

konferanslari tercih ederler.
e Aynistiran (Converger):

Soyut Kavramsallagtirma (SK) ve Aktif Yasant1 (AY) bilesenidir. Sahip olduklar1
mevcut bilgiyi kullanip sorunlara, fikirlere ve kuramlara pratik ¢ézlimler bulmada
lyidirler. Sosyal ya da kisilerarasi sorunlardan ziyade teorik konu ve problemler
ilgilerini ¢eker. Ayristiran 6grenme stiline sahip bireyler yeni fikirleri test etmekten,

simiilasyonlarla caligmaktan ve pratik uygulamalar yapmaktan hoslanirlar.

o Yerlestiren (Accomodator):

Somut Yasant1 (SY) ve Aktif Yasanti (AY) bilesenidir. Yerlestiren Ogrenme
stiline sahip bireyler mantik yerine sezgilerine giivenirler ve yaparak yasayarak
ogrenmeyi tercih ederler. Bagka insanlarin yaptiklari analizleri kullanir ve deneysel bir
yaklagim izlerler. Yeni zorluklara ve deneyimlere atilirlar ve plan yaparlar. Mantiksal
analizler yerine iglerinden gelen giiclii diirtii, giidii ve sezgilerle hareket ederler

(www.simplypsychology.org/learning-kolb.html).

1.3. ILGILI CALISMALAR

Burada once basamakli dgretim programi daha sonra dgrenme stilleri alaninda
Tiirkiye’de ve yurt disinda yapilan caligmalar Ozetlenmistir. Basamakli 6gretim
programu ile ilgili neredeyse tiim ¢alismalara yer verilmistir. Ogrenme stilleri ile ilgil

caligmalar i¢inden ise 9. siniflara yonelik olan ¢alismalara yer verilmistir.

1.3.1. Basamakl Ogretim Programu ile ilgili Calismalar

Yildirm (2016) “Alan Olgme” &gretiminde basamakli 6gretim programinin
etkisini arastirdig1 ¢alismasinda dgrencilerin 6.sinif matematik dersini temel almistir.
Arastirmaci, basamakli O6gretim programinin Ogrencilerin bilissel ve duyussal
gelisimlerine etkisini incelemeye g¢alismistir. Biligssel boyutta 6grencilerin akademik
basarilari, bilissel 6grenme diizeyleri ve problem ¢dzme becerileri; duyussal boyutta ise

ogrencilerin matematik dersine kars1 tutumlar1 ve bagsar1 glidlisii seviyeleri
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incelenmistir. Calismadan elde edilen verilerin analizi sonucunda basamakli 6gretim
programinin mevcut dgretim programi ile kiyaslandiginda ogrencilerin biligsel ve

duyussal gelisimleri lizerinde olumlu yonde daha etkili oldugu sonucuna ulasilmistir.

Zeybek (2016) Bilisim Teknolojisi alaninda 6grenim goérmekte olan 10. sinif
ogrencileriyle yiriittiigli ¢alismasinda basamakli 6gretim programinin 6grenci erisine
ve kaliciliga etkisini ve Ogrencilerin program hakkindaki goriislerini arastirmustir.
Yapilan analizler sonucunda, deney ve kontrol grubu 6grencilerinin kavrama diizeyi ile
toplam erisi puanlar1 arasinda deney grubu lehine anlamli diizeyde yiiksek bir fark elde
edilmistir. Deney grubu O6grencilerinin kalicilik puan ortalamalari ile kontrol grubu

ogrencilerinin kalicilik puan ortlamalart arasinda da anlamli bir fark elde edilmistir.

Oner, vd. (2014) “Ortadgretim Sosyoloji Dersinde Ornek Bir Basamakli Ogretim
Uygulamas1” adli ¢aligmada arastirmacilar lisede islenen sosyoloji dersinin 6nemini ve
karsilagilan problemleri ortaya koyduktan sonra bu sorunlarin basamakli 6gretim
programi ve basamakli Ogretim programi etkinlikleri yoluyla nasil ortadan
kaldirilabilecegi gosterilmek amaglanmistir. Arastirmada ¢aligma grubu olarak 11.siif
Ogrencileri secilmistir. Calismada veri toplama araclarina ve verilerin nasil analiz
edildigine deginilmemistir. Sadece basamakli 6gretim program ile ilgili yapilan etkinlik

ornegine yer verildigi goriilmektedir.

Kog¢ (2013) “Basamakli Ogretim Programi Uygulamasinn 6.smif Fen ve
Teknoloji Dersinde Ogrencilerin Bilis Otesi Farkindaliklart ve Problem Cdzme
Becerilerine Etkisini” belirlemek i¢in yaptig1 calismada karma yontemi kullanmistir.
Deney grubu 30 ve kontrol grubu 30 olmak iizere toplamda 60 O&grenciyle
gerceklestirilen ¢alismada nicel boyuta dair verilerin elde edilmesinde “Bilis Otesi
Farkindalik Olgegi” ve arastirmacinin gelistirdigi “Problem Cozme Becerileri Testi”;
nitel boyuta yonelik veriler ise arastirmaci ve 6grenci giinliiklerinden dogrudan yapilan
alintilarla ve yar1 yapilandirilmis goriisme formlart kullanilarak elde edilmistir. Nicel
verilerin analiz edilmesinde bilgisayar paket programinda t-test, Shapiro-Wilks gibi
yontemler kullanilmistir. Nitel boyuta iligkin veriler ise betimsel analiz ve igerik analizi
ile incelenmistir. Yapilan analizler sonucunda, deney ve kontrol grubu dgrencilerinin
Ontest bilis otesi farkindalik ve problem ¢6zme becerileri puanlari arasinda anlamli bir

farklilik elde edilmemistir. Basamakli 6gretim programi ile ders goren deney grubu
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Ogrencilerinin bilis Otesi farkindaliklarinda ve problem ¢d6zme becerilerinin artmasinda
etkili oldugu, basamakli Ogretim programi etkinliklerinin dersleri Ogrencilerin

katilimini ve dersi zevk alarak islemelerini sagladigi tespit edilmistir.

Durusoy (2012) tarafindan vyiiriitiilen “6.siif Kuvvet ve Hareket Unitelerinde
Basamakli Ogretim Yontemi ve Yaratict Drama Ydntemlerinin Ogrenci Erisine ve
Kaliciliga Etkisi” adli ¢alismasinda iki deney grubu olusturuldugu goriilmektedir. I.
Deney grubuyla yaratict drama yontemine, II. Deney grubuyla ise basamakli 6gretim
programina uygun etkinliklerle ders islenmistir. Arastirmadan elde edilen veriler
1s181nda, her iki yontemin 6grencilerin akademik basarilarini ve kaliciliklarini olumlu
yonde etkiledigi tespit edilmistir. Bunun yani sira yaratict drama yontemine tabi tutulan
deney grubu Ogrencilerinin basamakli 6gretim programina tabi tutulan diger deney
grubu 6grencilerinden daha basarili olduklar1 sonucu elde edilmistir. Her iki yontemde
de 6grencilerin derse karsi tutumlarinda anlamli bir artig goriilmedigi ortaya ¢ikmustir.

Fakat goriisme formlarina gore 6grencilerin derse karsi ilgilerinin artigi goriilmiistiir.

Giin (2012) “Coklu Zekd Kurami ile Desteklenmis Olan Basamakli Ogretim
Programimin Ogrenci Erisine, Kaliciliga ve Ogrenme Siireclerine Etkisini” belirlemeye
calistign caligmasini 5. sinifta okuyan ogrenciyle gerceklestirilmistir. Sosyal Bilgiler
dersi “Hepimizin Diinyas1” iinitesi ¢er¢cevesinde hazirlanan etkinliklerin, uygulamasi 4
hafta siirmiistiir. Elde edilen sonuglara gore, deney grubunun erisi puanlariin kontrol
grubunun puanlarina kiyasla daha yiiksek oldugu, ¢coklu zekad kurami ile desteklenmis
olan basamakl1 6gretim programina tabi tutulan 6grencilerin kalicilik puanlarinin daha
yiiksek oldugu bundan dolay1r bu yontemin akademik bilgilerin kaliciligini saglamada

etkili oldugu sonucuna varilmstir.

Oner (2012) “Sosyal Bilgiler Dersinde Coklu Zeka Destekli Basamakli Ogretim
Programimin, Ogrencilerin Akademik Basarisina, Tutumlarina ve Kalicihiga Etkisini”
arastirdig1 ¢alismasim 7.smif diizeyinde toplam 67 6grenci ile yiiriitmiistiir. Etkinlikler
sadece “Tiirk Tarihinde Yolculuk” finitesini kapsayacak sekilde hazirlanmistir.
Arastirmada nitel boyuta iligkin verilerin toplanmasinda gézlem ve goriigme formlarina
basvurulmustur. Nicel verilerin toplanmasi igin ise tutum Olgegi ve arastirmact
tarafindan gelistirilen 56 maddelik bir basar testi uygulanmistir. Elde edilen sonuglara

gore, coklu zekad destekli basamakli 6gretim programina tabi tutulan Ogrencilerin
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geleneksel 6gretime tabi tutulan kontrol grubu 6grencilerinden daha basarili olduklari
ve deney grubundaki oOgrencilerin tutumlarinin olumlu yonde etkilendigi tespit

edilmistir.

Bicer (2011) “Fen ve Teknoloji Dersinde Basamakli Ogretim Y®dnteminin
Ogrenci Basarisina, Kaliciliga ve Tutumlarina Etkisi” adli ¢alismada 6.siif diizeyinde
ogrenim gormekte olan toplam 53 6grenciyle ¢alismistir. “Viicudumuzdaki Sistemler”
tinitesi igerisinde yer alan “Dolagim Sistemi” konusu basamakli 6gretim programi
etkinliklerinin uygulanmasi i¢in se¢ilmistir. Nitel verilerin elde edilmesi i¢in gozlem ve
goriisme, nicel veriler i¢in tutum Olgegi ve basart testi kullanilmistir. Tutum 6lgegi
arastirma oncesi ve sonrasinda uygulanmistir. Arastirmaci tarafindan gelistirilen basari
testi baglangicta 50 maddeden olusmus olup daha sonra yapilan gegerlik ve gilivenirlik
analizlerinde gecerliligi ve giivenirligi olmadig1 tespit edilen 4 madde testten
cikarilmistir. Elde edilen verilere dayali olarak; deney grubu Ogrencilerinin basari
diizeyi ve derse iliskin 6n tutum- son tutum puan ortalamalar1 kontrol grubuna kiyasla

daha yiiksek cikmistir.

Yilmaz (2010) “Fen ve Teknoloji Dersinde Basamakli Ogretim Programi
Uygulamalar1” adli ¢aligmasini nitel ve nicel arastirma yontemlerini birlikte kullanarak
24 ilkogretim 5. smif Ggrencisiyle gerceklestirmistir. Basamakli dgretim programi
cergevesinde yapilan uygulamalart 5. sinif Fen ve Teknoloji dersinde “Diinya, Giines,
Ay” ve “Canlilar Diinyasin1 Gezelim Taniyalim” initelerini kapsamakta olup toplam
52 saat siirmiistiir. Veriler kisisel bilgi formu, video kayitlari, yari-yapilandirilmis
gorliisme, arastirma ve 6grenci giinliigli, 6grenci liriin dosyas1 ve tutum Olgeklerinden
elde edilmistir. Elde edilen bulgulara gore, basamakli 6gretim programi kapsaminda
sunulan etkinliklerin &grencilerin Fen ve Teknoloji dersine yonelik tutumlarinda
anlamli bir etki yapmadigi; 6grencilerin bireysel ¢alisma ve is birligi yapma becerilerini

bilinci becerilerine olumlu etkide bulundugu sonucuna varilmistir.

Aydogus (2009) “ilkdgretim 6. ve 7. Smif Fen ve Teknoloji Dersinde Basamakli
Ogretim Yonteminin Akademik Basariya Etkisini” arastirdigi ¢alismasini 2008-2009
egitim-ogretim yilinda dort farkli grupla gerceklestirmistir. Arastirma sonunda

basamakli Ogretim programina tabi tutulan 3 deney grubunda akademik basari
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geleneksel yontemle 6gretime tabi tutulan gruba gore daha yiiksek ¢ikmistir. Yalnizca

bir grupta geleneksel 6gretim uygulamalarinin basariy1 artirdig tespit edilmistir.

Basbay (2006) tarafindan yiiriitilen “Basamakli Ogretim Programiyla
Desteklenmis Proje Tabanli Ogrenmenin Siirece, Ogrenen ve Ogretmen Goriislerine
Etkisi” adli ¢alisma, 5. Smif Sosyal Bilgiler dersinde disiplinleraras1 bir yaklagimla
gerceklestirilmistir. Yapilan arastirma bir yil stirmiis olup birinci yariyilda proje tabanli
etkinlikler, ikinci yartyilda ise basamakli Ggretim programina dayali proje tabanli
etkinlikler uygulanmistir. Elde edilen verilere gore, basamakli 6gretim programiyla
desteklenmis proje tabanli 6grenmenin 6grenme siirecine pozitif yonde katki sagladigi,

Ogrenenlerin siiregten biiyiik keyif aldiklari sonucuna varilmstir.

Demirel, vd. (2006) tarafindan yapilan “Basamakli Ogretim Programmin Siireg
ve Uriin Acisindan Degerlendirilmesi” adli calismada 6.smif Fen Bilgisi dersinde
“Uzayr Kesfediyoruz” initesi g¢ergevesinde uygulamalar yapilmistir. Elde edilen
verilerin analizi sonucunda, deney grubu &grencileri ile kontrol grubu dgrencilerinin
basar1 testi sonuglar1 ve tutum puanlar1 arasinda anlamli bir farkin tespit edilmedigi
goriilmektedir. Basamakli 6gretim programi uygulamasina tabi tutulan deney grubu
Ogrencileri ve uygulama 6gretmeninin bu siireci olumlu degerlendirdikleri, yiiriitiilen

etkinlikler esnasinda birbirleriyle etkilesimde bulunduklar1 sonucuna varilmistir.

Caughie (2016) “Basamakli Ogretim Programinin Ogrencilerin Derse Katilimina
Etkisini” arastirmak i¢in yaptigi c¢aligmayr ortaokul Ogrenci ve Ogretmenleriyle
gerceklestirmistir. Arastirmaci iki tekli durum c¢alismast bir de ¢oklu durum
calismasindan olusan nitel desen kullanmistir. Detayli ve betimleyici veriler elde etmek
icin ¢esitli araclar gelistirilmis ve kullanilmistir. Veriler, temalar ve kodlama sistemi
kullanilarak analiz edilmistir. Elde edilen verilere gore arastirmaya katilan 6gretmenler
en iyi yaptiklar etkinliklerin i¢inde; gorevlerle ilgili beklentilerin agik¢a ifade edilmesi,
Ogrenci stresini azaltma, O6grencilere anlamli geri-doniit saglama, cesitli 0grenme
stillerine gore gorevler i¢in segenek sunulmasi yer almistir. Katilimcilara gore, 6devler
icin seceneklerin sunulmasi, Ogrencilerle birebir ilgilenilmesi, acik beklentiler,
Ogretmenin geri-doniit saglamasi gibi etkinliklerin 6grencilerin derse katilimii ve

performansini olumlu yonde etkiledigi sonucuna varilmastir.
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Ritter (ty) lise Ogrencileriyle yaptigi calismada basamakli dgretim programiyla
farklilagtirllmis dersin G@renci basarisina artirip  artirmadigini ve dgretmenlerin
basamakli 6gretim programina yonelik tutumlarini arastirmaya calismistir. Bu ¢alisma,
basamakli 6gretim programi uygulanmadan 6nce 2004-2005 ve 2006-2007, basamakli
Ogretim programi uygulamasmin oldugu 2007-2008 ve 2008-2009 akademik yillart
olmak Tizere toplam 4 yil siirmiistiir. Arastirma “Diinya Tarihi” derslerinde
yiuritilmistir. Elde edilen verilere gore, puanlari A kategorisine denk gelen
Ogrencilerin notlarinda %9,7 oraninda ve C ve D araligindaki 6grencilerin sayisinda da
bir artigin oldugu goriilmiistiir. Bunun yan1 sira kurslarda basarisiz olan 6grencilerin
sayisinda ise %1,8’lik bir diisiis tespit edilmistir. Ogrencilerin basamakli dgretim
programi hakkindaki goriiglerinin %73 oraninda olumlu oldugu goriilmiistiir. En fazla
tekrar eden olumlu goriislerin ise 6grencilere se¢me firsatinin verilmesi, 6grenmenin
ogrenci merkezli olmas: yer almistir. Ogretmenlerin de basamakli dgretim programini
derslerinde kullanmay1 planladiklar1 ve basamakli 6gretim programinin dgrenci

basarisini artirdigini ifade ettikleri sonucuna varilmistir.

Field, Himsl, Arsenault, Bedard ve Singh (ty) “9. Simf Uygulamali Ingilizce
Dersinde Basamakli Ogretim Programi” adli ¢alismalarini bir proje kapsaminda 104
ogrenciyle gerceklestirmistir. Arastirmacilar, basamakli 6gretim programinin 6grenci
basarisimi artirip artirmadigini tespit etmeyi amaglamiglardir. Verilerin toplanmasinda

asagidaki sira izlenmistir:

e 2009 yilinda Ekim-Kasim arasinda uygulama kapsaminda islenecek {initeler

basamakli 6gretim programina uygun bir sekilde diizenlenmistir.

e Ekim 2009°da uygulama Oncesi 6grencilerin mevcut dersleri, 6grenme stilleri ve
basamakli 6gretim programinin ilkeleri ile ilgili diislincelerini belirlemek icin

ogrencilere bir tutum anketi uygulanmistir.

e Kasim 2009 ile Ocak 2010 tarihleri arasinda basamakli 6gretim programi okulun

mevcut programina entegre edilerek ders islenmistir.

e Ocak 2010’da uygulamadan sonra 6grencilerin mevcut dersleri, 6grenme stilleri
ve basamakli Ogretim programi ile ilgili disiincelerini belirlemek igin

ogrencilere bir tutum anketi sontest olarak uygulanmistir.
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e Ocak 2010 ile Haziran 2010 tarihleri arasinda birinci donemki uygulamalarin

hepsi tekrar yapilmastir.

Elde edilen verilere gore, basamakli 6gretim programinin dgrencilerin basarilarini
arttirdigi, 2008-2009 yilinda higbir puan alamayan %19,1 civarindaki 6grenci oraninin
bu uygulama ile birlikte %13,6 seviyesine kadar diistiigii tespit edilmistir. Ogrenciler
hem ontest hem de sontest tutum anketinde geleneksel Ogretim yontemini
sevmediklerini giiclii bir sekilde ifade etmislerdir. Buna karsin, 6zellikle kendilerinin
sorumluluk aldig1, esli ¢alisma yaptiklart ve teknolojiyi kullanabildikleri 6grenci

merkezli etkinlikleri daha ¢ok sevdiklerini dile getirdikleri goriilmiistiir.

Maurer (2009) “Ortaokul Dersinde Basamakli Ogretim ve Teknoloji
Kullaniminin Anlamayi ve Motivasyonu Artirmasini Degerlendirme” adli ¢alismasini
7.sinifta okuyan ortaokul 6grencileriyle gerceklestirmistir. Etkinlikler “Yeralt1 Sular1 ve
Atmosfer” olmak iizere iki iiniteyi kapsayacak sekilde tasarlamistir. Arastirmaci,
Moodle’dan teknoloji araci olarak yararlanmistir. Veriler, {initelerden 6nce ve sonra
uygulanan anket ve degerlendirme formlariyla elde edilmistir. Yapilan analiz ve
degerlendirmeler sonucunda basamakli 6gretim programi ve Moodle kullaniminin
kavramay1 artirmasia karsin basamakli 6gretim programi ve Moodle kullaniminin

motivasyona yonelik etkisi arasinda anlamli bir iligki elde edilmemistir.

Johnson (2007) yapti§i g¢alismada, basamakli 6gretim programini matematik
dersinde uygulamistir. Arastirmada veri toplamak i¢in basar testi kullanan arastirmaci
basamakli 6gretim programinin Ogrencilerin problem ¢6zme becerilerine etkisini
incelemeye calismistir. Basamaklt 6gretim programinin  Ogrencilerin  dgrenirken
sorumluluk alma diizeylerinde ve problem ¢6zme becerilerinde artig sagladigi sonucunu

elde edilmistir (Oner, 2012).

Colding (2008) basamakli 6gretim programini 12.smuf Ingilizce dersinde
Beowulf adli siiri islerken kullanmistir. Uygulamaya ge¢meden once bir Olcek
yardimiyla 6grencilerinin 6grenme stillerini ve ¢oklu zekalarini belirlemistir. Elde ettigi
verilere dayali olarak basamakli 6gretim programinin her basamagi i¢in uygun
etkinlikler hazirlamis ve her basamak i¢in etkinlikleri degerlendirirken kullanacagi
rubrikleri hazirlamigtir. Uygulamanin sonunda Ogrencilerin kendi 6grenmelerinin

sorumlulugunu iistlendiklerini tespit etmistir. Ogrencilerin temel bilgileri kazandiktan
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sonra daha zorlu ve ugras gerektiren etkinlik ve projelere elestirel ve analitik diisiinme

becerilerini kullanarak daha fazla odaklandiklarin1 gézlemlemistir.

Noe (2008) basamakli 6gretim programinin ve geleneksel 6gretim metodunun
basartya etkisini arastirdigini ¢alismasini 4. smifta 6grenim gérmekte olan 34 6grenci
ile gergeklestirmistir. Uygulama kapsamina alinan iki farkli fen tinitesi 9 hafta boyunca
basamakli 6gretim programi temel alinarak islenmistir. Elde edilen verilere gore,
geleneksel 6gretimle kiyaslandiginda basamakli 6gretim yonteminin akademik basariyi
artirmada daha etkili oldugu ortaya ¢ikmistir. Ayrica uygulanan Macmillan testine gore

cinsiyet ile gretim yontemleri arasinda anlamli bir iligkinin oldugu goriilmiistir.

Lasovage (2006) “Lise Cevre Bilimi Dersi Enerji Unitesinde Basamakl1 Ogretim
Programinin Etkisi” adli ¢alisgmasini 2005-2006 akademik yilda gergeklestirmistir.
Calisma kapsaminda ogretilecek olan ‘Enerji Unitesi’ farklilastirilmis metodla
basamakli 6gretim programina uygun bir sekilde sunulmasinin kalicilik, motivasyon ve
tutumlara etkisinin olup olmadig1 incelenmistir. Ogrencilerin bireysel tercihleri,
o0grenme hizlar dikkate alinarak hazirlanan etkinliklerin ¢coklu zeka kurami ve 6grenme
stillerine uygun olmasina 6zen gosterilmistir. Arastirmadan elde edilen verilere gore,
ogrenci basarist ve dgrenmelerin kaliciligi tizerinde basamakli dgretim programinin
etkili oldugu ve Ogrencilerin derse karsi tutumlarinda gelismeler gorildigi tespit
edilmistir. Buna karsin 6grencilerin motivasyonlarinda herhangi bir degisiklik elde

edilmemistir.

Childs (2003) kirsal bir bolgedeki ii¢ farkli okulda Ogretmenlerin okuldaki
programlarin1  6grencilerin ilgi, ihtiya¢ ve farkli 6grenme yollarmi temel alarak
degistirmeleri i¢in yiiriittiigli proje caligmasinda okul programina basamakli 6gretim
programini da entegre etmisti. Once &gretmenlerin, ogrencilerin ihtiyaglarmi
karsilayamamada yasadiklar1 sorunlar belirlenmeye calisilmistir. Daha sonra

Ogretmenlere yardimci olabilecek asagidaki dort program sunulmustur.
1.Proje RIDE (Egitimde Bireysel Farkliliklara Cevap Verme)
2.Ogrenci/Personel Destek Takimlari

3.Tribes (Bir digeri ile etkilesim Oriintiisli olusturma, yeniden yapilandirma ya da

yeniden kiiltiirleme)
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4. Basamakli Ogretim Programi

Burada kullanilan basamakli 6gretim programi, Ogrenme ortamindaki
Ogrencilerin farkli ihtiyaclarina cevap verebilecek sekilde Kathie Nunley tarafindan
hazirlanmistir. Proje kapsaminda ¢alisma gruplar1 olusturulmus ve 6grenciler bireysel
sorumluluklar alarak kendi 6grenmelerini listlenmislerdir. Basamakli 6gretim programi
cercevesinde hazirlanan planlar, calisma {nitelerini  6gretmenlerin  birbiriyle
paylasmalarina olanak saglayacak bir web sitesi kurulmustur. Bu projeyle birlikte

Ogretmenlerin 68retme becerilerinde ilerleme oldugu goriilmiistiir (Basbay, 2006).

Alan yazin incelendiginde basamakli 6gretim programina yonelik caligmalarin
cogunun fen bilimleri (Kog¢, 2013; Durusoy, 2012; Biger, 2011; Yilmaz, 2010;
Aydogus, 2009; Noe, 2008; Demirel vd., 2006), sosyal bilgiler (Giin, 2012; Oner, 2012;
Maurer, 2009; Basbay, 2006) ve matematik (Yildirnm, 2016; Johnson, 2007)
derslerinde yapildig1 goriilmektedir. Bazi calismalarin bilgisayar (Zeybek, 2016),
Sosyoloji (Oner vd., 2014), Tarih (Ritter, ty), Cevre (LaSovage, 2006) derslerinde
uygulanmistir. Caughie (2016) ve Childs (2003) ‘in yaptiklar1 caligmalarda ise
basamakl1 dgretim programi okul programina entegre edilerek kullanilmistir. Ingilizce
dersinde yapilan basamakli 6gretim uygulamalarinin (Fields, Himsl, Arsenault, Bedard
ve Singh, ty; Colding, 2008) ise bilimsel ¢calisma baglaminda yapilmadig1 sadece derste
uygulama boyutunda kaldig1 goriilmektedir. Bu calismada ise basamakli 6gretim
programinm 9.siif Ingilizce dersinde &grencilerin dgrenme stillerine ve akademik

basarilarina etkisi arastirllmaktadir.
1.3.2. Ogrenme Stilleri ile Tlgili Calismalar

Tufan (2016) yaptig1 c¢alismada ortadgretim 9.smifta 6grenim gérmekte olan
ogrencilerin matematik basar1 ve tutumlarmin 6grenme stillerine ve cinsiyete gore
farkliligim1 aragtirmistir. Elde edilen verilere gore; 6zlimseyen 6grenme stilline sahip
ogrencilerin en yiiksek orana (%43,5) sahip olduklar1 gériilmiistiir. Ogrencilerin
matematik dersine yonelik tutumlarinda cinsiyete gore anlamli bir farklilik tespit
edilmemistir. Buna karsin, 6grencilerin matematik dersi basar1 puanlarinin cinsiyet
bakimindan kizlarin lehine olacak sekilde yiliksek ciktigi sonucu elde edilmistir.

Matematik dersine yonelik tutumun 6grenme stillerine goére anlaml farklilik gosterdigi
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ortaya ¢ikmugtir. Ogrenme stillerinin cinsiyete gére anlamli bir farklilk ortaya

koymadig1 bulunmustur.

Cakiroglu (2014) “Ogrenme Stilleri ve Beyin Temelli Ogrenme Yaklasiminin
Ogrencilerin Biyoloji Dersinde Basar1 ve Tutumlari Uzerine Etkisi” adli calismada
9.smif Biyoloji dersinde “Canlilarin Siiflandirilmast ve Biyolojik Cesitlilik” tinitesi
kapsaminda beyin temelli 6grenme kuramina gore etkinlikler diizenlenmistir. Yapilan
veri analizleri sonucunda 25 6grencinin en yiiksek sayiyla 4. tip 6grenen, digerlerinin
ise sirayla 20 kisi 3. tip, 14 kisi 2. tip ve 9 kisinin de 1.tip 6grenen oldugu ortaya
cikmistir. Ogrencilerden elde edilen gériislere gore deney grubu dgrencilerinin yapilan
uygulamalardan olduk¢a memnun kaldigi sonucuna varilmistir. Bu yontemle ders
islenen deney grubu 6grencilerinin ve geleneksel yontemle ders islenen kontrol grubu

Ogrencilerine gore biraz daha basarili olduklar: tespit edilmistir.

Inal (2013) tarafindan yapilan galismada, grencilerin 6grenme stilleri dikkate
alinarak hazirlanan materyallerle islenen dersin, geleneksel 6gretim yontemiyle islenen
dersle kiyaslandiginda Ogrenci basarisina etkisinin olup olmadigi belirlenmeye
calisgtlmigtir. Uygulama 9.sinifta okuyan 6grencilerle ve “Kimyasal Baglar” konusunda
gerceklestirilmistir. Verilerin analizi sonucunda 6grenme stillerine gore ders islenen
deney grubu 6grencilerinin geleneksel 6gretim yontemiyle ders islenen kontrol grubuna
gore akademik agidan daha basarili oldugu ortaya ¢ikmistir. Bagka bir deyisle, 6grenme

stillerine gore ders islemenin akademik basariy artirmada etkili oldugu sdylenebilir.

Demir (2010) “Dokuzuncu Smif Ogrencilerinin Ogrenme Stilleri ve Coklu Zeka
Alanlarinin  Incelenmesini” arastirdign  calismasinda  dgrencilerin - 6grenme  stilli
puanlarinin  ve c¢oklu zekd puanlarinin ¢esitli  degiskenlere gore farklilasip
farklilasmadigini; 6grencilerin 6grenme stilleri puanlari, ¢oklu zekd puanlar1 ve
akademik bagar1 puanlari arasinda anlamli bir iliski olup olmadigini incelemeye
calismistir. Elde edilen veriler 15181nda; Ogrencilerin sahip olduklar1 dgrenme stilleri
gorsel, isitsel ve bedensel/kinestetik olarak siralanmistir. “isitsel 6grenme stilinde”
cinsiyet bakimindan kizlar lehine anlamli bir fark tespit edilmistir. Ogrencilerin ¢oklu
zeka alanlaria bakildiginda, “igsel/6ze doniik” zeka alaninin en yliksek orana sahip

oldugu “mantiksal/matematiksel” zeka alaninin ise en diisiik orana sahip oldugu sonucu

elde edilmistir. Ogrencilerin 6grenme stilli puanlar1 ile akademik basar1 puanlari
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arasinda anlamli bir farklilik elde edilmemistir. Fakat karma zeka alanlarina yani en az
iki zeka alanina sahip olan Ogrencilerin c¢oklu zekd puanlart ile akademik basari

puanlar1 arasinda diisiik pozitif dogrusal bir iliski tespit edilmistir.

Albayrak (2008) “Saglik Meslek Lisesi Ogrencilerinin Ogrenme Stilleri Ile
Matematik Dersine Karst Tutumlart Arasindaki Iliski (Bolu Ili Ornegi)” adli
calismasini aragtirmaya 9.sinif ve 10.sinif 6grencileri i¢inden goniillii olarak katilan
264 ogrenci ile yapmustir. Elde edilen bulgulara gore dokuzuncu simif 6grencileri
arasinda doniistiiriicii ve ayirt edici 0grenme stillerinin ¢ogunlukta oldugu, uyum
saglayict 6grenme stilinin ise 6grenciler arasinda az bir oranda oldugu tespit edilmistir.
Ogrencilerin matematik dersine karst olumlu bir tutum icinde olduklar1 ve bu

tutumlarin 6grenme stillerine gore farklilik gosterdigi goriilmiistiir.

Ermurat (2008) tarafindan yiiriitiilen calismada 6grenme stilleri temel alinarak
yapilan Ogretim etkinliklerinin 9. Sinif biyoloji dersinde &grencilerin dgrenme
stillerine, Ogrencilerin erisi ve tutumlarina etkisi incelenmeye calisilmigtir. Kontrol
gruplu deneysel desenin kullanildig1 arastirmada deney grubunda dort 6§renme stiline
gore etkinlikler diizenlenmis kontrol grubunda ise geleneksel yontemle ders islenmistir.
Biyoloji Dersi Basar1 Testi ve Biyoloji Dersine Yoénelik Tutum Olgegi veri toplama
araglari olarak kullanilmistir. Yapilan veri analizleri sonucunda deney grubu ve kontrol
grubu Ogrencilerinin erisi ve tutumlar1 arasinda deney grubu lehine anlamli farklar
bulunmustur. Arastirmadan elde edilen bulgulara dayali olarak biyoloji dersinde

ogrenme stillerine dayali 6gretimin etkili oldugu sonucuna varilmistir.

Bayir (2007) “Ogrenme Stillerine Gére Yapilandirilan Ogrenen Kontroliiniin
Ogrenci Basarisa ve Ogrenmenin Kaliciligia Etkisinin Incelenmesi” adli ¢alismasi
web tabanli bir egitimden olugmaktadir. Calismasin1 66 68renciyle yiiriiten arastirmact
belirli bir konuyla ilgili farkli 6grenen kontrollerine sahip web tabanli egitim
materyalleri hazirlanmistir. Verilerin analizi sonucunda, 6§renme stillerine uygun web
tabanli egitim materyali ile ders géren deney grubu Ogrencileri ve dgrenme stillerinin
g6z Oniinde bulundurulmadig1 web tabanli egitim materyali ile ders goren 6grencilerin
hem basar testinden hem de kalicilik testinden elde ettikleri puanlar arasinda anlamh

bir fark elde edilmemistir.
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Oztiirk (2007) tarafindan yapilan galismada dgrenme stilleri ve 4MAT 6gretim
modelinin, 9.siif 6grencilerinin basarilar tlizerindeki etkisi incelenmistir. Arastirma
Tarih dersinde, “Tarih Bilimine Giris” {initesi kapsaminda uygulanmistir. Arastirma
sonunda deney grubu ve kontrol grubu 6grencilerinin 6grenme stillerinde cinsiyete gore
bir farklilik gostermedigi belirlenmistir. Her iki grubun Ontest ve sontest basari testi

puanlarinda anlamli bir fark elde edilmistir.

Turki (2014)’nin yirittigii calismada dstiin zekdli ve normal Ogrencilerin
O0grenme stillerini ve bunlarin okul tiirii, cinsiyet ve smif seviyesiyle iliskisini
arastirmustir. Bu arastirma 2012-2013 &gretim yilinda Urdiin’iin Tafila ilindeki gesitli
okullarinda 7, 8, 9, ve 10. smifta okuyan toplam 180 6grenciyle gergeklestirilmistir.
Arastirmaya katilan 6grencilerden 45°1 9.sinif 6grencisidir. Bunlardan 21 6grenci {istlin
yetenekli 24 grenci ise normal dgrencidir. Ogrenme Stili Envanterinden elde edilen
puanlarin ortalamalarina gore bulunan bulgular 1s18inda 9.siif 6grencilerinin 6grenme
stilleri su sekildedir: Erkek 6grenciler %57,48 ile en fazla Gorsel/S6zel 6grenme stiline
sahip iken kiz dgrenciler %59,37 ile en fazla kinestetik 6grenme stiline sahiptir. Erkek
ogrencilerin diger 6grenme stilleri sirayla Gorsel/Sézel Olmayan (%56), Isitsel
(%54,71) ve Kinestetik (%54,57) olmustur. Kiz Ogrencilerin sahip oldugu diger
ogrenme stilleri ise %59,08 Gorsel/Sozel Olmayan, %56,12 Gorsel/Sozel ve %55,46
Isitsel oldugu tespit edilmistir.

Damrongpanit ve Reungtragul (2013) “Ogrenme Stilleri ve Ogretme Stillerinin
Eslestirilmesi: 9. Smiflarin Akademik Basarilar1 Uzerindeki Avantaj ve Dezavantajlar1”
adli calismalarinda dokuzuncu sinifta 6grenim gormekte olan Ogrencilerin 6grenme
stillerini ve dort brans (Matematik, Fen, Ingilizce ve Tayland Dili) hocasinin 6gretme
stillerini, ogrencilerin sahip olduklar1 6grenme stillerinin hangi &gretme stiliyle
eslestigini ve akademik basarinin bunlarla iligkisini belirlemeyi amaglamislar.
Aragtirmaya Tayland’in giineydogusunda bulunan 20 ilden 3,382 dokuzuncu smif
Ogrencisi ve 440 6gretmen katilmistir. Arastirma sonuglarina gore, her dort bransta da
ogretmenlerin en fazla uyumlu oldugu grup Yerlestiren 6grenme stilline sahip
ogrencilerdir. Uzman ve Kolaylastiric1 6gretmenlerle eslesen Kuramci dgrencilerin en
avantajl olduklari, Kisisel Model ve Kolaylastirici 6gretmenlerle eslesen Gergekei

ogrencilerin ise en dezavantajli grup olduklar1 sonucuna varilmistir. Ogrencilerin her
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dort 6grenme stilindeki oransal yiizdeliginin %23,74 ile %26,11 arasinda oldugu tespit

edilmistir.

Alasya (2011) “Kuzey Kibris’taki Lise Ogrencilerinin Ogrenme Stillerini”
belirlemek i¢in 29 liseden toplam 629 6grencinin katildigi ¢alismada 199 dokuzuncu
siif lise dgrencisi yer almistir. Ogrenme stilleri dlgeginden elde edilen puanlarin
ortalamalarina gore 9.siif dgrencilerinin dgrenme stilleri sirayla Bagimli, Isbirlikei,

Katilimci, Rekabet¢i, Bagimsiz ve Kaginan olmustur.

Berry (2010) yaptig1 ¢alismada dokuzuncu simif 6grencilerinin tercih ettikleri
O0grenme stillerinin dogrulugunun gergekten farkinda olup olmadiklarint ve 6grenme
stilini dogru agiklayan ve aciklamayan 6grenciler arasinda fenomenolojik agidan ne tiir
farkliliklarn oldugunu tespit etmeye calismustir. Ogrencilerin kendi ifade ettikleri
ogrenme stilleri ile VARK o&grenme stilleri 6lgeginden elde edilen sonuglar
karsilastirilmistir.  Verilerin sonuglarina gore 6grencilerin %57,1’nden fazlasi tercih

ettikleri 6grenme stilinin ger¢ekten farkinda olmadiklari ortaya ¢ikmustir.

Cohen (2001) “Lise 9. Smifta Ogrenme Stilleri ve Teknoloji” adli galismasinda
teknolojik bakimindan zengin siif ortaminin 6grencilerin 6grenme stilleri tizerinde
etkisini arastirmistir. Uygulama i¢in 1996-1997 6gretim yilinda iki ayri lisede 9.sinifta
okumakta olan Ogrenciler secilmistir. Lisenin birinde siniflar teknoloji bakimindan
zengin ve proje tabanli yaklasima goére ders islenirken digerinde ise teknolojik
olanaklar ¢ok kisitli ve geleneksel yontemle ders islenmektedir. Teknolojik imkéanlarin
en seviyede oldugu lisede 9.sinifta olan 70 6grenciden 66 kisi; teknolojik imkanlarin
kisitlt oldugu fakat buna ragmen basarili olan diger lisede ise lise birinci sinifta olan
120 6grenciden 97 kisi arastirmaya katilmistir. Elde edilen bulgular, isbirlik¢i ve proje
tabanli 6grenmeyi saglayan teknolojik bakimdan zengin 6grenme ortamlarinin 6grenme

stilleri ilizerinde etkili olabilecegini gdstermistir.

Rawashdeh, Nawafleh ve Alomari (2010) “Irbid’teki 9.Simif Ogrencilerinin
Ogrenme Stilleri ve Bunlarm Kimya Dersindeki Basarilaria Etkisini” belirlemeye
calistiklar1 arastirmalarint 491 erkek ve 487 kiz 6grenciyle yiiriitmiisler. Elde edilen
sonuglara gore, 6grencilerin %82’sinin tek baskin 6grenme stili, %18sinin iki ya da {i¢
O0grenme stiline sahip olduklar1 goriilmiistiir. Baskin 6grenme stilleri yiizdelik olarak su

sekilde siralanmustir: %34,5 C (Etkilesimli), %18,8 D (I¢sel), %14,5 B (Diizenli) ve
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%14,2 A (Dissal). Cinsiyet bakimindan veriler incelendiginde ise erkek Ogrencilerin
baskin 6grenme stilinin en yiiksek yiizdelikle A 6grenme stili iken kizlarin baskin
O0grenme stilinin en yiiksek yiizdelikle C ve D 6grenme stilleri oldugu ortaya ¢ikmuistir.
Bunun yani sira, 9.smif 6grencilerinin kimya dersindeki basarilari, B ve C 6grenme

stilleriyle karsilastirildiginda D 6grenme stilinde anlamli bir farklilik tespit edilmistir.

9. smifta Ogrenim gormekte olan &grencilerin dgrenme Stilleri ile ilgili
ulasilabilen gerek yurt i¢i gerek yurt dis1 ¢alismalara bakildiginda ¢alismalarda genel
olarak 6grenme stillerinin ¢esitli degiskenlere gore belirlenmesi, 6grenme stilleri ile
akademik bagar1 arasinda iliski, 6grenme stillerine gore diizenlenen 6gretim ortaminin
akademik basariya ve tutuma etkisi aragtirllmistir. Bu c¢alismada ise uygulanacak

Ogretim yonteminin 6grenme stillerine etki edip etmeyecegi incelenmektedir.
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IKiNCi BOLUM
2. YONTEM

Bu boéliimde, arastirmanin problemi ve alt problemlerinin ¢dzlimiine iliskin
aciklamalar yer almaktadir. Bu dogrultuda arastirmanin modeli, evren ve 6rneklemi, veri
toplama araglarinin gelistirilmesi, verilerin nasil ¢éziimlendigi ve yorumlandig: ele

alinmistir.
2.1. ARASTIRMA MODELI

Bu arastirmanin temelini olusturan problem ve alt problemlere dayali olarak,
nicel arastirma yontemlerinin yetersiz kaldig1 ‘derinlik ve ayrinti’ ve nitel arastirma
yontemlerinin yetersiz kaldigi ‘genelleme ve tahmin’ gibi amaglara arastirmaciya gesitli
secenekler sunarak gotiren (Yildinm ve Simsek, 2013: 355) karma yontem
kullanilmistir. Karma aragtirma yonteminde iki veri toplama yonteminin beraber ise
kosulmasiyla derinlemesine veriler elde edilebilir. Karma arastirma yontemi, herhangi
bir calisma veya birbirini takip eden caligsmalar i¢inde hem nitel hem de nicel yontem
ve yaklagimlarin birlestirerek kullanilmasi olarak ifade edilebilir (Creswell, 2003;
Tashakkori ve Teddlie, 1998; Johnson ve Onwuegbuzie, 2004 akt: Baki ve Gokgek,
2012: 2).

Nicel ve nitel veri toplama ve analiz tekniklerinin beraber, birbirini destekler ve
biitiinler bir sekilde kullanildigi (Tashakkori ve Teddlie, 2003:11, akt: Kog, 2013: 150)
karma arastirma yOnteminin arastirmaciya sagladigi avantajlar su sekilde ifade
edilebilir:

o Giiclii ve zayif ozelliklere sahip farkli iki yontemin (nicel ve nitel) bir arada
kullanim1 yapilacak arastirmada bazi noktalarin gdzden kagmasini onleyebilir
(Tiirkdogan, 2014).

e Yontem sinirhiligint ortadan kaldirdigr i¢in daha genis ve eksiksiz bir aragtirma
olanag1 sunar,

e Elde edilen sayisal veriler, desteklemek i¢in kelime, resim vb. verilerden
yararlanilabilecegi gibi kelime, resim vb. verileri desteklemek i¢in de sayisal

veriler kullanilabilir,
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e Bulgularin yakinlik ve dogrulugu géz 6niinde bulundurularak daha kesin ve gii¢lii

sonuglar elde edilebilir (Gokgek, 2016:380).

Aragtirmaciya nitel ve nicel yontemleri birarada kullanma imkani sunan karma
arastirma yonteminde genis bir yelpazede arastirma deseninin oldugu goriilmektedir.
Bunlarin basinda Creswell (2003), Morse (2003), Johnson ve Onwuegbuzie (2004),
Leech ve Onwuegbuzie (2009) tasarimlari gelmektedir (Gokgek, 2016: 394). Bu
arastirmada ise Johnson ve Onwuegbuzie (2004) “baskin statiilii” deseni kullanilmig

olup desenin simgesel goriiniimii Sekil 2.1°de gosterilmistir.

BASKIN STATULU KARMA YONTEM

AZ BASKIN
Vaka incelemesi

BASKIN

Ontest-sontest eslestirilmis
kontrol gruplu desen

Sekil 2.1 Arastirma Deseni
2.1.1.Arastirmanmin Nicel Boyutuna iliskin Model

Aragtirmada birbirine denk biri deney digeri ise kontrol grubundan olusan ontest-
son-test eslestirilmis kontrol gruplu yar1 deneysel desen kullanilmistir. Ozmen (2016:
57)’e gore bu desende katilimcilar gruplara yansiz bir sekilde dagitilirlar. Hem deney
hem de kontrol grubuna deneysel islemden Once ve sonra olmak iizere Ontest ve
sontestler uygulanir. Deneysel islem sirasinda deney grubuna 6zel bir miidahalede
bulunurken kontrol grubuna herhangi bir miidahalede bulunulmaz. Calismada

kullanilan deney ve kontrol grubunun gériiniimii Tablo 2.1°de sunulmustur.
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Tablo 2.1 Deney ve Kontrol Grubunun Goriiniimii

Gruplar Grup Olusturma Ontest Deneysel Islem Sontest
D R 01,1 X 01,2
K R 02'1 02’2

Kaynak: Ozmen, 2016: 57

: Deney Grubu
: Kontrol Grubu

: Deneysel Miidahale
: Olgme

1.2. Uygulamanin Gergeklestirilmesi

D
K
R : Gruplarin olusturulmasindaki yansizlik
X
O
P

Baskin- az baskin deneysel modelde yapilan iselemleri gosteren deneysel islem

zaman ¢izelgesi asagida sunulmustur.

Tablo 2.2 Deneysel Zaman Cizelgesi

13 Subat- 17 Subat 2017

Uygulama hocasiyla goriisme

Deney ve Kontrol gruplarimin belirlenmesi
Uygulama iinitesinin belirlenmesi

Ogrencilere uygulama hakkinda bilgi verilmesi

20 Subat-28 Subat 2017

Uygulamanin yapilacagi inite ile ilgili basar1 testinin
hazirlanmasi

1 Mart-10 Mart 2017

Basart testi pilot uygulamasinin gergeklestirilmesi
Basar1 testi pilot uygulama verilerinin istatistiksel
analizlerinin yapilmast

13 Mart-17 Mart 2017

Kolb Ogrenme Stilleri Envanteri &ntest olarak
uygulanmasi

20 Mart-24 Mart 2017

Ingilizce dersi akademik basari testinin &ntest olarak
uygulanmast

27 Mart-27 Nisan 2017

C Basamagi Etkinliklerinin gergeklestirilmesi

10 Nisan-21 Nisan 2017

B Basamag: Etkinliklerinin gerceklestirilmesi

24 Nisan-5 Mayis 2017

A Basamagi Etkinliklerinin gergeklestirilmesi

8 Mayis-12 Mayis 2017

Kolb Ogrenme Stilleri Envanteri ve sontest olarak
uygulanmasi

15 May1s-18 Mayis 2017

Ingilizce dersi akademik basar1 testinin sontest olarak
uygulanmasi

22 May1s-26 Mayis 2017

Yari yapilandirilmig goriisme formlarimin
uygulanmasi
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Tablo 2.2° de gorildigi gibi uygulamaya baglamadan once 13.02.2017-
17.02.2017 tarihleri arasinda once uygulama hocasiyla goriisiilmiis ve yapilacak
islemler detayli bir sekilde anlatilmistir. Daha sonra deney ve kontrol gruplarini
belirlemek {izere okulda mevcut olan 9.sinif subelerinden birbirine denk iki sinif
belirlenmeye calisilmistir. Siniflarin denkliginin saglanmasinda 6grencilerin birinci
yarryil sonu Ingilizce dersi not ortalamalari (Tablo 2.4) dikkate alinmistir. Daha sonra
deneysel uygulamanin yapilacagi {linite belirlenmis ve 6grenciler uygulama hakkinda

bilgilendirilmistir.

Sonraki asamalarda 20.02.2017-10.03.2017 tarihleri arasinda deneysel islemin
uygulanacag tinite ile ilgili bir basari testi hazirlanmis ve gegerlik ve glivenirlik tespiti
icin pilot uygulama yapilmistir. Pilot uygulamadan elde edilen sonuglar istatistiksel
analize tabi tutulmus ve nihai basar1 testi olarak uygulanmak iizere basar1 testine son
sekli verilmistir. 13.03.2017-17.03.2017 tarihleri arasinda Kolb Ogrenme Stilleri
Envanteri bir sonraki hafta ise nihai sekli verilen Ingilize dersi basari testi ntest olarak

hem deney grubu 6grencilerine hem de kontrol grubu 6grencilerine uygulanmaistir.

Bu islemlerden sonra dgrencilere basamakli 6gretim programi dogrultusunda C,
B ve A basamaklarinda gergeklestirilmek tizere segecekleri etkinliklerin listesi
dagitilmis yapilan secimlerden sonra uygulanmaya baslanmistir. Ogrenciler C
basamaginda 4-5, B ve A basamaklarinda ise 1’er etkinlik segmislerdir. Uygulamaya
27.03.2017 tarihinde C basamagi etkinlikleri ile baslanilmis ve uygulama 05.05.2017

tarithinde A basamaginin son etkinlikleri gergeklestirilerek sonlandirilmistir.

Uygulama bittikten sonraki hafta i¢inde (08.05.2017-12.05.2017) Kolb 6grenme
stilleri envanteri bir sonraki hafta icinde (15.05.2017-18.05.2017) de Ingilzice dersi
bagari testi sontest olarak uygulanmistir.
2.1.3.Arastirmanin Nitel Boyutuna iliskin Model

Basamakli 6gretim programinin uygulama siireciyle ilgili katilimcilardan daha
detayli bilgiler elde etmek amaciyla nitel veri toplama araglarindan da yararlanilmistir.
Bu amagla, nitel arastirma desenlerinden olan durum ¢aliymas: deseninden
faydalanilmigtir. Creswell (2016: 97)’e gore durum caligmasi arastirmacinin gézlem,
miilakat, dokiiman ve raporlar gibi cesitli ve ¢oklu bilgi kaynaklarindan yararlanarak

olaylar1 detayl1 ve derinlemesine analiz edebildigi nitel yaklagimdir.
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Bu ¢alismanin kapsaminda 6grencilerle gériismeler yapilmis ve uygulama siireci
ile ilgili diistincelerini yazili olarak ifade etmeleri istenmistir. Uygulama esnasinda
deney grubu Ogrencilerinden C, B ve A basamaklarindaki etkinliklerle ilgili sozli
savunmalar1; uygulama sonrasinda Ogrencilerle yapilan goriismeler ve dokiiman

analizlerinden veriler elde edilmistir.
3.2. CALISMA GRUBU

Arastirmada deneysel islem i¢in Siirt il merkezinde bulunan Atatiirk Anadolu
Lisesindeki dokuzuncu smnif &grencileri secilmistir. Uygulamanin gergeklestirildigi
okulda dokuzuncu sinif olarak 4 subenin oldugu tespit edilmistir. Deney ve kontrol
gruplarinin se¢iminde bu dort subede okuyan Ogrencilerin gliz donemi yariyil sonu
Ingilizce dersi not ortalamalar1 (Tablo 2.4) ve &gretmenlerin branslari dikkate
alinmistir. Siniflarin not ortlamalarinin birbirine yakin oldugu goriilmiistiir fakat 9/A ve
9/B subelerinde Ingilizce dersine giren dgretmenlerin branslart Almanca ve sadece 9/C
ve 9/D subelerinin dersine giren dgretmenin bransi Ingilizce oldugu icin deneysel islem
, 2016-2017 6gretim yilinda 9/C ve 9/D smiflarinda 6grenim gormekte olan dgrenciler
ile gergeklestirilmistir. 9/C smif deney grubu 9/D smifi ise kontrol grubu olarak
belirlenmistir. Deney grubu ogrencileri 34, Kontrol grubu &grencileri ise 33 kisiden
olusmaktadir. Basamakli dgretim programinm 9.sinif Ingilizce dersinde dgrencilerin
ogrenme stillerine ve akademik basarilarina etkisini arastirmak igin gergeklestirilen bu

13

calismada deney ve kontrol gruplarinin belirlenmesinde amacsal oOrnekleme”
kullanilmistir. Amagsal 6rnekleme yoOnteminde, detayli arastirma yapilmasina imkan
taniyan ¢ok cesitli bilgi kaynaklart mevcuttur (Biiytikoztiirk, vd., 2016: 90). Ayrica,
amagsal orneklem bircok durumda, degisik olgu ve olaylarin farkina varilmasi ve

aciklanmasini saglar (Yildirim ve Simsek, 2016: 135).

Caligma grubunu olusturan deney ve kontrol grubu &grencilerine ait bilgiler

Tablo 2.3’te verilmistir.
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Tablo 2.3 Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerine Ait Demografik Bilgiler

Cinsiyet
Kiz Erkek Toplam
Gruplar ®) (%) ) (%) ® (%)
Deney 16 47,1 18 52,9 34 100
Kontrol 18 54,5 15 45,5 33 100

Tablo 2.3’e bakildiginda deney grubundaki kiz ve erkek 6grencilerin sayilarinin
birbirine yakin oldugu sOylenebilir. Baska bir ifadeyle, deney grubunda yer alan
ogrencilerin %47.1’1 kiz, 52,9’u ise erkek ogrencilerden olusmaktadir. Kontrol
grubundaki 6grenciler incelendiginde ise tersi bir durumun oldugu sdylenebilir. Kontrol
grubu Ogrencilerinin i¢inde kizlarin oraninin erkek Ogrencilere gore daha yliksek

oldugu ortaya ¢ikmaktadir.
3.2.1. Cahisma Grubunun Denkligi

Deney ve kontrol gruplarinin denkliklerinin belirlenmesinde 6grencilerin 2016-
2017 6gretim yili birinci dénem (giiz donemi) sonu Ingilizce dersi not ortalamalari
(Tablo 2.4) g6z 6niinde bulundurulmustur. Bunun yanisira deney ve kontrol gruplarina
uygulanan 6ntest Kolb (1985) dgrenme stilleri envanteri (Tablo 2.5) ve Ingilizce dersi

akademik basar1 testinden (Tablo 2.6) elde edilen veriler dikkate alinmistir.

Tablo 2.4 Siiflarin Giiz Yariyil Sonu ingilizce Dersi Ortalamalar

Smiflar Sinif Ortalama
9/A 85,10
9/B 75,73
9/C 76,40
9/D 78,98

Tablo 2.4 incelendiginde, Atatiirk Anadolu Lisesinde bulunan 9.smif

ogrencilerinin 2016-2017 giiz dénemi yariyil sonu Ingilizce dersi not ortalamalarmin
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9/A smifi harig¢ birbirine ¢ok yakin oldugu goriilmektedir. 9/A sinifinin diger siniflarla
arasinda yaklasik olarak 10 puanlik bir fark oldugu ortaya ¢ikmaktadir.

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin “Kolb Ogrenme Stilleri Envanteri” 6ntest

uygulamasina iliskin istatistiksel veriler Tablo 2.5’te yer almaktadir.

Tablo 2.5 Deney ve Kontrol Gruplar1 Ontest Ogrenme Stilleri

Ogrencilerin Ogrenme Stilleri

Yerlestiren Degistiren Ayristiran Oziimseyen Toplam

beney N 12 11 5 6 34
= Y % 353 32,4 14,7 17,6 100
& N 4 7 9 13 33
5 Kontrol g 454 21,2 27,3 39,4 100
© Toplam N 16 18 14 19 67

PlaM oy 239 26,9 20,9 28,4 100

Tablo 2.5 incelendiginde deney grubu 6grencileri arasinda en yiiksek 6grenme
stili yerlestiren (n=12) iken kontrol grubu Ogrencilerinin ise en yiiksek frekansla
oziimseyen (N=13) dgrenme stiline sahip olduklar1 goriilmektedir. Ikinci sirada en
yiksek 6grenme stili deney grubu iginde degistiren (n=11) iken kontrol grubu iginde
ayristiran (n=9) d6grenme stilinin oldugu ortaya ¢ikmistir. Deney grubu 6grencilerinin
sahip oldugu iiglincii siradaki en yiiksek dgrenme stili oziimseyen (n=6) iken kontrol
grubu Ogrencilerinin ise degistiren (N=7) oldugu tespit edilmistir. Deney grubu
ogrencileri arasinda en az frekansa sahip 6grenme stili ayristiran (n=5) olurken kontrol
grubunun 6grencileri arasinda ise yerlestiren (n=4) 6grenme stili olmustur. Bu bilgiler
1s181inda, mevcut ¢alisma i¢in 6grenme ortaminda birbirinden farkli 6grenme stillerine

sahip ogrencilerin oldugu sdylenebilir.

Deney ve kontrol grubu égrencilerinin “Ingilizce Dersi Akademik Basar1” dntest
uygulamasindan aldiklar1 puanlara iligkin istatistiksel veriler Tablo 2.6’da yer
almaktadir.

Tablo 2.6 Deney ve Kontrol Gruplar1 Ontest, Ingilizce Dersi Akademik Basar1
Testi Puanlarina Iliskin Mann Whitney U Testi Sonuclari

Sira Sira
N Ortalamasi Toplanm U P

Deney 34 36,79 1251,00
Kontrol 33 31,12 1027,00

Grup 466,000 ,232
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Tablo 2.6 incelendiginde deney ve kontrol grubu &grencilerinin dntest Ingilizce
dersi akademik basar1 testinden aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir farklilik elde
edilmedigi ortaya ¢ikmaktadir [U=466, p>0,05]. Bu bulgular 1s1ginda, gruplar arasinda
basar1 bakimindan anlamli bir fark [p>.05] olmadigindan dolay1 gruplarin birbirine

yakin ve seviye bakimindan biribirine denk oldugu ifade edilebilir.

2.3. VERI TOPLAMA ARACLARI

Karma arastirma yontemlerinde yapilan aragtirmanin 6zelligine ve amacina bagh
olarak birden fazla veri toplama aracindan faydalanilabilir. Karma arastirma yontemi
aragtirmacinin daha genis bir yelpazede veri toplamasina ve elde ettigi verilerin daha
giivenilir ve gegerli olmasina olanak saglamaktadir (Yildirnm ve Simsek, 2016: 105).
Mevcut arastirmada katilimecilarla ilgili ve uygulama siireci ile ilgili daha detayl
bilgiler elde edilmesine katki saglayacagi diisliniilen veri toplama araglari asagida

listelenmis ve kullanim sirasina gore sekil tizerinde gosterilmistir (Sekil 2.2).

1. Giiz yariy1l sonu not ortalamasi
2. Kolb Ogrenme stilleri envanteri
3. Basari Testi Uygulama
Oncesi

Veri

1.

Etkinlik ve gorev listeleri
2. Fotograf ve video kayitlar
3.

Toplama 1. Kolb Ogrenme Stilleri Envanteri
Araglari 2. Basar Testi
ve 3. Yari-yapilandirilmis Goriisme

So6zIi Savunmalar Veri

Toplama
Siireci

Uygulama Uygulama

Esnasinda Sonrasi

Sekil 2.2 Arastirma Deseninde Kullanilan Veri Toplama Araglart ve Veri Toplama
Siireci

Sekil 2.2 incelendiginde bu ¢alisma kapsaminda analiz edilmek i¢in nitel ve nicel
veri toplama araglar1 kullanilarak verilerin toplandigi goriilmektedir. Caligmanin nicel
boyutunda yer alan alt problemler i¢in Kolb (1985) tarafindan gelistirilen “Ogrenme

Stilleri Envanteri” Ve aragtirmaci tarafindan gelistirilen “Ingilizce Dersi Akademik
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Basar1 Testi” uygulama oncesi ve sonrast kullanilmistir. Bunun yaninda, calisma
kapsaminda yer alan 4. alt probleme cevap aranirken uygulama esnasinda 6grencilerin
sectikleri etkinliklere dair s6zlii savunmalari ve uygulama sonrasinda oOgrecilerle
yapilan goriismeler dokiiman incelemesine tabi tutulmustur. Calisma kapsaminda

kullanilan veri toplama araglarina iliskin bilgiler asagida sunulmustur.

2.3.1. Kolb Ogrenme Stilleri Envanteri

Basamakl1 6gretim programina tabi tutulan deney grubu ve basamakli 6gretime
tabi tutulmayan kontrol grubu 6grencilerinin d6grenme stillerini belirlemek amaciyla
Askar ve Akkoyunlu tarafindan Tiirk¢e’ye uyarlanan Kolb (1985) tarafindan gelistirilen
Ogrenme Stilleri Envanteri (KOSE) (EK-1) her iki grubu da uygulama 6ncesi ve

sonrasi olmak iizere ontest ve sontest seklinde uygulanmistir.

Yasantisal Ogrenme Teorisine dayanan KOSE bireylerin hangi alanda giiclii
hangi alanda zayif olduklarini gérmelerine yardimei olan bu envanter hangi 6grenme
stillinin bireyler i¢in uygun oldugunu ortaya koymaktadir. Ogrenme stilin belirlenmesi
kisinin hangi meslegi segeceginden, problemlere nasil yaklasacagina, hedeflerini nasil
belirleyecegine kadar hayatin her alaninda kisiye yarar saglamaktadir (Askar ve

Akkoyunlu, 1993).

Dort farkli dgrenme stilinin tanimlandigit KOSE’de 4’er segenekten olusan 12
madde yer almaktadir. Her maddenin altinda bulunan 4 secenek bireylerin tercihlerini
yansitacak sekilde 1 ile 4 arasinda bir deger alir. Birey i¢in en uygun olan secenek 4,
uygun olan segenek 3, az uygun olan segenek, 2 ve en az uygun olan secenek 1 degerini

alir. Envanterde bulunan bazi maddeler asagida 6rneklendirilmistir.

Ornek 1:

a. Ogrenirken duyularinu kullanmaktan hoslanirim (Yani; dokunmak veya hissetmekten hoslanirim) | 2

b. Ogrenirken izlemekten ve dinlemekten hoslanirim. 4

c. Ogrenirken fikirler {izerine diisinmekten hoslanirim. 1

d.Yaparak, uygulayarak 6grenmekten hoglanirim. 3




60

Ornek 2:

a. En iyi, duygularimi ve sezgilerimi kullandigimda dgrenirim. 1

b. En iyi, dikkatlice dinledigimde ve izledigimde 6grenirim.

C. En iyi, 6grenilecek konunun mantigini anlamaya c¢alistigimda 6grenirim.

BN W

d. En iyi, kendim 6grenmeye ¢aba harcadigimda dgrenirim.

Kolb Ogrenme Stili Envanterinin Puanlanmasi

Envanterde bulunan 4 farkli 6grenme bi¢imi 4 farkli se¢enek tarafindan temsil

edilmektedir.

Secenek 1: Somut Yasant1 (SY)
Secenek 2: Yansitict Gozlem (YG)
Secenek 3: Soyut Kavramsallastirma (SK)
Secenek 4: Aktif Yagsant1 (AY)
Bireylerin maddelere verdigi cevaplarin puan degeri 12 ile 48 arasindadir. Bu
puanlar belirlendikten sonra birlestirilmis puanlar hesaplanir. Birlestirilmis puanlarin

hesaplanmasi ise;
SK — SY: Soyut Kavramsallastirma — Somut Yasanti
AY — YG: Aktif Yasanti — Yansitict Gézlem seklinde hesaplanarak elde edilir.

Bu islemlerden sonra birlestirilmis puanlar i¢in -36 ile +36 arasinda bir puan
degeri ortaya cikar. Eger SK-SY’den elde edilen puan pozitif ise 6grenme soyut,
negatif bir puan ise 6grenme somut anlamina gelir. Benzer sekilde AY-YG sonucunda
ortaya ¢ikan puan pozitif ise 6grenme aktif negatif ise 6grenme yansitict demektir. Bu

puanlarin kesisimi Sekil 2.3’te diagram {izerinde gosterilmistir.
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Sekil 2.3 Kolb Ogrenme Stilleri Envanteri Puanlama Diagrami (Askar ve Akkoyunlu,
1993)

Ornek: Asagidaki gibi bir puan dagilimina sahip bir bireyin;

Somut Yasant1 (SY): 35, Yansitict Gozlem (YG): 29, Soyut Kavramsallagtirma (SK):
26, Aktif Yasant1 (AY): 30

SK-SY: Soyut Kavramsallastirma-Somut Yasanti: 26-35= -9
AY-YG: Aktif Yasanti-Yansitict Gozlem: 30-29= 1
-9 ile +1 puanlarmin yer aldig1 noktalar birlestirildiginde 6grenme stilinin degistiren

oldugu goriilecektir.

Askar ve Akkoyunlu (1993) tarafindan toplam 103 kisiye uygulanan Ogrenme
Stilleri Envanterinin giivenirlik katsayis1 4 temel 6grenme bicimi (Somut Yasanti,
Yansitict Gozlem, Soyut Kavramsallagtirma, Aktif Yasanti) puanlar1 ve birlestirilmis
(SK-SY, AY-YG) puanlari i¢gin hesaplanmis olup Somut yasant1 .58, Yansitict Gézlem
.70, Soyut Kavramsallastirma .71, Aktif Yasanti, .65, SK-SY .77, AY-YG .76 seklinde
siralanmistir. Arastirmaya katilanlarin %7°si Yerlestiren, %17’si Ayristiran, %11°1

Degistiren ve %65°nin Oziimseyen 6grenme stiline sahip oldugu tespit edilmistir.
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2.3.2. Ingilizce Dersi Akademik Basar1 Testi

Basamakl1 6gretim programinin 9. sinif Ingilizce dersinde dgrencilerin akademik
basarilarina etkisini belirlemek amaciyla bir basari testi (EK-2) gelistirilmistir. Basar1
testinin gelistirilmesinde deneysel uygulamanin yapilacagi 7. Unite Seven Wonders ve
bu {inite kapsaminda yer alan kazamimlar (EK-3) dikkate alinmistir. Sorularin
hazirlanmasinda MEB Ol¢me, Degerlendirme ve Sinav Hizmetleri Genel Miidiirliigii
Destekleme ve Yetistirme Kurslari (ODSGM) birimini hazirladigi kazanim kavrama
testlerinden (https://odsgm.meb.gov.tr/), Ortadgretim 9. Sinif ingilizce Ders Kitab1 ve
Ogrenci Caligma Kitabr (Yildirim Yaynlar) ve internet tabanl gesitli sitelerden
yararlanilmistir. Yapilan ¢aligmalar sonunda 40 soruluk bir basar testi elde edilmistir.
Hazirlanan basari testi, bu iiniteyi 6nceki yillarda vermis olan 3 Ingilizce 6gretmeni,
Ingiliz Dili Egitimi alaninda 1 &gretim iiyesi ve 1 dgretim gdrevlisinin goriislerine
sunulmustur. Yapilan degerlendirme ve Oneriler 151¢inda basari testinin madde giicliik
indeksi, madde ayirt edicilik giicli indeksi, testin giivenirligi ve ortalama gili¢liigii gibi
istatistiksel islemlerin yapilmasi i¢in pilot uygulama yapilmistir. Pilot uygulama igin
ayn1 konuyu (7. Unite Seven Wonders) bir énceki sene islemis olan onuncu sinif
ogrencileri secilmistir. Bunun igin Siirt il merkezindeki 9 lisede (Yavuz Sultan Selim
Anadolu Lisesi, Sosyal Bilimler Lisesi, Fen Lisesi, Selami Deger Anadolu Lisesi,
Atatiirk Anadolu Lisesi, Ziibeyde Hanim Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi, Anadolu
Imam Hatip Lisesi, Ismail Fakirullah Anadolu Imam Hatip Lisesi, 75.Y1l Mesleki ve
Teknik Anadolu Lisesi) goniillillik esasina dayali olarak toplam 671 onuncu siif

ogrencisine basari testi uygulanmistir.

On uygulamadan sonra Katilimcilardan elde edilen verilerin analizine gore,
hazirlanan basar1 testinin KR-20 giivenirlik katsayis1 0.90, testin ortalama gii¢liigii ise
0.59 bulunmustur. Ozgelik (2010:184) gore soru sayisi ¢cok az olan testler haricinde
egitimde kullanilan testlerde giivenirligin 0,80°’den az olmamasi, 6grenciler hakkinda
onemli kararlarin alinacag testlerde ise giivenirligin 0,90 ve iizerinde olmasi tavsiye
edilmektedir (Pesen, 2014: 77). Test maddelerine iliskin analizleri ise Tablo 2.7°de

verilmistir.


https://odsgm.meb.gov.tr/kurslar/KazanimTestleri
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Tablo 2.7 ingilizce Dersi Akademik Basar1 Dersi Pilot Uygulama Madde Analizi

Soru No Giicliik Ayirt Edicilik Soru No Giicliik Ayirt Edicilik

(PJ) (rjx) (PJ) (rix)
1 0,24 0,25 21 0,20 0,24
2 0,78 0,37 22 0,62 0,56
3 0,19 0,13 23 0,21 -0,02
4 0,60 0,42 24 0,64 0,66
5 0,65 0,45 25 0,87 0,37
6 0,58 0,53 26 0,54 0,60
7 0,63 0,54 27 0,37 0,44
8 0,54 0,47 28 0,67 0,59
9 0,47 0,49 29 0,71 0,61
10 0,34 0,37 30 0,71 0,61
11 0,41 0,37 31 0,66 0,67
12 0,72 0,57 32 0,85 0,46
13 0,59 0,52 33 0,77 0,57
14 0,67 0,59 34 0,72 0,60
15 0,49 0,53 35 0,85 0,45
16 0,64 0,65 36 0,64 0,55
17 0,65 0,54 37 0,69 0,57
18 0,56 0,70 38 0,50 0,58
19 0,57 0,57 39 0,68 0,57
20 0,51 0,69 40 0,52 0,60

N=671

Tablo 2.7 incelendiginde 1., 3., 21. ve 23. sorularin madde ayirt edicilik
giiclerinin disiik ¢iktig1 goriilmektedir. Tekin (1991:249) ‘in ifade ettigi gibi test

maddelerinin analizinde su kriterlerin géz 6niinde bulundurulmasi gerekir;

e Maddenin ayirt etme indeksi 0,40 ve daha biiyilk olan maddeler ¢ok iyi
maddeler
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e Maddenin ayirt etme indeksi 0,30 ve 0,39 arasinda olan maddeler oldukca iyi
ama gelistirmek i¢in tizerinde ¢aligilabilir

e Madde ayirt etme indeksi 0,20 ve 0,29 arasinda olan maddeler diizeltilmesi ve
gelistirilmesi gereken maddelerdir.

e Madde ayirt etme indeksi 0,19 ve daha kiigciik olan maddeler ¢ok zayif

maddelerdir, diizeltilip gelistirilemiyorlarsa mutlaka testen ¢ikarilmalar1 gerekir.

Sorularin madde ayirt edicilik giigleri hesaplanmis ve madde ayirt edicilik giicii
0,19 “dan kiigiik ¢ikan 2 madde (3 ve 23) testen ¢ikarilmistir. Madde ayirt edicilik giicii
0,20 ile 0,29 arasinda olan 2 maddeden (1 ve 21) 1. madde testen ¢ikarilmis, 21.
madde ise okuma metnine yonelik ve bir biitliniin pargasi oldugu i¢in diizeltilerek teste
almmugtir. 1, 3, ve 23 numarali sorular testten cikarildiktan sonra tekrar giivenirlik
analizi yapilmistir. Yapilan analiz sonucunda testin KR-20 giivenirlik katsayis1 0,89
olarak elde edilmistir. Bu islemlerden sonra basari testinin nihai formunda 37 soru yer

almig ve deney ve kontrol gruplarina ontest ve sontest olarak uygulanmistir.
2.3.3. Ogrencilerin Etkinliklere Dair S6zlii Savunmalari

Basamakl1 6gretim programinin énemli agsamalarindan biri de yapilan etkinliklere
dair 6grencilerden sozlii savunma istenmesidir. Etkinlikler se¢ilirken ve yapilirken
yapilan sozIlii savunmalar biitlin 6grencilerle yiizyiize goriisme imkani saglamaktadir.
Sozli savunmalar Ogrencilerin gercekten O6grenip Ogrenmedigini ortaya g¢ikarmaya
hizmet eden onemli bir yoldur. Bundan dolayi, sozlii savunmalar bireysel birer
degerlendirme araci olarak kullanilabilir. Ogrenciler sadece bir gorevi ya da etkinligi
yerine getirmekle puan alamazlar; yaptiklarini ve 6grendiklerini sozlii olarak ifade
edebildikleri 6lgiide puan alabilirler. Mesela; bir kelime karti yapma gorevi 10 puan
degerinde olabilir. Fakat 6grenci bu 10 puani sadece kelime kartin1 yaptigi i¢in alamaz.
Puanlar ancak sozlii degerlendirmeden sonra alimir (Nunley, 2003b: 33-34). Bu
calismada da 6grenciler C, B ve A basamaklarinda yer alan etkinlikleri (EK-4) secerken
“Bu etkinligi nigin se¢tin?” ve etkinlikler yapilirken de “Yaptigin etkinlik hakkinda ne
diistintiyorsun? Etkinligi yaparken ne hissetin?” ¢ibi sorular sorularak 6grencilerden
sOzIi savunmalar alinmigtir. Alinan bu savunmalar daha sonra yar1 yapilandirilmrug

gorisme formlarina paralel olarak dokiiman incelemesi yoluyla analiz edilmistir.
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Boylelikle oOgrencilerin - dgrenip 6grenmedikleri kontrol edilmis ve uygulama

hakkindaki fikirleri de alinmistir.

2.3.4. Goriisme Formlari

Bu ¢alisma kapsaminda yer alan deney grubu 6grencilerinin basamakli 6gretim
programina yonelik diisiincelerini ortaya c¢ikarmak amaciyla Ogrencilerle goriisme
yaptlmistir.  Gorlisme i¢in  “Yart  Yapilandirilmis GoOrlisme  Formlari”ndan
yararlanilmigtir. Formun olusturulmasinda iki asama takip edilmistir. Birinci asamada
arastirmaci ile ilgili bilgiler, goriismenin amacina dair bilgilere yer verilmistir. ikinci
asamada ise basamakli 6gretim programi alaninda yapilan yiiksek lisans ve doktora
tezlerinde (Kog, 2013; Yilmaz, 2010; Aydogus, 2009; Basbay, 2006) Ogrencilerle
yapilan goriismelerde kullanilan sorular incelenmistir. Yapilan incelemeler sonucunda
goriisme formunda kullanilabilecek sorulara karar verilmistir. Yazilan sorular
konusunda 3 uzmaninin goriislerine gore gerekli diizeltmeler yapildiktan sonra (EK-5)

hazirlanan form kullanilmstir.

2.3.5. Dokiiman incelemesi

Dokiiman incelemesi, aragtirmanin amaci dogrultusunda elde edilen bilgilerin
bulundugu yazili ve gérsel materyallerin analizini ifade eder. Dokiiman incelemesi hem
baslt basina bir arastirma yontemi hem de baska veri toplama yontemleriyle birlikte
kullanilarak ek bilgi kaynagi olarak kullanilabilir. Dahasi, calisilan arastirma
problemine yonelik yazili (kompozisyon, mektup, ddevler vb.) ve gorsel (fotograf,
resim, brosiir vb.) materyaller ve malzemeler aragtirmaya dahil edilerek arastirmanin
gecerligi de artirllmis olur (Yildirnm ve Simsek, 2016: 217-219). Bu arastirmada,
basamakli 6gretim programi kapsaminda yer alan C, B ve A basamaklarma yonelik
ogrencilerin gerceklestirdigi etkinlikler esnasinda ortaya koyduklari iiriinler incelenmis
ve aragtirmadan elde edilen diger verilerle (sozlii savunmalar, goriigler vb.) birlikte

analiz edilmistir.

2.4. VERI TOPLAMA ARACLARININ UYGULANMASI

Bu boéliimde arastirma kapsaminda kullanilan nicel ve nitel veri toplama

aracglarinin uygulanmasi ile ilgili bilgi verilmistir.
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2.4.1. Nicel Veri Toplama Araglarimin Uygulanmasi

Arastirma igin gerekli olan izinler (EK-6) alindiktan sonra, nicel veri toplama
araglart 2016-2017 &gretim yilinin  bahar yariyilinda uygulanmistir.  ilk  &nce
uygulamanin yapilacagi okulda bulunan idareciler ile goriisiilmiis ve uygulama
hakkinda bilgilendirilmislerdir. Uygulama okulunda doért dokuzuncu sinif oldugu tespit
edildikten sonra smiflarin denkligini saglamak amaciyla bu subelere ait birinci yar1 yil
sonu notlarma ve Ogrenci sayilarma ulasilmistir. Uygulamanin yapilacaglr Atatiirk
Anadolu Lisesinde 9/C sinifi deney ve 9/D sinifi da kontrol grubu olarak belirlenmistir.
Deney ve kontrol seckisiz ornekleme yontemiyle belirlendikten sonra uygulama
Ogretmeni ile goriisliliip basamakli 6gretim programi ve yapilacaklar hakkinda bilgi
verilmistir. Uygulamanin hangi tiniteye yonelik yapilacagina uygulama 6gretmeniyle
birlikte karar verildikten sonra bu iinite (7. Unite Seven Wonders) ile ilgili kazanimlar
(EK-3) goz oniinde bulundurularak bir basari testi gelistirilmistir. Pilot uygulamadan ve
madde analizlerinden sonra nihai sekli verilen basari testi, Kolb &grenme stilleri
envanteri deney ve kontrol gruplarma uygulanmistir. Ogrencilerin, 37 sorudan olusan
Ingilizce dersine yonelik basari testini 40-45 dakika arasinda ¢ozdiikleri; Kolb 6grenme

stilleri envanterini ise 10-15 dakika arasinda doldurduklari tespit edilmistir.

2.4.2. Nitel Veri Toplama Araclarinin Uygulanmasi

Arastirma kapsaminda, basamakli o6gretim programinin uygulanmasi i¢in
hazirlanan C, B ve A basamaklarina yonelik etkinlikler (EK-4) hazirlanmistir. Her
basamakta dgrencilerin uygulamak icin sectikleri etkinlikleri ni¢in segtikleri sorulmus
ve cevaplart kaydedilmistir. Etkinlik sunumlar1 esnasinda etkinliklerin ve dgrencilerin
fotograflar1 ¢ekilmistir. Uygulama sonrasinda 06grencilerden basamakli 6gretim
programinin uygulama stireciyle ilgili diisiinceleri alinmis ve arastirmadan elde edilen

diger verilerle birlikte analiz edilmistir.

2.5. VERILERIN ANALIiZi ve YORUMLANMASI

Bu boliimde arastirma kapsaminda verilere ulasmak amaciyla kullanilan nicel ve

nitel veri toplama araclarindan elde edilen verilerin analizine yer verilmistir.
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2.5.1. Nicel Verilerin Analizi

Basamakli 6gretim programinin 9.sinif Ingilizce Dersinde Ogrencilerin Ogrenme
Stilllerine ve Akademik Basarilarina Etkisinin arastirildigi bu c¢alismada deney ve
kontrol gruplarinda bulunan 6grencilere ait kisisel bilgilerin analizinde yiizde (%) ve

frekans (f) kullanilmistir.

Arastirma kullanilmak iizere gelistirilen basar1 testi pilot uygulamadan sonra
gecerlik ve gilivenirlik galismasinda madde giicliik ve ayirt edicilik indeksi, KR 20

giivenirlik katsayis1 hesaplamalar1 yapilmistir.

Deney ve kontrol gruplarina &ntest ve sontest olarak uygulanan “Ingilizce Dersi
Akademik Basar1 Testi” ve “Kolb Ogrenme Stilleri Envanter”inden elde edilen veriler
SPSS 21.0 paket programinda istatistiksel olarak analiz edilmistir. Ingilizce dersi
akademik basar1 testi ve Kolb 6grenme stilleri envanterinden elde edilen veriler
oncellikle normal dagilima sahip olup olmadiklarini tespit edilmistir. Normal dagilimin
gerceklesip gerceklesmedigine p>,05 anlamhi farkliligina ve carpiklik ve basiklik
katsayilar1 dikkate alinarak bakilmistir. Yapilan analizler sonucunda parametrik

olmayan testler kullanilmistir.

Aragtirmada, Ontest ve sontest akademik basari puanlarini karsilagtirmak igin
Mann Whitney U testi, deney ve kontrol gruplarini kendi i¢inde degerlendirmek i¢in ise
Wilcoxon Isaretli Siralar testi kullanilmistir. Kolb Ogrenme Stilleri Envanterinde elde
edilen verilerin analizinde ise Ki-Kare testi kullanilmistir. Yapilan istatistiksel

analizlerde p< ,05 anlamlilik diizeyi dikkate alinmistir.

2.5.2. Nitel Verilen Analizi

Aragtirmada elde edilen nitel veriler betimsel analiz ve igerik analizine tabi
tutulmustur. Betimsel analiz 6nceden belirlenmis temalar cercevesinde verilenlerin
Ozetlenmesi ve yorumlanmasini igerirken, igerik analizi yonteminde ise veriler daha
ayrintili bir sekilde irdelenir ve daha Once betimsel analizde farkina varilmamis

boyutlarin tespit edilmesine imkan tanir (Yildirim ve Simsek, 2016: 256-259).

Arastirmanin nitel veri analiz asamasinda 6grencilerden yari-yapilandirilmis

goriisme formlari ve etkinlik se¢imi esnasinda alinan sozlii savunmalardan elde edilen
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veriler betimsel ve igerik analize tabi tutulmustur. Yapilan analizler sonucunda temalar
olusturulmus ve bu temalarin giivenilir olup olmadiklarini tespit etmek amaciyla
temalar uzman goriisiine sunulmustur. Yapilan analizlere gore bilgiler frekans ve yiizde
kullanilarak sekiller ve tablolar {izerinde gosterilmistir. Bunun yanisira, 6grencilerin
yaptiklar etkinlikleri i¢eren fotograflar da goriisme formlarindan elde edilen verilerle

birlikte incelenmistir.

Betimsel analizde elde edilen veriler, igerik analizi dogrultusunda daha detayli
irdelenmis ve ayritili bilgiler, birbiriyle iliskili boyutlar elde edilmeye g¢alisilmistir.
Basamakli 6gretim programi hakkinda katilimcilarin ifade ettikleri goriisler
arastirmanin problemine dayali olarak ayrintili bir sekilde incelenmis, veri i¢indeki
tema ve kavramlar birbiriyle iliski durumuna gore kodlanmistir. Bunun yanisira,
ogrenci goriislerinden dogrudan alintilar yapilmis ve yaptiklar etkinlik fotograflariyla

desteklenmistir.

Deney grubuna yer alan 6grencilerin hepsine yari-yapilandirilmis goriisme formu
dagitilmis ve Ogrencilerin basamakli 6gretim programi hakkindaki diisiinceleri
alimmistir. Bundan dolayi, dogrudan alintilarda okuyucunun yapilan yorum ve alintilar
arasindaki baglantilar1 daha rahat kurmasini saglamak ve etkinlik fotograflarinin hangi
ogrenciye ait oldugunu belirgin hale getirmek amaciyla her 6grenci sinif listesindeki
yeri dikkate almarak 1-34° kadar kodlanmustir. Alint1 yapilan dgrenci “Oy” olarak
gosterilmis ve koseli parantez icinde yazilmistir. Yapilan her alinti numaralandirilmis
ve bu alintilara atifta bulunurken koseli parantez icinde “6rm.” kisaltmasiyla yer

almstir.

Ornek:
[2] “Yaptigim etkinliKlerde dil becerilerimi gelistirdim. Bu da uygulama sinavimda ve

Ingilizce egitimimde etkili oldu.” [O10]

Yukarida da goriildiigii gibi dogrudan alint1 sayist kdseli parantez i¢inde alinti
ifadesinin basinda yer almis ve alint1 yapilan 6grenci de yine kdseli parantez iginde

alint1 ifadesinin sonunda yer almaktadir.
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UCUNCU BOLUM
3. BULGULAR ve YORUM
Bu boliimde oncellikle 6grenme stilleri envanterinden ve basari testinden elde
edilen nicel veriler ile ilgili bulgular tablolar halinde sunulmus ve yorumlara yer
verilmistir. Daha sonra Ogrencilerin basamakli 6gretim programinin uygulanmasina
iligkin goriisleriden elde edilen nitel veriler tematik kodlamalarla yapilan sekiller ve
tablolar halinde sunulmus, 6grenci goriislerinden dogrudan aktarimlar ve bulgulara

dayali yorumlar yapilmstir.

3.1. NICEL VERIELERE AiT BULGULAR ve YORUMLAR

3.1.1 Basamakli ogretim programina tabi tutulan deney grubu égrencilerinin éntest
ve sontest;
a) Ogrenme stilleri
b) Akademik basari puanlart arasinda anlaml bir fark var midwr? seklinde ifade
edilen birinci alt probleme iliskin bulgular ve yorumlar

Bireyin yasadigi deneyimlerle birlikte ve bu deneyimlerin sonucunda bilgileri
olusturdugunu ifade eden Kolb’un 6grenme stilleri modeline gore birey her zaman ayni
sekilde 6grenmemektedir (Yoon, 2003: 37; Kolb, 2004: 4; 1984: 25; Whitcomb,
1999;36 akt. Gencel, 2008: 402). Mevcut ¢alismada da deney grubu 6grencilerine
ontest ve sontest olarak uygulanan Kolb Ogrenme Stilleri Envanterinden elde edilen
sonuclara gore bazi 6grencilerin 6grenme stillerinde degisiklik olmamasina ragmen
basamakli Ogretim programi uygulamasi siiresince Ogrencilerin  etkinlikleri
gerceklestirirken  farkli  yollara  bagvurduklart  goriilmektedir. Deney grubu
ogrencilerinin “Kolb Ogrenme Stilleri Envanteri” &ntest ve sontest uygulamasma
iligkin istatistiksel veriler Tablo 3.1°de yer almaktadir.

Tablo 3.1 Deney Grubu Ontest ve Sontest, Ogrenme Stillerine Iliskin Iliskin Ki-
Kare Sonuglar

Ogrencilerin Ogrenme Stilleri

8 Yerlestiren Degistiren Ayristiran Oziimseyen Toplam ZZ sd p
o] ..

@ Ontest N 12 11 5 6 34

g % 353 32,4 14,7 17,6 100

i N 12 7 5 10 34

g sSontest o, g5 20,6 147 29,4 100 889 3 596
a N 24 18 10 16 68

Toplam

% 35,3 26,5 14,7 23,5 100
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Tablo 3.1 incelendiginde deney grubu Ggrencilerinin Ontest Ve sontest 6grenme
stilleri arasinda anlamli bir fark elde edilmegi goriilmektedir [X2(3)=1,889, p> .05].
Ogrencilerin ontest ve sontest dgrenme stilleri arasinda anlamli bir farkin ortaya
cikmamasi basamakli 6gretim programinin 6grenme stilleri lizerinde etkili olmadigini
gostermemektedir. Ciinkii Tablo 3.1’¢ bakildiginda Ogrencilerin degistiren ve
Ozlimseyen 6grenme stillerinde degisimlerin oldugu goriilmektedir. Bagka bir ifadeyle
Ontest 6grenme stillerinde degistirenler (n=11) iken bu say1 sonteste degistiren (n=7);
ontest oziimseyenler (n=6) iken sontestte oziimseyenler (n=10) seklinde degistigi
goriilmektedir. Degistiren ve ayristiran 6grenme stillerinde bir degisikligin meydana
gelmemis olmasi uygulama siirecinin kisaligindan kaynaklanmis olabilecegi seklinde
yorumlanabilir. Nitekim farkli 6gretim programlarinin dgrencilerin 6grenme stillerini
etkiledigini ve zamanla Ogrencilerin O0grenme stillerinde degisiklik meydana
getirebilecegini ortaya koyan Giirpinar, Bati ve Tetik (2011: 307)’in bulgular1 burada
ifade edilen bulgular1 destekler niteliktedir. Arastirmacilar, §gretim programlar1 Hibrid
Egitim, Entegre Egitim ve Probleme Dayali Ogretim olmak iizere 3 farkli tip
fakiiltesinde okuyan 6grencilerle yaptiklar ¢calismayr 2008-2009 ve 2009-2010 6gretim
yillarinda geceklestirmislerdir. Arastirma sonunda, &grencilerin egitim programi
acisindan 6grenim gordiikleri donem ile 6grenme stillerinin dagilimina bakildiginda
Hibrid egitim programinda 6grenim goéren ogrencilerin 6grenme stilleri ile donemler
arasinda anlamli bir iligki tespit etmislerdir. Hibrid egitim programinda 6ziimseyen ve
yerlestiren Ogrenme stillerinin ikinci donem artifi, ayristiran G68renme stilinin
azaldigini, degistiren Ogrenme stilinde ise bir degisiklik olmadigini ortaya

cikarmiglardir.

Benzer sekilde Van Den Berg (2015: 86) de “Ogrenme ve Bireysel Farkliliklar”
adli calismasinda teorik 6grenmeden pratik egitime gecisin 6grenme stilleri tizerindeki
etkisini aragtirmigtir. Caligsmasini tip fakiiltesinde okuyan 6grencilerle gerceklestiren
arastirmact Honey-Mumford ogrenme stilli  6l¢egini  kullanmistir. Calismada
ogrencilere teorik egitimlerini bitirdikten hemen sonra baska bir ifadeyle uygulama
stajindan once ve sonra olmak iizere dgrenme stilleri 6lgegi uygulanmistir. Calisma
sonunda uygulama stajindan sonra uygulanan olgekte yansitict ve kuramci 6grenme

stillerinin artti31 eylemci ve pragmatist 6grenme stilinin azaldig goriilmiistiir.
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Alan yazinda yapilan diger ¢aligmalarda (Fleming, McKee ve Huntley-Moore,
2011; Siriopoulos ve Pomonis, 2011; Marriot, 2002; Nielsen, 2013: Shenoy, vd. 2012)

da 6grenme stillerinin zamanla degisibilecegini gostermektedir.

Biitlin bu bilgiler 15181nda basamakli 6gretim programi uygulamalarinin 6grenme
stillerine etki ettigi sOylenebilir. Nitekim alan yazinda yapilan diger arastirmalardan
(Choker, 1995; Stutsky, Laschmger ve Heather, 1995; Granero-Molina, vd. 2015;
Bitran, vd. 2012: Novak, vd. 2006; Tung ve Gegit, 2016; Aktas ve Bilgin, 2012) elde
edilen sonuglar O6grenme ortamimnin ve Ogretim metodunun Ogrenme stillerinin
degisikligi tizerinde bir etkisi oldugunu ortaya koymasi mevcut calismada elde edilen

sonucu destekler niteliktedir.

Deney grubu &grencilerinin “Ingilizce Dersi Akademik Basar1” ntest ve sontest
uygulamasindan aldiklar1 puanlara iligkin istatistiksel veriler Tablo 3.2’de yer
almaktadir.

Tablo 3.2 Deney Grubu Ontest-Sontest, Ingilizce Dersi Akademik Basar1 Testi
Puanlarina iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuclar

» Sira Sira
Degiskenler N Ortalamasi Toplamm z P

Negatif 4 6,50 26,00

Siralar
Deney Pozitif 27 17,41 470,00 -4,360 00"
Grubu Siralar

Fark
Olmayan

Tablo 3.2 incelendiginde deney grubu Ogrencilerinin basamakli 6gretim
programina tabi tutulduktan sonra Ingilizce dersi akademik basari testinden aldiklar
puanlar basamakli 6gretim programina tabi olmadan once aldiklart puanlardan yiiksek
oldugu goriilmektedir. Deney grubu o6grencilerinin Ontest-sontest Ingilizce dersi
akademik basar1 testinden elde ettikleri puanlar arasinda bir fark olup olmadigini ortaya
koymak igin yapilan Wilcoxon Isaretli siralar testi sonucuna gére deney grubu
Ogrencilerinin uygulama oncesi ve sonrasi puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli
bir fark ortaya ¢iktigi goriilmektedir [z= -4,360, p<0,05]. Bu bulgular, deney grubu
ogrencilerinin bagar1 diizeylerinin basamakli 6gretim programi uygulamasindan

akademik anlamda olumlu etkilendigi ve basar1 diizeylerinin arttig1 seklinde
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yorumlanabilir. Burada basamakli 6gretim programinin etkililigi su nedenlere

baglanabilir:

e Biger (2011)’e gore basamakli 6gretim programina tabi olan 6grencilerin
zihinsel siiregleri siirekli islem halindedir. Baska bir ifade ile basamakli
Ogretim programinda Ogrenciler bilgiye ulagsmak i¢in siirekli arastirma
yapmaktadirlar. Bu arastirma siirecinde eski ve elde ettigi yeni bilgileri
diizenleyip problemlerin ¢6ziimiinde kullanmaktadir. Bundan dolay1
basamakli 6gretim programina tabi tutulan 6grencilerin zihinsel siireclerinin
daima aktif oldugu sdyelenebilir (Kog, 2013: 175).

e Basamakli dgretim programinda 6grenenlere bireysel ozellikleri, ilgileri ve
ogrenme yollar1 dikkate alinarak etkinlik secenegi sunulmaktadir.
Ogrenenler yerine getirecekleri bu etkinligi kendileri sectigi icin kendi
ogrenmelerinin  sorumlulugunu  iistlenmektedir. Bunun sonucunda
ogrencinin derse karsi giidiillendigi ve basarilarinin arttigi soylenebilir

(Biger, 2011: 86).

Durusoy (2012: 60) basamakli 6gretim yontemi ve yaratict drama yonteminin
Ogrenci erisisine ve kaliciliga etkisini arastirdigi calismasinda deney grubuna
uyguladig1 test sonucunda deney grubu 6grencilerinin basamakli 6gretim programina
tabi tutulduktan sonra puanlarinin artifini tespit etmis ve basamakli Ogretim
programinin Ogrencilerin basar1 diizeylerini artirdigini gézlemlemistir. Benzer sekilde
Kog (2013: 171) ve Giin (2012: 63) basamakli 6gretim programina tabi tutuklar1 deney
grubu ogrencilerine Ontest ve sontest uygulamiglardir. Arastirmacilar deney grubu
Ontest ve sontest puanlarina uyguladiklar t-testi soncunda 6grencilerin ontest ve sontest
puanlart arasinda anlamli bir fark elde etmis ve basamakli 6gretim programinin

Ogrencilerin basarilarinin artirilmasinda etkili oldugu sonucuna varmiglardir.

Basamakli  6gretim  programinin  6grencilerin  akademik  basarilarinin
artirtlmasinda etkili oldugu 6grencilerden yari-yapilandirilmig goriisme formlarindan
elde edilen goriislerle desteklenmektedir. Ornegin O1g kodlu dgrenci basamakli gretim
programinin basarisini artirdigini, Ingilizcesinin gelismesinde etkili oldugunu asagidaki

sekilde ifade etmistir:
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[1] “Ben Ingilizce dersini iyi yapabilen bir égrenci degilim bu yiizden “Simple
Past Tense” konusunu her ogrendigimde unutuyordum veya égrenemiyordum ama bu

sefer ¢ok iyi ogrendim ve unutacagimi sanmiyorum.” [Oqg]

O1s kodlu 6grencinin ifadesinden de anlasilacag: iizere basamakli &gretim
programinin sadece basariyr artirmakla kalmadigi ayni zamanda bilgilerin kaliciligt

tizerinde de etkili oldugunu kanitlamaktadir.

Milli Egitim Bakanlhigi Ortadgretim Kurumlar1 Yo6netmeligi’nde 7/9/2013
tarihinde yaptigi degisiklikle dil ve anlatim ile yabanci dil derslerinde yapilan
smavlarda degisiklige gitmistir. Degisiklige gore sozii edilen derslerde sadece yazili
simavlar olmayacak ayni zamanda dinleme, konusma, okuma ve yazma becerilerinin de

Olciilmesine  yonelik uygulama smavlarimin  da  yapilmasinit  dngérmektedir

(http://ogm.meb.gov.tr). Oso kodlu &grenci basamakli dgretim programi kapsaminda
yaptig1 etkinliklerin uygulama siavlarinda kendisine nasil katki sagladigini su sekilde

ifade etmistir:

[2] “Yaptigim etkinliklerde dil becerilerimi gelistirdim. Bu da uygulama

siavimda ve Ingilizce egitimimde etkili oldu.” [O10]

Kisaca ifade etmek gerekirse basamakli Ogretim programinin Ogrenme
ortamindaki biitiin bireylerin farkli 6zelliklere sahip oldugunu dikkate alarak onlarin
farkli zeka, ogrenme yollu ve ilgilerine hitap edecek ¢esitli etkinlikler sunmasi
Ogrenenlerin basarilarini artirmistir. Baska bir ifadeyle, 6grenenlere sundugu c¢oklu
O0grenme gorevleriyle 6grenme ortamini tek diizelikten kurtaran basamakli 6gretim
programi Ogrencilerin basarilarinin daha st seviyelere tasinmasinda etkili olmustur.
Alanyazinda yapilan taramalar sonucunda farklilagtirllmis G6grenme ortamlarinin
Ogrencilerin akademik basarilarin1 arttirdigin1 ortaya koyan g¢esitli c¢alismalarin
bulgular1 mevcut ¢aligmada ulasilan bulgular1 desteklemekte oldugu goriilmektedir.
Mesela, Bozkurt (2014:69) “Ingilizce Kurslarindaki Ogrenciler I¢in Gelistirilen
Harmanlanmis Ogrenme Ortamlarinin Akademik Basar1 ve Oz-yeterlik Algisina Etkisi”
adli calismasinda deney grubuna uygulama baglamadan Once uyguladigi Ontestte
grubun ortalamasinit 56,88 uygulamadan sonra ise grubun ortalamasini 69,34 olarak
elde ettigi goriilmektedir. Ortaya ¢ikan 12,46’lik puan farki Ogrencilere gore

diizenlenmis farkli 6grenme ortamlarinin basariyr artirdigin1 gostermektedir. Benzer


http://ogm.meb.gov.tr/
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sekilde Cakiroglu (2014:54-55) de “Ogrenme Stilleri ve Beyin Temelli Ogrenme
Yaklasimmin Ogrencilerin Biyoloji Dersindeki Basart ve Tutumlarma Etkisi’ni
arastirdig1 caligmasinda uygulama Oncesinde deney grubuna uyguladigi Ontestte
ogrencilerin puan ortalamalarini 41,61, uygulama sonrasinda uyguladigi sontestte ise
ogrencilerin puan ortalamalarin1 72,35 olarak elde etmistir. Ontest ve sontest arasindaki
30,74°1ik artis beyin temelli 6grenme etkinliklerinin 6grenci basarisini artirdigin

gostermektedir.

3.1.2 Basamakl égretim programina tabi tutulmayan kontrol grubu édgrencilerinin
ontest ve sontest;
a) Ogrenme stilleri
b) Akademik basari puanlart arasinda anlamli bir fark var mudir? seklinde ifade
edilen ikinci alt probleme iliskin bulgular ve yorumlar

Kontrol grubu &grencilerinin “Kolb Ogrenme Stilleri Envanteri” ntest ve sontest
uygulamasina iligkin istatistiksel veriler Tablo 3.3’te yer almaktadir.

Tablo 3.3 Kontrol Grubu Ontest ve Sontest, Ogrenme Stillerine iliskin Ki-Kare
Testi Sonug¢lar

Ogrencilerin Ogrenme Stilleri

-]
% Yerlestiren Degistiren Ayristiran Oziimseyen Toplam ZZ sd p
S ooy N 4 7 9 13 33
2 % 121 21,2 27,3 39,4 100
T N 9 5 7 12 33
EooSonest o 573 15,2 21,2 36,4 100 2546 3 467
S N 13 12 16 25 66
Toplam o, 197 18,2 24,2 37,9 100

Tablo 3.3 incelendiginde kontrol grubu 6grencilerinin Ontest ve sontest 6grenme
stilleri arasinda anlaml bir farkin gerceklesmedigini gostermektedir [X2(3)=1,2546, p>
,05]. Anlamli bir fark ¢ikmamasina ragmen 6grencilerin ders kitabindaki etkinliklere
tabi tutulan kontrol grubu &grencilerinin Ontest ve sontest 6grenme stillerinde bazi
degisikliklerin oldugu goriilmektedir. Mesela, ontestte %12,1°lik bir orana sahip olan
verlestiren 6grenme stilinin bes kisilik bir artigla %27,3” e yiikseldigi ortaya ¢ikmistir.
Diger iic 6grenme stilinde Ontestteki oranlarinin sontestte diistiigii tespit edilmistir.
Degistiren 0grenme stili 7’den 5’e, ayristiranlarin sayis1 9’dan 7’e, oziimseyenlerin

sayist ise 13’ten 12’ye diigmiistiir. Kontrol grubu 6grencilerinin soru-cevap, tahtada
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anlatim, tek diize bir 6gretim ortami gibi etkenlerden dolayr 6grendiklerini kalict hale
getirmek ve gelistirmek i¢in farkli yollara basvurmus olabilecekleri seklinde
yorumlanabilir.  Nitekim, Hamada (2012) da yaptigi calismada benzer sonuglara
ulagmistir.  Arastirmaci 2010-2011 akademik yilinda Japonca dersi alan 15 lisans
Ogrencisiyle calismasii yiiriitmiistir. Calismada, katilimcilara Faggella ve Horowitz
(1990) 6grenme stilleri Olgegini gliz ve bahar doneminde olmak iizere 3’er defa
uygulamistir. Cogu 6grencinin 6grenme stilini devam ettirdigini, fakat bazi1 6grencilerin

de 6grenmelerini kalic1 hale getirmek i¢in farkli yollara bagvurduklarini tespit etmistir.

Kontrol grubu 6grencilerinin Ontest ve sontest basari testinden aldiklar1 puanlar
arasinda anlamli bir fark olup olmadigini tespit etmek i¢in ayni grup iizerinde yapilan
tekrarli dlciimiin sonuclar1 karsilastiriimistir. Kontrol grubu dgrencilerinin “Ingilizce
Dersi Akademik Bagar1” Ontest ve sontest uygulamasindan aldiklar1 puanlara iligkin

istatistiksel veriler Tablo 3.4’te yer almaktadir.

Tablo 3.4 Kontrol Grubu Ontest-Sontest, Ingilizce Dersi Akademik Basar1 Testi
puanlarina iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonugclar:

. Sira Sira
Degiskenler N Ortalamasi Toplam ¢ P

7 18,14 127,00

Negatif
Siralar
Kontrol Positif
Grubu Siralar
Fark
olmayan

26 16,69 434,00 -2,748 ,006

Tablo 3.4 incelendiginde &grencilerin ders kitabindaki etkinliklerin uygulandig
kontrol grubu dgrencilerinin dntest-sontest Ingilizce dersi akademik basari testinden
elde ettikleri puanlar arasinda bir fark olup olmadigini ortaya koymak i¢in yapilan
Wilcoxon Isaretli siralar testi sonucuna gore kontrol grubu grencilerinin uygulama
Oncesi ve sonrasi puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark ortaya ¢iktigi
goriilmektedir [z= -2,748, p<,006]. Bu durumun nedenleri arasinda giiniimiizde her
alanda kendini gosteren rekabetin Ogrenciler arasinda da yasanmasi ve &grencilerin
dershane ve 0Ozel ders gibi farkli kaynaklardan yararlanmalari olabilir. Nitekim
Aydogus (2009: 50) yaptigi calismada elde ettigi bazi veriler bu tespiti destekler
niteliktedir. Arastirmaci, 6. sinifta bir deney ve bir kontrol grubu, 7. sinifta da bir deney

ve bir kontrol grubu olmak iizere 2 deney ve 2 kontrol grubuyla yaptigir ¢alismada
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7.smifta II. Donem deney ve kontrol gruplarina uyguladigi sontestte normal 6gretimin
uygulandig1 kontrol grubunun lehine anlamli bir fark elde etmistir. Baska bir ifadeyle,
kontrol grubu deney grubundan daha basarili ¢ikmistir. Arastirmaci bu durumu Seviye
Belirleme Sinavi’na (SBS) ¢alisan 6grencilerin dershane ve 6zel ders gibi caligmalara
bagli olarak 6grencilerin tek 6grenme ortamlarinin okul olmaktan ¢ikmasindan dolay1

uygulamadaki kontroliin kaybedilmis olabilmesine baglamaktadir.

3.1.3 Basamakli 6gretim programina tabi tutulan deney grubu ve basamakl ogretim
programuina tabi tutulmayan kontrol grubu égrencilerinin éntest Ve sontest;
a) Ogrenme stilleri
b) Akademik basart puanlart arasinda anlaml bir fark var mudir? seklinde ifade
edilen iigiincii alt probleme iliskin bulgular ve yorumlar

Deney ve kontrol grubu dgrencilerinin “Kolb Ogrenme Stilleri Envanteri” sontest
uygulamasina iligkin istatistiksel veriler Tablo 3.5’te yer almaktadir.

Tablo 3.5 Deney ve Kontrol Gruplar1 Sontest, Ogrenme Stillerine Iliskin Ki-Kare
Sonuglar

Ogrencilerin Ogrenme Stilleri

Yerlestiren Degistiren Aynistiran Oziimseyen Toplam ZZ sd p

|_
2 ey N 12 7 5 10 3
E Y % 353 20,6 14,7 29.4 100
5 N 9 5 7 12 33
o Kontrol o 574 15.2 21,2 36,4 100 262 3 738
e N2l 12 P 22 &7
plam o0 373 17.9 17.9 328 100

Tablo 3.5 incelendiginde deney ve kontrol grubu 6grencilerinin sontest 6grenme
stilleri arasinda anlamli bir farkin ortaya ¢ikmadigi goriilmektedir [Xz(g) =1,262, p<
.05]. Fakat yine de 6grencilerin 6grenme stili tercihlerinde deney ve kontrol grubunda
farkliliklar oldugu soylenebilir. Bu bulgulardan hareketle, deney grubu 6grencilerinin
basamakli 6gretim programi etkinliklerini yaparken kesfeden yolunu tercih ettigi, yeni
fikirler trettigi, etkinlikleri derinlemesine arastirdiklari, grup calismalarindan ve
tartismalardan hoslandiklari; kontrol grubu Ogrencilerinin ise ayrintili bilgi isteyen

etkinlikleri sectigi, tasarim yapmaktan hoslandiklari ifade edilebilir.
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Deney ve kontrol grubu dgrencilerinin “Ingilizce Dersi Akademik Basarr” sontest
uygulamasindan aldiklar1 puanlara iliskin istatistiksel veriler Tablo 3.6’da yer
almaktadir.

Tablo 3.6 Deney ve Kontrol Gruplar: Sontest, ingilizce Dersi Akademik Basari
Testi Puanlarina Iliskin Mann Whitney U Testi Sonuclar:

Sira Sira
N Ortalamasi Toplam U P
Deney 34 40,06 1362,00 .
GrUp —iontrol 33 27,76 o600 o000 010

Tablo 3.6° da goriildiigii iizere deney ve kontrol grubu sontest Ingilizce dersi
akademik basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir fark tespit edilmistir [U=355, p< ,010].
Sira ortalamalarma bakildiginda deney grubu ( X =40,06) 6grencileri ile kontrol grubu
( X =27,76) ogrencileri arasinda yaklasik olarak 13 puanlik bir farkin oldugu ortaya
cikmaktadir. Bu sonug, basamakli 6gretim programinin &grenci basarisini artirmada
ogrenci ders kitabinda yer alan etkinliklere gore islenen dersten daha etkili oldugu
seklinde yorumlanabilir. Bunun nedeninin her bireyin farkli zekd ve beyin yari
kiirellerine dolayisiyla farkli 6grenme yollarina sahip oldugu gercegini dikkate alan
basamakli 6gretim programinin bireysel 6zellikleri goz onlinde bulundurmasi oldugu
soylenebilir. Nitekim Bas (2014: 190) “Ingilizce Dersinde Coklu Zeka Temelli
Ogretimin  Ogrenci  Goriisleri Acisindan Degerlendirilmesi” adli  ¢alismasinda
ogrenenlerin ¢oklu zeka yaklasimi temelli 6gretim uygulamalari ile kendi 6grenme
yollarina uygun bir sekilde daha etkili 6grendiklerini ve biitiin bunlarin akademik
basarilarina olumlu katkida bulundugunu ifade ettiklerini tespit etmesi mevcut

caligmadaki bulgular1 destekler niteliktedir.

3.2. NITEL VERILERE AiT BULGULAR ve YORUMLAR

3.2.1. Basamakl ogretim programi dogrultusunda yaptigin etkinliklerin daha once
Ingilizce dersinde yaptigin etkinliklerden fark: neydi? sorusuna iliskin 6grenci

goriislerine ait bulgular ve yorumlar

Basamakli 6gretim programini degerlendirmeye yonelik hazirlanan yari
yapilandirilmis goriisme formunda Ogrencilere basamakli dgretim programiyla ders

isledikleri ve basamakli 6gretim programina tabi tutulmadan once isledikleri Ingilizce
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dersi arasindaki farkin olup olmadigina dair 6grencilere soru sorulmustur. Elde edilen
goriislerin analizi sonucunda 6grencilerin basamakli 6gretim programi dogrultusunda
isledikleri Ingilizce dersini “6grenci merkezli”, daha dnce isledikleri Ingilizce dersini

ise “0gretmen merkezli” bulduklarina dair bulgulara rastlanmastir.

Osrenci
y Merkezli
’
// \
/// / i -
by / SN o1 Ogretmen
Bglencei '/ /| | O\ O\ Etkinlik / / Hazrbilg
(13) / | \ gesitliligi [ \
AN S S R N 7 \
l § 5
/ . \ \
/ - kolay \ AZ \\
¥ /@ '. X etkinlik \
I', Hayatla (3)
Gidileyici | iliskili e
5) '. o Garselligin
\ S olmamasi
| '. " Ogrencinin o)
J .
Y Verimli paSIf
Kademeli (12) oimeg
Caba {4}
{1} :
gerektiren
(13)

Sekil 3.1 Basamakli Ogretim Programi1 Kapsamindaki Ingilizce Dersi ile Daha Once
Islenen Ingilizce Dersi Arasindaki Fark

Sekil 3.1 incelendiginde basamakli &gretim programi dogrultusunda yaptigin
etkinliklerin daha &nce Ingilizce dersinde yaptigin etkinliklerden farki neydi? sorusuna
ogrencilerin verdigi yanitlarin betimsel ve igerik analizi sonucunda “6grenci merkezli”
ve “Ogretmen merkezli” olmak tzere iki farkli ana temanin olusturuldugu
goriilmektedir. Bu sonu¢ Ogrencilerin basamakli 6gretim programi kapsaminda
yaptiklari etkinleri “6grenci merkezli”, daha 6nce ingilizce dersinde yapilan etkinlikleri

ise “Ogretmen merkezli olarak” degerlendirdikleri seklinde yorumlanabilir.
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Tablo 3.7 Basamakli Ogretim Program Kapsamindaki ingilizce Dersi ile Daha
Onceki Islenen Ingilizce Dersi Arasindaki Fark

Beceriler
f %
Eglenceli 13 20
2 Caba Gerektiren 13 20
é Verimli 12 18,46
g Gidiileyici 5 7,69
@ Etkinlik Cesitliligi 4 6,15
o .
QO Hayatla Iligkili 2 3,07
Kolay 2 3,07
Kademeli 1 1,53
Az etkinlik 5 7,69
= .= .
g Ogrencinin Pasif Olmasi 4 6,15
E é Gorselligin Olmamasi 2 3,07
o0
S 2 Hazir Bilgi 2 3,07
Toplam 65 100

Tablo 3.7° de goriildiigii lizere basamakli 6gretim programi dogrultusunda
sunulan etkinliklerin “6grenci merkezli” oldugunu gosteren temanin altinda [Eglenceli
(f=13), Caba gerektiren (f=13), Verimli (f=12), Giidiileyici (f=5), Etkinlik ¢esitligi
(f=4), Hayatl iliskili (f=2), Kolay (f=2), Kademeli (f=1)] 8 alt temanin olusturuldugu;
“dgretmen merkezli” temanin ise [Az etkinlik (f=5), Ogrencinin pasif olmasi (f=4),
Gorselligin olmamasi (f=2), Hazir bilgi (f=2) ] 4 alt temadan olustugu goriilmektedir.
Bu bulgulardan hareketle basamakli 6gretim programi dogrultusunda ders islenmesini
eglenceli oldugu ig¢in giidiileyici, sunulan etkinlikleri 6grencilerin bizzat kendileri
gerceklestirmesi gerektigi icin O0zenli disiplinli ve bunun sonucu olarak da verimli
bulduklar1 sOylenebilir. Baska bir ifadeyle, burada 6grencilerin etkinlikleri yaparken
daha 6zenli, disiplinli ve daha ayrintili bir ugras icine girdiklerini ifade etmeleri kendi
ogrenmelerinin otokontroliinii iistlendiklerini ortaya koymaktadir. Bu da 6grencilerin
basamakli Ogretim programinin temellerinden biri de bireyin kendi O0grenmesinin
sorumlulugunu tistlenmesi 6zelligini yerine getirdiklerini gostermektedir [6rn. 3-4-5-6-
7-8-9-10-11-12-13-14-15-16].

[3] “Daha eglenceli ve ogretici oldu. Ingilizce dersinde boyle farkly seylerin
olmasi eglenceli kildi.” [Ozs]
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[4] “Daha ilgi ¢ekiciydi ve bu sayede farkina varmadan bir seyler dgrenmis
olduk.” [Olg]

[5] “Cok keyifliydi, uzun zamandir gérsel icerikli seyler yapmamustim.” [Os]

[6] “Yaptigim etkinlikleri kendim sectim. Kendim segtigimden dolayr bana bir
seyler katacak yaparken eglenecegim etkinlikleri sectim. Yaptigim etkinlikler
giizeldi.” [013]

[7] “Derse zaten katiliyordum ama bu etkinliklerle daha ¢ok katilmaya
basladim.” [Os3]

[8] “Bu ¢alismalar: sinifta sunmam ve yaptigim etkinlige karsi gosterdigim ilgi
sayesinde hem uygulamali olarak grendim hem de yeni seyler 6grendim » [Oo7]

[9] “Iyi bir is ¢ikarma istegi ile etkinlik yapma hirst arttr.” [O2]

[10] “Her ne kadar zevkli olsa da ¢ok zorluyor, ozellikle bazi etkinlikler baya
zaman alryor. Cok farkliydi, farki ise zaman almast.” [Os]

[11] “Daha ozen gerektiren ve daha etkili etkinliklerdi. Etkili oluyor ama
ugrastirict.” [O1]

[12] “Daha ozenli bir ugras icerisine girdim. Ayni zamanda yaptigim bu
calismalarin bir¢ogunu sinifta sundum. Bu da benim biraz daha gelismemi

sagladi.” [Ox]

[13] “Daha ¢ok ilgi ¢ekiciydi ve bu sayede farkina varmadan bir seyler
ogrenmis oldum.”

[14] “Bence yaptigimiz etkinlikler giizeldi. Biraz zorlandim ama Ingilizcemin
gelismesine katki sagladigini diisiiniiyorum.” [O1g]

[15] “Ogretici ve gelistirici oldugunu diisiiniiyorum. Paragraf yazmami
gelistirdigini diistintiyorum.” [Oz4]

[16] “Bence ¢ok ogretici ve eglenceliydi. Benim arastirdigim konular hakkinda
bilgiler katti. Aragtirdigim konular: artik biliyorum.” [O24]

Basbay (2006:92-93) ‘in basamakli 6gretim programi kapsaminda yliriittigl
caligmada elde ettigi bulgularin bu ¢alismada elde edilen bulgular1 destekler nitelikte
oldugu sOylenebilir. Arastirmaci yaptig1 ¢alismada &grenenlerin basamakli 6gretim
programi dogrultusunda sunulan bireysel gorevleri biiyiik bir heves ve keyifle yerine
getirdiklerini, bunun sonucunda da derse karsi giidiilenmelerinin yiiksek oldugunu

tespit etmistir. Arastirmaci yine ayni c¢alismada ders sorumlusunun goriisleri
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dogrultusunda basamakli 6gretim programinin dgrenenlerin i¢ denetimi {izerinde etkili
oldugunu ifade etmistir. Ayni sekilde Kog (2013: 189) yaptig1 ¢calismada 6grencilerin
basamakli 6gretim programi dogrultusunda gerceklestirdikleri etkinlikleri motive edici
bulduklarin1 ve bundan dolay1 dersten daha fazla zevk aldiklarin1 ortaya koymustur.
Durusoy (2012: 101)’un g¢alismasinda da deney grubundaki Ggrencilerin basamakl
Ogretim programiyla ders islemekten mutlu olduklarini, derslerin daha zevkli ve verimli

gectigini ifade ettikleri goriilmektedir.

Ote yandan, Ogrencilerin basamakli &gretim programi dogrultusunda ders
islemeden 6nceki Ingilizce dersini 6grencilere gesitli etkinlikler sunulmadigi ve yapilan
etkinliklerin tekdiize olmas1 [6rn. 17-18-19-20-21-22], dgrencilerin derste pasif oldugu
[Oorn. 23-24-25-26], ve bilgilerin 6grenciye hazir olarak verilmesinden [6rn. 27-28]

dolay1 6gretmen merkezli bulduklari seklinde yorumlanabilir.

[17] “Daha dogrusu gegen senelerde boyle seyler yapmiyorduk, béyle farkl
etkinlikler yoktu.” [Oa]

[18] “Eskiden bu kadar etkinlik yapmiyorduk.” [O3]

[19] “Diger Ingilizce derslerinde bu kadar ¢ok cesitli etkinlik yapmiyorduk.”
[O2]

[20] “Daha énce boyle cesitli etkinlikler gérmemistim.” [O1e]

[21] “Basamakli ogretim programi dogrultusunda yaptigimiz etkinlikler farkli
olarak yeni bilgiler edinmemiz ve gérsel agidan farkli olmasi.” [O21]

[22] “Bu etkinlikler daha ayrintili ve bunlarda gérsellik on plandayd.” Oz
[23] “Bu etkinlikler sayesinde kendimi daha ¢ok én plana ¢ikarabildim.” [Ozs)
[24] “Diger derslerden farki etkinlikler igin arastirma yapmam gerekti ve ayni
zamanda sunum gibi etkinlikler de yaptigimiz i¢in Ingilizce okuma becerim
artt1.” [O2]

[25] “Diger ddevierde genelde sunum yapmazdim.” [Oo7]

[26] “Bu etkinlikler sayesinde ders ici katilim artt1.” [Oy]

[27] “Onceki Ingilizce dersi ile birden ¢ok farki var ve onlardan bir tanesi

Ingilizce dersinde once dilbilgisi ve ardindan etkinlik yapryoruz ama bu
etkinlerde bir seyi direk arastiriyoruz.” [O17]
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[28] “Onceki derslerde kaliplar ve kelimeler onceden veriliyordu. Bu
etkinliklerle hem sectigim konulari (6rn: iilke, sanat¢i, vb.) arastirirken bilgi
sahibi oluyorum hem de yeni kaliplar ve kelimeler 6greniyorum.” [Og]

Durusoy (2012: 119)’ un yaptig1 calismada elde ettigi bulgular burada elde edilen
bulgulart destekler nitelikte oldugu sdylenebilir. Arastirmaci, ¢alismasinda
ogrencilerden daha oOnce isledikleri fen ve teknoloji dersleri ile basamakli gretim
yontemi kapsaminda isledikleri fen ve teknoloji dersini karsilastirmalarini istemis ve
Ogrencilerin basamakli 6gretim programinda kendilerine etkinlik se¢me imkani
verildigi i¢in bu siliregten olduk¢a keyif aldiklarini, etkinlikleri yaparken bizzat
kendilerinin arastirma yaptigini ifade ettiklerini tespit emistir. Benzer bir sekilde Kog
(2013: 190-192) yaptig1 ¢alismada 6grencilerin basamakli 6gretim programi hakkinda
ne disiindiiklerini ortaya koymak i¢in Ogrencilerle goriismeler yapmis ve yaptigi
analizler sonucunda basamakli 6gretim programindan 6nce islenen derslerin 6gretmen
merkezli olduguna dair bulgular elde etmistir. Arastirmaci Ogrencilerle yaptigi
goriismeler ve Ogrenci giinliiklerinden elde ettigi bilgilerden hareketle Ggrencilerin
basamakli Ogretim programindan Once sadece Ogrendikleri konularin 6zetini
cikardiklarini, 6gretmenin ise dersi anlattifi ve etkinlik yapmadigimi ifade ettiklerini

tespit etmistir.

3.2.2. Basamakl ogretim programi dogrultusunda yapugin etkinlikler hangi
becerilerinin gelismesine katkisi oldu? sorusuna iliskin ogrenci goriislerine ait

bulgular ve yorumlar

Yar yapilandirilmis goriisme formunda deney grubu Ogrencilerinin basamakl
Ogretim programina tabi tutulduktan hangi becerilerinin gelismesine katkis1 oldugunu
ifade eden goriisleri betimsel ve icerik analizine tabi tutulmustur. Olusturulan tema ve

alt temalar asagida sekil lizerinde gosterilmistir.
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Sekil 3.2 Basamakli Ogretim Programmin Gelistirdigi Beceriler

Sekil 3.2’de goriildiigii iizere “temel beceriler” ve “dil becerileri” olmak iizere iki

ana tema elde edilmis ve bu ana temalarin altinda da 4’er alt tema olusturulmustur.

Tablo 3.8 Basamkh Ogretim Programinin Ogrencide Gelistirdigi Beceriler

Beceriler
f %
_ s Aragtirma 9 17,64
GE) E Planlama 4 7,84
e g Grup Calismasi 3 5,88
Sunum Yapma 3 5,88
Yazma 11 21,56
E_, Konusma 8 15,68
S Okuma 6 11,76
D
@ Dinleme 4 7,84
&)
Dilbilgisi 3 5,88
Toplam 51 100

Tablo 3.8 ‘de “temel beceriler” ana temasi altinda [arastirma (f=9), Sunum
Yapma (f=3) Grup calismasi (f=3), Planlama (f=4)] 4 farkl1 alt temanin; “dil becerileri
ana temasi altinda ise [Yazma (f=11), Konusma (f=8), Dinleme okuma(f=6), (f=4),
Dilbilgisi (f=3)] 5 fakli alt temanin olusturuldugu goriilmektedir. Kog (2013: 209) de
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ifade ettigi gibi basamakli 6gretim programinin 6grenciye kazandirmayi hedefledigi
beceriler arasinda bireyin etrafinda gerceklesmekte olan olaylarin farkinda olmasi,
karsilastig1 problemleri zihinsel siireglerden gecirerek aralarindaki iliskiyi kesfetmesi,
cesitli kaynaklardan arastirmalar yaparak elde ettigi bilgileri karsilastigi problemleri
c¢ozmek icin kullanmasi yer almaktadir. Bu bulgular 1s18inda basamakli 6gretim
programinin &grenenlerin aktif olmasini, kendi 6grenmelerinde sorumluluk sahibi
olmalarinm1 saglayarak 6grenenlere arastirma yol ve yontemlerini kazandirdigr [6rm: 29-
30], kendilerine sunulan gorevleri sunma ve grup ¢alismasi yapma yoluyla dgrenenlerin
bilgilerini baskalarina aktarma becerilerinde baska bir ifadeyle iletisim becerilerinin

[Orn. 31-32-33-34] geligsmesine katkisi oldugu sdylenebilir.
[29] “Arastirma bilgisi olsun merak unsuru olsun bunlar artti.” [Oy]
[30] “Arastirma yapmamin gelismesine yardimct oldu.” [O1s]

[31] “Etkinlikler igin sunum yapman gerekti ve ayni zamanda sunum gibi
etkinlikler de yaptim.” [O5;]

[32] “Yaptigim etkinliklerin ¢ogunu sinifta gostermek ve anlatmak, sunum
yapabilmemi sagladi.” [O1]

[33] “Grupla birlikte calismada daha iyi hale geldim.” [O15]

[34] “Arkadaslarla grup ¢alismast yapmada gelistim.” [O17]

Durusoy (2012: 122)’un yaptigi calismada elde ettigi bulgular burada ortaya
konulan bulgular1 destekler niteliktedir. Arastirmaci, c¢alismasinda Ogrencilerin
kendilerine sunulan gorevleri yerine getiritken eglendiklerini basamakli 6gretim
uygulamalar1 boyunca daha fazla aragtirma yaptiklarini daha fazla diisiindiiklerini tespit
etmistir. Benzer sekilde Oner (2012: 106) ¢oklu zekd destekli basamakli dgretim
programi dogrultusunda yaptigi c¢alismada sunulan etkinliklerin 6grencileri arastirma

yapmaya sevk ettigi bulgusunu elde etmistir.

Biitlin bunlarin yaninda 6grenenlerin olaylar1 siraya koyma, dncellikleri belirleme
ve hedefe ulasmak igin gerekli diizenlemeleri igeren planlama becerilerine [6rn.35-36]

katkis1 oldugu ifade edilebilir.

[35] “Planlama yapmay: ésrendim.” [Oze]
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[36] “Arastirma ve diizene koyma becerimin gelistigini diisiiniiyorum.” [Oz]

MEB Talim Terbiye Kurulu Baskanhigi (2014) 9.smif Ingilizce 6gretim
programinda dgrencilerin Ingilizceyi etkili bir sekilde kullanabilmeleri igin &grenme
ortamlarinin  giidiileyici ve eglenceli olmasi gerektigini vurgulayarak Ingilizce
ogretimin sadece dilbilgisi ve kelime gibi unsurlardan olusmadigini, yabanci dil
Ogretilirken dort temel becerinin (dinleme, okuma, yazma, konusma) bir biitiinliik
icinde Ogretilmesine dikkat edilmesi gerektigi iizerinde durmaktadir. Ogrencilerin
O0grenme ortaminda aktif olmalarmi ve kendi 6grenmelerinde karar verici olmalari
gerektigine dikkat ¢ekmektedir. Dilin iletisimsel yoniine vurgu yaparak teaffuz, yapi ve
kelimelerin dort temel beceri ile bir biitiinliik i¢ine degerlendirilmesi gerektiginin altini
cizmektedir. Bu nokta basamakli 6gretim programinin 6grenen 6zerkligini saglayarak
ve cesitli etkinlikler sunmak yoluyla dgrencilerin farkli 6grenme yollarina hitap ederek
ogrenme ortamini tek diizelikten kurtarip eglenceli hale getirdigi agiktir. Bdoyle bir
ortamda kendilerini rahat hisseden Ogrenenlerin dil becerilerinde gelisme oldugu
soylenebilir. Nitekim, o6grencilerden elde edilen goriisler dogrultusunda yapilan
betimsel ve igerik analizlerinde basamakli 6gretim programimin Ogrencilerin dil
becerilerine de katkisi oldugu tespit edilmistir. Bu noktadan hareketle basamakli
Ogretim programinin basta dort temel beceri i) okuma [6rn.37-38], ii) yazma [6rn. 39-
40-41-42], iii) konusma [6rn. 43-44], iv) dinleme [6rn. 45-46] olmak iizere dilbilgisi
[orn. 47-48-49] gibi dilin geriye kalan alanlarin gelisiminde de katkisi oldugu

goriilmektedir.
[37] “Yazma, okuma ve dinleme becerilerimin gelismesine katki sagladi.” [O1q]
[38] “Arastirma ve okuma becerim daha ¢ok gelisti.” [O24]
[39] “Konusma ve yazma becerime etkili oldugunu diisiiniiyorum.” [Ops]
[40] “Ingilizce yazma ve ciimle kurma becerilerim gelisti.” [O11]
[41] “Ingilizce paragraf yazimim baya bir gelisti.” [Oz4]

[42] “Yazma konusunda ¢ok sikinti  ¢ekiyordum. Bunun azaldigin
gozlemledim.” [O27]

[43] “Bu etkinliklerin dil ve telaffuz bakimindan yarari oldugunu
diistintiyorum.” [O17]
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[44] “Konusma ve yazma becerime etkili oldugunu diisiiniiyorum.” [Oas]
[45] “Yazma, okuma ve dinleme becerilerimin gelismesine katki sagladi.” [O1]
[46] “Dinleme ve yazmada ¢cok katkisi oldu.” [O)

[47] “Ge¢mis zamanla ilgili kelimelerin ikinci hallerini daha iyi dégrendim.”
[O13]

[48] “Ingilizcede gramer kullanimim gelisti.” [O7]

[49] “Past Simple Tense etkinligini yaptim ve ogrendim bu yiizden ¢ok isime
yaradi” [Oqg]

Ogrencilerin  yaptiklar1 etkinlikler dil becerilerinin  gelistigini ~ destekler
niteliktedir. Mesela, etkinliklerini yaparken farkli kaynaklardan aragtirma yapip
bulduklarmi okuyan O, kodlu dgrenci [6rn.38] Tiirkiye’de gezilebilecek yerlerle ilgili

bir kitap¢ik hazirlamig ve bunlari sinifta okuyarak arkadaslariyla paylasmistir.

HARR SOPHIA (AYRSCHIR)
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Resim 3.1 Oy kodlu 6grencinin Tiirkiye'nin turistik yerleri ileilgili yaptig1 kitapgik
Benzer sekilde basamakli 0gretim programina tabi tutulmadan Once yazma

konusunda sikintilari oldugunu ifade eden O,7; kodlu 6grenci [6rn.40] basamakli

ogretim programi kapsaminda yaptig1 etkinliklerin yazma becerisini gelistirdigini ifade
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ettigi goriilmektedir. Asagida O,7 kodlu dgrencinin gecen seneki yaz tatili ile ilgili

yazdig1 paragraf yer almaktadir.

. and.. Aolaoa.'...l“

i lu)”.s-}_eA
J 4 Q ..... L)QJ—S cmcl CO STNS.: l.}\ .........
.-./.n.@.a """ % ﬁw% /sfgl,ec& LffL *““@ ch

cinemg... [ nodm. nSea,in Mane.,
/@Q a O-'l@#f/’OﬂLOS’ and Shm‘é /Q*e bici’ fynd y\ekob

m O /W" @mys eroont EOF\L ujf{f mB ( i 11 Q("cl
0 CouSTG: § colebiobd s b ihiny St s o

/ cut cake. ///ZJQDQJ nugra uja/ﬂf -;b E’UW ke
mt/l mO h@r\ {[/JUS;H/ 'UGOL \CO( holeh \\LU’_\ h\OQH%

fhod fon logt 4@

Resim 3.2 O,7 kodlu 6grencinin gegen seneki tatilini anlattig1 yazi

O, kodlu dgrencinin hazirladigi haber biiltenini sinifta arkadaslarma sunmasi
basamakli 6gretim programinin 6grencilerin iletisim becerilerinin dolayisiyla konugma
becerilerinin gelismesinde katkisi oldugunu desteklemektedir. Kili¢ ve Tuncel (2009:
79) “Yaratict Dramanin Ingilizce ve Tutuma Etkisi” adli c¢alismalarinda deney
grubunda yaratici drama ydntemiyle kontrol grubunda ise programin Ongordiigii
etkinlikler yoluyla ders islenmistir. Uygulama sonunda deney ve kontrol gruplarinin
konusma diizeyinde deney grubu lehine anlamli bir fark elde edilmistir. Yaratici drama
yonteminin O6grenenlerin konusma becerilerine olumlu bir katkisi oldugu ortaya
cikmustir. Ogrenenlere farkli 6grenme ortamlarmnin sunulmasi becerilerinin gelismesine
olumlu katki sagladiginin ortaya ¢iktigi bu calisma mevcut ¢alismada elde edilen

verileri destekler niteliktedir.
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Resim 3.3 O, kodlu 6grencinin hazirladigi haberin brosiirii

Yilmaz (2010: 167) tarafindan yapilan ¢alismanin bulgulart burada sunulan
bulgulart destekler nitelikte oldugu sdylenebilir. Arastirmacit yaptigr c¢alismada
basamakli 6gretim programi uygulamalarinin 6grencilerin  yazma becerilerinin
gelismesinde katki sagladigi ve dgrencilerin etkinlikler yoluyla dili etkili bir sekilde
kullanmaya 6zen gosterdiklerini tespit etmistir. Benzer sekilde Durusoy (2012: 118)
calismasinda Ogrencilerin basamakli Ogretim uygulamalar1 boyunca sinifta sunum

yapmalarindan dolay1 konusma becerilerinin gelistigi sonucuna varmistir.

Ogrencilerin basamakli 6gretim programi kapsaminda yaptiklar1 etkinlerin
dilbilgisi ve kelime alanlarinda da kendilerine katki sagladigir goriilmiistiir. Asagida
Ogrencilerin bu konuda yaptiklar1 etkinliklerden ornekler sunulmustur. Mesela, bir
haftalik bir giinliik tutma etkinligini secen Og ve Oz kodlu dgrenciler giinliiklerini
yazarken diizglin ve dilbilgisi kurallarina uygun ciimleler kurmaya 6zen gosterdikleri

gorilmektedir.
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Resim 3.4 Solda Og ve Sagda Qg kodlu dgrencilerin yazdiklar: giinliikler

ENGLISH — TURKISH
DicTIONARS

-

Resim 3.5 Ogrencilerin hazirladig: resimli sdzliikler
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Elde edilen bu bulgular ve basamakli 6gretim programinin 6zellikleri g6z dniinde
bulunduruldugunda yabanci dil 6gretiminde biitlinciil (holistik) yaklasim cergevesinde
kullanilabilecek bir yontem oldugu s6ylenebilir. Nitekim, Orion (2007)’a gore holistik
yaklasimin somuttan soyuta gitmesi (basamakli 6gretim programinda agamalik ilkesi),
cesitli 0grenme stillerinin gozetilmesi (basamakli 6gretim programinda ¢oklu zeka,
beyin temelli 0grenme, Ogrenme stilleri), 0grenme ortaminin ¢esitli etkinliklerle
diizenlenmesi (basamakli 6gretim programinda C, B, A basamaklarinda sunulan
etkinlikler) gibi 6zellikler bakimindan benzerlikler gostermektedir (Akmencge, Akpinar
ve Akmenge, 2017: 46).

3.2.3. Etkinlik listesinde sunulan goérevieri secerken daha ¢ok neye dikkat ettin?

sorusuna iliskin 6grenci goriislerine ait bulgular ve yorumlar

Basamakli 6gretim programi dogrultusunda Ogrencilerin kendilerine sunulan
etkinlikleri hangi O6zelliklere gore sectigini ortaya koymak igin Ogrencilere soru
sorulmus ve elde edilen bulgular 1518inda 6grenenlerin kendilerine sunulan gorevleri

secerken farkli kriterleri g6z onilinde bulundurduklar tespit edilmistir.

Ogretici
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Sekil 3.3 Ogrencilerin Etkinlik Tercih Nedenleri



91

Sekil 3.3 incelendiginde bazi 6grenenlerin sectigi etkinligin faydali ve Ogretici;
bazi O0grenenlerin eglenceli ve ilgi cekici, bazilarinin becerilerine uygun ve kolay;
bazilarmin ise belirli bir alanla (teknoloji, yazma, dilbilgisi) iligskili olmasina dikkat

ederek etkinlikleri sectikleri goriilmektedir.

Tablo 3.9 Ogrencilerin Etkinlik Secim Nedenleri

Etkinlik Secimi
f %
Kolay 12 26,08
Becerilere uygunluk 8 17,39
Faydali 5 10,86
Ogretici 4 8,69
Yazma ile ilgili olma 4 8,69
Eglenceli 8 6,52
Hgi ¢ekici 2 4,34
Teknoloji ile ilgili olma 2 4,34
Dilbilgisi icerme 2 4,34
Eksiklikleri giderme 2 4,34
Ozgiinliik 2 4,34
Toplam 46 100

Tablo 3.9 incelendiginde Ogrencilerin etkinlik seg¢iminde g6z Oniinde
bulundurduklar kriteler [eksiklikleri giderme (f=2), dilbilgisi igerme (f=2), teknoloji ile
iligkili olma (f=2), faydali olma (f=5), eglenceli (f=3), ilgi ¢ekici (f=2), yazma ile ilgili
olma (f=4), becerilere uygunluk (f=8), kolay (f=12), 6gretici (f=4), dzgiinliik (f=2)] 11
alt tema altinda toplandigi goriilmektedir. Bu bilgiler 1s18inda, dgrencilerin etkinlikleri
secerken ilgi ve 0z yeterliklerini géz onilinde bulundurduklar1 sdylenebilir. Bagka bir
ifadeyle Ogrenciler etkinlikleri segerken Ogrenmelerine yardimci ve eksiklerini
giderecek [6rn. 50-51-52-53-54-55-56] ve yapabilecekleri kolaylikta [6rn.57-58-59-60-
61-62] olmasina dikkat ettikleri ifade edilebilir.

[50] “Hangi konuda zayifsam onu giderecek etkinlikleri sectim.” [O14]
[51] “Ingilizce konusmamu gelistirmek, soru zamirlerini pekistirmek.” [Ox]
[52] “Bana dilbilgisi acisindan daha ¢ok sey katma durumuna baktim.” [O1q]

[53] “Isime en ¢ok hangisinin yarayip yaramayacagina ve yapabilecegim
nitelikte olmasina.” [O1s]
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[54] “Kolay ve anlasilabiliv olmalarima ve Ingilizce —egitimime
saglayabilecekleri katkiya dikkat ettim.” [O1q]

[55] “Hem yapabilecegim hem de bana katkist olanlart sectim.” [O13]

[56] “Ben en ¢ok hangisinin yararima ve beni gelistirecegine daha ¢ok dikkat
ettim.” [Oq7]

[57] “Yapabilecegim derecelige dikkat ettim.” [Ox]
[58] “Hangisini yapabilecegime ve yetenegime gore segtim.” [Oos]

[59] “Hangisini daha ¢ok basarili bir sekilde yapacagimi diisiindiiklerimi
sectim.” [O22]

[60] “Bilgimi gelistirmesine ve ¢ok zor olmamasina dikkat ettim. Ve eglenceli
olmasmna.” [Os3]

[61] “Basit olmasina ve beni gelistirmesine énem verdim.” [O1]

[62] “Sinaviar yaklastigi icin kolay etkinlikleri segtim.” [Oz]

Oner (2012: 109-111) yaptig1 calismada elde ettigi verilerin yukarida ifade edilen
goriiglere paralel oldugu sdylenebilir. Arastirmaci, ¢oklu zeka destekli basamakl
O0gretim programinin uygulanmasina yonelik 6grenci goriislerinin analizi sonucunda
ogrencilerin etkinlikleri secerken c¢ok fazla vakit kaybetmeyecekleri, hakkinda bilgi
sahibi olduklar1 konularla ve yaparken Ogrenmelerine katkisi olacak etkinlikleri
sectiklerini tespit etmistir. Benzer bulgulara Kog¢ (2013: 192) da yaptig1 calismada
ulagmistir. Arastirmaci Ogrencilerden elde ettigi goriisler dogrultusunda basamakli
ogretim programi etkinliklerinin ogrencilerin ilgi ve 0z yeterlik algilarina gore

secildigini tespit etmistir.

Ote yandan, 6grenciler etkinlikleri hazirlarken teknolojiden yararlanabilme [&rn.
63-64], yaparken zevk alabilecekleri [6rn. 65-66], segtikleri etkinligin belirli bir alani
igerip icermedigi (dilbilgisi, yazi) [6rn. 67-68-69] ve etkinlikleri yaparken yeni, orijinal
tirlinler ortaya koyabilme [6rn. 70-71] gibi kriterleri g6z Oniinde bulundurduklar
sOylenebilir.

[63] “Yaparken teknolojik aletlerden yararlanabilecegim etkinlikleri se¢meye
calistim.” [O3]
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[64] “Bilgisayar konusunda iyi oldugumu diisiindiigiim icin, teknoloji ile ilgili
olanlara dikkat ettim.” [O7]

[65] ”(jgrenm_ek istedigim ve yaparken eglenebilecegim konulari se¢meye 6zen
gosterdim.” [Oy7]

[66] “Eglenceli ve ilgi ¢ekici olmasina dikkat ettim.” [O24)

[67] “Bana sunulan gérevieri dilbilgisi agisindan se¢meye ozen gosterdim.”
[O21]

[68] “Daha ¢ok yazma ve sunum yapmaya yoneldim. Ciinkii kendimi gelistirmek
icin. ” [028]

[69] “Paragraf yazimi olanlari se¢gmeye calistim.” [Oz4]
[70] “Kolay ve yaratici seyler ¢ikarabilecegim etkinlikleri sectim.” [O11]

[71] “Akluma yaratict bir fikir getirebilecek ve yiiksek puan alabilecegim
etkinliklerimi se¢meye ¢alistim.” [Oq)

Yilmaz (2010: 168) ve Aydogus (2009: 61) yaptiklart ¢alismalarda elde ettikleri
verilerin burada elde edilen verileri destekler nitelikte oldugu sdylenebilir.
Arastirmacilar, c¢alismalarinda ogrencilerin etkinlikleri segerken bilgisayar gibi
teknolojik arag-gereclerden faydalanabilme ve yaparken zevk alabilme gibi kriterlerin
de iginde oldugu bir dizi kriter ifade ettiklerini tespit etmistir. Yine, Y1lmaz (2010: 166)
yaptig1 ¢alismada elde ettigi bulgular burada elde edilen bulgular1 desteklemektedir.
Arastirmaci, ¢aligmasinda basamakli 6gretim programi dogrultusunda gerceklestirilen
etkinliklerde 6grencilerin kendilerine 6zgii iirlinler ortaya koyduklarini ifade etmistir.
0,4 kodlu &grencinin yapti§1 sevdigi Diinya Harikas: ile ilgili yaptig1 kartpostali
yaparken diigiin davetiyesini kullanmis olmas1 6grencilerin ¢evrelerinde bulunan arac-
gerecleri kendi yaraticiliklarina uygun bir sekilde kullanip yeni ve 6zgiin {iriinler ortaya

koymaya caligtiklarin1 gdstermektedir.
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Resim 3.6 O,4 kodlu 6grencinin yaptigi kartpostal

Elde edilen veriler, etkinlik se¢imi esnasinda ve sonrasinda dgrencilerden alinan
sOzlii savunmalar tarafindan desteklenmektedir. Baska bir ifadeyle, yar1 yapilandirilmig
goriisme formunda Ogrencilerin etkinlik seciminde dikkat ettikleri hususlara yonelik
goriisleri ile sozlii savunmalarda etkinlikler ile ilgili goriisleri arasinda benzerlikler
oldugu tespit edilmistir. Mesela; O1, kodlu dgrenci C basamagindaki etkinlikleri segme
nedeni olarak kendisine daha faydali olacagmna inanma olarak ifade ederken O1q kodlu
ogrenci Ingilizce dilbilgisinin biraz daha gelismesi igin sectigini dile getirmistir. B
basamagindaki etkinligi Q15 kodlu dgrenci eglenceli buldugu igin segerken Oyg kodlu
Ogrenci ise basit, yapabilecegi, isine yarayacak etkinlik oldugu igin sectigini

sOylemistir.

3.2.4. Etkinlikleri yaparken nasu bir yol izledin? sorusuna iliskin o6grenci

goriislerine ait bulgular ve yorumlar

Basamakli 6gretim programina gére 0grenme ortaminda her birey farkli yoldan
Ogrenir ve her bireyin ilgi alani birbirinden farklilik géstermektedir. Bagka bir ifadeyle
O0grenme ortaminda Ogrenenler birbirinden farkli 6zelliklere sahiptirler. Bu noktadan
hareketle bireylere ¢oklu O6grenme ortamlar1 sunma gerekliligi yapilan caligmalarda

ortaya konmustur (Basbay, 2015: 251-252). Basamakli 6gretim programinda bu ¢oklu
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Ogrenme ortamlari, Bloom taksonomisinde bulunan asamalik ilkesi gibi kolaydan-zora
dogru giden C, B ve A basamaklarinda Ogrencilere sunulan cesitli etkinliklerle
saglandig1 sdylenebilir. Burada her 6grenci sectigi etkinligi hazirlarken c¢evresindeki
bulunan cesitli materyal, arag-gereclerden yararlanir, farkli kaynaklardan aragtirma

yapar, elde ettigi bilgileri diizenleyip bir araya getirme ve kullanmaya calisir.

Ofretmene
danisma
1)
Uzman
Goriigi
Y
) = Hazirlama
Iletigim | s Aragtirma
Araglan
Birlestirme
3}
internet Planlama
Bilgisayar (5) {15) Veri
(2) Toplama
(5 Dazenleme

(2]

Sekil 3.4 Etkinliklerin Hazirlanis Bigimi

Sekil 3.4°te Ogrencilerin basamakli 6gretim programi kapsaminda kendilerine
sunulan etkinlikleri hazirlarken nasil bir yol izlediklerini ortaya koymaktadir.
Ogrencilerin etkinlikleri hazirlarken izledikleri yolu belirten goriisleri “uzman goriisii”,

“kitle iletisim araglar1” ve “aragtirma” olmak iizere 3 ana tema altinda toplanmastir.
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Tablo 3.10 Ogrencilerin Etkinlik Hazirlarken Izledikleri Yollar

Etkinlik Hazirlama

f %
Planlama 15 31,91
Diizenleme 6 12,76

Arastirma

Veri Toplama 5 10,63
Birlestirme 3 6,38
Kitle Iletisim Araglari Internet 5 40,63

Bilgisayar 2 4,25

Ogretmene Danisma 1 2,12

Uzman Goriigii
Toplam 47 100

Tablo 3.10 incelendiginde uzman goriisii temasi altinda [0gretmene danisma
(f=1)], kitle iletisim araglar1 temas: altinda [internet (f=5), bilgisayar (f=2)] 2 ve
arastirma temasi altinda [planlama (f=15), Veri toplama (f=5), Diizenleme (f=6),
Birlestirme (f=3)] olmak {izere 4 alt temanin ortaya ¢iktigi goriilmektedir. Bu bulgular
dogrultusunda Ogrencilerin sectikleri etkinlikleri yerine getirirken farkli yollar
izledikleri sdylenebilir. Bir 6grencinin de gretmen gibi gevresindeki bireylerin [6rn.
72] fikrine bagvurduklari, bazi 6grencilerin teknolojiden [6rn. 73-74-75-76-77-78-79]

yararlandig1 ortaya ¢ikmustir.
[72] “Arastirarak, hocama danisarak ve sunu yaparak bir yol izledim.” [Oy]

[73] “Bilgisayardan yapilabilen ptt dosyalariyla yapilan sunulari se¢meye
calistim.” [Oz)

[74] “Bilgisayarda sunu hazirlamayr keyifli buluyorum. O yiizden yaparken
bilgisayardan ¢ok¢a faydalandim.” [Og]

[75] “Internetten arastirma yaparak hazirladim.” [O3]

[76] “Oncellikle arastirma yaptum internetten ve sosyal medya iizerinden
Ingilizce sitelerini takip ettim.” [Oss)

[77] “Internetten arastirma yaptim. Yeni ve ilging seyler icin ugrastim.” [Oz]

[78] “F arkly kaynaklardan ve internetten arastirdiktan sonra hepsini diizenleyip
yazdim.” [Oaq4]
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Elde edilen bu bulgularin basamakli 6gretim programinin “her 6grenci farkl
yoldan 6grenir” temel varsayiminin dikkate alindigin1 ve sunulan etkinlik ¢esitliligi ile
de Ogrencilerin bu ihtiyacina hizmet edildigini gosterir niteliktedir. Mesela; mevcut
caligmada Ogrencilerin Ogretmene danistifin1 ve teknolojiden yararlandigini ifade
etmesi 6ziimseyen 6grenme stiline sahip olduklarinmi gosterir. Cilinkii Kog (2009: 48) de
ifade ettigi gibi 6zlimseyen 6grenme stiline sahip 6grencilerin kitle iletisim araglarinda

bilgi toplama ve uzmanlardan yararlanma tercih ettikleri 6grenme yollarindandir.

Basbay (2006: 112) ‘in da yaptig1 calismada elde ettigi bulgularin mevcut
calismada elde edilen bulgulari destekler nitelikte oldugu sdylenebilir. Arastirmact
yaptig1 ¢aligmada Ogrenenlerin basamakli 6gretim programi kapsamindaki etkinlikleri
hazirlarken c¢evresindeki bireylerin yardimina basvurduklarini ortaya koymustur.
Arastirmacinin elde ettigi Ogrenci goriislerine goére kimi oOgrencilerin yapacagi
etkinlikle ilgili arastirmayi babasiyla birlikte internetten arastirdigini, kimisinin
hazirladig1 etkinlik hakkinda ailesinin diisiincelerini sordugunu kimisini ise insaat
miihendisi olan babasina danistigini tespit etmistir. Benzer sekilde Kog (2013: 210)
yaptig1 calismada Ogrencilerin etkinlikleri hazirlarken bazen cesitli problemler
karsilastigini ve bu problemleri ¢ozmek igin ¢esitli yollara basvurduklarini ortaya
koymustur. Bazen Ogrencilerin bu problemler  karsisinda nasil bir yol izlemeleri

gerektigi konusunda arastirmaciya (uzman) bagvurduklarini ifade etmistir.

Yilmaz (2010: 168)’in da yaptigi ¢alismada Ogrencilerin bilgisayar kullanma
becerilerinin basamakli 6gretim programi kapsaminda sunulan etkinlikler yoluyla
gelismesinin nedeni olarak 6grencilerin etkinlikleri hazirlarken internet ve bilgisayar
uygulamalar1 kullanmalarina isaret etmesi mevcut calismada ortaya konan verileri
desteklemektedir. Ortaya konan bu veriler 6grencilerin etkinlik segerken ve etkinlik
sonrasinda ortaya koyduklar1 sdzlii savunmalarla desteklenmektedir. Mesela; Og kodlu
O0grenci B basamagindaki bir etkinligini se¢gme nedeni olarak bilgisayarda arastirma
yapmay1 ve sunu hazirlamay1 keyifli bulma olarak ifade etmistir. Yine O7 kodlu 6grenci
C basamagindaki etkinligi se¢me nedeni olarak bilgisayar konusunda iyi oldugunu

diisiindiigii i¢in se¢meyi tercih ettigini belirtmistir.

Ote yandan bazilarinin ise arastirma yontem ve tekniklerini [6rn. 79-80-81-82-83-

84-85-86] kullandigi tespit edilmistir.



98

[79] “Nasil bir proje yaparim diye diisiindiim ve basit bir benzerini yapi

eksiklikleri gordiim ve orijinalini yapmaya gegtim.” [O17]

[80] “Once konumu belirledim. Bir plan hazirladim ve o plana uygun bir yol

izledim.” [010]

[81] “Planlama yapip topladiklarimi diizenledim.” [Oog)

[82] “Once yapacagim etkinligin konusu hakkinda arastirma yaptim, sonra

vazdim ve tasarladim.” [011]

[83] “Aragtirmalarim sonucunda o6grendigim bilgileri derleyip kullandim.”

[Oue]
[84] “Topladigim bilgilerin dogru olmasinda ¢ok dikkatli davrandim.” [O2]
[85] “Once konuyu arastirdim ve rapor haline getirdim.” [O14]

[86] “Oncellikle bilgi topladim (fotograf, resim, yazi) sonra parcalari
birlestirdim.” [Ox]

Basamakli 6gretim programi ile Ogrenciler mevcut bilgilerinden yola ¢ikarak
degisik kaynaklardan arastirma yaparak topladiklari bilgileri uygulama imkani
bulmaktadirlar (Demirel, 2010: 260, akt: Kog, 2013: 203). Bu noktadan hareketle Kog
(2012: 200) ‘un elde ettigi bulgularin mevcut arastirmanin bulgulariyla paralel oldugu
gorilmektedir. Arastirmaci, Ogrencilerin C, B ve A basamaklarindaki etkinlikleri
yaparken karsilagtiklart problemleri bilgileri toplayarak, problemleri tanimlayarak,

¢Oziim yolu bulduklarini ifade etmistir.

3.2.5. En iyi nasu ogrenirsin ve bu dgrenme yolunu basamakli dgretim
etkinliklerini yaparken nasil kullandin? sorusuna iliskin 6grenci goriislerine ait

bulgular ve yorumlar

Ogrenme ortaminda bulunan bireyler kendilerine sunulan bir gérev veya etkinligi
gerceklestirirken sahip olduklari deneyim, mevcut bilgi ve diisiinme tarzlarina gore
farkl1 yollar kullandiklar1 bilinmektedir. Baska bir ifadeyle biitiin 0grenenler
birbirinden farklidir ve birbirinden farkli 6grenme yollarina sahiptirler. Nunley (2004)
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O0grenme ortaminda her bireyin biricikligi, O0grenme stillerinin, hazirbulunusluk
diizeylerinin, zeka boyutlarinin ve diisiinme sistemlerinin farkliligi basamakli 6grenim
programinin dayandigi esaslardan biridir (Basbay, 2006: 14). Bundan dolay1 bireysel
Ozellikleri goz Oniinde bulundurularak 6grenenlerin ilgi ve ihtiyaglarina hitap edecek
O0grenme ortamlarinin saglanmasi gerekir. Bu bilgiler dogrultusunda mevcut ¢alismada
Ogrenenlere genis bir yelpazede etkinlik segenegi sunularak basamakli 6gretim

programinin lizerinde 6nemle durdugu bu ilkenin yerine getirildigi soylenebilir.

. @grenme
F —r= Tl
Yaparak Stila Okuyarak
yasayarak (1)
(18)
Arastirarak
(3)
v ,
Gorerek F
(5} -
Dinleyerek Diizenli
(5 Tekrar

(2}

Sekil 3.5 Ogrencilerin Ogrenme Stilleri

Sekil 3.5 incelendiginde 6grencilerin yari-yapilandirilmis goriisme formunda 5.
soru i¢in dile getirdikleri goriislerin betimsel analizi ve igerik analizi sonucunda
“dgrenme stili” adiyla ana bir tema olusturulmustur. Ogrenme stilli ana temasinin

olusturulan 6 alt tema asagida sunulmustur.
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Tablo 3.11 Ogrencilerin Ogrenme Stilleri

Ogrenme Stili

f %

Yaparak, yasayarak 18 52,94

Gorerek 5 14,70

Dinleyerek 5 14,70

Aragtirarak 3 8,82

Diizenli Tekrar 2 5,88

Okuyarak 1 2,94
Toplam 34 100

Tablo 3.11 incelendiginde 6grenme stili ana temasi altinda en yiiksek frekans
yaparak, yasayarak (f=18) oldugu goriilmektedir. Bunun yaninda gorerek (f=5) ve
dinleyerek (f=5) ikinci en yiiksek frekansa sahip olduklari bunlari arastirarak (f=3)
takip ettigi goriilmektedir. En az frekansa sahip olanin ise okuyarak (f=1) oldugu ortaya
cikmaktadir. Bu bilgilerden hareketle 6grencilerin en iyi uygulama yaparak, isin i¢cinde
olarak [6rn. 87-88-89-90] 6grendigini gostermektedir. Baska bir deyisle 6grencilerin
kendi Ogrenmelerinin sorumlulugunu istlendigini ve siiregte aktif bir rol alarak
ogrendigini gostermektedir. Kolb’un Yasantisal Ogrenme Modelinde yerlestiren
Ogrenme stiline sahip 0grenenlerin yaparak yasayarak ogrenmeleri (Kog, 2009: 47)

mevcut ¢alismada sunulan etkinliklerin amaca hizmet ettigi sdylenebilir.

[87] “Ben en iyi ogrendigim seyleri uygulayp kendimi ogrendigim seyin icinde bulmak
isterim. Bu ¢alismalarda suifia sunmam ve yaptigim etkinlige karst gosterdigim ilgi

sayesinde uygulamali olarak ogrendim.” [O2]

[88] “En iyi uygulayarak égrenirim, etkinliklerde yaptigimiz slaytlarla.” [Og)
[89] “En iyi uygulamali 6grenirim yani yazmamu gelistirmek i¢in yazi etkinlikleri

sectim.” [Ogs]

[90] “En iyi yazarak 6grenirim, yaptigim etkinliklerde yazi kullandim.” [O,)

Ote yandan 6ziimseyen 6grenme stiline sahip dgrenenlerin 6grenirken gorsel
malzemelerden yararlanmast mevcut calismada gorerek [Orn. 91-92] &grendigini

sOyleyen Ogrenciler i¢in yeterince etkinligin saglandigini gostermektedir.
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’

[91] “En iyi gorerek 6grendigim icin hazirladigim materyalleri ¢ok iyi inceledim.’
[Ose]

[92] “En iyi gorsel hafizamla 6grenirim. Cok resim kullandim.” [O11]

Ogrencilerin yaptiklar1 etkinler de bunu destekler niteliktedir. Asagida

ogrencilerin ¢aligmalarindan 6rnekler verilmistir.

S+ H)S TORICAL PLACES #£

Resim 3.7 Oyg kodlu 6grencinin tarihi yerlerle ilgili hazirladig: afis
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Resim 3.8 O3 kodlu ogrencinin hazirladigi resimli kelime kartlar1 (solda kartin resimli
on yiizii, sagda ise kelimenin Tiirkce-Ingilizce karsilig1 yer almaktadir)

Kog (2013: 218) yaptig1 ¢aligmada 6grencileri kendi 6grenme stillerine uygun bir
sekilde kendilerine sunulan etkinlikleri sectiklerini ve sunduklarini gdzlemlemesi
mevcut calismada elde edilen verileri destekler niteliktedir. Baska bir ifadeyle mevcut
caligmada dinleyerek [Orn. 93-94] 6grenen Ggrenciler bazen dinleme etkinligi yapmis
bazen de yapilan sunumlari dinlemistir. Bazi 6grenciler ise islenen konulart verilen
Odevleri (ayristiran) diizenli bir sekilde tekrar ederek [Orn. 95-96] daha iyi
ogrendiklerini ifade etmislerdir. Benzer sekilde Oner (2012: 105) coklu zeka destekli
basamakli Ogretim programinin Ogrencilere tekrar yapma imkani sagladigr igin

ogrenciler tarafindan faydali goriildiigiinii ortaya koymustur.

[93] “En iyi dinleyerek kendim uygulayarak ogrendim. Etkinliklerle ilgili parcalar
bulup dinledim ve etkinlikleri kendi basima uygulamaya calistim.” [O10]

[94] “En iyi dikkatlice dinleyip anlamaya ¢alistgimda anladim.” [O21]

[95] “Tekrar edip, soru yapip aklimda soru kalmadan en iyi sekilde ogrenirim.” [Og]

[96] “En iyi evde tekrar yaparak égrenirim. Yaptigim etkinlikleri evde bol bol tekrar
ettim.” [023]
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Biitiin bunlarin yani sira 6grencilerin sectikleri etkinlikleri sorgulama, arastirma
yaparak (yerlestiren 6grenme stili) ve bireysel aragtirmalar (6ziimseyen 6grenme stili)

yaparak [6rn. 97-98-98] 6grenebilecekleri etkinlikleri sectikleri goriilmektedir.

[97] “En iyi arastirarak égrenirim bu yiizden arastirmama etkili olacak etkinlikler

sectim.” [O]

[98] “En iyi arastirarak 6grenirim ve konulari arastirdigim icin okuma ve anlama

becerim gelisti.” [O24]

[99] “En iyi arastirarak ve uygulayarak égrenirim. Once arastirdim sonra uyguladim.”

[O14]

Kolb’un Yasantisal Ogrenme Modeline gore degistiren dgrenme stiline sahip
bireylerin tercih ettikleri 6grenme yollarindan biri de hikayeler okuma yoluyla
ogrenmedir (Kog, 2009: 51). Mevcut ¢alismada da bir 6grencinin okuyarak [6rn. 100]
daha iyi 6grendigini ifade ettigi tespit edilmistir.

[100] “En iyi dinleyerek ve okuyarak érenirim. Yaptigim etkinlikleri, okudum.” [Oq]

Mesela, O1; ve O,  kodlu dgrenciler siir yazmis ve bunu smifta okumuslardir.

O33 kodlu 6grenci ise resimli bir hikdye yazmis ve bunu arkadaslarina okumustur.
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Biitiin bu bilgiler 1s18inda, mevcut ¢aligmada sunulan etkinliklerin 6grenenlerin
bireysel ozellikleri dikkate alinarak hazirlandigi, 6grenenlere 6grenme stillerine gore
secim imkan1 verilerek sorumluluk almalar1 saglandig1 soylenebilir. Baska bir ifade ile
Ogrenenlerin ¢esitli 6grenme etkinlikleriyle kars1 karsiya birakilarak 6grenenlerin kendi
O0grenme yollarint bulmalarima zemin hazirlandig1 ifade edilebilir. Benzer sekilde
Durusoy (2012: 114) ogrencilerin etkinlikleri yeteneklerine gore segtiklerini tespit

etmistir.

3.2.6. Basamakli ogretim programi kapsaminda sunulan etkinliklerin yaptiktan
sonra Ingilizce dersindeki basarisina nasi bir katki sagladi? sorusuna iliskin

ogrenci goriislerine ait bulgular ve yorumlar

Basamakli 6gretim programinin Ingilizce dersindeki basarilarina bir etkisinin
olup olmadigina iligkin goriisleri dogrultusunda akademik ‘“akademik basariya etkisi”
temasi olusturulmus ve Tablo 3.12 de gosterilmistir.

Tablo 3.12 Deney Grubu Ogrencilerinin Basamakli Ogretim Programinin
Ingilizce Dersindeki Akademik Basarilarina Katkisina Iliskin Goriisleri

Akademik Basariya Etki
f %
Olumlu 29 85,3
Olumsuz 5 14,7
Toplam 34 100

Tablo 3.12 incelendiginde Ogrencilerin ¢ok biiyilk bir ¢ogunlugu (%85,3)
basamakli dgretim programinimn Ingilizce dersindeki basarilarina katki sagladig: ifade
ettikleri goriilmektedir. Elde edilen bu veriler gerek mevcut ¢alismada Ogrencilere
uygulanan Ingilizce dersi akademik basari testi gerekse dgrencilerin goriisleri [6rn.101-
102-103] tarafindan desteklenmektedir. Mevcut ¢alismada deney grubu 6grencilerine
Ontest ve sontest olarak uygulanan basari testi lizerinde yapilan istatistiksel analizlerde
anlamli farklilik ¢ikmasi basamakli 6gretim programinin akademik basar1 iizerinde

olumlu etkisini kanitlar niteliktedir.

[101] “Yaptigim etkinlikler dinleme, okuma, yazma ve konusma becerilerimi

gelistirdim. Buda uygulama sinavimda ve Ingilizce egitimimde etkili oldu.” [O1]
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[102] “Artik daha iyi okuyabiliyorum ve kelimeleri eskiye gore daha kolay ayirt
edebiliyorum.” [Oyq)

[103] “Sinavda ve uygulamada daha iyi alabildim.” [Os]

Basamakli 6gretim programi alaninda yapilan ¢aligmalara bakildiginda yapilan
uygulamalar sonucunda O&grencilerin basarilarinin arttigit  goriilmektedir. Mesela,
Durusoy (2012: 125) basamakli 6gretim programi uygulamalarinin 6grencilerin ders
notlarinin diizelmesinde yardimci oldugunu belirtmistir. Basbay (2006: 104) yapilan
calismalarin Ogrencilerin biitiinsel olarak akademik basarilarina olduk¢a faydal
olduguna yonelik bulgular elde etmistir. Benzer sekilde Oner (2012: 104) ¢oklu zeka
destekli basamakli 6gretim programi uygulanirken Ogrencilerin segtikleri gorevleri
yapabilmek i¢in arastirmalar yaptiklarini, konular1 tekrar ettiklerini bu durumun da
O0grenmelerini kolaylastirdigini ve ders basarilarini artirdigini belirtmistir. Yine Johnson
(2007) yaptig1 caligmada basamakli dgretim programinin ogrencilerin problem ¢dzme

becerilerinde artisa yol actigini tespit etmistir.

Biitin bunlarin yaninda c¢ok az Ogrencinin basamakli 6gretim programinin
akademik basarilarina katkisinin olmadigi yoniinde olumsuz goris [6rn.104-105]

belirttikleri goriilmektedir.

[104] “Cok fazla bir sey fark etmedim. Bana gére Ingilizce zorunlu bir ders, yani cok
sevmiyom. Bir de matematik dersi dururken.” [O]

[105] “Pek bir katkist olmadi. Oyle cok fazla Ingilizceyi sevmiyvorum. Ingilizceyi
Kendime zorunlu bir ders olarak goriiyorum. Yemin ederim hedefim tip olmasaydi
Ingilzce umurumda olmazdi.” [032]

Kisaca ifade etmek gerekirse Ogrenenlere gesitli etkinlikler sunarak onlar
aragtirma yapmaya sevk eden, yaptiklar1 gorevlerde sorumluluk almalarina boylelikle
o0grenme ortaminda aktif olmalarmi saglayan basamakli Ogretim programinin

ogrencilerin akademik basarilari iizerinde olumlu bir etkiye sahip oldugu agiktir.
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DORDUNCU BOLUM

4. SONUC ve ONERILER

Bu arastirma, Basamakli Ogretim Programinin 9. Smif Ingilizce Dersinde
Ogrencilerin Ogrenme Stillerine ve Akademik Basarilarma Etkisi belirlenmeye
calistlmistir. Arastirma  Ingilizce dersi kapsaminda “7. Unite Seven Wonders
(Diinaya’nin 7 Harikas1)” linitesinde gerceklestirilmistir. Arastirmada hem nicel hem de
nitel veri arag¢lar birlikte kullanilarak veriler elde edilmistir. Bu boliimde nicel ve nitel
bulgulardan elde edilen sonuglara yer verilmistir. Bunlarin yanisira, elde edilen

sonuclar dogrultusunda gelistirilen oneriler yer almaktadir.

4.1. ARASTIRMANIN NICEL BOYUTUNA ILiSKIN SONUCLAR

Burada arastirmanin nicel boyutunda veri toplama araci olarak kullanilan Kolb
“Ogrenme Stilleri Envanteri” ve “Ingilizce Dersi Akademik Bagar1 Testiden” elde

edilen sonuclara yer verilmistir.

e FElde edilen verilere gore gruplar arasinda &grenme stilleri bakimindan
anlamli fark elde edilmistir. Bu farkin da 6grenme ortaminda farkli 6grenme
yollarina sahip 6grenenlerin olduguna isaret ettigi sonucuna varilmaistir.

e Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin sontest 6grenme stilleri arasinda
anlaml bir fark elde edilmemistir.

e Deney grubu Ogrencilerinin Ontest ve sontest 6grenme stilleri arasinda
anlaml bir fark elde edilmemesine ragmen 6grencilerin 6grenme stillerinde
degisimlerin oldugu gozlemlenmistir. Anlaml fark ¢gikmamasiim nedenleri
arasinda uygulama silirecinin kisa olmasindan kaynaklanabilecegi
diistiniilmektedir.

e Kontrol grubu 6grencilerinin Ontest ve sontest 6grenme stilleri arasinda
anlaml bir farklilik elde edilmemistir. Buna ragmen ogrencilerin 6grenme
stillerinde baz1 degislikler tespit edilmistir.

e Deney ve kontrol grubu dgrencilerinin ontest Ingilizce dersi akademik
basar1 testi puanlar1 arasinda anlamali bir farklilik tespit edilmemistir. Bu
bilgi dogrultusunda deney ve kontrol gruplarinin uygulama Oncesinde

birbirine denk oldugu sonucuna ulagilmustir.
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e Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin sontest akademik basar1 puanlari

arasinda deney grubu lehine anlamli bir farklilasma oldugu ortaya ¢ikmaistir.

Bu bulgu dogrultusunda basamakli 6gretim programinin mevcut programda

yer alan etkinliklere gore basariy1 daha ¢ok artirdigi sonucu elde edilmistir.

e Deney grubu ontest ve sontest akademik basar1 puanlari arasinda sontest

lehine anlamli bir fark elde edilmistir. Bu durumun, basamakli 6gretim

programinin 0grenene coklu gorev ortamlari sunma, 6grenenleri siirekli

aragtirmaya sevk etme, bireysel Ozellikleri dikkate alarak onlara segenek

sunma ve Ogrenenlerin 6grenme ortaminda aktif olmalarimi saglama gibi

ozelliklerinden kaynaklandig1 sonucuna ulagilmistir.

4.2. ARASTIRMANIN NiTEL BOYUTUNA ILiSKiN VERILER

Bu boliimde, 6grencilerin basamakli 6gretim programriyla ilgili goriiglerini tespit

etmek amamciyla yari-yapilandirilmis goriisme formundan yararlanilarak elde edilen

goriislerden ¢ikan sonuglara yer verilmistir.

Ogrencilerden basamakli 6gretim programi dogrultusunda isledikleri
dersin ve daha once isledikleri Ingilizce dersinin birbirinden farkl
yonlerini dile getirmeleri istenmistir. Ogrencilerden elde edilen bilgiler
dogrultusunda basamakli 6gretim programinin 6grenci merkezli oldugu;
Bunun yanisira, basamakli 6gretim programina tabi tutulmadan once
isledikleri Ingilizce dersini Ogretmen merkezli bulduklar1 sonucuna
ulagilmistir.

Ogrencilerin ikinci olarak basamakli 6gretim programinin  hangi
becerilerinin gelismesine katki sagladigi sorusuna verdikleri cevaplardan
yola ¢ikarak arastirma, sunum yapma, grup c¢aligmasi ve planlama gibi
temel becerilerinin; okuma, yazma, konusma, dinleme ve dilbilgisi gibi
dil becerilerinin gelismesine katki sagladig1 sonucuna ulasilmistir.

Daha sonra ogrencilere basamakli 6gretim programi dogrultusunda
kendilerine sunulan etkinlikleri neye dikkat ederek segtikleri
sorulmustur. Ogrencilerin etkinlikleri secerken daha c¢ok kolay ve
becerilerine uygun etkinlikler olmasina dikkat ederek sectikleri sonucu

elde edilmistir. Ayrica 6grencilerin ettkinligin eglenceli eksikliklerini
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giderme gibi faydali yonlerinin olup olmadigina, yazma ve dilbilgisi gibi
belirli bir alanla ilgili olup olmadigina da dikkat ettikleri sonucuna
ulasilmstir.

Ogrencilere dordiincii olarak etkinlikleri hazirlarken nasil bir yol
izledikleri sorulmustur. Elde edilen bilgiler 1s1ginda bir 6grencinin
ogretmen gibi bir uzmanin goriisiine basvurarak, bazilarinin bilgisayar
internet gibi kitle iletisim araglarini kullanarak, bazilarinin ise planlama,
veri toplama, diizenleme, birlestirme gibi aragtirma yonteminin
basamaklarini kullanarak etkinlikleri hazirladig1 sonucuna varilmistir.
Ogrencilere besinci olarak en iyi nasil dgrendikleri bagka bir ifadeyle
O0grenme stilinin ne oldugu ve bunu basamakli 6gretim programi
etkinliklerini yerine getirirken nasil kullandig1 sorulmustur. Elde edilen
bilgilere gore, Ogrencilerinin ¢ogunun yaparak yasayarak Ogrendigi
dolayistyla Ogrenme silirecinde aktif olup kendi Ogrenmesinin
sorumlulugunu alarak, arastirmalar yaparak etkinlikleri yerine
getirdikleri sonucuna ulasilmistir. Bunun yani sira, bazi Ogrencilerin
gorerek 6grendigi ve bundan dolayr gorsel materyallerden yararlanarak
etkinliklerini hazirladiklar: goriilmiistiir.

Ogrencilere son olarak basamakli 6gretim programi etkinliklerinin
basarisina  katkisinin - olup olmadigr  sorulmustur. Bu bilgiler
dogrultusunda basamakli Ogretim programi etkinliklerinin 6grenci

basarisini artirmada olumlu bir etkisinin oldugu sonucuna ulagilmistir.

4.3. ONERILER

Aragtirmadan elde edilen sonuclara gore uygulayicilara ve arastirmacilara yonelik

¢esitli onerilerde bulunulabilir.

4.3.1 Uygulayicilara Yonelik Oneriler

Ogrenme ortamin1 eglenceli hale getirerek tek diizelikten kurtarmasinin
yant sira zekd, ogrenme stili gibi Ogrencilerin bireysel ozelliklerini
dikkate alarak onlara se¢me imkani veren, 6grenme ortaminda kendi

ogrenmelerinin  sorumlulugunu almalar1  konusunda tesvik eden
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basamakli 6gretim programi gibi yeni yaklagimlarin kullanilmasi
Ingilizce dgretiminde yararli olacaktir.

Basamakli1 6gretim programi d6grencilere ¢oklu 6grenme ortami sagladigi
icin Ingilizce dersinde kullanilmas: dilbilgisi, kelime gibi dil alanlarmin
yanisira okuma, yazma, konusma ve dinleme gibi dil becerilerinin
gelistirilmesinde de etkili olabilir.

Basamakli o6gretim programi Ogrenciye c¢oklu Ogrenme ortamlari
sunmakta, onlar1 arastirma ve sorgulamaya sevk etmekte oldugu icin
ogrencilerin zihinleri siirekli aktif olmaktadir. Bu da bilgilerin
kaliciigini saglamaktadir. Basamakli dgretim programimin Ingilizce
dersinde kullanilmas1 6grencilerin gerek yazili gerek ise uygulama
sinavlarinda basarilarini artirabilir.

Basamakli 6gretim programi kapsaminda hazirlanacak C, B, ve A
basamagina yonelik etkinliklerde iletisimsel becerilerin artirilmasina
yonelik etkinliklere agirlik verilebilir.

Ulkemizde basamakl1 6gretim programina yonelik uygulamalarin sadece
bilimsel ¢aligmalarla sinirli kaldig1 yapilan alan yazin sonucunda tespit
edilmistir. Bunun yayginlastirilmasi adina 6gretmenler gorev yaptiklar
okullarin web siteleri veya kendi kisisel sayfalar1 araciligi ile 6grencilere

basamakli 6gretim programina dayali etkinlikler se¢enekleri sunabilirler.

4.3.2 Arastirmacilara Yonelik Oneriler

Bu arastirmada basamakli Ogretim programinin genel olarak
Ingilizce’deki dil becerilerini gelistirdigi tespit edilmistir. Yapilacak
yeni arastirmalarda basamakli 6gretim programi uygulamalari her bir
alan i¢in ayr1 ayr1 hazirlanip bu alanlar {izerindeki etkisi ayr1 ayri
calisilabilir.

Bu arastirma ortadgretim Ingilizce dersinde uygulanmistir. Yapilacak
calismalarda ilkokul ve ortaokul Ingilizce dersindeki kullanimi
arastirilabilir.

Mevcut calismada basamakli 6gretimin 6grencilerin 6grenme stillerine

ve akademik basarilarina etkisi 6 hafta boyunca yapilan etkinkliklerle
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aragtirtlmistir.  Yapilacak caligmalar basamakli 6gretim programinin
Ingilizce dersinde tutum gibi farkli boyutlara etkisi etkinliklerin daha
uzun bir zamana yayilarak gergeklestirilebilir.

Bu aragtirmada basamakli 6gretim programinin yabanci dil olarak
Ingilizce dersi iizerindeki etkisi inclenmistir. Yapilacak c¢alismalarda
Fransizca ve Almanca gibi diger yabanci diller iizerindeki etkisi
arastirilabilir.

Alan yazin incelendiginde  basamakli  6gretim  programinin
yiksekogretim  diizeyinde uygulanmadigi  goriilmiistir.  Bagka
calismalarda  basamakli  6gretim  programinin  yiikksekdgretimde

kullanilmasinin etkililigi ¢aligilabilir.
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EK-1. Kolb Ogrenme Stilleri Envanteri

Ornek:

4- En Uygun Olan

3- Uygun Olan

2-Az Uygun Olan

1- En Az Uygun Olan

Ornek:
a. Ogrenirken mutlu olurum.
b. Ogrenirken hizli olurum.
c. Ogrenirken dikkatli olurum.
d. Ogrenirken mantikl: olurum.

| [ [T

1.

a. Ogrenirken duyularimi kullanmaktan hoslanirim (Yani: dokunmak veya hissetmekten
hoslanirim)

b. Ogrenirken izlemekten ve dinlemekten hoslanirim.

c. Ogrenirken fikirler tizerine diisimmekten hoslanirun.

d. Yaparak. uygulayarak égrenmekten hoslanirim.

2.

a.En iyi. duygularimi ve sezgilerimi kullandigimda & grenirim.

b.En iyi, dikkatlice dinledifimde ve izledigimde &&renirim.

c.En iyi, dgrenilecek konunun mantifin anlamaya calistigimda 6grenirim.

d.En iyi, kendim dgrenmeye caba harcadifamda 6grenirim.

3.

a. Ogrenirken giiclii duygu ve tepkilerle hareket ederim (O&renmeye karsi ¢ok istekli ve
arzulu olurum.)

b. Og&renirken sessiz ve g¢ekingen olurum. (Ogrenirken duygularimi belli etmem.
gozlemlerim)

c. Ogrenirken ¢ok yénlii diisiiniiriim.

d. Ogrenirken yaptifum isten kendimi sorumlu hissederim.

4,

a. En iy1, duygularimi birlikte kullandigimda égrenirim (Dokunarak. hissederek daha iyi
& grenirim)

b. En iyi. izleyerck dgrenirim.

c. En iyi. diisiinerek (kendi mantifgumla anlamaya calistifimda) & grenirim.

d. En iyi. yaparak 8&renirim.

5.

a. Ogrenirken, yeni deneyimlere acik olurum (Yeniliklere hemen uyum saglarim)

b. O&renirken anlatilan konuyu farkl bakis acilanyla degerlendiririm.

c. Ogrenirken konuyu ¢éziimlemekten (alt parcalarima ayirmaktan) hoslanirim.

d. Ogrenirken, demekten (6grendiklerimi uygulamaktan) hoslanirim.
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EK-1’in Devami

6.

a. Ogrenirken. sezgisel biriyim. (Yani: agikca stylenmeyeni de fark ederim)

b. Gézlem vaparak &&renen biriyim.

c. Mantikl: diisiinerek 8 &renen birtyim.

d. Ogrenirken, hareket eden biriyim (Yani: Ogrenirken ayagum sallarmm. kalemle
Oynarun)

7.

a. En iyi1. arkadaslarimla birlikte oldugumda &grenirim (Arkadaslarinla birlikte
olmaktan hoslanirim)

b. En 1y1. gbézlemlediklerimden &grenirim.

c. En iyi. ispatlaniis dogrular ve kurallardan & grenirim.

d. En iyi. uygulama ve denemelerden §grenirim.

8.

a. Ogrenirken, kisisel olarak o isin bir pargasi olurum. (Ogrenirken yaptigim isle
bittiinlesirim)

b. Ogrenirken, islert vapmak icin acele etmem. (Ogrenirken saburls biriyim).

c. O&renirken, ispatlannis dogrular ve fikirlerden hoslanirim.

d. Ogrenirken, calismamdaki sonuglar: gérmekten hoslanirim,

9.

a. En 1y1, duyularimla algiladigim zaman grenirim. (Yani; O isin icinde oldugum zaman
& grenirim)

b. En 1y1, gézlemlerime dayvandifim zaman d&renirim.

¢. En iyi. dgrendiklerimle kendi fikirlerimi olusturdugum zaman §grenirim.

d. En 1yi1. égrendiklerimi uyguladifim zaman §grenirim.

10.

a. Ogrenirken. kabul eden biriyim (Yani. yeniliklere acizim ve ¢abuk uyum saglarim)

b. Ogrenirken ¢ekingen biriyim (Derse katilmaktan ¢ok gézlemlemeyi severum)

¢. Ogrenirken akiler birtyim (O grendiklerimi mantigima uydurmayi severim)

d. Ogrenirken, sorumlu biriyim. (Ogrendiklerimden kendimi sorumlu hissederim)

11.

a. Ogrenirken derse katilirim.

b. Ogrenirken gézlemlemekten hoslanrim.

¢. Ogrenirken anlatilanlan degerlendiririm.

d. Ogrenirken aktif olmaktan hoslanirim (Yani, arastumaktan. imeelemekten
hoslanirim)

12,

a. En iyi. akiler ve acik fikirli oldugum zaman d&renirim (Yani: yeniliklere acik biriyim)

b. En 1y1. dikkatle anlatilanlan dinledigimde & grenirim.

c. En ivi. fikirleri ¢dziimlemeye (alt parcalarina ayirmaya) calisarak é&renirim.

d. En iyi. pratik oldugum zaman dgrenirim (Yani: ise yarayan bilgivi 6&renmekten
hoslanirim)




EK-2. Ingilizce Dersi Akademik Basar1 Testi

1-We lived 1n a beautiful village before we to
Giresun.

A)played
B)watched
C)moved
D)listened
E)finished

2-Boris: How much did Chuck pay for his new
camera?

Walter: but I think it cost a lot.
A)l hope

B)I'm sure

C)I'm certam

D)I don’t know

E) don’t agree

3-  she went to bed, she brushed her teeth.

A)Before B)After C)Ago D)Never E)tomorrow

4-David: When did you come here?
Carl:

A)Every day

B)Next week

C)Sometimes

D)Last week

E)At the moment

5-Vivian: T had a terrible night.

Hilda: What happened?

Vivian: I called the police in the middle of the night.

Hilda:Why?
Vivian:
A)I woke up at mid night.
B)I couln’t sleep all night.
C) heard a woman’s scream.
D)The police arrived very late.

E)My son didn’t go to the party.
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6-Clark: ?

Sean:[’'m not sure but I think m 2551 B.C.
A)Where did they build it in 2551 B.C.
B)Who built The Great Pyramid of Keops
C)Why did they build the Pyramid of Keops

D)When did they build The Great Pyramud of
Keops

E)How long did it last to build The Great Pyramid
of Keops

7-Where can you do the following activities?
(Asagida verilen etkinlikleri nerede
yapabilirsiniz?)

e ride a camel
e visit the tombs
e stop at the Musem on the way to Giza

A)The Great Pyranuds in Egypt
B)The Great Wall of China

C)The Hanging Gardens of Babvlon
D)The Temple of Artemis at Ephesus

E)The Statu of Zeus at Olympia

8-Robin:Can you tell me what happened last night?

Freda: I can remember I was with Roy and
we were having dinner at a restaurant when the
bomb exploded.

A)After B)Soon C)Later D)Before E)As far as
9-Floyd: ?
Stella: Not too much, only $ 5.
A)How much did you pay for that
B)How many skirts did you pay
C)How much butter was there
D)Did you pay by credit card
E)Did you pay $3 for that



EK-2’nin Devami

10-Selim: ?

Efe: I went to the cinema.
A)Where is my suitcase
B)What did you do last night
C)How much did you pay for it
D)When will you come home

E)How often do you visit your aunt

11-They decided to go to the doctor ten minutes__.
A)too Blago C)after D)all D)next
12-Helen: Did you see The Great Wall of China?

Tina:
Machu Pichu.

A)No, you didn’t

but I saw the great Inca city,

B)Yes, you were
C)Yes, Idid
D)Yes, I was
E)No, I didn’t

13-Find the odd one. (Earkli olam bulunuz.)

A)twice a month
B)always

O)two days ago
D)on Mondays

E)every day

14-David: Where would you like to go?
Elena:
David: Are you sure? Are there pandas in Egypt?
I think they live in South Asia.

Elena: Oh, of course you are right. I meant China
not Egypt.
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A)l'd like to go to Egypt to see the pandas
B)I like pandas because they are so cute
(O)I’d like to have a long holiday in Egypt
D)Egypt is my favourite place

E)I'd like to see China

15-Sarah: How did you break your leg?
Howard:While I was going to school,
Sarah:Get well soon.
Howard:Thank you very much.

A)I had a terrible dream

B)I didn’t do my homework.

O)I tell off my bicycle

D)I went to hospital

E)I hurt my arm

16-Which one 1s true? (Dilbilgisi agisindan hangisi
dogrudur?)

A)She studies Maths last night.

B)She study Maths last night.

C)She will study Maths last night.

D)She is studying Maths last night.

E)She studied Maths last night.

17-Jane: Honey, did you buy vegetables for the
salad?

Jack: . no. The meeting finished very
late, T couldn’t get out to buy.

A)Can you tell me what happened
B)Unfortunately

C)'m going to

D)I can clearly remember

E)As far as I remember
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EK-2’nin Devami

18., 19. ve 20. sorular1 asagidaki
paragrafa gore cevaplaymz.

Last summer. I wanted to go to India to see the Taj
Mahal. one of the seven wonders of the World but it
ended up with a deep disappointment. It was the day
of my vacation to India. I left the house at 9:00
o’clock in the momning and caught a taxi to the
airport. I went to check-in desk with my luggage.
When the officer asked form y passport, I became
very upset because I realized that I forgot it at home
so I couldn’t get on the plane and missed it.

18-His travel was

A)great

B)bad

C)wondertful

D)enjoyable

E)fascinating

19-He went to the airport .
A)to take his bag

B)to buy a jacket

O)to see his friends

D)to fly to India

E)to take his passport

20-He couln’t get on the plane because he
A)forgot his passport

B)became very upset

C)wanted to go to India
D)caught a taxi to airport
E)didn’t go to the check in desk

21-Ozge: ?
Alper: Last Tuesday.
A)Where was the meeting
B)Did they hold a meeting last Tuesday
C)Was the meeting onTuesday
D)How long did the meeting last

E)When was the meeting

22- Choose the correct option. (Resimlerin dogru
siralandigi secenegi isaretleyiniz.)

a) b)

A)tsunami / flood / earthquake/volcanic eruption

B)volcanic eruption / flood / earthquake/ tsunami
C)earthquake /tsunami / flood/ volcanic eruption
D)flood / earthquake/ volcanic eruption / tsunami
E)volcanic eruption /flood/ tsunami / earthquake
23-Which one is correct? (Dilbilgisi a¢isindan
hangisi dogrudur?)

A)We bought a new car tomorrow.

B)She didn’t cleaned her room this morning.
C)Did you washed the car yesterday?

D)I watched a horror movie last night.

E)He plays tennis two days ago.

24-Selma:What did you do when you were on
holiday?

Timothy:
A)No, I didn’t play the guitar.
B)Yes. I went to the beach.
O)I ate delicious meal.
D)I listen to pop music.

E)I have a good time.
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EK-2’nin Devami

25-Circle the simple past form of the words given.
(Verilen fiilerin gecmis zaman halleri hangi sikta
dogru verilmistir?)

do / see / drink / eat / come / read
A)did / seen / drank / ate / come / read
B)did / saw / drank / ate / came / read
C)does / saw / drank / ate / came / read
D)doed / seed / drank / ate / read
E)did / see / drunk / ate / come / read

26-F1ll in the blanks with the past form of the verbs
given. (Verilen fillerin gecmis hali hangi sikta
dogru verilmistir?)

o I (travel) to London two yvears
ago.

o It (be) a famous city.

e She (see) a big snake in the
forest.

A)travel / were / seen
B)travelled / was / saw
O)travelled / 1s /sees

Djtravel / was / was

E)am travelling / was / 1s seeing

27- Ahmet: do you go to school everday?

Cemal:By bicycle.

A)How B)Why C)When D)What time E)Where

28-Fill in the blanks with the correct
connectors.(Bosluklar1 dogru baglaclarla
doldurunuz).

Saturday was a great day! . ITmet my
friends at the sports centre. . we had Iuch at
Chez Cafe, Next, we went to a museum and saw
some amazing dinasours. ,We went to a
fantastic science fiction film.

A)Next/Finally/Second
B)First/Finally/Second
C)Second/Next/Finally
D)First/Second/Finally
E)Finally/Second/Next

29-Choose the correct option. (Resimlerin dogru
siralandig) secenegi isaretleyiniz.)

a)

A)Eitfel Tower / Great Walls Of China / Pyramids
of Egypt / Taj Mahal

B)Great Walls of China / Taj Mahal / Eiffel Tower /
Pyramids of Egypt

C)Pyramids of Egypt / Taj Mahal / Great Walls of
China / Eiffel Tower

D)Taj Mahal /Great Walls of China /Eiftel Tower /
Pyramids of Egypt

E)Pyramids of Egypt / Great Walls of China / Taj
Mahal / Eiftel Tower

30- Melek: did you get up yesterday?
Ahmet: [ got up at 7:30.
A)Where B)Why C)How D)What time E)Whose

31- Ali:
Olympia?

did you see the Statue of Zeus at

Cemil: Last summer.

A)How many B)Who €)When D)Where E)YWhich
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EK-2’nin Devami

32- Match information with the pictures. 34- Fill in the blanks and choose the correct option.
(Verilen a¢iklamalari resimlerle eslestiriniz.) (Verilen kelimelerin bosluklara dogru bir sekilde
. . lestirildigi gi seciniz.

I-The Egyptian built them. verlestirildigi secenegi seciniz.)

II-Big gardens with beautiful trees. ago- last- and- because

III-These Great Walls are in China. ¢ Lastsummer was h_o t suony in Surt.
e They moved to Paris two days
IV-It is a historical building in Rome, Italy. ¢ Ididn’t go to school I was ill.
a) b) e They went to Canada for holiday year.

A)last / because / ago / and
B)and/ ago/ because/ last
(C)ago/ because/ last/ and
D)because/ last/ and/ ago

E)and/ last/ ago/ because

35-Robert: What did vou do after your tennis
match?
Alice:

A)T was 111 at hospital.

B)I went to tennis court.

O)I went a fast food restaurant with my friends.

A)La/ILb/ ¢ /IVd
B)Id /Tl-c /b TV-a
O)Lb/ILd /Mla /V-c
D)Lb/ Mc MLd TV-a
E)l-c/ I-a/ ILb/ IVd

D)My friends didn’t play tennis.

E)I won the match.

33- Choose the correct form of simple past verbs
(Parantez i¢inde verilen fiilerin gecmis zamana
gore dogru kullanimlar1 hangi secenekte

verilmistir?)
e Jake (break) his arm.
e Susan (win) the prize.
e Myuncle (stay) in America.
A)broken / won/ stay

B)broke / win / stayed
C)break / winned / stayied
D)broked / winned / stayed
E)broke / won / stayed
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36. ve 37. sorular1 asagidaki paragrafa
gore cevaplaymiz.

The Brown family 1s on vacation 1n
Cappadocia.They are staying at a four-star hotel in
Goreme for seven days. Everyone 1s excited. The kids
want to go horse riding tour and discover the beauties
of Fairy Chimneys. Mrs.Brown wants to see the
carpet shops. Mr.Brown wants the family to go
hiking in the morning, visit the open air museum in
the afternoon and have dinner at the cave restaurant
but he hasn’t got enough budget and he 1s worried
about spending too much.

36-They are staying in Goreme for - - - - .
A) a week

B) a month

C) five days

D) four days

E) two weeks

37- Mr.Brown is worried because - - - -.
A) the kids want to go horse riding tour
B) his wife wants to buy carpets

C) he has got a little money

D) hiking 1s a tiring activity

E) he 1s really excited
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EK-3 ingilizce Dersi 7. Unite Kazanimlar1

Kazanim Diizeyi
Konular
1 Diinyanin 7 harikast ile ilgili bilgileri dinler ve diizenler.
2 Bir konusmada gegen basit bilgileri dinler ve sorulan sorulara cevap
Verir.
3 Diizenli fiilerin sonuna gelen  -d/ -ed/ -ied eklerini telaffuz eder.
4 Gecmis zamanla ilgili basit sorular sorup cevaplar.
5 Diinyanin 7 harikas ile ilgili basit metinleri okur.
6 Acik olan ve ima edilen bilgi arasinda ayrim yapar.
7 Bir hikaye veya bir seyleri tasvir etmek i¢in and, but, becasue, so,
firstly, secondly gibi basit baglaglari kullanir.

EK-4. Basamakh Ogretim Programu C, B ve A Basamag Etkinlikleri

C BASAMAGI ETKINLIKLERI
Degerli arkadaslar,

Bu basamakta yer alan etkinlikler iginden toplamda 70-75 puan araligina denk gelecek

sekilde istediginiz kadar etkinlik se¢ebilirsiniz.

1.Asagidaki kelimlerle ilgili birer kelime kart1 hazirlayin ve sinifta arkadaslariniza 20
resmi gostererek anlamini tahmin etmelerini isteyin (Kartin 6n yiiziinde resim arka puan
yiiziinde kelime+anlami)

e Earthquake

e Temple

e Statue

e Journalist

e Tomb

e Destroy

e  Amusement park

e Build

e Damage
2.Diizensiz Filler (Irregular verbs) ile ilgili bir bulmaca hazirlayin. 10 puan




132

3.Diizensiz Filler (Irregular verbs) 6grenmenize yardime1 olacak bir kart oyunu 15 puan
hazirlayin.

4.Simple Past (Gegmis Zaman) anlatan bir afis yapin. 10 puan
5.Sizcee nereler Diinya Harikasi olabilir? Bununla ilgili kii¢iik bir kitapgik hazirlaymn. 20 puan
(Kitapeik resimli ve Ingilizce agiklamali olmali)

6.Ulkemizde bulunan turistik yerlerle ilgili bir brosiir hazirlayin. (Resimli ve Ingilizce | 10 puan
agiklamalr)

7.Ulkemizde bulunan tarihi bir yerle ilgili bir paragraf yazm. 10 puan
8.Diinya harikalar ile ilgili bir haber biilteni yapin (grup ¢alismasi ya da esli ¢alisma 20 puan
yapabilirsiniz.)

9.Simple Past (Ge¢gmis Zaman) bir fon kartonuna tablolar halinde 6zetleyiniz. 10 puan
10.Simple Past (Ge¢mis Zaman) ciimle yapilarini (olumlu, olumsuz, soru) érnek 10
vererek bir akis semasinda gosteriniz. puan
11.Bu tinite ile ilgili 15 soruluk bir test hazirlayip sinifta arkadaslariniza sorunuz. 10 puan
(Sorular1 kendiniz hazirlayin, dogrudan kitaptan alinmayacak)

12.Arkadasiiza gegen sene tatilde yaptiklarinizi anlatan bir mektup yaziniz (Mektup | 10 puan
yazim kurallarina uyunuz.)

13.Gegen hafta sonu yaptiklarinizi anlatan bir e-mail yazin (e-maili 10 puan
uzum_b@hotmail.com adresine gonderiniz)

14.Bulundugunuz sehir Diinyanin Harikas1 listesine girebilecek bir yerle ilgili bir 15 puan
gazete yazisi yazin (Bu yerin fotografi, tarihi bilgileri ve niye Diinya Harikalar

Istesinde olmasi gerektigini belirtin)

15.Wh-sorular1 (what, which, when, where ....) ile ilgili bir test hazirlayip 10 puan
arkadaslariniza sorun.

16.Diizensiz fillerle (Irregular verbs) bir eslestirme oyunu bulunuz. 15 puan
17.Diinyanin 7 harikasi ile ilgili arkadaglarinizin bilgisini 6l¢ecek bir test hazirlayin ve | 15 puan
sorular1 arkadaglariniza sorun.

18.Gegen seneki yaz tatiliniz ile konugmalarinizin gectigi kisa bir video ¢ekin ve 20 puan
videoyu siniftaki arkadaslariniza izletin (Grup calismasi veya esli caligma

yapabilirsiniz)

19.Ulkemizde gezilebilecek yerlerle ilgili bir brosiir hazirlayin, brosiirde yer alan 15puan
bilgileri arkadaslarinizla paylasin. (Resimli ve agiklamalr)

20.Bu iinitede yer alan kelimelerden en az 10 secerek bu kelimlerle ilgili resimli bir 20 puan
sozliik olusturu (kelimenin telafuzunu da yazin)

21.Gitmek istediginiz bir yerin bulundugu bir poster hazirlayin ve sinifta sunun. 15 puan
22.Cesitli kaynaklardan aragtirma yaparak bu tinite ile ilgili bir sarki /siir bulup smmifta | 10 puan

okuyun ve arkadaglariniza dinletin
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23.Diinyanin ilging yerleri ile ilgili ¢esitli kaynaklardan arastrima yapip bulduklarinizi | 20 puan

poster haline getiriniz ve sinifta okuyunuz.

24.Diinyanin 7 harikasindan biriyle ilgili internete arastirma yapimiz ve bulduklarmizi | 20 puan

raporlastiriniz

25.Diizensiz fiiler (Irreguar verbs) ile ilgili bir kavram haritasi olusturun 15 puan
26.Ders kitabinizda sayfa 82. ve 83. sayfalarda bulunan 3A ve 3B boliimiindeki 10 puan
dinleme etkinliklerini yapin. (dinleme metinlerine 6gretmeninizden erisebilirsiniz)

27.Diinyanin 7 harikasi ile ilgili bir karikatiir yapin. 15 puan
28.Bir turist rehberi oldugunuzu hayal edin. Ulkenizde bulunan turistik yerleri 15 puan

gezdirin (Esli veya grup calismasi yapabilirsiniz.)

29.Bu tinitede gegen diizenli filleri bulup sonuna -d/-ed/-ied alanlar1 tablo halinde 15 puan
gosteriniz.
30.Kart oyunu. Ogretmeninizden kart alip tahtada sdzlii olarak oynayin. 20 puan

B BASAMAGI ETKINLIKLERI
Degerli arkadaslar,
Bu basamakta yer alan etkinlikler i¢inden sadece bir_etkinlik sec¢ebelirsiniz.

1.Diinyanin 7 harikasi ile ilgili bir reklam yapin. 15
puan
2.Diinyanin 7 harikast ile ilgili bir powerpoint sunusu hazirlayin. 15
puan
3.Cesitli kaynaklardan aragtirma yapin ve buldudugunuz resim/yazi ve afislerle sinif 15
panosunu diizenleyin. (Grup Caligmasi yapilabilir.) puan
4.Kendi diinya harikasi listenizi yapip siifta sunun. 15
puan
5.Gegen sene yaz tatilinde sizin ve ailenizin yaptiklarini anlatan bir yaz1 yazin. (simple 15
past-gegmis zaman kullanilacak). puan
6.Sevdiginiz futbol takiminin gegen haftaki macini anlatan bir yazi yazin ve siifta 15
okuyun. puan
7.Sevdiginiz sarkici/tv oyuncusu/aktor/aktris ile ilgili interneten aragtirma yapin. Gegen 15
hafta ne yaptigini anlatan en az 10 ciimle yazin. (Simple Past Kullanilacak- Resimli- Fon puan
Kartonuna)
8.Bir haftalik bir giinliik tutun. (Giinliikte o giin ne yaptiginizi simple past -ge¢gmis zaman | 15
kullanarak anlatin) puan
9.Dogal Giizellikleri anlatan bir siir yaziniz. 15
puan
10.Simple Past veya Wh- soru kaliplarini kullanarak bir siir/sarki yazin. 15
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puan
11.Calisma kagidini1 tamamlama. 15
puan
12.Caligsma kagidini tamamlama. 15
puan
13.Diinyanin 7 harikasindan birini se¢ip onunla ilgili bir kavram haritas1 olusturunuz. 15
puan
14.Simple Past tense (Gegmis zaman) ile yazilmis kisa bir hikaye bulun. Hikayede gegen 15
diizenli ve diizensiz fillerin altim ¢izip daha sonra buldugunuz diizenli ve diizensiz filleri puan
tabloda gosteriniz.
15.Sevdiginiz sanatgi/sarkict vb. ile bir roportaj yapma sansiniz olsaydi hangi sorulari 15
sorardiniz. Soracaginiz sorularin listesini yapiniz. (Simple Past -ge¢cmis zaman kullanimz) | puan
16.Hayatinizda simdiye kadar 6nemli oldugunu diislindiigiiniiz en 5 olay1 anlatan bir fon 15
kartonu hazirlayin. (olaylar1 resimli- ve simple past kullanilarak yapilacak) puan
A BASAMAGI ETKINLIKLERI
Degerli arkadaslar,
Bu basamakta yer alan etkinlikler iginden sadece bir etkinlik se¢ebelirsiniz.
1.Diinyanin 7 harikasi ile ilgili 150 kelimelik bir kompozisyon yaziniz 15
puan
2.Bir 6gretmeninizle gecen yaz tatilinde ne yaptigi ile ilgili bir roportaj yapin. 15
puan
3.Simple Past (Gegmis Zaman) kullanrak kisa resimli bir hikaye yazin (hikaye original olacak/ | 15
hayal giiciiniizii kullanin) puan
4 Hayalinizdeki Diinya Harikasi nedir? Onun bir maketini yappip sinifta sunun. 15
puan
5.Sehrinizde /iilkenizde gezilebilecek yerlerle ilgili kisa bir tv reklami yapin. 15
puan
6.Hayalinizdeki Diinya Harikasi ile ilgili bir kartpostal yapin. Kartpostalin 6n yiiziinde resim | 15
ve onunla ilgili kisa kisa bilgiler olmal. puan
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EK-5. Basamakh Ogretim Program Degerlendirme Goriisme Formu

BASAMAKLI OGRETIM PROGRAMI (BOP) DEGERLENDIRME GORUSME
FORMU

Ogrenci Ad1...............

Degerli Arkadaslar, Ben Burhan UZUM, Siirt Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii,
Egitim Programlar1 ve Ogretim Bilim dalinda Yiiksek Lisans yapmaktayim. Ingilizce
dersinde, basamakli 6gretim programinin derse karsi tutum, O6grenme stilleri ve
akademik basariya etkisinin olup olmadigini belirlemek amaciyla bir arastirma
yaptyorum. Ingilizce dersindeki “Seven Wonders” {initesinin basamakli &gretim
programi yoluyla islenmesinde sizin goriislerinizi, etkinliklerin giiclii yOnlerini ve
uygulamalarin nasil daha verimli olabilecegini 6grenmektir. Bu kesinlikle bir sinav
degildir, dolayisiyla sorulara samimi ve dogru bir sekilde cevap vermeniz Onem
tagimaktadir. Yazacagmiz seyler tamamiyla gizli tutulacaktir. Aragtirmaya katilmayi
kabul ettiginiz tesekkiir ederim.

SORULAR
1

Basamakl1 6gretim programi dogrultusunda yaptigin etkinliklerin daha 6nce

Ingilizce dersinde yaptigin etkinliklerden farki neydi?

2- Basamakli 6gretim programi kapsaminda yaptigin etkinlikler hangi becerilerinin
gelismesinde katkis1 oldu?

3- Etkinlik listesinde sunulan gorevleri segerken daha ¢ok neye dikkat ettin?

4- Etkinlikleri yaparken nasil bir yol izledin?

5- En iyi nasil 6grenirsin ve bu 6grenme yolunun basamakli 6gretim etkinliklerini
yaparken nasil kullandin?

6- Basamakli 6gretim programi kapsaminda sunulan etkinlikleri yaptiktan sonra

Ingilizce dersindeki basarina nasil bir katki sagladi?
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EK-6. Valilik Onay Yazisi

T.C.
SIRT VALILIGI
11 Milli Egitim Mudiirliigi

Say1 :32790399-399-E.13231384 23.11.2016
Konu:Bilimsel ve Egitim

SHRT UNIVERSITESI REKTORLUGUNE
(Sosyal Bilimler Enstitiisii Midiirliigii)
SIRT

Tlgi :Siirt  Universitesi Rektérliigiinin - Sosyal Bilimler Enstitiisii  Miidiirliigiiniin
15/11/2016 tarih ve 5690 sayili yazilar

Siirt Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Egitim Bilimleri Anabilim Dali Egitim
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EK-7 Ingilizce Dersi Akademik Basar1 Testi Belirtke Tablosu

Kazanim Diizeyi

Konular

Bilissel

Bilgi
Basamag

Kavrama
Basamag

Uygulama
Basamag

Analiz
Basamag

Toplam

1 | Diinyanin 7 harikasi ile
ilgili bilgileri diizenler.

6.

7., 29,
32.

2 | Bir konugmada gecen
sorulara cevap verir.

2,12,
14.

17., 27.,
30.,

4.

3| Diizensiz fillerin 2.
halini ve diizenli
fiilerin sonuna gelen
-d/ -ed/ -ied eklerinin
kullanimini bilir.

25., 26.,
33.

16., 23.

4 | Gegmis zamanla ilgili
basit sorular sorup
cevaplar.

1,9,

15.

10., 21.,
24., 31.,
55,

13,

5 | Dlinyanin 7 harikasi ile
ilgili basit metinleri
okur.

20.,

18., 19,

6 | Agik olan ve ima edilen
bilgi arasinda ayrimi

yapar.

37.,

22.,36.,

7| Bir hikaye veya bir
seyleri tasvir etmek
icin and, but, becasue,
so, firstly, secondly
gibi basit baglaglari
kullanir.

11,

28.,

3,8, 34,

Toplam Soru

37
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EK-8. Ogrenci Calismalarindan Ornekler

0,4 kodlu 6grencinin hazirladig: Diinya’nin harikas1 karikatiirii
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O10 kodlu dgrencinin gegen seneki yaz tatili ile ilgili yazdig1 yazi

Ouzkodlu dgrencinin sevdigi sehirle ilgili yaptig: afis
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Oy9 kodlu dgrencinin Diinyann ilging yerleri ile ilgili yaptig1 kitapgik
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S Find +he past +eise Forms of #he verbs |rsted below in +he
eugle and circle fhem.
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F‘\ACU““BQ%CAME)&LLMOHT ¢ ™. J: +h s that oy Dew-
2 & {or . TT Lirsk  enthusiosm  we S T R
NEARKACSTBROWKWECKFL LN ' e sl
FOUNNFPN FELT &S hillc z'F born  Sulec s W me ond
T oLezY X OLRSH I p et .} gave me  happiness. Tha we ued
C TkmMET i ( 2+ / J
w CT” WL ;
hSC NOF AEA he S N WAF O 2 (9 Ankaa with audions- # Made e Vvey

ABC
:;‘7(,5 F?giz??géLmM&yf“:Hl
i c LEACTOXY 2G0BRSL
| ATM '—‘EC““‘ETMT%TZ\@
A CBA ULLAF(P\OH&/\’EL‘_\\;
BY T Raoyspucn I

| '/‘\l)l’:j ko Soe My Sk afler o leong

breal ond = Spend Zime woth | i

/{n,{dg alss Ginfed  the And kabir , Jmm\aj dlax

1. be > 495, R-feel = e, andi e @Rl izl ey oR Tuely

2- besgin ».began, T 9 Te.eee 7 ~ Jio0

5. tone 5. come, | 10-mest s ek Zo W N

4. buy = . boushi. 4. o0 020, (/ée o %Qﬁ‘?“ Q":;}"
S break—s broke,  3.ved S0l d L 2 Wo.
Goa ket

F-Find -3 £03,

*

012 kodlu dgrencinin diizensiz fiillerle ilgili yaptig1 bulmaca (solda)

O, kodlu 6grencinin arkadasma yazdigi mektup (sagda)

O19 kodlu dgrencinin diizensiz fillerle ilgili buldugu eslestirme oyunu
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O13 kodlu 8grencinin Simple Past Tense ile ilgili yaptig1 tablolar brosiirii
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Oy kodlu 6grencinin Diinayanin 7 harikas1 ile ilgili yazdig sorular



144

O10 kodlu dgrencinin Diinyanin 7 harikasi ile ilgili hazirladig1 test sorulart
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014 kodlu dgrencinin gegen sene gegirdigi yaz tatili ile ilgili yazdigi kompozisyon
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04 kodlu 8grencinin iginde Simple Past Tense gegen bir paragrafta buldugu diizenli ve
diizensiz fiilleri tablolagtirdigi brosiir
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Let's us profect qur pedure.
We (Ve with +them,

VO'J Musto V‘ cut %e +rees.,
SSUATINS coes i ha !

Trees are TMPOPM+ +0 vs.
Plants are uery fmportant:
[E yoo pollute the envicenment

E 7ne coil becomes ey
I

|

IU Losh view Ts great.
= Poteck it

Love nature
Jfve wrth health:

01, kodlu dgrencinin dogayla ilgii yazdig: siir
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Oz kodlu grencinin yazdigi resimli hikaye
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O14kodlu 6grencinin yazdigi resimli hikaye
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02, kodlu 6grencinin yaptig1 kartpostal
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