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Bu çalışmanın amacı, YGS’de yöneltilen okuduğunu anlamaya yönelik Türkçe 

anlam bilgisi sorularını Bloom’un bilişsel alan taksonomisine göre sınıflandırmak; 

soruları sözcükte anlam, cümlede anlam, paragraf bilgisi konularına göre kategorize 

etmek ve konularla bilişsel basamaklar arasındaki korelasyonu saptamaktır.  

Araştırma betimsel tarama yöntemine dayanan bir araştırma olup veriler 

doküman incelemesi yoluyla elde edilmiştir. Araştırmanın evreni YGS sistemi boyunca 

yöneltilen okuduğunu anlamaya yönelik Türkçe sorularıdır. Araştırmanın örneklemi 

2010-2017 yılları arasında yöneltilmiş 252 anlam bilgisi sorusudur. YGS sistemi 

ülkemizde 2010 yılından itibaren uygulanmaya başlanmış ve 2017 yılına dek 

sürdürülmüştür. YGS sistem itibariyle 2017 yılında son kez uygulanmıştır. Çalışmamız, 

bu anlamda YGS sisteminin bütün Türkçe sorularını kapsamaktadır. 
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  2010-2017 yılları arasında okuduğunu anlama ile ilgili 252 Türkçe sorusu 

sorulmuştur. İlk kez düzenlenen 2010 YGS’den son kez yapılan 2017 YGS’ye kadar 

toplam 252 sorunun dağılımı şu şekildedir:  En çok yöneltilen soru 93 soru ile kavrama 

basamağındadır. Kavrama basamağını 89 soru ile analiz basamağı takip etmektedir. 

2010-2017 yılları arasında 14 uygulama, 38 sentez, 18 değerlendirme sorusu 

sorulmuştur. Bloom taksonomisine göre en alt düzeyde olan bilgi basamağında anlam 

bilgisi konusundan 8 yıl boyunca hiç soru sorulmamıştır.  Bu veriler okuduğunu 

anlamaya yönelik Türkçe anlam bilgisi sorularını kapsamaktadır. 

  2010-2017 yılları arasında 252 anlam bilgisi sorusundan 203 paragraf bilgisi, 

41 cümlede anlam, 8 de sözcükte anlam konularından soru gelmiştir. Bütün sorular 

arasından kavrama düzeyinde yöneltilen soru sayısının oranı %36,9 iken analiz 

basamağında, soruların oranı %35,3’tür. Buradaki verilerden anlaşılacağı gibi kavrama 

ve analiz becerisi gelişmiş öğrencilerin YGS Türkçe anlam bilgisi sorularını doğru 

yanıtlama ihtimali daha yüksek olabilir.  

  Bloom taksonomisine göre üst düzey bilişsel basamaklar analiz, sentez ve 

değerlendirmedir. 2010-2017 yılları arasında toplam 145 üst düzey bilişsel beceriyi 

ölçen soru yöneltilmiştir.  Bu verinin 252 anlam bilgisi sorusuna oranı %57,88’dir. Bu 

oran iyi görünse de üst düzey soruların kendi arasındaki dağılımının düzgün olmadığı 

gözlenmiştir. Analiz basamağında 89 soru yöneltilmişken sentez basamağında 38, 

değerlendirme basamağında 18 soru yöneltilmiştir. 

Anahtar Kelimeler: Türkçe Eğitimi, Okuma ve Anlama Becerisi, 

Değerlendirme, Bloom Taksonomisi,  Sınıflama,  Türkçe Soruları, YGS 
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This study aims to classify “Turkish semantic questions regarding 

“comprehension” directed in the YGS exam according to Bloom’s cognitive domain 

taxonomy; to categorize the questions as lexical meaning, sentential meaning, paragraph 

knowledge; and to determine the correlation between these subjects and the cognitive 

categories.  

Descriptive survey model was applied in the current research and the data was 

acquired through the way of document review. The population cosisted of Turkish 

semantic questions regarding comprehension asked in YGS. The research sample 

comprised of 252 semantic questions directed in the YGS exams between 2010 and 

2017.  The YGS system of examination was practiced from 2010 until 2017. In this 

respect, the study includes all Turkish questions in YGS system.  
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Between 2010 and 2017, the total number of question regarding 

“comprehension” was 252. From 2010 to 2017, the distribution of these 252 questions 

has been as follows: Most of the questions were situated in the category of “understand” 

(93 questios). The category of “analysis” followed  the category of “comprehesion” (89 

questions). Between 2010 and 2017,  14 questions in the category of “application” 38 

questions the category of “synthesis” and 18 questions the category of “evaluation” 

were asked. In the category of “knowledge”, the lowest category of Bloom’s taxonomy, 

no question was asked during these 8 years. The data in the current study involves 

Turkish semantic questions regarding “comprehension”. 

Between 2010 and 2017, 203 questions out of 252 were asked about “paragraph 

knowledge”, 41 of them were asked about sentential meaning, and 8 of them were asked 

about lexical meaning. While the ratio of questions asked in the category of 

“comprehension” was 36,9 %, the ratio of questions asked in the category of “analysis” 

was 35,3. As it is understood from the data, students who developed the skills of 

comprehension and analysis have become more successful in the YGS system.  

According to Bloom’s taxonomy, the highest cognitive categories are “analysis”, 

“synthesis”, and “evaluation”. The total number of questions measuring the highest 

cognitive skills between 2010 and 2017 were 145. The ratio of the data is 57,88 %. 

Although thos ratio is agreeable, the distribution among questios in the highest 

categories was found not to be normal. While 89 questions were asked in the category 

of “analysis”, only 38 questions in the category of “synthesis”, and only 18 questions in 

the category of “evaluation” were asked.  

Keywords: Turkish, Reading, Evaluatioun, Comprehension, Bloom, Taxonomy, 

Question, YGS,  
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                                                               ÖN SÖZ 

   Bu çalışma, 2010-2017 yılları arasında gerçekleştirilmiş YGS Türkçe testinde 

adaylara yöneltilen okuduğunu anlamaya yönelik anlam bilgisi sorularının bilgi, 

kavrama, analiz, sentez, değerlendirme düzeyinde sınıflandırmasını yapmak ve 

okuduğunu anlamaya yönelik soruların konu kapsamına değinmek amacıyla yapılmıştır. 

Araştırma verileri, nitel araştırma yöntemlerinden doküman inceleme metoduyla 

gerçekleştirilmiştir. Araştırmamız, tarama modelinde betimsel bir çalışmadır.  

 Türkçe; temeli aile içinde atılan, sonrasında okul öncesiyle beslenen, 

nihayetinde yıllar içinde öğrencilerin hem zihinsel hem de sosyal gelişimini sağlayacak 

olan çok önemli bir disiplindir. Türkçe formal bir ders olarak dört temel beceriden 

meydana gelir: Okuma, yazma, konuşma, dinleme. Bu öğelerden birinin eksikliği 

öğrenciye verilen Türkçe eğitimi noktasında eksik kalır. 

   Eğitim sistemi, çok kalabalık bir öğrenci topluluğunu formal bir yapının içinde 

disipline etmek amacıyla çeşitli müfredatları işe koşmuştur. Sınıflarda öğrencilerinin 

eğitimi için çalışan özverili öğretmenlerimiz mevcuttur. Ancak sistem içinde bazı 

önemli seneler vardır ki öğrencilerin bir üst eğitim kurumuna geçmek için çeşitli ulusal 

sınavlardan geçmesi gerekir. Aileler, çocukları bir üst eğitim kurumuna geçerken daha 

verimli bir sene geçirmeleri için maddi manevi bütün kaynakları kullanmaktadır. 

  Gençler, bu kritik süreçleri 8. ve 12. sınıfta girdikleri ulusal sınavlarla 

geçirirler. Öğrenciler, bu dönemlerde Türkçe dersini, ifade gücünü, dinleme becerisini,  

yazma becerisini geliştirmek amacını bir kenara bırakarak test tekniğini güçlendirmek 

için yoğun bir çalışma temposunun içine girerler. Ulusal sınavlar dışında Türkçeyle, 

Türkçeyi doğru kullanmak ve konuşmakla pek ilgilenmezler. 

Bilindiği gibi Türkiye’de hayatı yakından ilgilendiren bu sınavlar, okuduğunu 

anlamaya yönelik soruların yoğunlukta olduğu sınavlardır. Bu gerçek; öğrencileri 

sözcükte anlam, cümlede anlam, parçada anlam ve paragraf teknikleri üzerine epeyce 

pratik yapmaya yöneltmektedir. Bu anlamda öğrenciler; bol bol test çözmekte, kurslara, 

dershanelere gitmekte hatta özel ders alma talebinde bulunmaktadır. Ülkenin genç 

beyinleri iyi okullara girmenin telaşı içinde ulusal sınavlara hazırlanmaktadır. 

   Çalışmamız, okuduğunu anlama becerisinin hem yaşam hem de sınav başarısı 

temelinde bilişsel taksonomisini hedeflemektedir. Araştırmamızın bütün Türkçe 
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öğretmenlerine, sınava hazırlanan gençlere, literatüre, Ölçme Seçme ve Yerleştirme 

Merkezine fayda sağlaması amaçlanmaktadır.  

  Tez hazırlama sürecinde gerekli hassasiyet gösterildiği halde çalışmada, 

noksanların olması olasıdır. Bu süreçte beni destekleyen sevgili annem Adalet Batğı ve 

babam Mustafa Batğı’ya; kardeşlerim Dilan ve Burak Batğı’ya, minik oğlum Berkay’a, 

değerli eşim Yonca Batğı’ya; desteğini ve rehberliğini yürekten hissettiğim kıymetli 

danışmanım Sayın Doç. Dr. Hüseyin Yaşar’a teşekkürlerimi sunarım.                                                            

                                                                                               Yusuf Onur BATĞI           

                                                                                                        SİİRT/2018                                                                                                                                                                                
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BİRİNCİ BÖLÜM 

1.GİRİŞ:  

Eğitimde amaç ve plan önem arz etmektedir. Plansız bir eğitim, beyhude bir 

çabadır. Ortaöğretimden yükseköğretime geçişte en önemli basamak üniversite 

sınavıdır.  

Üniversite sınavlarında sorulan Türkçe sorularının hangi konulardan sorulduğu 

az çok bilinse de bu soruların niteliği ve hangi bilişsel düzeylerde sorulduğu tam olarak 

açıklanamamaktadır. Eğitimin genel problemlerinden biri de öğretimin bilgi öğretmeye 

ve bilgiyi ezberletmeye dayalı olmasıdır; oysa üniversite sınavlarında yöneltilen 

soruların niteliğine bakıldığında okuduğunu anlamaya yönelik soruların çoğunlukta 

olduğunu görülmektedir.  

Sınava giren öğrencilerden yorum gücü zayıf, kavrama, uygulama, analiz, sentez 

ve değerlendirme becerisi gelişmemiş öğrencilerin başarısız olma ihtimali yüksektir. Bu 

tespitten hareketle çalışma, 2010-2017 okuduğunu anlamaya dayalı YGS Türkçe anlam 

bilgisi sorularını Bloom’un geleneksel bilişsel alan taksonomisine göre incelenmesini 

hedeflemektedir. Bu bölümde araştırmanın konusu, problemi, amacı, önemi, sayıltıları, 

sınırlılıkları ve araştırmayla ilgili kuramsal çerçeve üzerinde durulmuştur. 

 

1.1.Araştırmanın Konusu ve Problemi 

Eğitim, bireyin yaşantısında kendi yaşantısı yoluyla ve kasıtlı olarak istendik 

değişme meydana getirme sürecidir (Ertürk, 1994:12). TDK’ye göre ise eğitim, 

çocukların ve gençlerin toplum yaşayışında yerlerini almaları için gerekli bilgi, beceri 

ve anlayışları elde etmelerine, kişiliklerini geliştirmelerine okul içinde ve dışında, 

doğrudan veya dolaylı yardım etme, terbiye etme sürecidir (TDK, 2005: 605, 606).  

Eğitim, bireyin toplumun bir ferdi ve bir parçası olarak dünyaya geldiği andan 

itibaren ailede, okulda ve tüm çevrede formal ya da informal; yaygın ve örgün olarak 

içinde öğretimi de barındıran bir davranış değiştirme sürecidir.  

Üstünoğlu (1991:121-133): Aile eğitimini anne-babaların çocuklarını sağlıklı bir 

şekilde yetiştirmelerini sağlamak amacıyla geliştirilmiş etkinliklerin tümü olarak 

tanımlamıştır.  
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  Ailede başlayan eğitim süreci, bireyin büyüyüp olgunlaşmasıyla yerini daha 

profesyonel bir örgütleme hiyerarşisinin bünyesine bırakır. Bu yapı eğitimin artık 

okullaşmış hâlidir.  Eğitim sistemlerinin merkezinde okullar bulunur ve okulların amacı 

eğitimin temel işlevleri doğrultusunda bireyler yetiştirmektir. Öğrenciler, okul 

hayatında edindiği bilgilerle hayata hazırlanmak ve yaşamlarının en önemli bölümünü 

okullarda geçirmek durumundadır. Bu nedenle okulların; öğrencilerin bilişsel, duyuşsal 

ve devinişsel gelişimlerini sağlayacak nitelikte eğitim ortamları olması önem 

kazanmaktadır (Altındağ, 2015: 1). O halde eğitim, toplumsal bir varlık olan bireyin 

toplum yaşamına ayak uydurması ve toplumda yer edinmesi için lüzumlu bilgi, beceri 

ve davranışları edinme süreci, önceden belirlenmiş kurallara göre bilgi, beceri ve 

anlayışları öğrenme; içinde aileyi ve okul kurumunu da barındıran deneyimlerle istendik 

davranışları kazanma işlemidir. Eğitim; özelde kendini, genel olarak toplumu disipline 

etmek amacıyla çok eski kuşaklardan bugüne miras kalan, içinde öğretiler ve 

davranışları ihtiva eden, planlı plansız bütün kazanımlardır. 

Bireyin etkin ve başarılı olması aldığı nitelikli eğitimle mümkündür. Bu açıdan 

eğitim, rastgele yapılacak bir eylem olamaz. Eğitim; planlı, programlı, kazanım ve 

hedefe yönelik formal bir süreç içinde devam etme olup istenilen bir sonuca ulaşma 

yönünde bir ilerlemedir (Erdoğdu, 2006: 95-106).  

Akademik başarı ya da eğitimsel başarı, okulda okutulan derslerde geliştirilen ve 

öğretmenlerce takdir edilen notlarla, test puanlarıyla ya da her ikisi ile belirlenen 

beceriler veya kazanılan bilgilerin ifadesidir (Erdoğdu, 2006: 95-106). Arıcı’ya göre 

(2007) öğrenci başarısı; öğrencinin birtakım bilgi ve beceri kazanmayı gerektiren 

konularda istenilen düzeyde yeterlilik göstermesi ya da kendisine ölçme araçları 

uygulanan öğrencinin olumlu tepkileriyle ortaya çıkan sonuçtur. Bu açıklamalardan 

hareketle eğitimde başarı, ölçme ve değerlendirme sonucu ortaya çıkan çıktılara göre 

değerlendirilir.  

İlköğretim, ortaöğretim ve yükseköğretim ardı sıra devam eden ve eğitimin 

kademelerini oluşturan basamaklardır. Bu eğitim kurumlarında edinilen bütün bilgi ve 

davranışlar bir üst eğitim kurumunun ön koşuludur.  

  Türkiye’de yapılan ölçme ve değerlendirme yöntemleri hem yerel hem de 

ulusal bazda uygulanmaktadır. İlköğretimden ortaöğretime geçişte liselere giriş sınavı; 

ortaöğretimden yükseköğretime geçişte üniversitelere giriş sınavı düzenlenmektedir. 
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Ulusal düzeyde gerçekleştirilen bu sınavlardan kuşkusuz en önemli testlerden biri de 

Türkçe testidir.  

Yeni getirilen sınav sistemiyle birlikte yine bütün puan türlerine en çok katkı 

sağlayacak test Türkçe testi olmuştur. Geçmişte düzenlenen ÖSYS, ÖSS, YGS gibi 

sınavlarda Türkçe testinde en çok sorulan konular, bilindiği gibi okuduğunu anlamaya 

yönelik soruları ihtiva eden sözcükte anlam, cümlede anlam, paragrafta anlam ve 

paragraf teknikleri sorulardır. 

Okuduğunu anlama ve yorumlama insan hayatında hem zihinsel hem de sosyal 

açıdan çok önemli bir güce sahiptir. Türkiye’de bu kabiliyetin yeterli derecede 

geliştirilmediği bilinen bir durumdur.  

Okuduğunu anlama, yalnız Türkçe eğitimi için değil sistem içinde hem sözel 

hem sayısal bütün derslerin anlaşılmasında ve öğrencinin akademik başarısının 

yükselmesinde son derece önemlidir. Bloom, (1976: 48) çeşitli yaş gruplarıyla yaptığı 

araştırmalarda ’’Okuduğunu anlama gücü ile ana dili derslerindeki ders başarısı 

korelasyonunu 0,70;  matematik ders başarısı ile okuduğunu anlama gücü arasındaki 

korelasyonu 0,72; fen bilimleri ders başarısı ile okuduğunu anlama gücü arasındaki 

korelasyonu 0,62’’ olarak bulmuştur. Bu yüzden okuduğunu anlama becerisi 

gelişmemiş öğrencilerin akademik başarısının düşük olduğu ve bu noksanlıktan bireyin 

hem sınav hem de hayat başarısının olumsuz etkilendiği görülmektedir.  

Türkiye OECD ülkelerinin katıldığı PISA sınavlarında okuduğunu anlama 

becerisi testlerinde birçok gelişmiş ve gelişmekte olan ülkenin gerisinde kalmaktadır. 

Bu sonuç bütün eğitimcilerin ve soru hazırlayıcıların tartışması gereken bir sorundur. 

Ezbere dayalı eğitim sistemi ve bunun uygulayıcıları, öğrencilerin zihinsel yeteneklerini 

ve üst düzey düşünme becerilerini hiçe saymaktadır.  

YGS, LGS gibi ulusal ve PISA gibi uluslararası sınavlar belli bir taksonomiye 

göre zihinsel süreçleri ölçmektedir.  Eğitim sistemi içinde yetişen öğrenciler, zihinsel 

becerilerini işe koşmayı bilmiyor ve kabiliyetlerini ortaya çıkaracak süreçlerden 

geçmiyorsa başarısız ve mağlup olmak kaçınılmazdır. Eğitim sürecinde ve ulusal seçme 

sınavlarında göz önüne serilen bu çarpıklıklar, okuduğunu anlama becerisinin yeterince 

gelişmemesinden kaynaklanmaktadır. Bu konuda yapılan çalışmalarla sorunlara çözüm 

yolları bulunacaktır.  
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Çalışma, YGS’de okuduğunu anlamaya yönelik Türkçeyi kullanma gücünü 

ölçen soruları konularına ve bilişsel öğrenme basamakları olan bilgi, kavrama, 

uygulama, analiz, sentez ve değerlendirme düzeylerine göre sınıflama; soru sayılarının 

konularına ve bilişsel basamaklara göre dağılım oranlarını belirleyip yorumlama 

hedefindedir. 

Alt problemler:  

1. 2010-2017 YGS Türkçe testinde yöneltilen okuduğunu anlamaya yönelik Türkçe 

anlam bilgisi soruları, konularına göre yıl bazında nasıl bir dağılım göstermektedir? 

2. 2010-2017 YGS Türkçe testinde yöneltilen okuduğunu anlamaya yönelik soruların 

bilişsel süreç boyutları, yıllara göre nasıl bir değişiklik göstermektedir? 

3. 2010-2017 YGS Türkçe testinde yöneltilen okuduğunu anlamaya yönelik soruların 

bilişsel süreç boyutları, konulara göre nasıl bir dağılım göstermektedir? 

1.2. Araştırmanın Amacı:  

Bu araştırma, YGS’de okuduğunu anlamaya yönelik Türkçeyi kullanma gücünü 

ölçen soruları konularına ve bilişsel öğrenme basamakları olan bilgi, kavrama, 

uygulama, analiz, sentez ve değerlendirme düzeylerine göre sınıflama; soru sayılarının 

konulara ve bilişsel basamaklara göre dağılım oranlarını belirleyip yorumlama 

hedefindedir. 

Üniversite sınavlarında yöneltilen gerek Türkçe sorularıyla ilgili gerek diğer 

branşlarla ilgili sorular, araştırmacılar tarafından incelenmiş olup 2010’da değişen 

ismiyle YGS’de okuduğunu anlamaya yönelik Türkçeyi kullanma gücünü ölçen 

soruları, konularına ve bilişsel öğrenme basamakları olan bilgi, kavrama, uygulama, 

analiz, sentez ve değerlendirme düzeylerine göre sınıflayan bir çalışma 

bulunmamaktadır. Çalışmanın bu boşluğu doldurması ve literatüre katkı sağlaması 

düşünülmektedir. Bu bağlamda çalışma, 2010-2017 yılları arasında gerçekleştirilen 

YGS Türkçe testlerinde yöneltilen okuduğunu anlamaya yönelik soruların Bloom 

taksonomisinin bilişsel süreç boyutunu yıllara göre incelenip ve karşılaştırılması 

amacıyla yapılmıştır. 
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1.3. Araştırmanın önemi 

Türkiye’de türlü birçok sınav yapılmaktadır. Bu sınavların değerlendirmeleri 

hayatı ve bir sonraki eğitim basamağını belirlemektedir. Her bireyin gayesi iyi bir 

yükseköğretim kurumunda öğrenim hayatını sürdürmektir. Bu amaç öğrencileri YGS’de 

iyi bir puan almaya ve başarılı olmaya teşvik etmektedir. YGS’nin bütün alanlar içinde 

en başat dersi Türkçe dersidir. Son yıllarda sorulan Türkçe sorularına bakıldığında 

ÖSYM’nin anlam bilgisi üzerine yoğunlaştığı görülmektedir.  

ÖSYM; sözcükte anlam, cümlede anlam ve paragrafta anlam konuları üzerinden 

okuduğunu anlamaya yönelik becerileri ölçen bir tablo ortaya çıkarmaktadır. YGS’de 

anlam bilgisi soruları Türkçe testinin bütününe yakınını oluşturmaktadır. Burada aslında 

soru hazırlayıcının amacı örtülü bir şekilde öğrencilerin okuduğunu anlama becerisini 

ölçmektir. Bu açıdan çalışmanın temel çıkış noktası okuduğunu anlamaya yönelik 

Türkçe anlam bilgisi sorularının bilişsel taksonomisidir.  

Anlam bilgisi,  her şeyden evvel hızlı ve doğru okumayı, okuduğunu anlamayı 

ve yorumlamayı gerektirir. Yöneltilen soruların büyük bir kısmının anlam bilgisiyle 

ilişkili olması ezbere dayalı bir eğitim sisteminin tercih edilmediğini göstermektedir. 

YGS’de yöneltilen anlam bilgisi soruları; mütemadiyen sözcük, cümle ve paragraf 

düzeyinde sorulmaktadır. Bu tarz sorular, sözcüğün cümle içindeki anlamını idrak 

etmeye, yorumlamaya; kimi zaman da deyimlerin anlamını kavramaya yönelik sorular 

şeklinde sorulmaktadır.  

Cümlede anlam sorularında; cümlede verilen yargıyı kavramak, cümlenin 

oluşmasında etkili olan yardımcı düşünceleri bulmak; cümleyi ifade eden şahsın duygu 

ve düşüncesini sezmek, önemli becerilerdendir. Bu sorular üzerinden öğrencinin cümle 

anlamında ve düzeyinde okuduğunu anlama yeteneği ölçülür. Bununla beraber birbirine 

benzer cümleler ve yargılar içinden farklı olanı sorarak bir ölçüm yapılır. Bu açıdan 

Türkçe anlam bilgisi sorularının çözümünde soru kökünü iyi anlamak ve sorununun 

tümüne hâkim olmak gerekir. Paragraf bilgisi sorularında, öğrencilerden istenen ise 

farklı cümlelerden yahut yargılardan meydana gelen bütünü kavramaktır. Yani paragraf 

soruları üst düzey zihinsel becerilerin (analiz, sentez, değerlendirme) en çok ölçüldüğü 

sorulardır.  Bu bağlamda öğrenci bütün-parça ilişkisini kavrarken metni iyi analiz 

etmelidir.  
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Burada üzerinde durulması gerek en önemli husus da öğrencinin kelime 

dağarcığıdır. Kelime dağarcığı güçlü olan bir öğrenci okuduğunu anlama noktasında 

daha etkili olacaktır. Açıklamalardan hareketle çalışma, okuduğunu anlamaya yönelik 

YGS Türkçe anlam bilgisi sorularına dikkat çekmektir. Bu çalışma vesilesiyle 

öğrenciler ve akademik çevreler anlam bilgisi sorularının hangi bilişsel düzeyde 

yöneltildiğini görme fırsatı bulacaktır. Çalışma, öğrencilerin bilgi ve kavrama 

düzeyinde sıkışıp kalmamaları, üst düzey düşünme becerilerini kullanarak; analiz, 

sentez ve değerlendirme düzeyinde daha çok soru pratiği yapmayı tavsiye etmektedir.  

Okuduğunu anlamaya yönelik soruların bilişsel bir sınıflandırması bu 

çalışmadan önce yapılmamıştır. Bu yönüyle araştırmanın faydalı olacağı kanaati 

gelişmiştir. 

Lise öğrencilerinin iyi bir üniversite kazanması ve nitelikli bir eğitimden 

yararlanması, okuduğunu anlama ve yorumlama becerisiyle mümkün olabilir. 

Türkiye’de yapılan ulusal sınavlarda Türkçe anlam bilgisi soruları bu amaç için 

önemlidir. Anlam bilgisi soruları, bu anlamda YGS sınav başarısı için önemli bir paya 

sahiptir.  

Anadilini etkili bir şekilde kullanma ve bundan yararlanma gücü; eğitim 

kademelerinde, çeşitli şekillerde ölçme ve değerlendirmeye tabi tutulmaktadır. Anadili 

ile ilgili en önemli ölçme ve değerlendirme sınavlarının başında da yükseköğretime 

öğrenci seçmek amacıyla ÖSYM tarafından yapılan sınavlar gelmektedir. İyi bir anadili 

eğitiminin ölçütü elbette üniversiteye giriş sınavı olamaz; ancak hâlihazırda ortaöğretim 

sonrasında geçerliği, güvenirliliği ve kullanışlılığı en yüksek sınavın üniversite sınavı 

olması nedeniyle bu sınavlar, anadili öğretiminde en üst düzeyde ölçme ve 

değerlendirmesi durumundadır. Araştırma bu açıdan önemlidir.  

YGS Türkçe testiyle ilgili şimdiye kadar yapılmış olan çalışmalara alternatif 

olarak sunulan bu çalışma, öğrencilere, eğitimcilere ve soru hazırlayıcılara bir örnek 

teşkil etmesi ve yol göstermesi açısından önem arz etmektedir. Bilindiği gibi Türkçe ve 

diğer akademik alanlarla alakalı soruların doğru çözümü okuduğunu anlama becerisiyle 

ciddi bir ilişki içindedir. Özellikle Türkçe dersinde yöneltilen soruların büyük bir oranı 

okuduğunu anlamaya yönelik Türkçe anlam bilgisi konuları ve sorularından 

oluşmaktadır. Eğitimciler ve üniversite adayları, YGS ve türevi sınavlarda okuduğunu 
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anlamaya yönelik soruların hangi bilişsel basamaktan geldiğini bilir ve buna göre bir 

çalışma planı hazırlarsa daha verimli bir hazırlanma sürecine girerler. Çalışmamız 

ayrıca Türkçe Öğretmenleri ve Türk Dili ve Edebiyatı öğretmenlerine, öğrencilerini 

ulusal sınavlara hazırlama sürecinde katkı sağlayacaktır.  

Liselerde hazırlanan yazılı sınavların alt düzey bilişsel becerilerden arındırılıp 

üst düzey bilişsel becerileri ölçen noktaya gelmesi elzemdir. Bu anlamda ortaöğretim 

kurumlarına, YGS ve türevi sınavlarda üzerinde daha çok durulan üst düzey bilişsel 

becerileri ölçen bir sınav sitili geliştirmeleri noktasında katkı sağlaması 

düşünülmektedir.  

Öğrencilere okuma, okuduğunu anlama ve okuduğunu anlamanın öncelikle 

yaşam, sonrasında sınav ve akademik başarısına katkı sağlayacağı bilincini geliştirmek 

yaptığımız tezin önemini ortaya koymaktadır.  

  Çalışma bu açıdan soru hazırlayıcılara, öğretmen ve öğrencilere katkı sağlama 

ve literatürdeki eksikleri giderme amacıyla hazırlanmıştır. 

1.4. Araştırmanın Konusuyla İlgili Çalışmalar: 

Çalışmamız 2010-2017 yıllarında YGS’de yöneltilmiş okuduğunu anlamaya 

yönelik Türkçe anlam bilgisi sorularını kapsamaktadır. Bu anlamda bu konuyla ilgili 

literatürde birkaç çalışma göze çarpmaktadır.  

Birincisi Atatürk Üniversitesi bünyesinde hazırlanan bir yüksek lisans tezidir. 

Fatih Arduç tarafından hazırlanan tez 1981-1995 yılları arasında ÖSS-ÖSYS sorularının 

tamamını kapsayan bir tezdir. Tez, özellikle yöneltilen dil bilgisi sorularını incelemiştir. 

1997 yılında tamamlanan bu tezin üzerinden 21 yıl geçmiş; 1995 yılının sorularının 

üzerinden ise 25 yıl geçmiştir. Bu zaman zarfında yöneltilen Türkçe sorularının 

incelenmesi ihtiyacı doğmuştur.  Bu konuyla alakalı Atatürk Üniversitesinde hazırlanan 

diğer tezi Halit Dursunoğlu kaleme almıştır. Bu tez, bir doktora tezidir ve ÖSS-ÖSYS 

soruları ile ortaöğretim Türk Dili ve Edebiyatı dersinin müfredatını karşılaştırmıştır. 

Sonuç olarak soruların kapsamlı bir tahlili yapılmamıştır.  

Gazi Üniversitesi bünyesinde hazırlanan bir başka tezi Samim Çetinkaya 

hazırlamıştır. Bu tez de 1999-2005 yıllarını kapsayan ÖSS sorularını incelemiştir. Tezin 

konusu ÖSS’de çıkan soruların taksonomik açıdan değerlendirilmesidir. Bu tez de 
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soruların kapsamlı analizini yapmamış, okuma, okuduğunu anlama, anlam bilgisi 

kavramlarını detaylı bir incelemeye tabi tutmamıştır.  

2006 yılında Dokuz Eylül Üniversitesi bünyesinde Bilge Şengül, 1981-2001 

yılları arasında yöneltilen ÖSS sorularını dilbilgisel açıdan incelemiştir. Bu anlamda 

Şengül’ün hazırladığı tez sadece dilbilgisi konularını ve sorularını kapsamaktadır. 

Ankara Üniversitesi bünyesinde 2012 yılında Sercan Demirgüneş tarafından hazırlanan 

doktora tezi YGS sistemiyle alakalı ilk tezdir; ancak bu tezde de YGS sistemi sadece 

dilbilimsel açıdan incelenmiştir. Soruların kapsamlı analizi, taksonomisi, tahlili 

yapılmamıştır. Görüldüğü gibi hiçbir çalışma özellikle Okuduğunu anlamaya yönelik 

Türkçe anlam bilgisi sorularının konularına ve bilişsel alan taksonomisine göre 

kapsamlı analizini yapmamıştır. Çalışmamız bu eksikliği doldurma mahiyetindedir. 

1.5. Sayıltılar 

- Çalışmanın merkezindeki 2010-2017 YGS anlam bilgisi sorularının araştırmanın 

amacına ulaşılması açısından yeterli olduğu öngörülmüştür. 

      - YGS konularına göre incelenirken hata yapılmadığı varsayılmıştır. 

      - YGS soruları bilişsel açıdan incelenirken hata yapılmadığı varsayılmıştır. 

1.6. Sınırlılıklar 

Bu çalışmada YGS’de sorulmuş (2010-2017) Türkçe anlam bilgisi soruları 

incelenecektir. Amaç, YGS’de sorulan anlam bilgisi sorularını, konularına ve Bloom 

taksonomisine göre sınıflandırmaktır. ÖSYM’nin yaptığı bütün sınavlardaki Türkçe 

sorularını incelemek; okuduğunu anlama becerisini ve bilişsel basamakları tasnif etmek 

hem zaman bakımından hem de sınavların amaçları farklı olduğundan gerekli 

görülmemiştir. Çalışma 2010-2017 yılları arasındaki sorularla sınırlıdır. 

ÖSYM’nin ekonomiklik, güvenirlik, geçerlik ve objektiflik ilkelerini göz 

önünde bulundurarak hazırladığı çoktan seçmeli sorular üst düzey bilişsel düşünme 

becerilerini yeterli düzeyde ölçemediğinden analiz, sentez ve değerlendirme 

düzeyindeki sorular sınırlı kalmıştır. 

Çalışmamızın temel çıkış noktası, okuduğunu anlama becerisini ölçen Türkçe 

soruları olduğundan Türkçe dilbilgisi ile ilgili sorulara değinilmemiştir. Çalışmamız 

sadece Türkçe anlam bilgisi sorularıyla sınırlıdır. 
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   1.7. Tanımlar:  

Öğretim:  Belli bir amaca göre gereken bilgileri verme işi, tedris, tedrisat, talim; 

öğrenmeyi kolaylaştıracak etkinlikleri düzenleme, gereçleri sağlama ve kılavuzluk etme 

işi (TDK, 2005). 

Türkçe: Genel Türk dili (TDK, 2005). 

Türkçe öğretimi: Türkçe öğretimi, öğrencilere Türk dili ve kültürünün 

aktarılmasını sağlayan planlı eğitim öğretim faaliyetleridir. Türkçe öğretimi, anlama, 

yorumlama, iletişim kurma becerilerinin gelişmesine yönelik olan dinleme/izleme, 

konuşma, okuma, yazma öğrenme alanları ile dil bilgisinden oluşur ( MEB:2006, 2).  

Ölçme: Bir niteliğin gözlenerek gözlem sonuçlarını sayı veya sembollerle 

gösterilmesidir” (Turgut, 1997).  

Değerlendirme: Ölçüm sonuçlarının belli ölçütlerle karşılaştırılarak ölçülen 

nesneler ya da davranışlar hakkında anlam çıkarmak ve değer yargısına ulaşmaktır 

(Tekin, 1984). 

Soru: Bir şey öğrenmek için birine yöneltilen ve karşılık gerektiren söz veya 

yazı, sual. 2. Bir öğrenciye sınav yöneltilen söz veya yazı, sual (TDK, 2005). 

Soru sormak: Bir konu hakkında bilgi edinmek üzere soru yöneltmek (TDK, 

2005). 

Taksonomi: Canlıların sınıflandırılması, bu sınıflandırılmada kullanılan kurallar 

bütünü (TDK, 2005). 

İnsan davranışlarını -öğrenme ürünlerini-  analiz ederek basitten karmaşığa 

doğru sıralama sistemidir  (Yalın ve Özdemir, 1998). 

Bloom Taksonomisi: Bloom ve arkadaşlarının 1956 yılında öğrenme ürünlerini 

‘’Eğitim Hedefleri Taksonomisi: Bilişsel Alan’’ isimli sıralama sisteminin bilinen adıdır 

(Yalın ve Özdemir, 1998). 

Üst düzey zihinsel beceriler: Analiz, sentez ve değerlendirme basamağındaki 

bilişsel becerilerdir.  

Alt düzey zihinsel beceriler: Bilgi, kavrama ve uygulama basamağındaki 

bilişsel becerilerdir. 
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İKİNCİ BÖLÜM 

            2. YÖNTEM 

2.1. Araştırmanın Yöntemi  

YGS’de yöneltilen okuduğunu anlamaya yönelik Türkçe anlam bilgisi soruları 

bilişsel taksonomiye ve anlam bilgisi konularına göre sınıflandırılmıştır. YGS’de 

sorulan okuduğunu anlamaya yönelik Türkçe soruları taranarak konularına ve Bloom 

Taksonomisine göre sınıflandırıldığı için çalışma nitel yaklaşım temelinde, tarama 

modeline göre betimsel bir çalışmadır. 

Geçmişte ya da o anda var olan bir durumu var olduğu şekliyle betimlemeyen, 

tanımlamayı amaçlayan araştırma yaklaşımıdır. Araştırmaya konu olan her neyse onları 

değiştirme ve etkileme çabası yoktur bu modelde. Bilinmek istenen şey meydandadır. 

Amaç o şeyi doğru bir şekilde gözlemleyip belirleyebilmektir. Asıl amaç değiştirmeye 

kalkmadan gözlemektir (Karasar,1984,79). Tarama modelinde bilimin gözleme 

kaydetme, olaylar arasındaki ilişkileri tespit etme, kontrol edilen değişmez ilişkiler 

üzerinde genellemelere varma vardır. Yani bilimin tasvir fonksiyonu ön plandadır 

(Yıldırım:1966,67). 

Bir kimsenin tanık olduğu bir olayı anlatırken gereksiz ayrıntılara girmeden onu 

amaca uygun olarak özetleyecek formüller, simgeler bulma çabasına model denir 

(Karasar,1984,79). Tarama modelleri, geçmişte ya da halen var olan bir durumu var 

olduğu şekliyle betimlemeyi amaçlayan araştırma yaklaşımlarıdır. Araştırmaya konu 

olan olay, birey ya da nesne, kendi koşulları içinde ve olduğu gibi tanımlanmaya 

çalışılır. Onları, herhangi bir şekilde değiştirme, etkileme çabası gösterilmez. Bilinmek 

istenen şey, vardır ve oradadır. Önemli olan, onu uygun biçimde “gözleyip” 

belirleyebilmektir. (Karasar, 2002). 

2.2. Evren ve Örneklem 

Çalışmanın evreni YGS’de sorulan okuduğunu anlamaya yönelik Türkçe anlam 

bilgisi sorularıdır.  

Örneklem: 2010-2017 yılları arasında gerçekleştirilen Yüksek Öğretime Geçiş 

Sınavında yöneltilen 252 anlam bilgisi sorusudur. Çalışmamızda Yükseköğretime geçiş 
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sistemi içinde 2010 yılından 2017 yılına dek uygulanan bütün YGS Türkçe testlerinin 

okuduğunu anlamaya yönelik soruları bilişsel taksonomisine göre incelenmiştir. 

2.3. Veri Toplama Araçları 

Çalışmada YGS soruları doküman analizi yoluyla toplanmıştır. Sonrasında nitel 

veri analizi kullanılarak Okuduğunu anlamaya yönelik YGS Türkçe anlam bilgisi 

soruları (252) tek tek incelenmiştir. Sorular konularına ve bilişsel alan basamaklarına 

göre kategorize edilmiştir. Doküman analizi bir çalışma ile ilgili olan kayıt ve belgeleri 

toplayarak belirli norm veya sisteme göre kodlayıp inceleme işlemidir (Çepni, 2009). 

Nitel veri analizi, gözlem ve görüşme gibi veri toplama yöntem ve teknikleri ile elde 

edilen verilerin düzenlendiği, kategorilere ayrıldığı, temaların keşfedildiği ve sonuçta 

tüm bu sürecin rapora aktarıldığı bir etkinlikler toplamıdır.  Nitel veri analizinde temel 

amaç, sosyal gerçekliğin içerisinde gizil bir biçimde bekleyen bilginin gün yüzüne 

çıkarılmasıdır. Bu süreçte araştırmacı kendi öznelliğini işe koşmakta ve sosyal gerçeği 

tümevarımcı bir yöntemle örneklemektedir. Diğer bir değişle nitel analiz yapan 

araştırmacı, alandan topladığı verilerden hareket ederek bu veriler içerisinde saklı duran 

bilgiyi keşfetmeye ve ortaya çıkartmaya çabalamaktadır (Özdemir, 2010: 

31,2,10,23,328).Yapılan çalışmada YGS’de yöneltilen okuduğunu anlamaya yönelik 

sorular incelenmiştir. Çalışmada 2010-2017 yılları arasında gerçekleştirilen Yüksek 

Öğretime Geçiş Sınavında yöneltilen Türkçe anlam bilgisi soruları konularına ve 

bilişsel basamaklara göre kategorize etmek amacıyla Ölçme, Seçme ve Yerleştirme 

Merkezinden (http://www.osym.gov.tr/TR,1098/2010.html)  temin edilmiştir. 

2.4. Veri Analizi 

Çalışmamızda, 2010-2017 yılları arasında gerçekleştirilen YGS sistemi içinde 

yöneltilen okuduğunu anlamaya yönelik toplam 252 anlam bilgisi sorusu bilişsel alan 

taksonomisine göre incelenmiştir. Daha sonra elde edilen veriler frekans ve yüzde 

dağılımlarına göre tablolaştırılarak analizleri yapılmış ve bulgular kısmında 

sunulmuştur. Soruların incelenmesi aşamasında sorular ayrı ayrı çalışılmış akabinde 

sorulara ilişkin belirtilen özellikler, okuduğunu anlamaya yönelik 252 Türkçe anlam 

bilgisi sorusunun konularına ve bilişsel alan basamaklarına göre incelenmesi 

karşılaştırılmıştır. Muhtelif sorular, analiz edilmiş, gerektiğinde alan uzmanlarından 

yardım alınmış, her bir soru için kesin yargıya ulaşılmaya çalışılmıştır. 

http://www.osym.gov.tr/TR,1098/2010.html
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ÜÇÜNCÜ BÖLÜM 

3. ARAŞTIRMANIN KONUSU İLE İLGİLİ KURAMSAL ÇERÇEVE  

3.1. Türkçe Eğitimi 

  Bireyde kasıtlı ve istendik davranış değiştirme süreci olarak nitelendirilen 

eğitim, bir gelecek tasarımıdır. Bireyin eğitim hakkının karşılanması, ailenin ve devletin 

başta gelen görevlerindendir. Aile, kendi kültür kalıbına, devlet de üretim biçimi ve 

politik felsefesine göre yurttaşların eğitilmesine katkı sunmaya çalışır (Çınar, 2009: 16).  

Bireyler tarafından belirlenen ve oluşturulan toplumlar zaman geçtikçe bireyler üzerinde 

belirleyici etkiye sahip olmaya başlamıştır. Toplumlar, bireylerin mevcut toplum 

düzenine uyum ve katkı sağlayacak şekilde yetiştirilmesini koşullandırmıştır. Günümüz 

toplumlarında bu düzene uyum sağlayacak insan tipinin yetiştirilmesi görevi eğitime 

verilmiştir (Akhundova, 2012: 16).  

Toplumların, bilimsel ve teknolojik gelişmelere ayak uydurabilmeleri, hızla 

gelişen dünyada değişmeye öncülük eden ülkeler arasında yer alabilmeleri ancak 

eğitimle olanaklıdır.  

Eğitim, hem toplumsal hem de bireysel olarak gelişme ve ilerlemenin, ileri 

ülkeler arasında yer almanın, demokratik, politik ve toplumsal yaşamı gerçekleştirmenin 

temel yolu olarak görülür (Ozankaya, 2007:492).        

Bir ülkenin gelişmesinin başat unsuru, daima eğitim olmuştur. Eğitimin 

kalitesini, yüksek ve belirli bir hedef dâhilinde sistematik olarak planlayan, sonuçlarını 

doğru değerlendirmelere tabi tutan milletler, sürekli bir gelişmenin öncüsü olmuşlardır. 

Günümüzde de eğitim kalitesi yüksek olan ülkelerin bilim, teknoloji ve sanat alanında 

bayraktarlık yaptığı aşikârdır. Bunun neticesi olan eğitimin kalitesini arttırmaya yönelik 

tartışmalar, her zaman sürecektir ve sürmelidir. Zira çağımız sürekli bir yenilenmenin 

zorunluluğunu hissettirmektedir. Türkiye’de de bu gelişimlere ayak uydurmaya 

çalışmakta, eğitim-öğretim sistemini yeni yaklaşımlara göre tasarlamaktadır. Bu tasarım 

çalışmalarından eğitimin temel unsuru olan ana dili eğitimi de etkilenmektedir.  

Okullarda bütün dersler, özellikle ilk ve orta öğrenimde ana dille yapılmaktadır. 

Ana dil becerileri gelişmemiş ya da tam olarak eğitilmemiş çocukların, eğitim hayatları 
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boyunca diğer derslerdeki başarılarının da bu durumdan etkileneceği açıktır. Erkuş’a 

göre (2014) dinleme, konuşma, yazma ve özellikle okuma becerileri gelişmemiş 

öğrencilerin, diğer derslere karşı da zafiyetinin oluşabileceğini tahmin etmek zor 

değildir. Ana dili becerileri, her derste kullanılan becerilerdir; bunlarda yaşanan 

zorluklar bütün dersleri etkileyecek ve öğrenim faaliyetlerine darbe vuracaktır.  

Cumhuriyetin ilanıyla birlikte Türkçe eğitimi, eğitim sisteminin temel merkezine 

yerleşmiştir. Çünkü bir milletin gelişimi ilk önce ana dilini koruma, geliştirme ve onun 

imkânlarından faydalanmak suretiyle olur. 

Türkçe eğitiminin amaçları doğrultusunda istendik davranışları kazanamayan 

bireyler okuduğunu anlamayan, zihnindekileri söze ve yazıya dökemeyen, kendine 

güvenden aciz, bununla birlikte konuşmayan, tartışmayan, eleştirmeyen, araştırmayan 

bir nesil haline gelir. 

Türkçe eğitiminin genel amacı, öğrencide anlama becerisinin geliştirilmesi, dört 

temel beceri olan okuma, yazma, konuşma dinleme becerisini kazandırılmasıdır. Türkçe 

eğitimi vasıtasıyla kişiye aktif, etkin bir okuyucu niteliği kazandırılıp okuduğunu 

anlamaktan zevk alan bir nesil yetiştirilmesi amaçlanır. Medeni toplumlarda kişinin özel 

yeteneği veya meşguliyet alanında gelişmesi, kendini geliştirmesi, önemli mevkilere 

ulaşması, yetkin bir okuduğunu anlama yeteneğiyle mümkün olmaktadır. Uygar insan, 

aktif bir okuma maharetine sahip olmadan güçlü bir bilgi birikiminin sahibi olamaz.  

Türkçe eğitimi, öğrenciye edebiyat deryasındaki seçkin eserlerle okuma zevki 

kazandırmalıdır. Okuma, öğrenci için ekmek gibi, su gibi, uyku gibi ihtiyaç olmalı; 

nesil okumanın önemini ve değerini iyi bilmelidir; çünkü okuma insanın içinde adeta bir 

üniversite, anlama ise kişinin kendine inşa etme sürecinin bir parçasıdır.  

Eğitim sisteminin başlıca öğelerini; öğrenciler, öğretmenler, yöneticiler ve 

eğitim uzmanları oluşturmaktadır. Bu unsurlardan en önemlisi, öğretmendir. 

Öğretmenler, bir ülkenin kalkınmasında ve bu ülkedeki insanların sosyalleşmesinde, 

toplumdaki hayata hazırlanmasında, bu kişilerin nitelikli bir eğitim almasında rol 

oynamaktadır. Bu bakımdan eğitim sistemi içerisinde görev alacak öğretmenlerin, 

eğitim fakültelerinde iyi şekilde yetiştirilmesi, eğitim hizmetlerinin kalitesi yönünden 

önem taşımaktadır. Eğitimin temel görevlerini gerçekleştirmesi için her yönüyle 

değerlendirilmiş bir eğitim programının uygulanıyor olması beklenmektedir Eğitim 
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programları hazırlandıktan sonra ise bu uygulayan eğitimcilerin; yani öğretmenlerin iyi 

seçilmesi gerekmektedir. Bunun için de yeni reformlara göre düzenlenmiş bir öğretmen 

yetiştirme programı uygulanmalıdır (Alkan, 2012: 15). Bu açıdan düşünüldüğünde 

Türkçe eğitim programının uygulayıcıları iyi seçilmelidir.  

Öğretmen yetiştirme süreci, hem kimliğimizin bir parçası olan Türkçe eğitimi 

için hem de diğer branşlar için hassasiyetle üzerinde durulması gereken bir konudur. 

Unutulmamalıdır ki kaliteli eğitimle yetiştirilen nitelikli öğretmenler, toplumu adım 

adım inşa eder. Nihayetinde dil bilincine sahip, anlama ve anlatma becerisine haiz 

bireyler yetiştirilir. 

 Türkiye Cumhuriyeti’nin eğitim politikası uygulayıcıları öncelikle iyi öğretmen 

yetiştirme üzerinde çalışmalıdır. Bir kişinin topluma uyum sağlayabilmesi edindiği dil 

bilincine bağlıdır. Ana dil eğitimi; bireyin sosyal gelişimi ve özgüveni yüksek biri 

olması için çok önemlidir. Bireyin toplumla uyumu ve sosyalleşmesi, kurduğu diyaloğa 

ve insanlarla kurduğu sağlıklı iletişimle mümkündür. Dolayısıyla dil bilincine sahip, 

kelime hazinesi zengin biri, karşısındakini anlayan, diyaloğa açık, özgüveni yüksek bir 

insan haline gelir. 

Türkçe toplumun kimliğidir. Bununla birlikte Türkçe, Türkiye Cumhuriyeti’ne 

bağlılığının sembolüdür. Eğitimde Türkçe dersinin üzerinde önemle durulması 

gerekmektedir. Bu süreçte öğrencilere kitabi bilgilerin yanında okuma, yazma, 

konuşma, dinleme etkinliklerini yaptırmak suretiyle öğrencileri hem bilişsel hem de 

duyuşsal yönden desteklemek gerekir. 

Türkçe eğitimi sadece Türkçe dersinde değil, bütün disiplinlerde verilmelidir. 

Ana dilinin edinimlerine sahip bir birey, bütün dersleri anlama becerisine bağlı olarak 

daha çabuk algılar. 

Öğrencilerin bir yarışın içinde sürekli test çözüp birbirini geçmeye çalıştığı bir 

eğitim sistemi içinde yaşıyoruz. Haliyle bir üst eğitim kurumuna geçmek amacıyla 

yapılan sınavlar, öğrencilerin yaratıcılığını, düşünme becerilerini, tenkit gücünü 

ölçemiyor ve geliştiremiyor. Türkiye’de yapılan geniş katılımlı bu sınavlar bireylerin 

üst düzey bilişsel yeteneklerini de ölçme de yetersizdir. Sınavların insan hayatında bu 

denli rolü varken üst düzey bilişsel becerileri ölçmede zayıf, ezberci bir anlayışla 
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hazırlanan sorular öğrencilerin dört temel dil becerisini nasıl ölçsün? Geliştirsin? Bunlar 

tartışılması gereken problemlerdir. 

ÖSYM 2017 itibariyle sınırlı sayıda açık uçlu soru sormaya karar verdi. Bu, 

ÖSYM’nin üst düzey bilişsel becerileri ölçmede attığı önemli bir adımdır. ÖSYM gibi 

köklü bir kurumun açık uçlu sorular konusunda araştırma geliştirme işlemlerini 

sürdürmesi ve bunun sayısını arttırması elzemdir. Kabul etmeliyiz ki öğrencileri daha 

iyi bir eğitim kurumuna yerleştirebilmek için ülkemizde envai türlü sınavlar 

yapılmaktadır. Hem ebeveynler hem de öğrenciler daha prestijli ve kaliteli okullarda 

eğitim almanın gereklerine inanmaktadır. Bu açıdan itiraf edilmelidir ki Türkiye genç 

nüfusuna bağlı olarak sınavların yoğun olarak yapıldığı bir ülkedir. Öğrencilerin 

sınavlarda başarılı olmak için harıl harıl çalıştığını bilinmektedir.  

ÖSYM, MEB gibi kurumlar uyguladıkları sınavları gözden geçirip açık uçlu 

sorulara daha çok yer vermeli, üst düzey becerilerin ölçülmesine daha çok önem 

vermelidir. Geniş katılımlı sınavlarda sorulan sorular öğrencilerin eleştirel, yaratıcı, 

analitik düşünme becerilerini geliştirmeye yardım etmelidir; ayrıca sorular üst düzey 

bilişsel taksonomi düzeyine uygun hazırlanmalıdır. Bu adımlar, geniş anlamda eğitim 

sistemimiz dar anlamda Türkçe eğitimi için son derece önemlidir. 

3.2. Okuma 

Okuma, yazılı materyalleri duyu organlarımız aracılığıyla anlama; zihinsel 

süreçlerden geçirerek anlamlandırma ve yorumlama etkinliğidir.  

Okuma, muhakeme ile akıcı konuşmanın ve güzel yazmanın temelini oluşturur. 

Okumak, aydınlanma ve entelektüel beceriyi arttırmak amacıyla geçmişten günümüze 

miras kalmış edebî hazinelerle tanışmak için çok önemli bir etkinliktir. 

TDK’ye göre (2017: 1494) okumak, yazılmış bir metnin iletmek istedikleri 

şeyleri öğrenmek için girişilen eylemdir.  

Okuma alışkanlığı olan bireyler hem akademik açıdan hem de toplumsal açıdan 

başarılı olur. Demirel’ e göre (1996: 246) okullardaki öğrenme öğretme sürecinde 

öğrenme araçlarının büyük bir kısmının dile dayalı kaynaklar olması, okuma davranışını 

ve okuduğunu kavrama düzeyini öne çıkarmaktadır. Bütün derslerin okumayı 

gerektirdiği göz önüne alınırsa, iyi okuyamayan ve okuduğunu tam ve doğru olarak 
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kavrayamayan bir öğrencinin derslerinde başarılı olması beklenemez.  Bu bağlamda 

okumak akademik anlamda kişinin anlama becerisini geliştirirken toplumsal açıdan 

kişiyi cemiyet davranışlarını çözmeye, görüp duyduklarını biçimlendirerek bir görüş 

sahibi olmaya yöneltir.  

Özdemir’e göre (2002) okuma, bir bireyin sahip olması gereken en temel 

becerilerden biridir. Özellikle akademik başarı için iyi bir okuma becerisine sahip 

olunmalıdır. İçinde yaşadığımız bilgi çağında, okulda, iş yaşamında ve kişisel yaşamda 

başarılı olmak; iyi bir bilgi tüketicisi olmayı, bir başka deyişle, bilgiyi bulma, kullanma 

ve iletme becerilerine sahip olmayı gerektirmektedir (Kurbanoğlu ve Akkoyunlu, 

2001:81).  

Okuma eylemi insanların birikimlerini ve kültürünü artırarak onları 

toplumsallaştırır. Dili kullanma becerisini geliştirmek suretiyle zihinsel açıdan güçlü, 

üst düzey düşünme becerilerini kullanan bireyler haline getirir. Okumayan insan, 

toplumsal açıdan eksiktir. Asgari entelektüel birikiminden yoksun olduğundan hiçbir 

tartışmaya katılamaz; duygu, fikir ve amaçlarını aktarmaktan mahrum kalır.  

Hayat her şeyi yaşayıp öğrenemeyeceğimiz kadar kısa bir zaman dilimidir. 

Okuma sayesinde yaşanmış ve yaşanması mümkün hadiseleri okuyarak bilgi, beceri 

görgü ve anlayışımızı geliştirebiliriz. Bu anlamda okuma, bir bilgi edinme aracı olarak 

hayat boyu sürecek öğrenme sürecinin kapılarını bireylere açan önemli bir beceridir 

(Demirel, 1996:245-254; Balcı, 2013). 

Okuma kişinin söz dağarcığını geliştirirken düşünce gelişimini de destekler.                     

İlköğretim birinci kademede edindiğimiz bu beceri, hayat boyu öğrenmelerimizin 

temelini oluşturur. Okumada amaç bazen aktüeli takip etmek ve izlemek bazen de 

aklımızı meşgul eden sorulara yanıt bulmak içindir. Okuma bu açıdan zihni 

berraklaştırır. 

Kültürlü bir birey ufku açık, kavrayışı yüksek bir toplumun en küçük ferdidir. 

Okuma alışkanlığı küçük yaştan itibaren gözlem, taklit ve içsel motivasyona bağlı 

olarak kuşağa kazandırılırsa ülkedeki kültürlü fert sayısı artar ve toplum münevver bir 

kimlik kazanır.  

Günümüzde yaygın kabul gören anlayışa göre, çağdaş bir toplum yaratmanın 

rolü çağdaş bir eğitimden geçmektedir. Çağdaş eğitim anlayışının gereği olarak, belli 
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öğrenmeleri kılavuzlamak için belli öğretim strateji, yöntem ve tekniklerin yanı sıra, 

belli öğretim materyallerinden de yararlanılmakta ve böylece eğitimde niteliğin 

yükseltilmesi amaçlanmaktadır. Eğitim programlarının vazgeçilmez bir öğesi olan 

öğretim materyalleri bilim ve teknolojideki gelişmelere bağlı olarak çeşitlenmiş ve 

eğitim dünyasına her geçen gün yeni araçlar katılmıştır. Video, bilgisayar, etkileşimli 

video, videotekst vb. modern araçlara rağmen dergi, ansiklopedi, roman, öykü vb. yazılı 

materyaller günümüzde geçerliliğini korumaktadır. Okuduğunu kavrama gücü, basılı 

materyallerinden etkin biçimde yararlanabilmede belirleyici rol oynamaktadır  

(Demirel, 1996:245). 

Bir toplumun okuma düzeyi, o toplumun gelişmişliği hakkında fikir verir. Bugün 

dünyada hâkim olan sosyoekonomik yapı, bilgi çağı üzerine inşa edilmiştir. Her geçen 

gün fen bilimlerinde, sosyal bilimlerde ve eğitim bilimlerinde akıl almaz buluşlar 

yapılmaktadır. Dünyadaki bu gelişmelere ayak uydurmak ve gelişmek için sürekli 

okumak şarttır. Toplumun yüksek medeniyetler seviyesine ulaşabilmesi için bilgi 

toplumu olması, sürekli okuma yapması zorunludur; çünkü günümüz bilgi çağında birey 

ve toplumun geleceği; bilgiye ulaşmaya, bilgiyi kullanmaya ve bilgiyi üretmeye bağlı 

bulunmaktadır (Güneş, 2000). Bilgiyi kullanmak için ise iyi bir anlama becerisi 

gerekmektedir (Balcı, 2013).  

Okuma süreci içinde öğrenme ve anlama olgusuna paralel olarak düşünme 

olgusu da vardır. Yalın bir anlatımla düşünme; bilgi edinme işinde akıl yürütme, neden 

sonuç ilişkisi kurmadır. Gözlem, yaşantı, canlandırma, gücünü okunan metne katmadır 

(Özdemir, 1976: 17). Demek ki okuma aslında bilişsel, psikolojik süreçleri de 

bünyesinde barındıran aktif, karmaşık bir davranıştır.  

Okuma davranışının amacına ulaşması ve verimli bir aktivite olması için belli 

şartlar şartların yerine getirilmesi gerekir: 

 Oturulan sandalye veya koltuk iyi seçilmeli, rahatsızlık vermemeli, ne fazlasıyla 

sert ne de fazlasıyla yumuşak olmalı. 

 Aydınlatma veya ışık ideal ortamda mühim bir faktördür. Aydınlatma objeleri 

göz ile doğrudan doğruya karşı karşıya gelmemelidir. 

 Sessiz ve dikkatin tam olarak toplanacağı bir ortam seçilmelidir. 
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 Gözlerle okunan materyaller arasındaki açı iyi ayarlanmalıdır. En ideal göz 

açısı 70 derecedir. Gözle obje arasındaki açıyı ayarlayabilmek için okunan 

materyalin durumunu değiştirmek gerekir. Böylece vücut konsantrasyonu 

bozulmamış olur. 

 Yorgunluk iyi anlama düzeyinin yakalanmasına engel teşkil eden faktörlerden 

biridir. En büyük olumsuzluk zihni yorgunluktur. 

 Hastalık ve B vitamini eksikliği anlama düzeyinin normalin altında kalmasına 

sebep olabilir (Kadıoğlu,1992: 18). 

Özdemir’e göre vasıflı bir okurun taşıması gereken birtakım özellikler vardır: 

 Metnin düşünce ve duygu yapısını oluşturan öğeleri ayırarak yazarın amacını 

kestirebilmeli. 

 Metnin türünü belirleyebilmeli. 

 Yazarın başvurduğu anlatım biçimlerini, düşünceyi geliştirme yollarını metin 

bağlamından seçebilmeli. 

 Metnin konusunu, yazarın konuya bakış açısını belirleyebilmeli. 

 Metnin anahtar kavramlarını, metinlerde cümleler ve paragraflar arasındaki dil 

ve anlam ilişkisini görebilmeli. 

 Metinde kullanılan sözcükler ve sözcük gruplarının metindeki konumuna göre 

gerçek ya da mecaz anlamlarını seçebilmeli. 

Metni bir öğrenme, eğlenme aracı olarak kullanabilmeli, edindiği düşüncelere 

karşı eleştirel bir yaklaşım sergileyebilmelidir (Özdemir, 2002: 26-27). 

3.2.1.Bilişsel, Üst Bilişsel Okuma 

Okuma, yazılı sembolleri zihin ve göz koordinasyonuyla anlamlandırma 

eylemidir ve unutmamak gerekir ki metinler sözcüklerin bir araya gelmesiyle oluşan 

yapılardır. 

           Her metin bir dil ürünüdür. Dilin yapı taşları sözcüklerdir (Sever, 2004:2016). 

Düşünce sözcüklerle doğar, düşünceden yoksun bir sözcük ölü olduğu gibi, sözcüklerle 

somutlanmayan bir düşünce de gölge gibidir (Vygotsky, 1962: 54).  

Vygotsky, dil ve düşüncenin birbirini mutlak surette tamamladığı fikrini 

savunur. Kısacası sözcükler ve kavramlar, birbirini tamamlar. Dil ve düşünce sayesinde, 
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algı ve anlamlandırma davranışları ortaya çıkar. Bu anlamda okuduğunu anlama, bilişsel 

süreçlerden geçirilerek anlamlı bir davranış şekline dönüşür. 

Algılar, ancak zihinde canlandırdıkları zaman tasarı olur. Algılar, tasarım haline 

geldikçe diğer zihinsel işlemlerle (soyutlama ve genellemelerle) kavram oluşur. İşte bu 

zamanda görülen biçim, yani yazı, zihinde nesnenin tasarımı ile birleşerek anlam haline 

gelir. O halde, anlamlı bir okuma için parçada geçen sözcüklerin her birinin önce ayrı 

ayrı algılanması (öğrenilmiş olması) sonra da tasarım haline gelmesi gerekir 

(Binbaşıoğlu, 1988: 125). Bu açıklamalardan yola çıkarak denilebilir ki dil düşünceyle 

ve kavramlarla etkileşime girerek okuma davranışını gerçekleştirir. Binbaşıoğlu’nun 

bahsettiği tasarı, düşünce; tasarım ise düşüncenin olgunlaşmasıyla oluşan fikirdir. Hem 

düşünce hem fikir fizyolojik, edimsel, psikolojik ve bilişsel boyutun bir araya gelerek 

oluşturduğu üründür.  

Sürekli okuma alışkanlığı olan bir kişi için bu davranış oldukça faydalıdır. 

Okuduğunu anlama kabiliyetine sahip kişiler bütün alanlarda başarılı olabilir. Birçok 

araştırma gösteriyor ki kitap okuma alışkanlığı insanların genel bilişsel özellikleri 

üzerinde etkilidir.  

Okuma önceleri sadece önemli bir mesajın aktarılması olarak değerlendirilirken, 

bugün okuma alanında yapılan araştırmalar, okumayı zihin gelişmesine katkı sağlayan 

birçok zihinsel sürecin kullanıldığı bir eylem olarak tanımlamaktadır. Grafik 

sembollerin zihinsel kavramlara dönüştürülmesi sürecinde beyin büyük çaba 

harcamakta ve sayısız beyin hücresi okuma sürecinde aktif hale gelmektedir. 

Düşüncelerimizi cümleye dökmek, hem bilişsel süreçtir hem de bir dil sürecidir 

(Bamberger, 1975, 7).  

Bilişsel stratejilerin öğrenme sürecinde önemli bir rolü vardır. Öğrenciler okuma 

sırasında ve okumayı anlamlandırma sürecinde etkin bilişsel strateji kullanımına ihtiyaç 

duyarlar. Bilişsel stratejiler etkin kullanıldığı oranda okuma etkinliği hedeflerine 

ulaşılmasına katkıda bulunur. Tekrarlama, kaynakları kullanma, not tutma, özetleme, 

çeviri yapma, çıkmak stratejisini kullanma, metnin ana temasını anlamak için hızlıca 

taramak bilişsel stratejiler olarak kabul edilir (Oxford, 1990: 43, Akt: İnal, 2009).  Bu 

anlamda okuma,  anlama ve öğrenme davranışlarını kolektif olarak düşündüğümüzde 

bilişsel stratejileri kullanmak öğrenmeyi aktivite ederek bilgiyi ve okumayı daha 
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anlamlı bir yapıya kavuşturur. Okumanın bilişsel boyutu bu şekildedir. Okuma ve üst 

biliş arasında da ciddi bir bağlantı bulunur.  

Üst biliş öğrenmeyi öğrenme, öğrenmeyi planlama ya da öğrenmeyi gözleme 

davranışlarını yönetir. Kişi öğrenmeye karar verdiği metni kendi seçerek üst bilişi 

harekete geçirir; ayrıca metni anlayıp anlamadığını, tekrar okuyup okumayacağını 

düşünerek deneyimini gözlemler. Okur, okuduğu metin ile ilgili çıkarımlar yaparak 

veya metnin önemli noktalarının altını çizerek üst bilişini aktif hale getirir ve okuma 

davranışını planlar. Bu anlamda okuma ve üst biliş arasındaki ilişki ortaya çıkar.  

            3.2.2. Okumanın Önemi 

       Okuma, toplumu oluşturan insanı, farklı yönlerden geliştiren; insana kelimeler 

üzerinde düşünerek fikirler oluşturmasını sağlayan değerli bir uğraştır.  

      Okuma bireysel bir etkinlik olmaktan çok toplumla ilgilidir. Bireyler topluma 

uyabilmek için okurlar. Okuma topumun uygarlaşmış olmasına da bağlıdır. Uygar 

toplumlarda okumak ilerlemenin bir gereği olarak ele alınırken gelişmemiş toplumlarda 

okumayan bir kuşak söz konusudur (Demirel, 2003: 78).  

Okuma eylemi, eleştirel düşünceyi diri tutmaktadır, özellikle de bu husus 

okumanın önemini artırmaktadır. (Yalçınkılıç, 2007: 227). 

Kitap okumak insanoğlunun kişisel gelişimini elde eden mühim etkenlerden 

biridir. İnsanın fikir yapısını, hayal dünyasını geliştirir; sözcük dağarcığını arttırır, 

insana informasyon ve birikim kazandırır. Okumak, kişiyi öğrenmeye götürmüş olan en 

başlı informasyon deposudur. İnsan için en kolay ve en etkili öğrenme yolu kitap 

okumaktır. Gelişmiş ülke toplumları, haiz oldukları bilgilerin % 55’ini kitap okuma 

kanalıyla kazanmıştır. Gelişmemiş ülkelerin çoğunun karşılaştıkları sorunların 

temelinde ise eğitimsizlik ve kitap okumamak yatar. Gelişmemiş ülkelerde yaşama 

devam eden kişiler, kitap okuyarak geçirebilecekleri zamanı çoğu zaman kendilerine 

yarar sağlamayan işlerle harcamaktadırlar (e- okulbilgi, 2018: 15.15). 

Okuma, bir tür arayıştır, hakikati, doğruyu, güzeli arayış. Her arayış içinde 

bulma yani anlama heyecanını barındırır. 
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3.3. Okuduğunu Anlama 

Okuma, sadece yazının anlaşılması ya da seslendirilmesi değil okuyan ile yazan 

arasında kurulan iletişim köprüsü ve bir anlam inşa etme süreci olarak anlaşılmalıdır 

(Başaran, 2013: 108).  

İlköğretimde edinilen okuma eğitimi, zamanla bir beceriye dönüşür; okuma-

anlama, okuduğunu anlama ve yorumlama yeteneklerini beraberinde getirir. Bireyin 

hayat boyu bütün öğrenmelerinin temelinde okuma ve okuduğunu anlama becerisi 

yatmaktadır. Dil becerisinin en önemli unsuru olan anlama becerisi kişinin yaşam boyu 

öğrenmelerini hem pozitif hem de negatif etkiler. 

İlköğretim çağında kazanılan okuduğunu anlama becerisi, öğrencinin yaşamı 

boyunca tüm öğrenmelerini olumlu ya da olumsuz yönde etkilemektedir. Bu etki 

okuduğunu anlama becerisi gelişmiş bireylerin derslerine olumlu olarak yansırken 

okuduğunu anlama becerisi gelişmemiş olanların ise derslerine olumsuz yönde 

yansımaktadır (Yılmaz, 2008:112-120). Genel nitelikli bilişsel giriş davranışlarından bir 

kısmının eğitimle ilgili yönleriyle dil yeteneğini ve özellikle okuduğunu anlama gücünü 

içermekte olduğundan kuşku yoktur. Daha ilkokul yıllarında iken kazanılan okuduğunu 

anlama gücünün, öğretimin niteliğindeki değişmelere rağmen öğrenmeye olanak 

sağlaması da bunun nedenleri arasında görülebilir. Okul öğrenmelerinin öğrencilerin 

okuduklarını anlama güçlerine dayandıkları açıktır (Bloom, 1976: 48). Bu bağlamda 

okuduğunu anlama becerisi gelişmiş, muhakeme gücüne haiz öğrenciler Türkçe, sosyal 

bilimler ve fen bilimlerinde daha başarılı bir profil çizerken okuduğunu anlama becerisi 

gelişmemiş bireyler, öğrenciler, bu derslerde istenilen düzeyi bir türlü yakalayamazlar. 

Kuşkusuz okuduğunu anlama becerisi ile öğrencilerin akademik başarı düzeyleri 

arasında ciddi bir korelasyon vardır.   

Öğrencinin okuduğunu anlama gücünün birçok okul dersi için ortak bir temel 

oluşturduğuna ve bu yüzden de okul derslerinin büyük bir kısmı için ’okuduğunu 

anlama becerisinin genel bir giriş davranışı olma olasılığının güçlü bir olasılık olduğuna 

inanılmaktadır (Bloom, 1976: 50). Okuduğunu anlamanın gerçekleşmesi için kelime 

dağarcığının yeterli olması ve okuyucunun dikkatini yoğunlaştırması gerekir (Kavcar ve 

Kantemir, 1986: 70). Okuduğunu anlamada, okunan kelimenin anlamını bilmek tek 

başına yeterli değildir. Kelimenin anlamını bilmenin yanı sıra anlama, kavrama, zihinde 
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yapılandırma, aralarında ilişki kurma ve değerlendirme yapmak da gereklidir (Güneş, 

2000: 59).    

Okuduğunu anlama becerisi, kuşkusuz kelime dağarcığı ve zihnin o kelimeyi 

tanıyıp anlamlandırmasıyla da yakından ilişkilidir. Okuduğunu anlama; okuyucunun ön 

bilgileri ile metindeki bilgileri birleştirmesi, böylelikle kendi dimağında yer alan 

bilgilerin yardımıyla metindeki anlamın zihinsel bir temsilini inşa etmesidir. 

Okuduğunu anlama, dil ve fikir dünyasında gerçekleşen bir terfidir. 

Bu düşünme süreci boyunca okuyucu; becerilerini, kelime haznesini, bilişsel 

şemalarını, bilişsel becerilerini ve bilişsel stratejilerini kullanılarak metinde verilen 

bilgilerin, fikirlerin, tamamını ya da bir kısmını iyice düşünür, geliştirir ve değiştirir 

(Osborn, 1986; Akyol, 2006 akt: Başaran, 2013: 108).  

Okuma alışkanlığı olan bireyler, daha çok kelime bilgisine sahip olduklarından 

zihinleri o kelimeyi tanımayla değil, anlamayla meşgul olur. Nihayetinde bu okur profili 

daha işlevsel, daha aktif bir performans sergiler. Kelime bilgisi yetersiz olan okur kitlesi 

ise zamanın büyük bir kısmını kelimeyi tanıma ve çözme ile geçirir, okuduğunu anlama 

noktasında sıkıntılar yaşar. 

Okuduğunu anlama becerisi, salt kelime bilgisiyle de sınırlandırılmaz. Kelimeler 

arası ilişki kurarak cümlenin anlamını sezmek, cümleleri de birleştirmek suretiyle 

paragrafla ilgili çıkarımlara ulaşmak gerekir. Bu tümevarımsal yöntem; ancak anlamı 

bilişsel süreçlerden geçirmekle mümkün olur.  

Okuduğunu anlama, her zaman cümlenin anlamının gelişine bağlıdır. İyi bir 

anlama için okuyucu, bir parçada paragraflar arasında, bir paragrafta ise cümleler 

arasındaki ilişkileri anlamalıdır (Yılmaz, 2008:132-139). 

Bu beceri analiz basamağıyla açıklanır. Yani okuduğumuz metin bilgi, kavrama, 

analiz, sentez gibi hiyerarşik düzenle zihinde yapılandırılır. 

 Okuduğunu anlama, okuyucunun ön bilgileri ile metinlerden öğrendiklerini 

karşılaştırıp sentez ederek yeni bir düşünceye ulaşmasıdır (Akyol, 2005: 2). Ön bilgileri 

ve deneyimleri zengin bireyler diğer okuyuculara, öğrencilere göre daha etkin bir 

performans sergiler; çünkü önbilgiler ve deneyimler metinde kıyaslanarak sentezlenir. 

Bu sayede aktif öğrenme gerçekleşir. 
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Okuduğunu anlama okuyucunun, okuduğu metinden öğrendiği yeni bilgileri eski 

bilgilerinin üzerine anlamlandırarak inşa etmesidir. Bu stratejide okuyucunun metnin 

ana fikrini ortaya koyması, metinde anlatılanları kendi cümleleriyle ifade etmesi, 

hatırlamayı kolaylaştırıcı unsurlar kullanması ve özet çıkarması söz konusudur (Selçuk, 

2000:197).  Bu şekilde bilgi, aktif bir şekilde öğrenci tarafından yapılandırılır. 

Dil, düşünme, gramer bilgisi, okuma ve anlama birbiriyle yakından ilişkilidir. 

Okur, deneyimlerini aktif bir şekilde işe koşarak okuma materyalini daha etkin algılar. 

Dil ve gramer yapısında yetkin bir öğrenci, metni daha iyi analiz eder. Düşünme 

becerilerinde etkin bir birey paragrafa ait çıkarımlarda bulunur. Bu etkinliklerin tümü ön 

bilgilerini kullanan okurun okuduğunu anlama becerisine bağlıdır. Demek oluyor ki 

okuduğunu anlama, düşünme ve biliş ile yakından ilgilidir. 

 Okumak, zihni bilgi malzemesiyle doldurur, okuduğumuzu bize mal eden 

düşünmedir (John Locke). Okuyucunun okuma esnasında kelimelerin değil, 

düşüncelerin takibini yapması anlamayı kolaylaştırır (Sekman, 1998:181). Okurun 

etkileşime girdiği yazılı materyalin ilgi uyandırması, merak duygusunu ateşleyerek bir 

matematiğinin olması gerekir. 

Okur; parçadan, kitaptan, makaleden zevk almalı ve etkilenmelidir. Bu sayede 

geçmiş bilgilerini daha aktif bir şekilde yeni okuduğu ve öğrendiği bilgilerle sentezler. 

Okuduğunu anlama, hayat boyu devam eden bir süreç ve beceridir; 

öğrendiğimiz, edindiğimiz bütün bilgileri, öğrenmeleri, işte bu yüzden etkiler. Bütün 

öğrenmelerimizin temelinde okuduğunu anlama becerisi bulunur. 

  3.3.1.  Okuduğunu Anlamaya Etki Eden Unsurlar 

        Okuduğunu anlama, öğrenmeye en çok katkı sağlayan öğedir; fakat okuduğunu 

anlamayı ve dolayısıyla öğrenmeyi etkileyen unsurlara değinmek, çalışma için yararlı 

olacaktır. Fender (1998) okuduğunu anlamaya etki eden olumsuz faktörleri şu 

maddelerle sıralamıştır: 

 Amaçsızlık 

 Okuma hızının uygun olmaması 

 İyi görememe 

 Geriletici okuma (aynı cümleye ya da kelimeye dönme) 
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 Yanlış göz hareketleri (satır atlamak, odaklanamamak) 

 Okurken sözcükleri telaffuz etme, iç ses 

 Çok yavaş okumak 

 Konsantre olamama, hayal kurma 

 Kötü duruş 

 Göz yerine başın hareket etmesi (Fender, 1998: 139-142’ den akt: Özaslan 2006: 

18-19, Özaslan’dan akt:,  Başusta, 2006: 50).  

        Etkin bir okuduğunu anlama süreci; fiziksel açıdan doğru pozisyonda oturma; 

okuma eyleminin başarılı olmasını sağlayan göz ve beyin gibi organların aktif ve 

sağlıklı olması; okuduğunu anlama yöntemlerinin kullanılması; okumaya karşı tutumun 

pozitif olması, okumanın kişiye kazandıracağı becerilerin farkında olma ve okumanın 

genel hayattaki önemini kavrama; ayrıca okumaktan zevk alma gibi özelliklerden 

olumlu etkilenir.  

 Kahveci  (2004: 198) okuduğunu anlamayı etkileyen faktörleri iki başlık altında 

incelemiştir. 

Bunlardan ‘’okur ile ilgili faktörleri’’ şöyle sıralamıştır: 

a) Okuyucunun kelime dağarcığı 

b) Okuyucunun metne duyduğu ilgi 

c) Okuyucunun metni okuma sırasındaki dikkat ve motivasyonu 

d) Okuyucunun metinle ilgili sahip olduğu önbilgi  

e) Okuyucunun okuma amacı   

      Metinle ilgili faktörler: 

a)  Metnin türü 

b) Metnin anlatım düzeyi ve yapısı 

c) Metnin dil ve üslubu 

d) Metnin fiziksel nitelikleri (Kahveci, 2004: 198’ den akt: Başusta: 51-52) 

          Okumayı ve okuduğunu anlamayı etkileyen birçok unsur bulunmakla birlikte 

bunlardan negatif olanları etkili ve başarılı bireyler yetiştirerek ortadan kaldırmak 

mümkündür. Bu misyon, kuşkusuz eğitim kurumlarına yüklenmiştir. Eğitim sayesinde 

okuduğunu anlayan, bilgiyi yapılandıran ve eski bilgilerinin üzerine yeni bilgilerini inşa 

eden bir nesil yetişir. Okuyucuya okumanın önemi, unsurları, okumaya etki eden 
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olumlu ve olumsuz faktörler; sistemli, programlı bir eğitimle kazandırılır. Yine 

okuduğunu anlama becerisinin geliştirilmesi ve bu amaçla yapılacak pratik ve 

etkinlikler, planlı ve programlı bir eğitim sonucu bireye kazandırılır. Bu unsurlar 

düşünüldüğünde okuma eğitiminin elzem olduğu ortaya çıkmaktadır. Okuma eğitimi 

sistemli bir eğitimle bireye istendik bir davranış olarak kazandırılmazsa okuduğunu 

anlama tam olarak gerçekleşmeyecektir. 

 Okuma Eğitimi 

         Çocuklar; bugün sinema, televizyon radyo vb. iletişim araçlarından görme ve 

işitme yoluyla birçok bilgi, beceri; hatta görüş ve tutum edinebilmektedirler. Ancak bu, 

onların yetişmesi için yeterli değildir. Çünkü yetişmekte olan bir bireyin çok daha geniş 

ve zengin bilgi kaynaklarına erişmesi, bu kaynaklardan kendi ihtiyacına göre 

yararlanması gerekir. Bu da ancak okuma ile olabilir.  

Okul hayatı da büyük ölçüde okumaya dayanır. Okullarda okutulan derslerin 

büyük bir çoğunluğu okuduğunu anlama becerisi ve alışkanlığı olmayı gerektirir 

(Kavcar vd., 2005:41). 

 Okuma eğitiminin başarıya ulaşması, eğitim sisteminin merkezinde öğrenci 

olmasıyla ilişkilidir. Öğrenci, eğitimin odak noktası haline geldiğinde program ve 

hedefler, öğrencinin ilgi ve ihtiyaçlarına göre yeniden şekillendirilir. Bu anlamda 

öğrenci okuma, anlama ve zihinde yapılandırma edimlerini öğretmen rehberliğinde 

etkin olarak düzenler.  

Sürdürülen programın her aşamasında öğrenci okuduklarını anlamlandırma 

sürecinde aktif bir rol üstlenerek kendi gelişimini görme imkânına sahip olur. Bu eylem, 

öğrenciye okuma ve anlama vasıtasıyla edindiği öğrenmeleri takip etme ve sürekli 

kendine dönüt verme avantajı sağlayacaktır. Görülüyor ki öğrencilerin okuma 

becerilerinin gelişiminde aktif rol almaları ve öz değerlendirme sürecine dâhil 

edilmeleri okuma eğitiminin gelişiminde önemlidir.  

Okuma eğitimi karmaşık bir süreçtir. Bu eğitim sürecinde öğrencileri teorik 

okuma eğitimi bilgileri yerine okuru fiziksel açıdan okumaya hazırlamak ve ruhsal 

olarak okumaya motive etmek önemlidir. Bu anlamda okuma becerisi yahut alışkanlığı 

kazandırmak için uygulamalı ve pratiğe dönük bir eğitim gerekli olmaktadır. Bu 

bağlamda okuma eğitimi okuduğunu anlama pratiğini uygulamalı olarak edindiren bir 
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eğitim türüdür. Okuma eğitiminin amaçları Bamberger’e göre (1990: 11 akt: Tayşi, 

2005: 34’ten akt: Başusta: 53). 

 Bireylerin okuma kapasitelerini son noktasına kadar kullanmaya özendirmek: 

Bu onların kendi kendilerini anlamalarında rehberlik edecektir. 

 Okumayı, öğrenme ve araştırmanın yanında rahatlamak için yeterli bir biçimde 

kullanmak. 

 Öğrencilerin okuma ilgilerini devamlı geliştirmek 

 Değişik türde ve değişik amaçlarla okumaya zemin hazırlayacak bir okuma 

yaklaşımı oluşturmak. 

       Okuma eğitiminin genel amaçları, okuma becerisi gelişiminde dikkate 

alınarak birey özelinde toplumu sağlıklı etkileyecektir; fakat bu amaçlara işlerlik 

kazandırılırken okuyucunun hazır bulunuşluğu, yaşı ve eğitim seviyesi dikkate 

alınmalıdır. Okuma insanın dünyasını genişleten, kişiliğini biçimlendiren, onu 

başkalarına bağlayan önemli bir etkendir. Tüm toplumlar, bireylerini okur hale getirme 

sorunu üzerinde önemle durmaktadırlar. İnsanları gerçek anlamda özgür kılan okumak 

kişiyi bilgisizlik ve yanlış inançlardan korur. Bu gerekçeyle öğrenim programlarının ve 

Türk Milli Eğitiminin amaçları arasında yetişecek bireyler, Türkçeyi doğru olarak okur, 

yazar, konuşur ibaresi yer almıştır (Demirel, 2004: 78). 

3.3.1. Okuduğunu Anlamanın Başarı üzerindeki Etkisi 

 İlköğretimin 1. sınıfında başlayan ve bireyin hayatı boyunca alacağı eğitim ve 

öğretime temel teşkil eden okuma ve yazma öğretimi; doğru ve hızlı okuyan, 

okuduğunu yerli yerince yorumlayan, sözlü ve yazılı anlatımı iyi yapabilen öğrencilerin, 

bütün okul hayatında başarılı olmasını sağlayan temel öğedir (Soylu ve Tatar, 2006). Bu 

açıklamadan hareketle eğitimde okuma, okuduğunu anlama ve yorumlama çok 

önemlidir.  

Derslerin pek çoğundaki etkinlikler, okuma becerisine bağlıdır. Bu yüzden 

öğrencilerin okuma yeterliliği büyük önem taşımaktadır. Öğretim büyük ölçüde dile 

dayalı olduğundan yeterli bir sözlü anlatım ve okuma düzeyine erişmemiş olan 

öğrencilerin bir öğretim programının diğer kısımlarında da başarılı olması beklenemez 

(Bloom, 1979: 48). Okuduğunu anlama ve yorumlama eyleminin bir insan için zihinsel 

süreçlerini kullanıp bilgiyi daha anlamlı hale getirebilmesi için son derece önemlidir. 
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Okuduğunu anlama, bireyin yaşamını ve eğitim hayatını inşa etme sürecinde en önemli 

işidir. Okuduğunu anlama becerisini geliştirmiş bir birey ya da öğrenci için hem bilgi 

hem de yaşam daha anlamlı hale gelir.   

Yapılan bir araştırmada bireyin bilgi düzeyindeki öğrenmelerinin büyük bir 

bölümünün sadece okuduğunu anlama becerisine bakılarak açıklanabileceği, okuduğunu 

anlama düzeyi yüksek değilse bilgi düzeyinin üzerindeki öğrenmelerin tam olarak 

gerçekleşemeyeceği sonucuna ulaşılmıştır (Egelioğlu,1989: 41). Diğer taraftan okulda 

öğretimi yapılan pek çok dersin başarısı okuduğunu anlama becerisine bağlıdır.  

Başarının okuma ve yazmaya dayandığı gerçeğinden hareketle günlük hayatın en 

basit etkinliklerinden en karmaşık, toplumsal, ekonomik, bilimsel ve siyasal 

etkinliklerine kadar her alanda bu aracın kullandığını görüyoruz. Türkçe derslerindeki 

okuma, anlama ve anlatma akışının sağlıklı şekilde yürümesi, diğer derslerdeki başarıyı 

da etkiler. Derslerde öğrencilerin karşı karşıya kaldığı problemlerin çözümü, yarı yarıya 

problemin anlaşılmasına bağlıdır (Albayrak ve Erkal, 2003). Bu anlamda okuduğunu 

anlama ehliyeti mühim bir konudur. Eğitim öğretim sürecinde yer alan birçok dersin 

içeriğinin öğrenilmesi, etkili bir okuma ve anlama becerisiyle mümkündür.  

Okuma ehliyetine sahip olmayan ya da bu edimi tam olarak gerçekleştiremeyen 

bir öğrencinin diğer derslerde başarı göstermesi olası değildir; çünkü hem Türkçe ve 

sosyal bilimler hem de matematik ve fen bilimlerinde başarılı bireyler, etkin okuma 

becerisine sahip, muhakeme gücü bakımından ehil öğrencilerdir. Okuduğunu anlayan ve 

yorumlayan öğrenciler; problem çözmede, problemi parçalarına ayırmada ve tekrar 

parçadan bütüne gitmede daha başarılıdırlar.  

Kelimelerin manası, sözcüklerin dizimi; düşüncelerin,  yargıların oluşumu ve 

ifade edilmesi, çözüm önerisi sunulması gibi davranışlar dili etkin kullanmayı gerektirir. 

Bu açıdan ’okuma, anlama, yorumlama, ifade etme’ dörtlüsü; Türkçe dersinin önemini 

ortaya koymaktadır. ’Başarı okuduğunu anlamaya ve yorumlamaya bağlıdır.’ fikrinden 

hareketle yaşamdaki en ufak eylemlerden tutun da en sofistike toplumsal hadiseleri 

anlamaya kadar her şey; dili kullanma yetisine, okuduğunu anlama becerisine bağlıdır. 

Türkçe dersinde okuduğunu anlama ve yorumlama zincirinin sağlıklı yürütülmesi, diğer 

disiplinlerdeki başarıyı da doğrudan etkiler. Okuduğunu anlama becerisinin gelişimi 

kuşkusuz bireyin okuma alışkanlığına sahip olmasıyla mümkündür. 
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3.3.2. Okuma Alışkanlığının Başarı Üzerindeki Etkisi: 

 Dikkatin anlamaya yönelmesi ile kolay ve kalıcı okumayı sağlar. 

 Olaylar arasında ilişki kurabilme yeteneğini geliştirir. 

 Önceki bilgilerle yeni öğrenilen bilgilerin sentezlenmesi ile kolay anlamayı ve 

kavramayı sağlar. 

 Okumanın sağladığı birikimler, neden sonuç ilişkisi kurabilme becerisini 

geliştirir ve araştırma isteğini artırır. 

 Hızlı, rahat ve kolay okuma, kısa sürede ödev yapmayı ve kolay algılamayı 

sağlar. Kolay okuyup kolay anlama, kendine güven duygusunu geliştirir ve 

motivasyon sağlar. 

 Beyindeki sinir hücreleri arasında iletişimin hızlanması ile beyin gelişimini ve 

etkili öğrenmeyi sağlar. 

 Beyin; okuma, araştırma, düşünme, işlem yapma ve problem çözme ile 

zorlandıkça gelişen bir organizmadır. Böylece beynimiz, uzun yıllar genç 

kalacak ve üretken olacaktır. 

 Öğrencinin yorum gücünü artırarak sınavlarda başarılı olmasını sağlar; çünkü 

sınav sorularının %75’i yorum ve anlama yeteneğini ölçmeye yönelik olarak 

hazırlanmaktadır (Aydın, 2015: 43). 

3.3.3. Okuduğunu Anlamanın Ölçülmesinde Çoktan Seçmeli Testler 

YGS, YKS, KPSS, LGS, TEOG gibi bilinen en geniş kapsamlı ulusal sınavlarda 

soruların büyük bir kısmı, okuduğunu anlamaya yönelik test sorularından oluşur. 

Özellikle TEOG, yeni ismiyle LGS ve YGS’ye hazırlık sürecinde öğretmenler 

uyguladıkları çoktan seçmeli testlerle öğrencileri bu hazırlık sürecinde destekler.  

Türkiye’de, son yıllarda erken yaşlardaki öğrenciler için yapılan sınavlarda bazı 

düzenlemeler yapılsa da, hâlâ ulusal düzeyde ilk, orta, lise hatta lisans mezunu 

öğrencilere yönelik hazırlanan sınavlarda okuduğunu anlamayı ölçmek için çoktan 

seçmeli sorular kullanılmaktadır (Tekin, 1996: akt: Başaran, 2013: 109). Çoktan seçmeli 

testlerin üst düzey zihinsel becerileri ölçmede yetersiz oluşuyla birlikte ekonomik 

olması, hızlı sonuç vermesi ve milyonlarca kişinin sıralanmasını sağlık yapabilmesi 

ciddi bir avantajdır.  
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Özellikle okuduğunu anlamaya yönelik hazırlanan çoktan seçmeli sorularda bir 

paragraf ve bu paragrafla ilgili çeşitli sorular bulunmaktadır. Bu sebeple böyle sorulara 

paragraf soruları denildiği de olmaktadır (Başaran, 2013:109). Ülkede en iyi 

üniversitelere ve bölümlere öğrenci alırken en prestijli liselere öğrenci yerleştirilirken 

kullanılan çoktan seçmeli testler, eğitimin ve okuduğunu anlama becerisinin 

prensiplerine her düzeyde hizmet edebilmekte midir?  Özdemir’ e göre (1998) Çoktan 

seçmeli sorularda günlük hayatta pek az insanın karşısına çıkan, edebi unsurlar 

açısından oldukça kısır ve manayı tam olarak taşımayan paragraf düzeyinde metin 

parçaları kullanılmaktadır. Bu anlamda kullanılan çoktan seçmeli test soruları, 

okuduğunu anlama becerisine hizmet etme konusunda yetersiz kalır.   

Çoktan seçmeli testlerin birçok faydası olduğu gibi ekonomiklik-güvenirlik-

objektiflik, çeşitli sınırlılıkları da vardır. En önemli sınırlılığı, üst düzey zihinsel 

becerileri ölçmede soru hazırlamanın zor oluşudur. Bu yüzden çoktan seçmeli testler, 

üst düzey becerileri ölçmede yararlı sonuçlar veremez. Çoktan seçmeli testlerde şans 

faktörü, tahmin ve öğrenciye en yakın şıkkı işaretleme eğilimi, en önemli 

sınırlılıklardandır.  

Çoktan seçmeli soru yazmak, oldukça zor, deneyim ve eğitim gerektiren bir 

beceridir. Birçok uzmanın ortaklaşa hazırladığı ulusal sınavlarda bile bazen hatalı soru 

çıkabilmektedir. Öğretmen yapımı ve piyasada bulunan çoktan seçmeli testlerde de 

hataların olması kaçınılmazdır. Okuduğunu anlayıp anlamadığını ölçmek için çoktan 

seçmeli soru yazmak ise daha zordur ( Başaran, 2013: 111). 

Bechger, Schooten, Glopper, Hex’e (1999) (Akt: Başaran, 2013)  göre çoktan 

seçmeli soru yazımında dikkat edilmesi gereken ek olarak şu hususları da, göz önünde 

bulundurmalıdır: 

- Paragraflar, sorular ve yönergeler net olmalıdır. 

- Paragraftaki bilgilere tüm öğrenciler, eşit şekilde aşina olmalıdır. 

- Testi hazırlayanlar ve uygulayanlar, öğrencilerin kültürüne aşina 

olmalıdır. 

- Testi hazırlayanlar ve uygulayanlar, öğrencilerin dili kullanma 

düzeylerini iyi bilmelidir. 
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- Test talimatları açık ve yeterli olmalı; mümkün olduğunca az 

kelimeyle ifade edilmelidir. 

- Kelimeler ve cümleler öğrenci düzeyine uygun olmalıdır.  

3.4. Türkçe Eğitiminde Soru Sorma 

Türkçe eğitimi üzerine hazırlanan sorular, bilişsel düzeyleri çok yönlü 

ölçmektedir. Bu noktada Bloom taksonomisi soru hazırlayıcılara ışık tutan bir yerdedir. 

Hazırlanan sorular bilgi, kavrama, analiz, sentez, değerlendirme gibi farklı zihinsel 

süreçleri ve becerileri ölçer. 

Bilgi basamağı Türkçe eğitimine alt düzeyde beceriyi ölçen soru şekilleri 

kazandırır. Öğretmenin sınavda sorduğu tanımlar ve özellikler, buna örnek verilebilir. 

Kavrama soruları ise bilgi düzeyinin bir üstünde basamağı ifade eder. Alt düzeydeki 

okuduğunu anlama becerisi sorularını parçadan hareketle verilen ipuçlarını kullanarak 

doğru yanıta ulaşma, örnek verilebilir. Uygulama soruları ise öğretmenin derste 

kazandırdığı bilgilerin kullanılması suretiyle öğrencinin doğru cevaba ulaşması şeklinde 

örneklenebilir. Kafiye şemasını anlatan öğretmenin soruda ’şiirin kafiye düzenini 

gösterin’ sorusu buna örnektir. 

Türkçe eğitimi, üst düzey zihinsel becerilerin de ölçüldüğü bir disiplindir. Bu 

anlamda analiz soruları, sentez ve değerlendirme soruları daha rafine bir kitleyi 

ölçmektedir. Ulusal sınavlarda, üst düzey zihinsel becerilerin ölçüleceği soru sayısının 

arttırılmasına özen gösterilmelidir. 

Türkçe eğitiminde analiz basamağı bütünü parçalara ayırmak şeklinde uygulanır. 

Kelimeleri ekine, köküne ayırmak, cümleleri öğelerine ayırmak, parçada akışı bozan 

cümleyi tespit etmek, parçayı iki ayrı paragrafa bölmek şeklinde örnekleri çoğaltabiliriz. 

Bir üst basamak olan sentez soruları ise parçaları birleştirip bütüne ulaşma, özgün bir 

soru ortaya çıkarma, metni yorumlayarak özgün bir sonuç ortaya çıkarma şeklinde 

kendini gösterir. Değerlendirme basamağı öğrencinin kendini, bir bakışla yazarı, eserini, 

önüne konulan metni tenkit etmesi, güçlü ve zayıf yönlerini ortaya çıkarıp bir tavır 

geliştirmesi şeklinde üst düzey zihinsel becerileri ölçen bir süreçtir. 

YGS ve TEOG gibi hemen hemen her öğrenciyi ilgilendiren geniş kapsamlı 

ulusal sınavlarda çoktan seçmeli testleri kullanmak daha ekonomik bir tercih olarak 

karşımıza çıkmaktadır. Ancak hazırlanan çoktan seçmeli testler, Türkçe eğitiminde 
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verilen kazanımları yeterince ölçmemektedir. Testler, Türkçe eğitimi için üst düzey 

zihinsel becerileri ölçmede yetersizdir. Öğrenci, özellikle sentez basamağını 

kullanmamakta özgün yanıtlar sunamamaktadır. ÖSYM ve MEB, açık uçlu soruları 

ulusal sınavlarda yaygınlaştırmak suretiyle bu sınırlılığı ortadan kaldırabilir. Öğrencinin 

şans başarısı azaltmakla daha rafine bir kitleye ulaşılabilir. 

Açık uçlu soru tarzının yaygınlaşmasıyla da öğrencinin sınava hazırlık stilinin 

değişeceği görülecektir. Öğrenciler; ciddi muhakeme, tenkit, değerlendirme becerilerini 

geliştirmek amacıyla daha çok okuyup okuduğunu kavrama, kavradığını uygulama, 

analizlerle sentez yapma ve çıkarımda bulunma süreçlerini aktif hale getireceklerdir. Bu 

şekilde öğrencinin kendini inşa etme süreci sağlam temellerin üzerinde yükselecektir. 

Tek yanıtı olan o da seçeneklerin arasında bulunan çoktan seçmeli testler sadece sınav 

sürecinin sonundaki ürünü, soruları çözme hızını ve başarı sıralamasını ölçmektedir. Bu 

süreç kısa vadede öğrencileri belli bir noktaya götürmekle birlikte uzun vadede hem 

yazılı hem de sözlü ifade becerileri düşük profilli bir neslin yetişmesine yol açmıştır. 

Çoktan seçmeli sorular öğrencilerin eleştirel bakış açısını, yaratıcı düşünme becerisini, 

özgün olma azmini kırmıştır. Çoktan seçmeli sorular ve süre sınırlaması öğrencide 

heyecan ve panik olma durumunu tetiklemiş, öğrencinin performansını tam anlamıyla 

gösterememesine yol açmıştır. 

Kaygı düzeyi yüksek öğrenciler, okuduğunu anlayamamış; yanıtları çok defa 

bildiği halde yanlış seçeneği işaretlemiştir. Bu yüzden ulusal sınavların soru 

hazırlayıcıları ve yetkilileri, üst düzey zihinsel becerilerin ölçülmesine yönelik soruları 

muhataplarına yöneltmelidir. 

Kaygı düzeyini minimuma düşürmek amacıyla da TEOG, LGS gibi YKS’de de 

testler için verilen süre arttırılmalıdır. 

3.5. Türkçe Eğitiminde Anlam Bilgisi 

 Paragraf, sözcük ve sözcük anlamı olarak sorulan anlam soruları, öğrencinin 

okuduğunu anlamaya yönelik becerilerini ölçmektedir. Bu anlamda öğrenci dilbilimsel 

bir konu bilmek zorunda değildir. Okuduğu metni, cümleyi zihinsel süreçlerden 

geçirmek suretiyle doğru yanıtı bulmaya çalışır. Soru olarak deyim, mecaz, temel anlam 

gibi cümle içinde kazanılan anlama göre sorular sorulabilir. Bir kelime metnin 

anlamından hareketle farklı bir anlama gelecek şekilde sorulabilir. Öğrenciden de o 
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kelimenin temel anlamının dışında mecaz anlamda kullanılan anlamı bulması 

istenebilir. 

Ulusal sınavlarda sorulan sorular, öğrencileri bilişsel açıdan sınar. Adaylara, 

okuduğunu anlama, bunun yanında ön bilgilerini kullanıp okuduğunu anlayabilme 

becerisi ortaya çıkarma imkânı verir. 

Öğrenci akademik yaşamı boyunca edindiği bilgileri kullanıp okuduğunu anlama 

ve yorumlama becerisini kullanarak doğru yanıtı bulabilir. Okuduğunu anlamaya 

yönelik soru tiplerinde en çok karşımıza çıkan soru köklerinden biri de ’asıl anlatılmak 

istenen nedir?’, ’Ana fikir nedir?’ şeklindeki soru tipleridir. 

Parçadan elde edilen çıkarımlar ve paragrafın geneline yönelik düşüncemizi 

ortaya koymak hatta farklı bir düşünce üretmek, soru elde etmek olarak ifade edilebilir.  

Taksonomi Kavramı 

TDK 2017’ye göre taksonomi, sınıflandırma ve bu sınıflandırmada kullanılan 

kurallar bütünüdür. Taksonomi, daha önce bitki ve hayvanların sınıflandırılması için 

kullanılıyorken Bloom (1956) ve arkadaşları, taksonomi kavramını eğitimsel hedefler 

için kullanmaya başlamıştır. Bu anlamda taksonomi; istendik davranışların basitten 

karmaşığa, kolaydan zora, somuttan soyuta, birbirinin önkoşulu olacak şekilde aşamalı 

olarak sıralanmasıdır (Sönmez, 2012). 

3.6. Bloom Taksonomisi 

 Bloom’un bilişsel alan taksonomisi kullanılarak öğrencilerin bilişsel alan 

düzeyleri ölçülmektedir. Bu faaliyet yürütülürken soruların alt düzey zihinsel 

becerilerden üst düzey zihinsel becerilere ilerlemesi amaç bilinir. Bloom’un bilişsel alan 

taksonomisi, birçok soru hazırlayıcı için ilham kaynağı olmuştur. Bu anlamda Bloom 

taksonomisi, hem örgün sistemin içinde olan okul sınavlarında hem de merkezi 

sınavlarda öğrenci başarısını ölçmede başvurulan yaklaşımdır.  

Bir insan davranışı ele alındığında, genellikle bilişsel, duyuşsal ve psikomotor 

davranışlar bir arada bulunur. Genellikle bir davranışın bilişsel, duyuşsal ve psikomotor 

öğeleri bulunur (Bacanlı, 2005). Her bir düzey farklı bir zihinsel süreci kullanmayı 

gerektirir. Dolayısıyla hazırlanan ölçme araçlarında bilişsel süreçlerin çeşitliliğini 

oluşturmak için her düzeye ait sorular oluşturulması gerekir. Bloom Taksonomisinde 
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öğretim süreci içerisinde belirlenen hedefler davranışsal olarak ifade edildiğinden, 

öğrenci davranışlarını düzenlemek, ölçmek ve gözlemek daha kolay olduğu için 

öğretmen öğreteceği konunun içeriğine bağlı olarak, kavramları ve fikirleri kolaylıkla 

art arda sıralayabilir; mantıklı, tutarlı ve birbiriyle ilişkili sorular sorabilir. Böylelikle, 

sürekli aynı seviyede soru sormak gibi bir durum ortadan kalkacağından, öğrencilere 

sorulacak soruların belli basamaklarda yoğunlaşmasının da önüne geçilmiş olur. Bunun 

sonucu olarak da, öğrencilerin üst düzeyde bilişsel beceriler kazanmalarına olanak 

sağlanabilir (Büyükalan, 2007). 

Bloom Taksonomisi; bilişsel, duyuşsal ve psikomotor olarak adlandırılan üç 

temel düzeyden oluşmaktadır (Bloom, 1956). 

3.6.1. Duyuşsal Alan 

Bloom ve arkadaşları genellikle bilişsel alan üzerinde çalışmışlardır; fakat 

öğrenmenin duyuşsal ve psikomotor alanından da bahsetmişlerdir. Burada 

Bloom’un‘’Duyuşsal alan’’ kısmına değinilecektir. 

Duyuşsal düzey altındaki davranışlar, duygularla ilgili olan davranışlardır. 

Çikolatalı dondurmayı sevmek, herhangi bir takımın taraftarı olmak duyuşsal bir 

davranıştır (Bacanlı, 2005). 

Duyuşsal özellikler, öğrencilerin öğrenme konularına ve durumlarına yönelik 

gösterdiği ilgi ve tutumlarının bir bileşkesinden oluşmaktadır. (Demirbaş ve Yağbasan, 

2005:177-193). Eğitsel bir amacın duyuşsal öğrenme başlığı altında sınıflandırılabilmesi 

için öğrencinin bir seçim yapıp yapmadığına bakmak gerekir. Duyuşsal amaçların 

değerlendirilmesi genelde zordur (Yalın, 2005). 

Duyuşsal düzey kendi içinde beşe ayrılır (Bacanlı, 2005; Küçükahmet, 2005): 

a) Alma düzeyi: Öğrenci bu aşamada farkında olur, dikkatini belirli bir 

uyarıcıya yönlendirir, o uyarıcıyı diğerlerinden ayırır, almaya istekli olur. 

b) Davranımda (Tepkide) bulunma düzeyi: Öğrenci bu aşamada belirli 

uyarıcılara karşı belirli tepkilerde bulunur, davranımda bulunmaya isteklidir ve 

davranımda bulunmaktan mutlu olur. 
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c) Kıymet biçme (Değer verme) düzeyi: Öğrenci bu aşamada belli bir değeri 

diğerlerine tercih eder ve o değere kendini adar. Bu basamakta idealler ve değerler de 

işin içindedir. 

d) Organize etme (Örgütleme) düzeyi: Öğrenci bu aşamada bir değerler 

sistemi oluşturacak şekilde farklı değerleri organize eder, onların ilişkilerini ayırt eder. 

e) Kendine mal etme düzeyi: Duyuşsal düzeyin en üst basamağıdır. Öğrenci bu 

aşamada özümsediği değerlerle tutarlı bir yaşam felsefesi ya da dünya görüşü oluşturur. 

3.6.2 Psikomotor Düzey 

Psikomotor öğrenme türü temel olarak beynin fonksiyonlarının ve kas 

hareketlerinin koordinasyonunu içeren fiziksel beceriler üzerine odaklanır (Beydoğan, 

1998). 

Bir müzik aletini çalma, bir şeyi tamir etme, futbol oynama gibi davranışlar 

psikomotor becerilere örnektir. Psikomotor düzey kendi içinde dörde ayrılır 

(Küçükahmet, 2005): 

a) Gözleme düzeyi: Psikomotor düzeyin en alt basamağıdır. Öğrenci bu 

aşamada işlemin nasıl yapıldığını gözler, tekniğe dikkat eder. 

b) Taklit etme düzeyi: Öğrenci bu basamakta talimatları takip edip; bilinçli bir 

şekilde ama acemice basamakları uygular. 

c) Pratik yapma düzeyi: Öğrenci işlemi yaptığı tekrarlar sonucunda düzgün bir 

biçimde tamamlar. 

d) Yeni duruma uydurma: Psikomotor düzeyin en üst basamağıdır. Öğrenci bu 

basamakta işlemi yeni durumlara uyarlayabilir hale gelir, işleme kendi yorumlarını 

katar. 

3.6.3. Bilişsel Düzey  

Bilişsel düzey; bilgiyi tanıma; tekrar etme ve zihinsel beceri ile yeteneklerin 

gelişiminden bahsetmektedir. Test geliştirme çalışmalarının merkezinde olan düzey 

bilişsel düzeydir. Bilişsel düzey müfredat geliştirilirken amaçlar doğrultusunda öğrenci 

davranışlarını tanımlamada kullanılan düzeydir (Bloom, 1956, akt: Üner, 2010: 3, 4). 
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Orijinal Taksonomi, tek boyuta yerleştirilmiş altı ana kategori içerir. Kategoriler 

basitten karmaşığa, somuttan soyuta doğru düzenlenmiştir. Bu kategoriler sırasıyla; 

bilgi, kavrama, uygulama, analiz, sentez ve değerlendirmedir. Bilme basamağı ile 

kavrama basamağı somut ve basit basamaklar; değerlendirme basamağı ile sentez 

basamağı ise soyut ve karmaşık basamaklardır. Ayrıca taksonominin tek boyutlu olması 

birikimli bir hiyerarşi yansıtmaktadır. Yani her bir düşük kategorinin gerçekleşmesi 

sonraki daha yüksek kategorinin gerçekleştirilmesi için ön şarttır. Uygulama basamağı 

dışında her bir kategori alt kategorilere ayrılmıştır (Anderson, 2005, akt. İnci, 2014: 17). 

Alt ve üst düzey düşünme becerileri gerektiren sorular, soruyu cevaplamak için 

gerekli olan düşünme düzeyini temel alan sorulardır. Bloom ve arkadaşları tarafından 

geliştirilen sınıflandırmaya göre, alt düzey düşünme becerileri bilgi, kavrama ve 

uygulama, üst düzey düşünme becerileri ise; analiz, sentez ve değerlendirme 

basamaklarını ifade etmektedir. Öğrenciler, bilgi, kavrama, uygulama basamakları temel 

alınarak hazırlanmış soruları önceki bilgilerini kullanarak, hatırlayarak, yeniden ifade 

ederek, açımlayarak veya bir işlemi yerine getirerek cevaplarlar. Analiz, sentez ve 

değerlendirme basamaklarına ilişkin sorular ise; öğrencilerin daha karmaşık ve özgün 

düşünmelerini gerektirir (Şahinel, 2002). 

Alt Düzey Düşünme Becerisi 

Bloom Taksonomisinin bilişsel düzeyinin ilk üç basamağı olan bilgi, kavrama, 

uygulama düzeylerinden oluşmaktadır (Wilen, 1999, akt. Üner, 2010: 8). 

3.6.3.1. Bilgi Düzeyi  

Bu basamakta herhangi bir nesne ya da olguyla ilgili bazı özellikleri kişinin 

görünce tanıması, sorunca söylemesi ya da ezberden aynen tekrar etmesi davranışlarını 

kapsar. Sözgelişi “Türkçe dersinde öğretmen “zamir nedir?” sorusunu sınıfa sorduğunda 

öğrenciler eğer bu kavramı ilk kez duyuyorlarsa, yanıt gelmeyecektir. Öğretmen ’Zamir 

isim olmadığı hâlde ismin yerini tutan sözcüklere denir.’ gibi bir tanımı yapsın ve bir 

örnek verip açıklasın. Daha sonra öğrencilere: ’’Zamir nedir?” diye sorduğunda, 

öğrenciler: “Zamir isim olmadığı hâlde ismin yerini tutan sözcüklere denir.” derlerse 

sorunca söyleme, ezberden aynen söyleme davranışını göstermişlerdir. Eğer zamir olan 

bir sözcüğü de tümce içinde görünce söylemişlerse bu kez de tanımışlardır. Bu 

basamakta anlamını ve mantığını bilerek tanıma, söyleme ve ezberden söyleme vardır.      
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Anlamını ve mantığını bilmeden söyleme, tanıma davranışı söz konusu değildir 

(Sönmez, 2001). (Arı 2011:750): Öğrenci öğretim etkinlikleri sonucunda, prensipler, 

listeler, tasnifler, teoriler ve olaylar hakkında bilgi sahibi olur. Öğrenci bunları bilir hale 

gelir, kendinden bir şey katmaz, bilgiyi olduğu gibi kabul eder. 

      1.1      Belirli bir alana özgü bilgiler 

1.1.1 Terimler (kavramlar) bilgisi 

1.1.2 Olgular bilgisi 

1.2.     Belirgin bir alanla ilgili bilgilerle uğraşma araçları ve yollar bilgisi 

1.2.1  Alışlar bilgisi 

1.2.2. Yönelimler ve aşamalı diziler bilgisi 

1.2.3. Sınıflamalar ve kategoriler bilgisi 

1.2.4. Ölçütler bilgisi 

1.2.5. Yöntem bilgisi 

1.3. Bir alandaki evrenseller ve soyutlamalar bilgisi 

1.3.1. İlke ve genellemeler bilgisi 

1.3.2. Kuram ve yapılar bilgisi 

Bu seviyede sorulan sorularda amaç düşünme ve yorumlamadan ziyade 

ezberlenen bilgilerin geri istenmesi şeklindedir. Bu bilgilerin ezbere dayalı olduğu kısa 

sürede unutulur. Bunun için öğretmenler bu tür soruları sıkça kullanmamalıdır. Çünkü 

bunlar öğrencinin zihinsel yeteneklerinin gelişmesine çok az katkıda bulunur (Ünite 15, 

2004). 

3.6.3.2. Kavrama Düzeyi 

Kavrama, “Çevirme, Yorumlama ve Öteleme” alt basamaklarını kapsamaktadır. 

Bu basamakta öğrenci, edindiği bilgiyi anlamına bağlı kalmak koşuluyla yeniden ifade 

edebilir, örneklendirebilir, açıklayabilir, yeniden yorumlayabilir, ileriye dönük 

çıkarımlarda bulunabilir ve bilgiler arasındaki ilişkiyi ifade edebilir (Çolak, 2008). 
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Arı (2011:750)’ya göre ’öğrenci yapılan öğretimin sonucunda edindiği bilgiyi 

kendi cümleleri ile ifade eder, teşhis eder, açıklar, sınıflandırır ve kendisine ait örnekler 

verir’  kazanımları kavrama basamağıyla açıklanır. 

2.1. Çevirme  

2.2. Yorumlama  

2.3. Yordama 

 Çevirme: Çevirime, öğrenilen bir konuyu diğer bir şekilde açıklamayı 

doğru yapıda açıklamaktır (Aviles, 2000). Bir ifadedeki kavramı anlayan 

öğrenci, onu kendi diliyle yeniden ifade edebilir (Turgut, 1997). 

 Yorumlama: Bilgi düzeyinde öğrenilen ilkelerin, olguların nedenini, 

niçinini, niyesini nasıl olduğunu; olgular arasındaki benzerlik ve farklılıkları 

kendi cümleleriyle açıklayıp yazma, söyleme, uygun ve yeni önekler verip 

yazma, söyleme verilenler arasından seçip işaretleme bu basamağın içinde 

yer alır (Sönmez, 2001). 

 Yordama: Bir bilgiyi, yönelim veya ilkeyi mevcut verilere dayanarak 

veriler dışına uzatmak; gözlenmiş olaylar alanına bakarak, gözlem alandaki 

olaylar hakkında yargıya varmak için bilişsel davranışlara bu sınıflamada 

öteleme yahut yordama denmiştir (Turgut, 1997). 

  3.6.3.3. Uygulama Düzeyi 

Bir bilginin yeni bir duruma uygulanabilmesinin ilk şartı, onun gerektiğinde 

hatırlanıp kullanılabilecek kadar iyi öğrenilmiş olmasıdır. Fakat bilginin kavranmış 

olması, uygulanabilmesi için yeter şart değildir. Uygulama yapması beklenen öğrenci, 

yeni durumu yorumla problemin ne olduğunu görebilmeli; bu durumdaki problemin 

çözümünde daha önce öğrendiği ilkelerin, bilgilerin veya çözüm yollarının başarıya 

götüreceğini kestirebilmeli; en azından, bu yeni problemle daha önce çözdüğü bir 

problem arasında benzerlikler görebilmelidir. Bu yeteneklerden yoksun bir kimse 

uygulama için gerekli bilgilere sahip olsa bile uygulamayı yapamaz (Turgut, 1997).

 Öğrenenlerin sadece verilen bilgiyi aynen hatırlamaları veya öğrendiklerini 

kendi cümleleri ile ifade edip izah etmeleri yeterli değildir. Öğrenenlerin bilgileri 

uygulayabilmeleri de gereklidir. Öğrenenlerin daha önceden öğrendikleri bilgileri 
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kullanarak farklı bir problemi çözmelerini isteyen sorular Taksonominin 3. seviyesi olan 

uygulama seviyesine aittir (Şenses, 2008).  Uygulama basamağında, öğrenci fikirleri, 

bilgileri, prensipleri ve teorileri kullanır, değiştirir ya da yeni ve özel durumlara uygular, 

yeni bir sorunun çözümünde kullanır, gösterisini yapar (Arı, 2011:750). 

Üst Düzey Düşünme Becerisi 

Bilişsel seviyesi yüksek sorular yöneltilen öğrenciler çok yönlü düşünmeye 

eğilimli olurlarken, sürekli düşük seviyedeki sorularla karşılaşan öğrenciler düşük 

seviyeli düşünmeye yatkınlaşırlar. Öğrencilerin bilişsel alandaki başarılarının 

ölçülmesinde kullanılan en önemli yaklaşım Bloom tarafından geliştirilen ve Bloom 

Taksonomisi olarak bilinen bilişsel gelişim seviyeleridir (Colletta ve Chiappetta, 1989; 

www.geocities.com/bilge17us/blom.htm2007). Bloom Taksonomisinin bilişsel 

düzeyinin son üç basamağı olan analiz, sentez, değerlendirme düzeylerinden 

oluşmaktadır (Wilen, 1991, akt. Üner, 2010). 

3.6.3.4. Analiz Düzeyi  

Bir bilgiyi, düşünceyi ya da ilkeyi analiz edebilme, bir bütünü ögelerine 

ayırabilme ve ögeler arasındaki ilişkileri anlayabilme gücü analiz düzeyindeki sorularla 

sınanır (Akpınar, 2003). 

Öğrenme sürecinin küçük parçalara ayrılması ve düşünceler arasındaki ilişkilerin 

açık bir hale getirilmesidir. Kavrama düzeyi maddenin içeriği ile ilgiliyken; analiz 

düzeyi hem içeriği hem de oluşumu ile ilgilidir. Analiz düzeyi özellikle eleştirel 

düşünme işin içine girdiği zaman değerlendirme düzeyine dönüşmektedir. Bu düzeyde 

öğrenciden beklenen hipotezle gerçek arasındaki farkı ayırt edebilmesi, bir düşüncenin 

diğerleriyle nasıl ilişkili olduğunu fark edebilmesi, varsayımların neyi kast ettiğini 

anlayabilmesi, bir metindeki ana fikri bulabilmesidir. Öğrenci bu aşamada bir bütünü 

açık olarak görür, bir problemi öğelerine ayırabilir, öğeler arasındaki ilişkileri 

belirleyebilir. (Bloom, 1956; Küçükahmet, 2005; Yalın, 2005). Analiz basamağında, 

öğrenci bir bütünü açık olarak görür, parçalara ayırır, parçalar arasındaki benzerlik ve 

farklılıkları bulur. Olayı, bilgiyi, fikri, prensibi analiz eder, ilişkileri saptar               

(Arı, 2011:750). 

 

http://www.geocities.com/bilge17us/blom.htm2007
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1. Öğelerin analizi  

2. İlişkilerin analizi  

3. Örgütleme ilkelerinin analizi 

 Öğelerin Analizi: Burada bir bilgi bütününü oluşturan öğelerin analizi 

yapılmaktadır ( Çetinkaya, 2009). 

 Öğeler Arası İlişkilerin Analizi: Bir iletişim öğeleri ve parçalarının arasındaki 

bağlantılar ve etkileşimlerin incelendiği basamaktır ( Ün Açıkgöz, 2003). Bir 

iletişimin öğeleri ve parçalarının arasındaki bağlantılar ve etkileşimlerin 

incelendiği basamaktır (Bloom, vd., 1964). 

 Örgütleme İlkelerinin Analizi: Bir bilgi bütününün, bilişsel ürünün yapısını 

tanım, dayandığı ilkeleri, temel görüşünü ve amacını ortaya çıkarmanın 

gerçekleştiği basamaktır (Kaptan, 1999). Sorularda yöneltilen neden sonuç 

ilişkisi, amaç sonuç ilişkisi örnek verilebilir. 

3.6.3.5. Sentez 

Sentez, öğeleri, belli ilişki ve kurallara göre birleştirip bir bütün oluşturma işidir. 

Fakat her bütün oluşturma işi sentez olamaz. Sentezde yenilik, özgünlük, buluş, icat, 

yaratıcılık gibi özellikler söz konusudur. Bu niteliklerinden dolayı sentez bir bakıma 

bilimsel, felsefi, sanatsal yöntemlerle yaratma işidir. Taklidini, benzerini, bir örnekten 

yararlanarak özdeşini yapma, yapılanın aynısını oluşturma sentez değildir. Toplumsal 

sorunları çözmede yeni bir strateji, yöntem, teknik geliştirme, yeni bir plan oluşturma, 

toplumsal olguları açıklayan yeni bir olgu ortaya koyma vb. gibi etkinlikler sosyal 

bilgiler için sentez olabilir. Böyle olmakla birlikte öğrenci yapılanlardan habersiz 

olarak, bulunan ilkeyi, kullanılan yöntemi, tekniği vb. kendisi bulursa, bu, o öğrenci için 

sentezdir. Aynı şekilde Newton’un yerçekimi kanunu; Pastör’ün kuduz aşısını bulması, 

yeni bir anlatım tekniği geliştirme, duygu ve düşüncelerini özgün şekilde örgütleyip 

anlatma yeni bir motor yapma, yeni bir enerji kaynağı bulma, gibi etkinliklerde sentez 

söz konusudur (Sönmez, 2001).  

Sentez tasarım, öngörü, yeniden yapılandırma, hipotez kurma ve sonuç çıkarma 

gibi bilişsel öğrenme alanına ait önemli kazanımları bu tip sorularla ölçmek mümkündür 
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(Akpınar, 2003). Sentez basamağında, Öğrenci birleştirir, tartışır, itiraz eder, yeniden 

düzenler, yeni ve orijinal bir fikir üretir (Arı, 2011:750). 

1. Özgün bir iletişim muhtevası oluşturma   

2. Bir plan veya işlemler takımı önerisi oluşturma  

3. Soyut ilişkiler takımı geliştirme 

 Özgün Bir İletişim Muhtevası Oluşturma: Kişinin kendine özgü, benzeri 

olmayan, yeni bir bilgi türü oluşturma işidir ( Sönmez, 2001). 

 Bir Plan veya İşlemler Takımı Önerisi Oluşturma:  Bu alt basamakta bir ürün 

meydana getirmek değil, bir ürüne yönelik plan veya işlemler takımı halinde 

öneriler hazırlama söz konusudur (Kaptan, 1999). 

 Bir Soyut İlişkiler Takımı Oluşturma: Pratikteki bir problemi çözmek için 

onu soyutlayan yeni kavram ve ilişkiler kurarak genel çözüm bulunur (Turgut, 

1997).  

3.6.3.6. Değerlendirme 

Değerlendirme, belirli bir amaç için verilen materyalin önemi hakkında karar 

verme olarak tanımlanabilir. Başka bir deyişle değerlendirme; fikirler, eserler, çözüm 

yolları, kullanılan yöntemler, materyaller ve ürünlerin değeri hakkında belirli bir ölçüt 

kullanarak değer yargısına varmadır. Değerlendirmede kullanılan ölçütler, evrensel 

olmalıdır (Tekin, 2004). Değerlendirme düzeyi, analiz ve sentez gibi yüksek dereceli 

düşünmeyi gerektirir. 

Değerlendirme sorularının tek bir cevabı yoktur. Öğrencinin kendi fikir ve 

düşüncelerini kullanarak herhangi bir konudaki fikir, amaç ve probleme bulanan cevap, 

işlem, metot veya ürün hakkında karar vermesi ve verdiği kararı savunması gerekir 

(Kaptan, 1998). Değerlendirme basamağında, öğrenci destekler, savunur, yargılar, 

eleştirir, kıymet biçer, değerlendirir, haklıyı haksızı ayırt eder, aydınlatır                    

(Arı, 2011:750).  

1. İç kanıtlar bakımından yargılama  

2. Dış kanıtlar bakımından yargılama 
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 İç kanıtlar bakımından yargılama: Bu basamakta mantıksal doğruluk, bütünlük ve 

diğer içsel kriterler gibi kanıtlara dayanarak iletişimde doğruluğun değerlendirilmesi 

yapılır (Bloom, 1964). Bu basamakta, ölçütler ürünün kendi içinde mevcuttur. 

Değerlendirme bu iç ölçütlere göre yapılır; öğrenciden bilşsel ürünü ya da materyali, 

mantıksal doğruluk, tutarlılık vb. gibi ölçütlerle yargılaması ve ürün hakkında bir karar 

vermesi istenir (Çetinkaya, 2009). 

 Dış Kanıtlar Bakımından Değerlendirme: Bu basamak belli maksatlara hizmet etmek 

için seçilen, önerilen ya da kullanılan araçların ve işlem yollarının, işe yararlılığı, 

ekonomikliği ve etkililiğine ilişkin değer yargılarını içerir. Bu kategorideki yargılar, 

belli bir alana özgü olan ve önceden belirlenen, değerlendirilecek materyalin kendisinde 

bulunmayan dış ölçütler üzerinde temellenir (Tekin, 1984). 

 Bilişsel Alanı Bloom’dan Başka Sınıflayanlar ve Sınıflamaları  

Guilford’un Sınıflaması: Guilford zekâyı üç boyutlu ele almış ve bunları 

1. İçerik (Content)  

2. İşlevsel (Oparation)  

3. Ürünsel (Product) olarak sınıflamıştır.  

Bu sınıflamaları da kendi içinde alt bölümlere aşamalı olarak ayırmıştır. İçerik 

boyutu görsel, işitsel ve kassal duyum (figural), sembolik, sözel (semantic) ve 

davranışsal olarak dört alt basamakta toplanmıştır. İşlevsel boyutu, bilişsel alanla ilgili 

olandır. Bilgi, hatırlama, ıraksal düşünme, yakınsak düşünme ve değerlendirme şeklinde 

aşamalı olarak sıralanmıştır. 

De Corte Modeli: Guilford’un taksonomisinden hareketle bilişsel alanı;  

1. İletişimi algılama, hatırlama  

2. Bilgi ve ürünü yeniden üretme  

3. Yorumlama  

4. Yakınsak düşünme  

5. Iraksal düşünme olarak beş alt basamağa aşamalı olarak ayırmıştır. 

Taba’nın Sınıflaması: Bilişsel alanı I. II. ve III. olarak, üç ana bölüme ayırmış ve alan 

I’i sayma, listeleme, fark etme, gruplama, etiketleme; alan II’yi yorumlama, çıkarım 

yapma ve genelleme; alan III’ü açıklama ve yordama olarak alt basamaklara bölmüştür.  
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Ayrıca hedefleri:  

1.   Temel Bilgi  

2.   Düşünme  

3.   Tutumlar, Duygular ve Duyarlılık  

      4. Akademik ve Toplumsal Beceriler biçiminde aşamalı olarak sınıflamıştır. 

De Block Taksonomisi: De Block öğrenilmiş davranışları yöntem, konu ve transfer 

olarak üçe ayırıp, bunları da alt basamaklara aşamalı olarak böler. 

Gagne-Merrill Taksonomisi: Gagne’ye göre sekiz tür öğrenme vardır. Taksonomik 

sınıflamaya önce duygusal davranış, devinişsel davranış, belleğe dayalı davranış ve 

karmaşık bilişsel davranış olarak dört ana bölüme aşamalı olarak ayırmışlardır. Sonra 

bu dört ana bölümü de kendi içinde alt sınıflara bölmüşlerdir.  

1. Duygusal davranışı işaret öğrenme;  

2. Devinişsel davranışı uyarıcı-davranım bağını öğrenme, uyarıcı davranım 

zincirlerini öğrenme,  

3. Belleğe dayalı davranışı sözlü 15 karşılıklarıyla uyarıcı-davranım 

zincirlerini öğrenme, ayırt etmeyi öğrenme  

4. Karmaşık bilişsel davranışı ise, kavram öğrenme, ilke öğrenme ve 

problem çözme şeklinde aşamalı olarak sınıflamışlardır. 

Gerlach ve Sullivan Taksonomisi: Bilişsel alanla ilgili davranışları aşamalı olarak altı 

basamağa ayırır. Bunlar: 

1. Kimlik verme  

2. Adlandırma  

3. Betimleme  

4. İnşa etme  

5. Düzenleme 

6. Yapıp göstermedir                               

(Sönmez,1994, Akt: Erman, 2008). 

Bloom Taksonomisi, her ne kadar eğitim öğretim hedeflerinin sınıflamasına 

yönelik olsa da, gerek öğretmenler gerekse araştırmacılar tarafından özellikle bilişsel 

alandaki soru seviyelerinin belirlenmesinde kullanılmaktadır. Bloom Taksonomisinin 

yaygınlaşmasının nedeni ölçmeye ağırlık vermesindendir. Bugün, bu taksonomi bir 

standart haline gelmiştir (Erman, 2008;15). 
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Bloom’un Eğitim Amaçları Taksonomisi (Geleneksel) 

 

Beceri 

 

Tanım 

 

Anahtar Kelimeler 

 

Bilgi 

Bilgiyi hatırlama Belirlemek, tanımlamak, 

adlandırmak, sınıflandırmak, 

tanımak, yeniden oluşturmak, 

izlemek 

 

 

Kavrama 

Anlamı kavrama, bir 

kavramı başka sözcüklerle 

ifade etme 

Özetlemek, değiştirmek, 

savunmak, başka sözcüklerle 

ifade etmek, yorumlamak, 

örnekler vermek 

 

Uygulama 

 

Bilgi ya da kavramı farklı 

bir bağlamda kullanma 

oluşturmak, yapmak, 

yapılandırmak, modellemek, 

tahmin etmek, hazırlamak 

Analiz Tamamen anlamak için 

bilgi ya da kavramları 

parçalara ayırma 

karşılaştırmak/farklılıkları 

bulmak, parçalara ayırmak, 

ayırt etmek, seçmek, ayırmak 

Sentez Yeni bir şey oluşturmak için 

fikirleri bir araya getirme 

Kategorilere ayırmak, 

genellemek, yeniden 

yapılandırmak 

Değerlendirme Değerine yönelik yargılarda 

bulunma 

değer biçmek, eleştirmek, 

yargıda bulunmak, kanıt 

göstermek, desteklemek 
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DÖRDÜNCÜ BÖLÜM 

4. BU BÖLÜMDE 2010-2017 YILLARI ARASINDA GERÇEKLEŞTİRİLEN 

YGS SİSTEMİ İÇİNDE BULUNAN OKUDUĞUNU ANLAMAYA YÖNELİK 252 

ANLAM BİLGİSİ SORUSUNUN BİLİŞSEL İNCELEMESİNE AİT BULGULAR 

SUNULMUŞTUR. 

1.   

                                                                      

2. 

 

Bilişsel Düzey: Yöneltilen soru kavrama 

düzeyinde bir sorudur; çünkü parçada altı çizili 

ifadenin açıklanması istenmiştir. Kavrama bir 

edimin öğrenci tarafından öğrenilmesi 

içselleştirilmesi ve kendine mal edilmesi 

işlemidir. Kavrama düzeyinde öğrenciden altı 

çizili ifadedeki anlamı yakalaması 

beklenmektedir. Bir cümledeki anlamı yakalayan 

öğrenci bunu kendine mal ederek içselleştirerek 

yeniden söyleyebilir. Bu soru kavrama 

basamağında yöneltilmiş bir soru tipidir. 

Anahtar Kelimeler: Bu soru için açıklama; 

çevirme, kendine mal etme, kendi cümleleriyle 

söyleme şeklindedir. 

 

Bilişsel Düzey: Yöneltilen soru kavrama 

basamağında bir sorudur. Bir paragrafın içinde 

yer alan ifadedeki manayı anlayan öğrenci onu 

kendi cümleleriyle söyleyebilir. Bu basamak 

kavrama düzeyi ile açıklanır. 

Anahtar Kelimeler: Bu soru için çevirme, 

açıklama, kendi cümlelerinde yeniden söyleme…    
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3. 

 

 

4. 

 

 

 

 

 

Bilişsel Düzey: Bir cümlede ifade 

edilen anlamı başka sözcüklerle 

aynı anlama gelecek şekilde 

çevirme, kavrama basamağıyla 

açıklanır. Yöneltilen soru kavrama 

basamağında sorulmuş bir sorudur. 

Anahtar Kelimeler: Bu soru için 

açıklama; çevirme, kendine mal 

etme, kendi cümleleriyle söyleme 

şeklindedir. 

 

Bilişsel Alan: Yöneltilen soru kavrama 

basamağında bir sorudur. Bu soruda 

öğrenciden tırnak içindeki ifadeyi 

yorumlaması, açıklaması beklenmektedir. 

Yorumlama ve açıklama kavrama 

basamağıyla ilişkilidir. 

Anahtar Kelimeler: Bu soru için; 

açıklama, yorumlama şeklindedir. 
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5. 

 

6. 

 

 

 

Bilişsel Düzey: Yöneltilen soru 

kavrama basamağında bir sorudur. Bu 

soruda öğrenciden tırnak içindeki 

ifadeyi yorumlaması, açıklaması 

beklenmektedir. Yorumlama ve 

açıklama kavrama basamağıyla 

ilişkilidir. 

Anahtar Kelimeler: Bu soru için; 

açıklama, yorumlama şeklindedir. 

 

Bilişsel Düzey: Yöneltilen bu soruda soru 

hazırlayıcı öğrenciden aynı anlamı veya 

yakın anlamı yakalanmasını ve 

eşleştirmesini beklemektedir. Bir 

cümlenin anlamını kavrayıp benzer 

anlamdaki başka bir cümleyle eşleştirme, 

sınıflama kavrama düzeyinde düşünme 

işlemidir. Bu açıdan soru kavrama 

basamağında bir sorudur. 

Anahtar Kelimeler: Bu soru için; 

eşleştirme, sınıflama, anlam yakalama 

şeklindedir. 
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7. 

 

8. 

 

 

Bilişsel Düzey: Soru hazırlayıcı her cümle 

için açıklamayı doğru anlamayı ve 

eşleştirmeyi ödev vermiştir. Cümlelerin 

doğru okunup kavranması ve 

açıklamaların düzgün eşleştirilmesi 

okuduğunu doğru kavramayla 

mümkündür. Bu açıdan yöneltilen soru 

kavrama basamağında bir sorudur. 

Anahtar Kelimeler: Okuduğunu anlama 

ve kavrama, açıklama, eşleştirme  

 

Saptama: Tespit etme 

Bilişsel Düzey: Soru hazırlayıcı her 

cümle için açıklamayı doğru 

anlamayı ve eşleştirmeyi ödev 

vermiştir. Cümlelerin doğru okunup 

kavranması ve açıklamaların düzgün 

eşleştirilmesi okuduğunu doğru 

kavramayla mümkündür. Bu açıdan 

yöneltilen soru kavrama 

basamağında bir sorudur. 

Anahtar Kelimler: Okuduğunu 

anlama ve kavrama, açıklama, 

eşleştirme şeklindedir. 
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9. 

 

10. 

 

 

 

 

Bilişsel Düzey: Soru hazırlayıcı her 

cümle için açıklamayı doğru anlamayı 

ve eşleştirmeyi ödev vermiştir. 

Cümlelerin doğru okunup kavranması ve 

açıklamaların düzgün eşleştirilmesi 

okuduğunu doğru kavramayla 

mümkündür. Bu açıdan yöneltilen soru 

kavrama basamağında bir sorudur. 

Anahtar Kelimler: Okuduğunu anlama 

ve kavrama, açıklama, eşleştirme  

 

Mecaz: Sözcüklerin gerçek anlamından 

tamamen uzaklaşıp yepyeni bir anlam 

kazandığı cümlelere mecaz anlam denir. 

Bilişsel Düzey: Bilgi düzeyinde edinilen 

davranışın öğrenci tarafından 

içselleştirilmesi; bilginin transferi ve 

öğrenilen bilgiyle ilgili yeni örnek verme 

kavrama basamağının işlemidir. Bu 

açıdan yöneltilen soru kavrama 

basamağında bir sorudur. 

Anahtar Kelimeler: Transfer, örnek 

verme şeklindedir. 
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11.                                                                                           

 

 

12. 

 

 

Bilişsel Düzey: Parçayı bir soruya 

karşılık gelecek şekilde çevirme, 

metinden soru çıkarma ve cevaplama 

kavrama basamağında işlemlerdir. 

Soru hazırlayıcı metni sunarak bu 

metnin sorusunu tartışmayı ve metnin 

sorusunu tahmin etmeyi öğrenciye 

ödev vermiştir. Bu açıdan soru 

kavrama basamağında bir soru 

tipidir. 

Anahtar Kelimeler:  Bu soru için; 

çevirme, tartışma, tahmin etme 

 

Bilişsel Düzey: Değerlendirme,  bir 

sonucu ölçüte bakarak sonuca 

ulaşma, bir yargıya ulaşma 

sürecidir. Ortaya çıkan ürünü ya da 

nesneyi özelliklere göre 

değerlendirip yargıya varmak 

değerlendirme basamağının 

kapsamına girmektedir. Yöneltilen 

soruda paragrafla ilgili özellikler 

açısından bir yargıya varma ödevi 

verilmiştir. Öğrenci ölçüte göre 

paragrafın anlatımını 

değerlendirecektir. Bu açıdan soru 

değerlendirme basamağında 

yöneltilmiş bir sorudur. 

Anahtar Kelimeler: Bu soru için; 

yargıya varma, hüküm verme, 

eleştirme.  
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13. 

 

 

 

14. 

 

 

Bilişsel Düzey: : Parçayı bir soruya 

karşılık gelecek şekilde çevirme, 

metinden soru çıkarma ve cevaplama 

kavrama basamağında işlemlerdir. 

Soru hazırlayıcı metni sunarak bu 

metnin sorusunu tartışmayı ve metnin 

sorusunu tahmin etmeyi öğrenciye 

ödev vermiştir. Bu açıdan soru 

kavrama basamağında bir soru tipidir. 

Anahtar Kelimeler: Bu soru için; 

çevirme, tartışma, tahmin etme 

 

Yakınma: Bir kişi, olay ya da 

durumdan rahatsız olma, sızlanma, 

şikâyet etme anlamı içerir.  

Bilişsel Düzey: Bir durumdan şikâyet 

etme, tasvip etmeme, yakınma hali 

değerlendirme basamağıyla ilgilidir. 

Yöneltilen soruda öğrenciden 

paragrafta geçen durumu incelemesi 

ve şikâyet edinilen, yakınılan durumu 

tespit etmesi beklenmektedir. Bu tarz 

kazanımlar değerlendirme düzeyidir. 
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15. 

 

16. 

 

 

 

 

 

 

Bilişsel Düzey: Bir parçada verilen 

düşünceyi kendi cümleleriyle yeniden 

yazma; parçayı açıklama ve özetleme, 

seçenekler arasında bulup işaretleme 

kavrama basamağında düşünme 

işlemleridir. Bu açıdan soru hazırlayıcı 

sunduğu paragrafta öğrenciden 

okuduğunu anlamasını 

ve özetlemesini ödev olarak vermiştir. 

Bu yüzden yöneltilen soru kavrama 

basamağında bir sorudur. 

Anahtar Kelimeler: Bu soru için 

okuduğunu anlama, açıklama, 

özetleme şeklindedir. 

 

Bilişsel Düzey: Analiz basamağı bir 

paragrafı oluşturan cümleleri ve 

düşünceleri bileşenlere ayırdığımız 

düşünme işlemidir. Analiz bütünü 

parçalarına ayırmayı, bir fikri ya da 

paragrafı derinlemesine incelmeyi ve 

bölümlere ayırmayı içerir. Adayların 

analiz düzeyindeki soruları 

cevaplaması üst düzey düşünme 

becerilerine bağlıdır. Soruda, parçayı 

oluşturan bileşenler içinden ‘’olumsuz 

nitelikli eleştiriyi’’ seçme kazanımı 

sorgulanıyor. Öğrencinin yukarıdaki 

paragrafta olumlu ve olumsuz 

eleştiriyi tespit edebilmesi için 

paragrafı iyice inceleyip analiz etmesi 

gerekir. Bu açıdan yöneltilen soru 

analiz basamağında bir sorudur. 

Anahtar Kelimeler:  Bu soru için; 

tahlil, karşılaştırma, inceleme, ayırma, 

seçme şeklindedir. 
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17. 

 

 

 

 

18. 

 

 

 

 

Bilişsel Düzey:  Analiz bütünü 

parçalarına ayırma suretiyle oluşur. 

Yöneltilen soruda bir bütün içinde 

sunulan paragrafın tahlil edilmesi 

ve iki ayrı paragrafa bölünmesi 

istenmektedir. Paragrafı bölme, 

ayırma analiz basamağındaki 

düşünme işlemidir. 

Anahtar Kelimeler:  Bu soru için; 

seçme, bölme, ayırma şeklindedir. 

 

Bilişsel Düzey: Her cümle 

paragrafın bileşenidir. Bütünlük 

içinde sunulan paragrafın incelenip 

birbiri ardına sıralanan cümleler 

arasında bağlantı kurma, bu 

cümleleri ilişkilendirme ve 

paragrafın anlam bütünlüğünü 

bozan cümleyi bulup çıkarma analiz 

becerisiyle ilgilidir. Analiz, bütünü 

parçalarına ayırma suretiyle 

gerçekleşir. Yöneltilen soruda bir 

bütün içinde sunulan paragrafın 

incelenmesi ve anlamın, düşüncenin 

bütünlüğünü bozan cümlenin tespit 

edilip çıkarılması istenmektedir. 

Paragrafın anlam bütünlüğünü 

bozan cümleyi tespit edip, çıkarma 

analiz basamağındaki düşünme 

işlemidir. 

Anahtar Kelimeler: Düzenleme, 

seçme, bağlantı kurma şeklindedir. 
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19. 

 

 

 

20.  

 

 

Bilişsel Düzey: Paragrafta verilen 

bilgilere göre bir yazarın özelliklerini 

tespit etme parçayı okuyup anlama, 

iyice analiz etmeye bağlıdır. Bu 

yüzden paragrafın tahlili, derin analizi 

gerekmektedir. Özellikleri bulup 

çıkarma analiz basamağındaki bir 

düşünme işlemidir. Bu açıdan 

yöneltilen soru analiz basamağında bir 

sorudur.  

Anahtar Kelimeler: Karşılaştırma, 

bulma, tahlil etme, inceleme 

şeklindedir 

Bilişsel Düzey:  Paragrafta verilen 

bilgilere göre bir yazarın özelliklerini 

tespit etmek, parçayı doğru okuyup 

anlamaya ve iyice analiz etmeye 

bağlıdır. Bu yüzden paragrafın tahlili, 

derin analizi gerekmektedir. 

Özellikleri bulup çıkarma, yazarın 

şahsı ve mesleğiyle ilişkilendirme 

analiz basamağındaki bir düşünme 

işlemidir. Bu açıdan yöneltilen soru 

analiz basamağında bir sorudur.  

Anahtar Kelimeler:  Tahlil etme, 

ilişkilendirme, seçme şeklindedir. 
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21. 

 

 

22. 

 

Bilişsel Düzey: Bir metni doğru anlamak 

için yazarın dayandığı savları dikkatle 

incelemek, tahlil etmek gerekir. Öğrencinin 

bu tarz soru şekillerinde doğru yanıta 

ulaşabilmesi üst düzey zihinsel beceriler 

gerekir. Adayın doğru cevaba ulaşabilmesi 

için yardımcı düşünceler arasındaki 

bağlantıyı iyi çözmesi şarttır. Soru 

hazırlayıcı adayı ‘’ Bu parçada asıl 

anlatılmak istenen nedir? ’’ifadesiyle ana 

fikri bulmaya yönlendirmektedir. 

Paragrafın son bölümünde geçen ‘’ İnsanın 

görevi, iyi yapamadığı şeyleri öğrenme 

umuduyla yapmayı denemektir.’’ Cümlesi 

ana fikir hakkında öğrenciye ipucu 

vermiştir. Soruyu doğru anlayan öğrenci 

paragrafı da doğru tahlil ederse bu soruyu 

doğru yanıtlayacaktır. Bu açıdan soru 

analiz basamağında yöneltilmiş bir sorudur. 

Anahtar Kelimeler: Tahlil etme, ipucu, 

ilişkilerine ayırma, ana fikir bulma, 

yardımcı fikir bulma, şeklindedir. 

 
Bilişsel Düzey: Öğrencinin okuduğunu 

anlayarak kazandığı bilgi bütünü içinden 

çıkardığı veya yakaladığı anlam bilişsel düzeyde 

analiz basamağıyla açıklanır. Paragraf 

sorularında analiz bütünlük içinde verilen 

paragrafın adeta parçalanarak cümledeki 

anlamların yakalanması şeklinde gerçekleşir. 

Parçanın soru kökünde paragrafta değinilen 

yazarla ilgili bir özellik taraması yapılacaktır. 

Öğrencinin bu taramayı yapabilmesi için 

okuduğunu anlama becerisini işe koşup analiz 

yeteneğini kullanması gerekir. Bu açıdan 

yöneltilen soru analiz basamağında bir sorudur. 

Anahtar Kelimeler: Konuyu bulma, ana fikir 

bulma, ilişkilendirme, bölme şeklindedir. 
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23. 

 

24. 

 

 

Bilişsel Düzey: Bütünlük içinde verilen 

paragrafın derin analiz edilip doğru anlaşılması 

okuduğunu anlama becerisine bağlıdır. Okuma 

zihinsel işlemlerin etkin çalıştığı ve bedensel 

duruşun aktif ve etkili olduğu bir eylemdir. 

Okumanın zihinsel boyutu bilişsel 

yapılandırmaya bağlıdır. Öğrencinin okuduğunu 

doğru anlaması, küçük parçaları birleştirmesiyle,  

temel anlamı ve sonucu çıkarmasıyla 

mümkündür. Aynı şekilde paragrafı doğru 

anlamak amacıyla analitik düşünme, 

tümdengelim işlemlerini işe koşmak gerekir. Bu 

anlamda parçanın son cümlesinde metnin ana 

fikriyle ilgili ipucunu görecektir. Soru hazırlayıcı 

öğrenciden metnin ana fikrini bulma ödevi 

vermiştir. Bu anlamda metni doğru parçalayan 

öğrencinin paragrafın son cümlesindeki ana fikir 

ile ilgili ipucunu bulması muhtemeldir. 

Yöneltilen soru analiz basamağında bir sorudur. 

Anahtar Kelimeler: Tümdengelim, parça-bütün 

ilişkisi, ana fikir bulma şeklindedir. 

 

 

 
Bilişsel Düzey: Analiz bir çözümleme işlemidir. Yeri 

gelir bir kimyasal madde çözümlenir, yeri gelir 

toplumsal bir hadise. Bazen bir roman bazen bir şiir 

bazen de bir karakter çözümlemesi yapılır. Analiz; 

tahlil etme, derin inceleme ve bütünü parçalara ayırmak 

suretiyle yapılan işlemlerin tamamıdır. Soru hazırlayıcı 

öğrenciden metni doğru anlamasını, doğru tahlil 

etmesini ve parçada verilen bilgilerden hareketle, 

seçeneklerde verilen özelliklerin doğru 

ilişkilendirmesini beklemektedir. Bu anlamda 

öğrenciden beklenen, üst düzey zihinsel becerilerden 

biri olan analiz yeteneğini işe koşmasıdır. Analizi doğru 

yapan öğrenci bu soruyu seçeneklerle ilişkilendirerek 

bir karakter tahlil yapacak, ve yazarın hangi özelliği 

taşımadığı sonucuna ulaşacaktır. Yöneltilen soru analiz 

basamağında bir sorudur. 

Anahtar Kelimeler: Çözümleme, tahlil etme, 

ilişkilendirme şeklindedir. 
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25. 

 

 

26. 

 

 

Bilişsel Düzey:  Soru hazırlayıcı, bir bilgi bütünü 

olan paragrafı, küçük parçalara ayırmayı ve bu 

parçalar arasında bağlantı kurmayı, paragrafın 

derin analizini ve seçenekler ile cümleler 

arasındaki etkileşimi sezmeyi öğrenciye ödev 

vermiştir. Bu açıdan öğrencinin üst düzey zihinsel 

becerileri kullanması beklenmektedir. Soru 

hazırlanışı itibariyle analiz basamağında bir 

sorudur. Öğrencinin analiz yeteneğini ölçen bir 

soru olarak yöneltilmiştir. 

Anahtar Kelimeler: Paragrafın analizi, tahlil, 

etkileşim, küçük parçalara bölme şeklindedir. 

 

Bilişsel Düzey: Analiz, somut ya da soyut bir 

konuyu bileşenlerine ayırarak ve bu bileşenler 

arasındaki ilişkilerin etkileşiminden hareketle 

sonuca gitme yoludur. Soru hazırlayıcı, açıklayıcı 

anlatım tekniğini kullanarak bütünlük içinde bir 

paragraf sunmuştur. Paragraflar bünyelerinde 

birçok yardımcı fikir bulundurur. Paragraf bir 

bütünse paragrafı oluşturan bütün cümleler 

bütünü oluşturan parçalardır. Burada öğrenciye 

düşen ödev okuduğunu doğru anlama ve 

yorumlama becerisini kullanma; bütünü oluşturan 

parçalar arasındaki etkileşime ve ilişkiye dikkat 

etmektir. Bu zihinsel eylemler, üst düzey bilişsel 

becerileri gerektirir. Öğrencinin soruyu doğru 

yanıtlaması analiz becerisini kullanmasıyla 

mümkündür. Bu anlamda soru analiz 

basamağında yöneltilmiş bir sorudur. 

Anahtar Kelimeler:  Okuduğunu anlama, 

ilişkilendirme, yardımcı fikri bulma şeklindedir. 

 



57 
 

 

27. 

 

 

28. 

 

 

 

Bilişsel Düzey: Analiz; tahlil etme, derin 

inceleme ve bütünü parçalara ayırmak suretiyle 

yapılan işlemlerin tamamıdır. Sorunun 

çözümünde de açıklandığı gibi şairler hakkında 

derin bir tahlil ve inceleme beklenmektedir. 

Paragraftaki bilgiler ışığında seçeneklerle doğru 

bağlantı kurulması, bu özelliklerle şairlik 

yönünün karşılaştırılması istenmektedir. Bu 

anlamda öğrenciden beklenen, üst düzey zihinsel 

becerilerden biri olan analiz yeteneğini 

kullanmasıdır. Analizi doğru yapan öğrenci bu 

soruyu seçeneklerle ilişkilendirerek şairlik 

portresi çizecek, ve şairlerin hangi özelliği 

taşımadığı sonucuna ulaşacaktır. Yöneltilen soru 

analiz basamağında bir sorudur. 

Anahtar Kelimeler: Tahlil etme, karşılaştırma, 

bağlantı kurma, ilişkilendirme şeklindedir. 

 

Bilişsel Düzey: Sentez, parçaları belli bir düzen 

içinde birleştirerek özgün bir eser veya yaratım 

oluşturma işlemidir. Sentez, düşüncenin ayrı 

parçalarını mantık ilkelerine uygun bir şekilde bir 

araya getirme, tümevarım yöntemiyle bir bütün 

inşa etme sürecidir. Sentez becerisi bir öğrencide 

en çok aranan zihinsel işlemdir; çünkü yaratıcı 

beyinler ve bu beyinlerin ürettiği düşünceler, 

özgür ve özgün fikirler öğrencilerin sentez 

basamağını kullanmasıyla mümkündür. Soru 

hazırlayıcı, öğrenciye bir paragraf sorusu 

yöneltmiş ve öğrenciden eksik parçaları 

birleştirerek bir bütün inşa etme ödevi vermiştir. 

‘’Sentez, parçaları belli bir düzen içinde 

birleştirerek özgün bir eser veya yaratım 

oluşturma işlemidir ’’ öğrenciden paragrafı doğru 

okuması ve anlaması metnin eksik parçalarını 

birleştirmek suretiyle bir bütün oluşturması 

beklenmektedir. Yöneltilen bu soru üst düzey 

zihinsel becerilerden biri olan sentez 

basamağında bir sorudur.  

Anahtar Kelimeler:  Birleştirme, inşa etme, 

özgün ürün oluşturma şeklindedir. 
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29. 

 

30. 

 

 

 

 

 

Bilişsel Düzey: Parçadan bütüne gitme, cümleler 

arasında ilişki kurarak bir düzen ve ardışıklık ile 

paragrafı meydana getirme sentez işlemidir. Soru 

hazırlayıcı, öğrenciden metindeki boşluğu 

doldurmasını istemiştir. Bu aslında üst düzey 

düşünme becerileri ve işlemlerinden 

tümevarımsal yöntem ile bilişsel taksonomide 

sentez basamağıyla açıklanır. Bu anlamda 

yöneltilen soru sentez basamağında bir sorudur. 

Anahtar Kelimeler: Birleştirme, inşa etme, 

özgün ürün oluşturma şeklindedir. 

 

Bilişsel Düzey: Bir ardışıklık ve ilişki içinde 

küçük parçalardan bütüne ulaşma işlemine 

sentez denir. Öğrencinin soruyu doğru 

çözebilmesi parçayı doğru anlamasına ve eksik 

noktayı bulup bütünü inşa etmesine bağlıdır. 

Bu bakımdan yöneltilen soru sentez 

basamağında bir soru tipidir.  

Anahtar Kelimeler: Parça bütün ilişkisi, 

birleştirme, inşa etme şeklindedir. 
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31.                                                                                      

 

 

32. 

 

 

Bilişsel Düzey: Yöneltilen soru kavrama 

düzeyinde bir sorudur; çünkü parçada geçen 

ifadenin ne anlama geldiği öğrenciye 

sezdirilmek istenmektedir. Kavrama bir 

davranışın öğrenci tarafından öğrenilmesi ve 

sözlü ya da edimsel bir eyleme dönüştürülmesi 

işlemidir. Bir cümledeki anlamı yakalayan 

öğrenci bunu kendine mal ederek 

içselleştirerek yeniden söyleyebilir. Bu soru 

kavrama düzeyinde bir soru şeklidir. 

Anahtar Kelimeler: Bu soru için çevirme, 

açıklama, kendi cümleleriyle yeniden 

söyleme…    

 

Bilişsel Düzey: Bir cümlenin anlamını 

sezmek ve onu başka sözcüklerle ifade 

etme becerisi kavrama basamağıyla 

açıklanır. Kavrama cümleleri aynı anlama 

gelecek başka bir cümleye çevirme 

yetisidir. Bu anlamda soru hazırlayıcı 

öğrencilerin kavrama becerisini 

ölçmüştür. 

Anahtar Kelimeler: Okuduğunu anlama, 

açıklama, çevirme şeklindedir. 
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33. 

 

34. 

 

 

Bilişsel Düzey: Bilgi düzeyinde kazanılan bir 

davranışı veya ögeyi parçada verilen bilgilerden 

hareketle düşünmek; paragrafta değinilen 

açıklamalara bakarak, yargıda bulunmak, 

seçenekler arasından bulup işaretlemek bilişsel 

taksonomiye göre kavrama basamağına karşılık 

gelir. Yöneltilen soru kavrama basamağında bir 

sorudur. Bu tarz sorularda okuduğunu kavrama 

çok önemli  bir zihinsel  süreçtir. Bu soruda 

öğrenciden ‘’Şiir çıkmazdan beslenir’’ 

cümlesini açıklaması beklenmektedir. Zihin, 

cümleyi algılayacak ve aynı anlama gelecek 

şekilde farklı sözcüklerle yeniden ifade 

edecektir. Çevirme, yeniden söyleme, 

yorumlama ve açıklama kavrama basamağıyla 

ilişkilidir. 

Anahtar Kelimeler: Bu soru için; açıklama, 

yorumlama, çevirme yeniden söyleme,  

şeklindedir. 

 

 

Bilişsel Düzey: Yöneltilen soru kavrama 

basamağında bir sorudur. Bir paragrafın 

içinde yer alan ifadedeki manayı anlayan 

öğrenci onu kendi cümleleriyle söyleyebilir. 

Bu basamak kavrama düzeyi ile açıklanır. 

Anahtar Kelimeler: Bu soru için çevirme, 

açıklama, kendi cümlelerinde yeniden 

söyleme şeklindedir. 
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35. 

36. 

 

Bilişsel Düzey: Parçayı bir soruya karşılık gelecek 

şekilde çevirme, metinden soru çıkarma ve 

cevaplama kavrama basamağında işlemlerdir. 

Soru hazırlayıcı,  metnin sorusunu tartışmayı ve 

metnin sorusunu tahmin etmeyi öğrenciye görev 

vermiştir. Bu açıdan soru kavrama basamağında 

bir soru şeklidir. 

Anahtar Kelimeler:  Bu soru için; çevirme, 

tartışma, tahmin etme şeklindedir. 

 

Bilişsel Düzey: Bu tarz sorularda 

okuduğunu kavrama çok önemli  bir 

zihinsel  süreçtir. Bilgi düzeyinde 

kazanılan davranışı veya ögeyi parçada 

verilen bilgilerden hareketle düşünmek; 

paragrafta bahsedilen açıklamalardan yola 

çıkarak, yargıda bulunmak, doğru ya da 

yanlış bilgiyi seçenekler arasından bulup 

işaretlemek bilişsel taksonomiye göre 

kavrama basamağıyla açıklanır. Soru 

hazırlayıcı her cümle için açıklamayı, 

okuduğunu doğru anlamayı ve doğru 

eşleştirmeyi ödev vermiştir. Tümcelerin 

doğru okunup kavranması ve 

açıklamaların düzgün eşleştirilmesi 

okuduğunu doğru kavramayla 

mümkündür. Bu yüzden yöneltilen soru 

kavrama basamağında bir sorudur. 

Anahtar Kelimeler: Okuduğunu anlama, 

açıklama, eşleştirme, yargıda bulunma 

şeklidedir. 
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37.                                                                                       

  

38. 

 

Yakınma: Bir kişi, olay ya da durumdan 

rahatsız olma, sızlanma, şikâyet etme anlamı 

içerir.  

Bilişsel Düzey: Bir durumdan şikayet etme, 

tasvip etmeme, yakınma hali değerlendirme 

basamağıyla ilgilidir. Yöneltilen soruda 

öğrenciden paragrafta geçen durumu 

incelemesi ve şikayet edinilen, yakınılan 

durumu tespit etmesi beklenmektedir. Bu 

tarz kazanımlar değerlendirme 

basamağındadır. 

Anahtar Kelimeler: Şikayet etme, tasvip 

etmeme, tespit etme şeklindedir. 

 

Bilişsel Analiz: Bir yargıdaki anlamı 

özümseyen kişi,  o ifadeyi kendi cümleleriyle 

yeniden söyleyebilir. Bir düşünce paragrafını 

yahut bir örnek olayı doğru okuyup anlama, bu 

yazı üzerine düşünme ve o parçayı bir soruya 

çevirme veya paragrafla ilgili örnek soru 

oluşturma bilişsel taksonomide kavrama 

basamağıyla açıklanır. Soru hazırlayıcı 

yönelttiği bu soruda öğrenciden düşünce 

paragrafını genel bir soruyu karşılayacak 

şekilde çevirmesini beklemektedir. 

Anahtar Kelimeler:  Okuduğunu anlama, 

özümseme, yeniden söyleme, çevirme 

şeklindedir. 
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39.                                                                                    

40. 

 

Bilişsel Analiz: Bir düşünceyi veya bir düşünce 

paragrafını ilkelere dayanarak tahlil etme, düşünce 

yazısını inceleme, bunu bir kanaate dayandırma, o 

konu hakkında karar verme, hüküm verme, yargıda 

bulunma, karara varma; bilişsel taksonomiye göre 

değerlendirme basamağıyla açıklanır. 

Anahtar Kelimeler: Karar verme, kanaate varma, 

yargıda bulunma şeklindedir. 

 

Bilişsel Düzey: Karmaşık bir 

düşünce paragrafını doğru 

anlamak, doğru okumaya bağlıdır. 

Düşünceyi oluşturan bileşenler, 

kompleks bir düşüncenin 

parçalarıdır. Paragrafı doğru 

okuyan ve anlayan öğrenci, 

cümleler arasındaki bağlantıları 

fark eder. Yukarıdaki paragrafta 

öğrenciden düşünceyi oluşturan 

bileşenleri doğru tahlil etmesi, 

derin bir incelemeden sonra, analiz 

ödevini yerine getirmesi 

beklenmektedir. Bu anlamda soru 

analiz basamağında yöneltilmiş bir 

sorudur. 

Anahtar Kelimeler:  okuduğunu 

anlama, tahlil etme, inceleme 

şeklindedir. 
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41. 

 

 

42. 

 

 

Bilişsel Düzey: Bütünü küçük parçalara 

ayırma yoluyla seçeneklerle eşleştirme 

bilişsel taksonomide analiz basamağıyla 

açıklanır. Soru hazırlayıcı bir şairin 

niteliğiyle ilgili bilgiler vermektedir. 

Öğrenciden de paragrafı küçük parçalara 

bölerek şairin özelliklerini seçeneklerden 

hareketle incelemesini beklemektedir. Bu 

anlamda soru analiz basamağında 

yöneltilmiş bir sorudur. 

Anahtar Kelimeler: Parça-bütün ilişkisi, 

inceleme şeklindedir. 

 

 

Bilişsel Düzey: Uygulama basamağında, 

bilgi ve kavrama düzeyinde edinilen 

davranışların sorunu çözmede kullanılması 

beklenir. Bir bilginin soruna çözüm olacak 

şekilde uygulanabilmesinin en temel koşulu 

bilgi düzeyinde iyi öğrenebilmesine ve 

kavrama düzeyinde iyi özümsenmesine 

bağlıdır. Bu anlamda soru hazırlayıcı örnek 

bir paragraf vererek öğrencinin 

seçeneklerdeki bilgileri adım adım 

uygulamasını beklemektedir. Bu anlamda 

soru uygulama basamağında bir sorudur. 

Anahtar Kelimeler:  Bilgi, kavrama, 

kullanma, uygulama şeklindedir. 
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43. 

 

 

44. 

 

Bilişsel Düzey: Uygulama basamağında, bilgi 

ve kavrama düzeyinde edinilen davranışların 

sorunu çözmede kullanılması beklenir. Bir 

bilginin soruna çözüm olacak şekilde 

uygulanabilmesinin en temel koşulu bilgi 

düzeyinde iyi öğrenebilmesine ve kavrama 

düzeyinde iyi özümsenmesine bağlıdır. Bu 

anlamda soru hazırlayıcı örnek bir paragraf 

vererek öğrencinin seçeneklerdeki bilgileri adım 

adım uygulamasını ve cümleleri seçeneklerle 

örneklemesini beklemektedir. Bu anlamda soru 

uygulama basamağında bir sorudur. 

Anahtar Kelimeler:  Bilgi, kavrama, kullanma, 

uygulama şeklindedir. 

 

Bilişsel Düzey: Sentez, parçaları belli bir düzen 

içinde birleştirerek özgün bir eser veya yaratım 

oluşturma işlemidir. Sentez, düşüncenin ayrı 

parçalarını mantık ilkelerine uygun bir şekilde bir 

araya getirme, tümevarım yöntemiyle bir bütün inşa 

etme sürecidir. Sentez becerisi bir öğrencide en çok 

aranan zihinsel işlemdir; çünkü yaratıcı beyinler ve 

bu beyinlerin ürettiği düşünceler, özgür ve özgün 

fikirler öğrencilerin sentez basamağını 

kullanmasıyla mümkündür. Soru hazırlayıcı, 

öğrenciye bir paragraf sorusu yöneltmiş ve 

öğrenciden eksik parçaları birleştirerek bir bütün 

inşa etme ödevi vermiştir. Yukarıdaki sentez 

kavramının tanımında hareketle ‘’Sentez, parçaları 

belli bir düzen içinde birleştirerek özgün bir eser 

veya yaratım oluşturma işlemidir ’’ öğrenciden 

paragrafı doğru okuması ve anlaması metnin eksik 

parçalarını birleştirmek suretiyle bir bütün 

oluşturması beklenmektedir. Yöneltilen bu soru üst 

düzey zihinsel becerilerden biri olan sentez 

basamağında bir sorudur. 

Anahtar Kelimeler:  Birleştirme, inşa etme, özgün 

ürün oluşturma şeklindedir. 
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45. 

 

 

 

 

46. 

 

 

 

 

Bilişsel Düzey: Analiz, bir paragrafta 

irdelenen veya işlenen düşünceyi, 

parçalarına bölerek incelemek, sonrasında 

o parçalar arasındaki ilişkiyi açıklayarak 

sonucu bulma işidir. Soru hazırlayıcı 

öğrenciden paragrafı doğru anlamasını ve 

iyice çözümlemesini istemiştir. Kısacası 

yöneltilen soruda bir bütün içinde verilen 

paragrafın analizi ve iki ayrı paragrafa 

bölünmesi istenmektedir. Paragrafı bölme, 

ayırma analiz basamağındaki düşünme 

işlemidir. 

Anahtar Kelimeler: : Bu soru için; seçme, 

bölme, ayırma, çözümleme, tahlil etme 

şeklindedir. 

 

Bilişsel Düzey: Analiz, bir çözümleme 

işlemidir. Analiz, bir eserde ele alınan fikri 

veya düşünceyi, parçalarına ayırarak 

incelemek, sonrasında o parçalar arasındaki 

bağlantıyı tanımlayarak sonuca gitme 

sürecidir.  Öğrenci soruya doğru yanıt vermek 

için paragrafın kapsamlı tahlilini yapmalıdır. 

Her cümleyi sonraki cümleyle ilişkilendirmeli 

ve paragrafın anlam bütünlüğünü 

sorgulamalıdır. Küçük parçalar arasındaki 

ilişkileri inceleyerek sonuca ulaşmak isteyen 

öğrenci analiz becerisini kullanacaktır. 

Neticede öğrenci paragrafın anlam 

bütünlüğünü bozan cümleyi fark edecektir. 

Anahtar Kelimeler: Seçme, bölme, ayırma, 

çözümleme, karşılaştırma, tespit etme,  tahlil 

etme şeklindedir.  
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47. 

 

48. 

 

Bilişsel Düzey: Analiz becerisi, soyut 

düşünme becerilerinden biridir. Soru 

hazırlayıcı bütünlük içinde verdiği paragrafı 

öğrencinin küçük parçalara ayırmasını ve 

seçeneklerle küçük parçalara ayırdığı 

bilgileri eşleştirmesini beklemektedir. Bu 

anlamada soru kökünde yer alan ‘’hangisine 

değinilmemiştir, hangisine varılamaz, 

hangisine ulaşılamaz, şeklinde soru şekilleri, 

öğrencinin analiz becerisini ölçen soru 

tipleridir. Bu açıdan yöneltilen soru analiz 

düzeyinde bir sorudur. 

Anahtar Kelimeler: Parça-bütün ilişkisi, 

tahlil, inceleme şeklidedir. 

 

Bilişsel Düzey: Analiz düzeyinde, bir bütünü 

parçalarına ayırma söz konusudur. Paragrafı 

yardımcı düşüncelerine bölmek suretiyle 

düşünce yazısı daha kolay anlaşılabilir. Soru 

hazırlayıcı yazarın anlattığı olay örgüsünü 

öğrenciye sunmuş ve bunu paragrafı analiz 

etmesini istemiştir. Öğrenci adım adım 

incelediği cümleleri şıklarla karşılaştırarak 

doğru cevabı bulabilir. Bu anlamda yöneltilen 

soru analiz becerisini ölçen bir sorudur. 

Anahtar Kelimeler: Düşünme, inceleme, 

karşılaştırma şeklindedir.  
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49. 

 

50. 

 

Bilişsel Düzey: Paragraf içinde verilen her cümle yahut 

fikir, paragrafın bütünlüğünü oluşturan bileşenleridir. 

Bütünlük içinde sunulan paragrafın incelenip birbiri 

ardına sıralanan cümleler arasında bağlantı kurma, bu 

cümleleri ilişkilendirme ve paragrafta bahsedilmeyen, 

değinilmeyen, ulaşılamayan ifadeleri bulup çıkarma 

analiz becerisiyle ilgilidir. Bir paragrafın bahsettiği ya 

da değindiği düşünceleri tespit etmek, metni okuyup 

anlama, iyice analiz etmekle mümkündür. Bu yüzden 

paragrafın tahlili, derin analizi gerekmektedir. Soru 

hazırlayıcı, birçok yardımcı fikir barındıran paragrafı 

bir bilgi bütünü olarak öğrenciye sunmuştur. Paragrafı, 

küçük parçalara ayırmayı ve bu parçalar arasında 

bağlantı kurmayı, paragrafın derin analizini ve 

seçenekler ile cümleler arasındaki ilişkiyi bulmayı; 

seçeneklerdeki hangi cümlenin paragrafta yer 

almadığının veya parçadan hangisine ulaşılamadığının 

tespitini öğrenciye görev olarak vermiştir. Bu açıdan 

soru analiz basamağında bir sorudur. 

Anahtar Kelimeler: Okuduğunu anlama, 

ilişkilendirme, yardımcı fikri bulma şeklindedir. 

 

Bilişsel Düzey: Bilgi düzeyinde kazanılan bir 

davranışı veya ögeyi parçada verilen bilgilerden 

hareketle düşünmek; paragrafta değinilen 

açıklamalara bakarak, yargıda bulunmak, seçenekler 

arasından bulup işaretlemek bilişsel taksonomiye 

göre kavrama basamağına karşılık gelir. Soru 

hazırlayıcı öğrenciden paragrafa göre ulaşılabilecek 

yargıyı bulmasını istemektedir. Yöneltilen soruyu 

doğru cevaplayabilmek, okuduğunu doğru anlamaya 

ve paragrafta verilen bilgiden hareketle seçenekler 

arasından çıkarılacak yargıyı bulmaya bağlıdır. Bu 

açıdan soru kavrama basamağında bir sorudur. 

Anahtar Kelimeler: Okuduğunu anlama, açıklama, 

yargıda bulunma şeklindedir. 
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51. 

 

52. 

 

 

Bilişsel Düzey: Bir düşünce paragrafını anlamlı 

parçalara bölme, yardımcı düşünceleri çözümleyip 

aralarındaki ilişkileri belirleyebilme gibi 

davranışlar paragrafı doğru okuma ve metni kendi 

içinde tartışmaya bağlıdır. Yöneltilen soruya 

bakıldığında tartışmacı anlatım tekniğinin 

kullanıldığını görmekteyiz. Soru hazırlayıcı bu 

tekniği kullanarak öğrencinin bilişsel süreçleri 

kullanmasını beklemektedir. Bu anlamda bütünlük 

içinde sunulan paragrafı parçalara bölmek adım 

adım yakınılan durumları tespit edip boşta kalan 

seçeneği işaretlemek paragrafı analiz etmekle 

mümkündür. Yöneltilen soru analiz basamağında 

bir sorudur. 

Anahtar Kelimeler: İnceleme, parça- bütün, tahlil 

etme şeklindedir.  

 

Bilişsel Düzey: Bir düşünce paragrafını doğru 

anlamak, yazarının öne sürdüğü düşünceleri, 

fikirleri veya değerleri muhakeme etmekle 

mümkün olur. Yazarın metinde yer verdiği 

yardımcı fikirler ve ana fikir paragrafın doğru 

anlaşılmasında önemlidir; düşünce 

paragraflarında yazar, değerlerini ve asıl 

anlatmak istediğini ana fikir veya yardımcı 

fikirlerin içine saklar. Öğrencinin bu soruyu 

doğru çözmesi, paragrafı doğru analiz etmesiyle 

mümkündür. Öğrenci okuduğunu doğru anlama 

ve yorumlama becerisini işe koşarak, cümleler 

arasındaki ilişkileri dikkatle inceleyerek, bütünü 

iyi tahlil ederek, metnin ana fikrine ulaşır. Bu 

açıdan yöneltilen soru analiz basamağında bir 

sorudur. 

Anahtar Kelimeler: Okuduğunu anlama, 

çözümleme, ilişkilendirme, yardımcı fikirleri 

bulma, ana fikri bulma şeklindedir.  
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53. 

 

54. 

 

Bilişsel Düzey: Bilgi düzeyinde kazanılan bir 

davranışı veya ögeyi parçada verilen bilgilerden 

hareketle düşünmek; paragrafta değinilen 

açıklamalara bakarak, yargıda bulunmak, 

seçenekler arasından bulup işaretlemek bilişsel 

taksonomiye göre kavrama basamağına karşılık 

gelir. Soru hazırlayıcı öğrenciden paragrafa göre 

ulaşılabilecek yargıyı bulmasını istemektedir. 

Yöneltilen soruyu doğru cevaplayabilmek, 

okuduğunu doğru anlamaya ve paragrafta verilen 

bilgiden hareketle seçenekler arasından 

çıkarılacak yargıyı bulmaya bağlıdır. Bu açıdan 

soru kavrama basamağında bir sorudur. 

Anahtar Kelimeler: Okuduğunu anlama, 

açıklama, yargıda bulunma şeklindedir. 

 

Bilişsel Düzey:  Parçada sonuç bölümüne 

ait bir cümle eksik bırakılmıştır. Boş 

bırakılan yere getireceğimiz cümlenin 

kendinden önceki cümleye uygun olması 

anlam bütünlüğünü inşa etmek adına son 

derece önemlidir. Parçadan bütüne gitme, 

cümleler arasında ilişki kurarak bir düzen ve 

ardışıklık ile paragrafı meydana getirme 

sentez işlemidir. Öğrencinin bu soruyu 

doğru yanıtlayabilmesi, paragrafı doğru 

anlamasına ve eksik olan son cümleyi 

seçenekler arasından tespit edip 

tamamlamasına bağlıdır. Bu işlem sentez 

işlemidir. Bu bakımdan yöneltilen soru 

sentez basamağında bir sorudur. 

Anahtar Kelimeler: Birleştirme, inşa etme,  

tamamlama, özgün ürün oluşturma 

şeklindedir. 
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55.                                                                 

 

56. 

 

Bilişsel Düzey: Sentez, parçaları belli bir düzen 

içinde birleştirerek özgün bir eser veya yaratım 

oluşturma işlemidir. Sentez, düşüncenin ayrı 

parçalarını mantık ilkelerine uygun bir şekilde 

bir araya getirme, tümevarım yöntemiyle bir 

bütün inşa etme sürecidir. Sentez becerisi bir 

öğrencide en çok aranan zihinsel işlemdir. Soru 

hazırlayıcı, öğrenciye bir paragraf sorusu 

yöneltmiş ve öğrenciden eksik parçaları 

birleştirerek bir bütün inşa etme ödevi vermiştir. 

Yukarıdaki sentez kavramının tanımında 

hareketle ‘’Sentez, parçaları belli bir düzen 

içinde birleştirerek özgün bir eser veya yaratım 

oluşturma işlemidir ’’öğrenciden paragrafı doğru 

okuması ve anlaması metnin eksik parçalarını 

birleştirmek suretiyle bir bütün oluşturması 

beklenmektedir. Yöneltilen bu soru üst düzey 

zihinsel becerilerden biri olan sentez 

basamağında bir sorudur. 

Anahtar Kelimeler:  Birleştirme, inşa etme, 

oluşturma, tümevarım şeklindedir. 

 

Bilişsel Düzey: Sentez, çeşitli unsurları ya 

da bileşenleri belirli ilkelere göre 

ilişkilendirip birleştirme işidir. Zihinsel 

anlamda öğrencinin özgün düşünceler, farklı 

fikirler oluşturmasına en çok imkan sağlayan 

basamak sentez basamağıdır. Yöneltilen bu 

soruda düşüncenin akışına göre paragrafın 

sonuna hangi cümle getirilir, sorulmuştur. 

Adayın bu soruyu doğru cevaplayabilmesi, 

paragrafın tamamını doğru okuyup 

anlamasına bağlıdır; sonrasında eksik 

bileşeni tespit edip uygun yere yerleştirmesi 

gerekmektedir. Bileşenleri bir araya 

getirmek, belli bir düzen ve ilişkiye göre 

parçadan bütüne gitmek bir sentez işlemidir. 

Bu anlamda düşünüldüğünde paragraftaki 

eksik parçayı paragrafın anlam bütününü 

oluşturacak şekilde birleştirme sentez 

basamağına karşılık gelir. 

Anahtar Kelimeler: Okuma, anlama, 

birleştirme şeklindedir. 
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57. 

 

 

 

 

58. 

 

Bilişsel Düzey:  Değerlendirme kişiyi, ortamı, 

düşünceyi, yazarı veya metni belli ölçütler 

kapsamında irdeleme buna bağlı olarak da 

yargıya varma sürecidir. Diğer anlamda 

değerlendirme, ölçütler ışığında hüküm 

vermedir. Soru hazırlayıcı, tartışmacı anlatım 

tekniğini kullanarak bir röportaj alıntılamıştır. 

Öğrenci romancının düşüncelerini ölçüt olarak 

kabul edip yazarın düşünceleriyle alakalı yargıya 

varmalı ve yazar hakkında hüküm vermelidir. 

Soru hazırlayıcı yönelttiği bu soruyla öğrencinin 

üst düzey zihinsel becelerilerini ölçmek 

istemektedir. Öğrencinin soruyu doğru 

çözebilmesi okuduğunu anlamasına, romancıyı 

ve romancının fikirlerini irdelemesine bağlıdır. 

Bu yüzden ölçüte göre değerlendirme, hüküm 

verme becerilerini işe koşmak gerekir. Soru 

değerlendirme basamağında sorulmuştur. 

Anahtar Kelimeler: Okuma, anlama, irdeleme, 

hüküm verme, yargıya varma şeklindedir. 

 

Bilişsel Düzey: Sentez, düşüncenin ayrı 

parçalarını mantık ilkelerine uygun bir şekilde 

bir araya getirme, özelden genele ya da 

parçadan bütüne gitme yöntemiyle bir bütün 

inşa etme sürecidir. Sentez, küçük parçalardan 

bir anlam bütünlüğüne ulaşma işlemidir. Soru 

hazırlayıcı, öğrenciye bir paragraf sorusu 

yöneltmiş ve öğrenciden gelişme bölümünde 

eksik bırakılan parçayı birleştirip bir bütün 

oluşturma ödevi vermiştir. Öğrencinin bu 

soruyu doğru yanıtlayabilmesi, okuduğunu 

anlama becerisine ve eksik olan cümleyi tespit 

edip tamamlamasına bağlıdır. Bu anlamda 

yöneltilen soru sentez basamağında bir 

sorudur. 

Anahtar Kelimeler: Birleştirme, inşa etme, 

tamamlama, özgün ürün oluşturma şeklindedir. 
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59. 

 

60. 

 

 

 

 

 

Bilişsel Düzey: Öğrencilerin geçmiş 

bilgilerini kullanarak yeni bir duruma 

aktarmaları o bilgileri örneklemeleri 

kavrama basamağıyla açıklanır. 

Öğrenci seçeneklerde verilen söz 

öbeklerinin ne anlama geldiğini 

bilmelidir; ama o kavram bilgisi 

sorunun çözümünde yetmeyecektir. 

Öğrencinin cümleleri okuması, 

anlaması ve nihayetinde geçmiş 

bilgilerini transfer etmesi gerekir. 

Görünürde bilgi düzeyinde bir soru 

olarak görülse de bilginin transferi, 

örnek verilmesi işin içine girdiğinde 

yöneltilen soru kavrama basamağında 

sorulmuştur. 

Anahtar Kelimeler: Okuma, anlama, 

transfer, örnek verme şeklindedir. 

 

Bilişsel Düzey: Sentez, parçaları belli bir 

düzen içinde birleştirerek özgün bir eser veya 

yaratım oluşturma işlemidir. Parçadan bütüne 

gitme, cümleler arasında ilişki kurarak bir 

düzen ve ardışıklık ile düşünceyi yahut 

düşünce ürünü cümleyi meydana getirme 

sentez işlemidir. Sentez, düşüncenin ayrı 

parçalarını mantık ilkelerine uygun bir şekilde 

bir araya getirme, tümevarım yöntemiyle bir 

bütün oluşturma sürecidir. Sentez, parçaların 

anlam bütünlüğü oluşturmada aralarındaki 

ilişkileri fark edip anlamaktır. Soru hazırlayıcı, 

öğrenciden cümledeki boşluğu doldurmasını 

istemiştir. Öğrencinin bu soruyu doğru 

yanıtlayabilmesi, okuduğunu anlama becerisine 

ve eksik olan soru cümlesini tespit edip 

tamamlamasına bağlıdır. Bu anlamda 

yöneltilen soru sentez basamağında bir 

sorudur. 

Anahtar Kelimeler: Birleştirme, inşa etme, 

özgün ürün oluşturma şeklindedir. 
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61. 

 

 

 

 

62.                                                               

 

Bilişsel Düzey: Yöneltilen soru kavrama 

basamağında bir sorudur. Düşünceyi farklı 

kelimelerle aynı anlama karşılık gelecek şekilde 

çevirme, kavrama basamağında bir davranıştır. Bir 

parçada verilen düşünceyi kendi cümleleriyle 

yeniden yazma, parçayı açıklama, seçenekler 

arasında bulup işaretleme kavrama basamağında 

düşünme işlemleridir. Bu açıdan soru hazırlayıcı 

sunduğu cümlede öğrenciden okuduğunu doğru 

anlamasını ve cümleyi aynı anlamı verecek şekilde 

farklı kelimeleri kullanarak yeniden ifade etmesini 

veya seçenekler arasında bulunup işaretlemesini 

ödev olarak vermiştir. Bu yüzden yöneltilen soru 

kavrama basamağında bir sorudur. 

Anahtar Kelimeler: : Bu soru için okuduğunu 

anlama, açıklama, çevirme şeklindedir. 

 

 Bilişsel Düzey: Analiz, bütünü 

parçalarına ayırma, adım adım tahlil 

etme ve sonuca ulaşma işlemidir. Soru 

hazırlayıcı öğrenciden okuduğunu 

anlamasını, paragrafı derinlemesine 

incelemesini ve bütünü oluşturan 

parçalarla seçenekleri eşleştirip doğru 

yanıtı bulmasını beklemektedir. Bu 

anlamda soru analiz becerisini ölçen bir 

soru şeklidir.  

Anahtar Kelimeler: Tahlil, eşleştirme, 

parça-bütün şeklindedir. 
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63. 

 

64. 

 

Bilişsel Düzey: Paragrafı kendi 

bütünlüğünde parçalara bölmek, 

ayrıntılarına dikkat etmek analiz 

basamağıyla açıklanır; ancak metindeki 

düşünce yazısından sorular çıkarmak, 

cümleleri bir soruya karşılık gelecek 

şekilde çevirmek bilişsel taksonomide 

kavrama basamağına karşılık gelir. 

Yöneltilen soruda, soru hazırlayıcı 

öğrencinin kavrama ve analiz becerisini 

birlikte ölçmektedir. 

Anahtar Kelimeler: Soru sorma, 

çevirme, kavrama, analiz şeklindedir. 

 

Bilişsel Düzey: Bütünlük içinde verilen bu 

düşünce paragrafını doğru anlamak ve 

değinilen yahut bahsedilen her fikri 

yakalamak soruyu doğru çözmede etkili 

olacaktır. Nihayetinde bu yöntemi 

kullanmak için analiz becerisi 

kullanılmalıdır. Soru hazırlayıcı 

öğrencilerin analiz becerisini ölçmek 

istemektedir. Bu anlamda yöneltilen soru 

analiz düzeyinde bir soru tipidir. 

Anahtar Kelimeler: Parça- bütün, okuma, 

anlama, analiz şeklindedir. 
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65. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Bilişsel Düzey: Soru hazırlayıcı 

öğrenciye tartışmacı anlatım 

biçimini kullanarak bir düşünce 

paragrafı sunmuştur. Öğrenciye 

düşün görev paragrafı doğru okumak 

ve tahlil etmektir. Öğrenci 

okuduğunu anlayan bir tavır içinde 

bütünlük içinde sunulan paragrafı 

analiz ederek doğru yanıta ulaşabilir; 

çünkü öğrenci paragrafın anlam 

bütünlüğünü koruyarak anlamı satır 

satır tahlil edecektir. Bu anlamda 

soru analiz düzeyinde yöneltilen bir 

soru şeklidir. 

Anahtar Kelimeler: Okuma, 

anlama, tahlil etme, eşleştirme 

şeklindedir. 
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66. 

 

67. 

  

Bilişsel Düzey: Değerlendirme, bir 

neticeye ulaşmak amacıyla ölçüt 

belirleyip hüküm verme, yargıda 

bulunma işlemidir. Soru hazırlayıcı 

bir düşünce metni sunarak bahsi 

geçen gazteciyle ilgili neticeye 

ulaşmayı, hüküm vermeyi 

öğrenciden istemektedir.  Paragraf 

öğrenci tarafından doğru okunup 

anlaşılmalı ve gereken hüküm 

verilmelidir. Bu anlamda yöneltilen 

soru değerlendirme basamağında 

bir soru biçimdir. 

Anahtar Kelimeler: Yargıda 

bulunma, hüküm verme şeklindedir. 

 

Bilişsel Düzey:  Analiz,  metni tahlil 

etme becerisidir. Analiz; çözümleme, 

derin inceleme ve bütünü parçalara 

ayırmak yoluyla yapılan işlemlerin 

tümüdür. Soru hazırlayıcı öğrenciden 

metni doğru okumasını, doğru 

incelemesini ve parçada verilen 

bilgiler ışığında, seçeneklerde verilen 

özelliklerin doğru ilişkilendirmesini 

istemektedir. Bu anlamda öğrenciden 

beklenen, üst düzey zihinsel 

becerilerden biri olan analiz 

yeteneğini kullanmasıdır. 

Anahtar Kelimeler: Çözümleme, 

tahlil etme, inceleme, ilişkilendirme 

şeklindedir. 
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68. 

       

 

69.  

 

Bilişsel Düzey: Ösym’nin sıklıkla 

kullandığı soru şekillerinden olan‘’ 

çıkarılamaz, varılamaz, ulaşılamaz’’ 

şeklindeki soru kökleri öğrencilerin 

bütünlük içinde verilen paragrafları 

küçük ayrıntılara ya da yardımcı 

fikirlere bölmekle çözülebilmektedir. 

Öğrencinin üst düzey düşünme 

becerilerini işe koşması gereken bu 

soru şekilleri analiz basamağına 

karşılık gelen soru tipleridir. Bu 

anlamada yöneltilen soru analiz 

basamağında bir sorudur. 

Anahtar Kelimeler: Analiz, yardımcı 

fikir şeklindedir. 

 

Bilişsel Düzey: ÖSYM’nin yönelttiği soru 

kavrama düzeyinde bir sorudur; çünkü 

parçada altı çizili ifadenin açıklanması, 

yorumlanması,  anlamın öğrenci tarafından 

yeniden ifade edilmesi istenmektedir. 

Kavrama bir davranışın öğrenci tarafından 

öğrenilmesi içselleştirilmesi yahut 

özümsenmesi ve kendine mal edilmesi 

işlemidir. Kavrama düzeyinde öğrenciden 

altı çizili ifadedeki anlamı sezmesi 

beklenmektedir. Bir cümledeki anlamı 

yakalayan öğrenci bunu kendine mal 

ederek içselleştirerek yeniden söyleyebilir. 

Bu soru kavrama basamağında yöneltilmiş 

bir soru tipidir. 

Anahtar Kelimeler: Bu soru için 

açıklama; çevirme, kendine mal etme, 

kendi cümleleriyle söyleme şeklindedir. 
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70. 

   

 

71. 

   

 

Bilişsel Düzey: Bir paragrafta yer alan cümleyi, 

anlamı yahut manayı öğrenci kendi cümleleriyle 

yeniden söyleyebilir. Bu anlamda yöneltilen 

soru kavrama düzeyinde bir sorudur. Soru 

hazırlayıcı tartışmacı anlatım biçimiyle bir 

düşünce paragrafı oluşturmuş ve edebi 

zenginliği olan söz öbekleri ve cümlelerin altını 

çizmiştir. Bu ifadelerin öğrenciler tarafından 

anlaşılmasını, başka kelimelerle yeniden ifade 

edilmesini istemektedir. Bu anlamda soru 

kavrama basamağında bir sorudur. 

Anahtar Kelimeler: Çevirme, açıklama, kendi 

cümleleriyle yeniden söyleme şeklindedir. 

 

Bilişsel Düzey: Sentez, parçaları belli bir düzen 

içinde birleştirerek özgün bir eser veya yaratım 

oluşturma işlemidir. Sentez, düşüncenin ayrı 

parçalarını mantık ilkelerine uygun bir şekilde 

bir araya getirme, tümevarım yöntemiyle bir 

bütün inşa etme sürecidir. Sentez becerisi bir 

öğrencide en çok aranan zihinsel işlemdir. Soru 

hazırlayıcı, öğrenciye bir paragraf sorusu 

yöneltmiş ve öğrenciden eksik parçaları 

birleştirerek bir bütün inşa etme ödevi vermiştir. 

Yukarıdaki sentez kavramının tanımında 

hareketle ‘’Sentez, parçaları belli bir düzen 

içinde birleştirerek özgün bir eser veya yaratım 

oluşturma işlemidir ’’ öğrenciden paragrafı 

doğru okuması ve anlaması metnin eksik 

parçalarını birleştirmek suretiyle bir bütün 

oluşturması beklenmektedir. Yöneltilen bu soru 

üst düzey zihinsel becerilerden biri olan sentez 

basamağında bir sorudur. 

Anahtar Kelimeler:  Birleştirme, inşa etme, 

oluşturma, tümevarım şeklindedir. 
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72.                                                             

 

73.          

    

 

 

 

 

 

Bilişsel Düzey: ÖSYM’nin yönelttiği farklı 

soru tiplerinden biridir. Burada öğrenciden 

beklenen öne sürülen düşüncelerden farklı 

olanı bulup çıkarmaktır. Aslında öğrencilerin 

soruya iki şekilde yaklaşması gerekir. İlk 

yöntem, bütün şıkları bir araya getirerek 

anlamlı bir düşünce paragrafı oluşturmaktır. Bu 

tümevarım yöntemidir ve sentez basamağıyla 

açıklanır. İkinci yöntem ise seçenekleri aynı 

anlam doğrultusunda kategorize edip farklı 

anlamı veren seçeneği bulup çıkarmaktır. Bu da 

analiz basamağıyla açıklanır. Bütün seçenekleri 

bir araya getirip bir paragraf oluştururken 

anlamın akışını bozan cümleyi bulup çıkarmak 

analiz basamağıyla açıklanır. Soru hazırlayıcı 

bu soruda hem analiz basamağını hem de 

sentez basamağını ölçmektedir. 

Anahtar Kelimeler: İnceleme, tahlil etme, 

tümevarım, analiz, sentez şeklindedir. 

 

Bilişsel Düzey: Soru hazırlayıcı bir 

düşünürün sözünü vererek öğrenciden 

kelimelerin sözlük anlamından hareketle bir 

eşleştirme yapmasını beklemekte ve 

seçeneklerden yanlış olanı seçmesini 

istemektedir. Öğrencinin bu soruyu doğru 

yanıtlaması özgünlüğün, öznelliğin, biçemin, 

anlatımın ve anlamdaşlığın sözlük anlamını 

bilmesine bağlıdır. Bu anlamda soru bilgi 

basamağında yöneltilmiş bir sorudur; ancak 

sözcük bilgisi sorunun çözümü için yeterli 

değildir. Bilginin transferi ve örneklenmesi 

gerekir, nihayetinde bu eylem kavrama 

basmağıyla ilişkilidir. Çünkü kavramlar 

bilgisi ve transferi, örneklenmesi bu sorunun 

çözümünde önemlidir. Kavrama basmağında 

bir sorudur. 

Anahtar Kelimeler: Kavrama, bilgi, anlam 

şeklindedir. 
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74. 

 

 

 

 

75. 

 

 

Bilişsel Düzey: Anlam bütünlüğü olan 

bir paragrafın iletmek istediği mesajı 

ya da mesajları idrak etmenin yolu o 

paragrafı doğru okumak ve okuduğunu 

anlamaktır. Soru hazırlayıcı yazarın 

üslubundan bahsederek metin üzerinde 

öğrenciyi düşündürmektedir. 

Öğrencinin soruya doğru cevap 

vermesi metini kavramasına ve metinde 

bahsedilen üslup özelliklerini 

seçeneklerle karşılaştırmasına bağlıdır. 

O halde öğrencinin paragrafı 

parçalarına ayırması gerekmektedir. Bu 

anlamda yöneltilen soru analiz 

basamağındadır. 

Anahtar Kelimeler: Okuduğunu 

anlama, düşünme, parça, analiz 

şeklindedir. 

 

Bilişsel Düzey: Öğrencinin bilgi 

düzeyinde öğrendiği,  kavrama 

düzeyinde idrak ettiği bilgiyi farklı bir 

sorunla karşılaştığında uygulaması 

beklenir. Bu açıdan öğrencinin anladığı 

bilgiyi uygulaması gerekir. Kazanılan 

bilginin yeni duruma transferinin 

birincil koşulu iyi öğrenilmesidir. 

Uygulama becerisini kullanabilmesi 

için daha önce edinilen bilgilerin yeni 

sorunla karşılaşıldığında hemen 

hatırlanıp kullanılması şarttır. Soru 

hazırlayıcı öğrencinin önceden 

öğrendiği eleştiri kavramını hem olum 

hem de olumsuz şekillerinde kategorize 

ederek bu sorunun çözümünde 

kullanmasını beklemektedir. Bu 

anlamda yöneltilen soru uygulama 

basamağında bir sorudur. 

Anahtar Kelimeler:  Bilgi, transfer, 

uygulama şeklindedir. 
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76. 

   

 

 

 

77. 

 

Bilişsel Düzey: Uygulama düzeyinde 

öğrenciden, bilgi ve kavrama basamaklarında 

edindiği davranışlarla karşısına çıkan yeni 

problem durumunu çözmesi beklenir. Burada 

öğrenci, bilgi düzeyinde kişisel düşüncenin 

ne olduğunu bilmeli, kavrama düzeyinde 

bunu örneklemeli, uygulama düzeyinde 

metnin içinden kişisel cümle içeren ifadeyi 

bulup çıkarmalıdır. Yani soru hazırlayıcının 

isteği, öğrencinin bilgi ve kavrama düzeyinde 

edindiği bu davranışı problem durumu 

karşısında kullanmasıdır. Bu anlamda 

yöneltilen soru uygulama düzeyinde bir 

sorudur. 

Anahtar Kelimeler:  Bilme, kullanma ve 

seçme şeklindedir. 

 

Bilişsel Düzey: Soru hazırlayıcı her cümlede 

verilen açıklamayı doğru anlamayı ve 

kavramayı öğrenciye görev olarak vermiştir. 

Cümleleri okuyup anlamak ve seçeneklerle 

doğru eşleştirmek sorunun çözümünden çok 

önemlidir. Verilen açıklamalar doğru kavranıp 

seçeneklerle eşleştirmeler doğru yapıldığında 

doğru yanıt bulunacaktır. Bu anlamda soru 

kavrama düzeyinde bir sorudur. 

Anahtar Kelimeler: Okuma, anlama, 

eşleştirme, kavrama şeklindedir. 
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78. 

 

 

 

79. 

  

 

 

Bilişsel Düzey: Analiz, bütünü parçalarına 

ayırma, parçalar arasındaki bağlantıları 

fark edebilme, bütünlüğü meydana getiren 

bileşenleri ilişkilendirme ve nihayetinde 

metnin anlam bütünlüğünü sarsan cümleyi 

fark edip çıkarma işlemlerini içerir. Soru 

hazırlayıcı yönelttiği bu soruda öğrencinin 

okuduğunu anlamasını cümleler arasındaki 

bağlatıları fark edebilmesini ve anlam 

akışını bozan cümleyi bulup çıkarmasını 

beklemektedir. Bu anlamda soru analiz 

düzeyinde sorulmuş bir sorudur. 

Anahtar Kelimeler: Okuma, anlama, 

tahlil etme, ilişkilendirme şeklindedir. 

 

Bilişsel Düzey: Soru hazırlayıcı, adaydan 

metni doğru okuyup anlamasını 

beklemekte bunun yanında geçmiş 

öğrenmelerini düşünüp geri getirmesini 

istemektedir. Bu açıdan düşünüldüğünde 

yöneltilen soru bilgi basamağının işe 

koşulması gereken bir sorudur. Soru bilgi 

basamağından geçip terimsel olarak 

betimleme, karşılaştırma, benzetme, öneri, 

kişileştirme konularını örneklemesi ve 

bilginin transferini gerektirmektedir. Bilgi 

düzeyinde kazanılan bir edimin öğrenci 

tarafından özümsenmesi, bilginin 

örneklendirilmesi kavrama basamağıyla 

açıklanır. 

Anahtar Kelimeler: Okuduğunu anlama, 

transfer, örnekleme şeklindedir. 

 



84 
 

 

80. 

     

 

 

81. 

    

 

 

Bilişsel Düzey:  Yalın anlatım 

düşüncelerin süsten uzak, sanatlı 

söyleyişten arınmış, kısa ve emin bir 

şekilde dile getirilmesidir. Bu ifade 

bilgi düzeyinde kazanılması gereken 

bir tanım cümlesidir; ancak sorunun 

öğrenci tarafında çözülmesi sadece 

tanımı bilmesine bağlı değildir. Soru 

hazırlayıcı öğrencinin hem bu tanımı 

bilmesini istemekte hem de bunu 

örneklemesini, transferini ve 

nihayetinde yalın anlatımın tanımı 

içeren o bilgiyi yeni problem 

durumunda uygulmasını yahut 

kullanmasını beklemektedir. Bu 

anlamda söneltilen soru uygulama 

düzeyinde bir sorudur. 

Anahtar Kelimeler:  Bilme, anlama, 

transfer, kullanma ve uygulama 

şeklindedir.  

 

 

Bilişsel Düzey: Soru hazırlayıcı bir 

paragraf sunarak öğrenciden geçmiş 

bilgilerini hatırlayıp geri getirmesini, 

düşünüp örneklemesini ve var olan 

bilgilerini yeni problem durumunda 

kullanmasını beklemektedir. Öğrenci 

terimsel olarak ‘’abartma, yineleme, 

koşul, tanık gösterme, yansızlık(objektif 

anlatım)’’  kavramlarını bilmeli transfer 

etmeli, örneklemeli ve var olan problem 

durumunda kullanmalıdır. Bu anlamda 

yöneltilen soru uygulama düzeyinde bir 

sorudur. 

Anahtar Kelimeler: Bilme, anlama, 

transfer etme, örnekleme, kullanma ve 

uygulama şeklindedir. 
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82. 

    

 

83. 

     

Bilişsel Düzey: Bilgi basamağında bir 

kavramın anlamını düşünme, matığını 

kavrama, görünce tanıma yahut 

söyleme söz konusudur. Soru 

hazırlayıcı yönelttiği bu soruda 

öğrencinin kavramsal olarak 

‘’karşıtlıkları, nitelendirmeleri, görsel 

ve işitsel ögeleri, örneklemeleri’’ 

bilmesini beklemektedir. Bunun 

yanında soru hazırlayıcı öğrenciden 

yukarıda sunduğu metnin içinde 

kavramların örneklerini bulmasını 

istemektedir.Bu anlamda yöneltilen bu 

soru kavrama basamağında 

sorulmuştur. 

Anahtar Kelimeler: Okuma, anlama, 

tanıma, söyleme, transfer, örnekleme 

şeklindedir. 

 

 

Bilişsel Düzey: Sentez, çeşitli unsurları 

ya da bileşenleri belirli ilkelere göre 

ilişkilendirip birleştirme işidir. Zihinsel 

anlamda öğrencinin özgün düşünceler, 

farklı fikirler oluşturmasına en çok 

imkan sağlayan basamak sentez 

basamağıdır. Yöneltilen bu soruda 

düşüncenin akışına göre paragrafın 

başına hangi cümle getirilir, 

sorulmuştur. Adayın bu soruyu doğru 

cevaplayabilmesi, paragrafın tamamını 

doğru okuyup anlamasına bağlıdır; 

akabinde eksik bileşeni tespit edip 

uygun yere yerleştirmesi 

gerekmektedir. Bileşenleri bir araya 

getirmek, belli bir düzen ve ilişkiye 

göre parçadan bütüne gitmek bir sentez 

işlemidir. Bu anlamda düşünüldüğünde 

paragraftaki eksik parçayı paragrafın 

anlam bütününü oluşturacak şekilde 

birleştirme sentez basamağına karşılık 

gelir. 

Anahtar Kelimeler: Okuma, anlama, 

birleştirme şeklindedir. 
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84. 

    

85. 

     

Bilişsel Düzey: Parçada sonuç 

bölümüne ait cümle eksik 

bırakılmıştır. Sonuç bölümüne 

yerleştirilecek cümlenin kendinden 

önceki cümleyle ilişkili olması 

gerekir. Tersi durumda parça bütün 

ilişkisi bozulur. Parçadan hareketle 

bütünü oluşturma, geniş anlamı 

oluşturan unsurları belirli bir düzen 

ve ilke ışığında bir araya getirme, 

tümevarıma ulaşma işi sentez 

basamağıyla açıklanır. Bu anlamda 

soru hazırlayıcı öğrencinin üst düzey 

zihinsel becerilerinden sentez 

becerisini ölçmek istemektedir. 

Anahtar Kelimeler: Parça-bütün, 

tümevarım, birleştirme şeklindedir. 

 

 

 

Bilişsel Düzey:  Paragrafı anlama, 

okuduğunu anlama becerisiyle 

yakından ilgilidir. Soru hazırlayıcı 

bir metin sunmuş ve burada metin 

içine gizlenmiş asıl fikrin, anafikrin 

bulunmasını istemiştir. Paragrafı 

doğru okuma ve anlama; özümseme 

sorunun çözümü için önemlidir. 

Metinde verilen gizli düşünceleri 

yakalama, kavrama, farklı bir 

cümleyle yeniden ifade etme 

kavrama basamağıyla açıklanır.  

Anahtar Kelimeler: Okuma, 

anlama, anafikir, özümseme, 

yeniden söyleme şeklindedir. 

 



87 
 

 

86. 

    

87. 

    

Bilişsel Düzey:  Bir paragrafı anlamak 

için irdelemek, incelemek gerekir. Sonuçta 

bir paragrafı  yardımcı düşüncelerine 

ayırmakta analiz önemli bir yer tutar. Soru 

hazırlayıcı metni anlam bütünlüğü içinde 

sunmuş ve öğrenciden yardımcı 

düşüncelerle seçeneklerin bir tanesini 

ilişkilendirmesini beklemektedir. 

Paragrafın içinde bulunan  ‘’ Bu da, 

fotoğrafçının, gördüğünü yorumlayarak 

yansıtma bilincine varmasının 

sounucudur.’’ Yardımcı düşüncesiyle D 

seçeneğinde verilen ‘’Çekenin bakış 

açısına göre anlamsal zenginlikler 

kazanmasıyla’’  seçeneğini ilişkilendiren 

öğrenci doğru yanıta ulaşacaktr. Bu 

anlamda soru analiz basamağında 

sorulmuştur. 

Anahtar Kelimeler: Okuma, anlama, 

irdeleme, ilişkilendirme şeklindedir. 

 Bilişsel Düzey: Parçadaki ‘’Sanatçı,… 

yaşadığı zaman diliminde olup bitenlere kaç 

numaralı camlar gerekiyorsa o camların 

takılı olduğu gözlüklerle bakmalıdır. Bu 

zorunluluğun bilincine varamayan bir 

sanatçı gerçek dünyayı ya bulanık görecek 

ya da hiç görmeyecektir’’ ifadeleri 

düşünüldüğünde A seçeneğinde verilen ‘’ 

Avrupa tiyatrosunda natüralizm öncesi 

dönemde, yeni biçim ve üslupların 

denenmesine karşın artık değişen dünya, 

eski ölçütlere göre algılandığı için büyük 

bunalım içine düşülmüştü.’’ İfadesi birbirini 

destekler niteliktedir. Bir cümleyi okuyan 

öğrenci onu kandi cümleleriyle yeniden 

ifade eder yahut onu destekleyecek, 

örnekleyecek bir ifadeler kullanırsa bu 

kavrama basamağıyla açıklanır. Bu anlamda 

düşünüldüğünde yöneltilen soru kavrama 

basmağında bir sorudur.   

Anahtar Kelimeler: Okuma, anlama, 

çevirme, destekleme, örnekleme şeklindedir. 
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88. 

    

 

89. 

    

Bilişsel Düzey:  Değerlendirme, herhangi bir 

durum karşısında, belli ölçütlere dayanarak 

yargıya varma, karar verme ve hükümde 

bulunma işidir. Soru hazırlayıcı sunduğu bu 

paragrafta Evliya Çelebi ve ‘’Seyahatname’’ 

adlı eseriyle ilgili açıklayıcı bilgiler 

vermektedir. Öğrencinin paragrafı doğru 

okuması, anlaması ve metni iyice irdelemesi 

gerekmektedir. Çünkü sunulan paragrafta 

paragrafın bütünlüğü içinde Evliya Çelebi 

şahsında kanıtlar ve kriterler mevcuttur. 

Öğrenci paragrafı okuduktan sonra idrak ettiği 

kriterlerle Evliya Çelebi’yi anlayabilmenin özel 

koşulları hakkında bir karar verecek, bir 

hükümde bulunabilecektir. Bu eylem 

öğrencinin üst düzey zihinsel becerilerini 

gerektirir. Bu anlamda yönelilen soru 

değerlendirme basamağında bir sorudur. 

Anahtar Kelimeler: Okuma, anlama, irdeleme, 

kanıt, kriter, karar verme şeklindedir. 

 

 

Bilişsel Düzey: Yardım fikirleri ile cümle, 

cümle meydana getirilen düşünce 

paragraflarını parçalarına bölmek ve her 

cümleyi seçeneklerdeki söz öbekleri ile 

ilişkilendirmek üst düzey düşünce 

becerilerinden olan analiz basamağıyla 

açıklanır. Soru hazırlayıcı sunduğu bu 

paragrafta öğrenciden metni doğru 

okumasını, okuduğunu anlamasını ve metni 

parçalarına ayırmak suretiyle seçeneklerle 

ilişkilendirmesini beklemektedir. Bu eylem 

öğrencinin bütünü parçalarına ayırmasıyla 

mümkündür. Bu anlamda yöneltilen soru 

analiz basamağında bir sorudur. 

Anahtar Kelimeler: Okuma, anlama, 

ilişkilendirme, bütün, parça şeklindedir.  
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90. 

    

 

91. 

   

 

Bilişsel Düzey:  Paragrafı oluşturan unsurlar, 

bileşenler, arasında mutlak bir bağlantı ve 

ilişki vardır. Bu ilişkileri çözebilmek amacıyla 

bütünü parçalarına ayırmak gerekir. Soru 

hazırlayıcı yönelttiği bu soruda tartışmacı 

anlatım tekniğini kullanarak öğrenciyi metin 

üzerinde düşünmeye itmektedir. Öğrencinin 

paragrafı doğru okuması, anlaması soruyu 

doğru çözmede etkili bir beceri olacaktır.  Bir 

bütünü parçalarına ayırmak, bir paragrafı 

unsurlarına bölmek, bir düşünceyi 

bileşenlerine ayırmak analiz basamağıyla 

açıklanır. Öğrencinin anlam bütünlüü içinde 

karşılaştığı bu paragrafı yardımcı fikirlerine 

bölmesi üst düzey zihinsel becerilerden olan 

analiz basamağıyla açıklanır. 

Anahtar Kelimeler: Okuma, anlama, bütün, 

parça, yardımcı fikir, analiz şeklindedir. 

 

Bilişsel Düzey:  Değerlendirme kişiyi, 

ortamı, düşünceyi, yazarı veya metni belli 

ölçütler kapsamında irdeleme buna bağlı 

olarak da yargıya varma sürecidir. Diğer 

anlamda değerlendirme, ölçütler ışığında 

hüküm vermedir. Soru hazırlayıcı, tartışmacı 

anlatım tekniğini kullanarak bir röportaj 

alıntılamıştır. Öğrenci romancının 

düşüncelerini ölçüt olarak kabul edip yazarın 

düşünceleriyle alakalı yargıya varmalı ve 

yazar hakkında hüküm vermelidir. Soru 

hazırlayıcı yönelttiği bu soruyla öğrencinin 

üst düzey zihinsel becelerilerini ölçmek 

istemektedir. Öğrencinin soruyu doğru 

çözebilmesi okuduğunu anlamasına, 

romancıyı ve romancının fikirlerini 

irdelemesine bağlıdır. Bu yüzden ölçüte göre 

değerlendirme, hüküm verme becerilerini işe 

koşmak gerekir. Soru değerlendirme 

basamağında sorulmuştur. 

Anahtar Kelimeler: Okuma, anlama, 

irdeleme, hüküm verme, yargıya varma 

şeklindedir. 
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Bilişsel Düzey: Soru hazırlayıcı, deneme 

türünde bir eleştiri yazısı sunarak metni, 

öğrencinin tartışmasına açmıştır. 

Öğrenciden beklediği okuduğunu doğru 

anlaması ve yorumlaması, analizi,  

eleştirel düşünmesi ve yargıya 

ulaşmasıdır. Sunulan paragraf bu açıdan 

öğrencinin üst düzey düşünme becelerini 

geliştirecek bir  metindir. Bir paragraf 

sorusunun doğru okunup kavranması, 

akabinde analizi ve eleştirel bakış açısını 

işe koşarak yargıya varma süreci 

değerlendirme basamağının 

kullanılmasıyla mümkündür. Bu anlamda 

yöneltilen soru değerlendirme 

basmağında bir sorudur. 

Anahtar Kelimeler: okuma, anlama, 

kavrama, eleştirme, yargıda bulunma 

şeklindedir. 
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94. 

  

 

 

Bilişsel Düzey: Soru hazırlayıcı 

yukarıdaki metinde tartışmacı anlatım 

tekniği kullanarak öğrenciye eleştirel 

düşünme, karar verme, yargıda bulunma 

yetilerini geliştirecek bir ortam 

hazırlamaktadır. Yazarın bütünlük içinde 

verdiği metin doğru okunup 

anlaşıldığında ve bütün parçalarına ayrılıp 

bir seçeneklerle karşılaştırıldığında doğru 

yanıt verilecektir. Bu anlamda soru 

bütünün parçalara ayrılması bakımında 

analiz; ancak öğrencinin metin üzerinde 

eleştirel bakış açısına sahip olması ve bir 

yargıya varma sürecini tetiklemesi 

açısından değerlendirme basamağında bir 

sorudur.  

Anahtar Kelimeler: Okuma, anlama, 

analiz, eleştirel düşünme, karar verme, 

yargıda bulunma şeklindedir. 

 

Bilişsel Düzey: Kavrama düzeyinde 

yöneltilen soruları çözmek,  okuduğunu 

doğru okuma ve anlamayla mümkündür. 

Öğrencinin anlamı başka kelimelerle 

yeniden ifade etmesi, kavrama 

basamağında bir beceridir.  Soru 

hazırlayıcı öğrenciden paragraf içinde 

geçen ‘’söz duvarlarıyla kuşatmak’’ 

sözünün ne anlama geldiğini seçenekler 

arasından bulmasını istemiştir. Öğrenci 

bu açıdan okuduğunu doğru anlamalı ve 

açıklamalı verilen söz öbeğini 

özümsemeli, kendine mal etmeli ve 

başka kelimelerle aynı anlama gelecek 

şekilde kullanabilmelidir. Bir söz 

öbeğini veya cümleyi farklı sözcüklerle 

aynı anlama gelecek şekilde çevirme 

kavrama basamağı kapsamındadır. Bu 

açıdan yöneltilen soru kavrama 

düzeyinde bir sorudur 

Anahtar Kelimeler: Çevirme, 

açıklama, anlama, özümseme, yeniden 

ifade etme şeklindedir. 

 

 



92 
 

 

95.  

   

96. 

 

 

 

 

Bilişsel Düzey: Bilgi düzeyinde kazanılan 

bir davranışı veya öğeyi parçada verilen 

bilgilerden hareketle düşünmek; paragrafta 

değinilen açıklamalara bakarak, yargıda 

bulunmak, seçenekler arasından bulup 

işaretlemek bilişsel taksonomiye göre 

kavrama basamağına karşılık gelir. 

Yöneltilen soru kavrama basamağında bir 

sorudur. Bu tarz sorularda okuduğunu 

kavrama çok önemli  bir zihinsel  süreçtir. 

Bu soruda öğrenciden altı çizili yargının 

içindeki ifadeyi yorumlaması, açıklaması 

beklenmektedir. Yorumlama ve açıklama 

kavrama basamağıyla ilişkilidir. 

Anahtar Kelimeler: Bu soru için; 

açıklama, yorumlama şeklindedir. 

 

 

 
Bilişsel Düzey: Yöneltilen soru kavrama 

basamağında bir sorudur. Bilgi 

basamağında kazanılan bir edimin 

öğrenci tarafından içselleştirilmesi, 

benimsenmesi; bilginin transferi ve 

öğrenilen bilgiyle ilgili yeni örnek verme 

kavrama basamağı işlemidir. Bu açıdan 

yöneltilen soru kavrama basamağında 

bir sorudur. 

Anahtar Kelimeler: Transfer etme, 

özümseme, içselleştirme, örnek verme 

şeklindedir. 
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Bilişsel Düzey: Analiz düzeyindeki 

kazanımlar, bir düşünce paragrafının 

anlam bütünlüğünü kavramak 

maksadıyla neden sonuç ilişkisi kurarak 

parçalarına ayırmadır. Bu parçaların 

doğru okunup çözümlenmesi, parçalar 

arasındaki ilişkilerin tahlili ve bu şekilde 

sonuca gitme analiz basamağıyla 

açıklanır. Soru hazırlayıcı bu soruda 

sunduğu kısa paragraftan hangisi 

çıkarılabilir şeklinde bir soru 

yöneltmiştir. Burada öğrenciye düşen 

edim okuduğunu doğru anlama ve 

yorumlama becerisini kullanma; bütünü 

oluşturan parçalar arasındaki etki gücüne 

ve bağlantıya dikkat etmektir. Bu 

anlamda yöneltilen soru analiz 

düzeyinde bir sorudur. 

Anahtar Kelimeler: Okuduğunu 

anlama, çözümleme, tahlil, inceleme, 

irdeleme şeklindedir. 

 

 
Bilişsel Düzey: Yöneltilen soru kavrama 

basamağında bir sorudur. Düşünceyi farklı 

kelimelerle aynı anlama karşılık gelecek şekilde 

çevirme, kavrama basamağında bir davranıştır. 

Bir parçada verilen düşünceyi kendi 

cümleleriyle yeniden yazma, parçayı açıklama, 

seçenekler arasında bulup işaretleme kavrama 

basamağında düşünme işlemleridir. Bu açıdan 

soru hazırlayıcı sunduğu cümlede öğrenciden 

okuduğunu doğru anlamasını ve  cümleyi aynı 

anlamı verecek şekilde farklı kelimeleri 

kullanarak yeniden ifade etmesini veya 

seçenekler arasında bulunup işaretlemesini 

ödev olarak vermiştir. Bu yüzden yöneltilen 

soru kavrama basamağında bir sorudur. 

Anahtar Kelimeler: : Bu soru için okuduğunu 

anlama, açıklama, çevirme şeklindedir. 
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100. 

     

 

Bilişsel Düzey: Uygulama basamağı, 

bilgi ve kavrama düzeyinde edinilen 

davranımları esas alarak sorunun 

muhatabı öğrenciden sorunu çözmesini 

beklemektir. Bir davranışın gereğine 

uygun yapılması, o davranışı çok iyi 

öğrenemeye bağlıdır. Soru hazırlayıcı 

yönelttiği bu soruda yukarıda verdiği 

bilgiyi kullanarak nasıl soru 

hazırlanması gerektiğiyle ilgili bir pratik 

yapmayı öğrenciye ödev olarak 

vermiştir. Bu açıdan soru uygulama 

basamağında bir sorudur. 

Anahtar Kelimeler:  Uygulama, bilgiyi 

kullanma,  pratik yapma şeklindedir. 

 

Bilişsel Düzey: Sentez, parçaları belli bir düzen 

içinde birleştirerek özgün bir eser veya yaratım 

oluşturma işlemidir. Parçadan bütüne gitme, 

cümleler arasında ilişki kurarak bir düzen ve 

ardışıklık ile düşünceyi yahut düşünce ürünü 

cümleyi meydana getirme sentez işlemidir. 

Sentez, düşüncenin ayrı parçalarını mantık 

ilkelerine uygun bir şekilde bir araya getirme, 

tümevarım yöntemiyle bir bütün oluşturma 

sürecidir. Sentez, parçaların anlam bütünlüğü 

oluşturmada aralarındaki ilişkileri fark edip 

anlamaktır. Soru hazırlayıcı, öğrenciden 

cümledeki boşluğu doldurmasını istemiştir. 

Öğrencinin bu soruyu doğru yanıtlayabilmesi, 

okuduğunu anlama becerisine ve eksik olan 

soru cümlesini tespit edip tamamlamasına 

bağlıdır. Bu anlamda yöneltilen soru sentez 

basamağında bir sorudur. 

Anahtar Kelimeler: Birleştirme, inşa etme, 

özgün ürün oluşturma şeklindedir. 
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102. 

    

 

 

 

Bilişsel Düzey: Bu soruda, öğrenciden 

beklenen geçmiş yaşantılarında, eğitim 

hayatında edindiği bilgileri, yeni 

problemler için kullanmasıdır. Verilen bu 

açıklamadan hareketle öğrencinin bu 

soruyu doğru çözebilmesi zihinse 

süreçlerden olan uygulama basamağını işe 

koşmasıyla mümkündür. Bir davranışın 

gereğine uygun yapılması, o davranışı çok 

iyi öğrenemeye bağlıdır. Soru hazırlayıcı 

yönelttiği bu soruda betimleme 

kavramının bilgisini kullanarak 

numaralandırılmış cümleler üzerinden bir 

alıştırma yapmayı öğrenciye ödev olarak 

vermiştir. Bu açıdan soru uygulama 

basamağında bir sorudur. 

Anahtar Kelimeler: :  Uygulama, bilgiyi 

kullanma, pratik yapma, alıştırma 

şeklindedir. 

 
Bilişsel Düzey: Bu tarz sorularda okuduğunu 

kavrama çok önemli  bir zihinsel  süreçtir. 

Bilgi düzeyinde kazanılan davranışı veya 

ögeyi parçada verilen bilgilerden hareketle 

düşünmek; paragrafta bahsedilen 

açıklamalardan yola çıkarak, yargıda 

bulunmak, doğru ya da yanlış bilgiyi 

seçenekler arasından bulup işaretlemek 

bilişsel taksonomiye göre kavrama 

basamağıyla açıklanır. Soru hazırlayıcı her 

cümle için açıklamayı, doğru anlamayı ve 

eşleştirmeyi görev vermiştir. Cümlelerin 

doğru okunup kavranması ve açıklamaların 

düzgün eşleştirilmesi okuduğunu doğru 

kavramayla mümkündür. Bu yüzden 

yöneltilen soru kavrama basamağında bir 

sorudur. 

Anahtar Kelimeler: Okuduğunu anlama, 

açıklama, eşleştirme, yargıda bulunma 

şeklidedir. 
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104. 

  

 

 

 

 

Bilişsel Düzey: Bilgi düzeyinde kazanılan 

bir davranışı veya ögeyi parçada verilen 

bilgilerden hareketle düşünmek; paragrafta 

değinilen açıklamalara bakarak, yargıda 

bulunmak, seçenekler arasından bulup 

işaretlemek bilişsel taksonomiye göre 

kavrama basamağına karşılık gelir. 

Yöneltilen soruda bir paragraf verilmiş ve 

paragrafta ‘’Gülen surat(smiley)’’ ile ilgili 

bir metin hazırlanmıştır. Bu tarz sorularda 

okuduğunu kavrama çok önemli  bir zihinsel  

süreçtir. ÖSYM her cümle için açıklamayı 

doğru kavramayı ve eşleştirmeyi ödev 

vermiştir. Bu açıdan yöneltilen soru kavrama 

basamağında bir sorudur. 

Anahtar Kelimeler: Seçme, okuduğunu 

anlama, eşleştirme, yargıda bulunma 

şeklindedir. 

 

 Bilişsel Düzey: Analiz becerisi bütün 

öğrencilerin sahip olması gereken bir beceridir. 

Analiz becerisi gelişmiş öğrenciler, hem 

düşünce eserlerini, hem, hem de medyada 

karşısına çıkarılan her türlü durumu doğru tahlil 

eder. Bu açıdan, analiz; bir çözümleme 

işlemidir. Analiz, bir paragrafta irdelenen veya 

işlenen düşünceyi, parçalarına bölerek 

incelemek, sonrasında o parçalar arasındaki 

ilişkiyi açıklayarak sonucu bulma işidir. Soru 

hazırlayıcı öğrenciden paragrafı doğru 

anlamasını ve iyice çözümlemesini istemiştir. 

Kısacası yöneltilen soruda bir bütün içinde 

verilen paragrafın analizi ve iki ayrı paragrafa 

bölünmesi istenmektedir. Paragrafı bölme, 

ayırma analiz basamağındaki düşünme 

işlemidir. 

Anahtar Kelimeler: : Bu soru için; seçme, 

bölme, ayırma, çözümleme, tahlil etme 

şeklindedir. 
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106.              

 

Bilişsel Düzey: Soru hazırlayıcı yönelttiği bu 

soruda, öğrencilerin geçmiş deneyimleriyle 

edindiği bilgileri; kısacası bildiklerini yeni 

problem için kullanmasını beklemektedir. Bu 

anlamda soru uygulama basamağında bir 

sorudur. Öğrenci okul yaşamı süresince 

öğrendiği paragrafta anlatım biçimleri ve 

düşünceyi geliştirme yollarıyla ilgili bilgileri, 

paragrafla  -yeni bir problemle karşılaştığında- 

kullanacak ve sorunun doğru cevabını 

seçenekler arasından bulup işaretleyecektir. 

Anahtar Kelimeler: Uygulama, bilgiyi 

kullanma, pratik yapma, alıştırma şeklindedir. 

 

Bilişsel Düzey: Bilgi düzeyinde edinilen 

davranışın farklı bir duruma transferi veya 

o bilginin örneklendirilmesi kavrama 

düzeyinde bir işlemi doğurur. Soru 

hazırlayıcı öğrencinin cümleleri doğru 

anlamasını ve geçmiş bilgilerinden 

hareketle örneklemeleri seçeneklerde bulup 

işaretlemesini beklemektedir. Bu yüzden 

bilginin transferi soruyu doğru çözmede 

çok önemlidir. Bu anlamda yöneltilen soru 

kavrama basamağında bir sorudur. 

Anahtar Kelimeler: Transfer, örnek 

verme şeklindedir. 
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Bilişsel Düzey:  Soru hazırlayıcı bu soruda 

öyküleyici bir anlatım tekniği kullanarak bir 

metin sunmuştur. Öğrenciden okuduğunu 

doğru anlamayı ve seçeneklerde verilen 

kavramsal ifadelerle öyküyü oluşturan öğeleri 

doğru eşleştirmeyi görev vermiştir. 

Seçeneklerde verilen kavramsal ifadeler, 

Türkçe derslerinde öğrencilere kazandırılan 

bilgilerdir. Öğrenci, okuduğunu anlayarak ve 

paragrafla ilgili doğru eşleştirme yaparak 

zihninde yapılandırdığı bilgilerden hareketle 

paragrafın içine gizlenmiş ifadeleri 

seçeneklerle ilişkilendirebilecektir ve 

seçeneklerde verilen kavramsal terimlerin 

örneklerini metinde bulacaktır. Sonuçta 

paragrafta hangi kavramın örneği yoksa bunu 

fark edecektir. Bu açıdan yöneltilen soru 

kavrama basamağında bir sorudur. 

Anahtar Kelimeler: : Transfer etme, 

örnekleme, okuduğunu anlama şeklindedir. 

 

Bilişsel Düzey: Bir düşünceyi yahut 

prensibi halihazırda bulunan bilgileri esas 

alarak mevcudun dışına çıkıp sezmek, 

tahmin etmek ve sonrasıyla ilgili yargıda 

bulunmak öteleme (kestirme) edimi yani 

kavrama basamağıyla açıklanır. Soru 

hazırlayıcı yönelttiği bu soruda paragrafta 

düşünceleri verilen bir yazarla ilgili bir 

tahmin bir sezgi yahut kestirme 

düşüncesiyle bir yargıya varma ödevi 

verilmiştir. Bu anlamda soru kavrama 

basamağında bir sorudur.  

Anahtar Kelimeler: Okuduğunu anlama,  

geliştirme, tahminde bulunma, kestirme 

şeklindedir. 
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110. 

 

Bilişsel Düzey: Sentez basamağında yeni bir 

fikir ortaya atma, buluş yapma, yaratıcı, 

özgün bir ürün ortaya koyma çok önemli 

edimlerdir. Düşünsel açıdan bir öğrencinin 

yaratıcılığını en çok gösterdiği basamak 

sentez basamağıdır. Bu basamağı kullanmak 

için üst düzey zihinsel becerilerin gelişmiş 

olması gerekmektedir. Soru hazırlayıcı 

yönelttiği bu soruda parçayla ilgili yeni fikir, 

yeni bir öneri bulmayı ya da seçenekler 

arasından bulup işaretlemeyi ödev olarak 

vermiştir. ‘bilinmeze adım atabilme 

ruhumdan’ kendine yeni besin kaynakları 

bulabilir.’’ sözlerine göre sanat alanındaki 

bilimsel çalışmalarda A seçeneğinde verilen 

‘’Yenilikler ortaya koymak ve irdeleyerek 

çalışmak’’ önerilmektedir. Bu açıdan soru 

sentez basamağında bir sorudur. 

Anahtar Kelimeler: Özgünlük, yaratıcılık, 

öneri şeklindedir. 

 

Bilişsel Düzey: Sentez, düşüncenin 

ayrı parçalarını mantık ilkelerine 

uygun bir şekilde bir araya getirme, 

özelden genele ya da parçadan bütüne 

gitme yöntemiyle bir bütün inşa etme 

sürecidir. Sentez, küçük parçalardan 

bir anlam bütünlüğüne ulaşma 

işlemidir. Soru hazırlayıcı, öğrenciye 

bir paragraf sorusu yöneltmiş ve 

öğrenciden son bölümde eksik 

bırakılan parçayı birleştirip bir bütün 

oluşturma ödevi vermiştir. Öğrencinin 

bu soruyu doğru yanıtlayabilmesi, 

okuduğunu anlama becerisine ve eksik 

olan cümleyi tespit edip 

tamamlamasına bağlıdır. Bu anlamda 

yöneltilen soru sentez basamağında bir 

sorudur. 

Anahtar Kelimeler: Birleştirme, inşa 

etme, tamamlama, özgün ürün 

oluşturma şeklindedir. 
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112. 

 

 

 

Bilişsel Düzey:  Parçada sonuç bölümüne ait bir 

cümle eksik bırakılmıştır. Boş bırakılan yere 

getireceğimiz cümlenin kendinden önceki 

cümleye uygun olması anlam bütünlüğünü inşa 

etmek adına son derece önemlidir. Parçadan 

bütüne gitme, cümleler arasında ilişki kurarak 

bir düzen ve ardışıklık ile paragrafı meydana 

getirme sentez işlemidir. Öğrencinin bu soruyu 

doğru yanıtlayabilmesi, paragrafı doğru 

anlamasına ve eksik olan son cümleyi 

seçenekler arasından tespit edip tamamlamasına 

bağlıdır. Buna göre parçanın sonuna düşüncenin 

akışına göre D seçeneğinden verilen ‘’İnsanlar 

arasındaki iletişim biçimidir.’’ yargısı 

getirilmelidir. Bu işlem sentez işlemidir. Bu 

bakımdan yöneltilen soru sentez basamağında 

bir sorudur. 

Anahtar Kelimeler: Birleştirme, inşa etme,  

tamamlama, özgün ürün oluşturma şeklindedir. 

 

Bilişsel Düzey: Bir düşünceyi veya prensibi hali 

hazırda bulunan bilgileri esas alarak mevcudun 

dışına çıkıp sezmek, tahmin etmek ve sonrasıyla 

ilgili yargıda bulunmak öteleme (kestirme) edimi 

yani kavrama basamağıyla açıklanır. Soru 

hazırlayıcı yönelttiği bu soruda öğrenciden, 

paragrafta özellikleri verilen bir romanın ve 

kahramanının bahsettiklerinden hareketle romanın 

neyi anlattığıyla ilgili tahminde bulunma yahut 

kestirme düşüncesiyle bir yargıya varma ödevi 

vermiştir. Öğrencinin romanın içeriğiyle ilgili 

tahmini ‘’Sürekli sorgulayan, söylediklerine bir 

anlam verilemeyen, anlaşılması güç, özgür ruhlu, 

sıra dışı bir adamın dünyasını’’ anlatıyor olabilir. 

Bu anlamda soru kavrama basamağında bir 

sorudur.  

Anahtar Kelimeler: Okuduğunu anlama,  

geliştirme, tahminde bulunma, kestirme 

şeklindedir. 
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113. 

       

 

114. 

   

 

  

  

Bilişsel Düzey: Bir düşünce paragrafını anlamlı 

parçalara bölme, yardımcı düşünceleri 

çözümleyip aralarındaki ilişkileri belirleyebilme 

gibi edimler paragrafı doğru okuma ve doğru 

çözümlemeyle mümkündür. Soru hazırlayıcı bu 

soruda, açıklayıcı anlatım tekniğini kullanarak 

bütünlük içinde bir paragraf sunmuştur. Parçadan 

hangisi çıkarılır, hangisine ulaşılır ya da 

ulaşılamaz gibi soru kökleri parçanın iyi ve derin 

analiziyle çözülür. Çünkü bu tarz sorular 

yardımcı fikri buldurmaya yöneliktir. Bu 

anlamda soru analiz basamağında bir sorudur. 

Anahtar Kelimeler: Okuduğunu anlama, 

ilişkilendirme, yardımcı fikri bulma şeklindedir. 

 

Bilişsel Düzey: Bir düşünceyi yahut cümleyi 

aynı anlama gelecek ya da yakın anlamı 

verecek şekilde söylemek veya yazmak, 

cümleyi doğru okumak ve anlamakla 

mümkündür. Dolayısıyla cümleyi farklı 

kelimelerle aynı anlamı ya da yakın anlamı 

verecek şekilde çevirmek kavrama 

basamağının işlemidir. Bir cümlenin 

anlamını kavrayıp benzer anlamdaki başka 

bir cümleyle eşleştirme, sınıflama kavrama 

düzeyinde düşünme işlemidir. Bu açıdan 

soru kavrama basamağında bir sorudur. Bu 

soru için; eşleştirme, sınıflama, anlam 

yakalama. 

Anahtar Kelimeler: Bu soru için; 

eşleştirme, sınıflama, anlam yakalama 

şeklindedir. 
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115. 

 

         

116. 

    

 

Bilişsel Düzey: Soru hazırlayıcı yönelttiği bu 

soruda öğrencinin önce paragraftaki hikâyeyi 

yahut düşünceyi bileşenlerine ayırmayı ödev 

olarak vermiştir. Bu yönüyle adayın üst 

düzey düşünme becerilerinden analiz 

yeteneğini kullanması şarttır. Soru kökü ise 

‘’Bu parçaya göre sözü edilen öğretmenin 

özelliği olamaz? ‘’  şeklindedir. Paragrafta 

anlatılan olay bir ölçüt olarak kabul edilir, 

seçeneklerde parçaya göre değerlendirilebilir 

ve bir yargıya ulaşılabilir. Yani bir 

değerlendirme yapılmış olur.  

Anahtar Kelimeler: Hüküm verme, ölçüte 

vurma, karar verme, eleştirme şeklindedir. 

 

Bilişsel Düzey: Soru hazırlayıcı ‘’Böyle diyen 

bir yazardan hangisini söylemesi beklenmez?’’ 

şeklinde bir soru yönelterek öğrenciden bir 

kritere göre bir değerlendirme yapmasını, yazarın 

düşüncelerini ölçüte vurup yorum yapmasını 

beklemektedir. Bu soruda öğrencinin paragrafı 

doğru okuyup, okuduğunu anlaması, parçanın 

yardımcı düşüncelerini ve nihayetinde ana 

düşüncesini iyi tahlil etmesi önemlidir. Bu 

aşamadan sonra yazarın düşüncelerini bir ölçüt 

olarak kabul edip yargıya ulaşması ve 

seçenekleri değerlendirmesi gerekmektedir. Bu 

anlamda soru değerlendirme basamağında bir 

sorudur. 

Anahtar Kelimeler: Karar verme, yargıya 

ulaşma, hüküm verme, ölçüte vurma, yorum 

yapma şeklindedir. 
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117. 

       

 

 

  

 

118. 

   

Bilişsel Düzey: Soru hazırlayıcı yönelttiği bu 

soruda,  bir yazar ve eseri hakkında kompleks bir 

bilgi bütünü sunmuştur. Öğrenciden paragrafı 

doğru okuyup anlamasını ve yazar ve tanıtılan 

eseri hakkında değinilmeyen düşünceyi veya 

cümleyi bulmasını ödev olarak vermiştir. Bu tarz 

soru şekillerinde öğrencinin paragrafı derin 

analizi ve seçeneklerle eşleştirmesi çok 

önemlidir.  

Anahtar Kelimeler: Okuduğunu anlama, bütünü 

ayırma, eşleştirme, sınıflama şeklindedir. 

 

 

Bilişsel Düzey: Analiz; tahlil etme, derin inceleme 

ve bütünü parçalara ayırmak suretiyle yapılan 

işlemlerin tamamıdır. Analiz basamağı bir metni 

oluşturan fikirleri ve cümleleri parçalarına ayırdığımız 

düşünme prosedürüdür. Analiz, anlam bütününü 

parçalarına ayırmayı, bir fikri ya da paragrafı 

derinlemesine incelmeyi ve bölümlere ayırmayı içerir. 

Paragraftaki bilgiler ışığında seçeneklerle doğru 

bağlantı kurulması, sorunun doğru çözümünde etkili 

olacaktır. Paragrafta verilen bilgilere göre bir 

çevirmenin özelliklerini tespit etme, parçayı okuyup 

anlama, iyice analiz etmeye bağlıdır. Bu yüzden 

paragrafın tahlili, derin analizi gerekmektedir. 

Çevirmenin özelliklerini bulup çıkarma, çevirmenin 

şahsı ve mesleğiyle ilişkilendirme analiz 

basamağındaki bir düşünme yoludur. Kısacası 

özellikleri bulup çıkarma veya o çevirmenden 

beklenmeyen özelliklerin tespiti, analiz 

basamağındaki bir düşünme işlemidir. Bu açıdan 

yöneltilen soru analiz basamağında bir sorudur.  

Anahtar Kelimeler:  Okuduğunu anlama, tahlil etme, 

karşılaştırma, bağlantı kurma, ilişkilendirme 

şeklindedir. 
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119. 

            

120. 

      

 

Bilişsel Düzey: Analiz somut ya da soyut bir 

konuyu bileşenlerine ayırarak ve bu bileşenler 

arasındaki ilişkilerin etkileşiminden hareketle 

sonuca gitme yoludur. Soru hazırlayıcı, 

açıklayıcı anlatım tekniğini kullanarak bütünlük 

içinde bir tanıtım paragrafı sunmuştur. 

Paragraflar bünyelerinde birçok yardımcı fikir 

bulundurur. Paragraf bir bütünse paragrafı 

oluşturan bütün cümleler bütünü oluşturan 

parçalardır. Burada öğrenciye düşen ödev 

okuduğunu doğru anlama ve yorumlama 

becerisini kullanma; bütünü oluşturan parçalar 

arasındaki etkileşime ve ilişkiye dikkat etmektir. 

Öğrencinin soruyu doğru yanıtlaması analiz 

becerisini kullanmasıyla mümkündür. Bu 

anlamda soru analiz basamağında yöneltilmiş bir 

sorudur. 

Anahtar Kelimeler: Okuduğunu anlama, 

ilişkilendirme, yardımcı fikri bulma şeklindedir. 

 

Bilişsel Düzey: Analiz becerisi öğrencilerin 

öncelikli kazanması gereken bir davranıştır. Analiz, 

bir eserde ele alınan fikri yahut düşünceyi, 

parçalarına bölerek incelemek, sonrasında o parçalar 

arasındaki bağlantıyı tanımlayarak sonuca gitme 

sürecidir. Paragraf bir bütünse paragrafı oluşturan 

bütün cümleler bütünü oluşturan parçalardır.  Soru 

hazırlayıcı öğrenciden paragrafı doğru anlamasını ve 

iyice tahlil etmesini istemiştir. ÖSYM yönelttiği bu 

soruda,  bir düşünce yazsını kompleks halinde 

sunmuştur. Öğrencinin soruyu doğru çözmede, 

sunulan düşünce metnini derin analizi şarttır. 

Kısacası okuduğunu anlama, ve parçada 

bahsedilmeyen, çıkarılamayan düşüncenin tespiti 

analiz basamağıyla ilgilidir. 

Anahtar Kelimeler: Okuduğunu anlama, 

ilişkilendirme, yardımcı fikri bulma şeklindedir. 
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121. 

     

 

122. 

      

 

Bilişsel Düzey: Analiz, bir düşünceyi, bir 

paragrafı, bir bütünü bileşenlerine ayırma, o 

paragrafı çözümleme ve yardımcı fikirlerine 

ayırma işlemidir. Soru hazırlayıcı yönelttiği 

bu soruda, öğrenciden fikir bütünlüğü içinde 

verilen metnin doğru okumasını, okuduğunu 

anlamasını ve yazarın değindiği konuların 

paragraftan tespit etmesine beklemesidir. 

Öğrenci paragrafta doğru çözümleme 

yöntemlerini kullanarak cümle cümle 

seçeneklerle eşleştirme yapmalıdır bu 

anlamda yöneltilen soru analiz basamağında 

bir sorudur. 

Anahtar Kelimeler: Okuduğunu anlama, 

çözümleme, eşleştirme şeklindedir. 

 

 

 

 
Bilişsel Düzey: Soru hazırlayıcı öğrenciden 

geçmiş bilgilerini düşünüp hatırlamasını 

beklemiştir. Bu yönüyle soru bilgi basamağında 

bir sorudur; ancak yöneltilen soruda öğrencinin 

kavramsal olarak açıklamayı, örneklemeyi, 

çıkarım cümlelerini, karşılaştırma cümlelerini, 

öznellik ifadelerini bilmesi yetmez, öğrencinin 

bilgi düzeyinde edindiği bu davranışları transfer 

edebilmesi, örneklemesi gerekir. Bilgi düzeyinde 

edinilen davranışın öğrenci tarafından 

içselleştirilmesi; bilginin transferi ve öğrenilen 

bilgiyle ilgili yeni örnek verme kavrama 

basamağının işlemidir. Bu açıdan yöneltilen soru 

kavrama basamağında bir sorudur.  

Anahtar Kelimeler: Transfer etme, örnekleme, 

okuduğunu anlama şeklindedir. 
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123. 

    

 

124. 

      

 

 

Bilişsel Düzey: Analiz, bir metni çözümleme 

işlemi olduğu kadar o metinde verilen 

bilgilerden hareketle bir şair yahut yazar 

hakkında düşünebilme ve özelliklerini 

eşleştirme işlemlerini bünyesinde barındırır. 

Soru hazırlayıcı öğrenciden okuduğunu doğru 

anlamasını ve metinde verilen bilgileri 

seçeneklerle eşleştirmesini ödev olarak 

vermiştir. Bu anlamda yöneltilen soru 

öğrencinin analiz becerisini ölçen bir sorudur. 

Anahtar Kelimeler: Okuduğunu anlama, 

eşleştirme,  tahlil, bağlantı kurma, 

ilişkilendirme şeklindedir. 

 

 

Bilişsel Düzey: Yöneltilen soru kavrama 

düzeyinde bir sorudur; çünkü parçada altı çizili 

ifadenin açıklanması istenmiştir. Kavrama bir 

edimin öğrenci tarafından öğrenilmesi 

içselleştirilmesi ve kendine mal edilmesi 

işlemidir. Kavrama düzeyinde öğrenciden altı 

çizili ifadedeki anlamı yakalaması 

beklenmektedir. Bir cümledeki anlamı yakalayan 

öğrenci bunu kendine mal ederek içselleştirerek 

yeniden söyleyebilir. Bu soru kavrama 

basamağında yöneltilmiş bir soru tipidir. 

Anahtar Kelimeler: Bu soru için açıklama; 

çevirme, kendine mal etme, kendi cümleleriyle 

söyleme şeklindedir. 
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125.  

       

126. 

 

127. 

   

Bilişsel Düzey: ÖSYM’nin yönelttiği soru kavrama 

düzeyinde bir sorudur; çünkü parçada altı çizili 

ifadenin açıklanması, yorumlanması,  anlamın 

öğrenci tarafından yeniden ifade edilmesi 

istenmektedir. Kavrama bir davranışın öğrenci 

tarafından öğrenilmesi içselleştirilmesi yahut 

özümsenmesi ve kendine mal edilmesi işlemidir. 

Kavrama düzeyinde öğrenciden altı çizili ifadedeki 

anlamı sezmesi beklenmektedir. Bir cümledeki 

anlamı yakalayan öğrenci bunu kendine mal ederek 

içselleştirerek yeniden söyleyebilir. Bu soru 

kavrama basamağında yöneltilmiş bir soru tipidir. 

Anahtar Kelimeler: Bu soru için açıklama; 

çevirme, kendine mal etme, kendi cümleleriyle 

söyleme şeklindedir. 

 
Bilişsel Düzey:  Paragrafı anlama, okuduğunu 

anlama becerisiyle yakından ilgilidir. Soru 

hazırlayıcı bir metin sunmuş ve burada metin 

içine gizlenmiş asıl fikrin, anafikrin bulunmasını 

istemiştir. Paragrafı doğru okuma ve anlama; 

özümseme sorunun çözümü için önemlidir. 

Metinde verilen gizli düşünceleri yakalama, 

kavrama, farklı bir cümleyle yeniden ifade etme 

kavrama basamağıyla açıklanır.  

Anahtar Kelimeler: Okuma, özümseme, yeniden 

söyleme şeklindedir.  

 

 
Bilişsel Düzey:  Kavrama düzeyinde bir 

cümlenin ya da metnin içindeki anlamın 

idrak edilmesi, yakalanması söz konusudur. 

Bir ifadedeki anlamı kavrayan öğrenci onu 

kendi cümleleriyle yeniden ifade edebilir 

(Turgut, 1997).  Nihai olarak anlaşılıyor ki 

bir cümlede yahut soruda asıl anlatılmak 

istenen ifade kavrama düzeyinde sorulur. 

‘’Geleneğin sürüp giden hazır düşünme 

kalıplarını parçaladığı’’ söz grubundan 

hareketle asıl anlatılmak istenen ifadenin 

‘’geleneğin dışına çıkmak, farklı orijinal 

eserler vermek’’ olduğu fikrine ulaşılır. Bu 

anlamda yöneltilen soru kavrama 

düzeyinde bir sorudur.  

Anahtar Kelimeler: Okuma, anlama, 

kavrama şeklindedir. 
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128. 

    

 

 

129. 

    

 

 

 

Bilişsel Düzey: Bilgi düzeyinde kazanılan bir 

davranışı veya ögeyi parçada verilen 

bilgilerden hareketle düşünmek; paragrafta 

değinilen açıklamalara bakarak, yargıda 

bulunmak, seçenekler arasından bulup 

işaretlemek bilişsel taksonomiye göre 

kavrama basamağına karşılık gelir. Soru 

hazırlayıcı öğrenciden paragrafa göre kesin 

ulaşılacak yargıyı bulmasını beklemektedir. 

Yöneltilen soruyu doğru yanıtlayabilmek, 

okuduğunu doğru anlamaya ve paragrafta 

verilen bilgiden hareketle seçenekler 

arasından kesin olarak çıkarılacak yargıyı 

bulmaya bağlıdır. Bu açıdan soru kavrama 

basamağında bir sorudur. 

Anahtar Kelimeler: Okuduğunu anlama, 

açıklama, yargıda bulunma şeklindedir. 

 

Bilişsel Düzey:  Soru hazırlayıcı öğrenciden 

geçmişte öğrendiği bilgileri düşünüp 

hatırlamasını akabinde bu soru için işe 

koşmasını beklemektedir. Öğrencinin 

geçmiş bilgilerini geri getirip düşünmesi 

açısından bilgi basamağında bir işlem 

gerekmektedir; fakat öğrencinin terimsel 

olarak ‘’ neden-sonuç ilişkisi’’ kavramını 

bilmesi sorunun doğru çözümünde 

yetmeyecektir. Öğrencinin seçeneklerde 

verilen bu terimleri bilmesi, transfer etmesi 

ve örneklemesi gerekir. Bilgi düzeyinde 

edinilen davranışın öğrenci tarafından 

özümsenmesi; bilginin transferi ve öğrenilen 

bilgiyle ilgili yeni örnek verme kavrama 

basamağının işlemidir. Bu açıdan yöneltilen 

soru kavrama basamağında bir sorudur.  

Anahtar Kelimeler: Okuma, anlama, 

transfer, örnekleme şeklindedir. 
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130. 

   

131. 

     

132. 

 

Bilişsel Düzey: Yöneltilen bu soruda soru 

hazırlayıcı öğrenciden aynı anlamı veya 

yakın anlamı yakalanmasını ve 

eşleştirmesini beklemektedir. Bir cümlenin 

anlamını kavrayıp benzer anlamdaki başka 

bir cümleyle eşleştirme, sınıflama kavrama 

düzeyinde düşünme işlemidir. Bu açıdan 

soru kavrama basamağında bir sorudur. 

Anahtar Kelimeler: Bu soru için; 

eşleştirme, sınıflama, anlam yakalama 

şeklindedir. 

 Bilişsel Düzey: Soru hazırlayıcı her 

cümlede verilen açıklamayı doğru anlamayı 

ve kavramayı öğrenciye görev olarak 

vermiştir. Cümleleri okuyup anlamak ve 

seçeneklerle doğru eşleştirmek sorunun 

çözümünden çok önemlidir. Verilen 

açıklamalar doğru kavranıp seçeneklerle 

eşleştirmeler doğru yapıldığında doğru yanıt 

bulunacaktır. Bu anlamda soru kavrama 

düzeyinde bir sorudur. 

Anahtar Kelimeler: Okuma, anlama, 

eşleştirme, kavrama şeklindedir. 

 

 

Bilişsel Düzey: Değerlendirme, bir ölçüte 

bağlı olarak karar verme, elde edilen 

veriler ışığında bir durum hakkında hüküm 

vermedir. Değerlendirme düzeyinde soru 

sormaktaki gaye olaylar veya şahıslar 

hakkında düşünceleri belirtme ve 

değerlendirme yapmaktır. Soru hazırlayıcı 

bu anlamda bir yazarın kendisi hakkındaki 

düşüncelerini içeren bir metni öğrenciye 

sunmuştur. Bu veriler ışığında öğrenciden, 

bahsedilen yazar hakkında düşünce 

belirtmesi, görüşlerini söylemesi ve o yazar 

şahsında değerlendirme yapmasını 

sağlamaktır. Bu bağlamda soru 

değerlendirme basamağında sorulmuştur. 

Anahtar Kelimeler: Okuma, anlama, 

düşünce belirtme, hüküm verme 

şeklindedir. 
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133. 

   

 

134. 

    

 

 

 

 

Bilişsel Düzey: Parçadan bütüne gitme, 

cümleler arasında ilişki kurarak bir düzen 

ve ardı şıklık ile paragrafı meydana getirme 

sentez işlemidir. Soru hazırlayıcı, 

öğrenciden metindeki boşluğu 

doldurmasını istemiştir. Öğrencinin bu 

soruyu doğru yanıtlayabilmesi, paragrafı 

doğru anlamasına ve karışık şekilde verilen 

cümleleri tespit edip yerlerini 

değiştirmesine bağlıdır. Bu aslında üst 

düzey düşünme becerileri ve işlemlerinden 

tümevarımsal yöntem ile bilişsel 

taksonomide sentez basamağıyla açıklanır. 

Bu anlamda yöneltilen soru sentez 

basamağında bir sorudur. 

Anahtar Kelimeler: Birleştirme, inşa 

etme, özgün ürün oluşturma şeklindedir. 

 Bilişsel Düzey: Analiz; tahlil etme, derin 

inceleme ve bütünü parçalara ayırmak 

suretiyle yapılan işlemlerin tamamıdır. Analiz 

basamağı bir metni oluşturan fikirleri ve 

cümleleri parçalarına ayırdığımız düşünme 

kuralıdır. Analiz, anlam bütününü parçalarına 

ayırmayı, bir fikri ya da paragrafı 

derinlemesine incelmeyi ve bölümlere 

ayırmayı içerir. Paragraftaki bilgiler ışığında 

seçeneklerle doğru bağlantı kurulması, 

sorunun doğru çözümünde etkili olacaktır. 

Paragrafta verilen bilgilere göre bir 

çevirmenin özelliklerini tespit etme, parçayı 

okuyup anlama, iyice analiz etmeye bağlıdır. 

Bu yüzden paragrafın tahlili, derin analizi 

gerekmektedir. Çevirmenin özelliklerini 

bulup çıkarma, çevirmenin şahsı ve 

mesleğiyle ilişkilendirme analiz 

basamağındaki bir düşünme yoludur. Kısacası 

özellikleri bulup çıkarma veya o çevirmenden 

beklenmeyen özelliklerin tespiti, analiz 

basamağındaki bir düşünme işlemidir. Bu 

açıdan yöneltilen soru analiz basamağında bir 

sorudur.  

Anahtar Kelimeler:  Okuduğunu anlama, 

tahlil etme, karşılaştırma, bağlantı kurma, 

ilişkilendirme şeklindedir. 
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135. 

       

 

136. 

   

 

 

 

Bilişsel Düzey: Soru hazırlayıcı, adaydan 

metni doğru okuyup anlamasını beklemekte 

bunun yanında geçmiş öğrenmelerini düşünüp 

geri getirmesini istemektedir. Bu açıdan 

düşünüldüğünde yöneltilen soru bilgi 

basamağının işe koşulması gereken bir 

sorudur. Soru bilgi basamağından geçip 

terimsel olarak açıklama, kanıt gösterme, 

genelleme, deyim, öznellik konularını 

örneklemesi ve bilginin transferini 

gerektirmektedir. Bilgi düzeyinde kazanılan 

bir edimin öğrenci tarafından özümsenmesi, 

bilginin örneklendirilmesi kavrama 

basamağıyla açıklanır. 

Anahtar Kelimeler: Okuduğunu anlama, 

transfer, örnekleme şeklindedir. 

 

 Bilişsel Düzey: Soru hazırlayıcı öğrenciden 

geçmiş bilgilerini düşünüp hatırlamasını 

beklemiştir. Bu yönüyle soru bilgi basamağında 

bir sorudur; ancak yöneltilen soruda öğrencinin 

kavramsal olarak açıklamayı, tahmin, 

karşılaştırma cümlelerini, tahminde bulunma 

cümlelerini, ikileme ifadelerini bilmesi yetmez, 

öğrencinin bilgi düzeyinde edindiği bu 

davranışları transfer edebilmesi, örneklemesi 

gerekir. Bilgi düzeyinde edinilen davranışın 

öğrenci tarafından içselleştirilmesi; bilginin 

transferi ve öğrenilen bilgiyle ilgili yeni örnek 

verme kavrama basamağının işlemidir. Bu açıdan 

yöneltilen soru kavrama basamağında bir 

sorudur.  

Anahtar Kelimeler: Transfer etme, örnekleme, 

okuduğunu anlama şeklindedir. 
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137. 

    

138. 

    

Bilişsel Düzey: Soru hazırlayıcı, adaydan metni 

doğru okuyup anlamasını beklemekte bunun 

yanında geçmiş öğrenmelerini düşünüp geri 

getirmesini istemektedir. Bu açıdan 

düşünüldüğünde yöneltilen soru bilgi 

basamağının işe koşulması gereken bir sorudur. 

Soru bilgi basamağından geçip terimsel olarak 

betimleme, sözde soru cümlesi, birinci kişi 

ağzından anlatım, kişileştirme konularını 

örneklemesi ve bilginin transferini 

gerektirmektedir. Bilgi düzeyinde kazanılan bir 

edimin öğrenci tarafından özümsenmesi, bilginin 

örneklendirilmesi kavrama basamağıyla 

açıklanır. 

Anahtar Kelimeler: Okuduğunu anlama, 

transfer, örnekleme şeklindedir. 

 

Bilişsel Düzey: Sentez, çeşitli unsurları ya da 

bileşenleri belirli ilkelere göre ilişkilendirip 

birleştirme işidir. Zihinsel anlamda öğrencinin 

özgün düşünceler, farklı fikirler oluşturmasına en 

çok imkan sağlayan basamak sentez basamağıdır. 

Yöneltilen bu soruda düşüncenin akışına göre 

paragrafın sonuna hangi cümle getirilir, 

sorulmuştur. Adayın bu soruyu doğru 

cevaplayabilmesi, paragrafın tamamını doğru 

okuyup anlamasına bağlıdır; akabinde eksik 

bileşeni tespit edip uygun yere yerleştirmesi 

gerekmektedir. Bileşenleri bir araya getirmek, 

belli bir düzen ve ilişkiye göre parçadan bütüne 

gitmek bir sentez işlemidir. Bu anlamda 

düşünüldüğünde paragraftaki eksik parçayı 

paragrafın anlam bütününü oluşturacak şekilde 

birleştirme sentez basamağına karşılık gelir. 

Anahtar Kelimeler: Okuma, anlama, birleştirme 

şeklindedir. 
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139. 

     

140. 

   

 

 

 

 

Bilişsel Düzey: Parçada sonuç bölümüne ait 

cümle eksik bırakılmıştır. Sonuç bölümüne 

yerleştirilecek cümlenin kendinden önceki 

cümleyle ilişkili olması gerekir. Tersi 

durumda parça bütün ilişkisi bozulur. 

Parçadan hareketle bütünü oluşturma, geniş 

anlamı oluşturan unsurları belirli bir düzen 

ve ilke ışığında bir araya getirme, 

tümevarıma ulaşma işi sentez basamağıyla 

açıklanır. Bu anlamda soru hazırlayıcı 

öğrencinin üst düzey zihinsel becerilerinden 

sentez becerisini ölçmek istemektedir. 

Anahtar Kelimeler: Parça-bütün, 

tümevarım, birleştirme şeklindedir. 

 

 

 

Bilişsel Düzey: Kavrama basamağının 

özetleme işlemi bu sorunun muhatabı olan 

öğrenciler için önemlidir; çünkü soru 

hazırlayıcı paragrafın adeta özeti şeklinde 

kullandığı deyimi, öğrencilerin de önce 

paragrafı doğru okuyarak anlamasını, söz 

öbeğinin cümle içinde kazandığı anlamı 

düşünmesini ve bilişsel süreçlerde geçirerek 

seçenekler arasında görüp işaretlemesini 

beklemektedir. Bu anlamda yöneltilen soru 

öğrenciden bir söz öbeğinin veya deyimin 

anlamını, farklı kelimelerle yeniden 

söylenmiş şekilde bulmasını istemektedir. Bu 

açıdan soru kavrama basamağında bir 

sorudur. 

Anahtar Kelimeler: Anlama, özet çıkarma, 

okuduğunu anlama, yeniden ifade etme 

şeklindedir. 
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141. 

     

 

 

142. 

    

Bilişsel Düzey: Sentez, parçaları belli bir 

düzen içinde birleştirerek özgün bir eser 

veya yaratım oluşturma işlemidir. Sentez, 

düşüncenin ayrı parçalarını mantık 

ilkelerine uygun bir şekilde bir araya 

getirme, tümevarım yöntemiyle bir bütün 

inşa etme sürecidir. Sentez becerisi bir 

öğrencide en çok aranan zihinsel işlemdir; 

çünkü yaratıcı beyinler ve bu beyinlerin 

ürettiği düşünceler, özgür ve özgün fikirler 

öğrencilerin sentez basamağını 

kullanmasıyla mümkündür. Soru 

hazırlayıcı, öğrenciye bir paragraf sorusu 

yöneltmiş ve öğrenciden eksik parçaları 

birleştirerek bir bütün inşa etme ödevi 

vermiştir. Yukarıdaki sentez kavramının 

tanımında hareketle ‘’Sentez, parçaları 

belli bir düzen içinde birleştirerek özgün 

bir eser veya yaratım oluşturma işlemidir 

’’ öğrenciden paragrafı doğru okuması ve 

anlaması metnin eksik parçalarını 

birleştirmek suretiyle bir bütün 

oluşturması beklenmektedir. Yöneltilen bu 

soru üst düzey zihinsel becerilerden biri 

olan sentez basamağında bir sorudur. 

Anahtar Kelimeler:  Birleştirme, inşa 

etme, özgün ürün oluşturma şeklindedir. 

 

Bilişsel Düzey: Paragrafı anlama, 

okuduğunu anlama becerisiyle yakından 

ilgilidir. Soru hazırlayıcı bir metin sunmuş 

ve burada metin içine gizlenmiş asıl fikrin, 

anafikrin bulunmasını istemiştir. Paragrafı 

doğru okuma ve anlama; özümseme sorunun 

çözümü için önemlidir. Metinde verilen gizli 

düşünceleri yakalama, kavrama, farklı bir 

cümleyle yeniden ifade etme kavrama 

basamağıyla açıklanır.  

Anahtar Kelimeler: Okuma, anlama, 

anafikir, özümseme, yeniden söyleme 

şeklindedir. 
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143. 

  

144. 

   

 

Bilişsel Düzey: Bilgi düzeyinde kazanılan 

bir davranışı veya öğeyi parçada verilen 

bilgilerden hareketle düşünmek; paragrafta 

değinilen açıklamalara bakarak, yargıda 

bulunmak, seçenekler arasından bulup 

işaretlemek bilişsel taksonomiye göre 

kavrama basamağına karşılık gelir. Soru 

hazırlayıcı öğrenciden paragrafa göre 

ulaşılabilecek yargıyı bulmasını 

istemektedir. Yöneltilen soruyu doğru 

cevaplayabilmek, okuduğunu doğru 

anlamaya ve paragrafta verilen bilgiden 

hareketle seçenekler arasından çıkarılacak 

yargıyı bulmaya bağlıdır. Bu açıdan soru 

kavrama basamağında bir sorudur. 

Anahtar Kelimeler: Okuduğunu anlama, 

açıklama, yargıda bulunma şeklindedir. 

 

 

 

 

 

Bilişsel Düzey: Öğrencinin okuduğunu 

anlayarak kazandığı bilgi bütünü içinden 

çıkardığı veya yakaladığı anlam bilişsel 

düzeyde analiz basamağıyla açıklanır. 

Paragraf sorularında analiz bütünlük içinde 

verilen paragrafın adeta parçalanarak 

cümledeki anlamların yakalanması şeklinde 

gerçekleşir. Parçanın soru kökünde 

paragrafta değinilen yazarla ilgili bir özellik 

taraması yapılacaktır. Öğrencinin bu 

taramayı yapabilmesi için okuduğunu 

anlama becerisini işe koşup analiz yeteneğini 

kullanması gerekir. Bu açıdan yöneltilen 

soru analiz basamağında bir sorudur. 

Anahtar Kelimeler: Konuyu bulma, ana 

fikir bulma, ilişkilendirme, bölme 

şeklindedir. 
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145. 

 

     

Bilişsel Düzey: Bilgi düzeyinde kazanılan bir 

davranışı veya ögeyi parçada verilen 

bilgilerden hareketle düşünmek; paragrafta 

değinilen açıklamalara bakarak, yargıda 

bulunmak, seçenekler arasından bulup 

işaretlemek bilişsel taksonomiye göre 

kavrama basamağına karşılık gelir. Soru 

hazırlayıcı öğrenciden paragrafa göre 

ulaşılabilecek yargıyı bulmasını istemektedir. 

Yöneltilen soruyu doğru cevaplayabilmek, 

okuduğunu doğru anlamaya ve paragrafta 

verilen bilgiden hareketle seçenekler 

arasından çıkarılacak yargıyı bulmaya 

bağlıdır. Bu açıdan soru kavrama 

basamağında bir sorudur. 

Anahtar Kelimeler: Okuduğunu anlama, 

açıklama, yargıda bulunma şeklindedir. 

 

Bilişsel Düzey:  Değerlendirme, düşünsel 

öğrenmelerin en üst düzeyidir. 

Değerlendirme düzeyindeki kazanımlar, bir 

değeri yahut eseri veya durumu yargılama, 

eleştirme becerisini gerektirir. Bir durumdan 

şikâyet etme, tasvip etmeme, yakınma hali 

değerlendirme basamağıyla ilgilidir. 

Yöneltilen soruda öğrenciden paragrafta 

geçen durumu incelemesi ve şikâyet edinilen, 

yakınılan durumu tespit etmesi 

beklenmektedir. Bu tarz kazanımlar 

değerlendirme basamağındadır. 

Anahtar Kelimeler: Şikâyet etme, tasvip 

etmeme, yakınma şeklindedir. 
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147. 

    

148. 

   

Bilişsel Düzey: Analiz düzeyindeki 

kazanımlar, bir düşünce paragrafının anlam 

bütünlüğünü kavramak maksadıyla neden 

sonuç ilişkisi kurarak parçalarına ayırmadır. 

Bu parçaların doğru okunup tahlili, parçalar 

arasındaki ilişkilerin çözümlenmesi ve bu 

şekilde sonuca gitme analiz basamağıyla 

açıklanır. Soru hazırlayıcı bilgi verici 

açıklayıcı anlatım tekniğini kullanarak 

bütünlük içinde bir paragraf oluşturmuştur. 

Burada öğrenciye düşen görev okuduğunu 

doğru anlama ve yorumlama becerisini 

kullanma; bütünü oluşturan parçalar 

arasındaki tesir gücüne ve bağlantıya dikkat 

etmektir. Bu anlamda yöneltilen soru analiz 

düzeyinde bir sorudur. 

Anahtar Kelimeler: Okuduğunu anlama, 

ilişkilendirme, neden sonuç ilişkisi, 

çözümleme yardımcı fikri bulma şeklindedir. 

 

 Bilişsel Düzey: Bir düşünce paragrafını 

anlamlı parçalara bölme, yardımcı düşünceleri 

çözümleyip aralarındaki ilişkileri 

belirleyebilme gibi edimler paragrafı doğru 

okuma ve doğru çözümlemeyle mümkündür. 

Soru hazırlayıcı bu soruda, açıklayıcı anlatım 

tekniğini kullanarak bütünlük içinde bir 

paragraf sunmuştur. Parçadan hangisi çıkarılır, 

hangisine ulaşılır ya da ulaşılamaz gibi soru 

kökleri parçanın iyi ve derin analiziyle çözülür. 

Çünkü bu tarz sorular yardımcı fikri 

buldurmaya yöneliktir. Bu anlamda soru analiz 

basamağında bir sorudur. 

Anahtar Kelimeler: Okuduğunu anlama, 

ilişkilendirme, yardımcı fikri bulma 

şeklindedir. 
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149. 

      

 

150. 

  

 

 

Bilişsel Düzey:  Soru hazırlayıcı, bir bilgi 

bütünü olan paragrafı, küçük parçalara 

ayırmayı ve bu parçalar arasında bağlantı 

kurmayı, paragrafın derin analizini ve 

seçenekler ile cümleler arasındaki etkileşimi 

sezmeyi öğrenciye ödev vermiştir.  Bir 

paragrafın yardımcı fikirlerini bulma 

bütünlük içinde verilen paragrafı yardımcı 

fikirlerine yani parçalarına ayırmakla 

mümkün olur. Bu açıdan öğrencinin üst 

düzey zihinsel becerileri kullanması 

beklenmektedir. Soru hazırlanışı itibariyle 

analiz basamağında bir sorudur. Öğrencinin 

analiz yeteneğini ölçen bir soru olarak 

yöneltilmiştir. 

Anahtar Kelimeler: Paragrafın analizi, 

tahlil, etkileşim, küçük parçalara bölme 

şeklindedir. 

 

Bilişsel Düzey: Paragraflar bünyelerinde 

birçok yardımcı fikir bulundurur. Paragraf bir 

bütünse paragrafı oluşturan bütün cümleler 

bütünü oluşturan parçalardır. Burada 

öğrenciye düşen ödev okuduğunu doğru 

anlama ve yorumlama becerisini kullanma; 

bütünü oluşturan parçalar arasındaki 

etkileşime ve ilişkiye dikkat etmektir. 

Öğrencinin soruyu doğru yanıtlaması analiz 

becerisini kullanmasıyla mümkündür. Bu 

anlamda soru analiz basamağında yöneltilmiş 

bir sorudur. 

Anahtar Kelimeler: Okuduğunu anlama, 

bütünü ayırma, eşleştirme, sınıflama 

şeklindedir. 
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151. 

    

152. 

 

 

Bilişsel Düzey: Analiz somut ya da soyut bir 

konuyu bileşenlerine ayırarak ve bu bileşenler 

arasındaki ilişkilerin etkileşiminden hareketle 

sonuca gitme yoludur. Soru hazırlayıcı, açıklayıcı 

anlatım tekniğini kullanarak bütünlük içinde bir 

tanıtım paragrafı sunmuştur. Paragraflar 

bünyelerinde birçok yardımcı fikir bulundurur. 

Paragraf bir bütünse paragrafı oluşturan bütün 

cümleler bütünü oluşturan parçalardır. Burada 

öğrenciye düşen ödev okuduğunu doğru anlama 

ve yorumlama becerisini kullanma; bütünü 

oluşturan parçalar arasındaki etkileşime ve 

ilişkiye dikkat etmektir. Öğrencinin soruyu doğru 

yanıtlaması analiz becerisini kullanmasıyla 

mümkündür. Bu anlamda soru analiz 

basamağında yöneltilmiş bir sorudur. 

Anahtar Kelimeler: Okuduğunu anlama, 

ilişkilendirme, yardımcı fikri bulma şeklindedir. 

 

Bilişsel Düzey: Bilgi düzeyinde edinilen 

davranışın farklı bir duruma transferi 

veya o bilginin örneklendirilmesi 

kavrama düzeyinde bir işlemi doğurur. 

Soru hazırlayıcı öğrencinin cümleleri 

doğru anlamasını ve geçmiş bilgilerinden 

hareketle örneklemeleri seçeneklerde 

bulup işaretlemesini beklemektedir. Bu 

yüzden bilginin transferi soruyu doğru 

çözmede çok önemlidir. Bu anlamda 

yöneltilen soru kavrama basamağında bir 

sorudur. 

Anahtar Kelimeler: Transfer, örnek 

verme şeklindedir. 
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153. 

         

 

154. 

    

 

Bilişsel Düzey: Analiz becerisi bütün 

öğrencilerin sahip olması gereken bir beceridir. 

Analiz becerisi gelişmiş öğrenciler, hem 

düşünce eserlerini, hem, hem de medyada 

karşısına çıkarılan her türlü durumu doğru 

tahlil eder. Bu açıdan, analiz; bir çözümleme 

işlemidir. Analiz, bir paragrafta irdelenen veya 

işlenen düşünceyi, parçalarına bölerek 

incelemek, sonrasında o parçalar arasındaki 

ilişkiyi açıklayarak sonucu bulma işidir. Soru 

hazırlayıcı öğrenciden paragrafı doğru 

anlamasını ve iyice çözümlemesini istemiştir. 

Kısacası yöneltilen soruda bir bütün içinde 

verilen paragrafın analizi ve iki ayrı paragrafa 

bölünmesi istenmektedir. Paragrafı bölme, 

ayırma analiz basamağındaki düşünme 

işlemidir. 

Anahtar Kelimeler: Bu soru için; seçme, 

bölme, ayırma, çözümleme, tahlil etme 

şeklindedir. 

 

Bilişsel Düzey: Bir düşünce paragrafını 

anlamlı parçalara bölme, yardımcı 

düşünceleri çözümleyip aralarındaki 

ilişkileri belirleyebilme gibi edimler 

paragrafı doğru okuma ve doğru 

çözümlemeyle mümkündür. Soru hazırlayıcı 

bu soruda, açıklayıcı anlatım tekniğini 

kullanarak bütünlük içinde bir paragraf 

sunmuştur. Parçadan hangisi çıkarılır, 

hangisine ulaşılır, hangisi üzerinde 

durulmuştur ya da hangisine ulaşılamaz gibi 

soru kökleri parçanın iyi ve derin analiziyle 

çözülür. Çünkü bu tarz sorular yardımcı 

fikri buldurmaya yöneliktir. Bu anlamda 

soru analiz basamağında bir sorudur. 

Anahtar Kelimeler: Okuduğunu anlama, 

ilişkilendirme, yardımcı fikri bulma 

şeklindedir. 
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155. 

   

 

156. 

    

 

 

Bilişsel Düzey: Analiz somut ya da soyut bir 

konuyu bileşenlerine ayırarak ve bu bileşenler 

arasındaki ilişkilerin etkileşiminden hareketle 

sonuca gitme yoludur. Soru hazırlayıcı, 

açıklayıcı anlatım tekniğini kullanarak 

bütünlük içinde bir tanıtım paragrafı 

sunmuştur. Paragraflar bünyelerinde birçok 

yardımcı fikir bulundurur. Paragraf bir 

bütünse paragrafı oluşturan bütün cümleler 

bütünü oluşturan parçalardır. Burada 

öğrenciye düşen ödev okuduğunu doğru 

anlama ve yorumlama becerisini kullanma; 

bütünü oluşturan parçalar arasındaki 

etkileşime ve ilişkiye dikkat etmektir. 

Öğrencinin soruyu doğru yanıtlaması analiz 

becerisini kullanmasıyla mümkündür. Bu 

anlamda soru analiz basamağında yöneltilmiş 

bir sorudur. 

Anahtar Kelimeler: Okuduğunu anlama, 

ilişkilendirme, yardımcı fikri bulma 

şeklindedir. 

 
Bilişsel Düzey:  Kavrama basamağında sorulan 

soruları çözmek doğru okuma ve anlama ile sağlanır. 

Öğrencinin okuduğunu anlaması, özümsemesi, başka 

kelimelerle yeniden ifade etmesi kavrama düzeyinde 

bir beceridir. Soru hazırlayıcı öğrenciden paragraf 

içinde sunulan ‘’nice gün doğumlarını arkasında 

bırakmış’’  ne anlam ifade ettiğini seçenekler içinden 

bulmasını istemiştir. Öğrenci okuduğunu idrak etmeli, 

kendi içinde tartışmalı, yahut kendine mal etme 

yoluyla başka sözcüklerle yeniden ifade etmelidir. 

Sayılan bu beceriler kavrama basamağıyla açıklanır. 

Bu anlamda yöneltilen soru kavrama basamağında bir 

sorudur.  

Anahtar Kelimeler:  Okuma, anlama, özümseme, 

kendine mal etme, kendi cümleleriyle yeniden ifade 

etme şeklindedir. 
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157. 

  

158. 

    

 

 

 

 

Bilişsel Düzey:  Bir cümleyi, altı çizili ifadeyi 

paragrafın anlam bütünlüğü içinde, okumak 

anlamak, geçmiş bilgilerinden hareketle 

özümsemek, başka sözcüklerle yeniden ifade etmek 

bilişsel taksonomiye göre kavrama basamağıyla 

açıklanır. ‘’Türkülerin görünmez heybesi sözüyle ‘’ 

Halkın sırlarını ve yaşadıklarını saklaması’’ 

anlatılmak istenmektedir. Bu anlamda altı çizili 

ifadenin başka sözcüklerle yeniden ifade edilmesi 

söz konusudur. Yöneltilen soru kavrama 

basamağındadır.     

Anahtar Kelimeler: Okuma, anlama, özümseme, 

yeniden ifade etme şeklindedir. 

 

Bilişsel Düzey: Sentez, bir bütünü oluşturan 

unsurları belli bir düzen içinde bir araya 

getirerek orijinal bir eser oluşturmadır. Bu 

noktadan hareketle oluşturma, bir araya getirme, 

parçadan bütüne ulaşma işlemlerinin sentez 

basamağıyla açıklandığını söyleyebiliriz. Sentez 

, metin içinde eksik bırakılan cümleleri mantık 

ilkelerine uygun bir şekilde, aralarındaki 

anlamsal ilişkileri düşünerek bütüne ulaşma 

sürecidir. Parçada, çok paralar harcanarak 

yapılan büyük büyük ve çirkin binalar 

eleştirilmektedir.  Akışa göre ve cümlenin 

sonundaki ‘’oradaki’’ işaret zamirine bakılarak 

boş bırakılan yere  ‘’şehirlerden ve şehrin 

geleceğinden kopuk bir tasarımla’’ ifadesinin 

getirilmesi uygundur. Bu açıdan bakıldığında 

soru hazırlayıcı öğrenciden tümevarımsal 

yöntemle parçaları bir araya getirip bütüne 

ulaşmasını istemiştir. Yöneltilen soru üst düzey 

zihinsel becerilerden olan sentez 

basamağındadır. 

Anahtar Kelimeler: Birleştirme, oluşturma, 

parça-bütün, tamamlama şeklindedir. 
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Bilişsel Düzey:  Kavrama düzeyinde bir 

cümlenin ya da metnin içindeki anlamın idrak 

edilmesi, yakalanması söz konusudur. Bir 

ifadedeki anlamı kavrayan öğrenci onu kendi 

cümleleriyle yeniden ifade edebilir (Turgut, 

1997).  Nihai olarak anlaşılıyor ki bir 

cümlede yahut soruda asıl anlatılmak istenen 

ifade kavrama düzeyinde sorulur. 

‘’Geleneğin sürüp giden hazır düşünme 

kalıplarını parçaladığı’’ söz grubundan 

hareketle asıl anlatılmak istenen ifadenin 

‘’geleneğin dışına çıkmak, farklı orijinal 

eserler vermek’’ olduğu fikrine ulaşılır. Bu 

anlamda yöneltilen soru kavrama düzeyinde 

bir sorudur.  

Anahtar Kelimeler: Okuma, anlama, 

kavrama şeklindedir. 

 

Bilişsel Düzey:  Bir paragrafta ifade edilen sözün 

özümsenerek başka cümlelerle yeniden söylenmesi, 

cümlenin kendine mal edilerek farklı bir durum 

karşısında ifade edilmesi kavrama basamağıyla 

açıklanır. Yöneltilen soruda, kavak polenlerinin  

insan sağlığını olum etkilediğine yönelik yaygın bir 

inanış olduğu söyleniyor. Ardından da son bilimsel 

çalışmaların bu inanışı değiştirdiğinden, farklı 

düşüncelerin ortaya çıkığı vurgulanıyor. Öğrencinin 

bu soruya doğru yanıt vermesi, okuduğunu anlaması 

ve kavramasıyla mümkündür. Bu anlamda 

öğrencinin kavrama becerisinin ölçüldüğün 

görmekteyiz.  

Anahtar Kelimeler:  Okuma, anlama, kavrama, 

yeniden ifade eme şeklindedir. 
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161. 

     

Bilişsel Düzey:  Soru hazırlayıcı verdiği öncül 

cümlede öğrencinin kavrama düzeyini ölçmek 

istemektedir. Bir cümlenin okunması, idrak 

edilmesi ile o cümleden kesin olarak çıkarılacak 

yargıya ulaşılabilir. Bu anlamda öğrencinin 

okuduğunu anlaması önemli bir etkendir. Tarihi 

on sekizinci yüzyıla kadar uzanan… İfadesiyle 

seçeneklerde verilen ‘’Safranbolu Evleri’nin 

geçmişi birkaç yüzyıl öncesine kadar 

uzanmaktadır.’’ İfadesine kesin olarak ulaşılır. Bu 

açıdan yöneltilen soru kavrama düzeyinde bir 

sorudur. 

Anahtar Kelimeler:  Okuma, anlama, kavrama 

şeklindedir. 

 

Bilişsel Düzey: Üçüncü cümlede şiirdeki 

anlam örgüsünün dayanakları belirlenmiştir. 

İkinci cümledeki düşünceye üçüncü cümlede 

Cemal Süreyya’dan örnek bir dizeyle örnek 

verilmiştir. Soru hazırlayıcı her cümlede 

verilen açıklamayı doğru anlamayı ve 

kavramayı öğrenciye görev olarak vermiştir. 

Cümleleri okuyup anlamak ve seçeneklerle 

doğru eşleştirmek sorunun çözümünden çok 

önemlidir. Verilen açıklamalar doğru kavranıp 

seçeneklerle eşleştirmeler doğru yapıldığında 

doğru yanıt bulunacaktır. Bu anlamda soru 

kavrama düzeyinde bir sorudur. 

Anahtar Kelimeler: Okuma, anlama, 

eşleştirme, kavrama şeklindedir. 
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163. 

    

 

Bilişsel Düzey: Soru hazırlayıcı öğrencilere 

bir gezi yazısı sunmuş ve bu metni 

numaralandırmıştır. Öğrencinin okuduğunu 

anlaması ve bunu kavrayarak seçeneklerle 

eşleştirme yapması sorunun çözümünde etkili bir 

yöntem olacaktır. Dördüncü cümlede ’’ Tire’nin 

sokaklarının darlığı el sanatları müzesine’’ 

benzetilmiştir. Tarihi yapılarla ilgili bilgi 

verilmemiştir. Okuduğunu anlayan ve kavrayan 

öğrenci D seçeneğindeki eşleştirmenin yanlış 

olacağını görecektir. Bu anlamda yöneltilen soru 

kavrama düzeyinde sorulmuştur. 

Anahtar Kelimeler:  Okuma, anlama, eşleştirme, 

kavrama şeklindedir. 

 

 

Bilişsel Düzey:  Sentez, öncülden varılan genel 

sonuca giden düşünme biçimidir. (TDK, 2017) 

Sentez, çeşitli unsurları ya da bileşenleri belirli 

ilkelere göre ilişkilendirip birleştirme işidir. 

Zihinsel anlamda öğrencinin özgün düşünceler, 

farklı fikirler oluşturmasına en çok imkan 

sağlayan basamak sentez basamağıdır. Soru 

hazırlayıcı karışık cümleler sunarak öğrencinin 

sentezleme becerisini ölçmek istemektedir. 

Öğrencinin cümleleri doğru okuyup anlaması  

anlamlı bir bütün oluşturmak amacıyla cümleleri 

belirli bir düzen içinde ilişkilendirmesi sorunun 

çözümünde etkili bir yöntem olacaktır.Anlamlı bir 

büün oluşturabilmek için öncelikle giriş cümlesi 

niteli taşıyan cümle doğru keşfedilmeldir. Bundan 

sonra gelecek cümleler birbiriyle ilişkili bir 

bütünün ögeleri olarak seçilmeli ve nihai olarak 

birleştirilmelidir. Öncülleri tümevarım 

yönetemiyle birleştirme sentez basamağına 

karşılık gelir. 

Anahtar Kelimeler: Okuma, anlama, birleştirme 

şeklindedir. 
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Bilişsel Düzey: Sentez, düşüncenin ayrı unsurlarını 

mantıksal bir çerçevede bir araya getirme işi, 

parçadan bütüne gitme sürecini de kapsayan bir 

düşünme metodudur.  Sentez birleştirme işlemidir. 

Soru hazırlayıcı yine karışık bir şekilde cümleler 

vermiş ve öğrenciden mantıksal bütünlük içinde bu 

cümlelerden anlamlı bir düşünce paragrafı 

oluşturmasını beklemiştir. Bu anlamda yöneltilen 

soru sentez düzeyinde sorulmuştur. 

Anahtar Kelimeler: Okuma, anlama, düşünme, 

birleştirme, bir ayara getirme, oluşturma 

şeklindedir. 

 

Bilişsel Düzey: Analiz, bölme, parçalama, 

çözümleme davranışıdır. Bu beceri öğrencilerin 

kazanması gereken bir edimdir. Analiz 

yeteneğine sahip öğrenciler yazılı görsel her 

türlü nesneyi çok doğru bir şekilde çözümler. 

Analiz, bir eserde ele alınan fikri yahut 

düşünceyi, parçalarına bölerek incelemek, 

sonrasında o parçalar arasındaki bağlantıyı 

saptayarak sonuca gitme sürecidir. Soru 

hazırlayıcı öğrenciden okuduğunu anlamasını ve 

kavramasını akabinde tahlil etmesini istemiştir. 

Kısacası yöneltilen soruda bir bütün içinde 

sunulan paragrafın tahlil edilmesi ve iki ayrı 

paragrafa bölünmesi istenmektedir. Paragrafı 

bölme, ayırma analiz basamağındaki düşünme 

işlemidir. Yöneltilen soru analiz basamağında 

sorulmuştur. 

Anahtar Kelimeler: Okuma, anlama, 

çözümleme, bölme, parçalama şeklindedir. 
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Bilişsel Düzey: Bir bütünü parçalarına 

ayırarak yapılan derin çözümleme analizdir.  

Soru hazırlayıcı yönelttiği bu soruda 

öğrencinin paragrafı derinlemesine 

çözümlemesini beklemektedir. Bu anlamda 

öğrenci metni küçük parçalara ayırmak 

zorundadır. Öğrenci soruya doğru yanıt 

vermek için paragrafın kapsamlı 

çözümlemesini yapmalıdır. Birbiri ardına 

sıralanan cümleleri bir sonrakiyle 

ilişkilendirmeli ve aralarında anlamsal bir bağ 

olup olmadığını saptamalıdır. Bu açıdan 

öğrenci analiz becerisini kullanmalıdır. 

Parçanın bütününde yazar, romanların 

özelliklerini, adlarını vererek birer cümle 

sıralamıştır; ancak dördüncü cümlede 

‘’Çehov’un Martısında geçen bu sözle ince bir 

aşk üçgeni kuracaktım.’’ Yargısı düşüncenin 

akışını bozmaktadır. Akışı bozan cümlenin 

tespiti analiz becerisiyle mümkündür. Bu 

anlamda soru analiz basamağında sorulmuştur. 

Anahtar Kelimeler: Okuma, anlama, 

çözümleme, karşılaştırma şeklindedir. 
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Bilişsel Düzey: Sentez, parçadan bütüne gitme 

işlemidir. Sentez, birbiri ardına sıralanan 

cümleleri belirli ilişkileri göz önünde tutarak 

birleştirme, bir ürün veya metin oluşturma 

işidir. Öğrencinin soruyu doğru çözmesi metni 

okumasına, kavramasına ve tahliline bağlıdır. 

Öğrenci bu işlemleri yaptıktan sonra soru 

kökünde verilen cümleyi belirli bir anlamsal ve 

dilbilgsel  ilişki içinde numaralandırılmış 

cümlelerin uygunun olanında sonra 

getirmelidir.yani eksik olan cümleyi paragrafın 

anlamsal bütülüğü için uygun olan yere 

yerleştirmelidir. Kısacası öğrenci paragrafın 

anlamsal bütünlüğü oluşturmalı, cümleleri 

birleştirmeli, anlamı inşa emelidir. İkinci 

cümlede imgesiz, alışılmış bir şiir yazmanın 

özgün imgelerle şiir yazmaktan daha büyük bir 

başarı olduğu söyleniyor. Üçüncü cümlede de 

bu başarıyı imgeler dünyasına sığınmamaya 

bağlıyor. Böyle şiirlerin etkisini, başarısını 

imgeler sağlamadığına göregeriye doğal olarak 

sözcük dizimi kalmaktadır. Bu nedenle, soru 

kökünde verilen cümlenin üçüncü cümleden 

sonra getirilmesi uygudur. Bu açıdan öğrencinin 

soru çözümünde sentez basamağını kullanması 

gerekir. Yöneltilen soru sentez basamağında 

sorulmuştur. 

Anahtar Kelimeler:  Birleştirme, oluşturma, 

parçadan bütüne gitme, inşa etme şeklindedir. 
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Bilişsel Düzey:  Soru hazırlayıcı öğrenciden 

geçmişte öğrendiği bilgileri düşünüp 

hatırlamasını akabinde bu soru için işe 

koşmasını beklemektedir. Öğrencinin geçmiş 

bilgilerini geri getirip düşünmesi açısından 

bilgi basamağında bir işlem gerekmektedir; 

fakat öğrencinin terimsel olarak ‘’ amaç-

sonuç ilişkisi, öyküleme, eksiltili cümle, 

benzetme, devrik cümle’’ kavramlarını 

bilmesi sorunun doğru çözümünde 

yetmeyecektir. Öğrencinin seçeneklerde 

verilen bu terimleri bilmesi, transfer etmesi 

ve örneklemesi gerekir. Bilgi düzeyinde 

edinilen davranışın öğrenci tarafından 

özümsenmesi; bilginin transferi ve öğrenilen 

bilgiyle ilgili yeni örnek verme kavrama 

basamağının işlemidir. Bu açıdan yöneltilen 

soru kavrama basamağında bir sorudur.  

Anahtar Kelimeler: Okuma, anlama, 

transfer, örnekleme şeklindedir. 

 

Bilişsel Düzey: Analiz, bütünü 

parçalarına bölme işlemidir. Soru 

hazırlayıcı öğrencinin paragrafı 

okumasını, anlamasını ve belli bir 

noktadan sonra metinin içindeki 

düşünce değişikliğini tespit etmesini 

beklemektedir.  Öğrenci paragrafı 

anlamlı bir bütün içinde kabul edip 

kavramaya çalışarak akabinde bütünü 

küçük parçalara ayırarak soru 

hazırlayıcının istediği düşünce 

değişikliğini tespit edebilir. Bu anlamda 

soru analiz basamağında sorulmuştur. 

Anahtar Kelimeler: Okuma, anlama, 

parçalama, inceleme, ayırma, tespit 

etme şeklindedir. 
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Bilişsel Düzey: Öğrencilerin geçmiş 

bilgilerini kullanarak yeni bir duruma 

aktarmaları o bilgileri örneklemeleri 

kavrama basamağıyla açıklanır. Öğrenci 

seçeneklerde verilen terimlerim ne anlama 

geldiğini bilmelidir; ama o kavram bilgisi 

sorunun çözümünde yetmeyecektir. 

Öğrencinin metni okuması, anlaması ve 

nihayetinde geçmiş bilgilerini transfer 

etmesi gerekir. Parçada, dergilerde eskiden 

aralarında yedi fark olan iki resme yönelik 

bir bulmaca olduğu ve bu bulmacada 

resimler arasındaki farkların bulunmasının 

istendiği anlatılıyor. Şimdilerde bu 

bulmacalara rastlanmadığı dile getiriliyor. 

Kısaca bulmacalar hakkında açıklama 

yapılıyor. Görünürde bilgi düzeyinde bir 

soru olarak görülse de bilginin transferi, 

örnek verilmesi işin içine girdiğinde 

yöneltilen soru kavrama basamağında 

sorulmuştur. 

Anahtar Kelimeler: Okuma, anlama, 

transfer, örnek verme şeklindedir. 

 

 

Bilişsel Düzey: Parçadan bütüne gitme, 

cümleler arasında ilişki kurarak muntazam 

oluşturma paragrafı meydana getirme sentez 

işlemidir. Soru hazırlayıcı, öğrenciden 

metindeki sonuç cümlesini bir düzen ve 

ilişki içinde oluşturmasını istemiştir. 

Öğrencinin bu soruyu doğru 

cevaplayabilmesi, verilen metni dikkatli 

okumasına, anlamasına bağlıdır. Akabinde 

öğrenci menin sonuç cümlesini düşünüp 

bütünün son parçasını da tespit edip 

yerleştirecektir. Bu düşünme metodu üst 

düzey düşünme becerileri ve işlemlerinden 

tümevarımsal yöntem ile bilişsel 

taksonomide sentez basamağıyla açıklanır. 

Bu anlamda yöneltilen soru sentez 

sorulmuştur. 

Anahtar Kelimeler: Birleştirme,  

tamamlama, bir araya getirme, inşa etme, 

özgün ürün oluşturma şeklindedir. 
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Bilişsel Düzey: Bir araya getirmeye, parçadan 

bütüne gitme, bütünü küçük parçalarla inşa etme 

sentez düzeyindeki davranışlardır.  Bütünü oluşturan 

unsurları bir ilişki içinde bir araya getirme ve bu 

öğelerden bütüne ulaşma işlemine sentez denir. 

Öğrencinin soruyu doğru çözebilmesi parçayı doğru 

anlamasına ve sonuç bölümünde uygun cümleyi 

saptayıp bütünü inşa etmesine bağlıdır. Bu bakımdan 

yöneltilen soru sentez basamağında sorulmuştur. 

Parçada, şiirin edebiyatın gövdesinden taşan 

özellikleriyle müziğe veya matematiğe yaklaştığı 

söyleniyor. Ardından da ‘’ gelgelelim’’ bağlacıyla 

şiiri edebiyat ötesi görmenin onun özünü, varoluş 

koşullarını çarpıtmak anlamına gelebileceği 

biçiminde bir karşı görüş ortaya konuyor. Sonunda ‘’ 

En iyisi…’’ sözüyle bir yol öneriliyor. Bu da 

parçanın dilsel ve anlamsal yapınsa en uygun sonuç 

cümlesi B seçeneğinde verilmiştir. Bu açıdan 

bakıldığında bütünü inşa etmede anlam ve dil 

bilimsel bağ çok önemlidir. 

Anahtar Kelimeler: Okuma, anlama, oluşturma, 

birleştirme, inşa etme şeklindedir. 

 

 

 

 

Bilişsel Düzey:  Sentez, tümdengelim metoduyla 

parçalarına ayrılmış bir bütünü yeniden inşa etme,  

birleştirme ve oluşturma işlemlerine verilen isimdir. 

Sentezin gerçek gayesi basit unsurları yahut ögeleri 

belirli ilişkiler içinde bir araya getirerek bir bütün 

oluşturmaktır. Bu anlamda bütünü oluşturan 

fikirlerin bir ardışıklık ve düzen için sıralanması, 

ilişkilendirilmesi çok önemlidir. Soru hazırlayıcı bir 

düşünce paragrafı vererek öğrencilerden sentez 

yeteneklerini kullanmasını istemektedir. Öğrencinin 

okuduğunu anlaması, tahlil etmesi ve bir düzen ve 

ilişki içinde metnin bütününü oluşturması 

gerekmektedir. Parçada yazar, alıcısı çok olmayan 

kitaplara güvenini ve bunun nedenini ele alıyor. Çok 

satan kitapların çoğunun sanatsal yönleriyle bu 

başarıyı yakalamadıklarını, gelip geçici olduklarını 

vurguluyor. Başka bir ifadeyle bir yapıtın çok 

okunmasının onun değerli olduğunu 

göstermeyeceğini belirtiyor. Edebiyat tarihinde öyle 

gelip geçici eserlerin çokluğuna değiniyor. Parçanın 

akışına göre ‘’ Bu nedenle iyi bir eserin, er veya geç 

gerçek okuyucusunu bulacağına inanıyorum.’’ 

Yargısı getirilmelidir. Bu anlamda düşünüldüğünde 

bütünü oluşturan unsurlar bir araya getirildiğinden 

yöneltilen soru sentez basamağında sorulmuştur.  

Anahtar Kelimeler: Birleştirme, oluşturma, inşa 

etme, bir araya getirme şeklindedir. 

 



132 
 

 

 

174. 

    

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Bilişsel Düzey:  Öğrencilerin bu soruyu 

cevaplayabilmeleri üst düzey düşünme 

yetilerini kullanmalarına bağlıdır. Öğrencinin 

bir paragrafın ana fikrini yahut yardımcı 

fikirlerini bulabilmesi, karmaşık biçiminde 

verilen paragrafı okumasına, okuduğunu 

anlamasına, unsurlarına veya ögelerine 

ayırmasına, kısacası metni oluşturan bütün 

unsurları saptamasına bağlıdır. Bu noktadan 

sonra paragrafın konusu, yardımcı fikirleri ve 

paragrafın yazılış gayesi, yani ana fikri kolayca 

bulunabilir. İnsanlar gençken yaptıkları her işin 

nitelikli ve güvenilir olduğunu düşünürler. Bu 

durum bir şair için de aynıdır. Şairler de 

gençken yazdıklarının daha nitelikli olduğunu 

düşünerek niceliği önemser yani çokça 

üretmek ister. Yaşı ilerlediğinde ise gerçekten 

nitelikli yazıp yazmadığını sorgulamaya başlar. 

Görülüğü gibi metni doğru okuyan ve anlayan 

öğrenci çözümlemesini yaparak yani paragrafı 

analiz ederek ana fikre ulaşır. Bu anlamda 

metnin ana fikri ‘’ Şair olgunlaştıkça daha titiz 

ve seçici bir kimliğe bürünür.’’ İfadesidir. 

Yöneltilen soru analiz basamağında 

sorulmuştur.  

Anahtar Kelimeler: Okuma, anlama, 

inceleme, ayırma, bölme, yardımcı fikir, ana 

fikir şeklindedir. 
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Bilişsel Düzey: Bir paragrafın konusunu bulma, yardımcı fikirlerini saptama, ana fikrini 

söyleme, metni oluşturan ögelerin analiziyle mümkündür; çünkü bütünlük içinde verilen metin 

öğrenci tarafından okunup tahlil edilmezse onu oluşturan unsurlar kendini ele vermeyecektir. 

Analiz bütünü oluşturan unsurlar arasındaki ilişkileri ve bağlantıları tümdengelim metoduyla 

tespit eder. Soru hazırlayıcı işte tam da yukarıda açıklaması verilen analiz basamağında bir soru 

yöneltmiştir. Öğrencinin metni okuyup anlaması, ögeler arasındaki ilişkileri tespit edip yardımcı 

fikirlerden ana fikre ulaşması gerekir. Soruda metnin ana fikri sorulmuştur. Ana fikri bulabilmek 

için önce giriş cümlesindeki konuyu saptamak gerekir. Konu, toplumsal yapıyla edebiyat 

arasındaki etkileşimdir. ‘’ Toplumsal yapıdaki her değişim, edebi eserleri etkileyen en önemli 

etkendir.’’ Düşüncesi verilmektedir. O halde bir edebi eser, toplumdaki her tür değişim ve olayı 

doğal olarak yansıtmaktadır, yargısına ulaşılabilir. Görüldüğü üzere metni unsurlarına 

ayırdığımızda ana fikirde kendini ele vermektedir. Bu anlamda yöneltilen soru analiz 

basamağında sorulmuştur. 
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Anahtar Kelimeler: Okuma, anlama, düşünme, inceleme, ögelerine ayırma, yardımcı fikir, ana 

fikir şeklindedir. 

176. 

  

177. 

    

Bilişsel Düzey: Soru hazırlayıcı, 

öğrenciye bir metin sunmuş ve bu metni 

seçeneklerden birinin cevabı olarak 

vermiştir. Öğrenciden beklediği metni 

okuması, anlaması, özümsemesi, ve bir 

soruya karşılık gelecek şekilde 

çevirmesidir. Yani öğrenci metni soruya 

çevirecek bunu da seçeneklerden bulup 

işaretleyecektir. Bu anlamda yöneltilen 

soru kavrama basamağında sorulmuştur. 

Anahtar Kelimeler: Okuma, anlama, 

düşünme, çevirme, soru çıkarma 

şeklindedir. 

 

 

Bilişsel Düzey: Paragrafı kendi 

bütünlüğünde parçalara bölmek, 

ayrıntılarına dikkat çekmek analiz 

basamağıyla açıklanır; fakat metinden 

sorular çıkarmak, cümleleri bir soruya 

karşılık gelecek şekilde çevirmek bilişsel 

taksonomide kavrama basamağına karşılık 

gelir. Yöneltilen soruda, soru hazırlayıcı 

öğrencinin kavrama ve analiz becerisini 

birlikte ölçmektedir. Bir bilgi bütünü olan 

paragrafı, küçük parçalara ayırmayı ve bu 

parçalar arasında bağlantı kurmayı, 

paragrafın kapsamlı çözümlemesini ve 

seçenekler ile cümleler arasındaki ilişkiyi 

düşünmek öğrenciye ödev verilmiştir. Bu 

açıdan öğrencinin üst düzey zihinsel 

becerileri kullanması beklenmektedir. 

Soru hazırlanışı bakımından analiz 

basamağında bir sorudur. Öğrencinin 

analiz yeteneğini ölçen bir soru olarak 

sorulmuştur. 

Anahtar Kelimeler:  Okuma, anlama, 

kavrama, çevirme, soru sorma, paragrafın 

analizi, tahlil, etkileşim, küçük parçalara 

bölme şeklindedir. 
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178. 

  

179. 

    

Bilişsel Beceri: Analiz becerisi bütünden parçaya 

gitme yani tümdengelim düşünme metodunu işe 

koşan bir beceridir. Soru hazırlayıcı bir eleştiri 

yazısı sunarak öğrenciden analiz becerisini 

kullanmak suretiyle parçanın içindeki önemli 

noktaları tespit etmesini beklemektedir. Bu da 

parçayı doğru okuyup anlamakla mümkündür. 

Soruya bakıldığında; 1930’lu yılların Berlin’ini, 

Almanya’nın o günkü durumunu anlatan bir eser’’ 

ifadesiyle ‘’gerçeklik’’  ‘’yaşantıların… 

romanlaştırmış’’ ifadesiyle ‘’kişisel birikimler’’ 

öncülüne ulaşılabiliyor. Soruyu doğru çözmek 

metni doğru çözümlemekle mümkündür. Bu 

anlamda yöneltilen soru analiz basamağında 

sorulmuştur. 

Anahtar Kelimeler: Okuma, anlama, çözümleme, 

tespit etme şeklindedir. 

 

 

Bilişsel Düzey: Soru hazırlayıcı, öğrencilere üst 

düzey zihinsel becerilerini kullanmaları için metnin 

ana fikrini sormuştur. Bir metnin konusunu saptama, 

yardımcı düşüncelerini tespit etme, ana düşüncesini 

dile getirme, metni oluşturan unsurların tahliliyle 

mümkündür; çünkü anlam bütünlüğü içinde verilen 

paragraf öğrenci tarafından okunup çözümlenmezse 

onu oluşturan ögeler kendini göstermeyecektir. 

Analiz becerisini kullanan öğrenci bütünü oluşturan 

unsurlar arasındaki ilişkileri ve bağlantıları 

tümdengelim düşünme yöntemiyle tespit eder. Bu 

açıdan düşünüldüğünde ve metnin ana fikri de 

sorulduğuna göre yöneltilen soru analiz başmağında 

sorulmuştur. 

Anahtar Kelimeler: Okuma, anlama, çözümleme, 

saptama, ana fikir, yardımcı fikir bulma şeklindedir. 
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180. 

       

 Bilişsel Düzey: Bir bütünü oluşturan unsurların ilişkilerini fark etmek, aralarındaki etkileşimi 

görmek analiz becerisiyle mümkündür. Analiz düzeyinde soruların yöneltilmesindeki amaç, 

olayların neden ve sonuçlarını açıklamayı; sonuca ulaşmak için eldeki bilgiyi analiz edebilmeyi, 

bulgulara dayalı olarak sonuç çıkarabilmeyi sağlamaktır.(Eroğlu, Duygu, 2013) Soru hazırlayıcı 

bir bütünlük içinde verdiği paragrafı öğrencinin okumasını, kavramasını akabinde 

çözümlemesini beklemektedir. Çünkü verilen soru kökü paragrafı küçük parçalarına ayırmak 

suretiyle çözülür. Öğrenci verilen paragrafı analiz edip, verilere göre seçenekleri eşleştirerek ve 

bir sonuç çıkaracaktır. Parçada ‘’ Toplumun acı, sıkıntı içindeyken bu acıları yok sayan, içinde 

hissetmeyen kişiye sanatçı denmez’’ düşüncesi işleniyor. Bu bağlamda özelliklede paragrafın ilk 

cümlesine dayanarak, topluma sıkıntılarını unutturmak için sanatçı umut dolu şeyler 

söyleyebilmedir, yargısına varılamaz. Görüldüğü üzere soru analiz basamağında sorulmuştur. 

 Anahtar Kelimeler: Okuma, anlama, çözümleme, küçük parçalara ayırma, eşleştirme 

şeklindedir. 
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181. 

   

 

182. 

   

 

 

Bilişsel Düzey: Değerlendirme, bir ölçüte bağlı 

olarak karar verme, elde edilen veriler ışığında 

bir durum hakkında hüküm vermedir. 

Değerlendirme düzeyinde soru sormaktaki gaye 

olaylar veya şahıslar hakkında düşünceleri 

belirtme ve değerlendirme yapmaktır. Soru 

hazırlayıcı bu anlamda bir yazarın kendisi 

hakkındaki düşüncelerini içeren bir metni 

öğrenciye sunmuştur. Bu veriler ışığında 

öğrenciden, bahsedilen yazar hakkında düşünce 

belirtmesi, görüşlerini söylemesi ve o yazar 

şahsında değerlendirme yapmasını sağlamaktır. 

Bu bağlamda soru değerlendirme basamağında 

sorulmuştur. 

Anahtar Kelimeler: Okuma, anlama, düşünce 

belirtme, hüküm verme şeklindedir. 

 

 

Bilişsel Düzey: Soru hazırlayıcı, öğrencilerin 

metini küçük parçalara ayırıp metnin yardımcı 

düşüncelerini ve bu düşünceler arasındaki 

ilişkileri fark etmesini beklemektedir. Bu açıdan 

görülüyor ki metni tümdengelim metoduyla 

parçalamak, bölmek, ayırmak gerekecektir. Bu 

davranış üst düzey zihinsel becerilerden analiz 

ile mümkündür. ’’ Çevirileriyle 

buluştuğumdaysa onunla ilgili pek çok şey 

öğrenmiştim.’’ Cümlesinden A seçeneği, ‘’ 

Şiirine bakarken dipten akıp giden zenginliği 

hissediyorum.’’ Cümlesinden B seçeneği, ‘’ 

Zamanın dönüşümünü anlatan şairin 

yaşamındaki renklilik, yazıda gezindiği yerleri 

ortaya çıkarma serüveni…’’ ifadesinden C 

seçeneği, ‘’Onun dillerde gezen dizeleri…’’ 

ifadesinden E seçeneği söylenebilir. Görüldüğü 

gibi parçayı küçük parçalar yani yardımcı 

fikirlere bölünerek doğru yanıta ulaşılabilir. Bu 

anlamda yöneltilen soru analiz basamağında 

sorulmuştur.  

Anahtar Kelimeler: Okuma, anlama, 

çözümleme, ayırma, parçalama, yardımcı fikir 

bulma şeklindedir. 
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183. 

 

Bilişsel Düzey: Soru hazırlayıcının Tanpınar hakkında sunduğu bilgilerden hareketle öğrencinin 

bir hükme varması ve değerlendirme yapması beklenmektedir. Metinde ifade edilen veriler 

ışığında Tanpınar’ın Türk edebiyatının Batılı ölçütlere göre incelemesinde öncülük ettiği 

hükmüne varılamaz. Bu anlamda yöneltilen soru değerlendirme başmağında sorulmuştur. 

Anahtar Kelimeler: Hüküm verme, karar verme, değerlendirme şeklindedir.  
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184. 

 

Bilişsel Düzey: Bir olayın veya durumun neden ve sonucu açıklamak analiz becerisini gerektirir. 

Bu anlamda yöneltilen soru analiz düzeyinde sorulmuştur. 

Anahtar Kelimeler: Neden sonuç ilişkisini bulma şeklindedir. 

185. 

 

Bilişsel Düzey: Soru hazırlayıcı metnin yardımcı fikirlerini buldurmaya yönelik bir soru 

sormuştur. Bu davranış da metni küçük parçalarına ayırmayı gerektirir. O halde bir bütünü 

parçalamak, ayırmak, bölmek analiz becerisini gerektirir. Bu anlamda yöneltilen soru analiz 

basamağında sorulmuştur. 

Anahtar Kelimeler: Okuma, anlama, inceleme, çözümleme, parçalama, yardımcı fikir bulma, 

şeklindedir. 
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  186. 

   

 

 

  187. 

    

 

Bilişsel Düzey: Bir metnin içeriğiyle 

öncüllerin karşılaştırılması ve eşleştirme 

yapılması analiz düzeyinde davranışlardır. 

Yöneltilen soru analiz basamağında 

sorulmuştur.  

Anahtar Kelimeler: Eşleştirme, 

karşılaştırma, inceleme şeklindedir. 

 

Bilişsel Düzey: Yöneltilen bu soru için 

analiz davranışı, okuduğunu anlama, 

kavrama akabinde çözümleme, yardımcı 

fikirlerini bulmak suretiyle ana fikre 

gitmeyi amaçlar. Yöneltilen soru kökü 

‘’ ulaşılamaz, değinilmemiştir, 

varılamaz, çıkarılamaz’’ şeklindeyse bu 

metnin yardımcı fikirlerini buldurmaya 

yönelik hazırlanmıştır demektir. Bir 

metnin yardımcı fikirlerini bulabilmek 

onu tahlil etmekle mümkündür. Öğrenci 

anlam bütünlüğü içinde sunulan 

paragrafı cümle cümle bölüp 

seçeneklerle karşılatıracaktır. Bu 

anlamda yöneltilen soru analiz 

düzeyinde sorulmuştur. 

Anahtar Kelimeler: Okuma, anlama, 

kavrama, çözümleme, yardımcı fikir 

bulma şeklindedir. 
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188-189. 

 

190. 

    

Bilişsel Düzey: Burada incelenen iki soru da 

az önce sunulan metinle ilgilidir. Soru 

hazırlayıcı yönelttiği her iki soru için açık 

tonlarda verilen ifadeyi öğrencinin 

özümsemesini ve başka kelimelerle yenide 

ifade etmesini istemektedir. Bir ifadeyi 

içselleştirerek onu başka sözcüklerle yeniden 

ifade etmek yahut ona benzer ifadeyi 

seçenekler arasında bulup işaretlemek 

kavrama başmağıyla açıklanır. Bu anlamda 

yöneltilen her iki soru da kavrama düzeyinde 

sorulmuştur. 

Anahtar Kelimeler:  Okuma, anlama, 

içselleştirme, özümseme, yeniden ifade etme 

şeklindedir. 

 

 
Bilişsel Düzey: Kavrama düzeyinde sorular, 

öğrencinin anlamı yakalaması başka kelimelerle 

yeniden ifade etmesi, altı çizili veya vurgulanan, 

tırnakla gösterilen söz öbeğinin başka kelimelerle 

aynı anlama gelecek şekilde yeniden söylenmesi; ya 

da öğrencinin çoktan seçmeli testlerde altı çizili 

ifadenin anlamına gelecek şekilde kullanılan ifadeyi 

şıklarda görüp seçmesi veya işaretlemesi şeklindedir. 

Soru hazırlayıcı öğrenciden paragraf içinde geçen 

‘’avazı çıktığı kadar susmak’’ sözünün ne anlama 

geldiğini seçenekler arasından bulmasını istemiştir. 

Öğrenci bu açıdan okuduğunu doğru anlamalı ve 

açıklamalı verilen söz öbeğini özümsemeli, kendine 

mal etmeli ve başka kelimelerle aynı anlama gelecek 

şekilde kullanabilmelidir. Bir söz öbeğini veya 

cümleyi farklı sözcüklerle aynı anlama gelecek 

şekilde çevirme kavrama basamağı kapsamındadır. 

Bu açıdan yöneltilen soru kavrama düzeyinde bir 

sorudur. 

Anahtar Kelimeler: Çevirme, açıklama, anlama, 

özümseme, yeniden ifade etme şeklindedir. 
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 191. 

  

 

 

192. 

 

 

 

Bilişsel Düzey: Yöneltilen soruda 

‘’çoğunluğu yok saymak’’ sözüyle ne 

anlatılmak istendiği sorulmuştur. Kavrama 

basamağının özetleme işlemi bu sorunun 

muhatabı olan öğrenciler için önemlidir; 

çünkü soru hazırlayıcı paragrafın adeta özeti 

şeklinde kullandığı deyimi, öğrencilerin de 

önce paragrafı doğru okuyarak anlamasını, 

söz öbeğinin cümle içinde kazandığı anlamı 

düşünmesini ve bilişsel süreçlerde geçirerek 

seçenekler arasında görüp işaretlemesini 

beklemektedir. Bu anlamda yöneltilen soru 

öğrenciden bir söz öbeğinin veya deyimin 

anlamını, farklı kelimelerle yeniden 

söylenmiş şekilde bulmasını istemektedir. Bu 

açıdan soru kavrama basamağında bir 

sorudur. 

Anahtar Kelimeler: Anlama, özet çıkarma, 

okuduğunu anlama, yeniden ifade etme 

şeklindedir. 

 

Bilişsel Düzey: Sentez kelime anlamı olarak 

bir bütünü oluşturan parçaları bir araya 

getirme işlemidir. Düşünsel anlamda 

fikirlerin dağılmış öğelerini ve düşüncelerin 

bölünmüş, boş, eksik bırakılmış noktalarını 

toparlama mantıksal bir düzen içinde bir 

araya getirme sürecidir. Sentez, anlam 

bütünlüğünü inşa etme durumudur. 

Yöneltilen bu soruda soru hazırlayıcı, 

öğrenciden parçanın eksik bırakılan 

noktalarını mantıksal bir düzen içinde 

toparlamasını ve anlam bütünlüğünü inşa 

etmesi beklemektedir. Öğrencinin soruyu 

doğru yanıtlayabilmesi okuduğunu doğru 

anlamasına ve parçanın eksik bırakılan 

noktaları bulup anlam bütünlüğünü 

sağlaması beklenmektedir. Bu anlamda soru 

sentez basamağında bir sorudur.  

Anahtar Kelimeler: Parça-bütün ilişkisi, 

anlam oluşturma, şeklindedir. 

 



143 
 

 

193. 

   

 

 

194.  

 

 

 

Bilişsel Düzey: Bir sözcüğü veya söz öbeğini 

algılama o ifadeyi farklı kelimelerle aynı 

anlama gelecek şekilde çevirme yahut söyleme 

kavrama basamağıyla açıklanır. Bir sözcüğü 

başka kelimeye çevirmek suretiyle aynı anlamı 

aramak kavrama basamağındadır. Soru 

hazırlayıcı öğrenciye ‘’kullanmak’’ kelimesini 

‘’sarf etmek’’ anlamını verecek şekilde 

kullanma ödevi vermiştir. Bu anlamda soru 

kavrama basamağında yöneltilmiş bir sorudur. 

Anahtar Kelimeler: Okuduğunu anlama, 

açıklama, yeniden söyleme şeklindedir. 

 

 

Bilişsel Düzey: Bilgi düzeyinde kazanılan bir 

davranışı veya ögeyi parçada verilen bilgilerden 

hareketle düşünmek; paragrafta değinilen 

açıklamalara bakarak, yargıda bulunmak, 

seçenekler arasından bulup işaretlemek bilişsel 

taksonomiye göre kavrama basamağına karşılık 

gelir. Soru hazırlayıcı öğrenciye yönelttiği bu 

soruda şiire göre hangi anlamın 

çıkarılamayacağını sormuştur. Öğrenci, bu 

soruya doğru yanıt vermek için şiiri doğru 

okumalı ve anlamı kendi cümleleriyle 

açıklamalıdır. Veriler, öğrenciyi okuduğunu 

anlamada doğru yönlendirecektir. Öğrenci 

okuduğunu doğru anlayıp açıklayabilirse doğru 

yanıta ulaşacaktır. Bu anlamda soru kavrama 

basamağında bir sorudur. 

Anahtar Kelimeler: Okuduğunu anlama, 

açıklama, yargıda bulunma şeklindedir. 
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195. 

   

196. 

   

   

Bilişsel Düzey: Bilgi düzeyinde kazanılan bir 

davranışı veya ögeyi parçada verilen 

bilgilerden hareketle düşünmek; paragrafta 

değinilen açıklamalara bakarak, yargıda 

bulunmak, seçenekler arasından bulup 

işaretlemek bilişsel taksonomiye göre 

kavrama basamağına karşılık gelir. Soru 

hazırlayıcı öğrenciden paragrafa göre kesin 

ulaşılacak yargıyı bulmasını beklemektedir. 

Yöneltilen soruyu doğru yanıtlayabilmek, 

okuduğunu doğru anlamaya ve paragrafta 

verilen bilgiden hareketle seçenekler 

arasından kesin olarak çıkarılacak yargıyı 

bulmaya bağlıdır. Bu açıdan soru kavrama 

basamağında bir sorudur. 

Anahtar Kelimeler: Okuduğunu anlama, 

açıklama, yargıda bulunma şeklindedir. 

 

 
Bilişsel Düzey: Yöneltilen soruda bir 

paragraf verilmiş ve paragrafta Yaşar Kemal 

ile ilgili bir metin hazırlanmıştır. Bu tarz 

sorularda okuduğunu kavrama çok önemli  

bir zihinsel  süreçtir. Bilgi düzeyinde 

kazanılan davranışı veya ögeyi parçada 

verilen bilgilerden hareketle düşünmek; 

paragrafta bahsedilen açıklamalardan yola 

çıkarak, yargıda bulunmak, doğru ya da 

yanlış bilgiyi seçenekler arasından bulup 

işaretlemek bilişsel taksonomiye göre 

kavrama basamağıyla açıklanır. ÖSYM her 

cümle için açıklamayı doğru anlamayı ve 

eşleştirmeyi ödev vermiştir. Cümlelerin 

doğru okunup kavranması ve açıklamaların 

düzgün eşleştirilmesi okuduğunu doğru 

kavramayla mümkündür. Bu açıdan 

yöneltilen soru kavrama basamağında bir 

sorudur. 

Anahtar Kelimeler: Seçme, okuduğunu 

anlama, eşleştirme, yargıda bulunma 

şeklindedir. 
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197. 

  

 

 

198. 

  

 

 

 

 

Bilişsel Düzey: : Çıkarım, cümleden 

veya paragraftan bir sonuç çıkarma 

işlemidir. Soru hazırlayıcı, öğrenciden 

öğrendiği veya kazandığı ‘’çıkarım’’ 

kazanımına göre bilginin transferini 

beklemiş ve bunun örneğini 

seçenekler arasından bulup 

işaretlemesini ödev olarak vermiştir. 

Bilgi düzeyinde edinilen davranışın 

öğrenci tarafından içselleştirilmesi; 

bilginin transferi ve öğrenilen bilgiyle 

ilgili yeni örnek verme kavrama 

basamağının işlemidir. Bu açıdan 

yöneltilen soru kavrama basamağında 

bir sorudur. 

Anahtar Kelimeler: Transfer, örnek 

verme şeklindedir. 

 

Bilişsel Düzey: Öneri, teklif kabul 

edilmesi için orta atılan düşünce, istek 

anlamındadır. Karşılaştırma ise en az iki 

nesneyi ya da varlığı benzer veya benzer 

olamayan özellikleri bakımından 

kıyaslamak anlamındadır. Bu 

açıklamalardan hareketle bilgi düzeyinde 

edinilen edimin farklı bir yere transferi 

veya o bilginin örneklenmesi kavrama 

basamağıyla açıklanır. Soru hazırlayıcı 

öğrencinin cümleleri doğru anlamasını ve 

geçmiş bilgilerinden hareketle 

örneklemeleri seçeneklerde bulup 

işaretlemesini beklemektedir. Bu yüzden 

bilginin transferi soruyu doğru çözmede 

çok önemlidir. Bu anlamda yöneltilen 

soru kavrama basamağında bir sorudur. 

Anahtar Kelimeler: Transfer, örnek 

verme şeklindedir. 
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199. 

  

    

 

 

 

 

200. 

   

Bilişsel Düzey: Sentez, parçaları belli bir 

düzen içinde birleştirerek özgün bir eser 

veya yaratım oluşturma işlemidir. Sentez, 

düşüncenin ayrı parçalarını mantık 

ilkelerine uygun bir şekilde bir araya 

getirme, tümevarım yöntemiyle bir bütün 

inşa etme sürecidir. Sentez becerisi bir 

öğrencide en çok aranan zihinsel işlemdir; 

çünkü yaratıcı beyinler ve bu beyinlerin 

ürettiği düşünceler, özgür ve özgün fikirler 

öğrencilerin sentez basamağını 

kullanmasıyla mümkündür. Soru hazırlayıcı, 

öğrencilere karışık şekilde cümleler vermiş 

bu cümleleri bir anlamı inşa edecek şekilde 

birleştirmesini istemiştir. Yukarıdaki sentez 

kavramının tanımından hareketle ‘’Sentez, 

parçaları belli bir düzen içinde birleştirerek 

özgün bir eser veya yaratım oluşturma 

işlemidir ’’ öğrenci, paragrafı doğru 

okumalı ve anlamalı metni oluşturma 

aşamasında parçalarını birleştirmeli ve bir 

bütün oluşturmalıdır. Yöneltilen bu soru üst 

düzey zihinsel becerilerden biri olan sentez 

basamağında bir sorudur. 

Anahtar Kelimeler: :  Birleştirme, inşa 

etme, özgün ürün oluşturma şeklindedir. 

 Bilişsel Düzey: Sentez, parçaları belli bir düzen 

içinde birleştirerek özgün bir eser veya yaratım 

oluşturma işlemidir. Parçadan bütüne gitme, 

cümleler arasında ilişki kurarak bir düzen ve ardı 

şıklık ile paragrafı meydana getirme, sentez 

işlemidir. Soru hazırlayıcı bütünü oluşturan 

parçaların yerini değiştirmek suretiyle, 

öğrenciden doğru anlamı yakalamasını ve bütünü 

inşa etmede doğru okuma yapmasını 

beklemektedir. Bu davranış üst düzey düşünme 

becerileri ve işlemlerinden tümevarımsal yöntem 

ile bilişsel taksonomide sentez basamağıyla 

açıklanır. 

Anahtar Kelimeler: Birleştirme, tümevarım, 

inşa etme, özgün ürün oluşturma şeklindedir. 
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201. 

   

 

202. 

     

 

 

 

Bilişsel Düzey: Analiz becerisi öğrencilerin 

öncelikli kazanması gereken bir edimdir. Analiz 

becerisi gelişmiş bireyler, hem düşünce yazılarını, 

hem konuşulanları, hem de yazılı görsel medyada 

karşısına çıkarılan her türlü malzemeyi doğru 

çözümler. Örnekten hareketle, analiz; bir 

çözümleme işlemidir. Analiz, bir eserde ele alınan 

fikri yahut düşünceyi, parçalarına bölerek 

incelemek, akabinde o parçalar arasındaki bağlantıyı 

tanımlayarak sonuca gitme sürecidir. Soru 

hazırlayıcı öğrenciden paragrafı doğru anlamasını 

ve iyice tahlil etmesini istemiştir. Kısacası 

yöneltilen soruda bir bütün içinde sunulan 

paragrafın tahlil edilmesi ve iki ayrı paragrafa 

bölünmesi istenmektedir. Paragrafı bölme, ayırma 

analiz basamağındaki düşünme işlemidir. 

Anahtar Kelimeler: Bu soru için; seçme, bölme, 

ayırma, çözümleme, tahlil etme şeklindedir. 

Bilişsel Düzey: Bir bütünü küçük parçalara 

ayırarak ayrıntılı inceleme analiz basamağıyla 

açıklanır. Soru hazırlayıcı tam da yukarıdaki 

tanıma uygun bir soru yöneltmiştir. Öğrenci 

soruya doğru yanıt vermek için paragrafın 

kapsamlı tahlilini yapmalıdır. Her cümleyi sonraki 

cümleyle ilişkilendirmeli ve paragrafın anlam 

bütünlüğünü sorgulamalıdır. Küçük parçalar 

arasındaki ilişkileri inceleyerek sonuca ulaşmak 

isteyen öğrenci analiz becerisini kullanacaktır. 

Paragrafın doğru okunup anlaşılması sonucu 

anlam bütünlüğünü bozan cümlenin ikinci cümle 

olduğu görülecektir. Bu anlamda soru analiz 

basamağında yöneltilmiş bir sorudur. 

Anahtar Kelimeler: Bu soru için; tahlil, 

karşılaştırma, inceleme, ayırma, tespit etme seçme 

şeklindedir. 
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203. 

      

 

 

 

204. 

    

Bilişsel Düzey: Soru hazırlayıcı öğrenciden 

geçmiş bilgilerini düşünüp hatırlamasını 

beklemiştir. Bu yönüyle soru bilgi basamağında 

bir sorudur; ancak yöneltilen soruda öğrencinin 

kavramsal olarak zıt anlamı, betimlemeyi, 

benzetmeyi, sayısal verilerden yararlanmayı, 

öznellik ifadelerini bilmesi yetmez, öğrencinin 

bilgi düzeyinde edindiği bu davranışları transfer 

edebilmesi, örneklemesi gerekir. Bilgi 

düzeyinde edinilen davranışın öğrenci 

tarafından içselleştirilmesi; bilginin transferi ve 

öğrenilen bilgiyle ilgili yeni örnek verme 

kavrama basamağının işlemidir. Bu açıdan 

yöneltilen soru kavrama basamağında bir 

sorudur.  

Anahtar Kelimeler: Transfer etme, örnekleme, 

okuduğunu anlama şeklindedir. 

 

 

Bilişsel Düzey: : Soru hazırlayıcı bu soruda 

açıklayıcı bir anlatım tekniği kullanarak bir 

metin sunmuştur. Öğrenciden okuduğunu 

doğru anlamayı ve seçeneklerde verilen 

kavramsal ifadelerle açıklamaları doğru 

eşleştirmeyi ödev vermiştir. Seçeneklerde 

verilen kavramsal ifadeler, Türkçe 

derslerinde öğrencilere kazandırılan 

bilgilerdir. Öğrenci, okuduğunu anlayarak 

ve paragrafla ilgili doğru çözümleme 

yaparak zihninde yapılandırdığı bilgilerden 

hareketle paragrafın içine gizlenmiş 

ifadeleri seçeneklerle ilişkilendirebilecektir; 

nihayetinde paragrafta hangi kavramın 

karşılığı yoksa bunu fark edecektir. Bu 

açıdan yöneltilen soru analiz basamağında 

bir sorudur. 

Anahtar Kelimeler: Okuduğunu anlama, 

çözümleme, ilişkilendirme şeklindedir. 
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205. 

 

 

 

 

206. 

    

Bilişsel Düzey: Birbiri ardı sıra sıralanan cümlelerin 

bir ilişki içinde bireşimi sentez basamağıyla 

açıklanır. Sentez, küçük parçalardan bir anlam 

bütünlüğüne ulaşma işlemidir. Öğrencinin soruyu 

doğru çözebilmesi parçayı doğru anlamasına ve 

eksik noktayı bulup paragrafın anlam bütünlüğünü 

inşa etmesine bağlıdır. Soru hazırlayıcı, öğrenciden 

metindeki boşluğu doldurmasını istemiştir. 

Öğrencinin bu soruyu doğru yanıtlayabilmesi, 

okuduğunu anlama becerisine ve eksik olan cümleyi 

tespit edip tamamlamasına bağlıdır. Bu anlamda 

yöneltilen soru sentez basamağında bir sorudur. 

Anahtar Kelimeler: Birleştirme, inşa etme, özgün 

ürün oluşturma şeklindedir. 

 

 

 

 

 

Bilişsel Düzey: Parçadan bütüne gitme, 

cümleler arasında ilişki kurarak bir düzen ve 

ardı şıklık ile paragrafı meydana getirme 

sentez işlemidir. Soru hazırlayıcı, öğrenciden 

metindeki boşluğu doldurmasını istemiştir. 

Öğrencinin bu soruyu doğru yanıtlayabilmesi, 

paragrafı doğru anlamasına ve eksik olan 

cümleyi tespit edip tamamlamasına bağlıdır. 

Bu aslında üst düzey düşünme becerileri ve 

işlemlerinden tümevarımsal yöntem ile bilişsel 

taksonomide sentez basamağıyla açıklanır. Bu 

anlamda yöneltilen soru sentez basamağında 

bir sorudur. 

Anahtar Kelimeler: Birleştirme, inşa etme, 

özgün ürün oluşturma şeklindedir. 
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207. 

   

 

208. 

   

Bilişsel Düzey: Kavrama, somut veya soyut 

olan bir nesneyi yahut kavramı anlamadır. 

Kavrama, bilgi ile anlaşılan düşünce arasındaki 

bağlantıdır. Parçada verilen düşünceyi yahut 

cümleyi, kendi cümleleriyle ifade etme, 

değiştirme, açıklama bilişsel taksonomide 

kavrama basamağıyla açıklanır. Soru 

hazırlayıcı öğrenciden ‘’ Hamdım, piştim, 

yandım’’ ifadesiyle Mevlana’nın ne demek 

istediğini bulmasını istemiştir. Öğrenci bilişsel 

süreçlerini kullanarak zihninde bu cümleyi 

düşünecek, kavrayacak, özümseyecek, farklı 

kelimelerle yeniden ifade edecek ve ifadesine 

en yakın söz öbeğini seçenekler arasında bulup 

işaretleyecektir. Bu açıklamadan hareketle 

yöneltilen sorunun kavrama basamağında bir 

soru olduğunu söyleyebiliriz. 

Anahtar Kelimeler: Anlama, özümseme, 

farklı kelimelerle yeniden ifade etme 

şeklindedir. 

 

 

 

 

 

Bilişsel Düzey: Bir düşünce yazısını iyi 

anlamak, yazarının dayandığı savları, 

kanaatleri veya değerleri düşünmekle 

mümkündür. Yazarın metinde yer verdiği 

yardımcı fikirler ve ana düşünce metinin 

anlaşılmasında çok önemli bir etkendir; çünkü 

düşünce paragraflarında yazar, değerlerini ve 

kanaatini ana fikir veya yardımcı fikirlerin 

içine gizler. Soru hazırlayıcı öğrenciye bu 

metinde asıl anlatılmak istenen nedir şeklinde 

bir soru yöneltmiştir. Öğrencinin bu soruyu 

doğru çözmesi, paragrafı doğru analiz 

etmesiyle mümkündür. Öğrenci okuduğunu 

doğru anlama ve yorumlama yeteneğin 

kullanarak, cümleler arasındaki ilişkileri 

dikkate alarak, bütünü iyi tahlil ederek, metnin 

ana fikrini bulacaktır. Bu anlamda yöneltilen 

soru analiz basamağında bir sorudur. 

Anahtar Kelimeler: Okuduğunu anlama, 

çözümleme, ilişkilendirme, yardımcı fikirleri 

bulma, ana fikri bulma şeklindedir.  
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209. 

   

210. 

   

 

 

Bilişsel Düzey: Bilgi düzeyinde kazanılan 

becerilerin içselleştirilmesi, anlamın kavranması 

ve sonraki öğrenmelere yahut durumlara transferi 

kavrama basamağıyla açıklanır. Soru hazırlayıcı, 

öğrenciden sunduğu paragrafı doğru okumasını 

ve zihinsel süreçlerden geçirerek 

anlamlandırmasını beklemektedir. Yöneltilen 

soruda özellikle ‘’küresel’’ sözcüğünün paragraf 

içinde nasıl anlam bir kazandığı sorgulanıyor. Bir 

cümledeki anlamı kendi ifadelerimizle 

dönüştürmek, değiştirerek taklit etmek, 

kendimize mal etmek bilişsel taksonomide 

kavrama basamağıyla açıklanır. Soru hazırlayıcı 

parçada vurgulanmak istenen nedir şeklinde 

yönelttiği soruyu öğrenciden başka kelimelerle 

yeniden ifade etmesini beklemektedir. Bu açıdan 

soru kavrama basamağında bir sorudur. 

Anahtar Kelimeler: Bu soru için açıklama; 

çevirme, kendine mal etme, kendi cümleleriyle 

söyleme şeklindedir. 

 
Bilişsel Düzey: Kavrama, somut veya soyut olan 

bir nesneyi yahut kavramı anlamadır. Kavrama, 

bilgi ile anlaşılan düşünce arasındaki bağlantıdır. 

Parçada verilen düşünceyi yahut cümleyi, kendi 

cümleleriyle ifade etme, değiştirme, açıklama 

bilişsel taksonomide kavrama basamağıyla 

açıklanır. Soru hazırlayıcı öğrenciden ‘’ Niye 

kitap okumuyor demek, niye piyano çalmıyor 

demek gibi bir şeydir. Kafayı kitap okumaya 

alıştırmak parmakları piyanoya alıştırmaktan 

daha kolay değildir.’’ ifadesiyle Reşat Nuri 

Güntekin’in ne demek istediğini bulmasını 

istemiştir. Öğrenci, bilişsel süreçlerini kullanarak 

zihninde bu cümleyi düşünecek, kavrayacak, 

özümseyecek, farklı kelimelerle yeniden ifade 

edecek ve ifadesine en yakın söz öbeğini 

seçenekler arasında bulup işaretleyecektir. Bu 

açıklamadan hareketle yöneltilen sorunun 

kavrama basamağında bir soru olduğunu 

söyleyebiliriz. 

Anahtar Kelimeler: Anlama, özümseme, 

farklı kelimelerle yeniden ifade etme 

şeklindedir. 
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211. 

    

212. 

   

Bilişsel Düzey: Her cümle paragrafın bileşenidir. 

Bütünlük içinde sunulan paragrafın incelenip 

birbiri ardına sıralanan cümleler arasında bağlantı 

kurma, bu cümleleri ilişkilendirme ve paragrafta 

bahsedilmeyen, değinilmeyen ifadeleri bulup 

çıkarma analiz becerisiyle ilgilidir. Bir paragrafın 

bahsettiği ya da değindiği düşünceleri tespit 

etmek, metni okuyup anlama, iyice analiz etmekle 

mümkündür. Bu yüzden paragrafın tahlili, derin 

analizi gerekmektedir. Soru hazırlayıcı, birçok 

yardımcı fikir barındıran paragrafı bir bilgi bütünü 

olarak öğrenciye sunmuştur. Paragrafı, küçük 

parçalara ayırmayı ve bu parçalar arasında 

bağlantı kurmayı, paragrafın derin analizini ve 

seçenekler ile cümleler arasındaki ilişkiyi 

bulmayı; hangi ifadenin paragrafta yer 

almadığının tespitini öğrenciye ödev olarak 

vermiştir. Bu anlamda soru analiz basamağında 

bir sorudur. 

Anahtar Kelimeler: Okuduğunu anlama, 

ilişkilendirme, yardımcı fikri bulma şeklindedir. 

 

 Bilişsel Düzey: Üst düzey düşünme becerilerinden 

olan analiz, bilişsel düzeyin dördüncü basamağıdır. 

Analiz basamağında, anlam bütünlüğünü oluşturan 

parçalar ve bu parçalar arasındaki benzerlik ve 

farklılıkların saptanması, esastır. Bir düşünce 

paragrafını anlamlı parçalara bölme, yardımcı 

düşünceleri çözümleyip aralarındaki ilişkileri 

belirleyebilme gibi edimler paragrafı doğru okuma 

ve doğru çözümlemeyle mümkündür. Bu anlamda 

paragraf, öğrenci tarafından iyice tahlil edilmelidir. 

Soru hazırlayıcı bu soruda, açıklayıcı anlatım 

tekniğini kullanarak bütünlük içinde bir paragraf 

sunmuştur. Paragraflar, içinde birçok yardımcı fikir 

bulundurur. Paragraf bir bütünse paragrafı 

oluşturan bütün cümleler bütünü oluşturan 

parçalardır. Burada öğrenciye düşen görev 

okuduğunu doğru anlama ve yorumlama becerisini 

kullanma; bütünü oluşturan parçalar arasındaki 

etkileşime ve ilişkiye dikkat etmektir. Bu anlamda 

yöneltilen soru analiz düzeyinde bir sorudur. 

Anahtar Kelimeler: Okuduğunu anlama, 

ilişkilendirme, yardımcı fikri bulma şeklindedir. 
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213. 

    

 

214. 

         

Bilişsel Düzey: Analiz düzeyindeki kazanımlar, bir 

düşünce paragrafının anlam bütünlüğünü kavramak 

maksadıyla neden sonuç ilişkisi kurarak parçalarına 

ayırmadır. Bu parçaların doğru okunup tahlili, 

parçalar arasındaki ilişkilerin çözümlenmesi ve bu 

şekilde sonuca gitme analiz basamağıyla açıklanır. 

Soru hazırlayıcı bu soruda, edebiyat eleştirisi 

konusunda tartışmacı anlatım tekniğini kullanarak 

bütünlük içinde bir paragraf oluşturmuştur. Burada 

öğrenciye düşen görev okuduğunu doğru anlama ve 

yorumlama becerisini kullanma; bütünü oluşturan 

parçalar arasındaki tesir gücüne ve bağlantıya 

dikkat etmektir. Bu anlamda yöneltilen soru analiz 

düzeyinde bir sorudur. 

Anahtar Kelimeler: Okuduğunu anlama, 

ilişkilendirme, neden sonuç ilişkisi, çözümleme 

yardımcı fikri bulma şeklindedir. 

 

 

Bilişsel Düzey: Bir paragrafın anlam bütünlüğünü 

oluşturan parçaların veya cümlelerin paragrafın 

bütününün içinde yer aldığı biçimiyle, cümleler 

arasındaki etkileşimi ve bütünle parça arasındaki 

ilişkiyi kavrayarak, tahlil etme işlemi analiz 

basamağıyla açıklanır. Analiz becerisi üst düzey 

düşünme becerisidir ve eğitim sistemimiz için 

öğrencilerin kazanması gereken en önemli 

hedeflerdendir. Düşünce paragraflarının tahlili bu 

tarz soruların çözümünde çok ehemmiyetlidir. Soru 

hazırlayıcı bu soruda, bir düşünce paragrafı sunarak 

parçayla ilgili derin analizi öğrencilere ödev olarak 

vermiştir. Bu anlamda soru analiz basamağında bir 

sorudur. 

Anahtar Kelimeler: Okuduğunu anlama, 

ilişkilendirme, neden sonuç ilişkisi, çözümleme 

yardımcı fikri bulma şeklindedir. 
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215. 

     

 

 

 

 

 

216. 

     

Bilişsel Düzey: Sentez, parçaları belli bir 

düzen içinde birleştirerek özgün bir eser 

veya yaratım oluşturma işlemidir. 

Sentez, yardımcı fikir görevinde bulunan 

parçaları bir bütün halinde birleştirmek 

ya da düzenleme işlemidir. Sentez, 

parçaların anlam bütünlüğü oluşturmada 

aralarındaki ilişkileri fark edip 

anlamaktır. Sentez, düşüncenin ayrı 

parçalarını mantık ilkelerine uygun bir 

şekilde bir araya getirme, tümevarım 

yöntemiyle bir bütün inşa etme sürecidir. 

Soru hazırlayıcı, öğrenciye bir paragraf 

sorusu yöneltmiş ve öğrenciden 

düşüncenin akışına göre uygun parçayı 

birleştirerek bir bütün inşa etme görevi 

vermiştir. Öğrencinin paragrafı doğru 

okuması ve anlaması metnin eksik 

parçalarını birleştirmek suretiyle bir 

bütün oluşturması beklenmektedir. 

Yöneltilen bu soru üst düzey zihinsel 

becerilerden biri olan sentez 

basamağında bir sorudur. 

Anahtar Kelimeler:  Okuduğunu 

anlama, birleştirme, inşa etme, özgün 

ürün oluşturma şeklindedir. 

 

Bilişsel düzey: Yöneltilen soru kavrama 

basamağında bir sorudur. Bu soruda 

öğrenciden ‘’kalın ve tozlu perdeleri 

kaldırıp yerine ince birer tül çekmek’’ 

ifadesinin yorumlanması, açıklanması 

beklenmektedir. Yorumlama ve açıklama 

kavrama basamağıyla ilişkilidir. 

Anahtar Kelimeler: Bu soru için; 

açıklama, yorumlama şeklindedir. 
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217. 

 

    

 

 

 

218. 

    

 

 

Bilişsel Düzey: Analiz basamağı, bir 

paragrafı oluşturan cümleleri ve 

düşünceleri bileşenlere ayırdığımız 

düşünme işlemidir. Analiz bütünü 

parçalarına ayırmayı, bir fikri ya da 

paragrafı derinlemesine incelmeyi ve 

bölümlere ayırmayı içerir. Adayların 

analiz düzeyindeki soruları cevaplaması 

üst düzey düşünme becerilerine bağlıdır. 

Analiz bütünü parçalarına ayırma suretiyle 

oluşur. Yani analiz bir çözümleme 

işlemidir. Bu anlamda öğrenciden 

beklenen, üst düzey zihinsel becerilerden 

biri olan analiz yeteneğini işe koşmasıdır. 

Burada öğrenciye düşen görev, okuduğunu 

doğru anlama, tahlil etme ve yorumlama 

becerisini kullanma; bütünü oluşturan 

parçalar arasındaki etkileşime ve ilişkiye 

dikkat etmektir. 

Anahtar Kelimeler: Okuduğunu anlama, 

ilişkilendirme, yardımcı fikri bulma 

şeklindedir. 

 

Bilişsel Düzey:  Soru hazırlayıcı bu soruda 

Tanzimat Dönemi sanatçılarını Fransız 

sanatçılardan ayıran en önemli özeliği 

soruyor; yani iki ayrı ekolün sanatçıları 

arasındaki farkı bulmayı öğrenciden istiyor. 

Bu anlamda öğrencinin Fransız sanatçılar ile 

Tanzimat sanatçılarını irdelemesi, 

karşılaştırması, aradaki temel farkları ayırt 

etmesi gerekmektedir.  Bu eylem paragrafın 

derin tahliliyle mümkündür. Öğrenci parçayı 

yardımcı fikirlere bölerek, paragrafı 

oluşturan ögeleri inceleyecek ve soruyu 

doğru çözecektir. Bu açıdan yöneltilen soru 

analiz basamağında bir sorudur. 

Anahtar Kelimeler: Karşılaştırma, ayırt 

etme, tahlil, inceleme, irdeleme şeklindedir. 
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219. 

 

   

 

220. 

     

 

Yakınma: Bir kişi, olay ya da durumdan 

rahatsız olma, sızlanma, şikâyet etme 

anlamı içerir.  

Bilişsel Düzey:  Değerlendirme, düşünsel 

öğrenmelerin en üst düzeyidir. 

Değerlendirme düzeyindeki kazanımlar, 

bir değeri yahut eseri; veya durumu 

yargılama, eleştirme becerisini gerektirir. 

Bir durumdan şikayet etme, tasvip etmeme, 

yakınma hali değerlendirme basamağıyla 

ilgilidir. Yöneltilen soruda öğrenciden 

paragrafta geçen durumu incelemesi ve 

şikâyet edinilen, yakınılan durumu tespit 

etmesi beklenmektedir. Bu tarz kazanımlar 

değerlendirme basamağındadır. 

Anahtar Kelimeler: Şikâyet etme, tasvip 

etmeme, yakınma şeklindedir. 

 

 

Bilişsel Düzey: Parçada verilen düşünceyi veya 

cümleyi, kendi cümleleriyle yeniden ifade etme, 

değiştirme, çevirme, açıklama bilişsel düzeyde 

kavrama basamağına karşılık gelir ‘’eylemle düşü 

kardeş saymak’’  söz öbeğini   düşünen öğrenci 

bilişsel süreçlerini kullanarak zihninde bu 

cümleyi düşünüp kavrayacak, özümseyip 

benimseyecek,  farklı kelimelerle yeniden ifade 

edecek ve ifadesine en yakın söz öbeğini 

seçenekler arasında bulup işaretleyecektir. Bu 

açıklamadan hareketle yöneltilen sorunun 

kavrama basamağında bir soru olduğunu 

söyleyebiliriz. 

Anahtar Kelimeler: Anlama, özümseme, farklı 

kelimelerle yeniden ifade etme şeklindedir. 
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221. 

  

 

 

 

222. 

     

 

 

 

 

Bilişsel düzey: Yöneltilen soru analiz 

basamağında bir sorudur. Bu tarz 

değinilmemiştir, arılamaz soru tipleri bütünü 

parçalarına ayırma, paragrafı tahlil etmeyle 

çözülür.  

Anahtar Kelimeler: Okuduğunu anlama ve 

kavrama, açıklama, eşleştirme, ilişkilendirme, 

yardımcı fikri bulma şeklindedir. 

 

 

Bilişsel Düzey: Uygulama basamağı, öğrencinin 

bilgi ve kavrama basamağında edindiği 

davranımlara bakıp yeni probleme karşı çözüm 

üretebilme becerisidir. Yani bu basamak bilgi ve 

kavrama basamağına yaslanarak öğrenci için yeni 

olan problemi çözebilme yeteneğidir. Bu anlamda 

soru hazırlayıcı deyimi öğrenciye sunmuş ve hangi 

seçenekteki anlama uygun olmadığını 

belirlemesini istemiştir. Öğrenci deyimin anlamını 

bilmek zorundadır; Bu bilgi basamağıyla açıklanır, 

öğrenci deyimi transfer edebilmelidir; Bu da 

kavrama basamağıyla açıklanır. Nihayetinde 

öğrenci bilgi ve kavrama süzgecinden geçirdiği bu 

edimi yeni problemin çözümünde 

kullanabilmelidir. Bu nedenle soru hazırlayıcının 

yönelttiği soru uygulama basamağında bir sorudur. 

Anahtar Kelimeler: Bilme, transfer etme, 

kullanma, uygulama şeklindedir. 
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223. 

   

 

 

224. 

  

 

 

Bilişsel Düzey: Öğrencinin bir sözcüğü görüp 

tanıması sözcüğün anlamını hatırlaması bilgi 

basamağıyla açıklanırken sözcüğün ya da söz 

öbeğinin başka sözcüklerle aynı anlamı verecek 

şekilde farklı sözcüklerle ifade edilmesi, 

mecazlaştırılması kavrama başmağıyla açıklanır. 

Bir ifadedeki anlamı kavrayan öğrenci onu kendi 

cümleleriyle yeniden ifade edebilir (Turgut,1997). 

Bu anlamda soru hazırlayıcı bir metin sunmuş 

bazı söz öbeklerinin altını çizmiş, parantez içinde 

aynı anlama gelecek ifadeler kullanarak; 

Öğrenciden yanlış ifadeyi bulmasını istemiştir. 

Öğrenci, ön bilgilerini kullanarak sözcüğü 

hatırlayacak, bunu mecazlaştırarak transfer 

sürecini bitirecek ve aynı anlama gelecek şekilde 

farklı kelimelerle yeniden söyleyecektir. Bu 

açıdan yöneltilen soru kavrama basamağında bir 

sorudur.   

Anahtar Kelimeler: Okuma, bilme, anlama, 

transfer etme, mecaz, yeniden söyleme 

şeklindedir. 

 

 

Bilişsel Düzey: Kavrama düzeyinde 

yöneltilen soruları çözmek,  okuduğunu 

doğru okuma ve anlamayla mümkündür. 

Öğrencinin anlamı başka kelimelerle yeniden 

ifade etmesi, kavrama basamağında bir 

beceridir.  Soru hazırlayıcı öğrenciden 

paragraf içinde geçen ‘’şairlerin kendi şiir 

sözlüklerini genişletmesi’’ sözünün ne 

anlama geldiğini seçenekler arasından 

bulmasını istemiştir. Öğrenci bu açıdan 

okuduğunu doğru anlamalı ve açıklamalı 

verilen söz öbeğini özümsemeli, kendine mal 

etmeli ve başka kelimelerle aynı anlama 

gelecek şekilde kullanabilmelidir. Bir söz 

öbeğini veya cümleyi farklı sözcüklerle aynı 

anlama gelecek şekilde çevirme kavrama 

basamağı kapsamındadır. Bu açıdan 

yöneltilen soru kavrama düzeyinde bir 

sorudur 

Anahtar Kelimeler: Çevirme, açıklama, 

anlama, özümseme, yeniden ifade etme 

şeklindedir. 
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225. 

    

 

 

 

226. 

  

 

 

 

Bilişsel Düzey: Uygulama basamağı, öğrencinin 

bilgi ve kavrama basamağında edindiği 

eylemlere bakıp yeni probleme karşı çözüm 

üretebilme yeteneğidir. Bu düzey bilgi ve 

kavrama basamağına dayanarak öğrenci için yeni 

olan problemi çözebilme becerisidir. Bu anlamda 

soru hazırlayıcı öğrenciye bir soru yöneltmiştir. 

Öğrenci mecaz anlamı bilmek zorundadır; Bu 

bilgi basamağıyla açıklanır, öğrenci kavram 

olarak mecaz anlam bilgisini transfer 

edebilmelidir; Bu da kavrama basamağıyla 

açıklanır. Nihayetinde öğrenci bilgi ve kavrama 

basamağından geçirdiği bu davranışı yeni 

problemin çözümünde kullanabilmelidir. Bu 

nedenle soru hazırlayıcının yönelttiği soru 

uygulama basamağında bir sorudur. 

 

Anahtar Kelimeler: Bilme, transfer etme, 

kullanma, uygulama şeklindedir. 

 

 

Neden-sonuç cümlesi: Bir cümledeki yargının 

sebebe bağlı olarak ortaya çıktığını anlatan 

cümlelerdir.  

Bilişsel Düzey: Yukarıda tanımını verdiğimiz 

‘’neden sonuç cümlesi’’ bir kavram olarak ya 

da Türkçenin konularından biri olarak bilinmeli 

ve bu bilgi temelinde soru öğrenci tarafından 

çözülmelidir. Bu anlamda yöneltilen soru önce 

bilgi basamağını ölçer. Soru hazırlayıcı 

öğrencinin bilgiyi transfer edebilmesini 

beklemektedir. Bu açıdan ‘’neden sonuç 

cümlesi’’ bilgisini örneklemesini istemektedir. 

Bir bilgiyi transfer etme, onu örnekleme 

kavrama basamağıyla açıklanır. Bu neden 

yöneltilen soru kavrama basamağında 

hazırlanmıştır. 

Anahtar Kelimeler: Okuma, anlama, bilme, 

transfer etme, örnekleme şeklindedir. 
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227. 

   

 

228. 

  

 

Bilişsel Düzey: Bu tarz sorularda okuduğunu 

kavrama çok önemli  bir zihinsel  etkinliktir. 

Bilgi düzeyinde kazanılan ‘’tanım, neden-sonuç, 

saptama, güncel bilgi’’ kavramların ne olduğu 

öğrenci tarafından bilinmeli ve soru bu bilgilerin 

ışığında değerlendirilmelidir; Öğrenci bilgiyi 

transfer edebilmeli ve örneklendirme 

davranışlarını sergilemelidir davranışı veya ögeyi 

parçada verilen bilgilerden hareketle düşünmek; 

paragrafta bahsedilen açıklamalardan yola 

çıkarak, yargıda bulunmak, doğru ya da yanlış 

bilgiyi seçenekler arasından bulup işaretlemek 

bilişsel taksonomiye göre kavrama basamağıyla 

açıklanır. Soru hazırlayıcı her cümle için 

açıklamayı, doğru anlamayı ve doğru kavramla 

eşleştirmeyi ödev vermiştir. Cümlelerin doğru 

okunup kavranması ve açıklamaların kavramlarla 

düzgün eşleştirilmesi okuduğunu doğru 

kavramayla mümkündür. Bu yüzden yöneltilen 

soru kavrama basamağında bir sorudur. 

Anahtar Kelimeler: Okuduğunu anlama, 

açıklama, transfer etme, örnekleme, eşleştirme, 

yargıda bulunma şeklidedir 

Öneri: TDK’ ye göre bir sorunu çözmek için öne 

sürülen görüş, düşünce, teklif şeklinde 

açıklanmıştır. 

Bilişsel Düzey: Bu soruda, öğrenciden beklenen 

geçmiş yaşantılarında, eğitim hayatında edindiği 

bilgileri, transfer edebilme ve örnekleme becerisini 

kullanabilmesidir. TDK’ ye göre öneri bir sorunu 

çözmek için öne sürülen görüş, düşünce, teklif 

şeklinde açıklanmıştır Verilen bu açıklamadan 

hareketle öğrencinin bu soruyu doğru çözebilmesi 

zihinsel süreçlerden olan kavrama basamağını işe 

koşmasıyla mümkündür. Soru hazırlayıcı yönelttiği 

bu soruda ‘’öneri’’ kavramının bilgisini kullanarak 

numaralandırılmış cümleler üzerinden bir alıştırma 

yapmayı öğrenciye ödev olarak vermiştir. Bu 

açıdan soru kavrama basamağında bir sorudur. 

Anahtar Kelimeler: Okuma, anlama, transfer, 

örnekleme, bilgiyi kullanma şeklindedir. 
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229. 

    

 

230. 

     

 

Bilişsel Düzey: Bu tarz sorularda okuduğunu 

anlama ve  kavrama çok önemli  bir zihinsel  

süreçtir. Bilgi düzeyinde kazanılan davranışı 

veya ögeyi parçada verilen bilgilerden hareketle 

düşünmek; paragrafta bahsedilen 

açıklamalardan yola çıkarak, yargıda bulunmak, 

doğru ya da yanlış bilgiyi seçenekler arasından 

bulup işaretlemek bilişsel taksonomiye göre 

kavrama basamağıyla açıklanır. Soru hazırlayıcı 

her cümle için açıklamayı, doğru anlamayı ve 

eşleştirmeyi görev vermiştir. Cümlelerin doğru 

okunup kavranması ve açıklamaların düzgün 

eşleştirilmesi okuduğunu doğru kavramayla 

mümkündür. Bu yüzden yöneltilen soru 

kavrama basamağında bir sorudur. 

Anahtar Kelimeler: Okuduğunu anlama, 

açıklama, eşleştirme, yargıda bulunma 

şeklidedir. 

 

 

 

Bilişsel Düzey: Bu tarz sorularda okuduğunu 

anlama ve  kavrama çok önemli  bir bilişsel 

eylemdir. Bilgi düzeyinde kazanılan ’öznel 

değerlendirme, örnekleme, çıkarım, genelleme, 

koşul’  gibi kavramsal bilgi davranışını, parçada 

verilen bilgilerden hareketle düşünmek; 

paragrafta bahsedilen açıklamalardan yola 

çıkarak, yargıda bulunmak, transfer edebilmek, 

doğru ya da yanlış bilgiyi seçenekler arasından 

bulup işaretlemek bilişsel taksonomiye göre 

kavrama basamağıyla açıklanır. Soru hazırlayıcı 

her cümle için açıklamayı doğru anlamayı ve 

eşleştirmeyi ödev vermiştir. Cümlelerin doğru 

okunup kavranması ve açıklamaların düzgün 

eşleştirilmesi okuduğunu doğru kavramayla 

mümkündür. Bu açıdan yöneltilen soru 

kavrama basamağında bir sorudur. 

Anahtar Kelimeler: Okuduğunu anlama ve 

kavrama, açıklama, transfer etme, eşleştirme…  
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231. 

  

 

 

 

232. 

  

Bilişsel Düzey: Okuduğunu anlama öğrencinin 

bilişsel sürecinin besleyicisi bir edimidir. 

Okuma öğrencinin üst düzey düşünebilme 

yeteneğini geliştiren en önemli davranıştır. Bu 

anlamda okuduğunu anlayan öğrencinin analiz, 

sentez ve değerlendirme becerisi gelişmiştir 

diyebiliriz. Analiz becerisi bütün öğrencilerin 

sahip olması gereken bir beceridir. Analiz 

becerisi gelişmiş öğrenciler, hem düşünce 

eserlerini, hem, hem de medyada karşısına 

çıkarılan her türlü durumu doğru tahlil eder. Bu 

açıdan, analiz; bir çözümleme işlemidir. Analiz, 

bir paragrafta irdelenen veya işlenen düşünceyi, 

parçalarına bölerek incelemek, sonrasında o 

parçalar arasındaki ilişkiyi açıklayarak sonucu 

bulma işidir. Soru hazırlayıcı öğrenciden 

paragrafı doğru anlamasını ve iyice 

çözümlemesini istemiştir. Kısacası yöneltilen 

soruda bir bütün içinde verilen paragrafın analizi 

ve iki ayrı paragrafa bölünmesi istenmektedir. 

Paragrafı bölme, ayırma analiz basamağındaki 

düşünme işlemidir. 

Anahtar Kelimeler: : Bu soru için; seçme, 

bölme, ayırma, çözümleme, tahlil etme 

şeklindedir. 

 

Bilişsel Düzey: Analiz, bir paragrafta 

irdelenen veya işlenen düşünceyi, parçalarına 

bölerek incelemek, sonrasında o parçalar 

arasındaki ilişkiyi açıklayarak sonucu bulma 

işidir. Soru hazırlayıcı öğrenciden paragrafı 

doğru anlamasını ve iyice çözümlemesini 

istemiştir. Kısacası yöneltilen soruda bir 

bütün içinde verilen paragrafın analizi ve iki 

ayrı paragrafa bölünmesi istenmektedir. 

Paragrafı bölme, ayırma analiz 

basamağındaki düşünme işlemidir. 

Anahtar Kelimeler: : Bu soru için; seçme, 

bölme, ayırma, çözümleme, tahlil etme 

şeklindedir. 
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233. 

  

 

 

 

 

 

 

 

234. 

      

Bilişsel Düzey: Analiz, bölme, parçalama, 

çözümleme davranışıdır. Bu beceri öğrencilerin 

kazanması gereken bir edimdir. Analiz 

yeteneğine sahip öğrenciler yazılı görsel her 

türlü nesneyi çok doğru bir şekilde çözümler. 

Analiz, bir eserde ele alınan fikri yahut 

düşünceyi, parçalarına bölerek incelemek, 

sonrasında o parçalar arasındaki bağlantıyı 

saptayarak sonuca gitme sürecidir. Soru 

hazırlayıcı yönelttiği bu soruda öğrencinin 

paragrafı derinlemesine çözümlemesini 

beklemektedir. Bu anlamda öğrenci metni 

küçük parçalara ayırmak zorundadır. Öğrenci 

soruya doğru yanıt vermek için paragrafın 

kapsamlı çözümlemesini yapmalıdır. Birbiri 

ardına sıralanan cümleleri bir sonrakiyle 

ilişkilendirmeli ve aralarında anlamsal bir bağ 

olup olmadığını saptamalıdır. Bu açıdan öğrenci 

analiz becerisini kullanmalıdır. Kısacası 

yöneltilen soruda bir bütün içinde sunulan 

paragrafın tahlil edilmesi ve paragrafın anlam 

bütünlüğünü bozan cümleyi tespit etmesi 

beklenmektedir. Paragrafı bölme, ayırma, anlam 

bütünlüğünü bozan cümleyi tespit etme 

davranışı analiz basamağındaki düşünme 

işlemidir. Yöneltilen soru analiz basamağında 

sorulmuştur. 

Anahtar Kelimeler: Okuma, anlama, 

çözümleme, bölme, parçalama, tespit etme 

şeklindedir. 

 Bilişsel Düzey: Soru hazırlayıcı yönelttiği bu 

soruda, öğrencilerin geçmiş deneyimleriyle 

edindiği bilgileri; kısacası bildiklerini yeni 

problem için kullanmasını beklemektedir. Bu 

anlamda soru uygulama basamağında bir 

sorudur. Öğrenci okul yaşamı süresince 

öğrendiği paragrafta anlatım biçimleri ve 

düşünceyi geliştirme yollarıyla ilgili bilgileri, 

paragrafla  -yeni bir problemle 

karşılaştığında- kullanacak ve sorunun doğru 

cevabını seçenekler arasından bulup 

işaretleyecektir. 

Anahtar Kelimeler:  Uygulama, bilgiyi 

kullanma, pratik yapma, alıştırma şeklindedir. 
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235. 

     

 

236. 

    

 

 

 

 

Bilişsel Düzey: Soru hazırlayıcı yönelttiği bu 

soruda, öğrencilerin geçmiş deneyimleriyle 

edindiği bilgileri; kısacası bildiklerini yeni 

problem için kullanmasını beklemektedir. Bu 

anlamda soru uygulama basamağında bir 

sorudur. Öğrenci okul yaşamı süresince 

öğrendiği paragrafta anlatım biçimleri ve 

düşünceyi geliştirme yollarıyla ilgili bilgileri, 

paragrafla  -yeni bir problemle karşılaştığında- 

kullanacak ve sorunun doğru cevabını seçenekler 

arasından bulup işaretleyecektir. 

Anahtar Kelimeler:  Uygulama, bilgiyi 

kullanma, pratik yapma, alıştırma şeklindedir. 

 

 

Bilişsel Düzey: Sentez, parçaları belli bir 

düzen içinde birleştirerek özgün bir eser 

veya yaratım oluşturma işlemidir. Parçadan 

bütüne gitme, cümleler arasında ilişki 

kurarak bir düzen ve ardışıklık ile düşünceyi 

yahut düşünce ürünü cümleyi meydana 

getirme sentez işlemidir. Sentez, düşüncenin 

ayrı parçalarını mantık ilkelerine uygun bir 

şekilde bir araya getirme, tümevarım 

yöntemiyle bir bütün oluşturma sürecidir. 

Sentez, parçaların anlam bütünlüğü 

oluşturmada aralarındaki ilişkileri fark edip 

anlamaktır. Kısacası öğrenci paragrafın 

anlamsal bütünlüğü oluşturmalı, cümleleri 

birleştirmeli, anlamı inşa emelidir. 

Öğrencinin bu soruyu doğru 

yanıtlayabilmesi, okuduğunu anlama 

becerisine ve eksik olan soru cümlesini 

tespit edip tamamlamasına bağlıdır. Bu 

anlamda yöneltilen soru sentez basamağında 

bir sorudur. 

Anahtar Kelimeler: Birleştirme, inşa etme, 

özgün ürün oluşturma şeklindedir. 
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237. 

     

 

 

 

 

 

 

238. 

  

 

Bilişsel Düzey: Sentez, parçadan bütüne 

gitme işlemidir. Sentez, birbiri ardına 

sıralanan cümleleri belirli ilişkileri göz 

önünde tutarak birleştirme, bir ürün veya 

metin oluşturma işidir. Öğrencinin soruyu 

doğru çözmesi metni okumasına, 

kavramasına ve tahliline bağlıdır. Öğrenci 

bu işlemleri yaptıktan sonra soru kökünde 

verilen cümleyi belirli bir anlamsal ve 

dilbilgsel  ilişki içinde numaralandırılmış 

cümlelerin uygunun olanında sonra 

getirmelidir; yani eksik olan cümleyi 

paragrafın anlamsal bütülüğü için uygun 

olan yere yerleştirmelidir. Kısacası öğrenci 

paragrafın anlamsal bütünlüğü oluşturmalı, 

cümleleri birleştirmeli, anlamı inşa emelidir. 

Bu açıdan öğrencinin soru çözümünde 

sentez basamağını kullanması gerekir. 

Yöneltilen soru sentez basamağında 

sorulmuştur. 

Anahtar Kelimeler:  Birleştirme, 

oluşturma, parçadan bütüne gitme, inşa etme 

şeklindedir. 

 

Bilişsel Düzey:  Öğrencilerin bu soruyu 

cevaplayabilmeleri üst düzey düşünme 

yetilerini kullanmalarına bağlıdır. 

Öğrencinin bir paragrafın ana fikrini yahut 

yardımcı fikirlerini bulabilmesi, kompleks 

biçiminde verilen paragrafı okumasına, 

okuduğunu anlamasına, unsurlarına veya 

ögelerine ayırmasına, kısacası metni 

oluşturan bütün unsurları saptamasına 

bağlıdır.’’ bir parçada vurgulanmak istenen 

düşünce o meni ana fikridir.  Soru 

hazırlayıcı metnin ana fikrini sorarak üst 

düzey zihinsel becerilerden analiz 

basmağını ölçmek istemektedir. Bu 

noktadan sonra Yöneltilen soru analiz 

basamağında sorulmuştur.  

Anahtar Kelimeler: Okuma, anlama, 

inceleme, ayırma, bölme, yardımcı fikir, 

ana fikir şeklindedir. 
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239. 

    

 

 

240. 

  

Bilişsel Düzey: Analiz düzeyindeki 

kazanımlar, bir düşünce paragrafının anlam 

bütünlüğünü kavramak maksadıyla neden 

sonuç ilişkisi kurarak parçalarına ayırmadır. 

Bu parçaların doğru okunup çözümlenmesi, 

parçalar arasındaki ilişkilerin tahlili ve bu 

şekilde sonuca gitme analiz basamağıyla 

açıklanır. Soru hazırlayıcı bu soruda sunduğu 

paragrafta  ‘’Ahmet Telli’’ ile ilgili hangisine 

değinilmiştir’’şeklinde bir soru yöneltmiştir. 

Burada öğrenciye düşen davranış okuduğunu 

doğru anlama ve yorumlama becerisini 

kullanma; bütünü oluşturan parçalar 

arasındaki etki gücüne ve bağlantıya dikkat 

ederek Ahmet Telli’ nin duygu dünyasını 

metinden çıkarabilmektir. Bu anlamda 

yöneltilen soru analiz düzeyinde bir sorudur. 

Anahtar Kelimeler: Okuduğunu anlama, 

çözümleme, tahlil, inceleme, irdeleme 

şeklindedir. 

 

 

 

 

Bilişsel Analiz: Bir düşünceyi veya bir 

düşünce paragrafını ilkelere dayanarak tahlil 

etme, düşünce yazısını inceleme, bunu bir 

kanaate dayandırma, o konu hakkında karar 

verme, hüküm verme, yargıda bulunma, karara 

varma; bilişsel taksonomiye göre 

değerlendirme basamağıyla açıklanır. 

Anahtar Kelimeler: Karar verme, kanaate 

varma, yargıda bulunma şeklindedir. 
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241. 

   

242. 

   

Bilişsel Düzey:  Soru hazırlayıcı, bir bilgi 

bütünü olan paragrafı, küçük parçalara 

ayırmayı ve bu parçalar arasında bağlantı 

kurmayı, paragrafın derin analizini ve 

seçenekler ile cümleler arasındaki etkileşimi 

sezmeyi öğrenciye ödev vermiştir.  Bir 

paragrafın yardımcı fikirlerini bulma bütünlük 

içinde verilen paragrafı yardımcı fikirlerine 

yani parçalarına ayırmakla mümkün olur. Bu 

açıdan öğrencinin üst düzey zihinsel 

becerileri kullanması beklenmektedir. Soru 

hazırlanışı itibariyle analiz basamağında bir 

sorudur. Öğrencinin analiz yeteneğini ölçen 

bir soru olarak yöneltilmiştir. 

Anahtar Kelimeler: Paragrafın analizi, tahlil, 

etkileşim, küçük parçalara bölme şeklindedir. 

 

Bilişsel Düzey: Sentez, parçaları belli bir 

düzen içinde birleştirerek özgün bir eser veya 

yaratım oluşturma işlemidir. Sentez, 

düşüncenin ayrı parçalarını mantık ilkelerine 

uygun bir şekilde bir araya getirme, 

tümevarım yöntemiyle bir bütün inşa etme 

sürecidir. Sentez becerisi bir öğrencide en çok 

aranan zihinsel işlemdir; çünkü yaratıcı 

beyinler ve bu beyinlerin ürettiği düşünceler, 

özgür ve özgün fikirler öğrencilerin sentez 

basamağını kullanmasıyla mümkündür. Soru 

hazırlayıcı, öğrenciye bir paragraf sorusu 

yöneltmiş ve öğrenciden eksik parçaları 

birleştirerek bir bütün inşa etme ödevi 

vermiştir. Yukarıdaki sentez kavramının 

tanımında hareketle ‘’Sentez, parçaları belli 

bir düzen içinde birleştirerek özgün bir eser 

veya yaratım oluşturma işlemidir ’’ 

öğrenciden paragrafı doğru okuması ve 

anlaması metnin eksik parçalarını birleştirmek 

suretiyle bir bütün oluşturması 

beklenmektedir. Yöneltilen bu soru üst düzey 

zihinsel becerilerden biri olan sentez 

basamağında bir sorudur. 

Anahtar Kelimeler:  Birleştirme, inşa etme, 

özgün ürün oluşturma şeklindedir. 
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243. 

    

 

 

 

244. 

  

Bilişsel Düzey: Parçadan bütüne gitme, 

cümleler arasında ilişki kurarak bir düzen ve 

ardı şıklık ile paragrafı meydana getirme 

sentez işlemidir. Soru hazırlayıcı, 

öğrenciden metindeki boşluğu doldurmasını 

istemiştir. Öğrencinin bu soruyu doğru 

yanıtlayabilmesi, paragrafı doğru 

anlamasına ve eksik olan cümleyi tespit 

edip tamamlamasına bağlıdır. Bu aslında üst 

düzey düşünme becerileri ve işlemlerinden 

tümevarımsal yöntem ile bilişsel 

taksonomide sentez basamağıyla açıklanır. 

Bu anlamda yöneltilen soru sentez 

basamağında bir sorudur. 

Anahtar Kelimeler: Birleştirme, inşa etme, 

özgün ürün oluşturma şeklindedir. 

 

Bilişsel Beceri: Analiz becerisi bütünden 

parçaya gitme yani tümdengelim düşünme 

metodunu işe koşan bir beceridir. Soru 

hazırlayıcı bir samimi bir dil kullanıp bir deneme 

yazısı sunarak öğrenciden analiz becerisini 

kullanmak suretiyle parçanın içine hakim olan 

önemli duygu noktalarını tespit etmesini 

beklemektedir. Bu da parçayı doğru okuyup 

anlamakla mümkündür. 

Anahtar Kelimeler:  Bu soru için; tahlil, 

karşılaştırma, tespit etme, inceleme, ayırma, 

seçme şeklindedir. 
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245. 

    

246.     

 

 

Bilişsel Düzey: Analiz, somut ya da soyut 

bir konuyu bileşenlerine ayırarak ve bu 

bileşenler arasındaki ilişkilerin 

etkileşiminden hareketle sonuca gitme 

yoludur. Soru hazırlayıcı, açıklayıcı anlatım 

tekniğini kullanarak bütünlük içinde bir 

paragraf sunmuştur. Paragraflar 

bünyelerinde birçok yardımcı fikir 

bulundurur. Paragraf bir bütünse paragrafı 

oluşturan bütün cümleler bütünü oluşturan 

parçalardır. Burada öğrenciye düşen ödev 

okuduğunu doğru anlama ve yorumlama 

becerisini kullanma; bütünü oluşturan 

parçalar arasındaki etkileşime ve ilişkiye 

dikkat etmektir. Bu zihinsel eylemler, üst 

düzey bilişsel becerileri gerektirir. 

Öğrencinin soruyu doğru yanıtlaması analiz 

becerisini kullanmasıyla mümkündür. Bu 

anlamda soru analiz basamağında 

yöneltilmiş bir sorudur. 

Anahtar Kelimeler:  Okuduğunu anlama, 

ilişkilendirme, yardımcı fikri bulma 

şeklindedir. 

 

 

 

 

Bilişsel Düzey: Karmaşık bir düşünce 

paragrafını doğru anlamak, doğru 

okumaya bağlıdır. Düşünceyi oluşturan 

bileşenler, kompleks bir düşüncenin 

parçalarıdır. Paragrafı doğru okuyan ve 

anlayan öğrenci, cümleler arasındaki 

bağlantıları fark eder. Yukarıdaki 

paragrafta öğrenciden düşünceyi oluşturan 

bileşenleri doğru tahlil etmesi, derin bir 

incelemeden sonra, analiz ödevini yerine 

getirmesi beklenmektedir. Bu anlamda 

soru analiz basamağında yöneltilmiş bir 

sorudur. 

Anahtar Kelimeler:  okuduğunu anlama, 

tahlil etme, inceleme şeklindedir. 
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247. 

    

 

248. 

 

Bilişsel Düzey: Her cümle paragrafın 

bileşenidir. Bütünlük içinde sunulan 

paragrafın incelenip birbiri ardına 

sıralanan cümleler arasında bağlantı 

kurma, bu cümleleri ilişkilendirme ve 

paragrafta bahsedilmeyen, değinilmeyen 

ifadeleri bulup çıkarma analiz becerisiyle 

ilgilidir. Bir paragrafın bahsettiği ya da 

değindiği düşünceleri tespit etmek, metni 

okuyup anlama, iyice analiz etmekle 

mümkündür. Bu yüzden paragrafın tahlili, 

derin analizi gerekmektedir. Soru 

hazırlayıcı, birçok yardımcı fikir 

barındıran paragrafı bir bilgi bütünü olarak 

öğrenciye sunmuştur. Paragrafı, küçük 

parçalara ayırmayı ve bu parçalar arasında 

bağlantı kurmayı, paragrafın derin 

analizini ve seçenekler ile cümleler 

arasındaki ilişkiyi bulmayı; hangi ifadenin 

paragrafta yer almadığının tespitini 

öğrenciye ödev olarak vermiştir. Bu 

anlamda soru analiz basamağında bir 

sorudur. 

Anahtar Kelimeler: Okuduğunu anlama, 

ilişkilendirme, yardımcı fikri bulma 

şeklindedir. 

 

Bilişsel Düzey: Analiz basamağı, bir paragrafı 

oluşturan cümleleri ve düşünceleri bileşenlere 

ayırdığımız düşünme işlemidir. Analiz bütünü 

parçalarına ayırmayı, bir fikri ya da paragrafı 

derinlemesine incelmeyi ve bölümlere ayırmayı 

içerir. Adayların analiz düzeyindeki soruları 

cevaplaması üst düzey düşünme becerilerine 

bağlıdır. Analiz bütünü parçalarına ayırma 

suretiyle oluşur. Bu anlamda öğrenciden 

beklenen, üst düzey zihinsel becerilerden biri 

olan analiz yeteneğini işe koşmasıdır. Burada 

öğrenciye düşen görev, okuduğunu doğru 

anlama, tahlil etme ve yorumlama becerisini 

kullanma; bütünü oluşturan parçalar arasındaki 

etkileşime ve ilişkiye dikkat etmektir. 

Anahtar Kelimeler: Okuduğunu anlama, 

ilişkilendirme, yardımcı fikri bulma 

şeklindedir. 
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249. 

 

   

250. 

     

 

Bilişsel Düzey: Soru hazırlayıcı, adaydan 

metni doğru okuyup anlamasını beklemekte 

bunun yanında geçmiş öğrenmelerini 

düşünüp geri getirmesini istemektedir. Bu 

açıdan düşünüldüğünde yöneltilen soru 

bilgi basamağının işe koşulması gereken bir 

sorudur. Soru bilgi basamağından geçip 

terimsel olarak betimleme, karşılaştırma, 

benzetme, öneri, kişileştirme konularını 

örneklemesi ve bilginin transferini 

gerektirmektedir. Bilgi düzeyinde 

kazanılan bir edimin öğrenci tarafından 

özümsenmesi, bilginin örneklendirilmesi 

kavrama basamağıyla açıklanır. 

Anahtar Kelimeler: Okuduğunu anlama, 

transfer, örnekleme şeklindedir. 

 

 

 

Bilişsel Düzey: Analiz düzeyindeki 

kazanımlar, bir düşünce paragrafının anlam 

bütünlüğünü kavramak maksadıyla neden 

sonuç ilişkisi kurarak parçalarına ayırmadır. Bu 

parçaların doğru okunup tahlili, parçalar 

arasındaki ilişkilerin çözümlenmesi ve bu 

şekilde sonuca gitme analiz basamağıyla 

açıklanır. Soru hazırlayıcı bilgi verici 

açıklayıcı anlatım tekniğini kullanarak 

bütünlük içinde bir paragraf oluşturmuştur. 

Burada öğrenciye düşen görev okuduğunu 

doğru anlama ve yorumlama becerisini 

kullanma; bütünü oluşturan parçalar arasındaki 

tesir gücüne ve bağlantıya dikkat etmektir. Bu 

anlamda yöneltilen soru analiz düzeyinde bir 

sorudur. 

Anahtar Kelimeler: Okuduğunu anlama, 

ilişkilendirme, neden sonuç ilişkisi, çözümleme 

yardımcı fikri bulma şeklindedir. 
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251. 

 

   

 

252. 

 

   5. BÖLÜM 

Bilişsel Düzey: Bir düşünce yazısını iyi 

anlamak, yazarının dayandığı savları, kanaatleri 

veya değerleri düşünmekle mümkündür. Yazarın 

metinde yer verdiği yardımcı fikirler ve ana 

düşünce metinin anlaşılmasında çok önemli bir 

etkendir; çünkü düşünce paragraflarında yazar, 

değerlerini ve kanaatini ana fikir veya yardımcı 

fikirlerin içine gizler. Soru hazırlayıcı öğrenciye 

bu metinde kesin olarak çıkarılacak yargı nedir 

şeklinde bir soru yöneltmiştir. Öğrencinin bu 

soruyu doğru çözmesi, paragrafı doğru analiz 

etmesiyle mümkündür. Öğrenci okuduğunu 

doğru anlama ve yorumlama yeteneğini 

kullanarak, cümleler arasındaki ilişkileri dikkate 

alarak, bütünü iyi tahlil ederek, metnin ana 

fikrini bulacaktır. Bu anlamda yöneltilen soru 

analiz basamağında bir sorudur. 

Anahtar Kelimeler: Okuduğunu anlama, 

çözümleme, ilişkilendirme, yardımcı fikirleri 

bulma, ana fikri bulma şeklindedir.  

 

Bilişsel Düzey: Öğrencinin bilgi 

düzeyinde öğrendiği,  kavrama düzeyinde 

idrak ettiği bilgiyi farklı bir sorunla 

karşılaştığında uygulaması beklenir. Bu 

açıdan öğrencinin anladığı bilgiyi 

uygulaması gerekir. Kazanılan bilginin 

yeni duruma transferinin birincil koşulu iyi 

öğrenilmesidir. Uygulama becerisini 

kullanabilmesi için daha önce edinilen 

bilgilerin yeni sorunla karşılaşıldığında 

hemen hatırlanıp kullanılması şarttır. Soru 

hazırlayıcı öğrencinin önceden öğrendiği 

kişisel görüş (öznel) kavramını bu sorunun 

çözümünde kullanmasını beklemektedir. 

Bu anlamda yöneltilen soru uygulama 

basamağında bir sorudur. 

Anahtar Kelimeler:  Bilgi, transfer, 

uygulama şeklindedir. 
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BEŞİNCİ BÖLÜM 

5. BULGULAR VE YORUMLAR 

5.1.  1. Alt Probleme Dayalı Bulgular:  

 2010-2017 YGS Türkçe testinde yöneltilen ‘’ Okuduğunu anlamaya yönelik 

Türkçe anlam bilgisi’’ sorularının konularına göre yıl bazında nasıl bir dağılım 

göstermektedir? 

Grafik 1: 

 

2010-2017 Yılları Arasında Okuduğunu Anlamaya Yönelik Türkçe Anlam Bilgisi 

Sorularının Konularına Göre Dağılımını Gösteren Grafik: 

 

 ÖSYM sözcüğün cümle içindeki anlamına, yönelttiği sorularda çok yer 

vermemiştir.  2010- 2017 yılları arasında gerçekleştirilen YGS sisteminde 
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Okuduğunu anlamaya yönelik Türkçe anlam bilgisi sorularının sözcükte 

anlam bilgisi sorularına oranı %3,17’dir. 

 ÖSYM cümlenin anlamına ya da cümlede anlam konusuna paragraf ve metni 

anlama yorumlama ya da yapıca inceleme konusu kadar değil; ama hatırı 

sayılır bir oranla yer vermiştir. Bu oran %16,27’dir. 

 ÖSYM, öğrencilerin bir paragrafı okuma eylemine dönüştürmesi, kavraması 

okuduğunu yorumlaması yapıca incelemesi gibi bilgi ve becerilere 

%80,56’lık bir oranla yer vermiştir. Anlaşılıyor ki ÖSYM, metin sorularını 

anlayan ve çeşitli bilişsel süreçlerden geçirerek doğru yanıtlayan öğrencileri 

seçmek istemekte ve üniversitelere bu anlamda okuduğunu anlayan daha 

nitelikli öğrencileri yerleştirmek tercihindedir. Paragraf bilgisi konusuna 

hâkim; okuduğunu anlayan, yorumlayan ve bilişsel süreçlerden geçirmek 

suretiyle doğru yanıtlayan öğrenciler, Türkçe testlerinde daha başarılı 

olmaktadırlar. 

 

Grafik 2: 

2010-2017 Yılları Arasında Okuduğunu Anlamaya Yönelik Türkçe Anlam Bilgisi 

Sorularından Sözcükte Anlam Bilgisi Sorularının Yıllara Göre Dağılımını 

Gösteren Grafik: 
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 Sözcükte anlam konusundan 2010-2017 seneleri arasında 2010 yılında 2 soru, 

2011 yılında 3 soru 2013 yılında 1 soru, 2016 yılında 1 soru ve son kez 

düzenlenen YGS Türkçe testinde 1 soru sorulmuştur. 2012, 2014, 2015 

senelerinde sözcükte anlam ile ilgili soru sorulmamıştır. Sözcükte anlam 

konusunda ilk kez düzenlenen 2010 YGS’den son kez yapılan 2017 YGS’ye 

kadar toplam 8 soru yöneltilmiştir. Sözcükte anlam konusu, sorularının tüm 

anlam bilgisi sorularına (252)  oranı %3,2’dir 

Grafik:3  

2010-2017 Yılları Arasında Okuduğunu Anlamaya Yönelik Türkçe Anlam Bilgisi 

Sorularından Cümlede Anlam Sorularının Yıllara Göre Dağılımını Gösteren 

Grafik:  

 

 Cümlede anlam konusunu içeren sorular ilk kez düzenlenen 2010 YGS’de 8 soru 

olarak bütün YGS yılları arasında en çok sorulan cümlede anlam sorusudur. 
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2011’de düzenlenen YGS’de ve 2017 yılında son kez düzenlenen YGS’ de ise 7 

soru cümlede anlam konusundan gelmiştir. 2013 ve 2014 senelerinde cümlede 

anlam konusundan altışar soru gelmiş, 2015 yılında 3, 2016 yılında ise 4 soru 

sorulmuştur. Cümlede anlam konusundan 2012 senesinde hiç soru 

sorulmamıştır. Bütün yıllarda (2010-2017) cümlede anlam konusundan 41 soru 

öğrencilere yöneltilmiştir. 41 sorunun toplam 252 anlam bilgisi sorusuna oranı 

%16,3’tür. 

Grafik 4: 

2010-2017 Yılları Arasında Okuduğunu Anlamaya Yönelik Türkçe Anlam Bilgisi 

Sorularından Paragraf Bilgisi Sorularının Yıllara Göre Dağılımını Gösteren 

Grafik: 
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 YGS’de en çok paragraf bilgisi konusundan soru yöneltilmiştir. 2010 yılında 20 

soru, 2011’de 21 soru, 2012’de 32 soru, 2013’te 23 soru, 2014 senesinde 26 

soru, 2015 yılında 32 soru, 2016 yılında 27 ve son kez düzenlenen 2017 YGS’ 

de 22 soru paragraf bilgisi konusundan gelmiştir. Paragraf bilgisi soruları bütün 

YGS tarihinde yöneltilen 252 okuduğunu anlama sorusunun 203 tanesini 

oluşturur. Bu çok büyük bir sayıdır. Paragraf bilgisi soruları toplam okuduğunu 

anlama sorularının (252) %80,3’ünü karşılar. Bu oran, bütün soruların 5’te 4’üne 

tekabül eder ki bu da çok büyük bir orandır. 

5.2. 2. Alt Probleme Dayalı Bulgular: 

 2010-2017 YGS Türkçe testinde yöneltilen okuduğunu anlamaya yönelik 

soruların bilişsel süreç boyutları yıllara göre nasıl bir değişiklik göstermektedir? 

Grafik:5 

2010-2017 Yılları arasında Okuduğunu anlamaya Yönelik Türkçe Anlam 

Bilgisi Sorularının Bloom Taksonomisinin Alt düzey Becerilerine Göre Yıl 

Bazlı Dağılımını Gösteren Grafik: 
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 Alt düzey bilişsel becerileri ölçen soruların sayısı ve oransal dağılımı verilmiştir. 

 Bu verilerden hareketle okuduğunu anlamaya yönelik toplam 252 soru sorulmuş, 

bunun 107 tanesi alt düzey bilişsel becerileri(kavrama, uygulama) ölçen sorular; 

145 tanesi ise üst düzey bilişsel becerileri(analiz, sentez, değerlendirme) ölçen 

sorular olduğu saptanmıştır. 

 2010-2017 yılları arasında Okuduğunu anlamaya yönelik yöneltilen Türkçe 

anlam bilgisi sorularından Bloom taksonomisine göre alt düzey bilişsel 

becerilerden bilgi basamağında soru sorulmamıştır. 

Grafik:6 

2010-2017 Yılları arasında Okuduğunu anlamaya Yönelik Türkçe Anlam 

Bilgisi Sorularının Bloom Taksonomisinin Üst düzey Becerilerine Göre Yıl 

Bazlı Dağılımını Gösteren Grafik: 

 

 

 Yöneltilen 252 sorunun 145 tanesi, üst düzey bilişsel becerileri ölçen sorulardan 

meydana gelmiştir. 



179 
 

 

 Buna göre ’’Okuduğunu anlamaya yönelik Türkçe anlam bilgisi’’ sorularının 89 

sorusu(%62,63), analiz düzeyinden gelmiştir. 

 38 soru(%27,08), sentez düzeyinden sorulmuştur. 

 18 soru(%10,29), değerlendirme düzeyinde sorulmuştur. 

          Grafik:7 

2010-2017 Yılları arasında Okuduğunu anlamaya Yönelik Türkçe Anlam 

Bilgisi Sorularının Bloom Taksonomisine Göre Dağılımını Gösteren Grafik: 

 

 

 Okuduğunu anlamaya yönelik soruların bilişsel alan taksonomisine göre 

dağılımı verilmiştir. Yöneltilen 252 sorunun %36,16’sı kavrama düzeyinde, 

%5,95’i uygulama düzeyinde; %36,25’i analiz, %15,67’si sentez, %5,95’i 

değerlendirme düzeyinde sorulmuştur. Bu anlamda yöneltilen sorular %42,12 alt 

düzey bilişsel becerileri ölçen sorulardan; %57,88’i üst düzey bilişsel becerileri 

ölçen sorulardan oluşmuştur. Bu verilerden hareketle üst düzey bilişsel becerileri 

ölçen soruların oranı alt düzey bilişsel becerileri ölçen sorulardan daha fazladır. 



180 
 

 

 Pasta grafiği incelendiğinde üst düzey becerileri ölçen soruların oranı kendi 

içinde çarpıktır. Analiz düzeyi en yüksek oranla %36,25 ile sorulmuşken 

değerlendirme düzeyini ölçen soruların oranı %5,95’te kalmıştır. 

 2010-2017 yılları arasında Okuduğunu anlamaya yönelik yöneltilen Türkçe 

anlam bilgisi sorularından Bloom taksonomisine göre alt düzey bilişsel 

becerilerden bilgi basamağında soru sorulmamıştır. 

Grafik:8 

2010-2017 Yılları arasında Okuduğunu anlamaya Yönelik Türkçe Anlam Bilgisi 

Sorularının Bloom Taksonomisinin kavrama basamağına Göre Yıllık Dağılımını 

Gösteren Grafik 

 

 

Bu grafikte kavrama basamağında yöneltilen soruların yıllara göre nasıl bir dağılım 

gösterdiği gösterilmiştir. 
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 Kavrama basamağından her yıl soru yöneltilmiştir. 

 Kavrama basamağından en çok soru, 2014 yılında sorulmuştur. 2014 yılında 16 

soru kavrama basamağında sorulmuş olup 2010-2017 yıllarında yöneltilen 

toplam 93 kavrama sorusuna oranı %17,20’dir. 

 Kavrama basamağından 2013 ve 2015 yıllarında on ikişer soru sorulmuş olup bu 

soruların yöneltilen toplam 93 soruya oranı %12,90’dır. 

 2014 yılında kavrama düzeyinden 14 soru yöneltilmiştir. Yöneltilen soruların 

kavrama düzeyindeki bütün sorulara oranı, %15,05’tir. 

 2010 yılında kavrama basamağından 13 soru sorulmuş olup toplam yöneltilen 

soru sayısına oranı %13,98’dir. 

 2011 yılında kavrama düzeyinde 11 soru sorulmuş olup kavrama basamağındaki 

bütün sorulara oranı %13,98’dir. 

 2012 yılında kavrama başmağında, 8 soru sorulmuş bu soruların kavrama 

düzeyindeki bütün sorulara oranı %8,60’tır. 

 Son kez uygulanan 2017 YGS’de kavrama düzeyinde 7 soru sorulmuş bu 

soruların yöneltilen kavrama düzeyindeki bütün sorulara oranı %7,53’tür. 

  2010-2017 yılları arasında ‘’Okuduğunu anlamaya yönelik Türkçe anlam 

bilgisi’’ sorularında 93 kavrama sorusu sorulmuştur. Bu soruların okuduğunu 

anlamaya yönelik yöneltilen toplam 252 soruya oranı %36,16’dır. 
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            Grafik:9 

2010-2017 Yılları arasında Okuduğunu anlamaya Yönelik Türkçe Anlam 

Bilgisi Sorularının Bloom Taksonomisinin uygulama basamağına Göre 

Yıllık Dağılımını Gösteren Grafik: 

  

 

Bu grafikte uygulama basamağında yöneltilen soruların yıllara göre nasıl bir dağılım 

gösterdiği gösterilmiştir. 

 Uygulama basamağından her yıl soru sorulmamıştır. 

 Uygulama basamağından en çok soru 2017 yılında sorulmuştur. 2017 yılında 5 

soru uygulama basamağında sorulmuş olup 2010-2017 yıllarında yöneltilen 

toplam 14 uygulama sorusuna oranı %5,95’tir. 

 Uygulama basamağından 2013 yılında 3 soru sorulmuş olup bu soruların 

yöneltilen toplam 14 soruya oranı %21,43’tür. 

 2011 yılında uygulama düzeyinden 2 soru yöneltilmiştir. Yöneltilen soruların 

uygulama düzeyindeki bütün sorulara oranı, %14,29’dur. 

 2012 yılında uygulama basamağından 4 soru sorulmuş olup toplam yöneltilen 

soru sayısına oranı %28,57’dir. 
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 2010-2017 yılları arasında ‘’Okuduğunu anlamaya yönelik Türkçe anlam 

bilgisi’’ sorularında 14 uygulama sorusu sorulmuştur. Bu soruların okuduğunu 

anlamaya yönelik yöneltilen toplam 252 soruya oranı %5,95’tir. 

Grafik:10 

2010-2017 Yılları arasında Okuduğunu anlamaya Yönelik Türkçe Anlam 

Bilgisi Sorularının Bloom Taksonomisinin analiz basamağına Göre Yıllık 

Dağılımını Gösteren Grafik: 

 

 

 Bu grafikte analiz basamağının yıllara göre nasıl bir dağılım gösterdiği 

görülmektedir.  

 2010-2017 yılları arasında uygulanan YGS sisteminde her yıl analiz basamağından 

soru yöneltilmiştir. Analiz basamağında en az soru 2011 ve 2013 yılında 

sorulmuştur.  

 2011 ve 2013 yıllarında analiz basamağında 9 soru yöneltilmiştir. Bu soruların 

yıllara oranı %10,11’dir. 
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 Analiz basamağında en çok soru 2015 yılında yöneltilmiştir. 2015 yılında analiz 

basamağında yöneltilen soru 14’ tür. Bütün yıllar arasında 2015 yılında yöneltilen 

analiz sorularının oranı %15,73’tür. 

 2010-2017 yılları arasında uygulanan YGS sisteminde kavrama düzeyinden sonra 

en çok ölçülen bilişsel düzey 89 soruyla analiz düzeyidir. Analiz düzeyi YGS 

sorularının %36,25’ini oluşturmuştur. 

Grafik:11 

2010-2017 Yılları arasında Okuduğunu anlamaya Yönelik Türkçe Anlam 

Bilgisi Sorularının Bloom Taksonomisinin sentez basamağına Göre Yıllık 

Dağılımını Gösteren Grafik: 

 

 

Bu grafikte sentez basamağında yöneltilen soruların yıllara göre nasıl bir dağılım 

gösterdiği gösterilmiştir. 

 Sentez basamağından her yıl soru yöneltilmiştir. 
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 Sentez basamağından en çok soru 2015 yılında sorulmuştur. 2015 yılında 7 soru 

sentez basamağında sorulmuş olup 2010-2017 yıllarında yöneltilen toplam 38 

sentez sorusuna oranı %18,42’dir. 

 Sentez basamağından 2011 ve 2016 yıllarında altışar soru sorulmuş olup bu 

soruların yöneltilen toplam 38 soruya oranı %15,79’dur. 

 2012, 2013, 2014 ve 2017 yıllarında sentez basamağında 4 soru sorulmuş olup 

bu soruların toplam sorulara oranı %10,53’tür. 

 2010 yılında sentez basamağından 3 soru sorulmuş olup toplam yöneltilen soru 

sayısına oranı %7,89’dur. 

 2010-2017 yılları arasında ‘’Okuduğunu anlamaya yönelik Türkçe anlam 

bilgisi’’ sorularında 38 sentez sorusu sorulmuştur. Bu soruların okuduğunu 

anlamaya yönelik yöneltilen toplam 252 soruya oranı %15,67’dir. 

Grafik:12 

2010-2017 Yılları arasında Okuduğunu anlamaya Yönelik Türkçe Anlam 

Bilgisi Sorularının Bloom Taksonomisinin değerlendirme basamağına Göre 

Yıllık Dağılımını Gösteren Grafik: 
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Bu grafikte değerlendirme basamağında yöneltilen soruların sayısal ve oransal olarak 

yıllara göre nasıl bir dağılım gösterdiği gösterilmiştir. Değerlendirme basamağında 

2010-2017 yıllarında gerçekleştirilen YGS sistemi içinde her yıl soru yöneltilmiştir. 

 Değerlendirme basamağında en çok soru 2012 yılında yöneltilmiştir. 

 2012 yılında 5 soru sorulmuş bu sorularının yöneltilen toplam 18 değerlendirme 

sorusuna oranı %27,78’dir.  

 2013 yılında 3 soru sorulmuş toplam değerlendirme sorularına oranı %16,67’dir. 

 2013, 2014, 2015 yıllarında değerlendirme basamağında ikişer soru yönetilmiş 

olup tüm değerlendirme sorularına oranı %11,11’dir. 

 2016, 2017 yıllarında değerlendirme basamağında birer soru yönetilmiş olup 

tüm değerlendirme sorularına oranı %5,56’dır. 

 Değerlendirme basamağının yöneltilen toplam 252 soruya oranı %5,95’tir. 

5.3. 3. Alt Probleme Dayalı Bulgular: 

 2010-2017 YGS Türkçe testinde yöneltilen okuduğunu anlamaya yönelik 

soruların bilişsel süreç boyutları konulara göre nasıl bir dağılım göstermektedir? 

Grafik: 13 

2010-2017 Yılları arasında Okuduğunu anlamaya Yönelik Türkçe Anlam 

Bilgisi konularının Bloom Taksonomisine Göre bilişsel Alan Dağılımını 

Gösteren Tablo: 

 

 



187 
 

 

Bu grafikte ‘’Okuduğunu anlamaya yönelik Türkçe anlam bilgisi’’ soru sayılarının 

bilişsel alan taksonomisine göre dağılımı gösterilmiştir. 

 2010-2017 yılları arasında sözcükte anlam konusundan 8 soru yöneltilmiştir. 

 Sözcükte anlam konusunun 7’si kavrama düzeyinde, 1’i uygulama düzeyinde 

sorulmuştur. 

 Cümlede anlam konusunda 41 soru sorulmuş, bu soruların 36’sı kavrama 

düzeyinde, 2’si uygulamam düzeyinde, 1’i analiz düzeyinde ve 2’si sentez 

düzeyinde yöneltilmiştir. 

 Paragraf bilgisi konusundan 203 soru sorulmuş, bu soruların 50’si kavrama 

düzeyinde,  11’i uygulama düzeyinde, 88’i analiz düzeyinde, 36’sı sentez 

düzeyinde ve 18’i değerlendirme düzeyinde yöneltilmiştir. 

Grafik: 14 

2010-2017 Yılları arasında Okuduğunu anlamaya Yönelik Türkçe Anlam 

Bilgisi konularından ‘’Sözcükte Anlam Bilgisi’’ Sorularının Bloom 

Taksonomisine Göre bilişsel Alan Dağılımını Gösteren Grafik: 

 

 



188 
 

 

 2010 YGS’ den son kez uygulanan 2017 YGS’ ye kadar 8 sözcükte anlam 

sorusu sorulmuştur. 

 Yöneltilen 8 sorunun %87,50’si kavrama düzeyinde sorulmuştur.  

 Kavrama düzeyinde yöneltilen soru sayısı 7’dir. 

 Uygulama düzeyinde 1 soru sorulmuş ve sentez düzeyinde analiz, sentez ve 

değerlendirmeden sözcükte anlam ile ilgili hiç soru sorulmamıştır. 

 Uygulama düzeyinde yöneltilen 1 sorunun toplam 8 soruya oranı %12,50’dir. 

Grafik: 15 

2010-2017 Yılları arasında Okuduğunu anlamaya Yönelik Türkçe Anlam Bilgisi 

konularından ‘’Cümlede Anlam Bilgisi’’ Sorularının Bloom Taksonomisine Göre 

bilişsel Alan Dağılımını Gösteren Grafik: 
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 2010 YGS’den son kez uygulanan 2017 YGS’ye kadar 41 cümlede anlam sorusu 

sorulmuştur. 

 Yöneltilen 41 sorunun %87,80’i kavrama düzeyinde sorulmuştur.  

 Kavrama düzeyinde yöneltilen soru sayısı 36’dır. 

 Uygulama ve sentez düzeyinde ikişer soru sorulmuş olup bu soruların toplam 41 

cümlede anlam sorusuna oranı %4,88’dir. 

 Cümlede anlam konusunda analiz düzeyinde 1 soru sorulmuştur. Bu sorunun 

yöneltilen 41 cümlede anlam sorusuna oranı %2,44’tür. 

 Cümlede anlam konusundan değerlendirme başmağında hiç soru sorulmamıştır. 

Grafik: 16 

2010-2017 Yılları arasında Okuduğunu anlamaya Yönelik Türkçe Anlam 

Bilgisi konularından ‘’Paragraf Bilgisi’’ Sorularının Bloom Taksonomisine 

Göre bilişsel Alan Dağılımını Gösteren Grafik: 
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 2010 YGS’ den son kez uygulanan 2017 YGS’ye kadar 203 paragraf bilgisi 

sorusu sorulmuştur. 

 Yöneltilen 203 sorunun %43,35’i analiz düzeyinde sorulmuştur.  

 Analiz düzeyinde yöneltilen soru sayısı 88’dir. 

 Sentez düzeyinde 36 soru sorulmuş olup bu soruların toplam 203 paragraf bilgisi 

sorusuna oranı %17,73’tür. 

 Paragraf bilgisi konusunda değerlendirme düzeyinde 18 soru sorulmuştur. Bu 

soruların yöneltilen 203 paragraf bilgisi sorusuna oranı %8,87’dir. 

 Paragraf bilgisi konusundan kavrama düzeyinde 50 soru sorulmuş olup bu 

soruların yöneltilen 203 soruya oranı, %24,63’tür. 

 Paragraf bilgisi konusundan uygulama düzeyinde 11 soru sorulmuş olup bu 

soruların yöneltilen 203 soruya oranı, %5,42’dir. 

 Paragraf bilgisi Türkçe anlam bilgisi konularından en çok soru sorulan 

okuduğunu anlamaya yönelik konudur. Görüldüğü gibi kavrama ve analiz 

düzeyinde kendini geliştirmiş öğrenciler paragraf bilgisi sorularından daha 

başarılı sonuçlar elde edeceklerdir. 
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ALTINCI BÖLÜM 

6. TARTIŞMA, SONUÇ VE ÖNERİLER 

            6.1. Tartışma ve Sonuç 

Bu çalışmada ilk olarak YGS’de 2010-2017 yılları arasında yöneltilen 

okuduğunu anlamaya yönelik Türkçe anlam bilgisi soruları konularına göre sınıflanmış 

ve her konunun o yıllar içinde yöneltilen soru sayısına oranı saptanmıştır. Sonrasında 

soruların yıllara göre hangi bilişsel basmaktan sorulduğu incelenmiştir. Son olarak 

soruların hem konularına ve bilişsel basamaklarına göre hem de yıllara göre tahlili 

yapılmıştır. Bu tespitler aşağıdaki gibidir: 

 

 Sözcükte anlam konusundan 2010-2017 seneleri arasında 2010 yılında 2 tane, 

2011 yılında 3 tane 2013 yılında 1 tane, 2016 yılında 1 tane ve son kez 

düzenlenen YGS Türkçe testinde 1 tane soru sorulmuştur. 2012, 2014, 2015 

senelerinde sözcükte anlam ile ilgili soru sorulmamıştır. Sözcükte anlam 

konusunda ilk kez düzenlenen 2010 YGS’ den son kez yapılan 2017 YGS’ ye 

kadar toplam 8 soru yöneltilmiştir. Sözcükte anlam konusu sorularının tüm 

anlam bilgisi sorularına (252)  oranı %3,2’dir. Anlaşılıyor ki cümle içindeki 

sözcüğün anlamı, anlam bilgisi içerisinde ÖSYM tarafından çok tercih 

edilmemiştir; çünkü 2010-2017 yılları arasında tespitlerimizde gösteriyor ki 

paragraf soruları ve cümle anlamı soruları daha çok sorulmuştur. 

 

 Cümlede anlam konusunu içeren sorular ilk kez düzenlenen 2010 YGS’ de 8 

soru olarak bütün YGS yılları arasında en çok sorulan cümlede anlam sorusudur. 

2011’ de düzenlenen YGS’ de ve 2017 yılında son kez düzenlenen YGS’ de ise 

7 soru cümlede anlam konusundan gelmiştir. 2013 ve 2014 senelerinde cümlede 

anlam konusundan altışar soru gelmiş 2015 yılında 3, 2016 yılında ise 4 soru 

sorulmuştur. Cümlede anlam konusundan 2012 senesinde hiç soru 

sorulmamıştır. Bütün yıllarda (2010-2017) cümlede anlam konusundan 41 soru 

yöneltilmiştir. 41 sorunun toplam 252 anlam bilgisi sorusuna oranı %16,3’tür. 

YGS’de cümlede anlam konusu öğrencilerin sınavlarda başarılı olması açısından 
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çok önemlidir; çünkü bu konudan yıllar içinde 41 soru yöneltilmiştir. Bu 

anlamda öğrencilerin ve öğretmenlerin bu konu üzerinde dikkatle durması 

gerekebilir. 

 

 YGS’ de en çok paragraf bilgisi konusundan soru yöneltilmiştir. 2010 yılında 20 

soru, 2011’ de 21 soru, 2012’de 32 soru, 2013’te 23 soru, 2014 senesinde 26 

soru, 2015 yılında 32 soru, 2016 yılında 27 ve son kez düzenlenen 2017 YGS’ 

de 22 soru paragraf bilgisi konusundan gelmiştir. Paragraf bilgisi soruları bütün 

YGS tarihinde yöneltilen 252 okuduğunu anlama sorusunun 203 tanesini 

oluşturur. Bu çok büyük bir sayıdır. Paragraf bilgisi soruları toplam okuduğunu 

anlama sorularının (252) %80,5’ini karşılar. Bu oran bütün soruların 5’te 4’üne 

tekabül eder ki bu da çok büyük bir orandır. ÖSYM düzenlediği bütün 

sınavlarda metin sorularına ağırlık vermiştir; çünkü metni okuyup anlamak, 

okuduğunu anlama becerisini en nitelikli şekilde ölçen soru şekilleridir. 

Çalışmamızın çıkış noktası olan ’Okuduğunu anlama’ ve paragrafı yorumlama 

becerisinden ÖYSM’nin %80 oranında soru yöneltmesi, çalışmamızın önemini 

ortaya koymaktadır. 

 

 Yukarıdaki sonuçlardan hareketle denilebilir ki: 

 

1. ÖSYM sözcüğün cümle içindeki anlamına sorularında çok yer vermemiştir. 

Bu oran %3,2’dir. Görülüyor ki sözcükte anlam bilgisi, cümlede anlam ve 

paragraf sorularına oranla düşüktür.  

2. ÖSYM cümlenin anlamına ya da cümlede anlam konusuna paragraf ve metni 

anlama yorumlama ya da yapıca inceleme konusu kadar değil ama dikkate 

değer bir oranda yer vermiştir. Bu oran 16,3’tür. 

3. ÖSYM, öğrencilerin bir paragrafı okuma eylemine dönüştürmesi, kavraması 

okuduğunu yorumlaması yapıca incelemesi gibi bilgi ve becerilere %80,5’lik 

bir oranla yer vermiştir. Anlaşılıyor ki ÖSYM metin sorularını anlayan ve 

çeşitli bilişsel süreçlerden geçirerek doğru yanıtlayan öğrencileri seçmek 

istemekte ve üniversitelere bu anlamda okuduğunu anlayan daha nitelikli 

öğrencileri yerleştirmek tercihindedir. 
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4. Paragraf bilgisi konusuna hâkim okuduğunu anlayan, yorumlayan ve bilişsel 

süreçlerden geçirmek suretiyle doğru yanıtlayan öğrenciler Türkçe 

testlerinde daha başarılı olmaktadırlar. 

 

 Bilişsel basamakların yıllara göre dağılımı da dikkat çekicidir.  

 

1. 2010-2017 yılları arasında toplam 252 okuduğunu anlamaya yönelik sorular 

arasında ‘’bilgi’’ basamağında hiç soru sorulmamıştır. Ezberlenmiş bilginin 

okuduğunu anlama düzeyinde sorulması zaten olası değildir. 

2. 2010 yılında 13 kavrama, 3 sentez, 2 değerlendirme ve 12 analiz sorusu 

sorulmuştur. Anlaşılıyor ki kavrama ve analiz becerisi gelişmiş öğrenciler 

2010 YGS’ de Türkçe testinde daha başarılı olmuşlardır. 

3. 2011 yılında 11 kavrama sorusu, 9 analiz sorusu, 2 uygulama sorusu, 6 

sentez sorusu ve 3 değerlendirme sorusu sorulmuştur. Görüldüğü gibi 

okuduğunu anlamaya yönelik 31 sorunun 20’ si kavrama ve analiz 

basamağından gelmiştir. Demek ki 2011 yılında da analiz ve kavrama 

basamağı öğrenciler için belirleyici olmuştur. 

4. 2012 yılında 8 kavrama, 4 uygulama, 11 analiz 4 sentez ve 5 değerlendirme 

sorusu yöneltilmiştir. 2012 senesinde kavrama ve analiz basamaklarının 

toplam soru sayısı düşmüştür; fakat üst düzey düşünme becerileri ölçen soru 

sayısı artmıştır. Bu sayı 2010’da 17 soru, 2011’de 18 soru, 2012’de ise 20’ye 

yükselmiştir.  

5. 2013 senesi kavrama düzeyi sorularının yine arttığı bir yıl olmuştur. 12 

kavrama düzeyinde, 3 uygulama düzeyinde, 9 analiz düzeyinde, 4 sentez 

düzeyinde ve 2 uygulama düzeyinde soru sorulmuştur. 2013 senesi de 

kavrama ve analiz basamaklarının yoğun olarak ölçüldüğü bir yıldır. 

6. 2014 YGS Türkçe testi bütün yıllar içinde öğrencilerde kavrama düzeyinin 

en çok ölçüldüğü yıl olarak karşımıza çıkmıştır. 2014 yılında 16 kavrama 

düzeyinde soru sorulmuştur. Okuduğunu anlama ile ilgili toplam 32 sorunun 

yöneltildiği 2014 YGS’de kavrama basamağını ölçen sorular %50’ye 

karşılık gelmektedir. 2014 yılında uygulama düzeyinde soru sorulmamış, 

analiz düzeyinde 10 soru,  sentez düzeyinde 4 soru, değerlendirme düzeyinde 
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ise 2 soru sorulmuştur. 2014 YGS de en çok kavrama ve analiz basamağını 

ölçen sorulardan oluşmuştur. 

7. 2015 YGS üst düzey bilişsel becerilerden analiz becerisini diğer yıllara göre 

daha çok ölçen bir yıldır. Analiz basamağında bütün yıllar içinde en çok 

2015 yılında soru sorulmuştur. 2015 yılında analiz basamağında 14 soru 

yöneltilmiştir.  Üst düzey zihinsel becerilerden sentez basamağında 7 soru, 

değerlendirme basamağında ise 2 soru sorulmuştur. Alt düzey zihinsel 

becerilerden bilgi ve uygulama basmağında hiç soru yöneltilmemiş olup 

kavrama düzeyinde ise 12 soru sorulmuştur. 2015 YGS bütün yıllar içinde 

okuduğunu anlama ile ilgili en çok soru sorulan yıl olmuştur. Yöneltilen soru 

35’tir. 

8. 2016 yılı YGS Türkçe testinde okuduğunu anlamayla ilgili 14 soru kavrama 

düzeyinde 11 soru analiz düzeyinde 6 soru sentez düzeyinde 1 soru da 

değerlendirme düzeyinde sorulmuştur. 2016 yılı tıpkı 2014, 2015 yılları gibi 

uygulama düzeyinde soru yöneltilmeyen bir yıldır. Bu anlamda 2016 yılının 

analiz ve kavrama düzeyinde becerilerin daha çok ölçüldüğü bir yıl olduğu 

düşünülebilir.  

9. 2017 YGS, üniversite sınav sistemi içinde son kez uygulanan bir sınav 

sistemidir. 2017 YGS’de okuduğunu anlamayla ilgili 30 soru sorulmuştur. 

Bu sınavda en çok analiz düzeyinde soru sorulmuş olup bu sayı 30 soru 

içinde 13’ tür. Üst düzey becerilerden analiz düzeyinde 4, değerlendirme 

düzeyinde 1 soru yöneltilmiştir. Alt düzey zihinsel becerilerden kavrama 

düzeyinde 7 soru, uygulama düzeyinde ise 5 soru sorulmuştur. 2017 yılı 

uygulama düzeyinde en çok sorulan yıl olmuştur. 

10. Bu verilerden hareketle okuduğunu anlamaya yönelik toplam 252 soru 

sorulmuş, bunun 107 tanesi alt düzey bilişsel becerileri(kavrama, uygulama) 

ölçen sorular; 145 tanesi ise üst düzey bilişsel becerileri(analiz, sentez, 

değerlendirme) ölçen sorular olduğu saptanmıştır. 

11. 2010-2017 yılları arasında kavrama ve analiz becerisi gelişmiş öğrenciler, 

okuduğunu anlamayla ilgili daha başarılı olmuşlardır. Genel olarak da üst 

düzey bilişsel becerileri gelişmiş öğrencilerin sorulara doğru yanıt verme 
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olasılığı daha fazladır; çünkü üst düzey bilişsel becerileri ölçen soruların 

oranı tüm sorulara göre %57,8’dir.  

 

 Yaptığımız Çalışma Sonucunda Yıllara göre Bilişsel Dağılımdan Şu 

Sonuçlar ve Yorumlara Ulaşılmıştır. 

 

1. 2010 yılında Türkçe testinde 40 soru sorulmuştur. Bunun 30’u okuduğunu 

anlama ile ilgili Türkçe anlam bilgisi sorusudur. 30 soru içinde 2 soru 

sözcükte anlam ile ilgili olup yöneltilen iki soru da kavrama düzeyini 

ölçmektedir. 8 soru cümlede anlam konusundan gelmiş ve soruların tamamı 

kavrama basamağıyla ilgilidir. 20 soru paragraf bilgisini ölçmüş, 3’ü 

kavrama düzeyindedir. Kalan paragraf bilgisi sorularından 12’si analiz 

düzeyinde, 3’ü sentez düzeyinde, 2’si değerlendirme düzeyindedir. 2010 

yılında alt düzey bilişsel becerileri ölçen soruların oranı %43,4 iken üst 

düzey bilişsel becerileri ölçen soruların oranı %56,6’dır. 

2. 2011 yılında Türkçe testinde 40 soru yöneltilmiştir. Bu soruların 31’i 

okuduğunu anlamayla ilgilidir. 31 soru içinde 2 soru sözcükte anlam ile ilgili 

olup yöneltilen iki soru da kavrama düzeyini ölçmektedir. 4 soru cümlede 

anlam konusundan gelmiş ve soruların tamamı kavrama basamağıyla 

ilgilidir. 21 soru paragraf bilgisini ölçmüş, 4’ü kavrama düzeyindedir. Kalan 

paragraf bilgisi sorularından 9’u analiz düzeyinde, 6’sı sentez düzeyinde, 

2’si değerlendirme düzeyindedir. 2011 yılında alt düzey bilişsel becerileri 

ölçen soruların oranı %42 iken üst düzey bilişsel becerileri ölçen soruların 

oranı %58’dir. 2011 yılında alt düzey bilişsel becerilerin yüksek olması 

sonucu çok tercih edilmemesi gereken bir durumdur. 

2012 yılında Türkçe testinde 40 soru yöneltilmiştir. Bu soruların 32’si 

okuduğunu anlamayla ilgilidir. Okuduğunu anlama ile ilgili 32 sorunun 

tamamı paragraf bilgisini ölçmüştür.  Bu sorulardan 8 tanesi kavrama 

düzeyinde 4 tanesi uygulama düzeyinde 11 tanesi analiz düzeyinde 4 tanesi 

sentez düzeyinde ve 5 tanesi değerlendirme düzeyinde gelmiştir. 2012 

yılında alt düzey bilişsel becerileri ölçen soruların oranı %37,5 iken üst 

düzey becerileri ölçen soruların oranı %62,5’tir.  2011 yılına göre 2012’de 
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üst düzey bilişsel becerileri ölçen soru oranının yüksek olması, öğrencileri 

üst düzey düşünme becerilerini geliştirme davranışına yönlendirebilir. Bu 

sonuç daha çok tercih edilmesi gereken bir durumdur. Öğrencilere bu 

anlamda üst düzey düşünme becerilerini geliştirecek, problem çözme, yorum 

yapma, değerlendirme gibi yeteneklerini geliştirecek sorular çözmesi 

önerilebilir. 

 

3. 2013 yılında Türkçe testinde 40 soru yöneltilmiştir. Bu soruların 30’u 

okuduğunu anlamayla ilgilidir. 30 soru içinde 1 soru sözcükte anlam ile ilgili 

olup yöneltilen soru kavrama düzeyini ölçmektedir. 6 soru cümlede anlam 

konusundan gelmiş ve soruların 3 tanesi kavrama basamağıyla ilgilidir. 

Cümlede anlam sorulardan 1 tanesi analiz, 1 tanesi uygulama, 1 tanesi de 

sentez düzeyinde sorulmuştur. 23 soru paragraf bilgisini ölçmüş, 7’si 

kavrama, 2’si uygulama düzeyindedir. Kalan paragraf bilgisi sorularından 

8’i analiz düzeyinde, 3’ü sentez düzeyinde, 2’ si ise değerlendirme 

düzeyindedir. 2013 yılında alt düzey bilişsel becerileri ölçen soruların oranı 

%50; üst düzey bilişsel becerileri ölçen soruların oranı %50’dir. Bu anlamda 

eşit yayılmış bir dağılım gözlenmiştir. Bu oran iyi orandır; fakat 

üniversitelere yerleştirilecek öğrencilerin üst düzey düşünme becerini 

kullanan bireylerden seçilmesi daha geçerli olabilir; çünkü üst düzey 

akademik eğitim almaya aday gençlerin zihinsel anlamda yeterli olması 

gerekir. 

4. 2014 yılında sözcükte anlam konusundan soru sorulmamıştır. 2014 

senesinde yöneltilen 6 cümlede anlam sorusunun tamamı kavrama düzeyinde 

sorulmuştur. 26 soru paragraf bilgisini ölçmüş, 9 soru kavrama düzeyinde, 

10 soru analiz düzeyinde, 4 soru sentez düzeyinde ve 2 soru değerlendirme 

düzeyinde sorulmuştur. 2014 YGS’ de uygulama düzeyinde soru 

sorulmamıştır. 2014 yılında alt düzey bilişsel becerileri ölçen soruların oranı 

%50; üst düzey bilişsel becerileri ölçen soruların oranı %50’dir. Bu anlamda 

eşit yayılmış bir dağılım gözlenmiştir. 

5. 2015 yılı YGS, okuduğunu anlamaya yönelik Türkçe anlam bilgisi soruların 

en çok sorulduğu yıldır. Bu anlamda 35 soru anlam bilgisi sorularından 
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oluşmaktadır. 2015 yılında 3 soru cümlede anlam konusundan sorulmuş, 

soruların tamamı kavrama düzeyinde yöneltilmiştir. 26 soru paragraf bilgisi 

konusunda gelmiş, 9’u kavrama düzeyinde, 7’si sentez düzeyinde, 14’ü 

analiz düzeyinde, 2’ si değerlendirme düzeyinde sorulmuştur. 2015 yılında 

da uygulama basamağında soru sorulmamıştır.  2015 yılında alt düzey 

bilişsel becerileri ölçen soruların oranı %34,2; üst düzey bilişsel becerileri 

ölçen soruların oranı %66,8’dir. Üst düzey bilişsel becerilerin en çok 

ölçüldüğü sınav 2015 YGS’dir. 2015 YGS okuduğunu anlamaya yönelik üst 

düzey bilişsel becerileri ölçen tatmin edici bir sene olmuştur. 

6. 2016 yılında Türkçe testinde 40 soru yöneltilmiştir. Bu soruların 32’si 

okuduğunu anlamayla ilgilidir. 32 soru içinde 1 soru sözcükte anlam ile ilgili 

olup yöneltilen soru kavrama düzeyini ölçmektedir. 4 soru cümlede anlam 

konusundan gelmiş ve soruların tamamı kavrama basamağını ölçmektedir. 

27 soru paragraf bilgisini ölçmüş, 9’u kavrama, düzeyindedir. Kalan 

paragraf bilgisi sorularından 11’i analiz düzeyinde, 5’i sentez düzeyinde, 1’i 

ise değerlendirme düzeyindedir. 2016 yılında alt düzey bilişsel becerileri 

ölçen soruların oranı %43,7; üst düzey bilişsel becerileri ölçen soruların 

oranı %56,3’tür.  

7. 2017 yılında Türkçe testinde 40 soru yöneltilmiştir. Bu soruların 30’u 

okuduğunu anlamayla ilgilidir. 30 soru içinde 1 soru sözcükte anlam ile ilgili 

olup yöneltilen soru uygulama düzeyini ölçmektedir. 7 soru cümlede anlam 

konusundan gelmiş ve soruların 6’sı kavrama basamağını ölçmektedir. 

Cümlede anlam konusunda 1 soru ise uygulama basamağıyla ilgilidir. 22 

soru paragraf bilgisini ölçmüş, 1’i kavrama düzeyinde, 1’i uygulama 

düzeyindedir. Kalan paragraf bilgisi sorularından 13’ü analiz düzeyinde, 4’ü 

sentez düzeyinde, 1’i ise değerlendirme düzeyindedir. 2016 yılında alt düzey 

bilişsel becerileri ölçen soruların oranı %40; üst düzey bilişsel becerileri 

ölçen soruların oranı %60’tır. Son kez düzenlenen 2017 YGS’de de 

görülüyor ki üst düzey bilişsel becerileri ölçen sorular, üst düzey akademik 

eğitim almaya aday öğrencilerin seçilmesinde bir tercih olarak sorulmuştur. 
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6.2. Öneriler 

ÖSYM’ye Öneriler 

 Çoktan seçmeli testler eğitsel anlamda bazı sınırlılıklar taşımaktadır.(Tan, 

2008)’e göre çoktan seçmeli sorularda seçeneklerden doğru olanın işaretlenmesi 

beklenmektedir. Bu tür sorular objektif değerlendirilmesi, değerlendirmenin 

kolay olması gibi sebeplerden dolayı ölçme, değerlendirmede sıklıkla 

kullanılmaktadır; ancak çoktan seçmeli sorular, yaratıcılığı ölçmede pek uygun 

değildir. Güncel sınav sisteminde üniversite adayları okuduğunu anlama 

becerisini, doğru seçeneği işaretlemekle gösterebilmektedir. Bu sınırlılığın 

ortadan kaldırılması adına ÖSYM’nin açık uçlu sorulara yer vermesi bu 

sınırlılığı asgariye indirebilir. 

 ÖSYM’nin okuduğunu anlamada çoktan seçmeli testleri kullanması okuma ve 

anlama gibi karmaşık bir becerinin ölçülmesinde tek başına yeterli değildir; 

çünkü geniş katılımlı sınavlarda sorulan sorular, öğrencilerin eleştirel, yaratıcı, 

analitik düşünme becerilerini geliştirmeye yardım etmelidir; ayrıca sorular üst 

düzey bilişsel taksonomi düzeyine uygun hazırlanmalıdır. Bu yüzden ÖSYM 

okuduğunu anlamanın ölçülmesinde farklı soru şekilleri kullanabilir. 

 YGS’de üst düzey düşünme becerilerini ölçen sorulara daha fazla ağırlık 

verilmelidir. Bu daha nitelikli, daha eleştirel, daha yaratıcı öğrencilerin yüksek 

öğretim bünyesine katılacağı anlamına gelebilir. 

 ÖSYM ve türevi kurumların, YGS ve benzeri sınavların; ayrıca soru 

hazırlayıcıların öğrencilerin farklı düşünme becerilerini geliştirecek ve ortaya 

çıkaracak soru tiplerini ve test türlerini işe koşmaları gerekir. Soru hazırlayıcılar 

farklı bilişsel düzeyde sorular sorarak sınavları zenginleştirmelidir. Düşünmeyi 

harekete geçiren, dolayısıyla; öğrenmeyi sağlayan bir etkinlik olan soruların 

öğrencilerin gelişimini sağlamada önemi büyüktür. Bu nedenle etkin öğretim 

için etkili soru sorulması gereklidir. Sorular farklı karakterli, farklı fonksiyonlu 

olmalı ve öğrencilerin farklı düşünme seviyelerine uygun olmalıdır. Bazı sorular 

sadece bilimsel bilgileri hatırlamaya, bazıları da zihinsel işlemleri kullanarak 

cevabı bulmaya sebep olur. Her iki soru tipi de uygulanır. Sadece bir tür sorunun 

kullanılması ile etkin öğretim ortamı sağlanamaz (Baysen, 2006). 
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 ÖSYM’nin önceden konu kapsamını ve bilişsel hedefleri belirlemesi, bunu ilan 

etmesi, bununla ilgili sorular sorması sınava hazırlanan öğrencileri olumlu 

anlamda etkileyebilir.  

Öğretmenlere Öneriler 

 ÖSYM’nin yaptığı ulusal sınavların geçmişten günümüze en önemli testi Türkçe 

testidir. Türkçe testinin ise en önemli ve yoğunlukta olan soru şekilleri 

okuduğunu anlama ve yorumlamaya dayanan anlam bilgisi sorularıdır. 

ÖSYM’nin ekonomiklik ilkesi gereği yaptığı çoktan seçmeli testler öğrencilerin 

dil becerilerine maalesef katkı sağlayamamaktadır; yani öğrencilerin kitap 

okuma, okuma davranışından eğlenme, okuduğu metni derinlemesine inceleme 

ve anlam kurma gibi becerilerini geliştirmemektedir. Bu anlamda özellikle 

okullarda ve evde öğrencilerin, öğretmenlerin ve ailelerin okumaya ayrıca 

zaman ayırmaları; okuma saati düzenlemeleri, anlama becerilerini geliştirecek 

edimlerde bulunmaları, okuduğunu anlama, anladığını anlatma çemberleri 

oluşturmaları faydalı olabilir. Okumanın bireylerin gelişimindeki rolü ve önemi 

hususunda gereken bir başka nokta da vazgeçilmez bir eğitim aracı oluşudur 

(Coşkun, 2002;7). Bu davranışlar öğrencilerin üzerindeki sınav baskısını ve 

çoktan seçmeli testlerin sınırlılıklarını asgariye indirebilir. 

 Öğretmenler, okuduğunu anlama yöntemlerini öğrencilere öğretmeli, bu 

anlamda öğrencilerin bu becerilerini desteklemelidir. Öğrencileri ezberci bir 

anlayıştan kurtararak; bilgiyi yapılandırma, okuduğu metin üzerinde düşünme, 

eski bilgilerinin üzerine yeni bilgilerini inşa etme gibi prensipleri öğrencilere 

kazandırmalıdır. Bu açıdan metni ezberleme yerine, metnin özetini çıkarma, 

metni kendi cümleleriyle anlatma, metinle ilgili anahtar kelimeler çıkarma, 

metni parçalarına bölme, ya da metnin cümlelerini birleştirme stratejilerini 

kullanarak okumayı, anlamayı ve öğrenmeyi daha kalıcı hale getirmelidir. 

 Öğretmenler Bloom taksonomisine hâkim olmalı ve öğrencilere hem ders içinde 

hem de uyguladığı sınavlarda bu anlayıştan hareket ederek sorular yöneltmelidir. 

Bu bağlamda öğretmenler alt düzey düşünme becerilerini harekete geçirecek 

sorular ile üst düzey düşünme becerilerini harekete geçirecek sorular sormalıdır. 

Üst düzey bilişsel becerileri ölçen sorular öğrencileri eleştirel, yaratıcı, 
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muhakeme gücü gelişmiş, karar verme iradesine sahip insanlar düzeyine 

taşıyacaktır. 

 MEB’in düzenleyeceği seminerlerle; öğretmenlere, alanında uzman kişilerce 

Bloom taksonomisi ve soru hazırlama yöntemleri üzerine ciddi eğitimler 

verilmelidir. Öğretmenlerden özellikle beş yıldan fazla görev yapmakta olanlar 

Bloom Taksonomisi hakkında bilgi sahibi olmadıklarını ya da sadece ismini 

duyduklarını, bu nedenle sınav sorusu hazırlarken bilişsel gelişim seviyesini 

dikkate almadıklarını belirtmişlerdir. Genç öğretmenler ise taksonomi hakkında 

yeterli bilgiye sahip olduklarını, ancak soru hazırlamada faydalanmadıklarını, 

özellikle önceki soruları veya soru bankalarını örnek aldıklarını ifade etmişlerdir 

(Kurt, vd., 2009;158). 

 Öğretmenlerin hazırladığı sınav kâğıtlarındaki soruların daha çok üst düzey 

düşünme becerilerini ölçen sorulardan oluşması gerektiği MEB tarafından 

anlatılmalıdır. 2009 yılında Erzurum’da yapılan bir araştırmada (Gümüş, 

Ermurat, vd.,2009; 158): Öğretmenlerin düşük seviyedeki soruları yaygın olarak 

kullandıklarını ve bunun sonucu olarak da bu düşük seviyeli soruların 

öğrencilerin zihinsel kapasitelerini geliştirmediğini, aksine onları ezberciliğe 

yönlendirdiğini ve ezberlenen bilgilerin kısa zamanda unutulduğunu 

belirtmişlerdir. 

 Öğretmenlerin YGS ve türevi sınavların ehemmiyetini öğrencilerine aktarması, 

okuduğunu anlama sorularının kapsam geçerliliğine dikkat etmesi, çıkmış ya da 

çıkabilecek metin ya da soru köklerini derste öğrencilerine aktarması dersin daha 

verimli geçmesini sağlayabilir. Öğrenciler üniversite sınavlarına 

hazırlandıklarından ve işlenen konularla ilgili üniversite sınavlarında yeterince 

soru çıkmamasından, üniversite sınavlarında sorulan sorularla derste ilgili 

konular işlenirken çözülen örnek sorular arasında ilişki kuramamaları (Kaya vd., 

2009; 158). çocukların sınav başarısını etkileyen etkenlerden biri olabilir. 

 Öğretmenlerin bu ve benzeri yüksek lisans ve doktora tezlerini okumaları 

konuyla ilgili araştırmaları ya da yayınları takip etmeleri mesleki gelişimleri 

açısından faydalı olabilir. 
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          Öğrencilere Öneriler 

 Öğrencilerin sınav anında okuduğunu anlama ile ilgili sorularda çeşitli okuma 

stratejileri kullanmaları doğru seçeneği bulmakta önemli olabilir. 

 Öğrencilerin özellikle metin sorularında metnin önemli yerlerini, metnin ilk 

cümlesini, son cümlesini; düşünceyi geliştirme yollarından tanımlayıcı ifadeyi, 

tanık göstermeyi, örneklemeyi yahut sayısal verilerin altını çizmesi sorunun 

doğru anlaşılmasını ve doğru çözülmesini destekleyebilir. 

 Öğrenciler okuduğunu anlama ile ilgili sorularda metnin yanına ufak notlar 

almak suretiyle metni anlamayı kolaylaştırabilir. Ufak notlar ya da anahtar 

kelimeler metnin tekrarını kolaylaştırır. Bu yöntem bilişsel stratejileri harekete 

geçirip sorunun doğru çözülmesinde etkili olabilir; çünkü bilgileri harekete 

geçirip kavrama, sonrasında bilgiyi kullanarak uygulama bilişsel davranışlarla 

mümkündür. 

 Öğrencilerin özellikle paragraf bilgisi sorularında, ana fikir, yardımcı fikir soru 

şekillerinde doğru okuma yöntemini kullanması gerekir. Okumanın fiziksel 

boyutunu da düşündüğümüzde metin sorularında okuma pozisyonu dikkate 

alınmalı; dik oturma gibi doğru davranışlar sergilenmelidir.  

 Öğrenciler bu anlamda metni okurken parmaklarını kullanmamalı, kelimelerin 

değil düşüncelerin peşine düşmelidir. Bu davranışlar okuduğunu anlama ile ilgili 

soruların çözümünde etkili olacaktır. 

 Öğrenciler kelime hazinelerini geliştirecek etkinliklerle daha etkili düşünme 

becerilerini işe koşabilir; çünkü insan sahip olduğu, bildiği kelimelerle düşünür. 

  Dikkat, bilincin bir noktaya odaklamasını ifade eder (Yılmaz, 2006:2). 

Öğrencilerin metin sorularını dikkatli bir şekilde okuması ve yorumlaması 

sorunun doğru çözümünde etkili olacaktır.  

  Aynı şekilde öğrencilerin özellikle koyu şekilde ve altı çizili bir şekilde verilen 

soru kökünü de doğru şekilde okuması gerekir. Bu anlamda dikkat sorunun 

anlaşılmasında etkili bir davranıştır. 

 Paragraf içinde sorulan ana fikir sorularında metni okuyan öğrenci ana fikri ya 

da metinden çıkardığı sonucu, seçeneklere bakmadan kendi cümleleriyle 

söyleyebilir ve bunu daha sonra seçeneklerde ararsa metni daha anlamlı bir 

bilişsel süreçten geçirerek çözebilir. Öğrencinin eski bilgilerini kullanarak yeni 
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okuduğu ve öğrendiği bilgileri yapılandırması, inşa etmesi kavrama basamağıyla 

açıklanır. Bu anlamda bir yargıyı kendi cümleleriyle tekrar ifade edebilmek 

metnin Bloom’ a göre kavrandığını gösterir. 

 Öğrencilerin hem günlük hayatında hem de hayatın bir gerçeği olan sınav 

atmosferinde okumaya karşı ilgi ve tutumlarını iyileştirmesi gerekir. Yapılan 

araştırmalar gösteriyor ki okumaktan zevk alma davranışı okuduğunu anlama ve 

yorumlama puanlarını yükseltmektedir; Bu bağlamda bu davranış YGS gibi 

üniversiteye yerleştirme sınavlarında özellikle Türkçe testlerinde olumlu bir 

yansıma yaratabilir. 

 Türkiye toplumu kitap okuma alışkanlığı zayıf bir toplumdur. Bu sonuç 

fonksiyonel, ciddi bir okuryazar olma davranışını kısıtlamaktadır. İnsanların çok 

yönlü düşünmesini, empati davranışını, muhakeme gücünü tam olarak 

kullanamamasına yol açmaktadır. Bu anlamda okul içinde öğretmenlere ve 

idarecilere; okul dışında ailelere çok iş düşmektedir. Okul dışında aileler bir rol 

model olmalı ve evde bir kitap okuma vakti programlamalıdır. Anne ve 

babasının bu olumlu davranışını gören çocuk ya da genç kişi bunu bir hayat tarzı 

olarak belki bir kural olarak benimseyecek ve etkili bir okur olacaktır. Okuma 

davranışını artık alışkanlık haline getiren öğrenci için YGS ve benzeri sınavlarda 

yöneltilen sözcük, deyim, cümle, metin sorularını doğru yanıtlama ihtimali 

yükselecektir. 

 Sınava hazırlanan öğrencilerin farklı soru şekillerini incelemesi, farklı 

kaynaklardan beslenmesi; düşünme becerilerini geliştirmesi okuduğunu anlama 

ve kavramayı geliştirmesi ve bunun için bilgi, kavrama ve uygulamaya yönelik 

soruların yanı sıra; metin içi ilişkileri belirleme, bunları parçalarına ayırma, 

tekrar birleştirme, tahlil etme, analiz ve sentez basamağını kullanacak soru 

şekilleriyle muhatap olması öğrencilerin sınav başarısını olumlu etkileyebilir.  

 Öğrencilere bu anlamda üst düzey düşünme becerilerini geliştirecek, problem 

çözme, yorum yapma, değerlendirme gibi yeteneklerini geliştirecek sorular 

çözmesi önerilir. 

 Genel olarak değişik ve farklı kaynaklar, öğrencilerin yeni öğrendiği bilgileri 

eski bilgilerin üzerine inşa edebilecekleri, öğrendikleri bilgileri yeni bir 

problemle karşılaştıklarında kullanabilecekleri veya eski bilgileri yeni durumlara 
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transfer edebilecekleri, yorum yapabilecekleri; üst düzey düşünme becerilerini 

geliştirecek ki bunlar analiz, sentez, değerlendirmedir, sorulara daha çok yer 

vermelidir. 

 Sonuç olarak, ilköğretimden ortaöğretimin sonuna kadar Türkçe dersinde 

kazanılan okuduğunu anlama becerisinin diğer bütün akademik derslere olumlu etki 

gösterdiği aşikârdır. Okuduğunu anlama ve yorumlama becerisinin bu anlamda 

okullarda, çevrede tam ve noksansız kazandırılması öğrenci başarısı, akademik başarı, 

sınav başarısı ve hayat başarısında çok önemli bir ihtiyaçtır. 
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